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OZET

BiR OGRETMENIN OKUL ONCESI DONEMDEKI iSITME KAYIPLI BiR
COCUKLA KiTAP OKUMA UYGULAMALARININ INCELENMESI

Serap DOGAN

Ozel Egitim Anabilim Dali
Anadolu Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii, Aralik 2017
Danigman: Prof. Dr. Yildiz UZUNER

Eylem arastirmasi olarak desenlenen bu aragtirmanin amaci bir 6gretmenin okul
oncesi donemdeki bir ¢ocukla kitap okuma uygulamalarinin incelenmesidir. Arastirmanin
katilimcilar1 arastirmacinin kendisi, takvim yasi lic yas alti ay olan isitme kayipl bir
cocuk, c¢ocugun annesi ve anneannesidir. Arastirmanin verileri; yar1 yapilandirilmis
goriismeler, belgeler, yansitmali aragtirmaci giinligii ve gézlemler yoluyla toplanmustir.
Toplanan veriler arastirma siireci boyunca ve sonunda gerektiginde betimsel gerektiginde
tiimevarimsal olarak analiz edilmistir. Isitme kayipli cocufun gelisen okuryazarlik
becerileri, uygulama Oncesinde ve en son uygulamadan sonra “Gelisen Okuryazarlik
Kontrol Beceri Listesi” yardimiyla degerlendirilmistir.  Arastirmanin bulgulari,
ogretmenin ¢ocukla gergeklestirdigi tipik bir kitap okuma uygulamasinda hikayenin giris,
gelisme ve sonug¢ bdliimlerinde kullandigi stratejilerin isitme kayipli cocugun gelisen
okuryazarlik becerilerini destekledigi, sozciik dagarciginin gelistigi, hikaye kitabina aktif
katiliminda etkili sozlii dil becerilerine sahip oldugu ve isiten akranlarina benzer
okuryazar davranislar sergiledigi seklindedir. Arastirmanin sonucu olarak isitme kayiph
cocugun var olan gelisen okuryazarlik becerilerinin nitelikli kitap okuma uygulamalari ile

gelistirildigi sdylenebilir.

Anahtar Sézciikler: Gelisen okuryazarlik, Isitme kayipli cocuklar, Kitap okuma,

Ogretmen uygulamasi.



ABSTRACT
EXAMINING A TEACHER’S BOOK READING ACTIVITIES WITH A PRESCHOOL
AGED CHILD WITH HEARING LOSS

Serap DOGAN

Department of Special Education
Anadolu University, Graduate of Educational Sciences, December 2017
Supervisor: Prof. Dr. Yildiz UZUNER

This study, which was designed as an action research, aims to examine a teacher’s
book reading activities to a child in the preschool period. Participants of the research
were the researcher herself, a hearing impaired child whose is three years old, her mother
and grandmother. The data of the study were collected via semi-structured interviews,
documents, reflective researcher journal, audio tape and video tape recordings. The
collected data were analyzed in both descriptive and inductive way where necessary
throughout the research process and at the end. Improving literacy skills of a hearing-
impaired child have been assessed with the help of “Developing Literacy Control Skill
List” before and after application. The result of the study shows that the strategies used in
the introduction, development and conclusion of the story in a typical book reading
practice, support the developing literacy skills of the hearing impaired child, develop the
vocabulary of child, show effective oral language skills when active participation in the
story book, and exhibit similar literate behaviors with the hearing peers. As a result of the
research, it can be said that the emergent literacy skills of the hearing impaired child was
improved by quality reading activities.

Keywords: Emergent literacy, Hearing impaired child, Reading books, Teacher practice.
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1. GIRIS

Toplumun sosyal ve kiiltiirel bir parcasi olarak okuryazar bir toplumda dogan
cocuklar, iletisim kurmak ig¢in ortak kodlar ve sistematik sembollerden olusan dili
kullanarak anlam tretirler ve islevsel bir ara¢ olarak dil yapilarini kullanmay1 6grenirler
(Heath, 1983, s. 344; Lave ve Wenger, 1991, s. 19; Girgin, 2003, s. 31; Machado, 2012,
S. 7). Cevrelerindeki bireyleri dinleyerek ve diigiindiiklerini onlara sdyleyerek sozli dili
etkin sekilde kullanmaya baslarlar. Bununla birlikte ¢ocuklar yazili dilin kullanilmasi
yolunda da ilk adimi atmis olurlar (Gallimore ve Goldenberg, 1993; Justice ve Sofka,
2010, s.1). Cocuklarin, etkilesim halinde olduklar1 ¢evrede aktif olarak sozli dili
edinirken, yazili dilin ne anlama geldigi ve nerelerde kullanildigina iliskin de bilgi
sahibi olduklar1 belirtilmistir (Goodman, 1984, s.102-109; Schirmer, 2000, s.112-116).
Bu bakimdan sozlii ve yazili dil, bilgileri ayirt etmesinde ve bireylerle iletisim
kurmasinda ya da etkilesimde bulunmasinda bir ara¢ olarak goriilmiistiir (Goodman,
1984, s. 52; Rottenberg ve Searfoss, 1992, s. 471; Clay, 2001, s. 11-57; Griffith, 2008,
S. 121-133). Yasantilar1 yoluyla yakin ¢evresindeki bireyler tarafindan sozel olarak
desteklenen gocuklarin sozciik dagarciklarimi gelistirdikleri ve sozlii dil gelisiminin
erken okuryazarlik becerileri arasinda olduk¢a Onemli bir iligkinin bulundugu
vurgulanmustir (Ninio, 1983, s. 449; Snow ve Goldfield, 1983, s. 567; Ezell ve Justice,
2000, s. 123; Rhyner, 2009, s. 2). Okula baslamadan 6nce, baska bir deyisle “yazili dilin
kurallarin1 6grenen ve uygulayan bir okur” olmadan oOnce, sozli dil ile yazili dil
arasindaki  iligkiyi ¢evrelerindeki bu etkilesimler ve bilgiler araciligiyla
anlamlandirmaya caligtiklar1 vurgulanmistir (Ferreiro ve Teberosky, 1983, s. 67; Mason
ve Allen, 1986, s. 3-47).

Cocuklarin, okuryazar yetiskinlerin gilindelik hayatlarindaki farkli ortamlarda
cesitli amaglar ve gorevler dogrultusunda dili nasil ve ne amagclarla kullandiklarin
gozlemleyerek ve gozlemledikleri yetiskin okuryazar deneyimlerini taklit etmeye
baslamalari ile birlikte sozlii ve yazili dil arasindaki iligkiyi de anlamaya basladiklari
vurgulanmistir (Dickinson ve McCabe, 2001, s.187-190). Boylece ¢ocuklarin okuma
yazma gelisimlerinin, erken donemden itibaren g¢evreleriyle girdikleri etkilesimlerle
birlikte basladigi ve deneyimleriyle birlikte zenginlestigi belirtilmistir (Constantine,
2004, s.90; Rhyner, 2009, s.1-5). Cevrelerinde okuma yazma yasantilariyla biiyliyen
cocuklar, okuma yazmaya dair bir anlayis gelistirmeye baslayarak, girdikleri

etkilesimler yoluyla edindikleri bilgilerle tipik okuryazar davraniglar1 gostermeye



baslarlar (Storch ve Whitehurst, 2001, s. 53). Cocuklarin bu okuryazar davranislarinin
icinde yasadig1 kiiltiirden, cografyadan, ev, okul ve yakin ¢evresinden edindikleri tiim
bilgilere gore sekillendigi ve bu durumun okuma yazmanin 6grenilmesi ile yakindan
iligkili oldugu belirtilmistir. Yazili ve gorsel sembollerle ¢evrili bir diinyada oldugunu
fark eden c¢ocuklarin, giinliik deneyimleri araciligiyla okuma yazma becerileri
gelistirmelerinin dogal oldugu ifade edilmistir (Erdogan vd., 2015, s. 449-458). Okul
oncesi donem, bu bilgi, deneyim ve becerilerin 6grenildigi; sosyal, duygusal, bilissel
gelisimlerinin yani sira okuma yazma igin gerekli bilgi, beceri, aligkanlik gibi
deneyimlerinin de edinildigi 6nemli bir donem olarak kabul edilmistir (Wasik, Bond ve
Hindman, 2006, s. 63-74).

Cocuklarin yaziyla cevrili bir diinyaya dogduklar1 ve okuma ve yazma ile ilgili ilk
bilgilerini bu ortamda 6grenmeye basladiklar1 belirtilmistir (Riley ve Reedy, 2000, s.
30-39; Riley, 1996, s.87-101). Cocuklarin dogduklar1 toplumun kiiltiirel degerleri ve
kurallar1 ¢ergevesinde okuryazar davranislari kazanmalarina destek olmanin 6nemli bir
amagc olarak ele alinmasi gerektigini vurgulamislardir. Buna ek olarak ¢ocuklarin aktif
ogrenen oldugu etkilesimlerde, &gretmenlerin ¢ocuklara model olarak okuryazarlik
gelisimlerini desteklemelerinin ¢ocuklarin okuma ve yazmada kullanilan yazili dil
hakkinda fikir sahibi olmalarinda 6nemli oldugu belirtilmistir (Clay, 2001, s. 35).

1.1. Okuma ve Yazma Nedir?

Arastirmacilar, okuma ve yazmayi cesitli sekillerde tanimlamiglardir. Okuma ve
yazma ayni1 sOzlii dil gibi etkilesimli bir kendini ifade etme araci olarak tanimlanabilir
(Kress, 2003, s. 156). Okuma yazili bir metindeki sozciikleri taniyarak, yazili dil
kodlarin1 “gérme, animsama ve anlama agsamalarindan olugan girigik bir eylem” olarak
tanimlanmistir (Giines, 2003, s. 39-48). Okuma, bireylerin toplum igerisinde bilgi,
beceri ve diisiinceleri aktarmalar1 amaciyla; harfleri ve kelimeleri taniyarak
anlamlandirdiklar1 ~ “karmagik” bir sire¢ ve “okuyabilme yetenegi” olarak
tanimlanmustir (Asici, 2009, s. 11; Demirel, 1999, s. 59; Gogiis, 1978, s. 60; Tazebay,
1993, s. 3). Amerika Birlesik Devletleri Ulusal Okuma Paneli, okumay1; ‘‘fonemlere
iliskin becerilerin kazanilmasi, fonolojik farkindalik becerilerinin  kullanilarak
sozciiklerin ¢oziimlenmesi gibi beceriler ile gerceklesecek yazili bir bilgiden anlam

ctkarmaya iliskin karmagik bir sistem” olarak tanimlamistir (National Reading Panel,



2000, s. VII). Harris ve Sipay (1990, s. 10) ile Ozdemir (1990, s. 13) ise “sozciikleri
kavrama ve yorumlamaya yénelik zihinsel bir etkinlik” olarak tanimlamistir.

Yazma ise, soyut olarak yapilandirilmis bilgiler arasindan kullanilmak istenilen
bilginin segilmesi, bu bilgiler arasinda iliski kurulmasi, kurulan iligkilerin analiz
edilmesi gibi asamalarla birlikte; harflerin anlamli sdzciik ve climleler halinde etkilesim
amagli olarak yaziyla ifade edilmesidir (Giines, 2003, s. 39; 2007; s. 321; Reuztel, Oda
ve Moore, 1989, s. 197-217). Yaz1 sisteminin kavramsal bilgisi; sistematik sekilde
kelimelerin sesler araciligi ile isaretlere doniiserek eslesmesi olarak da tanimlanmigtir
(Read, 1971, s. 1-34).

Arastirmacilar okuma yazma becerilerinin gelisimini i¢ten (kisinin kendi 6grenmesi)
ve distan (kisinin yasadig1 gevre etkisiyle O6grenmesi) etkileyen etmenler olarak
incelemislerdir. Buna bagl olarak, ¢ocugun okumaya hazir bulunuslulugunda, okuma
diizenegini kavrayisinda ve iyl okuma aligkanliklari gelistirebilmesinde saglik
durumunun, zeka yasinin, toplumsal ¢evresinin ve kisisel yasantilarinin 6nemli roller
oynadig1 vurgulanmistir (Kavcar, Oguzkan ve Sever, 1995, s. 42). Okuma ve yazma
becerilerinin, zihinsel, sosyal, dil ve psikolojik yonleri olan, basta ses bilgisel
farkindalik olmak iizere alfabeye iligkin bilgi, sdzciik bilgisi, s6z dizimi, semantik ve
pragmatik gibi pek cok beceriyi kapsayan dil yapilarinin ¢oziilmesine iliskin karmasik
ve aktif bir siire¢ olarak ifade edilmistir (Neuman ve Dickinson, 2002: s. 77-89;
Soderman vd., 1999, s. 9-16; Uyanik ve Kandir, 2010, s. 118-134). Bu nedenle;
cocuklarin okuma yazmaya nasil bagladiklari ve okuma yazma becerilerinin
gelismesiyle nasil okuryazar olduklarimi anlamak i¢in onlarin yetistigi ortamin ve bu
ortamda ¢ocuklara saglanan okuma yazma firsatlarinin incelenmesi gerektigi

belirtilmistir (Makin ve Whitehead, 2003, s. 1-21).

1.2. Cocuklarda Okuryazarhk Gelisimi

Gecmisten giintimiize farkli okuryazarlik tanimlart yapilmis ve bu tanimlar farkli
goriiglerle tartisila gelmistir. Okuryazar olmak; gelismis toplumlarda, yasadigi ortami
diizenlemek, gelistirmek, okudugunu anlayan bilingli bireyler yetistirmek ve anlam
cesitliliginin saglanmasinda okuma yazmanin 6nemini anlamak olarak kabul edilmistir.
Willis ve Harris (2000, s. 72-88), okuryazarligi, (a) deneyimleri kaydetmek, (b)
baskalarinin duygu ve diisiincelerini fark edip gelistirmek ve (c) baskalariyla iletisim

kurmak amaciyla fikirleri paylasmak seklinde {i¢ ana baslikta okuyabilme ve yazabilme



becerisi olarak tanimlamistir. Okuma yazma becerilerinin 6grenilmesi ve gelistirilmesi
igin ¢ocuklarin yazili sézciiklerin harflerden olustugunun, harflerin bir araya gelerek
anlam tasiyan soOzciikleri olusturdugunun ve yazili dilin konusma dili ile arasindaki
iligkinin bilincinde olmalar1 gerektigi belirtilmistir (Celenk, 2008, s. 83-85; Erdogan,
2011, s. 161-164).

Okuryazarlik, ¢ocugun formel 6gretim i¢inde okuma ve yazmaya baslamasindan
cok daha erken bir cagda ve once evdeki ¢evresiyle basladigl vurgulanmistir. Bagka bir
ifadeyle okuryazarlik, bireyin dogumundan itibaren baglayarak yasam boyu devam eden
ve gelisen bir okuyucu olma siireci olarak tanimlanmistir (Hall, 1987, s. 3; Alexander,
2006, s. 413-436; Biiytiktaskapu, 2012, s. 19-25). Erken donemden itibaren ¢evreleriyle
girdikleri kitap okuma gibi etkilesimlerle birlikte, okuma ve yazmanin amaglarini,
islevlerini ve kullanimlarinin oldugunu, yazinin bir mesaj ilettigini ve insanlarin okuma
ve yazma araciligtyla diislincelerini, duygularini aktardiklarint 6grenmeye basladiklarini
ifade etmislerdir (Morrow, 2009, s. 298-378). Bu siiregte, ¢ocuklarin okuma ve
yazmaya c¢evrelerindeki yetiskinler tarafindan deger verilip verilmedigini gordiikleri,
yazinin resimlerden farkli oldugunu, kitaplarin bastan sona dogru okundugunu ve
yazinin, (yasadiklar1 toplumun yazili dil kurallarina gore) soldan saga ve sayfanin
yukarisindan asagr dogru oldugunu O68renen okuryazarlar olmaya basladiklar
belirtilmistir (Kiimmerling-Meibauer, 2015, s. 249; Morrow, 2009, s. 298-378).
Cocugun cevresiyle girdigi bu etkilesimler sonucu, kendisinin de bir okuryazar
oldugunu fark ettigi ve yasadigi okuryazarlik deneyimlerinin zamanla ¢evresindekilerle
paralellik gosterdigi vurgulanmistir (Goodman, 1992, s. 188). Cocuklarin okul 6ncesi
donemde, cevresiyle girdigi etkilesimler yoluyla gercek bir okuryazar olmasinda, yazil
bilginin formuna ve amagclarina iliskin birgok kurali, okula baslamadan 6nce 6grenme

firsatina sahip olmadigi ifade edilmistir (Justice ve Sofka, 2010, s. 8).

1.3. Okumaya Hazirbulunusluk Goriisii

Cocuklarin okuma yazmay1 6grenmelerinde zekad yasinin Onemini vurgulayan
goriis olarak ortaya c¢ikan okumaya hazirlik goriisiine temel olusturan Morphett ve
Washburne (1931, s. 498-503) aragtirmalarinda, Amerika Birlesik Devletleri’nde
Illionis eyaletine bagli Winnetka sehrindeki 141 ¢ocuga ilkégretim birinci sinifa
basladiklarinda, donem ortasina geldiklerinde ve birinci simifi bitirdiklerinde “Detroit

First Grade Intelligence ve Standford Binet” testlerini uygulayarak okumada “yeterli



ilerleme” olarak kabul ettikleri basamaklart gerceklestiren ¢ocuklarin  okuma
basarilarini, zeka yaslariyla karsilastirarak, okuma ve sozciik tanima becerileri arasinda
anlamli farkliliklar oldugu belirtilmistir. Buna gore c¢ocuklarin okuma yazmayi
ogrenmelerinin 6 yas 6 aylik olana kadar ertelenebilecegini ileri siirmiislerdir. Boylece
uzun yillar boyunca, egitim sistemleri iizerinde etkili olan okumaya hazirlik goriisii
ortaya ¢cikmustir. Okumaya hazirlik goriisii temelini; (a) Okumanin 6grenilmesi i¢in
onkosul becerilerin kazanilmasi, (b) Onkosul becerilerin sirali olmasi (c) Okuma igin
gerekli bu becerilerin sistematik ve kuralli olarak okul ve benzeri ortamlarda
Ogretilmesi, (d) Yazmanin okumadan sonra 6grenilmesi ve (e) Okul 6ncesi donemle
ilgilenilmemesi diistincelerinden almistir. Buna ek olarak; okumaya hazir bulunusluk,
erken ¢ocukluk ve anaokulu donemlerini yalnizca okumaya hazirlanilan bir saftha olarak
gorilir. (Hall, 1987, s. 7-10; Teale ve Sulzby, 1986, s. XIII). Ancak arastirmacilarin;
cocuklarin erken donemde deneyimledikleri okuryazarlik yasantilarinin oldugunu, bu
yasantilar icinde kurduklari etkilesimler yoluyla okuryazar davranislar1 gosterdiklerini
ortaya koyan caligmalar1 gelisen okuryazarlik goriisiinii olusturmustur (Clay, 1966, akt.
Clay, 1993 s. 71; Durkin, 1963, s. 143-148; Garton ve Pratt, 2004 s. 213-218; Morrow,
2007, s. 20).

Cocuklarin okuma yazmayr Ogrenmelerine iliskin farkli goriisler, ge¢misten
giinlimiize gelmistir. 196011 yillarin  baslarinda kabul edilen goriis “okumaya
hazirbulunusluluk” (reading readiness) goriisiidir (Durkin, 1962, s. 147-151).
Cocuklarin 6 yas ve sonrasina kadar formel okuma yazma 6gretimine hazir olmadiklari
(Morphett ve Washburne 1931, s. 498), sadece okumaya hazirligin alt becerileri olarak
ifade edilen “6nkosul becerileri” (Teale ve Sulzby, 1986, s. XIII) veya “temel” (Hall,
1987, s. 7) becerileri kazandiktan sonra okuma yazma 6grenebilecekleri belirtilmistir.
Okuma ve yazmaya hazirlik becerilerinin, 6gretmen kontrolii altinda ve okul benzeri
ortamlarda basladigin1 savunurken (Teale ve Sulzby, 1986, s. I1X); Hall (1987, s. 11)
cocuklarin pasif olarak okuma yazma ortaminda bulundugunu ve sadece Ogretmenin
yonergelerini  takip ederek bu silirece katildiklarini belirtmistir. Okumaya hazir
bulunusluk (reading readiness) goriisii yani sira, ¢ocuklarin okuryazarlik gelisimiyle
ilgili olarak arastirmacilar bagka bir goriis daha ileri siirmiislerdir. Bu goriis “gelisen
okuryazarlik” (emergent literacy) kavramiyla ifade edilmistir (Teale ve Sulzby, 1986, s.
VI-XVI; Hall, 1987, s. 3-12).



Clay’ in (1966, akt. Clay, 2015, s. 11) bes yasindaki ¢ocuklarin erken
donemlerindeki okuma yazma yasantilarini ele alan ¢aligmasi, giinliik yasamda okuma
ve yazmaya iligkin bilgi sahibi olduklarin1i ve okuryazar davramislar1 edindiklerini
gostermistir. Boylece, erken donemde gelisen okuryazarlik becerileriyle ilgili
arastirmalar artarak devam etmis ve gelisen okuryazarlik goriisiine iliskin cesitli
tanimlar ortaya ¢ikmistir (Morrow, 2009, s. 23). Whitehurst ve Lonigan (1998, s. 848)
gelisen okuryazarligi; okumaya hazirlik ve okulda okuma yazma evreleri arasindaki
zamanda, ¢ocugun gelisimsel siireci i¢inde ortaya ¢ikan okuryazarlik edinimi olarak
tamimlamistir. Hall (1987, s. 8) ise gelisen okuryazarlik goriisiinii, okumaya hazir

bulunusluluk kavramindan daha farkli olarak su bagliklar1 temel alarak incelemistir:

» Okuma ve yazma, anlam kazanma stratejilerini de igeren bilissel ve sosyal
yeteneklerdir.

» Birgok ¢ocuk okula gitmeden ¢ok dnce okuma ve yazmay1 6grenir, “6gretilene”
kadar beklemezler.

» Okuryazarlik sistematik ve sirali bir bigimde olusmaz, fakat gocuk tarafindan
deneyimlenen yazili dil sosyal ¢evreye bir tepkidir.

» Cocuklar okuryazarlik 6grenmelerini kontrol edebilir ve yonlendirebilirler.

» Okuryazarlik sosyal bir olgudur ve kiiltiirel faktorler tarafindan etkilenir. Bu
yilizden ¢ocugun i¢inde bliylidiigii kiiltlirel grup, okuryazarligin 6gretilmesinde
onemli bir etkene sahip olacaktir.

1.4. Gelisen Okuryazarhk Goriisii

Cocuklarin, erken dénemde okuma yazma gelisimini inceleyen arastirmalarin
onciisii Clay (1966) olarak belirtilmistir (Teale ve Sulzby, 1986, s. XV; Whitehurst ve
Lonigan, 1998, s. 849; Constantine, 2004, s. 25; Williams, 2004, s. 353; Clay, 2015, s.
11). Clay’in bes yasindaki c¢ocuklarla yaptig1 arastirmasinda; cocuklarm, 6 yasa
gelinceye kadar okuryazar davranislar sergiledikleri ve okul 6ncesi donemde okuma
yazmayla ilgili bilgi sahibi oldugu belirtilmektedir (Clay, 1966, akt. Hall, 1987, s. 4).
Cocuklarin nasil okuryazar olmaya basladiklarina iligkin bu bilgiler 1s181nda,
aragtirmacilar okul Oncesi donemde c¢ocuklarin okuma yazma becerilerinin
incelenmesine yonelmislerdir (Morrow, 2009, s. 23).

Okul 6ncesi donemdeki ¢ocuklar a) alfabedeki seslerin okuma yazma ile iliskili
oldugunu anlamaya b) yazili tirlinler ile okuma yazma arasindaki iligkiyi fark etmeye ve

¢) yazinin bir anlami olduguna iliskin fikirler gelistirmeye baslarlar (Snow ve digerleri,



1998, s. 113). Ayni zamanda erken dénemde ¢ocuklar, yazi farkindaligi ve ses bilgisel
farkindalik kazanmaya baslarlar (Schirmer, 2005, s. 134).

Okuma yazma becerilerinin erken donemde gozlenmesiyle ilgili yapilan
aragtirmalarda “gelisen okuryazarlik” farkli kavramlarla aciklanmistir. “Gelisen
okuryazarlik” uluslararas1 alanyazinda arastirmacilar tarafindan “emergent literacy”
seklinde ifade edilmistir (Schirmer, 2005, s. 112; Morrow, 2009, s. 24). Ulusal
arastirmalarda ise “gelisen okuryazarlik” (Girgin, 2003, s. 141; Karasu, 2014, s. 297-
310;), “erken okur yazarlik” (Kargmn vd., 2015, s. 237-268; Karaman, 2016, s. 516-
541;); “yeseren okuryazarlik” (Giil, 2007, s. 17-30) ve “filizlenen okuryazarlik”
(Uzuner, 1996, s. 27) olarak gesitli kavramlarla kullanilmistir. Bu arastirmada, “gelisen
okuryazarlik” kavrami olarak ifade edilmistir.

1960’11 yillarin basinda, ¢cocuk ve yazili dil arasindaki iligkinin okul déneminden
once bagladig1 ve okuma yazma hakkinda 6n bilgilere sahip olarak okula gittikleri ileri
striilmistiir (Durkin, 1962, s. 147-151). 70°1i yillarin basinda Teale ve Sulzby (1986, s.
XVI1) okul 6ncesi donemde gergeklesen formel olmayan etkinliklerin, ¢ocuklarin okuma
ve yazma becerilerinin gelisimi lizerindeki etkisinin incelenmesi gerekliligini fark
ederek vurgulamiglardir. Buna neden olan arastirmacilarin 6nceki yillarda okumanin,
yazma becerisinden 6nce gelistiginin diisiiniilmeleridir. Ancak ilerleyen yillarda, okuma
ve yazmanin birbirini destekleyen siirecler olarak gdzlenmesi gerektiginden soz
edilmeye baslanmistir. Cocuklarin s6zlii ve yazil dili, okula baglamadan 6nce toplumsal
baglamda 6grendigi buna ek olarak vurgulanmistir (Deford, 1981, s. 652-658).

Teale ve Sulzby (1986, s. VI), “Literacy” / “Okur-yazma” yerine, “Emergent
Literacy” / “Geligen Okuryazarlik” kavraminin kullanilmasina ihtiya¢ duyulmasinin
nedenlerini; (a) okuryazar toplumlarda biiyliyen ¢ocuklarin yasamm erken
donemlerinde okuma yazmayir Ogrenmeye baglamalari, (b) okuma ve yazma
yasantilarinin bu 6grenmenin bir parcast oldugu, (c) sozlii ve yazili dilin birbiriyle
iligkili olarak gelisim gdstermesi, (d) okuma ile birlikte yazmayr da kapsamasi ve
(e)¢ocuklarin yazili dilin amagclarini ve iglevlerini edinmeleri olarak agiklamistir.

Gelisen okuryazarliga odaklanan bir¢ok arastirma, ¢ocuklarin okula baglamadan
once okuryazarlik becerileri sergiledikleri belirtilmistir (Adams ve digerleri, 1990, s. 1-
8; Williams, 1994, s. 124-155; Snow, Burns ve Griffin, 1998, s. 163-164;). Gelisen
okuryazarlik becerileri; alfabeye ve yaziya iligkin bilgiler, sozlii dil, sesbilgisel

farkindalik, ¢ocugun karalamalar1 ve isim yazma olarak ifade edilmistir (Karmiloff ve



Smith, 1992, s. 93-96; Snow, Burns ve Griffin, 1998, s. 42-61; Morrow, 2009, s. 298-
378). Ancak c¢ocuklarin sozii edilen bu becerileri birbirleriyle iliskili ve eszamanli
olarak gelistirmelerine firsat saglayan nitelikli okuma yazma yasantilarinin olmasinin
gerekliligi vurgulanmigtir (Whitehead, 2002, s. 269-287; Constantine, 2004, s. 1-132;
Morrow, 2007, s. 1-17;).

1.4.1. Gelisen okuryazarhk yasantilari

Alanyazinda ¢ocuklarin okul 6ncesi donemde deneyimledikleri gilinliik yasantilar
icerisinde okuma ve yazmanin varlifi sebebiyle bu yasantilar, gelisen okuryazarlik
yasantilar1 olarak adlandirilmistir (Griffith, 2008, s. 163). Gelisen okuryazarlik
yasantilar1 gilinlilk yasantilarinda hem becerilerin gelisimini hem de islevsel olarak
kullanimini1 desteklemesi bakimindan islevsel okuryazarlik yasantilari, erken donemde
cocuklarin sozlii ve yazili dil becerilerini desteklemesi bakimindan akademik
okuryazarlik yasantilari olarak iki sekilde ifade edilmistir (Strickland ve Morrow, 1990,
s. 518; Bergen ve Mauer, 2000, s. 45-55; Branscombe ve Taylor, 2000, s. 169-187;
Whitehead, 2002, s. 269-287; Constantine, 2004, s. 1-132; Morrow, 2007, s. 1-17,
Heppner, 2016; s. 459-473).

Telefon, televizyon, bilgisayar gibi teknolojik aletlerle ilgili yasantilar, mektup
yazma, takvimle ilgili yasantilar, aligveris listesi hazirlama, meniilere bakma gibi
yasantilar ise islevsel okuryazarlik yasantilar1 olarak tanimlanmistir (Strickland ve
Morrow, 1990, s. 519). Sozii edilen tim bu gelisen okuryazarlik yasantilari i¢inde
cocuklar, yetigkinleri okurken ve yazarken goriirler ve acik¢a bu yetiskin davranigini
Oziimserler. Yetigkinler onlara bir hikdye okudugunda, ¢ocuklara meniiye bakarken ne
yemek istediklerini sorduklarinda ya da mektuplara bakip bir dogum giinii partisi
oldugunu sdylediklerinde c¢ocuklara okuma yazmanin sosyal iliskilerin bir pargasi
oldugunu ogretirler (Schirmer, 2000, s. 115). Arastirmacilar gelisen okuryazarlik
yasantilar1 igerisinde okul Oncesi donemdeki ¢ocuklarin siklikla kitaplarla ilgili
yasantilarinin oldugu belirtmislerdir (Clay, 2015, s. 25-37). Kitapla ilgili yasantilar,
resim yapma ve ¢izim yasantilari, gazete, dergi gibi basili materyallerle ilgili yasantilar
akademik okuryazarlik yasantilari olarak belirtilmistir (Whitehurst ve Lonigan, 2001, s.
14; Makin ve Whitehead, 2004, s. 1-79; Morrow, 2009, s. 378; Rhyner, 2009, s. 2;
Justice ve Sofka, 2010, s. 27). Ailede gazete, kitap okunuyorsa, ¢ocugun ulasabilecegi

bir kiitliphanesi varsa, anne baba ve diger aile bireyleri okuma ve yazmaya Onem



gosteriyorlarsa, boyle bir ailede yetisen ¢ocuklarin okuma ve yazmaya daha yatkin
oldugundan sz edilmistir. Ancak bunlara 6nem vermeyen ya da bu olanaklardan
yoksun olan ebeveynlerin ¢ocuklarinin ise, okuryazarlik becerilerini zengin okuma
yazma gevresine sahip olan ¢ocuga gore yeterince gelistiremedigi vurgulanmistir (Asici,
2005, s. 9-26).

Farkl1 kiilttirlerde yetisen insanlarin i¢inde bulunduklar kiiltiire gore kullandiklar
sozli ve yazili dilin kullanimi farkliliklar gostermektedir. Ebeveynlerin ¢ocuklarina
rutin giindelik yasantilarda kullandiklar: dil kiiltiirel farkliliklara gore sekil almaktadir
Griffith vd. 2008, s. 163-164). Aile ve ailenin i¢inde yasadig: kiiltiir, bu ortamda dogan
cocuklarin kullandig1 sozlii ve yazili dil becerilerini ve edindigi sozciikleri belirler
(Heath, 1983, s. 344, Morrow, 2009, s. 196). Cocuklarin erken donemdeki okuma
yazma gelisiminde ailenin oynadigr roliin Onemini ortaya koyan okuma yazma
yasantilar1 ve aile okuryazarligi incelenmektedir (Morrow, 2009, s. 378).

Ebeveyn ve gocuk etkilesimlerinin niteligi, ¢ocuklarin erken okuma yazmada
basarili1 ya da basarisiz olmalarini etkileyen bir durum olarak belirtilmistir. Ebeveynlerin
cocuklariyla gecirdikleri zaman dilimlerinin niteligi oldugu kadar, ¢cocuklariyla ne kadar
stire birlikte olduklariyla da ilgilidir. Arastirmacilar, erken okuryazarlarin okuma
yazmaya iligkin bilginin temelinin bu baglamda atildigin1 ve kitaplarla ilgili olumlu
yaklagimlar gelistirmeleriyle iligkili olarak da edinmeye devam ettikleri bilgilerle insa
ettikleri ifade edilmektedir (Moon ve Wells, 1979, s. 53-70). Ayrica ¢ocuklarin anne ve
babalariyla aralarinda gecen okuma yazma yasantilarindaki etkilesimin niteliginin,
ailenin sosyo-ekonomik diizeyi, biiyiikligi, dogum siras1 gibi ozelliklerinden {istiin
oldugu belirtilmistir (Bodner ve Johnson, 1982, s. 335). Aile, ¢ocuguna uygun okuma
yazma materyali saglayarak, saglanan materyalleri ve kitaplar1 onunla birlikte okuyarak,
oyun oynayarak, ayni1 esnada sordugu sorulara istekli bir sekilde yanit vererek ve tim
bu yasantilar i¢inde de ¢ocuga rehber olarak okuryazar olmanin temelini atmis olur
(Moon ve Wells, 1979, s. 59).

Anne ve babalar evde c¢ocuklarina gazete, kitap, dergi gibi cesitli yazil
materyaller saglayabilirler. Cocuklara okuma yazma etkinliklerini igin gerekli
materyallerin saglanmasi, gelisen okuryazarligi destekleyen ortamlari yaratmak igin
atilan ilk adimdir. Ote yandan, yalnizca gocuga materyal saglamak okuryazar olmak igin
yeterli degildir. Zengin bir okuma yazma ortami, anne babalarin ¢ocukla etkilesime

girmesi ve c¢ocugun dikkatini yaziya g¢ekebilmesi i¢in firsat verir. Cocuklara kitap



okumak, diisiincelerin yazili yolla iletilebilecegini fark etmeleri i¢in olduk¢a 6nemli bir
okuma yazma etkinligidir. Bunun yan1 sira ¢ocuklarla birlikte kitap olusturma etkinligi
ise; ¢ocuklarin kendi duygu, diisiince ve fikirlerinin kagit tizerine konulabilecegini ve
bu yolla mesaj iletilebilecegini gormelerini saglar. Cocukla gerceklestirilen okuma
yazma etkinlikleri, ailenin giinliik yasaminda odak noktasini belirlemeksizin
etkilesimlerde bulunmasi seklinde ifade edilmistir. Giinlik yasantilarin iginde bu
etkilesimler esnasinda kullanilan okuma yazma materyallerinin 6nemli oldugu
vurgulanmaktadir (Strickland, 1990, s. 18-23). Ornegin, ¢ocuklarla birlikte yemek
pisirme etkinliginde, anne ve babanin yemek tarifini okurken sergiledigi okuryazar
davranislari, yazi araciligi ile anne, baba ve c¢ocuk arasinda anlamli etkilesimler
kurulmasini saglar. Aligverise giderken birlikte bir liste olusturmak, uzaktaki ya da
sevilen birine mektup yazmak, ¢ocugun okuma ve yazmanin Onemini kavramasini
saglar (Strickland ve Morrow, 1990, s. 519). Anne ve babanin eve giinliik gazete almasi,
cocugun anne ve babasini gazete okurken gozlemlemesi de Onemli okuma yazma
yasantilarindan biridir. Gazete ve dergiler, cocugun hem kendi okumasina kaynak
olmas1 hem de cesitli yazin tiirlerini goérmesi agisindan degerlidir. Cocuklarin erken
donemde okuma ve yazmanin bir amag¢ i¢in kullanildigini gdérmelerini saglayan
ebeveynlerin okuma yazma yasantilarina g¢ocuklarin keyifle katilimini saglamalari
acisindan da oldukga 6nemlidir (Morrow, 2009, s. 384). Tekerlemeler, sarkilar, rondlar
okuma yazma yasantilari i¢inde keyif verici etkinlikler arasinda yer alirlar. Cocuklar
yetiskinleri tekrar ederek bu sarki, tekerleme ve rondlari 6grenmeye baslamaktadirlar
(Strickland ve Morrow, 1990, s. 518).

Erken donemde deneyimlenen okuma yazma yasantilarinin ilerleyen donemlerde
cocuklarin okuryazarligi lizerinde etkili oldugu bilinmektedir (Whitehurst ve Lonigan,
2001, s. 14; Dickinson ve Caswell, 2007, s. 255; Morrow, 2009, s. 378; Rhyner, 2009, s.
2).

Her bir okuryazarlik deneyiminin, kendine 6zgii bir gelisimi, hikayesi
(Teale,1995, s. 97) ve semasi bulunmaktadir. Bu sema; kisinin iiyesi oldugu ailenin,
toplumun ve grubun gegmisiyle sekillenmektedir (Pharness ve Weinstein, 2004, s. 392).
Okuma ve yazmanin bir mesajin kime, neden ve ne sekilde iletileceginin toplumdan
topluma degismesini beraberinde getirmektedir (Dyson, 2005, s. 169).

Okuma yazma gelisimi, ¢ocugun bir okuryazar olarak biiyiimesini tanimlar (Teale

ve Sulzby, 1986, s. XVIII). Dolayistyla okuma yazmanin okul 6ncesi donemdeki kismi;
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¢ocugun yakin g¢evresi ve bu g¢evredeki yetigkinlerin konustuklari dilde kullandiklar
semboller, sesler, harfler ve sozciiklerle baglantilidir (Yardley, 1988, s. 11-19; Teale,
1995, s. 108). Bagka bir deyisle gelisen okuryazarlik, cocugun yakin ¢evresindeki yazili
dile bakisiyla sekillenmeye baslayan erken okuma ve yazma deneyimlerini ifade
etmektedir (Smith, 1989, s. 528). Cocugun okuma yasantilarindan kazandiklari,
bulundugu cevrenin sahip oldugu kosullarla ve bu cevrede kurdugu etkilesimlerle
iliskilidir (Holdaway, 1979, s. 14). Okul oOncesi donemde, ebeveynleriyle ya da
cevrelerindeki yetiskinlerle yeterli yazma deneyimi edinmemis olan ¢ocuklarin, yazilt
bilginin formuna ve amaglara iliskin birgok kurali, okul donemindeki okuma
ogretiminden once O6grenme firsatlarinin olmadigi vurgulanmustir (Justice ve Sofka,
2010, s. 8).

Geligimin kritik donemi olarak kabul edilen dogumdan okul donemine kadar olan
siiregte (Lenneberg, 1969, s. 639), cocuklarin sik ve nitelikli yazma yasantilarinin
olmasi, ileride iyi birer okuryazar olmalarini etkilemektedir (Justice ve Sofka, 2010, s.
27). Cocuklar, erken donemde kendilerine sunulan nitelikli okuma yazma yasantilariyla,
oncelikle okuma yazmanin ¢evrelerindeki yetigkinler i¢in bir degeri oldugunun farkina
varirlar. Ayni1 zamanda okuma yazmanin bir amaci ve islevi oldugunu ve insanlarin
duygu, distincelerini aktarmalar1 igin iletisimsel bir ara¢ niteligi tasidigimi evde
ebeveynlerinden, yakin gevresinde diger bireylerden ve anaokulunda 6gretmenlerden
Ogrenirler (Schirmer, 2005, s. 113).

Arastirmacilar, okuryazar bir ¢evrede biiyiiyen isitme kayipli ¢ocuklarin, normal
isiten ¢ocuklara benzer okuryazar davraniglar sergiledigini belirtmektedir (Truax, 1978,
s. 300; Conway, 1985, s. 91; Ewoldt, 1985, s. 109; Morrow, 1988, s. 143; Rottenberg ve
Searfoss, 1992, s. 476; Uzuner, 1993, s. 201; Williams, 1994, s. 150; Ruiz, 1995, s. 215;
Williams, 2004, s. 361). Ebeveynlerle ve kardeslerle deneyimlenen yazili dil ve okuma
yasantilarinin degerli bulundugu zengin bir okuma yazma ortami, isitme kayipl
cocuklarim okuma yazma becerilerini edinmesi agisindan dnemlidir (Browns, 1979, s.
106). Isitme kayipli bir g¢ocugun; zengin bir okuma yazma ortaminda, yakin
cevresindekilerle nitelikli okuma yazma yasantilarina sahip olmasiyla, okuryazarlik
becerileri gelistirebilecegi ve ¢ocuga sesli kitap okumanin bu beceriler i¢in anlamli bir
etkilesim oldugu belirtilmektedir (Uzuner, 1993, s. 224). Ayrica, anne babalar ve
Ogretmenler, ailenin ve ¢ocugun yakin cevresinin; normal ¢ocuklarda oldugu kadar,

isitme kayipli ¢ocuklarin 6grenmesinde de etkili oldugu goriisiine inanmaktadirlar

11



(Bodner ve Johnson, 1982, s. 335). Son yillarda isitme kayipli ¢ocuklarda koklear
implant kullaniminin yaygilagsmasinin da okuma yazma becerilerinin olumlu
etkilendigi ifade edilmistir (Edwards ve Anderson, 2014, s. 1-9; Sherman ve Cruse,
2014, s. 1-12).

1.4.1.1. Kitaplarla ilgili gelisen okuryazarlk faydalar

Alanyazinda kitaplarla ilgili yasantilar; kitap okuma, kitap bakma, kitap
okuyormus gibi yapma, kitaptaki olaylarla iliskili resimler yapma, kitaplarla iligkili
oyunlar oynama ve sarkilar sdyleme gibi yasantilar olarak ifade edilmistir (Branscombe
ve Taylor, 2000, s. 169-187; Whitehead, 2002, s. 269-287; Morrow, 2009, s. 298;
Heppner, 2016, s. 459-473;). Cocuklarin, yetiskinlerin kendilerine hikaye kitaplari
okumasiyla ve etkilesimli kitap bakma yasantilartyla gelisen okuryazarlik becerilerinin
gelistigi vurgulanmistir. Arastirmacilar, kitap okuma sirasinda ebeveyn-cocuk (Uzuner,
1993, s. 2-39) ve 6gretmen-cocuk (1997, Lesiak, s. 143-155) iliskilerini incelemislerdir.
Birgok arastirmaci tarafindan hikdye kitabi okumanin, okul Oncesi donemdeki
cocuklarin yetiskinleri model alarak okur yazar davranislar gelistirmesinde 6nemli bir
yere sahip oldugu ifade edilmistir (Ezell, Justice ve Parsons, 2000, s. 121-140).
Ebeveynlerin ve Ogretmenlerin c¢ocuklara kitap okuduklarinda kelime kelime
okumadiklarini ve bunun yerine, sdylesiye onem verdikleri (Mason ve Allen, 1986, s. 3-
47; Hall, 1987, s. 3-12), ¢linkii kitap okurken yetigskinler ve ¢ocuklar arasindaki sosyal
etkilesim ile c¢evrili (Teale, 1987, s. 60) bu soylesilerin gercek yasamda edinilmis
deneyimler kadar Onemli olabilecegi diisiiniilmiistiir. Cocuklarin bir yas civarinda,
cevrelerindeki nesneleri betimleyen ve “erken kavram kitaplar1” olarak adlandirilan
(Kiimmerling-Meibauer, 2005, s. 324), ilk resimli kitaplara ilgi gostermelerinin
nedenlerinden biri, ilk sozciiklerini bu yaslarda edinmeye bagslamalar1 olarak
goriilmektedir (Clark, 2003, s. 16). Erken donemde ¢ocugun kitaplarla bulusmasi, dil
edinimi ile birlikte gorsel okuryazarliga ait bilgi edinmesini de saglamaktadir (Ganea ve
digerleri, 2011, s. 1428). Hargrave ve Senechal (2000, s. 80), erken okuryazarlik
donemindeki ¢ocuklarla kitap okuma uygulamalarinda kullanmak iizere yapilan kitap
secimlerinde (a) hikdyeyi anlatmaya yardimci olmasi amaciyla renkli resimler igeren
kitaplarin kullanimi, (b) kitaplardaki metinlerin ¢ocuklar tarafindan bilinmesi muhtemel
olmayan sdzciik obeklerini igerip i¢ermediginin incelenmesi, (c¢) hikdye metninin agiri

derecede uzun ya da agir bir dilde olmamasina dikkat edilmesi, (d) secilen kitaplarin yas
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grubuna uygun olmasi ve (e) cocugun daha once karsilasmadig kitaplarin se¢ilmesi gibi
kriterlere uyarak arastirmalarini gerceklestirdiklerinden bahsedilmistir. Cocugun
onceden karsilasmadigi her bir kitap i¢in 6 bilinmeyen kelime i¢eren bir uygulama
metodu secilmistir ve bu uygulama sekli Justice, Meier ve Walpole (2005, s. 17-32) ile
benzerlik tagimaktadir.

Erken cocukluk doneminde, masal ve dykii dinleme, resimli kitaplarla oynama,
kitap okuyor gibi yapma ve yetiskinlerle birlikte kitap okuma gibi etkinlikler hayat boyu
stirecek olan okuma yazma 6grenme ve etkinliklerinin temelini olusturmaktadir (Teale
ve Sulzby, 1987, s. 2-8). Bu nedenle giinlik masal ve Oykii dinlemek igin
diizenlenmeler yapilmali ve c¢esitli kitaplarla calisma (resimli boyama ve tahmin
edilebilir biliyiik resimli okuma kitaplar1 vb.) olanaklar1 saglanarak; ¢ocuklarin okuma
yazma Ogreniminde temel hazirlik becerilerinin gelistirilmesine olanak saglanmalidir
(Dickinson ve Smith, 1994, s. 104-122). Kitapla ilgili tiim bu yasantilarda ¢ocuklarin;
belli kitaplar1 kapagindan tamima, kitap okur gibi yapma, kitaplarin belli bir tutus
seklinin oldugunu anlama, kitaplardaki nesneleri tanima gibi becerilerin yani sira;
zamanla kitap karakterleri hakkinda yorum yapma, kitaplardaki olaylarla giinliik
yasantilar arasinda iliskilendirme (Zevenbergen ve Whitehurst, 2003, s. 177-200)
kisilerin isimleri i¢indeki harfleri tanima, bir amaci olan karalamalar yapma, harfe
benzer bigimler ¢izmeye baslama gibi becerileri sergileyebildikleri belirtilmistir (Justice
ve Ezell, 2002, s. 17-29; Kaderavek ve Justice, 2002, s. 395-406).

Amerika Birlesik Devletleri’nde Kii¢iik Cocuklarin Ulusal Egitim Birligi, okul
oncesi programinin genel okuma ortaminin okuryazarlik edinimine destek
saglayabilecegini, Ogretmenin kullandigi zengin dil, hikdye okuma, fonolojik
farkindalik ve alfabeye iliskin aktiviteler, paylasimli kitap okuma deneyimleri ve
gelisen okuryazarligi destekleyen tiim faaliyetlerin igerik odakli ortamlari
desteklemekte oldugunu ifade etmistir (Roskos, Christie ve Richgels, 2003, s. 53-60).

Ulkemizde okul &ncesi egitimin yaygimlasmasiyla birlikte, okul oncesi egitim
programima katilan c¢ocuklarin, ailenin yani siwra O&gretmenlerle de okuryazarlik
becerilerini destekleyecek nitelikte gesitli kitap okuma uygulamalariyla karsilastig
ifade edilmistir. Okul 6ncesi donemdeki isitme kayipli ¢ocuklar i¢in de okuryazarlik
gelisimlerinde bu 6gretmen uygulamalarinin 6nemi biiyiliktiir (Karasu, 2014, s. 2).
Ogretmenlerin okul 6ncesi dénemdeki isitme kayipli ¢ocuklara smifta veya birebir

uygulamalarda sundugu; sinifta hikaye anlatimi, hikdye okuma, sinif kitab1 yapimu,
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sirali kartlardaki olaylarin paylasilmasi, esleme, tamamlama ve siralama etkinlikleri,
konu anlatimi, giinliik defterler, sarki, tekerleme, bilmece tablolari, oyun ve matematik
etkinlikleri gibi gesitli ve zengin etkinlikleri sunmasinin okuma yazma becerilerini
gelistirmesi agisindan 6nemli oldugu ifade edilmistir (Karasu, 2014, s. 2-4). Paylasilan
okuma da bu nitelikli ve ¢esitli etkinliklerden biridir.

Cocuklarin, paylasilan okuma uygulamalarimin sonunda kendi Oykiilerini
olusturmaya bagladiklar1 (Owens ve Robinson, 1997, s. 19-48); 6gretmenlerle bire bir
yapilan bu c¢aligmalarin sonucunda cocuklarin etkinlife sozlii olarak katilimlarinin
(Morrow, 2007, s. 152) ve fonolojik farkindaliklarinin arttigi (Ukrainetz vd., 2000, s.
331-355), cocuklarin sozciik dagarciklarinin (Hargrave ve Senechal, 2000, s. 75-90;
Wasik ve Bond, 2001, s. 243-250) gelistigi arastirmalarda belirtilmistir.

Arastirmacilar, okuryazar bir ¢evrede biiyiiyen isitme kayipli ¢ocuklarin, normal
isiten ¢cocuklara benzer okuryazar davranislar sergiledigini belirtmektedir (Truax, 1978,
s. 300; Conway, 1985, s. 91; Ewoldt,1985, s. 109; Uzuner, 1993, s. 201). Isiten
cocuklarla yiiriitilen c¢alismalara bakilarak isitme kayipli ¢ocuklar i¢in de benzer
uygulamalarin yapilmasinin fayda saglayabilecegi diisiiniilmektedir.

Whitehurst ve Lonigan (1998, s. 848-872) gelisen okuryazarligi formel okuma
yazmanin gelisimsel 6nciisii olan beceri, bilgi ve tutumlarin formel olmayan deneyimler
yoluyla okuma yazmayi 6grenme ¢abalari olarak tanimlamistir. Bu bilgi, beceri ve
tutumlart ¢ocuklar bebeklikten itibaren baslayarak hayati boyunca etkilesim icinde
oldugu farkli ortamlarda gerceklesen konusma, okuma ve yazma etkinliklerine
katilimiyla gelisir. Gelisen okuryazarlik becerileri “sozel dil” ve “kodla iliskili
beceriler” (code-related skills) olarak iki baslikta ele alinmistir (Storch ve Whitehurst,
2002, s. 934-947). Sozel dil oncii becerileri, alic1 ve ifade edici dil becerileri, dilbilgisi
ve sOzciik dagarcigt; kodla iliskili beceriler ise yazi kavrami, alfabe bilgisi, gelisen
yazma ve ses bilgisel farkindalik (phonological awarness) olarak tanimlanmistir (Storch
ve Whitehurst, 2002, s. 934-947).

Arastirmacilar, ¢ocuklarin yazili dil farkindaliklarinin okula baslamadan 6nce
basladigin1 diistinmektedir (Clay, 1966, Durkin, 1966, akt. Hall, 1987, s. 4; Goodman,
1984, s. 52; Teale ve Sulzby, 1986, s. XVIII; Hall, 1987, s. 3). Arastirmacilar, isitme
kayipli cocuklarin da normal isiten yasitlari gibi okuma yazmayr benzer sekilde
ogrendiklerini ve benzer okuryazar davranislart sergilediklerini gostermektedir (Truax,

1978, s. 293; Conway, 1985, s. 91; Ewoldt, 1985, s. 109; Williams, 2004, s. 361).
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1.5. Yazih ve Sozlii Dil Gelisiminin Kuramsal Cercevesi

Cocuklarin yazili dil gelisimlerinde sozlii dil becerilerinin 6nemli bir rolii oldugu
belirtilmistir (Sulzby ve Teale, 1985, s. 11; Uzuner, 1993, s. 224). Isitme kayiph
cocuklarin dil gelisimlerinin, isiten akranlarina benzer siireclerden gectigi, ancak bu
becerilerin geride kalabilecegi ifade edilmistir. Erken tan1 ve cihazlandirmanin, koklear
implant kullaniminin yayginlagmas ile birlikte isitme kayipli ¢ocuklarin dinleme ve
sOzlii dil becerilerini gelistirmede olumlu etkileri oldugundan séz edilmistir (Turan vd.,
2012, s. 142). Bu arastirma ¢ocuklarda sozlii ve yazili dil gelisimi sosyal etkilesim
kurami ¢ergevesinde agiklanacaktir.

Sosyal etkilesim kuramma gore, g¢ocuklar etkilesimli olarak giinlik rutin
yasantilarinda yetigkinlerin destegiyle deneyimler kazanirlar. Biligsel islevlerin ¢evre ile
etkilesimleri sonucu basladig1 ve dil gelisiminin bu etkilesimlerden beslendiginden s6z
edilmistir (Nordlof, 2014, s. 45-64). Sosyal etkilesim kurami, yetiskinin ¢ocuga olan bu
destegini “Yakinsal Gelisim Alani” (zone of proximal development) kavrami ile
aciklamaktadir. Yakinsal gelisim alani; ¢ocugun var olan gelisim diizeyi ile yetigkin
rehberliginde veya akran is birliginde ¢gocugun ihtiya¢ duydugu potansiyel gelisim alani
arasinda olanlar1 temsil etmektedir. Bu destegin “scaffolding” dil ve okuma yazma
yasantilarinda da goriildiigiinden bahsedilmistir (Whitehead, 2010, s. 84-92). Sosyal
etkilesim kuraminin yakinsal gelisim alaninda yer alan bu destegin, ¢ocuklarla kitap
okuma ile ilgili yapilan etkinliklerde Oonemli bir yeri oldugundan s6z edilmigtir
(Machado, 2012, s. 55-67; Nordlof, 2014, s. 45-64). Cocuklar s6zlii ve yazili dilin
birbiri olan karmasik iligkisini anlamaya baslarlar ve yazili dilin de sozli dil gibi
iletisimsel bir ara¢ oldugunu yetiskini model alarak 6grenirler. Cocuklarin kitap okuma
etkinliklerine katilimi, bu katilimlarinda yetigkinlerin yonlendirmelerini kabul etmesi,
yetiskini sOzlii dil becerilerini kullanarak ya da sozel olmayan tepkileri ile
yonlendirmesi, ifade ettiklerinin yetigkin tarafindan onaylanmasini beklemesi, jest ve
mimiklerini s6zli dil gibi bir ara¢ olarak kullanmasi, kitapta gecen karakterler, olaylar
hakkinda sorular sormasi, yetiskinin sordugu sorulara cevaplar vermesi, kendi
yasantilarindan yola ¢ikarak deneyimlerini etkilesim sirasinda paylagmasi ve kitap dilini
giinliik yasantilarinda kullanma 6rnek olarak gosterilmektedir (Schirmer, 2005, s. 113;
Machado, 2012, s. 55-67; Whitehurst ve Lonigan (1998, s. 848-872). Ogretmenlerin
cocuklarla kitap okurken etkilesimin devamini saglayabilmek ve ¢ocugun aktif

katilimini saglayabilmek i¢in gesitli stratejiler kullandiklar1 belirtilmistir (Hargrave ve
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Senechal, 2000, s. 75-90). Bu stratejilerin kullanimi aragtirmanin kapsami ile dogrudan
ortiismekte oldugundan arastirma icin oldukca ©nemli bir yere sahiptir. Ilgili

arastirmalarda da bu 6neme yer verilmistir.

1.6. Tlgili Arastirmalar

Alanyazinda arastirma konusu ile ilgili incelenen ve arastirma igin kullanilmasi
uygun goriilen kavramsal ve kuramsal temellere dayandirilmis ilgili arastirmalar,
uluslararas1 ve ulusal arastirmalar olarak iki baslik altinda gruplanmis, bu bagliklarin
altinda da katilimcilar ve arastirma yontemlerine gore yapilan siniflandirmayla yer

almistir.

1.6.1. Tsiten cocuklarda kitap okumaya iliskin yapilan uluslararasi arastirmalar

Bu arastirmada, uluslararas1 alanyazina gore; isiten ¢ocuklarda gelisen
okuryazarliga iliskin nicel ve nitel yontemlerle yapilan arastirmalar seklinde

gruplanarak incelenmistir.

1.6.1.1. Uluslararasi nicel arastirmalar

Kanada’nin Ottowa eyaletinde, 3-5 yaslar1 arasinda olan, yas ortalamalar1 4 yas 1
ay olan 21’1 kiz, 15’1 erkek olan 36 cocukla iki farkli ¢ocuk bakim merkezinde
ylriitiilmiis olan ¢alismada, 6gretmenlerin 8 kisilik gruplarda gilinlik okuma rutini
icinde her bir kitab1 ¢ocuklara iki kez okuyarak etkilesimli hikaye kitab1 okuma etkinligi
gerceklestirdigi ile ¢ocuklarin ulastiklar sézciik dagarcigindaki kazancin, geleneksel
kitap okuma etkinligi ile kitap okuyan 6gretmenlerin ¢ocuklarinin sézciik dagarciklarinm
gelistirmede sagladigi kazanca gore ¢ok daha fazla oldugu belirtilmistir (Hargrave ve
Senechal, 2000, s. 75-90).

Okul oncesi c¢ocuklariyla yapilan diger bir ¢alismada Ogretmenlerin ¢ocuklara;
kitap okumadan 6nce, okurken ve okuduktan sonra kullandiklar1 metin harici konugma
kaliplarinin desen analizi gergeklestirilmistir. 18 Hafta boyunca 13 6gretmen ve 4 yas
ortalamasindaki 100 O6grencinin katilimi ile gergeklestirilen arastirmada ayrica
Ogretmenin soru sorma siklig1 ve siireleri soru tiirlerine gore (etiketlemek, tanimlamak,
iligkilendirmek) analiz edilmistir. Arastirma boyunca yirmi dakikalik oturumlarla
Ogretmenlerle paylasimli okuma uygulamalar1 yapilmistir. Yapilan uygulamalar video
teyp ile kaydedilerek nicel olarak degerlendirilmistir. Siirecin sonunda 6ne ¢ikan iki

bulgudan ilki; okuma sonrasi dgrenci ile gegirilen zamanin kelime dagarcigina onemli
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katki saglamasi olarak belirtilmistir. Bulgulardan ikincisinde ise: Ogretmenin ilgisi
diizeyindeki soru sorma siiresinin, ¢ocuklarin alici dil becerilerinin sonuglari ile anlamli
derecede iliskili oldugu ifade edilmistir. Bu bulgular, etkilesimli paylasilan okuma
aktivitesinin, ¢ocuklarin dil ve okuryazarlik gelisiminde anlamli kazanglarla iligkili
oldugunu gosteren ¢alismalarin tamamlayict bir unsuru olmustur (Gonzalez vd., 2014, s.
214-226).

Aram ve Biron (2004, s. 588-610), Israil’de Tel Aviv Universitesi’nde nicel
calisma olarak yiirtittiikleri ¢aligmalarinda, 3-5 yaslar1 arasinda 71 okul 6ncesi cocugun
(35’1 okuma programinda, 36’s1 yazma programinda yer almistir) hikaye kitabi okuma
ile alfabetik beceriler kazanmasi ve yazmasi lizerine odaklanmis iki farkli programa
sahip anaokulunda yapilan iki farkli miidahalenin karsilastirilmasin1 6n test-son test
yaparak ele almislardir. Harf bilgisi, heceleme, fonolojik farkindalik, dinledigini
anlama, sozciik bilgisi ve islevsel yazma hem okuma hem de yazma gruplarinda
degerlendirilmistir. Arastirmanin bulgularina gore, 3-4 yas Oncesinde ¢ocuklarin bu
becerileri kazandiklar1 belirtilmistir.

Constantine (2004, s. 1-132), nedensel karsilagtirmali olarak inceledigi nicel
arastirmasini Florida Eyaleti’ndeki 7 farkli okulda bulunan 14 farkli sinifta 14 6gretmen
ve 4 ve 5 yas 9 ay arasinda yaslar1 degisen ve farkli sosyo-ekonomik diizeyde aileden
gelen toplam 101 cocukla gerceklestirmistir. Arastirmaci, ev ve okul ortamlarindaki
yasantilarin, ¢ocuklarin gelisen okuryazarlik becerileri ile olan iliskisini ve okul dncesi
Ogretmenlerinin  gelisen okuryazarliga iliskin uygulamalarmin ve goriislerinin
incelenmesi amaciyla Kaufmann Erken Akademik ve Dil Becerileri Olgegi’ni (Kaufman
Survey of Early Academic and Language Skills), Peabody Resim Testi’ni (Peabody
Picture Vocabulary Test- Revised) ve Erken Dil ve Okuryazarlik Smif Goézlem
Formu’nu kullanarak veri toplamustir. Ogretmenlerin geleneksel okuma yazma
yaklagimlarima gore 9 smifta yazma uygulamalari, 5 smifta da kitap okuma
uygulamalar1 yapildig: belirtilmistir. Cocuklarin okuma yazma yasantilarinin ev ve okul
ortamlarinda ailenin kiiltlirlinden ve 6gretmenin geldigi kiiltiirle de sekillenen 6gretmen
yaklagimlarini etkiledigi belirtilmistir.

Amerika Birlesik Devletleri’nde uygulanan Head Start programi kapsaminda
yapilan diger bir nicel arastirma grup deneysel olarak yapilmistir. Deney grubu 30,
kontrol grubu 40 6gretmenden olusmaktadir. Deney ve kontrol gruplarindan toplanan

veriler 15181inda, okuma yazma ortamlarinin iyilestirildigi deney grubu 6gretmenlerinin
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aragtirma siirecinden faydalandigi bulgusu vurgulanmstir (Dickinson ve Caswell, 2007,
s. 243-260).

Mira ve Schwanenflugel, (2013, s. 183-194) arastirmalarinda, yetiskinin ¢ocuklara
hikayeyi sadece sozlii okumalarinin, ¢ocuklarin hikayeyi dinleyerek anlamalar1 lizerine
etkisi incelemislerdir. Orta sinif ailelere mensup, 4-5 yasindaki 89 anaokulu ¢ocugu ile
ylriitiilmistiir. Arastirmacilar, aragtirma i¢in “Sihirli Tavsan” ve “Beni Unutma” adl 2
hikaye kitab1 se¢mis ve hikayelerin uzunlugunu ve diizeylerini ¢ocuklara gére yeniden
diizenleyerek arastirmalarinda kullanmislardir. Cocuklarin bireysel farkliliklarina gore
hikdyeyi sadece dinleyerek anlama becerilerinin degistigi arastirilmistir. Ogretmenlerin
hikdye okuma etkinliklerinde, c¢ocuklara hikdyeyi daha etkili tonlamalarla
okuduklarinda, ¢ocuklarin hikayede gecen olaylart hatirlamakta daha basarili olduklari
goriilmiistiir. Ogretmenlerin 6grencileri ile birlikte hikaye kitab: okurken dikkat gekici
bir tonlama ile okuyan ve ifade giicli yetenekli olan okumalarin daha etkileyici oldugu
goriilmiistiir. Anaokulu ¢ocuklar1 tarafindan anlagilir olan hikadye kitaplarinin okuma
etkinliklerinde kullanilmasinin 6nemi vurgulanirken, arastirmada sosyal etkilesim

kuramindan uzaklasarak, sadece soOzlii dil becerilerinin desteklenmesi yoniinden

incelendigi sonucuna varilmistir.

1.6.1.2. Uluslararast nitel arasurmalar

Alanyazin incelendiginde, gbzlem ve goriismeler yapilarak, saha notlar1 tutularak,
video kayitlar1 yapilarak, belge, dokiiman ve iiriinler incelenerek ve fotograflar
cekilerek verilerin toplandigi nitel yontemlerle yapilmis arastirmalarin mevcut oldugu
gorilmistir.

Morrow (2007, s. 17-152) bir Ogretmenin anasinifindaki c¢ocuklarla
gerceklestirdigi kitap okuma etkinliklerini durum c¢alismasiyla ve katilimeir gozlemci
rolii ile yiirlitmiistiir. Gozlemler, 6gretmen goriismeleri, saha notlar1 ve fotograflar
araciligryla verilerini sinif ortaminda toplayan arastirmaci, smifta gerceklesen okuma
yasantilarini ve ¢ocuklarin okuma becerilerini ele almistir. Arastirmaci, kitap okumanin
gerceklestigi anasiifinin fiziksel 6zelliklerini, 6gretmenin kiiglik bir grup ¢ocuk ile bire
bir yaptigi uygulamayi yonetme becerisi, yapilan uygulamalar arasinda kurdugu
iligkiler, 6gretmenin rutin bir okul giiniinde ¢ocuklarla yaptig1 etkinlikler ve ¢ocuklarin
bu etkinliklere katilim ile ilgili topladig1 verileri betimsel olarak analiz ettigini ifade

etmistir. Bu arastirmada elde edilen bulgular, gelisen okuryazarlik bakisiyla sinifta

18



okuma yazma yasantilarinin oldugu ve ¢ocuklarin okuryazarlik becerileri sergiledigi,
Ogretmenin grubun igindeki her bir ¢ocugun bireysel ihtiyacini diisiinerek kitap okuma
uygulamalar ve ¢esitli etkinlikleri planladigi, grubun bu uygulama ve etkinliklere rutin
bir giin sona erene kadar katilim sagladiklari ifade edilmistir.

Deford (1981, s. 652-658) 1 yil boyunca devam eden durum calismasi olarak
yuriittiigii arastirmasinda, okul 6ncesi donemde bulunan cocuklarin okuma yazma
siireclerini incelemistir. Okuma yazma siiregleri, genelde ¢alisma kitaplar1 ve matematik
kitaplar1 kullanilarak; cocuklarin kelime bilgisi, yazi denetimi bilgisi, noktalama
isaretleri ve biiyiik harf kullanim1 bilgisi ve dilbilgisi olarak ele alindi. Cocuklarin yazili
dil sistemini kullanimlariyla ilgili yasitlar1 ve 6gretmenleri ile olan etkilesimlerin ve
yazili ¢ocuk iirlinlerinin incelenmesi araciligiyla cocuklarin karalamalar ve birebir
yetiskin yazisinin taklit edilerek yazildig1 yazilarda, ¢ocuklarin bazi sesleri eksik ya da
gorsel olarak ters yazdiklari goriilmiistiir. Cocuklarin giinliilk yasantilarinda sikca
isittikleri kelimelerin okunmasi farkindaliklarinin giinden giine arttig1 bildirilmistir.

Bradley ve Jones’un, (2007, s. 454-461), Amerika Birlesik Devletleri’nin kirsal
kesimlerinde bulunan 7 anaokulunda, 6 okul Oncesi 6gretmeni ile birlikte yiiriittiikleri
nitel arastirmada, 13 okul Oncesi 6gretmeninin ¢ocuklarla kitap okuma etkinliklerini
uygularken; ¢ocuklarin daha cok hikayeyi anlamalar1 {izerine yogunlastiklar1 ifade
edilmistir. Ogretmenlerin kitap okuma etkinliklerini alfabe bilgisini vurgulayan alfabe
kitaplar1 ve hikaye kitaplar1 ile gergeklestirdigi belirtilmistir. Bu kitap okuma
etkinlikleri video teypler aracihigiyla kayit edilmistir. Ogretmenlerin hikdye kitabi
okuyarak gergeklestirdikleri etkinliklerde, 6gretmenlerin ¢ocuklarin okuma yazma ile
ilgilenmelerine ve hikaye metni arasinda baglantt kurmalarma yardimci olduklari
belirtilmektedir. Bununla birlikte, kitap okumanin (interacted read aloud) su ii¢
evresinde farkliliklar goriilmistiir. (a) kitabin sayfalarin1 okumaya baglamadan once,
Ogretmenlerin yazar ve resimleyen gibi kavramlarla ilgili konusmalari, (b) kitap
okurken vurgularimi alfabetik bilgiye kaydirdiklari, (c) 6gretmenlerin, ¢ocuklari kitap
okuma siirecine dahil etme girisiminde bulunmalar1 ve (d) ¢ocuklarin hikaye ile baglanti
kurmalarini saglamanin yani sira ¢ocuklart metnin 6zelliklerini fark etmeleri konusunda
tesvik etmesi seklinde ifade edilmistir. Ogretmenlerin, hikaye kitabinin anlamin1 ¢ocuk
ile paylasma konusu ve cocuklarin hikdyeye katilimlarini saglamak amaciyla

kullandiklar1 sorular iizerinde daha ¢ok durduklar1 belirtilmistir.
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Justice (2006, s. 8-9) 18 aylik olan kendi kiziyla hikdye okuma etkinligi olarak
gergeklestirdigi durum ¢alismasinda, kizinin erken donemde O, M ve W benzeri bazi
harfleri ayirt ettigini ve ses olarak ifade ettigini, sayfadaki metnin yazi yonii (soldan
saga) ve sayfalarin cevrilis yonii (sagdan sola) hakkinda bilgi sahibi oldugunu, yazil
materyalleri okumaya ya da okur gibi yapmaya calistigini vurgulamistir. 5-7 yaslari
arasindaki donemde olan ¢ocuklarin harf-ses iliskileri yaparak alfabe hakkinda daha
fazla bilgi sahibi olduklari, harfleri okumaya calistiklar1; ancak bu bilgileri kullanirken
sesleri hatali okumanin s6z konusu olabilecegi belirtilmistir.

Whitehead (2002, s. 63-108), kendi oglu ile dogumundan ii¢ yasina gelene kadar
bebegini ay ay (8 aylik, 9 aylik) inceleyerek bir durum calismasi yiiriitmiistir.
Calismada resimli kitap bakma etkilesimleri esnasinda bebegin dil gelisim siirecini de
incelemistir. Oglu Dylan’in ¢aligma sonunda (3 yasma geldiginde) resimli kitaplarla
etkilesimleri gergeklestiren yetiskinlerin kullandig1 dil 6zelliklerini ve sozciikleri siireg
icinde gelistirerek erken donemde edinebildigi belirtilmistir. Arastirmaci anne, Dylan’in
kitaplar aracilifiyla yeni sozciikler edindigini, ¢esitli kitaplarda bu sozcliklerin farkli
kullanimlar ile karsilagarak, dili farkli baglamlarda kullanabilmesine olanak sagladig:

eklemistir.

1.6.2. Isiten cocuklarda kitap okumaya iliskin Tiirkiye’de yapilan arastirmalar
Alanyazinda okul o6ncesi donemde kitap okumaya iliskin Tiirkiye’de yapilan
aragtirmalar sinirhidir. Ulagilan arastirmalar nicel, nitel ve karma yontemler kullanilarak

yapilmistir. Bu siniflandirma dikkate alinarak asagida siralanmustir.
1.6.2.1. Ulusal nicel arastirmalar

Tiirkiye’de nicel aragtirma yontemiyle yapilan ¢aligmalara bakildiginda, Sadece
Ogretmen- cocuk ya da Ogretmen-cocuklar arasinda yapilan kitap okuma ile ilgili
arastirmalar olduk¢a azdir. Katilimcilarin 6gretmenlerden daha c¢ok aile-gocuk
aragtirmalart mevcuttur. Aile ile yapilmis galismalardan birisine arastirmalarda yer
verilmesinin nedeni, ¢ocuklarin erken donemde Kitap okuma etkinlikleriyle birlikte
hikdyeyi tahmin etme becerisi gelistirmelerinin, okulda okuma yazma Ogrenmesine
etkisinin olabileceginin ifade edilmesidir.

Ayaz (2015, s. 1-164), Tekirdag, Siileymanpasa Ilgesi’nde bulunan anasinifi ve

0zel anaokullarindan segilen 5-6 yas arasindaki cocuklar ve aileleriyle yiiriittigi
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calismada, ebeveynlerin sosyoekonomik statiilerine gore okul oOncesi doénemdeki
cocuklarinin okuryazarlik becerilerini desteklemek i¢in kullandiklar1 okuryazarlik
uygulamalariin tiir ve sikliklarinin farklilasip farklilagsmadigini belirlemek amaciyla
iligkisel tarama modeliyle bir ¢aligma yiiriitmiistiir. Okula baslamadan 6nce ¢ocuklarina
saglayamadiklar1 erken okuryazarlik deneyimlerine yonelik boslugu doldurmak igin
okul 6ncesi Ogretmenlerinin de etkili olabilecegi diisiiniilmiis, bu baglamda ¢ocuklara
diizenli olarak hikadyeler okumanin okuryazarlik 6grenimi i¢in kuvvetli desteklerden biri
olabilecegi Onerisi getirilmistir. Aragtirmada kitap okumanin ¢ocuklarin erken
okuryazarlik becerilerinin gelismesinde ve buna bagl olarak sonraki okul basarisinda
cok biiyiik bir etkiye sahip oldugunu, hikdye yapisina asina olan ¢ocuklarin ilk kez
dinledikleri bir hikayenin sonunu tahmin edebildiklerini, hikayeyi daha iyi
algiladiklarini, eglenerek dinledikleri bir hikayeden daha fazla yeni sozciik
edinebilecekleri ve okumayi daha kolay ve erken Ogrenme egiliminde olduklar
bildirilmistir (Ayaz, 2015, s. 142).

Tugluk vd. (2008, s. 76-80), Erzurum ilinde 52 6gretmenle yiiriittiikkleri ¢alismada,
anasinifi  0gretmenlerinin  okuma yazma etkinliklerini uygulamalarma iliskin
goriislerinin incelendigi belirtilmistir. Ogretmenlere anket uygulanarak elde edilen
ogretmen gortislerinin verileri betimsel analiz ile en sik kullanilan uygulamalarda ilk
sirada olan renk, sekil, rakam 6gretimi oldugu, kavram 6gretiminin bu siklikta 2. sirada;
kitap okuma veya masal anlatmanin ise 3. sirada oldugu belirtilmistir. Buna karsilik
Ogretmenlerin uygulamalarda isim yazma, sesbilgisel farkindalik ve harf bilgisi ile ilgili
beklentilerinin fazla olmadig1 vurgulanmstir.

Sinanoglu ve Simsek tarafindan yiiriitiilen ¢alismasinda anasinifina giden 15’1
deney (8 erkek, 7 kiz), 15’1 kontrol grubundan (7 erkek, 8 kiz) olusan toplam 30 ¢cocuga
sekiz hafta boyunca “Okuma Yazmaya Hazirlik Program1” uygulanmis, bu programin
yazmaya hazirlik becerileri iizerindeki etkisi incelenmistir. Arastirmada, verilerin
toplanmas1 aract olarak “Okul Oncesi Dénemdeki Cocuklarn Yazmaya Hazirlik
Becerilerini Degerlendirme Kontrol Listesi” kullanilmis ve kontrollii 6n test-son test
modelli deneysel yontem uygulanmistir. Ayrica, on test ile son test puan ortalamalari
arasindaki farklilik Wilcoxon Isaretli Siralar testi ile incelenmistir. Deney grubuna 8
haftalik siire boyunca “Okuma Yazmaya Hazirlik Programi” uygulanirken, kontrol
grubuna bu siiregte MEB (2006) “36-72 Aylik Cocuklar icin Okul Oncesi Egitim

Program1” uygulanmistir. Arastirma sonucunda, her iki grubunda yazmaya hazirlik
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puanlarinda anlaml diizeyde artis kaydedilirken, son test puanlart karsilastirildiginda
deney grubundaki ¢ocuklarin lehine daha yiiksek puanlar tespit edilmistir.

Gil ve Bal (2006, s. 33-61) Adana iline baglh ilgelerde resmi ya da 6zel
anasiniflarinda gorev yapan (her okul grubunda sekiz 6gretmen olmak {izere) toplam 32
anasinifi 6gretmeni ve her siiftan da 12 gocuk segilerek toplamda 384 ¢ocuk ile
iliskisel arastirmalarini yiiriitmiislerdir. Ogretmenlerin okuma yazmaya hazirlik
caligmalar1 ile ilgili goriisleri, uygulamalari ve smifta okuma yazmaya hazirlik
etkinliklerine hizmet edebilecek materyallerin nitelik-niceligine ve ¢ocuklarin serbest
zamanlarda yaptiklarinin gozlenmesi yoluyla okuma yazma iligkilerinin incelenmesi
“Okuryazarlik Kazanimi Algilama Profili”, “Simif Okuryazarlik Kontrol Listesi” ve
“Okuryazarlik  Gostergeleri envanteri” gibi envanter ve kontrol listeleriyle
degerlendirilmistir. Aragtirmanin sonucuna gore, erken okuryazarlik bakis agis1 bulunan
Ogretmenlerin uygulamalarinda kullandiklar1 materyallerin niteligini arttirma ile ilgili
etkinlikler gerceklestirdigi; ancak tiim siniflarinda bulunan 6gretmenlerin, 6grenci
sayisinin ¢ok olmasi sebebiyle materyal se¢iminde ve bu materyalleri kullanirken
cocuklarin hepsine firsat taninamadig1 vurgulanmaistir.

Gonen ve digerlerinin, Tiirkiye’de farkli illerden katilan 175 &gretmenin
doldurdugu anketlerden topladigi verilerle tarama yoOntemiyle yiiriittiikleri nicel
calismada, 6gretmenlerin dil etkinliklerini uygulama bigimleri belirlenmek istenmis,
aragtirmanin bulgularinda Ogretmenlerin dil etkinliklerine ara¢ olarak cogunlukla
kitaplar ve kuklalar1 kullandiklar1 belirtilmistir (Gonen ve digerleri, 2010, s. 23-40).

Karma yontem ile yapilan Hacettepe Universitesi Beytepe Anaokulu &rnegi
arastirmasinda, okul dncesi donemdeki ¢ocuklarin okuma aligkanligi kazanmalarina ve
okul 6ncesi 6gretmenlerin bu konuda diizenledikleri etkinlikler ele alinmistir. Ailelerin,
arkadaslarin ve oOgretmenlerin, ¢ocuklarin erken donemde okuryazarlik becerileri
gelistirebilmelerinde 6nemli rol oynadiklarin1 gostermistir (Cakmak ve Yilmaz, 20009, s.
499).

Giileg (2008, s. 1-158), okuma yazmaya hazirlk doneminde yapilan
uygulamalarin ve gorlislerin ele alindigr betimsel c¢alismasint Denizli ilindeki
Ogretmenlerle yiirlitmiistiir. 226 0Ogretmenin goriislerini belirlemek adina Okuma
Yazmaya Hazirhk Goriis Olgegi ve Okuma Yazmaya Hazirlik Uygulama Olgegi

kullanilmigtir. Ogretmenlerin uygulamalar1 planlamas: gelisim ilkelerine bagl iken,
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uygulamalarin bu ilkeye bagli olmadigi ve mesleki deneyimleri ile goriisleri arasinda
anlaml farkliliklar goriildiigii belirtilmistir.

Kargin ve digerleri, okul oncesi O0gretmenlerinin okuma yazma uygulamalarini
degerlendirmek amaciyla bir Erken Okuryazarlik Testi (EROT) gelistirmislerdir
(Kargin ve digerleri, 2015, s. 242-244). Arastirmacilar, kitap okumanin en Onemli
amacimin, okudugunu anlama becerilerinin gelisiminde ©Onkosul olmasi agisindan
dinledigini anlama becerisi oldugu ve erken okuryazarlik becerileri igerisinde 6nemli bir
yere sahip oldugunu vurgulamislardir (Kargin ve digerleri, 2015, s. 242-244).

Bebekler ve erken ¢ocukluk donemindeki ¢ocuklarla ebeveynlerinin birlikte kitap
okumasinin gelisimlerine etkileri, niteligi, siklig1 ve bunlari etkileyen etmenleri ele alan
arastirmalardan Ornekler verilerek; erken donemde birlikte kitap okuma, etkilesimli
okuma, sdylesimsel okuma gibi etkinliklerin yapilmasinin ¢ocuk gelisimine olan olumlu
etkilerine dikkat ¢ekmek ve bu alanda yapilan calismalarin sonuglarini derlemek

amaciyla yapilmig bir ¢alisma da mevcuttur (Metin ve Gokgay, 2014, s. 91-93).

1.6.2.2. Ulusal nitel arastirmalar

Nitel arastirma yontemlerinden goriisme teknigi kullanilarak, Ergiil vd. (2014,
1451-1467) tarafindan yapilmig bir arastirmada, okul Oncesi Ogretmenlerinin erken
okuryazarlikla ilgili bilgi diizeyleri ve erken okuryazarligin gelistirilmesine yonelik
uyguladiklar1 smif igi etkinlikler incelenmistir. Bu etkinlikler igerisinde erken
okuryazarligmn tanimi ve Onemine, Ogretmenlerin kitap okumasina, dykii okumanin
cocuklara sagladig1 katkilara ve erken okuryazarlik becerilerini destekleyici etkinliklere
iliskin 6gretmen gorilislerine yer verilmistir. Yapilan bu ¢alismanin sonucunda,
O0gretmenlerin smiflarinda yaptiklari okuma etkinliklerine, c¢esitli kitap ve resimli
Oykiiler secerken ve sectikleri materyalleri okurken dikkat ettikleri noktalara iliskin
bulgulara ulasilmistir. Arastirmacilar bu bulgularla, Ogretmenlerin 6nemli bir
boliimiiniin erken okuryazarlik konusunda yeterli bilgi diizeyine sahip olmadiklari,
okuma etkinliklerine olduk¢a az zaman ayirdiklarini, gerceklestirdikleri okuma
uygulamalarinin niteliginin yetersiz oldugunu ve buna bagh olarak smif icinde
gerceklestirdikleri uygulamalarin erken okuryazarlik becerilerini destekleyecek nitelikte
olmadigini ortaya koymustur (Ergiil ve digerleri, 2014, s. 1451-1467).

Okul oncesi 6gretmenler ile durum ¢aligmasi olarak yapilan arastirma, 5 yasinda

cocuklar ve 2 6gretmenin katilimi ile gergeklestirilmistir (Bay ve Alisinanoglu, 2012, s.
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1-39). Arastirmanin amaci, okul oncesi 6gretmenlerinin sorularinin tiirlerini belirlemek
ve Ogretmenlerin soru sorma becerisi Ogretiminin Ogretmenlerin sorularinin yapisi
tizerine etkisinin incelenmesidir. Arastirmada bir haftalik siire zarfinda 12 saatlik “Soru
Sorma Becerisi Ogretim Programi” uygulanmus, bu egitim éncesi 6n gdzlemler, egitim
sonras1 ise son gozlemler yapilmistir. Uygulanan 6gretim programi i¢in 5 uzmandan
goriis alinmustir. Her iki 6gretmenin de 6gretim oncesi ve sonrasinda agik uglu soru
oranin anlamli Olgiide arttif1 tespit edilmistir. Arastirma sonucunda verilen egitim
sayesinde agirlikli olarak kapali uclu olan 6gretmen sorularmin, agik uglu sorulara
dontistiigli goriilmiistiir. Okuma yazmaya hazirlik ¢alismalarinda 6gretmenin ¢ocuklara
kullandig1r sorularin o6zellikleri ve nitelikleri ile ilgili bulgularim betimleyerek
aktarmistir. Yapilan arastirmada, okul Oncesinde yer alan paylasimhi kitap okuma
etkinliklerinde 6gretmenlerin iist diizey sonu¢ ¢ikarmayi saglayan agik uglu sorular
sormalariin, uygulamada ¢ocuklarin aktif olarak daha fazla konugmalarini ve kelime
bilgilerini artirmalarina olanak sagladigini belirten Wasik vd. (2006, s. 63-74) ile benzer

yorumlarda bulunmustur.

1.6.3. Isitme kayiph ¢ocuklarda kitap okumaya iliskin uluslararas arastirmalar
Uluslararas1 alanyazin taramasina gore, isitme kayipli c¢ocuklarda gelisen
okuryazarliga iligkin yapilan arastirmalar nitel ve nicel yontemle yapilan arastirmalar

olarak gruplanabilir.
1.6.3.1. Uluslararasi nicel arastirmalar

Alanyazin incelendiginde, okul Oncesi donemde isitme kayipli ¢ocuklarin
okuryazarlik becerilerinin gelisimini ve degerlendirilmesini ele alan aragtirmalar oldugu
gorilmiistiir.

Easterbrooks vd. (2008, s. 91-114) okul 6ncesi donemde bulunan 44 isitme kayipl
cocukla yaptig1 arastirmasinda, cocuklarin gelisen okuryazarlik becerilerini okul
ortaminda inceleyerek degerlendirmistir. Isitme kayipl ¢ocuklarinin olusturdugu tek bir
grupla On test-son test uygulamasmi kullanarak, cocuklarin gelisen okuryazarlik
becerilerinde giiclii ve zayif olan yonlerini degerlendirmistir. Arastirmada gruptaki
cocuklarin harfleri tanimasi ve sik kullanilan sozciiklerin yazimui ile ilgili bulguda, isiten
akranlarina benzer basar1 gosterdikleri fakat sesbilgisel farkindaliklarinin isiten

akranlarina gore geride oldugu goriilmiistiir.
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Aram ve Digerleri (2006, s. 209-223), isitme kayipli okul dncesi ¢ocuklar igin;
anne-cocuk okuryazarlik etkilesimi, hikaye kitab1 anlatimi ve ortak sdzciik yazimi
Ozelliklerini inceleyen bir ¢alisma gergeklestirmislerdir. Okuléncesi donemdeki 30
cocuk ve annelerinin katildig1 calismada; alfabetik beceriler (Ornegin; kelime yazma,
kelime tanima ve alic1 dil) ve dil becerileri (Ornegin; fonolojik farkindalik, genel bilgi
ve alic1 dil). Uygulama igeriginde ise her anne ¢cocuguna sadece resim igerigi olan bir
kitabin hikayesini anlatarak ¢ocugunun sézciikleri yazmasina yardimci olmustur. Her
iki etkilesim de video teyp analizine tabi tutulmustur. Caligmada yapilan hiyerarsik
regresyon analizleri bulgusu olarak anne ile yapilan 6ykii anlatiminin dilsel becerilerle
ve anne ile yapilan yazma aktivitelerinin ise alfabetik becerilerle iliskili oldugunu
gostermistir. Ayrica erken okuryazarliga aracilik etme ve yazma konusundaki farkli
katkilariyla ilgili ebeveyn ve Ogretmen farkindaligimin artirilmasit  iizerine
odaklanilmistir.

Boudreau tarafindan (2005, s. 33-47) yapilan bir aragtirmada dil bozuklugu olan
ve dil bozuklugu olmayan aym yastaki okul oncesi donemdeki c¢ocuklarda erken
okuryazarlik becerilerinin degerlendirilmesi amaciyla kullanimi, ebeveyn soru listesi
raporu ile erken okuryazarligin (mevcut) formel okuma yazma ile arasindaki iliskinin
belirlenmesi ve bu iki ¢ocuk grubunun ev okuryazarligi uygulamalarinin birbirleriyle
karsilastirilmas1 amacglanmistir. Arastirmaya katilan 37 okul 6ncesi ¢ocuktan; 17 dil
bozuklugu olan ¢ocuk konugma dili patolojistleri tarafindan sevk edilmis ve yasitlar
olan dil bozuklugu olmayan 20 c¢ocuk ise okullardan alinmistir. Erken okuryazarlik
olgiitlerinden; kafiye degerlendirmesi, ¢evre yazilart (environmental print) ve yazi ile
ilgili 6nbilgisi (knowledge of print conventions) ve harf-ismi ve harf-sesi bilgisi ile
Oykiileme yeteneklerinin analizlerini igcermektedir. Calisma igerisinde kullanilan
ebeveyn soru listesi bir dizi agik uglu soruya ek olarak, 31 adet kapali uglu soru
icermekte olup 5’li yanit formunda; fonolojik farkindalik, cevresel metinlere yanitlar,
alfabe bilgisi, kitaplarla olan etkilesimler, yazma, okuryazarliga yonelim ve ebeveyn
uygulamalar1 gibi bilgi alanlarmi degerlendirmektedir. Arastirma bulgusunda
arastirmaci tarafindan gergeklestirilen degerlendirmeler ile ebeveyn kontrol listesi
raporu aracilifiyla gerceklestirilen degerlendirmeler arasinda giiglii bir baglant1 sadece
dil bozuklugu olan ¢ocuklarda tespit edilmistir. Uygulanan erken okuryazarlik olgiitleri
ile sadece dil bozuklugu olan ¢ocuklar i¢in arasinda giiclii bir iligki oldugunu ortaya

koymustur. Dil bozuklugu olan c¢ocuklarin ebeveynleri, ¢ocuklarini karsilastirma
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grubunun ebeveynlerine gore okuryazarlik bilgisi alanlarinda daha  k&ti
derecelendirmistir. Aragtirmanin biitiinlesik bulgular1 1s18inda ebeveyn kontrol listesi
kaynakli degerlendirme yonteminin dil bozuklugu olan ¢ocuklarda erken okuryazarlik
becerilerinin degerlendirilmesi i¢in bir arag olarak kullanilabilecegini desteklemektedir.

Carden (2008, s. 1-38) tarafindan yapilan bir arastirmada ise 12-30 ay arasinda
koklear implant destegine baslamis, 4-5 yas arasindaki 14 farkli isitme kayipli ¢ocuk
i¢cin Okuryazarlik Dil Degerlendirmesi (ALL) uygulandi. Uygulama igerigi; Harf bilgisi,
kafiye bilgisi, temel kavramlar, alic1 dil, paralel climle olusturma ve dinleyerek anlama
alt testlerinden meydana gelmistir. Erken okur-yazarlik ve dil i¢in alt testleri ve bilesik
puanlar1 normal isiten 14 g¢ocuktan olusan normatif bir grup i¢in de uygulanarak;
cinsiyet, sosyoekonomik statii, ebeveyn ogretim derecesi, etnik kdken ve yasadiklar
bolgelere gore karsilastirilmistir. Sonuglar, erken donemde koklear implant destegi
yapilan ¢ocuklarda dilin ve ortaya ¢ikan okuryazarlik bilesik puanlarinin yiiksek oranda
korelasyona sahip oldugunu ortaya koymustur (Carden, 2008, s. 1-38).

Sherman ve Cruse, (2014, s. 1-12) arastirmalarini, 11 koklear implantli isitme
kayipli cocuk ile isitsel-sozel egitim programinin uygulandigi 6zel bir okulda
yiriitmiislerdir. Cocuklarin koklear implant kullanmaya baglama yaslar1 27-60 ay ve
implant kullanimimin ortalama siiresi 49 aydir. Cocuklarin ¢ogunun dogustan isitme
kayipli olduklarini ifade etmislerdir. Cocuklarin, okuma basarisini gosteren en az iki
yillik test kayitlar1 mevcuttur. Isitme kayipli cocuklarda koklear implant kullanmaya
baglama yas1 ve kullanma siiresi ile okuma yazma basarisi lizerindeki etkisini
incelemislerdir. Arastirmacilar, bu cerrahi miidahalenin erken donemde g¢ocuklarin
okuryazarlik gelisimi iizerindeki etkisinin Onemli ©6l¢iide olumlu oldugunu
onermislerdir. Arastirmada ¢ocuklarin hepsine Woodcock Johnson Harf Tanima Olgegi
“Woodcock/Johnson Letter Recognition Scale”, Woodcock Johnson Il Okudugunu
Anlama “Woodcock Johnson Il Reading Comprehension” ve Wechsler Cocuk Zeka
Olgegi “Wechsler Intelligence Scales for Children III” standartlastirilmis testleri ve alt
testleri uygulanmigtir. Cocuklarin koklear implant1 kullanmaya baslama yaslari ile harf,
sOzcik tanima ve okudugunu anlama arasinda anlamli bir iligki goériilmiistiir. Benzer
sekilde, koklear implant kullandiklar siire ile de benzer bir iligki saptanmistir. Koklear
implant cihazinin erken yasta kullaniminin ¢ocuklarin okuma yazma 6grenme basarisini
arttirdigr bulgusuna ulasilmistir. Cocuklarin okuma yazma becerilerinin gelismesinin

birgok degiskene bagli oldugunu, ¢ocuklarin 6grenme tarzlarina en iyi uyan egitim
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ortaminda egitildikleri ve koklear implant cihazindan fayda sagladigi takdirde isitme
kayipli ¢ocuklarmm da erken okuryazarlik becerilerinin desteklenebilecegi ifade
edilmistir. Calismada elde edilen bulgular 1s18inda c¢ocuklarin okuma yazmada elde
edecekleri basar1 diizeyine ulasmalarinin gelecek hayatlariyla ilgili her seyi
etkileyebileceginden s6z edilmistir. Arastirma bulgularinin, gelecek arastirmalarda daha
bliyiik bir 6rneklemle ve devlet okulu ortaminda dogrulanmaya g¢alisilmasi 6nerilmistir
(Sherman ve Cruse, 2014, 1-12).

Edwards ve Anderson (2014, s. 1-9)’1n, nicel yontemle kesitsel-boylamsal olarak
yirittiikleri aragtirma, 5-12 yas araliginda, yaklasik olarak esit sayida kiz ve erkekten
olusan 66 isitme kayipli ¢cocukla yaklasik 6 ay siirmiistiir. Koklear implant kullanmaya
baslama yas1 2 yas Oncesinde olan ¢ocuklardan olusmaktadir. Bu ¢ocuklardan 7 si
bilateral koklear implant kullanmaktadir. Okuryazar olan ve dil konusunda daha az
sikint1 yasayan igitme kayipli ¢ocuklarin erken donemde koklear implant kullanicis
olsalar bile, okuma yazmanin Onciilii olan dinleme becerilerini gelistirmede sikinti
yasama riski tagidiklarini ifade etmislerdir. Sozsiiz bilissel yetenekler ile gorsel bellegin,
gorsel ipucu ile olaylar1 siralama ve siralamada akil yliiriitmenin, konusmanin
anlagilirhiginin, fonolojik farkindaligin, soézciik dagarcigmin ve kelime okuma
becerilerinin iliskilerini ve ¢ocuklarin okuma yazma c¢iktilarini incelemek tizere, ileri
bellek ve mantik-zeka testleri- alt testleri ile -Leiter International Performance Scale—
Revised Auditory Memory Span (CMS Numbers), Fluid Reasoning composite (Leiter-R),
Visual Memory Span (Leiter-R), Children’s Speech Intelligibility, Phonological
Processing (NEPSY 1), Repetition of NonWords (NEPSY 1), Receptive Vocabulary
(TOWK), Expressive, Vocabulary (TOWK) ve Word Reading (WIAT-II)-
degerlendirilmistir.  Calismada grubun yarisindan fazlasinda isitsel-sézel bellek
kapasitelerinin normalin altinda oldugu bulgusuna erisilmistir. Sozlii bellek kapasitesi
ile fonolojik farkindalik ve isleme becerileri ve 6zel okuma giicliikleri arasinda anlamh
iliski bulunmustur. Okuma zorlugu yasadiklar1 zamanlarda kisa siireli belleklerini
stirekli kullandiklar1 goriilmiistiir. Koklear implantasyon sonrast dil ve okuma yazma
becerilerinin, dinleme becerileri ile olan iligkisi ¢ocuklarin dil 6grenme ortamina ve
cevrelerindeki yetiskinlerin ¢ocuklarla olan etkilesimine de bagli oldugu vurgulanmaistir.
Erken donemde koklear implant olan ¢ocuklarin, implantasyon sonrasinda konusma, dil

ve okuma yazma becerilerini gelistirme konusunda yine de zorluk yasayabilecekleri
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diisiiniilerek gerekli miidahale programlarina yer verilmesi gerekmektedir. Bu

zorluklarin belirlenmesi, daha ileri arastirmalarin odak noktasi olmasi gerekmektedir.

1.6.3.2. Uluslararast nitel arastirmalar

Alanyazin incelendiginde, okul o©ncesi donemde isitme kayipli ¢ocuklarla
okuryazarlik becerilerinin gelisimi ve degerlendirilmesi ile ilgili olan ¢aligmalarin yan1
sira; isitme kayipli ¢cocuklarla nitel arastirma yontemiyle okul oncesi donemde igitme
kayipli ¢ocuklarla okuryazarlik becerilerinin gelisimi ile ilgili bir¢ok ¢alisma oldugu
goriilmiistiir.

Henderson (1976, s. 503), isiten ebeveynlerin isitme kayipli ¢ocuklarina isaret
diliyle hikdye kitabi okumalarin1 ele alan bir arastirma yiiriitmiistiir. Isitme kayipl
cocuklarin erken donemdeki yazili dil gelisimlerini, okumak ig¢in sectikleri hikaye
kitaplarindan olusturduklar: sdzciik kartlarii kitap okuma uygulamalar esnasinda isaret
diliyle ¢ocuklara gostererek incelemislerdir. Isitme kayipli ¢ocuklarin, sdzciik dagarcig
kitap okuma uygulamalar ile gelistigi ortaya konmustur.

Uzuner (1993, s. 1-225), Amerika Birlesik Devletleri Cincinnati Universitesi’nde
ylriittiigli arastirmasinda, okul oncesi donemdeki igitme kayipli bir cocuga sahip isiten
bir annenin, tiim ¢ocuklarina yatmadan once hikadye kitab1 okuma etkinligini inceledigi
durum c¢alismasinda, annenin ¢ocuklarinin gelisen okuryazarlik becerileri hakkindaki
diisiincelerini ve isitme kayipli ¢ocugun gelisen okuryazarlik becerilerini ortaya
koymustur. Isitme kayipli ¢ocuguna kitap okuyan anne ve ¢ocugunun iletisim
davraniglarin1 incelemis; annenin, kitaplardaki metinlerin dil diizeyini ¢ocuga uygun
ayarlayarak kitabin resimlerine iliskin sorular sordugu, gerekli gordiigii zamanlarda
ipucu vererek, konuyla ilgili dramatik oyunlar oynatarak isitme kayipli ¢ocugunun da
sohbete katilmasini tesvik ettigi bir arastirma yiiriitmiistiir. Annenin okuma yazma
etkinlikleri aracilifiyla cocuklarmin yazili ve sozlii dil becerilerinin gelisimini
destekledigi ifade edilmistir. Bu arastirmadaki annenin etkinliklerde kullanilacak kitabi
secme, uygulama ve uygulamayi zenginlestirecek cesitli etkinliklerle tamamlamasi
yoniinden ilgili arastirmalar boliimiinde yer verilmesi Onemli goriilmiistiir. Anneyle
yapilan bu kitap okuma etkinliklerinin 6gretmenle de uygulanmasinin fayda saglayacagi
diistiniilmektedir (Uzuner, 1993, s. 201-224).

Ruiz (1995, s. 206-217), isitme kayipli kiziyla yaptigi durum ¢alismasinda, kizinin

3-7 yas arasindaki periyodunu goézlemleyerek, kizinin sozlii ve yazili dil becerileri
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hakkinda derinlemesine incelemeler ortaya koymus, bu incelemelerin sonunda kizinin
yaziya iliskin farkindaliginin isiten yasitlarina benzer gelistigini ifade etmistir.
Aragtirma sonucunda, isitme kayipli bir ¢ocugun isiten akranlarina benzer gelisen
okuryazarlik becerileri sergiledigi belirtilmistir.

Ewoldt (1985, s. 109-126, isitme kayipli ¢cocuklarla yazili dil gelisimleri ile ilgili
boylamsal bir durum ¢alismas: yiiriitmiistiir. Isitme kayipli cocuklarin gelisen okur
yazarlik becerilerinin, isiten cocuklara benzer oldugunu ortaya koymak amaciyla
yapilan arastirma tam {i¢ yil siirmiistiir. Arasgtirmanin amaglari; isitme kayiph
cocuklarin, isiten akranlarinin gelisen okuryazarligina benzer gelisip gelismedigini
inceleyebilmek, c¢ocuklarin gelisimsel o6zelliklerini tanimlayarak gelisimlerine gore
kullandiklar1 6grenme stratejilerini belirlemektir. Arastirmanin sonucunda, 6gretmen ve
cocuklarin okuryazar davranislar sergiledikleri, cocuklarin yazili dili iletisimsel bir arag
olarak kullandiklar1 ortaya konmustur. Buna karsilik, cocuklarin yazilari ile
sOylediklerinin farkli oldugu ve eksik yazilari icinde barindirdigini belirtmistir. Tim
bunlara ek olarak da okul ortaminda hikaye kitabi okuma etkinlikleri ardindan sembolik
oyunlarinda hikayenin izlerinin goriildiigii vurgulanmigtir.

Gioia (2001, s. 411-428), 3 ve 4 vyaslarindaki 3 isitme kayipli gocukla,
okuryazarlik edinimi {izerine birden fazla vaka inceleme calismasi gergeklestirmistir. 1
yil sliren arastirmanin baslica odak noktasi, bu 6grencilerin hikaye kitaplar1 ile nasil
etkilesim kurduklarin1 belgelemek olmustur. Ayni zamanda bu ¢alismanin 6zel ilgi
konusu, dil gelisimi ve ¢ocuklarin ortaya ¢ikmis okuryazarlik deneyimleri arasindaki
iligkinin incelenmesi olmustur. Farkli diizeylerde isitme kayipli 3 cocuk haftada 2 giin
siire ile calismaya katilmistir. Calismanin verileri; isitme kayipli ¢ocuk, annesi,
Ogretmeniyle yapilan goriigmeler, saha notlari, odyo teyp, aktiviteler esnasinda alinan
odyo ve video kayitlar, isitme kayipli ¢cocugun uygulanan kitapla ilgili yazmis ve
¢izmis oldugu yanitlardir. Ayrica ebeveynlerin paylasimli hikdye okuma aktivitelerini
yorumlarini ekleyebildikleri bir gilinliik formatinda kaydettikleri belirtilmistir. Verilerin
tamami; kitap bilgisi, kitap paylasimi sohbetleri, kitap paylasimi yanitlar1 (¢izilmis /
yazilmig), genel olarak aile okuryazarligi uygulamalar1 ve kitap paylasimi ve okuma
yazma etkinliklerine verilen duygusal tepkiler dahil olmak {izere cesitli kategorilere
ayrilmistir. Ayrica, Veri analizi, sabit kiyaslama yontemini kullanarak, temel teori
yaklagimi ile gergeklestirilmistir. Calisma sonucunda, hikaye kitabi paylagimi ve dykii

kitaplar1 etrafindaki etkilesimleri genigletmek igin gelistirilen etkinliklerin, ¢ocuklarin
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dil 6grenip bunlarla deney yapabilecekleri anlamli ve destekleyici baglamlar sagladigi
saptanmis ve sadece 8 aylik bir uygulama siiresi sonrasinda ¢ocuklarin alti ve yedi
kelimeli ciimleler ile konustuklar1 goriilmistiir. (Gioia, 2001, s. 411-428).

Rottenberg ve Searfoss (1994, s. 463-479) okuldncesi egitim goren, yaslart 1-5
arasinda degisen 7 isitme kayipli ¢cocuk ile erken okuryazarlig1 nitel arastirma yontemi
ile okul ortamindaki okuryazarlik edinimlerini incelemislerdir. Bu caligmada birincil
veri kaynagi; okulda gergeklestirilen rutin ve grup etkinliklerinde gergeklestirilen
gozleme dayali saha notlaridir. Ayn1 zamanda ek veri kaynagi olarak ¢ocuklarin yazdigi
ve ¢izdigi lriinler, 6gretmen ve ebeveynlerle yapilan goriismelerden faydalanilmistir.
Elde edilen verilerin analizi i¢in ise tiimevarimsal yontem kullanilarak yapilmistir. 9 ay
siire ile 283 saatlik gozleme dayanan calismanin en One c¢ikan ana bulgusu ise;
cocuklarin okur-yazarlik yoluyla isitme diinyasini 6grenmeleri ve daha da Onemlisi
onun bir parcast olmalari i¢in bir yol bulmalar1 olarak belirtilmistir. Cocuklarin, isitme
diinyasia girmek ve bu diinyay1 6grenmek i¢in okuma yazma becerilerini ii¢ sekilde;
(a) birincil iletisim bicimi olarak, (b) etkilesime girmek icin bir ara¢ olarak ve (c)

cevrelerindeki diinyay1 anlamak i¢in kullandiklar1 belirtilmistir.

1.6.4. Isitme kayiph cocuklarda kitap okumaya iliskin Tiirkiye’de yapilan
arastirmalar

Tiirkiye’de isitme kayipli ¢ocuklarla yapilan ilgili aragtirmalara iliskin alanyazin
taramasinda, sadece Karasu’nun (2014, s. 299-310) nitel arastirma yontemi ile
yiiriittiigii arastirmasi mevcuttur. Arastirmada, Eskisehir ilinde Isitme Kayipli Cocuklar
Egitim Merkezi'nde (ICEM) okul 6ncesi dénemde olan 10 cocukla grup icinde
gerceklestirilen okuma ve yazma etkinliklerinin neler oldugu ve nasil gergeklestigi
incelenmistir. Gozlem, gorliisme, dokiiman toplama gibi ¢esitli veri toplama araglar
kullanilmistir. Arastirmada isitme kayipli ¢ocuklara Ggretmenler tarafindan sunulan
nitelikli okuma yazma etkinlikleri icerisinde, hikayelerin resimlerini konugsma, sirali
kartlara bakma, Ogretmen rehberliginde cocuklarin edindikleri deneyim ve bilgilere
iligkin sinif kitabt hazirlama ve 6gretmen ve ¢ocuklarin paylastiklarinin yazilmasiyla
olusmus bu smif kitaplarinin ¢ocuklara tekrar okunmasi gibi etkinliklere bakilarak;
cocuklarin bu etkinlikler dogrultusunda yaziyla ilgilenmeye ve bir kitab1 olusturan
biitiin 6zelliklere iliskin farkindalik gelistirmeye basladiklari, olaylari1 anlatabildikleri,
hikaye yapisina iliskin bilgi sahibi olabildikleri, kitaplarla ilgili ¢esitli bilgiler edinerek

okumaya iligskin olumlu deneyimler kazandiklari, 6§retmenlerin ¢ocuklara sagladigi bu
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nitelikli ve ¢esitli okuma yazma etkinlikleriyle ¢ocuklarin okuma yazma gelisimlerinin
desteklendigi ortaya konmustur.

Tiirkiye’de bir 6gretmenin okul 6ncesi déonemde isitme kayipli bir gocukla kitap
okumaya iliskin yaptig1 baska bir arastirmaya rastlanmamistir. Ancak, Girgin’in (2013,
S. 249-268), 2 deneyimli isitme engelliler sinif 6gretmeni ve ilkogretim 1. sinifa devam
eden 7 isitme kayipli cocuk ile durum galismasi olarak yaptigi arastirmada, isitme
kayipli ¢ocuklara paylasilan okuma uygulamalarinin hazirlanmasi ve uygulanmasinin
oneminden bahsetmistir. Bu uygulamalarin yapilma sikligi ve planlanma asamalari,
ogretmenlerin ders planini hazirlama evresi, uygulamada kullanilacak materyallerin
ozelliklerinin ve uygulama ortaminin isitme kayipli ¢ocuklarin ihtiyaclarina gore
belirlenmesi, bu diizenlemeler sonrasinda 6gretmenlerin sinifla birlikte hikaye kitabini
okumasi, kitap okurken kullandiklar1 stratejilerin ve Ogrencilerin kitap okuma
etkinliklerine katilimi video teyp kayitlar1 yoluyla gozlemlenerek incelenmistir.
Uygulama i¢in secilen kitaplarin ve 6gretmenlerin uygulamada kullandiklar: stratejilerin
isitme kayipl ¢ocuklarin dil becerilerini desteklemesi agisindan olduk¢a 6nemli bir yere
sahip oldugu belirtilmis ve okul dncesi donemde de bu uygulamalarin ¢alismada ifade

edilen sekilde yapilmasinin faydali olacagi dnerilmistir (Girgin, 2013, s. 249- 268).

1.6.5. Problem

Uluslararas1 alanyazinda, isitme kayipli ¢ocuklarla 6gretmenlerin kitap okuma
etkinliklerinin gelisen okuryazarliktaki yerini inceleyen cesitli ¢aligmalar oldugu
goriilmiistiir. Bu calismalarin biiyiik ¢ogunlugu O6gretmenlerin bir gruba uyguladigi
etkinlikleri i¢ermekte, O0gretmen ve c¢ocugun birebir ¢alismalarini gosteren daha az
sayida arastirma mevcuttur. Ulusal alanyazin incelendiginde ise; Tiirkiye’de okul dncesi
donemdeki isiten g¢ocuklarla kitap okuma uygulamalarina iliskin arastirmalar ¢ok
olmamakla birlikte, isitme kayipli cocuklarin okul o©ncesi donemdeki gelisen
okuryazarligma iliskin sadece bir arastirmanin bulundugu goriilmektedir. Bu
arastirmalarin yam sira, 6gretmenlerin koklear implantli ¢ocuklarla gesitli kitap okuma
etkinliklerinde dinleme becerilerini gelistirmesi ile ilgili uluslararasi alanyazinda
olduk¢a smirli sayida arastirmaya rastlanmistir. Arastirmaci, 6gretmenligi boyunca
kendi sinifinda okul oncesi donemde bulunan kulak arkasi cihazli ya da koklear
implantli farkli bireysel 6zelliklere sahip isitme kayipli ¢ocuklarla calismistir. Bu

deneyimlerinden edindigi bilgilerden yola ¢ikarak hikaye okuma esnasinda kullandigi
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stratejilerin ¢ocuklarin sozlii dil becerilerini gelistirirken ayn1 zamanda okuma yazma
becerilerini de destekledigini diistinmiistiir. Alanyazinda aragtirma konusunu ele alan
aragtirmalar da arastirmacinin 6gretmen olarak calisirken fark ettigi gibi, kitap okuma
etkinliklerinin ¢ocuklara olan faydasini vurgulamislardir. Bu nedenle bilimsel temelli
arastirmalara katki saglamak amaciyla, okul 6ncesi donemdeki isitme kayipli cocukla
okul ortamindan farkli bir ortamda bir &6gretmenin bir ¢ocukla Kitap okuma

uygulamasinin incelenmesi bir gereksinim olarak goriilmiistiir.

1.7. Arastirmanin Amaci

Arastirmanin amaci; bir 6gretmenin, gelisen okuryazarlik kavrami kapsaminda
okul 6ncesi donemdeki isitme kayipli bir cocuk ile kitap ile ilgili ¢esitli etkinliklerin ve
cocugun bu etkinliklere olan katiliminin incelenmesidir. Arastirmada asagidaki sorular

ve alt sorulara cevap aranmustir:

1- Isitme kayipl cocukla kitap okuma siireci nasil gergeklesmistir?

2- Temsili bir kitap okuma uygulamasi ¢alismasi nasil gerceklesmistir?

a) Planlama

b) Uygulama

c) Degerlendirme

3- Isitme kayipli c¢ocugun kitap okuma uygulamasina katihmi nasil
gerceklesmistir?

4- Arastirma silirecinde ne tiirlii sorunlarla karsilasilmis ve bu sorunlarin ¢éziim
gayretleri ve sonuglari nelerdir?

5- Uygulamalar 6ncesi ve sonrasinda igitme kayipli cocugun gelisen okuryazarlik

becerileri nelerdir?

6- Ogretmenin gerceklestirdigi kitaplarla ilgili uygulamalar hakkinda goriisleri

nelerdir?

1.8.Arastirmanin Onemi

Tiirkiye’de alanyazin incelendiginde, isitme kayipli cocuklarin okuryazarlik
becerilerine iliskin bulunan sadece bir arastirma goriilmiistir. Bu aragtirma okul
ortaminda yiiriitiilmiistiir. Okul 6ncesi donemdeki isitme kayipli bir cocukla 6gretmenin

birebir yaptig1r kitap okuma ile ilgili bir calisma yoktur. Bu baglamda, yapilmasi
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planlanan bu arastirmanin; 6gretmenin isitme kayipli ¢ocuk ile gelisen okuryazarlik
cergevesinde kitap okuma ile ilgili uygulamalar yapmasini, bu uygulamalarin
yapilmasinda gerekli olan deneyiminin incelenmesi, okul Oncesi donemdeki isitme
kayipli ¢ocugun bu etkinliklere olan katilimi ve gelisen okuryazarligi hakkinda elde

edilecek veriler dogrultusunda alanyazina katki saglayacagi diistintilmektedir.
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2. YONTEM
Arastirmanin bu boliimiinde; arastirma modeli, arastirmanin katilimcilari,
arastirmanin gergeklestirildigi ortam, arastirma siirecinde verilerin toplanmasi, veri

toplama araglar1 ve verilerin analiz edilmesi siirecine iliskin bilgilere yer verilmistir.

2.1. Arastirmamn Modeli

Bu arastirmada, bir 6gretmenin okul oncesi donemdeki isitme kayipl bir ¢ocukla
kitap okuma uygulama siireci incelenmek iizere, nitel arastirma desenlerinden biri olan
eylem arastirmasi gerceklestirilmistir. Eylem arastirmalari, arastirmaya gereksinim
duyulan sorunun ¢6ziimiine yonelik siireklilik gosteren planli, dongiisel ve sistematik
bir siirectir (Creswell, 2003, s. 550; Uzuner, 2005, s. 6).

Eylem aragtirmalari, arastirmacilarin arastirma ve uygulamay1 bir araya
getirmelerine ve kendi uygulamalarin1 planlama, gelistirme siireclerinin ve sonuglarin
uygulamaya aktarilmasinda iyilestirme yapmalarina olanak saglayan aragtirmalar olarak
ifade edilmistir (Schmuck, 2006, s. 29). Egitim alaninda gergeklestirilen eylem
aragtirmalar1 6gretmen arastirmalart olarak da ifade edilmistir (Uzuner, 2005, s. 2).
Eylem arastirmalarinda ogretmen arastirmacilarin, sadece kendileri ya da bir
arastirmact/arastirmacilar ile is birligi yaparak; planl, siirekli ve sistematik bir
yaklagimla deneyimlerini arastirma slireci boyunca uygulamalarina yansitarak
arastirmalari siirdiirdiikleri belirtilmistir (Mills, 2003, s. 9; Schmuck, 2006, s. 28).
Arastirmaci  Ogretmen ve uygulamaya katilanlarin  uygulama = siire¢lerinden
kazanimlarini artirmada etkili bir aragtirma yaklasimi oldugu vurgulanmistir (Mills,
2003, s. 5). Eylem arastirmalar1 bu yoniiyle, aragtirmacinin uygulamaya aktif katilimiyla
birlikte mesleki agidan kendisini gelistirebilmesine ve yetkinliginin artmasina olanak
saglayan, ayn1 zamanda da egitim hedeflerine nasil daha iyi ulasabilecegi konusunda
kendisine bilgi veren dongiisel bir siirectir (Stringer, 2014, s. 9). Bu siire¢ dongiisel bir
sekilde problem belirleme, veri toplama, veri analizi, uygulama plani belirleme,
uygulamay1 gerceklestirme ve alternatif veya yeni bir uygulamaya karar verme, siireci
yansitan bir rapor olusturma asamalarindan olusan bir eylem 6rgiisiidiir (Johnson, 2005,
S. 48-50; Mertler, 2014, s. 13-39; Schmuck, 2006, s. 29; Uzuner, 2005, s. 1-12; Yildirim
ve Simsek, 2013, s. 333). Eylem arastirmasi dongiisii tabloda gosterilmektedir (Bkz.
Sekil 2.1).
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Arastirma problemine karar verme .

Aragtirma sorularinin geligtirilmesi
Uygulamanin Analizi

/ Degerlendirme

Veri toplama/ Literatiir

Alternatif
Uygulama Plani
Hazirlama

Uygulama yapma/ izleme

- Veri Analizi/ Yorum
Izleme Plani Gelistirme

Uygulama Plani Gergeklestirme

Sekil 2.1. Eylem Aragtirmast Dongiisii (Yildirim ve Simsek, 2013, s. 92).

Berg (2004, s. 202-205) ise eylem arastirmalarini ii¢ baslikta siniflamaktadir:

1. Teknik/bilimsel/isbirlik¢i eylem aragtirmasi

2. Uygulama/karsilikli is birligi/tartisma odakli eylem aragtirmasi

3. Ozgiirlestirici/gelistirici/elestirel eylem arastirmasi

Yildirnm ve Simsek (2013, s. 335) bu siniflamaya doérdiincii bir madde daha
eklemislerdir.

4. Uygulamacinin ayni zamanda arastirmaci oldugu eylem arastirmasi

Bu yaklasimda arastirmaci uygulamayi siirdiiriirken bir yandan da arastirma
konusundaki belirledigi probleme iligkin veri toplama siirecini de yonetmekle bizzat
yikiimliidiir. Bu veriler, uygulamaci arastirmacinin gergeklestirdigi uygulamalarim
kayit altina aldig1 video kayitlari, arastirmacinin tuttugu saha notlari, baska bir
meslektasini gozlemleme, uzman goriislerini kayit etme, arastirmaya katilanlarin
arastirma 1ile ilgili notlari, yazilari, resmi belgelerinden, giinliiklerden, goriismelerden,
gozlem, anket ve dokiimanlardan yararlanilabilir belgelerin ve lriinlerin incelenmesi,
kontrol listesi gibi farkli veri toplama teknikleri ile elde edilebilir (Yildirim ve Simsek,

2013, s. 338-340). Cesitli veri toplama tekniklerinin kullanilmasi eylem arastirmalarinin
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gegerligini ve giivenirligini arttirmaktadir. (Johnson, 2014 s. 81-105). Eylem
arastirmasinin birincil amaci, aragtirmacilarin belirlenen sorunun ¢oziimiine yonelik
uygun bir desen kurgulamasi ve bu kurguyu iyi degerlendirebilmek igin siki
caligsmalarla sistematik bir sekilde arastirma verisinin toplanmasini saglamaktir.
Yildirim ve Simsek (2013, s. 334-336), arastirmacinin aragtirma siirecinin dogal bir
parcasi haline gelerek, veri toplama araci islevi gordiigiinii belirtmistir.

Eylem arastirmalarinda, arastirmacinin belirledigi soruna iligkin bilgi toplamasi,
literatlirli gozden gecirmesi, sorunu tanimlamasi, tanimlanan sorunu c¢ozebilecek
planlamalar yaparak iyilesme veya gelisme saglayan uygulamalar yapmasi1 dongiisel bir
desenin kurgulandigini gostermektedir. Arastirma siirecindeki bu dongiide basamaklarin
sirasinda farklilik goriilebilir ya da ayni1 basamaklar tekrarlanabilir. Arastirma siirecinde
yapilan sistematik toplantilarda da aragtirma siirecinin sorunlar1 incelenerek ¢oziim
odakli yeni bir uygulama plani hazirlanabilir (Creswell, 2003, s. 550; Uzuner, 2005, s.
6, Stringer, 2014, s. 5-12).

Bir eylem arastirmasi olarak yiiriitilmiis olan bu arastirmada, uygulamalari
aragtirmacinin kendisi yapmustir. Arastirmaci uygulamalarda “Ggretmen” olarak yer
aldigindan; ¢alismanin ii¢lincli boliimiinde “6gretmen” sézcligl, “kendi uygulamalarini
yapan arastirmaci” anlaminda kullanilmaktadir. Arastirmada, bir 6gretmenin okul
oncesi donemde isitme kayipl bir ¢ocukla gerceklestirdigi kitap okuma uygulamalarinin
incelenmesi amaglanmigtir. Veriler, aile goriismeleri, yansitmali arastirmaci giinliikleri,
gelisen okuryazarlik kontrol listesi, saha notlari, 6zel egitim ve rehabilitasyon
merkezinden alinan resmi dosyalar, isitme engelliler 6gretmeninden alinan dil gelisim
raporu, aileden alinan iiriinler, belgeler, kitap okuma uygulamalarinin video kayitlari,
uygulamalarla birlikte ortaya g¢ikan c¢ocuk {iriinleri, danisman ve uzman izleme Ses
kayitlari ile sistematik, diizenli ve dongiisel olarak toplanmigtir. Danigman ve Uzman
izleme toplantilar1 arastirmanin giivenilirligi ve gecerligine katkida bulunmasi,
arastirmacinin arastirma siirecinde yasadigi problemlerin belirlenmesi ve aninda
tyilestirilmesi ve arastirmacinin mesleki yetkinliginin arttirilmasi agilarindan arastirma
siireci boyunca diizenli bir sekilde yapilmistir. izleme toplantilar1 arastirmaci tarafindan
ses kaydi ile kayit altina alinmistir. Arastirmaci, danisman ya da uzmanla birlikte alinan
kararlarin ses kayitlarint toplantilar sonrasinda dinleyerek giinliiklerine aktarmuistir.
Siiregle ilgili yapilan iyilestirmeler, materyal se¢imi, plan hazirlig ile ilgili giindemler,

aragtirma ortaminin  Ozellikleri, video kameranin ¢ekim Ozellikleri ve yeni
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uygulamalarin yapilmast ile ilgili aliman bir¢ok karar arastirmaci giinliiklerinde yer

almistir.

2.2. Arastirmamin Uygulama Dongiisii

Ginliikler, gozlemler, goriismeler, saha notlari, iiriin ve belgeler gibi ¢esitli veri
toplama araclari araciligiyla odak ¢ocuk hakkinda edinilen bilgiler 1s181nda, aragtirmaci
uygulamada kullanilmak {izere odak c¢ocuga uygun materyal ve uygulama plam
hazirlayarak danismanin izlemesine sunmustur. Danisman ya da Uzman izlemeler
1s1ginda  onaylanan planlama arastirmaci tarafindan uygulanmistir. Arastirmaci
uygulamasini yapar yapmaz Once kendisini degerlendirmistir. Arastirmaci bu 0z
degerlendirmelerini uygulamanin hemen sonrasinda uygulama planinin degerlendirme
kismina kisa notlar halinde yazmig, daha sonra bu degerlendirmelerini giinliiklerine
diizenli bir sekilde aktararak danigman izlemesine sunmustur. Uygulama sonrasi
danigsman ya da Uzman izlemesinin ardindan aragtirmaci yine bir sonraki uygulamanin
hazirlikk asamasina gecmistir. Arastirmada tim uygulamalar bu dongiide

gerceklestirilmistir (Bkz. Sekil 2.2).
Materyal
secimi
Siireci Yansitan Bir Plan hazirl
Rapor Olusturma AIHEZEATIE

Damsman/Uzman Uvgulama
Oz degerlendirme

Sekil 2.2. Uygulama Dongiisii (Mertler, 2014, 5.36)

Arastirmaci, aragtirma siirecinin uygulama hazirhigi asamasinda ve uygulama
esnasinda karsilasabilecegi sorunlara iliskin danisman, uzman goriisleri ve ongoriilerini
dikkate alarak, bu geribildirimleri giinliiklerine aktarmistir. Arastirma siireci boyunca bu
dongiide c¢alisan arastirmaci, bu sekilde heniiz problem ortaya ¢ikmadan Onlemler
almaya ¢alismistir. Onlem alinamayan durumlarda danisman ve uzman ortaya cikan

probleme iliskin ¢6ziim Onerileri getirmis, uzman uygulama videolarini izleyerek
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problemi tespit etmede arastirmaciya yol goOstermistir. Arastirmaci da bu ¢dziim
oOnerilerini izleyen uygulamalarinda dikkate alarak problemi ¢ozmiistir.

Bu aragtirmada gerceklestirilen uygulamalarin sayis1 12°dir. Video kaydi
verilerinde ilk sekiz uygulama icinde arastirmacinin 6rnek uygulama olabilecegini
diisiindiigii bir uygulama yoktur. Ciinkii arastirmact ve danigman, arastirmacinin odak
cocugun dil diizeyi hakkinda yeterli bilgi doyumuna ulasmadiginm1 diisiinmiislerdir. Bu
noktada danisman, uygulamalarin planlama siirecini, uygulamalari, arastirmacinin 6z
degerlendirmelerini, giinliiklerini ve planlarmi diizenli sekilde izlemistir. Verilerin
toplanmasinda ve arastirma siirecinin genelinde yaganilan aksakliklarin belirlenmesinde
sistematik bir sekilde arastirmaciya rehberlik etmistir. Danigsmanin verdigi geri
bildirimler yoluyla arastirmaci her uygulamada baska bir problemi ¢ozmeye calismistir.
Bu problemlerden en 6nemlileri; baslangigta ¢ocugun arastirmacinin uyguladigt kitap
okuma stratejileri hakkinda fikir sahibi olmamasi ve buna bagli olarak uygulama
esnasinda dinleme becerilerini kullanirken davranis problemleri sergilemesi, anne
goriismesinde arastirmacinin bazi arastirma sorularinda kullandigi ifadelerin anneyi
yonlendirmis olabilecegi siiphesi ve uygulamada kullanilan kitaplarda ¢ocugun dil
diizeyine gore arastirmaci tarafindan yeniden yazilan metinlerin ¢ocuga uygun
yazilmadigi durumlar yer almaktadir. Her yeni uygulamadan sonra ¢gocugun uygulama
stratejileri konusunda daha fazla bilgi sahibi olmasi ve buna bagl olarak davranis
probleminin azalmasi ve aragtirmacinin ¢gocugun dil ve bilgi diizeyi hakkinda daha fazla
bilgiye sahip olmasi beklenmistir. 3. uygulamadan sonraki uygulamalarda bu
problemler yavas yavas ortadan kalkmaya baslamistir. Arastirmaci, yaptigi
uygulamalarin sayisi arttikca, ¢ocugun dil diizeyi hakkinda daha fazla bilgi sahibi
olmustur.

Arastirmacinin, yaptigi kitap uygulamalarinin arasindan uzman gecerligi alan bir
uygulamasini tipik uygulama adiyla rapora konmasi istenmistir. Arastirmada, bir
O0gretmenin okul 6ncesi donemde isitme kayipli bir ¢ocukla kitap okuma uygulamasini
nasil gergeklestirdiginin anlatilmasi ve bunun anlatilmasina hizmet edebilecek 6rnek bir
uygulamanin bulgularina yer verebilmesi anlaminda raporda oldukca 6nemli bir yere
sahiptir. Bir 6gretmenin, isitme kayiplt bir cocugun ev ortaminda gelisen okuryazarlik
becerilerini destekleyen kitap okuma uygulamalarindan elde ettigi bilgilerin alanyazina
katki saglayacagi diisiiniilmiistiir. Ayn1 zamanda bu ¢alismada duruma 6zgii olan “tipik

uygulama” verilerinin 6rnek tegkil etmesi ve bu 6rnek uygulamadan isitme engelliler
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Ogretmenlerinin ve isitme kayipli cocuga sahip ebeveynlerin benzer durumlar igin
faydalanabilecegi ve bu benzer durumlarda bu arastirmanin yol gosterici olacagi
distintilmistir (Yildirrm ve Simsek, 2013, s. 343-344). Bununla birlikte bu ¢alismay1
yiirliten arastirmacinin da arastirma siirecinden faydalanacagi ve uzman goriislerinden
faydalanarak mesleki anlamda elestirel bir bakis agis1 kazanacagi ifade edilmektedir
(Mills, 2003, s. 1-20).

Danigsman ve arastirmaci, yukaridaki bu sebeplerle 10. uygulamadan sonraki
izleyen uygulamalarin isitme engelliler alaninda uzman Isitme Engelli Cocuklar Egitim,
Arastirma ve Uygulama Merkezi miidiirii tarafindan izlenmesiyle yapilmasina devam
edilmesi konusunda karar almislardir. Uzmanin durumu kabul etmesiyle birlikte, 6rnek
bir uygulamay1 en iyi sekilde yansitan uygulamanin se¢ilmesi siireci uygulamalar 6ncesi
ve sonrasi yapilan degerlendirmelerle Uzman tarafindan izlenerek gerceklesmistir.

Yapilan bu degerlendirmelerde, arastirmacinin gergeklestirdigi uygulamalar
iginden en iyisi oldugunu diistindiigii 9. Uygulamay1 Uzman degerlendirmesine sunmus,
ancak “tipik uygulama” olarak ¢alismaya konmasi birgok agidan yeterli bulunmamustir.
Arastirmacinin  6gretmenlik deneyimlerini daha iyi yansitacagi yeni uygulamalarin
yapilmasi gerekliligi konusunda karar verilmistir. 11. ve 12. uygulamalar sadece Uzman
tarafindan degerlendirilmis olup; 12. uygulama hikdye okuma uygulamasini en iyi
sekilde yansitan uygulama olarak secilmistir.

Arastirmaci, 11. uygulama i¢in yaptig1 materyal ve plan hazirliklarini Uzmanin
degerlendirmesine sunmustur. Arastirmacinin uygulama hazirliklart Uzman tarafindan
degerlendirilerek, odak ¢cocuga uygun materyal ve plan hazirlamada aragtirmaciya geri
bildirimler vermis, bu hazirliklarla ilgili iyilestirme ve diizeltmeler yapilmasinda
aragtirmactya rehber olmustur. Uygulama, uzman tarafindan videosu izlenerek
degerlendirilmis, bu uygulama uzman gecerligi almasina ragmen arastirmaci bir
uygulama daha yapmak istemistir. Uzman bunu kabul ederek, arastirmacinin 12.
uygulama Oncesi hazirliklarin1 degerlendirerek arastirmaciya geri bildirimler vermistir.
Arastirmaci yaptig1 hazirliklarin Uzmanca uygun oldugu onaylandiktan sonra 12.
uygulamasini  gerceklestirmistir. Uzman uygulamanin videosunu izleyerek, 12.
uygulamanin “tipik kitap okuma uygulamasi1” olarak arastirmaya 6rnek konulmasina
gecerlik  vermistir. Son ii¢ uygulamanin degerlendirilerek, tipik kitap okuma
uygulamasinin se¢ilmesi siireci,

1. Uygulamalarda dikkat edilmesi gereken 6nemli noktalar,
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Uygulama materyalinin resimleri iizerinde yapilan degisiklikler,
Uygulama materyalinin metinlerinde yapilan degisiklikler,
Uygulama ortaminin diizenlenmesi ile ilgili yapilan degisiklikler ve

Tipik kitap okuma uygulamanin secilmesi siireci seklinde uygulama

dongiisiinde yer almistir.

2.2.1. Tipik uygulama oncesinde dongiide yer alan uygulamalar

Uzman tarafindan degerlendirilen 9. uygulamanin “tipik uygulama” olarak

arastirmada yer almamasina iliskin nedenler asagidaki gibidir.

9. uygulamada kullanilan “Cemile yemek pisiriyor” adli kitabin genelinde
metinlerin dil diizeyinin, cocugun dil diizeyinin iistiinde olmasi,

Cocugun kitabin konusunda gegen yemek hazirlama, pisirme
deneyimlerinin smirli olmasina bagl olarak, “licgen boregin tarifi ve
yapilis1” ile ilgili olan sayfalarin, c¢ocuk tarafindan yeterince
anlasilmamasi,

Aragtirmacinin, ¢ocugun kitabin konusuna iliskin bildigi ve bilmedigi
sozciikleri 1yi saptamamis olmasi nedeniyle; cocugun metinleri dinleyerek
anlamada zorluk yasamasi,

Uygulama planinin ve amaglarinin uygulamayr yansitmasi bakimindan
yeterli bulunmamas1 gibi nedenlerle bagka bir uygulama daha yapilmasina

uzmanla birlikte karar verilmistir.

Uzman degerlendirdigi uygulamadan yola ¢ikarak, yapilacak yeni uygulamaya

iligkin arastirmaciya 6nemli geri bildirimler vermistir. Arastirmaci, Uzmandan aldigi bu

geri bildirimler 1518inda uygulama oncesi ¢ocugun dil ve genel bilgi diizeyi hakkinda

titiz incelemeler yaparak “uygulama oncesi ve esnasinda” dikkat edilmesi gereken

Onemli noktalar belirlemistir.

2.2.1.1. 11. uygulamada dikkat edilmesi gereken onemli noktalarin belirlenmesi

1. Isitme kayipli cocukla paylasilacak yeni sozciiklerin sayisinin, hikdyenin tamaminda

ticten fazla olmamasina karar verilmistir (Justice, Meier ve Sharon, 2005, s. 17-32;
Chute ve Nevins, 2006, s. 112; Gonzalez vd., 2013, s. 214-226; Durodola vd., 2015,
s. 106-121; Harris, Terlektsi ve Kyle, 2016, s. 702).
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2. Uygulamada kullanilan kitabin metinlerinin, soézdizimi ag¢isindan ¢ocugun dil
diizeyine uygun olmadig1 konusunda karar alinmistir.

3. Cocugun, hikdyedeki metinleri dinleyerek anlayamadigi durumlarda, hikayenin
resimlerinden gorsel ipucu alabilmesi gerekir. Hikdyenin metninde gegen olaylari
yansitan, uygun resimlerin diizenlenmesi konusunda yetersiz kalinmistir. Bu durum
cocugun dinleyerek anlayamadiklarini hikayenin resmine bakarak ifade etmede
zorlanmasina neden olmustur. Bu nedenle hikdye metni ile resimler eslestirilmeye
calisilmigtir. Bunun i¢in resimlere ilaveler yapilmistir.

4. Uygulama planinda sozciikk dagarcigina ve bilgiye iliskin amaglarin zorlugu,
hikayedeki olay orgiisii ve yeni sozciik paylasimai ile ilgili amaclarin bir biitiin olarak
ele alinamamasina neden olmustur. Cocugun dil ve bilgi diizeyine uygun, hikayenin
biitiiniinii yansitan dile iliskin amaglarin belirlenmesi konusunda karar alinmistir.

Bu kararlar dikkate alinarak hazirlanmig 11. uygulama “Cemile Kek Pigiriyor”
adli hikaye kitabi ile arastirmaci tarafindan gerceklestirilmistir. Materyalin resim ve
metinleri ve uygulama planinin amagclari uygulama 6ncesinde uzman tarafindan gézden
gegirilerek degerlendirilmis, uygulamada kullanilan stratejilerle birlikte aragtirmacinin
isitme kayipli odak ¢ocukla okudugu kitabin metinlerine iligkin paylastigi dilin ¢cocugun
dil diizeyine uygunlugu ve uygulama stratejilerinin ¢cocugun ihtiyaclarina uygunlugu
bakimindan degerlendirilmistir.

Aragtirmaci segtigi hikaye kitabinin resimlerini, olay Orgiisiinii ve metinleri
inceleyerek, hikayenin okul Oncesi donemde okunabilecegine karar verilmistir.
Ogretmenin hikdye kitabinin uygunlugu agisindan inceledigi fiziksel oOzellikler

sunlardir:

e Hikaye kitabindaki resimlerin ¢ocuk tarafindan anlasilabilir, acik, net, renkli
ve ¢izimlerin okul 6ncesi doneme uygun olmast,

e Hikaye kitabindaki resimlerde olaylarin birbirini takip ediyor olmasi, neden-
sonug iliskilerinin belirgin olmasi ve resimlere bakildiginda goriiniir

olmasidir.

2.2.1.2. Uygulama materyalinin resimleri iizerinde yapilan degisiklikler

Hikaye kitabinin bu dnemli 6zelliklerinin uygun olabilecegine karar verildikten

sonra, hikaye kitabinin uygulamanin yapilacagi isitme kayipli ¢ocugun ilgisine,
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deneyimlerine, dil diizeyine (sozciik dagarcigi ve sozdizimi) uygunlugu aragtirmaci
tarafindan incelenmistir. Hikaye kitabinin uygun olduguna ancak yeterli olmadigina
karar verilmistir. Bunun i¢in 68retmen kitabin resimlerine ilaveler yapmistir. Hikayenin
baz1 sayfalarinda resim lizerine bazi nesne resimleri eklenmis, bazi sayfalarda ilave
olarak gercek materyal konulmustur (Ornek: Resimde goriinen seker kabinin igine
gercek seker yapistirilmast ve un kabinin ig¢ine gergek un eklenmesi vb.). Cocugun
sozclik dagarcigini gelistirmek i¢in yeni paylasilacak sozciikler, eger hikayenin
resimlerinde yer almiyorsa; bu sozciiklerin  resimleri hikayenin resimlerine
yerlestirilmistir (Ornek: Cemile’nin armutlar1 agactan topladig1 sayfaya agacin iistiine
birka¢ armut resmi daha eklenmistir, ¢iinkii birka¢ sayfa sonraki resimde Cemile’nin
pisirdigi kekin iistiine bu armutlar1 koydugu goériinmektedir). Bu eklemelerin yani sira
aragtirmaci tarafindan yeniden yazilan olaylara gore, bazi resimler hikaye kitabindan
cikarilmigtir. Kullanilmayan bazi sayfalar beyaz bir kagitla kapatilmistir. Bu
diizenlemelerin hepsi c¢ocugun, okunan metni dinleyerek anlamadigi durumlarda
resimden gorsel ipucu alabilece§i, neden-sonug iliskileri kurabilecegi ve hikayenin

sayfa sayisinin ¢cocugun dikkat siiresine uygun olacag sekilde diizenlenmistir.

2.2.1.3. Uygulama materyalinin metinlerinde yapilan degisiklikler

Hikayenin resimleri ile ilgili yapilmas: diisiiniilen bu degisikliklerle birlikte,
kitabin orijinal metinleri de bu sirada okunup gézden gegirilerek, ¢ocugun dil diizeyine
uygun olmadigr diisiiniilmiistiir. Hikaye kitabinin metinleri arastirmaci tarafindan
cocugun dil diizeyine uygunlugu acisindan degerlendirilerek yeniden diizenlenmistir.
Hikayenin her sayfasinda bulunan metnin biiyiik bir kisminda degisiklikler, bazi
sayfalarinda da bu degisikliklerle birlikte eklemeler (yeni paylasilacak sozciikler)
yapilmistir. Bazi sayfalarda ise metinlerin tamami 6gretmen tarafindan ¢ocugun dil
diizeyine gore Ozgiin sekilde yazilmistir. Metinlerde yapilan diizenlemelerden sonra,
uygun puntoda bilgisayarda yazilarak ¢iktist alinmig ve ilgili sayfaya yapistirilmistir.

Uygulamada okunmayacak olan diger yazilar da kagitlar yardimiyla kapatilmistir.

Uzman, arastirmaci tarafindan secilen hikaye kitabinin ¢ocugun yasina
uygunlugunu ve resimlere yapilan eklemeleri onaylamistir. Aragtirmacinin diizenlemis
oldugu metinlerin isitme kayipli ¢ocugun dil diizeyine uygun olmayan kisimlarinda

diizeltmeler yapmistir. Ardindan arastirmacinin hazirladigi plan1 degerlendirerek
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plandaki amacglarda da bazi diizeltmeler yapmistir. Tiim bu diizeltmelerden sonra
Ogretmen 11. uygulamasini gergeklestirmistir.

Uygulamanin hemen sonrasinda 11. uygulamanin videosu uzman tarafinca
izlenmis ve degerlendirilmistir. Bu degerlendirmede, yeniden diizenledigi hikaye
kitabinin 5., 6. ve 9. sayfalarinda yer alan metinlerin, ¢ocugun dil diizeyinin iistiinde
olduguna karar verilmistir (Ornek: “Bir su bardag:i seker”). Buna bagli olarak bu
sayfalardaki metinler ¢ocuga en az iki kez okunmasina ragmen ¢ocugun hem dinleyerek
anlamasinda hem de resimlerden gorsel ipucu alarak dinlediklerini ifade etmesinde

zorluk yasadig1 goriilmiistiir.

2.2.1.4. Uygulama ortaminin diizenlenmesi ile ilgili yapilan diizenlemeler

Uygulamanin yapildig1 ortam ile ilgili de diizeltmeler yapilmistir. Uygulamanin
yapildig1 ortamda uygulama sirasinda masa kullanilmamasina karar verilmis ve koltukta
cocukla beraber rahat bir pozisyonda yan yana oturulmasi planlanmaigtir.

Tim bu diizeltmeler ve uygulama hazirligindaki iyilestirmeler sonunda, uygun

ortam saglanarak 12. Uygulamaya (tipik uygulama) baslanmistir.

2.2.1.5. Tipik kitap okuma uygulama siireci

Tipik kitap okuma uygulamasi ¢alismasi; planlama, uygulama ve degerlendirme
olarak ii¢ boliimde incelenmistir. Planlama kisminda; isitme kayipli ¢ocuga uygun kitap
secimi, kitabin metinleri ve resimleri lizerinde yapilan degisiklikler ve cocuga uygun bir
ders planinin hazirlanmasi1 olmak iizere ii¢ baglikta ele alinmistir. Uygulama kismi;
derse giris, kitabin kapagi, kitabin 1. sayfasi, 2.sayfasi, 3.sayfasi, 4. sayfasi, 5. sayfasi,
6. sayfasi, 7. sayfasit ve 8. sayfasinin okunmasi seklinde betimlenerek aktarilmistir.
Degerlendirme kisminda; uygulamanin bitiminde dgretmenin yaptig1 uygulama ile ilgili
kendini degerlendirdigi kisim ve uzmanin uygulamay1 degerlendirmesi yer almaktadir.
12. kitap okuma uygulamasinin bu arastirmada “tipik kitap okuma uygulamas1™ olarak
secilmesi ile ilgili nedenler yer almaktadir.

Anne her uygulama Oncesi uygulama ortamimnin diizenlenmesi, video kamera
diizeneginin uygun yere kurulmasi ve uygulama esnasinda kullanilacak esyalarin,
malzeme ve materyallerin uygulama ortamina konmasi konusunda arastirmaciya
kendiliginden yardim etmistir. Uygulama esnasinda arastirmacinin susamasi halinde

kullanmasi i¢in bir bardak ve dolu bir siirahiyi arastirma ortamina birakip, uygulamanin
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yapildig1 salondan ¢ikarak, kapry1 kapatmaktadir. Uygulama esnasinda ¢ocugun ihtiyag
gidermesi gerektigi durumlarda hemen duruma miidahale ederek vakit kaybetmeden
cocugun uygulamaya geri donmesini saglamistir. Arastirmacit uygulama videolarini
izlemek isteyen anneyle, arastirma tamamen bittikten sonra tiim videolarin kendisiyle
paylasilacagt konusunda hem fikir olmustur. Her uygulama sonrasinda, arastirmaci
cocukla paylasilan kitab1 anneyle de paylasmistir. Kitabin sayfalarina anneyle beraber
bakarak, kitabin kapaginin ¢ocukla paylasilmasina, sayfalarin okunmasina, Ela’nin
dinleyerek anlamada zorlandig1 kisimlarda uygulanan yaklagimlara, ¢ocugun
dinlediklerine iligkin anlatimlarinda eksik kalan yerlerin uygun sorularla c¢ocukla
paylasilmasia iligkin birgok konuda anneye bilgi verilmistir. Ayni zamanda
uygulamada kullanilan kitabin olay 6rgiisii, kitabin resimlerinde ve metinlerinde yapilan
degisiklikler nedenleriyle birlikte anneye anlatilmistir. Uygulamada kullanilan
destekleyici materyaller varsa, bu materyallerin kullanilma nedeninden ve 6neminden
bahsedilmistir. Eger uygulama sonrasi arastirmacinin planlamasinda yer almissa,
izleyen etkinliklerin sagladig1 faydalar da mutlaka anneyle paylasilmistir. Ortaya ¢ikan
tirtinler anneyle paylagiimistir.

Hikdye okuma uygulamalarinin ardindan yapilan etkinliklerde ortaya c¢ikan
trlinlerin fotografi ¢ekilerek, iirlinler cocugun evinde birakilmistir. Cocuk okunan
hikayelerin en c¢ok sevdigi bdliimiin resmini yapmasi konusunda serbest birakilmis,
yapmak istediginde yapmis, yapmak istemediginde zorlanmamistir. Cocugun hikaye
defterine yaptig1 bu resimlere iliskin arastirmaciya sdyledigi ciimle ya da ciimleler
resmin altindaki bir ¢izgiyle ayrilmis bos alana yazilarak, cocugun bu defteri ailesi ve
arkadaslariyla paylagmasi bakimindan ¢ocugun evinde birakilmistir. Anneye uygulama
ile ilgili yapilan tiim bu bilgilendirmelerin yapilmasinin, kitap okuma uygulamalarinin
gercgeklestirilmesi slirecinde ve ¢ocugun dinleyerek anlama ve anladiklarina iliskin dili
kullanma becerilerinin gelistirilmesinde ihtiya¢ duydugu destegin ailesi tarafindan da
kendisine saglanmasi ag¢isindan Onemlidir. Eylem arastirmalarinda arastirmacinin,
aragtirmaya katilan kisilerin silirecten fayda saglamasina hizmet etmesinin Onemi

biiyiiktiir (Schmuck, 2006, s. 28-30).
2.3. Katihmci ¢ocuk ve ailenin belirlenmesi

Arastirmaciya, katilimer odak ¢ocugun ve annenin belirlenmesinde, Eskisehir’de

bulunan Ozel Egitim ve Rehabilitasyon Merkezi’nin miidiirii araci olmustur.
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Rehabilitasyon Merkezi miidiirli, arastirmaciya odak ¢ocugun anneannesinin telefon
numarasini vererek, aragtirmacinin aile ile iletisime gecebilecegini ifade etmistir. Bunun
lizerine arastirmact odak c¢ocugun anneannesi ile telefonda goriiserek, cocugun
annesinin telefon numarasini almistir. Ardindan anneyi telefonla arayarak kendisini ve
meslegini tanitmis, yiriitmekte oldugu aragtirmasi ile ilgili bilgi vermis ve kizinin ve
aile fertlerinin arastirmaya dahil olmak isteyip istemedigi sorularak, yiiz yiize goériisme
istenmistir. Arastirmaci, Ela ve annesi ile birlikte yiiriitmek istedigi ancak bir kesinligi
olmadig1 konusunda anneyi bilgilendirmistir. Arastirmaci, arastirmasinda calismay1
diistindiigii baska ¢ocuk ve ailelerin de bulundugunu ifade etmistir. Anne bilimsel
caligmalara sicak baktigini yiiz ylize tamigsmak istedigini ve secilmeleri halinde
arastirmaya katilmay1 kabul edebilecegini ifade etmistir. Arastirmaci, ¢alisma igin en
uygun c¢ocuk ve ailenin secilmesi konusu kesinlik kazandiginda, anneye haber verecegi
konusunda anneyi bilgilendirmistir. Arastirmaci kesin olarak FEla ile g¢alisacagini
belirlemeden 6nce, Ela ile tanismak istemistir. Bunun {izerine 6nce anne Elif Hanim’dan
izin almis, daha sonra Ela’nin egitim aldig1 Ozel Egitim Rehabilitasyon Merkezi’nin
midiirii ve Ela’nin rehabilitasyon merkezindeki isitme engelliler 6gretmeniyle tanigarak
onlardan da izin alarak, 6gretmenin dersine gozlemci olarak katilmistir. Arastirmaci,
Ela’nin Ozel Egitim Rehabilitasyon Merkezi’nin 2. katinda bulunan derslikte, isitme
engelliler 6gretmeniyle birlikte yaptig1 derse gozlemci olarak katilmistir. Arastirmaci
aile ve Ozel Egitim Rehabilitasyon Merkezi Miidiirii'nden gerekli izinleri alarak odak
¢ocugun igitme engelliler 6gretmeni ile bir ders seansina katilmigtir. Arastirmact; anne,
baba ve anneanne ile tanigmadan 6nce, odak ¢ocuk ve odak cocugun isitme engelliler
Ogretmeni ile burada tanismistir.

Ela’nin 6gretmeni arastirmacty1 derslikte giiler yiizle karsilamistir. Aragtirmaci ve
Ela’yr tanistirmus, Ela’ya arastirmactyr “Serap Ogretmen” olarak tamitmustir. Ela o
giinden itibaren arastirmaciya hep “Serap Ogretmen” olarak hitap etmistir. Ela’nin
Ogretmeni arastirmacinin ders boyunca tuttugu notlara sicak bakmis, ders bitiminde
cocukla paylastigi materyalleri arastirmacinin incelemesine izin vererek, arastirmacinin
sordugu sorulari giiler yiizle cevaplamistir. Bu tanismadan sonra arastirmaci Ela ile
calismak istedigine kesin olarak karar vermis ve danismaniyla birlikte Ela ile ¢alisacagi
konusunda hem fikir olmuglardir. Arastirmaci bu karar1 anneye bildirmek icin anneyle
telefonda goriismiis, anneye arastirma ve uygulama siireci ile ilgili temel 6zellikleri, izin

ile ilgili konulari, arastirma ortaminda uygulayici olarak yer alacagi konusunda vermesi
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gereken bilgileri telefon araciligiyla kendisine iletmistir. Ela’nin annesi tim bu
bilgilendirmelerden sonra bu arastirmaya katilmay1 kabul etmistir. Arastirmact bunun
yani sira anneye kendisiyle goriisme yapmak istedigini de iletmis, anne de hem
tanismak hem de goriismeyi yapmak icin arastirmacty1 evlerine davet etmistir.
Arastirmaci anneyle birlikte, tanigma ziyaretinin ve anneyle goriismenin yapilacagi
glinlin ayn1 giin olmas1 konusunda karar almiglardir. Annenin belirledigi giin ve saatte,
arastirmaci hem anne babayla tanismak hem de anne ile goriisme yapmak tizere Ela’nin
evine gitmis, bdylece arastirma ortamina ilk kez girmis ve aile iiyelerinden anne Elif
Hanim ve baba Metin Bey ile tanmismistir. Ela’nin anne ve babasi arastirmacty1 ilk
ziyaretinde sicak karsilamis ve uygulama siireci bitinceye kadar bu samimiyet giderek
artmistir. Arastirmaci, aileye arastirmasinin adi, amaci ve veri toplama teknikleri,
uygulama siireci ve katilimeilarin arastirmanin goniilliilikk ilkesine bagli haklari ile ilgili
aileye gereken bilgileri vermis, gerekli izin belgelerini aileyle paylasmistir. Anne Elif
Hanim aydinlatilmis onam formlarimi (aile ve ¢ocuk ig¢in vasiye) imzalayarak
aragtirmanin katilimcilart olmay1 resmi olarak kabul etmistir. Ayn1 giin, anne ile yari
yapilandirilmis goriisme yapilmistir (Guinliikler, 28.06.2017, 30.06.2017, 01.07.2017 ve
14.07.2017; goriisme anne-1, 14.07.2017).

2.4. Katihmcilar

Katilimcr aile; anne Elif Hanim, baba Metin Bey, anneanne Cemile Hanim ve
odak cocuk 3,5 yasindaki isitme kayipli kizlart Ela’dir. Katilimcilar hakkindaki
bilgilerin aragtirmada gizli tutulmasi, gizlilik hakki etik ilkesi nedeniyle, katilimcilarin

isimleri bu takma isimlerle degistirilerek arastirmada yer almistir (Glesne, 2015, s. 236,

Schmuck, 2006, s. 56).

2.4.1. Anne Elif hamim

Anne Elif Hanim 1987 yili Eskisehir dogumludur. Elif Hanim Hacettepe
Universitesi Egitim Fakiiltesi Smmf Ogretmenligi Lisans Programi’ndan mezun
olmustur. Mezuniyetinden bu yana Milli Egitim Bakanligi’na bagl farkli illerdeki
okullarda ogretmenlik yapmig, aragtirma verilerinin toplandig1 sirada ve halen
Eskisehir’de bir okulda gorev yapmaktadir. Elif Hanim, 6gretmenlik meslegi geregi
giindiiz tiim giiniinii okulda gecirmekte, kiz1 Ela ile sadece yaz tatili ve yariyil tatili

donemlerinde tiim giin ilgilenebilmektedir.
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2.4.1.1. Elif hanimin okul éncesi doneme ve bu donemde yapilan okuryazarlik
aktivitelerine yaklagimlar:

Elif Hanim okul 6ncesi donemde olan Ela i¢in okuma yazma etkinliklerini etkili
sekilde kullanmadigi, meslegi geregi daha biiyiik yastaki ¢ocuklarda sahip oldugu
uzmanligini kizi i¢in yansitamadigini ifade etmistir. Kitap se¢imlerinde; kitap icerigi,
arka kapak bilgisi ya da icerikteki metin 6zelliklerine degil gorsel olarak dikkat ¢eken
hususlari tercih ettiginden s6z etmistir.

Elif H: Once resimleri giizel olanlardan segmistim, Hani ¢cok okul dncesi ile
ilgili boyle ¢ok seyim yok, hani sinif 6gretmeniyim iste o yiizden hani
hosuma gidenleri se¢mistim o da ilgisini ¢ekti. (Goriisme anne-1,
14.07.2017).

Evde dogal bir okuryazarlik olusumu (anne babay1r model alma) mevcut olmasina
karsin planlanmig aktivitelerin varligi saptanmamistir. Diger yandan, Elif Hanim’in
ICEM’de alinan aile egitimleri sonrasinda yogunlastirdigi ¢abasindan ve gelisen
okuryazarlik aktiviteleri konusunda ¢esitli etkinlikler gerceklestirdiginden su sozleriyle
bahsetmistir.

Elif H: Aa, evet tabi tabi siirekli diizenli olarak her ay zaten kagirmadan
gittik aile egitimlerine, 6gretmenlerimizin de dedigi sekilde onlar1 ve hani
iistiine ne yapabiliriz diye ben iste kendim ¢ok okudum iste ne olabilir
ekstra hani, ekstra tekerleme, ekstra sarki ne yapilabilir falan... (Goriisme
anne-1, 14.07.2017)

Elif Hanim’in ICEM’de aile egitimlerine tam katilim saglamis olmasina karsin
Ela ile paylasimli kitap okuma etkinliklerinde se¢imleri ve akis1 yonetmedigi, diger bir
bakis agisi ile de ¢ocugu ile gecirdigi vaktin planli ve dgretici olmasindan daha ziyade
plansiz ve keyifli olmasina 6nem verdigini su sekilde agiklamistir:

Elif H: Ya aslinda ¢ok planlamiyoruz mesela ilk baslarda Ela, bazi1 ¢ocuklar
boyle kitap okursunuz dinler mesela Ela ondan hoslanmiyordu. Kendisi
kitap... Boyle kitaplar1 kendisi bakmak istiyordu. Hadi Ela! Kitap okuyalim
diyordum mesela 1 sene 6nce 1,5 yil 6nce, hayir mesela kitabi aliyordu hani
“ben okuyacagim, kendim okuyacagim” bodyle ona kendisi bakiyordu

resimlere o yiizden bdyle o zamanlarda boyle ¢ok planlama yapamiyorduk
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¢ok da zorlamak istemiyordum... Evet, sadece keyif almak igin, planl degil
(Gortisme anne-1, 14.07.2017).

Elif Hanim’in Ela i¢in tercih ettigi ve planladig1 aktiviteler —Ela’nin da bu
aktivitelere olan katilminda biiylik gelisme gostermesine de bagli olarak (Giinliik,
16.07.2017)- okuma yazma aktivitelerinden daha ziyade ev disinda yapilan, dil
gelisimini daha ¢ok sosyal aktivitelerle desteklemeye odaklanmis oldugunu su sézleri
ile ifade etmistir:

Elif H: Etkinlik yaptig1 igin artik yazin hatta kitap falan almay1
disiiniiyordum vazgegtim. Dedim ki yazin disarida vakit gecirecegiz
Oynayacagiz, bisiklet aldik, iste scooter aldik. Hani daha ¢ok bdyle motor
becerileri lizerine daha eglenceli seyler yapmaya calisiyoruz. Arkadaslar ile
stk stk bulusturuyorum, onlar iste oynuyorlar. Ben de oyun ablalig

yaptyorum (Gorlisme anne-1, 14.07.2017).

2.4.1.2. Elif hanimin Ela ile mevcut okuma yazma aktiviteleri

Elif Hanim; planli, rutin ve kurgulanmis bir paylasimli okuma aktivitesi
gerceklestirmemesine karsin, ¢ocugu ile yatmadan once veya Ogle saatlerinde yine
cocugun sec¢imlerine bagli bir okuma paylasimi gergeklestirdigi su sdzlerinden
anlasilmaktadir:

Elif H: Iste okuyoruz, masallara falan ilgisi oldugu i¢in mesela daha ¢ok sey
yapiyoruz. Resimlerine bakiyor. Planlamay1 da sevdigi seylere gore iste
hangi masal daha ¢ok hoslanmigsa ona gore diyoruz iste yatmadan dnce ya
da 6glen vakitlerinde aliyoruz o kitabt hadi okuyalim birlikte... (Goriisme
anne-1, 14.07.2017)

Uyku saatlerinde yapilan okuma aktivitelerinin annenin metin igeriklerinden
ziyade gorsel igerige ilgi gdstermesine bagli olarak yiiriitiildigii anlasilmaktadir.

Diger vakitlerde gerceklestirilen paylagimli okuma aktivitelerinde ise Elif
Hanim’in Ela’ya agik ucglu, tahmin etmeye ve dinlediklerini neden-sonug iliskileri ile
aciklayabilecegi sorulardan ¢ok, nesnel ve tek cevapli sorular kullandigini ve hikayeyi
ya da masallari siklikla bu yaklasimla sundugunu ise su sozleri ile agiklamaktadir:

Elif H: Genelde sey hani o da sdyliiyor “suraya gitmis olabilir, buraya
gitmis olabilir” giizel mesela benim hosuma gidiyor. Ama biz evde agikcasi

cok sey yapmiyoruz bu konuda. Sadece yani biz evde kitap okuma
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konusunda o istedigi gibi davraniyor hani okulda zaten sey oldugu igin...

(Gortisme anne-1, 14.07.2017).

2.4.1.3. Elif haminmun Ela’nin igitme kaybu ile ilgili yaklasimlart
Elif hanim, erken tani sonrasinda cihazlandirilan ve sonrasinda koklear implant
ameliyat: ile cihazindan kisa siirede en iist diizeyde faydalanan Ela icin iICEM’de
O0grenmis oldugu ve kendi cabalar ile bir araya getirdigi kurallar1 uygulamaktadir.
(Goriisme, anne-1, 14.07.2017; saha notu, 01.07.2017). Elif Hanim’in o6gretmen
disiplinini ve bilincini, kizinin isitme kayipli olmasindan dolay1 simdiye degin 6grendigi
bircok bilgi, yaklasim ve stratejileri, Ela’nin sosyal yasantisinda ortak paylasimda
bulundugu yetiskin bireylere anlatmak ve c¢ocugunun ihtiyact oldugu o6zellikleri
anlamalar1 ve bu konuda biling diizeyini artirmalar1 i¢in kullandigini su soézleri ile
agiklamaktadir.
Elif H: Mesela ben soyle bir ¢alisma yapmistim ¢evremizde hi¢ boyle bir
sey yasayan birisi olmadigi i¢in biling diizeyi de cok diisiiktii o yiizden
mesela ben o0 koklear implant cihazinin bir dergisi vardi orda
yapilabilecekleri ilk etapta iste dikkat edilmesi gereken kurallar iste
ICEM’de soylenen seyleri bir kurallar listesi ¢ikarttim 9-10 maddelik iste
Ela’nin yaninda televizyon agilmayacak, kalabalik olmayacak. Mesela
ICEM bu konuda ¢ok seydi hani kurallar1 mesela onlar1 fotokopi ¢ektirip
gittigimiz evlere yapistirmistim. (Goriisme anne-1, 14.07.2017)
Elif Hanim gerek tibbi gerek ise egitim destegi ile Ela’nin isitme kaybi kaynakl
problemlerinin ortadan kalktig1 konusunda inanglidir ve bunu su sézleri ile belirtmistir:
Elif H. Yani agikc¢asi biz hani Ela cihaz yani bagindan beri cihaz kullandigi
icin hani boyle isitmeyen bir ¢ocuk gibi hani biiyiitiirken biz o duyguyu
mesela ben kendim sdyleyeyim hi¢ yasamadik yani ¢linkii hep cihazl...

(Goriisme anne-1, 14.07.2017).

2.4.2. Baba Metin bey

Arastirma siiresince Metin Bey ¢ok yogun bir ¢aligma temposunda oldugundan ve
aynt anda da doktorasini tamamlamaya calistigindan dolayr kendisi ile goriisme
gerceklestirilmemistir. Kendisi ile ilgili bilgiler Elif Hanim ile yapilan gériismelerden

ve saha notlarindan alinmustir.
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Baba Metin Bey, 1986 yilinda Eskisehir’de dogmustur. Anadolu Universitesi
Malzeme Miihendisligi bolimiinden mezun olmustur. 2007 yilinda Anadolu
Universitesi Endiistriyel ve Uriin tasarimi béliimiinde yiiksek lisansa baslamus, yiiksek
lisans egitimine devam ederken 2008 yilinda da 6zel bir sirkette iiretim-kalite miithendisi
olarak goreve baglamistir. 2009 yilinda is degisikligi yaparak yine 6zel bir sirkette Ar-
Ge miihendisi olarak calismaya baglamis, arastirmanin gercgeklestirildigi siire zarfinda
da aym isyerinde ¢alismaya devam etmektedir. 2013 yilinda Afyon Kocatepe
Universitesi Miihendislik Fakiiltesi Malzeme Miihendisligi Béliimii’nde doktora
programina baglamis ve halen ¢aligmalarini siirdiirmekte oldugu belirtilmistir (Goriisme

anne-1, 14.07.2017; saha notlari, 01.07.2017-09.08.2017).

2.4.3. Anneanne Cemile hanim

Elif Hanim okuldayken Ela ile c¢ogunlukla anneannesi Cemile Hanim
ilgilenmektedir. Diger bir deyis ile Ela’nin bakimini iistlenen, giin igerisinde en ¢ok
vakit geciren kisi Cemile Hanim’dir ve bu sebeple odak ¢ocuk Ela ile olan giinliik
yasanti detaylar1 kendisiyle yapilan goriigmelerden alinmigtir.

Cemile Hanim Eskisehir’in Seyitgazi ilgesinde 1968 yilinda dogmustur. flkokul
O0grenimi sonrasinda herhangi bir okula devam etmemis olup, yilin ¢ogunlugunu ilk
torunu olan Ela’ya bakmakla gecirmektedir. Ela’nin bakimina yakindan destek olmak
amaciyla kizi Elif Hanim’in ikamet ettigi adresin hemen arka sokagma taginmis
olmasima ragmen siklikla Seyitgazi’deki akrabalarini ziyaret etmektedir (Goriisme

anneanne, 28.07.2017).

2.4.3.1. Cemile hanimin okul éncesi doneme ve okuryazarlik aktivitelerine
yaklasimlar
Cemile Hanim Ela’nin tiim giinii kapsayan aktivitelerinde planli ve rutin bir
okuma yazma aktivitesi gergeklestirmemektedir. Giinlik yasantida Ela’nin giinlik
ihtiyaclar1 ve kisisel bakimi {izerine yogunlagmistir. Fakat; aile egitimleri, anne Elif
Hanim’in yonlendirmeleri (Goriisme anne-1, 14.07.2017; ve Ela’min ilgisi ile

olusagelmis bir okur yazarlik rutini mevcuttur (saha notu, 14.07.2017).
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2.4.3.2. Cemile hanimin Ela ile mevcut okuma yazma aktiviteleri

Cemile Hanim Ela’nin masal kitaplarina olan ilgisini gilinlik rutin igerisinde
kullanarak hem aile egitimlerinde 6grendiklerini tekrar etmekte, hem de torunu ile etkili
vakit gecirmektedir. Ozellikle hikaye kitaplarinin resimlerine bakarak Ela’ya ucu agik
sorular sormasi, Ela’nin da bu sorulara cevap vererek yeni bagka sorularla yanit veriyor
olmasini Cemile Hanim su sozleri ile agiklamaktadir:

Cemile H: iste o, hikdyeleri ¢ok seviyor. Hikdye kitaplarmi, onlara ¢ok
bakiyoruz, tabii resimlere. Kiiglikken de. Aliskanlik kiigiikten geliyor.
Mesela agiyorduk “bu ne yilan” hayvanlari mesela taniyordu “bu ¢ocuk
anneanne neden burada bekliyor?” mesela, “Bu ¢ocuga ne olmus?” mesela
“hangisi agliyor, hangisi giililyor?” mesela onlar1 falan hep gosteriyordu su
an daha seyi kat etmis durumda, yolu kat etmis durumda. Yani hepsini daha
boyle gilizel hikaye iste kendi. Mesela bir sefer iki sefer sen oku anlat
ticiinciiye kendi o bizi yoneterek kendisi anlatiyor.

Cemile Hanim Ela’nin masallardan daha ¢ok hoslandigini ifade etmistir:

Cemile H: Iste o, “Sen” demis “kiiciik keci olacaksin, sen anne kegi
olacaksin, sen kurt olacaksin” ondan sonra onlara ayni hikayeyi anlatip

oynattirmisg, yani ¢ok cabuk kavriyor.

2.4.3.3. Celime hanimin Ela’nin isitme kayb ile ilgili yaklasimlar

Ela’nin anneannesi Cemile Hanim, Ela’nin koklear implant ameliyatin1 olup,
cihazim taktiktan sonra, isitme kaybina bagli bir sikinti yasamadiklarini ve ailedeki
herkesin Ela’ya hep isiten bir cocukmus gibi davrandigini vurgulamaktadir.

Cemile H: Hani normalmis gibi, her sey normal geldi bana. Isitme kaybi
vardi ama hep Oyle davrandim ¢ocuga, hep dyle davrandim. Mesela beni
duyuyor, beni anliyor mesela hep 0yle hep Oyle sonra iste ilk ameliyatini
atlattik. Sonra ben el isareti mesela, yiiksek sesle hi¢c konugsmadim ondan
sonra mesela normal bir ¢cocuk nasilsa biz Ela ile biz dyle bir diyalog i¢ine
girdik. Yani Hi¢ boyle hani isitme engelleymis gibi sey yapmadik (Gorligme
anneanne, 28.07.2017).

Cemile Hanim Ela’nin sosyal ¢evresinde de isitme kayipli oldugunun hig

anlasilmadigini, arkadaslariyla isitme kaybiyla ilgili sikint1 yasamadan isiten bir ¢ocuk
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gibi oyun oynaylp kaynastiginm1  belirtmektedir. Ela’nin  isitme  kaybini

kabullenmelerinin, ¢ocugun sosyallesebilmesinde dnemli olduguna dikkat ¢ekmistir.
Cemile H: Hissettirmemek... Arkadaslariyla da ¢ok giizel sey kaynasir yani
boyle. Hani cihaz kullaniyor ama arkadaslar1 cihazsiz yani gérmiiyor
cihazsiz zannetmesinler Ela’da cihaz var m1 yok mu? Giizel arkadaslariyla
mesela ¢ok giizel uyum saglar. Mesela oyun oynar, bu da sey yapmamizdan
kaynaklaniyor iste arkadaglar1 i¢inde iste bazi velilerden duyuyorum ben
cikartmiyorlar mesela utaniyorlar ¢ocugundan yani. Cocuum cihaz
kullaniyor diye utaniyorlar yani, dyle veliler var iste o zaman da ¢ocuk icine

kapanik oluyor... (Goriisme anneanne, 28.07.2017).

2.4.4. Odak cocuk Ela
2.4.4.1. Ela’nin dzgecmisi ve isitme kaybi dykiisii

Ailenin ilk ve tek ¢ocugu olan odak ¢ocuk Ela’nin kimlik bilgileri, 6zgegmisi ve
isitme kayb1 Oykiisiine iligkin bilgiler anne ve anneanne ile yapilan yar1 yapilandirilmis
goriismelerden, ¢ocugun kimliginden ve Ozel Egitim Rehabilitasyon Merkezi’nden
alan Rehberlik Arastirma Merkezi (RAM) raporunda yer alan bilgilerden aktarilmistir.
Ela 04.01.2014 tarihinde Eskisehir’de bulunan bir hastanede sezeryanla miyadindan 2
hafta 6nce dogmustur. Yenidogan Taramasi’nda yapilan isitme testinden gegememis, 5
aylikken her iki kulakta ¢ok ileri derecede isitme kaybi tanisi konmustur (Ek-1). Ela 1
yasina kadar her iki kulakta da kulak arkasi cihaz kullanmistir. Ela Eskisehir Osmangazi
Universitesi Tip Fakiiltesi Hastanesi’nde 12 aylikken, 12.01.2015 tarihinde sag kulagina
koklear implant ameliyati olmustur. Yaklasik 1 ay iginde cihazini 2. ayarda, 3 ay
icerisinde de 4. ayarda kullanmaya baglamistir. Bu siirecte sol kulagindaki kulak arkasi
cthazinin siirekli kullanimu ile ilgili sikintilar yasanmistir. Ela Eskisehir Osmangazi
Universitesi Tip Fakiiltesi Hastanesi’nde 19.07.2017 tarihinde sol kulagindan da koklear
implant ameliyat1 olmus, 27.07.2017 tarihinde cihazi takilarak ilk ayarlar1 15.08.2017
tarihinde yapilmistir (Goriisme 1-anne, 14.07.2017; Goriisme 2-anne, 28.07.2017;
Gorlisme 1- anneanne 28.07.2017).

2.4.4.2. Ela’nin egitim bilgileri
Aile, Ela 9 aylikken Isitme Engelli Cocuklar Egitim, Arastirma ve Uygulama

Merkezi’nde (ICEM) diizenli olarak aile egitimlerine katilmaya baslamis, bu egitimlere
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anne ve anneanne doniigiimlii olarak, sik araliklarla birlikte, seyrek araliklarla da anne,
baba ve anneanne olmak iizere hep birlikte katilmislardir. Ela ve ailesinin, ICEM’ de
gerceklestirilen aile egitimlerine ve oyun gruplarina katilmasimin yani sira; aile rapor
cikarabilmek icin RAM’a basvurmustur. RAM’da c¢alisan uzmanlar ¢ocugu
degerlendirmeye alarak cocuga uygun egitim amaclarini belirlemistir. Bu karara gore;
isitme kayipli bireyler destek egitimi programindan isitme ve dil egitimi modiilii i¢in alt
amaglar verilmistir. Ela, 2 yasindan bu yana Eskisehir’de bulunan bir Ozel Egitim
Rehabilitasyon Merkezi’ ne de devam etmektedir. RAM raporu her destek egitim alan
cocuk i¢in bir yilliktir. Ela’nin igitme engelliler 6gretmeni de her yil ¢ocugun dil ve
isitme modili becerilerini puanlayarak RAM’ a yollamistir. RAM uzmanlarn
O0gretmeninin hazirladig1 bu rapor 1s181nda, ¢ocugun bagimsiz yaptig1 kazanimlari yillik
amaglarindan c¢ikararak yerine yeni kazanimlar eklemis ve c¢ocugun raporunu
yenilemistir. Ela bu rapor karartyla; Ozel Egitim Rehabilitasyon Merkezindeki 6zel
egitim ogretmenlerinden (isitme engelliler sinif 6gretmeni) haftada iki seans bireysel
egitim almaktadir. Temmuz 2017°de yenilenen RAM raporundaki kararla, Ela yaklasik
1,5 yildir birlikte ¢alistiklar: isitme engelliler simif 6gretmeni ile birlikte haftada bir
seans da grup egitimlerine katilmaya baglamigtir (Goriisme-1 anne, 14.07.2017;
Goriisme-2 anne, 28.07.2017; Goriisme-1 anneanne, 28.07.2017; Giinliik, 01.08.2017).

24.42.1. Isitme engelli ¢cocuklar egitim, arastirma ve uygulama merkezi (icem) aile
egitimi programi

Anadolu Universitesi kampiisii i¢inde bulunan ICEM, isitme kayipli ¢ocuklara
dogal isitsel-sozel yaklasimla egitim veren bir arastirma merkezidir. Burada isitme
kayipli ¢ocuklarin odyolojik testleri, kulak arkasi ve koklear implant isitme cihazlarinin
takibi, programlanmasi ve kontrolleri yapilmaktadir. Ayrica, okuloncesi ve ilkogretim
siiflarinda egitim verilmektedir. ICEM’ de aile egitim programlari okul &ncesi
donemde 0-3 yas araligindaki olan ¢ocuklarla yiiriitilen bir programdir. Aile
egitimlerini, aile egitimi alaninda hizmet i¢i egitim alarak yetistirilen isitme engelliler
ogretmenleri tarafindan siirdiiriilmektedir. Ela 9 ayliktan beri ICEM’ de vyiiriitiilen aile

egitimlerine diizenli olarak katilmiglardir.
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2.4.4.3. Ela’nmin gelisen okuryazarlik becerileri

Gelisen okuryazarlik gorlisiine gore; okul Oncesi donemde okuma yazma
becerileri, islevsel ve akademik okuryazarlik becerileri olarak iki baslikta incelenebilir
(Ewoldt, 1985, s. 109-126, Strickland ve Morrow, 1990, s. 519). Bu arastirmada Ela’nin
akademik okuryazarlik becerilerinden bahsedilmistir. Ela’nin ilgi duydugu ¢esitli kitap
tirleri, Ela’nin evdeki kitap ¢cekmecesinde yer alan ve Rehabilitasyon Merkezi’ndeki
isitme engelliler 6gretmeni ile baktig1 kitaplarin incelenmesi, ¢cocugun ebeveynleri ile
birlikte kitap bakmasi, okumasi ve anlatmasi ile 1ilgili bilgiler anne-anneanne
goriismeleri ve 6gretmen uygulamalarinin “Gelisen Okuryazarlik Kontrol Listesi” ile

degerlendirilerek analiz edilmesi ile ilgili bulgular bu boliimiinde anlatilmaktadir.

“Gelisen Okuryazarlik Kontrol Listesi”, Anadolu Universitesi, Ozel Egitim
Anabilim Dali’nda yiiriitiilmiis olan bir arastirmada, arastirmacinin ¢alismasinda elde
ettigi verilerin, danismani1 Prof. Dr. Yildiz Uzuner tarafindan ise vuruk tanimlarinin
yapilmasi ile olusturulan maddelerin her birinin, alanda deneyimli uzman Dog. Dr. Pelin
Karasu tarafindan gegerlik verilmesiyle olusturulmustur. Arastirmaci calismasinda
“Gelisen Okuryazarlik Kontrol Listesi” maddelerini 0-3 yas, 3-4 yas ve 4 yas sonrasi
okuryazarlik becerileri maddeleri seklinde ele almistir (Atlar, 2017, s. 67-68). Ela’nin
erken okuryazarlik becerileri, “Gelisen Okuryazarlik Kontrol Listesi” 0-3 ve 3-4 yas
arast becerileri maddeleri araciligiyla degerlendirilmistir. 4 yas sonrasi becerilerin
maddeleri Ela’nin yas1 (3,5 yas) iistiinde oldugu i¢in bu arastirmada kullanilmamastir.
Ela’nin 0-3 yas araligindaki gelisen okuryazarlik becerilerinin degerlendirilmesi tabloda

gosterilmektedir (Bkz. Tablo 2.1).

Tablo 2.1. Ela’nin Gelisen Okuryazarlik Becerilerinin Degerlendirilmesi-1

0-3 Yas Arasindaki Beceriler Evet Hayir Kismen Diisiinceler
1. Kitaplan kapak sayfalarindan tanir. v
2. Kitap okuyormus gibi yapar. v
3. Kitabin nasil tutuldugunu bilir. v
4. Kitabin sayfalarini ¢evirir. v
5. Yakin ¢evresindeki kisilerle paylasimli hikaye v

etkinligine katilir.

6. Hikaye dinlemekten hoglanir. v
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Tablo 2.1. (Devam) Ela 'nin Gelisen Okuryazarilik Becerilerinin Degerlendirilmesi-1

0-3 Yas Arasindaki Beceriler Evet Hayir Kismen Diisiinceler
7. Yetiskinin kendisine kitap okumasin ister. v
8. Kitaplari tekrar okumaya istekli olur. v
9. Kitaplardaki nesneleri adlandirir. v
10. Kitaplardaki karakterlere iligskin yorumlar v
yapar.
11. Resim ve yaziy1 birbirinden ayirmaya baglar. v
12. Yazilar1 ve sayilar1 birbirinden ayirmaya v
baglar.
13. Kitaplardaki resimlerle gercek nesneler v

arasinda iligki kurar.
14. Yazmin bir anlami oldugunu fark eder. v

(Kendisine okunan yaziy1 anlatir)

15. Amagli karalamalar yapar. v
16. Harflere benzeyen karalamalar yapar. v
17. Sesli oyunlardan, anlamsiz s6zciik v

oyunlarindan ve sarkilardan hoslanir.

18. Isminin yazilmasi gibi yazilara ilgi gdsterir. v

19. Yetiskini yazmasi konusunda yonlendirir. v

Sozel ve /veya sozel olmayan davraniglara bakilmaktadir.

Arastirma stirecinde; Ela’nin 0-3 yas arasindaki gelisen okuryazarlik becerileri
maddelerinin tiimiinii gerceklestirebildigi goriilmektedir. Anne-anneanne goriismeleri
ve uygulamalar aracilifiyla kontrol listesi ¢ocuga uygulanmistir (Anne goriisme-1,
14.07.2017; anne goriisme-2, 28.07.2017; anneanne goriisme 28.07.2017; uygulama 1,
2,3,4,5,6,7,8,9,10, 11 ve 12 ve uygulama sonrasi yapilan tiim izleyen etkinlikler).
Ela’nin gelisen okuryazarlik kontrol listesinde 0-3 yas becerileri maddelerine iliskin
tim becerileri gerceklestirebildigi, anne-anneanne goriismeleri incelenerek uygulama
oncesinde degerlendirilmistir. Ela’nin  bu maddelere iliskin tiim becerileri
gerceklestirebildigi arastirmaci tarafindan da uygulama siireci boyunca gdzlenmistir.
Uygulama oncesinde anne ve anneanne goriismelerinden alinan bilgilerle, 6gretmenin
uygulamalarda ¢ocugun gelisen okuryazarlik becerileri degerlendirmeleri ortiismektedir.

Ogretmen Ela’nmn bu becerilerine iliskin degerlendirmelerini uygulama sonrasi
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uygulama videolarni izleyerek, tablonun “Diislinceler” kismina eklemis, Ela’nin
becerilerini degerlendirmistir. Aragtirmact diisiinceler kisminda yer alan verileri

giinliiklerine aktararak analiz etmistir.

24.43.1. Ela’nmin 0-3 yas arasinda gelisen okuryazarlik becerileri

Ela’nin gelisen okuryazarlik kontrol listesinde 0-3 yas becerileri maddelerine
iliskin tiim becerileri gergeklestirdigi, anne-anneanne goriismelerindeki ifadeler

araciligiyla degerlendirilmistir.

Ela’nin 0-3 yas arasinda geligen okuryazarlik becerileri- madde 1-4:
Elif H.: (Madde, 1,2 ve 4) Kendisi hani, bizim bir desteklememiz olmadi
acik¢as1 bu kendisi kendi ilgisi ile oldu. Kitab1 ac¢tiginda okuyormus gibi
yapiyor (Goriisme anne-1, 14.07.2017). Once kitabin bir kapagina bakiyor,
sonra i¢ine de bakiyor. Hosuna giderse, ilgisini ¢ekerse onu segiyor. .....
Kendisi bakiyordu resimlerine mesela iste daha ¢ok hani o zaman okuma
algist da cok olmadigr icin resimlerine bakiyordu bdyle hani kitap
sayfalarin1 ceviriyordu, bizim okumamiza firsat vermiyordu. .... Bazen
resimle ilgisiz sey anlatinca da “bak” diyor “bu orada yok” diyor “senin
anlattifin sey resimde yok” diyor bana sey yapiyor o da ger¢i birazcik
sikint1 yaratiyor ama dyle hani dogaclama oluyor biliyorsam kendim bir

sekilde dogaglama anlatiyorum (Goriisme anne-2, 28.07.2017).

Anne, Ela’nin kitaplar1 okuyormus gibi yaptigini, kapak sayfalarina bakarak
sectigini, kitab1 yazilarin yoniine ve sayfalar1 bastan sona dogru uygun cevirerek uygun
tuttugunu ifade etmistir (Gortisme anne-1, 14.07.2017; Goriisme anne-2, 28.07.2017).

Cemile H.: (Madde, 3 ve 4) Ela ile ayn1 yasta ¢cocuklara baktigim zaman
Ela 6nde; kalem tutmada olsun, mesela hikdye anlatiminda olsun. Yani bir
kitap agis1 bile farkli. Kitab1 tutma, yapraklart ¢evirmesi sayfasini, ¢ok
bliyilk faydasi oldu yani egitime gotiirmenin (GoOrlisme, anneanne,
28.07.2017).

Anneanne, Ela’nin kalem ve kitaplar1 tutmasi, kitabin sayfalarini ¢evirmesi ve
hikdye anlatmasi konularinda aldig1 egitimlerin katkisiyla; isiten yasitlarindan ileride

oldugunu diisiindiigiinii ifade etmistir (Goriisme anneanne, 28.07.2017).

56



Arastirmaci: (Madde 1-4) Hikadye kitaplarinin kapaklarini inceledi,
kapagindaki resimden i¢inde ne olabilecegini tahmin etti (Uygulama-1), seri
hikaye kitaplarinin kapaklarindaki karakterlerin adim1 hatirladi (uygulama-
3), paylasimhi kitap okuma uygulamasini bitirdikten sonra kitabi
aragtirmacidan alarak annesine okudu ve kitaplar1 (1. uygulamadan itibaren)

her zaman uygun bigimde tuttu (Giinliikler,01.07.2017-09.10.2017).

Ela’nin 0-3 yas arasinda geligen okuryazarlik becerileri- madde 5-10:

Elif H.: (Maddeler-5,6,7,8,9 ve 10) Babasiyla zaman gegiriyorlar, kitap
okuyorlar bazen. Iste ya onun istegi oluyor iste su masali okur musun? Ya
da sunu yapalim mi? Canlandiralim mi1 hani okuma zaten biliyor onlari
ezberledi masallarin ii¢ dort tane bdyle zihninde var. Siirekli onlari
canlandirmak istiyor. Mesela iste daha yeni 7-8 aydir, belki 1 yildir falan
sey boyle, iy1. Arkadaslar1 gelince hadi okuyalim mesela, hadi ya da ben
dedigimde hadi hikaye okuyalim mesela yerini bildigi i¢in gidiyor aliyor
kitabin1 okuyorlar arkadaslariyla bir seyler yapiyorlar serbest zamanlarda
kendileri, o sekilde. Yani bence heveslendirmesi agisindan ¢ok onemli.
Sekiller onun icin ne ifade eder bilmem ama anne baba ya da bir biiyiik
okudugu zaman abla abi okudugu zaman mesela o ¢ok hosuna gidiyor. “Ben
de, ben de okumak istiyorum”. Ben okurum. Kitap okumay1 O6zellikle
masallardan hoglaniyor. Drama yapmay1 ¢ok seviyor. Okudugu masallar1
canlandirmaktan hoslanir. Genellikle bize evde bdyle; “Hadi sunu yapalim,
hadi bunu yapalim” &yle geri doniitlerini ¢ok fazla oluyor ve hatta
bunaltiyor bazen (Goriisme, anne-1, 14.07.2017).

Anne, Ela’nin gevresindeki yetiskinlerden kendisine kendi ilgisi dogrultusunda
kitap okumasini istedigini, yetiskinin kendisine kitap okumasindan keyif aldigini,
kitaplar1 tekrar tekrar okumaya istekli oldugunu, drama yapmayir ve okudugu
masallardaki karakterleri canlandirmaktan ¢ok hoslandigin1 vurgulamistir. Ela’nin
paylasimli hikdye etkinliklerini, son bir yildir ebeveynleri ve arkadaslariyla masal
okuyarak, masal anlatarak, masal kahramanlarinin 6zelliklerini yorumlayip kendince
canlandirarak gerceklestirdigini, Ela’nin annesinden kendisine masal okumasini
istedigini ve okunan kitaplar1 dinlemekten keyif aldigin1 vurgulamistir. Anne, Ela’nin

resim, yazi ve sayilarin birbirinden farkli oldugunu, yazilarin bir anlam tasidigin1 bu
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anlami kendi harflere benzer karalamalar1 yoluyla ifade etmeye ¢alistigi ve isminin

yazilmasina ilgili oldugunu aktarmistir (Goriisme anne-1, 14.07.2017; Glinliik,

04.08.2017).
Cemile H.: (Madde-5,6 ve 10) Mesela hikaye okuyorum. Yapabildigim
kadar iste geldigimiz zaman tekrar ben de o seyi tekrar ediyordum
unutmasin bir daha derse kadar diye, annesi geldikten sonra da séyliiyordum
“Kizim hani biz burada kaldik, sen de buradan devam et” Baba geliyordu...
Annesi de babasi da kaldiklar1 yerden ¢ocugu sey yapiyorlardi.  Sonra
resmin istliine konusuruz. Pamuk Prenses onun mesela bir {ivey annesi
varmis, 2 tane cadi kiz kardesi varmis. Hani bu sekilde falan olsun mesela
kegiler vardi bir. Bir ke¢i vardi mesela annesi ve 7 ke¢i yavrular1 vardi
onlar1 falan boyle onun anlayacag sekilde anlatiyoruz. iste o, hikayeleri cok
seviyor. Hikaye kitaplarini, onlara ¢ok bakiyoruz, tabii resimlere. Kii¢likken
de. Aliskanlik kiigiikten geliyor. Mesela ac¢iyorduk “bu ne yilan” hayvanlari
mesela taniyordu “bu ¢ocuk anneanne neden burada bekliyor?” mesela, “Bu
cocuga ne olmus?” mesela “hangisi agliyor, hangisi giiliiyor?” mesela onlari
falan hep gosteriyordu su an daha seyi kat etmis durumda, yolu kat etmis
durumda (Goriigme anneanne, 28.07.2017).

Anneanne Cemile Hanim, Ela’ya kitap okudugunu, Ela’nin hikdyeyi severek
dinledigini, paylasimli hikaye etkinligine katildigin1 ve kitaplardaki karakterlere iliskin
kendisiyle konustugunu ifade etmistir (Goriisme anneanne, 28.07.2017).

Arastirmaci: (Madde 5-10) Evde anne, baba ve ile uygulama sonrasi kitap
okudu (Uygulama-6), annesiyle beraber kitap okumaktan keyif aldi
(Uygulama-10), uygulamalar bittikten sonra kendi kitaplarindan getirerek
aragtirmacidan okumasimi ve annesinden uygulamada kullanilan kitabi
kendisine bir daha okumasini istedi (Uygulamalar-5,6,8 ve 9), daha dnce
okunan kitaplar1 annesine okumak istedi (Uygulama-6,7,8 ve 9), Ela Kkitap
okurken sozclik dagarciginda olan nesnelerin isimlerini kitapta
dinlediklerinden ve kitabin resimlerinden bakarak rahatlikla ifade etti (1.
Uygulamadan itibaren tiim uygulamalar), karakterlerin fiziksel goriiniisleri,
duygu durumlar1 ve diger karakterlerle olan iliskileri ile ilgili (1.

uygulamadan itibaren tim  uygulamalar) yorumlarda  bulundu

(Glinliikler,01.07.2017-09.10.2017).
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Arastirmaci, Ela’nin yakin g¢evresindeki kisilerle paylagimli hikaye etkinligine
katildigini, hikdye dinlemekten keyif aldigini, yetiskinin kendisine kitap okumasini
istedigini, kitaplar1 tekrar okumaya istekli oldugunu, kitaplardaki nesneleri
adlandirdigint ve kitaplardaki karakterlere iliskin yorumlar yaptigini uygulamalar

boyunca gozlemlemistir.

Ela’nin 0-3 yas arasinda gelisen okuryazarlik becerileri- madde 11-19:

Anne Elif Hanim, Ela’nin kalem tutmayi1 sevmesine bagli olarak resimlerden
yaziya dogru bir gecis yasadigini, rehabilitasyon merkezinde yazi1 esleme c¢aligsmalari
gibi etkinliklere katildigini, resim, yazi ve rakamlar arasindaki farki ayirt etmeye,
kitaplardaki resimlerle ger¢ek nesneler arasinda iliski kurmaya, yazinin bir anlami
oldugunu fark etmeye basladigini ve harflere benzeyen amagl karalamalar yaptigini
asagidaki sozleriyle aktarmistir (Goriisme anne-1, 14.07.2017; Goriisme anne-2,
28.07.2017).

Elif H.: (Maddeler-11,12,13,14,15 ve 16) Kalemi giizel tutuyordu bdyle
kendi biz hani bizim hicbir sey hani kalem tut ¢iz olay1 olmadi hani bizim
Oyle bir yani amagla gerceklesmedi davranislar kendiliginden hani gelistigi
i¢in biz ona ¢ok bir sey hani o konuda bir seyimiz olmadi hani kendisi
kalem tutmay1 sevdigi icin verdik o yapti zaman igerisinde boyle gelisti. E
simdi mesela ii¢ bucuk yasinda yazilar1 resimden su an yaziya gecis seyi
var. Boyle bir seyler karaliyor “Anne ben yazi yaziyorum” diyor mesela.
Oyle bir sey var. ..... Yaz1 esleme gibi onlar da var. Zaten seyde de
rehabilitasyonda da gorliyorlar onlarla ilgili esleme seyleri falan
yapiyorlardi yani o ylizden 6gretmenlerin biiylik rehberligi dogrultusunda
biz yapmis olduk yani o seyleri ama kendimiz evde ¢ok planlt yaptiniz m1
dersek. Onda da ¢ok o kadar 6gretmenler kadar tabii planli yapmamisizdir.
Ama yine de en az 1-2 etkinlik yani sonrasinda mesela bir ayda gittik
haftada 1 etkinlik 2 etkinlik yapmisizdir yani bir dahaki goriismeye kadar o
sekilde olmustur. Ciinkii mesela ne yapacak cocuk hani okul Oncesi
donemde hep birileri ona okuyor iste mesela o resimlerine bakiyor. Genelde
hep nesneye yonelmistik. Yaziyla ilgili ya da gorsel sanat seylerini de dyle
bir sey yaptik. Farkindalig1 var. Mesela rakamlar1 falan taniyor. Hayatinin

sonraki doneminde de 6nemli yani okuma yazma i¢in sonrasi kitabin yer
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almasi ya da ¢ok kiigiikten baglamasi bence giizel yani ve ¢ok olumlu katkis1
olan bir sey (Goriisme anne-1, 14.07.2017; Gorlisme anne-2, 28.07.2017).

Anneanne, Ela’nin kitaplardaki resimlerle gercek nesneler arasinda iliski
kurdugunu, yazinin bir anlami oldugunu fark ettigini, harflere benzeyen karalamalar
yaptigini, sesli oyunlardan, anlamsiz sozciik oyunlarindan, sarkilardan hoslandigini ve
isminin yazilmasi gibi yazilara ilgi gosterdigini su sozlerle dile getirmistir.

Cemile H.: (Madde,13) Mesela bir sefer iki sefer sen oku anlat tiglinciiye
kendi o bizi yoneterek kendisi anlatiyor. Sen” demis “kiiciik ke¢i olacaksin,
sen anne keci olacaksin, sen kurt olacaksin” ondan sonra onlara ayni
hikdyeyi anlatip oynattirmis 6gretmenlere. Mesela kendi de ¢ok giizel rol
yapar. Ayagindan ayakkabi ¢ikmis kiil kedisinin, mesela evde annesinin
topuklu ayakkabilarin1 giyer, birisini distiriir. (Madde, 14) Mesela
“anneanne ne olmus” diye gazete okurken ben ona gosterim mesela
cocuklar1 gosteriyorum, bak bu annesini dinlememis, anneannesini
dinlememis, diismiis ayagi acimis mesela diismesin ¢ok kosmasin
diyerekten onun da dikkatini 6yle ¢ekiyor, dyle gelir. “Anneanne o ne? Ne
okuyorsun? Bana da anlat” der. Kumandayla degistirirken hep kendi
“Minika Cocugu” bulur, yazisindan taniyor. (Madde-17,18 ve 19) Mesela
bir sarki mesela 6grendigimiz zaman onu tekrar tekrar sdyletir, mesela,
kopek ugmak istemis bir giin duvara ¢ikmis karga ona seslenmis falan bu
parcay1r mesela soyleriz. Ondan sonra mesela tekerlemeler “Orman giizel,
cicek giizel, Kirmiz1 baslikli kiz dans eder” mesela onlar1 falan Ela c¢ok
giizel soyler. Daha ¢ok boyle seyler mesela tekerlemeler soyler. Ela bak
boyle “Ela Ela” yazalim diye seyleri harfleri gosteriyoruz (Goriisme
anneanne, 28.07.2017).

Arastirmaci, Ela’nin resim, yazi ve sayilar birbirinden ayirmaya basladigini, kitap
resimlerindeki nesnelerle ger¢ek nesneler arasinda iliski kurabildigini, yazinin bir anlam
tasidigini, harflere benzeyen amacgl karalamalar yaptigini, sesli oyunlardan ve
sarkilardan hoslandigini, isminin {iriinlerinin {istline yazilmasini Onemsedigini ve
yetigkini yazmasi konusunda yonlendirdigini uygulamalar boyunca goézlemlemistir
(Giinliikler,01.07.2017-09.10.2017).

Arastirmaci: (Madde 11-19) Resim ve yaziy:r birbirinden farkli oldugunu

anlamaya basladigini (tiim uygulamalarda) gosteren davranislarda bulundu

60



(Ornek: kitab1 okuyormus gibi yaparken “Simdi 3. Sayfaya gecelim” derken
sayfa numarasini gosterdi); yazilar1 ve sayilar birbirinden ayirma siirecine
devam ettigi goriildii; kitabin adi, metinler ve sayfa numaralar1 (Uygulama-
I’den itibaren, 02.08.2017) cocukla paylasildi; kendi deneyimlerinden yola
cikarak resimlerdeki nesneler hakkinda yorumlarda bulundu (Uygulama-3,
07.08.2017); kendisine okunanlari dinleyerek basit birka¢ ciimleyle ifade
edebildi (Tim uygulamalar, 02.08.2017-13.09.2017); dinlediklerine iliskin
aklinda kalanlar1 daha fazla ifadelerle anlatmaya (uygulama-5’ten sonra,
11.08.2017) baglamistir; ¢izdigi resimlerin iizerine kendi ismini ve baska
yazilar1 yazmaya c¢alisti, karalamalar yapti (Tim uygulama izleyen
etkinlikleri, 02.08.2017-13.09.2017; uygulamalar-2,3,4,5,6,7,8,9 ve 10,
04.08.2017-18.08.2017) ve yapilan uygulamalarin arkasindan sdylenen
sarkilara keyifle katildi (Uygulama-11, 08.09.2017; uygulama-12,
13.09.2017). Yaptig1 iiriinlerin, hikdye defterinin ve arastirmaciyla birlikte
olusturdugu hikaye kitabiin {istiine adinin yazilmasindan ¢ok hoslandi
(Uygulama-8, 16.08.2017; uygulama 9, 18.09.2017); hikaye defterine
¢izdigi resimlerin yanina kendi adinin harflerine veya asina oldugu harflere
benzeyen karalamalar yapti (Uygulama-2,3,4,5,6,7,8,9 ve 10’un izleyen
etkinlikleri, uygulama sonrasi giinliik, 04.08.2017) ve izleyen etkinlik olarak
hikdye kitabt olusturulurken, arastirmaciya yazdirmak istediklerini,
hikdyenin sirasina bagh kalarak soyledi (Uygulama-9, 18.08.2017,
giinliikler, 01.07.2017-09.10.2017).

Ela’nin 3-4 yas aralifindaki erken okuryazarlik becerilerinin degerlendirilmesi

tabloda gosterilmektedir (Bkz. Tablo 2.2).

Tablo 2.2. Ela’nin Gelisen Okuryazarlik Becerilerinin Degerlendirilmesi-2

3-4 Yas Arasindaki Beceriler Evet Hayir Kismen Diisiinceler

1.

Hikaye dinlemekten ve hikayeye iliskin v
konugmaktan hoslanir.
Cevresindeki yazilari, logolart fark eder, v

tanir.
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Tablo 2.2. (Devam) Ela 'nin Gelisen Okuryazarlik Becerilerinin Degerlendirilmesi-2

3-4 Yas Arasindaki Beceriler

Evet Hayir Kismen Diisiinceler

3.

10.

11.

12.

13.

14.

15.

Cevresindeki yazilarin kitaptaki yazilar gibi
oldugunu bilir (Cevresinde gordiigii ve kitapta
gordiigli yazilarin “yazi” olarak
adlandirildigini ifade eder).

Yazimun kullanim cesitliligini ifade eder
(Yazinin kime yazildigini ve/veya yazinin
amacini ifade eder).

Kendi iiriinlerini yetigkinle paylasir.

Konusmasinda kitap dilindeki yeni sozciikleri
ve dil bilgisel yapilari kullanmaya baslar.
Dildeki tekrarlayan sesler dikkatini ¢eker.

Sozel yonergeleri takip eder ve anlamlandirir.

Hikayelerde olaylarin birbirini takip ettigini
algilar. (Ornek: Bir sonraki olayin
paylasilmasini bekler/Soru yoneltir/Sayfay1
¢evirmek ister)

Kitaplardaki olaylari kitap climleleriyle
anlatarak okuyormus gibi yapar.
Hikayelerde gegen olaylarla gercek yasanti
arasinda iligki kurarak birkag¢ sozctikle ifade
eder.

Hikayelere iligkin soru sorar.
Hikayelere iliskin anlamli yorumlar yapar

Isminin ilk harfini tanir.

Yakin ¢evresindeki kisilerin isimlerinin

ilk harflerini tanir.

16.

On tane harf semboliinii taniyabilir ve

harf-ses eslemesi yapabilir.

17.

Sik kullanilan s6zciiklerdeki sdzciik basi

sesleri fark eder.

18.

Oyun etkinligi iginde yaz1 islevi tagiyan

karalamalar kullanabilir.

19.
20.

Kafiye kullanmaya baslar.

Harfleri ve sesleri tanir.
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Tablo 2.2. (Devam) Ela 'nin Gelisen Okuryazarlik Becerilerinin Degerlendirilmesi-2

3-4 Yas Arasindaki Beceriler Evet Hayir Kismen Diisiinceler

21. Hikayelerde birbirini takip eden olaylara 4

iligkin tahminlerde bulunur.

Sozel ve /veya sozel olmayan davraniglara bakilmaktadir.

Ela’nin gelisen okuryazarlik kontrol listesinde 3-4 yas becerileri maddelerine
iliskin 1., 2., 3., 5., 6., 7., 8, 9., 10., 11., 12., 13., 14., 20. ve 22. maddeleri
gerceklestirebildigi; 4.,16.,17.,18.,19. ve 21. maddeleri heniiz ger¢eklestiremedigi ve 15.
maddeyi de kismen gerceklestirebildigi goriilmektedir. Ela’nin gelisen okuryazarlik
kontrol listesinde 3-4 yas arasinda ¢ocugun gergeklestirdigi 1., 2., 5., 6., 7., 8., 9., 10.,

12., 13. ve 14. maddelerin becerileri anne ve anneanne goériismelerinde saptanmaigtir.

Elif H.: (Maddeler; 1,5 ve 10) Kitap okumayi, Ozellikle masallardan
hoslaniyor. Babasiyla kitap okuyorlar bazen.... Anne baba ya da bir biiyiik
okudugu zaman abla abi okudugu zaman mesela o ¢ok hosuna gidiyor. Ben
de ben de okumak istiyorum. Boyle bir seyler karaliyor “Anne ben yazi
yaziyorum” diyor mesela. Kitab1 actifinda okuyormus gibi yapiyor
(Goriisme anne-1, 14.07.2017).

Cemile Hamim: (Maddeler; 2,6,7,8,9,12,13 ve 14) Kumandayla
degistirirken hep kendi “Minika Cocugu” bulur, yazisindan taniyor. Mesela
bir sarki mesela 6grendigimiz zaman onu tekrar tekrar sdyletir, Ondan sonra
mesela tekerlemeler “Orman giizel, ¢igek gilizel, Kirmiz1 baslikli kiz dans
eder” mesela onlar1 falan Ela ¢ok giizel sOyler. Pamuk Prenses onun mesela
bir livey annesi varmis, 2 tane cadi kiz kardesi varmis. Hani bu sekilde falan
olsun mesela keciler vardi. Bir ke¢i vardi mesela annesi ve 7 kec¢i yavrulari
vardi onlar1 falan bdyle onun anlayacagi sekilde anlatiyoruz. Iste o,
hikayeleri ¢ok seviyor. Mesela kendi de ¢ok giizel rol yapar. Ayagindan
ayakkabit c¢ikmig kiil kedisinin, mesela evde annesinin topuklu
ayakkabilarim1 giyer, birisini disliriir. Anneanne o ne? “Gazete” Ne
okuyorsun? Bana da anlat” der. Yani o kadar giizel sorular sorar hocam,
seninle o kadar giizel diyalog i¢ine girer. Mesela bir sefer iki sefer sen oku

anlat ti¢linciiye kendi o bizi yoneterek kendisi anlatiyor. Sen” demis “kii¢iik

63



keci olacaksin, sen anne keg¢i olacaksin, sen kurt olacaksin (Goriigme
anneanne, 28.07.2017).

Uygulama oOncesinde anne ve anneanne goriismelerinden alinan bu bilgiler
araciligyla 1., 2., 5., 6., 7., 8., 9., 10., 12., 13. ve 14. maddeleri ile arastirmacinin bu
maddelerle ilgili degerlendirmeleri Ortiismiistiir. Cocugun heniiz gergeklestiremedigi
4.,16.,17.,18.,19. ve 21. maddeleri ve kismen gerceklestirebildigi 15. maddelerin
becerileri ile ilgili anne ve anneanne goriismelerinde Ela’nin bu becerileri
gerceklestirebildigine ya da gergeklestiremedigine dair bir veri saptanmamustir.

Arastirmaci uygulama siireci boyunca gozlemlerini ve uygulama sonrasi 6z
degerlendirmelerini giinliiklerine aktarmis, uygulama videolarinin kayitlarini izleyerek,
kontrol listesinin yapilmasia iligkin verilerini analiz etmistir. Arastirmaci
degerlendirmeleri 1s18inda c¢ocuk tarafindan gergeklestirilen ve gergeklestirilemeyen
maddeleri belirlemis, danigsman tarafindan da bu degerlendirmeler izlenmistir.
Aragtirmac1t  Ela’nin  gergeklestirdigi  becerilerine iligkin  verilerini  tablonun
“Diisiinceler” kismina ekleyerek FEla’nin becerilerini  degerlendirmis ve bu
degerlendirmeleri neye gore yaptigini analiz ederek rapor etmistir.

Arastirmaci: (Madde 1-21) Hikayede en komik buldugu olayla ilgili tekrar
tekrar konusmayi c¢ok sevdigini gosteren davramiglar sergilemistir
(Uygulama-4); cikolatanin istiindeki “kinder surprise” ingilizce yazisini
“stirpriz yumurta” seklinde okuyormus gibi yapti (Gilinliik, 01.07.2017);
kitabin admi okurken parmagiyla yaziy1 takip ediyor, yaziyr gergekten
okuyormus gibi yapti; kitabin i¢cinde bulunan yazilar1 parmagiyla gosterip ne
yazildigimt sordu (Uygulama-6); uygulamaya baslanmadan 6nce yazinin
kullanim ¢esitliligini ifade hi¢ yoktu; uygulamalar sonrasinda yazinin
kullanim ¢esitliligini ifade edemese de yazinin bir amaci oldugu hakkinda
fikir sahibi oldu (Giinlik, 13.08.2017). Yaptig1 iirlinleri bagskalarina
gostermeyi ve sergilemeyi c¢ok hoslandigr goriildii (Tim izleyen
etkinliklerde ortaya ¢ikan iirlinler); konusma balonlarindaki ifadeleri taklit
etmekten ¢ok hoslandigi goriildli; yeni sozciikleri kullanma konusunda
unuttugunda yetiskinden yardim istedigi gortldi (Uygulamalar; 2, 3, 4, 5, 6,
7, 8,9, 10, 11 ve 12); hikdye metnindeki yansima seslerden hoslandigi
goriildii (Uygulama-2); dinledigi yonergelere uygun tepkilerde ve ifadelerde

bulunmakta ancak bazen bu yonergelerin disina ¢ikmak istedigi goriildii
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(Uygulama 2 ve 3); bir sonraki sayfay1 ¢ok merak etmekte, diger sayfaya
gecilmesi i¢in bazen sabirsiz davranmakta ancak cogunlukla beklemeye
(tim uygulamalarda) gayret gosterdigi goriildii. Arastirmacinin sordugu
tahmin sorularina uygun cevaplar verdi; tahmin, bildirme ve mantik
yliriitme sorularini arastirmactya sordu (Uygulama 2, 3,4, 5, 6, 7, 8, 9, 10,
11 ve 12). Dinlediklerinden hatirladigi kadariyla kitap ciimlelerini (tim
uygulamalarda) kullandi. Kitab1 okuyormus gibi yaparken, yazilar1 parmagi
ile soldan saga ve yukaridan asagiya dogru izledigi gozlendi. Karalamalarin
Tiirkge yazilarin yoniine uygun yaptigi gozlendi (izleyen etkinlikler);
hikayelerde gecen olaylar1 kendi deneyimleriyle iligki kurarak anlatmaktan
keyif aldig1 (Uygulamalarin tiimii) ve soru sormaktan ¢ekinmedigi goriildii.
Bazen espri yapmak icin sorulart kullandigi (Ornek: “Yine ne yapmis
acaba?”); hikayeye iliskin fikirlerini ve tahminlerini paylasmaktan
cekinmedigi, hikdyenin konusuna uygun yorumlar yaptig1 izlenmistir
(Uygulamalarm tiimii). Izleyen etkinlikte hikdye defterine yazilan
yazilardan kendi isminin bas harfini gosterip, sasird1 (Izleyen etkinliklerin
timii) ve hikayelerdeki neden-sonug iliskilerini ifade etmede, olaylara
iliskin tahminlerde bulunma konusunda oldukca basarili oldugu goézlendi
(Uygulamalarin tiimii). Yakin ¢evresindeki kisilerin isimlerinin ilk harflerini
tanimadig1 heniiz tanimadig1 izlendi. Harf-sesleri ve sembollerini tanimadigi

izlendi (Uygulamalar, 02.08.2017-13.09.2017).

Harf-ses sembollerini esleme yapamadigina ve oyun etkinligi i¢inde yazi islevi

tasiyan karalamalar kullanamadigina, bilgilere videolarda ulasilamadigi i¢in anneden

bilgi alind1 (Saha notu, 09.08.2017).

2.4.4.4. Ela’nin ozel egitim rehabilitasyon merkezi’ndeki isitme engelliler 6gretmeni

Ela ve rehabilitasyon merkezindeki isitme engelliler 6gretmeni 1,5 yildir beraber

birlikte ¢alistiklarini ifade ederek, Ela ile ilgili arastirmaciya sozlii bilgiler vermistir. Bu

sozli bilgilerde, 6gretmen Ela’nin, ders sonunda kesme-yapistirma etkinlikleri ya da

serbest resim yapmayi, derste paylasilan materyallerde bulunan karakterlere iliskin

taklitler, baglama uygun sakalar ve dramatize yapmay1 ¢ok sevdigini ifade etmistir.

Kitab1 uygun bi¢cimde tuttugundan, kitap resimleri hakkinda konusmay1 sevdiginden, bu

resimlerde yer alan nesnelerin adini ifade edebildiginden ve dinleme becerilerinin
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olduke¢a gelismis oldugundan s6z etmistir. Ela’nin sira alma becerisini kazandigini, goz
iligkisi kurabildigini, sohbet sirasinda dikkatini siirdirmekte zorluk yasamadigini,
sohbeti baslayip bitirebildigini ve sézcilik dagarciginin oldukg¢a gelismis oldugunu ifade
etmistir. Sorulan sorulara uygun cevaplar vererek, dogal bir dil kullandigi ve bu
kullanimlarin iginde 6zgiin ifadelerinin yer aldigini belirtmistir (Gf ya, hadisene vb.).
Kalemi uygun bi¢gimde tuttugunu, makas kullanma gibi el becerilerinin de Ela’nin ilgisi
dogrultusunda oldukg¢a gelismis oldugunu belirtmistir (Saha notu, 01.07.2017). Sézli
paylasilan bilgiler Ela’nin dil gelisimi ile ilgili detayli bilgi vermedigi i¢in, sozlii
bilgilerin yan1 sira, yazili bilgilere ihtiya¢ duyulmustur. Bu yazili bilgiler, Ela’nin dil
gelisimi ile ilgili bilgilerden olusan dokiimanlardir. Ogretmen ¢ocuga ait dil gelisim
raporunu ve ailesiyle birlikte tuttuklar1 kelime defterini arastirmaci ile paylagmistir.
Ogretmen tarafindan arastirmaciya verilen tiim dokiimanlar gerekli incelemeler

1s181nda indekslenerek, saha notlarina ve giinliiklere aktarilmistir.

2.4.4.4.1. Rehabilitasyon merkezi égretmeninin hazirladig dil gelisimi belgeleri

Ela’min dil gelisim raporu indeksi:

1) Karsilikli konusmalari baslatir, siirdiiriir ve tamamlar.

2) Ug veya daha fazla sozciiklii soru tiimcesi sdyleyebilir.

3) Durum ve yeri 0grenmek icin nasil, neden, ne zaman, nasil soru
kaliplarini kullanabilmektedir.

4) Mevsimler, mevsimsel olaylar, mevsimlik meyve — sebzeler, mevsim
giysileri hakkinda konusabilmektedir.

5) Ciftlik hayvanlari, hayvanlardan elde edilen {riinler hakkinda
konusabilmektedir. (Ar1 bal yapar, ben sabah ball1 ¢ay i¢tim. Anneannem
bana balli ¢ay yapt1) Kahvaltilik isimlerini s0yleyebilmektedir (Anneanne
ben kasar yiyecegim).

6) Tasitlardan; gemi, tren, otobiis, araba, ugak, bisikleti anlatabilmektedir,
yasantisindan Orneklerle ifade edebilmektedir (Benim pembe bisikletim
var. Babam bana bisiklet ald1).

7) Alis-veris hakkinda konusabilmektedir. Para kavramini biliyor.

8) Viicudumuz ve viicudumuzun temizliginde kullanilan malzemeler
hakkinda konusabilmektedir. Bir bebegin yikanirken; sampuan, sabun,

lif, su kullandigin1 anlatabilmektedir. Serum, igne, hastane, doktor, diz,
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bacak, ayak, duyu organlari ve viicudunun bdliimlerinin isimlerini
kullanabilmektedir.

9) Meslekler hakkinda bilgi paylasabilmektedir. Ogretmen, doktor,

veteriner, hemsire, sofor gibi meslekleri sdyleyebilmektedir.

10) Anne ve babanin gorevlerini anlatabilmektedir (Babam ise gidecek,
para kazanip, dondurma alacak bana ... gibi).

11) Giysilerini anlatabilmektedir. Ne giydigini, kimin aldigini, nereden
aldigin1 soyler (Bak ben etek giydim. Benim taytim var gibi aitlik
bildiren kaliplarla, zamirleri kullanarak anlatabilmektedir).

12) “Aklima bir fikir geldi. Ben diisiiniiyorum. Bir diisiineyim” gibi soyut
ifadeler i¢eren ciimleler kurabilmektedir.

13) “Anneanne bir sus, kafam sisti” gibi mecaz anlam iceren cilimleler
kurabilmektedir.

14) Kek pisirmeyi anlatabilmektedir. Kekin malzemelerini, kekin nasil
hazirlandigini, nerede pisirildigini, kim i¢in yaptigini, nasil yaptigini
sOyleyebilmektedir.

15) Yemek isimlerini sdyleyebilir (Ben yogurt corbasi icecegim. Makarna,
corba, kofte gibi).

16) Zaman kavramlarini baglama uygun anlamli bir sekilde kullaniyor.
(Sabah annem ise gitti. Oglen, ben Almina’ ya gidecegim. Aksam
uyuyacagim).

17) Alict ve ifade edici dil becerilerinde akran denkligini saglayan bir
¢ocuktur.

18) Aile  bireylerini, arkadaslarini,  O0gretmenlerini,  akrabalarim
tanitabilmektedir.

19) Tabiat seslerini riizgar, yagmur, gok giiriiltiisiinii adlandirabilmektedir.

20) Isitme egitimi modiiliinde; miizik seslerinden davul sesini, zil sesini, tef
sesini, org sesini, licgen sesini, meraka sesini ve tahta kagsik sesini fark
edebilmektedir, taniyabilmektedir ve seslerini adlandirabilmektedir
(Annesini gérmedigi halde; disarida telefonunun c¢aldigin1 duydugunda
“Annem gelmis. Annemin telefonu galiyor™).

21) Hayvan seslerinden; inek, kuzu, kopek, kedi ve horoz seslerini

taniyabilmektedir. Fil, aslan, kurt, ay1r gibi vahsi hayvanlarim
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22)

23)

24)

25)

26)
27)
28)
29)
30)
31)
32)
33)
34)
35)

36)

37)
38)

39)

taniyabilmektedir, taklit edebilmektedir; hayvanlarla ilgili oyun kurup
canlandirabilmektedir.

Cevresindeki arag-gere¢ seslerinden; ¢amasir makinesi sesin, elektrik
sliplirgesi  sesini, saat sesini ve tencere kapagi sesini fark
edebilmektedir, taniyabilmektedir, kendi yasantisindan Ornekler
vererek anlatabilmektedir.

Tabiat ve insan seslerini fark edebilmektedir, taniyabilmektedir, ayirt
edebilmektedir.

Konusmalardaki degisik ses tonlamalarini; giilme, kizma, sasirma,
aglama, 0ksiirme, bebek, kadin ve erkek seslerini tantyabilmektedir.
Miizikal, hayvan, ¢evre, tabiat, insan, konusma, tasit, cevresindeki arag
gereg seslerini birbirinden ayirt eder.

Farkl1 hecelerden olusan sozctikleri tekrar edebilir.

Soylenilen sozciigii tekrar edebilir ve uygun resmi gosterebilir.

Ismi sdylenilen nesneyi tekrar edebilir ve gosterebilir.

Tek, iki, li¢c ve dort sesli heceleri tekrar edebilmektedir.

Yapilan eylemi tek sozciikle sdyleyebilir.

Olumsuzluk belirten durumu tek sozciikle sdyleyebilir.

Cogul ekini kullanabilir.

Dort ve daha fazla sozciiklii climleleri tekrar edebilir.

Istegini {i¢ veya daha fazla sézciiklii tiimceyle ifade edebilir.

Simdiki, gelecek ve ge¢mis zamani ifade eden ili¢ veya daha fazla
sOzciikli climleler kurabilir.

Kapali uclu sorulara cevap verebilmektedir. Kim, ne, ne zaman, nerede
sorularin1  cevaplayabilmektedir. Ac¢ik uclu  sorulara  cevap
verebilmektedir. Mantik yiirlitme, tahmin etme, neden sonug iligkisi
kurabilmektedir (Ben terledim; ¢iinkii ¢ok sicak).

Sdylenen olumlu ve olumsuz ifadelere uygun tepkiler verir.

Renkleri taniyabilmektedir. Say1 sayabilmektedir. Ancak rakamlari
tanimakta zorlanmaktadir.

Mekanda konum kavramlarini anlayabilmektedir. Zit kavramlari
biliyor. Kavram igeren ciimleleri (Ornek: “Anne sen iceri gelme, ben

gelecegim”) anlayabilmektedir (Gtinliikler, 10.08.2017)
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Gorsel 2.1. Ela’nin kelime defterine ait 6rnek bir sayfast

2.4.4.5. Ela’min alici ve ifade edici siozel dil becerileri

Ailesi ve rehabilitasyon merkezindeki isitme engelliler 6gretmeni, Ela’nin dil
gelisimi diizeyini isiten akranlar1 diizeyinde oldugunu ifade etmislerdir (Goriismeler;
anne-1, 14.07.2017; anneanne, 28.07.2017; saha notlari, 01.07.2017; 14.07.2017).
Ela’min dil gelisimi ile ilgili; yapilan aile goriismelerden alinan bilgiler, Ela’nm Ozel
Egitim Rehabilitasyon Merkezi’ndeki isitme engelliler 6gretmeninin hazirladigi dil
gelisimi  raporundan ve verdigi sozlii bilgilerinden, Rehberlik ve Arastirma
Merkezi’nden (RAM) alinan isitme ve dil egitimi raporunda c¢ocuk i¢in belirlenen dil
gelisimi ile ilgili kazanim ve alt kazanim amaglarindan, isitme engelliler 6gretmeninin
aile ile birlikte olusturduklart ¢ocuk kelime defterinden (Bkz. Gorsel 2.1) ve
arastirmacinin Ela ile yaptig1 kitap okuma uygulamalarinda ¢ocugun dil gelisimi ile
ilgili edindigi detayli bilgilerden yola ¢ikilarak, Ela’nin sozli dil becerileri

tanimlanmistir. Ela’nin dil gelisiminin igiten yasitlar1 diizeyinde oldugu saptanmistir
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(Goriisme, anne-1, 14.07.2017; anneanne, 28.07.2017; saha notu-1, 01.07.2017; saha
notu-2, 14.07.2017, uygulamalar, 02.08.2017-13.09.2017).

2.4.45.1. Dilin bilegenlerine gore Ela’nin dil becerilerinin incelenmesi

Aragtirmacinin edindigi tiim bu bilgiler 15181nda, Ela’nin isitsel algisinin ve ifade
edici dil becerilerinin oldukga gelismis oldugu goriilmiistiir. Ela katildig1 etkinliklerde
goz iligkisi kurarak, yetiskin ya da akran sohbetlerini baglatmakta, siirdiirmekte ve
bitirebilmektedir. Yetigskin davranislarin1 kontrol etmeyi sevdiginden dolayi, bununla
ilgili ifade ya da ciimleleri siklikla kullanmaktadir (Ornek: Hadi getir, bakalim, sayfay:

cevir, bana gosterme vb.).

Cevresel seslerden yakin ¢evresinde duydugu sesleri (telefon sesi, kapi zili sest),
konusma seslerini, hayvan seslerini, bazi tabiat seslerini, miizik aletlerinin seslerini ve
dinledigi sarkiy1 tanimakta ve diger benzer seslerden rahatlikla ayirt etmektedir. Sesleri
uzunlugu-kisaligi, inceligi-kalinligi; sozciikler uzunlugu-kisaligit bakimindan ayirt
edebilmektedir. Ela’nin, dort-bes sozciiklii karmasik ciimleleri anlayabildigi, bes-alti
sozctklii ctimleleri ifade edebildigi gorilmiistiir.

- Fiilimsilerden, isim fiil eklerinden “-ma” ekini, zarf fiil eklerinden “—ken, -
ince, -erek, -ip, -madan” eklerini kullanmakta oldugu goriilmiistiir.

- Sifat fiil eklerini kullanamamakta ve tekrar etmekte zorlanmaktadir.

- Fiilimsilerden zaman anlami tasiyan ekleri (-ken, -dik¢a vb.) dort-bes
sozciiklil climlelerde ifade etmekte destege ihtiya¢ duymaktadir.

- Yeni 6grendigi sozclikleri ciimle i¢inde tekrar edebildigi goriilmiistiir.

- Siklikla kullandig1 sifatlar1, eylemleri, zamirleri, kisi-nesne-somut isimleri ve
kavramlar1 (giizel, tath, koymak, yorulmak, onlar, sen, biz, annem, Elif, kitap,
koltuk, asagida vb.) baglama uygun ifade edebildigi goriilmiistiir.

- Yasantisinda siklikla kullandigi soyut isim, sifat ve fiilleri (sevgi, lizgiin,
yaramaz, sevinmek vb.) kullanabildigi, daha {ist diizey zorlukta olan soyut
isim, sifat ve fiilleri (cesur, akilli, riiya gérmek, hayal kurmak vb.) ciimle
igcinde tekrar edebilmektedir.

- Cogul eklerini (isim ve fiillerde), iyelik eklerini, yapim ve ¢ekim eklerini,
ismin hal eklerini uygun kullanabildigi gérilmiistiir.

- Basit zamanlh fiil eklerinden —di’li ge¢mis zaman, -mis’li gecmis zaman,

simdiki zaman, gelecek zaman eklerini ve genis zamani; bilesik zamanlardan
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-mig'li gegmis zamanin hikdyesi ve simdiki zamanin hikayesini baglama
uygun sekilde ciimle i¢inde ifade edebildigi goriilmiistiir.

Gelecek zamanin hikayesini climle iginde tekrar edebildigi, bu bilesik
zamanlar basit climlelerde kendiliginden baglama uygun ifade edebilmekle
birlikte, daha karmasik climlelerde simdiki zamanin ve gelecek zamanin
hikayesini ciimle i¢inde ifade etmekte zorlanabildigi goriilmiistiir.

Uzamsal ve zamansal kavramlar1 (altinda-iistiinde, yaninda, arkasinda; bugiin,
sabah, gece); say1, sekil, renk ve boyut ve miktar bildiren (ii¢, yesil, daire,
bliytik-kiiclik, az-¢cok); duyu ve duygu (aci, tatli, eksi; mutlu, iizgiin) bildiren
kavramlari, yasi diizeyinde basit zit anlamli soézciikleri (sisman-zayif, sicak-
soguk) kullanmakla birlikte, bilmedigi baz1 kavramlar1 (6glen, giindiiz, yarin;
sag-sol, ortasinda) ciimle i¢inde baglama uygun ifade etmekte zorlandigi
gorilmiistiir.

Iki-ii¢ ciimleden olusan kisa bir metni dinlemesi istendiginde; bes-alt1
sozciikten olusan birlesik climlelerde birden fazla fiilimsinin olmasi
durumunda (Ornek: Peyniri hazirlayarak, icine maydanoz dograyip koydular)
climleyi tekrar etmekte giigliik ¢ektigi goriilmiistiir.

Dinledigi climlelerde bilmedigi sdzciikler oldugunu fark edebilmektedir.
Bildirme sorularim1 (kim, ne, nerede?), tahmin sorularmi (ne yapacak?),
mantik ylriitme sorularina (neden, niye?) uygun cevaplar verebildigi,
yansitma sorularina (sen onun yerinde olsaydin ne yapardin?) cevap vermede
destege ihtiya¢ duymaktadir.

Paylagilan konuya iliskin uygun sorular sordugu ve soru eklerini uygun

kullandig1 goriilmustiir.

Ela’nin sozciik dagarcig isiten yasitlar1 diizeyinde oldukg¢a gelismistir. Dort-bes

sozcukli ciimleleri sozdizimine uygun ifade edebilmekte, bes-alti ve bazen alti-yedi

sOzciiklii climleleri sdzdizimine uygun tekrar edebilmektedir. Konusma seslerindeki

tonlamalarin ve vurgularin ciimle i¢inde tasidigi anlamlari fark etmekte ve benzer bir

ses tonlamasi kullanarak tekrar etmektedir (Ornek: “Cemile dért yumurtayr alds,

yavasca sepete koydu”).

Kitap okuma uygulamalarinda dinledigi olaylari-durumlar: ifade etmede oldukga

gelismis oldugu goriilmektedir. Hikdyenin kahramanlar1 hakkinda konusmakta,

Ogretmenin okudugu metinlerden dinleyerek anladiklarin1 goérsel ipucuna ihtiyag
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duymaksizin ve bazen de hikdyenin resimlerinden gorsel ipucu alarak resimden
gordiikleriyle 6gretmenden dinlediklerini birlestirerek basit neden-sonug iliskileri i¢eren
olay ve olay orgiilerini uygun sekilde ifade edebilmektedir. Hikdyede gecen olaylar ile
giinliik yasantilarindaki olaylar arasinda iliskiler kurarak ifadelerde bulunmaktadir

(Benim de bebegim var, ben de parkta bisiklete biniyorum).

2.4.4.6. Ela’nin bir giinii

Ela vaktinin cogunu evinde gecirmektedir. Bazen parka, komsularin evlerine ya
da anneannesinin evine gitmekte, Ozel Egitim Rehabilitasyon Merkezi’'ne de haftada iki
kez gitmektedir. Ela yaz tatili doneminde annesi evde oldugu icin Rehabilitasyon
Merkezi’ne annesi Elif Hanim’la birlikte gitmistir. Annesinin sinif 6gretmeni olmasi
dolayisiyla okul doneminde annesi okula gitmekte, Ela da bir gilinii anneannesiyle
gecirmektedir. Okul doneminde Rehabilitasyon Merkezi’ne anneannesiyle birlikte
gitmektedir. Anneannesinin Ela ile ilgilenemedigi giinlerde ya da saatlerde Elif
Hanim’1n yengesi Ela’ya bakicilik yapmaktadir. Ela yuvaya, krese ya da anaokuluna hig
gitmemistir (Anne gorlisme-1, anne gorlisme-2, anneanne goriisme, saha notu,

01.07.2017).

2.4.46.1.  Ela’min okullarn tatil oldugu dénemlerde (somestr-yaz tatili) annesiyle
gecirdigi bir giinii

Ela’nin babasi Metin Bey 6zel sektdrde calismakta ve yaz tatili doneminde de ise
gitmektedir. Ela ve annesi Metin Bey ise gittikten sonra, sabah birlikte kahvalti
yapmakta, sonrasinda da genellikle parka gitmektedirler. Oglene kadar parkta bisiklet
siirmekte, salincaga binmekte, kaydiraktan kaymakta ve parkta bulunan c¢ocuklarla
birlikte oyun oynamaktadir. Oglen yemegi igin annesiyle birlikte eve dénen Ela 6glen
yemegini yedikten sonra, 6glen saat bir ya da bir bugukta 6glen uykusunda yatmaktadir.
Yaklasik bir buguk saat 6glen uykusu uyuyan Ela, kalktiginda annesiyle birlikte parmak
oyunlari, sarkilar, legolar, evcilik, oyuncaklarla oynama gibi farkli etkinlikler
yapmaktadir. Baz1 giinler genellikle Ela’nin istegiyle masal anlatma, masal okuma ya da
hikaye kitabina bakma ve okuma seklinde kitaplarla ilgili aktiviteler yapmaktadirlar.
Resim yapmay1, ¢izmeyi ¢ok seven Ela sik sik resim yapmak istemekte, annesi de onu
cocuk odasinda kii¢iik masa ve sandalyesine oturtarak boya kalemleri, kagit veya defter

vererek istedigi resimleri yapabilmesine ortam hazirlamistir. Ela bazen salondaki
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televizyonda severek takip ettigi cizgi filmleri izlemektedir. Annesinin Ela’nin
televizyon izlemesi ile ilgili siire sinirlamasi en fazla yarim saattir gitmemigtir
(Goriisme anne-1, 14.07.2017; goriisme anne -2, 28.07.2017).

Ela haftada iki kez de sabah saat on birde Rehabilitasyon Merkezi’ne derse
gitmekte ve 0glen saatinde eve geri donmektedir (Giinliikler; 16.07.2017, 15.08.2017;
saha notu, 14.07.2017). Eve doner donmez 6glen uykusunda yatmakta ve kalktiginda
yemek yemektedir. Ela ikindi 6giinlinde annesinin hazirladigr 6giini yemekte ve
arkasindan tekrar parka ¢ikmaktadir. Ancak Ela’nin Rehabilitasyon Merkezi’nde dersi
oldugu giinler annesi Ela’nin ¢ok yoruldugunu diisiinmekte ve o giinler parka Ela’y1 hig
ctkarmamaktadir (Giinliik, 16.07.2017).

Annesinin Ela’y1 aksamiistii hava gilizel olmadigi i¢in parka gétiirmedigi giinlerde,
Elif Hanim Ela’yr apartmandaki kii¢ilk yas cocuklar1 olan komsularinin evine
arkadaslariyla oynamasi i¢in gondermektedir. Apartmandaki ¢ocuklar dort-alti yas
araliginda iki ¢ocuktur. Ela daha ¢ok kapi komsular1 olan ninenin alti yasindaki kiz
torunu ile birlikte oynamaktadir. Bazen de arkadasi Ela’nin evine gelmekte ve burada
birlikte oynamaktadirlar (Saha notu, 13.08.2017).

Ikindi ve aksamiistii saatleri arasinda bazen de anneannesi, dedesi veya teyzesi
Ela’yla evde vakit gecirmek, oynamak ya da Ela’y1 parka gotiirmek i¢in Elif Hanim’in
evine gelmektedirler. Bazen de Elif Hanim Ela’yr alip anneannesinin evine
gitmektedirler. Ela anneannesinin komsularinin ¢ocuklar1 ile daha keyifli vakit
gecirmektedir. Anneannesinin Ela’nin yasma uygun daha fazla cocuklu komsusu
bulundugu i¢in anne bu durumu Ela’nin sosyallesmesi icin kullandigini ifade
etmektedir. Aksam oldugunda Ela’nin babasi isten eve donmekte, Ela annesi aksam
yemegi hazirlarken babasiyla birlikte kiiplerle, legolarla ya da ¢esitli oyuncaklarla
oynamaktadir (Goriisme anne-1, 14.07.2017; goriisme anne-2, 28.07.2017). Ela giiniin
bu saatlerinde haftada bir kez de annesi ya da anneannesiyle pazara gitmektedir (Saha
notu, 21.08.2017).

Aksam yemegini anne, baba ve Ela hep birlikte yedikten sonra, annesi mutfagi
toplarken, babasi Metin Bey Ela’ya dislerini fir¢alatmakta rehberlik etmektedir. Kis
doneminde haftada iki ya da ii¢ kez, yaz doneminde neredeyse haftada dort-bes kez, cok
sicak havalarda nerdeyse her giin Ela yatmadan once banyo yapmaktadir. Banyo

oyuncaklar1 esliginde banyo yapmayi ¢ok seven Ela kafasina su tutulmasindan
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hoslanmadig1 ve banyoda rahat birakilmak istedigi i¢in genellikle anne-babayla sorunlar
yasamaktadir (Goriisme anne-1, 14.07.2017; goriisme anne-2, 28.07.2017).

Annesinin yaz tatili doneminde evde oldugu zamanlarda Ela annesinin
sOylediklerini giin i¢inde siklikla yapmakta, annesinin verdigi sorumluluklar1 yerine
getirmekte ve koydugu kurallara uymaktadir. Ancak, bazen annesi ile inatlagmaktadir.
Annesi ile birlikte keyifli vakit gecirdigi kadar anneannesiyle de keyifli vakit geciren
Ela, yaz doneminde annesiyle bir giinde yaptig1 bu etkinlik ve rutinleri annesi evdeyken
de anneanne, dede veya teyzesiyle birlikte yapabilmektedir. Gece oldugunda bazen
kendisine masal anlatilmasin1 ya da kitap okunmasini talep etmekte ve saat en geg
dokuzda uykuya yatmaktadir (Anne goriisme-1, Anne gériigme-2, anneanne goriisme-1,
saha notlari-1, saha notlari-2). Anne Elif Hanim hafta i¢i ve hafta sonu giindiiz Ela ile
yaptiklar etkinliklere ve paylagimlara, baba Metin Bey’in yogun ¢aligma sartlarindan
dolay1 katilamadigini belirtmistir. Metin Bey sadece yillik iznini kullandig1 giinlerde
hafta igini ailesiyle birlikte gegirebilmekte, bu yillik izinlerini de genellikle ailesiyle
birlikte sehir disinda tatile ¢ikarak degerlendirmektedir. Bu tatillerde aile hep birlikte
(anne, baba ve Ela) ¢iftlige, piknige, denize ya da kdye gitmektedirler (Goriisme anne -
1, 14.07.2017; saha notu, 14.07.2017).

2.4.4.6.2. Ela’nin anneannesiyle gecirdigi bir giinii

Anneanne Ela’nin sinif 6gretmeni olan annesinin okula gitmek i¢in evden
cikmadan, hafta i¢i her sabah saat yedi bugukta kizinin evine geldigini, Ela’nin giin
icinde kendisiyle beraber oldugu bu zamanlarda beslenmesine ve uyku diizenine ¢ok
O0zen gosterdigini, bu diizenin kurulmasinin torununun biiyiimesinde ve konusma
gelisiminin desteklenmesinde 6nemli oldugunu dislindligiinii vurgulayarak, aksam
beste annesi eve donene kadar torunu Ela’yla birebir ilgilendigini ifade etmistir.

Cemile H: Ben mesela islere onem vermem, ne zaman ki Ela uyudu ondan
sonra isleri yaparim diger zamanlarda beslenmesine c¢ok giizel dikkat
ederim. Ondan sonra beslenme, en Onemli de beslenme. Cocugun
gelisiminde olsun biiylimesinde mesela konugsmasinda olsun hocam
beslenme ¢ok onemli. Beslenmesinden sonra uykusu mesela uyku saatini
hi¢ kagirmam. Ciinkii uykusu geldigi zaman mutlu olmaz aglar ona ¢ok
dikkat ederim, dyle yani Ela’y1 sosyal biiyiittiim ben. Yedi buguktan aksam
bese kadar Ela’yla ben beraberim (Goriisme anneanne, 28.07.2017).
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Anneanne Ela ile gecirdikleri bir giinii su sdzleriyle anlatmustir.

Cemile H: Ben yedi bugukta geliyorum kizimin evine, anne baba ise
gidiyor sekizde evden ¢ikiyorlar. Ela’nin sabah uyku saatleri belli olmuyor,
bazen annesi babasi gitmeden uyaniyor. Bazen 9 da uyanir, bazen 10’a
kadar uyanir 10 buguga kadar hani uyur. Ela kalkar iste ben o kalkana kadar
yapacagim isleri yaparim o kalkinca kahvaltisini1 dnce iste 6nce elini yliziini
yikattiririm ona hani boyle 6grensin sabah kalktigi zaman gilizel kahvaltisini
yapar sonra dersimiz varsa derse gideriz, hazirlaniriz (Gorligme anneanne,
28.07.2017).

Anneanne Ela ile birlikte kahvalti1 yaptiktan sonra sabah Ela’nin rehabilitasyon
merkezine gittiklerini, dersten sonra Ela ile birlikte komsularina, arkadaslarina
misafirlige gittiklerini ve Ela’nin 6glen uykusu ve yemek saati geldiginde eve geri
dondiiklerini ifade etmistir.

Cemile H: Sonra dersimiz varsa derse gideriz, dersten geldikten sonra
bazen eve girmeden misafirlige gideriz. Randevulasiriz  yani
arkadaglarimizla. Evet, ondan sonra misafirlige gideriz. Sonra uyku saatimiz
geldi mi evimize geliriz. Her zamanda olmuyor misafirlige gitmek... Sonra
artik yine evimize geliyoruz. Ben onu uyutuyorum, sonra kalkacagi zaman
iste 6glen yemegini yiyecek...Ondan sonra kalkar ben onun 6glen yemegini
hazirlarim, meyvesini veririm sonra 3-4 gibi annesi gelir. Sonra bakarim
kizim da 6gretmen oldugu i¢in yorgun gelir, o zaman bile birakmam ben
ona annesine, kizim dinlensin uyusun diye. Sonra alirim parka gotiiriirim
Bir de Ela’nin seyine ¢ok dikkat ederim hocam. D vitamini alsin diye sabah
9-12 aras1 onu mutlaka giinese ¢ikartirim, bir de aksam 3’le 4 gibi ona ¢ok
dikkat ederim c¢ilinkii bunlar ¢ok 6nemli. Cocugun yer beslenmesi mesela
cocukta kansizlik D vitamini falan eksik oldugu zaman seyi de falan yani
bdyle bilgisi falan de sey... Uyku hali oluyor siirekli, bitkin hal olur. Kansiz
cocukla obiirkiisii sey olmaz. Onlara ¢ok dikkat ederim beslenmesine,
giinesine... O sekilde yani devam ediyoruz. Ben sabah yedi bucukta aynen

ertesi giin geliyorum (Goriisme anneanne, 28.07.2017).
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2.5. Arastirmacilar

Aragtirmanin  arastirmacilari, arastirmaci, yiliksek lisans tez c¢aligmasinda
arastirmaya rehberlik eden danigman ve tipik uygulamanin se¢imi siirecine eslik eden
bir alan uzmanindan olugmaktadir.

Arastirmact Serap Dogan;, Anadolu Universitesi, Egitim Fakiiltesi, Ozel Egitim
Boliimii, Isitme Engelliler Ogretmenligi Lisans Programi’ndan 2009 yilinda mezun
olmustur. 2009-2011 yillar1 arasinda Ankara’da Ilkemiz Ozel Egitim Rehabilitasyon
Merkez’inde yaklasik 2 yil, 2011-2012 yillar1 arasinda yaklasik sekiz ay kadar da
Edirne’de Yagmur Cocuklar Ozel Egitim Rehabilitasyon Merkez’inde isitme engelliler
Ogretmeni olarak gorev yapmistir. Ankara’da ¢ogunlukla sifir-li¢ yas; Edirne’de de
cogunlukla sifir-alt1 yas grubundaki isitme kayiplt ¢ocuklarla ¢alismistir. Milli Egitim
Bakanligi’'nin, Ozel Ogretim Kurumlar1 Genel Miidiirliigii’nce 2011 yilinda Aksaray’da
agilan “Zihisel Engelliler Ogretmenligi Sertifika Programi’na katilarak programi
basartyla tamamlamistir. Sertifika programini tamamladiktan sonra Edirne’ de hem
isitme kayipli hem de ikinci veya {igiincii bir engele sahip otizmli, sendromlu, zihinsel
engelli veya bedensel engelli (3-6 yas) okul 6ncesi donem g¢ocuklariyla ve isitme engelli
bebeklerle (0-3 yas) birlikte calismaya devam etmistir. 0-3 yas grubu ile ylirGttiga
derslerle birlikte haftalik aile egitimi seanslarini da yiirtitmistiir. 2011 Temmuz ayinda
ICEM’e o&gretmen olarak atanmis, 2011-2012 egitim-Ogretim yilinda ICEM’de
ogretmenlik yapmaya baslamistir. Burada okul oncesi donemdeki isiten ve isitme
kayipli ¢ocuklarin bir arada egitim gordiigii “Kaynastirma Yuva” sinifinda ¢aligmaya
baslamis ve halen “Kaynastirma Yuva” simifinda calismaya devam etmektedir.
Aragtirmact ICEM’e geldigi ilk yilin birinci déneminde okulda Kaynastirma Yuva’da
gorev yapan deneyimli ogretmenlerin ders uygulamalarini yaklasik bir ay boyunca
gbzlemleyerek gelisimini desteklemis, ardindan derslere girmeye baslamistir. Derslere
girmeye baglayan arastirmaci ayni zamanda aile egitimlerini de kendisi ylirlitmeye
baslamistir. Hem isiten hem de isitme kayipli cocuklarin aileleriyle ayda bir diizenli aile
egitimi seanslar1 yaparak ¢ocuklarin gelisimlerini aile ile birlikte takip etmistir.

Arastirmaci, Isitme Engelliler Ogretmenligi Yiiksek Lisans Programi’na 2013
yilinda katilarak egitim almaya baglamistir. 2014-2015 egitim-6gretim yilinda ytiksek
lisans programinda yer alan arastirmacinin arastirmacilik ve 6gretmenlik meslegi ile
ilgili gelisimini destekleyen sosyal bilimlerde arastirma yontemleri, bilim etigi, nitel

arastirma yOntemleri, isitme engellilerde aile egitiminde cagdas yaklasimlar derslerini
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almigtir. 2015 ekim ayinda dogum yapan arastirmaci, egitimine bu nedenle bir yil ara
verdikten sonra 2016-2017 egitim Ogretim yilinda isitme engelliler ve normal
cocuklarda dil gelisimi kuramlar, 6zel egitimde degerlendirme araci gelistirme, isitme
engellilerin okuma yazma becerilerini degerlendirme, isitme engelli cocuklar i¢in
Ogretme-0grenme modelleri ve 6gretim stratejileri derslerini alarak yiiksek lisans ders
donemini tamamlamastir.

Arastirmacinmin rolii: Bu arasgtirmada, arastirmaci “isitme engelliler 6gretmeni”
olarak uygulamaci roliinii listlenmistir. Ela, ilk tanigsmasinin ardindan evinde ikinci kez
gordiigii arastirmaciyla iletisime ge¢mekte zorlanmamis, kendisiyle oyun oynamasini
istemis, arastirmaci da Ela’nin isteklerini kirmayarak onunla etkilesime gec¢mistir. Ik
uygulamada Ela arastirmacinin onun evine gelip kendisiyle ders yapmasini ¢ok
garipsememis ancak, arastirmactyr heniiz fazla tanimadigindan arastirmaci evlerine
geldiginde kapida karsilama anlarinda utanga¢ davranislar sergilemistir. Ikinci
uygulama sonrasinda Ela arastirmaciyr tamamen kendi 6gretmeni olarak goérmiis ve
uygulama siireci boyunca arastirmacinin kendisine “Serap Ogretmen” olarak hitap
etmeyi siirdiirmiis, kendisini kapida giilerek karsilamistir.

Uygulamalar 6ncesinde Ela’nin annesi Elif Hanim ya da anneannesi Cemile
Hanim ile arastirmaci arastirma konusu disinda da kisa sohbetlerde bulunmus,
uygulama sonrasinda etkilestikleri vakitleri ise ¢ogunlukla o giin yapilan uygulama
hakkinda anneye bilgi vererek gecirmistir. Uygulama siireci boyunca video kayitlarin
sistematik bir bi¢imde toplanmasi konusuna anne ¢ok duyarli yaklagsmis, aragtirmact
tarafindan iki-li¢ giinde bir yapilmasi planlanan uygulamalarin uygulama takvimi
anneyle birlikte hazirlanmistir. Anne ¢ocuga ait resmi belgeleri ve cocugun kitapliginda
bulunan kitaplar1 arastirmaciyla paylasmaktan, ¢ocugun odasinin ve evin salonunun
resimlerinin ¢ekilmesinden rahatsizlik duymadigini sik sik dile getirerek arastirmaciy1
rahatlatmigtir. Arastirmaci anne, baba ya da anneanne ile paylasimlarda bulunurken bir
yandan kisa notlar tutmus, aile iiyeleri bu notlarin tutulmasi konusunda arastirmaciya
esnek ve rahat davranmistir. Arastirma siirecinde ¢ocuk, anne ve diger aile liyeleriyle
gecirdigi vakit arttikga, aile iiyelerinin her biri arastirmaciyr ailenin dogal bir pargasi
olarak goérmeye baglamis ve arastirmacinin varligmi benimsemislerdir. Bu
benimsemenin, arastirmaci roliinlin 6niine gegcmemesi i¢in arastirmacinin katilimcilarla
kurdugu iletisimde aragtirma siirecinin dengesini bozmayacak kadar sicak, samimi,

diiriist, saygili ve uyumlu davranmaya calismistir. Bununla birlikte, arastirmacinin,
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arastirma ortamindaki roliiniin katilimcilar tarafindan benimsenmesi ve arastirmacinin
katilimcilarin glivenini kazanmasi ¢alismanin devam ettirilmesinde olduk¢a onemlidir
(Yildirim ve Simsek, 2011, s. 95-98). Anne Elif Hanim arastirmacinin arastirmasi ic¢in
gerekli olan verilerin toplanmasi siirecinde arastirmaciya kendi yasantilarindaki diizeni
bozmayacak sekilde gerekli rahatligi ve esnekligi saglamistir. Arastirmact da Ela ve
ailesinin rutin diizenlerini bozmayacak sekilde uygulama takvimini planlamustir.

Danmigsman Prof- Dr. Yiudiz Uzuner; Serap Dogan’in yiiksek lisans tez
damismanidir. Anadolu Universitesi, Egitim Fakiiltesi, Ozel Egitim Boliimii, Isitme
Engelliler Ogretmenligi Anabilim Dali’nda 6gretim iiyesidir. 1993 yilinda doktorasini
tamamlayan Yildiz Uzuner yaklasik otuz ti¢ yildir farkli yas gruplarindaki isitme kayiph
cocuklarla ¢alismasinin yami sira; alanla ilgili isitme kayipli ¢cocuklarin dil gelisimi,
gelisen okuryazarligi, 6zel egitimde 6l¢gme degerlendirme ve nitel aragtirma yontemleri
ile ilgili konularda kitaplari, tezleri, bildirileri, projeleri, makaleleri ve yonettigi tezler
bulunmaktadir. Alana kattigi bu yaymlarinin yani sira Anadolu Universitesi Isitme
Engelliler Ogretmenligi Lisans ve Yiiksek Lisans Program’larinda yiiriittiigii derslerde
halen G6grenci ve aragtirmaci yetistirmeye devam etmektedir. Tiim bunlarla birlikte
alanla ilgili farkli konularda tezler yiiriitmeye de devam etmektedir.

Danigsmanin rolii: Danigman Prof. Dr. Yildiz Uzuner, arastirma konusu ve
yonteminin belirlenmesi asamalarinda, literatiirde aragtirmacinin ilgisini ¢eken “gelisen
okuryazarlik” ile ilgili okumalar yapmasinda, arastirmaciyla birlikte ilgili kaynaklardan
es zamanli okumalar yaparak arastirmacinin gergekten ilgi duydugu alani kesfetmesinde
rehber olmustur. Arastirma konusunun arastirmacinin ilgisi  dogrultusunda
sekillenmesine rehberlik eden danmisman, ayni zamanda karar verilen arastirma
probleminin ¢6ziimiine yonelik arastirma sorularini belirleme, bu sorulara hangi veri
toplama teknikleri kullanilarak cevap verilebilecegi konusunda arastirmaciyi
destekleme; yontemin eylem arastirmasi olarak desenlenmesinde, arastirmanin
katilimcilarinin se¢iminde, aragtirmaci roliinlin belirlenmesinde, uygulama oncesinde
gorlisme yapma, giinliik yazma, saha notlar1 tutma, iirlin ve belgelerin toplanmast,
uygulama sirasinda video kamera ve ses kaydiyla verilerin toplanmasi konularinda da
arastirmaciya yol gostermistir. Verilerin toplanmasi ve analiz edilmesi siirecinde, nitel
arastirmalar alaninda uzman olan Yildiz Uzuner arastirmaciya her zaman rehberlik
etmistir. Veri toplama siirecinde veri toplama araglarina karar verilmesinde, her

uygulama Oncesinde arastirmacinin gilinliiklerini okuyarak, uygulama plan1 ve
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materyalini gbézden gecirerek uygulama hazirligmmin degerlendirmesini yaparak,
arastirmacinin veri toplama siirecine ve sahaya hazir olmasinda arastirmaciya biiyiik
katkilar saglamistir. Danigman, arastirmaci gilnliiklerini diizenli ve rutin sekilde
okuyarak, haftada bir kez arastirmaci ile birlikte izleme ve degerlendirme toplantis
yaparak, arastirmacinin uygulama Oncesi planlamasini degerlendirme, uygulama ve
uygulama sonrasinda yaptigr calismalar1 inceleyerek ve arastirmacinin arastirma ve
uygulama siirecinde karsilastigi birtakim sorunlar1 giindeme getirerek arastirmaciyi
izlemis ve desteklemistir. Danigman, aragtirmacinin arasgtirma ve uygulama siireci
boyunca verilerin toplanmasinda karsilastigi problemlerin ¢éziimiine yonelik tespit ve
geri bildirimlerini arastirmaciya rehberlik ettigi bu toplantilarda kendisiyle paylasmistir.
Ayn1 zamanda arastirmacinin danigsmandan arastirma siireci boyunca aldigi geri
bildirimler, arastirmacinin hem arastirmaci kimligini hem de mesleki gelisimini oldukca
desteklemistir. Danigman uygulama verilerinin analizi ve degerlendirilmesinde bir
uzmandan yardim alinmasi1 gerektigini ifade ederek, izleme degerlendirme
toplantilarinin farkli yas gruplarinda isitme kayipli ¢cocuklarla paylasimli kitap okuma
uygulamalar1 yapma konusunda uzun yillar ¢aligmis uzman biriyle yapilmasiin veri
gecerlik-giivenirliginin arttirilmasinda 6nemli oldugunu vurgulamaistir.

Uzman Prof. Dr. Umit Girgin; isitme kayipli ¢ocuklarin sdzlii dil ve okuma yazma
becerileri alaninda 37 yildir alanda birebir isitme kayipli ¢ocuklarla calismis, ayni
zamanda Isitme Engelliler Ogretmenligi Lisans ve Lisansiisti Programlari’nda
Ogrenciler ve arastirmacilar yetistirmek tizere ¢esitli konularda alan dersleri yiiriitmiis,
halen de yiiriitmekte oldugu dersler mevcuttur. ICEM’de gergeklestirilen lisans ve
lisansiistli egitimlerinde de uzman olarak yer almis, alana faydali 6grenci yetistirmede
uygulama izleme ve degerlendirmede gorev yapmustir. 2012°de ICEM’in ydneticisi
olarak idari gorevine baslamis ve halen gorevine devam etmektedir. Uzmaninin, alana
destek verecek birgok kitabi, makalesi, bildirileri, tezleri, projeleri, yonettigi tezler gibi
¢esitli konularda yayini bulunmaktadir.

Uzmamin rolii: Arastirmacinin “tipik uygulama” kitap okuma uygulamasinin
secilmesi siirecinde, aragtirmacinin uygulama hazirliklarini inceleyerek degerlendirmis
ve diizeltmeler yapmis, arastirmacinin uygulama videolarini izleyerek degerlendirmis,
uygulama ile ilgili aragtirmaciya geri bildirimler vermistir. Bu dongiide uzmanla izleme
ve degerlendirme toplantilari uygulamadan ©nce ve uygulama sonrasi seklinde

gerceklestirilmistir. Uzman, izleme degerlendirme toplantilart ile “tipik uygulamanin”
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secilmesi siireci boyunca arastirmaciya rehberlik etmistir. Uygulama verilerinin analiz
edilmesinde arastirmacinin yaptigr son ii¢ uygulamanin videosunu inceleyerek, 12.

uygulama verisinin “tipik uygulama” olarak ¢alismaya konulmasina gegerlik vermistir.

2.6. Arastirma Siireci

Arastirma siireci, arastirmaya hazirlik, arastirma ortami, verilerin toplanmasi ve
verilerin analizi bagliklar1 altinda agiklanmigtir. Bu arastirmada, arastirmaya hazirlik

evresinde toplanan veriler ve uygulama verileri olarak iki baslikta ele alinmustir.

2.6.1. Arastirmanin hazirlik siireci

Arastirmaya hazirlik siireci 22.06.2016-01.07.2017 tarihleri arasinda arastirmact
ilgisi dogrultusunda okudugu kaynaklardan edindigi bilgileri ve meraklarim
danmismanmiyla paylagsmis, ayni sekilde danigmani da arastirmacinin ilgisine uygun
kaynaklardan yaptig1 okumalari ile aragtirmaciyr aydinlatmigtir.

Arastirmaya hazirlik slirecinde belirlenen arastirma sorularinin cevaplanmasinda
farkli veri toplama tekniklerinin kullanilmasi ile ilgili danisman izleme toplantilarinda
kararlar alimmistir. Arastirmacinin  ¢ocugu arastirmaya dahil etmesinden Once
rehabilitasyon merkezindeki isitme engelliler Ogretmeniyle yaptigi bir dersi
gbzlemlemistir. Danigmanla birlikte odak cocugun secilmesinden sonra, arastirma
ortami olarak belirlenen ¢ocugun ev ortaminda anne ve anneanne ile yar
yapilandirilmis  goriismeler planlanmustir.  Kitap okuma uygulamalarinin  hazirlik
stirecinde arastirmaci, c¢ocugun ilgisini c¢eken kitap tiirleri hakkinda fikir sahibi
olabilmek ve bu ilgiye uygun kitap secerek uygulamalarini hazirlayabilmek i¢in dnce
¢ocugun isitme engelliler 6gretmeninin verdigi bilgilerden, daha sonra anne-anneanne
goriismelerinden, ¢ocugun evde kendi odasinda duran kitap c¢ekmecesinden ve ilk
uygulamasindan faydalanmistir. Arastirmaci ¢ocukla ilk uygulamasini ¢esitli kitaplari
birlikte inceleme ve kitaplar hakkinda paylasimda bulunma, ¢ocugun segtigi bir kitabi
okuma, bakma seklinde gerceklestirmistir. Cocugun ilgi duydugu kitaplar i¢cinde prenses
karakterinin oldugu masallar, olay orgiilerinin arasinda komik ya da heyecan verici
neden-sonug iliskilerinin oldugu hikaye kitaplarina daha fazla ilgi duydugu, ayrica ¢izgi
filmini izledigi karakterlerin oldugu kitaplar1 da ¢ok sevdigi bahsedilmistir.

Elif H: Kitap okumay1 6zellikle masallardan hoslaniyor. Drama yapmay1

cok seviyor. Okudugu masallar1 canlandirmaktan hoslanir. Daha ¢ok bdyle
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masallar hani bdyle ilkokul doneminde ¢ocuklara okutulan masallar var ya

biz onlardan mesela almistik. Biz Once resimleri glizel olanlardan

segmistim, Hani ¢ok okul oncesi ile ilgili boyle ¢cok seyim yok, hani sinif

Ogretmeniyim iste o yiizden hani hosuma gidenleri segmistim o da ilgisini

cekti. Mesela iste bir sey var “7 Kurt ve 7 Kegi” var ya yedi yavrusunu

seven onu ¢ok seviyor. Sindirella’y1 ¢ok seviyor... Onun disinda bir serimiz

vardi mesela Tavsancan ile Faresu diye basindan Oyle sirayla olaylar... Bes

alt1 yedi kitaptan olusuyor... Evet serili hikaye kitab1 gibi onu ¢ok sey yapti

ilgi ile okudu iste: “Hadi bunu oku, hadi sunu oku, simdi bunu oku diye”

ona da mesela ¢ok ilgili olmustu. O tarz kitaplarda hosuna gidiyor boyle

farkl1 farkl iste basina olaylar gelen tarzda birbirini devam ettiren sekilde...

Ondan sonra bagka...Cirkin ve giizel. Bazen onlar1 seyden de izliyoruz iste

birkagini iste internetten de izliyoruz, Adesse baba diye bir sey var reklama

girmesin ama... Evet oradan onu da izlesem ¢ok sey yapiyor... Kitap degil

ama, kitabin seylerini falan...Cizgi filmlerden falan da sey yapiyor, o

seklide daha cok bdyle ilgisini ¢eken masallar varsa onlar1 ¢ok seviyor,

stirekli siirekli dinlemek ve tekrar etmek istiyor (Goriigme anne-1,
14.07.2017).

Aragtirmaya hazirlhik evresinde 22.06.2016-01.07.2017 tarihleri arasinda

danismanla yapilan izleme toplantilarinda alinan kararlar asagidaki ¢izelgede

gosterilmistir (Bkz. Tablo 2.3).

Tablo. 2.3. Veri toplama ¢izelgesi-1 Arastirmaya hazirlik evresi

Veri Tarih Siire  Katihmeilar Veri icerigi Veri toplama

tiiri aracl

Izleme 22.06.2016 12:50- Danisman Tez konusu ve giris bolimii ile Ses kaydi

toplantisi 13:33 Aragtirmac1  ilgili fikirler paylasildi.

43 dk.
Izleme 30.06.2016 11:25-  Danigman Kuramsal  kavramsal c¢erceve Ses kaydi
toplantisi 11:40 Aragtirmact  paylasildi.

15 dk.
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Tablo. 2.3. (Devam) Veri toplama ¢izelgesi-1 Arastirmaya hazirlik evresi

Veri Tarih Siire  Katihmcilar Veri icerigi Veri toplama

tiiri aracl

Izleme 04.08.2016 10:41-  Danigman Tezin  giris  bolimii  igin  Ses kaydi

toplantisi 11:14 Aragtirmaci  kaynaklar incelendi ve paralel

33dk. okumalar yapildi.
Izleme 17.08.2016 11:20- Danigman Tez konusu ve yontemi Ses kaydi
toplantisi 11:22 Arastirmaci  degistirildi.

2 dk. Arastirmanin durum 0z

degerlendirme calismasi olarak

yiiriitiilmesi karar1 alind1.

Izleme 18.10.2016 17:06- Danigman Tezin giris bolimii ile ilgili Ses kaydi
toplantisi 17:47 Arastirmaci ~ kavramsal-kuramsal ¢ergeve ve
41 dk. igiten-igitme kayipl ¢ocuklarda

gelisen okuryazarlik nicel-nitel
arastirmalar olarak incelenmeye
baslanmasina ve bagliklarin

olusturulmasina karar verildi.

Izleme 27.12.2016 18:19- Danmigman Aragtirmaci roliindeki Ses kaydi
toplantisi 18:49 Arastirmaci  degisiklikle, aragtirmacinin
30 dk. “ogretmen” olarak kendi

uygulamasinin verilerinin
toplanmasina karar verildi.
Arastirmanin yontemi Ses kaydi
degistirildi. Aragtirmanin eylem
Izleme 16:53- Danigman arastirmasi olarak

toplantis1  24.02.2017 17:27 Arastirmaci  yuriitiilmesine karar verildi.

30 dk.
Izleme 03.03.2017 15:51-  Danigman Tezin giris bolimii ile ilgili Ses kaydi
toplantisi 16:08 Arastirmaci  arastirmaci yazilar danigmanca

17 dk. degerlendirildi
Izleme 07.04.2017 17:29- Danmigman Tezin ad1 kesin olarak netlestirildi.  Ses kaydi
toplantisi 18:26 Arastirmaci  Birinci boliim ile ilgili paralel

57 dk. okumalar yapildi.
zleme 14.04.2017 17:44-  Danisman Aragtirma igerigi ve iceriklerin Ses kaydi
toplantisi 18:52 Aragtirmac1  birbirileri ile iligkilendirilmesi

68 dk. hakkinda

goriisiildii.
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Tablo. 2.3. (Devam) Veri toplama ¢izelgesi-1 Arastirmaya hazirlik evresi

Veri Tarih Siire  Katihmcilar Veri icerigi Veri toplama
tiiri aracl
Izleme 28.04.2 17:06- Danigsman Uygulama siirecinin Ses kaydi
toplantisi 017 17:31 Aragtirmaci uygulama takvimi hakkinda
25 dk. gorisiildii.
Izleme 05.05.2 18:29- Danmigman Ogretmenin uygulama Ses kaydi
toplantisi 017 19:11 Arastirmaci yapmadan once toplamasi
42 dk. gereken veriler ve
uygulama planlamasi
yapmasi hakkinda
danismandan bilgi alindu.
Izleme 10.05.2017 17:22-  Danigsman Danigmanin sagladigi goklu  Ses kaydi
toplantisi 18:17 Aragtirmaci bir oturumda arastirmanin
55dk.  Arastirma dongiisii, uygulamalarin
gorevlileri (3 igerigi, uygulanma bigimi ve
kisi) verilerin analizi hakkinda
tartigildi.
Izleme 30.05.2017 16:50-  Danisman Aragtirmanin 6rnek olay/ Ses kaydi
toplantisi 16:56 Arastirmaci durum galismasi eylem
6 dk. arastirmasi adi altinda ¢esitli
kaynaklardan birlikte paralel
okuma yapilarak konu
hakkinda fikir paylasildi.
[zleme 06.06.2017 10:50-  Danigman Kaynak taramasiin Ses kayd1
toplantisi 11:28 Aragtirmaci giincellenerek yeniden

38 dk.

yapilmasina karar verildi.

2.6.2. Arastirma ortam

Arastirmacinin uygulamalarin gerceklestirdigi yer, isitme kayipli odak cocuk

Ela’nin ev ortamidir. Ela’nin evi Eskisehir ilinde, Biiyiikdere Mahallesi’ndedir. Ela ve

ailesi dort katli binanin dordiincii katinda oturmaktadirlar. Her katta karsilikli iki daire

mevcuttur. Ela, anne ve babasiyla birlikte {i¢ kisilik bir aile olarak burada

yasamaktadirlar. Ev iki oda bir salon, bir mutfak, bir banyo-tuvalet, antre ve bir
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balkondan olugmaktadir. Ela’nin odasi giris kapisinin sag tarafindadir. Evin giris
kapisinin sol tarafindaki ilk kap1 mutfagin, ikinci kapt oturma odasidir. Arastirmacinin
uygulamalarin1 yapmak amaciyla Ela’nin evine geldiginde yatak odasinin kapisi

haricindeki tiim odalarin kapilar1 agik sekildedir (Bkz. Sekil 2.3).

e

ELANIN N\

ODASI
/ANTRE
YATAK OTURMA
ODASI ODASI

Sekil 2.3. Ela ve Ailesinin Evinin Krokisi

Ela’nin odas1 giris kapisinin sagindaki ve mutfagin tam karsisindaki kapidir.
Ela’nin odasimin kapisinin tam karsisinda pencere vardir. Ela’nin odasinda sol kosesinde
besik seklinde bir yatak, sag kdsesinde koseli koltuk bir koltuk bulunmaktadir. Oda
kapisinin hemen girigindeki sol kosede bir gardirop, hemen girisindeki sag kosede ise
bir dolap bulunmaktadir. Oyuncak kutular1 ve kitap ¢ekmecesi; yatak ve gardirop
arasindaki alanda yan yana bulunmaktadir (Bkz. Tablo 2.4).

KOLTUK

KAPI

PENCERE

YATAK @ﬁ&‘
o

Sekil 2.4. Ela’'nin Odasinin Krokisi
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Gorsel 2.2. Ela’nin odast (14.07.2017)
Ela halen besiginde uyumakta; anne ve babasiyla oyun zamanlarinin ¢ogunu kendi
odasinda gecirmekte (Bkz. Gorsel 2.1), kitap ¢ekmecesindeki (Bkz. Gorsel 2.2), ¢esitli

kitaplardan (Bkz. Gorsel 2.3), birini se¢ip ebeveynlerinden ona okumasini istemektedir
(Saha notu, 14.07.2107; Gortisme anne-1, 14.07.2017; Giinliik, 16.07.2017).

Gorsel 2.3. Ela’min odasindaki kitap ¢cekmecesi (14.07.2017)

Gorsel 2.4. Ela’nin kitap ¢ekmecesindeki ¢esitli kitaplar (14.07.2017)
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Ela bazen oyuncaklarin1 ya da kitaplarin1 oturma odasina tastyarak burada da
ebeveynleriyle vakit gecirmektedir. Ela’nin odasinda televizyon olmadigi icin Ela ¢izgi
film izlemek istediginde salonda ya da mutfaktaki televizyondan ¢izgi film izlemektedir

(Saha notu, 14.07.2017).

2.6.2.1. Uygulamalarin yapildigi oda
Aragtirmaci, uygulamalarim timiini odak ¢ocugun evinin salonunda
gerceklesmistir (Bkz. Gorsel 2.4). Arastirmact uygulamalarimi yaparken g¢ocugun

dikkatinin dagilmamasi amaciyla salonun kapisini hep kapatmistir.

Gorsel 2.5. Evin Salonu (14.07.2017)

Ilk sekiz uygulamada, uygulama sonrasinda izleyen etkinlik planlandigi icin
kiigiik bir ahsap masa kullanilmistir. Biitiin uygulamalarda arastirmaci ve ¢ocuk yan
yana ¢ kisilik genis bir kanepede oturmaktadirlar. Ela’nin koklear implant cihazinin
bulundugu sag kulaginin oldugu tarafta arastirmaci oturmakta, arastirmacinin solunda
da cocuk oturmaktadir. Uygulamalar, video kamera ile arastirmaci ve c¢ocugun
oturduklar1 kanepenin tam karsisindaki kanepenin {istiine konularak kayit altina
alimmugtir. Aragtirmaci ve ¢cocuk uygulama sirasinda ve sonrasinda yapilan etkinliklerde
arada sirada g6z kontagir kurabilecek sekilde birbirlerine donilik sekilde oturma
pozisyonlar1 almiglardir (Bkz. Sekil 2.5).

Arastirmaci anne ile birlikte, uygulamalarin Ela’nin rehabilitasyon merkezine
gitmedigi giinlere denk gelecek sekilde (Sali ve persembe giinleri disinda kalan tiim
giinler) sabah 11:00-12:30 arasindaki saatlerde yapilmasinin, Ela i¢in uygun oldugunu
bildirmistir. Arastirmaci ve anne buna gore 2 veya 3 giinde bir uygulama olacak sekilde
uygulama takvimini birlikte hazirlamiglardir. Uygulamalarin yapilmasi amaciyla
Ela’nin evine yapilan ziyaretlerin biiyiik bir ¢ogunlugu kararlagtirilan saatte sabah

gergeklestirilmis olup, bazi uygulama ziyaretleri Ela’nin 6glen uykusuna gore 13:30-
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15:00 saatleri arasinda, Ela’nin uyku siiresine bagli olarak da 15:00-16:30 saatleri

arasinda yapilmistir.

00\‘“\ UCLU KOLTUK
o°
VIiDEO KAMERA %
L
g,‘t\??\ Q
> = |7
— mEmmm————————1 o

COCUK OGRETMEN

UCLU KOLTUK

UYGULAMANIN
YAPILDIGI YER

Sekil 2.5. Uygulamalar: Esnasinda Odak Cocugun ve Arastirmacinin Oturma

Pozisyonlarmmin Krokisi

2.6.3. Arastirma verilerinin toplanmasi

Bu arastirmada arastirma verilerinin timii 22.06.2016-13.09.2017 tarihleri
arasinda toplanmistir. Arastirmaya hazirlik evresinde toplanan verilere arastirmaya
hazirlik siireci basliginda yer verilmistir. Uygulamalara hazirlik evresinde toplanan
veriler 01.07.2017-02.08.2017 tarihleri arasinda ve uygulama verileri de 02.08.2017-
13.09.2017 tarihleri arasinda toplanmistir. Uygulama hazirlik evresinde toplanan
veriler; veri tiird, tarih, siire, katilimcilar, veri icerigi ve veri toplama araglar1 seklinde

asagidaki veri toplama ¢izelgesinde gosterilmistir (Bkz. Tablo 2.4).
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Tablo. 2.4. Veri toplama ¢izelgesi-2 Uygulamalara hazirlik evresi

Veri tiirii  Tarih Siire Katihmcilar Veri icerigi Veri toplama
araci
Anneiile 1. 14.07.2017 20:52-  Aragtirmact Anne ile goriisme Ses kaydi
gorligme 21:21 Anne yapildi.
29 dk.
Izleme 20.07.2017 11:31-  Danisman Goriisme ve Ses kaydi
toplantisi 12:45 Aragtirmaci giinliiklerdeki verilerin
74 dk. arastirmada nasil
kullanilacagina iliskin
konusuldu.
Izleme 27.07.2017 11:21 Danigsman Anne goriigmesinin bir Ses kaydi
toplantisi 11:44 Aragtirmaci daha yapilmasina karar
23 dk. verildi. Anneanne
goriismesinin de onun
arkasindan yapilmasina
karar verildi.
Anneanne 28.072017 20:22-  Danisman Anneanne ile goriisme Ses kaydi
ile gériisme 21:03 Aragtirmaci yapildi.
41 dk.
Anne ile 2. 28.07.2017 21:52-  Danigman Anne ile ikinci kez Ses kaydi
gorlisme 22:54 Aragtirmaci goriisme yapildi.
52 dk.

02.08.2017-13.09.2017 tarihleri arasinda toplanan uygulama verileri; veri tiirt,

tarih, siire, katilimcilar, veri igerigi ve veri toplama araglart seklinde asagidaki cizelgede

gosterilmistir (Bkz. Tablo 2.5).
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Tablo 2.5. Veri toplama ¢izelgesi-3 Uygulamalar

Veri tiiri Tarih Siire  Katihmcilar  Veri icerigi Veri toplama araci
Uygulama 1 02.08.2017 65dk.  Odak gocuk  Cesitli  kitaplar  ¢ocukla Video
Arastirmaci  birlikte incelendi bazilar1 kamera
okundu, bazilar1 paylasildi. kaydi
Oz Danigman aragtirmacinin 6z
degerlendirme degerlendirmelerini,
giinliiklerini, sonraki
Uygulama Aragtirmact  uygulamasmnin ~ hazirhgmi  Ses kaydi
izleme Danigman degerlendirdi.
Uygulama 2 04.08.2017 52 dk.  Odak gocuk  “Kiigik Vak Vak” adh Video
Aragtirmact  hikdye ile kitap okuma kamera
uygulamasi yapildi. kaydi
Oz Danigman aragtirmacinin 6z
degerlendirme degerlendirmeleri,
giinliikleri, sonraki
Uygulama Arastirmact  uygulamanin hazirligin1 ~ Ses kaydi
izleme Danigman degerlendirdi.
Uygulama 3 07.08.2017 34dk.  Odak ¢ocuk  “Cemile Midilliye Biniyor” Video
Aragtirmact  adli hikaye ile kitap okuma kamera
uygulamasi yapildi. kaydi
Oz Danisman oz
degerlendirme degerlendirmeleri,
Uygulama Aragtirmact  giinliikleri, sonraki  Ses kaydi
izleme Danigman uygulamanin hazirligini
degerlendirdi.
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Tablo 2.5. (Devam)Veri toplama ¢izelgesi-3 Uygulamalar

Veri tiiri Tarih Siire  Katihmcilar  Veri icerigi Veri toplama araci
Uygulama 4 09.08.2017 25+17  Odak ¢ocuk “Ela Okula Basliyor” adli  Video
42 dk.  Arastirmaci hikaye ile kitap okuma kamera
uygulamasi yapildi. kaydi
Oz degerlendirme/
Uygulama izleme Danisman 0z

Aragtirmaci degerlendirmeleri, Ses

Danigman giinliikleri, sonraki  kaydi
uygulamanin  hazirhigini
degerlendirdi.

Uygulama 5 11.08.2017 27+2 Odak cocuk “Kirmizi  Baglikli Kiz” Video
29dk.  Arastirmaci adli masal ile kitap kamera
okuma uygulamas1  kayd
yapildi.
Oz degerlendirme/ Ses
Uygulama izleme Danigsman 6z kaydi

Arastirmaci degerlendirmeleri,

Danigman giinliikleri ve  sonraki
uygulamanin  hazirligini
degerlendirdi.

Masal anlatma 11.08.2017 3 dk. Odak ¢ocuk Odak c¢ocugun annesine Video
Dinleme/katilma Anne “Kirmuzi  Bashikli Kiz” kamera
Uygulama izleme Aragtirmaci adli masalin1 okuyormus kaydi

Anne gibi yaparak resimlerden

anlattr.
Uygulama 6 13.08.2017 34 dk. Odak ¢ocuk “Burcu  Benimle  Oynar Video
Arastirmaci Misin?” adli hikaye ile kitap kamera
okuma uygulamasi yapildi. kaydi
Oz Danisman 6z
degerlendirme degerlendirmeleri, giinliikleri
Uygulama Aragtirmaci ve sonraki uygulamanin Ses kaydi
izleme Danigman hazirhgmi degerlendirdi.
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Tablo 2.5. (Devam)Veri toplama ¢izelgesi-3 Uygulamalar

Veri tiiri Tarih Siire  Katihmcilar Veriicerigi Veri toplama araci
Uygulama 7 14.08.2017 53 dk.  Odak ¢ocuk “Ela Aligverise Gidiyor” Video
Arastirmaci adli hikdye ile kitap kamera
okuma uygulamast  kaydi
Oz degerlendirme/ yapildi.
Uygulama izleme Aragtirmaci Danisman 6z Ses
Danigman degerlendirmeleri, kaydi
giinliikleri ve sonraki
uygulamanin hazirligini
degerlendirdi.
Izleme toplantis 15.08.2017 11:37-  Danisman Uygulama videolarindan ~ Ses
13:41 Aragtirmaci arastirmacinin en iyisi kaydi
124 dk. oldugunu diistindiigi
uygulamanin
danismanla birlikte
izlenmesi.
Uygulama 8 16.08.2017 51dk.  Odak ¢ocuk “Ela Gezide” adli hikdye Video
Aragtirmaci ile kitap okuma kamera
uygulamasi yapildi. kayd1
Oz degerlendirme/ Danismanin 6z
Uygulama izleme degerlendirmeleri, Ses
Aragtirmaci giinliikleri ve sonraki kaydi
Danigman uygulamanin hazirhigimi
degerlendirdi.
Hikaye anlatma 16.08.2017 9 dk. Odak ¢ocuk Odak ¢ocuk annesine Video
Dinleme/katilma Anne “Ela Gezide” adli kamera
hikayeyi okuyormus gibi  kaydi
Uygulama izleme yaparak resimlerden
Aragtirmaci anlatt1. Aragtirmact
tarafindan izlendi.
izleyen etkinlik ve ~ 16.08.2017 4 dk. Odak ¢ocuk “Ela Gezide” adl Video
odev verme Anne hikayenin izleyen kamera
Aragtirmaci etkinligi cocuk, anne ve kaydi
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Tablo 2.5. (Devam)Veri toplama ¢izelgesi-3 Uygulamalar

Veri tiiri Tarih Siire Katihmcilar  Veriicerigi  Veri toplama araci
Aile egitimi 16.08.2017 12dk.  Odak ¢ocuk Aragtirmaci anneye Video
Anne “Ela Gezide” adli kamera
Aragtirmaci kitap uygulamasi ile kayd1
ilgili bilgi verdi. Odev
verdi.
Uygulama 9 18.08.2017 47 Odak ¢ocuk “Cemile yemek Video
dk.  Arastirmaci pisiriyor” adli hikdye ile ~ kamera
kitap okuma uygulamast  kaydi
yapildi. Danigmanin 6z
Oz degerlendirme degerlendirmeleri,
giinliikleri ve sonraki
Uygulama izleme Aragtirmaci uygulamanin hazirligini
Danigsman degerlendirdi.
Anne 18.08.2017 34dk.  Odak ¢ocuk Anneye kitap okuma ile Video
bilgilendirme Anne ilgili bilgi verildi. kamera
Aragtirmaci kayd1
Uygulama 10 21.08.2017 23+6 Odak ¢ocuk Anne “Ela Diyor Ki: Video
Anne 29dk.  Anne Yabancilarla Higbir kamera
yere Gitmem” adli kayd1
Oz Anne hikaye ile kitap okuma  Saha
degerlendirme Aragtirmaci uygulamasini yapti. notu
izleme toplantis1 ~ 22.08.2017 11:03-  Uzman Yeni bir uygulamanin Ses
11:45 Aragtirmaci yapilmasina karar verildi. kaydi
42 dk.
Izleme toplantis1  05.09.2017 14:59-  Uzman Uygulama 6ncesi plan ve Ses
14:16 Aragtirmaci materyal hazirligi izlendi. kayd1
17 dk.
izleme toplantis1  06.09.2017 15:14-  Uzman Uygulama 6ncesi Ses
16:07 Aragtirmaci kullanilacak materyal ve kayd1
53 dk. plan kontrol edildi.

92



Tablo 2.5. (Devam)Veri toplama ¢izelgesi-3 Uygulamalar

Veri tiiri Tarih Siire  Katihmcilar Veriicerigi Veri toplama araci

Uygulama 11 08.09.2017 38 dk.  Odak ¢ocuk Ogretmenin “Cemile kek Video
Aragtirmaci pisiriyor” adl1 hikaye ile kamera
kitap okuma uygulamasi kayd1
yapildi. Danigmanin 6z
Oz Aragtirmaci degerlendirmeleri,
degerlendirme Danigsman giinliikleri ve sonraki

uygulamanin hazirligimi

Uygulama degerlendirdi.
[zleme
Izleme toplantis1 ~ 12.09.2017 14:52-  Uzman 12. uygulamada Ses
15:29 Aragtirmaci kullanilacak materyale ve kaydi
37 dk. plana iliskin kararlar alindu.
Uygulama 12 13.09.2017 30dk. Odak ¢ocuk Ogretmenin “Atakan Tavsanini Video

Aragtirmaci Bulamryor” adli hikaye ile kitap kamera
okuma uygulamasi yapildi. kaydi
Danigsmanin 6z degerlendirmeleri,
giinliikleri ve sonraki
Oz degerlendirme uygulamanin hazirhigim
Arastirmaci degerlendirdi.

Uygulama izleme Danisman

2.7.Veri Toplama Teknikleri

Arastirma hazirlik siirecinde toplanan veriler; arastirmacinin odak c¢ocukla ilgili
isitme engelliler 6gretmeninden aldigi bilgiler 1s18inda arastirmacinin tuttugu saha
notlari, anne ve anneannesiyle yaptig1 goriismeler, aile ve 6zel egitim rehabilitasyon
merkezindeki isitme engelliler 6gretmeninin is birligi ile olusturduklar1 ¢ocuk kelime
defteri ve isitme engelliler 6gretmeninin dil gelisimi raporu, 6zel egitim rehabilitasyon
merkezinden ve aileden ¢ocuk ile ilgili alinan resmi belgelerdir. Arastirmanin uygulama
stirecinde ise arastirmact verilerini kendi deneyimlerini yansittig1 uygulamalarini video
teyp kaydi ve danigman-uzman degerlendirme toplantilari1 ses kaydi yoluyla

toplamistir. Arastirmaci kayitlardan elde ettigi verilerin degerlendirmeleri yansitmali
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arastirma  gilinliikklerine sistematik olarak

gosterilmistir (Bkz. Tablo 2.6).

aktarilmigtir. Veri toplama ¢izelgesi

Tablo 2.6. Arastirmada Kullanilan Veri Toplama Teknikleri ve Miktarlar: Cizelgesi

Veri toplama araclarn

Toplanan miktarlar

Yar1 yapilandirilmig goriismeler

Video teypler (arastirmaci uygulayici ve

aile uygulama gozlem)
Danisman-uzman ses kayitlari
Aragtirma giinligi

Uriin

Belge

3
21

35

68 (Toplam 61 sayfa)
10

5

Veri toplama tekniklerinin c¢esitli kullanilmasi, arastirmanin giivenirligi ve

gecerliginin arttirllmasina hizmet ettigi gibi ayni zamanda da arastirma sorularina

verilen cevaplarin niteligini artirmaktadir. Veri toplama tekniklerinin arastirma

sorularina dagilimi tabloda gésterilmistir (Bkz. Tablo 2.7).

Tablo 2.7. Veri toplama Tekniklerinin Arastirma Sorularina Dagilimi

Veri Toplama Teknikleri Yan
Yapilandirilmis

Arastirma Sorulari Goriisme

1-Isitme kaympli ¢ocukla kitap
okuma siireci nasil ger¢eklesmistir?
2-Tipik bir kitap okuma
uygulamasi ¢aligmasi nasil
gerceklesmisgtir?

a) Planlama

b) Uygulama

¢) Degerlendirme

3- [sitme kayipli ocugun kitap
okuma uygulamasina katilimi nasil

gerceklesmisgtir?

Gozlem
(Video
kayit)
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Uriin Belge Yansitmah
Arastirma
Giinliigii
X X
X X X
X



Tablo 2.7. (Devam)Veri toplama Tekniklerinin Arastirma Sorularina Dagilimi

Veri Toplama Teknikleri Yari Gozlem Uriin Belge Yansitmal
Yapilandirilmis (Video Arastirma
Arastirma Sorulari Goriisme kayit) Giinliigii

4- Aragtirma siirecinde ne tiirli

sorunlarla karsilagiimis ve bu X X X X
sorunlarin ¢éziim gayretleri ve

sonuglart nelerdir?

5- Uygulamalar 6ncesi ve

sonrasinda igitme kayipli cocugun X X X
geligsen okuryazarlik becerileri

nelerdir?

6- Ogretmenin gerceklestirdigi

kitaplarla ilgili uygulamalar X X X

hakkinda goriisleri nelerdir?

2.7.1. Goriismeler

Goriisme, aragtirmacinin aragtirmasi i¢in 6nemli olan amaclar1 dogrultusunda
katilimci/katilimeilara 6nceden hazirladigi sorular1 sorarak en az iki kisi arasinda
gerceklestirdigi etkilesim tiirli olarak tanimlanmistir (Glesne, 2015, s. 140-149). Weiss
(1995, s. 104) ve Wengraf (2001, s. 3) goriismeleri, uygulanma sekillerine gore;
yapilandirilmamis, yapilandirilmis ve yari-yapilandirilmis goriismeler olarak {i¢ baslikta
siiflarken; Frances ve digerlerinin (2007, s. 742) arastirmasinda yapilandirilmamis ve
yapilandirilmis goriismeler olarak ele alinmistir. Glesne (2015, s. 142) yan
yapilandirilmis goriismelerin, “arastirma amaci dogrultusunda gergeklestirilen resmi ve
sira izleyen sliregler” olarak ifade etmistir. Yapilan goriismelerde kullanilan sorularin
niteligi, arastirmaya katilan kisilerin bakis acilarinin oldugu gibi, agik ve net olarak
alinabilmesine hizmet etmelidir. Bu amagla sorularin agik u¢lu olmasma ancak
yonlendirici ve ¢ok boyutlu olmamasina dikkat edilmelidir. Arastirmaci sorularin
anlasilmamasi ihtimaline karsilik alternatif sorular hazirlamali, goériisme aninda bu
sorular1 dogru zamanda kullanmaya kars1 uyanik olmalidir (Yildirim ve Simsek, 2013,

s. 151-166; Yeo ve digerleri, s. 182-208).

Bu arastirmada yer alan goriismelerin hepsi yari-yapilandirilmis olarak ve ses

kaydi alinarak gergeklestirilmis goriismelerdir. Arastirmacinin gelistirmis oldugu
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goriisme sorularina, alanda uzman olan tez danismani gegerlik vermistir. Gegerligi
alman sorularla toplamda ii¢ aile goriigmesi yapilmig, her goriismede ayni sorular
kullanilmistir. Anne ile iki kez, anneanne ile de bir kez goriisme yapilmistir. Anne-1
goriismesi arastirmacinin yonlendirme sorularmin varligi nedeniyle sadece 1. sorudaki
“kisaca” sozcligli degistirilerek ayni sorularla tekrarlanmistir. Aragtirmact diger
goriismelerde sorularini sorarken az konusmaya, yorum yapmamaya ve yonlendirici
sorular sormamaya 0zen gostermistir.

Biitlin goriismeler arastirmacinin uygulamalarindan 6nce ve odak ¢ocugun evinin
salonunda gergeklestirilmistir. Anne ve annenin kendilerini gorliismeye hazir
hissettiklerinde goriismelere baslanmistir. Arastirmaci, goriisme boyunca arastirma
amaclarindan ve yari-yapilandirilmis goriisme tekniklerinden ayrilmadan sorularmi
uygun sirayla katilimeilara sormus, goriisme katilimcilari ile sikict olmayan bir soylesi
seklinde gorlismelerini gergeklestirmistir. Goriismelerin tarih ve siiresine iligskin bilgiler

ilgili asagida verilmistir (Bkz. Tablo 2.8).

Tablo 2.8. Gériismelerin tarihleri ve siireleri

Goriismeler Tarih Siire
Goriisme anne-1 14.07.2017 29 dk.
Goriisme anne-2 28.07.2017 53 dk.
Goriisme anneanne 28.07.2017 41 dk.
Toplam siire 123 dk.

Gortismeler gerceklestirildikten sonra, arastirmaci tiim goriisme ses kayitlarinin
dokiimiinii yapmis ve kendi i¢inde kararli olan temalar halinde gruplayarak
aragtirmasinda veri olarak kullanmaya hazir hale getirmistir. Bu verileri, giinliiklerinde

ve saha notlarinda olan verilerle birlestirerek ¢calismasina aktarmistir.

2.7.2. Belgeler

Anne Elif Hanim’mn, Ela’nin dil gelisimine uygun yazdigi hikaye metinlerinin ve
Ela ile birlikte yaptiklar1 6devlerin fotograflari ¢ekilmistir. Ela’nin odyogrami (Ek-1) ve
RAM raporu (Ek-2) gibi resmi belgeleri aileden ve rehabilitasyon merkezinden
alinmugtir. Isitme engelliler dgretmeninin hazirladigr Ela’min dil gelisimi raporu ve
ailesiyle birlikte tuttuklari bir kelime defteri aileden ve isitme engelliler 6gretmeninden

alimmustir (Bkz. Tablo 2.9).
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Tablo 2.9. Belgelere Iliskin Belgeler

Belgeler Sayis1
Fotograflar 13
Resmi belgeler 2
Cocuk kelime defteri 1

Dil gelisim raporu 1

2.7.3. Uriinler
Arastirma siirecinde, arastirmacinin ¢ocukla yaptigi uygulamalarla birlikte ortaya
¢ikan triinler ve aragtirmacinin anne-gcocuga verdigi etkinlik 6devlerinin yapilmasi

sonucu ortaya ¢ikan triinler arastirmada yer almistir (Bkz. Gorsel 2.5).

Gorsel 2.6. Odak ¢ocuk tiriinii (Arastirmact ve ¢ocugun birlikte yaptiklar: tavsan
etkinligi, 16.08.2017)

2.7.4. Arastirmaci giinliikleri

Arastirmaci giinliikleri, aragtirmacinin arastirma siirecinde yasadigir her tiirlii
sorunun ya da arastirma i¢in onemli olan degisim ve yenilik¢i bakis agilarinin, kendi
bireysel goriisleri, gozlemleri, duygulari, 6znel yorumlar1 ve agiklamalariyla birlikte
yansitilarak giinii giiniine yazildig1 yer olarak ifade edilmistir (Glesne, 2015, 104-106;
Yildirim ve Simsek, 2015, s. 339).

Aragtirmaci, arastirma siireci boyunca yansitmali arastirma gilinliiklerini
tutmustur. Danisman ve uzman izleme toplantilarinda ses kaydi yoluyla kayit ettigi
verileri, glnliiklerine aktarmistir. Uygulama Oncesi ve sonrasinda yazdigi giinliikler

diger aragtirma verileri ile birlikte danigman tarafindan izlenmistir.
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2.7.5. Gozlemler (Kendini gozlemleme-self reflection)

Arastirmaci, kendisinin gerceklestirdigi uygulamalari video teyp kaydi araciligiyla
gozlemlemistir. 11 Ogretmen uygulamasi, 1 anne uygulamasi, 1 izleyen etkinlik
videosu, 2 anne-gocuk kitap ve izleyen etkinlik etkilesimi, 3 6gretmen-anne-gocuk kitap
etkilesimi ve anne-cocuk-baba kitap etkilesimi videosu mevcuttur. Ogretmen
uygulamalar1 videolar: ig¢inde kitap okuma uygulamasi ardindan izleyen etkinlikler bir
biitiin halde yer almaktadir. Video teypler arastirmacinin kendisini, cocugu, anne-babay1
ve yapilan uygulamayr detayli bir sekilde goézlemleyebilmesini saglamistir. Aile
egitiminin aragtirma siirecinde O6nemli bir yeri vardir. Bu nedenle, c¢ocugun
ebeveynlerinin uygulamalardan fayda saglamasina olanak vermek i¢in, anne ve babanin
da siirece dahil edilmesi saglanmstir.

Ik 5 video Panasonic-HC-V700 ile sonraki uygulamalar Canon Legria Mini
marka ve modelde video teyp kayit cihazlariyla ¢ekilmistir.

Video teyp kayitlarinin kullanilmast,

e Kitap okuma uygulamasinin yapilis basamaklarinin izlenmesi, bu
basamaklarda kullanilan 6gretmen stratejilerinin ve isitme kayipli cocugun dil
ve dinleme becerilerinin daha detayli ve kapsamli incelenebilmesine imkan
veren zengin verilerin toplanmasina,

e Davraniglarin tekrar tekrar izlenmesine,

e Sozlii veya sozsiiz davranislarin incelenebilmesine olanak saglamasina ve

e Dogrulama ¢alismalarinin yapilabilmesine olanak saglamaktadir.

2.1.5.1. Video teyp kayitlart

Anne ve anneanne ile yapilan goriigmeler sonunda, ¢ocugun haftalik rutinine
uygun bir uygulama takvimi belirlenmistir. Arastirmacit bu takvime uyarak, odak
cocugun evinin salonunda gerceklestirdigi uygulamalarin1 video teyp ile kayit etmistir.
Arastirmacinin uygulama video kayitlar1 boyunca dgretmen ve ¢ocuk disinda arastirma
ortaminda baska bir kimse bulunmamistir. Anne-baba-¢ocuk/anne-¢ocuk/anne-¢ocuk-
Ogretmen kitap etkilesimlerinin kaydi sirasinda arastirmaci ortamda arastirmanin
gerektirdigi sekilde bazen katilimer gozlemci olmus, etkilesim sonunda da aileye geri
bildirim verebilmesi icin aktif rol almistir. Katilime1 gozlemci olarak ortamda yer

aldiginda higbir sekilde anne-baba ya da ¢ocuga miidahale etmemistir.
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2.7.5.2. Video teyp kayitlarinin analizi

Arastirmaci 6gretmen roliiyle gerceklestirdigi uygulamalar1 ve uygulama sonunda
gerceklestirilen izleyen etkinlikleri ve 6gretmen-cocuk-anne-baba etkilesimlerini video
teyp araciligiyla kaydetmistir. Video kayitlarinin sayisi, katilimcilart ve siiresi ile ilgili

bilgiler tabloda gosterilmistir (Bkz. Tablo 2.10).

Tablo 2.10. Video Kayitlarin Sayisi, Siiresi ve Katilimcilart

Video sayis1 Video kayd1 verileri Siire

12 video kayd: Ogretmen-gocuk kitap okuma 496 dk.
uygulamast /izleyen etkinlikler

1 video kayd: Izleyen etkinlik videosu 3dk

2 Video Kaydi Anne-cocuk kitap ve izleyen etkinlik etkilesimi 16 dk

3 Video Kayd1 Ogretmen-anne-cocuk kitap etkilesimi 46 dk

1 Video Kaydi Anne-baba-cocuk kitap etkilesimi 8 dk

1 Video Kaydi Anne-¢ocuk kitap okuma uygulamasi 23 dk

1 Video Kaydi Anne-gocuk kitap okuma uygulamasi izleyen 6 dk
etkinligi

Toplam:21 598 dk.

video kaydi (9s.58 dk.)

Arastirmaci, danisman izlemesi ile, ilk sekiz uygulamasimi odak cocugun kitap
ilgilerini kesfetmek, gelisen okuryazarlik becerilerini gézlemlemek, dil gelisimi ve
dinleme becerileri hakkinda fikir sahibi olmak ve ¢ocugun kitap okuma uygulama
hakkinda bilgi sahibi olmasimni saglamak amaglariyla gergeklestirmistir. Son ii¢
uygulama uzman izlemesi ile gergeklestirilmis olup, en iyi uygulamanin se¢ilmesi ve
ornek olarak diger uygulamalar1 temsil etmesi amaglariyla analiz edilmistir. Temsili
teybin 12. uygulama olarak se¢ilmesinin nedenleri asagidaki maddelerde
vurgulanmustir:

e Cocugun kitap okurken dinleme becerilerini iyi kullanmasi gerektigini

6grenmis olmasi.

99



e Cocugun, Ogretmenin okuma bi¢imi, kullandigr kitap dili ve okurken
kullandig1 degisik ses tonlamalarindan ipucu alabilecegini 6grenmis olmasi.

e (Cocugun, dinlediklerini anlatirken ya da 6gretmenin hikayeye iliskin sordugu
sorulara cevap verirken dinlediklerinden anladiklarmi kullanmasi gerektigini
O0grenmis olmasi

e (Cocugun, hikdye okuma sirasinda Ogretmenin uyguladigi stratejileri (2.
uygulamadan sonra 6grenmeye baslamasi) 6grenmis olmasi

Temsili uygulama, danigman ve uzman gecerligi verilen (12. Uygulama) son

uygulamadir ve temsili videoteyp analizi yapilmistir. Videoteyp analizinin basamaklari
asagida siralanmigtir.

e 1. Basamak: temsili teybin belirlenmesi

e 2. Basamak: temsili teyp kaydimnin dokiimii

e 3. Basamak: temsili teyp kaydinin danisman ve uzman goriisleriyle

dogrulanmasi

4. Basamak: temsili teyp kaydinin betimlenerek temalara ayrilmasi
e 5. Basamak: temalarin daraltilmis tanimlamalarinin yapilmasi (Uzuner, 1993,
s. 92-102).

Bu basamaklardan ilki videoda gozlenen kisi ile dogrulama yapilmasidir.
Aragtirmaci kendini uygulamalar sonunda “6z degerlendirmeler” yoluyla izlemis ve
danigman;/uzman tarafindan bu degerlendirmeler takip edilmistir. Bu aragtirmanin 3.
boliimiinde temsili uygulama degerlendirme bagligi altinda detayli olarak yer
verilmigtir. Uygulama siirecinde yapilan tim uygulamalar uzman ile birlikte izlenmis,
temsili video 12. uygulama videosu olarak se¢ilmistir. Asagidaki tabloda video kayitlar

ile ilgili igerik bilgileri yer almaktadir (Bkz. Tablo 2.11).

Tablo 2.11. Video Kayd: Icerik Bilgileri

Video Kayd1 Tarih Siire Video Icerigi

1.video Uygulama 1 02.08.2017 65dk.  Ogretmenin gocuga cesitli kitaplar sunarak ilgisini
kesfetmesi

2.video Uygulama 2 04.08.2017 52dk.  Ogretmenin “Kiigik Vak Vak” adli hikayeyi

¢ocuga okumast
3.video Uygulama 3 07.08.2017 34dk.  Ogretmenin “Cemile Midilliye Biniyor” adli

hikayeyi ¢ocuga okumasi
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Tablo 2.11. (Devam) Video Kayd Icerik Bilgileri

Video Kaydi Tarih Siire Video Icerigi

4.video Uygulama 4 09.08.2017 25dk.  Ogretmenin “Ela Okula Basliyor” adli hikayeyi
¢ocuga okumasi

5.video 09.08.2017 17dk.  “Ela Okula Baslyor” adli kitabin okunmasina
devam edilmesi

6.video Uygulama 5 11.08.2017 27dk.  Ogretmenin “Kirmizi Bashkli Kiz” adli hikayeyi
gocuga okumasi

7.video 11.08.2017 2 dk. “Kirmizi  Bashkli  Kiz” adli  hikayenin
zenginlestirici  etkinliginin yapilmasina devam
edilmesi

8.video 11.08.2017 3 dk. Ela’nin “Kirmizi Baghkli Kiz” adli hikayeyi
annesine anlatmasi

9.video Uygulama 6 13.08.2017 34dk.  Ogretmenin “Burcu Benimle Oynar Misin?” adli
hikayeyi ¢ocuga okumasi

10.video 13.08.2017 8 dk. Ela’nin “Burcu Benimle Oynar Misin” adh
hikayeyi annesi ve babasina anlatmasi

11.video Uygulama 7 14.08.2017 53dk.  Ogretmenin “Elif Alisverise gidiyor” adli hikdyeyi
gocuga okumasi

12.video Uygulama 8 16.08.2017 51dk.  Ogretmenin “Ela gezide” adhi hikiyeyi c¢ocuga
okumast1

13.video 16.08.2017 9 dk. Ela’nin “Ela Gezide” adli hikdyeyi annesine
anlatmasi

14.video 16.08.2017 4 dk. Ela, annesi ve ogretmenin “Ela Gezide” adh
hikayenin izleyen etkinligini beraber yapmalari

15.video 16.08.2017 12dk.  Ogretmenin anneye “Ela Gezide” adhi kitap
uygulamast ile ilgili bilgi vermesi

16.video Uygulama 9 18.08.2017 47dk.  Ogretmenin “Cemile yemek pisiriyor” adl
hikayeyi ¢ocuga okumasi

17.video 18.08.2017 34dk. “Cemile Yemek Pigiriyor” adli hikéyenin
zenginlestirici  etkinligine yapilmasi, Ela’nmn
hikayeyi annesine anlatmasi ve Ogretmenin
anneyle uygulamalar hakkindaki paylagimlar

18.video Uygulama 10 21.08.2017 23dk.  Annenin “Ela Diyor Ki: Yabancilarla Higbir yere

Anne uygulamasi Gitmem” adli hikdyeyi ¢ocuga okumasi

19.video 21.08.2017 6 dk. Annenin “Ela Diyor Ki: Yabancilarla Higbir yere

Gitmem” adli kitabin izleyen etkinligini yapmasi
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Tablo 2.11. (Devam) Video Kayd Icerik Bilgileri

Video Kayd1 Tarih Siire Video Icerigi

20.video Uygulama 11 08.09.2017 38dk.  Ogretmenin “Cemile kek pisiriyor” adli hikayeyi
¢ocuga okumasi
21.video Uygulama 12 13.09.2017 30dk.  Ogretmenin “Atakan Tavsanm Bulamiyor” adli

hikayeyi ¢ocuga okumasi

2.1.5.2.1. Video teyp analizi basamaklart

1. Basamak: temsili teybin belirlenmesi

Temsili teybin belirlenmesi siireci uzmanla birlikte gerceklestirilmistir.
Aragtirmaci kendi 6z degerlendirmeleri ile birlikte, uzmana uygulama materyalini,
planini ve uygulama videolarini sunmustur. Uzmanin degerlendirmeleri uygulama
stireci boyunca uygulama Oncesi ve sonrast seklinde toplantilar yapilarak
gergeklestirilmistir.  Uzmanin uygulamalar Oncesinde verdigi geri bildirimler
arastirmanin 3. boliimiinde “uygulamalar” bashiginda detayli olarak anlatilmistir. Bu
siirecin sonunda izlenen en son uygulamanin videosu degerlendirilmis ve diger
videolara gore arastirmacinin kitap okuma uygulamasini en iyi temsil eden video olarak
secilmigtir. Uzmanin, 12. uygulama videosuna verdigi gegerlikle, arastirmada “temsili

teyp” olarak yer almasina karar verilmistir.

2. Basamak: temsili teyp kaydinin dokiimii

Temsili teybin belirlenmesinden sonra arastirmaci, 12. uygulamanin kaydinm
dokmiistiir. Bu dokiim danismanla birlikte paylasilarak izlenmistir. Videonun dékiimleri
yapilirken es zamanli olarak uzmanla birlikte bu siirecin bir raporu yazilmistir. Bu
raporda yer alan bulgular, arastirmanin bulgular bdlimiinde “temsili uygulama”

basliginda yer almaktadir.

3. Basamak: temsili teyp kaydinin dogrulanmasi
Temsili teyp kaydi dokiimii, uzman ve danmisman goriisleri ve izlemeleri ile

dogrulanmugtir.

4. Basamak: temsili teyp kaydinin betimlenerek temalara ayrilmast
Arastirmaci temsili video teyp kaydini, olusturdugu tema basliklarina ve Gelisen

Okuryazarlik Kontrol Listesine gore inceleyerek daraltilmis tanimlamalar yaparak iki
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sekilde analiz etmistir. Videonun dokiimiiniin yapilmasi1 ardindan, arastirmaci
dokiimdeki bilgileri temalara ayirmig ve bu tema basliklarinin altina goriisme

iceriklerini koymustur. Bu igerikte sézel ve sdzel olmayan, arastirmaci yorumunun

oldugu boliimler yer almaktadir.

5. Basamak: Daraltilmis tanimlamalarin yapilmasi
Bu temalar asagidaki gibi daraltilarak tanimlanmugtir.
> Ogretmenin ¢ocuga kitap okumasi,
Her sayfanin bir veya iki kez okumasi,
Cocugun dinleyerek anladiklarini anlatmasi,
Ogretmenin cocugu dinlemesi,
Okuduklarindan eksik kalan yerleri tespit etmesi,

Ogretmenin ¢cocugun anlatiminda eksik kalan yerleri tamamlamasi,

YV V. V V V V

Bu tamamlamay1 yaparken es zamanli olarak (hikdye kitabindaki olay
Orgilisiiniin giris, gelisme ve sonug¢ boliimlerinde Ogretmenin c¢ocuk igin
planladig1 amaglar dogrultusunda) ¢gocugun anlatimindaki dilinin -dilin igerigi
(semantik), bi¢imi (morfoloji) ve kullanimina (pragmatik) gore diizeltilmesi
amaclariyla 6gretmenin ¢ocugun ihtiyacina uygun diizeltmeler yapmasi ve

» Cocugun oOgretmeni dinleyerek kendi anlatimindaki eksik ve yanlis

kullanimlarini diizelterek sdylenilenleri tekrar etmesi seklinde betimlenmistir.

Ayrica 12. uygulama videosu “Gelisen okuryazarlik Kontrol Listesi” araciligiyla
da analiz edilmistir. Gelisen okuryazarlik kontrol listesine gdére ¢ocugun uygulama
videosunda iliskin asagidaki maddelerin becerilerini gerceklestirmistir (1., 6., 7., 8., 9.,

10.,11.,12., 13., 14. ve 22. maddeler)

Maddeler-1,6,7,8,9,10,11,12,13,14 ve 22: Hikaye dinlemekten ve hikayeye
iligkin konugmaktan hoslanir. Konusmasinda kitap dilindeki yeni sézctikleri
ve dil bilgisel yapilar1 kullanmaya baslar. Dildeki tekrarlayan sesler
dikkatini ¢eker. Sozel yonergeleri takip eder ve anlamlandirir. Hikayelerde
olaylarin birbirini takip ettigini algilar. (Ornek: Bir sonraki olaym
paylasilmasin1 bekler/Soru yoneltir/Sayfay1r ¢evirmek ister). Kitaplardaki
olaylar1 kitap climleleriyle anlatarak okuyormus gibi yapar. Yazinin soldan
saga ve yukaridan asagr dogru oldugunu bilir. (Tiirkce ve Ingilizce gibi

dillerde). Hikayelerde gecen olaylarla ger¢ek yasanti arasinda iliski kurarak
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birkag sozciikle ifade eder. Hikayelere iliskin soru sorar. Hikayelere iliskin
anlamli yorumlar yapar. Hikayelerde birbirini takip eden olaylara iliskin

tahminlerde bulunur (Y6ntem, degerlendirmeler, s .48).

2.8. Arastirmanin Gegerlik ve Giivenilirligi

Eylem aragtirmalarinda; arastirmacinin arastirdigi olguyu, yansiz bir sekilde
gbzlemesi, topladigi verilerin oldugu gibi gergcegi yansitmasi ve ulasilan sonuglarin
bagka biri tarafindan (uzman, meslektas) dogrulanmasi arastirmanin gegerligine 6nemli
katkida bulunmaktadir (Yildirnm ve Simsek, 2013, s. 289-309). Arastirmacinin,
arastirma konusu ve arastirmanin katilimcilariyla olan iliskisinden dogabilecek yanlig
durumlara ve sorunlara iligkin arastirma siireci boyunca onlemler almasi gerektigi ifade
edilmistir (Glesne, 2015, s. 223-224, Schmuck, 2006, s. 55-56). Arastirmaci,
arastirmanin dogasina uygun sekilde arastirma gecerligini ve giivenirligini saglamak
amaciyla onlemler almistir.

» Arastirmaci, arastirmasindaki “Ogretmen” rollinlin Onemini ve arastirma
ortaminda yasayabilecegi sikintilar1 danigmaniyla 6nceden goriiserek aragtirma
ortamina girmistir.

» Arastirmada cgesitli veri toplama teknikleri kullanilarak verilerin toplanmasi
saglanmistir.

» Arastirmaci, arastirma slireci boyunca tuttugu giinlikkleri danigmaniyla
paylasarak, aragtirma siirecinin her asamasi ile ilgili kendisini bilgilendirmistir.

» Uygulama Oncesi-sonrast giinliiklerini, uygulama hazirliklarint (plan, materyal
ve destekleyici materyal) ve uygulama 6z degerlendirmelerini giinliiklerine
aktararak danigmanini bilgilendirmistir. Danigman izlemesi ile alinan geri
bildirimler, izleyen uygulamalara rehberlik etmistir.

» Veriler toplandiktan hemen sonra ham veri olarak kaydi dokiilmiis ve daha sonra
bu ham veriler temalar halinde analiz edilmistir.

» Odak ¢ocugun okur yazarlik becerileri, 6nceden gecerligi alinmis “Gelisen
Okuryazarlik Becerileri Kontrol Listesi” araciligiyla tanimlanmig, verilerin
analizi siirecinde kullanilmistir.

» Arastirmaci, veri toplama siirecinde danisman ve uzman kontrolleri ile

aragtirmaci roliiniin gerektirdigi sorumlulugu iistlenmistir.
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» Arastirmaci aile liyeleriyle yaptig1 goriismeleri ses kaydiyla kayit altina almigtir.
Gortismelerin hemen ardindan aragtirmact dokiim yapmis, ham verileri temalara
ayirarak analiz yapmistir. Danismanin kontroliinde ilk anne goriismesindeki 1.
gorliisme sorusundaki “kisaca” sozciigii ¢ikarilarak ve arastirmacinin annenin
verdigi cevaplart kabul ederken yorumlarda bulunmamasina dikkat ederek ayni
sorularla goriisme tekrar edilmistir. Anne ile iki, anneanne ile bir goriisme
yapilmistir.

» Danigman ile arastirma siirecine iligkin yapilan izleme toplantilar1 ses kaydiyla
kayit altina alinmis, hemen sonrasinda bu ses kayitlar1 dinlenerek yansitmali
arastirma giinliiklerine aktarilmistir.

» Uzman ile tipik uygulamanin segilmesi siirecinde yapilan izleme toplantilar ses
kaydiyla kayit altina alinmig, hemen sonrasinda bu ses kayitlar1 yansitmali

arastirmaci giinliiklerine aktarilmstir.

2.9. Arastirma Etigi

Nitel arastirmalarda etik, bilim etigini kapsayacak sekilde dort ana baslikta ele
alinmaktadir. Bunlar; (a) diiriistliik, (b) gizlilik (¢) sorumluluk ve (d) adil paylasimdir.
(Glesne, 2015, s. 228-245; Yildirim ve Simsek, 2013, s. 121-124).

2.9.1. Diiriistliik

Etik unsurlardan diiriistliik ilkesi; arastirmacinin arastirma siireci boyunca
katilmc1 aileye ve gecerlik komitesi iiyelerine karsi diirlist olmasi gerektigi
vurgulanarak agiklanmistir. Nitel arastirmalarda katilimcilardan s6zlii olarak izin
alinmasinin yani sira yazili olarak da izin alinmasi gerektigi buna sebep olarak
gosterilmistir (Glesne, 2015, s. 228-245). Bu aragtirmada; katilimer aile ile yapilan ilk
goriismede aragtirma amaci ve verilerin toplanmasi ile ilgili sozlii ve yazili izinler
(aydinlatilmis onam formlari, anne, ¢ocuk igin vasiye ve anneanne) gerekli
aciklamalarla alinmistir (EK-7,8, izin formlar1). Veri toplama siirecinden 6nce, Anadolu
Universitesi Etik Kurulu’na sunulan arastirma 6nerisi uygun bulunmustur (Ek-9, Etik
Kurul Raporu). Aragtirma verilerinin raporlara aktarilan bilgilerde de arastirmaci

arastirma siiresince diirlist davranmstir.
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2.9.2. Gizlilik

Gizlilik ilkesi; katilimer aile bilgilerinin ve onlardan toplanan verilerin timii,
aragtirma siliresince topladigi tiim verileri, aragtirma boyunca ya da sonrasinda gizli
tutulacagina giivence vermistir. Arastirmact arastirma verilerini, katilimcilardan alinan

izinler dogrultusunda sadece uzmanlarla dogrulama amagl olarak paylagmustir.

2.9.3. Sorumluluk

Sorumluluk ilkesi; arastirmacinin arastirma siireci boyunca aldigi biitiin
sorumluluklarini ifade etmektedir. Arastirmaci, “arastirmact kimligi” ve “arastirmada
ogretmen rolii” ile eylem arastirmasinda verilerini agik bir sekilde ¢alismasinda yer
vererek ve arastirma ortaminda uygun arastirmacit ve Ogretmen rolii benimseyerek

aragtirmanin tim sorumlulugunu kabul etmistir (Yildirim ve Simsek, 2013, s. 121-124).

2.9.4. Adil Paylasim

Adil paylasim ilkesi; arastirmaci katilimecr ailenin talep ettigi egitim, bilgi ve
verilerin paylagimi isteklerini arastirma siirecini etkilemeyecek sekilde karsilamistir.
Arastirma siirecini etkileyebilecek video paylasimi talebini ise; arastirma siireci
tamamen sona erdiginde karsilayacagini aileye bildirmis ve s6z vermistir. Bu arastirma
siirecinden odak c¢ocuk ve katilimci aile iiyelerinin fayda saglayabilmesi adina
uygulamalar sonrasinda anne, baba ya da anneanneye kitap okuma uygulamalar ile
ilgili bilgiler verilmig, uygulamada kullanilan kitaplar kendileriyle paylasilmistir.
Ayrica arastirmact “Ogrenen’ olarak da bir arastirmaci roliine sahip oldugundan,

kendisinin de aragtirma siirecinden fayda sagladigi vurgulanmistir (Glesne, 2015, s. 80).
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3. BULGULAR ve YORUMLAR

Bu bdliimiinde arastirma siirecinden elde edilen bulgulara yer verilmistir.
Bulgularda, arastirma sorularina cevap verirken arastirma verilerinin timil biitiinciil bir
yaklagimla incelenmistir. Bu arastirmada bir 6gretmenin okul oncesi donemde isitme
kayipli bir ¢ocukla kitap okuma uygulamalarinin incelenmesi amaglanmistir. Bu amag
dogrultusunda, “isitme kayipli cocukla arastirma ve kitap okuma siirecinin nasil
gerceklestigi” 1. aragtirma sorusunu cevaplayan bulgular, aragtirmanmn ikinci
boliimiinde belirtilmistir (Yontem, s. 31-38). Arastirma sorularindan 4. arastirma
sorusunun, arastirmanin uygulamalara hazirlik evresinde ve tipik uygulama oncesinde
yapilan uygulamalarda karsilasilan sorunlara ve bu sorunlarin ¢oziimlerine iliskin
bulgular ve 5. aragtirma sorusunun uygulama oncesinde isitme kayipli cocugun gelisen
okuryazarlik becerileri ile ilgili bulgular da arastirmanin ikinci boliimiinde yer almistir.
2. arastirma sorusunun uygulama siirecinde karsilasilan sorunlara ve ¢oziimlerine iliskin
bulgular ve 5. arastirma sorusunun uygulama sonrasinda isitme kayipli ¢cocugun gelisen
okuryazarlik becerilerine iliskin bulgular arastirmanin bu boliimiinde aciklanmistir.
Heniiz hi¢ cevaplanmamig olan 2.,3. ve 6. arastirma sorularina iligkin bulgulara da
aragtirmanin bu boliimiinde yer verilmistir. “Tipik uygulama” olarak ornek secilen
aragtirmacinin danisman ve uzman gorisleriyle uygulamanin tanimlanmasi ile yapilan
analizle elde edilen bulgular 6rneklerle agiklanmistir.

Arastirmanin bu boliimiinde bulgular agiklanirken arastirmacinin “égretmen rolii”

ile verileri toplamas1 nedeniyle “ogretmen” olarak ifade edilmektedir.

3.1. Ogretmenin Ela Ile Gerceklestirdigi “Tipik Kitap Okuma Uygulamas1”

Ogretmenin Ela ile gergeklestirdigi 12. Uygulamanm, “tipik kitap okuma
uygulamas1” olarak secilmesi siirecinde uygulama ile ilgili bulgular;

1. Planlama,
2. Uygulama yapma,
3. Degerlendirme olarak li¢ baslikta ele alinmistir.

Aragtirmanin bu béliimiinde planlama, 6gretmenin tipik uygulama oncesinde
yaptig1 hazirliklarin Uzman tarafindan degerlendirilerek planin uygulamaya konmadan
once ¢ocuga hazir hale getirilmesi stireci olarak yer almistir. Uygulama yapma, isitme
kayipli cocugun o6gretmen ile gergeklestirdigi “tipik uygulama™ ile ilgili bulgularin,
“Ogretmenin uyguladig1 stratejilerin” ve “O0grencinin bu uygulamaya katilimlarinin

niteliklerinin” gozlenmesi bakisiyla aktarildigi bagliktir. Degerlendirme basliginda
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Ogretmenin uygulama sonrasi 6z degerlendirmesi ve Uzmanin degerlendirmeleri yer
almaktadir. Ogretmen ayn1 zamanda “gelisen okuryazarlik” gériisii bakisiyla da Gelisen
Okuryazarlik Kontrol Listesi’ni uygulama sonrasi ¢ocugu degerlendirme araci olarak

kullanmustr.

3.1.1. Planlama
Uzmanin biitiin degerlendirmeleri 6gretmen tarafindan dikkate alinarak, 12.
uygulama i¢in ¢ocugun ilgisine uygun “Atakan geceyi anneannesiyle geciriyor” adl1 bir

hikaye kitab se¢ilmistir (Bkz. Gorsel 3.1).

anneannesiyle
gegiriyor

Gorsel 3.1. “Atakan geceyi anneannesiyle gegiriyor”’adli hikdye kitab

Secilen hikaye kitabi Atakan adli bir erkek g¢ocugun, anneannesinin, anne,
babasinin ve kopeginin yer aldigi karakterlerden olusmaktadir. Kitabin orijinalinde
Atakan’in anne ve babasinin is seyahatine gittikleri, bu yiizden anneannesinin
Atakan’larin evine geldigi, anne babas1 gittikten sonra geceyi Atakan’la beraber
gecirdikleri, Atakan’in anneannesinden masal okumasini istemesi, o sirada Atakan’in
tavsanini bulamamasi, anneannesinin gozliikleri olmadan tavsani bulamadigi, Atakan’in
anneannesinin gozliikklerini buldugu, anneannesinin de Atakan’in tavsanin1 buldugunu
anlatan bir girig ve gelisme boliimii mevcuttur. Hikdyenin sonu¢ boliimiinde Atakan’in
artik cok uykusu geldiginden, anneannesinin onu yatagina yatirip, basini oksadigindan,

Atakan’in ise hemen uyudugundan bahsedilmistir.

3.1.1.1. Ogretmen én ¢calismast

Secilen kitabin resimlerindeki olay Orgiisiiniin sirali olup olmadigi 6gretmen
tarafindan gézden gegirilmistir. Kitabin orijinal hali 16 sayfadir. Ogretmen, Ela’nin bazi
sayfalar arasinda neden-sonu¢ iliskisi kurmasinda zorlanacagini diisiinmiis, sirali

olmadig1 ya da Ela’nin olay Orgiisiinii anlamakta, neden-sonug iligkileri kurarak izleyen
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sayfalara iligkin tahminlerde bulunmakta zorlanacagi diisiiniilen 1., 2., 4., 6., 7., 8., 12.,
ve 13. sayfalarin1 kapatmistir. Sayfalarin bazilariin kapatilma nedenlerinden birisi de
kitabin tamaminin Ela’nin dikkat siiresine uygun olmamasidir. Cocugun, 16 sayfalik bir
kitab1 dinleyerek anlamasinin zor olacagi, kitabin keyifle ve sevilerek yapilan bir
uygulama olmasina engel olacagindan, kitabin sayfa sayisi Ela’nin yasi ve diizeyine
uygun 8 sayfa olarak diizenlenmistir. Kitabin orijinal 3., 5., 9, 10., 11., 14., 15. ve 16.
sayfalar1 sirasiyla; 1., 2., 3., 4., 5., 6., 7. ve 8. sayfa olarak kullanilmistir. Bu
diizenlemeyle birlikte, Ogretmen uygulamada kullanilacak sayfalarin metinlerini
cocugun dil diizeyine uygun olarak diizenlemistir.

Ogretmen hikaye kitabmin 6n hazirlik ¢alismasi tamamlandiktan sonra, kitab1 ve
uygulama planim1 Uzmanmn degerlendirmesine sunmustur. Ogretmenin uygulama
hazirliklart Uzman tarafindan kontrol edilmistir. Uzman tarafindan yapilan
degerlendirme sonucunda, kitabin “uygulanmaya uygun bir kitap olduguna, ¢ocugun
ilgisine ve bilgi diizeyine uygun olabilecegine” karar verilmistir. Daha sonra Uzman,
O0gretmenin yazdigi metinleri gozden gegirerek; hikayedeki resimlerin, metinleri
aciklayip acgiklamadigini kontrol etmis; kitabin resimlerinde “olay dJrgiisiiniin belirgin
olduguna, paylasilacak yeni sozciiklerin resimlerde goriildiigiine, resimlerdeki olaylarin
sirall olduguna karar verilerek, olay orgiistiniin ¢ocuk tarafindan anlasilir oldugunu”
Oongormuistiir.

Uzman uygulama hazirliklaryla ilgili degisiklikler onermistir. Bu degisiklik

oOnerileri ile birlikte 6gretmen uygulama hazirliklarinda birtakim diizeltmeler yapmustir.

3.1.1.2. Uzman tarafindan yapilan diizeltmeler

1- Materyalin resimlerinde yapilan diizeltmeler,

2- Materyalin metinlerinde yapilan diizeltmeler,

3- Hikaye kitabinin uygulama planinda yapilan diizeltmeler

4- Uygulama ortaminin diizenlenmesi ile ilgili yapilan diizeltmeler olarak ele

alimustir.

1- Materyalin resimlerinde yapilan diizeltmeler

Kitabin orijinal son sayfasi ile 6gretmen diizenlemesinden sonraki halinin son
sayfasi ayni sayfadir. Kitabin orijinal son sayfasinda “Atakan’in tavsanini bulduktan
sonra, tavsamina sarilarak yataginda uyudugu, o uyurken anneannesinin onun bagini

oksadigr ve Atakan’in kopeginin kapidan onlara baktigi” bir resim vardir. Atakan’in
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yatakta uyudugunu gosteren resme, “Atakan’in uyurken riiya gordigiini, riiyasinda
tavsanini buldugunu” gosteren bir resim ilavesi yapilmistir.

Kitabin diizenlenmis halinde “Atakan’in kopegi” olay oOrgiisiinde onemli bir
karakter olarak yer almamistir. Bu ylizden son sayfadaki “agzindaki battaniye ile

birlikte kapidan baktig1” resim kapatilmistir (Bkz. Gorsel 3.2).

Atakan'in uykusu gelmisti. Atakan tavsanina sarilip yatagna

- Iyi geceler benim melek ogilum | Totl riyalar, dedi Atokan'n yath. Anneannesi Atakan'a masal onlatmaya basladi. Atakan

anneannesi ve sefkatle torununun bagin: oksad:. ini dinlerken k Riya gdrmeye baladi.
- Iyi geceler anneanne, dedi Atakan ve gozlerini usulca kapayip
hemencecik uykuya dold:.

Anneannesi: “Tyi geceler Atakan” dedi.

Gorsel 3.2. Orijinal kitabin ve diizenlenmis halinin son sayfast

(Soldan saga, orijinal hali, diizenlenmis hali)

Bu resim ilavesinin yapilma amagclart sunlardir:

e Hikayenin olay biitiinliiglinii saglamak

e Hikayenin sonug boliimiinii cocuk igin keyifli hale getirmek

e Son sayfada resimde somut olarak goriinen (uyumasi) bir olayla, soyut bir
olay (riilya gormesi) arasinda iliski kurarak soyut bir ifadeyi anlamasina olanak
saglamak.

2- Materyalin metinlerinde yapilan diizeltmeler

Hikaye kitabinin resimleri ile ilgili yapilan diizeltmelerle birlikte, kitabin orijinal
metinleri de uzman tarafindan incelenmistir. Cocugun dil diizeyine uygun olmadigin
diisiindiigii icin kitabin metinleri 6gretmen tarafindan 3 kez diizeltilerek yeniden
yazilmig, yazilan 06zgiin metinlerin her biri, her diizenlemenin ardindan Uzman
tarafindan degerlendirilerek kontrol edilmistir. Metinlerin ilk kontroliinde, 6gretmenin
yazdig1r metinlerin diizeyi, ¢ocugun dinleyerek anlamasinda dil diizeyinin altinda
olduguna karar verilerek, metinler ¢ocugun dil diizeyi diisiiniilerek 2.kez diizeltilerek
yazilmigtir. Metinler Uzman tarafindan yeniden kontrol edildiginde, bu kez de

metinlerin isitme kayipli cocugun dinleyerek anlamasinda dil diizeyinin iistiinde oldugu
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belirtilmistir. Uzmanin metinlerde yaptig1 diizeltmeler dikkate alinarak metinler yeniden
diizenlenmistir. Bu diizenlemeler 6gretmenin yazdig1 metinlerde asagidaki gibidir.

(a) Kitabin baz1 sayfalarinda birden fazla bulunan fiilimsilerin metinlerden
¢ikarilmasi;

(b) Cocugun tiim hikayede bilmedigi sdzciik sayisinin hikdyenin tamaminda en
fazla ti¢ sozciik olacak sekilde kontrol edilerek, bilinmeyen bazi sézcliklerin
metinlerden ¢ikarilmasi;

(c) Metinlerdeki konusma balonlarinda kullanilan ciimle yapilarinin daha
anlasilir, cocugun aklinda kalabilecek basit climleler olarak yazilmas;

(d) Metinlerde yer alan zarf ve baglaglarin ¢ocugun dinledigini anlamakta
zorlanmayacagi 6l¢iide yer verilmesi,

(e) Bazi sayfalarda, metnin ilk climlesinde kullanilan 6zne, bir sonraki cimlede
de ayniysa ¢ocugun dinleyerek anlamasini zorlagtirmayacagi 6n goriilerek
gizli 6zne seklinde kullanilmasi (Ornegin: Atakan, anneannesini goriince ¢ok

sevindi. Ctinkii (Atakan) onu ¢ok ozlemisti);

(f) Yukaridaki tiim bu diizenlemelerden sonra kitabin baslig1 da yeniden yazilan
metinlerin igerigine gore “Atakan Tavsanini Bulamiyor” basligi ile
degistirilmesi seklinde olmustur.

Ogretmenin Yazdigi Metinler

Ogretmenin yazdig1 metinlerde yapilan bu diizeltmelerle birlikte kitabin, belirtilen

uzman goriislerine gore yeniden diizenlenmis halinin 6rnekleri asagidaki gibidir;

() Kitabin bazi sayfalarinda birden fazla bulunan fiilimsilerin metinlerden
cikarilmasi (Bkz. Gorsel 3.3).

Ogretmenin yazdigi 2.sayfa metni: Atakan’m anneannesi Atakan’i
kucagina aldi ve onu Optii. Atakan anneannesine: “Bu gece bana masal

anlatir misin anneanne?” diye sordu. Anneannesi giiliimseyerek: “tabi” dedi.

anneanne?” diye sordu. Anneannesi gulmseyerek: “tabi” dedi

Gorsel 3.3. Kitabin Orijinal 5. Sayfasi, Diizenlenmis Haliyle 2. Sayfasi (Soldan Saga)
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(b) Cocugun tiim hikayede bilmedigi sozciik sayisinin hikayenin tamaminda en
fazla ti¢ sozciik (Hargrave ve Senechal, 2000, s. 80) olacak sekilde kontrol edilerek,
bilinmeyen bazi soOzciiklerin metinlerden ¢ikarilmasi, (c) metinlerdeki konusma
balonlarinda kullanilan ciimle yapilariin daha anlasilir, ¢ocugun aklinda kalabilecek
basit ciimleler olarak yazilmasi, (d) metinlerde yer alan zarf ve baglaglarin ¢ocugun
dinledigini anlamakta zorlanmayacagi 6l¢iide yer verilmesi seklinde olmustur (Bkz.

Gorsel 3.4).

7.Sayfa Metni: Atakan ve anneannesi tavsani aramaya devam ettiler.
Tavsan sandalyenin {stiindeydi. Anneanne tavsani sandalyenin {istiinde
buldu. Atakan giilerek: “Iste yaramaz tavsamim buraya saklanmis” dedi.

Anneannesine tesekkiir etti.

- Atakan ve anneannesi tavsani aramaya devom ettiler
Az sonra Atakan’in anneannesi sevingle bagirds

— Buldum buldum! Tavsanm sandalyenin éistindeymis, Atakan Tavsan sandalyenin Gstindeydi. Anneanne tavsan: sandalyenin

Hay Allah! Bu defa da salm bulamiyorum, biliyor musun oglum? istinde buldu. Atakan gilerek: “Iste yoramaz tavsanm buraya
— 9alm da arayacak myiz anneanne! dive sordu Atakan. saklanmis” dedi. Anneannesine tesekkikr etti.

Besbelli gok uykusu gelmisti. Durmadan esniyor ve gozlerini

ovusturuyordu.

— Yok yok, gitzel oglum. Onu da yarm aranz artik.

Haydi dogru yataga!

Gorsel 3.4. Kitabin orijinal 15. Sayfasi, Diizenlenen Haliyle 7. Sayfasi (Soldan Saga)

(e) Baz1 sayfalarda, metnin ilk ciimlesinde kullanilan 6zne, bir sonraki ciimlede de
ayntysa cocugun dinleyerek anlamasini zorlastirmayacagi on goriilerek gizli 6zne
seklinde kullanilmas1 (Ornegin: Atakan, anneannesini goriince cok sevindi. Ciinkii
(Atakan) onu ¢ok dzlemisti). (Bkz. Gorsel 3.5).

Ogretmenin yazdifi 1l.sayfa metni: Atakan kapida anneannesinin

gelmesini bekliyordu. Atakan’in anneannesi geldi. Atakan, anneannesini
goriince ¢ok sevindi. Clinkii onu ¢ok 6zlemisti. “Hos geldin anneanne” diye

kosarak yanina gitti.
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- Auneanne! Anneanne
dive bagirarak kapiya
kostu Acakan,

- Annmnnesirl)i ilko
-. kucaklamak istiyordu.

Atakan kapida anneannesinin gelmesini bekliyordu. Atakan'in
Anneannesi geldi. Atakan, anneannesini gériince ok sevindi. Cinkd

oM cok Szlemisti. “"Hos geldin anneanne” diye kosarak yamina

gitti. 1
T eem— —

Gorsel 3.5. Kitabin Orijinal 3. Sayfasi, Diizenlenmis Haliyle 1. Sayfas: (Soldan Saga)

(f) Yukaridaki bu diizenlemelerin sonunda, kitabin basligi da yeniden yazilan metinlerin
igerigine gore “Atakan Tavsanim1 Bulamiyor” baglig ile degistirilmistir (Bkz. Gorsel
3.6).

bl Atakan tuvsu;l;nn bulnmlyo.

Gorsel 3.6. “Atakan geceyi anneannesiyle gegiriyor” adli hikdye kitabinin yeni baslhig:

’

“Atakan tavsanini bulamyor.’

Bu haliyle, hikdaye kitabi Uzman tarafindan onaylanarak uygulamada isitme

kayipli ¢ocukla kullanilabilir hale gelmistir.

3- Hikdye kitabinin uygulama planinda yapilan diizeltmeler
Ogretmenin yazmis oldugu plan1 uygulamadan énce Uzman incelemesi ve bazi

diizeltmeler yapmistir. Bunlar asagida listelenmistir.

- Bilgiye iliskin amaglarin hikdyenin giris, gelisme ve sonug¢ bdliimlerinde, ana
hatlariyla hikdyedeki olay Orgiisiinii yansitacak sekilde olmasi,
- Sozciik dagarcigi ve cocugun dinleyerek dgrenebilecegi veya pekistirilebilecegi

sozctiklerin kullanimina iliskin amaglarin diizenlenmesi,
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- Cocugun verecegi olasi cevaplar diisiiniilerek ¢ocugun dil diizeyine uygun
sorularin ¢cocugun olasi cevaplariyla birlikte planin yontem kisminda yazilmasi
seklindedir.

Planda yapilan bu diizeltmelerle, uygulama plani, uygulamaya konmaya hazir hale

gelmistir.

UYGULAMA PLANI

Uygulama tarihi: 13.09.2017

Uygulayici: Serap Dogan

Uygulanan: Ela

Siire: 25+10 dk. (uygulama+ izleyen etkinlik)

Materyal: “Atakan tavsanini bulamiyor” adli hikaye kitabi, tavsanim sarki: tablosu.

KAPAK: Atakan’in tavsanini aramasi.

1.Sayfa: Atakan’in kapida anneannesinin gelmesini beklemesi, Atakan’in
anneannesinin gelmesi, Atakan’in, anneannesini goriince ¢ok sevinmesi, “Hos
geldin anneanne” diye kosarak yanina gitmesi.

2.Sayfa: Atakan’in anneannesinin Atakan’t kucagina aldi ve onu Opmesi, Atakan’in
anneannesine: “Bu gece bana masal anlatir misin anneanne?” diye sormasi,
anneannesinin giilimseyerek kabul etmesi.

3.Sayfa: Gece olmasi, yatma saatinin gelmesi, anneannesinin Atakan’in odasina
gelmesi ve Atakan’a masal anlatmak istemesi ve Atakan’in tavsanin1 bulamadigi
icin lizglin goriinmesi.

4.Sayfa: Anneannenin tavsani aramaya baglamasi, yastigi altinda aramasi ancak
bulamamasi ve Atakan’in aglamaya baglamasi.

5.Sayfa: Anneannenin gozliikkleri olmadan iyi goérememesi, Atakan’a gozliiklerinin
nerede oldugunu sormasi ve gozIliigii aramak i¢in birlikte merdivenlerden asagiya
inmeleri.

6.Sayfa: Atakan ve anneannesinin odaya gelmeleri, Atakan’in anneannesinin gézligiinii
aynanin oniinde bulmasi ve anneannenin gozligii takmasi.

7.Sayfa: Anneannenin tavsani sandalyenin iistiinde bulmasi ve anneannesine tesekkiir

etmesi.
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8. sayfa: Atakan’in uykusunun gelmesi ve tavsanina sarilip yatagina yatmasi,
anneannesinin Atakan’a masal anlatmaya baslamasi, Atakan’in anneannesini
dinlerken uyuyakalmasi ve riiya gérmeye baslamasi.

Bilgiye iliskin amaclar:

-Hikayedeki kahramanlarin Atakan, anneannesi ve tavsan oldugu hakkinda bilgi sahibi
olabilir.

-Hikayenin evde, giindiiz ve gece gectigini anlar dinleyerek ve ifade edebilir.

Giris boliimiinde,

-Atakan’in anneannesi geldigi i¢in ¢ok sevingli oldugunu kavrayabilir.

Gelisme boliimiinde,

-Atakan’in tavsanin1 bulamadigi i¢in lizgiin oldugunu ifade edebilir.

Sonug¢ boliimiinde,

-Atakan’in anneannesinden ona masal anlatmasmi istedigini anlayabilir ve ifade
edebilir.

-Atakan’in masali dinlerken uyuyakaldigi ve riiya gormeye basladigini anlayarak ifade
edebilir.

Dile iliskin amaclar:

Sozciik dagarcig:

-Aramak ve masal sozciiklerini pekistirebilir.

-Uyuya kalmak, riiya gérmek ve asagiya inmek sozciiklerini 6grenebilir.

Kullanim:

-Anneanne tavsani aramaya basladi.

-Anneannesi Atakan’a masal anlatmaya basladi.

-Atakan ve anneannesi birlikte merdivenlerden asagiya indiler.

-Atakan anneannesini dinlerken uyuya kalmisti.

-Atakan riiya gormeye basladi.

Sosyal amaglar: Gece yatmadan 6nce “iyi geceler” denildigini 6grenebilir.

YONTEM:

GIRIS:

Cocuga hikaye kitabinin kapagi gosterilerek birlikte bir hikaye kitab1 okunacagi
sOylenerek derse giris yapilir. Kitabin kapagindaki resim c¢ocukla paylasilir.
Kitabin kapaginda kim var? Atakan ne yapiyor? Atakan ne ariyor? sorulari ile

kitabin kapaginda Atakan’in oldugu ve minderin altina baktigi, oyuncagini aradigi

115



paylasilir. Kitabin adi 6nce Ogretmen tarafindan okunur ve c¢ocukla birlikte

okunduktan sonra kitabin ilk sayfasina gegilir.
GELISME:

1.sayfadaki metin ¢ocuga yavas, anlasilir ve dikkatini ¢ekecek bir tonlamayla
okunur. Ogretmen ¢ocuga okuduklarini anlayip anlamadigimi sorar. Cocuk
anlamadigini ifade ederse 1. sayfa tekrar okunur ve cocuktan dinlediklerini
anlatmasini ister. Cocugun dinlediklerine iliskin anlattiklar1 dinlenir. Hikaye
kitabindaki ilgili resim ¢ocuga gosterilerek anlattiklarindan eksik kalan kisimlar
varsa uygun sorular sorularak konusulur. Ornegin “Atakan kapida anneannesinin
gelmesini bekliyordu” ciimlesinde “gelmesini” sézciliglinii kullanmadiysa; buna
uygun olarak “Atakan kapida anneannesinin ne yapmasini bekliyordu?” sorusu ile
eksik anlatimm oldugu kisim g¢ocukla paylasilir. “Hos geldin anneanne” diye
kosarak yanmma gitti.” climlesinde, ‘“kosarak” soOzciigiinii ¢ocuk eger
kullanmadiysa “Atakan anneannesinin yanina nasil  gitti?” sorusuyla
yonlendirilerek ve gerekli yerlerde sozel ya da gorsel ipucu kullanilarak Atakan’in
anneannesinin yanina “kosarak” gittigi ¢ocukla paylasilir. Sayfanin resmi ¢ocukla
paylasilir. Atakan’in anneannesi ne yapacak? sorusuyla, ¢cocugun tahmini cevabi
almarak 2. sayfaya gecilir.

2. sayfadaki metin ¢ocuga okunur. Ogretmen g¢ocuga okuduklarmni anlayip
anlamadigini sorar. Cocuk anlamadigini ifade ederse 6gretmen sayfadaki metni
tekrar okur ve cocuktan dinlediklerini anlatmasi istenir. Cocugun dinlediklerine
iliskin anlattiklarin1 6gretmen yine dinler. Cocugun anlattiklarinda metinle 1ilgili
eksik kalan kisimlar olursa uygun sorular sorularak konusulur. “Atakan
anneannesine: “Bu gece bana masal anlatir misin anneanne?” diye sordu.”
cimlesinde, “bu gece” ifadesi ¢ocugun anlatimda yer almadiysa, “Atakan
anneannesinden ne zaman masal anlatmasini istedi?” sorusu sorularak anlatimda
eksik olan yer hakkinda konusulur. Sayfanin resmi ¢ocukla paylasilir. Atakan ve
anneannesi ne yapacaklar? sorusuyla, cocugun tahmini cevabi paylasilarak diger
sayfaya gecilir.

3. sayfadaki metin ¢ocuga okunur. Cocuga okuduklarini anlayip anlamadigi
sorularak, ¢ocuktan dinlediklerini anlatmasi istenir. Cocugun dinledigi metne
ilisgkin anlatiminda eger ‘“Atakan’a masal anlatacakti. Atakan {izgiin

goriiniiyordu.” ciimlelerinde “masal” ya da “ilizgiin” sozciilerini sOylemediyse,
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“Anneannesi Atakan’a ne anlatacakt1? Atakan nasil goriiniiyordu? sorulariyla
eksik kisimlar hakkinda konusulur. Anneannesi Atakan’a: “Ne oldu Atakan?”
diye sordu.” ciimlesinde, “Ne oldu Atakan” ifadesine anlatiminda yer vermediyse,
Anneannesi Atakan’a ne sordu? sorusuyla ‘“Ne oldu Atakan” diye sordugu
konusulur. Sayfanin resmi ¢ocukla paylasilir. Tavsan nerede? sorusuyla ¢ocugun
tahmini cevabi alinarak diger sayfaya gecilir.

4. sayfadaki metin diger sayfalar gibi okunur. Eger anlatilanlardan eksik kalan
kistmlar varsa uygun sorular sorularak konusulur. Ornegin, “Anneanne yastig1
kaldirip altina bakti ama tavsan orada yoktu.” ve “Ciinkii Atakan her gece
tavsaniyla beraber uyurdu.” ciimlelerini anlatirken “kaldirip, her gece ve beraber”
ifadelerini kullanmadiysa, Anneanne yastigin altina nasil bakt1? Atakan ne zaman
tavsanityla beraber uyurdu? sorulariyla eksik kisimlar hakkinda konusulur.
Sayfanin resmi gosterilir. Anneannesi tavsani nerede arayacak? sorusuyla
cocugun tahmini cevabi alinir ve 5. Sayfaya gegilir.

5. sayfadaki metin diger sayfalar gibi okunur. “Anneannesi gozliikkleri olmadan
iyi géremiyordu” ve ‘“Atakan ve anneannesi birlikte merdivenlerden asagiya
indiler.” climlelerinde; “olmadan” ve “asagi indiler” ifadeleri ¢ocugun
anlatiminda yer almamigsa, “Anneannesi neden iyi goremiyordu? Atakan ve
anneannesi birlikte merdivenlerden nereye indiler? sorulariyla eksik kisimlar
hakkinda konusulur. Ilgili sayfadaki resim cocu@a gosterilir. Anneannenin
g0zIligili nerede? sorusuyla olasi tahmin alinarak diger sayfaya gecilir.

6.sayfadaki metin diger sayfalar gibi okunur. “Atakan anneannesinin gézIligiini
aynanin Oniinde buldu.” climlesinde “aynanin Oniinde” ifadesini kullanmamissa,
“Atakan anneannesinin gozIligiinii nerede buldu? sorusuyla eksik kisim hakkinda
konusulur. lgili sayfadaki resim ¢cocuga gosterilir. Anneannesi gdzliigii taktiktan
sonra ne yapacak? sorusuyla cocugun tahmini cevabi paylasilarak diger sayfaya
gecilir.

7.sayfadaki metin diger sayfalar gibi okunur. “Atakan ve anneannesi tavsani
aramaya devam ettiler.” ve “Atakan giilerek: “Iste yaramaz tavsanim buraya
saklanmis” dedi.” ciimlelerinde, cocuk ‘“aramaya” ve “giilerek” sdzciiklerine
anlatiminda yer vermediyse, Atakan ve anneannesi ne yapmaya devam ettiler? ve
Atakan ne yaparak yaramaz tavsanim saklanmis dedi? sorulariyla sayfada eksik

kalan kisimlar c¢ocukla birlikte paylasilir. Sayfadaki resim cocukla paylasilir.
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Atakan tavsani bulduktan sonra ne yapacak? sorusuyla ¢ocugun tahmini cevabi
alinarak diger sayfaya gecilir.

SONUC:
8.sayfadaki metin diger sayfalar gibi okunur. Cocuk “Atakan tavsanina sarilip
yatagina yatt1”, “Atakan anneannesini dinlerken uyuyakalmisti” ve “Riiya
gormeye basladi.” climlelerinde; “uyuyakalmist1”, “dinlerken” ve “riiya gérmeye”
ifadelerine anlattminda yer vermediyse, “Atakan anneannesini dinlerken ne
olmustu? “Atakan ne yaparken uyuyakalmist1? ve “Atakan ne yapmaya baslad1?
sorulartyla eksik kisimlar hakkinda konusulur. Atakan riiyasinda ne goriiyor?
Neden riiyasinda tavsanini goriiyor? Sen riiyanda neler goriiyorsun? sorulariyla,
Atakan’in rliyasinda tavsanimi gordiigii, ¢linkii tavsan1 kayboldugu i¢in Atakan’in
cok iizlildigli ama anneannesinin tavsani bulup sonra Atakan’a masal anlattig
hakkinda genel olarak hikayenin giris, gelisme ve sonu¢ kisimlarina iligkin kisaca
bir 6zet paylasilarak ve ¢ocugun riiyasinda gordiigii seyler hakkinda konusularak
ders sonlandirilir.

IZLEYEN ETKINLIK: Hikayenin konusu ile iliskili “Tavsanim” sarkisi gocukla
birlikte sarki tablosuna bakilarak sdylenir.

DEGERLENDIRME:

Serap DOGAN

4- Uygulama ortaminin diizenlenmesi ile ilgili yapilan diizeltmeler

Uygulamanin yapildigi ortam ile ilgili bilgiler ve yapilan diizenlemeler
aragtirmanin ikinci boliimiinde anlatilmaktadir. Biitiin uygulamalar ¢ocugun evindeki
salonda gergeklestirilmistir (Yontem, s. 37). 12. uygulama da evin salonunda

gerceklestirilmistir (Bkz. Gorsel 3.7).

Gorsel. 3.7. Ela 'min Eskisehir’'de 4. Katta bulunan evinin salonu
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Ogretmen uygulamalar esnasinda Ela’nin her zaman koklear implant cihazinin

bulundugu sag kulaginin yanina oturarak uygulamalarini yiiriitmiistiir. Ela sol kulagia

da koklear implant ameliyatini olmus, ancak bu cihazdan sagladigi faydaya alismasi

stirecinde oldugundan sol kulagmin yanina oturulmamistir (Giinliik, . Anne Elif Hanim

uygulama oncesi 6gretmene ortamin hazirlig ile ilgili yardim etmistir.

Uygulama hazirliginda yapilan tiim bu diizeltmeler ve iyilestirmeler sonunda,

uygulama materyali ve plani uygulamaya konmaya hazir hale gelmistir. Uzman

tarafindan bu uygulama hazirliklari uygun ve yeterli goriilerek, 6gretmenin 12.

uygulamay1 gerceklestirebilecegi karart alinmustir. Ogretmen verilen bu kararin

ardindan uygulamasin1 gergeklestirmistir. Tipik uygulama sonrasinda yapilan izleme

toplantilarinda “tipik uygulama” ve arastirma siirecinin rapor edilmesi ile ilgili alinan

kararlar asagidaki ¢izelgede verilmistir (Bkz. Tablo 3.1).

Tablo 3.1. Tipik uygulama sonrasi izleme toplantisi icerikleri

Veri tiirii  Tarih  Siire  Katihmcilar  Veri icerigi Veri toplama
araci

Izleme 14.09. 14:50-  Uzman “Tipik kitap okuma” Ses kaydi
toplantisi 2017 15:05 Aragtirmaci uygulamasi siireci uzmanla

15 dk. rapor edildi. birlikte
[zleme 22.09. 10:25-  Uzman Tipik uygulama raporu Ses kaydi
toplantisi 2017 10:58 Arastirmaci degerlendirildi ve diizeltildi.

33 dk.
Izleme 03.10.  17:17- Danisman Video teyp dokiimii Ses kaydi
toplantisi 2017 18:19 Aragtirmaci degerlendirildi ve temalar

62 dk. olusturuldu.
Izleme 06.10.  09:33- Uzman Tipik uygulama raporu Ses kaydi
toplantisi 2017 09:45 Arastirmaci degerlendirildi ve diizeltildi.

14 dk.
Izleme 09.10. 15:58-  Uzman Tipik uygulama raporu Ses kayd1
toplantisi 2017 16:20 Aragtirmaci degerlendirilerek olusturuldu.

22 dk.
Izleme 24.10. 29 dk. Danigman Bulgularin yazilmasi ile ilgili Ses kaydi
toplantisi 2017 Aragtirmaci kararlar alindi.
izleme 31.10. 33 dk. Danigsman Aragtirmanin yontem Ses kayd1
toplantisi 2017 Arastirmaci kisminda gorseller ve tablolara

iligkin kararlar alindu.
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Tablo 3.1. (Devam) Tipik uygulama sonrasi izleme toplantist icerikleri

Veri tiirii  Tarih  Siire Katihmcilar  Veri icerigi Veri toplama
araci

Izleme 07.11. 29 dk. Danigman Aragtirmanin 2. ve 3. Ses kaydi
toplantisi 2017 Aragtirmaci boliimlerine iliskin

diizeltmeler yapildi.
Izleme 14.11. 57 dk. Danigsman Yapilan 6nceki diizeltmelerin ~ Ses kaydi
toplantist 2017 Aragtirmaci hepsi degerlendirilerek,

danisman

arastirmaciya geri bildirimler
verdi. Aragtirmanin giris
boliimiiniin diizenlenmesi ile
ilgili kararlar alindi.
Aragtirmanin giris, ikinci,
ticlincii ve dordiincii boliimiine
Izleme 21.11. 55 dk. Danigsman iligkin kararlar alindu. Ses kaydi
toplantisi 2017 Arastirmaci Aragtirmanin bu boliimlerinin
tez yazim kilavuzuna uygun
olarak kontrol edilerek
diizenlenmesi ile ilgili kararlar

alind1.

3.1.2. Uygulama yapma

3.1.2.1.0gretmenin kitap okuma uygulamasinda uyguladigi stratejileri ve Ela’nin

etkinlige katilimu

Ogretmen, kitap okuma uygulamasinda uyguladig: stratejileri ve isitme kayipl
Ela’nin bu uygulamaya katilimini, video analizi ile elde ettigi temalar1 daraltarak
tanimladig1 ham verinin timiinii temsil eden bulgular1 10 baslikta maddeler halinde ele
almmistir. 2.,3.,4. ve 5. arastirma sorular1 bu bulgularla yanitlanmistir. Ogretmenin ve
Ela’nin sozel ifadeleri, 6gretmenin ve Ela’nin sézel olmayan ifadeleri ve dgretmenin
Ela’nin s6zel olmayan ifadelerinden siire¢ icerisinde ¢ikarimlarda bulunarak ekledigi
yorumlar bakisiyla bulgular 6rneklerle aciklanmistir. 10 madde ile agiklanan 6rnekler
uygulamanin tamaminda gergeklesen stratejileri temsil edecek sekilde diizenlenmistir.
1. madde, selamlagsma ve kitabin tamitilmasini; 2. madde, kitabin kapaginin ve

karakterin konusulmasini; 3. madde, bagligin okunmasini; 4. ve 5. maddeler hikdyenin
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giris boliimiinii, 6., 7. ve 8. maddeler hikayenin gelisme boliimiinii, 9. madde hikayenin
sonug boliimiinii ve 10. madde, izleyen etkinligi temsil etmektedir. Yorumlarda da bu
orneklere ek olarak, 6gretmenin uygulama esnasinda uyguladigi stratejilerin ¢ocugun

katilimiyla sekillendigi vurgulanmustir.

1-Cocukla selamlasma ve okunacak hikaye kitabinin ¢ocuga tanitimi

2-Ogretmenin ¢ocukla kitabin kapagindaki karakter ve olaylar hakkinda
konusmasi ve derse giris

3-Cocuga hikaye kitabinin basliginin okunmasi

4-Cocugun kapak sayfasi ile kitabin ilk sayfasi arasinda iligki kurmasini
saglayabilecegi bir tahmin sorusu sormast

5-Hikayenin giris boliimiinde ilk sayfanin ¢ocuga okunmasi (tekrar okunmasi).
Ogretmenin cocuktan dinlediklerini anlatmasini istemesi ve c¢ocugun hikayenin ilk
sayfasina iliskin anlattiklarin1 dikkatle dinleyerek eksik kisimlarm olup olmadigini
saptamasi. Ogretmenin, ¢ocugun anlatiminda eksik kalan kisimlar1 uygun sorularla
acmasi, cocukla beraber paylasmasi ve ¢ocugun climle ve ifadelerini gerekli hallerde
diizeltmesi

6-Cocugun kitabin ilk sayfasi ile ikinci sayfasi arasinda iligki kurmasini saglayan
bir tahmin sorusunun sorulmast

7-Ogretmenin hikdyenin gelisme boliimiinde ¢ocuga ikinci sayfayr okumasi,
(tekrar okumasi) ve ¢ocugun anlattiklarin1 dinlemesi, ¢cocugun anlatiminda eksik kalan
kisimlar1 uygun sorularla agmasi, ¢ocukla beraber paylagsmasi ve ¢ocugun climle ve
ifadelerini gerekli hallerde diizeltmesi

8-Ogretmenin hikdyenin gelisme béliimiinde her bir sayfanin aymi stratejilerle
okunmasi

9-Son sayfanin okunmasi ve hikayenin sonug¢ boliimiinii paylagsma

10-Ogretmenin hikdye okuma uygulamasinin hemen ardindan izleyen etkinlik
olarak cocukla “Tavsanim” sarkisini, sarki sozlerinin yazili oldugu sarki tablosuna
bakarak sdylemeleri.
1-Cocukla selamlasma ve okunacak hikdye kitabimin cocuga tanitimi: Ogretmen,
uygulamaya baslarken ¢ocukla selamlasti, arkasindan kitapla ilgili cok kisa bilgi vererek
kitab1 tanitti. Ela 6gretmenin agiklamalarini dinledi ve 0gretmenin sordugu sorulara

uygun cevaplar verdi (Bkz. Gorsel 3.8).
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by Atakan tavsanini bu

.

Gorsel. 3.8. Hikaye Kitabinin Kapagi

Sozel ifadeler

O: Iste basladi.
Su cantami
alayim.

E: Ama
sandalyemiz
nerde?

O: Bugiin boyle

rahat oturalim
dedim.

Sandalyeye
gerek yok.

Tamam mi1?

E: Iyi...

E: Gene
unutacagiz.

O: Nasilsin Ela?

Sézel Olmayan ifadeler

O: Cantasimi alarak Ela’nin
yanina oturdu.

E: Kafasini iki yana salladi.

O: Ela’nmn yiiziine bakarak,
sol elini havaya kaldirdi,
kaslarin1 havaya kaldirarak ve
giilimseyerek basimi iki yana
sallad1.

E: Ogretmenin “Tamam mi?”
sorusuna basini asagi yukari
sallayarak onay verdi.

E: Goz iliskisi kurarak 6gretmene
giilimsedi.

Yiiziini Ela’ya donerek giilimsedi.
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Yorumlar

Ela 0Ogretmenin yanina
oturmasini gozleriyle takip
etti.

“Nerede?” sorusunu
sorarken kafasini salladi.

Elini havaya kaldirmas1 ve
basin1 iki yana sallamasi
“yok anlamindadir.



Sozel ifadeler

O: Hu, Gene
unutacagiz.
Tamam.

O: Ben Ela’ya
bugiin ¢ok giizel
bir kitap
getirdim.

O: Ama bu sefer

gegen ki
baktigimiz gibi
“Cemile” degil.
O: Baska bir
kitap.

E: Aaaa
merhabay1
unuttu.

O: Cocugun adi
baska.

E: Aah.

O: Aaaal
Merhaba

yapmay1
unuttuk.

E: Hahahaa
O: Merhaba.

E: Merhaba.
Nasilsin?

O: Iyiyim
tesekkiir ederim
sen nasilsin?

E: Ben de
iyiyim.
O: Hadi

baslayalim mi1?

E: Evet.

S6zel Olmayan ifadeler Yorumlar

O: Kaslarim sagirarak havaya Sasirmis bir yiiz ifadesiyle

kaldirdt. Ela’nin “merhaba”
yapmayl unutmus gibi

O: Heyecanli bir yiiz ifadesiyle yapma istegini kabul etti.

cantada kitab1 aradi, kitabi

ararken ylizi Ela’ya doniik

degildi.

O: Sag tarafa dogru bakarak,
sol eliyle sagcmi diizeltti,
gozlerini ve Dbasini yukar
dogru kaldird1.

O: Sol elini havaya kaldirdi.
Sasirarak Ela’ya basini ¢evirdi,
goz iliskisi  kurarak ona
giiliimsedi.

E: Goz iliskisi kurarak, once
sasird1 sonra giiliimsedi.

O:  Giilimseyerek  Ela’ya
bakmaya devam etti.

E: Giliimseyerek 0gretmeninin
yliziine bakmaya devam etti.

O: Ela’ya bakmaya devam ederken sasird:
ve sag elini Ela’ya uzatt1.

E: Ogretmenin yiiziine bakarak, sag elini
Ogretmenine uzatt1.

O: Giiliimseyerek Ela’ya bakt1.

E: Gilimseyerek O6gretmenine
bakti.

O: Ela’ya bakarken,
gilimseyerek  basmi  asagi
yukari sallad

E: Giillimsemeye devam etti.

O: Ela’nin elini birakti  ve
cantaya dogru egildi.

E: Ogretmenden basini gevirerek
oOniine bakti ve kitab1 bekledi.
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2-Ogretmenin cocukla Kkitabin kapagindaki karakter ve olaylar hakkinda

konusmasi ve derse giris

Ogretmen kitabi Ela’ya gosterdi ve kapaktaki karakterin ismini paylasti.

Ogretmen, Ela’nin “Atakan” sozciigiinii tekrar ederken kisik bir ses tonu kullanmasini

ve ardindan “Bu kim” sorusuyla yeniden karakterin adin1 sormasi iizerine Ela’nin

“bilmiyorum” cevabini vermesini yorumlar kisminda “Atakan” ismini ilk kez duymasi

olarak vurgulamistir. Ogretmen, “Atakan’m ne yaptigina” iliskin sordugu agik uglu

soruya sozel ipucuyla cevap alamamasi lizerine, kitabin kapagindaki resimden Ela’ya

gorsel ipucu vererek uygun cevabi almistir. Ela hemen sonrasinda 6gretmenin kitabin

olay orgiisii hakkinda sordugu kapali uglu sorudan soézel ipucu alarak tahminde

bulunmustur.

Sozel ifadeler

O:  “Bugiinkii
kitabimizda
boyle bir cocuk

var. Bu c¢ocuk
erkek.

O: Bak. Ve bu
gocugun ad1
“Atakan”.

E: Atakan

O: Neymis bu
¢ocugun ad1?

E: Atakan.

0:
Duyamiyorum
seni.

E: Bilmiyorum.

O: Atakan.

Sézel Olmayan Ifadeler

O: Sag eliyle cantadan aldig:
kitab1 sag bacaginin iistiine ters
koydu. Ela’ya gosterdi.

O: Kitab1 Ela’ya gosterdi.
Kitabin kapagindan sol isaret
parmagiyla Atakan’i gosterdi
ve elini geri ¢ekti.

E: Giilimseyerek 6gretmenine
bakt.

O: Basmi iki yana hafifce
sallayarak kitabin kapagindan
Atakan’in  resmini  isaret
parmagtyla gosterdi.

E: Kitaba bakti.

O: Ela’ya bakt1.

E: Sag omzunu yukari dogru
kaldirarak ~ giiliimsedi  ve
Ogretmene bakti.

O: Ela ile goz iliskisi siirdiirdii.
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Yorumlar

Ela “Atakan” sozciigiini kisik
sesle soyledi. Ogretmen onun
bu ismi daha onceden hig
duymadigint diisiindii.

Yine kisik sesle soyledi.

Ogretmen Ela’nin  “Atakan”
ismini daha once
duymadigindan emin oldu.



Sozel ifadeler

E: Atakan.

O: Evet Atakan.
Bak bakalim,
Atakan  kitabin
kapaginda ne

yapiyor?

E: Ne yapiyor?

O: Ne yapiyor?

E: Ariyor.

O: Anyor, evet.
Acaba ne ariyor
olabilir?

E: Oyuncak

0: Oyuncak,
olabilir.

E: Diidiik.

O: Diidiik,
olabilir. Dinle
“Atakan
diidiiglinii artyor
olabilir.”

E: Atakan,
Atakan dudiugi
arayabiliyor.

O: Evet “Atakan
didiigiinii artyor
olabilir.”

S6zel Olmayan Ifadeler

E: Ogretmeniyle goz iliskisini
devam ettirdi.

O: Kitaptan &nce Atakan’i,
hemen sonra kitabin biitiin
kapagini isaret parmagiyla bir
daire gizerek cocuga gosterdi.
Sag eliyle kitabi tutarken, sol

Yorumlar

Ogretmen “Atakan” derken,
resimden “Atakan’1; “kitabin
kapaginda”
parmagiyla  daire
kapagin timiini gosterdi ve

derken  isaret

gizerek

elini havaya kaldirdi. “ne yaptyor? sorusunu
sorarken de sol elini havaya
kaldirdi.
E: Ogretmene bakarak basimi
iki yana salladi ve hemen
yiizlinii tekrar kitaba ¢evirdi.
O: Bas parmagim ve isaret Kitabin kapaginda
parmagimin parmak uglarini goriinen  “Atakan’in
birlestirerek, kitabin  resmi battaniyenin altina
lizerinden  havaya  dogru baktig1” resmi
kaldirdu. gosterip, eliyle
battaniyeyi
kaldirtyormus gibi
yapti.

E: Ogretmene bakti ve hemen
kitaba basini geri ¢evirdi.

O: Kaglarim havaya kaldirp,
gillimseyerek Ela’ya bakti ve bagini
asag1 yukari hafif¢e salladi. Kitaba
bakti, elini havaya kaldirdi ve sonra
tekrar Ela’ya bakarak giiliimsedi.

E: Basini hizla 6gretmene cevirdi.

O: Basini sallayarak gocugun yiiziine
bakti.

E: Ogretmenin yiiziine bakmaya devam
etti.

O: Sasirarak kaslarini havaya kaldirdi ve
isaret parmagiyla kitab1 gostererek elini
hemen geri ¢ekti.

E: Kitaba bakt1 sonra yiiziinii 6gretmene
cevirdi.

O: Kitaba bakti basim asagi yukari
salladi ve Ela’ya bakarak tekrar basini
sallad1.
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Sag eliyle battaniyeyi
kaldirtyormus gibi
yapt1.



S6zel Olmayan ifadeler

E: Kitaba bakti, Ogretmene
bakti, tekrar kitaba bakti.

Sozel ifadeler
E: Evet

Yorumlar

3-Cocuga hikaye kitabinin bashginin okunmasi

Ogretmen ¢ocugun kitabin olay 6rgiisii ile ilgili tahminini kabul ederek, kitabin
adin1 c¢ocukla paylastt ve kitabin adimi ¢ocukla beraber okudu. Ela’nin baghigin
okunmasi sirasinda yazinin okunma yoniine uygun goz hareketleri ve isaret parmagiyla
takibi

vurgulanmstir.

ile gelisen okuryazarlik becerileri sergiledigi sozel olmayan ifadelerde

Sozel ifadeler Sézel Olmayan ifadeler Yorumlar
O: Simdi kitabin O: Ela’ya bakarak isaret parmagiyla Ela gozleriyle
adin1  okuyayim kitabin bashigini gosterdi ve basligi basligin yazisint

sana bakalim ne
artyormus, burada
yaziyor  galiba.
“Atakan tavsanini
bulamiyor.”

E: “Atakan
tavsani
bulamiyor.”

O: Ne artyormus?

E: “Atakan
tavsani
bulamiyor.”

O: Evet. Atakan
bdyle ne
artyormus?

E: Tavsani
bulamiyormus.

okurken yazinin okunma ydniinde
isaret parmagiyla yaziyi takip etti.

E: Yazinin okunma yoniinde isaret
parmagiyla bashigi takip ederek
baslig1 okudu.

O: Ela’ya giiliimseyerek bakt1.

E: Kitaptan basin1  gevirerek
Ogretmene bakti ve tekrar kitaba
bakt.

O: Kitabin kapagm gostererek
Ela’ya bakmaya devam etti.

E: Basmmi iki yana salladi,
ogretmenine bakti ve ardindan kitaba
bakmaya devam etti.

okuma yoniinde takip
etti.

4-Cocugun kapak sayfasi ile kitabin ilk sayfasi arasinda iliski kurmasim
saglayabilecegi bir tahmin sorusu sormasi

Ogretmen, Ela’ya sordugu tahmin sorusuna cevap alamamstir. Buna iliskin
yorumlarda, 6gretmen hikayenin girisinde kapali uglu bir soru kullandig1 halde Ela’nin
tahminde bulunmasinda zorlandigini diisiindiigii ve bu yilizden cevap vermesi igin uzun

stire beklemeden kitabin ilk sayfasini okumaya ge¢cmeyi tercih ettigi vurgulanmstir.
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Sozel ifadeler S6zel Olmayan Ifadeler Yorumlar

O: Evet, bakalim O: Ela’ya bakarak sol elini acarak

mi1 nerede havaya kaldirip indirdi. Kitabin
bulacak bu kapaginin  kenarim  tutarak = ve
tavsani acaba? giillimseyerek Ela ile goz iliskisini

devam ettirdi.

E: .. O: Basin1 asag1 yukari sallayip Ogretmen Ela’nin  dikkatini
Ogretmenine bakarak sayfaya ¢ektigini disiindi,
giilimsedi, dilini hafif disar cevap vermesi i¢in biraz
¢ikararak kitaba bakti. bekledi, ancak Ela’nin kitabin

icindeki sayfalar1 gormeden
cevap vermede

zorlanacagini diistinerek
kitabi okumaya gegcti.
O: Dinle O: Once Ela’ya anlik bakti sonra da
bakalim birinci kitaba  bakarak, kitabin kapagini
sayfadan cevirdi.
basliyorum.
E: .. E: Sag eliyle kitabi arkasindan Kitabin resimlerinin
ogretmene dogru itti. metinler okunmadan
once kendisine
gosterilmesini
istemedigi icin kitabi
Ogretmene dogru
ittigi diisiiniildi.
O: O: Kitaptan bagini kaldirip Ela’ya bakt1.
Dinliyorsun
degil mi?
E: Evet. E: Kitaba bakarak bagmi salladi, ellerini

dizlerinin istiine koyarak karsiya bakti.

5- Hikayenin giris boliimiinde ilk sayfanin cocuga okunmasi

Ogretmen ilk sayfay: Ela’ya sayfanin resmini gostermeden ve gerekli tonlamalar
kullanarak Ela’ya okudu, dinleyip dinlemedigi ve dinlediklerini anlayip anlamadigini
sordu. Ela anlamadigini ifade etti (sayfa tekrar okundu). Ogretmen cocuktan
dinlediklerini anlatmasini istedi ve ¢ocugun hikayenin ilk sayfasina iliskin anlattiklarini
dikkatle dinleyerek eksik kisimlarin olup olmadigini saptadi. Ela’nin anlatiminda eksik
kalan yerlere iliskin Ogretmenin uyguladigi stratejiler vurgulanmistir. “Kapida,
gelmesini, kosarak™ sozciiklerini ya da bu sozciikleri tasidigi anlamlara yakin anlamda
baska bir sozciik ya da ifade ile anlatmadigi, “Atakan, anneannesini goriince ¢ok
sevindi. Ciinkii onu ¢ok O6zlemisti” ciimlelerine ise anlatiminda hi¢ yer vermedigi
goriildi. Bu eksik kisimlar “Atakan anneannesinin gelmesini nerede bekliyordu?
Atakan kapida anneannesinin ne yapmasini bekliyordu? Sonra ne oldu? Atakan ne

yaparak anneannesinin yanina gitti? Atakan kosarken ne soylilyordu? Atakan
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anneannesini goriince ne yapti? Neden ¢ok sevindi? sorulariyla agilarak Ela ile
paylasildi. Ogretmen sordugu sorularin cevabini Ela’dan isitsel ipucuyla alamayacagini
diisiindiigiinde, gorsel ipucu kullanarak cevap alabilecegini diisiindii. Gorsel ipucuyla da
cevap alamamasi halinde cevabi kendisi verdi ve arkasindan “dinle” diyerek tekrar
etmesini istedi ya da ¢ocugun kendiliginden tekrar etmesini kabul etti (6gretmen
“gelmesini” sdzcliglinii ve “Clinkii anneannesini ¢ok 6zlemisti” climlesini Ela’nin ifade
etmekte zorlandigimi diistinerek cevabi ¢ocuga kendisi soyledi). Ela sozciik ve ciimle
tekrarin1 uygun sekilde yaptiginda ifade ya da ciimleler sadece bir kez tekrar ettirildi.
“Kosarken ne soyliiyordu?” sorusuna, Ela “Hos geldin” dedi. Ogretmen bu ifadeyi
genisleterek ¢ocuga “Hos geldin anneanne” seklinde geri vererek, Ela’ya tekrar ettirdi.
Ela ifadeyi uygun sekilde tekrar etti.

Yorumlar kisminda da yapilan agiklamalarla, 6gretmenin Ela’y1 gerekli yerlerde
gerektigi kadar tesvik ettigi, destekledigi (scaffolding) ve bilgilendirdigi (Morrow,
1988, s. 96) orneklerle aciklanarak vurgulanmstir. “Ogretmen soyledigi ciimleyi
Ela’nin tekrar etmesini istedi ancak Ela’nin bu istegi anlamadigini diisiindii. Sayfanin
resminden isaret parmagiyla Atakan’in anneannesini bekledigi yeri gosterdi. Isaret
parmagini “yiiriiyormus gibi” yaparak kapmnmn &niine dogru yiiriittii. Ogretmen
parmagiyla yiirlime hareketini bir kez daha yapti. Ela’nin soruya cevap veremeyecegini
diisiindii ve kendisi cevabi cocuga sdyledi. Isaret ve orta parmagini “Atakan
kosuyormus gibi” yapti. Isaret parmagmi resmin {iizerinde hizlica kaydirmasi,
“kosuyormus gibi” yapmak anlaminda kullandi. Ela’nin ifadesinde eksik kalan yeri
“anneanne” sdzciigiinii ekleyerek genisletti ve Ela’nin tekrar etmesini istedi. Ogretmen,
Ela’nin dinlemesi gerektigine dikkat ¢ekmek i¢in isaret parmagimi kullandi.” (Bkz.
Gorsel 3.9).

Atakan kapida anneannesinin gelmesini bekliyordu. Atakan'in

@nneannesi geldi. Atakan, anneannesini gériince gok sevindi. Cinki

°nu cok 8zlemisti. “Hos geldin anneanne” diye kosarak yamna
gitti. 1

Gorsel. 3.9. Hikaye Kitabinin 1. Sayfast
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Sozel ifadeler

O: “Atakan kapida
anneannesinin
gelmesini
bekliyordu.

O: Atakan’in
anneannesi geldi.

O: Atakan,
anneannesini
goriince ¢ok
sevindi.

O: Ciinkii onu ¢ok
Ozlemisti.

O: “Hos
geldin
anneanne”
diye kosarak
yanina gitti.”

O: Dinledin mi?

E: Evet.

O: Anladin m?

E: Anlamadim.

O: Bir kez daha

okuyabilirim.

E: Evet.

S6zel Olmayan Ifadeler

O: Kitaba bakarak okudu.

O: Ela’ya bakti, giiliimseyerek
okumaya devam etti.

O: Kaglarin1 havaya kaldirarak okudu.

O: Bagimi iki yana hafifce salladi.

O: Kaslarmm havaya

kaldirarak ve
gozlerini acarak
sayfay1 okudu.

O: Kafasini agagi yukari salladi ve
Ela’ya giiliimseyerek bakt.

E: Ogretmenine dogru kafasmni cevirdi
ve goz iliskisi kurarak bir siire bakti.
O: Kafasmm agag1 yukar sallad1 ve Ela
ile goz iliskisini stirdiirdii.

E: Bagmi iki yana sallayarak
Ogretmeniyle goz iliskisini siirdiirdi.
O: Kaslarim1 hafif kaldirarak bagimi

asag1 yukar1 hareket ettirdi.
E:
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Yorumlar

“Atakan” ve “kapida”
hafif

vurgulayarak okudu.

sozciklerini

“Geldi” sOzcigini

vurgulayarak okudu.
“Cok”  sdzcigiinii
vurgu yaparak
okudu.

“Cinkii” ve  “onu

sozciigiinii vurgu yaparak
okudu.

“Hos geldin anneanne”
ve “yanina” ifadelerini
vurgulayarak  okudu.
“Yanina”  soOzciigiinii
okurken gozlerini
kocaman acarak
cocukla goz iliskisi
kurdu. Sayfay1 okurken

kitabin resimleri
Ogretmene  doniikti,
¢ocuga doniik degildi.
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Sozel ifadeler

O: lyi dinle ama.
Bir kez daha
okuyacagim.
Sonra sen aklinda
ne kalirsa
sOyleyeceksin,
tamam mi1?

S6zel Olmayan Ifadeler

O: Sag elinin isaret parmagini
havaya kaldirdi, kaglarimni hafif
catarak Ela’ya

bakti,

eli havadayken avucunu

karsiya dogru acarak saga dogru

hareket

ettirdi, basin1 da hafif saga dogru

egdi, elini havada bir siire tuttu ve

basini agag1 yukar hareket ettirdi.

E: Hihhiu

O: “Atakan  kapida
anneannesinin gelmesini
bekliyordu.  Atakan’in
anneannesi geldi.
Atakan,  anneannesini
goriince ¢ok sevindi.
Ciinkii onu cok
Ozlemisti. “Hos geldin
anneanne” diye kosarak
yanina gitti.”

O: Ne anladin?

E: Anneannesi Atakan’1
bekliyordu. Anneannesi

gelmigti. “Hos geldin
anneanne” demisti.
Sonra onun yanma
kosmus.

O: Hihihy, evet.

E: Ogretmenle goz iliskisini
devam ettirdi ve basini asagi
yukari salladi.

O: Ela’min yiiziine bakarken
gozlerini yukartya dogru acarak
okumaya devam etti. Kitaba

bakti, Ela’ya basini c¢evirerek

giilimsedi. Kitaba bakarak
okumaya devam etti. Tekrar
Ela’ya bakti, sonra kitaba

bakarak okumaya devam etti.
Tekrar Ela’ya bakti ve kitaba

basini ¢evirdi.

O: Bagini iki yana sallayarak

Ela’ya giiliimsedi.

E: Ogretmenine bakti, basim
kitaba cevirerek iki elinin bag
ve isaret  parmaklarinin
uclarmi birlestirerek

anlatmaya basladi.

O: Giiliimseyerek basin1 asag1 yukari

hareket ettirdi ve Ela ile goz iliski

kurmaya bir siire devam etti.
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Yorumlar

Ogretmenin
[saret parmagmi kaldirmasi
“dikkatli

dinle” anlamindadir. Avcunu

karsiya dogru acik
pozisyondan, saga dogru
hareket ettirmesi

“sonra” anlamindadir.

Basimni asagi yukar1 hareket

ettirmesi “tamam  m?”

anlamina gelmektedir.

Ik okumadaki

vurgulara  benzer
okudu.
“Kosmus” ifadesini
soyledikten sonra
Ogretmenine bakt.
Ogretmen Ela’nin

dinlediklerinden

aklinda kalanlarin bu
kadar oldugunu
diigiindii.



Sozel ifadeler

E: Sonra .....

O: Bitti mi?

E: Evet.

O: Dinle. Atakan
anneannesinin
gelmesini nerede
bekliyordu?

E: Aaaam....

O: Bak. Nerede

bekliyordu?

E: Kapimin
oniinde.

O: Aferin sana.
Evet. Kapmin
onlinde degil mi?
Dinle “Atakan
kapida
anneannesinin
gelmesini
bekliyordu”.

E: Thiu.

S6zel Olmayan Ifadeler

E: Ogretmeniyle goz iliskisi kurdu.

O: Hafif kaslarmi catarak basin1 asag:
yukart salladu.

E: Bagini hafif asag:1 yukar sallayarak
O0gretmenine bakti.

O: Basin1 6ne dogru egdi ve

kaslarin1 havaya kaldirarak soru

sorarken sag elini acarak
havaya kaldirdr. Isaret
parmagmi  yuzinin sagna

koyup, sag kulagmin arkasini

kasidi ve Ela’ya bakmaya
devam etti.
E: Ogretmenine bakmaya devam

etti.

O: Kitabm ilk sayfasini Ela’ya
gosterdi. Isaret parmagiyla sordugu
sorunun cevabini resim iizerinden
Ela’ya gosterdi.

E: Isaret parmagiyla resimden kapiy1
gosterdi.

O: Giiliimseyerek basini asagiya dogru

salladi. Isaret parmagiyla resmi

gostererek climleyi sdyledi.

Giiliimseyerek 6gretmenine bakti.
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Yorumlar

Ogretmen  Ela’nin

“sonra” sozcugiini
bir soru anlaminda
kullandigint

diistinmiistiir.

Ogretmen sordugu sorunun

cevabint  Ela’dan isitsel
ipucuyla alamayacagini
diigiindii.
Gorsel ipucu
kullanarak  cevap
alabilecegini
diisiindi.

Ogretmen soyledigi

climleyi Ela’nin



Sozel ifadeler

O: Sen de sdyle.

E: Atakan kapinin
anneannesini
bekliyordu.

O: Evet.
Anneannesinin ne
yapmasini
bekliyordu?

E:....

O: Gelmesini

E: Gelmesini.

O:  Evet,
kapida
anneannesinin
gelmesini
bekliyordu.

boyle

E: Kapida
anneannesinin
gelmesini
bekliyordu.

O: Evet. Sonra ne
oldu?

E: Sonra kostu.

Sozel Olmayan ifadeler

O: Bagini asag1 yukari sallad.

E: Isaret parmagiyla resmi

gostererek 0gretmenine bakti.

O: Resmi isaret parmagiyla

gostererek soru sordu.

E: Ogretmene, sonra da kitaba

bakti.

O: Isaret parmagm asagi dogru

indirerek  ve  kaslarim1  havaya

kaldirarak Ela’ya giiliimsedi.

E: Kitaba bakarak tekrar etti.

O: Bagmi asag1 yukar1 hafifce salladu,
isaret parmagiyla resmi gostererek

basini havaya kaldirdi.

E: Kitaba bakarak tekrar etti.

O:  Giiliimseyerek isaret
parmagini ve orta parmagini
resmin tizerinde dolagtirdi.

E: Gilimseyerek ve kitaba bakarak

cevap verdi.
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Yorumlar

tekrar etmesini istedi
ancak Ela’nin  bu
istegi  anlamadigini

diistindii.

Sayfanin  resminden

isaret parmagtyla
Atakan’in

anneannesini

bekledigi yeri
gosterdi.

Isaret parmagini
“yiriyormus  gibi”
yaparak kapmin

oniine dogru yliriitti.
Ogretmen parmagiyla
ylirlime hareketini bir
kez daha yapti.
Ela’nin soruya
cevap
veremeyecegini
diisiindii ve kendisi

cevabi gocuga

sOyledi.

[saret ve orta parmagim
“Atakan  kosuyormus

gibi” yaptu.



Sozel ifadeler

O: Kim kostu?

E: Atakan.

O: Evet. Atakan ne
yaparak
anneannesinin
yanina gitti?

E: Kosarak.

O: Aferin sana,
dinle, “Atakan
kosarak
anneannesinin
yanina gitti.”

E: Atakan kosarak
anneannesinin
yanina gitti.

O: Peki, kosarken
ne sdylilyordu?

E: “Hos geldin”.

O: Evet. Hos
geldin anneanne.

E: Hos geldin
anneanne. Amaa...

O: Atakan
anneannesini
goriince ne yapt1?

E: Sevindi.

Sozel Olmayan ifadeler

O: Kitaba ardindan Ela’ya bakarak
soru sordu.

E: Ogretmenine bakarak cevap verdi.

O: Sayfanin resmini isaret parmagiyla

gostererek soru sordu.

E: Ogretmenine bakarak cevap verdi.

O: Isaret parmagim havaya kaldirip
giiliimsedi. Ciimleyi sdyledi ve sag

eliyle sacini diizeltti.

E: Kitaba bakarak sodylenilen ciimleyi
tekrar etti.

O: Kitabi isaret parmagiyla isaret edip,
parmagimni indirdi ve Ela’ya bakip
bekledi.

E: Ogretmenine giiliimseyerek

cevap verdi.

tonlama  yaparak

verdi.

O: Kaslarin1 havaya kaldirarak

Ogretmenin

tonlamaya

Yorumlar
Isaret parmagini
resmin lizerinde

hizlica kaydirmasi,
“kosuyormus gibi”
yapmak

anlamindadir.

okudugu
benzer  bir

cevap

Ela’nin ifadesinde eksik

once kitaba, sonra Ela’ya bakti, kalan yeri “anneanne”

climleyi sOyledi. sOzcliglini ekleyerek
Ela’nin  tekrar etmesini
istedi.

E: Kitaba bakarak tekrar etti.

O: Isaret parmagim havada sallayarak
ve kitaba bakarak soru sordu.
kaldirarak

E: Kitaptan  bagini

O0gretmenine bakti.
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Sozel ifadeler Sozel Olmayan ifadeler Yorumlar

O: Neden? O: Kaslarin1 catarak basini iki yana
sallad1 ve Ela’ya bakt.

E: Ciinkdi, ... E: Ogretmenine giiliimseyerek bakt,
sonra kitaba bakti, yeniden 6gretmene
bakti, bagim kitaba ¢evirdi.

O: Neden c¢ok O: Ela’ya bakarak soruyu tekrar sordu.

sevindi?
E: Cinki, ... E: Ogretmenine bakarak giiliimsedi ve Ogretmen  Ela’nin
bilmiyorum. ellerini havaya kaldirdi. cevap
veremeyecegini
diisiindii ve cevabi
kendisi soyledi.
O: Dinle, ¢iinkii O: lIsaret parmagini &nce Ogretmen, Ela’nin dinlemesi
anneannesini  gok Ela’ya dogru kaldirdi, sonra gerektigine dikkat g¢ekmek
Ozlemisti. o . i
sayfanin resmini gostererek icin isaret parmagini
climleyi sOyledi. kullandt.
E: Ciinkii E: Kitaba bakarak ciimleyi
anneannesini  ¢ok tekrar etti.
0zlemisti.

6- Cocugun Kkitabin ilk sayfasi ile ikinci sayfas1 arasinda iliski kurmasini saglayan
bir tahmin sorusunun sorulmasi

Ogretmen, c¢ocugun kitabin kapagindan ve ilk sayfasindan aldig: bilgileri
kullanarak, ikinci sayfada ne olacagini diisiinmesine ve bunu ifade etmesine olanak
saglamak i¢in ¢ocuga bir tahmin sorusu sordu. Ela’nin soruya kapak ve ilk sayfada yer

alan bilgileri kullanarak uygun bir cevap verdi.

Sozel ifadeler Sézel Olmayan Ifadeler Yorumlar
O: Bakalim O: Kitabr sag eline aldi ve sol Uygulamada higbir
Atakan ve elinin igaret parmagiyla resmi sayfanin resmi okumadan

anneannesi sonra

ne yapacaklar? gosterdi. Kitabr sol eline alarak once gosterilmedi.

sag eliyle diger sayfay1 ¢evirdi.
Kitab1 gogsiine kapatti.
E: Tavsani E: Ogretmenine bakarak cevap Kisik ve heyecanli bir ses

bulmaya verdi. tonu kullanarak konustu.
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Sozel ifadeler Sézel Olmayan ifadeler Yorumlar

calisacaklar.

: Tavsam O: Ela’ya bakarak basini asagi Ogretmenin basini
bulmaya yukart salladi. Sonra bagini saga sallama hareketleri
calisacaklar. dogru salladu. gocugu “onaylamak”
Olabilir.

anlamina gelmektedir.

7-Ogretmenin hikdyenin gelisme boliimiinde ikinci sayfanin okumasi

Ogretmen ikinci sayfayr (Bkz. Gorsel 3.10) ilk sayfa gibi okudu. Ela
dinlediklerine iligskin anladiklarmi anlatti, 6gretmen ¢ocugun anlattiklarini dikkatle
dinledi. Ogretmen, ¢ocugun sdzdizimi ile ilgili diizeltme yapilmasinin gerekliligini
diisiinmiis ancak sadece sayfada anlatilanlardan hikayenin genelindeki olay oOrgiisii
acisindan “anneannenin Atakan’a kitap anlatmasi degil, kitab1 okumasi1” ile ilgili nemli
goriilen kismi diizelterek ve cocugun anlatimini oldugu gibi kabul ederek diger sayfaya
gecti. Clinkii, 6gretmen Ela’nin sayfada olan onemli olaylar1 kitap diline de bagh
kalarak 6zgiin sekilde anlatimini kabul ederek onu cesaretlendirmek istedi. Yorumlarda
o0gretmen cocugun dikkatini okudugu sayfadan sonraki sayfaya c¢ekmek istedigi

vurgulanmustir.

Atakan'in anneannesi Atakan'i kucagina aldi ve onu &pti.

Atakan anneannesine: “Bu gece bana masal anlatir misin

anneanne?” diye sordu. Anneannesi giilimseyerek: “tabi” dedi . 2

Gorsel. 3.10. Hikaye Kitabinin 2. Sayfast
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Sozel ifadeler

O: Dinle bakalim,

ikinci sayfay1
okuyorum.

E:...

0: Atakan’in

anneannesi Atakan’1
kucagina ald1 ve onu
opti.

O: Atakan
anneannesine: “Bu
gece bana masal
anlatir misin
anneanne?” diye
sordu.

O: Anneannesi
giilimseyerek:
“tabi” dedi.

O: Dinledin mi?

E: Anlamadim.

O: Bir kez daha
okuyabilirim.

E: Evet.

O: Giizel dinle
tamam mi?

E: Hih1.
O: “Atakan’in
anneannesi

Atakan’1

E:

Sézel Olmayan Ifadeler

O: lIsaret parmagmmi  havaya
kaldirarak 6nce Ela’ya daha sonra
kitaba bakt.

E: Basii 6ne dogru egdi, ellerine
bakarak ve ellerini kavusturarak
bacaklarinin arasina koydu.

O: Kitaba bakarak

bagladi.

okumaya

Dudaklarin1 biizerek ve kaglarini
havaya kaldirarak okumaya devam
etti. Ela ile bir stire goz iliskisi
kurarak kitaba basim1 c¢evirerek

okumaya devam etti.

Giiliimseyerek Ela’ya bakti. Basini

asag1 dogru salladi.

O: Ela’ya bagmi asag1i yukari
sallayarak ve giiliimseyerek soru
sordu.

E: Basm iki yana sallayarak
Ogretmenine bakt1 ve cevap verdi.
O: Gozlerini kisarak Ela’ya bakti

ve basin1 asag1 yukar sallad.

E: Ogretmene bakarak cevap
verdi.

O: Isaret parmagim havaya
kaldirarak kaslarini havaya
kaldirip Ela’ya bakt.

O: Sag eliyle almm sildi, kitaptan

basin1 kaldirarak Ela’ya bakti. Basini

asag1 yukar1 hafif sallayarak okumaya
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Yorumlar

Kitabin ikinci sayfasini

dinlemeye dikkat gekti.

Sayfayr dinlemek igin

pozisyon aldi.

Ciimledeki vurgu
eylemlerdeydi  (“ald1”
ve “Optii”).

Ogretmen sesini
“Atakan’m”  sesiymis

gibi cocuk sesi yaparak

vurgulu okudu.

Basmi  asagt  dogru
sallamasi “tabi”
anlamindadir.



Sozel ifadeler

kucagina aldi ve
onu Optii. Atakan
anneannesine:
“Bu gece bana
masal anlatir
misin anneanne?
diye sordu.
Anneannesi
giiliimseyerek:
“tabi” dedi.”

E:  Anneannesi
Atakan’1

kucagina  aldy,
opti.

Anneannesi

Atakan ne dedi?
Optii.

E: Sonra Atakan ne
dedi?

bana bu gece masal

“Anneanne
okuyabilir misin?”
dedi.

E: “Tabi ki”
giilimseyerek
“Tabi ki
okuyabilirim”
dedi.

O: Aferin sana.

S6zel Olmayan Ifadeler

devam etti. Okurken li¢ kez kitaptan
basini kaldirip Ela’ya bakti. Okumast
bitince Ela’ya bakarak bekledi.

E: Ela sag elini dizinin {istiine
koyarak ve sol eliyle de sag omzunu
tutarak karstya bakip dinlediklerini

anlatt1.

E: Ogretmenine bir siire bakip,

basini kitaba ¢evirdi.

E: Karsiya  bakarak  anlatty,
giilimseyerek Ogretmenine bakti ve

anlatmaya devam etti.

O: Ela’ya bakarak gilimsedi ve
basin1 asag1 dogru sallayarak basini

kitaba ¢evirdi.
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Yorumlar

Kitabin dig  yliziini
goriiyordu.
Ogretmen  cocugun

anlatimin1  kabul etti.
Ela sayfada olan
o6nemli olaylar1 kitap

diline de bagh kalarak

0zgiin sekilde
anlattigim1  diisiinerek
Ela’y1 “aferin”
sOzcligii ile

cesaretlendirmek

istedi.



Sozel ifadeler

0: Bir sey
sOyleyecegim.

Acaba masal1 boyle

kitaptan  okuyacak
mi, yoksa anlatacak
m1?

E: Kitapla
okuyacak.

0: Kitapla
okuyacak. Dinle,

bak. Bu gece bana
masal anlatir misin

anneanne, demis.

E: Bu gece bana
masal anlatir misin,
demis.

O: Evet o zaman
kitaptan degil boyle
aklindan sdyleyecek
masali.

E: Evet.

E: Hihu.

0O: Oyle istemis.
Bakalim sonra ne
olmus? Devam

edelim mi?

E: Evet.

S6zel Olmayan Ifadeler

O: Elindeki kitab1 havaya kaldirip,
kaslarin1 havaya kaldirarak yukari
bakti, basini sol yana egdikten
sonra FEla’ya donerek gozlerini
yukartya dogru agtt ve sorunun
cevabini bekledi.

E: Ogretmenine bakarak cevap
verdi.

O: Kitabr sol eliyle tutarak Ela’nin
oniine dogru sayfay1 uzatti, Ela’ya
sayfanin resmini gosterdi. Sag
elinin isaret parmagiyla sayfadaki

yazilar1 gostererek yaziy1 okudu.

E: Kitaba bakarak 6gretmenin

cuiimlesini tekrar etti.

O: Sag elinin isaret parmagini

alniin  sagma  gotlirerek  ve
kaslarin1 havaya kaldirarak Ela’ya
bakt.

E: Sol eliyle sag dirsegini tutarak
sayfanin resmine bakip konustu.
Viicudunu saga dogru egdi, tekrar
dik durarak kitaba bakmaya devam
etti.

E: Sayfanin resmine bakmaya

devam etti.

O: Kitaba bakarak sag elinin isaret

parmagiyla  sayfanin  kenarini
kaldirdi, kitab1 kapatarak Ela’ya
basin ¢evirerek giiliimsedi ve soru

sordu.

E: Giilimseyerek 6gretmenine
bakti.  Sol
kasidi.

eliyle ayagim
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Yorumlar

Ogretmen Ela’min dikkatini

izleyen

cekebildigini diistindii.

sayfaya



8-Ogretmenin hikdyenin gelisme béliimiinde her bir sayfamin aym stratejilerle

okunmasi

Gece olmus, yatma saati gelmisti. Anneannesi Atakan'in
odasina geldi. Atakan'a masal anlatacakti. Atakan izgiin

goriiniiyordu. Anneannesi Atakan'a “Ne oldu Atakan?” diye sordu.

Atakan: “Tavsanimi bulamiyorum anneanne” dedi.

Gorsel. 3.11. Hikaye Kitabinin 3. Sayfasi

Ogretmenin hikdyenin gelisme boliimiinde 3. Sayfaya (Bkz. Gorsel 3.11)

gecerken, Ela’ya sordugu tahmin sorusuna aldigi cevabin, Ela’nin bir dnceki sayfadaki

tahmin sorusuna verdigi cevapla ayni oldugunu ifade etti. Ela 6gretmenin sayfadaki

metni bir defa okumasiyla, “Anneannesi Atakan’in odasina gelmisti. Atakan {lizgiin

goriiniiyormus. Ne oldu Atakan? Tavsanimi bulamiyorum, demisti.” ifadeleriyle anlatt1.

Ogretmen, “Bu ne zaman olmus? Ne saati gelmisti? Anneannesi Atakan’in odasina

neden geldi? Atakan’ a ne anlatacakt1? Atakan nasil goriiniiyordu? Atakan neden

lizglindii? sorulariyla; Ela’nin anlatiminda eksik kalan kisimlar paylagildi. Ela’nin

cevabinda “aksam” sozcligli “gece” olarak diizeltildi. Sorulara verdigi tek sozciiklii

cevaplar kabul edildi (Ornek: masal) ve genisletilerek tekrar etmesi igin cocuga geri

verildi.

Sozel ifadeler

O: Uciincii
sayfaya  geldik.
Ne olmus
olabilir?

E: Anneannesiyle
Atakan  tavsani
bulmaya

Sozel Olmayan Ifadeler
O: Kitaba bakarak agiklama yapti

ve Ela’ya donerek soru sordu.

E: Ogretmenine bakti, dniine bakti
ve sonra tekrar Ggretmenine

bakarak cevap verdi.
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Yorumlar

Ela, “tavsani bulmaya
caligiyorlar” ifadesini

kisik ve heyecanl: bir ses



Sozel ifadeler

calistyorlar.

O: Atakan ve
anneannesi
tavsant  bulmaya
calistyorlar.
Olabilir. Bakalim.
Onceki  sayfada
da dyle demistin.
Dinliyorsun degil
mi?

E: Hih1

O: “Gece olmus,
yatma saati
gelmisti.
Anneannesi
Atakan’in
odasia geldi.
Atakan’a masal
anlatacakti.

O: Atakan iizgiin
goriiniiyordu.

O: Anneannesi
Atakan’a “Ne
oldu Atakan?”
diye sordu.

O: Atakan:
“Tavsanimi
bulamiyorum
anneanne” dedi.”

O: Dinledin mi?

E: Evet.

O: Anladin m1?

E: Anladim.

O: Neler olmus?

S6zel Olmayan Ifadeler

O: Ela’ya bakarak Ela’nin
sOylediklerini tekrar etti, kaslarini

havaya kaldirarak ve basimi 6ne

egerek kitaba bir siire bakti.
Tekrar Ela’ya basimi cevirerek
konustu.  Sag  elinin  isaret

parmagmi sag kulagina gotiirerek
Ela’ya bakt.

E: Ogretmene bakarak basii hafif
one dogru egdi.
O: Kaslarini  havaya kaldirarak
iiclincii sayfanin ilk climlesini okudu
ve Ela’ya bakti. Sayfaya bakarak

okumaya devam etti.

Yorumlar

tonuyla soyledi.

Ela 6gretmenden yiiziini
hi¢ ¢evirmeden okunanlari

dinledi.

O: Yiiziinii burusturarak ve kaslarini Ela dinlerken yiiziini

catarak Ela’ya bakarak okudu. burusturdu.

O: Once kitaba sonra Ela’ya bakarak Ela dinlerken yiiziini

okurken basini iki yana salladu. izgilin yapti.

O: Yiiziinii burusturarak Ela  dinlerken  dudagm

okurken Ela’ya bakti. biikerek ve  Ogretmenine
bakmaya devam ederek

dinlemeye devam etti.

O: Viicudunu 6ne dogru egerek
Ela’ya dogru basimi ¢evirdi, bagini
asag1 yukari sallayarak soru sordu.
E: Kitabin dis yiiziine bakarak
cevap verdi.

O: Ela’ya bakarak soru sordu.

E: Ogretmene bakarak cevap verdi.

O: Ela’ya bakip, kaslarin1 havaya
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Sozel ifadeler

E:  Anneannesi
Atakan’in
odasina gelmisti.
Atakan izglin
gorunilyormus.
Ne oldu Atakan?
Tavsanimi
bulamiyorum,
demisti.

O: Evet. Peki bu

ne zaman olmus?

E: Aksama.

O: Gece

E: Evet.

O: Gece olmus,

ne saati gelmisti?

E: Yatma saati

O: Aferin sana,

yatma saati
gelmisti.

E: Evet,
Atakan’in

Atakan ¢ok

goriiniiyordu. Ne oldu Atakan

sonra anneannesi

odasma

Sozel Olmayan ifadeler

kaldirarak ve basim1 iki yana
sallayarak soru sordu ve bekledi.

E: Kitabin dig yiiziine bakarak
anlatirken bir siire 6gretmenine bakip
tekrar kitaba dogru bakip anlatmaya

devam etti.

O: Basini hafif 6ne dogru egdi ve
basin1 iki yana sallayarak Ela’ya

bakip soru sordu.
E: Ogretmene bakarak cevap verdi.

O: Kaslarii  havaya kaldirarak

kitaptan basmi Ela’ya c¢evirdi ve
diizeltme yapti.
E: Ogretmene bakmaya devam
ederken konustu.

O: Bagim once 6ne dogru, sonra
iki yana sallayarak soru sordu. Sag

elini baginin sag tarafina koyarak,

basim1 sag tarafa dogru egdi.
Gozlerini  kapatarak konugmaya
devam etti.

E: Ogretmenine bakarak cevap verdi.
O: Sag elini bagindan asagiya indirdi
ve basint asagi yukari sallayarak

Ela’ya bakt.

E: Bir siire d6gretmenine
bakarak
basladi  ve

geldi. anlatmaya

lizgiin kafasini

oniine dogru gevirerek
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Yorumlar

Sag elini basinin yanma
koymasi, “yatma”

anlamina gelmektedir.

“Anneanne
tavsanimi
bulamiyorum”

ciimlesini



Sozel ifadeler
demisti. Anneanne
tavsanimi  bulamiyorum
demisti.

E: Anneannesi de ...

O: Bakalim ne yapacak
anneannesi? Peki bir sey
sOyleyecegim.
Anneannesi boyle,
Atakan’in odasina neden
geldi, ne yapacakt1?

E: Tavsan1 bulmaya

caligacakti.
O: Atakan’a

ne anlatacakt1?

E: Masal.

O: Evet, dinle Atakan’a

masal anlatacakti.

E: Atakan’a  masal

anlatacakti.

E: Bu ne?

O: Bu mu? O giysi.
Anneannesi iistiine
bornoz giymis, ya da
gecelik olabilir. Atakan
nasil goriiniiyordu?

E: Uzgiin.

O: Neden peki, neden

iizglindii?

Sozel Olmayan ifadeler

anlatmaya devam etti.

E: Ogretmene bakti.

O: Ela ile goz iliskisi kurarak
basin1 iki yana salladi ve
Ela’ya soru sordu. Kitaba
bakarak  kaglarim1i  havaya
kaldirdi ve gozlerini kisarak
bir soru daha sordu ve Ela’ya
bakarak bekledi.

E: Ogretmene bakarak cevap

verdi.
O: Kaslarin1 yukarrya

dogru kaldirarak Ela’ya soru
sordu.

E: Ogretmene bakarak cevap
verdi.

O: Bagim éne dogru egdi

ve isaret parmagini havaya
kaldirarak Ela’ya bakti,
ardindan sayfanin resmini
Ela’ya gosterdi.

E: Sayfaya dogru egilerek
resme bakti ve dgretmenin
climlesini tekrar etti.

E: Sayfadaki resmi sag elinin
isaret parmagiyla gostererek
soru sordu.

O: Kitaba bakarak isaret
parmagiyla resmi gdostererek,
cocugun sordugu soruya cevap

verdi. Ardindan soru sordu.

E: Kitaba bakarak cevap verdi.

O: Kitab1 kendine dogru cekti
ve kitabi kapatip, kitabin diger
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Yorumlar

vurgulayarak sdyledi.



Sozel ifadeler Sozel Olmayan ifadeler Yorumlar

sayfasinin  kenarmi tutarak

bekledi.
E: Ciinkii tavsani E: Once Ogretmene, sonra
bulamiyordu. kitaba dis yiiziine bakarak
cevap verdi.

9-Son sayfanin okunmasi ve hikayenin sonu¢ béliimiinii paylasma

Hikayenin sonug boliimiine (Bkz. Gorsel 3.12) gegerken 6gretmen, tahmin sorusu
oncesinde kisa bir agiklama yapt1 ve Ela’nin bu soruya verdigi uygun cevapla hikayenin
girig, gelisme ve sonu¢ boliimlerindeki olaylarin biitiinlestirilmesine hizmet ettigini
diisiindii. Hikayenin sonu¢ boliimiinde, Ela iki kez dinledigi metinden anladiklarini
“Atakan’in uykusu geldi. Atakan yatagina yatti1 ve tavsana sarilip uyudu. Atakan riiya
goriiyordu. Anneannesi “Iyi geceler Atakan” dedi. Sonra ona masal anlatt1” ifadeleriyle
anlatti. Ela metinde yer alan “dinlerken” ve “uyuyakalmisti” sozciiklerine anlatiminda
yer vermedi. Ogretmen “Once rilya m1 gdrmeye basladi yoksa dnce anneannesi ona
masal m1 anlatmaya baslad1? Once hangisi oldu?” sorularin1 Ela’ya yénelterek; “riiya
gormeye baslad1” cevabini almig, ancak olay Orgiisiinde anlatilan siraya gore dogru
olmadig igin “Dinle. Once anneannesi ona masal anlatmaya basladi” seklinde diizeltti.
Sonra anneannesi ona masal anlatirken, anlatirken Atakan ne yapti? Sonra ne gérmeye
baslamis? sorularina ise Ela; “uyuyakald1 ve rilya” cevaplarin1 vermistir. Ogretmen bu
cevaplari “Anneannesi, Atakan anneannesi masal anlatirken uyuyakaldi; Dinle, “Atakan
anneannesini dinlerken uyuyakaldi; riiya gérmeye baslamis” seklinde genisleterek
tekrar ettirdi.

Atakan'in uykusu gelmisti. Atakan tavsanina sarilip yatagina

yatti. Anneannesi Atakan'a masal anlatmaya basladi. Atakan

ini dinlerken uyuy 1. Riya gérmeye baslad:.

i “Tyi ler Atakan” dedi.

Gorsel. 3.12. Hikaye Kitabinin 8. Sayfast (Son Sayfa)
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Sozel ifadeler

O: Peki artik
tavsan1 buldular.
Acaba artik
Atakan ne
yapabilir?

E: Tavsanla
uyuyacak.

O: Tavsanla

beraber uyuyacak.

E: Evet.
O: Evet. Dinle bakalim
bu

son sayfamiz,

kitabimiz bitmek {zere.

“Atakan’mn uykusu
gelmisti. Atakan
tavsanina sarilip
yatagina yatt1.
Anneannesi  Atakan’a

masal anlatmaya basladi.
Atakan anneannesini
dinlerken uyuyakalmisti.
Rilya gormeye basladi.
Anneannesi: “lyi geceler
Atakan” dedi”.

O: Dinledin mi?

E: Evet.

O: Anladin m1?

E: Anlamadim.

E: Hihu.

Sézel Olmayan ifadeler

O: Kitab iki eliyle kapal
bi¢imde tutarak agiklama yapti
ve basim iki yana sallayip

Ela’ya bakarak soru sordu.

E: Giilimseyerek Ogretmene
cevap verdi.
O: Basm  6ne  dogru
giillimseyerek egdi.

E:

O: Kitabin son sayfasimi kendine
dontik olarak acti. Sag eliyle kitabi
tuttu. Ela’ya bakarak acgiklama
yaptt. Kitaba bakarak

bagladi. Okurken 4 kez kitaptan

okumaya

basin1 kaldirarak Ela’ya bakarak
okumaya devam etti.

O: Giiliimseyerek Ela’ya bakti

ve basini  asagi  yukar
sallayarak soru sordu.

E: Ogretmeniyle goz iliskisi
kurarak cevap verdi.

O:  Yiiziinii  burusturarak
Ela’ya bakarak soru sordu.

E: Bagsini iki yana sallayarak
Ogretmenine  bakip  cevap
verdi.

E: Gilimseyerek ve basini
hafif¢e 6ne dogru sallayarak

Ogretmenine bakt.
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Yorumlar

Ogretmen  Ela’nin

ifadesini genisletti.



Sozel ifadeler

O: “Atakan’in
uykusu gelmisti.
Atakan tavsanina

sarilip yatagina yatti.
Anneannesi Atakan’a

masal anlatmaya
basladi. Atakan
anneannesini
dinlerken
uyuyakalmisti. Riiya
gérmeye bagladi.
Anneannesi: “Iyi
geceler Atakan”
dedi.”.

O: Neler anladm?

E: Atakan’in uykusu
geldi. Atakan
yatagina yattt ve
tavsana sarilip
uyudu. Atakan riiya

goriiyordu.

Anneannesi “Iyi
geceler Atakan”
dedi. Sonra ona

masal anlatt1.

O: Hihi. Once riiya
m1 gérmeye bagladi
yoksa once
anneannesi ona
masal mi anlatmaya
basladi? Once
hangisi oldu? Hu1?

E: Riya.

O: Riiya gormeye
basladi, o mu?

S6zel Olmayan ifadeler

O: Kitaba bakarak okumaya basladi.
Okurken basimi Ela’ya g¢evirdi. Tekrar
kitaba bakarak ve kaslarin1 kaldirip
gozlerini kisarak okumaya devam etti.

Kagslarimi indirip tekrar kaldirarak Ela’ya

bakip okumaya devam etti.
Giiliimseyerek Ela’ya bakip, tekrar
kitaba bakarak sayfanin yazilarm

okumay bitirdi.

O: Basim iki yana sallayarak Ela’ya bakip
soru sordu.

E: Karsisinda bakarak kaglarimi havaya
kaldirarak anlatmaya basladi. Dizlerinin
istiine kavusmus olan ellerine bakarak
anlatmaya devam etti. Bagini kaldirdi

ve karsiya bakarak anlatmaya devam etti.
Ogretmenine bakarak yiiziinii burusturarak
ve dudaklarint biizerek anlatimina devam
etti. Basini Oniline c¢evirip 6ne dogru
egilerek anlatmaya devam etti.
Ogretmenine bir siire bakip, tekrar &niine
bakarak sol dizini karnina cekti ve
etegiyle oynamaya basladi.  Tekrar
Ogretmenine bakarak anlatimini bitirdi.

O: Bagin1 sola ve saga hareket ettirerek
sag elinin isaret parmagini es zamanl
sola ve saga hareket ettirdi. Bagini iki
yana sallayarak FEla’ya bakip soru
sordu.

E: Yizini burusturup  gilerek
Ogretmene gozlerine bakip cevap verdi.
O: Giiliimseyerek kaslarini  havaya

kaldirip Ela ile goz iliskisi kurdu.
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Yorumlar

“lyi  geceler
Atakan”
ifadesini
vurgulu

okudu.

“yi
geceler
Atakan”
ifadesini
kisik sesle

sOyledi.



Sozel ifadeler

E: Evet.
O: Dinle. Once
anneannesi ona
masal anlatmaya
basladi.

O: Sonra anneannesi
ona masal anlatirken,
anlatirken Atakan ne
yapt1?

E: Uyuyakaldi.

O: Bak, aferin sana.

Dinle. “Atakan
anneannesini
dinlerken
uyuyakald1.”

E: Anneannesi,
Atakan anneannesi
masal anlatirken

uyuyakaldi. Bu ne?

O: Sonra ne gérmeye

baslamig?

E: Rilya (Riinya).

O: Riiya gormeye
baslamuis.

O: Boyle
gozlerini

kapattiktan sonra

E: Riiya gormeye
baslamis.

Sézel Olmayan ifadeler

E: Iki eliyle etegini dizlerinden asagiya
¢ekerek basini 6ne dogru salladi.

O: Sag elinin isaret parmagm Ela’ya
dogru havaya kaldirip, kaglarin1 havaya

kaldirarak diizeltme yapti.

O: Basii havaya kaldirip,

gozlerini kapatarak soru sordu.

E: Ogretmene bakarak cevap
verdi.

O: Kitab1 Ela’nin  6niine
yaklagtirarak, sayfanin resmini
gosterdi.  Isaret parmagini
Ela’ya dogru kaldirdi. Sonra
resmine

parmagim  kitabin

gotlirdi.

E: Sayfanin resmine bakarak

cevap verdi. Resmi eliyle
isaret ederek Ogretmene soru

sordu.

O: Sayfadaki resmi sag elinin

isaret parmagiyla  dairesel
hareketler yaparak gosterip
soru sordu.

E: Resme bakarak cevap
verdi.

0:

O: Isaret parmagiyla resmi

gostermeye devam ederek

konustu.

E: Kitaba dogru egilerek,

resmi gosterip konustu.
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Yorumlar

Gozlerini kapatmasi
Atakan’in

kaldig1

uyuya

anlamindadir.

Ogretmenin Ela’ya
gosterdigi  resim,
Atakan’in rilya
gordiiglinii gosteren

ritya balonu idi.



Sozel ifadeler

O: Riiyasinda ne
goriiyor?

E: Tavsani.

O: Evet, tavsanini
buldugunu
goriiyor. Cok
seviniyor.

E: Ama tavsan bu
degil ki. Daha ¢ok
biiyiik.

O: Evet, burada ama
daha biiyiik goriiniiyor
ya, o yiizden burada
daha kii¢lik gbriinmiis,
aynit tavsan. Burada
biraz  daha  biiyiik
goriinmiis olabilir.
Ciinkii bu resim daha
biiyiik.

O: Hu?
E: Onu kim yapti,
biytigii?

O: Béyle resmini,
bu resimlerini

yapan kisi
yapmis. Peki
anneannesi ne

demis, Atakan’a?

E: “lyi geceler
Atakan.”

O: lyi geceler,

hadi beraber
diyelim.
O ve E birlikte:
“lyi geceler
Atakan.”

Sézel Olmayan ifadeler

O: Isaret parmagiyla resmi
gosterip, giilimseyerek Ela’ya
bakip soru sordu.

E: Kitaba bakarak cevap verdi.

O: Giiliimseyerek ve Ela’ya

bakarak ciimleler soyledi.

E: Sayfanin resmini sag eliyle
gostererek, sol eliyle kulaginin
arkasmi kasiyarak Ogretmene
soru sordu.
O: lIsaret parmagiyla resmi
isaret ederek, once kitaba
bakarak

sonra Ela’ya

aciklama yapti.

O: Resmi gostererek once
Ela’ya sonra resme bakti.

E:

O: Sayfanin resmine bakarak
aciklama yaptt. [saret
parmagmi  Ela’ya  dogru
havaya kaldirarak ve ardindan

resmi gostererek soru sordu.

E: Ogretmenine bakarak cevap

verdi.

O: Giiliimseyerek elini Ela’ya

dogru uzatip geri ¢ekti.

O ve E: Goz iliskisi kurarak

ayni1 anda ifadeyi tekrar ettiler.
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Yorumlar

Ela’nin
sOylediklerini

genisletti

Ifadeyi kisik sesle
sOyledi.

Birlikte tekrar
yapmak istedi.



Sozel ifadeler

O: Peki sen boyle
Atakan gibi
uyuyakalinca ritya
goriiyor musun?

E: Evet.

O: Ne goriiyorsun
rityanda?

E: Bebegimi.

O: Bebegini ...,
ad1 ne bebeginin?

E: Alev.

O: Alev, hmmm.
Duydun mu
Atakan Ela da
riiyasinda  Alev
bebegini
goriiyormus.
Atakan da
tavsanim goriyor
riiyasinda.  Hadi
biz de ona iyi
geceler diyelim.
Bay bay diyelim.
Bitti kitabimiz.

E: “Iyi  geceler
Atakan”.

O: Iyi  geceler

Atakan, goriigiiriiz.

E: Gorgtiriiz.

Sézel Olmayan ifadeler

O: Sag elinin isaret parmagi
ile Ela’y1 gostererek soru

sordu.

E: Ogretmenine giiliimseyerek

bakip cevap verdi.

O: Giiliimseyerek ve bagimi iki
yana sallayarak Ela’ya bakip,
soru sordu.

E: Ogretmene bakarak cevap
verdi.

O: Ela’ya bakarak soru sordu.

E: Ogretmenine bakarak cevap

verdi.

O: Ela’dan bagmm cevirip
kitaba bakarak aciklama yapti.
Ela’ya bakarak aciklamasina
devam etti. Tekrar Kkitaba
bakarak, sol elini agarak

kitaba dogru iki yana salladi.

E: Sag elini resme dogru iki yana

sallayarak ~ ve  giiliimseyerek

konustu.

O: Sol elini iki yana sallayarak ve
giillimseyerek Ela’nin sdyledigi

ifadeyi tekrar etti. Kitabi kapatti.

E:
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Yorumlar

Kitaptaki Atakan’a,
Ela’nin
sOylediklerini

anlattyormus  gibi

yapti.



10-Ogretmenin hikidye okuma uygulamasimin hemen ardindan izleyen etkinlik
olarak cocukla “Tavsanim” sarkisini, sarki sozlerinin yazili oldugu sarki tablosuna
(Bkz. Gorsel 3.13) bakarak soylemeleri

Ogretmen Ela’nin sarkiyr kismen bildigini, ancak tek bagina sdyleyebilecek kadar
sOzlerini ve melodisini hatirlayamadigini diislindiiglinden, sarkinin her bir dizesini
sOyledikten sonra, ardindan Ela’nin tekrar etmesini bekledi. Sarki ikinci kez

sOylenmeye baslandiginda Ela’nin 6gretmen sarkiy1 sdylerken eslik etmeye basladigi

vurgulandi.
Gorsel. 3.13. “Tavsanim” Sarki Tablosu
Sozel ifadeler S6zel Olmayan Ifadeler Yorumlar
O: Kitabimiz bitti. O: Kitab1 elinden birakti, sol Ela, sarki tablosuna
$imdi ben sana gok elinin isaret parmagiyla sarki egilereck  bakti, sonra
glizel  bir  sarki . ) , . .
getirdim.  Sen  bu tablosunu gosterdi. Ela’ya Ogretmenine sarilarak
sarkiyt  biliyorsun. bakarak aciklama yaparken sarkiy1 sOylemeye
“Tavsanim”  sarks. yerinden kalkti ve agiklama basladilar.
Bak, tablomuzu
yapmaya

buraya koyalim.
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Sozel ifadeler

Tablomuz bdyle bir
tablo. Gordiin  mii?
Burada ““Tavsanim”
sarkis1 yaziyor. Bak.
Hih. Boyle karstya
koyalim, daha rahat
goriiriiz. Simdi
buradan bakarak
sarkiy1 soyleyebiliriz.
Gel yanimma otur,
beraber
¢ok giizel bir sark:

sOyleyelim,

Tavsanim, tavsanim.
O: Tavsanim,
tavsanim. Benim
minik tavsanim.

E: Tavsanim,
tavsanim. tavs....
Minik minik
tavsanim.

O: Ayaginda patikleri
eskimis, yirtilmus,
tavsanim aglar.

E: Tavsanim aglar.

O: Tavsan bana
baksana, tiki tiki

yapsana.

O: Bak avci geliyor.

E: Bak avci geliyor.

O: Cabucak kagsana.

S6zel Olmayan Ifadeler

devam ederken sarki1
tablosunu aldi. Tabloyu 6nce
Ela’ya gosterip sonra karsiya
koydu. Tabloyu isaret ederek
basmi iki yana sallayarak
sarkiy1 sOylemeye bagladi ve
Ela’ya bakti.Sag elinin isaret
parmagi ve bas parmaginin

uclarimi  birlestirerek  yiiziinii

burusturup Ela’ya bakti.

E: Saga sola sallanarak

Ogretmene eslik etti.

O: Ela’nin ayaklarin1 gosterdi.
Sonra iki elini  yumruk
yaparak gozlerine gotiirdii.

E: Ogretmenine  bakarak

sarkiy1 tekrar etti.

O: Ela’ya hizla dénerek

gozlerini agip, ellerinin isaret
ve bas parmaklari agik sekilde
basinin

yumruk  yaparak

iistiine koydu. Sarkiy1
sOylemeye devam etti.

O: Sol goziinii kisarak iki
elinin isaret parmaklarim
karsiya dogru soldan saga
dogru hareket ettirdi.

E: 1ki elinin isaret
parmaklarin1  karsiya dogru
hareket ettirerek 6gretmenin
soyledigi ifadeyi tekrar etti.

O: Ela’ya bakarak sag eliyle
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Sozel ifadeler

E: Cabucak kagsana.

O: Hadi bir daha

sOyleyelim.

Tavsanim, tavsanim
benim minik
tavsanim.

E: Tavsanim,
tavsanim minik
tavsanim.

E: Tavsanim,
tavsanim minik
tavsanim.

O: Ayaginda patikleri
eskimis, yirtilmis,
E:  Patikleri  var,

eskimis, yirtilmas.

O: Tavsanim aglar.

E: Tavsanim aglar.

O: Tavsan bana
baksana
E: Tavsan bana
baksana, gic1 gici
yapsana.

E: Bak avci geliyor.

O: Cabucak kagsana.

S6zel Olmayan Ifadeler
sol eline hizlica vurarak
yiiziinii burusturarak sarkiy1
s0ylemeye devam etti.

E: Sol eliyle sag eline dogru
vurma hareketi yapip,
6gretmenin soylediklerini

tekrar ederek sarkiy1

sOylemeye devam etti.

O: iki eliyle isaret ve bas
parmaklarinin uglarint
birlestirerek havada hareket
ettirdi.

E: Ogretmene bakarak eslik
etti. Iki eliyle de isaret ve bas
parmaklarinin uglarini
birlestirerek havada hareket
ettirdi.

E:

O: Ela’ya donerek ayaklarini
gosterdi.

E: Ogretmene bakarak sarkidaki
ifadeleri tekrar etti.

O: Ellerini yumruk yaparak
gobzlerinin {istiinde ovusturdu.
E: Ellerini yumruk yaparak
gobzlerinin {istiinde ovusturdu.

O:

E: Ogretmene bakarak sarkiy:

s0ylemeye devam etti.
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Sozel ifadeler

E: Cabucak kagsana.

O: Hadi bir kere daha
simdi daha hizli

sOyleyelim, tamam
mi1?

E: Tamam.

0: Tavsanim,

tavsanim benim minik
tavsanim.
E: Tavsanim, tavsanim

minik tavsanim.

O: Tavsanim,
tavsanim benim minik
tavsanim.

E: Tavsanim, tavsanim
minik tavsanim.

O: Ayaginda patikleri
eskimis, yirtilmis.

E: Patikleri var,
eskimis, yirtilmis.

O: Tavsamim aglar.

E: Tavsanim agliyor.

O: Tavsan bana

E: Baksana, gic1 gici
yapsana.

O: Bak avci geliyor.

E: Bak avci geliyor.

O: Cabucak kagsana.
E: Kabugak kagsana.
O: Cabucak kagsana.
E: Cabucak kagsana.

O: Boyle gabuk,

Sozel Olmayan ifadeler
E: Sol eline sag eliyle vurarak
sarkiy1 sdylemeye devam etti.

O:  Viicudunu saga  sola
sallayarak yliziinii burusturarak

giildii.

E: Gilimseyerek
bakti.
E:

O0gretmene

O: Ayaklarmi gostererek elleriyle
ayaklaria dokundu.

E:

O: Iki elini yumruk yaparak gozlerini
ovusturdu.

O:

E: Ellerini baginin {istiinde hareket
ettirdi.

O:

E: Isaret parmaklarmi hareket ettirdi.
O:

E: Sol eliyle sag eline vurdu.

O:

E:
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Sozel ifadeler S6zel Olmayan Ifadeler Yorumlar
cabuk, cabuk kaciyor

tavsan.

E: Neden?

O: Neden, ciinkii aver O:
geliyor. Avci tavsant
yakalar. Ya onun igin,

tavsan avcidan
korkuyor, kagiyor.

E: Cok hizli m1? E:

O: Cok hizli kagryor. O:
Cabucak.

E: Bak, bak ben nasil E:
¢ok hizli kagiyorum.

O: Oooo, gercekten O:
¢ok hizli. Aaa ¢abucak

kostun

E: Cabucak kostum.

O: Bir kez daha O:
sOylemek ister misin?

Artik bitirelim mi?

E: Bitirelim.

O: Tamam, aferin O:
benim kizima ¢ak, ¢ok

giizel dinledin bugiin

beni, aferin  sana,

simdi cantadan
stirprizler geliyor

benim kizima.

3.1.3. Degerlendirme

Ogretmen, uygulamanin hemen ardindan 6z degerlendirme yapmistir. Oz

degerlendirmesi asagida verilmistir.
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Oz degerlendirme

- Cocugun sdylediklerini dinlerken ve kabul ederken daha dikkatli olarak,
cocugun sdylemekte zorluk ¢ektigi sozclik ya da ciimleleri diizeltip geri
vermeyi daha fazla yapabilirdim.

- Hikayenin bazi sayfalarinda hikayenin ana fikrinden uzak detaylarla ilgili
aciklama yapmayabilirdim.

- Bazen “evet-hayir” sorularini kullandim. Ag¢ik uglu sorular1 daha fazla
kullanmaya dikkat etmeliydim.

- Sozciik ya da soz 6bekleri tekrar1 yapmaya 6zen gosterdim. Ancak ciimle
tekrarlarin1 daha fazla yaptirabilirdim.

- Onceki uygulamalara gore ders daha akiciydi, ancak ¢ocugun ilgisi
kopmaya basladiginda destek materyale ihtiya¢ duydum. Cocugun dagilan
ilgisini tekrar kitaba ¢ekmekte zorlandim (12. uygulama plana,
13.09.2017).

Ardindan uygulama videosunu Uzmanin degerlendirmesine sunmustur. Bu
degerlendirmeler 1s18inda Uzman, 6gretmenin yiiriittiigi arastirmada 12. uygulama
verisini tezinde Ornek olarak kullanilmasini onaylamistir. Danismanla birlikte, 12.
Uygulamanin bulgulardaki adinin “tipik uygulama” olmasi1 konusunda karar alinmistir
(Toplant1 giinliigii, 07.11.2017). Uygulamanin “tipik uygulama” olarak segilmesi
asagida belirtilen bazi esaslara dayandirilmstir.

1. Gegerligi alinmis bir uygulama plani ve materyal ile uygulamanin yapilmasi

2. Uygulamada Uzman tarafindan izlenerek onaylanan deneyimli 6gretmen

stratejilerinin acikg¢a goriilmesi

3. Uygulamada ¢ocugun katiliminin niteliklerinin agik¢a goriilmesi

3.1.3.1. Ela’nin tipik kitap okuma uygulamasinda incelenen gelisen okuryazarlik
becerileri
Uygulama sonrasi Gelisen Okuryazarlik Becerileri Kontrol Listesi ile Ela’nin

gelisen okuryazarlik becerileri tekrar degerlendirilmistir (Bkz. Tablo 3.2)
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Tablo 3.2. Tipik Kitap Okuma Uygulamasimin Incelenerek Ela’'mn Gelisen
Okuryazarlik Becerilerinin Degerlendirilmesi

3-4 Yas Arasindaki Beceriler Evet Haywrr Kismen Diisiinceler

Hikaye dinlemekten ve hikayeye iliskin v
konusmaktan hoslanir.

Konugmasinda kitap dilindeki yeni v
sozciikleri ve dil bilgisel yapilari

kullanmaya baslar.

Dildeki tekrarlayan sesler dikkatini v
ceker.

So6zel yonergeleri takip eder ve v
anlamlandirir.

Hikayelerde olaylarin birbirini takip v

ettigini algilar.  (Ornek: Bir sonraki

olayin paylasilmasini bekler/Soru

yOneltir/Sayfay1 ¢cevirmek ister)

Kitaplardaki olaylar kitap v
climleleriyle anlatarak okuyormus gibi

yapar.

Yazinin soldan saga ve yukaridan v
asag1 dogru oldugunu bilir. (Tiirkge ve

Ingilizce gibi dillerde)

Hikayelerde gegen olaylarla gergek v
yaganti arasinda iligki kurarak birkag

sozciikle ifade eder.

Hikayelere iliskin soru sorar. v

Hikayelere iliskin anlamli yorumlar v
yapar

Hikayelerde birbirini takip eden v

olaylara iliskin tahminlerde bulunur.

Sozel ve/veya sozel olmayan davraniglara bakilmaktadir.
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4. TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Arastirmada, bir 6gretmenin okul oncesi donemdeki isitme kayiplt bir ¢ocukla
kitap okuma uygulamalar1 ve ¢ocugun gelisen okur yazarlik becerileri eylem
arastirmasiyla incelenmistir. Arastirma bulgular1 Onceki boliimlerde gerektiginde
betimsel, gerektiginde tiimevarimsal olarak analiz edilmistir. Bu bolimiinde arastirma
raporunun Ozeti alanyazin ile karsilastirilmis ve yorumlanarak arastirma sorularini

cevaplayacak sekilde sonuglara ve onerilere aktarilmistir.

4.1. Tartisma ve Sonug¢

Aragtirma, bulgularin alanyazinla karsilastirilarak yorumlanmasindan 6nce; eylem
aragtirmasinin yonteminin arastirmaya katki ve sinirliliklart ele alinmistir. Daha sonra
arastirma bulgulari, arastirmanin sorularna cevap verecek sekilde tema basliklari

altinda tartigilmistir.

4.1.1. Eylem arastirmasinin arastirmaya katkilari1 ve simrhhiklar:

Gelisen okuryazarlik kavrami ve dgretmenlerin okul 6ncesi donemde isiten ve
isitme kayipli ¢ocuklarla cesitli kitaplarla okuma uygulamalar ile ilgili nicel ve nitel
aragtirma yontemleri ile yapilan arastirmalar konuyu ¢esitli bakiglarla incelemislerdir.
Nicel aragtirma yontemi ile yapilan arastirmalar; cocuklarin gelisen okuryazarlik
becerilerinin  ve anaokullarinda uygulanan okuma yazma programlarinin
degerlendirilmesini, erken okuryazarlik becerileri ile ilgili Ogretmen goriislerinin
incelenmesini ve gelistirilen Olceklerin ele alinmasini inceleyerek alana katki
saglamiglardir. Buna karsilik, isiten ve isitme kayipli cocuklarin gelisen okuryazarlik
becerilerini destekleyen kitap okuma ile ilgili O6gretmen uygulamalarinin dogasi
hakkinda derinlemesine bilgi sahibi olabilmek adina nitel arastirma yontemlerine ihtiyag
duyuldugu vurgulanmistir. Ayrica arastirmacilar konularin aragtirma baglaminda
incelenmesine olanak saglayan nitel arastirmalarin alanyazini tamamlayici nitelikte
oldugunu belirtmislerdir (Aram ve Biron, 2004, s. 588-610; Constantine, 2004, s. 1-132;
Dickinson ve Caswell, 2007, s. 243-260; Yildirim ve Simsek, 2013, s. 55-72).

Bu arastirmanin konusuna benzer konulari inceleyen arastirmacilar probleme
iligkin nitel arastirma yontemleri kullanarak calismalarimi yiiriitmislerdir. Bu
arastirmalar ¢ogunlukla durum c¢alismasi, daha az siklikta eylem arastirmasi olarak

yiritiilmis arastirmalardir. Bu arastirmalarda okul oncesi donemde bulunan ¢ocuklarin
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okuma yasantilar1 ve gelisen okuryazarlik becerileri (Rottenberg ve Searfoss, 1992, s.
476; Williams, 1994, s. 150; Ruiz, 1995, s. 215), okuma yazma siiregleri, 6gretmenlerin
okumaya hazirlik ve kitap okuma etkinlikleri (Henderson, 1976, s. 503; Ruiz, 1993, s.
206-217; Ewoldt, 1985, s. 109-126; Gioia, 2001, s. 411-428; Karasu, 2014, s. 1-78),
cocuklarin okuma yazma etkinliklerine katilimi (Dickinson ve Caswell, 2007, s. 255;
Rhyner, 2009, s. 2), kitap okumanin ¢ocuklara sagladigi katkilar erken okuryazarlik
becerilerinin okulda ve evde desteklenmesi (Bodner ve Johnson, 1982, s. 335; Uzuner,
1993, s. 1-225), kitap okuma esnasinda Ogretmenlerin soru sorma becerisi,
gerceklestirilen Ogretmen uygulamalarinin  niceligi  ve niteligi, okuma yazma
becerilerinin degerlendirilmesi, okuma ve yazma etkinliklerinin neler oldugu ve nasil
gerceklestigi nitel arastirma yoOntemleriyle incelenmistir (Morrow, 2007, s. 17-152;
Deford, 1981, s. 652-658; Bradley ve Jones; 2007, s. 454-461; Ergiil vd.; 2014, 1451-
1467; Bay ve Alisinanoglu, 2012, s. 1-39; Karasu, 2014, s. 299-310).

Konuyu inceleyen arastirmacilar, ¢ocuklarin gelisen okuryazarlik becerilerinin,
farkl1 ortamlarda, baglamlarda ve kiiltiirlerde nitel yontemlerle ele alinmasina halen
ithtiya¢ duyuldugunu vurgulamislardir.

Nitel arastirmalar; kiiltiir analizi, olgu bilim, kuram olusturma, durum g¢alismasi
ve eylem arastirmalari olarak desenlenebilmektedir (Yildirim ve Simsek, 2013, s. 55-
72). Bu arastirma eylem arastirmasi olarak desenlenmistir. Bununla birlikte nitel
aragtirmalar, arastirmacilarin problem olaylarin veya olgularin dogasii anlamasini
saglayan dongiisel, sistematik, esnek sekilde desenlenebilen ve bilimsel titizlikle
yapilmast gereken siki bir sorusturma siirecidir (Yildirnm ve Simsek, 2013, s. 52;
Stringer, 2014, s. 5; Mills, 2003, s. 9; Schmuck, 2006, s. 28). Bu olgularin dogasini
anlayan 6gretmenler i¢in eylem arastirmalari, 6gretmen arastirmacilarin kendi uygulama
dongiileri i¢inde ortaya ¢ikan sorunlart fark etme ve sorunlarin ¢oziimiine iligkin yol
izlemeleri agisindan faydali goriilmiistiir (Carr ve Kemmis, 2003, s. 168). Egitimde
gerceklestirilen eylem arastirmalari, arastirmacinin kendi uygulama ortaminda arastirma
stirecine iligkin karsilastig1 problemlerin ¢dziimiinii kendini sorgulayarak ve arastirmact
bakigin1 “iyi 6gretmen” olma cabasiyla birlestirerek “etkili 6gretim” yapmasina olanak
saglar. Bu aragtirmanin eylem arastirmasi olarak yiirlitiilmesinin ¢alismaya avantaj ve
katkilar  sagladign  goriilmiistir.  Ogretmenin  mesleki  deneyimleri  1518inda
gerceklestirdigi planlamalarinin, isitme kayipli ¢ocuga uygun hazirladigi materyaller ile

uygun O0gretmen stratejilerinin etkin kullanimini, uygulamalarin degerlendirilmesini ve
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isitme kayipli g¢ocugun etkinliklere katiliminda sergiledigi gelisen okuryazarlik
becerilerinin anlagilmasina olanak saglamistir.

Aragtirmacinin ve katilimcilarin ¢alismadan sagladiklar1 faydalar agisindan da
eylem arastirmasi olarak yliriitiilmesi dnemli bir katki olarak ifade edilebilir (Yildirim
ve Simsek, 2013, s. 343). Arastirmanin uygulama dongiisiinde arastirmaci, uygulamada
kullandig1 kitaplart uygulama sonrast katilimci aile ile birlikte inceleyerek,
uygulamalarin nasil yapildigina iligkin onlara bilgi vermistir. Bu bilgilerin igerigi, kitap
resimlerinin ve metinlerinin isitme kayipli ¢ocuga goére hazirlanmasi, uygulamada
kullanilan 6gretmen stratejilerinin isitme kayipli ¢ocugun ihtiyaclarina gore olmasi,
uygulama sonunda gerceklestirilen izleyen etkinliklerin aile ile birlikte
gerceklestirilmesi  seklindedir. Arastirmaci da uzman goriislerinden faydalanarak
uygulamalarini degerlendirme firsati bulmustur. Arastirmanin bu geri bildirim veren
dongiisel dogast ile kuram ve uygulama arasindaki boslugun doldurulmasina hizmet
ettigi ifade edilmistir. Ogretmenin arastirma siirecinin her asamasinda aktif olarak
aragtirmanin merkezinde yer almasi arastirmaciyr giiglii kilmaktadir. Ayn1 zamanda
mesleki anlamda gelismesini saglar ve Ogrencilerin de uygulamalardan sagladig:
faydalar ile birlikte yeni bilgilere ulagsmasina aracilik eder (Uzuner, 2005, s. 1-12).
Aragtirmanin sagladig1 bu faydalarin yani sira, sinirliliklart mevcuttur.

Eylem arastirmalarinda, arastirmacinin uygulamalarini objektif olarak gozleme
yetenegine sahip olmasi arastirmanin giivenilirligi acisindan oldukc¢a Snemlidir. Bu
arastirmada, arastirmaci bunun saglanmasi agisindan izleme toplantilartyla danigmani ve
alanda Uzman tarafindan siire¢ boyunca degerlendirilmistir. Bu durum, toplanan
verilerin analizi ve yorumlanmasinda arastirmacinin kendisine objektif bakabilme ve 6z
degerlendirme yapabilme yetisi kazandirmistir. Ancak bu oldukg¢a zaman alan bir
siiregtir. Arastirmada c¢ok c¢esitli veri toplama tekniklerinin kullanilmast da
arastirmaciya oldukca fazla yiikiimliiliik getirmistir. Arastirmaci kendi uygulama
verisini toplayan, kendi verisini analiz eden, kendi analizlerini yorumlayan ve tiim
bunlar1 es zamanli yapan kisi olarak; bir yandan da ailenin ev ortaminda, onlarin giinliik
programlarin1 aksatmadan veri toplama siirecini planlamasinda, eylem arastirmasinin
arastirmaciy1 zorlayan bir etmen olarak yer aldigindan bahsedilebilir.

Tiim bunlarla birlikte, nitel arastirma yontemleriyle elde edilen bulgularin
sonuclart sadece o durum ve baglama iliskin bilgi verdigi i¢in genellenemez. Bu

arastirmada incelenen uygulama etkilesimleri sadece isitme kayipli cocuk Ela’ya
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Ozgldiir. Buna karsilik, okul oncesi donemde isitme kayipli cocuk ya da cocuklarla
gergeklesen kitap okuma uygulamalarinin ve ¢ocuklarin gelisen okuryazarlik
becerilerinin betimlenmesi agisindan, ulusal ve uluslararasi alanyazinda ornek teskil
edecegi soylenebilir (Yildirim ve Simsek, 2013, s. 369-377).

Ogretmen, tipik uygulamanm &rnek olarak segilmesi siirecinde uygulamalarin
timiinden yararlanmigtir. Biitiin uygulamalar, uygulama dongiisiinde cocuga gore
planlama, uygulama ve degerlendirme yapmada “tipik uygulama’nin 6rnek uygulama
olmasina hizmet etmistir ve uygulamalar arasindan temsili olarak secilen uygulama (12.
uygulama) diger uygulamalarin tiimiinii temsil etmistir. Uygulama dongiisiinde,
planlama yapmada 6gretmen bir Onceki uygulamanin degerlendirmesini kullanmis,
siireci, uygulamayr ve kendisini degerlendirirken son 1{i¢ uygulamada Uzman
goriislerine basvurmustur. ilk sekiz uygulamada 6gretmen kitap segimi, ¢ocugun dil
diizeyine uygun metinlerin diizenlenmesi, destek materyalleri kitap okuma etkinliklerine
uygun se¢mesi, izleyen etkinlikleri planlamasi, uygulama esnasinda uygun 6gretmen
stratejilerini kullanmasi ve uygulamanin degerlendirmesini yapmasi gibi kitap okumada
onemli kriterlerin hepsini tek bir uygulamada elde edememistir. Uygulamada kullanilan
uygun Ogretmen stratejilerinin ve bahsedilen tim bu kriterlerin, ancak iyi bir

planlamanin ve degerlendirmenin sonucu olabilecegi vurgulanmustir.

4.1.2 Ogretmenin uygulamada kullandi@ stratejiler

Yetiskinlerin ¢ocuklara kitap okumasi, sozlii dilin yazi ile de ifade edildigini
anlamalarinda onemli goriilen bir etkinliktir (Strickland ve Morrow, 1990, s. 518).
Cocuklarin kitap okuma etkinlikleri ile sozlii dil becerilerinin gelistirildigi ve yazi
farkindaliklarinin desteklendigi kitap dilini anlatimlarinda kullanmaya bagsladiklar1 ifade
edilmistir (Clay, 2015, s. 28-79). Cocuklar yetigkinlerle birlikte tekrar tekrar okunan
kitaplar araciligiyla yetiskinlerin okuryazar davraniglarini taklit ederek okur gibi
yapmaya ve siklikla karsilastiklart sozclikleri yazili olarak tanmimaya bagladiklar
belirtilmistir (Holdaway, 1979, s. 15; Sulzby ve Teale, 1987, s. 19-72; Schirmer, 2005,
s. 110-113).

Ogretmen ilk uygulamasmi ¢ocugun dil, genel bilgi diizeyi ve kitap ilgileri ile
ilgili bilgi alabilmek icin planlamustir. izleyen uygulamalarda (2. ve 3. uygulamada)
cocugun diizeyine daha uygun planlama yapabilecek kadar bilgi edinememistir. Ancak

cocugun ilgilerini tespit etmis ve bu esnada da ¢ocuk kitap okuma sirasinda 6gretmenin
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kitap okuma ile ilgili stratejilerini 6grenmistir. Ogretmen ¢ocuga her bir uygulamada
kitap okurken, dinleme becerilerini gelistirmenin yani sira sozciik dagarcigini da
gelistirebilmek ve ¢ocugun kitap okumadan keyif almasini saglamak igin de planladigi
amaglara uygun stratejileri kullanmistir. Ogretmen; 4., 5., 6., 7., ve 8. Kitap okuma
uygulamalarinda, metinlerde yer alan sozciikleri g¢ocugun bildigi ve bilmedigi
sozcukleri tespit ederek planlama ve uygulamalarini yiriitmiistir. Ancak her bir
uygulama ¢ocuk ile ilgili daha detayl bilgi vermeye devam etse de yine de 6gretmenin
uygulamalarda kontrol edemedigi durumlar olmustur. Cocugun “dnce hikayeyi
dinlemesi” gerektigi, daha sonra “resmine bakabilecegi” stratejisini Ogrenmesine
ragmen buna tepki gostermeye devam etmistir. Yapilan etkinliklerde uygulama
sirasinda ¢ocugun dinleme siiresinin kisalmasina neden olan bir faktor olarak siireg
boyunca §gretmenin karsisina ¢ikmistir. Son dort uygulamada (9., 10., 11. ve 12.) bu
durum ortadan tamamen kalkmistir. Cocuk uygulamalar siiresince kitabin kapagi ve
yazart hakkinda konusma, dikkatle dinleme, dinleyerek anladiklarini ifade etme,
sorulara uygun cevaplar verme, kitap dilini kendine 6zgili bi¢imde ifade etme seklindeki
birtakim becerileri gelistirmeye devam etmistir. Uygulamalarla birlikte dinleme ve kitap
dilini ifade etme becerilerinin gelistirildigi soylenebilir. Ogretmen, uygulamalarda
gercek gorsel materyalleri, sarki tablolarini, kuklalari, oyuncaklar1 ve kostiimleri
cocugun dikkat siiresini arttirmaya ve dikkatini kitapta tutmaya yarayan keyifli araclar
olarak kullanmistir. Ancak bazi uygulamalarda bu araglar uygulama esnasinda ve
sonunda kullanilirken ¢ocugun dikkatinin tamamen bu materyallere kaymasina ve
ilgisinin uzun stireli kitaptan kopmasina neden olmustur. Cocugun dikkatini
okunan/paylasilan konuda tutmak icin 6gretmenin uyguladig: stratejiler cogunlukla ise
yaramis, ancak bazen tam tersinin olmasina neden olmustur. Tipik uygulama 6ncesinde
gerceklestirilen tim bu etkinlikler, Ogretmenin g¢ocuk ile ilgili edindigi bilginin
artmasinin yani sira; ayni zamanda uyguladig: stratejileri cocugun benimsemesine ve
kendisinden beklediklerini bir rutine koyarak Ogrenmesine de hizmet etmistir.
Ogretmen, tipik uygulama siireci oncesinde, isitme kayipli cocugun bireysel
farkliliklarina ve yasina gore planlayarak gergeklestirdigi tiim uygulamalardan edindigi
deneyimleri tipik uygulamasina aktarmistir. Tiim uygulamalarda 6gretmenin kullandig
stratejiler aymdir. Ogretmen tipik uygulamada, hikdyenin her bir sayfasmi &nceden
resimlerini ¢ocuga gostermeden dikkat cekici bir tonlamayla okuyarak, ¢ocugun

dinleyip dinlemedigi sormus, ardindan ¢ocuktan dinlediklerine iliskin neler anladigini
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sorarak dinlediklerinden anladiklarin1 anlatmasini istemistir. Cocugun dinleyerek
anladiklarini ifade etmesinden sonra, ¢ocugun sayfada anlatamadigi kisimlar hakkinda
uygun sorular sorulurken; ¢ocukla “6nce gorsel ipucu” kullanilmamaistir (Sayfanin resmi
metin okunmadan dnce gosterilmemistir). “Isitsel ipucu” ile (sadece sorulan sorular1 ve
aciklamalar1 dinleyerek) sorulara cevap vermede ¢ocugun zorluk yasadigi kisimlarda,
sayfanin resmi g¢ocuga gosterilerek, cocugun sayfadan anlatamadigi yerlere iliskin
sorular sorulmustur. Ogretmen Ela’dan sdzel olarak cevap almayi amaglayan sorular
kullanmistir. Ogretmenler ¢ocuklarmn davramglarini izleyerek yardima ihtiyact oldugu
anlara miidahale etmek amaciyla da sorular1 kullanirlar (Rachel, 2012, s. 5-18). Ayrica,
cocuklarin sinif ortaminda dinleyerek anlayip anlamadiklarini kontrol etmek amaciyla
da kullanabilirler (Girgin, 2013, s. 249-268). Bu arastirmada, tek bir ¢ocukla ¢alisildigi
icin sadece ¢ocugun verdigi cevaplarda kullandigi dili gelistirmek amaciyla soru
stratejileri kullanilmistir. Kapali uglu sorular evet-hayir seklinde yanitlanarak bir
durumu ya da bilgiyi belirlemek amaciyla sorulan sorulardir. Bu sorularin bir dogru
cevabt olmasinin yani sira cevaplart da bir veya birka¢ sozciikten olusan kisa
ifadelerden olusur. Bu nedenle kapali uglu sorular ¢ocugun diisiincelerini gelistirerek
cevap vermesine yeterli miktarda imkan saglayamamaktadir (Soydan ve Dereli, 2013,
475-496). Cocuklar soruda kendilerinden ne istendigini anlamasalar bile “evet” ya da
“hayir” seklinde cevap verebilirler. Bu da &gretmenin ¢ocugun dinlediklerinden ne
kadarimi anladigini kontrol edebilmesini kisitlar. A¢ik uglu sorular ise bir¢cok cevabi
olabilen, g¢ocuklarin soyut kelime becerilerini gelistirmede ve sézciik kullanimlarini
hizlandirmada etkili olan soru tipleridir. Yapilan arastirmalar, okul 6ncesinde yer alan
kitap okuma etkinliklerinde &gretmenlerin st diizey sonug¢ ¢ikarmayi saglayan agik
uclu sorular sormalarinin, ¢ocuklarin daha fazla konugmalarini ve kelime bilgilerini
artirmalarini sagladigini ortaya koymustur (Hargreaves, 1984, s. 244-254; Zucker vd.,
2010, s. 65-83; Wasik, Bond ve Hindman, 2006, s. 63-74; Wasik ve Bond, 2001, 243—
250).

Cocugun yeni 6grendigi, telaffuzunda zorluk yasadig1 ya da hatirlamakta giicliik
cektigi sozciikleri, sozciiklere gelen ekleri ve sdzdizimine uygun hale getirilmesi
gereken climleleri, 6gretmen g¢ocugun dilini diizelterek, diizeltilmis sekilde gifade
edilmistir. Cocugun 6gretmeni dinleyerek, gerekli durumlarda (s6zciiklerin telaffuzunda
yasanilan zorluklar, sdzdizimi bozuklugu, eklerin kullanilmadigi ya da fazladan

kullanildig1) ¢ocuktan bu sézciikleri, ifadeleri ya da ciimleleri tekrar etmesini istemistir.
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Cocuklarin kitap okuma etkinliklerinde yeni karsilastiklar1 sozciikleri 6grenmeye
bagladiklart ve ayn1 zamanda bu sozciiklerle baska kitaplarda, farkli okuma yazma
yasantilar1 i¢inde ya da giindelik hayatta farkli kullanimlar1 ile karsilastikca sozciikleri
cesitli yapilarda baglama uygun kullanabildikleri vurgulanmistir (Whitehead, 2002, s.
63-108).

Hikaye kitabinin bazi sayfalarinda, ¢cocugun 6gretmenin sordugu sorulara gorsel
ipucuyla da cevap vermekte zorlandigi goriilmistiir. Buna iliskin, 6gretmen bir siire
¢ocugun cevap vermesini bekleyip, cocugun cevap veremeyecegini anladiginda; cevabi
cocuga kendisi sdylemistir. Ogretmen, cocugun kendiliginden yaptig1 tekrarlar1 kabul
ederek, cocugun soylediklerini diizeltmesine olanak saglamistir. Sorulan sorulara
cocugun verdigi cevaplar gramer ve séz dizimi kurallarmma uygun sekilde 6gretmen
tarafindan diizeltilerek ¢ocuga tekrar ettirilmistir. Ciimle i¢cinde yeni 6grendigi s6zcligii
ifade etmesi ya da tekrar etmesi Ela’nin zorlanmasina neden olabilecegi diisiiniildigii
i¢in bazi ciimlelerde sadece bir sézciik tekrar edilmistir.

Cocugun sayfalardaki olaylar arasinda neden-sonug iliskileri kurabilmesini ve
hikayenin biitiinline iliskin bilgi sahibi olabilmesini saglamak i¢in, “o an” okunan
sayfadan bir 6nceki sayfaya, ya da daha onceki sayfalara hatta kapak sayfasina bile geri
doniilebilir. Ogretmenlerin, cocuklarin gelisen okuryazarlik becerileri destekleyen kitap
okuma uygulama ve c¢esitli etkinlikleri ¢ocuklarin bireysel ihtiya¢larin1 diisiinerek,
uygun sekilde planlama yaptiklarinda g¢ocuklarin etkinlige aktif katilim saglayacagi
ifade edilmistir. Resimli kitaplarla etkilesimleri gerceklestiren yetigkinlerin kullandig:
dil ozelliklerini ve sozciikleri siire¢ i¢inde gelistirerek erken donemde edinebildigi
belirtilmistir (Morrow, 2007, s. 17-152).

Arastirmacilar hikaye kitaplarinin tekrar tekrar okunmasi yoluyla yeni kelimelere
maruz kalmanin ¢ocuklarin kelime &grenmesini etkiledigini ve kelimelerin baglam
icinde yetiskinlerin araciligi ile cocuklara uygulanmasimin sozciik dagarciginin
bliylimesini hizlandirabilecegini énermektedir (Justice, Meier ve Walpole, 2005, s. 17-
32). Kitap okumada ¢ocuklar1 yonlendirme ve ¢ocuklarin yazili dilin iglevleri hakkinda
fikir sahibi olmalarinda, 6gretmenin ¢ocuklara rehber olmasi anlayisina daha ¢ok 6nem
verilmesi ve bunun igin erken g¢ocukluk hazirlik programlarinda profesyonel
ogretmenlerin yetistirilmesi gerekir (Constantine, 2004, s. 1-132).

Arastirmacilar, Ogretmenlerin  ¢ocuklarin  aktif katilimlarmi  saglayarak

gergeklestirdikleri paylagimli kitap okuma etkinliklerinde kullandiklar: stratejilerin,
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Ogretmenin aktif, ¢ocugun pasif oldugu kitap okuma etkinliklerinde Ogretmenlerin
kullandig1 stratejilere gore birgok agidan daha basarili olduklarini ifade etmislerdir.
Ogretmenlerin uygulama Oncesi ve esnasinda ¢ocugun sorularini cevaplamasi ve
isteklerini dinlemesi, evet-hayir sorulariin ve bildirme, mantik yiirlitme sorularimin
uygun kullanimi, 6gretmenin c¢ocuga geri bildirim vermesi ve Ovgilide bulunmasi,
cocuga model olmasi, ¢ocugun soylediklerini tekrar etmesi, ¢ocugun ifadelerini
genisletmesi ve yeni sozciikk edinimlerini gelistirmesi gibi 6gretmen davranislarinin
paylasimli okuma etkinliklerinde geleneksel okumaya gore daha basarili olduklar
vurgulanmigtir (Hargrave ve Senechal, 2000, s. 84-90; Lonigan ve Whitehurst, 1998, s.
861).

Cocuklarin kitap okuma sirasinda, kitaptaki yazilardan 6nce kitabin resimlerine
dikkat ettikleri, yetiskinlerin kitap okurken ¢ocugun dikkatini yazilara yonlendirmesi ile
yazi farkindah@inin artmasmin miimkiin olabilecegi vurgulanmistir. Ogretmenlerin
hikaye kitab1 okuyarak gerceklestirdikleri etkinliklerde, ¢ocuklarin okuma yazma ile
ilgilenmelerine ve hikaye metni arasinda baglanti kurmalarina yardimci olduklari
belirtilmektedir. Bununla Dbirlikte, kitap okumada, kitabin sayfalarini okumaya
baslamadan Once, Ogretmenlerin yazar ve resimleyen gibi kavramlarla ilgili
konustuklari, kitap okurken vurgularimi alfabetik bilgiye kaydirdiklari, 6gretmenlerin,
cocuklar1 kitap okuma stirecine dahil etme girisiminde bulunduklari, ¢ocuklarin hikaye
ile baglant1 kurmalarin1 saglamanin yani sira ¢ocuklari metnin 6zelliklerini fark etmeleri
konusunda tesvik etmeleri seklinde katkilarindan bahsedilmistir (Soydan ve Dereli,
2013, 475-496). Ayrica 6gretmenlerin, hikaye kitabinin anlamini ¢ocuk ile paylasmasi
ve ¢ocuklarin hikayeye katilimlarini saglamak amaciyla kullandiklar1 sorular iizerinde
daha ¢ok durduklari belirtilmistir (Bradley ve Jones, 2007, s. 454-461).

Ogretmenlerin kitap okuma etkinliklerinde ¢ocuklarm ihtiya¢ duyduklarindan
daha fazla ipucunu onlara vermeden, 6grenmelerini tamamlamaya yetecek kadar destek
olmalar1 6nemlidir (Rachel, 2002, s. 5-18). Bu ¢alismada da 6gretmen, Ela’ya uygulama
boyunca ihtiya¢ duydugu 0lciide destek vermistir. Bu destegin tam da ¢ocugun ihtiyag
duydugu kadar olmasi gerektiginin dnemi, ¢ocugun kendisiyle paylasilan bilgilere ait
var olan potansiyel bilgisini ortaya ¢ikarabilmesinin ve paylasabilmesinin Oniine
gecmeyecek kadar olmasi seklinde aciklanmistir. Cocukla paylasilan bilgilerin,
Ogretmen tarafindan ¢ocugun ihtiya¢ duydugundan daha fazlasinin hazir hale getirilmesi

¢ocugun uygulamaya aktif katilimini olumsuz yonde etkileyebilir.
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4.1.2.1. Hikdyenin tanitiminda ve kapak béliimiinde kullanilan stratejiler

Ogretmen Ela ile selamlasmis ve okunacak hikaye kitabi ile ilgili cok kisa bilgi
vererek kitab1 tanmitmustir. Ela, 6gretmenin agiklamalarimi dinlemis ve Ogretmenin
sordugu sorulara cevap vermistir. Ogretmen, ardindan gocukla kitabin kapagindaki
karakter ve olaylar hakkinda konusarak derse giris yapmustir. Kitabin kapagini Ela’ya
gostermis ve kapaktaki karakterin ismini paylasmustir. Ogretmen, Ela’nin “Atakan”
sOzciiglinii tekrar ederken kisik bir ses tonu kullanmasini ve ardindan “Bu kim?”
sorusuyla yeniden karakterin adini sormasi iizerine Ela’nin “bilmiyorum” cevabini
vermesini, “Atakan” ismini ilk kez duymasi olarak diisiinmiistiir. Ogretmen, “Atakan’in
ne yaptigina” iligkin sordugu agik uglu soruya sozel ipucuyla cevap alamamasi {lizerine,
kitabin kapagindaki resimden Ela’ya gorsel ipucu vererek uygun cevabi almistir. Ela
hemen sonrasinda Ogretmenin kitabin olay orgiisii hakkinda sordugu kapali uglu
sorudan sozel ipucu alarak tahminde bulunmustur. Ogretmen ¢ocugun kitabin olay
orgiisii ile ilgili tahminini kabul ederek, kitabin adim1 ¢ocukla paylagsmis ve hikaye
kitabinin adin1 ¢ocukla beraber okumustur. Ela’nin basligin okunmasi sirasinda yazinin
okuma yoniine uygun goz hareketleri ve igaret parmagiyla takibi ile gelisen okuryazarlik
becerileri sergiledigi sozel olmayan ifadelerde vurgulanmistir. Ogretmen, ¢ocuga kapak
sayfasi ile kitabin ilk sayfasi arasinda iliski kurmasini saglayabilecegi bir tahmin sorusu
yoneltmistir. Ogretmen, Ela’ya sordugu tahmin sorusuna cevap alamamustir. Buna
iliskin yorumlarda, 6gretmen hikayenin girisinde kapali uglu bir soru kullandig1 halde
Ela’nin tahminde bulunmasinda zorlandigini diisiindiigli ve bu yiizden cevap vermesi
icin uzun siire beklemeden kitabin ilk sayfasini okumaya geg¢meyi tercih ettigi

vurgulanmugtir.

4.1.2.2. Hikayenin girig boliimiinde kullanilan stratejiler

Hikayenin giris boliimiinde, Ogretmen ilk sayfayr Ela’ya sayfanin resmini
gostermeden ve gerekli tonlamalar kullanarak Ela’ya okumus, dinleyip dinlemedigi ve
dinlediklerini anlayip anlamadigini sormustur. Ela anlamadigini ifade etmis ve sayfayi
tekrar okumustur. Ogretmen ¢ocuktan dinlediklerini anlatmasini istemis ve ¢ocugun
hikayenin ilk sayfasina iliskin anlattiklarin1 dikkatle dinleyerek eksik kisimlarin olup
olmadigini saptamistir. Ela’nin anlatiminda eksik kalan yerlere iliskin 6gretmenin

uyguladig1 stratejiler vurgulanmustir. Ogretmen sordugu sorularin cevabmi Ela’dan
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isitsel ipucuyla alamayacagini diisiindiigiinde, gorsel ipucu kullanarak cevap
alabilecegini diigtinmiistiir. Gorsel ipucuyla da cevap alamamasi halinde cevabi kendisi
vermis ve arkasindan “dinle” diyerek tekrar etmesini istemis ya da ¢ocugun
kendiliginden tekrar etmesini kabul etmistir. Ela’nin “gelmesini” sdzctigiinii ve “Ciinki
anneannesini ¢ok Ozlemisti” ciimlesini ifade etmekte zorlandigini diisiinerek cevabi
cocuga kendisi sOylemistir. Ela sozciik ve ciimle tekrarini uygun sekilde yaptiginda
ifade ya da climleler sadece bir kez tekrar ettirilmistir. “Kosarken ne sdyliiyordu?”
sorusuna, Ela “Hos geldin” demistir. Ogretmen bu ifadeyi genisleterek cocuga “Hos
geldin anneanne” seklinde geri vererek, Ela’ya tekrar ettirmistir. Ela ifadeyi uygun
sekilde tekrar etmistir. Ogretmenin Ela’y1 gerekli yerlerde gerektigi kadar tesvik ettigi,
destekledigi (scaffolding) ve bilgilendirdigi orneklerle agiklanarak vurgulanmistir

(Morrow, 1988, s. 96).

Ogretmen soyledigi ciimleyi Ela’nin tekrar etmesini istemis ancak Ela’nin bu
istegi anlamadigim1 diistinmiistiir. Sayfanin resminden isaret parmagiyla Atakan’in
anneannesini bekledigi yeri gostermistir. Isaret parmagim “yiirilyormus gibi” yaparak
kapinin 6niine dogru yiiriitmiistiir. Ogretmen parmagiyla yiiriime hareketini bir kez daha
yapmistir. Ela’nin soruya cevap veremeyecegini diisiinmiis ve kendisi cevabi ¢ocuga
soylemistir. Isaret ve orta parmagm “Atakan kosuyormus gibi” yapmustir. Isaret
parmagini resmin iizerinde hizlica kaydirmasi, “kosuyormus gibi” yapmak anlaminda
kullanmigtir. Ela’nin ifadesinde eksik kalan yeri “anneanne” sozciligiini ekleyerek
genisletmis ve Ela’nin tekrar etmesini istemistir. Ogretmen, Ela’nin dinlemesi
gerektigine dikkat ¢cekmek icin isaret parmagini kullanmistir. Cocugun kitabin ilk
sayfasi ile ikinci sayfasi arasinda iliski kurmasimi saglayan bir tahmin sorusunun
sorulmasi diger sayfaya gecerken dgretmenin kullandig bir diger stratejiydi. Ogretmen,
cocugun kitabin kapagindan ve ilk sayfasindan aldigi bilgileri kullanarak, ikinci sayfada
ne olacagimi diistinmesine ve bunu ifade etmesine olanak saglamak i¢in ¢ocuga bir
tahmin sorusu sormustur. Ela’nin soruya kapak ve ilk sayfada yer alan bilgileri

kullanarak uygun bir cevap verdigi goriilmiistiir.
4.1.2.3. Hikayenin gelisme boliimiinde kullanilan stratejiler
Ogretmenin hikdyenin gelisme boliimiinde ikinci sayfayi ilk sayfa gibi okumustur.

Ela dinlediklerine iliskin anladiklarin1 anlatmistir, 6gretmen cocugun anlattiklarini
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dikkatle dinlemistir. Cocugun sozdizimi ile ilgili diizeltme yapilmasinin gerekliligini
diisiinmiis, ancak sadece sayfada anlatilanlardan hikayenin genelindeki olay oOrgiisii
acisindan “anneannenin Atakan’a kitap anlatmasi degil, kitab1 okumasi1” ile ilgili 6nemli
goriilen kismi diizelterek ve ¢ocugun anlatimini oldugu gibi kabul ederek diger sayfaya
gecmistir. Ogretmen Ela’min sayfada énemli olan olaylar1 kitap diline bagh kalarak
Ozgiin sekilde anlatimini kabul ederek onu cesaretlendirmek istemistir. Ciinkii ¢ocugun
aktif katiliminin devam etmesini saglamak kitap okuma uygulamasi agisindan oldukca
onemlidir. Yorumlarda 6gretmen ¢ocugun dikkatini okudugu sayfadan sonraki sayfaya
cekmek istedigi vurgulanmistir. Ogretmenin hikdyenin gelisme boliimiinde 3. sayfaya
gecerken, Ela’ya sordugu tahmin sorusuna aldigi cevabin, Ela’nin bir dnceki sayfadaki
tahmin sorusuna verdigi cevapla aymi oldugunu ifade etmistir. Ela, 0gretmenin
sayfadaki metni bir defa okumasiyla, “Anneannesi Atakan’in odasina gelmisti. Atakan
lizglin gorlinliyormus. Ne oldu Atakan? Tavsanimi bulamiyorum, demisti.” ifadeleriyle
anlatmistir. Ogretmen, “Bu ne zaman olmus? Ne saati gelmisti? Anneannesi Atakan’mn
odasma neden geldi? Atakan’ a ne anlatacakt1i? Atakan nasil goriiniiyordu? Atakan
neden lizgiindii? sorulariyla; Ela’nin anlatiminda eksik kalan kisimlar1 paylagmustir.
Ela’nin cevabinda “aksam” sozciigii “gece” olarak diizeltilmistir. Sorulara verdigi tek
sozciiklii cevaplar kabul edilmistir (Ornek: “masal” sozciigiiniin tek bir ifade olarak
tekrar ettirilmesi) ve genisletilerek tekrar etmesi icin cocuga geri verilmistir. Ogretmen

hikayenin gelisme boliimiinde her bir sayfay1 benzer stratejilerle okumustur.

4.1.2.4. Hikdyenin sonug¢ boliimiinde kullanilan stratejiler

Hikayenin sonug bdliimiine gegerken 6gretmen, tahmin sorusu oncesinde kisa bir
aciklama yapmis ve Ela’nin bu soruya verdigi uygun cevapla hikayenin giris, gelisme
ve sonu¢ boliimlerindeki olaylarin biitiinlestirilmesine hizmet ettigini diistinmiistiir.
Hikayenin sonu¢ boliimiinde, Ela iki kez dinledigi metinden anladiklarini “Atakan’in
uykusu geldi. Atakan yatagina yatti ve tavsana sarilip uyudu. Atakan riiya goriiyordu.
Anneannesi “lyi geceler Atakan” dedi. Sonra ona masal anlatt1” ifadeleriyle anlatmustir.
Ela metinde yer alan “dinlerken” ve “uyuyakalmist” sozciiklerine anlatiminda yer
vermemistir. Ogretmen “Once rilya m1 gérmeye basladi yoksa &nce anneannesi ona
masal m1 anlatmaya basladi1? Once hangisi oldu?” sorularmi Ela’ya yénelterek; “riiya
gormeye basladi” cevabini almis, ancak olay orgilisiinde anlatilan siraya gore dogru

olmadig1 i¢in “Dinle. Once anneannesi ona masal anlatmaya basladi” seklinde
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diizeltmistir. Sonra anneannesi ona masal anlatirken Atakan ne yapt1? Sonra ne gérmeye
baslamis? sorularmi Ela’ya yonelterek, bu sorulara “uyuyakaldi ve riiya” cevaplarini
almistir. Ogretmen bu cevaplar1 “Anneannesi, Atakan anneannesi masal anlatirken
uyuyakaldi; Dinle, “Atakan anneannesini dinlerken uyuyakaldi; riiya gormeye
baslamis” seklinde genisleterek tekrar ettirmistir. Ogretmen, hikdye okuma
uygulamasinin hemen ardindan izleyen etkinlik olarak g¢ocukla birlikte “Tavsanim”
sarkisini, sarki sozlerinin yazili oldugu sarki tablosuna bakarak sdylemislerdir.
Ogretmen Ela’min sarkiyr kismen bildigini, ancak tek basmna soyleyebilecek kadar
sozlerini ve melodisini hatirlayamadigini diisiindiiglinden, sarkinin her bir dizesini
soyledikten sonra, ardindan Ela’nin tekrar etmesini beklemistir. Ogretmen sarkiy1 ikinci
kez bastan sOylemeye baslandiginda, Ela’nin sarkiya eslik etmeye basladigini
gozlemlemistir.

Ogretmenin uyguladig1 bu nemli stratejiler, gocuga ihtiya¢ duydugu anda ihtiyag
duydugu kadar destek (scaffolding) olmaya dayandirilmistir. Bu destek ile
gerceklestirilen her bir strateji, cocugun hikaye okumaya aktif katiliminin saglanarak
etkilesimler yoluyla dinleme, sozlii dil ve okuma yazma becerilerinin gelistirilmesine
hizmet etmistir (Uzuner, 1996, s.96). Ogretmenin uyguladigi stratejilerin, Ela’nin
uygulamaya olan katilimini olumlu yonde etkiledigi sonucuna ulasilabilir. Bu ¢calismada
ek olarak 6gretmen deneyiminin de kitap okuma uygulamalari esnasinda kullanilan
stratejilerin niteligini degistirebilecegi 6ngdriilmiistiir. Isitme kayipli cocugun dil ve
bilgi diizeyine, bireysel farkliliklara uygun hazirlanan bir kitabin uygulamada

kullanilmas1 da bu durum ile iliskilendirilebilir.

4.1.3. Ela’nin gelisen okuryazarhk becerileri

Ela erken okuma yazma yasantilariyla biiylimiis bir ¢cocuktur. Ebeveynleri, isitme
engelliler 6gretmenleri ile zengin okuma yazma yasantilarina bebeklik déneminden
itibaren sahip olan Ela bu becerilerini kitap okuma uygulamasinda kullanmistir. Ela
arastirmanin basinda da kitab1 uygun sekilde tutma, kitabin sayfalarini uygun yonde
gevirme, sorulan sorulara uygun cevaplar verme, masal anlatma, kitap okuma veya
resimlerini paylasma gibi gelisen okuryazarlik becerileri gostermekteydi. Ela’nin tipik
kitap okuma uygulamasindan sonra, kitapta gecen olaylar1 sirasiyla anlattigi, sonraki
sayfada/sayfalarda olan olaylara iliskin tahminlerde bulundugu, kitabin tiim sayfalarinda

metinde dinlediklerinden anladiklarini bazen kendine 6zgii, siklikla kitap dili ile ifade
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ettigi ya da etmeye calistigi, neden sonug iliskisi gerektiren sorulari anlayarak uygun
cevaplar verdigi ve hikdyede olaylarin birbirini takip ettigini algilamakta oldugu
goriilmistiir. Kitabin diger sayfasindaki olayin paylasilmasini beklemekte, c¢esitli
sorular yoOneltmekte, sayfanin ¢evrilmesini istemekte oldugu vurgulanmistir.
Kitaplardaki olaylar1 kitap ciimleleriyle anlatarak okuyormus gibi yapmakta oldugu
sonucuna ulasilmistir. Yazinin soldan saga ve yukaridan asagi dogru oldugunu
bilmekte, hikdyelerde gegen olaylarla gercek yasanti arasinda iliski kurarak birkag
sozciikle ifade etmekte, hikayelere iliskin soru sormakta, anlamli yorumlarda
bulunmakta ve hikdyelerde birbirini takip eden olaylara iligkin tahminlerde bulunmakta
oldugu Ela’min gelisen okuryazarlik becerilerine iligkin sonuglardir. Ela’nin bu
becerileri kazanmasinda ailesinin evde Ela’ya okuma yazma ortami saglamalarinin
onemli bir etken oldugundan soz edilebilir. Ela’nin c¢esitli kitaplardan olusan bir
kiitiiphanesinin olmasinin bunda etkili oldugu ve kitap bakma, okuma, masal okuma ve
anlatma etkinliklerine ilgisinin olmasinin da bu durumu etkiledigi goriilmistiir. Ailenin
ve kii¢iik yasta aile egitimi kapsaminda okula gitmesinin, okuldaki 6gretmenlerin Ela ile
paylastiklart kitaplarin bu becerilerini gelistirmis olmasinda 6nemli bir yere sahip
olabilecegi diisliniilmistiir. Ela’nin  hikayelerden &grendigi sozciikleri  giinliik
yasantilarinda kullandig1 goriilmiistiir. Kitap okuma uygulamasinin ardindan izleyen

etkinlige katilmis ve sarkiya eslik etmek i¢in gayret gdstermistir.

4.1.4. Ela’min koklear implanth olmasinin gelisen okuryazarhk becerilerine olan

etkisi

Ela 1 yasindan itibaren sag kulaginda koklear implant kullanmaktadir. Sol
kulaginda ikinci koklear implantini ise (3,5 yas) arastirma sirasinda kullanmaya
baslamistir. Koklear implant cihazindan fayda saglamis ve sozlii dil becerileri isiten
yasitlarina benzer sekilde gelismistir. Sozlii dil becerilerinin gelismis olmasi erken
okuryazarlik becerilerinin de gelistirilebilir olmast anlamina gelmektedir. Ela’nin annesi
Elif Hanim ve anneannesi Cemile Hanim Ela’nin okuryazarlik gelisimini farkinda
olarak veya olmayarak yaptiklar cesitli etkinliklerle desteklemislerdir. Isitme kayipli
cocuklarin her ne kadar isiten akranlarina benzer bir gelisim gosterseler de sozli dil,
dinleme ve okuma yazma becerileri konusunda tanilanma ve cihazlanma yasina,
aldiklar1 egitime ve cihazlarindan sagladiklar1 faydaya bagli olarak sikintilar

yasayabilirler. Ela koklear implantindan sagladigi faydayi, bireysel farkliliklar1 ve
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ilgileri yoniinde yasantilarin1 zenginlestiren ailesinden ve Ogretmenlerinden aldigi
destekle birlestirme sansina sahip ¢ocuklardan biriydi. Ancak her isitme kayipli ¢ocuk
Ela’nin sahip oldugu kriterlere sahip olmayabilir. Arastirmanin sonuglar1 sadece Ela ve
ailesi ile sinirlidir. Ela ile okunan kitaplardaki stratejiler baska isitme kayipli ¢ocuklarda
da benzer sekilde bakilabilir. Bu arastirma, ¢ocugun bireysel farkliliklarina uygun
planlanmis olan uygulamanin “o an” ve ‘“uygulanan kisiye 06zel” oldugunu
vurgulamaktadir. Benzer uygulamalar i¢in planlama, uygulama ve degerlendirme
boliimlerinde verilen bilgiler ancak uygulanacak ¢ocuga uygun hale getirildiginde
kullanilabilir. Farkli yaslarda, farkli kiiltiirlerde ve ailelerde yetismis ¢ocuklarda, kitap
se¢imi, kitabi ¢ocuga gore uyarlama, uygulamanin planlanmasi, uygulamada bulunan
cocugun katilimina bagli sekillenen stratejilerin uygulanma sikligi gibi konularin

mutlaka uygulamanin yapilacagi ¢ocuga gore diisiiniilerek yapilmasi bu arastirmanin

yarar saglamasi agisindan olduk¢a 6nemlidir.

4.1.5. Arastirmanin sinirhhklar:

e Bu arastirmanin bir eylem arastirmasi olmasindan dolay1 sonuglari
genellenemez. Elde edilen bulgu ve sonuclar sadece isitme kayipli cocuk ve
ailesine 6zgiidiir.

e Uygulamalarla ilgili yaklasik bir ay kadar kisa siiren bir veri toplama siireci
olmustur. Bu verilerin daha uzun siirelerde toplanmasi1 daha detayl bilgiler
verebilir.

e Arastirmacinin verilerini toplarken, c¢alisma takvimini aileye gore
ayarlanmasi veri toplama siirecini giiclestirmistir.

e Videolar arasindan bir O6rnek uygulama secilerek ve analizi yapilarak
arastirmaya konmustur. Diger videolarin verileri analiz edilerek aragtirmada
kullanilmamustir. Ancak onceki videolar, arastirmacinin siire¢ icerisinde
kendi uygulamalarint ve ¢ocugun bu uygulamalarina olan katiliminm
degerlendirme firsati sunmustur. Bu degerlendirmeler sayesinde ¢ocugun

ithtiyacina en uygun drnek uygulamaya ulasilmaya ¢alisilmistir.
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4.2. Oneriler

4.2.1. Tleriki arastirmalara iliskin 6neriler

4.2.2.

Tiirkiye’de farkli katilimcilarla ya da farkli 6gretmenlerle, isitme kayipl
cocukla kitap okuma etkinlikleri ve c¢ocuklarin gelisen okuryazarlik
becerileri incelenebilir.

Isitme kayipli ¢ocuklardan olusan bir grupla bir dgretmenin kitap okuma
etkinlikleri incelenebilir.

Bu arastirmada da goriildiigi gibi ulusal ve uluslararasi aragtirmalarda dnemi
vurgulanan okul Oncesi donemdeki c¢ocuklara kitap okuma etkinliklerinin
faydali oldugu goriilmiistiir. Tiirkiye’de kullanilan M.E.B 36-72 Aylik
Cocuklar igin Okul Oncesi Egitimi Programi”nda kitap okuma ile ilgili yer
alan maddeleri bu arastirmalara gore revize edilebilir.

Tiim bu 6neriler nicel ve nitel arastirma yontemi desenlerinden herhangi biri

ile ¢alisilabilir.

Uygulamaya iliskin oneriler

Erken okuma yazma yasantilari az ve sinirlt olan isitme kayipli ¢cocuklar i¢in
kitap okuma etkinlikleri gerceklestirilebilir.

Okul oncesi O0gretmenlerine siniflarinda bulunan isiten ve isitme kayiph
cocuklarla kitap okuma etkinliklerinin planlanmasi, uygulanmasi ve
degerlendirilmesi ile ilgili gelisen okuryazarlik becerilerini destekleyici
seminerler ya da hizmet ici egitimler diizenlenebilir.

Isitme engelliler 6gretmenleri, 6zel egitim uzmanlar1 ya da 6zel egitim ile
ilgili bilgisi olan yazarlar ve gizerler tarafindan, isitme kayipl ¢ocuklarin dil
diizeylerine gore resimli hikaye kitaplar1 yazilabilir/hazirlanabilir.
Ogretmenlerin ve ebeveynlerin isitme kayipli c¢ocukla birlikte kendi
kitaplarin1 yapma etkinlikleri diizenlenebilir.

Kitap okuma uygulamalarinin ardindan yapilan izleyen etkinliklere iliskin
yaratict materyaller hazirlanabilir.

Anaokullarinda isiten ve isitme kayipli ¢ocuklar i¢in hazirlanmis oyun
merkezlerinde ve evde kitaplik kdsesine yer verilebilir.

Erken okuryazarlik becerilerini desteklemesi bakimindan okul 6ncesi egitim

programlarmna kitap okuma ile ilgili haftalik rutin bir program hazirlanabilir.
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EK-2. Odak Cocuga Ait RAM Raporu




EK-3. Isitme Engelliler Ogretmeninin Odak Cocuk I¢in Hazirladig1 Dil Gelisimi Raporu

Isitme engelliler Ggretmeninin odak ¢ocuk icin hazirladigi dil gelisimi raporu indeksi

10-

11-

15-
16-

17-
18-
19-
20-

Karsilikli konugmalar1 baslatir, siirdiiriir ve tamamlar.

Ug veya daha fazla sézciiklii soru tiimcesi sdyleyebilir.

Durum ve yeri 6grenmek i¢in nasil, neden, ne zaman, nasil soru kaliplarini kullanabilmektedir.
Mevsimler, mevsimsel olaylar, mevsimlik meyve — sebzeler, mevsim giysileri hakkinda
konusabilmektedir.

Ciftlik hayvanlari, hayvanlardan elde edilen tirtinler hakkinda konusabilmektedir. (Ar1 bal yapar,
ben sabah balli ¢ay ictim. Anneannem bana balli c¢ay yapti) Kahvaltilik isimlerini
soyleyebilmektedir (Anneanne ben kasar yiyecegim).

Tasitlardan; gemi, tren, otobiis, araba, ugak, bisikleti anlatabilmektedir, yasantisindan érneklerle
ifade edebilmektedir (Benim pembe bisikletim var. Babam bana bisiklet ald).

Alig-veris hakkinda konugabilmektedir. Para kavramini biliyor.

Viicudumuz ve viicudumuzun temizliginde kullanilan malzemeler hakkinda konusabilmektedir.
Bir bebegin yikanirken; sampuan, sabun, lif, su kullandigini anlatabilmektedir. Serum, igne,
hastane, doktor, diz, bacak, ayak, duyu organlart ve viicudunun bdliimlerinin isimlerini
kullanabilmektedir.

Meslekler hakkinda bilgi paylasabilmektedir. Ogretmen, doktor, veteriner, hemsire, sofor gibi
meslekleri sdyleyebilmektedir.

Anne ve babanin gorevlerini anlatabilmektedir (Babam ise gidecek, para kazanip, dondurma
alacak bana ... gibi)

Giysilerini anlatabilmektedir. Ne giydigini, kimin aldigini, nereden aldigini sdyler (Bak ben etek
giydim. Benim taytim var gibi aitlik bildiren kaliplarla, zamirleri kullanarak anlatabilmektedir).
“Aklima bir fikir geldi. Ben diigiiniiyorum. Bir diigiineyim” gibi soyut ifadeler i¢eren climleler
kurabilmektedir.

‘Anneanne bir sus, kafam sisti.” gibi mecaz anlam i¢eren ciimleler kurabilmektedir.

Kek pisirmeyi anlatabilmektedir. Kekin malzemelerini, kekin nasil hazirlandigini,
nerede pisirildigini, kim i¢in yaptigini, nasil yaptigini séyleyebilmektedir.

Yemek isimlerini sOyleyebilir (Ben yogurt ¢corbasi icecegim. Makarna, ¢orba, kofte gibi.)

Zaman kavramlarimi baglama uygun anlamli bir sekilde kullaniyor. (Sabah annem ise gitti.
Oglen, ben Almina’ya gidecegim. Aksam uyuyacagim).

Alict ve ifade edici dil becerilerinde akran denkligini saglayan bir ¢ocuktur.

Aile bireylerini, arkadaglarini, 6gretmenlerini, akrabalarini tanitabilmektedir.

Tabiat seslerini riizgar, yagmur, gok giiriiltiisiinii adlandirabilmektedir.

Isitme egitimi modiiliinde; miizik seslerinden davul sesini, zil sesini, tef sesini, org sesini, {iggen
sesini, meraka sesini ve tahta kasik sesini fark edebilmektedir, taniyabilmektedir ve seslerini

adlandirir.



(Annesini gormedigi halde; digarida telefonunun caldigini duydugunda ‘Annem gelmis. Annemin

telefonu caliyor).

21-

22-

23-
24-

25-

37-
38-
39-

Hayvan seslerinden; inek, kuzu, kdpek, kedi ve horoz seslerini taniyabilmektedir. Fil, aslan, kurt,
ay1 gibi vahsi hayvanlarini tantyabilmektedir, taklit edebilmektedir; hayvanlarla ilgili oyun kurup
canlandirabilmektedir.

Cevresindeki arag-gerec seslerinden; camasir makinesi sesin, elektrik siipiirgesi sesini, saat
sesini ve tencere kapagi sesini fark edebilmektedir, taniyabilmektedir, kendi yasantisindan
ornekler vererek anlatabilmektedir.

Tabiat ve insan seslerini fark edebilmektedir, taniyabilmektedir, ayirt edebilmektedir.
Konugmalardaki degisik ses tonlamalarini; giilme, kizma, sasirma, aglama, Oksiirme, bebek,
kadin ve erkek seslerini taniyabilmektedir.

Miizikal, hayvan, c¢evre, tabiat, insan, konusma, tasit, c¢evresindeki ara¢ gere¢ seslerini
birbirinden ayirt eder.

Farkli hecelerden olusan sozciikleri tekrar edebilir.

Soylenilen sozciigii tekrar edebilir ve uygun resmi gosterebilir.

Ismi sdylenilen nesneyi tekrar edebilir ve gdsterebilir.

Tek, iki, ti¢ ve dort sesli heceleri tekrar edebilmektedir.

Yapilan eylemi tek sozciikle sdyleyebilir.

Olumsuzluk belirten durumu tek sozciikle sdyleyebilir.

Cogul ekini kullanabilir.

Dort ve daha fazla sozciiklii ciimleleri tekrar edebilir.

Istegini ii¢ veya daha fazla sozciiklii tiimceyle ifade edebilir.

Simdiki, gelecek ve gecmis zamani ifade eden {i¢ veya daha fazla sozciiklii ctimleler kurabilir.
Kapali uglu sorulara cevap verebilmektedir. Kim, ne, ne zaman, nerede sorularini
cevaplayabilmektedir. A¢ik uglu sorulara cevap verebilmektedir. Mantik yiiriitme, tahmin etme,
neden sonug iligkisi kurabilmektedir (Ben terledim; ¢iinkii ¢ok sicak)

Sdylenen olumlu ve olumsuz ifadelere uygun tepkiler verir.

Renkleri taniyabilmektedir. Say1 sayabilmektedir. Ancak rakamlar1 tanimakta zorlanmaktadir.
Mekanda konum kavramlarimi anlayabilmektedir. Zit kavramlari biliyor. Kavram igeren
climleleri anlayabilmektedir (Anne sen igeri gelme, ben gelecegim).

Isitme engelliler 6gretmeni



EK-4. Aydimlatilmig Onam Formu (Ogretmen)
ARASTIRMA GONULLU KATILIM FORMU

Bu arastirma, bir 6gretmenin (aragtirmacinin kendisi) okul oncesi dénemdeki isitme kayipli bir
cocukla yapacag kitap okuma uygulamalar1 incelemek amaciyla yapilacaktir. Arastirma, Prof.Dr. Yildiz
UZUNER tarafindan yiiriitiilmekte, Serap Dogan tarafindan gergeklestirilmektedir. Arastirmada bir
Ogretmenin kitap okurken okul dncesi donemde isitme kayipli ¢ocuga uyguladigi stratejiler ortaya
konulacaktir.

e  Bu calismaya katiliminiz goniilliiliik esasina dayanmaktadir.

e Aragtirma verileri ¢alismanin amaci dogrultusunda, sizin evinizde video kamera, gézlem ve
dokiiman toplama yolu ile sizden ve gocugunuzdan toplanacaktir.

e Arastirma boyunca toplanacak verilerin tarih ve saatlerinin planlanacagi ¢alisma takvimi ve
uygulama takvimi sizinle birlikte hazirlanarak belirlenecektir.

e Aragtirma kapsaminda toplanan verilerin hepsi aragtirmacinin kendisinin 6gretmen roliiyle okul
oncesi donemdeki isitme kayipli ¢ocuga kitap okuma uygulamalarinin incelenmesinde,
degerlendirilmesinde ve analiz edilmesinde agsamalarinda kullanilacaktir.

e Aragtirma verileri sadece bilimsel amaclarla tezlerde, makalelerde, derslerde ve kongrelerde
kullanilacaktir. Yazili izniniz olmadik¢a bagka bir ¢alismada kullanilmayacaktir.

e Istemeniz durumunda sizden toplanan arastirma verilerini inceleme hakkiniz vardir.

e Elde edilen bilgiler bilimsel amagla kullanilirken arastirmaya katilan ¢ocuk ve ailenin isimleri
sakli tutulacak, istendigi takdirde ¢alismanin sonuglari aile ile paylasilacaktir.

e Aile ve katilimer ¢ocuk istedigi zaman g¢alismadan ayrilabilir. Caligmadan ayrilmaniz halinde
toplanan veriler ¢aligmadan ¢ikarilarak imha edilecektir.

Goniilli katilm formunu okuyup inceleyerek vakit ayirdigimiz igin tesekkiir ederim. Calisma
hakkindaki gériis veya sorularinizi Anadolu Universitesi ICEM’de 6gretmen Serap DOGAN’a veya Ozel
Egitim boliimiinden Prof.Dr. Yildiz UZUNER e iletebilirsiniz.

Danigman e-posta: yildizuzuner@gmail.com Aragtirmacinin Adi: Serap DOGAN

Adres : Anadolu Universitesi
ICEM, Yunus Emre
Kampiisii
Is Tel: 02223350580
Cep Tel: 05437159309
E-posta : serap_bard@hotmail.com

Bu c¢aligmaya tamamen kendi rizamla, istedigim takdirde g¢ocugumun katilimini
sonlandirabilecegimi bilerek, toplanan bilgilerin bilimsel amaglarla kullanilmasini kabul ediyorum.

Katilimeinin Adi-Soyadi : Imza:
Tarih:


mailto:yildizuzuner@gmail.com

EK-5. Goriisme Sorulari

Aile Goriisme Sorulari
1- Kendinizi ve gocugunuzu tanitir misiniz?
2- Evde gegirdiginiz bir glinde ¢ocugunuzla birlikte neler yapiyorsunuz?
3- Sizce gocugunuz ne tiir kitaplari okumaya ilgi duyuyor?
flgi duydugu kitaplar: belirtirse, destekleyici soru:
- Cocugunuz hangi konularda kitaplara ilgi duyuyor?
4-Cocugunuzla birlikte kitap okumayla ilgili ne tiir etkinlikler gerceklestiriyorsunuz?

Bir etkinlik gerceklestirdigini belirtirse, destekleyici sorular:

- Cocugunuza okuyacaginiz kitaplar1 nasil se¢iyorsunuz?

- Cocugunuzla ne tiir kitaplar okuyorsunuz?

- Cocugunuzla ne zaman kitap okuyorsunuz?

- Cocugunuzla kitab1 nasil okuyorsunuz?

- Cocugunuzun evde tahmini olarak kac tane kitab1 vardir?
5- Bu etkinlikleri nasil planliyorsunuz?

6- Bu etkinlikleri nasil gergeklestiriyorsunuz?

7- Cocugunuz ile ¢aligan 6gretmenler varsa, cocugunuzla genellikle ne tiir etkinlikler yapryorlar?
8- Ogretmenler cocugunuzla birlikte kitap okuma ile ilgili uygulamalari nasil yiiriitiiyorlar?
Ogretmenle bir uygulama yiiriitiildiigiinii belirtirse, destekleyici sorular:

- Ogretmenin uygulamasina dair bilginiz nedir?

- Ogretmen bu uygulamalar sizinle nasil paylast1?

- Ogretmen evde yaptig1 uygulamalari destekleyici ne gibi etkinlikler 6nerdi?
9- Cocugunuzun okuma yazmay1 6grenmesiyle ilgili diisiinceleriniz nelerdir?

Cocugun okuma yazma oOgrenmesinde isitme kaybi kaynakli endiselerinin oldugunu belirtirse,
destekleyici sorular:

- Cocugunuz okuma ve yazmayr Ogrenirken, isitme kaybinin ne gibi etkilerinin olacagini
diisiiniiyorsunuz?
- Isitme kaybindan dolayr gocugunuz okuma yazmayi o&grenmede zorluklar yasarsa, neler
yapabilirsiniz?
10-Gergeklestirilen etkinliklerin ¢ocugunuzun okuma yazmayi O6grenmesindeki rolii konusunda neler

disiiniiyorsunuz?

11- Eklemek istediginiz bir sey var m1?



EK-6. Gelisen Okuryazarlik Becerileri Kontrol Listesi

0-3 YAS ARASINDAKI BECERILER

EVET

HAYIR

KISMEN

DUSUNCELER

Kitaplar1 kapak sayfalarindan tanir.

Kitap okuyormus gibi yapar.

Kitabin nasil tutuldugunu bilir.

Kitabin sayfalarini gevirir.

Yakin gevresindeki kisilerle paylasimli hikaye etkinligine katilir.

Hikaye dinlemekten hoslanir.

Yetiskinin kendisine kitap okumasini ister.

Kitaplar1 tekrar okumaya istekli olur.

Kitaplardaki nesneleri adlandirir.

Kitaplardaki karakterlere iliskin yorumlar yapar.

Resim ve yaziy1 birbirinden ayirmaya baslar.

Yazilari ve sayilar1 birbirinden ayirmaya baslar.

Kitaplardaki resimlerle gergek nesneler arasinda iliski kurar.

Yazimin bir anlami oldugunu fark eder. (Kendisine okunan yaziy: anlatir)

Amagh karalamalar yapar.

Harflere benzeyen karalamalar yapar.

Sesli oyunlardan, anlamsiz sozciik oyunlarindan ve sarkilardan hoslanir.

Isminin yazilmasi gibi yazilara ilgi gosterir.

Yetiskini yazmasi konusunda yonlendirir.

3-4 YAS ARASINDAKI BECERILER

EVET

HAYIR

KISMEN

DUSUNCELER

Hikaye dinlemekten ve hikdyeye iliskin konusmaktan hoglanir.

Cevresindeki yazilari, logolar: fark eder, tanir.

Cevresindeki yazilarin kitaptaki yazilar gibi oldugunu bilir (Cevresinde
gordiigii ve kitapta gordiigii yazilarin “yazi” olarak adlandirildigini ifade

eder).

Yazmn kullanim gesitliligini ifade eder (Yazinin kime yazildigim ve/veya

yazinin amacini ifade eder).

Kendi iirtinlerini yetiskinle paylasir.

Konugmasinda kitap dilindeki yeni sozciikleri ve dil bilgisel yapilari

kullanmaya baslar.

Dildeki tekrarlayan sesler dikkatini ¢eker.

Sozel yonergeleri takip eder ve anlamlandirir.

Hikayelerde olaylarin birbirini takip ettigini algilar. (Ornek: Bir sonraki

olaym paylasilmasini bekler/Soru yoneltir/Sayfay: ¢evirmek ister)

Kitaplardaki olaylari kitap ciimleleriyle anlatarak okuyormus gibi yapar.
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Yazimin soldan saga ve yukaridan asag1 dogru oldugunu bilir. (Turkge ve

ingilizce gibi dillerde)

Hikayelerde gegen olaylarla ger¢ek yasant: arasinda iliski kurarak birkag

sozciikle ifade eder.

Hikayelere iliskin soru sorar.

Hikayelere iligkin anlaml1 yorumlar yapar

Isminin ilk harfini tanur.

Yakin gevresindeki kisilerin isimlerinin ilk harflerini tanir.

On tane harf semboliinii taniyabilir ve harf-ses eslemesi yapabilir.

Sik kullanilan sézciiklerdeki sozciik basi sesleri fark eder.

Oyun etkinligi iginde yazi islevi tasiyan karalamalar kullanabilir.

Kafiye kullanmaya baslar.

Harfleri ve sesleri tanir.

Hikayelerde birbirini takip eden olaylara iliskin tahminlerde bulunur.

Sozel ve /veya sozel olmayan davranislara bakilmaktadr.



EK-7. Aydinlatilmig Onam Formu (Aile)
ARASTIRMA GONULLU KATILIM FORMU

Bu arastirma, bir 6gretmenin (aragtirmacinin kendisi) okul oncesi dénemdeki isitme kayipli bir
cocukla yapacagi kitap okuma uygulamalar1 incelemek amaciyla yapilacaktir. Arastirma, Prof. Dr. Yildiz
UZUNER tarafindan yiiriitiilmekte, Serap Dogan tarafindan gergeklestirilmektedir. Arastirmada bir
Ogretmenin kitap okurken okul oncesi donemde isitme kayipli ¢ocuga uyguladif: stratejiler ortaya
konulacaktir.

e  Bu calismaya katiliminiz goniilliiliik esasina dayanmaktadir.

e Aragtirma verileri ¢alismanin amaci dogrultusunda, sizin evinizde video kamera, gozlem ve
dokiiman toplama yolu ile sizden ve gocugunuzdan toplanacaktir.

e Arastirma boyunca toplanacak verilerin tarih ve saatlerinin planlanacagi ¢alisma takvimi ve
uygulama takvimi sizinle birlikte hazirlanarak belirlenecektir.

e  Arastirma kapsaminda toplanan verilerin hepsi arastirmacinin kendisinin 6gretmen roliiyle okul
oncesi donemdeki isitme kayipli ¢ocuga kitap okuma uygulamalarinin incelenmesinde,
degerlendirilmesinde ve analiz edilmesinde agsamalarinda kullanilacaktir.

e Aragtirma verileri sadece bilimsel amaclarla tezlerde, makalelerde, derslerde ve kongrelerde
kullanilacaktir. Yazili izniniz olmadik¢a bagka bir ¢alismada kullanilmayacaktir.

e Istemeniz durumunda sizden toplanan arastirma verilerini inceleme hakkiniz vardir.

e Elde edilen bilgiler bilimsel amagla kullanilirken arastirmaya katilan ¢ocuk ve ailenin isimleri
sakli tutulacak, istendigi takdirde ¢caligmanin sonuglari aile ile paylasilacaktir.

e Aile ve katilimc1 ¢ocuk istedigi zaman g¢alisgmadan ayrilabilir. Caligmadan ayrilmanmiz halinde
toplanan veriler ¢aligmadan ¢ikarilarak imha edilecektir.

Goniilli katilm formunu okuyup inceleyerek vakit ayirdiginiz igin tesekkiir ederim. Caligma
hakkindaki gériis veya sorularinizi Anadolu Universitesi ICEM’de 6gretmen Serap DOGAN’a veya Ozel
Egitim boliimiinden Prof. Dr. Yildiz UZUNER e iletebilirsiniz.

Danigman e-posta: yildizuzuner@gmail.com Aragtirmacinin Adi: Serap DOGAN

Adres : Anadolu Universitesi
ICEM, Yunus Emre
Kampiisii
Is Tel: 02223350580
Cep Tel: 05437159309
E-posta : serap_bard@hotmail.com

Bu c¢aligmaya tamamen kendi rizamla, istedigim takdirde ¢ocugumun katilimini
sonlandirabilecegimi bilerek, toplanan bilgilerin bilimsel amaglarla kullanilmasini kabul ediyorum.

Katilimemin Adi-Soyadi Imza:
Tarih:


mailto:yildizuzuner@gmail.com

EK-8. Aydinlatilmis Onam Formu (Cocuk I¢in Vasiye)
ARASTIRMA GONULLU KATILIM FORMU
(Resit Olmayan Cocuk I¢in Vasiye)

Bu arastirma, bir 6gretmenin (arastirmacinin kendisi) okul oncesi donemdeki isitme kayipli bir
cocukla yapacag kitap okuma uygulamalari incelemek amaciyla yapilacaktir. Arastirma, Prof. Dr. Yildiz
UZUNER tarafindan yiiriitilmekte, Serap Dogan tarafindan gergeklestirilmektedir. Arastirmada bir
Ogretmenin kitap okurken okul dncesi donemde isitme kayipli ¢ocuga uyguladig1 stratejiler ortaya
konulacaktir.

e  Bu calismaya katiliminiz géniilliiliik esasina dayanmaktadir.

e Aragtirma verileri ¢alismanin amaci dogrultusunda, sizin evinizde video kamera, gézlem ve
dokiiman toplama yolu ile sizden ve gocugunuzdan toplanacaktir.

e Aragtirma boyunca toplanacak verilerin tarih ve saatlerinin planlanacagi calisma takvimi ve
uygulama takvimi sizinle birlikte hazirlanarak belirlenecektir.

e Aragtirma kapsaminda toplanan verilerin hepsi aragtirmacinin kendisinin égretmen roliiyle okul
oncesi donemdeki isitme kayipli ¢ocuga kitap okuma uygulamalarinin incelenmesinde,
degerlendirilmesinde ve analiz edilmesinde agamalarinda kullanilacaktir.

e Arastirma verileri sadece bilimsel amaglarla tezlerde, makalelerde, derslerde ve kongrelerde
kullanilacaktir. Yazilt izniniz olmadik¢a bagka bir ¢aligmada kullanilmayacaktir.

e Istemeniz durumunda sizden toplanan arastirma verilerini inceleme hakkiniz vardir.

o FElde edilen bilgiler bilimsel amagla kullanilirken arastirmaya katilan ¢ocuk ve ailenin isimleri
sakli tutulacak, istendigi takdirde ¢aligmanin sonuglari aile ile paylasilacaktir.

e Aile ve katilimer ¢ocuk istedigi zaman g¢alismadan ayrilabilir. Caligmadan ayrilmaniz halinde
toplanan veriler ¢aligmadan ¢ikarilarak imha edilecektir.

Gontilli katilim formunu okuyup inceleyerek vakit ayirdiginiz igin tesekkiir ederim. Calisma
hakkindaki goriis veya sorularmizi Anadolu Universitesi ICEM’de 6gretmen Serap DOGAN’a veya Ozel
Egitim boliimiinden Prof. Dr. Yildiz UZUNER e iletebilirsiniz.

Danisman e-posta: yildizuzuner@gmail.com Arastirmacinin Adi: Serap DOGAN

Adres : Anadolu Universitesi
ICEM, Yunus Emre
Kampiisii
Is Tel: 02223350580
Cep Tel: 05437159309
E-posta : serap_bard@hotmail.com

Vasisi olarak ¢ocugumun c¢alismaya katilimini, tamamen kendi rizamla, istedigim takdirde
¢ocugumun katilimmi sonlandirabilecegimi bilerek, toplanan bilgilerin bilimsel amaglarla kullaniimasini
kabul ediyorum.

Vasinin Adi-Soyadt: Vasinin Adi-Soyadi:
Tarih: Tarih:
Imza: Imza:


mailto:yildizuzuner@gmail.com
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(Giizel Sanatlar Fak.) (Ikt. ve Idari Bil. Fak.)
Prof.Dr. Handan DEVECI Prof.Dr. Emel SIKLAR
(Egitim Fak.) (Ikt. ve idayi Bil. Fak.)




EK-10. Tipik Uygulama Dokiimii

Selamlasma ve hikdye kitabinin tanitimi:

O: Iste basladi. Su ¢cantami alayim.

E: Ama sandalyemiz nerde?

O: Bugiin béyle rahat oturalum dedim. Sandalyeye gerek yok. Tamam mi? Nasilsin Mihri Zeynep?
E: Gene unutacagiz.

O: Hu, Gene unutacagiz. Tamam. Ben Ela’ya bugiin ¢ok giizel bir kitap getirdim. Ama bu sefer gegen ki
baktigimiz gibi “Cemile” degil. Baska bir kitap.

E: Merhaba yapmay: unuttuk.

O: Cocugun adi baska. Aaaa “Merhaba yapmay: unuttuk. Merhaba.

E: Merhaba. Nasilsin?

O: Iyiyim tesekkiir ederim sen nasilsin?

E: Ben de iyiyim.

O: Hadi baslayalim mi?

E: Evet.

Kitabin kapag

O: “Bugiinkii kitabimizda boyle bir ¢cocuk var. Bu ¢ocuk erkek. Bak. Ve bu ¢cocugun adi “Atakan”.
E: Atakan

. Neymis bu ¢cocugun adi?

Atakan.

. Duyamryorum seni.

: Bilmiyorum.

: Atakan.

Atakan.

. Evet Atakan. Bak bakalim, Atakan kitabin kapaginda ne yapiyor?

: Ne yapiyor?

: Ne yapryor?

Aryor.

: Ariyor, evet. Acaba ne ariyor olabilir?

Oyuncak

: Oyuncak, olabilir.

- Diidlik.

: Diidiik, olabilir. Dinle “Atakan diidiigiinii artyor olabilir.”
: Atakan, Atakan diidiigii arayabiliyor.

: Evet. Diidiigiinii ariyor olabilir.

: Evet.

Mo ™A™ OMAmAHmAIMSIMSEMS

Cocuga hikaye kitabinin bashginin okunmasi:

O: Simdi kitabin adim okuyayim sana bakalim ne aryormus, burada yaziyor galiba. “Atakan tavsanini

1l

bulamiyor.’



EK-10. (Devam) Tipik Uygulama Dokiimii

s

E: “Atakan tavsani bulamiyor.’
O: Ne artyormus?

E: “Atakan tavsani bulamwyor.”

O: Evet. Atakan béyle ne artyormug?

E: Tavsani bulamiyormus.

O: Evet, bakalim mi nerede bulacak bu tavsani acaba. Dinle bakalim birinci sayfadan baslyorum.
Dinliyorsun degil mi?

E: Evet.

“Ilk sayfanin okunmast”

O: “Atakan kapida anneannesinin gelmesini bekliyordu. Atakan’in anneannesi geldi. Atakan,
anneannesini gortince ¢ok sevindi. Ctinkii onu ¢ok dzlemisti. “Hos geldin anneanne” diye kosarak yanina
gitti.” Dinledin mi?

E: Evet.

O: Anladin mi?

E: Anlamadim.

O: Bir kez daha okuyabilirim.

E: Evet.

O: Iyi dinle ama. Bir kez daha okuyacagim. Sonra sen aklinda ne kalirsa sdyleyeceksin, tamam mi?

E: Hihhin

O: “Atakan kapida anneannesinin gelmesini bekliyordu. Atakan’in anneannesi geldi. Atakan,
anneannesini gortince ¢ok sevindi. Ctinkii onu ¢ok ézlemisti. “Hos geldin anneanne” diye kosarak yanina
gitti.”

O: Ne anladin?

E: Anneannesi Atakan’t bekliyordu. Anneannesi gelmisti. “Hos geldin anneanne” demisti. Sonra onun
yanina kogmus.

O: Hilihi, evet.

O: Bitti mi?

E: Evet.

O: Dinle. Atakan anneannesinin gelmesini nerede bekliyordu?

E: Aaaam....

O: Nerede bekliyordu?

E: Kapunin éniinde.

O: Aferin sana. Evet. Kapimn Oniinde degil mi? Dinle “Atakan kapida anneannesinin gelmesini
bekliyordu.”. Sen de soyle.

E: Atakan kapinin anneannesini bekliyordu.

O: Evet. Anneannesinin ne yapmasini bekliyordu?
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O OO OmMmO SN OO OSMOSN S OS MO

. Gelmesini

: Gelmesini.

: Evet, boyle kapida anneannesinin gelmesini bekliyordu.
: Kapida anneannesin gelmesini bekliyordu.

. Evet. Sonra ne oldu?

- Sonra kostu.

: Kim kostu?

Atakan.

: Evet. Atakan ne yaparak anneannesinin yanina gitti?
- Kosarak.

: Aferin sana, dinle, “Atakan kosarak anneannesinin yanina gitti.”
- Atakan kosarak anneannesinin yanina gitti.
: Peki, kosarken ne séyliiyordu?

* “Hos geldin”.

: Evet. Hos geldin anneanne.

- Hos geldin anneanne.

. Atakan anneannesini goriince ne yapti?

Sevindi.

: Neden?

: Neden ¢ok sevindi?

: Clinkii, ... bilmiyorum.

: Dinle, ciinkii anneannesini ¢ok 6zlemigti.

- Clinkii anneannesini ¢ok 6zlemigti.

. Bakalim Atakan ve anneannesi sonra ne yapacaklar?
- Tavsani bulmaya ¢alisacaklar.

O:

Tavsani bulmaya ¢alisacaklar. Olabilir.

“Ikinci sayfanin okumast”

Ogretmen hikdyenin ikinci sayfasim ¢ocuga okuyarak, dinleyip dinlemedigi sormustur. Cocuk
anlamadigini ifade ettiginden, arastirmact metni bir kez daha ¢ocuga okumugstur. Cocuk dinlediklerine
iliskin anladiklarini anlatmig, arastirmact ¢ocugun anlattiklarim dikkatle dinlemistir.

O:

Atakan anneannesine:

Dinle bakalim, ikinci sayfayr okuyorum. “Atakan’in anneannesi Atakan’t kucagina aldr ve onu dptii.

giiliimseyerek: “tabi” dedi.”. Dinledin mi?

E:
O:
E:
O:

Anlamadim.
Bir kez daha okuyabilirim.
Evet.

Giizel dinle tamam m1?

“Bu gece bana masal anlatir misin anneanne? diye sordu. Anneannesi
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E: Hih.
O: “Atakan’in anneannesi Atakan’t kucagina aldi ve onu Optii. Atakan anneannesine: “Bu gece bana

masal anlatir misin anneanne? diye sordu. Anneannesi giiliimseyerek: “tabi” dedi.”

E: Anneannesi Atakan’t kucagina aldi, optii. Anneannesi Atakan ne dedi? Optii sonra Atakan ne dedi?
“Anneanne bana bu gece masal okuyabilir misin?” dedi. “Tabi ki giiliimseyerek “Tabi ki okuyabilirim”
dedi.

O: Aferin sana. Bir sey séyleyecegim. Acaba masali béyle kitaptan okuyacak mi, yoksa anlatacak mi?

E: Kitapla okuyacak.

O: Kitapla okuyacak. Dinle, bak. Bu gece bana masal anlatir misin anneanne, demis.

E: Bu gece bana masal anlatir misin, demis.

O: Evet o zaman kitaptan degil béyle aklindan séyleyecek masali.

E: Evet.

O: Bazen kitap olmadan da anlatabiliriz. Tamam m1?

E: Hihu.

O: Oyle istemis. Bakalum sonra ne olmus? Devam edelim mi?

E: Evet.

“Ugiincii sayfanin okunmast”

O: Ugiincii sayfaya geldik. Ne olmus olabilir?

E: Anneannesiyle Atakan tavsant bulmaya ¢alisiyorlar.

O: Atakan ve anneannesi tavsani bulmaya cahsiworlar. Olabilir. Bakalim. Onceki sayfada da éyle
demigtin. Dinliyorsun degil mi?

E: Hil.

O: “Gece olmus, yatma saati gelmisti. Anneannesi Atakan’in odasina geldi. Atakan’a masal anlatacakti.
Atakan tizgiin goriiniiyordu. Anneannesi Atakan’a “Ne oldu Atakan?” diye sordu. Atakan: “Tavsanumi
bulamiyorum anneanne” dedi.” Dinledin mi?

E: Evet.

O: Anladin mi?

E: Anladim.

O: Neler olmus?

E: Anneannesi Atakan’mn odasina gelmisti. Atakan iizgiin goériiniiyormustu. Ne oldu Atakan? Tavsanimi
bulamiyorum, demisti

O: Evet. Peki bu ne zaman olmus?

E: Aksama.

O: Gece

E: Evet.

O: Gece olmus, ne saati gelmisti?

E: Yatma saati
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O: Aferin sana, yatma saati gelmigti.

E: Evet, sonra anneannesi Atakan’in odasina geldi. Atakan ¢ok iizgiin goriintiyordu. Ne oldu Atakan
demisti. Anneanne tavsanimi bulamiyorum demisti.

O: Evet.

E: Anneannesi de ...

O: Bakalim ne yapacak anneannesi? Peki bir sey soyleyecegim. Anneannesi boyle, Atakan’in odasina
neden geldi, ne yapacakti?

E: Tavsanm bulmaya ¢alisacakt.

O: Atakan’a ne anlatacakti?

E: Masal.

O: Evet, dinle Atakan’a masal anlatacakti.

E: Atakan’a masal anlatacaktt.

O: Evet. Ama tam béyle masal anlatmaya geldi, Atakan i ne oldugunu gordii?

E: Bu ne?

O: Bu mu? O giysi. Anneannesi iistiine bornoz giymis, ya da gecelik olabilir. Atakan nasil gériiniiyordu?
E: Uzgiin.

O: Neden peki, neden iizgiindii?

E: Ciinkii tavsani bulamiyordu.

“Dérdiincii sayfanin okunmasi”

O: Evet, peki acaba tavsan nerede?

: Hahaha. (Birlikte giildiiler)

E: Kap ..., Bilmiyorum.

O: Bir diisiin bakalim.

E: Sen de diigiin.

O: Bak kitabin kapaginda béyle koltugun béyle minderin altina bakiyor. Burada mi bulacak acaba?
E: .

O: Hui?

E: Yok.

O: Giizel otur. Nerede bulacak acaba, Mihri Zeynep? Nerede olabilir tavsan?
E: Hmmmm.

O: Diisiin bakalim.

E: Himmm, tuvalette.

O: Tuvalette?

E: Evet.

O: Aaaa,

E

o

. Olabilir. Bakalim tuvalette miymig? Dinle bakalim. “Anneanne tavsani aramaya basladi. Anneanne
yastigt kaldirip altina bakti ama tavsan orada yoktu. Atakan aglamaya basladi. Ciinkii Atakan her gece

tavsaniyla beraber uyurdu.” Dinledin mi?
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E: Hihu.

O: Neler anladin?

E: Anlamadim.

O: Bir kez daha okuyayim mi sana?

E: Evet.

O: “Anneanne tavsani aramaya basladi. Anneanne yastigi kaldirip altina bakti ama tavsan orada yoktu.
Atakan aglamaya bagsladi. Ciinkii Atakan her gece tavsaniyla beraber uyurdu.”

E: Anladim.

O: Neler anladin?

E: Anneannesi yastigin altina agti, tavsani aramaya basladr. Ama tavsan yoktu orada, Atakan aglamaya
basladi. Her zaman gece de Atakan her zaman gece de tavsaninla beraber de uyurdu.

O: Dinle. Atakan her gece tavsaniyla beraber uyurdu.

E: Atakan tavsanla beraber her gece...

O: Dinle. Atakan her gece tavsaniyla beraber uyurdu.
E
O: Yapabilirsin.
E: Yapamiyorum.
O: Bir daha séyle. Yapabiliyorsun. Cok da giizel oluyor. Cak. Cok da giizel oluyor. Cak
E: Cak.
O: Bak bir bak. Atakan béyle ne yapmaya baslamis?
E: Aglamaya.
O: Evet. Peki anneannesi ne yapmaya baslamisti?
E: Sana séyleyeyim. Yastigin altina bakmaya baslamisti.
O: Evet ¢ok giizel séyledin. Yiiksek sesle soyle.
E: Atakan.
O: Anneanne
E: Anneannesi
): Yastigin altinda béyle tavsani aramaya baslamigt.
E

o
: Anneannesi yastigin altinda O: giizel otur, gel tavsani aramaya baslamist.
O: Hihu. Sonra ne oldu?

E: Atakan aglamaya baslad.

O: Amaan. Neden agliyor?

E: Ciinkii, tavsani istiyor.

O: Ciinkii tavsanini istiyor, evet. Ve Atakan her gece her gece tavsaniyla beraber uyumak istiyormus.

E: Atakan her gece tavsaninla beraber uyumak istiyormus.

“Begsinci sayfanin okunmast”

O: Evet, her gece onunla beraber uyuyormus. Ama acaba tavsani nerede. Yastigin altinda yok. Acaba

nerede bulacaklar? Hu? Sen tuvalette demistin. Acaba tuvalette mi?
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: Evet.

: Bakalim mi?

: Evet.

: Besinci sayfaya geldik. Giizel otur.

: Oturamiyorum.

. Evet.

>

: Dinle bakalim. “Anneannesi gozliikleri olmadan iyi goremiyordu.’

’

E

o

E

o

E

O: Hih , dur ben sana yardim edeyim. Belini yaslayalim. Hihhh. Simdi rahat misin?
E

o

E: “Anneannesi gozliikleri olmadan iyi géremiyordu.’

O: Dinle, hepsini okuyayim, hepsini dinleyelim, tamam mi? Anneannesi gézliikleri olmadan iyi
goremiyordu. “Anneannesi Atakan’a “Gozliiklerim nerede?” dedi. Atakan gozliigiim nerede oldugunu
biliyordu. Atakan ve anneannesi birlikte merdivenlerden asagiya indiler.” Dinledin mi?

E: Evet.

O: Ne anladin?

E: Anneannesi tavsani iyi géremiyordu. Gozliigiim nerede Atakan dedi. Atakan merdivenden inip, Atakan
gozliigiin nerede biliyordu. Sonra asagi beraber indi ve gozliigiinii aramaya basladilar.

O: Evet. Anneannesi gozliikleri olmadan ne yapamiyordu?

E: lyi géremiyordu.

O: Aferin sana, dinle. ““Anneannesi gozliikleri olmadan iyi géremiyordu.”

E: Anneannesinin gozliikleri olmadan iyi goremiyordu.

O: Peki anneannesi Atakan’a ne dedi?

E: Gozliigiim nerede?

O: Evet. Gozliiklerim nerede, dedi? Peki, Atakan neyi biliyordu?

E: Gézliigiinii bilmeye.

O: Dinle, “gézliigiin nerede oldugunu”.

E: Gozliigiin nerede oldugunu biliyordu.

O: Evet, sonra Atakan ve anneannesi birlikte ne yaptilar?

E: Asagi indiler.

O: Nereden, bak?

E: Merdivenden.

O: Evet. Dinle Atakan ve anneannesi birlikte merdivenlerden asagiya indiler.

E: Atakan merdivenden asag ineyebildiler.

O: Evet, bak, “birlikte” merdivenlerden asag indiler.

E: Birlikte merdivenden asagi indiler.

“Altinci sayfanin okunmasi”

O: Evet, peki acaba boyle merdivenlerden asagiya indikten sonra acaba gozliigii nerede bulacak Atakan?
E: Tuvalette.

O: Tuvalette! Yine mi tuvalette!
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E: Evet.

O: Tavsan da gozliik de orada diyorsun?

E: Evet.

O: Bakalim éyle mi?

E: Cok komik.

O: Cok komik gercekten. Hiih, altinci sayfaya geldik. Dinle. “Atakan ve anneannesi odaya geldiler.

i)

Atakan anneannesinin gozliigiinii aynamin oniinde buldu. Sonra anneannesi hemen gozliigii takti.

Dinledin mi?

E: Anladim.

O: Ne olmus?

E: Anneannesi tuvaleti, tuvalette.

O: Hihuu...... “Odaya”.

E: Odaya geldiler. Aynada, aynada goézliigii vardi. Anneannesi hemen gozliigiinii takti.
O: Evet, peki, himmm, Atakan ve anneannesi odaya geldiler.
E: Gézliigii aynada...

O: Neresinde? Aynanin neresinde buldu Atakan?
E: Aynanmn...

O: Ustiinde mi?

E: Evet.

O: Altinda m1?

E: Ustiinde.

O: Iu, Dinle “éniinde”.

E: Bence iistiinde.

O: Hahahaa.

E: Hahahaa.

O: Dinle, “oniinde” buldu.

E: Oniinde degil, dis fircasinda.

O: Aaaa!

E: Haha

O: hhahahaa.dinle!

E: Dis fir¢casinda.

O: Bak buradan bir daha okuyayim. Burada ne yaziyor. Burada éyle yazmislar. Atakan anneannesinin
gozliigiinii aynanin oniinde buldu yaziyor. Nerede bulmug?

E: Dis fircasinda, hahahaa.

O: Cok komik ama simdi bunu dinle, bakalim nerede oldugunu bulalim. Atakan anneannesinin gozliigiinii
aynanin oniinde buldu.

E: Atakan aynann éniinde ... Uffff.

O: Evet.
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E: Cok diyemedim bunu.

O: Dedin gayet de giizel dedin. “Aynanin éniinde buldu”.

E: Aynanin oniinde buldu gézliigiinii.

O: Aferin sana, ¢ok giizel séyledin. Peki.

E: Saatin ka¢ bakayim?

O: Sonra bakalim saate. Dersimizi bitirelim. Siirprizler ¢antada bizi bekliyor. Peki sonra anneannesi...
E: Gozliik var mi ¢antada?

O: Hu?

E: Gozliik var mi ¢antada?

O: hu, yok. Benim gozliigiim bak orada. Sonra takmana izin verebilirim. Sonra anneannesi hemen ne
yapti?

E: Gozliigiinii takt.

O: Degil mi? Dinle, anneannesi hemen gozliigii takt1.

E: Anneannesi hemen gozliigiinii takt.

O: Peki, gozliigiinii boyle hemen takti ne yapacak sonra?

E: Gorecek.

“Yedinci sayfanin okunmast”

O: Gérecek. Sonra boyle giizel, iyi gérmeye baslayinca ne yapacak?

E: Tavsani bulacak.

O: Tavsani bulacak, evet.

E: Kiiciik tavsan mu biiyiik tavsant mi?

O: Bilmiyorum, tavsan resmi hi¢ yok, kapakta da yok,

E: Bir sey ... Bir sey diyecegim.

O: Sayfalarda da yok.

E: Bir sey diyecegim. Tuvalette.

O: Bilmiyorum sen israrla tuvalette diyorsun ama acaba nerede, ben de ¢ok merak ettim.

E: Hahaha.

O: Dinle bakalim yedinci sayfaya geldik. “Atakan ve anneannesi tavsam aramaya devam ettiler. Tavsan
sandalyenin iistiindeydi. Anneanne tavsam sandalyenin iistiinde buldu. Atakan giilerek: “Iste yaramaz
tavsanim buraya saklanmis” dedi. Anneannesine tesekkiir etti.”. Dinledin mi?

E: Evet.

O: Neler anladin?

E: Anneannesi de Atakan go ... tavsani aramaya bagladilar.

O: Hihu.

E: Tavsan sandalyenin iistiindeydi. Anneannesi sandalyenin iistiinde buldu. Atakan “iste tavsan
sandalyenin altina saklanmig”

O: Ustiine

E: Ustiine saklanmus.
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: Evet. Peki bu tavsan nasil bir tavsanmis?

: Giizel tavsan.

: Yaramaz tavsan.

. Yaramaz tavsan.

: Evet, “yaramaz tavsanim buraya saklanmis” dedi.

: Bir daha bakabilir miyim?

: Bakabiliriz, tabi ki, bak. Nerede bulmuslar?

: Burada bulmuslar, sandalyenin tistiinde.

. Evet, sandalyenin iistinde anneannesi bulmus, Bak Atakan “Iste yaramaz tavsamm buraya

saklanmis” derken ne yapryordu?

O:

ta

m o & O O M O O MmO M O & O m O M

- Gliliimsemis.

: Evet, hahahaha

: Hahahah.

: Dinle Atakan giilerek, “Iste yaramaz tavsanim buraya saklanmis.” dedi.

- “Iste yaramaz tavsan buraya saklanmis.” Hahahaaa.

: Evet, “giilerek” dedi.

- Giilerek, dedl.

: Evet, bir yandan béyle hahahah diye giiliiyordu.

Hahahaha.

: Hahahah. Sonra ne yapti? Anneannesi onun tavsamini buldu. Atakan ne yapti anneannesine?
- Tesertir etti. (Tesekkiir etti.)

: Tesekkiir etti.

- Tesertir etti.

: Aferin sana. Tesekkiir etti anneannesine.” Anneannecigim tesekkiir ederim”.

- Anneannecigim tesekkiir ederim.

. Hihu, peki artik tavsani buldular. Acaba artik Atakan ne yapabilir?

- Tavsanla uyuyacatk.

: Tavsanla beraber uyuyacak.

Evet.

Evet. Dinle bakalim bu son sayfamiz, kitabimiz bitmek tizere. “Atakan’in uykusu gelmisti. Atakan

vsamina sarilip yatagina yatti. Anneannesi Atakan’a masal anlatmaya basladi. Atakan anneannesini

dinlerken uyuyakalmisti. Riiya gérmeye bagladi. Anneannesi: “lyi geceler Atakan” dedi.”. Dinledin mi?
E: Evet.

o

: Anladin mi?

E: Anlamadim.

o

: Bir kez daha okuyayim ister misin ?

E: Hihu.
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O: “Atakan’in uykusu gelmisti. Atakan tavsamna sarilip yatagina yatti. Anneannesi Atakan’a masal
anlatmaya bagsladi. Atakan anneannesini dinlerken uyuyakalmisti. Riiya gérmeye basladi. Anneannesi:
“lyi geceler Atakan” dedi.”. Neler anladin?

E: Atakan’in uykusu geldi. Atakan yatagina yatti ve tavsana sarilip uyudu. Atakan riiya gériiyordu.
Anneannesi “Iyi geceler Atakan” dedi. Sonra ona masal anlattt.

O: Hih. Once riiya mi goérmeye basladi yoksa once anneannesi ona masal mi anlatmaya basladi? Once
hangisi oldu? Hu?

" Riiya.

: Riiya gormeye basladi, o mu?

Evet.

: Dinle. Once anneannesi ona masal anlatmaya basladh.

- Once anneannesi ona masal anlatmaya basladi.

: Sonra anneannesi ona masal anlatirken, anlatirken Atakan ne yapti?

- Uyuyakaldh.

: Bak, aferin sana. Dinle. “Atakan anneannesini dinlerken uyuyakald:.”

- Anneannesi, Atakan anneannesi masal anlatirken uyuyakaldr. Bu ne?

. Sonra ne gormeye baslamis?

Riiya.

: Riiya gormeye baslamis.

Evet.

: Béyle gozlerini kapattiktan sonra ...

* Riiya gérmeye baglamis.

: Riiyasinda ne gériiyor?

- Tavsani.

SO OMO N OO OSHOMOS N

: Evet, tavsanini buldugunu gériiyor. Cok seviniyor.

E: Ama tavsan bu degil ki. Daha ¢ok biiyiik.

O: Evet, burada ama daha biiyiik gériiniiyor ya, o yiizden burada daha kiigiik gériinmiis, aym tavsan.
Burada biraz daha biiyiik goriinmiis olabilir. Ciinkii bu resim daha biiyiik.

E: Onu kim yapt1 biiyiik?

O: Hu?

E: Bunu kim yapt1?

O: Boyle resmini, bu resimlerini yapan kisi yapmis. Peki anneannesi ne demis, Atakan’a?

E: “Iyi geceler Atakan.”

O: Iyi geceler, hadi beraber diyelim.

E: “Iyi geceler Atakan.”

O: Peki sen béyle Atakan gibi uyuyakalinca riiya gériiyor musun?

E: Evet.

O: Ne goriiyorsun riiyanda?
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E: Bebegimi.
O: Bebegini ..., adi ne bebeginin?
E: Alev.
O: Alev, huimmm. Duydun mu Atakan Mihri Zeynep de riiyasinda Alev bebegini goriiyormus. Atakan da
tavsanmini goériiyor riiyasinda. Hadi biz de ona iyi geceler diyelim. Bay bay diyelim. Bitti kitabimiz.
E: “Iyi geceler Atakan”.
O: Iyi geceler Atakan, goriisiiriiz.
E: Goriistiriiz.
“Tavsanim” sarkisinin soylenmesi
O: Kitabumiz bitti. Simdi ben sana ¢ok giizel bir sarki getirdim. Sen bu sarkiy1 biliyorsun. “Tavsamm”
sarkisi. Bak, tablomuzu buraya koyalim. Tablomuz béyle bir tablo. Gordiin mii? Burada “Tavsamim”
sarkist yaziyor. Bak. Hih. Boyle karsiya koyalim, daha rahat goriiriiz. Simdi buradan bakarak sarkiy
soyleyebiliriz. Gel yanima otur, beraber soyleyelim, ¢cok giizel bir sarki:
: Tavsanim, tavsanim. Benim minik tavsanim
: Tavsanim, tavsamim. Tavs ... Minik minik tavsanim.
: Ayaginda patikleri eskimig, ywrtilmus, tavsanim aglar.
: Tavsanmim aglar.
: Tavsan bana baksana, tiki tiki yapsana.
: Tavsan bana baksana, cici cici yapsana.
: Bak avci geliyor.
. Bak avct geliyor.
: Cabucak ka¢sana.
. Cabucak kagsana.
: Hadi bir daha sdyleyelim.

o

E

o

E

o

E

o

E

o

E

o

A: Tavsanim, tavsanim benim minik tavsanim.
E: Tavsamm, tavsanim minik tavsanim.

O: Tavsanim, tavsanim benim minik tavsanim.
E: Tavsamim, tavsanim minik tavsanim.

O: Ayaginda patikleri eskimis, yirtilmas,

E: Patikleri var, eskimis, yirtilmis.

O: Tavsamm aglar.

E: Tavsamm aglar.

O: Tavsan bana baksana

E: Tavsan bana baksana, gici gici yapsana.
O: Tiki tiki yapsana. Bak avci geliyor.

E: Bak avci geliyor.

O: Cabucak kag¢sana.

E: Cabucak kagsana.
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O: Hadi bir kere daha simdi daha hizli séyleyelim, tamam m1?
E: Tamam.

O: Tavsanim, tavsanim benim minik tavsanim.
E: Tavsamim, tavsanim minik tavsanim.
O: Tavsanim, tavsanim benim minik tavsanim.
E: Tavsamim, tavsanim minik tavsanim.
O: Ayaginda patikleri eskimis, yirtilms.
E: Patikleri var, eskimis, yirtilmas.
O: Tavsamm aglar.
E: Tavsamm agliyor.
O: Tavsan bana

E: Baksana, gici gict yapsana.
O: Bak avci geliyor.
E: Bak avct geliyor.
O: Cabucak kagsana.
E: Kabugak ka¢sana.

O: Cabucak kagsana.

E: Cabucak kagsana.

O: Boyle ¢abuk, ¢abuk, cabuk kagryor tavsan.

E: Neden?

O: Neden, ciinkii aver geliyor. Avel tavsam yakalar. Yaa onun icin, tavsan avcidan korkuyor, kaciyor.

E: Cok hizli mi?

O: Cok hizli kagiyor. Cabucak.

E: Bak, bak ben nasil ¢ok hizli kagiyorum.

O: Qooo, gercekten ¢ok hizli. Aaa ¢abucak kostun.

E: Cabucak kostum.

O: Bir kez daha séylemek ister misin? Artik bitirelim mi?

E: Bitirelim.

O: Tamam, aferin benim kizima ¢ak, ¢ok giizel dinledin bugiin beni, aferin sana, simdi cantadan

stirprizler geliyor benim kizima.



EK-11. Tipik Uygulamada Kullanilan Kitabin Orijinal Sayfalar1

(Kapak, sayfa 1,2 ve 3-soldan saga)

h Atakan

%/ 9eceyi anneannesiyle
anneannesiyle i 2 Peceer
gegiriyor . o el \

— Annemle babam bu hafta sonu bir is gezisine
gikacaklarmis Comar! Bize anneannem goz kulak
olacakmis. Sence bir sakincast var mi?

— Anneannenin soziinii dinleyeceksin, tamam mi bir

kaKnits
&l

tanem! dedi annesi.

—Tamam da annecigim, anneannem ne zaman gelecek?
diye sordu Atakan sabirsiz/ikla.
— Durun bir dakika! seker yiikli
bir araba geldi galiba. Sesini
duyuyorum... dedi babasi
esrarengiz bir tavirla.

- Anneanne! Anneanne
diye bagirarak kaprya
kogtu Atakan,
Anneannesini ilk o

W kucaklamak istiyordu.
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(Kapak, sayfa 4,5,6 ve 7-soldan saga)

— Herkese merhaba! diye seslendi anneannesi

her zamanki cath sesi ve giiler yiiziyle.

— Anneanne, sen artik gozlik mi cakiyorsun? diye
sordu Atakan.

— Tabiil Seni daha iyi gérmek igin, kiictigim!
dedi anneannesi.

— Annemin hediye ettigi sal sana ne kadar da yakismsg!

dedi Atakan.

— Salimi ben de gok seviyorum, kiigiigiim. Sabah kalkaigimda
ilk is olarak yeni salima sarimiyorum, dedi anneannesi.
—Tipki benim tavsanima sarildigim gibi! diyerek neseyle
gilda Acakan.

Az sonra Atakan ve anneannesi yolculan
ugurlamaya kapmm dniine giktilar.

~ Bana oyuncak getirmeyi sakm unutmaym!
diye seslendi Atakan arkalarmdan.
Bir yandan da elindeki
tavsanmi sallryordu.

— Hosca kalm, diyerek el
salladi annesiyle babast.

igeri girince Atakan biraz hiizinlendi:

| — Annemle babami ¢ok ézleyecegim, dedi
aglamakli bir sesle.

— Peki aksam yemegi igin kocaman bir
gikolatah pasta yapsak kendini daha iyi
hisseder misin acaba benim bir tanem?

- Hmm! Nefis olur! Haydi hemen
baslayalim! diye neseyle bagirdi Atakan.
Uziintiisimi goktan unuemustu bile.
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(Kapak, sayfa 8,9,10 ve 11-soldan saga)

Aksam olunca anneannesi Atakan’a giizel bir banyo — Anneannecigim, gozliklerini nereye koymustun ki?
— Ah giizel evladim! Bir hatirfasam.

yaptirdi. i
Gézliiklerimi artyorum arryorum bulamryoram.

Sonra Atakan pijamalarmi giyerken o da ortaligi toplads.
Atakan yatagma girip eline en sevdigi masal kitabmi alds.
— Bana bir masal okur musun anneannecigim? diye sordu.
— Tabii okurum bir tanem, dedi anneannesi.

Dur gidip gozliklerimi getireyim.

— Olsun anneanne, sen iiziilme! Ben simdi tavsanima
sanldim mi1 hemen uyuyuveririm...

Az sonra Atakan telasla bagird::

— Atakancigim, iyisi
— Anneanne! Tavsanim

mi bitin evi glizelce
arayalim. Eminim
benim gdzliklerim

de senin tavsanm da

ortaya gikacaktir,
diverek Atakan”
sakinlestirdi

uyuyamam kil
Ne yapacagiz simdi?

anneannesi.

omar da bize
yardim eder,
dedi Atakan.
Bir yandan da
tindeki yaslar
siliyordu.

gn . )
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(Kapak, 12,13,14,15 ve 16-soldan saga)

— Peki sen tavsanimi gordim mi
Papagan Calgene bey! diye sordu
Atakan parmak kaklasma. Solonun her
yerine bakmis ve bula bula koltugun

altinda bu parmal kalklasmi balmustu. \
— Hey, sana soruyorum Calgene efendi? m /

Beni duymuyorsun galiba! ~3 <,'/§E§9

— Haydi Atakancigm, bir de benim !

odama bakalim, diye teklif etti
anneannesi. \

— Haydi Comar! diye seslendi Acakan.

Goster kendini dostum!

Tavsannm bul getir bana!

— Atakan bak ! dedi anneannesi heyecanla.

Comar senin ceketini kokluyor. Bir seyler buldu galiba.

— Kesin biskivi kokusu almistir, kerata! dedi Atakan. Comar,
var ya gok obursun gook! Sirastmi gimdi biskivinin oglum?

Az sonra Atakan’m anneannesi sevingle bagirdr:

— Buldum buldum! Tavsanm sandalyenin dstindeymis, Atakan.
Hay Allah! Bu defa da salmm bulamiyorum, biliyor musun oglam?
— Salmi da arayacak miyiz anneanne? diye sordu Acakan.
Besbelli cok uykusu gelmisti. Durmadan esniyor ve gézlerini
ovusturuyordu.

Anneannenin kaldig

odaya girer girmez
Actakan aynanin éniinde
gozlikleri buldu.

— Yok yok, giizel oglum. Onu da yarm arariz aruk.
Haydi dogru yataga!

— Harika! dedi anneannesi.
Géreceksin simdi Atakancigim!
Bu sihirli gozlikleri takimca
tavsanmi hemen bulacagim!

2]

- Tyi geceler benim melek oglum ! Tatl: riyalar, dedi Atakan'm
anneannesi ve sefkatle torununun bagini oksad.

- iyi geceler anneanne, dedi Atakan ve gozlerini usulca kapayp

hemencecik uykuya dalds.




EK-12. Tipik Uygulama i¢in Isitme Kayipli Cocuga Gére Diizenlenen Hikaye Kitabinin
Sayfalari

Hikaye Kitabimin Kapagi

favsar]mn bulamiyor.

i . ¥
e . s By
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Kitabinin Sayfalar1

Hikaye Kitabinin 1. Sayfast

Atakan kapida anneannesinin gelmesini bekliyordu. Atakan'in

dnneannesi geldi. Atakan, anneannesini gdriince cok sevindi. Clinkii

oNu cok Gzlemisti. “Hos geldin anneanne” diye kosarak yanina
gitti. 1




EK-12 (Devam) Tipik Uygulama I¢in Isitme Kayipli Cocuga Gore Diizenlenen Hikaye
Kitabinin Sayfalar1

Hikaye Kitabinin 2. Sayfast

Atakan'in anneannesi Atakan'i kucagina aldi ve onu dpti.

Atakan anneannesine: “Bu gece bana masal anlatir misin

anneanne?” diye sordu. Anneannesi giilimseyerek: “tabi" dedi . 2
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Kitabinin Sayfalar1

Hikaye Kitabinin 3. Sayfast

Gece olmus, yatma saati gelmisti. Anneannesi Atakan'in
odasina geldi. Atakan'a masal anlatacakti. Atakan iizgiin

goriniyordu. Anneannesi Atakan'a "Ne oldu Atakan?” diye sordu.

Atakan: “Tavsanimi bulamiyorum anneanne” dedi.
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Kitabinin Sayfalar1

Hikaye Kitabinin 4. Sayfast

Anneanne favsani aramaya basladi. Anneanne yastigi

kaldirip altina bakti ama tavsan orada yoktu. Atakan aglamaya

bagladi. Ciinkii Atakan her gece tavsaniyla beraber uyurdu.

4
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Kitabinin Sayfalar1

Hikaye Kitabinin 5. Sayfast

Anneannesi gézliikleri olmadan iyi géremiyordu. Anneannesi
Atakan'a "Gozliklerim nerede ?” dedi. Atakan gézliigiin nerede

oldugunu biliyordu. Atakan ve anneannesi birlikte merdivenlerden

asagiya indiler.
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Hikaye Kitabinin 6. Sayfast

Atakan ve anneannesi odaya geldiler. Atakan

’ anneannesinin gozlliglini aynanin éniinde buldu. Sonra

- 1 anneannesi hemen gozligi fakﬂ.
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Kitabinin Sayfalar1

Hikaye Kitabinin 7. Sayfast

Atakan ve anneannesi tavsani aramaya devam ettiler.
Tavsan sandalyenin Gstiindeydi. Anneanne tavsani sandalyenin
istiinde buldu. Atakan giilerek: “Iste yaramaz tavsanim buraya

saklanmis” dedi. Anneannesine tesekkiir etti.
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Kitabinin Sayfalar1

Hikaye Kitabinin 8. Sayfast

Atakan'in uykusu gelmisti. Atakan tavganina sarilip yatagina
yatti. Anneannesi Atakan'a masal anlatmaya basladi. Atakan

anneannesini dinlerken uyuyakalmisti. Riiya gérmeye baslad.

Anneannesi: “Iyi geceler Atakan” dedi.






