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OZET

ORTAOGRETIMDE ULUSLARARASI BAKALORYA PROGRAMI ile ULUSAL
PROGRAMDAKI ANADIL OGRETIMI DERSLERININ ELESTIREL DUSUNME
BECERILERI ACISINDAN KARSILASTIRILMASI

Bilge CAM AKTAS
Egitim Bilimleri (Egitim Programlar1 ve Ogretim) Anabilim Dali
Anadolu Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii
Subat 2013

Danisman: Dog. Dr. Meral GUVEN

Egitim kurumlarinda uygulanan egitim programlari yoluyla 6grencilerin bir taraftan ulusal
degerleri edinmelerinin bir yandan da uluslararasi bir bakis agis1 kazanmalarinin
saglanabilmesi i¢in egitim programlarinin uluslararasi standartlar dogrultusunda
gelistirilmesi zorunludur. Uluslararas1 Bakalorya Diploma Programi da ortadgretim
diizeyinde uluslararasi standartlarda gelistirilmis ve diinyanin birgok tilkesindeki ¢ok
sayida okulda standart olarak uygulanan bir programdir. Diploma Programi; aragtirmaci,
bilgili, diisiinen, iletisim kurabilen, ilke sahibi, acik fikirli, 6zenli, risk alabilen ve dengeli
bireylerin yetistirilmesini 6ngérmektedir. 2005-2006 6gretim yilindan itibaren dersler
diizeyinde kademeli olarak degisen ortadgretim programlarinda da Uluslararas: Bakalorya
Diploma Programi’na benzer bi¢cimde elestirel diisiinme, yaratici diigiinme, iletisim ve
empati becerisi, problem ¢cézme, karar verme gibi beceriler temel alinmistir. Her iki
programin da bilgi ¢cag1 insaninin sahip olmasi gereken temel beceriler iizerinde hem fikir
oldugu goriilmektedir. Bu becerilerden 6zellikle elestirel diisiinme, diinyada yasanan hizli
degisimin neden oldugu karmasikliga uyumun saglanabilmesi i¢in egitim kurumlarinin
tizerinde durmasi gereken 6nemli bir konudur. Elestirel diisiinme becerisinin programlarin
genelinde kazandirilmasina vurgu yapilmakla birlikte dil ve diisiinme becerileri arasindaki
dogrusal iligski gbz onilinde bulunduruldugunda elestirel diisiinme becerilerinin etkin olarak

dil egitim programlarinda gelistirilebilecegi soylenebilir.
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Bu arastirmanin amaci, Uluslararas1 Bakalorya Diploma Programi Dil A1 Dersi
Ogretim programi ile lise 12. sinif Dil ve Anlatim ve Tiirk Edebiyati derslerinin 6gretim
programlarinin amag, icerik, 6gretme-ogrenme siireci ve degerlendirme boyutlarinin
elestirel diisiinme becerileri agisindan karsilagtirmali olarak incelenmesidir.

Arastirma, durum c¢aligsmasi yontemi kullanilarak, Tiirkiye’de Uluslararasi
Bakalorya Diploma Programi’nin uygulandigi ilk ve tek devlet okulu olan Istanbul Prof.
Dr. Miimtaz Turhan Sosyal Bilimler Lisesi’nde gerceklestirilmistir. Arastirmanin
katilimcilarini Uluslararasi Bakalorya Diploma Programi’nin uygulandigi 12 D sinifindaki
15 6grenci ile bu smifta Dil Al dersini yuruten bir 6gretmen ve ulusal programlarin
uygulandigr 12 C sinifindan 25 6grenci ile bu sinifta Tiirk Edebiyati ve Dil ve Anlatim
derslerini yaritmekte olan iki 6gretmen olusturmaktadir. 2011 — 2012 dgretim yil1 giiz
doneminde toplanan arastirma verileri, dokiiman incelemesi, katilimc1 gézlem ve video
kayitlari ile aragtirmaci giinliigii ve gozlem formlari, 6gretmen ve 6grencilerle
gerceklestirilen yar1 yapilandirilmig goriismeler ve Cornell Elestirel Diisiinme Testi Diizey
X ile toplanmustir.

Dokiiman incelemesi, katilimci gézlem ve video kayitlari, aragtirmaci giinliigii ile
gozlem formlari, 6gretmen ve dgrencilerle gerceklestirilen yar1 yapilandirilmis
goriismelerden elde edilen verilerin analizinde NVivo 9.0 nitel veri analizi programindan,
Cornell Elestirel Diisiinme Testi Diizey X il elde edilen verilerin analizinde ise SPSS 19.00
bilgisayar paket programindan yararlanilmistir.

Dokuman incelemesi ile 6grenci ve 6gretmen goriismeleri bulgularina bagl olarak
Dil A1, Tiirk Edebiyati ve Dil ve Anlatim derslerinin 6gretim programlarinda amag ve
kazanimlarin elestirel diisiinme becerisini kazandirmaya yonelik olarak hazirlandigi, ancak
Ozellikle Tirk Edebiyati ile Dil ve Anlatim derslerinde 6grencilerin {iniversite sinavina
hazirlanmalar1 nedeniyle elestirel diisiinme becerilerine yeterince yer verilemedigi, amag
ve kazanimlarin Dil A1 dersinde kiiltiirleraras1 edebi karsilastirmalara dayali ve genel
olarak ifade edilirken, Tiirk Edebiyati ile Dil ve Anlatim derslerinin amag ve
kazanimlarinin Tiirk Edebiyat1 ve Tiirk¢e dil kurallar1 6zelinde ayrintilandirilarak
yapilandirildigi, Dil A1 dersinde amaglarin %42 sinin, Tiirk Edebiyat1 dersinde %45’ inin,
Dil ve Anlatim dersinde de %21 inin elestirel diistinmeye hizmet eden amaglardan

olustugu, kazanimlarda ise Dil Al dersinde 9 kazanimdan 7’sinin (%78), Tiirk Edebiyati
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dersinde 62 kazanimdan 27’sinin (%44); Dil ve Anlatim dersinde de 37 kazanimdan
26’smin (%82) elestirel diisiinme becerilerini gelistirmeye doniik olarak hazirlandigi
saptanmustir. Icerik boyutunda, Dil A1 dersinin dgrencilerin ilgi, beklenti ve
gereksinimleri dogrultusunda yapilandirildigi, hem diinya hem de Tiirk Edebiyati
eserlerine yer verdigi, bu nedenle de 6grencilerde elestirel diisiinme becerilerinin
gelisimine daha fazla hizmet ettigi, dil ve edebiyat igeriklerinin ayristiritlmadigi, Tiirk
Edebiyat1 dersinde kronolojik bir edebiyat icerigine, Dil ve Anlatim dersinde ise dil
kurallarinin 6gretimine yonelik bir igerige yer verildigi ve ulusal programlarda edebiyat ve
dil igeriklerinin ayristirilarak verildigi belirlenmistir. Ogrenme — 6gretme siireci icin Dil
Al dersi 6gretim programinda icerikte belirlenen eserler iizerine yapilan edebi
incelemelere yer verilmis, Tiirk Edebiyati ile Dil ve Anlatim dersinde ise dort asamadan
olusan bir 6grenme — 6gretme siireci olusturulmustur. Diiz anlatim yontemi ile soru —
cevap tekniginin tiim derslerde ortak olarak kullanildigi, Dil A1 dersinde bu yontem ve
tekniklere ek olarak tartisma yontemine de siklikla yer verildigi belirlenmistir. Dil Al
dersinde soru — cevap yontemi daha ¢ok tartismalarin baslatilmasinda kullanilirken Tiirk
Edebiyati ile Dil ve Anlatim derslerinde 6rnek soru ¢éziimlerinin yapilmasinda
kullanilmistir. Dil A1 dersi 6gretmeni sinifta rehberlik eden, tartigmalar1 yonlendiren kisi
roliinii iistlenirken, Tiirk Edebiyat1 ile Dil ve Anlatim 6gretmenlerinin ¢cogunlukla
ogreticilik rolii 6n plana ¢ikmigtir. Dil A1 dersinde 6grenciler tartismalara katilan, dersi
yapilandiran, soru soran, elestiren aktif katilimcilarken, Tiirk Edebiyati ile Dil ve Anlatim
derslerinde 6gretmeni dinleyen, anlamadiklar1 konular hakkinda soru soran pasif
katilimcilardir. Derslerin 6grenme — 6gretme siirecinde ders kitaplari ile farkli yazarlar
tarafindan yazilmis olan kaynak kitaplar, tezler, makaleler, bilgisayar, projeksiyon, internet
gibi aracg - geregler kullanilmaktadir. Dil A1 dersinde bilgisayar, projeksiyon ve internet
gibi ara¢ geregler farkli bilgilere ulasmak ve iizerinde tartismak amacli kullanilirken Tiirk
Edebiyati ile Dil ve Anlatim derslerinde soru ¢6zmek amacli kullanilmaktadir. Derslerin
degerlendirilmesinde Dil A1 dersinde 6devler, sézlii sunumlar ve iki agamali bir sinav
yoluyla degerlendirme yapilirken, Tiirk Edebiyati ile Dil ve Anlatim derslerinin 6gretim
programlarinda agik uglu, ¢coktan se¢meli ve eslestirmeli sorulardan olusan sinavlar ve
alternatif 6l¢me degerlendirme yaklasimlari ile degerlendirme yapilabilecegi belirtilmesine

ragmen Ozellikle 12. sinifta coktan segmeli sorulardan olusan sinavlar yoluyla bir
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degerlendirmenin yapildigi, bunun da elestirel diisiinme becerilerine katki saglamadigi
yoniinde bulgulara ulagilmistir.

Katilimc1 gozlem ve video kayitlari, arastirmaci giinliigii ve gozlem formlar ile
elde edilen bulgulara bagli olarak Dil A1 dersi 6gretmeninin Tiirk Edebiyati ile Dil ve
Anlatim dersi 6gretmenlerine gore derslerinde elestirel diisiinmeyi gelistirmeye yonelik
etkinliklere daha siklikla yer verdigi belirlenmistir. Ust diizey sorular sorma, dgrencilerin
diisiincelerine kanit géstermelerini isteme, 6grencilerin diistinmesi igin ¢eliskili durumlar
sunma, olay- durum ve benzeri arasinda benzerlik ve farkliliklar1 buldurma gibi davranislar
tic dersin 6gretmeni tarafindan sergilenmekle birlikte Dil A1 dersi 6gretmeninin bu
davraniglar1 diger ders 6gretmenlerine gore daha fazla siklikta sergiledigi, 6grencileri farkll
bakis a¢ilarina yonlendirme, sinifta tartismalar yaptirma, 6grencilere olumsuz tepkilerin
verilmedigi bir sinif ortam1 olusturma gibi davranislarin ise yalnizca Dil A1 dersi
Ogretmeni tarafindan sergilendigi goriilmiistiir. Yine katilimc1 gozlem ve video kayitlari,
arastirmaci giinliigii ve gézlem formlar ile elde edilen bulgulara bagli olarak her U¢ derste
de 6grencilerin derste soru sorma ve bir konuda goriistinii agiklarken farkli alanlardaki
bilgilerini birlestirme davranislarin1 gosterdikleri; Dil Al ve Tiirk Edebiyat1 derslerinde
diisiincelerine kanit gosterme, ¢ikarsamalarda bulunma, diisiincelerini gekinmeden belirtme
ve olay — durum ve benzeri arasinda karsilastirmalar yapma davranislarini gosterdikleri,
Dil Al dersinde ise, sinifta yapilan tartismalara katilma, karsit goriislerin giiglii ve zayif
yonlerini degerlendirme, neden — sonug iliskisi kurma, olay, durum, vb. arasinda analiz-
sentez yapma ile yazar veya konusmacinin yeterliligini degerlendirme gibi davraniglarim
gosterdikleri belirlenmistir.

Cornell Elestirel Diisiinme Testi Diizey X’ten elde edilen bulgulara gore
Uluslararas1 Bakalorya Diploma Programi 6grencileri ile ulusal program 6grencilerinin
elestirel diisiinme becerileri arasinda anlamli bir farklilik bulunamamustir.

Sonug olarak, Uluslararas1 Bakalorya Diploma Programi’nda yer alan Dil Al
dersinin ulusal programda yer alan Tiirk Edebiyati ile Dil ve Anlatim derslerine gore her

boyutta elestirel diistinme becerilerine daha fazla yer verdigi sdylenebilir.

Anahtar Kavramlar: Uluslararas1 Bakalorya Diploma Programi, Ulusal Programlar,

Elestirel diisiinme, Dil A1 dersi, Tiirk Edebiyati1 dersi, Dil ve Anlatim dersi.
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ABSTRACT

COMPARISON of SECONDARY EDUCATION MOTHER TONGUE TEACHING
COURSES in THE INTERNATIONAL BACCALAUREATE PROGRAM with
NATIONAL PROGRAM in TERMS of CRITICAL THINKING SKILLS

Bilge CAM AKTAS
Department of Educational Sciences Curriculum Development and Instruction Program
Anadolu University Graduate School of Edeucational Sciences
February 2013

Supervisor: Assoc. Prof. Dr. Meral GUVEN

Through school curricula, while students are provided with opportunities to acquire
national values, they are also exposed to international viewpoints. School curricula
developed and implemented in a country should be designed in line with international
standards for their products, students, to be able to find a place in international arena.
International Baccalaureate Diploma Program was developed in line with international
standards for secondary education and has been implemented in many countries in the
world in a standardized format. This diploma program aims at educating individuals who
are knowledgeable, thinking, can communicate, have principles, are open-minded, diligent
and balanced and can take risks. As of 2005-2006 school year, secondary school curricula
gradually changing at subject level are also based on the idea of equipping students, in a
similar manner to International Baccalaureate Diploma Program, with critical thinking,
creative thinking, communication and empathy, problem solving and decision-making
skills. Both programs agree on the basic skills that should be imparted to the people of
information age. Among these skills, critical thinking should be paid a special attention for
adaptation to the rapidly changing world by educational institutions. Critical thinking skill

is emphasized by almost all the programs as a skill to be imparted and when the direct
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connection between language skills and thinking skills is considered, it seems to be
reasonable to teach critical thinking skills in language teaching programs.

The purpose of the present study is to carry out a comparative analysis of the
objectives, contents, teaching-learning processes and evaluation components of
International Baccalaureate Diploma Program Language Al course teaching program and
those of high school 12" grade Turkish Literature and Language and Expression courses
in terms of critical thinking skills. The study was conducted in Istanbul Prof. Dr. Miimtaz
Turhan Social Sciences High school, which is the only public school where International
Baccalaureate Diploma Program is implemented in Turkey. The participants of the study
are the students of class 12 D where International Baccalaureate Program is implemented
and the teacher giving Language Al course and the students of class 12 C where national
curricula is implemented and the teachers giving Turkish Literature and Language and
Expression courses in this class. The data of the present study were collected through
document analysis, participant observations and video recordings and researcher diary and
observation forms, semi-structured interviews made with students and teachers and Cornell
Critical Thinking Test Level X in the fall term of 2011-2012 school year.

While analyzing the data collected from document analysis, participant
observations and video recordings and researcher diary and observation forms, semi-
structured interviews made with students and teachers Nvivo 9.0 qualitative data analysis
computer program was used, in the analysis collected from Cornell Critical Thinking Test
Level X program SPSS 19.00 program package was used.

The findings obtained from document analysis and student and teacher interviews
show that objectives and anticipated learning outcomes of the Language A1, Turkish
Literature and Language and Expression courses were designed to have students gain
critical thinking skills; yet, especially within Turkish Literature and Language and
Expression courses, not much emphasis is put on critical thinking skills due to concerns
about university entrance exam, while objectives and anticipated learning outcomes are
expressed as based on intercultural literary comparisons and in general, objectives and
anticipated learning outcomes of Turkish Literature and Language and Expression courses
were constructed based on the details of the rules of Turkish Language, 42% of the

objectives of the course Language Al, 45% of the objectives of Turkish Literature course
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and 21% of the objectives of Language and Expression course are objectives aiming to
promote critical thinking; out of the 9 anticipated learning outcomes of Language Al
course, 7 (78%) are oriented to enhancing critical thinking skills, out of 62 anticipated
learning outcomes of Turkish Literature course, 27 (44%) are oriented to enhancing critical
thinking skills and out of the 37 anticipated learning outcomes of Language and
Expression course, 26 (82%) are oriented to enhancing critical thinking skills; the content
of Language Al course was not pre-constructed much rather it is constructed in line with
the interest, expectations and needs of students, it includes both the works of world
literature and those of Turkish Literature; hence, it contributes more to the development of
critical thinking skills and it does not distinguish the contents of language and literature;
Turkish Literature has a chronological literary content and Language and Expression
course has a content directed to teaching of linguistic rules and it presents the content by
distinguishing world literature from Turkish literature. For learning-teaching process,
Language Al course’s teaching program includes literary analyses to be conducted on
some certain determined works, Turkish Literature and Language and Expression courses
consist of four-step learning-teaching process. Lecturing and question-answer methods are
used in all the courses, in addition to these methods, Language Al also makes frequent use
of discussion method. While in Language Al course, question-answer method is mostly
used to start discussions, in Turkish Literature and Language and Expression courses, it is
mostly used in the solution of sample questions. While the teacher assumes the role of
guide leading the discussions in Language Al course, in Turkish Literature and Language
and Expression courses, the instructor role of the teachers comes to the fore. While the
students in Language Al course are active participants of lessons constructing the lesson,
asking questions and criticizing, in Turkish Literature and Language and Expression
courses, they are usually passive participants listening to the teacher and asking questions
to clarify the points not understood. In the learning-teaching processes of the courses,
together with the textbooks, resource books, theses, articles written by various authors and
service equipments such as computers, projectors and internet are used. While computers,
projectors and internet are used to have access to various information and conduct
discussions on it, they are used to solve problems in Turkish Literature and Language and

Expression. In the assessment of the students, while assignments, oral presentations and a
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two-staged exam are used in Language Al course, exams consisting of multiple-choice
questions are used particularly with 12" graders although in their program it is stated that
Turkish Literature and Language and Expression courses can employ exams made up of
open-ended questions, multiple-choice questions and matching questions and alternative
assessment tools and such an assessment is thought not to contribute to the development of
critical thinking skills.

Participant observations and video recordings with the support of the data obtained
from the researcher diary and observation forms revealed that the teachers of Language Al
course think that more activities are carried out in his/her lessons to promote critical
thinking skills when compared to the teachers of Turkish Literature and Language and
Expression. Though asking higher level questions, asking students to show proofs for their
thoughts, presenting contradictory situations for students to think about, having students
find the similarities and differences between events-states and the like are demonstrated by
the teachers of the three courses, the teacher of Language A1l course exhibits these
behaviors more than the other teachers. And behaviors such as directing students to
different viewpoints, encouraging students to conduct discussions in class and creating a
classroom environment where students are not given negative reactions are exhibited by
the teacher of Language Al course. Moreover, participant observations and video
recordings with the support of the data obtained from the researcher diary and observation
forms revealed that student behaviors such as asking questions in class and combining
information from different fields while expressing their opinions about an issue are
observed in the three courses; on the other hand, student behaviors such as providing
proofs for the opinions, making inferences, expressing their opinions freely and making
comparisons between events-states and the like are observed in Language Al and Turkish
Literature courses. However, behaviors such as participating in class discussions,
evaluating the strong and weak points of opposite ideas, creating cause and effect relations,
making analysis and synthesis between events-states and the like and evaluating the
adequacy of an author or a speaker are only observed in Language Al course.

In light of the findings obtained from Cornell Critical Thinking Test Level X, it can
be argued that there is no significant difference between the critical thinking skills of



IVERSITESI

@) ANADOLU UN

International Baccalaureate Diploma Program students and those of national curricula
students.

As a consequence, it can be claimed that Language A1l course given within the
framework of International Baccalaureate Diploma Program contributes more to the
development of critical thinking skills at every dimension when compared to Turkish

Literature and Language and Expression courses given in national curricula.

Key Words: International Baccalaureate Diploma Program, National Curricula, Critical
Thinking, Language Al course, Turkish Literature course, Language and Expression

course
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ONSOZ
Egitimin evrensel amaclarindan biri, uygulanan 6gretim programlariyla bireyleri
diisiinmeye ve elestirmeye yonlendirerek yargilama ve sentez becerisi kazandirma ve
bireyleri diislinen vatandaglar olarak yetistirmedir. Uluslararas1 Bakalorya Diploma
Programi ile ulusal 6gretim programlart da bu amaci gergeklestirmek igin gelistirilen
programlardandir. Ozellikle anadil egitimine yonelik derslerde elestirel diisiinme
becerilerine vurgu yapilmaktadir. Bu nedenle, s6z konusu iki programin anadil 6gretimine
yonelik derslerinin elestirel diisiinme becerileri baglaminda ayrintili olarak incelenmesine
gereksinim duyulmaktadir. Bu arastirmada, her iki programin amag, igerik, 6grenme —
Ogretme siireci ve degerlendirme boyutlarinin elestirel diisiinme becerileri baglaminda
karsilastirmal1 olarak incelenmesi amaglanmistir.

Bu arastirmanin gergeklestirilmesinde bir¢ok kisinin katkis1 olmustur. Oncelikle
arastirmamin basindan itibaren akademik ve manevi destegiyle beni yiireklendiren,
yaptigim ¢aligmalara olan inanci ile beni destekleyen, verdigi doniitler ile arastirmama ve
O0grenme siirecime biiylik katkilar saglayan, en zor anlamlarimda yanimda oldugunu bana
hissettiren degerli hocam, tez danismanim Dog. Dr. Meral GUVEN’e en igten
duygularimla tesekkiir ederim.

Arastirmamin bagindan bu yana beni destekleyen, degerli goriis ve onerileriyle
calismama yon veren Prof. Dr. Ozcan DEMIREL’e, Prof. Dr. Mustafa SAGLAM’a ve
Prof. Dr. Kiymet SELVI’ye icten tesekkiirlerimi sunarim.

Doktora dgrenimim sirasinda verdigi derslerde Egitim Programlari ve Ogretim
alaninda sundugu bakis acilariyla akademik gelisimime katkida bulunan Prof. Dr. Ayhan
HAKAN’a ve tez konumun sekillenmesinde katkilar1 olan Prof. Dr. Bekir Ozer’e ¢ok
tesekkiir ederim.

Aragtirmamamin her agamasinda desteklerini gérdiigiim ¢ok degerli arkadaslarim
Aras. Gor. Dr. Nihal TUNCAya, Aras. Gor. Dr. Cigdem Suzan CARDAK’A, Aras. Gor.
Dr. Demet SEVER’e, Aras. Gor. Seray TATLI DALIOGLU na ve Dr. Levent VURAL’a
tesekkiirii bir borg bilirim.

Lisansiistii 6grenimim boyunca desteklerini gordiigiim ve benden yardimlarini

esirgemeyen Dog. Dr. Oktay Cem ADIGUZEL’e, Yard. Dog. Dr. Bahadir ERIST1"ye,
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Yard. Dog. Dr. Dilruba KURUM YAPICIOGLU na, Ogr. Gor. Ozge OZER’e, Ogr. Gor.
Dr. Derya Atik KARA’ya ve Ogr. Gor. inci Zeynep OZONAY *a sonsuz tesekkiirler.

Arastirmamin gergeklestirilmesinde tiim 6zverileriyle yardimlarini esirgemeyen
istanbul Prof. Dr. Sosyal Bilimler Lisesi Miidiirii Abdi ERDOGAN’a, UB Koordinatérii
flkay AYDIN’a, Sema OZDEMIR CIMEN’e, Fadime POLAT’a, Kenan YASAR’a, Ayse
AYAS’a ve adin1 sayamadigim, unutulmayacak dostluklar kurdugum, okulda ¢alisan tiim
O0gretmen arkadaslarima ve yasamlarinin 6nemli bir doniim noktasi olan iiniversite sinavina
hazirlik asmasinda tiim sabirlariyla ve igtenlikleriyle arastirmama katki saglayan, gelecegin
mimart 6grenci arkadaslarima ¢ok tesekkiir ederim.

Yasamimin her aninda yanimda olan, beni sabirla ve sevgiyle yetistiren, sevgilerini,
desteklerini ve basarima olan inang¢larin1 her zaman hissettiren, akademik gelisimim i¢in
maddi ve manevi desteklerini hi¢ esirgemeyen canim annem Kezban CAM’a ve canim
babam Mesut CAM’a sonsuz tesekkiir ederim.

Bu siireci benimle yasayan, sabri, ilgisi ve destegiyle hep yanimda olan, inanciyla
ve sevgisiyle bana gii¢ veren ¢ok sevgili esim Mehmet Kadir AKTAS a ve arastirmamin
son glinlerinde varligiyla beni yiireklendiren ve daha ¢ok ¢alismaliyim dedirten, kavusmay1

6zlemle bekledigim minik melegim ipek Aktas’a gok tesekkiir ederim.

Bilge CAM AKTAS
Eskisehir, 2013
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Ogretmenligi Programi
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BIRINCIi BOLUM

GIRIS

Problem Durumu

Yirmibirinci yiizyilda diinyada, kiiltiirler, toplumlar ve tilkeler arasindaki sinirlar kalkmakta,
eskiye gore daha yogun degisim ve hizli bir gelisme yasanmaktadir. Iletisim teknolojilerinin
hizla gelismesiyle giderek kiigiilen diinyada, toplumlarin varliklarin1 devam ettirebilmeleri
icin uluslararasi alanda rekabet¢i olmalar1 ve toplumlari olusturan bireylerin kiiresel degerleri
ve olusumlar1 benimsemeleri gerekmektedir. Kiiresellesme siireci olarak bilinen bu durum,
toplumlarin ve toplumlar olusturan bireylerin yasamlarini derinden etkilemekte, pek cok
sistem ile birlikte egitim sisteminin yap1 ve siire¢lerini de degisime zorlamaktadir. Bilgi
toplumunda bagimsiz ve yaratici diisiinebilen, kendine giivenen, sorun ¢dzen, girisimci, risk
alabilen, bilgiye ulasma yollarin1 bilen, bilgi {ireten ve degisime kolayca uyum saglayabilen
bireyler yetistirilmelidir. Bunun i¢in de uluslararas: diizeyde etkili egitim sistemlerine ve bu
sistemler icinde verilecek egitimin niteligini ve yol haritasini belirleyecek olan egitim
programlarina gereksinim duyulmaktadir (Calik ve Sezgin, 2005). Egitim programlar1 yoluyla
ogrencilere bir taraftan ulusal degerler kazandirilirken diger taraftan da uluslararasi bir bakis
a¢is1 kazanmalari saglanmalidir. Bu gereksinimden hareketle bir tilkede gelistirilerek
uygulanacak egitim programlari, 6grencilerin uluslararasi standartlar dogrultusunda
gelisimine olanak saglayabilmelidir.

Avrupa Birligi ulkeleri arasinda 1999 yilinda temeli atilan Bologna Siireci ile
yiiksekdgretim alaninda uluslararasi diizeyde bir standartlasma ve diplomalarda denklikleri
gelistirme yoniinde ¢aligmalar baslatilmistir. Bu ¢alismalarla bir lilkeden ya da yiiksekdgretim
sisteminden digerine gegisin kolaylastirilmasi ve boylece 6grencilerin ve 6gretim gorevlilerin
hareketliligi ve istihdaminin arttirilmasi planlanmaktadir (YOK, 2009). 1999 yilindan 2012
yilina kadar da bu yonde liye iilkelerde 6nemli degisim ve gelismeler yaganmustir.
Yiiksekogretim alaninda yasanan bu standartlagsma ve uluslararasi diizeyde bir egitimin
saglanmasina yonelik ¢alismalar yiiksekdgretim basamagindan 6nceki egitim basamaklarinda
da benzer bir anlayis1 gerektirmektedir. Diinyadaki iilkeler arasinda ortadgretim ve ilkdgretim
basamaklarinda uluslararasi anlayis1 benimseyerek gelistirilmis bir standartlagtirmadan s6z
etmek olas1 degildir. Ancak, yiiksekdgretime devam edebilmek i¢in ilkdgretimde olmasa bile
ortadgretim basamaginda boyle bir standartlagsmaya gidilmesinin 6nemli oldugu sdylenebilir.

Cinkii kiiresellesmenin de etkisiyle bireyler tiim diinyada serbestge dolasabilmekte, bilgi
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paylasiminda bulunabilmektedir. Uluslararasi Bakalorya Organizasyonu (UBO) da bu
gereklilikten yola ¢ikarak ilkdgretim ve ortadgretim diizeyinde egitim programlari
hazirlamakta ve bu programlari diinyanin birgok tilkesindeki ¢ok sayida okulda
uygulamaktadir. Uluslararasi diizeyde hazirlanan ortak bir programin diinyanin farkli
yerlerinde, farkl kiiltiirel yapidaki iilkelerde uygulanmasi, programlarin ulusal diizeydeki
yansimalariin da dikkate alinmasini gerektirmektedir. Bu kapsamda, ulusal diizeyde uygulan
programlarin da uluslararasi standartlar ¢cer¢evesinde incelenmesi gelistirilecek olan yeni
egitim programlari i¢in yol gosterici olabilir.

Tirkiye’de Avrupa Birligi’ne uyum siireci kapsaminda egitim sisteminde yapilan
yapisal diizenlemeler, bilgi cagindaki hizli degisimler ve uluslararasi sinavlarda istenen
basariin elde edilememesi gibi nedenlerle, ilkdgretim ve ortadgretim programlarinda bazi
diizenlemelere gidilmistir. Bu diizenlemelerde 6zellikle uluslararasi sinavlarda iistiin bagar1
gostermis olan bazi tilkelerin egitim programlar incelenerek uluslararasi standartlarda
programlar gelistirme yoluna gidilmistir.

Bilginin hizla iiretildigi ve ayn1 hizla tiiketildigi 21. ylizyilda bilgiye ulagan ve bilgiyi
isleme becerisiyle donanik olan bireylerin dolayisiyla da toplumlarin basarili olduklar1 ya da
olabilecekleri sdylenebilir. Ge¢gmiste askeri ve ekonomik gii¢ sosyal degisimi kontrol ederken
artik bilgiye ulasmay1 basaran ve bilgiyi kontrol edebilen toplumlarin sosyal degisimi yaratma
gucunt ellerinde tuttuklar: goriilmektedir (Sahinel, 2002). Bilgiye ulasmay1 basaran ve bilgiyi
kontrol edebilen toplumlarin olusturulabilmesinde de egitim programlari énemli bir rol
istlenmektedir. Bilgi caginda ise kosulan egitim programlar1 yoluyla arastirma, sorgulama,
sorun ¢Ozme, yaratici ve elestirel diistinme gibi becerilere sahip bireylerin yetistirilmesi dnem
kazanmigtir. Bu gereksinimden hareketle, 2005-2006 6gretim yilinda uygulanmaya baglanan
ilk6gretim programlari ile ayn1 6gretim yilindan itibaren dersler diizeyinde kademeli olarak
degisen ortadgretim programlarinda elestirel diisiinme, yaratici diisiinme, iletisim ve empati
becerisi, problem ¢dzme, karar verme, bilgi teknolojilerini kullanma, girisimcilik ve
Tiirkge’yi dogru, giizel ve etkili kullanma olarak siralanan sekiz beceri “ortak beceriler”
olarak adlandirilmis ve bu becerilerin programin geneline yayilarak tiim derslerde
gelistirilmesi lizerine vurgu yapilmistir. Ortak becerilerin belirlenmesinde 6rnek alinan
programlardan birinin de UBO programlar1 oldugu sdylenebilir. UBO programlarinda
kazandirilmas: 6ngdriilen ortak beceriler “UBO Ogrenci Profili” olarak adlandiriimistir. UBO
ogrenci profili; programin merkezine yerlesmekte ve 6grencilerden, 6gretmenlerden, okul
idarecilerinden ve velilerden 6gretme ve 6grenme siirecini destekleme konusunda ne

beklenildigini agik ve belirgin bir bi¢imde ortaya koymaktadir. UBO 6grenci profili de
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arastirmaci, bilgili, diisiinen, iletisim kurabilen, ilke sahibi, a¢ik fikirli, 6zenli, risk alabilen,
dengeli ve diisiinceli bireylerin yetistirilmesini dngdrmektedir. Ozellikle, diisiinen bireyler
olarak sorunlarin farkina vararak bu sorunlar iizerinde elestirel ve yaratici diisiinebilen,
mantiki ve ahlaki kararlar alirken insiyatif kullanabilen bireylere vurgu yapilmistir (Hill,
2003; IBO, 2006).

Hem ulusal programlarda hem de UBO programlarinda bilgi ¢agi insaninin sahip
olmasi gereken temel beceriler tizerinde hemfikir olundugu goriilmektedir. Bu becerilerden
her biri siiphesiz cok 6nemlidir ancak 6zellikle elestirel diisiinme, diinyada her alanda yasanan
hizl1 degisimin neden oldugu karmasikliga uyumun saglanabilmesi i¢in, egitim kurumlarinin
iizerinde durmas1 gereken 6nemli bir konudur (Kog, 2007). Bu nedenle, programlar uzmanlar
tarafindan dikkatlice tasarimlanarak ilkogretimin ilk yillarindan baglayarak elestirel diistinme
becerilerini gergeklestirme amacini tasimalidir (Demir, 2006). Facione bagkanliginda
olusturulan bir bilim adami grubunun elestirel diislinmenin tanimi yapmak igin
gerceklestirdikleri ¢alismanin sonucunda olusturulan Delphi raporunda bu konuda su
aciklamada bulunulmustur (Facione, 1990):

[k gretim ve ortadgretim programlarinin temel amaci elestirel diisiinme becerilerinin
ve egilimlerinin gelistirilmesi olmalidir. Ozellikle elestirel diisinme egilimlerinin
gelistirilmesine yonelik her tiirlii uygulama ilkdgretim ve ortadgretim programlarinda yer alan
tiim derslerin kazanimlartyla biitiinlestirilmelidir.

Elestirel diisiinme becerilerini temel alan egitim programlarinin ise kosulmasi igin
birgok neden vardir. Bu nedenlerden birincisi, demokratik bir toplum kiltiiriind stirdurebilme
ve gelistirebilme gerekliligidir. Ciink{i demokrasi, 6ziinde insan iradesine inanmakta ve
giivenmektedir. Bireylerin mantikli, dogru, yerinde kararlar alabilecegi ve bagimsiz
diisiinebilecedi sayiltisi, demokrasinin temel dayanaklarindan biridir. Bir diger neden ise
“bilgi patlamas1”dir. Bilginin hizla ¢ogalmasi ve ¢ogalirken de degismesi egitim
programlarinda igerigin ve bu icerigin nasil anlagilacaginin belirlenmesini gerektirmektedir.
Diger bir ifade ile artik “ne diisiinmeli?” sorusu ve bu soruya verilen yanitlar tek basina
yetersiz kalmakta, “nasil diisiinmeli?” sorusuna yanitlarin aranmasi ve egitim programlarinin
bu soruya yanit verecek bicimde diizenlenmesi gerekmektedir. Okullarda elestirel diistinmeyi
gerekli kilan nedenlerden biri de elestirel diisiinmeyle okul basarisi arasindaki iliskidir.
Alanyazinda yapilan bir¢ok arastirma elestirel diisiinme becerisine sahip d6grencilerin diger
ogrencilerden daha yiiksek basar1 ortalamalarina sahip olduklarini ortaya koymaktadir
(Akinoglu, 2001; Alkaya, 2006; Eskitiirk, 2009). Elestirel diisiinme; anlaml1 6grenme

yasantilar1 saglamakta ve bu nedenle de basariy1 arttirmaktadir (Sahinel, 2005; Doganay ve
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Unal, 2006). Bu baglamda 6grencilerin okullarda elestirel diisiinme becerisi kazanmalar1 ve
bu becerilerini yasamboyu kullanmalari olduk¢a 6nemlidir. Elestirel diisiinme becerilerinin
egitim programlarinda temel alinmasi ile 68rencilerin bireysel 6zerklik kazanmalari,
toplumun yasadig1 sosyal problemlere katkida bulunmalari, elestirel gézlemci olmalari,
demokratik kurumlarin ve dogal haklarinin savunucular1 olmalari, ¢alisma alanlarinda kolayca
ilerlemeleri ve ekonomik basar1 kazanmalar1 saglanabilir (Akinoglu, 2001). Nitekim, ulusal
programlarda ve UBO Programlari’nda temel alinan ortak beceriler ile de 6grencilerin
ozellikle elestirel diisiinme becerisinin gelistirilmesine vurgu yapildigi goriilmektedir.
Elestirel diisiinme becerilerinin bu programlar araciliiyla nasil kazandirilmaya c¢alisildiginin
belirlenebilmesi igin s6z konusu programlari uygulayan okullarda gézlemler yapilmalidir.

Alanyazin incelendiginde, elestirel diisiinmenin nasil 6gretilmesi gerektigine yonelik
temel iki yaklagim iizerinde durulmaktadir. Bu yaklagimlar konu ve beceri temelli
yaklagimlardir. McPeck (1981) diisiinmenin bir boslukta ger¢eklesemeyecegini, bu nedenle
bir konu alani bilgisinin gerekli oldugunu ileri stirmiistiir. Ruggiero (1988’den aktaran Aybek,
2006) ise diisiinme 0gretiminin, egitim programinin tlimilyle program igerisine yayilarak
yapilmasi gerektigini belirtmistir. Paul, Benker, Jensen ve Krelau (1990°dan aktaran Sahinel,
2002) da elestirel diisiinme 6gelerinin ve becerilerinin belirli disiplinler ve konu alanlari
icinde islenmesi gerektigi konusunda 1srar etmektedirler. Beyer (1991) ise, elestirel diisiinme
becerilerinin konu temelli verilmemesini savunmaktadir. Lipman (2003)’e gore de elestirel
diisiinme bir ders olarak 6gretilmelidir. Ciinkii konu temelli olarak verilirse derslerde konular
iizerine yogunlasilacagindan elestirel diisiinme becerileri goz ardi edilecektir. Ennis
(1991°den aktaran Doganay ve Unal, 2006) de elestirel diisiinmenin beceri temelli olarak
ogretilmesi gerektigini savunmaktadir.

Goriildiigi gibi, bircok uzman elestirel diisiinmenin 6gretiminin programlarda nasil
olmas gerektigi konusunda farkl diisiincelere sahiptir. Huitt (1998’den aktaran Demir, 2006)
elestirel diistinmenin karmasik bir biligsel etkinlik oldugunu vurgulayarak bu becerinin
ogretiminde tek bir 6gretim yaklagiminin yeterli olmayacagini vurgulamistir. Bununla birlikte,
elestirel diisiime becerisinin en iyi bigimde 6gretilebilmesi i¢in konu alaniyla
iliskilendirilmesi gerektigi, tek bir dersle 6grencilerin elestirel diisiinen bireyler olamayacagi,
kullanilmayan elestirel diisiinme becerilerinin kaybedilecegi ve bu nedenle de 6gretim
programlarinin 6grencileri bu becerileri kullanmaya yoneltecek sekilde hazirlanmasi gerektigi
soylenebilir (Kurnaz, 2007; Paul ve Elder, 2001).

Turkiye’de 2005-2006 6gretim yilinda uygulanmaya baslanan ilkdgretim programlari

ile ayn1 6gretim yilindan itibaren dersler diizeyinde kademeli olarak degisen ortadgretim
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programlarinda da elestirel diistinmenin bagimsiz bir ders olarak 6gretiminden ¢ok programin
icerigine etkinlikler araciligiyla yerlestirildigi goriilmektedir. Yine benzer sekilde,
Uluslararas1 Bakalorya Organizasyonu’nun sundugu programlarda da elestirel diisiinme
becerisi programlarin merkezine alinmis ve tiim derslerde bu becerinin gelistirilmesi yoniinde
etkinliklerin gergeklestirilmesine vurgu yapilmaistir.

Dil; yalnizca bir ifade araci degildir. Piaget’ye gore mantikli diistinmeye hizmet eden
bir arag, Vygotsky’ye gore ise diislinmenin aracidir (Tuna, 2006). Diisiince, dnce
anlamlardan sonra da sozciiklerden gecerek digsal ifadeye donlismektedir. Bu anlamda dil
gelisimi olmadan diislincenin, diisiince gelisimi olmadan da dilin gelismesinin olanakl
olmadig1 séylenebilir. Ifade edilen seylerin anlamlandirilmasi igin kullanilan sozciiklerin
yaninda bireyin diisiincelerini ve giidiilerini de bilmek gerekmektedir (Ergiin ve Ozsiier,
2006). Bu durumda dil ve diisiinmenin karsilikli etkilesim i¢inde ve i¢ ige oldugu sOylenebilir
(Ozbay ve Melanlioglu, 2008). Bu baglamda dil egitiminin temel amacinin bireylerin
diisiinme ve iletisim becerilerini gelistirmek oldugu (Ozbay, 1997) goz éniinde
bulunduruldugunda elestirel diisiinme becerilerinin de etkin olarak dil egitimi programlariyla
gelistirilebilecegi yargisina ulasilabilir. Diger bir deyisle, elestirel diisiinebilen bireylerin
yetistirilmesinde, nitelikli olarak hazirlanan dil egitim programlarinin énemli bir rol
iistlendigi sOylenebilir.

Ulusal ortadgretim programlarinda anadili egitimi Tiirk Edebiyat1 ve Dil ve Anlatim
adiyla iki temel ders kapsaminda verilmektedir. Tiirk Edebiyat1 dersinde 6grencilerin, basta
sanat metinleri olmak tizere, her tlrli metni zihniyet, yapi, tema, dil ve anlatim, anlam,
yorum, gelenek, metin ve yazar/sair bakimlarindan ¢oziimleme becerisi ve aliskanligi, Tiirkce
ile sanat eseri ortaya koyabilme, giindelik hayatla ilgili her tiirlii yazismalar1 yapabilme
becerisi, Tiirkge ile yazilmis ilm1 ve felsefi yazilar1 anlayip degerlendirme olgunluguna
kavusma ve sanat metinlerini inceleyip onlar1 yorumlayabilme becerisi kazanmalari
amaglanmistir (MEB, 2011a). Dil ve Anlatim Dersi’nde ise, 6grencilerin dinleme, konusma,
okuma ve yazma alanlarinda becerilerini gelistirerek Tiirkge’nin 6zelliklerini kavramalari; bu
alandaki kisisel uygulamalariyla dili her diizeyde dogru ve giizel kullanabilme zevk ve
aligkanlig1 kazanmalar1 ve kendi kimliklerinin bilincinde, evrensel degerlere ve gelismelere
acik; diistinen, hisseden ve bunlari Tiirkge ile ifade edebilen bireyler haline gelmeleri
amaglanmaktadir (MEB, 2011Db).

Uluslararas1 Bakalorya Diploma Programi’nda (DP) ise, anadili egitimi Dil A1 dersi
ile verilmektedir. Dil Al dersi; 6grencinin yazili ve sozli iletisimde ifade giictinii gelistirme,

farkl kiiltiir ve dillerden eserleri karsilastirma yoluyla bakis acisin1 genisletme, eserler
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arasindaki iligkileri anlama ve yorumlama becerisi kazandirma, yazili metinleri detayl
coziimleme yetenegi gelistirme ve dgrencilerde yasam boyu siirecek bir edebiyat zevki ve
ilgisi saglamay1 amaglamaktadir (IBO, 1999).

Goriildigi gibi, ulusal ortadgretim dil egitimi programlari ile Uluslararas1 Bakalorya
Diploma Programi dil egitim programlarinda diisiinme becerilerine yer verilmekte, 6zellikle
yorumlama, ¢ikarim yapma, iliskilerin farkina varma, analiz etme gibi elestirel diisiinme
becerilerine vurgu yapilmaktadir.

Uluslararasi diizeyde uygulanan Uluslararas1 Bakalorya Diploma Programi Tiirkiye’de
1996 yilindan bu yana 27 okulda uygulanmasina ragmen bu programlarla ilgili olduk¢a az
sayida galismaya rastlanilmaktadir Yapilan ¢alismalar da daha ¢ok programdan etkilenen
ogrencilerin basarilari ve ogretmenlerin is doyumlari lizerine yogunlagmistir (Demirer, 2002;
Ozkaya, 2005; Yilmaz, 2005, Giiltekin, 2006; Baser, 2007). Bu baglamda bu programlarin, dil
egitim programlarinin ve diisiinme becerilerinin de hicbir arastirmaya konu edilmedigi
soylenebilir.

Ayrica, Tiirkiye’de yapilan ¢alismalar incelendiginde elestirel diisiinme becerisinin
farkli arastirmalara konu edildigi gortilmektedir. Bu arastirmalarin birgogunun farkl: egitim
kademelerindeki ogrencilerin elestirel diisiinme diizeyleri ve bu diizeyleri etkileyen etmenler
(Kalog, 2005; Hamurcu, Ozyllmaz, Akamaca ve Giinay, 2005; Demir, 2006; Akar, 2007,
Bilgin ve Eldeleklioglu, 2007; Giilveren, 2007; Kalkan, 2008; Tiimkaya ve Aybek,
2008;Korkmaz ve Yesil,2009); ogretmenlerin ve égretmen adaylarinin elestirel diisiinme
giicleri ve egilimleri (Kiirim, 2002; Cigr1 Yildirim, 2005; Tirniiklii ve Yesildere, 2005; Akar,
2007; Kiguk 2007; Guven ve Kurim, 2007-2008; Cetin, 2008; Dutoglu ve Tuncel, 2008;
Tufan, 2008; S6giit, 2009; Narin, 2009; Ekinci, 2009; Korkmaz, 2009; Sengiil ve Ustiindag,
2009) ve cesitli ogretim uygulamalarinin elestirel diistinme becerisi iizerindeki etkileri
(Ozdemir, 2005; Alkaya, 2006; Aybek, 2006; Kog, 2007; Koray, Koksal, Ozdem ve Presley,
2007; Kurnaz, 2007; Ozcan, 2007; Tiirkmen Dagli, 2008; Ozdemir ve Yalm, 2007;
Sahhiiseyinoglu, 2007; Eskitiirk, 2009; Caliskan, 2009; Giinhan Cantiirk ve Baser, 2009)
konulari tizerinde yogunlastig1 goriilmektedir. Bununla birlikte ogretim programlarinin
elestirel diistinme becerisi yoniinden incelenmesine yonelik oldukca az sayida aragtirmaya
(Demirkaya, 2003; Karadeniz, 2006; Unal, 2007; Sentiirk, 2009) rastlanilmistir. Bu
arastirmalarin higbiri de dil egitim programlarina yonelik degildir. Dil ve diisiinme becerileri
arasindaki iliski ve yenilenen programlarin diisiinme becerilerine verdigi 6nem gz oniinde
bulunduruldugunda alanda dil egitim programlarinin diisiinme becerileri 6zellikle de elestirel

diistinme becerileri baglaminda incelenmemis olmasi bir eksiklik olarak gorilebilir.
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DP, egitim programlarina uluslararasi bir bakis acis1 saglayacak bir anlayis gelistirme,
diinyadaki tiim tiniversiteler tarafindan taninan bir diplomayla uluslararasi hareketliligi
saglama ve bireylerin entelektiiel giiclerini ve elestirel diisiinme becerilerini gelistirme
amaglarmi temel almustir (Hill, 2003). Ozellikle, elestirel diisiinme becerisi bireyin kendini
gerceklestirebilmesi ve uluslararasi anlayisin gelismesi i¢in programin merkezine
yerlestirilmistir. Bu baglamda, elestirel diisiinme becerisini temel alan biri ulusal bir digeri
diinyanin birgok iilkesinde standart olarak uygulanan uluslararasi bir programin elestirel
diisiinme becerisini kazandirmadaki benzerlik ve farkliliklarinin ortaya konulmasi ve bu
programlarin birbirlerine gore diisiinme becerilerini kazandirmada iistiinliik ve sinirliliklarinin
belirlenmesi elestirel diisiinme becerilerinin 6grencilere kazandirilmasinda izlenilmesi
gereken amaglar, icerik, 6grenme - 6gretme ve degerlendirme siiregleri hakkinda
karsilagtirmali bir bakis acis1 sunulmasi anlaminda gereklidir. Bununla birlikte, ulusal
programlarin diistinme becerilerini kazandirmada uluslararasi standartlarda nerede oldugunu
gorme ve uluslararasi boyutta gelistirilmis DP’nin elestirel diisiinme becerilerini
kazandirmada ulusal diizeydeki uygulamalarini inceleme gereksinimi duyulmustur. Bu

arastirma da bu temel gereksinimden hareketle desenlenmistir.

Uluslararas1 Bakalorya Organizasyonu (UBO)
Diinyada son yillarda sosyal, ekonomik, teknolojik ve siyasi alanlarda hizli bir degisim
yasanmaktadir. Bu degisimin hizli olmasi, iilkelerin birbirleriyle olan iliskilerinde karmasik
sorunlar ortaya ¢ikarmaktadir. Uluslararasi ortamin giderek karmasiklastigi, dinamiklerin
hizla degistigi, catigma ve bagimlilik siireclerinin i¢ ice gectigi, giderek kiiresellesen, bununla
beraber ¢ok daha fazla sorgulanmaya baslanan uluslararasi sistemlerin hizla doniistiigi bir
dénemin i¢inde bulunulmaktadir (MEB, 2009a). Bu dénemde kiiresellesmenin etkisiyle
uluslararasi boyut kazanan sistemlerden biri de egitim sistemidir. Kiiresellesme, egitimde
uluslararasi alanda biiyiik bir standartlagsma etkisi yaratmistir. Bu durum, uluslararasi yagsama
uyum saglayan sivil toplumun olusturulmasi, yliksekogretimde kalitenin arttirilmasi ve
mezunlar i¢in yurt disinda ¢alisma ortamlarinin saglanmasi gibi olanaklar saglamaktadir
(Phillips ve Schweisfurth, 2007). Pek cok tilkede uluslararasi egitim, ulusal egitime saglam ve
onemli bir alternatif olarak gorilmektedir.

Uluslararasi egitimin genel amaci; tiim bireylerin gereksinimlerine yanit verebilme,
bireyler arasindaki benzerlikler kadar farkliliklar1 da kabul ederek bu anlayis1 benimsetecek
bilgi, beceri ve anlayislar1 kazandirmaktir (Phillips ve Schweisfurth, 2007; Demirer, 2002).

Uluslararasi programlarin gorevi ise; 6grencilerin kendi ulusal programlarinin verdiginden
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farkli hedeflere ulasabilmeleri i¢in sahip olmalar1 gereken yetenekleri kazanmalarina yardimci
olma ve diinyay1 daha genis agidan gormelerini saglamaktir (Demirer, 2002).

Son yillarda diinyada uluslararasi okullar say1 ve ¢esitlilik bakimindan 6nemli bir artis
gostermistir. Ozellikle, yiiksekogretimde kiiresellesmenin etkisiyle bu tiir bir egitimin
saglanmas1 onemli goriilmektedir. Avrupa iilkelerinde yiiksekdgretimdeki bu homojenlesme
yalnizca egitim programlarinin degil ayn1 zamanda yeterliklerin karsilastirilmasi baglaminda
da standartlagmaya gidilerek saglanmaktadir. Avrupa’da yiiksekdgretimde uyumu gelistirme
caligmalar1 1999 yilinda baslayan Bologna Siireci ile hiz kazanmistir. Bologna Siireci; lisans,
yiiksek lisans ve doktora siirecinde genel bir yeterlikler ¢ercevesi olusturmayi
amaglamaktadir. Bu amag¢ dogrultusunda kolay anlasilabilen ve karsilastirilabilen ortak bir
sistemin benimsenmesi, kredi sisteminin gelistirilmesi ve serbest dolagimi saglamak i¢in
engellerin ortadan kaldirilmasi gibi alanlarda ¢esitli kararlar alinmistir (Phillips ve
Schweisfurth, 2007).

Avrupa Birligi Egitim ve Genglik Programlar1 kapsaminda, Avrupa Birligi iilkeleri
arasinda dgrenci ve 0gretim elemani degisimi ve hareketliligini saglama, Avrupa
vatandasligini gelistirme ve kiiresel degisikliklere iligkin biling arttirma amaglanmaktadir. Bu
programlar, daha cok Gye Ulkeler arasinda gergeklestirilen projeler yoluyla uygulanmaktadir.
Sadece Avrupa Birligi Egitim ve Genglik Programlari’ndan Erasmus programi kapsaminda
yiiksekogretim alaninda uluslararasi diizeyde bir egitimin saglanmasina yonelik program
caligmalar1 baslatilmistir (DPT, 2009).

Egitimde uluslararasi ¢alismalarin etkili bigimde yiiriitiilebilmesi i¢in yiiksekdgretim
basamagindan 6nceki egitim basamaklarinda da bir standartlagma saglamak ve uluslararas1 bir
anlayis1 yerlestirmek gerekmektedir. Ciinkii yiiksekdgretim programlart uluslararast 6grenci
hareketliligine agilmis olmasina karsin herhangi bir lilkede ortadgretim mezunu bir aday
istedigi bir iilkede yiiksekdgretime devam edememektedir. Yiiksekdgretimde saglanmaya
caligilan standartlagma ortadgretim diizeyinde saglanamamigtir. Uluslararas1 Bakalorya
Organizasyonu (UBO) gelistirmis oldugu programlarla ilkgretim ve ortadgretim
basamaklarinda uluslararasi standartlar olusturmaya ¢alismaktadir (IBO, 2012a).

UBO’nun kurulusu 1920’11 yillara dayanmaktadir. 1924 yilinda, Uluslararasi Cenova
Okulu, Birlesmis Milletler i¢in ¢alisan bir grup 6gretmen tarafindan acilmistir. Ogretmenlerin
bu okulda uygulanmak i¢in 6nerdikleri egitim programi; gencler arasinda kiiltiirlerarasi
anlayis1 desteklemek amaciyla 6grencileri elestirel diistinmeye iten ve farkli bakis agilart
sunan bir anlayisla hazirlanmistir. Bu okulun kurulusundan bir y1l sonra, okuldan ayrilan

ogrencilerin diinyadaki iiniversitelere gegislerini saglamak amaciyla biitiin diinyada gecerliligi
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olan uluslararas1 bir sinav olusturulmasi onerilmis ve bu 6énerinin ardindan ancak 1965 yilinda
UNESCO, Yirminci Yiizy1l Fonu ve Ford Vakfi destegiyle “Uluslararas1 Smav Orgiitii”
kurulmustur. Bu o6rgiit’lin yaymladigi “Uluslararasi: Okullar i¢in Sinav Bildirisi” adindaki bir
dizi kitapgik da “Uluslararas1 Bakalorya Programi”nin ilk kez ortaya ¢ikmasini saglamistir
(Fox, 2004). 1968 yilinda ise, II. Diinya Savasi’nin ardindan uluslararasi anlayisin ve diinya
barisinin gelistirilmesi amaciyla, isko¢ Akademisi Gordonstoun’un kurucusu Kurt Hahn’1in da
aralarinda oldugu bir grup egitimci tarafindan yonetilen Uluslararas1 Bakalorya
Organizasyonu (UBO) kurulmustur. Uluslararas1 Bakalorya Diplomasi Projesi gezici geng
niifusa uygun olan ve uluslararasi platformda kabul géren bir {iniversiteye giris yeterliligi
saglamak icin tasarlanmustir. ilk diploma programi smavlar1 da 1970 yilinda uygulanmistir
(Jenkins, 2004; Hayden, 2006; TED Bursa Koleji, 2009). Bugiin, UBO; Isvi¢re Medeni
Kanunu’na bagli, merkezi Cenova’da bulunan imtiyazli bir kurulustur. UBO, Avrupa Konseyi
tarafindan taninan ve UNESCO ile isbirligi i¢inde olan 6zel bir sivil toplum orgiitiidiir. UBO,
organizasyonun strateji ve politikasini belirleyen ve finansal idaresini dngoren 17 tiyeli bir
meclis tarafindan yonetilmektedir (Hill, 2003; TED Bursa Koleji, 2009; Varner, 2009 ).
Uluslararas1 Bakalorya Organizasyonu’nun gelistirmis oldugu programlar 143 iilkede, 3485
okulda uygulanmakta ve bu programlardan 1,062,000 6grenci yararlanmaktadir (IBO,
2012a). Bununla birlikte, Turkiye’de ise 34’u 6zel, biri devlet okulu olmak tizere toplam 35
okulda UBO programlar1 uygulanmaktadir (IBO,2012b).

UBO Kkiiltiirlerarast anlayis ve saygi yoluyla daha iyi ve baris¢il bir diinya yaratmaya
katkida bulunacak sorgulayan, bilgili ve duyarli gengler yetistirmeyi amaglamaktadir (IBO,
2009). Bu amag dogrultusunda UBO, uluslararasi egitim ve dlgme ve degerlendirme
programlarini uluslararasi kuruluslar, hiikiimetler ve okullarla birlikte ¢alisarak
gerceklestirmektedir. Bu programlar, diinyanin her yerindeki tiim 6grencileri aktif, duyarli,
yasam boyu 6grenen ve bireyleri farkliliklari ile kabullenip taniyabilen bireyler olarak
yetistirmeyi amaclamaktadir (Hill, 2003; IBO,2012c).

UBO; belirlenen amaglar dogrultusunda; “Ilk Yillar Programi - (PYP- Primary Years
Programme)”, “Orta Yillar Programi — (MYP — Middle Years Programme)” ve “Diploma
Programi — (DP — Diploma Programme)” olmak {izere ii¢ tiir program gelistirmistir (IBO,

2002).

Ik Yillar Programi — PYP
Ik Yillar Programi ilk kez 1997 yilinda uygulanmaya baslanan ve 3-12 yas arasindaki
ogrencileri kapsayan bir programdir (Humphrey, 2004; IBO, 2006; Stepannic, 2006; Varner,
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2009). PYP’nin amaci; ilgi ¢eken ve diisiinmeye zorlayan disiplinleriistii bir program
olusturarak kendi 6grenmelerinde sorumluluk alabilen, uluslararasi anlayis1 gelismis, bilissel,
sosyal ve duyussal olarak iyi gelismis bireyler yetistirmektir (IBO, 2012d). Bununla birlikte,
program; dgrenilmesi gereken bilgileri siralamak yerine, hem 6grencilerin hem de 6gretmenin
etkin bir sekilde sorgulama yaptiklar1 bir sinif atmosferi yaratmayi, sorgulayan, diisiinen,
iletisim kuran, risk alan, bilgili, ilkeli, duyarli, acik fikirli, dengeli ve 6grenmelerini gézden
gecirerek degerlendirebilen bireyler de yetistirmeyi amaclamaktadir (Humphrey, 2004;
Stepannic, 2006).

Bununla birlikte, PYP’de sabit bir 6gretim programi olusturmak yerine temalar
belirlenmistir. Bu temalar tiim 6grenciler ve tiim kiiltiirler icin 6nem tasimaktadir ve
ozellikleri su bicimde siralanabilir (Eyiipoglu Koleji, 2009a):

e Ogrencilere, insanoglunun durumunu anlama agisindan gercekten énemli olan
bilgileri arastirma firsat1 vermektedir.

o Geleneksel bilim dallarini olusturan bilgi alanlarini ele almakta, fakat bunlar
s0z konusu bilim dallariin siirlarini asan bir sekilde sunmakta ve boylece disiplinlertistu
planlamay1 ve 6gretimi kolaylastirmaktadir.

« Ogrencinin egitimi igerisinde tekrar tekrar giindeme gelmekte ve bunun
sonucunda okuldncesinden ilkdgretim ikinci kademe egitimine kadar belirli bir 6gretim
programi icerigi olusturmaktadir. Okulun igerik ¢ercevesi veya sorgulama programi, bu

temalarin ve 6grencilerin 6grenme sonuglarinin yapisini diizenlemektedir.
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UBO, PYP programim Sekil 1’de goriilen bir altigenle gorsellestirmistir.

Gezegeni

Paylasma Kim Oldugumuz

Dil

=
Kendimizi 5 Sarenen g Bulundugumuz
Duzenleme = & o 5 Yer ve Zaman

g Profili =3
Bigimimiz [ L

@

\ Tutumlar
Sanat

. C Kendimizi ifade
Diinyanin Isleyisi
Etme Yollarimiz

Sekil 1. UBO PYP Programi (Ozel Yiice Okullari, 2009)

Sekil 1°de yer alan altigen incelendiginde, merkezinde 6grenen profilinin, etrafinda ise
kavram, bilgi, beceriler, tutumlar ve eylemlerin yer aldig, altigenin ikinci boliimiinde ise
programda yer alan derslere (Dil, Sosyal Bilimler, Matematik, Sanat, Bilim ve Teknoloji,
Kisisel, Sosyal ve Fiziksel Egitim) yer verildigi, altigenin en dis boliimiinde ise sorgulama
yapilacak ve tiim derslerde ortak olarak kullanilacak disiplinleriistii temalarin (Kim
Oldugumuz, Bulundugumuz Yer ve Zaman, Kendimizi Ifade Etme Yollarimiz, Diinyanin
Isleyisi, Kendimizi Diizenleme Bi¢imimiz, Gezegeni Paylasma) bulundugu goriilmektedir.

PYP’de, bir yandan 6grencilere sosyal beceriler, arastirma becerileri, iletisim
becerileri, kendi kendini kontrol etme becerileri gibi becerilerin kazandirilmasi, 6te yandan da
deger verme, kararlilik, kendine giiven, yardimlagma, yaraticilik, merak, empati, bagimsiz

davranabilme, adil olma, diiriistliik, saygi, hosgorii gibi tutumlarin da diger bir deyisle
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duyussal 6zelliklerin de kazandirilmas1 amaglanmaktadir (Humphrey, 2004; Stepannic,
2006).

PYP’de degerlendirmenin amaci ise, 6grencilerin diinya hakkinda ne 6grendigi ve
anladigimi belirleme, 6gretmenler, 6grenciler ve velilere doniit saglama, programin etkinligini
izleme, 6gretmenlerin mesleki gelisimi i¢in bilgilenme saglamaktir. Bu amagla yapilacak
degerlendirmelerde de bi¢cimlendirici degerlendirme ve sonu¢ degerlendirmesine yer

verilmektedir (Stepannic, 2006; IBO, 2009a).

Orta Yillar Programm — MYP
Orta Yillar Programy, ilk kez 1994 yilinda uygulanmaya baslanan ve 11-16 yas arasindaki
ogrenciler i¢in tasarlanmis bir programdir (IBO, 2002; Varner, 2009). MY P’nin amaci;
miicadele edebilen, yaraticiliklarini kullanabilen, topluma kars1 duyarli bireyler yetistirmektir
(IBO, 2012¢).

MYP, 6grencilere su yeterlilikleri kazandirmay1 amaglamaktadir (Walters, 2007; IBO,
2012¢):

e Yasamboyu 6grenmeyi siirdiirme yetenegi ve aliskanligi

o Hizla degisen gerceklere uyum saglayabilme yetenegi

o Problem ¢6zme ve uygulama becerileri, zihinsel alanda 6zen ve secicilik

o Bireysel ve igbirligi ile hareket etme yetenegi ve 6zgiliven

o Kiresel sorunlar konusunda biling kazanma ve bu sorunlara kars1 kendini sorumlu
hissetme

o Ulke sinirlarini asan etkili bir iletisim yetenegi

o Bireyler aras1 farkliliklara saygi duyma
Tim bunlara dayali olarak, programin felsefesi {i¢ temel kavram {izerine oturmaktadir.

Bu kavramlar su sekilde aciklanabilir (Ar-El Egitim Kurumlari, 2009; Eytipoglu Koleji,
2009b):

e Kiiltiirleraras: Farkindalik: Ogrencilerin kendi kiiltiirlerini ve diger toplumsal ve
ulusal kiiltlirleri 6grenirken tutumlarini, bilgilerini ve becerilerini gelistirmelerini
amaclamaktadir. Kiiltiirlerarasi etkilesim 6grencileri olaylara ve durumlara farkli bakis
acilarindan yaklasmaya tesvik ederek hosgoriiyii ve saygiy1 arttirmaktadir

e Biitiinciil Ogrenim: Dersler arasindaki baglanti, konular hakkinda kiiresel bir bakis
ac1s1 saglama vurgulanmaktadir. Ogrenciler cesitli calisma alanlarmin biitiinselligini
ve tamamlayiciligin1 gérmeli; ancak her dersin kendi amaglar1 ve yontemleri iginde

Ogrenilmesi gerektigini anlamalidir.
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e [letisim: Dil, tiim ¢alisma alanlarmin temelidir. Etkin bir bigimde ve ¢esitli durumlarda
iletisim kurma becerisi her dgretim programinin temel amacidr. Iletisim, sorgulama
ve algilamay1 desteklerken 6grencilere doniisiimlii diisiinme ve ifade olanagi sagladigi
icin 6grenmenin temelini olusturmaktadir. MYP, dil 6grenimi konusunu vurgulamakta
ve 0grencilerin kendilerini farkli sekillerde ifade edebilmelerini saglamaktadir. Dil
bilme (ana dil ve 6grenilen yabanci dillerle) ve kiiltiirleri tanima arasinda kesin bir

baglant1 vardir.

MYP programi UBO tarafindan Sekil 2°de gosterildigi gibi gorsellestirilmistir:

& %
& 4
\ Ogrenmeye Yaklagim _—
B Toplum Hizmeti 2
S E Yaratici Insan g
3 Gevre s
/I-IJ Saglik ve Sosyal Egiti =
%
7
<
¢ Z

Sekil 2. UBO MYP Programi (Eyiipoglu Koleji, 2009b)

Sekil 2°de goriildiigii gibi, 6grenciyi merkeze alan bu egitim programinda bes
etkilesim alan1 (Ogrenmeye Yaklasim, Toplum Hizmeti, Yaratici Insan, Cevre, Saglik ve
Sosyal Egitim) ve sekiz ders grubu (Anadil, Yabanci Dil, Sosyal, Teknoloji, Fen Bilimleri,
Matematik, Beden Egitimi, Sanat) bulunmaktadir (Stepannic, 2006; Walters, 2007; IBO,
2009D).

Programda yer alan etkilesim alanlarindan “Ogrenmeye Yaklagim” alaninda
ogrencilere grup i¢inde isbirligi yapma, farkli bakis acilar1 kazanma, bilgiye nasil

ulagilacagini ve ulasilan bilginin baskalarina nasil aktarilabilecegini bilme, entellektiiel
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disiplin ve anlayis kazanma, problem ¢6zebilme, elestirel diisiinebilme ve yorum yapabilme
becerileri kazandirilmasi amaglanmaktadir (Marmara Egitim Kurumlari, 2009).

“Toplum ve Hizmet” etkilesim alaninda 6grenciler ¢esitli toplumsal aktivitelere
katilarak kendi gorev ve sorumluluklarindan haberdar olmaktadirlar. “Birbirimizle olan
iliskilerimiz agisindan bakildiginda nasil yasiyoruz?”, “Yasadigim topluma ve diger
toplumlara nasil katkida bulunabilirim?”, “Bagkalarina nasil yardim edebilirim?” sorularina
yanit aramaktadirlar (Ar- El Egitim Kurumlari, 2009). Bu etkilesim alani ile toplum bilinci
yaratilmasi, sorumluluk bilinci, topluma etkili katkida bulunmak igin gerekli becerilerin ve
davraniglarin gelistirilmesi hedeflenmektedir (Marmara Egitim Kurumlari, 2009).

“Yaratic1 Insan” etkilesim alaninda 6grencilere, insanoglunun yaraticiliginin evrimi,
stirecleri ve triinleri tizerinde yogunlagsma olanag1 verilmekte, bunlarin toplum ve akil
iizerindeki etkileri incelenmektedir. Ogrenciler insanoglunun, yasam kalitesini etkileme,
degistirme, gelistirme ve yasam kalitesinin keyfini slirme yetenegini anlamay1 ve kullanmay1
ogrenmektedirler. Bu etkilesim alani, 6grencileri bilim, estetik, teknoloji ve ahlak arasindaki
iliskileri aragtirmaya ytireklendirmektedir. Yaratici insan alani, 6grencilerin kendilerinin birer
yaratict insan konumuna getirildigi; problem ¢dzmelerinin ve 6gretim programi ile okul
yasami igerisinde ¢esitli baglamlarda yaraticilik ve beceriklilik sergilemelerinin saglandigi
ogrenci merkezli 6grenimin temelini olugturmaktadir (Eyiipoglu Koleji, 2009a).

“Cevre” etkilesim alan1 6grencilerde gelecek nesillere iyi korunmus bir ¢evre birakma
bilinci kazandirmay1 amaglamaktadir. Bu etkilesim alaninda 6grenciler yerel ve kiiresel ¢cevre
sorunlariyla yiizlestirilmektedir. Burada yapilan ¢alismalar 6grenciyi gelecek i¢in olumlu ve
sorumlu davraniglarda bulunan bir birey olarak yetistirmeyi hedeflemektedir (Marmara Egitim
Kurumlari, 2009).

“Saglik ve Sosyal Egitim” alaninda, sosyal yapilar, iliskiler ve saglik gibi insan
topluluklarinda mevcut olan ¢esitli beseri konulara deginilmektedir. Bu alan, 6grenciler
tarafindan bu konularin topluluklari, toplumlar1 ve 6grenciler de dahil olmak iizere bireyleri
nasil etkilediginin anlagilmasi i¢in kullanilabilmektedir. Saglik ve Sosyal Egitim alaniyla,
ogrenciler nasil degistiklerini ve refahlariyla ilgili mantikli kararlar1 nasil vereceklerini
O0grenmenin yani sira; toplumun etkin birer iiyesi olarak gorev almalarin1 saglayacak becerileri
de gelistirmektedirler (Marmara Egitim Kurumlari, 2009).

MYP’nin besinci yilinda (yani 10. sinifta), 6gretmenler tiim derslerdeki 6grenci
caligmalarini ve Kisisel Proje ¢calismalarini UBO tarafindan yayinlanan dlgiitlere gore
degerlendirmektedirler. Bu degerlendirmeler UBO-MYP’nin kosullarina uyup uymadiklarinin

kontrol edilmesi i¢in Kardif, Galler’deki Uluslararas1 Bakalorya Organizasyonu Merkezi’ne
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gonderilmektedir (Eyiipoglu Koleji, 2009a). Kisisel Proje; 6grencilerin tamamen kendilerinin
sectikleri bir konu hakkinda gercek anlamda yaratici bir calisma hazirlamasina
dayanmaktadir. Caligma, “Etkilesim Alanlar1” hakkinda 6grencinin kisisel goriis ve anlayisini
yansitmalidir. Proje konular1 ders alanlariyla sinirlandirilmamaktadir. Orijinal bir sanat
calismasi, tez formatinda hazirlanmis bir ¢alisma, yaratici yazi, 6zgin bir bilimsel deney, bir
bulus, 6zgiin bir ig veya organizasyon plani “Kisisel Proje”’yi olusturabilmektedir (Ar-El

Egitim Kurumlari, 2009).

Diploma Programm — DP

Diploma Programi (DP); 16-19 yas arast 6grenciler i¢in hazirlanmis, genis kapsamli,
universite oncesi iki yillik bir egitimi kapsayan ve uluslararasi gegerliligi olan bir diplomanin
alinmasiyla tamamlanan bir programdir (Demirer, 2002; Hill, 2003; 1IBO, 2009b; Varner,
2009; Taber, 2011)

DP, 6grenciye dengeli bir egitim verme, cografi ve kiiltlirel hareketliligi destekleme,
ortak bir akademik ¢alismayla uluslararasi anlayisin gelismesine yardimci olma gibi genel
amaclari icermektedir (Demirer, 2002; Hayden, 2006). DP’de hem 6grencilerin hem de
ogretmenin etkin bir sekilde sorgulama yaptiklar1 bir sinif atmosferi yaratilmakta, 6grencilerin
diisiinen, iletisim kuran, risk alan, bilgili, ilkeli, duyarl, agik fikirli, dengeli ve 6grenmelerini
gozden gecirerek degerlendirebilen “diinya vatandas1” bireyler olarak yetistirilmeleri
amaglanmaktadir (Hill, 2003; Hayden, 2006; IBO, 2006; 2009b). Bu amag dogrultusunda da
o0grenme - 6gretme siirecinde aktif rol alan 6grenciler ve onlara 6grenmelerinde rehberlik
eden 6gretmenler dersleri etkilesimli bir sekilde yiiriitmektedirler.

Diinyada 128 (ilkede (Rusya, Amerika, Kanada, Belgika, Almanya, Fransa, italya,
Hollanda, Yunanistan, Romanya, Macaristan, Isvicre, Kenya, Uganda, Tanzanya, Meksika,
Urdiin, Israil, Suudi Arabistan, Birlesik Arap Emirlikleri, Cin, Nijerya, .... gibi) 1500’den
fazla okulda DP uygulanmaktadir. 102 (lkedeki 1079 tniversite (Cambridge, Oxford,
Sorbonne, Heidelberg, Vienna, Stanford, Yale ...gibi) DP diplomasini tanimaktadir
(Eytipoglu Koleji, 2009b). Tiirkiye’de ise DP, Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan 1996 yili
Aralik ay1 itibariyle taninmis ve onaylanmistir (Tebligler Dergisi, 1996, say1:2466).
Tiirkiye’de 26 6zel okul ve bir devlet okulunda olmak iizere (IBO, 2012a) Milli Egitim
Programlart ile birlikte DP uygulamasi devam etmektedir. Bu okullarin listesi Ek A’da
sunulmustur. DP diplomas: Tiirkiye’de bazi iiniversiteler (Bilkent, Sabanci, Kog, Bilgi,
Dogus, Baskent, Kiiltiir, Isik, Okan, Maltepe tiniversiteleri) tarafindan kabul edilmektedir.

Fakat 2547 Sayil1 Yasa geregi biitiin 6grenciler tiniversite giris sinavina girmek zorundadirlar.
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Diploma programinda 6grenci olabilmek i¢in UBO tarafindan belirlenmis belirli
dlciitler olmamakla birlikte 6grencinin yabanci dil 6zellikle de Ingilizce (Tiirkiye’de) alaninda
yeterli olmasi gerekmektedir. Ciinkii dersler Ingilizce olarak yiiriitiilmektedir. Ornegin,
Ingilizce notlar1 4-5 olan 6grenciler programa dogrudan kabul edilmektedir. Bununla birlikte,
Ingilizce notu diisiik fakat diger derslerde basarili olan 6grencilerin programa katilimlari
konusunda 6gretmenlerin goriisleri etkili olmaktadir. ! Ayrica, programa katilimda 6grenci
goniilliliigi temel alinmaktadir. Clinkii program; 6grenci i¢in ek ylikiimliiliikler getirmekte
ve yogun caligma gerektirmektedir. Yogun ve sistemli ¢alisma temposuna uyum
saglayabilecek, bagimsiz olarak arastirma yapmayi, sorgulamay1 seven ve dgretmenlerinin
geri bildirimlerini almaya istekli her 6grenci UBO Diploma Programi’na kabul edilmektedir.

Diploma programinda 6gretmen olabilmek i¢cin de UBO tarafindan belirlenmis 6lgiitler
olmamakla birlikte, bu programda derse girecek 6gretmenlerin mutlaka UBO tarafindan
diizenlenen egitimlere katilmalar1 ve programin felsefesini anlamalar1 gerekmektedir. Yine,
yabanci dilde egitim verilen dersler i¢in 6gretmenlerin yabanci dili etkin bir sekilde
kullanabilmeleri gerekli bir énkosuldur.

UBDP bir ¢ekirdek etrafinda alt1 akademik alani birlestiren bir altigen seklinde

gorsellestirilebilir:

! Kog Okullar genel miidiir yardimcisi Jale Onur ile yapilan goriismeden elde dilen bilgi
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Bireyler
ikinci Dil ve
Toplumlar

Fen Bilimleri ’ Matematik

Sekil 3. UBDP (IBO, 1999)

Sekil 3’te de goriildiigii gibi, Diploma Programi, bir ¢ekirdek etrafinda alt1 akademik
alan1 (Dil A1, Bireyler ve Toplumlar, Matematik, Sanat, Fen Bilimleri, ikinci Dil) birlestiren
bir programdir. DP 6grencilerinin her gruptan bir ders almalar1 gerekmektedir. Secilen
derslerden en az ii¢, en fazla dort tanesi yiiksek diizeyde digerleri ise standart diizeyden
olmalidir. Yiiksek diizey dersleri 240 ders saati, standart diizey dersleri ise 150 ders saati
ogrenim gerektirmektedir (IBO, 1999; Demirer, 2002; Hayden, 2006; Loo, 2008; Varner,
2009; Taber, 2011). DP’de diger lise programlarindan farkli olarak zorunlu alt1 dersin (Dil,
Bireyler ve Toplumlar, Matematik, Sanat, Fen Bilimleri, Ikinci Dil) disinda grencilerin, Bilgi
Kurami, Bitirme Tezi ve Yaraticilik, Etkinlik, Hizmet Uygulamalar1 (CAS) ¢alismalarini da
yapmalar1 gerekmektedir (Hill, 2003; IBO, 2009b).

Bilgi Kurami ¢alismalari ile 6grencilerin ve dgretmenlerin, 6grenmenin degisik
yontemleri ve degisik bilgi alanlart konusunda elestirel bir bakisla diisiinmelerini ve bilginin
kiiresel toplum i¢indeki roliinli degerlendirmelerini, 6grencilerin kendilerini diisiinen bireyler
olarak algilamalarini, bilginin karmasikliginin farkina varmalarin1 saglama amaglanmaktadir

(IBO, 2006; Alchin, 2008; Taber, 2011). Bitirme Tezi kapsaminda sinirl1 bir konu iizerinde
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derinlemesine ¢alisma yapilmaktadir. Bu ¢alisma ile 6grencilere bagimsiz arastirma yapma,
kisisel bir arastirmayi yliriitme, fikirleri ve bilgileri mantikli ve tutarli bir bicimde aktarma ve
bir tezi kurallara uygun bir bigimde sunma becerilerinin kazandirilmasi1 amaglanmaktadir
(IBO,2007; Jones, 2008; Taber, 2011). Yaraticilik, Etkinlik ve Hizmet Uygulamalar1 (CAS)
kapsaminda ise gercek hayatta sonuglar1 olan etkinlikler yoluyla 6grenme ve zaman iginde bu
deneyimleri derinlemesine diisiinme amacglanmaktadir. CAS uygulamalarina katilan bireylerin
kisisel olarak sebat, 6zgiiven, belirli derecede algakgoniilliiliik, sorumluluk, dakiklik, baglilik,
giivenilirlik; kisilerarasi ise uyum saglayabilme yetenegi, yardimlagma, empati, saygi ve
adalet duygusu gibi 6zellikler gostermeleri beklenmektedir. Ayrica, tiim bu uygulamalar
ogrencide kiiresel konularla ilgili biling kazandirmaktadir (IBO,2008a; McCallum, 2008;
Taber, 2011).

Grup 1; 6grencilerin anadilinde kendilerini ifade etmelerini, okumalarini ve
yazmalarinmi gelistirmeyi amaglayan ve 68rencinin anadilinde sunulan bir derstir. UBO diinya
genelinde yaklagik 80 farkli dilde bu dersi 6grencilere sunmaktadir (IBO, 1999; Morley ve
digerleri, 2008; Taber, 2011). Grup 2; 6grencilerin anadilinden farkli olarak yabanci
kiiltiirleri, gelenekleri ve fikirleri tanimasi ve yeni bir yabanci dil becerisi kazandirma
amaciyla verilen bir derstir. Grup 1 de oldugu gibi UBO; bu dersi 80 farkli dilde 6grencilere
sunmaktadir (Morley ve digerleri, 2008; Taber, 2011). Grup 3 dersleri; farkli zaman ve
yerlerde insanlarin birbirleriyle ve ¢evreleriyle etkilesimleri tizerine odaklanmaktadir. Bu
grupta, Is ve Yonetim, Ekonomi, Antropoloji, Cevresel Sistemler ve Toplumlar ve Diinya
Dinleri gibi farkli dersler sunulmaktadir (IBO, 1999; Woolrich ve digerleri, 2008; Varner,
2009; Taber, 2011). Turkiye’de bu grup dersleri igin okul temelli programlar
kullanilmaktadir. Tarih, Cografya ve Sosyoloji dersleri birlestirilerek Sosyal Bilimler Dersi
Ogretim Programi olusturulmustur (Hill, 2003). Bu program; Kog Ozel Lisesi 6nderliginde
gelistirilmis, UBO tarafindan onaylanmis ve 2001 yilindan bu yana uygulanmaktadir. Grup 4
dersleri; 6grencilerin bilimsel siire¢ becerilerinin gelismesine odaklanmakta, teorik bilgi
yaninda siklikla uygulamaya da yer vermektedir. Bu grupta 6grencilere Biyoloji, Kimya,
Fizik ve Teknoloji Tasarimi dersleri sunulmaktadir (IBO, 1999; Hunter ve digerleri, 2008;
Taber, 2011). Grup 5 dersleri; 6grencileri mantikli, elestirel ve yaratici diisiinebilen ve
matematiksel kavramlari ve kurallari kullanabilen bireyler olarak yetistirmeyi
hedeflemektedir. Bu grupta dgrencilere Matematiksel Calismalar, Matematik ve ileri
Matematik dersleri sunulmaktadir (IBO, 1999; Loo ve digerleri, 2008; Taber, 2011). Grup 6

dersleri ile de 6grencilerin duygu ve diislincelerini 6zgiir bir bigimde ve 6zgiiven i¢inde ifade
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etmelerini saglamak amaglanmaktadir. Bu grupta 6grencilere Gorsel Sanatlar, Miizik, Film ve
Dans gibi dersler sunulmaktadir (IBO, 1999; Walker, 2008; Taber, 2011).

Diploma Programinda, derslerdeki ¢alismalar 1-7 not araliginda degisen rakamlarla
degerlendirilmektedir. Diploma almaya hak kazanabilmek i¢in 6grenci tiim derslerden
toplamda en az 24 puan almalidir. Diploma programinda iki yilin sonunda, 6grenci tiim
derslerden en yiiksek not olan yediyi aldiginda toplam puani 42 olmaktadir. Bitirme tezi ve
bilgi kuramindan alacagi art1 li¢ puanla da en yliksek puan olan 45 puana erigebilmektedir
(IBO, 2009c; Loo, 2008; Taber, 2011). Bitirme Tezi, Bilgi Kuram1 ve CAS
Uygulamalari’ndaki gereklilikleri yerine getirmeyen bir 6grenci diger tiim derslerden en
yiiksek notu alsa bile diploma almaya hak kazanamamaktadir. Programda okul i¢i ve okul dis1
degerlendirme olmak iizere iki tiir degerlendirme séz konusudur (Ozkaya, 2005, TED Ankara
Koleji Vakfi Ozel Lisesi, 2009).

Okul i¢i Degerlendirme: Ders dgretmeni tarafindan belirli bir calisma veya donem

boyunca yapilan birikimli ¢caligmalar toplamina gore (sinif ¢aligmasi, portfolyo, laboratuvar
raporlari, denemeler, makaleler, sanat giinliigii, sozlii kasetleri vb.) yapilmaktadir. Bu
degerlendirme tiiriinde UBO tarafindan belirli standartlar belirlenmekte ancak soru
gonderilmemektedir. Dersin 6gretmeni, yapilacak siavin tiirii ve sinavda sorulacak sorular
konusunda 6zgiirdiir. Bu degerlendirme, toplam puaninin %20’sini olusturmaktadir. Yapilan
bu degerlendirmeler UBO Olgme — Degerlendirme Birimi’ne belirli sayida calisma &rnegi ile
birlikte gonderilmektedir.

Okul Dis1 Degerlendirme: Bitirme Tezi, Diinya Edebiyat1 Yaputlari, ingilizce A2 yazil

gorevleri, bilgi kurami makalesini ve diploma sinavlarini1 kapsamaktadir. Programin ikinci y1li
sonunda yapilan yazili, UBO okulunun bulundugu yarikiirenin durumuna gore her yilin
Kasim veya Mayis ayinda yapilmaktadir. Sinavlar tiim UBO okullarinda standart kurallara
gore uygulanmakta ve tiim sinavlar 6zel egitim almis 6gretmen ve egitimciler ile
akademisyenler tarafindan degerlendirilmektedir.

Tiirkiye’de Diploma Programi’nda yer alan derslerden Grup 1°de yer alan Dil A1 dersi
ve Grup 3’te yer alan Sosyal Bilim Calismalar1 dersi disindaki tiim dersler Ingilizce olarak
ogrencilere verilmekte ve degerlendirme etkinlikleri de buna gore diizenlenmektedir. Dil Al
ve Sosyal Bilim Calismalar1 dersleri ise Tiirk¢e olarak sunulmakta ve tiim degerlendirme
etkinlikleri de Tiirk¢e olarak gerceklestirilmektedir. Bundan sonraki boliimde arastirma

kapsaminda ayrintili olarak incelenen Dil A1 dersi ile ilgili bilgilere yer verilmistir.
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Dil Al Dersi

Dil A1 Dersi, 6grencinin ana dilinde ya da en yeterli oldugu dilde ¢alisilan bir edebiyat
dersidir (IBO, 1999; Morley ve digerleri, 2008; Taber, 2011). Sozlii ve yazili iletisim
becerilerini gelistirme, 6grencinin ana dilindeki edebi mirasa saygi duyarak diinya edebiyati
caligmalariyla uluslararasi bakis acis1 saglamay1 amaglamaktadir (IBO, 1999). Dil A1 dersi;
Ogrencinin sozlil ve yazili anlatiminin geligsmesi, edebi eserlere elestirel ve sorgulayici bir
tavirla yaklagmasi, eserlerin bigim ve igerigini ayrintili inceleyerek bireysel yargilara
ulagabilmesi, bunlar1 kanitlarla ortaya koymasi ve kendi kiiltiirlinii yansitan eserlerin yaninda
farkl1 kiiltlirlere 6zgii eserleri inceleyerek, bunlar karsilastirip evrensel bakis agisinin

gelismesine katkida bulunmay1 hedeflemektedir (IBO, 1999; TED Bursa Koleji, 2009).

Dil Al dersi, hem yiiksek diizeyde (HL) hem de standart diizeyde (SL) sunulmaktadir.

Ogrenci bunlardan birini segmekte 6zgiirdiir. Her iki seviyede de ders, dort boliimde

gerceklestirilmektedir. Her bir 6gretim déneminde bir b6lim uygulanmakta ve dersin

programi iki yilin sonunda tamamlanmaktadir (IBO, 1999; Morley ve digerleri, 2008).

Cizelge 1’de sOzu edilen dort bolim ve bu bolimlerde hem yiksek hem de standart diizeyde

gerceklestirilecek uygulamalar sunulmustur.

Cizelge 1.

Dil Al Dersinde Gergeklestirilen Uygulamalar

Bélumler Yiksek Seviye (HL) Standart Seviye (SL)
e UBO’nun o6nerdigi Diinya Edebiyai e UBO’nun 0Onerdigi Diinya Edebiyati
Listesi’nden segilen (i¢ eser incelemesi Listesi’nden segilen (¢ eser incelemesi
Her bir eserin farkli bir yazar tarafindan e Her bir eserin farkli bir yazar tarafindan
yazilmig olmasi ve Al dilinden farkli olarak  yazilmis olmasi ve Al dilinden farkli olarak
orijinal  bir dilde yazilmig olmasi orijinal bir dilde yazilmis  olmasi
Bolum1  gerekmektedir. gerekmektedir.
Dinya e Butiin eserler kultir, tir, tema, donem, e Butiin eserler kultir, tir, tema, dénem,
Edebiyati  {islup, edebi inceleme tiirii ve yéntem olarak  Uslup, edebi inceleme tirii ve yéntem olarak
bir veya birka¢ sekilde birbirine baglantili  bir veya birka¢ sekilde birbirine baglantili
olmalidir. olmalidir.
e Al dilinde yazilmis dort eser incelemesi e Al dilinde yazilmis iki eser incelemesi
e Eserler Al dili igin UBO’nun Onerilen e Eserler Al dili icin UBO’nun Onerilen
Bolim 2  Kitaplar Listesi’nden segilmeli ve degisik Kitaplar Listesi’nden segilmeli ve degisik
Ayrmntil  edebi tiirlerde olmalidir. edebi tiirlerde olmalidir.
Calisma e Her eser farkli bir yazar tarafindan e Her eser farkli bir yazar tarafindan
yazilmig olmalidir. yazilmig olmalidir.
e Ug Al dili eseri ve bir Diinya Edebiyati e Tki Al dili eseri ve bir Diinya Edebiyat:
eseri incelemesi. eseri incelemesi.
e Dort eser de ayni edebi tiirden olmalidir. e Dort eser de ayni edebi tiirden olmalidir.
e Al dili eserleri UBO’nun Onerilen e A1 dili eserleri  UBO’nun Onerilen
Bolim 3 Kitaplar Listesi’nden, Diinya Edebiyat1 eseri  Kitaplar Listesi’nden, Diinya Edebiyati eseri
Eser de serbest olarak secilmelidir. de serbest olarak secilmelidir.
Gruplar e Her eser farkli bir yazar tarafindan e Her eser farkli bir yazar tarafindan

yazilmalidir.

yazilmalidir.
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Cizelge 1’in devam

e Ug Al dili eseri ve bir Diinya Edebiyat:
eseri incelemesi.
e Dort eser de serbest olarak segilir.

e ki Al dili eseri ve bir Diinya Edebiyat:
eseri incelemesi.
e Ug eser de serbest olarak secilir.

BOluUm4 ¢ Diinya Edebiyati eseri Al dili eserlerine e Diinya Edebiyati eseri Al dili eserlerine
Okulun  kiiltir, tir, tema, donem, Gslup, edebi kiltir, tir, tema, dénem, slup, edebi
Serl_)es_t inceleme tir( ve yontemi olarak bir ya da inceleme tirli ve yontemi olarak bir ya da
Secimi birkag sekilde baglantili olmalidir. birkag sekilde baglantili olmalidir.

e Her eser degisik bir yazar tarafindan
yazilmis olmalidir.

e Her eser degisik bir yazar tarafindan
yazilmis olmalidir.

Kaynak: IBO, 1999
Cizelge 1’de goriildiigii gibi, Dil A1 dersinin yiksek seviyesinde 15 farkli eser

incelenirken, standart seviyesinde 11 farkli eserin incelenmesi gergeklestirilmektedir.
Ogrenciler birinci boliimde birbiriyle baglantili Diinya Edebiyat: eserleri iizerinde calisirken
ikinci boliimde A1 dilinde yazilmis olan 6nemli eserleri elestirel bir bakis agisiyla
derinlemesine inceleyerek farkli yorumlamalarda bulunmaktadirlar. Ugiincii boliimde; ayn1
tiirden se¢ilmis olan eserler; yaklasim, iislup, teknik, icerik, tema gibi yonlerden
karsilastirarak incelenmekte ve segilen Diinya Edebiyat1 eseriyle de kiiltiirleraras1 bakis agis1
saglanmaktadir. Dordiincii boliim ise; 6grencilerin ilgi ve gereksinimlerine yonelik eserlerin
secimini ve bu eserlerin farkl 6zellikleriyle karsilastirilarak incelenmesini icermektedir (IBO,
1999; Coftey, 2006; Morley ve digerleri, 2008).

Dil A1 dersi 6gretim programinda uzun bir metin, kisa dykiilerden bir derleme, siir
derlemeleri, kompozisyon/denemelerden bir derleme ve mektup derlemeleri eser olarak kabul
edilmektedir. UBO, her dgretim yilinda A1 dillerinin her biri igin “Onerilen Kitaplar Listesi”
ile “Diinya Edebiyati Listesi” hazirlamaktadir. Programda incelenecek eserlerin bu listelerden
secilmesi gerekmektedir. Yazarlarin programin hi¢bir boliimiinde tekrarlanmamasina 6zen
gosterilmeli ve secilen eserlerin icerik, tema, Gslup ve teknik gibi 6zellikleri yoniyle
benzerlik ve farkliliklarinin tartisilmasi gerekmektedir (IBO, 1999).

Dil A1 dersinin dgretimi ve degerlendirmesi de 6grencinin anadilinde yapilmaktadir.
Buna gore, Dil Al dersi, okul i¢i ve okul dis1 degerlendirme yoluyla degerlendirilmektedir.
Okul dis1 degerlendirmenin % 70’1, okul i¢i degerlendirmenin % 30’u alinarak genel bir
degerlendirme yapilmaktadir. Okul dis1 degerlendirmede, 6grencinin incelenen edebi metni
yorumlama giicii ve bununla ilgili kendi diisiincelerini makale seklinde yazabilme becerisine
bakilmaktadir. Bunun yaninda diinya edebiyatindan secilen metinle ilgili de bir degerlendirme
yapilmaktadir. Okul i¢i degerlendirmede ise, 6grencinin dnceden belli olmamak sartiyla
verilen bir konu hakkinda hazirlikli ve hazirliksiz konusmasi degerlendirilmektedir. Bu konu,
bir metnin kendi i¢inde elestirilmesi veya iki farkli edebi metnin karsilastirmali

degerlendirilmesi seklinde olabilmektedir (IBO, 1999). Cizelge 2°de yiiksek seviye (HL) ve
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standart seviye (SL) icin gerceklestirilen degerlendirme etkinlikleri ve ylizdelikleri

sunulmustur.

Cizelge 2.

Dil Al Dersinde Degerlendirme Etkinlikleri ve Yuzdelikleri

Yiksek Seviye (HL)

Standart Seviye (SL)

Dis Degerlendirme

Yazih %50

I. Boéliim (Edebi Elestiri) %25 - 2
saat
Ogrenci daha 6nce hic karsilasmadigi
siir veya diiz yazi tarzinda bir metne
dayanarak hicbir yo6nlendirici soru

olmadan edebi bir elestiri yazar.

1. Bolum (Makale) %25 — 2 saat
Ugiincii boliimde galisilan her tiir iizerine
iki makale sorusu ve dort tane genel
makale sorusu verilir. Ugiincii béliimde
caligilan eserlere dayanarak ve eger
uygunsa ayni tiirde ikinci bdlimde
calisilan bir esere dayanilarak bir soru
secilip cevaplanacaktir.

Diinya Edebivati Odevleri %20

Egitim sirasinda yazilan 1000-1500
sozciik arasinda yazilmis iki 6dev

Odev 1 (%10)

Birinci boliime ait eserlerden en az ikisi
izerine kargilagtirmali  bir inceleme
yazilmalidir.

Odev 2 (%10)

*Bir Diinya Edebiyati eseri ve bir Al
eseri karsilagtirilabilir

* Bir dinya edebiyati eseri veya bir
diinya edebiyati eseriyle bir Al dili eseri
iizerine yaratici bir ¢alisma yapilabilir.

* Yalnizca bir diinya edebiyati iizerine
detayli inceleme yapilabilir.

Yazih %50

|. Boliim (Edebi Elestiri) %25 — 1,5
saat

Ogrenci daha 6nce hi¢ karsilasmadig

siir veya diiz yaz1 tarzinda bir metne

dayanarak edebi bir elestiri yazar.

Edebi elestiri i¢in iki metin verilir ve

her metin  yonlendirici  sorularla

desteklenir. Metinlerden biri secilir.

Il. Bélim (Makale) %25 — 1,5 saat
Uciincii  boliimde calisilan  her  tiir
Uzerine iki makale sorusu ve dort tane
genel makale sorusu verilir. Ugtincii
bolimde caligilan eserlere dayanarak
ve eger uygunsa ayni tlirde ikinci
boliimde calisilan bir esere dayanilarak
bir soru secilip cevaplanacaktir.

Diinya Edebivat Odevleri %20
1000-1500 sozciik arasinda birinci
bolume ait eserlerden en az ikisi
iizerine karsilagtirmali bir inceleme
yazilmalidir.

i¢ Degerlendirme

S6zli Sunum (%30)

Dersin ogretmeni tarafindan
degerlendirilecek iki sozli caligmay:
icermektedir. Ogretmenin yaptigi
degerlendirme UBO tarafindan tekrar
g6zden gecirilmektedir.

Kisisel Sézlii Edebi Elestiri (%15) — 15
dk.

Ikinci boliimdeki eserlerden &gretmen
tarafindan segilecek bir alintt metin
tizerine edebi elestiri yaptlmalidir. Metin
yonlendirici sorularla desteklenmektedir.
Kisisel Sozlit Sunum (%15) — 15 dk.
Dordiinct  bolumdeki eserlerden aday
tarafindan segilen bir konu {izerine
sunum yapilmalidir.

S0zl Sunum (%30)

Dersin ogretmeni tarafindan
degerlendirilecek iki s6zli caligmay1
icermektedir.  Ogretmenin  yaptig1
degerlendirme UBO tarafindan tekrar
g6zden gecirilmektedir.

Kisisel Sozlii Edebi Elestiri (%15) —
15 dk.

Ikinci boliimdeki eserlerden 6gretmen
tarafindan segilecek bir alinti metin
tizerine edebi elestiri yapilmalidir.
Metin yonlendirici sorularla
desteklenmektedir.

Kisisel Sozlii Sunum (%15) — 10 - 15
dk.

Dordiinct bolumdeki eserlerden aday
tarafindan secilen bir konu {izerine
sunum yapilmalidir.

Kaynak: IBO, 1999

Cizelge 2’de goriildiigii gibi, hem yliksek hem de standart seviyede dig

degerlendirmede iki asamal1 yazili sinav ve Diinya Edebiyat1 6devleri yapilmaktadir. Standart
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seviyede yazil1 sinavin birinci boliimii yonlendirici sorularla desteklenirken yiiksek seviyede
sorulara yer verilmemektedir. Standart seviyede yalnizca bir Diinya Edebiyat1 6devi
hazirlanirken, yiiksek seviyede iki diinya edebiyati ddevi hazirlanmaktadir. I¢ degerlendirme
ise her iki seviyede de ayni sekilde gerceklestirilmektedir. Degerlendirmelerde 6grencilerin
eserler arasi iligkileri anladiklarini géstermeleri istenmekte hicbir boliimde eserin icerigi ya da
konusunun anlatimini yapmalar1 beklenmemektedir (IBO,1999; Morley ve digerleri, 2008;
Taber, 2011).

Tiirkiye’de uygulanmakta olan ulusal ortaggretim programlarinda Dil A1 dersinin
yerini Tiirk Edebiyat1 ve Dil ve Anlatim dersleri almaktadir. Bundan sonraki boliimde
oncelikle Turkiye’de uygulanmakta olan ulusal ortadgretim programlart hakkinda kisa bir
bilgi verilecek ardindan da arastirma kapsaminda incelemeye alinan Tiirk Edebiyati ve Dil ve

Anlatim derslerinin 6gretim programlariyla ilgili ayrintili bilgilere yer verilecektir.

Tiirkiye’de Ortadgretim Programlari

Bilginin kazanilmasinda, kullanilmasinda ve donanimli insan giiciiniin yetistirilmesinde en
onemli gorev egitim sistemine diismektedir. 1996 yilinda yapilan 15. Milli Egitim Surasi’nda
2000’11 yillarin gergekleri, degisimleri ve gelecegin gereksinimleri iyi arastirilarak, ileri
diinyanin egitim diizeyine ulasilmasi ve hem niteliksel hem de niceliksel olarak Avrupa
Birligi tilkeleri ortalamasiyla egitimde ayni diizeye erigilebilmesi i¢in var olan dgretim
programlarinin gelistirilmesine karar verilmistir. Ortadgretim programlarinin, 6grencilerin
bilgiyi arama ve bulma yontemlerini, sorun ¢6zme ve karar verme becerilerini ve yaratici
diistinmeyi gelistirmelerine olanak saglayacak bigimde yeniden diizenlenmesine gereksinim
oldugu Milli Egitim Sistemi’nin ¢esitli birimlerince vurgulanmaktadir. Tiim bunlara dayali
olarak ve diinyada yasanan gelismelere paralel olarak 6gretim programlarinda yeni
yaklagimlarin kullanilmasi zorunlu duruma gelmistir. Bu nedenle 6gretim programlarinin
bilginin tasidigi degeri ve 6grencinin var olan deneyimlerini dikkate alarak yasama etkin
katilimi, dogru karar vermeyi, sorun ¢6zmeyi destekleyici bir yaklasim dogrultusunda bilgiyi
yapilandirmay1 6nemseyen bir gelisim gostermesi onem kazanmaktadir (MEB, 2009b). Bu
baglamda 2004 yilinda yapilandirmaci anlayis temelinde ilkdgretim diizeyinde gelistirilen
programlar, egitim bilimleri, bilissel psikoloji, 6lcme ve degerlendirme alanindaki yenilikler,
cesitli tilkelerin program gelistirme ¢aligsmalari, ortadgretim kurumlarinin ii¢ yildan dort yila
cikarilmasi ve var olan programlarla ilgili ¢esitli Oneriler program gelistirme ¢aligmalarin
gerekli duruma getirmistir (MEB,2009¢). Sonug olarak, Tiirkiye’de ortadgretim programlari

yapilandirmaci anlayis cercevesinde gelistirilerek 2005 yilindan itibaren kademeli olarak
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gelistirilmis ve uygulamaya geg¢irilmistir. Buna gore, ortadgretim alaninda gelistirilen 6gretim
programlari ile 6grencilerde elestirel diisiinme, yaratici diisiinme, iletisim ve empati becerisi,
problem ¢tzme, karar verme, bilgi teknolojilerini kullanma, Tiirk¢eyi dogru, giizel ve etkili
kullanma ile girisimcilik becerilerinin gelistirilmesi hedeflenmektedir.

Ortadgretim kurumlarinda Dil ve Anlatim, Tiirk Edebiyati, Din Kiiltiirii ve Ahlak
Bilgisi, Tarih, T.C. inkilap Tarihi ve Atatiirk¢iiliik, Cografya, Matematik, Geometri, Fizik,
Kimya, Biyoloji, Saglik Bilgisi, Felsefe, Yabanci Dil, Resim/Miizik/Beden Egitimi, Milli
Giivenlik Bilgisi, Trafik ve Ilk Yardim gibi dersler tiim lise tiirlerinde ve alanlarinda ortak
dersler olarak 6grenciler tarafindan alinmaktadir. Yine, bu dersler disinda, 6grencilerin
ogrenim gordiikleri lise tiirii ve segmis olduklari alanlara gore farklilagan dersler de
alinmaktadir. Tim bu derslerin yaninda Dil ve Anlatim, Tiirk Edebiyati, Tarih, Cagdas Tiirk
ve Dlnya Tarihi, Cografya, Psikoloji, Sosyoloji, Mantik, Bilgi Kurami, Matematik, Geometri,
Analitik Geometri, Fizik, Kimya, Biyoloji, Demokrasi ve Insan Haklar1, Sosyal Etkinlik,
Proje Hazirlama, Bilgi ve Iletisim Teknolojisi, Isletme, Ekonomi, Girisimcilik, Astronomi ve
Uzay Bilimleri, Uluslararas: Iliskiler, Yénetim Bilimi, Diksiyon ve Hitabet, Saglik Bilgisi,
Sanat Tarihi, Se¢meli Yabanc1 Dil, Alman Edebiyati, ingiliz Edebiyat1 gibi dersler de segmeli
dersler olarak sunulmaktadir. Segmeli dersler 6grencilerin ilgi ve istekleri ile hedefledikleri
yiiksekdgretim programlarina hazirlik amaciyla okulun olanaklari, ¢evrenin gereksinim ve
ozelliklerine gore verilmektedir (MEB, 2010). Bu segmeli derslerden Sosyal Etkinlik, Isletme,
Ekonomi, Girisimcilik, Uluslararasi Iliskiler, Yonetim Bilimi gibi derslerin dgretim
programlar1 2009 yilinda gelistirilerek uygulanmaya baslanmistir. Bu dersler Uluslararasi
Bakalorya Diploma Programi’ndaki derslere benzer nitelikler tagimaktadir.

Ortadgretim kurumlarinda verilen derslerin kazanim ve icerikleri her ders i¢in alan
uzmanlar1 ve program gelistirme uzmanlari tarafindan Tiirk Milli Egitim Sistemi’nin amaglari
dogrultusunda merkezi olarak belirlenmekte ve Talim ve Terbiye Kurulu Baskanligi
tarafindan onaylanmaktadir. Ogrenme — 6gretme siirecinde 6gretmenin rehberligine,
ogrencilerin aktif katilimina dayali bir siirecin izlenmesi vurgulanmaktadir. Ders i¢i ve ders
dis1 iliskilendirmelere yer verilmesi 6zellikle dnemsenmektedir. Olgme — degerlendirme
siirecinde ise iirlinden daha ¢ok siirece yonelik bir degerlendirme anlayist 6n plana
cikmaktadir. Yalnizca, yazili ve sozlii sinavlar yoluyla yapilan degerlendirme yaninda
gozlemler, goriismeler, performans ddevleri, 6z degerlendirme formlari, projeler, posterler,
ogrenci liriin dosyalari, dereceleme dlgekleri vb. ara¢ ve yontemlerin kullanilmast

Onerilmektedir.
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Ulusal diizeydeki ortadgretim programlari ile UBDP’nin benzer felsefeler izerine
kuruldugu sdylenebilir. Her iki programda da dgrencinin etkin katilimi1 6nemsenmektedir.
Her iki programda da kazamimlar ve ders igerikleri merkezi olarak belirlenmektedir. Ogrenme
- 6gretme siireci ile 6lgme — degerlendirme boyutlarinda bazi farkliliklar bulunmaktadir.
Ayrica, programlarda yer alan dersler incelendiginde bir¢ok dersin ortak oldugu ancak
UBDP’de 6grencinin sosyallesmesine yonelik derslere zorunlu olarak yer verildigi
goriilmektedir. Ulusal programlarda ise bu tip dersler 6grencilere segmeli olarak
sunulmaktadir.

Bundan sonraki bolimde, Tlrkiye’de uygulanmakta olan ulusal ortadgretim
programlarindan arastirma kapsamina alinan Tiirk Edebiyat1 ve Dil ve Anlatim derslerinin

ogretim programlarina iligskin ayrintili bilgilere yer verilmistir.

Tiirk Edebiyat1 Dersi

Tiirk Edebiyat1 dersi; Tiirkiye’deki ortadgretim okullarinda tiim alanlarda ve tiim siniflarda
zorunlu olan bir derstir. Bu derste; 6zel uzmanlik alan1 istemeyen her tiirli metni, yazildigi
donemin bakis acisiyla iliskilendirerek anlayip degerlendirebilen; basta sanat metinleri olmak
iizere, her tiirlii metni yapi, tema, dil ve anlatim, anlam ve gelenek bakimlarindan inceleyip
coziimleyen ve yorumlayabilen; benzer ve farkli metinleri birbiriyle karsilagtirip bunlardan
sonuclar ¢ikarabilen 6grenciler yetistirme, 0grencilere edebi metinler araciligiyla estetik zevk
kazandirma, 6grencilerin tarihi akis iginde Turk kiiltiiriinii, diisiincesini ve zevkini metinlerde
belirlemeleri; bunlarin edebi metinlerle nasil ifade edildiklerini sezmeleri; mahalli ve yerli
olandan evrensel olana agilabilecek bilgi ve becerileri kazanmalari amaglanmistir (MEB,
2011a).

Dersin igerigi tiniteler halinde diizenlenmistir. Her bir tinite; bir edebi déneme veya
gruba ait metinlerin zihniyet, yapi, tema, dil ve anlatim, anlam, yorum, gelenek, metin ve
yazar/sair bakimlarindan incelenmesi ve yorumlanmasindan olugmaktadir. Dokuzuncu sinifta;
genellikle yakin donem Tiirk edebiyatindan secgilen 6rnekler ¢evresinde, farkli tarz ve tiirdeki
metinlerin zihniyet, yapi, tema, dil ve anlatim, anlam, yorum, gelenek, metin ve yazar/sair
bakimlarindan nasil incelenip ¢ézlimlenecegi ve yorumlanacagi iizerinde durulmustur. On, on
bir ve on ikinci siiflarda ise Tiirk edebiyatinin farkli donemlerine ait metinlerin dokuzuncu
sinifta kazandirilan yontem, anlayis ve becerilerle incelenmesi hedef alinmistir (MEB, 2011a).

Siniflara gore linite dagilimi Cizelge 3’te sunulmustur.
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Cizelge 3.
Tirk Edebiyat: Dersi Unite Dagilimi

9. simif 10. Simif 11. Simf 12. Simf

Guzel Sanatlar ve Tarih I¢inde Tiirk Bati1 Tesirindeki Tirk ~ Cumhuriyet Dénemi
) Edebiyat Edebiyati Edebiyatina Giris Tiirk Edebiyati (1923 -
S )

Cosku ve Heyecam1 Dile ~ Destan Donemi Turk ~ Tanzimat D&nemi Cumbhuriyet Dénemi
o Getiren Metinler Edebiyati Edebiyati1 (1860 — Ogretici Metinler
== 1901)
D

Olay Cevresinde Olusan  Islam Uygarlig Servet-i Flinun Cumbhuriyet Déneminde

Edebi Metinler Cergevesinde Gelisen  Edebiyati (1896 — Cosku ve Heyecani Dile
*g - Tiirk Edebiyati 1901) ve Fecr-i At Getiren Metinler
= Toplulugu (1909 —

1912)

Ogretici Metinler Milli Edebiyat Cumbhuriyet Déneminde
s Donemi (1911 - Ogretici Metinler
= 2 1923)

Kaynak: MEB, 2011a

Cizelge 3’te goriildiigii gibi, dokuzuncu sinifta genel metinlere yer verilirken, onuncu
siniftan itibaren Tiirk Edebiyati’na dogru bir gecis yasanmaktadir. Buna gore, Tiirk Edebiyati
kronolojik olarak donemlere ayrilmis ve her bir donemin birbiriyle asamali olacak sekilde
siniflar diizeyinde islenmesine olanak saglanmistir.

Derslerin iglenisinde metinler temel alinmaktadir. Bu metinler, ders kitaplar
araciligiyla 6grencilere sunulmaktadir. Bu nedenle ders kitabinda yer alacak metinlerin Tiirk
Milli Egitiminin genel amaglarina ve ilkelerine uygun olmasi, Atatiirk ilke ve inkilaplarina
aykirt ifadelere yer vermemesi, milli kiiltiiriimiize, ahlak anlayisimiza, yasalarimiza,
geleneklerimize uygun olmasi, siyasi kutuplagsmalara yol acacak béliicii ve ideolojik ifadelere
yer vermemesi, sinif diizeyine uygun olmasi, dil, anlatim ve icerik agisindan dénemi en 1yi
bigimde yansitmasi, yazildigr donem ve akimlarin belirgin 6zelliklerini yansitmasi, diinya
edebiyatindan se¢ilen metinlerin iyi ¢evrilerden ve karsilastirma igin se¢kin 6rneklerden
secilmis olmasi gibi 6zellikleri tagimasi gerekmektedir (MEB, 2011a).

Tiirk Edebiyat1 dersinde; hazirlik, metni inceleme, anlama — yorumlama ve
degerlendirme basamaklarindan olusan bir 6grenme — 6gretme siireci sunulmaktadir. Bu
basamaklarda hangi etkinliklerin yapilacagi dersin 6gretim programinda Cizelge 4’te
goriildiigl gibi agiklanmistir (MEB, 2011a).

26



IVERSITESI

@) ANADOLU UN

Cizelge 4.
Tiirk Edebiyati Dersi Ogrenme- Ogretme Siireci

Basamak Gergeklestirilecek Etkinlik

Hazirhk Ders i¢in gerekli malzemenin hazirlanmasi.

On bilgilerin harekete gecirilmesi.

Incelemeye yonelik olarak yontem ve tekniklerin belirlenmesi gerekir.
Incelenecek metne ve konuya gore malzeme hazirlanmahdir.

Konuyla ilgili 6grencilerin ufaklarini agacak, dikkat ¢ekici ve giincel olanla
iligki kuracak tarzda etkinlikler diizenlenmelidir.

e Programda belirtilen yonteme gore metnin inceleme ve degerlendirilmesine

gecilmelidir.
Metni e  Siir metinleri; zihniyet, yapi, tema, dil ve anlatim, ahenk, metin ve gelenek,
Inceleme anlam ve yorum, metin ve sair sirasiyla ¢oziimlenir.

e Olay cevresinde olugan edebi metinler zihniyet, yap1 (olay orgiisii, kisiler,
zaman, mekan), tema, dil ve anlatim, metin ve gelenek, anlam ve yorum,
metin ve yazar sirastyla ¢oziimlenir.

e Ogretici metinler zihniyet, yap, ana diisiince, dil ve anlatim, metin ve
gelenek, anlam ve yorum, metin ve yazar sirasiyla ¢dziimlenir.

e Ogrencilerin, elestirel diisiinme, yaratic1 diisiinme, iletisim, arastirma-
sorgulama, problem ¢ézme, karar verme, bilgi teknolojilerini kullanma
becerisi, Tirkgeyi dogru, etkili ve guzel kullanma, sanat eserinden zevk alma
becerilerini kazanmalari; metni anlayip ondan bilingli zevk almalar1 saglanir.

Anlama — e Incelenen ve ¢dziimlenen metinlerden elde edilen sonuglarin égrenciler
Yorumlama tarafindan ifade edilmesine ve glincellestirilmesine imkan saglanir.
e  Ozgin etkinlik ve sorular diizenlenir.

Degerlendirme o Onceki siireglerde verilen kazamimlarm ne ol¢iide 6grenildigine yonelik
calismalar yapilir.

Kaynak: MEB, 2011a

Cizelge 4’te goriildiigii gibi, hazirlik basamaginda 6gretmen ve dgrencilerin derste
islenecek olan konuya hazirliklar gergeklestirilmekte; metni inceleme basamaginda islenecek
olan metnin dil, iislup, donem vb. 6zellikleri yoniiyle incelemesi yapilmakta; anlama ve
yorumlama basamaginda gesitli etkinlikler yoluyla 6grencilerin metinden anladiklarini ifade
etmeleri saglanmakta; degerlendirme basamaginda ise dgrencilerin 6grenme diizeyleri
belirlenerek doniit alma islemleri gerceklestirilmektedir.

Derslerde siir okuma, kitap inceleme, sinif i¢i tartigsma, canlandirma, performans
odevleri ve sunular gibi bir¢ok etkinlik 6gretmen tarafindan gozlenmekte ve siireg
degerlendirmesi amaciyla gézlem formlari, performans degerlendirme ¢aligmalari ve 6grenci
iirlin dosyasi gibi degisik 6l¢me araglari ile degerlendirilmektedir. Bu aracglar yoluyla yapilan
degerlendirmeler kanaat notu ya da yillik 6dev notu olarak kullanilmaktadir. Bunun yaninda,
Ogrencinin elde ettigi kazanimlar1 belirlemek ve sonuglar hakkinda karar vermek amaciyla
coktan segmeli, eslestirmeli, uzun veya kisa cevapli sorulardan olusan testlerden

yararlanilabilmektedir (MEB, 2011a).
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Dil ve Anlatim Dersi
Dil ve Anlatim dersi de Tiirk Edebiyati dersi gibi; Tiirkiye’deki ortadgretim okullarinda tim
alanlarda zorunlu olan bir derstir. Bu derste, 6grencilerin kazandiklari dil becerileri ile
kendilerini her diizeyde so6zlii ve yazili olarak iyi, dogru ve giizel ifade etmeleri ve her turli
Tiirkge metni dogru anlayip yorumlayabilme aliskanligi kazanmalar1 amaglanmaktadir.
Ayrica kazandirilmasi hedeflenen dil ve anlatim becerilerinin kiiltiir birikimiyle iliskileri de
sezdirilmeye c¢alisilmaktadir. Bu becerilerle 6grencilerin kendi kimliklerinin bilincinde olan,
evrensel degerlere ve gelismelere acik; diisiinen, hisseden ve bunlar1 Tiirkge ile ifade edebilen
bireyler durumuna gelmeleri amaglanmaktadir. Programda, metinlerden hareketle yaptirilan
uygulamalarla, dil birimlerinin bir ileti etrafinda daha genis ve iist seviyede yeni bir anlam
birimini nasil ve ni¢in olusturdugu; bu anlam biriminde bulunan dil birliklerinin birbiriyle
iligkisi lizerinde de durulmaktadir. Programda soyut bilgiler verme, anlatimla ilgili 6nerilerde
bulunma yerine; metinlerden hareketle 6grencilerin dinleme, konusma, okuma ve yazma
alanlarinda becerilerini gelistirerek Tiirk¢enin 6zelliklerini kavramalari; bu alandaki kisisel
uygulamalariyla dili her diizeyde dogru ve giizel kullanabilme zevki ve aligkanlig
kazanmalar1 hedeflenmektedir (MEB, 2011b).

Derslerde kazandirilmak istenen dil ve anlatim ile ilgili bilgi, beceri ve aliskanliklar,
siiflara boliinmiis; daha sonra siniflara ayrilan konular initelere ayrilmigtir. Siiflar ve

siiflar diizeyinde islenecek tiniteler Cizelge 5’te sunulmustur.

Cizelge 5.
Dil ve Anlatim Dersi Unite Dagilimi
9. simif 10. Simf 11. Simf 12. Simf
Unite | [letisim, Dil ve Kiiltiir Sunum -Tartisma - Metinlerin Sanat Metinleri
Panel Siniflandirilmasi
Unite 11 Dillerin Siniflandirilmas1 ~ Anlatim ve Ogretici Metinler Sozli Anlatim

ve Tirkgenin Dinya Ozellikleri
Dilleri Arasindaki Yeri

Unite 111 Ses Bilgisi ve Telaffuz Anlatim Tirleri SozIi Anlatim Bilimsel Yazilar

Unite IV Kelime Bilgisi

Unite V Cuimle Bilgisi

Unite VI Paragraf Bilgisi

Kaynak: MEB, 2011b

Cizelge 5’te goriildiigii gibi, dokuzuncu sinifta dillerin gelisimi ve temel kelime,
climle ve paragraf bilgileri verilmekte, onuncu siniftan itibaren anlatim konular1 agirlik
kazanmakta; on birinci ve on ikinci siiflarda da metin tiirleri tizerinde durulmaktadir.

Dokuzuncu sinifta, 6zellikle sesten paragrafa dogru bir anlatimla kullanilan terimlerin
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kavratilmasi ve bunlarin 6grenciler tarafindan dogru ve giizel bir sekilde kullaniminin kisisel
beceriye doniisecek diizeyde 6ziimsenmesi, onuncu sinifta anlatim tiirlerinin yaninda, kelime
cesitlerinin de anlatim tiirlerine 6rnek olarak verilen metinlerden hareketle kavratilmasi, on
bir ve on ikinci siniflarda ise Tiirk¢e’yi dogru ve gilizel konusan, Tiirkce ile yazilmis her tiirlii
metni anlayan, yorumlayan ve degerlendiren; kendini ve herhangi bir konudaki diisiince ve
duygusunu ifade edebilen insan yetistirmek amag¢lanmistir (MEB, 2011b).

Dil ve Anlatim dersinin 6grenme — 6gretme siireci, hazirlik, inceleme — uygulama,
anlama — yorumlama ve degerlendirme basamaklarindan olusmaktadir. Bu basamaklarda ne
tiir etkinliklerin yapilacagi dersin 6gretim programinda Cizelge 6’da goriildiigii gibi

aciklanmistir (MEB, 2011b):

Cizelge 6.

Dil ve Anlatim Dersi Ogrenme — Ogretme Siireci

Basamak Gergeklestirilecek Etkinlik

Hazirhk . Ders igin gerekli malzemenin hazirlanmasi.

On bilgilerin harekete gecirilmesi.

Incelemeye yonelik olarak yontem ve tekniklerin belirlenmesi gerekir.
Incelenecek metne ve konuya gére malzeme hazirlanmalidir.

Konuyla ilgili 6grencilerin ufuklarini agacak, dikkat cekici ve glincel olanla
iligki kuracak sekilde etkinlikler diizenlenmelidir.

e Konuyu aydinlatict kisa ve agik agiklamalara yer verilmeli, kullanilacak
terimler kisaca tanitilmalidir.

inceleme — e Kazanimlar gergeklestirmek iizere segilen metin ve metin pargalart {initedeki
Uygulama kazanimlar dogrultusunda incelenir.

e  So6zli ve yazili uygulama etkinlikleri gergeklestirilir.

e Opgrencilerin, elestirel diisiinme, yaratict diisiinme, iletisim, arastirma-
sorgulama, problem c¢ézme, karar verme, bilgi teknolojilerini kullanma
becerisi, Tilirk¢eyi dogru, etkili ve giizel kullanma, sanat eserinden zevk alma
becerilerini kazanmalari; metni anlayip ondan bilingli zevk almalar1 saglanir.

Anlama - e Incelenen ve ¢dziimlenen metinlerden elde edilen sonuglarin égrenciler
Yorumlama tarafindan yazili ve sozlii olarak ifade edilmesi saglanir.
e  Ozgun etkinlik ve sorular dizenlenir.

Degerlendirme e Onceki siireglerde verilen kazamimlarin ne 6lgiide Ogrenildigine yonelik
calismalar yapilir.

Kaynak: MEB, 2011b
Cizelge 6’da goriildiigii gibi, hazirlik basamaginda 6gretmen ve dgrencilerin derse
yonelik hazirliklar1 tamamlanmakta; inceleme - uygulama basamaginda metin ve metin
parcalar1 kazanimlar dogrultusunda incelenerek sozlii ve yazili anlatim uygulama calismalari
yapilmakta ve bu uygulamalar yoluyla 6grencilerin farkli becerileri gelistirilmeye
calisilmakta; anlama ve yorumlama basamaginda gesitli etkinlikler yoluyla 6grencilerin
metinden anladiklarini ifade etmeleri saglanmakta; degerlendirme basamaginda ise

ogrencilerin 6grenme diizeylerinin belirlenmesi ¢calismalar1 gerceklestirilmektedir.
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Dil ve Anlatim dersinin degerlendirilmesinde 6grencinin 6grenme — 6gretme siirecinde
yaptig1 projeler, ddevler, sunular vb. ¢alismalar dikkate alinmaktadir. Ogrencilerin okuma,
yazma, anlama ve metin inceleme ve yorumlama becerileri gdzlemlenmektedir. Ogrencilerin
siire¢ icerisindeki basarilarini gézlemlemek amaciyla 6grenci iiriin dosyalari, gozlem formlari,
performans degerlendirme ¢aligmalar1 gibi cesitli araglar kullanilabilmektedir. Ayrica
ogrencilerin derste belirlenen kazanimlara ulagsma derecelerini belirlemek amaciyla ¢oktan
secmeli, eslestirmeli, uzun veya kisa cevapl testlerden de yararlanilabilmektedir (MEB,
2011b).

Tirkiye’deki ortadgretim programlarinda anadil egitimi kapsaminda Tiirk Edebiyati
ile Dil ve Anlatim adiyla iki farkli ders sunulmaktadir. Bu derslerden Tiirk Edebiyati1 dersinde
Tirk Edebiyati’na ait segkin 6rnekler tarihi gelisimi i¢inde d6grencilere sunulmakta ve
ogrencilerde edebiyat zevki ve ilgisi kazandirmak amaglanmaktadir. Dil ve Anlatim dersinde
ise, Tirk¢e’nin dil kurallarina ait bir igerik sunularak dgrencilerin dili etkin ve dogru
kullanarak kendilerini ifade edebilme becerilerinin gelisimine odaklanilmaktadir. Derslerin
Ogretim programlarinin 6grenme — 6gretme siireci ve degerlendirme boyutlarinin birbirine ¢ok
benzer bigimde yapilandirildigi sdylenebilir. Tiirkiye’de iki ders ile sunulan anadil egitimi,
DP’de Dil A1 dersi adiyla sunulmaktadir. Derslerin 6gretim programlar1 arasindaki benzerlik

ve farkliliklar Cizelge 7°de goriilebilir:

Cizelge 7.
Programlar Arasindaki Benzerlik ve Farkliliklar
Dil Al Dersi Dil ve Anlatim Dersi Tiirk Edebiyati Dersi
Amag Etkili dil egitimi Etkili dil egitimi Etkili dil egitimi
Icerik Dinya ve Turk Dil bilgisi kurallari, Edebi metinlerin
Edebiyati’ndan secilen anlatim ve o6zellikleri incelenmesi igin gerekli
eserlerin kiltdr, tdr, yoéntem bilgisi, Turk
donem, uslup ozellikleri Edebiyati’nin donemsel
gelisimi ve dzellikleri
Ogrenme- Ulusal ve Uluslararasi Metinlerden hareketle Edebi metinleri yazildigi
Ogretme Siireci  diizeyde belirli sayida dinleme, okuma, donemin bakis agisiyla
eserin derinlemesine konusma ve yazma yapi, tema, dil ve anlatim
incelenerek ¢aligilmasi caligmalart ve gelenek 6zellikleri
bakimindan inceleme
caligsmalari
Degerlendirme  Okul i¢i ve okul dis1 Okul i¢i degerlendirme Okul i¢i degerlendirme
degerlendirme
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Cizelge 7°de goriildiigli gibi, programlar benzer amaglar iizerine temellendirilmis
olmakla birlikte icerik, 6grenme — 6gretme siireci ve degerlendirme boyutlarinda cesitli
farkliliklarin oldugu sdylenebilir. DP’de 6grenciler ulusal ve uluslararasi diizeydeki belirli
sayida eseri derinlemesine inceleyerek calisirken, ulusal programlarda iki farkli ders
kapsaminda degisik icerikler ile kronolojik bir dil 6gretiminin yapildig1 goriilmektedir.
Bununla birlikte, DP’de okul i¢i ve okul dist degerlendirmeler s6z konusuyken, ulusal
programlarda farkli 6l¢me araclar1 kullanilarak yapilan okul i¢i degerlendirmelere agirlik
verilmektedir.

Uluslararas1 Bakalorya Diploma Programi Dil A1 dersi ile Tiirkiye’deki ortadgretim
programlarinda yer alan Tiirk Edebiyat1 ile Dil ve Anlatim dersleri aralarinda temel
farkliliklar olmakla birlikte, 6grencilerde anadil araciligiyla yaratici ve elestirel diigiinme,
iletisim kurabilme, problem ¢o6zme ve karar verme gibi iist diizey becerileri gelistirmeyi
hedeflemektedirler. Ozellikle elestirel diisinme becerisi; dil becerilerinin gelisiminde biiyiik
bir rol oynamaktadir. Bu nedenle ii¢ dersin 6gretim programlarinin merkezinde bu beceriye
vurgu yapildigr sdylenebilir. Bundan sonraki boliimde arastirma kapsaminda temel alinan

elestirel diisiinme becerisi ile ilgili bilgilere yer verilmistir.

Elestirel Diisiinme

Bilginin insan yasamindaki agirliginin artmasiyla ortaya ¢ikan bilgi toplumunda arastiran,
sorun ¢ozen, Ogrenmeyi 0grenen, yaratici ve elestirel diislinebilen bireylere gereksinim
duyulmaktadir. Bu baglamda okullardan beklenen; 6grencileri yalnizca bir seyler bilen
bireyler olarak degil; o bilgileri ¢evresinde olup bitenleri anlamada ve karsilastiklar: sorunlar
cozmede kullanabilen bireyler olarak yetistirmektir. Egitimin gérevi, bir bilgiyi
benimsemeden 6nce onu gozlem, deneyim ve uygulama sonuglariyla iliskilendirerek
degerlendiren ve karar veren bireyler yetistirmektir (Unal, 2007).

Elestirel diisiinme, bir¢ok arastirmaci tarafindan tanimlanmistir. Ancak elestirel
diisiinme kavramui {izerinde ortak bir tanima varmak oldukga giictiir. Farkli arastirmacilar,
degisik bakis agilariyla elestirel diisiinmeyi agiklamaya ¢alismistir. Bazi1 arastirmacilar
beceriler iizerine vurgu yaparken bazilar1 egilimler lizerinde durmus; bazilar1 bireyin diinya
goriisiinii ve durumlara bakisini temel alirken bazilar tartisma ve kanitlar1 temele almislardir.

Ennis (1985)’e gore elestirel diisiinme; yargilama, bilginin gelistirilmesi ve
sorgulamayi kapsayan ve ne yapilacagina, neye inanilacagina karar vermeye odaklanmig
yansiticit ve mantikli bir diistinme bi¢imidir. Halpern (2003); elestirel diisiinmeyi, problem

¢ozme, ¢ikarimlari belirleme, olasiliklar1 hesaplama ve kararlar vermeyi gerektiren amagli,
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mantikli ve hedefe yonelmis diisiinme olarak tanimlamistir. Paul ve Elder (2001) ise; elestirel
diistinmenin birincil diizey diisiinmeden tistiinliigii iizerine vurgu yaparak elestirel
diistinmenin; birincil diizey diislinmenin analiz, degerlendirme ve yeniden yapilandirma
stirecinden gegirildigi, gézlem ve bilgiye dayali bir diisiinme bigimi oldugunu belirtmislerdir.
Change (1986; Akt: Demir, 2006) da elestirel diisiinmeyi, olgular1 analiz etme, diisiince
iiretme ve onu Orgiitleme, gorlisleri savunma, karsilagtirmalar yapma, ¢ikarimlarda bulunma,
tartigmalar1 degerlendirme ve problem ¢dzme yetenegi olarak tanimlamistir. Sternberg,
Roediger ve Halpern (2007) de elestirel diisiinmeyi, bireylerin problem ¢6zme, ¢ikarimlarda
bulunma, karar verme gibi siireclerde kullandiklar1 amacli ve gerekgeli bir iist diizey diistinme
bi¢imi olarak aciklamiglardir.

Tanimlardan da goriildigli gibi, elestirel diisiinmenin ortaklastirilmis bir tanimini
yapmak oldukca giictiir. Bu giicliikten yola ¢ikan Facione bagkanligindaki bir bilim adami
grubu Delphi teknigi ile ortak bir elestirel diisiinme tanim1 yapmayi planlamis ve 1988- 1989
yillar1 arasinda ¢alisarak elestirel diisiinme konusunda Delphi Modeli ya da tanimi olarak
bilinen tanim ortaya ¢ikmustir. Uzerinde gériis birligine varilan tanim Delphi raporu olarak
adlandirilmis ve Amerikan Felsefe Birligi tarafindan 1990 yilinda agiklanmistir. Rapordaki
elestirel diisiinme tanimi su sekildedir:

Elestirel diigiinme; yorumlama, analiz, degerlendirme ve ¢ikarimla birlikte kararin
dayandig delilsel, kavramsal, metotsal, él¢iitsel ya da iceriksel incelemelerin agiklamasiyla
da sonuglanan amach, oz diizenleyici bir karar mekanizmasidir. Elestirel diisiinme, temel
olarak arastirmanin gerekli bir aracidir. Buna benzer olarak elestirel diigiinme, bireyin
kisisel ve yurttaslik hayati icerisinde gii¢lii bir kaynak ve egitimde 6zgiir birakilan bir giictiir.
Bununla birlikte iyi diisiinmeyle es anlamli olmasa da elestirel diigiinme, yaygin ve kendini
dizelten bir insani olgudur (Facione, 1990; s.2).

Tim tanimlar incelendiginde, elestirel diisiinmenin agiklanabilmesi i¢in kullanilan
anahtar kavramlarin; “yorumlama, sorgulama, yargilama, ¢ikarim, analiz, degerlendirme,
problem ¢6zme, kalip yargilar1 fark etme, derinlemesine diisiinme, tartismalari
degerlendirme” oldugu sdylenebilir.

Elestirel diisiinme biligsel becerilerin bir seti olmaktan ¢ok beceri, bilgi ve tutumlarin
bir bilesimidir (Siegeler, 1991; Facione, 1990; Kurfiss, 1988; Brookfield, 1987; McPeck,
1981). Bu anlamda elestirel diisiinmeyi yalnizca bir beceri, egilim ya da tutum olarak
siniflamanin dogru olmadigi sdylenebilir.

Pascarella ve Terenzini (1991)’ye gore bir tartismada merkezi konular1 ya da

varsayimlar1 tanimlama, 6nemli iligkilerin farkina varma, verilerden dogru ¢ikarimlar yapma,
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saglanan veri ya da bilgilerden sonuglar ¢ikartma, sonuglarin haklili§in1 yorumlama, otorite ya

da kanit1 degerlendirme gibi beceriler elestirel diisiinme igin gereklidir. Simpson ve Courtney

(2002)’e gore ise elestirel diistinme; bilgi, aktif tartisma, karsilastirma, girisim, sezgi,

uygulama, karmagik anlamlar1 analiz etme, problemleri saptama, alternatifleri tasavvur etme

ve deger yargilariyla ilgili olasiliklar olusturma gibi becerileri gerektirmektedir. Decaroli

(1973) de elestirel diistinmede birbirini tamamlayici bigimde ise kosulmasi gereken

tanimlama, denence kurma, bilgi toplama, yorumlama ve genelleme, akil yiiriitme,

degerlendirme ve uygulama becerilerinden s6z etmistir. Ennis (1986) elestirel diisiinme

becerilerini 12 madde olarak siralamis, Fisher (1990) da bu maddelerin daha iyi anlagilmasi

icin agiklayici birer soru eklemistir. Bu maddeler ve sorular Cizelge 8’de verilmistir.

Cizelge 8.
Ennis’e Gore Elestirel Diistinme Becerileri

Elestirel Diisiinme Becerileri Aciklayicl Sorular
Bir ifadenin anlamini kavrama Ifade anlamli m1?
Usavurmada herhangi bir ¢ift anlamlihk olup olmadigmi ifade agik mi?

yargilama

Ifadelerin birbirleriyle celiskili olup olmadigim yargilama

Ifade tutarli m1?

Ifadenin bir sonuca ulasip ulagsmadigini yargilama

Ifade mantikli mi1?

Ifadenin yeterince kesin olup olmadigini yargilama

Ifade kesin mi?

Ifadenin herhangi bir ilkeyi kullanip kullanmadigini yargilama

Ifade celiskili mi?

Bir gozleme dayali olan ifadenin giivenilir olup olmadigini
yargilama

Ifade tam m1?

Ifadenin tiimevarimci bir sonucu garanti edip etmedigini
yargilama

Ifade savunulabilir mi?

Bir problemin belirlenip belirlenmedigini yargilama

Ifade iliskili mi?

Ifadenin sayitliya dayali olup olmadigim yargilama

Ifade dogru olarak kabul edilebilir mi?

Bir tanimun yeterli olup olmadigini yargilama

Ifade yeterince tanimlanmig m1?

Ifadenin otoriteler tarafindan dogru olarak kabul edilip
edilemeyecegini yargilama

Ifade dogru mu?

Facione bagkanliginda yiiriitiilen Delphi Projesi kapsaminda da elestirel diisiinme

becerileri belirlenmistir (Facione, 1990; Akt: Demir, 2006). Bu ¢alisma kapsaminda

belirlenen elestirel diistinme becerileri yorumlama (simiflandirma, 6nemini ¢ézme, anlami

aydinlatma), analiz (fikirleri g6zden gecirme, kanitlar1 ortaya ¢ikarma, kanitlar1 analiz etme),

degerlendirme (1ddialar1 degerlendirme, kanitlar1 degerlendirme), ¢czkarim yapma (kanittan

kuskulanma, alternatifleri tahmin etme, sonuclar ¢ikarma), agiklama (sonuglar1 ifade etme,

prosediirleri dogrulama, kanitlart sunma), 6zduizenleme (kendini gézden gecirme, kendini

diizenleme) olarak siralanabilir.

Watson ve Glaser (1964; Akt: Demirtasli, Cikrike1l, 1996) de elestirel diisiinme

becerilerini ¢ikarsama, varasayimlarin farkina varma, timdengelim, yorumlama ve

tartismalarin degerlendirilmesi olarak siralamistir. Demirel (2007)’e gore de elestirel diisiinme

becerileri tutarlik, birlestirme, uygulanabilme, yeterlik ve iletisim kurabilmedir. Hughes,
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Lavery ve Doran (2009)’a gore ise elestirel diisiinme becerileri yorumlama, dogrulama ve akil
yuritme becerilerinden olugmaktadir.

Ennis (1985) elestirel diisiinmenin yalnizca becerileri degil egilimleri de kapsadigini
ifade etmis ve elestirel diistinme egilimlerini su sekilde agiklamistir: Sorunun agik ifadesini
arastirma, nedenleri arastirma, elde edilen bilgileri diizenleyip deneme, giivenilir kaynaklar
kullanma ve kullanilan kaynaklar1 agiklama, durumu biitiinsel olarak ele alma, segenekler
arama, acik fikirli olma (farkli bakis agilarini dikkate alma, kanitlarin yeterli olmadigi
durumlarda yargiy1 erteleme), kesinlik arama, parcalar1 sistematik olarak diizenleme. Facione
(1990) ise elestirel diistinme egilimlerini, analitiklik, a¢ik fikirlilik, meraklilik, kendine giliven,
dogruyu arama ve sistematiklik olarak alt1 boyutta ele almistir. Amerikan Felsefe Birligi’nin
yaptig1 calismaya gore de elestirel diisiinme egilimleri; siirekli arastirma, neden arama, agik
fikirli olma, 6nyargisiz olma, bir konuda yargiya varirken nesnel olma, algak goniillii olma,
net bakis agilarina sahip olma ve 6l¢iitlerin segiminde mantikli olma’dir (Facione ve Facione,
1996).

Glaser (1941; Akt: Fisher, 2001); elestirel diisiinebilen bir bireyin problemlerin farkina
varma, problemlerle bas etmek i¢in uygulanabilir ¢éziimler bulma, problemle ilgili bilgileri
toplama ve siralama, varsayimlari tanimlama, verileri yorumlama, kanitlara deger bigme,
ifadeler arasindaki mantiksal iliskileri tanima ve kanitlara dayali genelleme ve sonuglara
ulagma gibi yeteneklere sahip olmasi1 gerektigini belirtmistir. Halpern (2003) ise diger
diisiinme becerilerini temel alarak elestirel diistinmenin belirleyici 6zelliklerini sonug
cikarma, analiz etme, hipotezleri test etme, olasiliklar1 gorme, karar verme, sorun ¢ozme ve
yaratici diistinme olarak siralamistir.

Yapilan caligsmalar elestirel diistinmenin, bireyin bir sorunu ¢ézerken kullandigs iist
diizey bilissel bir yeterlik oldugunu gostermektedir. Elestirel diistinmede bir sorunun farkina
varma, bu sorunu anlama, analiz ve sentez yapma, degerlendirme gibi 6nemli zihinsel
stireclerin yer aldig1 sOylenebilir.

Okullarda yukarida sozii edilen becerilere ve 0Ozelliklere sahip bireylerin
yetistirilebilmesi i¢in Oncelikle 6gretim programlarinin bu becerileri gelistirmeye yonelik
olarak gelistirilmis olmasi1 gerekmektedir. Ciinkii elestirel diisiinme becerisi 6gretilebilir bir
beceridir (Ennis, 1989; Akt: Gillveren, 2007). Ayrica, elestirel diisiinme becerisinin
kazandirilmasi, sunulan programin niteligi ve Ogrenme - Ogretme siirecine iligkin
yaklasimlarla dogrudan iliskilidir (Unal, 2007).

Elestirel diisiinmeyi kazandirmaya doniik egitim programlarinin uygulanmasinda

ogretmenlerin ve d6grencilerin gostermesi beklenen davraniglar, sinif ortamlarinin yapisi ve
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o0grenme- 0gretme siirecinde kullanilacak yontem ve tekniklerin bir biitiin olarak amaca
hizmet edecek bigimde diizenlenmesi gerekmektedir. Bu nedenle de elestirel diisiinme
becerisine sahip olan 6grencilerin davranislar ile elestirel diisiinmeyi destekleyecek 6gretmen
davraniglarinin neler oldugunun, elestirel diisiinmeyi saglayan siif ortamlarinin yapisinin ve
o0grenme — Ogretme siirecinde kullanilacak yontem ve tekniklerin nasil olmasi gerektiginin
tartisilmasi onemlidir.

Biiyiikkantarcioglu (2006), elestirel diisiinebilen bir bireyin amagli, bilgili,
sorgulayici, kanit arayici, sistematik, esnek, acik fikirli, onyargisiz, kendine giivenli, baska
fikirlere saygili, arastirmaya acgik ve fikrini rahatlikla ifade edebilme 6zelliklerine sahip
olmasi gerektigini vurgulamaktadir. Beyer (1991)’e gore elestirel diisiinebilen bir birey; bir
sorunu, problemi veya iddiay1 agik bir bigimde ifade edebilmeli, diisiinmeden hareket
etmemeli, ¢calismalarini kontrol etmeli, bir diisiince olusturmada istekli olmali, iddialar1
destekleyen nedenleri ve kanitlar1 arastirmali, 6n bilgi ve 6grenmelerini kullanmali, dogmalar
ve kendi diisiinceleriyle degil, sorunlar, hedefler ve sonuglar yardimiyla degerlendirmelerde
bulunmali, yeterli kanit buluncaya kadar yargilardan kusku duyma egiliminde olmalidir.
Amerikan Psikoloji Birligi’nin sponsorlugunda yiiriitiilen Delphi Projesi sonucunda da
elestirel diisiinebilen bireylerin 6zellikleri su sekilde tanimlanmistir: Elestirel diisiinen bir
birey; daima meraklidir, iyi bilgilenmistir, mantiga giivenir, acik fikirlidir, esnektir,
degerlendirmede adildir, kisisel dnyargilariyla ylizlesmede diiriisttiir, yargilarken sag goriilii
ve Olculidur, tekrar gozden gecirmeye isteklidir, sorunlar konusunda isteklidir, sorunlar
konusunda acgiktir, karmasik durumlarda diizenlidir, ilgili bilgiye ulasmada sabirhdir,
olgiitlerin se¢ilmesinde mantiklidir, sorgulamaya odaklanir ve kusursuz sonuglara ulagsmada
israrlidir (Facione, Facione, ve Giancarlo, 2000; Akt: Kog, 2007).

Nosich (2012)’ye gore ise elestirel diisiinebilen bir su 6zelliklere sahiptir:
e lyi bir dinleyicidir.
¢ Diisiinerek konusur.
e Olaylarin nedenlerini arastirir.
e Arastirmacidir.
e Onemli kararlar alirken giivenilir bilgilere odaklanir.
e Yeni fikirlere agiktir.
e Elestirel bir okuyucu ve yazardir.
e Kendi iistiinliiklerinin ve sinirliliklarinin farkindadir.

e Diger insanlarin olaylara bakis acisini ve duygularini anlamaya calisir.
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Norris ve Ennis’e (1989) gore de elestirel diistinme siirecinde bireyin su davraniglari
gostermesi beklenmektedir:
e Sorunu ifade etme yolunu arama.
e Bilgi edinmeye calisma.
e Giivenilir kaynaklari arama.
e Icinde bulundugu durumu agiklama.
e Temel konu ile ilgili disiincesini koruma.
e Orijinal diisinme.
e Alternatifleri arama.
e Acik fikirli olma ve digerlerinin goriislerini de gbz 6niinde bulundurma.
e Olanak oldugu siirece kesin kanit arama.
e Sorun karsisinda diizenli bir tutum sergileme.
e Tiim elestirel diisiinme becerilerini ise kogma.
e Sezgilere, bilginin diizeyine, digerlerinin diisiince ve davraniglarina duyarli olma.

Browne ve Keeley (2010)’a gore de elestirel diislinebilen bir bireyin 6zerklik, merak,
alcak goniilliiliikk ve baskalarinin goriislerine saygili olma gibi degerlere sahip olmasi
gerekmektedir.

Farkli arastirmacilar tarafindan elestirel diisiinebilen bir bireyin 6zelliklerine iliskin
yapilan aciklamalar incelendiginde; agik fikirli ve aragtirmaci olma, kendini ifade edebilme,
nedenleri sorgulama ve merakli olma, farkli bakis agilarina saygili olma ve aragtirmaci olma
rollerine vurgu yapildig goriilmektedir. Bu baglamda, gelistirilen egitim programlarinin
uygulanmasi sirasinda 6grenciler, yukarida sayilan davranislar1 6grenme — 6gretme
ortamlarinda 6zgiirce sergileyebilmeli ve gelistirebilmelidir. Bu beceri ve davraniglarin
sergilenmesi i¢in 6grencilerin sinif iginde aktif birer katilimci olmalar1 ve ¢ogu zaman
dgrenme- dgretme siirecine yon veren bireyler olmasi beklenmektedir. Ogrencilerin bu tiir bir
davranig sergileyebilmeleri de siiphesiz 0gretmenlerin 6grenme — 6gretme siirecinde
iistlenmesi gereken roller, olusturdugu sinif ortami ve kullandig1 yontem ve tekniklerle
dogrudan iliskilidir.

Elestirel diisiinmeyi destekleyen bir 6gretmenin 6grencide 6z saygi gelistirme, her
ogrenci ile ayr1 ayn ilgilenme, Ogrencileri dikkatle dinleme ve duygulari paylasma,
ogrencilere ve olaylara karsi olumlu ve agik olma ve 6grenme ve diisiinmede model olma gibi

bazi davranislara sahip olmasi1 gerekmektedir (Fisher, 1995; Akt: Doganay ve Sari, 2012).
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Demirel ve Sahinel (2005), elestirel diisiinme 6gretiminde 6gretmenin, Ogrencilerin
bireysel olarak degerli ve 6nemli olduklarina ve kendi problemlerini fark etme ve ¢6zme
yeteneklerine inanarak hareket etmeleri gerektigine vurgu yaparak dgretmenin bu siirecte,
sinif i¢i etkinliklerde ve karar alma stireglerinde 6grencilerin etkin katilimci1 olmalar1 ve kendi
kararlarin1 almada ve uygulamada sorumlu olmalarini, bireysel olarak yeteneklerini ortaya
cikaracak etkinlikler i¢inde yer almalarini ve isbirligi icinde caligmalarini saglamaya doniik
uygulamalar gerceklestirmesi gerektigi iizerinde durmuslardir.

Costa (1991) ise diisiinme becerilerini gelistirici 6gretmen davraniglarini soru sorma,
planlama, yanit verme ve model olma olarak siralamistir. Costa (1991)’e gore soru sorma
davranisi, 0grencilerin bilgiyi toplamasi, anlamlandirmasi, yeni durumlara uygulamasi ve
degerlendirmesi siireglerini kapsayan iist diizey sorular sormay1 kapsamaktadir. Ogretmen, bu
siirecte O0grencilere ¢esitli sorular sorabilecegi gibi, 6grencilerin de kendi sorularini
olusturmalari ve ifade etmeleri icin onlar1 cesaretlendirmelidir. Ikinci asama olan planlama
asamasinda dgretmenin 6grenme- d6gretme siirecini etkin bir sekilde yapilandirmasi
gerekmektedir. Bu siirecte; hangi amaglarin ve igerigin nasil kazandirilacagi, hangi yontem ve
tekniklerin kullanilacagi, 6grenci etkilesiminin nasil saglanacagi, zaman yonetiminin nasil
saglanacag gibi kararlarin alinmas1 gerekmektedir. Ogretmen bu siirecte, dgrencileri hedeften
haberdar etme, acik yonergeler verme, 6grencileri bireysel ya da isbirlikli 6grenmeye
yonlendirme ve siireci gézlemleme gibi davraniglart sergiler (Alkin, 2012). Yanitlama
asamasi, 6gretmenin sordugu sorulara 6grencilerin verdigi yanitlardan sonraki davraniglarini
ifade etmektedir. Ogretmen, dgrenci yanitlarindan sonra elestirmeye /6vmeye yonelik ya da
diistinmeyi agimlayici ve genisletici 6gretmen davranislari sergileyebilir. Elestirmeye/6vmeye
dayali davranislarin 6grencilerin diisiinmesini engelledigi, diisiinmeyi agimlayici ve
genisletici 6gretmen davranislarinin ise; elestirel diistinmeyi destekledigi sdylenebilir
(Doganay ve Unal, 2006). Bu asamada 8gretmen, dgrencilerin goriis ve diisiincelerini
yargilamaktan uzak durarak onlarin vermis oldugu yanitlarin sinif i¢inde tartigilmasini
saglamaya doniik etkinlikler diizenlemeli, bu etkinlikler sirasinda 6grencilerin birbirilerini
dinlemesini, birbirilerinin goriislerini yargilamaktan ¢ok gelistirmeye ¢alismalarini ve bu
sayede farkli bakis acilarini gérmelerini ve bagkalarinin goriislerine saygili olmay1
ogrenmelerini saglamalidir. Dordiincii asama olan model olma asamasinda ise; 6gretmen, sinif
icinde gosterdigi tiim davraniglarla 6grencilere iyi bir model olma 6zelligi sergilemelidir.
Elestirel diisiinme becerilerini gelistirmeyi hedefleyen bir 6gretmen; farkli bakis agilariyla

diisiinebilme, farkli goriislere acik ve saygili olma, demokratik degerlere inanma ve bu
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degerleri sinif ortaminda etkin olarak ise kosma, merakli olma gibi ¢esitli 6zellikleriyle
ogrencilerine model olmalidir.

Gurkaynak, Ustel ve Giilgoz (2003) de, elestirel diisiinmenin 6gretildigi bir sinifta
Ogretmeninin, kapali uglu sorular sorma, sinif atmosferini adil, demokratik ve insan haklarina
dayal1 bigimde yapilandirma, 6grenciye ve goriislerine saygi duyma, 6grencilerin diisiinmesi,
karar vermesi, gorislerini dile getirmesi i¢in yeterli siire verme, konu alan1 ve giinliik yagsam
arasinda bag kurma, sinifta tartigmalar yaptirma ve yapilan tartigsmalar1 yonlendirmeden
yonetme gibi davraniglar1 géstermesinin beklendigini belirtmislerdir.

Yapilan aciklamalar genel olarak degerlendirildiginde, elestirel diisiinme becerilerini
gelistirmeye ¢alisan dgretmenlerin, etkin planlama yapma, {ist diizey sorular sorma ve
ogrencilerin bu sorulara verdigi yanitlari farkli bakis agilarina yonlendirme, sinifta tartigmalar
yaptirma ve bu tartismalarin sonuglarini 6grencilerin yasadigi giincel sorunlarla bagdastirma,
demokratik, adil bir sinif ortami olusturarak 6grencilerin kendilerini baski altinda
hissetmedikleri 6zgiir sinif ortamlar1 olusturma ve bu sayede sinif i¢i etkinliklere dgrencilerin
etkin katilimlarimni saglama gibi davranislar gdstermesinin beklendigi sdylenebilir. Ogretmen;
sergiledigi bu davranislarla ayn1 zamanda 6grencileri i¢in bir model de olmalidir.

Ogrencilerde elestirel diisinme becerilerinin gelistirilebilmesi i¢in 6grenci ve
ogretmen rolleri kadar sinif ortamlarinin uygun bigimde diizenlenmis olmasi da 6nemlidir. Bu
baglamda elestirel diisiinmeyi destekleyecek ve gelistirecek sinif ortamlarinin da bazi
ozelliklere sahip olmasi beklenmektedir.

Uysal (1998), elestirel diisiinme becerisinin, 6grencilerin kendilerini giivende
hissedecekleri ve birbirilerinin diistincelerini paylasabilecekleri ve degerlendirebilecekleri
siif ortamlarinda bagkalarinin bakis agilarin1 anlamalarina yonelik 6grenme — 6gretme
etkinlikleri yoluyla gelistirilebilecegini belirtmistir.

Kline (2002) ise, etkin dinlemenin gerceklestigi, {ist diizey sorularin soruldugu,
ortamda bulunan herkesin esit sansa sahip oldugu, bireylerin farkliliklarina saygi duyulan ve
rekabetten uzak olan, diislincelerin agiklanmasina ve elestirilere izin verilen 6zgiir ortamlarin
diisiinme becerilerinin gelisimine katki sagladigini agiklamustir.

Costa (1985, Akt: Karadeniz, 2006) da elestirel diistinme becerilerini gelistirmeye
dontik 6grenme — 6gretme ortamlarinda 6gretmenle ve birbirileriyle iletisim kuran, tartisan ve
birbirilerini etkin dinleyen, bilgiyi karsilastiran, siniflayan, siralayan, degerlendiren, problem
¢ozen, proje planlayan, diislincelerini etkin olarak paylasan, bireysel ya da grupla ¢alisan

Ogrenciler iizerine vurgu yapmistir.
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Adil paylasimin yasandigi, 6grencilerin baski ve korkudan uzak olarak diistincelerini
ozgiirce ifade ettigi, farkliliklara saygi duyulan, tiim paydaslarin karar alma siireclerine etkin
katilim gosterdigi ve farkli bakis agilar1 ve goriislerin tartisildigr sinif ortamlarinda
ogrencilerin etkin birer elestirel diisiiniir olacagi s6ylenebilir. Bu baglamda, elestirel
diisiinmenin gergeklesmesi igin diizenlenen sinif ortamlarinda 6grencilerin etkin katilimcilar
olarak rol alabilmesi i¢in elestirel diisiinmeyi destekleyecek strateji, yontem ve tekniklere yer
verilmesi de énemli bir gerekliliktir.

Elestirel diisiinmenin olugmasi i¢in 6grenme — 6gretme siireglerinde bulus ve aragtirma
yoluyla 6gretim stratejileri ile tartisma, 6rnek olay ve gosterip yaptirma yontemleri
uygulanabilir. Bu strateji ve yontemlerin uygulanmasinda ise sokratik tartisma, biiyiik ve
kiigtik grup tartigmalari, miinazara, drama, deney, gozlem, beyin firtinasi, problem ¢ézme gibi
tekniklerden yararlanilabilir (Aybek, 2006). Doganay ve Unal (2006); elestirel diisiinmenin
kazandirilmasinda soru sorma, siif tartigsmalari, problem ¢6zme, benzetmelerden yararlanma
ve elestirel okuma gibi ¢esitli yontem ve tekniklerden yararlanilabilecegini belirtmislerdir.
Sahinel (2002) de elestirel diisiinebilen bireylerin yetistirilmesinde soru sorma, yaratici
drama, tartisma, 6rnek olay, diyaloglar, isbirligine dayali 6grenme gibi farkli yontem — teknik
ve stratejilerin ise kosulabilecegini belirtmistir. Gelen (1999) ise, derslerde cesitli konular
tizerine fikir tartismalar1 diizenlenmesi, tarihsel olaylarin farkli bakis agilartyla dikkate
alinmasi ve canlandirilmasi, farkli goriisleri savunan televizyon programlarinin izlenmesi ve
farkl1 goriisleri yansitan eserlerin incelenmesi ve tartigilmasi gibi etkinlikler yoluyla
ogrencilerde elestirel diisiinme becerilerinin gelistirilebilecegini aciklamistir.

Yapilan agiklamalar incelendiginde, elestirel diisiinme becerilerinin, ¢ogunlukla
ogrencilerin etkin katilim gostermesi beklenen strateji, yontem ve teknikler ile
gerceklestirilebilecegi iizerine vurgu yapildig1 goriilmektedir. Ozellikle tartisma, alt teknikleri
ile birlikte bir¢ok arastirmacinin 6nemle {izerinde durdugu bir yontem olarak one ¢ikmaktadir.
Ciinki tartisma sirasinda farkli goriisler ortaya ¢ikmakta, bu goriisler ¢esitli kanitlarla
desteklenmekte ya da ciiriitilmekte ve 6grenciler birbirilerinin iirettigi diisiincelerden yola
cikarak degisik bakis agilar1 edinmekte, bu bakis agilarini degerlendirmekte ve
sorgulamaktadirlar. Sinif i¢inde gerceklestirilen tartisma etkinliklerinin diiz anlatim
ybntemine gore 6grencilerde elestirel diistinmenin gelismesinde ¢ok daha etkili oldugu bilinen
bir gercektir (Uysal, 1998). Tartisma ile birlikte 6grencilerde sorgulama, soru sorma ve
sorulan sorulara verilen yanitlarin dogrulugunu arastirma gibi ¢esitli beceriler de
gelismektedir. Bu becerilerden yola ¢ikilarak soru sorma davranisi da elestirel diistinebilen

bireylerde siklikla gozlenmektedir. Bu baglamda elestirel diisiinmeyi gelistirmeye doniik
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O0grenme- 0gretme siireclerinde soru — yanit tekniginin de 6grencilerin iist diizey diisiinme
becerilerini gelistirmeye hizmet ettigi sdylenebilir. Neil ve Cari (2000), elestirel diistinmenin
ogretildigi siniflarda stirekli sorular soruldugunu belirtmislerdir. Acik uclu, olasiliklar: ve
sorun durumlarini igeren, 6grencileri terimleri tamimlamaya, denenceler kurmaya, bilgi
aramaya, kontrol etmeye, ¢ikarim yapmaya, test etmeye ve sonuglar1 genellemeye yonelten
sorularin diigiinmeyi 6zendiren ve yeni sorulara yol agan sorular oldugu sdylenebilir (Beyer,
1991; Fisher, 1995; Akt: Doganay ve Unal, 2006). Sinif i¢inde sorulardan yola ¢ikilarak
kii¢iik tartigmalar olusturulabilecegi gibi yaraticit drama etkinliklerine de yer verilebilir.
Bireyin kendini karsisindaki insanin yerine koyarak onun hissettiklerini hissetme ve anlama
becerisi Uzerine kurulu olan yaratic1 drama etkinlikleri yoluyla 6grencilerde farkli goriislere
saygt olusturulabilir, 6grencilerin farkli bakis acilariyla olaylara yaklasmalari da saglanmis
olmaktadir.

Sonug olarak, demokratik ve 6zgiir sinif ortamlarinda, 6gretmenlerin diizenledigi
cesitli etkinlikler yoluyla ve 6grencilerin bu etkinliklere aktif katilimiyla elestirel diisiinmenin

ogretilebilir bir beceri oldugu sdylenebilir.

Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin genel amaci, Uluslararas1 Bakalorya Diploma Programi Dil A1 Dersi 68retim
programu ile lise 12. siif Tiirk Edebiyat1 ve Dil ve Anlatim derslerinin 6gretim
programlarinin amag, igerik, 6grenme-0gretme siireci ve degerlendirme boyutlarinin elestirel
diisiinme becerileri agisindan karsilastirmali olarak incelenmesidir. Bu genel amag
dogrultusunda aragtirmada su sorulara yanit aranmistir:

1. Uluslararas1 Bakalorya Diploma Programi Dil A1 dersi 6gretim programu ile lise 12.
simif Tiirk Edebiyat1 ve Dil ve Anlatim derslerinin 6gretim programlarinin elestirel diisiinme
becerileri acisindan;

a. amag,

b. igerik,

C. Ogrenme — Ogretme siireci ve

d. degerlendirme

boyutlarindaki benzerlik ve farkliklar1 nelerdir?

2. Uluslararas1 Bakalorya Diploma Programi Dil A1 dersi 6gretim programu ile lise 12.
sinif Tiirk Edebiyat1 ve Dil ve Anlatim derslerinin 68retim programlarinin kazandirdig:

elestirel diisiinme becerilerine iliskin 6gretmen goriisleri nelerdir?
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3. Uluslararas1 Bakalorya Diploma Programi Dil A1 dersi 6gretim programu ile lise 12.
smif Tiirk Edebiyat1 ve Dil ve Anlatim derslerinin 6gretim programlarinin kazandirdigi

elestirel diisiinme becerilerine iliskin 6grenci goriisleri nelerdir?

4. Uluslararas1 Bakalorya Diploma Programi1 Dil A1 dersi 6gretim programu ile lise 12.
smif Tiirk Edebiyat1 ve Dil ve Anlatim derslerinin 6gretim programlarina devam eden

ogrencilerin elestirel diistinme diizeyleri arasinda anlamli bir farklilik var midir?

5. Elestirel diistinme becerilerini kazandirmaya yonelik bir anadil 6gretim programinin

Ozellikleri neler olmalidir?

Arastirmanin Onemi

Egitimin amaci, uygulanan 6gretim programlariyla bireyleri diisiinmeye ve elestirmeye
yonlendirerek yargilama ve sentez becerisi kazandirma ve bireyleri diisiinen vatandaslar
olarak yetistirmedir. Uluslararas1 Bakalorya Diploma Programi (DP) da bu amaci1
gerceklestirmek igin gelistirilen programlardan biridir. DP, Tiirkiye’de 26’s1 6zel, biri devlet
okulu olmak iizere toplamda 27 okulda uygulanmaktadir. Bu programlarin devlet okullarinda
yayginlagsmadig1 goriilmektedir. Ancak, Milli Egitim Bakanlig1 Talim ve Terbiye Kurulu’nda
bu programlarin devlet okullarinda da yayginlastirilmasi yoniinde ¢aligsmalar vardir. Bu
nedenle ulusal ortadgretim programlarindaki anadil 6gretim programlari ile DP’deki anadil
Ogretim programinin elestirel diisiinme becerileri agisindan karsilastirmali olarak
incelenmesini amaglayan bu arastirma ile karar verme yetkisine sahip kisi ve kurumlar,
elestirel diisiinme baglaminda programlarin amag, igerik, 6grenme — 6gretme slireci ve
degerlendirme boyutlarindaki uygulamalar hakkinda bilgilendirilecek, ulusal programlarla
yapilan karsilastirma yoluyla da benzerlik ve farkliliklar1 gorebilmeleri saglanacaktir.
Belirlenen benzerlik ve farkliliklarin bundan sonra yapilacak olan program gelistirme
caligmalarina yol gosterici olacagi diisiiniilmektedir. Ayrica programlarinin karsilastirmali
olarak incelenmesi yoluyla Dil ve Edebiyat programlarinin uluslararasi standartlar diizeyinde
nerede oldugunun goriilmesi de olanakli olacaktir. Yapilan aragtirma, hem DP’nin diisiinme
becerilerinin devlet okullarindaki uygulamalariyla ilgili iyi uygulamalar, aksayan yonler ve
yasanan sorunlara yonelik bilgi saglamasi hem de bir devlet okulunda uluslararasi
standartlarda diisiinme becerileri egitiminin nasil verilebilecegini gdstermesi anlaminda

onemlidir.
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Son yillarda Tiirkiye’de ve uluslararasi diizeyde yenilenen programlarda diisiinme
becerileri temel beceriler arasinda yer almakta ve bu becerilerin gelistirilmesinde tiim dersler
sorumlu kilinmaktadir. Ancak dil gelisimi ile diistinme gelisiminin birbirinden
ayristirilamayan siirecler oldugu g6z 6niinde bulunduruldugunda dil egitimine yonelik
derslerin bu sorumlulugu biraz daha fazla yiiklendigi sdylenebilir. Bu baglamda 6zellikle dil
egitimine yonelik derslerin tiim boyutlariyla (amag, icerik, 6grenme — ogretme ve
degerlendirme siiregleriyle) incelenmesi diisiinme becerilerinin 6zellikle de elestirel diisiinme
becerilerinin diger derslerde de nasil kazandirilmasi gerektigi konusunda bir 6ngorii
olusturabilir.

Bu caligmadan elde edilecek sonuglarin daha sonra gergeklestirilecek ¢aligmalara 151k
tutmasi, elestirel diisiinme becerilerinin 6gretimine yonelik uluslararasi ilkeler sunmasi,
program gelistirme ve degerlendirme ¢alismalarina uluslararasi bir bakis a¢is1 kazandirmasi
ve Tiirkiye’de program gelistirme ve gelistirilen programlar1 uygulama yetkisine sahip

kisilere bilgi saglamas1 beklenmektedir.

Simirhihiklar

Bu arastirmanin sinirliliklart sunlardir:

1. Arastirmanin bulgulari; 2011 — 2012 6gretim yil1 giiz déneminde, Istanbul Prof. Dr.
Miimtaz Turhan Sosyal Bilimler Lisesi 12 C ve 12 D siniflarindaki 6grencilerden ve bu
smiflarin Dil A1, Tiirk Edebiyati ve Dil ve Anlatim derslerine giren 6gretmenlerden, dort
aylik gozlem c¢aligmasi sirasinda elde edilen verilerle sinirlidir.

2. Arastirma DP Dil A1 dersi ile Lise 12. sinif Tiirk Edebiyat1 ile Dil ve Anlatim derslerinde
gerceklestirilmistir. Diger dersler ¢alisma kapsami disinda tutulmustur.

3. Arastirmanin nicel verileri, uygulanan Cornell Elestirel Diisiinme Testi Diizey X’ten elde

edilen verilerle sinirhidir.
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Tanimlar

Uluslararasi Bakalorya Organizasyonu (UBO): Isvicre Medeni Kanunu’na bagli merkezi
Cenova’da bulunan kiiltiirleraras1 anlayis ve saygi yoluyla daha iyi ve bariscil bir diinya
yaratmaya katkida bulunacak sorgulayan, bilgili ve duyarl gengler yetistirmeyi amaglayan

uluslararasi bir kurulus (TED Bursa Koleji, 2009).

Diploma Program (DP): Uluslararas1 Bakalorya Organizasyonu tarafindan 16-19 yas arasi
ogrenciler i¢in hazirlanmis, genis kapsamli, iniversite oncesi iki yillik bir egitimi kapsayan ve

uluslararasi gegerliligi olan bir diplomanin alinmasiyla tamamlanan bir program (IBO, 2009b)

IIk Yillar Program (PYP): Uluslararas: Bakalorya Organizasyonu tarafindan gelistirilen, 3
yas ile 12 yag arasindaki 6grencileri kapsayan ve 1997 yilinda uygulanmaya baslanan

program (IBO, 2006).

Orta Yillar Programm (MYP): Uluslararas1 Bakalorya Organizasyonu tarafindan gelistirilen,
11 ila 16 yas arasindaki 6grenciler i¢in tasarlanmis ve 1994 yilinda uygulanmaya baslanan

program (IBO, 2002).

Dil Al Dersi: Uluslararast Bakalorya Diploma Programi’nda, 6grencinin ana dilinde ya da en
yeterli oldugu dilde calisilan bir edebiyat dersi (IBO, 1999; Morley ve digerleri, 2008; Taber,
2011).

Tiirk Edebiyat1 Dersi: Tiirkiye’de uygulanmakta olan ulusal ortadgretim programlarinda

zorunlu dersler arasinda sunulan ve edebiyat becerilerine odaklanan dil dersi.
Dil ve Anlatim Dersi: Tiirkiye’de uygulanmakta olan ulusal ortadgretim programlarinda
zorunlu dersler arasinda sunulan ve dil kurallarina ve Tiirk¢e’ nin etkili ve gilizel kullanimina

odaklanan dil dersi.

Elestirel Diisiinme: Problem ¢6zme, ¢ikarimlari belirleme, olasiliklar: hesaplama ve kararlar

vermeyi gerektiren amagli, mantikli ve hedefe yonelmis diisiinme (Halpern, 2003).
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IKiNCi BOLUM
ILGILI ARASTIRMALAR

Arastirmada, Uluslararas1 Bakalorya Diploma Programi Dil A1 Dersi 6gretim programa ile
lise 12. simif Tiirk Edebiyati ile Dil ve Anlatim derslerinin 6gretim programlarinin amag,
icerik, 6grenme-6gretme siireci ve degerlendirme boyutlarinin elestirel diisiinme becerileri
acisindan karsilagtirmali olarak incelenmesi amaclandigindan bu boliimde 6ncelikle
Uluslararas1 Bakalorya Diploma Programu ile ilgili daha sonra ise, elestirel diisiinme ile ilgili

yapilmis caligmalara yer verilmistir.

Uluslararasi Bakalorya Diploma Programu ile Tlgili Arastirmalar

Uluslararas1 Bakalorya Diploma Programi ile ilgili yabanci alanyazinda bir¢ok arastirma
yapilmisken, ulusal alanyazinda sinirli sayida arastirmaya rastlanilmistir. Bu boliimde
Ozellikle ulusal alanyazinda yapilmis olan ¢aligmalarla birlikte, yabanci alanyazindan da
caligmalara yer verilmeye ¢aligilmistir.

Demiral (2011), ortadgretim Tiirk Dili ve Edebiyat1 6gretimini uluslararasi dlgiitlere
gore degerlendirmeyi amaclayan bir arastirma gerceklestirmistir. Bu kapsamda, Tiirk
Edebiyati ile Dil ve Anlatim dersi 6gretim programlart UBDP Dil A1 dersi 6gretim
programiyla karsilagtirilmis, 68rencilerin yazili ve sozlii iletisim becerilerinin uluslararasi
Olciitlere gore degerlendirilmesi amaciyla lise 4. sinif 6grencilerinden olusan 43 kisilik bir
caligma grubu olusturulmus ve bu gruba UBDP Dil A1 dersinde gergeklestirilen 6lgme —
degerlendirme araglarina benzer niteliklerde, arastirmaci tarafindan gelistirilmis olan ¢esitli
basar1 testleri uygulamasi yapilmistir. Bununla birlikte 6grencilerin sdzlii sunum becerilerinin
Olciilebilmesi i¢in de 6grencilerin sozlii sunum yaptiklari ayr1 bir uygulama
gerceklestirilmistir. Ayrica, Eskisehir il merkezinde gorev yapmakta olan 143 Tiirk Dili ve
Edebiyat1 6gretmenine de iki farkli anket uygulanmistir. Arastirma sonucunda, Tiirk Edebiyati
ile Dil ve Anlatim dersi 6gretim programlarinin UBDP Dil A1 dersi 6gretim programiyla
amaclar ve kazanimlar agisindan benzerlik gosterirken 6lgme ve degerlendirme siireglerinin
Dil Al dersinde daha detayli ve nesnel oldugu belirlenmistir. Tiirk Edebiyati ile Dil ve
Anlatim derslerinin degerlendirilmesinde 6gretmenler arasinda ortak dl¢iitlerin kullanilmadigi
goriilmiistiir. On ikinci sinif 6grencilerinin dil ve anlatim becerileri uluslararasi 6lgiitlere gore

10 Gzerinden 5-6 diizeyinde belirlenmis, sozIii anlatim becerilerinin yazili anlatim
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becerilerinden yiiksek oldugu sonucuna ulagilmistir. Tiirk Dili ve Edebiyat1 6gretmenlerinin
gortislerine gore, merkez1 sinavla 6grenci alan okullardaki 6grencilerin dil ve edebiyat
becerilerinin diger okul tiirlerinde 6grenim goren 6grencilere gore uluslararasi 6lgiitlere daha
yakin oldugu ve ayrica, uluslararasi dlgiitlere ulasilamamasinda 6grencilerden kaynaklanan
sorunlarin daha etkili oldugu yoniinde bulgulara ulagilmistir.

Bora (2010), UBDP’yi uygulayan liselerde programa dahil olan ve olmayan 6gretmen
ve Ogrencilerin 6grenme iklimine iliskin algilarini belirlemeyi amaglayan bir aragtirma
gerceklestirmistir. Arastirmada 2008 — 2009 dgretim yilinda, Istanbul il merkezinde UBDP
uygulayan okullarda 6grenim gérmekte olan 382 6grenci ile bu okullarda egitim veren 256
ogretmenden Ogrenme Iklimi adli bir 6lgek ile veriler toplanmistir. Arastirma sonucunda,
ogrenci ve 0gretmenlerin 6grenme iklimi algilar1 ile UBDP arasinda anlamli bir iligki
bulunamamaistir. Ancak, 6lgegin miifredat programi ve basari alt boyutunda UBDP
ogrencilerinin ulusal egitim programinda 6grenim goren dgrencilere gore algilamalarinin daha
olumlu oldugu, yine miifredat programi alt boyutunda UBDP’de egitim veren 6gretmenlerin
ulusal programda egitim veren 6gretmenlere gore daha olumlu 6grenme iklimi algilarinin
oldugu belirlenmistir. Ayrica, 6grenme iklimi algilar1 ile okulda UBDP’nin uygulanma siiresi
arasinda da anlamli bir iliski bulunamamustir.

Halicioglu (2008) Tiirkiye’de UBO Programlari’ni uygulayan okullardaki personelin
UBO Programlartyla ilgili algilarini belirlemeyi amaglayan bir arastirma gergeklestirmistir.
Arastirmada acik uglu sorulardan olusan bir anket yoluyla UBO Programlarini uygulayan
okullardaki 154 UBO personelinden veriler toplanmistir. Arastirmada katilimcililarin
bircogunun UBO Programlari’nin, ¢alismakta olduklar1 okullarin amaglari ile uyumlu
oldugunu ve UBO programlarina devam eden 6grencilerinin uluslararasi bir egitim aldigini
belirttikleri goriilmistiir. Bununla birlikte, veri toplanan okullarda genellikle tek dilli bir
egitim verildigi, bir¢ok dersin 6gretiminin ve sinavlariin Tiirkge yapildigi, katilimeilarinin
birgogunun lisans, %30’unun yiiksek lisans, %5’inin de doktora mezunu oldugu
belirlenmistir. Katilimcilarin yalnizca %46’ siin yurt disinda yapilan UB egitimlerinden
yararlandigi, iki okulda ¢alismakta olan personelin ise yurt disindaki egitimlerden hig
yararlanmadig1, katilimcilarin %27’sinin Tiirkiye’de diizenlenen UB giinlerine de hig
katilmadigi belirlenmistir.

Onur (2008) ulusal ortadgretim programlari ile UBDP’de egitim veren dgretmenlerin
Ogretim stillerini incelemeyi amaglayan bir arastirma gergeklestirmistir. Aragtirma, 2005-
2006 6gretim yilinda, Istanbul’da Ozel Kog Lisesi’nde Yabanci Dil ve Matematik dersi

ogretmenlerinden secilen 4’er 6gretmen ile gergeklestirilmistir. Arastirmanin verileri
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gozlemler, goriismeler ve 0z yansitma formlar1 yoluyla toplanmistir. Arastirma sonuglarina
gore 6gretmenlerin 6gretim stilleri ve yaklasimlari programlar baglaminda ¢ok
farklilagmamakla birlikte matematik dersinde UBDP 6gretmenlerinin, yabanci dil derslerinde
de ulusal program 6gretmenlerinin daha fazla konustugu ve daha aktif olmasi nedeniyle
derslerin daha 6gretmen merkezli oldugu belirlenmistir. Goriismeler sirasinda da
ogretmenlerin programdan kaynaklanan farklardan ¢ok 6grenci farkliliklari {izerine vurgu
yaptiklari, her iki programda da hem 6grencilerin hem de kendilerinin benzer ¢aligmalar
yaptiklarini agikladiklari, 6gretmenlerin daha ¢ok zaman ve igerik baglaminda programlardan
yakindiklar1 gérilmiistir.

Bager (2007) 6grenme motivasyonu, mantiksal diisiinme yetenegi, 6grenme yaklagimi
ve cinsiyetin dokuzuncu smif Uluslararas1 Bakalorya ve Ulusal Program dgrencilerinin mitoz
ve mayoz konularini1 anlamalarina katkilarini belirlemeyi amaglayan bir arastirma
gergeklestirmistir. Arastirma, 6zel bir lisede 6grenim goren 472 dokuzuncu simif 6grencisi ile
gerceklestirilmistir. Arastirmada veri toplama araglari olarak Ogrencilerin Biyoloji
Osrenimine Yonelik Motivasyonu Anketi, Mantiksal Diisiinme Yetenek Testi, Ogrenme
Yaklagimlar: Anketi ve Mitoz ve Mayoz Bagar: Testi uygulanmistir. Arastirma bulgularina
gore, ulusal program siniflarinda basariy1, mantiksal diisiinme yeteneginin pozitif yonde, aktif
Ogrenme stratejileri ve ezberci 6grenmenin ise negatif yonde acikladigi; Uluslararast
Bakalorya 6grencileri i¢in 0z yeterlik ve mantiksal diisiinme yeteneginin basariya anlamh
katkilarinin bulundugu ve basarinin temel belirleyicisinin hem Uluslararas1 Bakalorya hem de
ulusal program 6grencileri i¢in mantiksal diisiinme yetenegi oldugu belirlenmistir.

Tas (2007) UBDP’de egitim goren 6grenciler ile ulusal programda egitim goren
ogrencilerin Tiirk Dili ve Edebiyati dersi becerilerini karsilagtirmay1 amaglayan bir arastirma
gerceklestirmistir. Arastirmada 93 UBDP, 105 ulusal program 6grencisine aragtirmaci
tarafindan gelistirilen bir anket uygulanmistir. Arastirma sonuglarina goére, UBDP Dil Al
dersi alan 6grencilerin, iki eserin ¢esitli yonlerinin karsilastirildigi yazi ¢alismasi, bir eser
hakkinda yaratici yazi ¢caligsmasi, bir eser hakkinda hazirlikli/hazirliksiz konusma ve ¢esitli
yazi tiirleri hakkinda edebi elestiri yazma becerilerini ulusal programda Tiirk Dili ve
Edebiyati dersi goren 6grencilere gore daha iyi yapabileceklerine inandiklar1 bulgusuna
ulasiimustir.

Gultekin (2006) Uluslararas1 Bakalorya programindan mezun olan 6grencilerin
ortadgretim diploma not ortalamalar1 ve OSS puan ortalamalari ile ulusal programdan mezun
olan dgrencilerin ortadgretim diploma not ortalamalar1 ve OSS puan ortalamalar arasinda

anlamli bir fark olup olmadigini belirlemeyi amaglamistir. Arastirmanin ¢alisma grubunu

46



@ ANADOLU UNIVERSITESI

2003, 2004 ve 2005 yillarinda TED Ankara Koleji’'nden mezun olan, 132 UBDP, 550 ulusal
program mezunu 682 dgrenci olusturmustur. Ogrencilerin ortadgretim not ortalamalarina
iliskin bilgiler 6grenim gordiikleri okulun égrenci isleri kayitlarindan, OSS puanlari ise
Ogrenci Segme ve Yerlestirme Merkezi (OSYM) nin arsiv kayitlarindan edinilmistir.
Arastirma sonucunda, UBDP nin, diploma notu ve OSS puanlar1 bakimindan grenci
basarisinin artmasinda ulusal programa gore daha etkili oldugu ve ortadgretim basarisinin,
program tiiriine bagli olmaksizin OSS basarisinin bir yordayicist oldugu belirlenmistir.

Shanessy, Suldo, Hardesty ve Shaffer (2006) UBDP’de egitim almanin psikolojik iyi
olma Uzerindeki etkilerini belirlemeyi amaglayan bir arastirma gergeklestirmislerdir. Bu
kapsamda, Amerika’da ayn1 okulda 6grenim gérmekte olan, 122 iistiin yetenekli ve basarili
UBDP 6grencisi ve 176 genel egitim dgrencisi ile calismislardir. Arastirmada Okul Iklimi
Olgegi ve Ozyeterlik Olgegi ile veriler toplanmistir. Arastirma sonucunda UBDP
ogrencilerinin okul iklimine iligkin algilarinin daha olumlu oldugu, 6zyeterlik 6l¢eginden elde
edilen verilerde daha yiiksek ortalamalara sahip olduklar1 ve davranig problemlerinin olmadig1
sonuclarina ulagilmistir.

Taylor ve Porath (2006) Kanada’da iki UBO okulundan mezun olan 6grencilerin
Uluslararas1 Bakalorya Diploma Programi’na iliskin goriislerini belirlemeyi amaglayan bir
aragtirma gerceklestirmislerdir. Arastirmanin verileri aragtirmacilar tarafindan gelistirilen
likert tipi bir 6lgme aract ile 1996 — 2000 yillarinda UBDP’den mezun olan 26 6grenciden
toplanmistir. Arastirma sonucunda katilimcilarin, zengin bir program yoluyla elestirel
diisiinme ve zaman yOnetimi becerilerini gelistirdiklerini, UB diplomasi alabilmek i¢in ekstra
giic harcadiklarini ancak, UB deneyiminin onlar1 yiiksekdgretime iyi hazirladigini belirttikleri
gorilmistir.

Yilmaz (2005) Milli Egitim Bakanligi (MEB) lise Biyoloji dersi 6gretim programi ile
Uluslararasi Bakalorya Diploma Programi’nin Biyoloji ders programini karsilastirarak bu
programlarin benzerlik ve farkliliklarini, yeni bir biyoloji programina getirilebilecek dnerileri
ve UB programmin OSS igin hazirlayici olup olamayacagini belirlemeyi amaglayan bir
arastirma gergeklestirmistir. Uluslararas1 Bakalorya Diploma Programi Biyoloji dersi 6gretim
programi ile MEB Biyoloji dersi 6gretim programlar1 dokiiman analizi yoluyla incelenmistir.
Arastirma sonucunda, MEB programlarinda hedef ve etkinliklerin 6gretmeni yonlendirecek
sekilde diizenlendigi, UBDP’de ise hedeflerin agiklamalarinin 6grenciyi bilimin dogasin
o0grenmeye ve bilimsel yontemi kavramaya yonlendirdigi belirlenmis, UBDP’nin MEB
programlarina gére daha 6grenci merkezli oldugu belirtilmistir. Ayrica, UBDP Biyoloji dersi

ogretim programinda hedefler ve hedeflere yonelik aciklamalar net bir sekilde agiklandigi i¢in
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ders planlarinin hazirlanmasi ve uygulama asamasinda 6gretmenin bir belirsizlik yasamadig,
MEB programinda ise hedef ve etkinliklerin, 6gretmene acik bir yonlendirme getirmedigi,
MEB Biyoloji dersi 6gretim programinin UBDP Biyoloji dersi 6gretim programindan daha
kapsamli oldugu ve bu yoniiyle UBDP yiiksek seviye Biyoloji dersi 6gretim programiyla
benzerlik gosterdigi belirlenmistir.

Hinrichs (2003) UBDP’nin “uluslararasi anlayis” gelistirme hedefini gerceklestirip
gerceklestiremedigini belirlemeyi amaclayan bir aragtirma gerceklestirmistir. Bu kapsamda,
Amerika’da benzer alt yapiya sahip 53 UBDP ve 51 AP (Advanced Placement) 68rencisinin
uluslararasi anlayislarini belirleyebilmek i¢in dortlii likert tipinde bir 6lgme araci kullanmis ve
ogrencilerden “uluslararasi anlayis” kavramini tanimlamalarini istemistir. Aragtirma
sonucunda her iki programin 6grencilerinin de 6l¢me aracinin “Ekonomik Buyume”,
“Teknolojik Gelisme”, “Uluslararas Iliskiler”, “Diinyada Ekonomik Adalet” ve “Politik
Sistemler” alt boyutlarinda anlamli bir farklilik bulunamamustir. “Uluslararasi anlayis”
kavramina yonelik tanimlar incelendiginde ise, UBDP 6grencilerinin yazdiklar1 tanimlarin
daha kapsamli ve daha fazla sayida tema ile iliskili oldugu, daha uzun ve karmasik ifadeler
icerdigi belirlenmistir.

Demirer (2002) Uluslararas1 Bakalorya Programi kapsaminda derslere giren
ogretmenlerin, bu programa yonelik tutumlartyla ig tatminleri arasinda anlamli bir iligkinin
var olup olmadigini belirlemeyi amaglayan bir arastirma gergeklestirmistir. Arastirma,
arastirmaci tarafindan gelistirilen /B Programi Ogretmenleri Is Tatmin Olcegi’nin 70 UB
ogretmenine uygulanmasi ile gerceklestirilmistir. Aragtirma sonucunda UB programindaki
ogretmenlerin is tatminlerinin ortalama degerin oldukga iistiinde oldugu, iicrete yonelik is
tatminlerinde yabanci 6gretmenlerin, sosyal yardima yonelik is tatmininde ise Tiirk
ogretmenlerin i tatminlerinin anlamli derecede yiiksek oldugu, 6gretmenlerin is deneyimleri
arttikca tatminlerinin de ylikseldigi bulgularina ulasilmstir.

Thelin ve digerleri (2002) UBDP egitiminin tiniversite, kariyer ve genel olarak yasama
iligkin nasil bir deger kattigini belirlemeyi amaglayan bir arastirma gerceklestirmislerdir. Bu
amagla, Isvicre’de, 1971 — 1993 yillar1 arasinda 44 UBDP okulundan mezun olan dgrencilere
bir anket uygulamiglardir. Aragtirma sonucglari, UBDP’ye yonelik yiiksek diizeyde bir
memnuniyetin oldugunu géstermistir (Akt: 1BO, 2008b).

Spahn (2001) Amerika okullarinin neden UBDP’yi uyguladigi, okullarda bu
programlarin nasil uygulandigi ve uygulamadan sonra okullarda nasil etkiler oldugunu
belirlemeyi amaglayan bir arastirma gerceklestirmistir. Aragtirmada, Amerika’da UBDP’yi

uygulayan tiim okullara bir anket gonderilmis ve bu okullarin dérdiinde de durum ¢alismalari
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yapilmistir. Arastirmanin bulgularina gore arastirmaya katilan okullarin %70’1t UBDP’ye
katilarak okullarinin standartlarini arttirdiklarini, programin okullarina akademik sayginlik
kazandirdigini ve yetenekli ve iistiin basarili 6grencileri i¢in uygun bir program oldugunu
belirttikleri gorllmistiir (Akt: Hayden, 2006).

Hayden ve Wong (1997) Bath Universitesi’nde UBO dokiimanlarini inceleyerek ve 19
UBDP mezunu, 3 UBDP 6gretmeni ve 3 iiniversite personeli ile goriismeler gerceklestirerek
UBDP’nin genel 6zelliklerinin neler oldugunu belirlemeyi amaglayan bir aragtirma
gerceklestirmislerdir. Arastirma sonuglarina gére, UBDP cografi ve kiiltiirel hareketlilik ile
uluslararasi anlayis saglamakta ve 6grencilerin kendi dil ve kiiltiirlerinde iiniversite 6ncesi
hazirlik yapmalarint desteklemektedir. Ayrica, arastirmaya katilan 6gretmenler ve iiniversite
personeli, UBDP 6grencilerinin acik fikirli ve bilgili olduklarini ve aragtirma becerileri ile
isbirlikli olarak calisabildiklerini belirtmislerdir.

Poelzer ve Feldhusen (1996) biyoloji, fizik ve kimya derslerinde UB diploma
programinin yiiksek (HL) ve standart diizeyine (SL) devam eden 6grenciler ile Alberta’daki
ulusal programa devam eden 6grencilerin basarilarini karsilastirmay1 amaglayan bir arastirma
gercgeklestirmislerdir. 708 katilimcidan 6ntest — sontest yoluyla veriler toplanmustir.
Arastirmada UB 6grencilerinin {i¢ derste de ulusal programin 6grencilerine gore daha yiiksek
basari elde ettikleri, Biyoloji dersinde yiiksek ve standart diizeye devam eden 6grenciler esit
basariya sahipken, Fizik dersinde standart seviyeye devam eden 6grencilerin daha yiiksek
basar1 gosterdigi belirlenmistir. Kimya dersinde de yiiksek seviyeye devam eden dgrenciler
diger tiim gruplardan daha yiiksek basari artig1 géstermislerdir.

Uluslararas1 Bakalorya Diploma Programi ile ilgili ulusal ve yabanci alanyazinda
yapilmis olan ¢alismalarin genellikle 6grencilerin basarilari, uluslararas: anlayislari, kariyer
gelisimleri ile 6gretmenlerin programa ve 6grencilerine iliskin goriisleri ve is tatminleri
iizerine yogunlastig1 goriilmektedir. Programin dersleri baglaminda degerlendirilmesine
yonelik az sayida arastirmaya rastlamlmistir. Ozellikle programda verilen derslerin
ogrencilerde kazandirmay1 amacladig elestirel ve yaratici diisiinme, aragtirma, sorgulama,
girisimcilik gibi becerilerine yonelik higbir arastirmaya ulagilamamistir. Bununla birlikte, dil
egitimine yonelik derslerin de tiim boyutlariyla hi¢bir aragtirmaya konu edilmedigi

soylenebilir.

Elestirel Diisiinme ile Tlgili Arastirmalar
Bu boliimde yalnizca 6gretim programlarini elestirel diisiinme becerileri agisindan inceleyen

arastirmalar ile ortadgretim 6grencileri ile 6gretmenlerinin elestirel diisiinme becerilerini
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temel alan arastirmalara yer verilmistir. Ayrica, arastirmada Cornell Elestirel Diisiinme Testi
Diizey X’in kullanilmas1 nedeniyle 6zellikle ulusal alanyazinda bu testi kullanarak
gerceklestirilmis az sayida arastirmaya yer verilmistir.

Celik (2010) Tiirk Edebiyat1 Programi’ni1 elestirel diisiinme becerileri agisindan
degerlendirmeyi amaclayan bir aragtirma gerceklestirmistir. Bu kapsamda Canakkale il ve
ilcelerinden 100 Tiirk Dili ve Edebiyati 6gretmeni ile ¢alisilmistir. Veriler aragtirmaci
tarafindan gelistirilen kisisel bilgi formu ve 9. Sinif Tiirk Edebiyati Programi 'nin Elestirel
Diisiinmeye Iliskin Ogretmen Gériiglerini Belirleme Anketi ile toplanmistir. Arastirma
sonucunda 9. sinif Tiirk Edebiyat1 Programi’nin elestirel diisiinme boyutunun 6gretmenler
tarafindan uygulanabilirlik diizeyinin yeterli, dgrenciler tarafindan uygulanabilirlik diizeyinin
ise kismen yeterli oldugu, programda yer alan metinlerin metin — yazar — okuyucu iliskisinin
degerlendirilmesi agisindan yeterli, metin se¢imi konusunda ise kismen yeterli oldugu ve
elestirel diisiinme boyutunun farkl tekniklerle uygulanma becerisi agisindan yeterli oldugu
bulgularina ulagilmstir.

Kanik (2010), 6gretmenlerin elestirel diisiinme ile ilgili anlayiglarini ve 7. Stmf
dizeyinde Turkce, Sosyal Bilgiler, Fen ve Teknoloji ve Matematik derslerinde elestirel
diisiinmeyi gelistirmeye iliskin uygulamalarini degerlendirmeyi amaglayan bir arastirma
gerceklestirmistir. Arastirmanin verileri 70 6gretmen ile gergeklestirilen derinlemesine
goriismeler araciligiyla toplanmistir. Aragtirma sonucunda, elestirel diisiinmenin
gelistirilebilmesi i¢in 6gretmenlerin 6grencileri kesfetmeye dayali 6grenme etkinlikleri
yoluyla aragtirmaya ve bir konuya farkli bakis acilartyla bakma konusunda cesaretlendirmesi
ve model olmasi gerektigini, elestirel diisiinmenin akademik konu alanlar ile birlikte ayr1 bir
kurs ya da ders olarak ayristirilmadan 6gretilmesi gerektigini, elestirel diistinmenin
ogretilecegi siniflarda demokratik, paylasimci ve ¢ok kalabalik olmayan siniflara ihtiyag
duyuldugunu belirttikleri goriilmiistiir. Ayrica Tiirk¢e 6gretmenlerinin elestirel diisiinmeyi
gelistirmek i¢in okuma 6ncesinde metnin kapsami hakkinda 6grencileri konusturarak, okuma
sirasinda metinde gecen diisiince ve fikirleri kendi bakis agilariyla degerlendirmelerini
saglayarak, okuma sonrasi etkinliklerde ise sozlii sunum ve tartisma seklinde konusma ve
yazma etkinlikleri yaparak saglamaya ¢alistig1 belirlenmistir. Sosyal Bilgiler dersi
ogretmenlerinin ise sorgulama, drama, konulari farkli bakis acilariyla diisiinme ve arastirma
yapma gibi etkinliklere odaklandiklari, Fen ve Teknoloji dersi 6gretmenlerinin deneyler,
gOzlemler, sorgulama, kavram haritalari, oyunlarla; Matematik 6gretmenlerinin ise tirtinden
cok siirece yonelerek, deneysel 6grenmeyi kullanarak elestirel diistinmeyi gelistirmeye

calistiklar1 goriilmiistiir. Ayrica, 6gretmenlerin 68rencilerde elestirel diistinmeyi 6l¢mek i¢in
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acik uglu, coktan se¢meli ve eslestirmeli sorulardan olusan sinavlar ve performans
degerlendirme araglar1 gibi 6l¢me araglar1 kullandiklari belirlenmistir.

Sentiirk (2009), 2005 — 2006 6gretim yilinda uygulamaya konulan ilkogretim
programlarinin elestirel diisiinme becerilerini gelistirmeye uygun hazirlanip hazirlanmadigini
belirlemeyi amaglayan bir aragtirma gerceklestirmistir. Aragtirmada Diyarbakir il
merkezindeki okullarda gorev yapmakta olan 402 ilkogretim sinif ve brans 6gretmeni ile
caligmistir. Veriler, aragtirmaci tarafindan gelistirilen bir anket ile toplanmistir. Arastirma
sonucunda 6gretmenlerin ilkdgretim programlari ile bu programlari uygulamak igin
gelistirilen ders kitaplarinin elestirel diisiinme becerilerini gelistirmeye doniik olarak
hazirlandig1 yoniinde goriis belirttikleri goriilmiistiir. Bununla birlikte arastirmaya katilan
ogretmenlerin cogunlugunun elestirel diisiinmenin gelistirilmesi ile ilgili hizmeti¢i egitim
almadiklar1 belirlenmistir. Ogretmenler, elestirel diisiinme becerilerinin gelistirilebilmesi igin
sinif mevcutlariin azaltilmasi gerektigi ve kalabalik siniflarda grup ¢alismalari ile bu
becerinin gelistirilebilecegi, okul yoneticilerin ¢esitli etkinlikler (gezi, spotif etkinlikler, vb.)
diizenleyerek bu becerinin gelisimine katki saglayabilecekleri yoniinde goriis bildirmislerdir.

Akar (2007), yaptig1 arastirmada siif 6gretmeni adaylarinin bilimsel siire¢ becerileri
ile elestirel diisiinme beceri diizeylerini ve bu iki beceri alani arasindaki iliskinin
belirlenmesini amaglamistir. Aragtirma 224 sinif 6gretmeni aday1 ile gergeklestirilmistir.
Arastirmada bilimsel siire¢ becerilerini 6l¢mek icin Biitiinlesik Bilimsel Siire¢ Becerileri Testi,
elestirel diistiinme becerilerini 6lgmek icin de Cornell Elestirel Diistinme Testi Diizey X
kullanilmigtir. Arastirmadan elde edilen sonuclar 6gretmen adaylarinin bilimsel siire¢
becerileri ve elestirel diisiinme beceri diizeylerinin istenilen diizeyde olmadigini, bilimsel
stire¢ becerileri ve elestirel diisiinme becerileri arasinda zayif bir iligki oldugunu gostermistir.

Kurnaz (2007) elestirel diisiinme becerilerinin 6gretiminde ise kosulan icerik ve beceri
temelli elestirel diisiinme 6gretiminin 6grencilerinin elestirel diisiinme, sosyal bilgiler erisileri
ve elestirel diistinmeye iliskin tutumlarina etkisini belirlemeyi amaglayan bir aragtirma
gerceklestirmistir. Arastirma, kontrol gruplu 6n test — son test deneysel yontem ile besinci
sinif Sosyal Bilgiler dersinde gerceklestirilmistir. Arastirmada, Cornell Elestirel Diistinme
Testi Diizey X, Sosyal Bilgiler Basar: Testi, Elestirel Diistinme Stratejilerinin Kullanimini ile
ilgili Oz-degerlendirme Formu, Elestirel Diisiinme Stratejilerinin Ogrencilerce Kullanimini
Belirlemeye Yonelik Simf Gozlem Formu, Ogrenci Tutumlarini ve Elestirel Diisiinme
Stratejilerini Kullanma ile Ilgili Ogrenci Goriisme Formu ve Sinif Ortami ve Ogrenci
Tutumlarim Belirlemeye Yonelik Ogretmen Goriisme Formu ile veriler toplanmistir.

Arastirma sonucunda igerik ve beceri temelli elestirel diigiinme 6gretimi yaklagimlarinin her
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ikisinin de 6grencilerin elestirel diisiinme becerilerini gelistirdigi ancak, en etkili yontemin
beceri temelli elestirel diisiinme 6gretimi yaklagimi oldugu, sosyal bilgiler erisilerinin
arttirllmasinda en etkili yaklagimin igerik temelli elestirel diisiinme yaklagimi 6gretimi
oldugu, 6grencilerin elestirel diistinme 6z degerlendirmelerinin gelistirilmesinde her iki
yaklagimin da etkinliklerinin esit oldugu, her iki yaklasimin da 6grencilerin elestirel
diistinmeye iligkin tutumlarini olumlu yonde etkiledigi bulgularina ulasilmistir.

Giilveren (2007) egitim fakiiltesinde 6grenim goren dgretmen adaylarinin elestirel
diisiinme giiclerini ve bunlar1 etkileyen faktorleri belirlemeyi amaglamistir. 1302 egitim
fakiiltesi 6grencisi lizerinde gergeklestirilen aragtirma betimsel olarak desenlenmistir.
Verilerin toplanmasinda aragtirmaci tarafindan Tiirkge’ye uyarlanan Cornell Elestirel
Diisiinme Testi Diizey X kullanilmistir. Arastirmada cinsiyet, 6gretim tiirli, anne babanin
egitimi ve meslekleri ile mezun olunan lise tliriine gore 6grencilerin elestirel diisiinme
diizeylerinde farklilik bulunmazken elestirel diisiinme becerilerinin ailenin gelir diizeyi
arttik¢a artt181, birinci ve ikinci sinif 6grencilerinin ve okuldncesi 6gretmenligi boliimiinde
Ogrenim goren dgrencilerin elestirel diisiinme diizeylerinin yiiksek oldugu belirlenmistir.
Ayrica, akademik ortalama ve elestirel diisiinme arasinda da yiiksek diizeyde bir iligki
bulunmustur.

Karadeniz (2006) 6gretmen tutumlarinin 6grencilerin elestirel diisiinme becerilerine
etkisini ortaya koyarak elestirel diistinme egitiminin liselerde nasil gerceklestirilebilecegine
dair yeni 6nerilerde bulunmak amaciyla bir aragtirma gerceklestirmistir. Aragtirma 2005 —
2006 dgretim yilinda Kirsehir il merkezinde gorev yapmakta olan 100 6gretmen ile
gerceklestirilmistir. Veri toplama araci olarak Tokyiirek (2002) tarafindan gelistirilmis olan
likert tipi bir anket kullanilmistir. Arastirma sonucunda, 6gretmenlerin genel olarak elestirel
diisiinme egitimine olumlu yaklastiklar1 ancak, elestirel diisiinme egitiminin yapilmasinda
birtakim engellerle karsilastiklarini ve bu engellerden en 6nemlisinin 6gretim programlari
oldugunu belirttikleri, 6gretim programlarindaki bilgileri ezberci bulmadiklari ancak,
bilgilerin yeterince 6zgiir olmadigin1 ve 6grencileri aragtirma yapmaya tesvik etmedigini ifade
ettikleri, sinif i¢cinde elestirel diisiinme becerilerini gelistirmeye doniik yontemler
kullandiklarin belirttikleri ancak, uygulamada yeterince basarili olmadiklar1 goriilmiistiir.
Ayrica, 6gretmenlerin mesleki kidemleri, branslar1 ve mezun olduklar1 6gretim kurumlar ile
elestirel diisiinmeye yonelik tutumlart arasinda bir iligski bulunmadigi belirlenmistir.

C1gr1 Yildirim (2005) Tiirkge ve Tiirk Dili Edebiyati 6gretmenlerinin elestirel
diisiinme becerileri agisindan durumlarini incelemeyi ve bu beceri ile 6gretim yontemlerine

iliskin tercihleri arasinda bir iligkinin olup olmadigini belirlemeyi amaglayan bir aragtirma
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gerceklestirmistir. Bu kapsamda 2004 — 2005 6gretim yilinda Zonguldak ili ve Eregli ile
Alapli ilgelerinde ¢alisan ilkogretim Tiirkce ve ortadgretim Tiirk Dili ve Edebiyati dersi
ogretmenlerine Semerci (2000) tarafindan hazirlanan Elestirel Diisiinme Olgegi ile arastirmact
tarafindan likert tipinde gelistirilen Ogretim Yéntemleri Anketi uygulanmistir. Arastirma
sonucunda, Tiirkc¢e ve Tiirk Dili ve Edebiyat1 6gretmenlerinin alanlarina iliskin bilgilerini
genisletme konusunda istekli olduklari, kendilerine giiven duyma, diger insanlarin fikirlerini
dikkatli bir sekilde dinleme, okuduklar1 metni kavrama, olaylar1 ve bilgileri karsilastirirken
ayrintili diisiinebilme, sosyal iletisimde s6zlerinin ve davranislarinin karsidaki tarafindan nasil
algilanabileceginin farkinda olma ve bilgiyi organize edebilme alanlarinda kendilerini oldukca
yeterli gordiikleri sonucuna ulasilmistir. Ayrica, arastirmaya katilan 6gretmenlerin dersin
giris boliimiinde daha ¢ok soru-cevap yontemini tercih ettikleri, materyal kullanma ve derste
tartisma yontemini uygulama konusunda ise istekli olmadiklar1 sonucuna ulasilmistir. Zaman
problemi nedeni ile 6grencinin aktif oldugu yontemlere yer vermeyi tercih etmedikleri
belirlenmistir.

Kalog (2005) ortaggretim kurumlarinda 6grenim goren dokuzuncu simif 6grencilerinin
elestirel diisiinme giicii diizeylerini ve bu diizeyi olusturan becerileri etkileyen etmenleri
belirlemeyi amaglayan bir arastirma gerceklestirmistir. Bu kapsamda 2004 — 2005 6gretim
yilinda Bitlis ilinde yer alan ortaggretim kurumlarinin 9. siniflarinda 6grenim gérmekte olan
153 6grenci ile galigmistir. Arastirmanin verileri, arastirmaci tarafindan hazirlanan Kisisel
Bilgi Formu ve Elestirel Diisiinme Becerileri Olgegi ile toplanmistir. Arastirma sonucunda,
Anadolu Lisesi ve Anadolu Ogretmen Lisesi dgrencilerinin elestirel diisiinme beceri
diizeylerinin diger lise tiirlerinde 6grenim goren dgrencilerden yliksek oldugu, cinsiyet ve
bitirilen ilkogretim tiirlinlin ve anne — babanin egitim durumunun elestirel diisiinme beceri
diizeylerini etkilemedigi, bos zamanlarinda kitap ve gazete okuyan 6grencilerin elestirel
diisiinme giicli diizeylerinin diger 6grencilerden daha yiiksek oldugu bulgularina ulasilmistir.

Elestirel diisiinme ile ulusal ve yabanci alanyazinda bir¢ok arastirma
gerceklestirilmistir. Bu arastirmalarin ¢ogunlukla, farkli egitim kademelerindeki 6grencilerin
elestirel diisiinme diizeyleri ve bu diizeyleri etkileyen etmenler, 6gretmenlerin ve 6gretmen
adaylariin elestirel diistinme giigleri ve egilimleri ve ¢esitli 6gretim uygulamalarinin elestirel
diisiinme becerisi lizerindeki etkileri konulari tizerine yogunlastigi; bununla birlikte 6gretim
programlarinin elestirel diisiinme becerisi yoniinden incelenmesine yonelik olduk¢a az sayida
arastirma oldugu goriilmistiir. Bu arastirmalarin ¢ok azinin da dil egitim programlarina
yonelik oldugu sdylenebilir. Dil egitim programlarinin elestirel diisiinme becerileri agisindan

incelenmesine dayali olarak gergeklestirilen ¢caligmalarda da derinlemesine bir inceleme
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yapilmadigi, yalnizca 6gretmen goriislerine basvuruldugu soylenebilir.

Uluslararas1 Bakalorya Diploma Programu ile elestirel diisiinme iizerine yapilan
aragtirmalar incelendiginde her iki konunun biitiinlestirilerek bir aragtirma kapsaminda birlikte
ele alimmadig1 goriilmektedir. Bu baglamda, uzun yillardan bu yana birgok iilkede
uygulanmakta olan ve temelinde elestirel diistinmenin yer aldig1 bir programin 6zellikle anadil
egitimi derslerinin bu boyutta incelenmemis olmasinin 6nemli bir eksiklik oldugu
sOylenebilir. Gergeklestirilen aragtirma da bu gereksinimden yola ¢ikilarak desenlenmistir.
Ayrica alanyazinda gercgeklestirilen yukaridaki ¢aligmalarin aragtirmanin alt yapisini

olusturmasi ve arastirmaya kaynaklik etmesi anlaminda énemli oldugu da belirtilebilir.
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UCUNCU BOLUM
YONTEM

Arastirmanin bu boliimiinde, arastirma modeli, ¢calisma ortami, arastirmanin katilimcilari,
verilerin toplanmasi ve analizi, aragtirmanin gegerlik ve giivenirligi, arastirmaci roli ve

arastirmada etik konularyla ilgili agiklamalara yer verilmistir.

Arastirma Modeli

UBDP Dil A1 dersi 6gretim programi ile lise 12. sinif Tiirk Edebiyati ile Dil ve Anlatim
derslerinin 6gretim programlarinin amag, igerik, 6grenme-6grenme siireci ve degerlendirme
boyutlarinda elestirel diisiinme becerisi agisindan karsilastirmali olarak incelenmesinin
amaglandig1 bu arastirma durum caligmasi (case study) yontemi kullanilarak
gerceklestirilmistir.

Durum caligmasi giincel bir olguyu/olay1 gercek baglami icerisinde inceleyen bir
aragtirma modelidir (Yin, 2009). Merriam (2009)’a gére durum g¢alismasi ayrintili tanimlama,
aciklama iceren ve sinirlar ¢izilmis bir sistemin derinlemesine incelenmesini temel alan nitel
bir arastirma modelidir. Bir bagka tanima gore ise, durum ¢aligmasi bir ya da birden fazla
olayin, ortamin, sosyal grubun, bireyin ya da baska sinirlandirilmis sistemlerin derinlemesine
incelenmesidir (McMillan, 2004). Stake (1995)’e gore durum c¢aligsmasi yontemsel bir se¢cim
degil, neyin calisilacaginin se¢ilmesidir. Biitiinciil bir sistem iginde bir 6grenci, 6gretmen ya
da yeni uygulanan bir program bir durumu olusturabilir (Stake, 1995). Durum ¢alismalarinda
0zel durumlar derinlemesine dogal baglami icerisinde ¢alisilarak emik ve etik bakis agilarinin
ortaya ¢ikarilmasi amaglanmaktadir (Gall, Gall ve Borg, 1999). Aragtirmact durumun bir
pargasi olarak siirece katilmaktadir. Durum igerisindeki olaylar zengin bir bigcimde
tanimlanmakta ve olusum sirasina gore hikaye biciminde anlatilmaktadir. Olaylarin
tanimlanmasi1 ve analizleri arasinda da igsel bir bag kurularak tartisilmasi gerekmektedir
(Hitchcock ve Huges, 1995). Gall, Gall ve Borg (1999) durum g¢aligsmalarinin bir durumu
betimlemek, agiklamak ya da degerlendirmek amaciyla yapilabilecegini belirtmislerdir.
Yapilan tanimlar incelendiginde durum ¢alismasinin, giincel bir olgu ya da olayin ger¢ek
baglami ve sinirlari ¢izilmis bir sistem icerisinde derinlemesine incelenmesini iceren nitel bir
arastirma yontemi oldugu goriilmektedir.

Alanyazin incelendiginde, durum ¢aligmasinin farkli aragtirmacilar tarafindan degisik
tiirlerde siniflandirildig: goriilmektedir. Merriam (1991,1998, 2009)’a gére durum ¢alismalart

disiplinlere ve amaca dayali olarak siiflandirilabilmektedir. Bunlarin yani sira, coklu durum
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caligmalar1 da bulunmaktadir. Disiplinlere dayali olarak etnografik, tarihsel, psikolojik ve
sosyolojik durum ¢aligmalarindan sz edilirken; amaca dayali siniflandirmada da betimleyici,
yorumlayici ve degerlendirici durum g¢alismalarindan s6z edilmektedir. Bogdan ve Biklen
(2007) durum ¢alismalarini tarihsel — orgiitsel, gozleme dayali ve yasam Oykiisii bigiminde
siniflandirirken, Stake (2000) durum calismalarini ige yonelik, aragsal ve biitlinlestirici olarak
siniflandirmistir. Yin (2009) ise durum c¢alismalarini agiklayict, bilgi verici (exploratory) ve
tanimlayici olarak siniflamigtir.

Alanyazinda yer alan durum ¢alismasi tiirlerine iligkin siniflamalar incelendiginde,
higbir tiirlin, bu ¢aligmanin arastirma problemini, bir biitiin olarak tek basina acgiklayamadigi
goriilmistiir. Bu nedenle ¢alisma i¢in Merriam (1991, 1999, 2000)’1n siniflamasina gore
betimleyici; Bogdan ve Biklen (2007)’in siniflamasina gore gozleme dayali, Yin (2009)’in
siniflamasina gore de bilgi verici ve tanimlayict durum ¢alismalarinin uygun oldugu
belirlenmis ve arastirmada bu tiirler kullanilmistir. Buna gore, 6gretim programlar1 ayri ayri
betimlenerek tanimlanmis; programlar aras1 karsilagtirmalar yapilarak 6gretim programlari
arasindaki benzerlik ve farkliliklar hakkinda bilgi verilmistir. Ogretim programlarinin
betimlenmesi ve karsilastirilmasi ise gozleme dayali olarak gergeklestirilmistir.

Aragtirmacilar tarafindan farkl tiirlere ayrilan durum ¢aligsmalar1 arastirma sistematigi
acisindan da degisik desenlere ayrilmaktadir. Yin (2009, 2012) dort tur desenden s6z
etmektedir. Bunlar; biitiinciil tek durum deseni, i¢ i¢ce ge¢mis tek durum deseni, biitiinciil
coklu durum deseni ve i¢ ice ge¢mis ¢oklu durum desenidir. Bu kapsamda, arastirmada hem
DP Dil Al dersi hem de lise 12. sinif Tiirk Edebiyati ile Dil ve Anlatim dersleri farkli iki
sinifta gozlemlendiginden durum c¢aligsmasi desenlerinden biitiinciil ¢oklu durum deseni
kullanilmistir. Biitlinciil ¢oklu durum deseninde birden fazla kendi basina algilanabilecek
durum s6z konusudur. Her bir durum, kendi i¢inde biitiinciil olarak ele alinir ve daha sonra
birbirleriyle karsilastirilir. Bu tiir desende arastirmacinin, programa iligkin alandan
karsilagtirilabilir veri toplamasi 6nemlidir. Boyle yapilmazsa durumlar arasinda karsilagtirma
yapmak olanakli olmayabilir (Yin, 2009, 2012; Yildirim ve Simsek, 2008). Bu nedenle de
arastirmada elestirel diisiinme becerisi ortak nokta olarak kabul edilmistir. Bu ortak noktadan
hareketle karsilastirilabilir veri toplanabilecegi diisiintilmiistiir.

Durum caligmas1 yontemi ile gergeklestirilen bir arastirma, temelde sekiz asamadan
olugmaktadir. Bu asamalar Sekil 4’te sunulmustur (Yildirim ve Simsek, 2008, s.281; Yin,
2009,2012).
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Aragtirma sorusunun Aragtirmanin alt sorularinin

gelistirilmesi gelistirilmesi
/ 1. ASAMA 2. ASAMA
~
Durum ¢aligmasinin
raporlastirilmasi Analiz biriminin saptanmasi
8. ASAMA 3. ASAMA
J
)
Verinin analiz edilmesi ve Calisilacak durumun
yorumlanmasi belirlenmesi
7. ASAMA 4. ASAMA
Verilerin toplanmas1 ve toplanan Aragtirmaya kaqla(_:ak bireylerin
verinin alt problemle iligkilendirilmesi < secimi
6. ASAMA 5. ASAMA

Sekil 4. Durum Calismas1 Asamalari

Sekil 4’te de goriildiigi gibi, ilk iki asamada, arastirma sorusu ile alt sorularinin
gelistirilmesine yer verilmektedir. Durum ¢alismalarinda “nasil” ve “nig¢in” sorulari (Yin,
2009, 2012) ile “ne” (Yildirim ve Simsek, 2008) ve “kim” (Gay, Mills ve Airasan, 2012)
sorularina yer verilebilir. Arastirmanin problem ciimlesi genel bir alana yonelik olarak
diizenlenirken alt problemler genel sorunun alt boyutlarini ve alanlarini ortaya koyacak
bi¢imde diizenlenmelidir (Y1ldirim ve Simsek, 2008). Ugiincii ve dérdiincii asamalarda
arastirmada temel alinan analiz birimi ile calisilacak durumun belirlenmesi temeldir. Bu
asamada analiz birimi ve secilen durumlar ayrintili olarak agiklanmalidir. Besinci agsamada
arastirmaya katilacak bireylerin seg¢imi yapilmaktadir. Bu agsamada ¢alismaya katilacak
bireylerin se¢iminde nasil bir yol izlendigi, hangi dlgiitlerin temele alindig1 ve katilimcilarin
Ozellikleri ayrintil1 olarak agiklanmalidir. Altinci asama verilerin toplanmasi ve toplanan
verilerin alt problemlerle iliskilendirilmesidir. Durum ¢alismalarinda katilimer ve katilimei
olmayan gozlemler, yapilandirilmis ve yapilandirilmamig goriismeler, odak grup gorlismeleri,
dokiimanlar, arsiv kayitlari gibi ¢cok farkli veri toplama yontemleri kullanilabilir (Yin, 2009,
2012; Merriam, 1991,1998,1999; Stake, 1995; Creswell, 2007, 2012). Yedinci asamada
verilerin analizi ve yorumlanmasi temeldir. Durum ¢alismalarinda verilerin analizi ve
yorumlanmasi agamasinda kullanilan veri toplama yontemlerine uygun analizler
gerceklestirilmelidir. Belgeler ve alan notlar1 diizenlenmeli, goriisme ve gézlem verileri yazili

bi¢ime doniistiiriilmeli, kodlanmali, 6zetlenmeli ve yorumlanmalidir (Mcmillan, 2004). Ayni
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zamanda alt problemler verilerin sistematik olarak sunumu i¢in kullanilabilir. Durum
caligmalarinda toplanan veriler betimsel ya da igerik analizi yoluyla analiz edilebilir.
Toplanan verilerin hangi yaklasimla analiz edilecegi, aragtirmanin amacina ve toplanan
verilerin derinligine gore belirlenmektedir (Yildirim ve Simsek, 2008). Son asama ise
arastimanin raporlastiriimasidir. Durum ¢alismasi kabarik bir veri setiyle sonuglanir. Bu
nedenle de arastirma raporlar1 genis aciklama ve betimlemeleri icermektedir. Bu anlamda
aragtirmacinin kaygisi, iiretilen raporun baskalar: tarafindan anlasilabilecek dl¢iide 6z olarak
diizenlenmesi olmalidir. Bu kaygiy1 yok etmek i¢in arastirmanin basinda verilen problem ve
alt problemler verinin analizi ve sunumunda alt basliklar olarak kullanilabilir, verinin
sunumunda siklikla 6zetleyici tablo ve grafiklere yer verilebilir, raporda yer alan bolum ve alt
boliimlerde nelerin kapsandigina iliskin ayrintili bilgiler sunulabilir (Yildirim ve Simsek,
2008).

Bu arastirma, durum ¢alismasi yonteminin dogasina uygun bir bicimde yukarida
belirtilen islem basamaklari izlenerek gergeklestirilmistir. Aragtirmada belirlenen amag
dogrultusunda aragtirma problemi ve alt problemler gelistirilmistir. Bu problemlere yanit
verecek olan analiz birimleri ve durumlar belirlendikten sonra da bu analiz birimleri ve
durumlar tizerinde gelistirilen veri toplama araglar1 uygulanmistir. Bir sonraki asamada elde
edilen veriler uygun teknikler kullanilarak analiz edilmis ve yorumlanmis, son asamada da
yapilan tiim ¢aligmalar raporlastirilmistir.

Aragtirma, planlama asamasinda alinan kararlar dogrultusunda tanimlama ve
desenleme, veri toplama araglarinin hazirlanmasi, verilerin toplanmasi ve analizi ile arastirma
raporunun yazilmasi basliklari altinda desenlenmistir. Arastirma sureci Sekil 5’te

Ozetlenmistir.
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Sekil 5’te goriildigl gibi, tanimlama ve desenleme asamasinda ¢alisilacak durum
ve analiz birimleri belirlenmis, veri toplama araglarinin hazirlanmasi, verilerin toplanmast
ve analizi basamaginda arastirma siirecinde gerceklestirilen uygulamalara yer verilmis,
arastirma raporunun yazilmasi: basamaginda da bulgularin ortaya konularak sonuglarin

aciklanmasi, onerilerin gelistirilmesi islemleri gergeklestirilmistir.

Calisma Ortamm

Durum caligmalarinda “durum”, bir birey, bir hasta, 6grenciler grubu ya da bir lider
olabilir. Bu tiir calismalarda ¢alismaya konu olan bireyin kendisi arastirmanin analiz
birimini olusturur (Yin, 2009, 2012; Creswell,2007; Gillham, 2000). Bu arastirmada analiz
birimi olarak; ulusal ortadgretim programlarinin uygulandigi durum i¢in Tiirk Edebiyat1 ile
Dil ve Anlatim derslerine devam eden 12 C sinifi 6grencilerinin elestirel diigiinme
davraniglar1 ve derslerin 6gretim programlarina yonelik goriisleri, bu derslere giren iki
ogretmenin elestirel diistinmeyi destekleyen davraniglar1 ve derslerin 6gretim
programlarina yonelik goriisleri ile her iki dersin 6gretim programlari; Uluslararasi
Bakalorya Programi’nin uygulandigi durum icin de Dil A1l dersine devam eden 12 D sinifi
Ogrencilerinin elestirel diistinme davranislar1 ve dersin 6gretim programina yonelik
goriigleri, bu derse giren 6gretmenin elestirel diisiinmeyi destekleyen davranislart ve dersin
Ogretim programina yonelik goriisleri ile bu dersin 6gretim programi belirlenmistir.

Bir durum calismasinda se¢ilecek durumlar arastirma problemine yanit verecek
nitelikte olmalidir. Durumlarin se¢ilmesinde anket ve goriismelerden elde edilen veriler,
okul, sinif gibi ortamlarda yapilan gozlemler sonucu elde edilen veriler ile aragtirmacinin
informal etkilesimi sonucu bir yerde 6zel bir durumun varligina iligkin veriler dikkate
almabilir (Ekiz, 2003).

Arastirmada, Ulusal Ortadgretim Programlari ile Uluslararasi Bakalorya
Programlart iki farkli durum olarak belirlenmistir. Arastirmaci tez konusu belirlemek igin
alanyazinda arastirma yaparken Uluslararas1 Bakalorya Programi’nin varligindan haberdar
olmus ve bu programi incelemek istemistir.

Durum caligmalarinda arastirmacinin ¢alismayi diisiindiigii durumlara ulagsmasi bazi
zamanlarda olanakli olmayabilir. Hangi durumlarin arastirmaya uygun oldugu konusunda

arastirmacinin ¢esitli kisi ve kurumlara danigmasi ve ¢alismasini gergeklestirmeyi
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diisiindiigii durumlara ulasmasi i¢in ilgili kisi ve kurumlardan yardim almas1 gerekebilir
(Yildirim ve Simsek, 2008). Arastirmanin planlanmasi asamasinda programla ilgili bilgi
almak amaciyla Bursa TED koleji UB koordinatorii, Ozel Kog¢ Okullar1 Lisesi genel midur
yardimcisi, UB koordinatorii, Edebiyat boliim baskani ile Sosyal Bilimler boliim bagkant
ve Istanbul Prof. Dr. Miimtaz Turhan Sosyal Bilimler Lisesi UB koordinatori ile
gorlstlmistiir.

Yapilan goriismelerden sonra ¢alismanin, Tiirkiye’de DP’yi uygulayan ilk ve tek
devlet okulu olmasi nedeniyle Istanbul Profesér Doktor Miimtaz Turhan Sosyal Bilimler
Lisesi’nde yapilmasina karar verilmistir. Okulda hem DP’ye devam eden hem de ulusal
programlara devam eden 6grenciler vardir. Ayni zamanda bu okulda DP’de derse giren ve
girmeyen 6gretmenler bulunmaktadir. Bu lisede 6grenciler alanlar1 geregi daha ¢ok sosyal
agirlikl dersleri géormektedirler. Tiim lise tiirleri ve alanlar tarafindan ortak olarak goriilen
dersler disinda 6grenciler, Dil ve Anlatim, Tiirk Edebiyati, Tarih, Cografya, Matematik,
Sosyal Bilimler, Cagdas Tiirk ve Diinya Tarihi, Psikoloji, Sosyoloji ve Mantik gibi alan
derslerini de gdrmektedirler. Ogrenciler ortak dersleri ogunlukla lisenin hazirlik, 9. ve 10.
siniflarinda tamamlamakta, 11. ve 12. siniflarda ise alan derslerini almaktadirlar (MEB,
2010). Ancak; 2010 yilinda yeniden hazirlanarak yiiriirliige konulan “Ortadgretim
Kurumlar1 Haftalik Ders Cizelgesi’ne gore ortadgretim kurumlarinda alan uygulamasi
kaldirilmis ve alan dersleri olarak adlandirilan dersler ortak dersler i¢ine alinmistir (MEB,
2010). Hazirlanan yeni haftalik ders ¢izelgesinin uygulanmasi 2010-2011 6gretim yilindan
itibaren 9. siiflardan baslanarak siniflar diizeyinde kademeli olarak gerceklestirilmistir.
Bu nedenle, aragtirmanin yapildigi 2011 — 2012 6gretim yilinda 12. siniflar diizeyinde alan
dersleri baglaminda bir degisiklik yasanmamustir.

DP, lisenin 11. ve 12. simiflarinda uygulanmaktadir. Bu lisenin 11. ve 12.
smiflarinda alan dersleri incelendiginde Matematik dersi disinda sayisal bir derse
rastlanilmamaktadir. Bu nedenle, arastirmada oncelikle Sosyal Bilimler dersi ya da Tiirk
Edebiyat1 derslerinden birinin se¢ilmesi uygun goriilmiistiir. Ancak, DP Sosyal Bilimler
dersinin 6gretim programinin Tiirkiye’de Kog¢ Okullar1 6nderliginde bir program gelistirme
grubu tarafindan gelistirilmis olmasi1 nedeniyle ulusal programlar ile benzerlik
gOsterebilecegi diisiiniilmiistlir. Ayrica Watson’a gore dil ve diisiinme karsilikli etkilesim

icindedir. Piaget’ye gore dil diistinmeyi etkilerken, Vygotsky’e gore diisiince dili
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etkilemektedir (Tuna, 2006). Bu baglamda, dil becerileri ve diisiinme becerileri arasindaki
dogrusal iligki g6z 6niinde bulunduruldugunda elestirel diisiinme becerilerinin dil egitimi
programlarinda gelistirilebilecegi sdylenebilir. Ciinkii dil egitiminin temel amaci insanlarin
diisiinme ve iletisim becerilerini gelistirmektir (Ozbay, 1997). Bu nedenle gerek programu,
gerekse okuma listeleri ve degerlendirme etkinlikleri UBO tarafindan hazirlanan Dil Al
dersi ile 6gretim programlar1 Milli Egitim Bakanligi tarafindan hazirlanan Lise 12. simif
Tiirk Edebiyati ile Dil ve Anlatim derslerinin karsilastirilarak incelenmesine karar
verilmistir. Ayrica, 6grenci profili diisiiniildiigiinde de, arastirma kapsaminda temel
alinacak dersin sosyal alandan se¢ilmis bir ders olmas1 6nemli bir gereklilik olarak
goriilmiistiir. DP programinin 11 ve 12. siniflarda uygulanan bir program olmasi nedeniyle
Ozellikle DP’ye aligmis ve uyum saglamis oldugu diisiiniilen 12. smiflar ile ¢calisilmistir.
Arastirmanin hangi okulda, hangi derslerde ve hangi sinif diizeyinde
gerceklestirilecegine karar verildikten sonra Prof. Dr. Miimtaz Turhan Sosyal Bilimler
Lisesi okul miidiirii ile gorlistilmiis, kendisine arastirma ile ilgili bilgi verilmis ve okulda
calismanin gergeklestirilip gerceklestirilemeyecegi hakkinda bilgi alinmistir. Okul
miidiiriiniin arastirmanin okulda gergeklestirilebilecegine iliskin goriisii iizerine Istanbul il
Milli Egitim Miidiirliigii’nden gerekli izin alinmistir. Istanbul il Milli Egitim Miidiirliigii

resmi izin yazis1t EK B’de gorulebilir.

Arastirmanin Katihmcilan

Arastirmaci galisacagi durum ya da durumlari belirledikten sonra bu durumlar i¢inde
kimlerle calisacagina karar vermelidir. Durum ¢aligmalarinda genellikle “bir grup”
katilimer belirlenir. Bu grup birbirini taniyan, ayni alan1 paylasan ve birbirleriyle etkilesen
bireyler toplulugudur. Egitim alaninda yapilan durum caligmalarinda bir siniftaki
ogrenciler ya da ayni sinif diizeyinde egitim veren d6gretmenler grup olarak
belirlenebilmektedir (Gay, Mills ve Airasan, 2012; Mcmillan, 2004).

Durum caligmalarinda 6zel bir durum, olay ya da olgu derinlemesine
incelendiginden siklikla amagli 6rnekleme yontemleri kullanilmaktadir (Creswell, 2007).
Belirli bir amag dogrultusunda belirlenen 6rneklemin biiyiikliigii de ¢aligilacak durumun
0zelligi, yanit aranacak arastirma sorularinin derinligi ve yogunlugu ile ilgilidir (Yin, 2009;

Merriam, 1998).
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Aragtirmanin katilimcilarinin belirlenmesinde amagli 6rnekleme modelleri
igerisinde yer alan 6l¢iit 6rnekleme yontemi kullanilmistir.

Olclit 6rneklemede, 6nceden belirlenmis bir dizi dl¢iitii karsilayan durumlarin
calisilmasi temeldir. Bu Olgiitler arastirmaci tarafindan belirlenecegi gibi bir dizi dlgiitler
listesi de kullanilabilir (Yildirim ve Simsek, 2008; Merriam, 1998). Olgiit rnekleme
kavramsal ve kuramsal bosluklar1 ortadan kaldirarak arastirma sorularina yonelik zengin
bilgi saglamakta ve se¢ilen durum ya da bireylerin derinlemesine incelenmesine olanak
tanimaktadir (Johnson ve Christensen, 2012; Cresswell, 2007, 2012; Huck, 2008). Bu
arastirmada durumlarin belirlenmesinde aragtirmanin amaci ve alt problemleri
dogrultusunda kullanilan Slgiitler arastirmaci tarafindan belirlenmistir. Aragtirmada
katilimcilarin belirlenmesinde kullanilan 6l¢titler sunlardir:

e 12, siniflarin arastirma kapsamina alinmasi.

e Secilen siiflardan birinin ulusal program, digerinin diploma programu ile egitim
almasi.

e Secilen siiflarda Dil A1, Tiirk Edebiyati ve Dil ve Anlatim derslerine giren

Ogretmenlerin birbirinden farkli olmasi.

e Dil Al dersi i¢in Diploma Programi’ndaki deneyimi en ¢ok olan §gretmenin
secilmesi.

e Tiirk Edebiyat1 ve Dil ve Anlatim derslerine giren 6gretmenlerin Diploma
Programinda ders vermemesi.

e Secilen siniflarda 6grenci katiliminin yiiksek olmasi.

e Secilen smiflarin Dil A1, Tiirk Edebiyati ve Dil ve Anlatim derslerinin ders
saatlerinin haftalik ders programinda ¢akismamasi.

e Secilen smiflarda 6grenim gérmekte olan dgrencilerin aragtirmanin tiim
siireclerinde goniillii olarak yer almasi.

Bu olgiitler dikkate alinarak, 26.09.2011 —30.09.2011 tarihleri arasinda dncelikle
okulda 12. siiflarda derse girmekte olan Tiirk Edebiyat1 ve Dil ve Anlatim dersi
O0gretmenlerinin programlari incelenmistir. Cizelge 9’da okulun 12. siniflarinda Dil A1,
Tirk Edebiyat1 ve Dil ve Anlatim derslerine giren tiim 6gretmenler ve siniflar1 verilmistir.
12. siniflarda derse giren 6gretmenler belirlendikten sonra okulda bulunan her bir sinifta en

az bir ders saatlik 6n gézlem calismasi yapilmasina ¢aba gosterilmistir.
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Cizelge 9.

12. Sumiflar ve Derslere Giren Ogretmenler

Siniflar Tiirk Edebiyati Dil ve Anlatim Dil A1

A subesi Ogretmen 1 Ogretmen 3

B subesi Ogretmen 2 Ogretmen 4

C subesi Ogretmen 2 Ogretmen 5

D subesi Ogretmen 6
E subesi Ogretmen 7
F subesi Ogretmen 5

Cizelge 9’da da goriildiigii gibi, okulda Ulusal Program ile egitim alan ii¢ tane,
Uluslararas1 Bakalorya Diploma Programi ile de egitim alan ii¢ tane 12. simif
bulunmaktadir. Okulda bulunan tiim 12. siniflarin ulusal programlarda Tiirk Edebiyat1 ve
Dil ve Anlatim; Uluslararasi Bakalorya Diploma Programi’nda da Dil Al derslerine
girilmistir. A, B ve C subeleri Ulusal Program ile; D, E, ve F subeleri de Uluslararasi
Bakalorya Diploma Programu ile egitim almaktadirlar. D, E ve F subelerinin Dil A1 dersi
ogretmenleri birbirinden farklidir. C subesinin Dil ve Anlatim dersine giren 6gretmen ayni
zamanda F subesinin Dil Al dersine de girmektedir. D ve E subesinin Dil Al dersi
Ogretmenleri ise ulusal programda hi¢bir 12. sinifin dersine girmemektedir. Bununla
birlikte, B ve C subelerinin Tiirk Edebiyati dersi ogretmenleri de aynidir. A ve B
subelerinin Dil ve Anlatim derslerine ise okulda idarecilik gorevi olan iki Ggretmen
girmektedir.

Ulusal Programda, A ve B subelerinde idarecilerin derse devamlari konusunda
sorun yasanabilecegi ve bu nedenle de gézlemlerin kesintiye ugrayabilecegi
diisiiniildiiginden C subesi iizerinde yogunlagilmistir.

Uluslararas1 Bakalorya Diploma Programi’nda F subesinde derse giren 6gretmenin
ayni zamanda C subesinde Dil ve Anlatim dersine giriyor olmasi nedeniyle F subesi se¢cim
listesinden ¢ikartilmistir. E ve D subeleri arasinda yapilacak olan secimde ise D
subesindeki 6gretmenin Uluslararas1 Bakalorya Programi’n1 uygulama konusunda daha
uzun siire deneyimli olmasi, yapilan 6n gézlem ¢alismalarinda 6grencilerin daha istekli ve
katilime1 olmasi ve 6zellikle de C subesi ile haftalik ders programinda ders saatleri

cakigsmayan tek sinif olmasi nedeniyle D subesi secilmistir.
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Gozlem caligmalarinin yapilacagi siniflarin se¢iminde belirlenen 6l¢iitlerden cogu
karsilanmistir. Buna karsilik, Tiirk Edebiyati ile Dil ve Anlatim derslerine giren
ogretmenlerin Diploma Programinda ders vermiyor olmasi 6lgiitii C subesinin Dil ve
Anlatim 6gretmeninin F subesinde Dil A1 dersine giriyor olmasi nedeniyle
kargilanamamistir. Okulun programina miidahale edilemedigi i¢in bu kosulun
karsilanabilmesi i¢in bir 6nlem alinamamis, bu durum arastirmanin bir sinirliligr olarak
kabul edilmistir.

Calismanin gerceklestirilecegi siniflar ve ders 6gretmenleri belirlendikten sonra
calisma oncesinde 12 D sinifindan 15, 12 C siifindan 25 6grenci ve Dil A1, Tiirk
Edebiyat1 ve Dil ve Anlatim derslerine giren 6gretmenler ile arastirmaci tarafindan
hazirlanan, katilimcilara arastirma hakkinda bilgi veren ve aragtirma siirecindeki haklarini
aciklayan Ek C’deki s6zlesme imzalanmistir. Katilimeilarin timi goniillii olarak
aragtirmaya destek vermek istediklerini belirterek ilgili sozlesmeleri imzalanuslardir. ilgili

sozlesmeler okul idaresi tarafindan da kayit altina alinmstir.

Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Nitel arastirmalarda veriler gozlem, goriisme ve dokiimanlar araciligiyla toplanir (Uzuner,
1999; Bogdan ve Biklen, 1998, Gay, Mills ve Airasan, 2012; Yin, 2012; Creswell, 2007).
Toplanan verilerle durumun ayrintili ve biitiinciil olarak betimlenmesi gerekmektedir. Bir
durumun ayrintili olarak betimlenmesi i¢in birden fazla veri toplama araci birlikte
kullanilmalidir (McMillan, 2004). Nitel arastirmalarda 6zellikle de durum ¢alismalarinda
coklu veri toplama yontemlerinin kullanilmasi aragtirmanin gegerlik ve giivenirligini
arttirmaktadir (Yin, 2009; Yildirim ve Simsek, 2008). Durum c¢aligmas1 arastirmalarinin
temel veri toplama kaynagi katilimci gozlemdir (Ersoy, 2006). Bu nedenle, arastirmanin
temel veri toplama kaynagi katilimc1 gozlem olarak belirlenmistir. Bunun yaninda
dokiiman incelemesi, gdzlem formu, kisisel bilgi formu, arastirmaci giinliigii, video
kayitlari, yar1 yapilandirilmig gériismeler ve Cornell Elestirel Diisiinme Testi Diizey X
araciligiyla veriler toplanmistir. Arastirma sorularina yanit bulmaya yonelik hazirlanan veri

toplama araglari1 ve uygulama zamanlar1 Cizelge 10°da verilmistir.
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Cizelge 10.

Veri Toplama Araglart ve Uygulama Zamanlari

Arastirma Sorulari Veri Toplama Araci Uygulanma Zamani Verinin
Tird
1. Uluslararas1 Bakalorya Diploma Programi Dil ~ Dokiiman Incelemesi 10.08.2011 - 30.11.2012 Nitel
Al dersi dgretim programu ile lise 12. simf Tiirk
Edebiyat1 ve Dil ve Anlatim derslerinin 6gretim — Katilime1 Gozlem ve Video  17.10.2011 — 23.12.2011 Nitel
programlarinin  elestirel ~ diisiinme  becerileri  Kayitlar:
agisindan;
e amag, Gbzlem Formu 17.10.2011 - 23.12.2011 Nitel
o icerik,
e Ofretme — 6grenme siireci ve Aragtirmact Giinligi 17.10.2011 - 23.12.2011 Nitel
. degerlendirme
boyutlarindaki  benzerlik ve farkliklar
nelerdir?
2. Uluslararasi Bakalorya Diploma Programi Dil Yar Yapilandirilmis  26.12.2011 — 30.12.2011 Nitel
Al dersi 6gretim programu ile lise 12. simf Tiirk Ogretmen Goriisme Formu
Edebiyati ve Dil ve Anlatim derslerinin 6gretim Kisisel Bilgi Formu 17.10.2011 Nitel
programlarinin kazandirdig elestirel diisiinme
becerilerine iliskin 6gretmen goriisleri nelerdir?
3. Uluslararas1 Bakalorya Diploma Program Dil Yar Yapilandirilmis  26.12.2011 - 30.12.2011 Nitel
Al dersi 6gretim programu ile lise 12. simif Tiirk Ogrenci Goriisme Formu
Edebiyati ve Dil ve Anlatim derslerinin 6gretim Kisisel Bilgi Formu 17.10.2011 Nitel
programlarinin kazandirdig elestirel diigiinme
becerilerine iliskin 6grenci goriisleri nelerdir?
4. Uluslararas1 Bakalorya Diploma Programi Dil Cornell Elestirel Diisinme 22.12.2011 Nicel
Cas - - Testi Diizey X
Al dersi 6gretim programu ile lise 12. simif Tiirk
Edebiyat1 ve Dil ve Anlatim derslerinin 6gretim
programlarina devam eden ogrencilerin elestirel
diisiinme diizeyleri arasinda anlamlt bir farklilik
var midir?
5. Elestirel diisiinme becerilerini kazandirmaya Dokiiman incelemesi 10.08.2011 — 30.11.2012 Nitel
yonelik bir anadil 6gretim programinin 6zellikleri
neler olmalidir? Katilimer Gozlem ve Video  17.10.2011 — 23.12.2011 Nitel
Kayutlart
Gbzlem Formu 17.10.2011 - 23.12.2011 Nitel
Yar1 Yapilandirilmig 26.12.2011 - 30.12.2011 Nitel

Ogretmen /Ogrenci
Goriisme Formu

Cizelge 10°da goriildiigii gibi 6gretim programlarinin amag, igerik, 6grenme — 6gretme

siireci ve degerlendirme boyutlarindaki benzerlik ve farkliliklarin belirlenmesinde

dokiiman incelemesi, katilimc1 gozlem ve video kayitlari, gozlem formu ve arastirmaci

giinliigiinden yararlanilmistir. Ogretmen ve dgrencilerin dgretim programlarinin

kazandirdig elestirel diistinme becerilerine iliskin goriislerinin belirlenmesinde ise yar1

yapilandirilmis 6gretmen ve dgrenci goriigme formlarina yer verilmistir. Her iki programa

devam eden Ogrencilerin elestirel diisiinme becerileri arasinda bir farkliligin olup
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olmadigini belirlemek amaciyla da Cornelll Elestirel Diisiinme Testi Diizey X
kullanilmustir.

Katilimc1 Gozlem ve Video Kayitlari

Katilimer gézlem; olay ya da durumlarin olustugu dogal ortamlarda aragtirmacinin bizzat
bulunarak yaptig1 gézlemdir (Creswell, 2012; Johnson ve Christensen, 2012; Yildirim ve
Simsek, 2008; Gillham, 2000). Katilimc1 goézlem ile toplanan verilerin gegerliligini
arttirmak amaciyla video kayitlar1 kullanilmaktadir. Béylece arastirmacinin gézlem
sirasinda bir bagska uzmandan yardim almasina gerek kalmamaktadir (Ersoy, 2006).
Katilimer gézlem bir arastirmada temel veri kaynag olarak kullanildiginda, video kayitlar
g0zlenmeyen verilerin toplanmasini saglama, gézlemci etkisini kontrol etme, aragtirmanin
yontemini bi¢imlendirme ve verilerin yorumlanmasinda aragtirma glivenirliginin
arttirilmasi gibi konularda destek saglamaktadir (Peterson, Bottorff, Hewatt, 2003, Akt:
Ersoy, 2006).

Katilime1 gézlem ve video kayitlari i¢in dncelikle 10.10.2011 — 14.10.2011 tarihleri
arasinda bir haftalik siirede deneme ¢ekimleri yapilmistir. Deneme ¢ekimleri ile
Ogrencilerin ve 6gretmenlerin siif ortaminda yabanci bir katilimcinin olmasina ve dersin
kamera ile kaydinin yapilmasina aligmalar1 ve dogal ortamin yakalanabilmesi
amaglanmistir. Yapilan ¢ekimlerde 6gretmen ve 6grencilerin kisa slirede kameraya ve
arastirmaciya alistig1 gézlemlenmistir. Kamera ¢ekimlerini her ders, siif icinden goniilli
olan bir 6grenci gergeklestirmistir. Deneme ¢ekimleri sirasinda Dil ve Anlatim dersinde {i¢
ders saati, Tirk Edebiyati dersinde dort ders saati, Dil Al dersinde ise alt1 ders saati video
kaydr yapilmistir. Bu kayitlar arastirma verisi olarak kullanilmamuistir.

Deneme ¢ekimleri tamamlandiktan sonra, 17.10.2011 — 23.12.2011 tarih araliginda
dokuz hafta siireyle katilimci gézlem caligsmasi yapilmistir. Arastirmaci, C ve D
subelerinde ilgili derslere girerek alan notu tutmus, derslerde video kaydi almis (video
kayitlart her ders sinif icinden goniillii olan bir 6grenci tarafindan gergeklestirilmistir),
sonrasinda ise yapilan kayitlar izleyerek ve tuttugu alan notlarini yeniden gézden
gecirerek daha 6nceden hazirlanmis olan gézlem formuna gézlemlerini aktarmistir.

Bu siiregte, 6gretmenlerin izinli olmalar1 ya da Ilge Milli Egitim Miidiirliigii’nce
gorevlendirilmeleri, okulda gergeklestirilen sinavlarin ve sosyal etkinliklerin ders

saatlerine rastlamasi gibi nedenlerle baz1 derslerde gozlem yapilamamistir. Gozlem siireci
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boyunca toplamda 98 ders saati gozlem ve video kayd1 yapilmistir. Bu ders saatlerinin 19°u

Dil ve Anlatim dersinde, 31°1 Tiirk Edebiyat1 dersinde, 48’1 de Dil A1 dersinde

gerceklestirilmistir. Ulusal Programa devam eden C sinifinda toplam olarak 50 ders saatlik,

Uluslararas1 Bakalorya Programi’na devam eden D sinifinda ise toplam 48 ders saatlik

gozlem ve video kaydi yapilmistir. Yapilan kayitlarin tarihleri ve sureleri Cizelge 11°de

verilmistir.
Cizelge 11.
Video Kaydi Tarih ve Siireleri

Haftalar Simif Ders Tarih Siire

Deneme 12C Dil ve Anlatim 11.10.2011 45 dk.

Haftas1 Kayitlar 12D Dil Al 11.10.2011 90 dk.
12C Tiirk Edebiyat 11.10.2011 45 dk.
12D Dil Al 12.10.2011 45 dk.
12C Tiirk Edebiyat 12.10.2011 45 dk.
12C Tiirk Edebiyati 13.10.2011 90 dk.
12D Dil Al 13.10.2011 45 dk.
12C Dil ve Anlatim 14.10.2011 90 dk.
12D Dil Al 14.10.2011 45 dk.

Birinci Hafta 12D Dil Al 17.10.2011 90 dk.
12C Dil ve Anlatim 18.10.2011 45 dk.
12D Dil Al 18.10.2011 90 dk.
12C Tiirk Edebiyat 18.10.2011 45 dk.
12D Dil Al 19.10.2011 45 dk.
12C Tiirk Edebiyat 19.10.2011 45 dk.
12C Tiirk Edebiyat 20.10.2011 90 dk.

ikinci Hafta 12D Dil Al 24.10.2011 45 dk.
12D Dil Al 25.10.2011 90 dk.
12D Tiirk Edebiyati 25.10.2011 45 dk.
12C Tiirk Edebiyati 27.10.2011 90 dk.

Ucglincti Hafta 12D Dil Al 31.10.2011 45 dk.
12C Dil ve Anlatim 01.11.2011 45 dk.
12C Tiirk Edebiyati 01.11.2011 45 dk.
12D Dil Al 02.11.2011 45 dk.
12C Dil ve Anlatim 03.11.2011 45 dk.
12C Tiirk Edebiyat 03.11.2011 45 dk.
12D Dil Al 03.11.2011 45 dk.

Dérdiincii Hafta 12C Dil ve Anlatim 14.11.2011 45 dk.
12D Dil Al 14.11.2011 90 dk.
12D Dil Al 15.11.2011 90 dk.
12C Dil ve Anlatim 15.11.2011 45 dk.
12C Tiirk Edebiyati 15.11.2011 45 dk.
12C Tiirk Edebiyati 16.11.2011 45 dk.
12C Tiirk Edebiyati 18.11.2011 45 dk.

Besinci Hafta 12D Dil Al 21.11.2011 135 dk.
12C Dil ve Anlatim 21.11.2011 45 dk.
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Cizelge 11’in devami

12C Tiirk Edebiyati 22.11.2011 45 dk.
12D Dil Al 22.11.2011 45 dk.
12C Dil ve Anlatim 22.11.2011 45 dk.
12C Tiirk Edebiyati 23.11.2011 45 dk.
12D Dil Al 25.11.2011 90 dk.
12C Tiirk Edebiyati 25.11.2011 45 dk.
Altinc1 Hafta 12D Dil Al 28.11.2011 135 dk.
12C Dil ve Anlatim 28.11.2011 45 dk.
12C Tiirk Edebiyati 29.11.2011 45 dk.
12D Dil A1 29.11.2011 45 dk.
12C Dil ve Anlatim 29.11.2011 45 dk.
12C Tiirk Edebiyati 30.11.2011 45 dk.
12D Dil A1 30.11.2011 45 dk.
12C Dil ve Anlatim 01.12.2011 45 dk.
12C Tiirk Edebiyati 01.12.2011 45 dk.
12D Dil Al 02.12.2011 90 dk.
12C Tiirk Edebiyati 02.12.2011 45 dk.
Yedinci Hafta 12D Dil Al 05.12.2011 135 dk.
12C Dil ve Anlatim 05.12.2011 45 dk.
12D Dil A1 06.12.2011 45 dk.
12C Dil ve Anlatim 06.12.2011 45 dk.
12C Tiirk Edebiyati 07.12.2011 45 dk.
Sekizinci Hafta 12C Dil ve Anlatim 12.12.2011 45 dk.
12D Dil A1 12.12.2011 135 dk.
12C Tiirk Edebiyati 13.12.2011 45 dk.
12D Dil Al 13.12.2011 45 dk.
12C Dil ve Anlatim 13.12.2011 45 dk.
12C Tiirk Edebiyati 14.12.2011 45 dk.
12C Dil ve Anlatim 15.12.2011 45 dk.
12C Tiirk Edebiyati 15.12.2011 45 dk.
12D Dil Al 16.12.2011 90 dk.
12C Tiirk Edebiyati 16.12.2011 45 dk.
Dokuzuncu Hafta 12C Tiirk Edebiyati 20.12.2011 45 dk.
12D Dil A1 20.12.2011 90 dk.
12C Tiirk Edebiyati 22.12.2011 45 dk.
12D Dil A1 23.12.2011 135 dk.
12C Tiirk Edebiyati 23.12.2011 45 dk.
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Cizelge 11°de gorildigi gibi, 12 D smifinda Dil Al dersinde, 12 C sinifinda da
Tiirk Edebiyati ile Dil ve Anlatim derslerinde toplam olarak dokuz hafta ve 98 ders saati
gozlem yapilmistir.

Arastirmaci, 10.05.2012 ve 15.05.2012 tarihlerinde de Uluslararas1 Bakalorya
Diploma Programi Dil A1 dersinin tiim kuzey yarim kiirede es zamanli olarak yapilan
sinavlarmi gdzlemlemek amaciyla Istanbul Prof. Dr. Miimtaz Turhan Sosyal Bilimler

Lisesi’ne gitmistir. Sinav kurallar1 geregi sinavlar esnasinda video kaydi alinamamis ve
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siav siirecinde gézlem yapilamamistir. Bununla birlikte, sinav siirecinden 6nce sinav
salonun diizenlenmesi, sinav kurallarinin agiklanmasi ve sinavin baslatilmasi asamalarinda
arastirmaci gozlem yapabilmistir.

Gozlem Formu

Yapilan gozlemlerin arastirmaci tarafindan daha nesnel bir bi¢imde degerlendirilebilmesi
amaciyla 6grenme — 6gretme siirecine yonelik olarak, alanyazinda belirlenen elestirel
diisiinen bir 6grencinin gostermesi beklenen davranislar ile elestirel diisiinme becerisi
kazandirmaya ¢alisan bir 6gretmenden beklenen davraniglar temel alinarak gozlem formu
gelistirilmistir (Alkaya, 2006; Biiyiikkantarcioglu, 2006; Demir, 2006; Kalog, 2005;
Ozden, 2003; Sahinel, 2002; Doganay ve Kara, 1995). Formun birinci boliimiinde 6grenme
— Ogretme siirecinde elestirel diisiinmeyi kazandirmay1 amaglayan bir 6gretmenin
gostermesi beklenen davranislara, ikinci boliimiinde elestirel diisiinme becerisi kazanmis
bir 6grencinin gostermesi beklenen davranislara, tigiincii boliimiinde, derslerde
kullanilmast olas1 arag — gereclere, dérdunci bolimunde derslerde kullanilabilecek 6gretim
stratejilerine, besinci boliimiinde de derslerde kullanilabilecek 6gretim yontem ve
tekniklerine yer verilmistir. G6zlem formunun birinci ve ikinci boliimlerinde (6gretmen ve
ogrenci davranislar1) davranigin gozlenmesi durumunda agiklamalar bolimdiine ilgili
davranig ve gozlendigi zaman not edilmis ve davranisin gézlenme siklig1 belirlenmistir.
Ug, dort ve besinci boliimlerde ise gdzlemlerde kullanildig: belirlenen arag-gereg, dgretim
stratejisi ve 6gretim yontem ve tekniklerinin karsisina isaretleme yapilmistir. Form
boyunca verilen “a¢iklama” siitunlarina ise gozlemlerde arastirmaci tarafindan belirlenen
ve duruma kanit gosterilebilecek 6rnek durumlar yazilmstir.

Gelistirilen formlar Egitim Programlar1 ve Ogretim alaninda ¢alisan bes; Ilkogretim
alaninda Tiirkge Ogretimi iizerinde ¢alismis bir ve Edebiyat alaninda ¢alismakta olan bir
uzman olmak {izere toplamda yedi uzmanin goriisiine sunulmustur. Uzmanlardan gelen
goriisler dogrultusunda form iizerinde gerekli diizenlemeler yapilmis ve forma son hali
verilmistir. Gozlem Formu Ek D’de gorlebilir.

Katilimc1 gozlem caligmasi sirasinda yapilan video kayitlarinin tamamai arastirmact
tarafindan tekrar izlenmis, gézlemler sirasinda tutulan alan notlar ile de iliskilendirilerek
gbzlemlenen elestirel diistinme davranislar ve derslerde kullanilan arag gerecler ile

Ogretim yontem ve teknikleri gelistirilen gézlem formlarina isaretlenmistir. Her kayit i¢in
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ayr1 ayrt doldurulan gézlem formlari katilimcer gézlem ¢aligmasinin mikro diizey analizi
olarak kabul edilmis, sonrasinda gézlem formlar1 tekrar gozden gegirilerek elestirel
diistinme becerisinin en yogun yasandigi dersler belirlenmis ve yeniden mikro dizey
analizler yapilmstir.

Katilimel Gozlem ve Video Kayitlarinin Analizi

Her bir gozlemden sonra arastirmaci tarafindan gézlem siiresince alinan notlar ve video
kayitlar incelenerek gézlem verileri bilgisayar ortamina gegirilmistir. G6zlem verileri igin
betimsel analizden yararlanilmis ve asagidaki adimlar gergeklestirilmistir:

Video kayitlarinin kontrolii: Gozlemlerde gerceklestirilen tiim video kayitlari tek
tek izlenmis, aragtirmaci tarafindan tutulan alan notlar1 goéz 6niinde bulundurularak
gozlemlenen elestirel diistinme becerileri gézlem formunda ilgili alanlara saniyeleriyle
birlikte kodlanmustir.

Veri analizinde kullanilacak video kayitlarimin se¢imi: Verilerin analizinde g6zlem
formlarinda elestirel diisiinme becerilerinin yogun olarak belirlendigi 2160 dakikalik video
kaydi mikro analize alinmistir. Veri analizinde kullanilan video kayitlarinin listesi Cizelge

12’de verilmistir.

Cizelge 12.

Analize Alinan Video Kayitlart
Simif Ders Tarih Sire
12D Dil A1 17.10.2011 90 dk.
12D Dil AL 18.10.2011 90 dk.
12D Dil AL 25.10.2011 90 dk.
12D Dil AL 14.11.2011 90 dk.
12D Dil AL 21.11.2011 135 dk.
12D Dil AL 22.11.2011 45 dk.
12D Dil AL 28.11.2011 135 dk.
12D Dil AL 02.12.2011 90 dk.
12D Dil AL 05.12.2011 135 dk.
12D Dil AL 16.12.2011 90 dk.
12D Dil AL 20.12.2011 90 dk.
12cC Tirk Edebiyatt 13.10.2011 90 dk.
12cC Tirk Edebiyatt 20.10.2011 90 dk.
12¢C Tirk Edebiyatt 27.10.2011 90 dk.
12cC Tirk Edebiyatt 03.11.2011 45 dk.
12¢C Tirk Edebiyatt 15.11.2011 45 dk
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Cizelge 12’nin devami Ders Tarih Sire

12C Tiirk Edebiyati 18.11.2011 45 dk.
12C Tiirk Edebiyati 22.11.2011 45 dk.
12C Tiirk Edebiyati 23.11.2011 45 dk.
12C Tiirk Edebiyati 25.11.2011 45 dk.
12C Tiirk Edebiyati 01.12.2011 45 dk.
12C Tiirk Edebiyati 13.12.2011 45 dk.
12C Tiirk Edebiyati 16.12.2011 45 dk.
12C Dil ve Anlatim 18.10.2011 45 dk.
12C Dil ve Anlatim 03.11.2011 45 dk.
12C Dil ve Anlatim 14.11.2011 45 dk.
12C Dil ve Anlatim 15.11.2011 45 dk.
12C Dil ve Anlatim 22.11.2011 45 dk.
12C Dil ve Anlatim 01.12.2011 45 dk.
12C Dil ve Anlatim 06.12.2011 45 dk.
12C Dil ve Anlatim 12.12.2011 45 dk.
12C Dil ve Anlatim 13.12.2011 45 dk.

Cizelge 12’de de goriildigi gibi, Dil A1 dersinde 24 ders saatlik, Tiirk Edebiyati
dersinde 15, Dil ve Anlatim dersinde de 9 ders saatlik video kaydi analize alinmigtir.

Video kayitlarinin dokiimii: Veri analizinde kullanilacak video kayitlar secildikten
sonra sec¢ilen gozlem kayitlarinin her biri tekrar tekrar izlenmis ve dokiimii yapilmistir.

Dokimlerin Kontrolu: Dokiimii yapilan kayitlarin %30’u iki uzman tarafindan
kontrol edilmis ve betimlemelerin video kayitlarina uygun yapildig: belirlenmistir.

Verilerin Kodlanmasi: Dokiimlerin kontroliiniin ardindan gdzlenen elestirel
diisiinme becerileri yine daha dnceden hazirlanan gozlem formlarindaki elestirel diisiinme
becerilerine gore kodlanmistir. Kodlamalarin gerceklestirilmesi sirasinda NVivo 9 nitel
veri analizi programindan yararlanilmistir.

Kodlamalarin karsilastirilmasi ve giivenirlik: Yapilan dokiimlerin tamami ve
gbzlem formlar1 Gi¢ farkli derse ait gézlem verisi oldugu i¢in ti¢ farkli uzmana sunulmus ve
her birisinden ilgili olduklar1 dersin gézlem verilerini gézlem formuna gére analiz etmesi
istenmistir. Uzmanlar ve arastirmaci arasinda bulgular lizerinde goriis birligi oran1 Miles ve
Hubermen’a (1994) gore hesaplanmistir. Dil A1 dersinde 6gretmen davranislari temasi igin
.89, 6grenci davranislar temasi i¢in .98; Tiirk Edebiyat1 dersinde 6gretmen davraniglari

temasi icin .90, 6grenci davranislari temasi icin .93; Dil ve Anlatim dersinde de 6gretmen
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davraniglari temasi i¢in .92, 6grenci davraniglari temasi i¢in .96 diizeyinde goriis birligine
varilmstir.

Bulgularin tamimlanmasi ve yorumlanmasi: Dil A1, Tiirk Edebiyat1 ve Dil ve
Anlatim dersleri i¢in ayr1 ayri yapilan bu kodlamalar ayrintilariyla betimlenmis, 6grenci ve
Ogretmen davranis ve sdzlerinden dogrudan alintilar sunularak desteklenmistir. UBDP ve

ulusal program arasindaki benzerlik ve farkliliklar ortaya konarak tartisilmistir.

Doktumanlar

Dokiiman incelemesi, aragtirilan olgu ve olaylar hakkinda bilgi iceren yazili materyallerin
analiz edilmesidir (Yildirim ve Simsek, 2008). Arastirmaciya zaman tasarrufu saglamasi,
diger veri toplama yontemleriyle birlikte kullanildiginda veri gesitliligi saglamasi ve ayrica
arastirmanin gegerligini arttirmasi agisindan 6nemli bir veri toplama yontemidir
(Cresswell, 2007). Dokumanlar; kisisel belgeler ( mektuplar, gunlikler, otobiyografiler,
aile albimleri gibi bireylerden edinilen belgeler), resmi belgeler (is mektuplari, yilliklar
toplant1 kayitlari, ders kitaplari, programlar, {inite ve ders planlari, kurum raporlari,
kurallar ve yonergeler ) ve populer kiltir belgeleri (reklamlar, televizyon programlari,
gorsel ve isitsel kayitlar) olmak {izere ii¢ grupta incelenebilir (Bogdan ve Biklen, 2007). Bu
aragtirmada resmi belgelerden yararlanilmistir. Tiirkiye’de ortadgretim 12. siniflarda
okutulmak iizere Milli Egitim Bakanligi’na baglh Talim ve Terbiye Kurulu Baskanlig1
tarafindan onaylanmis olan 2005 tarihli Tiirk Edebiyati ile Dil ve Anlatim dersleri 6gretim
programlar1 ve UBO tarafindan Diploma Programi’nda uygulanmak iizere gelistirilen 1999
tarihli Dil A1 dersi 6gretim programi yazili dokiiman olarak belirlenmistir. 2011 yilinda
Dil A1 dersi 6gretim programi UBO tarafindan giincellenmistir. Ancak, arastirmanin
yapildigi 2011 — 2012 6gretim yilinda 1999 tarihli 6gretim programinin uygulamasi devam
ettiginden eski program incelemeye alinmistir.

Dokiiman incelemesi “dokiimanlara ulasma”, “dokiimanlarin 6zgilinliigiinii kontrol
etme”, “dokiimanlar1 anlama”, “dokiimanlar1 analiz etme” ve “veriyi kullanma” olmak
lizere asagida ayrintilar1 verilen bes asamada gergeklestirilmektedir (Forster,1995, Akt:
Yildirim ve Simsek,2006). Bu ¢aligma kapsaminda dokiiman incelemesine iligskin yapilan

islemler Sekil 6’da kisaca gosterilmistir.
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KULLANMA

ANALiZ ETME 4 | * Dil AL Turk
Edebiyat1 ve Dil

ve Anlatim
ANLAMA derslerinin amag,
* Programlarin

e icerik, 6grenme -
b'rb.lrle..”vyle amac, Ogretme siireci ve
igerik, 6grenme -

.. e . degerlendirme
e Ogretim Ogretme siireci ve temalarinda
KONTROL ETME programlarmin degerlendirme benzerlik ve
‘ ayrntil olarak temalarinda farkliliklarinin
incelenmesi karsilastirilarak ortaya konulmast
ULASMA analiz edilmesi
« Belgelerin
Ozglinliigiin
kontrol edilmesi
« Dil Al dersi
Ogretim programi
* Tiirk Edebiyat1
dersi 6gretim
programi
¢ Dil ve Anlatim
dersi 6gretim
programi

Sekil 6. Dokiiman Incelemesi Basamaklar1

Dokiimanlara Ulagma: Arastirmada temel alinan ii¢ dersin 6gretim programlarina
ulasilmigtir. Dil A1 dersinin 6gretim programi Uluslararasi Bakalorya Organizasyonun’dan
satin alinmustir. Tiirk Edebiyati ve Dil ve Anlatim derslerinin 6gretim programlar1 da Milli
Egitim Bakanlig1 Talim Terbiye Kurulu Bagkanligi’nin resmi web sitesinden indirilmistir.

Dokiimanlarin Ozgiinliigiinii Kontrol Etme: Ogretim programlarinin her birine
yukarida agiklandigi gibi ilgili kurumlardan dogrudan ulasildigi i¢in kontrol agamasi
kendiliginden gerceklesmistir.

Dokiimanlar: Anlama: Dil A1, Tiirk Edebiyat1 ile Dil ve Anlatim derslerinin
Ogretim programlar1 arastirmaci tarafindan sistematik bir bigimde birbirleriyle
karsilastirarak ¢ozlimlenmis ve birinci arastirma sorusu ¢ergevesinde gdzden gecirilmistir.

Dokiimanlar: Analiz Etme: Dil Al, Tiirk Edebiyat1 ve Dil ve Anlatim derslerinin
Ogretim programlari egitim programinin temel 6geleri olan amag, igerik, 6grenme —
Ogretme siireci ve degerlendirme basamaklarinda temalastirilarak betimsel analiz yoluyla
analiz edilmistir. Analiz siirecinde asagidaki adimlar izlenmistir:

e Dil Al, Tiirk Edebiyat1 ve Dil ve Anlatim dersi 6gretim programlarinin
programda yer alan amaglar1 belirlenmis ve “amag” temasi altinda kodlanmistir.
e Dil Al, Tiirk Edebiyat1 ve Dil ve Anlatim dersi 6gretim programlarinin

programda yer alan igerik bilgileri belirlenmis ve “ igerik” temasi altinda kodlanmustir.
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e Dil Al, Tiirk Edebiyat1 ve Dil ve Anlatim dersi 6gretim programlarinin
ogrenme — O6gretme siireci ile ilgili bilgileri ayrigtirilmig ve “6grenme — 6gretme siireci”
temast altinda kodlanmistir.

e Dil Al, Tiirk Edebiyat1 ve Dil ve Anlatim dersi 6gretim programlarinin
degerlendirme siirecine iligkin verileri belirlenmis ve “degerlendirme” temasi altinda
kodlanmustir.

e Gegerlik ve giivenirlik ¢aligmasi i¢in egitim programlari ve dgretim alaninda
uzman olan bir kisiden arastirmaci tarafindan temalarin altlarina atanan kodlamalarin
dogrulugunun ve kapsaminin kontrol edilmesi istenmistir. Uzman ve arastirmaci arasinda
bulgular tizerinde goriis birligi oran1 Miles ve Hubermen’a (1994) gore hesaplanmis ve .99
olarak belirlenmistir.

Veriyi Kullanma: Durum g¢alismasi i¢inde veri toplamada dokiiman incelemesi
diger veri toplama yontemleri ile elde edilecek bilgileri destekleyici ve agiklayici bir role
sahiptir (Yin, 2009). Bu arastirmada da betimsel analiz sonucunda elde edilen bulgular
arastirma amacina iligskin genel bir ¢erceve olusturmasi ve diger arastirma sorularina temel

olmas1 amaciyla karsilastirmali olarak sunulmustur.

Kisisel Bilgi Formu

Arastirmaya katilan 6grenci ve 6gretmenleri daha yakindan tanimak ve aragtirmanin
katilimcilarinin daha 1yi betimlenebilmesi amaciyla kullanilmistir. Bu formlar arastirmaci
tarafindan gelistirilmis ve gozlemler baslamadan 6nce 6gretmen ve dgrencilere
uygulanmistir. Ogretmenlere uygulanan kisisel bilgi formunda yas, cinsiyet, kidem, egitim
durumu, DP’de ders verme siiresi ve katildigit UBO calistay1 sayisini sorgulayan alt1 soruya
yer verilmistir. Kisisel Bilgi Formu (6gretmen) Ek E’de gorilebilir. Cizelge 13’te

O0gretmenlerin betimsel verilerine yer verilmistir.
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Cizelge 13.

Ogretmenlerin Betimsel Verileri

Tiirk Edebiyat1 Dersi Dil ve Anlatim Dersi Dil Al Dersi Ogretmeni
Ogretmeni Ogretmeni

Yas 51 36 40

Cinsiyet Erkek Kadin Kadin

Kidem 26 yil ve Uistii 16 — 20 y1l 16 - 20 yil

Egitim Durumu Lisans mezunu Yiiksek Lisans Yiksek Lisans

DP’de Ders VVerme Siiresi 2 yil Syl

Katildig1 UBO Calistay1 Sayisi 4 15

Cizelge 13’te goriildiigii gibi, 12 C sinifin Tiirk Edebiyat1 dersine giren 6gretmen;
erkek, 51 yasinda, 26 yil ve iistiinde kidem yilina sahip ve lisans mezunudur. Dil ve
Anlatim dersine giren 6gretmen; kadin, 36 yasinda, 16-20 yil aras1 kideme sahip, yuksek
lisans mezunu, UBDP’de iki yillik deneyime sahip ve dort UBO ¢alistayina katilmis bir
ogretmendir. Dil Al dersine giren 6gretmen ise; kadin, 40 yasinda, 16 -20 y1l aras1 kideme
sahip, yuksek lisans mezunu, UBDP’de bes yillik deneyime sahip ve yaklasik 15 UBO
calistayina katilmig bir 6gretmendir.

Ogrencilere uygulanan kisisel bilgi formunda ise cinsiyet, kardes sayis1, ikamet
sekli, anne - babanin egitim durumunu sorgulayan alt1 soruya yer verilmistir. Kisisel Bilgi
Formu (6grenci) Ek F’de gorilebilir. Cizelge 14’te 6grencilerin betimsel 6zelliklerine

iliskin sayisal veriler verilmistir.

Cizelge 14.

Ogrencilerin Betimsel Verileri

Ogrencilerin Betimsel Verileri 12C 12D
Cinsiyet

Kiz 8 4
Erkek 17 11
Kardes Sayisi

Yok 1
1 12 10
2 6 2
3 4 2
4 ve daha fazla 3 -
ikamet Sekli

Aile Yaninda 4 3
Okul Pansiyonunda 6 4
Ogrenci yurdunda 15 8
Annenin Egitim Durumu

Ilkokul mezunu 10 2
Ortaokul Mezunu 6 4
Lise Mezunu 7 3
Lisans Mezunu 4
Lisans Ustii Egitim 2 2
Babanin Egitim Durumu

Ilkokul mezunu 2

Ortaokul Mezunu 3

Lise Mezunu 11 7
Lisans Mezunu 6 7
Lisans Ustii Egitim 3 1
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Cizelge 14’te goriildiigii gibi, arastirmaya 12 C sinifindan 8 kiz, 17 erkek 6grenci
katilirken 12 D smifindan 4 kiz, 11 erkek 6grenci katilmistir. Hem 12 C hem de 12 D
sinifindaki 6grencilerin ¢ogunlugunun iki kardes oldugu goriilmektedir. Her iki sinifta da
ogrencilerin ¢ogunlugu 6zel bir 6grenci yurdunda ikamet etmektedir. 12 C sinifinda annesi
ilkokul mezunu olan 6grenci sayis1 12 D sinifina gére daha fazladir. 12 D sinifinda babasi

ilkokul ve ortaokul mezunu olan 6grenci bulunmamaktadir.

Yar1 Yapilandirilmis Goriismeler

Aragtirmada, Uluslararas1 Bakalorya Diploma Programi Dil A1 dersi 6gretim pogramu ile
lise 12. stmif Dil ve Anlatim ile Tiirk Edebiyati derslerinin 6gretim programlarinin
kazandirdig elestirel diistinme becerilerine iliskin 6§retmen ve 6grenci goriislerini
belirlemek amaciyla arastirmaya katilan 6gretmen ve 6grenciler ile yart yapilandirilmis
goriismeler yapilmistir. Bu nedenle, 6gretmen ve 6grenciler i¢in iki farkli gériisme formu
hazirlanmistir. Yari yapilandirilmis goriismelerde goriisme sorulari 6nceden hazirlanmakta
ancak goriisme sirasinda katilimeinin verdigi yanitlar dogrultusunda ek sorular
sorulabilmektedir (Ekiz, 2003; Mertler ve Charles, 2011).

Yar Yapilandirilmis Ogretmen Goriisme Formu; 01.04.2011 - 20.04.2011 tarihleri
arasinda aragtirmaci tarafindan gelistirilmistir. Form; Tiirk Edebiyati dersi, Dil ve
Anlatim dersi ve Dil Al dersinin amag, igerik, 6grenme — 6gretme siireci ve degerlendirme
boyutlarinda elestirel diisiinme becerisini gelistirmeye yonelik etkisini ve ulusal
programlar ile Uluslararasi Bakalorya Diploma Programi arasindaki benzerlik ve
farkliliklar1 belirlemeye yonelik sorular icermektedir.

Gelistirilen gdriisme formu Egitim Programlar1 ve Ogretim alaninda calisan bes;
[k gretim alaninda Tiirkge Ogretimi iizerinde galisan bir ve Edebiyat alaninda ¢alismakta
olan bir uzman olmak iizere toplamda yedi uzmanin goriisiine sunulmustur. Uzmanlardan
gelen goriisler dogrultusunda sorular {izerinde gerekli diizenlemeler yapilarak goriisme
formlarina son hali verilmistir. “Yar1 Yapilandirilmis Ogretmen Goriisme Formu” (Tiirk
Edebiyati — Dil ve Anlatim ve Dil A1 dersi) Ek G’de sunulmustur.

Yar Yapilandirilmis Ogrenci Goriisme Formu ise 27.11.2011 — 20.12.2011 tarihleri
arasinda arastirmaci tarafindan “Yar1 Yapilandirilmis Ogretmen Gériisme Formu”na

paralel olarak hazirlanmistir. Hazirlanan bu form derslerinde gozlem yapilan iki
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Ogretmene verilmis ve onlardan sorular1 6grenci seviyesine ve dil kurallarina uygunluk
acisindan incelemeleri istenmistir. Ogretmenlerden alinan doniitlerle goriisme formu
lizerinde baz1 diizenlemeler yapilmis ve yeni formlar Egitim Programlari ve Ogretim
alaninda uzman olan ti¢ kisiye gonderilmistir. Uzmanlardan gelen oneriler dogrultusunda
da form iizerinde gerekli diizenlemeler yapilmis ve forma son hali verilmistir. Yari
Yapilandirilmis Ogrenci Gériisme Formu Ek H’de gorilebilir.

26.12.2011 - 30.12.2011 tarihleri arasinda ulusal programa devam eden C
subesinden 14, Uluslararas1 Bakalorya Programi’na devam eden D subesinden 11 goniilli
ogrenci ve Tirk Edebiyati, Dil ve Anlatim ve Dil A1 derslerine giren ve siniflarinda
gozlem yapilan ii¢ 6gretmen ile yar1 yapilandirilmis goriismeler gergeklestirilmistir.
Dersleri gbzlemlenen ii¢ 6gretmen de goriismeye goniillii olarak katilmistir. Ulusal
programa devam eden 12 C siifi 6grencileri ile Tiirk Edebiyati ve Dil ve Anlatim dersi
i¢in iki ayr1 goriisme gerceklestirilmistir. Ogrenciler ile yapilan gériismeler 15 dk. — 45 dk.
arasinda; 6gretmenler ile gerceklestirilen goriismeler ise 35 dk. — 45 dk. arasinda
surmustur.

Goriismelerde, sorular sirasiyla katilimcilara yoneltilmistir. Aragtirmaci
katilimcilar1 yonlendirmekten kaginmaya 6zen gostererek onlarin daha ¢ok drnekler
vererek, ayrintili bir sekilde diisiincelerini agiklamalarini saglamaya ¢aligsmistir.
Goriigmeler sirasinda katilimcilara adlariyla hitap edilmis, analiz ve raporlastirma
sirecinde ise her bir katilimciya kod isimler verilmistir. Goriismeler ses kayit cihazi ile
kaydedilmis ve bu kayit i¢in katilimcilardan arastirma basinda imzalanan sdzlesme disinda
ayrica sOzli izin alinmistir. Gorlismeler okulun proje odasinda, proje odasinin uygun

olmadig1 durumlarda ise okul kiitliphanesinde gerceklestirilmistir.

Yar Yapilandirilmis Goriismelerin Analizi
Yar yapilandirilmis goriisme verilerinin analizinde igerik analizinden yararlanilmis ve
asagidaki adimlar izlenmistir:

Goriisme verilerinin diizenlenmesi: Y apilan ses kayitlarinin dokiimleri yapilmais,
ardindan arastirmaci tarafindan 6gretmen ve dgrencilerle gergeklestirilen yari-
yapilandirilmis goriismelere iliskin yaklasik 678 dakikalik ses kaydina ait 263 sayfa

dokiim, ses kayaitlari ile birlikte dinlenerek okunmus ve yazim yanhiglar1 giderilmistir.
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Yapilan dokiimlerin dogrulugunu kontrol etmek amaciyla ulusal program 6grencileri,
bakalorya programi 6grencileri ve 6gretmenler ile yapilan goriismelerin kayitlarinin ve
dokiimlerinin %30°u ayr1 ayr1 lic uzmana sunulmustur. Uzmanlar yaptiklari incelemelerde
dokiimlerin ses kayitlari ile tutarli oldugunu belirtmislerdir.

Verilerin tekrar okunmasi ve gériisme sorulari ¢ergevesinde diizenlenmesi:
Aragtirmaci tarafindan dokiimlerin arastirma sorular1 ¢ergevesinde anlamli hale gelmesi
amaciyla tekrar tekrar okumasi yapilmis ve eszamanli olarak katilimcilarin goriisleri
goriisme sorulari altinda toplanmustir.

Karsilagtirmali okuma yapilmast: Gorlisme sorularina gore diizenlenen veriler
katilimcilarin goriislerindeki benzerlik ve farkliliklar: ortaya koymay1 saglayacak sekilde
karsilastirmali olarak tekrar okunmustur.

Verilerin kodlanmasi: Verilerin kendi i¢inde karsilastirilarak okunmasinin ardindan
aragtirmact NVivo 9 programindan yararlanarak bilgisayarda kodlama yapmastir.

Kodlamalarin karsilastirilmasi ve giivenirlik: Dil A1 dersi i¢in 12 D siifi
ogrencileri; Tiirk Edebiyati ile Dil ve Anlatim dersleri i¢in 12 C sinifi 6grencileri ve
ogretmenler ile yapilan goriigmelere ait dokiimlerin her birinin %30°u bir uzmana
sunulmus ve uzmandan kodlama c¢aligmasi yapmasi istenmistir. Uzman ve arastirmaci
arasinda bulgular lizerinde goriis birligi oran1 Miles ve Hubermen’a (1994, s. 64) gore
hesaplanmustir. Dil A1 dersi i¢in 12 D sinifi 6grencileri ile yapilan gériismelerde .85; Turk
Edebiyati dersi i¢in 12 C smifi 6grencileri ile yapilan goriismelerde .81; Dil ve Anlatim
dersi i¢in yine 12 C sinifi 6grencileri ile yapilan goriismelerde .80; 6gretmenler ile yapilan
goriismeler de de Dil A1 dersi igin .85; Tiirk Edebiyati dersi i¢in .90; Dil ve Anlatim dersi
icin .84 diizeyinde goriis birligine varilmistir.

Temalagtirma: Veriler tizerinde yapilan kodlamanin ardindan temalastirmaya
gidilmigtir.

Bulgularin tanimlanmasi ve yorumlanmast: Erigilen tema ve alt temalar dogrudan
alintilar ile desteklenmistir. Tanimlanan bulgular aragtirma sorular1 ve diger bulgular ile

iliskilendirilerek aciklanmis ve yorumlanmustir.
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Arastirmaci Giinliigii

Aragtirmaci gozleme dayali durum ¢alismasinin 6zelliginden dolay1 ayn1 zamanda temel
veri kaynagi durumundadir. Arastirmaci, 26.09.2011 — 30.12.2011 tarihleri arasinda
gozlem siirecinin bagindan itibaren yaptig1 caligmalara yonelik olarak yansitici gilinliik
tutmugstur. Giinliikkte yapmay1 planladigi ve yaptig1 ¢aligmalardan, yasadigi sorunlardan ve
bu sorunlara yonelik ¢6zlim Onerilerinden s6z etmistir. Aragtirmaci glinliigiine ait
veriler surecin izlenmesi ile gozlem verilerinin analizinde destekleyici veri olarak

kullanilmig, bu agidan ayr1 olarak analize alinmamustir.

Cornell Elestirel Diisiinme Testi Diizey X (CEDT-DX)
Cornell Elestirel Diisiinme Testi Diizey X; 6grencilerin elestirel diisiinme diizeylerini
belirlemek amaciyla gelistirilen, 4 - 14. siniflara uygulanabilen bir testtir. Ennis ve
Millman (1985) tarafindan gelistirilen test; coktan se¢meli olmasi, hikaye tarzinda
hazirlanmis olmas1 ve hesaplanmasinin kolay olmasi nedeniyle alanyazinda siklikla
kullanilmaktadir (Akar, 2007; Giilveren, 2007).

CEDTDX; dort boyuttan olusmaktadir (Ennis, Millman ve Thomko, 2005). Bunlar
su bi¢imde siralanabilir:

e Tiimevarimli muhakeme yoluyla ¢ikarim yapma

e Tiimdengelimli muhakeme yoluyla ¢ikarim yapma

e Gozlemlerin ve kaynaklarin giivenirligini yargilama

e Ifadelerdeki varsayimlari tanimlama

CEDTDX; yukarida belirtilen boyutlarda ti¢ secenekli 76 ¢coktan se¢meli sorudan
olusan bir 6l¢me aracidir. Testte birinci, ikinci, yirmi altinci, elli birinci ve altmig altinci
sorular drnek soru olarak diizenlendiginden 6grencilerin yanitlayacagi soru sayis1 71 olarak
belirlenmistir. Testin uygulanma siiresi ortadgretim ve iizeri gruplar i¢in 50 dakika
civarindadir (Ennis, Millman ve Thomko, 2005).

CEDTDX’in Tiirk¢e’ye uyarlama ve giivenirlik ¢alismalar1 Akar (2007), Giilveren
(2007) ve Kurnaz (2007) tarafindan yapilmistir. Yapilan ¢aligmalarda testin orijinal formu
ile Tiirk¢e’ye uyarlanmig formlar arasinda benzer bulgulara ulasildig: rapor edilmistir.
Sézii edilen bu ¢alismalarda testin orijinal formu Ingilizce’den Tiirkge’ye ¢evrilmis ve

yapilan ¢eviriler dil alaninda uzman olarak kabul edilen kisilerin kontroliinden
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gecirilmistir. Testin ters ¢evirisi yapilmamuistir. Yine iki dile de hakim olan bir grup
{izerinde hem Ingilizce form hem de Tiirk¢e form uygulanarak yapilan gevirinin uygunlugu
kontrol edilmemistir. Bu ¢alismalarin 6l¢ek uyarlama ¢aligmalarinda kullanilmamasi bir
eksiklik olarak goriildiiglinden 6l¢egin yeniden uyarlama ¢aligmasinin yapilmasina
gereksinim duyulmustur. Bu amagla Cizelge 15°te goriilen ¢alismalar gergeklestirilmistir.
Cizelge 15.

Dil Esdegerligi Kapsaminda Yapilan Calismalar

Yapilan islem Tarih

Cornell Elestirel Digiinme Testi Diizey X’in orijinal formunun “Critical Thinking ~ 20.10.2010 — 25.10.2010

Co” sirketinden satin alinmasi.

Testin orijinal formu ile ¢eviri formunun Ingilizce alaninda uzman kabul edilen  27.10.2010 — 10.11.2010

kisilerce kontrol edilmesi.

Testin Tiirk¢e ¢eviri formundan ters ¢eviri yapilmasi 15.11.2010 - 22.11.2010

Yapilan ters g¢eviri formunun, g¢eviri formunun ve orijinal formun bir uzman 23.11.2010-30.11. 2010

tarafindan incelenmesi ve ¢eviri formu iizerinde gerekli diizenlemelerin yapilmasi.

Testlerin 6nce Ingilizce sonra da Tiirkge formlarin iki hafta arayla iki dile de  I. Uygulama:

hakim ogrencilere uygulanmasi 29.11.2010- 02.12.2010
1. Uygulama:
14.12.2010 - 16.12.2010

Verilerin analiz edilmesi ve raporlastirilmasi. 20.12.2010 - 20.01.2010

Cornell Elestirel Diisiinme Testi Diizey X’in orijinal formu “Critical Thinking Co”
sirketinden satin alinmistir. Testin daha 6nceden Akar (2007) tarafindan olusturulan ¢eviri
formu orijinal form ile birlikte Ingilizce dili alaninda uzman olarak kabul edilen bes alan
uzmanina sunulmustur. Alan uzmanlarindan orijinal form ile ¢eviri formu karsilastirarak
incelemeleri; g¢evirinin uygunlugu hakkinda geri bildirim vermeleri ve gerekli gordiikleri
yerlerde diizeltmeler yapmalar1 istenmistir. Alan uzmanlarindan gelen doniitlerle ¢eviri
form {izerinde gerekli diizenlemeler yapilmistir.

Diizenlenmeler yapildiktan sonra yeni olusturulan ¢eviri formu ters ceviri igin
Ingilizce dgretmenligi programindan mezun, yiiksek lisansini ve doktorasini da bu alanda
tamamlamis olan bir uzmana verilmistir.

Uzmandan donen ters ceviri ile birlikte Turkce form ve testin orijinal formu tekrar
Ingilizce Ogretmenligi Programi’nda profesor olarak gorev yapmakta olan bir dgretim

{iyesine verilmistir. Ogretim iiyesi orijinal form, ¢eviri form ve ters ¢eviri formunu birlikte
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incelemis ve ¢eviri formun tlizerinde yapilan bazi degisiklikler ile testin kullanilabilecegi
yoniinde goriis belirtmistir. Ogretim {iyesinin yapmis oldugu degisiklikler ¢eviri form
tizerinde diizeltilmis ve bu kapsamda testler uygulanmak i¢in ¢ogaltilmistir.

CEDTDX’in orijinal formu ve ¢eviri formu arasindaki dilsel esdegerligi belirlemek
amactyla Anadolu Universitesi Egitim Fakiiltesi Dekanlig1 izniyle 2010 — 2011 6gretim
yil1 giiz doneminde Anadolu Universitesi Egitim Fakiiltesi Ingilizce Ogretmenligi Lisans
Programi’nda 6grenim goren dordiincii simif 6grencileri ile ¢alisilmistir. Bu 6grencilerin
secilme nedeni her iki dilde yeterli dil becerilerine sahip olduklarinin diistiniilmesidir.
Testin Once orijinal formu aragtirmaya goniillii olarak katilmak isteyen 75 dordiincii simif
dgrencisine uygulanmistir. Uygulama, Anadolu Universitesi Egitim Fakiiltesi
Dekanligi’ndan alinan resmi izin kapsaminda gerceklestirilmistir. Orijinal formun
uygulanmasi sirasinda 6grencilerin yanit anahtarlar iizerine rumuz yazmalari istenmistir.
Orijinal formun uygulanmasini izleyen ikinci hafta testin ¢eviri formu uygulanmistir.
Ceviri formun uygulanmasinda da 6grencilerden ilk uygulamada kullandiklar1 rumuzlari
tekrar yanit anahtarlarinin iizerine yazmalar1 istenmistir. Ikinci uygulamada derse devam
etmeyen bazi 6grencilere ulasilamamis, bazi1 6grencilerin de verdikleri yanitlar igten
bulunmadig i¢in elenmistir. Sonug olarak her iki uygulamaya da katilan 41 §grenciden
elde edilen veriler degerlendirmeye alinmistir.

Verilerin analizinde 6grencilerin oncelikle rumuzlarindan yararlanilarak orijinal
formlar1 ve geviri formlar eslestirilmis ve numaralandirilmistir. Her iki forma da ayni
Ogrenci i¢in aynt numara verilmistir. Daha sonra veriler SPSS paket programindan
yararlanilarak bilgisayar ortamina aktarilmistir. Her 6§rencinin orijinal form ve ¢eviri form
icin ayr1 ayr1 toplam puanlar1 hesaplanmustir.

Orijinal ve ¢eviri formlara ait yapilarin esdegerliligini test etmek amaciyla Pearson
Momentler Carpimi Korelasyon katsayilar1 hesaplanmis ve ayrica bagimli gruplar igin t-
testi yapilmistir. Orijinal ve ¢eviri formlarin uygulamalarindan elde edilen toplam puanlar
i¢cin hesaplanan Pearson Momentler Carpimi Korelasyon katsayis1 Cizelge 16’da

verilmistir:
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Cizelge 16.
Dil Esdegerligi Calismasinda Orijinal ve Ceviri Formlarin Toplam Puanlari Arasindaki
Pearson Momentler Carpimi Korelasyon Katsaytisi

n=41

Rxy

Orijinal form ve Ceviri form Toplam 90**

Puan

**p<.01

Cizelge 16°da goriildiigi gibi, orijinal ve geviri formlarin toplam puanlari
arasindaki korelasyon katsayis1 .90 olarak hesaplanmigtir. Bu bulguya genel olarak
bakildiginda, korelasyon katsayisinin pozitif ve yiiksek olmasi (Bliytiikoztiirk, 2007)
nedeniyle orijinal ve ¢eviri formlarin dilsel esdegerliliginin saglandigina iliskin istatistiksel
bir kanitin elde edildigi kabul edilmistir.

Bununla birlikte, dil esdegerligi calismasi i¢in orijinal ve ¢eviri formlarin
uygulamalarindan elde edilen toplam puanlar arasindaki farkin manidarligini test etmek
amaciyla bagimli gruplar i¢in t-testi yapilmistir. Elde edilen bulgular Cizelge 17°de
verilmigtir.

Cizelge 17.
Dil Esdegerligi Calismasinda Orijinal ve Ceviri Formlarin Toplam Puanlari Arasindaki
Bagimli Gruplar t-Testi

Orijinal Form — Ceviri Form 41 ,048 3,74 ,083 ,934

Cizelge 17’de goriildiigi tizere, orijinal ve geviri formlardan elde edilen toplam
puanlar arasindaki fark anlamli degildir (t(40)=,083; p>.05). Farkin anlaml1 olmamasi
nedeniyle de orijinal ve ¢eviri formlarin dil esdegerliginin saglandigina iliskin istatistiksel
bir kanitin elde edildigi kabul edilmistir.

Yine, dil esdegerligi calismasi i¢in orijinal ve ¢eviri formlarin uygulamalarindan
elde edilen alt boliimlerin toplam puanlar1 i¢in de pearson momentler ¢arpimi korelasyon

katsayilar1 hesaplanmistir. Bu katsayilara iligkin bilgiler de Cizelge 18’de verilmistir:
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Cizelge 18.
Dil Esdegerligi Calismasinda Orijinal ve Ceviri Formlarin Alt Bolimlerinin Toplam

Puanlart Arasindaki Pearson Korelasyon Katsayilar

n=41
Alt Bolumler Arast rxy
Timevarimli muhakeme yoluyla ¢ikarim yapma 521**
Tiimdengelimli muhakeme yoluyla ¢ikarim yapma A97**
Gozlemlerin ve kaynaklarin giivenirligini yargilama .546**
Ifadelerdeki varsayimlari tanimlama .535**

**p<.01

Cizelge 18’de goriildiigii lizere, orijinal ve ¢eviri formlarin alt boliimleri arasindaki

korelasyon katsayilari .49 ile .54 arasinda degismektedir. Elde edilen bulgulara genel

olarak bakildiginda, korelasyon katsayilarinin pozitif ve orta diizey olmasi1 (Bliyiikoztiirk,

2007) nedeniyle orijinal ve geviri formlarin dilsel esdegerliliginin saglandigina iliskin
deneysel bir kanitin elde edildigi kabul edilmistir.

Orijinal ve ¢eviri formlarin i¢ tutarliginin belirlenmesinde KR- 20 degeri

hesaplanmistir. Orijinal formun KR — 20 degeri .77 olarak belirlenirken ceviri formun KR

— 20 degeri .80 olarak belirlenmistir. I¢ tutarlilik katsayilarmin .70 ve iizerinde ¢tkmasi her

iki formdan alinan puanlarin giivenilirligi icin genel olarak yeterlidir (Biiylikoztiirk, 2007).

Ceviri formun KR - 20 degerinin orijinal formdan yiiksek ¢ikmasinin nedeni olarak

katilimecilarin anadilinde ve ikinci defa uygulanan form olmasi gosterilebilir. Testin orijinal

dilindeki farkli sinif diizeylerindeki uygulamalarda da i¢ tutarlik katsayilari .67 ile .90
arasinda degisen degerler almistir (Ennis, Millman, Tomko,2005).
Orijinal ve ¢eviri formlarmin aritmetik ortalamalar1 ve standart sapmalar1 da

hesaplanmistir. Bu bilgiler Cizelge 19°da verilmistir:

Cizelge 19.
Orijinal Form ve Ceviri Form Aritmetik Ortalama ve Standart Sapmalar
X Sd
Orijinal Form 39,17 7,74
Ceviri Form 39,12 8,74

Cizelge 19°da da goriildiigi gibi, orijinal forma ait ortalama degeri 39,17 iken,

standart sapma degeri 7,74; ¢eviri formuna ait ortalama ise 39,12 iken, standart sapma
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degeri 8,74 olarak hesaplanmistir. Testin orijinal formunun farkli sinif diizeylerindeki
uygulamalarinda da ortalamalar 33,6 ile 52,2 arasinda degismektedir (Ennis, Millman,
Tomko,2005).

Tiim bu ¢alismalar sonucunda, Cornell Elestirel Diistinme Testi Diizey X’in
orijinaline uygun bir bi¢cimde ¢evrildigi ve dil esdegerliginin saglandigi sonucuna
ulasilmistir. CEDTDX, Ek I’da sunulmustur.

CEDTDXin giivenirlik ¢aligsmalar1 Akar (2007), Giilveren (2007) ve Kurnaz
(2007) tarafindan yapilmistir. Ancak, glivenirlik ¢calismalari ilkogretim besinci ve altinci
siif 6grencileri ile 6gretmen adaylari lizerinde yapildigindan testin kullanilabilmesi i¢in
ortadgretim dgrencileri ile de bir giivenirlik ¢aligmasina gereksinim duyulmustur.
Cornell Elestirel Diisiinme Testi Diizey X’in giivenirlik ¢alismasini yapmak amaciyla
Eskisehir 11 Milli Egitim Miidiirliigii’nden gerekli izinler alinmistir. Tez uygulamasinin
ortadgretim 12. siif 6grencileri ile yapilmasi planlandigi i¢in testin giivenirlik ¢aligmast
ortadgretim 12. sinif 6grencileri ile gerceklestirilmistir. Testin giivenirlik ¢caligmalari i¢in

yapilan uygulamalar ve tarihleri Cizelge 20’de verilmistir.

Cizelge 20.

Giivenirlik Caliymas1 Zaman Cizelgesi
Yapilan islem Tarih
Veri Toplama 14.02.2011 - 02.03.2011
Analiz ve Raporlastirma 03.03.2011 - 25.03. 2011

Giivenirlik caligmasi i¢in Eskisehir il merkezinde genel ortadgretim miidiirliigiine
bagli on iki ortadgretim okulundan veri toplanmistir. Bu uygulama i¢in gerekli izinler
Eskisehir 11 Milli Egitim Miidiirliigii’nden alinmistir. Eskisehir 11 Milli Egitim
Miidiirliigii’nden alinan izin yazist Ek J’de goriilebilir. Bu okullarin 12. siiflarinda
ogrenim gormekte olan 560 6grenci ile glivenirlik ¢alismasi yapilmistir. Veri toplanan
Ogrencilerin iiniversiteye hazirlik asamasinda olan 6grenciler olmasi, testin
yanitlanmasinin uzun siirmesi gibi nedenler aragtirmada toplanan verilerde ¢ok kayip
olmasina neden olmustur. Bu nedenle veriler 6ncelikle testin tamaminin yanitlanmis
olmasi dlgiitiine gore elenmis sonrasinda elde kalan verilerin bilgisayar ortamina girisi
yapilmistir. Cizelge 21°de veri toplanan okullar ve bu okullardan ka¢ 6grencinin

degerlendirmeye alindig1 verilmistir:

da

85



IVERSITESI

@) ANADOLU UN

Cizelge 21.

Veri Toplanan Okullar ve Katilimci Sayilari

Okul Adi Uygulanan Olgek Degerlendirmeye
Alman Olgek

Eskigehir Anadolu Lisesi 83 48

Atatirk Lisesi 51 30

Yunus Emre Lisesi 73 24

Tayfur Bayar Lisesi 49 23

Fatih Fen Lisesi 48 21

Kiligoglu Anadolu Lisesi 50 20

Hoca Ahmed Yesevi Lisesi 43 16

Fatih Anadolu Lisesi 21 15

Eti Sosyal Bilimler Lisesi 25 13

Muzaffer Cil Anadolu Lisesi 26 12

Cumhuriyet Lisesi 50 11

Orhan Oguz Anadolu Lisesi 51 4

TOPLAM 560 237

Cizelge 21’de gorildigi gibi, CEDTDXin giivenirlik ¢alismasini ger¢eklestirmek
icin 12 farkli liseden 560 6grenciden veri toplanmistir. Baz1 6grencilerin testin tamamini
yanitlanmamasi ve bazilarinin verdigi yanitlarin da i¢ten bulunmamasi nedeniyle aragtirma
kapsaminda 237 6grenciden toplanan veriler degerlendirmeye alinmaistir.

Veriler bilgisayar ortamina girilirken dogru yanitlar i¢in 1; yanlis yanitlar i¢in de 0
kodlamasi yapilmistir. Test verilerinin 1-0 bigimindeki verilerden olusmasi nedeniyle i¢
tutarlik katsayis1 olarak KR - 20 degeri hesaplanmistir (Demircioglu, 2008; Atilgan, Kan
ve Dogan, 2007). Testin KR - 20 degeri .78 olarak belirlenmistir. Bu deger testin giivenilir
bir ara¢ oldugunu gostermektedir ( Kan, 2008; Atilgan, Kan ve Dogan, 2007). Nitekim,
testin kullanma kilavuzunda 6rnek olarak gosterilen birgok arastirmada da testin i¢ tutarlik
katsayilar1 .67 ile .90 arasinda degisen degerlere sahiptir (Ennis, Millman, Tomko; 2005).
Akar (2007)’1n ilkdgretim altinci sinif 6grencileri ile gergeklestirdigi tez ¢alismasi ile
Giilveren (2007)’in 6gretmen adaylari ile yapmis oldugu tez ¢alismasinda testin i¢ tutarlik
katsayisi olarak cronbach alfa degerine bakilmis ve bu deger .71 olarak belirlenmistir. Yine
Kurnaz (2007)’1n ilkdgretim besinci sinif 6grencileri ile yaptigi tez calismasinda da testin
Cronbach Alfa degeri .58.5 olarak belirlenmistir. Bu baglamda bu ¢alismada bulunan i¢

tutarlik katsayisinin Tiirkiye’de yapilan ¢aligmalarla da benzerlik tasidig1 sdylenebilir.

86



@ ANADOLU UNIVERSITESI

Uygulama sonrasinda dgrencilerin toplam puanlari ve alt boliimlerden aldiklar: toplam
puanlar hesaplanmis ve alt boliimler ile toplam puan arasindaki korelasyon degerlerine

bakilmistir. Toplam puan ve alt boliimler arasindaki korelasyon degerleri Cizelge 22’de

goriildiigi gibidir.

Cizelge 22.

Toplam Puan — Alt Béliim Puan Korelasyonlart

Alt Bolimler Madde Sayist Korelasyon katsayisi P
1. Bolim 23 71 .00
2. Bolim 24 .76 .00
3. Bolim 14 .76 .00
4. Bolum 10 .66 .00

Cizelge 22’de goriildiigi gibi, 1. Boliim puanlari ile toplam puan arasinda pozitif
yonde .71, 2. Bolim puanlari ile toplam puan arasinda pozitif yonde .76, 3. Boliim puanlari
ile toplam puan arasinda pozitif yonde .76, 4. Boliim puanlari ile toplam puan arasinda
pozitif yonde .66 diizeyinde p=.001 diizeyinde anlamli korelasyon bulunmustur.

CEDTDX’in kullanma kilavuzunda belirtilen toplam puan ve alt boliim puanlari
arasindaki korelasyon degerleri de Cizelge 23’te goriildiigi gibidir:

Cizelge 23.

Testin Kullanim Kilavuzundaki Korelasyon Degerleri

Alt Bolimler Madde Sayisi Korelasyon katsayisi
1. Bolum 23 71
2. B6lum 24 .69
3. Bolim 14 .82
4. Bolum 10 .55

Cizelge 23’te goriildiigii gibi, testin kullanim kilavuzunda 1. Boliim puanlart ile
toplam puan arasinda pozitif yonde .71, 2. Boliim puanlari ile toplam puan arasinda pozitif
yonde .69, 3. Boliim puanlari ile toplam puan arasinda pozitif yonde .82, 4. Boliim puanlari
ile toplam puan arasinda pozitif yonde .55 diizeyinde anlamli korelasyon bulunmustur.
Cizelge 22 ve Cizelge 23 karsilastirildiginda testin kullanim kilavuzunda belirtilen degerler
ile yapilan uygulamanin benzer sonuglar gosterdigi gézlenmektedir. Birinci boliimde ayni,
ikinci ve dordiinct boliimde daha yiiksek; tiglincii boliimde ise daha diisiik bir korelasyon

degerinin belirlendigi goriilmektedir.
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Arastirmaya katilan 6grencilerin testten aldiklari toplam puanlarin ortalamasi
41,23; standart sapmasi ise 8,14’tiir. Testin kullanim kilavuzunda da 11 ve 12. simif
Ogrencilerinin katilimiyla gerceklestirilen arastirmalardan verilen 6rneklerde 6grencilerin
ortalamalarinin 29,2 ile 46,9 arasinda degistigi goriilmiistiir (Ennis, Millman, Tomko;
2005). Bu baglamda 6grencilerin yapilan diger ¢aligmalarla yakin ortalamalara sahip
oldugu sodylenebilir.

CEDTDX, gergeklestirilen tiim bu ¢alismalardan sonra gecerli ve givenilir bir
6lcme araci olarak kabul edilmistir. Testin arastirma stirecindeki asil uygulamasi
22.12.2011 tarihinde 12 C ve 12 D siniflar1 i¢in ortak olarak belirlenen bir ders saatinde
gerceklestirilmistir. Testin uygulanmasi sirasinda dgrencilere soru ve yanit anahtari ayri
ayr1 dagitilmis ve 6grencilerin akademik basarilari ile karsilastirma yapilacagi i¢in yanit
anahtarlarina isimlerini yazmalar1 istenmistir. Testin uygulandig1 ders saatinde her iki
smifta da okulun haftalik ders programina gore dersi olan iki 6gretmenden yardim

alimmustir. Teste baglamadan 6nce dgrencilere test ile ilgili gerekli agiklamalar yapilmistir.

Cornell Elestirel Diisiinme Testi Diizey X’in Analizi

Ulusal program ve Uluslararas1 Bakalorya Programi 6grencilerinin teste verdikleri yanitlar
SPSS 19 programi yardimiyla bilgisayara aktarilmistir. Ogrencilerin dogru yamtlari igin 1,
yanlig yanitlari i¢in de 0 bigiminde kodlama yapilmistir. Bu islemden sonra 6grencilerin
testten aldiklar1 toplam puanlar hesaplanmistir. Ogrenciler ulusal program ve Uluslararasi
Bakalorya Programi 6grencileri olarak iki farkli gruba atanmis ve puanlari arasinda anlaml
bir farklilik olup olmadigini belirlemek amaciyla bagimsiz 6rneklem t-testi yapilmustir.
Ogrencilerin akademik ortalamalarina gére elestirel diisiinme diizeyleri arasinda fark olup

olmadigini belirlemek i¢in de kovaryans analizinden yararlanilmistir.

Arastirmanin Gegerlik ve Giivenirligi
Nitel arastirmalarda gecerlik ve glivenirlik kavramlari nicel arastirma yaklagimlarina gore
farklilik gostermektedir (Lincoln ve Guba, 1985, Akt. Yildirim ve Simsek, 2008). Nicel ve

nitel arastirma yaklagimlari arasindaki bu kavram farklilig1 Cizelge 24°te 6zetlenmistir:
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Cizelge 24.

Nitel ve Nicel Arastirmalarda Kabul Goren Gegerlik ve Giivenirlik Kavramlarinin

Karsilastirtimast
Olgut Nicel arastirma Nitel aragtirma Kullanilan yontemler
Arastirma sonuglar1 yoluyla I¢ gecerlik Inandiricihik Uzun siireli etkilesim
gergegin dogru temsili Derinlik odakli veri toplama
Cesitleme
Uzman incelemesi
Katilime1 teyidi
Sonuglarin uygulanmasi Disgegerlik  (genelleme) Aktarilabilirlik (transfer ~ Ayrintili betimleme
edilebilirlik) Amagh 6rnekleme
Tutarlihig saglama I¢ giivenirlik Tutarlik Tutarlik incelemesi
Nesnel, yansiz olma Dass giivenirlik Teyit edilebilirlik Teyit incelemesi

Kaynak: Yildirim ve Simsek, 2008

Cizelge 24’te goriildiigii gibi, nitel aragtirmalarda i¢ gecerlik kavrami yerine
inandiricilik; dis gecerlik kavrami yerine aktarilabilirlik; i¢ glivenirlik kavrami yerine
tutarlik; dis giivenirlik kavrami yerine de teyit edilebilirlik kavrami kullanilmaktadir.
Aragtirma siirecinin ve sonuglarinin agik, tutarli ve baska aragtirmacilar tarafindan teyit
edilebilir olmasi olarak tanimlanan “inandiriciligin” saglanabilmesi i¢in Lincoln ve Guba
(1985) uzun siireli etkilesim, derinlik odakli veri toplama, ¢esitleme, uzman incelemesi ve
katilimci teyidi gibi stratejilerin kullanilmasini 6nermislerdir (Akt: Yildirim ve Simsek,
2008). Bu arastirmada, arastirmaci inandiricilik kapsaminda uzun siireli etkilesimi
saglayabilmek i¢in yaklasik ii¢ aylik bir veri toplama stireci gerceklestirmistir. Bu siireg
icerisinde 98 ders saatlik gézlem yapmis, bu gézlemler sirasinda katilimcilar ile yakin
iletisime gegmis, 25 6grenci ve 3 dgretmen ile yar1 yapilandirilmis gériismeler
gergeklestirmis ve ilgili derslerin programlarini inceleyerek ¢ikarimlarda bulunmustur.
Derinlik odakl: veri toplayabilmek igin arastirmaci, topladig verileri siirekli olarak
karsilastirmis, yorumlamis ve acik olarak goriilemeyen Oriintiileri ortaya ¢ikarmaya
calismistir. Arastirma siirecinde verilerin birbirini tekrar etmeye basladigi zamana kadar
bir bagka deyisle veriler doyuma ulasincaya kadar veri toplanmaya devam edilmistir.
Arastirma verilerin toplanmasinda birden fazla veri toplama teknigi kullanilarak (veri
cesitlemesi) ve toplanan verilerin birbirini dogrulamasi saglanarak arastirmanin inanirlig

arttirllmaya ¢aligilmistir (Merriam, 1998; Mertler ve Charles, 2011).
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Arastirmada gozlem ve video kayitlari, gozlem formlari, yar1 yapilandirilmig
goriismeler, kisisel bilgi formlari, arastirmaci giinliigii, dokiiman incelemesi ve nicel veri
toplama araglari1 kullanilmistir. Boylece hem veri toplamada ¢esitlilige gidilmis hem de
nitel ve nicel veri toplama araglar1 yoluyla toplanan verilerin birbirini desteklemesi
amaclanmistir. Arastirmada ayrica, 6gretmen ve 6grencilerden veri toplanarak veri
kaynaklarinda da ¢esitlilige gidilmistir. Arastirmada nitel arastirma yontemleri konusunda
uzmanlasmis kisilerden veri toplama araglarinin gelistirilmesi, katilimcilarin se¢imi, ikinci
kodlayict olarak ham verilerin analizi ve yorumlamasi gibi asamalarda doniit ve
dizeltmeler alinarak, arastirma raporu tamamlandiktan sonra da tiim arastirma raporunun
elestirel bir gozle degerlendirilmesi istenerek uzman incelemesi gergeklestirilmis ve
inandiriciligin arttirilmasina galigilmistir.

Nicel arastirmalarda kullanilan “genelleme” kavraminin yerine nitel arastirmalarda
“aktarilabilirlik” kavrami 6n plana ¢ikmistir. Ciinkii nitel arastirmalarda arastirma
sonuglar1 dogrudan benzer ortamlara genellenememektedir (Erlandson ve digerleri, Akt:
Yildirim ve Simsek, 2008). Nitel arastirmada aktarilabilirligi saglamak amaciyla, ayrintili
betimleme ve amacli 6rnekleme stratejileri 6nerilmektedir. Ayrintili betimleme ham
verinin ortaya ¢ikan kavram ve temalara gore yeniden diizenlenmis bir bi¢imde okuyucuya
yorum katmadan ve verinin dogasina olabildigince sadik kalinarak aktarilmasidir (Yildirim
ve Simsek, 2008). Bu ¢alismada da ayrintili betimleme amaciyla veri toplama araglarinin
nasil hazirlandigi, verilerin nasil toplandig1 ve nasil analiz edildigi ayrintili bir bigimde
betimlenmistir. Arastirmada bulgular sunulurken gézlem ve video kayaitlari, yari
yapilandirilmis goriismeler ve dokiiman incelemeleri araciligiyla elde edilen veriler
herhangi bir yorum yapilmadan dogasina uygun bir bi¢imde dogrudan sunulmus; veri
analizi sonucu olusan temalar ve alt temalar sik sik dogrudan alintilarla desteklenmistir.
Bununla birlikte, aragtirmada aktarilabilirligi saglamak i¢in kullanilan bir diger strateji de
amagli ornekleme yonteminin kullanilmasidir. Arastirmada amagh 6rnekleme
tekniklerinden olan 6lcit 6rnekleme tekniginden yararlanilmustir.

Olay ve olgularin ortama ve zamana bagli olarak olustuklar1 ve aynen tekrar etmesi
olanakli olmadigindan nicel arastirmalarda kullanilan i¢ glivenirlik kavrami yerine nitel
arastirmalarda “tutarlilik” kavrami kullanilmaktadir (Guba ve Lincoln, 1985, akt: Yildirim

ve Simsek, 2008). Nitel arastirmalarda tutarliligin saglanabilmesi i¢in tiim siireclerde
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“tutarlilik incelemesi” yapilmasi 6nerilmektedir (Erlandson ve digerleri, 1993, akt:
Yildirim ve Simsek, 2008). Bu amagla, arastirmada tiim veri toplama yontemlerinden
arastirma sorularini destekleyecek bigimde yararlanilmis, 6gretmen ve 6grenciler ile
yapilan goriismeler hem ders hem de goriisiilen kisi boyutunda paralel formlar ile
gerceklestirilmis ve kaydedilmistir. Verilerin analizinde ¢esitli veri toplama araglar ile
toplanan veriler birbirileriyle iliskilendirilerek ve karsilastirilarak yorumlanmis ve
alanyazinla iligkilendirilerek tartigilmistir.

Nitel arastirmalarda tam bir nesnelligin olanakli olmadigindan yola ¢ikilarak
olusturulan ve nicel arastirmalardaki nesnellik kavrami yerine kullanilan “teyit
edilebilirligin” (dis glivenirligin) saglanmasi i¢in, veri kaynagi olan katilimcilarin
Ozelliklerinin ayrintili bir bigimde tanimlanmasi; arastirma stirecinde sosyal ortamlarin ve
stireclerin tanimlanmasi, verilerin analizinden elde edilen kavramsal gercevenin ve
varsayimlarin tanimlanmasi, veri toplama siirecinin ve analizlerinin ayrintili
aciklamalarinin yapilmasi onerilmektedir (Yildirim Simsek, 2008). Bu ¢alismada da teyit
edilebilirligin saglanmasi i¢in, arastirmanin katilimcilarinin say1 ve 6zelliklerine,
arastirmada kullanilan veri toplama araglarinin nasil gelistirildigine, veri toplama siirecine
ve verilerin nasil analiz edildigine ayrintili bir bicimde yer verilmistir.

Nitel verilerin analizinde bilgisayar destekli veri analizi programlari, nitel
arastirmalarda hesap verilebilirligi (seffafligl) artiran araglar olarak goriilmektedir. Ayrica
bu programlar, arastirmacinin verilere yakin olmasini saglayarak arastirmanin gegerli
olmasina; analize tamlik ve kesinlik saglayarak aragtirmanin giivenilir olmasina; genis
sayida orneklemle basa ¢ikma olanagi saglayarak arastirmanin genellenebilir olmasina
katki saglamaktadir (Creswell, 2007; Kus, 2006). Bu ¢alismada da nitel veriler analiz
edilirken Nvivo 9.0 nitel veri analizi paket programi ve nicel veriler analiz edilirken de
SPSS 19 paket programi kullanilarak aragtirmanin gegerligi ve giivenirligi artirilmaya
calisilmgtir.

LeCompte ve Goetz’in (1982) giivenirligi arttirmak icin yaptiklar1 diger oneri ise,
verilerin analizinde bir bagka arastirmacidan yardim alarak ulasilan sonuglar1 teyit
ettirmedir (Yildirim ve Simgek, 2008). Arastirmada gozlemlerden, yar1 yapilandirilmis
goriismelerden ve dokiiman incelemelerinden elde edilen verilerin analizinde tutarlilig (i¢

giivenirligi) saglamak amaciyla uzmanlardan yardim alinmistir. G6zlem verileri 6ncelikle
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aragtirmaci tarafindan betimsel analiz yoluyla analiz edilmistir. Dil A1, Tiirk Edebiyat1 ve
Dil ve Anlatim dersi kapsaminda analize alinan tiim video kayitlari ile betimsel analiz
sonucu belirlenen temalar her ders igin ayr1 ayri ii¢ uzmana verilerek yeniden kodlama
yapmalari istenmistir. Yar1 yapilandirilmis goriismelerden elde edilen verilerde ise;
verilerin her birinden ayr1 ayr1 %30°luk bir kesit alinarak, bu kesitler bir uzmana sunulmus
ve bu verileri kodlayarak temalastirmasi istenmistir. Uzman goriisii alindiktan sonra,
uzman ve arastirmaci bir araya gelerek goriis ayriligi olan temalar konusunda tartismis ve
bir karara varilmistir. Dokiiman incelemesi yoluyla elde edilen verilerde de; verilerin
tamami ve kodlama listesi bir uzmana sunulmus ve arastirmacinin yapmis oldugu
kodlamalarin ve kapsamlarinin dogrulugunun kontrol edilmesi istenmistir. Olusturulan
temalarda tutarliligin hesaplanmasi i¢in Miles ve Huberman’in goriis birligi formdilii [P =
(g6rus birligi / goris birligi + goris ayriligl) x 100] kullanilmistir ve gézlem verilerinin
analizinde Dil Al dersinde 6gretmen davraniglari temasi igin .89, 6grenci davraniglart
temast i¢in .98 oraninda, Tiirk Edebiyati dersinde 6gretmen davranislari temasi igin .90,
Ogrenci davraniglar1 temasi i¢in .93 oraninda, Dil ve Anlatim dersinde 6gretmen
davraniglar1 temasi i¢in .92, 68renci davranislar temasi i¢in .96 oraninda; yari
yapilandirilmig goriigme verilerinin analizinde Dil A1 dersi i¢in 12 D sinifi 6grencileri ile
yapilan goriismelerde .85, Dil Al dersi 6gretmeni ile yapilan goriismelerde .85; Tlrk
Edebiyati dersi i¢in 12 C smifi 6grencileri ile yapilan goriismelerde .81, Tiirk Edebiyati
Ogretmeni ile yapilan goriismede .90; Dil ve Anlatim dersi i¢in ise yine 12 C sinifi
ogrencileri ile yapilan goriigmelerde .80 oraninda; Dil ve Anlatim 6gretmeni ile yapilan
goriigmede .84 ; dokiiman incelemesi yoluyla ulasilan verilerin analizinde de .99 oraninda
gorls birligine varilmistir. Bu oran, arastirma icin giivenilir kabul edilmistir (Miles ve

Huberman, 1994).

Arastirmacinin Rolii

Nitel arastirmalarda aragtirmaci, aragtirma siirecinin bir parcasidir. Arastirmaci arastirdigi
konu alaninda caligsma, ilgili belgeleri inceleme, aragtirma kapsamindaki bireylerle iletisim
kurma ve gozlemler yoluyla onlarla benzer deneyimler yasama, bu deneyimler ve
kazandig1 bakis acistyla topladigi verileri analiz etme gibi pek ¢ok siirecin i¢inde dogal bir

katilimer olarak yer almaktadir (Yildirim ve Simsek, 2008). Bu nedenle arastirmacinin
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slire¢ boyunca hangi asamalarda ne tiir roller iistlendiginin ayrintili bir sekilde agiklanmasi
arastirmaya temel olan kurum, kisiler ve durumun aragtirmacinin varligindan ne kadar
etkilendiginin ortaya konulmasi agisindan oldukga énemlidir.

Alanyazinda nitel arastirma siirecinde aragtirmacinin sergilemesi beklenen bazi
rollerden ve Ustlenmesi gereken bazi sorumluluklardan soz edilmektedir (Rossman ve
Rallis, 1998 ve Tutty, Rothery ve Grinnel, 1996, Akt: Yildirim ve Simsek, 2008). Bu rol ve
sorumluklar ve arastirma siirecinde arastirmacinin bu rol ve sorumluluklarin yerine

getirilmesi amaciyla yaptiklar: Sekil 7°de 6zetlenmistir.
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f

Olay ve olgular1 dogal ortamlar1
icinde gozlemleme

&

e Aragtirmaci, olay ve olgular1 dogal ortamlarinda
g6zlemleyebilmek icin 11.10.2011 — 23.12.2011 tarihleri
arasinda Istanbul Prof. Dr. Miimtaz Turhan Sosyal Bilimler
Lisesi’nde arastirma igin segilen smiflarda katilime1 gozlem
calismasi gergeklestirmistir.

f

Ortamda yer alan bireylerle benzer
deneyimler yasama

~

ogrenciler ile derslere, sinavlara ve sosyal etkinliklere
katilmus, onlarin yasadigi sorunlarla yiizlesmistir.

Cesitli veri toplama yontemleri
kullanma

U v
( )
Arastirmaya katilan bireylerle
dogrudan ve saglikli bir iletisim
kurma
U J

(

* Arastirma slrecinde gozlem, goriisme, dokiiman inceleme
ve nicel dlgme araglar1 gibi ¢esitli veri toplama yéntemleri
kullanmustir.

U
(

Tum arastirma siirecinde etik bir
yaklagim sergileme

* Arastirmanin Vveri toplama sureci 6ncesinde katilimeilar ile
sOozlesmeler  imzalanmus;  veri  toplama  sirecinde
sozlesmedeki kurallara uygun davranilmis, analiz siirecinde
de katilimecilara kod isimler verilerek kimlikleri gizli
tutulmustur.

U
(
Arastirma ortamini kontrol

etmekten, yonlendirmekten ve
degistirmekten kacinma

*GOzlemler sirasinda 6grenme — 6gretme surecine mudahale
edilmemis, gortismelerde katilimeilarin yonlendirilmesinden
kagimilmustir.

\
(
Olay ve olgulari biitiinciil ve ¢ok

yonli bir yaklagimla goriir ve
yansitir

&

eVerilerin sunulmasinda buttincil bir yaklasim izlenerek
slire¢ ayrintilariyla betimlenmis, gézlem ve gortismelerden
dogrudan alintilar yoluyla desteklenmistir.

Sekil 7. Nitel Arastirmalarda Aragtirmact Rol ve Sorumluluklari ve Aragtirma Siirecinde

Gergeklestirilen Uygulamalar
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Sekil 7°de de goriildiigii gibi, arastirmact olay ve olgular1 dogal ortamlari iginde
gozlemlemek icin uzun stireli bir gézlem siireci gergeklestirmis ve bu siiregte katilimcilarla
bir¢ok ortak paylasimda bulunmustur. Cesitli veri toplama araglarini etik kurallar
cercevesinde uygulamis, ¢calisma ortamini kontrol etmekten ve yonlendirmekten kaginarak

verilerin sunumunda biitlinciil bir yaklagim benimsemistir.

Arastirmada Etik

Uzuner (2007)’in Dobbert (1982)’den aktardigina gore, bir arastirmada bulunmasi gereken
etik ilkeler “diristlik”, “gizlilik”, “sorumluluk” ve “adil paylasim” olarak siralanmustir.
Bununla birlikte, ingiliz Arastirma Birligi (BERA, 2011) tarafindan hazirlanan “Egitim
Aragtirmalarinda Etik Kilavuzu” baslikli rapora gore de egitim arastirmalarinda etik
“Katilimcilara karsi sorumluluk”, “Arastirmanin sponsorlarina karsi sorumluluk™,
“Arastirma profesyonelligine kars1 sorumluluk™ ve “Politika yapicilara ve topluma kars1
sorumluluk™ bagliklar1 altinda incelenmelidir.

Bu caligmada da arastirma etigine dikkat edilmis ve alanyazinda farkli yazarlar
tarafindan onerilen etik ilkelerden (Johnson ve Christensen, 2012; Cresswell, 2007,2012;
Stake, 2000; Merriam, 1991,1998; Miles ve Huberman, 1994) 6rnekler alinarak asagida
siralan uygulamalar gerceklestirilmistir.

e Arastirmadaki tiim uygulamalar i¢in ilgili kurumlardan resmi izin alinmistir.
Aragtirmanin katilimcilari ile aragtirmanin amaci, veri toplama yollari, siiregten ayrilma
haklari, kisisel haklarinin korunmasi gibi konularda bilgi veren sozlesmeler imzalanmustir.
Katilimcilardan arastirmaya katilmaya goniillii olduklarina dair yazili ve s6zIU izin
alinmustr.

e Arastirma siirecinde toplanan verilerin ve siirece katilan bireylerin
gizliliginin saglanmasina 6zen gosterilmistir.

e Toplanan veriler katilimcilar ve ilgililer ile paylagilmistir.

e Aragtirma i¢in toplanan tiim veriler yalnizca tez ¢alismasi kapsaminda

kullanilmistir.
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Sonug olarak; arastirmacinin tiim ¢alisma siirecinde diiriistliik, gizlilik, sorumluluk ve adil
paylasim ilkelerine uygun davranarak, katilimcilara ve ilgililere karsi sorumluluklarini

yerine getirdigi sOylenebilir.
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DORDUNCU BOLUM
BULGULAR ve YORUM

Bu boéliimde arastirma siirecinde toplanan verilerden elde edilen bulgular ve yorumlari

arastirma sorular1 temel alinarak verilmistir.

Uluslararasi Bakalorya Diploma Program Dil A1 Dersi ile Lise 12. Simif Tiirk
Edebiyat1 ve Dil ve Anlatim Derslerinin Ogretim Programlarinin Elestirel Diisiinme
Becerileri A¢isindan Benzerlik ve Farkhihklar:

Arastirmanin birinci sorusu olan “Uluslararas1 Bakalorya Diploma Programi Dil A1 dersi
ile lise 12. sinif Tiirk Edebiyati ve Dil ve Anlatim derslerinin 6gretim programlarinin
elestirel diisiinme becerileri agisindan; amag, igerik, 6grenme — 6gretme siireci ve
degerlendirme boyutlarindaki benzerlik ve farkliklar1 nelerdir?” sorusu, dokiiman
incelemesi, katilimci gozlem ve video kayitlari ile gozlem formundan elde edilen veriler
temel alinarak yanitlanmaya ¢alisiimistir.

Dokiiman incelemesi yoluyla ilgili derslerin 6§retim programlar1 amag, igerik,
ogrenme — 6gretme siireci ve degerlendirme boyutlarinda ayrintili olarak incelenmistir.
Yapilan incelemeler sonucu betimsel analiz yoluyla elde edilen bulgular karsilagtirmali
olarak sunulmustur.

Katilimc1 gozlem ve video kayitlar1 yoluyla da derslerin 6grenme — 6gretme siireci
ayrintili olarak incelenmistir. Arastirmaci ilgili derslerin 6grenme — 6gretme siirecini
gozlemlemek amaciyla 17.10.2011 —23.12.2011 tarihleri arasinda Dil A1 dersinde
toplamda 48; Tiirk Edebiyati1 dersinde 31; Dil ve Anlatim dersinde ise 19 ders saati gézlem
yapmis ve video kaydi gerceklestirmistir. Video kayitlarinin tamami aragtirmaci tarafindan
tekrar izlenerek derslerde gézlenen elestirel diisiinme becerileri gozlem formuna
kodlanmistir. Daha sonra elestirel diisiinme becerilerinin yogun olarak gézlemlendigi
dersler arastirmaci tarafindan belirlenerek video kayitlarinin %50°’lik boliimii mikro diizey

analize alinmis ve betimsel olarak temalastirilmistir.
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Dokiiman Incelemesinden Elde Edilen Bulgular

Dokiiman incelemesi i¢in; arastirma 12. siniflar diizeyinde gergeklestirildiginden

Tirkiye’de ortadgretim 12. siniflarda okutulmak iizere Milli Egitim Bakanlig1 Talim ve

Terbiye Kurulu Bagkanlig1 tarafindan onaylanmis olan 2005 tarihli Tiirk Edebiyat ile Dil

ve Anlatim dersleri 6gretim programlar1 ve UBO tarafindan Diploma Programi’nda

uygulanmak {izere gelistirilen 1999 tarihli Dil A1 dersi 6gretim programi kullanilmastir.

Ogretim programlar1; amag, kazanim, igerik, dgrenme — 6gretme siireci ve
degerlendirme bagliklar1 altinda ayrintili olarak incelenmis ve karsilagtirmali olarak
degerlendirilmistir.

Cizelge 25’te dgretim programlarinin amaglari ayrintili olarak gosterilmistir.

Cizelge 25.

Ogretim Programlarinin Amaclart

DERS AMACLAR
1.Ogrencilerde yasam boyu siirecek edebiyat zevki ve ilgisi kazandirma.
2.Yazili metinleri detayli ¢oziimleme yetenegi gelistirme.
3. Ogrencilerin degisik eserler arasindaki iligkileri anlama ve takdir etme becerilerini gelistirmeye yonelik edebi
— inceleme tekniklerini tanitma.
: 4.Farkli kiiltiir ve dillerde yazilmis olan eserleri ¢alisma yoluyla 6grencinin bakis agisini genisletme.
a 5. Ogrencilere degisik donem, tiir, Uislup ve baglamlarda yazilmis olan edebi eserleri tanitma.
6. Ogrencinin yazih ve sozlii iletisimde ifade giiciinii, degisik iislup ve durumlarda yazma ve konusma becerilerinin
gelismesini ve bunun i¢in pratik yapma olanagi saglama.
7.Edebi elestirilerde kullanilan teknikleri anlama becerisi geligtirme.
Tiirk Edebiyat1 dersi 6gretim programu ile dgrencilerin;
1. Edebiyatn kiiltiirel ve tarihi olandan hareketle dille gergeklesen bir giizel sanat etkinligi oldugunu kavramalari,
2. Edebi eser ve metinlerin, ortaya ¢iktiklar1 donemi, giizel sanatlara 6zgii duyarlilikla zihniyet, yap1, tema, dil ve
anlatim bakimlarindan temsil ettiklerini sezmeleri,
3. Edebi metinleri yapi, tema, dil, anlatim ve anlam bakimindan yazildiklar1 dénemin zihniyetiyle iligkilendirmeleri,
4. Ulusal ve evrensel degerlerin, sanat eseri olan edebi metinlerde zenginleserek varliklarini nasil siirdiirdiiklerini
kavramalari,
5. Turkgenin, tarihi akis icinde yasanilan medeniyet daireleri gevresinde nasil zenginlestigini ve edebiyat dili haline
geldigini kavramalari,
6. Toplumsal hayatin ve her tiirlii bireysel degerin edebi metinlere nasil yansidigini belirlemeleri,
7. Tiirkgenin, Tiirk ulusunun kimligi oldugunu benimsemeleri,
8. Yeni diisiinceler iiretebilme yetenegini gelistirmeleri,
= 9. Okuma zevki ve aligkanligini gelistirmeleri,
§ 10. Arastirma, tartisma, anlama, degerlendirme ve yorumlama yeteneklerini gelistirmeleri,
a 11. Ogrencilerin sanat zevki ve anlayislarini gelistirmeleri,
g 12. Dille gergeklestirilen sanat etkinliklerini anlayabilecek zevk ve bilgi birikimini kazanmalart,
= 13. Dil ve edebiyat iliskisini kavramalari,
X 14. Edebiyat ile diger ¢alisma alanlar1 ve bilim dallar1 arasindaki iliskiyi kavramalari,
S 15. Zamanin akigina paralel olarak -en eski ddnemden bugiine- Turk yasama tarzini, diisiincesini, dil zevkini ve kiiltiir
=

hayatina 6zgii gelismeleri edebi metinler gevresinde degerlendirmeleri,

16. Edebi metinlerden hareketle Tiirk kiiltiir hayatinin, tarihinin ve edebiyatinin birbirinden ayrilmaz bir biitiin
olusturdugunu kavramalari,

17. Edebi metinlerin zamanin getirdigi degismelerle zenginlestigini ve gelistigini kavramalari,

18. Edebi eserler gevresinde Tiirk insaninin kiiltiir, anlayis ve zevk bakimindan gelisim siirecini kavramalari,

19. Ogrencilerin; kazandiklar yontem ve dikkatle karsilastiklart her tiirlii yazili ve sézlii metni anlamalari,
degerlendirmeleri ve yorumlamalari,

20. Basta sanat metinleri olmak tizere her tiirlii metinde ulusal ve evrensel kiiltiir, diisiince ve zevk dgelerini
belirlemek; bunlar arasindaki iliskiyi kavramalari,

21. Her tiirlii insan etkinliginin edebi eserlerde, sanata has duyarlilikla dile getirilerek degerlendirildigini kavramalari,
22. Ogrencilerin Tiirk ulusunun yasadigi medeniyet daireleri ile Tiirk edebiyatinin dénemlerini bugiinden gegmise
yonelen bir dikkatle degerlendirip yorumlayacak diizeye ulagmalari amaglanmaktir.
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Cizelge 25’in devami

Dil ve Anlatim Dersi Ogretim Programiyla grencilerin;

. Dilin insan ve toplum hayatindaki roliinii ve 6nemini kavramalari,

. Dil-kiiltiir iligkisini kavramalari,

. Iletisim arac1 olarak dilin islevlerini kavramalari,

. Tiirkgeyi dogru ve giizel kullanma yetenegi kazanmalari,

. Tiirkgenin diinya dilleri arasindaki yerini kavramalart,

. Kelime, cumle ve metin dlzeylerinde dil-anlam iliskisini kavramalar1,

. Giinliik hayatin ihtiyaglarini karsilayacak yazma ve konusma becerilerini kazanmalari,

. Metin ve metin pargalarini dogru ve giizel okuma, dogru anlama ve yorumlama becerileri kavramalari,

. Anlatim tiirlerinin 6zelliklerini kavramalari,

10. Her anlatim tiiriinde yazma becerisi kazanmalari,

11. Metin tiirlerinin 6zelliklerini kavramalari,

12. Dinlediklerini ve okuduklarint dogru inceleme ve anlama becerisi kazanmalart,

13. Tiirkgenin kendine 6zgii ses, yap1 ve anlam zelliklerini metinler ¢cevresinde kavramalart,

14. Dil bilgisi kurallarmni; ses, kelime, kelime grubu, ciimle ve metin diizeylerinde dogru uygulama becerisi
kazanmalari,

15. Sanat metinlerini anlama, inceleme ve degerlendirme becerisi kazanmalart,

16. Tartigma, degerlendirme becerisi kazanmalari,

17. Tirkgenin koklii bir dil ailesinden geldigi bilincini kazanmalari,

18. Tirk diliyle edebi zevk ve estetik degerler tasiyan eserler verildigini kavramalari,

19. Tiirkgenin milli birlik ve biitiinliigiimiiziin vazgecilmez unsurlarinin basinda geldigini benimsemeleri,

20. Dinleme, konusma, okuma ve yazma faaliyetlerinde Tiirkgenin yazim kurallarina, séyleyis 6zelliklerine ve
inceliklerine 6zen gostermeleri,

21. Dinlediklerini, okuduklarini, anladiklarini, diistindiiklerini s6z ve yaziyla planl, etkili, akici, anlagilir bigimde
ifade edebilmeleri,

22. Konusurken ve yazarken anlatim kurallarina uymalarim saglamalart,

23. Edebi metinlerin zamanin getirdigi degismelerle zenginlestigini ve gelistigini kavramalar1 amaglanmaktadir.

O 00~ WK A WN—

DiL ve ANLATIM

Kaynak: IBO,1999; MEB 2011a,b
Cizelge 25’te goriildiigii gibi, Dil A1 dersi; farkl kiiltiir ve dillerde yazilmis olan

eserleri calisma yoluyla 6grencinin bakis agisini genisletme, degisik donem, tiir, tislup ve
baglamlarda yazilmis edebi eserleri tanitma ve bu yolla degisik eserler arasindaki iliskileri
anlama, takdir etme ve detayli ¢oziimleme becerilerini gelistirme, yazili ve sozlii ifade
becerilerini gelistirerek yasam boyu siirecek edebiyat zevki ve ilgisi kazandirmayi
amaclamaktadir. Tiirk Edebiyati1 dersi; 6grencilerde okuma zevki ve aligkanlig ile
aragtirma, tartigma, anlama, degerlendirme ve yorumlama yeteneklerinin gelistirilmesini,
Ogrencilerde sanat zevki ve anlayislarini gelistirerek dille gerceklestirilen sanat
etkinliklerini anlayabilecek zevk ve bilgi birikiminin kazandirilmasini, dil ve edebiyat
iliskisinin kavratilarak edebi metinlerin yapi, tema, dil ve anlatim bakimindan incelenerek
Ozlimsenmesini kazandirmay1 amaglamaktadir. Dil ve Anlatim dersi ise; dilin islevlerini,
insan ve toplum hayatindaki roliinii ve 6nemini kavratarak Tiirk¢e’yi dogru ve guzel
kullanma yetenegi gelistirmeyi, 6grencilere dil bilgisi kurallarini uygulama becerisi
kazandirarak dinleme, konusma, okuma ve yazma etkinliklerinde Tiirk¢e’nin yazim
kurallarinin, sdyleyis 6zelliklerinin ve inceliklerinin kullanilmasiyla ifade becerilerini
gelistirmeyi ve bu yolla da tartisma ve degerlendirme becerisi kazandirmay1

amaclamaktadir.
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Dil A1 dersi ve Tiirk Edebiyati ile Dil ve Anlatim derslerinin amaglar1 birbirleriyle
iliskili olup birbirlerini tamamlamaktadirlar. Dil A1 dersi daha ¢ok edebiyat becerilerine
odaklanmakla birlikte tlim derslerde anlama, yorumlama, tartisma, degerlendirme,
coziimleme, sorgulama ve deger bigme gibi elestirel diisiinme becerilerine yonelik olarak
diizenlenmis amaclara yer verildigi goriilmektedir. Tiirk Edebiyati ile Dil ve Anlatim
derslerinin amaglarinin Dil A1 dersinin amaglarina gore daha 6zele inilerek
ayrintilandirildigi ve genellikle Tiirk Edebiyati ve Tiirkge dil becerileri igin 6zellestirildigi
gortliirken; Dil A1 dersinin amaglarinin daha genel olarak ifade edildigi ve kiiltiirlerarasi
edebi incelemelere agirlik verildigi de goriilmektedir.

Derslerin amaglar elestirel diisiinme becerisi baglaminda incelendiginde Dil A1l
dersinde 2, 4 ve 7 nolu amagclarin; Tiirk Edebiyati1 dersinde 3, 6, 8, 10, 13, 14, 15, 19,20 ve
22 nolu amaglarin, Dil ve Anlatim dersinde ise 2, 6, 12, 15 ve 16 nolu amaglarin elestirel
diisiinmeye hizmet ettigi sdylenebilir. Bu baglamda Dil A1 dersinde amaclarin %42’sinin,
Tiirk Edebiyat1 dersinde %45’inin, Dil ve Anlatim dersinde de %21 ’inin elestirel
diisiinmeye hizmet eden amaglardan olustugunu sdylemek olanaklidir.

Cizelge 26’da 6gretim programlarinin 6grencilere kazandirmay1 6ngérdiigii

kazanimlar sunulmustur.

Cizelge 26.

Ogretim Programlarimin Kazanimlar

DERSLER KAZANIMLAR

DIL A1 1.Edebiyatta kisisel bir yaklagim ve bagimsiz olarak edebi elestiriye girme becerisi gosterebilmelidir.
2.Goriiglerini yazili ve sozlii olarak agiklik, biitiinlik, yalinlik ve akicilik i¢inde ifade etme becerisi
gosterebilmelidir.
3.Edebiyat ¢alismas: yapmaya uygun, yiiksek diizeyde dil ustalig gosterebilmeli ve gerek yazili gerekse sozlii
olarak farkli ve etkin bir bigem ve diizen se¢iminin geregini kavramalidir.
4.Caligilan metinlerin karsilastirilmasi yoluyla edebiyata saglikli yaklagim gostermelidir.
5.Calisilan metin ve metin gruplar arasindaki iliskiler hakkinda yiiksek diizeye bilgi sahibi olmalidir.
6.Farkli donem ve /veya Kkiiltiirlerin edebi eserleri arasindaki benzerlik ve farkliliklari kavradigim
gosterebilmelidir.
7.Bildigi veya yeni karsilastigi yazili bir eserle ilgili olarak iist diizeyde bagimsiz metin yorumu yapabilecegini
ortaya koyabilmelidir.
8.Yazarlarm kullandigi uslup, teknik ve yapilari ve bunlarin okuyucu iizerindeki etkilerini genis bir bakis
acisiyla degerlendirebilmelidir.
9.Fikirlerini ve tezini sozlii ve yazili olarak gii¢lii, ikna edici ve gelismis bir tarzda yapilandirabilme ve net ve
tutarli 6rneklerle destekleyebilme becerisi gostermelidir.

TURK I. UNITE: CUMHURIYET DONEMI TURK EDEBIYATI (1923-...)

EDEBIYATI* Cumhuriyet Dénemi Tiirk Edebiyatimin Olusumu
1. Cumhuriyet doneminin siyasi, sosyal ve fikri temellerini agiklar.
2. Cumbhuriyet Déneminde memleket edebiyat1 zevkinin nasil ortaya ¢iktigim ve gelistigini agiklar.
3. Anadolu cografyasi ve insaninin edebi eserlerde nasil ve ele alindigini agiklar.
4. Milleti olusturan degerlerin farkli yonleriyle edebi metinlerde ele alindigini 6rneklerle agiklar.
5. Dil ve zevkte Cumhuriyet Dénemi’nin yansimalarmni belirler.
6. Cumhuriyet Donemi Tirk Edebiyatinin olusumunu agiklar.

100



UNIVERSITESI

@) ANnADOLU

TURK
EDEBIYATI

Cizelge 26 nin devami

I1. UNITE: CUMHURIYET DONEMINDE OGRETICi METINLER
Ogretici Metin Ornekleri

. Metnin yazilis amacini belirler.

. Metni yap1 bakimindan ¢oziimler.

. Metnin ana fikrini belirler.

. Metnin dil ve anlatim 6zelliklerini agiklar.

. Metni yorumlayarak giincellestirir.

. Metnin hangi gelenege bagh kalinarak yazildigini nedenleriyle agiklar.

~NouhAwNPR

karsilagtirir.
8.Yazarin fikri ve edebi yonii hakkinda ¢ikarimlarda bulunur.
111. UNITE: CUMHURIYET DONEMINDE COSKU VE HEYECANI DiLE GETIiREN METIiNLER
(SIiR)
1.0z Siir (Saf Siir) Anlayisim Siirdiiren Siir (1920-1940)
1. Inceledigi siirden hareketle metnin olusmasina imkan saglayan zihniyeti belirler.
2. Siirin yapisin1 ¢ézimler.
3. Siirin temasini bulur.
4.  Siirin dil ve anlatim 6zelliklerini agiklar.
5. Siirin ahenk dgelerini belirler.
6. Siiri yorumlayarak giincellestirir.
7. Siirin ait oldugu gelenegi belirler.
8. Siirde Bat1 edebiyatindaki edebi akimlarin hangisinden yararlanildigini belirler.
9.  Ozsiir anlayisin siirdiiren sairlerin siir anlayislarimi agiklar.
10. Siirde yerli ve mahalli olan unsurlar agiklar.
11. Yerli ve mahalli olanin yiiksek bir zevkle siirde nasil ifade edildigini agiklar.
12.  Milli Edebiyat Donemi siirleriyle 6z siiri siirdiiren siirlerden birini dil, yap1 ve tema bakimlarindan
karsilastirir.
13. Metinden hareketle sairin fikri ve edebi yonii hakkinda ¢ikarimlarda bulunur.
14. Siir ezberler.
2. Serbest Nazim ve Toplumcu Siir (1920-1940)
Inceledigi siirden hareketle metnin olusmasina imkan saglayan zihniyeti belirler.
Siiri yapt bakimindan ¢6ztimler.
Siirin temasin1 bulur.
Siirin dil ve anlatim 6zelliklerini agiklar.
Siirde ahengi saglayan ogeleri belirler.
Siiri yorumlayarak giincellestirir.
Siirin gelenegini belirler.
Serbest nazimla toplumcu siir arasindaki iliskiyi agiklar.
. Serbest nazim ve toplumcu siirle, 6z siir anlayisin siirdiirenlerin siirlerini karsilastirr.
0. Sairin fikri ve edebi yoni hakkinda ¢ikarimlarda bulunur.
1. Siir ezberler.
. Milli Edebiyat Zevk ve Anlayisim Siirdiiren Siir (1920-1950)
Siirden hareketle metnin olugmasina imkén saglayan zihniyeti belirler.
Siiri yapt bakimindan ¢6ztimler.
Siirin temasin bulur.
Siirin dil ve anlatim 6zelliklerini agiklar.
Siirde ahengi saglayan ogeleri belirler.
Siiri yorumlayarak giincellestirir.
Siirde milli duyarliliga yer verilip verilmedigini sorgular.
Halk siirinden gelen 6geleri belirler.
. Siirin ait oldugu gelenegi belirler.
10. Milli Edebiyat zevk ve anlayisimi siirdiiren siir anlayisiyla eser veren farkl sairlerin siirlerini zihniyet,
ses, dil, tema ve yap1 bakimindan karsilastirir.
11. Metinden hareketle sairin fikri ve edebi yonii hakkinda ¢ikarimlarda bulunur.
4. Garip Hareketi (I. Yeni) (1940-1950)
. Siirden hareketle metnin olugmasina imkan saglayan zihniyeti belirler.

CONOORWNRPE®WSOONOOR~WNE

1
2. Siiri yap1 bakimindan ¢oziimler.

3. Siirin temasini bulur.

4,  Siirin dil ve anlatim 6zelliklerini agiklar.

5. Siirde ahengi saglayan unsurlar1 belirler.

6. Siiri yorumlayarak giincellestirir.

7. Sairaneligin ne oldugunu agiklar.

8. Siirde anlamin neden agik oldugunu belirler.

9.  Siirin ait oldugu gelenegi belirler.

10. Halk arasindan secilmis insanlara siirde neden dnem verildigini agiklar.

11. “Garip siirini” Milli Edebiyat zevk ve anlayisini siirdiirenleri siirleriyle karsilagtirir.
12. Siirden hareketle sairin fikrl ve edebi yonii hakkinda ¢ikarimlarda bulunur.
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Cizelge 26’ nin devami

DIL ve
ANLATIM*

1. UNITE: SANAT METINLERI

1. Sanat Metinlerinin Ayiric1 Ozellikleri

1. Sanat metinleriyle 6gretici metinleri karsilastirir.

2. Sanat metinlerinin gergeklikle iligkisini sorgular.

3. Sanat metinlerinde géndergenin 6zelliklerini 6rneklerle agiklar.

4. Sanat metinlerinde kullanilan dilin islevlerini belirler.

6. Sanat metinleri ile okuyucu/seyirci arasindaki iliskiyi fark eder.

7. Sanat metinleri ile gelenek arasinda iliski kurar.

8. Sanat metinleri ile gergeklesen iletisimin 6zelliklerini agiklar.

9. Sanat iletisinin bilimsel, diigiinsel ve dinsel iletilerden farkliliklarimi 6rneklerle gosterir.
10. Dille gerceklestirilen sanatlarla ses, renk, ¢izgi ve hareketle gergeklestirilen sanatlar
farkliliklar belirler.

11. Dille gergeklestirilen sanat etkinliklerini gruplandirir.

12. Anlatmaya bagli metinlerde temalarin 6zelliklerini belirler.

13. Cosku ve heyecana bagl sanat metinlerinin 6zelliklerini belirler.
2. Sanat Metinleri

2.1. Fabl

. Fabllarin ortak 6zelliklerini belirler.

. Fablin yap1 ozelliklerini ¢oziimler.

. Fablin dil ve anlatim ozelliklerini degerlendirir.

. Fablda temanin 6zelliklerini belirler.

. Fabl yazar.

. Fabli akicilik, baglasiklik ve bagdasiklik bakimlarindan degerlendirir.
. Fabli yazim ve noktalama bakimindan degerlendirir.

2. Masal

. Masallarin ortak 6zelliklerini belirler.

. Inceledigi masalin yap1 ozelliklerini goziimler.

. Masallarin dil ve anlatim 6zelliklerini degerlendirir.

. Okudugu masallar1 gliniimiiz yasama bi¢imi ve insan iliskilerinden yola
¢ikarak anlamlandirir.

5. Masallarin sanat metni olus nedenlerini sorgular.

6. Fabl ile masal1 karsilagtirir.

7. Masal yazar.

8. Masali akicilik, baglasiklik ve bagdasiklik bakimlarindan degerlendirir.
9. Masali yazim ve noktalama bakimindan degerlendirir.

2. 3. Hikaye (Oyki)

1. Hikayelerin ortak dzelliklerini belirler.

2.Hikayenin yap1 ozelliklerini degerlendirir.

3. Hikayenin temasini bulur.

4.Hikayelerin dil ve anlatim 6zelliklerini belirler.

5. Metnin gelenekle iliskisini belirler.

6. Metni  yorumlayarak giincellestirir.

7.Yazar ile metin arasindaki iligkiyi belirler.

8. Hikaye yazar.

9. Hikayeyi akicilik, baglasiklik ve bagdasiklik bakimlarindan degerlendirir.
10. Hikayeyi yazim ve noktalama bakimimdan degerlendirir.

. 4. Roman

. Romanlarin ortak 6zelliklerini belirler.

. Inceledigi romanin yap1 6zelliklerini yorumlar.

. Metnin birimlerinden hareketle temay1 bulur.

. Inceledigi romanin dil ve anlatim 6zelliklerini degerlendirir.

. Romanin bagli oldugu edebiyat anlayisini belirler.

. Roman incelemesi yapar.

OO WNEN

arasindaki

Kaynak: 1BO,1999; MEB 2011a,b

*Tiirk Edebiyati ile Dil ve Anlatim dersleri i¢in 2011-2012 6gretim yilinda Prof. Dr. Miimtaz Turhan Sosyal
Bilimler Lisesi’nde 12. siniflarda adi gegen dersler igin uygulanmak {izere hazirlanan yillik planlarin Eyliil -

Aralik (arastirmanin gerceklestirildigi) donemindeki iiniteleri ve kazanimlari incelemeye alinmustir.

Cizelge 26°da goriildiigi gibi, Dil Al dersinde, 6grencilere kazandirilacak

kazanimlar genel olarak ifade dilmistir. Tiirk Edebiyati ile Dil ve Anlatim derslerinde ise

tiniteler ve konular kapsaminda kazanimlarin ayrintili bir sekilde yapilandirildigi
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goriilmektedir. Her ii¢ derste de kazanimlarin sorgulama, karsilastirma, farkli bakis agilart
sergileme gibi becerileri gelistirmeye doniik oldugu sdylenebilir. Dil A1 dersinin
kazanimlarinin genel olarak edebiyat bilgi ve becerileri ile ilgili oldugu, donemlere ve
konulara indirgenmedigi goriiliirken, Tiirk Edebiyat1 dersinde kazanimlarin Tiirk Edebiyat
tarihi 6zeline indirgendigi ve donemsel 6zelliklerin kavranmasina, aciklanmasina ve
degerlendirilmesine yonelik oldugu goriilmektedir. Dil A1 dersi kapsaminda 6grencinin
yazili ve sozlii olarak kendini dogru ve etkin bir sekilde ifade edebilmesi disinda dil ve
anlatim boyutunda ¢ok fazla kazanima yer verilmedigi de sdylenebilir. Dil ve Anlatim
dersinde ise; sanat metinlerinin g¢esitli 6zelliklerinin ve birbirleri arasindaki farkliliklarin
ayrintili olarak kazanimlar bi¢ciminde ifade edildigi sdylenebilir. Bu baglamda Dil A1 dersi
kazanimlarinin dersin amaglarinda oldugu gibi genel olarak ifade edildigi ve dil ve
anlatima iligkin ¢ok fazla kazanima yer vermedigi; Tiirk Edebiyati ile Dil ve Anlatim
derslerinde ise kazanimlarin ele alinan konular kapsaminda ayrintili olarak yapilandirildigi
sOylenebilir.

Derslerin kazanimlari elestirel diisiinme becerileri baglaminda incelendiginde Dil
Al dersi 6gretim programinda verilen 9 kazanim ifadesinden 7’sinin (%78), Turk
Edebiyat1 6gretim programinda verilen 62 kazanimdan 27’sinin (%44); Dil ve Anlatim
dersi 6gretim programinda verilen 37 kazanimdan 26’sinin (%82) elestirel diisiinme
becerilerini gelistirmeye doniik olarak hazirlandig1 s6ylenebilir. Derslerin amaglari
boyutunda yapilan incelemede Dil ve Anlatim dersi amaclarinin diger derslere gore
elestirel diisiinmeye daha az yer verdigi géz oniinde bulunduruldugunda Dil ve Anlatim
dersinin kazanimlarinin elestirel diisiinmeye daha fazla yer vermis olmasinin ilging bir
bulgu oldugu sdylenebilir. Bu baglamda 6zellikle Tiirk Edebiyati ile Dil ve Anlatim
derslerinin kazanimlarinin elestirel diisiinme boyutunda derslerin amaglarina gore
hazirlanmis olmadig1 yorumu yapilabilir.

Cizelge 27°de 6gretim programlarinin igerikleri sunulmustur.
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Cizelge 27.

Ogretim Programlarinin Icerikleri

DIiL A1*

1. B6lum: Diinya Edebiyati

Hedda Gabler (Henrik ibsen-Norveg)
Matmazel Julie (August Strindberg-isvec)
Woyzeck (Georg Biichner-Alman)

2. Boliim: Ayrintih Caliyma

Parasiz Yatili (Fiiruzan)

Dokuzuncu Hariciye Kogusu (Peyami Safa)
Biitlin Siirleri (Orhan Veli)

Bu Ulke (Cemil Meric)

3. Boliim: Eser Gruplan

Oyunlarla Yasayanlar (Oguz Atay)

Ocak (Turgut Ozakman)

Catidaki Catlak (Adalet Agaoglu)

Marti (Anton Cehov-Rus)

4. Bolum: Okulun Serbest Segimi

Otuz Bes Yas (Cahit Sitk1 Taranc1)

Zengin Mutfagi (Vasif Ongoren)

Hikayeler (Ahmet Hamdi Tanpinar)
Hayvanat Bahgesi Masali (Edward Albee-Amerikan)

TURK
EDEBIYATI

Unite 1. Cumhuriyet Donemi Tiirk Edebiyat1 (1923 - ...)
Cumbhuriyet Dénemi Tiirk Edebiyatinin Olusumu
Unite 2. Cumhuriyet Dénemi Ogretici Metinler
Ogretici Metin Ornekleri
Unite 3. Cumhuriyet Déneminde Cosku ve Heyecam dile Getiren Metinler
1.0z Siir (Saf Siir) Anlayigin Siirdiiren Siir (1920-1940)
. Serbest Nazim ve Toplumcu Siir (1920-1940)
. Milli Edebiyat Zevk ve Anlayisint Siirdiiren Siir (1920-1950)
. Garip Hareketi (1. Yeni) (1940-1950)
. Toplumcu Siir Zevk ve Anlayisint On Plana Cikaranlar (1940-1960)
. Garip Diginda Yeniligi Siirdiiren Siir (1940-1960)
. Ikinci Yeni Siiri (1950-1965)
. Ikinci Yeni Sonrast Toplumcu Siir (1960-1980)
. 1980 Sonrasi Siir
10. Cumhuriyet Doneminde Halk Siiri
Unite 4. Cumhuriyet Déneminde Olay Cergevesinde Olusan Metinler
1. Anlatmaya Bagli Edebi Metinler (Hikaye-Roman)
1. a. Milli Edebiyat Zevk ve Anlayisint Siirdiiren Eserler
1. b. Bireyin Ig Diinyasim Esas Alan Eserler
1. c. Toplumcu Gergekgei Eserler
1. d. Modernizmi Esas Alan Eserler
2. Gostermeye Bagli Edebi Metinler (Tiyatro Metinleri
3. Cumhuriyet Dénemi Edebiyatinin Genel Ozellikleri

NeJeIEN N NV RN SNV S }

DIiL VE
ANLATIM

I. UNITE: SANAT METINLERI
1. Sanat Metinlerinin Ayiric1 Ozellikleri
2. Sanat Metinleri
2.1. Fabl
2. 2. Masal
2. 3. Hikaye (Oykii)
2. 4. Roman
2. 5. Tiyatro (Oyun)
2. 6. Siir
I1. UNITE: SOZLU ANLATIM
1. Konferans
2. Agik Oturum
3. Sempozyum
4. Forum
5. Minazara
I11. UNITE: BILIMSEL YAZILAR
Bilimsel Yazilar

Kaynak: IBO,1999; MEB 2011a,b

*Dil Al dersinde 2010 — 2012 yillar1 arasinda istanbul Prof. Dr. Miimtaz Turhan Sosyal Bilimler Lisesi’nde

incelenmek iizere segilen eserlere yer verilmistir.
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Cizelge 27’de goriildiigi gibi, Dil A1 dersinin igerigi; dort boliimden olusmaktadir.
Bu boliimlerin her biri bir donem boyunca islenmekte, dort boliim tamamlandiginda
Ogrenciler sinava alinmaktadir. Birinci boliimde; UBO’un 6nerdigi Diinya Edebiyati
eserleri icerisinden (¢ tanesi, ikinci boliimde; yine UBO’nun 6nermis oldugu A1 dili
eserlerinden dort tanesi; ticlincii boliimde; ti¢ tane A1 dili eseri ve bir diinya edebiyati
eseri; dordincl bélimde de okulun serbest secimi olan eserlere yer verilmektedir. Tirk
Edebiyat1 dersinde igerik; tinitelere ve liniteler altinda belirlenmis olan konulara
ayristirilmistir. Bu baglamda 12. siniflarda Cumhuriyet Donemi Tiirk Edebiyat1 (1923 -
...), Cumhuriyet Dénemi Ogretici Metinler, Cumhuriyet Déneminde Cosku ve Heyecani
Dile Getiren Metinler ve Cumhuriyet Déneminde Olay Cergevesinde Olusan Metinler
adlariyla dort iiniteye yer verilmistir. Dil ve Anlatim dersinde de Tiirk Edebiyati dersi ile
benzer bir yaklasimla dersin igerigi tinitelendirilmistir. Bu dersin 12. sinifinin igeriginde de
Sanat Metinleri, S6zli Anlatim ve Bilimsel Yazilar {initelerine yer verilmistir.

Dil A1 dersi iceriginin UBO tarafindan ¢ok fazla yapilandirilmadig s6ylenebilir.
UBO; okullara yalnizca Dil A1 dersi kapsaminda incelemeye alinacak eserlerin listesini ve
her bélimde okutulmasi gereken eserlerin 6zelliklerinin neler olmasi gerektigini
bildirmekte ancak eser secimlerine karismamakta ve bu noktada 6grenci, 6gretmen ve
okullar1 6zgiir birakmaktadir. Boylece okullar ve 6gretmenler 6grencilerinin 6zelliklerine,
ilgi, beklenti ve gereksinimlerine uygun eserleri segerek, dersin igerigini kendileri
yapilandirarak etkin katilimli dersler diizenleyebilmektedirler. Ayrica derste incelenecek
eserlerin hem ulusal hem de diinya edebiyati eserlerinden seg¢ilmesi 6grencilerin farkli
kltrlerin edebiyat anlayislari ile ulusal edebiyat anlayisi tizerine de karsilastirma yapma
olanagi saglamasi anlaminda énemlidir. Bu ders kapsaminda Edebiyat ve Dil ve Anlatim
igerikleri ayristirilmamuistir. Eserler tizerinde hem edebi hem de dilsel ¢aligsmalar
gerceklestirilmektedir. Bu yaklasimla edebiyat ve dil kurallar1 birbirini tamamlayacak
nitelikte 6grencilere sunulmakta, boylelikle 6grencilere bir yandan edebiyat ilgisi ve zevki
kazandirilirken bir yandan da dil becerilerini gelistirmeleri i¢in firsat sunulmaktadir.
Ogrenciler edebi incelemeler yaparken dilin yapi ve isleyislerini de
sorgulayabilmektedirler.

Tiirk Edebiyat1 dersinde 12. sinifta ele alinan igerik, Cumhuriyet Dénemi’ne

ayrilmistir. Bu ders kapsaminda daha dnceki yillarda da Tiirk Edebiyati’nin diger

105



IVERSITESI

@) ANADOLU UN

donemlerine iligkin igeriklere yer verilmistir. Bu anlamda kronolojik bir edebiyat
iceriginden s6z etmek mimkiindiir. Tiirk Edebiyati dersinde daha ¢ok Tiirk Edebiyati ve
tarihi gelisimine yer verildiginden igerigin 6grencilere farkl kiiltiirlere ait eserleri
tantyarak ulusal edebiyat {irlinleri ile karsilastirma yapma olanagi sunmadigi da
sOylenebilir. Hatta 6grencilere her 6gretim yilinda Tiirk Edebiyati’nin belirli donemleri
hakkinda bilgi verildigi g6z ontinde bulunduruldugunda 6grencilerin bir sonraki 6gretim
yilinda gorecegi edebi donem ile bir onceki edebi donemi de iliskilendiremedigi
sOylenebilir. Tiirk Edebiyat1 dersinin igerigi; Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan
belirlenmekte ve Tiirkiye’deki tiim ortadgretim kurumlarinda ortak olarak
uygulanmaktadir. Bu anlamda 6grenci, 6gretmen ve okullara igerigi diizenleme konusunda
bir esneklik gosterildigini soylemek olanakli degildir. Tiirk Edebiyati dersi ile benzer bir
durum Dil ve Anlatim dersinde de goriilmektedir. Ulusal ortadgretim programlarinda
edebiyat ve dil ve anlatim igerikleri farkli iki ders altinda dgrencilere sunulmaktadir.
Edebiyat dersinde yalnizca edebi bilgilere yer verilirken, Dil ve Anlatim dersinde de
cogunlukla dil kurallarina yer verildigi bilinmektedir. Derslerin 6gretim programlarinda
dersler arasinda iliskilendirmeler kurulmaya ¢aligilsa da bu iliskilendirmelerin 6grencilerin
iki ders arasinda baglant1 kurmalarini saglayacak kadar yogun olmadigini sdylemek
olanakldir.

Cizelge 28’de 6gretim programlarinda 6grenme — 6gretme siirecine yonelik olarak

yapilan agiklamalara yer verilmistir.

Cizelge 28.

Ogretim Programlarinin Ogrenme — Ogretme Siireci

DERSLER OGRENME - OGRETME SURECINDE GERCEKLESTIRILEN ETKINLIKLER

DIL A1 e UBO’nun 6nerdigi Diinya Edebiyati Listesi’nden segilen ii¢ eser incelemesi
e Her bir eserin farkl bir yazar tarafindan yazilmig olmas: ve Al dilinden farkl
Bolim 1 olarak orijinal bir dilde yazilmis olmas1 gerekmektedir.
Diinya Edebiyati e Bitiin eserler kiiltir, tr, tema, dénem, Uslup, edebi inceleme tirii ve yontem

olarak bir veya birkag sekilde birbirine baglantili olmalidir.
o Al dilinde yazilmis dort eser incelemesi
Bolim 2 e Eserler Al dili icin UBO’nun Onerilen Kitaplar Listesi’nden secilmeli ve
Ayrmtii Calisma degisik edebi tiirlerde olmalidir.
o Her eser farkli bir yazar tarafindan yazilmis olmalidir.
e Ug Al dili eseri ve bir Diinya Edebiyati eseri incelemesi.
o Dort eser de ayni edebi tiirden olmalidir.
Bolum 3 e Al dili eserleri UBO’nun Onerilen Kitaplar Listesi’nden, Diinya Edebiyat eseri
Eser Gruplar: de serbest olarak segilmelidir.
o Her eser farkli bir yazar tarafindan yazilmahdir.
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o Cizelge 28’in devami

e Ug Al dili eseri ve bir Diinya Edebiyati eseri incelemesi.
o Dort eser de serbest olarak secilir.

Bolim 4 e Diinya Edebiyati eseri Al dili eserlerine kiiltiir, tiir, tema, donem, tslup, edebi
Okulun _Se_rbest inceleme tiirli ve yontemi olarak bir ya da birkag sekilde baglantili olmahdir.
Segimi o Her eser degisik bir yazar tarafindan yazilmig olmalidir.
TURK‘ Hazirhk e Ders i¢in gerekli malzemenin hazirlanmasi.
EDEBIYATI o On bilgilerin harekete gecirilmesi.

o incelemeye ydnelik olarak yontem ve tekniklerin belirlenmesi gerekir.

e incelenecek metne ve konuya gére malzeme hazirlanmalidir.

o Konuyla ilgili 6grencilerin ufaklarini acacak, dikkat ¢ekici ve giincel olanla
iliski kuracak tarzda etkinlikler diizenlenmelidir.

o Programda belirtilen yénteme gore metnin inceleme ve degerlendirilmesine
gegilmelidir.

Metni inceleme o Siir metinleri; zihniyet, yapi, tema, dil ve anlatim, ahenk, metin ve gelenek,
anlam ve yorum, metin ve sair sirastyla ¢oziimlenir.

e Olay ¢evresinde olusan edebi metinler zihniyet, yap1 (olay orgist, kisiler,
zaman, mekan), tema, dil ve anlatim, metin ve gelenek, anlam ve yorum, metin
ve yazar sirastyla ¢oziimlenir.

e Ogretici metinler zihniyet, yap1, ana diisiince, dil ve anlatim, metin ve gelenek,
anlam ve yorum, metin ve yazar sirasiyla ¢oziimlenir.

o Oprencilerin, elestirel diisiinme, yaratici diisiinme, iletisim, aragtirma-
sorgulama, problem ¢tzme, karar verme, bilgi teknolojilerini kullanma becerisi,
Turkgeyi dogru, etkili ve giizel kullanma, sanat eserinden zevk alma becerilerini
kazanmalari; metni anlayip ondan bilingli zevk almalar1 saglanir.

Anlama — e Incelenen ve ¢oziimlenen metinlerden elde edilen sonuglarin dgrenciler
Yorumlama tarafindan ifade edilmesine ve gilincellestirilmesine imkan saglanir.
o Ozgiin etkinlik ve sorular diizenlenir.
Degerlendirme e Onceki siireglerde verilen kazanimlarin ne olglide &grenildigine yonelik
caligmalar yapilir.
DIL ve Hazirhk e Ders i¢in gerekli malzemenin hazirlanmasi.
ANLATIM « On bilgilerin harekete gegirilmesi.

e incelemeye yonelik olarak yontem ve tekniklerin belirlenmesi gerekir.

o incelenecek metne ve konuya gore malzeme hazirlanmalidir.

o Konuyla ilgili 6grencilerin ufaklarini agacak, dikkat cekici ve giincel olanla
iliski kuracak tarzda etkinlikler diizenlenmelidir.

o Konuyu aydinlatici kisa ve agik agiklamalara yer verilmeli, kullanilacak terimler
kisaca tanitilmahidir.

inceleme - Uygulama

o Kazanimlar gergeklestirmek iizere segilen metin ve metin pargalar tinitedeki
kazanimlar dogrultusunda incelenir.

Sozlii ve yazili uygulama etkinlikleri gergeklestirilir.

Ogrencilerin, elestirel diisiinme, yaratict diisiinme, iletisim, arastirma-
sorgulama, problem ¢cdzme, karar verme, bilgi teknolojilerini kullanma becerisi,
Tiirkgeyi dogru, etkili ve giizel kullanma, sanat eserinden zevk alma becerilerini
kazanmalari; metni anlayip ondan bilingli zevk almalar1 saglanir.

Anlama — e Incelenen ve ¢oziimlenen metinlerden elde edilen sonuglarin dgrenciler
Yorumlama tarafindan yazili ve sozlii olarak ifade edilmesi saglanir.

o Ozgiin etkinlik ve sorular diizenlenir.
Degerlendirme e Onceki siireglerde verilen kazanimlarin ne olglide &grenildigine yonelik

caligmalar yapilir.

Kaynak: IBO,1999; MEB 2011a,b

Cizelge 28’de goriildigi gibi, Dil Al dersinin 6grenme — 6gretme siireci igerikte

belirlenen eserler tizerinde gergeklestirilecek edebi incelemelerden olusmaktadir. Dersin

Ogrenme- dgretme siireci i¢in Dil A1 dersi 6gretim programinda Cizelge 28’de gorilen

bilgiden daha fazlasi sunulmamistir. Bu baglamda 6gretmenin 6grenme - 6gretme

siirecinde dersin amaglar1 ve kazanimlarini kazandirmada uygulayacagi tiim 6gretim
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etkinliklerinde 6zgiir birakildigini sdylemek olanaklidir. Tiirk Edebiyat1 ile Dil ve Anlatim
derslerinde de dort asamadan olusan bir 6grenme — 6gretme siireci sunulmaktadir.
Belirlenen dort asamada gergeklestirilecek etkinlikler kabaca belirlenmistir. Tiirk Edebiyati
ile Dil ve Anlatim derslerinin dgretim programlarinin “Ogrenme — Ogretme Siireci” baslig
altinda siirecin ¢ok fazla yapilandirilmadig: yalnizca yapilmasi gereken etkinliklerin genel
olarak tanimlandig1 goriilmektedir. Ancak; derslerin kazanim tablolar1 sunulurken ilgili
kazanimlara 6rnek olusturabilecek etkinlikler ve bu etkinliklerin uygulamasina iliskin
aciklamalara yer verildigi goriilmektedir. Ayrica; Tiirk Edebiyati ile Dil ve Anlatim
dersleri i¢in 6gretim programlarinin 6ngdrdiigii bicimde hazirlanan ders kitaplarinda da
O0grenme — 6gretme siirecinde uygulanacak bir¢ok etkinlige yer verilmektedir. Buna gore,
bu iki derste 6grenme - 6gretme siirecinin yapilandirilmasinda 6gretmen ve 6grencilerin
cok sert olmamakla birlikte Dil A1 dersine gore daha ¢ok yapilandirilmis bir siireg
icerisinde olduklarini soylemek olanaklidir.

Dil Al dersi 6gretim programinda 6grenme - dgretme siirecinde dgrencilerden ve
ogretmenlerden beklenenler agiklanmamistir. Ancak, Tiirk Edebiyati ile Dil ve Anlatim
derslerinin 6gretim programlarinda Cizelge 28’de goriildigli gibi, Ogrencilerin siireg
icerisinde elestirel diisiinme, yaratici diisiinme, iletisim, aragtirma-sorgulama, problem
¢ozme, karar verme, bilgi teknolojilerini kullanma becerisi, Tiirk¢eyi dogru, etkili ve giizel
kullanma, sanat eserinden zevk alma becerilerini kazanmalari; Ogretmenlerin de
Ogrencilere bu becerileri kazandirmak amaciyla 6grenme — dgretme siirecini 6grencilerin
ufuklarini1 agacak, dikkat c¢ekici ve gilincel olaylarla iliskili, 6zgiin etkinlikler diizenleyerek
yapilandirmalar1 {izerinde durulmustur.

Cizelge 29°da derslerin 6gretim programlarinda degerlendirme amaciyla 6ngoriilen

etkinliklere yer verilmistir.
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Cizelge 29.

Ogretim Programlarinda Degerlendirme

DIiL A1* Dis Yazih %50
Degerlendirme 1. Boliim (Edebi Elestiri) %25 — 2 saat
Ogrenci daha 6nce hi¢ karsilasmadigi siir veya diiz yazi tarzinda bir metne
dayanarak hicbir yonlendirici soru olmadan edebi bir elestiri yazar.
2. Bolum (Makale) %25 — 2 saat
Ugiincii boliimde calisilan her tiir iizerine iki makale sorusu ve dort tane genel
makale sorusu verilir. Ugiincii béliimde galisilan eserlere dayanarak ve eger uygunsa
ayni tiirde ikinci bolimde caligilan bir esere dayanilarak bir soru segilip
cevaplanacaktir.
Diinya Edebivati Odevleri %20
Egitim sirasinda yazilan 1000-1500 sozciik arasinda yazilmis iki 6dev
Odev 1 (%10)
Birinci boliime ait eserlerden en az ikisi iizerine karsilagtirmali bir inceleme
yazilmalidir.
Odev 2 (%10)
*Bir Diinya Edebiyat1 eseri ve bir Al eseri karsilastirilabilir
* Bir diinya edebiyat1 eseri veya bir diinya edebiyati eseriyle bir Al dili eseri iizerine
yaratici bir ¢alisma yapilabilir.
* Yalnizca bir diinya edebiyati lizerine detayli inceleme yapilabilir.
I¢ Degerlendirme  S6zIi Sunum (%30)
Dersin 0gretmeni tarafindan degerlendirilecek iki sozlii ¢alismayr icermektedir.
Ogretmenin yaptig1 degerlendirme UBO tarafindan tekrar gdzden gegirilmektedir.
Kisisel Sozlii Edebi Elestiri (%15) — 15 dk.
Ikinci boliimdeki eserlerden dgretmen tarafindan secilecek bir alinti metin {izerine
edebi elestiri yapilmalidir. Metin yonlendirici sorularla desteklenmektedir.
Kisisel Sozlii Sunum (%15) — 15 dk.
Dordiincii boliimdeki eserlerden aday tarafindan segilen bir konu iizerine sunum
yapilmalhdir.
TURK EDEBIYATI ~ Gézlem Formlan Siir okuma
Performans Degerlendirme Calismalar: Kitap inceleme
Ogrenci Uriin Dosyast Sinif i¢i tartisma
Canlandirma
Performans ddevleri
Sunular
Elde edilen kazanimlarin belirlenmesi Coktan secmeli
Eslestirmeli
Uzun veya kisa cevapli sorulardan olusan testler
DIL ve ANLATIM Gozlem Formlar Projeler
Performans Degerlendirme Calismalari Odevler
Ogrenci Uriin Dosyast Sunular

Okuma, yazma, anlama ve metin inceleme ve
yorumlama becerileri

Elde edilen kazamimlarin belirlenmesi Coktan se¢meli

Eslestirmeli
Uzun veya kisa cevapli sorulardan olusan testler

* Aragtirmamin gergeklestirildigi Prof. Dr. Miimtaz Turhan Sosyal Bilimler Lisesi’nde Dil Al dersinin yiiksek

Kaynak: IBO,1999; MEB 2011a,b

seviyede sunulmasi nedeniyle bu diizey i¢in yapilan degerlendirme etkinliklerine yer verilmistir.

Cizelge 29’da goriildigi gibi, Dil Al dersinde degerlendirme; dis degerlendirme ve

i¢ degerlendirme olmak iizere iki basamakta gergeklestirilmektedir. Dis degerlendirme

kapsaminda 6grenciler iki agamadan olusan bir sinav ve diinya 6devi ¢alismalarini yerine

getirmektedirler. Iki asamali sinavin birinci asamasinda grenciden daha 6nce hig

karsilagsmadig1 bir siir ya da metne dayali olarak edebi bir elestiri yazmasi beklenirken,
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ikinci asamada li¢iincii boliimde ¢alisilan eserler {izerine sorulan sorulardan birini
yanitlamalari istenmektedir. Diinya Edebiyat1 6devi de iki 6dev seklinde hazirlanmaktadir.
Birinci 6devde ilk boliimde ele alinan eserler iizerine karsilastirmal1 bir ¢alisma, ikinci
Odevde de bir diinya edebiyati eseri ile bir A1 dili eseri karsilastirma, detayli inceleme ya
da yaratici bir ¢aligma seklinde desenlenebilmektedir. Dis degerlendirme kapsaminda
gergeklestirilen degerlendirme etkinliklerinin tiriinleri UBO genel merkezine
gonderilmekte ve ¢aligmalar diinya genelinde yetkilendirilmis degerlendirmeciler
tarafindan degerlendirilmekte ve notlandirilmaktadir. Dersin i¢ degerlendirmesi
kapsaminda da s6zlii sunumlar gerceklestirilmektedir. Bu degerlendirme de iki asamali
olarak gerceklestirilmektedir. Birinci asamada 6gretmenin verecegi bir alintt metin
tizerinden 6grencinin edebi elestiri yapmasi beklenirken, ikinci asamada dordiincii
boliimden aday tarafindan segilen bir eser {lizerine sézlii sunum yapilmasi beklenmektedir.
I¢ degerlendirme kapsaminda gerceklestirilen degerlendirme etkinlikleri dersin dgretmeni
tarafindan degerlendirilmekte ve notlandirilmakta ancak yine incelenmek iizere UBO genel
merkezine gonderilmektedir.

Tiirk Edebiyati ile Dil ve Anlatim derslerinde degerlendirme etkinliklerinin tamami
okul i¢i degerlendirme sistemi iginde ele almabilir. Ogrencilerin yaptiklar1 projeler,
Odevler, sunumlar, sinif i¢i tartigmalar vb. 6gretmen tarafindan gozlenmekte ve gdzlem
formlari, performans degerlendirme ¢alismalar1 ve 68renci liriin dosyalar1 yoluyla
degerlendirilmektedir. Ogrencilerin belirlenen kazanimlara ulasma derecesini belirlemek
amactyla da ¢oktan se¢meli, eslestirmeli ve agik ve kapali uglu sorularin yer aldigi
testlerden yararlanilmaktadir.

Dil A1 dersinin degerlendirilmesinde i¢ ve dis degerlendirme etkinlikleri
duzenlenerek nesnellik saglanmaya galisilmistir. Ayrica UBO tarafindan dis degerlendirme
etkinlikleri tiim diinyada es zamanli ve ayni dili uygulayan okullar i¢in ortak olarak
gerceklestirildiginden 6lgme ve degerlendirme etkinliklerinde bir standartlasmaya
gidildiginden s6z edilebilir. Tiirk Edebiyati ile Dil ve Anlatim derslerinde ise her okulda
derse giren her 6gretmen kendi degerlendirme sistemini kendisi olusturmakta, sinav
sorularin1 kendisi hazirlamakta, uygulamakta ve yine kendisi degerlendirmektedir. Bu
anlamda bir standartlasma ve nesnellikten s6z etmek olanakli degildir. Yine Dil A1 dersi

kapsaminda 6grenciler; uygulanan degerlendirme etkinliklerinin her birinden alacaklari
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puanin yilsonu puanlarini ylizdelik olarak ne kadar etkileyecegini bilmektedirler. Oysa
Tirk Edebiyati ile Dil ve Anlatim derslerinde 6grencilerin, donem sonu notunun ne
kadarinin sinavlardan, ne kadarinin 6grenci iirlin dosyalari, performans ddevleri ya da
gozlem formlar1 izerinden gelecegini bilmedikleri sdylenebilir.

Dil A1 dersi kapsaminda diizenlenen degerlendirme etkinliklerinin igeriginin
Ogrencilerin karsilastirma, sorgulama, kanit sunma, analiz etme, bilginin dogrulugunu
sorgulama gibi elestirel diisiinme becerilerinin gelisimine katki saglayacak bigimde, UBO
merkezi tarafindan standart olarak diizenlendigini ve yapilandirildigini séylemek
olanaklidir. Ancak; Tiirk Edebiyati ile Dil ve Anlatim dersleri i¢in bu durum okuldan
okula, 6gretmenden 0gretmene degisebilmektedir. Dersin 6gretmeni yaptigi testleri bilgi
duzeyindeki sorularla da diizenleyebilmekte, analiz — sentez diizeyinde de
diizenleyebilmektedir. Verilen performans gorevleri 6grencinin bilgiyi aynen
tekrarlamasini gerektiren bicimde diizenlenebilecegi gibi arastirmaya, sorgulamaya, kanit
gostermeye dayali olarak da diizenlenebilir. Ciinkii degerlendirme etkinliklerinin i¢eriginin
ne olacagi 6gretim programlarinda belirlenmemistir. Bu durumda Tiirk Edebiyati ile Dil ve
Anlatim dersleri i¢in 6zellikle diisiinme becerilerinin gelistirilmesi ve sorgulanmasi

anlaminda degerlendirme etkinliklerinin i¢eriginin 6gretmene bagli oldugu sdylenebilir.

Katilimc1 Gozlem ve Video Kayitlarindan Elde Edilen Bulgular

Katilimci gbézlem ve video kayaitlar ile toplanan verilerin %50’si analize alinmistir.
Analize alinacak ders saatlerinin belirlenmesinde arastirmaci; dncelikle yapilan tiim
kayitlart tek tek izlemis ve her kayit icin gdzlenen elestirel diisiinme becerilerini gelistirilen
gbzlem formlarina saniyeleri ile birlikte aktarmistir. Daha sonra, gézlem formlar tek tek
incelenerek elestirel diisiinme becerisinin yogun olarak yasandigi ders saatleri belirlenmis
ve ilgili derslerin video kayitlart betimsel analize alinmistir. Dil Al dersinde 24 ders
saatlik, Tiirk Edebiyati dersinde 15, Dil ve Anlatim dersinde de 9 ders saatlik video kaydi
betimsel analize alinmistir. Analiz sonuclari her ders i¢in gézlem formlarinda (EK D)
belirlenen 6gretmen ve 6grenci davranislar: kapsaminda temalastirilmis ve dersler

baglaminda karsilagtirmali olarak sunulmustur.

111



IVERSITESI

@) ANADOLU UN

Ogretmen Davramslar
Bu tema altinda 6ncelikle {i¢ derste de ortak olarak belirlenen alt temalara yer verilmis ve
bunlar gézlem ve video kayitlarindan elde edilen dogrudan alintilar yoluyla
desteklenmistir. Daha sonra ise, yalnizca tek ders kapsaminda ele alinan alt temalardan
yiiksek frekansli olanlar1 dogrudan alintilar yoluyla sunulmaya calisiimistir.

Cizelge 30°da Dil Al, Tiirk Edebiyati ile Dil ve Anlatim derslerinde gozlenen
O0gretmen davraniglarina ait temalar ve frekanslar1 goriilmektedir.
Cizelge 30.
Dil A1, Turk Edebiyat: ile Dil ve Anlatim Derslerinde Ogretmen Davranislar: Tema ve

Frekanslar
OGRETMEN DAVRANISLARI Dil A1 Turk Dil ve
Edebiyati Anlatim
Katilimer sinif ortami olusturma 142 67 51
Ust diizey sorular sorma 55 13 3
Ogrencileri farkli bakis acilarina yonlendirme 26 - -
Sinifta tartigmalar yaptirma 21 - -
Ogrencileri diisiinmeye yonlendirici doniitler verme 13 5 -
Ders sirasinda yasamla baglant1 kurdurma 12 7 3
Ogrencilere degerli olduklarini hissettirme 9 - 2
Ogrencilerin diisiincelerine kanit géstermelerini isteme 8 3 1
Ogrencilerin diisiinmesi i¢in celiskili durumlar sunma 8 5 3
Ogrencilere olumsuz tepkilerin verilmedigi bir simif ortami
olusturma 7 -
Demokratik sinif ortami olusturma 6 - -
Olay, durum vb. arasindaki benzerlik ve farkliliklar1 buldurma 6 9 2
Ogrencileri derse kars1 giidiileme 5 4
Sorulan sorulara verilen farkli yanitlarin sinif i¢inde tartigilmasini
saglama 5 - -
Ogrencilere neden sonug iliskileri kurdurma 5 - -
Tartigma ve miinazaralara katilimi destekleme 2 - -

Cizelge 30’da goriildiigi gibi, 6gretmen davranislar temasi altinda birgok alt
temaya yer verilmistir. Temalara iligkin frekanslar incelendiginde en yiiksek frekans
degerlerinin Dil A1 dersinde oldugu goriilmektedir. Tiirk Edebiyati ile Dil ve Anlatim
derslerinde Dil Al dersinde ulasilan birgok alt temaya ulagilmadigi da sdylenebilir.
Katilimer sinif ortami olusturma, iist diizey sorular sorma, ders sirasinda yasamla baglanti
kurdurma, 6grencilerin diistincelerine kanit géstermelerini isteme, 6grencilerin diistinmesi
igin geliskili durumlar sunma, olay- durum vb. arasinda benzerlik ve farkliliklar1 buldurma
gibi alt temalarin {i¢ derste de gdzlendigi, ancak frekanslari incelendiginde yine Dil Al

dersinde bu alt temalarin daha siklikla gozlendigi sdylenebilir. Bununla birlikte 6grencileri
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farkli bakis acilarina yonlendirme, sinifta tartigmalar yaptirma, dgrencilere olumsuz
tepkilerin verilmedigi bir sinif ortami olusturma ve sorulan sorulara verilen farkli yanitlarin
sinif i¢ginde tartisilmasini saglama gibi temalarin yalnizca Dil A1 dersinde gozlendigi de

gorilmektedir.

Ust Diizey Sorular Sorma

Her ti¢ derste de 6gretmenler iist dlizey sorular sormaktadirlar. Ancak, Dil A1 dersi
o0gretmeninin Tiirk Edebiyati ile Dil ve Anlatim dersi 6gretmenlerine gore daha ¢ok tist
diizey soru sordugu sdylenebilir.

Dil A1 dersi 6gretmeni; Mart1 adli eser incelenirken eserden bir bolim okur ve
Ogrencilerin farkli alanlardaki bilgilerini birlestirebilmeleri ve ¢ikarsama yapabilmeleri i¢in
su ifadeleri kullanir:

“Tiyatrosuz olamayiz” diyor Sorin. Yalniz bunu soylerken Mophasant 'tan
bahsetmesi de ilging. Mophasant in tam zitt1 tarzda eserler veren bir yazar var degil mi?
Mophasant olay oykiileri yaziyor. Buna ne diyeceksiniz? Neden Mophasant’in adinit aniyor
Gehov? (18.10.2011 — 19:48 — 20:14)

Yine; Ocak adl1 eser incelenirken yazarin eserdeki bir karakteri tanimlarken
kullandig1 ifadelerden yola ¢ikarak 6grencilerin bir sonuca ulagsmasini saglamak amaciyla
su soruyu sorar:

Tarik’in iizerinde mavi is¢i tulumunun olmasi ve giiniin pazar olarak
belirtilmesinden ne sonug ¢ikariyorsunuz? (16.12.2011/ 15:43 — 15:54)

Tiirk Edebiyat1 6gretmeni; dersinde degerlendirme etkinligi yaparken 6grencilerine
cesitli dortliikler okuyarak bu dortliiklerin dil, iislup, hece 6l¢iisii, vb. 6zelliklerinden yola
cikarak hangi donemde yazilmis olabilecegine iliskin ¢ikarsamalarda bulunmalarini
istemektedir:

Musiki,

Her seyden once musiki,

Onun icin tek bir misradan sasma,

Kuwrak olur, erir havada sanki.

Agir aksak olana yanasma.
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Bu dortliik gérmiis oldugumuz Cumhuriyet Donemi siir hareketlerinden hangisinin
ruhuna uygundur? (03.11.2011 - 1TE / 1:00 — 1:28)

Dil ve Anlatim 6gretmeni de 6grencilerin farkli agilardan diistinebilmeleri igin
noktalama igaretleri konusunu anlatirken 6grencilere ¢eliskili bir durum sunarak soyle bir
soru yoneltir:

Tiirk¢ede baglaglar ve noktalama isaretleri var mi? Bizde Tiirkge de taa
anadilimizde? Orhun Kitabelerini biliyorsunuz siz. Orada bir noktalama isareti, baglag
var mi? (14.11.2011 — DAN1 /26:00 — 26:20)

Ogretmenlerin ders i¢inde sorduklari sorulara ydnelik alinan dogrudan alintilarda
da gorildiigii gibi, Dil A1 dersinde 6gretmen; 6grencilerin daha ¢ok ¢ikarsama
yapmalarina, farkli alanlardaki bilgilerini birlestirebilmelerine, bir sonuca ulagmalarini ve
diisiincelerine kanit gostermelerini saglamaya doniik iist diizey sorular sorarken, Tiirk
Edebiyat1 6gretmeni; olay, durum vb. arasinda benzerlik ve farkliliklar1 buldurmaya ve
c¢ikarsamalarda bulunmaya doniik sorulara yer vermektedir. Dil ve Anlatim 6gretmeninin

ise daha ¢ok 6grencilerin 6n bilgilerini yoklamaya doniik sorular sordugu sdylenebilir.

Ders Sirasinda Yasamla Baglanti Kurdurma
Ogretmenlerin her ii¢ ders kapsaminda da islenen konular ve gercek yasam arasinda
baglanti kurmaya calistiklar1 goriilmektedir (27.11.2011 tarihli arastirmaci giinliigii verisi).
Dil A1 dersinde Ocak adl1 eser incelenirken, Ogrenci 25’in Tartk cocuklarina
muhtag kalmaktansa 6Imeyi tercih ediyor. Dedik ki bu eser gergekgi bir eser. Bizim
kiiltiiriimiizde bunu gorebiliyor muyuz? Bizim yetistirilme tarzimiz bizim annelerimiz
babalarimiz bize bakar, onlar da yaslaninca biz onlara bakariz. Kimse de 0yle bir gurur
yvoktur. Hatta annesine babasina bakmayana ¢ok kotii bakariz diyerek eserin gercekeiligini
sorgulayinca 6gretmen,; Ben de benim etrafimdan ornek vereyim. Bizde de ¢ocugunu her
anne baba sever. Simdi sevmeme gibi bir sey s6z konusu degildir. Ger¢ek yasamla
bagdastirdigimizda. Fakat ¢cocugunun eline diismemek tercihindedir. Yani onlara bile
Allah muhtag etmesin. Bakima muhtag olmayalim. Cocugumuzu da bu anlamda hem

tizmeyelim. Ele avuca diismeden gitmek deyimi ¢cok yaygindir. Bana gére ¢ok benzer

Ozellikler var eserde de (201.12.2011 - IB2 14:42 — 15:30) diyerek 6grencinin baslattigi
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yagsamla baglant1 kurma davranisini1 6grencinin farkli bakis acisina yonelmesini saglayarak
yasanan gercek durumlarla 6rneklemistir.

Tiirk Edebiyat1 6gretmeni de mektup ¢esitleri konusunu anlatirken agik mektuplara
ornek olarak bir gazetede yayinlanan acik mektup 6rneginden s6z etmistir:

Bir ara Cumhurbaskant 'na yazilmisti. Sayin Cumhurbaskanim diye basliyyordu.
Gazetenin biri de bunu vermisti. Sanirim F tipi cezaevleri ile ilgiliydi. Yani F tipi
cezaevlerini elestiren bir mektup yazilmist: ve gazetenin birisi de bunu vermisti. Iste o acik
mektup oluyor. Yani amag nedir burada? Vatandasin dikkatini oraya toplamak ve
yetkililerin bu konuda ¢éziim tiretmelerini saglamak amacryla yazilmistir. (18.11.2011 —
TE1/04:50 — 05:43).

Dil ve Anlatim 6gretmeni de emredici anlatim tiirlinii 6rneklemek i¢in 6grenciler
i¢in ¢ok giincel olan OSYM sinavlarindan érnek vermeyi tercih etmistir:

Diyelim ki cocuklar OSYM o6niiniize koydu. Sinav anindan once. Nerede gériirsiiniiz
onu? Nerede yazili emredici metinler? (13.12.2011 / 25:04 — 25:21)

Dogrudan alintilarda da goriildiigii gibi, Dil A1 dersinde ¢ogunlukla incelenen
eserde gegen olaylarin giinliik yasamdaki yansimalar1 ve bireylerin yagamlarina etkisi
tartisilirken, Tiirk Edebiyat1 ile Dil ve Anlatim derslerinde ise daha ¢ok islenen edebi
konunun ya da dil bilgisi konusunun giinliik yagamdaki 6rnekleri iizerinde duruldugu

sOylenebilir.

Ogrencilerin Diisiincelerine Kanit Gostermelerini Isteme
Her ti¢ derste de 6gretmenler; 6grencilerden diisiincelerine kanit géstermelerini
istemektedirler.

Dil Al dersinde Oyunlarla Yasayanlar adl1 eser incelenirken, eserde yer alan
catismalara iliskin 6grencilerin Dogu — Bati ¢atismasini dile getirmesi lizerine 6gretmen;
Bunu gdsteren gostergeler neler bizim icin? Ya da malzemeler neler? Yazar hangi
malzemeleri kullanarak iki unsuru ¢catistirdigt izlenimini veriyor bize? (28.11.2011 - 1B1
5:51 — 6:15) ifadesiyle 6grencilerin diisiincelerine kanit gostermelerini istemistir.

Tiirk Edebiyat1 dersinde ise 6gretmen; daha dnceden ele alinan konular ile ilgili
alistirma ¢aligmalar1 yapilirken bir siir okur ve siirin hangi doneme ait oldugunu sorar.

Ogrencilerin verdigi yanita iliskin kanit sunmalarin ister:
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Gurbet ademden kara, hasret oliimden aci,

Ne zaman tiikenecek bu yollar arabaci,

Henuiz bana yolunun sonu budur denmedi,

Ben omriimii harcadim, bu yolar tiikenmedi.
Atlart hizly siir ki kéye pek ge¢ varmasin.
Nisanlimin gozleri yollarda kararmasin.
Diistiigiim yollar gibi sonsuzluktur benim tasam.

Bekleyenim olsa da raziyim kavusmasam.

Osrenciler: Faruk Nafiz. Bes Hececiler.

Ogretmen: Peki bes hececilere ait oldugunu nasil anladik?

Ogrenci: Memleketi anlatiyor.

Osrenci: 14°lii hece var galiba hocam. (03.11.2011 - 8:30 — 9:37)

Dil ve Anlatim 6gretmeni de Tiirk Edebiyat1 6gretmeni gibi derste tekrar
caligmalar1 yaparken 6grencilere sordugu bir sorunun yaniti i¢in kanit sunmalarini
istemektedir:

Giizel, ne giizel olmussun goriilmeyi goriilmeyi. Bu ciimledeki “giizel”
sozclklerinin turlerini nelerdir?

[k giizel kelimesi icin 6grenciler adlasmus sifat der.

Ogretmen: Ogrenci 25 neden adlagmis sifat?

Osrenci: Ciinkii adlagmis hocam.

Osretmen: Ama haywr bana nedenini séyle. Siz bana bir soru sordugunuzda ben
size boyle bir cevap versem. (15.11.2011/ 16:44 — 17:42)

Dil A1 dersinde daha siklikla gézlenen 6grencilerin diisiincelerine kanit
gostermelerini isteme davranisi, Tiirk Edebiyat1 ile Dil ve Anlatim derslerinde ¢ogunlukla
alistirma calismalar1 sirasinda soruya verilen yanitin nedeninin agiklanmasi seklinde

g6zlenmektedir.
Ogrencilerin Diisiinmesi I¢cin Celigkili Durumlar Sunma

Her ii¢ derste de 6gretmenlerin, 6grencilerin diisiinmesi i¢in ¢eliskili durumlar sunmaya

calistiklar1 gézlenmistir.
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Dil Al dersinde Oyunlarla Yasayanlar adl1 eser incelenirken, Ogrenci 6 nin evin
disinda yasanan oyunlarin Coskun’un hayali oldugunu ileri siirmesi tizerine; eserde 61diigii
belirtilen Coskun karakterine iliskin 6gretmen su acgiklamada bulunarak 6grenciler i¢in
celiskili bir durum olusturmustur:

O zaman sahnenin disindakiler eger, yani evin disindakiler onun hayali diye
diigtintirsen Coskun gergekten élmemis oluyor. (21.11.2011 — 4:41 — 4:56).

Tiirk Edebiyat1 6gretmeni ise, nesir tlirtindeki siirin diger bir ad1 olan mensur siirin
nazim birimini sorarak 6grencilerde sasirtmaca yoluyla bir ¢eliski olugturmaya ¢aligmistir:

Mensur siirin nazim birimi nedir? (13.12.2011 — 19:02 — 19:21)

Dil ve Anlatim 6gretmeni de anlatim bozukluklari konusunu anlatirken deyimlerin
yanlig kullanimindan kaynakli anlatim bozukluklarin1 6rneklemek i¢in deyimleri yanlis
kullanarak 6grencilerde ¢eliski olusturmaya ¢aligmistir:

Osretmen: Cocugun agzina bir kasik bal cald: ise génderdi. Ciimlesinde bir
anlatim bozuklugu var mi?

Ogrenciler: Bal calmak.

Ogretmen: Kalip ne burda? Bir kasik bal calmak mi? (01.11.2011/11:26 — 12:05)

Tiirk Edebiyat1 ile Dil ve Anlatim derslerinde sunulan ¢eliskili durumlarin;
sunulacak 6rneklerin yanlis kullanimiyla ve 6grencileri sagirtmaca yoluyla yapilmaya

calisildigi, Dil A1 dersinde ise, farkli diisiince yollar1 agilarak yapildigi sdylenebilir.

Olay — Durum vb. Arasindaki Benzerlik ve Farkhihiklar1 Buldurma
Ogretmenlerin; ii¢ dersin hepsinde dgrencileri olay-durum vb. arasindaki benzerlik ve
farkliliklar1 buldurma etkinliklerine yonlendirdikleri gézlenmistir.

Dil Al dersinde, Mart1 ve Oyunlarla Yasayanlar adl1 eserlerde gegen temalar
bulunarak tahtaya yazilir ve sonrasinda her iki eserde bu temalarin karsilastirilmasi yapilir
(05.12.2011 tarihli arastirmaci giinliigii verisi):

Bana iki eseri mukayese edin. Bir cimle ona, bir cimle ona yazmaliyiz en az. Onda
nasil iglenmis, digerinde nasil islenmis? (05.12.2011 — 1B1 / 2:50 — 2:54)

Aydin tiplemesi i¢in ikisinde ortak ya da ayri gordiigiiniiz noktalar neler?
Marti’daki aydin tiplemesi nasildi? Oyunlarla Yasayanlar’daki aydin tiplemesi nasil?
(05.12.2011 - IB1/ 4:26 — 4:37).
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Tiirk Edebiyat1 dersinde 6gretmen; 6grencilere yonelttigi sorularla islenen konular
arasinda benzerlik ve farkliliklar1 buldurmaya ¢alismaktadir:

Grintimiizdeki Halk Edebiyati ile Karacaoglan dénemindeki halk edebiyatt
arasindaki farklar neler olabilir? (03.11.2011 — TE1/ 21:33 — 21:45)

Deneme ile soylesinin en énemli farki nedir? (13.12.2011 / 15:06 — 15:19)

Dil ve Anlatim dersinde de Tiirk Edebiyati dersi ile benzer bir durum sz
konusudur. Ogretmen, islenen konularda soru — cevap yoluyla benzerlik ve farkliklari
buldurmaya c¢aligmaktadir:

Oykiileme paragrafinin betimleme paragrafindan farki ne? (13.12.2011 - DAN2 /
11:41 - 11:59)

Dil Al dersinde olay-durum vb. arasindaki benzerlik ve farkliliklar eserler arasi
karsilastirmalar yoluyla eserden 6rnekler verilerek bulunmaya ¢alisilirken, Tiirk Edebiyati
ile Dil ve Anlatim derslerinde ise daha temel diizeydeki karsilagtirmalar yoluyla
bulunmaya ¢alisilmaktadir. Bu baglamda, Dil A1 dersinde bulunan benzerlik ve
farkliklarin 6grencileri daha {ist diizey diisiinme becerilerine dogru yonlendirdigi, Tiirk
Edebiyati ile Dil ve Anlatim dersinde ise daha dnceden edinilmis bilgilerin hatirlanmasi

yoluyla bilme diizeyinde bir karsilastirmanin yapildig: sdylenebilir.
Ogrencileri Diisiinmeye Yonlendirici Doniitler Verme

Dil A1 dersinde 6gretmenin, 68rencileri diistinmeye yonlendirici doniitleri siklikla
kullandig1 (13 kez), Tiirk Edebiyati1 dersi 6gretmeninin de Dil A1 dersi 6gretmenine gore
daha az siklikta bu davranisi gosterdigi (5 kez) , Dil ve Anlatim dersi 6gretmeninin ise bu
davranisi hi¢ sergilemedigi soylenebilir.

Dil A1 dersinde; “Oyunlarla Yasayanlar” adli eserde Coskun Ermis karakterini
incelerken Ogrenci 7°nin eserden bir boliim okuyarak Coskun Ermis karakterinin kendini
suclu hissettigi her durumda sarhos oldugunu belirtmesi iizerine 6gretmen;

“Sarhosluk” motifini kullaniyor olmasi 6nemli. Sarhoslugun ozellikleri nelerdir?
Oradan ¢ikartabiliriz. Aydina yiikledigi temel 6zelligin ne oldugunu? Yani sarhogluk neleri
diistindiiriir size? ( 28.11.2011 — 1B4/ 7:59 — 8:13) ifadesini kullanarak Ogrenci 7’nin
belirtmis oldugu bir goriisten yola ¢ikarak dgrencileri farkli bir yonde diistinmeye

yonlendirici bir doniit sunmustur.
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Tiirk Edebiyat: dersinde de dgretmen; Ismet Ozel’in “Mataramdaki Tuzlu Su” adli
siiri incelenirken siirde gegen “Itaki” s6zciigiinden yola ¢ikarak, Ilyada destani ile baglant:
kurar ve bu destanda gecen “Itaki” kavrami ile dgrencilerin siirde gecen ayn1 kavram
tizerine iligki kurmalarin1 saglamaya yonelik bir soruyla 6grencileri diisinmeye
yonlendirecek bir doniit sunmustur:

Ogretmen: Yunan destani neydi?

Ogrenciler: Ilyada.

Ogretmen: Ilyada ve Odesa. Peki Ilyada min hikayesini biliyorsunuz. Filmini
izlemigsinizdir Ilyada min. Memleketi nden uzak kaliyor. Itaki ye gidecek. Itaki Krali
memleketinden uzak kalryor. On yil sonra ancak Itaki’ye ulasabiliyor. Ama tabi bu Itaki’ye
ulasma diistincesinden asla vazge¢miyor. Peki Ismet Ozel bu ismi nicin kullanmus olabilir?
Bu Itaki ismini? (03.11.2011 — TE1/ 17:50 — 18:41).

Dogrudan alintilarda da goriildiigii gibi, Dil Al dersi 6gretmeninin, grencilerin
belirtmis olduklar1 goériislerden yola ¢gikarak dgrencilerin durumu, farkli bakis agilariyla ya
da farkli boyutlarda degerlendirmelerini saglayacak doniitler sundugu, Tiirk Edebiyati
O0gretmeninin ise daha ¢ok olay ve durumlar arasindaki iliskileri buldurmaya yonelik

doniitler sundugu sdylenebilir.

(")grencileri Farkh Bakis Ac¢ilarina Yonlendirme
Bu alt tema; Tiirk Edebiyat1 ile Dil ve Anlatim derslerinde gézlenmezken Dil Al dersinde
siklikla gbzlenen 6gretmen davranislarindan biri olmustur.

Dil A1 dersinde, Ocak adli eser incelenirken 6gretmen, aile bireylerinin birbirini
sevip sevmedigi tartismasi yapilirken 6grencilerin aile iginde ¢ok da sevgi bagi olmadigi ve
herkesin evden gitmek istedigi halde gidemedigi sonucuna ulastiklari sirada; Cok temel iki
gosterge var bana gore arkadaslar. Guguklu saat ve inci kolye o sevginin bana gore ¢ok
somut 0rnekleri. Bu ailenin birbirini sevdigine dair. Yani baba kizini seviyor. O; durumun
diizeldiginde guguklu saati olmasini istedigini soyliiyor. Araba ¢alistigi giin kizi icin
guguklu saat alip geliyor. Onun gittigini bilmeden (20.12.2011 / 21:59 — 22:35). ifadesiyle
Ogrencilerin goremedigi bir bakis agisini 6grencilere gostererek onlar1 yonlendirmistir.

Marti ve Oyunlarla Yasayanlar adli eserin temalar baglaminda karsilastirilmasi

sirasinda 6grencilerin tartismada tikanmasi lizerine 6gretmen; Alkadina 'nin Treplev’in
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veniligini kabul etmeyen yoniinii bir tiir oyun gibi niteleyebilir miyiz? Oyunlarla
Yasayanlar’'daki oyunlar tarzinda? (05.12.2011 — IB1/ 7:48 — 8:07) sorusuyla 6grencilere
farkl1 bir tartisma konusu agmaya caligmistir.

Dogrudan alintilarda da goriildigii gibi, Dil Al dersi 6gretmeninin, 68renciler bir
konuyu tartisirken tikanma yasadiklarinda tartigmay1 yonlendirmek ve bir konuda
ulasilamayan sonuglar1 6grencilere sezdirmek amaciyla bu davranig sergiledigi

sOylenebilir.

Smifta Tartismalar Yaptirma
Dil A1 dersi 6gretmeni sinifta tartigmalar yaptirma davranigini siklikla sergilerken, Tiirk
Edebiyati ile Dil ve Anlatim 6gretmenlerinin bu davranisi hi¢ sergilemedigi goriilmiistiir.

Dil A1 dersinde 6gretmen; Oyunlarla Yasayanlar adl1 eser incelenirken, eserde
gecen catismalar lizerine konusulduktan sonra 6grencilerden birer tez climlesi yazmalarini
ister ve daha sonra bu tez climlelerini 6grencilerin birbirleriyle degiserek her 6grencinin bir
baska 6grencinin yazmis oldugu tezi savunmasini, bu arada diger 6grencilerin de varsa
itirazlarini sunmasini ister.

Simdi bir ciimle halinde bir tez yazmanizi istiyorum. Bu ¢atismalarin eserin nesine,
va da esrin biitiiniine ne katki sagladigini séyleyebiliriz? Yani bu ¢catismalar, karakter
tanmitiminda mu ise yarryor? , eserin genel mesajint aktarmada mi ya da eserin herhangi bir
mesajint, yan mesajlarda var ¢iinkii aktarmada mi ise yaryor? (28.11.2011 IB3/12:13 -
12:48)

Yine Dil Al dersi 6gretmeni; Ocak adli eser incelenirken, anne karakterinin
sorumluklarina iliskin agiklamalarda bulunurken; Kadinin sadece aileye karst
sorumluluklarini ve ev iglerini yapan bir kadin olarak verilmis olmasi kisitlanmis bir sey
midir, sinirlanmuis bir sey midir? sorusuyla sinifta bir tartisma ortami olusturmustur.
(20.12.2011 1B2 / 2:22 — 2:40).

Dil A1 dersi 6gretmeninin eserlerin incelenmesi sirasinda cogunlukla {ist diizey
sorular sorarak ve smifta 6grencilerin sordugu sorular1 sinifa yonlendirerek siklikla
tartigmalar yaptirdig1 gozlenmistir (02.11.2011 tarihli aragtirmaci glinliigii verisi). Tiirk

Edebiyati ile Dil ve Anlatim derslerinde ise daha ¢ok diiz anlatim ve soru — cevap
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yontemleri ile bilgi aktarimina dayali derslerin islendigi sdylenebilir (18.10.2011,
20.10.2011, 16.11.2011 tarihli arastirmaci giinliigii verisi).

Sorulan Sorulara Verilen Farkh Yamtlarin Simif i¢inde Tartisilmasim Saglama

Dil A1 dersi 6gretmeni, bu davranist siklikla sergilerken, Tiirk Edebiyati ile Dil ve Anlatim
Ogretmenlerinin bu davranisi hi¢ sergilemedikleri belirlenmistir.

Dil A1 dersinde Mart1 adl1 eser incelenirken Ogrenci 6’nin “Tiim temalara
baktiginiz zaman ask temasi tizerinden génderme yapabiliyoruz. Ana tema ask aslinda,
daha dogrusu hem kisiler hem tema belli ask ticgenleri iizerine kurulmus yani. Peki Cehov
niye aski kullantyor? Ask neyi ifade eder? Bir yazar, niye on plana ¢ikarwr ki agki?”
sorusu iizerine dgretmen: “Siz ne diyorsunuz? Once sizden alayim. (14.11.2011 IB1 -
18:30 — 19:10) yanitiyla soruyu sinifa yonlendirerek sinif iginde bir tartisma ortami
olusturmaya calismstir.

Yine Dil Al dersinde Oyunlarla Yasayanlar adl1 eser incelenirken Ogrenci 7 nin
eserde yer alan Coskun karakterinin psikolojik bir rahatsizlig1 olabilecegini dile getirmesi
lizerine 6gretmen: Bunu tartismaya agalim arkadagslar bunu ben kendi basima
cevaplayamam (21.11.2011 1B2 / 2:56 — 3:08) diyerck Coskun’da psikolojik bir
rahatsizligin olup olmadigi konusunda diger 6grencilerin goriislerini sormustur.

Dil A1 dersinde 6gretmenin dgrencilerin sormus oldugu sorulari sinifa
yonlendirerek ya da dgrencilerin belirtmis oldugu goriislerin dogrulugunun sorgulanmasi
i¢in diger 6grencilerin goriislerini alarak sinif icinde farkli tartismalar olusturdugu
gozlenmistir. Tiirk Edebiyat1 ile Dil ve Anlatim derslerinde ise; dgrencilerin bilgi
diizeyindeki sorularina yanit veren, bilgi kaynagi roliinii tistlenen 6gretmen davraniglarinin

gozlendigi sOylenebilir.

Ogrenci Davramslar

Bu tema altinda da “Ogretmen Davranislar1” basligr altinda oldugu gibi dncelikle ii¢ derste
de ortak olarak belirlenen alt temalara yer verilmis ve bunlar gozlem ile video
kayitlarindan elde edilen dogrudan alintilar yoluyla desteklenmistir. Daha sonra ise,
yalnizca tek ders kapsaminda ele alinan alt temalardan ytiksek frekansli olanlar1 dogrudan
alintilar yoluyla sunulmaya calisilmistir. Dogrudan alintilarin sunumunda 6grencilere kod

isimler verilmistir.
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Cizelge 31°de Dil A1, Tiirk Edebiyati ile Dil ve Anlatim derslerinde gézlenen

Ogrenci davraniglarina ait temalar ve frekanslar1 goriilmektedir.

Cizelge 31.
Dil Al, Tiirk Edebiyati ile Dil ve Anlatim Derslerinde Ogrenci Davraniglart Tema Ve
Frekanslar
OGRENCI DAVRANISLARI Dil Al Tirk Dil ve
Edebiyati Anlatim
Derse katilma 316 84 58
Derste soru sorma 53 32 22
Diisiincelerine kanit gdsterme 52 3 -
Cikarsamalarda bulunma 44 4 -
Diisiincelerini ¢ekinmeden belirtme 40 2 -
Olay-durum vb. arasinda kargilagtirmalar yapma 34 4 1
Bir konuda goriistinii agiklarken farkli alanlardaki bilgilerini
birlestirebilme 27 3 5
Sinifta yapilan tartismalara katilma 30 - -
Karsit goriislerin giiglii ve zayif yonlerini degerlendirme 19 - -
Neden — sonug iliskisi kurma 12 - -
Olay — durum vb arasinda analiz — sentez yapma 13 - -
Yazar veya konusmacinin yeterliligini degerlendirme 9 - -
Sonuglarin uygunlugunu degerlendirme 9 - -
Birincil veya ikincil verileri ayirt etme 5 - -
Bilginin gecerlik ve giivenirligini kontrol etme 4 - -
Bir konu ile ilgili digerlerinin goriislerini dikkate alma 3 - -
Bildiginden fazlasini iddia etmeme 3 - -
Bir kaynaktaki 6nyargilar belirleme 1 - -
Otoriteden bile gelse sayiltilar1 pesinen kabul etmeme, sorgulama
ve dogrulugunu aragtirma 1 - -
Ogretmenden ve arkadaslarindan gelen elestirilere agik olma 1 - -

Cizelge 31’de goriildiigii gibi, Ogrenci Davranislari temasi altinda da birgok alt
tema yer almistir. Ogretmen davranislar1 temasinda oldugu gibi burada da alt temalardaki
frekanslarin Dil A1 dersinde daha yiiksek oldugu goriilmektedir. Derse katilma, derste soru
sorma, olay- durum vb. arasinda karsilastirmalar yapma ve bir konuda goriisiinii agiklarken
farkl1 alanlardaki bilgilerini birlestirme alt temalarinin her ii¢ derste de ortak olarak
gozlendigi goriilmektedir. Diisiincelerine kanit gosterme, ¢ikarsamalarda bulunma,
diisiincelerini ¢ekinmeden belirtme alt temalar1 ise yalnizca Dil A1 ve Tiirk Edebiyati
derslerinde gozlenmistir. Bununla birlikte sinifta yapilan tartismalara katilma, karsit
gortslerin giiclii ve zayif yonlerini degerlendirme, neden — sonug iliskisi kurma, olay,
durum, vb. arasinda analiz- sentez yapma, yazar veya konugmacinin yeterliligini

degerlendirme gibi alt temalarin ise yalnizca Dil Al dersinde gozlendigi goriilmektedir.
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Derste Soru Sorma

Ogrenciler her {i¢ derste de soru sorma davranisi sergilemektedirler. Dil A1 dersinde, Tiirk
Edebiyati ile Dil ve Anlatim derslerine gore bu davranisin daha sik sergilendigi
sOylenebilir.

Dil A1 dersinde Ocak adli eser incelenirken eserin isminin Ocak olmasi ve eserde
ocak imgesinin kullanilmas: iizerine tartisma yapilirken, Ogrenci 4: Ocak icin aile
ortamindaki yasamin simgesi denilebilir mi? Yani o tiittiik¢ce, yandik¢a ocak o ailenin
varligi devam edecektir demek mi? (16.12.2011 Dil A1/ 11:07 — 11:23) sorusuyla bir
¢ikarsamada bulunmus ve bu ¢ikarsamanin dogrulugunu sorgulamistir.

Yine Dil A1l dersinde Mart1 adl1 eser incelenirken, eserde Cehov’un klasik tiyatroyu
elestirdigine ve begenmedigine yonelik yapilan belirlemeden sonra Ogrenci 6: Cehov’un
bu elestirisini uygulayamamasinin sebebi ne peki? Mesela Treplev’e uygulatiyor bunu hani
dogal bir sahne, bizim ortaoyunu gibi diyebiliriz. Bizim ortaoyununu kastederek bir ortam
sahne hazirliyor ama Cehov bunu kendisi uygulayamiyor. Nedendir? (18.10.2011 — IB1
12:49 — 13:11) sorusuyla yazarin yeterliligini degerlendirmeye ¢alismis ve 6gretmeni ile
arkadaslarinin bu konudaki goriislerini sorgulamistir.

Tiirk Edebiyat: dersinde 6gretmen; gezi tiiriindeki yazilar anlatirken, Ogrenci 20:
Hocam, gezi yazi tiiriiniin Avrupa’daki en meshur olan eseri nedir? (18.11.2011 - TE1/
8:41 — 8:48) sorusunu, Ogrenci 21: Diinyaca iinlii gezi yazart olan Marco Polo muydu
hocam? (18.11.2011 — TE1/ 10:02 — 10:12) sorusunu dgretmene yoneltmistir.

Dil ve Anlatim dersinde ise; Ogrenci 17: Kedi (izgiin iizgiin bakiyordu ciimlesinde
kisilestirme var mi hocam? (13.12.2011 DAN2 / 6:45 — 6:56), Ogrenci 22: Burada yer alan
kosarken diistiim zaman zarfi mi durum zarfi mi hocam? (15.11.2011/ 15:40 — 15:50)
sorularini sormuslardir.

Derslerde 6grencilerin sordugu sorulardan yapilan dogrudan alintilarda da
goriildiigi gibi, Dil Al dersinde 6grencilerin, ¢ikarsamada bulunmaya ve yazarin
yeterliligini degerlendirmeye doniik iist diizey sorular sordugu; Tiirk Edebiyati ile Dil ve
Anlatim derslerinde ise daha c¢ok bilgi eksiklerini tamamlamaya doniik ve hic¢bir diisiinsel

etkinlik gerektirmeyen bilme diizeyinde sorular yonlendirdikleri s6ylenebilir.
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Olay- Durum vb. Arasinda Karsilastirmalar Yapma
Ogrencilerin her ii¢ derste de olay — durum vb. arasinda cesitli karsilastirmalar yaptig
gbzlenmistir.

Dil Al dersinde, Ocak adli eser incelenirken, eserde yer alan nine karakteri ile
Oyunlarla Yasayanlar adli eserde yer alan Saadet Nine adli kahraman arasinda Ogrenci 5
su bicimde bir karsilastirma yapmistir:

Saadet Nine 'nin savagsi degigsimdi ama buradaki ninenin savasi daha ¢ok o
yoksulluk ve o kopuklukla ilgili (16.12.2011 / 18:02 — 18:21).

Tiirk Edebiyat1 dersinde 6gretmenin fikra ve makale arasindaki farki sormasi
uzerine;

Ogrenci 17: Fikrada giiniibirlik olaylar ele alinir.

Ogrenci 21: Makale daha bilimsel.

Ogrenci 12: Makalede ispatlama zorunlulugu var, fikrada yok.( 22.11.2011 — TE1 /
4:05 - 4:46) ifadeleriyle fikra ve makaleyi karsilastirmislardir.

Dil ve Anlatim dersinde de Tiirk Edebiyati dersinde oldugu gibi 6gretmenin
betimleme ve dykiileme paragraflar1 arasindaki farki sormasi iizerine; Ogrenci 12:
Oykiilemede betimleme oldugu kadar olay da vardir. Stralamayla gider béyle bir kronoloji
soz konusudur. Ogrenci 24: Betimleyici anlatimda serim, diigiim, ¢coziim bulunmazken
oykuileyici anlatimda olmak zorundaduwr. (13.12.2011 DAN 2/ 11:52 — 12:10) ifadeleriyle
betimleme ve Oykiileme paragraflari arasindaki farklar1 ortaya koymuslardir.

Dil A1 dersinde incelenen eserler arasinda ¢esitli karsilagtirmalar yapilirken
(05.12.2011 tarihli aragtirmaci giinliigii verisi), Tiirk Edebiyati ile Dil ve Anlatim
derslerinde anlatilan edebi konular ve dil bilgisi konular1 iizerine daha énceden var olan

bilgilerin hatirlanmasi boyutunda bir karsilastirma yapildig1 sdylenebilir.

Bir Konuda Fikrini A¢iklarken Farkh Alanlardaki Bilgilerini Birlestirebilme
Ogrencilerin Dil A1 ve Tiirk Edebiyat1 derslerinde farkli alanlardaki bilgilerini kullanarak
gortslerini acikladiklart gozlenmistir.

Dil Al dersinde Oyunlarla Yasayanlar adl1 eserin incelenmesi sirasinda eser
kahramanlarinin yargilanmasina dayali bir dramatizasyon yapilmistir. Eserde yer alan

Saadet Nine adli kahramanin savunulmasi sirasinda Ogrenci 5: Saadet Nine nin kizini zorla
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evilendirmesi noktasinda Saadet Nine’nin iginde yetistigi toplum yapisini goz oniinde
bulundurursak belli bir pasa ve Osmanlt donemi oldugunu gériiyoruz. O dénemde hem
kizlarin okumasinin ¢ok dogru olmadigini, ayrica kizlara evlilik hususunda ya da herhangi
bir hususta kendi haklar: hakkinda konusmaya haklarinin olmadigi bir dénem. Crinkii
vetistirdigi donemin getirdigi bir etki. Saadet Nine nin bu konuda bir su¢u oldugunu
diistinmiiyorum. Saadet Nine 'nin bu algisini kirabilecek bir ortam yok. .... Ayrica Saadet
Nine Coskun Bey’le Cemile Hanim'1 evlendirirken iyi niyetli bir yonde hareket etmeye
calismustir. Clinkii yine donemin algisina bakarsak 6gretmen dedigimiz kisi devlet
kurumunda ¢alisan insandir ve devlet kapist her zaman giivenli bir yer olmustur. Kizinin
giivenligini ve ileride daha rahat yagamasini istedigi igin ogretmen olan Coskun Bey’le
evlendirmek istemigtir (02.12.2011 1B2 / 18:23 — 20:00) ifadeleriyle eserin yazildigi
dénemin sosyo — ekonomik 6zelliklerine iligskin bilgilerini kullanmaya ¢aligsmustir.

Tiirk Edebiyat1 dersinde ise 6gretmenin komedi tiirlerini anlattig1 sirada
Shakespeare’1n yazmis oldugu bir komediden bahsetmesi iizerine Ogrenci 20: 1800’lii
yillarda Ingiltere giines batmayan imparatorluk. Yani en giiclii iilke. Ozellikle Ingiltereyi
giiclii yapan donanmasi. Ingiltere baskani demis ki: Bunun gibi on tane donanmam
olacagina Shakespeare gibi bir yazarim olsun demis (25.11.2011 — TE1 /22:15 — 23:11)
ifadesiyle Shakespeare hakkinda bildigi tarihsel bir bilgiyi agiklamistir.

Gozlemler ile video kayitlarindan yapilan dogrudan alintilarda da goriildigii gibi,
ogrenciler; Dil A1 dersinde incelenen eserlerde gecen olay ve durumlar ile eserlerin
yazildig1 donemin 6zellikleri arasinda tarih bilgilerini kullanarak ¢esitli iligkiler kurmaya
calisirken, Tiirk Edebiyat1 dersinde ise genellikle edebiyat ile ilgili bildikleri bilgileri
paylasmaktadirlar.

Diisiincelerine Kanit Gosterme
Ogrenciler, Dil A1 dersinde goriislerini agiklarken siklikla diisiincelerine kanit gdsterme
egilimindeyken, Tiirk Edebiyat1 dersinde ise bu davranisi daha az gostermektedirler. Dil
ve Anlatim dersinde ise bu davranigin hig¢ sergilenmedigi belirlenmistir.

Dil A1 dersinde, Oyunlarla Yagayanlar adl1 eserin incelenmesi sirasinda eser

kahramanlarinin yargilanmasina iligkin bir dramatizasyon yapilmistir. Bu sirada eserde
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gecen Servet Duygulu rolinii iistlenen Ogrenci 4 kendini eserden kanitlar sunarak su
sekilde savunmustur:

Benimle sermayenin birlestirilmesine karsiyim. Ben sanatin igerisinde paray1
savunan, onu sanatin orta noktasina koyan bir insan da degilim. Bunu suradan size
gosterebilirim. Dava dosyasinin 22. sayfasinda Emel ile baslayan bir boliim var. Emel: Bir
reklam filminde oynayacagim. Servet kaslarini ¢atar. Biliyorsunuz tiyatronun altin devri
kapandi. Halkla iliskiler devrini para devrine doniistiirdii. Servet’e doner az sonra yeni
kisiliklere biirtinecegim. ... 23. sayfaya geldigimizde ise; Daha iyi ¢iinkii simdi biitiin
gengler sanata karsi. Kendini geng sanan ihtiyarlar da sanata karsi. Herkes sanata karsi.
Once siirden anlami kaldirdilar. Sonra miizik ve melodiyi éldiirdiiler. Ya resim. Cizgi
Cizmesini bilmeyenler hemen meshur oluyorlar. Sanati oldiirdiiler. Simdi bunlari séyleyen
bir insan mi sanatin orta noktasina parayt koyuyor? (02.12.2001 1B1/ 12:47 — 14:12).

Tiirk Edebiyat1 dersinde ise 6gretmenin okumus oldugu siirin hangi déneme ait bir
eser oldugunu sorgulamasi {lizerine 6grenciler ve 6gretmen arasinda su diyalog ge¢mistir:

Giyilmemis ¢amasirlar nasil kokar bilirsin sandik odalarinda.

Senin de diikkanin éyle kokar iste.

Ablami tamimazsin.

Hiirriyet’e gelin olacakti yasasaydi.

Bu teller onun telleri. Bu duvak onun duvag iste.

Ya bu camlardaki kadinlar.

Bu mavi mavi, bu yesil yesil fistanlar.

Geceleri de ayakta mi durular boyle?

Ya su pembe zar gomlek, onun da bir hikdayesi yok mu?

Kapali ¢arst deyip de ge¢me kapali ¢arst, kapalr kutu.

Osrenci 16: Birinci yeni.

Ogretmen: Neden?

Ogrenci 16: Ciinkii bu Melih Cevdet’in siiri. Yok.

Osrenci 13: Giinliik dil. Siradan insanlar.

Osrenci 24: Siirsel bir diizen yok hocam. (03.11.2011 — 1TE / 06:43 — 08:10)
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Dil A1 dersinde 6grencilerin; inceledikleri esere iliskin yaptiklar1 yorumlari
desteklemek amaciyla siklikla eserden kanitlar sunmayi tercih ettikleri gézlemlenmistir.
Tirk Edebiyat1 dersinde ise 6grencilerin belirtmis olduklar1 goriise iliskin 6gretmenin
sorgulama yapmasi sonrasi diisiincelerine kanit gosterdikleri ve bu kanitlarin da daha ¢ok
onceden 6grenilmis olan bilgilerin hatirlanmasina dayali olduklar1 sdylenebilir. Dil A1l
dersinde 6grencilerin; 6gretmenin sorgulamasina gereksinim duymadan belirttikleri
gortsleri kanitlarla destekleme egiliminde olduklari, Tiirk Edebiyati dersinde de

O0gretmenin yonlendirmesine gereksinim duyuldugu sdylenebilir.

Cikarsamalarda Bulunma
Ogrencilerin hem Dil A1 hem de Tiirk Edebiyati dersinde ¢ikarsamalarda bulunduklari
sOylenebilir.

Dil Al dersinde Ocak adli eser incelenirken Tarik ile biiyiikkanne arasinda yasanan
catigsmalarin tartisilmasi sirasinda;

Ogrenci 5: Biiyiikannenin hep yoksulluktan kurtulma hayali olmus ama bunu
basaramamus. Tarik'in da hayaller var yoksulluktan kurtulmak icin. Belki de sonunun dyle
olmasindan korktugu icin devamli ¢atisiyorlar.

Osretmen: Gelecegini gériiyor olabilir.

Ogrenci 8: Veya gercegi yiiziine vuruyor da olabilir. Biiyiikanne siirekli usaklar
diye bagiriyor. Ama ortada ne usak var. Ne hizmet¢i var. Yoksul olduklarin biiyiikannenin
stirekli gelmesini bekledigi usaklarin gelememesinden bile anlayabiliyorsunuz.

Osrenci 5: Bir siire sonra biiyiikanneyi gordiikge yoksullugunun daha da fazla
ayirdina variyor da olabilir (16.12.2011 /20:54 —21:33) ifadeleriyle Tarik ve biiylikanne
arasinda yasanan tartismalara iliskin eserdeki ipuglarindan yola ¢ikilarak cesitli
¢ikarsamalarda bulunulmustur.

Tiirk Edebiyati1 dersinde ise; ismet Ozel’in Mataramdaki Tuzlu Su adli siiri
incelenirken Ogrenci 1370n: Ismet Ozel siirgiine gonderiliyor mu hocam. Belki hani
stirgiine gonderilmistir o yiizden mataramda tuzlu su diye yazmis olabilir (03.11.2011
16:22 - 16:29) diyerek sairin siirin baglhigin1 “Mataramdaki Tuzlu Su” koyma gerekcesi

tizerine bir ¢ikarsamada bulundugu goriilmektedir.

127



@ ANADOLU UNIVERSITESI

Her iki derste de 6grencilerin farkli alanlardaki bilgilerini incelenen eser ya da konu
ile birlestirerek, verilen ipuglarindan yola ¢ikarak c¢esitli ¢ikarsamalarda bulundugu

sOylenebilir.

Diisiincelerini Cekinmeden Belirtme
Ogrencilerin Dil A1 ve Tiirk Edebiyati dersinde diisiincelerini ¢ekinmeden belirttikleri
gbzlenmistir.

Dil A1 dersinde Oyunlarla Yasayanlar ve Mart1 adl1 eser karsilastirilirken Ogrenci
6: Hocam siz de herkesi aydin yaptiniz. Aydin olmak o kadar kolay mi? (05.12.2011 1B1 /
4:52 — 4:57) soziiyle 6gretmeninin belirtmis oldugu goriisii cekinmeden elestirmistir.

Yine Dil Al dersinde Mart1 adl1 eser incelenirken, Ogrenci 25’in Cehov’un yazarmn
gorevinin sorunlara ¢6ziim bulmak yerine sorunlar1 gostermek oldugunu belirtmesi lizerine
Ogrenci 7: Gostermek ifadesini kullandigimiz zaman bir objektiflik oldugunu da kabul
etmemiz gerekir. Ama hani direk olarak Cehov taraf tuszuyor burada yani aslinda
(18.10.2011 IB3/ 7:31 — 7:43) diyerek arkadasinin goriisiinii onaylamadigini agikea dile
getirmistir.

Dil A1 dersinde 6grencilerin diislincelerini dile getirdikleri her durumda 6zgiir
olduklari, 6gretmenlerinden ve arkadaslarindan ¢ekinmedikleri sdylenebilir. Dil ve
Anlatim dersinde ise daha ¢ok dilbilgisi kurallarinin tekrar edilmesine dayali bir yaklagim

izlendiginden diisiincelerini belirtme gibi bir davranis i¢ine girmedikleri sdylenebilir.

Simnifta Yapilan Tartismalara Katilma

Aragtirmada yapilan gozlemler sirasinda Dil A1 dersinde siklikla tartisma yonteminin
kullanildig1 ve 6grencilerin de siklikla yapilan bu tartismalara katilim gosterdikleri
gbzlenmistir (25.10.2011 tarihli arastirmact giinliigii verisi).

Dil Al dersinde Ocak adl1 eser incelenirken 6gretmenin dgrencilere eserin
kahramanlari olan aile iiyelerinin birbirini sevip sevmedigini sormasi lizerine yasanan bir
tartisma su sekilde gerceklesmistir:

Osrenci 5 ve Ogrenci 1: Seviyorlar

Ogretmen: Neden?
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Osrenci 8: Bence hepsi Safiyeyi seviyor. Ama digerleri icin bir sey
soyleyemeyecegim.

Ogrenci 5: Bence hepsi birbirini seviyor. Ciinkii yedi tane farkl insan var orada.
Ama hepsi beraber. Niye beraberler?

Osrenci 26: Ciinkii gidecekleri bir yer yok.

Ogrenci 5: Nasil yani? Orada sevgi olmasa, seni tutan bir sey olmasa ¢eker
gidersin.

Ogrenci 6: Gidemiyorsun iste.

Osrenci 26: Kiz gidiyor iste.

Osrenci 5: Kiz gidiyor geri geliyor. Sevgiyi bulamiyor gittigi yerde.

Ogrenci 26: Ozcan biitiin bir eser boyunca sikayet ediyor. Onu orada tutan sevgi
mi sence? Yoksa Ozcan in gitmek icin ufak da olsa bir kaynagimin olmamasi mi?

Osrenci 5: Kaynag olan da gitmiyor ki.

Osrenci 7: Kaynagi olan kim var ki?

Ogrenci 5: Nihat niye gitmiyor? Nihat i gitmek icin ¢ok fazla sansi oluyor.

Ogrenci 26: Nihat in hi¢ parasi yok.

Osrenci 7: Nihat tembel bir adam zaten. Niye kagsin?

Osrenci 25: Nihat 't yollamiyorlar da. Fazil'in Nihat 1 géndermesini beklersin.
Fazil kendisi gidebilir. Ama yine gitmiyor. Safiye zaten onlari bir arada tutmaya ¢alistyor.
Fazil Nihat’a o kadar laf etmesine ragmen yine har¢lik vermesi. Ozcan ile beraber onlart
sinemaya, yemek yemeye yollamasi onlart sevdigini gostermiyor mu? (20.12.2011 IB1/
19:20 - 21:30)

Goriildugi gibi, Dil A1 dersinde, sinifta yapilan tartismalara 6grenciler etkin olarak
katilmakta ve 6gretmen, bu siirece miidahale etmemektedir. Tiirk Edebiyati ile Dil ve
Anlatim derslerinde ise genellikle diiz anlatim yontemi ve soru — cevap tekniginden
yararlanildig1 sdylenebilir. Bu baglamda bu alt temanin da yalnizca Dil Al dersinde

gbzlenen bir davranis olmasinin dogal oldugu sdylenebilir.
Karsit Goriislerin Giiclii ve Zayif Yonlerini Degerlendirme

Ogrenciler, Dil Al dersinde bu davranisi siklikla sergilerken, Tiirk Edebiyat ile Dil ve

Anlatim derslerinde bu davranis hi¢ gozlenmemistir.
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Dil A1 dersinde Oyunlarla Yasayanlar adl1 eserin incelenmesi sirasinda Ogrenci
5’in eser kahramanlari i¢in gergekliklere yabancilasmaktan ¢ok kendi diislerine
sigidiklarini belirtmesi iizerine Ogrenci 2: Nihat, o yoksullukta gidip inci kolye aliyorsa
ne kadar farkinda acaba ger¢egin? Umursuyor mu acaba? (20.12.2011 1B1 /16:08 —
16:20) sorusuyla Ogrenci 5’in goriisiinii desteklemedigini ve yeterli bulmadigini
belirtmistir.

Yine Dil A1l dersinde Oyunlarla Yasayanlar adl1 eserin incelenmesi sirasinda
o0gretmenin Coskun’un gergekligi yansittigi, diger tiim kahramanlarin oyun oynadigini ve
Cemile karakterinin eserde dengeleyici bir unsur tasidigin1 belirtmesi iizerine Ogrenci 5:
Cemile i¢in siz dengeleyici unsur dediniz ya hocam. Dengeleyici unsurda daha gercege
vakin karakter olarak Cemile ’'nin kullanilmis olmast da biraz diisiindiiriicii degil mi?
Denge unsuru diyorsunuz ama denge unsuru olusturmasi icin diger karakterlerin hepsi
kendi diinyasi i¢inde oyun iginde bulunuyorlar. Karsilarina sadece Cemile’yi koymak.
Belki de sey acaba Cemile mi dogru olan yoksa digerleri mi? diyerek, Ogrenci 6 ise:
Cemile en ger¢ek kisi hocam i¢lerindeki (21.11.2011 1B3 / 8:42 — 9:20) ifadeleriyle
O0gretmenin goriisiinii degerlendirmislerdir.

Dil A1 dersinde kullanilan tartisma yonteminin dogal bir sonucu olarak dgrencilerin
siklikla birbirilerinin ve 6gretmenlerinin goriislerini degerlendirdikleri ve bu goriislerin
giiclii ve zayif yonlerini ortaya koyduklar1 goriilmektedir. Tiirk Edebiyati ile Dil ve
Anlatim derslerinde ise genellikle sorulan sorulara verilen yanitlarin sorgulanmadigi ve

degerlendirilmedigi sylenebilir.

Yazar veya Konusmacinin Yeterliligini Degerlendirme
Yalnizca Dil Al dersinde, 6grencilerin yazar veya konusmacinin yeterliligini
degerlendirdikleri gbzlenmistir.

Dil Al dersinde, Mart1 adl1 eser incelenirken, ele alinan agk temasindan yola
cikarak Ogrenci 6: Ask, ask iicgenleri zaten hep giindemde kalmak icin yapilan seyler. Su
anki dizilerde olan sey de bu. Madem ki Cehov’un kalitesinden bahsediyoruz, kaliteli bir
vazar. Baska bir sey olmali yani. Abarti yani bu kadar insan birbirini seviyor kavusamiyor
bu ne yani (14.11.2011 1B1 / 22:05 — 23:10) diyerek yazarin yeterliligine iligkin bir

degerlendirmede bulunmustur.
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Yine Dil Al dersinde, Oyunlarla Yasayanlar adl1 eser incelenirken, 6gretmen;
power point programi araciligiyla eser ile ilgili yazilmis olan bir tezi projeksiyon ile
yansitarak sinif i¢inde incelenmesini saglamistir. Ogrenciler bu teze iliskin su
degerlendirmelerde bulunmuslardir:

Osrenci 7: Her iiniversiteye tez onaylama hakki verilmese mi?

Ogrenci 1: Hocam bu gergekten bir tez mi?

Ogrenci 5: Kabul edilmis mi?

Ogrenci 7: Bir de doktora tezi ben oraya takildim su an (20.12.2011 182 / 3:11 -
3:29)

Dil A1 dersinde 6grencilerin diinyaca {inlii bir yazar1 ya da akademik olarak kabul
gbormiis olan bir tezi bile elestirmekten ¢ekinmedikleri goriilmektedir. Tiirk Edebiyati ile
Dil ve Anlatim dersinde ise bu davranis hi¢ gézlenmemistir.

Katilimer gézlem ve video kayitlarindan elde edilen bulgular genel olarak
degerlendirildiginde; hem 6gretmen davranislart hem de 6grenci davranislar: baglaminda
Dil A1 dersinin elestirel diisiinme becerisine Tiirk Edebiyati ile Dil ve Anlatim
derslerinden daha fazla hizmet ettigi sdylenebilir.

Dil A1 dersinde 6gretmen; dgrencilerde elestirel diisiinme becerisini gelistirmek
icin Ust diizey sorular sormakta, 6grencileri farkli bakis agilarina yonlendirmekte,
Ogrencilere tartismalar yaptirmakta, 6grencileri diisiinmeye yonlendirmekte, ders sirasinda
yasamla baglant1 kurmakta, diisiincelerine kanit gostermelerini istemekte, diistinmeleri i¢in
celigkili durumlar sunmakta diger ders 6gretmenlerine gore daha aktif davranmaktadir.
Tiirk Edebiyat1 ile Dil ve Anlatim 6gretmenleri de s6z konusu davranislardan bazilarini
sergilemeye c¢aligsalar da derslerinde daha ¢ok iiniversite sinavina hazirlik diizeyinde ders
islemeleri, siklikla diiz anlatim yontemine ve soru — cevap teknigine bagvurarak
ogrencilerin bilgi eksiklerini tamamlamaya caligmalar1 nedeniyle Dil Al dersi 6gretmeni
kadar yogun olarak bu davraniglar1 sergileyememektedirler.

Ogrenciler ise; Dil A1 dersinde iist diizey sorular sorarak, diisiincelerine kanit
gostererek, ¢cikarsamalarda bulunarak, olay- durum vb. arasinda karsilagtirmalar yaparak,
bir konuda fikrini agiklarken farkli alanlardaki bilgilerini birlestirerek, sinifta yapilan
tartismalara katilarak, karsit goriislerin giiclii ve zayif yonlerini degerlendirerek elestirel

diisiinme becerisi kazanmaya ¢alismaktadirlar. Tiirk Edebiyati ile Dil ve Anlatim
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derslerinde ise yogunlukla derslerde soru sorarak aktif katilim gosterdikleri ve sinirli da
olsa olay — durum vb. arasinda karsilastirmalar yaptiklar1 ve bir konuda goriisiinii
aciklarken farkli alanlardaki bilgilerini kullandiklar1 goriilmektedir. Bu baglamda arastirma
kapsaminda ele alinan derslerden en fazla Dil A1 dersinde 6grencilerin elestirel diisiinme

becerilerini gelistirmeye doniik etkinliklere katildig1 s6ylenebilir.

Uluslararasi Bakalorya Diploma Program Dil A1 Dersi Ogretim Program ile Lise
12. Simif Tiirk Edebiyati1 ve Dil ve Anlatim Derslerinin Ogretim Programlarinin
Kazandirdig: Elestirel Diisiinme Becerilerine Iliskin (")gretmen Goriisleri
Aragtirmanin ikinci sorusu olan “Uluslararas1 Bakalorya Diploma Programi Dil A1 dersi
Ogretim programi ile lise 12. sinif Tiirk Edebiyat1 ve Dil ve Anlatim derslerinin 6gretim
programlarinin kazandirdig elestirel diistinme becerilerine iliskin 6gretmen goriisleri
nelerdir?” sorusu, 6gretmenler ile gerceklestirilen goriismelerden elde edilen veriler temel
alinarak yanitlanmaya caligilmistir.

Dil A1, Tiirk Edebiyati ile Dil ve Anlatim derslerine giren ve siiflarinda gézlem
yapilan ii¢ 6gretmen ile ayr1 ayr1 yar1 yapilandirilmis goriismeler gergeklestirilmistir.
Ogretmenler ile gerceklestirilen goriismeler, her ders icin ayr1 ayr1 olmak iizere igerik
analizi yoluyla analiz edilmis ve temalastirilmigtir. Belirlenen temalar ve alt temalar dersler
baglaminda karsilastirmali olarak sunulmus ve dogrudan alintilar yoluyla desteklenmistir.

Cizelge 32’de Dil Al, Tiirk Edebiyati ile Dil ve Anlatim dersleri 6gretmenleriyle
EK- G’de sunulan goriisme sorulartyla yapilan yar1 yapilandirilmis goriismelerden elde

edilen tema ve alt temalar ile frekanslar1 goriilmektedir.
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Cizelge 32.

Dil A1, Tirk Edebiyati ile Dil ve Anlatim Dersleri Ogretmenleriyle Yapilan

Goriismelerden Elde Edilen Tema ve Alt Temalar

Temalar

Dil Al

Turk
Edebiyati

Dil ve
Anlatim

Amaglar
Dil Bilgisi ve edebi zevk gelistirme
Elestirel diisiinme
Kendini ifade edebilme
Kiiltiirlerarasi farkindalik gelistirme
Sorgulama
Bilgiye ulasma

icerik

Rl RrRr RN

Ogrenme — Ogretme Siireci
Derste gergeklestirilen etkinlikler
Arag — gerecler
Ogrenci rolleri
Ogretmen rolleri
Yéntem — Teknikler

Beyin firtiasi
Diiz anlatim
Soru cevap
Tartigma
Dramatizasyon

WN - B

e

RPN

Degerlendirme

w

[

Ders Karsilastirmalar

Dil Al - Tiirk Edebiyat1 ile Dil ve Anlatim karsilastirmasi
Amag
igerik
Ogrenme — Ogretme Siireci
Degerlendirme

Tiirk Edebiyat1 — Dil A1 karsilastirmasi
Amag
Degerlendirme

Dil ve Anlatim - Dil A1 karsilagtirmasi
Amag
fgerik
Ogrenme — Ogretme Siireci
Degerlendirme

P BRDNW

Dil Al — Tiirk Edebiyat: ve Dil ve Anlatim iligkisi

Ulusal program - UBDP karsilastirmasi

Rk kN

Cizelge 32°de goriildiigi gibi, 6gretmenler ile gerceklestirilen gériismeler; dersin

amaclari, icerik, 6grenme — 6gretme siireci, degerlendirme, ders karsilastirmalari, Dil A1 -

Tiirk Edebiyat ile Dil ve Anlatim iligkisi ve Ulusal program — UBDP karsilagtirmasi

temalar1 altinda analiz edilmistir. Verilerin analizinden elde edilen bulgular alt boliimlerde

belirlenen bu temalar altinda basliklandirilmistir. Tema ve alt temalar dogrudan alintilarla

desteklenmis ve dersler baglaminda karsilastirilarak sunulmustur.

Amaclar

Dil A1 dersi 6gretmeni, dersinin amaglarini, dil bilgisi ve edebi zevk gelistirme, elestirel

diisiinme becerisi, kendini ifade edebilme becerisi, kiiltiirlerarasi farkindalik ve sorgulama
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becerilerini gelistirme olarak siralarken; Tiirk Edebiyat1 6gretmenine gore dersinin amaci,
elestirel diisiinme ve bilgiye ulasma becerilerini gelistirmektir. Dil ve Anlatim dersi
Ogretmeni ise dersinin elestirel diisiinme becerisi kazandirmay1 amacgladigini belirtmistir.

Dil A1 dersi 6gretmeni dersinin elestirel diislinmeye yonelik amacini, sorgulama
becerisini de vurgulayarak su sekilde belirtmistir:

Simdi oncelikle elestirel diisiinme becerisini kazanacak ¢gocuklar. Bizim temel
amaclarimizdan birisi bu zaten... Her seyi sorguladigi zaman ¢ok daha iyi analiz
vapabilecegini diistiniiyoruz. Bu yolla gidildiginde de ¢ocuk ister istemez gordiigii her seye
elestirel gozle bakmayr 6grenmis oluyor zaten. Temeli sorgulamaktan gegtigi i¢in
dersimizin biz diyoruz ki metinde, bir edebi metnin igerisinde hi¢chir sey gereksiz degildir.
...Bu beceriyi burada kazandigi zaman da hem diger okumalarinda hem de yasaminin
diger alanlarinda ayni sorgulayici bakisla baktiginda da elestirel diisiinceyi, elestirel
diisiinme becerisini kazanmig oluyor.

Tiirk Edebiyat1 6gretmeni ise; dersin kazanimlarina vurgu yaparak elestirel
diistinme becerisine iliskin su agiklamada bulunmustur:

...ounu rahatlikla soyleyebilivim ki ( kazanimlarin) yaridan fazlasi elestirel
diisiinmeyi tesvik eden sorulardan olusuyor.

Dil ve Anlatim 6gretmeni de dersin asil amacinin elestirel diistinme becerilerini
gelistirmek oldugunu ancak, uygulamada bazi sorunlar nedeniyle bu beceriye ulasmada
sorun yasadiklarini dile getirmektedir:

Aslinda kisi anadili ile diigiindiigii icin mantik, dil mantigi burada olustugu igin
bence Dil ve Anlatim derslerinin tamami aslinda kiginin bulundugu ortama, okudugu
esere, hayati algilayisini, elestirel bakmasini saglayan bir ders. Fakat biz bu ¢er¢evenin
biraz stkistirildigimi goriiyoruz derslerimizde. Ozellikle ulusal programdaki
ogrencilerimizin Dil ve Anlatim derslerinde amaglar her ne kadar ¢cocugun hayata, okumusg
oldugu eserlere ya da bir sanat yapitina, izledigi bir filme bakis agisindan, bireyin kendi
bakis agisint olusturmasi yoniinde amag¢lanmisken bunlart uygulamaya gegirdigimizde ders
esnasinda bunun boyle olmadigini gériiyoruz. Ciinkii elimizdeki ana metin olan ders
kaynaklariyla yani ders kitabiyla ya da miifredat programinin ¢ergevesi icerisinde isi
uygulamaya koydugunuz zaman aslinda gergeklige ¢ok fazla ulagamadigimizi goriiyorum

ben.

134



IVERSITESI

@) ANADOLU UN

Dil A1 dersi 6gretmeni dersinin elestirel diisiinme becerisi gelistirme amacini
derslerde gerceklestirdikleri etkinliklerle agiklarken, Tiirk Edebiyat1 6gretmeni kazanim
sayisina vurgu yapmis ancak, amacin gerceklesme boyutuyla ilgili bir agiklama
sunmamistir. Dil ve Anlatim 6gretmeni ise 6gretim programinda elestirel diisiinme
becerisini kazandirmanin bir amag olarak belirlendigini ancak uygulamada bunu ¢ok fazla

basaramadiklarini dile getirmistir.

Icerik

Ogretmenlere derslerin igeriklerinin elestirel diisiinme becerisi kazandirmaya yonelik olup
olmadigi soruldugunda tiim 6gretmenlerin ders igeriklerinin bu beceriyi kazandirmaya
yonelik olarak diizenlendigini belirttikleri goriilmiistiir. Dil A1 dersi 6gretmeni, derste
incelenecek olan eserleri UBO’nun 6nerdigi listeden segerken 6zellikle 6grencilerin
tizerinde konusup tartisabilecekleri eserleri sectiklerini, bu nedenle de zaten secilen bu
eserlerin d6grencilerin elestirel diislinmesine katki sagladigini su sozleri ile belirtmistir:

Metinler veriliyor, daha dogrusu eserler listesi veriliyor ve bu eserler listesinden
biz uygun olani, ¢cocuklar i¢cin daha rahat konusabileceklerini diisiindiigtimiiz tiirii ve
eserleri se¢iyoruz. Bu onlarin amacina uygun bir sey oldugu i¢in de dogal olarak derslerin
gidisati bunu sagliyor. Yani biz orada direk herhangi bir miifredat programi yok. Amag bu
oldugu icin zaten o amaca ulasmak igin ders igliyorsunuz ve dersin igerigi ister istemez
oraya temel olarak amag o oldugu icin oraya katki saglyor.

Tiirk Edebiyati 6gretmeni; islenmesi gereken konu sayisinin ¢oklugundan
yakinarak 6zellikle yeni programlarda kronolojik bir yapidan ¢ikildigini ve 6grencilerin
farkli yazar ve sairler ile degisik edebi donemlerden sunulan 6rnek metinler ile elestirel
diisiinme becerisini kazandiklarini su sézleriyle belirtmistir:

...Islenmesi gereken konu sayistyla ayrilan siire arasindaki dengesizlik. Siire
yetmiyor. ...Bir par¢a islenirken yani kronolojik siray: takip etmiyorlar. Mesela bir Yunus
Empre’yi islerken ordan bir Necati Cumali’nin siirine yer verebiliyor. Ya da Fazil Hiisnii
Daglarca’min bir siirini koyuyor, Nazim Hikmet in bir siirini koyuyor ya da Divan
Edebiyati’ndan bir siir alryor. Yeni Milli Egitim’in hazirlamis oldugu kitaplara gére
konusuyorum. Bunu asla kendi donemi i¢inde soyutlamiyor.

Dil ve Anlatim 6gretmeni ise eski 6gretim programi (2005 oncesi) ile yeni 6gretim
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programini (2005 sonrasi) karsilastirarak 6zellikle yeni program iceriginin metinler
tizerinden dil kurallarin1 sezdirmeye yonelik olarak diizenlenmesi yoluyla 6grencilerde
elestirel diisiinmeye daha fazla yardimci oldugunu ancak, dersin amaglarinda oldugu gibi
uygulamada bazi sorunlar yasandigin dile getirmistir:

Eski sistemle kiyasladigim zaman bu yeni sistemde biraz daha evet one ¢ikartiimug
diyebilirim. Cunki sadece gramer agwrlikli degil, metinler de yogun olarak verilmis ve
aslinda metinler iizerinden gidilmesi 6n gériilmiis. Iste bir oykiileyici anlatim teknigi iceren
bir metin igerisinden ya da lirik anlatim iceren bir siir tizerinden gramer bilgisi verin diye
ongoriiliiyor. Eger dersi bu envanterler tizerinden ve bu ¢ergeve iizerinden goturecek
olursak evet, aslinda 6grenciyi elestirel diistinmeye yonlendiriyorsunuz. Eski sistemdeki
gibi iste sadece konu bashigint verip konu ile ilgili bilgileri verip sonra sorularin ¢oziimiine
gecmeye yonlendirmiyorsunuz. ...Ama dedigim gibi bunu bu sistem i¢erisinde ne kadar
uygulayabiliriz? Asil sorun sanirim burda.

Ogretmen goriislerine gore; Dil Al dersinde igerigin 6gretmenler tarafindan
ogrencilerin gereksinimlerine yanit verecek sekilde diizenlendigi, Tiirk Edebiyati ile Dil ve
Anlatim derslerinde ise eski programlarla kiyaslandiginda yeni programlarin igeriklerinin
ogrencileri daha fazla elestirel diisiinmeye yonlendirdigi ancak; uygulamada bazi

sorunlarin oldugu soylenebilir.

Ogrenme — Ogretme Siireci

Derslerin 6grenme — 6gretme siireglerine iliskin verilerin toplanmasinda derslerde
gergeklestirilen etkinlikler, 6gretmen ve dgrenci rolleri, kullanilan arag — gerecler ve
ogretmenlerin kullandiklar1 yontem ve teknikler ile ilgili sorulara yer verilmistir. Bu

sorulara iligkin 6gretmenlerin belirtmis olduklar1 goriisler ayn1 sirayla sunulmustur.

Derste Gergeklestirilen Etkinlikler
Dil A1 dersi 6gretmeni; derste gerceklestirilen etkinlikler kapsaminda ilk haftalarda daha
cok bilgi aktarimi yoluyla 6grencilere UBO’nun 6ngordiigii yaklasimi agikladiklarini
belirtmistir:

Simdi ilk haftada ... onlardan IB nin ne istedigini ya da davranis olarak IB 'nin neyi

gerektirdigini, neyi gelistirmeleri gerektirdigini anlatiyoruz. Yani bu tamamen IB 'nin onun
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koydugu kriterler dogrultusunda anlatiliyor. Sizin su su davranislari bu programin
sonunda gostermeniz bekleniyor. Bunun i¢in ne yapmalisiniz? Bunun i¢in de iste oncelikle
ilk ctimlelerimizden bir tanesi metne sorgulayici bakmaniz gerekiyor. Elestirel bakmaniz
gerekiyor. ... Teknigini ogretiyoruz. O ilk hafta daha ¢ok bilgi verme seklinde biz
anlatiyoruz onlar dinliyorlar. Tabi soracaklart sorular oldugunda onlari dinliyoruz.

Dil A1 dersinde UBO’nun 6ngordiigii edebi yaklasim 6grencilere agiklandiktan
sonra; yorumlama, bilginin gegerlik ve glivenirligini kontrol etme, diisiincelerine kanit
gosterme, ¢cikarimda bulunma, diisiincelerini 6zgiirce ifade edebilme gibi elestirel diisiinme
becerilerini gelistirmeye yonelik etkinlikler yogunlagmaktadir.

... bundan sonraki asamada metni elimize aldiktan sonra artik ben diyorum ki
cocuklara buradaki hi¢bir sey gereksiz degil. Simdi bunu okuyup beni anladiysaniz ya da
ne anlattiysa yazar size bunu nasil anlattigi iizerine yorumlar yapin. ...Dogal olarak da
cocuk orda tematik bir ozellik gordiigiinde ¢ok rahat soru sorabiliyor, ekleyebiliyor. Ya da
dil bilimsel ozellikleri goriince iste hocam burda zamirleri ¢cok kullanmis neden? Orda
cevabi ben vermiyorum miimkiin mertebe. Fakat daha ¢ok arkadaslarina yonlendirmeye
calistyorum. Evet burada arkadasinizin boyle bir tespiti var. Burada zamirler ¢ok
kullanilmig, bu karakter zamiri ¢ok kullaniyor. Biz ve siz ifadesini ¢ok kullantyor neden?
Tamamen sorularini birbirlerine yonlendirmeye ¢alisiyorum ve diigiinmelerini saglamaya
calistyorum. ...Yani ozellikle bunu diigiindiikleri hi¢bir seyin yanlis olmadigin ¢iinkii edebi
bir metne baktiklarint soyliiyoruz basta. Bu nedenle daha ozgtirce diistincelerini ifade
edebiliyorlar zaten bunu séyledigimiz i¢cin. Yani kimsenin soyledigi bir sey yanlis degildir.
Ama tek istedigimiz sey bunu buradan ispatlamak zorundasin.

Tiirk Edebiyat1 dersinde ise kitapta yer alan etkinlikler ile dinleme ve yazmaya
dayali etkinliklere yer verildigi goriilmektedir:

Iste kitabin belirlemis oldugu etkinlikler fena degil. Onun disinda sunu yapiyorduk.
Mesela bir siir okunacagi zaman mesela onu eger yasayan bir sanat¢i ise onu kendi
sesinden fon miizik esliginde getiriyordum ve onu o sekilde dinletiyordum. ...iste bazi
Oykiiler vardi. Ben bunu bazi oykiileri ailecek dramatize etmistik. ...Kitaptan okutma
verine onu dinlettigim zaman ogrencilerin piir dikkat dinlediklerini ve bu isten zevk

aldiklarini gordiim...Fabl kKonusunu islerken fabl yazdirmistim. Once yazamayiz falan
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demiglerdi ama daha sonra baktim ki gayet giizel yaziyorlar. Onlar da kendilerinin
vazdiklarini fark ettiler.

Dil ve Anlatim dersinde de dilbilgisi kurallarinin ezberletilmesinden daha ¢ok
ogrencilerin dil ve anlatim kurallarin1 metinler tizerinden ¢oziimleyerek 6grenmelerini ve
OSYM’nin soru tiirlerini kavratmay1 saglayacak etkinlikler diizenlendigi belirtilmistir:

Simdi aslinda benim izledigim yol daima metinden hareket etmek, metin tizerinden
hareket etmek. Yani oniimiize bir metin alip o metin tiim bir eserin par¢asi da olsa o eser
iizerinden okuma, anlama ve gramer kurallari ile birlikte OSYM 'nin soru taktigine bir
¢tkis yolu olusturmak. Benim izlemek istedigim teknik, almak istedigim yol su: sadece
gramer bilgilerini ezber olarak vermek degil, ¢iinkii tipki sayt degerleri gibi tipki x degeri
gibi y degeri gibi. Metnin iginde nereye konulduysa hem anlamsal hem yapisal degisiklige
ugradign diistiniiyorum ben. ...Bir de glnlik hayattan érnekler vermeyi daha ¢ok tercih
ediyorum. Yani ¢ok da edebi ya da giiniimiizden ¢ok da uzak zamanlarda yasamis bir
sairin yazmig oldugu yazimin tizerinden gitmektense giinliik bir gazeteden, bir kése
vazisindan, bir sarki séziinden, ¢cocuklarin ¢ok begendigi bir sanat¢inin sarki sozlerinden
ya da gunlik bir olaydan ya da gunluk bize yakin bir yazardan daha ¢cagda, daha
cocuklarla yakin olan yazarlar ve sairlerin metinlerini se¢meyi tercih ediyorum. CUnku
onlar onlarin duygusuna daha ¢ok hitap ediyor. Giincel oldugu icin de dikkatlerini
cektigini diigiiniiyorum.

Ogretmenlerin ifadelerine gore dgrenme — dgretme siirecinde, Dil Al dersinde ilk
derslerden baglayarak sorgulama, bilginin gegerlik ve giivenirligini kontrol etme,
diistincelerine kanit gosterme, farkli gortislere saygi duyma gibi elestirel diistinme
becerisinin alt boyutlarina iligkin uygulamalarin yapildig goriiliirken; Tiirk Edebiyati
dersinde daha ¢ok metinleri okuma, dinleme ya da yazma etkinliklerinin gergeklestirildigi;
Dil ve Anlatim dersinde ise metinlerden hareketle dil, anlatim ve ifade becerilerini
gelistirmeye yonelik metin ¢ézliimlemelerine dayal: etkinliklere yer verildigi sdylenebilir.

Bu durum; gozlem verilerinden elde edilen verilerle de tutarlilik gostermektedir.
Ogretmen ve Ogrenci Rolleri

Derste gergeklestirilen etkinlikler ile 6gretmen ve dgrencilerin tistlendigi roller de

paralellik gostermektedir. Cogunlukla elestirel diisiinmeyi gelistirmeye yonelik
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etkinliklerin yer aldig1 Dil A1 dersinde 6gretmen, rehberlik etme roliinii tistlenirken,
Ogrenciler siire¢ icerisinde aktif rol almaktadirlar. Dil ve Anlatim dersinde ise 6gretmen,;
Ogrencinin gereksinimlerine gore dersini yapilandiran kisi roliinii, 6grenci ise 6gretmenden
bilgi eksikligi olan konularda bilgi aktarimi talep eden kisi roliinu Ustlenmektedir.

Dil A1 dersi 6gretmeni dersteki roliinii sahne i¢inde goriinmeyen bir yonetmen
olarak tanimlamis ve su sekilde aciklamistir:

... ben orada sahne i¢inde goriinmeyen ama belki yonetmen diyebilecegimiz
kisiyim. Yani sahneye ¢iktiktan sonra ¢ocuklara ¢ok fazla miidahale etmiyorum. Ama
rollerini yanlis oynamaya basladiklarinda yani bunu soyle soyleyeyim amaglardan
uzaklastiklarinda ya da is bireysellige dokiildiigiinde orda ben miidahale ediyorum. Bir de
tikandiklar: noktalar olabiliyor bazen ¢ocuklarin. O zaman belli seyler ortaya atarak ya da
biraz daha dersi renklendirmeye ¢alisarak ¢ocuklara yardimci olmaya ¢alisiyorum ama
cogu zaman bu konuda yardimcryim ama basrol bende degil. Bu onlarin 6zglven
kazanmalart agisindan ¢ok onemli hem de ¢ok daha rahat elestirebiliyorlar bazi seyleri.
Mesela elestirilerine bakisimiz hayir bu bu sekilde degil seklinde degil daha ¢ok
birbirlerine yonlendirerek o béyle diistintiyor ne dersiniz? Siz ne diistintiyorsunuz?
seklinde.

Ogretmenin, 6grenciler amaglarindan uzaklasmadikea siirece ¢ok fazla miidahale
Ogrenciler basrolde gérev almaktadirlar ve diislincelerini 6zgiirce ve kanitlar sunarak
aciklamaktadirlar.

Simdi ogrencinin diisiincelerini cesurca ifade edebilmesi igin ¢unkl bu da ¢ok
onemli IB 'nin amaclari igerisinde. Yani dgrenci kendini rahat ifade edebilmeli toplum
karsisinda da birebir iyi konusabilmeli, dogru konusabilmeli. Dogal olarak da rol, aslinda
bagsrol 6grencilerde sinif iginde.

Dil ve Anlatim dersi 6gretmeni ise sinif i¢indeki roliinii daha ¢ok dgreticilik
boyutuyla agiklamaya c¢alismis ancak bu rolii 6grenci ihtiyaglarindan yola ¢ikarak
gergeklestirdigini ifade etmistir. Ogretmen; kendi rollerini agiklarken dgrencinin de simif
icinde tistlenmesi gereken roliin aktif katilimc1 olmasi geregini vurgulamis, ancak 6zellikle
12. smiflarda 6grencilerin bilgi eksikliklerini tamamlamak i¢in bilgi talep eden kisi roliinde

olduklarini belirtmistir.
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...Bence ogrenci derste aktif olmali. Daha ¢ok onun diigiinceleri, onun ctimleleri,
onun 6rnekleri, onlarin bakis agisi iizerinden dgretmen konunun ¢ergevesini ¢ok fazla
genisletmeden, dagitmadan ama bir taraftan vermesi gereken konuya sadik, miifredata
bagl bir noktada kalip diger taraftan da ogrencinin ihtiyacina cevap verebilmeli.
Osrencinin ihtiyacimin ne oldugunu ancak égrenciyi derse katarak, onu derste daha aktif
hale getirerek égrenebiliriz. Yoksa biz kendi anlattigimiz kadar biliriz. Ogrenci de
anlayabildigi kadar anlar. Bu ¢ok da saglikli bir ders olmaz diye diigiintiyorum. Gergi 12.
siniflarimizda soyle bir sey var ulusal egitimin 12. siniflarinda ben hep onu goriyorum.
Osrenci bazi seyleri 6grenmis bazi seyleri oturmus bilgilerin fakat ¢ok sey biliyo bazilar
havada kalmisg bilgilerin. Iste o havada kalani 6gretmenden istiyo ki ben derslerimde
dikkat ederseniz hep ogrencilerin eksikleri Uzerinden gittim. ...Ciinkii ogrencinin talebine
gore hareket etmek zorundayiz. Ogrencinin talep etmedigi bir noktadan davranmaya ya da
hareket etmeye ¢alistigimizda zaten karsida etkisini bulamiyoruz.

Ogretmenlerin goriislerine gore hem Dil A1 hem de Dil ve Anlatim dersinde
Ogrenciler aktif olarak rol almaktadirlar. Ancak, Dil A1 dersinde 6grencilerin aktifligi;
sorgulama, yorumlama, elestirme ve kendini ifade etme gibi beceriler ile saglanirken, Dil
ve Anlatim dersinde daha ¢ok 6grenci katilimi; 6grencilerin bilmedikleri konularda
Ogretmene soru sormalar1 ya da 6gretmenin sordugu sorulara yanit vermeleri seklinde
gerceklesmektedir. Ogretmen ise; Dil Al dersinde tartismalara sekil ve yon veren rehber
kisi roliinii listlenirken; Dil ve Anlatim dersinde 6grencilerin sorularina yanit veren ve
cogunlukla bilgi aktarimi yapan kisi roliindedir. Bu durum gézlem verileriyle de

desteklenmektedir.

Arac — Gerecler
Derslerde kullanilan arag gereglere bakildiginda genellikle teknolojinin olanaklarindan
yararlanildig goriilmektedir. Power — point ve movie — maker ile hazirlanan sunumlar,
televizyon programlari, gergek nesneler, eserler, vb. tlrden arag - gerecler derslerde
kullanilmaktadir.

Dil Al dersi 6gretmeni, derslerde kullanilan temel aracin eser oldugunu belirterek
bunlarin disinda, yazilmis ¢esitli tez ve makalelerden yararlandiklarini, 6grencilerin power

point programi ile hazirladiklar1 sunumlar araciligiyla diisiincelerini aktardiklarini ve sinif
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icindeki tum malzemeleri yeri geldiginde ders arag gereci olarak kullanabildiklerini ifade
etmistir:

Arag gereg¢ olarak temel arag¢ aslinda eserimiz. Fakat bunun disinda
yonlendirdigimiz diger temel aracimiz da tezler. Bu konuda yazilmus tezler. Ciinkii bol
makale okumalarini, bol bol elestiri okumalarint istiyoruz ¢ocuklardan. Bunun disinda
ders arag gereci olarak power pointte hazirladigimiz sunumlar olabiliyor. Bu konuda da
cocuklarin sunum yetenegini gelistirebilmek i¢in ¢iinkii cocuklarin fikirlerini bu sekilde bir
kalabalik icerisinde bir konferans seklinde de ¢ok rahat bir sekilde verebilecek ozellige
sahip olsunlar istedigimiz i¢in. Onun disinda sozliiklere ihtiya¢ duyabiliyoruz. Ama
terminoloji sozlukleri daha ¢ok. Onun disinda zaman zaman iste oyunlarla mahkeme
olayinda oldugu gibi ciibbe falan getirebiliyoruz duruma gore. Sinifin her yerini ¢ok rahat
kullanabilmelerini istiyoruz. Yani her sey onlarin. Oretmen masasi da onlarin, tahta da
onlarin, isteyen orda ¢ikip konusabiliyor. Bu noktada siniftaki her sey de dahildir
diyebilirim arag gerece.

Tirk Edebiyat1 6gretmeni ise derslerinde; 6grencilerin elestirel diisiinme
becerilerini gelistirmekten daha ¢ok edebiyati sevme, siiri sevme, sanata ilgi duyma gibi
becerilerini gelistirmeye katli saglayan ve 6gretmen tarafindan hazirlanmis olan ders
materyalleri ile gercek nesneleri kullandigini belirtmistir:

...benim kendi hazirlamis oldugum movie makerlar vardi ki bunlar belgesel
niteliginde mesela Goktiirk Kitabeleri ile ilgili bir movie maker hazirladik....Yine halk
hikayelerini islerken bir arkadasimda bir conk 17. Yiizyila ait bir conk vard ki gozii gibi
baktig: bir conktii. Conk getirttim... TRT nin hazirladigi Dede Korkut dizileri.

Dil ve Anlatim 6gretmeni de dil kullaniminin giinliik yasam becerileri ile benzer
oldugunu agiklayarak derslerde kullanilacak birincil arag — gerecin birey olmasi
gerekliligine vurgu yapmis ve sunlari belirtmistir:

Yuramek gibidir, yani dili algilamak yiiriimek gibidir. Yemek yemek gibidir. Sabah
kalkip elimizi yiiziimiizii yikamak gibidir. Otobiise binmek gibidir. Geldigimiz zaman
arkadagslarimiza giinaydin demek gibidir. Zaten derste boyle baslyyorum ben. Yani gunlik
hayatta kendinizi davranis ve soz olarak ifade ediyorsaniz zaten dili ¢ozmiissiintizdiir. Ama

bunu ne icin kullandiginizi adlandirmaya geldigimizde dersin adi Dil ve Anlatim oluyor.
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Kendini anlayan ve anlamlandiran herkes Dil ve Anlatim dersini basarir diye
diistintiyorum. Hatta aslinda sanirim en biiyiik materyal kendimiziz.

Dil Al dersinde arag- gerecler; 6grencilerin kendilerini daha rahat ifade etmeleri ve
elestirel bakis agis1 kazanmalari i¢in kullanilirken, Tiirk Edebiyati dersinde daha ¢ok sanat
ve edebiyat zevki i¢in farkli ara¢ — gereglerin kullanildig1 sdylenebilir. Aragtirmaci gozlem
siirecinde de Dil A1 dersinde sinifa getirilen farkli kaynaklar ya da 6gretmen ve
Ogrencilerin yapmis oldugu sunumlardan yola ¢ikilarak ¢esitli tartisma ortamlarinin
olustugunu ve 6grencilerin bu ortamlarda 6zgiirce goriislerini belirterek birbirilerini, yazari
ya da sairi hatta 6gretmeni elestirdiklerini gézlemlemistir. Tiirk Edebiyati ile Dil ve
Anlatim derslerinde ise genellikle 6rnek soru ¢éziimleri i¢in power — point sunumlarinin

kullanildig1 goriilmiustiir.

Yontem ve Teknikler

Ogretmenler; derslerin §grenme — 6gretme siirecinde genellikle diiz anlatim, soru — cevap
ve dramatizasyondan yararlandiklarini belirtirken Dil A1 dersi 6gretmeni bu yontem ve
tekniklere tartisma ve beyin firtinasini da eklemistir.

Dil A1 dersi 6gretmeni; derslerinde soru — cevap teknigini nasil ve hangi amaglarla
kullandigini su sozleriyle aktarmistir:

...kafalarint bosaltmis olduklar: icin konuya ¢ekmek amacglh soru ciimleleriyle
girebiliyorum bazen. Zaten bir bagladiktan sonra bir kisi konusmaya bagladiktan sonra
cocuklarda saniyorum o beceri de gelisiyor artik. Ister istemez refleks cevaplar veriyor
cocuklar birbirlerine ve ben ¢ekiliyorum zaten aradan.

Dil ve Anlatim dersi 6gretmeni ise ozellikle 12. smiflarda 6grencilerin kisa siirede
daha fazla bilgiyi edinme gibi bir kaygilar1 olmasi nedeniyle farkli yontem ve teknikleri
uygulayamadiklarini vurgulayarak soru — cevap teknigini kullanmasinin nedenlerini su
sekilde aciklamistir:

Daha cok ben soru — cevap ve anlatim teknikleri iizerinden gidiyorum. Yani
ogrenciler sorsunlar ben onlarin sorularina cevap verebilecegim noktada hareket edeyim.
Bazen benim sorularum onlari harekete gegirsin istiyorum. Daha ¢ok soru cevap ama tabii
ki konunun 6grenci grubu tarafindan ¢ok az bilinmesi ya da yanls bilgilerle havada

kalmasi noktasinda direk anlatma teknigini tercih edebiliyorum. Cok fazla ashinda alt
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siiflarda daha ¢ok etkinlikler yaparak dersi isliyoruz. Ama 12. sinifta bu pek yerini
bulmuyor. Yani bir kirmizi koltuktur, iste ne bileyim bir mahkeme salonu kurmaktir ya da
bir havuz yontemi uygulamak ya da dramatize etmek gibi olanaklarimiz yok. Ciinkii kisith
siirede ogrencinin o kaygisim da gidermek adina ders isledigimiz i¢in ¢ok da fazla
teknikler tizerinden gitmiyoruz ama en ¢ok kullandigimiz bunlar dedigim gibi.

Goriildigii gibi, hem Dil A1 hem de Dil ve Anlatim dersinde soru — cevap teknigi
kullanilmaktadir. Ancak; Dil A1 dersi 6gretmeni soru — cevap teknigini 6grencilerin
dikkatlerini toplamak ve tartigsmalar1 baglatmak amaciyla kullandigini belirtirken; Dil ve
Anlatim dersi 6gretmeni bu teknigi genellikle 6grencilerin sorularindan yola ¢ikarak bilgi
eksiklerini tamamlamak amaciyla kullandigini belirtmektedir. Arastirmanin gézlem
stirecinde de Dil Al derslerinde genellikle soru — cevap teknigi ile baslatilan derslerde
giderek tartismanin yogunluk kazandigi, hatta bazi derslerde dramatizasyon yontemiyle
birlikte soru — cevaba yer verildigi, zaman zaman da dgrencilerin bilgi eksiklerinin
tamamlanmas1 anlaminda diiz anlatim yonteminden yararlanildigi gortilmiistiir. Tiirk
Edebiyati ile Dil ve Anlatim derslerinde ise genellikle bilgi aktarimina dayali olarak diiz

anlatim yontemi ile birlikte soru — cevap teknigine yer verildigi belirlenmistir.

Degerlendirme
Dil A1 dersi 6gretmeni, dersin degerlendirilmesi kapsaminda 6grencilerin tamamlamasi
gereken 6devlerden ve UBO tarafindan yapilan merkezi sinavlardan s6z etmistir. Tiirk
Edebiyat1 6gretmeni ise; ¢oktan segmeli, eslestirmeli, bosluk doldurmali ve agik uglu
sorulardan olusan bir yazili sinav ile 6grencinin ders i¢inde gergeklestirdigi ¢esitli
etkinliklerden puanlama yapilarak bir degerlendirme izledigini belirtmistir. Dil ve Anlatim
dersi 6gretmeni ise; Ozellikle 12. siniflarda 6grencilerin {iniversite sinavina hazirliklarini
desteklemek amaciyla daha ¢ok ¢oktan segmeli testler ile degerlendirme yapmak zorunda
kaldigin1 dile getirmistir.

Dil Al dersi 6gretmeni; dersinin degerlendirme etkinlikleri kapsaminda neler
yapildigindan su sekilde s6z etmistir:

Simdi oncelikle elestirel diisiinme becerisini kazanacak ¢ocuklar. Bizim temel
amaclarimizdan birisi bu zaten. Bunu kazanacak arti sorumluluk da kazanacak. Yani bu

noktada da ilk yil ozellikle édevlerle bunu gérmeye ¢alisiyoruz. Sunduklarinin ne kadar
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bilincindesin, ne kadarini yapabiliyorsun, ne kadarint yapamiyorsun. Yapmadigin zaman
bunun sonuglarinda neler olabiliyor? Biraz da bunu gostermek amagli ¢ocuklara édevier
veriyoruz....Jki tane sunum yapmalari gerekiyor. Bunlardan bir tanesi sumif icerisinde
vapilacak, bir tanesi birebir ogrenci ve ogretmenle cd kaydi dedigimiz sunum. Daha
dogrusu bunun karsiligi ulusal programda hazirlikli sunum ve hazirliksiz sunum seklinde
olabilir. Sinif icinde yaptiklar: hazirlikli, kaydedip gonderdigimiz hazirliksiz sunum
ornekleri. Onu yapryorlar ve iki asamalr bir sinava giriyorlar. Bunlarin birinde hig
gormedikleri bir metni elestiriyorlar. Bir tanesinde de isledigimiz eserlerden iki ya da ii¢
tanesine dayali olarak belli sorular sorulmus. O iki ya da ii¢ esere dayali olarak bir
karsilagtirmalt makale yazmalart isteniyor. Ama bunlar iki yilin sonunda yapiliyor.

Dil A1 dersinde gerceklestirilen degerlendirme etkinliklerinin 6grencilere sagladigi
yararlar ise Dil A1 dersi 6gretmeni tarafindan su sekilde aciklanmistir:

Simdi bir kere bana gore en temel sey 6grencilere 6grettigimiz, daha dogrusu
cocuklarda farkindalik yarattigimiz en onemli sey objektif olmak. Bu noktada yani ¢ocuk;
ifadelerinde de bunu belirtiyor. ...Iste ben boyle anladim ya da biz béyle anlariz seklinde
gunlik konusma dilinin disinda bir seyler yapmalarini bekliyoruz, yazmalarin bekliyoruz.
Bu gercekten de Ust diizey ¢ocuklar igin. ...Mesela “ne kadar ayp”, “hi¢ ahlaki degil”
gibi ifadelerle karsilagtigimiz oluyor. Hatta dersimizde de dalga gegerek soyliiyor ¢cocuklar
bunu artik. Daha oncesinde boyle seylerin oldugunu bildikleri i¢in. Fakat simdi ¢ocuk
kendine doniip kendi edebiyatina doniip kendi iilkesine doniip kendi kiiltiiriine doniip ¢ok
rahat elestirebiliyor. Oradaki yanlislari da goriip dillendirebiliyor artik yani onlar biz yok.
Biz variz ve digerleri var.

Tirk Edebiyati 6gretmeninin agiklamalarindan ise Milli Egitim Bakanligi
tarafindan gelistirilen Tiirk Edebiyat1 Dersi Ogretim Programi’nda belirlenen
degerlendirme etkinliklerine uyuldugu anlasilmaktadir. Tiirk Edebiyat1 dersi 6gretmeni
dersinde gergeklestirdigi degerlendirme etkinliklerini su sekilde agiklamistir:

Simdi yazili degerlendirmelerde her donemde bir tane test yapmayr ben uygun
buluyorum. Ozellikle son sinavin test olmasi yoniinde onu uygun buluyorum. Ondan onceki
vazili sinav dedigimizde zaten suna gére hazirlanmasi gerekiyor. Onda da yine ¢oktan
se¢meli sorularin olmasi gerekiyor, eslestirme sorularinin olmasi gerekiyor, bosluk

doldurma sorularimin olmasi gerekiyor, ayrica diigiincelerini belirtebilecegi tiirden
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sorularin olmasi gerekiyor ki biz bunlar: zaten yapryoruz. Bunun disinda iste diyelim ki siir
ezberleyen ve onu okuyanlara ayriyeten sozlU notu veriyorduk veya iste derse katkida
bulunmak icin resim ¢izmis, iste filmi videoya ¢cekmis veyahut daha baska seyler yapmug
onlart performans édevi olarak degerlendiriyor ve nota dokuyorduk. Yani sadece veya
kitap okutuyorduk mutlaka iste her donem mutlaka bes tane kitap okutuyorduk biz. Yani bir
senede bir 6grenci 10 tane kitap okumus oluyor ve bunu da yazililarda biz orada ayri bir
sinav yapryorduk. Kitap sinavi ayrt oluyordu.

Dil ve Anlatim 6gretmeni de Tiirk Edebiyat1 6gretmeninin belirttigi gibi 6gretim
programlarinda 6ngoriilen degerlendirme etkinliklerini uyguladigini ancak 12. siniflarda
cogunlukla ¢coktan se¢meli sorular yoluyla 6grencileri degerlendirdigini belirtmistir:

Sinavlar bazinda ele alacak olursak dedigim gibi ogrencinin ontine koymus oldugu
bir hedef var ve Mayis ayindan sonrasi i¢in 6grenci o hedefe kilitlenmis durumda. Klasik
yazili yapamiyoruz. Klasik yazilidan kastim diisiinmeye yazmaya teze ulagtirmaya yonelik,
metin icerisinden gramer bilgileriyle hareket etmek ya da gramer bilgileriyle metin
olusturmak konusunda diger siniflarda uyguladigim sey bu. Ben bir egitim ogretim yili
icerisinde bir kere test yapiyorum diger siniflara. Bir kere test o da bu sistemden
kopmamalar: adina. Digerlerinin hepsini klasik yapma taraftariyim. Yani sorunun
icerisinde kisa sorular kisa cevaplar olmali ki oluyor. Coktan se¢meli sorular da olmals,
okuma anlamaya yonelik yorumlamaya yonelik olmali. Ogrencilerin diisiincelerini dzgurce
ifade edebilecegi ozgiin metinler olusturmaya yonelik olabilir, bosluk doldurmaya yonelik
olmali. Yani biitiin hepsini kapsayacak bir seyler olmali. ...Yapiyoruz bunu ama 12.
smiflarda dedigim gibi 6grenciler klasik sinav olurken istemiyorlar bunu ¢unku Universite
sinavt onlart klasik olarak yoklamiyor.

Ogretmen goriislerinde de goriildiigii gibi, Dil A1 dersinde cesitli 6dev ve iki farkli
smavdan olusan ¢oklu bir degerlendirme sistemi uygulanmaktadir. Tiirk Edebiyati ile Dil
ve Anlatim derslerinde ise daha ¢ok ¢oktan se¢meli sorulardan olusan sinavlar yoluyla
degerlendirme yapilmaktadir. Ozellikle 12. siniflarda dgrencilerin iiniversite sinavi
kaygilar1 nedeniyle agik u¢lu sorulardan olusan sinavlar yapilamadigi bu nedenle ¢coktan
se¢meli sorulardan olusan sinavlar yoluyla da elestirel diistinme becerisinin ¢ok fazla

kazandirilamadigi ve sinanamadigi sdylenebilir.
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Ders Karsilastirmalar

Dil A1 dersi 6gretmeninin Dil A1l dersi ile Tiirk Edebiyat1 ve Dil ve Anlatim derslerini,
Tiirk Edebiyati ile Dil ve Anlatim derslerinin 6gretmenlerinin ise kendi derslerini Dil A1
dersi ile karsilastirmalar1 istenmistir. Ogretmenlerin derslere iliskin karsilagtirmalar
yaparken derslerin amag, igerik, 6grenme — 6gretme siireci ve degerlendirme boyutlarina
iliskin karsilagtirmalar yaptiklar1 goriilmiistiir. Yapilan analizler sonucu elde edilen veriler
de bu boyutlarda karsilastirmali olarak sunulmustur.

Dil A1 dersi 6gretmeni; derslerin amaglar1 boyutunda tiim derslerin amaglarinin
aslinda elestirel diisiinme becerisi iizerinde yogunlastigini ancak; ulusal programda bu
amacin yazili metinler disina ¢ikamayarak uygulamaya yansimadigini ve 6grencilerin de
aslinda elestirel diisiinmekten ¢ok bilgiyi hazir almaya yonelik bir beklentilerinin oldugunu
su sOzleriyle belirtmistir:

Simdi bu noktada aslinda temel amaglarina baktigimiz zaman hem Tiirk Edebiyati
hem Dil ve Anlatim dersinin amaclarinda bu elestirel diisiinme becerisini kazanma
amaglar igerisinde yer aliyor. Fakat uygulamada degisiklik gosteriyor. Neden? Ciinkii Dil
Al dersinin égrencisi temel olarak bu beceriyi kazanmak zorunda ve kazandigr bu
beceriyle belli Grinler ortaya koymak zorunda. Oysa ulusal programda boyle bir Grin
ortaya koyma zorunlulugu olmadig i¢in ve 6grencinin kaygist daha ¢ok iiniversiteye girme
yoniinde oldugu icin de ogrenci daha ¢ok bilgiye yonelik bir ders anlatimu istiyor. Yani
sorgulamadan ziyade bir seyi ¢ozmekten ziyade daha ¢ok bilgiyi ¢cocuk alsin. Dogal olarak
da bu beceriyi kazandirmakta bu ders ¢ok daha zor bir hale gelmis oluyor. Ciinkii
ogrencilerin amaglart farkli. Farkli amagta 6grenciler olduklari igin de ogretmen ister
istemez ogrencinin amacina yonelik davranis sergilemek zorunda kaldigt i¢in de bu kismi
biraz daha ertelemek zorunda kaliyoruz.

Dil A1 dersi 6gretmeni ayrica; ulusal programda yer alan derslerin kazanimlarinin
bilgi agirlikli oldugunu vurgulayarak Dil A1 dersi ile farklarini da su sekilde agiklamigtir:

Miifredat icerigine baktiginiz zaman mesela ogrenciyi tamamen ¢alismaya,
arastirmaya ulusal programdan soz ediyorum yonlendiren belirli etkinlikler konulmusg
miifredatta belli kazanmimlar var, beklenen seyler var. Fakat bu kazanimlarda bilgiyi de
hissediyorsunuz ister istemez o kazamimlarda ve o bilgiyi verme gereksinimi duyuyorsunuz.

Yani soyle bir sey diyor mesela metnin icerisindeki, gocuk metnin icerisindeki sozciik
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tirlerini tespit eder. Bu ne demektir? Bu direk bilgi vereceksin cocuk bu szcuk turlerini
net olarak bilecek demektir. Fakat Al dersine baktigimiz zaman ¢ocuk o sozciik tiirlerini
tespit ediyor ama iste o noktada soru soruyor cocuk. Bu soru ulusal programda
sorulmuyor. Yani neden yazar bunlari tercih etmis sorusunu bu anlamda bir elestiriyle
giriyor. Ciinkii ¢cocuk, bu metin iizerine analiz yapmak ve s6z séylemek zorunda. Bir sekilde
ya konugarak ya yazarak bir sey ortaya koymak zorunda. Yani bu ulusal programda yok.
Sadece tespit etmek iizerine. Yani bunu tespit eder, bunu gériir, bunu fark eder seklinde
kazanimlari var. Oysa Al dersinde onun neden orada oldugunu ya da orda olanlarin
neden ¢ok oldugunun yani neden sifat ¢cok neden zamir ¢ok seklinde ya da neden hig
eylemsi yok seklinde soruyor bunu hem o bilgiyi aliyor hem de nedenligini sorguladig i¢in
de elestirel diisiinmeye daha yatkin bir duruma geliyor.

Tiirk Edebiyati 6gretmeni; Dil Al dersinin arastirma, inceleme ve riin ortaya
koyma gibi ¢esitli amaglarindan s6z ederek kendi dersinde de bu amagclara yer verildigini
ancak Dil A1l dersine gore daha az oldugunu ve kazanimlarin yogunlugu nedeniyle bu tiir
becerilere agirlik veremedigini su sozleriyle belirtmistir:

...orda da bilgiden ziyade tamamen arastirma, inceleme, makale yazma, bir seyler
ortaya koyma yani tiretme amagl oldugunu gériiyorum. Ciinkii onun seminerlerine falan
katildigimizda amacinin bu oldugunu, 6grencinin kendi kendine bir seyler iste makale
yazmak bir iriin ortaya koymak oldugunu goriiyorum. Biz de bu daha az yani bizde de var
ama biitiin agirligi buna verdigimiz zaman diger kazanimlari feda etmek zorunda kaliyoruz
ki o da dogru olmuyor haliyle.

Dil ve Anlatim 6gretmeni ise; ulusal programda 6grencinin OSS sinavinda ¢ok
sayida soruya dogru yanit verme kaygisi nedeniyle elestirmek ve sorgulamaktan daha ¢ok
bilgi almaya yonelik beklentisi oldugunu, bu nedenle de Dil A1 dersinde oldugu gibi
elestirel diisiinmeye hizmet edemediklerini su sozleriyle dile getirmistir:

Amaglar bazinda var ¢iinkii IB programinda se¢mis oldugunuz direk envanter
tizerinden gidiyorsunuz. Bu bir eser ve eseri 6grencinin kritik etme esnasinda zaten
uygulamaya gegirmesi gereken sey bu. Eger o amaca hizmet etmezseniz o dersi
isleyemiyorsunuz. Ciinkii ogrenci o metinden hareket edecek ve o metin dogrultusunda
tespitler yapacak, tezler ortaya koyacak, anti tezler ortaya koyacak bunlarin benzerlikleri

ve farkliliklari tizerinde bir fikir gelistirecek ve eseri o sekilde inceleme firsati bulacak.
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Ulusal programda biz eser bazli gitmiyoruz metin bazl gidiyoruz. Metni de OSS ya da ne
diyeyim OSYM mantigi iizerinden gidiyoruz. Dogal olarak orada bir ezberci, kliselesmis
hatta tabletlestirilmis bilgiyi nasil veririz kaygisi ya da égrenci bunu nasil alabilirim
kaygist yasiyor. Ciinkii 6grenci her ne kadar metni incelemeyi bilse de orda bir tez
gelistirmeye ¢alissa da oraya elestirel bakip sosyal yapuyla kiiltiirel degerlerle edebi bazi
degerlendirmelerle ya da dil mantigi ¢ergevesi icerisinde ele alsa da sonucta 6grencinin
ontine bir hedef konulmus ve o hedef de kisa zamanda ¢ok bilgiyi ve siklar tizerinden soru
cozmek ve siklar iizerinden gitmek mantigt tizerine kuruldugu icin hedef 6grenciyi, bireyi,
biz ogretmenleri de o noktada hareket etmeye zorluyor. Tabii ki IB de asil amag ger¢ekten
de ortaya ¢ikmig oluyor ve islevselligi orda daha bir belirgin.

Dil A1 dersi 6gretmeninin ders igeriklerine iliskin yaptig1 karsilastirmada Dil Al
dersinin igerik se¢giminde okul ve 6gretmenin 6zgiir birakilmasi nedeniyle secilecek
eserlerin 6grencilerin elestirel diisiinme, karsilastirma ve sorgulama becerilerine daha fazla
hizmet ettigi ve dzellikle kronolojik bir siralamanin olmadig1 goriilmektedir:

...biz eser se¢iminde de birbiriyle uyum artyoruz yani bu donemsel uyum da
olabiliyor. Tursel uyum da olabiliyor. Ya da tematik uyum da olabiliyor. Mesela bizim bu
seneki eserlerimizde ve daha dnceki yillardaki eserlerimizde donemsel ve tematik uyumlart
bir arada tutmaya ¢alistik ki ¢cok daha rahat karsilagtirma yapabilsinler ¢ocuklar diye. ...
Bunda biz ozgiiriiz evet. IB bir sey vermiyor. Sadece belirtmek zorundayiz igte neden 19.
Yiizyithin ilk yarist 19. Yiizythn ikinci yarisi 20. Yiizytin bagsi seklinde ifadeler var. Fakat
oradaki eser segimi tamamen bize ait. ... Yani dyle kronolojik bir siraniz yok. ... donemsel
farkliliklar: zaten ¢ocuk o zaman kendisi ortaya koyabiliyor. Yani dénemsel farkliligi da
kendisi gormiis oluyor orada aslinda. Ben orada kronolojik sirayla iste su yiizyilin edebi
ozellikleri budur bu edebi yiizyilin ozellikleri budur bu ulusal programda bu sekilde
anlatiliyor. Anlatryoruz daha dogrusu. Fakat obiiriinde ¢ocuk kendisi fark ediyor metnin
iceriginden hareketle.

Dil ve Anlatim 6gretmeni de kendi dersi ve Dil A1 dersinin iceriklerine iliskin
yaptig1 agiklamada Dil A1 derslerinde eserlerin derinlemesine incelendigini, Dil ve
Anlatim dersinde ise eserlerden se¢ilen kiiclik kesitler nedeniyle 6grencinin biitlinii
goremedigi, biitiinii géremedigi i¢in de benzerlik ve farkliliklar1 ayirt edemedigini ve ¢cok

sayida yazara ya da saire yer verildigini vurgulamistir:
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Osrenci bakalorya sisteminde bir eseri ele alirken kesiti derinlemesine alabiliyor
yiizeysel degil. Sanirim en biiyiik farklilik burada ortaya ¢ikiyor. Yani 6grencimizin elinde
bir metin var. Bu metin bir eser. Bu eser baglaminda eserin hem donemine, hem yazarin
uslubuna, hem ¢eviri bile olsa dil yapisina, hem vermis oldugu mesaja, hem kiiltiirlerarasi
baglantilara, hem égrencinin o eserden algilayisi ile kendi zihninde olusturdugu
yansimalarina, hem bir fikri okumus oldugu eser tizerinden bir fikir gelistirip o fikri
ispatlamaya yonelik yazma, diisiinme ve bilgiyi aktive etme becerisi kazandiriyor. Evet
esas bu oldugu igin ve verilen eserlerde de belirli ortak kriterler yakalandig i¢in IB
ogrencisi bu anlamda esere bagh kalarak fakat kendi bagimsizligiyla fikir Uretebiliyor.
Oysa biz ulusal egitimde bunu gerceklestiremiyoruz ¢iinkii yazarlar farkli, ortak kriterler
yok. Déonemler tizerine gidiyoruz. Dénemler arasinda baglantiyr saglayabilecek bazen
ortak metniniz yok. Ogrenci aslinda séyle bir seyle yiiz yiize kaltyor ve zorlaniyor diye
diistiniiyorum. Yani Dil Anlatim kitabinda yaklasik aylara boldiigiimiiz zaman her ay
mufredata gore inceledigimiz konularda iinitelerde nerdeyse yazar her ay ¢ocuk on tane
farkly yazarn, sairin metni ile karsilasiyor. Onunu da 6grenemeden sadece ezber yaparak
geciyor. Oysa biz bakalorya sisteminde bir ay boyunca ayni eser iizerine yogunlastyoruz,
eser tizerinden farkliliklar: ortaya koymaya ¢alisiyoruz. Dolayisiyla derinlemesine bir kesit
lizerinden gittigi i¢in ogrendigi bilgi de kalict oluyor, senteze ulastirmast da daha etkili
oluyor. Dolayswyla ezberden kurtarmis oluyoruz.

Ogrenme — 6gretme siirecine yonelik olarak yapilan karsilastirmada ise daha ¢ok
ogretmen ve 6grenci rollerine vurgu yapildigi goriilmektedir. Ulusal programda
Ogretmenin bilgi aktaran konumu vurgulanirken Dil A1 dersinde 6gretmenin 6grencilerde
O0grenmeyi 0grenme becerilerini gelistirmeye calistigi ve bunu ilk y1lin sonunda hemen
hemen bagarmis oldugu Dil A1 dersi 6gretmeninin su agiklamalarinda goriilmektedir:

Osretim siirecinde bizim igimiz bence ¢ok daha kolay Al dersinde. Neden? Ciinkii
biz yontem veriyoruz ve ¢ekiliyoruz. Sonrasini kendisi 6greniyor zaten ¢ocuk. ...Yani benim
islevim orada bitiyor. Bunu da ilk yilin ilk déneminde basarmis oluyoruz ¢ogunlukla.
Ondan sonrasinda isledigimiz eserler ya da yaptiklar: sunumlar her sey kendilerine ait.
Oysa ulusal programda 6gretmen oyle her daim ogrencinin yaninda olmali, her sorusuna
cevap verebilmeli. O ¢ok daha fazla yoruyor. Yani arada ulusal program dersleri de

yaptik. Bunu gézlemlemigsinizdir. Orda tek ogretici ogretmen konumunda ve ¢ocuklar
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hi¢bir sekilde konusmuyorlar... Bilgi aktaran konumunda oluyor ve bunun ne kadarini
aktarabildigi konusunda da ¢cok net olamiyorsunuz agtkgasi.

Dil ve Anlatim 6gretmeni de 6grenme — 6gretme siireci kapsaminda Dil A1
dersinde 6zellikle dil kurallarina iligkin bilgilere ¢ok fazla yer verilmedigini, ¢ogunlukla
edebiyat zevki ve estetik 6geler tizerinde duruldugunu belirterek Dil Al dersinin bu
anlamda farkli uygulamalarla gelistirilmesi gerekliligi iizerine sunlar1 belirtmistir:

IB derslerine girdigim zaman dedim ki arkadaslar hi¢ gramer ¢alismast ya da dil
mantigiyla olusturulmug bir A1, A2 ddevi ya da extended essay gormedim ben niye
olmadi? Ciinkii biz edebiyati sectik. Boyle de bir handikapimiz var. Ama bu bizim dil
calismamamizi gerektirmiyor. Sunu fark ettim. Eger ogrenciye okudugu eser bazinda
ayrintili bir dil mantigi o eser iizerinden olusturulmazsa ogrenci yazmakta ve Uretmekte
zorlantyor. ...Ogrenci bir iislup gelistirememis oluyor. Yani kisa ve uzun ciimleler
arasmnda gelip gidiyor. Yanhs yapidaki yanlis kurgulanmug ciimleler iizerinden hareket
etmeye ¢alisiyor. Yazma ¢izme konusunda edati baglac fiilimsiyi ya da noktalama igaretini
kullanamayabiliyor. ... Yani sadece edebiyat edebi eser tizerinden bir dil mesaji ya da
dilsel bir bakis agist olusturmak yetmeyecek. Dogal olarak birey toplumla var oldugu icin
biitiin degerlerle miirekkep bir varlik oldugu icin bence once dil mantigini olusturan biitiin
ogeleri aslinda o metnin igine dahil etmemiz gerekiyor. IB de bunu saglarsak sanirim ciddi
anlamda hedefin i¢ini doldurmus oluruz.

Derslerin degerlendirme etkinliklerine iligskin yapilan karsilastirmada ise Dil Al
dersi 6gretmeninin, ulusal programdaki degerlendirmelerin genellikle konu ve bilgi
agirlikli olmasindan yola ¢ikarak dgrencilerin de basarisizlik durumlarint 6gretmene
yiiklediklerini, Dil A1 dersinde ise bilgiden ziyade 6grencilerin elestirme, sorgulama ve
karsilastirma gibi becerilerin 6l¢iilmesine yogunlasildigi ve 6grencilerin basarisizliklarinin
sorumluluklarini iistlendigini vurguladigi goriilmektedir:

Simdi ulusal programda konular var ve ¢cocuklar sorularin konulardan gelmesini
bekliyor. ...Iste Dil bilgisinden su konular ¢ikabilir. Surda su konular ¢ikabilir. Ogrenci
Al dersinin sinavlarinda bizim yaptigimiz sinavlarinda karsisina her sey ¢ikabilir. Her sey
bana ait. Benim iyi olmama, benim elestirel bakmama, benim sorgulama bagh. Yani ulusal
programdaki 6grenci Gok zor sordun hocam diyebiliyor. Ama buradaki 6grencinin boyle

bir sansi yok. Ciinkii zorluk kriteri yok. Tamamen kendi yetenegini ortaya koyma var. Yani
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orada kendini ortaya koyabildiyse dikkat ederseniz sinav sonrasi 6grencilerin
konusmalarinda sey var. Kafami toparlayamadim. Yani siz neden bunu sordunuz sorusuyla
Al dersinde ben hi¢ karsilagsmiyorum. Giizel yazamadim. Toparlayamadim diyor. Yani
kendi kendini ¢cok rahat ben degerlendirmeden yani degerlendirebiliyor. En biiyiik fark bu.
Ama orda ulusal programda ¢cocuk, zor sordun, detay sordun o nedenle yapamadim
seklinde bir seyle karsiniza gelebiliyor. Ya da o konuyu derste islememistik diye karsiniza
gelebiliyor. Ya da islemistik ama yiizeysel gectiniz diye gelebiliyor.

Dil ve Anlatim dersi 6gretmeni de Dil A1l dersinde gerceklestirilen degerlendirme
etkinliklerinin iceriginden s6z ederek ozellikle elestirel diisiinme becerilerinin Dil A1l
dersinde daha etkili olarak kazandirildigini su sozleriyle agiklamistir:

Uluslararasi Bakalorya sisteminde elestirel diisiinme bakis agisint olusturma daha
cok uygulayabiliyoruz. Ciinkii sinav sorularint 6grencinin incelemis oldugu eser tizerinden
veriyoruz. Verdigimiz metin, 6grencinin gormiis oldugu bir metin de olabilir herhangi bir
bagimsiz metin de se¢ip verebiliriz sinavda. O metne bagl olarak o metin dogrultusunda o
metne bir bakis agist olusturmasini sagliyoruz. Dolayisiyla ogrenci orda derslerde almig
oldugu bilgiyi hem yazarak hem diisiinerek hem de senteze olusturarak hem de eser
tizerindeki farkly goriis a¢ilarint ifade ederek bir de tabi onu makale istiyorsak makale
bazinda, bir raporsa rapor, iste bir denemeyse deneme ya da bir giidiimlii yaziysa o
anlamda ortaya koyma firsati buluyor. Dogal olarak yazarak ve diisiinerek
degerlendirmeye katildigi i¢in daha etkili oluyor diye diigiiniiyorum.

Tiirk Edebiyati 6gretmeni ise degerlendirme etkinliklerine farkli bir bakis agisiyla
yaklasarak Dil Al dersi kapsaminda 6grencilerin 6devlerini hazirlarken sorumluluk
tistlenmemelerinden kaynakli olarak Dil A1 dersi 6gretmenlerinin ¢esitli sorunlar
yasadigini, bu durumun da aslinda amaca hizmet etmedigini belirttigi goriilmektedir:

Ogretmenlerin bir konuda sikdyetci olduklarina sahit olmusumdur égretmenler
odasinda. Ogrenci édevini 6gretmenin yapmasin bekliyor Yani kendi iiretmiyor. Ogretmen
yazsin hatta diizeltmeleri bile 6gretmen yapsin. Buradan ben séyle bir sonug ¢ikariyorum.
Ogrenci bu ise kendini tamamen veremiyor diye diisiiniiyorum. Ciinkii hazira konmak ya a
iste ogretmen agirlikli olarak 6devini ya da kendisine verilmig olan performansi
performans odevini hazirlama yoluna gidiyor. Haliyle bunun da amaca yonelik oldugunu

sanmiyorum.
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Dil Al — Tiirk Edebiyat1 ve Dil ve Anlatim Tliskisi

Bakalorya Programinda yer alan Dil A1 dersi yerine ulusal ortaggretim programlarinda
Tiirk Edebiyati ile Dil ve Anlatim dersleri yer almaktadir. Dil A1 dersi kapsaminda
ogrencilerin dil kurallarint 6grenmelerine yonelik olarak olusturulmus bir igerikten s6z
etmek olanakli degildir. Dersin amaglar1 da dil kurallarinin 6gretilmesine yonelik olarak
diizenlenmemistir. Bu durumda Dil A1 dersi kapsaminda daha ¢ok edebiyat agirlikli bir
dersin islendigi sdylenebilir. Bu nedenle Dil A1 dersi 6gretmenine dersin 6zellikle dil ve
anlatim boyutunda bir eksikliginin olup olmadiginin sorulmasi gereksinimi duyulmustur.

Dil Al dersi 6gretmeni, derslerinde her ne kadar dil bilgisi kurallarinin 6gretimine
yer vermeseler de 6grencinin metni anlamlandirabilmesi ve yorumlayabilmesi i¢in zaten bu
kurallar1 bilmesi gerektigini, hatta yeri geldiginde yazar ya da sairin bu kurallar1 neden
kullanmasi gerektigi {izerine sorgulamalar yapmasi gerektigini su sozleriyle agiklamistir:

... Siirde aslinda dil bilgisini tamamen ogreniyorlar. Hem siir terminolojisini
ogreniyorlar. Hem de dilbilgisinin bir¢ok ozelligini bir¢ok konusunu gegmis oluyorlar.
Yani kelime kelime bakmak zorunda orada. Her kelime bir sey ifade ediyor. Yapisina
bakiyor kelimenin aldigi eklere bakiyor. Kokiine bakiyor yani isim midir fiil midir buna
bakiyor. Ciimle kurulus sekline bakiyor, soz dizimine bakiyor orda. Kullandigi noktalama
isaretlerine ya da kullanmaduysa neden kullanmadigina bakiyor. Ya da noktalama
isaretlerinin islevini ¢cok rahat soyleyebiliyor. Yani daha kisa metinlerde dil bilgisinin
biitiin ozelliklerini aslinda bilmek zorunda oldugunu fark ediyor ve ogreniyor zaten ¢ocuk.
... Dil bilgisinin bitin kurallarindan hemen hemen i¢ine girebiliyor ama daha kisa
metinlerde. Hem kisa denemelerde hem de siirlerde.

Dil A1 dersi 6gretmeninin yapmis oldugu aciklamayla dil bilgisi kurallari ile
edebiyat becerilerinin birlikte ele alinmasi yoluyla daha anlamli bir edebiyat ve dil bilgisi
ogretimi gergeklestirilebilecegini vurguladigi sdylenebilir. Bu noktadan hareketle ulusal
programlarda Tiirk Edebiyati ile Dil ve Anlatim derslerinde ayr1 ayr gerceklestirilen
edebiyat ve dil kurallarinin 6gretiminin de edebiyat ve dil becerileri baglaminda bir
kopukluk olusturacag: diisiiniilerek bu uygulamanin yansimalarinin 6gretmenlere
sorulmasi gereksinimi duyulmustur.

Bu konuda goriis belirten Dil ve Anlatim dersi 6gretmeni de biitiinsel bir 6gretimin

daha yararli oldugunu vurgulayarak ulusal programda edebiyat ve dil becerileri baglaminda
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bir kopukluk yasandigini belirtmistir:

Bence biitiinlesmis bir sistem. Ciinkii 6grenciyi edebi birikimler noktasinda
doldururken diger taraf eksik kaliyor. ...Clinkii kisi ikisiyle birlikte bir seyler kazanabiliyor
diye diistintiyorum. Benim bir duygum var ve ben bu duyguyu herhangi bir metin tiirii ile
bir siirle bir yaziyla ortaya ¢ikaracagim bu fikri sabitleyecegim bir yaziyla fakat burada
gramerden dilden faydalanmiyorum miimkiin mii? Insan birakin yazip ¢izmeyi hi¢ edebi
eser okurken bile, kendini jest ve mimikleri ile ifade ederken bile bir dil kullantyor. O da
kendi viicut dili. Orda bile dil malzemesine ihtiyacimiz var. Boyle ikisini birden ayirdigimiz
zaman ikisini de yarim yarim yapip birakiyoruz. Ikisini aymi potada eritmemiz gerektigini
diistiniiyorum.

Edebiyat ve dil becerilerinin bir arada biitiinsel olarak gelistirilmesinin 6grenciler
i¢cin daha anlamli olacagi hem Dil A1 hem de Dil ve Anlatim 6gretmeni tarafindan dile
getirilmistir. Bu baglamda ulusal programlarda yer alan Tiirk Edebiyat1 ile Dil ve Anlatim
derslerinin 2005 6ncesi 0gretim programlarinda oldugu gibi birlestirilerek tek bir ders adi
altinda sunulmasinin dil ve edebiyat becerilerinin es zamanli olarak gelistirilmesi

anlaminda yararli olabilecegi séylenebilir.

Ulusal Program — UBDP Karsilastirmasi

Ogretmenlere son olarak ulusal programlar ile Uluslararas1 Bakalorya Diploma
Programinin 6zellikle 6grencilerin elestirel diisiinme becerileri baglaminda bir fark
olusturup olusturmadigi sorulmustur.

Dil A1 dersi 6gretmeni; d6grenciler arasinda kendini ifade edebilme, elestirel
diisiinme, farkli goriislere saygi duyma, arkadaslarindan gelen elestirilere agik olma,
sorgulama gibi ¢esitli beceriler bakimindan Uluslararas1 Bakalorya Programi 6grencilerinin
ulusal program 6grencilerinden farkli oldugunu su sozleriyle agiklamistir:

Bir kere giindelik yasamda bunu fark edebiliyorum. Yani sorgulama ¢ocugun her
seye vaklasimi degisiyor. Yani benim giyim kusamima bile yaklagimi degisiyor ¢ocugun.
Cocuklarin duyduklar: haberler ile ilgili, etraflarinda gozlemledikleri olaylarla ilgili, ne
bileyim yakin arkadaglart ile ilgili her konuda bir kere ¢ok daha hosgoriilii. Mesela IB
ogrencileri arasinda birbiri ile siirtiisen kavga eden ogrenci pek yoktur. Birbirinden ¢ok

farkly gériislere sahip ogrenciler var benim sinifimda. ...bunlar ¢ok iyi anlasiyorlar
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birbirleriyle. Bu ¢ok buyuk bir gosterge bana gore. ... Ama suna da sahit oluyorum ¢ok
rahat birbirlerini elestirivken bu birlikteligi saglayabiliyorlar. ... Alinmiyorlar. Bu ¢ok
onemli. Kendileri de elestiriye aciklar ve ¢ok da rahat birbirlerini elestirebiliyorlar. Oysa
ulusal programdaki o6grencilere baktigimiz zaman ben yilliklarimi da hazirlyyorum
cocuklarin. Birbiriyle kiis olan gruplar var. Niye o dyle diistiniiyor niye bu boyle
diistiniiyor? Cok kiiciik seylerden alinmalart gérebiliyoruz. Yani sosyal yasamlart
degisiyor bence ¢ocuklarin. Yani o perspektif o kadar genis, o kadar hosgoriiyle dolu ve o
kadar elestirel ki ve elestiriyi yapabildigi gibi elestiriye a¢ik olmayr da ogreniyor ¢ocuk.
...Kesinlikle ciddi farklar var. Yani bir diinya vatandas: yaratilmak isteniyorsa eger
bununla, bence IB o dogru yolda gidiyor diyebilirim.

Dil ve Anlatim 6gretmeni de Uluslararasi Bakalorya ve Ulusal programlarin
ustinlik ve smirhiliklarimi karsilastirarak her iki programda da 6grenim gérmekte olan
Ogrencilerin birbirlerinden {istiinliiklerinin oldugunu ancak; elestirel diisiinme becerileri
baglaminda Uluslararas1 Bakalorya Programi 6grencilerinin daha basarili olduklarini su
sOzleriyle belirtmektedir:

Simdi bakalorya sistemindeki ogrencinin ozgiiveni daha fazla geligsmis oluyor.
Kendini ¢ok daha giizel ifade ediyor. Hem yazarak hem de sozlii olarak. Davranis olarak
daha alti dolu ve iirettikleri yazdiklar: noktasinda daha fikirlerini ifade edebilen ve
savundugu seyin arkasinda daha iyi durabilen bireyler yetistiriyoruz. Daha topluma
elestirel bakabilen, inceledigi bir esere gittigi bir filme vs. daha elestirel yaklasabilen ve
isin altinda aslinda gordiigiimiiz ya da bize aktarilan metnin altinda aslinda alt anlamlar
arayarak daha da bir anlamlandirarak hayati algiladiklarini ve yasadiklarini gériiyorum.
Bu onlarin geligimi icin ¢ok giizel bir sey fakat onlarin handikabi su: OSYM 'nin sisteminde
¢ok basarili olamvyorlar. Bu anlamda kaygilar: yiiksek. Diger taraftaki ogrencilere
bakiyorum onlar da OSYM’nin yaptigi sinavda ¢ok basarililar fakat test mantigiyla
diistinceleri kisir, davranmislar: sinirli. Secenekler verilirse yapacak secenekler verilmezse
hayatta da sanki yapamayacakmis gibi. Daha ozgiivenleri az gelismis bireyler olarak
karsima ¢ikvyor.

Tiirk Edebiyati1 6gretmeni ise Uluslararasi Bakalorya Programinda 6grenim goren

Ogrencilerin daha sosyal ve disa doniik olacaklarinmi diisiindiiglini ancak, Ogrencilerin
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gozlemledigi kadariyla bu beklentilerini ¢ok fazla karsilamadigini, ulusal program
Ogrencilerinin bu 6grencilerden daha sosyal ve katilimci olduklarini belirttigi goriilmiistiir:
Simdi benim ilk bekledigim suydu: IB siniflarinin 6grencilerinin daha sosyal, daha
disa doniik, daha pozitif davramislar sergileyecegini umuyordum. Fakat onlarin hareket
olarak efendi olduklarina sahit oldum yani ¢ok efendi bir yapiya sahipler, terbiyeliler. Bol
kitap okuyorlar fakat sosyal yéonlerinin bekledigim kadar olmadigint gordiim ama yine de
bu karara tam dogrudur diyemiyorum ¢iinkii hentiz gézlem asamasindayim. ...Ha sunu da
gordiim mesela hazirliksiz konusma olarak onlari sahneye ¢ikarttigimizda konferans
salonunda onlart sahneye ¢ikarttigimizda ¢ok rahat konusanlarimin oldugunu gordiim.
Sonra soyle bir genelleme yapmanin da yanls oldugunu fark ettim. Biitiin ogrenciler boyle
rahat konugurlar demek de yanlisti. Genelde baktim ayni 6grenciler ¢ikiyorlardi. Belki de
o ogrenci disa doniik oldugu icindir ya da onun konusma yetenegi digerlerine gore daha
gelismis oldugu icin onlar ¢ikiyordu. Digerleri sanki daha kabuguna siginmayr kabuk
icerisinde kalmayr mi tercih ediyorlar heniiz ona karar veremedim. Heniiz gézlemliyorum.
... Davranig yoniinden ya da sosyallesme yoniinden hangileri daha aktif? Su an icin ben
normal swiflarin daha aktif oldugunu gériiyorum....Onlar digerlerine gore sanki daha
aktif geliyor yani baktiginiz zaman ulusal program ogrencilerine daha sosyal ve daha

etkinler diye diistiniiyorum.

Ogretmen goriislerinden yapilan dogrudan almtilarda da gériildiigii gibi, Dil A1 ile
Dil ve Anlatim 6gretmenleri elestirel diistinme becerileri baglaminda UBDP 6grencilerin
ulusal program 6grencilerinden daha basarili olduklarini diistinmektedirler. Bununla
birlikte Dil ve Anlatim 6gretmeni ulusal program dgrencilerinin de 6zellikle iiniversite
simavindaki basarilarinin UBDP &grencilerinden daha iistiin oldugunu belirtmistir. Tiirk
Edebiyat1 6gretmeni ise, sosyal beceriler baglaminda ulusal program 6grencilerini daha

yeterli buldugu goriilmektedir.
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Uluslararasi Bakalorya Diploma Program Dil A1 Dersi Ogretim Programu ile Lise
12. Simif Tiirk Edebiyati1 ve Dil ve Anlatim Derslerinin Ogretim Programlarinin
Kazandirdig1 Elestirel Diisiinme Becerilerine Iliskin Ogrenci Goriisleri

Arastirmanin ti¢lincii sorusu olan “Uluslararas1 Bakalorya Diploma Programi Dil A1 dersi
Ogretim programu ile lise 12. sinif Tiirk Edebiyat1 ve Dil ve Anlatim derslerinin 6gretim
programlarinin kazandirdig elestirel diistinme becerilerine iliskin 68renci gortisleri
nelerdir?” sorusu, 6grenciler ile gerceklestirilen goriismelerden elde edilen veriler temel
alinarak yanitlanmaya calisilmistir.

12 D sinifinda 6grenim gérmekte olan 11; 12 C smifinda 6grenim gérmekte olan 14
ogrenci ile ayr1 ayr1 yar1 yapilandirilmig goriismeler gerceklestirilmistir. 12 D siifinda
O0grenim goren Ogrenciler ile Dil A1 dersi hakkinda birer kez; 12 C siifinda 6grenim goren
ogrenciler ile de hem Tiirk Edebiyati hem de Dil ve Anlatim dersi i¢in ayr1 ayri ikiser kez
goriisme gergeklestirilmistir. Ogrenciler ile gergeklestirilen gdriismeler her ders igin ayri
ayr1 olmak iizere igerik analizi yoluyla analiz edilmis ve temalastirilmistir. Belirlenen
temalar ve alt temalar dersler baglaminda karsilastirmali olarak sunulmus ve dogrudan
alintilar yoluyla desteklenmistir. Dogrudan alintilarin sunulmasinda arastirmaya katilan
Ogrencilerin her birine kod isim verilmistir.

Cizelge 33’te 12 D ve 12 C smufi 6grencileri ile Ek H’de sunulan goriisme sorulari
ile Dil A1, Tirk Edebiyati ile Dil ve Anlatim dersi i¢in yapilan yar1 yapilandirilmig

goriismelerden elde edilen tema ve alt temalar ile frekanslar1 goriilmektedir.
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Cizelge 33.

12 D ve 12 C sinifi ogrencileri ile Dil A1, Tiirk Edebiyati ile Dil ve Anlatim Dersi i¢gin

Gerceklestirilen Goriismelerden Elde Edilen Tema ve Alt Temalar

Temalar Dil A1 Tark Dil ve
Edebiyati Anlatim
Derste Kazandirilan Beceriler
Diigiinme becerileri 15 10 7
Kargilastirma 5 3 -
Edebi zevk gelistirme 4 8 -
Eser inceleme 4 2 -
Sorgulama 4 2 -
Bilginin dogrulugunu kontrol etme 3 - -
Cikarimda bulunma 2 - -
Disiincelerine kanit gdsterme 2 - -
Farkli bakis agilari 1 3 -
Kiiltiirlerarasi farkindalik 1 - -
Metinlerarasi iligki kurma 1 - -
Ogrenmeyi 6grenme 1 - -
Ozgiiven 1 - -
Yeni 6grenilenleri on bilgiler ile eslestirme 1 - -
Kendini ifade etme - 2 8
Okudugunu anlama ve yazma - 2 -
Test cozme - 1 1
Yorumlama - 1 -
Dil bilgisi - - 11
Iletisim kurma - - 1
Tiirkge’yi dogru ve etkili kullanma - - 4
icerik 16 27 17
Ogrenme — Ogretme Siireci
Derste gergeklestirilen etkinlikler ve sagladig: yararlar 8 19 16
Ogretmen Rolleri 18 21 12
Ogrenci Rolleri 20 18 14
Arag — Geregler 19 15 9
Yéntem — Teknikler
Beyin firtiasi 1 2 -
Dramatizasyon 14 1 -
Diiz Anlatim 2 5 7
Ornek olay 2 6 -
Soru cevap 1 7 4
Tartisma 10 - 7
Bellek destekleyici stratejiler - 1 -
Farkh yontem ve teknikleri kullanmanin sagladig: yararlar 4 - -
Degerlendirme
Degerlendirme etkinlikleri 12 -
Degerlendirme etkinliklerinin igerigi 16 17 13
Degerlendirme etkinliklerinin sagladig: yararlar 10 - -
Dil Al — Tiirk Edebiyati ve Dil ve Anlatim iliskisi 15 - 23
Ulusal program - UBDP karsilastirmasi 25 26
UBDP’yi Tercih Etme / Etmeme Nedenleri 12 - 15
UBDP'nin Tiirkiye'deki Uygulamalarinda Yasanan Sorunlar 6 - -

Cizelge 33’te goriildiigii gibi, 6grenciler ile gergeklestirilen goriismeler; derste kazandirilan

beceriler, igerik, 6grenme — 6gretme siireci, degerlendirme, Dil A1 — Tiirk Edebiyati ile Dil

ve Anlatim iligkisi ve Ulusal program — UBDP karsilastirmasi, UBDP’yi tercih etme /
etmeme nedenleri, UBDP’nin Tiirkiye’deki uygulamalarinda yasanan sorunlar temalari

altinda analiz edilmistir. Verilerin analizinden elde edilen bulgular alt boliimlerde
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belirlenen bu temalar altinda basliklandirilmistir. Tema ve alt temalar dogrudan alintilarla

desteklenmis ve dersler baglaminda karsilastirilarak sunulmustur.

Derste Kazandirilan Beceriler

Uluslararas1 Bakalorya Programi’na devam eden 12 D smifi 6grencileri, Dil A1 dersinde
analiz etme, bilginin dogrulugunu kontrol etme, ¢ikarimda bulunma, diisiincelerine kanit
gosterme, diistinme becerileri, edebi zevk gelistirme, eser inceleme, farkli bakis agilar
kazanma, karsilastirma, kiiltiirlerarasi farkindalik kazanma, metinlerarasi iliski kurma,
O0grenmeyi 0grenme, dzgiiven, sorgulama ve yeni 0grenilenleri 6n bilgileri ile eslestirme
gibi becerileri kazandiklarini belirtmiglerdir. Ulusal programa devam eden 12 C sinifi
ogrencileri de Tiirk Edebiyati dersinde, diisiinme becerileri, edebi zevk gelistirme, eser
inceleme, farkli bakis agilar1 kazanma, karsilastirma, sorgulama, kendini ifade etme,
okudugunu anlama ve yazma, test cozme ve yorumlama becerileri kazandiklarini; Dil ve
Anlatim dersinde ise diisiinme becerileri, kendini ifade etme, test ¢6zme ve dil bilgisi
becerilerini kazandiklarini belirtmislerdir. Ogrencilerin ifadelerine gore her ii¢ derste de
diistinme becerileri ortak olarak kazandirilan beceri olarak 6ne ¢ikmaktadir.

12 D sinifindan Ogrenci 1; Dil Al dersinde kazandiklari elestirel diisiinme
becerisinin dersin sinirlar1 digina ¢ikarak giinliik yasama da yansidigini su sozleriyle
belirtmektedir:

Olaylar karsisinda, durumlar karsisinda ¢ok daha farkl diisiinebiliyorum. Daha
elestirel bakabiliyorum her seye. Yani Al dersinin sinirlart disina ¢ikiyor hatta bu elestirel
bakma. ...Zaten dersin amact bizim elestirel diigiinmemizi gelistirmek oldugu icin ki bunu
da ¢ok basarili bir sekilde yapiyor. Iste ders icinde o 45 dakikalik zamani da ge¢tim onun
disinda da ¢ok faydast oluyor elestirel diisiinmemize.

12 C smifindan Ogrenci 11; Tiirk Edebiyat1 dersinde sorgulama, farkli bakis acilar:
ve elestirel diigiinme becerilerinin gelistigini su sozleriyle ifade etmistir:

Kitaplar bence bize en fazla bu kabiliyeti kazandirabilen seylerdir ki edebiyat bize
belli kitaplara, belli yazarlara, belli diisiincelere yonlendirir. O yiizden bence hani bizim
nasil diisiinecegimize yon verir. Elestirel diisiincemize de yardimci olacagini
diistiniiyorum. En azindan farkl bakis agilarina yonelip onlar hakkinda bilgi edinebiliriz.

12 C simifindan Ogrenci 23, Dil ve Anlatim dersinde kazandirildigim diisiindiigii
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diisiinme becerilerine yonelik su agiklamada bulunmustur:

Edebiyatla i¢ ice sonugta. Onu anlatirken dil anlatim tizerinden gittigi sonugta
kelimeler, ciimleler tizerinden geciyor, bir metin olmasi gerekiyor elinizde. Bir par¢a
olmali ki onu isleyebilesiniz. Anlattigi seyler var sonugta. Anlatim tekniklerini gosteriyor.
Diisiinceyi gelistiriyor, anlatimi gii¢lendirme yollarini gosteriyor. Bu agidan katabilir
elestirel diisiinme.

12 C siifindan Ogrenci 18 ise Dil ve Anlatim dersinin sorgulamaya agik bir ders
olmamasi nedeniyle diisiinme becerilerine ¢ok fazla katki saglamadigini belirtmistir:

Simdi Dil ve Anlatim dersinde elestirel diisiinmenin ben ¢ok da ileri gidebilecegini
zannetmiyorum. Clinkii size orada verilen iste bir ciimle oluyor, siz o ciimledeki sifati,
yiiklemi, zarf tiimlecini, baglaci bulursunuz ve onun iizerinde diistinmezsiniz yani “bu
baglag¢ niye baglagtir, bu yiiklem niye yiiklemdir, acaba bu yiiklem buraya uyuyor mu? ,
baska bir yiiklemde de olabilir mi ?” diye diisiinmezsiniz sadece verilen bir ciimle vardir.
Ona gore. Cok da bir ekstra dil anlatiminin diisiinme becerisi anlaminda katkisi olacagin
zannetmiyorum. Sadece dilimizi iyi 6grenerek sizi diisiinmeye hazirlayarak bir katkist
olabilir diye diisiiniiyorum.

Ogrenci goriislerinde de goriildiigii gibi, Dil A1 ve Tiirk Edebiyat1 derslerinde
diisiinme becerileri 6zellikle de elestirel diisiinme becerisinin kazandirildig1 ancak; Dil ve
Anlatim dersinde dersin dil kurallarindan olugmas1 ve sorgulamaya ¢ok fazla olanak
tanimamasi gibi nedenlerle diisiinme becerilerini yeterince gelistirilmedigi sdylenebilir.
Ogrenciler Dil ve Anlatim derslerinde en ¢ok dil bilgisi becerisi kazandiklarim dile
getirmislerdir. 12 C simfindan Ogrenci 13 bu beceriye iliskin su ifadelerde bulunmustur:

Diistince bazli da bir katkist yok. Ama dedigim gibi hani konustugumuz gibi gramer
kurallarimi 6reniyoruz. Yazinsal tiirleri 6greniyoruz. Ozelliklerini 6greniyoruz.

Dil ve Anlatim dersinin ogrencilere kazandirdigi beceriler ciimlenin égelerini ayirmatk,
baska bir sey degil.

12 D sinifi 6grencilerinin Dil A1 dersinde diger dersler icin ¢ok fazla dile
getirilmeyen analiz etme, bilginin dogrulugunu kontrol etme, ¢ikarimda bulunma,
diisiincelerine kanit gosterme gibi elestirel diisiinme becerisinin alt boyutlarina iligkin
farkli beceriler kazandiklarini belirttikleri goriilmektedir.

Ogrenci 5; bilginin dogrulugunu kontrol etme becerisi i¢in sunlar1 dile getirmistir:
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... Internetten buldugunuz bir bilgi ile bir akademik makaledeki bilgi bazen
catigsabiliyor. O noktada sadece bilgilere bagh kalmamamiz gerektigini fark ediyorsunuz
ve kafa yormaya baslyyorsunuz. Acaba hangisi dogru? Orda iste dedigimiz gibi elestirel
diisiince ortaya ¢ikiyor. Sinifta boyle bir durum oldugunda tizerine konusuyoruz,
tartisiyoruz. Ordan bir sonuca varmaya ¢alisiyoruz. Bu agidan yararl oluyor bence.

Ogrenci 6; diisiincelerine kanit gdsterme becerisi i¢in sunlar1 belirtmistir:

Herkes de o kitabi okuyor biliyor. Okuyarak geliyor sonucta. Yani siz
diyemiyorsunuz ki iste Cehov’da iste Miisliiman bir karakter vardwr. Atiyorum aklima ilk
gelen bu oldu. Karakterlerin hepsi Hristiyan. Simdi boyle bir ifade ile ¢ikistiginizda siz
desteklemeniz gerekiyor. Herkes de bildigi i¢in o ortamda eseri dolayisiyla bu ifadeniz
hani ne derler safsatadan ziyade dedikodunuz sizin anlamsiz olmugs oluyor. Dolayisiyla bu
ama ana materyal kitap, oradaki insanlarin nasil diisiinmeleri gerektigini ortaya koyuyor.
Bir diistinceyi temellendirerek ortaya koyacaksiniz. Yani aslinda bizim fen 6grencilerinin
yvaptigi belki deneylerin farkli bir yolla, farkli bir metotla artik kanitlama asamasi yani o
bilimsel ¢calismay: biz edebiyat elestirisini bilimsel olarak algilayacaksak bilimsel
metotlarla yapmamiz gerekiyorsa ki bizden istenen bu I1B’de. Dil Al dersinde. En guzel
yontem kanitlayarak, alintilar yaparak, goéndermeler yaparak bunlar. Kitaptan bunu
vapmak. Bizim asli seyimiz.

Ogrenci goriislerine gore derste kazandirilan beceriler incelendiginde her ii¢ derste
de diisiinme becerilerine vurgu yapildigi goriilmektedir. Ancak, 6zellikle analiz etme,
bilginin dogrulugunu kontrol etme, ¢ikarimda bulunma, diisiincelerine kanit gésterme gibi
elestirel diisiinme becerisinin alt boyutlarina iligskin temel bazi becerilerin yalnizca Dil Al
dersine devam eden 6grenciler tarafindan dile getirilen beceriler olmasi nedeniyle Dil A1l

dersinin elestirel diisiinmeye daha fazla hizmet ettigi sdylenebilir.

icerik
Dil A1 dersinin igerigi dgretmenler tarafindan olusturulmaktadir. Ogrenci goriislerine gore;
UBO’nun 6nermis oldugu eserler listesinden 6gretmenlerin se¢imiyle olusturulan igerigin;
ogrencilerin elestirel diistinme ve sorgulama becerilerine katki sagladig1 sdylenebilir.

12 D sinifi 6grencilerinden Ogrenci 2; Dil Al dersinde olusturulan icerik sayesinde

birbirine benzeyen eserler inceleyerek sorgulama ve karsilastirma becerilerinin gelistigini
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ve eserler arasindaki ortak noktalarin  Ogrencilerin  benzerlik ve farkliliklari
belirleyebilmesine katki sagladigini su sozleriyle agiklamistir:

Bizim dersimizdeki eserler genellikle birbiriyle benzer ve ortak noktalar: bulunan
vapitlar se¢ilmis. Bunun amact daha ¢ok yapitlar arasindaki baglantilart kurmak ya da bir
donemin sadece belli nasil etkileri oldugunu bir¢ok yazar iizerinden de gérebiliriz. Bu
anlamda donemler arasinda, yapitlar arasinda benzerlikleri kurmak da bir elestirel bakis
agisimin viriintidiir diye diigiintiyorum.

Ogrenci 8 de; olusturulan icerigin mekan ve zaman baglaminda cesitli ¢ikarimlarda
bulunmaya olanak taniyan eserlerden olustugunu ve bu nedenle de elestirel diisiinmeyi
destekledigini su sozleriyle belirtmistir:

Sectigimiz biitiin eserler gayet ¢ikarim yapilabilen gerek mekan, gerek zaman
baglaminda incelendiginde i¢inde bir siirii géndermeler, mesajlar ya da anlatilmak istenen
belki de toplum sorunlart bulunan eserler. Yani bu bakimdan Dil Al dersi, elestirel
diisiinmeyi desteklemek konusunda yeterli su anda.

Ogrenci goriislerine gore, Dil Al dersi igeriginin &grencilerin sorgulama,
karsilastirma, benzerlik ve farkliliklar1 bulma, olaylara farkli bakis agilariyla bakma gibi
elestirel diisiinme becerisinin alt boyutlarinda 6grencilere katki sagladigi soylenebilir.
Ogretmen goriismelerinden elde edilen bulgular da bu verileri desteklemektedir. Dil Al
dersi igerikleri 6gretmenler tarafindan belirlenmektedir. Boylece icerigin olusturulmasinda
Ogretmenler, Ogrencilerinin ilgi ve gereksinimleri dogrultusunda hareket edebilme
ozgiirliigiine sahip olmaktadirlar. Igerigin olusturulmasinda bu yaklasimin benimsendigi
hem 6gretmen hem de 6grenci goriisleriyle desteklenmistir. Dokiiman analizi kapsaminda
elde edilen verilerde de igerigin UBO’nun 6nerdigi eserler arasindan okul ve dgretmenler
tarafindan secildigi belirlenmistir. Bu baglamda bulgularin birbiriyle tutarlik gosterdigi
sOylenebilir.

Ogrenci goriislerine gore; Tiirk Edebiyat1 dersinin iceriginin elestirel diisiinme
becerisini gelistirmeye doniik olmadigi sdylenebilir.

12 C smifi dgrencilerinden Ogrenci 13; 12. simflarda Tiirk Edebiyati dersinin
icerigini olusturan Cumbhuriyet Dénemi Tiirk Edebiyati’nin yogunlugundan yakinarak
icerikte sunulan bilgileri yalnizca iiniversite sinavi igin ezberleyip sinav bittikten sonra

unutacagini su sozleriyle belirtmistir:
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.. mesela biz bu y1l 12. sinifta oldugumuz icin Cumhuriyet Donemi bizim i¢in ¢ok
biyuk bir sorun. Clnkl 129 tane yazar ve hani bir o kadar da hatta daha fazla eser var.
Bunlari mesela bizim ezberlememiz bekleniyor. Zaten biz mesela ben kendi adima
konusayim sinav bittikten sonra hepsini unutmay: diisiiniiyorum. Yani ¢iinkii beyninde bu
vandan sonra bosalmaya ihtiyaci var. Bu aslinda sadece bir araci yerine getirmek i¢in
kullanilan bir bilgiye doniistiyor. Yani degersiz tek yil, tek kullamimlik bir bilgiye
doniisiiyor. Bunun yerine o yani yazarlar arasinda daha ya da eserler arasinda daha
nitelikli bir se¢im yapilsa, onlarin mesela ozetlerden degil okuyarak anlama, bunu daha
genis bir alana yayma, sonra bunlart sikistirma degil de hani her sey ¢ok daha farkl
sekilde olabilir. Bu hani edebiyat maalesef kuru ezberden éteye gitmiyor.

Ogrenci 12 ise; ders kitaplarinda yer alan icerigin elestirel diisiinmeyi
desteklemedigini ancak; ders 6gretmeninin ders isleme sekline gore elestirel diisiinme
becerisinin gelistigini su sozleriyle belirtmistir:

Tiirk Edebiyati’'nda hocam oyle bir igerik yok ashinda. Yani ders kitabindan
hareketle boyle bir igerik var diyemeyiz. Ama hocamizin nasil isledigine gére degisiyor.
Bizim hocalarimiz daha elestirel isliyorlardi. Ozellikle ¢ok derdimiz OSS olmadig
zamanlarda. Iste bunlarla ilgili konusuyorduk. Arastirmalar yapiyorduk. Hoca bize
bildiklerini anlatiyordu. Farkli iste nasil diyeyim beyin firtinasi seklinde daha ¢ok
derslerimiz  gegiyordu. O zaman ¢ok faydali olurdu. Gergekten zevk aldiginizi
hissediyorsunuz yani ogrendiginizi, anladiginizi hem ¢ok kalici oluyor bu bilgiler
unutmuyorsunuz. Ciinkii tizerinde durdugunuz icin, konustugunuz igin, fikir yiirittigtiniiz
icin. Ama onun disinda kitap iizerinden gidilirse ders yani hoca bir sey katmazsa, ogrenci
bir seyler katmazsa bu direk yaywn iizerinden, miifredat tizerinden islenirse iste bir elestirel
diistinceye katkist oldugunu diistinmiiyorum.

Tiirk Edebiyat1 dersinin igeriginin ¢ok yogun, ezbere dayali ve ylizeysel olmasi,
Ozellikle 12. siniflarda 6grencinin 6nceliginin liniversite sinavinda ¢ok sayida soruya dogru
yanit verme olmasi gibi nedenlerle elestirel diisiinme becerisini kazandirmaya doniik
olarak diizenlenmedigi sdylenebilir. Ogrenci goriislerine gore ders igerigi; ancak
ogretmenin dersi farkl sekillerde yapilandirmasiyla elestirel diisiinmeye hizmet
etmektedir. Tiirk Edebiyat1 dersi 6gretmeni de ders igeriginin yogunlugundan séz etmis

ancak yeni programlarin 6grencilerde elestirel diisiinmeyi kazandirmaya doniik oldugu
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yoniinde gorlis belirtmistir.

Dil ve Anlatim dersi i¢in de 6grenciler Tiirk Edebiyati1 dersi icerigi i¢in ifade
ettikleri konulara benzer yonde goriis belirtmislerdir. Ogrencilere gore; Dil ve Anlatim
dersi zaten kurallardan olustugu i¢in elestirel diisiinmeye ve sorgulamaya ¢ok da fazla
olanak tanimamaktadir.

Ogrenci 22; Dil ve Anlatim dersinde edat, baglac, iinlem gibi dilbilgisi konularina
yer verildigini, bu konular1 da tiniversite sinavi i¢in genellikle ezberlediklerini, dolayisiyla
da ders igeriginin elestirel diisiinme becerilerine ¢cok da fazla katki1 saglamadigini su
sOzleriyle dile getirmistir:

Bu sene agik¢ast dedigim gibi yine kurallar: ezberleme, paragraf sorular: disinda
diger sorularda iste dilbilgisi sorularinda edat, baglag, tinlem olsun iste baglaglar sunlar
bunlar hani ezberliyoruz, bir yorum katamiyoruz. YGS deki kisumda paragraf haricinde
yine yorumlayacagimiz bir sey yok. Ama paragraflarda tabii ki yorum yetenegi gerekiyor.
Onun da hani hocanin agik¢ast ben ¢ok kazandiracagini diisiinmiiyorum.

Ogrenci 14; dokuzuncu sinif Dil ve Anlatim dersi iceriginde yer alan dillerin
olusumu ile ilgili konularin tarih, cografya gibi derslerle etkilesim i¢inde islenmesi ile ilk
yillarda eglenceli dersler islendigini ancak, sonraki yillarda dersin igeriginde dil kurallarina
yer verilmesi sonucu ezbere dayali bir igerige dogru yonelisin oldugunu su sozleriyle
aktarmistir:

...ashinda ilk dil kismina gegmeden dnce bu ilk baslardaki dil anlatim konular: hani
dillerin olusumu falan oralarda bizde baya ilk baslarda edebiyat gibiydi zevk almistim.
...Arastirma iste yine bunlar dedigim gibi diger alanlara tarihe cografyaya, bulunduklar
yerlere bagl olduklart i¢in diger derslerle yine etkilesimi vardi. Sonradan zaten dil
anlatim kurallarina gelince artik her sey normal seyrine dondii. Kurallar, ezber ondan
sonra stkict olmaya basladi ama yine de tabi miifredatta oldugu icin, bilmemiz gerektigi
icin 6grendik.

Ogrenci 13 ise; Dil ve Anlatim dersi i¢in hazirlanmis olan kitaplarda yer alan
igerikleri elestirerek ilkokuldan itibaren dersin igerigindeki binisiklikten s6z etmistir:

Hazirlik oncesi sorular, hazirlik sorulari, metin, metinden yola ¢ikarak gramer,
mesela o metinden yola ¢ikarak gramerde hangi konu varsa onunla ilgili bilgilerde hani

mesela sifat konusunda metindeki sifatlart bulmaniz isteniyor falan, galiba bulmaca vari
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bir sey yapmaya ¢alismislar ama iste bunlarin hi¢biri yeterli degil aslinda. Ciinkii bir
ogrenci zaten sifati biliyor. Ilkokuldan itibaren senelerce ayni bilgiyi yiiklemek ve insanin
hala 6grenemedigini diigiinmek yanlis.

Ogrenci goriislerine gore Dil ve Anlatim dersi icerigi; kurallardan ve bu kurallarin
uygulamalarindan olugmaktadir. Ortadgretimin ilk yillarinda 6grencilerin iizerinde
diisiinecekleri ve birbirileriyle iliski kuracaklar1 konulara yer verilirken siniflar biiyiidiik¢e
daha ¢ok dil bilgisi konularina agirlik verilmektedir. Ayrica; ilkogretimin ilk yillarindan

itibaren verilen dil bilgisi kurallarina bu dersin igeriginde tekrar yer verildigi sdylenebilir.

Ogrenme — Ogretme Siireci

Derslerin 6grenme — 6gretme siireclerine iligkin verilerin toplanmasinda derslerde
gergeklestirilen etkinlikler ve sagladigi yararlar, 6gretmen ve 6grenci rolleri, kullanilan
arag — gerecler ve 6gretmenlerin kullandiklar1 yontem ve teknikler ile ilgili sorulara yer
verilmistir. Bu sorulara iligkin 6grencilerin belirtmis olduklar1 goriisler ayn1 sirayla

sunulmustur.

Derste Gergeklestirilen Etkinlikler ve Sagladig1 Yararlar

Ogrenci goriislerine gore Dil A1 dersinde igerikte yer verilen eserler ders dncesinde
Ogrenciler tarafindan okunmakta, ders sirasinda da bu eserler zaman, mekan, karakterler ve
verilen mesajlar baglaminda derinlemesine incelenmektedir.

Ogrenci 10; Dil Al dersinde, eserleri tartisma yontemi ile incelediklerini su
sOzleriyle belirtmistir:

[k once islenecek kitap belirlenmis daha énceden. Bunu okuma siirecimiz oluyor.
Daha derse gelmeden énce okuyoruz. Notlarimizi aliyoruz iizerine. Derse geldigimizde ilk
once genel bir bilgilendirme oluyor hani eser séyledir boyledir. Okuyanlar okumayanlar
icin. Yazar hakkinda bilgilerimizi paylasiyoruz. Bundan sonra iste eseri zaman, mekan,
karakterler, verilen mesajlar, artik ana fikir mi diyeyim bu baglamlarda tartisyyoruz,
elestiriyoruz yeri geldigi zaman. Daha ¢ok tartisma havasinda gegiyor derslerimiz.

Ogrenci 4 ise; dgrencilerin birbiriyle siirekli etkilesim i¢inde oldugunu

vurgulayarak tartisma ortami olusturduklarini, zaman zaman da eserleri daha 1yi
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anlayabilmek i¢in dramatizasyon yontemi ile eserleri canlandirdiklarini belirtmistir:

Oncelikle zaten siirekli birbirimizle bir diyalog icerisindeyiz. Bir tartisma ortami
oluyor. Belirli bir konu ortaya atildiginda herkes o konuyla ilgili gériis bildiriyor. Bunun
haricinde olaylar kafamizda daha da netlegsin diye tahtaya tiyatro eserinin sahnesini
cizebiliyoruz veya tiyatroyu sinifta canlandiriyoruz arkadaslarimizla birlikte oynayarak,
eserin i¢inde yasayarak yorumluyoruz.

Ogrenci goriislerinden de anlasilacagi gibi, Dil A1 dersinde tamamen 6grencilerin
aktif oldugu, tartisma, elestirel diisiime, kanit arama gibi elestirel diisiinme becerilerini
etkin kilacak ders etkinliklerine yer verilmektedir. Bununla birlikte, Dil A1 dersi 6gretmeni
de 6grencilerle benzer goriisler belirtmistir. Yine, dersin gozlemi sirasinda da arastirmaci,
Ogrencilerin ve 6gretmenin belirtmis olduklar1 etkinliklerin sinif i¢inde ise kosuldugunu
gozlemlemistir.

Ogrencilere gore, Tiirk Edebiyat: derslerinde, 12. siiftan &nceki siniflarda simif ici
tartismalar, metin ve siir incelemeleri, okunan kitaplarin tahlili gibi etkinliklere yer
verilirken 12. sinifta daha ¢ok yazarlar ve yazarlarin eserlerini ezberlemeye dogru
sekillenen bir ders islenmektedir.

Ogrenci 23; dnce 12. sinifta gerceklestirdikleri ders ici etkinliklerden s6z etmis;
sinav odakli olmadiklar1 zamanlarda yaptiklar1 ¢calismalardan zevk aldiklarini da su
sOzleriyle belirtmistir:

On ikinci sinif oldugumuz icin daha ¢ok tiniversite sinavi agirlikli ¢alisma
yapiyoruz yani bilmemiz gereken maalesef ezber yapilmasi gereken kisimlar oluyor. Iste
onlart karsilamaya ¢alistyoruz. Hani fazla ders iizerine diisiinme degil de bilinmesi
gereken, sinav igin onemli bilgileri su anda depolamaya ¢alistyoruz daha ¢ok. Yani on
ikinci simif olmanin getirisi bu yani yapacak bir sey yok. Onun disinda sinav odaklr degil
de bir genele baktigimizda daha ¢ok metinler tizerinden gidiliyor. Metin isleniyor. ...Yine
tartismalar oluyor. Servet-i FUnun, Fecr-i Ati edebiyatini ele almistik. Bu iki edebiyati
karsilastirmistik. Karsilastirma esnasinda yani iki farkl sey ortaya koyunca iki farkli sey
Uzerine goriisler ortaya koyunca ¢ok sert olmasa da yumusak bir ¢carpisma oluyor
arkadaslar arasinda fikir tartismasi. Bu ¢arpisma neticesinde yani giizel bir ortam.
Tartismalar yapicidir. Giizel bir seyler ortaya ¢ikabiliyor érnegin.

Ogrenci goriislerine gore; Tiirk Edebiyat: dersi 12. siniflarda &zellikle {iniversite
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sinavina hazirlik gerekcesiyle daha onceki yillarda islendigi gibi islenememektedir. Ders
icinde gerceklestirilen etkinlikler daha ¢ok sinav hazirligina doniik olarak, yazarlar ve
yazarlarin eserlerinin ezberlenmesi ve bu konularla ilgili test ¢oziimlerine dayanmaktadir.
Aslinda 6grencilerin derste bu tiir etkinliklerin gerceklestirilmesini {iniversite sinavina
hazirlanmalar1 nedeniyle dogru bulduklar1 da sdylenebilir. Bunlara karsilik, Tiirk Edebiyati
dersi 6gretmeni de 6grencilerin bu yondeki istekleri nedeniyle derslerini bu sekilde
yapilandirmak zorunda kaldigini belirtmistir.

Ogrenci goriislerine gore; Dil ve Anlatim dersinde genellikle dgrencilerin
sorularindan ve eksik bilgilerinden yola ¢ikilarak 6gretmen tarafindan konunun anlatimin
iceren etkinliklere yer verildigi sdylenebilir. Ogrenci 15’in gériisii bu yorumu destekler
niteliktedir:

Ogrenme — égretme siirecinde biz bu yil zayif oldugumuz konulari séyliiyoruz.
Osretmenimiz bize bu konuda yardimci oluyor. Ogrenmis oluyoruz yani égretme siirecinde
de ogretmenimiz genel olarak bizim eksiklerimiz tizerinden ilerliyoruz.

Derste gergeklestirilen etkinliklerin birgogunun dil bilgisi kurallar1 izerine soru
¢dzmek iizerine yapilandirildigi goriilmektedir. Ogrenci 16; bu konuda sunlar belirtmistir:

Dil ve Anlatim dersinde soyle yapryoruz, grameri ogretmen bize 6gretiyor. Ona
gOre onun pesine iste simetri 6gretim teknigi dedigimiz onun pesine hemen bir test veriyor.
Ya da konuyu igliyor. Konunun bitiminde tek tek boyle kaliteli, biraz boyle zor sorular, o
sekilde biraz daha béyle pekistiriyor. Dil Anlatim derslerini boyle isliyoruz genelde ¢Unki
yorumlamaya dayali bir ders degil yani Dil Anlatim dersi. Tipki matematik gibi.
Formulleri yerine koyuyorsunuz yani.

Ogrenci goriislerinden de anlasilacagi gibi, Dil ve Anlatim dersinde dgrencilerin
bilgi eksikliklerinden yola ¢ikilarak daha ¢ok iiniversite sinavina hazirlik boyutunda dil
bilgisi kurallarinin dgretimine yonelik etkinliklere yer verilmektedir. Ogretmenin konu
anlatimini alistirmalar ve 6rnek soru ¢oziimleri izlemektedir. Dil ve Anlatim dersi
ogretmeni de derslerinde 68renci ihtiyaclarindan yola ¢ikarak 6grencilerin bilgi eksiklerini

tamamlayacak etkinliklere yer verdigini belirtmistir.
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Ogretmen Rolleri
Ogrenciler, Dil Al dersinde dgretmenin &greticilik roliinden ¢ok rehberlik roliine vurgu
yapmislardir.

Ogrenci 9, gretmenin dersin ilk yillarinda daha gok dgreticilik roliinii sergiledigini
belirterek sonraki yillarda “moderatorliik” rolii tistlendigini su sozleriyle aktarmistir:

...0gretmen ilk senenin basinda 6gretmen roliinde devam ediyor. Fakat bu yaklasik
bir buguk, iki ay sonra 6gretmenin siniftan tamamen ¢ekilmesi ve moderatorliik mevkisine
gecmesini, hatta danisilabilecek bir bilirkisi rolii tistlenmesine doniistiyor. O siirecten
sonra ogrenciler sinifta aktif olarak birbirleriyle tartisiyor. Genel olarak o ortam zaten
vani sinif olarak degil de biraz daha akademik bir tartismanin yapildigi bir toplanti
salonuna doniistiyor. Orada moderator olan 6gretmenimiz de tartismanin belli
noktalarinda tartisma farkl yerlere saptiginda tartismay diizenliyor.

Ogrenci 6 da; 6gretmenin sinif {izerinden hakimiyet kurmaya ¢alismaktan gok
ogrencileri farkli bakis acilarina yonlendirmeye ¢alistigini, 6grencilere farkli diistinme
kanallar1 actifin1 ve d6grencilerin tikandigi noktalarda siirece sorulariyla yon verdigini
acgiklamustir.

...belirli size diisiince kanallart aciyor. Yani bu diisiince kanallar: sadece sizi sevk
etmek amaciyla degil yani soru isaretleri de diyebiliriz yani farkli ¢esitli kapilar sunuyor
yani su kapidan yani nasil diyeyim? Hani Cennet cehennem metaforu vardir iste ya da
farkly kapilarin oldugu yerler vardir. Yedi kapili yerler vardir halk anlatilarinda. Yani iste
size kirk tane, yedi tane kapi her neyse sunuyor. ....Dolayisiyla hani sadece bir
yonlendirme degil aslinda ufuk agma baglaminda degerlendirebiliriz ogretmenin roliinii.
Derslerde zaten dgretmen bunu yaptiktan sonra bir kenara ¢ekiliyor ve ogrenciler
tartismaya basliyor ... 6gretmen sadece bir nasil denir gosterici. Bir¢ok yol gosteren,
sadece bazi seyleri tikandigimiz noktalarda, kesfedemedigimiz noktalarda tekrar devreye
girerek kanallar acan bir islev tasiyor. Sadece ogretici degil, artik yol gosterici olmaya
basliyor.

Ogrenciler; Tiirk Edebiyat1 dersinde dgretmeni sinifta lider olan kisi olarak
tanimlamakta ve daha ¢ok Ogreticilik rolil lizerine vurgu yapmaktadirlar.

Ogrenci 17; Tiirk Edebiyat1 dersinde dgretmenin ders anlatarak aktif oldugunu ve

arastirma odevleri vererek denetim roliinii istlendigini su sozleriyle belirtmistir:
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Osretmenler ise aktif durumdalar. Dersleri falan onlar anlatiyor, onlar
yonlendiriyor. Ogrencilere arastirma édevi veriyorlar ama takip etmedikleri icin
yvapilmiyor hi¢ birisi.

Ogrenci 20 de Ogrenci 17 gibi 6gretmenin hem 6greticilik hem de denetleyicilik
roliine vurgu yapmustir:

Yeri geldigi zaman bilgiyi aktaran kisi, yeri geldigi zaman da yeni egitim
sisteminde denetleyici. Artik 6grencinin bilgiye ulagmasi, kendisinin ulasmasinin istendigi
bir ortamda kendisi de kontrol edici bir organ olarak ¢alisabiliyor.

Dil ve Anlatim dersinde de 6grenciler 6gretmen rollerini bilgiyi aktaran, ders
anlatan ve soru soran olarak agiklamislardir.

Ogrenci 24; Dil ve Anlatim dgretmenini bilim adamina benzeterek gergekleri
aktaran kisi olarak nitelemistir:

...direk bir dil anlatim 6gretmeni bilim adami gibi. Yani kesinlikle ortada bir
gercek var o da bize yani bu gercegi ogretiyor.

Ogrenci 20 ise; Dil ve Anlatim dersinde dgretmeni bilgi verme ve sinav yapma
rolleri disinda diistinemedigini belirtmistir:

Anlatan konumunda. Siav yapan, bilgi veren baska olmaz yani ben
diisiinemiyorum.

Ogrenci goriislerinden de anlasildig: gibi Dil A1 dersinde 6gretmen; sinifa
rehberlik eden, sorulariyla tartismalar1 yonlendiren, 6grencilere farkli bakis agilar
kazandiran ve 6grenme — dgretme siirecinde stirekli 6grencileri aktif kilmaya ¢alisan kisi
olarak tanimlanirken, Tiirk Edebiyat1 ile Dil ve Anlatim derslerinde daha ¢ok 6gretmenin
ogreticilik ve denetleme rolleri iizerine vurgu yapilmaktadir. Ozellikle Dil ve Anlatim
derslerinin kurallardan olugmasi gerekce gosterilerek 6gretmenin bilgiyi aktarmaktan baska
rol iistlenemeyecegi yoniinde 6grencilerde yaygin bir goriisiin oldugu da goriilmektedir.
Tiirk Edebiyat1 dersinde ise, aslinda 12. siniftan 6nceki siniflarda daha ¢ok 6grencileri
tartismaya, farkli goriislere dogru yonlendiren 6gretmen rollerinden s6z edilirken dzellikle
12. sinifta 6grencilerin iiniversite sinavindan dolay1 kisa zamanda ¢ok fazla bilgiyi almak
istemeleri nedeniyle 6gretmenlerin dgreticilik roliiniin 6n plana ¢iktig1 sdylenebilir. Tiirk
Edebiyat1 6gretmeninin kendi rollerini agiklarken kullandig ifadeler de 6grencilerin bu

goruslerini destekler niteliktedir.
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Ogrenci Rolleri

Dil A1 dersinde 6grenciler kendilerini dersi yapilandiran, tartisan, sorgulayan, elestiren,
bilgilerin dogrulugunu arastiran, diisiincelerine kanit gdsteren ve 6grenme — 6gretme
stirecine aktif olarak katilan bireyler olarak tanimlamiglardir.

Ogrenci 7; Dil Al dersinde 6grencinin ders dncesi sorumluklarina da vurgu yaparak
ogrenci rollerini su sekilde agiklamistir:

Ogrenciye aslinda ¢ok ciddi bir rol diisiiyor burada. Ciinkii yani biz o derse
gelirken bunun bir art alani ile birlikte gelmemiz gerekiyor. Yoksa o derste etrafa boyle
bon bon bakiyoruz tabiri caizse. ...okumalar yapmamiz gerekiyor bunlar: takip etmemiz
gerekiyor ve bu okumalar sistemli olarak yapip bunlarla ilgili not alma gibi gérevlerimiz
var. Ders oncesinden bahsediyorum. Ders sirasinda yapmamiz gereken sey sorgulamak,
elestirmek ve miimkiin oldugunca hocaya muhalefet olmatk.

Ogrenci 6 da; Dil Al dersinde 6grencide olusturulan merak duygusuyla dgrencinin
daha arastirmaci, sorgulayici ve elestirel oldugunu ve 6grencinin iistlendigi rollerin
Ogrencileri farkli bakis agilarina yonlendirdigini su sozleriyle dile getirmistir:

5 N 1 Kyt sormak zorundasiniz. Her kapiyr kurcaliyorsunuz. Dolayisiyla her
kapidan yeni bir sey ¢ikiyor. Yani merak duygusu iste. Kurcalamaya baglyorsunuz. Yeni
veni girdiginiz bir diinyada artik her seyi kesfetmeye basliyorsunuz. ...Dolayisiyla ogrenci
daha aktif katilryor. Muhtemelen bu ogrenciye de yansiyordur. ... Tabi yani sonugta bir
soyle diistiniin normal edebiyat dersinde hoca size kirk tane kapr sunamaz. Sunmaya
calissa hepsini tek tek kendi acacak. Ama iste biz sinifta 15 kisiyiz. 15 kisimiz hepimiz ayr
ayrt bir kapt a¢sak zaten hani herkes ii¢ kapr agmuis oluyor. Ortalama olarak. Dolayisiyla
kisa stirede daha fazla diisiinsel aktivitede bulunmus oluyorsunuz. Daha genis bir ufka
sahip olmus oluyorsunuz yani siire sinirly....Dolayisiyla hani beynimizin kapilar: da
ac¢ilmis oluyor yani oradan hiicrelerimize artik bilgi isliyor diyebilirim.

Ogrenci 3 ise; derslerde gerceklestirilen etkinliklerde dgrencilerin iistlendikleri
roller ile tartisma konularinin sekillendigini, 68rencilerin diisiinme gereksinimi
hissettiklerini ve bu nedenle de ¢ikarimlarda bulunarak cesitli karsilastirmalar yaptiklarini
dile getirmistir:

Osretmen dersin basinda herhangi bir konu éne atsa bile daha sonra herkesin o

konuya elestirel bakisiyla konu farklilasiyor ve farkl yerlere tasiniyor. Tartisma konusu
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degisiyor dolayisiyla. ...siz kendiniz diigiinmeniz gerektiginin farkina variyorsunuz. Belli
kaliplari ezberlemek yerine, onlardan sorumlu olmak yerine diisiinmeniz gerektiginin
farkina variyorsunuz ve bu ¢aba igerisinde oluyorsunuz. Su ciimlede neyi ifade etmis, neye
gonderme yapmis? Ne demeye ¢alismis? Neden bunu séylemeye ¢alismis? Ya da bunu
soyleyenin, yazarin hayatt iizerinden boyle ¢itkarimlar yapryorsunuz. Karsilastirtyorsunuz.

Tiirk Edebiyati dersinde 6grenciler kendilerini pasif bilgi alicilari olarak
tanimlamislardir.

Ogrenci 15; daha &nceki yillarda gordiikleri Tiirk Edebiyati dersleri ile
karsilagtirma yaparak 12. siifta cogunlukla 6gretmeni dinlediklerini ve sorulara cevap
verdiklerini su sozleriyle agiklamistir:

Bu yil i¢in 6gretmenimizi dinliyoruz. Sorulan sorulara miimkiin oldugunca hizlr bir
sekilde dogru cevabi vermeye ¢alisiyoruz. Anlamadigimiz yerleri soruyoruz bu kadar yani
klasik ogrenci oluyoruz...Pasif alicryiz kesinlikle bu sene. Ama onceki senelerde az once de
belirttigim gibi tartisabiliyorduk.

Ogrenci 12 ise; grenme — 6gretme siirecini forum ortamina benzeterek 6grencileri,
bu ortamda forum sirasinda soru soran aktif katilimcilar olarak tanimlamistir:

Hocam bunu bir forum olarak degerlendirirsek hani biz katilimcilariz yani oradaki
izleyiciler ayni zamanda forumda da konugarak hani fikir soyleyebiliyorlar, soru
sorabiliyorlar. Daha ¢ok béyle sadece salt 6gretmen merkezli degil. Ogrenci merkezli yani
daha dogrusu bizim konustugumuz, bizim bir seyler séyledigimiz, ¢ikarimlarda
bulundugumuz dersler yani. Yani o zaman gergekten insan kendisi bir sey buluyorsa
kendisi anliyorsa daha etkili kalict oluyor. Bakis aginiz degisiyor.

Dil ve Anlatim dersinde de Tiirk Edebiyati dersinde oldugu gibi 6grenciler
kendilerini ¢ogunlukla bilgiyi almay1 bekleyen ya da bilgi almak i¢in ¢esitli sorular soran
pasif alicilar olarak tanimlamiglardir.

Ogrenci 21; daha dnceki yillarda isledikleri Dil ve Anlatim dersleri ile
karsilagtirmalar yaparak dersteki rollerini su sekilde agiklamistir:

Biz iste bu dil konusunda yine biz hep konusan taraftik. Ilk senelerde ama sonlara
dogru artik hoca anlatti biz dinledik. Biz hep soru soran ama kisa sorular. Oz, hemen

bilgiyi 6grenmeye yonelik sorular sorduk. Yani biz hani sadece dinleyen konumdaydik.
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Ogrenci 13 ise; ogrencilerin Dil ve Anlatim dersinde kanali kontrol gorevi
iistlenerek 6gretmene doniit saglama islevleri lizerinde durmustur:

...0grenci olarak daha ¢ok hani kanalit kontrol gorevi gibi bir sey goriiyoruz.
Mesela ogretmenimiz anladiniz mu1 diyor. Evet. Anladik diyoruz. Ya da bir soru soruyor
anladigimizi gésterecek ya da gostermeyecek cevaplar veriyoruz. Hani ona gore konular
tekrar ediyor. Ya da ogrendigini yani 6grenildigine inanilirsa gegiliyor, baska bir konuya
geciliyor. Yani dedigim gibi kanali kontrol islevi goriiyoruz.

Ogrenci goriislerine gore; dgrencilerin Dil Al dersinde kendilerini dersi
yapilandiran ve derse aktif olarak katilan bireyler olarak tanimlarken Tiirk Edebiyati ile Dil
ve Anlatim derslerinde kendilerini daha ¢ok bilgiyi almak i¢in bekleyen pasif alicilar
olarak tanimladiklar1 goriilmektedir. Dil A1 dersinde 6grencilerin sergilemis olduklari
rollerin 68rencilerin; tartisma, karsilagtirma, sonuca ulagma, ¢ikarimda bulunma gibi
elestirel diisiinme becerisinin alt boyutlarinin gelisimine katki sagladigi gortliirken, Tiirk
Edebiyati ile Dil ve Anlatim derslerinde 6grencilerin sergiledigi rollerin 6grenciyi bilgiyi
alip tekrar etmekten ve ezberlemekten teye gotiiremedigi sdylenebilir. Ogretmen

goriismelerinden elde edilen bulgular da bu bulguyu destekler niteliktedir.

Arag — Gerecler
Dil A1 dersinde 6grenciler; ders iceriginde ele alinan eserler ile birlikte bu eserlerle ilgili
yazilmis olan farkli kitaplar, tezler ve makalelerden yararlandiklarini, projeksiyon cihazini
kullandiklarini, eserleri daha iyi anlayabilmek i¢in eserle ilgili oynanmuis tiyatro oyunlarim
seyrettiklerini belirtmislerdir.

Ogrenci 8; igerikte yer alan eserler ile ilgili tezleri incelemek ve eserler {izerinde
tartisma baglatmak i¢in projeksiyon cihazindan yararlandiklarini su s6zleriyle agiklamistir:

Projeksiyon mesela bu sene inceledigimiz eserler tizerine yazilmus tezleri getirdi
ders hocamiz ve tezleri inceleyip hani eserleri hem hatirlamak hem de acaba boyle mi
seklinde tartismak ve oradaki tezi hani ne kadar dogru yazmis seklinde elestirel bir gozle
bakmak...

Ogrenci 9 ise; akademik alanyazindan yararlanmak igin interneti kullandiklarini

belirtmistir:
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Teknolojiyi bir kere en tist diizeyde kullanmaya ¢alisiyoruz. Ciinkii internet zaten
gundmdiz butln alanlardaki akademik literatiirlerin en yogun olarak bulundugu yer.
Internetten yararlaniyoruz. Dolayisiyla bilgisayar, projeksiyon gibi teknolojik
ekipmanlardan devamli olarak yararlantyoruz.

Ogrenci 3 de; incelenen eserlerin daha iyi anlasilabilmesi igin eserlerle ilgili farkli
yazarlarin yazmis olduklari eserler ve diisiince yazilarindan yararlandiklarini, gesitli
tiyatrolari izlediklerini belirtmistir:

Farkly yazarlarin isledigimiz eser iizerine ¢calismasi varsa onlart inceliyoruz,
onlara bakiyoruz. Farkli bakis agilarint yakalamak agisindan 6nemli. Onun disinda yine
projeksiyonu ilk baslarda kendi yazdiklarimizi elestirmek i¢in kullandik. Sonrasinda
internette arastirma yapryorsak sinifta sayet onu gozlemlemek icin baktik. Yine yazarin
hayati ya da yazar ve kitap hakkindaki diisiince yazilari tizerine. Onun disinda tiyatro eseri
inceliyorsak tiyatrolart izledik mesela. Farkli donemlerde oynanmis. Ayni tiyatrolar
izledik.

12 C smifi 6grencileri; Tiirk Edebiyati dersinde ¢ogunlukla projeksiyon, bilgisayar,
ders kitaplari, farkl kitaplar gibi ¢esitli ara¢ geregleri kullandiklarini, internetin
olanaklarindan yararlandiklarini belirtmislerdir.

Ogrenci 13; Tiirk Edebiyati derslerinde projeksiyon cihazini kullanarak soru
¢Ozlimii yaptiklarini agiklamastir:

Biz edebiyat derslerinde projeksiyonla yansitip soru ¢oziiyoruz. Hani bu yiizden
projeksiyon, bilgisayar, projeksiyon perdesi vesaire kullaniyoruz.

Ogrenci 23 ise; konu anlatimlarinda ve konularm anlatimmin sonunda test
¢cOziimleri sirasinda projeksiyonu kullandiklarini ve ders kitabn ile birlikte farkli kitaplardan
yararlandiklarini su s6zleriyle agiklamistir:

Derste teknolojinin olanaklarindan yararlaniyoruz bu arada. Ozellikle siniflara
konulan projeksiyonlar gercekten isimizi cok kolaylastirtyor. Ornegin konu anlatimlarinda
slayt gosterileri ya da konu bitiminde test ¢ozerken... Kitaplar kullanilabilir belki ders
edebiyat sonucta. Hani ders kitabimin yanminda farkl kitaplar. Ornegin isledigim donemin
ozelliklerini yansitan bir roman olur, bir siir kitabt olur.

Dil ve Anlatim dersinde ise 6grenciler; tahta, tebesir, ders kitab1 ve projeksiyon

cihazinmi kullandiklarini belirtmislerdir.
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Ogrenci 23; tahta ve tebesirin Dil ve Anlatim dersi icin yeteli oldugunu “daha gok
tahtayr kullaniyoruz yani. Yani tahta ve tebesir dil ve anlatim dersi icin yeterli bir kaynak”
sozleriyle agiklarken, Ogrenci 18; ders kitaplari ile birlikte 6grencilere gorsel bir sunumun
yapilmast i¢in projeksiyon cihazini kullandiklarini belirtmistir:

...dersin kitabi, milli egitim miifredatindan verilen, milli egitimin vermedigi
kitaplardan, ekstra kitaplardir bu dersin arag-geregleri veya iste nedir? Nadir olarak da
projeksiyon cihazini kullanaraktan bu dersten hani en azindan goren 6grencinin aklinda
daha yani daha kalict olmasi igin ...

Ogrenci goriislerine gore her ii¢ derste de projeksiyon cihazi, internet, ders kitaplari
ve farkli kitaplardan yararlanildig1 goriilmektedir. Ancak; Dil Al dersinde projeksiyon ve
internet, 0grencilerin farkli kaynaklar1 inceleme ve arastirma yapma amaclariyla
kullanilirken, Tiirk Edebiyati ile Dil ve Anlatim derslerinde genellikle konu aktarimi ve
soru ¢oziimii amaciyla kullanilmaktadir. Ogretmen gériismelerinden elde edilen bulgular
da bu bulguyu destekler niteliktedir. Dil A1 dersinde farkli kaynaklar; incelenen eserlerin
daha i1yi anlasilmasini saglamak i¢in kullanilirken, Tiirk Edebiyati dersinde 6grencilerin
okuma aliskanliklarini gelistirmek amaciyla kullanilmaktadir. Bu baglamda {i¢ derste de
benzer arag — geregler kullanilmasina ragmen Dil A1 dersinde arag gere¢ kullaniminin

ogrencilerde elestirel diisiinme becerisini gelistirmeye katki sagladig1 s6ylenebilir.

Yontem ve Teknikler
Her ti¢ derste de diiz anlatim yontemi ve soru — cevap tekniginin ortak olarak kullanildigi
gorilmektedir.

12 D smifindan Ogrenci 8’in goriisiine gore; Dil Al dersinde diiz anlatim ydntemi
bir akimin ya da teknigin tanitilmasinda; soru — cevap teknigi ise tartismalar1 baglatmak
amaciyla kullanilmaktadir.

Diiz anlatim genellikle mesela bir akimi ya da bir teknigi tamitmak amaciyla
olabiliyor. Mesela tiyatro terimleri gibi seyler diiz anlatim gerektirir. ...eserin igerisindeki
mesajlart veya diger seyleri bulmaya ¢alistiginizda soru cevap ve tartisma agirlikli oluyor.
Daha ¢ok tartisma ama soru cevap tizerinden baslanip daha sonra tartismaya gegilirse

daha saglikli oluyor tabi.
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12 C smifindan Ogrenci 18’e gore; Tiirk Edebiyat: dersinde diiz anlatim yontemi
konular yetistirmek amaciyla kullanilmaktadir:

...simdi 6gretmenler genelde dersi anlattigi zaman sadece bilgi aktariyor. Ogrenci
anlattigi zaman biraz daha tartismact sekilde veya iste soru-cevaba daha ¢ok girebiliyor.
Osretmen soru-cevaba girecek vaktinin oldugunu diigiinmiiyorum o ders icin ¢iinkii onun
da bagli oldugu miifredat var, o miifredatin hizli bir sekilde iglenmesi lazim.

Soru — cevap teknigi ise anlatilanlarin pekistirilmesi amaciyla kullanilmaktadir.
Ogrenci 19 bu konudaki gériisiinii su sekilde belirtmistir:

Anlattiktan sonra eksik olan kisimlari soruyorlar, akilda takilan seyler soruluyor...

12 C sinifindan Ogrenci 13’e gore; Dil ve Anlatim dersinde diiz anlatim ydntemi
bilgilerin aktarilmasinda, soru cevap teknigi ise Ogrencilerin anlamadigr noktalarin
aydinlatilmasinda kullanilmaktadir.

Bilgi verilip bilgi istendigi icin tartismaya gerek kalacak bir sey olmuyor. Sadece
bazi ogrencilerin anlamadig, ya da gézden kagirdigi bazi seyler oluyor onu soruyor. Yani
tamamen bilgi enjekte etmeye yonelik.

Goriildugi gibi, tiim derslerde diiz anlatim yontemi ile birlikte soru — cevap teknigi
kullanilmaktadir. Dil A1 dersinde diiz anlatim yontemi yalnizca bazi tekniklerin
verilmesinde kullanilirken, Tiirk Edebiyati ile Dil ve Anlatim derslerinde siklikla konunun
dogrudan 6gretmen tarafindan aktarilmasi amaciyla kullanilmaktadir. Soru — cevap teknigi
ise Dil A1 dersinde, tartismalar1 baglatmak amaciyla kullanilirken; Tiirk Edebiyat ile Dil
ve Anlatim derslerinde 6grencilerin bilgilerini yoklamak ya da 6grencinin bilmediklerini
sormasi amactyla kullanilmaktadir. Ogretmenlerle gerceklestirilen goriismelerden ve
g6zlem verilerinden elde edilen veriler de diiz anlatim yontemi ve soru cevap tekniginin bu
amaclarla kullanildigini destekler niteliktedir.

Tiirk Edebiyati1 dersinde diger derslerden farkli olarak dgretmenin bellek
destekleyici stratejileri kullanarak 6grencilerin yazarlar1 ve eserleri anlamli olarak
O0grenmelerini saglamaya calistig1 sOylenebilir:

12 C simifindan Ogrenci 22; Tiirk Edebiyat:1 dersinde dgretmenin kullanmis oldugu
bu stratejilerin yazarlarin eserlerini ezberlemede olduk¢a yardimci oldugunu ancak;

elestirel diisiinmeye pek katki saglamadigini su s6zleriyle belirtmistir:
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Osretmenimiz ~ dedigim gibi genelde hikayelestirme yontemini kullaniyor.
Sanat¢ilarin once adiyla bir baglanti kuruyor, sonra bir hikdye uyduruyor. Sonra o
icerisine eserleri yediriyor. Biz de bu sekilde daha rahat ezberleyebiliyoruz. Gerek iste
taklitlerle gerek seslendirmelerle daha kolay aklimizda kaliyor. Ama tabii ki elestirel
diisiinmeye bir katkisi olmuyor. Ciinkii sadece ezberliyoruz o eserin icerigini.

12 D simifi 6grencileri, Dil A1 dersinde beyin firtinasi, dramatizasyon, diiz anlatim,
ornek olay, soru — cevap ve tartisma gibi gesitli yontem ve tekniklerin kullanildigini
belirtirken; 12 C sinifi 6grencileri, Tiirk Edebiyat1 dersinde tartisma disinda Dil A1
dersinde kullanilan tiim yontem ve tekniklere ek olarak bellek destekleyici stratejilerden
yararlanildigini; Dil ve Anlatim dersinde ise yalnizca dramatizasyon, soru cevap ve

tartisma gibi yontem ve tekniklerden yararlandiklarini belirtmislerdir.

Degerlendirme

Dokiiman analizinden elde edilen verilerin sunumunda da belirtildigi gibi; Dil A1 dersinde
i¢ ve dis degerlendirme etkinlikleri diizenlenmektedir. I¢ degerlendirme kapsaminda
Odevlere yer verilirken, dis degerlendirmede iki asamadan olusan sinavlara yer
verilmektedir. 12 D sinifindan Ogrenci 8; Dil A1 dersinde uygulanan degerlendirme
etkinliklerini su sozleriyle tanimlamaistir:

Al édevleri.. Daha sonra ogretmen ddeve bakip genel bir not veriyor gordiigii
kadariyla. Odev IB merkezine gonderildikten sonra burada bir kez daha okunuyor ya
ogretmen ya verilen not ayni birakilir veya biraz fazla verilmigse diistiriiliir ya da diisiik
verilmisse yiikseltilir ve not verilir. Genel olarak boyle. Sinavlarda ise bildigim kadariyla
iki boliimden olusuyor. Bir, daha énce hi¢ gormedigimiz bir metin veriliyor bize ve bunu
okuyup yorumlamamiz isteniyor ve bunun yaninda bizim Al dersinin sinav eserleri var.
Zaten ikinci senede genellikle igslenen. Bu eserlerin en az ikisini ele alarak sinav kdagidinda
verilen sorulardan birini se¢erek bunun iizerinde bir akademik yazi yazmamiz isteniyor.

Ogrenci 7; Dil Al dersinde gergeklestirilen degerlendirme etkinliklerinin igerigini
ulusal programdaki degerlendirme etkinlikleri ile karsilastirarak Dil A1 dersi sinavlarinin
bilgi agirlikli sinavlar olmadigini, 6grencinin yaratici ve elestirel diisiinme becerilerini

6l¢meye dontik sinavlar olduklarini dile getirmistir:
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Osrencinin hani yaraticilik becerisini, elestirel becerisini ve bir de hani bizim daha
¢ok boyle edebi anlamda bilgimizi ol¢en sinaviar oluyor ve bu edebi anlamda bilgi
kesinlikle su degil yani, bizim biraz ulusal miifredati elestiri gibi olacak ama mesela bizim
degerlendirmemiz nasil yapilyyor? Servet-i Fiinun edebiyatinda bilmem ne adli eseri
vazmig sanat¢imin adint bilmek zorundayiz ulusal miifredata gére. Ama IB sé6z konusu
oldugunda bilmemiz gereken sey su. Bir tiyatro terimi, mesela “protogonist” kahraman ne
yapar ne eder bunu bilmek zorundayiz. Bilmemiz gereken sey bu.

Ogrenci 6 ise; Dil A1 dersinde gergeklestirilen degerlendirme etkinliklerinde
Ogrencinin diisiinme kapasitesi kadar basariya ulagsma sansi oldugunu ve bu degerlendirme
etkinlikleri ile elestirel diisiinme, bilgi tiretme, kendini daha iyi ifade edebilme gibi farkli
becerilerini gelistirdiklerini vurgulayarak sunlar1 belirtmistir:

Ben ne kadarhik diistiniiyorsam, ne kadar diigiinme aktivitesinde bulunuyorsam
aslinda o kadar basar: elde etmis oluyorum. Yani zihnimi sadece birkag kisi ezberlemek ya
da terim ezberleyerek degil, yani tiiketmekten ziyade iireten bir kimlige doniistiirerek
kendimi aslinda kendimi ortaya koyuyorum. Dolayisiyla degerlendirmede de o sonuglar
ortaya ¢ikiyor. ...Bizden istenen sadece diisiinmemiz degil. Yani ayni zamanda elegstirel
diisiince gelistiriyoruz biz. Farkli diinyalarin icine giriyoruz ama bunu bizden farkl
sekillerde ifade etmemiz isteniyor. Iste makale yazarak yazili bir ifade metodunu
uyguluyoruz biz. Simif i¢i sozlii sunumlarimizda hem sézlii bir anlati sergiliyoruz hem de
toplumun karsisinda artik bir bilgiyi artirma roliindeyiz. O role biiriintiyoruz... Hem
icsellestirmek hem de artik yeni bilgiler sadece sey yapmiyorsunuz yani almiyorsunuz.
Uretmeye de basliyorsunuz.

Tiirk Edebiyati dersinde ise acik uglu sorulardan olusan yazili sinavlarla ya da
coktan segmeli sorulardan olusan testler yoluyla degerlendirme etkinlikleri
gerceklestirilmektedir. 12 C smifindan Ogrenci 16, {iniversite sinavina hazirlanmalar
nedeniyle Turk Edebiyat1 derslerinde genellikle test olduklarini ancak; agik uglu sorulardan
olusan “klasik sinav” olarak tanimladig1 sinavlarin da yapildigini su sézleriyle aktarmistir:

Simdi biz son sinif oldugumuz igin test oluyoruz ¢iinkii sonucta denemeye girecegiz
bizim de tiniversiteye gegis sinavimiz bir deneme. Nasil soyleyeyim? Klasik sinav bir de
test olarak okulda sinavlar yapiliyor. Tabi ogrenci testi istiyor yani. Sinavin test seklinde

olmasin istiyor ama klasigin de zorlamaya kagmadan yapilirsa daha iyi olur yani.
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Ogrenci 13 de yapilan testlerde daha ¢ok bilgi agirlikli sorularim yer aldigimi bu
nedenle de yapilan sinavlarin elestirel diisiinme becerilerine katki saglamadigini su
sozleriyle aciklamistir:

Bu yil test oluyoruz. Herhangi bir sey, bize goriigiimiiz sorulmuyor. Sadece
biliyorsak yapiyoruz. Bilmiyorsak hani sansimiza atarak bir sik isaretliyoruz burada tabi
elestirinin hi¢bir yeri yok bu yontemde ama eger bizden diisiince yazisi yazmamiz
istendiginde ya da bir konu hakkindaki goriislerimizi yazili olarak dile getirmemiz
istendiginde tabi ki kendimizi diistinmeye zorlamak zorundayiz. Ama diger tiirlii
diisiinmeye ihtiyacimiz yok. Hani goriiyoruz, bazi anahtar kelimeler oluyor ozellikle
edebiyatta goriiyorsun, isaretliyorsun yani. Bir kelime bile bazen cevabi bulmak igin
yeterli oluyor ama hani elestirel diisiince bazli sorularda bu yeterli olmuyor. Kendinizi
zorlamak, sinirlarinizi 6grenmek zorunda kaliyorsunuz.

Dil ve Anlatim derslerinde de Tiirk Edebiyati dersi ile benzer bi¢cimde yazili ve
sOzlii sinavlar ve testlerle degerlendirme etkinlikleri gerceklestirilmektedir.12 C sinifindan
Ogrenci 14; Dil ve Anlatim dersinin bilgi agirlikli bir ders oldugunu vurgulayarak hem
yazili hem de test tiirii sinavlar olduklarini ve bu sinavlarin igeriklerinin bilgi agirlikli
oldugunu su sozleriyle dile getirmistir:

Dersin degerlendirilmesi yani o bes yillik siirecte dersin degerlendirme testleri
olsun, sozliileri olsun pek degismedi. Genellikle bilgi agirlikliyd:. Ciinkii ders bilgi agirlikli
bir ders. Yani genellikle test yaptik sinavlarimizi. A¢ik uglu sorular yaptigimizda da onlar
da yine bilgi agirlikliydi. Iste yukaridaki anlatim bozuklugunu bulunuz, vs. seklinde, iste
ciimledeki ciimlenin 6gelerini bulun gibi tarzda sorular, a¢ik u¢lu sorularda yine bilgi
agwrlhiklyd.

Ogrenci 16; Dil ve Anlatim dersinde daha ¢ok dil bilgisi kurallarinin olmas1
nedeniyle derste gerceklestirilecek degerlendirme etkinlikleri yoluyla da aslinda elestirel
diistinmenin kazandirilamayacagini, ¢linkii kurallarin sorgulanamayacagini belirtmistir:

Elestirel diisiinme becerisi de yani Dil Anlatim dersinin geregi dersinin konusu,
icerigi ile uyusmaz yani elestirel diisiinme. Ciinkii formiilii elestiremezsiniz. Nasil
vapilacagi, gramerin nasiul kurulacag, bir ciimlenin nasil kurulacag bellidir. Yani bunda
elestirel bakis agistyla bakmaniz pek bir sey kazandirmaz yani.

Ogrenci goriislerine gore; derslerde gergeklestirilen degerlendirme etkinlikleri ve
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icerikleri Dil A1 dersinde Tiirk Edebiyati ile Dil ve Anlatim dersine gore farklilagmaktadir.
Dil A1 dersi kapsaminda 6grencilerden istenen ddevler ve yapilan iki asamali sinavda
Ogrencilerin bilgi diizeylerinden daha ¢ok diisiinme, sorgulama ve karsilastirma
becerilerinin 6l¢iilmesine agirlik verilmektedir. Bu nedenle de dgrenciler Dil A1 derinde
gerceklestirilen degerlendirme etkinliklerinin elestirel diisiinme becerileri tizerinde olumlu
yonde katki sagladig1 yoniinde goriis belirtmislerdir. Tiirk Edebiyati dersi de Dil ve
Anlatim dersine gore 12. siiftan 6nceki siiflarda yapilan agik uglu yazili sinavlar yoluyla
elestirel diisiinme becerisinin gelisimine katki saglarken, 12. siniflarda 6zellikle {iniversite
sinavi nedeniyle 6grencilerin bu tiir sinavlari tercih etmemesinden dolay1 ¢oktan se¢meli
sorulardan olusan sinavlara dogru bir yonelim izlenmistir. Yine 6grenci goriislerine gore
12. sinifta gergeklestirilen ¢oktan segmeli sorulardan olusan sinavlarda da elestirel
diisiinme becerisini gelistirmek olanakli gériilmemektedir. Dil ve Anlatim dersi ise
ogrenciler tarafindan kurallar biitiiniinden olusan bir ders olarak goriilmesi nedeniyle zaten
yapilan siavlar da 6grencilerde sorgulama, karsilagtirma, yorumlama ve elestirel diistinme

gibi becerileri kazandirmaya doniik olarak diizenlenememektedir.

Dil Al — Tiirk Edebiyat1 ve Dil ve Anlatim Tliskisi
Dil A1 dersinin iceriginde daha 6nce de s6z edildigi gibi 6grencilerin dil kurallarini
O0grenmesine doniik bir igerige yer verilmemektedir. Dersin amaglar1 da bu baglamda
yapilandirilmamaistir. Bu nedenle Dil A1 dersine devam etmekte olan 6grencilere bu
boyutun dil kurallarini 6grenmede bir eksiklik olusturup olusturmadiginin sorulmasi
gereksinimi duyulmustur.

Ogrencilerin biri disinda hepsi Dil A1 dersinde dil bilgisi kurallarina yer
verilmemesinin onlar i¢in bir eksiklik olusturmadig1 yoniinde goriis belirtmislerdir.

Ogrenci 8; daha dnceki siniflarda dil bilgisi kurallarini yeterince dgrendiklerinden
tekrar etmelerine gerek olmadigini ama Dil Al dersinde zaten eser incelemeleri sirasinda
dil kurallarina iliskin incelmeler de yaptiklarini su sozleriyle belirtmistir:

Yani Dil Al dersinde dil bilgisi ya da bunun gibi daha ¢ok teorik bilgilerin
verilmemesi bir eksiklik degil. Buna zaten gerek de yok. Zaten hazirlik, dokuz ve onuncu
swniflarda derslerini yeterince iyi dinlemig ve ¢alismis olan, hani konuya hakim olan

ogrenciler bu konuda stkinti cekmezler. Iki sene boyunca hani derste gérmeseler bile ek
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kaynaklarla bu boslugu doldurabilirler. Eserler incelenirken dil ve anlatim agisindan
incelenmesi sonug¢ta bunun da esere bir katkist olabileceginden bunu da yapiyoruz. Mesela
gecen sene isledigimiz eserlerden biri olan Hedda Gabler’de eserin ana karakterlerinden
biri siirekli soru yani normal ciimlelerini siirekli soru seklinde dile getirir. Hani buradan
biz o karakterin kendisini stirekli tasdiklenmeye ihtiya¢ duydugunu, bu yiizden bir dzgiiven
eksikligi yasadigina dair bir tespit yapmistik. Dil ve anlatim agisindan incelemeseydik
belki de boyle bir seye ulasamayacaktik.

Ogrenci 9 ise; dil bilgisi kurallarini ve teknik bilgileri Dil A1 dersi ile
ogrenemediklerini ancak ¢ok yogun bir programi olmasi nedeniyle de bu eksikligin
giderilmesi yoniinde bir goriis belirtemedigini su sozleriyle agiklamigtir:

Dil Al dersinin bence eksikliklerinden biri yani bir dil dersinin ne olursa olsun bir
dil dersinin gramere 6nem vermesi gerekiyor. CUnkii o dilin kullanimu, o dilin islevi kadar
miihimdir. Bizim IB programinda belki kazanmadigimiz bu oluyor. O dilin kullanimi belki
inceliklerini goriyoruz. Ama yani tekniklerini géremiyoruz. Yani tiyatro tekniklerini
goriirken o kullanilan kelimelerin siniflandirilmasini, ciimlelerin yapisini géremiyoruz.
Tabi bu bir eksikliktir. Kaginilmaz olarak bir eksikliktir ama bunun giderilmesi de su
vogunluktaki bir programda zor olabilir diye diisiiniiyorum.

12 D sinifi 6grencilerinin goriislerine gére Dil Al dersinde dil bilgisi kurallarina
yer verilmemesinin 6nemli bir eksiklik olarak goriilmedigi soylenebilir. Ders iginde
gergeklestirilen uygulamalarda dil kurallarina yonelik bazi uygulamalarin gergeklestirildigi
ogrencilerin ifadelerinde goriilmektedir. Dil A1 dersi 6gretmeni de bunun bir eksiklik
olusturmadi@1 yoniinde goriis belirtmistir.

Dil A1 dersi yerine ulusal programda yer alan Tiirk Edebiyati ile Dil ve Anlatim
dersleri de birbirinden bagimsiz iki ders olarak Tiirkiye’deki ortaggretim kurumlarinda
ogrencilere sunulmaktadir. Edebiyat ve dil kurallarinin ayr1 ayr iki ders kapsaminda
sunulmasinin 6grencilerde edebiyat ve dil kurallarinin 6greniminde bir kopukluk olusturup
olusturmadiginin 6grencilere sorulmasi gereksinimi duyulmustur.

Ogrenci goriislerine gore dgrencilerin bircogunun Tiirk Edebiyat ile Dil ve Anlatim
derslerinin ayr1 ayr1 islenmesini uygun bulduklar1 soylenebilir. Derslerin ayr1 ayri
islenmesine gerekge olarak iki dersin de konu alanin genis olmasi, derslerde 6gretilenlerin

birbiriyle karisacak olmasi, birinin diisiinmeye, digerinin ise kural 6gretimine yonelik bir
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ders olmasi gibi gerekg¢eler sunduklari goriilmektedir. Ancak; derslerin her ne kadar ayr1
ayr yuriitiilmesi gerektigi yoniinde goriis belirtseler de dersler arasi iligkilendirmelere
vurgu yaptiklar1 da goriilmektedir.

Ogrenci 21 ve Ogrenci 23 her iki dersin de alanlarinin genis olmasi nedeniyle
derslerin ayr1 ayri islenmesini daha uygun bulduklarini belirtmislerdir:

Yok biitiinlesik olursa bence olmaz yani karisiyor. Ikisi de genis. Edebiyat zaten
daha genis.

Beraber islenseydi biraz skinti olabilirdi. Ciinkii ikisinin de alam genis. Ikisine de
ayrt saatler ayrilmasi gerekiyor. Yani su anda tek bir ¢cati altinda toplansaydi daha zor
olurdu anlama a¢isindan diye diigiiniiyorum. Yani hem zamandan tasarruf oluyor bu
sekilde hem de bizim daha anlamamizi kolaylastirtyor diye diistiniiyorum. Ciinkii ikisi de
temelde ayni yol iizerinde gidiyor olsa bile farkl seyler soyliiyorlar.

Bazi 6grenciler ise bu iki dersin biitlinlesik olarak igslenmesinin daha anlamli ve
bituncll bir 6grenme saglayacagi, zaten edebiyatin ve dilin birbirinden ayristirilamayan
bir biitiin oldugu iizerine vurgu yaparak goriislerini agiklamiglardir.

Ogrenci 13; bir seyleri kategorilere ayirmanin ve kesin ¢izgiler ¢izmenin dogru
olmadigini, edebiyatin dil ile dilin de edebiyat ile dogrudan iligkili oldugunu vurgulayarak
derslerin biitlinlesik olarak islenmesi gerektigini su sozleriyle aktarmistir:

Sanmirim birlikte islenmesi daha mantikli. Ciinkii dil ve anlatim ve edebiyat
birbirinden ayri seyler degiller zaten. Bunlar: ayriymis gibi géstermek ve ogrenciye 6yle
algilatmak da ¢ok sagma. Biz mesela gercekten su anda diistindiigiimde dil ve anlatim ve
edebiyatin yeri ¢ok farkl bir biitiinmiis gibi ayni seymis gibi goziikmiiyor. Hani dedigim
gibi pek ¢ok kategoriye ayirmak ¢ok da dogru bir sey degil. Bir seyleri kutulara
verlestirmek, kesin ¢izgiler ¢cizmek insan zihnini goren ve ket vuran bir sey. O ylizden
bunlar kaldrilirsa daha mantikly bir is yapilmuis olur. ...zaten dil ve anlatim incelediginiz
sey de yazinsal metinlerdir. Edebiyattir yani. O yiizden bu ikisini farkl bir seye ayirmak
farkl bir ders olarak géstermek ¢ok mantikli ve dogru degil.

Ogrencilerin Tiirk Edebiyati ile Dil ve Anlatim derslerinin birlikte ya da ayr1 ayr
islenmesi tlizerinde goriis ayriligina diistiikleri goriilmektedir. Ancak; derslerin ayr1 ayri
islenmesinin uygun oldugu yoniinde goriis bildiren dgrencilerin de dersler arasinda

baglantilarin ve iligkilendirmelerin yapilmasi geregi lizerine vurgu yaptiklar1 sdylenebilir.
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Dil ve Anlatim dersi 6gretmeni de derslerin birbiriyle iliskilendirilerek, ¢esitli baglantilar
Ogrencilerin sezmeleri saglanarak biitiinlesik bir yapida islenmesi yoniinde goriis bildirdigi

bilinmektedir.

Ulusal Program — UBDP Karsilastirmasi

Ogrencilere ulusal programlar ile Uluslararas1 Bakalorya Programlari arasinda elestirel
diisiinme becerilerinin kazandirilmasi anlaminda bir farklilik gériip gormedikleri
sorulmustur.

Ogrenci 4, iki program arasindaki farki, programlar bazinda dgrenci rollerini
karsilastirarak su sekilde agiklamaya ¢aligmistir:

Yani ¢ok biiyiik bir fark var agik¢asi. Ulusal programda giriyorsun dersi
dinliyorsun veya dinlemiyorsun, hoca da anlatiyor ¢ikiyor gidiyor. Ama IB de 6yle bir sey
vok. Siirekli her seyi sorgulamak zorundasin. Bir takim tezleri veya anti tezleri savunmak
durumundasin. Siirekli diisiinmeyi gerektiren, arastirmay gerektiren, ogrencinin iizerinde
sorumlulugun oldugu farkl bir egitim sistemi ki normal mifredattan daha guzel.

Ogrenci 7 de; 6grenme — 6gretme siirecinde iki program arasindaki yaklasim farkini
bir benzetmeyle su sekilde aciklamistir:

Siz bir marangoza besik yapmay1 sadece bir tahta iizerinde yapmayi 6gretirseniz mi
daha iyi ve etkili olur? Al oglum eline bu tahta, bu keser, bu ¢ivi artik neyse bu isi birlikte
vapacagiz. Boyle yapacaksin soyle yapacaksin diye anlatirken onun yapmasini izlerseniz
mi daha etkili olur? Bence ulusal miifredat tahta iizerinde o besigin nasil yapilacagini
anlatmak, IB ise ikinci bahsettigim.

Ogrenci 6 ise; ulusal programin dgrencileri birer bilgi deposu olarak diisiindiigiinii,
UBDP’nin ise mevcut bilgileri ¢esitli diisiinme siire¢lerinden gegirerek kullanabilen
bireyler olarak algiladigini bir benzetme yoluyla su sekilde agiklamistir:

Yani siz ne kadar miikellef bir sofra diistiniin ve o sofrada yani midenizin sinir1 yok
ve her seyi yiyorsunuz. Yani o sofradan kalktiktan sonra hantallagirsiniz, obezite,
hantallasirsiniz, obez olursunuz yani. Bilgi de ayni bu sekilde. Yani bizim ulusal
programimizda belli bilgiler var, bir bilgi havuzu icerisinde ontintize sunulmus bir cennet.
Biz bu bilgileri siirekli tiiketiyoruz zihnimizde ve hantallagiyor beynimiz. Yani beyin

aslinda obez oluyor. Obez beyinli insanlar yetistiriyoruz biz. Hantal beyinler diisiinme
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aktivitesinde bulunmuyoruz. Bilgiyi strekli tiiketip yukliyoruz yani bir USB ne kadar
islevselse bizim beynimiz de o kadar islevsel. 4 GB’lik bir USB 'den daha islevsiz hale
gelmis beyinlerimiz var. Bu beyni canli tutmamiz i¢in yani beynimizin obez olmamasi igin
hantallasmamasi icin diisiinme aktivitelerinde bulunmaliyiz yani biz diigiinmeliyiz. Insan
olmanin temel ozelliklerinden biri. Dolayisiyla size u¢suz bucaksiz bir ufuk acan yerdesiniz
yani.

Ogrenci 9 da; programlarin degerlendirme etkinliklerine vurgu yaparak ulusal
programda 0grenim goren dgrencilerin segenekler arasindan se¢im yaptigini, UBDP
ogrencilerinin ise seceneklerini kendilerinin olusturdugunu belirttigi goriilmektedir.

Yani bir kere kutucuk doldurarak Universiteye girmek, her hangi bes siktan birini
segerek tiniversiteye girmek hayati boyunca insanlarin oniine segenekler sunup insanlarin
o segenekleri se¢mesini beklemektir ki bu yaratici bireyler yaratmaktan ¢ok uzakta kalir.
Bunun yerine I1B’de en basitinden girdigimiz sinavlarda segcenek olmamasi klasik sistemde
olmasi ve her agamasinda puan verilmesi, o bireyin kendi sikkini kendi yaratmasina ve
nasil puan alacagina kendi karar vermesini saglar. Yani bu siirecte kesinlikle o bireyin
yvaraticiligina ¢ok biiyiik katki saglar.

12 C sintfindan Ogrenci 12; iki program arasinda dgrencilerin diisiincelerine baski
uygulamamasi ve dgrencinin diisiincelerine sayg1 gdstermesi anlaminda farkliliklarin
oldugunu su sozleriyle aktarmistir:

IB ile normal program arasinda ¢ok fark var. IB; hem bilgiyi oturtuyor hem kisinin
hani hocam béyle kendi diisiincelerini, kendi diistincelerine baski uygulamiyor, kendi
diisiincelerine de yonlendirmeye ¢alistyor.

Ogrenci 17 ise; Uluslararas1 Bakalorya Diploma Programi’nda 6grenim goren
Ogrencilerin diisiincelerini ¢esitli kanitlarla desteklediklerini, 6grencilerin siireg igerisinde
daha aktif olduklarini1 ve daha ¢ok sosyal etkinlik diizenlediklerini belirterek kendilerinden
farkli olduklarini su sozleriyle dile getirmistir:

Mesela IB lerde bir paragraftan bir par¢a altyormussun onu yorumluyormugssun
boyle. Destekliyormugsun oradaki diistinceleri falan kendin. Biz yani hi¢bir seyden kaynak
bulmadan kendi yorumumuzu yapiyoruz yani hi¢ desteklemiyoruz. Daha ¢ok da bilgi
sorulari oluyor onlarda hep yorummus yani. Birkag saatlik sinavlar yapiyorlarmis. Her

tiirlii daha faydali bence IB. Biz yani ¢ok aktif degiliz. Onlar mesela ¢ok sosyal etkinlik
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yapiyor. Projeler diizenliyorlar. TUBITAK 'taki seylere katiltyorlar. Sonra ulusal sosyal
bilimler proje yarismasi var ona katiliyorlar mesela. Biz pek katilmiyoruz.

Ogrenci 15 de; ulusal programlarda 6grenciyi bir kova olarak goriip her tiilii
bilginin 6grencide depolandigini, Uluslararas1 Bakalorya Diploma Programi’nda ise
Ogrencilere bilgi yiiklemekten ¢ok diisiinme becerilerinin kazandirildigini belirtmistir.

... Yani bizim edebiyat derslerimizde daha cok bir kovaya...Ogrencileri bir kova
olarak goriip gerekli gereksiz her seyi dolduruyorlar. Fakat diigiinmeyi 6gretmiyorlar
genelde. Bakalorya programinda daha ¢ok diistinme, diisiince sistemleri izerine gidiliyor
sanki.

Ogrenci goriislerine gére hem UBDP’ye devam eden 12 D sinifi $grencilerinin hem
de ulusal programlara devam eden 12 C sinifi 6grencilerin UBDP’yi ulusal programlardan
daha {istiin bulduklar1 ve 6grencilerin elestirel diisiinme becerileri baglaminda da ciddi
farklar olusturdugu yoniinde gériis bildirdikleri sdylenebilir. Ogrencilere gére ulusal
programlar ezberci sistemle dgrencilere siirekli bilgi yiiklemeye dayaliyken, UBDP

Ogrencilerin bilgiyi liretme, kullanma ve transfer etme becerilerine odaklanmaktadir.

UBDP’yi Tercih Etme / Etmeme Nedenleri

12 D simifi 6grencilerine UBDP’de 6grenim goérmeyi tercih etme nedenleri sorulmustur.
Ogrenciler; ulusal programdan farkli olarak ezberci egitimden uzak olmasi, uluslararas bir
diploma sunmasi, yurt disinda egitim alabilme olanagi saglamasi, kariyer gelisiminde
artilar saglamasi, yabanci dilde egitim sunmasi, kiiltiirel gelisime katki saglamasi gibi
nedenlerle bu programi tercih ettiklerini belirtmislerdir.

12 D simfindan Ogrenci 5 “IByi se¢me nedenlerim arasinda en biiyiik neden;
kariyer ve uluslararasi bir diploma olmast” ifadesiyle UBDP’yi kariyer gelisimi ve
uluslararas1 bir diploma sundugu i¢in kabul ettigini belirtirken; Ogrenci 10, “IB’yi tercih
etme nedenlerim oncelikle yabanct dilde egitim sunmast” ifadesiyle tercih nedeninin
yabanci dilde egitim alma oldugunu belirtmistir.

Ogrenci 2 ise; UBDP’nin 6grencilerde elestirel diisiinme ve belirli bir kiiltiir
birikimi saglayarak kariyer gelisimine katkilarinin olmasi nedeniyle bu programda 6grenim

goérmeyi tercih ettigini su sozleriyle belirtmistir:
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Ben Oncelikle akademisyen olmak istiyordum. Bir akademisyen olmak istedigim icin
belli bir yazi kiiltiiriim olmast gerektigini diisiindiim ve ¢esitli elestirel bir diisiince yapisina
da sahip olmak gerekiyor ve IB nin belli bir genel kiiltiir seviyesine getirdigini
diistiniiyorum ogrencileri. Bu bakimdan kendimi gelistirmem gerektigine inandim ve bu
programa dahil oldum.

Ogrenci 1 ise; yurt disinda egitim almak istedigini ve UBDP nin bu istegini yerine
getirmede saglayacagi katkilar1 diisiindiigii icin bu programda 6grenim gormeyi tercih
ettigini belirtmistir:

Ben yurt disinda okumak istiyordum zaten Fransa’da. Ulusal programimizin yurt
disinda ¢ok da kabul gormedigini biliyordum ve yurt disina gidersem de hani IB gibi bir
programdan ge¢mis olmak gergekten benim icin ¢ok biiyiik avantaj sagliyordu.

Ogrenci 4 ise; ezberci egitim siteminden uzaklasmak, yurt dis1 egitim saglamast,
yabanci dilde egitim sunmasi ve Tiirkiye’de yapilan iiniversite sinavina girmek istememesi
gibi nedenlerle bu programda 6grenim gormek istedigini su sézleriyle agiklamistir:

... Birincisi egitim sisteminin farkli olmasi, yani ezberci egitim degil de daha ¢cok
diistinceye dayali bir egitim olmasi. Bunun yani sira yurt dist avantaji. Yabanci dil
avantaji ve OSS’ye girmemek istiyordum. Sanirim pek miimkiin olmayacak ama yani eger
olursa yurt disina gitmek istiyorum.

12 C smifi 6grencilerine okullarinda UBDP uygulaniyor olmasina ragmen bu
programda dgrenim gérmeyi neden tercih etmedikleri sorulmustur. Ogrenciler; iiniversite
smavi, ¢alisma yogunlugu, yabanci dil eksikligi, UBDP diplomasinin yurt i¢indeki
tiniversitelerce taninmamasi ve yurt diginda {iniversite okumak istememe gibi nedenlerle
bu programi tercih etmediklerini belirtmislerdir.

Ogrenci 20; UBDP’de 6grenim gérmeyi yabanci dil nedeniyle istemedigini
belirtmistir:

Benim se¢meme nedenim oncelikle yabanct dil.

Ogrenci 13 de; programin yogun ¢alisma gerektirmesi, iiniversite stnavinda basarili
olmayi riske atmak istememesi ve yurt disindaki bir tiniversitede egitim alma gibi bir
hayali olmamasi gibi nedenlerle UBDP’yi segmedigini su sozleriyle agiklamigtir:

Bir kere IB ile normal programi yan yana gotiirmek ¢ok zor. Hani okulda IB

gortiyorsunuz ama dershaneye gitmek zorundasiniz ve dershanede normal sey
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goruyorsunuz. ...cok agir geliyor bazi konular. Ondan sonra ve hani eger iyi bir iiniversite
istiyorsaniz riske atamiyorsunuz. Ikinci kez hazirlanmak istemiyorsaniz riske
atamryorsunuz. Yurt disi diisiinmiiyorsaniz riske atamiyorsunuz.

Ogrenci 22 ise; UBDP programmin ulusal programlarla paralel olmamasi nedeniyle
iniversite sinavinda yasayacagi sorunlari diisiinerek ve Turkiye’deki tniversitelerin UBDP
diplomasini tanimadigini belirterek bu programda 6grenim gérmek istemedigini su
sOzleriyle aktarmistir:

Secmeme nedenlerim oncelikle birincisi bizim miifredatimizla paralel gitmemesiydi.
Ctinkii IB programu tilkemizde ¢ok yaygin degil. Bir¢ok iiniversite daha IB ile 6grenci
kabul etmiyor. Ya da ¢ok diisiik bir bursla kabul ediyor. Ama iiniversite sinaviyla tam bir
paralelligi yok. IB sectiginizde tiniversite sinavini otelemeniz gerekiyor. Baska bir sene
girmeniz gerekiyor. Ya da iiniversite sinavina hazirlanacaksiniz. IB’ye ¢ok 6zen
gosteremiyorsunuz ki arkadaslarimiz var bir sene daha hazirlanmay: bekleyen IB programi
diplomasi istedikleri i¢in. Bence dedigim gibi IB nin tiniversite sinavi ile paralelligi yok.
Yani IB ye girdigim zaman bana tiniversite sinavinda bir sey kazandirmiyor. Ama tabi
hayata bakis agist iste, edebiyat sosyoloji diger dersler. Hani daha elestirel bakis a¢ist
sagliyor. Bizim sistemimizden ashinda daha giizel bir sistem. Ogrenciye kazandirdiklar:
agisindan ama tiniversite sinavinda pek yararl olmadig icin tiniversitelerimiz de
tiniversite sinavi ile aldigi igin ben de o yiizden tercih etmedim.

Ogrenci goriislerinden sunulan dogrudan alintilardan da anlasildig: gibi UBDP
programina devam eden dgrenciler, ulusal programlari ezberci bulmakta, uluslararasi
diploma ve yurt disinda egitim alma gibi olanaklar1 nedeniyle UBDP’de 6grenim gormeyi
tercih etmektedirler. 12 C sinifi 6grencileri ise UBDP 6grencilerinin aksine ¢alisma
yogunlugu nedeniyle tiniversite sinavina hazirlanamama endisesiyle UBDP’yi tercih

etmemektedirler.

UBDP’nin Tiirkiye’deki Uygulamalarinda Yasanan Sorunlar
Ogrencilerle yapilan goriismelerde dgrenciler; UBDP programini her ne kadar ulusal
programlardan iistiin olarak nitelendirseler de aslinda uygulamada bazi sorunlarin

yasandigini belirtmislerdir. Ulusal programa devam eden 6grencilerin UBDP’yi tercih
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etmeme nedenlerinde de uygulamada yasanan bazi sorunlarin yansimalarinin goriildiigii
sOylenebilir.

UBDP’ye devam eden 12 D siifi 6grencileri; goriismelerde sorulmamasina ragmen
programin Tiirkiye’deki uygulamalarinda 6zellikle evrensel bir egitim programinin ¢ok
fazla yapilandirilmis bir sistem i¢inde uygulanmasinin giigliigii ve 6grencilerin UBDP
diplomasi alirken ayni zamanda ulusal program diplomas1 almak zorunda olmalar1
nedeniyle is yliklerinin ¢ok fazla olmasi ve iiniversite sinavinda UBDP diplomasinin higbir
gecerliliginin olmamasi gibi sorunlarin yasandigini dile getirmislerdir.

Ogrenci 5; UBDP’nin Tiirkiye nin egitim sistemi i¢indeki uygulamalarini bir
benzetme yoluyla su sekilde agiklamistir:

IB noktasinda da tabi bazi problemler var. Ciinkii hani IB ger¢ekten béyle
arastirdiginizda, okudugunuzda ¢ok titopik bir program gibi goziikiiyor. Ciinkii hani ¢ok
fazla miikemmel goziikiiyor. Okul pratigi uygulamaya geldiginde yine tilkemiz sartlarinda
egitim sistemimiz i¢inde biraz zor. Halayda araya sikismak gibi bizim durumumuz.
Sistemin i¢ine adapte olmaya ¢alisiyor iste. Tiirkiye 'deki IB nin durumu boyle. Yani
Tiirkiye deki versiyonunda diigiinlere sonradan gelip halayda kendine yer agmaya ¢alisan
insanlara benziyor.

Ogrenci 4 ise; iiniversite sinavi nedeniyle zaman zaman UBDP’nin
yiikiimliiliiklerini aksatmak zorunda kaldigini, onlar1 aksatmadiginda da {iniversite sinavina
hazirlanamadigini su s6zleriyle aktarmistir:

Bizim iilkemizde iiniversite sinavi gibi bir engel oldugu i¢in bu bazi seyleri kisitliyor
ve ozellikle son sinifta IB ddevlerini tiniversiteye ¢alisirken aksatmamiza sebep oluyor.
Eger IB odevlerini aksatmazsak bu sefer iiniversite sinavlari aksiyor. Bu da daha fazla
calismamiz uykusuz kalmamiz demek oluyor.

Ogrenci 5 de; UBDP’nin is yiikiinden yakinarak iki programin farkli yaklagimlara
sahip olmasi nedeniyle arada gel gitler yasadiklarini, boliindiiklerini ve 6zellikle tiniversite
sinavinda basarisiz olma kaygisi yasadiklarini dile getirmektedir:

Hem iy yiikiiniiz fazla hem de kafaniz béliiniiyor. Ciinkii biri diigiin diyor biri
diisiinme diyor. Birinde kabuller var birinde kabullenme iistiine konug kafa yor diyor. Eee
orada siz bir insansiniz bir biitiinstiniiz. Boliinmenizi istiyorlar sizden. O da biraz zor bir

sey yani. Ciinkii bir yanda ciddi bir sinav var. Bundan sonraki hayatint baya bir belirliyor
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yani. Bir meslek segeceksiniz egitim alacaksiniz. Bir yanda da iste bir diploma programi
var sizi diigiinmeye tegvik ediyor. Gergekten IB ger¢ek anlamda iizerine yogunlastiginizda
GOk doyurucu bir program da ayni zamanda. Ikiye boliiniiyorsunuz. O agidan zorluyor IB
ve bu ulusal program.

Ogrenci goriislerine gére UBDP Tiirk egitim sistemi ile benzer anlayislar iizerine
oturtulmadigi i¢in 6grencilerin bazi ikilemler yasamalarina neden olmaktadir. UBDP
diplomasimin Tiirkiye’deki birkag 6zel tiniversite tarafindan taniniyor olmasi, bu
tiniversitelere girmek i¢in de yine YGS ve LYS sinavlarindan gegerli puanin alinmasi
gerekliligi 6zellikle 12. sinifta 6grencileri tedirgin etmektedir. Hatta ulusal programa
devam eden bir¢ok 6grenci UBDP’yi bu nedenle tercih etmedigini de dile getirmistir.
Ayrica UBDP’ye devam eden bir 6grencinin ayn1 zamanda ulusal program derslerinden de
sorumlu tutulmas1 6grencinin is ylikiinii fazlasiyla arttirmakta ve 68renciyi yormaktadir.
Yine ulusal programda 6grenim goren birgok d6grenci bu yogunluktan dolay1 programi

tercih etmediklerini belirtmistir.

Uluslararasi Bakalorya Diploma Program Dil A1 Dersi Ogretim Programu ile Lise
12. Siif Tiirk Edebiyati ve Dil ve Anlatim Derslerinin Ogretim Programlarina
Devam Eden (")grencilerin Elestirel Diisiinme Diizeyleri
Arastirmanin dordinci sorusu olan “Uluslararas1 Bakalorya Diploma Programi Dil Al
dersi d6gretim programu ile lise 12. sinif Tiirk Edebiyat1 ve Dil ve Anlatim derslerinin
Ogretim programlarina devam eden 6grencilerin elestirel diistinme diizeyleri arasinda
anlamli bir farklilik var midir?” sorusu, 6grencilere uygulanan Cornell Elestirel Diistinme
Testi Duzey X ile elde edilen veriler temel alinarak yanitlanmaya ¢alisiimustir.

CEDTDX’in uygulamasi 22.12.2011 tarihinde 12 C ve 12 D siniflari i¢in ortak
olarak belirlenen bir ders saatinde gergeklestirilmistir. Testin uygulanmasi sirasinda
ogrencilere soru kitap¢ig1 ve yanit anahtari ayr1 ayr1 dagitilmig ve 6grencilerin akademik
basarilari ile karsilastirma yapilacagi i¢in yanit anahtarlarina isimlerini yazmalari
istenmistir.

Test sonuglar1 dogru-yanlis olarak SPSS paket programi yardimiyla bilgisayara

aktarilmistir. Veriler bilgisayar ortamina girilirken dogru yanitlar i¢in 1; yanls yanitlar i¢in

187



@ ANADOLU UNIVERSITESI

de 0 kodlamas1 yapilmistir. Verilerin bilgisayara aktarilmasinda ulusal program ve
uluslararasi bakalorya programi 6grencileri ayr1 gruplara atanmiglardir.

Testin verilerinin 1-0 bicimindeki verilerden olusmasi nedeniyle i¢ tutarlik katsayisi
olarak KR - 20 degeri hesaplanmistir (Demircioglu, 2008; Atilgan, Kan ve Dogan, 2007)
Testin KR - 20 degeri .81 olarak belirlenmistir. Bu deger; testin giivenilir bir ara¢ oldugunu
gostermektedir ( Kan, 2008; Atilgan, Kan ve Dogan, 2007). Nitekim, testin kullanma
kilavuzunda 6rnek olarak gosterilen birgok arastirmada da testin i¢ tutarlik katsayilari .67
ile .90 arasinda degisen degerlere sahiptir (Ennis, Millman ve Tomko, 2005).

Elestirel diisiinme ortalamalarinin normal dagilip dagilmadiginin kontrolii i¢in

normallik testi yapilmistir. Normallik testi sonuglar1 Cizelge 34’te goriilebilir:
Cizelge 34.
CEDTDX Normallik Testi

Kolmogorov-Smirnov(a) Shapiro-Wilk
Grup  Statistic df Sig. Statistic df Sig.
TOP 1.00 159 25 102 921 25 .054
2.00 141 15 .200(*) 927 15 249

Cizelge 34°te de gortldigi gibi, birinci grup igin Kolmogorov — Smirnov
anlamlilik degeri .102; ikinci grup icin .200°dir. Shapiro — Wilk anlamlilik degeri ise
birinci grup i¢in .054; ikinci grup i¢in .249’dur. Tiim degerlerin .05 ten biiyiik olmasi
nedeniyle dagilimin normal oldugu sdylenebilir. Bu nedenle verilerin analizinde
parametrik testlerin yapilabilecegine karar verilmistir.

Buna gére, CEDTDX’in uygulanmasinin sonunda elde edilen ortalamalar
arasindaki farkin anlamliligina iligkin yapilan bagimsiz 6rneklemler t testi sonuglari
Cizelge 35’te gorulebilir:

Cizelge 35.
CEDTDX Ortalamalar: Arasindaki Fark

N X Ss t Sd p

Ulusal 25 43.08 8.47

Program

Ogrencileri

1.297 39 .202

Uluslararasi 15 46.73 8.86
Bakalorya

Programi

Ogrencileri
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Cizelge 35°te de goriildiigii gibi, Ulusal Program dgrencilerinin testten aldigi

ortalama puan 43.08dir. Uluslararas1 Bakalorya Programi d6grencilerinin ise testten aldig

ortalama puan 46.73’t(r.

Iki grubun ortalamalar1 arasinda anlamli bir farkliligin olup olmadigin belirlemek

icin yapilan bagimsiz 6rneklemler i¢in t testi sonucuna gore iki grubun ortalamalari
arasinda anlamli bir farklilik bulunamamuistir (t4o-1)=1,297, p=.202>.005).
Ogrencilerin akademik basar1 ortalamalarmin normal dagilip dagilmadigimin

kontroll icin normallik testi yapilmistir. Normallik testi sonuglari1 Cizelge 36°da

gordlebilir:
Cizelge 36.
Akademik Basart Normallik Testi
Kolmogorov-Smirnov Shapiro-Wilk
Grup  Statistic df Sig. Statistic df Sig.
Ort  1.00 156 25 117 925 25 .068
2.00 181 15 198 933 15 299

Cizelge 36’da da goriildiigi gibi, birinci grup icin Kolmogorov — Smirnov
anlamlilik degeri .117; ikinci grup i¢in .198’diir. Shapiro — Wilk anlamlilik degeri ise
birinci grup i¢in .068; ikinci grup i¢in .299°dur. Tiim degerlerin .05 ten biiyiik olmasi
nedeniyle dagilimin normal oldugu sdylenebilir. Bu nedenle verilerin analizinde
parametrik testlerin yapilabilecegine karar verilmistir.

Ogrencilerin akademik ortalamalarina gére gruplar arasinda bir farkin olup
olmadigina iliskin yapilan t testi sonuglar1 Cizelge 37°de goriilebilir:

Cizelge 37.
Akademik Basar: Ortalamalart Arasindaki Fark

N X Ss t Sd

Ulusal 25 80.25 5.24
Program
Ogrencileri

Uluslararasi 15 80.90 4.98
Bakalorya

Programi

Ogrencileri

406 39 .686
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Cizelge 37°de de goriildiigi gibi, Ulusal Program 6grencilerinin akademik bagari
ortalamalar1 80.25°tir. Uluslararas1 Bakalorya Programi 6grencilerinin ise akademik basari
ortalamalar1 80.90°dur.

Iki grubun akademik ortalamalar1 arasinda anlamli bir farkliligin olup olmadigini
belirlemek i¢in yapilan bagimsiz 6rneklemler i¢in t testi sonucuna gore iki grubun
ortalamalar1 arasinda anlamli bir farklilik bulunamamuistir (t(s0-1y=.406, p=.686>.005).

Ogrencilerin akademik basar1 ortalamalar dikkate alinarak CEDTDX
ortalamalarinin gruplar arasinda farklilasip farklilasmadigini belirlemek i¢in kovaryans
analizi yapilmigtir. Kovaryans analizi sonuglar1 Cizelge 38’de goriilebilir:

Cizelge 38.

Kovaryans analizi

Varyansin Kareler Kareler

Kaynag Toplamm df Ortalamasi F Sig. Eta Kare
Ort 178.712 1 178.712 2499 122 .063
Grup 144.963 1 144.963 2.027 163 052
Hata 2646.062 37 71.515

Toplam 81982.000 40

Cizelge 38°de de goriildiigii gibi, kovaryans analizi sonucuna gore 6grencilerin
akademik basarilar1 dikkate alindiginda da CEDTDX ortalamalari gruplar arasinda
farklilasmamaktadir (p=.163>.005).

190



IVERSITESI

@) ANADOLU UN

Elestirel Diisiinme Becerilerini Kazandirmaya Yénelik Bir Anadil Ogretim
Programimin Ozellikleri
Aragtirmanin besinci sorusu olan “Elestirel diisiinme becerilerini kazandirmaya yonelik bir
anadil 6gretim programinin 6zellikleri neler olmalidir?” sorusu, dokiman incelemesi,
katilimer gozlem ve video kayitlari ile 6gretmen ve 6grenciler ile gerceklestirilen yari
yapilandirilmig goriismelerden elde edilen veriler dogrultusunda yanitlanmaya ¢alisilmistir.

Elestirel diistinme becerilerini kazandirmaya yonelik bir anadil 6gretim
programinin ozellikleri agiklanirken egitim programinin dort temel 68esi olan amag, icerik,
O0grenme — Ogretme siireci ve degerlendirme boyutlar: temel alinmistir. Bu baglamda, her
boyut ayr1 bir baslik altinda ele alinmistir.

Sekil 8’de 6zellikle elestirel diistinme becerilerini gelistirmeye yonelik bir anadil
Ogretim programinin amag, igerik, 6grenme — 6gretme siireci ve degerlendirme
boyutlarinda anahatlara iliskin bir 6neri sunulmus, daha sonra tiim boyutlarla ilgili ayrintilt

aciklamalara yer verilmistir.
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Incelenen Tiirk Edebiyati ile Diinya Edebiyati eserleri
arasindaki benzerlik ve farkliliklar1 tema, karakter, mekan,
zaman, vb. baglamlarda karsilastirabilme.

Incelenen edebi eserlerdeki temalarin eserin vermek
istedigi mesaja katkisini sorgulayabilme.

Eserde yer alan karakterlerin eserin temasina olan katkisini
belirleyebilme.

Yazarin kullanmis oldugu tislup ile donemin edebi
ozellikleri arasinda baglantilar kurabilme.

Eserde yazar tarafindan kullanilmig olan dil kurallarindan
yazarin anlatimina iliskin ¢ikarsamalarda bulunabilme
Eserin yazilmis oldugu tarih ile olay oriintiileri arasinda
iligki kurabilme.

Yazarin yazmis oldugu diger eserleri ile incelenen eser
arasinda baglantilar kurabilme.

Incelenen eser ile ilgili farkli kaynaklardan arastirma
yapabilme.

Diisiincelerine eserden alintilar sunarak kanit gosterebilme
Yazar ve ya konusmacimin yeterliligini degerlendirebilme.
Ozgiin yazili ve sozlii sunumlar hazirlayabilme.

Turk ve Dlnya Edebiyati’ndan segilen eserlerden olugan eser listesi
(Tir, tema, donem, mekan ve tislup bakimindan farkli eserlerin

secimine dikkat edilmeli)

-

Derste Gergeklestirilecek Etkinlikler \

Eserde gecen temalarin belirlenmesi ve bu temalarin eserin
vermek istedigi mesaja katkisinin sorgulanmasi.

Eserde yer alan karakterlerin kisilik 6zelliklerinden yola
c¢ikilarak eserde ele alinan konunun temellerine inilmesi.
Incelenen eserler arasindaki benzerlik ve farkliliklarin tema,
karakter, mekéan, zaman, vb. baglamlarda tartigilmasi.
Yazarin kullanmis oldugu iislup ile donemin edebi 6zellikleri
arasinda baglantilar kurulmasi.

Eserin daha iyi anlagilabilmesi i¢in dramatizasyon yoluyla
canlandirilmast.

Eser kahramanlarinin eserdeki islevlerinin, rol ve
sorumluluklarinin daha iyi anlagilabilmesi i¢in mahkeme
kurularak yargilanmasi.
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/ Yontem — Teknikler \

Tartisma
Problem ¢6zme
Ornek olay
Dramatizasyon
Grup calisamast
Soru — cevap
Beyin firtinasi

k Minazara /

Ogretmen Rolleri
Ogrencilere rehberlik etme
Tartigmalara yonlendirme
Farkl1 goriisler ve degisik bakis acilar1 sunma

/ Ogrenci Rolleri \

Soru soran,

Dersi yapilandiran,
Tartisan,
Sorgulayan,

Elestiren,

Bilgilerin dogrulugunu arastiran,
Diisiincelerine kanit gosteren

DEGERLENDIRME

.
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k aktif katilimcilar. /

/ Agik uclu, goktan segmeli ve eslestirmeli sorulardan olusan\

smavlar
SozIu sunumlar
Odevler
Ogrencilerin {iretmis olduklar1 6zgiin yazil {iriinler
Ogrenci iiriin dosyalari

(Ogrencilerin kendi diisiincelerini 6zgiirce ifade edebilecekleri,
farkli bakis agilartyla durum ya da olaylar arasindaki benzerlik
ve farkliliklar1 belirleyerek karsilastirma yapabilecekleri,
kendilerine ait ¢ikarsamalarda bulunabilecekleri, elestirel
diistinebilecekleri, diisiincelerine kanit gosterebilecekleri
diizeyde sorularla)

Sekil 8. Elestirel Diisiinme Becerilerini Gelistirmeye Yénelik Bir Anadil Ogretim
Programimin Amag, igerik, Ogrenme — Ogretme Siireci ve Degerlendirme Boyutlarinda
Anahatlara {liskin Bir Oneri
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Amaclar

Elestirel diisiinme becerilerini kazandirmaya yonelik bir anadil 6gretim programinin
amaclar1 ve kazanimlari elestirel diistinme becerisinin alt boyutlar1 olan sorgulama,
arastirma, degerlendirme, yorumlama, iliskileri belirleme, farkli bakis agilar1 gelistirme
gibi alt becerileri kapsamali, bilgi, kavrama ve uygulama diizeyindeki kazanimlardan daha
cok analiz, sentez ve degerlendirme diizeyinde amaclara ve kazanimlara yer vermelidir.
Amag ve kazanimlarin edebiyat ile dil becerilerini biitiinlesik olarak igermesi
gerekmektedir. Bir baska deyisle, edebiyat ile ilgili amag¢ ve kazanimlar ile dil kurallar1 ile
ilgili olan amag ve kazanimlar es zamanli olarak sunulmali, boylelikle 6grencilerin ikisi
arasindaki dirik iligkileri gérebilmeleri olanakli hale getirilmelidir.

Elestirel diisiinme becerilerini kazandirmaya yonelik bir anadil 6gretim
programinin yalnizca Tiirk Edebiyati ile Tiirkce dil becerileri {izerine odaklanmis amag ve
kazanimlari i¢cermesi, 6grencilerin farkl: kiiltiirlere ait edebi eserler arasinda karsilagtirma
yaparak iliski kurabilmelerine olanak tanimayacaktir. Bu nedenle anadil 6gretim
programlarinda ulusal alanyazin ile ilgili amag¢ ve kazanimlar kadar uluslararasi alanyazin
ile ilgili amag ve kazanimlar ile her ikisinin karsilastirilarak incelenmesine yonelik amag
ve kazanimlara yer verilmelidir.

Elestirel diisiinme becerilerini kazandirmaya yonelik bir anadil 6gretim
programinda amag ve kazanimlar dil ve edebiyatin tarihi siire¢ igindeki gelisimine
odaklanmak yerine 6grencilerde edebi zevk gelistirerek herhangi bir edebi metni nasil
yorumlayacagi, degerlendirecegi ve dil kurallarin1 da bu yorumlama ve degerlendirmeler
sirasinda yaptig1 ¢ikarimlarla iliskilendirerek kullanmasina olanak taniyacak bigimde

dizenlenmelidir.

icerik

Elestirel diisiinme becerilerini kazandirmaya yonelik bir anadil 6gretim programinin
igeriginde yer alacak konu ve bilgiler, 6grencilerde sorgulama, karsilastirma, benzerlik ve
farkliliklar1 bulma, olaylara farkli bakis agilartyla bakma gibi elestirel diisiinmenin alt
boyutlar olarak sayilabilen ¢esitli becerileri kazandiracak nitelikte olmalidir. Bunun igin

de anadil egitiminde yazinsal metinlerden hareketle yapilandirilmig bir igerigin sunumu
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yapilmalidir. Edebi metinlerden kii¢iik bolimler almak yerine, 6grencilerin edebi metnin
tiimiinii gérebilmeleri i¢in yazinsal eserin tamaminin incelenmesi uygun goriilmektedir.

Edebi eserlerin se¢iminde 6grencilerin ilgi, beklenti ve gereksinimleri ile gelisimsel
ozellikleri dikkate alinmali, farkl tiir ve Gislup ile farkli donemlerde yazilmis eserlere yer
verilmesine dikkat edilmelidir. Bunun i¢in de icerigin merkezi yonetimce ¢ok fazla
yapilandirilmamasi, bunun yerine 6gretmen ve 6grenciler i¢in ¢esitli segeneklerden olusan
bir igerigin sunumunun yapilmasi gerekmektedir. Edebi eserlerin seciminde dikkat
edilmesi gereken bir diger 6nemli nokta da eserlerin hem 6grencinin anadilindeki seckin
orneklerden olusmasi hem de diinya edebiyat: eserlerine yer verilmesidir. Ogrenci bu
sayede farkli kiiltiirlerin edebi anlayiglar1 ve dil yapilar1 hakkinda da bilgi edinerek ulusal
ve yabanci alanyazin arasinda karsilastirma yapabilecektir. Bir baska deyisle olay durum
vb. arasindaki benzerlik ve farkliliklar1 bulma ve karsilastirma, farkli bakis agilari
gelistirme ve yazar ya da konusmacinin yeterliligini degerlendirme gibi elestirel diisiinme
becerilerini gelistirecektir.

Elestirel diisiinme becerilerini kazandirmaya yonelik bir anadil 6gretim
programinin igeriginde dikkat edilmesi gereken diger bir onemli durum da edebiyat ve dil
kurallarina iligkin icerigin birlikte sunulmasidir. Edebiyat ve dil kurallarina ait igerik
birbirinden ayristirildiginda 6grenciler i¢in anlamli 6grenmelerin gerceklesmeyecegi, hem
edebiyat hem de dil kurallarina iligskin bilgilerin ezbere yonelik bilgiler olarak kalacagi
aciktir. Igerigin biitiinlesik olarak sunumu ile edebiyat ve dil arasindaki iliskinin
Ogrencilere sezdirilmesine olanak taninmis olacak, dilin ve dil kurallarinin edebi anlati
tizerindeki etkisi ile edebiyat alaninda yasanan gelisim ve degisimin dil iizerindeki etkisi

hakkinda bilgi sahibi olmalar1 saglanacaktir.

Ogrenme — Ogretme Siireci

Elestirel diisiinme becerilerini kazandirmaya yonelik bir anadil 6gretim programinin
O0grenme — Ogretme siirecinde derste gergeklestirilecek 6grenme — 6gretme etkinliklerinin
Ogrencilerin aktif katilim gosterebilecekleri, inceleme, arastirma ve sorgulama
yapabilecekleri bigimde diizenlenmesi ve bu siirecte 6grencilerin problem ¢dzme, elestirel
ve yaratici diislinme becerilerinin harekete gegirilmesi gerekmektedir. Bunun igin sinif

ortamlarinda tartisma, problem ¢dozme, 6rnek olay, dramatizasyon, grup ¢alismasi gibi
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yontemler ile soru — cevap, beyin firtinas1 ve miinazara gibi 6greticiden ¢ok 6grenci
etkinligine dayali yontem ve tekniklerin kullanimina yer verilmelidir. Belirtilen bu yontem
ve tekniklerin kullanimu ile igerikte yer verilen yazinsal eserlerin ve 6zelliklerinin
incelenmesi temel alinarak, 6grencilerin soru sormasina, goriisiinii belirtmesine, farkl
goriiglere saygi duymasini, ¢evresinde ya da edebi bir eserde yasananlarla empati
kurabilmesini saglayacak etkinlikler diizenlenmelidir. Bir baska deyisle ele alinan yazinsal
eserde gegen bir durum daha iyi anlasilabilmesi i¢in dramatizasyon yontemi ile
canlandirilabilir, 6rnek olay yontemi ile derinlemesine incelenebilir, tartisma yoluyla farkl
bakis acilart gelistirilerek degerlendirilebilir. Bu yontem ve teknikler ile etkinliklerin her
biri farkli farkli derslerde kullanilabilecegi gibi bir ya da birkaci da bir arada ayni derste
kullanilabilir. Onemli olan duruma ve konuya en uygun olan ydntem ve teknik ile
etkinligin se¢iminin yapilabilmesidir.

Ogretim programlarinda derste gergeklestirilecek farkli etkinliklere iliskin drnekler
sunulabilir. Ancak, her sinif ortaminin dinamiginin farkli oldugu g6z 6niinde
bulunduruldugunda 6gretim programlarinda sunulan etkinlik 6rneklerinin yalnizca
O0gretmene yol gosterici 6zellikler tasimasi ve mutlak uygulanmasi gereken etkinlikler
olarak goriilmemesi gerekmektedir. Bu baglamda 6gretim programlarinda 6grenme —
dgretme siireclerinin de ¢ok fazla yapilandirilmamasi gerektigi sdylenebilir. Icerik
se¢iminde oldugu gibi, 6grenme — 6gretme siirecinde de 6gretmen ve dgrencilere farkl
segenekler sunulmali, 6gretmen ve dgrenciler de igerikte segtikleri eserin 6zellikleri ile
siif dinamiklerine bagl olarak kendi etkinliklerini olugturabilmelidir. Elestirel diisiinme
becerilerini gelistirmeyi amaglayan bir anadil 6gretim programinda eserde gecen temalar
belirlenerek bu temalarin eserin vermek istedigi mesaja katkis1 sorgulanabilir, eserde yer
alan karakterlerin kisilik 6zelliklerinden yola ¢ikilarak eserde ele alinan konunun
temellerine inilebilir, incelenen eserler arasindaki benzerlik ve farkliliklar tema, karakter,
mekan, zaman, vb. baglamlarda tartisilabilir, yazarin kullanmis oldugu iislup ile ddnemin
edebi ozellikleri arasinda baglantilar kurulabilir.

Elestirel diisiinmeyi gelistirmeyi amaglayan bir anadil 68retim programinda
derslerde kullanilacak ara¢ — gereglere iliskin bilginin de sunulmas1 gerekmektedir. Anadil
ogretimi derslerinde ders kitab1 disinda farkli yazarlar tarafindan yazilmis olan kaynak

kitaplar, tezler, makaleler ile edebi eserler, edebiyat ve dil ile ilgili hazirlanmis olan
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belgeseller, bilgisayar, projeksiyon, internet gibi ara¢ geregler 6grencilerin farkli bilgilere
ulagmalar1 ve ulastiklar bilgiler arasinda sorgulama ve karsilastirma yapabilmelerine
olanak taniyacak bicimde kullanilmalidir.

Elestirel diisiinmeyi gelistirmeyi amagclayan bir anadil 6gretim programinda
Ogretmen ve Ogrenci rolleri de tanimlanmali ve agiklanmalidir. Bu programlarin
uygulandigr sinif ortamlarinda da 6gretmenler bilgiyi aktarma roliinden vazgegerek,
Ogrencilere rehberlik eden, onlari tartismalara yonlendiren, farkli goriisler ve degisik bakis
acilar1 sunan kisi roliinii iistlenmelidir. Ogrenciler ise, sinif icinde soru soran, dersi
yapilandiran, tartisan, sorgulayan, elestiren, bilgilerin dogrulugunu arastiran, diistincelerine

kanit gosteren ve 0grenme — dgretme siirecine aktif olarak katilan bireyler olmalidirlar.

Degerlendirme

Elestirel diisiinme becerilerini kazandirmaya yonelik bir anadil 6gretim programinda 6lgme
— degerlendirme islemleri iiriinden daha ¢ok siire¢ odakli olmalidir. Bir baska deyisle
Ogrencilerin 6gretim yil1 sonundaki basarisindan ¢ok siireg igerisindeki gelisimi ve erisi
diizeyi dikkate alinmalidir. Bunun i¢in ise, yalnizca ¢oktan se¢gmeli, eslestirmeli ya da agik
uclu sinavlardan olusan sinavlar yerine, 6grencinin siire¢ igerisinde gerceklestirdigi sozlii
sunumlar, yazili ifade becerileri, konuya bakis agilari, liretmis oldugu yazinsal tirlinler, vb.
hepsinin degerlendirmeye alinmasi gerekmektedir. Elestirel diisiinme becerilerinin
Olctlmesinde 6grencilerin kendi diisiincelerini 6zgiirce ifade edebilecekleri, farkli bakis
acilartyla durum ya da olaylar arasindaki benzerlik ve farkliliklar1 belirleyerek
karsilastirma yapabilecekleri, kendilerine ait ¢ikarsamalarda bulunabilecekleri, elestirel
diisiinebilecekleri, diisiincelerine kanit gosterebilecekleri diizeyde sorulara yer verilmelidir.
Bu nedenle 6zellikle anadili 6gretim programlarinda 6grencilerin ¢oktan segmeli
sorulardan olusan sinavlar yoluyla degerlendirilmesinden ¢ok kendi goriis ve diislincelerini
ifade edebilecekleri agik uclu sorulardan olusan sinavlar yoluyla ve yukarida sayilan
becerileri gosterebilecekleri sozlii sunumlar ve 6devler yoluyla degerlendirilmeleri
saglanmalidir. Bir diger deyisle degerlendirme ¢ok basamakli olmali, 6grencilerin
uygulanacak degerlendirme etkinliklerinin tiirlerinde de farklilagmalar goriilmelidir. Streg

odakli 6lgme — degerlendirme yaklasimlarma da yer verilmelidir. Ogrencilerin kendilerine
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ait 6zgiin ¢alismalarinin toplandig tiriin dosyalari, 6gretmenlerin ve 6grencilerin
birbirilerini degerlendirdikleri gozlem formlar siireg igerisinde kullanilabilir.

Elestirel diisiinme becerilerini temel alan bir anadil 6gretim programinda
ogrencilerin degerlendirilmesinde nesnelligin saglanabilmesi i¢in 6l¢me-degerlendirme
sisteminde siniflar diizeyinde ortak dlgiitlerin belirlenmesi ve bu dlgiitlerden 6grencilerin
haberdar edilmesi gerekmektedir. Ayrica belirlenen dlgiitler temelinde gergeklestirilen
degerlendirme etkinliklerinde siniflar ve okullar diizeyinde ortaklik saglanmalidir.
Ortakligin saglanabilmesi i¢in degerlendirme etkinliklerinin bir ya da bir kaginin tim
okullarda ortak olarak gerceklestirilmesi ve belirlenen 6l¢iitler dogrultusunda bagimsiz
degerlendirmeciler tarafindan degerlendirilmesi saglanabilir. Ayrica, belirlenen Slgutler
dogrultusunda degerlendirilen 6l¢gme — degerlendirme etkinliklerinin yilsonu basarisina

olan etkisi de 6grenciler tarafindan bilinmelidir.
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BESINCi BOLUM
SONUC, TARTISMA ve ONERILER

Bu boliimde ilk olarak, bulgulardan elde edilen sonuglara, daha sonra arastirma
bulgulariin tartisilmasina ve arastirma sonuglarina dayali olarak c¢esitli 6nerilere yer
verilmistir.

Sonug
Bu arastirmada, Uluslararas1 Bakalorya Diploma Programi Dil A1 Dersi 6gretim programi
ile lise 12. siif Tiirk Edebiyati ile Dil ve Anlatim derslerinin 6gretim programlarinin
amag, igerik, 6gretme-6grenme siireci ve degerlendirme boyutlarinin elestirel diistinme
becerileri agisindan karsilastirmali olarak incelenmesi amaglanmistir. Bu amaca baglh
olarak durum ¢aligmasi bigiminde diizenlenen arastirmada, dncelikle ilgili derslerin
Ogretim programlar1 dokiiman analizi yoluyla incelenmis, daha sonra biri Uluslararast
Bakalorya Diploma Programi Dil Aldersi digeri, ulusal programda Tiirk Edebiyat ile Dil
ve Anlatim derslerini alan iki farkli sinifta katilimer gozlem ¢alismasi ve video kayitlar
yapilmis, derslere giren 6gretmenler ve siiflardaki 6grenciler ile gériismeler
gerceklestirilmistir.

Arastirmada birinci alt problem kapsaminda, Uluslararasi1 Bakalorya Diploma
Programi Dil A1 Dersi 68retim programi ile lise 12. sinif Tiirk Edebiyati ile Dil ve Anlatim
derslerinin 6gretim programlarinin amag, igerik, 6grenme-6gretme siireci ve degerlendirme
boyutlariin elestirel diistinme becerileri agisindan benzerlik ve farkliliklarinin neler
oldugunun belirlenmesi amag¢lanmistir. Bu amag¢ dogrultusunda ilk olarak dokiiman
incelemesi yoluyla her ii¢ dersin 6gretim programlari karsilastirmali olarak incelenmistir.

Bu incelemede su sonuclara ulasilmistir:

e Dil Al, Tiirk Edebiyati ve Dil ve Anlatim derslerinin 6gretim programlarinda
amaglar, 6grencilerde elestirel diisiinme becerisini kazandirmaya doniik olarak
gelistirilmigtir. Dil A1 dersi 6gretim programinda amaglar, genel olarak ifade
edilmis ve kiiltiirleraras1 edebi karsilagtirmalara odaklanilmistir. Tiirk Edebiyati ve
Dil ve Anlatim derslerinin 6gretim programlarinin amaglari ise, Dil A1 dersinin

amaglarina gore daha 6zele inilerek ayrintilandirilmis ve genellikle Tiirk Edebiyati
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ve Turkge dil becerileri Gizerine 6zellestirilmistir. Dil A1 dersinde amaglarin

%42’sinin, Tiirk Edebiyati dersinde %45’ inin, Dil ve Anlatim dersinde de %21’inin

elestirel diisiinmeye hizmet eden amaclardan olustugu goriilmiistiir.

e Dil A1 dersi 6gretim programi kazanimlarinin dersin amagclarinda oldugu gibi
genel olarak ifade edildigi ve dil ve anlatima iliskin ¢ok fazla kazanima yer
verilmedigi; Tiirk Edebiyat1 ve Dil ve Anlatim derslerinin 6gretim programlarinda
ise kazanimlarin ele alinan konular kapsaminda ayrintili olarak yapilandirildig:
goriilmiistiir. Dil A1 dersi 6gretim programinda verilen 9 kazanim ifadesinin
7°sinin (%78), Tirk Edebiyati 6gretim programinda verilen 62 kazanimdan
27’sinin (%44); Dil ve Anlatim dersi 6gretim programinda verilen 37 kazanimdan
26’smin (%82) elestirel diisiinme becerilerini gelistirmeye doniik olarak
hazirlandig1 belirlenmistir.

¢ Dil A1 dersi 6gretim programinda edebiyat ve dil ve anlatim igeriklerinin
ayristirilmadigi, UBO tarafindan icerigin ¢ok fazla yapilandirilmadigi, 6gretmen
ve Ogrencilerin derste islenecek eserlerin se¢iminde 6zgiir birakildig: goriilmiistiir.
Tiirk Edebiyat1 dersi 6gretim programinda, i¢erigin Milli Egitim Bakanlig1
tarafindan merkezi olarak belirlendigi ve Tiirk Edebiyati’nin tarihi gelisimine
yonelik bir i¢erigin sunuldugu goriilmiistiir. Dil ve Anlatim dersi 6gretim
programinda da igerik, Tilirk Edebiyat1 dersi ile benzer bicimde Milli Egitim
Bakanlig: tarafindan merkezi olarak belirlenmekte ve dil kurallarina yonelik bir
icerik sunulmaktadir.

e Dil Al dersi 6gretim programinda 6grenme — 6gretme siirecinde icerikte
belirlenen eserler iizerine yapilacak olan edebi incelemelere yer verilmis, siirec;
cok fazla 6zele inilmeden genel hatlariyla agiklanmis, 6§retmen ve 6grenciler
O0grenme — Ogretme siirecinde 6zgiir birakilmistir. Tiirk Edebiyati ve Dil ve
Anlatim derslerinin 6gretim programlarinda ise dort asamadan olusan bir 6grenme
— Ogretme siireci sunulmus, bu asamalarda 6grenci ve 6gretmenlerden beklenenler
acikca ifade edilmistir. Ayrica derslerin kazanim tablolar ile ders kitaplarinda yer
verilen etkinliklerle de siirecin Dil A1 dersine gore daha fazla yapilandirildigi

gorilmiistiir.
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e Dil Al dersi 6gretim programinda degerlendirmeler okul i¢i ve okul dis1 olarak iki
farkl diizeyde gerceklestirilmektedir. Okul i¢i degerlendirme, sozlii sunumlardan
olusurken; okul dis1 degerlendirme, iki asamali bir sinav ve 6devlerden
olusmaktadir. Okul i¢i ve okul dis1 degerlendirmelerde gergeklestirilen sinavlarin
ders notuna etkisi yiizdelik olarak belirlenmistir. Odevlerin, sézlii sunumlarin ve
yazili siavlarin igerikleri 6grencilerin karsilagtirma, elestirme, sorgulama ve
analiz becerilerini gelistirmeye dayali bir sekilde yapilandirilmistir. Ayrica,
gerceklestirilen butn uygulamalar tiim dinya genelinde ortak ol¢utler
dogrultusunda degerlendirilmektedir. Tiirk Edebiyati ile Dil ve Anlatim
derslerinin 6gretim programlarinda ise, degerlendirme etkinliklerinin tamami okul
ici degerlendirme biciminde diizenlenmektedir. Ogrencilerin yaptiklar1 projeler,
odevler, sunumlar, sinif i¢i tartismalar vb. 6gretmen tarafindan gézlenmekte ve
gozlem formlari, performans degerlendirme ¢aligsmalar1 ve 6grenci iiriin dosyalari
yoluyla degerlendirilmektedir. Ogrencilerin belirlenen kazanimlara ulasma
derecesini belirlemek amaciyla da ¢oktan se¢cmeli, eslestirmeli ve agik ve kapali
uclu sorularin yer aldig1 testlerden yararlanilmaktadir. Ogretim programlarinda
degerlendirme etkinliklerinin igeriklerinin ne olmas1 gerektigi ve nasil
puanlanacagina dair de bir bilgiye yer verilmemistir. Degerlendirme
etkinliklerinin igeriginin ve yapisinin okuldan okula, hatta 6gretmenden
ogretmene farklilik gosterdigi ve bir standartlagsmanin olmadig1 da goriilmiistiir

Birinci alt probleme yanit aramak icin gergeklestirilen uygulamalardan ikincisi de

katilime1 gozlem ¢alismasi ve video kayitlaridir. Katilime1 gézlem ve video kayitlarindan
elde edilen veriler, 6gretmen davranislari ve 6grenci davraniglart olarak iki boyutta
incelenmistir. Ogretmen davranislari ile ilgili asagidaki sonuglara ulagiimistir:

e Dil A1 dersi 6gretmeninin Tiirk Edebiyat1 ve Dil ve Anlatim dersi 6gretmenlerine
gore derslerinde elestirel diistinmeyi gelistirmeye yonelik etkinliklere daha
siklikla yer verdigi belirlenmistir.

e Ust diizey sorular sorma, ders sirasinda yasamla baglant1 kurdurm, dgrencilerin
diisiincelerine kanit gdstermelerini isteme, 6grencilerin diisiinmesi i¢in ¢eligkili
durumlar sunma, olay- durum vb. arasinda benzerlik ve farkliliklar1 buldurma gibi

davranislar li¢ dersin 6gretmenleri tarafindan sergilenmekle birlikte Dil A1 dersi

201



@ ANADOLU UNIVERSITESI

ogretmeninin bu davranislar diger ders 6gretmenlerine gore daha fazla siklikta
sergiledigi, 0grencileri farkli bakis agilarina yonlendirme, sinifta tartigmalar
yaptirma, 0grencilere olumsuz tepkilerin verilmedigi bir sinif ortami olusturma ve
sorulan sorulara verilen farkli yanitlarin sinif i¢inde tartigilmasini saglama gibi
davraniglarin ise yalnizca Dil A1 dersi 6gretmeni tarafindan sergilendigi
gorilmiistiir.

e Dil A1l dersinde 68retmen; 6grencilerin daha ¢ok ¢ikarsama yapmalarina, farkli
alanlardaki bilgilerini birlestirebilmelerine, bir sonuca ulagsmalarini ve
diisiincelerine kanit gostermelerini saglamaya dontik {ist dlizey sorular sorarken,
Turk Edebiyat1 6gretmeninin; olay, durum vb. arasinda benzerlik ve farkliliklari
buldurmaya ve ¢ikarsamalarda bulunmaya doniik sorulara yer verdigi, Dil ve
Anlatim 6gretmeninin ise daha ¢ok dgrencilerin 6n bilgilerini yoklamaya doniik
sorular sordugu gézlenmistir.

¢ Dil Al dersinde 6gretmen; ¢ogunlukla incelenen eserde gegen olaylarin giinliik
yasamdaki yansimalar1 ve bu olaylarin bireylerin yasamlarina etkisini tartigtirarak
giinliik yagsamla baglant1 kurdururken, Tiirk Edebiyati ve Dil ve Anlatim
derslerinde ise 6gretmenlerin daha ¢ok islenen edebi konunun ya da dil bilgisi
konusunun giinlitk yasamdaki 6rnekleri {izerinde durdugu goriilmiistiir.

e Her ii¢ deste de d6gretmenler; 6grencilerden diisiincelerine kanit géstermelerini
istemektedirler. Dil Al dersinde daha siklikla gbzlenen bu davranis, Tiirk
Edebiyati ve Dil ve Anlatim derslerinde ¢cogunlukla alistirma galismalari sirasinda
soruya verilen yanitin nedeninin agiklanmasi seklinde gbzlenmistir.

e Dil Al dersinde 6gretmen, farkli diistince yollar1 agarak dgrencilere ¢eliskili
durumlar sunarken, Tiirk Edebiyati ve Dil ve Anlatim dersleri 6gretmenlerinin ise
orneklerin yanlis kullanimiyla ve 6grencileri sasirtmaca yoluyla ¢eliskili durumlar
olusturduklar1 gozlenmistir.

¢ Dil A1l dersinde 6gretmenin; olay-durum vb. arasindaki benzerlik ve farkliliklar
eserler arasi karsilagtirmalar yoluyla eserden 6rnekler verdirerek buldurmaya
calisilirken, Tiirk Edebiyati ve Dil ve Anlatim derslerinin 6gretmenlerinin ise
daha 6nceden edinilmis bilgilerin hatirlatilmas1 yoluyla 6grencilerin bilme

diizeyinde bir karsilagtirma yapmalarini sagladiklar1 belirlenmistir.
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e Dil Al dersi 6gretmeni, 6grencilerin belirtmis olduklar1 goriislerden yola ¢ikarak
ogrencilerin bir durumu, farkli bakis agilariyla ya da farkli boyutlarda
degerlendirmelerini saglayacak doniitler sunarken, Tiirk Edebiyati 6gretmeninin
ise daha ¢ok olay ve durumlar arasindaki iliskileri buldurmaya yonelik doniitler
sundugu gozlenmistir.

e Dil Al dersi 6gretmeninin, 68renciler bir konuyu tartisirken tikanma
yasadiklarinda tartismay1 yonlendirmek ve bir konuda ulasilamayan sonuglari
ogrencilere sezdirmek amactyla 6grencileri farkli bakis agilarina yonlendirdigi,
Tiirk Edebiyat1 ve Dil ve Anlatim derslerinin 6gretmenlerinin ise bu davranist hig
gostermedigi belirlenmistir.

e Dil A1 dersi 6gretmeninin eserlerin incelenmesi sirasinda ¢ogunlukla iist diizey
sorular sorarak ve smifta 6grencilerin sordugu sorular sinifa yonlendirerek
siklikla tartismalar yaptirdig1 gozlenmistir. Tiirk Edebiyat1 ve Dil ve Anlatim
derslerinde ise daha ¢ok diiz anlatim ve soru — cevap yontemleri ile bilgi
aktarimina dayal1 derslerin islendigi goriilmistiir.

¢ Dil A1l dersinde 6gretmenin, 6grencilerin sormusg oldugu sorulari sinifa
yonlendirerek ya da 6grencilerin belirtmis oldugu goriislerin dogrulugunun
sorgulanmasi i¢in diger 6grencilerin goriiglerini alarak sinif iginde farkl
tartigmalar olusturdugu gozlenmistir. Tirk Edebiyati ile Dil ve Anlatim
derslerinde ise; 6grencilerin bilgi diizeyindeki sorularina yanit veren, bilgi

kaynagi roliinii iistlenen 6gretmen davraniglar1 gézlenmistir.

Ogrenci davranislar ile ilgili olarak da su sonuglara ulasilmistir:

e Derste soru sorma, olay- durum vb. arasinda karsilastirmalar yapma ve bir konuda
goriisiinii aciklarken farkli alanlardaki bilgilerini birlestirme davranislarinin her {i¢
derste de ortak olarak gozlendigi, diisiincelerine kanit gosterme, ¢ikarsamalarda
bulunma, diisiincelerini ¢ekinmeden belirtme davranislarinin Dil A1 ve Tiirk
Edebiyat1 derslerinde gozlendigi; sinifta yapilan tartismalara katilma, karsit
goriislerin giiclii ve zayif yonlerini degerlendirme, neden — sonug iliskisi kurma,

olay, durum, vb. arasinda analiz- sentez yapma ile yazar veya konugsmacinin
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yeterliligini degerlendirme gibi davranislarin ise yalnizca Dil Al dersinde
gozlendigi belirlenmistir.

¢ Dil Al dersinde 6grenciler, ¢ikarsamada bulunmaya ve yazarin yeterliligini
degerlendirmeye doniik iist diizey sorular sorarken; Tiirk Edebiyati ile Dil ve
Anlatim derslerinde ise 6grencilerin daha ¢ok bilgi eksiklerini tamamlamaya
doniik, bilme diizeyinde sorular yonlendirdikleri belirlenmistir.

e Ogrencilerin her ii¢ derste de olay — durum vb. arasinda ¢esitli karsilastirmalar
yaptig1 gozlenmistir. Dil A1 dersinde incelenen eserler arasinda ¢esitli
karsilagtirmalar yapilirken, Tiirk Edebiyati ve Dil ve Anlatim derslerinde anlatilan
edebi konular ve dil bilgisi konulari lizerine daha 6nceden var olan bilgilerin
hatirlanmas1 boyutunda bir karsilastirma yapildigi goriilmistiir.

e Ogrencilerin; Dil Al dersinde incelenen eserlerde gegen olay ve durumlar ile
eserlerin yazildig1 donemin 6zellikleri arasinda tarih bilgilerini kullanarak bir
konuda goriisiinii agiklarken farkli alanlardaki bilgilerini kullandiklari, Tiirk
Edebiyat1 dersinde ise genellikle edebiyat ile ilgili bildikleri bilgileri paylastiklar
belirlenmistir.

¢ Dil A1l dersinde 68rencilerin; inceledikleri esere iliskin yaptiklart yorumlari
desteklemek amaciyla siklikla eserden kanitlar sunmayi tercih ettikleri
gozlemlenmistir. Tlirk Edebiyat1 dersinde ise 6grencilerin belirtmis olduklar
goriise iliskin 6gretmenin sorgulama yapmasi sonrast diisiincelerine kanit
gosterdikleri ve bu kanitlarin da daha ¢ok dnceden 6grenilmis olan bilgilerin
hatirlanmasina dayal1 olduklar1 gérilmiistiir.

e Ogrencilerin Dil A1 dersi ile Tiirk Edebiyat1 dersinde, farkli alanlardaki bilgilerini
incelenen eser ya da konu ile birlestirerek, verilen ipuclarindan yola ¢ikarak c¢esitli
cikarsamalarda bulundugu belirlenmistir. Dil ve Anlatim dersinde ise ¢ogunlukla
dil kurallarina yer verilmesi nedeniyle ¢ikarsamada bulunmaya gereksinim
duyulmamaktadir.

e Ogrencilerin Dil A1 ve Tiirk Edebiyat: dersinde, diisiincelerini cekinmeden
belirttikleri gozlenmistir. Dil ve Anlatim dersinde ise daha ¢ok dilbilgisi
kurallarinin tekrar edilmesine dayali bir yaklagim izlendiginden diisiincelerini

belirtme gibi bir davranis i¢ine girmedikleri goriilmiistiir.
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¢ Dil Al dersinde siklikla tartisma yonteminin kullanilmasi nedeniyle 6grencilerin
bu derste yapilan tartismalara katilim gosterdikleri belirlenmistir. Tiirk Edebiyati
ile Dil ve Anlatim derslerinde ise genellikle diiz anlatim yontemi ve soru — yanit
tekniginden yararlanildigi i¢in 6grencilerin tartigsmalara katilma gibi bir olanak
yakalayamadiklar1 gérilmiistiir.

¢ Dil Al dersinde kullanilan tartisma yonteminin dogal bir sonucu olarak
ogrencilerin siklikla birbirilerinin ve 6gretmenlerinin goriislerini
degerlendirdikleri ve bu goriislerin giiclii ve zayif yonlerini ortaya koyduklari
goriilmektedir. Tiirk Edebiyati ile Dil ve Anlatim derslerinde ise genellikle
sorulan sorulara verilen yanitlarin sorgulanmadigi ve degerlendirilmedigi
belirlenmistir.

¢ Dil Al dersinde 6grencilerin yazar veya konugmacinin yeterliligini
degerlendirdikleri gozlenirken, Tirk Edebiyati ile Dil ve Anlatim dersinde ise bu
davranis hi¢ gézlenmemistir.

Arastirmanin ikinci alt problemi kapsaminda, Uluslararas1 Bakalorya Diploma
Programi Dil A1 dersi 6gretim programi ile lise 12. sinif Tiirk Edebiyati ile Dil ve Anlatim
derslerinin 6gretim programlarinin kazandirdig: elestirel diistinme becerilerine iliskin
O0gretmen goriislerinin belirlenmesi amaglanmistir. Bu amag¢ dogrultusunda ti¢ dersin
Ogretmeniyle ayr1 ayr1 yapilan yar1 yapilandirilmis goériismelerden su sonuglara
ulagilmistir:

e Dil A1 dersi 6gretmeni dersinin amaglarini; dil bilgisi ve edebi zevk gelistirme,
elestirel diisiinme becerisi, kendini ifade edebilme becerisi, kiiltiirlerarasi
farkindalik ve sorgulama becerilerini gelistirme olarak siralarken, Tiirk Edebiyati
Ogretmenine gore dersinin amaci; elestirel diisiinme ve bilgiye ulasma becerilerini
gelistirmektir. Dil ve Anlatim dersi 6gretmeni ise dersinin elestirel diisiinme
becerisi kazandirmay1 amacladigini belirtmistir.

¢ Dil Al dersinde igerigin 6gretmenler tarafindan 6grencilerin gereksinimlerine
yanit verecek sekilde diizenlendigi, Tiirk Edebiyati ile Dil ve Anlatim derslerinde
ise eski programlarla kiyaslandiginda yeni programlarin igeriklerinin 6grencileri
daha fazla elestirel diisiinmeye yonlendirdigi ancak; uygulamada bazi sorunlarin

oldugu belirlenmistir.
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e Ogrenme — 6gretme siirecinde, Dil A1 dersinde ilk derslerden baslayarak
sorgulama, bilginin gegerlik ve giivenirligini kontrol etme, diisiincelerine kanit
gosterme, farkli goriislere saygi duyma gibi elestirel diisiinme becerisinin alt
boyutlarina iliskin uygulamalarin yapildig1 goriiliirken; Tiirk Edebiyati dersinde
daha ¢cok metinleri okuma, dinleme ya da yazma etkinliklerinin gergeklestirildigi;
Dil ve Anlatim dersinde ise metinlerden hareketle dil, anlatim ve ifade becerilerini
gelistirmeye yonelik metin ¢oziimlemelerine dayal: etkinliklere yer verildigi
gorilmiistiir.

e Hem Dil Al hem de Dil ve Anlatim dersinde 6grenciler aktif olarak rol
almaktadirlar. Ancak Dil Al dersinde 6grencilerin aktifligi; sorgulama,
yorumlama, elestirme ve kendini ifade etme gibi beceriler ile saglanirken, Dil ve
Anlatim dersinde daha ¢ok 6grenci katilimi; 6grencilerin bilmedikleri konularda
ogretmene soru sormalar1 ya da 6gretmenin sordugu sorulara yanit vermeleri
seklinde gerceklesmektedir. Ogretmen ise; Dil A1 dersinde tartismalara sekil ve
yon veren rehber kisi roliinii iistlenirken; Dil ve Anlatim dersinde 6grencilerin
sorularia yanit veren ve ¢cogunlukla bilgi aktarim1 yapan kisi roliindedir.

e Derslerde power — point ve movie — maker ile hazirlanan sunumlar, televizyon
programlari, gergek nesneler, eserler, vb. tiirden arag — gereclerin kullanildigi
belirlenmistir. Dil A1 dersinde arag- gerecler; 6grencilerin kendilerini daha rahat
ifade etmeleri ve elestirel bakis agis1 kazanmalar1 i¢in kullanilirken, Tiirk
Edebiyat1 dersinde daha ¢ok sanat ve edebiyat zevki i¢in farkli arag — gerecler
kullanilmaktadir.

e Ogretmenler; derslerin 6grenme — 6gretme siirecinde genellikle diiz anlatim, soru
— cevap ve dramatizasyondan yararlanirken, Dil A1 dersi 6gretmeni bu yontem ve
tekniklere tartisma ve beyin firtinasini da eklemistir.

e Dil A1 dersinde ¢esitli 6devler ve iki farkli sinavdan olusan ¢oklu bir
degerlendirme sistemi uygulanmaktadir. Tiirk Edebiyati ve Dil ve Anlatim
derslerinde ise daha ¢ok coktan se¢meli sorulardan olusan sinavlar yoluyla
degerlendirme yapilmaktadir. Ozellikle 12. siniflarda 6grencilerin tiniversite

sinavi kaygilari nedeniyle agik uclu sorulardan olusan sinavlar yapilamadigi, bu
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nedenle ¢oktan segmeli sorulardan olusan sinavlar yoluyla da elestirel diigiinme
becerisinin ¢ok fazla kazandirilamadigi ve sinanamadigi belirlenmistir.

¢ Dil Al dersi 6gretmeni; derslerin amaglar1 boyutunda tiim derslerin amaglarinin
aslinda elestirel diisiinme becerisi lizerinde yogunlastigini1 ancak; ulusal
programda bu amacin yazili metinler digina ¢ikamayarak uygulamaya
yansimadigini ve dgrencilerin de aslinda elestirel diisiinmekten ¢ok bilgiyi hazir
almaya yonelik bir beklentilerinin oldugunu, Tiirk Edebiyati1 6gretmeni; Dil Al
dersinin arastirma, inceleme ve iiriin ortaya koyma gibi cesitli amaclarindan s6z
ederek kendi dersinde de bu amaglara yer verildigini ancak Dil Al dersine gore
daha az oldugunu ve kazanimlarin yogunlugu nedeniyle bu tiir becerilere agirlik
veremedigini; Dil ve Anlatim 6gretmeni ise; ulusal programda 6grencinin
iiniversite sinavinda ¢ok sayida soruya dogru yanit verme kaygisi nedeniyle
elestirmek ve sorgulamaktan daha ¢ok bilgi almaya yonelik beklentisi oldugunu,
bu nedenle de Dil Al dersinde oldugu gibi elestirel diisiinmeye hizmet
edemediklerini belirtmistir.

e Dil A1 dersi 6gretmeninin ders iceriklerine iligkin yaptig1 karsilastirmada Dil A1l
dersinin icerik segiminde okul ve 6gretmenin 6zgiir birakilmasi nedeniyle
secilecek eserlerin 6grencilerin elestirel diisiinme, karsilastirma ve sorgulama
becerilerine daha fazla hizmet ettigi ve 6zellikle kronolojik bir siralamanin
olmadigi; Dil ve Anlatim 6gretmeni de dersin iceriginde eserlerden segilen kiigiik
kesitler nedeniyle 6grencinin biitiinii géremedigi, biitlinii géremedigi i¢in de
benzerlik ve farkliliklar1 ayirt edemedigini ve ¢cok sayida yazara ya da saire yer
verildigini belirtmistir.

e Ulusal programda 6gretmenin bilgi aktaran konumu vurgulanirken Dil A1
dersinde 6gretmenin 6grencilerde 6grenmeyi 6grenme becerilerini gelistirmeye
calisan rehber rolii {izerine vurgu yapilmistir.

¢ Derslerin degerlendirme etkinliklerine iliskin yapilan karsilagtirmada ise Dil Al
dersi 6gretmeninin, ulusal programdaki degerlendirmelerin genellikle konu ve
bilgi agirlikli olmasindan yola ¢ikarak 6grencilerin de basarisizlik durumlarini
ogretmene yliklediklerini, Dil A1 dersinde ise bilgiden ¢ok 6grencilerin elestirme,

sorgulama ve karsilastirma gibi becerilerin dl¢iilmesine yogunlagildig: ve
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ogrencilerin basarisizliklarinin sorumluluklarini iistlendigini vurguladigi, Dil ve
Anlatim dersi 6gretmeninin de bu goriisii destekledigi goriiliirken; Tiirk Edebiyati
ogretmeninin 6zellikle Dil A1 dersini alan 68rencilerin sorumluluklarini yerine
getirmede c¢ok istekli olmadiklari {izerine goriis bildirdigi belirlenmistir.

e Dil Al dersi 6gretmeni, derslerinde dil kurallarina yer verilmese de 6grencilerin
bir eseri incelerken bu kurali 6grenmek zorunda olduklar1 ve edebiyat bilgileri ile
dil kurallarinin biitiinlesik olarak islenmesinin 6grenciler i¢in daha anlaml1
oldugunu belirtmistir. Dil ve Anlatim 6gretmeni de derslerin biitiinsel olarak ele
alimmasinin daha anlamli olacag1 yoniinde goriis bildirmistir.

e Dil Al dersi 6gretmeni; Uluslararas1 Bakalorya Programi ile ulusal program
ogrencileri arasinda kendini ifade edebilme, elestirel diisiinme, farkli goriislere
saygt duyma, arkadaslarindan gelen elestirilere agik olma, sorgulama gibi ¢esitli
beceriler bakimindan fark oldugunu belirmistir. Dil ve Anlatim 6gretmeni de
elestirel diisiinme becerileri baglaminda Uluslararas1 Bakalorya Programi
ogrencilerinin daha basarili olduklarin1 vurgulamistir. Tiirk Edebiyati 6gretmeni
ise, ulusal program 6grencilerinin Uluslararas: Bakalorya Programi’nda 6grenim
goren Ogrencilerden daha sosyal ve katilimci olduklarini belirtmistir.

Aragtirmanin {igiincii alt problemi kapsaminda, Uluslararas1 Bakalorya Diploma
Programi Dil A1 dersi 6gretim programu ile lise 12. sinif Tiirk Edebiyat1 ve Dil ve Anlatim
derslerinin 6gretim programlarinin kazandirdig: elestirel diisiinme becerilerine iliskin
Ogrenci goriiglerinin belirlenmesi amag¢lanmistir. Bu amag dogrultusundal2 D sinifinda
O0grenim gormekte olan 11 6grenci ile Dil A1 dersi i¢in, 12 C smifinda 6grenim gérmekte
olan 14 6grenci ile de Tiirk Edebiyati ile Dil ve Anlatim dersleri i¢in yapilan yari
yapilandirilmis goriigsmelerden su sonuglara ulasilmaistir:

e Uluslararas1 Bakalorya Programi’na devam eden 12 D sinifi 6grencilerine gore,
Dil Al dersinde analiz etme, bilginin dogrulugunu kontrol etme, ¢ikarimda
bulunma, diisiincelerine kanit gosterme, diistinme becerileri, edebi zevk
gelistirme, eser inceleme, farkli bakis acilar1 kazanma, karsilastirma, kiiltiirlerarasi
farkindalik kazanma, metinlerarasi iliski kurma, 6grenmeyi 6grenme, 6zgiiven,
sorgulama ve yeni dgrenilenleri 6n bilgileri ile eslestirme gibi beceriler

kazandirilirken, ulusal programa devam eden 12 C simifi 6grencilerine gore Tiirk
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Edebiyat1 dersinde diisiinme becerileri, edebi zevk gelistirme, eser inceleme, farkl
bakis agilar1 kazanma, karsilastirma, sorgulama, kendini ifade etme, okudugunu
anlama ve yazma, test ¢ozme ve yorumlama becerileri kazandirilmakta, Dil ve
Anlatim dersinde ise diisiinme becerileri, kendini ifade etme, test ¢cozme ve dil
bilgisi becerilerine yer verilmektedir.

¢ Dil Al dersi iceriginin 6grencilerin sorgulama, karsilastirma, benzerlik ve
farkliliklar1 bulma, olaylara farkli bakis agilariyla bakma gibi elestirel diisiinme
becerisinin alt boyutlarinda 6grencilere katki sagladigi, Tiirk Edebiyat1 dersinin
iceriginin ¢ok yogun, ezbere dayali ve yiizeysel oldugu, 6zellikle 12. siniflarda
ogrencinin Onceliginin liniversite sinavinda ¢ok sayida soruya dogru yanit verme
olmasi gibi nedenlerle elestirel diisiinme becerisini kazandirmaya doniik olarak
diizenlenmedigi, Dil ve Anlatim dersinin igeriginin ise; kurallardan ve bu
kurallarin uygulamalarindan olustugu belirlenmistir.

¢ Dil Al dersinde, 6grencilerin aktif oldugu, tartisma, elestirel diistime, kanit arama
gibi elestirel diistinme becerilerini etkin kilacak ders etkinliklerine yer verildigi,
Tiirk Edebiyat1 dersinde, 12. siniflarda derslerin 6zellikle {iniversite sinavina
hazirlik gerekgesiyle daha onceki yillarda islendigi gibi islenemedigi, bunun
yerine daha ¢ok sinav hazirligina doniik olarak, yazarlar ve yazarlarin eserlerinin
ezberlenmesi ve bu konularla ilgili test ¢6ziimlerine dayali etkinliklere yer
verildigi; Dil ve Anlatim dersinde ise, 6grencilerin bilgi eksikliklerinden yola
cikilarak daha ¢ok iiniversite sinavina hazirlik boyutunda dil bilgisi kurallarinin
ogretimine yonelik etkinliklere yer verildigi goriilmistiir.

e Dil Al dersinde 68retmen; sinifa rehberlik eden, sorulariyla tartigmalar:
yonlendiren, 6grencilere farkli bakis acilar1 kazandiran ve 6grenme — 6gretme
siirecinde siirekli 6grencileri aktif kilmaya ¢alisan kisi olarak tanimlanirken, Tiirk
Edebiyat1 ve Dil ve Anlatim derslerinde daha ¢ok dgretmenin 6greticilik ve
denetleme rolleri lizerine vurgu yapildig1 goriilmistiir.

e Ogrenciler; Dil Al dersinde, kendilerini dersi yapilandiran ve derse aktif olarak
katilan bireyler olarak tanimlarken, Tiirk Edebiyat1 ve Dil ve Anlatim derslerinde
kendilerini daha ¢ok bilgiyi almak i¢in bekleyen pasif alicilar olarak

tanimlamaktadirlar.
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e Her (i¢ derste de projeksiyon cihazi, internet, ders kitaplar1 ve farkli kitaplardan
yararlanildig1 goriilmiistiir. Ancak; Dil A1 dersinde projeksiyon ve internet,
ogrencilerin farkli kaynaklari inceleme ve arastirma yapma amaclartyla
kullanilirken, Tiirk Edebiyat1 ve Dil ve Anlatim derslerinde genellikle konu
aktarimi ve soru ¢0zlimii amaciyla kullanilmaktadir.

e 12 D smifi 6grencileri Dil Al dersinde, beyin firtinasi, dramatizasyon, diiz
anlatim, 6rnek olay, soru — cevap ve tartisma gibi ¢esitli yontem ve tekniklerin
kullanildigin1 belirtirken; 12 C sinift 6grencileri Tiirk Edebiyati dersinde tartigma
disinda Dil A1l dersinde kullanilan tiim yontem ve tekniklere ek olarak bellek
destekleyici stratejilerden yararlanildigini; Dil ve Anlatim dersinde ise yalnizca
dramatizasyon, soru cevap ve tartisma gibi yontem ve tekniklerden
yararlandiklarini belirtmiglerdir.

¢ Derslerde gerceklestirilen degerlendirme etkinlikleri ve igerikleri Dil A1 dersinde
Tiirk Edebiyat1 ve Dil ve Anlatim dersine gore farklilasmaktadir. Dil A1 dersi
kapsaminda 6grencilerden istenen ddevler ve yapilan iki asamali sinavda
ogrencilerin bilgi diizeylerinden daha ¢ok diistinme, sorgulama ve karsilastirma
becerilerinin dl¢iilmesine agirlik verilmektedir. Bu nedenle de 6grenciler Dil Al
derinde gerceklestirilen degerlendirme etkinliklerinin elestirel diisiinme becerileri
izerinde olumlu yonde katki sagladig1 yoniinde goriis belirtmislerdir. Tiirk
Edebiyati dersi ve Dil ve Anlatim dersinde ise, 12. siniflarda 6zellikle tiniversite
sinavi nedeniyle 6grencilerin bu tiir sinavlar tercih etmemesinden dolay1 ¢oktan
secmeli sorulardan olusan sinavlara dogru bir yonelim izlenmistir. Bu sinavlarla
da elestirel diisiinme becerisini gelistirmek olanakli goriilmemektedir.

¢ Dil Al dersinde dil bilgisi kurallarina yer verilmemesinin 6énemli bir eksiklik
olarak goriilmedigi, ders i¢inde gerceklestirilen uygulamalarda dil kurallarina
yonelik baz1 uygulamalarin gergeklestirildigi ve Tiirk Edebiyat1 ve Dil ve Anlatim
derslerinin ise ayr1 ayr1 islenmesinin uygun bulundugu gorilmiistiir.

e Uluslararasi1 Bakalorya Diploma Programi ile ulusal programa devam eden
ogrencilerin hepsinin UBDP’yi ulusal programlardan daha iistiin bulduklar1 ve
ogrencilerin elestirel diistinme becerileri baglaminda da ciddi farklar olusturdugu

yoniinde goriis bildirdikleri goriilmiistiir. Ogrencilere gore ulusal programlar
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ezberci sistemle dgrencilere siirekli bilgi yliklemeye dayaliyken, UBDP
ogrencilerin bilgiyi tiretme, kullanma ve transfer etme becerilerine
odaklanmaktadir.

e Ogrenciler; ulusal programdan farkli olarak ezberci egitimden uzak olmast,
uluslararasi bir diploma sunmasi, yurt disinda egitim alabilme olanagi saglamasi,
kariyer gelisiminde artilar saglamasi, yabanci dilde egitim sunmasu, kiiltiirel
gelisime katki saglamasi gibi nedenlerle UBDP’yi tercih ederken, tniversite
sinavi, ¢alisma yogunlugu, yabanci dil eksikligi, UBDP diplomasinin yurt
icindeki liniversitelerce taninmamasi ve yurt disinda iiniversite okumak istememe
gibi nedenlerle bu programi tercih etmemektedirler.

¢ UBDP’nin Tiirkiye’deki uygulamalarinda, 6zellikle evrensel bir egitim
programinin ¢ok fazla yapilandirilmis bir sistem i¢inde uygulanmasinin gii¢liigi
ve Ogrencilerin UBDP diplomasi alirken ayn1 zamanda ulusal program diplomasi
almak zorunda olmalar1 nedeniyle is yliklerinin ¢ok fazla olmas1 ve iiniversite
sinavinda UBDP diplomasinin higbir gegerliliginin olmamasi gibi sorunlarin
yasandigi belirlenmistir.

Aragtirmanin dordiincii sorusu kapsaminda Uluslararasi Bakalorya Diploma
Programi Dil A1 dersi 6gretim programu ile lise 12. sinif Tiirk Edebiyati ve Dil ve Anlatim
derslerinin 6gretim programlarina devam eden 6grencilerin elestirel diisiinme diizeyleri
arasinda anlamli bir farkliligin olup olmadig: belirlenmeye calisilmistir. Cornell Elestirel
Diistinme Testi Diizey X ile elde edilen bulgulardan su sonuglara ulagilmistir:

e Ulusal Program 6grencilerinin testten aldig1 ortalama puan 43,08; Uluslararasi
Bakalorya Programi 6grencilerinin ise testten aldig1 ortalama puan ise 46,73
olarak belirlenmistir. iki grubun ortalamalar1 arasinda anlamli bir farkliligin olup
olmadigini belirlemek i¢in yapilan bagimsiz érneklemler i¢in t testi sonucuna gore
iki grubun ortalamalar1 arasinda anlamli bir farklilik bulunamamustir.

e Ulusal Program 6grencilerinin akademik basari ortalamalar1 80,25; Uluslararasi
Bakalorya Programi 6grencilerinin ise akademik basar1 ortalamalar1 80,90 olarak
belirlenmistir. Ogrencilerin akademik basar1 ortalamalar1 arasinda anlamli bir

farklilik bulunmamustir. Ogrencilerin akademik basarilar dikkate alindiginda da
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CEDTDX ortalamalarinin gruplar arasinda farklilasmadig1 saptanmistir

(p=.163>.005).

Arastirmanin besinci sorusu kapsaminda, elestirel diisiinme becerilerini
kazandirmaya yonelik bir anadil 6gretim programinin 6zelliklerinin neler olmasi
gerektiginin belirlenmesi amaglanmistir.  Bu amag¢ dogrultusunda dokiiman incelemesi,
katilime1 gozlem ve video kayitlar ile 6gretmen ve 6grenciler ile gergeklestirilen
goriismelerden su sonuglara ulasilmigtir:

e Amag¢ ve kazanimlar elestirel diisiinme becerisinin alt boyutlar1 olan sorgulama,
arastirma, degerlendirme, yorumlama, iligkileri belirleme, farkli bakis acilar
gelistirme gibi alt becerileri kapsayacak bicimde diizenlenmelidir.

e Ogretim programlarinin igerikleri merkezi yonetimce ¢ok fazla
yapilandirilmamali, edebiyat ve dil kurallarina iliskin icerik biitiinlesik olarak
sunulmali, farkli kiiltiirlere ait karsilagtirmalara yer vermelidir.

e Ogrenme — dgretme siirecinde dgrencilerin aktif katilim gosterebilecekleri
etkinliklere yer verilmeli, 6gretmenler rehber roliinii istlenmeli, derslerde
tartisma, soru — cevap, 0rnek olay, yaratici drama ve grup calismasi gibi 6gretim
yontem ve tekniklerine yer verilmeli, kaynak kitaplar, internet, bilgisayar,
projeksiyon gibi arag¢ — gereglerden yaralanilmalidir.

e Olgme degerlendirme etkinliklerinde siire¢ odakli degerlendirmelere yer verilmel,
nesnel ve standart 6lgme araclar kullanilmalidir.

Tartisma
Aragtirmada Uluslararas1 Bakalorya Diploma Programi Dil A1 Dersi 6gretim programa ile
lise 12. stnif Tiirk Edebiyati ve Dil ve Anlatim derslerinin 6gretim programlarinin amag,
icerik, 6gretme-0grenme siireci ve degerlendirme boyutlarinin elestirel diisiinme becerileri
acisindan karsilastirmali olarak incelenmesi sonucunda programlarin temel 6geleri
diizeyinde elestirel diisiinme becerisine iligkin ¢esitli sonuglara ulagilmistir. Bu sonuglarin
alanyazindaki arastirmalar da dikkate alinarak tartisilmasi arastirmanin alana saglayacagi
katkilar agisindan 6nemli goriilmektedir.

Dokiiman incelemesi ile 6grenci ve 6gretmen goriigmelerinden elde edilen

bulgulara gore her {li¢ dersin 6gretim programinda yer alan amaglarin 6grencilerde elestirel

diisiinme becerisini gelistirmeye doniik olarak diizenlendigi s6ylenebilir. Dil Al dersinde
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amagclarin genel olarak ifade edildigi ve daha ¢ok hem diinya edebiyat: hem de Tiirk
Edebiyati eserlerinin dil, kiiltiir, donem ve tislup 6zellikleri baglaminda karsilagtiriimasina
dayali oldugu goriilmiistiir. Tiirk Edebiyat1 ile Dil ve Anlatim derslerinde ise amaglarin ¢ok
fazla ayrintilandirildig1 ve yalnizca Tiik Edebiyat1 ve Tiirkge dil kurallari {izerine
yogunlastig1 belirlenmistir. Isiksalan (1998) tarafindan gerceklestirilen arastirmada
arastirmaya katilan 6gretmen ve miifettislerin yarisindan ¢ogunun diinya edebiyati1 ve Tiirk
Edebiyat iiriinlerinin 6grencilere karsilagtirmali olarak sunulmasi gerektigi yoniinde goriis
belirttikleri goriilmiistiir. Bu baglamda 6zellikle Tiirk Edebiyati ile Dil ve Anlatim
derslerinin yalnizca Tiirk Edebiyati ve Tiirkge dil becerileri lizerine odaklanmasinin
ogrencilerde farkli kiiltiirlere ait bakis acis1 kazanma ve edebi donemler ile dil becerileri
arasinda karsilastirmalar yaparak ¢ikarsamalarda bulunma ve sonuca ulasma becerilerinde
baz1 eksikliklere neden olabilecegi sdylenebilir. Derslerin kazanimlarina ait karsilagtirmada
ise yine Dil A1 dersinde kazanimlarin genel olarak ifadelendirildigi ve dil ve anlatima
iligskin ¢ok fazla kazanima yer verilmedigi, Tiirk Edebiyati ile Dil ve Anlatim derslerinde
ise kazanimlarin ayrintili olarak olusturuldugu belirlenmistir. Arastirmanin bu bulgulari
Demiral (2011) tarafindan gergeklestirilen arastirmanin bulgulariyla paralellik
gostermektedir. Tiirk Edebiyat1 6gretmeninin derslerindeki kazanim sayisinin fazlaligindan
yakinmasi da bu bulguyu destekler niteliktedir. Ayrica hem Tiirk Edebiyati hem de Dil ve
Anlatim dersinde amag ve kazanimlarin asamali siniflama yaklagimi kullanilarak
hazirlanmadig1 da goriilmistiir (MEB, 2012). Bununla birlikte ulusal alanyazinda Turk Dili
ve Edebiyat ile ilgili yapilan bazi ¢aligmalarda Tiirk Dili ve Edebiyat1 derslerinin
amaglarinin milli egitimin amaglarin1 tamamen gerceklestiremedigi yoniinde bazi bulgulara
ulasilmigtir (Isiksalan, 1998; Sever, 1985).

Dil Al, Turk Edebiyati ve Dil ve Anlatim derslerinin amaglarinin 6grencilerde
elestirel diisiinme becerilerini gelistirmeye doniik olarak diizenlendigi sdylenebilir.
Ogretmenlerle yapilan goriismelerde tiim ders dgretmenlerinin derslerin amaglarinda
elestirel diisiinme becerileri lizerinde durduklar1 gézlenmistir. Tiirk Edebiyati 6gretmeni
kazanim sayisinin fazlaligindan yakinirken, Dil ve Anlatim 68retmeni ise amaglarin
elestirel diisiinmeye hizmet ettigini ancak uygulamada bazi sorunlar yasadiklarini
belirtmiglerdir. Ogrencilerle gerceklestirilen goriismelerde de 6grencilerin elestirel

diisiinme tizerine vurgu yaptiklar1 belirlenmistir. Ancak, Dil ve Anlatim dersinin daha ¢ok
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kurallar biitiiniinden olusan bir ders oldugunu, bu nedenle de elestirel diisiinmeye pek katki
saglamadigini dile getirmislerdir. Dil ve Anlatim dersi 6gretmeninin de aslinda 6gretim
programlarinda dersin elestirel diistinme becerilerini gelistirmeye doniik amaglarinin
oldugunu ancak, 6zellikle 12. siniflarda iiniversite sinavi nedeniyle dgrencilerin kisa siirede
cok fazla bilgiye ulagsma gayretinde olmalar1 ve daha ¢ok ders i¢inde soru ¢éziimiine
yonelmeleri nedeniyle bu amaci karsilayamadiklarini belirttigi goriilmiistiir. Bu baglamda
arastirmada elde edilen verilerin birbirini destekledigi ve Tiirk Edebiyati ile Dil ve Anlatim
derslerinde belirlenen amag ve kazanimlara ulagsmada 6zellikle 12. siniflar diizeyinde bir
sorun oldugu sdylenebilir.

Dil A1 dersinde UBO tarafindan yapilandirilmis bir igerik sunulmamistir. Dersin
ogretim programinda Tiirk ve Diinya Edebiyati eserlerinden olusan birer Kitap listesi
sunulmus ve 6gretmenlerin 6grencilerin ilgi, beklenti ve gereksinimlerine uygun olarak bu
eserler arasindan secim yapmalari istenmistir. Segilen eserlerden metin kesitleri almak
yerine eserin biitiinsel olarak incelenmesi temel alinmistir. Tiirk Edebiyati dersinde ise ders
kitaplarinda yer verilen ilgili donemin sair ve yazarlarinin tirettikleri eserlerden boliimler
alinarak olusturulan metinlere yer verilmistir. Cagdas dil ve edebiyat 6gretiminde temel
yonelim, dgretimi metinlere dayandirmaktir. Metinsiz, bilgi aktarimina dayanan,
donemlerin, akimlarin 6zelliklerini vermeye yonelik dgretim biciminden kaginmak
gerekmektedir (Ozdemir, 1991). Ciinkii bu durumda 6grenciler, tarihsel gelisim dénemleri
iginde ele alinan eserlerin ve yazarlarinin isimlerini ezberlemeye yonelmekte, hicbir
diistinsel etkinlige girme gereksinimi duymamaktadirlar. Ele alinan metinlerin 6grenciler
icin yagamsal bir anlam ifade etmesi, kendi sosyal ve kiiltiirel ¢evrelerine uygun edebiyat
tirlinleriyle yiizlesmeleri 6nemli bir gerekliliktir (Kavcar, 1993). Bu baglamda, hem Dil Al
hem de Tiirk Edebiyat1 derslerinin metinler araciligiyla islenmesinin dogru bir yaklagim
oldugu soylenebilir. Ancak, Tiirk Edebiyati1 derslerinde ele alinan metinlerin eserlerden
alinmis kisa boliimler oldugu géz dniinde bulunduruldugunda 6grencilerin eserin tamamint
goremedikleri i¢in anlamli 6grenmeler gerceklestiremedikleri ve elestirel diisiinme
becerilerini gelistiremedikleri yoniinde yorum yapilabilir.

Dil A1 dersinde ele alinan eserlerin donemsel olarak birbiriyle iliskili olmasina
dikkat edilmekle birlikte kronolojik bir edebiyat 6gretimi yapilmamaktadir. Ayrica,

Ogrencilerin ilgi, beklenti ve gereksinimleri dogrultusunda eser se¢imleri yapilmaktadir.
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Tiirk Edebiyat1 derslerinde ise Tiirk Edebiyati’nin tarihi gelisimi donemler halinde
Ogrencilere sunulmakta ve igerik merkezi olarak belirlenmektedir. Milli Egitim Bakanligi
tarafindan ortadgretim programlarinin degerlendirilmesine yonelik arastirmada da Tiirk
Edebiyati ile Dil ve Anlatim derslerinin igeriginde yalnizca Unite isimlerinin verilmesi
nedeniyle igerik se¢ciminde dgrencilerin gelisim 6zelliklerinin dikkate alinip alinmadiginin
belirlenmesinin olanakli olmadig1 belirtilmistir (MEB, 2012). Oguzkan (1991)’a gore ise,
Tirk Dili ve Edebiyati1 derslerinin igeriklerinin belirlenmesinde 6grencilerin gelisim
Ozellikleri, bilgi diizeyleri ile akademik egilim ve gereksinimleri dikkate alinmamakta,
tematik anlayistan daha ¢ok kronolojik bir anlayis benimsenmektedir. Kandemir (1996) da
yaptig1 aragtirmada Tiirkiye’de edebiyat 6gretiminde edebiyat tarihinin dgretilmesini
amaclayan kronolojik yontemin uygulandigini belirtmistir. Bu durumun yukarida da
belirtildigi gibi 68rencileri tarihsel bilgiler arasinda karsilastirmalar yapmaktan ¢ok
sorgulamadan ve arastirmadan donem 6zelliklerini, eserlerini ve yazarlarini ezberlemeye
yonlendirdigi, ezbere yonelik bilgiler ile de donemler ve eserler arasinda iligki
kurulamadigi, 6grencinin neden — sonug iliskisi kurmadan bilgiyi i¢sellestiremedigi ve
dolayisiyla da elestirel diisiinme becerilerini gelistiremedigi soylenebilir.

Dil A1 dersinde incelenecek eserlerin hem ulusal hem de diinya edebiyati
eserlerinden secildigi, Tiirk Edebiyati dersinde ise, 6zellikle 12. sinifta yalnizca Tiirk
Edebiyati’ndan segilen eser boliimlerine yer verildigi goriilmiistiir. Bu baglamda Tiirk
Edebiyat1 dersinde sunulan igerikle 6grencilerin uluslararasi alanyazin ile ulusal alanyazin
arasindaki farklar1 gorebilme ve karsilagtirabilme olanaklarinin ellerinden alindig1 ve tek
yonlii bir bakis agisiyla yetistirildigi sdylenebilir. Isiksalan (1998) tarafindan
gergeklestirilen aragtirmada da arastirmaya katilan 6gretmen ve miifettislerin biiyiik
cogunlugunun diinya edebiyat1 6rneklerinin Tiirk edebiyati 6rnekleriyle birlikte
karsilastirmali olarak verilmesi yoniinde goriis bildirdikleri goriilmiistiir.

Dil A1 dersinde, edebiyat ile dil ve anlatim igerikleri ayristirtlmamistir.
Ogrencilerin eser iizerinde hem edebi hem de dilsel calismalar gergeklestirmeleri
beklenmektedir. Ulusal programlarda ise edebiyat ile dil ve anlatim igerikleri iki farkli ders
kapsaminda bagimsiz olarak 6grencilere sunulmaktadir. Tiirk Edebiyati derslerinde
yalnizca edebi bilgilere, Dil ve Anlatim derslerinde ise ¢ogunlukla dil kurallarina yer

verildigi goriilmektedir. Bu baglamda ulusal programlarda 6grencilerin edebiyat ve dil
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kurallarini biitiinlestiremedikleri, bu nedenle de Tiirk Edebiyati derslerini yazar ve sairler
ile eserlerinden, Dil ve Anlatim derslerini de ezberlenmesi gereken dil bilgisi kurallarindan
olusan dersler olarak gordiikleri sdylenebilir. Sagir (2002) de dil bilgisi ¢alismalari
sirasinda dilin bilgi olarak verildigini, dolayistyla genis acilartyla sunulan bilginin nasil
beceriye ve aliskanliga doniistiiriilecegi noktasinda basari saglanamadigini bunun da dil
bilgisi 6gretiminde ezbere ve kurallara dayanan anlayis1 gelistirdigini belirtmistir. Nitekim
12 C smifi 6grencileri ile yapilan goriismelerde 6grencilerin Dil ve Anlatim dersini
kurallar1 ezberlemeye ve uygulamaya doniik bir ders olarak tanimladiklari, dolayisiyla da
elestirel diisiinme becerilerine katki saglamadigi yoniinde goriis belirttikleri goriilmiistiir.
Yine, dil ile ilgili ¢alismalar1 olan bir¢ok yazara gore anadil ¢aligmalart ile dil bilgisi
kurallarinin biitiinlesik olarak yiirtitiilmesi, dil bilgisi 6gretiminde seckin edebi eserlerden
yararlanilmasi, anlama ve anlatma etkinlikleri yoluyla kural 6gretimine yer verilmesi
geregi vurgulanmustir (Erdem, 2007; Ozbay, 2006; Nas, 2003). 12 D sinifi 6grencileri Dil
Al dersinde edebiyat ve dil kurallarini birlikte igleyerek daha anlamli 6grenmeler
gergeklestirdiklerini belirtmislerdir. Dil A1 dersi 68retment ile Dil ve Anlatim dersi
O0gretmeni de edebiyat bilgileri ile dil kurallarinin biitiinlesik olarak sunulmasinin
ogrencilerde iliski kurma, karsilastirma ve benzerlik ve farkliliklar1 bulma gibi elestirel
diistinmenin alt becerilerine katki sagladigini belirtmislerdir.

Dil Al dersinde icerikte yer verilen eserlerin derinlemesine incelenmesini iceren
etkinliklere yer verilirken, Tiirk Edebiyati ile Dil ve Anlatim derslerinde daha ¢ok edebiyat
ve dil kurallarina iligkin bilgi aktarimina ya da soru ¢6ziimiine dayali etkinliklerin yapildigi
belirlenmistir. Dil A1 dersi 6gretmeni dersin ilk agsamalarinda dgrencilerin bazi bilgileri
edinmeleri igin bilgi aktarimina dayali dersler islediklerini, daha sonra yorumlama, bilginin
gecerlik ve giivenirligini kontrol etme, diislincelerine kanit gosterme, ¢ikarimda bulunma,
diistincelerini 6zgiirce ifade edebilme gibi elestirel diisiinme becerilerini gelistirmeye
yonelik etkinlikler ile eserleri incelediklerini belirtmistir. 12 D siifi 6grencilerinin
gorlsleri de bu goriisii destekler niteliktedir. Tiirk Edebiyat1 6gretmeni ise, derslerinde
metinleri okuma, dinleme ya da yazma etkinliklerinin gerceklestirildigini belirtmistir.
Ogrenci goriislerine gore ise; Tiirk Edebiyat1 dersi dzellikle 12. siiflarda iiniversite sinavi
nedeniyle daha onceki yillarda islendigi gibi islenememekte, ders i¢inde gerceklestirilen

etkinlikler daha ¢ok sinava hazirlik niteliginde ger¢eklesmektedir. Tiirk Edebiyati dersi
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Ogretmeni de 6grencilerin bu yondeki istekleri nedeniyle derslerinde sinava hazirlik
niteliginde etkinlikler diizenlemek zorunda kaldigini ifade etmistir. Dil ve Anlatim
O0gretmeni ise derslerinde metinlerden hareketle dil, anlatim ve ifade becerilerini
gelistirmeye doniik etkinliklere yer verdigini ama 12. siniflarda sistem geregi daha ¢ok
iniversite sinavina hazirlik boyutunda ders islediklerini ifade etmistir. 12 C sinifi
Ogrencilerinin goriisleri de bu goriisii destekler niteliktedir. Arastirma silirecinde yapilan
katilimer gozlem ¢alismalar sirasinda da 6gretmen ve 6grencilerin belirtmis olduklari
gorlslere paralel bulgulara ulasilmistir.

Katilimcr gézlem galigmasi sirasinda katilimer sinif ortami olusturma, iist diizey
sorular sorma, dgrencilerin diigiincelerine kanit gdstermelerini isteme, 6grencilerin
diisiinmesi i¢in ¢eliskili durumlar sunma, olay- durum vb. arasinda benzerlik ve
farkliliklar1 buldurma gibi 6gretmen davraniglarinin ii¢ derste de gozlendigi, ancak
frekanslar1 incelendiginde Dil A1 dersinde bu 6gretmen davranislarinin daha fazla siklikta
gbzlendigi soylenebilir. Bununla birlikte 6grencileri farkli bakis acilarina yonlendirme,
sinifta tartigmalar yaptirma, 6grencilere olumsuz tepkilerin verilmedigi bir sinif ortami
olusturma gibi 6gretmen davranislarinin ise yalnizca Dil Al dersinde gézlendigi de
belirlenmistir. Bulgular genel olarak degerlendirildiginde Dil A1 dersi 6gretmeninin
derslerinde elestirel diisiinmeyi gelistirmeye yonelik daha fazla davranis sergiledigi
sOylenebilir. Yine katilimci gézlem caligmasi sirasinda 6grencilerin, derse katilma, derste
soru sorma ve bir konuda goriisiinii aciklarken farkli alanlardaki bilgilerini birlestirme
davraniglarini her ii¢ derste de ortak olarak sergiledigi goriilmektedir. Diislincelerine kanit
gosterme, ¢ikarsamalarda bulunma, diislincelerini gekinmeden belirtme ve olay — durum
vb. arasinda karsilagtirmalar yapma davraniglari ise yalnizca Dil A1l ve Tiirk Edebiyati
derslerinde gozlenmistir. Bununla birlikte sinifta yapilan tartismalara katilma, karsit
goriislerin giiclii ve zayif yonlerini degerlendirme, neden — sonug iligkisi kurma, olay,
durum, vb. arasinda analiz- sentez yapma, yazar veya konusmacinin yeterliligini
degerlendirme gibi davranislarin ise yalnizca Dil A1 dersinde gozlendigi goriilmiistiir. Bu
baglamda 6grencilerin de en ¢ok Dil Al dersinde elestirel diisiinme davranislar
gosterdikleri sGylenebilir.

Ogretmenlerin smif i¢inde sorduklari sorular incelendiginde Dil A1 dersinde

Ogrencilerin daha ¢ok ¢ikarsama yapmalarina, farkli alanlardaki bilgilerini
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birlestirebilmelerine, diisiincelerine kanit gdstermelerine dayali sorulara yer verilirken
Tirk Edebiyati ile Dil ve Anlatim derslerinde daha ¢ok 6grencilerin 6n bilgilerini
yoklamaya déniik sorulara yer verildigi gériilmiistiir. Ogrencilerin derste soru sorma
davraniglar1 incelendiginde ise, Dil Al dersinde ¢ikarsamalarda bulunmaya ve yazarin
yeterliligini degerlendirmeye doniik sorulara yer verildigi, Tiirk Edebiyati ile Dil ve
Anlatim derslerinde ise daha ¢ok bilgi eksiklerinin tamamlanmasina doniik sorulara yer
verildigi gozlenmistir. Bu baglamda, Dil A1 dersinde hem 6gretmenin hem de 6grencilerin
olusturdugu sorularin 6grencilerde elestirel diisiinme becerisini gelistirmeye daha fazla
hizmet ettigi, Tiirk Edebiyati ile Dil ve Anlatim derslerinde ise temel diizeyde sorulara yer
verildigi soylenebilir. Alanyazinda gerceklestirilen bir¢ok arastirmada da farkl
kademelerde calisan 6gretmenlerin bilgilerin ezberlenmesine yonelik alt diizeyde sorulara
yer verdikleri bulgusuna ulasilmistir ( Ozgiir, 2007; Can, 2006; Baysen, 2006; Geger,
2004). Adams (1974, Akt: Alkin, 2012) gergeklestirdigi deneysel arastirmada, iist diizey
biligsel sorularin 6grencilerin elestirel diisiinme becerilerine iliskin puanlarini yiikselttigini,
Ogretmen sorularinin bilissel diizeyi ile 6grenci yanitlarinin bilissel diizeyi arasinda
iliskinin oldugunu; st diizey bilissel islemlere harcanan zaman dilimi ile 6grencilerin
elestirel diisiinme becerilerinin gelisimi arasinda iliskinin oldugunu belirlemistir.
Ogrencilerin diisiincelerine kanit gésterme davranislari incelendiginde, Dil Al
dersinde 6grencilerin siklikla inceledikleri esere iliskin yaptiklari yorumlar1 destelemek
amaciyla eserden kanitlar sunduklar1 ve bunun i¢in 6gretmen yonlendirmesine gereksinim
duymadiklari, Tiirk Edebiyati dersinde ise, 6gretmenin sorgulama yapmasi {izerine
diisiincelerine kanit gosterdikleri ve bu kanitlarin da daha ¢ok 6n bilgilerinin
hatirlanmasina dayali oldugu, Dil ve Anlatim dersinde ise 6grencilerin diislincelerine kanit
gosterme egiliminde olmadiklari goriilmiistiir. Ogretmen davranislar1 degerlendirildiginde
de Dil A1 dersinde daha siklikla gozlenen 6grencilerin diisiincelerine kanit gostermelerini
isteme davranisinin Tiirk Edebiyati dersinde 6grenci davranislarinda oldugu gibi alistirma
caligmalar1 sirasinda soruya verilen yanitin nedeninin agiklanmasi seklinde gézlendigi
belirlenmistir. Alkin (2012)’nin ilkdgretim 6gretmenleri ile gerceklestirdigi arastirmada
Fen ve Teknoloji ve Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin siniflarinda neden — kanit aramayi
Ogrencilerin goriislerini nedenler ve kanitlar gelistirerek sunmalarini gerektirecek sorular

sorarak, okunan bir metne ya da gergeklestirilen bir etkinlige gonderme yaparak
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diisiincelerini desteklemelerini de isteyerek ve igledikleri konuyu, 6nceki konularla ve
giinliik yasamla iliskilendirmeye ¢alisarak saglamaya c¢alistiklarini, Matematik, Sinif ve
Tiirk¢e 6gretmenlerinin ise bu davranis1 destekleyen higbir davranis gostermedikleri
belirlenmistir.

Katilimer gézlem caligmasi sirasinda yalnizea Dil Al dersi dgretmeninin iist diizey
sorular sorarak ve smifta 6grencilerin sordugu sorulari sinifa yonlendirerek sinifta
tartismalar yaptirdigi, Tiirk Edebiyati ile Dil ve Anlatim derslerinde ise daha ¢ok diiz
anlatim ve soru — cevap yontemleri ile bilgi aktarimina dayali derslerin islenmesi nedeniyle
tartisma ortamlarinin olugsmadigi sOylenebilir. Oysa alanyazinda yapilan bir¢ok arastirmada
tartisma yonteminin Tiirk Dili ve Edebiyat1 derslerinde siklikla kullanilan bir yontem
oldugu bulgusuna ulasilmistir (Cakir, 2009; Celik Oztiirk, 1999; Isiksalan, 1998). Bu
baglamda 6gretmenlerin sinifta tartismalar yaptirma, 6grencilerin de sinifta yapilan
tartigmalara katilma davraniglarini siklikla sergilemeleri nedeniyle Tiirk Edebiyat1 ile Dil
ve Anlatim derslerine gore Dil A1 dersinin elestirel diisiinme becerilerinin gelisimine daha
fazla hizmet ettigi sOylenebilir. Ciinkii 6zellikle tartisma yonteminin elestirel diisiinme
becerilerinin gelistirilmesinde etkili bir yontem oldugu alanyazinda bir¢ok kez
vurgulanmistir (Aybek, 2006; Doganay ve Unal, 2006; Sahinel, 2002; Gelen, 1999).

Dil A1 dersinde 6gretmen; sinifa rehberlik eden, tartigmalara sekil ve yon veren,
ogrencilere farkli bakis acilar1 kazandiran kisi olarak tanimlanirken, Tiirk Edebiyati ile Dil
ve Anlatim derslerinde ise 6gretmenin 6greticilik ve denetleme rolleri {izerine vurgu
yapilmaktadir. Bu derslerden Tiirk Edebiyati dersi igin 6zellikle 12. sinifta, 6grencilerin
tiniversite sinavina hazirlik asamasinda olmalar1 nedeniyle kisa siirede ¢ok fazla bilgiyi
edinme endiseleri yasamalari, Dil ve Anlatim dersinde ise kurallar biitiiniinden olusan bir
ders olmasi gerekce gosterilerek 6gretmenin daha ¢ok 6greticilik rolii tizerine vurgu
yapildig1 goriilmektedir. Demiral (2007) tarafindan ortadgretim 6grencilerinin Tiirk Dili ve
Edebiyat1 6gretmeni algilarini belirlemek amaciyla gergeklestirilen arastirmada da
Ogrencilerin smifi kontrol edebilen, ayrimcilik yapmayan, adil ve hosgoriilii 6gretmenler
istedikleri belirlenmistir. Bu arastirmada da 6gretmenin denetleyicilik ve dgreticilik
rollerine vurgu yapildigi sdylenebilir. Oysa derslerinde elestirel diisiinme becerilerini
gelistirmeye odaklanmig bir 6gretmenin sinifta tartigmalar yaptirmasi ve yapilan

tartismalar1 yonlendirmeden yonetmesi, 6grencilerinin diisiinmesi, karar vermesi,
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goriiglerini dile getirmesi i¢in yeterli siire vermesi ve cesaretlendirmesi, 6grenme ve
diistinmede model olmasi ve 6grencilerine degerli olduklarini hissettirmesi iizerine vurgu
yapilmaktadir (Giirkaynak, Ustel ve Giilgdz, 2003; Demirel ve Sahinel, 2005; Doganay ve
Sar1, 2012). Bu becerilerin ise denetleyici ve 6gretici bir 6gretmenden ¢ok rehberlik eden
bir 6gretmen tarafindan sergilenebilecegi oldukga agiktir. Bu baglamda Dil A1 dersi
O0gretmeninin 6grencilerde elestirel diistinmeyi gelistirmeye doniik bir rol tistlendigi, Tiirk
Edebiyati ile Dil ve Anlatim derslerinin 6gretmenlerinin ise her ne kadar bunu basarmak
isteseler de uygulamada yasanan bazi sorunlar nedeniyle daha ¢ok 6greticilik rollerinin 6n
plana ¢iktig1 sdylenebilir.

Ogretmenlerin goriislerine gore hem Dil A1 hem de Dil ve Anlatim dersinde
ogrenciler aktif olarak rol almaktadirlar. Ogrencilere gore ise yalmzca Dil Al dersinde
Ogrenciler aktif olarak rol almakta, Tiirk Edebiyati ile Dil ve Anlatim derslerinde ise
ogrenciler, bilgiyi almay1 bekleyen ya da bilgi almak i¢in soru soran pasif alici
olmaktadirlar. Dil Al dersinde 6grencilerin aktifligi; sorgulama, yorumlama, elestirme ve
kendini ifade etme gibi beceriler ile saglanirken, Tiirk Edebiyati ile Dil ve Anlatim
dersinde daha ¢ok 6grenci katilimi; 6grencilerin bilmedikleri konularda 6gretmene soru
sormalar1 ya da 6gretmenin sordugu sorulara yanit vermeleri seklinde gergeklesmektedir.
Ogrencilere gore 6zellikle Tiirk Edebiyat: dersi icin 12. siifta iiniversite sinavina hazirlik
nedeniyle 6grencilerin pasif kaldigi, Dil ve Anlatim dersinde ise kurallardan olusan bir
derste yalnizca sorulan sorulara yanit verme ya da anlamadiklar1 konular1 sormaktan baska
islevlerinin olmadig belirtilmektedir. Alanyazinda elestirel diisiinebilen bir bireyin
kendine giivenli, baska fikirlere saygili, arastirmaya acik, fikrini rahatlikla ifade edebilen,
caligmalarin1 kontrol edebilen ve sorular soran, kanitlari aragtiran ve sorgulayan kisi
oldugu belirtilmistir (Nosich , 2012; Biiyiikkantarcioglu, 2006; Beyer, 1991). Siiphesiz
bireyin bu becerileri sergileyebilmesi i¢in sinif ortamlarinda aktif katilimcilar olmasi
gerekmektedir. A¢ikgoz (2002) aktif 6grenmenin pek ¢ok alanda oldugu gibi diisiinme
becerilerinin 6gretiminde de etkili oldugunu belirtmistir. Kog (2007) tarafindan
gergeklestirilen aragtirmada da aktif 6grenmenin gerceklestirildigi sinif ortamlarinda
ogrencilerin elestirel diistinme becerilerinin geleneksel sinif ortamlarina gore daha yiiksek
diizeyde oldugu bulgusuna ulasilmistir. Bu baglamda Dil A1 dersinde 6grencilerin aktif

birer katilimc1 olmalar1 ve bu aktif katilimin da sorgulama, yorumlama, elestirme ve
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kendini ifade etme bigiminde gergeklestigi géz oniinde bulunduruldugunda Dil A1 dersinin
Tirk Edebiyati ile Dil ve Anlatim derslerine gore elestirel diisiinme becerilerine katki
saglama boyutunda daha etkili oldugu sdylenebilir.

Ogretmen ve dgrenci goriislerine gore her ii¢ derste de projeksiyon cihazi, internet,
ders kitaplar1 ve farkli kitaplardan yararlanildigi gériilmektedir. Ancak; Dil Al dersinde
projeksiyon ve internet, 6grencilerin farkli kaynaklar1 inceleme ve arastirma yapma
amaglariyla kullanilirken, Tiirk Edebiyati ile Dil ve Anlatim derslerinde genellikle konu
aktarimi ve soru ¢0ziimii amaciyla kullanilmaktadir. Alanyazinda yapilan aragtirmalarda
Tiirk Dili ve Edebiyati derslerinde siklikla yazi tahtasi ve ders kitaplari ile ders kitab1
disindaki kaynak kitaplarin kullanildigi, gorsel ve isitsel egitim araglarindan daha az
siklikta yararlanildigi, bilgisayar ve internetin ise hi¢ kullanilmadigi belirlenmistir (Sever,
1985; Isiksalan, 1998; Balc1, 2002). Celik Oztiirk (1999) tarafindan gergeklestirilen
aragtirmada da 6gretim elemanlarmin Tiirk Dili derslerinde kitaplar ile yaz1 tahtalarinin en
cok kullanilmasi gereken arag - geregler oldugu, bununla birlikte teyp ve ses bantlari ile
bilgisayar ve internet olanaklarindan yararlanilmasi yoniinde goriis bildirdikleri
gorilmistiir. Sarica (2010) tarafindan gergeklestirilen aragtirmada da Dil ve Anlatim
derslerinde siklikla ders kitab1 ve imla kilavuzunun kullanildigi, bilgisayar, projeksiyon ve
tepeg6z gibi ara¢ —gereglerin kullanimina ise daha az siklikta yer verildigi belirlenmistir.
Arag — gerec kullanimindaki temel amacin 6grenciler i¢in zengin 6grenme ortamlari
olusturma oldugu g6z 6ntinde bulunduruldugunda arastirma kapsaminda incelenen
derslerde bunun saglanmaya calisildig1 soylenebilir. Ancak; 6zellikle Dil A1 dersinde
eserler, farkli kaynaklar, projeksiyon ve internet dgrencilerin farkli bakis acilart
kazanmalar1 ve tartisma ortamlar1 olusturmak i¢in kullaniliyorken Tiirk Edebiyati ile Dil ve
Anlatim dersinde yalnizca soru ¢6zlimii odakl1 olarak kullanilmasinin bir eksiklik oldugu
sOylenebilir. Bu baglamda da her ii¢ derste de kullanilan ara¢ — geregler ayn1 olmakla
birlikte, Dil Al dersinde bu arag — gereglerin elestirel diisiinme becerilerini gelistirmeye
hizmet edecek diizeyde kullanildigini sdylemek olanaklidir.

Derslerin 6grenme — 6gretme siirecinde genellikle diiz anlatim, soru — cevap ve
dramatizasyondan yararlanildig: goriiliirken Dil A1 dersi 6gretmeninin bu yontem ve
tekniklere tartisma ve beyin firtinasini da ekledigi gortilmiistiir. Diiz anlatim yontemi ile

soru — cevap tekniginin ii¢ derste de ortak olarak kullanildig1 bulgusuna ulagilmistir. Dil
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Al dersinde diiz anlatim yontemi bazi tekniklerin verilmesinde kullanilirken Tiirk
Edebiyati ile Dil ve Anlatim derslerinde konunun dogrudan 6gretmen tarafindan
aktarilmas1 amaciyla kullanilmaktadir. Soru — cevap teknigi ise Dil A1 dersinde
tartismalar1 baslatmak i¢in kullanilirken, Tiirk Edebiyati ile Dil ve Anlatim derslerinde
ogrencilerin bilgilerinin sinanmasinda ve 6grencilerin bilmediklerini 6gretmene sormalari
sirasinda siklikla kullanilmaktadir. Aragtirma sirasinda yapilan gézlemler ile 6gretmen ve
ogrencilerle gergeklestirilen goriismeler de bu bulguyu destekler niteliktedir. Sever (1985)
tarafindan gergeklestirilen aragtirmada da Tiirk Dili ve Edebiyati 6gretiminde diiz anlatim
Ve soru — cevabin en ¢ok uygulan yontem oldugu, 6grencilerin ise tartisma ve
dramatizasyon gibi 6grenci aktifligine dayali yontemler 6nerdikleri goriilmiistiir. Isiksalan
(1998)’in yapt1g1 arastirmada ise, 6gretmenlerin Tiirk Dili ve Edebiyati1 derslerinde en ¢ok
soru — cevap ve tartisma yontemlerini kullandiklari, 6rnek olay yontemine ise hi¢ yer
vermedikleri belirlenmistir. Balc1 (2002) tarafindan gerceklestirilen arastirmada ise Tiirk
Dili ve Edebiyati derslerinde diiz anlatim, soru — cevap ve problem ¢6zme gibi yontem ve
tekniklere siklikla, tartisma, rol yapma ve drama gibi yontem ve tekniklere ise daha az
siklikta yer verildigi belirlenmistir. Celik Oztiirk (1999) tarafindan gergeklestirilen
arastirmada ise, Tiirk Dili derslerinde en ¢ok tartisma ve gosterip yaptirma yontemi ile soru
— cevap Ve grup caligmasi tekniklerinin kullanilmasinin uygun oldugu belirlenmistir. Cakir
(2009) tarafindan gerceklestirilen arastirmada da Tiirk Dili ve Edebiyat1 6gretmenlerinin
siklikla kullandig1 yontem ve tekniklerin basinda soru — cevap, tartisma, 6rnek olay, beyin
firtinas1 ve problem ¢6zme gelirken, isbirligine dayali 6grenme, drama, miinazara sonraki
stralar1 almistir. Alanyazinda farkli aragtirmacilar tarafindan 6grencilerde elestirel
diisiinme becerilerinin gelistirilmesi i¢in de tartisma, 6rnek olay, gosterip yaptirma, drama
ve problem ¢ozme gibi yontem ve tekniklerin kullanilabilecegi belirtilmistir (Aybek, 2006;
Doganay ve Unal, 2006; Sahinel, 2002; Gelen, 1999). Bu baglamda arastirma kapsaminda
incelenen tiim derslerde elestirel diisiinmenin gelisimine yonelik yontem ve tekniklerin
kullanildig1 sdylenebilir. Ancak; tartisma yonteminin yalnizca Dil A1 dersinde gozlenmesi,
soru — cevap tekniginin Dil A1 dersinde tartismalar1 baslatmak i¢in kullanilirken Tiirk
Edebiyati ile Dil ve Anlatim derslerinde 6grencilerin bilgi eksiklerinin belirlenmesi

amaciyla kullanilmas1 gibi nedenler goz 6niinde bulunduruldugunda Dil A1 derslerinde
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kullanilan yontem ve tekniklerin 6grencilerde elestirel diistinmeyi gelistirmeye daha fazla
hizmet ettigi sdylenebilir.

Dil A1 dersi 6gretim programinda ddevler, sozli sunumlar ve iki agsamali bir yazili
siav yoluyla okul i¢i ve okul dis1 degerlendirmelere yer verilirken, Tiirk Edebiyati ile Dil
ve Anlatim derslerinde ise ¢coktan se¢meli, eslestirmeli ve agik ve kapali uglu sorularin yer
aldig testlerden ve gézlem formlari, performans degerlendirme galismalari, 6grenci iiriin
dosyalar1 gibi 8lgme — degerlendirme etkinliklerine yer verilmektedir. Ogretmen ve
Ogrencilerin goriisleri de bu bulguyu destekler niteliktedir. Isiksalan (1998) ve Celik
Oztiirk (1999) tarafindan yapilan arastirmalarda da Tiirk Dili ve Edebiyat: derslerinde agik
uclu, ¢oktan segmeli ve karma sorularin bulundugu sinavlar yoluyla 6l¢me — degerlendirme
yapildig1 belirlenmistir. Mertler (1999) tarafindan ilk ve ortadgretim dgretmenleri ile
gergeklestirilen bir arastirmada da lise 6gretmenlerinin ¢oktan segmeli sorulari ilk ve
ortaokul 6gretmenlerine gore daha fazla siklikta kullandig1, bosluk doldurma, kisa cevap
ve yazili yoklama kullanma siklig1 bakimindan ilk, orta ve lise 6gretmenlerinin benzerlik
gosterdikleri belirlenmistir. Zhang ve Burry-Stock (2003) de ilkogretim ve ortadgretim
ogretmenleri ile gergeklestirdikleri arastirmada ortadgretimdeki 6gretmenlerin kagit-kalem
testlerini (yazili yoklama, ¢coktan se¢meli, kisa cevap vb.) daha fazla kullandiklar1 ve
yaptiklar1 6l¢gme islemlerinin kalitesi hakkinda daha fazla kaygi tagidiklari ve titizlik
gosterdikleri, ilkogretim 6gretmenlerinin nesnel test tirlerine alternatif olarak performansa
dayali 6lgme tekniklerini daha ¢ok kullandiklar1 belirlemislerdir. Cakan (2004) ise diger
aragtirma bulgularinin aksine ilkdgretim kademesindeki 6gretmenlerin % 56.2 oranla en
¢ok coktan se¢gmeli maddeleri kullandiklarini ve bunu %48.8 ve %46.1 ile yazili yoklama
ve kisa cevapli maddelerin izledigini, ortadgretim 6gretmenlerinin ise en ¢ok yazil
yoklamalar1 kullandiklarini (%69.7) ve bunu %30.8 ve %30.2 oranla kisa cevap maddeleri
ile coktan se¢gmeli maddelerin izledigini belirtmistir. Kurudayioglu, Sahin ve Celik (2008)
tarafindan gerceklestirilen arastirmada da Tiirk Dili ve Edebiyati dersi 6gretmenlerinin
programin degerlendirme boyutuna iliskin degerlendirmeleri ele alinmistir. Ogretmenlerin
yeni 6gretim programlarinda 6lgme —degerlendirme boyutunun ¢ok yogun oldugu yoniinde
goriis belirttikleri, 6zellikle kalabalik siniflarda siire¢ odakli 6l¢me degerlendirme

tekniklerini uygulamakta zorlandiklar1 belirlenmis, derslerin degerlendirilmesi i¢in
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ogrencilerin metinleri yorumlama becerileri ile yazili anlatim becerilerini gelistirmeye
dontik acik uglu sorulardan yararlanilmasi geregi iizerine vurgu yaptiklarr gorilmiistiir.

12 D simifi 6grencileri Dil A1 dersinde gerceklestirilen degerlendirme
etkinliklerinin elestirel diisiinme becerileri {izerinde olumlu yonde katki sagladigi yoniinde
goriis belirtmislerdir. 12 C sinift 68rencileri ise Tiirk Edebiyati dersinde 12. siniftan dnceki
siniflarda yapilan agik uclu yazili sinavlar yoluyla elestirel diisiinme becerisini
kazandiklarini ancak, 12. siniflarda 6zellikle {iniversite sinavi nedeniyle ¢oktan se¢cmeli
sorulardan olusan siavlara dogru bir yonelim izlendigini bu tiir sinavlarin da elestirel
diistinme becerilerine katki saglamadigini belirtmiglerdir. Yine Dil ve Anlatim dersinin de
kural 6gretimine dayal1 bir ders olmasi1 gerekg¢e gosterilerek yapilan sinavlarda da elestirel
diisiinme becerilerini gelistirmeye ya da 6l¢gmeye yonelik bir degerlendirmenin
yapilmadigini belirttikleri sdylenebilir. Dil A1 dersi ile Dil ve Anlatim dersi 6gretmeni de
ulusal program ile UBDP’yi karsilastirirken derslerin degerlendirme basamagi ile ilgili
olarak dgrencilerle benzer goriisler belirtmislerdir. Tiirk Edebiyati1 dersi 6gretmeni de yine
Ogrencilerle benzer olarak 12. sinifta 6grencilerin iiniversite sinavina hazirlik asamasinda
olmalar1 nedeniyle agik uclu sorulardan olusan sinavlar yerine ¢oktan se¢meli sorulari
tercih ettiklerini belirtmistir. Bu baglamda, Tiirk Edebiyati ile Dil ve Anlatim derslerinin
Ogretim programlarinda 6n goriilen siire¢ odakli 6l¢me degerlendirme etkinliklerinin
Ozellikle 12. siniflarda ¢ok fazla uygulanamadigi, farkli soru tiirlerinden olusan sinavlarin
yapilamadig1, yapilan ¢oktan se¢meli sorulardan olusan siavlar yoluyla da 6grencilerin
elestirel diisiinme becerilerine katki saglanamadigi sdylenebilir. Tiirkyilmaz (2007)
tarafindan gergeklestirilen bir aragtirmada ortaggretim birinci sinif Dil ve Anlatim
derslerinde yazili sinav sorularinin %354 {intin bilgi, %6,66’sinin kavrama, %37,11’inin
uygulama, %0,54’{inilin analiz, %0,72’sinin sentez diizeyinde oldugu, degerlendirme
diizeyinde ise hicbir soruya yer verilmedigi belirlenmistir. Kandemir (1996) da Turk Dili
ve Edebiyat1 6gretiminde 6grencilerin basarilarinin 6l¢iilmesinde yazili ve sozlii sinavlarin
yani sira ders i¢i etkinliklerin yeterince goz 6niine alinmadig1 ve yazili sinav sorularinin da
Ogrencilerin diisiinme ve degerlendirme yeteneklerini gelistirmeye yeterince hizmet
etmedigini belirtmistir.

Degerlendirme etkinliklerinin 12. siniflarda ¢oktan segmeli sorulardan olusan

sinavlara dogru bir yonelim izlemesinin de 6grencilerde elestirel diisiinme becerilerinin
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gelisimine engel olan bir faktdr oldugu yargisina ulagilabilir. Ogrencilerle yapilan
goriismelerde 6grencilerin de belirttigi gibi segenekler arasindan dogru cevabi bulmak ile
kendi yanitin1 olugturmak i¢in harcanan diisiinsel ¢aba arasinda oldukg¢a biiyiik bir farklilik
vardir. Yine Dil A1 dersi 6gretmenin de belirttigi gibi 6zellikle ulusal program 6grencileri
Onlerine segenekler sunuldugunda dogruya ulasabilirken, segenekler olmadiginda ne
yapacaklarini bilememektedirler. Bu durumun egitim siteminde giderek agirlig1 artan
merkezi sinavlar nedeniyle ortaya ¢iktig1 da sdylenebilir. Ozellikle {iniversite siavini
basarma kaygisi 6grencilerde kisa siirede ¢ok fazla sayida soru ¢6zme endisesi
olusturmaktadir. Bu durum da hem 6grencileri hem de 6gretmenleri ezbere yonelik dil ve
edebiyat 6gretimine yonlendirmektedir. Demiral (2011) tarafindan gerceklestirilen
arastirmada da Tirk Dili ve Edebiyat1 6gretmenlerinin Tiirk dili ve edebiyat1 6gretimini
uluslararasi Olgiitlere ulastirmada karsilasilan sorunlar i¢inde en ¢ok {iniversite sinavi
nedeniyle ezbere yonelik dil ve edebiyat egitimi verilmesi ile coktan se¢meli sinavlara
vurgu yaptiklari belirlenmistir. Yine Alkin (2012) tarafindan gergeklestirilen aragtirmada
da ilkégretim 6gretmenlerinin elestirel diisiinmeyi destekleme davranisi gdstermeme
nedenleri arasinda seviye belirleme sinavlari nedeniyle 6gretmenlerin bilgi aktarimi
yapmak zorunda kalmalarin1 gerekce gosterdikleri bulgusuna ulasilmistir. Bununla birlikte
Melanlioglu (2005), yaptig1 arastirmada 6gretmenlerin biiyiik bir boliimiiniin, Tiirk Dili ve
Edebiyat1 derslerinin 6gretim programlarinin 6grencilerin iiniversite sinavini
kazanmalarina hizmet etmedigi yoniinde goriis bildirdigi bulgusuna ulasmistir. Bu
baglamda, 6gretmen ve dgrencilerin 6zellikle 12. siniflarda 6gretim programi disindaki
uygulamalara yonelmesinin de beklenen bir yaklasim oldugu sdylenebilir.

Dil A1 dersinin degerlendirilmesinde i¢ ve dis degerlendirmeler yoluyla nesnellik
saglanmaya calisilmistir. D1s degerlendirme etkinlikleri tiim diinyada es zamanli ve ortak
olarak uygulanmaktadir. Ayrica, 6grenciler uygulanan degerlendirme etkinliklerinin her
birinin yilsonu ders puanlari tizerindeki etkisi hakkinda bilgi sahibidirler. Tiirk Edebiyati
ile Dil ve Anlatim derslerinde ise, degerlendirme etkinlikleri ve icerikleri okuldan okula,
hatta 6gretmenden 6gretmene degisebilmektedir. Yine, degerlendirme etkinliklerinin
yilsonu notuna olan etkisi de 6gretmenden 6gretmene farklilik gosterebilmektedir. Bu

baglamda ulusal programlarda 6l¢me — degerlendirme konusunda bir standartlasmadan ve
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nesnellikten s6z etmek olanakli degildir. Bu bulgular Demiral (2011) tarafindan
gergeklestirilen aragtirma bulgulariyla da tutarlik gostermektedir.

Ogretmen goriislerine gore UBDP’ye devam eden dgrenciler ile ulusal programa
devam eden 6grenciler arasinda kendini ifade edebilme, elestirel diisiinme, farkli goriislere
saygl duyma, arkadaglarindan gelen elestirilere agik olma, sorgulama gibi ¢esitli beceriler
bakimindan farkliliklar bulunmaktadir. Dil ve Anlatim 6gretmeni UBDP’ye devam eden
ogrencilerin elestirel diisiinme boyutunda Ustinliklerinden s6z ederken, ulusal program
Ogrencilerinin de iiniversite sinavindaki basar1 boyutunda iistlinliiklerinin oldugunu
belirtmistir. Tlirk Edebiyat1 6gretmeninin ise ulusal program 6grencilerinin daha sosyal ve
disa doniik oldugu yoniinde goriis belirttigi goriilmiistiir. Ogrencilerle gergeklestirilen
goriismelerde ise hem UBDP’ye devam eden 12 D sinifi 68rencilerinin hem de ulusal
programa devam eden 12 C sinifi 6grencilerinin UBDP’yi ulusal programlardan daha dstin
bulduklar ve 6grencilerin elestirel diistinme becerileri baglaminda da ciddi farklar
olusturdugu yéniinde goriis bildirdikleri sdylenebilir. Ogrencilere gore, ulusal programlar
bilgiyi aktarmaya dayal1 ezberci bir sistemle egitim verirken, UBDP 6grencilerin
diisiinmesine, bilgiyi iretmesine ve kullanmasina odaklanmaktadir. Taylor ve Porath
(2006) tarafindan gergeklestirilen arastirmada UBDP’den mezun olan 6grencilerin
programla ilgili algilarinin ortaya konulmasi amag¢lanmistir. Arastirma sonucunda
katilimcilarin zengin bir program yoluyla elestirel diisiinme ve zaman yonetimi becerilerini
gelistirdiklerini, UBO diplomasi alabilmek i¢in ekstra gii¢ harcadiklarin1 ancak, UB
deneyiminin onlar1 yiiksekdgretime iyi hazirladigini belirttikleri goriilmiistiir. Yine Thelin
ve digerleri (2002, Akt: IBO, 2008b) tarafindan gerceklestirilen arastirmada da UBDP’ye
yonelik yiiksek diizeyde bir memnuniyetin oldugu belirlenmistir. Hayden ve Wong (1997)
de yaptiklar arastirmada UBDP 6grencilerinin agik fikirli ve bilgili olduklarini ve
arastirma becerileri ile isbirlikli olarak ¢alisabildiklerini ortaya koymuslardir. Giiltekin
(2006) da UBDP’nin diploma notu ve OSS puanlar1 bakimindan 6grenci basarismin
artmasinda ulusal programa gore daha etkili oldugunu belirtmistir. Uluslararasi
alanyazinda yapilan bir¢ok arastirmada da UBDP 6grencilerinin UBDP’ye devam etmeyen
Ogrencilere oranla tiniversiteye kabul oranlarinin yiliksek oldugu bulgusuna ulagilmistir
(Varner, 2009; 1BO, 2004; Akt: Varner,2009; Thomas, 1998; Daniel ve C0x,1992) Bu

bulgularin Dil ve Anlatim 6gretmeninin ulusal programdaki 6grencilerin iiniversite
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siavinda daha basarili olduklar1 yoniindeki algisi ile ters diistiigli goriilmektedir. Ayrica,
Thomas (1991) ve Duevel (1999) tarafindan gerceklestirilen arastirmalarda da UBDP
mezunu Ogrencilerin tiniversite egitimlerini bagsarili bir sekilde tamamladiklari, bir bagka
deyisle UBDP mezuniyetinin {iniversite mezuniyet basarisini da yordadigi belirlenmistir.
Hem UBDP’ye devam eden hem de ulusal programa devam eden 6grencilerin
UBDP hakkinda olumlu goriislere sahip olmalar1 ve programin elestirel diisiinme becerileri
tizerinde etkili oldugu yoniinde goriis belirtmis olmalarina ragmen 6zellikle 12 C sinifi
dgrencilerinin bu programda 6grenim gérmeyi tercih etmedikleri goriilmiistiir. Ogrencilere
UBDP’yi tercih etme ve etmeme nedenleri soruldugunda 12 D smifi 6grencilerinin ulusal
programdan farkli olarak ezberci egitimden uzak olmasi, uluslararasi bir diploma sunmasi,
yurt disinda egitim alabilme olanagi saglamasi, kariyer gelisiminde artilar saglamasi,
yabanci dilde egitim sunmasi, kiiltiirel gelisime katki1 saglamasi gibi nedenlerle bu
programu tercih ettiklerini belirttikleri, 12 C sinifi 6grencilerinin ise, {iniversite sinavi,
calisma yogunlugu, yabanci dil eksikligi, UBDP diplomasinin yurt i¢indeki iiniversitelerce
taninmamasi ve yurt diginda {iniversite okumak istememe gibi nedenlerle bu programi
tercih etmediklerini belirttikleri goriilmustiir. Paris (2003), Avustralya’da UBDP’nin tercih
edilme ve edilmeme nedenlerini belirlemeyi amagladig: arastirmasinda UBDP’nin zor,
pahal1 ve ¢ok fazla akademik olmasi nedeniyle 6grenciler tarafindan tercih edilmedigini;
uluslararasi diizeyde yiiksekogretime hazirlamasi ve iyi 6gretmenlerinin olmasi nedeniyle
de tercih edildigini belirlemistir. Yine Varner (2009) tarafindan gerceklestirilen arastirma
sonuclarina gére de UBDP diisiinmeye sevk eden 6zellestirilmis dersler, beceri gelisimi ve
tiniversite girigsinde sagladigi artilar nedeniyle tercih edilmektedir. Gliven ve Cam Aktas
(2012) tarafindan gergeklestirilen arastirmada ise, UBDP programlarinin Tiirkiye’deki
Ogrenciler tarafindan kiiltiirel ve sosyal anlamda kendini gelistirme, egitim programinin
ulusal programdan daha kaliteli olmasi, yabanc dili gelistirme, yurt disinda egitim gérmek
isteme, uluslararasi diploma ile iki diploma alma sans1 ve ezberci egitimden uzak olmasi
gibi nedenlerle tercih edildigi; maddi nedenler, UBDP’nin ¢alisma yogunlugu, dil
yetersizligi, yurt disinda egitim diisinmeme, TUrkiye’deki tniversitelerin UBDP
diplomasini tanimamalar1 gibi nedenlerle de tercih edilmedigini belirlenmistir.
Alanyazinda yapilan arastirma bulgularinin bu aragtirmada ulasilan arastirma bulgularini

destekledigi goriilmektedir.
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Turkiye’de UBDP diplomasi yalnizca bazi 6zel tiniversiteler tarafindan taninmakta
ancak bu tiniversitelere girebilmek icin de 2547 sayl1 yasa geregi iiniversite sinavina
girilmesi gerekmektedir. Ayrica, 6zel tiniversiteler yalnizca UBDP diplomasi olan
ogrencilere degisen oranlarda burs olanagi saglamaktadir. Bununla birlikte, UBDP
ozellikle tiniversite hazirlik asamasi olan 11 ve 12. siiflarda dgrencileri yogun bir ¢aligma
temposu i¢ine sokmaktadir. Ciinkii Tiirkiye’de 6grencilerin UBDP diplomas ile birlikte
ulusal programdan da mezun olmalar1 gerekmektedir. Bu durumda 6grencilerin hem
UBDP’nin hem de ulusal programin gerekliliklerini yerine getirmeleri bir de Universite
smavi gibi geleceklerini belirleyecek olan bir sinava hazirlanmalar1 gerekmektedir. Bu
durum, diger iilkelerde yasanan durumun tersine Tiirkiye’de 6grencilerin UBDP’yi
secmemelerine neden olmaktadir. Ogrenci goriislerinde de belirtildigi gibi Tiirkiye’de
UBDP uygulamas1 halayda araya sikismaya benzemektedir. 2011 yilindaYOK tarafindan
yapilan UBDP mezunu 6grencilerin iiniversitelere sinavsiz olarak alinacagina iliskin
aciklama Tiirk basininda oldukga genis yer bulmustur. Ciinkii Tiirkiye’de UBDP
programlari 26°s1 6zel biri devlet okulu olmak tizere 27 okulda uygulanmaktadir (IBO,
2012b). Bu programlarin heniiz devlet okullarinda yayginlasmadig1 goriilmektedir. Bu
aciklamanin da basinda genis yer bulmasinin temel nedeninin egitimde firsat esitligine
aykirilik oldugu sdylenebilir.

Arastirmada UBDP 6grencilerinin elestirel diisiinme diizeyleri ile ulusal program
Ogrencilerinin elestirel diisiinme diizeyleri arasinda anlamli bir farklilik bulunamamastir.
Ogrencilerin akademik basar1 ortalamalari dikkate alinarak yapilan analizlerde de elestirel
diisiinme diizeyleri arasinda anlamli bir farklilik bulunamamistir. Bu bulgunun aksine
Giilveren (2007)’nin 6gretmen adaylarina CEDTDX’1 uygulayarak gerceklestirdigi
arastirmada ise akademik basari ile elestirel diisiinme diizeyi arasinda anlamli bir iliski
bulunmustur. Bu farkliligin, testin uygulandigi grubun demografik 6zelliklerindeki farklilik
nedeniyle kaynaklandigi diistiniilebilir. UBDP 6grencilerinin CEDTDX ten aldiklari
ortalama puan, 46.73; ulusal program 0grencilerinin ortalamasi ise 43.08’dir. Testin
kullanim kilavuzunda da 11. ve 12. sinif 6grencilerinin katilimiyla gergeklestirilen
aragtirmalardan verilen 6rneklerde 6grencilerin ortalamalarinin 29.2 ile 46.9 arasinda
degistigi goriilmistiir (Ennis, Millman, Tomko; 2005). Bu baglamda, 6grencilerin yapilan

diger caligmalarla yakin ortalamalara sahip oldugu sdylenebilir. Arastirmaya katilan
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ogrenciler; 2008 — 2007 6gretim yilinda yapilan Ortadgretim Kurumlart Smavi (OKS) ile
Prof. Dr. Mimtaz Turhan Sosyal Bilimler Lisesi’ne yerlesmislerdir. Belirtilen donemde
Tiirkiye genelinde yapilan OKS sinavinda %2,5’luk dilime girebilen 6grencilerin bu lisede
ogrenim gérmeye hak kazandiklar: bilinmektedir. Bu baglamda aslinda her iki programda
da egitim alan 6grencilerin homojen bir basari ortalamasina sahip olduklari, 6gretim
programlari her ne kadar farkli olsa da degisik siniflarda benzer 6gretmenlerden ders
aldiklar1, ayn1 okul catis1 altinda ayn1 okul kiiltiirii ile yetistikleri, okulda diizenlenen sosyal
ve egitsel etkinliklere esit diizeyde katilim gosterdikleri géz oniinde bulunduruldugunda
elestirel diisiinme becerileri arasinda fark ¢ikmamasinin beklenen bir durum oldugu
sOylenebilir. Ayrica; elestirel diisiinmenin ¢ok boyutlu bir beceri oldugu géz oniinde
bulunduruldugunda da bu becerinin ¢ok fazla degisken tarafindan etkilendigi ve bu nedenle
de tek bir 6lgme araciyla yargiya varmaktansa 6grencilerin bu becerilerinin siireg igerisinde
gozlenmesinin dnemli oldugu sdylenebilir.

Arastirma kapsaminda elde edilen bulgular biitiinciil bir bakis agisiyla
degerlendirildiginde, Uluslararas1 Bakalorya Diploma Programi Dil A1 dersinde elestirel
diisiinme becerilerinin amag, igerik, 6grenme — 6gretme siireci ve degerlendirme
boyutlarinda yogun olarak vurgulandigi goriilmiistiir. Bununla birlikte; ulusal ortadgretim
programlarinda yer alan Tiirk Edebiyat1 ile Dil ve Anlatim derslerinin 6gretim
programlarinda ise elestirel diisiinme becerisinin amaglarda vurgulanmakla birlikte icerik,
o0grenme — O6gretme siireci ve degerlendirme siireglerinde bazi eksikliklerin oldugu

belirlenmistir.

Oneriler

Aragtirma sonuglarina bagl olarak uygulamaya yonelik ve aragtirmacilara yonelik 6neriler
gelistirilmistir.
Uygulamaya Yonelik Oneriler
Uluslararasi standartlarda elestirel diistinme becerisini gelistirmeye doniik olarak
gelistirilecek olan anadil egitim programlarinda asagida verilen oneriler dikkate alinabilir:

e Amaclara ve kazanimlara yonelik dneriler:

v' Amag ve kazanimlar, elestirel diisiinme becerisinin alt boyutlar1 olan sorgulama,

arastirma, degerlendirme, yorumlama, iliskileri belirleme, farkli bakis acilart
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gelistirme gibi alt becerileri kapsayacak, 6grencilerin farkl kiiltiirler ve bu

kiiltlirlere ait sanat eserleri arasinda karsilastirma yaparak iligki kurabilmelerine

olanak tantyacak bi¢imde diizenlenmelidir.

Amag ve kazanimlarin yogunlugu 6gretim programlarinin uygulanacag: siire ile
dogru orantili olmali, amag ve kazanimlarin sinif i¢i uygulamalarda etkin olarak
kazandirilabilmesi i¢cin somut bir bigimde, 6grenci diizeyine uygun ve 6gretmene
yol gosterici olarak ifade edilmis olmasina dikkat edilmelidir.

Icerige yonelik dneriler:

v Icerik, merkezi yonetimce ¢ok fazla yapilandirilmamali, dgrencilerin ilgi, istek
ve beklentilerine gore icerigin yapilandirilabilmesine olanak taninmalidir.

v’ Igerikte yer alacak konu ve bilgiler, 6grencilerde sorgulama, karsilastirma,
benzerlik ve farkliliklar1 bulma, olaylara farkli bakis agilariyla bakma gibi
becerileri kazandiracak nitelikte ve derinlikte olmalidir.

v" Edebiyat ve dil kurallarina iligkin igerik birlikte sunulmali, boylelikle edebiyat
ve dil arasindaki iligskinin 6grencilere sezdirilmesine olanak taninmalidir.

v' lgerikte yer alacak edebi ve sanatsal metinlerden kisa kesitler alinmasi yerine
eserlerin ve metinlerin derinlemesine incelenebilmesi icin gerekli dnlemler
alinmal1 ve igerik yalnizca Tiirk Edebiyat1 ve Tiirkce dil becerileri iizerine
odaklanmak yerine farkli kiiltiirlerin edebi anlayislar1 ve dil yapilart hakkinda
da bilgi sunmal1 ve 6grencilerin ulusal ve yabanci alanyazin arasinda
karsilastirma yapabilmelerine olanak tanimalidir.

e Ogrenme — 6gretme siirecine yonelik dneriler:

v' Derste gergeklestirilecek 6grenme — 6gretme etkinlikleri 6grencilerin aktif
katilim gosterebilecekleri, inceleme, arastirma ve sorgulama yapabilecekleri
bi¢cimde diizenlenmeli, 6gretim programlarinda derste gergeklestirilecek farkl
etkinliklere iliskin 6rnekler sunulmali ancak, bu etkinliklerin sinif ortamlarinda
kullanilip kullanilmamasi 6gretmenin insiyatifine birakilmalidir.

v" Ogretmenler bilgiyi aktarma roliinden vazge¢meli, 6grencilere rehberlik eden,
onlar1 tartismalara yonlendiren, farkli goriisler ve degisik bakis acilari sunan

kisi roliinii Gistlenmelidir.
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v' Ogrenciler, pasif bilgi alicilar1 olmaktan ¢ok smif icinde soru soran, dersi
yapilandiran, tartisan, sorgulayan, elestiren, bilgilerin dogrulugunu arastiran,
diisiincelerine kanit gosteren ve 6grenme — 6gretme siirecine aktif olarak katilan
bireyler olmalidirlar.

v" Derslerde tartisma, soru — cevap, ornek olay, grup ¢alismasi ve yaratici drama
gibi 6grencinin soru sormasina, goriisiinii belirtmesine, farkli goriislere saygi
duymasina, ¢evresinde ya da edebi bir eserde yasananlarla empati kurabilmesine
olanak saglayacak yontem ve tekniklerden yararlanilmalidir.

v" Ders kitabi diginda farkl yazarlar tarafindan yazilmig olan kaynak kitaplar ile
incelenen edebi eserlerin biitiinsel olarak incelenebilmesine olanak tantyacak
olan eserin tamamindan (Roman, hikaye, vb. ) yararlanilmalidir. Bilgisayar,
projeksiyon, internet gibi arag¢ geregler 68rencilerin farkli bilgilere ulasmalari ve
ulastiklar bilgiler arasinda sorgulama ve karsilagtirma yapabilmelerine olanak
tantyacak bicimde kullanilmalidir.

e Degerlendirmeye yonelik oneriler:

v' Olgme - degerlendirme islemleri iiriinden daha ok siire¢ odakl1 ve gok
basamakli olmalidir.

v" Gergeklestirilen sinavlarda 6grencilere yonlendirilen sorular, 6grencinin yaratici
ve elestirel diigiinebilmesine, sorgulama yapabilmesine, ¢ikarimda
bulunabilmesine ve kendi goriislerini 6zgiirce ifade edebilmesine olanak
tanimalidir.

v' Olgme ve degerlendirme sistemlerinde nesnellik ve ortaklik saglanmali ve
degerlendirme siirecinde 6grencilerin nesnel olarak degerlendirilebilmesi i¢in
standart Olcutler belirlenmelidir.

v' Belirlenen 6lgiitler ile 6grencinin katilmis oldugu degerlendirme etkinliklerinin
her birinden alacagi puaninin yilsonu notunu ne kadar etkileyecegi hakkinda

bilgi sahibi olmasinin saglanmasi gerekmektedir.

Egitim sisteminde elestirel diisiinme becerilerinin gelistirilebilmesine yonelik olarak

asagida belirtilen 6neriler dikkate alinabilir:

¢ Diisiinme becerilerini temel alan 6gretim programlar gelistirilebilir.
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e Ogretim programlarinda elestirel diisiinmeyi destekleyen 6gretim ydntem ve
teknikleri, arag — geregler, 6gretmen ve dgrenci davranislari ile degerlendirme
etkinlikleri ile ilgili ¢esitli bilgilere yer verilebilir.

e Ogretmenlerin hizmetdncesi egitimlerinde tiim branslarda elestirel diisiinmeyi
gelistirmeye yonelik 6gretmen davranislari, 6gretim stratejileri, yontem — teknikler,
arag — gerecler ile elestirel diistinme becerilerini 6lgmeye yonelik degerlendirme
etkinlikleri ile bilgi ve uygulama olanaklar1 sunan dersler diizenlenmelidir.
Ogretmen adaylarinin yaparak — yasayarak bu becerileri 6grenmeleri i¢in 6gretmen
egitimi programlarinda 6rnek uygulamalara yer verilmeli ve programlar bu
dogrultuda yeniden gbézden gegirilmelidir.

e Hizmeticindeki 6gretmenler igin ise, elestirel diisiinmeyi destekleyen yontem
teknikler ile 6gretmen davraniglar1 ve 6lgme — degerlendirme etkinlikleri ile ilgili
hizmetigi egitim etkinlikleri diizenlenebilir.

e Ogrencilerin ve 8grenci velilerinin elestirel diisiinme ve dnemi konusunda
bilgilendirilmeleri icin ¢esitli panel, seminer ve egitimler diizenlenebilir.

e Merkezi degerlendirme sistemleri yerine 6grencilerin siireg igerisindeki
gelisimine odaklanan ve 6zellikle 6grencilerin akademik basarilar1 kadar diistinme

becerilerini 6lgmeye yonelik bir degerlendirme anlayisi gelistirilebilir.

Uluslararas1 Bakalorya Diploma Programi’nin Tiirkiye’deki uygulamalarina yonelik
asagida belirtilen oneriler dikkate alinabilir:
e UBDP diplomasinin Tiirkiye’deki liniversiteler tarafindan taninmasi ve
tiniversite giris sinavinda UBDP mezunu 6grencilerinin ek puan almalari
saglanabilir.
e UBDP programi mezunlarinin iiniversite sinavlarinda ek puan alabilmeleri igin
UBDP programlari iilke genelinde devlet okullarinda yayginlastirilabilir ve
ekonomik masraflar devlet tarafindan karsilanabilir, her 6grenciye UBDP’de
egitim gérme konusunda esit sans verilebilir. Bunun i¢in Milli Egitim
Bakanlig1i’nin 6gretmen, 6grenci ve velilere bu programin genel 6zellikleri,
sagladigi yararlar ve stiinliikleri konusunda ¢esitli seminer, konferans, vb.

calismalar diizenlemesi de Onerilebilir.
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e UBDP’de egitim verecek 6gretmenlerin hizmetici egitim gereksinimleri Milli
Egitim Bakanlig1 tarafindan desteklenebilir, bu programlarda egitim veren
ogretmenlerin 6zliik haklarinda diizenlemelere gidilebilir.
.
Arastirmacilara Yonelik Oneriler
Uluslararas1 Bakalorya programlari ile ilgili gergeklestirilecek aragtirmalara yonelik
asagidaki oneriler dikkate alinabilir:

e UBDP’de yer verilen derslerin 6gretim programlari UBO 6grenci profilinde
belirtilen beceriler baglaminda ulusal 6gretim programlariyla karsilagtirmali olarak
incelenebilir.

e UBDP’den ve ulusal programdan mezun olan 6grencilerin yiiksekdgretim
kurumlarindaki yeterliklerini arastiran ¢alismalar desenlenebilir.

e UBO tarafindan sunulan PYP ve MYP programlari ile ilgili yapilacak olan
arastirmalarla ilkogretim alanindaki uygulamalara yonelik bilgiler edinilebilir.

e UBO programlarinin Tiirkiye’deki uygulamalari ile yurt disindaki uygulamalari
karsilastirmali egitim ¢alismalariyla degerlendirilebilir.

Elestirel diisiinme becerileri ile ilgili olarak gerceklestirilecek arastirmalara yonelik
asagidaki oneriler dikkate alinabilir:

o (Cesitli 6gretim stratejisi, yontem ve tekniklerinin elestirel diislinme becerilerinin
gelisimine olan etkilerini farkli dersler baglaminda belirleyen arastirmalar
desenlenebilir.

e Farkli 6gretim kademelerinde ve degisik derslerde 6grencilerin ve 6gretmenlerin
elestirel diisiinmeyi destekleyen ve elestirel diisiinmeye ket vuran davraniglarini
belirlemeye yonelik aragtirmalar yapilabilir.

e Ulusal egitim programlarinda yer alan derslerin 6gretim programlari, elestirel
diistinme becerileri baglaminda amag, icerik, 6grenme — 6gretme siireci ve
degerlendirme boyutlarinda alanyazinda sinirli sayida olan nitel aragtirmalar
yoluyla derinlemesine incelenerek elestirel diistinmenin 6gretim programlarina

yansitilmasi saglanabilir.
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Dersler baglaminda elestirel diisiinme becerilerini gelistirmeye yonelik
degerlendirme etkinliklerinin neler oldugu ve bu etkinliklerin s6z konusu beceri
izerindeki etkisini belirleyen arastirmalar desenlenebilir.

Elestirel diisiinme becerilerini daha gegerli ve giivenilir 6l¢ebilmek i¢in Tiirk
toplumunun kilturel 6zelliklerini yansitacak elestirel diisiinme 6lgeklerinin

gelistirilmesine yonelik aragtirmalar desenlenebilir
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EKA -
EKB -
EK C-
EK D-
EKE-
EKF -
EKG -
EK H-
EKI-
EKJ -

EKLER

Turkiye’de UBDP Uygulanan Okullar ...
Istanbul 11 Milli Egitim Miidiirliigii Arastirma Izin Belgesi ........
Katilimc1 SOzIesmesi .....o.ovviviiiiiii i
GOZIEM FOrMU ... e e
Kisisel Bilgi Formu (Ogretmen) ...............ccooviiviiiniieeinn..
Kisisel Bilgi Formu (OSrenci) ..........ccooovviuiiiiiiiiiiiiin,
Yar1 Yapilandirilmis Ogretmen Goriisme Formu ....................
Yar1 Yapilandirilmis Ogrenci Gériisme Formu .....................
Cornell Elestirel Diisiinme Testi Diizey X .........cccocevviiininnn...
Eskisehir 11 Milli Egitim Miidiirliigii Arastirma Izin Belgesi ......
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EK A - TURKIYE’DE UBDP UYGULAYAN OKULLAR

Okul Adr

Ahmet Ulusoy Koleji

Aka okullar1

Amerikan Kolej Enstitii

Uluslararasi Bilkent Okulu

Uluslararasi Ingiliz Okulu

Doga Koleji

Enka Okullar

Ozel Eyiipoglu Lisesi

Gazi Universitesi Ozel Lisesi

ITU Gelistirme Vakfi Ozel Ekrem Elginkan Lisesi
Ihsan Dogramaci Vakfi Ozel Bilkent Erzurum Laboratuvar Lisesi
Istanbul Uluslararas1 Toplum Okulu

Istanbul Prof. Dr. Miimtaz Turhan Sosyal Bilimler Lisesi
Kog Okullari

Kdaltar Lisesi

Kdltir 2000 Koleji

Mef Okullari

Marmara Ozel Lisesi

Privatschule Der Deutschen Botschaft

TED Ankara Koleji Lisesi

TED Bursa Koleji

TEV Ustiin Yetenekli Cocuklar i¢in Inang Tiirkes Lisesi
Tarsus Amerikan Okulu

Ozel Yiice Okullar

Ozel Yiizyil Isil Lisesi

Ozel Bilkent Lisesi

Bulundugu il

Ankara
[stanbul
[zmir
Ankara
[stanbul
[stanbul
[stanbul
[stanbul
Ankara
[stanbul
Erzurum
[stanbul
[stanbul
[stanbul
[stanbul
[stanbul
[stanbul
[stanbul
Ankara
Ankara
Bursa
Kocaeli
Mersin
Ankara
[stanbul
Ankara
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EK B - ISTANBUL iL MIiLLI EGITIM MUDURLUGU ARASTIRMA iZiN BELGESI

TS,
ISTANBUL VALILIGI
il Milli Egitim Miidiirliigii

Say1 : B.08.4.MEM.0.34.24.01-020-/ [l F6/Y 24 /092011
Konu : Anket (Bilge Cam AKTAS)

VALILIK MAKAMINA

flgi: a) Anadolu Universitesi Rektorliigii Genel Sekreterliginin 29/07/2011 tarihli ve 853-9970
say1l1 yazisi.
b)Milli Egitim Bakanlhigina Bagh Okul ve Kurumlarda Yapilacak Arastirma ve Arastirma
destegine yonelik izin ve uygulama ydnergesi.
¢) Milli Egitim Bakanlig: Egitim Arastirma Gelistirme Dairesi Bagkanlig1’ nin
11/04/2007 tarih ve 1950 sayili emri.
d) Milli Egitim Komisyonunun 20/09/2011 tarihli tutanagi.

Anadolu Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisit Egitim Bilimleri Anabilim Dali Egitim
Programlari ve Ogretim Doktora programi 6grencisi Bilge CAM AKTAS’ in * Uluslar aras1 Bakalorya
Diploma Programi ve Ulusal Ortadgretim Anadil Egitim Programlarinin Elestirel Diisiinme Becerileri
Agisindan Karsilastirmali Olarak Incelenmesi (Bir Durum Caligmasi)” konulu teziyle ilgili ilimiz
Bahgelievler Prof. Dr. Miimtaz Turhan Sosyal Bilimler Lisesi’ ne Uluslar arasi1 Bakalorya Programina
ve ulusal programa devam eden 12. Simiflardan segilecek &grenci ve 6gretmenlere arastirma yapmak
istekleri hakkindaki ilgi (a) yaz1 ve ekleri Miidiirliiglimiizce incelenmigtir.

Anadolu Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii Egitim Bilimleri Anabilim Dali Egitim
Programlar1 ve Ogretim Doktara programi dgrencisi Bilge CAM AKTAS’ n © Uluslar aras:1 Bakalorya
Diploma Programi ve Ulusal Ortadgretim Anadil Egitim Programlarinin Elestirel Diisiinme Becerileri
Agisindan Karsilastirmali Olarak Incelenmesi (Bir Durum Calismasi)” konulu teziyle ilgili ilimiz
Bahgelievler Prof. Dr. Miimtaz Turhan Sosyal Bilimler Lisesi’ ne Uluslar aras1 Bakalorya Programina
ve ulusal programa devam eden 12. Siniflardan secilecek dgrenci ve 6gretmenlere arastirma yapmasi,
bilimsel amag¢ disinda kullanilmamasi kosuluyla, okul idarelerinin denetim, gozetim ve
sorumlulugunda ilgi © bakanlik emri esaslan dahilinde uygulanmasi, sonugtan miidiirliigiimiize rapor
halinde (CD formatinda) bilgi verilmesi kaydiyla Miidiirliigiimiizce uygun miitalaa edilmektedir.

Makamlarimizca da uygun goriildiigii takdirde olurlariniza arz ederim.

2.‘30/ ]69U/2Ron
A £, )
arun KAYA

Vali a.
Vali Yardimcisi
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EK C- KATILIMCI SOZLESMESI / OKUL

Sayin Istanbul Prof. Dr. Miimtaz Turhan Sosyal Bilimler Lisesi Y 6neticileri;

Oncelikle yapacagim bu calismaya gosterdiginiz ilgi ve ayirdiginiz zaman igin tesekkiir ederim. Bu
form; arastirmanin amacini ve arastirmanin katilimeilariin haklarini tanimlamayi amaglamaktadir.
Bu arastirma; Istanbul I1 Milli Egitim Miidiirliigi'nden aldigim resmi izin kapsaminda
gerceklestirilmektedir. Arastirma, Lise 12. Smif Dil ve Anlatim ve Tiirk Edebiyati derslerinin
ogretim programlar1 ile Uluslararasi Bakalorya Diploma Programi Dil Al dersi 6gretim
programinin amag, igerik, Ogrenme-Ogretme siireci ve degerlendirme boyutlariin elestirel
diisiinme becerileri agisindan karsilagtirmali olarak incelenmesini amaglayan doktora tez ¢aligmasi
icin yapilmaktadir. Arastirma kapsaminda Dil ve Anlatim, Tiirk Edebiyat1 ve Dil Al derslerinde
katilimer gozlem g¢alismasi yapilacak, siz 6gretmenlerle ve dgrencilerle siire¢ icinde ve sonunda
yapilandirilmamis ve yar1 yapilandirilmis gorlismeler yapilacak ve Ogrencilere siire¢ sonunda
Cornell Elestirel Diisiinme Testi Diizey X’in uygulamasi yapilacaktir.

Arastirmanin gegerlik ve gilivenirligini saglamak, ayrica arastirma sirasinda ortaya ¢ikabilecek olast
kesintileri 6nleyebilmek amaciyla yapilan gézlemler video kamera ile, goriismeler ise ses kayit
cihaz1 ile kayit altina alinacaktir. Arastirmanin herhangi bir boliimiinde kayitlar1 dinleme ve
gozden gecirme hakkiniz vardir. Onaymizin olmadig veriler kayitlardan ¢ikarilacaktir.

Arastirma sonunda elde edilen bilgiler yalnizca bilimsel amagli kullanilacaktir. Ogrencilerinizin ve
Ogretmenlerinizin isimleri gergek arastirma raporunda kullanilmayacaktir. Bunun yerine takma
isimlere ya da kodlamalara yer verilecektir. Ancak video kameradan ve ses kayit cihazindan
isimleri silmek olanaksizdir. Yapilan kayitlar tez ¢aligmasinin gegerlik ve giivenirlik galigmalari
disinda higbir ortamda gorsel ve isitsel olarak teshir edilmeyecektir. Bu konuda karsilasilabilecek
herhangi bir olumsuz durumun sorumlulugu tamamen arastirmaciya aittir.

Bu arastirmada elde edilecek bilgileri benden bagka “Tez izleme Komitesi” iiyeleri ile aragtirmanin
gecerlik ve giivenirlik ¢aligmalarinda bana yardimci olacak akademisyenler goreceklerdir. Bu
formu okudugunuz ve bana zaman ayirdiginiz i¢in tekrar tesekkiir ederim.

Arag. Gor. Bilge CAM AKTAS
Anadolu Universitesi
Egitim Fakiiltesi Egitim Bilimleri Boliimii

E-posta: bilgec@anadolu.du.tr

Yukaridaki aciklamalar1 okuduk ve anladik. Okulumuzda arastirma kapsaminda yapilacak tiim
uygulamalara ve kayitlara izin verdigimizi asagidaki imzalarimizla kabul ettigimizi bildiririz.

Tarih Isim ve Imza
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EK C- KATILIMCI SOZLESMESI / OGRETMEN

Oncelikle yapacagim bu calismaya gosterdiginiz ilgi ve ayirdiginiz zaman icin tesekkiir ederim. Bu
form; arasgtirmanin amacini ve arastirmanin katilimcilart olarak siz Ggretmenlerin haklarimi
tanimlamay1 amaglamaktadir. Bu arastirma; Istanbul il Milli Egitim Miidiirliigii’nden aldigim resmi
izin kapsaminda gergeklestirilmektedir. Arastirma, Lise 12. Smif Dil ve Anlatim ve Tiirk Edebiyati
derslerinin 6gretim programlari ile Uluslararasi Bakalorya Diploma Programi Dil A1 dersi 6gretim
programmin amag, igerik, Ogrenme-Ogretme siireci ve degerlendirme boyutlarinin elestirel
diisiinme becerileri agisindan karsilastirmali olarak incelenmesini amaglayan doktora tez ¢alismasi
icin yapilmaktadir. Arastirma kapsaminda Dil ve Anlatim, Tirk Edebiyati ve Dil Al derslerinde
katilimc1 gozlem g¢aligmasi yapilacak, siz 6gretmenlerle siire¢ icinde ve sonunda yapilandirilmamisg
ve yar1 yapilandirilmig goriismeler yapilacaktir.

Sizlerin arastirmaya goniillii olarak katiliminin ve dile getirecegi goriislerin arastirmaya 151k
tutacagina inantyorum. Arastirmanin gegerlik ve giivenirligini saglamak, ayrica arastirma sirasinda
ortaya c¢ikabilecek olas1 kesintileri dnleyebilmek amaciyla yapilan gozlemleri video kamera ile,
goriismeleri ise ses kayit cihazi ile kayit altina almak istiyorum. Arastirmanin herhangi bir
boliimiinde kayitlar1 dinleme ve gdzden gegirme hakkiniz vardir.

Arastirma sonunda elde edilen bilgiler yalmzca bilimsel amaglh kullamlacaktir. isminiz gercek
aragtirma raporunda kullanilmayacaktir. Bunun yerine takma isimlere ya da kodlamalara yer
verilecektir. Ancak video kameradan ve ses kayit cihazindan isimlerinizi silmek olanaksizdir.

Bu arastirmada elde edilecek bilgileri benden baska “Tez izleme Komitesi” iiyeleri ile arastirmanin
gecerlik ve gilivenirlik calismalarinda bana yardimci olacak akademisyenler goreceklerdir. Bu
formu okudugunuz ve bana zaman ayirdiginiz igin tekrar tesekkiir ederim.

Izniniz olmadig takdirde sizinle ilgili tiim veriler silinecek ve arastirmada kullamlmayacaktir.

Aras. Gor. Bilge CAM AKTAS

Anadolu Universitesi

Egitim Fakiiltesi Egitim Bilimleri Boliimii
E-posta: bilgec@anadolu.du.tr

Yukaridaki agiklamalari okudum ve anladim. Aragtirmaya goniillii olarak katildigimi ve yapilacak
olan tim uygulamalara ve kayitlara izin verdigimi asagidaki imzamla kabul ettigimi bildiririm.
Tarih Isim ve Imza
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EK C- KATILIMCI SOZLESMESI / OGRENCI
SeVOIll oo,

Oncelikle yapacagim bu galigmaya gosterdiginiz ilgi ve ayirdigimiz zaman igin tesekkiir ederim. Bu
form; aragtirmanin amacini ve aragtirmanin katilimcilari olarak siz Ogrencilerin haklarimi
tanimlamay1 amaglamaktadir. Bu arastirma; istanbul 11 Milli Egitim Miidiirliigii’nden aldigim resmi
izin kapsaminda gergeklestirilmektedir. Aragtirma, Lise 12. Smif Dil ve Anlatim ve Tiirk Edebiyati
derslerinin 6gretim programlari ile Uluslararas1 Bakalorya Diploma Programi Dil A1 dersi 6gretim
programinin amag, igerik, Ogrenme-0gretme siireci ve degerlendirme boyutlarinin elestirel
diisiinme becerileri agisindan karsilastirmali olarak incelenmesini amaglayan doktora tez ¢aligmasi
icin yapilmaktadir. Arastirma kapsaminda Dil ve Anlatim, Tiirk Edebiyat1 ve Dil Al derslerinde
katilime1 gozlem calismasi yapilacak, siz 6grencilerle siire¢ icinde ve sonunda yapilandirilmamis
ve yar1 yapilandirilmig goriismeler yapilacak ve siirecin sonunda sizlere Cornell Elestirel Diigiinme
Testi Diizey X’in uygulamasi yapilacaktir.

Siz 6grenci arkadaglarimin aragtirmaya goniillii olarak katilmimin ve dile getirecegi goriislerin
arastirmaya 151k tutacagina inaniyorum. Arastirmanin gegerlik ve giivenirligini saglamak, ayrica
aragtirma sirasinda ortaya cikabilecek olasi kesintileri 6nleyebilmek amaciyla yapilan gozlemleri
video kamera ile, goriismeleri ise ses kayit cihazi ile kayit altina almak istiyorum. Arastirmanin
herhangi bir bolimiinde kayitlar1 dinleme ve gozden gegirme hakkiniz vardir.

Arastirma sonunda elde edilen bilgiler yalmzca bilimsel amach kullamlacaktir. isminiz gercek
arastirma raporunda kullanilmayacaktir. Bunun yerine takma isimlere ya da kodlamalara yer
verilecektir. Ancak video kameradan ve ses kayit cihazindan isimlerinizi silmek olanaksizdir.

Bu arastirmada elde edilecek bilgileri benden bagka “Tez izleme Komitesi” iiyeleri ile aragtirmanin
gecgerlik ve gilivenirlik caligmalarinda bana yardimei olacak akademisyenler goreceklerdir. Bu
formu okudugunuz ve bana zaman ayirdiginiz i¢in tekrar tesekkiir ederim.

Izniniz olmadig takdirde sizinle ilgili tiim veriler silinecek ve arastirmada kullanilmayacaktir.

Aras. Gor. Bilge CAM AKTAS

Anadolu Universitesi

Egitim Fakiiltesi Egitim Bilimleri Boliimii
E-posta: bilgec@anadolu.du.tr

Yukaridaki agiklamalari okudum ve anladim. Arastirmaya goéniillii olarak katildigimi ve yapilacak
olan tlim uygulamalara ve kayitlara izin verdigimi asagidaki imzamla kabul ettigimi bildiririm.
Tarih Isim ve Imza
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EK D - GOZLEM FORMU

Gozlem No

Gozlem Tarihi

Gozlem Yeri

Gozlem Yapilan Ders

Gozlemci Adi - Soyadi

OGRETMEN DAVRANISLARI

Gozlem Sikhigr

Aciklamalar

Katilimcr sinif ortami olusturma

Demokratik iletisim ortami olusturma

Ogrencileri derse kars1 giidiileme

Siifta tartigmalar yaptirma

Ogrencilere neden-sonug iliskileri kurdurma

Ogrencileri farkli bakis agilarina yonlendirme

Ust diizey sorular sorma

Ogrencileri soru sormaya cesaretlendirme

Sorularin {iretilmesi ve yanitlanmasi i¢in yeterli siire verme

Olay — durum vb. arasinda benzerlik ve farkliliklar1 buldurma

Ogrencilerin diisiinmesi i¢in geliskili durumlar sunma

Empati kurmaya yonelendirme

Olay, durum vb. arasinda analiz — sentez yaptirma

Ogrencileri diisiinmeye yonlendirici doniitler verme

Zamani etkin olarak kullanma

Ders sirasinda yagsamla baglant1 kurdurma

Sordugu sorulara farkli yanitlar alabilmek i¢in 6grencileri cesaretlendirme

Sorulan sorulara verilen farkli yanitlarin smif iginde tartisilmasini
saglama

Ogrencileri yeni diisiinceler iiretebilecekleri yoniinde cesaretlendirme

Ogrencilerin hatalari hos gérme ve hatalarim kendilerinin gdrmeleri
i¢in olanak tanima

Bir konuyu farkli kaynaklardan arastirmalarini isteme

Ogrencilerin diisiincelerine kanit gdstermelerini isteme

Ogrencilerin ders konulari ile giinliik yasam arasinda baglant: kurmalarim
saglama

Konular1 sebep-sonug iliskisi i¢inde inceleyecek etkinlikler diizenleme

Ogrencileri goriislerini agikca ifade edebilmeleri igin cesaretlendirme
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Tartigma ve miinazaralara katilimi destekleme

Grup caligmalar1 yaptirma

Ogrencilere olumsuz tepkilerin verilmedigi bir simf ortami olusturma

Ogrencilerde stres yapan etmenleri belirleyerek bunlar1 yok etmeye
calisma

Ogrencilere degerli olduklarini hissettirme

OGRENCI DAVRANISLARI

Gozlem Sikhg

Aciklamalar

Diisiincelerine kanit gdsterme

Farkli bakis agilar1 ve ¢oziimler liretme

Derse katilma

Yeni 6grenilenleri 6n bilgileri ile eslestirme

Diisiincelerini ¢ekinmeden belirtme

Arkadaglarini dinleme ve diisiincelerine saygi gosterme

Sinifta yapilan tartigmalara katilma

Derste soru sorma

Olay — durum vb.nin arasinda analiz- sentez yapma

Olay — durum vb.nin neden ve sonuglarini belirleme

Olay — durum vb.nin arasinda kargilagtirmalar yapma

Neden — sonug iligkisi kurma

Ogretmenlerinden ve arkadaslaridan gelen elestirilere agik olma

Bir kaynaktaki 6nyargilar belirleme

Yazar veya konugmacinin yeterliligini degerlendirme

Birincil veya ikincil verileri ayirt etme

Goriislerin/disiincelerin ~ akil yiiriitmeye mi yoksa kanitlara mm
dayandigini tanimlama

Goriiglerin/diisiincelerin eksik kalan kisimlarini yakalama

Cikarsamalar1 degerlendirme

Sonuglarin uygunlugunu degerlendirme

Bilgilerin gecerlik ve giivenirligini kontrol etme

Bir konu ile ilgili digerlerinin goriislerini dikkate alma

Karsit goriislerin giiclii ve zayif yonlerini degerlendirme

Bildiginden fazlasini iddia etmeme

Tek bir dogru yerine birden fazla dogru olabilecegini kabul etme

Bir konuda goriisiini aciklarken farkli alanlardaki bilgilerini
birlestirebilme
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Otoriteden bile gelse sayiltilart pesinen kabul etmeme, sorgulama ve

dogrulugunu arastirma

1) <3S o (PN )

ARAC - GERECLER Aciklama OGRETIM STRATEJILERI Aciklama

Tahta Sunus Yoluyla Ogretim

Bilgisayar Bulus Yoluyla Ogretim

Projeksiyon Aragtirma — Inceleme Yoluyla
Ogretim

Projeksiyon perdesi Isbirlikli Ogretme

Internet Diger
(e, )

Ders Kitabi

Roman, 6yki, siir kitaplari

Yazar ve sairler ile ilgili video sunumlari

Flash kartlar

Orijinal kitap niishalar1

Siir miisveddeleri

Diger

| TP PpTTTI )

OGRETIM YONTEM VE TEKNIiKLERi Aciklama OGRETIM YONTEM ve Aciklama
TEKNIKLERI

Diiz Anlatim Tartigsma

Problem ¢zme Kiguk Grup

Yaratict Drama Buyuk Grup

Problem C6zme Minazara

Demonstrasyon Acik oturum

Rol oynama Kar topu

Gosterip Yaptirma Beyin firtinasi

Ornek Olay Vizilt1 gruplari

Soru - cevap Diger
(feeee e )

243




@) ANADOLU UNIVERSITESI

EK E - KIiSISEL BILGI FORMU (OGRETMEN)

o

o

~

Cinsiyetiniz
(] Kadin (] Erkek
Yasiiz (Liitfen yazimiz ... )
Kideminiz
(J1-5y () 6-10yl (J11-15y1l
(J1620y11  (J21-25yi1  (J26 yil veiistii
Mezuniyet durumunuz
() Lisans (] Ylksek Lisasns (] Doktora
IBDP programindaki 6gretmenlik siireniz (Liitfen yaziniz ............................ )

Katildiginiz IB Egitimi Sayis1 (Liitfen yaziniz ..., )

Katildiginiz IB Egitimlerinin igerigi (Liitfen yaziniz)
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EK F - KiSISEL BiLGI FORMU — OGRENCI

1. Cinsiyetiniz
(] Kiz ( JErkek

2. Kardes sayimiz ( Liitfen yaziniz ................cooevviineennn... )
3. Ikamet sekliniz

ilemin yaninda
Okulun pansiyonunda
Bir akrabamin yaninda
Ogrenci yurdunda

4. Anne - babanizin egitim durumu
Anne Baba

8 Okur yazar degil 8 Okur yazar degil
Tlkokul mezunu Tlkokul mezunu
Ortaokul mezunu Ortaokul mezunu
Lise mezunu Lise mezunu
Lisans mezunu Lisans mezunu
Yuksek Lisans Mezunu Yiksek Lisans Mezunu
Doktora mezunu D Doktora mezunu

5. IBDP programinda 6grenim gérmeyi segme nedenleriniz:

8 Ailemin IB programlarindan haberdar olmasi ve bu programda 6grenim gérmemi istemesi
Okul idaresinin ve 6gretmenlerimin yonlendirmesi

Yurt disinda 6grenim gorebilme sansimin olmasi

Ksriyer planlarimi gergeklestirebilmek i¢in avantajlar sunmasi

Uluslararasi gegerliligi olan bir diploma sunmasi

Yabanci dilde egitim vermesi

Diger (LUtTen yaziniz..........oooiuiiinii i )
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EK G — YARI YAPILANDIRILMIS OGRETMEN GORUSME FORMU

Dil A1 Dersi Yar1 Yapilandirilmis Ogretmen Goriisme Formu

1. Dil Al dersinin elestirel diisiinme becerisini kazandirmaya yonelik amaglar nelerdir?

Belirttiginiz bu amagclarin 6grencilerde elestirel diisiinme becerisi kazandirmaya
yonelik katkilar nelerdir?

Bu amaglar ulusal programlarimizda yer alan Tiirk Edebiyati ve Dil ve Anlatim
derslerinin amaclarindan farklilasmakta midir? Bu farkliliklar nelerdir?
Belirttiginiz bu farkliliklarin 6grencilerin elestirel diisiinme becerilerine katkilar:
nelerdir?

2. Dil Al dersinin igerigi yapilandirilirken 6grencilerde elestirel diisiinme becerilerinin

gelistirilmesi amaciyla hangi 6zellikler 6n plana ¢ikarilmigtir?

Dersin igerigi ulusal programlarimizda yer alan Tiirk Edebiyati ve Dil ve Anlatim
derslerinin igeriginden farklilagmakta midir? Bu farkliliklar nelerdir?

Belirttiginiz bu farkliliklarin 6grencilerin elestirel diisiinme becerilerine katkilar
nelerdir?

3. Dil Aldersinin 6grenme — dgretme siireci nasil yiiriitiilmektedir?

Ogrenme — ogretme siirecinde Ogrencilerin elestirel diisiinme becerilerini
gelistirmek amaciyla ne tiir etkinlikler yapilmaktadir?

Ogrenme-6gretme siirecinde 6gretmen ve dgrencilerin iistlendigi roller nelerdir?
Belirttiginiz bu rollerin 6grencilerde elestirel diisiinme becerilerinin gelistirilmesi
acisindan 6nemi nedir?

Dil Al dersinin islenisinde daha ¢ok hangi yontem ve teknikler kullanilmaktadir?
Kullanilan bu ydntem ve tekniklerin Ogrencilerin elestirel diisiinme becerilerine
katkis1 neler olabilir?

Dersin iglenisinde daha ¢ok hangi tiir ara¢ — gerecler tercih edilmektedir?

Secilen bu arag — geregler 6grencilerin elestirel diisiinme becerilerin gelisimini nasil
bir katki saglamaktadir?

Dil Al dersinin 6grenme — 6gretme siireci ile ulusal programlarimizda yer alan
Tirk Edebiyati ve Dil ve Anlatim derslerinin 6grenme — Ogretme siireci
farklilasmakta midir? Bu farkliliklar nelerdir?

Belirttiginiz bu farkliliklar 6grencilerin elestirel diisiinme becerilerini nasil
etkilemektedir?

4. Dil Al dersinin degerlendirme siirecinde ne tur etkinliklere yer verilmektedir?

Belirttiginiz bu etkinlikler &grencilerin  elestirel diisiinme becerilerinin
gelistirilmesine nasil bir katki saglamaktadir?

Gergeklestirilen degerlendirme etkinlikleri ulusal programlarimizda yer alan Tiirk
Edebiyati ve Dil ve Anlatim derslerinin degerlendirme siirecinden farklilasmakta
midir? Bu farkliliklar nelerdir?

Belirttiginiz bu farkliliklar 6grencilerin elestirel diisiinme becerilerini nasil
etkilemektedir?

5. Uluslararas1 Bakalorya Programi’na devam eden 6grenciler ile ulusal programa devam
eden Ogrenciler arasinda diisiinme becerileri baglaminda fark goriiyor musunuz? Ne tiir
farklardan s6z edebilirsiniz? Sizce bu farkin temel nedeni nedir?
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EK G — YARI YAPILANDIRILMIS OGRETMEN GORUSME FORMU

Tiirk Edebiyat1 Dersi Yar1 Yapilandirilmis Ogretmen Gériisme Formu
1. Tirk Edebiyati dersinin elestirel diisiinme becerisini kazandirmaya yonelik amaglarn

nelerdir?
[

Belirttiginiz bu amagclarin 6grencilerde elestirel diisinme becerisi kazandirmaya
yonelik katkilar nelerdir?

Bu amaclar Uluslararas1 Bakalorya Diploma Programi’nda yer alan Dil Al dersinin
amaglarindan farklilagmakta midir? Bu farkliliklar nelerdir?

Belirttiginiz bu farkliliklarin 6grencilerin elestirel diisinme becerilerine katkilari
nelerdir?

2. Tiirk Edebiyat1 dersinin igerigi yapilandirilirken 6grencilerde elestirel diisiinme becerilerinin

gelistirilmesi amaciyla hangi 6zellikler 6n plana ¢ikarilmigtir?

Dersin igerigi Uluslararas1 Bakalorya Diploma Programi’nda yer alan Dil Al
dersinin igeriginden farklilagmakta midir? Bu farkliliklar nelerdir?

Belirttiginiz bu farkliliklarin 6grencilerin elestirel diisiinme becerilerine katkilar
nelerdir?

3. Tiirk Edebiyati dersinin 6grenme — dgretme siireci nasil yiiriitiilmektedir?

Ogrenme — ogretme siirecinde &grencilerin elestirel diisiinme becerilerini
gelistirmek amaciyla ne tiir etkinlikler yapilmaktadir?

Ogrenme-6gretme siirecinde 6gretmen ve 6grencilerin iistlendigi roller nelerdir?
Belirttiginiz bu rollerin 6grencilerde elestirel diisiinme becerilerinin gelistirilmesi
acgisindan 6nemi nedir?

Dersin igleniginde daha ¢ok hangi yontem ve teknikler kullanilmaktadir?

Kullanilan bu ydntem ve tekniklerin 6grencilerin elestirel diisiinme becerilerine
katkis1 neler olabilir?

Dersin islenisinde daha ¢ok hangi tur ara¢ — geregler tercih edilmektedir?

Secilen bu arag — gerecler 6grencilerin elestirel diisiinme becerilerin gelisimini nasil
bir katki saglamaktadir?

Tiirk Edebiyati dersinin dgrenme — Ogretme siireci ile Uluslararasi Bakalorya
Diploma Programi’nda yer alan Dil Al dersinin 6grenme — Ogretme siireci
farklilasmakta midir? Bu farkliliklar nelerdir?

Belirttiginiz bu farklhiliklar 6grencilerin elestirel diisiinme becerilerini nasil
etkilemektedir?

4. Tirk Edebiyat1 dersinin degerlendirme siirecinde ne tir etkinliklere yer verilmektedir?

Belirttiginiz bu etkinlikler &grencilerin  elestirel diisiinme  becerilerinin
gelistirilmesine nasil bir katki saglamaktadir?

Gergeklestirilen degerlendirme etkinlikleri Uluslararast Bakalorya Diploma
Programi’nda yer alan Dil Al dersinin degerlendirme siirecinden farklilagmakta
mudir? Bu farkliliklar nelerdir?

Belirttiginiz bu farkliliklar Ogrencilerin elestirel diisiinme becerilerini nasil
etkilemektedir?

5. Uluslararas1 Bakalorya Programi’na devam eden 6grenciler ile ulusal programa devam
eden Ogrenciler arasinda diisiinme becerileri baglaminda fark goriiyor musunuz? Ne tiir
farklardan s6z edebilirsiniz? Sizce bu farkin temel nedeni nedir?
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EK G — YARI YAPILANDIRILMIS OGRETMEN GORUSME FORMU
Dil ve Anlatim Dersi Yar1 Yapilandirilmis Ogretmen Gériisme Formu

1. Dil ve Anlatim dersinin elestirel diisiinme becerisini kazandirmaya yonelik amaglar

nelerdir?
[ ]

Belirttiginiz bu amaglarin 6grencilerde elestirel diisiinme becerisi kazandirmaya
yonelik katkilar1 nelerdir?

Bu amaglar Uluslararas1 Bakalorya Diploma Programi’nda yer alan Dil Al dersinin
amaglarindan farklilagsmakta midir? Bu farkliliklar nelerdir?

Belirttiginiz bu farkliliklarin 6grencilerin elestirel diisiinme becerilerine katkilar:
nelerdir?

2. Dil ve Anlatim dersinin igerigi yapilandirilirken 6grencilerde elestirel diisiinme becerilerinin
gelistirilmesi amaciyla hangi 6zellikler 6n plana ¢ikarilmigtir?

Dersin igerigi Uluslararas1 Bakalorya Diploma Programi’nda yer alan Dil Al
dersinin igeriginden farklilagmakta midir? Bu farkliliklar nelerdir?

Belirttiginiz bu farkliliklarin ogrencilerin elestirel diisiinme becerilerine katkilar:
nelerdir?

3. Dil ve Anlatim dersinin 6grenme — 6gretme siireci nasil yiiriitiillmektedir?

Ogrenme - Ogretme siirecinde Ogrencilerin elestirel diisiinme becerilerini
gelistirmek amaciyla ne tiir etkinlikler yapilmaktadir?

Ogrenme-ogretme siirecinde dgretmen ve dgrencilerin iistlendigi roller nelerdir?
Belirttiginiz bu rollerin 6grencilerde elestirel diisiinme becerilerinin gelistirilmesi
acisindan énemi nedir?

Dersin isleniginde daha ¢ok hangi yontem ve teknikler kullanilmaktadir?

Kullanilan bu yontem ve tekniklerin 6grencilerin elestirel diisiinme becerilerine
katkis1 neler olabilir?

Dersin islenisinde daha ¢ok hangi tiir arag — geregler tercih edilmektedir?

Secilen bu ara¢ — gerecgler 6grencilerin elestirel diistinme becerilerin gelisimini nasil
bir katki saglamaktadir?

Dil ve Anlatim dersinin 6grenme — Ogretme siireci ile Uluslararasi Bakalorya
Diploma Programi’nda yer alan Dil Al dersinin 6grenme — Ogretme siireci
farklilasmakta midir? Bu farkliliklar nelerdir?

Belirttiginiz bu farkliliklar O6grencilerin elestirel diisiinme becerilerini nasil
etkilemektedir?

4. Dil ve Anlatim dersinin degerlendirme surecinde ne tiir etkinliklere yer verilmektedir?

Belirttiginiz bu etkinlikler &grencilerin  elestirel —diisiinme  becerilerinin
gelistirilmesine nasil bir katki saglamaktadir?

Gergeklestirilen degerlendirme etkinlikleri Uluslararasi Bakalorya Diploma
Programi’nda yer alan Dil Al dersinin degerlendirme siirecinden farklilasmakta
mudir? Bu farkliliklar nelerdir?

Belirttiginiz bu farkliliklar Ogrencilerin elestirel diisiinme becerilerini nasil
etkilemektedir?

5. Uluslararas1 Bakalorya Programi’na devam eden &grenciler ile ulusal programa devam eden
Ogrenciler arasinda diisiinme becerileri baglaminda fark goriiyor musunuz? Ne tiir farklardan
s0z edebilirsiniz? Sizce bu farkin temel nedeni nedir?
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EK H — YARI YAPILANDIRILMIS OGRENCI GORUSME FORMU

1. Tirk Edebiyat1 / Dil ve Anlatim/ Dil A1 dersinin 6grencilere kazandirdigi beceriler
sizce nelerdir?
B Sizce bu dersin elestirel diisiinme becerilerini kazandirmada iistlendigi

gorevler nelerdir ya da neler olmalidir?

2. Dersin igerigi sizlere elestirel diisiinme becerilerini kazandirmada yeterli nitelikleri

tastyor mu? Orneklerle agiklayabilir misiniz?

3. Dersin &grenme — dgretme siirecinde ne tiir etkinlikler yapilmaktadir? Ornekler
verebilir misiniz?
B Derste siklikla kullanilan 6gretim yontem ve teknikleri nelerdir? Bu yontem
ve tekniklerin sizlere elestirel diisiinme becerilerinin kazandirilmasindaki katkisi
neler olabilir?
B Derste siklikla kullanilan arag-gerecler nelerdir? Bu arac ve gereclerin sizlere
elestirel diisiinme becerilerinin kazandirilmasindaki katkisi neler olabilir?
B Bu derste 6grenci olarak ne tiir roller {istleniyorsunuz? Bu rollerin elestirel
diisiinme becerilerini kazanmanizdaki katkisi sizce neler olabilir?
B Bu derste 6gretmenin iistlendigi roller nelerdir? Bu rollerin elestirel diigiinme

becerilerini kazanmanizdaki katkisi sizce neler olabilir?

4. Dersin degerlendirilmesi ic¢in yapilan etkinliklerin sizlerin elestirel diigiinme

becerilerini kazanmanizdaki katkis1 nedir?
5. Elestirel diisiinme becerileri baglaminda ulusal program ile Uluslararas1 Bakalorya

Programi arasinda bir farklilik gériiyor musunuz? Ne tiir farklardan s6z edebilirsiniz?

Sizce bu farkin temel nedeni nedir?
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NiCOMA’DA KESIF

Yil 2052. Haziran aymin ortasi. Yeni kesfedilen Nicoma gezegenine inmek {iizere
Diinya’dan hareket eden ikinci ekip oldugunuzu hayal edin. ki yil énce Nicoma
gezegenine inen birinci ekipten hicbir haber alinamadi. Sizin i¢inde bulundugunuz ekip
birinci ekibe ne olduguna dair bir rapor hazirlamak {izere oraya gonderildi.

Elinizdeki kitapgikta, size ekibinizin Nicoma’da 6grendigi bazi bilgiler sunulacaktir.
Sonra size, dikkatlice diisiinerek cevap vermeniz gereken sorular sorulacaktir. Bu
sorularin ¢oziimiinde kullanmaniz i¢in size yardimci olacak bazi bilgiler verilecektir.
Sorulari, size sunulan bilgilerin dogru oldugunu kabul ederek cevaplayin.

Cevap verirken hi¢bir zaman gelisi giizel tahmin yapmayim. Cevabin ne olduguna dair
hicbir fikriniz yoksa soruyu bos birakin. Emin olmasaniz bile dogru cevabin ne
olduguna dair iyi bir fikriniz varsa problemi cevaplandirin. Test dort bolimden
olusmaktadir. ilk iki béliimde, bir problemi bir kez cevapladiktan sonra soruya tekrar
geri donmeyin. Simdi size “baslayabilirsiniz” denilinceye kadar bekleyin.
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BOLUM 1
BIiRINCi EKIiBE NE OLDU?

Ekibinizin ilk isi Nicoma’ya daha 6nceden inmis olan ilk ekipteki kasiflere ne oldugunu ortaya
¢ikarmaktir. Ekibiniz Nicoma’ya indi ve iner inmez birinci ekip tarafindan yapilmis olan metal
kuliibeleri buldu. Dis goriiniim olarak bu metal kuliibeler iyi durumda. Giinesli ve sicak bir giin.
Agaclar, kayalar, ¢cimenler ve kuslara bakildiginda Nicoma, Bat1 Anadolu’yu andiriyor.

Sen ve doktor kuliibelere varan ilk kisilersiniz. Seslendiniz fakat kuliibelerden ¢it ¢ikmadi.
Doktor, “belki herkes olmiistiir” dedi. Sen doktorun bu diislincesinin dogru olup olmadigini
arastirryorsun.

Asagida size daha 6nceden dgrenmis oldugunuz bazi bilgiler listelenmistir. Senden istedigimiz
bu bilgileri kullanarak su ii¢ durumdan birine karar vermendir. A.Ogrendigin her bir bilgi,
doktorun “ilk ekipteki herkes Olmiis olabilir” diisiincesini dogruluyor mu? B. Bu bilgi
doktorun diisiincesini ¢lUrdtilyor mu? Yani bu bilgi ilk ekiptekilerin yasiyor olabilecegini mi
gosteriyor? C. Yoksa bu bilgi doktorun fikrini dogrulamak veya yanhslamak i¢in yeterli degil
mi?

Her bir bilgi igin cevap kagidiniza asagidakilerden birini isaretleyin:

» Eger size verilen bilgi doktorun Nicoma’ya gelmis olan birinci ekipteki herkesin 6lmiis
olduguna dair diisiincesini dogruluyorsa A segenegini isaretleyin.

» Eger bu bilgi doktorun diisiincesinin tersini gosteriyorsa B se¢enegini isaretleyin.

» Eger bu bilgi doktorun diisiincesini ne destekliyor ne de tersini sdyluyorsa C
secenegini isaretleyin.

Iste size testin bu boliimiindeki problem tiirleri ile ilgili rnek bir bilgi

1. Birinci kuliibeye girdin. Hersey kalin bir toz tabakasiyla kapli.

Bu bilgi doktorun herkesin 6lmiis olabilecegini soyleyen fikrini destekliyor mu? Tersini mi
destekliyor? Yoksa verilen bilgi bunlara karar vermeye yetersiz mi?

Cevap: Yukaridaki bilgi elbette ki doktorun diisiincesini tamamen desteklemek i¢in yeterli
degil. Ancak biraz destekliyor. Eger bir bilgi doktorun fikrini destekliyorsa cevap kagidina A
secenegini isaretleyiniz. Bu soru i¢in A’y1 isaretleyiniz.

Asagidaki 6rnegi cevaplayiniz:

2. Ekibinizin diger tiyeleri yakinlarda bir yerde birinci ekibin uzay gemisini
buldu.

Bunun cevabi C’dir. Birinci ekibin uzay gemisinin bulundugunu bilmek onlarin 6lmiis olduklar
diisiincesinin dogru yada yanlis olduguna karar vermeniz icin bir bilgi igermemektedir. Bu
yiizden dogru cevap C secenegidir.

BiR SONRAKI SAYFAYA GECINiZ
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Asagida bilgiler listesi bulunmaktadir. Her biri i¢in A, B veya C secenegini isaretleyin. Eger
hangi secenegi isaretleyeceginize dair bir fikriniz yoksa cevabi bos birakin ve bir sonraki soruya
gecin. Sorular: sirasiyla cevaplayin. Dikkatli degerlendirin ve bir soruya cevap verdikten
sonra ona bir daha geri donmeyin.

Tekrar hatirlatalim — asagidaki gibi isaretleyin

» Eger size verilen bir bilgi doktorun Nicoma’ya gelmis olan birinci ekipteki herkesin
6lmiis olduguna dair diisiincesini dogruluyorsa A secenegini isaretleyin.

» Eger bu bilgi doktorun diisiincesinin tersini gosteriyorsa B segenegini isaretleyin.

» Eger bu bilgi doktorun diisiincesini ne destekliyor ne de tersini sdyluyorsa C
segenegini isaretleyin.

3. 10 tane kuliibe var. Ikinci kuliibeye giriyorsunuz ve birinci kuliibe gibi onun igindeki her
seyin de kalin bir toz tabakasiyla kapli oldugunu goériiyorsunuz.

4. Ugiincii kuliibeye giriyorsunuz. Firmin iistiinde toz yok.

5. Ugiincii kuliibede firnin yaninda bir konserve agacagi buldunuz.

6. Ugiincii kuliibede, birinci ekip iiyelerinden birinin yazmis oldugu, olaylarin yazildig1 bir
giinliik buldunuz. Giinliik, Erkan AK adl ekip elemani tarafindan yazilmis. Giinliige diisiilen
son notun tarihi, birinci ekibin gezegene varis tarihinden bir ay sonrast olan 2 Temmuz 2050
gunine aittir.

7. Ugiincii kuliibede bulunan iki yatagm da iizerinin kalin bir toz tabakasiyla kapl oldugunu
gordiinuz.

8. Erkan AK’1n giinliigiine yazdig: ilk not soyledir: “2 Haziran 2050. Yorucu bir yolculuktan
sonra bugiin buraya vardik. Inis alanmin yakinina kuliibeleri kurduk”

9. Erkan AK’1n giinliigiine yazdig ikinci not ise: “3 Haziran 2050. Cok miktarda yiyecek stogu
var. Burada 6rdek, sincap ve geyikler var. Bunlar kolayca yakalanabiliyor.”

10. Erkan AK’m giinliigiiniin ii¢lincli notunda sdyle yazmaktadir: “4 Haziran 2050. Yakindaki
bir pinarin suyu doktorumuz tarafindan test edildi. Doktorumuz suyun igilebilir oldugunu
sOyliiyor. Henliz o sudan i¢miyoruz. O suyu Diinyadan getirdigimiz karaman koyunlarina
icirip test edecegiz.”

11. Erkan AK’mn giinliigiine yazdig1 son not da sdyledir: “2 Temmuz 2050. Takatim kalmadi,
daha fazla dayanamayacagim.”

12. Baska ve titrek bir elyazisi bu son notun altinda yer aliyor. Notta sdyle yaziyor: “Bu tarihte
Erkan AK 6lmiistiir.”

13. Doktor 10 kuliibenin hepsinin igine teker teker bakti. Her birinin iginde kalin bir toz
tabakasinin bulundugunu rapor etti.

14. ilk ii¢ kuliibenin icindeki her bir yatag: teker teker inceledin. Her birinde battaniye ve
carsaflarin yataklardan toplanarak diizglince diiriiliip dolaplara yerlestirilmis oldugunu
gorddin.

15. Doktor diger biitiin kuliibelerdeki yataklarin da ayni durumda oldugunu rapor etmistir.
Battaniye ve garsaflar diizgiince katlanip dolaplara konmustur.

BiR SONRAKI SAYFAYA GECIN SORULARA GERi DONMEYIN, CEVAPLARINIZI
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Tekrar hatirlatalm — asagidaki gibi isaretleyin

» Eger size verilen bir bilgi doktorun Nicoma’ya gelmis olan birinci ekipteki herkesin
Olmiis olduguna dair diisiincesini dogruluyorsa A segenegini igaretleyin.

» Eger bu bilgi doktorun diisiincesinin tersini gosteriyorsa B se¢enegini isaretleyin.

» Eger bu bilgi doktorun diisiincesini ne destekliyor ne de tersini soyliyorsa C
secenegini isaretleyin.

16. Erkan AK’in barakasinin arkasinda bir toprak yigmi oldugunu fark ettin. Yakindan
incelediginde lizerinde su sozlerin yazili oldugu tas1 gordiin. “Erkan AK, 2 Temmuz 2050.
Yasadig1 gibi onurla 61di.”

17. Birinci ekibin kullandigi kamyon (arag) kayiptir.

18. Onuncu kuliibede 15 Mart 2052 tarihli bir not buldunuz. Notta soyle yazmaktadir: “Bizi
aramaya geldiyseniz, hepimiz kamyonla etrafi aragtirmaya gidiyoruz. Giinesin dogdugu yere
dogru gitmeyi planliyoruz. (yazan) Nicoma gezegeni kasifleri komutani Cemil Yiicel.

19. Sayfanin sonuna eklenmis bir not daha gordiiniiz: Not: “Bir hafta iginde donmeyi
planliyoruz”.

20. Ekibinizden 8 kisi, sizin ekibe ait kamyonlardan birine binip giinesin dogdugu yere dogru
gitmeye basladi. Genis bir vadide bozuk bir yolda yaklasik 20 kilometre yol aldiniz. Birinci
ekibin kamyonunu bir dere kenarinda buldunuz. Arag terk edilmis goriiniiyor.

21. Siirticii koltugunda su notu buldunuz: “Motor bozuldu. Dereden asagi dogru ylirlimeyi
planliyoruz. Belki biiyiik bir golet vardir. (yazan) Yiizbast Cemil.

22. Sekiz kisiden biri olan araba tamircisi, birinci ekibin kamyonunun motoruna bakti ve
motorun durumunun koétii oldugunu soyledi.

23. Arabanin 6n tekerleklerinin patlak oldugunu fark ettin.

24. Zemin diizgiin oldugundan dere boyunca asagi dogru arabayla gidiyorsunuz. 10 kilometre
arabayla gittikten sonra uzakta bir duman yiikseldigini gordiiniiz. Bildiginiz kadariyla
Nicoma gezegeninde hi¢ yanardag yok.

25. Kisa bir siire sonra aracinizin ¢ikamayacagl kadar dik bir yamaca rastladiniz. Sekiziniz
birden aracgtan inip dumana dogru yliriimeye basladiniz.

BiR SONRAKI SAYFAYA GECIN SORULARA GERi DONMEYIN, CEVAPLARINIZI
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BOLUM I1
NiCOMADAKI KOYU INCELEME

Karanlik basmak tiizeredir, bu yiizden geceyi kamp kurarak gegiriyorsunuz. Ertesi sabah tekrar
yola koyuluyorsunuz. Bir saat yiiriidiikten sonra ekibiniz tas kuliibelerden olusan bir kdye
ulastyor. Koy bos. Giines parliyor. Ekibin lideri oldugunuz ig¢in grubun diger {iiyeleri
ogrendiklerini size rapor ediyor. Her seferinde aymi anda size yazili olarak iki ayr1 rapor
veriliyor. Ikisini de okuduktan sonra hangisinin daha inandiric1 olduguna veya her ikisinin de
esit derecede inandirici olup olmadigina karar veriyorsunuz.

» Eger size verilen birinci raporun daha inandirici oldugunu diistiniiyorsaniz cevap
kagidinda A secenegini isaretleyin.

» Eger ikinci raporun daha inandiric1 oldugunu diisiiniiyorsaniz B secenegini isaretleyin.

» Eger iki raporun da esit derecede inandirici oldugunu disiiniiyorsaniz C se¢enegini
isaretleyin.

Iste size bir 6rnek (her bir problem icin inandiricih@na karar vereceginiz ifadenin alti
cizilmistir.)

26. A. Araba tamircisi kdyiin yakimindan akan dereyi inceliyor ve *“bu suyun
icilmesi sakincali” diyor.
B. Doktor: “Bu suyu i¢menin sakincali olup olmadigini hentiiz bilmiyoruz” diyor.
C. A ve B esit derecede inandiricidir.

Cevap: Bu sorunun dogru cevabi B secenegidir. CUnku, doktor araba tamircisine gore suyun
icilmesinin sakincalt olup olmadigini daha iyi bilebilir. Asagida aym Ozellikte sorular yer
almaktadir. Sorular1 sirasiyla cevaplaym. Gegtiginiz soruya geri donmeyin. Alt1 ¢izili ifade
hakkinda karar vereceginizi unutmayin.

27. A. Doktor diyor ki: “Suyu icmede sakinca yoktur”.
B. Ekibin asker olan tyelerinden biri “suyun icilmesi sakincalidir” diyor.
C. A ve B esit derecede inandiricidir.

28. A. Araba tamircisi “su temiz gdriindyor” diyor.
B. Doktor suyla ilgili testler yaptiktan sonra s6yle diyor: “Su icilebilir.”
C. A ve B esit derecede inandiricidir.

29. A. Askerlerden biri yiikselen dumani fark ediyor. Askere gére duman, 100 metre uzaktaki
tepenin iistiindeki en biiyiik tag kuliibenin hemen arkasindan yiikseliyor. Asker durumu
sOyle rapor ediyor: “Duman yaklasik yiiz metre ilerdeki bir atesten yiikseliyor.”

B. Bahsedilen kuliibenin arkasindan yeni gelmis diger bir asker ise soyle diyor: “Hayir

bahsettiginiz ates cok daha uzak bir yerde.”
C. A ve B esit derecede inandiricidir.

BIiR SONRAKI SAYFAYA GECIN SORULARA GERi DONMEYIN, CEVAPLARINIZI
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Hatirlatma:
» Eger size verilen birinci raporun daha inandirici oldugunu diistiniiyorsaniz cevap
kagidinda A secenegini isaretleyin.
» Eger ikinci raporun daha inandirict oldugunu diisiiniiyorsaniz B secenegini isaretleyin.
» Eger iki raporun da esit derecede inandirici oldugunu disiiniiyorsaniz C se¢enegini
isaretleyin.
30. A Araba tamircisi tag kuliibelerin etrafinda hizli bir tur attiktan sonra en yakin kuliibenin
icinden bir ses geldigini duydu. “O kuliibenin i¢cinde biri olmali” dedi
B. Birkag dakika 0nce en yakindaki o kuliibenin i¢ini kontrol etmis olan doktor “0 kullibenin
icinde kimse yok” dedi.
C. A ve B esit derecede inandiricidir
31. A. En yakindaki kuliibeyi inceleyen doktor “Bu kullbeyi gezegene bizden dnce inen ilk
kesif grubu insa etmistir” dedi.

B. Gruptaki antropolog (antropologlar, degisik kabilelerin ve irklarin yasayis bicimlerini ve
aligkanliklarini arastirirlar.) o kuliibeyi inceledikten sonra, * kullibeyi blyik bir ihtimalle
bizden 6nce gezegene inen birinci ekip insa etmemistir” dedi.

C. A ve B esit derecede inandiricidir.

Dumanin nereden geldigini 6grenmek igin grubunuzu en biiyiik tas kuliibenin arkasindaki
tepenin iizerine gotiiriiyorsunuz. Uzakta duman ¢ikan bir atesin etrafina toplanmig 40 kadar
hareketli karart1 goriiyorsunuz.

Komutaniniz, kayip olan kasiflerden herhangi birini ilk goren Kisiye biiyiik bir 6diil vermeyi
vaad ediyor. Eger onlardan biri gercekten yasiyorsa her biriniz onu ilk goren Kisi olma
serefine ulasmak istiyorsunuz. Fakat ayni zamanda dikkatlisiniz ¢iinkii ates etrafindaki
karartilar tehlikeli olabilir. Ekibinizde birka¢ tane diirbiin var. Giines hala parlamaktadir.
Diirbiinlerle ateste yanmakta olan kutlkleri saymak bile mimkdndar.

32. A. Dirbintyle bakan araba tamircisi soyle diyor: “Bronz tenli viicutlarinda killi bolgeler
olan yaratiklar goriiyorum.”
B. Durbiinle bakan antropolog, “hayir onlarin viicutlarinda killi blgeler yok. Hayvan derisi
giymigler” diyor.
C. A ve B esit derecede inandiricidir.

33. A. Araba tamircisi diyor ki: “Onlardan 40 tane oldugunu diisiiniiyorum.”
B. Antropolog diyor ki: “Hayir, bence onlardan 37 tane var.”
C. A ve B esit derecede inandiricidir.

34. A. Antropolog heyecanla soyle diyor: “Sol taraftaki Yiizbas1 Cemil Yiicel’in kendisidir”.
B. Araba tamircisi su bilgiyi veriyor: “Sag tarafta Cavus Seydi, ayakta duruyor.”
C. A ve B esit derecede inandiricidir.

35. A. Askerlerden birisi antropologun diirbiiniinii 6diing alip baktiktan sonra soyle diyor: “Evet
sagdaki Cavus Seydi.”
B. Ayni zamanda araba tamircisinin diirbiinlinii 6diing alan doktor: “Evet sagdaki Cavus
Seydi.” diyor.
C. A ve B esit derecede inandiricidir.

Bil{ SONRAKI SAYFAYA GECIN SORULARA GERi DONMEYIN, CEVAPLARINIZI
DEGISTIRMEYIN

256



IVERSITESI

@) ANADOLU UN

Hatirlatma:
» Eger size verilen birinci raporun daha inandirici oldugunu diistiniiyorsaniz cevap
kagidinda A secenegini isaretleyin.
» Eger ikinci raporun daha inandirict oldugunu diisiiniiyorsaniz B secenegini isaretleyin.
» Eger iki raporun da esit derecede inandirici oldugunu disiiniiyorsaniz C se¢enegini
isaretleyin.

Simdi, eger soldaki adam Yiizbas1i Cemil Yiicel ise ddiilli ANTROPOLOG alr. Eger
degilse 6diili ARABA TAMIRCISI ahr.

36.A. Doktor sol tarafta duran kisiye diirbliniiyle bakar ve sdyle der: “O Yiizbas1 Cemil degil.”
B. Durbinlni askerden geri alan antropolog soyle der: “Evet 0.”
C. A ve B esit derecede inandiricidir.

Sonra, soldaki adam karart1 seklinde goriilen gruba katilir ve baska birisi onun yerini alir.

37. A. Doktor soyle der: “Yeni katilan kisi, ilk gelen kasiflerden birisi degil.”
B. Antropolog ayni fikirde oldugunu belirtir: “Sen haklisi. O, onlardan birisi degil.”
C. A ve B esit derecede inandiricidir.

38. A. Antropolog sdyle devam eder: “Iste bak Yiizbasi Cemil yiizii bize doniik ellerini
kaslarinin tizerine koymus. Bu kisi benim daha 6nce Yiizbasi Cemil dedigim kisi. Onu
takip ediyorum.”

B. Doktor soyle diyor: “Evet Yiizbasi Cemil su anda yiizii bizim tarafa doniik olan. Fakat
sol tarafta duran kisi o degildi.” Sol tarafta duran kisi simdi arkasi1 bize donuk olarak
oturuyor. Ben de onu takip ediyorum.

C. A ve B esit derecede inandiricidir.

Dogru bir rapor hazirlayabilmek icin grup iiyelerine, gordiikleri seylerin sayis1 hakkinda
goriis birligine varip varamayacaklarim soruyorsunuz.

39. A. Doktor mikroskop altinda ¢ok sayida nesneyi saymaya aliskindir. O soyle soyliiyor: “O
grup icerisinde tam olarak 39 tane karart1 vardir.” Doktor diirbiinle bakmaktadir.
B. Bir asker soyle soyliiyor: “Hayir onlardan 38 tane var.” O da diirbiinle bakmaktadir.
C. A ve B esit derecede inandiricidir.

40. A. Araba tamircisi doktordan diirbiiniinii geri alir ve sayar: “Evet onlardan 39 tane var” der.
B. Asker tekrar eder: “Onlardan sadece 38 tane var.”
C. A ve B esit derecede inandiricidir.

BiR SONRAKI SAYFAYA GECIiN SORULARA GERi DONMEYIN, CEVAPLARINIZI
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Hatirlatma:
» Eger size verilen birinci raporun daha inandirici oldugunu diistiniiyorsaniz cevap
kagidinda A secenegini isaretleyin.
» Eger ikinci raporun daha inandirict oldugunu diisiiniiyorsaniz B secenegini isaretleyin.
» Eger iki raporun da esit derecede inandirici oldugunu disiiniiyorsaniz C se¢enegini
isaretleyin.

Atesin etrafindaki insanlar kalkar ve kdye dogru yiiriimeye baslar. Sen kiiciik grubunu

yakindaki bir tepe iizerine gotiiriirsiin. O noktadan kendiniz goriinmeden koyii gorebilirsiniz.

Sen sunlar1 bulmaya calisiyorsun; Bu kdy dost bir kdy mu? Birinci grup kasifler tutsak m

edilmis? ve Kag¢ tane Kkasif hayattadir? Araba tamircisi insanlarin ne gordiigiini not

almaktadir.

41. A. Bir Asker kdyde ortalikta dolasan insanlari sayar. O asker su bilgiyi verir: “Kdye atesin
etrafindan 32 kisi geldi”.

B. Baska bir asker soyle diyor: “Iki kisiyi gdzden kagirmis olmalisin. Biiyiik kuliibenin
yanindan gecerken onlart saydim ve_34 tanesi geri geldi.” Herhangi birisinin basgka bir
yolla gelmis olduguna inanmiyorum.

C. A ve B esit derecede inandiricidir.

42. A. Antropolog su bilgiyi verir: “Atesten geri geldiklerinde onlardan bir tanesi yesil bir sapka
giyivordu. Bir tek o sapka giyiyordu.” Biiyiik kuliibenin yanindan gegerken onlari
dikkatle izledim.

B. Doktor soyle soyler: “Onlardan iki tanesi yesil sapka giyiyordu.” Once sol taraftakini
gordiim. Sonra en sagdakini gordiim.
C. A ve B esit derecede inandiricidir.

43. A Bir asker sOyle soyliiyor: “Yesil sapka giyen son bir dakika igerisinde 5 defa birisiyle
konustu ve isaret etti. Konustugu kisi onun gésterdigi yone dogru kosmaya basladi.”
B. Bir bagska asker: “O lider olmali” diye ekledi.
C. A ve B esit derecede inandiricidir.

44, A. Antropolog sOyle diyor: “Bak, Yiizbasi Cemil Yiicel’le diger iki kasif biiyiik kuliibeyi
isaret etmekte olan yesil sapkalinin yanina geliyorlar._Yesil sapkali olan onlara iceriye
girmelerini emrediyor.”

B. Antropolog ekliyor: “Seydi Cavus ve baska bir kasif geliyorlar._Yesil sapkali olan biiyiik
kuliibeyi isaret ediyor. Onlar da iceri giriyor.”
C. A ve B esit derecede inandiricidir.

45. A. Birkag kasif grubu daha kuliibeye girer. Doktor not almakta olan araba tamircisine sorar:
“Sence kuliibenin igerisinde kag kisi oldu? Her biri igeri girdiginde sana sdylemistim.
Bence orada 13 kisi oldu.”
B. Araba tamircisi ise sdyle cevap verir: “Benim notlarima gore 14 tane.”
C. A ve B esit derecede inandiricidir.

BiRw SONRAKI SAYFAYA GECIN SORULARA GERi DONMEYIN, CEVAPLARINIZI
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Hatirlatma:
» Eger size verilen birinci raporun daha inandirici oldugunu diistiniiyorsaniz cevap
kagidinda A secenegini isaretleyin.
» Eger ikinci raporun daha inandirict oldugunu diisiiniiyorsaniz B secenegini isaretleyin.
» Eger iki raporun da esit derecede inandirici oldugunu disiiniiyorsaniz C se¢enegini
isaretleyin.

46. A. Antropolog sOyle soyler: “Yesil sapkali olan kisi biiyiik kuliibenin sag tarafindaki
kuliibeye giriyor. Diger ii¢ kisi de onu takip ediyor.”
B. Doktor sdyle soyliiyor: “Bak yesil sapkali birisi daha geliyor. Yani_kuliibenin igindeki
liderleri degil,” ¢linkii onlardan iki tane var. Hadi kuliibeye giren insanlar1 kontrol edelim.
C. A ve B esit derecede inandiricidir

47. A Antropolog onlarin nasil birileri olabilecekleri hakkinda fikir edinmek ig¢in onlari
kuliibeye girerlerken betimliyordu. Soyle dedi: “Ben o kuliibenin i¢ine 18 Kkisinin
girdigini gordim.”

B. Araba tamircisi karsi gikti: “Sizin daha 6nce soylediklerinize gére 17 kisi iceri girmis.”
C. A ve B esit derecede inandiricidir.

48. A. Bunun lizerine antropolog en biiyiik kuliibeye bakip soyle dedi: “Su iki adami goriiyor
musun? Belki onlar kasiflerin basinda ndbet tutuyorlar. Aaa bak! Yer
degistiriyorlar. Onlardan yiiriiyeni kapinin karsisinda yaklasik 15 metre uzakta durdu
ve kapinin hemen yaninda dikilen de ona dogru yiirlimeye basladi.”

B. Doktor soyle dedi: “Simdiye kadar on kez yer degistirdiklerini gordim. Fakat
siralamay1 yanlis gormiissiin. Kapmin yanindaki adam &teki adamla bulusacaklar
noktaya gelmek ic¢in yiirimeye baslamadan 6nce gorev bolgesini terk ediyor.”

C. A ve B esit derecede inandiricidir.

49. A. Olan biteni izlemekte olan araba tamircisi de sdyle diyor: “Bence doktor hakli.”
B. Antropolog soyle diyor: “Bence, o yaniliyor.”
C. A ve B esit derecede inandiricidir.

50. A. Askerlerden biri soyle sdyliiyor: “Aa su uzun boylu adama bakin. Ne garip yiiriiylisii
var. Sol elini daha sol ayagi yere degmeden Once neredeyse sag omzuna kadar
kaldinyor.”

B. Bagka bir asker soyle cevap veriyor: “Evet garip. Ben onu bes dakikadir seyrediyorum
fakat sen tam tersini soyledin. O sol elini sol ayag yere degdikten sonra sag omzuna
dogru kaldirtyor.”

C. A ve B esit derecede inandiricidir.

IVERSITESI
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BOLUM 111
NE YAPILABILIR?

Ekibinizle birlikte kdylulerin dost olup olmadiklarina karar vermeye c¢alisiyorsunuz. Eger
koyliiler dost degilse tutsak olan késifleri kurtarmaniz gerekebilir. Durumu degerlendirmeye
calisiyorsunuz.

Bu bolimdeki problemlerin her biri igin size sunulan bir sebepten hareket ederek karar
vermek durumundasimz. Burada her bir problem igin o konuda fikrini sdyleyen kisinin
sOylediklerini dogru kabul edin. Sonra A, B, C seceneklerinden hangisinin dogru
olabilecegine karar verin.

A, B ve C seceneklerinden birini sec¢in. Eger bilmiyorsaniz o soruyu bos birakin. Her bir
problemi kendi icinde degerlendirin. Bu boéliimde bir problemi gegtikten sonra geri
donebilirsiniz. Iste size bir 6rnek:

51. Araba tamircisi soyle diyor; “Eger bu seyler Diinyal1 ise bizi hos karsilayacaklardir.
Onlar kesinlikle diinyali insanlardir.” Bu diisiinceye gore, asagidaki hangi sonuca
varmak en dogrudur?

A. Bu seyler bizi hos karsilamayacaklar.

B. Bu seyler diinyal1 degil.

C. Bu seyler bizi hos karsilayacaklar.

Cevap: Bu sorunun dogru cevab1 C segenegidir. Araba tamircisi ne diyor? “Bu seyler
diinyal1 ise bizi hos karsilayacaklardir. Bu seyler kesinlikle diinyalidir.” O halde, eger bu seyler
diinyaliysa “bizi hos karsilayacaklardir” sonucuna ulagilir. Dogru cevap C secenegidir.
Diger sorulara geg¢iniz. Her bir problem icin seceneklerden sadece birinin en dogru cevap
oldugunu unutmayiniz.

52. “Eger bu seyler diinyali ise, Nicoma’ya bagka bir uzay gemisi gelmis olmalidir. Bu seyler
kesinlikle diinyal1 insanlardir.”
Bu diisiinceye gore, asagidaki hangi sonuca varmak en dogrudur?

A. Baska bir uzay gemisi Nicoma’ya inmistir.
B. Bu seyler diinyali degildir.
C. Bagka bir uzay gemisi Nicoma’ya inmemistir.

53. “Eger bu seyler diinyal: ise, bagka bir uzay gemisi Nicoma’ya inmis olmalidir. Fakat bagka
bir uzay gemisi Nicoma’ya gelmemistir.”
Bu diisiinceye gore, asagidaki hangi sonuca varmak en dogrudur?

A. Baska bir uzay gemisi Nicoma’ya inmistir.

B. Bu seyler diinyal1 degildir.
C. Bu seyler buraya yanlislikla gelmistir.

BiR SONRAKI SAYFAYA GECINIZ.
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54, “Her ne zaman gozciiler dolagsa, gruplar diismanca davranmaktadir. Su iki kadin
devriyedir.”
Bu diisiinceye gore, asagidaki hangi sonuca varmak en dogrudur?

A. Bu gruplar dosttur.
B. Bu gruplar diismandir.
C. Eger gruplar diismansa, gozciiler kullanilir.

55. “Diinyanin insanlar1 konusabilir. Bu seyler diinya insanlaridir.”
Bu diisiinceye gore, asagidaki hangi sonuca varmak en dogrudur?

A. Bunlar konusabilir.
B. Bunlar konusmazlar.
C. Eger bu insanlar konusabiliyorsa, bunlar diinyalidir.

56. “Eger bir grup canli varlik dost¢a selamlanirsa, o grup dost¢a davranacaktir. Bu canlilar
grubu kasif grubuna dost¢a davranmamaktadir.”
Bu diisiinceye gore, asagidaki hangi sonuca varmak en dogrudur?

A. Kagsifler onlar1 dostca selamlamustir.
B. Kasifler onlar1 dost¢a selamlamamustir.
C. Bu canli varlik grubu, kasifler onlarla karsilasmadan 6nce de dost canlis1 degillerdi.

57. “Eger diinyadan bir grup bir gezegene ayak basarsa, bu biitiin diinyaya gazeteler yoluyla
duyurulur. Bizim ve bizden 6nceki grubun Nicoma’ya inmesinden bagka Nicoma’ya hicbir inis
haberi yayinlanmamustir.”

Bu diisiinceye gore, asagidaki hangi sonuca varmak en dogrudur?

A. Eger gazeteler bir inig haberi yayinlamissa, dyle bir inme gercekten olmustur.
B. Bu canlilar diinyalidir.
C. Bu canlilar diinyal1 degildir.

58. “Disaridan gelen bagka insanlara ger¢ekten diisman olan bir grup onlart a¢ birakacaktir.
Bizim kasiflerimiz kesinlikle a¢ birakilmamislardir.”
Bu diisiinceye gore, asagidaki hangi sonuca varmak en dogrudur?

A. Kasiflerimiz gercekten dosttur.
B. Bu canlilar bizim kasiflerimize gercekten diismanca davranmaktadir.
C.Bu canlilar bizim kasiflerimize gercekten diismanca davranmamaktadirlar.

59. “Bu grup kasiflerimize dosttur. Eger bir grup bagka bir canli grubuna dostca davraniyorsa
onlar1 hapsetmeyecektir.”
Bu diisiinceye gore, asagidaki hangi sonuca varmak en dogrudur?

A. Kasiflerimiz hapsedilmemistir.

B. Kasiflerimiz hapsedilmistir.

C. Diigsman gruplar birbirlerini hapsetmeye ¢aligirlar.

BiR SONRAKI SAYFAYA GECINiZ.
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60. “Nicoma’ya iki inme olay1 duyurulmustur: Bizim ve bizden 6nceki kasif grubunun indigi
duyurulmustur. Diinyali insanlarin baska gezegenlere her inisi diinyadaki gazeteler yoluyla
duyurulmustur.”
Bu diisiinceye gore, asagidaki hangi sonuca varmak en dogrudur?

A. Bu canli grubu diinyal1 degildir.

B. Bu canli grubu diinyalidir.

C. Gazeteler higcbir zaman hata yapmazlar.

61. “Eger bir grup baska bir canli varlik grubuna dost ise onlar1 hapsetmeyecektir. Hapiste
olmayan bir grup ise boyle bir giinde disarida ¢alisiyor olacaktir. Kasiflerimiz disarda
calismamaktadirlar.”
Bu diisiinceye gore, asagidaki hangi sonuca varmak en dogrudur?

A. Bu grup kasiflerimize dost¢a davranmaktadir.

B. Diisman gruplar birbirlerini hapsetmeye ¢aligirlar.

C. Bu grup kasiflerimize diismanca davranmaktadir.

62. “Bak bak, kasiflerimizden biri, pencereden atlayip kosarak kagmaya basladi. Nobetcilerden
birisi, tiifegini ona dogrultup bagirdiginda kagan kasif durdu ve ellerini havaya kaldirdi. Dost bir
grup olsalardi, misafirlerinin ayrilmasina izin verirlerdi.
Bu diisiinceye gore, asagidaki hangi sonuca varmak en dogrudur?

A. Diisman gruplar misafirlerini hapse atacaklardir.

B. Bu canli grubu ¢ok dikkatlidir.

C. Bu canli grubu diismancadir.

63. “Eger kasif grubumuzla konusabilirsek, bu canli grubunun baris yapip yapmayacagini kesin
Ogrenebiliriz. Nobetciler yer degistirirken, kuliibenin arkasina sessizce gidip kasif grubumuzla
konusabiliriz.”
Bu diisiinceye gore, asagidaki hangi sonuca varmak en dogrudur?

A. Bu canli varliklarin baris yapip yapmayacaklarini kesin olarak 6grenebiliriz.

B. Bu canli varliklarin barig yapip yapmayacaklarini kesin olarak 6grenemeyiz.

C. Eger nobetgiler ¢cok dikkatli davranirlarsa, sessizce kuliibenin arkasina ulasamayiz.

64. “Eger onlar diinyal: ise iyi silahlanmiglardir. Eger onlar iyi silahlanmislarsa, onlara habersiz
bir baskin yapilmalidir. Onlar diinyalidir, bu kesin.”
Bu diisiinceye gore, asagidaki hangi sonuca varmak en dogrudur?

A. Onlar yetersiz silahlanmislardir.

B. Onlara baris¢il yolla yaklasilabilir.

C. Onlarn sagirtmaliyiz.

65. “Eger onlara saldirirsak, bazilarimi Oldiirecegiz. Eger bazilarmi odldiiriirsek, Nicoma
hakkinda bazi bilgileri kaybetmis olacagiz. Simdi, Nicoma hakkinda hicbir bilgiyi
kaybetmemeliyiz.

Bu diisiinceye gore, asagidaki hangi sonuca varmak en dogrudur?

A. Onlara saldirmaliy1z.
B. Onlarn bazilarim dldiirmeliyiz.

C. Onlara saldirmamaliyiz.

BiR SONRAKI SAYFAYA GECINiZ.
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BOLUM IV

OLUP BiTENIi KOMUTA MERKEZINE RAPOR ETMEK VE YAPILACAKLARA
KARAR VERMEK

Koyt bir saat kadar izledikten sonra, ekibinizi ana kampa geri gotiirdiiniiz. Cavus Selcen’i
komutana rapor vermeye gonderdiniz. Selcen rapor verirken, bazi fikirleri pesinen kabul ederek
acik sOylemezdi. Bu fikirler onun akil yiiriitme siirecinin temelidir. Sizin isginiz, onun akil
yiiriitiirken hangi fikirleri pesinen kabul ettigini bulmaktir. Iste size bir 6rnek.

66. “Tutsak kasifler kacamazlar; ¢ilinkii i¢inde bulunduklart tag kuliibelerin duvarlarim
yikamazlar.”
Cavus bu sonuca ulastigina gore, asagidakilerden hangisini pesinen dogru kabul ediyor?

A. Kasifler pencereden atlayabilirler.

B. Ndbetciler surekli tetiktedir.

C. Duvarlan yikip ¢ikmak disinda, kagis i¢in baska ihtimal yok.

Cevap: Bu sorunun dogru cevabi C se¢enegidir. Cavus Selcen’in ne séyledigine dikkat edin.
Cavus Selcen; “Tutsak kasifler kacamazlar, ¢linkii tas duvarlart yikamazlar” diyor. Selcen,
sfylemese de, kasiflerin duvarlar yikip ¢ikmaktan baska kagis ihtimallerinin olmadigini
varsayiyor. Secenekler icinde C secene@inde bahsedilen durum, ¢avusun soyledigi ifadede yer
alan sonuca varmaya en fazla yol agan varsayimdir.

Seceneklerden sadece birinin en dogru cevap oldugunu unutmayin. Bu boliimde cevapladiginiz
bir soruya tekrar geri donebilirsiniz.

67. “Kasiflerimiz esir oldugu igin, onlarla fark edilmeden konusamayiz”.
Cavus bu sonuca ulastigina gore, asagidakilerden hangisini pesinen dogru kabul ediyor?

A. Genellikle nobetgilerin haberi olmadan esirlerle konusulmaz.
B. Genellikle insanlarla konusursak, konusulanlar1 digerlerine sdylerler.
C. Genellikle insanlarla konusursak, bunu bagkalarina sdylemezler.

68. “Bu canlilarla mantikli bir sekilde konusursak, esir kasiflerimizi serbest birakirlar. Her
seyden Once onlar da bir insan, onlarin saliverilmesi insanliga bir hizmettir.”
Cavus bu sonuca ulastigina gore, asagidakilerden hangisini pesinen dogru kabul ediyor?

A. Insanlara mantikli bir sekilde konusuldugunda, insanlar insanligin yararina hareket
edeceklerdir.

B. ipsanlarm yaptig1 her sey, insanligin yararinadir.
C. Insanlara bir sey yaptirabilmek i¢in onlarla mantikl bir sekilde konusmalisiniz.

BiR SONRAKI SAYFAYA GECINIZ.
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69. “Yesil sapka giyen iki kisiden kisa olan1 bir bayan. Biliyorum ¢iinkii, sapkasini ¢ikardiginda
onun uzun saglarini gérdiim.”
Cavus bu sonuca ulastigina gore, asagidakilerden hangisini pesinen dogru kabul ediyor?

A. Biitiin bayanlarin uzun sag1 vardir.
B. Sadece bayanlarin uzun sa¢1 vardir.
C. Yesil bir sapka giyen bir kisinin bayan olma ihtimali vardir.

70. “Koyliilerin yaklagik yarisinin saglart ¢ok kisa olduguna gore, en azindan koyliilerin
yarisinin erkek oldugunu diisiiniiyorum.”
Cavus bu sonuca ulastigina gore, asagidakilerden hangisini pesinen dogru kabul ediyor?

A. Koyliilerin yaris1 bayandir.
B. Butiin erkeklerin sag1 kisa olur.
C. Sadece erkeklerin kisa sag1 olur.

71. “Eger onlarin en azindan yaris1 erkekse, bir catisma olursa en az yarisiyla savasmak
durumunda kalacagiz.”
Cavus bu sonuca ulastigina gore, asagidakilerden hangisini pesinen dogru kabul ediyor?

A. Kadinlar savasc1 degildir.
B. Erkekler savascidir.
C. Hepsi savasgiysa, hepsini yenemeyiz.

72. “Sadece 10 tane tiifekleri bulunduguna gore, her seferinde 10 kisiden fazlasimi dert
etmemize gerek yok.”
Cavus bu sonuca ulastigina gore, asagidakilerden hangisini pesinen dogru kabul ediyor?

A. Tufekler bize zarar verebilir.
B. Bigaklar bize zarar veremez.
C. Sadece tufekler bize zarar verebilir.

73. “Onlarin sadece 10 tiifegi var. Biliyorum g¢iinkii, her nobetcinin birer tiifegi vardi ve geri
kalan sekiz tiifek kdyiin ortasinda diizenli bir sekilde birbirine dayali olarak yigilmisti. Tim
gorebildigim buydu.”

Cavus bu sonuca ulastigina gore, asagidakilerden hangisini pesinen dogru kabul ediyor?

A. Sahip olduklari tiim tiifekler goriis alani i¢indeydi.
B. Birbirine dayanmis olarak birakilan sekiz tiifek mermiyle doluydu.
C. Tifekler onlarin tek silahidir.

74. “Koyliilerin disar1 gonderdikleri higbir devriye ekibi yok. Biliyorum c¢iinkii ¢ok dikkatli
baktik ve bir tane bile goremedik.”
Cavus bu sonuca ulastigina gore, asagidakilerden hangisini pesinen dogru kabul ediyor?

A. Devriyeyi sadece inceleme yaptirmayi isteyenler kullanir.

B. Kendilerinin izlendigini diisiinen kisiler devriyeleri fark edebilirler.

C. Eger bir devriyeyi goriirseniz, bu onun dikkatsiz oldugunu gosterir.

BiR SONRAKI SAYFAYA GECINiZ.
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75. “Burada hi¢ devriye olmadigina gore, kdyliiler bizim burada oldugumuzu bilmiyorlar.”
Cavus bu sonuca ulastigina gore, asagidakilerden hangisini pesinen dogru kabul ediyor?

A. Eger bir grup diisman olabilecegini diisiindiigii bir bagka grubun yakinlarda oldugunu
biliyorsa, etrafa devriye koyar.

B. Eger etrafta devriye nobetgileri geziyorsa, devriyelerin grubu, bagka bir grubun etrafta
oldugunu biliyordur.

C. Eger bir kdy devriye nobetcileri gonderiyorsa, koyliller bir problem oldugundan
stipheleniyorlardir.

76. “Koyliiler diinyal1 degildir, ¢iinkii Nicoma gezegenine diinyali insanlarin inisiyle ilgili hi¢
bir sey duymadik.”

A. Gezegenlere yapilan tiim inisler duyuruluyor.
B. Gezegenlere insanlarin yaptig1 biitiin inisler, diinyadan gelen diger kasiflere duyurulur.
C. Diinyadan gelen kasifler, diger gezegenlerden gelen kasiflerden habersizlerdir.

TESTIN SONU

Zamaniniz varsa, sadece 51°den 76. soruya kadar olan son iki bdliimdeki sorulara verdiginiz
cevaplarinizi kontrol edip diizeltebilirsiniz.

Iste hikdyenin geri kalani. Kasifler savasa gerek kalmadan birinci ekibi birakip
birakamayacaklarint 6grenmek {izere, bir ekibi koyliilerin yanina gondermeye karar verdi.
Ancak ayn1 zamanda bir ¢atigma ihtimaline kars1 da hazirlik yapildi. Neyse ki, koyliiler birinci
ekibi birakmayr kabul etti. Kasiflerin kendilerine zarar verme niyetlerinin olmadigini
anladiklarinda, onlar1 seve seve biraktilar. Dogrusu dost bir gezegenden gelen insanlarla
tanigmaktan memnun oldular.
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