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JURI VE ENSTITU ONAYI



OZET

“MENSCHEN A1.1” VE “WIE BITTE? A1.1”
OGRETIM KITAPLARINDA OKUMA BECERISININ OGRETIMINE ILISKIN
METINLERIN ANALIZI

Davut Sinan OZTURK
Yabanci Diller Egitimi Anabilim Dali
Almanca Ogretmenligi Programi
Anadolu Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii, Haziran 2021
Danisman: Dr. Ogr. Uyesi Serife CELIKKAYA

Bu c¢alismada MEB’e bagli devlet okullarinda ve Tirkiye’deki bazi 06zel
okullarda, ikinci yabanci dil Almanca Al.1 diizeyi i¢in kullanilan “Wie bitte?” ve
“Menschen” isimli ders kitaplarinda ve ¢alisma kitaplarinda metinler araciligi ile “Okuma
Becerisine” nasil yer verildigi incelenmistir. Caligmada nitel arastirma yoOntemi
kullanilarak kitaplarin karsilagtirilmali olarak analizleri yapilmistir. Arastirmanin teorik
boliimiinde Tiirkiye’de yabanci dil ve yabanci dil derslerinde dort temel beceriye, yabanci
dilde okuma ve okuma tiirlerine deginilmistir. Ders kitaplarinin bilesenlerinin neler
oldugu belirtilmis ve analizdeki yontemlerden bahsedilmistir. Metin ve metin kurallarinin
genel tanimlar yapilarak teorik boliim tamamlanmistir. Bulgular boliimiinde her iki ders
ve caligma kitabinin yapisi, konulari, “okuma becerisine” ait etkinlikleri incelenmistir.
Sonug olarak A1.1 diizeyinde yabaci dil Almanca dersi i¢in hazirlanmis olan “Wie bitte”
ve “Menschen” adli ders kitaplarinda “okuma becerisine” yonelik okuma metinlerinin
yapist itibari ile A1.1 seviyesindeki bir 6grenci i¢in “Wie bitte?”” 6gretim kitap serisi daha

uygun goriilmiistiir.

Anahtar kelimeler: Almanca, Dil, Dért dil becerisi, Okuma becerisi, Ogretim kitab.



ZUSAMMENFASSUNG

DIE ANALYSE DER TEXTE BEZUGLICH DES LEHRENS DER LESEFAHIGKEIT
IN DEN LEHRWERKSREIHEN ,,MENSCHEN A1.1“ UND ,WIE BITTE? A1.1*

Davut Sinan Oztiirk
Abteilung fiir Fremdsprachendidaktik
Abteilung fiir Deutschlehrerausbildung
Anadolu Universitét, Institut fiir Erziehungswissenschaften, Juni 2021

Betreuer: Dr. Serife CELIKKAYA

In dieser Studie wurden die Arbeits- und Kursbiicher der Lehrwerksreihen "Wie
bitte?" und "Menschen", die an den Offentlichen Schulen, die an das Ministerium fiir
nationale Bildung angeschlossen sind und die an manchen Privatschulen in der Tiirkei fiir
den zweiten Fremdsprachenunterricht "Deutsch” im Niveau von Al.1 benutz werden
hinsichtlich ihrer Texte bezogen auf die Lesefahigkeit analysiert. In der Studie wurden
vergleichende Analysen der Biicher unter der Verwendung der qualitativen
Forschungsmethode durchgefiihrt. Im theoretischen Teil der Forschung wurde auf die
vier Grundkenntnisse in einer Fremdsprache und Fremdsprachenkursen, auf die Arten des
Lesens und Lesen in einer Fremdsprache verwiesen. Die Bestandteile der Lehrbiicher
wurden spezifiziert und die Methoden in der Analyse wurden erwéhnt. Der theoretische
Teil wurde durch allgemeine Definitionen des Textes und der Textregeln abgeschlossen.
Im Abschnitt ,,Ergebnisse und Statement* wurden die Struktur, Themen und Aktivititen
der "Lesefdhigkeiten" sowohl der Kurs als auch der Arbeitsbiicher untersucht. Als
Resultat fiir die im Niveau von Al.l fiir den Deutsch als Fremdsprachenunterricht
hergestellten Lehrwerksreihen "Wie bitte? und "Menschen™ kam man zum Ergebnis, dass
das Lehrwerk "Wie bitte?" mit der Anzahl der Lesetexte und deren Struktur fiir einen
Fremdsprachen lernenden Schiiler im Niveau von Al.l geeigneter ist, dass fiir die

Lesefdhigkeit.

Schliisselworter: Deutsch als Fremdsprache, Lehrwerk, Lehrwerkanalyse, Lesen, Texte.



ABSTRACT

THE ANALYSIS OF TEXTS REGARDING THE TEACHING OF READING
SKILLS IN THE TEACHING SERIES “MENSCHEN A1.1” AND “WIE BITTE?
Al1l”

Davut Sinan OZTURK
Department of Foreign Language Education
Program in German Language Teaching
Anadolu University, Graduate School of Educational Sciences, June 2021
Supervisor: Dr. Serife CELIKKAYA

This study examines the way reading skill is handled in “Wie bitte?” and
“Menschen” study books and workbooks which are on use for Al.1 level of German as
the second foreign language in common schools of MEB and some private schools in
Turkey. Both books were studied and compared by using the qualitative research method.
Foreign language in Turkey, the four essential skills of foreign language education and
reading in foreign language with different types of reading were referred on the theorical
part of the study. The components of a study book were referred and analysis methods
are mentioned. The theorical part is completed by defining the text and text rules.
Structures, books were studied in the results part. As a result, “Wie bitte?” series were
founded more suitable for a student in terms of text structure for reading skill

improvement in both “Wie bitte” and “Menschen” books.

Key words: Instruction book, German as a foreign language, Language ability to read
Textbook analysis, Texts,
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1. EINLEITUNG

Das Lehren einer Sprache bezieht sich heut zu Tage nicht nur auf eine bestimmte
Art und Weise. Es gibt verschiedene Lehrwerke von verschiedenen Verlagen, die, als
Hilfsmittel und Unterricht strukturierendes Material gelten, wie ein Kursbuch,
Arbeitsbuch und Lehrerhandbuch. Lehrwerke gelten als Lehr- und Lernmaterialien, wie
zum Beispiel das Kurs- und Arbeitsbuch, die im realistischen Alltag eines
Schulunterrichtes die Aufgabe zum Lehren der Themen und zum Uben der gelehrten
Themen iibernehmen (Bayrak, 2006). Nicht jedes der Methoden und jedes Lehrwerk
beinhalten zu gleich dieselbe Struktur um als Hilfsmittel im Unterricht zu dienen. Jedes
Lehrwerk besteht zumal aus fast denselben Materialien, wie zum Beispiel aus einem
Lehrerhandbuch, Arbeitsbuch, Kursbuch und aus CDs, die, als Materialien zur Verfiigung
gestellt werden. Doch sind die Grundmaterialien das Arbeitsbuch, Kursbuch und
Lehrerhandbuch. Die Lehrwerke, die in den Unterrichtsfachern fiir das Lehren einer
Fremdensprache benutz werden, beziehen sich auf die Grundfertigkeiten einer Sprache,
wie das Sprechen, Horen (Horverstdndnis), Lesen (Leseverstandnis) und Schreiben. Es
gibt insbesondere fiir die Fremdsprachenlehre verschiedene Verlage und somit
verschiedene Autoren, was zum Unterschied der Struktur der Lehrwerke herbeifiihren tut.
Die Lehrwerke, bezogen auf den Fremdsprachenunterricht zielen auf dasselbe ab, also
um eine Fremdsprache leichter und effektiver zu lehren und stellen eine zentrale
Grundlage fiir inhaltliche und methodische Planungen und Gestaltung des Unterrichtes
dar (Borner, 2011).

Da die Lehrwerke, die fiir die Facher an Offentlichen und/ oder Privatschulen von
verschiedenen Verlagen bezogen werden, treten natiirlich Verschiedenheiten bei den
Schiilern hervor, dass in thren Sprachkenntnissen der Zielsprache. Die Lehrwerke, die
von den Offentlichen Schulen der Tiirkei verwendet werden, werden durch das
Auswahlkriterium, was zu Letzt am 14/10/2015 vom ,,Bildungsministerium Kursbiicher
und Bildungswerkzeug Verordnung®* (MEB, 2015) veroffentlich wurde ausgewihlt.
Insbesondere wird betont, dass die Lesefdhigkeit als Sprachkompetenz im Mittelpunkt
steht, die dazu beitragt, andere Sprachkompetenzen zu erwerben und ein wichtiges
Leitinstrument darstellt (Lutjeharms, 1988). Es ist bekannt, dass die vier Fertigkeiten
Sprechen, Lesen, Horen und Schreiben das Fundament einer Sprache bilden (Celikkaya
und Balkaya, 2020). Doch umfasst nicht jedes Lehrwerk in derselben Art und Weise die
Grundfertigkeiten einer Sprache. Das Bedeutet so viel wie, dass ein Lehrwerk im
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Schwerpunkt in seiner Struktur auf dem Sprechen beruht und ein anderes mehr auf dem
Schreiben. Im Weiteren befindet sich das Thema ,,Lesen® in der Fremdsprache und die
Lesetexte bezogenen Lesearten. Nach Gen¢ und Unver (2012) variieren im
Fremdsprachenunterricht die Texttypen je nach den verwendeten Methoden und den
Ansitzen. In Folge wird die Begriffsbestimmung Lehrwerke dargestellt und dessen
Bestandteile, wie das Kursbuch, Arbeitsbuch, Lehrerhandbuch und die Funktionen der
Lehrwerke im Unterricht. Im Anschluss daran wird in der Studie die Lehrwerkanalyse
und fiir dessen entwickelte Kriterienkataloge, Raster und Gutachten beschrieben.

Die Begriffsbestimmung fiir den Text, dessen linguistischer Zweig, die Sorten
beziiglich der geschriebenen Texte werden im siebten teil prasentiert.

In der Folge in der Arbeit werden die Lehrwerksreihen ,,Wie bitte? A1.1“ und
»Menschen Al.1“ bezogen auf deren Aufbau, Themen und Lektionen analysiert.
Zusitzlich befindet sich in der Arbeit die detaillierte Analyse der Lehrwerksreihen auf
deren Text bezogenen Inhalt, dass betreffend der Leseféhigkeit.

1.1. Problemsituation

Die Wichtigkeit in der Kommunikation lesen zu konnen und die geschriebene Spra-
che zu verstehen, dass in unserem Zeitalter ist eine nicht zu wegdenkbare Fahigkeit. Die
Lehrwerke, die in den Schulen und Fremdsprachkursen benutz werden spielen eine grofie
Rolle diese Féhigkeit zu lehren. Um diese Sprachfdhigkeit effektiv und kompakt zu
lehren, miissen die Lehrwerke dies bezogene Lesetexte in deren Kurs- und
Arbeitsbiichern beinhalten, weil diese Lehrwerke im Unterricht als Wegweiser und das
Thema der Unterrichtsstunde bestimmen. Mit der Mehrzahl an unterschiedlichen
Lehrwerken und dessen verschiedenen Autoren treten beim Inhalt der Lehrwerke
Differenzen zu vor, was zum Unterschied beim Endergebnis der Kompetenz der
Lesefdhigkeit bei fiihren tut, dass bei Schiiler von verschiedenen Schulen, wie von

offentlichen und privat Schulen, auch wenn sie im selben Niveau geschult werden.

1.2. Zweck der Studie

In unserer Studie werden die Bestandteile, die Wichtigkeit des Lesens und der Lese-
texte im Fremdsprachenunterricht dargestellt, um untersuchen zu koénnen, wie die
Lesetexte der Lehrwerksreinen "Menschen™ und "Wie bitte?" im Niveau von Al.l

aufgebaut sind. Wir werden feststellen, inwieweit und in welchem Umfang die Lesetexte
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die Lesefdhigkeit zu lehren widerspiegelt und welche Form und/ oder welche

grammatische Lehrziele die Texte haben.

1.3. Wichtigkeit der Studie

Es werden in der Tiirkei an 6ffentlichen Schulen das Lehrwerk ,,Wie bitte? und an
manchen Privatschulen oder Fremdsprachenkursen das Lehrwerk ,,Menschen*
verwendet. Es gibt Analysen dieser Lehrwerke hinsichtlich der Sprachkenntnisse der
Lese- Horfahigkeit doch gab es noch keine Analyse beziiglich der Sprachkenntnis
,Lesen®. Da in unserem Zeitalter einer der schnellsten und unmittelbaren
Kommunikationsmittel der Schriftverkehr ist, ist das Lesen eine nicht wegzudenkende
Féhigkeit die ein Fremdsprachenlernen beherrschen miisse im Privatleben so wie im
Arbeitsleben. Die Studie ermoglicht somit dem Lehrenden eine Moglichkeit, spezifisch
die Lesetexte Analysen anzuschauen und sich ein Bild machen zu kénnen welches der
Lehrwerke in diesem Schwerpunkt mehr auf die Lesefahigkeit beruhen tut und welche

anderen Fahigkeiten mittels des Lesens beigebracht werden konnen.

1.4. Begrenztheit der Studie

Die Studie untersucht im Umfang die Sprachkenntnis ,,Lesen* und detailliert sich
auf die Lesetexte der zwei Lehrwerksreihen ,,Menschen® und ,,Wie bitte?* im Niveau von
Al.1. Sie beschrénkt sich darauf zu bestimmen, inwieweit die Lesetexte die Lesefahigkeit
widerspiegeln und welches Format und / oder welche Grammatik die Texte Lehrziele

haben.

1.5. Definitionen

Die Schliisselworter der Studie basieren auf die den ,,Deutsch als
Fremdsprachenunterricht®, weil die Studie auf den Lehrwerksreihen ,,Menschen* und
,»Wie bitte* bezogen durchgefiihrt wird, die fiir den Deutsch als Fremdsprachenunterricht
hergestellt wurden. Die Lehrwerksanalyse bezient sich auf die Texte der
Lehrwerksreihen, die den Schiilern die Sprachkenntnis/ Sprachfahigkeit ,,Lesen* versucht

zu Ubermitteln.



2. THEORETISCHER TEIL

2.1. Fremdsprachenunterricht in der Tiirkei

Das konnen einer Fremdsprache dient nicht nur der privaten Kommunikation, son-
dern ist es auch im beruflichen Kontext sehr wichtig (Heppinar, 2017) und deshalb sind
in der heutigen Karrierezeiten gute Sprachkenntnisse unerldsslich (Sari, 2014).
Fremdsprachkenntnisse spielen in der Regel eine entscheidende Rolle bei der Akzeptanz
von Arbeitspldtzen und um sich besser auf dem Arbeitsmarkt zu verteidigen. Somit hat
sich der Ansatz fiir den Zweit- oder sogar Drittsprachkenntnis in der Tiirkei in eine
positive Richtung geédndert. Anstatt in den Schulen nur eine Fremdsprache zu
unterrichten, wurde die ,,Mehrsprachigkeit”, die im Jahr 2001 der Europarat fiir das
"Gemeinsame Europdische Rahmenprogramm fiir Sprachen" in Kraft gesetzt hat,
hervorgehoben (Telc, 2013). Mit der ersten Fremdsprache wurde in der zweiten Klasse
der Grundschule und mit der zweiten Fremdsprache in der neunten Klasse begonnen und
so ist Englisch die Erste und Deutsch nach Englisch die zweithaufigste unterrichtete
Fremdsprache geworden (MEB).

Es ist bekannt, dass die Fremdsprache im Wesentlichen aus vier Sprachkenntnissen
(Horen, Sprechen, Lesen und Schreiben) besteht und diese im Fremdsprachenunterricht
hervorgehoben werden sollten. Aus diesem Grund ist es zum lehren dieser Fahigkeiten
im Fremdsprachenunterricht erforderlich, den Lehrplan zu planen und diese Kriterien in
gemill diesen Programmen erstellten Kursen oder ergidnzenden Lehrbiichern zu
beriicksichtigen (Milli Egitim Bakanligi Ortadgretim Kurumlari Yo6netmeligi, 2013). Die
Erstellung von Lehrbiichern ist in der Verantwortung des tiirkischen Bildungsausschusses
und die Lehrbiicher, die vom Anfdnger (A1) bis zum Fortgeschrittenen (C2) erstellt sind,
sind auf der Grundlage der Sprachkenntnisse im Europdischen Gemeinsamen
Anwendungstext erstellt worden (http-1).

Die Wichtigkeit des Fremdsprachenunterrichtes liegt dabei, dass sie fiir die
Kommunikation zwischen den Personen der beiden Lander und mit den Personen der
Zielsprache liegt. Mittels des Fremdsprachenunterrichtes haben die Schiiler die
Moglichkeit eine Fremdsprache und die Kultur der Sprache von einem jungen Alter an
erlernen zu konnen. Die Lehrwerke die fiir den Fremdsprachenunterricht hergestellt
werden spielen somit eine wichtige Rolle beim Lehren einer Sprache und dessen Kultur.

Es gibt eine Menge Anzahl von verschieden Lehrwerksreihen die im



Fremdsprachenunterricht verwendet werden, was zum Unterschied der Hilfsmittel fiihrt.
Diese Studie umfasst Das Lehrwerk ,,Menschen* und das Lehrwerk ,,Wie bitte?*, welche
von verschiedenen Autoren geschrieben und bearbeitet wurden, was auch zum
Unterschied der Lesetexte herbeifiihren tut.

Da das Lehrwerk ,,Menschen an den Privatschulen/ Fremdsprachenkursen und das
Lehrwerk ,,Wie bitte? an den Offentlichen Schulen in der Tiirkei verwendet werden
treten bei den Schiilern die Differenzen der Zielsprache hervor. In der Studie werden
somit die Lehrwerksreihen im Niveau von Al.1 ,,Menschen und ,,Wie bitte?*, die fiir
den Deutschunterricht hergestellt wurden beziiglich ihrer Lesetexte analysiert. Die Arbeit
stellt die Problemstellung der Lehrwerke hinsichtlich der Kompetenz der Texte da und

Untersucht die Texte, die Aufgabestellung die dem Text gegeben wurde.

2.2. Grundfertigkeiten im Fremdsprachenunterricht

Chomsky (2010) hat vorgeworfen, dass jeder Mensch mit Sprachkenntnissen
geboren wird. Diese Sprachfahigkeiten werden in vier Bereichen unterteilt. Diese sind:
Lesen, Sprechen, Horen und Schreiben. Es wird festgelegt, dass sich die
Sprachfertigkeiten in Zwei Bereichen wie; Verstehensfertigkeiten (lesen und hoéren) und
Formulierungsfertigkeit (sprechen und schreiben) aufteilen (http-2). Diese vier
Sprachfdhigkeiten spielen eine grofle Rolle beim Lernen einer Fremdsprache und im
Fremdsprachenunterricht.

Nach Dolunay (2010) ist es nicht moglich, dass eine Person, der seine Kenntnisse,
wie Lesen, Horen und Schreiben in seiner Muttersprache nicht entwickelt hat, Erfolg
beim Erlernen einer Fremdsprache haben kann. Daher sollten diese Kenntnisse im
Fremdsprachenunterricht im Vordergrund stehen. Denn diese Sprachkenntnisse erfiillen
die Aufgabe des Lehr-Lern- Prozesses, Kommunikationsinstruments im Unterricht und
im Alltag. Als Beispiel; die Tatsache, dass ein Autor seine Gedanken an das Buch
iibertragt und der Leser das Buch iiber diesen Kanal liest und versteht, macht, das Lesen
und Verstehen zu einem Kommunikationsmittel. Aber eine Person muss diese
Sprachfahigkeiten besitzen, um diese Fihigkeiten als Kommunikationsmittel nutzen zu
konnen, erst dann besteht die Moglichkeit ein Absender oder ein Empfinger sein zu
konnen. Demirel (1993) beflirwortet, dass die Sprache, als Kommunikation Mittel
angesehen werden miisse und erklért, dass dies dann moglich ist, wenn man den Schiilern

die vier grundlegenden Sprachfdhigkeiten als eine zusammen liegende Einheit vermittelt.



Nach Lehmann (2007) ist fiir die Passive Sprachkompetenz eine der Voraussetzungen
sprachliche AuBerungen zu verstehen und fiir die Aktive Sprachkompetenz, sprachliche
AuBerungen zu erzeugen und zu vermitteln. Die Beherrschung dieser vier Fihigkeiten

zeigt somit die Beherrschung der Sprache einer Person.

2.2.1. Horen

Das Horen ist ein Aspekt im Leben was gesunde Menschen nicht umgehen kdnnen.
Das Horen ist im Leben eines Individuums jeder Zeit aktiv. Es ist natiirlich moglich héren
zu konnen ohne eine Sprache gar nicht zu beherrschen, dies ist dann der Fall, wenn zum
Beispiel Personen Musik in einer Fremdsprache horen, wo das verstehen der Worter nicht
relevant ist, jedoch ist beim Zuhoren relevant die gesprochene Sprache beherrschen zu
konnen um zu verstehen was die Person gegeniiber versucht zu vermitteln. Zu verstehen,
was andere sagen, ist eine Voraussetzung fiir die Kommunikation. Laut Kanlidz (2006)
wird die Horfdhigkeit bendtigt um die gesprochene Sprache bei der Verbalen
Kommunikation zu verstehen und auf das Gesagte der Unterhaltung treu antworten zu
konnen. Die Aussage von Sonmez (1990) unterstiitzt das Gesagte von Kanli6z (2006) in
dem Sie behauptet, dass das Sprechen eine direkte gegenseitige Kommunikation
zwischen zwei oder mehreren Zuhorern ist.

Im Fremdsprachenunterricht ist die Horfahigkeit auch ein sehr wichtiger Punkt um
die Sprachfdhigkeiten (Sprechen und Horen) den Schiilern bei zu bringen. In dem man
den Schiilern Hortexte zu Mittel stellt, ergibt sich den Schiilern die Moglichkeit zu lernen
wie die Worter auszusprechen sind, was somit die Kommunikation beim Sprechen und
beim Verstehen der ausgesprochenen Worter verbessert. Es ist auch wichtig, dass die
Hortexte das wirkliche Leben widerspiegeln und die physische Umgebung dazu passend
einrichtet ist (Erkek, et al, 2017).

2.2.2. Sprechen

Das Sprechen ist ein sehr effektives Mittel um mit einer oder mehreren Personen
kommunizieren zu konnen. Laut Barin (2018) konnte man ohne zu sprechen weder seine
Gefiihle oder Gedanken anderen gegeniiber ausdriicken, wie man es sich wiinschen tut.
Laut Celik (2019) ist das Sprechen ein Prozess, wobei Informationen nach Zweck und

Themen strukturiert werden. Das Sprechen ist somit der wichtigste Aspekt in einer



Sprache, da dies das meist benutzte und das stirkste Mittel fiir die Kommunikation in
realer Anwesenheit ist.

Es ist unverstindlich eine Sprache zu lehren bzw. Das Lesen, Horen, Schreiben oh-
ne das Sprechen zu beherrschen. Das Sprechen konnen einer Fremdsprache ist somit das
wichtigste Mittel um diese Sprache zu lehren und vermitteln zu kénnen. Es ist nicht
moglich eine Sprache effektiv zu lernen ohne jemanden beim Sprechen zuzuhéren und
selber die Sprache sprechend anzuwenden. Die Zitate von Adamcova (2019) unterstiitzen

das Gesagte. Sie hatte namlich vorgelegt, dass:

Grundsatzlich sind Gespréachsfahigkeit und Redefahigkeit der Lernenden und Lehrenden eine
der wichtigsten Ziele des Fremdsprachenunterrichts im miindlichen Bereich. Dazu gehoren
folgende Basisfahigkeiten: Gesprache zu fithren; Reden, Referate und Vortrdge zu halten;
Textpréasentation im Plenum; Diskussionen und Interviews zu leiten; miindliche Prifungen

erfolgreich zu bestehen; Teilnahme an Konferenzen u. v. m.

2.2.3. Schreiben

Das Schreiben ist eine relevante Fahigkeit um eine Sprache besser zu erlernen, nach
Cekici (2020) ist das Schreiben eine komplexe Fahigkeit, die durch mehrere Variablen
gestaltet werden kann und die Menschen von anderen Lebewesen unterscheidet, weil nur
die Menschen diese Art und Weise der Kommunikation beherrschen.

Beim Schreiben eines Textes meint Akar (2011), dass der gewollte Satz zuerst ein-
mal im Gedanken produziert und danach in der Schrift reproduziert wird. Das Schreiben
von Texten oder Sétzen im Fremdsprachenunterricht fordert somit die Kreativitét der
Schiiler und hilft beim Benutzen von neuen oder bekannten Wortern. Portmann (1991)
bezeichnet, ,Schriftlich zu bearbeitenden Aufgaben haben gegeniiber miindlichen
Ubungen den Vorteil, dass sie den Lernenden Zeit zum Uberlegen lassen und eine

intensivere Auseinandersetzung mit der Sprache erfordern®.

2.2.4. Lesen

Der Lesevorgang beginnt mit der visuellen Wahrnehmung der formalen Aspekte
eines bestimmten Textes. Stauffer (1965, Vgl. Karatay, 2018, S.9) kam zur Erkenntnis,
dass das ,Lesen* ein komplexer Prozess ist, die Fahigkeit, die geschriebene Sprache zu
verstehen, das Interpretieren von Buchstaben oder Zeichen und die Gedanken
aufzunehmen, die der Autor in der geschriebenen Sprache ausdriicken und hervorheben

mochte. Das Lesen basierend auf diesen Definitionen kann laut Karatay (2018) als ein
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komplexer Prozess definiert werden, der auf dem gleichzeitigen Betrieb von Erkenntnis-
und Korpersensororganen basiert und aus verschiedenen Komponenten wie Sehen,
Wahrnehmen, Aufpassen, Fokussieren, Erinnern, Verbinden, Verstehen, Bewerten
besteht. Nach Er (2010) wurde die Fahigkeit, in einer Fremdsprache zu lesen, allgemein
als eine Fahigkeit wahrgenommen, die ein Individuum selbst erwerben kann. Doch auch,
wenn die Fihigkeit Lesen von einer Person erworben wird, ist es namhaft, dass diese
Féhigkeit, wenn sie nicht eingesetzt wird schwicher wird. Arict und Taskin (2019)
beschreiben die Wichtigkeit des Lesens, in dem Sie behaupten, dass man viele
Information beziiglich wissenschaftlicher, akademischer, historischer und kultureller

Informationen durch das Lesen erhalten tut.

2.2.4.1. Lese Techniken

Das Lesen ist nicht gleich Lesen. Das Lesen macht erst dann einen Sinn, wenn die
Person verstehen tut was er oder sie liest. Von Braun (2017) wird angegeben, dass Di
Bella im Jahre 1996 festgelegt hat, dass ein Text nicht immer zu schwer ist, es kommt
mehr darauf an was von den Lernenden erwartet wird und wie die Aktivitdt strukturiert
ist. Es gibt bestimmte Techniken beim Lesen das Verstehen zu verbessern und erleichtern
zu konnen dies gilt natiirlich nur fiir die Sprachen die man gelehrt oder Erworben hat. Die
Worter miissen also einen Sinn fiir den Leser ergeben. Die SQ3R Lesetechnik ist einer
dieser Lesetechniken, um das Verstehen beim Lesen intensiver zu gestalten und zu

verbessern.

2.2.4.1.1. SQ3R Lesetechnik

Die SQ3R Lesetechnik hat sich anerkannt um ein tiefes Textverstindnis zu formen.
SQ3R besteht aus mehreren Einzeltechniken, die in fiinf Schritten zu einem guten
Resultat flihren sollen. Giiler (2019, S.35) bezeichnet, dass ,, Wéahrend des Lesevorgangs
der Person ermoglicht wird, die Wahrnehmungen auf hohem Niveau zu erhalten. Es
vergibt der Person die Moglichkeit beim Lesen seine eigene Performance zu beobachten
und somit die Fehlerquote zu minimieren. Was somit zum Erfolg beim Lesen fiihren
soll. Die SQ3R Lesetechnik ist auf den Bausteinen; Uberblick, Fragen stellen, Lesen,
Wiedergeben und Riickblick aufgebaut was auch die Bedeutung der Abkiirzung im
Englischen ist (Egle, 2020). Die SQ3R Lesetechnik zielt somit drauf ab das Lesen
effizienter und leichter zu gestalten.



In der Tabelle 2.1. wird die SQ3R Technik in seinen Bauteilen angezeigt und die

Segmente beziiglich ihrer Bedeutungen werden beschrieben.

Tabelle 2.1 SQ3R Lesetechnik (Giiler, 2019)

Survey (Uberblick): Bevor die Person anfingt den Artikel durch zu lesen, sollte die
Person vom Artikel den ersten und den letzten Satz durchlesen und den Artikel
iiberfliegen um sich ein generelles Bild zu machen. Man kann auch beim Uberblick

(Survey) zuerst das Vorwort danach die Zusammenfassung durchlesen.

Question (Fragen stellen): Es ist relevant gezielt Fragen beziiglich des Textes zu
stellen. Diese Fragen sollten beziiglich der Uberschrift oder konne beziiglich der Bilder

sein die im Artikel angegeben werden.

Read (Lesen): Nach dem die ersten zwei Strategien angewandt wurden kann der Leser
nun anfangen den Text zu lesen. Der Leser sollte beim Lesen die Fragen die er gestellt
hat nicht vergessen.

Recite (Wiedergeben): Nach dem der Artikel gelesen wurde sollte der Leser das
Gelesene so weit wie moglich aus seinem Gedanken an sich selbst erkldren. In diesem

Abschnitt ersteht die Moglichkeit die gestellten Fragen zu beantworten.

Review (Riickblick): Im letzten Schritt geht es darum, alles noch einmal durchzugehen

und die erstellten Zusammenfassungen zu erginzen.

2.3. Lesen in der Fremdsprache

Das Lesen in der Muttersprache ist schon eine Herausforderung fiir die Schiiler,
denn bei Texten in der Muttersprache kann es zu Schwierigkeiten fithren, wenn die Person
die Fahigkeit zu lesen nicht weiterentwickelt hat. Diesbeziiglich beflirwortet Geng (1995),
dass es wichtig ist, die Anzahl der gelesenen Biicher im Unterricht hoch zu halten und die
Schiiler jederzeit zum Lesen zu fordern, dass sollte dazu fiihren, dass sich die Fertigkeit
,Lesen“ verbessert. Das Lesen in der Fremdsprache ist natiirlich schwieriger, weil die
Worter, die der Leser liest nicht im Alltag gebraucht werden und somit im Gedanken
beim lesen Schwierigkeiten bei der Aussprache hervorrufen, dies fiihrt dazu, dass das
lesen eines Artikels, Textes oder Satzes mehr Zeit beansprucht. Somit hat das langsame
lesen eine negative Auswirkung im Fremdsprachenunterricht, zumal ist die Zeit des
Lehrens begrenzt. Laut Demirel (2019) ist es im Fremdsprachenunterricht wichtig,

literarische Werke zu verwenden, damit die Schiiler die Lesefahigkeit erlangen konnen.
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Aus diesem Grund sollte dem Lernenden so weit wie mdglich verstdndliche,
wahrnehmbare und interpretierbare Texte gegeben werden. Fiir die Texte die in Biichern
die fiirs Lehren der Fremdsprachen produziert werden ist es somit relevant, dass die Texte
sich auf interessante und alltdgliche Themen bezichen um den Schiiler nicht zu
langweilen und dass die Texte nicht zu viele Fremdworter beinhalten bzw. sich auf das
Niveau der Schiiler beziehen, damit das Lesen und Verstehen fiir die Lesenden nicht zu
schwierig werden, denn das Lesen in einer Fremdsprache beherrschen zu konnen kann

zum Erfolg eines Studiums fithren (Andenmatten, 1991).

2.3.1. Lesefdhigkeiten im Fremdsprachenunterricht

Das Lesen ist eine Fertigkeit, die darauf beruhen tut sinnvolle Zusammenhinge zu
bilden und diese zu verstehen (Ehlers, 1992). Zecevi¢ (2019) bezeichnet die
Lesefertigkeit als die Geschriebene Sprache zu verstehen, und dieses Interpretieren zu
konnen. Celikkaya und Balkaya (2020) bekraftigen das Gesagte mit der Aussage, dass die
Lesefahigkeit, ein Mentaler Prozess sei, um zu verstehen, was man gelesen hat und um
altes Wissen mit neuer Information zu verbinden. Beim Lehren einer Fremdsprachen
befindet sich in der Grundlage das beibringen von Wortern. Wenn die Person neue Worter
in der Zielsprache lernt, beginnt sie, die Zielsprache zu lernen und in dieser
kommunizieren zu kénnen (Kara-Ozkan und Nurlu, 2020). Im Fremdsprachenunterricht
ist es fiir die Schiiler somit von gro3er Bedeutung, ithren Wortschatz als ersten Schritt zu
entwickeln um ihre Sprachkenntnisse zu verbessern. Eine der wichtigsten Lehrmethoden,
um Vokabeln zu lernen und Worter im Gedanken behalten zu kénnen, ist das Lesen. Mit
der Féhigkeit zu lesen und zu verstehen, beginnen Texte und die Fremdsprache eine
Bedeutung fiir die Schiiler zu haben und erweitert den Wortschatz der Schiiler. Im
Fremdsprachenunterricht ~ verbessert das Lesen, das Denken und die
Entscheidungsfdhigkeit der Schiiler und erméglicht ihnen Informationen zu verstehen
und zu nutzen. Die Lesefdhigkeit verbessert nicht nur das Verstindnis, das Denken und
die Entscheidungsfahigkeit der Schiiler, sondern trdgt auch erheblich zur Verbesserung
der Sprachfahigkeiten (Aussprache) durch lautes vorlesen bei.

Einer der Faktoren, die das Lesen in der zweiten Sprache beeinflussen ist die Lese-
erfahrung und das Wissen in der Muttersprache (Yalg¢in, 2020). Daher ist die
Lesefdhigkeit nicht nur fiir die Muttersprachler von grof3er Bedeutung, sondern auch fiir

die Entwicklung der Sprach- und Schreibfdhigkeiten beim Erlernen von Fremdsprachen.
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2.3.2. Lesearten

Das Merkmal des tatsdchlichen Lesens ist, wobei eine bestimmte Leseart verwendet
wird, dass die Prozesse auf unterer Ebene selbstindig sind und simultan zu anderen
Prozessen ausgefiihrt werden (Krames, 2013). Es gibt verschiedene Arten um einen Text
lesen und verstehen zu konnen. Diese Arten konnen unter fiinf Bereichen unterteilt
werden: Totales/Detailliertes Lesen, Kursorisches/ Globales Lesen, Suchendes/ Gezieltes
Lesen, Orientierendes Lesen (http-3). Nach Dilidiizgiin, et al (2019) veranlassen
Leseziele den Lesern, sich auf die Textinformationen zu konzentrieren. Die Leseart wird
von der Information Absicht der Person beeintriachtigt (Perlmann-Balme, 2005). Je nach
Benutzung einer Leseart hat man die Moglichkeit einen Text aufzufassen und je nach dem
zu verstehen. Im Alltag werden diese Lesearten je nach Gebrauch von Menschen bewusst
oder unbewusst angewandt, man muss nicht unbedingt wissen welche Lesearten es gibt
um diese im Alltag nutzen zu kdnnen. Doch mit der Kenntnis der Lesearten hat man die

Moglichkeit sich das Lesen und Verstehen zu erleichtern.

2.3.2.1. Totales/ Detailliertes Lesen

Die Art des Lesens beim Totalen Lesen ist wie man es aus dem Sachbegriff versteht
sehr detailliert, das bedeutet, dass die Person der diese Art anwendet, Wort fiir Wort, Satz
fiir Satz den oder die Texte lesen miisse. Laut Wilken, Engel und Boérner (2013) gehts es
darum die Grundaussage eines Textes auffassen zu kénnen. Diese Art des Leseverstehens
wird im Alltag nicht sehr oft genutzt, weil diese Art des Lesens Zeit aufwendig ist. Bei
der Anwendung des detaillierten Leseverstehens bezieht sich die Information nach dem
der Leser sucht nicht auf eine bestimmte Frage oder nur auf ein bestimmtes Thema, wie
beim gezielten Leseverstehen. Die Anwendung des detaillierten Lesens bezieht sich auf
dem gesamten Inhalt eines Artikels, das Bedeutet, dass jede Information die gegeben wird

wichtig ist und sich auf den gesamten Inhalt beziehen tut.

2.3.2.2. Kursorisches/ Globales Lesen

Das Globale Leseverstehen ist im Gegenteil zum gezielten und detaillierten Lese-
verstehen nicht detailliert oder bezieht sich nicht gestrebt nur nach einer bestimmten
Information. Beim Lesen eines Textes geht es nicht um den Umgang mit spezifischen
Informationen, eher darum, wie der Leser die Gesamtbedeutung eines Textes

rekonstruiert (Rupp, Boelmann und Frickel, 2010). Somit besteht die Moglichkeit fiir den
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Leser mittels dem Globalen Leseverstehen einen Artikel, ein Buch etc. zu iiberfliegen.
Dies beziiglich enthaltet bei der Anwendung dieses Leseverstehens fiir den Leser nicht
jedes Wort oder jeder Satz eine bestimmte Information die relevant sein konnte. Diese Art
des Leseverstehens kann man mit reinem Gewissen beim Biicher lesen anwenden, man
muss nicht jeden Satz im Kopf behalten. Es wiirde als Beispiel je nach dem gelesenen
Buch keinen Nachteil fiir den Leser haben, wenn er im Nachhinein nicht wiisste welche
Farbe das Kleid von der Hauptfigur hat. Natiirlich so lange nicht, wenn er nicht
verantwortlich ist solche Fragen beantworten zu konnen oder diese Information wissen

Zu missen.

2.3.2.3. Suchendes/Gezieltes Lesen

»Das Scanning ist ein suchendes, Selektives Lesen (Bausch et al, 2016, S.99).“ Das
»suchende Leseverstehen ermdglicht einer Person beim Lesen eines Textest oder eines
Paragrafen gezielt die Information herauszufinden nach der er sucht. Als Beispiel, wenn
eine Person im Flughafen am Fahrplan danach sucht an welchem Tor sein Flugzeug
parken wird und sich die Tabelle anschaut und gestrebt nach der Information sucht, tut
diese Person die gezielte Leseart anwenden. Das gezielte Leseverstehen ermdglicht somit
einer Person beim Lesen schnell und einfach die Information herauszufinden die ihm in
dieser Lage wichtig ist.

Diese Leseart wird nicht nur im Alltag, sondern auch beim Lehren-Lernen im Un-
terricht angewendet. Beim Prozess um die Lesefdhigkeit zu lehren wird das gezielte
Leseverstehen bei bestimmten Fragen die sich zum Text beziehen angewendet. Somit hat
der Schiiler die Moglichkeit die Frage zu lesen und gezielt nach der Antwort im Text zu

suchen. Dies ermdglicht dem Schiiler effizient Zeit zu sparen.

2.3.2.4. Orientierendes Lesen

Orientierendes Lesen bedeutet ausschlieBlich einen Uberblick iiber den Textinhalt
zu verschaffen (Geng, 2001). Dank Uberschriften und Textteilen errichten wir
textinhaltbezogene Forderungen auf. Auf Grund eines Schlagwortes wird ein Text in ein
bestimmtes Muster eingeordnet. Vlachou (2012) unterstiitzt das Gesagte und bezeichnet
den Zweck des orientierendes Leseverstehen als ausschliefllich informierendes Lesen,
worliber ein Text berichtet. Das orientierte Lesen erfolgt nach Miiller-Kiippers und

Zollner (2002) normalerweise zu Beginn des Lesevorgangs. Man "iiberfliegt" das
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Inhaltsverzeichnis des Buches mit den Augen, blattert durch die Seiten, man schaut sich
die Fotos und Bilder an, um zu entscheiden, welche der Informationen relevant seien oder
nicht. Als Beispiel, suchen wir auf einer Internetseite iiber eine Wettersituation in der
Tiirkei, weil wir eine Reise in dieses Land machen mdchten. Wir suchen die Titel nach
Informationen zum Wetter. Somit Lokalisiert man die Informationen in den

verschiedenen Materialien.

2.4. Lehrwerke

Es ist zwischen einem Lehrbuch und Lehrwerk oder Lehr- und Lernmaterial vom
Begriff aus schwer zu unterscheiden. Die Lehrwerke sind wesentlich wichtige
Materialien fiir den Unterricht (Cakir et al, 2014). Lehrwerke bezeichnet man als die
Sprachmaterialien, die speziell fiir Lernende geschrieben wurden und bestimmte Aspekte
der Sprache und die Kultur betreffen und den gesamten Lernprozess fiir einen bestimmten
Zeitraum fithren oder kontrollieren und verschiedene Sprachphidnomene abdecken
(Rosler, 1994). Das Lehren einer Sprache bezieht sich heut zu Tage nicht nur auf eine
bestimmte Art und Weise. Es gibt verschiedene Lehrwerke von verschieden Verlagen,
die als Hilfsmittel und Unterricht strukturierendes Material gelten, wie ein Kursbuch,
Arbeitsbuch und Lehrerhandbuch. Nicht jedes der Methoden und jedes Lehrwerk
beinhalten zu gleich dieselbe Struktur um als Hilfsmittel im Unterricht zu dienen. Jedes
Lehrwerk besteht zumal aus fast denselben Materialien, wie zum Beispiel aus einem
Lehrerhandbuch, Arbeitsbuch, Kursbuch und aus CDs, die, als Materialien zur Verfiigung
gestellt werden. Doch sind die Grundmaterialien das Arbeitsbuch, Kursbuch und
Lehrerhandbuch. Neuner (1998) beschreibt das Kursbuch als ,.ein abgeschlossenes
Druckwerk, in dem alle zum Lernen bendtigten Hilfsmittel zwischen zwei Buchdeckeln
enthalten sind. Das Kursbuch ist das Grundmaterial, was dem Lehrer ermoglicht,
systematischer zu lehren, was er/ sie im Unterricht unterrichten mdchte und den Schiilern
ermoglicht den Unterrichtsstoff jederzeit und an jedem Ort im gewiinschten Tempo zu
wiederholen (Kiigiikahmet, 2001). Dieses Produkt von einem Lehrwerk besteht aus
Texten, Ubungen, Bildern und vieles mehr und ist so eingeteilt das jedes Thema gezielt
versucht eine bestimmte Sprachfdhigkeit, die Interkulturelle Differenz und die
Grammatik der Zielsprache zu lehren.

Die Lehrwerke fiir den Fremdsprachenunterricht werden durch die vier Grundfer-

tigkeiten einer Sprache geformt um das Lesen, Sprechen, Horen und Schreiben den Schii-
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lern zu lehren. Wiederum werden die Themen des 20. Jahrhundert in den Lehrwerken so
weit wie moglich durch den Interkulturellen Ansatz der Zielsprache geformt und versucht
so gut wie moglich den Schiilern zu vermitteln. Nicht jedes Lehrwerk ist immer das
passende Buch fiir einen Lernenden. Die Lehrwerke werden zumal je nach Niveau
geschrieben um den Anfénger nicht zu iiberstrapazieren und den Fortgeschrittenen im
Lehrprozess nicht am selben Fleck zu behalten. Es gibt insbesondere fiir die
Fremdsprachenlehre verschiedene Verlage und somit verschiedene Autoren, was zum
Unterschied der Struktur der Lehrwerke herbeifiihren tut. Ein groBer Vorteil der Biicher
ist, das diese nicht ortsgebunden sind. Das heif3t wenn man sich vorstellt statt von einem
Buch aus zu lernen und iibers Internet nach Informationen sucht, ist das Lehrwerk als
Buch Zeitsparender, tibersichtlicher, vertrauenswiirdiger und ein viel besserer Wegweiser
nicht nur fiir den Lernenden auch fiir den Lehrenden und stellen eine zentrale Grundlage
fiir inhaltliche und methodische Planungen und Gestaltung des Unterrichtes dar (Borner,

2011: 42).

2.4.1. Bestandteile der Lehrwerke

Wenn man die verschiedenen Lehrwerke untersucht wird man schnell zu dem Fazit
kommen, dass diese zumal auf denselben Bestandteilen aufgebaut sind. Zu den
Bestandteilen eines Lehrwerks gehdren Lehrbiicher, Arbeitsbiicher, Lehrerhandbiicher
(Rosler, 2012). Je nach dem Verlag des geschriebenen Lehrwerkes besteht die

Maoglichkeit auch weitere Unterrichtsmaterialien vom Lehrwerk finden zu kdnnen.

2.4.1.1. Aufbau der Lehrwerke
Der Aufbau eines Lehrwerkes spielt im Unterricht eine besondere Rolle, weil das

Lehrwerk als flihrendes Material im Unterricht dient. Das Ziel eines
Fremdsprachenunterrichts ist es den Schiilern die vier Fertigkeiten zusammen mit den
korrekten grammatischen Regeln einer Sprache beizubringen und
damit die Lehrwerke iibersichtlich gestaltet werden, miissen sie einen inneren Aufbau haben.
Das hei3t unter anderem, den Wortschatz, die Grammatik, die Aussprache, die Landeskunde,
die Textsorten usw. nicht einfach nebeneinander zu binden, sondern sie in einer dsthetisch
interessanten und lehrreichen Weise zu prisentieren. Dies ist z.B. mittels Teilung in
Lektionen moglich (Rosler, 2012).

Somit kann man erreichen, dass der Lehrprozess im Unterricht die Schiiler nicht langweilt
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und so das Lehren der Zielsprache interessanter gestaltet wird.

2.4.1.2. Lehrwerke und Sprachniveaus

Der Fremdsprachenunterricht der européischen Lander wird von der Abteilung fiir
moderne Fremdsprachen der Europdischen Kommission in Ubereinstimmung mit der
Bildungspolitik durchgefiihrt (Arslan-Cavusoglu und Tepebasili, 2020). In Universititen
oder Privatschulen in der Tiirkei, wo das Ziel eine Fremdsprache zu lehren ist, werden
die Schiiler/ Studenten bevor man sie in ihre Klassen unterteilt beziiglich ihrer
Sprachkenntnisse mehreren Priifungen unterzogen, das sind Examen die sich auf die
Fahigkeit, Sprechen, Horen, Lesen und Schreiben beziehen. Der Grund hierfiir ist das
Niveau der Studenten zu ermitteln und die Studenten angemessen in verschieden Klassen
je nach dem Niveau unterzuteilen.

Die in Europa gingige Sprachniveau-Einteilung richtet sich nach dem Gemeinsa-
men europdischen Referenzrahmen. Der Gemeinsamer europdischer Referenzrahmen fiir
Sprachen (GeR) von Trim, North und Coste (2001) beschreibt, was Sprachen Lerner
machen miissen und wie fern sie die Sprachfdhigkeiten beherrschen miissen, um in der
gewollten Zielsprache eine gelungene Kommunikation zu fiihren.

Falls jeder Student/ Schiiler im Klassenzimmer ungefahr auf demselben Niveau ist,
was das Wissen der Fremdsprache angeht, ergibt sich die Moglichkeit dem Lehrer jeden
Schiiler die Zielsprache auf derselben Stufe des Wissens zu Lehren. Wiére es nicht der
Fall, dass Schiiler je nach ihrem Niveau der Fremdsprache unterteilt werden, wiirde dies
den Lernprozess der Schiiler negativ beeintrachtigen. Kein Lehrer sollte von einem
Schiiler verlangen der neu anfangen tut eine Sprache zu lernen, einen Text iiber den
Klimawandel zu schreiben. Genau so macht es keinen Sinn einen Schiiler, dessen Niveau
als fortgeschritten gilt in eine Klasse zu unterteilen, wo der Lehrer den Schiilern das
Begriien in der Fremdsprache lehren tut.

Die Sprachniveaus dienen natiirlich nicht nur zur Ermittlung und Unterteilung der
Sprachfahigkeiten der Schiiler. Die Sprachniveaus gestalten die Themen, die
Sprachfahigkeiten wie sie in den Lehrbiichern zu Lehren sind. Simultan ist es schwieriger
fiir einen Lehrenden, die gegebenen Themen zu Lehren. Diesbeziiglich wird jedes
Lehrwerk fiir bestimmte Sprachniveaus geschrieben. Diese Niveaus wie auch benannt
werden durch das GeR bestimmt. Im folgende werden die durch das GeR von Trim, North
und Coste (2001) bestimmte Niveaus und dessen Merkmale angezeigt.
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e A (Al und A2) — Elementare Sprachverwendung
Laut dem GeR wird das Niveau Al als die niedrigste Ebene der generativen
Sprache angesehen. Das Niveau A2 wiederum befindet die meisten Deskriptoren,
die, die soziale Funktionen beschreiben.

e B (B1 und B2) — Selbststindige Sprachverwendung
Das Niveau Bl wird mit den Fertigkeiten festgelegt, Interaktion
aufrechtzuerhalten und Meinungen in mehreren Situationen auszudriicken zu
konnen. Das Niveau B2 wiederum, bedeutet fiir einen Lernenden, das er die
Zwischenlernplattform sicher bestanden hat und erkennt jetzt er/ sie an einen
Punkt erreicht ist, an dem die Dinge auf unterschiedliche Weise erscheinen und
neue Perspektiven eréffnen.

e (C(Cl und C2) — Kompetente Sprachverwendung
Das Niveau C1 wird so weit beschrieben, dass ein Individuum, welches diese
Ebene erreicht hat, dessen die sprachlichen Mittel zu Verfiigung stehen um eine
reibungslose und spontane Kommunikation fithren zu kdnnen. Das Niveau C2
wird vom GeR beschrieben als, dass die Beabsichtigung nur die Prézision,
Angemessenheit und die Leichtigkeit ist, welche die Sprache der erfolgreichen

Lernenden auszeichnet.

2.4.1.3. Kursbuch

Héjkova (2015) beschreibt das ein Kursbuch fiir ein Lehrwerk als Hauptprodukt
gelte. Das Kursbuch strukturiert namlich den Unterricht im dem es dem Lehrer, fiir den
Unterricht als Wegweiser dient. Neuner (1998) beschreibt das Lehrbuch als ,.ein
abgeschlossenes Druckwerk, in dem alle zum Lernen bendtigten Hilfsmittel zwischen
zwei Buchdeckeln enthalten sind“. Nach Telemeci (2017) dient das Kursbuch als ein
Wegweiser im Unterricht, welche Themen und in welcher Reihenfolge diese gelehrt
werden miissen. Laut Kii¢ciikahmet (2001) ist das Lehrbuch das Grundmaterial, was dem
Lehrer ermoglicht, systematischer zu lehren, was er/ sie im Unterricht unterrichten
mochte und den Schiilern ermoglicht den Unterrichtsstoff jederzeit und an jedem Ort im
gewiinschten Tempo zu wiederholen. Dieses Produkt von einem Lehrwerk bestehet aus
Texten, Ubungen, Bildern und vieles mehr und ist gezielt so eingeteilt das jedes Thema
gezielt versucht eine bestimmte Sprachfahigkeit, die Interkulturelle Differenz und die

Grammatik der Zielsprache zu lehren.
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2.4.1.4. Arbeitsbuch

Das Arbeitsbuch befindet sich mit der Struktur des Kursbuchs eng zusammen und
bietet Raum zum Uben, der gelernten Themen (Hajkova, 2015). Die Arbeitsbiicher
beinhalten Ubungen, die die Entscheidungsfihigkeit der Schiiler fordert wie zum Beispiel
Ja/ Nein Fragen, Zuordnungsaufgaben, Frage - Antwort, Multiple Choice und Aufgaben
die sich auf Liickentexte bezichen (http-4). Die Arbeitsbiicher der Lehrwerke dienen
somit zur Konsolidierung der gelernten Sprachfahigkeiten und auch fiir die gelernten
Worter und der Grammatik. Die Ubungen in den Arbeitsbiichern beziehen sich auf die
Struktur die in den Lehrbiichern gegeben werden. Der Sinn und Zweck der Arbeitsbiicher
sind den Schiilern ein Material zur Verfiigung zu stellen mit dessen Sie im oder auch

auBBerhalb des Unterrichtes das gelernte konsolidieren kdnnen.

2.4.1.5. Lehrerhandbuch

Das Lehrerhandbuch ist spezifisch nur fiir den Lehrer gedacht und nicht fiir die Stu-
denten/ Schiiler wie das Arbeitsbuch oder Lehrbuch. Das Lehrerhandbuch soll den
Lehrer/- innen helfen und erkldren, wie sie das Lehrbuch und seine Komponenten
verwenden sollen (Hubackova, 2019). Laut Stiralova (2008) zielt das Lehrerhandbuch
darauf ab, Lehr- Kursbiicher vorzustellen, verschiedene Methodenvorschldge zu machen
und interessante Sprachiibungen anzubieten. Die Gestaltung der Themen im
Lehrerhandbuch ist eins zu eins gleich mit dem Lehrbuch. Im Lehrerhandbuch werden
die Losungen der Aufgaben angegeben und auch dem Lehrer erklért wie die Schiiler die

Aufgaben zu bewiltigen haben.

2.5. Lehrwerkanalyse

Es ist eine bekannte Sache, dass Lehr- und Arbeitsbiicher eine entscheidende Ver-
pflichtung im Fremdsprachenunterricht haben, weil diese den Zweck haben sollten den
Fremdsprachenunterricht, methodisch und padagogisch zu bereichern (Kwan, 2018). Um
die Qualitét des Unterrichts auf der Grundlage der Féhigkeiten zu verbessern, miissen laut
Rauch und Tomaschewski (1986) nicht nur die Leistungen der Lehrer, sondern auch
Lehrwerke, die fiir den Unterricht hergestellt wurden, bestimmte Standards erfiillen.

Diesbeziiglich ist es wichtig, dass das richtige Lehrwerk fiir den Unterricht ausgesucht
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wird, dazu tragen die Lehrwerkanalysen eine wichtige und effektive Rolle bei.
Akhvlediani (2018) bezeichnet die Lehrwerkanalyse, als ein wichtiges Hilfsmittel, dass
fiir die Auswahl und Bewertung eines Lehrwerkes, was als Hilfsmittel fiir den Unterricht
dienen soll. Die Beschreibung von Akhvlediani wird von Schmidt (1994) mit diesen

Sétzen unterstiitz:

Heutzutage ist die Bedeutung der Lehrwerkanalyse fiir den modernen
Fremdsprachenunterricht unbestreitbar. Es steckt auch viel mehr hinter dem Begriff der
Lehrwerkanalyse, da sich diese aus vielen Komponenten zusammensetzt: aus der
Beschreibung, der Analyse und Kritik von Lehrwerken sowie der Erprobung von Lehrwerken
im Unterricht (Zit. Nach. Schmidt 1994:400, Vgl. Ciepielewska, 2000: S.66).

»Die Analyse soll einerseits Lehrenden Hinweise fiir die Praxis (Auswahl, Verwendung)
geben, andererseits die Entwicklung und Gestaltung von Lehrwerken durch die sich aus
der Analyse ergebende Kritik beeinflussen (http-5)“. Die Analyse eines Lehrwerkes gibt
die Struktur, zu den einzelnen Lehrwerkteilen an, informiert iiber die Themen und die

Sprachkenntnisse und dessen Ziele an die gelehrt/ gelernt werden konnen.

2.5.1. Methoden der Lehrwerkanalyse

Eine detaillierte Analyse ist erforderlich, wenn eine objektive Entscheidung iber
die Qualitdt von Lehrwerken getroffen wird (Janikova, 2010). Es gibt hinsichtlich fiir
Lehrwerkanalysen mehrere Methoden. Sinn und Zweck der Methoden ist es die Qualitét
eines Lehrwerkes hinsichtlich ihres Inhaltes und beziiglich des Lehr/ Lern Prozesses
darzustellen. Nach Leubner (2005) bietet die Lehrbuch- Lehrwerkanalyse eine
Alternative, mogliche Schwachstellen in Lehrbiichern zu untersuchen, um

Lehrbuchénderungen durchfiihren zu kénnen.

2.5.2. Kriterienkataloge fiir die Lehrwerkanalyse

Bei der Uberpriifung von Lehrbiichern sollen auf allen Ebenen méglichst viele wis-
senschaftliche Analyseergebnisse beriicksichtigt werden (Heyd, 1997). Kritik darf in
keiner Form objektiviert werden. Wenn ein oder mehrere Personen ein Lehrwerk
Kritisieren tun, miissen Sie Thre Position und die Rationalitdt Threr Bewertung klar
angeben (Hajkova, 2015). Die Kritik bezogen auf die Lehrwerke bezieht sich wiederum
auf die; Lehrwerkorganisation und —Aufbau, Texte und Inhalte, Wortschatz, Grammatik,
Schriftzeichen, Ubungstypologie. Man sollte nicht iibersehen das diese Kriterien nicht

objektiv sind und sich vertiefen konnen. Laut Akhvlediani (2018) gehoren zu den meist
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bekannten Kriterienkatalogen die Werke: Reutlinger und Bielefelder Raster;
Mannheimer Gutachten zu ausgewéhlten Lehrwerken Deutsch als Fremdsprache;
Briinner Kriterienkatalog zur Beurteilung von Lehrwerken fiir den Deutschunterricht in
tschechischen Grundschulen und Gymnasien; Stockholmer Kriterienkatalog zur Be-
urteilung von Lehrwerken des Faches Deutsch als Fremdsprache in den nordischen

Léandern; Deutsch fiir auslédndische Arbeiter. Gutachten zu ausgewéhlten Lehrwerken.

2.5.2.1. Reutlinger und Bielefelder Raster

Das Bielefelder Raster und das Reutlinger Raster sind im forschungsbasierten Lehr-
werk Raster einer der weitverbreitetsten Arbeiten, die sich auf die Deutschsprachigen
Lehrwerke beziehen. Diese Raster dienen als Wegweiser fiir Analysen und Beurteilungen
von Lehrwerken (Niehaus, et al. 2011).

Das Reutlinger Raster wurde im Jahr 1986 von Martin Rauch und Lothar
Tomaschewski zur Analyse und Uberpriifung von Lehrwerken entwickelt. Laut Rauch
und Tomaschewski (1986) bestand die Idee darin ein Hilfsmittel zur Verfiigung zu
stellen, was bei der Entscheidung helfen sollte, ob es Notwendigkeit sei ein neues
Lehrwerk einzufiihren oder nicht. Dieses Raster besteht aus insgesamt 4 Bereichen, der
eine Teil umfasst das Allgemeine und die restlichen drei Bereiche des Rasters beinhalten
Informationen zu dem Lehrerhandbuch, Kursbuch und Arbeitsbuch.

Die Raster teilen sich in neun Kategorien auf; die auch jeweils ausfiihrlich in sich
durch Aussagesitze gestaltet sind. Die Kategorien in den Rastern sind; Bibliographische
Angaben; Ziele und Inhalte; Lehrverfahren; Adressaten; Gestaltung; Text; Aufgaben;
Bild; (Rauch und Tomaschewski, 1986). Die Aussagen in den Kategorien umfassen
Beurteilungen die ausgefiillt werden und somit zum Resultat der Einschétzung/ Kritik
fiihrt. Wenn eine Figenschaft die in der Aussage angegeben wird im analysierten
Lehrbuch vorhanden ist, besteht die Moglichkeit diese Eigenschaft zu benoten, die
Notenfiihrung ist hierbei von eins (1) bis vier (4) angegeben. Wiederum wenn dies nicht
vorhanden ist, dann wird dies zu dem Wert Null (0) geordnet. Bei jeder der Kategorien
werden die Gesamtpunkzahlen zusammengerechnet und ergeben fiir die Kategorie eine
Note, die zum Schluss in eine Tabelle eingetragen und verglichen werden konnen.

1986 entwickelte ein Forschungsteam an der Universitit Bielefeld ein Bewertungs-
raster mit mehreren Blickwinkeln und Methoden. Im Gegensatz dazu konzentrierten sich

friihe Analysemethoden auf die Prdsentation von Lehrbuchinhalten, was den Namen
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Bielefelder Raster tragt (Laubig et al). Nach Niehaus (2011) hat das Bielefelder Raster
eine  starke  wissenschaftliche  Ausrichtung und  ist  theoretisch  mit
Erziehungswissenschaft, piddagogischer Theorie und Berufswissenschaft (Politik,
Wirtschaft, Sozialwissenschaft) verbunden. Das Bielefelder Raster hat eine starke
wissenschaftliche Ausrichtung und ist theoretisch mit Erziehungswissenschaft,
padagogischer Theorie und Berufswissenschaft (Politik, Wirtschaft, Sozialwissenschaft)
verbunden.

Diese Dimensionen umfassen jeweils 10 bis 30 Kategorien, die in den meisten Di-
mensionen nochmals in einzelne Fragen unterteilt sind. Somit kann das Bielefelder Raster
bis zu 450 einzelne Fragen enthalten. Doch sind die Fragen so formuliert, dass die
Antworten nur begrenzt gegeben werden kdnnen.

Das Raster umfasst insgesamt fiinf Dimensionen: Metatheorie, Schulbuchdesign,
Fachwissenschaft, Fachdidaktik, Erziehungswissenschaft. Die Dimensionen:

e Dimension 1:
Metatheorie — erkenntnisleitende Interessen, Aussagenanalyse, Begriffshildung,
Werturteile, Ideologiebildung

e Dimension 2:
Schulbuchdesign — AuBeres Design, Typografie, Farbe, Grafik

e Dimension 3:
Fachwissenschaft — Sachliche Richtigkeit, aktueller wissenschaftlicher Diskussi-
onsstand und Paradigmenwechsel, Kontroversitit, Methoden (disziplindre
Kategorien, in der Politikwissenschaft beispielsweise ,,.Dimensionen des
Politikbegriffs, ,,Demokratietheorien)

e Dimension 4:
Fachdidaktik — Fachdidaktischer Ansatz, Lernzielorientierung, Strukturierung
und Sequenzierung, Reduktion und Transformation, Problemorientierung

e Dimension 5:
Erziehungswissenschaft — Erziehungswissenschaftliches Paradigma,
Schulbuchtyp, Didaktische Funktion des Schulbuches, Methodische Funktion des
Schulbuches, Textarten — Textstruktur — Textverstiandlichkeit, Interaktions- und
Kommunikationsformen.

Die groe Anzahl vom Kriterienkatalog, die durch Inhaltsanalysen erhalten werden,
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macht die Anwendung des Bielefeld-Rasters relativ kompliziert. Da die quantifizierbaren
Antworten sehr begrenzt sind, kann das Raster eine grole Menge qualitativer Daten
realisieren. Nach der Analyse miissen diese qualitativen Daten verwaltet werden, damit

die Ergebnisse verschiedener Texte oder Biicher verglichen werden kénnen

2.5.2.2. Stockholmer Kriterienkatalog

In den 1980er Jahren wurde das Stockholmer Kriterienkatalog verdffentlich. Der
Kriterienkatalog ist praxisorientiert und somit fiir den Unterricht ein verwendbarer
Kriterienkatalog (Maijala, 2017). Laut Abdalla (2011) ist das erste Kriterium des
Katalogs die Struktur des Lehrwerkes. Dabei befolgt die Bewertung beziiglich des
Vorhandenseins aller erforderlichen Bauteilen im Lehr- Arbeitsbuch und welche anderen
Materialien fiir die Deutschlernenden zur Verfligung stehen. Jedes moderne und gut
aufgebaute Lehrwerk soll aus einem Text-, einem Arbeit-, einem Grammatikteil, einem
Worterverzeichnis bestehen, die von weiteren Unterrichtshilfen in Form von
Videoaufnahmen, Bilderserien usw. begleitet werden. Lieder, Folien, authentische Texte
und Losungen zu den Aufgaben soll das Lehrwerk enthalten. Themen und
Sprechintentionen miissen altersgerecht ausgewdhlt werden. Die Texte und sdmtlicher
Inhalt, der in den modernen Lehrwerken vorhanden sind, sollen ausgewogen und
problemorientiert sein. In den authentischen Texten sollen auch kulturkontrastive
Aspekte beriicksichtigt werden. Sie sollen ferner solche Informationen vermitteln wie:
Kultur, Literatur in deutschsprachigen Léndern, politische, wirtschaftliche und
gesellschaftliche Verhéltnisse und wichtige geschichtliche Informationen. Das
Stockholmer Kriterienkatalog bezieht sich auf die Kategorien: Aufbau des Lehrwerks,

Inhalte und Landeskunde, Sprache, Grammatik, Ubungen.

2.5.2.3. Mannheimer Gutachten

Das ,,Mannheimer Gutachten", was vom Bundesministerium fiir Auswartige Ange-
legenheiten in Deutschland veroffentlicht wurde, zielt darauf ab Lehrbiicher systematisch
zu analysieren und um fachliche Diskussionen transparenter zu machen. Aus diesem
Grund wird das ,,Mannheimer Gutachten* verwendet, um Standards zu formulieren, die
auf allen Attributen des Lehrbuchs basieren. Diese Analyse der Lehrwerke nach dem
Mannheimer Gutachten wurde laut Engel (1977) von einer Kommission ausgefiihrt und

die analysierten Lehrwerke wurden nach bestimmten Merkmalen klassifiziert und im
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Gutachten wird das Vergleichsprinzip beriicksichtigt. Es wird tiberpriift inwieweit die
Verschiedenheiten und Ahnlichkeiten zwischen der Muttersprache und der Zielsprache
in das Lehrbuch integriert wurde.

2.5.2.4. Arbeitsaufgaben und Qualititsmerkmale von Hermann Funk

In einem Interview von Julia Schonfeld, was von Hanna Mateo Transkribiert wurde,
wird formuliert, dass Hermann Funk die Aufgabe bezeichnet als,

eine Entsprechung auBerhalb des Klassenzimmers, d.h. sie hat einen Sitz im Leben.
Aufgaben sind beispielsweise: eine Reise planen, eine Bewerbung vorbereiten, aber auch
iiber einen Roman sprechen mit jemandem, den Inhalt kurz schildern, eine eigene Bewertung
abgeben. Also all die Dinge, die man mit Sprache auch auflerhalb eines Klassenzimmers tut.

Das sind Aufgabenformulierungen (http-6).«
Zitiert nach Funk (2004, S.20):

,Die Liste der Qualitdtsmerkmale versteht sich ausdriicklich als offenes und zu ergéinzendes
Avrbeitsinstrument, als Strukturierungshilfe kollegialer Diskussion fiir Kursleitende, nicht als
Normvorgabe. Die - fiir die Praxis irrelevante - Objektivitit quantitativer und qualitativer
Vergleichskriterien ist nicht angestrebt. Ergebnisse der Analyse bleiben notwendigerweise

immer noch subjektiv und situationsabhiingig.*

Die Qualitdtsmerkmale und die Indikatoren von Hermann Funk werden unter zwolf
Bereichen unterteilt, diese sind:

Q1: Mediale Ausstattung & Konzeption
e Mehrere CDs pro Band.
e 1.2. CDs fiir Lerner verfiigbar.
e 1.3. Internetseite zum Lehrwerk 1.4 CDROM.

e 1.5, Beschreibung der mediendidaktischen Konzeption im.
Q2: Curriculare Kalibrierung

e 2.1. Orientierung am Europdischen Referenzrahmen und an Profile

Deutsch.

e 2.2. Abdeckungsgrad in Bezug auf andere relevante Curricula und
institutionsspezifische VVorgaben.

Q3: Passung in Bezug auf die eigene Institution

e 3.1. Angemessener Umfang des Materials fiir die zur Verfiigung stehende

Unterrichtszeit und die angestrebten Ziele.

e 3.2. Angemessener Zuschnitt des Materials fiir die Kursorganisation.
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e 3.4, Preis-/ Leistungsverhiltnis.
Q4: Fremdsprachendidaktische Aktualitdt in Bezug auf ...: Die Fertigkeit Horen
e 4.1 Das Angebot von Horiibungen im Material ist hoch und differenziert
und beriicksichtigt die Vorgaben von Profile deutsch.
e 4.2 Es gibt Verstehens vorbereitende, -steuernde und -iiberpriifende
Ubungen.
e 4.3 Das Horverstehen wird auch auf der globalen und der selektiven Ebene
explizit trainiert.
Q5: Die Fertigkeit Lesen
e 5.1 Das Angebot an Lesetexten berticksichtigt die Vorgaben von Profile
Deutsch, indem es z.B. in jeder Einheit authentische Textsorten enthélt.
e 5.2 Es gibt Verstehens vorbereitende, -steuernde und -iiberpriifende
Ubungen.
e 5.3 Die Lesestrategien werden auf der globalen und der selektiven Ebene
explizit trainiert.
Q6: Die Fertigkeit Sprechen
e 6.1 Die dialogischen Vorgaben entsprechen den Anforderungen von
Profile Deutsch.
e 0.2 Die Lernenden sprechen von Al an auch als ,;sie selbst" (Training
eigenen Sprachhandelns).
e 6.3 Es gibt ein kontinuierliches Angebot an Ubungen und Aufgaben zu
Automatisierung und sprachlicher Fliissigkeit.
Q7: Die Fertigkeit Schreiben
e 7.1 Die Lernenden schreiben von Anfang an auch als ,,sie selbst".
e 7.2 Es gibt offene und kreativ-spielerische Schreibanldsse und Hilfen zur
Textgestaltung.
e 7.3 Die Portfolioarbeit wird beriicksichtigt.
Q8: Ubungs- und Aufgabenkonzeption
e 8.1 Das Konzept integrierten Fertigkeitstrainings wird verfolgt.
e 8.2 Das Lehrmittel bietet sowohl Aufgaben (sprachliche Tatigkeiten mit
,,Sitz im Leben)" als auch Ubungen (dazu gehérige Teilfertigkeiten) an.
Q9: Grammatik & Phonetik
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9.1 Grammatische Kompetenz wird immer im Zusammenhang mit
sprachlicher Handlungskompetenz trainiert.

9.2 Die Bindung zwischen Sprachhandlung/ Bedeutung und Grammatik
hat zur Folge, dass Systeme in der Regel nicht im Block angeboten,
sondern jeweils in Bezug auf ihre Verwendung aufgeteilt werden.

9.3 Forschungen zu natiirlichen Erwerbssequenzen werden beriicksichtigt
9.4 Die Lernenden erhalten Hilfen bei der eigenstidndigen Erarbeitung
grammatischer Regeln.

9.5 Grammatik ist auch Gegenstand von Automatisierungsiibungen

9.6 Phonetische Ubungen werden jeweils im engen Zusammenhang mit
inhaltlichen Ubungen angeboten und nicht isoliert.

9.7 Einzelne Formen/ Elemente/ Ausdricke werden im Kontext
angeboten. Auf sie wird aufmerksam gemacht, sie werden aber nicht
explizit eingeiibt (,,Sprachaufmerksamkeit").

9.8 Systematisches statt sporadisches phonetisches Training.

QIO: Wortschatzarbeit

10.1 Das Lehrwerk enthédlt Vorschlige zur Unterscheidung von
Verstehens Wortschatz und produktiv zu verwendenden Wortern.

10.2 Das Wortschatzangebot ist an den Wortfeldern von Profile Deutsch
orientiert, aber offen. Die Lernenden werden an der Auswahl von
Lernwortschatz beteiligt.

10.3 Strategien zur ErschlieBung und Memorisierung von werden
kontinuierlich eingefiihrt und trainiert.

10.4 Wortschatz wird unter Beriicksichtigung der Arbeit des mentalen
Lexikons vor allem in sprachlichen Handlungskontexten und assoziativ

gelibt.

Q11: Inhalte/ Landeskunde

11.1 Entlang der Themenvorgaben der europdischen Niveaustufen werden
explizite und implizite Landeskundekenntnisse vermittelt.
11.2 Neben der pragmatischen Bedeutung der Landeskunde

(Landeskunde, um Texte zu verstehen) ist das interkulturelle Ziel der
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Sensibilisierung der lernenden fiir eigene und fremdkulturelle
Wahrnehmungen Unterrichtsziel.

e 11.3 Beriicksichtigung der Lerner Motivation, d. h. u. a. Integration des
Fremdsprachenlernens fiir berufliche Zwecke von Anfang an. (Forderung
von Profile Deutsch).

Q12: Evaluation | Selbstevaluation

e 12.1 Die Evaluation von Unterrichtsprozess und -ergebnis ist integraler
Bestandteil des Lehrmaterials.

Die Qualitdat Merkmale an sich die oben angegeben sind, werden mit Indikatoren
ausfithrlich erklért, diese Indikatoren setzen Anzeichen, beinhalten Fragen, die vom
Analysten des Lehrwerkes beachtet und beantworten solle um ein Spezifische Bewertung
der Merkmale erhalten zu konnen. Die Merkmale werden hinsichtlich ihrer Bewichtigung
und Bewertung gemessen. Die Noten Bewertung Fiir die Qualitdtsmerkmale fiir die
Gewichtung werden als; 0= unwichtig, 1= wichtig, 2=sehr wichtig, die Notenbewertung
fiir die Bewertung werden wiederum als: 0= nicht erkennbar/ schlecht, 1= erkennbar/
befriedigend, 2 =gut, 3 = ausgezeichnet, angegeben. Die Summe der ausgerechneten
Noten der Bewichtigung und der Bewertung von Qualititsmerkmalen soll zum

Endergebnis fiihren.

2.6. Text

Texte sind aus Sitzen und sind eine schriftliche oder miindliche Abfolge von Auf-
erungen, die in sich zusammenhéngen und als Kommunikationsmittel bestehen (Topbas
und Yilmaz, 2019). Der Text besteht aus Sprachelementen oder einer Reihe von Sétzen,
die nach grammatikalischen, syntaktischen und semantischen Regeln miteinander
verbunden sind (Brinker, 1997). Lundahl (2009) ist wiederum auch der Meinung, dass
,»Texte schriftliche sowie miindliche Stellungnahmen und auch Bilder beinhalten* (Zit.
Nach Lundahl 2009: 56, vgl. Hansson und Persson, 2011).

Hansson und Persson (2011) machen darauf aufmerksam, dass alle Texte interaktiv
sind, daher es fiir Leser oder Schiiler wichtig ist, eine Beziehung zum Text herzustellen,
um in den Text weiter durchdringen zu konnen. Fiir Lundahl (1998) ist der Inhalt des
Textes das wesentliche, weil der Inhalt auf das Thema beruhen tut was Mittels dem Text

gelehrt werden mochte. Doch konnen auch Textiibungen verwendet werden, um
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Lernenden neue Worter aus dem Kontext oder bestimmte grammatische Strukturen zu

lehren (Vgl. Hansson und Persson, 2011).

2.6.1. Textlinguistik

Die Textlinguistik ist der Bereich der Linguistik, die sich mit den iiber den einzel-
nen Satz hinausgehenden Verfahren, mit der Gestaltung und dem Zusammenhang von
Texten und Textsorten befasst. Die Textlinguistik befasst sich mit den Texten die mehr
als einen Satz umfassen aber doch als Ganzes betrachtet werden. Die Textlinguistik
betrachtet den Text als Untersuchungsgegenstand (Schach, 2016) und beschreibt die
Texte, klassifiziert und organisiert diese (Sommerfeld et al, 1998), weil das Fachgebiet
dieser wissenschaftlichen Disziplin Texte in natiirlicher Sprache sei (Topbas und Yilmaz,

2019).

2.6.1.1. Textsorten
Im Sinne von Wagner (2011) existieren mehrere Theorien iiber die verschiedenen

Faktoren und Fahigkeiten, die mit Lesen und Leseverstindnis als Prozess und Produkt
verbunden sind. Texte werden je nach den Informationen geschrieben, die dem Leser
tibermittelt werden wollen. Somit werden die Texte in Bezug auf Schreibzwecke nach der
Realitdt klassifiziert. Man kann diese Texte unter 4 Arten unterteilen: Sachtexte,
Fachtexte, Literarische Texte. Sachtexte erfiillen den Zweck, den Leser iiber einen
bestimmten Sachverhalt objektiv und mdoglichst prizise zu informieren. Diese Texte
berufen sich auf nachweisbare und objektive Fakten. Im Alltag sind solche Texte leicht
auf zu finden. Innerhalb der Sachtexte gibt es mehrere Variablen an Textsorten. Als
Beispiel: Nachrichten Artikel (informierender Text), Werbetext (auffordernder
Gebrauchstext), Berichte. (informierender Text), Wegbeschreibungen (anweisender

Text), Bedienungseinleitung (anweisender Gebrauchstext).

Literarische Texte sind vor allem der Belustigung gewidmet. Sie unterscheiden sich
auch von deren geschriebener Sprache. Literarische Texte stellen sich durch ihre
Wortwahl und den anregenden Aufbau dar. Literarische Texte enthalten eine
ausgedachte, vom Autor aufgebaute Fantasie. Teil dieser Fantasie sind Pldtze, Personen
und Geschopfe. Beispiele fiir Literarische Texte sind Fabel, Gedichte, Kurzgeschichten,

Legenden, Mirchen, Novellen, Romane. Becker-Mrotzek (2006) betonen, dass Fachtexte
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der fachlichen Kommunikation zwischen Experten, die von den Experten dessen
Bereiches verfasst wurden und fiir die Vermittlung von technischer oder fachlicher

Information fur die Personen im selben Interesse dienen.

2.6.2. Eigenschaften der geschriebenen Texte

Bevor das Thema der Eigenschaften der geschriebenen Texte befasst wird, wird zu-
erst die geschriebene Sprache mittels der Definition von Saussure (1976) vermittelt: ,,Das
einleuchtende Ergebnis von dem allen ist, dass die Schrift die Entwicklung der Sprache
verschleiert; sie ist nicht deren Einkleidung, sondern ihre Verkleidung (Vgl. Tophinke,
2000).*“ Es wird auch betont, dass das Bild der Sprache durch die geschriebene Sprache
bestimmt wird (Reeg, Gallo und Moraldo, 2012). Die geschriebene Sprache bzw. die
geschriebenen Texte sind keineswegs fliichtig, wie die gesprochene Sprache. Einer der
Eigenschaft wire zumal, dass die geschriebenen Texte einen Abdruck hinterlassen und
somit auch als Quelle dienen konnen. Die geschriebenen Texte beinhalten die
grammatisch korrekte Form der Sprache, wie z.B. die GroB- Kleinschreibung oder die
Verwendung von Zeichensetzungen etc. was in der gesprochenen Sprache nicht der Fall
ist. Somit besteht die Moglichkeit einen Text Strukturell in Bauteile zu verlegen, wie zum
Beispiel Mittel dem Komma, dem Nebensatz oder mit dem Punkt das Ende eines Satzes
heraus zu finden. Die geschriebenen Texte strukturieren auch den Alltag was aber nicht
offentlich angezeigt wird. Wie zum Beispiel bei Nachrichtensendungen werden die
vermittelten Informationen vom Speaker vorgelesen oder bei Ansagen werden die
Information Vorbereiter und so vorgelesen. Zumal hat es den Anschein fiir den
Zuschauer, als wiirde nur die gesprochene Sprache angewendet werden, obwohl hier bei,
die gesprochene Sprache nur als Mittel zum Zweck dient, um die Geschrieben

Information zu tibermitteln.
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3. METHODE

In dieser Studie wird die Qualitative Methode angewendet, um die einzelnen Lese-
texte die in den Lehrwerksreihen ,,Wie bitte?* und ,,Menschen* im Niveau von Al.1
benutzt werden zu analysieren. Die Methode stellt eine ganzheitliche Untersuchung von
Ereignissen in einer realistischen Umgebung dar. Die Qualitative Forschung ist eine Art
von Forschung, die interpretiert und analysiert, indem sie die Methoden zur Erklarung,
Beobachtung, Befragung und Priifung von Dokumenten verwendet, um die
grundlegenden Merkmale zu dokumentieren (Baltaci, 2018). In der qualitativen
Forschung besteht eine Tendenz zur Definition. Die gesammelten Daten mittels dieser
Forschungsart sind somit eher Worter oder Bilder als Zahlen (Tavsancil-Tarkun, 2000).
Mit der qualitativen Inhaltsanalyse werden erst die Lesetexte der Kurs und Arbeitsbiicher
der benannten Lehrwerke herausgesucht und die Lesetexte werden offen hinterfragt. Die
Studie fokussiert sich somit auf die Fragen, wie sind die Texte aufgebaut? Welche Leseart
wird von den Schiilern verlangt? Um die Texte zu verstehen und die Fragen beantworten
zu konnen. Welches Thema soll mittels der Lesetexte gelehrt werden? Was ist das Ziel
der Lesetexte? Welche Form oder welches grammatische Thema der Zielsprache soll
mittels der Lesetexte den Schiilern gelehrt werden? Die Untersuchung der Lesetexte
richtet sich somit nach diesen Fragestellungen um die Antworten beziiglich der

Lesefdhigkeit, die Kompetenz der Texte herauszufinden.
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4. ERGEBNISSE UND STATEMENT

In diesem Teil der Studie wird die Wichtigkeit des Lesens und dessen Féhigkeit im
Deutsch als Fremdsprachenunterricht dargestellt und wie diese Fahigkeit in den
Lehrwerksreihen von "Menschen A1.1" und "Wie bitte? A1.1" eingeschlossen wurden.
Das heif3t, wir werden versuchen darzustellen warum das Lesen in der Fremdsprache eine
wichtige Fahigkeit darstellen tut und in wie fern diese Kompetenz in diesen

Lehrwerksreihen versucht wird den Schiilern bei zu bringen.

4.1. Lesetexte der Lehrwerksreihen ,,Menschen A1.1¢ und ,,Wie bitte? A1.1¢

Es wurde in den Letzen Jahren mehrere Lern- und Lehransétze entwickelt um die
Qualitdt des Lern- Lehrprozesses zu steigern (Eroglu, 2015). In diesem Teil werden die
beiden Lehrwerke ,,Menschen Al.1° und ,Wie bitte? A1.1“ genauer, die fiir den
Unterricht die fiirs Deutsch als Fremdsprache hergestellt wurden im Bereich der
Lesefahigkeit betrachtet und analysiert. Das Lehrwerk ,,Wie bitte? A1.1 wurde von
Tiirkisch stimmigen Autoren in der Tiirkei fiir Staatliche Schulen und das Lehrwerk
»Menschen A1.1 von Deutschstimmigen Autoren entwickelt. Das Lehrwerk ,,Wie bitte?
Al1.1* wird in der Tirkei, fiir die Staatliche Schulen als Lehrwerk, das Lehrwerk
,,Menschen wiederum an bestimmten Privatschulen in der Tirkei benutzt. Beide
Lehrwerke sind nach dem Européischen Referenzrahmen auf den Niveaustufen erkennbar

zugeschnitten und Beinhalten die Lehr/ Lern Stufe A1.1. (Beginner).

4.1.1. Aufbau der Lehr-Kursbiicher ,,Wie bitte? A1.1“ und ,,Menschen A1.1%

Die Titelseite des Kursbuches vom Lehrwerk ,,Wie bitte besteht aus dem Namen
des Lehrwerkes, der Bezeichnung um welche Kategorie es sich handelt um dies von dem
Arbeitsbuch und dem Lehrerhandbuch unterscheiden zu konnen. Die Titelseite ist
kunstvoll strukturiert und besteht aus der deutschen Flagge, die wie ein Reisekoffer
abgebildet ist und von den Symbolen aus Deutschland, wie zum Beispiel wird auf dem
Foto das Brandenburger Tor angezeigt. Das Lehrwerk ,Wie bitte” ist ein vom
Bildungsministerium genehmigtes Buch und beinhaltet deswegen die Nationalhymne, die
Ansprache von Mustafa Kemal Atatiirk an die Jugend und das Bild von Mustafa Kemal
Atatiirk dem Griinder der Tiirkischen Nation.

Die Themen in den Kursbiichern von den Lehrwerken ,,Wie bitte” und ,,Menschen*
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werden in Modulen unterteilt.

Im Kursbuch vom Lehrwerk ,,Wie bitte® beherbergt jedes Thema in sich weitere
Themen, die sich auf das Hauptthema beziehen. Im Kursbuch vom Lehrwerk ,,Menschen*
werden wiederum die Sektionen unter den Modulen aufgeteilt und in sich beherbergt jede
Sektion Anhaltspunkte die ,,Aussage- Fragesitze® beinhalten, die die Thematik der
Lektionen mit den Aufgaben einfiihren tut. Ab der Seite eins des Lehrbuches ,,Wie bitte
Al.1° wird nochmals der Name deutlicher angezeigt mit der Niveaustufe. Die Seite zwei
und drei bilden ein tibersichtliches Inhaltsverzeichnis. Die Module auf diesen Seiten sind
wesentlich strukturierter und beinhalten Fotos fiir jedes Modul, was Themen bezogen ist.
Als Beispiel auf der Seite zwei Modul 3 ,,Meine Familie* wird mit einem Foto abgebildet,
wo man eine Familie (Mutter, Vater, Tochter, Grofvater, GroBmutter) schen kann. Dies
ist effizient und teilt den Schiilern im Voraus schon mit, welche Themen sie gelehrt
bekommen sollen. Jedes Modul beinhaltet am Ende ein Fertigkeitstraining, damit
gemessen werden kann, wie weit der Schiiler in diesem Modul gelernt hat, was seine
Schwichen und was seine Stdrken sind. Die Fertigkeitsiibungen messen die
Sprachkenntnisse; Horen, Sprechen, Lesen und Schreiben. Die Seite vier und fiinf bilden
nochmals die Themen der Module und die Grammatik Einleitung, was relevanter fiir den
Lehrer ist als fiir den Schiiler vom Niveau Al.1. Die Seite sechs und sieben ist raffiniert
gedacht und beinhaltet das Organisationschema der Seiten. Diese Seiten wurden
absichtlich auf der Muttersprache geschrieben damit die Schiiler einen Uberblick iiber
das Lehrbuch haben kénnen, um zu wissen, wo und was der Teil dieser Seite dem Schiiler
tibermitteln mochte. Die Seite acht und neun zeigt per Abbildung mit einem Foto die
Landeskarte von Deutschland an und somit nochmals einen effizienten Tipp fiir die
Schiiler um welche Sprache von welchem Land es sich eigentlich handeln wird in diesem
Lehrbuch, auch wenn dies mit der Vorkenntnis des Landeskunde Wissens zu tun hat ist
dies die Antwort auf die Frage ,,Um welche Sprache geht es hier?. Auf der Seite neun
werden den Schiilern wiederum Informationen {iber die Eigenheiten von Deutschland
angegeben. Die Themen im Kursbuch des Lehrwerkes ,,Wie bitte* werden in 8 Modulen
unterteilt. Die verschiedenen Module und die Fertigkeitstrainings beinhalten
verschiedene und Themen bezogene Fotos was das Lehren und Lernen der Themen
vereinfacht und interessanter darstellen tut.

Die Tabelle 4.1 zeigt die Namen von den Modulen und Themen an.
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Tabelle 4.1. Module und Themen Tabelle Lehrbuch ,, Wie bitte? A1.1* (Oztiirk et al, 2018)

Module Sektionen

Modul 1 ,,Hallo!* (10-19) Guten Tag, Erste Kontakte, Lander und Sprachen,
Fertigkeitstraining.

Modul 2 ,,Mein Gymnasium* 20-29) Im Klassenzimmer, Mein Schultag, Treffpunkt
AG, Fertigkeitstraining.
Modul 3 ,,Meine Familie“ (30-39) Meine Familie-echt cool! Die Berufe, Du siehst

gut aus, Fertigkeitstraining.
Modul 4 ,,.Der Alltag™ (40-49) Der Wecker Kklingelt, Was machen wir am

Wochenende, Ein Treff im Café Timpi,
Fertigkeitstraining.
Modul 5 ,,Essen und Trinken* (50-59) Obst und Gemiise, Im Supermarkt, Wir machen

einen Kartoffelsalat, Fertigkeitstraining.
Modul 6 ,,Besondere Tage* (60-69) Der Kalender, Die Uberraschung, Tage zum

Feiern, Fertigkeitstraining.

Modul 7 ,,Freizeitaktivitdten (70-79) Tipps fiir die Freizeit, Die Jugendlichen und ihre
Hobbys, Die Sportarten, Fertigkeitstraining.
Modul 8 ,,Einkaufen‘ (80-89) Meine Stadt, Meine Klamotten, Super! Wieder

Ferien, Fertigkeitstraining.

Die Seiten 90-91 sind dem Griinder der Tirkischen Nation, Mustafa Kemal Atatiirk
gewidmet um nochmals die Fertigkeiten der Schiiler zum Essen. Die Seiten 92-95 geben
die Tabellen beziiglich der Grammatikiibersicht an, die Seiten 96-103 geben die VVokabeln
Tabellen an, welche auch beziiglich der verschiedenen Module in Bereichen unterteilt ist.
Die Letze Seite des Kursbuches beinhaltet das Quellenverzeichnis.

Die Titelseite des Kursbuches ,,Menschen Al.1 besteht aus einem Foto, wo eine
Person (Weiblich) abgebildet ist. Unter dem Namen wird angegeben fiir welches Fach
dieses Lehrwerk entwickelt wurde. Der Name des Lehrwerkes ist gut gedacht und zielt
auf die Kommunikation ab, wo bei sich ein Schiiler denken kann, dass es gezielt auf das
Lernen der Kommunikation zwischen fremden Menschen handelt. Die Riickseite der
Titelseite ist mit einer Karte von Deutschland abgebildet, was zu einem Tipp fithrt um
welche Sprache von welchem Land es sich handeln tut. Auf der Seite drei bis zur Seite
fiinf werden die Inhalte des Kurbuches detailliert angegeben mit vier verschieden
Modulen, die in sich in insgesamt 12 Sektionen aufteilen. Die Module an sich besitzen
keine Bezeichnungen. Die Themen haben ihre eigenen Lektionen, die angegeben werden.

Jedes Modul wird unter drei Themen unterteilt, und auch die Sprachfahigkeiten die in den
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Themen gelehrt und gelernt sollen werden ausdriicklich angegeben und am Ende der
Sektionen als Training angegeben was sehr effektiv ist. Die Seiten 6-7 wurden dem
Vorwort gewidmet und dienen den Schiilern und Lehrern einen Einblick auf das Ziel
dieses Lehrwerkes. Die Seite acht wird im Kursbuch als, “Die erste Stunde im Kurs:
Hallo!*“ bezeichnet, die mit Bildern und Dialogen abgebildet ist.

Die Tabelle 4.2 zeigt die Namen von den Modulen und Sektionen an.

Tabelle 4.2. Module und Sektionen Tabelle ,, Kursbuch Menschen Al.1.* (Evans, Pude und Specht, 2012)

Module Sektionen

Modul 1 (9-24) ,,Hallo! ich bin Nicole*, ,,Ich bin Journalistin®, ,,Das
ist Meine Mutter*.

Modul 2 (25-40) ,,Der Tisch ist schon!*, ,,Was ist das? — Das ist ein
F.*“, ,,Ich brauche kein Biiro*.

Modul 3 (41-56) ,,Du kannst wirklich toll...!“, , Kein Problem. Ich

habe Zeit®, ,,Jch mochte was essen, Onkel Harry*.

Modul 4 (57-72) »lch steige jetzt in die U-Bahn ein®, ,,Was hast du

heute gemacht®, ,,Was ist denn hier passiert™.

Die Seiten 73-96 geben den Schiiler Aktionsseiten zu den 12 Lektionen an. Die Sei-
ten 97-102 geben die Alphabetische Wortliste der neuen Worter des Buches an. Die
letzten Seiten von 103-104 geben das Quellenverzeichnis des Kursbuches ,,Menschen*

an.

4.1.2. Aufbau der Lektionen im Lehr-Kursbuch ,,Menschen A1.1¢ und ,,Wie bitte?
Al.1¢

In diesem Teil werden die Kursbiicher der Lehrwerksreihen untersucht.

Kursbuch ,,Menschen A1.1°:

Modul 1 Sektion 1 ,,Hallo ich bin Nicole*:
In der ersten Lektion vom Kursbuch ,,Menschen* wird zuerst einmal, die BegriiBung/
Verabschiedung, nach dem Befinden fragen, und das Vorstellen anderer beigebracht. In
der Lektion wird zusitzlich eine Tabelle angezeigt welches die Informationen, welche
Sprachkenntnisse, Grammatik und Wortfelder der Zielsprache gelehrt wird beinhaltet.
Mittels Lieder zum Horen, Aktivitdten, Liickentexte die mit Hortexten vervollstindigt

sollen werden diese Fertigkeiten in der Lektion gelehrt.
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Modul 1 Sektion 2, ,,Ich bin Journalisten*: In dieser Lektion wird zumal ein Foto
angezeigt mit vier verschieden aussehenden Personen. Die Schiiler sollen hierbei einen
Hortext zuhdren und versuchen die Berufe zu den Personen zu zuordnen. Als néchstes
werden in der Lektion die Konjugation von ,,haben, sein, arbeiten, wohnen*, die Negation
mit ,,nicht und die Wortbildung ,,in* gelehrt. Hierbei wird die Grammatik mittels der
Themen: Visitenkarten, Berufe, Steckbriefen und dem Familienstand tibermittelt. Zumal
werden in dieser Lektion auch die Zahlen gelehrt, das sind die Zahlen von 0-100.

Modul 1 Sektion 3, ,,Das ist Meine Mutter*: In dieser Lektion werden den Schiilern
zuerst ein Foto angezeigt und auf das Foto bezogen wir den Schiilern ein Hor Text
gegeben, mit dessen Hilfe sie die angegebenen Fragen beantworten sollen. In der Lektion
werden den Schiillern die Familienmitglieder gelehrt. In Folge ist ein Drehbuch-
Ausschnitt angegeben, welches die Schiiler lesen und nochmals anhoren sollen. In diesem
Text werden den Schiilern die ,,ja-nein Fragen, ja-nein-doch antworten® Worter gelehrt.
Des Weiteren kommen in der Lektion noch die Possessiv Artikel ,,mein/dein‘ und Verben
mit Vokalwechsel ,,ich spreche — du sprichst* hinzu. Am Ende der Lektion befinden sich
Ubungen die sich auf die Landeskunde der Zielsprache und verschiedener Linder
beziehen.

Modul 2 Sektion 4 ,,Der Tisch ist schon®: In dieser Lektion werden den Schiilern
zumal neue Worter, die Mobel mittels abgebildeten Fotos und deren Beschriftungen
angezeigt. Des Weiteren werden Adjektive, definierte Artikel ,,der/ die/ das*, Zahlen von
100-1000, Personalpronomen ,.er/ es/ sie* gelehrt und dem Schiiler beigebracht wie sie
nach Preisen fragen und nennen kdnnen.

Modul 2 Sektion 5, ,,Was ist das? — Das ist ein F.*“: In dieser Lektion werden den
Schiilern beigebracht; Wie sie nach Wortern fragen und Worter nennen und sich
bedanken konnen, Farben, Dinge, Materialien und Formen. In diesen Bereichen werden
den Schiilern auch die Grammatik; Indefiniter Artikel ,.ein/ ein/ eine“ und der
Negativartikel ,,kein/ kein/ keine* gelehrt. Die Lektion besteht aus Fotos, Hortexten, Lese
und liickentexten, Fotos von Materialien, Dinge, Farben und Formen.

Modul 2 Sektion 6, Ich brauche kein Biiro: In dieser Lektion werden den Schiilern
von manchen Wortern die Singular-Plural Formen gelehrt, was auch die Akkusativ Sitze
beinhalten tut. Die Themen beziehen sich auf den Biiroalltag bezogenen Telefongesprich
oder SMS und E-Mail-Texte.

Modul 3 Sektion 7 ,,Du kannst wirklich toll...!* In dieser Lektion werden den Schii-
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lern Freizeitaktivitdten gelehrt und beigebracht wie sie Aussagen zu Freizeit Aktivitdten
mit Komplimenten an andere Personen machen koénnen. Zusitzlich lernen die Schiiler
Hobbys und ihre Fihigkeiten, sich zu bedanken. In den Ubungen wird das Modalverb
,konnen* aufgefiihrt und den Schiilern in den Verschiedenen; Text-, Hor- und
Sprechaufgaben vermittelt und gelehrt.

Modul 3 Sektion 8 ,,Kein Problem ich habe Zeit*“: In dieser Lektion werden den
Schiilern die Uhrzeiten, Wochentage, Tageszeiten beigebracht. Zusitzlich lernen die
Schiiler, die Verbposition im Satz, Temporale Praposition ,,am, um®. Des Weiteren lernen
die Schiiler, wie sich verabreden, einen Vorschlag machen und darauf reagieren, konnen.
Diese Lektionen werden mittels Lesetexte, Fotos, Schreibiibungen, Wortliicken bezogen
auf Zahlen gelernt.

Modul 3 Sektion 9 ,,Ich mochte was essen, Onkel Harry“: In dieser Lektion werden
den Schiilern neue Vokabeln (Wortbildung Nomen + Nomen) beziiglich des Essens,
Speisen und Lebensmittel beigebracht. Die Schiiler lernen ihre Vorlieben beim Essen und
die Essgewohnheiten in der Zielsprache zu formulieren und zu verstehen. Mittels dieses
Themas wird den Schiilern auch das Modalverb ,,mogen‘ beigebracht. Diese Lektion
besteht aus Hor- Lesetexten, Richtig-Falsch fragen, Interviews, Aktivititen zur
Wortbildung Nomen + Nomen.

Modul 4 Sektion 10 ,,Ich steige jetzt in die U-Bahn ein“: In dieser Lektion lernen
die Schiiler die Verkehrsmittel und Reisen. Die Schiiler lernen somit, wie sie sich
informieren, eine Durchsage auffassen, und wie sie ein Telefonat beenden, konnen. Diese
Lektion wird durch Hor- Liickentexten (auch fiirs lehren Trennbarer Verben), Mind-
Mapping, zu ordnen von Fotos an Sétzen (wobei die Wortart ,,nehmen* in einer Tabelle
abgebildet wird) strukturiert.

Modul 4 Sektion 11 ,,Was hast du heute gemacht?: In dieser Lektion lernen die
Schiiler wie sie einen vergangenen Tagesablauf beschreiben kénnen. In den Ubungen
werden die Grammatikregel fiirs ,,haben im perfekt” und die Temporal Préaposition von
... bis, ab“. Die Lektion besteht aus Fotos, Hortexten, einem Terminkalender,
Lesetexten, Tabellen und Ubungen.

Modul 4 Sektion 12 ,,Was ist denn hier Passiert?*: In der letzten Lektion lernen die
Schiiler das Perfekt mit ,,sein“ und die temporale Préposition ,,m“. Die Lektion ist mit
Informationstexten und Hortexten (Interviews) (zu einem Foto), Tabellen zu bestimmten

W-Fragen, Ubungen fiir Satze bilden im Perfekt strukturiert.
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Kursbuch ,,Wie bitte? A1.1

Modul 1 ,,Guten Tag*: In dieser Lektion werden den Schiilern gelehrt wie sie sich
gemil in der Zielsprache begriiBen, verabschieden, vorstellen und ihre Emotionen
aussagen konnen. Der Aufbau dieser Lektion besteht zu mal aus Hordialogen, Texten,
abgebildeten Fotos und Ubungen die sich auf diese Lektion beziehen.

Modul 1, Erste Kontakte: In dieser Lektion wird der Erste Kontakt mit einer Frem-
denperson von der Zielsprache dargestellt und nochmals angegeben wie man sich in der
Ich-Form vorstellt und mit den W-Fragen eine Person kennenlernen kann. Diese
Lektionen sind mittels; Sprechblasen, W-Fragen, Hordialoge Steckbriefe, Texten
aufgebaut.

Modul 1 ,,Lander und Sprachen®: In dieser Lektion werden den Schiilern
verschiedene Lander und die Nationalititen beigebracht, dies findet mittels Hor- Texte/
Dialogen, Sprechblasen, Tabellen und Fotos statt.

Modul 2, Im Klassenzimmer: In dieser Lektion werden den Schiilern die Materiali-
en und Gegenstinde, die in der Schultasche und in der Klasse zu finden sind gelehrt, dass
mittels Hor Texte, Fotos von den Materialien und den Gegenstianden aufgebaut ist. In
dieser Lektion befindet sich auch ein Bereich, wo die Schiiler die Possessivpronomen
mittels einer Tabelle lernen und mit einer Ubung konsolidieren sollen.

Modul 2 ,,Mein Schultag*: In der Lektion Mein Schultag werden den Schiilern neue
Worter beigebracht beziiglich ihres Alltages in der Schule was sich auch auf die
Wochentage bezieht. Die neuen Worter werden in Tabellen angegeben. mittels Lesetexte
und hér Ubungen werden die neu gelernten Worter benutz um das Lernen zu verstérken.
Modul 2, Treffpunkt AG: In dieser Lektion werden den Schiilern mittels; Fotos, Tabellen,
W-Fragen,  Steckbriefen, = Hortexten als  Dialog die  unterschiedlichen
Arbeitsgemeinschaften und das Nomen ,,kein/ Keine*“ und das Verb ,,nicht“ beigebracht.

Modul 3 ,,Meine Familie — echt cool!*: In dieser Lektion werden den Schiilern Mit-
tels einem Hor-Lese Textes und einer Tabelle die Familienmitglieder mittels Tabellen das
Verb ,,haben®, die Possessivpronomen im Plural und der Genetiv ,,s* gelehrt.

Modul 3 ,,Die Berufe: In dieser Lektion werden den Schiilern mittels eines Hort-
textes und einer Tabelle die Zahlen von 10 bis 100 gelehrt. Mit einem Familienfoto von
Menschen verschiedener Altersgruppen werden die Berufe dargestellt als Lektion fiir die

Schiiler. Zusétzlich fir die Lektion der Berufe befinden sich auch Fotos von
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verschiedenen Arbeitern und eine Tabelle, die die Berufe lehren soll. Eine Tabelle in
dieser Sektion zeigt auch wie das Geschlecht von dem Beruf geschrieben muss.

Modul 3 ,,Du siehst gut aus*: In dieser Lektion werden den Schiilern die Anatomie
des Menschlichen Korpers mittels eins Fotos von einem Jungen gezeigt und versucht die
Plural Form der Korperteile zu lehren. Es werden auch die restlichen Eigenschaften von
den Menschen mit abgebildeten Fotos angezeigt, wo bei den Adjektiven gelehrt werden
sollen. Mit Texten werden die Schiiler beziiglich der Adjektive einer Ubung unterzogen.
Modul 4, Der Wecker klingelt: In dieser Lektion werden den Schiilern mit einem Hortext,
mittels eins Fotos von einer Uhr, worauf Fotos vom Alltag eines Schiilers abgebildet sind,
in Sdtzen die unregelmdBigen und trennbaren Verben angezeigt. Im Weiteren wird ein
Liicken Text angegeben welches mit den richtigen trennbaren Verben ausgefiillt werden
soll.

Modul 4 ,,Was machen wir am Wochenende?“: In dieser Lektion sollen den Schii-
lern die Uhrzeiten gelehrt werden, was zuerst mittels eines Dialoges stattfindet. In einer
Tabelle werden die formelle Art und die informelle Art der Uhrzeiten angezeigt. Im
Weiteren wird ein Hor Text gegeben in dessen Lektion die Schiiler das Modalverb
,miissen® gelehrt bekommen und im Nachhinein Sétze mit dem Modalverb beziiglich des
Textes bilden sollen.

Modul 4 ,,Ein Treff im Café Timpi“: In dieser Lektion werden den Schiilern zuerst
einmal mittels eines Textes das Modalverb ,,mochten® angegeben. Neben dem Text ist
eine Tabelle, die die Konjugation des Modalverbs anzeigt. Im Weiteren wird die
Konjunktion ,,oder” in einem Satz angegeben und es wird verlangt das die Schiiler
dhnliche Satze bilden, als néichstes wird ein Dialog angegeben, wo das Modalverb
,mochten” mehrmals vorkommt, was auch von den Schiilern durchgelesen und dies
bezogene dhnliche Sitze gebildet werden sollen.

Modul 5,,0bst und Gemiise*“: In dieser Lektion werden den Schiilern zuerst mit Fo-
tos und Beschriftungen die Verschieden Obst- und Gemiise Namen angezeigt und mit der
Tabelle neben den Fotos sollen die Schiiler, die Obste und den Gemiisen nach ihrer Art
unterteilen. Im Weitern werden den Schiilern das Schwache Verb in einem Dialog, in
einer Tabelle einmal die Preisangaben in der Zielsprache und Mengenangaben
angegeben.

Modul 5 ,,Im Supermarkt®: In dieser Lektion werden den Schiilern ist zuerst ein

Text abgebildet welches eine Unterhaltung beziiglich einer Einkaufsliste abspiegelt. Hier-
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bei werden den Schiilern nochmals die Mengenangaben angegeben welche sie auf der
rechten Seite des Textes sachgemal ergénzen sollen. Im weiter ist ein Text abgebildet
wessen Lektion die trennbaren Verben nochmals zu {iben ist. Zum Ende der Lektion wird
von den Schiilern verlangt die Verben, ,,essen* und ,,trinken* in einem Liickentext richtig
Zu erganzen.

Modul 5 ,,Wir machen einen Kartoffelsalat*: In dieser Lektion werden den Schiilern
zumal die schon bisher gelehrten Worter in einer Tabelle angegeben, welche im
Liickentext passend eingefiigt werden sollen. Im Weiteren wird ein Hor Text angegeben
was im Kursbuch als Liickentext ausgefiihrt wird. Die Schiiler sollen die Liicken im
Rezept ergénzen in dieser Lektion wird zumal auch die Maas Angaben Essloffel und
Teeloffel gelehrt. Im Weitern kommen zur Lektion noch neue Verben hinzu die mittels
Fotos erkldrt werden. Von den Schiilern wird verlangt die neuen Verben in einem
Liickentext zu ergédnzen.

Modul 6 ,,.Der Kalender: In dieser Lektion werden den Schiilern mittels literari-
schen Texten zumal die Jahreszeiten gelehrt. Im Weiteren wird eine Tabelle angegeben,
welches die Monate angibt. Die Schiiler werden aufgefordert einen Hor Text, welches im
Kursbuch als Liickentext angegeben ist, zu zuhdren und nachdem gegebenen Hor Text
auszufiillen. Demnéchst folgt eine Tabelle in den Sétzen abgebildet sind, in den Sétzen
werden zum ersten Mal im Kursbuch die Ordinalzahlen angegeben, welche auch in einer
Tabelle der Reihenfolge sachgemill abgebildet ist. Am Schluss der Lektion werden
verschiedene Feiertage von der Zielsprache des Landes und von der Muttersprache
angegeben.

Modul 6 ,,Die Uberraschung*: In dieser Lektion werden die Schiiler mittels Sprech-
blasen von einer Unterhaltung zum ersten Mal mit dem Modalverb ,,wollen* konfrontiert.
Die Konjugation des Verbes wird ausfiihrlich in einer Tabelle angegeben. Im Weiteren
werden den Schiilern die Jahre gelehrt, als wichtige Information wird in einer Tabelle
angegeben wie die Jahre bis 2000 und nach 2000 zu schreiben und auszusprechen sind.

Modul 6 ,,Tage zum Feiern*: In dieser Lektion wird zu erstmal ein Hor Text angege-
ben, welches mit Liicken im Kursbuch abgebildet ist, hierbei sollen nochmals die
Uhrzeiten und die Ordinalzahlen ergénzt werden. Im weiter wird ein Text angegeben, was
von einem Schulfest informiert. Des Weiteren beinhaltet die Lektion einen Religidsen
Feiertag, wo der Alltag, des Feiertages mit paar Informationen angegeben wird und weiter

erginzt werden solle.
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Modul 7 ,,Tipps fiir die Freizeit™: In dieser Lektion werden mittels Fotos den Schii-
lern neue Worter beziiglich der Freizeitaktivititen beigebracht. Im Weiteren werden den
Schiilern Hor Texte angegeben die als Liickentexte angegeben und im Kursbuch
ausgefiillt werden sollen.

Modul 7 ,,Die Jugendlichen und ihre Hobbys*: In dieser Lektion werden zuerst
Ubungen aufgebracht die auf die Hobbys bezogen sind. Im Weitern folgt eine Ubung,
welche in der Lektion die Zeitadverbien vermittelt, die Zeitadverbien werden als
Ubersicht in eine Tabelle angezeigt. Im nichsten folgt ein Abschnitt mit einem Hor-
liicken Text welches zusitzlich das neue Wort ,,.Sammlung* beinhalten tut.

Modul 7 ,,Die Sportarten*: In dieser Lektion werden verschiedene Sportarten ge-
lehrt, in den Ubungen wird auch das Modalverb ,.konnen“ in Sitzen beziiglich der
Sportarten vermittelt, welches in der konjugierten Form in einer Tabelle abgebildet ist.
Des Weiteren werden in der Lektion Liickentexte angegeben die mit dem Modalverb
,konnen‘ erginzt werden sollen. Zum Ende der Lektion werden nochmals die Sportarten
zur Hand genommen.

Modul 8 ,,Meine Stadt*: In dem Letzen Modul vom Kursbuch wird in der Lektion
,»Meine Stadt* zuerst einmal den Schiilern ein Text vorgelegt, welches sie durchlesen und
die Bilder der Institutionen und Laden der Reihenfolge nach den Texten zu ordnen sollen.
In dem Text wird das Modalverb ,,diirfen tibermittelt und Die Konjugation des Verbes
wird in einer Tabelle angezeigt. Als nidchste Lektion werden den Schiilern Vokabel als
bestimmter Artikel + Adjektiv gelehrt. Im Weiteren treten Ubungen auf, die das Lernen
des Modalverbes ,,diirfen‘ verstarken soll.

Modul 8 ,,Meine Klamotten*: In dieser Lektion werden den Schiilern neue Kleider
gelehrt, die mittels einer Ubung auch neue Adjektive beziiglich etwas gut oder schlecht
finden bezogen ist. Beziiglich der Ubungen fiir Adjektive werden auch Fotos angegeben
welche der richtigen Adjektive zugeordnet werden sollen.

Modul 8 ,,Super! Wieder Ferien: In der Lektion wird zuerst ein Lesetext angege-
ben welches die Préposition ,,fiir" zum ersten Mal in einem Text beinhalten tut. Der Text
tut auch die vorherigen Modalverben und Themen spezifische Worter beinhalten. Des
Weiteren kommt in der Lektion das Pronomen ,,man*“ zum Vorschein, dass aber nicht
detailliert. Zum Ende der Lektion wird von den Schiilern noch verlangt Satze im
Nominativ und Akkusativ der Gegeben Worter zu bilden. Zum Schluss werden die

Schiiler aufgefordert einen Brief zu lesen und auf diesen Brief schriftlich zu antworten.
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4.2. Analyse der Texte in Bezug auf die Lesefihigkeit

In diesem Bereich werden die Lesetexte in den Lehrwerken ,,Wie bitte? A1.1“ und
»Menschen Al.1“ hinsichtlich der Lesekenntnisse und der folgenden Fragen analysiert:
Wie ist der Aufbau der Lesetexte? Was ist das Lehrziel der Lesetexte? Was ist der Inhalt

und welche Lesestile werden von den Schiilern verlangt anzuwenden?

4.2.1. Lehrbuch ,,Wie bitte A1.1%:

In diesem Abschnitt wird als erstes die Horfahigkeit der Schiiler gefordert (Schauen
Sie Abbild 4.1). Man kann davon ausgehen, dass hier bei den Schiilern erst beigebracht
wird, wie die Worter und die Formen, die in der Alltaglichen Verabschiedung benutzt
werden auszusprechen sind. Doch ist in diesem Abschnitt, wo der Schiiler aufgefordert
wird zu lesen nur der ,Verabschiedung“ gewidmet. Es wire natiirlich sinnvoller die

Schiiler auch aufzufordern die Worter fiir die Form der ,,BegriiBung® lesen zu lassen.

@ b Hoér zu und lies!
Auf Wiedersehen,
Frau Miiller!

Tschiis, Liane!

: U
Tschiis, Anja! Bis spiter.

Auf Wiedersehen,
Herr Unsal!

Abb. 4.1. ,, Wie bitte? A1.1° Lehrbuch, Seite 12, Abschnitt A1.b (Oztiirk et al, 2018)

Auf der Seite 13 im Abschnitt A3 werden die Schiiler aufgefordert die angegebenen
Sprechblasen zu lesen (Schauen Sie Abbild 4.2). Hierbei werden den Schiilern die ersten

Schritte bei der Kommunikation mit einer Fremden Person gelehrt. Das Vorstellen und
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mNeu in der Schule

a Lest die Sprechblasen und spielt die Dialoge nach!

Ich bin Sandra. Mein Name ist Pelin
Wer bist du?__ ~Wie ist dein Name?
T o e I
- 8 - s
[ —~

Ich heifle Lisa Schmidt.
Wie heiflen Sie?

Ich heifle Belinda:
Wie heifdt du? _

A 4 RT

Y

eI
Mein Name
ist Sabine.

Ich heif}e Beate
Kriiger.

Ich bin Aylin.

Ich heifle Klaus.

b Schreib die passenden Fragesiitze! .
heilen sein
3 B e s e 2- Ich heif3e Sabine. ich heifle bin
2 ... ?- Mein Name ist Tim. du heifit bist
. . er/sie/es heifit ist
D e e e T 2- Ich bin Aylin. Sie heifien sind

Abb. 4.2, Wie bitte? A1.1" Lehrbuch, Seite 13, Abschnitt A3 (Oztiirk et al, 2018)

mit Fragen eine andere Person kennen zu lernen wird in diesen Sprechblasen angegeben.
Im Abschnitt ,,b* wird das gezielte Leseverstehen in Anspruch genommen da die Schiiler
zuerst die gegebene Antwort lesen miissen und je nach dem, den richtigen Fragesatz aus
der Sprechblase in die Liicke ausfiillen zu kdnnen. Mit dem Lehren der Lesefdhigkeit
wird somit den Schiilern auch die Grammatik beigebracht.
Auf der Seite 13 im Abschnitt A4 werden die Schiiler aufgefordert den Dialog zu

lesen (Schauen Sie Abbild 4.3) Hierbei scheint die Lesefdhigkeit dazu zu dienen mit
Wiederholungen die Formen, Worter und die Fragestellungen im Gedanken zu behalten.

Mit den Emojis in der Tabelle wird vereinfacht, die Bedeutung und die Emotion des

Satzes den Schiilern zu reflektieren.

WP Wie geht es dir?

a Lies den Dialog!
Alina : Guten Tag, Frau Miiller!
Frau Miiller : Guten Tag, Alina! Wie geht es dir?
Alina : Danke, gut! Wie geht es Thnen?
Frau Miller : Danke, es geht mir auch gut!

b Lies und wiederhole!

Wie geht es dir/Thnen?
=

- =3 -~

e & @ e @

: ; e Y
Danke, es geht mir gut! Bis geht! Es geht mir nicht gut!

Danke, es geht mir sehr gut!
Danke, es geht mir prima!

Es geht mir nicht so gut!

i 1
e ja, ea gehe so Es geht mir schlecht!

Abb. 4.3. , Wie bitte? A1.1"* Lehrbuch, Seite 13, Abschnitt A4 (Oztiirk et al, 2018)

Auf der Seite 14 in Abschnitt B1 (Siehe Abbildung 4.4) werden mittels der gegebe-
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nen Informationen von den Schiilern verlangt das Detaillierte Leseverstehen zu nutzen in

dem sie den angegeben Text durchlesen und die gefragten Informationen ausfiillen. Der

gegebene Text ist fiir das Niveau Al.1 geeignet da der Text nicht zu viele Worter bzw.

Nomen, Subjektive oder Verben beinhaltet.

m Leon stellt sich vor

a Lies die Sprechblase und erginze die Informationen!

Name
Alter H
Herkunft :
Wohnort :

alt. Ich komme aus Miinchen. Ich
_wohne in Kéln.

—
< Hi, ich bin Leon. Ich bin 15 Jahre

Abb. 4.4. , Wie bitte? A1.1* Lehrbuch, Seite 14, Abschnitt Bl (Oztiirk et al, 2018)

—

Auf der Seite 14 in Abschnitt B2 (Siehe Abbildung 4.5) soll mehr die Horfahigkeit

gelehrt werden, es wird aber auch das Lesen gefordert. Zumal, dass das ergénzen der

Sétze nicht mdglich ist ohne beim Zuhdren mit zu lesen. Diese Ubung fordert somit Das

Horverstandnis, die Aussprache der Worter (Sprechfdhigkeit) und die Lesefdhigkeit.

Dieser Abschnitt im Lehrbuch ist der erste Schritt den Schiilern die Zahlen bei zu bringen.

Die Zahlentabelle ist gut gedacht, die Zahlen werden wie wir sehen als Ziffer und mit der

entsprechenden Schreibung angezeigt.

1 eins 11

E Leons Informationen 2 zwei 12
{ ,) @ Hor den Dialog und erginze! oG e

\ / 4 vier 14
Frau Miiller : Leon, wie ist deine Telefonnummer? 5 finf 15

Leon : Meine Telefonnummer ist __ 6 sechs 16

. L. ) 5 7 sieben 17

Frau Miiller : Wie ist deine Adresse? B ke 18

Leon : Meine Adresse ist Schillerstrafie ... . 9 neun 19

10 zehn 20

Abb. 4.5. |, Wie bitte? A1.1* Lehrbuch, Seite 14, Abschnitt B2 (Oztiirk etal, 2018)

elf

zwolf
dreizehn
vierzehn
fiinfzehn
sechzehn
siebzehn
achtzehn
neunzehn
zwanzig

Auf derselben Seite (Siehe Abbild 4.6) wird nicht direkt die Lesefdhigkeit gefordert

auch wenn die Ubung mit ,,Lies* anfingt.
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E Leons Freunde
a

Lies die Steckbriefe und bilde Sitze in der Ich-Form!

Vorname : Alberto Vorname : Sabine
Familienname : Costa Familienname : Miiller
Alter : 14 Alter : 15
Heimatland : Italien ‘ Heimatland : Deutschland
Wohnort : Rom [ - | Wohnort : Berlin

Vorname : Alper Vorname : Clair
Familienname : Korkmaz Familienname : Leroy
Alter g 15 3 . Alter : 16
Heimatland : Tiirkei | Heimatland : Frankreich
Wohnort :  Ankara ' | Wohnort :  Paris
b Erginze den Text nach den Steckbriefen!
Das ist Sabine. Sie kommt aus ........ccccecvueuevecenne . Sie wohnt ...... Berlin. Alberto kommt ...........
Italien. Er ist Jahre alt. Er wohnt in .........ccceuuce.. . Das ist Clair Leroy. Sie ist sechzehn

................. alt. Sie . in Paris.

Abb. 4.6. ,, Wie bitte? A1.1" Lehrbuch, Seite 14, Abschnitt B3 (Oztiirk et al, 2018)

Es sind in den Steckbriefen Informationen von Personen gegeben die von den Schiilern
gelesen sollen. Die Schiiler sollen mit diesen Informationen Sitze in der Ich-Form bilden,
was eher die Grammatik Kenntnisse der Schiiler fordern soll. Doch ist die
Aufgabestellung dieser Ubung nicht ausreichend, da man sich fragt; Soll man diese “Ich-
Form* Satze aussprechen, aufschreiben oder nur im Gedanken bilden?

Im Abschnitt ,,b* wird wieder das Gezielte lesen von den Schiilern verlangt in dem
sie den Satz lesen und verstehen danach die fehlende Information ausfiillen die sie aus
den Steckbriefen herausfinden kénnen. Die Uberschrift der Ubung ist angemessen und
Verstdandnisvoll.

Im Fertigkeitstraining auf der Seite 19 fiir das Lesen (Siehe Abbild 4.7) wird die

Fertigkeit des Lesens gemessen.
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LESEN

Lies den Text und kreuze die richtige Antwort an!

Sie heiflen Rudolf und Bettina. Rudolf ist
sechzehn und Bettina ist fuinfzehn Jahre alt.
Rudolf kommt aus der Schweiz und Bettina
kommt aus Osterreich. Sie wohnen in Kéln.
Sie sind Freunde. Sie sind in der Klasse 10/B.
Rudolf ist Schweizer. Er spricht Deutsch und
Franzdsisch. Bettina ist Osterreicherin. Sie
spricht Deutsch und Englisch. Sie lernen

~

Tiurkisch.
1. Rudolfist 2. Sie sind 3. Bettina kommt aus 4. Sie wohnen in
[] 14 Jahre alt. [] Franzosen. [] der Schweiz. [ Koln.
[] 15 Jahre alt. [] Freunde. [] Frankreich. [] Miinchen.
[] 16 Jahre alt. [] Osterreicher. [] Osterreich. [] der Schweiz.

Abb. 4.7. , Wie bitte? A1.1* Lehrbuch, Seite 19, Abschnitt Lesen (Oztiirk et al, 2018)

Der angegebene Text ist angemessen und passt zu dem was die Schiiler bis her in den
vorherigen Kapiteln zu lernen hatten. Der Sachtext beinhaltet Informationen von zwei
Schiilern. Unter dem abgebildeten Text sind vier Anfange der Sitze gegeben die mit der
richtigen Weiterbildung fortgesetzt werden sollen. Hierbei haben die Schiiler pro Satz
drei Auswahlen zur Verfiigung. Die Antworten die von den Schiilern gegeben werden
sollen, miissen der Wahrheit treu bleiben, so wie sie im Text angegeben wird. Die Fragen
,»1, 3 und 4 sind Verstiandnisvoll und fiir das Niveau geeignet. Jedoch scheint die Frage
2 verwirrend zu sein, da zugleich zwei der Antworten auf die Herkunft zu weisen und
einer der Antworten auf die Beziehung, der beiden Schiiler. Hierbei scheint, dass die
Frage ,,2 eher das Niveau der Schiiler tiberschreiten tut.

Auf der Seite 24 wird in Abschnitt B1.A (Siehe Abbild 4.8) in diesem Bereich des

Buches die Lesefdhigkeit fiir das erlernen neuer Worter angewendet.

a Lies die Schulfiicher und schreib sie in die Tabelle!

- Englisch A
- Deutsch
- Chemie = . s
- Physik —
T

— 7 I ‘ ’ C ::V‘: 'E
7 _——— (=
-é'ﬁhw’;*; m £ <

- Sport i =

- Kunst

- Musik

- Religion |

« Mathematik t xr

- Biologie | 2

- Erdkunde =

« Geschichte -
A | B C n E b 3]
Sport
G } H x ¥ K i

Abb. 4.8. ,, Wie bitte? A1.1* Lehrbuch, Seite 24, Abschnitt B1. A (Oztiirk etal, 2018)
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Man mochte von den Schiilern, dass sie die Worter durchlesen und die Tabelle
angemessen ausfiillen in dem sie die passenden Bilder aussuchen. Es ist fiir die Schiiler
gut gedacht, da die gegebenen Bilder das Auswendiglernen und im Gedanken halten der
Worter fordern wird.

Auf der Seite 24 in Abschnitt B1.B (Siehe Abbild 4.9) wird in diesem Abschnitt
des Buches von den Schiilern verlangt den Dialog durch zu lesen, die Sétze zu verstehen

und den Satz mit dem richtigen Adjektiv zu ergénzen.

b Lies den Dialog und erginze!
>

] toll, super \
lanie : Hi, Markus! 7o) (o)) Wichtig
die Wochentage Melanie : i, arkus! ‘o) o wichtig -
der Montag Markus : Hallo! D ""“'c’“":‘ @ (@
) ) _ i spannen )

der Dienstag Melanie : Wie geht es dir?

der Mittwoch Markus : Sehr gut, und dir? unwichtig
der Donnersta i i langwelllg

8 Melanie : Es geht so. Am Montag habe ich P52 B AT

der Freitag Mathematik und ich finde das Schulfach A

{der BT [l @000 cssneesescasmsmassmsessesses . (3% Und du? Wie findest

du Mathematik?
o

der Sonntag
Markus : Mathematik finde ich eigentlich ... 8

das
Wochenende

) Aber Chemie mag ich nicht. Magst du Chemie?
Wann? Am Montag Melanie : Ja, Chemie ist mein Lieblingsfach. Findest du
) Biologie interessant?
mogen Markus : Nein, ich finde Biologie nicht interessant. Ich
ich mag finde Kunst e e
du magst
er/sie/es mag D

Abb. 4.9. , Wie bitte? A1.1** Lehrbuch, Seite 24, Abschnitt Bl. B (Oztiirk et al, 2018)

Mittels des Lesens werden den Schiilern neue Worter beigebracht, das wiren somit Spezi-
fisch die Wochentage, positive und negative Adjektive, wie; Toll, wichtig, interessant,
spannend, unwichtig, uninteressant. Mit den angegebenen Emojis gibt man die
Moglichkeit den Schiilern besser herauszufinden zu kdnnen welches der Adjektive einen
Positiven oder einen Negative Einfluss auf den Satz hat. Mit den Tabellen auf der linken
Seite wird gegebenenfalls den Schiilern angezeigt welche Artikel die Wochentage haben
und wie das Verb mdgen konjugiert werden muss.
In dem Text (Siehe Abbild 4.10) Wird von den Schiilern verlangt den gegebenen

Text durchzulesen.
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a Lies den Text und kreuze die richtige Information an!

Mein Name ist Stefan und ich bin ein Schiiler. Meine Schule heifdt ,, Albert-

Einstein Gymmnasium™ Ich habe jeden Tag acht Stunden Unterricht. Musik ist mein g
Lieblingsfach. Am Dienstag habe ich Musik.Wir singen Lieder und héren CDs. Wir -
rechnen in Mathematik. Wir malen in Kunst und turnen im Sportunterricht. - A

Meine Lieblingslehrerin ist Frau Schoéne. Sie ist meine Erdkundelehrerin und ist sehr
freundlich. Chemie finde ich toll und interessant. Mein Mathelehrer ist Herr Schmidt. Er ist sehr
streng. Jeden Dienstag und Freitag héren wir ,,Steh auf! Sei leise! .. 7

. Stefan hat am Montag Dienstag Mittwoch Sport.
- Sie turnen in Mathematik in Erdkunde lim Sportunterricht.
. Frau Schéne ist Erdkundelehrerin Sportlehrerin Chemielehrerin.

AWN -

. Stefan hat jeden Tag fiinf sechs acht Stunden Unterricht.

Abb. 4.10. ,, Wie bitte? Al.1° Lehrbuch, Seite 25, Abschnitt B3.a (Oztiirk et al, 2018)

Der gegebene Text beinhaltet einen Tagesablauf eines Schiilers. Dieser Text ist fiir das
das Niveau eines Al.1 Schiilers sehr geeignet, da auch die Worter im Text in den
vorherigen Ubungen gelehrt wurden. Nach dem der Schiiler den Text gelesen und
verstanden hat wird mittels der vier Fragen das gezielte Leseverstehen der Schiiler
gefordert. In diesem Text kann man mit Leichtigkeit den Schiilern die SQ3R Lesetechnik
anwenden lassen, die gewollten Informationen werden in den Sitzen angegeben und die
Schiiler haben somit die Moglichkeit die Frage spezifisch der Information zu stellen. Als
Beispiel, bei der ersten Information die ergénzt werden muss; 1. Stefan hat am: Montag/
Dienstag/ Mittwoch Sport. Hier kann der Schiiler die Frage stellen; ,,Wann hat Stefan
Sport?«

In diesem Abschnitt wird von den Schiilern verlangt (Siehe Abbild 4.11) die Anwei-
senden Worter zu lesen und die Bedeutungen der Wérter zu erraten. Diese Ubung gibt
keiner Hinsicht keine Tipps welches Verb welche Bedeutung haben konnte. Es wére fiir
die Schiiler sehr hilfreich, wenn man Bilder passend zu den Verben hinzugefiigt hétte,

somit hitten die Schiiler einen kleinen aber effizienten Wegweiser bei dieser Ubung.

b Lies Herr Schmidts Anweisungen und rate ihre Bedeutungen!

Steh auf! / Steht auf!
Sei leise! / Seid leise!
Komm! / Kommt!
Geh! / Geht!
Schreib! / Schreibt!
Lies! / Lest!

Abb. 4.11. |, Wie bitte? A1.1* Lehrbuch, Seite 25, Abschnitt B3.b (Oztiirk et al, 2018)

Diese Ubung (Siehe Abbild 4.12) auch wenn die Uberschrift nicht direkt darauf

Hinweist, mochte von den Schiilern, dass sie den Dialog im Lehrbuch auf der Seite 27 in
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c Ergimnze Simomnes Anmeldeforrmulax?

Bibliothek- A G
ANMELIDEFORMULAR

TN RAAIXAE: sisvssvevevevedevevedsveovossvedevedevevedsvevovsveveess

Abb. 4.12. ,, Wie bitte? Al.1* Lehrbuch, Seite 27, Abschnitt C3.C (Oztiirk et al, 2018)

Simmone : Hallo, Anja!
Amnja : Hallo, Simone!
Simmone B e e e e £
Anja : Hier ist mein Formular.
Simmone : Gut, aber wo ist mein
Anmeldeforrmular?
Anja : Hier, das ist dein Formular.
Simone : Danke schén. Schreibst
du bitte auch meine
Informationen in das
Formular?®
Amnja : Okay!
Simmone : Simone Konig. Klasse 9A..
Anja S oo s e °
Simmone : Ludwigstraf8e 10, Balingen.
Anja R R = e e — 2
Simmone : Meine Telefonnmummer ist

39521758.

Abb. 4.13. Wie bitte? A1.1* Lehrbuch, Seite 27, Abschnitt C3.B (Oztiirk etal, 2018)

Abschnitt ,,b* was sie ausgefiillt haben sollten, was unten angezeigt wird (Siehe Abbild
4.13) durchlesen.

Das Anmeldeformular solle sachgemif nach diesem Dialog ausgerichtet ausfiillt werden.

Die Ubung Beinhaltet direkt spezifische Fragen die im Dialog angegeben werden.

Hiermit wird wieder einmal das gezielte Lese Verstiandnis der Schiiler gefordert, weil sie

gezielt nach den gefragten Informationen im Dialog suchen und diese

im

Anmeldeformular ausfiillen kdnnen. Dies heif3t, dass die Schiiler den Anfang des Dialogs

tiberspringen und direkt die gefragten Informationen suchen kdnnen.
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a Lies den Text! Die Worter helfen dir.

rechnen, Schule, Klasse, Ballspiele, -lehrerin, Geschichte, Englisch, Sport, Mathematik

Hallo ich heif3e Beate und bin 16 Jahre alt. Meine Schule

hei3t Heines Gymnasium. Ich gehe in die *I_EIA 9/A.
—
Heute haben wir 5= . Englisch ist mein Licblingsfach | S0 B 10 0 =

und Frau Martin ist meine Lieblings- g‘- . Wir haben W = Iﬁ
~
-

heute auch und - . Geschichte finde ich
= Y <

/ ]
= | A
langweilig. Mathematik ist sehr interessant. \ '; . macht - - ‘ 4 ‘
= \ -
Spafd. Morgen haben wir . Sport ist auch mein

Lieblingsfach. Wir turnen und spielen '..; . Ich liebe —

-

meine SE5git .

b Lies den Text noch einmal! Kreuze an, richtig oder falsch!

richtig Jfalsch
1. Beate ist 17 Jahre alt. | . |
2. Ihre Lieblingslehrerin ist die Englischlehrerin. = |
3. Heute hat sie Englisch, Sport, Mathe und Geschichte. =3 o
4. Sie findet Geschichte interessant. | - |
5. Sie turnen in Mathematik. =1 O

Abb. 4.14. ,, Wie bitte? A1.1* Lehrbuch, Seite 29, Abschnitt Lesen (Oztiirk et al, 2018)

In diesem Fertigkeitstraining fiir das Lesen (Siehe Abbild 4.14) im Abschnitt ,,a“
werden zuerst einmal die Worter gegeben, die sich mit den Bildern die im Text der
darunter durchgelesen werden soll identifizieren lassen. Das Ziel hierbei ist das Lesen
und Verstehen praktischer zu gestalten. Diese Ubung kann zur einem Erfolgreichen
Ergebnis fiihren, weil dies das Lesen und Verstehen vereinfacht und das Gehirn fordert
um das passende Wort herauszufinden. Im Abschnitt ,,b* werden von den Schiilern
nochmals verlangt denselben Text durchzulesen und die Richtig oder Falsch Fragen zu
beantworten, diese Ubung tut gezielt das Leseverstehen der Schiiler messen. Somit kann
der Lehrer und auch der Schiiler einen guten Uberblick bekommen wie gut die
Lesekenntnis in diesem Modul verarbeitet wurde, wenn dies nicht der Fall sein sollte, hat
man die Moglichkeit spezifisch schauen zu kénnen was vom Schiiler nicht verstanden
wurde.

Im Fertigkeitstraining auf der Seite 33 (Siehe Abbild 4.15) ist die Uberschrift des
Themas passend beziiglich des gegebenen Textes, der Sachtext beinhaltet die weiteren

Informationen, die zum Teil im Thema benannt werden.
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Merve und Melikes Familienstammbaum

a Lies den Text und unterstreiche die Familienmitglieder!

Das sind Merve und Melike. Sie sind Zwillinge R

und haben keine weiteren Geschwister. Sie
haben keinen Bruder und keine Schwester. Sie
sind sechzehn Jahre alt. Ihre Familie ist sehr
grof: ihre Eltern, ihre Grofeltern und ihre
Verwandte. [hre Eltern heiflen Mustafa und
Siimeyye. Merve und Melikes Grofivater heif3t
Metin und ihre Grofimutter heifit Hasibe. Ihr
Vater hat einen Bruder. Der Onkel heifdt Kerim.
Kerims Frau heifit Zeynep. Sie haben zwei
Kinder. Ihre Kinder heifien Alperen und Sena.
o Das sind ihre Cousins. =

Abb. 4.15. ,, Wie bitte? A1.1** Lehrbuch, Seite 33, Abschnitt A2.4 (Oztiirk et al, 2018)

Dieser Sachtext soll von den Schiilern durchgelesen und die Worter, die die
Familienmitglieder bezeichnen, sollen unterstrichen werden. Dieser Text zielt somit auf
das detaillierte Leseverstehen ab, da jedes Wort fiir die Schiiler wichtig ist um die
gegebene Aufgabe sachgemal aus zu tiben. Auf der Seite 37 Abschnitt C2.A im Lehrbuch
(Siehe Abbild 4.16) ist das Thema ,,Wo ist Burak® bezogen auf den angegebenen

Lickentext,

Wo ist Burak?

a Lies den Steckbrief! Erginze die Liicken mit den angegebenen Informationen!

Es ist Pause und ich finde meinen Freund nicht. Er ist 1,78 m

grofund ................... . Seine Haaresind .......................
und ............ . Sein Gesichtist ................ Seine Augen
Haare : dunkelbraun,
kurz sind ...oiiiiiiiiiiien  Seine Nase ist ooiviiiiiiiiinn und
Figur s schlank sein Mund ist................... . Er schwimmt gerne. Er lebt in
Augen : braun . . B
Nase : spitz Deutschland und spricht sehr gut Englisch und Franzosisch.
Mund : klein
Gesicht :owval

Abb. 4.16. ,, Wie bitte? A1.1" Lehrbuch, Seite 37, Abschnitt C2.A (Oztiirk et al, 2018)

der von den Schiilern gemeistert werden solle. Der Inhalt des Textes bezieht sich auf eine
vermisste Person. Die Liicken im Text sollen mittels der Adjektive ausgefiillt werden, die
sich auf der rechten Seite des Textes befinden. Die Aufgabe strebt das detaillierte
Leseverstehen an. Jeder Satz beinhaltet die Information fiir die Liicke im Text die
ausgefiillt werden muss.

Die Ubung auf der Seite 37 Abschnitt C2 B (Siehe Abbild 4.17) versucht mittels

eines Sachtextes den Schiilern nochmals die Adjektive zu lehren und zu konsolidieren.
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b Lies den Text und unterstreiche die Adjektive!

Hallo, ich heifle Fatma. Ich bin 14 Jahre alt und wohne in Kayseri. Ich
trage ein Kopftuch. Ich bin 1,65 groff. Mein Gesicht ist oval. Meine Augen
sind braun. Meine Nase ist klein und mein Mund ist grof. Ich fahre gern

Fahrrad und spiele gern Schach. 9y

’ \
& al
- -

Abb. 4.17. ,, Wie bitte? A1.1* Lehrbuch, Seite 3, Abschnitt C2.B (Oztiirk et al, 2018)

Mittels des detaillierten Leseverstehen sollen die Schiiler den Sachtext durchlesen und
die Adjektive die im Text angegeben sind unterstreichen. Dieser Text hat keine
Uberschrift, sondern nur die Aufgabestellung die von den Schiilern zu meistern sind.

In dem Fertigkeitstraining (Siehe Abbild 4.18) bezieht sich der Text auf das Lese-
verstehen der Schiiler. Der Sachtext beinhaltet Liicken, die mit den angegebenen Wortern
tiber den Text ausgefiillt werden sollen. Hierbei muss der vorgegebene Satz von den
Schiilern zumal gelesen und verstanden werden, damit Sie die Liicken ordnungsgeméif
ausfiillen kdnnen. Der gegebene Text ist nicht zu kurz auch nicht zu lang und sollte die

Schiiler nicht unterstrapazieren oder {iberstrapazieren.

LESEN

a Schau dir das Foto an und erginze den Text mit den angegebenen Wortern!

oval - Augen - lang - hellbraun - schmal - Haare - klein - braun - Gesicht

Das sind Alexandra und Fabian Schmidt.

Sie sind Geschwister. Sie sind dreizehn und
funfzehn Jahre alt und leben in Frankfurt.
Alexandras Haare sind ..........cooeveeeennne , wellig
und ....oeeeneee. Jdhro, ist oval. Ihre
Augenfarbe ist braun. Ihre Nase ist breit und
mittelgrof. Ihre Lippen sind ..........ccccuce. .

Bablans’; oo aaaas: sind kurz und glatt. Seine
Haarfarbe ist .................. . Sein Gesicht ist auch
.............. . Seine ................... sind blau. Seine
Nase ist ..cooveecinennns . Sein Mund ist klein und

seine Lippen sind voll.

Abb. 4.18. ,, Wie bitte? A1.1“ Lehrbuch, Seite 39, Abschnitt Lesen A. (Oztiirk etal, 2018)

Auf der Seite 43 bezieht sich der Text (Siehe Abbild 4.19) Inhaltstreu seinem The-
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ma. Der Text besteht aus Liicken und soll von den Schiilern aus, mit den Wortern uber
dem Text ausgefiillt werden. Hierbei ist zu beachten, dass den Schiilern die trennbaren
Verben gelehrt werden. Somit bezieht sich der gegebene Text nicht nur dem Detaillierten
Leseverstehen, sondern auch der Grammatik, da die Worter den Satzbau endsprechend

eingefligt werden miissen.

Was macht Leon am Samstag?

a Lies den Text und erginze die Verben!

e aufstehen e anziehen « anrufen e ausgehen e mitkommen e aufwecken

Es ist Samstag. Leon ..................... am

Samstag sehr frah ... S 4
wiascht sein Gesichtund ... ...
seine Schwester Karin ................. . Leon

.................... seine Kleidung ...
und sie fruhstiicken.

Die Geschwister Leon und Karin machen
samstags Sport. Leons Freund Berkay
macht auch gerne Sport.

| F 0 (SO PES RSN RN SR PR Berlcay . sasmanise &

Berkay ..o auch ... . Sie Wohin?
gehen alle zusammen ins Sportzentrum. $ die Schale
Sie trainieren. Das macht Spafd. Am Abend S I ians

................... sie mit Freunden ............ . nach Hause

Abb. 4.19. ,, Wie bitte? Al.1* Lehrbuch, Seite 43, Abschnitt A2.a (Oztiirk et al, 2018)

In diesem Abschnitt wird den Schiilern ein Dialog vorgelegt (Siehe Abbild 4.20)

welches sie Lesen sollen.

Wann beginnt der Englischkurs?

a Lies den Dialog!

Leon : Wie spat ist es?

Karin : Es ist 12:00 Uhr.

Leon : Um wie wviel Uhr beginnt dein
Englischkurs?

Karim : Mein Englischkurs beginnt um 14:00
Uhr. Was machst du heute?

Leon : Heute habe ich ein Fulfiballspiel.

Karim : Wann ist dein Fuliballspiel?

Leon : Um 13:30 Uhr.

Karim : Gehen wir heute ins Kino?

Leon : Ja, mein Spiel endet um 16:00 Ulr.

Dann gehen wir ins Kino.

Abb. 4.20. ,, Wie bitte? Al.1° Lehrbuch, Seite 44, Abschnitt B1.b (Oztiirk et al, 2018)

Der Sinn und Zweck dieser Texte ist es den Schiilern zum ersten Mal mit den Uhrzeiten
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vertraut zu machen. Die Uberschrift verrit den Schiilern zu mal, dass der Inhalt des Textes
um eine Zeitangabe handeln wird. Der Text beinhaltet keine bestimmte Aufgabe
auBlerdem leseverstehen und strebt somit das global Leseverstehen der Schiiler an.

Auf der Seite 46 (Siehe Abbild 4.21) in Abschnitt ,,a* wird den Schiilern ein Dialog

vorgelegt was sie zuerst einmal durchlesen sollen. Das Thema bezieht sich auf einen Treff

Leon trifft Freumnde

a Lies demn IDialog?

Hellmer = WWas machten Sie bestellen®™

Seladaa z Iech mdachte einen Eriautertes rmit
Zitrore.

HKellmer : Krautertee haben swir leider micht.

Selda =z D lkcay, danm nehme ich eimnen
Cappuccino.

HKellmer z Und Sie?

Sirryo = Ich machte bitte eine Cola. Haben Sie
auch Kuchen?

HKellmer z Ja. wir haben Apfelkuchen wnd

Sirmoe z Gut, danmn nehme ich ein Stiick

Leorn = nd ich mmdachte einen Toast essern.

Hellmer z Leider habemn wir hier mnur (Getramlke
und Kuchen.

Leom z Danm mdchte ich einen Apfellkuchen
wund einen Kamillentee.

Kellmer : Haben Sie sonst noch eimnen Wunsch®

Leom z MNein, danke!?

Fellmer = Guten Appetic!

b Schreib richtig () oder falsch (F)!

S Selda bestellt ecinen Cappuaccino.
E Sirmon ndrmamt keinen Kasekuchen.
S Leon mdchte einen Apfelkuchen essenmn.

Z Sirmon urnd Leon machten einen Kamillentee trinken.

Abb. 4.21. ,, Wie bitte? Al.1 Lehrbuch, Seite 46, Abschnitt C1 (Oztiirk et al, 2018)

zwischen Freunden in einem Café. Im Abschnitt ,,b* (Siche Abbild 4.21) wird von den
Schiilern verlangt die richtig oder falsch Fragen beziiglich des Textes zu beantworten,
was diesmal den Text mittels des gezielten Leseverstehens anstrebt zu lesen und zu
verstehen.

Im Abschnitt C2.B auf der Seite 47 (Siehe Abbild 4.22) wird ein Dialog als Text

angegeben. Die Schiiler sollen den Text durchlesen und dhnliche Dialoge vorspielen.
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b Lest den Dialog und spielt dihnliche Dialoge vor!

Mert : Herr Ober, wir mochten bestellen!

Kellner : Bitte schon, was mochten Sie bestellen?
Mert : Ich méchte einen Toast mit Thunfisch bitte.
Kellner : Moachten Sie etwas trinken?

Mert : Ja, bitte! Ich mdéchte ein Glas Wasser.

Selin : Und ich machte ein Glas Mineralwasser.
Kellner : Mochten Sie auch etwas essen®

Selin : MNein, danke.

Abb. 4.22. , Wie bitte? Al.1* Lehrbuch, Seite 47, Abschnitt C2.B (Oztiirk et al, 2018)

Hierbei ist es natiirlich wichtig, dass die Schiiler den Inhalt des Textes verstehen, um dies
auch auf dhnliche Weise nachspielen zu konnen. Die Uberschrift des Themas tut viel {iber

den Inhalt verhalten.

Im Fertigkeitstraining fiir die Lese Fahigkeit auf der Seite 59 (Siehe Abbild 9.23)
wird ein Text angegeben wessen Inhalt sich auf die Themen in den vorherigen Seiten
bezieht.

Sinan erzihlt:

a Lies den Text und unterstreiche die Uhrzeiten!

Der Wecker klingelt um WViertel nach sechs. Ich bleibe noch fiunfzehn Minuten im
Bett. Dann stehe ich auf und ziehe meine Kleidung an. Um zehn vor sieben friithstiicke
ich. Ich muss um Viertel nach sieben losgehen. Der Unterricht fingt um halb acht an.
Um zwanzig nach zwalf haben wir Mittagspause. Die Mittagspause dauert fiinfeig
Minuten. Dann faingt der Unterricht an. Um halb wier endet der Unterricht. Ich
komme um fiinf nach vier nach Hause und hole den Fuffball. Ich spiele eine Stunde
im Garten. Um fiinf Uhr fange ich mit den Hausaufgaben an. Das Abendessen ist um
halb sieben. Am Abend chatte ich im Internet. Um zehn Uhr gehe ich ins Bett.

b Lies den Text noch einmal und schreib die Uhrzeiten!

aufstehen e nach Hause kommen

Unterricht fingt an

FuBiball spielen

Mittagspause zu Abend essen

1700 Hausaufgaben machen .ceicenes ins Bett gehen

¢ Lies den Text und beantworte die Fragen!
1. Was macht Sinan um Viertel nach sieben?
2. Wann beginnt der Unterricht am Nachmittag?
3. Kommt Sinan um Viertel nach wvier nach Hause?

4. Was macht Sinan im Garten?

Abb. 4.23. |, Wie bitte? Al.1* Lehrbuch, Seite 49, Abschnitt Lesen (Oztiirk et al, 2018)

Der Text soll zumal detailliert, danach im Abschnitt ,,b* und ,,c* gezielt gelesen werden,
um die spezifischen Fragen des Trainings beantworten zu kénnen.

Die Uberschrift auf der Seite 54 (Siehe Abbild 4.24) bezieht sich auch in diesem
Text zum Inhalt.

52



m’ Einkaufen im Supermarkt

a Lies den Text und unterstreiche die trennbaren Verben!

Heute ist Samstag. Wir haben heute Besuch. Onkel Markus
kommtaus Miinchen. Wirladen Onkel Markus zum Abendessen
ein. Er kommt um 17:00 Uhr an. Meine Mutter macht eine
Einkaufsliste und wir gehen einkaufen. Wir kaufen gern im
Supermarkt ein. Dort finden wir alle Waren. Wir méchten Fisch
mit Bratkartoffeln und Salat vorbereiten. Wir miissen Obst,
Fisch und Gemiise kaufen. Mein Onkel mag Fischgerichte mit
Salat. Ich bereite den Salat vor. Meine Mutter kocht den Fisch
und die Kartoffeln. Das Abendgericht schmeckt lecker.

Abb. 4.24. , Wie bitte? Al.1* Lehrbuch, Seite 54, Abschnitt B2.a (Oztiirk et al, 2018)

Der Text bezieht sich zum Lehren der Grammatik, spezifischer gesagt auf die trennbaren

Verben. Der Text solle hier bei mittels des detaillierten Leseverstehen gelesen werden da

zumal die trennbaren Verben unterstrichen werden sollen. Das sind insgesamt 6 trennbare

Verben die 3-mal getrennt in den Sétzen auftreten. Der Text tut somit den Schiilern die

Trennbaren Verben in ihrer normalen und getrennten Form anzeigen.
In diesem Abschnitt auf der Seite 55 (Siehe Abbild 4.25) werden den Schiilern zwei

Texte angegeben, wessen Sitze aus Liicken bestehen.

Die Mahlzeiten

a Lies die Texte und erginze die Verben ,,essen/trinken™!

1L

) Fel 1 (U OMROn SO gern morgens zum Frihstiick
Obst und Joghurt. Am Mittag .................. ich
Fleisch, Gemiise und .................. Mineral-
wasser. Zu Abend ... ich

eine Suppe.

Yohusniss gern zum Friuhstiick Kasebrot,
Eier und Oliven. Ich .................. einen Tee.

Zu Mittag ........ccc..c.. ich Hihnchen mit Reis
und Salat. Zum Abendbrot .................. ich ein
Butterbrot mit Tomaten und .................. einen
Kaffee.

Abb. 4.25. , Wie bitte? Al.1° Lehrbuch, Seite 55, Abschnitt B3.a (Oztiirk et al, 2018)

Die Schiiler miissen die Sétze lesen und die passenden Verben in der richtigen Konjugati-

on einfligen. Beide Texte sind Sachtexte und enthalten Informationen von zwei Personen.

Auf der ndchsten Seite (Siehe Abbild 4.26) im Abschnitt ,,b* werden Fragen gestellt
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die sich zu den zwei Personen beziehen, die im Abschnitt ,,a* bekannt gegeben werden.

b Beantworte die Fragen!

1. Was isst Georg zum Frithstiick?

2. Was isst Sandra zu Mittag?

3. Was isst Georg zu Abend?

4. Was trinkt Sandra zum Abendbrot?

Abb. 4.26. , Wie bitte? Al.1* Lehrbuch, Seite 55, Abschnitt B3.b (Oztiirk et al, 2017)

Hier miissen die Schiiler die Fragen lesen, und den Text nochmal gezielt lesen um die
Fragen richtig beantworten zu kénnen. Die Uberschrift der Lektion stimmt auch mit dem
Inhalt der Texte zusammen und gibt den Schiilern einen kleinen Tipp worum die beiden
Texte handeln werden.

Der Kartoffelsalat fiir die Oma

a Lies den Dialog und erginze die Liicken!

® Tschiis ® heute Abend ® mag ® einen Kartoffelsalat ® Kommst du auch mit ® am Nachmittag

Anja : Hallo, Burcu!

Burcu : Hallo Anja!

Anja : Was machst du ?

Burcu : Meine Mutter und ich besuchen meine Oma.
Wir machen ihr

Anja : Oh, lecker! Kartoffelsalat ich auch.

Burcu : Ich auch.

Anja : Wir gehen heute Abend mit Claudia ins

Theater. ?
Burcu : Leider nicht. Meine Oma ist krank und wir
kommen nicht nach
Hause.
Anja :Okay. !

Burcu : Tschis!

Abb. 4.27. , Wie bitte? Al.1“ Lehrbuch, Seite 56, Abschnitt Cl.a (Oztiirk etal, 2018)

In dem Abschnitt auf der Seite 56 (Siehe Abb. 4.27) wird den Schiilern ein Dialog
vorgelegt, welches sie mit dem globalen Leseverstehen lesen und mit den angegebenen
Wortern iiber dem Dialog erginzen sollen. Die angegebenen Worter sind keine
Fremdwodrter fiir die Schiiler, da sie bis jetzt in den Vorherigen Seiten schon aufgetreten

sind. Im Abschnitt ,b*“ befinden sich bestimmte Aussagesitze die sich auf die
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Informationen vom Dialog beziehen. Hiermit werden die Schiiler nochmals aufgefordert
den Text durch zu lesen um die Sétze mit der richtigen Information weiter zu bilden und
die Falsche Information durchstreichen zu konnen, aber diesmal mit dem gezielten
Leseverstehen.

Der Text auf der Seite 57 (Siehe Abbild 4.28) ist wiederum auch ein Sachtext der

mit den angegebenen Verben von den Schiilern aus ergénzt werden soll. Dieser Text

c Erginze den Text mit den passenden Verben!

& ‘
S R w=
L >
,- servieren JJ ! kochen | schneiden 3 ] schilen ) [ mischen 1
e ——— o M— e——— . r
Die Kartoffeln und die Eier im Topf und abkiithlen. Die Kartoffeln und die Eier
> in Scheiben schneiden. Die Zwiebeln in Wirfeln . Die Zutaten

in eine Schiissel geben. Mayonnaise, Olivendl, Apfelessig, Senf, Salz und Pfeffer gut
und in die Schiassel geben. Alle Zutaten nochmals zusammen mischen und

- Guten Appetit!

Abb. 4.28. ,, Wie bitte? A1.1° Lehrbuch, Seite 57, Abschnitt C3.c (Oztiirk et al, 2018)

beruht auf die Vorkenntnisse fiirs Kochen, das heiflt um den Text sachgemil3 ausfiillen
zu konnen, muss man auch im wirklichen Leben wissen, wie man dieses Rezept zu
kochen hat. Es wire effektiver gewesen die Fotos in die Liicken einzusetzen damit die
Schiiler wissen wo sie sich orientieren konnen.

In diesem Fertigkeitstraining fiir das Lesen auf der Seite 59 (Siehe Abbild 4.29)

a Lies die Texte!

Ich heifie Peter. Ich bin ein Ich heif!e Anja. Ich bin eine
Sportler und ich muss gesund Ballerina. Ich muss gesund essen,
essen. Zum Friuhstiick esse ich viel aber ich muss wenig essen. Ich

Kise, Eier und wenig Brot. Meine wiege 45 Kilogramm. Morgens
Zwischenmahlzeit ist Joghurt mit esse ich Joghurt mit Obst.
Obst. Zu Mittag esse ich Fleisch mit Zu Mittag esse ich Fisch mit
Gemaiuse und Reis. Am Nachmittag Salat und abends esse ich

esse ich Obst und trinke Milch. Am eine Suppe. Ich habe keine
Abend esse ich Fisch mit Kartoffeln Zwischenmahlzeiten.

und Salat. Das ist alles.

Abb. 4.29. , Wie bitte? Al.1° Lehrbuch, Seite 59, Abschnitt Lesen a. (Oztiirk et al, 2018)

Im Abschnitt ,,a*“ werden zwei Texte gegeben. Die Texte werden mit verschiedenen
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Wortern aufgebaut, beziehen sich aber auf dasselbe Thema, beziehungsweise auf die
Erndhrung. Im Abschnitt ,,b* wird eine Tabelle (Schauen Sie Abbild 4.30) welches von

den Schiilern ergénzt werden soll.

b Wer isst was? Lies und schreib die Namen der Nahrungsmittel in die Tabelle!

Peter Anja
zui Friihstiick
Iwischenmahlzeit
u Mittag

wischenmahlzeit
70 Abend

Abb. 4.30. ,, Wie bitte? Al.1° Lehrbuch, Seite 59, Abschnitt Lesen b. (Oztiirk et al, 2018)

Im Abschnitt ,,a* wird der Sachtext zumal mit dem globalen Leseverstehen gelesen. Im
Abschnitt ,,b* wiederum ist das gezielte Leseverstehen gefragt um die Tabelle sachgemal
ausfiillen zu kénnen.

Im Abschnitt ,,A1.a* auf der Seite 62 (Siehe Abbild 4.31) werden zum ersten Mal
im Kursbuch die Literarischen Texte verwendet. Die Schiiler sollen die Gedichte lesen

und sie je nach ihrer Bedeutung den angegebenen Fotos zu ordnen.
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Die Jahreszeiten und die Monate

a Lies das Gedicht und ordne die Verse den Fotos zu!

Hurra! Der Sommer ist da!
Der Himmel ist blau und klar.
Das Wetter ist heif3,

Alle Kinder essen Eis.

O

Im Friihling blithen die Blumen, Im Herbst fallen die Blitter,

Die
Rot, weif3, gelb sind die Blimchen. Jahreszeiten Grau und nass ist das Wetter.
Frisch und rein ist die Luft, Der Wald ist rot, gelb und braun;

Die Natur hat einen siifSen Duft. Die Natur hat keinen Zaun.

Der Winter kommt bald,
Das Wetter ist kalt.
Es kommt Schnee,
Die Mama kocht Tee.
T. Ydddurwme

Abb. 4.31 ,, Wie bitte? Al.1* Lehrbuch, Seite 62, Abschnitt Al.a (Oztiirk et al, 2018)

Im Abschnitt ,,b* auf derselben Seite (Siehe Abbild 4.32) Werden Fragen gestellt, die sich
auf den Inhalt der Literarischen Texte beziehen. Die Schiiler sollen hierbei die Fragen

Lesen und die Antworten aus den vier verschiedenen Gedichten herausfinden.

b Beantworte die Fragen!

1. Wie ist das Wetter in den Jahreszeiten?
2. Was essen die Kinder im Sommer?

3. Wie ist der Wald im Herbst?

4. Wer kocht Tee?

5. Wie sind die Bliimchen?

Abb. 4.32. , Wie bitte? A1.1“ Lehrbuch, Seite 62, Abschnitt AI1.b (Oztiirk etal, 2018)

Die Gedichte werden somit zu einem mit dem globalen und dem gezielten Leseverstehen
gelesen. In diesem Abschnitt auf der Seite 64 (Siehe Abbild 4.33) werden mehrere Texte
in Sprechblasen angegeben. Die sich auf das Thema ,,VVorbereitung* beziehen.
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' Die Vorbereitungen

a Lies die Sprechblasen!

Sarah hat am 12.12. Geburtstag. Wir miissen aufpassen. Das Olch frage meine
Thre Mutter will eine Party ist eine Uberraschungsparty. Musik-Gruppe.
machen. Ich helfe Sarahs Mutter. Ich helfe Anna und kaufe das Die Musik

Ich schmiicke das Wohnzimmer. Geschenk. (Mert) machen wir.

(Alina) (Tom)

Ich mache eine Liste von Sarahs
Freunden. Die Einladungskarte
schreibe ich am PC und wir
laden alle ein. (Anna)

@ Toll, eine Uberraschungsparty!
Ich will auch helfen. Dann kaufe
ich die Geburtstagstorte. (Nina)

= wollen
v ‘ ich will wir wollen
du willst ihr wollt

Abb. 4.33. ,, Wie bitte? Al.1* Lehrbuch, Seite 64, Abschnitt Bl.a (Oztiirk et al, 2018)

In diesen Sprechblasen wird zumal das Modalverb ,,wollen* benutz. Die Tabelle
unter den Sprechblasen zeigt zur Hilfe die Konjugation des Modalverbes an. Die
Sprechblasen werden mittels des globalen Leseverstehen gelesen, da dieser Abschnitt
dem lesen und verstehen gilt und keine spezifische Information gefragt werden.

Im Abschnitt ,,b* auf derselben Seite 64 (Siehe Abbild 4.34) wird wiederum das ge-
zielte Leseverstehen verlangt, da die Schiiler bestimmte Informationen aus den

Sprechblasen herausfinden und die Tabelle einfligen miissen.

b Wer macht was? Schreib die Aktivititen! er/siefes  will si;me wollen

| Alina ' Anna | Nirna Tonwv

Sarahs Mutter
helfen

Wohnzimmer
schmiicken

Abb. 4.34. | Wie bitte? A1.1“ Lehrbuch, Seite 64, Abschnitt BI1.b (Oztz’jrk etal, 2018)

In diesem Abschnitt des Kursbuches auf der Seite 65 (Siehe Abbild 9.35) werden

den Schiilern Textnachrichten von einem SMS-Dialog angezeigt.
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'Die Einladungskarte

a Lies die SMS und erginze die fehlenden Informationen auf der Einladungskarte!

Hi, Alina. Wann und wo
will Sarahs Mutter die Party
machen?

Hi, Anna. Die Party ist am
Sonntag und zu Hause.
Kletterstrafle 12.

Sarahs Uberraschungsparty
Sarah hat am 12. Dezember Geburtstag.
Wir wollen Sarahs 16. Geburtstag feiern.
Die Party fingt um 17:00 ; Komm und feier mit uns!

Uhr an. Die Party fangt um ................ an.
Sarahs Freunde

Okay, ich schreibe die Wann? Wo?
Einladung und schicke sie
per E-Mail, \

Um wie viel Uhr beginnt die
Party?

Abb. 4.35. ,, Wie bitte? Al.1* Lehrbuch, Seite 65, Abschnitt B3.a (Oztiirk et al, 2018)

Die Schiiler sollen hier bei zuerst die Nachrichten lesen und danach die Liicken in der
Einladungskarte mit den Informationen die in den SMS-Nachrichten enthalten sind
erginzen. In diesen Texten wird zuerst das globale Leseverstehen angewendet und danach
das gezielte Leseverstehen um die Liicken ergidnzen zu kdnnen.

Im Abschnitt “C1/ b* auf der Seite 66 (Siehe Abbild 4.36) wird von den Schiilern
Verlangt die E-Mail noch einmal durchzulesen, welches sie mittels des Hortextes im

Abschnitt ,,C1.A* auf der Seite hitten ausfiillen sollen.
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[ e | | wmrroma - e |

am —= S e e - = e

Liebe Tante Canan,

FZusarmrEen.

Liebe GrilRe

Deine Leyla

bald ist Juni urnd ich bin sehr glicklich. Im Juni ist viel los. Unser Schulfest ist am Juri. Das
Schulfest Fangt am Vormittag am und endet am Nachmittag. Das Schulfest dauert Sturndern. Wir
feierm womn Uhr bis Uhr. Das Fest ist immer toll und wwir haben wviel Spal3. Danach kormnmt
das Ramadanfest. Das Fest fangt am Juni an und dauert drei Tagese. Wir feiern von Sonntag
bis Mittwoch das Ramadanfest. Im Jahr sind Mmein Geburtstag und das Ramadanfest am
Juni. Das ist toll. Zwwei Feiern auf einmal. Komm doch im Juni nach Ankara. Dann feiermn wir

b Lies die E-Mail noch einmal und streiche die falschen Informationen durch?

- Canan ist eine Verwandte/Freundimn von Leyla.
- Canan wohnt in Ankara/micht in Ankara.
- Leyla feiert im Juni eimn Fest/z=wei Feste und einen Geburtstag.

- Der 26, Juni ist am Sonntag/Montag.

Wk WoN -

- Das Schulfest dauert einen Tag/drei Tage.

Abb. 4.36. ,, Wie bitte? Al.1* Lehrbuch, Seite 66, Abschnitt C1/ B (Oztiirk et al, 2018)

Im Abschnitt ,,b* wird verlangt, dass die Schiiler den Text gezielt lesen und die falsche
Information durchstreichen, damit die Sitze in Abschnitt ,,b* die richtige Information
hergeben, welche mit den Informationen in der E-Mail {ibereinstimmen.

In der Lektion auf der Seite 66 (Siehe Abbild 4.37) wird von den Schiilern verlangt
die Sétze in der richtigen Reihenfolge zu ordnen, was den Textaufbau der Schiiler
verstirken soll. Die Uberschrift des Themas ,,Das Schulfest* ist mit dem gesamten Inhalt

des Dialoges iibereinstimmend.

Das Schulfest

a Ordnet den Dialog in die richtige Reihenfolge! Lest ihn zu zweit vor!

o e R XA Merve aus Klasse 10B

1 Finde ich auch.
Dann bis Morgen.
Tschis!

[ Toll! Murats und
Alis Mitter backen
auch Kuchen und
Kekse.

1 Hi, Merve!

[ . | Nein, wir miuissen
nichts machen. Ich
will aber Kekse
backen. Und du?
Machst du was?

[J Wir haben jaam 23. Juni
unser Schulfest. Miusst ihr da
was machen?

I Hallo, Leyla!

| &5 | Ja, ich backe auch.

Ich will einen Kuchen backen.

] wWir verkaufen dann
alle zusammen das Geback.
Das macht Spafi.

I Tschis!

Abb. 4.37. , Wie bitte? AI1.1“ Lehrbuch, Seite 66 Abschnitt C2.4 (Ozn'irk etal, 2018)

Im Abschnitt ,,C2/b* auf der Seite 67 (Siehe Abbild 4.38) wird den Schiilern ein
Text vorgegeben, welches sich auch auf das Thema ,,Schulfest* bezieht.
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b Lies den Text und kreuze die richtigen Informationen an!

Die Klassen 10A und 10B mochten am Schulfest )
Kuchen, Kekse und Saft-Mixgetranke anbieten. Einen
Standplatz haben sie. Die Kuchen und die Kekse
backen die Miitter und die Schiiler. Die Schiiler
sammeln Geld und kaufen die Getrinke. Sie kaufen
auch Pappbecher und Pappteller. Vier Schiiler, zwei
Maidchen und zwei Jungen bleiben eine Stunde am
Standplatz und verkaufen die Getranke und das
Gebiack. Dann kommen neue Schiiler und machen
weiter. Sie mdchten von 10:00 bis 15:00 Uhr alles
verkaufen. J

2. [ Die Schiiler haben einen Standplatz.

1. ] Die Klasse 10C méchte am Schulfest Kuchen, Kekse und Saft-Mixgetranke anbieten.

3. [ Sie kaufen Getrinke, Pappbecher und Pappteller.
4. ] Am Standplatz sind immer vier Schiiler.
5. [ Die Schiiler méchten bis 16:00 Uhr alles verkaufen.

Abb. 4.38. |, Wie bitte? Al.1°* Lehrbuch, Seite 67, Abschnitt C2/ b (Oztiirk et al, 2018)

Die Schiiler werden aufgefordert den Sachtext durchzulesen und die Informationen unter
dem Text, welche mit der Wahrheit tibereinstimmen an zu kreuzen. Hierbei wird das
detaillierte Leseverstehen der Schiiler angestrebt, weil jedes Wort in den Sdtzen von den
Informationen mit dem Text iibereinstimmen miissen um sie richtig ankreuzen zu kénnen.

In dem Fertigkeitstraining fiir das Lesen auf der Seite 69 (Siehe Abbild 4.39) erhal-

ten die Schiler ein Sachtext, wessen Inhalt sich auf die Informationen der chinesischen

Kultur bezieht.

a Lies den Text und streiche das Falsche durch!

Die Chinesen haben verschiedene

Feste. Das chinesische Neujahrsfest ist
in China sehr wichtig. Die Jahre haben
in China verschiedene Namen und das
sind Tiernamen. Es gibt 12 Tiernamen.
Die Jahre heiffen Ratte, Buffel, Tiger,
Hase, Drache, Schlange, Pferd, Schaf,
Affe, Hahn, Hund und Schwein. Nach
Schwein kommt Ratte. So geht es weiter.
In China heif3t das Neujahrsfest auch
Frihlingsfest. Das Neujahrsfest ist nicht
am 1. Januar. Das Fest hat jedes Jahr ein
anderes Datum. Das Jahr 2017 heifidt
Hahn. Das Jahr fangt am 28. Januar an

2018 heif3t Hund. Das Jahr fangt am 16.
Februar an. So geht es weiter.

1. Das Neujahrsfest ist in China wichtig/unwichtig.

2. Es gibt zwélf/zwolfte Tiernamen.

3. Das Neujahrsfest heifff auch/ist kein Frihlingsfest.
4. Das Neujahrsfest ist/ist nicht am 1. Januar.
5. Das Fest fangt jedes Jahr am gleichen Tag/an verschiedenen Tagen an.

Abb. 4.39. |, Wie bitte? Al.1° Lehrbuch, Seite 69, Abschnitt Lesen A (Oztiirk et al, 2018)

Von den Schiilern wird verlangt den Text detailliert zu lesen und die Informationen, die
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unter dem Text angegeben werden durchzustreichen, die nicht mit der Wahrheit im Text
tibereinstimmen.

Im Abschnitt ,,b* auf derselben Seite des Lehrbuches (Siehe Abbild 4.40) ist das
gezielte Leseverstehen gefragt, die Schiiler miissen sich das Abbild neben dem Text

anschauen und die gewiinschte Information herausfinden. Die Aufgabe bezieht sich nur

b Schreib dein Geburtsdatum und den Namen vom Jahr!

Mein Geburtsdatum ist der fiinfundzwanzigste August zweitausendeins. Das Jahr
zweitausendeins heifit Schlange.

Abb. 4.40. “Wie bitte? A1.1°* Lehrbuch, Seite 69, Abschnitt Lesen B (Oztiirk et al, 2018)

auf den Inhalt des Textes, nicht fiir die Lesefahigkeit.
Im Abschnitt ,,A2/c* auf der Seite 73 (Siehe Abbild 4.41) wird den Schiilern ein
Dialog vorgegeben, welches sie lesen und die fehlenden Fragesitze, die oben rechts

angegeben sind, ausfiillen sollen.

¢ Lies den Dialog und erginze die Fragesitze!

o Was lauft denn im Kino?

Melanie : Hallo Daniela! + Wann fingt der Film an?
Daniela : Hi, Melanie! « Hast du am Wochenende Zeit?
Melanie s i ?

Daniela : Ja, ich habe Zeit. Hast du etwas vor?
Melanie : Ich will am Samstag ins Kino gehen.
Mochtest du mitkommen?

Daniela s Gubeldeel o i i ?

Melanie : Im Kino liuft eine Koméodie und ist sehr
lustig.

Baniieln: s Das astoll s smusaa s ?

Melanie : Um halb drei.
Daniela : Okay. Alles klar.
Melanie : Bis dann. Tschiis!
Daniela : Tschiis!

4.41. |, Wie bitte? Al.1° Lehrbuch, Seite 73, Abschnitt A2.c (Ozn'irk etal, 2018)
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Die Schiiler miissen somit die Antworten genauestens verstehen um die richtige Frage in

die Liicken einfligen zu kénnen. Somit ist die Lektion fiir die Schiiler mit dem detaillierten

Leseverstehen einen Sinnvollen Dialog aufzubauen.
Im Abschnitt ,,B1/ a“ auf der Seite 74 (Siche Abbild 4.4) wird von den Schiilern

verlangt die Texte Satz fiir Satz durchzulesen und die Kdstchen zu nummerieren.

Was sind ihre Hobbys?

a Schau dir die Fotos an! Lies und nummeriere!
2

Mein Name ist Anita.
Meine Schwester Leonie
und ich schauen zusammen
meistens Filme Dm Das
ist unser Lieblingshobby.
Samstags spielen wir auch

Ich bin Manuel. Ich spiele
oft Computerspiele .
Ich muss aber erst meine
Hausaufgaben machen.
Angeln D ist mein
Hobby. Mein Vater und ich

Ich heifie Franziska. Musik
finde ich echt cool. Mein
Lieblingshobby ist Klavier
spielen D . Ich habe am
Wochenende viel Freizeit
und spiele immer Klavier.

oft Schach - Das macht
Spaf3. Wir machen auch ]
manchmal Fotos.

Wir fotografieren [:]
Blumen und Baume.

gehen manchmal angeln.
Ich stricke nie und
finde das Hobby auch
uninteressant.

Aber Geige spielen
mag ich nicht und spiele
auch nie Geige.

Abb. 4.42. , Wie bitte? Al.1° Lehrbuch, Seite 74, Abschnitt Bl.a (Oztiirk et al, 2018)

Die Nummerierung muss sachgemil3 sein, also der Satz muss die Bedeutung des Fotos
widerspiegeln. Die Schiiler miissen somit das detaillierte Leseverstehen Anwenden.

Im Abschnitt ,,B1/ b*“ und ,,B1/ ¢ (Siche Abbild 4.43) sollen die Schiiler den Text
diesmal gezielten lesen und nach den gefragten Informationen suchen, diese in die

Tabelle und in die Liicken der Sdtze sachgemél ergénzen.

b Ergiinze die Tabelle nach den Angaben wvon B1 al

Marme Hobby - Héaufighkeir

Filme anschawuen - meistens, ...

Arita und Leornie

c Lies die obigen Texte noch einmal und ergiinze die Liicken nach den Informationen in
den Texten!

1. Franziska spielt .........oooiiooi... Klavier. manchmal oft | immer I
2. Anita und Leonie schauwen.... ... ... . .. ... Filme an.

3. Manuel spielv ... ... ... ... ... Computerspiele. nie meistens

4. Anita und Leonie machen ... ... e Foros.

5. Franziska spielt ... ... ... ... . ... Geige.

Abb. 4.43. ,, Wie bitte? Al.1* Lehrbuch, Seite 74, Abschnitt B1.b-c (Oztiirk et al, 2018)
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In diesem Abschnitt auf der Seite 75 (Siehe Abb. 9.44) wird von den Schiilern ver-
langt die Informationen die aus dem obigen Text bestehen mit richtig oder falsch

anzukreuzen.

® Lieblingshobby * machtest ® Sammlungen * Sammelstiicke * Ausstellung

Nora : Karina, viele Jugendliche haben Hobbys. Hast du auch ein Hobby?
Karina : Ja, ich habe auch ein Hobby und mein ......... .. .. . .. .0 ist ,Sammeln™
Nora : Das ist super! Ich finde ............ ... ... ... sehr interessant.

Was sammelst du denn?
Karina : Ich sammle Einladungskarten.

MNora : Wiewviele ........................ hast du schon?

Karina : Ich habe schon 198 Einladungskarten.

Nora Ioiiiiiiiiiiiiiiicinaee... du deine Sammlung ausstellen?

Karina : Natirlich. Wir haben im Juni €ine ...
Dort stelle ich meine Sammlung aus.

MNora : Das ist ja toll!

b Lies das Interview noch einmal und schreib richtig(R) oder falsch(F)!

[[] Karinas Lieblingshobby ist ,,Klavier spielen™
[1 Sie sammelt Einladungskarten.
[[] Karina machte ihre Sammlung im Oktober ausstellen.

Abb. 4.44. , Wie bitte? Al.1* Lehrbuch, Seite 75, Abschnitt Bl.a-b (Oztiirk et al, 2018)

Der obige Text wird mit Liicken angegeben, welche im Abschnitt ,,B1/ a* mittels des
Hortextes ergénzt werden sollten. Somit wird der Hor Text” in Abschnitt ,,B1/ b* als ein
Lesetext verwendet.

In den gegebenen Sachtexten auf der Seite 77 (Siehe Abbild 4.45), miissen die

Schiiler die Liicken mit dem Modalverb ,.k6nnen‘ in der richtigen Konjugation ergénzen.

Was kOonnen sie?

a Wer kann was? Lies und erginze die Liicken mit ,,kénnen®™!

Ich bin eure Trainerin und heifie Frau
Heidel. Wir haben nichste Woche ein
Mannschaftsspiel. Thr ... __..__.__. alle
gut Basketball spielen. Wir miissen
heute nur noch ein bisschen trainieren.
Jonas, du bist neu im Team. Aber du
_____________ auch gut Basketball spielen.

Mein Name ist Angela. Das Leben
ohne Sport finde ich langweilig. Ich
............. sehr gut Eislaufen. Das ist
im Winter mein Lieblingshobby. Ich
habe eine Freundin und sie ......._...__.
auch gut Eislaufen.

Ich heife Arnold. Meine
Cousine und ich treiben gerne
SPOTE WK <. oo coxcanaiams gut Tennis
spielen und spielen samstags oft
Tennis. Ich habe einen Cousin
L1100 T b e SR auch super
Tennis spielen. Das macht uns
allen viel Spafd.

b Beantworte die Fragen nach den Aussagen!
1. Was kann Angela sehr gut machen?
2. Kann Jonas gut Basketball spielen?
3. Was konnen Arnold und seine Cousine gut machen?

Abb. 4.45. ,, Wie bitte? A1.1* Lehrbuch, Seite 77, Abschnitt C2.a-b (Oztiirk et al, 2018)
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Das Lesen strebt hierbei die Grammatik Kenntnis der Schiiler an. Der Text soll zuerst als
global danach im Abschnitt ,,b* gezielt gelesen werden, um die gegeben Fragen richtig
beantworten zu kdnnen.

In diesem Fertigkeitstraining fiir das Lesen auf der Seite 79 (Siehe Abbild 4.46)
miissen die Schiiler den Text detailliert lesen und verstehen, denn die Aufgabe fordert

von den Schiilern die Sachtexte zu den gegebenen Uberschriften passend zuzuordnen.

Lies die Texte und ordne die Uberschriften den Texten zu!

(=} =} <}
Lie ngssportart Meine Freizeit port ist gesun
iebli i izei S i o

Viele Jugendliche Die Sportarten sind Ich muss zu Hause
treiben sehr wviel Sport. unterschiedlich. wviel lernen. Ich habe

Sie gehen im Winter Ich finde eigentlich auch immer viele
Skilaufen oder Eislaufen. alle Sportarten toll. Hausaufgaben. Aber an
Im Sommer schwimmen Aber Fufiball mag den Wochenenden habe
sie im Hallenbad oder ich besonders. Am ich auch wiel Freizeit.
sogar im Meer. Manche Wochenende gehen Dann kann ich ins Kino
Jugendliche spielen in meine Freunde und oder ins Theater gehen.
Mannschaften oder ich ins Fufiballstadion Nachmittags fahre ich
trainieren nachmittags. und spielen Fufiball. manchmal Rad oder

Sie finden Sport sehr Ich méaéchte spiater ein wandere im Wald. Die
wichtig. So bleiben Profifuliballer Freizeitaktivititen finde
sie auch gesund. ('—] sein. (—] ich toll. r—]

Abb. 4.46. ,, Wie bitte? Al.1* Lehrbuch, Seite 79, Abschnitt Lesen A. (Oztiirk et al, 2018)

Die gegebenen Uberschriften und der Inhalt der Texte passen zu mal zu den vorherigen
Themen die in diesem Modul gelehrt wurden.
In diesem Text auf der Seite 82 (Siehe Abbild 4.47) werden die Schiiler mit den

Orten und den Geschiften vertraut gemacht.

Orte und Geschifte

a Lies den Text und nummeriere!

Ich heiffe Bensu. Wir wohnen im Stadtzentrum. Zu Fuf sind wir in
zehn Minuten im Zentrum. Das finde ich toll. Mein Bruder und ich
sind am Wochenende imm Buchhandel ( ). Wir beide kaufen viele
Biicher. Lesen macht Spaf3. Meine Mutter kauft oft Obst und Gemiise
im Gemauseladen ( ). Gleich daneben sind die Metzgerei ( ) und die
Backerei (). Wir haben auch einen Park ( ). Unser Park ist grofd.
Im Park sind viele Biume, Pflanzen und Blumen. Die Blumen darf
man nicht pflicken. Man darf dort auch nicht grillen. Viele Menschen
joggen im Park. Wir haben noch eine Apotheke ( ), eine Bank ( ) und
eine Post ( ). Mein Bruder und ich finden unsere Stadt super.

Abb. 4.47. | Wie bitte? A1.1“ Lehrbuch, Seite 82, Abschnitt Al.a (Oztdrk etal, 2018)
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Die Uberschrift ist hiermit passend zum Textinhalt. Die Aufgabe fordert die Schiiler den
Text zu lesen, die Bilder zu den Passenden Wortern im Text zu nummerieren. Der Text
muss nicht detailliert oder gezielt gelesen werden, das globale Leseverstehen reicht
hierbei vollkommen aus.

Beide Dialoge auf der Seite 73 (Siehe Abbild 4.48) spielen sich in zwei

verschiedenen Geschiften ab.

b Lies die Dialoge und ordne sie den Geschiften zu!

O Schuhgeschaft Boutique O

Dialog 1 Dialog 2
Elif :3':32%551?;]?1“3‘ wie findest du Verkiufer : Guten Tag!
Sabrina : Es ist modern. Und wie findest Elif : Guten ]1? ' Lch brauche
du die Bluse? . SP.DIFSC — .
Elif  :Ich finde sie originell und Verkiufer : Wie ist Thre Schuhgrope?
schick. Wie viel kostet die Eif ~  :Grope3s.
Bluse? Verkiufer : Hier haben wir Grope 38.
Sabrina : Sie kostet 80 Euro. Elif : Die Sportschuhe sind
Elif  : Istsie nicht teuer? bequem, aber die Farbe
Was meinst du? g‘," dE' lcsh Eafh,chﬁll'm;m
. . ie die Schuhe in Blau?
E:;jl}rma Eas Elllds lc? a.uE}:'t Verkiufer : Ja, wir haben sie in Blau.
) E:fm st?t nlsrr;ESEmzuer. Elif : Wie viel kosten die Schuhe?
Ich kaufe es ' Verkiufer : Sie sind jetzt im Angebot.
Sabrina : Ich kaufe im Moment nichts. : . Nur 25 qu.
Elif : Ich nehme sie.

Elif  :Okay.

Abb. 4.48. , Wie bitte? Al.1° Lehrbuch, Seite 73, Abschnitt B4.a (Oztiirk et al, 2018)

Die Schiiler sollen beide Texte lesen und die Texte zu den gegebenen Geschéften
zuordnen. Wichtig ist, dass die Schiiler das gezielte Leseverstehen anwenden um das
richtige Geschift zu identifizieren.

Dieser Text auf der Seite 86 (Siehe Abbild 4.49) dient zum Konsultieren der Modal-

verben.
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a ILies den Text und unterstreiche die Modalverbemn!

Hallo, ich bin in der 9. Klasse. Ich muss viel faar die Schule lermen.
Morgen habe ich wieder ecine Klassenarbeit in Geschichte. Ich finde
Geschichte interessant, aber ich muss vieles auswendig lermnen. In
Mathe bin ich gut. Da habe ich immer gute Noten. Meine Noten
diarfenn mnicht schlecht sein. Ich mdchte spiter Ingenicurwesen
3 studieren. In Deutsch muss ich auch gut sein. Ich spreche ein
. Z]j| Pbisschen Decutsch. aber ich m&chte gut Deutsch sprechen. Ich
B habe ecine Tante in Deutschland. In den Ferien fliege ich nach
* DPDeutschland und bleibe drei Wochen dort. Ich finde Ferien toll.
© A Bald haben wir Ferien. In den Ferien muss ich nicht viel lernen.
| Ich muss auch nicht friah schlafen gehen und auch mnicht frah
N aufstehen. Ich darf lange schlafen. Meistens surfe ich im Internet
| und lese viele Biacher. Ich darf auch meine Freunde cinladen. Wir
horen dann Musik oder spielen Computerspiele.
In den Ferien habe ich viel Zeit. Ich kann meine Freunde treffen.
Wir kénnen zusammen ins Kino oder ins Café gehen. Manchmal
gehen wir ins Einkaufszentrum und kaufen Klamotten. Ich brauche
neuc Sportschuhe. Ich sparec jetzt schon mecin Taschengeld. Ich darf
nicht viel Geld fur die Klamotten ausgeben.
Eresv

Abb. 4.49. | Wie bitte? AI.1“ Lehrbuch, Seite 86, Abschnitt Cl.a (Oztiirk etal, 2018)

Die Schiiler miissen den Text detailliert lesen, um die Modalverben die im Text
angegeben werden, unterstreichen zu kdnnen. Die geschriebenen Modalverben in dem
Text wurden in den vorherigen Modulen den Schiilern gelehrt. Was somit die
Aufgabestellung nicht als neues lehren, sondern als Konsolidierung darstellt. Der Text
Inhalt umfasst auch die Gegebene Uberschrift des Hauptabschnitts ,,Was mache ich in
den Ferien®.

In dem Fertigkeitstraining fiir das Lesen (Siche Abbild 4.50) wird von den Schiilern

verlangt die Fragen:

Lies die Texte und beantworte die Fragen!

Hallo! Mein Name ist Thomas. Hallo! Ich heifle Aleyna und bin 15
Ich bin 16 Jahre alt. Ich fliege Jahre alt. Ich lebe in Deutschland
im September in die Tirkei und und komme im Sommer in die
mochte Tiirkisch lernen. Tarkisch Tarkei. Ich kann sehr gut Deutsch
finde ich interessant. Ich lerne und Tarkisch sprechen. Ich spreche
jetzt schon ein paar Sdtze. Ich ein bisschen Spanisch. Meine

muss dort in die Schule gehen. Die Grofleltern leben in der Stadt. In
Schule ist in Ankara. Ankara ist die der Stadt sind viele Geschifte. In
Hauptstadt. Ich bleibe in Ankara der Tirkei sind die Kleidungen

ein Jahr lang. Ich finde die Tirkei billig. Ich kaufe hier gerne ein.
sehr interessant und historisch. Meine Cousine und ich gehen

meistens ins Kino oder ins Konzert.

Abb. 4.50. ,, Wie bitte? Al.1* Lehrbuch, Seite 89, Abschnitt Lesen (Oztiirk et al, 2018)

e Wann fliegt Thomas in die Tiirkei?
e Wohin muss er in der Tiirkei gehen?
e Wo lebt Aleyna?

e Was macht sie gerne in der Tiirkei?
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zu beantworten. Um dies machen zu konnen sollten die Schiiler den Text erst mal global
lesen und anschlieend die Fragen lesen und danach gezielt nach den Antworten suchen
die gefragt sind. Eine Uberschrift haben die angegeben Sachtexte nicht, jedoch enthalten
sie Informationen zu den vorherigen Themen in diesem Modul.

In diesem Kapitel des Kursbuches gewidmet an Mustafa Kemal Atatiirk (Siehe Ab-
bild 4.51), werden die Schiiler aufgefordert die Sachtexte den Uberschriften zuzuordnen.

@Tag des Tag der @ Nationale Souverdnitit @ Gedenken an Atatiirk,

Sieges Republik und Kinderfest Jugend und Sportfest

LD Hallo! Ich heife ELE Nachste Woche, am
23 April haben wir ein Fest_ Ich finde
das Fest toll. Wir singen Lieder. sagen
Gedichte auf und tanzen Folklore. ich

tanze mit Sonja. Wir miissen jeden Tag
ithen. Sonja kann sehr gut tanzen. Sie
kommit aus Deutschland. Sie lebt gerne in
der Tirkei. Das Fest findet sie auch toll.

Meine Familie und ich gehen heute ins
Stadion. Heute ist der 30. August. Mein
Onkel ist ein Pilot von Berufl Am 30.
August machen dse Piloten akrobatische
Flage. Die Flugreuge fliegen sehr
schnell. Das finde ich super. Ich miichte
spater auch ein Flugzeug Mlicgen.

@ Nichste Woche ist der 19. Mai. Wir
trainieren jeden Tag. Wir machen
akrobatische Bewegungen. Wir feiern das
Fest auf dem Schulhof. Unsere Matter und
Vater kommen zum Fest. Ich muss ein
Lied vorsingen. Ich bin sehr aufgeregt.

Der 29. Oktober ist bald da Unsere
Klasse hat eine Auffiithrung. Wir spielen
ein Theaterstisck. Das Theaterstiick

ist kurz. Wir Giben viel. Es darf nichts
schief gehen. Ich singe im Chor. Das
sind tarkische Volkdieder. Ich mag
Volksmusik.

Abb. 4.51. ,, Wie bitte? A1.1° Lehrbuch, Seite 91, Abschnitt B (Oztiirk et al, 2018)

Der Textinhalt basiert auf dem Vorwissen der Schiiler iiber die Nationalfeiertage der

Turkischen Nation und bedurft das detaillierte Leseverstandnis.

4.2.2. Kursbuch ,,Menschen A1.1¢:

Der erste Sachtext zum Lesen in Kursbuch auf der Seite 18 Abschnitt 3a (Siehe Ab-
bild 4.52) wird als Drehbuch-Ausschnitt gegeben und ist in Beziehung zum Einstieg des

Moduls ,,Das ist deine Mutter.
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O ama—

HERBERT : Elvira!

ELVIRA: Wer ist das? Ist das deine Frau?
HERBERT = Nein . Das ist meine Mutterxr.

EILVIRA: Deine Mutter?2>! Das ist nicht deine Muttexr.
HERBERT = Doch -

ELVIRA: Sie isc nicht sehr alt, hm?>

HERBERT = Doch. Sie ist 74.

ELVIRA: Ach Herxrbert! Ist das deine Frau?

HERBERT = Elvira! Bitctce!

ELVIRAC: Bist du verheiratet?

HERBERT = Nein, Elvira. Tch bin nicht verheiratet.
ELVIRA: Nein?

Abb. 4.52. ,Menschen Al.1° Kursbuch, Seite 18, Abschnitt 3.a (Evans, Pude und Specht, 2012)

Der Text wird zumal als geschriebener und als Hortext vermittelt, um die bestimmten

Possessivartikel ,,mein/ dein* und die ,,ja/ nein Fragen, ja— nein — doch* zu lehren.
Im Abschnitt 4a auf derselben Seite (Siehe Abbild 4.53) werden den Schiilern Fra-

gen zum Aufbau des Textes gestellt, wo sie den Text nochmals detailliert lesen miissen

um die Verben im Text zu markieren und die Liickensitze auf der rechten Seite zu

ergianzen.

[T Wer ist das?

a Lesen Sie den Text in 3a noch einmal und ¢ W-Frage Wer
markieren Sie die Verben. Erganzen Sie dann, 1 Aussage Das
5 Ja/Nein-Frage

das?
meine Mutter.
das deine Frau?

Abb. 4.53. ,, Menschen Al.1" Kursbuch, Seite 18 Abschnitt 4.a (Evans, Pude und Specht, 2012)

Das Lesemagazin auf der Seite 21 ist der Lesefdhigkeit der Schiiler gewidmet und beruft
sich auf das Thema von Modul 3. Der erste Sachtext (Siehe Abbild 4.54) handelt von

einer Person, der sein und das Leben seines Bruders bekannt gibt.

DAS BIN ICH.

Ich heie Paco Rodriguez. Ich bin 23 jJahre alt und komme aus Mexiko.
Ich wohne in Munchen und studiere Biochemie. ich bin nicht verheiratet
und meine Hobbys sind Skaten und Fotografie. Mein Sternzeichen ist
Waage

Das ist mein Bruder Miguel. Er ist 31. Er lebt in den

USA, in Kalifornien. Er ist Ingenieur und arbeitet bei
SunTex in Palo Alto. Miguel ist verheiratet und hat
ein Kind. Miguels Frau heif3t Patricia. Sie ist 27 und
arbeitet als Krankenschwester. Das Baby ist meine
Nichte Eliza

Abb. 4.54. , Menschen Al.1° Kursbuch, Seite 21 (Evans, Pude und Specht, 2012)

Die Uberschrift, ,,Das bin ich ist zum ersten Paragrafen passend, zum zweiten aber nicht,
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da es ab dem zweiten Paragrafen nicht um den ,,Ich“-Erzdhler handelt, sondern um eines
seiner Familienmitglieder. Der zweite Sachtext im Lesemagazin (Siehe Abbild 4.55)

beruft sich auch auf das Thema von Modul ,,Drei‘.

Ich heiRe Nicole Moser. Ich bin 22 Jahre alt und komme aus Osterreich
Meine Heimatstadt ist Wien. Zurzeit lebe und studiere ich aber in Mun-
chen. Ich bin nicht verheiratet. Meine Hobbys sind Kochen, Musik ma-

chen und Singen. Mein Sternzeichen ist Widder.

Das ist mein Bruder Florian. Er ist 24 und lebt zurzeit
in Spanien. Er spricht vier Fremdsprachen perfekt:
Englisch, Franzosisch, Spanisch und Italienisch. Flo-
rian studiert Business Management in Barcelona. Er
ist bald fertig und geht dann zuriick nach Osterreich

Abb. 4.55. ,, Menschen Al.1* Kursbuch, Seite 21 (Evans, Pude und Specht, 2012)

Der Inhalt und der Aufbau des Sachtextes sind im Vergleich zum ersten Sachtext
identisch nur mit verschiedenen Personen und Informationen zu denen. Die
Aufgabestellung ,,1“ (siche Abbild 4.56) bezieht sich auf beide Texte gleichzeitig.

BN Lesen Sie die Texte und korrigieren Sie die Sitze.

Paco kommt aus Spanien. Fico kommt avs Mexiko

Paco ist arbeitslos.

Miguel ist geschieden.

Patricia arbeitet als Verkéduferin.

Nicole kommt aus Graz und

studiert in Wien.

f Florian spricht zwei

Fremdsprachen. ==

o a0 o'

Abb. 4.56. ,, Menschen Al.1“ Kursbuch, Seite 21 Abschnitt 3a (Evans, Pude und Specht, 2012)

Die gegebenen Sitze sind Ausschnitte von den beiden Texten mit Fehlhaften
Informationen. Die Falsche Information im Satz soll durchgestrichen und mit der
richtigen Information aus dem Text erneut geschrieben werden. Die Aufgabestellung
fordert somit das Schreiben und das gezielte Leseverstehen der Schiiler.

Seite 23 Projekt Landeskunde Abschnitt 1 (Siehe Abbild 4.57).
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Alum

Heidi Klum ist die Tochter von Erna und Ginther Klum und kommt aus

t Deutschland. Sie ist am 1.6.1973 in Bergisch Gladbach geboren. Heidi Klums
Vater ist Chemiefacharbeiter. Jetzt arbeitet er aber als Manager von Heidi
Klum. Er ist verheiratet mit Erna Klum. Erna Klum ist von Beruf Friseurin,
aber sie arbeitet nicht mehr.

Heidi Klum ist Model und Moderatorin. In Deutschland moderiert sie die Show
Germany's Next Topmodel. Seit 2005 ist Heidi Klum mit Seal verheiratet. Seal ist
von Beruf Sanger und kommt aus London. Heidi Klum hat vier Kinder. Sie
heifen Leni, Henry, Johan und Lou. Die Familie wohnt zurzeit in den USA.

Abb. 4.57. ,, Menschen Al.1* Kursbuch, Seite 23, Abschnitt 1 (Evans, Pude und Specht, 2012)

Die Aufgabestellung verlangt von den Schiilern den Text auf der Seite 23 zu lesen und

den Stammbaum (Siehe Abbild 4.58) von Heidi Klums Familie zu ergénzen.

Mutter: Ema L b —
Berufiammt— S Beruf: Chemicfacharbeiter
arbeitet als: -
|
Heidi Klum Seal
(Heidi Samuel) (Seal Samuel)
Beruf: : Beruf:
Herkunft: Herkunft: e
Wohnort:
l
Kinder:

Abb. 4.58. ,, Menschen Al.1" Kursbuch, Seite 23, Abschnitt 1 (Evans, Pude und Specht, 2012)

Der Sachtext beinhaltet kulturell bezogene Informationen von einer Person der
Zielsprache, die in Deutschland sehr beriihmt ist. Wiederum werden den Schiilern auch
verschiedene Berufe in der deutschen Sprache gelehrt. Da die Aufgabe direkt vor dem
Text gestellt wird, ermdglicht dies den Schiilern den Text geradezu detailliert zu lesen
um die fehlenden Informationen im Stammbaum zu ergénzen.

Der Inhalt des Textes auf Seite 30 in Abschnitt ,,3 (Siehe Abbild 4.59) ist passend
zum Namen der Sektion 5 ,,Was ist das? Das ist ein F.«.
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EICHER

O.\chr
elegant:
Modell
Kunststoff. Wir verkau

eckig und sehr

Das  Designer
~1-4-you~ aus

fen die Brille in sechs
modischen Farben:
schwarz, weil$, blau, rot
orange oder gron. Das
Optik-Eicher-Friuhlings
Angebot: nur 179, Euro
(ohne Gliser)

O Die  Brille L ECD7
von Top-Designenin
Elisabetta Caratti ist
rund, aus Metall und

extrem sporthich. Sic

bekommen sie bei uns
in drel verschiedenen

Farben: rot, schwarz

und weiff. Unser Su-

per-Preis: 129, Eura

(ohne Glaser)

OSu: ist cin Klassiker unter

den Designer-Brillen: Pame-
la O von Dennis Brewster
Das Gestell ist rund und aus
Kunststoff. Die Brille ist sehr
modern, sehr leicht und sehr
praktisch. Sie bekammen sic
in den Kombinationen braun
orange oder dunkelgrin-gelb
Unser Preis: nur 99.-- Euro

(ohne Glaser)

Abb. 4.59. ,, Menschen Al.1" Kursbuch, Seite 30, Abschnitt 3 (Evans, Pude und Specht, 2012)

Die Texte zielen auf das Lehren von Materialien, Formen und Farben. Die Aufgabe
beziiglich des Textes verlangt von den Schiilern die 3 angegeben Sachtexte durchzulesen
und die abgebildeten Brillen den Texten zuzuordnen. Die Schiiler miissen somit die Texte
detailliert lesen und die relevanten Unterschiede finden um sie gemiB3 zuordnen zu
konnen.

Im Abschnitt 2 auf der Seite 34 wird von den Schiilern verlangt, die Sétze sachge-

mél zu ergdnzen mit den Informationen aus dem Text (Siehe Abbild 4.60), die E-Mail.

Chvisam e Hirholzer | Brenner | PR-Ved
Litge Frau Hintze | C. Lehmann

a Der Mann auf den Fotos heift Chrctin Schui,

b Urm 14:00 Uhs istein Termmin mit .

‘Schone Grafle

C. Lehmann
| Brenner IT-Consultng

¢ Christian Schrmidt und C. Lehmann arbeiten
bei .

Abb. 4.60. ,, Menschen Al.1“ Kursbuch, Seite 34, Abschnitt 2 (Evans, Pude und Specht, 2012)

Weil zuerst die unvollstindigen Aussagesitze angegeben werden, konnen die Schiiler die
Sédtze lesen und gezielt nach den Informationen in der E-Mail suchen, die die Liicken
endsprechend vervollstdndigen.

Abschnitt 5 auf der Seite 34 (Siehe Abbild 4.61) ist eine Kurze SMS-Textnachricht

72



die von den Schiilern gelesen muss.

Wo sind ...? /..f"'.\.

- [ ]
Woist...? 229

g ® der Schlissel die  Schlissel
; ® das Formular die Formulare
Wo sind die ¢ e die Rechnung Rechnungen

Rechnungen?
Wo sind die
Formulare?
Brenner

Abb. 4.61. ,, Menschen Al.1" Kursbuch, Seite 34, Abschnitt 5 (Evans, Pude und Specht, 2012)

Die Aufgabe hier ist, dass die Tabelle auf der linken Seite ergénzt werden soll. Die
Textnachricht dient zum Ausfiillen der Tabelle auf der rechten Seite. Da in der Tabelle
nur eine Information, der Artikel ,,die“ Fehlen tut strebt die Aufgabestellung das gezielte
Leseverstehen der Schiiler an.

Das Lesemagazin auf der Seite 37 (Siehe Abbild 4.62) besteht auf vier Texten.

Mein Name ist Sylvia

Hallo, ich heiBe Claudio Ich bin Kim. Meine El- Hallo, ich heie There-

di Leonardo, ich bin 25
und arbeite als Sekre-
tarin. Meine Uhr? Ich
habe viele Uhren, sie-
ben oder acht Stuck.
Die hier ist modern.
Sie ist grof3, aber nicht
zu groB3. Und auch die
Farbe ist doch sehr
hiubsch, oder?

Danzer. Ich bin 31 und
arbeite als Autor. Ich

wohne hier in Meilling.
Was? Meine Uhr? Nein,

nein, ich habe keine

Uhr. Oder doch. Da, se-

hen Sie? Das ist meine
Uhr! Ist sie nicht sehr
grof3 und praktisch?

tern kommen aus Sud-

korea, aber wir leben
hier in Deutschland.
Ich bin 20 und mache
eine Ausbildung. Das
ist meine Uhr. Sie ist
nur schwarz und weil3.
Das finde ich super. Ist
sie nicht richtig cool?

sa. Ich bin 22 und stu-
diere Psychologie. Mei-
ne Uhr ist schon sehr
alt. Aber sie ist schon,
finde ich. Naja, okay,
es ist eine Manneruhr.
Aber ich finde sie toll.
Sie ist so einfach und
so praktisch!

Abb. 4.62. ,, Menschen Al.1“ Kursbuch, Seite 37 (Evans, Pude und Specht, 2012)

Der Inhalt der Texte bezieht sich auf die Fotos, die iiber den Texten angezeigt werden.

Die Texte sind vom Inhalt identisch, nur von den gegebenen Informationen lassen sie sich
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unterscheiden. Die Aufgaben zu den Texten auf der Seite 37 in Abschnitt 1 und 2 sind
simple. Sie verlangen von den Schiilern zuerst einmal die Fotos den Texten zu zuordnen,
was das detaillierte Leseverstehen zu Gebrauch macht. Zur zweiten Aufgabe kommt die
Frage ,,Was wissen Sie liber die Personen?*, hier miissen die Schiiler, die angegeben
Personen Kim, Theresa und Claudio Danzer mit den gewollten Informationen (Alter und
Beruf), wie sie im Text angegeben werden erginzen, was somit das gezielte
Leseverstehen zu Gebrauch macht.

Im Thema Projekt Landeskunde auf der Seite 39 (Siehe Abbild 4.63) wird ein Sach-
text gegeben, welches die Kultur der Deutschen Trodelmirkte prasentiert. Spezifisch

handelt das Thema des Textes {iber den Nachtflohmarkt in Leipzig.

Der Nachtflohmarkt Leipzig

Deutschlands schnster Trodelmarkt bei Nacht

In Leipzig ist der Nachtflohmarkt schon Tradition und ist die Nummer eins in Sachsen. Sie
stobern und handeln gern? Dann sind Sie hier richtig. Von 16.00 Uhr bis 24.00 Uhr kommen 200
Handler und zwischen 2000 und 3000 Besucher zu dem Trodel-Event. Hier finden Sie alles aus
Omas Zeiten: Buacher, Taschen, Uhren, Mdobel, Kleidung und vieles mehr.

Informationen fuar Verkaufer: KEINE NEUWARE! Der Aufbau ist ab 13 Uhr.
Standpreise: 7, — Euro pro Meter (Tische bitte selbst mitbringen!)

Wo? An den Tierkliniken 42, 04103 Leipzig, Leipzig Zentrum-Suadost

Wann? Sa. 21.05.
Geoffner fur Besucher: 16 bis 24 Uhr
Eintritt: 2,— Euro, Kinder bis 12 Jahre frei

Abb. 4.63. ,, Menschen Al.1“ Kursbuch, Seite 39, Projekt Landeskunde (Evans, Pude und Specht, 2012)

Die Aufgabestellung verlangt von den Schiilern, den Text zu lesen und die Sitze unter
dem Text: ,,B. Die Waren auf dem Flohmarkt sind neu.*, ,,C. Der Eintritt kostet 7,-Euro.
“Dem Text getreu zu korrigieren. Die Aufgabestellung zielt somit drauf ab den Text
nochmals gezielt zu lesen.

Im Abschnitt 3 auf der Seite 46 (Siehe Abbild 4.64) wird von den Schiilern verlangt
die SMS-Textnachricht zu lesen und den richtigen Satz unter dem Text in Abschnitt 3a,

der sich auf die Information aus der SMS bezieht anzukreuzen.
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du
er/sie
a Karina geht heute Nachmittag mit Manuel ins Schwimmbad.
geht heute Nachmittag nicht mit Manuel ins Schwimmbad.
b LG= Liebe und GriiRe

’ > Positi
Llebe GruRe ® L L _:{tlon tz.: - Y

Abb. 4.64. ,, Menschen Al.1“ Kursbuch, Seite 46, Abschnitt 3 (Evans, Pude und Specht, 2012)

In ,,3b* wiederum wird die Abkiirzung ,,LG* angegeben, wo die Schiiler die richtige
Bedeutung ankreuzen sollen. Da zumal der Text sehr kurz ist und die Aufgabestellung 3a
keine direkte Frage stellt, sondern nach zwei Gegebenheiten die richtige Antwort sucht,
miisse der Text mit der detaillierten Leseart gelesen werden. In diesem Abschnitt auf der
Seite 50 (Siehe Abbild 4.65) wird ein Comic angezeigt, welches die Schiiler lesen Sollen.

m——— I ——— e
5t 4381 ~
Oh, vielen DAk ’ ‘as,' 5 Tox, vl = Guten Appetitl
B/ sirpe. Mooen Sl panke, |

ebensalls,

-t/ 1 wurstSeppeie

\ Ah \oF
4

weiR NiChts

f—c(‘ — ~

Mechten Sie ejnen
Kasseet mmtree
| uder KartwneFelrasFect

1 Kennt Fridolin Wurstsuppe? »mochte”
2 Wie schmeckt die Suppe? ich mochte

3 Trinkt Fridolin einen Kaffee? du méchtest
er/sie mochte

GRANNMATIK

Abb. 4.65. ,, Menschen Al.1“ Kursbuch, Seite 50, Abschnitt 4 (Evans, Pude und Specht, 2012)
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Im Dialog zwischen der zwei Personen wird das Verb ,,Mochten* wiedergegeben. Die
Aufgabestellung mochte zusitzlich, dass die Schiiler die drei Fragen unter dem Dialog
beantworten, wo somit das gezielte leseverstehen genutzt wird.

In dem Lesemagazin auf der Seite 53 (Siehe Abbild 4.66) werden 3 Texte

angegeben.

Machtest Du grillen, schwimmen und Beachvolleyball was machst Du am Sonntag um 10 Uhr? Schlafen?

spielen? Marlene, G Vera und ich machen heute ~Lesen? Im Internet surfen? Oder schn frihsticken?
Wir machen namlich wieder ein, Musikfrihstiick” bei

ginen Flauen-Ausﬂug.Wir fahren mit dem Rad zum uns im Garten. Andi (Gitarre), Verena (Flote) und ich

Soebad’ Hast Du Zeit? Ja? Na dannWarum komemst (Cello) machen Musik (Klassik & Jazz). Es gibt Brotchen,
: : hivs ' Marmelade, Honig, Wurst, Kase, Obst, Kaffee, Tee, Milch

Du nicht auch? Na los! und Orangensaft. Wer mdchte ein Ei? Bitte melden!

Einmal im Jahr kommt im Tivoli' mein absoluter Lieb-
lingsfilm: ,Haben und Nichthaben" mit Humphrey
Bogart und Lauren Bacall. Magst Du ihn auch so ger?
Dann sehen wir uns heute Abend um 20 Uhr im Tivoli,
okay? Ich freue mich schon!

Abb. 4.66. ,, Menschen Al.1“ Kursbuch, Seite 53 (Evans, Pude und Specht, 2012)

Die Aufgabestellung 1 unter den Sachtexten verlangt von den Schiilern, die drei
gegebenen Texte zu lesen und die Uberschriften, die unter der Aufgabestellung gegeben
werden, Frihstiick mit Musik, nur fiir Frauen! Endlich wieder Kino! Diesen Texten zu
zuordnen. Hier bei miisse das detaillierte Leseverstehen angewendet werden, da nicht
nach einer bestimmten Information gefragt wird, sondern der Textinhalt zur Losung
fiihren kann. Das Hauptthema der Texte ist der Selber, ndmlich bringt das Thema
,Veranstaltungen® die drei Sachtexte zusammen.
In diesem Text auf der Seite 55 in Abschnitt 1 (Siehe Abbild 4.67) wird die Ge-

-schichte der norddeutschen Spezialitit erklart und dessen Rezept wird vorgegeben.
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Labskaus eine norddeutsche Spezialitat

Labskaus kommt aus Norddeutschland und ist ein traditionelles Seefahreressen. Friher war
Labskaus ein Resteessen. Resteessen bedeutet: Man kauft nicht extra ein. Man sieht nach:
Was hat man zu Hause? Daraus kocht man dann etwas. Doch heute macht man Labskaus nicht
mehr aus Resten. Man verwendet frische Zutaten.

Sie mochten Labskaus selbst machen? Das ist ganz leicht:

Stampfen Sie Corned Beef und Kartoffeln und wiirzen Sie mit Salz und Pfeffer. Sie kénnen
auch Zwiebeln dazugeben.

Dazu essen Sie Spiegelei und Gewurzgurke.
Sie brauchen:

500 g Kartoffeln

350 g Corned Beef

3 Zwiebeln
Salz, Pfeffer
Spiegelei

-

R
s . Gewurzgurke “ :& -
e =

Abb. 4.67. ,, Menschen Al.1“ Kursbuch, Seite 55, Abschnitt 1 (Evans, Pude und Specht, 2012)

Die Aufgabenstellung verlangt von den Schiilern den Sachtext durchzulesen und die
Sétze unter dem Text mit der Richtigen Antwort weiter zu bilden. Die Fragen beziehen
sich auf relevante Information beziiglich der Herkunft und dem Rezept des Labskaus. Da
die Fragen:

A. Labskaus kommt aus: (Osterreichische Flagge) / (Deutsche Flagge).

B.

C.

Das Gericht macht man heute: Aus Resten / Aus frischen Zutaten.
Fiir Labskaus brauchen Sie: Keine Kartoffeln/ Viele Kartoffeln.
In direkter Antwort mit den Sétzen im Text iibereinstimmen, zielt die Aufgabe auf das
gezielte Leseverstehen.

In diesem Abschnitt 3 auf der Seite 62 (Siehe Abbild 4.68) wird von den Schiilern
verlangt, die Informationen im Terminkalender zu lesen und mit diesen Informationen

ein Telefon Gesprach mit Anja vor zu spielen.

Termine:
. ma— s
@ Ubsr 1 '|
- — 10 Uhr | =&
2 =1 B
17 Ubs { . ==
12 Ut )
13 Uhr ] 15 2= ow Boi Sovbars
14 Ubs -
15 Uhr
16 Uhr | ab 1600 Use C<llo Sben
17 Uhbe 1 .
- — —— =
18 Uhr 1} )
- 19 Uhr | & o= 2o 30 Liw Ovehestorprobe
- — s
20 Uhe | nd 1
- S =
21 Ublr
Notizen:
MNovs wnd Mare sewvfen
T m— O - i
Firms Scvmmair [ Kickhenscheavic. fertigs
- — Cxeicineni= v Tantr. Bettt kavfon @
l Viein for die Faaty kavfen

Abb. 4.68. ,, Menschen Al.1" Kursbuch, Seite 62, Abschnitt 3 (Evans, Pude und Specht, 2012)
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Die Satze fiir das Telefongesprich sind vorgegeben, die Schiiler miissen nur die Sdtze mit
der richtigen Information ausfiillen, was das gezielte Leseverstehen fordert.
Die zwei Texte auf der Seite 63 (Siehe Abbild 4.69) werden den Schiilern vorgelegt.

Die zwei E-Mail-Texte vermitteln den Alltag von zwei Personen welche in einer

Beziehung sind.

Hallo mein Schatz,

geht's Dir gut? Gibt's was Neues? Was hast

Du denn heute alles gemacht? Hast Du Frau
Dr. Weber angerufen? Was hat sie gesagt?
Und wie geht's dem Baby? Du hattest auch
Orchesterprobe heute, richtig? Habt Ihr fleiBig
fur das Konzert geiibt?

Hier ist es wie immer: langweilig! Ich habe den
ganzen Tag mit Geschaftspartnern und Kunden
gesprochen (<) . Und immer wieder habe ich
gedacht: Jetzt mochte ich zu Hause sein, bei
Dir und nicht in dieser Stadt hier.

Ich freue mich auf Dich!
Michi
einladen
ich lade ein
du ladst ein

er/sie  ladtein

Hallo mein Liebster,

ich habe auch oft an Dich gedacht! Mit Fn?u
Dr. Weber habe ich heute Morgen telefoniert.
Mit unserem Baby ist alles okay, hat sie gesagt.

Sie hat gemeint, ich kann noch bis Dezember
arbeiten. lst das nicht super!? £5)(2)/&)

Was habe ich noch gemacht? Von neun bis eins
habe ich gearbeitet und dann hat mich §abs zum
Mittagessen eingeladen. Wir haben uns ja sc‘hon
lange nicht mehr gesehen, also haben wir viel
geredet (und gelacht <) ). Nachmittags habe
ich eingekauft und geibt und am Abend hatte
ich Orchesterprobe. Was noch? Ach ja: Ich habe
Herrn Bergmair eine Mail geschriebeni Er hat_
gleich angerufen. Der Kiichenschrank ist fertig.
Sie bringen ihn am Mittwoch (&),

Ich freue mich schon s000 auf Dich!
Anja

Abb. 4.69. , Menschen Al.1* Kursbuch, Seite 63, Abschnitt 5a (Evans, Pude und Specht, 2012)

Das Thema des Abschnittes ,Was hast du heute gemacht? besteht in direkter

Verkniipfung mit den beiden Texten. Die Schiiler sollen die Texte lesen und die Sétze auf

der Seite 62 in Abschnitt “5a“ (Siehe Abbild 4.70) Der Wahrheit getreu mit einer der

Aussagen die angegeben werden ankreuzen.

Anja ist schwanger. Sie
Michi und Anja sind
Michi ist auf einer
Michi findet seine Arbeit
Anja hat
Barbara ist

am Vormittag

O h W~

hat bekommt

ein Paar.
Dienstreise.
interessant.

eine Freundin

ein Baby.
Kollegen.
Privatreise.
nicht so gut.
am Nachmittag gearbeitet.
eine Kollegin von Anja.

Abb. 4.70. , Menschen Al.1* Kursbuch, Seite 62, Abschnitt 5a (Evans, Pude und Specht, 2012)
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In dem Abschnitt auf der Seite 69 (Siehe Abbilde 4.71) werden mehrere Texte ange-
geben, welche sich auf verschieden Themen beziehen, die Schiiler sollen die Texte lesen,
diese zu den passenden Links zuordnen (Siehe Abbild 4.72).

Freitag, 12. April / 22:15 Uhr: Um 12 Uhr bin ich losgefah-
ren. Es war nicht viel Verkehr. Schon um 15 Uhr war ich in
meinem Hotel in Speyer. Danach bin ich gleich losgegangen.
Die Stadt ist Gber 2000 Jahre alt! Am Abend war ich in einem
Restaurant und habe , Pfilzer Saumagen” gegessen. Das ist
eine Spezialitat hier: Schweinefleisch mit Kartoffeln. Dazu ein
Glas Pfalzer Wein. Sehr, sehr lecker!

I Kommentar 7 Kommentar schreiben
Speyerfan_92: Hallo Anja! In Spever war ich letztes jahr

auch. Hast du das . Technik Museum Spever” gesehen?
Das ist total interessant. LG, Pit

At Kommentar aoniworlen

Samstag, 13. April / 15:30 Uhr: Ich habe bis 10 Uhr geschla-
fen. Dann habe ich gefrihstackt und bin am Mittag nach
Mannheim gefahren. Viele Leute mogen die Stadt nicht so.
Ich finde Mannheim super. Ich mag auch die .SGhne Mann-
heims” und Xavier Naidoo. So, jetzt kaufe ich noch ein biss-
chen ein und heute Abend gehe ich in ein Konzert oder zum
Tanzen in einen Club. Mal sehen.

Sonntag, 14. April / 10:30 Uhr: Gestern war ich tanzen. Die
Musik war toll und die Leute waren sehr nett. Ich habe einen
Tipp bekommen: Im Schlosspark von Schwetzingen bluhen
die Kirschbiaume. Das maochte ich sehen, also los!

Sonntag, 14. April / 12 Uhr: Der Tipp war super! So viel Rosa
habe ich noch nie gesehen. Ich machte noch nicht nach Hau-
se fahren. Aber leider ist das Wochenende schon fast vorbei.
Wie schade! &

Abb. 4.71. ,, Menschen Al.1" Kursbuch, Seite 69 (Evans, Pude und Specht, 2012)

Sommerin.  Winter mit Michi i Mon i
Kiihlungsborn  jn Helsinki va und Dom
Abb. 4.72. ,, Menschen Al.1" Kursbuch, Seite 69 (Evans, Pude und Specht, 2012)

Die Texte und die Uberschriften (Links) beziehen sich auf den Reise-Blog von Anja
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Ebner, was auch in der Uberschrift im Kursbuch zu sehen ist. Die Texte beinhalten
Informationen welche sich auf den Alltag von Anja Ebner beziehen. Um die Aufgaben
richtig zu meistern miissen die Schiiler den Text detailliert lesen, um wissen zu kénnen
welches der Texte zu welchem Link passend ist.

Modul 4 Sektion 12 Seite 71 Projekt Landeskunde. In diesem Abschnitt des Kurs-
buches (Siehe Abbild 4.73) wird den Schiilern ein Text vorgegeben, welches sich um die

Verkehrsmittel von Zirich handelt.

Unterwegs in Ziirich

Die Stadt Ziirich hat ein sehr gutes dffentliches Verkehrsnetz. Viele Ziircher fahren nicht mit dem
Auto oder dem Velo®, sie fahren mit Bus und Tram. Die offentlichen Verkehrsmittel sind praktisch und
schnell und fahren sehr oft.

Tipps fiir Touristen: Fahren auch Sie mit 6ffentlichen Verkehrsmitteln. Mit Bussen, Trams,
S-Bahnen oder Wassertaxis konnen Sie Ziirich einfach, bequem und schnell besichtigen.

Die Wassertaxis fahren iiber die Limmat. So kénnen Sie auf der Fahrt Ziirich vom Wasser aus
besichtigen. Méchten Sie Zirich lieber von oben sehen? Dann nehmen Sie doch eine der vier
Bergbahnen und geniefen Sie die tolle Aussicht auf die Stadt.

Ll BRI O E .1

a In Ziirich nehmen wenige Menschen die 6ffentlichen Verkehrsmittel.
b Touristen konnen Ziirich gut mit 6ffentlichen Verkehrsmitteln besichtigen.
¢ Die Bergbahnen fahren iiber die Limmat.

Abb. 4.73. ,, Menschen Al.1" Kursbuch, Seite 71, Abschnitt 1 (Evans, Pude und Specht, 2012)

Die Schiiler sollen den Sachtext lesen und die Sitze unter dem Text ankreuzen welche
der Wahrheit entsprechen. Da die Aussagesétze unter dem Text im Allgemeinen eine
Bedeutung bilden, miissen die Schiiler den Text detailliert lesen um heraus zu finden

welches der Sitze den Informationen aus dem Text entsprechen

4.2.3. Arbeitsbuch ,,Wie bitte A1.1%
In diesem Abschnitt auf der Seite zehn des Arbeitsbuches (Siehe Abbild 4.74) wer-

den den Schiilern insgesamt vier Texte vorgegeben, dessen Inhalte sich um das Vorstellen
von verschiedenen Personen handelt. Die Schiiler sollen die Texte lesen und die Tabelle
auf der Seite 10 (Siehe Abbild 4.75) angezeigt wird ausfiillen.
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Ich heifie Klaus
Maier. Ich komme
aus Deutschland
und bin
Deutscher. Ich
spreche Deutsch.
Ich wohne in
Minchen.

Ich bin Andreo Mein Name ist Ich bin Hiroko
und komme aus Marianne Fieder. und komme
Italien. Ich bin Mein Land aus Japan. Ich
Italiener und ist Osterreich lebe in Osaka
bin 17 Jahre alt. und ich bin und spreche

Ich wohne in Osterreicherin. Japanisch. Ich bin

Rom. Ich spreche Ich spreche Japaner. Ich bin

Italienisch. Deutsch und 15 Jahre alt.
wohne in Wien.

Abb. 4.74. ,, Wie bitte? A1.1* Arbeitsbuch, Seite 10, Abschnitt C1 (Oztiirk et al, 2018)

Die Schiiler miissen die Texte gezielt lesen um die gewollten Informationen beziiglich

der Personen sachgemal ausfiillen zu konnen.

Name

Land Nationalitit Sprache Wohnort

Klaus

Abb. 4.75. ,, Wie bitte? Al.1* Arbeitsbuch, Seite 10, Abschnitt C1 (Oztiirk et al, 2018)

Im Abschnitt C2 auf der Seite 10 werden die Schiiler aufgefordert die Liicken im

Text (Siehe Abbild 4.76) zu ergiinzen. Die Ubung gibt keinen Hinweis ob die Liicken mit

Wortern oder Buchstaben zu erginzen sind.

Das ist Aylin. Siei_ 18 Jahrealt. 5
komm___ aus der Tiarkei und wohn___ in
Berlin. Sielern_ Deutsch und Spanisch.
Unddasi_ Fabrice. Erist 19 Jahr___ alt.

E_ komm__ aus Frankreich. Erleb_ auch
in Berlin. Er sp sehr gut Englisch,
Deutsch und Spanisch.

Aylin u Fabrice s Freunde.

Abb. 4.76. ,, Wie bitte? Al.1* Arbeitsbuch, Seite 10 Abschnitt C2 (Oztiirk et al, 2018)

Hier miissen die Schiiler sich auf ihre bisherigen Sprachkenntnisse fokussieren und wis-
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sen, dass sie die Worter grammatisch korrekt mit Buchstaben ergéinzen miissen, damit der
Text einen grammatisch korrekten Aufbau haben kann.

Im Abschnitt C3 wird von den Schiilern verlangt die Fragen (Siehe Abbild 4.77)
die sich auf den Text in Abschnitt C2 beziehen zu beantworten, was das gezielte

leseverstehen der Schiiler fordern tut.

1. Sind Fabrice und Aylin Freunde?

Abb. 4.77. , Wie bitte? A1.1° Arbeitsbuch, Seite 10, Abschnitt C3 (Oztiirk et al, 2018)

Im Abschnitt C5 sollen die Schiiler einen Text durchlesen (Siehe Abbild 4.78),
wessen Thema sich auf die Arbeitsgruppe von 2 Personen bezieht.

Susi: Meine Freundin Gizem und ich sind in der Musik-AG. Die Musik-AG ist am
Donnerstag. Gizem singt sehr gut. Sie spielt auch sehr gut Theater. [hre Lieblingslehrer
sind Frau Hoffmann und Herr Kirstner. Ich singe auch gut. Theater spielen finde ich
uninteressant. Meine Lieblingslehrerin ist Frau Schneider.

Abb. 4.78. ,, Wie bitte? Al.1" Arbeitsbuch, Seite 19, Abschnitt C5 (Oztiirk et al, 2018)

Die Aufgabeforderung handelt sich hierbei um 5 Fragen (Siehe Abbild 4.79), welche

unter dem Text angegeben werden.
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1. Heifdt ihre Freundin Betiil? ... sssssi s
2. Singt Gizem schlecht? ... s
3. Ist die Musik-AG am DIenstag? ...
4. Findet Susi Theater spielen uninteressant? ...

5. Mag Gizem Frau Hoffmann und Herrn Kirstner? ..

Abb. 4.79. ,, Wie bitte? A1.1* Arbeitsbuch, Seite 19, Abschnitt C5 (Oztiirk et al, 2018)

Die Schiiler miissen somit die Fragen verstehen und gezielt nach der Information suchen,
damit sie die Fragen richtig beantworten koénnen.

Der Inhalt dieses Textes (Siehe Abbild 4.80) auf der Seite 24 in Abschnitt B3 beruht
auf die Familienmitglieder und deren Berufe.

Hi, ich bin Sinem und bin 17 Jahre alt. Meine Eltern und ich wohnen in Ankara. Meine
Familie ist sehr grofi. Meine Grofieltern, Tanten und Onkeln wohnen auch in Ankara.
Meine Eltern sind Beamte. Mein Onkel Mustafa ist Lehrer und arbeitet in Kecidren.
Meine Tante Banu ist 27 Jahre alt und ist eine Arztin. Das ist auch mein Traumberuf.

Abb. 4.80. ,, Wie bitte? Al.1° Arbeitsbuch, Seite 24, Abschnitt B3 (Oztiirk et al, 2018)

Die Schiiler sollen nach der Aufgabe, den Text lesen und die Fragen unter dem Text (Sie-
he Abb. 9.81) beantworten. Die Fragen beziehen sich auf den direkten Textinhalt, was

somit das suchende Leseverstehen zu Gebrauch macht.

1. Wo wohnen Sinem und ihre Familie?

Abb. 4.81. ,, Wie bitte? A1.1* Arbeitsbuch, Seite 24, Abschnitt B3 (Oztiirk et al, 2018)

In dem Abschnitt A4 sollen die Schiiler, den gegebenen Liickentext (Siehe Abbild

4.82) mit den richtigen trennbaren Verben ergdnzen um sinnvolle Sétze zu bilden.
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Carolins Tag AALLEALBELNIL

Morgens ................sie frith ..................0 Sie................ihre fernsehen
Klamotten ........ . Sie frithstiickt und geht in die Schule. Sie lernt in der . ohern
Schule Mathematik, Erdkunde und Geschichte. Nachmittags kommt sie aufste '
nach Hause und ................ihre Freundin ............. . Carolin macht ihre aruwiuferv
Hausautgaben und iibt Physik. Sie liest ein Buch. Am Abend ............ sie .
angiehes
.. und spielt am Computer. 5ie geht um 22:00 Uhr schlafen. 5«

Abb. 4.82. ,, Wie bitte? Al.1* Arbeitsbuch, Seite 30, Abschnitt A4 (Oztiirk et al, 2018)

Zur Hilfestellung erhalten die Schiiler die Passenden Verben auf der rechten Seite in der
Tabelle. Da keine spezifische Fragestellung existiert, wird das globale Leseverstehen der
Schiiler gefordert. Aber, da die Sdtze in allem einen Sinn ergében sollen, miissen die
Schiiler die Worter vor und nach den Liicken gezielt lesen, verstehen und so die Liicken
erganzen.

In dem Abschnitt A4 (Siehe Abbild 4.83) wird den Schiilern ein Text als Dialog

vorgegeben.

Kilo
- Kann ich Thnen helfen?
Pfund - Ich machte ein Petersilie, drei Kiwis,
ein Erdbeeren, ein Mango und
Stiick ein Tomaten. Was kostet eine Ananas?
- Das Stiick kostet 4 Euro, zwei kosten 7
Bund Euro.

Abb. 4.83. ,, Wie bitte? A1.1° Arbeitsbuch, Seite 39, Abschnitt A5 (Oztiirk et al, 2018)

Der Inhalt des Textes bezieht sich auf einen Dialog zwischen einer Person und einem
Obst und Gemiise Verkédufer. Der Dialog enthilt Liicken, welche mit den Angaben auf
der rechten Seite des Dialoges ergidnzt werden soll. Die Schiiler lesen die Sitze zumal
global, die Worter nach den Liicken miissen gezielt gelesen werden um die Liicken richtig
ergédnzen zu konnen.

Im Abschnitt B4 wird den Schiilern ein Text vorgegeben (Siehe Abbild 4.84), wel-

ches sich um das Thema im Markt handelt.

84



Melanie ist mit Michaela auf dem Markt. Sie kaufen Obst und Gemiise. Am Abend machen sie
einen Obstsalat. Michaela mag Wassermelonen, Erdbeeren und Orangen. Sie mag keine Trau-
ben. Melanie mag Trauben und Kiwis, sie mag aber keine Orangen und Birnen. Ihre Miitter
migen und kochen gern Gemiise.

1. Wo sind Melanie und Michaela?

2. Was mag Michaela?

3. Mag Melanie Orangen?

4. Was machen sie am Abend?

5. Mogen die Miitter Gemiise?

6. Was kochen die Miitter gern?

Abb. 4.84. ,, Wie bitte? Al.1* Arbeitsbuch, Seite 41, Abschnitt B4 (Oztiirk et al, 2018)

Die Schiiler sollen in dieser Aufgabe den Text lesen und die Fragen zum Text
beantworten. Die Fragen sind so konzipiert, dass sie mit den Sétzen aus dem Text
beantwortet werden konnen, was somit das gezielte Leseverstehen fordert. Die
Aufgabestellung auf der Seite 41 verlangt von den Schiilern sich in die Rolle von ,,Ezgi*
zu versetzen und den Text auf der rechten Seite, was als SMS-Textnachricht bezeichnet
wird (Siehe Abbild 4.85) zu ergénzen.

Hallo-Ezgis 1
duw kommst o Wochenende # M '

) am Saumstag mochle ich................
nach Hawse: Das ist super! Was g
. Frichstick? Corn- zun Fridhsticck und Orangevsaft. Ich

Ak Ler Toast? PUAG e, aber mochie g
Anv S ﬁ i Fisch: D Mu‘:[zz.gw ........... essen. AmrAbend
ermm?rmm .F’MCME-’LC}P ............. E—M“L&Am
che Pigza zum Abendessen. Was Sonntag mochte ichi............. essern
méchtest duw anm Sonntiag essen? wnds trinken:
Bis bald Danke schond

Bis bald

Abb. 4.85. |, Wie bitte? A1.1° Arbeitsbuch, Seite 41, Abschnitt B5 (Oztiirk et al, 2018)

Der Inhalt der beiden Texte beziehen sich auf das Essen und Trinken von ,,Ezgi‘ was sie
mag oder nicht. Das keine Fragen in und beziiglich der Texte existieren, miissen die
Schiiler den ersten Text detailliert lesen um die Liicken auf der rechten Seite des Textes,
die als Antwort gelten ausfiillen zu kdnnen.

Im dem Abschnitt C4 auf der Seite 42 wird von den Schiilern verlangt den Liicken-
text (Siehe Abbild 4.86) mit richtigen Verben zu ergénzen. Den Schiilern wird kein

Hinweis gegeben um welche Verben es sich handeln tut.
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Meryem gerne Tee mit Zucker, aber Kaffee sie nicht.
Manfred gerne Gemilse, aber er keine Kartoffeln.

Wir gerne Obst, aber wir kein Gemise.

Abb. 4.86. ,, Wie bitte? A1.1* Arbeitsbuch, Seite 42, Abschnitt C4 (Oztiirk et al, 2018)

Die Schiiler miissen auf ihre Vorkenntnisse vertrauen, den Satz detailliert lesen und so
das richtige Verb in die Liicke hinzufiigen. Die Schiiler sollen hier bei aus dem Kontext
verstehen um welche Verben es sich handeln. Das Thema des Textes auf der Seite 43
handelt ums Kochen.

In diesem Abschnitt werden von den Schiilern verlangt die Liicken im Text (Siehe
Abbild 4.87) zu ergénzen.

Meine Mutter und mein Vater gerne 7u Hause. Montags kocht mein Papa.

Er und das Gemise gerne. Er alle Zutaten und kocht sie.
Am Dienstag meine Mutter das Essen. Meine Schwester und ich das
Essen.

Abb. 4.87. , Wie bitte? A1.1* Arbeitsbuch, Seite 43, Abschnitt C6.b (Oztiirk et al, 2018)

Die Verben die zu erginzen sind, werden im Arbeitsbuch auf der Seite 43 in Abschnitt
C6/ a angegeben welche auch von den Schiilern ausgefiillt hiatten werden sollen. Die
Schiiler miissen somit gezielt die Worter vor oder nach den Liicken lesen und verstehen,
danach miissen die Schiiler gezielt nach dem richtigen Verb und seiner richtigen
Konjugation in der Tabelle auf Seite 43 in Abschnitt C6/ a suchen.

Der Inhalt des Textes (Siehe Abbild 4.89) bezieht sich auf eine Uberraschungsparty.
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eam e« Tage «drei «auns «im « Monate « von « bis « wollen « das Geschenk emuss

= — ]
Bapimat
P — ey ' S—
e - = ES G e | - ||

FH i Mot
......... 21. Acrgest hat mwieisr Brrides Mehwmet Gelbruwitztoog: Wik habess
LT = Zedit. Ine deyei Togen kovuntd miedisn Cotisin Mool ... d.es

Abb. 4.89. ,, Wie bitte? A1.1* Arbeitsbuch, Seite 50, Abschnitt C1 (Oztiirk et al, 2018)

Der Sachtext wird als E-Mail mit Liicken dargestellt. Von den Schiilern wird verlangt die
Liicken im Text sachgem&f mit den angegebenen Wortern liber dem Text aus zu fiillen.
Der Text kann global gelesen werden. Das Ausfiillen der Texte bezieht sich auf die
Grammatik Vorkenntnisse der Schiiler, was im Unterricht gelehrt wurde.

In dem Abschnitt auf der Seite 51 wird von den Schiilern verlangt, die Texte (Siehe

Abbild 4.90) zu lesen und die dariiber angegebenen Feiertage den Texten zu zuordnen.

® Ramadanfest ® Weihnachten @ Muttertag @ Ostern @ Tag der Republik e Silvesterabend

—
Der Tag ist im Familie Can fastet
Mai. Der Tag ist cinen Monat. Dann
am Sonntag. Alle feiern sie das Fest.
Kinder, grof oder IDas Fest dauert
klein, kaufen oder drei Tage. Die
machen Geschenke. Mutter backt Borek
und Baklava.
—
— 2
ngateli;glder Susi und Toni suchen genl g.list_eirxse_
einunddreiffigste im Garten Eier. Die e
De = A s Eier sind bunt. Die geht in die selcihste
Abend feiern Anja Eier sind rot, blau, Sese s el
Abernic feiex a EEE SR neunundzwa_ nzigsten
und i AR Oktober ein Gedicht.
= fangt das Ihre Freunde tanzen.
ahr an.

Abb. 4.90. ,, Wie bitte? Al.1“ Arbeitsbuch, Seite 51, Abschnitt C4 (Oztiirk etal, 2018)

Da es sich um die Uberschriften von verschiedenen Texten handelt, miissen die
Schiiler die Texte detaillier lesen um die richtige Uberschrift finden zu konnen.

In dieser Ubung auf der Seite 54 werden den Schiilern vier Texte und vier Fotos
vorgelegt (Siehe Abbild 4.91). Die Texte handeln von den vier Personen und deren

Freizeitaktivititen.
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Frau Miiller und Torsten spielt ein Herr Hansen hat Denis ist eine

ihre Tochter gehen Instrument. Das ist die Natur sehr Schiilerin und sie
nachmittags gerne eine Gitarre. Er hat gern. Er wandert muss viel lernen.
ins Kino. Das auch eine Musik- an Wochenenden. Freizeit hat sie aber
macht ihnen sehr gruppe. Er geniefit die auch. Da hort sie

viel Spaf3. l:] | I Natur. l:] gerne Musik. El

Abb. 4.91. |, Wie bitte? A1.1° Arbeitsbuch, Seite 54, Abschnitt Al (Oztiirk et al, 2018)

Die Fotos beziehen sich wiederum auf einen der Texte. Von den Schiilern wird verlangt
die Texte zu lesen und die Fotos iiber den Texten passend zu zuordnen. Die Schiiler
miissen hierbei die Texte detailliert bis zum Ende lesen oder bis sie die relevante
Information finden, die sich auf das Foto bezieht.

In dieser Ubung sollen die Schiiler die Worter, die iiber dem Text angegeben wer-
den, in den Liicken im Text hinzufiigen (Siehe Abbild 4.92). Die Schiiler miissen hier die
Sétze detailliert lesen und verstehen bevor sie die Worter ergéinzen, weil die Sétze

sinnvoll ergénzt werden miissen.

Fotos - ‘Theater - Musik - angeln - Gitarre -  Filme
Hallo,
ich heifie Leon. An Wochenenden gehe ich manchmal ins ................. oder schaue im Kino
auch gerne ................ an. Samstags gehe ich mit meinem Vater ................. . Das macht
auch sehr viel Spaf}. ................. finde ich sehr wichtig. Ich spiele ................. . Ich mache
auchoft ........ccooue . Ich fotografiere meistens Autos oder mache Familienbilder.

Abb. 4.92. , Wie bitte? Al.1° Arbeitsbuch, Seite 56, Abschnitt B4 (Oztiirk et al, 2018)

In dem Abschnitt B4 sollen die Schiiler die angegebenen Fotos den Texten, die tiber
den Fotos angezeigt werden zu ordnen (Siehe Abbild 4.93). Der Inhalt der Texte ist auf
das Thema Sammeln bezogen und beinhaltet von drei verschiedenen Personen

Informationen.
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A B C

Mein Hobby ist Sammeln. | Ich sammle Briefmarken. | Wir gehen im Sommer

Sammeln macht viel Spafl, | Das finde ich interessant. f’ft schwimmen, Ich laufe

Ich sammle schon lange Im Moment habe ich 324 immer am Strand und

Postkarten. Briefmarken. sammle Muscheln. Das
finde ich toll

)

5’&‘

Abb. 4.93. |, Wie bitte? Al.1° Arbeitsbuch, Seite 57, Abschnitt B6 (Oztiirk et al, 2018)

Hier miissen die Schiiler gezielt nach der Information suchen welches der Sitze in den
Texten das bestimmte Foto beziehen tut.

Die Ubung auf der Seite 83 verlangt von den Schiilern die passenden Modalverben
in den Liicken der Sitze zu erginzen (Siehe Abbild 4.94). Auch, wenn sich die Ubung
auf die Modalverben bezieht, ist es nicht moglich das passende Modalverb hinzuzufiigen
ohne den vorherigen Satz zu lesen und zu verstehen, da sich der zweite Satz auf den ersten

bezieht und man so erst das richtige Modalverb aussuchen und ergénzen kann. Was somit

1. Anita ist zwei Monate lang im Schwimmbkurs. Sie jetzt gut schwimmen.
(kénnen - diirfen)

2. Morgen haben wir in Mathematik eine Klassenarbeit. Wir noch iben.
(miissen - diirfen)

3. Siehst du das Schild nicht? Hier man nicht Skateboard fahren. (wollen — diirfen)

4. Wohin gehen wir? - Wir ins Cafe gehen. (kénnen — miissen)

Abb. 4.94. ,, Wie bitte? Al.1* Arbeitsbuch, Seite 83, Abschnitt A7 (Oztiirk et al, 2018)

das detaillierte Leseverstehen zu VVorschein bringt.
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4.2.4. Arbeitsbuch “Menschen Al1.1«
In der Ubung auf der Seite 13 werden zweit Texte angegeben (Siehe Abbild 4.95).

Sa”'_‘i“ und Das sind Sabine und Michael. Sie kommen aus Osterreich. Sie
Stefan, 5 i . . . % 3 =
Bourechlasad sind verheiratet. Sie leben allein. Sabine arbeitet als Verk3uferin
Singles, leben und Michael arbeitet bei Telespeak.

Tusammen, A

Sabine: Falsch Richtig

Kellnerin, P2 cind nicht Sabine wnd Michael DPa¢ <ind Sandra wnd ‘_7.'5(#.'1
Michael: bei Sie kommen nickt a3

Sany

Abb. 4.95. , Menschen Al.1* Arbeitsbuch, Seite 13, Abschnitt 5 (Evans, Pude und Specht, 2012)

Der Text auf der linken Seite neben dem Foto entspricht der Wahrheit. Der Text auf der
rechten Seite wiederum nicht. Von den Schiilern wird verlangt die Informationen des
Textes, welches auf der rechten Seite steht zu lesen und die falschen und richtigen
Informationen herauszufinden um sie in die Tabelle ein zu sortieren. Die Schiiler miissen
beide Texte detailliert lesen zu mal den Text auf der linken Seite um zu wissen was der
Wabhrheit entspricht und den Text auf der rechten Seite was nicht mit dem Text auf der
rechten Seite iibereinstimmt. In dieser Ubung auf der Seite 14 wird von den Schiilern
verlangt den angegebenen Text zu lesen (Siehe Abbild 9.96) und die drunter angegebenen

Fragen zu beantworten.

Ich heiRe Marie Durant und komme aus Luxemburg. Momentan lebe ich
in Heidelberg. Ich arbeite hier als Journalistin. ich bin nicht verheiratet,
aber ich lebe mit meinem Partner zusammen. Er heiRt Steven und ist
zurzeit arbeitslos. Wir haben ein Kind. Julie ist jetzt schon 3 Jahre alt.

a Was ist Marie Durant von Beruf?

Was macht Steven beruflich?

Sind Marie und Steven verheiratet? Neum,
Marie und Steven haben zwei Kinder. Nein,
Wo wohnen Marie und Steven?

Wie alt ist Julie?

o LN o

Abb. 4.96. ,, Menschen Al.1“ Arbeitsbuch, Seite 14, Abschnitt 13 (Evans, Pude und Specht, 2012)

Der Text beinhaltet Informationen von zwei Personen. Die Fragen sind im direkten
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Zusammenhang mit dem Inhalt des Textes und zielt auf das suchende Lesen ab.
In Abschnitt 2 auf der Seite 15 werden zwei Texte angegeben (Siehe Abbild 4.97)

die sich auf relevante Informationen von zwei Personen beziehen.

Das ist Julia. Sie ist 24 Jahre alt und studiert Medizin an der Universitit in

Miunchen. Aber sie kommt aus England. Julia ist mit Frank verheiratet. Sie
haben keine Kinder.

Frank ist 28 Jahre alt und kommt aus Osterreich. Er ist mit Julia verheiratet
und arbeitet als Ingenieur bei BMW. Jetzt lebt er schon zwei Jahre in Miinchen.

Abb. 4.97. , Menschen Al.1" Arbeitsbuch, Seite 15, Abschnitt 2 (Evans, Pude und Specht, 2012)

Uber dem Text werden zwei nicht ergéinzte Steckbriefe angezeigt, welche von den
Schiilern mit den Informationen aus den Texten ergdnzt werden sollen. Die Schiiler,
sollen hier bei zuerst den Text global lesen und relevante Informationen markieren und
sie je nach dem zu den Angaben in den Steckbriefen passend zu ordnen. Auf der Seite 29
des Arbeitsbuches wird ein Text der sich fast auf die ganze Seite bezieht angegeben. Der
Text dient hier nur zum Lesen fiir die Schiiler. Eine Aufgabestellung wird hierbei nicht
angegeben, was das lesen zum globalen Leseverstehen orientiert. Das Thema des Textes
wird als, Paul und Herr Rossmann machen Ferien Teil 1 angegeben. In Abschnitt 1
werden den Schiilern drei Texte angegeben welche als E-Mail bezeichnet werden (Siehe
Abbild 4.98). Die Schiiler sollen die 4 Texte in der richtigen Reihenfolge sortieren,

welches sie mit dem globalen Leseverstehen erzielen konnen.

A Hallo Susi, B Hallo Johannes,
danke fur den Tipp. Bei Mobel Amra bei MOBEL AMRA in der Blucherstrale gibt es
kostet ein Sofa 199 € und ein Bett 149 €. gunstige Mbel. Und sie sind wirklich schon.

Das finde ich nicht teuer und die Mobel
sind wirklich schon.

Susi

Gruf3 Johannes

- — D Hallo Johannes, super! @
C  Hallo Susi, Bis bald

ich brauche ein Sofa und ein Bett fur mein Susi =
Zimmer. Wo finde ich glinstige Mobel in = Markieren Sie in Texten die Antworten
Berlin? Weif3t du das? Ich habe wirklich ; auf die W-Fragen: Wer schreibt? Was
nicht viel Geld. ® i braucht er/sie? Wo findet er/sie ...?
———— Wie viel kostet ...? Wie findet er/sie
GrufiJohannes = W hreibte ...? So verstehen Sie den Text besser.

Abb. 4.98. ,, Menschen A1.1* Arbeitsbuch, Seite 33, Abschnitt 1 (Evans, Pude und Specht, 2012)
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Als Hilfestellung gibt es noch eine Aufgabestellung in der Tabelle auf der unteren rechten
Seite, die besagt, dass die Schiiler die W-Fragen benutzen sollen um den Text besser
verstehen zu konnen, was das lesen zum gezielten Leseverstehen neigen tut. In Abschnitt
2 auf der Seite 33 werden vier Sdtze angegeben. Die Schiiler sollen hier entscheiden ob
die angegeben Sitze richtig oder falsch sind, beziehungsweise sich auf den Text in
Abschnitt 1 beziehen oder nicht, was das suchende Leseverstehen zu Gebrauch macht.
In der Ubung auf der Seite 44 wird von den Schiilern verlangt den Text (Siehe Ab-
bild 4.99) zu lesen und die Satze (Siche Abbild 4.100) anzukreuzen, welche richtig sind,
also sich zum Text beziehen oder welche falsch sind und sich nicht auf den Text beziehen.

won: h.or@yabadoo.de

Betreff Komme spater ..

Hallo Frau Sdder,
ich habe urm 10 Uhr einen Termin mit der Firma Gribel. lch kamme heute um 14 Uhr ins Blro.
Schreiben Sie heute bitte auch die Rechnungen fir die Firma Merz und die Firma Knapp?

Ach ja, wie ist denn die Telefonnummer von Frau Pauli?
Bitte schreiben Sie mir eine SMS. Vielen Dank.

Schone Grile
R. Huber

Abb. 4.99. ,, Menschen Al.1" Arbeitsbuch, Seite 44, Abschnitt 9 (Evans, Pude und Specht, 2012)

Um diese unterscheiden zu konnen, miissen die Schiiler zu mal den Text lesen, welches
als E-Mail dargestellt wird. Die richtig oder falsch Sdtze Sind so konzipiert, dass sie sich

nach der Reihenfolge auf den Text beziehen.

a Herr Huber hat heute einen Termin.
b Er sucht eine Rechnung

¢ Erbraucht eine Telefonnummer.

d Erschreibt eine SMS.

Abb. 4.100. ,, Menschen Al.1* Arbeitsbuch, Seite 44, Abschnitt 9 (Evans, Pude und Specht, 2012)

Hier konnen die Schiiler das globale Leseverstehen anwenden. In dem sie den Text lesen
und die Fragen nach der Reihe beantworten. Auf dieser Seite des Arbeitsbuches wird auch
ein Text angegeben, welches sich nur auf das lesen bezieht. Es werden hier auch keine

spezifischen Fragen zu dem Text gestellt, was hier auch die Schiiler zum globalen
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Leseverstehen fiihrt. Der Text Inhalt bezieht sich im Allgemeinen auf das Einkaufen. Das
Thema des Textes ist der zweite Teil von 2 Paul und Herr Rossmann machen Ferien.

In dem Abschnitt 1 auf der Seite 63 werden den Schiilern insgesamt vier Texte an-
gegeben (Siehe Abbild 4.101), die Schiiler sollen in dieser Ubung die Antworten auf die
Fragen ,,Wann“ und ,,Wo?* markieren.

A Sie suchen Freunde fiir Freizeitaktivitaten am Wochenende.

1 2

leh gehe oft am Abend sehwimmen ch spicle gern Tennis, aber [cider
r"f"t’j:\ macht e£ keinen S @ nicht 0 aut. Wer spiclt wit wir?
Weyr fommt mit? cava33802 de Nur Samstagq oder Sonntaq

Tel- 030—445 76 21

B Sie sind Studentin und suchen einen Job im Buro.

20

Hotel Augusta in Innsbruck

sucht fiir das Sekretariat Aushilfe ;

fiir 10-15 Stunden pro Woche. am Vormittag.
Wir freuen uns auf Thren Anruf: +43-256-5987-0

10

Sie lieben die Alpen?

Dann sind Sie bei uns richtig!

Hotel Bergblick

sucht Kellner/Kellnerin fiir Hotelbar.
Di-So 19-24 Uhr
info@Hotel-Bergblick.at

Abb. 4.101. ,, Menschen Al.1" Arbeitsbuch, Seite 63, Abschnitt 1 (Evans, Pude und Specht, 2012)

Die Texte miissen bei der ersten Aufgabestellung gezielt gelesen werden. Bei der zweiten
Aufgabestellung sollen die Schiiler, die Uberschrift {iber den Texten zu dem Passenden
Text zuordnen, was die Schiiler zum detaillierten Leseverstehen veranlasst.

In dem Abschnitt 1 auf der Seite 64 wird von den Schiilern verlangt die Liicken im

gegebenen Text (Siche Abbild 4.102) zu ergénzen, welches um Orte und taten handeln
tut.

Ich gehe schon um 8 Uhr ins Schwimwéad (a). Schwimmen macht wirklich Spaf.

Um 11 Uhs treffe ich meine Ereundin im (b). Wir trinken zusammen
einen Kaffee. Am Nachmittag gehen wir ins (c), aber ich finde den Film
nicht so gut. Dann besuchen wir eine (d), die Bilder sind sehr schon und
modern. Jetzt ist es 23 Uh. Meine Freunde und ich tanzen in einer le).

Abb. 4.102. ,, Menschen Al.1* Arbeitsbuch, Seite 64, Abschnitt 1 (Evans, Pude und Specht, 2012)
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Die Aufgabestellung gibt vor die Liicken mit Ortsnamen zu ergédnzen, aber um welche
Ortsnamen es sich handeln tut wird als Hilfestellung in dieser Aufgabe nicht angegeben.
Die Schiiler miissen die Séitze lesen und aus dem Kontext herausfinden um welches Ort
es sich handelt. Dies fiihrt dazu, dass jedes Wort relevant sein konne. Die Schiiler miissen
somit die Sétze detailliert lesen um den Ganzen Text mit den richtigen Orten ergidnzen zu
konnen.

In der Ubung auf der Seite 67 sollen die Schiiler, den Liickentext (Siehe Abbild

4.103) mit den Wortern, ,,Schon* oder ,,erst* ergénzen.

a m Was ... es ist «hon fiinf vor vier?
4 Warum? Was ist los?
# Ich treffe Claudia um vier am Marktplatz,

b m So,ich gehe jetzt, Heute kommen meine Schwester und ihr Mann zum Essen.
4 Wann kommen sie denn?

# Um sieben Uhr,
A Aber es ist doch fiinf, Da hast du doch noch viel Zeit!
¢ m Was, du gehst nach Hause? Es ist doch elf Uhr.

A Ja, aber ich fahre morgen um sechs Uhr nach Hamburg,
# Okay, dann gute Nacht und vielen Dank fiir deinen Besuch.

Abb. 4.103. , Menschen Al.1* Arbeitsbuch, Seite 67, Abschnitt 6 (Evans, Pude und Specht, 2012)

Damit die Schiiler die Liicken so ergéinzen konnen, dass der Kontext eine richtige Logik
hergeben kann, miissen die Schiiler die Dialoge detailliert lesen und so die Liicken
ausfiillen.

Auf der Seite 77 des Arbeitsbuches, wird den Schiilern ein literarischer Text ange-
geben, welches die Uberschrift ,,Paul und Herr Rossmann machen Ferien® triigt und keine
Aufgabestellung hat. Dieser Text dient lediglich zum globalen Leseverstehen und ist der
dritte Teil der Uberschrift.

In der Ubung auf der Seite 78 wird von den Schiilern verlangt die Sachtexte die als
SMS angegeben werden (Siehe Abbild 4.104) zu lesen und die Verben in den Texten zu

markieren, was das Gezielte Leseverstehen zu Gebrauch macht.
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Hallo Andrea hier meine Adresse:
Humboldtstrae 121a.1ch steige
immer am Kolumbusplatz aus.Dann
sind es nur 5 Min,

Bis bald Martin

Liebe Susi ich kaufe
heute ein @1 Dann
Kochen wir und dann
sehen Wi noch elp
bisschen forn, ok

Hallo Herr Peters, Gehen wit hete |y
Frau Alvarez kommt heute um 17.35 |l die Disco? Die

Uhr am Flughafen an, Sie wohnt im Wunderbar' finde
Hotel Am Stadtpark', ch echt gut.Ich e
Viele GriBe Bianca Schwiering Dich an,

Abb. 4.104. ,, Menschen Al.1* Arbeitsbuch, Seite 78, Abschnitt 3 (Evans, Pude und Specht, 2012)

Die Aufgabe zielt auch auf die Grammatikkenntnisse der Schiiler ab. Die Schiiler sollen
die Texte nicht nur gezielt lesen und die Verben markieren, sondern sollen sie auch die
Markierten Verben in der Infinitiv Form schreiben.

In der Ubung Auf der Seite 86 sollen die Schiiler den Text, der Als E-Mail darge-
stellt wird lesen (Siehe Abbild 4.105). Die Uberschrift des Textes wird als Eine E-Mail
aus Hamburg angegeben.
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Hallo Nina,
wie geht es Dir? Du hast so lange nicht geschrieben. Ist alles okay?

Ich habe im Mai bei einer neuen Firma als Marketing-Assistentin angefangen. Der Job ist sehr interessant
und meine Kollegen sind sehr nett und lustig. In der Mittagspause essen wir immer zusammen, reden unc
lachen viel, Aber ich habe auch sehr viel Arbeit. Ich arbeite taglich von 8.30 Uhr bis 17.30 oder 18.00 Uhr
und manchmal arbeite ich auch noch langer.

Nach der Arbeit gehe ich oft mit meinen Kolleginnen und Kollegen noch in eine Kneipe, ins Kino oder wir
treffen uns bei meiner Kollegin Tamara. Sie hat eine sehr groBe und schone Wohnung und sie kocht gern
fiir viele Leute, Das finde ich super! Sie hat viele nette Freunde, wie zum Beispiel Rainer ... aber mehr Info
zu Rainer in der nachsten Mail ...

Bitte schreib mir!

Herzliche Grufle
Chiara

Abb. 4.105. , Menschen Al.1* Arbeitsbuch, Seite 86, Abschnitt 9 (Evans, Pude und Specht, 2012)

Unter dem Text werden Aussagesitze angegeben (Siehe Abbild 4.106), welche als richtig

oder falsch bezogen auf den Text angekreuzt werden sollen.

Chiara ...

hat eine neue Arbeit.

hat viel SpaR mit ihren Kollegen.

arbeitet jeden Tag bis 19 Uhr.

geht am Abend immer mit ihren Kollegen in Kneipen.
besucht gern ihre Kollegin Tamara.

findet Rainer nett.

o a0 o'e

Abb. 4.106. ,, Menschen Al.1* Arbeitsbuch, Seite 86, Abschnitt 9 (Evans, Pude und Specht, 2012)

Die Aussagesitze sind keine Sitze die direkt aus dem Text entnommen wurden, sie
beinhalten lediglich Informationen aus dem Text. Somit miissen die Schiiler den Text
detailliert lesen, um wissen zu konnen welche der Aussagen richtig oder falsch ist.

In der Ubung auf der Seite 92 Abschnitt 9 wird von den Schiilern verlangt die
Worter in dem Text (Siehe Abbild 4.107) “aus, in, nach® anzukreuzen. Damit die Schiiler
dem Satz logisch bilden kénnen, miissen sie den Kontext verstehen und so die Richtige
Auswahl treffen.
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. : A N >
a Monique und Jules leben zusammen aus X in nach Berlin. 4
b Monique ist Studentin, sie studiert hier Deutsch. Aber sie kommt

aus in nach der Schweiz.
¢ Letzten Monat ist sie aus in nach Genf geflogen und hat ihre Eltern
besucht.
d Antoine ist im September aus in nach Deutschland gekommen.
e Er kommt aus in nach Paris. Sein Deutsch ist nicht so gut. Mit Monique

spricht er immer nur Franzésisch. Aber jetzt macht er einen Deutschkurs.

Abb. 4.107. ,, Menschen Al.1* Arbeitsbuch, Seite 92, Abschnitt 9 (Evans, Pude und Specht, 2012)

Da die Auswahl der richtigen Priposition im Zusammenhang des Kontextes liegt, wahre
es sinnvoll die Sitze detailliert zu lesen. Auf der Seite 101 des Arbeitsbuches, wird den
Schiilern der vierte Teil des Textes ,,Paul und Herr Rossmann machen Ferien* angegeben.
Der Text an sich hat keine Aufgabestellung. Dieser Text dient lediglich zum globalen

Leseverstehen.

4.3. Die Verwendung von Lehrwerken im Deutschunterricht

Im Fremdsprachen Unterricht wie auch im DaF- Unterricht werden Lehrwerksrei-
hen als Hilfsmittel im Unterricht verwendet, die im Unterricht fiir Lehrende und Lernende
als Wegweiser dienen. Um die deutsche Sprache im Unterricht an 6ffentlichen Schulen
und/ oder an Privatschulen zu Lehren werden verschiedene Lehrwerke geeignet fiir das
Niveau des Alters der Schiiler verwendet. Die Lehrwerke bestehen in der Regel aus einem
Lehrerhandbuch, Arbeitsbuch und einem Kursbuch. Das Arbeits- und Kursbuch
beinhalten Texte, Fotos, Hortexte und Aufgabestellungen die den Schiilern beim erlenen
der Sprachfihigkeiten, wie das Lesen, Horen, Sprechen und Schreiben helfen und
unterstiitzen sollen. Die Themen der derzeitigen Lehrwerke beziehen sich auf die Kultur
von Deutschland, dass somit die Lernenden auch die interkulturelle Differenz der

Zielsprache erlenen konnen.

4.4. Beitrag der Lesefihigkeit im Fremdsprachenunterricht

Die Lesefahigkeit ist eine nicht wegzudenkende Kompetenz im Fremdsprachenun-
terricht, da sie zu den vier Fertigkeiten einer Sprache gehdren tut. Im heutigen Zeitalter
ist einer der wichtigsten und schnellsten Kommunikationsmittel das Schreiben
beziehungsweise eine Text Nachricht, eine E-Mail oder sonstiges zu verschicken. Um

diese Nachrichten verstehen zu kdnnen, muss die Person die Lesefahigkeit gelernt und
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weiterentwickelt haben. Im Fremdsprachenunterricht gibt es nicht allzu viele Hilfsmittel
auler ,, Texte* die Fahigkeit ,,Lesen* lehren zu kdnnen. Hierbei spielt die Fragestellung
eine wichtige Rolle. Je nach der Fragestellung ergibt sich den Schiilern die Mdglichkeit
entweder den Text zu Lesen oder zuzuhoren, also hat ein Text die Moglichkeit als Lese-
oder Hortext im Unterricht zu dienen. Im Fremdsprachen Unterricht verbessert das
,Lesen das Denken und die Entscheidungsfahigkeit der Schiiler und ermoglicht ihnen
Informationen zu verstehen und zu nutzen. Mit dem ,,Jauten vorlesen* ermoglicht die
Kompetenz Lesen auch den Schiilern ihre Aussprache der Vokabel zu verbessern und

geschmeidiger reden zu konnen.

4.5. Die Lesetexte im Lehrwerk ,,Wie bitte? A1.1“ und ,,Menschen A1.1%

Die Lehrwerksreihen fiir den deutsch Unterricht im Niveau von Al.1. ,,Menschen*
und ,,Wie bitte?* beinhalten mehrere Texte die sich auf die Fahigkeit Lesen bezieht. Die
Texte und deren Aufgabestellungen sind so konstruiert, dass sie den Schiilern versuchen
mittels des Lesens nicht nur diese bestimmte Kompetenz zu lehren und zu erweitern,
sondern auch versuchen den Schiilern bestimmte Formen der Zielsprache, dessen
Grammatik, die Kultur der Zielsprache beizubringen. Die Formen und die Grammatik der
Zielsprache ist bei den Lehrwerken in deren Lesetexten eingebaut. So dass die Schiiler
die Texte lesen miissen um die Aufgabestellung meistern zu konnen. Die Lesetexte in den
Arbeits- und Kursbiichern der Lehrwerke sind fiir das Niveau von Al.1 von der Anzahl

aus und deren Inhalt ausreichend.
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5. FOLGERUNGEN AUS DER LEHRWERKANALYSE UND DER STUDIE

Ziel dieser Arbeit ist es, zu ermitteln, wie Lehrwerke beziiglich der Sprachkenntnis
Lesen konzipiert wurden. Die Studie wurde 2020/ 2021 mit zwei verschieden Lehrwerken
durchgefiihrt, die im Unterrichtsfach DaF- benutzt werden. Diese Studie umfasst die
Lehrwerksreihen ,Menschen® und ,,Wie bitte?* im Niveau von Al.l. Die Studie
unterliegt dem Mannheimer Gutachten in dem die Lehrwerke nach dem bestimmten
Merkmal ,,Lesen® klassifiziert und das Vergleichsprinzip in Betracht gezogen wurde. Die
Studie untersucht in deren Kurs und Arbeitsbiichern die auf ihren Lesetexten konzipierte
Texte und welches dieser Lehrwerke die Sprachfihigkeit Lesen zum Lehren und Lernen
besser vermittelt. In der Studie werden nur die Texte der Lehr/ Kurs und Arbeitsbiicher
der Lehrwerksreihen untersucht, die sich auf die Sprachfihigkeit Lesen und nicht die
Texte die auf die Sprachfihigkeit Horen basieren. Diesen Unterschied macht die
Aufgabestellung beziiglich des Textes aus.

Nach diesen Untersuchungen befasst sich die Studie mit einer der Hauptthema be-
zogenen Untersuchung ,,Lesen in der Fremdsprache® und zielt auf die Sprachkenntnis
Lesen, dessen Wichtigkeit im Fremdsprachenunterricht und die Lesearten, die sich auf
diese Féahigkeit beruhen. Nach dieser Untersuchung in der Studie befasst sich die Arbeit
auf die Begriffsbestimmung des Lehrwerks und dessen Bausteine und Aufbau.

Im Weiteren umfasst die Studie, die Untersuchung der Begriffsbestimmung Lehr-
werkanalyse und deren verschiedene Kriterienkataloge, Raster und Methoden, wie das
Reutlinger und Bielefelder Raster, Stockholmer Kriterienkatalog und die
Qualitdtsmerkmale von Hermann Funk®. Im Weiteren der Studie befindet sich die
Untersuchung auf der Begriffsbestimmung des Textes, dessen Eigenschaften und dessen
Wissenschaftlichen Zweiges.

Zur Folgerung der Analyse der Texte Inbegriff auf die Lese Fahigkeit der Lehr-
werksreihen, ,,Menschen Al.1° und ,,Wie bitte?* vom Niveau Al.1, wurden von den
Lehrwerksreihen das Lehrbuch von ,,Wie bitte A1.1?*, Kursbuch ,,Menschen* und dessen
Arbeitsbiicher auf ihre Lesetexte untersucht. Die Untersuchung erfolgt auf dem Aufbau
der Texte bzw. auf welches Thema die Texte sich beziehen, welche der Lesearten
angewandt werden miisse um die Aufgabenstellungen beziiglich der Texte zu erfiillen
und was der Text mittels des Lesens den Schiilern lehren mochte.

Das Lehrwerk ,,Menschen* hat einen effizienten und einen ansprechenden Namen,
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aus dem Namen kann man verstehen oder den Schiilern direkt Uibermitteln, dass das
Thema dieses Lehrwerkes um die Kommunikation zwischen fremden Menschen handeln
wird, der Name dieses Lehrwerkes hat somit keinen negativen Einfluss auf das Lehrwerk,
was wiederum fiir die Lehrwerkreihe ,,Wie bitte? A1.1 nicht der Fall ist. Die Aussage
,»Wie bitte?* hat einen negativen Einfluss in der Kommunikation, es stellt die Situation
da, dass man die Person gegeniiber nicht verstanden hat, obwohl der Sinn und Zweck der
Lehrwerke das Verstehen und sich verstindigen in der Zielsprache zwischen zwei oder
mehreren Personen beizubringen ist.

Die Untersuchung zeigt, dass das Lehrwerk ,,Wie bitte? A1.1* wesentlich mehr Le-
setexte beinhalten tut, die fiir die Sprachkenntnis Lesen gedacht ist und mit dieser
Sprachkenntnis den Schiilern versucht unterschiedliche Formen der Zielsprache wie die
Grammatik, die Kultur, die Fertigkeit Lesen beizubringen. Es wird mittels des Lesetextes
nicht nur die deutsche Kultur, sondern wird auch ein Einblick in die chinesische Kultur
gegeben. Doch streben die Lesetexte mehr auf das Vokabular, die Verstindnisfahigkeit
und das Grundwissen zu Lehren als die Kultur der Zielsprache.

Das Lehrwerk ,,Menschen A1.1% beinhaltet eine begrenzte Anzahl von Lesetexten
was das Lehren mittels dieser Texte somit einschrénkt. Die Lesetexte beziehen sich auf
die Kultur der Zielsprache und Lehren zu gleich die Kultur und auch neue VVokabel.

Die Lesetexte beider Lehrwerksreihen sind auf die Entscheidungsfahigkeit bezogen
in dem die Aufgabestellung bezogen auf die Texte verlangt von den Schiilern sich fiir die
richtige oder falsche Antwort zu endscheiden. So auch beinhalten die Lesetexte von
beiden Lehrwerken Fragestellungen was zum Gebrauch der verschiedenen Lesearten
fithrt.

Das Lehrwerk ,,Wie bitte A1.1?*, was fiir den Gebrauch an 6ffentlichen Schulen
verwendet wird, ist mit dem Aufbau und der Anzahl der Lektionen erheblich vielfaltiger
als wie das Lehrwerk ,Menschen A1.1“. Wenn man beide Lehrwerke
nebeneinanderlegen tut und sich fiir eins der beiden Lehrwerke endscheiden muss und
man das Lesen im Unterricht als wichtigen Faktor bekennen tut, wire das Lehrwerk ,,Wie
bitte A1.17* als geeignetes Lehrwerk fiir die Sprachkenntnis ,,Lesen® mit dessen Ubungen
und dessen Aufgabestellungen beziiglicher der Sachtexte und literarischen Texte fiir das
Niveau von Al1.1.

Beim Erstellen eines Lehrwerkes sollten die Texte die das Lesen beibringen wollen
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mehr die Kultur der Zielsprache spiegeln und die Anzahl der Lesetexte sollte nicht zu oft
und nicht zu wenig auftreten. Die Anzahl der restlichen Ubungen sollten sich nach den
Lesetexten betreffen. Zumal darf man nicht vergessen, dass mit dem Lesen auch die

anderen Fertigkeiten wie das Sprechen oder Schreiben verbessert und auch gelehrt

werden kann.
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