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OZET

GORSEL KULTUR CALISMALARININ iLKOKUL SOSYAL BILGILER
DERSINDE AKADEMIK BASARI VE KULTUREL FARKLILIK BOYUTLARI
BAKIMINDAN iSLEVSELLIiGI
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Temel Egitim Anabilim Dali Stif Ogretmenligi Doktora Programi
Anadolu Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii
Eylil 2019
Danisman: Dog. Dr. Bur¢in TURKCAN

Bu aragtirmanin amaci, gorsel kiiltlir ¢aligmalarmin ilkokul sosyal bilgiler
dersinde akademik basar1 ve kiiltiirel farklilik boyutlar1 bakimindan islevselligini ortaya
koymaktir. Arastirmada, karma yontem desenlerinden gomiilii deneysel desenden
yararlanilmistir. Arastirmada veri toplama araci olarak, basari testi, video kayitlari,
Ogrenci urilinleri, arastirmact ve 6grenci giinliikleri ve 6grencilerle gerceklestirilen yari-
yapilandirilmis  goériismelerden  yararlanilmistir.  Arastirma  sonuglarina — gore,
gerceklestirilen gorsel kiiltiir ¢alismalar1 akademik basartyr artirmistir. Gorsel kiiltiir
caligmalarinin, 6grencilerin gorsellerin de bir metin gibi okunabilecegini fark etmelerini
ve bu becerilerini giinlik yasamlarinda da kullanmalarini sagladigi, 6grenci ilgisini
artirdigl, eglenceli oldugu ve O6grenmeyi kolaylastirdigi sonucuna ulasilmistir. Giig
mesafesi boyutunda, Ogrencilerin ailedeki giic dagilimima elestirel bir bigimde
bakabildikleri ve ailede gii¢ dengelerine, is boliimiine, karar alma siireglerine ve rol
paylasimina iliskin gézlemler yapabildikleri gozlemlenmistir. Erillik-disillik boyutunda
ogrencilerin toplumdaki cinsiyet rolleri ve cinsiyet ayrimciligina iliskin farkindaliklarinin
arttigl  gozlemlenmigtir. Belirsizlikten kaginma boyutunda ogrencilerin  her tirli
ayrimciliga ve sosyal diglanmaya karsi olduklari, farkliliklari bir zenginlik olarak
gordiikleri ve empati becerisine vurgu yaptiklart gorilmistiir. Bireycilik-toplumculuk
boyutunda, Milli miicadele etkinliklerinde ¢ogunlukla aidiyetleri 6ne alan bir anlayis
sergilendigi goriilmiistiir. Oyunlar kapsaminda ise topluluk halinde hareket etme ve grup
kurallarina baglilik vurgulanmistir. Ayrica, teknolojik oyunlarin sosyal gelisime olan

olumsuz etkileri, siddete yoneltmesi gibi birtakim zararlar1 da vurgulanmustir.

Anahtar Sozciikler: ilkokul, Sosyal Bilgiler, Gérsel Kiiltiir, Kiiltiirel Farklilik, Kiiltiirel
Boyutlar.



ABSTRACT

THE FUNCTIONALITY OF VISUAL CULTURE STUDIES IN ACADEMIC
SUCCESS AND CULTURAL DIFFERENCE DIMENSIONS IN PRIMARY
SCHOOL SOCIAL STUDIES COURSES

Mahmut BOZKURT
Department of Primary School Education (Ph.D)
Anadolu University Graduate School of Educational Sciences
September 2019
The aim of this study is to determine the effect of visual culture studies applied on primary
school social studies course on students' respect to cultural differences. In the study, the
embedded design was applied. Achievement test, video recordings, student products,
researcher and student diaries and semi-structured interviews with students were used as
data collection tools. According to the results of the research, the visual culture studies
carried out increased the academic achievement. In the context of visual culture studies,
it has been concluded that visual culture studies enable students to realize that visuals can
be read like a text and use these skills in their daily lives, increase student interest, are fun
and make learning easier. In the power distance dimension, it was observed that students
were able to critically look at the distribution of power in the family and make
observations about the balance of power, division of labor, decision-making processes
and role sharing in the family. In the masculinity-femininity dimension, students'
awareness about gender roles and gender discrimination in the society increased. In the
uncertainty avoidance dimension, it is seen that students are opposed to all kinds of
discrimination and social exclusion, they see differences as a wealth and emphasize
empathy skills. In the dimension of individualism and socialism, it was observed that an
understanding which mostly emphasized belongingness was exhibited in the activities of
National struggle. In the scope of the games, it was emphasized to act as a community
and to adhere to group rules. In addition, the negative effects of technological games on

social development and some damages such as directing them to violence are emphasized.

Keywords: Primary Education, Social Studies, Visual Culture, Cultural Difference,

Cultural Dimensions.
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tez izleme komitelerinde tezime 6zenle ve 6zveriyle katki saglayan degerli hocalarim
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ETIK ILKE VE KURALLARA UYGUNLUK BEYANNAMES]

Bu tezin bana ait, zgiin bir galigma oldugunu; galismammn hazirlik, ven toplama, analiz
ve bilgilerin sunumu olmak tizere tiim asamalarinda bilimsel etk ilke ve kurallara uygun
davrandigimi; bu galigma kapsammda elde edilen tim veri ve bilgiler igin kaynak
gosterdigimi ve bu kaynaklara kaynakgada yer verdigimi; bu galismanin Anadolu
Oniversitesi tarafindan kullamlan “bilimsel intihal tespit programi™yla tarandifain ve
higbir sekilde “intihal igermedigini” beyan ederim, Herhangi bir zamanda, galijmamia
ilgili yaptigim bu beyana aykiri bir durumun saptanmasi durumunda, ortaya gikacak tiim

ahlaki ve hukuki sonuclan kabul ettigimi bildiririm.
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1. GIRIS
1.1.  Kiiltiir

1.1.1. Kiiltiiriin Tanimi ve Kapsamm

Kiiltiir, bir grup insani digerlerinden ayiran en belirgin ozelliklerden biridir.
Insanlik tarihi boyunca kiiltiir, yasam bigimlerinin nesilden nesle aktarilmasiyla
kaliciligini siirdiiren, zaman igerisinde etkilesimde bulundugu diger kiiltiirlerin ve
gelismelerin etkisiyle degisebilen, bir grubun deger, davranis ve iiretimlerini tanimlayan
bir olgudur. Tarih boyunca, insanlar, kendi bilgi, deger ve davraniglarini grubun yeni
tiyelerine aktararak kiiltiiriin siirekliligini saglamaya calismistir. Ancak giintimiizde,
gecmiste oldugundan ¢ok daha etkili ve yogun bir bicimde insanlar ve kiiltiirler arasinda
ektilesim ve paylasimin artmasi s6z konusudur. Bu durumun siiphesiz olumlu oldugu
kadar olumsuz yanlar1 da mevcuttur. Olumsuz yanlarini ortadan kaldirmak kiiltiiri,
kiiltiirel farkliliklar1 ve kiltiirle ilgili alt kavramlar1 anlayarak bireylerin kiiltiirel etkilesim

ve paylasimdaki farkindaliklarini artirmakla miimkiin olabilecektir.

Kiiltiir kavraminin disiplinlere gore degisen ¢ok farkli bakis agilariyla ele alindigi
ve bu baglamda ¢ok karmasik bir kavram oldugu ifade edilmektedir (Telleria, 2015,
5.255). 1950°1i yillarda kiiltiire iligskin olarak yapilan tanimlamalari inceleyen Kroeber ve
Kluckhohn (1952; akt: Smith, 2001, s.13), kiiltiire iliskin yiiz elliyi askin tanimlamanin
yapildigint belirlemislerdir. En temel tanimiyla kiiltiir, insanin doga disinda ortaya
koydugu, trettigi, gelistirdigi, maddi ve manevi her seydir (Aydin, 2014, s.25). Kiiltiir,
bir toplum igerisinde kabul géren ve paylasilan diislinsel, ahlaki ve estetik standartlar
olarak tanimlanmaktadir (Brandhorst, 2002). Kiiltiir, sosyal bir bicimde yapilandirilan ve
spesifik bir gruba atfedilen karakteristik 6zellikler kastedildiginde ortaya ¢ikan ve bir dizi

gostergeleri olan bir kavramdir (Jeevanantham, 2001, s.48).

Kiiltiir kavraminin ¢ok farkli boyutlarda ele alinmasinin yani sira kiiltiiriin birgok
kavramla ya da alanla da iliskilendirildigi goriilmektedir. Bu baglamda kiiltiir kavramai,
antropoloji (Haviland, Prins, McBride ve Walrath, 2010; Haviland, 1999), psikoloji ve
sosyal psikoloji (Wyer, Chiu ve Hong, 2009), orgiit kiiltiirii (Hofstede, 1997) gibi insanin
oldugu hemen her alanda g¢alisilmaktadir. Buna paralel olarak da kiiltiiriin kiiltiirel
nedensellik, kiiltirleme, kiltiirel etnik merkezcilik, orgiit kilttirt, kiltirel ¢esitlilik,
kiiltiirel farkindalik, kiiltiirel gorelilik gibi  farkli boyutlarda ele alinabildigi

goriilmektedir. Kiiltiirle ilgili yapilan bazi tanimlamalar sdyle siralanabilir:

1



e Kiiltlir, bir grubun yasam bi¢imidir. Bu yasam bi¢imi genellikle insanlarin
diisinmeden kabul ettigi, iletisim Vvetaklit yoluyla kusaktan kusaga aktardigi
davraniglar, inanglar, degerler ve semboller olarak tanimlanabilir (Hofstede,
1997).

e Kiiltiir; diistinme, hissetme ve diger insanlarla etkilesime girme anlaminda
Ogrenilen rutinler oldugu gibi ayn1 zamanda diinyayr anlamlandirmada

kullandigimiz sabit varsayimlar ve diisiinceler biitiiniidiir (Hong, 2009, s.4).

Toplum, iyi bir hayat diizeni igerisinde hayatta kalmak i¢in birlikte hareket eden ve
genel anlamda ayn1 bolgeyi, dili, kiiltiirii paylasan karsilikli olarak birbirine bagliligi olan
grup ya da gruplar olarak tanimlanabilir. Bu baglamda, kiiltiir ve toplum kavramlarinin
birbiriyle yakindan iligkili oldugu ve birlikte ¢alisildigi goriilmektedir (Haviland, Prins,
McBride ve Walrath, 2010, s.29). Kiiltiir kavrami agiklanirken kiiltiirleme kavraminin da
aciklanmasi gerekir. Ciinkii kiiltlir tanimlanirken, kiiltiirlin davranis olarak yansitilma ve
yeni nesillere aktarilma vurgusu yapilmaktadir. Bu baglamda, kiiltirleme kavrami
Haviland ve arkadaslarina gore (2010, s.28), bir toplumun kiiltiiriinii bir nesilden baska
bir nesle aktardigi ve bu sayede o toplumun yeni liyeleri olan bireyler yetistirdigi bir siireg

olarak tanimlanmaktadir.

Kiiltiir; (1) birbiriyle genellikle 1k, etnisite, ya da ulusal birlikten dolay1
paylasilmasi, (2) zengin semboller, iiriinler, sosyal yapilar ve sosyal kurumlar tarafindan
disavurulmasi, (3) iiyeleri arasinda iletisimin saglanmasinda ortak bir nokta saglamak i¢in
kullanilmasi, (4) kusaktan kusaga aktarilmasz, (5) siire¢ igerisinde degisime ugrarken yeni
sosyal diizen ve gergeklik tarafindan kabul edilip edilmemesine gore doniisebilen bir bilgi

gelenegine sahip olmasi gibi bakimlardan essizdir (Hong, 2009, s.4).

Kiiltiiriin bir¢ok disiplinde farkli boyutlarla ele alinmasinin yani sira kendi
icerisinde de toplumsal baglamlara gore farkliliklar gosterebildigi goriilmektedir. Bu
kapsamda, ayni kiiltiirdeki insanlarin kendi zihinlerinde farkli kiiltiirel katmanlar, bilerek
ya da bilmeyerek olusmaktadir. Kiiltiiriin bu farkli katmanlar1 sunlardir (Hofstede, 1997,
s.18):

e Ulusal diizey: Bir biitlin olarak ulus ile ilgilidir.
e Boélgesel diizey: Bir ulus igerisinde yer alan etnik, dilsel ya da dini farkliliklar ile

ilgilidir.



Cinsiyet diizeyi: Cinsiyet farkliliklar ile ilgilidir.

Kusak diizeyi: Bir aile igerisindeki ¢ocuk ile anne-baba, anne-baba ile dede-nine
arasindaki farkliliklara isaret eder.

Sosyal sinif diizeyi: Egitim firsatlari ya da is diizeyindeki farkliliklar ile ilgilidir.
Ortaklik diizeyi: Bir kuruma 6zgi kiiltiir ile ilgilidir. Bu kurumda calisan biitiin

insanlar tarafindan uygulanabilir.

Kiiltiir bir toplumun paylastig1 ve sosyal bir bicimde aktardig: diislince, deger ve

algilardir. Bu diisiince, deger ve algilar deneyimlere anlam yiikleyerek davranislar

yoluyla yansitilarak hayat bulur. Kiiltiir ile ilgili yapilan ¢aligmalar kiiltiiriin kendine 6zgii

karakteristik ozellikleri oldugunu gostermektedir. Bu ozellikler soyle siralanabilir

(Haviland, Prins, McBride ve Walrath, 2010, s.28):

Kiiltiir 6@renilir: Kiiltiir nesilden nesle 6gretilerek aktarilir. Kiiltiirleme yoluyla
her insan kendi temel ihtiyaclarini hangi uygun yollarla karsilayacagim
ogrenmektedir. Buradaki insan ihtiyaglar1 her insanin yaptigi yemek, i¢gmek,
uyumak, korunmak, barinmak gibi dogal ihtiyaglarin hangi tarzlarda ve sekillerde
yapilacaginin 6grenilmesidir. Yemek yeme, igme saatlerimizi bile kiiltiirel
kodlarimiza, aligkanliklarimiza gore ayarladigimiz belirtilmektedir.

Kiiltiir paylasilir: Kiiltiir bir toplulugun liyelerinin ortak noktasi ve bu baglamda
birbirini tantyacagi eylemlerde bulunmasina olanak saglayan bir dizi diisiince,
deger, alg1 ve davranis standartlaridir. Kiiltiir bireylere, herhangi bir durumda
nasil davranilabilecegini tahmin etme ve olast davraniglara nasil karsilik
verilecegini aktarir. Bir toplulugun icerisindeki her bir birey ayni bolgeyi,
kiiltiirti, dili paylasmakta ve ortak bir kimlik tarafindan da kusatilmaktadir. Bu
nedenle, karsilikli bir baglilik s6z konusudur. Bununla birlikte, her ne kadar bir
kiiltiir bir toplulugun tiyeleri tarafindan sergilense de, bu sergileme birebir ayni1
bi¢cimde olmayabilir. En belirgin olarak kiiltiirler liyelerine cinsiyet, fizyolojik ve
psikolojik 6zelliklere gore farkli roller yiiklemektedir. Bir kiiltiirii benimseyen bir
toplulugun altinda birtakim kiiltiirel farkliliklar gésteren alt gruplar da olusabilir.
Kiiltiir sembollere dayalidir: Insan davranislarmin ¢ogu kendisine yiiklenen
anlamlan karsilama amaci tastyan isaretler, sesler, amblemler, vb. gibi c¢esitli
sembolleri igerir. Bir nesne ile onun karsiladig1 anlam arasinda genellikle zorunlu

ya da birebir karsilikli anlam iliskisi olmayabilir. Bunun yerine bu semboller,



insanlarin iletisimde kullanim1 amaciyla lizerinde anlastig1 anlamlar1 karsilamak
icin kullanilirlar. Bu semboller bir ulusun bayragindan, evlilik yliziigiine, sosyal
yasamdan dine, politikadan ekonomiye kiiltiiriin her alanina girmis durumdadir.
Kiiltiirin en 6nemli sembolik 6zelligi ise elbette ki dildir. Olusturulan bir dizi
sembol ile o kiiltiiriin mensuplari nesneleri ve diisiincelerini paylasir; kiiltiirlerini
yeni nesillere aktarirlar.

¢ Kiiltiir biitiinlesiktir: Kiiltiir, insanlarin yasamak i¢in neler yaptiklari, ne gibi
aletler kullandiklari, birlikte nasil c¢alistiklari, yasadiklari, cevreyi nasil
sekillendirdikleri, yasadiklar1 evleri nasil yaptiklari, neler yiyip igtikleri, nasil
ibadet ettikleri, neyin dogru ya da yanlis oldugu, nasil evlendikleri, ¢cocuklarini
nasil  yetigtirdikleri gibi hem bireysel hem de sosyal olaylarin
diizenleyicilerindendir. Bu nedenle, bu sosyal olaylarin birbirinden bagimsiz
yapilmasi diisiiniilemez.

¢ Kiiltiir dinamiktir: Kiiltiir kendi igerisinde ya da etrafindaki eylemlere duyarl
dinamik bir sistemdir. Bu sistemin igindeki herhangi bir 6ge doniisiir ya da
degisirse biitiin sistem de buna uyum saglamaya calisacaktir. Eger bir kiiltiir ok
sert ve kat1 ise ve iiyelerine degisen durumlar altinda hayatta kalabilme imkan1
sunamiyorsa, o kiiltiiriin yasamasi ¢ok miimkiin degildir. Baz1 kiiltiirler de ¢ok
degisken ve agiktir ki bu da o kiiltiirlerin ayirt edici karakterlerini kaybetmelerine

neden olabilir.

Kiiltiiriin karakteristik 6zellikleri baglaminda ayni1 bolgede yasayan bir grup insan
diistinelim. Bu grup, kendi gegmisten getirdigi yasanti bi¢imini yeni kusaklara aktarmak
isteyecek ve o bolgede yasayan tiim insanlarla da paylasilacaktir. Bu grup kendi
aligkanliklarini, ritiiellerini ve yasanti bi¢imlerini ortak bir goriisle ¢esitli sembollere
dayandirmak isteyecektir. Gegmisten gelen birikim, deneyim ve yasantilar yoluyla olusan
kiiltiirel kodlar hem grup igerisinde uyulmasi gereken deger ve normlar haline dontisecek
hem de o grubun diizenleyicisi olacaktir. Bu siire¢ yasanirken de eger tamamen dis
etkenlere kapali bir grup degilse bu kiiltiir hem kendilerine yakin kiiltiirleri etkileyecek

hem de kendilerine yakin kiiltiirlerden etkilenecektir.

Schwartz’a (2009, s.128) gore kiiltiir, bireyin disinda gergeklesen ve sadece
bireydeki disavurumlarla Olgiilebilen gizil bir siiregtir. Buna gore, kiiltiir bireyin aklinda

ve eylemlerinde yer almayan, ancak 6zel bir sosyal sistem igerisinde yer alan her bireyin



maruz kaldig1 bir durumdur. Cole ve Parker (2011, s.135) da kiiltiirii, gegmis kusaklar
tarafindan yapilmis nesneler (artifact) tarafindan donistiiriilen siirekli olarak degisen bir
¢evre olarak goriilebilecegini belirtmektedir. Bu nesneler, tarih boyunca insanlarin kendi
diisiinceleri ve eylemleri ile paralel bir bigimde gelisen ve insan diisiince ve eylemlerinin

elle tutulur bir tezahiirii olan her seydir.

Haviland ve arkadaslar1 (2010, s.35) ise “kiiltiiriin varil modeli’ni ortaya
atmiglardir. Buna gore, her kiiltiir ekonomik, sosyal, ideolojik baglamda igsel faktorler ile
sosyal ve iklimsel ¢evre gibi digsal faktorlere yanit veren biitiinlesik ve dinamik bir
adaptasyon sistemidir. Kiiltiirel bir sistemin icerisinde altyapi, sosyal yap1 ve siiper yap1
olmak {izere ii¢ yap1 vardir. Altyap1 bir toplumun gecimini ve yasamak i¢in kullanacagi
arag-geregleri saglayacak ekonomik yapidir. Sosyal yapi, bir toplulugu bir arada tutan her
tirlii hak ve sorumluluklar1 da igeren kurallara dayali iliskilerdir. Siiper yapi bir
toplulugun diisiince, deger ve inaniglari, kimlikleri ve diinyaya bakis ag¢ilaridir. Bu {i¢ yap1
arasinda biitiinlesik bir iliski vardir. Bu baglamda, herhangi birindeki degisim diger

yapilari da etkileyecektir.

Kiiltiire iligskin olarak o kadar ¢ok tanim yapilmistir ki, artik bazi bilim insanlar1 bu
tanimlar1 kendi icerisinde siniflama yoluna gitme ihtiyaci duymustur. Bunlardan en
bilineni Kroeber ve Kluckhohn’un (1952; akt: Smith, 2001) siniflamasidir. Buna gore,
kiltiirii toplumsal hayati olusturan 6gelerle tanimlayan betimleyici tanimlar; kiltir
aktarimi ve kiiltiirel miras baglaminda ele alan tarihsel tanimlar; bireylerin eylemleri ve
yasantilariyla tanimlayan normatif tamimlar; insanlarin iletisimi ve 6grenmesi olarak
tanimlayan psikolojik tanimlar; kiiltiiriin soyut boyutlarin1 vurgulayan yapisal tanimlar,
kiiltliriin nasil var oldugu ve aktarildig1 bigiminde tanimlayan genetik tanimlar bigiminde
siniflandirilmaktadir. Jahoda (2012) ise kiiltiire iligkin yapilan tanimlamalari ti¢ boyutta
ele almigtir. Bunlar, (1) kiiltiirii sadece bireyin zihninde yarattigi bir diinya olarak
gorenler, (2) hem bireyin zihni hem de insanlarin insa ettii maddi diinya olarak gorenler
ve son olarak (3) sadece digsal diinyada gerceklesen bir olgu olarak gorenler bi¢ciminde

siniflandirilmastir.

Son donemde, yasanan bilimsel ve teknolojik gelismelerle birlikte insani tanima,
anlama ve ihtiyaclarin1 belirleme gegmise nazaran ¢ok daha hizli bir siirece girmistir.
Bunun yani sira iletisim ve bireyler aras1 paylagim hizinin artmasi da kiiltiiriin biitiin bu

stireclerdeki etkisi ile iligkilendirilmektedir. Kiiltiiriin toplumdan topluma hatta bireyden
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bireye farkli yorumlanabilmesi ile teknolojik gelismelerle kiiltiriin paylasim hizinin

artmasinin kiiltiirel farkliliklar1 anlamay1 bir zorunluluk haline getirdigi sdylenebilir.

1.1.2. Kiiltiirel Farkhiliklar

Kiiltiir 6grenilen, paylasilan, biitiinlesik ve dinamik bir sistemler biitiintidiir.
Alanyazin incelendiginde farkl kiiltiirlere sahip bireylerin bu farkliliklar kiiltlirlerarasi
farkliliklar, kiiltiirel duyarhilik, kiiltiirel farklilik, kiiltiirel cesitlilik, kiiltiire duyarh
Ogretim ve daha birgok farkli bicimlerde ¢alisildigr goriillmektedir (Tuna, 2003; Aydin,
2014; Seymen, 2005; Gay, 2002; Ladson-Billings, 1995). Benzer bi¢imde kiiltiirel
farkliliklarin egitimde, saglikta, is ve ekonomide ve daha birg¢ok farkli alanlar1 dogrudan
ya da dolayli olarak etkiledigi de goriilmektedir. Kiiltiir kavrami dogrudan hayatin her
alanindan beslendigi i¢in sosyal, saglik ve beseri bilimlerin ilgilendigi bir olgudur (Smith,

2000; Aytag, 2015; Tanrikulu, 2014).

Sosyal ve beseri bilimlere bagli disiplinlerin son déonemde kiiltiir kavramina daha
fazla vurgu yaptiklar dikkati ¢ekmektedir. Bu kapsamda, kiiltiirel tarih, Bir disiplin
olarak tarihin 6nemli bir alan1 olurken; kiiltiirel yapilar cografyanin alanina girmektedir.
Yiiksekogretimdeki yabanci diller boliimleri rutin bir bicimde 6grencilerine dil ve
edebiyattan ¢ok kiiltiiri aktarmaktadir. Bu da kiiltiirel ¢aligmalarin kendisine 6zgii bir
tarithi, yontemi ve programlarindan olusan bir tiir bilgi formu olusturdugu kadar ayni

zamanda kiiltiirii daha da anlasilir kilmasina neden olabilmektedir (During, 1999, s.24).

During (1999, s.26) kiiltiir kavraminin birbiriyle iliskili ii¢ olaym etkisiyle daha
onemli hale geldigini belirtmektedir. Bunlardan birincisi, Amerika ve Ingiltere gibi sanayi
sonrasi ulusal ekonomilerde kiiltiirel endiistrinin artan énemidir. Ikincisi ulus, etnik grup
ya da bireylerin kiiltiirel miras ve kiiltiirel tiiketimi bir tiir kimligin korunmasi ya da
dengelenmesi olarak gormeleridir. Yani uluslarin, etnik gruplarin ya da bireylerin
kendilerini kiiltiirel miraslar1 ya da kiiltiirel tiiketimleri ile var olduklar: diigiincesidir. Son
olarak sosyal ve beseri bilimlerin kiigiiltiilmiis bir bi¢imi olarak kiiltiir, egitim
sistemlerinin mikro diizeyinde zorunlu bir alan olarak daha fazla kullanilmaya

baslanmasidir.

Son donemde kiiltiirel ¢aligmalarin artmasi ve kiiltiirel farkliliklara yapilan vurgu
dikkat ¢ekmektedir. Ayrica bu durumun alt kiiltiirlerin biiyiik kiiltiirle uyumlu hale
gelmesi yani Kkiiltiirel biitlinlesmeye (Aydin, 2014, s.41) yol actigr gibi kiiltiirel



yozlasmalara da yol agtig1 gortilmektedir. Egitim kurumlarinin da 6grencilere kiiltiirii ve
kiiltiirel farkliliklar1 aktarma gorevi bulunmaktadir. Yapilan aragtirmalarda, kiiltiirel
farkliliklarin insanlarin internet ve bilgisayar kullanma deneyim ve tutumlarmi
farklilastirdigr (Li ve Kirkup, 2007), giinliik hayatta kullanilan goérsel nesnelerin
secilmesini, algi ve bilis siire¢lerini etkiledigi (Kuwabara & Smith, 2016), karar verme
stireclerini etkiledigi (Yates & de Oliviera, 2016), 6grenme motivasyonu ve stratejileri ile
de iliskilendirildigi (Niles, 1995) goriilmektedir. Egitimin, kiiltiirel farkliliklar1 dikkate
almas1 ise alanyazinda farkli boyutlarla ele alindigr goriilmektedir. Bu baglamda,
egitimde farkliliklarin dikkate alinmasi gerektigini savunan ¢ok kiiltiirlii egitim (Banks,
2001,2002; Obidah & Teel, 2001); kiiltiirel degerlere duyarli egitim (Gay, 2002; Ladson-
Billings, 1995) gibi yaklasimlar bunlardan bazilaridir. Bununla birlikte, egitimin kiiltiir
aktarim islevini de vurgulayan ¢alismalar (Doganay, 2003; Ultanir, 2003; Deveci, 2009)

zaten halihazirda bulunmaktadir.

Kiiltiirel farkliliklara yonelik olarak Hofstede’in (1983) ¢alismasi ilgili alanyazinda
tizerinde durulan bir ¢alismadir. Bu c¢alisma, alanyazinda yonetim ve organizasyondan
pazarlamaya, iletisimden egitime birgok alanda calisilmaktadir. Hofstede 1967-1973
yillar1 arasinda {i¢ kitadan ve 50 iilkeden yaklasik 116.000 kisi ile bir arastirma
gerceklestirmis ve kiiltiirel farkliliklara gore degerlerin nasil degistigini incelemistir.
Bunun sonucunda da kiiltiirel farkliliklarin dort boyutta insan yasamini etkiledigini ortaya
koymustur. Bu boyutlar “Gii¢ mesafesi, belirsizlikten kaginma, bireyci-toplumcu ve eril-
disil kiiltiir” olarak ortaya konmustur. Hofstede’in 2001 yilinda yazdigi “Cultures
Consequences: Comparing Values, Behaviors, Institutions, and Organizations Across
Nations” kitabinda ele aldig1 kiiltiirel deger boyutlar1 bir¢ok arastirmanin da ¢ikis noktasi
olmustur. Bu dort boyut kisaca soyle agiklanabilir (McSweeney, 2002):

e Gii¢c mesafesi: Bir toplumun, giiciin dengeli ya da dengesiz olarak dagilimini
kabul etmesi ile ilgilidir. Toplum igerisindeki aile, okul, calisilan kurum, yonetim

organlar gibi biitiin kurumlardaki gii¢c dengesine iliskin boyuttur.

e Belirsizlikten ka¢inma: Belirsizlige (farkliliga) karst hosgorii  gosterip
gostermeme durumudur. Bu boyut, bireyin bildigi ya da bilmedigi, ancak yeni
karsilastig1 bir duruma ya da farkliliga kars1 reddetme, anlamaya calisma, kabul

etme, analiz etme vb. gibi benimseyecegi tutuma iligskin boyuttur.



Eril — Disil merkezli kiiltiir: Iddialilik ve rekabetcilige karst 1limlilik ve sefkat
ile ilgili boyuttur. Ayrica, her tiirlii cinsiyet rollerine vurgu yapilir. Bireyin
karsilagtig1 durumlarda toplumsal kalip yargilar ve cinsiyet rollerine dayali basari,

rekabet, sefkat, 1limli olma gibi sergileyecegi tutumlarla ilgilidir.

Bireyci — toplumcu Kkiiltiir: Bireylerin bir gruba ne 6l¢iide baglh oldugu ile ilgili
boyuttur. Bireyin yasanan bir sosyal durum karsisinda kendisini ya da grup

aidiyetlerini merkeze alarak hareket etmesi ile ilgili boyuttur.

Bu boyutlar kiiltiirel olarak farklilik gdsteren birey ya da toplumlarin birtakim

deger, diisiince ve davranis Oriintiilerini ortaya koymaktadir. Bu boyutlarin duygu,

diisiince ya da davranis olarak toplumda ortaya ¢ikma durumlari ise soyle ortaya konabilir

(Hofstede, 1983, 46-74):

Gii¢ Mesafesi yiiksek olan toplumlarda, esitsizlik diizeni vardir ve yliksek ile
diistik siniflar bu diizene gore korunur. Gii¢ toplumun en temel gergegidir ve giicii
elinde bulunduranlara ayricaliklar verilir. Kotii giden seyler icin zayiflar suglanir
ve herkes bir digeri i¢in potansiyel bir tehdittir. Gii¢ mesafesi diisiik olan
toplumlarda ise, toplumdaki esitsizlik en aza indirgenmelidir ve herkes birbiriyle
karsilikli iliski icerisinde olmalidir. Herkes esit haklara sahiptir ve yiiksek diizeyli
ile diisiik diizeyli insanlar birbirinden farkli degildir. Yiiksek ve diisiik giic
diizeyindeki insanlar arasinda daha az tehdit olarak goérme ve daha ¢ok giivenme
egilimindedir.

Belirsizlikten kaginma indeksi yiiksek olan toplumlarda, nihai ve kesin dogrular ve
degerler vardir. Catisma ve rekabetten kacinilmalidir ve anormal kisi ya da
diistinceler tehlikelidir. Tutuculuk, kural ve diizen hakim olmalidir. Ulusalcilik,
givenlik ve basar1 Onemlidir. Belirsizlikten ka¢inma indeksi diigiik olan
toplumlarda, belirsizligin dogasini kabul etmek kolaydir. Catisma ve rekabet
hosgorii ve yapicr bir bigimde kullanilabilir. Daha az ulusalcilik, tutuculuk s6z
konusudur. Goriis ayriliklar1 daha kabul edilebilirdir.

Erilligin yiiksek oldugu toplumlarda, toplumdaki cinsiyet rolleri belirgin bir
bicimde farklilasmalidir. Kabalik ve gii¢c gosterisi idealdir ve biitiin durumlarda
erkek hiikmetmelidir. Erkek kendine glivenmeli ve giiciinii hissettirmelidir ve
kadin da bakic1 olmalidir. Basarili kisiye anlayis gosterilir. Disilligin baskin

oldugu toplumlarda ise, erkek giiciinii hissettirmek zorunda degildir ve bakici

8



roliinii de tstlenebilir. Toplumdaki cinsiyet rolleri akigkan olmalidir. Cinsiyet
rollerindeki farkliliklar giic farkliliklar1 anlamima gelmemelidir. Ayrica,
baskalarindan daha iyi olmaya calisilmaz ve bu anlamda rekabetten ¢ok insan
uyumu 6n plandadir.

e Bireyciligin yiiksek oldugu toplumlarda, “ben” bilinci hakimdir. Otonomi,
bireysel kararlara inang¢ vardir. Spesifik arkadagliklar ihtiyactir ve bireylerin bir
gruba dahil olmas1 bireyin kendi hesap ve planlamalarma baghdir. Bireysel
giriskenlik ve basar1 vurgulanir. Toplumculugun yiiksek oldugu toplumlarda ise,
insanlar kendilerini koruyan ve baglilig1 6greten genis ailelerde diinyaya gelirler
ve “biz” bilinci hakimdir. Bir orgiit ya da gruba aidiyet vurgulanir ve duygusal
baglilik s6z konusudur. Ozel yasam kisinin ait oldugu orgiit ya da kabile

tarafindan isgal edilmistir ve diisiinceler 6nceden kararlastirilmistir.

Bu arastirmada da kiiltiirel farkliliklar konusu, Hofstede’in arastirmalart sonucu
ortaya konan bu boyutlar ile ele alinmistir. Bu baglamda, kiiltiirel farklilik toplumlara
gore “erillik-disillik, giic mesafesi, belirsizlikten kaginma ve bireyci-toplumcu” boyutlar
bakimindan farklilasmaktadir. Bir bagka ifadeyle, bir toplumun kiiltiirii bu dort boyuta
olan bakis agilar1 bakimindan farklilagmaktadir denebilir. Bunlar da cinsiyet rollerine
olan bakis, farkli olana olan hosgdrii ya da hosgoriisiizliik, toplumdaki esitlik ya da gii¢

anlayislar1 ve birey ya da toplum merkezli bir anlayis biciminde agiklanabilir.

1.2. Gorsel Kiiltir

1.2.1. Gorsel Kiiltiiriin Tanim ve Kapsami

Gorsel kiiltiir ile ilgili olarak yazilmis kitaplara bakildiginda bazi kitaplarin
ortacagdan giinlimiize tarihsel bir siirecte yasanan gelismeleri ele alirken, bazilarinin ise
farkli tlkelerin ya da bolgelerin gorsel kiiltiiriinli eszamanli olarak ele aldig
goriilmektedir (Gruber & Haugbolle, 2013; Selwyn & Groebner, 2004). Ornegin, bir kitap
ortacagda siddetin gorsel kiiltiirii ele alinirken, baska bir kitapta Ronesans déneminde
Avrupa ve Latin Amerika’nin gorsel kiltiirii ele almaktadir. Gorsel kiiltiiriin bu yonii
tarithi ve sanatsaldir. Bu sekilde toplumlarin ya da donemlerin kiiltiir, yasanti ve
anlayiglar1 incelenmektedir. Smith’e (2008, s.2) gore ise birtakim gorsel kiiltiir
calismalarina bakildiginda bu ¢alismalarin 1rk, sinif, cinsiyet ve cinsellik, go¢ gibi beseri

bilimlerin son donemde merkezinde yer alan cesitli konu alanlariyla ilgili oldugu



goriilmektedir. Bu agidan bakildiginda gorsel kiiltiir ¢alismalari, son donemde, politik ve

etik bir ¢aligma alani olarak karsimiza ¢ikmaktadir.

Gorsel kiltlir, gorsel kiiltlir araclar1 yoluyla insanlarin imgelerini ve kiiltiirel
algilarin1 anlamay1 kolaylastiran ve bunlar1 gelistiren iletisimsel bir arag¢ olarak
goriilebilir. Gilinlimiizde gorseller araciligiyla karsilikli olarak bir tiir iletisim
kurulmaktadir. insanlar iletisim arac1 ve kiiltiirel olarak gorsel kiiltiir araglarina gegmeden
once de iletisim kurmaktaydi. Bu baglamda Parsa (2007), insanoglunun iletisim siirecini
kronolojik olarak “sozlii kiiltiir cag1, yazili kiiltiir cag1 ve gorsel kiiltiir cagi” olmak {izere
lic asamada ele almistir. SozIu kiiltiir caginda insanoglu iletisimi konusarak kurmakta,
bunun yam sira kendi kiiltliriinii, ge¢mis deneyimlerini, Oykiilerini sozlii olarak
birbirlerine ve nesillerine aktarmaktaydi. Yazili kiiltiir caginin olusmasinda en biiyiik
etkenin de toplumlarin kusaktan kusaga aktardigi benliklerinin, ge¢mislerinin,
Oykiilerinin etkisi oldugu belirtilmektedir. Yazil1 kiiltiir ¢cagi insanlarin sosyal, kiiltiirel ve
ekonomik hayatlarini kayit altina alma, koruma ve yeni kusaklara aktarabilme islevini
yerine getirdigi goriilmektedir. Bu baglamda yazili kiiltiir uzun yillar insanlik tarihinin
onemli bir unsuru olarak yerini korumustur. Giiniimiizde ise yazili kiiltliriin etkisi
azalmakta, bunun yerine giinliik hayatin her aninda insanlar gorsellerle

karsilasmaktadirlar.

Gorsellerin yogunlugundaki bu ¢ag, gorsel kiiltiir ¢agi olarak goriilmektedir. Alanin
onclilerinden Mirzoeff (2002, s.5) gorsel kiiltiirli, “Gorsel teknolojilerle hazirlanan bir
arayiizde, kullanicimin bilgi, anlam ya da memnuniyet aradigi gorsel olaylarla ilgili” bir
alan olarak tamimlamaktadir. Barnard (2002, s.22) ise gorsel kiiltiirii “Bir kultiiriin
degerlerini ve inanglarini ¢esitli yollarla goriiniir duruma getirmesi” olarak tanimlamig
ve gorsel olan her seyin belli kodlarla kiiltiirel olarak anlamlandirilmis olmas1 gerektigini
vurgulamistir. Gorsel kiiltiir, gorsellerin liretimi, yayilmasi ve tiiketimi ile nesnelligin
degisen dogasmi incelemektedir. Bunun yani sira nesneleri ya da imgeleri nasil
gordiiglimiizii, bildigimizi, imgelerimizde simdiye kadar diisiinmedigimiz yanls
anlamalar1 ve diigiiniilmemis olanlar1 da irdeleme olanagi sunmaktadir (Smith, 2008, s.2).

Gorsel kiiltiir, gorsel sanatlarin etkileri ve sunmak istedigi baglam hakkinda bilgiler
sunan ve popliler sanat ile giizel sanatlar formlar1 arasindaki baglantilar1 vurgulamak i¢in

kullanilan bir kavramdir. Bu bakimdan filmler, videolar, halk sanatlari, bilgisayar

oyunlar1, ¢cocuk oyuncaklar1 ve diger tiim gorsel iiretim ve iletisim araglar1 gorsel
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sanatlarin ve dolayisiyla da gorsel kiiltiiriin kapsamina girmektedir (Freedman, 2003).
Gorsel kiiltiir gérsel medya araglarindan yararlanmasi bakimindan hem giiniimiiz sosyal
bilimcilerine disiplinleraras1 bir anlayis, hem de 6grencilerin ¢esitli formlarda {iretilen
medya tiriinlerini okuyup analiz edebilecek elestirel beceriler edinme firsati sunmaktadir
(Sherman, 2001, s.7). Ayrica, eger bir kiitiiphaneye ya da kitapc¢iya gidilecek olursa,
gorsel kiltiir ile ilgili kitaplarin sanat tarihi, sanat teorisi, estetik, elestirel teori, felsefe,
film ve medya g¢alismalari, tiyatro ve drama, mimari, antropoloji ya da sosyoloji gibi

bir¢ok farkli alanda yayinlandig1 goriilebilir (Smith, 2008, s.1).

Gorsel kiiltiir, gorsel deneyimlerin sosyal ve kiiltiirel yorumlamalari ile insanlarin
gordiikleri seyleri nasil yorumladiklariyla ilgilenen disiplinleraras: bir yaklasim olarak
karsimiza ¢ikmaktadir (Parsa, 2007). Duncum (2010), gorsel kiiltiiriin yedi temel ilkesini

sOyle siralamaktadir:

e Giic: Gorseller insanlarin politik, sosyal ve ekonomik ilgilerine hizmet edecek
fikirleri, degerleri ve inanglar1 sunan bir gii¢ gostergesidir.

e lideoloji: Gorseller fikirlere, ideallere, inanglara ve degerlere isaret eder. Gorsel
kiiltir de hayatimizdaki umutlari, korkulari, beklentileri, kesinlikleri,
belirsizlikleri ve karmagikliklar1 gosteren ideolojilerle beslenir.

e Temsil etme: Ideolojinin hangi gorsel bigimde sunulacagidr.

e Cekicilik: Kisi aklindaki kalip yargilarla uyusan bir gorselle karsilastiginda kendi
goriislerinin dogrulandig1 hissini yasar. Ayni sekilde gorseller bilingaltimizda
olan ve derinlerde yer alan isteklerimizi ve sosyal tabularimizi karsilayan bir role
de sahiptir.

e llgiyle bakma: Bireyin gorsele ne tiir anlamlar yiikledigini ve gorselle bireyin
gecmis deneyimlerini iligkilendirme bigimlerinin 6nemi vurgulanmaktadir.
Ciinkii bir gorsel farkl bireylerde farkli anilar ve ¢agrisimlar yapabilmekte ve bu
anilar ve ¢agrisimlar sayesinde bireyin ilgisini ¢ekebilmektedir.

e Metinlerarasihk: Bir resme ya da yaziya bakildiginda baska bir kavramin akla
gelmesi ya da o akla gelen kavramlara yonlendirilme durumudur.

e Cok yonliiliikk: Herhangi bir gorselin bir metinle, bir miizikle, bir konusmayla
birlikte verilmesi ve bu bakimdan salt bir gorsel olmaktan ¢ok bir baglamin

aktaricisi oldugu vurgulanmaktadir.
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Yukarida da belirtildigi tlizere gorsel kiiltiiriin gii¢, ideoloji, temsil etme, cekici
olma, ilgiyle bakma, metinlerarasi olma ve ¢ok yonlii olma gibi 6zellikleri bulunmaktadir.
Dolayisiyla her gorselin sosyal, kiiltiirel ya da ekonomik olguyu aktarma; insan
hayatindaki duygulardan beslenme ya da gorselin sosyal baglamda mutlaka bir
karsiliginin olmasi gerekir. Sunmus olduklari bu sosyal baglamlarin toplumdaki herhangi
bir kesimi temsil edebilmesinden dolay1 bakan kisiye ¢ekici/cazip gelmesi, dikkatli bir
bicimde sorgulandiginda toplumun bazi kalip yargilarim1 ortaya c¢ikarmasi gerekir.
Ayrica, gorselin kendisiyle iligkili baska olgu ya da olaylara dikkat ¢ekebilmesi ve salt
gorsel olarak degil de herhangi bir tamamlayici 6ge ile istenilen mesaji tastyabilmesi

gerekmektedir.

Gorsel kiiltiir, icermis oldugu “gdrsel” ve “kiiltlir” kelimelerinin kapsami geregi
yiizyillar 6nce yapilmis olan sanat calismalarindaki din, dil, siddet gibi toplumsal
konularin islenisini igerebilecegi gibi son yillarda insanligin dikkatini ¢eken 1rk, sinif,
cinsiyet gibi politik ve etik temelleri olan temalarla da iliskilendirilmektedir.
Yontembilimsel olarak bakildiginda ise, gorsel kiiltiir bizim ge¢mis ve bugiin yasanan
gorsel kiiltiirlerimizi yorumlama olanagi sunan gostergebilim, feminizm, Marksizm,
sosyal tarih, psikoanaliz, queer teori, yapibozumculugu, etnografi ve miize ¢alismalari

gibi yontembilimsel yaklasimlardan da yararlanmaktadir (Smith, 2008, s.2).

Tavin (2003, s.191), gorsel imgelerle gercekligin olusturuldugu, farkindaligin
sekillendigi ve kimliklerin aktarildigi siirekli degisen postmodern diinyaya elestirel
pedagoji ve gorsel kiiltiiriin yanit verebilecegini ve bu baglamda dgretmen egitiminde ise
kosulabilecegini belirtmektedir. Ayrica, eger sanat egitimi gorsel kiiltiiriin analizi,
yorumu ve elestirisine odaklanirsa, 6grenciler gorsel kiiltiirlin icerisindeki giic aglarinin
nasil karmagik ve i¢ ice oldugunu ve gorsel kiiltiiriin 6zel formlarinin buna karsi

koyabilecek ve miicadele edebilecek araglar sunabilecegini daha iyi anlayabilecektir.

1.3.  Gorsel Kiiltiiriin Kuramsal Dayanaklar:

Gorsel kiltlir, giiniimiiz iletisim c¢aginda gorselligin 6n plana ¢ikmasiyla 6nem
kazanmustir. Gorsellerdeki kiiltiirel, sanatsal ve toplumsal katmanlar1 anlamaya ve
yorumlamaya yarayan gorsel kiiltiir, postmodernizmin etkisiyle sadece sanatin bir alt
alan1 olmanin &tesine gegerek kiiltlirii ve toplumu gorseller araciligiyla anlamak gibi bir
isleve sahip olmustur. Postmodernizmin etkisiyle 6nem kazanan gorsel kiiltiiriin bir diger

onemli dayanagi ise elestirel teoridir. Gorsellerdeki imgelerin ve temsillerin kiiltiirdeki
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ve toplumdaki karsiliklarint ve anlamlarini elestirel bir bigimde irdeleyebilmek,
sorgulayabilmek, analiz edebilmek ise gorsel kiiltiir ¢calismalarinin etkili bir bigimde
uygulanabilmesi icin ¢ok Onemlidir. Bu anlamda, bu arastirmada, gorsel kiiltiiriin
kuramsal dayanaklar1 toplum boyutunda postmodernizm ve elestirel teoriyle; birey ve

bellek boyutu ise imge, algi ve gorsel alg1 boyutlariyla ele alinmistir.

1.3.1. Postmodernizm

Postmodernizm, modern Otesi toplumsal gelisim diizeyini karsilamak i¢in
kullanilan bir kavramdir (Smith, 2005). 1960’1 yillarda Fransiz diisiincesinde ortaya
cikmis, 1970’lerde Amerika Birlesik Devletlerine, 1980’lerde ise tiim Avrupa’ya
yayilmistir. Ulkemizde ise 1990’11 yillardan itibaren etkileri tartisilmaya baslanmis bir
sistem olarak karsimiza ¢ikmigtir. Postmodernizm Oncelikle sanatla kendini gdstermis
daha sonra sosyoloji, tarih, teoloji gibi konulara da yayilmistir. Kelime olarak modern
Otesi ya da modern sonrasi anlamlarina gelen postmodernizm sanayi sonrasi toplumunu
ifade ettigi ve bu kapsamda toplumlarin ve insanlarin kiiltiirel, sosyal, ekonomik anlamda
yeni bir yasam tipine ve yeni bir ekonomik diizene isaret ettigi sdylenebilir. Ayrica,
postmodernizmin “anti-modern bir hareket, bat1 uygarliginin reddi, kapitalizmin kabuk
degistirmis hali, modernizmin bir devami” biciminde nitelendirildigi goriilmiistiir

(Aydin, 2006).

Postmodernizm, toplumlart sosyal, ekonomik, politik ve daha bircok agilardan
etkilemis ve teknolojik gelismelerin etkisiyle degisim ve doniisiim siirecine girmistir. Bu
dontisiimde insanlar hem kitle iletisim araglarinin artmasiyla hem de giinliilk yagamda
carsida, parkta, okulda, metroda ve daha bircok yerde siirekli olarak gorsel ifade
bigimleriyle karsilasmaya baslamistir. Sadece sokaklarda degil evlerde de televizyon,
bilgisayar ve akilli telefonlar gibi iletisim araglartyla insanlar siirekli olarak ve bir sekilde
bazi mesajlar okumaya baglamiglardir. Artik, tiiketim bicimleri de goriintii eksenli

referanslarla sekillenmeye baglamistir (Mamur, 2014).

Postmodernizmin dayandigi temel ilkeler s0yle 6zetlenebilir (Aydin, 2006, ss.6-30;
Smith, 2005, s5.290-291; Ruth, 1991, s.620):

e Gergeklik ve dogruluk kiiltiire, bireye, 6zneye gore degiskendir.
e Nesnellik, giicii elinde bulunduran pozitivist anlayisin kullandigi ideolojik bir

kavramdir.
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e QGergek, duruma gore degisir ve evrensel bir gerceklik yoktur.

e Varligm, bilginin ya da degerin dayandigi sarsilmaz bir temel yoktur, hepsi
yanliglanabilir.

e Evrensel bir benlik ya da insan imgesi yoktur, benlik ve imge kiiltiirden kiiltiire
degisir.

e Her metin, farkli anlamlandirilmaya agiktir.

e Evrensellik degil yerellik 6n plandadir.

e Toplum miihendisligi yanlistir.

e Ust anlatilarin baskici ykiilerine karsidur.

e Cogulculuk yayginlagmalidir.

e Eklektizm yani her sey olur.

e Kiiltiir ve kitle iletisim araglar1 daha giiclii ve 6nemli hale gelmistir.

e Ekonomik ve toplumsal yagam semboller ve yasam tarzlarina gore bigimlenir.

e Tiiketim temelli kentlesmeler 6n plana ¢ikmustir.

e Melezlik, kat1 siniflandirmalarin yerini almistir.

e Teknoloji araciligiyla bir bilgi toplumuna gidilmektedir.

Postmodernizmde kitle-yonelimli toplum modasi yerini ¢ogunluk¢u ya da g¢ok
secenekli yonetim bigimlerine birakmistir (Ruth, 1991, s.618). Bununla birlikte
postmodernizm, yukarida sozii edildigi lizere, modernitenin alisilagelen kurallar toplumu
anlayisin1 tamamen degistirmek istemektedir. Bunun yerine degisim, evrensellikten ¢ok
yerelligin vurgulanmasi, ger¢egin bulaniklasmasi, melezlik ve ¢gogulculuk gibi anlayislar
hem diisiinsel anlamda hem de sosyal anlamda toplumsal anlayisin ig¢ine yerlestirme

amaci giitmektedir.

Jencks (1977; akt. Walling, 2005, s.628), postmodernizmi ¢ogulculuk ve
karmagsiklik olmak {izere iki ana kavramla aciklamaktadir. Walling’e (2005) gore ise,
postmodernizm evrensel, toplum ve birey boyutlariyla ele alinmalidir. Postmodernizm
evrensel boyutta ¢ogulculuk ve karmasiklik, toplum boyutunda ¢okkiiltiirliilik ve birey

bazinda ise bireyin tek tip olmamasi anlayisiyla agiklanmaktadir.

Postmodernizm ile ilgili agiklamalara bakildiginda, gercek ve dogru kavramlari
kiltiire, bireye gore degismekte; cogulculukla birlikte yerel kiiltiirlerin de 6nemi artmakta

ve bu gegislerde de karmasiklik oldugu kadar akiskanlik da bulundugu goriilmektedir.
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Smith (2005) ise kiiltiirin tiretimi ve aktarilmasinda kitle iletisim araglari, sinema ve
televizyon ile sosyolojinin 6nemine dikkat ¢ekmektedir. Kitle iletisim araclarinda ise
siire¢ bir gonderici, bir alic1 ve bir mesaj olarak agiklanmaktadir. Smith’e (2005, s.230)
gore, 20. yilizyilda birincil giicli gondericilere veren modeller, izleyicilerin mesajlari

yorumlama yetisini vurgulayan modellere dogru kaymaktadir.

Postmodernizmle birlikte kiiltiire ve kitle iletisim araglarina verilen nemin artmasi,
kiltiiriin iretimi ve aktarilmasinda iletisim araglarmin rolii ve iletisim alaninda
izleyicilerin mesajlar1 yorumlama yetisini 6ne alan yaklasimlar gorsel kiltiiriin de
Onemine isaret etmektedir. Ciinkii postmodernizm anlayiginda kiiltiiriin tiretimi, aktarimi
ve tiiketilmesinde yararlanilan kitle iletisim araglari, sonu¢ olarak bir kitle kiiltiirii
olusturmakta ve bu olusan durum ise kapitalizm tarafindan hem desteklenmekte hem de
kapital diizen olusan bu kitle kiiltiiriinden beslenmektedir (Demir, 2012). Gorsel kiiltiir
de gorseller yoluyla olusturulan bu kitle kiiltiiriine elestirel bir yolla ¢éziimler sunarak,
kiiltiirli ve toplumu anlamada ve gorselleri ¢éziimlemede dnemli bir rol listlenmektedir.
Bununla birlikte, gorsel kiiltiir bireye elestirel diisiinme ve sorgulamalar yapabilme
olanagi sunmakta ve bireyin igerisinde yasadigi gorsel diinyayi anlamasina yardim

etmektedir.

1.3.2. Elestirel Teori

Elestirel teori temelde Marksist ve Neo-Marksist felsefeden beslenmis ve ilerleyen
donemlerde bircok toplumsal alanda hissedilmistir. Elestirel teoriye iliskin Marks’in
yapmis oldugu “cagin isteklerini ve miicadelelerini agikliga kavusturmak” bigimindeki
tanimlamanin en eski ve hala kabul géren bir tanimlama oldugu sdylenebilir (Fraser,
1985; Stanford Encyclopedia of Philosophy, 2005). Freedman (2003, s.6), Amerika’da
sanat ve egitim hakkindaki diislincelerin Neo-Marksist diisiinceden beslenen Frankfurt
okulu ve Paulo Freire’nin ezilenlerin pedagojisi anlayisindan etkilendigini belirtmektedir.
1970-1980’lere gelindiginde ise bu diisiincelere feminist teori ile kiiltiirel teorinin de
insan haklar ile yogrularak karistigi vurgulanmaktadir. McLaren (2011, s.273) ise,
benzer bigimde, elestirel teorinin Almanya’da kurulan Frankfurt okulundan ve bu ekolden
Horkheimer, Adorno, Walter Benjamin, Erich Fromm, Herbert Marcuse gibi iiyelerin
etkisinin ikinci diinya savasiyla Amerika’ya yayildigindan ve burada etki alanini giin
gectikce genisglettiginden s6z etmektedir. Kincheloe ve McLaren (2005, s.303), elestirel

teorinin tanimina ve kapsamina iligkin su ii¢ noktaya dikkat cekmektedir:
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e Bircok elestirel teori tanimi1 vardir.
o Elestirel gelenek giin gectikce degismekte ve gelismektedir.
o Elestirel teorisyenler arasinda anlagsmazlik varken, bu teoriyi sadece bir alana

0zgii kilmaktan kaginilmalidir.

Elestirel teori, glinlimiizde bir¢ok alanda oldugu gibi egitim ve egitim arastirmalari
alaninda da kendini hissettirmistir. Bu baglamda, okul ortamlarinda elestirel pedagoji
(McLaren, 2011), yontembilimsel alanda da elestirel arastirmalardan (Kincheloe ve
McLaren, 2005, s.312) soz edilebilir. Elestirel teorisyenlerce diinyadaki hi¢ kimse
gercekte Ozgiir degildir ve herkes catismalarla dolu, gii¢ ve ayricaliklarin adil olarak
dagitilmadigr bir diinyada yasamaktadir (McLaren, 2003, s.69). Giroux, -elestirel
pedagojinin benimsendigi bir sinifta mikro ve makro amaglar bulundugunu; mikro
amaglar bilginin nasil Ogretileceginden cok “neden &gretildigine” odaklanmasi
gerektigini belirtmektedir. Makro amaglarin ise 6grencileri dersin yontem, icerik ve
yapisi ile toplumdaki karsiliginin ne olduguna yonlendirmesi gerekmektedir. Daha agik
bir ifadeyle, 6grencilerin dersin amagclariyla toplumdaki kurallar, degerler ve iliskiler

arasindaki iliskiyi kurmasi gerekmektedir (Akt. McLaren, 2003, 71).

Elestirel teori, pozitivist teori anlayisindan farklidir. Pozitivist teori gézlem ve
veriyi temele alan betimlemelere dayanmaktadir. Elestirel teoride ise 6zellikle sosyal
olgularin dogadaki gibi Olgiilebilen, dogal ve sabit olmadigi; insanlar tarafindan
olusturuldugu ve bu nedenle de insanlar tarafindan olusturulan gergekligin gii¢, tahakkiim
ve esitsizliklerle dolu olabilecegini savunmaktadir. Bu nedenle de toplumsal bilginin

ancak elestiri yoluyla iiretilebilecegini savunmaktadir (Balkiz, 2004, s.140).

Modernizmden postmodernizme gegis siirecinde postmodern akim elestirel
teoriden yararlanmis ve topluma ve kiiltiire dair ne kadar modernist yargi varsa bunu
elestirme yoluyla ¢oziime kavusturmaya calismistir. Elestirel teorinin, bu anlamda
pozitivizmle yakindan iligkili oldugu belirtilmektedir (Demir, 2012). Elestirel teorinin,
kapitalizmden beslenen kitle kiiltiirii, popiiler kiiltiir ve tiikketim kiiltliriine kars1 oldugu ve

bu baglamda kiiltiiriin olumsuz degisimiyle yakindan iliskili oldugu da sdylenebilir.

Postmodernizm ve elestirel teori, gorsel kiiltiir ile kitle iletisim araglarinin
yayginlagsmasiyla olusturulan kitle kiltiirii, popiiler kiiltiir ve tiiketim kiltlirii gibi

alanlarda kesismekte ve Onemini artirmaktadir. Clinkii postmodernizm ve teknolojik
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geligsmeler kiiltliri ve kiiltlirlin aktariminda gorselligi 6n plana ¢ikarmis; bunun sonucu
olarak gercekligin gorsel temsillerinin elestirel bir bigimde irdelenebilmesi ve bu yolla
kapitalizm ve kiiltiir endiistrisinin olumsuz yanlarinin ortadan kaldirilmasi bir zorunluluk
olarak goriilmiistiir. Bu noktada, bireye sunulan ve tiiketmesi istenen her tiirlii gorselin
icerdigi mesajlar1 algilayabilme, anlayabilme, elestirebilme ve kisacasi dogrudan

titketmeme noktasinda gorsel kiiltiiriin nemli bir yere sahip oldugu ifade edilebilir.

1.4. Gorselligin Zihinde Yapilandirilmasi

Gorsel kiiltiiriin beslendigi fikir ve iist diizey diisiinme ve analiz bigimlerinin birey
tarafindan nasil algilandiginin da ortaya konmasi gerekmektedir. Birey, gorsel kiiltiir
baglaminda, postmodern toplumun yansimalarindan etkilenmekte ve bireyden elestirel
bir bakis acis1 sergilemesi istenmektedir. Bu kapsamda, bu boliimde, gorselligin bireyin
zihninde nasil yapilandirildigi incelenmistir. Bireyin ge¢mis deneyimleri yoluyla
zihninde olusan izlenimler imge bashigi altinda, duyular araciliiyla zihne gonderilen
bilgilerin anlamlandirilmasi ve yorumlanmasi alg: basligi altinda, gorsel kiiltiiriin
gorsellerden yararlanmasi nedeniyle de gorsel algi basligi altinda gorselin zihinde

yapilandirilmasi boyutu ele alinmistir.

1.4.1. Imge

Imge ya da diger adiyla imaj kavrami (1) genel goriiniis, izlenim, (2) duyu
organlariin distan algiladigi bir nesnenin bilince yansiyan benzeri, hayal gibi bicimlerde
tanimlanmaktadir (TDK, 2016). Imgeler; resimler, simgeler ya da gostergeler olmak
lizere Ug¢ islevi yerine getirirler. Bunlar imge tiirii degildir; ancak imgelerin yerine
getirdigi li¢ islevi betimlemektedirler. Bir imge, bir igerigin ayirt edici 6zelliklerini gorsel
olarak yansitmaksizin onun yerine gegiyorsa, bir gosterge olarak hizmet eder.
Betimledikleri nesnelerin ya da etkinliklerin sekil, renk gibi birtakim niteliklerini
yansitiyorsa resimdirler. Eger bir imge, kendisinden daha yiiksek bir soyutluk
diizeyindeki seyleri betimliyorsa bir simge olarak kullanilir. Miizik notalar1 ya da
fizikcilerin vektorlerin yonleri ve siddetleri i¢in kullandiklar1 ok isaretleri simgesel
imgelere Ornek olarak verilebilir. Bir iiggen imgesi eger bir trafik tabelasinda
kullaniliyorsa bir gosterge, bir ilkokul 6grencisinin defterine ¢izilmis bir dag1 yansitiyorsa

resim, bir hiyerarsiyi gostermek i¢in kullaniliyorsa simgedir (Arnheim, 2012, ss157-162).

Aciklamalardan da anlasilacagi lizere imge kavrami hem nesnelerin dis goriintisiinii
hem de nesnelere yliklenen anlamlarin zihindeki karsiligini ifade ettiginden edebiyat,
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felsefe, mimari, sanat, iletisim bilimleri, psikoloji gibi bir¢ok alanda kullanilabilen bir
kavramdir. Imge edebiyatta yazarin okura kendi bilingaltini, sosyal deneyimlerini,
kiltliriinii yansitmak i¢in kullanilirken sanatta eserin anlagilmasi ve yorumlanmasi i¢in
yararlanilan bir unsurdur. Goriildigi gibi imgeler, aslinda bireysel, toplumsal, kiiltiirel
deneyimlerin zihinde yogrularak karsi tarafa aktarmada kullanilan bir aractir denebilir.
Imgelerin hangi siizgeglerden gegtigini daha iyi anlayabilmek icin asagidaki sekil yararh
olacaktir (Ulagli, 2006, s.11):

Toplumun veya bireyin
"Oteki"ne bakisi

Edebiyat, Egitim,
Kisisel Deneyimler Sinema ve Giizel
Sanatlar v.b

IMGE

Toplumun veya bireyin Sosyal, politik ve tarihi
politik-dini diitinceleri olaylar

Sekil 1. Imge Olusumunu Etkileyen Etmenler

Sekil 1°de goriildiigii tizere imgenin olusmasinda kisisel deneyimler, toplumun ya
da bireyin diger insanlara bakis agilari, edebiyat, egitim, sinema ve giizel sanatlar gibi
alanlar, toplumun ya da bireyin politik ve dini diisiincesi ve sosyal, politik ve tarihi olaylar
etkilemektedir. Bagka bir ifadeyle bir imgenin olusumunda sosyal baglamla iligkili
sayllan Ogeler ve bireysel deneyimler etkilidir denebilir. Bu da imge kavramina
disiplinlerarasi bir boyut kazandirmaktadir. Imgelerin sosyo-kiiltiirel baglamlarina iliskin

olarak Leppert’in (2002, s.14) su sozleri dikkate degerdir:

Imgeler bize asil diinyay1 degil, diinyalardan bir diinya gosterir. Gosterilen seyler degil,
bunlarin temsilleridir imgeler: Temsil, yani yeniden sunum. Hakikaten, imgelerin temsil
ettigi seyler "gergeklik"te olmayabilir; sadece muhayyile, kuruntu, arzu, riiya ya da fantezi
diinyasinda var olabilir. Fakat tabii, 6te yandan, diinyaya su ya da bu sekilde dahil olan bir

nesne olarak vardir her imge. Ister fotograf ister film ya da video, isterse de resim olsun,
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imgelere baktigimizda gérdiigiimiiz sey insan bilincinin iiriiniidiir. insan bilinci ise kiiltiir ve
tarihin ayrilmaz bir parcasidir. Buradan su sonug ¢ikiyor: imgeler, maden cevheri gibi kazilip
cikarilan seyler degil, belli bir sosyo-kiiltiirel ortam icerisinde belli bir islev gdrmesi i¢in insa
edilen seylerdir.

Goriildiigii gibi imgelerin zihinde olugmasi siireci her ne kadar gerceklikten
beslense de tamamen gergek diinyay1 yansitmayabilir. Diger taraftan, gorsel olarak gesitli
yollarla bize sunulan imgeler ise bir anlamda arz-talep iligkisi gibi insanlarin gérmek
istedikleri ya da gosterilmek istenen imgelerdir. Bu dogrultuda, imgeler tamamen sosyal
hayatin kendisinden beslenmekte ve sosyal hayatin bigimlenmesine katkida bulundugu

sOylenebilir.

142. Algl

Icinde yasadigimiz diinya ve kendimiz hakkinda bildigimiz her sey duyularimiz
araciligiyla 6grenilmistir. Bireyin dis diinyadan duyular araciligiyla aldigi, yorumladig
ve idrak ettigi tlim bilgiler algilarimiz1 olusturmaktadir (Bogdashima, 2003, s.37). Algi,
en basit haliyle, duyu izlenimlerinin yorumlanmas: ve anlamlandirilmasi bi¢iminde
tanimlanabilir (Senemoglu, 2012, 5.288; Memis ve Harmankaya, 2012, s.28; Artut, 2004,
s.150). Baska bir tanima gore de algi, bireyin kendi duyu organlarini kullanarak bilgi
edinmesi, etkilesime girmesi ve ¢evresini deneyimledigi bir eylemdir (Boothe, 2003, s.2).
Bu yorumlama siiregleri, yani algisal siirecler, duyularimizin bizde olusturdugu
yasantilarin en ufak pargalarini bile anlamli, orgiitlii bir biitiin olarak yorumlama isidir
(Unlii, 2001, s. 50). Giinliik hayatta ¢evredeki tiim uyarilara ayn1 anda ve ayn1 yogunlukta
degil herhangi bir nedenle aranilan, ilgi ve dikkat ¢ceken nesne, olay ve olgular daha net
algilanir (Artut, 2004, s. 150). En temel haliyle bir kalemin algilanma siireci soyledir
(Bogdashima, 2003, s.37):

Duyu Anlama
Uyaricl ; jeiipioma (Kavram)
Y (uzun ince (Algr)
(Kalem) silindirik bir et 5 ) (Bununla yazi
cisim) yazabilirim)

Algilamayla ilgili olarak sosyal bilimler alanyazininda vurgulanmasi gereken en
onemli nokta Gestalt kurami1 ve bu kuramin algilama ile ilgili yasalaridir. Gestalt kurami

canliin disaridan gelen duyulara kendisinden bir seyler katarak, yasantiyr yeniden
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orgiitledigine inanir. Kavram olarak Gestalt sekil, bigim, form gibi bir anlama gelirken
bu kuramin en bilinen slogani “biitiin parcalarin toplamindan daha fazladir” séziidiir.

Gestalt kuraminda alginin orgiitleme yasalari sunlardir (Senemoglu, 2012, s.241-245):

e Sekil — zemin iligkisi: Sekil, bireyin, dikkatini odakladigi alan iken zemin ise algi
alanina girmeyen alandir.

e Yakinhk yasasi: Bireyin bir alandaki 6ge ya da nesneleri yakinliklarina ya da
iligskisine gore gruplandirarak algilamasidir.

e Benzerlik yasasi: Nesnelerin sekil, renk, doku vb. oOzellikleri bakimindan
birbirine benzer olanlarin birlikte gruplanarak algilanmasidir.

e Tamamlama yasasi: Bireyin, tamamlanmamis etkinlikleri, sekilleri, sesleri
tamamlayarak algilamasidir.

e Devamhhk yasasi: Ayni yonde giden nokta, ¢izgi vb. birimlerin birlikte
gruplanarak algilanmasidir.

e Basitlik yasasi: Diger unsurlar esit oldugu takdirde, bireyin basit, diizenli bir

bicimde organize edilen figiirii algilamasidir.

Gestalt kuraminin yani sira algi siirecinin nasil gergeklestigine iligkin olarak
nedensel kuramlar, bilgi isleme kuramlari, dogrudan algi kuramlar: gibi algi siirecinin
nasil gerceklestigine farkli agilardan bakan ve yorumlayan birtakim kuramlar da yer
almaktadir (Boothe, 2003, s.18). Bu kuramlar tamamen alg: siirecine farkli acilardan
bakmayla ilgilidir. Ornegin, gékyiiziiniin mavi oldugunu sdyleyen bir kisinin bu algilama
stirecine bir kuram “kisi gokyliziine bakti, gbzlemledi ve mavi oldugunu belirtti” derken
bir diger kuram “kisi gokyiiziine bakarken fotoreseptorleri ¢alisti ve bunu yaparken G-
proteini kulland1” gibi bir yaklasimla ifade etmektedir. Goriildiigii gibi alginin, bigimsel
ve zihinsel boyutu olmak iizere iki boyutu dikkat ¢ekmektedir. Bigimsel boyutunda nesne,
cisim ya da olayin duyular tarafindan algilanmasi, zihinsel boyutunda ise ilgi ve ihtiyaglar

dogrultusunda zihnin neye odaklanacagi vardir.

1.4.3. Gorsel Alg:

Insanlarin zihinlerinde olusturduklar diinya algis1 gesitli duyulariyla olusmaktadir.
Bu onlarm kendi diisiince, duygu ve eylemleriyle siirekli olarak etkilesimde olduklar1 ve
tepki verdikleri diinyadir. Insanlar, bilingleri yoluyla farkinda olduklar1 ve zihinlerindeki

kurduklar1 diinyay1 gercek diinyanin kapsamli ve dogru bir temsili oldugu varsayimiyla
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hareket ederler (Balcetis & Dunning, 2006, s.612). Alg1 ve gorsel algi ile ilgili
alanyazinda alginin motivasyon (Balcetis & Dunning, 2006) ya da kiiltiir (Kuwabara &
Smith, 2016) gibi birtakim farkli degiskenlerden etkilenebildigi ifade edilmektedir. Yani,
aslinda, insanin diinyayr algilamasinda duyu organlarinin yani sira ge¢cmis bilgi ve
deneyimlerinin olduk¢a 6nemli etkileri olabilmektedir. Diinyay1 algilama i¢in kullanilan
araglardan biri ise gormedir. Bu anlamda, ac¢ik, odaklanmis ve az ya da ¢ok konsantre
olmus bir gormeden bahsedilmektedir. Giinliik yasamda da, gérme ile géz hareketleri ve

dikkat kastedilmektedir (Metzger, 2006).

Gorsel algi, bireyin gordugiinii kavrama yetenegi olup bireyin deneyimleri
baglaminda neyi nasil gorecegi, goriintiiler arasindan hangisini segecegi, sectigi bu
goriintlilere ne tilir anlamlar yiikleyecegi ile ilgilidir (Memis ve Harmankaya, 2012, 5.28).
Arnheim (2012, s.28), diistinmenin ve zihinsel siireclerin algimin {istiinde ve otesinde
olmadigini; aksine alginin esas malzemelerini olusturduklarini belirtmektedir. Bu
baglamda, gorsel algi ile gorsel diisiinmenin birbirine paralel olduguna wvurgu
yapmaktadir. Bu konuda Cagla (2007, s.221), algilar sonucu olusan bellegin stirekli

etkilesimini ve anlam olusturma stireglerini sdyle aktarmaktadir:

“Bellek, eski nesneyi eskiden nasil algilamissak o algilama bigimiyle uyumlu bir sekilde
gecmisten sahneler igerir. Ama o nesnenin goriintiisii, simdiki zaman i¢inde duyularimizla
yeniden tretilir. “Simdi” ya da “su anda” diyerek konusmaya her basladigimizda hep bazi
tekil anlara gonderme yapariz. Yani “o an” dedigimizde kastettiZimiz an esasinda daha
onceki an’t o anda nasil algiladigimizla o an’it “su anda” algiladigimiz seklin bir

kaynagmasidir.”

Cagla (2007), cevremizi algilarken geg¢mis deneyimlerimiz ile o anki
deneyimlerimizin nasil i¢ ige gectigini ve bu anlamda bellegi olusturan deneyimlerin
stirekli olarak dis diinyayla etkilesim halinde oldugunu ifade etmistir. Bu anlamda, bir
sandalyeyi gordiigiimiizde sandalyenin bi¢cimi ya da boyutlar1 bizim zihnimizdeki
sandalye algimiz ile ilgili deneyimlerle aninda etkilesime ge¢mekte ve yasanacak yeni
deneyimle yeniden bigimlenmektedir. Arnheim (1965, s.5) ise goriilenin tipki bir yagam
deneyiminin boyut, ing, acilar1 ya da renk tonu, dalga boyu gibi degisik ozellikleriyle
ifade edilemeyecegi ve bu anlamda dinamik oldugunu ifade etmektedir. Bu statik
Olclimler yalmzca “uyaran”, yani fiziki diinya tarafindan goze gonderilen mesaj
tanimlamaktadir. Bu anlamda, bir kagida cizilen herhangi bir ¢izgi ya da ¢evremizde

gordiigiimiiz herhangi bir nesne sadece gole atilan bir tas parcasi gibidir. Bu anlamda,
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Arnheim’a (1965, s.5) gore gormek eylemin algisidir. Gorsel kiiltiirde ise etkinlikler
gorme ekseninde bigimlendiginden bireyin zihnindeki imgelerin ve algilarin olusmasinda
ve ortaya c¢ikarilmasinda gorsel algi, lizerinde diisiiniilmesi ve dikkate alinmasi gereken

bir boyuttur.

Gorsel kiiltiiriin kuramsal dayanaklar1 kapsaminda ortaya konan postmodernizm,
elestirel teori ile gorsel Kkiiltiiriin toplumsal boyutu vurgulanmaya c¢alisilmistir.
Gorselligin zihinde yapilandirilmasi kapsaminda ele alinan imge, alg1 ve gorsel algi
kavramlartyla da bireyin dis diinyayr algilarken ya da igsellestirirken ne gibi siireclerin
yasandig1, ne gibi etmenlerin rol oynadigi ortaya konmaya calisilmistir. Bu anlamda,
ilkokul Sosyal Bilgiler derslerinde uygulanan gorsel kiiltiir caligmalarinda 6grencilerin
gorsellere yonelik algilamalari, gegmis deneyimlerini ise kosmalart ve ¢esitli diisiinme
becerileriyle tartigmalara katilimlari 6n planda tutulmaya ¢alisilmistir. Ayrica, s6z konusu
boyutlar, yapilan gorsel kiiltiir ¢alismalarinda siirekli olarak arka planda yer verilmeye
calisilmis ve sunulan gorseldeki cesitli katmanlarin 6grencinin algis1 sonucu zihindeki
imgelerle ve gegmis deneyimleriyle etkilesime gegmesi ve bunun sonucunda elestirel,
yansitict diistinme gibi ¢esitli diistinme becerileri sonucu tartismalarla ortaya konmaya

calisilmigtir.

1.5. Gorsel Kiiltiir Calismalar:

Gorsel kiiltiir, halka olabildigince ¢cabuk ulasan ve etkisini genis 6l¢iide hissettiren
bir kiiltiir 6zelligine sahiptir. Bu baglamda, kitle iletisim araclar1 ve bu araglara imge
tireten teknolojiler de gorsel kiiltiiriin en 6nemli araglarindandir (Mamur, 2012). Sengir
(2014, s.128), toplumsal iletisimde gorselligin ve gorsel ifadenin sozellige olan
baskinligina isaret etmistir. Bu baglamda, medyanin gorsel {iretimleri, bireylerin sosyal
etkilesimlerinde daha fazla 6nem kazandigi ve bu noktada da gorsel kiiltiiriin bundan
yararlandig1 ifade edilmektedir. Freedman (2003, s.21-22) ise, sanatin gorsel iletisim
teknolojileriyle giinlik yasamin igerisine yayilmasi sonucu yasanan donisimii gorsel

kiiltiir 6gretiminin temel kavramlariyla soyle agiklamaktadir:

e Alanin yeniden kavramsallastirilmasi: Gec¢miste sanat egitimi ¢ogunlukla
sanatsal nesnelere ve giizel sanatlara odaklanirken giiniimiizde sanati yapan ile bu
sanatin alicis1 arasindaki iligkilere odaklanmaktadir.

e Anlamh Estetik: Gorsel formlarin cesitliligi ancak yapilan sanat ile bu sanatin

alicis1 arasindaki baglamsal iliski ortaya kondugunda anlasilabilir.
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e Sosyal bakis acilari: Gorsel kiiltiire gore sosyal yasamda kiiresel oOlgekte
olusturulan melez kiiltiirler ve gorsel teknolojiler yoluyla bilginin 6zgiir bir
bicimde paylasilmasi vardir.

e Etkilesimsel bilis: Ogrenciler yeni bilgiyi eski bilgilerine gore olusturur ya da
yorumlar. Bu siiregte de karsilastiklar: diisiinceleri ve imgeleri siirekli yeniden
islerler.

e Kiiltiirel tepki: Ogretim programlarinda giin gectikce kiiltiirel farkliliklar
ictenlikle gosterilmekte ve gorsel sanatlarla desteklenmektedir. Cokkiltiirli,
kiltlirleraras1 konular gorsellerle islenebilmektedir.

e Disiplinleraras1 yorumlama: Gorsel kiiltiir sayesinde sanat egitimi etkisini
giinlik yasamdaki bilgisayar oyunlarina, filmlere, oyuncak tasarimlarina,
reklamlara, televizyon programlarina yayabilmistir. Toplumdaki bu etkisinden
dolay1, sanat egitimcilerinin oldugu kadar tiim disiplinler igerisinde gorsel
kiiltiirlin 6nemi artmustir.

e Teknolojik deneyim: Bilgisayarlar sayesinde gorseller {izerinde kolaylikla
degisiklikler ve oynamalar yapilabilmesi geleneksel yetenek ve teknik anlayisini
degistirmistir.

e Yapilandirmaci elestiri: Bilginin, okul disinda da birgok yolla elde
edilebilmesinin bir sonucu olarak gorsel kiiltiirdeki elestirel analiz siiregleri

Ogretim programlarinda daha ¢ok vurgulanmaya baslayacaktir.

Freedman’in (2003), yasanan postmodern ¢agda teknolojik gelismelerle bilginin
paylasilmasi, kiiltiirtin ve farkli kiiltiirlerin daha fazla goriiniir hale gelmesiyle gorsel
kiltiiriin bu caga uyum saglayabilecek birey yetistirmede 6nemli bir ara¢ olacagini
vurguladigi sdylenebilir. Gorselligin bir zevk ya da entelektiiel bir sunum olmanin 6tesine
gecip giinlik yasamin igerisine yayilmasi, sanati hem dOniistiirmiis hem de
ulasilabilirligini kolaylastirmistir. Bu noktada, gorsel kiiltiir calismalarinin 6nemi ortaya
cikmaktadir. Gorsel kiiltiir ¢alismalari, gorsel kiiltiirii konu alan arastirma alani olarak

tanimlanmaktadir (Smith, 2008, s.1).

Tiim bu olumlu yaklagimlarla birlikte gorsel kiiltiir calismalarina yonelik alandaki
tartismalara da deginmek yerinde olacaktir. Gorsel kiiltlir caligmalarinin savunuculari
(Freedman, 2003; Duncum, 2003) oldugu kadar karsit goriigler ileri siirenler de
bulunmaktadir (Smith, 2008; Kambhi, 2004). Karsit goriisii savunanlar gorsel kiiltiiriin
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tarihi ve tarihsel gecmisi goz ardi ederek sadece giinliikk yasama odaklandigindan sikayet
etmektedirler. Gorsel kiiltiir ¢alismalarinin giinliik yasamdaki gorsel imgeleri anlam
olusturma stireglerinin merkezine alan bir arastirma alani oldugu da sdylenebilir
(Dikovitskaya, 2001, s.2). Gorsel kiiltiir ¢alismalarinda nelere dikkat edilecegi ve
Ogrencide ne gibi degisimler saglayacagi Tiirkkan (2008, s.21) tarafindan sdyle ifade
edilmektedir:

Gorsel kiiltiir galismalarin sanat egitimine sunacagi agilim, yalnizca imgelere odaklanmak
yerine giinlik yasamda anlamli gelen, yerel ve kiiresel baglamlara odaklanmak yoluyla
gerceklesebilir. Gorsel kiiltiir calismalarinda goriileni irdelemek, yiliklenen anlam ve
olusturulan imgelerin, kimi ya da neyi temsil ettigini sorgulamak onemlidir. liskilendirme,
sorgulama ve yorumlama o nesnenin anlamina yiiklenen bireysel ve sosyal baglamlari
olusturur. Boylece, gorsel kiiltiir ¢aligmalari, cocugun elestirel bakis agist ve sorgulama

becerilerinin gelismesine yardimei olur.

Gortldugi gibi gorsel kiiltiir ¢alismalarinda imgelerin  giinliik yasamdaki
baglamlarina odaklanmak, imgelerin temsil ettigi olgulari sorgulamak olduk¢a 6nemlidir.
Bu durumda gorsel kiiltiir ¢alismalarinin imgelerdeki anlamlari, iliskileri, temsilleri
sorgulama ve yorumlama yoluyla bireysel ve sosyal baglamlar hakkinda 6grencinin fikir
edinmesi istenmektedir. Ogrencinin bu noktada, cesitli iist diizey diisinme becerileriyle

gorsel kiiltiir caligmalarina dahil edilmesi oldukc¢a 6nemlidir.

Gorsel kiltiir ¢alismalarinda 6grencilere ¢evrelerinde gordiikleri tiim nesnelerin
anlamlari ve kiiltiirel hikayeleri oldugunu hissettirmek, 6grencilerin gorsellerin bir takim
anlamlar igerdigini anlamalarina yardimci olacak ve bu yolla gdzlemler yapmalarini
saglayacaktir. Gorsellerin anlam katmanlarin1 sorgulayan o6grenciler, arkadaglarinin
diisiinceleriyle birlikte kendi elestirel diisiinme becerilerini de gelistireceklerdir (Tiirkcan
ve Yasar, 2011). Gorsel kiiltlir calismalarinda, giinliikk yasamdaki sanatsal liretimlerin
kiiltiirel] ve toplumsal anlamlarina odaklanilmakta, bu siirecte Ogrencilerin elestirel
dislinme ve sorgulama becerisi gibi becerilerle i¢inde yasadigi diinyay:

anlamlandirmasina olanak sunulmaktadir.

1.6.  Sosyal Bilgiler Dersi

1.6.1. Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi

Sosyal bilgilerin tilkemizdeki gelisiminin, diinyadaki vatandaslik ya da sosyal

bilgiler anlayislarindan etkilendigi sdylenebilir. Bununla birlikte, Tiirkiye tarihinin
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cogunlukla cumhuriyet¢i vatandas anlayisindan etkilendigi de ifade edilmektedir (Baban
2009). Tirkiye’de topluma birtakim vatandaslik yeterlilikleri kazandirmasi bakimindan
bakildiginda 1968 yilina kadar tarih, cografya, yurttaglik bilgisi gibi ayr1 dersler olarak
okutulmustur. 1960 yilinda Amerika’daki “yeni sosyal bilgiler” hareketinin etkisiyle
iilkemizde 1962’deki Ilkokul Program Taslagi'nda “Toplum ve Ulke incelemeleri”
olarak; 1968 Ilkokul Programi’nda da “Sosyal Bilgiler” olarak girdigi goriilmektedir.
(Oztiirk, 2006, ss.46-47). Daha sonra 1998 ve 2005 yillarinda 6gretim programlari
uygulanmis, son olarak 2017 yilinda farkli boyutlariyla tekrar giincellenmistir.

2005 yilinda uygulamaya konan Sosyal Bilgiler Ogretim Programi (SBOP)
yapilandirmaci kuram temele alinarak hazirlanmistir. Bu programda, disiplinlerarasi bir
anlayisla sosyal bilimler ve vatandaslik bilgisinin ¢ok yonlii incelendigi, sosyal bilim ve
yansitici diisiinme alani olarak sosyal bilgiler anlayisinin temele alindig1 goriilmektedir.
Yaklasik 11 y1l uygulamada kalan SBOP Milli Egitim Bakanligi’nin 17/07/2017 tarih 75
sayili karartyla 2017-2018 egitim-6gretim yilindan itibaren 4. ve 5. siiflarda; 2018-2019
egitim-6gretim yilindan itibaren de 4., 5., 6. ve 7. sif diizeylerinde uygulanmasi
kararlastirilmistir. Bu arastirmada, 2017 Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi temel
alindigindan “Birey ve Toplum” ile “Kiiltir ve Miras” 06grenme alanlarinin

kazanimlarindaki degisiklikler irdelenerek Tablo 1’de sunulmustur.

Tablo 1. 2005 ve 2017 SBOP kazanimlarmnin karsilastirilmas:

2017 SBOP 2005 SBOP

Birey ve Toplum (5 Kazanim) Birey ve Toplum (6 Kazanim)

4.1.4. Kendisini farkli dzelliklere sahip diger bireylerin
yerine koyar.
4.1.3. Bireysel ilgi, ihtiya¢ ve yeteneklerini tanir. 2

1. Bireysel farkliliklar: tanir ve kabul eder.

eder.

. Duygular1 ve diigiinceleri arasindaki iligkiyi fark

3. Farkli durumlara ait duygu ve disiincelerini ifade

eder.
4.1.5. Diger bireylerin farkli 6zelliklerini saygi ile 4

karsilar. karsilar.

4.1.2. Yasamuna iliskin belli basli olaylar1 kronolojik g

siraya koyar. siraya koyar.

4.1.1. Resmi kimlik belgesini inceleyerek kisisel g
kimligine iliskin ¢ikarimlarda bulunur.

bulunur.
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. Bagkalarinin duygu ve diisiincelerini saygi ile

. Yagsamina iligkin belli basli olaylar1 kronolojik

. Sahip oldugu resmi kimlik belgelerindeki bilgileri
analiz ederek kisisel kimligine iliskin ¢ikarimlarda



Kiiltiir ve Miras (4 Kazanim)

Kiiltiir ve Miras (6 Kazanim)

4.2.1. Sozli, yazili, gorsel kaynaklar ve nesnelerden
yararlanarak ailesinin ge¢misine dair
olusturur.

4.2.2. Ailesi ve gevresindeki milli kdltiirii yansitan
Ogeleri arastirarak ornekler verir.

soyagaci

4.2.3. Geleneksel cocuk oyunlarint degisim ve
streklilik  agisindan giiniimiizdeki oyunlarla
karsilastirir.

4.2.2. Ailesi ve gevresindeki milll kiiltiirii yansitan
Ogeleri arastirarak drnekler verir.

4.2.4. Milli Miicadele kahramanlarinin hayatlarindan
hareketle Milli Miicadele’nin 6nemini kavrar.

1. Sozli tarih yontemi kullanarak ve nesnelere
dayanarak aile tarihi olusturur.

2. Ailesi ve cevresindeki milli kiiltiiri yansitan
Ogeleri fark eder.

3. Tarihte Tirklerin yaygin olarak oynadig1
oyunlardan giiniimiizde de devam edenlere 6rnek
verir.

4. Kiiltir ogelerinin gegmisten bugiine degiserek
tagindigina iliskin yakin ¢evresinden kanitlar
gosterir.

5. Yasanmis olaylardan ve gorsel materyallerden
yola c¢ikarak, Milli Miicadele siirecinde yakin
cevresini ve Tiirkiye’yi betimler.

6. Milli  Miicadele’nin  kazanilmasinda  ve
Cumhuriyetin ildninda Atatiirk’tin roliinii fark
eder.

Tablo 1’de goriildiigii gibi 2017 yilinda uygulamaya konan 6gretim programinda

kazanim sayilarinda bir azalma goriilmektedir. Ancak, kazanimlarin kapsami ve igerik

bakimindan ¢ok fazla bir farklilasmaya gidilmedigi soylenebilir. Yukarida verilen iki

ogrenme alanmin igeriklerine bakildiginda hem 2005 programmda hem de 2017

programinda, temelde bireyin kisisel kimligi, ilgi, istek ve ihtiyaglari, farkli kisilerin

ozelliklerini dikkate almasi, belli olaylar1 kronolojik siraya koyabilmesi, ailesi ve milli

kiiltiirii hakkinda bilgiler edinmesi, geleneksel oyunlar hakkinda bilgiler edinmesi ve

milli miicadele donemini Ogrenmesi gibi birtakim temel ortak Ozellikler goze

carpmaktadir. Bu aragtirmada da kuramsal cati dogrultusunda kronoloji ile ilgili

kazanimlar uygulama siirecinde dikkate alinmamstir. Ciinkii kronoloji konusu temel

olarak Ogrencilerin kendi hayatindaki onemli tarihleri tarih Onceligi dogrultusunda

siralama bilgisine dayanmaktadir. Bu nedenle kiiltiirel farklilik boyutlar1 bakimindan bu

kazanimdan yararlanilamayacag tez izleme komiteleri tarafindan degerlendirilmis ve bu

kazanim kapsam dis1 tutulmustur.

1.6.2. Sosyal Bilgiler Dersi Kapsaminda Kiiltiir

Kiiltiir, fiziksel ve zihinsel olarak bizi biz yapan bir olgudur. Hem her bir bireyin

icinde var oldugu durum hem de bireylere, zamana ve mekana gore stirekli olarak degisen

bir stirectir. Kiiltiir olarak adlandirilan bu durum ve siire¢, ¢evremizdeki insanlara ve

olaylara nasil tepki verilecegini de etkilemektedir (Mclaren, 1998, s.14). Kiiltiir, dogustan

getirilmedigi i¢in sonradan 6grenilen bir olgudur. Karmasik olmalar1 ve kiiltiirlerarasi
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etkilesim, kiiltiire iliskin sOylenebilecek 6nemli noktalardandir (Sisman, 2014, s.7).
Sosyal Bilgiler dersi ilkdgretim diizeyinde, bu karmasik yapinin aktariminda, 6nemli bir

gorevi listlenmektedir.

Kiiltiir kavrami, Amerikan Sosyal Bilgiler Ulusal Konseyi (NCSS) tarafindan
vurgulanan ve sosyal bilgilerin aktarmasi1 gerektigi diisiiniilen 6nemli bir kavramdir.
Ciinki kiiltiir, bir birey ve bir toplum olarak kim oldugumuzu belirleyen bir kavramdir.
Bu baglamda, degerler, s6zsiiz iletisim bi¢imleri, dil, kisiler arasi iliskiler, giyinis kodlar1,
ebeveyn bigimleri, cinsiyet rolleri, sosyal aligkanliklar ve mizah anlayis1 gibi gostergeler
kiiltiirti yansitir (Seefeldt, Castle & Falconer, 2010). Kiiltiir kavrami, sosyal bilimlerde,
bireysel ve sosyal olmak iizere iki boyutta ele alinabilmektedir (Sisman, 2014, s.5). Bu
baglamda, bireyin birtakim degerlere, bilissel yapilara sahip olmasi1 gerekir. Bu yolla
bireyin, etkilesime girdigi sosyal ¢evreye uyum saglayabilmesi beklenir. Daha genis bir
perspektiften bakildiginda ise, her bir kiiltiir kendi igerisinde birtakim yapilara, normlara
vb. sahip olsa da etkilesime girebildigi diger kiiltiirlerle de birtakim uyum, benzesme ya
da ayrisma / soyutlanma yollarina girebilmektedir. Kiiltiirel farkliliklar ve bu

farkliliklarin 6gretimi de bu noktada devreye girmektedir.

Aragtirmanin kapsaminda temel alinan Hofstede’in (1983) kiiltiirel farklilik
boyutlari, toplumlarin kiiltlirlerinin hangi boyutlarda farklilagtigini ortaya koyan bir bakis
acis1 sunmaktadir. Bu kapsamda, insan1 hem bir birey hem de bir sosyal grubun {iyesi
olarak ele almas1 bakimindan sosyal bilgilerde kiiltiirii ortaya koymak anlamli olacaktir.
Bu baglamda, oncelikle, Hofstede’in (1983) kiiltiirel farklilik boyutlar1 irdelenmis ve
sosyal bilgiler dgretimi ile iligkilendirilmesi yapilmaya calisilmistir. Kiiltiirel farklilik
boyutlari, en basit ifadeyle, gii¢ iliskileri, toplumlarin cinsiyet rolleri, farkliliklara saygi
ya da hosgoriilii olma ya da olmama durumlari, bireyi ya da toplumu 6ne alma olmak
tizere dort boyutta ele alindig1 sdylenebilir. Bu boyutlar ve Sosyal Bilgiler dersi ile olan

iliskisi su sekilde agiklanabilir:

o Giic Mesafesi: Gli¢ mesafesi “bir iilkedeki ya da bir topluluktaki daha az giice
sahip birey ya da kurumlarin, giiciin esit dagilimina yonelik beklenti ya da
esitsizligi kabullenmeleri” olarak tanimlanabilir. Bu nedenle, glic mesafesi bir
topluluktaki daha az giice sahip bireylerin deger sistemlerine dayanmaktadir
(Hofstede, Hofstede & Minkov, 2010, s.61). Gii¢ mesafesinin yiiksek oldugu bir

ailede cocuklarin ebeveynlerine itaatkar olmasi beklenir. Yine, g¢ocugun
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bagimsiz davranislar1 desteklenmez. Gii¢ mesafesinin diisiik oldugu bir ailede
cocugun kendi deneyimlerini kazanmasi, kararlarin1 verebilmesi desteklenir.
Gergeklestirilen bu arastirmada glic mesafesi ile ilgili etkinlikler ailede is
béliimii, alinan kararlar gibi boyutlariyla ele alinmistir. SBOP’ye bakildiginda
ise beceri boyutunda iletisim, is birligi, karar verme, 6z denetim, kalip yargi ve
Oonyargiyt fark etme, sosyal katilm becerileriyle giic mesafesinin
iliskilendirilebilecegi sOylenebilir. Deger boyutunda bakildiginda, adalet,
dayanisma, saygi, sevgi, sorumluluk gibi degerler gii¢ mesafesinin kapsamina
girebilecektir. Ogrenme alanlarina bakildiginda, tiim 6grenme alanlarinda farkls
boyutlarla ele alinabilmekle birlikte, bu arastirmada, “Birey ve Toplum”
Ogrenme alaninda aile soyagaci kazanimiyla iliskilendirilmistir.
Bireycilik-Toplumculuk: Bireycilik, bireyler arasindaki baglarin koptugu
toplumlarla ilgilidir. Bu tiir toplumlarda herkesin kendisine ve yakin ailesine
bakmas1 beklenir. Toplumculukta ise, birey, dogustan itibaren giiglii ve birbirine
yakindan bagli bir gruba entegre edilir (Hofstede, Hofstede & Minkov, 2010,
s.61). Bireyciligin 6n planda oldugu toplumlarda, bireysel giriskenlik ve basari
vurgulanir. Bireylerin bir 6rgiite dahil olmasi ise kisisel hesaplamalara dayalidir.
Toplumculugun 6n planda oldugu toplumlarda ise, biz bilinci vardir ve aidiyetler
vurgulanir. Bu kapsamda, bu arastirmada da geleneksel ¢ocuk oyunlart ve milli
miicadele konular1 bireycilik-toplumculuk kapsaminda irdelenmistir. SBOP’ye
beceri boyutunda bakildiginda elestirel diisiinme, empati, iletisim, is birligi, kalip
yargl ve Onyargiy1 fark etme, karar verme, problem ¢dzme, sosyal katilim gibi
becerilerle, deger egitimi bakimindan aile birligine 6nem verme, bagimsizlik,
baris, dayamisma, duyarlilik, esitlik, 6zgiirliikk, sorumluluk, vatanseverlik gibi
degerlerle iliskilendirilebilir. Ulkemiz, Hofstede’in arastirma sonuglariyla paralel
bir bi¢gimde, ¢ogunlukla kolektif bir kiiltiir anlayisina sahiptir ve bu durum
SBOP’de de kendisini hissettirmektedir. Bu kapsamda, SBOP’deki 6grenme
alanlarinin yine tamamiyla iliskilendirilebilecegi gibi, 6zel olarak, “Birey ve
Toplum”, “Kiiltiir ve Miras”, “Etkin Vatandaslik” gibi 6grenme alanlariyla iliskili
olacag1 soylenebilir. Bu arastirma kapsaminda da, bu boyut, “Kiiltiir ve Miras”
O6grenme alaninda milli miicadele ve geleneksel ¢ocuk oyunlar1 kapsaminda ele

alinmistir.
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Erillik — disillik: Erillik ve disillik boyutuyla ilgili olarak cinsiyet ve toplumsal
cinsiyet rolleri akla gelmektedir. Bu nedenle, biyolojik cinsiyet ve ilk olarak
Oakley (1972), tarafindan sosyolojiye kazandirilan toplumsal cinsiyet
kavramlarin1 agmak gerekebilir. Biyolojik cinsiyet, adindan da anlasilacag: gibi
fiziksel farklar1 ifade ederken, toplumsal cinsiyet ise toplum tarafindan
siniflandirilan ve erkeksilik ve kadinsilik davraniglarini isaret eden roller
bi¢iminde agiklanabilir. Hofstede ve arkadaslarma (2010, s.137) gore de
“kadinlara ya da erkeklere daha uygun olan davranmiglar: her toplum tanimakta,
ancak, hangi davraniglarin her iki cinsiyete ait oldugu toplumdan topluma
Sfarklilasmakta”dir. Gergeklestirilen bu arastirmada da, cinsiyete gore ilgiler,
meslekler, roller ve rollerdeki kalip yargilar cesitli gorsel kiiltiir caligmalariyla
irdelenmeye ve ortaya konmaya calisiimistir. SBOP’e bakildiginda beceri
boyutunda empati, iletisim, is birligi, kalip yargi ve dnyargiyr fark etme, sosyal
katilim gibi becerilerle iliskilendirilebilir. Deger boyutunda ise, esitlik, 6zgiirliik,
saygl, sevgi gibi birtakim degerlerle iliskilendirilebilir. Ogrenme alanlari
bakimindan toplumsal cinsiyet rollerinin vurgulanabilecegi tim &grenme
alanlarinda kullanilabilmekle birlikte bu arastirmada “Birey ve Toplum” 6grenme
alaninda, kimlikteki ve ilgilerdeki cinsiyete gore farkliliklar baglaminda ele
alinmistir.

Belirsizlikten kacinma: Bir kiiltiiriin iiyelerinin belirsiz ya da bilinmeyen
durumlar tarafindan tehdit altinda hissetme derecesi olarak tanimlanabilir
(Hofstede, Hofstede & Minkov, 2010, s.191). Buna gore, teknoloji, hukuk ve din
belirlenemeyen durumlar1 6nleme ya da normallestirme konusunda insanlarin
bagvurdugu alanlar olarak tanimlanmaktadir. Teknoloji, insanlara doganin neden
oldugu belirsizlikleri 6nleme konusunda yardimci olmaktadir. Yasa ve kurallar,
diger insanlarin davraniglarindaki belirsizlikleri 6nlemekte; din ise insanlarin
kisisel geleceklerini ve oOngdremedikleri ya da kendilerini savunamadiklari
noktalart kontrol etmekte yardimci olmaktadir (Hofstede, Hofstede & Minkov,
2010, s.189). SBOP’ye bakildiginda son programda Tiirkiye Yeterlilikler
Cercevesinde belirlenen yetkinliklerden kiiltiirel farkindalik ve ifade yetkinligiyle
iligkilendirilebilirken; beceri boyutunda, elestirel diisiinme, empati, gozlem,
iletisim, is birligi, kalip yarg1 ve dnyargiy1 fark etme, karar verme, problem ¢d6zme

ve sosyal katilim becerileriyle iliskilendirilebilecegi sdylenebilir. Deger
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boyutunda ise barig, dayanisma, duyarhlik, esitlik, ozgiirlik, saygi ve sevgi
degerleriyle bu boyut iliskilendirilebilir. Ogrenme alanlar1 bakimindan, farkl
O0grenme alanlariyla iliskilendirilebilecegi sdylenebilir. Bu arastirmada da, her
tirli dini, fiziksel, bakis ag¢is1 vb. farklilik durumlarina iliskin etkinliklerle
ogrencilerin belirsizlik durumlarinda yapilanlar ve yapilmasi gerekenler “Birey

ve Toplum” 6grenme alaninda ¢esitli etkinliklerle irdelenmeye caligilmistir.

Hofstede’in (2001) arastirmasinda veriler 50 iilkeden ve ii¢ bolgeden elde edilmistir.
Bu boyutlara gore, cesitli analizler sonucu, elde edilen boyutlara gore iilkelere birtakim
puanlar verilmis ve o boyuta iliskin {ilke siralamalar1 yapilmistir. Buna gore, her iilkenin
ilgili boyuta gore bir bakima kiiltiirel degerleri puanlanmistir. Asagida, Hofstede’in ilgili

arastirmasi kapsaminda kiiltiirel boyutlara gore Tiirkiye’nin durumu soyle ac¢iklanabilir:

Gii¢ mesafesi boyutuyla ilgili olarak 50 {ilke ve ii¢ bolgeden elde edilen verilere gore
glic mesafesinin en yiiksek oldugu {ilkelerin gii¢ mesafesi indeksleri Malezya (104),
Guatemala (95) ve Panama (95) biciminde siralanmistir. Gii¢ mesafesi indeksleri en
diisiik olan iilkeler ise Avusturya (11), Israil (13) ve Danimarka (18) olarak
siralanmaktadir. Giig¢ mesafesi indeksi agisindan Tiirkiye ise 66 indeks puaniyla 50 iilke
ve li¢c bolge icerisinde 18. sirada yer almaktadir. Bu da Tirkiye kiiltiiriinde giic
mesafesinin bagimli, hiyerarsik, erisilmez istler olarak ortaya c¢iktigi anlamina
gelmektedir. Giiclin merkezde toplanmasi, grubun iiyelerine ne yapmalar1 gerektiginin
sOylenmesi, kurumda yOneticinin, ailede babanin kontrolii elinde bulundurdugunu ifade

ettigi soylenebilir (Hofstede, 2001, 5.87).

Erillik-disilik indeksleri agisindan 50 iilke ve ti¢ bolge igerisinde en yiiksek yani en
maskiilen iilkeler sirasiyla Japonya (95), Avusturya (79) ve Veneziiela (73) biciminde
siralanmistir. En diisiik yani en feminen kiiltiire sahip iilkeler ise Isveg (5), Norveg (8) ve
Hollanda (14) bi¢ciminde siralanmistir. Bu siralamada Tiirkiye (45), Tayvan ile ayni
puanla 32. sirada; ortalamaya yakin (49) ancak feminen kiiltiirde yer almaktadir
(Hofstede, 2001, s.286). Buna gore, Tirkiye, karsisindakiyle sosyal anlamda ayni
seviyede bulusabilme, fikir birligi arayisinda olma, kiiciiklere sevgi gdsterme gibi

kiiltiiriin daha yumusak yonlerine sahiptir. Ozel ve is yasaminda catismadan kacinilir.

Belirsizlikten kaginma indekslerine bakildiginda indeksi en yiiksek ilk {i¢ siray:

Yunanistan (112), Portekiz (104) ve Guatemala (101) alirken; belirsizlikten kaginma
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indeksi en diisiik ii¢ siray1 ise Singapur (8), Jamaika (13) ve Danimarka (23) almaktadir.
Tiirkiye (85) ise belirsizlikten kagma indeks siralamasinda 16. sirada yer almaktadir. Yine
ortalamanin (65) {lizerinde yer alan Tiirkiye kiiltiir olarak belirsizlikten kaginma indeksi
yiiksek kiltlirler arasinda yer almaktadir (Hofstede, 2001, s.151). Bu tiir kiiltiirlerde
kurallara ve yasalara ¢ok fazla ihtiya¢ duyulmakta, insanlar kaygilarini azaltmak i¢in
bir¢ok ritiielden yararlanmaktadir. Bu kiiltiirlerde, disardan bakildiginda dini gibi
goriinen ancak gergekte kaygiyr azaltmak i¢in gelistirilmis sosyal kalip yargilardan sikc¢a

yararlanilir.

Bireycilik-Toplumculuk indeksine bakildiginda indeksi yiiksek olan iilkeler
bireyciligin 6n planda oldugunu ifade ederken indeksi diisiik olan iilkeler toplumcu yani
kolektif hareket eden kiiltiirlere isaret etmektedir. Bu kapsamda, indeksi en yiiksek ilk ii¢
sirayl Amerika (91), Avustralya (90) ve Ingiltere (89) alirken; indeksi en diisiik ii¢ siray1
Guatemala (6), Ekvador (8) ve Panama (11) almistir. Tiirkiye ise bu siralamada 37 puanla
28. Sirada yer almakta ve ortalamanin (43) altinda yer aldig1 i¢in toplumcu kiiltiir
bi¢iminde adlandirilmaktadir (Hofstede, 2001, s.215). Bu tiir kiiltiirlerde, “Biz” bilinci ve
bir gruba aidiyet ve baglilik s6z konusudur. Grubun uyumu her zaman 6n planda yer
alirken bu uyumu bozacak ¢atismalardan yine kaginilir. Iliskiler ahlaki bir temele
dayandirilir ve bu her zaman 6nceliklidir. Yeni bir giiven iliskisinin kurulmasi i¢in zaman

ve ¢aba gereklidir.

1.7.  Sosyal Bilgiler ve Gorsel Kiiltiir

Sosyal bilgiler, sosyal bilimlere ait tiim alt disiplinlerden beslenerek (Martorella
1998; akt: Oztiirk, 2009) bireye vatandashk yeterlikleri kazandirmayr amaglayan
biitiinlestirilmis bir ders olarak goriilebilir. Bu baglamda sosyal bilgiler, 6grencilerin,
kendisini i¢inde bulundugu toplumu ve diinyay: anlamalarina (Doganay, 2003) ve
ogrencilerin etkili vatandaslar olmalarina yardim eden bir derstir (Zarrillo, 2004). Sosyal
bilgiler temelde sosyal bilimlerin alt alanlari olan tarih, cografya, sosyoloji, psikoloji,
antropoloji gibi alanlardan beslenmektedir. Ancak, sosyal bilimlerden en temel ayrimi,
belirtilen bu alt disiplinlerden beslenmesiyle birlikte bu disiplinlerden aldig1 bilgileri

etkili vatandaglar yetistirmek amaciyla kullanmasidir (Tanri6gen, 2006, s.13).

Amerika’daki Sosyal Bilgiler Ulusal Konseyi (NCSS) ise sosyal bilgileri soyle
tanimlamaktadir (NCSS, 1994, s.3):
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Sosyal bilgiler, vatandaslik yeterlilikleri kazandirmak i¢in sosyal ve beseri bilimlerin bir
araya getirilmesidir. Sosyal bilgiler, antropoloji, arkeoloji, ekonomi, cografya, tarih, hukuk,
felsefe, politik bilimler ve sosyolojinin yani sira beseri bilimler, matematik ve doga
bilimlerinden de igerik olarak sistematik bir bicimde yararlanir. Sosyal bilgilerin temelde
amaci, geng bireylere, birbirine bagimli bir diinyada, kiiltiirel olarak farkli, demokratik bir
toplumun vatandaslar1 olarak bilingli ve akilc1 kararlar alabilmelerine yardimci olmaktir.

Sosyal bilgilere iliskin yapilan kapsamli bir tanim da 2005 yilinda Milli Egitim

Bakanligi (MEB) tarafindan uygulamaya konulan 6gretim programinda yapilmistir. Bu

tanim soyledir (MEB, 2005):

Sosyal bilgiler, bireyin toplumsal varolusunu gerceklestirebilmesine yardimci olmasi
amaciyla; tarih, cografya, ekonomi, sosyoloji, antropoloji, psikoloji, felsefe, siyaset bilimi ve
hukuk gibi sosyal bilimleri ve vatandaglik bilgisi konularini yansitan; 6grenme alanlarinin
bir iinite ya da tema altinda birlestirilmesini igeren; insanin sosyal ve fiziki gevresiyle
etkilesiminin ge¢cmis, bugiin ve gelecek baglaminda incelendigi; toplu dgretim anlayisindan
hareketle olusturulmus bir ilkdgretim dersidir.

Goriildiigti gibi sosyal bilgiler sosyal bilimlere ait disiplinlerden yararlanarak

bireyin hem sosyal hem de fiziki ¢evresiyle olan etkilesimini tarihsel siire¢ icerisinde ele

alan ve toplu Ogretim yaklasimini benimseyen bir derstir. Doganay’a (2003) gore ise

sosyal bilgilerin temelde ii¢ yaklasima dayandigi ve bu baglamda vatandaslik aktarimi,

sosyal bilimlerden beslenmesi ve yansitict diisiinme yeterliklerini kazandirdig ifade

edilmektedir. Bu 6zellikler soyle agiklanabilir:

Vatandashk aktarimi olarak sosyal bilgiler: Sosyal bilgiler 6grenciye vatandas
olma bilincini veren ve vatandaslik hak ve sorumluluklarini kazandirmaya calisan
bir ders olarak karsimiza ¢ikmaktadir (Oztiirk, 2009; Yasar, 2008). Bu baglamda
da giiniimiizde ulus devlet anlayisini ve sinirlarin1 asan bir bigimde kiiresellesen
diinyaya uyum saglayabilecek etkili vatandaglik yeterliklerinin bireye aktarilmasi
amaglanmaktadir (Yasar, 2008). Dolayisiyla daha yasanilabilir bir diinyanin
olusumuna katki saglayacak vatandaslarin yetistirilmesinin (Zarrillo, 2004) sosyal
bilgilerin en 6nemli amaglarindan biri oldugu s6ylenebilir.

Sosyal bilimler olarak sosyal bilgiler: Bu bakis agisina gore sosyal bilimcilerin
bakis acilar1 ve Ogrencilere aktarilmasini Ongordiikleri bilgi, beceri ve
yeterliliklerin 6grencilere aktarilmasi ve bu yolla 6grencilerin topluma
hazirlanmasina dayanan bir goriistiir (Oztiirk, 2009, s.5).

Yansiticl diisiinme olarak sosyal bilgiler: Bu yaklasim, Dewey’in yansitici
diisiinmesine dayanmaktadir (Oztiirk, 2009, s.6). Dewey’in goriisiine gore dersler

Ogrenci ihtiyaglart ve toplumsal problemlerden secilmelidir. Yansitict diisiinme
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Ogrencinin bilgiyi yorumlayarak listesinden gelebilecegine inanmaktadir (Ata,
2006).
Doganay’in (2003) sosyal bilgiler siniflandirmasina benzer bir bigimde Chapin

(2006) de Sosyal Bilgiler dersinin amaclarin1 dort boyutta ele almistir. Bu boyutlar sdyle
siralanabilir (Chapin, 2006):

Vatandashk ve sosyal katilim: Sosyal bilgiler dersinin temel amaglarindan
birinin 6grenciyi Oncelikle okulda daha sonra da toplumsal yasamda etkin bir
bicimde katilim saglayacak bilgi ve becerilerle donatmaktir.

Demokratik toplumdaki degerler: Sosyal Bilgiler dersi ulusal ve evrensel
degerlere paralel bir bi¢imde bireyin esitlik, 6zglirliikk, adalet gibi hak ve
ozgiurliiklerle iliskili degerleri aktarmasi gerekmektedir.

Bilgi boyutu: Sosyal bilgiler bireyi topluma hazirlama gibi bir gorev tistlendigi
i¢in toplumsal yasamda kendisine gerekli olacak ve temelde sosyal bilimlerin
alanlarindan beslenen bilgilerin aktarilmasi gerekmektedir.

Beceri boyutu: Giiniimiiz toplumunda bireyin ihtiyag duyacagi elestirel
diisiinme, yaratici diisiinme, problem ¢6zme, karar verme gibi temel becerilerin

kazandirilmasi da yine Sosyal Bilgiler dersinin amaglar1 arasinda yer almaktadir.

Sosyal bilgilerin kapsamina iligkin verilen boyutlara bakildiginda sosyal bilgilerin

temelde, ¢agin gereklerine ve iginde yasadigi topluma uyum saglayabilen bireyler

yetistirmeyi amagladigi sOylenebilir. Sosyal bilgiler egitiminin amaci 6ziinde toplumlarin

bilgisi kapsaminda sosyal/ anlayis ve bu toplumlarin uyguladiklar kurallara uyum

baglaminda vatandaslik yeterlilikleri kazandirmaktir. Bu ana amaglar ise okullarda bilgi,

beceri ve deger/tutum bi¢iminde ifade edilmektedir (Parker, 2011, s.4).

Stanley ve Nelson (1994, akt: Ross, 2006, ss. 22), sosyal bilgiler tanimlamalarini

konu-merkezli, vatandaslik merkezli ve sorun merkezli (issues-centered) sosyal bilgiler

olmak iizere ii¢ kategoride ele almaktadir. Bunlar soyle agiklanabilir (1994, akt: Ross,
2006, ss. 22):

Konu merkezli sosyal bilgiler: Bu yaklasim sosyal bilgilerin igerigini ve
amaglarmi yiiksekdgretimde Ogretilen birtakim disiplinlerden aldigin1 6ne
siirmektedir. Bu yaklagimda, sosyal bilgilerin farkli yaklasimlarla ele alinmasi

gerektigi savunulabilmektedir. Geleneksel anlayisa gore sosyal bilgiler tarih,
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cografya gibi alan merkezli yiriitiilmelidir. Disiplinlerarasi yaklasima gore sosyal
bilgiler etnik caligmalar, kiiltiirel ¢alismalar, kadin ¢aligmalar1 gibi konulari ele
almalidir. Bunun yani sira kiiltiir aktariminda cokkiltirliiliiglin gérmezden
gelinmesini savunan; son olarak, elestirel diisinme ve cesitlilige wvurgu
yapilmasini savunan yaklagimlar da bulunmaktadir. Bu grubun savunduklari ortak
nokta ise Sosyal Bilgiler Ogretim Programi gergevesinin yiiksekogretimdeki
disipliner bilgiyle olusturulmasi gerektigidir.

Vatandashk merkezli sosyal bilgiler: Bu yaklasim bireysel tutum ve
davraniglarla ilgilidir. Ortak tema, bir toplumun {iyesi olarak bireyin bir vatandas
olarak olaylar1 yorumlamasi, anlamasi ve buna gore hareket etmesidir. Konu
merkezli yaklasimda oldugu gibi, kiiltiirel geleneklerin belirlenmesinden
toplumsal eylemi desteklemeye kadar genis bir yelpazede goriisler vardir.
Gortsler, elestirel olmayan bagliliga, sosyal olarak onaylanmis davraniglara ve
sosyal elestiri ve iyilestirmeye verilen goreceli vurgu bakimindan farklilik
gosterir. Ancak sosyal bilgilerin konu incelemesinden daha fazla oldugu ve
vatandaglik yeterlilikleriyle iligkilendirilmesi gerektigi goriisiinii paylasirlar.
Sorun merkezli sosyal bilgiler: Sorun merkezli yaklasimlar, sosyal bilgilerde
spesifik konularin incelenmesini 6nermektedir. Kisisel oldugu kadar sosyal
problemler ve tartigsmalar 0gretim programinin ana igerigidir. Bu yaklasimdaki
goriisler, Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programinin kisisel gelisimden sosyal
problemlere kadar bir¢ok konuyu icermesi gerektigini savunmaktadir. Bu goriisi
savunan kimi uzmanlar, sosyal elestiri ya da aktivizm konularmin incelenmesini
savunurken, kimileri ise sosyal bilgilerin 6grencileri topluma hazirlamak igin

yardimci oldugunu savunmaktadir.

Gorildigi gibi sosyal bilgilerin disiplinlerarast olmas1 6zelligi, vatandaslik

becerileri ve kiiltiir aktarim1 gibi gorevleri yapilan tanimlardan anlasilmaktadir. Ayrica,

toplumsal sorunlara duyarli ve sosyal katilima da énem verildigi goriilmektedir. Gorsel

kiiltiir ¢alismalar1 da, bu baglamda, topluma elestirel bir gézle bakmakta ve toplumdaki

esit ve adil olmayan giig iliskilerini irdelemektedir (Duncum, 2003, s.22).

Kiiltiirel miras ve degerler ise, aktarildig: takdirde siirdiiriilebilen ve nesilden nesle

transfer edilen bir canli varlik olarak goriilmektedir. Bu transferin odagindaki bas aktorler

ise aile ve ¢ocuklardir. Cocuk, dis diinyayi algilamaya basladig1 andan itibaren igerisinde
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yasadigr kiiltiir ve c¢evre tarafindan siirekli olarak dogrudan ya da dolayh
bilgilendirmelerle karsilasmaktadir. Ailenin devaminda ise, ¢ocuk, medya, egitim
kurumlari, oyunlar, arkadaslar, dini kurumlar ya da ¢evresindeki mimari yapilar yoluyla
igerisinde bulundugu sosyal ve kiiltiirel yap1 hakkinda bilgi sahibi olmaktadir. Giiniimiiz
modern toplumdaki aile yapisi ise bireyin kendini tanimasi, ¢evresini anlamlandirmasi,
kiiltiir aktarimi gorevlerini ¢ogunlukla medyaya ve eglence sirketlerine devretmistir
(Cakmak, 2019). Sosyal medya ve teknolojinin sagladigi iletisim olanaklariyla, artik cok
kisa bir siirede, herhangi bir kiiltiirel {irtin diinyanin farkli bir yerinde yaygin bir bicimde

benimsenebilmektedir (Shin, 2016).

Icerisinde gorsellik barindiran tiim araclar1 kullanabilen gérsel kiiltiiriin 6gretimi,
sosyo-kiiltiirel olaylar1 elestirel bir gozle ortaya koyarken bir yandan da &grencilerin
bilissel siireglerini desteklemeyi ve motive etmeyi de amaglamaktadir. Bu sayede
Ogrencilerin sosyo-kiiltiirel olaylar1 daha farkli bakis acilariyla betimleyebilmesi
saglanabilmektedir (Freedman, 2015, s.29). Gorsel imgelerin son déonemde en yaygin
iletisim big¢imlerinden biri olmasina ve ¢ok kuvvetli sosyal, tarihi ve kiiltiirel giicii
yansitmasina ragmen okullarda g6z ardi edildigi belirtilmektedir (Pauly, 2003). Tim
diger derslerde oldugu gibi Sosyal Bilgiler dersinde de gesitli 6gretim teknolojilerinden
yararlanilmas1 gerektigi belirtilmektedir (MEB, 2005; Yasar & Giiltekin, 2006, s.293).
Ciinkii 6gretimde kullanilan bu teknolojilerin 6gretim ortamlarini zenginlestirdigi, verimi
artirdi@i, icerigi biitlinciil bir bicimde sunma olanagi sundugu, igerigin
somutlastirilmasina yardimci oldugu, ilgi ve giidiillenmeyi artirarak bilginin kaliciligini
saglamaya yardimci oldugu belirtilmektedir (Yasar & Giiltekin, 2006, s.291). 7-12 yas
cocuklarmn kullandiklari imgelerin gogunlukla TV ve bilgisayar imgeleri oldugu (Mamur,
2012) dikkate alindiginda gorsel kiiltiir calismalarinin gorsellerin tiiketiminde

olusturacag biling acisindan desteklenmesi bir gereklilik olarak karsimiza ¢ikmaktadir.

Sosyal bilgilere iliskin agiklama ve tanmimlamalar dikkate alindiginda dersin,
bireyleri toplumsal yasama hazirlamak ve etkin birer vatandas olmalarini saglamak
amaciyla gerekli bilgi, beceri ve degerlerle donatmayr amaglayan ve temelde sosyal
bilimlerin tiim alanlarindan beslenen bir ders oldugu goriilmektedir. Gorsel kiiltiire
bakildiginda ise sanatin toplumsal ve kiiltiirel tezahiirleri ile ilgilendigi goriilmektedir.
Bagka bir ifadeyle toplumun ve toplumsal konularin elestirel bir bicimde sorgulanmasi da

denebilir. Bu bakimdan sosyal bilgiler gibi bireyi toplumsal yasama hazirlamay1 amag
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edinen bir dersin gorsel kiiltiir ¢alismalar1 yoluyla desteklenmesi 6grencilerin etkin bir
bicimde tartisarak, elestirel ve yaratici diislinerek, sorgulayarak bilgiyi edinmesine firsat

sunacaktir.

Ayrica, Sosyal Bilgiler derslerinde gorsel kullanimina iliskin yapilan aragtirmalar
gorsel materyallerin amacina uygun kullanilamadiginda etkili bir 6gretme-6grenme
siirecinin saglanamayacag belirtilmektedir (Yasar, 2004; Russell, 2012, Metzger, 2012;
Bektas-Oztaskin, 2013). Gorsel kiiltiir calismalariin da bu baglamda, sadece gorselleri
yiizeysel olarak sunmayip gorsellerin kiiltiirel katmanlarini sorgulamasi bakimindan
sosyal bilgiler alanyazinina ve anlayisina katkilar getirecegi diisiiniilmektedir. Son olarak,
en carpici nokta ise uygulayicilarin gorsel kiiltlir galismalarini 6gretme-6grenme siirecine
zorlanmadan entegre edebilecekleri ve bu baglamda genis bir uygulayict kitlesine

Onerilebilecegi diistiniilmektedir.

Gorsel kiiltiir kavraminin toplumu ilgilendiren bir¢ok alanda ele alindigi, farkli
boyutlartyla islendigi goriilmektedir (Mirzoeff, 2002; Smith, 2008; Shin, 2016; Duncum,
2003). Egitimsel acidan bakildiginda da gorsel kiiltiiriin disiplinlerarasi bir anlayisla tiim
derslerde ele alinabilecegi de savunulmaktadir (Duncum, 2003; Freedman, 2003). Ayrica,
gorsel kiiltiiriin farkli egitim diizeylerinde ise kosulmasi gerektigi de alanyazinda
onerilmektedir (Giiler & Bedir Eristi, 2019; Tiirkkan, 2008). Ciinkii gorsel kiiltiir
insanlarin glinliik yasamlarina, tiiketim aligkanliklarina ve toplumdaki esitsizliklere,
kisacas1 toplumsal olaylara elestirel bir gézle bakmaktadir (Duncum, 2003; Smith, 2008).
Bu ve buna benzer odak noktalar ve kapsam agisindan gorsel kiiltiiriin sosyal bilgiler ile

ortlisen yonlerinin oldugu goriilmektedir.

Gorsel kiiltlir insanlarin yasamlarim1 bigimlendiren diislinceleri ve hikayeleri
sunabilmesi bakimindan 6nemlidir. Gorsel kiiltiir her yastan insanin yasamlarindaki bilgi,
kimlik, inanig, hayal giicii, zaman ve yer baglami ve yasam kalitesinin yapilandiriimasi
stirecini hem yansitmakta hem de bu siirece katki saglamaktadir (Keifer-Boyd, Amburgy,
Knight, 2003, s.46). Gorsel kiiltiir, dogrudan insan yasamindan ve kiiltiiriinden
beslenmektedir. Bu nedenle, gorsel kiiltiirin Hofstede’in ortaya koydugu cerceve
etrafinda kiiltlirel degerleri ortaya koymada, irdelemede, elestirmede yogun bir bicimde

yararlanilabilecegi diistintilebilir.
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Genel anlamda kiiltiiriin 6grenmeyi etkiledigi ile ilgili yapilan ¢alismalarin (Joy &
Kolb, 2009; Aktas, 2012) yani sira 6zel olarak Hofstede’in kiiltiirel boyutlarina dayali
caligmalara da egitim arastirmalarinda sik¢a rastlanmaktadir. Ayrica alanyazinda
kiltiiriin 6gretim siireglerinde dikkate alinmasi onerilmektedir (Tananuraksakul, 2013;

Kaur & Noman, 2015).

Gorsel kiltiiriin disiplinlerarasiligi ve bilim, sanat ve teknolojiden yararlanarak
kiltiirel, sanatsal ve toplumsal konular1 ele alabilmesi baglaminda egitim ortamlarinda
etkin bir bicimde kullanilmasi1 6nerilmektedir (Giiney, 2014; Sengir, 2014; Giiler ve Bedir
Eristi, 2019; Karaaslan Klose, 2014). Ayrica, gorsel kiiltiir ile sinif ortaminda etkinliklere
ve tartigmalara etkin katilimi saglama, elestirel diisiinmeyi gelistirme, 6grencilerin giinliik
yasam deneyimlerini ise kogsma ve yakin ¢evresindeki gozlemlerini analiz edebilme vb.
olanaklar sunmasi1 bakimindan da etkili oldugu ifade edilmektedir (Dilli, 2013; Altas,
2014; Tirkkan, 2008; Biilbiil, 2011; Karaaslan Klose, 2014).

Hofstede’in kiiltiirel farklilik boyutlari ile ilgili yapilan arastirmalara bakildiginda
ise, kiiltlirel farkliligin ¢atisma yonetim bigimlerini (Giinkel, Schlaegel ve Taras, 2016),
akademik basarty1 (Altay, 2004), smf i¢i iletisim ve Ogrenme siireclerini
(Tananuraksakul, 2013; Liang & Chen, 2018; Kaur & Noman, 2015; Yoo, 2014; Cronje,
2011) etkiledigi ifade edilmektedir. Ayrica, egitim yonetimi baglaminda ve kiiltiir ile
teknoloji kullanimi arasindaki iliskinin incelendigi arastirmalara da yer verilmektedir
(Yaman & Irmak, 2010; Bissessar, 2018; Sadeghi, Saribagloo, Aghdam & Mahmoudi,
2014). Buradan hareketle Hofstede’in kiiltiirel farklilik boyutlarinin alanyazinda yonetim
stilleriyle, 6grenme-6gretme siirecine olan etkileriyle ve 6grenci ya da 6gretmenlerin
teknoloji kullanim diizeyleriyle olan iligkisine yonelik arastirmalarin yapildig

sOylenebilir.

llgili alanyazin dikkate alindiginda, gorsel kiiltiiriin simif igerisinde etkin katilimi
saglayarak, iist diizey diistinme becerilerini ise kosarak, giinliik yasam deneyimlerinden
yararlanarak, disiplinlerarast bir bakis agisiyla kiiltiirel ve toplumsal konulari ele
alabilmeye olanak saglayacagi anlasilmaktadir. Ilkokul diizeyinde de Sosyal Bilgiler
dersinin kiiltiir aktarimindaki islevi, Hofstede’in kiiltiirel farklilik boyutlarini aktarmada
da gorsel kiiltiir ¢aligmalarinin kullanilmasina yonelik ongoriileri bu arastirmanin temel
cikis noktalarindandir. Bu baglamda, bu arastirmada da gergeklestirilen gorsel kiiltiir

caligmalarinin hem akademik basariya etkisi hem de kiiltiirel farklilik boyutlarinin Sosyal
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Bilgiler dersinde nasil ortaya kondugu yine sinif i¢i etkinliklere dayali olarak ortaya
konmaya calisilmigtir. Ayrica, Hofstede’in kiiltiirel farklilik boyutlarinin ilkokul 4. sinif
diizeyinde ortaya konmasiyla, Hofstede’in Tiirkiye’ye iliskin bulgulaniyla da

karsilastirma olanagi sunabilecegi de diisiiniilmektedir.

1.8. Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin amaci, gorsel kiiltiir calismalarinin ilkokul sosyal bilgiler dersinde
akademik basar1 ve kiiltiirel farklilik boyutlar1 bakimindan islevselligini ortaya

koymaktir. Bu amag¢ dogrultusunda asagidaki sorulara yanit aranmustir:

1. Gorsel kiiltiir galismalart yoluyla islenen Sosyal Bilgiler dersinde deney ve
geleneksel yolla islenen kontrol gruplarinin akademik basari testi ontest puanlari ile
son test puanlar1 arasinda anlamli bir fark var midir?

2. Gorsel kiiltiir caligsmalar kiiltiirel farklilik boyutlarina nasil yansimistir?

3. Gergeklestirilen etkinliklere yonelik 6grenci goriisleri nelerdir?

1.9.  Arastirmanin Onemi

Bu aragtirmanin alanyazindaki belirlenen boyutlara farkli bicimlerde katkilar
saglayacagi diistiniilmektedir. Ayrica, bu boyutlar yapilacak olan bu arastirmanin ¢ikis

noktalar1 olarak da gortilebilir. Bu boyutlar sdyle siralanabilir:

e Gorsel kiiltiir caligmalari, 6gretme-6grenme siirecinde gorsel kullanimini en
etkili ve verimli bir bi¢imde kullanabilme olanaklar1 sunabilmektedir. Bu sayede,
iist diizey diistinme becerilerini ise kosarak, 6grenciye i¢inde yasadigi toplumu
anlamada ve analiz etmede yardimer olmakta ve bu yolla kalict 6grenmeyi de
kolaylastirmaktadir. Bu baglamda, gorsel kiiltiir calismalar1 yoluyla her tiirlii
gorsel materyalin etkili bir bigimde kullanilarak, belirlenen egitim amaclarina
ulagmada katki saglayabilmesi bakimindan da 6nemli oldugu diistiniilmektedir.

e (Gorsel kiltliir postmodernizmin etkisiyle sanat egitiminin disiplinlerarast bir
doniisiim siirecine girmesi ile iligkili bir durumdur (Mamur, 2014). Bu baglamda
gorsel kiiltir calismalariin farkli toplumsal baglamlar ve deneyimlerle
iliskilendirilerek egitim ortamlarinda calisilmasi da alanyazinda 6nerilmektedir
(Pauly, 2001; Mamur, 2014; Tiirkkan, 2008). Bu arastirmanin da gorsel kiiltiir
caligmalarinin Sosyal Bilgiler dersi kapsaminda ¢alisilmasi ve sosyo-kiiltiirel

deneyimleri incelemesi bakimindan da 6nemli oldugu diisiiniilmektedir.
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e (Gorsel kiiltiir ¢calismalar1 ¢ogunlukla alanyazinda sanat derslerinde ve yine
cogunlukla nitel boyutuyla ele alinmaktadir. Ayrica, gorsel kiiltiir dogrudan
baskin olarak irdelenmektedir. Bu ¢alismada ise, gorsel kiiltiir ¢alismalarindan
(1) hem Sosyal Bilgiler derslerinde yararlanilmasi, (2) hem farkli yontembilimsel
yaklagimlarla sinanip sonuglarinin gézlenmesi, (3) hem de arastirmanin kuramsal
catis1 baglaminda toplumu ve kiiltiirii anlama bakimindan Hofstede’in (1983)
kiiltiirel farklilik boyutlarinin yansimalarini ortaya koymasi bakimlarindan da
yararlanilmstir.

e Hofstede (1983) ortaya koydugu c¢ercevede, kiiltiirlere iliskin birtakim davranis
ortintiileri de sunmaktadir. Bu kapsamda, bu arastirmada yararlanilan veri
toplama araglar1 ve gerceklestirilen gorsel kiiltiir ¢alismalart yoluyla Tiirkiye
kiiltiiriine iliskin de bir kiiciik pencere sunmasi beklenmektedir. Ogrencilerin
ortaya koydugu tartismalar sonucunda ulasilan sonuglar Hofstede’in Tiirkiye
Ozelinde ortaya koydugu indeksler ve davramig Orilintileriyle de

iliskilendirilebilecektir.

1.10. Smrhhiklar
e Arastirma 2017-2018 egitim-6gretim yilinda Eskisehir ili Tepebasi ilgesine bagli
Mithatpasa Ilkokulunun 4. simif 8grencilerinden elde edilen veriler ile smirhidir.

e Arastirma Sosyal Bilgiler dersi 6gretim programinda yer alan “Birey ve Toplum”

ve “Kiiltiirel Miras” 6grenme alanlari ile siirlidir.

1.11. Tigili Arastirmalar

Asagida sunulan ilgili arastirmalar arastirmanin kuramsal ¢ergevesi dogrultusunda
gorsel kiiltiir, Hofstede in kiiltiirel boyutlar1 ve kiiltiirel farklilik ile ilgili arastirmalar yerli

ve yabanci alanyazin temel alinarak bir arada sunulmustur.

1.11.1. Yurt i¢inde Yapilan Arastirmalar

Giiler ve Bedir Eristi (2019), yapmis oldugu arastirmada giizel sanatlar liselerinin
Ogretim programlarinda yer alan atdlye derslerinde sosyal ag odakli gorsel kiiltiir
etkinliklerinin ~ nasil  gelistirilebilecegini  ve yiiriitiillebilecegini  belirlemeyi
amagclamislardir. Bu kapsamda, eylem arastirmasi yoluyla gergeklestirilmis arastirma 11.
sinif Ogrencilerinden toplam dokuz 6grenciyle yiiriitiilmiistiir. Arastirmada veriler,

arastirmaci notlari, arastirmaci giinliigii, 6grenci glinliigii, yar1 yapilandirilmig gériismeler
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ve dokiimanlar yoluyla elde edilmistir. Hieronymus Bosch’un “Diinyevi zevkler bahgesi”
isimli eseri giiniimiizle iliskilendirilerek Ogrencilerden kolaj caligmalar1 yapmalari
istenmis ve Uriinler belirlenen veri toplama araclariyla birlestirilerek analiz edilmistir.
Aragtirma sonuglarina gore, gorsel kiltlir etkinliklerinin elestirel pedagoji ile birlikte
siirece yansitilmasinin Ogrencilerin elestirel bir yaklasim edinmelerini sagladigi,
gorsellerdeki din, toplum, cinsiyet, irk ve giic boyutlarii elestirel bir gozle
irdeleyebildikleri ifade edilmis, gorsel kiiltiiriin elestirel sorgulamalar yapabilmek adina

ise kosulabilecegi de 6nerilmistir.

Eken (2019), yapmis oldugu arastirmada, M neslinin ¢evrimigi inang pratikleri
lizerine bir arastirma gergeklestirmis ve modern gorsel kiiltiirde ¢evrimigi din algisini
ortaya koymay1 amaclamistir. Bu kapsamda, nitel yaklasimin benimsendigi arastirma 20
katilimcr ile arastirma yiritilmiistir. Veriler, gozlem ve yari-yapilandirilmis goriisme
yoluyla toplanmistir. Sonug olarak, ¢evrimigi pratikler kapsaminda internet ve sosyal
medyanin gen¢ Miisliimanlarin inan¢ pratiklerini ciddi bir bicimde belirledigi
goriilmiistiir. Bu kapsamda, ¢evrimigi pratiklerde modern gorsel kiiltiiriin sekiilerlestirici
etkisinden etkilendigi ve bu baglamda, genglerin paylasimlarinin her ne kadar dini gibi

gozikse de sekiiler bir anlayiga sahip oldugu ifade edilmistir.

Karag6z (2016) yapmis oldugu yiiksek lisans ¢alismasinda gorsel sanatlar dersi alan
ortaokul Ogrencilerinin gorsel kiiltlir okumalartyla toplumsal cinsiyet algilarini
incelemistir. Ankara’da gergeklestirilen arastirmada 101 Ogrenciye cinsiyete gore
meslekler, renk secimleri ve cinsiyet rolleri ile ilgili sorular yoneltilmistir. Aragtirma
sonuglarina gore, ¢cocuklarin toplumsal cinsiyet kaliplarina yonelik algilarinin benzerlik
gosterdigi goriilmektedir. Cocuklarin biyolojik cinsiyet ve toplumsal cinsiyet arasindaki
farkliliklar1 net olarak anlayamadiklari, biyolojik cinsiyet farkliliklarina iligkin algilarinin
toplumsal yargilar ¢er¢evesinde sekillendigi goriilmiistiir. Ayrica 6grencilerin, cinsiyet
kalip yargilarina gore hazirlanmig gorselleri, cinsiyete yonelik toplumsal kalip yargilar

cercevesinde baktiklar1 da goriilmektedir.

Altas (2014), yapmis oldugu arastirmada Facebook araciliiyla gerceklestirilen
gorsel kiiltiir tartismalarmin ortaokul 3. smif G6grencilerinin resimsel anlatimlarina
yansimalarina etkisi incelenmistir. Goriismeler ve dokiiman incelemeleri yoluyla veriler
toplanmistir. Arastirma sonucunda, gergeklestirilen tartismalarin 6grencilerin konuyu

kendi bakis acilartyla yorumlamaya calistiklar1 gozlemlenmistir. Ayrica, gorsellere
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yonelik farkindaliklarinin  gelistigi, Ogrencilerin gozlemler sonucu daha basarili
roprodiiksiyon caligmalar1 yapabildikleri goriilmistiir. Bu aragtirmanin sonucunda
Facebook’da gergeklestirilen tartismalarin Ogrencilerin  goriislerine ve resimsel

anlatimlarina yansidigi ifade edilmistir.

Gliney (2014) dijital gorsel kiiltiir ve yeni medya ekseninde sanatin degisen rolii
adli arastirmasinda giiniimiiz kiiltiirel doniistimler ve teknolojik gelismelerle birlikte
sergiledigi yonelim incelenmistir. Arastirma, kuramsal olarak tasarlanmistir. Sonug
olarak, gorsel kiiltiirlin kiiltlirii yansitma rolii, degisen teknolojilerle yeni ifade yollar
bularak disiplinlerarast bir anlayisla kapsamini genislettigi ifade edilmektedir. Bu
baglamda, bilim, sanat ve teknolojinin bir arada kullanilabildigi hibrit calismalarin egitim

ortamlarinda yayginlastiriimasimin gerekliligine vurgu yapilmaktadir.

Karaaslan Klose (2014) ise, gorsel sanatlar Ogretmenliginde gorsel kiiltiir
calismalarinin uygulanabilirligi ile ilgili bir eylem arastirmasi gerceklestirmistir. Bu
arastirmada, gorsel kiiltlir calismalarinin 6gretmen egitiminde ve sanat egitiminde nasil
dahil edilebilecegini incelemistir. Bu kapsamda, gorsel sanatlar boliimiinii okuyan 12
O0gretmen adayiyla arastirma gerceklestirilmistir. 11 haftalik siiregte toplanan giinliikler,
goriismeler, video kayitlar1 ve dokiimanlar araciliiyla veriler toplanmistir. Elde edilen
bulgular dogrultusunda, Ogrencilerin imajlar1 analiz ederken giinliik yasam
deneyimlerinden faydalanarak elestirel diisiinebildikleri, sanatin igerisindeki sosyal
konular1 sorguladiklar1 ve bu anlamda hem ¢agdas sanata hem de sosyal konulara
farkindalik kazandiklar1 gortilmiistiir. Ayrica, okuma ve arastirma yapmaya yoneldikleri
ve Onyargilarinin kirildig1 gozlemlenmistir. Son olarak, 6gretmenlik yagamlarinda gorsel

kiiltiirden yararlanmanin gerekliligini vurguladiklar da goriilmiistiir.

Sengir (2014), yapmis oldugu arastirmasinda gorsel kiiltiir egitimini kiiltliir ve
postmodern pedagoji ¢ercevesinde degerlendirerek ortaya koymayr amacglamistir.
Aragtirma literatlir taramasi bi¢iminde tasarlanmistir. Sengir, arastirmasinda kiltiir,
kiiltiire] doniisiimler, postmodernizm ve postmodern pedagojiyi kendi icerisinde
degerlendirerek gorsel kiiltiiriin ~ 6gretme-6grenme  siireglerinde  kullanilmasinin
gerekgelerini irdelemistir. Bu kapsamda, kiiltiirel doniistimlerle kitle kiiltiirii sonucu ortak
gorsel anlayis ve yorumlamalarina da deginilmistir. Medya kiiltiiriine, popiiler kiiltiire,
kiiltliriin tiretimindeki ve tiikketimindeki doniisiimlere yer verilmistir. Sonug olarak, gorsel

kiiltiirtin disiplinlerarasilig1 ve insan, kiiltlir, medya ile olan etkilesimi agisindan kayda
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deger bir giice sahip oldugu; toplumsal iletisimde gorselligin giderek baskin bir hal almasi
nedeniyle pedagojik yonelimlerde de donilisiimii gerekli kildigi ifade edilmektedir.
Ayrica, gorsel kiiltliriin kiiltiirel, sanatsal ve toplumsal tiim olaylarin etkin olarak

kullanilmas1 temeline dayandig1 ve pedagojiyle de iliskilendirilmesi 6nerilmistir.

Dilli (2013), yapmis oldugu arastirmada ilkokul 4. sinif gorsel sanatlar dersinde
gorsel kiiltir uygulamalar1  gerceklestirilmistir.  Arastirmada karma ydntem
benimsenmistir. Nicel boyutunda on test — son test kontrol gruplu desen modeli
kullanilirken nitel boyutta Ogrencilerle odak grup goriismeleri gergeklestirilmistir.
Arastirma bulgularina gore 6grencilerle gergeklestirilen goriismelerde 6grencilerin gorsel
medyadaki popiiler kiiltiir nesnelerinden ¢ok fazla etkilendikleri, gerceklestirilen
etkinliklerden sonra Ggrencilerin elestirel diistinme becerilerinin ve c¢evrelerindeki
nesneleri algilayip yorumlama becerilerinin olumlu diizeyde etkilendigi, 6grencilerin
televizyon, internet ve dergilerdeki renk, imge ve baskin karakterlerden etkilendikleri
gOriilmiistiir. Bununla birlikte 6grencilerin sinif ici tartismalara katilimlarinin ve kendi

anlam olusturma siire¢lerine girmelerinin etkinlikler boyunca arttig1 da goriilmiistir.

Mamur (2012) yapmis oldugu arastirmada 7-12 yas grubu 102 6grencinin gorsel
kiiltiir algilarin1 ortaya koymay1 amaglamistir. Bu amag¢ dogrultusunda, ¢ocuklarin hangi
gorsel medya aracindan etkilendigi, kendilerini etkileyen gorsel kiiltiir arac1 hakkinda ne
diisiindiikleri ve resimlerinde hangi imgeleri kullandiklari incelenmistir. Arastirma
bulgularina gore, cocuklarin biiyiik cogunlugunun anlatmak istedigi imge daha dnce TV
ve bilgisayardan gordiikleri imgeler olmustur. Cok az bir kismi ise gazete ve dergilerde
gordiikleri imgeleri aktarmislardir. Gordiikleri bu imgelerin hangi yonlerinin kendilerini
etkiledigi ile ilgili olarak da ¢ocuklarin ekranlarda gordiikleri imgeleri gergekmis gibi

algiladiklar1 goriilmiistiir.

Biilbiil (2011), sanat eserleri inceleme dersinde gorsel kiiltiir calismalari
gerceklestirmistir. Arastirma, eylem arastirmasi biciminde desenlenmistir. Veriler, glizel
sanatlar ve spor lisesinde 12. Siifa devam eden 21 6g8renciyle gergeklestirilmis; odak
calisma grubu ise bu gruptan secilen 6 6grenci olusturmustur. Yari-yapilandirilmis
goriisme ve odak goriismeler yoluyla veriler toplanmistir. Bu caligmalar sonucunda
derslerde gorsel kiiltiir caligmalarina yer verilmesinin Ogrencilerin daha kapsamli
diisiinmelerine, daha diizenli, etkili ve kalic1 bilginin saglanmasina ve bdylece sanatsal

eserlerin dogru bir bicimde incelenmesine olanak sagladig: belirtilmektedir.
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Balkir (2009), yapmis oldugu arastirmasinda genel itibariyle Tiirkiye’deki
yiikksekdgretim sistemine ve sanat dgretmeni yetistirme baglaminda sanat egitiminin
durumuna deginmistir. Arastirmanin amaci ise Tirkiye’de sanat Ggretmeni yetistiren
Ogretim iiyelerinin gorsel kiiltiir hakkindaki algilarinin ortaya konmasidir. Veri toplama
stirecinde, 8 Ogretim iyesiyle goriismeler gerceklestirilmigtir. Bu baglamda
katilimcilardan kendi egitimsel ve mesleki gegmisleri, sanat egitimi ve sanat gretmeni
algilar1; sanat 6gretmeni yetistirme; Tiirkiye egitim sistemi hakkindaki goriisleri; gorsel
ve popiiler kiiltlir algilari; 68retim elemanlarinin 6gretmen egitiminde karsilastiklar
problemler; gorsel kiiltiir ve gorsel kiiltiir kapsaminda ne dgrettikleri hakkindaki goriisleri

ortaya konmustur.

Tiirkkan (2008), yapmis oldugu arastirmada gorsel sanatlar derslerinde gorsel
kiltir ¢aligmalarinin nasil yiiriitiilebilecegini incelemistir. Bu kapsamda, eylem
arastirmasiyla gergeklestirilen arastirmada toplamda 22 ders saatinde uygulamalar
gerceklestirilmis; arastirma verileri goriismeler, gozlemler, 6grenci ve arastirmact
giinliikleri gibi ¢esitli araclarla toplanmistir. Aragtirma siirecinde 6grencilere bir ¢izgi
film izlettirilmis ve bu ¢izgi film Tlzerine c¢esitli sorgulamalar yaptirilarak yine
Ogrencilerin ortaya koymus oldugu konular lizerine etkinlikler gergeklestirilmistir. Elde
edilen veriler dogrultusunda, etkinliklere etkin katilimi saglama, elestirel diisiinmeyi
destekleme, var olan yasam deneyimlerinden yararlanma, dersi eglenceli bulma gibi

birtakim sonuclara ulasildigi ifade edilmistir.

Baran (2012), yapmis oldugu arastirmada Hofstede’in kiiltiirel farklilik
boyutlarindan bireycilik-toplumculuk ile ilgili Tiirkiye’de yapilan arastirmalara yonelik
bir meta-analiz ¢alismasi gergeklestirmistir. Arastirmada meta-analiz yonteminden
yararlanilmis; dahil edilme ve harig¢ tutulma 6lg¢iitleri sonucunda 9 ¢aligmadan toplam 36
karsilagtirma yapilmistir. Elde edilen bulgulara gore, Tiirkiye kiiltiirlinde kolektif
(toplumcu) ¢ikarlarin bireysel ¢ikarlarin tizerinde oldugu, 6zel hayatin i¢ grup bi¢ciminde
adlandirilan yakin g¢evrenin denetiminde oldugu, kararlarin grup tarafindan 6nceden
alindigi, ekonominin kolektif cikarlara dayandigi, genis aile ve sadakat temelinde

iligkilerin kuruldugu, ¢cocuklarin “biz” bilinciyle yetistirildigi gibi sonuglara ulasilmigtir.

Altay (2004) tarafindan yapilan arastirmada ise Hofstede’in kiiltiirel boyutlarindan
giic mesafesi, erkeklik-disilik ve belirsizlikten ka¢inma 6zellikleri ile basar1 arasindaki

iligki incelenmistir. Arastirma basarili-basarisiz 6grencilerle, erkek ve bayan 6grenci
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gruplar1 arasinda ilgili kiiltiirel 6zellikler agisindan ne gibi farklilik oldugunu ortaya
koymay1 amaglamaktadir. Arastirma, iktisadi ve idari bilimler, egitim, miihendislik ve tip
fakiiltesi Ogrencilerinden 221 ogrenci ile gergeklestirilmistir. Arastirma verileri
gelistirilen anket yoluyla toplanmistir. Arastirma sonuglarina gore, erkeklik-disilik ve
belirsizlikten kaginma boyutlarinda giiclii farkin olustugu; toplumda yaygin kabul goren
cesitli davranig kaliplarinin degistirilmesi gerektigi ve bu sayede daha basarili, 6zgilivenli

ve yetenekli 6grencilerin yetistirilebilecegi vurgulanmistir.

Yaman ve Irmak (2010), yapmis oldugu ¢alismada okul yoneticileri ve 6gretmenler
arasindaki gii¢ mesafesini 0gretmen goriisleri dogrultusunda incelemeyi amaglamistir.
Olgubilim deseninde tasarlanan aragtirmada yari-yapilandirilmis goriismelerle veriler
toplanmis; katilimer se¢iminde 6l¢iit 6rneklemeden yararlanilmistir. Elde edilen bulgular
dogrultusunda, yoneticiler ile 6gretmenler arasinda yiiksek giic mesafesine dayali bir
etkilesim oldugu, yoneticilerin karar verme, danisma ve yetki paylasimi noktasinda

paylasima dayal1 bir anlayis benimsemedigi sonucuna ulasildig: ifade edilmistir.

Erzeybek (2015), yapmis oldugu aragtirmada 0-6 yas grubunda ¢ocugu olan 312
ebeveynin ¢ocuklarini yetistirirken benimsedikleri toplumsal cinsiyet rollerine iliskin
tutumlar1 ve toplumsal cinsiyet algilarini belirlemeyi amaclamistir. Bu arastirmada, Aile
Hayat1 Ve Cocuk Yetistirme Tutum Olgegi ile Toplumsal Cinsiyet Rolleri Tutum Olgegi
veri toplama aract olarak kullanilmistir. Elde edilen bulgulara gore, ebeveynlerin
cogunlukla asir1 korumaci ile baskici-otoriter tutumlara sahip olduklari gériilmiistiir. Bu
tutumlarin ise egitim durumuna gore farklilagtigi ve yine bu tutumlarinin toplumsal
cinsiyet rollerine iligkin tutumlariyla da pozitif yonde iliskili oldugu goriilmistiir.
Ebeveynlerin, toplumsal cinsiyet rollerine iliskin esitlik¢i bir tutuma sahip olduklar da

elde edilen bulgular arasindadir.

Topcubasi (2015) yaptigr arastirmada, 3. simif Hayat Bilgisi dersi kazanimlari
dogrultusunda gelistirilen farkliliklara saygi egitim programinin 6grencilerin farkliliklara
sayg1 diizeylerine etkisini incelemistir. Bu kapsamda, 39 deney 40 kontrol grubu olmak
tizere 79 dgrenciyle yari-deneysel bir arastirma ylriitiilmistiir. Farkliliklara saygi tutum
6l¢egi yoluyla veriler toplanmistir. Elde edilen bulgulara gore deney grubunun puanlari
kontrol grubunun puanlarina gére anlamli bir bigimde farklilagsmaktadir. Olgegin alt
boyutlarindan aile sosyal yapi, cinsiyet, engel, farkl kiiltiirel gegcmis gibi boyutlarda da

anlaml farklilik oldugu gortilmustiir.
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Coban, Kahraman ve Dogan (2010), 6gretmen adaylarmin kiiltiirel farkliliklara
yonelik bakis acilarini ¢esitli degiskenler agidan inceledigi arastirma 261 tezsiz yiiksek
lisans 6grencisiyle gerceklestirilmistir. Arastirmada, veri toplama araglar1 olarak “Insan
Farkliliklarina iliskin Gériisler Anketi” ile “Bilgi Formu” kullanilmistir. Arastirmada
insan farkliliklar1 “siyasi goriis, dini goriis, cinsiyet rolleri, cinsel yonelim,
sosyoekonomik durum ve engellilik” boyutlariyla ele alinmistir. Arastirma sonuglarina
gore, 0gretmen adaylarinin kiiltiirel farkliliklarla ilgili belirlenen alt boyutlara yonelik
bakis a¢ilarinin olumlu oldugu goriilmiistiir. Bununla birlikte, kadinlarin erkeklere gore
siyasi goris farkliliginda daha hosgoriilii oldugu, ilgede biiyliyen bireylerin biiyiik sehirde
biiyiliyen bireylere gore cinsel yonelim farkliligina daha az toleransli oldugu da bulgular

arasindadir.

Kiiciik (2009) yapmis oldugu arastirmada ilkdgretim 4. sinif 6grencilerinin kiiltiir
kavramina iligkin goriiglerini ortaya koymustur. Arastirma eylem arastirmasi bigiminde
tasarlanmis; 6grencilerin kiiltiir ve kiiltiirle ilgili olan kiiltiirleme, kiiltiirlesme, kiiltiirel
catisma, cokkiiltiirliiliik gibi birtakim kavramlara iligkin goriislerini ortaya koymaktadir.
Bunun yani sira, 6grencilerin farkli kiiltiirleri anlamalart i¢in kullandiklar1 degerler de
belirlenmistir. Buna gore, yapilan etkinlikler sonucunda 6grencilerin kiiltiire iliskin
kavramlarin bir¢ogunu etkin bir bi¢imde kullandiklari; sevgi, farkliliklara saygi, hosgorii,

Ozgiirliik gibi birtakim degerleri de kiiltiirleri anlamak i¢in kullandiklar1 goriilmiistiir.

1.11.2. Yurt Disinda Yapilan Arastirmalar

Tavin (2003), kendi vermis oldugu sanat egitimi dersini alan iki 6gretmen adayinin
ders kapsamindaki deneyimlerini ve o6devler baglamindaki {iretimlerini elestirel bir
bicimde incelemistir. Arastirma, 6gretmen egitimcilere sanat egitiminde gorsel kiiltiir ve
hipermetinleri igerik, olay ve anlamlar1 elestirel bir bi¢cimde sorgulama amaciyla
kullanilmasimin faydalarini ortaya koymaktadir. Bu kapsamda, iki 6gretmen adayinin
olusturduklar1 hipermetinler aracilifiyla popiler kiiltiiriin kesfedildigi o6devlerden
yararlanilmistir. Analiz siirecinde arastirmact popiiler kiiltlir metinleri arasindaki
iligkileri, Ogrencilerin metinlerden anlam olusturma siireclerini ve 6grencilerin
hipermetinler aracilifiyla kendi olusturduklari anlamlar1 nasil yazdiklarini incelemistir.
Bu calismada kullanilan elestirel pedagoji, gorsel kiiltiir ve hipermetinlerin katilime1
Ogretmen adaylarinin sanat, sanat egitimi ve popiiler kiiltiiriin pedagojik giiciine iliskin

algilarin1 degistirdigi belirtilmektedir. Ayrica, gorsel Kkiiltiir, elestirel pedagoji ve
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hipermetinlerle katilimcilar belirlenen konu ile kendilerinin bagkalarinin yasamlari
arasinda iligkiler kurarak imgelerden olusan Oznelligin farkina varmislardir. Bu
baglamda, sanat egitiminin gorsel kiiltiir ve elestirel pedagoji ile birlikte 6gretmen

adaylarina ogretilebilecegi 6nerilmektedir.

Pauly (2001) yapmis oldugu arastirmada sinif 6gretmenligi 6gretmen adaylarinin
anlam ve gii¢ hakkindaki kiiltiirel anlatilarin1 gorsel imgelerle nasil belirttiklerini ve
O0gretmen egitiminde resimlerle yansitici uygulamalarin nasil yapilacagini ortaya
koymustur. Bu baglamda, kiiltiirel ¢esitlilige yonelik 6gretimi amaglayan bir tiniversite
programindaki 6grencilerle aragtirma gergeklestirilmistir. Pauly, kendi yiiriitmiis oldugu
ve kiiltiirel farkliliklarin irdelendigi sanat dersine katilan 71 6grenciyle calismayi
yiirlitmiistiir. Bu baglamda, 6grencilere kendi sececekleri giizel sanatlar ya da popiiler
kiiltiir alanlarindan herhangi bir resim hakkinda raporlar (essay) yazmalarini istemis ve
verileri bu yolla toplamistir. Arastirma sonucunda katilimcilarin ele aldiklar1 gorsellerin
etnisite, cinsiyet performansi (vurgusu), iliskiler ve ¢ocukluk deneyimleri olmak iizere

dort boyutta ele aldiklar1 goriilmiigtiir.

Bissessar (2018), yapmis oldugu arastirmada farkli kiiltiirlerden egitim
yoneticilerinin Hofstede’in kiiltiirel farklilik boyutlar1 baglaminda benimsedikleri
yonetim yaklagimlarini incelemistir. Bu kapsamda, farkl iilkelerden sekiz kadin egitim
yoneticisiyle arastirma ylriitiilmiistiir. Olgubilim deseninde tasarlanan arastirmada
veriler e-posta yoluyla katilimcilara yoneltilen goriisme sorulariyla toplanmustir.
Arastirma sonucunda gili¢ mesafesi boyutunun hizmete dayal liderlik stiliyle, bireyci-
toplumcu boyutunun paylasimcr/katilimer liderlikle, belirsizlikten kaginma boyutunun
dontisiimsel ve emergent (grup etkilesimi sonucu liderin kendiliginden ortaya ¢ikmasi)
liderlik tiirleriyle, erillik-disilik boyutunun ise insan/is odakli liderlikle iliskili oldugu
goriilmiistiir. Ayrica, her bir katilimecmin yanitlari, kendi kiiltlirlerinden bir bolim
yansittig1 ve bu baglamda kiiltiirlerle yonetim stilleri arasinda iligki oldugu da ifade

edilmistir.

Liang ve Chen (2018) yapmis oldugu arastirmada kiiltiirin okudugunu anlama
diizeyini nasil etkiledigini incelemeyi amacglamistir. Bu amag¢ dogrultusunda, Cin’in
Tayvan ve Changsha bolgeleri olmak iizere iki farkli bolgesinden 6grencilerin giic
mesafesi farkliliklarini karsilagtirarak bu farkliligin smmif i¢i grup tartismasina ve

okudugunu anlama diizeylerine olan etkisini incelemistir. Yari-deneysel desende
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tasarlanan aragtirmada tartisma gruplarinda segilen okumalar {izerinde gerceklestirilmis
gelistirilen anketle Ontest-sontest yapilarak veriler toplanmigtir. Arastirma sonuglarina
gore, gerceklestirilen uygulama Changsha’li 6grencilerin yiiksek olan giic mesafesini
diistirmustiir. Tartisma gruplar agisindan incelendiginde yiiksek gii¢ mesafesine sahip
Ogrencilerin okudugunu anladiklarin1 vurgulamak ve 6gretmen beklentilerini karsilamak
icin tartigmalarin basinda genellestirilmis soru sorma egilimi gostermislerdir. Diisiik gii¢
mesafesine sahip 0grencilerin ise yliksek olan 6grencilere gére daha ¢ok analiz sorulari
sorduklar1 ve bagka insanlardan 6grenme egiliminde olduklar1 ve “ni¢in” sorgulamasina
gittikleri goriilmiistiir. Bu anlamda, disiik glic mesafesine sahip Ogrencilerin
tartigmalarda bilgiyi yapilandirmak i¢in diger 6grencilerle daha fazla isbirligi egiliminde

olduklar1 belirtilmistir.

Gunkel, Schlaegel ve Taras (2016), yapmis oldugu arastirmada kiiltiirel degerler,
duygusal zeka ve g¢atisma yoOnetim stilleri arasindaki iligki alt boyutlartyla irdelenmistir.
Arastirmada farkli tilkelerden 10 farkli kiltiirii temsil eden 1527 katilimcidan veriler
toplanmistir. Yapisal esitlik modellemesiyle ortaya konan analiz sonuglarina gore
belirsizlikten kaginma ile uzun-vadeli oryantasyon boyutlarinin duygusal zeka yoluyla
catigma yonetim stillerinden uzlasma, zorlama ve entegrasyon boyutlarini etkiledigini
gostermistir. Ayrica, toplumculugun (kolektivizm) catisma yonetim stillerinden baskict
stille dogrudan negatif bir iliskisi bulunurken; gilic mesafesiyle kacinmaci ve baskict

yonetim stilleriyle pozitif bir iliski oldugu goriilmiistiir.

Kaur ve Noman (2015), yapmis olduklar1 arastirmada Hofstede’in kiiltiirel deger
boyutlart baglaminda toplumcu kiiltiirlerden 6gretmenlerin sinif i¢i uygulamalarini ortaya
koymayr amacglamiglardir. Bu kapsamda, gomiilii teori yoluyla gerceklestirilen
arastirmada bes farkli kolektivist kiiltiirden toplamda alti Ogretmenle arastirma
yiirlitiilmistiir. Siirekli karsilastirmali analiz sonucunda 6gretmenlerin inanglari ile sinif
uygulamalari ile ilgili temalar ortaya ¢ikmistir. Sinif i¢i uygulamalar pedagoji, etkilesim,
Ogrenci rolii, 6gretmen destegi, farklilastirilmis degerlendirme ve davranig yonetimi alt
temalarindan; inaniglar ise Ogrenci-Ogretmen iliskisi, bir sosyal sorumluluk olarak
Ogretim ve yasam becerileri i¢in 6grenme olmak iizere {i¢ ana boyuttan olusmaktadir.
Arastirma sonucunda Ogretmenlerin simf i¢i uygulamalarmin geleneksel ve
yapilandirmaciliga dayandirildigi, kolektivist kiiltiirden 6gretmenlerin kendi kiiltiirel

inaniglarina uygun bireysel Ogretim uygulamalarini benimseyecegi goriilmiistiir. Bu

47



baglamda, kiiltiirel inaniglarin 6gretme ve Ogrenme siireglerini de etkiledigi

vurgulanmigtir.

Sadeghi, Saribagloo, Aghdam ve Mahmoudi (2014) yaptiklar1 arastirmada,
Ogretmenlerin teknoloji kabulleri ile kiiltiirel degerleri arasindaki iligski incelenmistir.
Arastirma 275 6gretmenle gerceklestirilmistir. Katilimeilara demografik bilgilerin yan
sira bilgisayar kullanim amagclari, algilanan kullaniglilik, algilanan kullanim kolaylig1,
bilgisayar kullannomina yo6nelik tutum gibi teknoloji kabul boyutlar1 ile Hofstede
tarafindan ortaya konan kiiltiirel deger boyutlarina yonelik hazirlanmig likert tipi
maddelerden olusan bir 6l¢me araci sunulmus ve veriler bu yolla toplanmistir. Aragtirma
sonuclarina gore erillik-disilik kiiltiirel degerlerinin teknoloji kabul modelinin algilanan
kullanighlik ve algilanan kullanim kolaylig1 gibi degiskenleri tizerinde olumlu bir etkiye
sahip oldugu goriilmiistiir. Belirsizlikten kaginma boyutunun algilanan kullaniglilik ve
algilanan kullanim kolaylig1 degiskenleri iizerindeki etkisinin ise negatif oldugu
bulunmustur. Bireycilik-Toplumculuk boyutunda da algilanan kullanighlik ile pozitif bir
iliski bulunurken gii¢ mesafesi boyutunda ise algilanan kullanishlik ve kullanim kolaylig1

ile negatif bir iligki oldugu goriilmiistiir.

Yoo (2014), yapmis oldugu arastirmada Hofstede’in kiiltiirel boyutlarindan gii¢
mesafesinin sinif icerisindeki 6grenci-0gretmen iliskilerinde ne sekilde ortaya ciktigini
amaclayan bir arastirma gerceklestirmistir. Arastirma, dil 6gretiminde kiiltiirel
farkliliklarin 6gretim ve Ogrenci-Ogretmen iligkilerini ne diizeyde etkiledigini ortaya
koymaktadir. Arastirmada farkli kiiltiirden bir 6gretmenin Koreli tiniversitesi 6grencilere
dil Ogretimi siireclerinde neleri dikkate almasina odaklanmaktadir. Bu kapsamda,
iletisimsel yaklasimin ve yansitict Ogretimin ise kosulmasiyla farkli kiiltiirden
ogrencilerin ihtiyaglarinin dikkate alinabilecegi vurgulanmistir. Ayrica, diisiik giic
mesafesine sahip bir kiiltiirden bir 6gretmenin, yiliksek gili¢ mesafesine sahip bir kiiltiirden
ogrencilerle etkilesime gectigi siniflarda kiiltiirel duyarliliga ve esneklige dnem vermesi

gerektigi de ifade edilmektedir.

Rienties ve Tempelaar (2013), farkli tilkelerden gelen 1275 tiniversite 6grencisinin
akademik basarilariyla akademik ve sosyal uyumlar1 arasindaki incelemeye amaglamigtir.
Bu amag¢ dogrultusunda gelistirilen iki farkli anket yoluyla 6grencilerin akademik ve
sosyal entegrasyon siiregleri Olglilmistiir. Daha sonra, 52 iilkeden 757 &grenci

Hofstede’in kiiltiirel farklilik boyutlart dogrultusunda dokuz farkli cografi bolge
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baglaminda incelenmistir. Arastirma sonuglarina gore, bazi uluslararasi 6grenciler 6nemli
diizeyde duygusal ve sosyal uyum problemi yasamaktadir. Ozellikle Uzakdogulu
Ogrencilerin akademik entegrasyon konusunda bati kiiltiirlinden insanlara gore énemli
problemler yasadiklar1 goriilmiistiir. Bu anlamda, Hofstede’in gii¢ mesafesi, erillik-disilik
ve belirsizlikten kaginma boyutlari ile yapilan bu arastirmanin paralellik gosterdigi ifade

edilmistir.

Tananuraksakul (2013), Hofstede’in boyutlarindan giic mesafesinin azaltilmasina
yonelik gerceklestirilen etkinliklerin Tayland’l1 iiniversite 6grencilerinin yabanci dil
ogrenimindeki sozlIi iletisim becerilerine ve 6gretme-6grenme siireclerine olan etkisine
yonelik bir arastirma gergeklestirmistir. Bu arastirmada, veriler 69 {iniversite 6grencisine
uygulanan ve sozlii iletisim ile dil 6gretiminde O6gretme-08renme siireglerine yonelik
olarak gelistirilen iki farkli anket yoluyla toplanmigtir. Arastirma sonuglarina gore,
yiiksek giic mesafesine sahip toplumlarda gii¢ mesafesinin diistiriilmesine yonelik yapilan
uygulamalarin 6grencilere duyussal anlamda katki sundugu ve sozlii iletisim becerilerinin
gelismesine katki sundugu ifade edilmistir. Ayrica, Ogrencilerin 6zgliven ve kendi
Ogrenme siireglerine yonelik inanglarina da olumlu yansidigi goriilmiistiir. Sonug olarak,

Ogretmenlerin yasadiklari toplumun kiiltiiriiniin farkinda olmalar1 6nerilmistir.

Cronje (2011), iki yil siireli bir uzaktan egitim programinda 6grenim goren 12
Sudan’l1 6grenci ve bu 6grencilerin ders aldiklar1 Giiney Afrika’dan ii¢ 6gretim elemant
arasindaki kiltilirler arasi iletisim deneyimlerini yansitan bir arastirma yapmustir. Bu
aragtirmada Hofstede’in ortaya koydugu dort kiiltiirel boyut temel alinmistir.
Arastirmada, Hofstede’in nicel bir yaklasimla ele aldigi kiiltiirel farkliliklar nitel
boyutlariyla ele alinarak kiiltiirel farkliliklardaki genellemelerin siire¢ igerisinde nasil
yapilandirildigi ortaya konmaya ¢alisilmistir. Veriler, ders boyunca elde edilen giinliikler,
ogrencilerin donem sinavlari, web siteleri, tablolar ve powerpoint sunumlar1 gibi
elektronik artifaktler, tiim katilimcilarin gergeklestirdikleri tartismalar ve elektronik
postalar yoluyla toplanmistir. Elde edilen bulgulara gore, ogrencilerin glic mesafesi
kapsaminda Ozgiiven eksikligi yasadiklarini ve inisiyatif almaktan ¢ekinerek tiim
sorumlulugu 6gretmene birakmayi tercih ettiklerini gostermistir. Diger yandan 6gretim
elemanlarinin 6grencileri inisiyatif ve risk almalar1 konusunda zorlamalari, 6grencilerin
bireysel bir kiiltiirel ortamda grup bilinci gelistirerek birbirlerine giivenlerinin artmasiyla

da sonuglanmistir. Sudan ve Giliney Afrika kiiltiirlerinin erillik-disillik boyutunda
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birbirlerine kiiltiirel olarak yakinligindan dolay1 olusturulan yapilandirmaci ortamda
herhangi bir farklilik gériilmemistir. Bununla birlikte, erkek ve kiz 6grenciler tarafindan
tasarlanan iki web sitesinde secilen renklerde disil renkler olarak eflatun, eril renk olarak
da koyu ve siyah renklerin tercih edilmesi dikkate degerdir. Ogretim elemanlarinin
Ogrencilerin kaygi diizeylerini azaltmak i¢in daha fazla demokratik durus sergileme
egiliminde oldugu ve buna paralel olarak 6grencilerin de tartisma ortamina daha fazla
katilim sagladiklar1 da gozlemlenmistir. Teknolojinin 6gretim ortaminda optimum
diizeyde kullanimiyla kiiltiirel anlamda ortak bir anlam iiretilerek ortamdaki iletisimsel
belirsizligin azaldig1 goriilmiistiir. Sonug olarak giic mesafesi ve belirsizlikten kaginma
boyutlarinin birbirini olumlu anlamda etkiledigi ve bu siirecin de grubu bireycilikten
toplumculuga dogru harekete gecirdigi goriilmiistiir. Ayrica, farkl kiiltiirlerin bir araya
gelmesi durumlarinda iletisimsel belirsizligin azaltilmasi, ortak anlam olusturma
stirecinin ingast ve teknolojinin uygun kullanimi kiiltiirel farkliliga olumlu katkilar

sunmaktadir.

Cohen (2007), Israil’de farkls kiiltiirel gruplar1 temsil eden dgretmenlerin kiiltiirel
degerleriyle calistiklar1 kurumlardaki is bagliliklar1 arasindaki iligki incelenmistir.
Arastirmada, farkli kiiltiirel gruplar sekiiler Yahudiler, Ortodoks Yahudiler, kibbutz
Ogretmenler, diirziler ve araplardan olusmaktadir. Arastirma verileri 1328 katilimcidan
toplanan anket verileriyle saglanmistir. Veriler MANCOVA ve regresyon analizi ile
analiz edilmistir. Analiz sonuglar1 farkl kiiltiirel gruplarin kiiltiirel degerleri ile ¢oklu 1s
bagliliklar1 arasinda giiclii bir iliski oldugunu gostermistir. Ayrica, bireycilik-
toplumculuk boyutu ile tiim baglilik odaklar1 arasinda yakin iligki oldugu ve iist diizey
toplumculugun baglilik tutumlarini artirdigi goriilmiistiir. Bununla birlikte, dini

degerlerin kiiltiirel degerler ve baglilik anlayisiyla da iliskili oldugu gortilmiistiir.

Li ve Kirkup (2007) yapmis oldugu arastirmada cinsiyetin ve kiiltiirel farkliliklarin
internet ve bilgisayar kullanim1 ve buna yonelik tutuma etkisini incelemislerdir. Bu
kapsamda, 220 Cinli 245 Ingiliz iiniversite Ogrencisinden anket yoluyla veriler
toplanmistir. Buna gore internet deneyimi, tutumlari, kullanimi ve 6zgiiveni bakimindan
Cinli ve Ingiliz &grenciler arasinda anlamli farklilik bulunmustur. Ingilizlerin Cinli
Ogrencilere gore bilgisayari1 daha fazla ¢calisma amagli kullandiklart; bununla birlikte Cinli
Ogrencilerin {ist dlizey bilgisayar kullanma becerileri bakimindan 6zgiivenlerinin daha

yiiksek oldugu goriilmiistiir. Cinsiyet bakimindan bakildiginda ise erkeklerin her iki
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tilkede de elektronik posta, sohbet odalari, bilgisayar oyunlart kullandiklarini ve
bilgisayarin erkek etkinligi ve becerisi oldugunu belirttikleri goriilmiistiir. Ingiliz
Ogrencilerin Cinli 0grencilere gore cinsiyet farkliliklarimin daha yiliksek oldugu

gorilmistiir.

Crawford (2004), Hofstede’in kiiltiirel boyutlarindan erillik-disillik boyutuna
yonelik olarak Finlandiya ve Amerika’daki genglerin toplumsal cinsiyet rollerine yonelik
gorlslerini incelemistir. Nitel yaklasimin benimsendigi arastirmada veriler, 12 yasindaki
Ogrencilerle birlikte, olusturulan bir e-mail sistemi {izerinden toplanmistir. Bu sistem
tizerinde Hofstede’in eril ve disil toplumlarla iliskilendirdigi sosyal idealler, degerler ve
davranis tipleri 6grencilere sunularak katilimcilardan gelen doniitler igerik analizi yoluyla
incelenmistir. Amerika’dan ve Finlandiya’dan ikiser farkli sinif olmak iizere toplam dort
smiftan 85 dgrenciyle ¢alisma yiiriitiilmiistiir. Elde edilen veriler Hofstede ve Schwartz’in
goriigleri 1s18inda elestirel bir bicimde incelenmistir. Elde edilen bulgulara gore, Fin
cocuklarin dogay1 Amerikalilara gére daha iyi algiladiklari, tanimladiklar1 ve dolayisiyla
dogayla uyum i¢inde olduklar1 goriilmiistiir. Bununla birlikte Amerikali cocuklarin daha
¢ok yasamlarindaki eglenceli ve zevk aldiklar1 etkinliklerden duyduklari hazzi
aktardiklart gorilmiistiir. Kariyer tercihlerine bakildiginda Amerikali kizlarin
profesyonellik gerektiren meslekleri tercih ettikleri ancak bu tercihlerindeki
motivasyonlarinin feminen tepkilere dayandigi goriilmiistiir. Amerikali kiz 6grencilerin
Ozgiir olma, kendi hedeflerini segme, cesur olma, yetenek, basar1 ve hirs arayisinda
olduklar1 gdzlemlenmistir. Ogrencilerin film tercihlerinde Hollywood filmlerinin ve
Anglosakson kiiltiirlinlin baskin oldugu ve filmlerde cogunlukla saygi, esitlik, sosyal
adalet, baglilik gibi sosyal degerlerin oldugu goriilmiistiir. Diinyadaki g¢atigmalarin
¢coziimiine iliskin goriislerde Fin 6grencilerin esitlik, uyum ve 6zerkligi vurgularken
Amerikal1 6grencilerin bagimsizlik, hirs, cesaret ve basar1 yoneliminde olduklar: ifade
edilmistir. Ev ve isteki esitlik konusunda Fin &grenciler esitlik (equality); Amerikali
Ogrenciler adalet (fairness) kavraminmi kullandiklar1 goriilmiistiir. Evdeki islerin esit ve
dengeli paylasimi konusunda tiim katilimeilar evdeki is yiikiiniin paylasilmas1 gerektigini
vurgulamiglardir. Hirs ve ilimlilik konusunda Amerikan 6grenciler yiiksek diizeyde hirs,
basar1 ve kabul tutkusu gosterirken; Fin 6grencilerde de bu durumun Amerikan 6grenciler
kadar olmasa da yiiksek oldugu gorilmistiir. Rekabet etme noktasinda ise Finli
ogrencilerin yasamda rekabete yonelmedikleri; Amerikan 6grencilerin ise ¢ok baskin bir

bicimde rekabeti vurguladiklar1 goriilmiistiir.
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flgili alanyazin incelendiginde gorsel kiiltiir calismalarina yénelik olarak yapilan
arastirmalarin genellikle gorsel sanatlar ile iligkili olan derslerde gerceklestirildigi,
cogunlukla nitel arastirma yaklasimiyla siirecin yiriitiildiigi ve baskin olarak
yiiksekogretimde uygulandigr goriilmiistiir. Hofstede’in (1983) kiiltiirel farklilik
boyutlarinin ise egitimde siif ve okul yonetimi, bu boyutlarin 6gretme-6grenme
stireclerine olan etkisi ya da Ogrenci ve Ogretmenlerin teknoloji kullanim ve kabul
diizeyleriyle iliskilendirildigi goriilmistiir. Gorsel kiiltiir ¢alismalarimin ve kiiltiirel
farklilik boyutlariin ilkokul diizeyinde sosyal bilgiler dersinde ele alindig1 bir ¢calisma

olmadig1 goriilmiistiir.
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2. YONTEM
2.1.  Arastirmanin Modeli

Ilkokul dérdiincii smif Sosyal Bilgiler dersinde gérsel kiiltiir calismalariyla
ogrencilerin kiiltiirel farkliliklara saygi diizeylerindeki gelisimi incelemeyi amaglayan bu
aragtirma karma yontemle gergeklestirilmistir. Johnson ve Onwuegbuzie (2004, s.15),
glinlimiiz bilim diinyasindaki arastirmalarin giderek daha disiplinlerarasi, karmasik ve
dinamik olmasi nedeniyle birgok arastirmacinin bir yontemi baska bir yontemle
tamamlama ihtiyaci duydugunu belirtmektedir. Bu arastirmada da gergeklestirilen
etkinliklerin akademik bagartyr artirip artirmadigimin goézlenmesi bakimindan Ontest-
sontest kontrol gruplu deneysel siireglerden; etkinlikler gergeklestirilirken 6grencilerin
kiiltiirel farklilik boyutlarina iliskin etkinliklere katilma siireglerini, goriis ve
diistincelerini yansitabilmek agisindan da video kayitlari, 6grenci gilinliikleri ve 6grenci

goriigmelerinden yararlanilmistir.

Karma yontemin gelisim siirecini anlayabilmek i¢in, karma yontemin 6ncesini ve
paradigmatik gelisim siirecini anlamaya c¢aligmak faydali olacaktir. Bu baglamda,
Tashakkori ve Teddlie’nin (2009) kronolojisi yeterli bir bakis acis1 sunabilir. Buna gore,
19. yiizyilin baslarindan II. Diinya Savasina kadar beseri bilimlerde de baskin paradigma
pozitivist paradigmaydi. II. Diinya savasi ile 1970 yillar1 arasinda beseri bilimlerde nicel
paradigmanin birtakim problemleri olduguna odaklanan bir ge¢is donemi yasanmustir.
1970 ile 1990 yillar1 arasi, yapilandirmacilik ve pragmatizmin etkisinin artmasi ve nitel
ve karma yontem arastirmalarinin kabul gérmeye basladigi dénemdir. 1990 yilindan
bugiine de karma yontem ayri bir yontem olarak farkli alanlarda kullanilmistir
(Tashakkori ve Teddlie, 2009, s.94). Karma ydntemin epistemolojik ve ontolojik
temellerine iliskin alanyazinda bir¢ok tartisma yer almaktadir (Johnson ve Onwuegbuzie,
2004; Bryman, 2007; Morgan, 2007; Onwuegbuzie ve Leech, 2005). Bu tartismalara
bakildiginda, temelde sosyal bilimler diinyasinin gecen yiizyildan bu yana pozitivist ve
yorumlamaci aragtirma paradigmalarinin kamplagmasina sahne oldugu (Onwuegbuzie ve
Leech, 2005, s.375) ve karma yontem iizerinde yapilan tartismalarin bu temele dayandigi
goriilmektedir. Onwuegbuzie ve Leech (2005, s.384) tek tip verinin biiyiik bir siirlilik
oldugunu, nicel arastirmaci ya da nitel arastirmact gibi bir kutuplagsmanin arastirma
slireglerine yansimasinin, arastirma bulgulariyla ilgilenen paydaslarin giivenini

etkileyecegini belirtmektedir.
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Bu arastirmada da farkli veri toplama araglarindan yararlanilarak arastirilan durum
farkli boyutlariyla ortaya konmaya g¢aligilmistir. Bu baglamda, Sosyal Bilgiler dersinde
gerceklestirilen gorsel kiiltiir calismalarinin hem 6grencilerin kiiltiirel farkliliklara saygi
diizeylerine etkisine hem de bu siirecin nasil gerceklestigine, 68rencilerin siireci nasil
anlamlandirdigina, 6grencilerin ve dgretmenin gerceklestirilen bu siire¢ hakkinda neler
diistindiiklerine odaklanmak ve bu baglamda birden fazla yontemi ise kogsmak istenmistir.
Karma arastirma yonteminin c¢esitleme deseni, gomiilii desen, agiklayici desen ve
kesfedici desen olmak tizere dort farkli deseni bulunmaktadir (Creswell ve Plano Clark,
2011). Bu arastirmada sozii edilen bu desenlerden gomiilii desen kullanilmigtir. Gomiilii
desende nicel verilerin temel veri setini olusturdugunda nitel veriler destekleyici olarak
kullanilabildigi gibi nitel verilerin temel veri seti olarak kullanildigi durumlarda nicel
verilerin destekleyici olarak kullanildigi desenlerdir (Creswell ve Plano Clark, 2011). Bu
baglamda, arastirmada nicel verilerin ve deneysel siirecin temelde oldugu, nitel verilerin
ise siireci ve siirecteki dinamiklerin ortaya konmasi bakimindan destekleyici veriler
sundugu bir ortam tasarlanmistir. Bu arastirmada da sosyal bilgiler dersinde gorsel kiiltiir
calismalar1 yoluyla akademik basarinin izlenmesinde yari-deneysel desen kullanilmaistir.
Bu kapsamda, arastirma siirecinde verilen egitimin 6niinde ve sonunda basari testi yoluyla
nicel Ol¢limler yapilarak yari-deneysel siire¢ izlenmis; gorsel kiiltiir calismalar1 yoluyla
kiiltiirel farklilik boyutlarina yonelik etkinlik siireci ise gozlemler, yari-yapilandirilmis

goriismeler, 6grenci ve aragtirmaci giinliikleri alinarak nitel verilerle degerlendirilmistir.

2.2. Cahsma Grubu

Arastirma, Eskisehir ili Tepebasi Ilge Milli Egitim Miidiirliigii Fatih Egitim
Bolgesine bagli on ilkokuldan birinde gergeklestirilmek istenmistir. Bu on ilkokuldan ti¢
tanesi birlestirilmis siniflarda egitim verdigi icin; iki ilkokul ise merkezi ilkokul oldugu
ve hedeflenen sosyo-ekonomik diizeyi yansitmadigi i¢in evrene dahil edilmemistir.
Geriye kalan bes ilkokul ve bu okullarda 17 subede 6grenim goren toplam 344 adet
dordiincii sinif 6grencisi arastirmanin evreni olarak belirlenmistir. Arastirmada 6rneklem
belirlenirken, uygun Ornekleme yonteminden yararlanilmistir. Uygun ornekleme,
belirlenen evrenden erisilebilirlik ya da uygunluk durumuna gore belirlenen 6rneklem
alma bigimi olarak belirtilmektedir (Ross, 2005, s.7). Bu baglamda arastirmaci 6ncelikle
arastirmanin gergeklestirilecegi okulu belirlemek amaciyla farkli okullarla goriismeler

yapmistir. Okullarin yoneticileri ve 6gretmenlerine gergeklestirilecek arastirmaya iliskin
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goniillii katilimin saglanmasi, kamera ¢ekiminin yapilacak olmasi, okul yonetimi ve
Ogretmenlerin Sosyal Bilgiler derslerinde farkli gorsel kiiltiir ¢alismalarina olumlu
bakmasi ve dersleri arastirmacinin yiiriitecek olmasi gibi Olgiitler sunulmus ve bu
cergevede ti¢ okulla arastirma siireci paylasilmistir. Bu siiregte goriisiilen bir okulda
yagsanan birtakim veli sikayetleri dolayisiyla sicak bakilmadigi arastirmaciyla
paylasilmustir. ikinci okulda ise yeterli simif mevcudu olmamasi, Tiirkge bilmeyen
Ogrencilerin fazla olmasi gibi gerekcelerle arastirma siirecinin yiiriitilemeyecegi
anlasilmistir. Son olarak, Eskisehir Tepebasi ilgesi Fatih egitim bolgesine baglh
Mithatpasa Ilkokulu’nda hem arastirma siireglerine uygunlugu hem de siireci kabul
etmeleri sebebiyle aragtirmanin baglatilabilecegi goriilmiis, uygulamaya destek verecek
siif 6gretmenleriyle gerekli goriismeler yapilmis ve izinler alinarak arastirma siirecine
baslanmistir. Bu kapsamda, Mithatpasa Ilkokulu’nun 4. siniflarinda grenim goren 4-A,
4-B, 4-C ve 4-D siniflarina gelistirilen basari testi 6n test olarak uygulanmig, uygulama
sonucunda birbirine en yakin ve ortalamalar1 diisiik olan iki sinif deney ve kontrol grubu

olarak belirlenmistir. Uygulanan 6n testin sonuglar1 Tablo 2’de sunulmaktadir.

Tablo 2. Deney ve kontrol gruplarinin belirlenmesi i¢in uygulanan 6n test

sonuglari

Gruplar Frekans (f) Aritmetik Standart  Sapma
Ortalama (X) (S)

4-A Sinifi 18 10,83 3,74

4-B Sinifi 15 13.07 2,40

4-C Simnifi 15 10.27 2,94

4-D Sinifi 16 13,62 7,40

Toplam 64

Tablo 2’de goriildiigii gibi Mithatpasa ilkokulunda 6grenim gdren 4 subeden
toplam 64 6grenciye gelistirilen bagar1 6ntest olarak uygulanmistir. Aritmetik ortalamalar
incelendiginde 4-A smifinin ortalamast 10,83 ve 4-C sinifinin 10,27 oldugu
goriilmektedir. Ortalamalar dogrultusunda 4-A simifi kontrol, 4-C sinifi ise deney grubu

olarak belirlenmistir.

2.3.  Veri Toplama Araclar:

Arastirmanin veri toplanmasi siirecinde karma yontem dogrultusunda belirlenen
arastirma sorularinin dogas1 geregi farkli veri toplama araglar1 kullanilmistir. Bu
baglamda, belirlenen aragtirma amaglar1 dogrultusundaki veri toplama araglar1 asagida

aciklanmustir.
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2.3.1. Akademik Basari Testi

Aragtirmada, ilkokul 4. sinif 6grencilerinin kiiltiirel farkliliklara saygi diizeylerinin
Ol¢iilmesinde aragtirmaci tarafindan gelistirilen “Kiiltiirel Farkliliklara Saygi Basari
Testi” kullanilmigtir. Basar testinin gelistirilmesi siirecinde Adigiizel (2016) tarafindan
ortaya konan basari testi gelistirme adimlar1 takip edilmistir. Buna gore, sorular
gelistirilirken Bloom taksonomisi dogrultusunda kazanimlar ve sorularin diizeyleri
dikkate alinmistir. Bu testin gelistirilmesi agamasinda oncelikle aragtirmaci tarafindan
ilgili alanyazin ve uygulayici 6gretmenlerin gelistirmis oldugu sorular incelenmistir. Bu
alanyazin taramasindan sonra arastirmaci tarafindan Sosyal Bilgiler Ogretim
Programindaki “Kendimi Taniyorum” ve “Gegmisimi Ogreniyorum” égrenme alaninda
bulunan 9 kazanim dikkate alinarak taslak sorular gelistirilmistir. Bu sorular
gelistirildikten ve soru havuzu olusturulduktan sonra ortaya ¢ikan 40 soru uzman goriisii
kapsaminda 6 akademisyen ve 4 siif 6gretmenine gonderilmistir. Burada yine Adigiizel
(2016) tarafindan aktarilan Kapsam Gegerlik Indeksi (KGI) ve Kapsam Gegerlik Oran
(KGO) puanlamasinin yapilmasi i¢in 10 uzmana bagvurulmasi uygun goriilmiistiir. KGO
hesaplanirken KGO : [Goriis Bildiren Uzman sayis1 / (Katilime1 Uzman/2)] -1 formiiliine
gore hesaplanmistir. Bu dogrultuda 10 uzmandan gelen doniitler dogrultusunda 5 soru
taslak formdan ¢ikarilmis; diizeltilmesi Onerilen sorular yeniden diizenlenmistir. Buna
gdre her bir maddenin ayr1 ayr1 KGO’su hesaplanmis ve en son olarak da KGI puani 0,90
olarak bulunmus ve kalan maddelerin tiimiiniin pilot uygulama icin basari testinde yer
almasinda sakinca olmadig1 goriilmiistiir. Elde edilen 35 soru Eskisehir ili Tepebasi
ilgesindeki orta sosyo-ekonomik diizeye sahip bir ilkokulda 100 6grenciye uygulanmustir.
Madde analizleri sonucu gegerlilik ve giivenirlik diizeyleri uygun olmayan maddelerin
ayristirilmas1 sonucu test maddesi 20 soruya diismiistiir. Tablo 2.’de kazanimlar ve
sorulara yonelik olusturulan belirtke tablosu ile soru maddelerinin gegerlilik ve giivenirlik

analiz sonuglar1 sunulmaktadir.

Tablo 3. Pilot uygulama sonras1 madde analizleri

Madde No t Madde Ayirt edicilik Madde giicliik
indeksi (Sig.2-tailed) indeksi

M1 1,000 0,322 0,99

M2 2,550 0,014 0,43

M3 2,590 0,012 0,77

M4 2,068 0,044 0,86
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M5 -1,087 0,282 0,42

M6 4,228 0,000 0,87
M7 5,157 0,000 0,65
M8 4,561 0,000 0,87
M9 3,911 0,000 0,76
M10 2,675 0,010 0,87
M11 5,953 0,000 0,63
M12 3,309 0,002 0,92
M13 9,539 0,000 0,67
M14 5,827 0,000 0,73
M15 4,561 0,000 0,87
M16 7,963 0,000 0,46
M17 2,975 0,004 0,89
M18 4,243 0,000 0,76
M19 7,181 0,000 0,52
M20 5,000 0,000 0,63
M21 3,588 0,001 0,84
M22 2,994 0,004 0,42
M23 7,303 0,000 0,55
M24 5,381 0,000 0,76
M25 4,228 0,000 0,87
M26 1,537 0,130 0,89
Mm27 4,095 0,000 0,63
M28 7,211 0,000 0,74
M29 5,252 0,029 0,37
M30 5,356 0,000 0,49
M31 6,099 0,000 0,63
M32 4,974 0,000 0,79
M33 2,034 0,047 0,62
M34 5,356 0,000 0,54
M35 5,953 0,000 0,65

Tablo 3.’te de goriildiigii gibi 5. soru maddesi t degeri negatif oldugu igin testten
cikarilmigtir. Anlamlilik diizeyi .05’in altinda olan (Sig.> .05) olan maddeler ise gii¢liik
indekslerine bakilmaksizin testten ¢ikarilmigtir. Bu kapsamda, 1, 5 ve 26. maddelerin de
testten cikarilmasi uygun goriilmiistiir. Madde giicliik indekslerine bakildiginda ise,
alanyazinda .02’den kiig¢iik ve .08’den biiylik olan maddelerin testten c¢ikarilmasi
onerilmektedir (Biiyiikoztiirk, Akgilin, Karadeniz, Demirel ve Kili¢ Cakmak, 2012). Bu
kapsamda, 1, 4,5, 6, 8, 10,12, 15,17, 21, 25 ve 26. maddeler testten ¢ikarilmistir. Ayrica,
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uzman goriisleri kapsaminda ele alinmamasi uygun goriilen kazanimlara iligkin 7, 9 ve
14. sorular da testten ¢ikarilmistir. Kalan 20 soru maddesi ise gligliik degerlerine gore
incelenmistir. Bu inceleme sonucunda maddelerin 0.37 ile 0.79 arasinda degistigi
gorilmistiir. Biitiin maddelerin giigliik indekslerinin ortalamasinin ise .60 oldugu
goriilmiistiir. Bu deger biitiin maddelerin orta giicliikte oldugunu gdstermektedir
(Bliytikoztirk, vd, 2012). Kalan 20 madde ile yapilan i¢ giivenirlik analizi sonucu
Cronbach Alpha i¢ giivenirlik katsayisinin .81 oldugu Spearman-Brown degerinin ise .77
oldugu goriilmiistiir. Bu degerler, gelistirilen basari testinin gegerli ve giivenilir oldugunu
gostermektedir. Tablo 4’te de gelistirilen basari testinin son halinin kazanimlara goére

belirtke tablosu sunulmaktadir.

Tablo 4. Uzman goriisii ve pilot uygulama sonrasi belirtke tablosu

D
5 2 §
—_— ] 1o} =
g £ < IS = 5 g £
£ = £ = £ T £ &
< = < > = 5 © _
3 = = S S Y 8 &
N ) < -] &) a > —
SB.4.1.1. Resmi kimlik belgesini 5 6 2
inceleyerek kisisel kimligine iliskin
¢ikarimlarda bulunur.
SB.4.1.4. Kendisini farkli ozelliklere 1-2 2
sahip diger bireylerin yerine koyar.
SB.4.1.5. Diger bireylerin farkli 3 4 2
ozelliklerini saygi ile karsilar.
SB.4.2.1.  Sozli, yazili, gdrsel 7-8 2
kaynaklar ve nesnelerden yararlanarak
ailesinin  ge¢migine dair soyagaci
olusturur.
SB.4.2.2. Ailesi ve gevresindeki milli 11-13-  9-10- 7
kiiltiri  yansitan Ogeleri aragtirarak  15-16 14
ornekler verir.
SB.4.2.3. Geleneksel ¢ocuk oyunlarimi 12 1
degisim ve sitireklilik  agisindan
glinimiizdeki oyunlarla karsilastirir.
SB.4.2.4. Milli Miicadele 17-20 19 18 4
kahramanlarinin hayatlarindan
hareketle Milli Miicadele’nin 6nemini
kavrar.
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2.3.2. Yan-Yapilandirilmis Goriismeler

Aragtirmada kontrol grubu 6gretmeniyle ve deney grubundan Ogrencilerle yari-
yapilandirilmig goriismeler gergeklestirilmistir. Deneysel siire¢ boyunca kontrol grubu
ogretmeniyle siirekli olarak informal goriismeler gergeklestirilerek siire¢ hakkinda
izlenimler edinmistir. Deneysel siirecin sonunda ise kontrol grubu 6gretmeniyle yari-
yapilandirilmig bir goriisme gerceklestirerek Sosyal Bilgiler dersinin ilgili linitelerinde
derslerin nasil islendigi, hangi kaynaklardan yararlanildigi vb. konularda deneyimler
paylagilmistir. Goriisme sorularinin gelistirilmesi siirecinde, arastirmaci, elde ettigi
gbzlem verilerini yeniden izleyerek etkinliklere yonelik taslak olarak gelistirdigi sorulara
ek olarak siirecte 6grencilerin yasadigi durumlara iliskin de sorular yazmistir. Yazilan
sorular iki alan uzmaniyla paylasilarak doniitler alinmis ve gerekli diizeltmeler yapilarak
goriisme formuna son sekli verilmistir. Ogrencilerle gergeklestirilen goriismelere iliskin

bilgiler EK-9’da sunulmustur.

Arastirmact deney grubundaki Ogrencilerle de deneysel siirecin sonunda
ogrencilerin uygulamalara iliskin goriis ve deneyimlerini ortaya koymak, 6grenci
giinliiklerinde yazdiklarina iliskin doniit almak amaciyla yari-yapilandirilmis goriismeler
gerceklestirmistir. Bu kapsamda, deney grubundaki ogrencilerle yari-yapilandirilmis
goriismeler gerceklestirilmistir. Ogrencilerle gerceklestirilen goriismelerin toplam siiresi
310 dakika 01 saniye siirmiistiir. Goriismelerin 16:31 ile 29:58 saniye arasinda siirdigii
goriilmektedir. Ogrencilerle gerceklestirilen goriismelerin tamami okuldaki rehber

Ogretmenin odasinda gerceklestirilmistir.

2.3.3. Gozlem

Aragtirmada denel islem siiresince kamera ile gézlemler gerceklestirilmistir. Bu
kapsamda, yaklasik 9 hafta siiren veri toplama siireci boyunca sinif i¢i etkinlikler kamera
ile kayit altina alinmigtir. Herhangi bir gézlem formu olusturulmamis dogrudan igerik

analizine gegilerek elde edilen veriler analiz edilmistir.

2.3.4. Ogrenci ve arastirmaci Giinliikleri

Aragtirma kapsaminda 6grencilere giinliik tutmalar igin defterler dagitilmis ve
ogrencilerden bu defterlere Sosyal Bilgiler derslerinde islenen konulara yonelik goriis ve
diisiincelerini aktarmalar1 istenmistir. Bu kapsamda tiim derslerde giinliik tutulmasina

yonelik vurgular yapilmistir. Donem sonunda toplam 28 6grenci giinliigii toplanarak
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analize tabi tutulmustur. Arastirmaci da bu siirecte siirece iliskin olarak gozlemlerine

yonelik arastirmaci glinliigli tutmustur.

2.4.  Veri Toplama ve Denel Islem Siireci

Sosyal Bilgiler dersinde gorsel kiiltiir ¢alismalar1 yoluyla Hofstede’in kiiltiirel
farklilik boyutlarindaki gelisimin incelendigi bu arastirmada uygulama yapilacak siniflar
belirlendikten ve bu konudaki izinler alindiktan sonra okul idaresi ve 6gretmenlere sinifta
uygulanacak denel islem konusunda bilgilendirme yapilmistir. Ayrica sinifta 6grencilerle
tanigma sirasinda onlara Sosyal Bilgiler dersinin arastirmaci tarafindan islenecegi ve bu
siirecte neler yapilacagi konusunda agiklamalar yapilmistir. Arastirmac tarafindan simif
ogretmenlerine Sosyal Bilgiler dersinin nasil islenecegi konusunda gerekli bilgiler
verilmistir. Deney ve kontrol gruplarinin belirlenmesinin ardindan basari testi 6n test
olarak uygulanmis ve ardindan denel islem siireci baslatilmistir. 16-27 Ekim 2017
tarihleri arasinda iki haftalik siirecte Kronoloji ile Ilgi, Istek ve Yetenek konular1 basari
testine dahil edilmediginden kitaptan islenmis; geriye kalan tiim gorsel kiiltiir calismalari
belirlenen gorsel kiiltlir araglartyla ve Hofstede’in kiiltiirel farklilik boyutlart dikkate

alinarak gerceklestirilmistir. Denel islem takvimi Tablo 5’te sunulmaktadir.

Tablo 5. Uygulama takvimi

Uygulanan Okul : Eskisehir / Tepebasi / Mithat Pasa ilkokulu
Hafta Tarih Etkinlik Adx

. Deney ve Kontrol Gruplarinin Belirlenmesi
l. Hafta 18 — 22 Eyliil 2017

. 1. Basari Testinin deney ve kontrol gruplarinda uygulanmasi
Il. Hafta 25 *29 Eylul 2017 2 Ogrencﬂerle tan1$ma

. 1. Zootopia Filminin deney gruplarinda izlenmesi ve
1. Hafta 2 -6 Ekim 2017 2. Film lizerine tartigmalarin yaptirilmasi
Kimlik

V. Hafta 9 — 13 Ekim 2017

Cronoloi
V. Hafta 16 — 20 EKim 2017 ronofojt

Tlgi, istek tenek
VI Hafta 23— 27 Ekim 2017 gl, Istek ve yetene

. Farkliliklarimiz
VII. Hafta 30 Ekim — 3 Kasim 2017
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Farklilikl
VIIl. Hafta 6 — 10 Kasim 2017 arkliliklara saygl

Aile tarihimiz
IX. Hafta 13- 17 Kasim 2017

Tekrar — Odevlerin tamamlanmasi
X. Hafta 20 — 24 Kasim 2017

Kiiltiriimiiz
Xl. Hafta 27 Kasim — 1 Aralik 2017

Simdi Oyun Zamani
XI11. Hafta 4 — 8 Aralik 2017

Milli Miicadele — Son Testlerin Uygulanmasi
X1, Hafta 11 -15 Aralik

XIV. Hafta 18— 22 Aralik Giinliiklerin Toplanmasi — Goriismelerin Yapilmasi

Asagida Hofstede’in kiiltiirel farklilik boyutlariin hangi iinitelerde, hangi
kazanimlarla iliskilendirildigi belirtilmistir. Ayrica, etkinlikler i¢in secilen gorsel kiiltiir

araclar1 da sunulmaktadir.

Tablo 6. Uygulama siirecinin altyapisi

Kiltiirel Uniteler Kazanimlar Gorsel Kiiltiir
Farklilik Araci
Boyutlari

Erillik-Disillik  Birey ve 4.1.1.Resmi kimlik belgesini - Animasyon
Toplum inceleyerek kigisel kimligine - Reklam
iligkin ¢ikarimlarda bulunur.

Belirsizlikten 4.1.4 Kendisini farkli 6zelliklere - Ayrimcilik kisa
Kaginma sahip diger bireylerin yerine animasyon
koyar.

4.1.5.Diger bireylerin  farkli - Animasyon
ozelliklerini saygi ile karsilar.

Gili¢ Mesafesi Kiltir ve SB.4.2.1. Sozlii, yazih, gorsel -  Animasyon
Miras kaynaklar ~ ve  nesnelerden
yararlanarak ailesinin gegmisine
dair soyagaci olusturur.

SB.4.2.2. Ailesi ve ¢evresindeki -  Reklam
milll kiltiri yansitan O6geleri
aragtirarak ornekler verir.
Bireycilik- SB.4.2.3. Geleneksel ¢ocuk -  Fotograf
Toplumculuk oyunlarint degisim ve siireklilik -  Animasyon
acisindan giinlimiizdeki

oyunlarla karsilagtirir.
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SB.4.2.4. Milli Miicadele - Fotograf
kahramanlarinin  hayatlarindan -  Gazete gorseli
hareketle Milli Miicadele’nin

Onemini kavrar.

Hofstede’in “Erillik-Disillik” boyutu “Birey ve Toplum” 6grenme alaninda yer alan
“Resmi kimlik belgesini inceleyerek kisisel kimligine iliskin ¢ikarimlarda bulunur”
kazanimyla iliskilendirilmistir. “Belirsizlikten ka¢inma™ ise yine ayni Ogrenme
alanindaki “Kendisini farkli ozelliklere sahip diger bireylerin yerine koyar” ve “Diger
bireylerin farkl ozelliklerini saygi ile karsilar” kazanimlar ¢ercevesinde ele alinmistir.
“Gii¢ mesafesi” boyutu ise “Kiiltiir ve Miras” 6grenme alanindaki “Sozli, yazili, gorsel
kaynaklar ve nesnelerden yararlanarak ailesinin ge¢misine dair soyagact olusturur” ve
“Ailesi ve c¢evresindeki milli kiiltiirii yansitan ogeleri arastirarak ornekler verir”
kazanimlariyla iliskilendirilmistir. “Bireycilik-Toplumculuk” boyutu ise yine ayni
ogrenme alanindaki “Geleneksel ¢ocuk oyunlarini degisim ve siireklilik agisindan
grintimiizdeki oyunlarla karsilastirir” ve “Milli Miicadele kahramanlarinin hayatlarindan

hareketle Milli Miicadele 'nin é6nemini kavrar” kazanimlariyla iligskilendirilmistir.

Arastirma, deney ve kontrol gruplarina 6n test olarak uygulanan basar: testi ile
baslatilmistir. Daha sonra, deney gruplariyla, Zootopia filmi izlenerek devam edilmis ve
bu filmden tiim uygulama siireci boyunca yeri geldikge filme doniisler yapilarak; filmden
birtakim kesitler sunularak diger etkinliklere hem destek hem de yon vermesi saglanmaya
calisilmigtir. Gorsel kiiltiir arac1 olarak Zootopia filmi temel alinmis ancak etkinlikler ve
kazanimlarla paralel olarak fotograf, reklam gibi gorsel araglardan da yararlanilmustir.
Stiregte video kayitlari, 6grencilerle gergeklestirilen yari-yapilandirilmis goriismeler,
ogrenci glinliikleri, 6grenci Uriinleri, arastirmaci giinliigii gibi veri toplama araglarindan
yararlanilmig; siire¢ sonunda da hem basar1 testi son-test olarak uygulanmis hem de

Ogrencilerle yari-yapilandirilmis goriismeler gerceklestirilerek siire¢ sonlandirilmistir.

2.5. Arastirmaci Rolii

Aragtirmaci, doktora tezinin veri toplama siireci baslayana dek hem yontem hem de gorsel
kiiltiir caligmalar1 kapsaminda gesitli aragtirmalar yapmistir. Bu kapsamda arastirmacinin,
nitel aragtirmaya dayali bir yliksek lisans tezi, ¢ok sayida nitel aragtirmaya dayali makale
ve bildiri ¢aligmalar1 bulunmaktadir. Nicel boyuta yonelik olarak da gesitli seminerlere

katilmig; basari testinin gelistirilmesi ve deneysel siire¢ ile iligkili olarak cesitli alan
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uzmanlar1 ve kaynaklardan yararlanmistir. Ayrica, doktora egitimi diizeyinde “Gorsel
Kiiltiir ve Ogrenme” adli bir ders almistir. Gorsel kiiltiir ile ilgili olarak yine doktora
egitimi siirecinde tez danismaniyla gorsel kiiltiir ve sosyal bilgiler ile iligkili bir kitap
boliimii yaymlanmistir. Bu kapsamda, arastirmacinin arastirma yontembilim, gorsel
kiiltiir ve sosyal bilgiler ile iliskili olarak gesitli okuma, arastirma ve yayinlar yaparak bu
konularda kendisini yetistirmeye ¢alistig1 ve veri toplama siirecinde de siireci yonetirken

bu deneyimlerinden siklikla yararlandig1 sdylenebilir.

2.6. Verilerin Analiz Edilmesi

Aragtirmada Sosyal Bilgiler dersinde yapilan etkinliklerin 6grencilerin basarisina
olan etkisini ortaya koymak amaciyla “Akademik Basar: Testi” 6n test — son test olarak
uygulanmistir. Elde edilen veriler SPSS 21.0 paket programindan yararlanilarak analiz
edilmistir. Nicel verilerin analizinde ise Oncelikle Onteste iliskin betimsel istatistikler
incelenmistir. Verilerin basiklik-carpiklik degerleri, Shapiro Wilks degerleri, kutu
grafikleri ve normal dagilim egrileri géz Oniinde bulunduruldugunda veriler normal
dagilim gosterdigi i¢in parametrik testlerden yararlanilmistir. Bu inceleme sonucunda
deney ve kontrol gruplari 6n test verilerinin analizi i¢in bagimsiz gruplar t testinden; son
testlerin analizinde ise 6n test verileri kontrol altina alinarak kovaryans analizinden

(ANCOVA) yararlanilmastir.

Nitel verilerin analizinde ise tematik analizden yararlanilmigtir. Tematik analiz, veri
icindeki Oriintiileri tanimlamak, analiz etmek ve raporlastirmak biciminde
tanimlanmaktadir (Braun & Clarke, 2006, s.6). Arastirmaci, tematik analiz kapsaminda
veriyi tanima ve anlamlandirma, baslangic kodlarini tiretme, temalar1 kesfetme, temalari
gozden gec¢irme, temalar1 tanimlama ve adlandirma ve son olarak raporlagtirma gibi

asamalar1 takip etmistir (Braun & Clarke, 2006):

e Veriyi tamma ve anlamlandirma: Oncelikle, arastirmaci, yari-
yapilandirilmig goriismelerin dokiimlerini yapmis ve diger biitlin veri
toplama araglarin1 derinlemesine ele alabilecek hale getirmis ve veriyi
okuyarak anlamlandirmaya ¢alismistir. Bu kapsamda arastirmaci 6ncelikle
goriisme verilerini okuyarak ise baslamig, daha sonra video kayitlar ile
devam etmis daha sonra Ogrenci ve arastirmaci giinliikleri ile 6grenci
tirlinlerini sirastyla okumaya, incelemeye ve anlamlandirmaya calismistir.

Bu kapsamda, yari-yapilandirilmig goriisme verileri NVIVOI11 paket
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programi araciligiyla, diger tiim veriler ise elde kodlama yoluyla
kodlanmustir.

Baslangic kodlarimi iiretme: Okuma, inceleme ve anlamlandirma
stireclerini  takiben arastirmaci, goriisme verilerinde gorsel kiiltiir
caligmalar1 ve kiiltiirel farklilik ile ilgili olabilecek kodlar1 iiretmeye
baslamistir. Bu asamada ilgili oldugunu diisiindiigi veriler gbézden
kacirmamak i¢in miimkiin olabildigince ¢ok kod iiretilmeye calisilmistir.
Ayni siire¢ video kayitlarinin makro analiziyle ve sonrasinda giinliiklerin
analiziyle devam etmis; arastirmaci verilerden iiretilebilecek baslangig¢
kodlarini olusturmustur. Bu siire¢ ayni zamanda nitel aragtirma ve sosyal
bilgiler alanlarinda ¢aligmalar1  bulunan bir uzmanla birlikte
gerceklestirilmistir. Bu alan uzman, verileri ve verilerden ortaya ¢ikan giris
kodlarin1 arastirmaciyla es zamanli olarak incelemis, kodlar {izerinde
gerekli tartigmalar sonucunda goriis birligine varilarak siire¢ ilerlemistir.
Temalar kesfetme: Baslangi¢c kodlar iiretildikten sonra olusan uzun kod
listesi arastirmaci ve uzman tarafindan tekrar tekrar gézden gecirilerek
kodlar igerisinden hangilerinin birbiriyle ne sekilde iligkisi olabilecegi
tartistlmistir. Bu asamada, kodlar arasindaki Oriintiilerin etkinlikler ve
boyutlarla paralellik gosterdigi goze ¢arpmuistir.

Temalar1 tammlama ve adlandirma: Oriintiiler dogrultusunda, olas
kategori ve temalar baglangi¢c kodlarindan ortaya ¢ikarilmistir. Bu siiregte,
alan uzmaninin igbirliginde tema olabilecek ya da ilk etapta tema olarak
belirlenecegi diisiiniilen kimi kodlar olusturulan yeni temalar altinda
toplanmaya baslamistir. Siire¢ i¢erisinde, kimi kodlardan vazgecilmis, kimi
kodlarin isimleri degistirilmis ya da kimi kodlar birlestirilmistir. Bu
asamada, arastirmaci ¢ikan tema ve kategorileri gorsel kiiltiir ve kiiltiirel
farklilik boyutlariyla iliskilendirerek kapsayici bir yaklasim benimsemis;
miimkiin oldugunca veri kaybini en aza indirgeme yolunu tercih etmistir.
Sonuclari raporlama: Temalar tanimlandiktan ve isimlendirildikten sonra
son haliyle alan uzmanlarinin goériislerine sunulmus ve gelen geribildirimler
tizerine gerekli diizeltmeler yapilarak bulgu olarak raporlastirilabilecek hale

getirilmistir.
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2.7. Arastirmada Gecgerlilik ve Giivenirlik

Aragtirmada karma yontem desenlerinden gomiilii deneysel desenden yararlanildigi
icin hem nicel hem de nitel verilerin gegerlilik ve gilivenirliginden bahsetmek
gerekmektedir (Creswell & Plano Clark, 2011). Arastirmada, gorsel kiiltiir
caligmalarindan ilkokul Sosyal Bilgiler dersinde hem akademik basariya olan etkisi hem
de kiiltiirel farklilik boyutlarini aktarabilmesi agisindan yararlanilmistir. Akademik basari
ve yari-deneysel desenin tasarlanmasi ile nitel verilerin toplanmasi agamalarinda farkl

gecerlilik ve giivenirlik boyutlar1 ise kosulmustur.

Akademik basar1 testinin gelistirilmesi siirecinde 6ncelikle gelistirilen sorular alan
uzmanlari ve dgretmenlerin goriislerine sunularak KGO ve KGi degerleri hesaplanmistir.
Bu diizeltmelerden sonra testin pilot uygulamasi gergeklestirilerek madde giicliik ve
madde ayirtedicilik indeksleri ortaya ¢ikarilmis ve testin gecerlilik giivenirlik calismalari
tamamlanarak teste son hali verilmistir. Yari-deneysel desenin tasarlanmasi ve
olusturulmasi asamasinda ise testin Ontest olarak uygulanarak gruplarin bu Ontest
dogrultusunda olusturulmus ve etkinlik planlarinin alan uzmanlar ile birlikte

gelistirilmistir.

Arastirmanin nitel boyutunda ise, inandiricilik ve tutarlilik kapsaminda yontemsel
cesitleme kapsaminda veri ¢esitlemesi, uzun siireli etkilesimde bulunma, verilerin analiz

stireclerinin denetlenmesi gibi boyutlardan yararlanilmistir:

e Veri gesitlemesi: arastirma siirecinde bagar1 testinin yani sira gozlem, yari-
yapilandirilmig goriismeler, 68renci ve arastirmact giinliikleri ile 6grenci
tirtinlerinden yararlanilmistir. Bu da arastirmaciya siireci bir biitiin olarak
yonetebilme olanagi sunmustur.

e Uzun siireli etkilesimde bulunma: Arastirmaci, veri toplama silirecinin
Oncesi ve sonrast da diisiiniildiigiinde yaklasik bir donem &grencilerle
etkilesimde bulunmustur. Bu da siireci anlama anlaminda olumlu katkilar
saglamistir.

e Analiz siirecinin denetlenmesi: Arastirmaci, veri toplama formlarinin
gelistirilmesinden analizine kadar tiim siireglerde alan uzmanlarinin goriis

ve Onerilerinden yararlanmistir.
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3. BULGULAR VE YORUM

Bu boliimde arastirmanin amaglart dogrultusunda toplanan verilerin analizleri
sonucunda elde edilen bulgulara ve bu bulgular dogrultusunda yapilan yorumlara yer

verilmigtir.
3.1.  Nicel Bulgular

3.1.1. Arastirmaya katilan 6grencilerin gruplara gore dagilimlari
Aragtirmaya katilan 6grencilerin gruplara ve cinsiyete gore dagilimlar1 Tablo 1°de

yiizde ve frekans olarak gdsterilmistir.

Tablo 7. Deney ve kontrol gruplarindaki katilimcilarin
frekans dagilimlari

Gruplar Frekans (f)
Kontrol 18
Deney 15
Toplam 33

Tablo 7°de deney ve kontrol gruplarinin frekans dagilimlari verilmektedir. Deney
grubunda etkinlikler arastirmaci tarafindan gergeklestirilmistir. Kontrol grubunda ise
smifin kendi Ogretmeni tarafindan etkinlikler gerceklestirilmigtir. Ayrica, Deney
grubunda Tiirkge bilmeyen yabanci uyruklu bir 6grenci degerlendirme ve analiz

siireclerine dahil edilmemistir.

3.1.2. Akademik Basari Testi Puanlarina iliskin Bulgular
3.1.2.1.Akademik Basart Testi On Test Puanlarina Iliskin Bulgular

Sosyal Bilgiler dersi “Birey ve Toplum” ve “Kiiltiir ve Miras” dgrenme alanlarina
iliskin olarak hazirlanan basar1 testi, deneysel islemden 6nce 6n test olarak 6grencilere
uygulanmustir. Ogrencilerden elde edilen &n test verileri, bagimsiz érneklemler t testi
yapilarak ¢oziimlenmistir. Bunun yani sira bazi varsayimlarin saglanip saglanmadigi da
kontrol edilmistir. Bu amagla, normallik dagilimlari, gézlemlerin bagimsizligi,

varyanslarin homojenligi ve betimsel istatistiklere bakilmigtir.

3.1.2.2.Géozlemlerin Bagimsizlig

Bu varsayima gore, evreni temsil edebilecek orneklemin rastgele belirlenmesi ve
bagimsiz olmasi ile iliskilidir. Bu béliim, “Calisma Grubu” boliimiinde detayli olarak

aciklanmistir. Buna gore, bu varsayimin saglandigi sdylenebilir.
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3.1.2.3.Normallik
On test puanlarindan elde edilen verilerin normal dagilim gdsterip gdstermedigi

histogram (Grafik 1), kutu grafigi (Grafik 2), kolmogorov-smirnov normallik testi ve

basiklik-carpiklik katsayilarina bakilarak incelenmistir.
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Grafik 2. Akademik Basart Testi On Test Puanlarina Ait Kutu Grafigi
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Tablo 8. Akademik basar testi 6n test puanlari igin normallik testi

Shapiro-Wilks
Gruplar Sd p Basiklik Carpiklik
Kontrol 18 ;349 1,134 ,012
Deney 15 ,102 1,373 ,010

Histogram ve kutu grafiklerinde deney ve kontrol gruplariin 6n test puanlarimin
normal dagilim gosterdigi anlagilmistir. Ayrica, grup sayisinin 50°den kiiciik oldugu
durumlarda Shapiro-Wilks testine bakilmasi gerektigi ve p degerinin .05’den biiyiik
olmasi halinde normal dagilim gosterdigi belirtilmektedir. (Biiylikoztirk, 2010, s.42).
Tablo 8.°de de goriildiigii gibi deney ve kontrol gruplarinin p degerlerine ve basiklik-
carpiklik katsayilarina bakildiginda 6n test puanlarinin normal dagilim gosterdigi

sOylenebilir.

3.1.2.4.Varyanslarin homojenligi
Varyanslarin homojenligi i¢in Levene testine bakilmustir.

Tablo 9. Akademik basari testi 6n test levene testi sonuglari

Levene Istatistik Dfl Df2 p
2,276 1 31 ,142

Tablo 9’da goriildiigii tizere, yapilan Levene testi de, varyanslarin homojen
oldugunu gostermektedir (p>0,05). Deneysel islem oncesinde Deney ve Kontrol
gruplarina uygulanan akademik basari testi 6n test puanlart sonucunda elde edilen

betimsel istatistikler ise asagida Tablo 10’da sunulmaktadir.

Tablo 10. Akademik basari testi 6n test puanlarina yonelik betimsel istatistikler

Gruplar Frekans (f) Aritmetik Ortalama (X) Standart Sapma (S)
Kontrol 18 10,83 3,74
Deney 15 10,27 2,94

*Testten en yiiksek 20 puan alinabilir.

Tablo 10’da goruldigi tizere, Kontrol grubunun ortalamasi 10,83 iken Deney
grubunun 10,27’dir. Grup ortalamalar1 arasinda istatistiki olarak anlamli bir farklilik olup
olmadigimi anlayabilmek adma bagimsiz orneklem t testi kullanilmistir. Bu analiz

sonuclar1 Tablo 11.’de sunulmaktadir.
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Tablo 11. Akademik basari testi on testinden elde edilen puanlarin gruplara gore t testi sonuglari

Ogrenci Gruplar1  Denek Sayist  Serbestlik F T p
(N) Derecesi Degeri
(Sd)
Deney Grubu 15 ,227 476 ,637
Kontrol Grubu 18 31
trabio = 2.042

Tablo 11°’de goriildiigii gibi, uygulamanin gergeklestirildigi deney ve kontrol
gruplar1 arasinda akademik basar1 testi n test sonuglarina gore .05 anlamlilik diizeyinde
istatistiksel olarak anlamli bir farklilik bulunamamaistir. Deney ve kontrol gruplarinin 6n
test sonuglari tizerinde gergeklestirilen bagimsiz drneklem t testi sonuglart bu gruplarin
aritmetik ortalamalar1 arasindaki farkin anlamli olmadigini gostermektedir (t=,476,
p>.05). Bulunan t degeri 31 serbestlik derecesindeki 2.042 degerinin altindadir. Baska bir
ifadeyle biitiin gruplarin “Birey ve Toplum” ve “Kiiltiir ve Miras” 6grenme alanlar1 ile
ilgili 6n bilgileri arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark yoktur. Bu baglamda,
arastirmaya katilan biitlin gruplarin 6nbilgiler agisindan esdeger oldugu sdylenebilir.

3.1.2.5.Akademik Basar: Testi son test puanlarina iliskin bulgular

Akademik basar1 testi On test olarak uygulandiktan sonra deneysel siireg
gerceklestirilmis ve basari testi son test olarak tekrar uygulanmistir. On test puanlari
arasinda anlamli bir farklilik bulunmadigi halde 6n test puanlarinin etkisini tamamen
egale etmek amaciyla son test puanlart tek faktorlii kovaryans analizi (ANCOVA) ile
karsilastirilmistir. ANCOVA, regresyon ve ANOV A’y1 birlestiren bir teknik oldugu igin
her iki yaklasimin varsayimlarmi karsilamasi beklenmektedir (Biiytikoztiirk, 2010,
s.112). Bu baglamda, son test sonuclarina iliskin betimsel istatistiklere, basiklik-carpiklik
degerlerine, Levene testi sonuglarina ve regresyon dogrularinin egimlerinin

homojenligine iliskin veriler incelenmistir.

Tablo 12. Akademik basari testi son test puanlarina yonelik betimsel istatistikler

Gruplar Denek Sayisi (n) Aritmetik Ortalama (X) Standart Sapma (S)
Kontrol 18 11,94 3,89
Deney 15 15,93 2,79

*Testten en yiiksek 20 puan alinabilir.
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Tablo 12.°de deney ve kontrol gruplarinin son test puanlarinin aritmetik
ortalamalar1 ve standart sapmalar1 goriilmektedir. Tablo 4. ile karsilastirildiginda 6n test
puan1 kontrol grubundan diisiik olan deney grubunun son testte yaklasik 5,3 puan artisi,
kontrol grubunun ise yaklasik 1,1 puan artis1 sagladigi goriilmektedir. Deneysel siireg
sonunda en yiiksek artisin deney grubunda oldugu, kontrol grubunda ise yaklasik 1
puanlik bir artisin oldugu goriilmektedir. Elde edilen bu puanlarin normal dagilim
gosterip gostermedigini belirlemek igin ise yine Shapiro-Wilks degerlerindeki basiklik ve

carpiklik degerlerine bakilmistir.

Tablo 13. Akademik basari testi son test puanlari i¢in normallik testi

Shapiro-Wilks
Gruplar Sd p Basiklik Carpiklik
Kontrol 18 ,883 ,626 ,047
Deney 15 443 ,371 ,308

Tablo 13.’te goriildiigii gibi akademik basari testi son test puanlarina iliskin p
degerlerinin .05’den biiylik olmast normal dagilim gosterdigini bildirmektedir
(Biiytikoztiirk, 2010, s.42). Tablo 13.’de de goriildiigii gibi deney ve kontrol gruplarinin
p degerlerine ve basiklik-carpiklik degerlerine bakildiginda son test puanlarinin normal
dagilim gosterdigi sdylenebilir.

Tablo 14. Akademik basari testi son test levene testi sonuglari

Levene Istatistik Dfl Df2 Sig
1,500 1 31 ,230

Son test puanlar i¢in normallik dagilimi testlerinden biri olarak kabul edilen
Levene testi sonuglar1 da varyanslarin homojen bir bi¢imde dagildigin1 gostermektedir
(p>.05). Bu durumda akademik basari testi son test puanlariin normal dagilim gosterdigi
sOylenebilir. ANCOVA’nin varsaymmlarini saglayabilmek adina son olarak regresyon

dogrularinin egimlerinin homojenligine bakilmistir.

Tablo 15. Akademik basari testi regresyon dogrularinin egimlerinin homojenligine iliskin veriler

Varyansin Kareler Sd Kareler F p Kismi Giig
Kaynagi Toplami Ortalamasi n2

Grup 4,070 1 4,070 ,384 ,540 ,013 ,092
Ontest 57,370 1 57,370 5,411 ,027 ,157 ,614

Grup X Ontest 2,257

[y

2,257 ,213 ,648 ,007 ,073
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Hata 307,443 29 10,601
Toplam 6742,000 33

Tablo 15.te gorildiigii gibi faktor ve kovaryantin ortak etkisine iligkin anlamli
sonug (p=0,648>0,05) bulunamamistir. Bu durumda Regresyonlarin esitligi varsayiminin
saglandigr soOylenebilir. Varsayimlarin saglanmasinin ardindan ANCOVA analizi
yapilmistir. Gruplarin akademik basar1 testi 6n test sonuglart kontrol altina alindiginda
son test puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik olup olmadigini ortaya koyan ANCOVA

sonuclarint gosteren tablo agsagida sunulmaktadir.

Tablo 16. Akademik basar testine iliskin ANCOVA sonuglar1

Varyansin Kareler Sd Kareler F p Kismi Giig
Kaynagi Toplami Ortalamasi n2

Ontest 56,178 1 56,178 5,442 ,027 ,154 ,617
Grup 144,163 1 144,163 13,965 ,001 ,318 ,951
Hata 309,699 30 10,323

Toplam 6742,000 33

Tablo 16.’da goriildiigii tizere, yapilan analiz sonuglari, gruplarin 6n test puanlarina
gore diizeltilmis son test puanlart arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik oldugu
goriilmustir (F(1,30=13,965, p<0,01). Ayrica, ortalamalar arasindaki etki ya da farkin
biiyiikliigiinii gosteren gostergelerden bir tanesi de etki biiyiikliiglidiir (Green, Salkind &
Akey, 2000). Bu gostergelerden bir tanesi de eta karedir (n2). Buna gore eta kare degeri
.01 ile .06 arasi kiiciik, .06 ile .14 arasi orta, .14 ve iizeri degerler biiyiik etki biiytikliigii
i¢in tanimlanmaktadir. Bu kapsamda, Tablo 16.’da goriildiigii lizere, gruplar arasindaki
son test puanlarinda goriilen farkin biiyiik etki biuyiikligi oldugu goriilmektedir
(n2=,318). Ayrica, analiz kapsaminda Gii¢ degerine de bakilmistir. Giig degeri, ise
uygulamalardaki sifir hipotezi reddetme olasilig1 olarak tanimlanmaktadir (Christensen,
Johnson & Turner, 2015, s.299). Yukaridaki analize gore de yapilan deneysel
uygulamanin istatistiksel gili¢ degeri .95 olarak bulunmustur. Bu da yapilan ¢aligmayla

stfir hipotezini %95 dogrulukla reddedilebildigi anlamini tasimaktadir.

3.2.  Nitel Bulgular

Bu boliimde, gergeklestirilen etkinlikler boyunca elde edilen bulgulara yer
verilmistir. Veri toplama siirecinde video kayitlari, akademik basar1 testi, yari-

yapilandirilmis gorlismeler, 6grenci ve arastirmaci giinliikleri, etkinlik materyalleri gibi
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cok yonlii siireclerden yararlanildigr i¢in bulgular da birbirini destekleyici bir bigimde
kurgulanarak sunulmaya calisilmistir. Buna gore, yapilan analizler kuramsal ¢erceve
dogrultusunda degerlendirilmistir. Bu kapsamda bulgularin sunumuna iligkin belirlenen

kavramsal ¢erceve Sekil 2.’de gosterilmistir.

Sekil 2. Nitel Bulgulara [liskin Genel Temalar

Sekilde goriildiigii gibi, arastirmanin nitel boyutunda ulasilan temalar, arastirmanin
kuramsal c¢ergevesi etrafinda sekillenmistir. Bununla birlikte, kuramsal g¢ercevenin
aktariminda yararlanilan gorsel kiiltiir calismalarina yonelik olarak ortaya ¢ikan bulgular
“Gorsel Kiiltiir Uygulamalari” alt temasi altinda toplanmistir. Gorsel kiiltiir uygulamalari
stizgecinden gecgerek ortaya cikan kiiltiirel farklilik boyutlari ise kuramsal gerceve
dogrultusunda “Gii¢ mesafesi, Erillik-Disillik, Belirsizlikten kaginma, Bireycilik-

Toplumculuk” basliklar1 altinda sunulmustur.

3.2.1. Gorsel Kiiltiir Calismalar:

Gorsel kiiltiir caligmalart temast kapsaminda, etkinliklerin uygulandig1 siireg
boyunca gergeklestirilen gorsel kiiltiir caligmalarina yonelik olarak dgrencilerden gelen
doniitlere yer verilmistir. Bu temaya yonelik olarak ortaya c¢ikan alt temalar asagidaki

sekilde sunulmustur.
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Gorsel Kaltar
Calismalan

Uygulama Katkilan
Siireci

Sekil 3. Gorsel Kiiltiir Calismalariyla Ilgili Ortaya Cikan Alt Temalar

Sekil 3’te gorildigi gibi, Gorsel Kiiltir Caligmalari kapsaminda “Uygulama
Stireci” ve “Katkilart” alt temalar1 ortaya ¢ikmistir. Bu alt temalara yonelik bulgular

asagida sunulmustur.

3.2.1.1.Uygulama Siireci
Etkinlikler baglarken 6grencilere gorsel kiiltiir ¢aligmalar1 yapilacagi belirtilmis;

ancak etkinlikler esnasinda “Gorsel kiiltiir ¢alismasi yaptyoruz” bigiminde bir yonergeyle
etkinlikler yiiriitilmemistir. Bu nedenle Ogrencilerin zaman zaman Sosyal Bilgiler
dersiyle dersin islenis bigimini iligkilendirmeye ¢alistiklari, siireci fark etmeye calistiklar
gozlemlenmistir. Bu kapsamda, yapilan gorsel kiiltiir g¢aligmalarina yonelik olarak
ogrencilerin dersi eglenceli ve 6gretici bulduklari, yapilan ¢alismalarla gorselleri dikkatli
bir bi¢imde analiz edebilme, okuyabilme gibi yeterlilikler kazandiklar1 vurgulanmistir.
Ornegin, gorsellerin de bir metin gibi okunabilecegini ve derslerde bunun yapildigini
belirten Onur, bu goriislerini “Bence faydali. Okudugunu anlama gibi ama bu da resme
bakarak anlama. Resme bakarak onunla da okudugunu anlamaya c¢aligiyorsun”
bi¢ciminde belirtmistir. Yapilan etkinliklerin 6grencide hem dikkati artirdigin1 hem de
ogrenmeyi kolaylastirdigini belirten Ayse’nin bu goriisleri de sdyledir:

“Béyle gorselleri izleyip de oradaki dikkati ceken seyleri, senin goremedigin seyleri yazmak

cok giizel bir sey. Hem boyle dikkatli olmani saglar, oradaki kiiciik seyleri bile

kagirmamamizi saglar ve ¢ok dikkatli oluruz. Bir de su var: biitiin o konularda hep bilgili

olursun onlari bilirsin. Bu konuda ¢ok iyi”

Farkliliklar konusunda yapraklar ve agaclar ile ilgili ortaya atilan fikirler

tartisilirken Tugba yapilan ¢aligmay: dersle iliskilendiremeyince arastirmaciya sormus;
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aragtirmact da soruyu sinifa yoneltmis ve Nil yapilan ¢alismayr acgiklamistir. Sinifta

gerceklesen konusma soyledir (V.K.,31.10.2017/09:11:16-09:11:38):
“Tugba: Ogretmenim bir sey sorabilir miyim?
Arastirmaci.: Sorabilirsin.
Tugba: Hangi konudayiz?
Aragtirmact: Sizce ne yapryoruz?

Nil: Ogretmenim ben buldum gérsel okumadayiz su an. Gérsel okuma gibi.”

Ayrica Nil ayn1 giin, giinligiine “Bu giin okulda gorsel okuma yaptik. Gorseller
okuduk. Bir aga¢ manzara resminden o6nemli seyler: 1.dogar, biiyiir, oliir. 2.insanlar gibi
topluluk olusturur. 3. Hepsinin bir gorevi vardir. 4. Farkl ozelliklere sahiplerdir (O.G.,
31.10.2017)” bigciminde gerceklestirilen gorsel kiiltiir calismasiyla agaclar ile toplum
arasindaki iliskiyi siralamistir. Nazli da gilinliigiine tipki Nil’in paylastigi gibi derste
yapilan gorsel kiiltiir ¢alismalarini gorsel okuma bi¢iminde nitelendirmis ve neler
yapildigini glinliigiine “Bugiin gérsel okumadan bahsettik. Bunlar: yorumladik. Cok giizel
yorumlar geldi (O.G., 31.10.2017)” bigiminde yansitmustir.

Dersin hem eglenceli hem de 6gretici oldugunu vurgulayan Berna bu goriislerini
“Giizel oluyor, hem eglenip hem de égreniyoruz” bigiminde dile getirmistir. Benzer bir
bigimde Tugba da gorislerini “Bence gorsellerle daha giizel. Yani ¢iinkii daha iyi

anliyorsun. Bakinca anlayabiliyorsun” bigiminde aktarmigtir.

Arastirmac1  etkinlikler esnasinda yeri geldikge Ogrencilere yapilanlari
sorgulamalarina yonelik sorular sormustur. Bunlardan birinde “Ddénem basindan beri
sizce biz neler yapiyoruz?” bigiminde bir soru yoneltmistir. Buna yonelik olarak Ezgi,
goriisiinii  “Ogretmenim, yorumluyoruz. Bazi gorselleri, filmleri ve sahneleri

yorumluyoruz (V.K., 21.11.2017/10:00:15-10:00:28) ” bigiminde aktarmustir.

Yine, Tugba, dersin daha iyi anlagilmasina da kendisiyle yapilan goriismede dikkat
cekmigstir. Tugba bu goriislerini, “Bence bu sekilde daha iyi ¢iinkii daha iyi anlamamizi
sagliyor, daha iyi anlasiiyor. Bir de konusarak yapryoruz o yiizden yani daha iyi
anlagiliyor. Oyle sadece ders degil hem konusuyoruz farkli seylerden de bahsediyoruz.

Sizin derslerinizle” bigiminde aktarmistir.
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Gorsel kiiltiir c¢aligmalarinda 6grencilerin - Oncelikli olarak ilgilerini ¢eken
gorseldeki detaylara odaklandiklar arastirmaci tarafindan gézlemlenmis ve arastirmaci
giinliigiine kaydedilmistir. Bunun yami sira, gorselin sunumunda 6gretmenin uygun
sorularla stireci yonlendirebildigi takdirde ¢ocuklarin detaylara da yogunlasabildigi de
belirtilmistir. Arastirmaci bu konudaki goriislerini giinliigiine su sekilde yansitmistir

(A.G., 02.10.2017):

“Genel izlenimim ise bu ¢agdaki cocuklarin gorselin arka planinda verilen mesajlari islenen
konulart ¢ok dikkate almadikiari ilgilerini ¢eken seylere odaklandiklart yoniinde. Ancak, bu
durum o6gretmenin mantiklt  yonlendirmeleriyle agsilabiliyor. Cocuklar hichir detayt
kagirmadigi  ve ilgilerini ¢eken seyleri hafizalarinda tutabildikleri icin gerekli

yonlendirmelerle, gorseldeki alt mesajlart agabilmekte, anlayabilmektedirler.”

Gorselleri okumak ve yorumlamak, gorsellerdeki detaylar1 yakalayabilmek,
eglenerek 6grenmek, derste gorsellerin incelenmesini giinliik yasamda da kullanmaya
baslamak, 6gretmenin uygun yonlendirmeler yapmasi gibi boyutlar ortaya ¢ikmuistir.
Ogrencilerin gorselleri daha iyi okumalarmna katki sagladigi, yapilan etkinliklerden sonra
giinlik yasamlarinda da gorsellerdeki detaylar1 yakalamaya calistiklari, eglenerek
O6grenmeye yardimei oldugu ve gorseller iizerinde calisilmasi silirecinde dgretmenin

yonlendirmelerinin ve roliiniin 6nemli oldugu sdylenebilir.

3.2.1.2. Katkilar
Gorsellerin daha ¢ok mesaj icerebildigine ve kaliciligima vurgu yapan Nil bu

gorlslerini “Ben bu dersten sonra her bakis agisimin farkli olacagini ve herseyin her
kiiltiiriin ayni olmadigimi ve her reklamin altinda bir mesaj verdigini, her seyin bir
farkhiligi olabilecegini ogrendim. Yani bence béyle olmali gérseller incelenmeli. Ya
ogretmenim hep siz gelin. Sosyal dersine, boyle ¢ok eglenceli oluyor hem daha akilda

kalici olabiliyor” bigiminde belirtmistir.

Gorsellerin kaliciliga ve o6grenmeyi kolaylastirmasima yonelik olarak Nazl,
gorislerini “Bence ¢ok giizel oldu. Ciinkii daha iyi anlamis olduk. Daha mantikli oldu.
Ama evde sadece onun testini ¢ozseydik daha zorlanacaktik. Mesela ege bélgesinde en
cok hangi dans oynanir mesela ben onu karistirirdim ogrenmeseydim” bigiminde dile
getirmistir. Benzer bir bi¢imde Tugba da goriislerini “Bence giizel oldu. Reklamda ne

anlatilmak istendiginin farkina vardik. Ama normal sekilde baktigimizda normal bir
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reklam gibi goziikiiyor sadece. Ama olayin igine girdik iyice konustuk o konu hakkinda.

Daha ¢ok anladik” bigiminde aktarmstir.

Gorsel kiltir calismalariyla islenen konularin kaliciligi artirmasi sayesinde,
yasanabilecek catigmalart ¢ozmeyi de sagladigi da Nazli tarafindan su sozlerle

aktarilmistir:

“Evet ve bunlar (gérselleri) yorumladik ve bu daha ¢ok aklimizda kaldi. Yani mesela bir
durum yasadigimizda direk kavgaya girmeyip bu aklimizdaki seyler sayesinde onu daha
rahat ¢ézmeyi saghyoruz”

Gergeklestirilen gorsel kiiltiir calismalarinin bir diger 6nemli kazanimi ise
Ogrencilerin gilinliik yasamlarinda da edindikleri bu becerileri kullanabilmesi olmustur.
Ornegin, Dilan yapilan etkinliklerden sonra gorselleri giinliik hayatinda daha dikkatli bir
bigimde incelemeye basladigini belirtmistir. Dilan bu gortislerini “Bir degisiklik oldu.
Biraz daha ogretmenim inceleyerek bakacagim. Eskiden sadece bakiyordum artik biraz
daha inceleyerek bakiyoruz égretmenim.” bigiminde dile getirmistir. Benzer bir bi¢imde
Berna da, ailesiyle ilgili bir fotografi incelediginde o fotograftaki detaylardan
yorumlamalara gitmeye calistigini belirtmistir. Berna bu goriislerini, “Mesela biz gecen
gtin aile fotograflarini inceliyorduk. Her seyi daha dikkatli incelemeye baglamistim artik.
Mesela babamin askerlik fotograflarinda nerelerde oldugunu, dikkatli bakarak arkalarda

ipucu gibi seyler oldugunu gérdiim” bigiminde ifade etmistir.

Ziraat bankasi reklamiyla kiiltiirel 6gelerin incelendigi dersten sonra her reklamin
altinda mesajlar verildigini fark ettigini belirten Nil ise bu goriislerini “Bu etkinlikten
sonra reklamlara daha dikkatli bakmaya basladim ve sunu fark ettim: mesela herkes bir
sey diyor ama altindan baska mesajlar verildigini, mesajlart buldugumu fark ettim
ogretmenim. Daha dikkatli oldugunu... Altindan yavas yavas bir mesaj veriyor her

reklam aslinda” bi¢giminde dile getirmistir.

Kiiltiirel 6gelerle ilgili etkinliklerin sonunda uygulanan “Ne 6grendim” Kartlariyla
ilgili Tugba “Sanwrim bu dersten sonra eve gittigimde reklamlara daha dikkatli
bakacagim ve reklamlari not alacagim” demistir. Arastirmact bunun nedenini
sordugunda ise goriislerini “Ogretmenim ben de ¢iinkii orada (reklamlarda) soyledikleri
hani  goremedigimiz ~ sUbliminal  mesaj  gibi  seyleri  bulmak istiyorum
(V.K.,05.12.2017/09:03:00-09:03:15) ” diyerek yapilan etkinliklerin giinliik hayatinda

nasil bir merak ve analiz duygusu uyandirdigin1 gosterdigi soylenebilir.
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Reklam analiziyle ilgili olarak, Nazli da, diiz bilgi olarak verilen bilgilerin kalict
olmadigini, bu tiirlii analizler sayesinde bilgiyi daha anlasilir ve kalic1 hale getirdigini

belirtmistir. Nazli bu goriislerini s0yle aktarmistir:

“Cok sevdim. Orada milli kiiltiirlerini, degerlerini anlatryordu. Siz dediniz zaten reklam
deyip ge¢meyin. Onlar da ¢ok dnemli. Evet, ben onu gormiistiim énemsemeyip ge¢mistim (0
reklami). Ama daha iyi anladim béylece. Mesela ¢ayin nerede yetistigini bilmiyordum bu
sayede ogrenmis oldum... Evet. Daha giizel oldu. Bence ¢ok giizel oldu. Ciinkii daha iyi
anlamis olduk. Daha mantiklt oldu. Ama evde sadece onun testini ¢ozseydik daha
zorlanacaktik. Mesela Ege bolgesinde en ¢ok hangi dans oynamir mesela ben onu

karistirirdim égrenmeseydim”

Elde edilen verilere gore, yapilan etkinliklerden sonra, 6grencilerin, gorsel kiiltiir
caligmalariyla yazili metinlerden ¢ok daha fazla mesaj igerebilen gorselleri
irdeleyebildikleri, 6grenmeyi kolaylastirmas: ve kalict 6grenmeye katkilar sunmasinin
yani sira artik glinlik yasamlarinda da gorselleri incelemeye yoneldikleri, gorsellerde
verilen mesajlar1 sorgulamaya calistiklar1 gozlemlenmistir. Ayrica gorsel kiiltiir
calismalarinin 6gretme-6grenme siirecine olumlu katkilar sundugu ve kalici 6grenmeye
yardimce1 oldugu da sdylenebilir. Bu baglamda, gorsel kiiltiir ¢aligmalarinin, 6grencide iist
diizey diisiinme becerilerini ise kosarak 6grenciyi giinliik yasamda karsilastig1 gorselleri

sorgulamaya, elestirmeye yonlendirdigi de sOylenebilir.

3.2.2. Gii¢ Mesafesi

Bu boyuta yonelik olarak yapilan etkinlikler sonucunda sosyal bir yap: olarak
ailenin kendi igerisindeki mekanizmalarina yonelik birtakim bulgulara ulasilmistir. Bu
boyuta yonelik yapilan etkinlikler “Sozlii, yazili, goérsel kaynaklar ve nesnelerden
yararlanarak ailesinin geg¢misine dair soyagact olusturur” kazanimina dayali olarak
gerceklestirilmistir. Burada, oncelikle Zootopia filminde bir aile konusmasi ve ailenin
cocuklarmi yonlendirmesinden yola ¢ikilmustir. Ogrencilerden kendi ailelerinde durumun
nasil oldugu {izerine diisiinmeleri istenmis ve kendi ailelerindeki olaylar hakkinda bilgi
sahibi olmalar1 saglanmaya calisilmistir. Daha sonra, soyagaci etkinligine gegilerek
Ogrencilerden kendi ailelerinin aile rolleri, ailedeki karar alma mekanizmalari, ailede is
boliimii gibi noktalarda 6grencilerden kendi ailelerine yonelik bilgi almalar1 ve gbzlemler
yapmalar1 istenmistir. Son olarak da, Zootopia filminden Memur Hopps karakterinin
agzindan ornek bir hikaye olusturulmustur. Bu kapsamda, dgrencilerin kendi ailelerine

yonelik aile bilgilerinin yani sira ailedeki rollere, is boliimiine, ailelerindeki karar alma
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mekanizmalarina yonelik bulgulara ulasilmistir. Giig¢ mesafesi temasina iligkin alt temalar

asagidaki sekilde sunulmustur.

Gig Mesafesi

Sekil 4. Giic Mesafesi Boyutuna Iliskin Alt Temalar

Sekil 4’te de gorildigi gibi, Giig Mesafesi’ne yonelik olarak ortaya ¢ikan alt
temalar “Aile bilgisi, Ailede karar alma, Aile rolleri, Kiiltiiriimiiz” bigiminde ortaya

cikmistir. Bu alt temalara yonelik bulgular asagida sunulmustur.

3.2.2.1.Aile Bilgisi

Soyagaci etkinligine yonelik olarak derste 6grencilere ¢alisma kagidi dagitilarak
ogrencilerden kendi ailelerine yonelik gézlemler yapmalari; aile bireylerinin goérev ve
sorumluluklarini incelemeleri istenmistir. Aile bilgisine yonelik olarak 6grenciler, aile
tarihi etkinlikleriyle kendi ailelerine dair genel bilgiler edindiklerini, gozlemler
yaptiklarini ve daha 6nemlisi de farkindaliklariin arttigini belirtmislerdir. Dilan ailesi
hakkinda neler 6grendigini “Ogretmenim mesela ailemizle, babamizin annemizin nasil
tamstiklarimi 6grendik, akrabalarimizin gengliklerinde neler yaptiklarini ogrendik”
(V.K,, 21.11.2017/09:57:40-09:58:00) bigiminde aktarmistir. Benzer bir bi¢imde, Berna
da ailesine iligkin edindigi bilgileri “Soyagacinda ailemizin soyadimizin nereden
geldigini, ailelerimizi daha yakindan 6grendim. Tanidim. Mesela bilmedigim bir siirii sey
ogrendim” bigiminde dile getirmistir. Aile bilgisine yonelik olarak Dilan ise, yapilan
etkinlikte kendi ailesini “Annem Gemicigil adli yerde c¢alisir, babam tamircidir...
Anneannem kardesime bakiyor, ben de okula gidiyorum. Biiyiikbabam ve biiyiikannem
vefat etmistir. Babaannem ve amcam simdilik birlikte yasiyor. Babaannem ve amcam

bizden ayrt yastyor” (V.K., 16.11.2017/09:58:49-09:59:15) bigiminde dile getirmistir.
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Ogrenciler, kendi ailelerine dair bilgiler edinmelerinin yani sira siniftaki
arkadaglarini dinledikge farkli ailelerin bireylerindeki farkliliklar da dikkatlerini
¢ekmistir. Her ailenin birbiriyle bir sekilde sosyal baglantilarinin oldugunu da Ezgi
“Herkesin siilalesi farkli. Ama diinyadaki herkes birbirine bagl oluyor. Mesela benim
annemin arkadasinin arkadagsi bizim oluyor ama ben belki de onu tanimiyorum. Yani
biitiin diinya birbiriyle dost aslinda ama biz sadece yakin kisileri biliyoruz” bigiminde
ifade etmistir. Nil de aile kiiltiiriinii 6grendigini “Soyagact etkinliginde ailemizin
kiiltiirtinii ogrendim. Yani ailemizin hep illa isimlerini sayarak degil soyagact olusturarak

da belirtilebilecegini ogrendim” bi¢iminde aktarmistir.

Yapilan etkinliklerin daha ¢ok farkindalik kazanmasini sagladigini belirten Tugba
ise bu goriislerini “Ben yani yaptigimiz seyleri zaten biliyordum ama daha ¢ok farkinda
oldum mesela. Iste ev kurallarindan, annemin babamin isini o kadar fazla
arastirmamistim ben” bigiminde dile getirmistir. Soyagact etkinlikleriyle ilgili
gerceklestirilen etkinliklere yonelik goriisler alindigi sirada 6grenciler soyagaci

etkinliklerinde neler 6grendiklerini sdyle aktarmislardir:

“Dilan: Ogretmenim mesela, ailemizin, akrabalarimizin gengliginde neler yaptigini
ogrendik.

Tugba: Gegmigimizi ogrendik.

Ecem: Ailemizdeki kisilerin rollerini 6grendik.

Nil: Ogretmenim ailemizi kendimiz tamimlamaya ¢ahstik, ailemizin meslekler hakkinda

goriislerini falan aldik.

Talha: Verdigimiz kararlara nasil tepki verdiklerini (6grendik) (V.K., 21.11.2017/09:57:40-
09:58:30)”

Gortldiigii gibi, 6grenciler aile bilgisi ile kendi aile bireylerine, aile tarihlerine
yonelik birtakim bilgiler edinmislerdir. Bunun yani sira 6grenciler kendi arkadaslarinin
aileleri hakkinda da bilgi sahibi olduklarini, aile kiiltiirlerini ve ge¢mislerini
ogrendiklerini ve bu konudaki farkindaliklarinin arttigini belirtmislerdir. Cocuklarin,
dogal bir sistem olarak icinde bulunduklari aileleri hakkinda ailelerinin meslekleri,

gecmisleri, yakin aile iligkileri gibi ¢ok basit temel birtakim bilgileri dahi bazen
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bilemedikleri ve bu noktada gerceklestirilen etkinliklerin buna yonelik farkindalik

kazandirdig1 sdylenebilir.

3.2.2.2.Aile Rolleri / Ailede is boliimii
Yapilan soyagaci etkinliklerinde aile bireylerinin evde ne gibi gorev ve

sorumluluklar istlendikleri 6grencilerin kendi goézlemlerine dayali olarak sinifta
tartisilmistir. Buna gore, 6grencilere, aile bireylerinin evde iistlendikleri sorumluluklar
gozlemleme ve sinif arkadaslariyla birlikte analiz edebilme olanagi sunulmustur. Aile
rollerine yonelik olarak 6grenciler genel anlamda aile bireylerinin yaptiklar isleri, aile
bireylerinin goérev ve sorumluluklarmi, ailedeki her bir bireyin ne gibi gorev ve
sorumluluklar1 oldugunu égrendiklerini ifade etmislerdir. Ornegin, Ecem ve Arzu kendi
aile bireylerinin rollerine yonelik bilgi ve farkindaliklarinin arttigini ifade etmislerdir. Bu
konuda Ecem gorislerini “Biiyiiklerimizi, aile bireylerini, kii¢iiklerimizi ne gibi rolleri
oldugunu, ne gibi sorumluluklar: oldugunu égrendik.” bigiminde agiklarken Tugba da
“Aileyle ilgili her ailenin farkli bir yetistirme tarzinin oldugunu, her ailenin
farkliiklarimin oldugunu farkl kurallarmmin oldugunu” bigiminde agiklamistir. Bu gibi
rollerin yani sira 6grenciler ailelerindeki yasam tarzlarini vurgulamig ve ailede genellikle
anneyi temizlik, yemek; baba figiiriinii de ¢alisma, para kazanmayla iliskilendirdikleri
gbézlemlenmistir. Kendi yasam tarzlarimi fark ettiini belirten Nazli bu goriislerini
“Mesela ailemin yasam tarzint 6grendim, genel rolleri, neler yaptigini, yani hayata
bakislarini daha rahat anladim” bigiminde dile getirmistir. Ailedeki hiyerarsik iliskiler
baglaminda anne baba rollerine deginen Talha bu gériislerini “Rollerimizde énemli olan
seyler var. Mesela babamiz temizlik yapmiyor annemiz yapiyor. Bazi kigilerin anneleri
ise gitmiyor bazi kisilerin anneleri gidiyor. Ciinkii durumlari iyi olmadigi i¢in” bigiminde

aktarmstir.

Tiirkiye’deki aile yapisinin kii¢iik bir yansimasi olarak ailede kadinin ev isleriyle,
erkegin calisma ve evi gegindirmeyle sorumlu oldugunu etkinliklerin gerceklestirildigi
siniflardaki baz1 6grenciler fark etmis ve bunu gériismelerde yansitmiglardir. Ornegin, bu
konuda Talha “Baz: kisiler mesela evde annelerimiz temizlik yapryor. Babalarimiz ise
gidiyor. Dedelerimiz de bizle yasiyorsa hayvancilik yapryorsa hayvancilik yapiyor.
Hayvanlarla ugragiyor. Rollerimizde onemli olan seyler var. Mesela babamiz temizlik
yapmuyor annemiz yapryor. Bazi kisilerin anneleri ise gitmiyor bazi kigilerin anneleri

gidiyor. Ciinkii durumlari iyi olmadigi i¢in” bigiminde aktarmistir. Benzer bigimde Y usuf
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da bu goriislerini “O etkinlikten sonra sadece iste annelerimizi sey gordiim bazi anneler
calistyor, bazi anneler de ev hamimi. Sonra iste babamizin yani annelerimize ¢ogu
babalar yardim etmiyor ama benim babam ¢ok zor seylerde yardim ediyor” bigiminde
dile getirmistir. Ege de “Anne ¢ogunlukla yemek ya da ev islerine sey yapiyor. Cocuk
onlara yardum ediyor. Baba para kazaniyor ¢alisiyor” bigiminde genel aile yapisina

iliskin gozlemlerini bu sekilde aktarmistir.

Ogrencilerin aile yapisina iliskin olarak paylastiklar1 diger bir bulgu ise her ailede
farkl1 bir yasam sekli oldugudur. Bu kapsamda, Tugba gériislerini “Iste herkesin ailesinde
vapilan isler, yetistirme tarzi g¢ocuklarini yetistirme tarzlari, evdeki diizen hepsi
farkliyds... sey mesela evdeki diizen, kurallari. Mesela bir ¢ocuk 9:00°da yatiyyordur bir
evde. Ama ben 10:00°da yatiyorum mesela” biciminde dile getirmistir. Benzer bigimde
Ezgi de “O dersten sonra ailelerin hepsi farkll (oldugunu 6grendim). Ama ayni yonleri

de var” diyerek aile yapilariin farkliligina dikkat ¢ekmistir.

Elde edilen bulgular dogrultusunda, ogrencilerin, aile bireylerine yonelik
gozlemleri sonucunda her bir aile bireyinin gorev ve sorumluluklari oldugunu fark
ettikleri goriilmiistiir. Ayrica, ailede hangi liyenin giicli daha ¢ok elinde bulundurdugu ve
aileyi yonetmedeki rolii, annenin genellikle temizlik ve yemekle, babanin ise tamir ve
para kazanma vb. rollere sahip oldugu da elde edilen bulgular arasindadir. Bu
tartismalarin sinifta gergeklestirilmesi sonucu kimi 6grencilerin farkl aile yapilarini da
gorebildikleri i¢in aile yapilarindaki farkliliklart da hissedebildikleri de goriilmustiir.
Buna gore, gergeklestirilen gorsel kiiltiir ¢alismalarinin, 6grencilerin bir tiyesi olarak
icinde bulundugu aile sistemini gozlemlemesine, analiz etmesine ve diger ailelerdeki

farklilasan ve benzesen yonleri anlamasina yardimci oldugu sdylenebilir.

3.2.2.3.Ailede Karar Alma
Ailede karar almaya yonelik ortaya ¢ikan bulgular Zootopia filminde tavsan memur

Hopps karakterinin ailesiyle polis olma hayalini paylasmasi ve ailesinin onu kendileri
gibi ciftcilige yonlendirmesine dayanmaktadir. Filmden izlenen kesite yonelik olarak
ogrenciler tarafindan iki farkli boyut 6n plana ¢ikmistir. Bunlardan birincisi meslek
seciminde ailelerin tepkisi ve yonlendirmesi; ikincisi ise kendi ailelerinde yaptiklari
gbzlemler sonucu ailede kararlar alinirken hangi figiir ya da otoritenin baskin oldugu ve
olmasi gerektigine yoneliktir. Meslek se¢iminde ilk olarak istedigi meslegi yapma, ikinci

olarak da meslek se¢iminde aile igerisinde farkli kusaklarin mesleklere olan bakis agilari
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ortaya ¢ikmistir. Ayrica, ailelerin mesleklere yonlendirmelerinde kugaklar arasinda ne
gibi farklilagsmalarin olabildigi ve mesleklere yonlendirmede cinsiyetin bir roliiniin olup

olmadigina yonelik bulgulara da ulagilmistir.

Zootopia’daki tavsanin polis olma hayaline anne-babanin vermis oldugu tepki
dgrenciler tarafindan ilk asamada tavsanin hayallerinin yikildig1 bicimindedir. Ornegin,
Ege “Ogretmenim, polislik cok tehlikeli diyor, tilkiler sana saldirabilir diyor. Sonra da
onu anlatmak istiyor. Havug ¢iftciligi daha kolay ve zarar gérmiiyorsun diyor (V.K.,
14.11.2017/09:50:48-09:51:04)”  diyerek anne-babanin ¢ocuklarin1  kendilerince
korumaya ¢alistiklarina dikkat ¢ekmistir. Daha sonra arastirmaci konuyu kendi giinliik
yasamlariyla iliskilendirmek istediginde Ogrenciler kendilerinin ya da yakinlarinin
hayatlarindan 6rnekler vermis ve bunun iizerine tartisma baslatilmistir. Buna yonelik
olarak Nazli “Ogretmenim ortaokula giden bir abla vardi. Kendisi bana hayallerini
anlatti. Moda tasarimcist olmak istiyormug... Sonradan birlikte gittik ailesine sunduk.
Annesi onayladi, olur dedi. Babasi onaylamadi. Sey magazinlerde yayinlanir diye.
Babasi: sonsuza dek moda kelimesini agzindan ¢itkmasini yasakladi o kadar (V.K.,
14.11.2017/ 09:52:30-09:53:14)” demistir. Sonrasinda Ogretmen sinifta tartismayi
derinlestirmek icin “Cocuklar sizce bu yapilan dogru mu” diye sormus ve siniftan
“dogru” ve “yanlis” biciminde iki farkli goriis gelmistir. Verilen 6rnekteki davranisin
yanlig oldugunu savunan Ayse, arkadasi Nazli’ya donerek “Nazli arkadaginin babast kotii
bir sey yapmus. Ciinkii herkesin bir hayali vardir ve onu gergeklestirmek ister. Cok sevdigi
bir isi ¢ok sevdigi bir hayati ger¢eklestirse ¢ok mutlu olacaktir. Ama babasi annesi bunu
onaylamadigi igin kotii bir sey (V.K., 14.11.2017/ 09:53:53-09:54:18) " demistir. Buna
karsilik olarak Ege de “Ogretmenim (babanin yaptigi) dogru ciinkii siirekli moda olunca
da ¢ok giizel moda yapinca da insanlar iinlii oluyor siirekli imza istiyor benim annem
makine ressamciligt okudu ben oradan biliyorum (V.K., 14.11.2017/09:54:26-
09:54:56)” demistir. Gortldiigl gibi, gorsel kiiltlir ¢aligmalar1 kapsaminda 6grencilere
sunulan gorselde gegen ailede karar alma ve yonlendirme gibi toplumsal yansimalar
sunulmaktadir. Verilen 6rnek durumda, ana karakterin ebeveynleri cocuklarini kendileri
gibi olma, farkli arayislara girmeme konusunda yonlendirmeye ¢aligmaktadir. Ancak, ana
karakter ise kendi icinde bulundugu toplumsal sistemin diginda bir yasam hayali
kurmaktadir. Verilen bu 6rnek durum, 6grencilerin kendi deneyimleri, gozlemleri ve

analizleriyle bir ikilem hikayesine doniistiiriilerek ortaya konmaya c¢alisilmistir.
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Goriildiigii gibi, ebeveynlerin ¢ocuklarint yonlendirirken kendi deneyimlerinden
yola c¢iktiklar1 ve bu deneyimlerinin ¢ocuklarini kisitladigir yoniinde goriis ortaya
konmustur. Ornegin, Ezgi de tavsanin ailesinin meslek se¢iminin yanlis oldugunu ve
kisitlandigimi vurgulamistir. Bu gériislerini “Ogretmenim tavsan polis olmak istiyor ama
annesiyle babasi tavsanlar polis olmaz diye onun iistiine gidiyorlar (V.K,,
14.11.2017/09:49:00-09:49:07) ” bi¢ciminde dile getirmistir. Aile biiyiiklerinin ¢ocuklarin
hayatina miidahale etmemesi gerektigine yonelik olarak Ecem “Anne ve babamiz bizim
meslegimizi yapmamizi istemezlerse boyle daha ¢ok kisitlanmis oluruz. Hayallerimizin
pesinden gidemeyiz (V.K., 14.11.2017/09:56:49-09:57:00)” demistir. Tugba da
“Ogretmenim eger kisitlarlarsa icimize kapaniriz. Mesela ressam olmak istiyoruzdur,
onlar doktor olmamizi istemisse biz hi¢ mutlu bir sekilde ise gidemeyiz mesela. Hi¢bir
zaman mutlu olamayiz (V.K., 14.11.2017/09:57:03-09:57:20)” bi¢iminde goriislerini
ifade etmistir. Ogrenci goriislerinden, ebeveynlerin ¢ocuklarini kisitlamalar1 nedeniyle

cocuklarin ileriki yagamlarinda mutlu olamayacaklarini vurguladiklari sdylenebilir.

Tavsanin polis olma hayali, 6grencileri, dogal olarak meslek secimi ile ilgili
yorumlamalara yoneltmistir. Ezgi “Ogretmenim genelde babaanne ve anneanneler falan
doktor olmamizi istiyorlar. Hatta babaannem doktor ol diyor. Ben Jimnastik 6gretmeni
olmak istiyorum diyorum. Ne yapacaksin jimnastik égretmenligini sen git doktor ol beni
iyilestirirsin diyor (V.K., 14.11.2017/09:58:41-09:59:00)” diyerek aile biiyiiklerinin
mesleklere bakis agilarmi aktarmistir. Benzer bicimde Ayse de “Ogretmenim benim
genelde annem babam bana diyorlar ki istedigin meslegi ol biz sana karismayiz istedigin
gibi yeter ki ¢aliskan ol bagarili ol diyorlar ama babaannemle anneannem hep doktor ol
diyorlar. Yaslaninca beni iyilestirirsin diyorlar (V.K., 14.11.2017/10:00:32-10:00:52) ”.
Bu goriislerin nedenini ise Onur “Ogretmenim daha giivenli bir meslek oldugu icin (V.K.,

14.11.2017/10:01:10-10:01:15)” diyerek belirtmistir.

Nil ise cinsiyete gore meslek algilarini kendi aile bireyleri tizerinden kargilagtirmak
istemistir. Bu kapsamda, baba, dede ve anneannesi ile goriismiis ve onlarin mesleklere
yaklasimlarin1 §grenmeye ¢alismistir. Nil’in giinliigiine yansittig1 calisma soyledir (O.G.,
21.11.2017):

“Nil: Baba ben sence ne olmaliyim?

Baba: O karari sen ver kizim.
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Nil: Stilist olup baska bir iilkede diikkdn agsam ne yapardin?
Baba: Yanina tasinirdim bir de misafir odasit yaptir. Arkadaglarinla dinlenirsin.
Nil: Dede ben arkeolog olsam ne yapardmn?

Dede: Yok kizim. Her zaman is gelmez. Sen bilirsin ama benim génliim rahat etmez o kadar

yorulmana. Hem onlar hep kirleniyor.

Nil: Dede peki hangi meslegi yapayim?

Dede: Doktorluk veya 6gretmenlik kizim. Bayanlar i¢in bence en iyi meslek 6gretmen.
Nil: Anneanne ben ev hanimi olsam ne yapardin?

Anneanne: Anneannem de ev hanumi. O da hep bir meslegi olsun istermis ve benim ev hanimi

olmami istemezmis”

Yaptig1 bu kiiciik calismanin, farkli kusaklar ve cinsiyetlere gore karsilastirabilme
anlaminda oldukc¢a anlamli bir veri oldugu sdylenebilir. Giinliigline yansittigi bu
calismada babasina toplum tarafindan “ug¢” olarak adlandirilabilecek bir meslek olan
“stilist” olup olamayacagini1 sormus; babasindan kendisini destekleyici bir cevap almustir.
Benzer bir bigcimde dedesine “arkeolog” olmak istedigini belirtmis ve dedesinden cinsiyet
kalip yargilar1 ile paralellik gosteren “doktor ya da 6gretmen ol” cevabini almistir.
Babaannesine ise, “ev hanimi” olmak istedigini belirtmis; babaannesi ise kendisinin hep
bir meslegi olmasi hayali oldugundan torununun da “ev hanimi” olmasini istemedigini
belirttigi goriilmistiir. Bu kapsamda, toplumun farkli katmanlarindan farkli bakis

acilarimi yansittig1 da soylenebilir.

Cinsiyetlere gore mesleklerle ilgili olarak, Nil dedesiyle yaptig1 goriismede hangi
meslegi secmesi gerektigi konusunda kendisine tavsiye vermesini istemis ve dedesinden
tavsiyeler almistir. Buna gore, dedesi bayanlar i¢in doktorluk, 6gretmenlik mesleklerinin
uygun olacagini belirtmektedir. Nil, bu goriislerini “Biiyiiyiince hangi meslegi yapayim
(dedim). (O da) doktorluk veya ogretmenlik. Bayanlar i¢in bence en iyi meslek
ogretmenlik (V.K., 23.11.2017/09:56:57-09:57:03)” bigiminde aktarmistir. Bunun
tizerine Ogrencilerle cinsiyete gore meslek olup olmadigi iizerine bir tartigma sorusu
yoneltilmis ve yine farkli goriisler ortaya ¢ikmistir. Siifta bu konuda soyle bir tartisma

gerceklesmistir:
“Tugba: Ogretmenim bence herkes istedigi meslegi olabilir.

Ayse: Ogretmenlik uygun bence (bayanlar igin)
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Tugba: Ogretmenim kiz hakim olamaz mi? olur

Nil: illa ki olacak diye bir sey yok. Bence benim goriisiim
Yusuf: Ama kizlar dolmus¢u falan olamazlar.

Tugba: (Yusuf’a cevaben) olur. Olur, bir kere

Dilan: Ogretmenim ¢épgii bile var. Kiz ¢épgii

Ecem: Ogretmenim gurme de olabilir.

Arastirmaci: Evet. Bak Ecem de gurme olmak istiyor

Ezgi: Ogretmenim ben jimnastik 6gretmeni olmak istiyorum asla vazgegcmeyecegim.

(V.K., 21.11.2017/09:57:10-09:58:01) ”

Yukaridaki tartismada Yusuf kendi zihnindeki toplumsal yargilardan ya da
gozlemlerinden yola ¢ikarken; smiftaki kiz Ogrencilerin mesleklere yonelik kalip
yargilarin disinda gézlemler aktardiklar1 goriilmektedir. Gergeklestirilen bu tartismanin
devaminda ise Ezgi, insanlarin meslek algilarinin nasil olmasi gerektigini 6zetlemek
amaciyla goriislerini “Ogretmenim bence herkes istedigi seyi olabilir. Mesela erkekler
bebek bakicisi olabilir, kizlar futbolcu olabilir (V.K., 23.11.2017/10:01:52-10:02:01)”
biciminde aktarmistir. Bu goriislerden de tekrar Zootopia filmindeki “Herkes ne isterse
o olabilir” sézline vurgu yapilmistir. Ege ise meslek ve spor dallarinin cinsiyete gore
degisip degismedigini giinliigline yansitirken Ogretmen, polis, taksici, futbolcu gibi
meslek gruplarmi siralayip karsisina bay ve bayan yazarak mesleklerde cinsiyet
farkliliklarinin bulunmadigini vurgulamak istemis ve bu durumu “Ciinkii erkeklerin

yaptigu biitiin isleri bayanlar da yapabilir (O.G., Tarihsiz)” bigiminde yansitmistir.

Nazli ise, ailesinin doktor olmasini istedigini ve kendisinin de bebek bakicis1 olmak
istedigini  belirtmistir. Burada kendi hayaliyle ailesinin hayalini kendince
gerekcelendirmeye de calismistir. Nazli bu goriislerini giinliigiine soyle yansitmistir

(0.G., tarihsiz):

“Benim annem genellikle doktor olmamu ister. Ben ise bebek bakicis1 olmak istemekteyim.
Neden doktor olmamiz gerekmekte?: Ciinkii doktorlar hastalari iyilestirir. O yiizden doktor
olmamu diistintiyorlar galiba. Ben ¢ok kararliyim bebek bakicisi olacagim. Merak ediyorum
bu kararimi onlara sunsaydim nasul tepki verirlerdi? Bence yiiz sekilleri degisir ve bana soyle
derlerdi: kizim bebek bakicisi ¢ok zor. Gel sen doktor ol bizi iyilestirirsin derlerdi. Ben de

soyle derdim: Benim hayalim bu!”
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Ailede karar almaya yonelik olarak 6grenci goriismelerinde ¢ogunlukla ailede
kimin karar almada baskin oldugu ve bu kararlarin nelerle ilgili olduguna deginildigi de
goriilmiistiir. Karar almada babanin baskin olduguyla ilgili olarak ibrahim bu gériislerini
“Babamin yani evimizin en biiyiigiidiir. Cogu karari o verir, sonra da anneme danisir
tabi. Annem de eger bana uygun olursa séyler tabi” bi¢iminde aktarmistir. Benzer
bicimde Onur da “Ailede kararlar: kimler mi alir: babam alir” bigiminde ailesine iliskin
gozlemlerini aktarmistir. Tugba da soyagaci etkinliginde dagitilan ¢alisma kagidin
okurken, “Annem hemsgire, evde annemin sozii gegcer. Babam esnaf, ticaretle ugrasir.
Evde babam genelde sozii bize birakir ve bizlerin dediklerini de kirmaz (V.K.,
16.11.2017/09:57:18-09:57:36) " biciminde aktararak evde karar alma mekanizmasina
yonelik goriislerini arkadaglarina aktarmistir. Yapilan etkinliklerde de 6grencilerin karar
alma durumlarinda cogunlukla erkek egemen bir aile yapisina isaret ettikleri
gbzlemlenmistir. Ayn1 zamanda, bu durum, 6grencilerce vurgulanan ailede karar almada

baba figiiriini, ev islerinde anne figiliriinii vurgulamasiyla ortiistiigii sOylenebilir.

Ne tiir kararlarda kendilerine danisildigi ile ilgili goriis belirtirken de 6grencilerden
Berna bu goriislerini “Ailede mesela Pazar giinii gidecegimiz yere hep beraber karar
veririz. Eger aileden birisi yoksa veya evde kalacaksa o giin ya ¢ikmayiz ya da ¢ikariz
sonra erken saatlerde o kigiyi yalniz birakmamak i¢in geri doneriz” bi¢giminde dile
getirmistir. Hangi konularda kendilerine danisildigina yonelik olarak Yusuf “Yani evle
ilgili soruyorlar. Mesela evimize bir tablo alalim, atiyorum tablo alalim diyorlar. Iste
giizel mi bunu alayim mi (seklinde)” diyerek gorislerini belirtmistir. Kendi ailelerini
demokratik olarak tanimlayan 6grenciler de olmustur. Ailede kararlarin demokratik bir
bigimde alindigina iliskin goriis belirten Nil, bu goriislerini “Ailede hep beraber karar
alinir, her hafta bir kisinin istedigi olur mesela annem ve babam Esparka gidecegiz. O
zaman Esparka gidelim demez bize de sorar. Bizim isteklerimizi de belirtilir... Ailemiz
bence gayet demokratik bir aile. Ailede kararlar: herkes veriyor bence” diyerek ailesinin
demokratik bir aile oldugunu belirtmistir. Nil’in bu goriisii, soyagaci etkinliginde
arkadaslarina yaptigi sunumda belirttigi “Ailemizde herkes pozitiftir herkes kararlar
beraber almayi tercih eder. Yani ailemiz demokratiktir. Ben de pozitif, kuralctyim ve
eglenmeyi severim (V.K., 21.11.2017/09:27:35-09:28:00)" gorisiiyle de paralellik
gostermektedir. Ailesinin kararlar alirken demokratik davrandigini belirten Nazli bu
goriislerini “Genellikle aile kurallarim ailecek, demokratik koyariz (O.G., tarihsiz)”

bi¢ciminde ifade etmistir.
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Ailede karar alma ile iliskili olarak, ailelerin meslek se¢iminde c¢ocuklarini
etkilemesinin dogru olmasi ebeveynlerin korumaci yaklasimlariyla iliskilendirilirken;
yanlis olmast ise g¢ocugun gelecek hayallerini ve mutlulugunu kisitlamayla
iliskilendirilmistir. Bunun yami sira meslek se¢iminde ailede kusaklar arasinda
farklilagmalar oldugu ve bu farklilagmanin dede-nine gibi daha yaslh {tiyelerce farkli
algiland1@1, baba-anne figiirlerinde de farkli yorumlanabildigi gériilmiistiir. Ogrenciler,
meslek se¢iminde cinsiyet faktoriiniin de kusaklara gore farklilastigr gorilmiistiir.
Burada, gengler daha hayalci, yaslilar ise toplumsal anlamda statii, toplumsal cinsiyet
rollerine gore uygunluk ya da gelir anlaminda daha garanti meslekler 6nermislerdir. Buna
gore, anne-baba, dede-nine figiirlerine gére mesleklere yonlendirmede farklilagmalar
oldugu; cinsiyet acisindan bakildiginda da bu kusaklar arasi farklilasmalarda cinsiyetlere

gore meslek kalip yargilariyla iliskili olarak yansitildigi sdylenebilir.

Ailede karar alma ve giicii elinde bulundurma mekanizmalarina bakildiginda ise
anne otorite, baba otorite ya da demokratik aile gibi yorumlamalar ortaya ¢ikmistir. Karar
almada cogunlukla babanin soziiniin gectigi, ne tiir kararlarda kendilerine danisildig:
irdelendiginde de 6grencilerin cogunlukla gezi ya da alisveris gibi giinlik ve daha basit
konularda kendilerine fikir danigildig: sylenebilir.

3.2.2.4 Kiiltiiriimiiz
Kiiltiirel 6gelere yonelik olarak yapilan etkinlikler “Ailesi ve ¢evresindeki milli

kiiltiirii  yansitan ogeleri arastirarak ornekler verir” kazamimina dayali olarak
gerceklestirilmistir. Bu kazanim ve kuramsal altyap1 dogrultusunda, dncelikle derse giris
asamasinda Eskisehir kiiltiirel 6gelerine yonelik birtakim fotograflarla giris yapilarak,
daha sonra arastirmaci tarafindan belirlenen ve Tiirkiye’deki milli ve kiiltiirel 6geleri
iceren Ziraat Bankas1 154. Y1l reklami &grencilere izletilmistir. Oncelikle dgrencilere
“Diyelim ki yonetmensiniz ve reklam elestirmenligi yapiyorsunuz” denilerek reklamda
neler gordiikleri ile ilgili yorumlar istenmistir. Gelen cevaplar dogrultusunda reklamin
icerigi gelenek-gorenekler, yiyecekler, el sanatlari, kiyafetler, mimari yapilar, oyunlar
biciminde farkli boyutlara ayrilarak sinif bu boyutlar dogrultusunda gruplara ayrilmistir.
Siniflandirildiktan sonra gelenek-goreneklerimiz farkli {ilkelerle de kiyaslanmigtir. Son
olarak “Mektup Tamamlama” ve “Ne 6grendim?” kartlar1 dagitilarak etkinlik bitirilmistir.
Ogrencilerin, gdrsel kiiltiir arac1 olarak segilen reklami ¢ok begendikleri ve teneffiiste de

tekrar tekrar izledikleri de gozlemlenmistir.
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Oncelikle 6grenciler, gorsel kiiltiir aracinda gecen Ogelere iliskin birtakim
yorumlamalar getirmislerdir. Ornegin, Nil, “Genelde tarihi eserden ve emekten
bahsediyor (V.K., 28.11.2017/09:20:22-09:28:29)” bigiminde goriislerini belirtirken
Dilan da “Ogretmenim orada kolonya tutuyorlar, ondan sonra asure yapiyorlar, koprii
vardr 6gretmenim (V.K., 28.11.2017/09:24:12-09:24:38) " bigiminde kiiltiirel 6gelerden

ornekler vermistir.

Genel goriislerin arkasindan, gruplar kendileri i¢in belirlenen yiyecekler, gelenek-
gorenekler, el sanatlari, mimari yapilar vb. gibi 6gelere yogunlasmiglardir. Tugba ise grup
arkadasi Dilan ile birlikte gorselde gecen gelenek-goreneklerle ilgili kendi bulduklari
Ogeleri smifta arkadaglarina okumuslardir. Sunumlarinda sunlar1  gordiiklerini
aktarmiglardir: “Kina, taki, bebege altin takma, kolonya tutma, diigiinde altin takma,
diigiin, kina gecesi, asure ayi, hali dokuma, Kuran-1 Kerim okumak, camiye gitmek (V.K.,

28.11.2017/09:55:14-09:55:35) "

El sanatlariyla ilgili olarak da Taha ve Ayse yapilan el sanatlarini bolgelere ve

sehirlere gore siiflandirarak sunmuslardir (V.K., 28.11.2017/09:58:03-09:58:20):

“Hali dokuma Karadeniz, liiletast Eskisehir, orgii Akdeniz, cam atolyesi Eskisehir, demir

atélyesi Ege, anahtarlik Izmir, porselen Kiitahya”

Reklam analizi yoluyla kiiltiirel Ogelerimiz ve iilkemize 06zgii gelenek ve
goreneklerimiz iizerinde durulmustur. Ogrencilerle dncelikle reklamda islenen 6geler
detayli bir bi¢imde iilkemizdeki bolgelere gore incelenmis; daha sonra bizim kiiltiiriimiize
0zgli olan birtakim G6g8elerin baska kiiltiirlerdeki karsiliklarina yonelik yorumlara da
deginilmistir. Gorselde gegen iilkemizdeki farkli bolgelere 6zgii farkliliklara deginen Nil

bu goriislerini sdyle aktarmistir:

“Ben o etkinlikten sunu ogrendim: Her kiiltiiriin farkli bir gelenek ve gorenegi oldugunu
ogrendim ogretmenim. Mesela herkes mesela Karadeniz kiiltiiviinde “de” derken Akdeniz
kiiltiiriinde “di” diyebilirler. Herkes illa bir sey yapmak zorunda degil. Herkesin yapim sekli,
yapim asamalart ve yapimda kullanilan seyler favklidiv. Bu farkliik insana gore, hatta
cocuktan ¢ocuga bile mesela kardesimde olabilir. O benle ayni seyleri sevmek zorunda degil.
Insandan insana, kardesten kardese, kiiltiirden kiiltiive farkiiik olabilir. Her sekilde
degisebilir. Ogretmenim aklimda kalan bir de su var: Her kiiltiiriin farkli ozellikleri var
demistik ya iste o kiiltiiriin farkl ozelliklerinden biraz 6grendim 6gretmenim. Mesela Rize de
¢ay falan toplaniyormus. Genellikle ¢ay yayginmis orada onu 6grendim, hepsinin béyle

icinden kareleri boyle saniye saniye aywinca farkl bir sey oldugunu da ogrendim”
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Gorildiigi gibi Nil, kiiltiirel farkliliklarin boélgeden bolgeye, insandan insana
degisebildigini vurgulamistir. Bununla birlikte, bu anlamda, kiiltiirel farkliliklarin dogal
olmasi da Nil’in bir diger vurgusudur. Benzer bir bi¢gimde, Tugba da goriislerini “Sonra
bir de boyle her diinyadaki her bélgenin diinyadaki her seyin farkl sehirlerdekilerin farkl
oldugunu Tiirkiye deki bolgelerde de farkl seyler oldugunu. Mesela Eskisehir’in liiletast
meshur ama Ankara’nin degil. Her bolgede degisiyor” bigiminde ifade ederek kiiltiiriin

bolgesel farkliliklaria dikkat cekmistir.

Ogrenciler, iilke igerisindeki bdlgesel farkliliklarm yani sira Tiirkiye kiiltiirii ile
diger farkli kiiltiirlerdeki gelenek-gorenekleri de karsilastirmiglardir. Bu anlamda, diger
tilkelerle kiiltiirel anlamda benzer ve farkli yonlerin tartisilmasi sirasinda Tugba, “En zor
durumlarda birlik olmamiz ve diger iilkelerden c¢cok farkli geleneklerimizin olmast,
oyunlarimizin  olmasi. En zor durumlarda bile umudumuzu yitirmememiz (V.K,,
28.11.2017/10:14:08-10:15:03) ” bi¢iminde karsilastirmalar yapmistir. Yine kendisiyle
yapilan goriismede de Tugba, gelenek-goreneklerdeki kimi farkliliklart “Mesela Tiirkler
bayram ziyaretine gittiginde, zaten yabancilarda yok, el éperler. Teyzecigim falan diye
cagwrirlar. Ama ¢ogu yabanct iilkede yani 6yle degil. Bayan, bay o sekilde konusuyorlar”
bi¢iminde ifade etmistir. Benzer bir big¢imde Yusuf da evlenen insanlara hediye verme

gelenegini karsilastirmistir. Yusuf bu goriislerini syle ifade etmistir:

“Onunla ilgili bir de internetten sey baktim. Boyle evienme diigiinlerinde biz altin falan
takiyoruz ya. Ingiltere’de falan hediye veriyorlarmis. Hediye takiyorlarmis onu arastirdim.
Altin yerine daha degerli bir sey degerli bir hediye veriyorlarmis. Onu arastirdim. Oyleymis
Ingiltere’de bazi iilkelerde. Onu &grenmis oldum. Bizde hediye falan bir de hediyeyi

takmiyorlarmis. Veriyorlarmis. Igneyle filan ugrasmiyorlar”

Tugba ve Yusuf, ilkemizdeki birtakim gelenek-gorenekleri farkli gelenek-
goreneklerle karsilagtirmistir. Bayramlarda el 6pme, diigiinlerdeki hediyelesmeler ve
hitap sekillerine deginildigi goriilmiistiir. Buna gore, 6grenciler tarafindan kiiltiirlimiiziin
yabanci kiiltiirlere gore farkli oldugu bilgisi ve daha samimi olarak algilandig:

sOylenebilir.

Kiiltiirel 6gelere yonelik hikdye tamamlama etkinligi de tamamlandiktan sonra
ogrencilere “Ne Ogrendim Kartlar1” dagitilmistir. Burada, Ezgi Ne Ogrendim kartinda
yazdiklarini siifta su sekilde paylasmistir (V.K.,05.12.2017/09:03:55-09:04:17):
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“Ben bu derste gelenek-gorenekleri ogrendim. Biitiin bu égrendiklerimden sonra
sehirlerin meshur seylerini cok merak etmeye basladim. Ogrendiklerim sehirleri
yeniden kegfetmemi sagladi. Simdi daha iyi anliyorum ki gelenek-gérenekler hakkinda
daha fazla sey 6grenmek isterim. Saniyorum ki bu dersten sonra bir siirii arastirma

yapacagim”

Benzer bir bigimde Ege de etkinlikler kapsaminda gergeklestirilen Ne Ogrendim

kartina kiiltiirel 6gelere yonelik sunlar1 yazmistir:

Gortildigu gibi Ege Tiirkiye nin kiiltlirel 6gelerini 6grendigini, zengin bir kiiltiirel
birikime sahip oldugumuzu farkettigini ve kiiltiirel 6gelere iliskin daha ¢ok arastirma ve
ogrenme egiliminde olacagimi vurgulamistir. Yapilan etkinlikler ve gorselin analizinin
ogrencilerde iilke kiiltiirline ve kiiltiirii etkileyen etmenlere yonelik bir merak duygusu
uyandirdigi sdylenebilir.

Nazli ise, reklamin vurguladigi diisiincelere ve vermek istedigi mesajlara dikkat
¢ekmistir. Buna gore, reklamda birlik ve kiiltiirii sahiplenme vurgusu vardir. Nazli bu
gortslerini, glinligiine “Orada milli kiiltiirlerini, degerlerini anlatiyordu. Siz dediniz
zaten reklam deyip ge¢meyin. Onlarda ¢ok onemli.” bigiminde aktarmistir. Benzer bir
bicimde Ecem de “Biitiin her yerin adetlerini gosteriyor, birbirlerini sevdiklerini
gosteriyor ve birlik olmayr anlatiyor (V.K., 28.11.2017/09:20:00-09:20:09) " diyerek,

yine reklamda gecen birlik ve gelenek-gorenekleri vurgulamistir. Genel gozlemlerin yani
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sira kiiltiiriin paylasilmasi {izerine de 6grencilerden birtakim yorumlamalar gelmistir. Bu
baglamda, Tugba ve Berna arasinda soyle bir konugsma gecmistir (V.K.,,
28.11.2017/10:23:27-09:23:41):

“Tugba: Ogretmenim onlarda yilbast var, bizde yok.

Berna: Yilbas: onlardan bize ge¢mis Tugba”

Goriildigi gibi, o6grenciler Kkiiltiiriin aktarilmasi, paylasilmas1 ve kiltlirlerin
birbirini etkilemesi gibi iist diizey sorgulama ve analizlere gitmislerdir. Ayrica, kiiltiiriin
zaman igerisindeki donilisimii noktasinda da oOgrencilerin birtakim sorgulamalara
gittikleri de goriilmiistiir. Bu anlamda, farkl: kiiltiirlerle karsilagtirmalar yapmak amaciyla
Ogrencilere tartismayr genisletmeye yonelik sorular yoneltilmis sdyle bir tartisma

gerceklesmistir (V.K., 29.11.2017/10:02:32-10:05:10):

“Zeliha: Ogretmenim babamla aksam kiiltiirlerle ilgili bakircilikla ilgili bir belgesel

acti onu izledik

Aragtirmact: Evet. Cok giizel bir sey sdyledi. Peki, bakircilik neden popiiler degil.
Ege: Ogretmenim ¢iinkii teknoloji gelisti

Ekrem: Ogretmenim onun yerine demir var artik.

Aragtirmact: Simdi demir, ¢elik ¢ikti degil mi?”

Ogrenciler, giinliik yasamlaridan birtakim gdzlemlerle kiiltiiriin temel dzellikleri
noktasinda da goriisler sunmuslardir. Buna gore, kiiltiirii etkileyen bircok etmenden birisi
de zaman igerisindeki teknolojik gelismelerin giinlilk yasama olan etkileridir. Dijital
oyunlarda da kiiltiirel kodlarin islenebilmesi gibi bir boyut da etkinlikler kapsaminda
ortaya cikmistir. Buna gore, Nazli’nin, kendi oynadig1 bir oyunda yilbas1 yaklastig
zaman kirmizi renklerin agirlikli olarak 6n plana cikartildig: dikkatini ¢ekmistir. Nazli,
kendi oynadig1 oyundaki bir karakterin yilbasi yaklagmasindan dolay1 yilbasina 6zel
siislendigini “Ogretmenim hani yilbasi bize ait degildi ya. Benim internetimde Ingilizce
bir tane oyun var adi my singing monsters. O yani siissiizdii, sadeydi. Uzerinde canavar
isareti vardi. Simdi boyle kirmizi boyamiglar arka planmini, béyle siislemisler. Yilbast
geldigi i¢in (V.K., 12.12.2017/ 10:56:02-10:56:29) ” bi¢iminde dile getirmistir. Buradan
da teknolojinin kiiltlirlere olan olumlu ya da olumsuz yonlerine vurgu yapildigt

sOylenebilir.

91



Ogrenciler, kiiltiiriimiiz ile ilgili goérsel kiiltiir calismalar1 kapsaminda reklami
incelerken birinci katmanda gorselde dogrudan verilen dgeleri ele almuslardir. ikinci
katmaninda ise gorselde sunulan 6gelerle bir biitiin olarak islenen ve verilmek istenen
mesajlart vurgulamislardir. Buna gore, kiiltiirel 6gelerimizi isleyen reklam, mesaj olarak
birlik olmayr vurgulamaktadir. Bu analizler, ogrencileri kiiltiiriin 6zelliklerini
sorgulamaya itmistir. Buna gore, kiiltiir bolgeden bolgeye, ililkeden iilkeye farklilagabilir
ve kiiltiirlin paylasilmasi, kiiltiirlerin birbirlerinden etkilenmesi yine 6grencilerden elde

edilen bulgular arasindadir.

Goriildiigii gibi, 0grencilerin kiiltiirel dgelere iliskin bir gorsel kiiltiir aract olarak
belirlenen reklam yoluyla yapilan etkinlikten kiiltiire ait gelenek-gorenekler, mimari
yapilar, yiyecekler vb. bircok boyutunu irdeledikleri goriilmiistiir. Bununla birlikte,
reklamda verilmek istenen birlik mesajin1 da dogru okuyabildikleri de goriilmiistiir.
Ayrica, kiiltlirler aras1 karsilastirmalar yaptiklari ve kiiltiiriin kugaktan kusaga aktarilmasi
gerekliligi, dijital oyunlarda da kiiltiirel kodlarin nasil islenebilecegi gibi birtakim
noktalara da ulasilmistir. Elde edilen bulgulara bakildiginda, gerceklestirilen gorsel kiiltiir
caligmalar1 yoluyla &grencilerin bir ara¢ olarak segilen reklamda verilmek istenen
mesajlari, islenen ogeleri ve bunlardan hareketle kiiltiirler aras1 karsilastirmalari ve genel
olarak kiiltiiriin aktarilmasi, paylasilmasi, dijital oyunlarda kiiltiirel kodlarin fark edilmesi

gibi boyutlarin vurgulandigi sdylenebilir.

3.2.3. Erillik — Disillik

Bu boyuta yonelik olarak gerceklestirilen etkinlikler temelde, “Resmi kimlik
belgesini inceleyerek kisisel kimligine iliskin ¢ikarimlarda bulunur” kazanimina
dayandirilmistir. Bu kapsamda oncelikle, farkli farkli {ilkelerden ¢ocuklarin bir arada
bulundugu bir fotografla derse baslanmis; daha sonra bu ogrencilerin yeni sinif
arkadaslar1 olduklarini hayal etmeleri ve bunlara sinif kimligi tasarlamalar1 istenmistir.
Bu kimlik tasarlama etkinliginden sonra Zootopia filminden ehliyet belgesinden plaka
sorgulama ile ilgili boliim 6grencilere izletilerek kimliklerin nerelerde kullanilabilecegi
vurgulanmigtir. Daha sonra yenilenen kimlik belgesi ile eski kimlik belgesi arasindaki
benzerlik ve farkliliklar vurgulanarak burada, renklerin yeni kimlikte bulunmadigina
dikkat c¢ekilmistir. Sonra Ogrencilerden kimlik tasarlamalari istenmistir. Kimlikte,
ogrencilerin tepkilerini de gorebilmek adina mavi ve pembe fon kartonlar gosterilerek

hangi renk kartondan tasarlamak istedikleri sorulmus ve bunun nedeni iizerine
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konusulmustur. Son olarak Zootopia filminden bir karakterin resmini ¢izerek bu
karakterin kimligini tasarlamalar1 istenmistir. Ayrica, cinsiyete gore kimlik renklerinin
yani sira ilgiler ve sporlarin da farklilagip farklilasmadigi iizerinde durulmustur. Bu

boyuta yonelik ortaya ¢ikan alt temalar asagidaki sekilde sunulmustur.

Kimlikteki Cinsiyet

Cinsiyet Rolleri

Sekil 5. Erillik-Digillik Boyutuyla Ilgili Ortaya Cikan Alt Temalar

Sekil 5’te goriildigii gibi, bu boyuta yonelik olarak ortaya c¢ikan alt temalar
“Kimlikteki Cinsiyet” ve “Cinsiyet Rolleri” basliklar1 altinda toplanmustir.

3.2.3.1.Kimlikteki Cinsiyet
Ogrencilerle kimlik etkinligine yonelik olarak temelde ii¢ farkli boyut

vurgulanmustir. Birincisi kimlikteki genel ve 6zel bilgiler, ikincisi kimlikteki renklerden
kaynaklanan cinsiyet vurgusu ve renklerin cinsiyetlere atfedilmesi durumu, tigiinciisii ise
eski ve yeni kimlik arasindaki farkliliklardir. Bu kapsamda, 6grenciler tarafindan
kimlikteki rengin olup olmamasina yonelik olumlu, olumsuz ve fark etmez bi¢ciminde ii¢
farkli goriise ulasilmistir. Baska bir deyisle, kimliklerin renginin kalmas: gerektigini
belirten; rengin olmamasinin cinsiyet esitligini sagladigini belirten ve son olarak renk
olup olmamasinin 6nemli olmadigini belirten 6grenciler oldugu goriilmistiir. Kimliklerde
renk olmasi1 gerektigini belirten Ogrenciler ¢ogunlukla herhangi bir durumda ayirt
edilebilirligi kolaylastirdigin1 vurgulamislardir. Etkinlikler gerceklestirilirken cinsiyete
gore kimlik renkleri olmasiin kolaylik saglayacagina yonelik olarak soyle bir tartisma

da gergeklesmistir (V.K.,11.10.2017/09:04:52-09:05:20):

“Dilan: Ogretmenim, ciinkii cinsiyetleri farkli, kizlarin turuncu ciinkii onlar

kiz, erkeklerin mavi ¢iinkii onlar erkek.

Arastirmaci: Neden béoyle bir sey yapmis olabilirler?
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Nil: Ogretmenim, eskiden fotograf yoktu. Hemen ayiwrt edebilmek icin. Illa

okumalarina gerek kalmasin diye”

Buna yonelik olarak Ecem goriislerini “Renk olsaydr daha giizel olurdu. Ciinkii
aywrt etmemiz daha kolay olurdu” bigiminde dile getirmistir. Benzer bir bigimde Berna

da gorislerini sdyle aktarmistir:

“Oyle yani kiz erkek olmasinin belki chipin icinde gormektense renginden de
anlasilabilir. Veya bir aile icinde kimlikleri topladigimiz zaman adina
bakarak veya cinsiyetine bakarak ayirmak yerine rengine bakarak daha kolay

aywrabiliriz”

Kimlikte renk olmasinin cinsiyet ayrimciligini ortaya ¢ikardigi yoniinde de goriisler
ortaya ¢ikmistir. Onur da kimlikte renk olmasinin ayrimeilik oldugunu ve yeni kimliklerin
bu baglamda daha olumlu oldugunu belirtmistir. Onur bu goriislerini “Bence oyle (renk
olmamasi) daha iyi. Ciinkii 6biir tirlii ayrimcilik oluyor. Kadinla erkegi ayirmak bir
ayrimcilik yani. Onlarin ikisi de insan. Biri baska cinsiyetten olsa tamam ayrimcilik
olabilir ama gimdi ikisi de insan oldugu icin ayirmaya gerek yok yani” bi¢giminde dile
getirmistir. Benzer bir bi¢imde Tugba da bu goriislerini “Renk olmasin daha iyi. Yani

ayrim yapuliyor biraz bence” bigiminde dile getirmistir.

Kimlik renklerinin 6nemli olmadigi goriisli de kimi Ogrenciler tarafindan
vurgulanmistir. Kimlik renklerinin cinsiyetlerle iligkili oldugunu ve bunun dogal
oldugunu belirten kimi 6grenciler oldugu da gdzlemlenmistir. Renklerin cinsiyetlerle
iligkisi oldugunu belirten Dilan, bu goriislerini “Niye kizlar pembe sever? Ciinkii pembe
renk kizlarin rengidir ve o yiizden kizlar pembe sever. Niye erkekler mavi sever? Ciinkii
mavi renk erkeklerin en sevdigi renktir o yiizden erkekler mavi sever (0.G., 18.10.2017)”

bi¢iminde ifade etmistir.

Kimlikteki renklerin cinsiyeti yansitmasina yonelik olarak kimlik tasarlama
etkinliginde ortaya ¢ikan durum ise sinifa kimlik tasarlama etkinligi i¢in gotiiriilen mavi
ve pembe fon kartonlar1 tahtaya yapistirilirken 6grencilerin vermis olduklar: tepkilerdir.
Erkek 6grenciler fon kartonun renginin mavi olmasini; kiz 6grenciler de pembe olmasini
istemislerdir. Arastirmaci da, demokratik bir se¢im yapalim diyerek yapilan se¢im
sonucunda pembe renkli fon kartonu etkinlik i¢in tahtaya yapistirmigtir. Bu durum

arastirmaci giinliigiinde soyle aktarilmaktadir:
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“Bir diger kalip yargi ise renk kavgast oldu 4/D sinifinda. Bu sinifia da kasitl olarak mavi
mi pembe mi yapalim dedigimde erkekler hep bir agizdan pembeyi reddettiler. Ben de kizlarin
sayisimin fazla oldugunu bildigim i¢in “hadi oylama yapalim” diyerek pembe rengi

secilmesini sagladim ve “rengin cinsiyeti olmaz” vurgusu yaptim (A.G., 11.10.2017)”

Kimlik tasarlama etkinliginde pembe rengin se¢ilmesiyle ilgili olarak Nil de derste

yapilan oylama sonucu pembe rengin kazanmasi ile ilgili giinliigiine sunlar1 yansitmistir

(0.G., 18.10.2017):

“Kizlarin nuru olan pembe bizim sinifta ¢ok kiz oldugu icin pembe kazanmistir. O yiizden
pembe bir kimlik yarattik. Aslinda ben mavi rengi de ¢ok severim. Ama igimden o anda pembe

renk gecti o yiizden onu segtim”

Elde edilen bulgulara goére Ogrenciler bireysel olarak renklerin cinsiyeti
yansitmadigint ya da yansitmamasi gerektigini savunmaktadirlar. Ancak, bu durum,
topluluk icerisinde ve bir 6rnek uygulamada goriilmek istendiginde erkeklerin de kizlarin
da grup aidiyetleri ve toplumsal cinsiyet rolleri dogrultusunda hareket etmeleri yoniinde
oldugu goriilmiistiir. Bu durum, cinsiyetlerin grup psikolojisinden etkilendigi ve her

grubun kendi aidiyetleri yoniinde degisebildigini gosterdigi de sdylenebilir.

Kimlik etkinliklerine yonelik olarak gergeklestirilen gorsel kiiltliir ¢alismalari
kapsaminda Ogrencilerden giinliik yasamda da renklerin cinsiyetlerle iligkilendirilip
iligkilendirilmedigine yonelik goriisler de alinmistir. Burada 6grencilerden giinliik
hayatta kizlara ya da erkeklere yonelik renklerin olmamasi gerektigi ve insanlarin
ilgilerine saygi duyulmasi ydniinde baskin bir goriis verilmistir. Ornegin, Berna “O
kiginin ben mesela maviyi ¢ok seviyorum. O kiginin sevdigi renk her zaman degisebilir.
Her kisi farklidir” bigiminde ilgilere gore farkliliklarin olmasinin dogal oldugunu ifade
etmistir. Insanlarin ilgilerine saygi duyulmas1 gerektigini ise Ecem “Mesela pembeyi
seviyorum ama maviyi sevmeyeceksin diye bir zorunluluk yok. Istedigin rengi
sevebilirsin.” bigiminde vurgulamistir. Ezgi de renk ayrimi1 olmamasi gerektigini “Ama
bazen de sey olabiliyor. Kizlar da baska mesela mavi renkleri sevebiliyor. Mesela benim
annemin en sevdigi renk siyah. Ben en ¢ok moru seviyorum. Bazi erkekler de pembeyi
sevebilir. Bence herkesin sevdigi renk farkli. Renk ayrimi olmamali.” bigiminde dile

getirmistir.

Ecem de giinliigline kimlikteki renklerin cinsiyetlere neden atfedildigi ile ilgili

goriislerini “Neden kimlikler ayni renk olmaz? Turuncu kizlar: temsil ediyormus, maviyse
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erkekleri. Peki neden? Bence herkesin istedigi renk olmali. Ama simdiki kimlik daha ama
daha iyi oncekinden (O.G., 18.10.2017)” bigiminde goriislerini ifade etmistir.
Farkliliklarin dogal olduguyla ilgili olarak Ezgi de kimlikteki farkliliklarla ilgili olarak
“Dinimiz, T.C. ’miz, cinsiyet vb. seyler bizim dézel ve farkli o6zelliklerimizdir. Baska biri
benden farkli olsa da sonu¢ta o da bir insan. Onun da yasamaya hakki var. Herkes
farkhdir (0.G., 18.10.2017)” bigiminde gériislerini yansitmistir. Goriildiigii gibi, giinliik
yasamda renklerin cinsiyetlere atfedilmesinin bireyin ilgi ve istekleri anlaminda bireysel

farkliliklara saygisizlik olarak degerlendirilmistir.

Kimlik etkinliklerinde kimlik renginin olmasi gerektigini savunanlarin acil
durumlarda bireyleri ayirt edebilme anlaminda konuyu ele aldiklar1 sdylenebilir.
Olmamasi gerektigini savunanlarin cinsiyet ayrimciligina vurgu yaptiklari gortilmustiir.
Bununla birlikte bir grup olarak hareket edildiginde ise kizlarin ve erkeklerin toplumsal
kalip yargilar dogrultusunda kendileri i¢in tanimlanan renklere yoneldikleri de
gerceklestirilen etkinliklerde gozlemlenmistir. Glinliik yasamda renklerin cinsiyetlere
gore farklilagmadigr ise 6grenciler tarafindan baskin olarak ortaya konmustur. Bununla
birlikte, gerceklestirilen etkinliklerin Ogrencileri deneyimledikleri yasamin farkli

Ogelerini sorgulamaya, elestirel bakmaya yonlendirdigi de sdylenebilir.

3.2.3.2.Cinsiyet Rolleri

Erillik-disillik boyutuna yonelik gerceklestirilen etkinlikler yoluyla 6grenciler
cinsiyet rolleriyle ilgili bilgi, gozlem ve deneyimlerini ortaya koyma olanagi
bulmuslardir. Temel olarak, (1) Zootopia filmindeki ana karakterlerden tavsanin zayif,
gligsiiz ancak azimli ve ¢aligkan olmasi ve (2) ¢ocuklarina kendi zihinlerindeki cinsiyet
kalip yargilarini asilayan anne-baba videosu iizerine yapilan tartigmalar sonucunda ortaya
cikan bulgular sunulmaktadir. Bunlarin yani sira, cinsiyete gore ilgilerin degisip
degismedigiyle ilgili tartigmalarda da sporda cinsiyet¢i kalip yargilara yonelik birtakim
bulgulara da ulagilmistir.

Anne baba cinsiyet kalip yargilariyla ilgili video izlendikten sonra 6grencilerle
videoda neler oldugu iizerine gerceklestirilen giris diizeyinde tartismada 6grencilerden su

yorumlamalar gelmistir (V.K. 31.10.2017, 10:26:24-10:28:05):

“Dilan: Ogretmenim mesela kiiiikken cocuklarimi ayirmiyorlar ama sonradan ayirmaya

bashyorlar.
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Ecem: Ogretmenim mesela kiigiik ¢ocuklarini kiz erkegin oyuncaklariyla erkek de kizin

oyuncaklariyla oynamak istiyor ama oynattirmiyorlar
Arastirmaci: Evet oyuncaklar var degil mi?

Tugba: Kizlar arabayla oynamaz kizlar bebek oynayacak diyorlar. Mesela kizlar futbol

oynamak istediginde de oynatmiyorlar.

Nil: Ogretmenim babasi okuldan gelince erkege ilgi gosteriyor kiz da annesine yardim ediyor

ama annesi ona bir sey demiyor. Stirekli baba o zaman geldiginde erkege ilgi gosteriyor.
Aragtirmact: Evet. Cok giizel. Soyle Yusuf

Yusuf: Ogretmenim ayrimcilik yapmayacagiz diyorlar ama yapiyorlar. Babast ogluna kizi da

annesine yardim ediyor.

Rukiye: Ogretmenim o (anne-babalarin da) anne ve babalari onlara ayrimcilik yapiyor sonra

da o anne ve babalar da kendi ¢ocuklarina béyle aynisini yapuyorlar.

Goriildiigii gibi 6grencilerin oyuncaklara, kiz-anne, erkek-baba etkilesimi ve bu
ayrimciligin kusaktan kusaga nasil aktarildigina vurgu yaptiklar1 goriilmektedir. Videoda
birgok farkli agidan cinsiyet kalip yargilarina vurgu yapilmis olsa da ogrencilerin
cogunlukla oyuncaklarin degistirilmesine degindikleri goriilmiistiir. Rukiye de kendisiyle
gerceklestirilen goriismede, yapilan etkinliklerle ilgili goriisleri soruldugunda bu boyuta
dikkat ¢ekmistir. Rukiye, bu goriislerini “Bir fotograf vardi kizla erkek oynuyordu. Kiz
erkegin oyuncagiyla erkek de kizin oyuncagiyla oynuyordu. Fotograf elini atti
karigtirmadan erkegin oyuncaklarini o tarafa, kizin oyuncaklarini o tarafa atti. Ayrimcilik

yaptr” bigiminde aktarmistir.

Ayse de kiz-erkek oyuncaklarina yonelik olarak “O izledigimiz seyde kiz erkegin
oyuncaklariyla arabayla falan oynamak istiyordu oysa onlar ozellikle kizlar bebekle
oynar, erkekler arabalarla oynar deniyordu (V.K.,03.11.2017/09:53:00-09:53:14)”
diyerek ilgisini ¢eken cinsiyetlerle oyuncaklarin iligkilendirilmesi/eslestirilmesi boyutuna
vurgu yapmistir. Kendisiyle gerceklestirilen goriismede de Ayse’nin  oyuncak
sektoriindeki cinsiyet ayrimciligina yonelik yaptigi analiz ¢ok dikkat ¢ekicidir. Ayse bu
goriiglerini sOyle ifade etmistir:

“Yani onun (erkek kardeginin) arabalaryla falan oynamak daha hosuma gidiyor. Mesela bir
keresinde kuzenim bana bir tane yapboz almisti. Ama yapboz kiz yapbozu degildi erkek

yapbozuydu. O ara kiz yapbozu bulamamuslardi. Ciinkii yani 6gretmenimiz soylemisti. Béyle

kizlar hep boyle temizlik, boyle iitii o tiir seyler yapar. Marketten béyle bilgili, ¢aliskan
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yapbozu gibi seyler getirmiglerdi. Bu da haksizlik bdyle olmasi yani. Kizlar da isteseler
vaparlar istedigi seyleri. O (kizlar) da yapboz yapmak istiyorsa o da yapmali yapmak
istiyorsa o da 6yle yapabilir. Ama ¢ogu oyuncakg¢ida falan béyle seyler var. Boyle kizlara
gore (oyuncaklar var)... Ama erkeklerin boyle daha bilgili seyler daha ¢alistirici seyler.
Kizlarin bildigin basit seyler oluyor. O da benim hosuma pek gitmiyor.”

Ayse cinsiyet rollerine yonelik gézlem ve goriislerini giinliigline de aktarmustir.
Ayse, bu goriislerini “Kizlar bebekle ayicikla oynar. Erkekler insaat oyuncaklari, yapboz
vb. gibi seylerle. Ciinkii kizlar hep ev isleri yapar. Erkekler agir seyler tasir. Kadinlarin
yapamadiklarinmi yapar. Bu bana gére ayrimcilik (O.G., tarihsiz)” bigiminde ifade
etmistir. Burada Ayse kendi gozlemleri sonucu kiz ¢ocuklarina yonelik oyuncaklarin
ozellikle basit oldugunu ve genellikle bebek bakma, temizlik yapma, el isleri gibi

toplumdaki kadin algisina hazirlayici oyuncaklar oldugunu séylemesi oldukga ¢arpicidir.

Zootopia filminde tavsan polis karakteri ayn1 zamanda cinsiyet olarak sevimli,
caligkan, azimli kizi, tilki ise haylaz erkegi yansitmaktadir. Dilan ise filmdeki bir sahne
lizerine tartisilirken bu konudaki analizini “Ogretmenim mesela erkekler tilki, biz kizlar
da tavsan oluyoruz (V.K,31.10.2017/10:07:11-10:07:18)” bi¢iminde aktarmistir.
Kendisiyle gerceklestirilen goriismede neden boyle diisiindiigii sorulmus; Dilan da
“Ogretmenim erkekler biraz daha giiclii oluyor éyle diyorlar. Kizlar da tavsan gibi
kiigticiik oluyor diyorlar. Ama aslinda bazen kizlar erkekleri yeniyor. Erkekler hep kizlari
yvenmiyor. Erkekler gii¢lii 6gretmenim ama biz kizlar da giiclii oluyoruz” bigiminde
paylasmustir. Bu goriisleriyle, filmdeki karakterlerde verilmek istenenlerden yola ¢ikarak,
toplumsal cinsiyet acisindan kizlara ve erkeklere yiiklenen rollere yonelik analizini

paylastig1 goriilmiustiir.

Cinsiyete gore rollerin, ilgilerin vb. neden degistigi lizerine de etkinlikler ve veri
toplama siireglerinde birgok noktada deginildigi goriilmiistiir. Ogrencilerin, cinsiyete
gore ayrimcilik yapilmamasi gerektigini, erkeklerin yapabildigi her seyi kizlarin da
yapabilecegini baskin bir bi¢gimde vurguladiklar1 sdylenebilir. Bununla birlikte,
ogrenciler gilinlik yasamdaki gozlemlerinde erkekler ile kizlarin ilgilerinin degistigini
kabul etmektedir. Bununla ilgili olarak, Ezgi ve Ibrahim, cinsiyete gore ilgilerin
farklilagtigini belirtmistir. Ezgi, goriislerini “Erkek kiz cinsiyete gére farklilasiyor bence.
Su yiizden farklilagiyor olabilir: Erkekler daha béyle kaba, vurmali seyleri seviyorlar.
Kizlar daha narin seyleri seviyorlar olabilir” bi¢iminde aktarmistir. Benzer bir bigimde,

Ibrahim de “Kizlar bebek beslemeyi falan telefonda ya da oyunda seviyorlar. Misal benim
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kardesim var, ablam da var. Ablam tabi benden 2 yas biiyiik. Hep o oynuyor ogretmenim
bebegiyle. Ben de arabalarla ya da bilgisayarla falan oynamay:r seviyorum” bigiminde

ifade etmistir.

Sporda cinsiyet kalip yargilarina yonelik elde edilen bulgular, sporlarin
cinsiyetlerle iliskilendirilmesi ile ilgilidir. Ayrica, cinsiyete gore sporlarin
farklilasmasinin altinda yatan toplumsal kalip yargilarin olusum siireclerine yonelik
bulgulara da ulagilmistir. Buna gore Ogrenciler toplumdaki sporlara yonelik algilarin
olusumunun ailede baslayip okulda gelistigini belirtmektedirler. Bununla birlikte bu tiirlii
bir ayrimin da yapilmamas: gerektigi belirtilmektedir. Ornegin Nil, sporlarin cinsiyete
gore farklilasmamas1 gerektigini “Kiz erkek ayrimi bence ¢ok bir sey ifade etmiyor.
Mesela tenis oynarken bir erkek de oynayabilir, kiz da oynayabilir. Bir erkek de bale
vapabilir, bir kiz da yapabilir. Bence ayrima gerek yok, herkes istedigini yapabilir”

biciminde ifade etmistir.

Ayse etkinlikler gergeklestirilirken futbola olan ilgisini belirtmistir. Bunun {izerine
aragtirmacit yaptigr goriismede Ayse’nin futbola olan ilgisi ile ilgili gorislerine
bagvurmustur. Ayse de ¢ocuklugunda babasiyla futbol oynadiklarini ve sporda ayrimcilik
olmamasi gerektigini su goriisleriyle dile getirmistir:

“Futbol oynamay: ¢ok seviyorum. Babam kalecilik yaptig1 icin beni de kardesimle birlikte
gdétiiriivordu. Béyle sahaya falan gétiiriiyordu. Orada kiigiik bir saha vardi ben genelde
orada oynamay ¢ok severdim. Futbol oynamay: ¢ok severim... (Futbol) Erkek oyunu degil
bence. Kizlar da oynayabilir. Erkekler voleybol basketbol gibi seyler de oynayabilir. Ben
basketbol oynamaya ¢ok hevesliyim. Ama bazilari basketbola erkek oyunu diyor. Ben
basketbol oynamaya ¢ok hevesliyim... Herkes her seyi oynayabilir. Istiyorlarsa
oynayabilirler”

Ayrimeiligin yapilmamasina yonelik olarak Berna goriislerini “Kizlar da futbol
oynayabilir erkekler de ip atlayabilir. Bunu ¢ogunlukla erkekler futbol oynar, kizlar ip
atlar diye aywrryorlar ama bence ayrilmamal’” bigiminde dile getirmistir. Tugba ise
kendisiyle yapilan goriismede bu tiir ayrimin 6ncelikle ailede basladigini belirtmistir.
Tugba bu goriislerini “Herkes her oyunu oynayabilir. Bazi mesela anne babalar sey diyor.
Kiz diyor ki ben futbol oynamak istiyorum bana top alin diyor. Babast ya da annesi de
diyor kizlar futbol oynar mi diyor mesela. Boyle olmamali kiz erkek ayrimcilig

yvapilmamalr” bigiminde dile getirmistir.
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Tugba, ailede baslayan bu siirecin okulda diger 6grencilerin etkisiyle daha da
perginlendigine de dikkat ¢ekmistir. Buna gore, kars1 cinse atfedilen bir sporu oynamak
istediginizde ise yine karsi tarafin sert ya da alayci tavriyla karsilasilabildigini yine kendi
deneyimleriyle aktarmistir. Tugba, gergeklestirilen gorsel kiiltlir ¢alismalar1 kapsaminda
yapilan tartismalar sirasinda “Ogretmenim biz mesela Taha'yla futbol oynuyoruz, oyun
oynuyoruz. Diger biiyiik siniflar da geliyor sey diyor. Kiz mi buldun (diyorlar Taha’ya).
Biz de o yiizden artik oynamiyoruz (V.K.,23.10.2017/09:30:26-09:30:38) " bi¢iminde
gorlslerini sinifta paylasmistir. Tugba, yasadigi bu durumu giinliigline yansitirken ¢evre
baskisinin cinsiyetlerde spor ilgisinin sekillenmesinde etkisi oldugunu vurgulayan bir
yazi yazmistir. Buna gore, 0grencinin arkadaglarinin dalga gegmesi, kalip yargilarin
olugmasinda 6nemli bir etmendir. Tugba, bu goriislerini giinliigline sdyle yansitmistir

(0.G., 24.10.2017):

“Peki neden kizlar “futbol” oynamaz ya da erkekler neden ip atlamaz? Iste cevabi: Kizlar:
“Haydi ip atlayalim”. Ip atlamak icin kizlar bahgeye ¢cikar. Iki dakika sonra Omer “Ben de
sizinle ip atlayabilir miyim?” der. Kizlar: “Tabii ki! Oynayabilirsin”. Onlar oynarken
Omer’in arkadast Baris gelir. Barig “Haha! Sen kizlarla ip mi atliyorsun, sen kiz misin?
Yarin da bebek oynarsiniz” der ve gider. Omer ne kadar ¢ok eglense de arkadaslart onunla
dalga ge¢mesin diye bir daha oynamaz. Bazi kizlar benim gibi futbol oynamay: sever ama
kizlar futbol oynarken erkekler “Daha topu atmayr bilmiyorsunuz hahaha” deyip kizlarla

dalga gecgerler.”

Benzer bir bigimde, Nazli da futbol oynadigini hatta aldig: bir futbol egitimi sonucu
madalya kazandigini, ancak erkek arkadaglar tarafindan dalga gecilmesinden korktugu
i¢in oynamadigini “Evet Ogretmenim. O da bir spor tiirii. Oynuyorum ama erkekler dalga
gecer diye erkeklerin yaninda pek oynamamaya ¢alistyorum... Benim futbol oynadigimin
bir kamiti var evde madalyam var. Kizlar Sahada Akademi’ye gitmistik gecen yaz.
(V.K.,23.10.2017/09:29:02-09:29:50) " bigiminde aktarmistir. Nazli sporlarin cinsiyete
gore degil ilgiye gore degistigini giinliigline de yansitmistir. Bu goriislerini “Futbolu
sadece erkekler oynayabilir diye bir sey yoktur. Bu kizlardan da beklenebilir elbette
bunun kursuna gidenler de vardir (O.G., 29.10.2017)” biciminde aktarmistir. Ayrica,
Nazl1, bu durumun toplumsal bir boyutunun olduguna da dikkat ¢ekmistir. Bu goriislerini
su sekilde dile getirmistir:

“Ben bunda bayag bir diigiindiim evde. Erkekler genellikle ip atlamaz, kizlar atlar. Yasam

toplulugumuzda erkekler futbol oynar, kizlar oynayamaz diye. Kizlar genellikle daha siislii

seylere hayran oldugu icin yasamimizda béyle bir etki olmus. Bu bence toplumsal bir
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hastalik. Boyle erkekler futbol oynar ama mesela biz kizlara da dgretebilirler. Biz kizlar da

ipi onlara oynatabiliriz”

Goriildiigii gibi, gerceklestirilen gorsel kiiltiir ¢alismalart kapsaminda cinsiyet
rollerine yonelik yapilan tartismalarla toplumdaki cinsiyet kalip yargilarina ve bunlarin
nedenlerine yonelik derinlemesine goriislerin ortaya kondugu sdylenebilir. Buna gore,
Ogrenciler, cinsiyet rollerinde, ilgi ve yasanti bakimindan kiz ve erkeklerin
farklilasabilecegi tizerinde dururken; toplumdaki cinsiyet kalip yargilarinin erkege ve
kiza yiikledigi gorev ve sorumluluk dagilimini ayrimcilik olarak gordiikleri sdylenebilir.
Ayrica, 6grencilerin hem incelenen videoda oyuncaklarin cinsiyetlere gore olmamasi
gerektigine hem de oyuncaklarin toplumdaki cinsiyet kalip yargilarina olan etkilerine
yaptiklar1 vurgular da dikkat ¢ekicidir. Ayrica, izletilen gorsel kiiltiir aracinda toplumsal
cinsiyet rollerine yonelik birgok mesaj verilmesine ragmen baskin olarak dikkatlerini
¢eken seyin cocuklarin oyuncaklari olmasi da 6grencilerin yas ve gelisim diizeyleriyle

iligkili oldugu da sdylenebilir.

Sporda da 6grenciler cinsiyete gore ayrimcilik yapildigint ve bunun yapilmamasi
gerektigini belirtmislerdir. Ayrimin cinsiyete gore degil ilgiye gore yapilmasi gerektigini
vurgulamuglardir. Ogrencilerin, sporda cinsiyet kalip yargilarinin olusumu siirecini aile,
okul ve toplum bazinda irdeleyebildikleri de goriilmiistiir. Ailede, “Kizlar top oynamaz”
ile baslayan siirecin okulda ip atlamak isteyen “Omer le alay etme” ile devam ettigini ve
bu siirecin toplumsal bir hastalik oldugu 6grenciler tarafindan dogrudan ifade edilmistir.
Bu kapsamda, dgrencilerin sporda cinsiyet kalip yargilariin durumunu ve olusum
stireclerini yapilan tartigmalarla aile, okul ve toplum bazinda ele alabildikleri ve

ayrimcilik yapilmamasi gerektigini vurguladiklar: soylenebilir.

3.2.4. Belirsizlikten kaginma

Arastirmanin  kuramsal c¢atis1 kapsaminda ele alinan bir diger boyut olan
Belirsizlikten Kag¢inma boyutunda ise farkliliklara saygi, ayrimcilik ve farkli bakis
acilarma saygiya yonelik etkinlikler uygulanmistir. Gergeklestirilen etkinlikler
“Kendisini farkl ozelliklere sahip diger bireylerin yerine koyar” ile “Diger bireylerin
farkl ozelliklerini saygi ile karsilar” kazammlar1 dogrultusunda gerceklestirilmistir. ki
haftalik siirecte gerceklestirilen etkinliklerin ilk haftasinda, derse farkli renk yapraklardan
yapilmis bir reklam afisi ve farkli renk agaclar1 temsil eden bir orman gosterilerek giris

yapilmistir. Burada, bu yapraklar1 gordiiklerinde akillarina ne geldigi, dersle ne ilgisi
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olabilecegi gibi farkli sorularla 6grencilere diisiinme, fikir yiiriitme ortamlar1 sunularak
goriigler alinmigtir. Daha sonra Zootopia filminde tilkinin ¢ocuklugunda diglanmasi
sahnesi izletilerek bunun tizerine tartismalar ve analizler yapilmistir. Etkinligin
devaminda ise “Bizim ailede olmaz” videosu izletilmistir. Bu videoda, ailelerde bir
farklilik olarak cinsiyet farkliliklarina yonelik algilarin nasil olustugu ve alt kusaklara
nasil aktarildigina dikkat ¢ekilmektedir. Bu yolla, ailelerdeki cinsiyetlere gore kalip
yargilar vurgulanmis ve bunun nasil olmas1 gerektigi tizerinde durulmustur. Son olarak,
bir farklilik olarak fiziksel farkliliklarla ilgili olan “Diinyanin en uzun bebegi” haberi
ogrencilerle islenerek cocuklara “Kendinizi onun yerine koyun, sinif arkadasiniz olsa
nasil olurdu” gibi genisletici yonlendirmelerle farkindalik kazandirmaya yonelik sorular
sorulmustur. Son olarak biitiin bu verilenlerden bir fotoroman g¢izmeleri istenerek

etkinlikler tamamlanmustir.

“Diger bireylerin farkl ozelliklerini saygt ile karsilar” kazanimina yonelik olarak
ise, Zootopia filminden bir kesit izletilmistir. Bu kesitte farkli hayvanlarla dolu bir
metropol sehirdeki yasamin alt1 ¢izilmektedir. Bu baglamda, giinliik hayatta da bunun
gibi farkliliklarla karsilasilip karsilagilmadigi vurgulanmis; daha sonra izletilen videoya
dayali olarak bu farkliliklarin bir arada yasayabilmesi ile ilgili gorlis gelistirmeleri
istenmistir. Bir sonraki etkinlikte sinifta ayna etkinligi yaptirilarak arkadaslarinin farkl
ve benzer yanlarmi gormeye c¢aligmalari istenmistir. Son olarak, sinifa engelli bir
arkadaslar geldiginde neler yapacaklarini defterlerine not almalar1 istenmistir. Ozetlenen
bu etkinlikler sonucunda farkli bakis agilari, fiziksel farkliliklar, farkliliklardan
kaynaklanan ayrimcilik, farkliliklara saygi ve kalip yargilar gibi boyutlarin ortaya ¢iktig
goriilmiistiir. Bu boyuta yonelik olarak ortaya ¢ikan alt temalar asagidaki sekilde

sunulmustur.

Belirsizlikten
Kaginma

Kimliktek
Farkliliklar

Ayrimcilik Farkliliklara Kalip Yargilar

Yapmamak Saygi

102



Sekil 6. Belirsizlikten Kaginma Temastyla Ilgili Ortaya Cikan Alt Temalar

Sekil 6’da goriildiigii gibi Belirsizlikten Kaginma temasina yonelik olarak ortaya
cikan alt temalar “Ayrimcilik Yapmamak, Kimlikteki Farklihiklar, Farkliliklara Saygi,

Kalip Yargilar” alt temalar1 kapsaminda ortaya ¢ikmustir.

3.2.4.1. Ayrimcilik Yapmamak
Ayrimcilik yapmamak ile ilgili olarak “Diinyanin en uzun bebegi” haberi

kapsaminda fiziksel farkliliklara sahip Karan Singh etkinligi, Zootopia filminde yer alan
tilkinin ki¢iikliigiinde yasadigr dislanma ve ailedeki cinsiyet ayrimciligina yonelik
“Bizim ailede olmaz” videolarinin analizine yonelik bulgulara yer verilmistir. Bu
etkinliklerle baglantili olarak oOgrencilerden giinliiklerine bir fotoroman bi¢iminde

gordiikleri karakterlerden resimsel bir hikaye olusturmalari istenmistir.

Karan Singh etkinliginde oncelikle haber okunmus daha sonra haber ve gorseller
lizerine tartisma yapabilmek adina farkli sorularla 6grenciler yonlendirilmistir. < (Karan
Singh) Swnifiniza geldi diyelim ne diisiiniirdiiniiz, arkadag olur muydunuz, sizde boyle bir
hastalik olsa nasil hissederdiniz” gibi sorularla tartigma yonlendirilmistir. Genel olarak
Ogrenci gortisleri olumlu ve arkadas olmaya yatkinlik gosterir bigcimde olmustur. Tugba
bu konudaki goriislerini “Ogretmenim ¢ok uzun boylu ama arkadas olmaya ¢alisirdim.
Swnif temsilcisi olarak okul temsilcisiyle konusup basketbol kursuna gitmesini saglardim
(V.K.,31.10.2017/10:17:30-10:17:42) . Ayse de, kendisini Karan Singh adli ¢ocugun
yerine koydugunda neler olabilecegini “Ogretmenim ben 6yle olsam biraz utanirdim
clinkii herkes benden biraz daha kiiciik olurdu ve otururken utamirdim. Arkadas
edinmekten korkardim. Sinifta ogretmen gibi boyle upuzun boylu dururdum yani. Benimle
dalga gegebilirlerdi niye boyle uzunsun diye (V.K.,31.10.2017/10:21:22-10:21:40)”
bi¢iminde paylasmistir.

Karan Singh etkinliklerinden sonra kimseye ayrimcilik yapmamayi 6grendim diyen
Nil bu goriislerini “Siz sormustunuz karan Singh sizin sinifiniza gelirse ne hissedersiniz?
Yani bence farkliliklara dyle ayrimcilik yapilmamali. Karsiyim yani ben. Farkliliklara
gerek yok. Mesela kaplumbaga ile bir tavsan arasinda bence higbir fark yok. Yani ¢iinkii
biri hizli kosuyor evet biri yavas kosuyor ama ikisi de gordiiglimiiz lizere bir hayvan tiirii
yani. Ayrimcilik yapilmamali. ” bi¢ciminde ifade etmistir. Gergeklestirilen etkinliklerden
sonra ayrimciligin kotii bir sey oldugunu ve yapilan etkinliklerden aklinda kalanlar

aktaran Berna’nin goriisleri de soyledir:
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“O dersten diinyanmin en uzun boylu ¢ocugunu, annesini égrendik ve ayrimcilik asla
yapilmamasi gerektigini ogrendik. Bu konu iizerinde biraz konustuk... Hicbir kimseye
ayrimcilik yapimamasini orada anlatmak istedim... Herkesin farkli olabilecegini ve bu

nedenle de ayrimculik yapilmamasi gerektigini 6grendik yine”

Fiziksel farkliliklardan kaynaklanan durumlarda ogrencilerin ¢ogunlukla bu
farklilig1 benimsedigi, bu farkliligi tolere edecek tutum ve davraniglara yoneldikleri
goriilmektedir. Ayrica, bu tiir bir farkliligindan dolayr bireylerin dislanmasi da yine

olumsuz algilandig1 da sdylenebilir.

Fiziksel farkliliga yonelik gorsel kiiltiir ¢alismasinin yani sira yine Zootopia
filminden bir sahnede gegen tilki karakterinin yirtict olmayan arkadaslari tarafindan
dislanmasina yonelik olarak da bir etkinlik gerceklestirilmistir. Bu etkinlik baglaminda,
filmden tilkinin ¢ocuklugunda dislanmasi ile ilgili sahne ¢ocuklara izletilmistir. Film
izlendikten sonra tilkinin kiiglikken dislanmasina yonelik olarak 6grencilerin goriis ve
diistinceleri sorgulanmaya baslanmistir. Ecem filmden aklinda kalan sahnelerden birinin
tilkinin ayrimciliga maruz kalmasi oldugunu belirtmistir. Ecem bu gériislerini “Tilkinin
kiigiikliigiinde arkadaslarimin onu diglamasi, aralarina almamasi, sonra tilkilerin de illa
kurnaz olacak filan deniyor” bi¢iminde aktarmistir. Benzer bir bigimde Gorkem de
goriiglerini “Her insan ve hayvanin degisebilecegini anladim (bu videodan). Nicky de
degisecekti fakat onu dovdiiler. Bir hayvan ya da bir insan degisecekken o kisiyi déversen
bu davramsin kétii oldugunu anladim. Bir daha hi¢ kimseyi dislamayacagim
(V.K.02.11.2017/11:05:05-11:05:20)” bi¢iminde ifade etmistir. Etkinlikler esnasinda
Tugba’nin yasanan bu dislanma olayimni giinliik yasamla iliskilendirdigi de goriilmiistiir.
Tugba bu gériislerini “Ogretmenim kétii oldugunu diisiiniiyorlar tilkinin ¢iinkii genelde
yirtict oldugunu diisiiniiyorlar ama her hayvan aym olmayabilir. Oyle derler ama farkl
olabilir. Mesela insanlarda da oyle. Mesela goriiniisiine bakarsin ¢ok kotii kalpli goziikiir

ama ashinda ¢ok iyidir (V.K.,31.10.2017/10:02:23-10:02:42) ” bigiminde aktarmistir.

Ailede ayrimcilik ile ilgili videoya yonelik Onur da “Bence 6yle daha iyi. Ciinkii
obiir tirlii ayrimcilik oluyor yani. Kadinla erkegi ayirmak bir ayrimcilik yani. Onlarin
ikisi de insan. Biri baska cinsiyetten olsa tamam ayrimcilik olabilir ama simdi ikisi de
ayni cinsiyetten ikisi de insan oldugu icin ayni olduklari igcin ayirmaya gerek yok yani.
Ayrimcilik kotii bir sey bence.” bigiminde goriislerini yansitmistir. Ayrimceilik ile ilgili

videoyu kendi ailesiyle iliskilendiren Nazl1 ise bu goriislerini s6yle aktarmistir:
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“Ayrimcilik videosundan sunu anladim ben: anne-baba ¢ocuklarini ayrimeilik yapiyordu. Baba
birgiin cocuklar okuldan gelip bisiklete biniyordu. Hatta deneyini bile yapmustik. ste diisiiyor.
Annesi evde babasi diyor erkek adam aglamaz. Bu da gecer diyor kizina mesela kizini
onemsemiyor. Baba ogul yemek yerken anneyle kizi calistiriyorlardi mesela. Mesela benim

babam asla boyle bir sey yapmaz. Kimseye babasi boyle bir sey yapmasin.”

Farkli bir bireyin diglanmasi ile ilgili olarak da Ogrencilerin gorselde verilmek
istenen mesajlar1 algiladiklar1 soylenebilir. Bu baglamda, ana akim disinda kalan
farkliliklara ayrimcilik yapilmamasi gerektigi vurgulanmistir. Bunun yani sira
Ogrencilerin ¢ogunlukla empatiye yonelerek dislanan karakterin yerinde olduklarinda

nasil bir duygu ve davranig durumuna girebileceklerine yoneldikleri de sdylenebilir.

Cinsiyet rollerine yonelik olarak izlenen videoda ise, ebeveyn tutumlarinin
ayrimcilik ve cinsiyet rollerine yonelik kalip yargilar1 olumsuz etkileyebildigine yonelik
goriislere ulasilmustir. Ornegin, Nazli, “Cocuklar okuldan gelip bisiklete biniyordu. Iste
diistiyor. Annesi evde babast diyor erkek adam aglamaz. Bu da gecer diyor kizini ise
onemsemiyor. Baba ogul yemek yerken anneyle kizi ¢calistiriyorlardi. Benim babam asla
boyle yapmaz. Kimseye babasi boyle bir sey yapmasin” biciminde gorlis belirtmistir.
Bununla ilgili olarak, yapilan etkinlikler esnasinda da oncelikle Nil, videoda baba
karakterinin ogluna yonelik olarak pozitif ayrimcilik yaptigini ve yapmamasi gerektigini
“Ogretmenim, mesela ikisi de bisikletten diisiiyordu. Onlari baba gériiyordu ama baba
ikisini birden kucagina almiyordu. Once oglunu sakinlestirivordu kiz hala agliyordu
sonra kizi  sakinlestiriyordu  égretmenim. (V.K.,03.11.2017/09:53:20-09:53:35) "
bi¢iminde belirtmistir. Tugba da “Baba erkege sey diyordu erkek adam aglamaz diyordu,
kizina aglama kizim aglama diyordu” diyerek goze c¢arpan bir baska boyuta dikkat
cekmistir. Arastirmaci, bu noktada bu ikileme 6grencileri yonlendirerek “Sizce erkekler
aglayamaz mi?” sorusunu sorarak ogrencilerden bu toplumsal olguya iligkin tartigma
ortamini olusturmak istemistir. Buna yonelik olarak da Ayse, cinsiyetlere gére ayrim
yapilmamas1 gerektigini “Ogretmenim, erkeklerin de duygulart vardir. Onlar da
aglayabilir (V.K.,03.11.2017/09:54:00-09:54:05) " diyerek erkege yiiklenen toplumsal

cinsiyet roliine vurgu yapmustir.

Nazli, giinliigline ayrimcilikla ilgili kisa filme iligkin gozlemlerini yansitmistir.
Buna gore, erkek giiclii kuvvetli kiz ise ev islerini yapacak bi¢cimde yetistiriliyordu. Nazl

bu goriislerini sdyle yansitmstir (O.G., tarihsiz):
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“...Bir giin okuldan ¢iktilar. Geldiklerinde bisiklete bindiler. Babasi bankadayken ikisi de
bisikletten diistii. Baba ogluna “erkek adam aglamaz” derken kizina “onemli degil” deyip
geciyordu. Eve geldiler. Anne yemek yaparken, geliyorlar baba ogluyla yemek masasinda
vemek beklerken kizina hizmetcilik yaptirryordu. Cocuklar da biiyiidii kizi. Baba, kizina

2

“basimiza bela olacak” derken oglan ise anneye “basimiza dert olacak’ diyordu

Fotograf 1. Nazli'nin Etkinliklerde Islenen Karakterlere Yonelik Hazirladigi Fotoroman

Gergeklestirilen etkinliklerden sonra hazirlanan fotoromanlardan 6grenciler
ornekler okuduktan sonra arastirmaci ne anladiklarini sorgularken Tugba “Ogretmenim,
ayrimcilik yapirmamasi gerektigini, hepsi birlesince (fotoromandaki tiim kareler)
hepsinin ayrimcilikla ilgili oldugunu anladim (V.K.,07.11.2017/09:10:07-09:10:14)”
diyerek  belirtmistir. Benzer bir bicimde Nil’in  goriigleri de sOyledir
(V.K.,07.11.2017/09:13:22-09:13:45):

“Ogretmenim ben herkesin okudugundan biitiinlestirdigimde oradaki biitiin karakterlerin
farkl oldugunu anladim. Yani biitiin karakterlerin farkl bir ozelligi oldugunu anladim. Uzun
boylu ¢cocuk ¢ok uzun boylu, tavsan mesela bilimsel bir sey gordiigii icin ¢ok ilgili davraniyor.
Nazli’'minkinde Tilki isine yogunluk veriyor, ama benimkinde baba imzali fotograf istiyor

(Karan Singhden). Herkesin (tiim karakterlerin) bir ozelligi var”

Gorildigi gibi, lizerinde calisilan gorsel kiiltiir araglar1 6grencilerde farkliliklarin

olas1 olumsuzluklar1 yoniinde yorumlamalar yapmalarini saglamistir. Buna gore, fiziksel
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farkliliklar ve bu fiziksel farkliliklardan kaynaklanan dislama/dislanma durumlari, ailede
cinsiyete gore farklt tutumlar sergilenmesi gibi c¢esitli durumlarda ayrimcilik
yapilmamasima yonelik bulgulara ulagilmistir. Fotoroman etkinligi yoluyla da
Ogrencilerin, ele alinan tiim boyutlar1 bir araya getirerek bir biitlinliik igerisinde nasil
sunabilecegi irdelenmistir. Fotoroman etkinligine yonelik bulgulardan da dgrencilerin
gorsel kiiltiir caligmalar1 sonucunda farkliliklara yonelik ayrimcilik yapilmamasi ile ilgili
bilgiler edindikleri goriilmiistiir. Ogrencilerin kendilerine sunulan farkli durumlara
yonelik olarak herhangi bir fiziksel ya da sosyal farkliliktan dolayr dislanmalarinin

olumsuz bir durum oldugu konusunda hemfikir olduklar1 sdylenebilir.

3.2.4.2. Farkhiliklara Saygt
Farkliliklara saygi ile ilgili olarak farklilik olarak nitelendirilebilecek boyutlar

gercgeklestirilen etkinliklerle irdelenmistir. Farkliliklara saygiya yonelik bulgular, orman
ve yaprak gorselleri ile gerceklestirilen gorsel kiiltiir calismalarina dayanmaktadir.
Burada, bu gorsellerin incelenmesi ile agaglar ve yapraklarin farkliliklar1 6grencileri
toplumdaki farkliliklara yoneltmis; bu baglamda toplumdaki farkliliklarin neler
olabilecegi lizerine tartigmalara gidilmistir. Fiziksel farkliliklar, engel durumundan
kaynaklanabilecek farkliliklar, dini farkliliklar ve farkliliklara yonelik farkindalik
kazanma ile ilgili bulgulara ulagilmistir. Etkinlikler, dncelikle gorsellerin incelenmesi ile
baglamistir. Bu kapsamda, gorselin analizinin ilk asamasinda 6grenciler konuyu Sosyal
Bilgiler dersi ile iligskilendirmek igin birtakim tartigmalara girmislerdir. Bu kapsamda,
sinifta s0yle bir tartigma yaganmustir (V.K.,31.10.2017/09:14:55-09:15:30):

“Tugba: Canlilarm ayirt eden ozellikleri gibi bir konuda miyiz acaba. Canlilarin

farkli ve benzer ozellikleri.
Dilan: Ogretmenim hepsi arkadas gibi yan yana, beraberler.

Nil: Biz bence bu dersle bu seylerin alakalarimi gorsel sunu ve gorsel okumakla

baglayacagiz bence”

Gortildigu gibi 6grenciler gorsel kiiltiir ¢aligsmalar1 kapsaminda dncelikle baglami
anlamlandirmaya calismis ve bu konuda ¢esitli yorumlamalara gitmislerdir. Etkinlikler
devam ederken de yine Nil, derse sonradan gelen arkadasina neler 6grendiklerini,
gorselde ele alinan baglamin Sosyal Bilgiler dersi ile olan iligkisini aktarmistir. Nil bu

goriislerini soyle 6zetlemistir (V.K.,31.10.2017/09:50:00-09:50:46):
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“Sen gelmeden dnce sosyal bilgiler dersinde biz séyle (tahtadaki gérselleri gistererek)
resimler okuduk. Mesela tiim agaglarin bir gérevi var, farkli boylari var, farkll ozelliklere
sahip. Mesela agaglar da (bizim gibi) dogar, biiyiir, oliir dedik. Sonra Zoootopia'dan bir
boliim izledik. Kendi kisisel farkliliklarimizi soyledik. Sonra kendimizi yorumlamaya ¢alistik.

Simdi de devam ediyoruz”

Orman ve vyaprak gorselleri kullanilarak gergeklestirilen gorsel kiiltiir
calismalarinda Ogrencilerden Nazli gorsellere yonelik goriislerini “Bu tablo gibi
ogretmenim bu agaglarda kimisi kiiciik kimisi biiyiik ama hepsinin farkl ozellikleri var.
Kimisi yeniyor insanlara sifa dagitiyor, kimisi de boyle kiiciilmiis yetistirilmeyi bekliyor
(V.K.,31.10.2017/09:12:40-09:13:12)” bi¢iminde aktarmistir. Gorildiigii gibi Nazli
gorseli inceleyip her bir agacin farkliligi gibi toplumda da bir¢ok anlamda farklilik
olabilecegini vurgulamistir. Ogrencilerin gorselde sunulmak istenen baglami sosyal
bilgiler ve toplumla iliskilendirmelerinin ardindan orman ve agag yapraklar1 gorselinden
toplumdaki farkliliklara ge¢ilmistir. Yine Nazli gorselde sunulan farkli agaglarin bir arada
olmasinin toplumla benzerligi olup olamayacag: ile ilgili olarak goriislerini soyle

aktarmstir:

“Ogretmenim bana gore (benzerlik) var. Ogretmenim hani birisi hastalandiginda
birisi ona nane limon yapar mesela. Mesela biz de toplandigimizda bir topluluk
olustururuz. Her insanin bir gérevi vardir. Farkli gorevi vardir. Ogretmenim biz de bir

topluluk olusturuyoruz bu sinifta (V.K.,31.10.2017/09:18:00-09:18:30) ”.

Ogrencilerden gelen fiziksel farkliliklar1 destekleyebilmek adma da smnifta
ogrencilerle Hayali Ayna etkinligi de gergeklestirilmistir. Hayali Ayna etkinliginde,
ogrencilerden bir arkadaslarini se¢ip karsi karsiya gelip kendileriyle benzeyen ve
farklilasan yonlerini hayal edip simifta anlatmalar1 istenmistir. Ornegin Berna, smmf
arkadas1 Tugba ile benzesen ve farklilasan fiziksel 6zelliklerini merak etmistir. Burada
oncelikle 6grenciden kendi gozlem ve analizleri toplanmis daha sonra siniftaki diger
arkadaslarindan da yorumlamalari istenmistir. Berna goriislerini, “Ogretmenim ikimiz de
beyaz tenliyiz. Tugba uzun boylu ben daha kisayim. Tugba daha sarisin benim sagim
kahverengi (V.K.,09.11.2017/10:10:00-70:10:27)" bi¢iminde aktarmistir. Bu esnada
siniftan diger arkadaslar1 ise farkli yonlerinin ¢ok daha fazla oldugu yoniinde katilim
gostermislerdir. Bu konuda siiftan gelen goriisler soyledir (V.K.,09.11.2017/10:10:35-
10:11:15):
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“Yusuf: Ogretmenim boy farki var

Ecem: Ogretmenim Tugba Berna’dan biraz daha kilolu, Berna biraz daha zayif
Dilan: Tugba 'nin saglar: biraz daha uzun

Nil: Tugba’nin gozieri yesil Berna ninki siyah. Berna nin kdkiilii var

Yusuf: Ogretmenim saglarinin rengi degisik”

Goriildiigii gibi, 0grencilerin fiziksel farkliliklarin olabilecegi, toplumun her bir
bireyinin toplumda farkli bir gorev istlenebilecegi, bu farkliliklarin bir araya geldiginde
bir uyum olusturabilecegi gibi olumlu anlamda doniitler alindig1 soylenebilir. Fiziksel
farkliliklarin yani sira toplumda ne gibi farkliliklarla karsilagilabilecegi yoniinde ¢alisma
genisletildiginde ise Ogrencilerden engel durumlariyla ilgili goriisler gelmistir. Bu
noktada, arastirmaci 6grencilerin gilinliik yasamlarina yonelerek konuyu genisletme
yoluna gitmistir. Bu baglamda, engelli tanidiklar1 olup olmadigi soruldugunda ise sinifta

sOyle bir konusma gergeklesmistir (V.K. 31.10.2017, 09:51:00-09:53:03):

“Yusuf: Her insamin geyi farkl ozellikleri farkli. Mesela sey sokakta bir adamn bir kolu yok ama

digerlerinin var. Bazilarimin ayagi boyle sakat bazis yiiriiyor. Bastonsuz normal bir sekilde

Arastirmaci: Evet. Bu noktaya kimse deginmemisti. Aferin Yusuf. Siz hi¢ sokakta bastonla

yiiriiyen ya da tekerlekli sandalyede giden kimseyi gormediniz?
Nil: Benim dedem de bastonla yiiriiyor.

Tugba: Ogretmenim ben de tekerlekli sandalyede gitmistim. Ciinkii gecen sene bacagim siraya

carpmisti.
Ecem: Ogretmenim ben de pazarda kollart olmayan dilenen bir adam gérmiistiim”

Ogrencilerden gelen engel durumu 6rneginden sonra ise engel durumlarina yénelik
olarak toplumda olumlu ya da olumsuz anlamda gézlemleri olup olmadig: irdelenmek
istenmistir. Bu kapsamda, “Giinliik hayatimizda farkl ya da engelli insanlara ézel bir
seyler yapildigini gériiyor musunuz?” sorusunu ise Ege goérmiis oldugu olumsuz bir
haberle iliskilendirmistir. Ege goriislerini “Bir tane haberde yiiriiyemeyenler icin asansor
vardi. O asansorii onlar kullanamiyordu. Daha ¢ok oradaki esnaflar esya tagimak igin
kullaniyorlardr (V.K. 07.11.2017, 11:12:47-11:13:00) " bigiminde aktararak toplumdaki

olumsuz/duyarsizliga 6rnek vermistir.

Goriildigi gibi 6grenciler yasanan durumun kotiiliik ve duyarsizlik oldugunu
belirtmislerdir. Yapilan etkinliklerde ogrencilere olas1 farkli boyutlar1 daha iyi
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kavratabilmek adina sinifta engelli bir arkadaglar1 olsaydi ona nasil davranacaklari ile
ilgili de goris belirtmeleri istenmistir. Buna yonelik olarak, etkinlikler esnasinda Ezgi
gorlslerini “Gorme engelli biriyle arkadas olsaydim ona hep yardim ederdim. Onu
dislamazdim biiyiiklenmezdim. Bize yiik olmazdi, onun yiiriimesine falan yardimci
olurdum (V.K.,14.11.2017/09:07:00-09:07:17) " bigiminde dile getirirken Ecem de
engelli bir bireyin sosyal anlamda yasadigi problemlere yonelik olarak goriislerini
“Simifimiza tekerlekli sandalyede oturan bir erkek arkadas geldiginde onunla arkadas
oldugumda soyle sordum. Senin hi¢ arkadasin var mi diye sordum o da hi¢ arkadasi
olmadigint séyledi. Ik arkadaslart biz oldugunu séyledi. (V.K.,14.11.2017/09:07:35-
09:07:50)” bigiminde dile getirmistir.

Nazli ise farkliliklardan engellilik durumunu kendi yasamindan goézlemleriyle
iligkilendirmistir. Buna gore, Nazli’nin dedesi gérme engellidir ve arkadaslar1 dedesine
kars1 duyarli davranmaktadir. Nazli bu goriislerini “Mesela, benim dedem gorme engelli
ama arkadaslart ona ok iyi ve dikkatli davranmaktadir (O.G., 09.11.2017)” bigiminde
ifade etmistir. Bu anlamda 6grencilerin engel durumlarina iligskin gézlem ve deneyimleri
bulundugunu ve engel durumlarindan kaynaklanabilecek farkliliklara da duyarli olduklari

sOylenebilir.

Bu noktaya kadar ele alinan farkliliklara yonelik olarak 6grencilerin farkliliklara
yaklasimlarinin genellikle olumlu ve hosgoriilii oldugu goriilmiistiir. Ancak, bununla
birlikte Ogrencilerin karsilastigi farklilik dini bir farklilik oldugunda tutumlarinin
degisebildigi hem sinifta yapilan gorsel kiiltiir ¢aligmalarinda hem de goriismelerde
gdzlemlenmistir. Ornegin, Onur bu konudaki goriislerini “Dinimizden olmasa sevmezdim.
Clinkii bizim dinimizden degil. Onla ¢ok goriismezdim, ¢ok oyun oynamazdim. Baska
arkadaglarimla oynardim... Ciinkii o bizim dinimizden degil. Onunla goriismek
istemedigim igin arkadas olmazdim yani” bigiminde aktarmistir. Farkliliklarin bir arada
yasayabilecegi ile ilgili kendi siif arkadasi olan Isa {izerinden 6rnek veren Dilan ise, bu
durumu, “Ogretmenim Isa (baska) bir sehirde dogmustur. O bizim gibi konusamiyor
kimligi farklr olabilir, dogdugu yer farkli olabilir. O bizim gibi konusamuyor olabilir,
Ingilizce biliyor olabilir... O da bir insan dgretmenim. Ona da saygi gostermemiz lazim”
biciminde ifade etmistir. Ancak, s6z konusu dini farkliliklar oldugunda, kars1 taraftan

dogrudan soyutlanma egilimi gosterdigi Dilan’in goriislerine sdyle yansimistir:

110



“Ogretmenim o zaman onun dini farkli olur. O baska bir sey yapiyor biz baska bir sey
yapiyoruz. Farkli olmus oluruz. Ogretmenim o da baska bir dinden ama o da bizim gibi Islam
dinine gelebilir, katilabilir... Katilmasa 6gretmenim Islam’da olmasa biraz daha farkli olur.

Ciinkii bizim Kur’an imiz farkli onlarinki farkli olur. Dini farkl bizim dinimiz farkl”

Sunulan goriislere paralel olarak arastirmaci da giinliigiine “Ogrencilere farkli dine
sahip biri sinifimizda olamaz muydi, olsa ne olurdu dedigimde 6grenciler “Doverdim,
gormezden gelirdim, istemezdim” gibi seyler soyliiyor. Ancak, bu ogrencilere sinif kimligi
vaptik bunlar artik bizim siniftan biri oldu o zaman ne yaparsiniz dedigimde de o zaman
kendiliginden bir benimseme davranisi gosteriliyor (A.G., 11.10.2017)” bi¢iminde not
diismiistiir. Elde edilen bulgular dogrultusunda 6grencilerin dini farklilik disinda biitiin
farkliliklara hosgorii ile yaklastiklari; s6z konusu dini farklilik oldugunda ise dogrudan

soyutlanma ya da tepki gosterme yoluna gittikleri sdylenebilir.

Farkliliklara yonelik farkindalik kazandirilmasi da yine elde edilen bulgular
arasindadir. Buna yonelik olarak Nazli, farkliliklara yonelik farkindalik kazanmanin

duyarliligi artirdigini su sozleriyle dile getirmistir:

“Yani evet. Daha rahat yorumlayabiliriz. Mesela farkliliklarimizi 6grendigimizde mesela
bunu bilmeyenler bile vardir bence. Mesela farkliliklarimizi 6grendigimizde sanki insanlar
daha bir duyarl oluyor. Insanliktaki baris artiyor, kotiliik azaliyor. Yani problemleri

¢oziilecek bir yol araniyor. Kavga diistiyor, yani kavga ¢itkmiyor artik”

Gortldiigi gibi, Nazli, farkliliklara yonelik farkindalik kazanmanin duyarlilig
artiracagi, catismay1 ve problemleri ise azaltacagini belirtmektedir. Elde edilen bulgulara
gore, O0grencilerin farkliliklarin bir arada uyum i¢inde yasayabilecegini vurguladiklari,
farkliliklar1 giinliik yasamlarindan 6rneklerle ele alabildikleri ve dini farklilik disinda
diger tiim farkliliklara hosgoriiyle yaklastiklar1 sdylenebilir. Ogrencilerin farkliliklara
duyarl yaklassalar da dini farklilik s6z konusu oldugunda bu farklilig1 gormezden gelme,
soyutlama ya da tepki koyma bi¢iminde karsilik vereceklerini ifade etmeleridir.
Ogrenciler, ayrica, giinliik yasamlaridan ya da haberlerden engel durumlarina kars
duyarsizliga da dikkat cektikleri de goriilmektedir. Bu baglamda, Ogrencilerin
farkliliklara yonelik farkindalik kazanmanin ise duyarlilig1 artirma ve ¢atismay1 ¢6zme

anlaminda 6nemine dikkat ¢ektikleri de sdylenebilir.

Farkliliklara saygi ile ilgili arastirma siireci boyunca bir gorsel kiiltiir arac1 olarak

kullanilan Zootopia filminde Ogrenciler bir¢cok farkli boyutuyla filmde vurgulanan
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farkliliklara saygiya dikkat ¢ekmislerdir. Zootopia filmi yirtici olan ve olmayan tamamen
farkli hayvanlarin bir arada yasamasi tlizerine kurulmus bir sehirdir. Ddnem boyunca
gerceklestirilen farkl etkinliklerde de yeri geldik¢e hem arastirmaci tarafindan hem de
Ogrenciler tarafindan sehrin bu 6zelligi farkli baglamlarda vurgulanmistir. Bu kapsamda,
etkinlikler yapilirken Zootopia’daki farkliliklarin dikkate alinmasina yonelik olarak
filmden kisa bir kesit izletildikten sonra dgrencilerle birtakim tartigmalar yapilmistir. ilk
olarak, izlenen kesite yonelik goriisler alinirken sunlara deginilmistir (V.K., 07.11.2017,

09:30:00-09:33:20):

“Ayse: Ogretmenim orada farkl hayvanlar vardi ziirafalara icecek vermek icin bir makineye

koyuyorlardi i¢ecegi oraya ¢ikiyordu.
Tugba: Ogretmenim bir siirii hayvan vardi. Ziirafalar, hamsterlar vardi..

Nil: Ogretmenim biitiin hayvanlar icin farkli seyler vardi. Mesela icecekler yukari ¢ikiyordu
ogretmenim iist kat gibi bir yerde hamsterlar asagi iniyorlardi. Kapsiil gibi birseyin icinden
ve her tirlii hava ¢esidi vardr. Yagmur ormanlart vardi, buzullar vardi, sonra égretmenim

giinesli bir yer vardi.

Ecem: Ogretmenim tavsan béyle trenden iniyordu. Béyle yaminda da kocaman hayvanlar

filan vardi. Cok biiyiiklerdi.
Efe: Ogretmenim su aygirlart suya girip sonra kurulanacaklart yer vardi.

Berna: Ogretmenim trende mesela kiiciik hayvanlar icin ayri bir kap: ondan biraz daha

biiyiik hayvanlar icin ayri bir kapi vardi.”
Gortildiigii gibi 6grenciler filmde gegen farkli hayvanlar i¢in 6zel olarak tasarlanan
ortamlara ve araglara vurgu yapmuslardir. Ege ise filmin vermek istedigi mesaji

“Ogretmenim herkes icin farkli (ona ézel) bir sey var (V.K., 07.11.2017, 11:10:35-
11:10:41)” bigciminde ifade etmistir.

Zootopiada tavsanla tilkinin arkadas olmas: ile ilgili olarak 6grencilerin yaptiklar

analiz ise soyledir (V.K. 31.10.2017, 10:01:00-10:02:45):

“Ayse: Ogretmenim tilkiyi hep kurnaz saniyorlardi ona giivenmiyorlardi. Oysa tilki hep

onlara ¢ok iyi davranmaya ¢alistyordu. Birkere de olsa arkadas edinmeye ¢alisiyordu.

Ezgi: Ogretmenim vahsi hayvan oldugu icin onu umursamiyorlar onu disliyorlar. Madem
beni boyle istiyorlar ben de béyle olayim diyor. O giinden sonra hep kurnaz olmaya basliyor.
Disladiklar icin.

Aragtirmact: Evet dislanmis degil mi onlar onu neden disliyorlar?
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Tugba: Ogretmenim kurnaz oldugunu diisiiniiyorlar. Ciinkii genelde yirtict oldugunu
diisiiniiyorlar ama her zaman 6yle olmayabilir. Oyle derler ama farkli olabilir. Mesela

insanlarda da oyle mesela goriiniisiine bakarsin ¢ok kotii kalpli goziikiir ama ashinda ¢ok

1

ividir.’
Ogrencilerle gorsel iizerine derinlemesine tartisildiginda ogrencilerin  gesitli
sorgulamalara ve analizlere gidebildikleri goriilmektedir. Bu noktada, aragtirmaci da
bunun {iizerine “Peki vahsi hayvanlar iyi olamaz mi?” bigiminde bir soru yonelterek

ogrencilerin kendi zihinlerinde muhakeme yapmalarmi istemistir. Ogrencilerden sdyle

yanitlar alinmistir (V.K. 02.11.2017, 10:04:04-10:05:05):

“Ezgi: Ogretmenim tilkiyi su viizden digliyorlar onun vahsi biri oldugunu diisiiniiyorlar.
Onlar yiyebilecegini diigiiniiyorlar. Genelde tilkiler kurnaz olarak bilindigi ic¢in oyle

diigtintiyorlar.

Nil: Tilki belki ¢ok istiyor. Belki o tilkinin kalbinde iyilik var nereden bilivorlar. Onyargili

davranmyorlar. Tavsan mesela dnyargili davranmadi.”

Gortildiigii gibi filmin igledigi temel konular {izerine 6grencilerden stirekli olarak
farkli farkli boyutlarda irdelemeler gelmistir. Gergeklestirilen etkinliklerle iliskili olarak
Tugba, farkliliklara yonelik derslerde nelerin vurgulandigini “Zootopia filminde
farkliliklarimizi konustuk. Iste fiziksel ve kisisel farkliliklarimizi konustuk. Herkesin farkl
olabileceginden bahsettik” bi¢ciminde dile getirmistir. Ayse ise, yapilan goriismede,

filmde farkliliklarin dikkate alinmasina yonelik olarak sunlar1 séylemistir:

“Biitiin hayvanlarmn ozellikleri farkli oldugu icin hepsinin ayri ozel seyler (yerler,araglar,vb.)

falan vardi. Hamsterlar i¢in béyle kiiciik kii¢iik yerler vardi oralardan ¢ikiyorlardi. Ziirafalar
icecek uzun boylu olduklart icin icecek yolu yapmiglard: borudan. Icecegi oraya koyuyordu
dogrudan ziirafaya gidiyordu. Sonra su aygirlari igin béyle yerden su fiskirtiyorlardi.”

Filmde farkliliklara saygiya yonelik olarak dgrenciler temelde iki boyuta vurgu
yapmiglardir. Bunlardan birincisi, sosyal yasamda farkliliklarin ihtiyaglarimi dikkate
almak; ikincisi ise farkli tiirlerin ayni1 toplumda nasil bir arada yasayabilecegi vurgusu
bicimindedir. Filmde farklilik vurgusuna yonelik olarak &grencilerin ¢ogunlukla
farkliliklarin ihtiyaclarini dikkate alma ve hosgoriilii olma anlaminda olumlu yaklagim
icerisinde olduklar1 sOylenebilir. Ayrica, yine deger olarak topluma uyum saglama
anlaminda kotii ya da iyi birey olma kavraminin da bir grup ya da ziimreye ait olmadigi

ve bu anlamda farkliliklara 6nyargili olunmamasinin vurgulandigi da séylenebilir.
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Farkliliklara saygi kapsaminda ortaya cikan bir diger boyut ise farkli bakis
acilarinin irdelenmesidir. Farkli bakis acilarina yonelik uygulanan etkinlikler “Diger
bireylerin  farkli ozelliklerini saygi ile karsilar” kazanimma dayali olarak
gergeklestirilmistir. Bu kazanim ¢ergevesinde oncelikle 6grencilere Zootopia filminden
bir kesit izletilmistir. Bu kesitte filmin kahramani olan tavsan koyilinden ¢ikip bir
metropol sehre dogru trenle hareket etmektedir. Trendeki seyahat siiresince farkli
hayvanlar i¢in tasarlanmis semtlerden ge¢mektedir. Bu kapsamda, ogrencilerle, bu
sehirdeki farkliliklara yénelik olarak birtakim etkinlikler yapilmistir. Ogrencilerin bu
sehre iligkin goriislerini aktarabilmeleri i¢in alt1 sapka tekniginden yararlanilmistir. Bu
dogrultuda 6grenciler gruplara ayrilarak sehirdeki farkliliklara, bu farkliliklara yonelik
sehirdeki diizenlemelere iliskin goriislerini aktarmalar1 ve bunu gilinliik yasamla da
iliskilendirmeleri istenmistir. Ogrencilerin bu yolla, hi¢ benimsemedikleri goriisleri
savunabilmeleri, farkli bakis acilarin1 gorebilmeleri ve bu farkli bakis acilarina saygi
duyabilmeleri saglanmaya calisilmistir. Yapilan etkinlikler esnasinda farkli sapkalara
dayali olarak farkli bakis acilartyla goriisler gelmistir. Ornegin, sar1 sapka grubunun
sozclisi.  olan  Dilan  goriislerini  arkadaslarma  su  sekilde  aktarmugtir

(V.K.,09.11.2017/10:00:05-10:00:40):

“Arkadaslar Zootopia 'da neler daha iyi olabilir biz bunlar: soylemek istiyoruz. Tilki tavsanla
kiismeseydi daha giizel sonuglar olabilirdi. Tavsan trenden indiginde her yerde farkli
hayvanlar igin esyalar oldugunu goriiyordu. Memur Hopps tilkiyle tanisinca onun yalanci
oldugunu anlyyordu. Tilkinin arkadasi yavas oldugu halde ¢cok hizli araba siiriiyordu. Tilkiyle

tavsan kuzuya oyun oynuyorlardi”

Siyah sapkanin sozciisii Nazli ise, etkinlikler sirasinda goriislerini sOyle ifade

etmistir (V.K.,07.11.2017/10:22:47-10:23:20):

“Tavsanlar asla polis olamaz. Céle hi¢ kimse dayanamaz. Yagmur ormanlarinda herkes
hasta olur. Buzullarda herkes donar. Tembel hayvanlar asla is yapamaz. Tilkiler asla bu
sehirlerde yasayamaz ve yasamamaldir. Fareler burada yasayamaz. lyimserlik kalksin

kotiiliik kazansin”

Beyaz sapkanin sozciisii Talha ise Zootopia’da izlenen kesite iliskin arkadaslariyla

sunlar1 paylasmistir (V.K.,07.11.2017/10:24:40-10:25:12):

“Ilk énce tiyatro yapti kiiciik tavsan Hopps polis olmak istedigini dile getirdi. Anneleri
babalart karsi geldi. Vahgi hayvanlar oldugu i¢in bir siirii alet verdi ama Hopps yine de polis
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oldu. Zootopiaya giderken bir siirii yer goriiyordu. Cél yagmur ormant ve kutuplar gordii.

Sonra éyle bir liiks otele gitti ki inanilmaz”

Gortldugu gibi etkinlikler esnasinda Ogrenciler Zootopia sehrine yoOnelik
gbzlemlerini kendi sapkalarinin sundugu bakis a¢is1 dogrultusunda kimi zaman elestirel,
kimi zaman duygusal, kimi zaman da tarafsiz bir bicimde sunmaya c¢alismislardir.
Kendileriyle gerceklestirilen goriismelerde de yapilan bu etkinliklerden ne anladiklari,
nasil yorumladiklar1 iizerinde durulmustur. Berna da kendisine gelen sapkanin
Ozelliklerini tagimadigini diisiinmesine ragmen siirece nasil adapte olmaya calistigini
anlatmistir. Berna bu gortslerini “Ben siyahtim, kétiimserlik. Bana ¢ok zit olan bir seydi.
Ben orada yapmam gereken seyi yapmaya ¢aligtim” bigiminde aktarmistir. Ezgi de
duygularin ve bakis acilarinin bireylere gore farklilik gosterebildigini belirtmistir. Ayrica,
smif arkadaglarindan Berna ve Nil hakkindaki goriisleri de Berna’nin ifadelerini teyit eder
niteliktedir. Ezgi goriislerini soyle dile getirmistir:

“Yani simdi kimisi boyle bakiyor bir olaya, kimisi dyle bakiyor. Herkesin diigtinceleri de
farkl olabiliyor. Ben sogukkanliydim, Niller duygusaldi mesela. Yani sey olabiliyor duygular
da ifadeler de degisebiliyor herkese gére. Ya da kimisi de ayni oluyor... Simdi herkes
sapkasina gore mesela Berna kotiimser olmustu ama tarafsiz ya da iyimser Berna’ya daha

cok uyuyor... Herkes farkl diisiiniir... Herkes farkli olay agilar: olabilecegini yani herkes
olaya farkli bakti”

Gergeklestirilen etkinliklerle farkli diisiinmenin aslinda dogal oldugu ve zenginlik
katt1g1 da belirtilen goriisler arasindadir. Ornegin Ayse bu goriislerini “Ciinkii yani hi¢
kimse aymi degil ve ¢ok giizel bir sey bu. Ciinkii herkes ayni degil, herkes ayni olsaydi
diinya ¢ok sikici olurdu. Diisiinsene o ayni diigiiniiyor, o ayni diistiniiyor. Ne farki var.
Bagska bir sey diisiinemeyiz ki’ bigiminde dile getirmistir. Benzer bir bigimde Nil de “6
sapkada herkes kendi sapkasiyla ilgili kendi metinlerini hazirladi. Orada farkliliklardan
bahsettik biraz. Farkhiliklarin dogal olacagi aklima geldi” bigiminde gorislerini

paylasarak farkli diisiincelerin de dogal bir durum oldugunu dile getirmistir.

Gergeklestirilen gorsel kiiltiir caligmalar1 alti sapka teknigiyle birlestirilerek
ogrencilerin izlenen video hakkinda farkli boyutlarda diisiinmelerinin desteklenmesi
amaglanmistir. Bu dogrultuda, 6grencilerden de videoda izlenen kesit hakkinda yorumlar
gelmistir. Gelen yorumlarin smifta ele alinmasi sayesinde dgrencilerin bir olaya birgok
farkli acidan bakilabilecegini ve bu anlamda farkliliklarin dogalligin1 vurguladiklar

goriilmistiir. Etkinlik araciligiyla 6grencilerin bir konu hakkinda kendi diisiinceleriyle
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uyusmasa da o konuda istenen bicimde tutum sergilemesi istenmistir. Bu yolla,
Ogrencilerin hem kendilerini tanimasina hem de bakis agis1 anlaminda farkli diisiincelerin

de olabilecegine yonelik farkindalik kazandiklar1 s6ylenebilir.

3.2.4.3.Kalip Yargilar
Zootopia filminde islenen konulardan bir tanesi de hayvanlara insanlarin yiiklemis

olduklar1 birtakim kalip yargilardir. Ornegin, koyunun uysalligi, tilkinin kurnazlig
aslinda insanlarin zaman igerisinde olusturduklari kalip yargilardir ve bu filmde de bu tiir
kalip yargilarin genel gecer olmadigi ele alinmaktadir. Bu yolla filmde kalip yargilarin
kirilmasina yonelik bir mesaj amaci da giidiilmektedir. Bunun yani sira filmin mottosu
olan “Herkes ne isterse o olabilir’ sozii de aslinda kaliplasmis meslek, yasanti, 1rk,
farklilik yargilarina yonelik olarak filmin temasi olarak belirlenmistir. Bu kapsamda,
ogrenciler de filmde gecen birtakim kalip yargilar1 fark etmisler ve bu kalip yargilara
iliskin goriisler sunmuslardir. Ogrenciler, filmde gegen tilkinin dislanma sahnesi,
kuzunun masum bir yardimci olmayip Zootopia’nin baskani olma hirst sebebiyle

yaptiklari, tavsanin polis olmak istemesine ailesinin tepkisi gibi 6rneklere deginmislerdir.

Toplumda hayvanlara yiiklenen kalip yargilarla ilgili olarak filmde verilen
mesajlarla ilgili dgrencilerden gesitli analizler gelmistir. Ornegin, koyunun kétii olmast
ile ilgili olarak Talha, “Mesela o filmde mesela hani bir tane tilki vardi. Kiigiikken
arkadaglart onu dislyordu sen vahsisin diye. Sonra da geldi birgiin yine arkadaslarinin
yamna. Onlar da tamam sen ¢ok iyi basaracaksin diyor. Sonra moral veriyor bilerek.
Sonra da oraya geldikleri zaman isiklar: kapatiyorlar. Hani kopekler falan agizlarina
takvyorlar ya mesela pitbullun. Hani isirmasin insanlari falan diye. Sonra da isirmamasi
icin takiyorlar agizligr.” biciminde goris belirterek filmde gegen olaya dikkat ¢cekmistir.
Ilkinde, filmde koyun karakteri sehrin bagkan yardimcisidir ve baskana sadik ve caliskan
olarak goziikmektedir. Ancak aslinda sehirde yirtici olanlar ile olmayanlar arasinda
catisma baslatarak baskan olmak istemektedir. Ikincisinde ise, tilki yirtici olmasia
ragmen yirtict olmayanlarla arkadas olmak istemekte ancak arkadaslari tarafindan

dislanmaktadir. Benzer bir bi¢imde, Nazli da goriislerini sdyle aktarmistir:

“Orada sey olmus: izcilik seyi varmus iste. Onlar da katilmus, onlar aslinda tuzaga diigtirmiis
onu. Agzina bi kapan gibi bir sey takmislar. Onu 6yle birakmislar, o kacmaya ¢alismis. Oyle.
Ama éncesinde ¢ok heyecanli bir sekilde bekliyordu”
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Nil de filmdeki tavsan karakterinin zayifligindan dolay1 kendisine bigilen toplumsal
rolii kabullenmeyip c¢abalayarak basardigint vurgulamistir. Nil’in gorisgleri ise su

sekildedir:

“Sonra herkesin zootropoliste farkliliklar: oldugunu fark ettim. Ve tavsanla dalga ge¢ildigini
fark ettim. Tavsan yapamaz diye herkes ogretmenim onu yapamadig i¢in kiiciik gériiyordu
ama o kimseye aldirig etmeden basarabildi... Ciinkii tavsanlar polis olamazdi. Mesela kurtlar
onlart yiyordu. Herkes aslan, kaplan falan oldugu icin kendini giiclii zannediyorlardi.

Ashinda giicii fiziksel o6zellik olarak tanimliyorlardi ama giic aslinda 6yle bir sey degildi”

Filmdeki kahramanlara toplumda yiiklenen kalip yargilarin yine filmde nasil
islendigi iizerine 6grencilerden goriisler gelmistir. Ogrencilerin, filmde islenen kalip
yargilarin kirilmasi ile ilgili olarak toplumda iyi ya da kotiiligiin bireysel oldugu, bir
sinifa ait olmadigi; toplumun bireye yiikledigi rollerin de bireysel ilgi, istek ve yetenekleri
koreltmemesi gerektigi gibi bulgulara ulasildigi goriilmiistiir. Bu baglamda, 6grencilerin
filmde verilmek istenen toplumun {iiyelerine yiiklenen kalip yargilarin degisebilecegi
mesajint dogru algiladiklart ve bu anlamda bireysel farkliliklarin olabilecegini
gorebildikleri sdylenebilir. Bu anlamda, Zootopia filmindeki kalip yargilarin ve 6grenci
goriislerinin de bir gruba ait olma ya da olmama anlaminda bireysel farkliliklar1 dikkate

alir nitelikte oldugu sdylenebilir.

3.2.4.4 Kimlikteki Farklhiliklar
Kimlikteki farkliliklar alt temasiyla her kimlik belgesinde bulunan kisiye 6zel

bilgiler ile genelleme yapilabilecek bilgilere yonelik bulgulara ulasiimistir. Bu anlamda,
farkliliklarimiz ile benzerliklerimiz baglaminda nelerin tartisilabilecegi ya da
tartigtlamayacagi iizerinde durulmustur. Ornegin, kimlikteki farklilik ve benzerliklere
yonelik goriislerini Tugba “Kimlikle ilgili etkinlik yaptik. Kimlik yaptik. Kimlikteki
farklarimizdan bahsettik. Kimlikteki bazi seylerin aymi neyin herkesle farkl
olabileceginden neyin herkesle ayni olabileceginden bahsettik. Kimlikte neler

olabileceginden bahsettik.” bigiminde ifade etmistir.

Nil de kimlikteki farkliliklara yonelik olarak yapilan etkinlikleri “Kimlik
etkinliginde kimligimizde olan seylerden bahsetmistik. Mesela sevdigimiz bir kisinin
kimligini yaratmistik. Kimlikte farklhiliklardan bahsetmistik. Yeni kimlikle eski kimlik
arasindaki farkliiklardan bahsetmistik” bigiminde dile getirmistir. Yapilan etkinlikler

esnasinda da Nil eski ve yeni kimlik arasindaki farkliliklar1 “Ogretmenim eski kimliklerle
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veni kimlik arasinda su var: mesela eski kimliklerde yaziyordu bilgilerimiz, yeni
kimliklerde hepsi neredeyse chipin icerisinde (V.K.,11.10.2017/09:52:49-09:53:06)

bi¢iminde aktarmustir.

Fotograf 2 Nil’in Film Karakterlerinden Tavsan Memur Hopps i¢in Cizdigi Kimlik Ornegi

Berna da kimlik bilgilerinin (1) din, iilke gibi aidiyetleri ve (2) kisisel 6zellikleri
yansitigmni “Ogretmenim, bir dini filan var, bir de kendi kisisel ozellikleri var. Kendisine
ozel olan. (V.K.11.10.2017/09:53:38-09:53:46)” bigiminde belirtmistir. Kimlikteki
farkliliklardan dini farkliliga gelince Onur farkli bir sehirde dogmus bir kisiyle arkadas
olabilecegini ancak din farkliligin1 benimseyemeyecegini su sekilde dile getirmistir
(V.K.,11.10.2017/09:56:38-09:57:46):

“onur: (Arkadag) Olurum yani. Kayserili Vanli o da bizim arkadasimiz o da insan yani.

Olurum. Bizim dinimizden oldugu i¢in olurum yani
Arastirmact: Dinimizden olmasa ne olurdu?

Onur: Dinimizden olmasa sevmezdim. Ciinkii bizim dinimizden degil. Onla ¢ok gériismezdin,

¢ok oyun oynamazdim. Baska arkadagslarimla oynardim.

Arastirmact: Neden?
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Onur: ¢iinkii o bizim dinimizden degil. Onunla gériismek istemedigim icin arkadas olmazdim

yani”

Kimlikteki farkliliklara yonelik olarak G6grenciler kimlikte farkli bilgilere yer
verildigini 6grenerek bu bilgilerin bir farklilik olarak kendileri tarafindan kabul edilip
edilemeyecegine iliskin bulgulara ulasilmistir. Kimlikteki farkliliklarin o kisiyle iletisim
kurmak, bu farkliliklara hosgoriiyle yaklasmak anlaminda algilandigi goriilmiistiir.
Ancak, kimlikteki “Dini” yazan béliimde Islam dini disindaki herhangi bir dine sahip bir
insanla tanistiklarinda o kisiyle iletisim kurmada, kabullenmede problem olabilecegine

yonelik gorisler belirtilmistir.

3.2.5. Bireycilik — Toplumculuk

Bu boyuta yonelik olarak gerceklestirilen etkinlikler “Geleneksel ¢cocuk oyunlarini
degisim ve stireklilik agisindan giiniimiizdeki oyunlarla karsilagtirir” ve “Milli Miicadele
kahramanlarimin  hayatlarindan hareketle Milli  Miicadele’nin  6nemini  kavrar”
kazanimlar1 dogrultusunda gergeklestirilmistir. Bu kazanimlardan anlasildigi {izere
oyunlar kapsaminda birliktelik ve etkilesim; milli miicadele boyutuyla da tarihsel siirecte
yasananlardan yorumlamalar yapilmasi lizerinde durulmustur. Bu temaya iligkin ortaya

¢ikan alt temalar asagidaki sekilde sunulmaktadir.
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Sekil 7°de gorildigi gibi, Bireycilik-Toplumculuk temasina iliskin olarak “Milli
Miicadele” ve “Oyunlar” alt temalar1 ortaya ¢ikmistir. Milli Miicadele alt temasi
kapsaminda “Birlik Olma, Farkh Ulkeler, Milli Miicadele Kahramanlari, Yoksulluk”
kategorileri; Oyunlar alt temasi ile ilgili olarak da “Etkilesimi Artirma, Eglenceli Olma,
Egiticilik, Eski Oyunlar, Sosyallesme, Teknolojinin Zararlari” kategorileri ortaya
cikmustir.

3.2.5.1.Milli Miicadele
Milli miicadele etkinliklerinde Oncelikle sinifta Cumbhuriyet tarihi boyunca

gergeklestirilen 23 Nisan etkinliklerine yonelik arsiv fotograflar1 ve buna iligkin haber
acilmistir. Bu haberdeki fotograflar o donemin kosullarini yansitan fotograflardir. Bu
fotograflara yonelik olarak dgrencilerin yorumlar, analizler yapmalari istenmistir ve bu
fotograflarin detaylarindan hareketle fotograflarin hangi sehirlerimize, bolgelerimize ait
olabilecegi iizerinde durulmustur. Buradan, bolge ve sehirler bazinda temel olarak
kurtulus savasina vurgular yapilmistir. Daha sonra 1910 yilinda bir Osmanli gazetesinde
yaymlanan bir gorsel paylasilip bu gorsel analiz edilerek nelerin vurgulandig
incelenmistir. Son olarak, 6gretmen tarafindan hazirlanan bilgi yarismasi etkinligine

gecilerek etkinlikler tamamlanmistir.

Elde edilen bulgulara genel olarak bakildiginda ise etkinliklere yonelik olarak
ogrenciler donemin zorluklarina, farkli iilkelerle yapilan savaslara, birliktelik duygusuna

ve milli miicadeledeki kahramanlara yonelik bulgulara ulasiimigtir.

3.25.1.1. Birlik olma

Yapilan etkinliklerde milli miicadele doneminde yasanan zorluklara ragmen milli
miicadelede olusan birlik ruhu 6grencilerce vurgulanmistir. Bununla birlikte, kiigiik-
biiyiik, genc-yash herkesin birlikte zorluklarin iistesinden gelmesi vurgusu 6n plana
cikmistir. Etkinlikler esnasinda, giris asamasinda Tiirkiye haritasi tizerine Tiirk bayragi
olan bir gorsel gosterilerek dgrencilerden goriisler belirtmeleri istenmistir. Buna yonelik
olarak Zeynel Tiirkiye haritasi ile Tiirk bayrag: arasinda iligski kurulup kurulamayacagi
soruldugunda, goriislerini, “Ogretmenim farklilikta birisi bir siirii béyle tiim sehirler
goziikmiis ama hepsini birlestirince koca bir Tiirkiye ¢ikiyor (V.K. 12.12.2017/ 11:05:38-
11:05:48)” bigiminde dile getirmistir.

Daha sonra, gorselle milli miicadele arasinda ne gibi bir iliski olabilecegi

soruldugunda ise buna yonelik olarak Tugba “Milli miicadelede Tiirkiye birlik olmus
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(V.K.,12.12.2017/09:22:36-09:22:40) " bigiminde bir yorum getirmistir. Ezgi de bayrakl
haritayla iliskilendirme ile ilgili olarak goriislerini “Tiirkiye birlik olup sey yaptigi igin ve
Tiirk bayragimin iistiinde rengi askerlerimizin renginin kant oldugu icin boyledir

(V.K.,12.12.2017/09:23:15-09:23:28)” bigiminde ifade etmistir.

Kurtulus savasinda birlik olalim diisiincesi olmasaydi nasil olurdu sorusuna da

ogrenciler su gorislerle karsilik vermislerdir (V.K. 12.12.2017/ 09:24:00-09:24:45):

“Tugba: Ogretmenim birlik olmusuz.
Nil: Ogretmenim bayragimiz olusmus
Dilan: Ogretmenim herkes birlesmis ve Tiirkiye olmusuz

Talha: Ogretmenim Tiirkiye olmazdi ve kurtulus savasini kazanamazdik”

Gortldiugu gibi, 6grenciler gorseli dogrudan birlik olma iliskilendirdikleri ve bu
noktada vatanseverlik ve aidiyet duygusuyla yorumladiklar1 goriillmektedir. Etkinliklerin
devaminda ise 0grencilere milli miicadele yillarina yonelik bazi fotograflar gdsterilmis
ve bu fotograflarda nelerin goze c¢arptigr lizerine etkinlikler yogunlastirilmistir. Bu
fotograflardan bir tanesinde milli miicadele yillarinda cepheye mermi taginmaktadir. Bu
fotograf incelenirken 6grencilerden bir¢ok yorum gelmistir. Bir 6grenci mermileri tagiyan
kisilerin nereli oldugunu sormustur. Bu soruya yanit olarak Ege’ nin “Ogretmenim, zaten
asil olan memleket degil ki (V.K.13.12.2017/ 09:23:12-09:23:17)” bigiminde goriis
belirterek birlik olmanin 6nemine dikkat ¢ektigi goriilmiistiir. Berna yapilan etkinliklerde
neler ogrendigini “Cephane ¢ok azdi, kiigiik biiyiik ¢ocuk yetiskin demeden
savagryorlardr. Milli miicadele donemlerini 6grendik. Kimlerin kimlere karst koydugunu
ogrendik” bigiminde aktarmistir. Berna, milli miicadele donemlerine yonelik olarak
incelenen fotograflara iliskin goriislerini giinliigiine “Bir yandan iiziicii hem de ¢ok mutlu
(edici). Neden iiziicii? Ciinkii hepsi de fakir. Bu yan iiziiciiydii. Neden mutlu (edici)?
Clinkii ¢oluk ¢ocuk kadin erkek demeden, fakir zengin demeden savagsmalar: ¢ok mutlu

bir yam. Fotograflar ¢ok giizel (O.G., tarihsiz)” bigiminde goriislerini yansitmustir.
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Fotograf 3. Milli Miicadele Dénemine Ait Anadolu Ajanst Arsivi Tarafindan Yayimlanan Ve Etkinlikte
Kullanilan Fotograflardan Biri

Milli miicadelede birlik vurgusu 6grencilerin giinliiklerine de yansimistir. Ezgi,
derste incelenen gorsellerle ilgili olarak gilinliigiine “Kurtulus savasina gidiyorlar ve
herkes erkek, kadin, coluk ¢ocuk demeden birlik oluyor. Bu da milli miicadeleyi
olugturuyor” bi¢iminde belirtmistir. Ezgi, ayn1 zamanda kendisiyle gergeklestirilen
goriismede sunlara deginmistir:

“Herkes birlikte olup savas yapiyorlar. Basinda da Mustafa kemal Atatiirk var ve herkes
toplu bir sekilde birlik olarak savagiyorlar mesela kizlarin bir isi yok derler ama mermi
taswyanlar varmug... Herkes fakirler. Boyle yaslist vardi genci vardi. Herkes birlikteydi. Ama
o zamandan bu yana ¢ok sey degismis... Herkes birlik olmus. Beraberlik i¢inde. Birlikte

savastyorlar. Herkesin katkisi biiyiik. Kiiciik ¢ocuklar da savasa giriyorlar daha mezun

olmadan savaganlar var”

Yapilan etkinlikler sonucunda kadinlarin milli miicadeledeki yeri, lilke olarak nasil
zorluklardan gecildigi ve atalarimizdan bize kalan mirasa saygi duyma gibi kazanimlara
ulastigin1 belirten Zeliha ise bu goriislerini “Ondan sonra baska bayanlarin da milli

miicadeleye katilabilecegini ogrendim. Milli miicadelemizin bir stirii zorluktan gegtigini
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ogrendim o6gretmenim... O dersten milli miicadelede kazanilip bize miras kalan seyleri
korumayi ve onlara saygi duymayt 6grendim” bigiminde dile getirmistir. Gergeklestirilen
etkinliklerden arsiv fotograflar ile ilgili olarak 6grencilerin ¢ogunlukla toplumun tiim

katmanlariyla birlik oldugu yoniinde goriisler sunduklar1 gézlemlenmistir.

3.2.5.1.2. Farklyiilkeler
Farkli tilkeler ile ilgili bulgular, 1910 yilinda The Cairo Punch isimli gazetede

yayinlanan gazete gorseli kapsaminda yapilan etkinliklere dayanmaktadir. Asagida da
sunulan bu gorselde, Osmanli devleti farkl iilkeler ve Hristiyanligi temsil eden Papa
karakterine kars1 durmaktadir. Bu esnada Cin ve Japonya’y1 temsilen ¢izilen iki kisi de
uzaktan savasi izler bigimde gosterilmektedir. Ogrencilerden buna yénelik olarak gelen
goriiglerin, cogunlukla, vatansever/milliyetci bir yaklasimi yansittig1 ve “Tiirk gii¢liidiir,
yenilmez” bigiminde oldugu yoniindedir. Bunun yani sira 6grencilerin gérselde ¢izilen
karakterlerle glinlimiizii 1iliskilendirerek zihinlerinde sorgulamalara girdikleri de

gOriilmiistiir.
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Fotograf4. 1910 Yilinda “The Cairo Punch” Gazetesinde Yayimlanan Bir Haber Gorseli
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Gazete gorseline iliskin olarak Yusuf goriislerini “Orada hani bir savas resmi vardi
va. O tiirk tekmis orada japon la ¢inliler izliyormus nedense. Onu ogrendim. Bir de ¢ogu
tilke bizim iilkemize savasmis. Onu 6grendim” bigiminde dile getirmistir. Nazli ise
gorselin analizine yonelik olarak ilgisini ¢eken ve etkilendigi boyutlar1 kendisinde

biraktig1 vatanseverlik vurgusuyla soyle aktarmistir:

“Milli miicadele etkinligimizde cok ilgimi ¢eken bir Tiirk askerine karst birkag kisi bu beni
cok etkiledi. Mesela Fransiz, Ingiltere hepsi toplanmis ama bir tane Tiirk askeri vardi. Orada
arkada iki tane Japon ¢ocuk izliyordu onlari. Ama yine de o bayrag diktik ve diigmeyecektir
o bayrak. O beni ¢ok etkiledi”

Gortildiigii gibi O0grenciler resmi analiz ederken Oncelikle 6n bilgilerine gore
yorumlamak istemislerdir. Ancak, arastirmaci bu noktada sadece gorsele odaklanmalarini
ve gorseli incelemelerini istemistir. Bunun {izerine gorsellere yonelik baslangic

asamasinda sOyle analizler ortaya ¢ikmistir (V.K., 13.12.2017/10.59.18-10.59.45):

“Ecem: Ogretmenim boyle Rusya filan biitiin herkes biitiin yurtdisindan gelenler Tiirkiye nin

biitiin illerini filan almaya ¢alistyorlar.

Dilan: Hepsi farkiy iilkelerden geliyor 6gretmenim. Biri Yunan biri Rusya biri Almanya hepsi

farkly sehirlerden geliyor kiyafetleri de farkit”

Devaminda da Ege gorsele iliskin goriislerini “Ogretmenim tiim diismanlar birlik
olmus sadece o Tiirk’e saldirtyorlar (V.K., 13.12.2017/10.59.58-11.00.07)” bigiminde
dile getirmistir. Gorkem de benzer bir bigimde, gazete gorseli ile ilgili yorumlarini
“Ruslar, papalar, Fransizlar, ftalyalzlar bize saldirdi. Osmanli devleti olarak onlarla

savastik. Kurtulus savasini agtik, kazandik (O.G., tarihsiz)” bigiminde aktarmistir.

Nazli ise, milli miicadelede gosterilen gazete gorseli ile ilgili bir sarki bestelemis
ve bunu hem smifta okumus hem de giinliigline kaydetmistir. Burada, aslinda, hem
gorselde verilmek istenen mesajlar islenmis; hem de “Biz yendik” vurgusu yapilmistir.
Sarki s6zlerinde diisman (yabanci iilkeler) karsisinda yalniz basina savasan ve zorluklara
ragmen glicliiklerin iistesinden gelen Tiirk insan1 algisi1 yansitilmaktadir. Nazli’nin gazete

gorseli ile ilgili sarki sozleri sdyledir (O.G., tarihsiz):
“Bir Tiirk tekken diismanlar ¢cokken
Cin ile Japonya onlari izlerken

Diismanlar farkly yerden gelirken
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Bizim Tiirk onlar yenerken”

Etkinlikler esnasinda 6grencilerin bir¢ok farkli bakis agisiyla olaylari irdeledikleri,
anlamlandirmaya calistiklar1 da gdzlemlenmistir. Ogrencilerin, gazete gorselini analiz
ederken cesitli yorumlamalara gittikleri goriilmektedir. Bu yorumlamalara bakildiginda,
diismanin ¢oklugundan Tiirkiye’nin yenilebilecegi yorumuna Nazli’nin “Biz Tiirk iz, bu
topragi kimseye vermeyiz” yorumu dikkat ¢ekicidir. Ayrica, Ege, etkinliklerde dikkatini
¢ceken durumu kendisiyle yapilan goriismede de tekrar vurgulayarak dini simgelere dikkat
cekmistir. Ege bu goriislerini, “Evet hatta Cinlilerle Japonlar izliyordu. Baslarinda papa
vardi. Biitiin yabanci iilkeler birlesip sadece Tiirklere saldirmigt” biciminde dile

getirmistir.

Gazete gorseline iligkin yapilan derinlemesine yorumlamalardan o6grencilerin
zihinlerindeki vatan algisi, din ve politik durum gibi toplumsal konularda sorgulamalar
yaptiklarin1 gosterdigi sOylenebilir. Elestirel bir bakis agisiyla bakildiginda ise, milli
miicadele boyutunda yapilan etkinliklerden gazete gorselinin analizinde, verilen gorsel
1910 yilinda bir Osmanli gazetesinde ¢ikmistir ve dolayisiyla Osmanli bakis agisini
yansitmaktadir. Yapilan etkinlik esnasinda 6grencilerin bu durumu sorgulamadiklar ve
dogrudan vatansever/milliyet¢i bir yaklasimla olaya yaklastiklari ve o derste iilkeler ve
savaslara deginilmemesine ragmen Ogrencilerin kendi 6n bilgilerinden hareketle siireci
yorumlamaya calistiklar1 da sOylenebilir. Bunun yami sira, dgrencilerin dini imge ve
sembollere yonelik sorgulamalari ve popiiler siyasi glindemin dogrudan 6grenci algilarina

olan etkilerinin de yapilan gorsel kiiltlir calismalariyla ortaya ¢ikartildigi da soylenebilir.

3.2.5.1.3. Yoksulluk
Milli miicadele etkinliklerinde analiz edilen Cumhuriyet tarihinin ilk yillarina ait

23 Nisan Ulusal Egemenlik ve Cocuk Bayrami fotograflarina yonelik olarak 6grencilerin

vurguladiklari bir diger boyut ise o donem yasanan yoksulluk ve sikintilardir.
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Fotograf'5. Milli Miicadele Donemine Ait Anadolu Ajansi Arsivinden Ve Etkinlikte Kullanilan Bagka Bir
Fotograf

Hofstede’in Bireycilik-Toplumculuk boyutu baglaminda ele alinan ve milli
miicadele ile ilgili kazanimlara yonelik olarak gerceklestirilen gorsel kiiltiir
calismalarinda ara¢ olarak fotograflardan yararlanilmistir. Bu kapsamda, Oncelikle,
ogrencilerden fotografta ne gordiikleri ve bunu fotografin ¢ekildigi tarih ve baglama gore
ogrencilerin yorumlamalar1 istenmistir. Bu noktada fotografa iligkin su yorumlamalar

gelmistir (V.K., 12.12.2017/09:56:38-09:57:48):

“Ezqi: Ogretmenim herkesin sa¢i kapali

Arastirmaci: Sagi kapali. Evet, giizel bir yorum getirdin.
Taha: Herkeste fes var.

Nil: Erkeklerin fesi var.

Arastirmaci: Kafasindakilere kalpak deniyor.

Ecem: Erkeklerin iizerinde kaban gibi bir sey var. Kadinlarin ise kafalarinda yazma var.
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Dilan: égretmenim hi¢bir seyleri yok herhalde. Yani béyle elbiseleri ywtik. O yiizden erkekler
de bir elbise falan bulmus onlara veriyor (olabilir)

Nil: Elbiselerinin yirtik olmas: fakir olduklarini gésteriyor.”

Goriildiigii gibi 6grenciler, fotograflar incelerken oncelikle fotograftaki kisilerin
kiyafetlerinden yola ¢ikarak yorumlamalar yapmis ve yoksul olduklar1 gibi bir sonuca
varmiglardir. Yine, fotograflar incelenirken Dilan da kiyafetlere bakarak o donemin
durumuyla ilgili olarak “Ogretmenim elbiseleri yok belk elbiseleri yirtik olabilir ve o
fotografta onlara elbise hediye ediliyor olabilir (V.K.12.12.2017 / 09:35:15-09:35:30) ”
bi¢iminde o donemin kosullarina odaklanmistir. Etkinlige devam edilirken savas yillarina
yonelik olarak incelenen fotograflardan yola ¢ikilarak sinifta yine soyle bir tartisma

gerceklesmistir (V.K.12.12.2017 / 09:57:35-09:58:10):

“Dilan: Ogretmenim hichir seyleri yok herhalde boyle elbiseleri yirtik.
Aragtirmact: Elbiselerinin ywtik olmast neyi gosteriyor?

Nil: Fakir olduklarini.”

Gortldugu gibi, 6grencilerin derste kullanilan gorsellerde yakaladiklart bir diger
boyut da yoksulluk vurgusudur. Ogrenciler, gérsellerden o donemin kosullar1 ve
yasanabilecekler iizerine fikirler yiiriitmiis ve kiyaslamalar yapmislardir. Buna gore,
savasin ekonomik anlamda olumsuz etkilerine; savasin sonucu olarak sakat kalan ya da

olen erkeklere dikkat ¢ekildigi goriilmektedir.

Etkinlikler esnasinda elde edilen bulgularin yani sira goriigme ve giinliiklerde de
milli miicadele ile ilgili gorsellerde yoksulluk vurgusuna iliskin birtakim bulgulara
ulasilmistir. Ogrencilerden Berna fotograflar1 analiz ederken edindigi izlenimleri “Orada
yvoksulluk vardi. Cephane ¢ok azdi, kiiciik biiyiik cocuk yetiskin demeden savasiyorlard:.”
biciminde aktarmistir. Benzer bir bicimde yasanan zorluklar1 ve giliniimiize kadarki
stirecte yasanan degisimi ise Ezgi “Herkes fakirler. Boyle yashisi vardr genci vardi.
Herkes birlikteydi. Ama o zamandan bu yana ¢ok sey degismis” biciminde dile getirmistir.
Nil de gilinliigiine, milli miicadele ile ilgili etkinliklerde incelenen fotograflarla ilgili
dikkatini ¢eken dgelerin yoksulluk ve saygi oldugunu belirtmistir. Bu goriislerini “Benim
bu resimler hakkindaki goriisiim su: bu resimlerde kisaca ben yoksullugu ve saygiyi
gordiim (O.G., tarihsiz)” biciminde yansitmistir. Milli miicadele ile ilgili yapilan gérsel

kiiltiir galismalariyla 6grencilerin yoksulluk vurgusuna dikkat ¢ektikleri, bu durumu da o
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donemin kosullarini dikkate alarak, savasin ekonomik ve sosyal olumsuzluklarina dikkat
cekerek aktardiklar goriilmiistiir. Bunun yani sira, 6grencilerin, kendi aidiyet duygulari

cercevesinde donemin kosullarina duygusal bir bi¢imde yaklastiklar1 da s6ylenebilir.

Bireycilik-Toplumculuk baglaminda ele alinan Milli miicadele etkinliklerine genel
itibariyle bakildiginda ise 6grencilerin genelde “Tiirk giigliidiir, zor sartlara gégiis gerdik,
yedi diivele kars1 savastik galip geldik, yendik™ gibi bir bakis agisiyla ele alinmasidir. Bu
durumun da vatanseverlik vurgusunun baskin oldugunun gostergesi oldugu soylenebilir.
Ornegin Ezgi, giinliigiine “Ermeniler, Ingiltere, Fransa, Yunanistan, Italya’ya kars
Tiirkiye galip geldi, kazandik (O.G., tarihsiz) ” bigiminde goriislerini yansitmistir. Benzer
bir bicimde, Rukiye de giinliigiine “Ingiltere, Yunanistan, Italya, Fransa bunlar
Tiirkiye’yi ele gecirmek istedi ama biz izin vermedik (O.G., tarihsiz)” bigiminde
goriiglerini ifade etmistir. Belirsizlikten kaginma ve erillik-disillik boyutunda baskin
olarak vurgulanan bireyi 6ne alan yaklasimin, s6z konusu milli miicadele oldugunda
Ogrencilerin tamamiyla aidiyetler, duygusal anlamda bu aidiyetlere baglilik ve milli

birliktelik baglaminda ele aldiklarini gostermektedir.

3.2.5.2.0yunlar
Bu boyuta yonelik yapilan etkinlikler, “Geleneksel ¢ocuk oyunlarini degisim ve

sureklilik acisindan giintimiizdeki oyunlarla karsilastirir” kazanimina dayali olarak
gerceklestirilmistir. Bu kapsamda arastirmact Oncelikle smifa getirdigi bilyeleri
gostererek eski oyunlara dikkat cekmis ve sinifta 6rnek olarak eski oyunlardan “Bes tas”
oyununu oynatmustir. Daha sonra eski sokak oyunlariyla ilgili gazete haberi agilarak
okunup eski oyun fotograflar1 incelenmistir. Bu oyunlara dair Ogrencilerin kendi
yasamlarindaki kisisel deneyimleri tizerine tartisilarak goriisler alinmistir. Daha sonra
giniimiiz teknolojik oyunlar1 ile ilgili goriis ve deneyimlerine dikkat g¢ekilerek
ogrencilerle birlikte bir karsilagtirma yapmak i¢in bir 6grenci cep telefonuyla oyun
oynamis; segilen 5-6 6grenci de sinifta misket oynamistir. Geriye kalan 6grencilerin de
gozlemler ve analizler yapmalar1 istenmistir. Ulasilan goriisler lizerine tartisilarak son
olarak teknolojinin iletisime olan zararlarini vurgulayan bir fotograf acilarak bunun
lizerine tartisilmasi istenmistir. Bu fotografta ebeveynler masada sohbet ederken
cocuklart ise telefon ve tabletle oynamaktadir. Bu fotografa yonelik calisma da
tamamlandiktan sonra, degerlendirme asamasinda, 6grencilerin eski ve yeni oyunlardan

dort oyun segip ortak ve farkli yonlerini yazmalar istenmistir. Elde edilen bulgular
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dogrultusunda ise ““Etkilesimi Artirma, Eglenceli Olma, Egiticilik, Eski Oyunlar,
Sosyallesme, Teknolojinin Zararlari” kategorileri ortaya ¢ikmustir.

3.2.5.2.1. Etkilesimi artirma

Etkinlikler kapsaminda iizerinde durulan eski oyunlar1 6grenmenin ve oynamanin
tarafindan vurgulanmistir. Bunun yani sira yapilan oyun etkinliklerinden sonra
ogrencilerden ¢ok fazla olumlu déniitler alinmistir. Ornegin, dersten sonra arastirmaci
simifa getirdigi misketleri 6grencilere hediye etmistir. Bu misketlerle sonrasinda da
stirekli oynadiklarini ve sinif i¢i iletisime de olumlu anlamda katkilar sagladigin1 Nazh

sOyle ifade etmistir:

“Ama misket oynayinca daha mantikli oluyor. Mesela su an bize biraktiginiz misketlerin bir
tanesi bile kaybolmadi. Hepsini herkes oynuyoruz su an... Misketlerle ¢ok giizel oynuyoruz.

Degisik oyunlar bile yaptik biz onlarla. Mesela ayaginizi sdyle agryorsunuz topu girdirmeye

calistyorsunuz.”

Fotograf 6. Ogrencilerle Misket Etkinligi Yapilirken (05.12.2017)

Eski oyun fotograflarinda incelenen oyunlardan bir tanesi olan Bezirganbasi oyunu
ile ilgili olarak da Ayse gortslerini su sekilde aktarmistir:
“Bezirganbasint  ogrendikten sonra biz her giin oynamaya basladik arkadagslarla

teneffiislerde... Cok eglenceliydi bezirganbasini oynamak. Boyle erkekler falan ilk once biz

sadece kizlarla oynuyorduk sonra erkekler de oynamaya bagladi. Biz ona ¢ok saswrdik. Sonra
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hep beraber biitiin sinif hi¢ birimiz teneffiise ¢cikmadan hepimiz sinifta oynamaya basladik
bezirganbagini. Sonra bezirganbasina ara verip misket oynamaya basladik. Sonra disart
ctkip oyun oynamaya basladik. Igeri girip falan yani biitiin simifla sizin égrettikleriniz

sayesinde biitiin sinif birlikte oyunlar oynadik”

Goriildigi gibi Ayse, hem yapilan etkinliklerden sonra bezirganbasi oyununu
smiftaki erkek 6grencilerin ilk basta “kiz oyunu” diye algilayip oynamadiklari ama sonra
oyuna dahil olduklarimi hem de teneffiislerde siklikla oynadiklarini belirtmistir. Bu

anlamda yapilan etkinliklerin smif i¢i etkilesime de dogrudan yansidigi sdylenebilir.

Incelenen fotograflarda dgrencilerin dikkatlerini ¢eken bir diger dnemli nokta ise
geleneksel oyunlarin oynandigi fotograflarda hep birden fazla ¢ocugun bir arada
oynadigidir. Ornegin, incelenen fotograflarin analizi esnasinda Nazli goriislerini

“Ogretmenim o kiz tek basina oynamiyor, arkadaslariyla oynuyor ve arti cok da mutlu

gortintiyor (V.K., 05.12.2017/09.52.14-09.52.22) " bigiminde paylagmistir.

Bir arada oynamanin hem sosyal yasama uyum hem de kazandirdigi degerler
anlaminda 6nemine de dikkat ¢ekilmistir. Bu anlamda, birlikte oyun oynamanin sosyal

yasamda uyuma olan katkilarina yonelik olarak da Ecem sunlar1 ifade etmistir:

“Telefonla oynayanlar daha béyle kaba filan olur. Normal birlikte topluluk icinde oyun
oynayanlarsa daha boyle nazik filan olur... Ciinkii 6nceden béyle biliyorlar ¢iinkii nazik
olunacagini. Birlikte oyun oynadiklari zaman kavga ettikleri zaman nasul oldugunu biliyorlar
clinkii. Telefonla filan oynayanlar da bilmiyorliar bunu ve biiyiidiikleri zaman da siirekli

kavga ederler”

Gortildigu gibi, teknolojik oyunlarin bireyde birtakim sosyal uyum problemlerine
neden olurken; geleneksel oyunlar oynayan g¢ocuklarin, kendi deneyimleri sonucunda
sosyal yasama uyum anlaminda birtakim beceriler kazandigina dikkat ¢cekilmistir. Benzer
bir bigcimde Onur da goriislerini “Orada misket oynamanin daha béyle sosyal etkisi
oldugunu ogrendim. Arkadaglarimla iletisim kurabilmek icin iletigim giictimii daha fazla
artirmak i¢in giizel bir etkinlik oldugunu 6grendim. Mesela misket ama o telefon hi¢ béyle
iletigim kuramiyorsunuz. Tek basiniza oyle ¢ok sikici oluyor” bi¢giminde dile getirmistir.
Nazli da, sinifta gergeklestirilen misket oynama etkinligiyle ilgili gézleminde telefonla
oynayan kisilerin iletisim problemleri yasayabilecegine dikkat cektigi goriilmiistiir.
Nazl1, bu goriislerini “Yusuf telefonu tek oynadigi icin arkadas edinemeyecek. Ama misket

oynayanlar daha iyi arkadas olurlar (O.G., 05.12.2017)” bigiminde ifade etmistir.
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Ecem, giinliigiine dersteki gézlemlerini aktarirken ¢ogunlukla oyunlarin bireye olan
etkilerinden mutluluk ve iletisimi arttiriciligi yonlerine odaklanmistir. Ecem, bu
goriislerini “Yusuf da mutlu ama digerleri daha ¢ok iletisim kuruyorlar ama Yusuf
konusmuyor. Parmaklart hareket ediyor sadece. Digerleri daha ¢ok egleniyorlar ama
Yusuf’un eglencesi telefonun sarji bitene kadar (O.G., tarihsiz)” bigiminde aktarmistir.
Yine Ecem, geleneksel oyunlarin gergek yasam deneyimleri sundugunu ve bu baglamda,
fiziksel ve duygusal gelisim, iletisim gibi boyutlarda bireylere katki saglayacagini da

vurgulamistir. Ecem, bu gériislerini giinliigiine soyle yansitmustir (O.G., tarihsiz):

“Misket oynayanlar hareket ediyor ve iletisim kuruyor. Egleniyoriar, mutlular, dgreniyorlar.
Misket oynayanlar simdi de ileride de sosyal alani genis olacak. Bir de misket oynayanlar
bir siirti duygu yaswyor. Telefonla oynayanlar ise mutsuz, hi¢cbir sey 6grenmiyor ve sadece
vakit gegiriyor. Ve mutsuz, hig iletisim kurmuyor ve hareketsiz duruyor. Telefon oynayan ise

ileride de simdi de sosyal alan az olur”

Gortildiigii gibi, 6grenciler hem bir gorsel kiiltiir aract olarak kullanilan eski oyun
fotograflarinin analizi hem de sinifta bu baglamda gergeklestirilen etkinlikler yoluyla
cesitli analizlere gitmislerdir. Bunlardan bir tanesi geleneksel oyunlarin etkilesimi
artirmasidir.  Ogrenciler, inceledikleri geleneksel oyun gorsellerinin hep birlikte
oynandigi i¢in etkilesimi artirdigini; bu anlamda, ger¢ek yasam deneyimleri sundugunu
belirtmislerdir. Kiiclik yaslarda bu tirli deneyimler kazanan bireylerin ileriki
yasamlarinda topluma adapte olabilme anlaminda da olumlu kazanimlar edinecekleri de
ogrenciler tarafindan  vurgulanmustir.  Bireycilik-Toplumculuk  agisindan  ele
alindigindaysa geleneksel oyunlarin toplumsal degerlere uyum saglamadaki araci roliine
ve gercek sosyal yasam deneyimleri sunmasina dikkat cekildigi goriilmiistiir. Bu
baglamda bireysel basar1 ve hazdan ziyade bagli olunan grubun basarisinin ve grupla

etkilesimin bireysel gelisime olan etkisine dikkat ¢ekildigi sdylenebilir.

3.2.5.2.2. Eglenceli olma
Ogrenciler yapilan etkinlikler sonucunda geleneksel oyunlarin teknolojik oyunlara

gore daha eglenceli oldugunu belirtmislerdir. Ornegin, derste yapilan geleneksel oyun
fotograf incelemelerine yonelik olarak Berna “Orada saklambag¢ vardi. Herkes
egleniyordu. Bu da sosyal bir oyun. Sonra ip atlama vardi, bunun yine kiz erkek
ayrimctligmnin olmadigini gordiik resimde. Erkekler de kizlar da oyun oynuyorlardi. Hem
egleniyorlardr hem de yine sosyallesiyorlardr” bigiminde goriislerini belirtmistir. Benzer

bir bi¢cimde, yapilan etkinliklere yonelik olarak Ege de gozlemlerini “Arkadaslarla
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oynamak daha eglenceliydi. Telefonla gozlerimiz yoruldu, beynimiz zarar gorebilir.
Gozlerimiz de dahil. Sonra ama arkadagslarimizla oynarken hi¢ oyle sey falan olmuiyor.
Her zaman ayni yere bakmuyoruz. Dijital bir sey gibi olmuyor. O sekilde yani.” bigiminde
paylasmistir.

Sinifta 6grencilerle oyun oynama etkinligi gergeklestirildikten sonra dgrencilerden
gozlemlerine yonelik doniitler alinmistir. Bu kapsamda, cep telefonuyla oyun oynayan
Yusuf’un da goriisleri alinmis ve siif arkadaslariyla da etkinlik iizerine tartigiimistir.

Yusuf, kendi his ve gozlemlerini s6yle aktarmistir (V.K.,05.12.2017/09:51:07-09:51:18):

“Ben ¢ok mutlu oldum ¢iinkii oyun baya giizeldi. Ama biraz da ¢ikamadim. Digerleri ise

sadece misket oynadilar”

Yusuf’un goriislerinden sonra arastirmaci Ogrencilerden gelen doniitler
dogrultusunda her iki oyunun benzer ve farkli yonlerini sormus siniftan Nil bunu soyle

cevaplamistir (V.K.,31.10.2017/09:51:29-09:51:38):

“(Yusuf) Mutlu oluyor ama kendi ¢apinda mutlu oluyor. Birisi kendi kendine mutlu oluyor

digeri arkadagslaryla”™

Gorildiigi gibi, Yusuf eglendigini ancak oyuna dalip gittigini vurgularken Nil ise
bireysel oyunlarin sosyal uyum anlaminda eksikligine odaklanmistir. Yine misketlerle
oynayan Rukiye, goriislerini “Misketle oynamak fazla kisiyle oynamak eglenceli. Ama

saatlerce telefon basinda kalmak eglencesiz bir sey” bigiminde ifade etmistir.

Ogrenciler, burada, oyunlarm eglence boyutuna dikkat ¢ekmislerdir. Buna gére, her
iki oyun da eglencelidir ancak kisinin arkadaslariyla eglenmesi bireysel hazdan daha
onemli oldugu vurgulanmistir. Ogrencilerin bu noktada, yine sosyal yasama uyum

saglama anlaminda birlikte eglenmenin 6nemine vurgu yaptiklari sdylenebilir.

3.2.5.2.3. Egiticilik
Geleneksel oyunlari oynayan cocuklarin bireysel gelisim ve deger kazanma

boyutunda egitici yonleri oldugu da vurgulanmistir. Bireysel anlamda gelisime yonelik
olarak Ezgi goriislerini “Simdi herkesle toplumsal oyun oynayan kisi biiyiidiigiinde daha
zeki olur. Telefonla oynayan kisi biiyiidiigiinde sadece telefonla oynar. Telefon telefon
telefon. Hi¢ gelisemez ki” bigiminde dile getirmistir.

Sosyal gelisim ve deger kazanmaya yonelik olarak da Taha “Eski oyunlarda éyle

degildi ama mesela teknoloji olmadigi igin iyi yone gidiyorlardi. Arkadaslik ve diiriistliik
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mesela... Giizel arkadaslar ediniyordu ve zaten oyle olsaydr artik insanlar ¢ok siddetli

olup herkesi 6ldiirmeye bagslarlardi” bigiminde goriislerini aktarmustir.

Arkadaslarla oyun oynamanin bireysel anlamda 6zgiiveni artirma, problem ¢ozme
gibi becerileri gelistirdigi; sosyal anlamda da birlikteligi ve paylasimi artirdigi da
vurgulanmistir. Nil de oyun gézlemi ve gorsellerin analizi sonrasinda oyunlarin bireysel
ve sosyal gelisime olan katkilarimi1 arkadaslarina “Bireye faydalari: Oyun oynamak
kendisine olan giivenini arttirtr. Problem ¢ozme ve sorunlarin iistesinden gelme
veteneginin gelismesini saglar. Topluma faydalari: yardimlasma artar, insanlarin
hedeflerinin olmasini saglar, birlikte eglenmeyi ogretir, birlik ve beraberligi arttirir,

centilmen olmay: ogretir (V.K.,07.12.2017/09:55:12-09:55:37)” bigiminde aktarmistir.

3.2.5.2.4. Eski oyunlar

Eski oyunlar ile 6grencilerin geleneksel oyun fotograflarini incelerken ortaya ¢ikan
bulgulara yer verilmistir. Etkinlikler esnasinda, geleneksel oyunlar1 6grenciler kendi aile
biiyiiklerinden 6grendiklerini vurgulamiglardir. Buradan da oyunlarin kusaktan kusaga
aktarilmasi boyutunun 6n plana ¢iktig1 goriilmistiir. Yapilan gorsel kiiltiir ¢calismalari
kapsaminda fotograflar incelenirken geleneksel oyunlarin 6grenciler tarafindan nasil
Ogrenildigiyle ilgili sinifta s6yle bir konusma geg¢mistir (V.K.,05.12.2017/09:09:48-
09:10:15):

“Nazli: Ogretmenim ben bilmiyordum babam aldi (bestas oyunu icin). O sekilde 6grendim.

Babam ¢ok iyi oynuyor ogretmenim.
Ezgi: Ben de anneannemden dgrendim.
Berna: Ogretmenim ben de babaannemden 6grendim.

Tugba: Ben annemden ogrendim”

Burada Ogrenciler bestas oyununu nasil ve kimden o&grendikleri iizerine
konusmaktadir. Bu konusmadan sonra Ogrencilerle bu tiirlii oyunlari kimlerden
ogrendikleri lizerine tartismalarla geleneksel oyunlarin aktarimina vurgu yapilarak derse
baglanmistir. Daha sonra unutulan sokak oyunlar1 tanitilirken ¢ogunlukla c¢ocuklarin

oyunlari bildikleri de gériilmiistiir.

Burada, 6grencilerin sadece fotograflarda ne gordiiklerinin yani sira daha iist dlizey

analiz ve yorumlamalara ne kadar girebildiklerine iliskin de goriislere ulasilmistir.
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Ornegin, fotograflar1 incelerken nelerin gdze garptigin1 vurgulayan Nil bu goriislerini

sOyle aktarmistir:

“Onlart incelerken ben baktim oyun nasil oynaniyor, sohbet halinde mi, iletisim yapiyorlar
mi diye. Bir de tablete bakan ve arkalarinda aile olan bir fotograf incelemistik 6gretmenim.
Bence o fotografta aileler de ¢cocuklarmi uwyarmali. Ciinkii tableti kendin de oynayabilirsin
yani yalnizken, televizyonu kendin de izleyebilirsin. Ama kendi kendine sohbet edemezsin.

Yani yaninda biri olmasi gerekiyor. Cansiz bir varlikla konugsamazsin”

Goriildigi gibi 6grenci geleneksel oyun fotograflarini incelerken, fotograflardaki
ortak noktalar1 yakalamaya c¢alismistir. Fotograf incelemeleri sonucunda hangi oyunlari
ogrendiklerine deginen Ayse ise “Seksek falan. Seksek sonra yakartop, istop baya bir sey

vardi. Ip atlayan ¢ocuklar vards. Bir de birdirbir vardi sanki” bigiminde dile getirmistir.

Eski oyunlara yonelik bir diger 6nemli bulgu ise oyunlarda yasanan zaman
icerisindeki degisimdir. Ege etkinliklerde geleneksel oyunlarda yasanan degisimlerin de
vurgulandigini belirtirken bu gorislerini “Hangi oyunlarin giiniimiizde oynandigini.
Sonra hangi oyunlarin unutulmus oldugunu. Eski oyunlarin hala oynandigi oyunlar var
m1” biciminde aktarmistir. Zaman igerisinde yasanan bu degisime yonelik olarak benzer
bir goriis de Nazli’dan gelmistir. Nazli bu goriislerini “Ama séyle bir olumsuz etkisi var
onun. Milletimizde yavas yavas bu oyunlarin nesli tiikenmeye bagsladi yani. Mesela
birdirbir daha az oynanmaya bagsladi. Mesela uzunesek daha az oynandi. Futbol ¢cogald:,
bilgisayar teknoloji daka ¢ogald:. Onlar ¢ogaldik¢a beraberlik azaldi, teknoloji ¢cogald.
Yani insanlar teknolojiye bagimli oldu bu yiizden oyunlarimiz da tiikenmeye basladi”

bi¢iminde paylasmistir.

Bu bulgulara bakildiginda, gerek 6grencilerle gergeklestirilen etkinliklerde gerekse
goriisme ve gilinliiklerde 6grencilerin geleneksel oyunlar hakkinda neler 6grendiklerine,
geleneksel oyunlarin aktariminda aile biiyiiklerinin roliine, oyunlarin gegmisten bugiine
nasil degistigine ve bu degisimin gerekgelerine yonelik goriisler sunduklar1 gortilmiistiir.
Oyun gorsellerinin analizinden oyunlarin kiiltiirel olarak nasil aktarildigma ve
teknolojinin bu siirecteki olumsuz etkisine, degisen yasam bi¢cimimizin bu siirece olan
etkisine de deginildigi gorilmiistiir.
3.2.5.2.5. Sosyallesme

Geleneksel oyunlarin toplumsal anlamda sosyal baglarin kuvvetlenmesi, sanal

olmayan gercek yasam deneyimlerinin kazanilmasi ve bu deneyimler sonucunda sosyal
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yasama hazirlanmada olumlu deneyimler sagladigi belirtilmistir. Ornegin Ezgi oyun
gbzlemi ile ilgili olarak goriislerini sinif arkadaslarina “Misket oynayanlar arkadaslariyla
sosyaller, beraber iyi oynuyorlar. Sohbet ediyorlar ve mutlular. Telefonla oynayan yani
Yusuf mutlu degil, ¢ok sessiz, konusmuyor, telefondan goziinii almiyor, duygulart da yok.
Sadece bakwyor (telefona) (V.K.,05.12.2017/09:49:30-09:49:51)” bigiminde ifade
etmigtir. Ezgi geleneksel oyunlarin sosyallesmeye olan etkisine yonelik goriislerini

kendisiyle yapilan goriismede de ifade etmistir. Ezgi bu s6zlerini soyle aktarmistir:

“Yani toplumsal oynarsak sosyallesiriz. Herkes daha iyi anlasir. Ama telefonla falan
oynadigimiz zaman sadece tek kisi oynamis oluruz. O da telefon. Sadece parmaklarimiz
ugrasir... Biitiin oyunlar da farkli. Ama hepsi toplumsal oyunlar. Mesela béyle herkes
toplumlu bir sekilde. Mesela saklambaci tek basina oynayamazsiniz. Ben sayacagim ben

saklanacagim nasil olacak bu”

Dilan ise, geleneksel oyunlar sayesinde arkadas edinme ve sosyallesmenin
artacagina dikkat ¢ekerek, goriislerini “Biz misket oynarken arkadasimiz Yusuf telefonla
oynayarak sosyallesmeyi azaltiyor. Ama biz misket oynayarak sosyallesiyoruz ve daha
cok arkadas edinip mutlu oluyoruz (O.G., tarihsiz)” bigiminde yansitmustir. Smifta,
geleneksel oyun gorselleri incelendikten sonra bu oyunlardan bir tanesi olan misketin
smifta oynatilmasinin ardindan 6grenci gozlem ve goriisleri alinirken Tugba da

gozlemlerini soyle aktarmistir (V.K.,05.12.2017/09:47:58-09:48:15):

“Misket oynayanlarin simdi de biiyiiyiince de sosyal cevreleri genis olacaktir. Iletigim
sorunlari olmayacak ¢abuk arkadas edinebilecekler. Telefonla oynayanlar ise iletisim

kuramazlar, sosyal ¢evreleri olmaz kolay arkadag edinemezler”

Kendisiyle gerceklestirilen goriismede de benzer bir bigimde, Tugba ¢cocuklugunda
geleneksel oyunlar oynayan c¢ocuklarin oynamayan ¢ocuklara gore daha sosyal

olacaklarini belirtmistir. Tugba bu goriislerini soyle ifade etmistir:

“Birka¢ kisi misket oynadi arkadaslarimiz oynadi. Giinliigiimiize onlarin hakkinda
diistincelerimizi yazdik. Onlar daha ¢ok sosyallesebiliyor. Arkadagslar ediniyor, iletisimleri
¢ok kolay oluyor. Hemen arkadas edinebiliyorlar. Bir arkadasimiz da telefonla oynamsti.
Hig¢ hareket etmiyor, sadece parmak kaslari gelisiyordu, iletisim kuramaz. Cogu kisi zaten
telefonla oynayanlar kolay iletisim kuramaz. Arkadas edinemez, sosyallesemez. Biiyiiyiince

de evierine kapanmirlar odasina kapanirlar. Hi¢ bir sey yapmazlar”

Geleneksel oyunlarin sosyal gelisim anlaminda olumlu deneyimler sunacagi

ogrenciler tarafindan vurgulanmistir. Bunun yani sira dijital oyunlarin iletisim ve sosyal
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boyutlariin yani sira giivenlik agisindan da sakincalari olabilecegine de dikkat
¢ekilmistir. Bu noktada, Nazli bu gorislerini etkinlikler esnasinda “Miskette
arkadaglarimizla oynayabiliyoruz fakat telefon tablet gibi oyunlarda bir tane arkadasimiz
oluyor. Ama onun da  arkadasimiz  oldugundan  bile emin  degiliz

(V.K.,05.12.2017/11:16:51-11:17:08)” bi¢iminde dile getirmistir.

Nil, oyunlarin bireysel ve toplumsal faydalarini giinliigiine sdyle aktarmistir (O.G.,
tarihsiz):

“Oyun oynamak ¢ocugun kendisine olan giivenini artirtr. Problem ¢6zme ve sorunlarin

tistesinden gelme yeteneginin gelismesini saglar. Topluma faydalari ise yardimlasma artar,

insanlarin hedeflerinin olmasi, birlikte eglenmeyi ogretir, birlik ve beraberligi artirir,

centilmen olmay1 ogretir.”

Benzer bigimde teknolojik oyunlar oynayanlarla geleneksel oyun oynayan ¢ocuklar
arasinda sosyal yasama uyum anlaminda kiyaslama yapan Ecem, bu goriislerini
“Telefonla oynayanlar daha boyle kaba filan olur. Normal birlikte topluluk icinde oyun

oynayanlarsa daha boyle nazik filan olur” bigiminde dile getirmistir.

Geleneksel oyunlara yonelik olarak gerceklestirilen etkinliklerden 6grencilerin
oyunlarin sosyallesme ve iletisim becerilerine yonelik olumlu yonlerine dikkat ¢ektikleri
goriilmistiir. Bunun yan1 sira 6grencilerin teknolojik oyunlarin giivenlik problemlerine
ve oyunlarin sosyal gelisime olan katkilar1 da vurgulanmigtir. Elde edilen bulgular
dogrultusunda oyunlarin, oynayan topluluk icerisinde aktif grenme deneyimleri sunmasi

ve bu anlamda grup aidiyet ve degerlerinin 6grenilmesine katki saglayacagi sdylenebilir.

3.2.5.2.6. Teknolojinin zararlar:
Geleneksel oyunlar analiz edilirken 6gretim programindaki bir diger vurgu da

degisim ve siireklilik kapsaminda giiniimiiz oyunlariyla karsilastirma yapilmasidir. Bu
baglamda, sinifta misket oynatilirken bir yandan da cep telefonuyla bir 6grencinin oyun
oynamasl ve bu iki oyunun o&grenciler tarafindan goézlemlenip karsilastirilmasi da
istenmistir. Bu kapsamda, 6grenciler hem etkinlikler sirasinda hem de sonrasinda

teknolojinin farkli boyutlarda zararlarina yonelik cesitli veriler sunmuslardir.

Elde edilen bulgular dogrultusunda &grenciler teknolojik oyunlarin fiziksel
zararlarma, c¢ok-oyunculu oyun ortamlarinda giivenlik problemlerine, teknolojik

oyunlarin gsiddet egilimini artirmasina ve teknolojinin sosyallesme-asosyallik
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durumlarina olan etkisine yonelik goriisler belirtmiglerdir. Teknolojinin fiziksel
zararlaria yonelik olarak Ayse geleneksel oyunlarin fiziksel harekete olanak sagladigini;
teknolojik oyunlarin ise viicudun ¢esitli organlarina zarar verdigini belirtmistir. Ayse bu

gorislerini soyle aktarmistir:

“Yani telefonla oynayan tek oynuyor sadece telefona bakiyor yaptigi sey bu. Parmaklar
calisir tamam kemikleri falan gii¢lenebilir parmaklarinin ama bu sefer de gozlerine zarar
olur. Misketle oynayanlar hem hareket ediyor hem boyle arkadaslariyla birlikte oynuyor.

Yapamadiklarint arkadaglar: falan gosteriyor o tiir seyler ¢ok oluyor”

Cok-oyunculu teknolojik oyunlarda yasanan énemli sorunlardan biri olan giivenlik
problemine de 6grenciler tarafindan deginilmistir. Talha ve Tugba teknolojik oyunlarda
karsilarinda tanimadigi insanlarla oynamanin yerine geleneksel oyunlarin artilarina
deginmislerdir. Tugba bu goriislerini “Normal arkadaslarimizla beraber eglenerek
oynuyoruz ama tabletlerde kendimiz karsimizdaki bilmedigimiz adamlarla oynuyoruz.
Onu dgrendim” bigiminde ifade etmistir. Benzer bir bigimde Talha da goriislerini soyle

aktarmistir:

“Orada insanlar mesela Yusuf arkadasimiz telefonla oynuyordu. Siz ona vermistiniz.
Obiirkilere misket atmaca oynuyorlard: cok egleniyorlardi. En azindan mutluydular. Yusuf
arkadasimiz ise dyle teknolojinin basinda oynayarak giiniinii gegiriyordu. Mesela hava ¢ok
giizel oldugunda annelerimiz diyor disariya ¢ikin bakin arkadaglarmizla oynarsin hava
bugiin ¢ok giizel diyor. Ama hayir olmaz anne tabletle oynayacagim gibi cevaplar veriyor. O
yiizden sosyallesmemize ve arkadaglarimizla gecginmemizi engelliyor teknoloji. Yeni
oyunlarimiz mesela sadece teknolojide oyun oynamak. Yeni oyunlarda zaten herkes teknoloji

oldugu icin herkes sosyallesemedigi i¢in eski oyunlari herkes unuttu.”

Teknolojik oyunlara yonelik olarak ortaya ¢ikan bir diger 6nemli sorun ise ¢ok fazla
siddet icerikli olmasidir. Talha da teknolojik oyunlarin siddet egilimini artirmasina
yonelik goriis belirtmistir. Bu goriisleri soyledir:

“Siddet olarak. Ciinkii mesela yeni oyunlarda hep silah iceren icerikler oluyor. Mesela bir
tane oyunda silah var. Haberlerde gormiistiim. O oyunda silah oldugu i¢in onun gergegini
arayp annelerinden istiyorlar. Anneleri de tabi bilmiyor ne oldugunu oyuncak falan

saniyorlar alwyorlar. Sonradan ¢ocuk iyice siddetle ilgili davranmaya bashyor.

Arkadaslarina zarar veriyor”

Geleneksel oyunlarla ilgili gorseller tartisilirken Nazli teknolojinin sosyallesmeye

olan olumsuz etkilerini Yusuf {izerinden aktarmigtir. Nazl1 bu goriislerini “Ogretmenim
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ben misket oynarken cok eglendim ama Yusuf icin cok iiziildiim. Ogretmenim o
biiyiidiigiinde belki de fazla arkadas edinemeyecek. Teknolojiye bagimli kalacak
(V.K.,05.12.2017/09:54:52-09:54:06)” bi¢ciminde ifade etmistir. Ezgi ise Nazli’nin
gorislerini de teyit ederek, anne babalar1 yan taraftaki masada sohbet ederken telefon ve
tabletle oynayan iki ¢ocugu anlatan bir fotograf incelenirken teknolojinin sosyallesmeye
yonelik olasi olumsuz etkileri ile ilgili sunlar1 soylemistir (V.K.,05.12.2017/09:57:19-
09:57:45):

“Burada aileleri gelmis cocuklaryla zivarete gelmisler. Cocuklar birlikte gecirecekleri

zaman yerine, kendin de evde oturup tablet oynayabilirsin yani. Ama kendin evde oturup tek

basina misket oynayamazsin ¢iinkii kazanan hep sen olacaksin. Vakitlerini bosu bosuna

degerlendiremiyorlar. Zaten Nazli'nin da dedigi gibi ileride bagimli olabilirler”

Arastirmact daha sonra “siz misafirlige gittiginizde bdyle bir ortam olusuyor mu
gittiginiz yerlerde?” diyerek ornekler istediginde ise Ecem kendi kuzeniyle ilgili
gozlemlerini soyle aktarmistir (V.K.,05.12.2017/09:59:37-10:00:05):

“Ogretmenim ben kuzenlerime gittigim zaman Emre diye bir kuzenim var. O boyle édevierini
ders zamani yapiyormus. O da béyle bilgisayara filan bagh. Her dakika bilgisayara bakyor.
Yemegini filan hemen hazirliyor. Bilgisayarinmin yanina gotiiriiyor orada yiyor. Diger

kuzenlerim gelince anca onunla oynayabiliyoruz”

Arastirmac1 daha sonra, “Teknoloji bagimliligiyla biiyiimiis insanlarin bulundugu
bir topluluk diistinelim. Sizce nasil bir toplum olurdu?” diye bir soru yonelterek
tartismay1 derinlestirmeye ¢aligsmistir. Buna yonelik olarak 6grencilerin cogunun mutsuz
ve basarisiz bir toplum olacag: yoniinde goriisler belirttigi goriilmiistiir. Ornegin Berna
goriislerini “Ogretmenim mutsuz olurlar ve de fiziksel sorunlar: ¢ikar. Mesela hig telefon
basindan kalkmadiklar: i¢in problemler olur (V.K.,05.12.2017/10:06:33-10:07:00)"
biciminde ifade etmistir. Goriildigl gibi, Ogrenciler gergeklestirilen gorsel kiltir
caligmalar1 yoluyla hem kendi gozlem ve deneyimlerini aktararak hem de yapilan
tartigmalarla ¢ikarimlarda bulunarak teknolojik oyunlarin olumsuz yanlarinin bireye ve

topluma olan etkilerini irdelemislerdir.

Elde edilen bulgular dogrultusunda dijital oyunlarin siddeti tesvik etmesi, giivenlik
problemleri olusabilmesi ve bagimlilik boyutunda kullanilmasinin yani sira fiziksel ve
sosyal zararlarina da deginilmistir. Buna gore, 6grencilerin teknolojik oyunlarin fiziksel

ve sosyal anlamda gelisime olan zararlarina dair bilgi ve deneyim sahibi olduklari
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sOylenebilir. Bunun yani sira, teknolojik oyunlart siirekli olarak oynayan bireylerin

mutsuz ve basarisiz bireyler olacagi da belirtilmistir.
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4. SONUC, TARTISMA VE ONERILER
Ilkokul Sosyal Bilgiler dersinde gergeklestirilen gorsel kiiltiir ¢alismalarinin

Ogrencilerin kiiltiirel farkliliklara saygi diizeylerindeki gelisimi incelemeyi arastirmanin
bu boliimiinde aragtirmada elde edilen bulgular dogrultusunda ulasilan sonuglara yer
verilmigtir. Bunun yani sira elde edilen sonuglarin alanyazindaki diger aragtirmalarla
tartisilmasina ve son olarak uygulayict ve arastirmacilara yol gdstermesi amaciyla

Onerilere yer verilmistir.

4.1.  Sonuclar

Arastirmada, ilkokul Sosyal Bilgiler dersinde gorsel kiiltiir c¢alismalarinin
ogrencilerin kiiltiirel farkliliklara saygi diizeylerini belirlemeye yonelik basari testi ve
Hofstede (1983) tarafindan ortaya konan kiiltiirel farklilik boyutlarina yonelik elde edilen

bulgular dogrultusunda asagidaki sonuglara ulasilmistir:

e Gergeklestirilen gorsel kiltiir ¢alismalart ilkokul Sosyal Bilgiler dersinde
ogrencilerin akademik basarilarini gelistirmistir. Deney grubundaki dgrencilerin
On test puanlarina gore son test puanlari arasinda istatistiksel olarak anlamli bir
farklilik oldugu goriilmiistiir. Etki biytikliikleri ve giic degerleri dikkate
alindiginda 6n test ile son test puanlar1 arasindaki farkin etki biiyilikligiiniin
alanyazina gore “biiyiik etki biiyiikliigii” oldugu ve sifir hipotezin %95 dogrulukla
reddedilebildigi goriilmiistiir.

e Gorsel kiiltiir ¢calismalar1 kapsaminda “Uygulama Siireci” ve “Katkilarr” alt
temalar1 ortaya ¢ikmistir.

» Gorsel kiilttir calismalar1 kapsaminda 6grencilerin gorsellerin de bir metin
gibi okunabilecegini fark ettikleri, gorsel kiiltliir ¢alismalarinin 68renci
ilgisini artirdigi, eglenceli oldugu ve Ogrenmeyi kolaylastirdigi
goriilmiistiir. Gorsel kiiltiir ¢aligsmalarinda 6gretmenin 6grencilerin ilgi ve
hazirbulunugluk diizeylerini dikkate alarak siireci dogru bir big¢imde
yonetebildiginde 0Ogrencilerin gorseldeki ¢esitli katmanlar1 gorerek
yorumlamalar yapmalarini sagladig1 sonucuna ulasilmistir.

» Gorsel kiiltiir caligmalar1 sonunda, gorsellerin mesajlar1 metinlerden daha
cok ve bir arada iletebildigi, 6grenmeyi kolaylastirdigi ve kalict
O0grenmeye olanaklar sundugu goriilmistiir. Gorsel kiiltiir ¢alismalarinin

ogrencilerin edindikleri gorselleri inceleme, analiz etme vb. gibi becerileri
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giinlik yasamlarinda da kullanma konusunda farkindaliklarint artirdigi
gorilmiistir.
Gii¢ mesafesi kapsaminda, “Aile Bilgisi”, “Aile Bireylerinin Rolleri”, “Ailedeki Is
Boliimii”, “Ailede Karar Alma” ve “Kiiltlirimiiz” alt temalarina ulasilmistir.
Gergeklestirilen gorsel kiiltiir calismalar1 yoluyla aile bilgileri, aile bireylerinin
rolleri, ailede is boliimii ve karar alma siiregleri ve kiiltiirel farkliliklar ile ilgili
sonuclara ulagilmistir.

» Aile bilgisi alt temas1 baglaminda 6grencilerin, etkinlikler yoluyla, kendi
aileleri ve aile gecmisleri hakkinda bilgi sahibi olduklar1 goriilmiistiir.
Ogrencilerin, iginde bulunduklari bir sosyal yap1 olarak ailelerine yonelik
aile bireylerinin ge¢misleri, meslekleri, yasantilar1 gibi birtakim temel
bilgileri bile bazen bilemedikleri ve etkinliklerle buna yonelik farkindalik
kazandiklar1 sonucuna ulasilmistir.

» Aile bireylerinin rolleri kapsaminda 6grencilerin, aile bireylerinin rolleri,
ailede is boliimii ve ailedeki giic dengesi hakkinda gozlemler yaptiklari ve
bu noktada farkindalik kazandiklar1 gézlemlenmistir. Bu baglamda, ailede
anne ya da babanin gii¢ ve yonetim dengesi bakimindan durumunu,
annenin ¢ogunlukla temizlik ve yemekle iliskilendirildigi, babanin ise
tamir ve para kazanma vb. gibi mekanik ve gii¢ gerektiren islerden
sorumlu oldugu da Ogrenciler tarafindan fark edilmistir. Ailedeki is
boliimii baglaminda, toplumdaki farkli aile yapilariin sinifta tartigilmasi
sonucunda da 6grencilerin toplumda aile yapilarindaki farklilagmay1 da
vurguladiklart goriilmiistiir. Bu anlamda, 6grencilerin ailede 1§ boliimii
baglaminda ailedeki gii¢ ve yonetim iliskileri, i boliimii ve farkli aile
yapilar1 hakkinda farkindaliklarmin arttig1 goriilmiistir.

» Ailede karar alma temasiyla ilgili olarak meslek se¢iminde aile
yonlendirmesine, kusaklar arasi farkliliklara, cinsiyete gore meslek
se¢iminin kusaklardaki meslek algilariyla iliskisine, karar almada ailede
otorite olan unsurlara deginilmistir. Buna goére, korumaci ebeveyn
tutumlart 6grenciler tarafindan tasvip edilmemekle birlikte bu korumact
tavirlarin  altinda yatan etmenleri de oOgrencilerin sezebildikleri
gorilmiistiir. Toplumsal cinsiyet rollerine gore meslek seciminde kusaklar

arasinda farklilasmalar oldugu; genglerin toplumsal cinsiyet rollerini ¢ok
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fazla Onemsemeden hayalleri dogrultusunda meslek secimlerine
yoneldigi, ailenin yash iiyelerinin ise toplumsal cinsiyet rollerine gore
bireyleri yonlendirmek istedikleri ortaya ¢ikmustir. Ailede karar alma
stireclerine bakildiginda Ogrencilerin, ailedeki otorite figiirtinii ya da
giiciin esit dagilip dagilmadigini gozlemleyebildikleri goriilmiistiir.
Ogrencilerin, hangi tiir kararlarda sdz sahibi olduklari irdelendiginde ise,
giinliik ve daha basit konularda kendilerine danisildigi da ulasilan
sonuclanrdandir.

» Kiiltiir alt temasiyla ile ilgili olarak elde edilen bulgular dogrultusunda
ogrencilerin kiiltiirel 0geleri, gelenek-gorenekleri incelenen gorselden
cikartarak Once bolge bolge, daha sonra da farkli iilke kiiltiirleriyle
karsilastirabildikleri gériilmistiir. Ayrica, gorselde verilmek istenen alt
mesajlart da 6grencilerin okuyabildikleri gozlemlenmistir. Bunun yani
stra kiiltiiriin aktarilmasi, teknolojinin kiiltiirlerin paylasilmasinda olumlu
ya da olumsuz yanlar1 ve dijital oyunlarda da kiiltiirel kodlarin
islenebildigi 6grenciler tarafindan vurgulanmistir.

Erillik-disillik boyutuyla ilgili olarak “Kimlikteki Cinsiyet” ve “Cinsiyet Rolleri”
alt temalarma ulasilmistir. Bu dogrultuda gergeklestirilen gorsel kiiltiir
caligmalariyla kimlikteki cinsiyet vurgusuna, cinsiyet kalip yargilarina ve sporda
cinsiyet kalip yargilarinin olusum ve gelisimine yonelik sonuglara ulagilmistir.

» Kimlikteki cinsiyet kapsaminda 6grenciler niifus ciizdanlarindaki renk
farkliligina yonelik olumlu, olumsuz ya da notr goriisler belirtmislerdir.
Kimlik etkinliklerinde kimlik renginin olmasi gerektigini savunanlarin
acil durumlarda bireyleri ayirt edebilme anlaminda konuyu ele aldiklari
gorilmiistiir. Kimlikte renk olmamasi gerektigini savunanlarin gerekge
olarak cinsiyet ayrimciligina vurgu yaptiklari goriilmiistir. Bununla
birlikte bir grup olarak hareket edildiginde ise kizlarin ve erkeklerin
toplumsal kalip yargilar dogrultusunda kendileri i¢in tanimlanan renklere
yoneldikleri de gergeklestirilen etkinliklerde gdzlemlenmistir. Giinliik
yasamda renklerin cinsiyetlere gore farklilasmamasi gerektigi ise
ogrenciler tarafindan baskin bir goriis olarak ortaya konmustur. Bununla

birlikte, gerceklestirilen etkinliklerin Ogrencileri deneyimledikleri
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yasamin farkli 6gelerini sorgulamaya ve elestirel bakmaya yonlendirdigi
de goriilmiistiir.

» Cinsiyet rollerine yonelik olarak Ogrencilerin gorsele ilk olarak, kendi
zihinlerindeki toplumsal kalip yargilariyla yaklastiklari; ancak calisma ve
analiz derinlestikce kendi analiz ve yargilarinda daha elestirel
yorumlamalar getirdikleri goriilmiistiir. Ogrencilere gore toplumsal
cinsiyet rolleri erkeklere kaba, gii¢ gerektiren, tamir ya da bilgi gerektiren
isleri uygun goriirken; kizlara temizlik, narinlik, bebek bakma wvb.
gorevleri uygun gormektedir. Bu rollerin de kiigiik yaslarda Ogrenci
oyuncaklariyla basladig1 da temel vurgulardandir. Ogrenciler tarafindan
ortaya konan bu bulgular elestirel bir bicimde reddedilmekte ve ayrimcilik
olarak algilanmaktadir.

» Elde edilen bulgulara gore, sporlarin cinsiyetlere atfedildigi ve bunun da
bir tiir ayrimeilik olarak degerlendirildigi goriilmiistiir. Sporlarin ilgiye
gore degil toplumsal cinsiyet rollerine gore ¢ogunlukla sekillendigi ve bu
siirecin toplum tarafindan da olumsuz anlamda desteklendigi de
goriilmiistiir. Ailede baslayan bu siire¢ okulda ve ilerleyen yaslarda
etkisini daha fazla hissettirmekte ve bu anlamda erkeklerin ya da kizlarin
yapabilecegi sporlar bigiminde siniflandirilmakta ve bireyler de 6zellikle
kiiciik  yaslardaki deneyimleriyle bu smiflandirmaya kanalize
edilmektedir.

Belirsizlikten kagmmma temasma yonelik olarak “Ayrimcilik Yapmamak”,
“Kimlikteki Farklilhiklar”, “Farklhiliklara Sayg1”, “Kalp Yargilar” alt
temalariin ortaya ¢iktigi goriilmiistiir. Gergeklestirilen gorsel  kiiltiir
caligmalariyla, etkinliklerde sunulan gorsellerden, ayrimciligin olumsuz yanlarina
ve empatiyle asilabilecegine, farkliliklara ve farkli bakis agilarina saygi duyulmasi
gerektigine, farkliliklarin zenginlik olduguna, toplumun bireye sundugu iyi ya da
kot gibi kavramlarin genel geger olmadigina ve bireye ya da sartlara gore
degisebildigine yonelik sonuglara ulasilmistir.

> Ogrencilerden elde edilen bulgulardan, ayrimcilik yapmamak alt temastyla
ilgili olarak, fiziksel farkliliklara ve bu fiziksel farkliliklarin sosyal
dislanmaya etkisine yonelik gortisler ileri siirdiikleri goriilmiistiir. Ayrica,

verilen 6rnek durumlara ¢cogunlukla empati yaparak tepkiler verdikleri ve
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giinlik yasamlarinda da ya benzer durumlarla karsilastiklari ya da
yasadiklar1 da goriilmiistiir.

Farkliliklara saygiya yonelik olarak elde edilen bulgulara gore,
ogrencilerin, toplumun farkli farkli bireylerden olustugunu vurguladiklari;
farkliliklarin boy, kilo gibi fiziksel olabilecegi gibi engel ya da dini
durumlardan kaynaklanabilecegini belirttikleri goriilmiistiir. Ayrica,
giinliik yasamdaki gozlemlerinden engelli bireylerin yasadiklarina karsi
yasanan duyarsizlik durumlarina da deginildigi goriilmistiir. Bir diger
onemli bulgu ise, 6grencilerin farklilik olarak algiladiklar1 ¢cogu duruma
duyarli yaklagsalar da dini farklilik s6z konusu oldugunda bu farklilig
gormezden gelme, soyutlama ya da tepki koyma bi¢iminde karsilik
vereceklerini ifade etmeleridir. Son olarak, Ogrenciler tarafindan
farkliliklara yonelik farkindalik kazanmanin ise duyarliligi artiracagini
vurgularken, bu yolla farkliliklardan kaynaklanabilecek ¢atisma ortaminin
da yerini barisa birakacagini ifade etmislerdir.

Farkli bakis acilarina yonelik olarak gerceklestirilen etkinliklerde
ogrenciler tarafindan toplumda farkli seslerin de olabilecegi ve farkli bakis
acilarma hosgori gosterilmesinin gerekli oldugu vurgulanmustir.
Zootopia filminde ortaya ¢ikan kalip yargilarin analizi ile ilgili olarak elde
edilen bulgular 6grencilerin, filmde verilmek istenen toplumsal kalip
yargilara iligkin mesajlar1 analiz edebildiklerini gostermistir. Bu anlamda,
toplumda iyi ya da kotii olarak tanimlanan degerlerin bir gruba ait olma
baglaminda genel gecer olmadigi ve bireyin ait oldugu topluluk tarafindan
bireye sunulan yasam standartlarinin disina cikabilecegi gibi noktalarin
vurgulandigi gorilmiistiir.

Kimlikteki farkliliklar alt temasma yonelik elde edilen bulgular her
vatandasin kimlik belgesinde farkliliklar ya da benzerlikler oldugunu
ortaya koymustur. Bu kapsamda, din, iilke vb. aidiyetlerle kisiye 6zel
bilgiler vurgulanmigtir. Cogunlukla, farkliliklara hosgorii ve toleransla
yaklagilirken; kimlik belgesinde yer alan dini farkhiliklarin bir
dislama/diglanma nedeni olarak algilandig1 goriilmistiir.

Zootopia filminde farkliliklara saygi ile iliskili olarak 6grencilerin sosyal

yasamda farkliliklarin ihtiyaglarini dikkate alma ve farkliliklarin bir arada
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yasayabilmesi boyutlarina dikkat cektikleri goriilmiistiir. Bu anlamda,
farkliliklara hosgoriilii olma 6grencilerin temel vurgularindandir. Ayrica,
toplum tarafindan tanimlanan iyi ya da kotli kavramlarinin da bireysel
oldugu; bir grup ya da ziimrenin tiimiiyle kotii ya da tiimiiyle iyi olarak
adlandirilmamasi gerektigi ve bu anlamda farkliliklara Onyarg: ile
yaklagmanin yanliglhigi vurgulanmastir.
Bireycilik-toplumculuk temasi kapsaminda gerceklestirilen etkinliklerden Milli
Miicadele ve Oyunlar alt temalar1 ortaya ¢ikmistir. Gergeklestirilen gorsel kiiltiir
caligmalar1 yoluyla milli miicadele donemine yonelik belirlenen gorseller iizerine
gerceklestirilen tartigmalar sonucunda “Milli Miicadele” alt temasi kapsaminda
“Birlik Olma”, “Farkli Ulkeler”, ““Yoksulluk” Kategorileri ortaya ¢ikmstir. Yine
gorsel kiiltiir ¢alismalart kapsaminda belirlenen eski oyunlar ile teknolojik araglar
yoluyla oynanan oyunlar iizerine gergeklestirilen tartismalar sonucunda da
“Oyunlar” alt temast ile ilgili olarak da “Etkilesimi Artirma”, “Eglenceli Olma”,
“Egiticilik”, “Eski Oyunlar”, “Sosyallesme”, “Teknolojinin Zararlart”
kategorileri ortaya ¢cikmistir. Elde edilen bulgulara gore, belirsizlikten kaginma ve
erillik-digillik boyutunda baskin olarak ogrencilerce bireyin ve bireyin
ihtiyaglarinin 6ne alindigi; ancak s6z konusu milli miicadele ve grup halinde
oynanan oyunlar oldugunda 6grencilerin tiimiiyle aidiyetler, duygusal anlamda bu
aidiyetlere baglilik ve milli birliktelik vurgusu yaptiklar1 gériilmiistiir.

» Milli Miicadele kapsaminda ortaya c¢ikan birlik olma kategorisinde
ogrencilerin temel vurgusunun milli miicadelede toplumun tiim
katmanlariyla vatani kurtarmak i¢in bir araya gelmesi oldugu
gozlemlenmistir. Bu kapsamda, G6grencilerin bireyci degil, aidiyetlere
dayali toplumcu bir yaklasim sergiledikleri de goriilmiistiir.

» Milli Micadele kapsaminda farkli iilkeler kategorisiyle iliskili olarak
ogrencilerin ¢ogunlukla vatansever bir tutum sergiledikleri ve bu anlamda
dini ve milli sorgulamalar yapmayip milli miicadele yillarina
odaklandiklar1 goriilmiistiir. Bu baglamda, dini ve milli aidiyetler
dogrultusunda vatansever bir yaklasim sergilemekle birlikte gorselden
yola c¢ikarak birtakim sorgulamalar yapildigi da goriilmiistir. Bu

sorgulamalardan, 6grencilerin, hem dini imgeler tizerinden farkli dinlere
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kars1 nasil bir tutum izlenmesi gerektigi ve popiiler siyasi giindemlerin
ogrenci algilarint dogrudan nasil etkiledigi gdzlemlenmistir.

Milli miicadele kapsaminda ele alinan Yyoksulluk kategorisinde ise,
ogrencilerin gorsel kiiltiir calismalar1 yoluyla, milli miicadele yillarinda
savagin getirdigi ekonomik olumsuzluklara dikkat ¢ektikleri, savas ve
yoksullukla ilgili olarak da aidiyetler dogrultusunda duygusal bir tutum
izledikleri gortlmustiir.

Oyunlar kapsaminda ele aliman etkilesimi artirma kategorisinde
ogrencilerin geleneksel oyunlarin teknolojik oyunlara gore etkilesimi
artirma ve sosyal yasama uyum saglamak icin deger kazandirma
anlaminda gergek yasam deneyimlerine odaklandiklart goriilmiistiir. Bu
anlamda, bireysel deneyimlerin ait olunan topluluga uyum saglamada ve
cesitli becerileri kazandirmada yeterli olmadig1 da vurgulanmaistir.
Oyunlarin eglenceli olmasit anlaminda da hem teknolojik hem de
geleneksel oyunlarin eglenceli oldugu ancak sosyal anlamda bir gruba
dahil olarak bireysel hazdan ziyade grup halinde eglenebilmeye
odaklandiklar1 gorilmiistiir.

Oyunlarin egiticiligi ile ilgili olarak teknolojik oyunlarin bireysel ve sosyal
gelisimi  desteklemedigi, geleneksel oyunlarin ise bireysel anlamda
problem ¢ozme becerisi ve kisilik gelisimini olumlu yonde etkiledigi;
sosyal anlamda ise yardimlagsma, birlikte hareket edebilme vb. birtakim
beceri ve degerleri sagladig1 vurgulanmistir.

Eski oyunlar kapsaminda geleneksel oyunlarin 6grenciler tarafindan nasil
ogrenildigi lizerine tartisilarak kiiltiiriin aktarilmas: boyutuna vurgu
yapilmistir. Ayrica, degisen yasam bi¢imlerinin ¢ocuk oyunlarindaki
degisimle de iligkili oldugu goriilmiistiir.

Oyunlarin sosyallesmeye olan etkileri acisindan geleneksel oyunlarin,
oynanan topluluk icerisinde bireye aktif 6grenme deneyimleri sunmasi ve
birtakim beceri ve degerler kazanarak sosyal yasama hazirlayabilecegi
gorilmiistiir. Kiiclik yaslarda bu tiirli deneyimler kazanan bireylerin
ileriki yasamlarinda topluma adapte olabilme anlaminda da olumlu

kazanimlar edinecekleri de 6grenciler tarafindan vurgulanmistir.
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» Teknolojik oyunlarin zararlarina yonelik olarak elde edilen bulgular
dogrultusunda 6grencilerin dijital oyunlarin siddeti tesvik etmesi, dijital
giivenlik problemlerinin yasanabilecegi, bagimlilik haline gelebilecegi,
fiziksel ve sosyal anlamda birey i¢in olumsuz yanlarinin olabilecegi gibi

konularda bilgi, deneyim ve goriislere sahip olduklar1 gézlemlenmistir.

4.2. Tartisma

Bu arastirmada, ilkokul Sosyal Bilgiler dersinde gerceklestirilen gorsel kiiltiir
caligmalar1 yoluyla o6grencilerin kiiltiirel farklilik boyutlarina iliskin etkinlikler
gergeklestirilmistir. Bu kapsamda, siire¢ sonunda gorsel kiiltiirtin uygulanis bigimine,
Ogrencilere ve Ogretim siirecine olumlu anlamdaki yansimalarina iligkin sonuglara
ulagtlmistir. Bunun yani sira, arastirmanin kuramsal ¢atist baglaminda gergeklestirilen
etkinlikler sonucunda kiiltiirel farklilik boyutlarina iligskin sonuglara da ulasilmistir.
Hofstede (1983) tarafindan ortaya konan kiiltiirel farklilik boyutlar1 niceliksel sonuglar
aktarmakla birlikte her bir boyuta iliskin davranig Oriintiileri de sunmaktadir. Bu
kapsamda, bu arastirmada ulasilan sonuglar yoluyla Hofstede’in (1983) davranig

ortintiileri ile karsilastirmalar yapabilme olanagi da elde edilmistir.

Alanyazin incelendiginde gorsel kiiltir c¢alismalarimin  ¢ogunlukla nitel
yaklasimlarla, sanat derslerinde, lise ve tiniversite gibi list yas gruplariyla ¢alisiimasidir
(Giiler & Bedir Eristi, 2019; Saribas, 2019; Karaaslan Klose, 2014; Pauly, 2001). Bu
arastirmada ise hem gorsel kiiltiir galismalarinin Sosyal Bilgiler dersinde basari iizerinde
bir etkisi olup olmadigi incelenmis; hem de siire¢ ¢esitli nitel veri toplama araglariyla
kayit altina alinarak derinlemesine inceleme olanagi bulunmustur. Bu kapsamda, bu
arastirma, gorsel kiiltiir galismalarinin ilkokul 4. sinif Sosyal Bilgiler dersinde akademik
basartya da olumlu katkilar sundugunu ve bireyi, toplumu ve kiiltiirii anlamada gorsel

kiiltiir galismalarindan yararlanilabilecegini ortaya koymustur.

Yapilan bu arastirmada 6grenciler ¢esitli gorsel kiiltiir galigmalariyla kendi giinliik
yasamlarint gozlemlere ve Hofstede’in boyutlart ile ilgili ¢esitli sorgulamalara
gitmiglerdir. Gorsel kiiltiir ile ilgili Karaaslan Klose’nin (2014) yapmis oldugu
arastirmada, gorsel kiiltliriin sosyal ve Kkiiltiirel konularda Ogrencilere farkindalik
kazandirdigi; 6grencileri glinlik yasamlarindan yararlanarak sorgulamaya ve elestirel

diistinmeye yonelttigi goriilmiistiir. Bu anlamda, kiiltiirii anlamada, analiz etmede ve
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sorgulamada gorsel kiiltiir caligmalarinin islevsel olacagi bulgusu Karaaslan Klose nin

(2014) arastirmasiyla ortiismektedir.

Gorsel kiiltliir ¢alismalarina yonelik ulasilan bir diger sonug¢ ise, O0grenme
stireglerine olan olumlu etkisidir. Bu anlamda, alanyazinda da birgok c¢aligmada gorsel
kiiltiir ¢alismalarinin simif i¢i tartigmaya, elestirel diisiinmeye, kalict 6grenmeye,
O0grencinin ¢evresini gozlemleyip analiz edebilmesine olan olumlu etkileri oldugu
belirtilmektedir (Dilli, 2013; Altas, 2014; Tiirkkan, 2008; Biilbiil, 201 1; Karaaslan Klose,
2014). Bu baglamda, gorsel kiiltiiriin 6grenme siireglerine ve kalict 6grenmeye olan
etkileri baglaminda bu arastirmanin alanyazindaki kimi sonuglarla paralellik gosterdigi

sOylenebilir.

Gorsellere karsi farkindalik olusturma bulgusu, ilkokul 6grencileri tarafindan
stire¢ igerisinde siklikla ifade edilen bir davranig olarak bu arastirmada da ortaya
cikmistir. Karaaslan Klose nin (2014) yapmis oldugu arastirmada, yine gorsel sanatlar
Ogretmen adaylari, gorsel kiiltlir galismalariin goérsellere karsi farkindalik olusturdugu,
farkli bakis acilar1 gelistirebilmelerine yardim ettigi ve bu anlamda kisisel gelisimlerine
de katki sagladigimi ifade etmislerdir. Bu anlamda, Karaaslan Klose’nin (2014)

arastirmasiyla, bu arastirmanin bulgusunun paralellik gosterdigi sdylenebilir.

Bu arastirmada, gergeklestirilen gorsel kiiltiir ¢alismalar1 yoluyla 6grencilerin
ailede is boliimii ve aile bireylerinin rolleri ile ilgili gozlemler yaptiklari, elestirel bir
gozle bakarak siireci irdeledikleri ve bu noktada aile i¢i rollerde erkek egemen durumdan
demokratik tutuma ge¢is yapilmasini One silirdiikleri goriilmiistiir. Esitlik¢i aile
tutumlariin aile i¢indeki etkilesime olan pozitif katkisi alanyazinda belirtilmektedir
(Yenilmez, 2012; Erdogan ve Ucukoglu, 2011). Saglikli olmayan aile ortamlarinda
yetisemeyen c¢ocuklarin ebeveynleriyle saglikli iligkiler kuramadigi da yine
vurgulanmaktadir (Yavuzer, 2011). Aile i¢i rol ve statii dagilimu ile ilgili olarak Atalay
v.d. (1993)’e gore, kadinin en 6nemli gorevinin ev isleri yapmak ve cocuk yetistirmek,
erkegin en Onemli gorevinin ise ailenin gecimini saglamak ve korunma ve giliven
ihtiyacin1 karsilamak oldugu belirtilmistir. Atalay’in aragtirmasi tarihsel baglam
acisindan ele alindiginda giiniimiizde bir ilkokul 6grencisinin bile artik aile i¢i siireglerin

demokratiklesmesine, rol ve gili¢ dagilimina dikkat cektigi sdylenebilir.
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Bu aragtirmada ogrenciler, aile i¢erisinde hem is bdliimiinde kendilerine bir rol
bigcmemis hem de karar alma stireclerinde vurguladiklarina bakildiginda ailenin 6nemli
karar alma mekanizmalarinda yer alamadiklar1 goriilmiistiir. Cronje’nin (2011)
arastirmasinda 6grencilerin giic mesafesi kapsaminda daha az sorumluluk ve inisiyatif
alma egiliminde oldugu belirtilmektedir. Yaman ve Irmak’in (2010) arastirmasinda da
egitim kurumlarinda yoneticiler ile 6gretmenler arasinda da yiiksek giic mesafesine dayali
bir kiltliriin tesis edildigi bu noktada giicin adil paylagimina dayali bir kiiltiir
olusturulmadigina dikkat ¢ekilmistir. Bu baglamda, 6grencilerin karar ve inisiyatif alma
stireclerinde pasif bir rol benimsemeleri ve iilkemizde egitim kurumlarinda da yoneticiler
ve Ogretmenler arasinda benzerlik olmasi anlaminda Cronje’nin (2011) ve Yaman ve

Irmak’1n (2010) arastirmasiyla paralellik gostermektedir.

Yapilan bu arastirmada oOgrenciler kendi gbzlem ve analizleri sonucunda
Tiirkiye’de aile yapisinin baskin olarak geleneksel aile yapisina dayandigini gozlemlemis
ve ifade etmislerdir. Evde islerin esit paylagimi ile ilgili olarak Crawford un (2004, s.144)
arastirmasinda ailede is yiikiinlin paylasimi anlaminda esitlik ve adaletin vurgulandigi
ancak ogrencilerin bir kisminin aile yapisinda geleneksel aile yapisi kapsaminda babanin
calismasi ve gelirle ilgilenmesi annenin ise aligveris ve temizlik gibi islerle ugragsmasinin
dogal oldugunu vurgulamislardir. Crawford’un (2004) arastirmasinda cinsiyet
bakimindan aile rolleri, katilimcilarin tamami tarafindan esitlik ve adalet temeline
dayandirilmast gerektigi bulgusuna yer verilmistir. Bu kapsamda, ailede is bolimii
cinsiyet rolleri bakimindan degerlendirildiginde, yapilan bu arastirmanin Crawford un

(2004) bulgularyla ortiistligii sOylenebilir.

Arastirmada aile bireylerinin evdeki rolleri kapsaminda ortaya ¢ikan sonuglara
gore evde temizlik, yemek vb. islerin kadinlara, mekanik islerin ise baba figiiriine
atfedildigi ortaya c¢ikmistir. Karagdz’iin (2016) arastirmasinda da, incelenen gorseller
sonucu Ogrencilerin ev isleri kapsaminda {itii, bulagik yikama vb. gibi isleri kadinlara
atfettikleri, araba yikama ve bakimi gibi islerin ise erkeklere atfedildigi goriilmiistiir. Bu
kapsamda, yapilan arastirmanin bu bulgusu, Karagéz’iin (2016) ¢alismasiyla paralellik

gostermektedir.

Bu arastirmada gergeklestirilen gorsel kiiltlir caligmalarinda yapilan tartismalarda
ogrencilerin toplumsal cinsiyet rolleri kapsaminda renklere 6nemle vurgu yaptiklari

goriilmiistiir. Yapilan bu arastirmada, Ogrenciler toplumda renklerin cinsiyete
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atfedildigini; ancak atfedilmemesi gerektigini vurgulamistir. Cronje (2011)
arastirmasinda eril-disil kiiltiir farkliliklar1 kapsaminda bir erkek 6grenciye bayanlara
yonelik web sitesi tasarlamasini, bir kiz 6grenciye de eril bir web sitesi tasarlamalarini
istemistir. Sonu¢ olarak da bayanlara yonelik tasarlanan web sitesinin agik renkli ve
eflatun, erkeklere yonelik web sitesinin ise koyu ve siyah renklerle tasarlandigi
gbzlemlenmistir. Arastirmasinda iki kiiltiir arasinda sadece karsilastirmaya giderek
herhangi bir fark bulunamadigimi belirtse de toplumsal cinsiyet rolleri agisindan
Cronje’nin (2011) goz ardi ettigi bu durum cinsiyet kalip yargilariyla ilgilidir. Bu
kapsamda, elestirel bir bakis agisiyla toplumsal cinsiyet rollerinin de &grencilerce

irdelenebildigi sdylenebilir.

Arastirmada erillik-disillikle ilgili sonuglardan biri de cinsiyetlere gore ilgiler,
oyunlar ve sporlarin farklilagtigi yoniinde dgrencilerin elestirel bir tutum sergilemesidir.
Bu kapsamda, 6zellikle kiz 6grencilerin bazilarinin toplum tarafindan erkek oyunu olarak
kabul edilen futbola olan ilgileri ve bu ilginin toplumsal cinsiyet kalip yargilariyla zaman
icerisinde nasil torpiilendigidir. Kiz 6grenciler etkinlikler sirasinda bunu ifade etmis ve
siiregte bu kalip yarginin nasil kabul edilmek zorunda kalindigin1 &rnekleriyle
aktarmiglardir. Bir bakima, gorsel kiiltiir ¢aligmalariyla 6grencilerin deneyimlerinin
nedenlerini ifade edebilme olanagi bulmalar1 da bu arastirmayla ortaya konmustur.
Uner’in (2011) arastirmasinda da cinsiyete gore oyunlarin nasil sekillendigi ve erkek
ogrencilerin kiz 6grencileri oyunlara almadig: ile ilgili bir tespitte bulunmuslardir.
Topcubast (2015) ise, 0grencilere toplumsal cinsiyet farkliligina iliskin farkindalik
kazandirmanin 6grencilerin tutumlarini gelistirdigini ifade etmektedir. Bu anlamda,
toplumsal cinsiyet rollerine ve kalip yargilarina yonelik etkinliklerin sunulmasinin
ogrenci farkindaligini artirmasi baglaminda Topcubasi (2015); oyunlarda cinsiyet kalip
yargilarina yonelik sonuglarm ise Uner’in (2011) bulgulariyla paralellik gosterdigi

sOylenebilir.

Cinsiyete gore renklerin iligkilendirilmesine yonelik olarak da o6grenciler
biyolojik cinsiyet ve toplumsal cinsiyet rolleri kapsaminda birtakim goriisler ileri
stirmiislerdir. Cinsiyete gore renklerin bireyin ilgileri dogrultusunda degisebileceginin
normal oldugu; ancak toplumda belli renklerin erkeklere belli renklerin kizlara atfedildigi
elestirel bir bicimde bu calismada ortaya konmustur. Karagoz’iin (2016) arastirmasinda

da renklerin cinsiyetlere atfedilmesi ile ilgili olarak mavi rengin hem erkek hem kadinlara
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ait oldugu; ancak pembe rengin ¢ogunlukla kadin cinsiyetini temsil ettigi bulgusu ortaya
konmustur. Bu kapsamda, yapilan bu aragtirma Karag6z’iin (2016) renklerin cinsiyete
gore farklilastigi bulgusuyla ortiismekte; ancak bu aragtirmada elestirel bir bigimde

reddedildigi goriilmiistiir.

Yapilan bu arastirmada belirsizlikten kaginma ile ilgili olarak gerceklestirilen
etkinliklerde 6grencilerin farkliliklar1 gogunlukla kabul etme egiliminde olsalar da dini
farklilik ve degerler s6z konusu oldugunda kati bir yaklasimla soyutlama egiliminde
olduklar1 bulgusuna ulasilmistir. Farkliliklara saygi ile ilgili olarak 6gretmenlerin 6grenci
farkindaligin1 gelistirmeye yonelik materyallere uygulamada yer vermesi gerektigi
alanyazinda da Onerilmektedir (Ekmisoglu, 2007). Cohen’in (2007) arastirmasinda,
Israil’deki farkli dini gruplardan Ogretmenlerin kiiltiirel degerleriyle is bagliliklar:
arasindaki iliski incelenmistir. Cohen’in (2007) arastirmasinda, dini degerlerin is
bagliliklarin1 etkiledigi ve kiiltiiri anlamada 6nemli bir bilesen oldugu bulgusuna
ulagilmistir. Bu kapsamda, Cohen’in (2007) dini degerlerin kiiltiirdeki 6nemine yonelik
bulgusu ile; farkindalik gelistirmeye yonelik etkinliklere yer verilmesi boyutuyla da
Ekmisoglu’nun (2007) bulgusu bu arastirmanin bulgusuyla paralellik gostermistir.

Bu arastirmada, etkilesimi artirict oyunlarin grup aidiyetleri baglaminda siirece
olumlu katkilar sunabildigi sonucuna ulasilmistir. Cronje’nin (2011) aragtirmasinda da
teknolojiden kiiltiirler arasi iletisimi artirmak amaciyla yararlanildiginda, grup
etkilesimini artirdig1 gozlemlenmistir. Bu anlamda, ortak anlam olusturma siireclerinde
kullanilan araglarin bireylerde topluluk bilinci olusturmasina katki sundugu ve bu

baglamda, Cronje’nin (2011) arastirmasi bulgusuyla paralellik gosterdigi soylenebilir.

Arastirmada gergeklestirilen geleneksel oyunlar ve milli miicadele etkinlikleri
sonucu 0grencilerin ¢ogunlukla “Biz” bilincini ve aidiyetleri vurguladiklari gortilmistiir.
Ulagilan bu sonu¢ Hofstede’in (2001) ulastign Tirkiye’ye ait bireycilik-toplumculuk
indeksiyle ve Baran’in (2012) Tiirkiye’de gergeklestirilen bireycilik-toplumculuk ile
ilgili arastirmalara dayali meta-analiz ¢alismasinda da ulasilan sonucla paralellik

gostermektedir.

Yapilan bu aragtirmada 6grencilerin gerek geleneksel oyunlar gerekse de milli
miicadele konularinda elde edilen bulgular hem giinliik yasamda hem de milli tarih bilinci

acisindan toplumcu bir yaklasim sergiledikleri ve aidiyetleri vurguladiklar: goriilmistiir.
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Baran’in (2012) yapmis oldugu arastirmada, Tiirkiye’de gerceklestirilen caligmalara

dayali olarak Hofstede’in bireycilik-toplumculuk boyutuna iligkin birtakim bulgulara

ulasilmistir. Bu bulgulara gore, Tiirkiye kiiltiiriinde insanlarin baskin olarak toplumcu

oldugu ve toplum aidiyetlerine gore yetistirildigi ve yasadig1 sonucuna ulasilmistir. Bu

bakimdan, gergeklestirilen bu arastirmanin Baran’in (2012) arastirmasimi destekler

nitelikte oldugu sdylenebilir.

4.3.

4.3.1.

4.3.2.

ONERILER

Arastirmacilara Yénelik Oneriler

Arastirmada, siklikla sanat derslerinde kullanilan gorsel kiiltiir ¢aligmalart Sosyal
Bilgiler dersinde kullanilarak sonuglari irdelenmistir. Bu kapsamda, farkli yas ve
egitim seviyelerinde ve farkli derslerde de gorsel kiiltiir ¢aligmalar1 yapilarak
sonuglari alan uzmanlariyla paylasilabilir.

Arastirmada, kiiltiirel farklilik boyutlari kuramsal ¢ati olarak benimsenmistir. Bu
kapsamda, farkli kuramlar yine gorsel kiiltiir ¢alismalariyla iliskilendirilerek
Sosyal Bilgiler derslerinin farkli 6grenme alanlariyla incelenebilir.

Kiiltiirel farklilik boyutlar egitimde ¢cogunlukla egitim yonetimi ya da teknoloji
kullanimiyla iliskilendirilmistir. Bu ¢alismada ise kiiltiirel farkliliklara yonelik
dort boyut 6gretme-6grenme siirecinde ele alinarak sosyal bilgiler 6gretimindeki
sonuglar1 ortaya konmaya calisilmistir. Kuramsal ¢atinin alt boyutlar1 farkli ders

ve lUnitelerle iliskilendirilerek irdelenebilir.

Uygulayicilara Yénelik Oneriler

Gorsel kiiltiir ¢caligmalari, 6gretmenler acisindan gerekli yetkinlikler saglandigi
takdirde, uygulanmasi kolay ve 6grencinin diisiinme ve g¢evresindeki toplumsal
olaylart algilamasi bakimindan degerli bir yaklagim olarak goriilmektedir. Bu
kapsamda, 6gretmenlere gorsel kiiltiir calismalariyla ilgili egitimler verilerek
biitiin derslerde gorsel kiiltiir calismalarindan kiiltiirii ve toplumu anlamada
yararlanmasi 6nerilebilir.

Arastirmada ailede ve toplumda cinsiyet rolleri, farkliliklar1 dikkate alma, ailede
giic mesafesi ve bireyci ya da toplumcu olma ile ilgili birtakim o6grenci

farkindaliklarini ortaya koyan sonuglara ulasilmistir. Bu baglamda, 6gretmenlerin
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de bu farkindaliklar1 dikkate alarak siif i¢i uygulamalarinda kiiltiiriin bu

boyutlarini dikkate almalar1 6nerilebilir.
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EK — 3 BASARI TESTi PILOT CALISMA iCiN UZMAN DEGERLENDIRME
FORMU

Bilgi Testi Sorularinin Uzman Degerlendirme Formu

Degerli Uzman

“Ilkokul Sosyal Bilgiler Dersinde Uygulanan Gérsel Kiiltir Caligmalarmin
Ogrencilerin Kiiltiirel Farkliliklara Saygi Diizeylerine Etkisi” baslikli arastirma
kapsaminda ilkokul 4. sinif 6grencileri ile gerceklestirilecek bilgi testi i¢in sizlerin
degerli goriislerinize ihtiya¢ duymaktayiz. Arastirmanin temel amaci Sosyal Bilgiler
dersinde gorsel kiiltiir caligmalarinin  6grencilerin  kiiltiirel farkliliklara saygi
diizeylerine etkisinin arastirilmasidir. Arastirma 4. Sinif Sosyal Bilgiler dersi “Kendimi
Taniyorum” ve “Ge¢misimi Ogreniyorum” iinitelerinde gergeklestirilecektir.
“Kendimi Tantyorum” ve “Gegmisimi Ogreniyorum” {initelerinde yer alan kazanimlar
ve bu kazanimlar ile ilgili olusturulan sorular asagida yer almaktadir. Sizden
istedigimiz her bir test sorusunun, ¢aligmanin kuramsal dayanaklarini ve amacini
dikkate alarak uygunluk durumu hakkinda goriisiiniizii belirtmenizdir.

Her bir sorunun karsisinda “Uygundur”, “Uygun degildir” ve “Uygundur ancak
diizeltilmelidir” ve “Oneri/Aciklama” seklinde dort siitun bulunmaktadir. Sizden
sorular1 degerlendirmenizi tablo igerisindeki alanlarda belirtmeniz beklenmektedir.
Degerli katkilariniz i¢in ¢ok tesekkiir ederiz.

Arastirma Gorevlisi Mahmut BOZKURT
mahmutbozkurt@anadolu.edu.tr
02223350580/3432

Kazamimlar ve kazamimlar ile ilgili | Gerekli | Gerekli | Gerekli | Oneri/Agikla
sorular degil ancak ma

diizeltil

meli
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EK — 4 VELI iZiN FORMU
Sayin Veli,

Oncelikle yapacagim bu calismaya gosterdiginiz ilgi ve bana ayirdigmiz zaman igin
tesekkiir ederim. Bu form, aragtirmanin amacini ve dgrencinizin bir katilimci olarak

haklarin1 tanimlamay1 amaglamaktadir.

Bu arastirma Eskisehir 11 Milli Egitim Miidiirliigi’nden almis oldugum resmi izinle
gerceklestirilmektedir. Aragtirma, Sosyal Bilgiler dersinde kiiltiirel farkliliklara saygiy1
gelistirmeyi amaglayan doktora tez ¢aligmasi i¢in yapilmaktadir. Sosyal Bilgiler dersinde
kiltiirel farkliliklara saygiyr gelistirmeye yonelik olarak yapilacak uygulamalar igin
oncelikle 6grencilerin kiiltiirel farkliliklara saygi durumlarini belirlemeye yonelik bir
basar1 testine ihtiya¢ duyulmaktadir. Bu nedenle, basari testinin olusturulmasinda
Ogrencilerimizin goriigleri gerekmektedir. Bu kapsamda 6grencilerimizin olusturulan
kiiltiirel farkliliklara saygi basar testine iliskin maddelere yanit vermesi gerekmektedir.
Gelistirilen basar1 testinden sonra asil uygulama esnasinda ise kamera kayitlari,
Ogrencilerin uygulama siirecinde tuttuklar giinliikler, kisisel bilgi formu ve 6grencilerin
uygulama sonrasi goriigleri aragtirmanin veri toplama araglari olarak kullanilacaktir.
Velisi bulundugunuz O6grencinin arastirmama gonilli katilimi 6nemlidir. Onlarin
goriiglerinin bu calismaya 1s1k tutacagina inaniyorum. Arastirma kapsaminda elde
edilecek olan bu veriler yalmzca kiltiirel farklilhiklara saygi basar1 testinin
gelistirilmesinde yalnizca bilimsel amaglh olarak kullanilacaktir. Ogrencilerin kisisel

bilgilerine ve isimlerine yer verilmeyecektir.

Bu so6zlesmeyi okuyup, bu arastirmaya velisi bulundugunuz 6grencinin goniillii olarak
katildigina ve arastirma kapsaminda benim size verdigim giivenceye iliskin olarak bu
formu imzalamanizi rica ediyorum. Arastirmaya iliskin sorulariniz igin beni

arayabilirsiniz. Bu s6zlesmeyi okuyarak imzaladiginiz igin tesekkiir ederim.
Ogrenci Velisi Ars. Gor. Mahmut BOZKURT
Anadolu Universitesi Egitim Fakiiltesi
[kdgretim Boliimii

Tel: 05067665222
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EK — 5 OGRETMEN iZiN FORMU
Degerli Ogretmen,

Oncelikle yapacagim bu calismaya gosterdiginiz ilgi ve bana ayirdigimz zaman igin
tesekkiir ederim. Bu form, arastirmanin amacini ve sizin bir katilimci olarak haklarini

tanimlamay1 amaglamaktadir.

Bu arastirma Eskisehir 11 Milli Egitim Miidiirliigi’nden almis oldugum resmi izinle
gerceklestirilmektedir. Aragtirma, Sosyal Bilgiler dersinde kiiltiirel farkliliklara saygiy1
gelistirmeyi amaclayan doktora tez ¢aligmasi i¢in yapilmaktadir. Sosyal Bilgiler dersinde
kilttirel farkliliklara saygiyr gelistirmeye yonelik olarak yapilacak uygulamalar igin
oncelikle 6grencilerin kiiltiirel farkliliklara saygi durumlarini belirlemeye yonelik bir
basar1 testine ihtiya¢ duyulmaktadir. Bu nedenle, basari testinin olusturulmasinda
Ogrencilerimizin gorisleri gerekmektedir. Bu kapsamda 6grencilerimizin olusturulan
kiiltiirel farkliliklara saygi basari testine iliskin maddelere yanit vermesi gerekmektedir.
Gelistirilen basar1 testinden sonra asil uygulama esnasinda ise kamera kayitlari,
Ogrencilerin uygulama siirecinde tuttuklar giinliikler, kisisel bilgi formu ve 6grencilerin
uygulama sonrasi goriisleri aragtirmanin veri toplama araglari olarak kullanilacaktir. Bu
kapsamda sizin sinifinizda Sosyal Bilgiler dersinde arastirmacinin kendisi tarafindan
hazirlanan ders planlar1 uygulanacaktir. Bu arastirmada sinifinizdan elde edilen
verilerden baska higbir arastirmada yararlanilmayacak, siz ve Ogrencilerinizin ismi
arastirmada kullanilmayacaktir. Ayrica siz ve oOgrencileriniz istediginiz zaman

arastirmadan ¢ekilme hakkinizi kullanabilirsiniz.

Bu sozlesmeyi okuyup, bu aragtirmaya goniilli olarak katildiginiza ve arastirma
kapsaminda benim size verdigim gilivenceye iliskin olarak bu formu imzalamanizi rica
ediyorum. Beni bu konuya iliskin bilgi almak amaciyla arayabilirsiniz. Bu s6zlesmeyi

okuyarak imzaladiginiz i¢in tesekkiir ederim.

Smif Ogretmeni Ars. Gor. Mahmut BOZKURT
Imza:........................ Anadolu Universitesi Egitim Fakiiltesi

Tel: 02223350580/3432-05067665222
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EK — 6 OGRENCiI GONULLU KATILIM FORMU
Sevgili 6grenci, v ded

Oncelikle yapacagim bu calismaya gosterdiginiz ilgi ve bana ayirdigmiz zaman igin
tesekkiir ederim. Bu form, arastirmanin amacini ve sizin bir katilimci olarak haklarini

tanimlamay1 amaglamaktadir.

Bu arastirma Eskisehir 11 Milli Egitim Miidiirliigi’nden almis oldugum resmi izinle
gerceklestirilmektedir. Aragtirma, Sosyal Bilgiler dersinde catisma ¢ézme becerilerini
gelistirmeyi amaglayan doktora tez ¢aligmasi i¢in yapilmaktadir. Sosyal Bilgiler dersinde
kiltiirel farkliliklara saygiyr gelistirmeye yonelik olarak yapilacak uygulamalar igin
oncelikle sizlerin kiiltiirel farkliliklara saygi durumlarinizi belirlemeye yonelik bir basari
testine ihtiyag duyulmaktadir. Bu nedenle, basar1 testinin olusturulmasinda sizlerin
goriigleri gerekmektedir. Bu kapsamda sizlerin olusturulan kiiltiirel farkliliklara saygi
basar1 testine iliskin maddelere yanit vermeniz gerekmektedir. Gelistirilen basari
testinden sonra asil uygulama esnasinda ise kamera kayaitlari, sizlerin uygulama siirecinde
tuttugunuz giinliikler, kisisel bilgi formu ve sizlerin uygulama sonrasi gorisleri
arastirmanin veri toplama araglar1 olarak kullanilacaktir. Bu arastirmada sizlerden elde
edilen verilerden bagka hicbir arastirmada yararlanilmayacak, isimleriniz arastirmada
kullanilmayacaktir. Ayrica istediginiz zaman arastirmadan c¢ekilme hakkinizi

kullanabilirsiniz.

Bu sozlesmeyi okuyup, bu aragtirmaya goniilli olarak katildiginiza ve arastirma
kapsaminda benim size verdigim gilivenceye iliskin olarak bu formu imzalamanizi rica
ediyorum. Beni bu konuya iligskin bilgi almak amaciyla arayabilirsiniz. Bu sézlesmeyi

okuyarak imzaladiginiz i¢in tesekkiir ederim.

Ogrenci............coooeenn.. Ars. Gér. Mahmut BOZKURT

Imza:...............cc Anadolu Universitesi Egitim Fakiiltesi

Tel: 02223350580/3432-05067665222
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EK —7 CALISMA TAKVIMI
18.09.2017 — 24.09.2017: Kiiltiirel Farkliliklara Sayg1 basari testinin uygulanmasi (On

Test)

18.09.2017 — 22.12.2017: Sosyal Bilgiler ders planlarinin uygulanmasi
18.09.2017 — 22.12.2017: Video kayitlarinin alinmasi

18.09.2017 —22.12.2017: Ogrenci giinliiklerinin tutulmasi

25.12.2017: Kiiltiirel Farkliliklara Saygi basari testinin uygulanmasi (Son Test)

25.12.2017 — 29.12.2017: Goriismelerin yapilmasi
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EK — 8 OGRENCi GORUSME SORULARI
Renk cinsiyet acisindan ne ifade eder?

Kimlikteki farkliliklar senin i¢in ne ifade eder?

Ilgi, istekler cinsiyete gore nasil degisiyor sence?

Etkinlikler sirasinda ¢izdigin fotoromani anlatabilir misin?

Farkl1 bakis acgilariyla ilgili yapilan etkinliklerden aklinda kalanlar1 anlatabilir
misin?

Soyagaci etkinlikleri ile ilgili aile rollerine yonelik aklinda kalanlar1 anlatabilir
misin?

Kiiltiirel dgelerle ilgili yapilan etkinliklerde yapilanlar1 aklinda kaldig1 kadariyla
anlatabilir misin?

Oyunlarla ilgili yapilan etkinliklerden aklinda kalanlari aktarabilir misin?
Oyunlar bireyi ve toplumlari nasil etkiler sence?

Milli miicadele donemi ile ilgili etkinliklerden aklinda kalanlar1 aktarabilir
misin?

Eklemek istedigin baska bir sey var mi1?
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EK — 9 GORUSME TAKViMi

Kod isim Tarih Yer Siire

Ayse 08.01.2018 Okul Rehberlik odasi 29:58
Berna 10.01.2018 Okul Rehberlik odasi 24:50
Dilan 09.01.2018 Okul Rehberlik odasi 27:20
Ecem 09.01.2018 Okul Rehberlik odasi 16:44
Ezgi 09.01.2018 Okul Rehberlik odasi 21:09
Ibrahim 10.01.2018 Okul Rehberlik odasi 16:49
Ege 17.01.2018 Okul Rehberlik odasi 19:24
Nil 09.01.2018 Okul Rehberlik odasi 17:29
Nazh 09.01.2018 Okul Rehberlik odasi 24:31
Onur 09.01.2018 Okul Rehberlik odasi 21:01
Rukiye 08.01.2018 Okul Rehberlik odasi 17:17
Talha 08.01.2018 Okul Rehberlik odas1 22:55
Tugba 10.01.2018 Okul Rehberlik odast 16:31
Yusuf 10.01.2018 Okul Rehberlik odasi 16:57
Zeliha 17.01.2018 Okul Rehberlik odasi 17:06
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EK — 10 DERS PLANI ORNEKLERI
DERS PLANI (KIMLiK ETKINLiGI)

Dersin ad1 : Sosyal Bilgiler
Sinif : 4. Smif

Tarih : 11.09.2017

Unite ad1 : Birey ve Toplum
Konu : Benim de Kimligim Var
Siire : 120 Dakika

Kazanim

e Resmi kimlik belgesini inceleyerek kisisel kimligine iligskin ¢ikarimlarda

bulunur.

Temel beceriler: Elestirel diistinme, Kalip yargi ve 6nyargiy1 fark etme, Tiirkceyi

dogru, giizel ve etkili kullanma, bilgi teknolojilerini kullanma.
Ogretme-6grenme yontem ve teknikleri: Soru-cevap, diiz anlatim,
Arag-gerec: Bilgisayar, Projeksiyon, Fon kartonlari.

Ogretme - Ogrenme Siireci

Dikkat cekme: Derse bagslarken 6gretmen farkl: iilkelerden ¢ocuklarin bir arada

bulundugu fotografi tahtaya yansitarak d6grencilerin dikkatini ¢eker.

Giidiileme: Ogretmen fotografi cocuklara gosterir ve bu resimdeki ¢ocuklarm benzer

ve farkli yonlerini yorumlamalarini ister.

Gozden gecirme: Ogretmen gelen cevaplar dogrultusunda bu derste kimlik kartlarmin

neden kullanildigini ve neleri betimledigini 6greneceklerini sdyler.

Derse gecis: Ogretmen kimlik kartlarinda neler olabilecegiyle ilgili sorular sorarak

derse gecer.

Gelistirme:
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Ogretmen dgrencilere fotograftaki ¢ocuklarin sinifima geldiklerini hayal
etmelerini ister.

Bir 6nceki hafta izlemis olduklar1 filmdeki bir sahne tekrar hatirlatma amagl
olarak izlenir. (Plakadan kimlik sorgulama sahnesi)

Bu filmde gecen plaka sorgulama sahnesi ile ilgili sorular sorulur. Ehliyet
belgesinden bagka hangi kimliklerin oldugu sorulur.

Daha sonra tlilkemizde de kimlik belgelerinin yenilendigi belirtilerek eski ve
yeni kimlik belgeleri karsilastirilir. Teknolojik gelismelerin etkisinin kartlara
nasil yansidig1 vurgulanir.

Daha sonra 6gretmen insanlarin farkli farkli kimlik belgelerine sahip oldugunu,
bu kimlik belgelerinde ne gibi bilgilerin bulunabilecegini anlatir ve bu
kimliklerde her bireyi 6zel kilan bilgilerin de yer aldig1 vurgulanir. “Evet, bagka
nerelerde kimlige gereksinim duyariz ¢ocuklar?” der.

“Daha sonra siz bir kimlik belgesi tasarlasaniz ne gibi bilgilerin yer almasin1
isterdiniz. Bir diisiiniin bakalim.” Diyerek 6grencilere diisiinmeleri i¢in siire
verilir.

Ogretmen tahtaya biri mavi biri pembe olacak bicimde bos fon kartonlarini asar
ve dgrencilere diisiindiiklerini yazip bu fon kartonlara yapistirmalari igin
stickerlar dagitir.

Ogretmen dgrencilerden yazdiklarini sirayla gelip yapistirmalarimi ister ve her
yapistiran 6grenciden neden bu 6zelligin kimlik belgesinde yer almasi gerektigi,
o bilginin kisiyi nasil 6zel kildig ile ilgili tartigma ortami sunar.

Son olarak filmdeki sevdikleri karakterlerden bir tanesinin resmini ¢izmelerini
ve bu karakterin 6zelliklerini yazmalari istenir. Bu karakterin kimligini yapmis

olurlar.

Ogretmen “Bugiinkii dersimizde kimlik belgelerinde hangi bilgilerin kullanildigins,

kimliklerin kisiler hakkinda ne gibi bilgiler verdigini 6grendik.” diyerek dersi tamamlar.

Degerlendirme

Hazirlanan ¢alisma kagidi d6grencilere dagitilir.
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DERS PLANI

Dersin adi : Sosyal Bilgiler
Sinif': 4. Stif
Tarih : 11.09.2017
Unite ad1 : Birey ve Toplum
Konu : Tiim Renkler Bir arada
Siire : 120 Dakika
Kazanim

e Kendisini farkli 6zelliklere sahip diger bireylerin yerine koyar.

Temel beceriler: Elestirel diisiinme, Kalip yargi ve 6nyargiy1 fark etme, Tiirkceyi

dogru, giizel ve etkili kullanma, bilgi teknolojilerini kullanma.
Ogretme-6grenme yontem ve teknikleri: Soru-cevap, diiz anlatim,
Arac-gerec:

Ogretme - Ogrenme Siireci

Dikkat ¢ekme: Derse baslarken 6gretmen farkli renk ve boylarda agaglarin bir arada

oldugu sanatsal bir orman fotografini tahtaya yansitarak dgrencilerin dikkatini ¢eker.

Giidiileme: Ogretmen fotografta ne gordiiklerini agaclarla konumuzun nasil bir iliskisi

olabilecegini diigiinmelerini ister.

Gozden gecirme: Ogretmen gelen cevaplar dogrultusunda bu derste bizden farkli olan
insanlarin kimler oldugunu, bu farkliliklara nasil davranilmasi gerektigini 6grenecegiz

der.
Derse gecis:
Gelistirme:

e Zootopia filmindeki tilkinin ¢ocuklugunda arkadaslari tarafindan diglanmasi

sahnesi ¢cocuklara izlettirilir ve lizerine tartismalar gerceklestirilir.
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Daha sonra “Bizim ailede olmaz” adl1 videosu izlettirilir. Bunun {izerine
tartismalar yapilir. “Sizin ailenizde buna benzer seyler yasaniyor mu? Nedenleri
neler olabilir” gibi sorularla tartisma derinlestirilir.

Daha sonra sizce nasil olmaliydi denilerek ¢cocuklar tarafindan 6nce videodan
sectikleri bir sahneyi canlandirmalar1 daha sonra da nasil olmasi gerektigini
canlandirmalari istenir.

Farklilik ile ilgili diinyanin en uzun bebegi haberi 6grencilerle paylasilarak
buradaki fotograflari tek tek inceledikten sonra kendinizi bu ¢gocugun yerine
koyun. Arkadaslariniz size nasil davranirdi, siz arkadaslariniza nasil
davranirdiniz, siz bu ¢ocugun arkadasi olsaydiniz bu ¢ocuga nasil davranirdiniz?
gibi sorularla tartisma derinlestirilir..

Daha sonra filmdeki tavsan, “Bizim ailede olmaz” videosu ve engelli cocugun
oldugu bir fotoroman ¢alismasi yaptirilir. Bu etkinlikte bu karakterlerin hepsini
0 orman gibi bir araya getirip nasil uyum i¢inde olabilecekleri iizerine bir {iriin

ortaya koymalari istenir..

Ozet: Derste farkliliklarla ilgili neler 6grendikleri ve kendi giinliik yasamlarinda bu tiir

durumlarla karsilastiklarinda nasil davranilmasi gerektigi 6zetlenir.

Degerlendirme

Bireysel farkliliklarimiz ve benzerliklerimizin neler olabilecegiyle ilgili hazirlanan

calisma kagidi 6grencilere dagitilir.
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