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OZET

SOSYAL BILGILER DERSINDEKI HARITA OKURYAZARLIGI
ETKINLIKLERININ OGRENCILERIN PROBLEM COZME BECERISINE ETKISI

Leyla DONMEZ

Tiirkce ve Sosyal Bilimler Egitimi Anabilim Dali
Sosyal Bilgiler Egitimi Doktora Programi
Anadolu Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii, Haziran 2023
Danisman: Dog. Dr. Elvan GUNEL

Ikinci Danigman: Prof. Dr. Eyiip ARTVINLI

Bu arastirmanin amaci, Sosyal Bilgiler dersinde uygulanan harita okuryazarligi
etkinliklerinin 6grencilerin problem ¢dzme becerisi lizerindeki etkisi arastirmaktir.
Arastirma, karma yontem tasarimlarindan olan es zamanl {iggenleme tasarimina gore
desenlenmistir. Arastirma bagimsiz degiskenlerin (Harita okuryazarligi becerisi), bagimli
degiskenler (Problem ¢cdzme becerisi) iizerindeki etkilerini ortaya ¢ikarmasi agisindan
bakildiginda; yar1 deneysel bir modeldir. Bu arastirmada 6n test son test kontrol gruplu
yar1 deneysel desen kullanilmigtir. Uygulama siireci 2021-2022 egitim ve gretim yilinda,
Eskisehir il merkezinde yer alan bir devlet okulunda yiiriitiilmiistiir. Aragtirmaya, 7. sinif
ogrencileri katilmigtir. Aragtirmanin nicel veri toplama araglari, harita okuryazarligi
basar1 testi ve problem ¢dzme becerisi alg1 6l¢egidir. Aragtirmanin nitel veri toplama
araclar ise, yari-yapilandirilmis bireysel goriisme formlari, gozlem formlari, 6grenci
giinliikleri, arastirmaci giinliigii ve odak grup goriisme formlar1 ile toplanmistir.
Aragtirmanin istatistiksel verilerinin ¢dziimlenmesinde t testi ve ANOVA, nitel
verilerinin ¢éziimlenmesinde ise tiimevarimsal analiz tekniginden faydalanilmistir.
Arastirmanin bulgulari, harita okuryazarlig: etkinliklerinin, 6grencilerin problem ¢6zme
becerilerini gelistirdigi tespit edilmistir. Ayrica problem ¢6zme becerisinin gerektirdigi
risk alma, karar verme becerisi, elestirel diisiinme, kriz yonetimi, liderlik, 6zgiiven gibi
becerilerin gelismesine de katki sagladigir sonucu elde edilmistir. Sonugta 6grencilere
problem ¢6zme becerisinin kazandirilmasinin amaglandig1 Sosyal Bilgiler dersinde harita

okuryazarlig1 etkinliklerinden faydalanilmasi 6nerilmektedir.

Anahtar Sozciikler: Harita okuryazarlig: etkinlikleri, Cografi beceriler, Problem ¢6zme
becerisi, Sosyal Bilgiler dersi 6gretim programi, Sosyal Bilgiler

dersi.



ABSTRACT

THE EFFECT OF MAP LITERACY ACTIVITIES ON STUDENTS' PROBLEM
SOLVING SKILLS IN SOCIAL STUDIES COURSE

Leyla DONMEZ
Department of Turkish and Social Sciences Education
Program in Social Studies Education
Anadolu University, Graduate School of Educational Sciences, June 2023
Supervisor: Associate Professor Elvan GUNEL
1. Supervisor: Professor Eyiip ARTVINLI

In this study, the effect of map literacy activities on problem solving skills was
examined in the Social Studies course curriculum since 2005. The research was patterned
according to the simultaneous triangulation design, which is one of the mixed method
designs. From the point of view of revealing the effects of independent variables (Map
literacy skills) on dependent variables (Problem solving skills), the research is a semi-
experimental model. In this study, a semi-experimental design with a pre-test post-test
control group was used. Data collection process was carried out in a public school located
in the city center of Eskisehir in 2021-2022 academic year. The quantitative data
collection tools of the research were the map literacy achievement test and the perception
of problem-solving ability scale. The research was conducted with the 7. the class students
of Social Studies lesson. Qualitative data of the research was collected with semi-
structured individual interview forms, observation forms, student diaries, researcher diary
and focus group interview forms. T-test and ANOVA were used in the analysis of
statistical data of the research, and inductive analysis technique was used in the analysis
of qualitative data. The findings of the research have shown that map literacy activities
are effective in contributing to students' problem-solving skills. However, it has been
found that map literacy activities contribute to the development of skills such as risk-
taking, decision-making skills, critical thinking, crisis management, leadership, self-
confidence brought by students' problem-solving skills as well as problem-solving skills.
As a result of the research, it is recommended to use map literacy activities in social

studies courses to improve students' problem-solving skills.

Keywords: Map literacy activities, Problem solving skill, Geographical skills, Social
Studies curriculum, Social Studies course.
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TESEKKUR

Yol dyle uzundu ki, bitmeyecek galiba dedigim ¢ok an yasadim. Yollar 6niimde akip
giderken yillarla birlikte, gece yanan evlerin 1siklarini gordiik¢e o aragta kendimi sorguladigim
¢ok anim oldu. Yaptigim se¢im fazlasiyla miicadele gerektiriyordu. Bu miicadele yalnizca
kendimle de degildi. Benden bagimsiz olan her seyin miicadelesi de benim miicadeleme dahildi.
Zor olan kismi da tam da burasiydi sanirim. Benim canim annem, canim babam ve canim
kardeslerim bu yoldaki 1siklarimdi. Canima can olan yegenim Can ise o yolun basindaki en biiyiik
151¢1md1 benim. Bu yiizden yalnizca doktora siirecime degil, tim egitim hayatim boyunca bana
destek olan annem Ilginur’a, babam Cemal’e, gonderdigim her paragrafi satir satir okuyan
evimizin Tiirk¢e egitimcisi kardesim Ayhan’a sonsuz tesekkiir ediyorum. Canim Can, yasindan
ote olgunlugundaki ciimlelerin ve her sarilisinda kalbini kalbimde birakan sana da sonsuz
tesekkiir ediyorum. Isimlerini 6zellikle vurgulamak istedigim degerli hocalarimi bu kisimda
anmak benim i¢in onur verici. Doktora egitimim siirecinde bana yol gdsteren ve her tiirlii destegi
saglayan, arastirma siirecinde her bir doniitii ile tezime zenginlik katan, faydasim bir dmiir
hissedecegim deneyimler kazandiran degerli danmisman hocam Dog. Dr. Elvan GUNEL’e sonsuz

tesekkiirlerimi sunarim.

Dedim ya yola baglamak bile ¢cok uzun ve ¢ok ¢etin gelmisti. Bu siirecte basarili olacagima
inanmami saglayan, bana 1s1k ve rehber olan, bana olan inancini hi¢bir zaman kaybetmeyen, ne
zaman diissem yolumu aydinlatip bana 15181 gosteren, lisansiistii egitim siirecine ilk bagladigim o
yillardan doktora egitim siirecimin sonuna dek her tiirlii destegi saglayan degerli danisman hocam
Prof. Dr. Eyiip ARTVINLI’ye sonsuz tesekkiirlerimi sunarim. Tez izleme komitemde yer alarak
calismanin daha iyi bir sekilde yiiriitiilebilmesi i¢in katkilarin1 sunan ama ayni zamanda bir anne
sefkatiyle melek kanatlarini iizerimde hissettigim hocalarim Prof. Dr. Handan DEVECI’ye ve
Prof. Dr. Isil KABAKCI YURDAKUL’a sonsuz tesekkiirlerimi sunarim. Ayrica arastirma
stirecinde kendisine ne zaman danigsam benden destegini esirgemeyen, bir dost edasiyla yanimda
olan Dr. Ogr. Uyesi Aysegiil PEHLIVAN YILMAZ’a tesekkiir ederim. Doktora tez jiirime
katilarak arastirmama katki saglayan kiymetli hocalarim, Prof. Dr. Hakki YAZICI ile 6zgiin
fikirlerini paylasarak enerjisini ve destegini daima hissettiren Dog. Dr. Hakan ONAL’a sonsuz

tesekkiir ederim.

Son olarak, uygulama siirecinde yer alan kiymetli dgrencilerime ve ailelerine, degerli
6gretmenim Binnur ZOR’a ve okul yoneticilerine ¢ok tesekkiir ediyorum. Ve tiim bu zorluklara
ragmen iyi ki diyorum, iyi ki bu yolu tercih etmisim. Varligimiz igin her birinize sonsuz kez

tesekkiirlerimi sunuyorum. lyi ki varsimiz. Daha giizel baslangiclara ulasmak dilegiyle. ..
Leyla DONMEZ
Eskisehir, 2023



ETiK iLKE VE KURALLARA UYGUNLUK BEYANNAMESI

Bu tezin bana ait, 6zgiin bir ¢calisma oldugunu; calismamin hazirlik, veri toplama,
analiz ve bilgilerin sunumu olmak {izere tiim asamalarinda bilimsel etik ilke ve kurallara
uygun davrandigimi; bu ¢aligsma kapsaminda elde edilen tiim veri ve bilgiler i¢in kaynak
gosterdigimi ve bu kaynaklara kaynak¢ada yer verdigimi; bu g¢alismanimn Anadolu
tiniversitesi tarafindan kullanilan “bilimsel intihal tespit Programi’yla tarandigini ve
hicbir sekilde “intihal icermedigini” beyan ederim. Herhangi bir zamanda, ¢calismamla
ilgili yaptigim bu beyana aykir1 bir durumun saptanmasi durumunda, ortaya ¢ikacak tiim

ahlaki ve hukuki sonuclar1 kabul ettigimi bildiririm.

LEYLA DONMEZ
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1. GIRIS
Aragtirmanin bu béliimiinde problem durumu, arastirmanin amaci, aragtirmanin énemi,

arastirmanin sinirliliklari, tanimlar ve ilgili arastirmalar yer almaktadir.

1.1.Problem Durumu

2005 yilinda iilkemizde 6grenci merkezli ve beceri temelli 6gretim programlarinin
uygulamaya konulmasindan sonra smif i¢inde 6grencilerin hangi becerileri ne diizeyde
kazanabildikleri ve sergiledikleri daha fazla 6nem kazanmaya baslamistir. Yasadigimiz bu
cagda, 6grencilerin diisiinmeyi bilen ve diistinebildiklerini aktarabilen bireyler olmalari igin
Ogretim programi kazanim ve becerilerle zenginlestirilmistir (Celikkaya, 2011a; Hotaman,
2008). Ogrenci merkezli egitimin temelinde her bireyin birbirinden farkli zaman ve
kapasitede 6grenmekte oldugu savi hakimdir. Ogrenmenin bireysel oldugu kabuliine dayal:
olarak Ogrencilerin 6grenme becerilerinin de bu dogrultuda bireysel farkliliklar icerdigi
sOylenebilir Bireysel farkliliklar denilince akla oncelikle fiziki 6zelliklere bagli farkliliklar
gelse de aslinda durumun zihinsel, sosyal ve pedagojik agidan da farklilik gosterdigini bilmek
gerekmektedir (Kuzgun, 2004). Bireyler birbirinden farkli 6zellik ve niteliklere sahiptirler.
Hatta bireylerin hazir bulunusluk diizeyleri, zekd seviyeleri, zeka tiirleri, motivasyon
kaynaklar1 da birbirinden farkli 6zellikler gostermektedir (Aktepe, 2005; Bacanli, 2005;
Kuzgun ve Deryakulu, 2004). Ogrenci merkezli dgrenmede temel teskil eden durum
ogrencinin aktif 6gretmenin ise pasif konumda olmasidir. Bu siirecte 6grenci bilgiyi
dgreticiden almay1 bekleyenden cok bilgiyi arayan ve bulan konumdadir. Ogrenci merkezli
yaklagimda 6nemli olan bir diger unsur ise 6grencinin hazir bulunusluk diizeyidir. Ciinki
ogrenme etkinliklerinde, 6grencinin neyi ne kadar bildigi bilgisi ile egitime baslanir. Dersin
yiriitiiciisii olan Ogretmen, derse giris yapmadan Once &grencilerin hazir bulunusluk
seviyelerini dikkate alarak bir plan ve program yapmalidir. Ciinkii dersin islenmesi sirasinda
kullanilacak olan yontemler ve teknikler 6grencilerin hazir bulunusluk diizeyiyle dogrudan

iliskili olmalidir (Taskaya ve Bal, 2015).

Ulkemizde 2005 yilinda uygulanmaya baslanan dgrenci merkezli ve yapilandirmaci

yaklasim bilginin ezber yoluyla 6grenilmesine degil, Ogrencilerin c¢esitli becerilerini
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gelistirmek suretiyle bilgiyi liretme ve isleme siirecine gecilmesine Oncelik vermektedir.

Ogrencilerin bilgiyi 6grenme bigimleri birbirinden farklidir.

Zihinsel siire¢ baglaminda da bilginin algilanip, uyarlanmasi ve isleme tabi tutulmasi

da oncelik ve 6nem kazanmaktadir (Erden ve Altun, 2006).

Beceri, 6grencinin 6grenme siireci igerisinde kazanmasi ve islemesi gereken bir
yetenek oldugundan animsanan ve Ogrenilen bilgilerin giinlik yasamda kullanilmasi
anlamina da gelmektedir. Edinilen beceriyi; bilgiyi tanilama, uygulama, problem ¢6zme,
biligsel koordinasyonu saglama ve kars1 tarafa aktarmak onemlidir (MEB, 2015; Akpnar,
2004). Erken yasta kazanilan beceriler islemsel bellegin de alt yapisini olusturmaktadir.
Islemsel bellek bireyin yasami boyunca dgrendigi ve yasamina aktaracagi her bir unsuru
icinde barindirmaktadir. Akademik beceriler de islemsel bellegin 6nemli bir kismini
olusturmaktadir. Akademik beceriler Ogrencilerin giinliik yasamlarindaki basarilariyla
dogrudan iligkilidir. Zira ginlikk yasami ig¢inde islemsel bellegi kullanan bireylerin basari
oranlarinin yiiksek oldugu goriilmektedir (Burchinal, Peisner, Pianta ve Howes, 2002).
Boylelikle akademik becerilerin 6grencilere erken yasta kazandirilmasinin énemi daha iyi
anlagilmaktadir. Bunun bir sonucu olarak cesitli iilkeler (Fransa, Bel¢ika, Norveg, Ispanya,
Cin, Kore, Finlandiya, Hollanda, Isveg, Italya, Izlanda) ve kurumlar (International Society
for Technology in Education (ISTE)/Uluslararast Egitimde Teknoloji Toplulugu,
Organisation for Economic Cooperation and Development (OECD)/ Ekonomik Kalkinma ve
Is birligi Orgiitii) 6grencilerin erken yasta kazandig1 becerileri 6lgmeye calisarak gelecekte
yasanabilecek sorunlar i¢in dnlem alma gayretindedirler. Bu becerilerden 6zellikle problem
¢ozme becerisi, gelecek nesillerin problem yaratan degil problem ¢6zen bireylere doniismesi
acisindan ayri bir 6nem tasimaktadir. Erken ¢ocukluk siirecinde, giinliik yasamda yer alan
problemlere kars1 farkindaligin artirilmasi, gelecegin yetiskinlerini bagarili birer birey haline
getirecegi diisiiniilmektedir (Akyol, Tantekin, Erden ve Altun, 2014; Uyanik, 2016; Yoleri,
2014).

Nitekim Ekonomik Kalkinma ve Is birligi Orgiitii olan OECD tarafindan, 1997den
beri yapilan ve ii¢ yilda bir, 15 yasindaki 6grencilerin basarisini degerlendiren Uluslararasi
Ogrenci Degerlendirme Programi/Programme for International Student Assessment (PISA)

sinavlarinda, problem ¢ozme becerisi de Ol¢iilmeye c¢alisilan gelecek odakli ve oldukga
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onemli becerilerden biri olarak tanimlanan problem ¢6zme becerisi de Olgiilmeye
calistimaktadir. Ozellikle 15 yas grubundaki &grencilerin “problem ¢dzmede en iist
performans gosterme” diizeyini Olcen 2012 yilindaki PISA sonuglarina gore iilkemiz
ogrencileri, % 2’lik bir oran ile son sirada yer almiglardir (Okur, 2013; Savran, 2014; Yilmaz,
2013).

Buradan hareketle iilkemizde ortaokul diizeyindeki 6grencilerin problem ¢dzme
becerisi konusunda, gelismis Avrupa iilkelerindeki akran gruplari karsisinda olduk¢a mesafe
kat etmesi gerektigi tespiti yapilabilir. Diger yandan, 2005 yilinda degistirilen haliyle, diger
tim G6gretim programlarinda oldugu gibi sosyal bilgiler dersi 6gretim programinda da yer
alan becerilerden biri de problem ¢6zme becerisidir. Bu becerinin 10-14 yas grubundaki
ogrencilere etkili bicimde kazandirilmasi gelecek adina 6nem arz etmektedir. Ciinkii problem
¢ozme becerisi OECD tarafindan gelecekteki meslekler i¢in kazanilmasi gereken beceriler

arasinda problem ¢6zme becerisi de gosterilmektedir (OECD, 2020).

Ote yandan, 2018 Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programinda 6grencilere
kazandirilmas1 gereken becerilerden biri olan harita okuryazarligi 6grencilerin hem
sozel/dilsel hem gorsel/isitsel, hem de sayisal/matematiksel zekalarini1 ise kosmalarini
gerektiren ve ¢oklu bilesikleri olan bir beceridir. Sozel, gorsel, isitsel sayisal ve matematiksel
zekanin tek bir oriintii baglaminda degerlendirilip yorumlanabilecegi harita becerileri birden
fazla st diizey bilis seviyesine hitap ederken, probleme dayali 6§renme ve problem ¢ézme

becerisi tizerinde de etkililige sahiptir (Samsudin ve Rafi, 2011).

Haritalara ait becerileri kazanmak insan yasaminda biiyiik bir éneme sahiptir. Bu
becerinin glinlimiiz ortaokul ¢agindaki 6grencilerin gorsel zekalarina da hitap etmesinin
egitim siirecinde bir avantaj olarak kullanilmasi O6nem tasimaktadir. Bununla birlikte
Ogrencilerin problem ¢ozme becerisini gelistirmede ne derece etkili oldugunun
belirlenmesinin, gelecekte bu iki becerisi gelismis bireylerin bir¢ok agidan avantaj
kazanmasina yardimei olabilecegi dngoriilmektedir. Shepard (2004), ¢ocuklara verilen harita
pargalari tizerindeki problemleri belirleyip ¢6zebilmek erken ¢ocukluk evresinde problem
¢6zme becerisinin gelismesine olanak saglayacaktir seklinde bir tespitte bulunmustur. Bu

tespite uygun olarak, oryantiring etkinligi ile yiiriitiilen Sosyal Bilgiler derslerinde dgrenciler,
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haritalar1 kullanarak saha i¢indeki problemleri asamali olarak ¢ozebildikleri goriilmiistiir
(Ayuldes, 2020).

Sosyal Bilgiler, toplumsal yasamin i¢inde var olan insanin oncelikle kendisiyle ve
ardindan diger bireylerle olan iliskisini analiz eden, ilkokul ve ortaokul seviyesindeki
ogrencilere hitap eden bir derstir. Oyun ¢agini yasayan Ogrencilere (10-13 yas araliginda
bulunan, 4.5.6. ve 7. smif 6grencileri) Sosyal Bilgiler dersi kapsaminda verilen deger ve
beceriler bireyin kendisi ve cevresiyle olan bagini giiclendirmeye fayda saglayacaktir

(Cengelci ve Bayir, 2010).

Bununla birlikte Sosyal Bilgiler problem ¢6zme, arastirma ve is birligi gibi becerilerle
donatilmis olan bireyler yetistirmeyi de amag edinmis bir derstir (Cengelci, 2013; Tiirkmen,
2010). Sosyal Bilgiler dersi teorik bilgiler vermekten ¢ok bireylerin giinliik hayatta
faydalanabilecekleri, yaparak yasayarak ogrenebilecekleri bir ders olarak da goriilmelidir

(Bozdogan ve Yalgin, 2006; Tatar ve Bagriyanik, 2012).

Sosyal Bilgiler dersi giinliik yasamin i¢inde var olan, yasayan, canli ve bir o kadar da
hayati bilgileri i¢erisinde bulunduran 6zelliklere sahiptir (Halstead ve Taylor, 2001). Chapin
(2006b), Sosyal Bilgileri agiklarken, bireyin ailesini ve g¢evresini, yasadigi yeri, diinyay1
tantyabilmesi i¢in tasarlanmig bir ders oldugu goriisiinii savunmaktadir. Ciinkii 68renilen
bilginin kalict olmasi, 6gretimin ilk amaglarindan biridir. Bu amag¢ dogrultusunda,
yapilandirmaci yaklasimlardan esinlenilerek olusturulan 6grenme yontemlerinden birisi de

probleme dayali 6grenme yontemidir (Savin-Baden ve Howell, 2004).

Probleme dayali 6grenme, gercek yasama yonelik problemlerin, 6grencilere ifade
edilerek bu problemlerden yola c¢ikarak, Ogrencilerin gercek yasam iginde deneyim
kazanmalarina fayda saglayan bir 6grenme yaklasimidir (Deveci, 2002). Bununla birlikte
Solomon (1999), Charlesworth ve Miller (2000)’da &grencilerin, okulda o6grendikleri
bilgileri, yasantilarina aktarabilmeleri i¢in, mevcut bilgi ile yasanan olay arasinda bag
kurmalariin biiyiik bir katkis1 olacagini, yaptiklari ¢alismalarda ifade etmislerdir.

Bireyin zihinsel, toplumsal ve davranissal agidan gelismesini saglayan egitim, bununla
birlikte kisileri sosyal yasamin iginde karsi karsiya kalacaklari problemlerle miicadele
edebilecek sekilde gelistirmelidir. Bu amaciyla egitim, yasama hazirlik siireci degil, yasamin

kendisi olarak da ifade edilmektedir (Dewey, 2015). Okulun, yasama hazirlayan degil,
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yasamin kendisi oldugu da agiktir (Oymen, 1969). Dolayisiyla insan ile mekanin birbiri ile
iletisimde oldugu yadsinamaz bir olgudur. Bu olgu, insan ve mekan arasindaki karsilikli
iliskiyi en 1yi sekilde inceleyip, buradan ¢ikan bilgiyi, insanlarin kullanimina sunup, canli ve
cansiz ¢evrenin birbirine olan bagimliligini 6greten Cografya dersinin esas konularini da

olusturmaktadir.

Cografya dersi insanin mekanin ile bir biitiin oldugu ve birbirinden etkilendigini
kaginilmaz bir bigimde ifade etmektedir.

Cografya, insan-mekan iliskisinin en dogru bigimde anlatilip 6gretildigi multidisipliner
bir bilimdir. Bu ag¢idan bakildiginda da Sosyal Bilgiler dersi 6gretim programi iginde
Cografya dersine ait kazanimlara da yer verildigi gorilmektedir (Kizilgaoglu, 2009).
Gegmisten giiniimiize insanlar bulunduklar1 yerlere ait bilgileri edinmek i¢in Cografya

biliminden yararlanmaktadirlar.

Bu nedenle de insanlar tizerinde bulunduklari cografyanin sartlarini, zorluklarini,
problemlerini, dogasini anlamaya ¢alismislardir (Bugdayci ve Bildirici, 2020). Cografyaya
ait arastirmalar birey ile yerylizii arasindaki iligkiyi irdelerken cesitli ilkeleri de baz
almaktadir. Bunlardan biri nedensellik ve dagilis iliskisidir. Dagilis ilkesini en 1y1 aydinlatan
dgretim araci ise haritalardir (Unlii ve Giincegdrii, 2016).

Akengin (2015)’e gore tarithi olaylarin, nasil gelistigi, sekillendigi, bir bolgede
gerceklesen go¢ olaymin neden ve sonucu, insanin dogayla etkilesiminde yasadigi
problemlerin ¢oziimii cografi beceriler ile ¢6ziime kavusturulabilmektedir. Zaman ve
mekanin ig birliginin dneminin artt1g1 bu yiiz yilda cografyanin 6nemi bir kez daha ortaya
cikmistir (Aksit, 2015). Cografya’nin, insan ve mekan baglaminda degerlendirilmesi ve buna
bir de zaman kavraminin eklenmesi Cografya egitiminin ni¢in kazandirilmasi gerektigini de

aciklamaktadir.

Cografi beceriler; cografi sorgulama becerisi, arazide ¢alisma becerisi, cografi gézlem
becerisi, zamani algilama becerisi, degisim ve siirekliligi algilama becerisi, harita becerileri,
tablo, grafik ve diyagram hazirlama ve yorumlama becerisi, kanit kullanma becerisi (Oztiirk

Demirbas, 2020) olarak ifade edilmektedir.
Cografya egitiminde, cografi sorgulama kavraminin uygulandigi ilk Ornekler;
Ingiltere’de, 14-16 Geography Project ve 16-19 Geography Project (Ferretti, 2019; Marsden,
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2006; Roberts, 2008); Avustralya'da ise Secondary Geographical Education Project (Kidman
ve Casinader, 2017) ile basladig1 goriilmektedir. Sorgulama kavrami, giinliik yasamda farkli
alanlarda ve farkli disiplinlerde kullanildigi i¢in bu kavramin dogrudan bir tanimin1 yapmak
oldukga giictiir (Roberts, 2010). Bu zorlugun en énemli nedeni, sorgulama kavraminin, soyut
sinirlar igerisinde kalmasidir (Ilhan, Giilersoy ve Celik, 2017). Bununla birlikte sorgulama
kavraminin igeriginde yer alan esnek yapisi sebebiyle de sorgulama kavramini tanimlamak
giiclesmektedir (Love, Hodge, Coritore ve Ernst, 2017; Spronken Smith, 2012). Buna karsin
sorgulama; arastirmacilar tarafindan hem bir yetenek hem bir zaman dilimi (Vajoczki, 2011;
Vajoczki, Watt, Vine ve Liao, 2011) hem de 6grenme ve 6grenilenlerin aktarilmasi igin bir
ogretme yontemi (Butt, 2002a; Naish vd., 2002; Roberts, 2011) olarak tanimlanabilmektedir.

Sorgulama becerisi ile gengler, diisiinmek i¢in tesvik edilirler. Ayn1 zamanda gozlem
yapmak icin de onlar i¢in kaginilmaz olur. Bdylece merak duygulari ile birlesen gézlem ve
diisiinme becerisi, onlar1 arastirma siirecine yonlendirmektedir. Bununla birlikte orta ve uzun
vadede Ogrencilerin edindikleri tecriibeler, yasadiklari yasamin problemlerini ¢6zme
becerisinde, zorluklar karsisinda pes etmeden miicadele etmeyi, ayn1 zamanda tiretmeyi de
hedeflemektedir (Artvinli, 2020). Sorgulama becerisi, temelde tek bir soru ile baglamaktadir.

O soru, gozlem siirecinde sorgulama becerisini artirmaktadir (Kleeman, 2015).

Kizil¢aoglu (2007)’na gore; harita becerisi giiglii olan 6grenciler, kendilerine ve iginde
yasadiklar1 topluma faydali olacak isler yapabilirler. Ciinkii biitiinsellik igerisinde
deneyimlenen her sey bir mekanda yerde yasanmaktadir. Yer kavramina ait beceri diizeyi
yiiksek olan birey hem yasamin iginde hem de akademik ¢ercevede ¢ok daha biiyiik basarilara
imza atar. Bununla birlikte Darakg1 (2014)’nin haritalar1 okuyup yorumlayabilme becerisine
iliskin arastirmada da; harita okuma yeteneginin problem ¢ézme becerisini artirdigi ve
yasami, yasamin i¢indeki her seyi anlamayi ve anlamlandirmay1 kolaylastirdigi tespit
edilmistir.

Yapilan alanyazin arastirmasinda harita okuryazarligi etkinliklerinin 6grencilerin
problem ¢6zme becerisine etkisini dogrudan inceleyen bir ¢alismayla karsilagiimamistir. Bu
calisma ile alanyazindaki eksikligin giderilmesi ve Sosyal Bilgiler dersinde harita

okuryazarlig1 etkinliklerinin 6grencilere problem ¢dzme becerisi kazandirmada, 6rnek bir
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uygulama ortaya konmasi amag¢lanmistir. Bu nedenlerle bu ¢alisma i¢in olusturulan arastirma

problemi asagidaki gibi sunulmustur.

1.2. Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin amaci Sosyal Bilgiler dersindeki harita okuryazarlhigi etkinliklerinin
Ogrencilerin problem ¢6zme becerisine etkisini aragtirmaktir. 2018 yil1 Sosyal Bilgiler dersi
Ogretim programinda yer alan problem ¢6zme becerisi, 6grenciyi odak noktasina koyan ve
aynt zamanda gercek yasantilar ile egitim ve Ogretim siirecini destekleyen bir beceri

niteligindedir (Senemoglu, 2020; Arslan, 2009).

Ciinkii 6grencilerin elestirel diisiinerek yasamin iginde karsilastiklart problemleri
¢ozebilmesi ancak yansitici bir Sosyal Bilgiler dersinin varligi ile miimkiindiir. Elestirel
diislinebilen birey problem ¢oziimiinde, problem ¢ozmek igin ¢ikis noktasini bildigi igin,
problemlerin tistesinden kolaylikla gelecektir. Sosyal Bilgiler dersinin ana becerilerinden biri
olan elestirel diisiinme ve baglaminda problem ¢6zme becerisi okulda egitim ve dgretim
programi ile, sinif dis1 ortamlarda da tecriibe ve deneyim kazandirilarak ogretilebilecek
becerilerdir. Sosyal Bilgiler derslerinin, sinif dig1 ortamlarda yani ger¢ek yasamla iligkili
ortamlarda 6rnegin miize, ¢arsi, pazar, ¢esitli kurum ve kuruluslarda yiiriitiilmesi de elestirel
diisinme ve problem ¢6zme becerisinin kazandirilmasinda da etkilidir (Hayirsever ve
Kisakiirek, 2019). Problem ¢6zme becerisinin kazandirilmasinin tam da bu noktada ne derece
onemli oldugu oldukca agiktir. Bu sebeple arastirma boyunca problem ¢dzme becerisinin,

harita okuryazarlig1 etkinlikleri yoluyla gelistirilebilecegi hipotezine yer verilmistir.

Sosyal Bilgiler dersinde yer verilen ayni zamanda uluslararasi arastirma ve raporlarda,
gelecek odakli dnemli bir beceri olarak sunulan problem ¢6zme becerisi, 2005 yilindan beri
Sosyal Bilgiler dersi 6gretim programinda da yer almaktadir. Bu nedenle bu arastirmanin
temel amaci Sosyal Bilgiler dersinde harita okuryazarligi etkinlikleri ve problem ¢6zme
becerisi arasindaki iliskiyi belirlemektedir. Buna ek olarak ortaokul dgrencilerinin, Sosyal
Bilgiler dersinde yaptiklari harita okuryazarligi etkinliklerinin problem ¢6zme becerisini

nasil sekillendirdigini anlamak da amaglanmustir.
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Bu arastirmanin temel amaci, “Sosyal Bilgiler dersindeki harita okuryazarligi

etkinliklerinin Ogrencilerin problem ¢6zme becerisi iizerindeki etkisini” belirlemeyi

amaclayan bu ¢alismada asagidaki sorulara yanit aranmistir.

1.
2.
3.

Ortaokul 6grencilerinin harita okuryazarlig1 becerisi diizeyi nedir?
Ortaokul 6grencilerinin problem ¢dzme beceri diizeyi nedir?
Ortaokul 6grencilerinin Sosyal Bilgiler dersinde harita okuryazarlig: etkinlikleri ile

problem ¢6zme becerisi arasindaki iligki nedir?
Bu problemlere yanit aramak tizere agsagidaki sorular sorulacaktir:

Deney ve kontrol grubu o6grencilerinin, on testten aldiklari puanlara gore sahip
olduklar1 harita okuryazarlig1 becerilerinin diizeyi nedir?

Deney ve kontrol grubu &grencilerinin, 6n testten aldiklart puanlara goére problem
¢ozme becerilerinin diizeyi nedir?

Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin, “harita okuryazarligr etkinliklerinin problem
¢ozme becerisini gelistirmeye etkisi” ni organize eden siire¢ sonundaki son testten
aldiklar1 puanlara gore problem ¢6zme becerilerinin diizeyi nedir?

Deney ve Kontrol grubu 6grencilerinin, 6n test ve son test olarak problem ¢ozme
becerisine ait puanlar farklilasmakta midir?

Problem ¢6zme becerisi 6l¢eginden en diisiik puan1 alan grupta yer alan 6grenciler,
yasadiklar1 deneyimi nasil tanimlamaktadir?

Problem ¢6zme becerisi 6l¢eginden en yiiksek puani alan grupta yer alan 6grenciler,
yasadiklar1 deneyimi nasil tanimlamaktadir?

Problem ¢6zme becerisinin harita okuryazarlig: etkinlikleri ile gelistirilme siirecine
katilan Ogrenciler, grup icinde ve bireysel ¢alisma deneyimlerini nasil
tanimlamaktadirlar?

Problem ¢6zme becerisinin, harita okuryazarlig: etkinlikleri ile gelistirilme siirecine

katilan 6grencilerin problem ¢ozme becerileri bu siirecte nasil sekillenmistir?

1.3. Arastirmanin Onemi

Problem ¢6zme becerisi, bireyin hazir bulunusluklarindan yola ¢ikarak kendisiyle ve

cevresiyle uyum igerisinde yasarken aynmi zamanda yasadigi problemlerin iistesinden
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gelebilme potansiyelini de gelistirmektedir. Sosyal Bilgiler dersi 6gretim programinda yer
alan sosyal iletisim becerileri de bireylerin problem ¢dzme becerisi iizerinde etkisinin
yadsinamayacagi bir sosyal beceri olarak ifadelendirilmistir (Atay, 2002; Giirbiiz ve Yiiksel,
2008; Sonmaz, 2002). Problem c¢6zme becerisine sahip bir birey yalnizca kendi
problemlerine kars1 degil, ¢cevresindeki problemlere karsi da duyarlilik gelistirebilmektedir.
Bu sebeple birey mutluluk diizeyi yiiksek ve doyum sahibi bir yasama sahip olmaktadir
(Berkant ve Eren, 2019).

Problemleri, bireysel algilamanin 6tesinde toplumsal, hatta kiiresel 6l¢ekte diisiinebilir
ve c¢ozlimler iiretebilir diizeye sahip olan bireylerin, mutluluklar1 da aynm1 oranda artma
egilimine sahiptir (Sonmaz, 2002). Elestirirken sorgulayan, daha iyisini bulup ¢ikarmaya
calisan birey, kendi i¢sel gelisimini saglarken toplum i¢in de faydali bir birey olarak yetismis
olacaktir (Giizel, 2017). Bu noktada da Sosyal Bilgiler dersinin bir gérevinin daha, basariyla
tamamladig1 ifade edilebilecektir (Sezen ve Palig, 2018). Sosyal Bilgiler dersi araciligiyla
etkin ve gii¢lii vatandas yetismis olacak, sorumlu ve bilingli bireylerin sayisi artacaktir
(Erdogmus, 2004). Bu sebeple bu arastirmada problem ¢dzme becerisine sahip bireylerin

yetistirilmesinin yollarindan biri olarak harita okur yazarlig1 becerisinin etkisi ele alinmstir.

Alanyazin tarandiginda Milli Egitim Bakanligi (MEB, 2005) 2005 y1il1 Sosyal Bilgiler
dersi Ogretim programindan sonra problem ¢6zme becerisi ile ilgili bir¢ok calismanin
yapildig tespit edilmistir. Ancak problem ¢dzme becerisinin harita okur yazarlig1 becerisi
yoluyla gelistirilmesini amaglayan sinirli sayida caligmaya rastlanmistir. Bu sebeple
aragtirmadan elde edilecek sonuglarin 6zgiinliigiiniin yaninda bu sonuglarin gelecekte

yapilacak ¢alismalara da rehberlik edebilecegi diisiiniilmektedir.

1.4. Arastirmanin Smmirhhiklar:

Bu arastirmanin verileri;
e Eskisehir ili Odunpazar ilgesinde yer alan bir devlet okulunun 7 B ve 7 D siniflart,

o 2021-2022 egitim-0gretim yil1 bahar doneminde, yedinci sinif Sosyal Bilgiler dersi
“Insanlar, yerler ve cevreler”, “Uretim dagitim ve tiiketim” ve “Kiiresel baglantilar”

o0grenme alani kapsaminda yer alan 8 kazanima yodnelik uygulamalar,
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e Arastirma siirecinde yer alan 6grenciler ve Sosyal Bilgiler 6gretmeninden toplanan

veriler ile sinirhidir.

1.5. Tanimlar

Sosyal Bilgiler: Bireyleri ve bireylerin olusturduklart hayati anlayip, yorumlayabilme

ile insanlara sosyal bir kisilik kazandirmay1 amag edinen bir ders (Deveci, 2009).

Cografya Egitimi: Bireylerin kendi davranislariyla birlikte i¢inde yasadiklari topluma
ait cevresel ve sosyolojik etkilerin bilincinde olup kendileri ve ¢evreleri ile ilgili dogru ve
Ozenli kararlar verme becerisinin kazandirilmasi noktasinda bireye rehberlik yapma (Artvinli

ve Kaya, 2010).

Harita Okuryazarh@i Becerisi: Harita iizerinde yer alan renk, sembol ve isaretlerden

cikarsama yapma becerisi (Sonmez, 2019).

Problem Co6zme Becerisi: Bireyi dogru ¢éziim yoluna ulastiracak olan bilgilerin
kazanilmas: ve kullanima hazir bir bi¢imde biitiinlestirilerek bir sorunun ¢6ziimii icin

uygulanabilmesidir (Kantek, Oztiirk ve Gezer, 2010).

1.6. Tlgili Arastirmalar

Ilgili alanyazin incelendiginde iilkemizde ve diinya iizerinde harita okuryazarhig: ile
problem ¢6zme becerisini konu alan bir¢cok bilimsel ¢alismanin var oldugu tespit edilmistir.
Bu arastirma kapsaminda harita okuryazarlii ve problem c¢dzme becerisine yonelik
konularin aragtirildigi ¢aligsmalar incelenmis ve 6zetlenmistir.

Anderson (1987), Okuloncesi Cocuklarinda Harita Becerisi Kazandirmada Sozel
Yetenek, Cinsiyet ve Ogretim iliskisi, isimli arastirmasinda katilimcilarin harita okuma,
analiz etme becerilerini tespit etmeyi hedeflemistir. Arastirmaya 108 6grenci katilmistir.
Deney ve kontrol grubundan olusan arastirmada 6 ders siiresince etkinlik uygulanmistir.
Sonuglara bakildiginda ise, katilimcilarin gorsellerden olusan haritalar {izerinde yo6n

cizebildikleri bilgisine ulagilmistir.
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McClure (1992), Harita Becerileri Miifredatin1 Gelistirmek Icin Bilissel Alan Teorisi
Felsefesine Dayanan Kavramsal Bir Model, isimli arastirmasinda harita becerilerinin

gelistirilmesi siirecinin okul 6ncesinden baslanmasi gerektigi sonucuna ulagmaistir.

Griffin (1992), harita becerilerinin 6gretiminde durumlu bilissel ve geleneksel egitimin
karsilastirilmasi, isimli arastirmasinda geleneksel ogretim tekniklerinin disinda bilissel
Ogretimle harita becerilerini etkinliklerinin yapildig1 deney grubunun daha basarili oldugu

sonucuna ulasilmistir.

Acheson (2003), aragtirmasinda ilk okul Ogretmenlerine yonelik goriisme gozlem
yapmustir. Ogretmenlerin haritalar1 derste nasil kullandiklariyla ilgili analizlerin yapildig
aragtirmada, 0gretmenlerin haritalar1 yalnizca yer gostermek i¢in kullandiklari sonucuna

ulasilmstir.

Hayd ve Counsell (2004), harita ve haritalarla 6grenebilme isimli arastirmalarinda;
Cografya egitimcilerini, Sosyal Bilgiler 6gretmenlerini ve psikologlar1 haritalardan nasil
faydalandiklar1 konusunu calismislardir. Mekansal 6grenme, erken yastaki c¢ocuklarin
haritalardan nasil faydalandiklar1 arastirmanin diger konularini olusturmustur. Arastirma
sonuglarma bakildiginda erken cocukluk déneminde kazandirilan harita becerilerinin,

ilerleyen yaslarda daha iyi seviyelerde kullanildig: tespit edilmistir.

Aksoy (2003), yaptig1 calismada probleme dayali 6grenme yaklasiminin, lise birinci
siif Cografya dersi yeryliziiniin bigimlenmesi iinitesinin 6gretiminde 6grencilerin basarilari,
yaraticiliklar1 ve problem ¢dzme becerileri lizerindeki etkisini 6l¢gmek i¢in deneysel bir desen
kullanmistir. Deney ve kontrol gruplarindan olusan arastirma siirecinde problem ¢ézme
becerisine sahip 6grencilerin harita becerilerinin de iyi derecede oldugu sonucuna varilmstir.

Qiu (2010)’nun “Cografi bilgi teknolojileri: Universite 6grencilerinin  mekan
becerilerine etkisi” isimli ¢calismasinda Cografi Bilgi Sistemlerinin katilimcilarin mekani
anlama ve algilama becerileri lizerinde olumlu etkisi oldugu sonucuna ulagmistir.

Shin (2006), ‘Dérdiincii Smmiflarin Cografi Icerik Bilgisi ve Harita Becerilerini
Gelistirmek I¢in Cografi Bilgi Sistemi’ isimli arastirmasinda ilkokul 4. Sinif égrencilerinin,
mekan1 algilama ve harita becerilerini gelistirmek i¢in Cografi Bilgi Sistemlerinden

faydalanmanin olumlu sonuglart oldugunu tespit etmislerdir.
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Alimli (2007) nin yaptig1 ¢alisma harita kullaniminin ni¢in yaygin olmadigi konusu
amag edinilmistir. Yine farkli tilkelerde harita kullaniminin da neden yaygin oldugu konusu
incelenmistir. Ulkemizde harita kullaniminin yaygin olmamasinin sebebini, haritalarin pahali
olmasi, haritalarin okunmasinin zor olmasi ve harita kullanimin gereksiz oldugu gibi
sonuglara ulagilmigtir. Farkli iilkelerdeki bu yayginligin sebebinin ise, tarihsel nedenlere

dayandigi sonucu tespit edilmistir.

Liben, Myers ve Kastens (2008), arastirmalarinda katilimcilardan harita tizerinde
icinde bulunduklar1 konumu isaretlemelerini istemislerdir. Katilimecilar toplamda iki
oturumda bu faaliyetleri gerceklestirmislerdir. Ilk oturumda katilimcilar, mekansal testleri
cevaplarken, ikinci oturumda ise simiilasyon yapilmis ortamlarda yer almislardir. Arastirma
sonuclarina bakildiginda, simiilasyon yapilan ortamlarda katilimcilarin mekéansal bilis

seviyesinin daha iyi oldugu sonucuna ulasilmistir.

Petty ve Rule (2008), ‘Effective Materials For Increasing Young Children Spatial and
Mapping Skills’ isimli calismada da 10 hafta siiresince harita etkinliklerinin uygunlandig: bir
grup okuldncesi 6grencisi, 10 haftanin sonunda harita etkinlikleri yapmayan ¢ocuklara gore

daha basarili olmuslardir.

Erol (2009), “Sosyal Bilgiler Ogretmen Adaylarinin Harita Cizme Becerileri” isimli
calismasinda, 38 Ogretmen adayinin harita ¢izebilme becerileri incelenmistir. Arastirma
sonuglarina bakildiginda, 6gretmen adaylarinin genel olarak harita cizebilme konusunda
sorun yasadiklar1 tespit edilmekle birlikte; erkek Ogretmen adaylarinin harita ¢izebilme

becerilerinin kadin 6gretmen adaylarina gore daha giiglii oldugu sonucuna ulasilmistir.

Lee ve Bednarz (2009), arastirmalarinda Cografi Bilgi Sistemlerini 6grenmenin
ogrencilerin mekansal diisiinme becerilerine olan etkisini incelemislerdir. Arastirma
sonuglarina bakildiginda, Cografi Bilgi Sistemlerinin Cografya derslerinde dgretilmesinin

ogrencilerin mekansal diisiinme becerilerini gelistirdigi tespit edilmistir.

Artvinli (2010), ‘Cografya Derslerini Yapilandirmak: Aksiyon (Eylem) Arastirmasina
Dayal1 Bir Ders Tasarimi’ isimli arastirmasinda Cografya dgretmenlerine derslerini nasil
tasarlayacaklara bir kilavuz niteligi tasimasi amag¢ edinilmistir. Arastirma sonuglarina
bakildiginda, 6rnek ders uygulamalarinin ve derse katilimi artirdig1 sonucuna ulasildig tespit

edilmistir.
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Thommen ve Rimbert (2010), adli arastirmalarinda Brezilya ve Isvigre iilkelerindeki
cocuklarin her giin evden okula ¢iktiklar1 yolun yolculugunu ¢izmeleri istenmistir. Arastirma
sonuglara bakildiginda; Erken yas diizeyindeki katilimcilarin kroki ¢izebildigi, yetiskin

katilimcilarin ise dogrudan sokak ve binalar1 belirleyip ¢izebildiklerini tespit edilmislerdir.

Mer¢ (2011), “Sosyal Bilgiler ve Okul Oncesi Ogretmenliginde Egitim Géren
Ogrencilerin Mekan Bilisi ve Harita Okuma Becerisi ” ¢alismasinda, dgrencilerin yasadiklar:
cevre ve mekan hakkinda neler bildikleri ve bu bunlar1 gosterme sekillerini incelemeyi
amaglamigtir. Calisma ornek olay arastirmasi ile yapilmis olup, Adnan Menderes
Universitesi sosyal bilgiler ve okul 6ncesi boliimlerinde 6grenim géren 1 ve 4. simif dgrencisi
131 katilimer ile gerceklesmistir. Katilimeilarin “mekéansal bilis” ve ‘“harita okuma
“becerileri; bolim, sinif, cinsiyet, yerlesim yeri, mezun oldugu ortadgretim programi ve lise
tirtine gore incelenmis ve Karsilastirma yapilmistir. Calismada sosyal bilgiler 6gretmenligi
boliimiinde egitimine devam eden 6grencilerin mekansal bilis ve harita okuma becerilerinin
okul oncesi 6gretmenligi bolimiinde 6grenimine devam eden 6grencilerden istiin oldugu

sonucuna ulasilmistir.

Ratinen ve Keinonen (2011), “Problem tabanli jeoloji 6greniminde o6grencilerin
Google Earth kullanimi” isimli ¢alismalarinda 6gretmen adaylarinin cografi diisiinme
seviyelerini gelistirebilmek igin Google Earth uygulamasini derslerde kullanmislardir.
Arastirma sonuglarinda 6gretmen adaylarinin, haritalart analiz etme konusunda zorlandiklari
tespit edilmistir.

Unlii ve Aksoy (2012), yaptiklarr ¢alismada harita becerisi uygulamalarinin cesitli
degiskenlerle 6grenci tutumlarina etkisi ortaya konulmaya caligilmistir. Sonuglari igerisinde
ogrencilerin taslak haritalarini  olusturma beceri diizeyine sahip olmadiklarindan

belirtilmistir.

Sénmez (2010), tarafindan hazirlanan “Cumbhuriyet'ten Giiniimiize ilkdgretim
Programlarinda Harita Becerileri” adli ¢alismada, Cumhuriyet'in ilanindan itibaren
giiniimiize kadar uygulamaya koyulan 6gretim programlarinda harita becerilerine nasil ve ne
sekilde yer verildigi incelenmistir. Calisma betimsel analiz modeli ile yapilmistir. Calismaya
gore 1924 yilindaki 6gretim programinda 6grencilere temel harita bilgisi ve harita ile ilgili

kavramlar 6gretilmeye calisildigi, yakindan uzaga ilkesi kapsaminda 6grencinin gevresinden
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baslayarak etrafi tanimasi ve yon kavramlarmi o6grenerek cevresine iliskin ¢ikarimlar
yapmasinin saglanmak istendigi belirlenmistir. 1926 programi, harita agisindan énemlidir;
c¢iinkii bu programda 6grencinin kalip bilgiyi ezberlemekten ziyade, harita {izerinde galisarak
bilgi sahibi olmasi ve yaparak yasayarak 6grenmesi amaglanmistir. 1936 programinda “plan”
kavrami ¢okga yer almis, harita becerileri 6gretilirken gosterip yapma ve yaparak yasayarak
ogrenme on plana ¢ikmistir. 1948 programinda harita becerileri; 6grencilere harita ile ilgili
fikir verme, mevcut haritalar tizerinde yorum yapabilme olarak belirtilmistir. 1968 6gretim
programinda 6grencinin gevresini ve yurdunu tanimasi, tilkesi ve diger komsu devletler ile
diinyadaki devletler hakkinda bilgi sahibi olmasi1 amaglanmistir. 1998 6gretim programinda
harita becerileri gelisen ve degisen teknoloji ile artik farkli bir boyut kazanmaya baslamistir.

Programda harita cesitleri; iklim, niifus, karayollari, meteoroloji gibi harita ¢esitlerini
tanimlama, yazma, sdyleme olarak verilmis ve ayrica olgek konusunun iizerinde de
durulmustur. 2005 programinda artik daimicilik felsefesi yerine yapilandirmacilik
felsefesinin benimsenmesi ile programda bir¢ok degisiklik olmus ve harita becerilerinin
ogretiminde de birgok yenilik ve gelisim olmustur. Harita konularina sosyal bilgiler dersi
6.siifta yer verilmis ve 6grencilerin harita ve gorsellerden faydalanarak tilkemizde goriilen
iklim tipleri gibi konularda ¢ikarimlar yapmasina olanak saglamistir. Calisma sonuglarina
gore; Cumhuriyet'in ilanin sonra programlarda, harita becerileri 6grencilere aktarilirken
yakin cevresindeki dogal ve beseri faktorler g6z 6niine alinmigtir. Daha sonra harita yontem
ve tekniklerinin gelismesi, teknolojik gelismeler ve harita alanindaki yeni yontem ve
tekniklerin kullanilmaya baslanmasiyla harita becerilerinin 6gretimi daha ileri bir seviyeye

cikmustir.

Darakg1 (2014), “Sosyal Bilgiler Ogretim Programi ve Ders Kitaplarinda Harita
Kullanim1” isimli ¢aligmasinda, sosyal bilgiler ders kitaplarinda hangi harita kazanimlarina
yer verildigini, ders kitaplarinda ve ¢alisma kitaplarinda bunlardan ne sekilde
faydalanildigini, gibi konular incelemistir. Calismada nitel arastirma yontemlerinden biri
olan dokiiman incelemesi yontemi kullanilmistir. Sosyal bilgiler dersinde kullanilan 6gretim
programina yonelik igerik analizi yapilmistir. Calismada 6gretim programi incelenmis, harita
kullanimu ile ilgili var olan kazanimlarin iizerinde durulmustur. Haritalarin {initelerdeki sayisi

ve ozellikleri incelenmeye calisilmistir. Calisma sonuglarina goére 4 ve 8. siif arasinda
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kullanilan ders kitaplarinda toplamda 37 iinite icerisinde 23 {initede haritalarin kullanildigi
belirlenmistir. Ogrenci ¢alisma kitaplarinda harita kullanim1 yogunlugunun sik olmadig1 da

ulasilan sonuglar arasindadir.

Ozcan (2015), arastirmasinda sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin harita okuma
ozyeterliliklerinin ve basar1 diizeylerini belirlemeyi amag¢ edinmislerdir. Arastirmanin
sonuglara bakildiginda Sosyal Bilgiler 6gretmen adaylarinin harita okuma becerisi iyi
seviyedeyken, mekan analizi konusunun yeterince iyi seviyede olmadigr sonucuna

ulasilmistir.

Akengin, Tuncel ve Cendek (2016), “Ogrencilerde harita okuryazarliginin
gelistirilmesine iligskin sosyal bilgiler 6gretmenlerinin gorisleri” ¢alismasinda g¢alisma
grubunu rastlantisal 6rneklem yoluyla belirlenen 15 6gretmen olusturmustur. Goriismelerden
elde edilen veriler ¢oziimlenerek yorumlanmistir. Arastirma sonuglarindan elde edilen
bulgulara gore; sosyal bilgiler dersi 6gretmenlerinin harita okuryazarligi konusunda yeterli
bilgiye sahip olmadiklari, ders saatlerinin yetersiz oldugu, kazanimlarin yogun olmasi
nedeniyle dgrencilerde harita becerilerinin gelistirilmesi konusunda yeterli diizeyde ¢alisma
yapamadiklari sonucuna varilmistir. Ayrica aragtirmanin 6rneklem grubunu olusturan
Istanbul ili Arnavutkdy ilcesindeki ortaokullarin materyal agisindan yetersiz oldugu

belirtilmis ve bu dogrultuda cnerilere yer verilmistir.

Kartal ve Kog (2016), “Ortadgretim Ogrencilerinin Harita Okuryazarlik Diizeylerinin
Cesitli Degiskenler Agisindan Incelenmesi “calismasinda; harita okuma yazma becerilerini
cinsiyet, okul tiirii, 6grenim seviyeleri gibi degiskenler agisindan incelemistir. Calismanin
orneklemini Sivas ili il merkezinde rastgele segilen 6grenciler olusturmustur. Elde edilen
sonuglara gore; o6grencilerin basarisinda okul tiiriine gore anlamli bir farklilik bulunmustur.
Calismaya gore fen lisesinde okuyan bir 6grencinin harita okur yazarlik diizeyi diger okul
tirlerinde 6grenimine devam eden bir 6grencinin harita okuryazarlik diizeyinden daha iyidir.
Harita kullanim sikligina gore haritay sik kullanan bir 6grencinin diger 6grenciler arasinda
harita okuryazarlig1 agisindan daha iyi oldugu sonucuna da ulasilmistir. Yer- yon ve bir
faaliyet (turizm gibi) amaglariyla haritay1 kullanan bireylerin diger bireylerden harita

okuryazarlik diizeyi olarak daha basarili oldugu sonucuna ulasilmistir.

29



Giines (2016), tarafindan yapilan “Sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin cografya
konularinda harita ve harita sembollerini kullanabilme becerileri” isimli yiiksek lisans tez
calismasi, sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin cografya ile ilgili konulardaki harita ve harita
sembollerini kullanma derecelerini belirlemek igin yapilmistir. Arastirma, tarama modelinde
yapilmistir. Arastirmada harita ve harita sembollerini kullanabilme konusunda &gretmen
adaylar1 arasinda cinsiyet a¢isindan bir farkliligin bulunmadigi tespit edilmis, sosyal
bilimlerin en ¢ok hangi alt alanina ilgi gosteriyorsunuz sorusuna, cografya cevabi veren
Ogretmen adaylarinin ve akademik not ortalamasi yiiksek olan 6gretmen adaylarinin harita

ve sembolleri daha ¢ok kullandiklari tespit edilmistir.

Aydemir (2017), “Ortaokul Sosyal Bilgiler Ders Kitaplarinin Ortaokul Sosyal Bilgiler
Dersi Ogretim Programinda Yer alan Beceriler Agisindan Incelenmesi” baslikli
caligmasinda, sosyal bilgiler 6gretim programinda yer alan becerilere sosyal bilgiler ders
kitaplarindaki etkinliklerde ne diizeyde yer verildiginin incelenmesi amaglanmstir.
Arastirma sonuglarina gore; Milli Egitim Bakanlhigi ve 6zel yayinevlerine ait ders
kitaplarinda ortak ve derse has becerilere yer verilmedigi belirlenmis olup, ders kitaplarinin

beceri diizeylerini gosterme agisindan farkliliklar gosterdigi tespit edilmistir.

Senol ve GoOkgoz (2020), Cocuklarda harita becerilerinin Olglilmesi ve
degerlendirilmesini amaglayan arastirma; etkinlikler kullanilarak yiiriitiilmiistiir. Arastirma
sonuclarina bakildiginda erken yaslarda, harita okuryazarlig1 becerisi ile yetismis ¢ocuklarin,
haritalar1 okuma ve anlama becerilerinin ilerleyen yaslardaki ¢ocuklardan daha iyi seviyede
oldugu tespit edilmistir.

Lowrie, Logan ve Hegarty (2019), arastirmalarinda mekansal bilis ve akil yiiriitme
calismalarinin performansini incelemislerdir. Arastirma sonuglarina gore Ogretmenlerin,
mekansal becerilerini  gelistirmenin, matematiksel ve zihinsel performanslarinin
artirilabilecegi tespit edilmistir.

Unal ve Ozkaral (2019), tarafindan yapilan “2018 Sosyal Bilgiler Ogretim Programi
ile Ders Kitaplarmin Harita Kullanimi1 Acisindan Incelenmesi” baslhikli calismada
arastirmacilar ders kitaplarindaki haritalarin sayisinin  azaldigini, haritalarda harita

unsurlariin eksik oldugunu, haritalarin giincel olmasi gerektigi sonucuna ulagmislardir.
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Benzer sonuglara ulasan bir baska calisma ise “Sosyal Bilgiler 5. ve 6. Smf Ders
Kitaplarinda Harita Kullanimi1” isimli ¢alismadir. Bu ¢alismada gorsel kullanmanin 6nemine
ve ¢oklu zeka kuramina vurgu yapilmis, ders kitaplarindaki haritalarin unsurlarinin (harita
bashigi, harita ¢ercevesi, harita lejant1, 6lgek) eksik oldugu tespit edilmistir.

Celen, Fidan ve Hayir Kanat (2019), yaptiklar1 ¢alismada 4. siif sosyal bilgiler ders
kitabt Ogretim programina gore kazamimlara uygunlugu acisindan degerlendirilmistir.
Calismada harita becerilerinin basarili bir sekilde verildigi, cografya disiplini agisindan
basarili oldugu goriilmistiir.  Ogrenci diizeyine uygun bir kitap oldugu, Tiirk
Cumbhuriyetleri’ni gosteren haritanin karmagik oldugu, Tirk Cumbhuriyetleri’ne yoénelik
resimlerle desteklenmedigi, ancak Japonya ile ilgili dort sayfanin zengin ve giizel gorsellerle

yer aldigi tespit edilmistir.

Aksoy, Akbaba ve Kilcan (2019), tarafindan yapilan ¢alismada matematik puanlarinin
yiiksek olmasinin harita becerisine pozitif bir etkisi oldugu, devlet okullarindaki 6grencilerin
ozel okullardaki o6grencilere gore harita becerilerinin daha diisiik oldugu sonuglarina

ulagilmustir.

Safhalter, Glodez, Sorgo ve Ploj Virtic, (2020) ¢alismalarinda SketchUp bilgisayar
programi ile miihendislik 3B modellemenin 6grencilerin mekansal diisiinme ve
gorsellestirme gelisimini nasil etkiledigi incelenmistir. Arastirma sonuglarina bakildiginda,

katilimcilarin mekénsal diistinme ve gorsellestirme becerilerinin artirildig: tespit edilmistir.

Pala ve Basibiiyiik (2020), tarafindan 2018'de Sosyal Bilgiler ve Cografya Ogretim
Programlarimin harita becerilerinin karsilastirmali bir incelemesini yaptiklar1 ¢alismada
2018'de SBDOP’de “Insanlar, Yerler ve Cevreler” 4. 5. ve 6. siiflardaki 6grenme alani
kazanimlarinin harita becerilerini icerdigi ifade edilmistir. Ancak, bu smiflarin diger
ogrenme alanlar1 ve 7. sinif 6grenme alanlarindaki kazanimlarin higbirinin harita becerilerini
icermedigi belirlenmistir.

Aydogan (2020), Ortaokul 5. simif 6grencilerinin harita okuryazarlifi becerisinin
gelistirilmesini saglamay1 amaglayan aragtirma; Nicel arastirma ydntemlerinden yari
deneysel desen kullanilarak yiirttiilmiistiir. Arastirmanin ¢alisma grubunu 2019-2020 egitim
ogretim yilinda bir devlet okulunun 5. smifinda egitim goren 27 kisilik 6grenci grubu

olusturmaktadir. Insanlar, Yerler ve Cevreler 6grenme alaminda harita okuryazarlig
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becerisine yonelik 5E 6grenme modeliyle hazirlanan 5 ayri ders planit 12 ders saatinde
calisma grubunda uygulanmistir. Arastirmaci tarafindan hazirlanan basar testi, SE 6grenme
modeliyle harita okuryazarligina yonelik planlanan etkinliklerin 6ncesinde ve sonrasinda
uygulanmistir.  Arastirmanin  sonucu dogrultusunda sosyal bilgiler 6gretmenlerine,
ogrencilere harita okuryazarligi becerisi kazandirmak igin 5E o6grenme modelinden

faydalanabilecekleri onerilmistir.

Ozden (2021), Sosyal Bilgiler dersi 6gretim programinda yer alan harita becerilerinin
ogretimine, iliskin sosyal bilgiler 6gretmenlerinin goériislerinin incelenmesi amaglayan
arastirmada; Nitel arastirma yontemlerinden durum g¢alismasi deseni kullanilmistir. Amagh
ornekleme yontemlerinden kolay ulasilabilir durum 6rneklemesi yontemine gore belirlenen
55 Sosyal Bilgiler 6gretmeni arastirmanin katilimci grubunu olusturmaktadir. Kuramsal
gergeve ve alan yazina doniik ¢aligmalar yapildiktan sonra arastirmaci tarafindan hazirlanan
yar1 yapilandirilmis goriisme formlarindan elde edilen verilerin analizinde betimsel analiz ve
icerik analizi yontemleri kullanilmistir. Arastirma sonuglarina gére katilimcilar1 biiyiik bir
kismi ders saatinin yetersiz oldugunu, harita becerilerini anlatirken her 6grencinin anlama
diizeyinin farkli oldugunu, o6grencilerin haritalara iliskin temel kavramlar1 6grenmede
zorluklar yasadiklarini, harita becerilerinin 6gretimi igin en ¢ok diiz anlatim olmak tizere
birden fazla 6gretim yontem ve teknigi kullandiklarini ve bunlar1 yaparken zaman konusunda

problem yasadiklarini belirtmislerdir.

Ozdivrik (2022), Cografya 6gretmenlerinin 2018 Ortaggretim Cografya Dersi Ogretim
Programi’ nda yer alan harita becerilerinin 6gretimine iliskin goraslerinin incelenmesini
amaglayan arastirma; Nitel arastirma yontemlerinden durum galismasi deseni ile yiiriitiilen
calismada verilerin analizinde betimsel igerik analizi kullanilmistir. 50 katilimcinin
olusturdugu ¢alisma grubuna veri toplama araci olarak arastirmaci tarafindan hazirlanan ve
10 sorudan olusan yar1 yapilandirilmig gériisme formu uygulanmistir. Arastirma sonucunda
harita becerileri 6gretimininin mekansal dagilis1 algilama ve 6grenmelerin kalici olmasi
acisindan 6nemli oldugu, 6gretim programinin harita becerilerini yeterince kapsadigi, harita
becerilerinin 6gretimi ile ilgili olarak okullarda akilli tahta ve internet olanaklarinin mevcut
oldugu, ders kitaplariin yeterli icerige sahip olmakla birlikte eksikliklerin de oldugu

sonucuna ulasilmistir. Ayrica harita becerilerinin 6gretiminde 6gretmen ve ders kitaplarindan
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kaynakli eksikliklerin oldugu, 6grenci tutum ve davranislari ile hazirbulunusluklar ile ilgili
problemlerinde bulundugu ulasilan bulgulardandir. Bunun yani sira harita becerilerinin
ogretiminde soru-cevap, online harita uygulamalari ile anlatim yontem ve tekniklerin tercih
edildigi, geleneksel ve ¢agdas 6gretim yontemlerinin uygulandigi sinif ortamlarinin 6grenme

acisindan verimli oldugu sonucuna ulagilmstir.
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2. KAVRAMSAL CERCEVE

Arastirmanin bu bolimiinde, Sosyal Bilgiler dersi 6gretim programlarinda beceri
egitimi, harita okuryazarligi becerisi, Sosyal Bilgiler egitiminde haritalar, problem ¢6zme
becerisi ve harita okuryazarlig: etkinlikleri yoluyla problem ¢6zme becerisinin gelistirilmesi

ile ilgili bilgiler verilmistir.

2.1. Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programinda Beceri Egitimi

Egitim ve 0gretim kavramlar1 genellikle ayn1 anlama gelecek bicimde kullanilmakla
birlikte, egitim kisilerde degerler ve beceriler ¢ercevesinde davranis farkindaligi olusturmak,
ogretim ise bu farkindaligin bir plan dahilinde uygulanmasi siirecini kapsamaktadir (Demirel,
2017). Dolayisiyla 6gretim programinin bireyde meydana gelen davranis degisikligi icin ne
derece dnemli oldugu sdylenebilir. Bireylere ne, ne zaman, nasil aktarilacak tiim bu sorularin
yanit1 6gretim programi igerisinde yer almaktadir. Gelisen ve degisen bilgi ¢agi ile 6gretim

programlar1 da kendilerini yenilemek zorundadir.

Sosyal Bilgiler dersi 6gretim programinda yer alan beceriler egitim ve Ogretim
siirecinde edinilmesi ve siire¢ dahilinde yenilenip gelistirilmesi, gilincellenmesi, yasamin
icinde uygulanabilir olmasi, 6grencilerin 6gretim programindaki 6grenme alanlar1 i¢inde yer
alan bilgileri yasama aktarilabilir bigimde 6grenmesine yardimci olacak dgeler olarak ifade

edilmektedir (Ozdemir, 2011).

2005 yilindan bu zamana kadar 6gretim programlarinin ana felsefesini yapilandirmaci
egitim anlayis1 olusturmustur. Yapilandirmaci anlayis, Ogrencilere bilgiyi dogrudan
ogretmek demek degildir. Aksine ¢ok daha fazla bilgiye 6grencinin ulagmasini saglayan bir
egitim yaklasimdir. Ogrencilerin yasamin i¢inde deneyimleyecekleri, becerileri degerleri ve

kazanimlar1 edinmelerinin en dogru yolunun bu oldugunu savunmaktadir (Ustiinliioglu,

2006).

2004-2005 yillarinda yaymmlanan Sosyal Bilgiler dersi 6. Ve 7. Siif 6gretim
programinda beceri, 0grencilerin egitim ve Ogretim siirecinde kazanip yasamda tecriibe

edebilecekleri yetenek olarak ifade edilmistir (MEB, 2005).
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Beceri kelimesi Tiirk Dil Kurumu (TDK) tarafindan; kisinin yatkinlik ve 6grenime
bagli olarak, bir isi bagsarma, bir islemi eregine uygun olarak, gerektigi gibi sonuglandirma

yetenegi, maharet olarak ifade edilmektedir (TDK, 2022).

Bilim ve teknolojide yasanan giincellemeler, sosyal bir varlik olan bireyin ve toplumun
bu dogrultuda degisen ve doniisen ihtiyaglar1 egitim- Ogretim siirecinde de degisim ve
dontisiimii gerekli kilmistir. Bu doniisiim bilgi {ireten, bilgiyi yasamda uygulayabilen,
islevsel olarak kullanan, problem ¢6zen, problemlere proaktif bir anlayisla bakabilen, kritik
yapip elestirel bir bakis acistyla bakabilen, lider 6zelliklere sahip, pozitif iletisim kurabilen,
karsisindakinin yerine kendisini koyup empati yetenegine sahip, kendisine, topluma ve
kiiltiire, kiiltiirel 6gelere fayda saglayan ozelliklere sahip bir birey olarak tanimlanmaktadir
(MEB, 2018a). Bu tanimdan da anlasilacagi iizere birgok beceriye i¢inde yer verebilme
yetenegine sahip bir birey resmedilmektedir.

Icinde bulundugumuz bilgi ¢aginda birey 6nce bilgiyi kesfeden, sonra bu bilgiyi
kullanabilen, ardindan yeni bilgiler iiretebilen ve irettigi bu bilgilerden farkli diisiinme
boyutlarina sahip, 6grenme ve kendini gelistirip gerceklestirmek i¢in yeni yollar bulabilen
bir varlik olarak kurgulamalidir kendisini. Bu bir gerekliliktir (Hotaman, 2008). Bilgi
cagindaki Ogretmenlerin yalnizca bilgiden olusan bir egitim-6gretim siirecine dahil
olmalarindan bahsedilemez. Giinliilk yasamda kullanilabilecek becerilerin 6gretilmesi de

ogretmenlerin en temel gorevidir (Akbaba ve Aksoy, 2019).

Beceri kavrami kazanilmasi, gelistirilmesi, zamana ayak uydurulmasi ve yasamin
kendisi olmasina firsat verilmesi olarak tanimlanmistir (Ata, 2009). Beceri, bir alanda uzman
olma derecesine sahip, bir faaliyetin yapilmasindaki maharet, bir isi daha gilizel yapmaya

olanak saglayan yetenek olarak tanimlanmaktadir (Kaptan, Yetisir ve Demir, 2007).

Gelisen diinyada yer alan O6gretim programlarinda beceriler kazanimlarla ic¢ ige
sunulmakla birlikte uygulamaya doniik caligmalarin yapilmasina firsat verir nitelige sahiptir.
Bunun yaninda uygar ve ¢cagdaslasan evrenin ihtiyaglari, bilginin salt olarak 6grenilmesinden
ve 6gretilmesinden ¢ok, diisiincenin ve diisiinebilme yeteneginin kazandirilmast ile ilintilidir

(Celikkaya, 2011).
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Gilintimiizde bu nitelige sahip bireylerin yetistirilmesi 6gretim programlarinin, bireysel
farkliliklar1 g6z oniinde bulundurulan bir yapiyla insa edilmesi ile miimkiin gériinmektedir.
Bunun yaninda bireysel farkliliklar1 g6z oniine alip egitim ve 6gretimin kalitesini en st
seviyeye c¢ikaracak olan 6gretmenlere de biiylik gorev diismektedir. Clinkii beceri egitimi
salt, tek diize bir 6grenme yapisinin Gtesinde olmakla birlikte, yasamla i¢ ige, onceki
ogrenmelerle iliskilendirilmis, anlamli ve kalict bir 6grenmenin yaninda iist diizey biligsel,
duyussal ve psikomotor beceriler ile anlamli hale getirildiginde istenen hedefe ulagsmay1
saglayacaktir (Ata, 2009; Celikkaya, 2011b). Ust diizey bilissel beceriler arasinda yer alan

becerilerden birisi de yaraticilik becerisidir.

Ogretim programlari, yaraticilik yetenegi gelismis bireylerin insanliga faydalarmi,
bireylerin cesitli problemlerini tespit edip o problemleri ¢6zmek icin gereken biligsel ve
duyussal algimin kazandirilmasina yardimci olmalidir. Bununla birlikte degistirip
doniistiirebilen bireylerin yetismesine de onlarin nitelikli ve 6zel basari ile becerilerine de
vurgu yapmalidir (Oztiirk, 2014). Yaraticilik becerisi gelisen birey yaraticiliginin farkinda
olmakla birlikte; mantiksal diislinebilen, sorgulayici, bagimsiz karar verebilen, risk alabilen,
bilinmeyene karsi ilgili, hayal giicii gelismis, agik goriise sahip, Onyargilardan uzak
niteliklere sahiptir (Sak, 2019). Sosyal Bilgiler dersi 6gretim programinda degerlerin ve
becerilerin kazanimlarla dogrudan eslestirildigi belirtilmis olmasina ragmen, degerlerin ve
becerilerin dgretim siirecinin yasam boyu devam etmesi, uygulanabilir olmasi ve s6z edilen

kazanim ile becerilerle de baglantisal olmasinin 6nemi ortaya konmustur (MEB, 2018a).

Egitim ve Ogretimin temel amaclarindan birisi de ¢aga ayak uydurabilen ve bu
dogrultuda akademik bilgi, beceri ve degerleri dziimsemis bireyler yetistirmektir. Ulkemizde
2005 yilindan itibaren Ogrenci merkezli yapilandirmaci yaklasima gecilmesiyle birlikte
gelistirilecek beceriler de bu dogrultuda diizenlenmistir. 2005 yilinda yiiriirliige giren Sosyal
Bilgiler dersi dgretim programinda; arastirma yapabilme, bilgi ve iletisim teknolojilerini
kullanabilme, degisim ve siirekliligi algilayabilme, kritik yapip elestirel bakabilme, girisimci
kisilik ozellikleri gosterebilme, gozlem yetenegine sahip bireylerin yetistirilmesi

amaclanmaktadir.
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Bununla birlikte karsisindakini anlamak igin empati yetenegi gelismis, karar verebilme
becerisine sahip, problem ¢ozebilen, sosyal katilim yapabilen, Tiirk¢eyi dogru, giizel ve etkili
kullanabilen, yaratici diisiinebilme yetenegine sahip zaman ve kronolojiyi algilama
becerisinin de egitim ve Ogretim siirecinde yetistirilen bireyde olmasi gereken nitelikler

olarak belirtildigi ifade edilmistir (MEB, 2005).

2018 Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programina bakildiginda ise beceri say1sinin arttig1
goriilmektedir. 2005 Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programindan farkli olarak 2018 yili
Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programina eklenen beceriler ise su sekilde ifade edilmistir;
Cevre okuryazarligi, dijital okuryazarlik, finansal okuryazarlik, girisimcilik, gézlem, harita
okuryazarligi, hukuk okuryazarligi, isbirligi, kalip yargi ve Onyargiy1 fark etme, kanit
kullanma, konum analizi, medya okuryazarligi, mekani algilama, Ozdenetim, politik

okuryazarlik, tablo, grafik ve diyagram ¢izme ve yorumlama, yenilik¢i diisiinme becerisi
(MEB, 2018a).

Ogrenci merkezli yapilandirmaci anlayls dogrultusunda yeniden diizenlenen
programlarin salt bilgi yaklasimina bir son getirecegi ifade edilmistir. Davraniset
yaklagimlarin 6tesinde, bilginin varligin1 yasamda kullanilabilme becerisine sahip, problem
¢ozebilen, karar verme giiciine sahip olan, proaktif bir kisilik 6zelligi sergileyen, yasamin
icinde capcanli durabilen, gelisim ve doniisiime acik olan bireylerin egitim ve 6gretim
stirecinde yetistirilmesi amaciyla diizenlendigi ifade edilmistir. Bununla birlikte, 6grencinin
deneyimlerini bilgisiyle oriintiileyebilecegi, bireysel farklara dikkat ¢ceken, sosyal yasamla i¢
ice olan yeni bir programin yasama gegirilmesi de ifade edilmistir (MEB, 2005).

2005’te beceri temelli programlara gecilmesi, ardindan yapilan giincellemelerle 2018
yilia gelindiginde kazandirilmasi ongdriilen becerilerin sayisindaki nicel artisa karsin, bu
becerilerin 6grencilere hangi sif diizeylerinde ve ne diizeyde kazandirildigini o6lgen
calismalarin, lilkemiz alanyazinindaki sayisi ¢ok fazla degildir. Baska bir deyisle, 6gretim
programlarinda kazandirilmas1 dngdriilen becerilerin, hangi yollarla nasil daha etkin sekilde
ogrencilere kazandirilacagimin kesfedilmesi ve uygulanmasi genellikle 6gretmenlerden
beklenen ve daha ¢ok nasil yapildigi 6gretmenlerce farkli degiskenler altinda kontrol edilen

bir siire¢ goriiniimiindedir.
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Boylece beceri kazandirma yollar1 konusunda 6gretmen egitimlerinin daha sik olmasi
gerektigi 6nem tagimaktadir. Bununla birlikte bu konudaki hizmet i¢i egitimlerin de yogun
olarak diizenlenmedigi gortilmektedir. 15 yas grubundaki 6grencilerin bu tiir becerilerinin

gelismedigi de uluslararasi sinavlarin ¢ok da i¢ agict olmayan sonuglarindan anlasilmaktadir.

2018 Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi 6zelliklerine bakildiginda yasam
tecriibesine deneyim katarak, bireysel farkliliklara vurgu yapmaktan ¢ok bireysel farkliliklar
g6z Oniinde bulundurarak bir egitim ve Ogretim siirecinin yapilandirilmasi igin, beceri
kazandirmaya doniik, kolaylikla anlagilabilen bir yapiya sahip, degerleri ve becerileri
kazandirma hedefini gozeten bir bigimde tasarlanmis oldugu goériilmektedir (MEB, 2018a).
2005 yilinda ve 2018 yillarinda koklii revizyonlara ugrayan Sosyal Bilgiler dersi 6gretim
programlar1 da bu degisim ve gelisimin birer yansimasidir. Dolayisiyla 6gretim
programlarinda yer verilen, kazandirilmasi 6ngdriilen, birgcogu gelecekte ortaya ¢ikabilecek
mesleklerde kullanilma potansiyeline sahip bu becerilerin, sinif icinde 6grencilerle yiiz ylize
gelen 6gretmenler tarafindan nasil gelistirilebilecegine yonelik ¢abalara daha ¢ok ihtiyag

oldugu aciktir.

2.2. Harita Okuryazarhg: Becerisi

Harita, giinliik yasamda insanin kullanimina girdigi giinden bu yana kolaylik saglayan
bir aractir. Teknolojinin ilerlemesiyle birlikte c¢esitli yazilim programlariyla yasamin
vazgecilmez birer parcasi haline gelmistir. Onceleri ara¢ icin satin alman navigasyon
cihazlarinin yerini cep telefonlarindaki yazilim programlari almigtir. Haritalar, glinliik yasam
icerisinde yer alan her tiirlii etkinligin planlanmasi ve uygulanmasinda zorunlu bir hal
almistir. Haritalar yasamin her alaninda yer alan, insana ve dogaya ait olan tiim unsurlarin
icinde barindig1, yeryiiziinli tanimay1 saglayan, i¢inde yasadigimiz evren ile ilgili 6n goriilere
sahip olmamiz1 saglayan temel kaynak vazifesini yapmaktadir (Akkus ve Kuzey, 2018, s.
203).

Harita, yeryliziiniin bir parcasinin, belli bir oranda kiigiiltiilerek, diizlem {izerine ¢izilen
taslagidir (Tirk Dil Kurumu (TDK), 2022). Bununla birlikte harita, yeryiiziiniin tamami ya
da tamamina yakininin kugbakis1 goriinlimiiniin belirli bir oranda kiiciiltiilerek bir diizeleme

aktarilmasi olarak da tanimlanmaktadir (Unli, 2008).
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Harita okuryazarligi becerisi, harita {izerindeki isaretlerden baglayarak, renkler ve
yiikseltilerin dikkate alinip yorumda bulunabilme, ¢6ziimleme yapabilme, degerlendirebilme
becerisidir. Harita okuryazarligi, mekan ve zaman arasinda baglanti kurabilmeyi

kolaylastirmay1 amaglayan bir beceridir.

Ogrencinin kendi ¢evresiyle baslayan bu yolculuk, mahallesi ile kdyii, kdyii ile ilgesi,
ilgesi ile ili arasindaki farkliliklar1 goriip yorumlayabilmesi de harita okuryazarligi becerisine
fayda saglayacak nitelikler arasinda yer almaktadir (Tuncel, 2008). Harita okuryazarligi
yalnizca duvardaki haritanin ne anlama geldigini ve onun iizerindeki analiz, sentez ve
degerlendirme yapabilmeyi degil, yasamin icinde yer alan her tiirlii imgeyi de dogru bir
bigimde gozlemleyip, yorumlama becerisine de hitap etmektedir (Duman ve Girgin, 2011).

Giliniimiiz teknolojisinde bile araglarin gidecekleri yonii gosteren yazilim dillerini

okuyabilmek ve anlamlandirabilmek icin harita becerisine sahip olmak gerekmektedir

(Sonmez, 2019).

Sosyal Bilgiler dersi 6gretim programinda kazandirilmak istenen harita becerileri ile
ogrenci (MEB, 2005);

e Farkl: tekniklerle etrafindaki bir nesnenin kendisine gére konumunu gosterebilir.

¢ Etrafinda gordiiklerini semboller ve sekiller yoluyla ifade edebilir.

e Resmettigi sembolleri, sekilleri ve semalari ifade eden bir metin olusturabilir.

¢ Cevresinde yer alan bir alanin krokisini ¢izebilir.

Alanyazinda bazi ¢aligsmalarda harita becerilerinin dogustan geldigine dair tespitler
mevcuttur. Ornegin; Lieben ve Down (1998) bir hava fotografi iizerinden cocuklarm
konumunu bilmedikleri o yeri tespit edebildigine dair kanitlar sunmusturlar. Bununla birlikte
Piaget (1956) harita 6grenmenin dogustan getirilen bir 6zellik oldugunu belirtirken harita
becerisinin, bilgi birikimi ile artirilabilir oldugunu tespit etmistir. Cocuklarin kiigiik
yaslardan itibaren cevrelerinde gordiikleri nesneleri harita iizerinde ayirt edebildiklerini de
ifade etmistir. Piaget “li¢ daglar testi” ile yasin seviyesinin ylikselmesi ve ¢ocuga verilen bilgi
birikiminin artmastyla haritalar1 algilayabilme yeteneginin de dogru oranda arttigini bu

caligmada tespit etmistir.
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Kizilgaoglu (2007)’da yaptig1 ¢alismada, yaslarinin ve zihinsel gelisim diizeylerinin
dikkate alinarak koroki cizebilme ve temel seviyede harita igerigi olusturmalarinin harita
becerisi kazanmada etkili oldugu sonucuna ulasmustir. Ilgili alanyazina bakildiginda harita
becerilerine verilen 6nemin derecesinin yeni bir algi olmadigi gergegi ile karsilagilmaktadir.
Laurendeau ve Pinard (1970), yaptiklari ¢alismada karton levhalar iizerine birbirine benzer
iki arazi yapisi olusturmuslardir. Belirli bir yerin rotasini ¢ikarmak ve haritalari okuyabilmek,

oncelikle iilkemizi, sonrasinda diinyamizi taniyabilmek agisindan biiylik 6nem tagimaktadir.

Ekiss, Lurie, Phillips ve Hinde (2007)’ye gore harita okuyabilme ve yorumlayabilme
becerisi, mekani algilayabilmeyi kolaylagtirmaktadir. Harita bilgisinin var oldugu bir egitim
Ogretim  programiyla, c¢ocuklarin eglenirken Ogrendikleri bir ¢alisma sahasi
olusturabilecekleri, alanyazinda yer alan goriisler ile dogrulanabilmektedir. Ornegin adalar
tilkesi olan Endonezya’da harita becerileriyle ilgili 6zel calismalar yapilmaktadir. Cilinkii
Endonezya’daki egitim sisteminde iilkesini tanimayan bir bireyin, iilkenin gelecegine katki
saglayabilecegi dusiiniilmemektedir. Bu sebeple Endonezya’da, g¢ocuklarin vatanlarini
severek Ogrenebilmeleri i¢in harita ¢izim yarigmalar1 diizenlenmektedirler (Windiastuti,
2012). 2018 Sosyal Bilgiler dersi 6gretim programi (MEB, 2018a) icerisindeki verilecek
temel beceriler boliimiinde harita ile ilgili harita okuryazarligi, mekan algilama ve konum
analizi, tablo, grafik, diyagram ¢izme ve yorumlama bi¢iminde ifade edilmistir. Haritalar,
Sosyal Bilgiler dersinde bireyin ¢evresiyle olan iliskisini ac¢iklamada kullanilabilecek olan
en temel ve en somut materyal olma 6zelligine sahiptir. Sosyal Bilgiler dersinde, mekéana ait
unsurlarin ve yer bildiriminin 6nemi biiytiktiir. Cografya egitimi ile tarih egitimi baglaminda
mekanin 6nemi yasanan olaylara, yasanan dogal ve beseri sartlara gore irdelendiginde Sosyal
Bilgiler dersinde harita kullaniminin énemi bir kez daha goriilmektedir (Oztiirk, 2006).
Harita okuryazarlig1 becerisinin iki programda da yer aldig1 goriilmekle birlikte 2018 yili
Sosyal Bilgiler dersi 6gretim programinda 2005’e gore daha detayli bir bigimde ele alindig
sOylenebilir. 2018 yil1 Sosyal Bilgiler dersi 6gretim programu ile programda yer alan beceri
sayis1 da artirilmustir. Harita okuryazarligi becerisi de 2005 Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim
Programinda dogrudan yer almayan ancak 2018 Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programu ile
uygulamaya konulan becerilerden biridir (MEB, 2005; MEB, 2018a). Sosyal Bilgiler dersi
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Ogretim programina bakildiginda harita okuryazarligi becerisinin siif diizeyi ve 6grenme

alanlar1 agisindan degerlendirilmesi Tablo 2.1’de gdsterilmistir.

Tablo 2.1. Harita okuryazarligi becerisinin sunif diizeyi ve 6grenme alanlarina gore degerlendirilmesi

Kazanim Ogrenme Alam Smif Diizeyi
SB.4.3.1. Cevresindeki herhangi bir yerin konumu ile ilgili Insanlar, Yerler ve 4
¢ikarimlarda bulunur. Cevreler
SB.4.3.2. Giinliik yasaminda kullandig1 mekanlarin krokisini ¢izer. Insanlar, Yerler ve 4
Cevreler
SB.4.3.3. Yasadig1 ¢evredeki dogal ve beserl unsurlar ayirt eder. Insanlar, Yerler ve 4
Cevreler
SB.4.3.4. Cevresinde meydana gelen hava olaylarmi gézlemleyerek Insanlar, Yerler ve 4
bulgularini resimli grafiklere aktarir. Cevreler
SB.4.3.5. Yasadig1 yer ve gevresindeki yer sekilleri ve niifus Insanlar, Yerler ve 4
6zellikleri hakkinda ¢ikarimlarda bulunur. Cevreler
SB.4.3.6. Dogal afetlere yonelik gerekli hazirliklari yapar. Insanlar, Yerler ve 4
Cevreler
SB.4.5.2. Ailesi ve yakin ¢evresindeki baslica ekonomik faaliyetleri Uretim, Dagitim ve 4
tanir. Tiiketim
SB.4.5.5. Cevresindeki kaynaklar israf etmeden kullanir. Uretim, Dagitim ve 4
Tiiketim
SB.4.7.1. Diinya iizerindeki ¢esitli tilkeleri tanitir. Kiiresel Baglantilar 4
SB.4.7.2. Tiirkiye’nin komsular1 ve diger Tiirk Cumhuriyetleri ile Kiiresel Baglantilar 4
olan iliskilerini kavrar.
SB.5.2.2. Cevresindeki dogal varliklar ile tarihi mekanlari, nesneleri  Kiiltiir ve Miras 5
ve eserleri tanitir.
SB.5.2.3. Ulkemizin gesitli yerlerinin kiiltiirel 6zellikleri ile yasadigi  Kiiltiir ve Miras 5
¢evrenin kiiltiirel 6zelliklerini karsilagtirarak bunlar arasindaki benzer
ve farkli unsurlar1 belirler.
SB.5.3.1. Haritalar iizerinde yasadig1 yer ve gevresinin yeryiizi Insanlar, Yerler ve 5
sekillerini genel olarak agiklar. Cevreler
SB.5.3.2. Yasadigi ¢evrede goriilen iklimin, insan faaliyetlerine Insanlar, Yerler ve 5
etkisini, glinliik yasantisindan 6rnekler vererek agiklar. Cevreler
SB.5.3.3. Yasadig1 yer ve gevresindeki dogal 6zellikler ile beseri Insanlar, Yerler ve 5
Ozelliklerin niifus ve yerlesme tlizerindeki etkilerine 6rnekler verir. Cevreler
SB.5.3.4. Yasadigi ¢evredeki afetlerin ve gevre sorunlarinin olugum Insanlar, Yerler ve 5
nedenlerini sorgular. Cevreler
SB.5.3.5. Dogal afetlerin toplum hayat1 tizerine etkilerini 6rneklerle Insanlar, Yerler ve 5
agiklar. Cevreler
SB.5.5.1. Yasadig1 yerin ve gevresinin ekonomik faaliyetlerini analiz ~ Uretim, Dagitim ve 5
eder. Tiiketim
SB.5.5.3. Cevresindeki ekonomik faaliyetlerin, insanlarin sosyal Uretim, Dagitim ve 5
hayatlarina etkisini analiz eder. Tiiketim
SB.5.5.4. Temel ihtiyaglari karsilamaya yonelik iiriinlerin tiretim, Uretim, Dagitim ve 5

dagitim ve tiiketim agin1 analiz eder.

Tiketim
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SB.5.7.1. Yasadig1 yer ve c¢evresinin tilkemiz ile diger iilkeler
arasindaki ekonomik iligkilerdeki roliinii arastirir.

SB.5.7.2. Ulkeler arasindaki ekonomik iliskilerde iletisim ve ulasim
teknolojisinin etkisini tartigir.

SB.5.7.3. Turizmin uluslararasi iliskilerdeki 6nemini agiklar.
SB.5.7.4. Cesitli lilkelerde bulunan ortak miras dgelerine drnekler
verir.

SB.6.2.5. Tarihi ticaret yollarinin toplumlar arasi siyasi, kiiltiirel ve
ekonomik iliskilerdeki roliinii aciklar.

SB.6.3.1. Konum ile ilgili kavramlar1 kullanarak kitalarin,
okyanuslarin ve tilkemizin cografi konumunu tanimlar.

SB.6.3.2. Tiirkiye’nin temel fiziki cografya 6zelliklerinden yer
sekillerini, iklim 6zelliklerini ve bitki ortiistinii ilgili haritalar
lizerinde inceler.

SB.6.3.3. Tiirkiye’nin temel beseri cografya dzelliklerini ilgili
haritalar tizerinde gosterir.

SB.6.3.4. Diinyanin farkli dogal ortamlarindaki insan yasantilarindan
yola ¢ikarak iklim 6zellikleri hakkinda ¢ikarimlarda bulunur.
SB.6.5.1. Ulkemizin kaynaklariyla ekonomik faaliyetlerini
iligkilendirir.

SB.6.5.2. Kaynaklarin bilingsizce tiiketilmesinin canli yasamina
etkilerini analiz eder.

SB.6.5.3. Tiirkiye’nin cografi dzelliklerini dikkate alarak yatirim ve
pazarlama proje Onerileri hazirlar.

SB.6.7.1. Ulkemizin Tiirk Cumhuriyetleri ve komsu devletlerle olan
kiiltiirel, sosyal, siyasi ve ekonomik iliskilerini analiz eder.
SB.6.7.2. Ulkemizin diger iilkelerle olan ekonomik iliskilerini analiz
eder.

SB.6.7.3. Ulkemizin sahip oldugu siyasi, askeri, ekonomik ve
kdiltiirel 6zelliklere bagli olarak uluslararasi alanda iistlendigi rolleri
analiz eder.

SB.7.3.1. Ornek incelemeler yoluyla ge¢misten giiniimiize,
yerlesmeyi etkileyen faktorler hakkinda ¢ikarimlarda bulunur.
SB.7.3.2. Tiirkiye’de niifusun dagiligin1 etkileyen faktorlerden
hareketle Tiirkiye’'nin demografik 6zelliklerini yorumlar.

SB.7.3.3. Ornek incelemeler yoluyla géciin neden ve sonuglarini
tartigir.

SB.7.5.1. Uretimde ve yonetimde topragin 6nemini gegmisten ve
glinlimiizden 6rneklerle agiklar.

SB.7.5.2. Uretim teknolojisindeki gelismelerin sosyal ve ekonomik
hayata etkilerini degerlendirir.

SB.7.5.6. Dijital teknolojilerin iiretim, dagitim ve tikketim aginda
meydana getirdigi degisimleri analiz eder.

SB.7.7.2. Tirkiye nin iliskide oldugu ekonomik bélge ve kuruluslar
tanir.

SB.7.7.4. Arkadaslariyla birlikte kiiresel sorunlarin ¢éziimiine
yonelik fikir 6nerileri gelistirir.

Kiiresel Baglantilar
Kiiresel Baglantilar

Kiiresel Baglantilar
Kiiresel Baglantilar

Kiltiir ve Miras

Insanlar, Yerler ve
Cevreler
Insanlar, Yerler ve
Cevreler

Insanlar, Yerler ve

Cevreler

Insanlar, Yerler ve

Cevreler

Uretim, Dagitim ve
Tiiketim

Uretim, Dagitim ve
Tiiketim

Uretim, Dagitim ve
Tiiketim

Kiirese Baglantilar

Kiiresel Baglantilar

Kiiresel Baglantilar

Insanlar, yerler ve
Cevreler

Insanlar, yerler ve
Cevreler

Insanlar, yerler ve
Cevreler

Uretim, Dagitim ve
Tiiketim

Uretim, Dagitim ve
Tiiketim

Uretim, Dagitim ve
Tiiketim

Kiiresel Baglantilar

Kiiresel Baglantilar
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Tablo 2.1’e bakildiginda harita okuryazarligi becerisinin, kiiltiir ve miras, insanlar,
yerler ve cevreler, tiretim, dagitim ve tiiketim ile kiiresel baglantilar 6grenme alaninda
yogunlastig1 goriilmektedir. Harita okuryazarligi becerisinin hangi etkinlik ve yaklasimlari
kapsadigi, Sosyal Bilgiler 6gretim programi igerisinde belirtilmemistir. Ancak, 6grencilerin
bu beceriyi kazandiktan sonra devam edecekleri lise kademesindeki Cografya Dersi 6gretim

programinda, harita becerilerinin sunlar1 igermesi gerektigi belirtilmektedir (MEB, 2018b).

Dolayisiyla ortaokulda, 6grenciyi bir iist kademe 6grenim yasamina hazirlamak temel
amagclardan biri olduguna gore, ortaokuldaki Sosyal Bilgiler dersinde harita okuryazarlig
becerisinin kazandirilmas: asamasinda, sinif i¢i siire¢lerde burada s6z konusu edilen harita
becerisi agamalar1 belli bir diizeyde de olsa kullanilabilir. Harita okuryazarlig1 becerisinin,
yalnizca iilkemizde degil, diinya tlizerindeki farkli iilkelerde de 6grencilere kazandirilmak
istenen bir beceri oldugu, ilgili galismalarda da goriilmektedir (Tuna ve Giiltekin, 2012). Bu
acidan Cografya Dersi 6gretim programinda yer alan harita becerilerini ayrintilariyla
irdelemek, bu becerinin éneminin anlasilabilmesi i¢in 6nem tasimaktadir. MEB (2018)’ e
gore, Sosyal Bilgiler dersinin 6zel amaglarindan birisi de bireylerin yasadigi mekan ile evreni
anlamalarin1 saglayip, insanin dogayla olan etkilesimi ve iletisimine dair tecriibeleri artirip,
mekana ait becerilerin gelistirilmesi siireci olarak tanimlanmigstir. Harita okuryazarligi
becerisinin asamalari, Tablo 2.2.”de agiklanmustir.

Tablo 2.2. Harita okuryazarhigi becerisinin asamalari

Harita tizerinde konum belirlemek

Harita {izerine bilgi aktarmak

Amacina uygun harita se¢gmek

Haritalardan yararlanarak hesaplamalar yapma
Mekansal dagilisi algilamak

Haritay1 dogru bicimde yorumlamak

Taslak haritalar olusturmak

Kiire ve atlas kullanma becerileri
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2.2.1. Harita iizerinde konum belirleme

Konum, diinya iizerinde yer alan bir noktay1 ifade etmek i¢in kullanilmaktadir. Cografi
terim olarak kullanilan cografi (matematiksel) ve 6zel konum seklinde iki tiir konum
bulunmaktadir. Cografya’ya ait bilgilerin ve harita becerilerinin islevsel bir bigcimde
Ogrenilebilmesi, mekana ait konum bilgisi ve becerisi i¢in 6nem tasimaktadir. Dolayisiyla
konum bilgisine sahip olup, bu bilgiyi islevsel bir sekilde kullanabilmek i¢in enlem ve

boylam bilgisinin de 6nemi ortaya ¢ikmaktadir (Kartal ve Kog, 2016).

2.2.2. Harita iizerine bilgi aktarma

Cografya egitimi igerisinde bilylik dneme sahip olan haritalarin ¢izilip, uygulama
sahasi1 olusturmast, bilginin kaliciligini artiran bir ¢aba olarak tanimlanmaktadir. Kizilgaoglu
(2007) Cografya biliminin 6gretilmesinde, haritalarin nemine vurgu yapmustir. Ogrencilerin
ogrendikleri her yeni bilgiyi, isaret ve sembolleri harita iizerine aktarmasi1 6grenmenin kalici

ozellik kazanmasini saglamaktadir.

2.2.3. Amaca uygun harita se¢me

Haritalar, yalmzca Cografya Dersine ait bir kullanim alan1 icermemektedir. Insan ve
doga arasindaki iliskiyi en temel anlamda O6znellestiren bilim dalinin Cografya olmasi,
haritalarin da daha ¢ok Cografya bilimi kapsaminda kullanildig1 ger¢egini yansitmaktadir.
Bununla birlikte derslerde haritalarin kullanim alanlar1 sinirh diizeyde kalmistir. Sadece
Cografya degil, Tarih, Sosyal Bilgiler, Hayat Bilgisi dersi gibi derslerde de haritalar
kullanilabilmektedir. Bununla birlikte tarim, turizm, sanayi, botanik, toprak, gé¢ gibi birgok
konu alaninda da haritalara 6nemli manada ihtiya¢ duyulmaktadir. Haritalarin gok cesitli
olmasi, Sosyal Bilgiler dersinin i¢inde yer alan Cografya ve Tarih konularinin egitim ve
ogretiminde islevseldir Goriildiigi iizere, haritalardan yeterli diizeyde faydalanabilmek i¢in
amacina uygun haritalarin sec¢ilmesi gerektigi konusu da 6nem tagimaktadir. Bu sebeple de
hangi haritanin hangi amacla kullanilabilecegi konusunun da Ogrencilere temel egitim

seviyesinden baslanarak 6gretilmesi gerekmektedir.
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2.2.4. Haritalardan yararlanarak hesaplamalar yapma

Haritalar, yalnizca bir tilkenin, bir bélgenin ya da bir sehrin profilini yansitmamaktadir.
Bununla birlikte haritalar, igerisinde o lilkeye ait Ol¢ek, yerel saat, egitim, alan gibi
kavramlara ait hesaplamalar1 da barindirmaktadir. Haritalardan faydalanarak iki mesafe
arasindaki gercek uzaklik, yerel saat, bir yerin alan hesaplamasi da yapilabilmektedir. Bu
kavramlarin 6gretimi yalnizca Cografya dersi i¢in degil, diger alanlara yonelik bilgi ve islem

stirecleri de i¢in de biiyiik 6nem tasimaktadir.

2.2.5. Mekansal dagilisi algilama

Cografya bilimimin de temel prensiplerinden olan mekan ve dagilis kavramlari
birbiriyle i¢ i¢edir. Mekansal dagilis1 algilamak demek, bir tarimsal faaliyetin ni¢in orada
yapildigini, bir insan toplulugunun ni¢in o bdélgede yasamak istedigini ya da ni¢in o bolgeden

goc etmek istedigini anlamlandirmayi kolaylastiracak bir anlama sahiptir.

2.2.6. Haritay1 dogru sekilde yorumlama

Haritalardan etkin bir bigimde yararlanabilmek icin haritalar1 dogru bir bicimde
okuyup yorumlamak gerekmektedir. Harita becerilerinin en iist basamagini harita yorumlama
becerisi olugturmaktadir. Bilgiye yonelik aktarimin saglanmasi, haritalarin dogru bir bigimde
okunmas ve bireylerin haritalar1 dogru yorumlayabilmesi harita becerilerine ait iist diizey bir

seviyeyi meydana getirmektedir (S6nmez, 2010).

2.2.7. Taslak haritalar olusturma

Taslak harita olusturma siireci 6grencilerin 6grendikleri bilgi birikimleriyle birlikte bir
yere ait bir konu baglamindaki bilgileri bir diizleme aktarma siirecini ifade etmektedir. Bu
basamakta 0grencilerin dnceki 6grenmelerini ige kosmalari biiyiik dneme sahiptir (Ering,

2004).
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2.2.8. Kiire ve atlas kullanma becerileri

Kiire ve atlas kullanabilme becerileri 6grenmede kalicilig1 artirmakla birlikte, bir yerin
fiziki, siyasi, jeopolitik konumunun anlam ve dneminin algilanmasi acisindan ¢ok dnemlidir.
Bir yerin jeopolitik 6zelliklerini yorumlayabilme becerisi de kiire ve atlas kullanabilme
becerisinin hangi diizeyde oldugu ile ilintilidir.

Tarman (2017)’a gore 6grencilerin kiireyi ve haritalar1 kullanma diizeyi fazlalagtikca

harita okuryazarligina dair becerileri de o oranda artig géstermektedir.

Avsar (2010) tarafindan yapilan bir arastirmada, ilkogretim 6grencilerinin, harita, kiire,
atlas gibi ders materyallerini kullanmalar1, Cografya konularinin 6grenilmesindeki basariy1
artirmakla birlikte, Tarih konularinda da neden-sonug baglantis1 kurabilme yetenegine sahip
bireylerin gelismesine olanak tanimaktadir. Harita okuryazarligi becerisinin bireylere
kazandirilabilmesi, harita becerilerinin bireylere kazandirilabilmesi ile miimkiin
olabilmektedir. Harita becerileri ise; sembol ve sekilleri anlayabilme ile yorumlayabilme,
profil cikarabilme, yon bulabilme, Olcek kullanabilme, taslak haritalar olusturabilme

becerilerinden meydana gelmektedir (Mclure, 1999).

Bununla birlikte harita okuryazarligi, yalnizca siyasi ve fiziki unsurlarin yer aldigi
haritalar1 ve bunlara ait olan kazanimlar1 kapsayan bir beceri degildir. Harita okuryazarligi,
haritadaki renkleri, sembolleri, isaretleri 6lgiit alarak var olan bilgi iizerinde durum tespiti ve
yorum yapabilme, ¢oziimleyebilme ve degerlendirmeler yapabilmenin bir diger adi olarak
ifadelendirilmektedir (S6nmez, 2019). Ayn1 zamanda harita okuryazarlig1 bireylerin i¢inde
bulunduklar yeri algilayabilmeleri, mekan ve olay arasinda baginti kurabilmeleri agisindan
onemlidir (Akengin, Tuncel ve Cendek, 2016). Kizilgaoglu (2007) ‘na gore de Cografya
derslerinde, dersin ana materyallerinden birisi olan haritanin kullanilmadan dersin islenmesi,
ogrencilerin konular1 anlama ve konular arasinda baglanti kurabilme konusunda

basarisizliklarina sebep olabilmektedir.

Sembolleri anlama ve yorumlama becerisi; Semboller haritalart okumak igin birer
yol aydimlaticisidir. Her haritada var olan sembolleri 6grencilerin bilmesi ve anlamasi
gerekmektedir. Harita tizerindeki sembolleri iceren “lejant” kavramini 6grenciler bilmelidir.

Yon bulma becerisi; Yon kavrami TDK (2022)’ye gore bir seyin belli bir noktaya
baktig1 yan, cephe ve bir yere gitmek icin izlenen yol olarak tarif edilmistir. Yon bulma
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insanlarin giinliik yasamlarmi kolaylagtirmaya yarayan bir beceridir. Bireylerin yon
becerilerine sahip olmast hem sosyal hem ekonomik hem de zaman agisindan fayda

saglamaktadir (Tuna ve Giiltekin, 2012).

Konum ve koordinat becerisi; Bireylerin diinya iizerinde olusan dogal ve beseri her
tiirlii olaym birbiriyle ilintisini kurabilmesi ve bu olaylarin neticesinde bir yargiya varip
sonu¢ olusturup degerlendirme yapabilmesi, i¢inde bulundugu konuma ait bilgiye sahip
olmast ile iliskilidir. Bu sebeple, insanin konum ve koordinat bulma becerisine sahip olmasi

gerekmektedir (Tuna ve Giiltekin, 2012).

Olcek kullanma becerisi; Olcek belli bir alanin istenen oranda kiiciiltiilerek bir
diizleme aktarilmasina denir. Harita olgekleri ile harita iizerindeki bir uzakligin gercek

diinyadaki konumu hakkinda bilgi sahibi olmak miimkiindiir.

Uzaklik 6l¢cme becerisi; Harita lizerindeki uzaklik kavramu ile ger¢ek diinyada yer alan
uzaklik biriminin anlasilabilmesi icin bu siire¢te matematiksel islemlere dair sentez

becerisine sahip olmanin 6nemi biiytiktiir.

Harita okuma ve yorumlama becerisi; Harita okuma ve yorumlama becerisi, harita
becerilerine ait en {ist diizey nitelige sahip beceridir. Biligsel boyutun en ¢ok kullanildig:
seviye harita okuma ve yorumlama becerisinin oldugu kisimdir (Sonmez, 2019). Akkus ve
Kuzey (2018)’in de ifade ettigi gibi haritalar mekan1 somutlastirip, mekanin algilanmasini

kolaylastirirken 6grencilerin bu mekanlar1 analiz etme yetenegini de artirmaktadir.

Harita okuryazarlig1 becerisi ayn1 zamanda, yeryiiziine ait bilgilerin egitim, kiltiir,
sanat, tarih, trafik, turizm, tarim, ekonomi ve saglik vs. gibi bilgilerin tamaminin bir problem
¢ozme yontemi ile gorsel unsurlar lizerine aktarilip analiz edilmesini saglamaya doniik bir
beceridir (Sénmez, 2019). Ornegin haritalara bakarak ve haritalart dogru yorumlayarak
herhangi bir yer ile ilgili cok dogru tespitlere ulasmak miimkiindiir. Ornegin bir yere
kurulacak bir barajin yer segiminde haritalarin rolii yadsinamayacak 6l¢iide biiytiktiir. Sosyal,
kiiltiirel, ekonomik herhangi bir planin yapilmasinda ve o yerin analiz edilmesinde haritalar

onemli bir yere sahiptir.

Giliniimiiz teknolojisinde bu analizi kolaylikla Cografi Bilgi Sistemleri (CBS)
uygulamasi iizerinden yapmak miimkiindiir. Cografi Bilgi Sistemleri yeryiiziiyle, iligkili her
durumda, olaylarin mekansal iligkilerini aciklamada, degisimleri gozlemleyip durumlara
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miidahale etmeyi saglayan ve sonuca ulasip karar verme siireglerinde kullanilan bir aragtir.
CBS, harita tretmek icin kullanilir ve veriler islenip haritada gosterildiginde anlam
kazanmaktadir (Shellito, 2014). CBS, doksanli yillardan bu yana diinyadaki o6gretim
programlarinda yerini almistir (Kerski, 2012). Bununla birlikte 6gretmen ve 6grencilerin
CBS’yi derslerinde etkin kullanmalari, anlamay1 hizli ve kalici hale getirmistir. Kerski
(2012)’nin yaptig1 calismalarda teknolojinin egitimde etkin bir bigimde kullanilmasinin
Onemine vurgu yapilmaktadir. Sosyal Bilgiler dersinin insan, yeryiizii ve mekan iligkisi
baglaminda bir liggende yer aliyor olmasi, insan1 bi¢imlendiren her bir durumu etkilemesini
ve Sosyal Bilgiler dersinin yasamla i¢ i¢e olan yapisinit gdz oniinde bulundurdugumuzda
yasamin icerisinde yer alan problemlerin ¢6ziim yollarinin bulunmasi i¢in CBS ile harita
okuryazarligi becerisinin kullanilabilmesi 6nem tasimaktadir. Sosyal Bilgiler egitiminde
harita kullaniminin faydalarini arastirmacilar yaptiklar1 caligmalarda da su sekilde tespit
etmiglerdir. Tablo 1.3’te gosterilmistir (Merg, 2011; Orug ve Liman, 2012; Sonmez, 2010).

Tablo 2.3. Sosyal Bilgiler egitiminde harita kullanmanin faydalart

Sosyal bilgiler derslerinde yer alan gozle goriilemeyen unsurlarin nesnellestirilmesini saglamakla
birlikte ve karmagsikmis gibi goriinen, ¢oziimil gii¢c olan sorunlar basite indirgeyerek 6grenme

kolaylig1 saglamaktadir.

Ogrenilecek kazanim ve konu ile baglantili uygulama yapabilmeye olanak saglayacak bir

materyaldir harita.

Sozel anlati teknigini renklendiren, birden fazla duyuya hitap ederek kalici G6grenmeyi

saglamaktadir.
Ogrencilerin derse olan ilgi ve merak diirtiilerini daima dinamik tutmaya fayda saglamaktadir.

Harita tizerinde ¢esitli alan hesaplamalar1 yaparken, ger¢ek uzunluk kavrami hakkinda bilgi sahibi
olur. Ayn1 zamanda bir yerin konumunu bulmada beceri saglar.

Giinliik yasami diizenleyen iklim, yer sekilleri, tarim gibi unsurlar harita {izerinde kolaylikla
ogretilebilmektedir.

Ulkelerin sahip oldugu 6zel konumlar1 ve matematik konumlar1 greterek iilkelerin jeopolitik dnemi

hakkinda fikir ve bilgi sahibi olmaya olanak saglamaktadir.
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2.3. Sosyal Bilgiler Egitiminde Harita Kullanim

Egitim ve 6gretim faaliyetlerinde gorsel ve somut olanin her sinif seviyesinde her yas
icin gecerli oldugu gercegi agiktir. Ciinkii 6grenme ile ilgili yapilan arastirmalar gorsel
betimlemelerin kullanildig1 derslerin 6grenciler tarafindan daha kolay oldugunu ve bu
bilgilerin kalic1 olmakla beraber yasama aktarilabilirliginin de son derece uyumlu oldugunu
gostermektedir (Balkan, 2017; Seferoglu, 2010). Neredeyse her ders igin gorsel, somut
materyallerin kullanilmas1 gerekmektedir (Dursun ve Esgi, 2008).

Derslerin yalnizca basit anlati teknigi ile somutlastirilmadan 6gretilmesi dersin basari
diizeyini etkilemektedir. Hi¢bir dersin materyalsiz dgretilemeyecegi goriisii de yapilan
caligmalarla desteklenmektedir. Bu ders materyallerinin en 6nemlilerinden birisi de Sosyal
Bilgiler dersi i¢in, haritalardir (Giines, 2016).

Sosyal Bilgiler dersini olusturan 6grenme alanlarinin kavranabilmesi igin harita
becerisi gerekmektedir. Yakindan uzaga 6grenme ilkesiyle yiiriitiilen Sosyal Bilgiler dersi ile
kiigiik yaslardan itibaren yasadiklar1 ¢cevreyi tanimaya calisan ¢ocuklarin Cografya dersine
ait temeli de alabilmeleri, Sosyal Bilgiler ders ile miimkiindiir (Sénmez, 2010). Goksel
(2007)’in Ilkogretim ogretmenleri ile yaptifi c¢alismada en ¢ok kullandiklar1 ders
materyalinin harita oldugu géze ¢arpmaktadir. Ayni arastirmada 6grencilere gore de Sosyal

Bilgiler dersinde kullanilan en 6nemli ders arag gerecinin de haritalar oldugu ifade edilmistir.

Haritalarin, 6gretmen ve 6grenci tarafindan dogru bir bicimde kullanimi, egitim ve
ogretim faaliyetleri icin ilgi ¢ekici ve motivasyon artirict bir unsur olarak belirlenmistir
(Tasli, 2014). Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin derslerde kullandiklari materyallere doniik
caligmalara bakildiginda bu ders materyalinin harita ve kiire oldugu goriilmiistiir (Aydemir,

2012; Celikkaya, 2013; Coban ve ileri, 2013; Ozdemir, 2014).

Ogrenciler icin harita ¢izimi, dnemli bir faaliyet alan1 igerisinde yer almalidir. Bilgi
toplamak, cografi analizleri dogru yapabilmek i¢in 6grencilerin harita becerilerine sahip
olmalar1 biiyiik 6nem tagimaktadir. Bu sebeple 6grenciler harita ¢izimine, harita okuma
becerisi i¢in 6zendirilmelidir (Geography For Life, 1994). Sosyal Bilgiler dersinde cografi
becerilerin 6nemi ve bununla birlikte ortaokul 6grencilerinin harita becerilerine sahip olmasi
onem tagimaktadir (Sonmez, 2010).
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Yine Uziimcii (2007), bir ¢calismasinda, Sosyal Bilgiler dersi icinde harita becerisinin
kazandirilmasmin 6nemini vurgulamistir. Bu durum ortaokulda Sosyal Bilgiler derslerini
yiiriitecek Sosyal Bilgiler 6gretmen adaylarmin da harita okuryazarligi becerisini
kazanmalarinin ne derecede 6nemli oldugunu gostermektedir. Sosyal Bilgiler dersinin,
bireyin yagsam disiplini kazanmasindaki énemi géz Oniine alindiginda bireylerin yakindan
uzaga cevresini tanimasinin, mekani algilama bilincini kazanmasinin 6nemi bir kez daha
ortaya ¢ikmaktadir. Sosyal Bilgiler dersi 6gretim programinin uygulanmasinda dikkat
edilecek hususlar arasinda yer alan maddeler, harita okuryazarhig: etkinliklerinin ve bununla
birlikte problem ¢6zme becerilerinin de etkin hale getirilerek kullanilmasina dikkat
cekmektedir. Tablo 2.4’te bu durum gosterilmistir.

Tablo 2.4. Sosyal Bilgiler egitiminde harita kullanimi ve problem ¢6zme becerisi

Sosyal Bilgiler dersinin 6gretiminde sinif disindaki ortamlarda dersin yiiriitiilmesi 6nemlidir.
Sinif disinda yer alan, 6grencinin yakin ¢evresinden baslayip uzaga ilerleyen bu mekanlar1 6grenme
alanlar1 kapsaminda, kazanim, deger ve beceriler dlgiisiinde kullanmalari hem sosyal hem de

akademik bagariy1 artiracak nitelige sahiptir (MEB, 2018a).

Kazanimlarin sekillendirilmesi siirecinde giincel, 6grencilere fayda saglayacak, bir sorunun
¢Oziimiine yonelik, problem ¢6zme becerisini gelistiren, empati kurma, kanit gosterme, elestirel

diistinebilme becerileri ile de baglantisal fonksiyonlara yer verilmelidir (MEB, 2018a).

Harita becerisi gelismis bireylerde, problem ¢ozebilme ve ¢oziimleyebilme gibi
yetenek ve becerilerinin de gelistigi cesitli arastirmalarda tespit edilmistir. Bu becerilerle
birlikte 6grenciler kiiresel baglamda toplum igerisinde baris ve huzur i¢inde yasayabilen ayni1
zamanda vatandashik bilincini kazanmis, sorumlu bireyler olarak yetisebilmektedirler
(Bennett, 1997). Sosyal Bilgiler dersinin ana amaglarindan birinin de sorumlu birer vatandas
yetistirmek oldugu disiiniildiigiinde, harita okuryazarligi becerisinin dersin dogasi

kapsaminda amacina hizmet ettigi de sOylenebilir.

Sosyal Bilgiler derslerinde haritalarin kullanimina yonelik ¢alismalara bakildiginda;
Balkan (2017)’in, Sosyal Bilgiler dersinde harita kullanmaya yonelik yapmis oldugu
calismada, harita kullaniminin yaygin oldugu 6grenme alanlarinda 6grencilerin akademik

basar1 diizeyi ve derse karsi olan ilgi ve motivasyonlarinin da arttig1 tespit edilmistir.

Ertugrul (2008)’un 6. sinif Ogrencileri lizerinde yaptigi harita ve kiire kullanma

becerilerine yonelik calismada 6grencilerin harita ve kiire kullanabilme becerilerinin %53
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oraninda oldugu ve bu oranin sinif ortalamasinin iizerinde bir deger oldugu ifade edilmekle
birlikte, bu durumun olusmasinda dersin yiiriitiiciisii olan Sosyal Bilgiler 6gretmeninin etkisi
de belirtilmistir. Aktiirk (2015)’iin yaptig1 ¢alismada, animasyonlarin ve dijital haritalarin
Sosyal Bilgiler derslerinde kullaniminin 6grencilerin Sosyal Bilgiler dersindeki akademik

basarilarina olumlu katkida bulundugunu tespit edilmistir.

Yine, Sosyal Bilgiler dersinde mekansal bilincin kazandirilmasina iliskin arastirmalar
incelendiginde; Mekani algilama becerisi, Sosyal Bilgiler dersi becerileri igerisindeki 6nemli
becerilerden birisi olarak goze garpmaktadir ve dogrudan harita becerileri ile eslesen bir
beceri konfigiirasyonu igerisinde yer almaktadir. Caligmay1 yiiriiten arastirmaci, mekani
tanilamaya ait becerinin, erken yaslarda kazanilmasinin 6nemini vurgulamistir. Google Earth
uygulamasi ile egitimin somutlastirildigi konusunda da goriis bildirmistir. Mekani algilama
becerisi erken ¢cocukluk donemiyle birlikte ¢cocuklara kazandirilabilmektedir. Uygun ortam

ve ders materyalleriyle bunu yapmak miimkiindiir (Ozdemir, 2011; Safi, 2010).

Ogrencilerin, harita becerilerinin gelistirilmesiyle ilgili yapilan calismalarda da
arastirmacilar su tespitlerde bulunmuslardir; Okullarda yeterince haritanin olmamasi, harita
odalarinin bulunmamasi, 6gretmenlerin derslerde harita kullanimini 6zendirmeyip, tesvik
etmekten geri durmasi, harita becerilerinin istenilen diizeyde gelisememesine neden olmustur

(Sénmez, 2010).

Harita becerilerinin kazandirilmasi noktasinda, dersin iglevsel ve eglenceli bir bigimde
yiritiilmesi 6zellikle 7. Simif diizeyindeki ergenlik siirecini yasayan ama bir ayagi da hala
oyun ¢aginda c¢ocukluk evresinde olan Ogrencilerin, derse olan ilgi ve motivasyonunu
cekmek icin en biiyiik gdrev, gemiyi yiiriitecek olan kaptana” Ogretmene” diismektedir.
Alanyazindaki bazi aragtirmalar da bu goriisii desteklemektedir. Sengiil, Bircan ve Safran
(2013)’1n yaptiklar1 ¢caligmada, haritalarin 6grencilere tanitilmasi ve bu tanitilan haritalarin
ogrenciler tarafindan ¢izilmesinin istenmesi Ogrencilerin mekansal algi noktasindaki
becerilerini gelistirirken, genel bir beceri olan harita becerilerinin gelismesini de

desteklemektedir.

Ayn1 zamanda harita ¢aligmalar1 yapilirken kullanilan oyunlarin da dgrencilerin harita

okuryazarlig1 becerisine katkilar1 ¢alismada tespit edilen bir diger bulgudur. Bu sebeple
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harita becerilerinin kazandirildigi Sosyal Bilgiler ve Cografya derslerini, giiniimiiz teknoloji

agindaki bilesenlerle biitiinlestirmek sarttir.

2.4. Problem Cozme Becerisi

Egitimin temel amacglarindan biri de bireyleri yasamin kosullarina en iyi bigimde
hazirlamaktir. Bu amagla egitim, yasamlar1 boyunca karsilasacaklari problemlere karsi
hazirlikli olmalar1 i¢in bireyleri problem ¢b6zme becerileri ile donatmakla sorumludur.
Gilinlimiizde degisen toplumsal, ekonomik ve teknolojik kosullarla birlikte egitimden
beklenen nitelikler de degisip, gelismektedir. Ornegin Cografya derslerinde; Yalnizca
sehirlerin yerleri, lilkelerin baskentleri, tarimsal aglar, bir dagin yiiksekligi ya da bir iilkenin
yliz Olciimiinii bilmenin temel bilgiler olarak siniflandirildigr anlagilmaktadir. Artik
ogrencilerden 6grenmeleri istenen 21. Yiizyil becerileri ile donatilmig, 6grenmeyi 6grenmis,
problemin ne oldugunu degil o probleme en uygulanabilir yontem ile ¢éziim tiretebilen,

insana ve gevreye duyarli, sorumlu bir birey olarak yetismesidir.

Bu ozellikler sebebiyle, sorgulama temelli 6grenme 6grenci merkezli bir 6grenme
yaklagimi olarak kabul edilmektedir ve bu beklentileri karsilayabilecek bir yapiya da sahiptir.
Sorgulama temelli o6grenmenin amaci, Ogrencilerin temel bilgiyi Ogrenmesi degil,
ogrencilerin bilgiyl anlamlandirmalart da degil sorgulama temelli 6grenmenin amaci,
ogrencilerin gesitli gorev ve sorumluluklar alarak, problem ¢6zmek igin var olan beceri ve

degerlerin kazandirilmasidir (Love, vd., 2015).

Sorgulama temelli 6grenme sonucunda dgrenciler, belli becerileri kazanirlar (Hwang,
Wu, Zhuang ve Huang, 2017). Bir baska deyisle sorgulama temelli 6grenme, 6grencilere
farkl1 beceriler kazandirirken, sorgulama oOzelinde de bir beceri kazandirmayi
hedeflemektedir. Boylece bireyi yasama hazirlamak sorgulama temelli 6grenmenin de ana

amacini olusturmaktadir (Kidman ve Casinader, 2017).

Problem, giinliikk yasamda bireyin karsisinda miicadele etmek zorunda oldugu sey
olarak ifade edilmistir (Adair, 2017; Huilt, 1992). Bununla birlikte problem, insanin biligsel
diistinme kapasitesini karmasiklastiran, belirsizlige sebep olan bireyi huzursuz eden bir
yapila sahiptir. Bu his sosyal yasaminda i¢inde yer alan bireye, kendisine ve topluma kars1
uyumsuzluk teskil etmektedir (Duman, 2013; Kalayci, 2006).
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Birey, zihninde ulagsmak istedigi noktaya varmak i¢in miicadele ediyorsa ¢oziilmesine
ihtiya¢ duyulan problemlerin varligi ortaya ¢ikmaktadir (Aksoy, 2003; Bingham, 1983).
Probleme sahip olan bir durum, mevcut durumdan farkli niteliklere sahiptir (Kneeland, 2001;
Ogiilmiis, 2006). Bireyler, yasamlari siiresince cesitli problemlerle karsilasmak ve miicadele
etmek zorundadirlar (Cetinkale, 2006). Bu problem, 6gretmenin derste verdigi odev,
sorumluluk, ya da yoldaki birinin sorusu, evde ebeveynlerinin sorusu olabilmektedir (Gelbal,
1991). Bir amag ugrunda ¢alismalara girismek (Altun, 2000; Kalayci, 2006) ve karsilasilan
zorluklarla miicadele etme siireci (Aksu, 1998; Bingham, 1983), bireyin karsisina ¢ikan
problemi ¢6zmesi konusundaki kararliligi ve istekliligi (Konan, 2013) olarak, ifade edilen
problem ¢ozme, daima gelistirilip doniistiiriilmesi gereken 6neme sahip bir beceri niteligine

sahiptir.

Problemlerin analiz edilmesine ihtiyag duyulmasi, problem ¢6zme siirecinin de
onemine dikkat ¢ekmektedir. Problemlerin, bireyi birey yapan 6zellikleri oldugu
diisiiniildiiglinde egitim-6gretim siirecinde problem ¢6zme becerisine ne derecede Onem
verilmesi gerektigine iliskin algi netlesmektedir. Problemlerin etkili, dogru ve bir mantik
cergevesinde analiz edilip ¢6ziilebilmesi i¢in probleme dair, problemin ne olduguna dair ve
¢ozlime dair tespitlerin dogru yapilmis olmasi gerekmektedir (Duman, 2013). Bir problemle
kars1 karsiya gelen kisi, o problemi ¢6zebilmek igin bir probleme karst neler yapabildigi,
nasil ¢ozlim iiretebildigini belirlerken bir nevi kendisini de tanimaktadir aslinda. Bireyin bir
problemi c¢ozmesi demek ayni zamanda onun yaratici diisiinceyi de biligsel diizeyde

gelistirmesi anlamina gelmektedir.

Var olan problemin bireyi zihinsel olarak giigliige diisiirmesi, problemlerin ¢6ziim
siirecinde cesitli segeneklerin olusturulmasina ve yaratict diistinme faaliyetlerinin
gelismesine olanak saglamaktadir. Yalnizca bu ifade bile, problem ¢6zme becerisinin
Onemini agiklayabilme giiciine sahiptir (Oguz, 2012).

Problemlerini ¢ozebilen bireyler kendilerine gilivenirler. Bununla birlikte, risk ama
konusunda kararli ve istekli davranir. Problem ¢6zme siireci, var olanin disinda bir durumun
gelistigini ve o durumun bir sorun olarak algilanmasi ile baslayip ve problemi ¢6zmeye
yonelik hedefe ulagmak i¢in alternatif yollarin se¢ilmesi ve uygulanmasindan meydana

gelmektedir (Dagli, 2004).
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Problem ¢6zme siireci ayni zamanda 6grenmenin de temelidir. Cocuklar problem
¢Ozme becerisi sayesinde bir¢ok beceriyi de ortiik bir bicimde kazanmaktadirlar. Aydogan
(2020)’na gore bireyler, problem ¢dzme siirecinde, diistinceleriyle, davranislari arasinda bir
kontrol mekanizmasi saglarlar. Tek bir problem tizerinde zihinsel performans harcayan birey,
olaylar arasinda baglanti kurmayi, neden-sonu¢ bilgisine erismeyi ve Ongdriiler

olusturabilmeyi kazanir.

Problem ¢6zme becerisi, bireyin 6z yeterliligi ile ilgili bir yetenektir. Bu sebeple,
bireyin giinliik yasamina uyum siirecini de biiylik oranda etkilemektedir (Arenofsky, 2001;
Sardogan, 2006). Bireyin varligin1 ve giiclinii ortaya koyabilmesi, sosyal yasamda, giinliik
yasamda basarili ve mutlu olabilmesi de problem ¢dzme becerisindeki yetenegine baghdir
(Konan, 2013). Problem ¢6zme becerisine sahip birey, kendini tanir kendini tantyan birey ise
proaktif kisilik ozellikleri gosterir. Problem ¢6zme becerisiyle birlikte birey kendini
gelistirip, gerceklestirebilen bir sahsiyet 6zelligi kazanir. Bireyin yaraticilik becerilerini
gelistiren problem ¢dzme becerisi, ¢ok yonlii bir gelisime de firsat vermektedir. Erken
cocukluk doneminden itibaren problem ¢dzme becerilerinin gelistirilmesi bu sebeple ¢ok

Onemlidir.

Problem ¢6zme becerisinin, erken cocukluk doneminden itibaren gelistirilmesinin
bireyin ilerleyen yasami i¢in 6nemi biiyiiktiir. Okul 6ncesi donemden itibaren dgrencilerin
problem ¢ozmeye yonelik yeteneklerinin giiglendirilmesi, giinliikk yasamda basa ¢ikacaklari
problemlere ait tecriibeler kazanmalarina yardimeir olacaktir. Iyi ve dogru problemler
cocuklara problemleri kendi sahsiyetleri ve bakis acilar1 ile kesfedebilme firsati
saglamaktadir (Zembat ve Unutkan, 2005).

Erken c¢ocukluk doneminde, okul oOncesi egitimle birlikte bireylerin biligsel
gelisimlerine olanak saglayan, bilimsel ve sosyal becerilerle desteklenen, problem ¢6zmeyi

bilen bireyler olarak yetistirilmesi gerekmektedir (Anlhiak ve Dinger, 2005a).

Bireylere kendi iradeleriyle kendilerine ait problemleri ¢6zmeleri igin firsat
verildiginde gézlem yetenegini kullanan birey, karsilagtirma yaparak onceki 6grenmeleri ile
sonraki 6grenmeleri arasinda bag kurabilmektedir. Boylece hem biligsel hem de duyussal
nitelikleri artmaktadir (Goffin ve Tull, 1993). Problem ¢6zme konusunda yaratici sorular

sorabilmek, bireyin de yaratici diisiinmesine olanak saglayacak olup kisinin konu hakkinda
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bir i¢ gorii edinmesine fayda saglayacaktir (Bedoyere, 1997). Erken ¢ocukluk déneminde,
okul dncesi egitim-6gretim siirecine tabi tutulan ¢ocuklar, egitim programlarinda yaratici,
gercekei soru ve sorunlarla karsilastirilip bu konularda deneyim kazanmalarina firsat
verildiginde problem ¢6zme yetenekleri de o oranda artmakla birlikte bu durumu sonraki

yasantilarina da aktarabilmektedirler (Oguz, 2012).

Bu sebeple okul oncesi egitimden baslanarak, ilkokul ve ortaokul egitiminde de
problem ¢6zme becerisinin gelistirilmesine doniik calismalarin yapilmasi bireyi yasama
hazirlamak igin atilacak en giiclii adimlardan biridir. ilkokul 1,2 ve3. smifta Hayat Bilgisi
dersi bu temel islevi yerine getirebilir kazanimlara sahipken, 4. sinifta bu gorevi iistlenmek
Sosyal Bilgiler dersine diismektedir. Yine ayni sekilde ortaokul 5, 6 ve 7. Smif Sosyal

Bilgiler dersi de problem ¢6zme becerisinin kazandirilip, gelistirilebilecegi kapsama sahiptir.

Problem ¢6zme basamaginin ilk asamasini olusturan elestirilen diisiinme becerisine de
bu kisimda yer verilmelidir. Elestirel diisiinme, bireye sorgulama yetenegi kazandiran,
analitik diistinmenin yollarini agan ayn1 zamanda yaraticilik yetenegini gelistiren dnemli bir
unsurdur. Doganay (2008), kritik yapmanin yani elestirel bir bakis agisiyla bakabilmenin
Onemini, bu konularin Sosyal Bilgiler dersi kapsaminda 6gretilerek verilmesinin 6neminden
bahsetmistir. Ayn1 zamanda, bdyle bir yetene§in yalnizca bir ders kapsaminda degil, bir

yasam becerisi olarak 6gretilmesine de vurgu yapmuistir.

Problem ¢6zme becerisi, ilk bakista matematiksel bir olay ve matematik dersinde
gelistirilen bir beceri gibi goziikse de bu beceri, yasamin tiim alanlarinda kritik bir 6neme
sahiptir. Ciinkii problem ¢dzme becerisi hem bilimsel bir siire¢ icinde bu becerinin
gelistirebilmesi i¢in bir 6grenme-6gretme stratejisini igermektedir. Bir baska algi ise problem
¢ozme becerisinin, Sosyal Bilgiler dersi 6gretim programinda var olmasina ragmen, Fen
Bilimleri ve Matematik derslerinde, Sosyal Bilgiler dersine gére daha dnemli bir pozisyonda

oldugu algisidir.

Oysa Diinya Ekonomik Forumunun 2025 yilina ait yayinladig1 gelecegin becerilerine
bakildiginda problem ¢6zme becerisinin, 21. Yiizyila ait beceriler listesi igerisinde yer aldigi
dikkati ¢ekmekle birlikte bu becerinin, yasamsal bir 6neme sahip oldugu da acikca
vurgulanmaktadir. Yaraticilik, problem c¢ozme ve elestirel disiinme gibi 21.yiizyil

becerilerinin ¢ocuklara kazandirilmasinin énemi ¢ok biiyiiktiir. Gliniimiizde hatir1 sayilir
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Olgiide Oonem tasityan bir problemin varligi degildir. Problemlere ¢6ziim iiretememek ve

¢cozlimleri baska disiplinlerle iligkilendirememek, eksikligin kendisidir (Capraro, 2013).

Problem ¢dzme becerisinin bireylere kazandirilmasi, gercek diinya {izerindeki
problemlerin ¢6ziimii igin dnemlidir (Tanenbaum, 2016). Ayni zamanda bireylere problem
¢ozme becerisi kazandirmak diger derslerle de disiplinlerarasi bir entegrasyon saglayacak
olup giinlik yasamdaki problemlerin ¢oziimiine katki sunacak bir beceri olarak

degerlendirilmektedir (Basham ve Marino, 2013).

21. ylizyilin mesleklerine bakildiginda akademik beceriler olarak nitelendirilen okur-
yazarlik becerisinin, matematiksel bir problemi ¢6zebilmenin disinda, farkli bir problem
¢ozme becerisine sahip olmalar1 gerektigi vurgulanmaktadir. Bu beceri bireylerin
yasamlarinda karsilasacaklar1 problemleri taniyip, ona gore ¢oziim bulmalarini saglayacak
bir yetiye sahip olmalarin1 gerekli kilmaktadir. Bu noktada, yasamin igerisinde canli bir
bicimde varligin1 siirdiiren, bireylerin yagamlarini, dogayla ve birbirleriyle olan iligkilerini,
geemis ve gilinlimiiz ¢ercevesinde degerlendiren Sosyal Bilgiler dersine biiylik bir gorev
diismektedir.

18. vyiizyilda problem c¢o6zmeye yonelik diisiincesi, “Ogrencilerinize dersler
anlatmamalisiniz, 6grencilerinize oncelikle ¢ozmeye mecbur kalacak olduklari problemler
liretmelisiniz. Zaten yasadig1 tecriibeyle kendi kendine 6grenmis olacaktir” (Unal, 1999) diye
ifadede bulunan Jean-Jacques Rousseau problem ¢ozebilmeyi bir siirece tabi tutmaktadir.
Problem ¢6zme stirecini sistematiklestiren John Dewey’dir. Bu siire¢ “geleneksel problem
¢6zme, bilimsel problem ¢6zme, yaratici problem ¢dzme, proje tabanli problem ¢6zme veya
is birlikli problem ¢6zme” gibi isimler almis olabilir. Bununla birlikte matematik dersinde

yer alan problem ¢6zmeye doniik basamaklar farklilik gostermektedir.

Dewey’e gore, bilimsel problem ¢dzmede bulunmasi gereken basamaklar su sekilde

ifade edilmistir (Bloom, 1978; Akt. Ata, 1998, s. 36).
1. Problemin varlig1
2. Problemi tanilanmasi
3. Probleme ait hipotez gelistirilmesi siireci

4. Hipotezlere dayanak olusturacak kanitlar1 toplama, test etme
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5. Yanitlar 6l¢iistinde siireci rapora dontistiirme

Sosyal Bilgiler dersinde problem ¢dzme yontemi li¢ sebep i¢in kullanilmaktadir. Bu

sebepler;
1. Kesif: Bilgiye ulasmak i¢in kullanilmaktadir.
2. Aragtirma: Problem ¢6zen bireyin yeni bilgiler liretmesini saglar.

3. Karar Verme: Bireyin, bir davranis karsisinda, alternatiflerden birine tabi olmasini
saglar (Baysal, 2003).

Sosyal Bilgiler dersi dogas1 geregi yasamla ve onun gerektirdigi biitiin ritiieller ile i¢
icedir. Bu ritiieller; kiiltiir, gelenek, toplum, yasam bi¢imi, dogaya ve ¢evreye karst bakis
acist, iletisim ve empatinin de beraberinde getirdigi unsurlara dayanmaktadir. Bagka bir ifade
ile Sosyal Bilgiler dersi bireyin yasami ile dogrudan ilgili bir birikime hitap etmektedir
(Chapin, 2006a). Toplumsal yasam igerisinde var olan, bir arada yasayan bireylerin
kendileriyle ve gevreleriyle ilgili gesitli problemlerinin ve problemlerinin olmasi dogal bir
siirecin iiriiniidiir (Oztiirk, 2014; Kaymake1 ve Ata, 2012).

Sosyal Bilgiler dersi, bu problemlerin ¢dziimii konusunda igerisinde barmdirdigi
zengin beceri, kazanim ve degerler dlgiisiinde, matematik ve fen bilimlerindeki problem
¢Ozme algisina benzer sekilde, daha {ist diizeyde bir algi olusturmalidir (Hamarat, 2019). Bu
alg1 Sosyal Bilgiler dersinin ezbere dayali, sikict ve pasif bir ders siirecini igerdigi fikrini

ortadan kaldiracak diizeyde olmalidir (Jia vd., 2016).

Bu diizeye ¢ikabilmenin yollarindan en dnemlisi, gelecegin becerisi olarak listelenen
problem ¢6zme becerisinin Sosyal Bilgiler derslerinde siki bir sekilde kazanimlarla
iligkilendirilmis ders igi etkinliklerle Ogrencilere kazandirilmasi ve boylece toplumun
gelecekteki yasamini daha iist diizeye ¢ikaracak bir egitim perspektifi kazandirmaktir

(Hamarat, 2019).

Bu bilgiler dogrultusunda egitimin geleceginde problem ¢6zmenin gercek yasamdaki
onemini vurgulayan OECD raporunu analiz etmek onem kazanmaktadir. Diinya ekonomik

forumunun yaymladigi 2025 yili gelecegin becerileri Tablo 2.5.’te verilmistir.
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Tablo 2.5. 2025 yili gelecegin becerileri

Analitik diisiinme ve yenilik

Aktif 6grenme ve dgrenme stratejileri
Kompleks problem ¢ézme

Elestirel diisiinme ve analiz
Yaraticilik, 6zgiinliik ve girigim
Liderlik ve sosyal etki/niifuz
Teknoloji kullanimi, takibi ve kontroli
Teknolojik tasarim ve programlama
Dayaniklilik, stresle bas edebilme

Mantik yiiriitebilme siireci, problem ¢dzebilme ve bir fikir {iriinii olusturabilme

Diinya Ekonomik Forumunun yayinladigi gelecegin becerileri listesinde goze ¢arpan
beceri sekilleri kisminda problem ¢6zme becerilerine yogun bir sekilde yer verildigi dikkati
cekmektedir. Oyle ki toplam 10 becerinin yarisi, beceri tipleri agisindan problem ¢6zme
becerisi ile iligkilendirilmistir. Bunlar Tablo 2.6’da gosterilen 1, 3, 4, 5 ve 10 numarali

becerilerdir.

Tablo 2.6. Gelecegin becerileri listesi (OECD, 2020)

1.Analitik diisiinme ve yenilik (inovasyon)
3.Kompleks problem ¢6zme

4 Elestirel diisiinme ve analiz
5.Yaraticilik, 6zgiinliik ve girisim

10. Mantik yiiriitebilme siireci, problem ¢ézebilme ve bir fikir {iriinii olugturabilme

Uluslararas1 diizeyde gelecegin becerileri olarak tespit edilen bu beceriler, Sosyal
Bilgiler dersinde de problem ¢dzme becerisinin neden daha 6nemli duruma gelmesi gerektigi
konusunda bir fikir vermektedir. Diger yandan iilkemizde problem ¢dzme becerisinin
Ogretmenler tarafindan yeterince 6nemsenmedigi, 0gretmenlerin beyanlar1 esas alinarak
yapilmis olan Uluslararas: Ogretme ve Ogrenme Anketi / The OECD Teaching and Learning

International Survey aragtirmasinda kismen goriilmektedir.
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TALIS (2018) 6gretmen anketinde 6gretmenlere sinif i¢i uygulamalar1 hangi siklikla
yaptiklar1 sorulmustur. Sekil 2.1°de TALIS raporuna ait su bilgiler dikkati ¢ekmektedir.

Ozellikle problem ¢dzme becerisine déniik olan uygulamalara Sekil 2.1°de yer verilmistir.

Yeni bilginin neden yararl oldugunu gdstermek igin, 6458
glnldk hayattan ya da is hayatindan bir probleme 6"28?2 ke
e I 5
Coziml cok acik olmayan ddevler veririm. 34,48
: : 30,79
I - °
W Turkiye OECD Ortalamasi %0 %10 %20 %30 %40 %50 %60 %70 %80 %90 %100
PISA En lyi Avrupa PISA En lyi Asya

Sekil 2.1. Ogretmenlerin simf i¢i uygulamalarinda problem ¢ézme becerisine yer verme oranlart TALIS 2018

(MEB OYGG, 2019)
Rapora gore Tirkiye’deki Ogretmenlerin %86,63°1i “yeni bilginin neden yararh
oldugunu gostermek i¢in giinliik yasamdan ya da is yasamindan bir probleme deginirim”
etkinligini yaptigimi ifade etmektedir. Diger yandan Tiirkiye’deki 6gretmenlerin sadece

%21,9’u “Coziimii agik olmayan ddevler veririm.” etkinligini uyguladigini belirtmektedir.

Bu sonuclar aslinda, Tiirkiye’deki 6gretmenlerin daha ¢ok Ogretmen merkezli ve
O0grencinin pasif oldugu yaklasimlara egilimli oldugunu da gdostermektedir. Ciinkii
O0gretmenlerin biiylik c¢ogunlugu ogretmenin aktif oldugu ve yaptig1 bir is olan ve
“...probleme deginirim” ile biten etkinligi daha sik yaptigini beyan ederken, OECD iilkeleri
icinde en az Ogretmen “Ogrencilere ¢6ziimii agik olmayan Odevler veririm” etkinligini

yaptigin1 beyan etmektedir.

Bu anlamda Tiirkiye’deki 6gretmenlerin TALIS raporundaki sonuglari ile iilkemizdeki
ogrencilerin PISA sinavlarindaki basaris1 karsilastirildiginda sonuglar birbirine paralellik
gostermektedir. Ogrencilerimiz de PISA sinavinda problem ¢dzmede iist diizey performans
gosterme kategorisindeki sonunculuk ile bir yerde oOgretmenlerin “6gretme” bigiminin
sonuglarmi yansitmaktadirlar. Yine TALIS 2018 raporunda, “Ogrencilerin bir problem ya da
duruma ortak bir ¢6ziim bulmalarn icin kiigiikk gruplar halinde calismalarini saglarim”

uygulamasini “siklikla” ve “her zaman” yaptigin1 beyan eden Ogretmenlerin oraninin
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Tiirkiye’de %43,9 ile gruplar arasinda en diisiik yiizdeye sahip oldugu dikkati ¢ekmektedir.
Sekil 2.2°de bu grafige de yer verilmistir.

5316 4921
%30 ' 46,95
439

30,23 30,97 29,35
%30 | " | L !

%20 | 17,58

%10

%0

Thrkiye QECD Ortalamas PISA En lyi Avrupa PISA En lyi Asya

Odrencilerin bir problem yva da ortak bir ¢6ziim bulmalar icin kilclk gruplar halinde calismalarin sadlarim.

Ogrencilere, tamamlanmasi en az bir hafta sirirecek projeler veririm,

Sekil 2.2. Projelere ve is birligine yonelik 6gretim uygulamalarina “siklikla” ve “her zaman” basvuran

ogretmenlerin oranlart TALIS 2018 (MEB OYGG, 2019)

Kisaca genel olarak problem ¢dzme becerisinin 6gretim programlarinda yer alma
bicimi ile, smif i¢i slireglerde 6grencilere kazandirilma bigimi ve yolunun ortiismedigi,
uluslararas1 degerlendirme sonuclarina bakilarak rahatlikla tespit edilebilmektedir (Giir,
2019; Kahraman ve Celik, 2017). Sosyal Bilgiler dersi 6zelinde de durumun farkli oldugunu
diistinebilmek i¢in ortaya konmus yeterli bir sonu¢ veya bulgulara ihtiya¢ bulunmaktadir

(Albayrak, 2009).

Bu nedenle, Sosyal Bilgiler 6gretim programinda belli diizeyde kazandirilmasi
Ongoriilen problem ¢dzme becerisinin nicel olarak program iginde ve Sosyal Bilgiler dersi
amaglart i¢inde yer almasina ragmen, uygulamada, okullardaki sinif i¢i siireglerde ve
etkinliklerde problem c¢ozme becerisinin Ogrencilere hangi diizeyde ve hangi etkinlik
stirecleriyle kazandirildiginin ayrintili ve biiyiik capli ulusal aragtirmalarla ortaya konmasina
ihtiyag duyulmaktadir. Kastberg, Chan ve Murray (2016), yaptiklar1 calismada PISA
sinavlaria katilan 6grencilerin, 6gretim programlarinda yer alan etkinlikler, beceri ve

kazanim diizeyiyle ilintili olarak basarili veya basarisiz olduklarini ifade etmektedir.
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2.5. Harita Okuryazarhg: Etkinlikleri Yoluyla Problem Cézme Becerisinin

Gelistirilmesi

Problem ¢6zme becerisinin uluslararast boyutu ve gelecekteki mesleklere doniik
onemli rolii nedeniyle, bu konuya ayr1 bir 6nem verilmesi kuskusuz 6nem arz etmektedir.
Sosyal Bilgiler dersinde de 2005’ten beri 6gretim programinin kazandirmayi ongordiigi
becerilerden biri oldugu i¢in bu ders kapsaminda da bu beceri, gelistirilmesi gereken temel
becerilerden biri olarak goriilmelidir. Ayrica bu beceri sadece Sosyal Bilgiler degil, ayrica
fen bilgisi, matematik gibi diger derslerde de yogun sekilde kazandirilmaya calisilan bir
beceridir. Ulusal dl¢ekte programlarin kazandirmay1 ongdrdiigii 6nemli bir beceri olmasi,
uluslararas1 dlgekte ise gelecekteki mesleklere yonelik kilit bir beceri olarak 6ngoriilmesi
nedeniyle problem ¢dzme becerisinin Sosyal Bilgiler dersinde nasil kazandirilacagi tizerine

de yogun aragtirmalar yapilmas1 gerektigi ortadadir.

Nitekim Sosyal Bilgiler dersinde, dgrencilerin kavramlarin arasinda yer alan iligkileri
kurabilmeleri, bu iligkileri giinliik yasamla ve farkli disiplinlerle iliskilendirebilmeleri,
problem ¢ézme siirecinde yeni bilgiler iiretirken, problemlerine ¢6ziim bulmalar1 igin
yaraticilik becerilerini 6n plana ¢ikarmalar1 hedeflenmektedir (MEB, 2013). Bdylece birey,
Sosyal Bilgiler dersinde yalnizca edinilen bilgileri kullanip uygulama yapabilen degil aym

zamanda bu uygulamalar1 degerlendirip problem ¢bzebilecek niteliklere sahip yetisecektir.

Ogrencilerin problem ¢dzme becerilerinin gelistirilmesinde, dogrudan bir ¢dziim
yonteminin olmadigi, yani rutin olmayan problemlerin kullanilmas1 6nemlidir (Mabilangan,

Limjap ve Belecina, 2011, Stanic ve Kilpatrick, 1988).

Coziimii dogrudan olmayan bu problemler bireyin yaratici diisiinme becerisi lizerinde
oldukga etkilidir (Elia, Van den Heuvel-Panhuizen ve Kovolou, 2009). Bu sebeple diizenli
bir sonucun olmadigi problemler bireylerin, sorgulama becerisini aktif ve kalic1 hale
getirirken iliskiler arasindaki Oriintiiniin kurulmasinda ve kanit-ispat yeteneklerinin
gelismesine yardimci olmaktadir (Altun, 2004). Ayni zamanda ¢6ziimii kesin olmayan bu
problemler bireyin iist diizey bir bilis seviyesinde diisiinmesine olanak saglamaktadir
(Kolovou, Van den Heuvel-Panhuizen ve Bakker, 2009). 2018 TALIS raporuna gore
Tiirkiye’deki 6gretmenlerin sadece % 21,9’u “¢oziimii agik olmayan Odevler veririm”

etkinligini yapma oranlarindaki diigiik profil, 6gretmenlerin buna bagli olarak yaratici
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diistinme becerilerine ve iist diizey diistinme becerilerine daha fazla 6nem vermeleri gerektigi

seklinde yorumlanabilir.

Cografi sorgulama becerisinde bireyler, haritalara sorular sorarak onlardan bilgi
alabilirler. Bununla birlikte haritalarin igeriklerini ¢oziimleyerek iginde bulunulan cografi
duruma da agiklama getirebilirler (Kizilgaoglu, 2007). Harita becerisine sahip olan birey,
cografi sorgulamalar yaparak hem cografi bilgiyi edinir hem de cografi bilgiyi
cozlimleyebilir. Haritalar Ggrencilerin  zihinlerinde yer alan soyut kavramlar
somutlastirmalarina fayda saglamaktadir. Duman ve Girgin (2011) yaptiklar1 ¢alismada
harita okuryazarligi becerisi gelismis 6grencilerin giinlikk yasamda karsilastiklar: problemleri

¢0zmede ustalastiklarini ifade etmislerdir.

Harita okuryazarligi becerisi bireyin, yorumlama, analiz etme ve degerlendirme
becerilerini kazanmasini saglarken, yasam boyu 6grenme becerilerini de dolayisiyla problem
cozme becerilerini de kazanmasina yardimer olabilecek nitelige sahiptir. Cilinkii daha 6nce
de belirtildigi gibi Schuncke ve Rose (2003)’a gore Sosyal Bilgiler dersinde problem ¢dzme
yontemi kesif, arastirma ve karar verme i¢in kullanilmaktadir. Dolayisiyla harita
okuryazarlig1 becerisinin, problem ¢6zmenin bu 3 asamasini da gelistirecek firsatlar

sundugunu belirtmek olduk¢a miimkiindiir.

PISA Siavi Ekonomik Is birligi ve Kalkinma Teskilat: (OECD) tarafindan her ii¢ y1lda
bir diizenlenmektedir. PISA uygulanan mecburi egitimlerin ya sonunda ya da ortasindal5
yas grubuna ait Ogrencilerin, giiniimiiz diinya kosullarina ne denli uyum saglayabilir
oldugunu ve bu yolda hangi beceri ve donanimlarla yiiklii oldugunu tespit eden bir
uygulamadir (OECD, 2016). PISA, 6grencilerin yalnizca iirettigi bilgileri 6l¢mekle kalmaz
bunun yaninda 6grencilerin 6grendigi bu bilgileri gilinlik yasama nasil aktardiklarmi da

dikkate almaktadir.

“Bu yaklasim “modern ekonomilerin bireyleri ne bildikleri ile degil bildikleriyle ne
yapabildiklerine dair 0Odiillendirdigi” gercegine vurgu yapmaktadir (OECD, 2018).
Dolayisiyla PISA katilimcr iilkelerin kendi egitim politikalarina yonelik degerlendirme
yapabilmeleri i¢in fikir vermektedir. PISA uygulamasi sonucu katilimc1 mevcut egitim
sistemine ait politikalar1 tekrar giin yiiziine cikarip giiclii ve zayif yonlerine yonelik bir

sistematik gelistirebilmektedir (Celen, Celik ve Seferoglu, 2011). Tiirkiye, ilki 2000 yilinda
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yapilan PISA uygulamalarina 2003 yilinda katilmistir. Ulkemiz, PISA siavlarinda her temel
alanin her bir seviyesinde OECD ortalamasinin altinda kalan puanlar1 almistir. PISA ve
TIMSS smavlarinda oldukga iyi seviyede basari gosteren Hong Kong ve Hollanda gibi
iilkelerde gorilmiistiir ki 6gretim programlarinda problem ¢6zme becerisine 6zel bir onem

verilmektedir (Anderson, 2011).

Ulkemizde problem ¢dzme becerisi denince akla ilk gelen sayisal alanlarin bilissel
basamagini 6n goren islem sistematigine bagli problemlerdir (Altun, 2014). Oysa 6gretim
programlarinda yer alan problem ¢6zme becerisi, bir problemin varligini ve ardindan
gelebilecek ¢6ziim Onerilerini kapsamaktadir. Bu sebeple yasamin icerisinde canli bir halde
varligini siirdiiren Sosyal Bilgiler dersinin analitik, elestirel ve iist diizey diislinme agina
sahip bireylerin yetistirilmesi i¢in problem ¢6zme becerisinde 6ne ¢ikmasi gerekmekte olup
ayni zamanda problem ¢dzme becerisinin kazandirilmasi i¢in firsat olarak goriilmesi gereken

bir ders oldugu vurgulanabilir.

2018 yili Sosyal Bilgiler dersi 6gretim programina dahil edilen harita okuryazarlig
becerisi de problem ¢6zme becerisinin gelistirilmesine yardimeir olacak nitelige sahiptir.
Harita okuryazarligi becerisini kazanmis ogrenciler giinliik yasamlarinda karsilastiklari

mekana ait problemleri ¢ok kolay analiz edebilmektedirler (Tas, 2010).

Haritalar1 okuyabilme becerileri, bireylerin yalnizca dersi anlayip, bilgi edinmelerini
saglamaz. Giinlik yasamda bilginin kullanighligint artirip, bireylerin toplumsal hayat
igerisinde mutlu ve basarili olmalarina olanak saglar (Tuna ve Giiltekin, 2012). Bu sebeple
haritalardan dogru bir bigimde faydalanip yarar saglamak i¢in Sosyal Bilgiler derslerinde
harita bilgisine ait bilgi, uygulama, degerlendirme ve giinlilk yasama aktarim yapabilme

becerilerinin kazandirilmasi énemlidir (Uziimcii, 2007).

Harita okuryazarlig1 becerisi, haritalama ve mekansal analiz becerisini birlestirerek var
olan problemin ¢oziimiine olanak saglamaktadir. Ornegin; ODTU Eymir Kus Golii tiirlerinin
korunmasi kapsaminda gelistirilen proje harita okuryazarligi becerisi yoluyla problem ¢6zme
becerisi i¢in anlamli bir 6rnegi temsil etmektedir. Problem tespiti sonrasinda CBS ile kuslarin
korunabilmesi i¢in oncelikli 6zellige sahip alanlar belirlenmistir. Boylelikle nesli yok olan
tirlerin yasadiklar1 yerlerin dogru bir ¢dziimleme modeliyle analiz edilmesi yeni yasam

alanlarinin planlarinin da bu dogrultuda diizenlenmesine yardimeir olmustur (Sahan, 2019).
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Harita okuryazarlig1 becerisi hem gorsel zeka hem de kinestetik zekaya hitap eden,
ortaokul Ogrencileri i¢in sikict olmayacak oryantiring, Cografi Bilgi Sistemleri (CBS)
uygulamalari, oyunlastirma, minecraft gibi bu yas grubuna hitap edecek cesitli yollar,
oyunlar ile sinif i¢i ve sinif dis1 etkinliklerle gelistirilebilecek bir beceri 6zelligi tasimaktadir.
Kald1 ki harita okuryazarlig1 becerisi, insanlarin yasadiklar1 mekanlar iizerinde ortaya ¢ikan
problemleri anlama, anlamlandirma, problemin kaynagini irdeleme, insan-mekan
etkilesiminden kaynaklanan problemleri analiz etme gibi problem ¢6zme becerisine hizmet
edecek boyutlariyla 6n plana ¢ikmaktadir.

Gorlinliste baglantisiz gibi gorlinen gelisme ve degismeleri anlayabilmek, kiiciik
pargalar ve ayrintilardan kurtulup biitiin resmi gorebilmek, karsilagtirma yapabilmek, benzer
ve farkl1 yonleri tespit etmek, bir olay ya da olguyu parcalarina ayirarak incelemek, pargadan
biitiine giden bir biitliinsellik i¢inde problemlere ¢éziim yolu aramada harita okuryazarligi
becerisi olduk¢a 6nemlidir. Buradan hareketle, ortaokul 6grencilerinin harita okuryazarligi
becerisinin 1yi bir sekilde gelistirilmesinin, ayn1 zamanda onlarin problem ¢6zme

becerilerinin gelismesine hizmet edecegi diisiiniilmektedir.

2.6. Harita Okuryazarh@ Etkinlikleri Yoluyla Problem C6ézme Becerisinin

Gelistirilmesinde Dijital Materyallerin Yeri

Harita okuryazarligi etkinlikleri yoluyla problem ¢6zme becerisinin gelistirilmesi, CBS
uygulamalar1 ile de miimkiinken, bunun yaninda o6grencilerin ilgi ve motivasyonlarini
karsilamak icin dijital materyallerin de etkili oldugu bilinmektedir. Arastirmacilar dijitale
0zgii oyun tabanli egitimin, 6grencilerin bilgi ve yeterlik diizeylerini problem ¢dzme, karar
verme ve yasamin i¢inde aktif 6grenmede kullandiklarini ifade etmektedirler (Gee, 2007;
Kiili, 2005; Prensky, 2001). Dijital oyunlar bir ¢ok disiplin i¢in 6nemli bir giice ve alana
sahiptir (Craft, 2004).

Birgok disiplin ig¢in 6nemli bir giice ve alana sahip olan dijital oyunlar (Craft, 2004),
karmasik problemlerin ¢6ziimil ig¢in ¢ok 6zel bir yapiya sahiptir. Bulunmaz bir nitelik
tagimaktadir. Bu oyunlar 6grencilerin, problem ¢ozebilme kabiliyetlerini gelistirirken bireyin

kendine duydugu 6zgilivenin de artmasina olanak saglamaktadir. Ayn1 zamanda oyun iginde
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yer alan gorseller de alg1 ve dikkat diizeyini diri tutmakta ve bu becerilerin gelisimine de

katki saglamaktadir (Green ve Bavelier 2003, Griffiths, 2005).

Mayo (2009)’ya gore, dijital oyunlar, egitimde kullanilan kitlesel medya araglarinin
tersine, bireylerin ¢ok yonlii bir bakis agisi gelistirmelerinin yaninda, pedagojik acidan da
oldukca etkilesime sahip bir aragtir (Green ve Bavelier 2003). Egitim- 6gretim silirecinde
oyunlarin Kullanilmasi, hala bir 6n yargi olusturmaktadir. Yapilan arastirmalar ise bu
kaliplagsmis goriislerin 6tesinde bir noktaya dikkatler ¢ekmektedir. Egitsel dijital oyunlar
egitim dgretim siirecinde, bilgiye ulasma konusunda hiz kazandirirken, 6grenilen bilginin
unutulmasini zorlagtirmistir. Bununla birlikte 6grenilen bilginin hatirda tutulma seviyesini

ise artirmistir (Mayo, 2009).

Teknolojinin hizina yetismenin ¢ok zor oldugu giiniimiizde, dogrudan veya dolayh
olarak orgiin egitim, bu teknolojik gelismelerden etkilenmektedir ve 6gretim programlart bu
dogrultuda giincellenmekte ve gii¢lendirilerek Ogrencilerin 21. yiizyila ait beceriler ile

donatilmasinin 6nemi vurgulanmaktadir (MEB, 2018a).

Milli Egitim Bakanligi tarafindan, 2018 yilinda yenilenen Sosyal Bilgiler Dersi
Ogretim Programi incelendiginde, teknoloji ve inovasyonun 6gretim programlari iizerindeki
etkilerini gdrmek miimkiindiir. Yenilenen Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi’nda yer
alan dijital yetkinlik, bu etkilerden sadece bir tanesidir. Dijital yetkinlik kavrami; giinlilk
yasamin igerisindeki her tiirlii aktivitede, bilgi ve iletisim teknolojilerinin, giivenli ayni
zamanda sorumlu ve bir o kadar da elestirel bir siire¢ baglaminda kullanilmasini
kapsamaktadir. Dijital yetkinlik, bilgiye erisimi kolaylastirirken, ayni zamanda bilginin

depolanmasi, sentezlenmesi ve aktarilmasi gibi becerileri de beraberinde getirmektedir

(MEB, 2018a).

Ogretim programlarinda; dijital yetkinlikle ilgili, dgrencilerin dogru bilgiye ulagsmalar:
konusunda 6zen gosterildigine yer verilmistir. Bununla birlikte, 6grencilerin elestirel bir
bakisa sahip olmasi, dijital diinyada gérdiigli her bilgiyi sorgulamasi ve elestirel bir gozle
bakmas1 da dijital yetkinlik baglammda edinilmesi istenen bir kazanimdir. Ogrencilerin,
giivenli bir ortamda internet aglarina erisebilir olmasi da dijital yetkinlik kapsaminda
verilmek istenen mesajin 6ziinii iletmektedir (MEB, 2018a). Bu sebeple dgrencilerin sinif igi

ve smf dis1 ortamlarda, is birligi igerisinde analitik diisiiniip yaraticiliklarini ortaya
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koyabilecekleri, problem ¢dzme becerilerine doniik uygulamalar 6nem tasimaktadir. Dijital
oyunlar ya da dijital igerikler, 2000°li yillar ile yasamimiza dahil olmuslardir. Ozellikle
savunma Dbirliklerinin ve havacilik egitimcilerinin kullandigi bu igerikler, zamanla, fen
egitimi gibi 6gretim programlari ile de tanismistir (Annetta, Mangrum, Holmes, Collazo,

Meng ve Cheng, 2009).

Giliniimiizde birgok dijital oyun egitim-0gretim siirecine dahil edilmistir. Bunlardan bir
tanesi de Minecraft isimli oyundur. Bu oyun, 2009 yilinda isveg’te Mojang firmasi tarafindan
gelistirilmis olup, gergek diinya, oyunun dijital platformunda sanal bir modele donitigsmiistiir.
2014 yilinda ise Microsoftun, Minecraft Egitim Siiriimii (Minecraft: Education Edition
[MinecraftEDU]) nii tasarlamak i¢in Mojang firmasindan telif haklar1 satin alinmigtir. Ayrica
Tiirkge dil destegi de mevcuttur. 115 iilke egitimde kullanmak iizere bu oyunu &gretim
programlarina entegre etmislerdir. Oyun igerisinde farkli ortamlarda gergek diinyaya ait
unsurlarin modellenmesi ¢esitli nesnelerin taninmasina imkan saglamasi da oyunun giinliik

yasamla ne kadar i¢ ice oldugunu gostermektedir.

Minecraft oyununda sinirsiz kaynaklar ile tamamen bireysel ve 6zgiin tasarimlara yer
verilebilme imkani saglanmigtir. “Creative Mode” yani “Yaratict Mod” ile Minecraft
diinyas1, kesfedilmis smirli kaynaklar iizerinden bir yasam kurma miicadelesini
yansitmaktadir. Bununla birlikte, temel yasam ihtiyag¢larindan olan barinma ihtiyaci i¢in de
oyuncu kendisini korumak icin bir ev inga edebilmektedir. Bu mod ise “Survival Mode” yani

“Hayatta Kalma Modu” olarak tanimlanmaktadir (Mojang, 2009).

OECD ve TALIS raporunda da belirtilen ve 21. yy. becerileri arasinda siralanan,
problem ¢6zme becerisi, yaraticilik ve is birligine olanak saglayan ¢dziimler iiretebilen bu
oyunun, egitim ve 6gretim siirecinde yararlanilmasit Minecaft: Education Edition (MES)’1n
bu versiyonunda olas1 goriinmektedir (Mojang, 2014). Minecraft oyununda o&grenciler,
giinliik yasama ait problemlere ¢dziimler iiretebilmektedirler. Ornegin bir baraj tasarimi
yapip, o sehrin su sorununu ¢ozebilmektedirler. Ya da hava kirliligi sorununu ¢6zmek i¢in
yeni enerji kaynaklari gelistirip lretebilmektedirler. Ve bunlarin tamamini bir harita
rehberliginde yapmaktadirlar. Oyunun her bir béliimiinde bir sabit bir harita kullanim alanina
dair doniitler vermektedir. Oyunun igerigine bakildiginda fen, matematik ve Sosyal Bilgiler

dersinde kullanilabilirliginin odlukca aktif olmasi gerekmektedir (Sarigam ve Dostoglu,
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2017). Gergegin, sanal modeller {izerinden bu derece sistematik bir bigimde 6gretilebilir
olmasi, ayrica bir simiilasyona gerek duyulmamasi ders materyali sorunsali yasayan

ogretmenler i¢in ¢ok krymetli bir veri tabani olusturmaktadir.

Ogrencilerin sarkilar1 6grenebilmesi ve sdyleyebilmesi (Chris, 2016) dili 6grenebilme
ve etkili bir bicimde dili pratik diizeyde kullanabilmeye (Kuhn, 2018) kadar farkli disiplinleri
iceren alanyazinda Minecraft’tan faydalanan arastirmalara rastlanmistir. Minecraft’in,
bilgisayar dillerini programlamay1 6grenmede de gii¢lii bir 6gretim teknigi olduguna dair
bilgilere de c¢alismalarda yer verilmistir (Karsenti ve Bugmann, 2017). Bununla birlikte,
egitim ve dgretim programinda, giinliik yasamda yasanan problemlerin ¢6ziimiiniin 6nemini
vurgulayan kazanimlar da mevcuttur (Yenilik ve Egitim Teknolojileri Genel Midiirligii
(YEGITEK) (MEB, 2018a). Béylelikle MES aracilig1 ile Sosyal Bilgiler dersinin igerik ve
kazanimlar1 baz alinip giinliik yasamdaki problemlerin ¢oziimii i¢in 6grencilerin yaraticilik

becerilerini aktif ederek, problemlere ¢6ziim onerileri gelistirmeleri saglanabilir.

Konu ile ilgili 6nemli bir bilgi ise su sekilde aktarilmaktadir; Birlesmis Milletler
Habitat Programi, Minecraft't kdyliilerin kentsel doniisiimii hayal edip alt yap1 ve ihtiyag
analizinin bu baglamda nasil planlanmas1 gerektigini kurgulamak i¢in 300 farkli kdyde

kullanmaktadirlar (Brand ve Kinash, 2013).

MES’in problem ¢6zme, yaratict diisiinme, i birligine dayali 6grenme ve elestirel
diisinme becerisi gibi becerileri gelistirdigine dair alanyazinda c¢esitli ¢alismalar
bulunmaktadir (Ellison, Evans ve Pike, 2016; Karsenti ve Bugmann, 2017; Nebel, Schneider,
ve Rey, 2016). Bu beceriler onciiliigiinde, problem ¢6zme becerisinin gelistirilebilmesi i¢in
harita okuryazarliginin kullanilabilir olmasi ve bunun i¢in CBS ile Minecraft basta olmak

tizere, ¢esitli dijital oyunlarin kullanilmas1 miimkiindiir.
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3. YONTEM

Arastirmanimn bu boliimiinde arastirmanin dayandigi paradigma, arastirma deseni,
katilimc1 grup, veri toplama araglari, pilot uygulama siireci, deneysel islem basamaklari,
aragtirma ortami, verilerin analizi, gecerlik, giivenirlik ve inandiricilik, arastirmacinin rolii

ve arastirma slireci ile arastirma etigi ile ilgili agiklamalara yer verilmistir.

3.1. Arastirmanin Paradigmasi

Sosyal bilimler yontem tartismasinin yogun bir bi¢imde yasandigi arastirmalari
icerisinde barindirmaktadir. Baglangicta nitel ve nicel yontemin birbirinden daha 6nemli
oldugunu vurgulayan g¢aligmalar yapilirken, 20.yy’in sonunda nitel ve nicel arastirma
yontemlerini birbirleri arasinda karsilikli etkilesim igerisinde yapilan galismalar yogunluk
kazanmistir. Boylelikle, pragmatik bir bakis agisina sahip hem nitel hem de nicel verilerin
bir arada kullanilabilecegi yeni bir anlayisi olusturmustur (O’Reilly, v.d, 2009). Bu
paradigmal gelisim pragmatik ve doniisiip gelistirici olan karma yontemi ortaya ¢ikarmistir.
Zira karma yontemin gii¢lii yoOnlerinden biri, nitel ve nicel yontemin smirhiliklarini
dengelemesidir (O’Reilly, Thorkelson, Nobert ve Mclaughlan, 2009). Randolph (2008)’a
gore egitim ile ilgili arastirmalarda karma yontemin kullanilmasi, bu karsilikli etkilesimin bir
sonucudur. Bu sebeple, tek bir arastirma yontemiyle ¢oziimlemenin miimkiin olmadigi ya da

yetersiz kalabilecegi durumlarda, karma yontem kullanilabilmektedir.

Creswell ve Garrett (2008)’e gore karma yontemin tercih edilmesi, arastirmalardaki
esas hipotez veri toplama araglarinin bir arada ve ig ige birlestirilerek kullanilmasiyla soru ve
sorunlarin daha dogru ifade edilmesini saglamasindan kaynaklanmaktadir. Boylece karma
yontem, tek bir aragtirmada nitel ve nicel verilerin toplanip, analiz edilip kullanilmasi ilkesine
dayanmaktadir. Johnson ve Christensen (2008)’e gore de bu yontem, nitel ve nicel arastirma
yontemlerinin her ikisi birden kapsamaktadir.

Sosyal Bilgiler dersindeki harita okuryazarligi etkinliklerinin 6grencilerin problem
¢ozme becerisine etkisinin incelendigi bu aragtirmanin nitel boyutu, yorumlamaci paradigma
ekseninde yiiriitilmiistiir. Yorumlamaci paradigma, sosyal, tarihi ve kiiltiirel normlar

araciligryla, diinyayla ve diger insanlarla girilen etkilesim neticesinde, bireylerde yer edinen

68



olay ve olgulara yonelik siibjektif anlamlari, ¢oklu ve karmasik bir bakis agistyla irdelemek

seklinde tanimlanabilir (Creswell, 2021).

Yorumlamaci paradigma ayni zamanda sosyal insa teriminin de ortaya ¢ikmasini
saglamistir (Burr, 2012). Sosyal insa teriminde, bireyler, birbirleriyle etkilesim halinde
olduklarindan, toplumsal yasamin igerisinde kendilerine ve toplumlara ait diinyay1 anlama
ve algilama siireglerine ait metaforlar1 olusmaktadir. Yorumlamaci yaklasimla birlikte sosyo-
kiiltiirel ¢evre iginde etkilesimde bulunan insanlarm, tecriibe, deneyim, algi ve yasanti
diinyalarim1 kesfedilip, o insanlarin anlamlandirma ve deneyimlerinden yola c¢ikilarak

goriislerini anlamay1 kolaylastirmaktadir (Philips ve Silverman, 2012).

Bu aragtirmanin dogasi geregi, olgularin agiklanmasi igin pozitivist nicel paradigmanin
tek basina yeterli olmayacagi, uzman goriisleri ile desteklenmis olup, ¢oklu bakis acisinin
dahil edilerek, daha dogru tespitlerin yapilabilecegi diistiniilmiistiir. Bdylece arastirmaci,
katilimcilarin ¢alismaya konu edinilen olgulara yonelik algi ve deneyimlerini incelemeyi

amagladigindan, yorumlamaci paradigmay1 ¢erceve olarak kullanmistir.

Arastirma, Sosyal Bilgiler dersinde harita okuryazarligi etkinlikleri yoluyla
ogrencilerin problem ¢dzme becerisine yonelik siirecin ayrintili olarak incelenmesini ve
degerlendirilmesini kapsadigindan, arastirmaci tarafindan, karma yontemin es zamanli

ticgenleme deseni bu arastirmanin dogasina uygun bulunarak kullanilmistir.

3.2. Arastirma Deseni

Sosyal Bilgiler dersindeki harita okuryazarlig: etkinliklerinin, 6grencilerin problem
¢ozme becerisine etkisini ortaya koymay1 amaglayan bu arastirmada karma yontem ise
kosulmustur. Ayni zamanda bu arastirma karma yontem tasarimlarindan olan es zamanli

ticgenleme tasarimina gore desenlenmistir (Creswell, 2003).

Bu arastirma tasariminda nicel ve nitel veriler ayni zamanda toplanip analiz
edildiginden, oncelik, her iki veri tiirli icinde esit degere sahiptir. Veri analizi ayr1 ayr
yapilirken verilerin yorumlanmasi sirasinda bu veriler birlestirilir. Bu birlestirme, yani
verilerin liggenlemesi, verilerin saglikli sonuglar vermesini saglamaktadir. Karma yonteme

ait verilen tipik tanimlamalardan biri ve en can alic1 olani, arastirmacinin, arastirma siirecinde
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nitel ve nicel yaklasimlar1 da birbiri i¢inde kullanmas1 olarak ifade edilmesidir (Creswell,

2003; Johnson ve Onwuegbuzie, 2004; Tashakkori ve Teddlie, 1998).

Karma yontem ile bir ¢calisma yapmak demek farkli yontemleri uygulama siirecine
dahil ederek, olaylar1 bir biitiin halinde gosterip, ¢cdziimleme ve harmanlamak anlamina da
gelmektedir. Buna gore karma yontem, farkli yaklasim, yontem ve stratejilerden olusan bir
Oriintliye sahiptir (Creswell, 2006). Karma yontem arastirmalarinda, nitel-nicel yontemler
bilin¢li bir bigimde bir araya getirilerek, belirli bir sistematige bagl kalinarak olusturulur.
Boylece de sonuglandirma asamasinda nitel ve nicel verilere ait tiim detaylar birlestirilir
(Maxwell, 2016). Bu arastirmada, harita okuryazarligi etkinlikleri yoluyla problem ¢6zme
becerisinin gelistirilmesi i¢in Sosyal Bilgiler dersinde problem ¢ézme siirecinde yasanan
problemleri belirlemek ve bu problemlerin ¢6ziimiinde elestirel diisiinebilen, analitik bir
bakis acisina sahip egitime olanak saglayacak uygulamalari hazirlamak, uygulamak,
degerlendirmek ve Sosyal Bilgiler dersinde problem ¢6zme becerisini kazandirmak

amagclanmaktadir.

Arastirma, Sosyal Bilgiler dersinde, harita okuryazarligi etkinlikleri yoluyla
Ogrencilerin problem ¢dzme becerisine yonelik siirecin, ayrintili olarak incelenmesini ve
degerlendirilmesini kapsadigindan bu arastirma, es zamanli {liggenleme tasarimi ile
sekillendirilmistir. Karma yontem arastirmalarinda sik tercih edilen es zamanl liggenleme
tasarimlarinda, nitel veriler ve nicel veriler ayni anda toplanirlar fakat ayri ayri analiz
edilirler. Sonrasinda ise bu iki analizin sonuclar1 birlestirilip tartisilip ve degerlendirilir

(Creswell, 2006).

Es zamanl liggenleme tasariminda, nitel yontem de nicel yontem de birbirinin niine
gecmez ve biri digerinden daha baskin etkiye sahip degildir. iki yontemin agirligi da aynidir.
Bu tasarimin amaci, nicel veri ve nitel verileri birlikte ele alarak kiyaslama yapmak ve bir
yontemle ulasilan bilgilerin, bir bagka yontemle dogrulanmasi usuliiniin esas alinmasidir.
Eszamanl tasarim, aragtirmacilar tarafindan veri tiggenlemesi olarak da ifade etmektedirler
(Cresswell ve Plano Clark, 2018). Bu yontem sirali yontemlerden daha az zaman almasi
acisindan, kullanigh bir tasarimdir. Bununla birlikte, sonuglari giiglendirmek ve sonuglarin

gegerliligini artirmak i¢in de kullanililir. Bahse konu olan desen, 6n test — son test kontrol
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gruplu yar1 deneysel desenin denel islem sirasinda ve sonrasinda, nitel veri toplama

asamalariyla zenginlestirilmesiyle tasarlanmistir.

Bu sebeple denel islem oncesinde ve sonrasinda ortaokul 6grencilerine yonelik harita
okuryazarlig1 becerisi basari testi ile 6grencilerin problem ¢6zme becerilerine yonelik algi
Olcegi, yapilandirilmamis gozlem, yar1 yapilandirilmig bireysel goriisme formu, odak grup
goriismesi formu, 6grenci giinligl ve arastirmaci giinliigii ile veri toplanmistir. S6z konusu

veri seti, ayni anda nicel ve nitel analiz yontemleriyle ¢oziimlenmistir.

3.3. Katihme1 Grup

Arastirmanin katilimer grubunu, deney ve kontrol gruplarinda yer alan yedinci sinif
ogrencileri olusturmaktadir. Bu boliimde deney ve kontrol grubundaki katilimeilara iliskin

bilgilere yer verilmistir.

3.3.1. Deney ve kontrol gruplar:

Denel iglemde yer alan katilimcilart belirlemek i¢in es zamanli karma yontem
ornekleme stratejisinden faydalanilmistir. Es zamanli karma yontem 6rneklemesi, olasilikli
ve amagl ornekleme stratejilerinin ayni anda kullanimi ile gerceklesir. Es zamanli karma
yontem Orneklemesi arastirmacinin nicel ve nitel verilerden ayr1 ayr elde ettigi sonuglari
licgenlemesine, boylelikle tek bir calisma igerisinde bulgularin dogrulanmasina ve

desteklenmesine olanak saglar (Creswell ve Plano Clark, 2013).

Arastirmada, deney ve kontrol gruplarini belirlemek i¢in birinci asamada, denel islemin
hangi sinif diizeyinde gerceklestirilecegine karar verilmesi gerekmistir. Denel islemin
gerceklestirilecegi sinif diizeyini belirleme islemi ise ii¢ alan uzmanindan ve iki Sosyal
Bilgiler 6gretmeninden goriis alinarak yapilmistir. Uzman goriislerine dayali olarak 7. sinif
ogrencileri OECD, PISA vb. gibi uluslararasi degerlendirmeler i¢in 15 yas grubu
ogrencilerinin sec¢ilmesi ve o yas grubuna en yakin smif diizeyinin 7. simif 6grencileri olmasi
da etkili olmustur. Ikinci asamada, uygulama igin gerekli izinler alinmis ve sonrasinda, denel

islemin gerceklestirilebilecegi ortaokul tespit edilmistir.
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Okul se¢iminde dikkat edilen unsurlardan bir tanesi de 7. Siniflarin en az sekiz sube
oldugu bir okul olmasiydi. Bu kriterlerin sebebi, pilot uygulama yapilirken, &rneklem

benzerligi olmasiydi.

Bununla birlikte, segilecek okuldaki siniflarda 6grenim goren kiz ve erkek 6grenci
sayilarinin birbirine yakin olmasi kriteri de arastirma sonuglariin gegerliligini artiracaginin
beklenmesi sebebiyle onem tasimaktadir. Ugiincii asamada ise; tiim bu sartlara sahip olan bir

tek okul belirlenmistir.

Orneklem alinan okulda sekiz tane 7. smif subesi bulunurken, siniflardaki kiz ve erkek
Ogrenci sayisi da birbirine homojen dagilmistir. Dordiincii asamada; belirlenen okulda sekiz
tane 7. smif subesi bulunmasi sebebiyle arastirmaci, denel islem siirecinden 6nce, Sekiz
sinifta da arastirmaci tarafindan yapilan ve iki ders saatini kapsayan gdzlem yapmais, ardindan
Ogretmen gorisii de alinarak, uygulama igin iki sinifi, pilot ¢alisma igin degeri kalan alt1 sinifi
belirlemistir. Bu kapsamda, katilime1 gruplariin birbiriyle homojen yapida olmasi dikkate
alinarak basit rastlantisal 6rnekleme yontemi kullanilip 7/A, 7/C, 7/E, 7/F,7/G, 7/H smiflar
pilot uygulama i¢in se¢ilmistir. 7/D subesi deney grubu, 7/B kontrol grubu olarak kabul
edilmistir. Haftada 3 ders saati olan Sosyal Bilgiler dersinin, 14 hafta ve ikiser ders saati
siiren denel islem siirecinde deney grubundan iki kisi iig, ti¢ kisi iki hafta devamsizlik yaptigi
i¢in arastirma kapsami disinda birakilmiglardir. Katilimer 6grencilere iliskin kisisel bilgiler
ve arastirmaci tarafindan yapilan gézlem sonuglar1 Tablo 3.1’de yer almaktadir.

Tablo 3.1. Katilimct 6grencilere iliskin kigisel bilgiler

Sube Ogrenci Sayis Gozlem Sonucu
Kiz Erkek Toplam
TA 14 23 37 Kiz — erkek 6grenci mevcudu birbirine yakin

degil. Ogrenciler bilimsel arastirmalara
ilgisiz ve isteksiz.

7B 16 9 35 Kiz — erkek 6grenci mevcudu birbirine
yakin. Ogrenciler bilimsel arastirmalar ilgili,
merakl ve istekli.

7C 26 16 42 Kiz — erkek 6grenci mevcudu birbirine yakin
degil. Ogrenciler bilimsel arastirmalara
ilgisiz ve isteksiz.
D 8 7 35 Kiz - erkek 6grenci mevcudu birbirine
yakin. Ogrenciler bilimsel arastirmalar ilgili,
merakli ve istekli.
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E 4 3 37 Kiz — erkek 6grenci mevcudu birbirine yakin
degil. Ogrenciler bilimsel arastirmalara
ilgisiz ve isteksiz.

F 6 2 38 Kiz - erkek 6grenci mevcudu birbirine yakin
degil. Ogrenciler bilimsel arastirmalara
ilgisiz ve isteksiz.

G 1 3 34 Kiz - erkek 6grenci mevcudu birbirine yakin
degil. Ogrenciler bilimsel arastirmalara
ilgisiz ve isteksiz.

H 4 5 39 Kiz — erkek 6grenci mevcudu birbirine yakin
degil. Ogrenciler bilimsel arastirmalara
ilgisiz ve isteksiz.

Ayn1 zamanda, 6zel egitime ihtiya¢ duyan bir 6grencinin deney grubunda yer alip her
etkinlige katilmayis1 ve goniilliiliik esasina gore etkinliklere dahil edilmesi sebebiyle bu
ogrenci de arastirma disinda birakilmistir. Bununla birlikte deney grubunda 6grenim goren
yabanci uyruklu bir dgrenci de Tirk¢e bilmemesi sebebiyle arastirma kapsami disinda

tutulmustur.

Baslangigta, aragtirma siireci 10 haftalik bir etkinlik siireci olarak planlanan aragtirma
slireci, grup esitlemesi yapabilmek icin etkinlikler 14 haftaya uzatilmistir. Boylelikle deney
ve kontrol gruplarindan 35’er 6grenci, kontrol grubundan da 35 Ggrenci ile arastirmanin
gruplar1 esitlenmis olup arastirmaya dahil edilmislerdir. Ornekleme siirecinin son asamasi
olan altinc1 asamada ise denel islem sonras1 odak grup goriismesinin yapildig: katilimeilar

belirlenmistir.

3.4. Veri Toplama Araclan

Arastirma kapsaminda karma desenin dogasina uygun olarak, veri toplama siireci ¢ok
boyutlu olarak gergeklestirilmistir. Karma yontem modellerinden es zamanl {iggenleme
desenine gore sekillendirilmis olan arastirmada kullanilan veri toplama aracglar1 su sekilde
belirlenmigtir. Bu arastirmada nicel veriler, arastirmaci tarafindan gelistirilen “Harita

okuryazarlig1 becerisi basari testi” ve “Problem ¢dzme becerisi alg1 dl¢egi” ile toplanmustir.
Aragtirmanin nitel boyutunda ise veriler ortaokul 7. sinif 6grencileri ile “odak grup

goriismesi”, “yart yapilandirilmis bireysel goriisme” ve “0grenci giinliikleri” olmak {izere

coklu veri toplama araglar1 vasitasiyla yine aragtirmaci tarafindan toplanmastir.
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3.4.1. Harita okuryazarhg becerisi basar testi

Aragtirmada veri toplama araci olarak kullanilan ve arastirmaci tarafindan gelistirilen
harita okuryazarlig1 becerisi basari testinin gelistirilmesinde oncelikle 6gretim programinda
yer alan 7. sinif kazanimlari ile harita okuryazarlig1 becerisine yonelik alt boyutlar belirtke
tablosunda eglestirilmistir. Belirtke tablosu EK-3’te verilmistir. Bagar1 testi gelistirilirken
uygulama siirecine dahil edilecek olan kazanimlar ile bu kazanimlarin hangi bilis seviyesine

uygun oldugunu gosteren basamaklara ihtiya¢ duyulmaktadir.

Pilot uygulama igin bir formun belirlenmesi ve maddelere ait gegerlik ve giivenirlik
caligmalarinin yapilabilir olmasi gerekmektedir. Analiz sonuglarina bakildiginda ise denel
islem siirecine dahil edilecek olan ana maddelerin belirlenmesi gerekmektedir. Olgme ve
degerlendirmede Olgiilmek istenen konu ile tercih edilen test tiirii de biiylikk Onem
tasimaktadir. Ogrencilerin harita okuryazarlig1 becerisi ile ilgili edindikleri bilginin diizeyini
belirlemek, 6grenme etkinliklerini diizenlemek ile gecerli ve giivenilir bir basar1 testine
ihtiya¢c duyulmaktadir. Dolayisiyla hedef davraniglara ait kazanimlarin 6lgiilebilmesi igin
ancak gecerlik seviyesi ve giivenirlik seviyesi yiiksek bir teste ile miimkiindiir. Basariy1
6lcmeye doniik yapilan ¢alismalarda gecerli ve giivenilir testlerin uygulanabilmesi i¢in, her
kazanima uygun en az li¢ soru olusturulmasi, sorularin kazanimlarla ve 6lgiilmek istenen alt
boyutla uyumlu olmasi, uzman goriisiine bagvurulup maddelerin uzman goriisiine gore
diizenlenmesi, diizenlenmis maddeler ile pilot uygulama yapilip, madde analizi ile teste son

halinin verilmesi gerekmektedir (Cepni ve Akbulut 2013).

Aragtirmaci tarafindan hazirlanan, harita okuryazarligi becerisi basar1 testi su
asamalardan gegerek uygulanabilir hale getirilmistir; Aragtirmanin amact dogrultusunda ilk
olarak tinitenin kazanimlari analiz edilerek, uygun olabilecek kazanimlardan olusan 25
maddelik madde havuzu hazirlanmistir. Ogretim programinda yer alan 6grenme alani ve
kazanimlarina yonelik belirtke tablosu hazirlanarak, Sosyal Bilgiler egitimi alaninda c¢alisan
iic alan uzmani ve 2 konu alan uzmanlarinin goriislerine basvurularak testin kapsam
gegerliligi saglanmigtir. Hazirlanan 25 ¢oktan segmeli sorudan olusan harita okuryazarlig
basar1 testi 2021-2022 egitim 6gretim yilinda Eskisehir ili’ndeki bir devlet ortaokulunda

ogrenim goren 210 yedinci sinif 6grencisine uygulanmustir.
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“Harita okuryazarlig1 becerisi basari testi” uygulamaya konulmadan once {i¢ profesor
ve bir dogentten olusan dgretim tiyeleri ile iki 6gretmen olmak tizere toplamda alt1 uzmanin
goriisiine sunulmustur. Bu goriisler sonucunda, belirtke tablosunun 7. sinif kazanimlar1 ve
amaclar dogrultusunda alt boyutlara gore eslestirilmesi gerektigi kanisina varilmis olup,

aragtirmaci tarafindan gerekli diizeltmeler yapilmistir.

Bunun disinda, basar1 testinin 6lgme ve degerlendirme agisindan uygunlugunun
belirlenmesi amaciyla 6lgme ve degerlendirme alanindan bir dogent ve bir doktor 6gretim
liyesinin goriisline bagvurulmustur. Neticede veri toplama araglarma iliskin toplam sekiz
uzmandan goriis alinmistir. “Ortaokul 6grencileri i¢in problem ¢ézme becerilerine yonelik
alg1 dlgegi” ise gelistirilme siireci bilimsel arastirma olarak yaymlanmis oldugundan hem
Olcegi gelistiren aragtirmacilarin hem de arastirma siirecinde 6lgme ve degerlendirme alan

uzmanlarinin goriislerine bagvurulmustur.

Pilot uygulamadan sonrasinda veri analizi i¢in madde ayirt edicilik ve giigliik degerleri
belirlenmis ve gelistirilen testin ortalama madde giigliigii ve madde ayirt ediciligi ile birlikte
givenirlik olarak Kuder Richardson-21 (KR-21) ve Cronbach Alpha degerleri tespit
edilmistir. Analiz sonuglar1 degerlendirildiginde, madde ayirt edicilik indeksinin hicbir
maddede diisiik olmamasindan dolay1 25 maddelik “Harita okuryazarligi becerisi basari testi”
tamamlanmistir. Harita okuryazarligi basari testi EK-4’te verilmistir. Basar1 testinde

ortalama giicliik (p) 0.765, ortalama ayirt edicilik (r) 0.843 olarak hesaplanmustir.

Madde analizi sonucuna dayali olarak yiiksek giicliikte, ayirt edicilik giicii yiiksek ve
givenilir bir basar1 testi elde edildigi soylenebilir. KR-21 giivenirlik katsayis1 0.885 olarak
tespit edilirken Cronbach Alpha glivenirlik kat say1s1 0.992 olarak tespit edilmistir.

Her iki grup i¢in On test olarak kullanilmak iizere arastirmaci tarafindan “Harita
okuryazarlig1 basar testi” kullanilmistir. Bu basar testi ile gruplarin harita okuryazarlig
becerilerinin, hangi diizeyde oldugunu saptamak amaglanmistir. Boylece harita okuryazarligi
becerisi yiiksek olanlarin, problem ¢6zme becerisine ne diizeyde etki ettigi

karsilastirilabilmistir.
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3.4.2. Ortaokul 6grencileri icin problem ¢6zme becerisi alg1 6l¢cegi

Arastirmanin niceliksel verilerinin toplanmasinda Ekici ve Balim (2013) tarafindan
gelistirilen Ortaokul 8grencileri i¢in “Problem Cdzme Becerilerine Yonelik Alg: Olgegi” de
kullanilmistir. Problem ¢6zme becerilerine yonelik algi 6lgegi EK-5’te gosterilmistir. Bu
Oleek ile gruplarin problem ¢6zme becerilerinin hangi diizeyde oldugunu saptamak
amaglanmaktadir. Arastirma bagimsiz degiskeni olan harita okuryazarligi becerisinin,
arastirmanin bagimli degiskeni olan problem ¢6zme becerisi {lizerindeki etkilerini ortaya
¢ikarmast agisindan bakildiginda aragtirma; yar1 deneysel bir modeldir. Bu arastirmada 6n
test son test kontrol gruplu yar1 deneysel desen kullanilmistir. Bu desende hazir gruplardan

ikisi belli degiskenler iizerinden eslestirilmeye ¢alisilmaktadir.

On test son test kontrol gruplu yar1 deneysel desen, segkisiz atamanin miimkiin
olmadig1 durumlarda uygulanabilecek bir desen 6zelligi tasimaktadir (Biiyiikoztiirk, 2020).
Bu modelde katilimcilar, deney ve kontrol grubu olmak ikiye ayrilmislardir. Olgegi gelistiren
arastirmacilar tarafindan, 6l¢egin faktor yapisini belirlemek ig¢in 850 dgrencinin katilimiyla
acimlayici faktor analizi (AFA) ve dogrulayici faktor analizi (DFA) yapilmistir.  Olgme
aractyla teorik kavramlar arasinda iligki kuran yap1 gegerligi, sosyal bilimlerde kullanilan bir
gegcerlilik tlirtidiir (Gaur ve Gaur, 2010). Yap1 gegerliligini ifade eden tanim ise; Belli bir
yapiya ait 0lgme aracinin, 6l¢iilmek isteneni 6l¢mede ne kadar gergekei olduguna dair bilgiler

vermektedir (Balnaves ve Caputi, 2001).

Olgegin agimlayici faktor analizinde Kaiser- Meyer-Olkin (KMO) katsayisi .94 olarak
hesaplanmis ve Barlett testinin ise anlamli oldugu belirlenmistir (x2=7254,103, df=465,

p=-000<.001). KMO’nun .60°dan ytiiksek, Barlett testi sonucunun anlamli ¢ikmasi verilerin
faktor analizine uygun oldugunu yansitmaktadir (Biiyiikoztiirk, 2006). Ayni zamanda 6l¢egin
giivenirligini belirlemek ic¢in ise Olcekte yer alan maddelerin toplam korelasyonlart ve
dlgegin cronbach alpha degerleri hesaplanmustir. Olgegin tamamina iliskin cronbach alfa
degeri .88 olarak hesaplanmuistir.

Ortaokul Ogrencileri i¢in problem ¢dzme becerilerine yonelik algi dlgegi, 6zgilin
halinde 22 maddeden olugmaktadir. Olgek uyarlama siirecinde yapi gegerliliginin saglanmasi

icin elde edilen verilere aragtirmaci tarafindan faktor analizi uygulanmistir. Bu sebeple
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dlgege ait yap1 gegerliligi siirecinde elde edilen verilere AFA ve DFA uygulanmistir. Olgegin
pilot uygulamasi 2021-2022 egitim ogretim yilinda Eskisehir ili'ndeki bir ortaokulda
ogrenim goren 210 kisiden olusan yedinci smif &grencilerine uygulanmistir. Olgegin
acimlayici faktor analizinde, Kaiser-Mayer Olkin (KMO) kat sayis1 .966 olarak hesaplanmis

ve Barlett testinin de .000 anlaml1 oldugu tespit edilmistir.

Olgegin, acimlayici faktdr analizi sonucunda, iki faktoér altinda toplandigmna karar
verilmistir. Bu sonuglara bagli olarak da iki faktorlii 6l¢ek yapisinin sinanmasi amaciyla,
dogrulayict faktor analizi yapilmistir. Dogrulayict faktdr analizinin gergeklestrilmesinde
Lisrel paket programi kullanilmistir. Analiz sonucunda; x2 =522.03, df = 204, p =.000<.001;
RMSEA = 0.046; X2/df = 3.12; NFI =.93; NNFI = .94; CFI = .96; GFI = .92; AGFI = .90
olarak tespit edilmistir. Elde dilen sonuglar dogrultusunda, belirlenen iki faktorlii yapinin
dogrulandig tespit edilmistir. Dolayisiyla pilot uygulamanin 6lgme siireci sonunda, 6lgegin

gecerli ve giivenilir bir veri toplama araci oldugu kanaatine varilmastir.

3.4.3. Yan yapilandirilmis bireysel goriisme formlari

Deney grubunda yer alan goniilliiliik esasina dayali katilimcilara uygulanmak iizere,
yar1 yapilandirilmis bireysel goriisme formu hazirlanmistir (EK-6). Formda yer alan sorular,
denel islem siirecini analiz etmeye ve bu siiregte toplanan nitel veriler ve 6l¢ek ile ulasilan

sonuglari, bireysel goriisler yoluyla derinlemesine analiz etmeye yoneliktir.

Nitel arastirmalarda goriismeler siklikla kullanilmaktadir. Nitel arastirmalarda “veri”
kavraminin kullanimina doniik kritiklerden bahsedilmektedir (Koro-Ljungberg, MacLure ve
Ulmer, 2017). Gorisme siklikla kullanilan bir veri toplama araci olarak kaynak
niteligindedir. Yar1 yapilandirilmis bireysel goriismeler, nitel arastirmaya ait paradigmalarda
yaygin bir bicimde kullanilmakta olup 6nemli bir veri kaynag1 olarak kabul edilmektedir

(Glesne, 2015, Patton, 2016).

Yar1 yapilandirilmis goriismeler, yapilandirilmis goriismelere gore daha esnek bir
yapiya sahiptir. Arastirmaci bu siirecte katilimciya sormak istedigi sorular igin bir goriisme
formu hazirlar (Smith ve Ingersol, 2007). Yari-yapilandirilmis goriismelerde arastirmaci
goriisme formu disindaki sorulart da katilimeiya sorabilir ve goriisme formunda yer alan
sorular baglaminda katilimecinin yanitlarini detaylandirmasini saglayabilir.
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Nitel arastirma stirecinde yapilan goériismelerin, katilimeilara ait tecriibe, deneyim,
yaklasim, davranig bi¢imi gibi 6zellikleri hakkinda bilgi edinmeye olan katkis1 biiyiiktiir
(Seidman, 2006). Bu arastirmada da katilimcilarin problem ¢6zme becerilerinin harita
okuryazarlig1 becerisi kullanilarak gelistirilmeye ¢alisilan siire¢ boyunca 6grenci goriislerine
bireysel olarak ulagilmasi ve bu konuda Ogrencilerin arka plan mekanizmalarini bu iki
beceriyi gelistirmek i¢in nasil kullandiklart ve nasil tutum takindiklari incelenmistir. Yapilan

goriismeler her hafta etkinlik sonras1 olmak {izere veri toplama araci olarak kullanilmastir.

Arastirmanin verilerini toplamak i¢in yari-yapilandirilmig bireysel goériisme formu
kullanilmistir. ~ Yari-yapilandirilmis  goriismelerde katilimcilarin - aragtirma  {izerinde
denetimleri de vardir (Yalginer, 2006). Arastirmanin amacina uygun bir iki alan uzmani
tarafindan kontrol edilerek verilen yonlendirmeler dogrultusunda diizenlenmistir. Boylece

goriisme sorular1 katilimcilara sorulmaya hazir hale getirilmistir.

Deney grubunda yer alan 6grencilere uygulanmak {izere hazirlanan 6grenci goriigme
formunda bir bilgilendirme metniyle birlikte, 6grencinin demografik bilgilerini iceren kisisel
bilgilere ve goriisme sorularina yer verilmistir. Gorlisme formu ilk asamada 3 soru igerecek
bicimde uzman goriisiine sunulmustur. Fakat uzmanlar tarafindan ortak karar verilen goris,
sorularin arastirma konusunu tam anlamiyla kapsamadigi bigiminde olmustur. Bu siiregte
arastirmact uzman goriisleri dogrultusunda sorulari Olgiilmek istenen amaca ydnelik

diizenleyerek bir kez daha uzman goriisiine sunmustur.

Uzmanlardan onay karar alindiktan sonra gériisme formunun son hali verilmistir. Yari
yapilandirilmig bireysel goriisme formunun son hali, denel islem siirecinde yer almayan 5
ogrenciye goniilliiliik esasina bagli olarak pilot uygulama kapsaminda uygulanmis olup,
sorularin dgrenciler tarafindan anlagilir olup olmadig1 kontrol edilmistir. Ogrencilerden
alman yanitlar dogrultusunda goriisme sorularinin agik ve anlasilabilir oldugu tespit
edilmistir. Ogrencilere yonelik yari yapilandirilmis bireysel goriisme formu, EK-6’da
sunulmustur. Goniillii 6grencilerle yapilan yari yapilandirilmis bireysel goriismeler okulun

rehberlik odasinda yapilmistir. Goriigmelere ait bilgiler Tablo 3.2’de gosterilmistir.
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Tablo 3.2. Katilimcilarin goriigme bilgileri

Ogrenci kod ismi Goriisme Tarihi Yer Siire

Ayhan 11.03.2022 Okul 22 38”
Aysegiil 11.03.2022 Okul 21’ 34>
flginur 18.03.2022 Okul 22° 23>
Berra 18.03.2022 Okul 20° 18>
Can 25.03.2022 Okul 22227
Rabia 25.03.2022 Okul 217 33>
Isil 01.04.2022 Okul 20° 30>
Eytip 01.04.2022 Okul 21° 35>
Arden 08.04.2022 Okul 327 13>
Handan 22.04.2022 Okul 30° 23>
Cemal 22.04.2022 Okul 227027
Fatos 22.04.2022 Okul 21’ 14
Leyla 29.04.2022 Okul 20° 33>
Hakan 29.04.2022 Okul 22737
Elvan 06.05.2022 Okul 24’ 06>’
Deniz 13.05.2022 Okul 22> 42>
Aliye 20.05.2022 Okul 20° 52
Furkan 27.05.2022 Okul 34> 38”
Remziye 27.05.2022 Okul 227 43>
Mirza 27.05.2022 Okul 25727
Serife 03.06.2022 Okul 217 38”
Hiilya 03.06.2022 Okul 22747
Aze 03.06.2022 Okul 32’ 46>
Giilsefa 10.06.2022 Okul 27157
Ibrahim 10.06.2022 Okul 327 28”
Osman 14.06.2022 Okul 29> 33>

Tablo 3.2’den anlasilacag lizere katilimcilarla yapilan gériigmelerin tiimi (toplam 26
goriisme) ylz yilize gergeklestirilmistir. Goriisme sorulari, yar1 yapilandirilmis goriisme
sorulart (3 soru) ve odak grup goriisme (4 soru) sorularindan olugsmaktadir. Deney grubu
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katilimcilarinin sayist 35 olmasina ragmen goniillikk esasina dayali olarak gergeklestirilen
yart yapilandirilmig bireysel goriismelere 26 O6grenci katilim saglamistir. Gorismeler
11.03.2022 ile 14.06.2022 tarihleri arasinda gerceklestirilmistir. Yapilan bu goriismelerin

ortalama siiresi yirmi iki dakika, toplam goriisme siiresi ise alt1 yiiz otuz dokuz dakikadir.

Arastirmaci tarafindan kayitlar1 tutulan goriismeler bilgisayar ortaminda tanilanip,
diizenlenip, korunmustur. Ogrencilerle yapilan goriisme siirecinde, katilimcilarin daha
detayl bilgiler verebilmeleri i¢in ag¢ik uglu sorular sorulmus ve katilimcilar kendilerini daha

iyi ifade etmeleri konusunda cesaretlendirilmistir.

3.4.4. Odak grup goriismesi

Odak grup goriismesinin de veri toplama araci olarak kullanildigi bu ¢alismada, amach
orneklem yoluyla belirlenmis olan 6grencilerin, harita okuryazarligi yoluyla, problem ¢6zme
becerisi lizerindeki etkisine yonelik kisisel gorlisleri ¢oziimlenmistir. Odak grup
goriismesinin temel amaci, arastirma yapilmak istenen konu ile ilgili katilimcilara ait
yaklagim, bilgi, beceri, tecriibe, algi, duygu, davranis, tutum, aliskanlik yasanti gibi temel
niteliklere ait derin ve ayrintili birgok boyutluluk ile bilgiye sahip olmaktir (Bowling, 2003;
Gibbs, 1999; Kitzinger, 1995; Krueger, 1998; Stewart ve Shamdasani, 1994). Odak grup
goriismesinin yapilmasinda, arastirma ortami énemli bir nitelige sahiptir. Bununla birlikte
arastirma siirecinde yer alan katilimcilarin fikirlerini, tecriibelerini, deneyimlerini,
yasantilarini, alg1 ve duygularini serbest ev 6zgiir bir bi¢gimde ifade edebilecekleri bir ortam
olmalidir. Odak grup goriismesine, avantajli bir bakis agisindan bakilacak olursa, hem grubun
kendi i¢cinde hem de grup dinamiginin getirdigi etkilesim ile tiretken bir veri toplama stireci
gerceklesebilmektedir. Farkli, 6zgiin ve birden ¢ok farkli fikirler burada ortaya ¢ikmaktadir
(Kitzinger, 1995).

Odak grup goriismesi, kendi iginde benzer niteliklere sahiptir. 4-12 aras1 katilimet ile
gerceklesebilen, odak grup goriismeleri, dogrudan bir moderator yardimiyla, katilimcilarin
kendilerini serbest ve 6zgiirce ifade edebilecekleri bir ortam olusturularak, veri toplanmasini
hedeflemektedir. Odak grup goriismeleri, nitel arastirma yontemine dayali arastirmalarda, sik
basvurulan veri toplama kaynaklarindan birisi olma 6zelligine sahiptir. Odak grup goériismesi

sorularia EK-7’de yer verilmistir.
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Bryman (2013), yaptig1 ¢alismada odak grup goriismelerinin diger veri toplama
araglarindan ayrildig1 ve odak grup goriismesinin orijinal kaldig: tarafi sdyle betimlemistir;
Odak grup goriismelerinde yer alan katilimcilar, ortak bir deneyim yasamis insanlardan
meydana gelmektedirler. Arastirmaci, var olan tartismay1 yonetebilir, boylece grubun dogru
ve saglikli bir tartisma ortaminda bunu yapmasina olanak saglar. Bunun sonucunda ise

moderator, hedefine ulagsmakla birlikte dogru bilgileri ve fikirleri elde edebilir (Sahin, 2009).

Harita okuryazarlig1 becerisi basari testi ve Problem ¢dzme becerisi 6lgegi ile toplu
sonuclarin elde edilmesi planlanirken, deneye katilan 6grencilerin bireysel tecriibe ve
algilarina derinlemesine ulasabilmek ve grup dinamiginin ortaya c¢ikardigi sonuglara
ulasabilmek i¢in odak grup goriismesine ihtiya¢ duyulmustur. Problem ¢dzme becerisi
Olceginden diisiik puan alan gruptaki 6grencilerin, ni¢in diisiik puan aldiklar1 ve bu slirecte
ne tiir zorluk ve sikinti yasadiklarinin tespiti ile bu siirece iliskin Onerilerine odak grup
goriismeleri ile ulasilmast amaglanmistir. Buna karsin, problem ¢6zme becerisi l¢eginden
yiiksek puan alan 6grencilerin de siire¢ boyunca sagladiklari gelisim ve kazanimlari ile siirece
yonelik onerilerine ulagilmast hedeflenmektedir. Morgan (2004), odak grup goriismeleri i¢in
onemli nitelikte olan kurallar1 sdyle ifade etmektedir; Oncelikle odak grup gériismeleri icin
olusturulacak olan grubun homojen bir yapiya sahip olmasi 6nemlidir. Bu yiizden
katilimcilar arsinda ortak deneyimler, yasantilar onlar1 bu cat1 altinda birlestirmelidir. Ikinci
asamada ise, arastirmacit yani moderatdr tarafindan hazirlanan yar1 yapilandirilmis
gorlismelere gliven duyulmalidir. Burada 6nemli olan bir diger unsur ise yar1 yapilandirilmis
goriismelere sayica yiiksek katilimin olmasidir. Morgan (2004)’nin vurguladig: bir diger
nokta ise goriismelere katilan katilimer sayisinin 4 ila 12 arasinda olmasidir. Son olarak ise
her bir arastirma siireci i¢in en az birbirinden farkli iic grup ile goriisme yapilmalidir

onerisinde bulunmaktadir.

Goniilliik esasina dayali olarak deney grubundan secilen harita okuryazarlig1 becerisi
basart testi ile problem ¢6zme becerisi alg1 6lgeginden yiiksek ve diistik puan alan 9+9 toplam
18 katilimci ile odak grup goriismesi yapilmistir. Odak grup goriismesinin saglikli bir sekilde
yapilabilmesi i¢in ortalama tespit edilen siire lile 2 saat arasinda degismektedir (Krueger,
1999). Her katilimcr i¢in yaklasik birer saat odak grup goriismesi gergeklestirilmistir.

Goriisme siiresince arastirmaci katilimciya odak grup goriismesinde yer alan sorularin
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aciklamasini saglayacak anahtar kelimeler ve sorular sorularak katilimcidan detayli yanitlar
vermesi saglanmistir. Goriismelere ait bilgiler Tablo 3.3’te gosterilmistir.

Tablo 3.3. Katilimcilarin odak grup goriismesi bilgileri

Ogrenci kod ismi Goriisme Tarihi Yer Siire

Ayhan 20.05.2022 Okul 35’12
Aysegiil 20.05.2022 Okul 31’ 26
flginur 20.05.2022 Okul 29’27
Berra 23.05.2022 Okul 33’19
Can 23.05.2022 Okul 32° 18
Rabia 23.05.2022 Okul 31’ 33>
Isil 24.05.2022 Okul 37721
Eylip 24.05.2022 Okul 35716~
Arden 24.05.2022 Okul 3417
Handan 25.05.2022 Okul 28’ 38>
Cemal 25.05.2022 Okul 34’11
Fatos 25.05.2022 Okul 37’ 15
Leyla 26.05.2022 Okul 32° 26’
Hakan 26.05.2022 Okul 30”13
Elvan 26.05.2022 Okul 32’10~
Deniz 27.05.2022 Okul 357 05~
Aliye 27.05.2022 Okul 3847
Furkan 27.05.2022 Okul 32’137

3.4.5. Arastirmaci giinliigii

Arastirmaci tarafindan diizenli olarak, arastirma siireci boyunca ginlik tutulmustur.
Giinliik vesilesiyle uygulama siirecine iliskin bilgiler kayit altina alinmigtir. Arastirmaci
gilinliigii, arastirmacinin bakis agisiyla birlikte aragtirma siirecinde yasanan durumlar tespit
etmek i¢in kayit altina alinmistir. Arastirmaci giinliigii, arastirma siirecinin tamamini

kapsadigindan bulgulara ulasma konusunda veri kaynagi olarak da kullanilmigtir.
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3.4.6. Gozlem

Aragtirmanin denel islem siireci, yapilandirilmamis goézlem notlar1 tutularak
aragtirmaci tarafindan kayit altina alinmistir. G6zlem, denel islemin yapildig1 sinifta yer alan
etkinliklerin aragtirmanin amacina uygun olup olmadigini, katilimcilarin harita okuryazarlig
becerisi etkinliklerinden ne derece etkilendikleri ve 6lgekle yapilan dlgiimler ile uygulama
sonrasinda yapilan goriismelerden elde edilen verilerin inandiriciligini saglamak amaciyla
yapilmisgtir. Gozlemin yapildig1 ders saatleri; tarih, yer ve siire degiskenleri ifade edilerek
kayit altina alinmistir. Denel siirecte arastirmacinin etkisinin olmamasi igin aragtirmact
yaptig1 gézlemlerde katilimeilar ile higbir sekilde iletisime gegcmemeye 6zen gostermistir.
Arastirmact bu siirecte, harita okuryazarligi etkinliklerinin problem c¢dzme becerisi
tizerindeki etkisi kapsaminda yaptig1 gozlemlere yer vermistir. Alinan izin, EK-8’de
(Ogretmen Izin Formu) gosterilmistir. Arastirmaci, Sosyal Bilgiler dersinde on dért hafta
boyunca dersi gozlemlemistir. Gozlem yapilan derslere yonelik bilgiler Tablo 3.4°te
verilmistir.

Tablo 3.4. Sosyal Bilgiler dersinde yapilan gozlemler

Ogretmen Gozlem Tarihi Yer Siire
Asuman Ogretmen 11.03.2022 Okul 15’107
Asuman Ogretmen 18.03.2022 Okul 16°12”
Asuman Ogretmen 25.03.2022 Okul 15°21”
Asuman Ogretmen 01.04.2022 Okul 14’197
Asuman Ogretmen 08.04.2022 Okul 17°15”
Asuman Ogretmen 22.04.2022 Okul 15°13”
Asuman Ogretmen 29.04.2022 Okul 16°19”
Asuman Ogretmen 06.05.2022 Okul 15°17”
Asuman Ogretmen 13.05.2022 Okul 16’15
Asuman Ogretmen 20.05.2022 Okul 15°37”
Asuman Ogretmen 27.05.2022 Okul 14°28”
Asuman Ogretmen 03.06.2022 Okul 13°19”
Asuman Ogretmen 10.06.2022 Okul 177207
Asuman Ogretmen 14.06.2022 Okul 18°39”
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Goriismeler 11.03.2022 ile 14.06.2022 tarihleri arasinda gergeklestirilmistir. Yapilan
bu goriigmelerin ortalama siiresi on alt1 dakika, toplam gozlem siiresi ise iki yliz yirmi

dakikadir.

3.4.7. Katihma giinliikleri

Bu arastirmada yararlanilan bir baska veri toplama araci da katilimci giinliikleridir. 14
haftalik denel islem siiresi boyunca, her etkinligin sonunda katilimcilardan derse yonelik
beklenti ve bu beklentilerinin karsiligini bulup bulmadiklariyla ilgili giinliiklerin yazilmasi
istenmigtir. Goniilliilliik esasina dayali olarak toplanan katilimc1 glinliiklerine, deney
grubunda yer alan 35 6grencinin tamami katilim saglamistir. 14 haftalik 6grenci giinliiklerine
ait bilgiler Tablo 3.5.’te gosterilmistir. Bununla birlikte sekil 3.1°de, 6grencilerin katilimei
giinliiklerinde yer verdikleri deneyimler de verilmistir.

Tablo 3.5. Sosyal Bilgiler dersinde tutulan égrenci giinliikleri

Giinliik Giinliik Tarihi Yer
Giinliik 1 11.03.2022 Okul
Giinliik 2 18.03.2022 Okul
Giinliik 3 25.03.2022 Okul
Giinliik 4 01.04.2022 Okul
Giinliik 5 08.04.2022 Okul
Giinliik 6 22.04.2022 Okul
Giinliik 7 29.04.2022 Okul
Giinliik 8 06.05.2022 Okul
Giinliik 9 13.05.2022 Okul
Giinliik 10 20.05.2022 Okul
Giinliik 11 27.05.2022 Okul
Giinliik 12 03.06.2022 Okul
Giinliik 13 10.06.2022 Okul
Giinliik 14 14.06.2022 Okul
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Sekil 3.1. Ogrencilerin katilimc: giinliiklerinde yer verdikleri deneyimler

3.5. Pilot Uygulama Siireci

Arastirmanin denel isleminden 6nce, yapilacak olan uygulama 6ncesinde eksiklerin
belirlenmesi amaciyla pilot uygulama yapilmustir. Iki haftalik siireci kapsayan pilot
uygulama 7. simif 6grencilerinden olusan alti subede, toplam on iki ders saati boyunca
uygulanmistir. Pilot uygulama siirecine dahil edilen 210 kisilik, 7. sinif 6grencisine, higbir
sekilde denel uygulamada yer verilmemistir. Dolayisiyla, denel uygulamada yer alan
ogrencilerin, pilot uygulamayla ilgili bir deneyimi gergeklesmemistir. Arastirmanin pilot
uygulamasi 14.02.2022 ile 25.02.2022 tarihleri arasinda gerg¢eklesmistir.

Arastirmaci, pilot uygulamaya gegmeden once Sosyal Bilgiler 6gretmeni ile goriigerek,
etkinlik planlamasinin asamalarini, basari testini ve problem ¢6zme becerisi Ol¢egini

anlatmistir. Pilot uygulamadan sonraki denel uygulama siireciyle ilgili olarak da 6gretmenin
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ders planina da uygun bir bigimde, haftada iki saat olmak iizere toplam 14 hafta i¢in 28 ders

saatinde uygulama siirecinin tamamlanmasini 6ngordiiglinii agiklamistir.

Pilot uygulama, yiiz yiize olarak gerceklestirilmistir. Pilot uygulama sirasinda
etkinliklerin plan1 da ise kosularak sinif, zaman zaman gruplara ayrilmis zaman zaman ise
ogrencilerden bireysel ¢aligsmalar yaparak etkinligi tamamlamalar1 istenmistir. Bu bilgiler her
etkinligin igerisinde 6grencilere agiklanmistir. Insanlar, yerler ve gevreler, iiretim, dagitim
ve tiikketim ile kiiresel baglantilar 6grenme alanlarinin igerigi kapsaminda gerceklestirilen iki
haftalik (toplam on iki ders saati) pilot uygulama siirecinde arastirmaci tarafindan gelistirilen
ve uzman goriisiine sunulmus olan ders planlar1 kapsamindaki etkinlikler ve uygulama

materyalleri slirece dahil edilmistir.

Pilot uygulamanin tamami, arastirmaci tarafindan yiiriitiilmiistiir. Arastirmaci pilot
uygulama siirecinin ikinci haftasi kapsaminda ise her sinif subesinde (pilot uygulama
stirecine dahil edilen alt1 subede her sube i¢in bir ders saati gozlem yapilmistir) harita
okuryazarlig1 becerisi basari testi ile problem ¢6zme becerisi algi dlgegine 6grencilerin nasil
tepki verdigini gozlemleyerek, denel uygulama siirecinde neler yapmasi gerektigi ile ilgili
bilgi sahibi olmustur.

Pilot uygulama siirecinden Once oOgrencilere 6grenci goniilli katilim formu,
Ogretmenlere 0gretmen goniilli katilm formu ve 6grenciler i¢in velilere veli onam formu
dagitilip uygulamanin etik kurallara uyma konusundaki hassasiyeti de belirtilmistir. Pilot
uygulama siirecinde, alt1 subenin ilk uygulama saatinin ilk on dakikasinda 6grencilere siirecle
ilgili bilgi verilmis olup, 6grenciler siire¢ hakkinda fikir sahibi olmustur. Ayni zamanda pilot
uygulamaya katilma siirecinde goniilliiliik esasina gore bir se¢im yapilmig olup alt1 subenin
toplam mevcudu 236 iken pilot uygulama siirecine goniillii toplam 210 &grenci dahil
edilebilmistir.

Goniilliilik esas1 digindaki etkenlere bakilacak olursa; siniflarda yer alan kaynastirma
ve Ozel egitime ihtiya¢ duyan Ogrenciler ile, yabanci uyruklu olup Tiirk¢e bilmeyen
Ogrenciler ve ayn1 zamanda o giin devamsizlik yapan 6grenciler aragtirma kapsami disinda
tutulmustur. Pilot uygulama amacina uygun bir bigimde sonlandirildiktan sonra basar1 testi
ve Olcege yonelik gecerlik ve giivenirlik analizleri yapilmis olup pilot uygulamanin basarili

bir sonug verdigine karar verilerek ¢alisma sonlandirilmistir.
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3.6. Denel islem Siireci

Katilimcilarin pilot uygulamadaki cevaplar1 géz oniinde bulundurularak ve bir kez
daha uzman goriisleri alinarak, denel islem silirecine gecilmesine karar verilmistir. Denel
isleme gecilmeden Once, okul midiirii ve Sosyal Bilgiler 6gretmeniyle, aragtirmanin tim
boyutlarinin ve siireglerinin goriisiilmesine iliskin toplant1 yapilmistir. Toplantida goriisiilen
konulardan ilki Sosyal Bilgiler dersi Ogretim programinda 7. smif diizeyinde harita
okuryazarlig1 becerisi ile ilintili 6grenme alanlarinin ve kazanimlarinin denel islem stireci
dahilinde yiiriitilmesine karar verilmesi olmustur. Deney grubunda yer alan katilimcilar
denel islem siirecine kadar gegen silire igerisinde, bahsi gegcen Ogrenme alanlari ve

kazanimlariyla ilgili bilgiler verilmistir.

Etkinlikler yoluyla ve denel islem siirecinde katilimcilar, bu bilgilere maruz birakilip
siire¢  etkinlikler temelinde irdelenmistir. Buradaki amag¢, katilimcilarin  hazir
bulunusluklarint 6lgmek degil, harita okuryazarligi becerisi etkinliklerinin, basar1 testi
tizerindeki etkililiginin, gecerli ve gilivenilir bir sonuca ulagmasini saglamak oldugundan,
Sosyal Bilgiler 6gretmeniyle bu konuda ortak fikir birligine varilmis ve boyle bir siireg

izlenmesi tercih edilmistir.

Ayni zamanda bu siirecte, iki 6lgme ve degerlendirme uzmaninin da goriisline
basvurulmustur. Hemfikir bir sonuca ulasildigi i¢in de siire¢ bu sekilde yiirtitiilmiistiir. Sosyal
Bilgiler 6gretmeniyle yapilan toplantida ayrica, aragtirmacinin siniftaki rolii ve denel islemin

ne kadar siirecegi konular1 da goriigiilmiistiir.

Toplant1 sonunda; arastirmacinin dogrudan etkinlik yiiriitiiciisli ve uygulayicisi oldugu
goriistine varilmistir. Bununla birlikte, denel islem siirecinin 10 hafta siirmesi ve istendigi
takdirde ogrenci velilerinin, okul miidiirii ve Sosyal Bilgiler gretmeninden izin alarak,
derslere gozlemci olarak katilabilecekleri kararlagtirilmistir. Ayrica denel islem siirecinin,
durum ve olay orgiisii dahilinde uzatilabilecegi kararina varilmistir. Denel islem siireci, 10
hafta olarak planlansa da grup esitlemelerinde deney grubunun sayisinin kontrol grubu ile
eslestirilmesi ¢alismalart nedeniyle siire¢, aragtirmaci tarafindan 14 hafta olarak
uygulanmistir. Bunun sebebi ise grup esitlemelerinde deney grubunun sayisinin kontrol

grubu ile eslestirilmesi ¢cabasidir.
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01.03.2022 tarihinde denel islem siireci, harita okuryazarligi becerisi basari testi ve
ortaokul Ogrencileri i¢in problem ¢d6zme becerisi algi dlgegi On testinin yapilmasi ile
baslatilmistir. Ayn1 hafta, harita okuryazarlig1 becerisi etkinlikleri i¢in de siire¢ baglamstir.
Ogrenciler, etkinlikler kapsaminda zaman zaman ikiserli, zaman zaman kiime seklinde

dorderli zaman zaman ise bireysel bir bigcimde etkinlik yapmaya tesvik edilmistir.

Denel islem siirecinde harita okuryazarligi becerisi etkinliklerinin giinliik yasama
aktarilmasi asamasinda ders kitaplarindan, dijital mecralardan (Oyun tabanli 6grenme ve

bilgisayar destekli oyunlardan) faydalanilmistir.

Deney grubunda islenen Sosyal Bilgiler dersinde, harita okuryazarligi becerisi
etkinliklerinin dogasina uygun bir sekilde, giris, gelisme, sonug, degerlendirme ve
Odevlendirme agamalar1 uygulanmistir. Her derste bahse konu olan agamalar i¢in tasarlanmis
olan farkli icerik ve etkinlikler kullanilmistir. 14 haftalik denel islem siirecinde

arastirmacinin hazirladigi plan ve etkinlikler yine arastirmaci tarafindan uygulanmistir.

Harita okuryazarlig1 becerisi etkinlikleri kapsaminda gergeklestirilen Sosyal Bilgiler
derslerinin giris asamasinda, Oncelikle o6grencilerin dikkatinin derste islenen konuya
cekilmesi saglanmistir. Sonrasinda, dersin 6grenme alanlarinin amaglarina deginilmistir.
Ardindan bu Ogrenme alaninda yer alan kazanimlarin Ogrenciler icin faydasindan

bahsedilmistir.

Bir sonraki asamada ise derste uygulanacak igerik ve etkinliklerin son kontrolleri
yapilmistir. Bu konuda bir kez daha Sosyal Bilgiler 6gretmeninden uzman goriigii alinmstir.
Sonrasinda ise merak uyandiran bir giris ile derse gecilmistir. Gelistirme asamasinin ilk
basamaginda, Ogrencilere harita okuryazarli§i becerisi etkinliklerinin uygulanmasi ig¢in
etkinlik kagitlar1 katilimcilara dagitilmis olup ogrenciler, gruplara ayrilmistir. Sonug
asamasina gegildiginde ise derste uygulanan etkinlikler ve kullanilan igerige dair bir tekrar

yapilmustir.

Bu asamada, katilimcilart lgmeye doniik sorular ile 6grendiklerini glinliik yasamda
kullanmalar1 konusundaki becerileri degerlendirilmistir. Dersin sonunda ise katilimcilara bir
sonraki derse hazirlikli gelmeleri sdylenmis ve etkinlik yoluyla kazandirilmaya calisilan
becerilerin pekismesi i¢in Ogretmen goriisii de alinarak ev 6devi verilmistir. Etkinlikler

bitince de etkinlik kagitlar1 katilimcilardan toplanarak, arastirmaciya teslim edilmistir.
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Arastirmanin denel stireci 15.06.2022 tarihinde, son testlerin yapilmasi ile sona ermistir.

01.03.2022- 15.06.2022 tarihleri arasinda uygulanan denel iglem, toplam 14 hafta siirmiistiir.

Denel siirecin tamamlanmasinin ardindan, okul midiirii ve Sosyal Bilgiler 6gretmeni ile bir

toplant1 yapilmistir. Toplantida, velilerin istemesi durumunda arastirmaciya ulasabilecekleri

ve veri setini gorebilecekleri ifade edilmistir.

Son test sonuglar1 analiz edildikten sonra, once Ogrencilerle bireysel goriismeler

yapilmis olup toplanan veriler, analiz edilmek iizere veri setine eklenmistir. Asagida denel

islem basamaklarina ait liste ile arastirmaci tarafindan yiiriitiilen siire¢ bir kez daha

Ozetlenmistir.

1.

Deneysel islemin basinda ve sonunda on test ve son test olarak kullanilarak, arastirmact
tarafindan “Harita okuryazarlig1 becerisi basar testi” gelistirilmistir. Ayn1 zamanda “Ortaokul
ogrencileri igin problem ¢ézme becerisi algi 6l¢egi” de On test ve son test olarak kullanilmistir.
Olgek gelistirme siireci, asil arastirma grubu haricinde, baska siniflardaki dgrencilerle

yiiritilmistiir.
Deney ve kontrol gruplari, random olarak atanmustir.
Deney ve kontrol gruplarinin se¢iminde, her iki sinifin mevcudu dikkate alinarak esitlenmistir.

Deney ve kontrol gruplarinin se¢iminde 6grencilerin, onceki yillara ait basar1 durumlari, ailevi
kosullar, 6nceki yillara ait egitim arka planlari, sosyal ve ekonomik arka planlar ile bireysel

ozellikleri dikkate alinmamistir. Bu nedenle ¢alisma yari-deneysel 6zellik tasimaktadir.

Deney grubu 6grencilerine hem harita okuryazarligi becerisi, hem de problem ¢6zme becerisi
hakkinda dnceden bilgi verilmis ve bu beceriyi kazanmanin faydalar arastirmaci tarafindan

agiklanmustir.

Aragtirmaci tarafindan, hem harita okuryazarlig1 becerisini hem de problem ¢ézme becerisini
gelistirmeye uygun kazanimlar tespit edilerek, harita okuryazarlig1 becerisini amaglayan en az

8 kazanim i¢in 14 haftalik “etkinlik” havuzu olusturulmustur.

Etkinlikler, kazanim odakli olacak bigimde arastirmaci tarafindan, alinacak yasal izinlerden

sonra, smif i¢inde yiiz yiize uygulanmustir.
Bireysel gorligme formlari, arastirmaci tarafindan bireysel ve giinliik olarak degerlendirilmistir.

Kontrol grubunda derse giren 6gretmen ile aragtirmaci goriiserek ayni kazanimlarin iglenmesi
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10.

11.

12.

13.

14.

15.

16.

ve icerige miidahale edilmemesi kontrol edilmis olup, siire¢ o sinifin dgretmeninin

inisiyatifinde birakilmistir.

Deney grubunda ise, Onceden arastirmaci tarafindan hazirlanan 6grenci merkezli harita
okuryazarlig1 becerisine yonelik etkinlikler uygulanmis olup, bu etkinliklere ait ders planlari,

aragtirmaci tarafindan dersin 6gretmenine de her ders dncesinde sunulmustur.

Ogrencilerin, bu etkinlikler boyunca kendilerini degerlendirmeleri icin “bireysel
degerlendirme formu” dagitilmig, bu formlar incelenerek Ogrencilerin siire¢ igerisinde
karsilastiklart ve gelismekte en ¢ok zorlandiklari noktalar ile siiregteki diger kazanimlari

incelenmistir.

Deney grubu ogretmeni ile haftalik diizenli toplantilar yapilmis hem bir 6nceki haftanin

degerlendirmesi hem de bir sonraki haftanin planlamasi yapilmistir.

Sosyal Bilgiler dersinin haftalik ¢izelgesindeki 3 saatlik siiresi diginda, arastirmaci tarafindan

ogrencilerle 1 saatlik fazladan goriisme yapilarak, 6grencilerden doniitler alinmistir.

Deney grubu sinif, 6grenci mevcudu dikkate alinarak en fazla 4’er kisilik gruplara boliinerek
her gruba harita okuryazarlig1 becerilerini kullanarak ¢ézmeleri gereken problem durumlari
verilmistir. Deneyin uygulanmasi siiresince her problem durumu i¢in degisebilecek siirelerle
ogrenciler kilavuzlanarak, probleme ¢6ziim aramalari, bunu yaparken de harita okuryazarligi

becerilerini kullanmalari saglanmustir.

Deneyin sonunda her grup, probleme ¢oéziim bulduklar1 ve harita okuryazarlig1 becerisini

kullandiklar1 en iyi durumu secerek, sinifa birer sunum yapmislardir.

Yapilan sunumlar, diger gruplar tarafindan “elestirel diisiinme” becerisi kapsaminda tartismaya
acilmis ve yeni fikirler ile farkli bakis agilart gelistirilerek elde edilen problem g¢oziimleri

desteklenmistir.

3.7. Arastirma Ortami

Aragtirmanin uygulama asamasi arastirmaci tarafindan yiliz yiize yapilmistir. Bu

sebeple deney ve kontrol gruplarinda yiiriitiilen dersler de yiliz yiize olacak sekilde

diizenlenmistir. Arastirma siirecine dahil edilen deney ve kontrol gruplar1 Sosyal Bilgiler

Ogretmeninin de goriisii alinarak, arastirmaya dahil edilmiglerdir. Harita okuryazarlig:

becerisi etkinlikleri i¢in siniflarda ense diizeninde oturtulan 6grencilerin grupla ¢alismasina
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aykir1 bir gerek¢e olusturmasi sebebiyle etkinlikler sirasinda, kiimeleme seklinde oturma
diizeni olusturulmustur. Boylece Ogrenciler, hem akilli tahta ile iletisim kurabilirken,
birbirleriyle de rahat bir iletisim halinde olmuslardir. Deney ve kontrol grubuna iliskin

oturma diizeni Sekil 3.2. ve Sekil 3.3.’te gosterilmistir.

Sekil 3.2. Deney grubundaki 6grencilerin oturma diizeni

Sekil 3.3. Kontrol grubundaki 6grencilerin oturma diizeni



3.8. Verilerin Analizi

Aragtirmada toplanan verilerin analizi, arastirma stirecinde kullanilan desenin yapisina
uygun olarak agsamali bir sekilde analiz edilmistir. Arastirmanin veri analiz siireci SPSS 25
paket programi ile ¢oziimlenmistir. Analiz siirecinin ilk basamaginda; deney ve kontrol
gruplarina denel islem 6ncesinde uygulanan 6lgegin On test puanlar1 arasinda anlamli bir
farklilik olup olmadig1 arastirilmistir. Bu ¢alisma, 6n test puanlarina uygulanan parametrik
ve parametrik olmayan istatistik testleri ile yapilmistir. Dolayisiyla s6z konusu islem igin
oncelikle hangi istatistiksel testlerden faydalanilacagi tespit edilmistir. Bu varsayimlari
kontrol etmek i¢in ilk olarak 6n test puanlarinin normallik dagilimina bakilmistir. Bununla
birlikte puanlarin ¢arpiklik ve basiklik degerleri de test edilmistir. Carpikliga ve basikliga ait
degerlerin, 0 noktasina mesafesini tespit etmek i¢in kullanilir (Kilmen, 2021). Degerlerin 0
noktasina yakinlik degerleri, normal dagilim diizeyleri ile dogru orantili oldugundan, 6n test
puanlarinin bahse konu olan noktaya uzakliklarina bakilmistir. Bu ¢alismada carpikliga ve
basikliga ait degerler Olgiiliirken Tabachnick ve Fidell (2019) tarafindan kabul edilen -1.50

ile 1.50 ortalamasi kullanilmustir.

Normallik degerlendirilirken cesitli hipotez testlerinden faydalanilmaktadir. istatistik
islemlerinde genel disiince, normallik dagilimi testinde incelenen 6rneklemin 35°ten fazla
katilimcr igermesi durumunda Kolmogorov-Smirnov testinden (McKillup, 2012), daha az
sayida katilimci igermesi durumunda ise Shapiro-Wilk testinden faydalanilir. Bu arastirmada
deney ve kontrol grubunda yer alan katilimcilarin sayisi 35 oldugu i¢in Shapiro-Wilk testi

kullanilmistir.

Shapiro-wilk testi sonucu p degerinin .05’ten yiiksek veya diigiik ¢gikmasina gore tespit
edilmektedir. P degerinin .05’ten yiiksek olmasi halinde puanlara ait dagilimin normallik
gosterdigi, p degerinin .05’ten diisiik olmasi durumunda da degerlerin normal dagilim

gostermedigi kabul edilmektedir (Pituch ve Stevens, 2016).

Deney ve kontrol gruplarina ait 6n test bulgularinin normal dagildig: ve varyanslarin
homojen dagildiginin tespit edilmesinin ardindan, deney ve kontrol gruplarinin 6n test
puanlar1 arasinda anlamli bir farkin olup olmadigini tespit etmek i¢in bagimsiz 6rneklemler
icin t testi uygulanmistir. Deney ve kontrol gruplarimin 6n test bulgularina iligkin uygulanan

t testinin sonuglari, tablo 4.4.’te sunulmustur.
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Denel islemin sonucunda deney ve kontrol gruplarina son test uygulanmustir. ilk olarak
deney grubuna ait son test puanlarina ait ¢arpiklik degeri, .282, basiklik degeri ise -.746
olarak; kontrol grubuna ait 6n test puanlarinin ¢arpiklik degeri .295 ve basiklik degeri ise -
.821 olarak tespit edilmistir. Shapiro-Wilk testinde deney grubuna ait p degeri, .740, kontrol
grubuna ait p degeri ise .613 olarak Ol¢iilmiistiir. Deney ve kontrol gruplarina ait 6n test
puanlarina ait garpiklik ve basiklik degerlerinin -1,5 ile 1,5 arasinda; Shapiro-Wilk testi
sonuglarinin .05’ten yiiksek ¢ikmis olmasi sebebiyle dagilimin normal oldugu sonucuna

varilmstir.

Bir sonraki basamakta ise Levene homojenlik testinden faydalanilarak son test
puanlarinin homojenlik durumuna bakilmistir. Bahse konu olan teste gore deney ve kontrol
gruplariin son test puanlarina ait p degeri, .842 olarak tespit edilmistir. Dolayisiyla
istatistiksel sonuca bagli olarak gruplara ait son test puanlarinin normal dagilim gosterdigi
sonucuna ulasilmigtir. Ulasilan sonuglar dogrultusunda denel islemin ne derece etkili
oldugunun arastirilmasinda parametrik testlerden faydalanilmasi gerektigi tespit edilmistir.
Bunun tizerine, alanyazindaki Orneklere ve uzman goriiglerine dayanarak aragtirmanin
deneysel iglem etkisini artirmak i¢in karma model ANOVA (KMA) testinin kullanilmasina
karar verilmistir. KMA’nin uygulanmasi, baz1 sartlarin saglanmasina baglidir. Bahse konu

olan kosullar soyledir (Kilmen, 2021; Biiyiikoztiirk, 2021):
e Her grubun verilerinin farkli zamanlarda karsilastirilabilmesi,
e Bagimli degiskenin varligi,
e En aziki bagimsiz degiskenin varligi,
e Bagimli degiskene ait 6lgegin esit aralikli 6l¢iilmesi,
e Bagimli degiskeni kapsayan verilere ait deney ve kontrol gruplarinin normal dagilim
gostermesi ve varyanslarinin da birbirine esit olmasi,
e (Qruplara ait kovaryans degerlerinin esitlik ilkesini saglamasi.

Arastirmada, deney ve kontrol gruplarinin 6n test ve son test puanlar1 karsilagtirilmis
ve boylece, denel isleme olan etkisi tespit edilmistir. Deney ve kontrol gruplarinin son test
puanlarinin normallik ve homojenlik testi ise daha 6nce yapilmis oldugundan, bu isleme bir

daha yer verilmemistir. Deney ve kontrol gruplarinin ikili kombinasyonlari i¢in gruplarin
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kovaryanslarinin esit oldugu belirlenmistir. Bdylece, tiim 0n sartlarin saglanmasi sebebiyle

denel iglemin etkililigini tespit etmek amaciyla, KM A nin kullanilabilirligi ortaya ¢ikmistir.

Karma yontem ile desenlenen arastirmanin nitel veri analiz kismi bu bdliimde ifade
edilmistir. Nitel veri analizi genellikle teknik bir siirecten fazlasini igermektedir (Miles ve
Huberman, 2019). Nitel verileri toplama asamasinda “veri tiggenlemesi” olarak tanimlanan
ve siirecte birden fazla veri toplama yontemlerinin ve tekniklerinin birlikte kullanildigi
yaklagim tercih edilmektedir (Maxwell, 2016). Nitel arastirmalarda tiimevarim ve
timdengelim ¢6ziimleme teknikleri kullanilmaktadir. Tiimevarimsal analiz, belirli bir
temanin s6z konusu olmadig1 daginik ve karmasik verilerin igerisinden oriintiilerin, temalarin
ve kategorilerin ¢ikarilmasi seklinde tanimlanmakta, bdyle bir analiz siirecinde bulgular
aragtirmacinin  verilerle etkilesimi dogrultusunda ortaya ¢ikmaktadir (Patton, 2018;
Hammersley ve Traianou 2017). Yorumlayici paradigma ile iligkili olan nitel veri analizi,
tizerinde ¢alisilan veri Setinin 6zetlenmesi ile yapilan analizin, ayrintili bir bi¢imde verilerin
birlestirilmesi islemine dayanmaktadir. Bu ¢oziimlemenin amaci ise veri toplama siirecinde
bir yandan da veri analizinin detaylandirilarak birlestirilip 6zetlenmesidir (Creswell, 2003;
Flick, 2013).

Nitel arastirmalarda verilerin ¢6ziimlenmesi Oriintiileri tanimlayip ardindan olgular
arasindaki iliskiyi ortaya ¢ikarmaktir (Patton, 2016; Wilson, 2015). Tiimevarimsal analiz
siirecinde arastirmaci, verilerden kodlara, kodlardan temalara ve temalardan bulgulara
ulagsmaktadir. Bu aragtirmada da veri toplama ve veri analizi siireci birlikte yiirtitiilmiistiir.
Veriler NVivo 12 programi kullanilarak analiz edilmistir. Veri analizleri, arastirmanin
verilerinin toplanma siireciyle es zamanl yiirtitiilmiistiir. Arastirmanin sonuglandirilmasi ile
yapilan ¢oziimlemelerde satir satir kodlama yapilarak nce kodlara, elde edilen kodlardan da
temalara ulasilmistir. Tespit edilen temalardan hareketle aragtirmanin bulgular kismi
olusturulmustur. Arastirmada veri toplama ve verilerin analiz edilmesi haftalik siireglerle
yuriitiilmiistiir. Her veri toplama haftasinin ardindan, ayn1 zamanda verilerin ¢oziimlenmesi

islemi de yerine getirilmistir.
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3.9. Arastirmacinin Rolii

Bu arastirma kapsaminda, 7. smif Sosyal Bilgiler dersindeki harita okuryazarligi
etkinliklerinin 6grencilerin problem ¢dzme becerisine etkisini inceleyen arastirmaci, lisans
egitimini Sosyal Bilgiler Ogretmenligi programimda tamamlamistir. Daha sonra Sosyal
Bilgiler egitimi alaninda yiiksek lisans programini tamamlayan arastirmaci Sosyal Bilgiler
Egitimi alaninda doktora programina baslamistir. Uluslararasi kongre, sempozyum ve
konferanslara katilarak Sosyal Bilgiler egitimine yonelik bilimsel arastirmalar yapan
arastirmaci, ayni zamanda Sosyal Bilgiler egitimi alaninda ulusal ve uluslararasi bilimsel
yayinlar da yapmustir. Bununla birlikte arastirmaci, harita okuryazarhigi becerisinin
dgrencilerin problem ¢dzme becerisine etkisini inceleyen, TUBITAK 1002-B projesi
yazmistir. 1002-B projesinde aragtirmaci, harita okuryazarligi etkinlikleri ile problem ¢6zme
becerisine iligkin ADDIE modeli kapsaminda bir 6gretim tasarimi geligtirmistir. Aragtirmada
karma yontemi kullanan arastirmaci, yiiksek lisans ve doktora egitimi sirasinda Nitel
arastirma yontemleri, Nicel Arastirma Y ontemleri, Nitel Veri Analizi, Nicel Veri Analizi ve
Karma Yontem Arastirmalari derslerini almistir. Buna ek olarak aragtirmact SPSS, LISREL,
NVivo, AMOS ve Yapisal Esitlik Modellemesi Veri Analizi programlarini 6grenmis ve
yaptig1 calismalarda bu programlari kullanmistir. Arastirmact halen bir devlet tiniversitesinin
Sosyal Bilgiler Egitimi anabilim dalinda arastirma gorevlisi olarak gorev yapmaktadir.

Arastirmaci, dis diinya ile ilgili somut algi diizeyi soyut diisiinme yetenegine gore
daha 6n planda olan 7. Sif 6grencileri ile yine somut bir materyal olan haritalar ve harita
etkinlikleri {izerinden, problem ¢dzme becerisine iliskin etki diizeyini arastirmak i¢in boyle

bir calismay1 tercih etmistir.

Uluslararas1 Cografya Olimpiyatlarinda, gorsel ve yasamin iginde yer alan soru ve
sorunlarin 6nemini kavradiktan sonra, bu ¢alismanin iilkemiz d6grencileri tizerindeki etkisini
tespit edebilmek adina 6nem tasidigi i¢in arastirmaya yonelik bir motivasyon kaynagi
olmustur. Arastirmaci, deney ve kontrol gruplarini tespit etmek ve arastirma ortamini
tanimak amaciyla aragtirmanin yapildigi ortaokulda, 7. siiflarin tamaminin Sosyal Bilgiler
derslerine pilot uygulama oncesinde gozlemci olarak katilmistir. Ve sonrasinda aragtirmanin

denel islem siireci uygulanmstir.
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Arastirmact denel uygulama siiresince ders planlari, etkinlikler ve materyalleri
arastirmacinin dogasina uyumlu bir bi¢imde tasarlamistir. Arastirmanin uygulama siirecinde
kullanilan, harita okuryazarligi basar1 testi, arastirmaci tarafindan gelistirilmis ve
uygulanmistir. Bununla birlikte, arastirmaci tarafindan gelistirilen 14 haftalik etkinlikler de
arastirmact tarafindan uygulanmistir. Aragtirmaci, denel islem siiresince Sosyal Bilgiler
Ogretmeni ile iletisimde bulunmustur. Her dersten dnce dgretmenin goriis ve Onerilerinden
faydalanmigtir. Arastirmanin yiiriitiiciiliigiinii iistlenen arastirmaci dersi gozlemleyen
O0gretmenin gozlem notlarini alarak topladigi veriler ile denel islem siirecinin amacina ulasip

ulasmadiginin tutarliligini da kontrol etmistir.

Arastirmaci, denel uygulamanin 6ncesinde ve sonrasinda arastirma ile ilgili olarak,
okul midiirii ve 6gretmenin yer aldig1 toplantilara katilmistir. Toplantilar sirasinda uygulama
stirecinin seffafligt ve toplanan verilerin igerigi lizerine de paylasimda bulunulmustur.
Arastirma siiresi boyunca tiim uygulamalarin bilimsel aragtirma etigine uygun olmasina
dikkat eden arastirmaci; 6grenci goniillii arastirma katilim formlari, veli onam formlari,
Ogretmen arastirma izin formlari, etik kurul izin belgesi ve Milli Egitim Bakanligi (MEB)
aragtirma izin belgesinin de yer aldig1 bir klasor olusturmustur. Diger yandan arastirmaci,
aragtirma siiresi boyunca toplamis oldugu tiim verileri arastirmanin gegerligi ve giivenirligi

kapsaminda kategorize ederek dosyalamistir.

3. 10. Arastirma Etigi

Arastirma etigi, arastirmanin katilimcilarla ve verilerle kurdugu iletisime dayanmakla
birlikte (Glesne, 2021), Bogdan ve Biklen (2022) arastirma etigine yonelik bazi ilkeler

onermislerdir:
e GoOniilliiliik ilkesi bir aragtirmanin dogasinin olmazsa olmazidir.
e Arastirma siirecinde ve sonrasinda katilimcilarin kimlik ve gizlilikleri korunmalidir.
e Katilimcilara, arastirmadan istedikleri an ¢ekilebilecekleri bilgisi mutlaka verilmelidir.

e Arastirma siireci sonuglandirilmadan 6nce mutlaka katilimci teyidine bagvurulmali

bununla birlikte arastirmanin sonuglandirilmasi seffaf bir bicimde tamamlanmalidir.
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Arastirmaci arastirma siireci 6ncesinde bilimsel aragtirma etigi ilkelerine uygun olarak
Anadolu Universitesi Sosyal ve Beseri Bilimler Bilimsel Arastirma ve Yaym Etigi Kurulu'na
doktora tez ¢alismasinin uygulama asamasi igin izin basvurusunda bulunmustur (EK-1).
Anadolu Universitesi Etik Kurulu’ndan izin belgesini aldiktan sonra Anadolu Universitesi
Rektorliigii araciligiyla arastirmanin yapildigi Eskisehir ilinin Milli Egitim Miudirligi’ne
uygulama izni igin basvuru yapmustir. Eskisehir II Milli Egitim Miidiirliigii’nden izin belgesi
(EK-2) alinmas siireci tamamlandiktan sonra pilot uygulama i¢in hazirliklara baglamistir.

Pilot uygulama Oncesinde Ogretmen ve okul midiri araciligiyla arastirmanin
katilimcilarini olusturan deney ve kontrol grubu 6grencilerine goniilli katilim formu (EK-9),
velilerine ise veli izin formu (EK-10) gonderilmistir. Bahse konu olan formlar imzalandiktan
sonra biri katilimcida ve velisinde, digeri arastirmacida kalacak sekilde ikiser adet form
gonderilmistir. Arastirmaya katilan 6grenciler, veliler ve Sosyal Bilgiler 6gretmeninden
imzali formlar alindiktan sonra Once pilot uygulama ardindan da denel islem
gerceklestirilmistir.

Arastirmanin ¢alisma grubunda yer alan katilimcilara etik kurallar kapsaminda kod
isim verilmis, gergek isimleri gizlenmistir. Ayrica arastirmanin yapildigi okulun ismi de etik
kurallara bagliligin geregi olarak gizli tutulmustur. Ote yandan arastirmada veri toplama araci
olarak kullanilan "Ortaokul 6grencileri igin probleme ¢ozme becerisi alg1 6lgegi” i¢in 6lgegi
gelistiren arastirmacilardan kullanim izni alimmistir (EK-11).

Adi gegen olgegin giivenirlik galismasi yapilirken, 6lgegin Kisisel bilgiler bélimiine
katihmin gonillilik esasina dayali oldugu secenegi eklenmis ve oncelikle bu bolimiin
isaretlenmesine iliskin agiklamada bulunulmustur. Ayrica aragtirma siirecinde kullanilan

etkinlikler EK-12’de sunulmustur.

Arastirmanin veri toplama ve ¢oziimleme siireglerinde verilere sadik kalma ilkesi
gozetilerek gercege uygun olmayan ifadeler kullanilmamistir. Arastirmanin nicel bulgulari
icin kullanilan programdaki sayisal degerler dogrudan aktarilmis olup, aymi sekilde
arastirmanin nitel bulgular1 i¢in de katilimcilarin ifadeleri hicbir sekilde degistirilmeden

dogrudan aktarilmistir.
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3.11. inandiricihk

Merriam ve Tisdell (2016) nitel arastirmalardaki inandiricihigi,  pozitivist
paradigmadaki igsel gecerligin karsiligi olarak tanimlamaktadir. Nitel arastirmada gercek
biitiinciil hem ¢ok boyutludur hem de degiskendir. Bu sebeple iiretilen veri ile bu verinin

kaynagi olan gerceklik arasinda bir benzerligin aranmasi uygun bir gecerlik 6l¢iitii degildir.

Arastirmada katilimcilara ait bakis agilarinin ve yonelimlerin tespil edilmesinin,
bunlara ait davranis bi¢imlerinin belirtilmesinin ve tecriibelerine iliskin derin ve biitiinciil
bir yoruma erisilmesinin nitel arastirmalarda inandiricilig1 sagladigini belirtmek miimkiindiir
(Merriam ve Tisdell, 2016). Bu arastirmada da inandiriciligin saglanabilmesi igin arastirmaya
konu olan olgularin islendigi derslerde sirasiyla on dort hafta gézlem yapilmistir. Arastirmaci
bu gozlemlerde izleyici konumunda kalmis olup derslere herhangi bir miidahalesi
olmamistir. Arastirmact, inandiriciligin saglanabilmesi adina; iki hafta pilot uygulama ve on
iki hafta denel uygulama siiresince toplam on dort hafta boyunca arastirma alaninda
bulunmustur. Arastirmacinin arastirma ortaminda uzun siireli ve planli sekilde zaman
gecirmesi, katilimcilar ile arastirmaci arasinda arastirmanin veri toplama siirecinin daha
saglikli ge¢mesini saglayacak bir giiven bagi olusmasina ve arastirmacinin arastirma
ortaminin dogal bir liyesi olarak olarak algilanmasini saglamistir. Ayrica katilimcilarin dogal
davranig ve tutumlarina etki etmeden verilerlerin toplanabilmesine olanak saglamistir. Buna

ek olarak, inandiriciligin saglanmasi igin ayrica farkli veri toplama araglari kullanilmstir.

Arastirmaci, nitel verilerin toplanmasinda; yar1 yapilandirilmis goriisme formu, odak
grup goriisme formu, gozlem, katilimer glinliigii, arastirmaci giinliigi gibi gesitli veri toplama
araglarindan yararlanmigtir. Diger taraftan arastirma siirecinin tiim asamalari, doktora tez
izleme komitesinde yer alan 6gretim tyeleri ile paylasilmis, gelen doniitler ¢ergevesinde

degisikliklere yapilarak arastirma siireci tamamlanmustir.
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Tanimlama

Nitel
Analiz

Baglantikurma Siiflandirma

Sekil 3.4. Nitel veri analizinin déongiisel gésterimi (Patton, 2016)

Glesne (2021)’ye gore arastirma alaninda uzun siire ve derinlemesine gozlem yapmak
arastirmanin inandiriciligmi arttiran bir yontem olarak goriilmektedir. Arastirmanin
inandiriciliginin arttirilmasi igin veri ¢esitleme yoluna gidilmis ve tiggenleme (trianqulation)
teknigiyle gozlem, goriisme, soru formu ve ginliikk gibi farkli veri toplama araglari
kullanilarak veriler toplanmistir. Bu cer¢evede arastirmanin verileri ¢oklu veri toplama
araclar1 kullanilarak elde edilmistir. Ucgenleme, arastirmalarin inandiriciligini saglamak
adina ¢esitli katilimcilarin ve veri toplama araclarinin ve kuramsal bakis agilarinin siirece

dahil edilmesi olarak tanimlanmaktadir (Bogdan ve Biklen, 2022).

Aragtirma siirecinde arastirmanin inandiricilifini artirmaya yonelik bir diger asama ise
arastirmacinin topladigi verilerden ¢6ziimledigi anlam ile katilimcinin diisiinceleri arasindaki
tutarliliglt saglamak amaciyla “katilimecr teyidine” bagvurulmasidir. Katilimer teyidi,
arastirma siirecinde elde edilen verilerden ulasilan anlamlarin katilimcilar tarafindan kontrol
edilmesi seklinde tanimlanmaktadir (Glesne, 2021). Bu arastirmada da katilimcilarin
ifadeleri ile arastirmacinin bu ifadelerden ¢ikardig1 anlamin tutarliliginin saglanabilmesi i¢in
katilimci teyidine bagvurulmustur. Bu asamada her bir katilimciyla ikiser kez goriisiilmiistiir.
Bu goriismelerin ilki veri toplama amaci tagirken, ikincisi katilimer teyidi i¢in yapilmustir.
Yar1 yapilandirilmis bireysel goriigme formlarinda yer alan ve odak grup goriismesinde yer

alan sorulara ait yanitlarinin dogrulugu bir kez daha katilimcilar tarafindan onaylanmistir.
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4. BULGULAR

Bu béliimde arastirmanin bulgularima yer verilmistir; 1) Arastirmanin denel islemi
oncesinde ve sonrasinda uygulanan testlere iliskin bulgular, 2) Denel islem kapsaminda
ulasilan sonuglar1 derinlemesine arastirmak amaciyla toplanan niteliksel veriler

yorumlanarak asagida yer alan sekliyle ifade edilmistir.

4.1. Ortaokul Ogrencilerinin Harita Okuryazarhig Basar1 Testi On Test Puanlarina
fliskin Bulgular
Tablo 4.1’de deney ve kontrol gruplarna ortaokul o&grencilerine yonelik harita
okuryazarlig1 basari testi (HOBT) araciligiyla én test uygulanmustir. On testten elde edilen
puanlara iliskin bulgular Tablo 4.1°de verilmistir:

Tablo 4.1. Deney ve kontrol grubu égrencilerinin on test “harita okuryazariigi basari testi” nden aldiklar

puanlara gore sahip olduklart harita okuryazarligi becerilerinin diizeyi

Gruplar N X SS
Deney 35 97.94 9.56
Kontrol 35 98.91 10.74

Tablo 4.1°de gosterildigi gibt HOBT nin uygulandig1 deney grubu 6grencilerinin 6n
test puanlarinin ortalamasinin 97.94, standart sapmasinin ise 9.56 oldugu tespit edilmistir.
HOBT’ nin uygulanmadig1 kontrol grubu 6grencilerinin 6n test puanlarinin ortalamasinin
98.91, standart sapmasinin ise 10.74 oldugu sonucuna ulasilmistir. Boylece deney grubu
Ogrencileri 0n test puanlari ile kontrol grubu 6grencileri arasinda anlamli bir farklilik tespit

edilmemistir.

Deney ve kontrol gruplarindan denel islem sonrasinda HOBT ile toplanacak son test
puanlar1 arasinda anlamli bir fark olup olmadigini belirlemek i¢in gruplarin basar testinden
aldiklar1 6n test puanlar1 arasinda anlamli bir farklili§in olmamasi gerekmektedir. Deney ve
kontrol gruplar arasinda 6n test puanlar1 arasinda anlamli farkliligin olup olmadigini tespit
etmek i¢in gruplara bagimsiz oérneklemler i¢in t testi uygulanmistir. T testini kullanmanin 6n

kosulunu saglamak i¢in ise deney ve kontrol gruplar1 arasindaki puanlarin normallik dagilimi
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analiz edilmistir. Boylece ¢arpiklik ve basiklik degerleri ile Shapiro-Wilk testi sonuglarina
bakilmistir. Elde edilen sonuglar Tablo 4.2°de gosterilmistir.

Tablo 4.2. Deney ve kontrol gruplarina ait on test puanlarinin normallik testi sonuglar

Grup Shapiro-Wilk Carpikhk Basikhik
Sd p

Deney 35 720 -.237 - 714

Kontrol 35 492 .248 -.783

Tablo 4.2.’ye gore Shapiro-Wilk testinde deney grubunun 6n test puanlarina iliskin p
degeri, .720, kontrol grubuna ait p degeri ise .492 olarak tespit edilmistir. Buna ek olarak
deney grubuna ait puanlarin c¢arpiklik degeri, -.237; basiklik degeri -.714 olarak
hesaplanmistir. Kontrol grubunun garpiklik degeri, .248; basiklik degeri -.783 olarak
bulunmustur. Normallik testi sonucunda ise deney grubuna ait 6n test puanlarmin ¢arpiklik
ve basiklik degerleri, -1.5 ile 1.5 arasindadir. Shapiro-Wilk testi sonuglari ise .05’ten yiiksek

cikmistir. Dolayisiyla 6n test puanlarinin normal dagilim gosterdigi sonucuna varilmastir.

Deney ve kontrol gruplarinin 6n test puanlarinin homojen dagilma durumuna Levene
testi ile bakilmistir. Levene testi, homojenligi tespit etmek amaciyla kullanilan bir yontem
olma 0Ozelligine sahiptir (Biliytlikoztiirk, 2020). Levene testinin uygulandigi puanlarin
homojenligine karar verirken kullanilan anlamlilik degerinin .05’ten yiiksek olmasidir. P
degerinin .05’ten yiiksek c¢ikmasi gruplara ait varyanslarin esit veya esite yakin, kiiciik

¢ikmasi ise anlamli farkliligin varligini kanitlar niteliktedir (Kilmen, 2021).

Tablo 4.3. Deney ve kontrol gruplarina ait on test puanlarimin homojenlik testi sonuglar

Levene Istatistigi sd1 sd2 p

1.83 1 42 .296

Tablo 4.3.’te Levene testi sonuglarina bakildiginda deney ve kontrol gruplarina ait 6n
test puanlarinin homojen dagilim gosterdigi tespit edilmistir. Deney ve kontrol gruplarina
iligkin 6n test verilerinin normal dagildig1 ve varyanslarinin homojen oldugu belirlenmistir.
Boylece deney ve kontrol gruplarmin on test puanlar1 arasinda anlamhi farkliligin olup
olmadigini tespit etmek i¢in bagimsiz orneklemler t testi yapilmistir. Deney ve kontrol
gruplarinin 6n test verilerine uygulanan t testi sonuglar1 Tablo 4.4.’de gosterilmistir.
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Tablo 4.4. Deney ve kontrol gruplarinin én test puanlarina iligkin bagimsiz érneklemler t testi sonuglar

Testler Gruplar N X SS sd t P
Deney 35 97.94 9.56 42 716 463
On Test
Kontrol 35 98.91 10.74

Tablo 4.4’e bakildiginda Deney grubunun Harita Okuryazarligi Bagar1 Testi (HOBT)
sorularinin deney grubuna ait 6n test puan ortalamasi (X) 97.94; kontrol grubunun 6n test
puan ortalamasi ise 98.91°dir. Bununla birlikte gruplara uygulanan t testi serbestlik derecesi
42, t degeri .716 ve p degeri ise .463 olarak tespit edilmistir. Dolayisiyla deney ve kontrol
gruplariin 6n test sonuglari arasinda anlamli bir farkliligin olmadigi sonucuna ulagilmistir
(1(42)=.716; p=.463 > .05). Bir baska deyisle; deney ve Kontrol gruplarma ait sonuglarin
benzer oldugu ve bu kapsamda gruplarin harita okuryazarligi becerilerinin benzer oldugu

tespit edilmistir.

4.2. Ortaokul Ogrencilerine Yonelik Problem Cozme Becerisi Alg1 Olceginden Elde
Edilen On Test Puanlarina liskin Bulgular

Tablo 4.5’te deney ve kontrol gruplarina ortaokul 6grencilerine yonelik problem ¢6zme
becerisi alg1 6lgegi aracilifiyla 6n test uygulanmistir. On testten elde edilen puanlara iliskin
betimsel istatistikler Tablo 4.5’te verilmistir.

Tablo 4.5. Deney ve kontrol grubu ogrencilerinin “problem ¢ozme becerisi algi dl¢egi” nden aldiklar: on test

puanlara gore sahip olduklar: problem ¢ézme becerilerine iliskin bulgular

Gruplar N X SS
Deney 35 102.86 8.737
Kontrol 35 100.16 9.315

Tablo 4.5’te gosterildigi gibi Problem Cdzme Becerisi Algi Olgegi (PCBAO) nin
uygulandig1 deney grubu 6grencilerinin 6n test puanlarinin ortalamasinin 102.86, standart
sapmasinin ise 8.73 oldugu tespit edilmistir. PCBAO’nin uygulanmadig1 kontrol grubu
Ogrencilerinin 6n test puanlarmin ortalamasinin 100.16, standart sapmasinin ise 9.31 oldugu

sonucuna ulagilmistir.
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Deney ve kontrol gruplarindan denel islem sonrasinda PCBAO ile toplanacak son test
puanlar1 arasinda anlamli bir fark olup olmadigini belirlemek i¢in gruplarin testten aldiklari
On test puanlar1 arasinda anlamli bir farkliligin olmamasi gerekmektedir. Deney ve kontrol
gruplar1 arasinda On test puanlar1 arasinda anlamli farkliligin olup olmadigini tespit etmek
icin gruplara bagimsiz 6rneklemler i¢in t testi uygulanmistir. T testini kullanmanin 6n
kosulunu saglamak i¢in ise deney ve kontrol gruplar1 arasindaki puanlarin normallik dagilim1
analiz edilmistir. Boylece carpiklik ve basiklik degerleri ile Shapiro-Wilk testi sonuglarina
bakilmistir. Elde edilen sonuglar Tablo 4.6’da gdsterilmistir.

Tablo 4.6. Deney ve kontrol gruplarina ait on test puanlarinin normallik testi sonuglar

Grup Shapiro-Wilk Carpikhk Basikhk
Sd p
Deney 35 .236 243 -.733
Kontrol 35 484 441 579

Tablo 4.6.”ya gore Shapiro-Wilk testinde deney grubunun 6n test puanlarina iligkin p
degeri, .236, kontrol grubuna ait p degeri ise .484 olarak tespit edilmistir. Buna ek olarak
deney grubuna ait puanlarin c¢arpiklik degeri, .243; basiklik degeri-.733 olarak
hesaplanmistir. Kontrol grubunun carpiklik degeri, .441; basiklik degeri .579 olarak
bulunmustur. Normallik testi sonucunda ise deney grubuna ait 6n test puanlarinin ¢arpiklik
ve basiklik degerleri, -1.5 ile 1.5 arasindadir. Shapiro-Wilk testi sonuglari ise .05’ten yiiksek
cikmistir. Dolayisiyla 6n test puanlarinin normal dagilim gosterdigi sonucuna varilmistir.
Deney ve kontrol gruplarinin 6n test puanlarinin homojen dagilma durumuna Levene testi ile
bakilmistir. Deney ve kontrol gruplarimin homojenlik testi sonuglari Tablo 4.7°de

gosterilmistir.

Tablo 4.7. Deney ve kontrol gruplarina ait on test puanlarinin homojenlik testi sonuglari

Levene Istatigi Sd1 Sd2 p

152 1 42 .786
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Tablo 4.7°de Levene testi sonuglarina bakildiginda deney ve kontrol gruplarina ait 6n
test puanlarinin homojen dagilim gosterdigi tespit edilmistir. Deney ve kontrol gruplarina

iliskin 6n test verilerinin normal dagildig1 ve varyanslarinin homojen oldugu belirlenmistir.

Boylece deney ve kontrol gruplarinin 6n test puanlari arasinda anlamli farkliligin olup
olmadigini tespit etmek i¢in bagimsiz 6rneklemler t testi yapilmistir. Deney ve kontrol

gruplarinin 6n test verilerine uygulanan t testi sonuglar1 Tablo 4.8.’de gosterilmistir.

Tablo 4.8. Deney ve kontrol gruplarmin én test puanlarina iligkin bagimsiz érneklemler t testi sonuglar

Testler Gruplar N X ss sd t P
Deney 35 92.96 9.59 42 739 452
On Test
Kontrol 35 97.8 11.73

Tablo 4.8’¢ bakildiginda Deney grubunun PCBAO sorularinin deney grubuna ait n
test puan ortalamas1 (X) 92.96; kontrol grubunun 6n test puan ortalamasi ise 97.82’dir.
Bununla birlikte gruplara uygulanan t testi serbestlik derecesi 42, t degeri .739 ve p degeri
ise .452 olarak tespit edilmistir. Dolayisiyla deney ve kontrol gruplarinin 6n test sonuglari

arasinda anlamli bir farkliligin olmadig1 sonucuna ulasilmistir (t(42)=.739; p=.452 > .05).

4.3. Ortaokul Ogrencilerinin Harita Okuryazarhg Etkinlikleri ile Problem Coézme

Becerisi Arasindaki iliskiye Yonelik Bulgular
Deney grubunda yer alan katilimcilara harita okuryazarligi etkinlikleri uygulanmig
olup bu durumun problem ¢ézme becerisi lizerindeki etkisine iligkin regresyon analizine ait
betimsel istatistikler Tablo 4.9’da verilmistir.

Tablo 4.9. Deney grubu ogrencilerine uygulanan harita okuryazarligi etkinliklerinin dgrencilerin problem

¢ozme becerisi iizerindeki etkisine iliskin regresyon analizi

Standartlastirnlmamais Standartlagtirilmis
Alt Boyutlar Katsayilar Katsayilar T P
B Std. hata Beta
Sabit Harita 3.710 312 13.217 .000*
yorumlama becerisi .187 074 212 3.315
Mekansal dagilist 210 .069 226 2.314 .000*

algilama
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Harita iizerinde 232 217 -.003 -4.317 .000*
konum belirleme

Tablo, grafik, 310 198 -.305 -2.508 .000*
diyagram hazirlama

ve yorumlama

Harita tizerinde 152 .60 -.212 2.786 .000*
problem ¢6zme

Harita bilgisi 161 .62 197 3.481 .000*
Harita tizerinde .243 154 259 2.752 .000*

zamani, degisim ve
stirekliligi algilama

R .564
R2 .802
Diizeltilmis R2 190
Standart hata 512
F 11.512 .000*
Durbin-Watson 1.74
*p<0,01

Arastirmanin bagimsiz degiskeni olan harita okuryazarlig1 becerisi etkinliklerine ait alt
boyutlarin (harita yorumlama becerisi, mekansal dagilis1 algilama, harita lizerinde konum
belirleme, tablo, grafik, diyagram hazirlama ve yorumlama, harita tizerinde problem ¢6zme,
harita bilgisi ve harita {izerinde zamani, degisim ve siirekliligi algilama) aragtirmanin bagimli
degiskeni olan problem ¢6zme becerisi tizerindeki etkisi c¢oklu regresyon analizi ile
¢oztimlenmistir (Tablo 4.9). Bulgulara gore kurulan ¢oklu regresyon modelinin anlamli
oldugu (F=11,512, p<0.01) ve harita okuryazarlig1 becerisine yonelik etkinliklerin problem
¢ozme becerisi lizerindeki etkisinin %,80.2’sini (R2:,802) acikladig tespit edilmistir.

Yapilan ¢oklu regresyon analizinde harita okuryazarlig: etkinliklerinin alt boyutlarina
bakildiginda, tiim alt boyutlarin, problem ¢d6zme becerisi lizerindeki etkisinin anlamli oldugu
sonucuna ulagilmistir. Bununla birlikte, Durbin-Watson istatistigi degerinin 1,5 — 2,5
degerleri arasinda oldugu ve otokorelasyon olmadigi sonucuna ulasilmistir. Bu kapsamda,
harita okuryazarligi becerisi etkinliklerinin alt boyutlarinin tamaminin problem ¢6zme

becerisi lizerinde anlamli bir etkisi oldugu tespit edilmistir.
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4.4. Ortaokul Ogrencilerine Yonelik Harita Okuryazarhg Basar1 Testinden Elde
Edilen Son Test Puanlarina iliskin Bulgular
Tablo 4.10’da deney ve kontrol gruplarma ortaokul 6grencilerine yonelik harita
okuryazarlig1 basari testi araciligiyla son test uygulanmistir. Son testten elde edilen puanlara
iliskin betimsel istatistikler Tablo 4.10’da verilmistir.

Tablo 4.10. Deney ve kontrol grubu égrencilerinin “harita okuryazariigi basar testi” nden aldiklar: son test

puanlarina gore sahip olduklart harita okuryazarhigi becerilerinin diizeyi

Testler Gruplar N X S.S U z P
Deney 35 13.36 710
Son Test 162.000  -3.319 0.006
Kontrol 35 7.12 435
*p<0.05

Tablo 4.10’a bakildiginda deney grubunun harita okuryazarlig1 basar1 testi (HOBT)
sorularina ait son test puan ortalamasi 13.36.; kontrol grubunun son test puan ortalamasi ise
7.12°dir. Deney ve kontrol grubundaki katilimcilarin son testten aldigi puan ortalamalari
dikkate alindiginda, gruplarin basar testi analiz diizeyi puan ortalamalar1 arasindaki farki
olan U degeri,162.00, P degeri ise 0.006 anlamlilik diizeyinde deney grubu lehine anlamli

tespit edilmistir.

4.5. Ortaokul Ogrencilerine Yénelik Problem Cozme Becerisi Alg1 Olceginden Elde
Edilen Son Test Puanlarina iliskin Bulgular

Deney ve kontrol gruplarina ortaokul 6grencilerine yonelik problem ¢ézme becerisi
alg1 Olgegi araciligiyla son test uygulanmistir. Son testten elde edilen puanlara iliskin

betimsel istatistikler Tablo 4.11°de verilmistir.
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Tablo 4.11. Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin “problem ¢ézme becerisi algi dlgegi” nden aldiklart son

test puanlarina gére sahip olduklar: problem ¢ozme becerilerine iligkin bulgular

Testler Gruplar N X S.S U z P
Deney 35 12.83 726
Son Test 178.100  -3.279 0.007
Kontrol 35 6.11 441
*p<0.05

Tablo 4.11°e bakildiginda deney grubunun problem ¢6zme becerisi alg1 6lgegine ait
son test puan ortalamasi 12.83.; kontrol grubunun son test puan ortalamasi ise 6.11dir.
Deney ve kontrol grubundaki katilimecilarin son testten aldigi puan ortalamalari dikkate
alindiginda, gruplarin problem ¢ézme becerisi algi 6lcegi puan ortalamalar1 arasindaki farki
olan U degeri,178.100, P degeri ise 0.007 anlamlilik diizeyinde, deney grubu lehine anlamli
tespit edilmistir. Bir bagka deyisle, deney grubu katilimcilarinin problem ¢6zme becerisinin

pozitif yonde farklilastigi tespit edilmistir.

4.6. Harita Okuryazarh@ Etkinliklerinin Problem Cézme Becerisi Uzerindeki Etkisine
fliskin Bulgular

Karma Model Anova (KMA) testi uygulanmadan once son testlerin KMA testin 6n

kosullarini saglayip saglamadigini belirlemek igin normallik dagilimlart analiz edilmistir.

Deney ve kontrol gruplarinin son test normallik dagilimi 4.12°de gosterilmistir.

Tablo 4.12. Deney ve kontrol gruplarinin son test puanlarina iliskin normallik testi sonuglart

Grup Shapiro-Wilk Carpiklik Basiklik
sd p
Deney 35 257 .263 -.722
Kontrol 35 .583 .569 461

Tablo 4.12’ye bakildiginda Shapiro-Wilk testi sonuglarina goére deney grubuna ait son
test puanlarinin p degeri .257, kontrol grubuna ait son test puanlarinin p degerinin .583
oldugu tespit edilmistir. Bununla birlikte deney grubuna ait ¢arpiklik degerinin .263, basiklik
degerinin ise -.722 oldugu, kontrol grubuna ait ¢arpiklik degerinin .569, basiklik degerinin

ise . 461 oldugu sonucuna ulasilmistir.
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Shapiro- Wilk testi sonucunda p degerinin .05’ten biiyiik ¢ikmis olmasina ve garpiklik,
basiklik degerlerinin -1.5 ile 1.5 arasinda yer almasina bagli olarak deney ve kontrol
gruplarina ait son test puanlarinin normal dagilim gosterdigi belirlenmistir.

Normallik testinin 6n kosullar1 saglamasyla birlikte, son test puanlarina iligkin
homojenlik testi yapilmistir. Bu baglamda Levene homojenlik testi, deney ve kontrol
gruplarinin son test puanlaria uygulanmistir. Tablo 4.13’te Levene istatistigi sonucuna yer
verilmigtir.

Tablo 4.13. Deney ve kontrol gruplarinin sen test puanlarina ait homojenlik testi sonug¢lar

Levene Istatistigi Sd1 Sd2 p

125 1 42 813

Tablo 4.13’e bakildiginda, deney ve kontrol gruplarina ait son test puanlarinin
homojenlik testi sonucuna gore p degerinin .813 oldugu, yani 0.5’ten biiyiik ¢ikmis oldugu,
boylelikle deney ve kontrol gruplaria ait son test puanlarmin varyanslarmin esit oldugu
tespit edilmistir.

Bir sonraki adimda ise KMA testinin deney ve kontrol gruplarmin ikili
kovaryanslarinin esit olup olmadigina bakilmistir. Bunun i¢cin Box M Kovaryans
Matrislerinin Esitligi testi yapilmistir. Kovaryans matrislerinin esitligi testi tablo 4.14’de
gosterilmistir.

Tablo 4.14. Deney ve kontrol gruplarinin kovaryans matrislerinin esitligi testine iliskin sonu¢lar

M F Sd1 Sd2 P

1.432 463 3 27752.315 .827

Tablo 4.14 incelendiginde deney ve kontrol gruplarinin kovaryans matrislerinin esitligi
testine ait p degerinin .827 oldugu tespit edilmistir. P degerinin .05’ten biiylik ¢ikmasi

sebebiyle deney ve kontrol gruplarinin kovaryans matrislerinin esit oldugu sdylenebilir.

Caligmanin bagimli degiskenine ait verilerin deney ve kontrol gruplar1 bakimindan
normal bir dagilima sahiptir. Varyanslar ve kovaryans matrisleri esit bulunmustur. Boylece
“7. simf Sosyal Bilgiler dersinde, harita okuryazarligi becerisine iliskin etkinliklerin
uygulandigr deney grubu ile harita okuryazarlifi becerisi etkinliklerinin uygulanmadigi

kontrol grubundaki katilimcilarin problem ¢b6zme becerisi lizerinde deney grubu lehine
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anlamli farklilbik tespit edilmistir.” KMA testine yonelik sonuglar Tablo 4.15°te
gosterilmistir.

Tablo 4.15. Deney ve kontrol gruplarmnin én test- son test puanlarina yonelik KMA sonuglart

Varyansin kaynagi Kareler  sd Kareler F p n2 Gozlemlenen
toplam ortalamasi gii¢
Gruplar arast 3988.471 3
Grup 16.737 1 16.737 172 .002 .004 72

(Deney-Kontrol)

Hata 3962.632 2 97.683

Gruplar igi 1341.86 4

Olgiim (Ontest- 214.351 1 214.351 15.258 .001 341 941
Sontest)

Grup*Olgiim 276.562 1 276.562 19.736 .000 423 979
Hata 632.514 2 17831

Toplam 9899.493 7

Tablo 4.15’e bakildiginda deney ve kontrol gruplarinin 6n test ve son test puanlari
tizerinde grup etkisinin varlig1 tespit edilmistir. Dolayisiyla olgilimler iizerinde deney ve
kontrol gruplar1 arasinda deney grubu lehine anlamli farklilik bulundugu tespit edilmistir.
Bununla birlikte Deney ve kontrol gruplarinin 6n test ve son test puanlari arasinda anlaml
farkliligin oldugu tespit edilmistir. Analiz sonuglari incelendiginde, deney ve kontrol
gruplarinin uygulama Oncesi ve sonrasi arasinda anlamli farkliligin tespit edildigi tablo
4.15’te gosterilmistir. Dolayisiyla harita okuryazarligi etkinliklerinin problem ¢6zme
becerisi lizerinde deney grubu lehine anlamli farklilik olusturdugu tespit edilmistir. Ayrica
tablo 4.15’te istatistigin etki biiyiikliigiinii gosteren kismi eta kare (n2) analiz sonuglarindan
da bahsedilmistir. Kismi eta kare degerinin .01 ile .06 arasinda olmasi, etki biiyiikliigiiniin
diisiik; .06 ile .14 arasinda olmasi orta; .14’ten biiylikk olmasi ise genis oldugunu
gostermektedir. Tablo 4.15’te de ifade edildigi gibi deney ve kontrol gruplarinda 6n test ve
son test puanlar1 arasindaki degisimin % 42’sini agiklamaktadir. Bu bulgu ile denel islemlerin
etki biiytikliigliniin genis oldugu sdylenebilmektedir. Tablo 4.15°te denel islemin giiclinii test

etmek icin de bir analizin yer aldig1 goriilmektdir. Gii¢ analizi, denel islemler icerisinde HQ
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ve Hlhipotezlerinin ¢éziimlenmesne iliskin islem basamaklarindan biridir. HO hipotezinin,
bir islem basamaginda reddedilebilmesi i¢in gii¢ analizi degerinin yiizdelik oraninin en az
%80 olmas1 gerekmektedir (Christensen vd., 2021). Tablo 4.15 incelediginde islem
basamaklar siirecinde denel islemin giiciiniin .979 oldugu ve bu baglamda HO hipotezinin %
97 oraninda reddedildigi tespit edilmistir. Daha agik bir ifade ile 6zetlenecek olursa harita
okuryazarlig1 becerisi etkinliklerinin 6grencilerin problem ¢6zme becerisi lizerindeki etkisini
analiz eden bu arastirmanin, denel islem siirecinin oldukca etkili ve gii¢lii oldugu, bir baska
degisle 7. siif Sosyal Bilgiler dersinde harita okuryazarligi etkinliklerinin &grencilerin

problem ¢ézme becerilerini artirdig1 sonucuna varilmaistir.

4.7. Deney Grubunun Harita Okuryazarhg Basan Testi On Test ve Son Testlerine

Gore Problemleri Dogru Cevaplama Oranlari

Deney grubunun harita okuryazarlig1 becerisi basari testi 6n test ve son testlerine gore
problemleri dogru cevaplama oranlari, Sekil 3.5’te verilmistir. Burada harita okuryazarlhigi
becerisi basar1 testinde yer alan sorulara verilen yanitlarin 6n test ve son test sonuglari yer
almaktadir. Harita okuryazarlig1 becerisi etkinliklerinin uygulama oncesine ait olan on test
problemleri dogru cevaplama orani ile son test dogru cevaplanma oranlar1 arasinda tiim

boyutlarda %50 ile %80 oran1 arasinda farkliligin oldugu tespit edilmistir.

Deney Grubu

25
20
15
10
5
0

Harita yorumlama Mekansal dagiligi Harita tizerinde konum Tablo, grafik, diyagram Harita Uizerinde problem Harita Bilgisi Harita Gzerinde zamani,
becerisi algilama belirleme hazirlama ve yorumlama ¢bzme degisim ve strekliligi
algilama

montest mson test

Sekil 3.5. Deney grubunun harita okuryazarligi basar testi on test ve son testlerine géore problemleri dogru

cevaplama oranlar

110




4.8. Kontrol Grubunun Harita Okuryazarhg Basar1 Testi On Test ve Son Testlerine

Gore Problemleri Dogru Cevaplama Oranlari

Kontrol grubunun harita okuryazarligi basar1 testi on test ve son testlerine gore
problemleri dogru cevaplama oranlart Sekil 3.6.°da verilmistir. Sekil 3.6’da harita
okuryazarlig1 becerisi basar1 testinde yer alan sorulara verilen yanitlarin 6n test ve son test
sonuclar1 yer almaktadir. Harita okuryazarlig1 becerisi etkinliklerinin uygulama dncesine ait
olan 6n test problemleri dogru cevaplama orani ile son test dogru cevaplanma oranlari

arasinda tiim boyutlarda anlamli bir farkliligin olmadigi tespit edilmistir.

Kontrol Grubu

10
9
8
7
6
5
4
3
2
1
0
Harita Mekansal Harita tUzerinde Tablo, grafik, Harita lzerinde Harita bilgisi Harita lzerinde
yorumlama dagilisi konum diyagram problem zamani,
becerisi algilama belirleme hazirlama ve ¢bzme degisim ve
yprumlama strekliligi
algilama

mOntest mSon test

Sekil 3.6. Kontrol grubunun harita okuryazariigi basari testi én test ve son testlerine gére problemleri dogru

cevaplama oranlar

4.9. Problem Cézme Becerisi Alg1 Olgeginden En Diisiik Puam Alan Ogrencilerin
Yasadiklar1 Deneyimlere iliskin Bulgular

Arastirmada Sosyal Bilgiler derslerinde, 7. simif 6grencilerinin goniillii katilimlariyla
yari-yapilandirilmig  bireysel goriisme formlari, gozlem formlari, 6grenci giinliikleri,
arastirmaci glinliigii ve odak grup goriisme formlarindan elde edilen verilerin timevarimsal
¢oziimlemesi sonucunda 7. Smif 6grencilerinin problem ¢6zme becerisi dlgeginden en diisiik

puani alan 6grencilerin yasadiklar1 deneyimlerle ilintili 12 kod elde edilmistir. Kodlarin
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temalastirilmasi sonrasinda 3 temaya ulasilmistir. Bu temalar; “6grencilerin problem ¢ézme

becerilerine yonelik algis1”, “isteklilik” ve “kararliliktir”.

Ilctlslm

N lslckhllk

/ N

Biling

\

\

\ Grupla galisma
< katihmeilann deneyimleri e
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Problem ¢6zme becerisinden du!! puan alan katihimcilanin deneyimleri / \
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INNS /

Problem ¢6zme becerisinden
yiiksek puan alan \\

Sorumluluk
\ \ .
‘\ \ \ A Bireysel wy \

\ >
o L M
7 / / Risk alma 0Oz saygi
Z / | Kriz yénetimi
Matematik / v \ /"
/  Siiphe :
AN / ¥
N\ ™ Korku Coziilemeyen Benlik bilinci
! \ Ozgiiven XLidcrlik
!urluk e N
Olumsuzluk\ Sorumluluk devretme \
\‘ Karmagiklik & Kendini ifade etme

Sekil 3.7. Harita okuryazarligi etkinliklerinin problem ¢6zme becerisi tizerindeki etkisi

Katilimceilarin, problem ¢ézme becerine yonelik algilari da farklilik gdstermektedir.
Problem ¢ozme becerisi algi Ol¢eginden diisiik puan alan Ogrenciler, probleme dair
tanimlamalar yaparken su kodlar1 kullanmislardir; toplumsal sorun, anlagsmazlik, siiphe,
matematik, zorluk, sikinti, ¢oziilmesi gii¢ olan, olumsuzluk, ¢éziilmese de olur, basarisizlik,

smav.

Katilimcilardan birisi olan Ayhan, problem ¢6zmeye sicak bakmadigini, ¢6zmeye
calistikca problemin onu icgine ¢ektigini diisiindiigiinii ve problem kelimesini duyunca
olumsuz seyler olacakmis gibi hissettigini ifade etmistir. Ayhan bu goriisiinii deneyimleri

dogrultusunda su sekilde belirtmistir:
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...Hocam problem deyince aklima olumsuz seyler geliyor. Sanki biri i¢cimi sikiyor. Onu ¢d6zmek
yerine kafamdan atmak i¢in gereksiz her seyi yapiyorum. Bilgisayar oynuyorum. Telefon
oynuyorum. Sonra da unutuyorum. Kimse bana problem demesin. Matematik dersini de
sevmiyorum. Acaba oradaki problemlerden dolayr mi sorun ¢dzmek bana zor geliyor.

Bilmiyorum. Ama problem deyince hi¢ mutlu olmuyorum. i¢im bunaliyor. ..
Arden’de problem ¢6zmenin giic oldugunu ifade ederken kacabildigim kadar
kaciyorum problemden diyor. Sanki basaramayacakmisim gibi hissettigini belirtmektedir.
Arden bu goriisiine ait deneyimlerini su sekilde ifade etmistir:

...Hocam problem deyince mesela sanki biriyle kavga etmisim de sorun varmis gibi
hissediyorum. Hayatimdaki problemler bana zaten yetiyor. Hi¢ basaramiyorum ki ben hocam.
Problem ¢dzemiyorum. Hani bir iste basarisiz oluyorum ya bir daha hi¢ yapmak istemiyorum o

isi. Sanki hep basarisiz olacagim. Korkutuyor problem beni...
Fatos da problem ¢ozmekten hoslanmadigini ifade ederken; sorunlar1 ¢6zmektense o
sorunlardan kagmanin ona daha kolay geldigini ifade etmistir. Fatos, problem ¢dzmeye
yonelik deneyimlerini su ciimlelerle aktarmistir:

...Hocam, annem hi¢ azimli olmadigimi sdyler. Ben de zor olani sevmiyorum zaten. Zor olani
goriince kagryorum. Hi¢ bana gore degil ¢c6zmek. Kagmak daha kolay. Bir yerde bir sorun varsa
neden ben ¢dzecegim ki bir baskasi ¢dzecektir nasilsa degil mi? Pek umursamiyorum sanki

problemi ¢6zsem ne olacak. Bana madalya m1 verecekler? Babam da hep boyle sdyliiyor...
Fatos’a ek olarak Hakan da problem denilince aklina ilk smavlarin geldigini ifade
etmektedir. Hakan, problem ¢6zmeye iliskin deneyimleri de su sekilde ifade etmistir.

...Smavlardan nefret ediyorum. Zor olan sey sevilir mi hi¢? Problem deyince aklima 6nce
matematik dersi geliyor. Hi¢ sevmiyorum hocam ya o dersi. Cozsek ne olur ¢6zmesek ne olur.
Sanki ne igimize yarayacak. Bu derste de siz problem ¢dzme deyince Once matematik

anlatacaksiniz sandim. Gergek hayatta isimize yaramayacak nasilsa. ..
Ogrencilerden Aliye, bir sorun oldugunda onu c¢dzmektense, o sorunda kacip
uzaklagma istegini su climlelerle ifade etmektedir.

...Sorun deyince kagasim geliyor hocam. Problem, tartigma, sorun hepsi ayni seymis gibi geliyor.
Ben matematikte de bu yiizden basarisizim galiba. Sorun ¢dzmeyi sevseydim dnce Matematik

dersinde basarili olurdum...
Ogrencilerin birgogu, “problem ¢dzme” kavramini duyunca bu kavrami matematik
dersiyle iliskilendiren yorumlarda bulunduklar: tespit edilmistir. Bu 6grencilerden biri de

[lginur olmustur. Ilginur problem ¢ézmeye yonelik tecriibesini su ciimlelerle ifade etmistir.
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...Hocam bana karmagik geliyor. Okurken aslinda Tiirkg¢e dersi i¢in soruyormussunuz gibi
zannettim. Oysa siz sosyal dersine gelmistiniz. Ve ben sordugunuz sorulari ¢ézerken zorlandim.

Matematik dersindeymigim gibi bir duygum vardi. Ama sorular Tiirk¢eydi ve ders sosyaldi...
Problem ¢6zmenin, 6grenciler i¢in basli basina bir sorun olarak goriilmesi arastirma
stirecinde yer alan verilerin analiziyle tespit edilmistir. Oysa glinliik yasamlarindan 6rnekler
verilince, aslinda sOylenmek ve cevabmin alinmak istenen durumun ginliik hayattaki
zorluklar olduklarini ¢dziimleyebilmislerdir. Ogrencilerden Elvan deneyimlerini su ciimleler
ile ifade etmistir.

...Hocam, ben hayatimdaki zorluklar1 ¢dzerken oldukg¢a zorlaniyorum. Cok mu sorunum var
bilmiyorum. Ama okuldaki sorulara karsi da dyleyim. Yani smavlar test siaviysa sorulari
okumak bile i¢imi sikiyor. Cézmek istemiyorum. Evet sorunlarin iistesinden gelmek igin gaba
gostermeliyiz. Ama benim i¢imden hi¢ gelmiyor. Ders notlarim da ¢ok iyi degil. Okumay1 da
sevmiyorum ben. Bu yiizden, boyle seyler hi¢ ilgimi ¢ekmiyor. Birileri ¢6zer sorunlart. Ben niye

kurtarayim diyorum...

4.10. Problem Cézme Becerisi Alg1 Olceginden En Yiiksek Puam Alan Ogrencilerin
Yasadiklar1 Deneyimlere iliskin Bulgular

Problem ¢6zme becerisine yonelik algi, kararlilik ve isteklilik temalarindan olusan
aragtirma ayn1 zamanda cesitli alt temalara da sahiptir. Bu alt temalar; Ogrencileri analiz,
sentez ve degerlendirme yapmaya yonlendirme, 6grencilere 21.yliz yil becerileri basligi
altinda yer alan karar verme, is birlik 6grenme gibi becerileri de kazandirma, Zorluklari
firsata ¢evirmenin yollarin1 bulma, dgrencilerin topluma hizmet edecek ve topluma fayda
saglayacak bir birey olarak yetismesini saglayacak degerlerin 6gretilmesi, 6zgiliven, 6z saygi,
risk alma ve kriz yOnetimini kazanabilme becerisi elde etmelerini saglama, 6grencilerin
giinliik yasam kalitelerini yiikseltme gibi boyutlar yer almaktadir. Arastirma bulgularinda da
deginilecek olan bu alt boyutlarin harita etkinlikleri ile problem ¢dzme becerisinden

kaynaklandigina dair bulgular ve 6grenci ifadelerine yer verilmistir.

Problem ¢6zme becerisinin, 6grencilerde benlik algisi ve saygisini gelistirdigine doniik
ifadelerin yer aldig1 bu calismada, katilimcilardan ikbal ifadelerini su sekilde aktarmistir:

...Ben ¢ok ¢ekingen bir 6grenciyim, 6gretmenim. Sizinle yaptigimiz etkinliklerle beni fark ettiniz

ve ben kendimi ¢ok mutlu hissettim. Gergekten sinif i¢inde igse yaradigimi fark ettim. Siz bize
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hayatimizdaki sorunlar1 bulup onlarin ¢éztimlerini de gelistirmemizi ilk istediginizde ben bu dersi
hi¢ sevmeyecegim galiba demistim. Ama 6grendik¢e hem bu ders ¢ok zevkli geldi hem de ben
kendime ¢ok inandim. Ben bu derslerden ¢ok sey 6grendim 6gretmenim. Artik sorunlarimi

¢ozmek icin sizin de dgrettiginiz gibi ¢caba harciyorum ve risk aliyorum &gretmenim...
Can ise deneyimlerini su ciimlelerle 6zetlemistir:

...Hocam ben siifin en hareketli 6grencisiyim. Aslinda ¢ok sey bildigimi de diisiiniiyorum. Ama
anlatmaktan hep ¢ekindim. Bilmem belki de yeterli diizeyde ilgim yoktur belki diye korktum.
Ama artik korkmuyorum. Ciinkii bir ¢dzlim Onerisi yanligsa belki digeri dogrudur. Belki hig
¢Oziimii bulamayacagim ama ¢6ziimii ararken de yine de basarmis oldugumu hissediyorum
biliyor musunuz? Sanki kafam ¢alistyor gibi hissediyorum. Onceleri ben problem ¢ézmeyi sadece
matematik dersinde var sanirdim. Oyle degilmis. Sizin derslerinizde 6grendim. Hem oyun oynar
gibi ders isledik hem de ben ¢ok sey Ogrendim. Artik giic bende. Ben higbir sorundan
korkmuyorum. Kendime de inaniyorum. Ben ¢evremdeki herkese yardim da ederim. Hani siz bir
deste soylemistiniz ya hocam, her ne is yaparsaniz yapin o igin en iyisi siz olun diye. Bu ciimleden
¢ok sey Ogrendim ben. Bunlari yazmaktan ¢ok mutluyum. Ben sorun ¢6zen Can’im artik.

Kendimi tanimami saglayan bu dersi cok seviyorum. ..

Problem ¢6zme becerisinin, Sosyal Bilgiler dersi igerisinde yer alan bir beceri olmasi
ogrencileri oldukga sasirtmustir. Ogrencilerin, yazdiklar1 ifadelerden de anlasilmaktadir ki
problem ¢dzme becerisi yalnizca matematik baglaminda degerlendirilmistir. Fakat problem
¢ozme becerisine yonelik ¢aligmalarin yapildigi Sosyal Bilgiler derslerinde, 6grencilerin

farkindalik diizeyleri de bu baglamda degismis ve giincellenmistir.

Bir bagka katilimc1 olan Aysegiil ise is birligi ve grup ¢alismasiyla, sorunlar1 daha rahat
¢ozebildigini, sorunlara kars1 azim ve kararliligin arttigin1 ifade etmistir. Aysegiil’iin kendi
aktarimi olan ifadeleri ise su sekilde belirtilmistir:

... Ogretmenim ben 6nceleri sorunlara kars1 bu kadar sorumlu hissetmiyordum. Ornegin biri
sokaga ¢Op atinca, onu uyarmam gerektigini bilmiyordum. Oysa simdi problemleri bu derste
¢Ozdiikge kendimi ¢ok giiglii hissediyorum. Sokakta biri yere ¢op atsa hesap sorarim. O sokaga
¢Op atmasinlar diye elimden geleni yaparim. Sorunlar1 sdylemek kolay hocam ben sizinle
isledigimiz derslerimizde 6grendim ¢oziim iiretebilmek daha Snemli bir sey. Sorun var diye
herkes soyliiyor. Eeeee caresi var m1? Iste caresini bulunca topluma faydal1 birey oluyoruz. Ben
bu dersten 6nce vurdumduymazdim desem itiraf etsem. Bilingliyim artik. Sanki her yerin

korumasi benim...
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Problem ¢6zme becerisinin, karar verme becerisi lizerindeki etkisi de bulgular
icerisinde yer alan katilimer goriisleri ile desteklenmistir. Katilimeilardan Furkan yasadigi
deneyimi su sekilde ifade etmistir:

...Hocam benim kadar kararsiz insan yoktur herhalde. Yapayim mi1 yapmayayim mi ne yapayim?
Hep bunlar donerdi aklimda. Ama problem ¢6zme becerisini kazandikca her hafta yon bulmaya
calistikca, iklimi tanidikea, tilkemize nigin gog¢ oluyor bununla ilgili sorular1 yanitladik¢a benim
icimdeki kararlilikta artti. Ben artik bir seyi yapacagim deyince yapiyorum. Ama Oyle sagma
seyleri sdylemiyorum &gretmenim. Mesela kafamda proje fikirleri doniiyor. Acaba okulun
koridorlarini bu kadar kalabalik yapmadan herkesi sirastyla nasil kantine ¢ikaracak bir proje
yapabilirim diye disiinliyorum. Artik daha kararliyim. Mesela ne olmak istedigimi de daha iyi
biliyorum artik. Sizin gibi bir dgretmen olmak istiyorum. Ben de 6grencilere problem ¢ézmek
aslinda sorun ¢ézmek demek diye 6gretmek istiyorum. Belki herkes bu kadar kolay oldugunu

bilirse diinyada hi¢ sorun kalmaz dgretmenim...

Problem ¢6zme becerisinin, sorun ¢dzmeye istegini artirdigini, ona motivasyon
kazandirdigini ve isin sonunda da basariy1 yakaladigini goriince her sorunu ¢ézmeye yonelik
bir bakis agis1 gelistiren Handan ise su climlelerle deneyimlerini ifade etmistir.

...Ben notlar1 iyi bir 6grenciyim dgretmenim. Bir yerde sorun goriince dayanamiyorum. O sorunu
¢Oozmezsem gdziime uyku girmez sanki Oyle hissediyorum. Sorunu ¢oziip basariya ulagtigimi
zannediyorum. Ogretmenim biz daha énceki okulumda bir TUBITAK projesine katilmistik. O
projede derece almadik ama bdlge finalinde elendik. Ben o giinden beri ne sorun varsa ¢dzmek
istiyorum. Okulum degisti, o okuldaki 6gretmenimin de ¢ocugu oldu artik proje yapabilecegim
kimse de yok. Galiba ben proje yapmay1 da ¢ok seviyorum. O projelerde 6gretmenim konuyu
bulurken bile, bizim hayatimiz1 etkileyen, bizi zorlayan bir problem olmasini sdylemisti. Siz bize
bu sorular1 sorunca da sanki o dgretmenimleymisim gibi hissettim. Ben sorun ¢ézmeyi ¢ok

seviyorum. Keske hep proje yapabilsek ve ¢evremizde hig¢ sorun kalmasa 6gretmenim. ..

4.11. Problem Cozme Becerisinin, Harita Okuryazarhg Etkinlikleri ile Gelistirilme
Siirecine Katilan Ogrencilerin Grup Icinde ve Bireysel Calisma Deneyimlerine
Iliskin Bulgular

Problem ¢6zme becerisinin, harita okuryazarlig: etkinlikleri ile gelistirilme siirecine
katilan 6grenciler, etkinliklere yonelik deneyimlerini, giinliiklerinde kendi climleleri ile su

sekilde ifade etmislerdir. Ogrencilerden Osman, kisisel deneyimini su ifadelerle paylagmustir:
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...Bugiin etrafima daha iyi bakmayi, dikkat etmem gerektigini 6grendim. Cok keyifli bir ders
gecirdim. Ben Ege denizinin aslinda Akdeniz oldugunu bugiinkii grup ¢calismamizda 6gendim.
Miinazara yaparken. Bdyle oyunlarla ders isleyince meraklaniyorum. Ama kendi kendime

calismak zevkli gelmiyor. Keske her derste bugiinkii dersteki gibi miinazara yapsak...
Ogrencilerden Aliye ise;

...Bugiin haritayla ilgili seyler 6grendik. Bildiklerimizi hatirladik. Ayrica 6gretmen bizi dnce
tek basimiza calistirdi. Sonra da ortak fikirde olduklarimizla birlestirip grupla ¢alistirdi. Tek
bagima galisirken daha mutluydum. Agikgast bu duruma biraz moralim bozuldu. Ciinkii grubun
lideri ben olmak istiyordum. Niifusun olumlu yoniinii savundum. Bence tek basima caligsaydim
daha basarili olurdum...seklinde ifade etmistir
Remziye ise, yasadigi deneyimi giinliigiinde su sekilde ifade etmistir.

...Haritayla ilk 6.sinifa giderken karsilasmigtim. Ama haritanin giinliik sorunlarin ¢éziimii i¢in
bize yardimer olabilecegi diisiincesini hi¢ diisinmemistim. Bugiin Ege’nin aslinda Akdeniz
oldugunu 6grenmem benim icin ¢ok ilgincti. Ogretmenimizin sesini cok begendim. Cok geng ve
bize giiliimsemesi beni ¢ok mutlu etti. Ogretmenimiz her hafta baska etkinlik yaptiriyor. Ben bir
sonraki haftay1 heyecanla bekliyorum. Bu derste grupla yaptigimiz ¢alismalari, kiime gibi oturup
arkadaglarimla fikirlerimizi yazmay1, sanki proje yapiyor gibi kafamizi yormay1 ¢ok seviyorum.
Ozgiivenim de yiikseldi galiba. Ben 6nceleri tek basina ciimle kurmaya ¢ekinen biriydim. Ama

bazen yanlis da olsa fikrini belli etmek gerekirmis. Ogrendim. ..

Arastirma stirecine katilan 6grenciler hem bireysel hem de grupla olan ¢aligma
deneyimlerini ifade etmislerdir. Goniilliiliik esasina gore toplanan giinliikler bazi haftalarda
bazi katilimcilar tarafindan eksik ve kisa doldurulmustur. Bu kisa kisa verilen ifadeler de
arastirmanin seffafligt acisindan bulgulara dahil edilmistir. Kisa ifadeler kullanan
ogrencilerden ibrahim, yasadig1 deneyimi sdyle 6zetlemistir “Bugiin ¢ok sey 6grendim. Ben
tek basina daha iyi ¢alisan biriyim”.

Yine dgrencilerden Rabia deneyimlerini su sekilde ifade etmistir: “Bugiin ¢ogu sehrin
yerini 0grendim. Gegen hafta 6gretmen bizden tek basina galismamizi istemisti ben ¢ok

zorlanmistim. Ben tek bagina ¢alisamiyorum...”
Bir baska katilimeci1 olan Isil ise yasadigi deneyimi su climlelerle Ozetlemistir.

“.. .Bugiin siniftaki karmasadan hic¢bir sey anlayamadim. Ben hem sessiz hem de tek bagina

calisan biriyim. Etkinlikler giizeldi ama kegke tek basina ¢aligsaydi herkes...”
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Ogrencilerden Cemal ise yasadig1 deneyimi sdyle 6zetlemistir:

...Ogretmenim ben bugiinkii etkinligi ¢ok faydali buldum. Tek tek cikip harita iizerindeki
sehirleri bulduk ve ben tek basina caligmay1 ¢ok seven biriyim. Bugiine kadar yalniz bagima
calismaktan bagka hi¢ kimseyle ¢alisgamam diyordum. Sanirim ben bir kuliip kurmaliyim. Hatta
her ders icin caligabilecegim, sevdigim arkadaslarimdan olusan bir grup kurmaliyim. Mesela
bugiin ben grupla calisirken kendimi lider gibi hissettim. icimden ilk defa ben bir lider olmaliyim
ve sorunlar1 ¢oziip insanlara faydali olacak bir meslek se¢meliyim dedim. Size ¢ok tesekkiir

ederim. lyi ki geldiniz dersimize...
Aragtirma siirecine dahil olan Ogrencilerden Aze ise deneyimlerini su ciimlelerle
Ozetlemistir.

...Ogretmenim kiime kiime ¢alismak cok eglenceli. Mesela bugiin yaptigimiz cok eglenceliydi.
Ben bilgisayarda hep oyun oynuyordum. Boyle giizel ve bilgili oyunlarin bilgisayarda oldugunu
hig diisiinmiiyordum. Ben daha dnce de Sosyal Bilgiler dersinde proje yapmistim. Ogretmenimiz
Odev vermisti bana. Harita bilgim bu yilizden baya iyi. Bir de dersi kaynatmaya c¢alismasalar.
Olsun yine de ¢ok giizeldi. Artik sinifta hep kiimeleserek ders islemek istedigimi 6gretmenimize

birka¢ arkadagimla s6yledik. Evde zaten tek basina ¢alistyorum...
Bir bagka katilimci olan Can ise bireysel ve grup icindeki ¢aligma deneyimini su
ifadelerde belirtmistir:

...Ogretmenim bize dnce bir tane test verdiniz ya sonra da etkinlik kagitlar1 verdiniz her hafta. O
etkinlik kagidindan 6nce yaptigimiz testi ¢ozerken ¢ok panik olmustum. Ama etkinliklerin
¢ogunda her hafta baska bir grup arkadagimla yan yana geldim neredeyse. Kiistiigiim arkadasimla
bile denk geldim. Barigtik. Calisirken baristik. Aslinda bize verdiginiz etkinliklerdeki sorunlart
¢Ozerken fark ettim ki kendi aramizdaki kavgay1 da ¢6zmiisiiz. Hatta size tesekkiir ediyoruz. Bir

dersin bizi baristiracagini hig diisiinemezdim. ..

Can ile dargin oldugunu bildigimiz Furkan, Can ile benzer ifadeler kullanmistir. Iki
Ogrenci arasindaki baglantiy1 belirtmek i¢in bu iki katilimcinin kisisel deneyimlerini alt alta
vermenin bulgular arasindaki baglantiy1 giiclendirecegi diisiiniilmektedir. Furkan da
deneyimini su ciimlelerle 6zetlemistir.

...Hayal kurmay1 ¢ok severim ben. Hatta hayallerimi gelistirmeyi de severim. Kedileri de. Cok
eglendim. Cok sey Ogrendim ben kiime kiime caligarak. Aslinda 6n yargili oldugum bir
arkadasimla bu etkinliklerle baristim. Onceleri kizmistim neden yan yana geldik diye. Ama ne
giizel oldu. Ben evde tek basma g¢alistyordum hep. Simdi baristik ve kiistiigiim arkadasimla

birlikte ¢alisiyoruz. Bazen o geliyor bazen ben gidiyorum. Siz iyi ki geldiniz dersimize.
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Sosyal dersi ¢ok sikiciydi. Sizinle hig sikici hissetmedim. Ogretmenim akilli tahtayi bile biz hig
ogrenmek igin agmiyorduk. Artik teneffiislerde bile akilli tahtadan sizin gosterdiginiz,
yiiklediginiz harita oyunlarint oynuyoruz. Bir de sayenizde sinavdan 90 aldim. Ciinkii ben hep
70-75 alirdim sosyalden. Sevmedigim, sikildigim dersti. Siz 6grettiniz ya hani sorun varsa bulup,
¢Oziim tretmelisiniz diye. Coziimi buldum galiba. Ben tek basina ¢alisamiyorum. Birine anlata

anlata calisinca 6greniyorum...

4.12. Problem Cozme Becerisinin Harita Okuryazarhgi Etkinlikleri ile Gelistirilmesi,
Siirecine Katilan Ogrencilerin, Problem C6zme Becerilerine Iliskin Deneyimlerine

Ait Bulgular

Problem ¢6zme becerisinin harita okuryazarlig1 etkinlikleri ile gelistirilme siirecine
katilan Ogrenciler problem ¢6zme becerilerine yonelik goriislerini ve deneyimlerini su

sekilde ifade etmislerdir:

Ogrencilerden Giilsefa, yasadig1 deneyimi belirtirken su ifadelere yer vermistir:

...Ogretmenim, ben problemi yalnizca matematik dersinde zannediyordum. Ama problem demek
aslinda sorun demekmis. Siz bize bu soruyu ilk sordugunuzda aklima matematik dersi gelmisti.
Itiraf edeyim ¢ok sikilmistim. Ciinkii matematik dersini sevmiyorum. Sosyal dersi de zaten sikict.
Siz gelip dyle sdyleyince bunaldim. Sonra bize sorun ne demek diye sordugunuzda ve problemin
aslinda sorunla benzer oldugunu sdylediginizde o zaman bambaska seyler diisiindiim. Haritaya
bakarak bize etkinlik kagidindaki sorulari ¢6zmemizi istemistiniz. Sey vardi benim dikkatimi
cekmisti. Lejant ne demek Ogretmistiniz 6gretmenim ya I¢ Anadolu’nun yiikseltisini goriip
agacsiz oldugunu orman haritasinda fark edince, bence burasin sorunu agagsizlik demistim. Ben
olsam buraya ¢ok aga¢ dikerim. Galiba artik baktiklarimla anladiklarim degisti. SN 1 K sorulari
soruyorum hep. Arkadaslarim bana 5N K Giilsefa diyorlar...

Problem ¢6zme becerilerine ait deneyimlerini ifade eden bir bagka 6grenci olan Ayhan
ise bu deneyimlerini su climleleriyle ifade etmistir:

...Sizi goriince aklima projeler geliyor 6gretmenim. Sorun bulmaya c¢alisiyorum. Ben matematik
dersini de ¢ok seviyorum. Ama oradaki problemleri ¢bzmek gilinliik hayattaki problemleri
¢ozmekten daha kolay. Ciinkii ger¢ekte boyle problemler yok. Ama giinliik hayattaki problemler
gercekten varlar. Bazi problemler kalabalikken daha kolay ¢oziilityor bazilar1 da tek basina
¢ozlim istiyor. Mesela ben kisisel problemlerimi kendim ¢6ziiyorum. Ama kardesimle ilgili
problem varsa onun abisiyim onu korumak i¢in annemden ve babamdan yardim aliyorum. Ben

diinyada sorun kalmayana dek biitiin sorunlar1 ¢dzmek istiyorum. Igimdeki 6zgiivenim artti. ..
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Ogrencilerin tamami arastirmanin  baslangicinda problemin matematikle iliskili
oldugunu ve matematiksel bir islem yapacagimizi diistindiiklerini ifade etmislerdir. Fakat
arastirmanin ilerleyen siirecinde problemin sorun demek oldugunu ve bunu giinliik yasam ile
iliskilendirmeleri fikri hakim olmustur. Elde edilen bulgular da bu fikri destekler niteliktedir.
Ogrencilerin problem ¢dzme becerilerine ait deneyimlerine yer vermeye devam edecek
olursak 6grencilerden Hiilya kendi deneyimlerini su sekilde ifade etmistir;

...Ben artik bir sorunu ¢ézecegim zaman o soruna her anlamda bakryorum 6gretmenim. Sorunu
¢dzemiyorsam bilen birine damisirim. Once anneme danisirim ama. Cozemezsem de bu kez
6gretmenime danisirim. Ben etkinlik yaparken zorlaninca pes etmek istedim. Hatta 6ziir dilerim
ama testte bazi sorulari eksik cevapladim. Siz testi en son bize verdiginizde de bu kez hi¢ bosluk
birakmadim. Birlikte yanitlarina bakinca da hepsini dogru yaptigimi fark ettim. Ben

sorunlarimdan kagiyormusum. Artik kagmiyorum. Her geyin bir ¢aresi vardir...

Aragtirma siirecine katilan Berra ise problem ¢dzme becerilerine yonelik goriislerini su
climlelerle ifade etmistir;

...Hocam ben gézlem yapmay1 ¢ok severim. Onceleri sorunlarmmi ¢dzmek icin kilmi bile
kipirdatmazdim. Mesela sorunun ne derseniz, benim igin sorun derslerimin kotii olmasi. Ama
cabalamak istemiyordum sikici geliyordu. Diisinmek istemiyordum. Bir tane kdpegim var
stkildikga onunla daha g¢ok oynuyordum. Ama bize yaptirdiginiz etkinliklerde her hafta
sordugunuz sorularda sanki bir yerin hayatini kurtariyoruz bir sorunu ¢oziiyoruz gibi hissetmeye
bagladim. Derslerden korkmuyorum artik. Sevmedigim fen dersinden bile korkmuyorum. Sosyali
nasil seviyorsam, onun gibi ¢aligirsam bence fen sorununu da ¢dzecegim. Bir dahaki dénem bize

yine gelin. O zaman size fendeki bagarimi anlatacagim hocam...
Ogrencilerden Berra ise kisisel deneyimini su ciimlelerle 6zetlemistir:

...Hocam ben bu dersten sonra ¢ok soru sormaya bagladim. Annem &yle gézlem yapmis benim
hakkimda. Gelip sizinle ve 6gretmenimizle konusacakmis. Cok sessiz, i¢ine kapanik biriyim ben.
Daha dogrusu biriydim. Ben soru sorarak dnce kendi sorunumu ¢ézdiim galiba. Bu dersler benim
kendimi tanimami sagladi. Etrafimdaki seyleri incelememi sagladi. Bakan kor diyorlar ya hocam
ben yleydim. Simdi ise her seye ¢ok dikkat ediyorum. Ara tatile girdik ya bir hafta o arada siz
yoktunuz biz ailemle tatile gittik. Yol boyunca, gezerken dyle ¢ok soru sordum ve dyle ¢ok bilgi

6grendim. Soru sormak, sorun ¢6zmek demekmis hocam anladim...
Arastirma siirecine katilan bir bagka 6grenci olan Aysegiil ise deneyimlerini su sekilde

ifade etmistir:
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...Ogretmenim zor sorular gelince ¢cdzmekten kagtyordum. Cézsem ne olacak ki diyordum. Bir
de annemin bir tane climlesi var diyor ki diinyayr ben mi kurtaracagim. Ben de oyle
diisiiniiyordum. Insan énce kendini kurtarmali sonra da etrafinda kime nasil yardim edebilecegini
diisinmeli. Bu sorularin benzerini siz bize ilk geldiginizde de sormustunuz ya ben de annemin
climlesini yazmistim. Belki okumugsunuzdur. Artik dyle diiglinmiilyorum. Siz bizim igimize
bagka bir his verdiniz. Siz gittikten sonra sinifta sizin arkanizdan konuguyoruz. Ama sizi ¢ok
sevdigimizi soyliiyoruz. Sizin 6grencileriniz ¢cok sansli 6gretmenim. Bizim okulda sizin gibi {i¢
tane 0gretmen olsa biitiin sorunlar ¢oziiliir bence. Ciinkii sorunlar1 oyun oynayarak ¢6zdiirdiiniiz

bize. Hi¢ bu kadar kolay olacagini diigiinmemistim...
Yine arastirma siirecine katilan goniillii 6grencilerden Deniz, kisisel deneyimlerini su
ciimlelerle 6zetlemistir:

...Hocam ben sorunuzu su o6rnekle cevaplarsam dogru mu yapmis olurum bilmiyorum ama
deneyecegim. Odamda kapagi bozuk bir dolap var hocam. 2 senedir 6yle duruyor. Diisiiyor,
kaldirtyorum. Diisliyor kaldirtyorum. Ders calisirken bazen sarsilip iizerime diisiiyor. Bazen
yerden kaldirmaya bile liseniyorum. Kimseye tamir etsin diye bir sey de sdylemiyorum. Siz o
kadar ¢ok etrafinizda hangi sorunlar var diye sordunuz ki ben sonunda fark ettim bana en yakin
etrafimdaki en biiyiik sorun o dolabin kapagi. Ben sizinle dersler yaptiktan sonra 6gretmenim eve
gittim etrafimdaki en yakin sorunu ¢6zdiim. Bir tane tornavida aldim o kapagin vidalarini
degistirdim. Artik kapak diismiiyor. Insanlik i¢in kiiciik ama benim i¢in biiyiik bir is oldu bu.
Giilmeyin yazdiklarima. Ya da giiliin 6gretmenim iyi ki bize dgrettiniz. Sorunun kii¢ligli biiytigii

olmaz dediniz. Iste 0 zaman gelmisti dolabimin kapag: aklima. ..
Bir baska katilimci1 6grenci olan Serife ise kisisel deneyimlerini su climlelerle ifade
etmistir:
...Smifimizdaki sorunlari buluyorum 6gretmenim. Evimizdeki sorunlari buluyorum. Sitedeki

sorunlar1 buluyorum. Sizin sdylediginiz gibi ¢dziim bulmaya ¢alistyorum. Onceleri hic arastirma

yapmayan ben artik aragtirma yapiyorum ve sorunlari ¢cézmeye ¢aligtyorum...

Arastirmanin bulgularindan yola ¢ikarak, harita etkinliklerinin 6grencilerin problem
cozme becerileri iizerinde Ozgiiven, gozlem yapabilme, arastirma, duyarli davranma,
sorunlarin iistesinden gelmek, sorun bulmak, ¢oziim iiretmek gibi kavramlarin siklikla
kullanildig1 tespit edilmistir. Arastirma siirecine dahil olan 6grenciler 6n yargilarinin
kirildigin1 ifade ederken problem kavraminin yalnizca matematik dersine ait olmadigi

sonucuna vardiklarini ifade etmislerdir.
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5. SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Bu boliimde arastirmada ulasilan sonuglara, bu sonuglarin alanyazinda yer alan ilgili
diger makalelerle iliskilendirilerek tartisilmasina ve arastirmanin sonuglarina dayali olarak

gelistirilen baz1 6nerilere yer verilmistir.

5.1. Sonug¢

Harita okuryazarligi etkinliklerinin, 7. simif Sosyal Bilgiler dersinde o6grencilerin
problem ¢dzme becerisine etkisini ortaya koymaya iligkin olan bu ¢alisma, karma yontemin,
es zamanli liggenleme deseni ile yiirtitilmustiir. 2021-2022 egitim 6gretim yilinin bahar
doneminde gergeklestirilen arastirmanin katilimci grubunu, Eskisehir ilinde yer alan bir
devlet ortaokulunun 7/B ve 7/D smiflarinda 6grenim goren ogrenciler ile soz konusu
siniflarin Sosyal Bilgiler 6gretmeni olusturmustur. Arastirmanin denel siirecinde 7/D sinifi
deney grubu, 7/B sinifi ise kontrol grubu olarak belirlenmistir. Deney grubunda 35, kontrol
grubunda 35 olmak iizere toplam 70 dgrenci arastirma siirecine dahil edilmistir. Iki hafta
stiren pilot uygulama siireci, farkli siniflarda olmak tizere toplam 12 ders saatinden
olugmustur. 14 hafta boyunca da denel islem siireci her biri iki ders saati olmak {izere
toplamda 28 ders saati kullanilarak gergeklestirilmistir. Arastirmanin verileri; ortaokul harita
okuryazarlig1 becerisi basari testi, ortaokul 6grencilerine yonelik problem ¢ozme becerisi algi
Olcegi, yapilandirilmamis gozlem, yar1 yapilandirilmis goriisme formlari, arastirmact
ginligii, odak grup goriismeleri ve kontrol listeleri ile elde edilmistir. Arastirma siirecinde
toplanan verilerin analizinde ise istatistiksel nicel analizler i¢in SPSS 25 paket programi
kullanilmistir. Nitel veriler ise NVivo 12 ve nitel veri ¢oziimleme teknikleri ile analiz
edilmistir. Verilerin analizi sonucunda elde edilen bulgular, yorumlanarak arastirmanin

sonuglarma ulasilmistir.

5.1.1. Sosyal bilgiler dersinde harita okuryazarhg etkinliklerinin 6grencilerin problem

¢6zme becerisine etkisine iliskin sonug¢lar

Arastirmanin deney ve kontrol gruplarina denel iglem 6ncesinde 6n test uygulanmustir.

Deney ve kontrol gruplarinin girisimcilik diizeyi arasinda anlamli bir fark bulunmamustir.
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Denel islem sonrasinda ise son test uygulanmis, deney ve kontrol gruplarinin problem ¢6zme

becerisi arasinda deney grubu lehine anlamli bir farklilik oldugu belirlenmistir.

Ayrica deney ve kontrol gruplarmin 6n test ve son test puanlar1 kendi aralarinda
karsilastirilmis ve deney grubunun 6n test-son test puanlari arasinda anlamli farklilik oldugu
tespit edilirken kontrol grubunun 6n test-son test puanlari arasinda anlamli bir farkliligin
olmadigi tespit edilmistir. Dolayisiyla 7. simif Sosyal Bilgiler dersinde uygulanan harita
okuryazarlig1r becerisi etkinliklerinin Ogrencilerin problem ¢6zme becerisini artirdigi

sonucuna ulasilmistir.

5.1.2 Sosyal Bilgiler dersinde harita okuryazarhg etkinliklerinin 6grencilerin problem

¢ozme becerisine etkisine iliskin 6@renci goriis ve deneyimlerine iliskin sonug¢lar

Harita okuryazarlig: etkinlikleri ile yiiriitiilen Sosyal Bilgiler derslerinin dgrencilerin
problem ¢dzme becerileri ile ilgili farkindalik diizeyine katki sagladig1 sonucuna ulagilmistir.
Ogrencilerin problem ¢dzme becerilerinin, dzgiiven kazanma konusunda énemli 6lgiide
ilerleme kaydettikleri elde edilen sonuglar arasinda yer almaktadir. Ogrencilerin, yapilan
goriismeler sonrasinda dnceden zorlandiklart problemlerin ¢oziimiinde, artik daha basarili
olduklarini belirlenmistir. Harita okuryazarlig: etkinlikleri, 6grencilerin karar verme becerisi

tizerinde de katki saglayan bir unsur olarak tespit edilmistir.

Ogrenciler eglenirken dgrenmisler ve haritalardan yola g¢ikarak yapmis olduklar:
problem ¢6zme yontemleri gilinliik yasamda 6grencilere katki saglayacak bir etkinlik alani
meydana getirmistir. Ogrenmeyi 6grenmislerdir dgrenciler. Harita etkinlerinin kullandig:
Sosyal Bilgiler derslerinde 6grenciler Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi’nda yer alan;
Insanlar, yerler ve cevreler, iiretim dagitim ve tiiketim, Kiiresel baglantilar 6grenme
alanlarinda yakindan uzaga ilkesine uygun bir bigimde problem ¢6zme becerinin gelistigi ve
problem ¢6zme konusunda yaraticit sonuglar iiretebildikleri sonucuna ulasilmistir. Harita
okuryazarlig1 etkinliklerinin &grencilerin problem ¢dzme becerisi lizerinde farkindalik

saglamasi ile problem ¢ozme becerisinin diizeyini de artirmis oldugu sonucuna ulasilmstir.

Arastirmada harita okuryazarlig1 etkinliklerinin, problem ¢6zme becerisinin bir diger
alt boyutu olan kararli olma ve karar verme becerisi konusunda da katki sagladigina iliskin
sonuglar da elde edilmistir. Arastirmada ayrica harita okuryazarlig: etkinliklerinin problem
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¢ozme becerisi iizerindeki katkisinin yaninda, 6grencilerin yaraticilik yeteneginin de
etkinlestigi boyle proje yapmaya fikrinin 6grenciler tarafindan cezbedici oldugu, 6grencilerin
cevrelerinde yer alan problemlere karsi duyarli davraniglar gelistirerek problem ¢6zmek igin

proje yapmaya istekli olduklari sonucuna da ulasilmistir.

Aragtirmanin bir diger sonucu, 6grencilerin harita okuryazarligi etkinlikleri ile problem
¢ozme becerilerini gelistirmekle kalmayip, kendi aralarinda sagliksiz iletisimden
kaynaklanan problemlerin de c¢oziimiine katki sagladigidir. Ogrencilerin kendilerini
tanimalarin1 saglayan harita okuryazarligi etkinlikleri 6grencilerin kendi i¢ dinamikleri

acisindan bakildiginda da katki saglamistir.

Ogrencilerin “problem” kavramma dair ortak fikirlerinin yalnizca matematik dersi
baglaminda degerlendirilmesi de arastirmanin bir bagka sonucunu olusturmaktadir.
Ogrenciler problem kavramini yalnizca matematik kavrami ile eslestirmektedirler. Yapilan
etkinlikler sonrasinda alinan 6grenci goriislerinde, 6grencilerin problem kavramini, sorun

kavramu ile eslestirdikleri sonucuna varilmistir.

Arastirmada HOE etkinliklerinin, problem ¢6zme becerisinin alt boyutlarindan olan
isteklilik algisina katki sagladigma iliskin sonuglara ulasilmistir. Ogrenciler, artik bir
problemin varligint gérmezden gelmek yerine o problemi ¢6zmek igin istekli ve kararli
davranir bir durus sergilemislerdir. Ayni zamanda arastirmada Ogrencilerin gelisen
ozgiivenleri ile risk alabilme kapasitelerinin arttig1 sonucuna da ulasilmistir. Bir problemin
¢Ozlimii i¢in farkli yollar denemeyi ve problemleri halinin altina stipiirmektense giin yiiziine
cikarip ¢ozmeyi kendilerine ilke edindikleri sonucu da aragtirmanin sonuglart arasinda yer

almaktadir.

Arastirmada HOE’nin Problem ¢6zme becerisi (PCB)’ nin bir diger alt boyutu olan,
girisimcilik ruhuna katki sagladigmna dair sonuglar elde edilmistir. Oyle ki {izerindeki
cekingenligi bir ¢irpida atan §grenci basaramam dedigi isleri basarabilir bir hale gelmistir.
Ogrencilerin lider 6zelligi kazanmasimna katki saglayan HOE problem ¢dzen bireylerin
Ozgiiven sahibi oldugu, karar verme noktasinda diger bireylere gére daha basarili olduklari

sonucu da aragtirmanin sonuglari arasinda yer almaktadir.

Arastirmada HOE’ nin PCB’nin bir diger boyutu olan sorumluluk bilinci kazanmasi

konusunda da olumlu katkilar1 oldugu sonucu aragtirmanin sonuglari arasinda yer almaktadir.
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Kendini problem ¢ozdiikkge daha sorumlu daha duyarli hisseden 6grencilerin sorumluluk
bilincinin de bu baglamda gelistigi arastirma sonuglar ile desteklenmektedir. Ogrencilerde

sorumluga ait bilincin kazandirilabilir olmas1 da arastirma sonuglar1 arasinda yerini almistir.

Arastirmanin sonuglarindan bir digeri ise HOE ile 6grencilerin PCB’nin nasil
gelistigine bakilirken 6grencilerin hem bireysel hem de grupla calisabilme oranlarina katki
sagladig1 sonucu da arastirma sonuglar1 arasindadir. Problem ¢6zme becerisi gelisen birey,
proje fikirleri iireterek Oncelikle lider ozellik gostermekte ardindan da bir grup ile o
problemin fizerine gidip problem ¢6zme becerisi kazanabilmektedir sonucu da arastirma

sonuclar1 arasinda yerini alan bir baska katkiy1 olusturmaktadir.

Diger taraftan, HOE ile yiiriitiilen derslerde 6grenciler kendilerini degerlendirme
Kapasitesine sahip olduklari sonucuna ulagilmistir. Arastirma bulgularinda da bahsedildigi
gibi 6grencilerin “kendimi tanimiyordum”, “artik kendimi daha iyi ifade edebiliyorum.”
“Bagaracagimi digiinmiiyordum, “artik basarabiliyorum” Ogrencilerin 6z degerlendirme
kapasitelerinin de bu baglamda gelistigini gosterme olan aragtirmanin bir baska sonucunu

ortaya ¢ikarmaktadir.

Aragtirma sonuglarindan biri de 6grencilerin is birligi ile ¢alismalarina katki saglamis
olmasidir. Ogrencilerin gériis ve deneyimleri bireysel ¢alismanin disinda kiimeleserek grupla
caligma aktivitelerinin gelistigini hatta kisisel iligkilerini diizeltmeyi dahi is birligi ve grupla
calismaya bagladiklari sonucu da arastirmanin sonuglari arasinda yerini almistir.

Arastirmada HOE ile yiiriitillen Sosyal Bilgiler derslerinin PCB siirecinde 6grencilere,
Ozgliven sahibi olma, sorumlu olma, farkindalik kazanma, saglikli iletisim kurma, 6zgiiven,
problem ¢ozme, is birligi, kriz yonetimi, karar verme becerisi, gbzlem yapabilme, 6z
degerlendirme, yasama karsi olumlu bakabilme, miicadele ruhu kazanma, liderlik 6zelligi,

kendini tanima, 6z degerlendirme becerilerini kazandirdig1 sonucuna ulagilmastir.

Ogrencilerin iletisim becerileri gelisirken birbirlerine daha duyarli ve sorumlu
davranmaya basladiklar1 sonucu da arastirmanin bir diger sonucunu olusturmaktadir.
Ogrenciler hem kendilerini anlamis hem arkadaslariyla iyi geginmeye baslamis hem de
ogretmenleriyle dnceden yasadiklar1 sorunlar1 yasamamaya baslamislardir. Ogrenci goriis ve
deneyimlerinden elde edilen bu sonuglar da &grencilerin iletisim yeteneginin arttigini

dogrular nitelikte bir sonuca ulagmay1 saglamistir.
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Arastirma siirecinin baglangicinda stres halinde olan &grencilerin krizi yonetebilir
seviyeye gelip, stresle basa ¢ikmanin yollari i¢in ¢dziim liretebilir olmalar1 da arastirmanin

sonuglar1 arasinda yerini almistir.

Ogrenciler, kiimeler halinde galisarak, Sosyal Bilgiler dersinin dogasma uygun
toplulasma ilkesinden hareketle, bir arada ¢calismayi, bir baska deyisle ayn1 gemide ilerlemeyi
o0grenmislerdir. Farkliliklarina ragmen bir grup halinde is birligi halinde ¢calismay1 6grenmek
de arastirmanin sonuglarindan birini olusturmaktadir. Ogrencilerin, birlikte calisma
konusunda ilerleme kaydettikleri sdylenebilir. Onceden yan yana gelemeyen ve birlikte
calisamayan 6grenciler, artik gruplara ¢alisabilir ve basarili bir bicimde kendilerine ve derse
katki saglayabilmektedirler. Grup dinamigini Ogrenen Ogrenci bir orkestra gibi

calisabilmenin mutlulugunu da yasamislardir.

HOE ile yiiriitiilen Sosyal Bilgiler derslerinin sonucunda, problem ¢dzme becerisine
sahip, giinliik problemlerini kendi kendine ¢6zebilen, problemlerine ¢6ziim bulmak igin
bambagka ¢6ziim yollarini1 deneyen, kaybetse de pes etmeyen bireylerin yetistigi sonucu da

arastirma sonuglar1 arasinda ¢ok 6nemli bir dneme sahiptir.

Yaratic1 diisiinme becerisini kazanan 6grenciler, PCB kazanirken proje iiretebilme
kapasitesine de sahip olduklari sonucu da arastirma sonuglar arasinda kayda deger bir 6neme
sahiptir. Yasadiklar1 problemlere kars1 projelerle ¢6ziim tiretebilen bireyler haline geldikleri
vurgusu da arastirma sonuglar1 arasinda yerini almaktadir. PCB’nin 6grencilere karsilasilan
problemlerden kaginmama bilinci kazandirarak gesitli zorluklarla miicadele etme becerisini
kazandirdi1 da arastirma sonuglar1 arasinda yer almaktadir. Ogrenciler giinliikk yasamda
karsilastiklar1 problemler i¢in 6nceki 6grenmelerinden de faydalanarak ¢oziim iiretebilir bir
hale gelmislerdir. Bu durum HOE’nin 6grencilerin PCB {izerinde analiz, degerlendirme ve
yaratma diizeyinde bilis seviyesine sahip olduklar1 sonucuna ulagmay1 saglamistir.

Problem ¢ome becerine sahip bireylerin ozelliklerine bakildiginda bu bireylerin;
sorumluluk sahibi, iletisim becerisi gelismis, karar verme becerisi yiiksek, 6z denetimini
yapabilen, adil, diiriist, duyarli, yardimsever bireyler olduklar1 vurgusu arastirmanin
alanyazinin da yerini almigtir.

Arastirma sonuclarina bakildiginda HOE ile PCB kazanmis bireylerin ayn1 zamanda;

Sorumluluk sahibi, iletisim becerisi gelismis, karar verme becerisi yiiksek, 6z denetimini
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yapabilen, adil, diirlist, duyarli, yardimsever bireyler olduklar1 sonucuna ulagilmistir.
Onceleri birbirine yardim etmeyen bireylerin arastirma siirecinde grupla ¢alismay1 6grenip
birbirlerine, kisisel 6zellikleri farkli olmasina ragmen saygi duyarak, zaman zaman ofke
kontrolleri ile 6zdenetimlerini saglayarak, aldigi kararin arkasinda durabilen, iletisimin
inceliklerini kendine ilke edinen, ¢alisma sirasinda ¢ikan bir problemle karsilagildiginda
durum lehine olmasa dahi adil davranabilme yetenegine sahip bireylerin yetistigi

arastirmanin sonuglari arasinda yerini almistir.

Bununla birlikte, arastirma siirecinde biligsel 6zelliklerin gelismesi disinda, bireylerin
duyugsal oOzelliklerine ait tespitlerin de arastirma sonuclar1 ag¢isindan biiyiikk Onem
tagimaktadir. HOE siiresince etkinliklerin basinda merak duygusu zayif ya da orta diizeyde
olan 6grencilerin, bir sonraki derse gelirken duyduklar1 heyecani ifade ettikleri goriis ve
deneyimleri HOE etkinliklerinin PCB ‘nin alt boyutlar1 ve hatta en 6nemli unsurlarindan
birini teskil eden merak diirtiisii ilkesini de gbz oniine alinca 6grencilerin merak diirtiisiine
yaptig1 katki arastirma sonuglar1 arasinda yerini almistir. HOE etkinlikleri PCB’nin, ilk
asamasini teskil eden merak duygusunun gelismesine katki Saglamistir sonucuna da bu
kisimda yer verilebilir. Ayn1 zamanda 6grencilerin bir basariy1 elde ettiklerinde duyduklari
mutluluk, giidiilenme, zevk alma, heyecanlanma, kararli olma, istekli olma, kendinin farkina
varma, basarisini takdir etme ve gevresi tarafindan takdir edilme konusunda da bu bu

duyussal 6zelliklere sahip olduklar1 sonucuna varilmistir.

Arastirmada ogrenciler, ginlik yasamlarindaki ve siif i¢i ortamdaki problem
durumlarina ¢6ziim iretebildikleri icin 6zgiivenlerinin arttigini da ifade etmislerdir. Ve proje
tabanli 6grenme konusunda istekli olduklari sonucu da bu kisimda ulasilacak sonuglar
arasinda yerini almigtir. Ciinkii kendisini takdir eden 6grenciler bir yandan daha fazla ne
yapabilirim diye kendilerini gelistirme ¢abasi icine girdiklerini goriis ve deneyimleriyle
paylagmislardir.

Arastirmanin katilimcilarindan gézlem, goriisme ve giinliikler araciligiyla toplanan
verilerin ¢oziimlenmesiyle ulasilan niteliksel bulgulara dayali olarak ortaya konan sonuglar,
ortaokul dgrencilerine yonelik problem ¢cdzme becerisine yonelik algi 6lgegi ile toplanan
verilerin ortaya koydugu istatistiksel sonuglar1 destekler niteliktedir. Oyle ki arastirmanin

katilimcilarinin Sosyal Bilgiler dersinde uygulanan HOE, PCB’nin tiim alt boyutlarina hitap

127



ettigi konusunda kendilerine katk1 sagladigi goriisiinde oldugu sonucuna varilmistir. Bununla
birlikte aragtirma sonucunda ulasilan sonuglar HOE’ nin problem ¢dzme becerisine katkisi,
problem ¢dzebilen bireylerin gosterdigi 6zellikleri tiimiiyle yansitmakta oldugu sdylenebilir.
Dolayisiyla harita okuryazarligi etkinliklerinin 6grencilerin problem ¢6zme becerilerinin

gelismesinde 6nemli manada faydali bir 6gretim tasarimi oldugu sonucuna ulagilmistir.

5.2. Tartisma

7. siif Sosyal Bilgiler dersinde HOE’ nin 6grencilerin PCB iizerindeki etkisini ortaya
koymaya yonelik olan bu arastirmanin sonucunda HOE ile yiiriitiilen Sosyal Bilgiler
derslerinin 6grencilerin PCB’ni artirdig1 sonucuna ulagilmistir. Bununla birlikte arastirma
katilimcilari, HOE’nin 6grencilere ¢esitli beceri, deger, biligsel ve duyussal nitelikler
kazandirdig1 ve 6grencilerin kendi benliklerinin farkina varmalarini saglarken ayn1 zamanda
yasam kalitesini artirdigini ifade etmislerdir. Uygulama siirecinde gozlemcilik yapan Sosyal
Bilgiler 6gretmenine gore HOE, 6grencilerin Sosyal Bilgiler dersi gibi yalnizca yasamin
icinde degil, yasamin kendisi olan bu derse olan ilgiyi ve meraki artirdig1 yoniindedir. Buna
ek olarak Sosyal Bilgiler 6gretmeni, 6grencilerin PCB iizerinde daha 6nce HOE nin bu denli
iliskili olabilecegini diisiinmedigini ifade ederken, 6grencilerin problem ¢dzme becerisinin
gelismesine etkinliklerin katki sagladigini belirtmistir.

Arastirmada HOE ile yiriitilen Sosyal Bilgiler derslerinin 6grencilerin PCB’ni
gelistirdigi sonucuna ulasilmigtir. Cografi beceriler kapsaminda degerlendirilen; isaretleri
okumak, kroki ¢izmek, cografi sorgulama, mekéna ait bilgiler, konum bilgisi ve becerisinin
gelistigine iligkin sonuca varilmistir. Bu sonuclar kaynakca dahilinde yer alan arastirmalar

ile benzer sonuglara sahiptir (Blank, Almquist, Estrada ve Crews, 2016).

Arastirmada ogrenciler, harita becerisi ekinliklerinin dijital ortamlarla entegre
edilmesinin klasik ders yiiriitme siirecinden bagimsiz ve farkli bir materyal olarak
diistindiiklerini bildirmislerdir. Daha once Google Earth (GE) uygulamasi ile yapilan
caligmalarda da GE’ ye dayali 6gretimin aktif 6grenmeyi giiclendirdigi sonucuna ulasilmaistir.
(Karakus ve Oguz, 2013). Ilgili arastirmalardan olusan sonugclar arastirmanin bulgulariyla
ortismekle birlikte, GE uygulamasinin 6grencilerin ilgi, istek ve motivasyonunu artirdigi

sonucu ile benzerlik gostermektedir.
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Arastirmada 6grenciler GE uygulamasi ile yeni yerler 6grendiklerini, merak ettiklerini,
duyduklart yerlesim yerlerine kolayca ulasabildiklerini, problem ¢ozebildiklerini ve kroki
cizme ve yon bulma konusunda kendilerini gelistirdiklerini ifade etmislerdir. Ocal (2015)’in
bulgularia dayal1 olarak 6grencilerin yakin cevrelerine dair yer kavramina iliskin ciddi
sorunlarin oldugu, bu sorunlarin kendi okul cevresi ve yasadigi yeri tarif etmede problem
yasarken, daha uzaktaki iller ve iilkeler hakkinda daha fazla bilgiye sahip olmak olarak
tanimlanabilecegi sdylenebilir. Bu da 6gretimde yer alan yakindan uzaga ilkesinin Sosyal
Bilgiler dersi baglaminda olduk¢a onemli bir unsur olarak degerlendirilmesi gerektigini

vurgulamaktadir.

Yine aragtirma ile benzerlik gosteren, 6grencilerin HOE ile yiiriitiilen Sosyal Bilgiler
derslerinde problem ¢6zme becerisinin gelistigini ifade eden (Glover, 2002; Thomas, 2014;
Wolk,1994) yaptiklari ¢alismalar sonucunda harita becerilerinin cografi sorgulama becerileri
ile ilintili olmasi sebebi ile proje tabanli 6grenmeye de uygun bir paradigmaya sahip
olmasinin 6grencilerin derse olan ilgisini arttirdigini, daha 6nce sorgulama ve sorun ¢6zme
temelindeki etkinliklere karsi motivasyonu diisiik olan 6grencilerin Cografya ve Sosyal

Bilgiler derslerine ve galismalarina yonelik olumlu tutumlar gelistirdiklerini belirtmislerdir.

Arastirmanin bir diger sonucu olan 6grencilerin harita okuryazarligi etkinlikleri ile
problem ¢ézme becerilerini gelistirmekle kalmayip, kendi aralarinda sagliksiz iletisimden
kaynaklanan problemlerin de c¢oziimiine katki sagladigidir. Ogrencilerin kendilerini
tanimalarin1 saglayan harita okuryazarligi etkinlikleri, 6grencilerin kendi i¢ dinamikleri
acisindan bakildiginda da katki saglamistir. Bu aragtirmanin sonuglariyla benzer bir bicimde
Naimnule vd. (2020)’de ve Tee ve Lee (2011)’de yaptiklar1 ¢alismada problem ¢ozme
becerisinin bireylerin arasindaki iletisim sorununa dair ¢6ziim iiretmelerine yardimci
oldugunu ayn1 zamanda Ogrendikleri bilgileri igsellestirdikleri seklinde tespitte

bulunmuslardir.

Bu arastirma ile benzer sonuglara ulasan calismalara bakildiginda; Arastirmacilarin
dijital oyun tabanli egitimin, 6grencilerin bilgilerini ve yeterliklerini problem ¢6zme, karar
verme ve aktif 6grenmede kullandiklarini ifade etmektedirler (Gee, 2007; Kiili, 2005;
Prensky, 2001). Dijital oyunlar bir ¢ok disiplin i¢in 6nemli bir potansiyele sahiptir (Craft,

2004). Dijital oyunlar, karmasik problemleri ¢6zmeye yardimci olmaktadir. Bireyin kendini
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tanimas1 ve Ozgiiven kazanmasi noktasinda uzamsal becerilerinin gelistigi de ulagilan

sonuclar arasindadir (Green ve Bavelier 2003, Griffiths, 2005).

Mayo (2009)’ ya gore dijital oyunlar egitimde kullanilan kitlesel medya araglarinin
tersine, bireylerin ¢ok yonlii bir bakis agisi gelistirmelerinin yaninda, pedagojik acidan da
oldukga etkilesime sahip bir aractir (Green ve Bavelier 2003). Egitim- 6gretim siirecinde
oyunlarin ullanilmasi hala bir 6n yargi olusturmaktadir. Fakat yapilan aragtirmalar ise bu
kaliplagsmis goriislerin 6tesinde bir noktaya dikkatler ¢ekmektedir. Egitsel dijital oyunlar
egitim dgretim siirecinde, bilgiye ulasma konusunda hiz kazandirirken, 6grenilen bilginin
unutulmasini zorlagtirmistir. Bununla birlikte 6grenilen bilginin hatirda tutulma seviyesini

artirmistir (Mayo, 2009).

Sosyal Bilgiler derslerinde haritalarin kullanimina yonelik ¢aligsmalara bakildigi zaman
Balkan (2017)’mn Sosyal Bilgiler dersinde harita kullanmaya yonelik yapmis oldugu
caligmada, harita kullaniminin yaygin oldugu 6grenme alanlarinda 6grencilerin akademik

basari1 diizeyi ve ders kars1 olan ilgi ve motivasyonlart da artmistir.

Ertugrul (2008)’un 6. siif Ogrencileri tizerinde yaptigi harita ve kiire kullanma
becerilerine yonelik ¢alismada 6grencilerin harita ve kiire kullanabilme becerilerinin %353
oraninda oldugu ve unun sinif ortalamasinin {lizerinde bir deger oldugu ifade edilmekle
birlikte, bu durumun olugsmasinda dersin yiiriitiiciisii olan Sosyal Bilgiler 6gretmeninin etkisi
de belirtilmistir. Aktiirk (2015)’lin yaptig1 ¢alismada anismanyonlarin ve dijital haritalarin
Sosyal Bilgiler derslerinde kullaniminin 6grencilerin Sosyal Bilgiler dersindeki akademik
basarilarina olumlu katkida bulundugunu tespit etmistir. Yine Aksoy ve Sonmez (2012),
tarafindan yapilan aragtirma sonuglarinin arastirma ila benzer nitelikere sahip oldugu tespit
edilmekle birlikte teknoloji tabanli egitim dgrencilerin harita beceri diieylerini gelistirirken
haritalar tizerinde verilen temel problemlerin ¢oziimiine de katki saglamaktadir.

Ogrencilerin yasam boyu 6grenme siirecinde, cografi bilincin gelismesi giinliik
yasamin igindeki problemlerle bas edebilmesi agisindan biiyilk 6nem tasimaktadir. Bu
sebeple cografi becerileri kazanmak, bireyim tiim yasamini etkileyecek olmasi agisindan da
bliyilk 6nem tasimaktadir. Cografi becerilerin bu baglamda 0Ogrenilip, uygulamaya
gecirilmesi 6nem tagimaktadir (Unlii, 2011). Dolayisiyla cografi sorgulama becerisiyle

harmanlanmis bir Ogretim bireyin akademik basarilar1 artmakla birlikte aragtirmadaki
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sonuglara benzer bicimde, sorumlu ve duyarl bireyler yetiserek 6grencilerin yasam kalitesi

de ayn1 oranda artacaktir.

Arastirmada HOE’ nin PCB gelistirmeye katkisinin biiyiik oldugu sonucuna varilmistir.
Alanyazinda Savage ve Armstrong (2000), harita becerisinin en kapsamli beceri oldugu
yaklasimini savunmaktadirlar. Diger bir¢ok harita ve kiire kullanim becerilerinin amaci
problem ¢6zme becerisi gelistirilerek gergeklestirilebilecegi icin, ortaokuldaki Sosyal
Bilgiler dersinde yer alan en 6nemli becerilerden birisi de harita becerisidir. Problem ¢6zme
becerisi gelistirilmek istenen bireyin harita becerisinin de gelistirilmesi es zamanli olarak
Oonem tasimaktadir. Harta yorumlayabilme becerisinin, bireyin zihinsel aktivitelerini ¢ok
yonlii varyasyonlarda calistiracagina dair caligmalar mevcut olmakla birlikte harita
yorumlama becerisi bireyi problem ¢dzme becerisi konusunda da. Ozgiivenli hale
getirmektedir. Timdengelim yaklasiminda biitiin- parca- biitiin senaryosu meydana getirilir.
Biitiin resim ise bir problem senaryosu ya da bir problem formu igerisinde sunulmaktadir.
Bagimsiz becerileri 6grenmenin kattigi anlam problem ¢6zme konusunda 6grencileri
cesaretlendirir ve bu becerilerin ¢dziimlemesi ile ortaya ¢ikan problemin ¢6ziim uygulamalari
icin 6rnek bir model olusur. Bir bagka deyisle genel becerilerin 6gretilebilmesi igin harita
yorumlama becerisi biiyiik bir ara¢ niteligindedir. Bu arastirmanin ulastig1 sonuglar ile
alanyazindaki bu c¢alismanin sonuglart baglaminda HOE’nin PCB iizerine olumlu etki

biraktig1 sOylenebilir.

Ogrenciler bir seyi sorgulayabilecekleri bir durumda o sorgulamay1 yaparken sadece
sorgulama becerilerini gelistirmeye doniik islem yapmazlar. Aym1 zamanda zihinsel siireg
igerisine ayni anda giren tiim biligsel mekanizma sorgulama becerisi ile birgok genel ve 6zel

beceriyi de 6grenmeyi zorunlu bir hale getirmektedir.

HOE’nin problem c¢ozme becerisi lizerindeki olumlu etkisini destekleyen, aym
zamanda problem ¢dzme becerisinin alt boyutlarindan olan kararlilik ve isteklilik ilkesinden
arastirma sonuglartyla benzer olan bu g¢alismada, ogrencilerin cografi bilgi, cografi
sorgulama ve CBS becerilerine sahip bununla birlikte cografi sorgulama yapmaya kararl ve
istekli olmalar1 gerektigi belirtilmistir. Ayrica CBS ve mekansal teknolojilerle desteklenmis
sorgulama temelli bir 6gretim yaklagimindan da bahsedilmis olmasi bu arastirma ile benzer

nitelige sahip sonuclart meydana getirmistir.
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HOE’nin problem ¢6zme becerisi lizerindeki etkilerinden biri de karmagsik problemleri
modellemeye yardimci olmasidir. Aragtirma sonuglarina benzer olan ¢alismada da Hwang
vd. (2017) konuyu su sekilde 6zetlemistir; Harita becerisi, “Olursa ne olur” sorulariyla
diinyanin karsilastig1 karmasik problemleri modellemek igin firsat saglar (Hwang vd., 2017).
Yine bir bagka arastirmada, Fargher (2017, s. 74), “Farkli konumlardan alinan verilerin
kullanilmasi, farkli senaryolarin karsilastirilmasina ve farkli alternatiflerin modellenmesine
olanak saglar” derken harita kullanim becerilerinin, ayni1 problem senaryolarin birbirine

¢Ozlim olusturabileceginden bahsetmistir.

2012 yilinda Favier ve Van der Schee CBS yaziliminin okullarda sorgulama temelli
ogretim yonetimi ile kullanilmasinin 6neminden bahsederken arastirma sonuglart ile
benzerlik tasimaktadir. Fargher (2017), CBS’nin yalnizca Cografya dersi temelinde
kullanilmamasi gerektigini, konunun giinliikk yagsamdaki problemlerle miicadele edilebilir bir
durumda kullanilmasin1 desteklemistir. CBS gibi mekansal teknolojiler her zaman bash
basina cografi sorgulamay1 uygulamak i¢in uygun bir yontem degildir derken bununla
birlikte CBS, dogal afetler, bitkiler, ¢evre kirliligi, saglik, turizm, tarim, gida, yer segimi, go¢
ve niifus gibi cografyanin cesitli konulartyla giinliik yagsamin problemlerine hitap eder bir
bigimde de kullanilabilir (Fargher, 2017).

Harita becerilerinin Cografya egitiminde kullanilmasi ile ilgili caligmalar kisith olsa da
ilgili aragtirmalar incelendiginde harita becerilerinin gelistirilmesinin, 6grencilerde mekansal
sorular sorma, veri toplama, sorular1 analiz etme ve cevaplari iletme gibi {ist diizey bilissel
becerileri, cografi sorgulama yontemini 6grenme yeteneklerini (Kolvoord, Uttal ve Meadow,
2011) ve mekansal sorgulamalar yapma becerilerini gelistirdigini ifade etmektedirler
(Hwang vd., 2017).

Dijital haritalarin ve CBS caligmalarinin, 6grencilerin 6§renme faaliyetlerine kalici ve
islerini kolaylastirict ayn1 zamanda problem c¢ozme becerilerini gelistirdigine iliskin
caligmalar da bu arastirmanin sonuglariyla benzerlik gostermektedir. Harita becerileri
ogrencilerin problemleri, mekansal bakis acisindan gorebilmelerine ve bunun igin alternatif
yaklagimlarin kullanilmasina olanak saglayarak (Jo ve Muniz Solari, 2015) mekansal
diisiinmeyi gergeklestirmelerini kolaylastirir ve cesaretlendirir (Lee ve Bednarz, 2009).
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Cografi Bilgi Sistemleri yeryiiziiyle iliskili her durumda, olaylarin mekansal iligkilerini
aciklamada, degisimleri gézlemleyip durumlara miidahale etmeyi saglayan ve sonuca ulasip
karar verme siireclerinde kullanilan bir aractir. CBS, harita tiretmek i¢in kullanilir ve veriler
islenip haritada gosterildiginde anlam kazanmaktadir (Shellito, 2014). CBS, doksanl
yillardan bu yana diinyadaki 6gretim programlarinda yerini almistir (Kerski, 2012). Bununla
birlikte 6gretmen ve 6grencilerin CBS’yi derslerinde etkin kullanmalari, anlamay1 hizli ve
kalic1 hale getirmistir. Kerski (2012)’nin yaptig1 caligmalarda teknolojinin egitimde etkin bir

bicimde kullanilmasinin 6nemine vurgu yapilmaktadir.

Arastirma sonuglar1 icerisinde yer alan HOE’nin PCB {izerindeki olumlu etkisine
iligkin aciklamalar1 destekleyen bir bagka alan yazin caligmasi ise durumu su sekilde
ozetlemektedir; Problem ¢6zme becerisi, farkli yontem ve materyallerle Sosyal Bilgiler dersi
baglaminda uygulanmaktadir. Sosyal Bilgiler dersinde yer alan bu arag geregler ise mekansal

diisiinme becerilerini gelistiren haritalardir.

Problem ¢6zme becerisi ile mekansal okuryazarlik kavrami gelismektedir. Boylece
mekansal diisiinme becerileri Sosyal Bilgiler egitiminin en 6énemli amaglarindan biri olan

cografi sorgulama becerisinin de gelisimine destek olmaktadir (Liu, Bui, Chang ve Lossman,

2014).

Harita okuryazarlig: etkinliklerinin problem ¢6zme becerisi lizerindeki etkisine iligkin
caligmalarin bir kismi ise alanyazinda su sekilde belirtilmistir; Towler ve Nelson (1970)
calismasinda, ilkégretim diizeyindeki ¢ocuklarin yer kavramlarinin gelistirilmesine iliskin
bir rapor sunmustur. Yas seviyesinin harita okuryazarligi becerisinin gelistirilmesinde ne
denli 6nemli oldugunu ifade etmistir arastirmaci bu ¢calismasinda. Harita becerilerinin kiiciik
yaslardan itibaren gelistirilmesinin, ¢ocuklarin problem ¢6zme becerilerine de katkida
bulunduguna vurgu yaparak, yas seviyesi ilerledik¢e harita becerileri gelismis ¢ocuklarin

kompleks problemleri bile ¢ozebildiklerini ifade etmistir.

Arastirmada HOE ile yiiriitiilen Sosyal Bilgiler derslerinin PCB siirecinde 6grencilere,
0zgliven sahibi olma, sorumlu olma, farkindalik kazanma, saglikli iletisim kurma, 6zgiiven,
problem ¢6zme, is birligi, kriz yonetimi, karar verme becerisi, gozlem yapabilme, 6z
degerlendirme, yasama karst olumlu bakabilme, miicadele ruhu kazanma, liderlik 6zelligi,

kendini tanima, 6z degerlendirme becerilerini kazandirdigr sonucuna ulasilmistir. S6z
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konusu katki kapsaminda HOE’nin problem ¢6zme becerisi yiiksek bireyler yetistirmede
etkili ve sonug¢ veren bir uygulama oldugu tespit edilmistir. Oyle ki problem ¢dzebilen
bireylerin 6zgiiven sahibi olma, sorumlu olma, farkindalik kazanma, saglikli iletisim kurma,
Ozgiiven, problem ¢ozme, is birligi, kriz yonetimi, karar verme becerisi, gozlem yapabilme,
0z degerlendirme, yagama kars1 olumlu bakabilme, miicadele ruhu kazanma, liderlik 6zelligi,
kendini tanima, 6z degerlendirme gibi becerilere sahip olmasi gerekmektedir. Arastirma
kapsaminda HOE’nin 6grencilerin problem ¢6zebilen bireyler olmalarini saglamanin
yaninda ¢esitli beceri, deger, bilissel ve duyussal nitelikler kazandirmaya da faydali oldugu

bu calismada ortaya konmustur.

Yalnizca kendisi i¢in yasamayan, cevresindeki her canli i¢in sorumlu ve duyarl
olabilen, bakmanin Gtesinde gérmeyi bilen, kisa vadede degil, gelecegi goren bir bakis
acistyla yasamini siirdiirebilen, yakindan uzaga ilkesi ile hareket eden ama uzagindakini de
hi¢ unutmayan bir durus sergileyen, farkliliklara saygi duyan bununla birlikte 6z degerlerine
de sahip cikan, yasama uzaktan el sallamayip, bizzat yasamin kendisi i¢in var olan,
problemden ¢ok ¢6ziime odaklanan, problem ¢dzme becerisine sahip proaktif bireyler
yetistirme konusunda aragtirma sonucunda ulasilan veriler kapsaminda yalnizca tek bir derse
aitmis gibi goriinen ve gosterilen harita okuryazarligi etkinliklerinin tiim bu 6zelliklere sahip

bireylerin yetismesine katki saglayan faydali bir yaklasim oldugu tespit edilmistir.

5.3. Oneriler

Arastirmanin bulgularma dayali olarak bazi Oneriler gelistirilmistir. Bu Oneriler,

uygulamaya yonelik ve aragtirmacilara yonelik Oneriler olarak ifade edilmeye calisilmistir.

5.3.1. Uygulamaya yonelik oneriler

e Sosyal Bilgiler dersinde problem ¢dzme becerilerinin alt boyutlarindan olan, sorumluluk sahibi,
cevresine duyarlt olma konularinda Ogrencilere katki saglayarak farkindalik seviyesini

gelistirmek i¢in HOE ‘den faydalanilabilir.
e Sosyal Bilgiler dersinde karar verme becerisini gelistirmek icin HOE’den faydalanilabilir.

e Bireylerin 6z degerlendirme yapmalarina fayda saglayan problem c¢dzme becerisi HOE ile

kazandirilabilir.
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Ogrencilerin kriz yonetimi saglayabilmeleri, problem ¢dzme konusunda etkin olabilmeleri
konusunda HOE’den faydalanilabilir.

Sosyal Bilgiler dersinde o6grencilerin 6zgiiven kazanip sorumlu bireyler olarak yasama

hazirlanabilmeleri icin HOE kullanilabilir.

Sosyal Bilgiler dersinin eglenirken Ogrenilen bir ders durumuna getirilmesinde HOE

kullanilabilir.

Proaktif bireylerin yetistirilmesi i¢in problemi gérmezden gelmeyip 0 problemi ¢ozebilen

bireylerin yetismesi i¢in Sosyal Bilgiler dersinde HOE kullanilabilir.

Kalict 6grenmelerin saglanmasi igin yaparak yasayarak 6grenmeyi ise kosan Sosyal Bilgiler

dersi HOE ile desteklenerek 6grenmelerin kalici hale getirilmesi saglanabilir.

Onceki 6grenmeler ile sonraki dgrenmeler arasinda baglant: kurularak islenen HOE kullanildig
Sosyal Bilgiler derslerinde problem temelli senaryolarin yazilmasi 6grencilerin proje iireten

bireyler olarak yetismelerine katki saglayabilir.

Ogrencilerin birbirleriyle saglikli iletisim kurabilmesi icin HOE etkinlikleri Sosyal Bilgiler

dersinde kullanilabilir.

Ogrencilerin liderlik &zelliklerini ortaya cikarip kendilerini kesfetme siireci HOE’nin Sosyal

Bilgiler dersinde uygulanmasiyla saglanabilir.

Yasamin i¢inde yer alan problemlere karsi miicadele ruhu kazandirabilme 6zelligine sahip
Sosyal Bilgiler derslerinde HOE ile problem ¢6zebilen yasama pozitif gozlerle bakabilen
bireyler yetistirilebilir.

Sosyal Bilgiler dersi 6gretim programina HOE ile ilgili icerikler gelistirilip HOE’nin PCB

tizerindeki olumlu etkisi baglaminda 6gretim programi zenginlestirilebilir.

Sosyal Bilgiler 6gretmen adaylarina, Sosyal Bilgiler 6gretmenlerine ve ogrencilere harita
okuryazarlig1 egitimi problem ¢6zme becerisi ile ilintili bir bicimde hizmet i¢i egitim olarak

sunulabilir.
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5.3.2. Arastirmacilara yonelik oneriler

Arastirmada HOE’nin birgok a¢idan Sosyal Bilgiler dersinde etkili bir 6grenme
yaklagimi olduguna dair sonuglara ulasilmigtir. Calisma sonrasinda ulasilan bu sonuclarin
baska aragtirmalar ve arastirmacilar i¢in yol gosterici olacagi diisiiniilmektedir. Arastirma

kapsamindaki sonuglarin 1s181nda arastirmacilara asagidaki 6neriler sunulmustur.

e Sosyal Bilgiler dersinde HOE’nin problem ¢6zebilen bireyde olmasi gereken karar verme, kriz

yonetimi, liderlik yapabilme 6zelligini kazandirmadaki etkisini arastiran ¢alismalar yapilabilir.

e Ogrencilere problem ¢ézme becerisi kazandirmanm amagclandigi Sosyal Bilgiler derslernde

HOE’den kaynaklanan giigliiklere yonelik ¢esitli aragtirmalar yapilabilir.

e HOE’nin sosyo-ekonomik ve sosyo kiiltiirel yiiksek ve diisiik diizeye sahip 6grencilere PCB

kazandirmasindaki etkisini arastiran ¢aligmalar yapilabilir.

e Sosyal Bilgiler derslerinde 6grenilen bilgilerin giinlilk yasamda nasil kullanilacagina iliskin

eylem aragtirmalarinda HOE ‘den faydalanilabilir.
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EK-3. Basar1 Testi Belirtke Tablosu

Ogrenme Hatirlama Anlama Uygulama Analiz  Degerlendirme Yaratma Toplam
Alani

Insanlar, 1 1 1 3 2 2 10
Yerler ve

Cevreler

Uretim, 1 1 2 3 1 8
Dagitim ve

Tiiketim

Kiiresel 1 3 2 1 7
Baglantilar

Toplam 1 2 3 8 7 4 25

insanlar, Yerler ve Cevreler Ogrenme Alaniin Kazamim, Ozel Amaclar ile icerigi

Kazanimlar

SB.7.3.1. Ornek incelemeler yoluyla gecmisten giiniimiize, yerlesmeyi etkileyen faktorler

hakkinda ¢ikarimlarda bulunur.

SB.7.3.2. Tiirkiye’de niifusun dagilisin1 etkileyen faktorlerden hareketle Tiirkiye’nin

demografik ozelliklerini yorumlar.

SB.7.3.3. Ornek incelemeler yoluyla géciin neden ve sonuglarini tartisir.

Ozel Amac

Yasadigi gevre ile diinyanin genel cografi 6zelliklerini taniyarak insan ile ¢evre arasindaki

etkilesimi agiklamalar1 ve mekani algilama becerilerini gelistirmeleri.

Dogal ¢evrenin ve kaynaklarin smirliliginin farkina varip ¢evre duyarliligr igerisinde dogal

kaynaklar1 korumaya ¢aligsmalari ve siirdiiriilebilir bir cevre anlayisina sahip olmalari.



Uretim, Dagitim Ve Tiiketim Ogrenme Alamimin Kazanim, Ozel Amaclan Ile icerigi

Kazanim

SB.7.5.1. Uretimde ve yénetimde topragin énemini gecmisten ve giiniimiizden drneklerle
aciklar.

SB.7.5.2. Uretim teknolojisindeki gelismelerin sosyal ve ekonomik hayata etkilerini
degerlendirir.

SB.7.5.6. Dijital teknolojilerin iretim, dagitim ve tiiketim aginda meydana getirdigi

degisimleri analiz eder.

Ozel Amac

Yasadig1 gevre ile diinyanin genel cografi 6zelliklerini taniyarak insan ile ¢evre arasindaki

etkilesimi agiklamalar1 ve mekani algilama becerilerini gelistirmeleri.

Dogal ¢evrenin ve kaynaklarin sinirliliginin farkina varip ¢evre duyarliligs igerisinde dogal

kaynaklar1 korumaya ¢alismalari ve siirdiiriilebilir bir ¢evre anlayisina sahip olmalari.

Ekonominin temel kavramlarini anlayarak kalkinmada ve uluslararasi ekonomik iligkilerde

milli ekonominin yerini kavramalari.

Kiiresel Baglantilar Ogrenme Alaminin Kazamim, Ozel Amaclan ile icerigi

Kazanim
SB.7.7.2. Tirkiye’nin iligskide oldugu ekonomik bolge ve kuruluslart tanir.

SB.7.7.4. Arkadaslariyla birlikte kiiresel sorunlarin ¢oziimiine yonelik fikir onerileri

gelistirir.
Ozel Amag

Ulkesini ve diinyayi ilgilendiren konulara duyarlilik géstermeleri.



Harita Okuryazarlig1 Becerisi Basar1 Testinde Yer Alan Maddelerin Ogrenme Alanlarina ve

Harita Okuryazarhigi Becerisinin Dagilimina iliskin Belirtke Tablosu

Ogrenme Alam Kazamimlar Sorular Harita
Okuryazarhg
Becerisi
Insanlar, Yerler ve SB.7.3.1. Ornek 4,13,5 4 Mekansal dagilist
Cevreler incelemeler yoluyla algilama
gegmisten giinimiize,
yerlesmeyi etkileyen 13.Harita lizerinde
faktorler hakkinda konum belirleme

¢ikarimlarda bulunur.
5.Harita yorumlama

becerisi
Insanlar, Yerler ve SB.7.3.2. Tirkiye’de | 3, 16, 10, 12, 19, 20, 3. Tablo, grafik,
Cevreler nifusun dagilisini 21 diyagram hazirlama
etkileyen faktorlerden ve yorumlama
hareketle Tiirkiye nin
demografik 10. 12. 19. 20. 21.
ozelliklerini yorumlar. Harita tizerinde
konum belirleme
16. Harita {izerinde
problem ¢ozme
becerisi
Insanlar, Yerler ve SB.7.3.3. Ornek 16, 17, 22, 23 Harita tizerinde
Cevreler incelemeler yoluyla problem ¢ozme
go¢iin neden ve becerisi

sonuglarini tartisir.
Uretim, Dagitim ve SB.7.5.1. Uretimde ve | 1,2,5,6,8,9, 14,18 | Harita yorumlama

Tiiketim yonetimde topragin becerisi
oénemini gegmisten ve
giiniimiizden
orneklerle agiklar.
Uretim, Dagitim ve SB.7.5.2. Uretim 11,3 11. Harita lizerinde
Tiiketim teknolojisindeki zamani, degisim ve
gelismelerin sosyal ve strekliligi algilama
ekonomik hayata
etkilerini 3. Tablo, grafik,
degerlendirir. diyagram hazirlama
ve yorumlama
Uretim, Dagitim ve SB.7.5.6. Dijital 11 11.Harita iizerinde
Tiiketim teknolojilerin dretim, zamani, degisim ve
dagitim ve tiiketim strekliligi algilama

aginda meydana
getirdigi degisimleri
analiz eder.




Kiiresel Baglantilar SB.7.7.2. Tiirkiye’nin | 24, 25 Harita Bilgisi
iliskide oldugu
ekonomik bolge ve
kuruluslar tanir.

Kiiresel Baglantilar SB.7.7.4. 16, 17, 22, 23 Harita tizerinde

Arkadaslariyla birlikte
kiiresel sorunlarin
¢oziimiine yonelik
fikir onerileri
gelistirir.

problem ¢dzme
becerisi




EK-4. Harita Okuryazarligi Basar1 Testi

Harita Okuryazarlig1 Becerisi Basar1 Testi

Sevgili Ogrenci,

Bu test sizin, Insanlar Yerler ve Cevreler, Uretim dagitim ve Tiiketim, Kiiresel
baglantilar 6grenme alanlarinda yer alan harita okuryazarligi becerinizin ne diizeyde
oldugunu belirlemek amaciyla hazirlanmistir. Testte 25 soru vardir. Her bir soru ve

secenekleri dikkatle okuduktan sonra dogru yanit olabilecegini diisiindiigiiniiz segenegin

lizerini isaretleyiniz. Siireniz 30 dakikadir. Basarilar dilerim.

Cinsiyet: K1z 6grenci / Erkek 6grenci



Sorular

Asagidaki sokak haritasina bakarak 1. ve 2. soruyu cevaplayiniz.

1

SUPER KUZEY

MARKET

weno-0
“OPRCO

GUVERCIN SOKAK g MA GIRT SOKAK
e iZi

- AE MANAV DENIZ BiZIM
DEVLET HASTANESI ? APT. EV

1.

Bizim ev diye gosterilen noktada iken yiiziinliz kuzeye dogru doniik

durumdayken batiya doniin ve cocuk parkina kadar ilerleyin, sonra giineye doniin. Bu

durumdayken asagidakilerden hangi noktaya en yakin olursunuz?

(A)
(B)
©)
(D)

2.

Eczane
Okul
Meydan

Devlet hastanesi

Cocuk parkindaysaniz ve meydana dogru gider, sonra sola donerseniz

vardiginiz yon hangisi olur?

(A)
(B)
©)
&)

Giliney
Kuzey
Bati

Dogu

Asagidaki gorsel Karadeniz bolgesinin yillik yagis haritasina aittir.



Karadeniz Bolgesi Yagis Haritast

B -
B e
-

Depo

Ders Araglan Merkez:

3. Karadeniz bolgesinin yillik yagis dagilisinin Batidan Doguya dogru degisimini

gosteren bir grafik ¢izerseniz, grafik nasil olacaktir?

Annual

Precipitation
100
50 /
A
A)
100
50
A B

100

B)

D)

100

C)




4, Asagida Meri¢ nehrinin tagskin donemlerine ait harita gosterilmektedir.

Taskinlarin bir tesis kurulacak olsa bu tesisin nehrin hangi noktasina kurulmasi dogru

olur?

N 48140?0
4614000

48100?0

Takin Oncesi (03.09.2009)  Taskin Donemi 19.022010 ~ Tagkin Sonrasi 01.05.2010

A)  Kare B) Yildiz C) Daire D) Uggen

5. Dik ok isareti olan konumda durdugunuzu diisiiniin. Haritada gosterilen seklin

olugmasi i¢in gerceklesmesi gereken etken hangisidir?

Eski menderes izleri

Menderes

Kopuk Menderes




A) Akarsuyun hizinin artmasi
B) Akarsuyun hizinin azalmasi
C) Akarsuyun hizinin sabit kalmasi

D) Akarsuyun kurumast

6. Asagidaki haritada Tiirkiye bugday iiretim haritas1 gosterilmektedir. Haritaya

gore bugday liretiminin en yogun oldugu bolge hangisidir?

BULGARISTAN, K ARADENIZ R OT
N GURCISTAN

TURKIYE BUGDAY URETIM HARITASI
{ ISARETLER o iimerkezleri Uretim (Binton) 2018
- AKDENIZ SURIYE ] oso
50-100
0 150 200 - 100-300
50 25 50 100 o m 200500
Kaynak: tuik.gov.tr 2018 © Haritanin tiim haklar: sakldir cografyaharita.com R.SAYGILI 2020

A) Giliney Dogu Anadolu Bolgesi
B) Akdeniz Bolgesi
C) I¢ Anadolu Bélgesi

D) Karadeniz Bolgesi



Asagidaki haritayi inceleyerek 7., 8. ve 9. soruyu yanitlayiniz.

Tekirdag Ili Haritas:

7. Haritadaki isaretleri inceleyerek kuzey yoniinde olan ilge merkezlerini igaretleyiniz?
A) Siilleymanpasa-Corlu-Cerkezkdy
B) Muratli-Ergene-Kapakli
C) Hayrabolu-Malkara-Siileymanpasa
D) Sarkoy-Corlu-Edirne
8. Yukaridaki haritaya gore Tekirdag in haritada yer aldig1 bolgeyi belirleyiniz.
A) Karadeniz Bolgesi
B) I¢ Anadolu Bélgesi
C) Marmara Bolgesi
D) Akdeniz Bolgesi
9. Yukaridaki haritaya gore Tekirdag’in koordinatlarini belirleyiniz.
A) 36K
B) 40K



C) 42K
D) 38K

Asagidaki sorulari krokiye gore yanitlayiniz. (10,11,12,1,1,15,16.soular)

OKUL KASAP MARKET

18. SCK
AD SOK

PARK MANAV

10. Okulun dogusunda ........ vardir.

A) Ev B) Manav C) Kasap D) Park

11. Evin batisinda ....... vardir.

A) Park B) Market C) Okul D) Manav

12. Manav, markete gore hangi yonde yer almaktadir?

A) Kuzey B) Bati C) Giiney D) Dogu

13. Kasabin giineyinde ....... vardir.

A) Market B) Manav C) Ev D) Okul

14. Ev parka gore hangi yonde yer almaktadir?
A) Giiney B) Bat1 C) Kuzey D) Dogu



15. Park ......... batisinda yer alir.
A) Okul B) Ev C) Kasap D) Market

16. Kasap ....... Kuzeyinde yer alir.
A) Manav B) Ev C) Kasap D) Park
17. Asagidaki gorselde yer alan sehir hangisidir?

A\ Istanbul B) Ankara C) Antalya D) Izmir

18. Haritada yer alan yillik yagis grafigine ait haritada yagisin en fazla oldugu sehir

hangisidir?
YILLIK ALANSAL YAGIS NORMALLERI (1991-2020)
®
g G
TERRDAS  ISTANBULE g s
ot PR e G = et =
T SEDRETE imgndl

01 0
S PR Y L W
Hidromeleoroio Sube MUIUIIGU

A) Artvin B) Rize C) Hatay D) Diizce
19. Asagidaki haritaya bakarak Bandirma-Yenikapi arasindaki kus ucgusu uzaklifi

hesaplayiniz.



A) 30 km B) 60 km C) 90 km D) 120 km

20. Asagidaki trafik yogunluk haritasina bakarak trafigin en yogun oldugu yerleri
belirleyiniz.

(Kirmiz1 ile isaretlenen yerler trafigin

T U Z ¥

en yogun oldugu yerler olarak gosterilmistir.)

s ~TNaE R
AN 3 > N
¥ = ANt i

A) Fatih-Kadikdy-Umraniye

B) Gaziosmanpasa-Esenler-Sisli
C) Maltepe-Bakirkoy-Sisli

D) Bahgelievler-Kagithane-Besiktas

21. Asagidaki Tiirkiye orman varligi haritasina bakarak siz olsaydiniz hangi bélgeyi

agaclandirmak isterdiniz? (Harita iizerinde problem ¢ézme)



TURKIYE ORMAN VARLIGI HARITASI

A) I¢ Anadolu Bolgesi
B) Marmara Bolgesi
C) Akdeniz Bolgesi
D) Ege Bolgesi

22. Tiirkiye bitki haritasinin yer aldig1 asagidaki haritaya bakildiginda agac tiirleri ile
ilgili verilen bilgilerin dogru oldugu sik hangisidir?

YOKSEK DAG CAYIRLARI
IR Ao yksok s o

A) Dag bozkirlarinin en yogun oldugu bolgeler i¢ Anadolu, Giineydogu Anadolu ve
Dogu Anadolu Bolgesidir.



B) Mese ormanlarinin en yogun oldugu bolge Karadeniz Bolgesidir.
C) Yiiksek dag cayirlarinin en ogun yer aldig1 bolge Ege Bolgesidir.

D) Ova bozkirlarinin en seyrek oldugu bolge Giineydogu Anadolu Bolgesidir.

23. Herhangi bir alanin 6lgeksiz ve kabataslak ¢izimine ne denir?

A) Harita B) Olgek C) Kroki D) Lejant

24. Tekirdag, Yalova ve Kirklareli sehirlerinin yer aldigi bdolge asagidakilerden

hangisidir?

A) Karadeniz Bolgesi
B) Ege Bolgesi

C) Marmara Bolgesi
D) Akdeniz Bolgesi

25. Harita, yeryliziiniin tamaminin veya bir pargasinin kugbakigi goriiniimiiniin
matematiksel yontemlerle istenilen 6lcege gore kiiciiltiilerek, 6zel isaretlerle bir diizlem
lizerine ¢izilmis Ornegidir.

Bu bilgiye gore bir bolgenin haritasi ¢izilirken asagidakilerden hangisine daima gerek
duyulmaz?

A) Olgegin belirlenmesine

B) Kus bakis1 goriinen yerin belli oranda kiigiiltiilmesine

C) Kus bakis1 goriintiisiiniin gosterilmesine

D) Yeryiizii sekillerinin gosterilmesine



EK-5. Problem Cozme Becerisi Alg1 Olgegi
Ortaokul Ogrencileri I¢in Problem Cézme Becerilerine Yonelik Alg1 Olgegi

Degerli 6grenciler;

Ekte yer alan Olcek ilkdgretim Ogrencilerinin problem ¢6zme becerilerini
belirlemek amaciyla hazirlanmistir. Olgeklerden elde edilecek sonuglar sadece bu amagla
kullanilacak ve bagka hicbir amag verilerden elde edilen sonuglar kullanilmayacaktir. Her bir

maddeyi dikkatli bir sekilde okuduktan sonra buna ne derece katildiginiz1 veya katilmadiginizi

cevap kagidina yaziniz. Vermis oldugunuz icten ve dogru cevaplar i¢in tesekkiir ederiz.

A Kisisel Bilgi Formu

Okul Adi

Siif

Cinsiyet

Yas

B. Ortaokul Ogrencileri i¢in Problem Cézme Becerilerine Yonelik Algi Olcegi

MADDELER s s s
= ) s 2 2
R 2 o = @ g X
- X ®) N o = O
g O > D b 2 oz
3 = J EE = 0 =
z 3 | E < |3 |z 32
25 |8 < |k |8 &
Z R x x ¥ |2 ¥
1. Bir sorunla karsilagtigimda sorunu her () () () () ()
yoniiyle incelemeye ¢aligirim.
2.Bir sorunu anlamakta sikint1 yasarsam () () () () ()
sorunla ilgili aragtirma yaparim.
denemeler yaparim.
4 11k denememde sorunu ¢ézmede
basarisiz olursam sorunu ¢dzmekten () () () () ()
vazgecerim




5.Bir sorunu ¢6zdiikten sonra elde etmis

oldugum sonuglar dikkatlice () () () () ()
degerlendiririm.
6.Sorunlar1 ¢ozmek yerine sorunlardan 0) 0) 0) 0) 0)
kacinmay1 tercih ederim.
7.Gerektiginde bir sorunu ¢ozebilmek
icin farkli ¢6ziim yollarini birlikte () () () () ()
kullanirim.
8.Bir sorunu ¢6zmek i¢in ¢evremdeki 0) 0) 0) 0) 0)
kisilerin fikirlerini alirim.
9.Karsilastigim sorunlari ¢ozmek i¢in () () () () ()
ugragsmam.
10.Bir sorunu ¢oziime ulastirmak igin
aragtirma yaparim. 0 0 ) ) )
11.Sorunlarla karsilastigimda soruna () () 0) 0) )
neden olan seyi arastiririm.
12.Bir sorunun ¢oziimiiyle ilgili karar
verirken her ¢6ziim yolunun sonuglarini () () () () ()
diistiniirtim.
13.Bir sorunla karsilastigimda sorunu
¢0zmey1l mumkiin oldugu kadar

i miimkiin oldugu kad () () () | O) ()
ertelerim.
14.Sorunlar1 ¢6zmek igin gozlem ) ) () () ()
yaparim.
15.Zor bir sorunla karsilastigimda onu 0) 0) 0) 0) 0)
cozebilecegimden siiphe duyarim.
16.Sorunlar1 ¢6zmek i¢in d6nceki
bilgilerimi hatirlamaya calisirim. 0 0 ) ) )
17.Bir sorunu ¢6zmek i¢in benzer ) ) () () 0)
sorunlarin ¢éziimlerinden yararlanirim.
18.Zor sorunlar1 ¢ozmektense kolay ) ) 0) 0) 0)
sorunlar1 ¢c6zmeyi daha ¢ok isterim.
19.Bir sorunu ¢ozerken, soruna iligkin
diisiindiigiim farkli ¢6ziim yollarini () () () () ()
karsilastiririm.
20.Bir sorunla karsilagtigimda ilk 6nce
sorunu agiklarim. 0 0 ) ) )
21.Karsilastigim sorunlarin zor olmasi () () () () ()
benim o sorunu ¢dzme istegimi azaltir.
22.Sorunu ¢6zmeden Once uygulamak
istedigim ¢6zliim yolu iizerine () () () () ()

diistiniirtim.




EK-6. Yari-Yapilandirilmis Gortigme Sorulari

1- Bu haftaki etkinlikleri yaparken bir beceri gelistirdiginizi diisiiniiyor musunuz? Ne

tiir bir beceri oldugu hakkinda bilgi veriniz.

2- Bu haftaki etkinliklerde hangilerini yaparken en ¢ok zorlandiniz ve nasil ¢dzdiiniiz?

Bu etkinlikler neden size daha zor gelmis olabilir?

3- Bu haftaki etkinlikleri yaparken size en kolay gelen etkinlikler hangileriydi ve

neden? Neden bunlar1 daha kolay yapabildiniz?

Aragtirmaci Ad1 : Ars. Gor. Leyla DONMEZ
Adres :  Eskisehir  Osmangazi  Universitesi ~ Egitim  Fakiiltesi ~ Meselik
Kampiisii Biiylikdere Mah. Prof. Dr. Nabi AVCI Bulvar1 No:4 Posta Kodu: 26040
Odunpazar1 — ESKISEHIR

fs Tel :(0222) 239 37 50 (1657)



EK-7. Odak Grup Goriismesi Sorulari

1. Yo6n bulmaya calisirken en ¢ok giicliik ¢ektiginiz problemler nelerdir?

2. Harita tizerindeki bir yerin gercek konumunu bulma sorununu ¢6zme konusunda

hangi yollara/kimlere bagvuruyorsunuz?

3. Haritalarla ilgili ¢6ziimii kolay olmayan bir problemle karsilastiginizda hangi islem

adimlarini uygularsiniz?

4. Harita okuryazarlig1 becerinizin daha ¢ok gelismesi i¢in neleri yapmanin faydali
olacagini diisliniiyorsunuz?

Arastirmaci Adi: Ars. Gor. Leyla DONMEZ
Adres :  Eskisechir ~ Osmangazi  Universitesi ~ Egitim  Fakiiltesi =~ Meselik
Kampiisii Biiylikdere Mah.Prof. Dr. Nabi AVCI Bulvar1 No:4 Posta Kodu: 26040
Odunpazar1 — ESKISEHIR

is Tel : (0222) 239 37 50 (1657)



EK-8. Ogretmen Izin Formu

Degerli 6gretmenim,

Bu calisma, Sosyal Bilgiler dersindeki harita okuryazarlig: etkinliklerinin ogrencilerin
problem ¢ozme becerisine etkisi bashikli bir arastirma calismasi olup, “harita
okuryazarligi etkinliklerinin, problem ¢6zme becerisindeki etkisi” ni belirleme amaci
tasimaktadir. Calisma Dog. Dr. Elvan GUNEL ve Prof. Dr. Eyiip ARTVINLI
danismanhiginda, Leyla DONMEZ tarafindan yiiriitiilmekte olup, arastirma sonuglari ile
harita okuryazarlig1 etkinliklerinin 6grencilerin problem ¢dzme becerisi tizerindeki etkisi,
tiim yonleriyle ortaya konacaktir. Bu kapsamda gergeklestirilecek ¢alismanin sonuglari
ile bilimsel alan yazina katki saglanacagi diisiiniilmektedir.

e Bu ¢aligmaya katilim, goniilliiliik esasina dayanmaktadir.

e Arastirmanin deney asamasi siiresince sinifinizda problem ¢ézme becerisine yonelik
uygulama yapilacaktir.

e (Calismanin amaci dogrultusunda; 6lgek, gbzlem, arastirmaci giinliigii, goriisme sorulari,
basar1 testi, problem ¢6zme becerisine yonelik algi dlgegi ile 6grencilerinizden veri
toplanacaktir.

e Ogrencileriniz isimlerini yazmak ya da kimliklerini agiga ¢ikaracak bir bilgi vermek
zorunda degildirler. Aragtirmada katilimcilarin isimleri gizli tutulacaktir.

e Arastirma kapsaminda toplanan veriler, sadece bilimsel amaglar dogrultusunda
kullanilacak, arastirmanin amaci diginda ya da bir baska arastirmada kullanilmayacak ve
gerekmesi halinde, sizin, 6grencilerinizin ve velilerinin (yazil1) izni olmadan baskalariyla
paylasilmayacaktir.

e Istemeniz halinde dgrencilerinizden toplanan verileri inceleme hakkiniz bulunmaktadir.

e Ogrencilerinizden toplanan veriler &grenme iiriinlerinin dosyalanmasi yontemi ile
korunacak ve arastirma bitiminde arsivlenecek veya imha edilecektir.

e Veri toplama siirecinde/siireglerinde 6grencilerinize rahatsizlik verebilecek herhangi bir
sebepten rahatsizlik hissederseniz ¢alismanin sonlandirilmasini isteyebileceksiniz.
Calismanin sona ermesi durumunda toplanan veriler calismadan ¢ikarilacak ve imha
edilecektir. Ogretmen izin formunu okumak ve degerlendirmek iizere ayirdiginiz zaman
icin tesekkiir ederim. Calisma hakkindaki sorularmizi Leyla DONMEZ’e
yoneltebilirsiniz.

Arastirmacinin Adi-Soyadi: Leyla DONMEZ

Bu cahsmaya tamamen kendi rizamla, istedigim takdirde c¢alismadan
ayrilabilecegimi bilerek verdigim bilgilerin bilimsel amaclarla kullanilmasimi kabul
ediyorum.



EK-9. Arastirma Ogrenci Goniillii Katilim Formu

Bu ¢alisma, Sosyal bilgiler dersinde harita okuryazarligi etkinliklerinin 6grencilerin
problem ¢ozme becerisine etkisi baglikli bir arastirma calismasi olup Sosyal Bilgiler
dersindeki harita okuryazarlig1 etkinliklerinin 6grencilerin problem ¢dzme becerisine
etkisini arastirma amacini tasimaktadir. Calisma, Dog. Dr. Elvan GUNEL, Prof. Dr. Eyiip
ARTVINLI ve Ars. Gor. Leyla DONMEZ tarafindan yiiriitiilmekte ve sonuglar ile
objektif bir bigimde ortaya konacaktir. Sosyal bilgiler dersinde harita okuryazarligi
etkinliklerinin 6grencilerin problem ¢6zme becerisinin gelisimine 151k tutulacaktir.

¢ Bu calismaya katiliminiz goniilliiliikk esasina dayanmaktadir.

e Caligmanin amaci dogrultusunda, problem ¢6zme becerisi Ol¢egi, harita
okuryazarlig1 becerisi 6l¢egi, odak grup goriismesi, 6grenci giinliikleri ve bireysel
gorlismeler (arastirmanin tiirii/tiirleri) yapilarak sizden veriler toplanacaktir.

e Isminizi yazmak ya da kimliginizi agiga c¢ikaracak bir bilgi vermek zorunda
degilsiniz/arastirmada katilimeilarin isimleri gizli tutulacaktir.

¢ Arastirma kapsaminda toplanan veriler, sadece bilimsel amaclar dogrultusunda
kullanilacak, arastirmanin amaci diginda ya da bir bagka arastirmada kullanilmayacak ve
gerekmesi halinde, sizin (yazili) izniniz olmadan baskalariyla paylasilmayacaktir.

e [stemeniz halinde sizden toplanan verileri inceleme hakkiniz bulunmaktadir.

¢ Sizden toplanan veriler dosyalama yontemi ile korunacak ve arastirma bitiminde
arsivlenecek veya imha edilecektir.

e Veri toplama stirecinde/silireclerinde size rahatsizlik verebilecek herhangi bir
soru/talep olmayacaktir. Yine de katiliminiz sirasinda herhangi bir sebepten rahatsizlik
hissederseniz ¢calismadan istediginiz zamanda ayrilabileceksiniz. Calismadan ayrilmaniz
durumunda sizden toplanan veriler ¢alismadan ¢ikarilacak ve imha edilecektir.

Gondilli katilim formunu okumak ve degerlendirmek tizere ayirdiginiz zaman igin
tesekkiir ederim. Calisma hakkindaki sorularmizi Eskigehir Osmangazi Universitesi
Tiirke ve Sosyal Bilimler Egitimi béliimiinden Ars. Gor. Leyla DONMEZ’e
yoneltebilirsiniz.

Arastirmaci Adi : Ars. Gor. Leyla DONMEZ
Adres :  Eskisehir  Osmangazi  Universitesi ~ Egitim  Fakiiltesi  Meselik
Kampiisii Biiylikdere Mah.Prof. Dr. Nabi AVCI Bulvar1 No:4 Posta Kodu: 26040
Odunpazar1 — ESKISEHIR, Is Tel : (0222) 239 37 50 (1657)

Bu cahsmaya tamamen kendi rizamla, istedigim takdirde c¢alismadan
ayrilabilecegimi bilerek verdigim bilgilerin bilimsel amaclarla kullanmilmasim kabul
ediyorum.



EK-10. Arastirma Veli Izin Formu

e Bu calismada Sosyal Bilgiler Dersinde Harita Okuryazarligi Etkinliklerinin
Ogrencilerin Problem Cdzme Becerisine Etkisinin incelenmesini amaglayan bir
arastirma yiiriitmekteyiz. Calisma, Anadolu Universitesi Egitim Fakiiltesi Tiirkge ve
Sosyal Bilimler Egitimi Anabilim Dali’nda gorev yapan Dog. Dr. Elvan GUNEL,
Eskisehir Osmangazi Universitesi Tiirkce ve Sosyal Bilimler Egitimi Anabilim
Dali’'nda gorev yapan Prof. Dr. Eyiip ARTVINLI ile Anadolu Universitesi Egitim
Fakiiltesi Tiirkge ve Sosyal Bilimler Egitimi Anabilim Dali’nda lisansiistii egitim
gdren Ars. Gor. Leyla DONMEZ tarafindan yiiriitiilmektedir.

e Bu calismaya katiliminiz goniilliiliik esasina dayanmaktadir.

e (Calismanin amaci1 dogrultusunda, problem ¢6zme becerisi Ol¢egi, Harita
okuryazarlig1 becerisi 6lgegi, 6grenci giinliikleri ve bireysel goriismeler yapilarak
ogretmen ve dgrencilerle veriler toplanacaktir.

e (Cocugunuzun ismini yazmak ya da kimligini agiga ¢ikaracak bir bilgi vermek
zorunda degilsiniz. Arastirmada katilimcilarin isimleri gizli tutulacaktir.

e Arastirma kapsaminda toplanan veriler, sadece bilimsel amaglar dogrultusunda

kullanilacak, aragtirmanin amaci diginda ya da bir baska arastirmada kullanilmayacak
ve gerekmesi halinde, sizin (yazili) izniniz olmadan baskalariyla paylasilmayacaktir.

e Istemeniz halinde ¢ocugunuzdan toplanan verileri inceleme hakkiniz bulunmaktadir.

e (Cocugunuzdan toplanan veriler dosyalama yontemi ile korunacak ve arastirma
bitiminde arsivlenecek veya imha edilecektir.

o Veri toplama siirecinde size rahatsizlik verebilecek herhangi bir soru ya da talep
olmayacaktir. Yine de ¢ocugunuzun uygulamaya katilimi sirasinda herhangi bir
sebepten rahatsizlik hissederseniz ¢alismadan istediginiz zamanda ayrilabileceksiniz.
Calismadan ayrilmaniz durumunda g¢ocugunuzdan toplanan veriler g¢alismadan
c¢ikarilacak ve imha edilecektir.

Gonilli katilim formunu okumak ve degerlendirmek iizere ayirdiginiz zaman igin
tesekkiir ederim. Calisma hakkindaki sorularmizi Anadolu Universitesi Tiirkce ve Sosyal
Bilimler Egitimi Boliimii'nden Ars. Gor. Leyla DONMEZ’e yoneltebilirsiniz.

Arastirmaci Adi: Ars. Gor. Leyla DONMEZ



EK-11. Problem Cozme Becerisi Alg1 Olgegi Izin Belgesi

@

Ali Giinay Balim 24 Agustos Sal 20:17 (1 giin 6nce)  Tp 4
Alict: ben

Sayin Leyla hocam merhaba,

"ORTAOKUL OGRENCILERI IGIN PROBLEM GOZME BECERILERINE YONELIK ALGI OLGEGI" mizi etik kurallara uygun olarak calismanizda kullanabilirsiniz. Olgegimizin 8zgin halini
Didem Inel'in doktora tezinde bulabilirsiniz. YOK tez veri merkezinden ulasabilirsiniz. Goriismek (izere. Selamlar.

24 Ajustos 2021 Sali tarihinde Leyla Dénmez <leyladonmezogu@gmail com> yazdi

Prof.Dr. Ali GUnay BALIM
Dokuz Eyiiil Universitesi

Buca Egitim Fakultesi

Fen Bilgisi Egitimi Anabilim Dali
35150 Buca-lzmir

Prof Dr. Ali Giinay BALIM

Buca Faculty of Education
Science Education Department
35380 Buca-lzminTORKIYE

Tel:
Office: +90 232 3012314
Fax :+90 232 4204895

’

Didem inel @ 1023 (13saatonce) Yy &
Alict: ben ~

Merhaba Leyla hocam,

Oigei galismalannizda kullanmanizdan dolay: mutluluik duyarim. Olgedin uygulama igin son haiini ekte génderiyorum. Olgek iki alt boyuttan olusuyor. Olgedin biringi boyutundaki 15 madde (makalede yazili maddeler) olumlu alg maddeleri;
ikinci alt boyutundaki maddeler ise isteKilik ve kararll ga fiskin olumsuz algi maddeleri (7 madde makalede yazil). Olgegi gahismalannizda kullanabilirsiniz. lyi galigmalar diliyorum.

Leyla Danmez <leyladonmezogu@gmail.com>, 18 Agu 2021 Gar, 12:08 tarhinde sunu yazd:




EK-12. Aragtirma Etkinlikleri

Etkinlik Ismi: Haritalarin Dilinden

Etkinlik Amaci: Haritalarin giinliik hayattaki 6nemini anlayabilme.

Etkinlik Siiresi: 40 dk

Kazamim: SB.7.3.2. Tiirkiye’de niifusun dagilisin1 etkileyen faktorlerden hareketle
Tirkiye’nin demografik 6zelliklerini yorumlar.

Simif: 7

Kazandirilacak Beceriler: Problem ¢6zme, tablo, grafik, diyagram ¢izme ve
yorumlama.

e Arastirmaci tarafindan 6grencileri derse motive etmek i¢in aile kavramina
deginilir. Ardindan 6grencilerin kag kisilik bir aileye sahip olduklari sorusu
ogrencilere yoneltilir. Daha sonra ¢ekirdek aile ve genis aile kavramindan yola
cikilarak niifus hakkinda 6grencilerin hazirbulunuslugu 6grenilir.

e Sonraki asamada smif ikiye boliiniir ve niifusun etkileri nelerdir? Siz bir ilin
yoneticisi olsaydiniz yasadiginiz sehirde niifusu nasil yapilandirirdiniz?
Sorusunun yanitt yazili bir bigimde 6grencilerden istenir. Bu etkinlikten sonra
asagida yer alan niifus yogunlugu haritasi incelenerek 6grencilerin sorulara yanit
vermesi istenir.

Asagida yer alan niifus yogunlugu haritasini inceleyerek sorulari yanitlayiniz.
1- Kirmiz ile belirtilen yerlerin sik niifuslanmasinda en biiyiik etken sizce nedir?
2- Sari ile belirtilen yerlerin seyrek niifuslanmasinin temel sebebi nedir?

3- Niifusun dengeli bir sekilde dagilmasi i¢in siz nasil bir politika izlerdiniz?
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Etkinlik Ismi: Haritalar1 Okuyabilmek

Etkinlik Amaci: Haritalarin giinliik hayattaki neminin anlayabilme.

Etkinlik siiresi: 40 dk

Kazanim: SB.7.3.1. Orrnek incelemeler yoluyla gegmisten giiniimiize, yerlesmeyi
etkileyen faktorler hakkinda ¢ikarimlarda bulunur.

Simif: 7

Kazandirilacak Beceriler: Problem ¢6zme, tablo, grafik, diyagram ¢izme ve
yorumlama.

e Arastirmaci tarafindan Ogrencilerden bir Onceki dersten aldiklar1 bilgi ile sinifa
yasadiklar1 yere ait gegmis zaman fotograflarini getirmeleri istenir. Gegmiste yer alan

sehir planlar1 dikkatleri ¢ekerken aymi zamanda su anki yerlesim yeri

karsilastirildiginda 6grencilerin motivasyonu artirilir. Arastirmaci tarafindan sinifa
getirilen eski zaman yerlerine ait videolar 6grencilere izletilir. Daha sonra asagida yer
alan etkinlik ile ilgili 6grencilere bilgi verilir. Etkinligi yapmadan 6nce 6grencilerden

yasadiklar1 yerin planini ¢izmeleri istenir. Ardindan etkinlik sorularina gegilir.

Asagida yer alan yerlesim yerine ait sehir haritasini inceleyerek asagidaki
sorular1 yanitlayiniz.

1- Kirmiz ile gosterilen ticaret merkezinin bulundugu yerdeki bir kisi aile sagligi
merkezine gidebilmek i¢in hangi yonde ve kag metre yiirimelidir?

2- Park ile tasit yollar1 arasindaki uzaklik ka¢ metredir?

3- Gelisme konut alanlar ile yesil alan olarak gosterilen parklarin yiizdelik oranlar1 birbiri

ile uyumlu mudur?

4- Siz bir sehir plani ¢izseydiniz bu nasil bir tasarim olurdu?

5- Sizce bu sehir planinda eksik uygulanan tasarimin sorunu nedir? Siz olsaydiniz bu
sorunu nasil ¢6zerdiniz.

e Sorular yanitlandiktan sonra 6grencilere yagsamak istedikleri bir sehrin planini ¢izmeleri

i¢in dersin son on dakikasinda firsat verilir.
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Etkinlik Ismi: Haritalar1 Okuyabilmek

Etkinlik Amaci: Gogiin neden ve sonuclarini analiz etmek

Etkinlik Siiresi: 40 dk

Kazanmim: SB.7.7.4. Arkadaslariyla birlikte kiiresel sorunlarin ¢6ziimiine yonelik fikir
onerileri gelistirir.

Simif: 7

Kazandirilacak Beceriler: Problem ¢6zme, tablo, grafik, diyagram ¢izme ve
yorumlama.

6-

7-

Bir 6nceki dersin sonunda 6grencilerden istenen materyalleri masanin iizerine
¢ikarmalari istenir. Arastirmaci 6nceki derste 6grencilerden giinlimiiz diinyasina ait
sorunlara ait gorseller, ansiklopedik bilgiler video kayitlarini sinifa getirmelerini
istemistir. Arastirmaci sinifa girer girmez 6grencilere su soruyu sorar. Diinya lizerindeKi
hangi sorunun kahramani olmak o sorunu tamamen ortadan kaldirmak isterdiniz diye
bir soru yoneltir.

Ogrencilerin her biri bu sorunu 6nlerinde bulunan A4 kagitlarina yazarlar. Sonrasinda
arastirmaci “peki bu sorunu ¢ézmek i¢in siz olsaydiniz ne yapardinir?” sorusunu
yoneltir. Ve simifta bir tartisma ortami olusturulur.

Etkinligin bir sonraki asamasinda agagida yer alan bos(dilsiz) harita lizerinde kiiresel
hangi sorunlarin olabilecegine dair sorular 6grencilere yoneltilir. Haritay1 okuyarak
asagidaki sorunlara ¢6ziim Onerileri getirmeleri istenir.

Asagida yer alan diinya haritasini inceleyerek asagidaki sorular1 yanitlayimiz.
Diinya haritasi iizerine kiiresel sorunlari isaretleyiniz (Dogal afetler, iklim degisikligi,
salgin, gog¢, terdr).

Ekte isaretlemis oldugunuz kiiresel sorunlara ¢6ziim onerileri yaziniz.



Etkinlik Ismi: Haritalar1 Okuyabilmek
Etkinlik Amaci: Uretim teknolojisinin tarimsal faaliyetler {izerindeki etkisini
degerlendirmek
Etkinlik Siiresi: 40 dk
Kazamm: SB.7.5.2. Uretim teknolojisindeki gelismelerin sosyal ve ekonomik hayata
etkilerini degerlendirir.
Simif: 7
Kazandirilacak Beceriler: Problem ¢6zme, tablo, grafik, diyagram ¢izme ve
yorumlama.

e Arastirmaci tarafindan sinifa gesitli tarim tirtinleri getirilir. Bir 6nceki dersten de

ogrencilere etkinlik yapilacag bildirilir ve onlarin da ulasabildikleri yasadiklar1 yerde
yetisen bitkilerden tarim iiriinlerinden ya da agag tiirlerinden 6rnek kesitler getirmeleri
istenir. Sinifta bu materyaller incelenir. Bu asamada 6grencinin dikkati dersin islenme
stirecine odaklanir.

e Daha sonra agagida yer alan tarim {iriinleri haritas1 sunu olarak sinifta tahtaya yansitilir.

Hangi bolgede hangi iiriinlerin yetistirildigi konusunda 6grenciler bilgilendirilir.
e Daha sonra agagida yer alan Tiirkiye’ye ait tarim haritasini inceleyerek asagidaki
sorular yanitlayiniz.
8- Asagida ek 1’de yer alan tarimsal iiriin haritasini inceleyip bdlgelere ait 6zel tarim
iiriinlerini belirleyiniz.
9- Uretim teknolojisinin tarim iiriinlerinin veriminin artirilmasindaki etkileri nelerdir,
siralayiniz.
Bolgenizde yetismeyen bir {iriinii nasil bir {iretim teknolojisi ile yetistirmeyi hayal
ederdiniz.
Tarimsal tiretim haritasina bakildiginda ayni iki bolge arasinda yetisen bir iiriiniin
birbirinden farkli verim oranlarina sahip olmasi sizce ne ile ilgilidir. Harita {izerinde
yorumlayiniz.
Son olarak sinifa getirilen materyaller bos Tiirkiye haritasina islenir. Boylelikle
Tiirkiye’de tarimin hangi bolgede ne derecede yapilabildigi ve yapilamadigiyla ilgili
bilgi sahibi olunur. Tarimda yasanan sorunlara haritalarin dilinden ¢6ziim onerileri
getirilir.
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icisleri Bakanhgi
Tilrkiye'nin niifus
haritasini ¢ikardi

BOLGELERE GORE NUFUS YOGUNLUGU

Marmara

Ege
10 milyon 477 bin 153

24 milyon 899 bin 126

Ic Anadolu
12 milyon 896 bin 255

Karadeniz

Akdeniz
110 milyon 584 bin 506

7 milyon 696 bin 132

Dogu Anadolu
6 milyon 513 bin 106

Guneydogu Anadolu
8 milyon 576 bin 391

Bursa Antalya Bayburt Ardahan
3 milyon 2 milyon 442 bin 488 78 bin 324 94 bin 586
60 bin 177
EN FAZLA
NOFUSA SAHIP
lzmir ILLER
4 milyon Istanbul Ankara Kilis Tunceli EN AZ
308 bin 14 milyon 5 milyon 138 bin 88 bin NUFUSA SAHIP
12 820 bin 355 452 bin 320 632 534 ILLER
80 YAS UsTU NUFUSUN 0-17 YAS GRUBUNUN
BOLGELERE GORE DAGILIMI BOLGELERE GORE DAGILIMI
I¢ Anadolu Ic Anadolu
264 bin 426 3 milyon 194 bin 725
Karadeniz Karadeniz
244 bin 535 3 1 milyon 659 bi_n 409
1» 1}
Dogu Dogu
Marmara Anadolu Marmara Anadolu
429 bin 97 bin 6 milyon 2 milyon
781 58 i :
Akdeniz 58¢ 76 bin 943 Akdeniz 169 bin 800
oin 2 milyon =
3 Ege : Ganeydogu Anadolu
Guneydogu Anadolu 2 milyon 921 bin 3 milyon
i) 322 bin 319 300 bin 970




Niifus (Milyon) Artig hiz (Binde)

86 - - 30
84 |
82 - 25
80 -
78 2
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Etkinlik Ismi: Haritalar1 Okuyabilmek

Etkinlik Amaci: Uretim teknolojisinin tarimsal faaliyetler {izerindeki etkisini
degerlendirmek

Etkinlik Siiresi: 40 +40 dk

Kazamm: SB.7.5.2. Uretim teknolojisindeki gelismelerin sosyal ve ekonomik hayata
etkilerini degerlendirir.

Simif: 7

Kazandirilacak Beceriler: Problem ¢6zme, tablo, grafik, diyagram ¢izme ve
yorumlama
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15

16

Arastirmaci tarafindan tarimsal tiretimle ilgili videolar sinifta 6grencilere izletilir.
Videolar1 izleyen 6grenciler tarimsal iiretimin geleneksel ve modern yonlerini
karsilastirma analiz etme becerisine sahip olurlar. Ge¢misten giiniimiize tarimin
yapilma ve isleyis sekli hakkinda cesitli gorseller sunan aragtirmaci bugtinkii tarimin
hangi sartlarda yapildigina dikkat ¢eker. Harita {izerinde sulak alanlarin, tarimsal
verimliligin yiiksek oldugu yerler 6grencilere tek tek gosterilir. Daha sonra her bolgeye
ait 6zel tarim tiirlinleri nelerdir sorusu dgrencilere yoneltilir.

Daha sonraki asamada haritanin dili olan lejantin okunma sekli 6grencilere dgretilir.
Yiikselti, denizellik, baki kavramlar1 6grencilere 6gretildikten sonra yetisen iiriinlerin
neden o bolgeye 6zel oldugu sorusu 6grencilere yoneltilir.

Son olarak 6grencilerden asagida yer alan Tiirkiye’ye ait tarim haritasini incelenerek
sorular1 yanitlamalari istenir.

Asagida ek 1°de yer alan tarimsal iiriin haritasini inceleyip bolgelere ait 6zel tarim
triinlerini belirleyiniz.

Uretim teknolojisinin tarim iiriinlerinin veriminin artirilmasindaki etkileri nelerdir,
siralayiniz.

Bolgenizde yetismeyen bir {iriinii nasil bir {iretim teknolojisi ile yetistirmeyi hayal
ederdiniz.

Tarimsal tiretim haritasina bakildiginda ayni iki bolge arasinda yetisen bir {irliniin
birbirinden farkli verim oranlarina sahip olmasi sizce ne ile ilgilidir. Harita {izerinde
yorumlayiniz.
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