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Danisman: Prof. Dr. Handan DEVECI

Sosyal Bilgiler dersi, 6grencilerin ¢ok boyutlu yasam kosullarina uygun bilgi
beceri ve degerlerle donatilmasini amaglamaktadir. Sosyal Bilgiler egitiminde
yararlanilan 6grenme yaklagimlardan probleme dayali 6grenme de 6grencilere giinliik
yasama iliskin problemler araciligiyla beceriler kazandirmaya ¢alismaktadir. Sosyal
Bilgiler dersi ile probleme dayali 6grenmenin 6grencilere kazandirmay1 amagladigi
becerilerden biri, giinlimiiz insaninin gereksinim duydugu girisimciliktir. Bu
arastirmanin temel amaci, 6. sinif Sosyal Bilgiler dersinde probleme dayali
O0grenmenin O6grencilerin girisimcilik diizeyine etkisini belirlemektir. Arastirmada
gomiilii karma desen kullanilmistir. Arastirmanin katilimer grubunu 2020-2021 egitim
Ogretim yil1 bahar doneminde Agri ilindeki bir devlet ortaokulunda 6grenim gérmekte
olan 6. siif 6grencileri ve s6z konusu ortaokulda gorev yapmakta olan Sosyal Bilgiler
ogretmeni olusturmaktadir. Arastirmanin verileri Ortaokul Ogrencilerine Y&nelik
Girisimcilik Olgegi, yar1 yapilandirilmis gériisme formlari, yapilandiriimamis gozlem,
anekdot, arastirmaci giinligii ve kontrol listeleri ile toplanmistir. Arastirmanin
istatistiksel verilerinin ¢oziimlenmesinde bagimsiz drneklemler igin t testi ve karma
model (split-plot) ANOVA, niteliksel verilerinin ¢éziimlenmesinde ise tiimevarimsal
analiz tekniginden yararlanilmigtir. Arastirmada 6. smif Sosyal Bilgiler dersinde
uygulanan probleme dayali 6grenmenin 6grencilerin girisimcilik diizeyi iizerinde
deney grubu lehine istatistiksel olarak anlamli etki biraktigi sonucuna varilmistir.
Ayrica arastirma katilimcilarinin probleme dayali 6grenmeyi 6grencilerin girisimeilik
diizeyine katki saglayan bir yaklagim olarak gordiikleri belirlenmistir. Aragtirmanin
sonuglarina bagl olarak 6grencilere girisimcilik kazandirmanin amaclandigi Sosyal

Bilgiler dersinde probleme dayali 6grenmeden yararlanilabilecegi onerilmistir.

Anahtar Sozciikler: Sosyal Bilgiler, Probleme dayali 6grenme, Girisimcilik.



ABSTRACT

THE IMPACT OF PROBLEM-BASED LEARNING ON STUDENTS'
ENTREPRENEURSHIP LEVEL IN 6TH GRADE SOCIAL STUDIES COURSE

Hiiseyin BAYRAM
Department of Turkish and Social Sciences Education
Anadolu University, Graduate School of Educational Sciences, October 2021
Supervisor: Prof. Dr. Handan DEVECI

Social Studies course aims to equip students with knowledge, skills, and values
of multidimensional living conditions. Problem-based learning, one of the learning
approaches used in Social Studies education, intends to provide students with the
relevant skills through problems of daily life and aims to teach students the
entrepreneurship that people need today. The purpose of this study is to investigate the
impact of problem-based learning on the entrepreneurship level of students taking the
6th grade Social Studies course. Embedded mixed design was used to carry out the
study. The participants of the study consist of 6™ grade students studying at a public
secondary school in Agr1 during 2020-2021 academic year and a Social Studies teacher
working in the school. The data were collected with the Entrepreneurship Scale for
Secondary School Students, semi-structured interview forms, unstructured
observation, anecdote, researcher's diary, and checklists. For the statistical analysis, t-
test and split-plot ANOVA were used for independent samples, and inductive analysis
technique was used for the analysis of the qualitative data. The findings revealed that
the problem-based learning had a statistically significant impact on the
entrepreneurship level of the students in the experimental group. Moreover, it was
determined that the participants considered problem-based learning as an approach
contributing to the entrepreneurship level of the students. It is suggested that problem-

based learning can be benefited from in the Social Studies course.

Keywords: Social Studies, Problem based learning, Entrepreneurship.



ONSOZ

Bireylerin giinliik yasama iliskin bilgi, beceri ve degerlerle donatilmasi, yirmi
birinci ylizyilin ¢ok boyutlu yasam kosullar1 kapsaminda bir gereklilik olarak ortaya
ctkmaktadir. ilkokul ve ortaokul diizeyindeki Ogrencilere giinliik yasamda
kullanabilecekleri kazanimlar saglamay1 amaglayan Sosyal Bilgiler dersi, s6z konusu
gereklilige bagli olarak her gecen giin daha fazla 6nem kazanmaktadir. Nitekim Sosyal
Bilgiler; toplumsal yap1 ile uyum i¢inde yasayan, ekonomik anlamda basarili, bireysel
ve toplumsal sorunlarin ¢oziimiine katki saglayabilecek nitelikli ve girisimci bireyler
yetistirmeyi amaglamaktadir. Sosyal Bilgilerin kazandirmay1 amagladig girisimcilik;
firsatlardan yararlanmayi, gerekli durumlarda basarili olabilmek i¢in risk almay1, 6z
yeterliklerinin farkinda olmay1 ve cesitli beceri, deger ve duyussal 6zelliklere sahip
olmay1 i¢cermektedir.

Gilinlimiizde Sosyal Bilgiler dersinin egitiminde yapilandirmact kuram
uygulamalarindan yararlanilmaktadir. S6z konusu uygulamalardan biri, probleme
dayali 6grenme yaklagimidir. Probleme dayali 6grenme, 6grencilere giinliik yasama
uygun problem durumlari sunarak ¢esitli nitelikler kazandirmay1 amaglamaktadir. Bu
kapsamda probleme dayali 6grenmeden Sosyal Bilgiler dersinde 6grencilere
girisimcilik kazandirma amaciyla yararlanilabilir. Oyle ki probleme dayali grenme;
arastirma yapma, is birligine dayali ¢alisma ve problemlere yonelik ¢oziim iiretmeyi
temel alarak 6grencilere ¢esitli kazanimlar saglamaktadir.

Sosyal Bilgiler dersinde uygulanan probleme dayali 6grenme yaklagiminin
ogrencilerin girisimcilik diizeyine etkisini arastiran bu calismada, probleme dayali
O0grenmenin girisimcilik kazandirmadaki etkisi ve s6z konusu etkiye iliskin 6gretmen
ve Ogrenci goriisleri ortaya konmustur. Arastirmada ulasilan sonuglarin, 6grencileri
girisimci bireyler olarak yetistirmeyi amaglayan ilkokul ve ortaokul 6gretmenlerine ve
okul yoneticilerine yol gosterecegi diisiiniilmektedir. Arastirma sonuglarinin ayrica
benzer ¢alismalar yiiriitecek olan arastirmacilara katki saglayacagi varsayilmaktadir.

Arastirmanin ger¢eklesmesinde pek ¢ok kisinin katkist bulunmaktadir. Doktora
egitimim boyunca benden desteklerini esirgemeyen, bana bilimsel diisiinmenin ve
bilimsel uygulamanin esaslarini &greten, yol gostericiligiyle akademik ve sosyal
yasamimda derin izler birakan, 6grencisi olmaktan gurur duydugum pek degerli hocam
ve danmismanim Prof. Dr. Handan DEVECI ye sonsuz siikranlarimi sunarim.

Goriisleriyle arastirmanin amacina uygun bigimde yiiriitiilmesine katki saglayan

degerli hocam Prof. Dr. Nazli GOKCE’ye tesekkiir ederim.
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Gortsleriyle arastirma yonteminin aragtirmaya uygun bi¢cimde tasarlanmasina ve
aragtirmanin amacina uygun bicimde yliriitiilmesine katki saglayan degerli hocam
Dog. Dr. Mehmet FIRAT a tesekkiir ederim.

Yasamim boyunca bana destek veren ve her kosulda yanimda olan aileme sonsuz

minnettarli§imi sunarim.

Agri, 2021 Hiiseyin BAYRAM
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ETiK ILKE VE KURALLARA UYGUNLUK BEYANNAMESI

Bu tezin bana ait, 6zgiin bir calisma oldugunu; calismamin hazirlik, veri
toplama, analiz ve bilgilerin sunumu olmak iizere tiim asamalarinda bilimsel etik ilke
ve kurallara uygun davrandigimi; bu calisma kapsaminda elde edilen tiim veri ve
bilgiler i¢cin kaynak gosterdigimi ve bu kaynaklara kaynakcada yer verdigimi; bu
calismanin  Anadolu Universitesi tarafindan kullanilan “bilimsel intihal tespit
programi”yla tarandigimi ve higbir sekilde “intihal icermedigini” beyan ederim.
Herhangi bir zamanda, ¢alismamla ilgili yaptigim bu beyana aykir1 bir durumun
saptanmas1 durumunda, ortaya ¢ikacak tiim ahlaki ve hukuki sonuglar1 kabul ettigimi

bildiririm.

Hiiseyin BAYRAM
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1. GIRIS
Bu boliimde arastirma problemi, arastirmanin amaci, arastirmanin onemi,
aragtirmanin sinirliliklar: ve aragtirmanin temel kavramlarina yonelik tanimlar ile ilgili

aciklamalar yer almaktadir.

1.1. Problem

Diinya niifusunun siirekli artmasi, kaynaklarin azalmasi ve buna bagli olarak
yasam kosullarinin kesintisiz bigimde degismesi, egitim sistemlerinin de doniismesini
zorunlu kilmaktadir. Egitim sistemlerinin doniismesi, i¢inde bulunulan donemin
gerekleri kapsaminda olmaktadir. Bilim ve teknolojideki gelismelerin insanlar ve
toplumlar arasindaki mesafeleri kisaltmasi, insanlar arasi iletisimin ve etkilesimin
artmasina ve bu baglamda yeni davranig bicimlerinin ortaya c¢ikmasina neden
olmustur. S6z konusu duruma bagli olarak gelismis tilkelerde 20. yiizyilin baslarindan
itibaren; analitik diisiinen, problemlere ¢oziim iireten, yaraticilik becerisi gelismis,
bireysel ve toplumsal anlamda yarar saglayan girisimci bireyler yetistirme diisiincesi
egemen olmaya baslamistir. Bu diisiince kapsaminda mercek altina alinan ilk
olgulardan biri egitim olmustur. 20. yiizyilin ¢cok boyutlu yasam kosullari, egitim
bilimcileri yeni kuram, teknik ve yontemler bulma arayisina siiriiklemistir. Bu arayis
doneminde gelistirilen ¢aligma alanlarindan biri Sosyal Bilgilerdir.

Sosyal Bilgiler, toplumsal bir varlik olan insanin, kendisiyle ve toplumla olan
etkilesimini irdeleyen sosyal bilimleri ilkokul ve ortaokul diizeyindeki dgrencilerin
hazirbulunusluk diizeyine uygun bi¢imde toplulastiran bir derstir. Sosyal Bilgiler aynm
zamanda problem ¢6zme, arastirma, is birligi ve girisimcilik gibi ¢ok cesitli becerilerle
donanmis vatandaglar yetistirmeyi amaclamaktadir. Sosyal Bilgiler dersinin ortaya
cikisi, Ogrenciyi egitim siirecinin merkezine alarak ogrencinin kendi kendine
o0grenmesine odaklanan ve bu sayede kalic1 yasantilar olusturmasina yardimei olmay1
hedefleyen yapilandirmaci kuramin sistemlestirilme siireciyle ayni zamana denk
gelmektedir. Yapilandirmaci kuram, 6grencilere teorik bilgiler kazandirmaktan 6tede
ogrencilerin gilinlik yasamlarinda yararlanabilecekleri uygulamaya doniik bilgileri
yasayarak Ogrenmelerini amaglamaktadir. Ogrencilerin  kalict  dgrenmeler
gerceklestirmesi amaciyla yapilandirmact kuram temelinde gelistirilmis 0grenme

yaklasimlarindan biri probleme dayali 6grenme (PDO)’dir.



PDO, gercek yasama iliskin problem durumlarmin 6grencilere sunularak
yasantilar kazanmalarimi saglamaya iliskin bir yaklasimdir (Deveci, 2002, 5.27). PDO,
yapilandirmact kuramin egitim anlayisiyla Ortlisen bir bakis agisina sahip Sosyal
Bilgiler dersi gibi 06grencileri sosyal yasama yonelik becerilerle donatmayi
hedeflemektedir (Savoie ve Hughes, 1994, s.55-56). PDO’niin ve Sosyal Bilgilerin
amaclar1 incelendiginde, her ikisinin de girisimcilik becerisini kazandirmayi
amacladig1 goriilmektedir. Nitekim Sosyal Bilgiler, gliniimiiz diinyasinin zorlu yasam
kosullarinda bireysel ve toplumsal refaha katki saglayan, firsatlar1 degerlendiren,
gerektiginde risk alan ve 6z farkindalik diizeyi yiiksek girisimci bireyler yetistirmeyi
hedeflemektedir. Benzer bigimde PDO &grencilerin; karsilasilan  sorunlarin
¢Oziimiinde aktif rol alan, arastirmaci, grup calismasi yiiriitebilen, girisimci bireyler
olmalarin1 amac¢lamaktadir.

Bireyin biligsel, sosyal ve duyugsal agilardan gelistirilmesini amaglayan egitim,
ayni zamanda bireyi toplumsal yasamda karsilasacagi problemlerle basa ¢ikabilecek
bigimde gelistirmelidir. Oyle ki egitim, gergek yasama hazirlik degil, yasamm ta
kendisidir (Dewey, 2015, s.23). Bu kapsamda egitim, Ogrencilerin gereksinim
duyduklar1 tiim becerilerle donatilmalarim1 saglamalidir. Gereksinim duyulan
becerilerden girisimciligin kazandirilmas: siirecinde Ogrenciyi arastirmaya, planli
hareket etmeye ve problemlerin ¢oziimiine yonelik davranislarda bulunmaya
yonlendirmesi nedeniyle PDO, etkili yaklasimlardan biri olarak 6n plana ¢ikmaktadur.
Yapilan alanyazin incelemesinde PDO’ye ve girisimcilige iliskin ¢ok sayida bilimsel
calismaya rastlanmistir. Alanyazin incelemesinde PDO yaklasiminin uygulandig
Sosyal Bilgiler dersinin dgrencilerin akademik basarisini artirma, hatirlama diizeyini
yiikseltme, elestirel bakis acisi kazandirma, iletisim becerilerini gelistirme gibi
konularda etkili oldugu sonucuna ulasan ¢ok sayida ¢alismanin (Deveci, 2002; Alagoz,
2009; Sockalingam vd., 2011; Taylor Nelms vd., 2013; Tetik, 2013; Karaca, 2014;
Wynn Sr ve Okie, 2017; Aras, 2018; Vasan vd., 2018; Giinay, 2019) yer aldigi
goriilmistiir. Girisimcilige iliskin ¢alismalarin ise girisimcilik ile elestirel diislinme
becerileri arasindaki iligki (Ates, 2018; Karakus, 2019); girisimcilik diizeyinin farkl
degiskenler baglaminda incelenmesi (Pereira, 2014); o&zerkligin motivasyon,
girisimcilik ve yaraticilik ile iliskisi (Arcagdk, 2016); girisimciligin biligsel ve
duyussal beceriler iizerindeki etkisi (Rosendahl vd., 2014); girisimcilik egitiminin is
birligine dayali ¢aligma ve yaratici diisiinme becerileri tizerindeki etkisi (Leffler ve

Svedberg, 2005) gibi konulara yonelik oldugu belirlenmistir. Sosyal Bilgiler alaninda
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yapilan calismalara iliskin alanyazin incelemesinde ise PDO’niin ve girisimciligin
Sosyal Bilgiler egitimine yonelik ayr1 ¢alismalara konu edildigi goriilmiistiir.

Sosyal Bilgiler dersinde PDO yaklasimi, girisimcilik becerisinin
kazandirilmasinda ve gelistirilmesinde biiyiik bir etkiye sahip olabilir. PDO’niin; is
birligine dayali ¢aligma, arastirma yapma, planlama, dngoriilerde bulunma, yaratici
olma, risk alma ve olasiliklart hesaplama nitelikleri, girisimci bireyin sahip olmasi
gereken niteliklerdir. PDO’niin temelini, var olan problemlere iliskin ¢dziim yollar1
iretmek olustururken, girisimciligin temelini firsatlar1 degerlendirme, bireysel ve
toplumsal kalkinma ve gelismeyi saglama olusturmaktadir. Bu kapsamda PDQ’yii
girisimcilik becerisinin kazandirilmasinda izlenen yontem; girisimciligi ise PDO
yaklagiminin uygulanma siireci sonunda elde edilen c¢ikti olarak ifade etmek
olanaklidir. Bu baglamda PDO, girisimcilik becerisinin gelistirilmesinde etkili bir
yaklagim olabilir.

Yapilan alanyazin incelemesinde PDO’niin Sosyal Bilgiler dersinde 6grencilerin
girisimcilik diizeyine etkisini belirlemeye yonelik bir arastirmaya rastlanmamaistir. Bu
aragtirma ile alanyazindaki s6z konusu eksikligin giderilmesi ve Sosyal Bilgiler
dersinde girisimcilik becerisi kazandirmada PDO’niin etkisine yonelik bir drnek
uygulama ortaya konmasi amaclanmistir. Ayrica bu arastirma ile Sosyal Bilgiler
ogretmenlerinin  dgrencilere girisimcilik becerisinin kazandiriimasinda PDO’den

yararlanmasina iligskin farkindalik olusturmak amaglanmaktadir.

1.2. Amacg

Bu arastirmanm temel amaci, “6. simf Sosyal Bilgiler dersinde PDO’niin
Ogrencilerin  girisimcilik dlizeyine etkisini” belirlemektir. Bu temel amacg
dogrultusunda asagidaki denence kurularak smmanmis ve asagidaki soruya yanit
aranmistir.

e 6. siuf Sosyal Bilgiler dersinde, PDO’niin uygulandifi deney grubu ile
PDO’niin  uygulanmadigi kontrol grubundaki &grencilerin  girisimcilik
diizeyleri arasinda deney grubu lehine anlamli bir fark vardir.

e PDO’niin 6grencilerin girisimcilik diizeylerine etkisine iliskin;

e Ogrencilerin,
e Sosyal Bilgiler 6gretmeninin

gortisleri ve deneyimleri nelerdir?



1.3. Onem

Sosyal Bilgiler, toplumun gereksinim duydugu bireylerin yetistirilmesinde etkin
rol alan bir ¢aligma alanidir. Bu kapsamda Sosyal Bilgiler egitiminde ise kosulan
yaklasimlar ve Sosyal Bilgilerin kazandirmay1 hedefledigi beceriler, ¢cagin gereklerini
karsilayacak bigimde diizenlenmelidir. Sosyal Bilgiler egitiminde etkililigi ortaya
konmus dgrenme yaklasimlarindan biri PDO’diir. PDO, Sosyal Bilgiler gibi gercek
yasama odaklanarak Ogrencilere giinlik yasam sorunlariyla basa c¢ikmada
kullanabilecekleri arastirma yapma, is birligine dayali ¢alisma, yaratici diisiinme ve
girisimcilik becerilerini kazandirmayr amagclamaktadir. Girisimcilik, PDO’niin ve
Sosyal Bilgiler dersinin 6grencilere kazandirmayi amagladigi ortak becerilerden
biridir. Cok boyutlu bir beceri olan girisimciligin kazandirilmasi, uygun yontem,
teknik ve yaklasimlarin kullanilmas: ile saglanabilmektedir. Bu kapsamda Sosyal
Bilgiler 6gretmenlerinin egitim siireglerini amaclara uygun bi¢imde diizenlemeleri
beklenmektedir. Ogrencilere girisimcilik becerisini kazandirmada etkili oldugu
diisiiniilen &grenme yaklasimlarindan biri PDO’diir. Bu baglamda yiiriitiilen bu
aragtirma, egitimde etkililigi ortaya konmus bir yaklasim olan PDO’niin giiniimiizde
her bireyin sahip olmasi gerektigi acik¢a belirlenmis girisimcilik becerisi lizerindeki
etkisini ortaya koymaya iliskindir. Girisimcilik, PDO’niin ve Sosyal Bilgiler dersinin
kazandirmay1 amacgladigi ortak becerilerinden biri olmasina ragmen alanyazinda
Sosyal Bilgiler dersinde PDO’niin girisimcilik diizeyine etkisini belirlemeye iliskin
bilimsel bir ¢alismaya rastlanmamistir. Bu arastirmanin alanyazindaki bu eksikligi
giderecegi ve kendisinden sonraki benzer arastirmalara kaynak olusturacagi
diisiiniilmektedir. Bu arastirmanin yapilandirmaci kuramin temel uygulamalarindan
olan PDO’niin, yasami dogrudan konu edinen Sosyal Bilgiler dersinde girisimcilik
becerisini ne diizeyde etkiledigini ortaya koymaya yonelik olmasi agisindan alan
yazina katki saglayacag diisiiniilmektedir. Ote yandan bu arastirmanin sadece Sosyal
Bilgiler egitimi alaninda degil, farkli egitim alanlarinda da girisimcilik becerisini
kazandirmak amaciyla PDO’den yararlanmaya iliskin farkindalik olusturacag

varsayilmaktadir.

1.4. Stmirhliklar

Bu arastirma;



e Agn ili merkez ilgesinde yer alan bir devlet ortaokulunun 6C ve 6D simiflari,

e 2020-2021 egitim O6gretim yil1 bahar doneminde, altinci sinif Sosyal Bilgiler
dersi ’Uretim, Dagitim ve Tiiketim>’ ve ¢’Kiiresel Baglantilar’® grenme
alanlar1 kapsaminda yer alan 10 kazanima yonelik uygulamalar,

e arastirmada yer alan 0grenciler ve Sosyal Bilgiler 6gretmeninden toplanan
veriler

ile sinirlidir.

1.5. Tanimlar

Sosyal Bilgiler: Insanlari, insanlarm birlikte olusturduklar1 yasami anlamayi ve
bireylere toplumsal bir kisilik kazandirmay1 saglayan bir ders (Deveci, 2009, s.2).

Yapilandirmaci Kuram: Bilginin dogastyla ilgili felsefi bir kuram (Airasian ve
Walsh, 1997, s.444).

Girisimcilik: Yenilik¢i fikirler {iretebilme ve karsilasilan firsatlardan
yararlanabilme becerisi (Karadal, 2016, s.4).

PDO: Ogrencileri 6grenme siirecinde gergek yasam problemleriyle kars1 karsiya
getirerek 6grencilerin anlamli ve kalic1 6grenmeler gergeklestirmelerini amaglayan bir

o6grenme yaklasimi (Hillen vd., 2010, s.5).



2. ALANYAZIN

Aragtirmanin bu bdliimiinde, sosyal bilimler iginde Sosyal Bilgilerin yeri ve
onemi, Sosyal Bilgilerin tanimi, kapsami, ilkokul ve ortaokul programlarindaki yeri
ve 6nemi, Sosyal Bilgiler egitiminde yapilandirmaci kuram, Sosyal Bilgiler egitiminde
PDO, Sosyal Bilgiler egitiminde PDO ile 6grencilere girisimcilik kazandirilmas1 ve
arastirmanin konsuna iligkin alanyazinda yer alan yerli ve yabanci aragtirmalar ile ilgili

basliklara yer verilmistir.

2.1. Sosyal Bilimler icinde Sosyal Bilgilerin Yeri ve Onemi

Sosyal bilimler, sosyal yasama dair olani inceleyen disiplinler toplulugudur.
Sosyal yasami etkileyen etmenleri ve etkileme bigcimlerini konu edinen sosyal bilimler,
insanlarin kendileriyle ve gevreleriyle olan etkilesimlerine odaklanmaktadir. Yasamin
giderek karmagiklagan yapisi, sosyal bilimlerin 6nemini giin gectikce arttirmaktadir
(Kostiikli, 2014, s.7). Bu kapsamda sosyal bilimlerin ¢alisma alanlar1 da gittikge
genislemekte ve kullandiklar yontem ve teknikler gesitlenmektedir. Oyle ki her bir
sosyal bilim alani, kendi amaglarina uygun arastirma yontem ve teknikleri
gelistirmektedir.

Sosyal bilimler, dogrudan insana odaklanmaktadir (Bennett vd., 2017, s.57).
Sosyal bilimler, insanin davraniglarini, hislerini, tutumlarini, algilarin1 ve isteklerini
inceleyerek onlar1 bicimlendiren nedenleri aragtirmaktadir (Weber, 2017, s.51). Sosyal
bilim smiflamasinda Cografya, Tarih, Siyaset Bilimi, Sosyoloji, Psikoloji,
Antropoloji, Arkeoloji, Ekonomi gibi Fen ve Matematik bilimlerinin disinda kalan
disiplinler yer almaktadir (Ross vd., 2014, s.27). Bu disiplinlerin her biri insan
yasamini incelemeye iliskin alanlar olarak Sosyal Bilgiler dersine icerik saglamaktadir
(Brophy vd., 2016, s.23).

Sosyal bilimler ve Sosyal Bilgiler kavramlari, ¢ogu kez birbirinin yerine
kullanilmaktadir (Sinnema, 2004, s.2). Yirminci ylizyil boyunca bir¢ok egitimci
(Beard, 1929; Van Alstyne, 1937; Jordan, 1946; Ellis, 1995), bu karisiklig1 ortadan
kaldirmak i¢in Sosyal Bilgiler ile sosyal bilimler arasindaki farki ve iligkiyi ortaya
koymaya calismislardir. Iki kavram arasindaki farklara aciklik getiren ve Sosyal
Bilgilerin dayanaklarini ortaya koymay1 amaglayan egitimcilerden Barr vd. (2013,
s.16); Sosyal Bilgilerin sosyal bilim disiplinlerinden igerik saglayan bir &gretim

programi, sosyal bilimlerin ise s6z konusu programa igerik saglayan kaynaklar biitiinii



oldugunu ifade etmektedir. Sosyal Bilgiler ile sosyal bilimler arasinda felsefi olarak
keskin bir ayrima gitmek olanakli olmasa da egitim siiregleri bakimidan bu iki
kavramin farkli niteliklere sahip olduklar1 agiktir (Kostiiklii, 2014, s.9). Nitekim
Sosyal Bilgiler, o6grencilere aktardigi bilgileri kendisi tiretmek yerine sosyal
bilimlerden almaktadir (Tanriogen, 2006, s.13). Sosyal Bilgiler ile sosyal bilimler

arasindaki iliski Sekil 2.1°de yer almaktadir.

Antropoloji

Sekil 2.1. Sosyal Bilgiler ile sosyal bilimler arasindaki iliski (Sozer, 1998, s.7)

Sosyal Bilgiler; 6grencilere giinliik yasamlarinda kullanabilecekleri bilgileri,
sosyal bilim disiplinlerinden derleyip sunan bir derstir. Giinlilk yasama yonelik
bilgileri, 68renci diizeyini goz oniinde bulundurarak bi¢imlendiren Sosyal Bilgiler,
ilkokul ve ortaokullarda s6z konusu bilgilere odaklanan bir ders olmasi1 nedeniyle okul
programlarinda 6énemli bir yere sahiptir (Boyle Baise ve Zevin, 2009, s.2-3). Sosyal
Bilgiler dersinin planlanmasinda ve wuygulanmasinda sosyal bilimler temel
alinmaktadir. Sosyal Bilgilerin amaglari tasarlanirken sosyal bilimlerin amaglarina
uygunluk g6z 6niinde bulundurulmaktadir. Sosyal Bilgiler dersinin igerigini olusturan
kavramlarin yan1 sira kazandirilmak istenen beceriler de sosyal bilimlerden
saglanmaktadir (Saglamer, 1980, s.24). Bu kapsamda sosyal bilimler ile Sosyal

Bilgiler arasindaki iliskinin; sosyal bilimlerden alinan igerigin Sosyal Bilgiler dersine



ait 6grenme alanlar1 temelinde biitiinlestirilerek 6grencilere uygun bigimde sunmaya

yonelik oldugu ifade edilebilir.

2.2. Sosyal Bilgilerin Tanim, Kapsam, Ilkokul ve Ortaokul Programlarindaki

Yeri ve Onemi

Sosyal Bilgilerin yirminci yiizyilin ilk ¢eyreginden bu yana birtakim farkliliklar
iceren c¢esitli tanimlar1 yapilmistir. Giiniimiiz tanimlarinin ana g¢ergevesini olusturan
tanmim ise Amerikan Ulusal Sosyal Bilgiler Konseyi (NCSS) tarafindan soyle
yapilmistir (Savage ve Armstrong 1996°dan akt. Oztiirk, 2015, s.4):

Sosyal Bilgiler, sosyal ve beseri bilimleri vatandaslik yeterliklerini gelistirmek amaciyla
kaynagtiran bir ¢alisma alamidir. Okul programui i¢inde Sosyal Bilgiler; Antropoloji,
Arkeoloji, Ekonomi, Cografya, Tarih, Hukuk, Felsefe, Siyaset Bilimi, Psikoloji, Din
Bilimleri ve Sosyolojinin yan1 sira Beseri Bilimler, Matematik ve Doga Bilimlerinden
kendine mal ettigi igerik iizerinde sistematik bir calisma saglar. Sosyal Bilgilerin

oncelikli amaci, kiiltiirel farkliliklar1 olan demokratik bir toplumda geng insanlara bilgiye

dayali ve mantikli kararlar alabilme yeteneklerini gelistirmede yardimer olmaktir.
Sosyal Bilgiler, demokrasiyle yonetilen toplumlarda sorumluluk sahibi
vatandaslarin yetigsmesi i¢in insanlar arasi iligkilerin incelenmesini ve toplumun sahip
oldugu kiiltlirlin sonraki kusaklara aktarilmasini temel alan bir program alanidir
(Garcia ve Michaelis, 2001, s.9). Sosyal Bilgiler dersi ile vatandaslarin demokratik
toplumun unsurlar1 olarak toplumun sahip oldugu deger, davranis ve bilgiler ile
donatilmalar1 amaglanir (Seefelt vd., 2015, s.2). Sénmez (2010, s.3)’in toplumsal
gercekle kanitlamaya dayali bag kurma siireci ve bunun sonunda elde edilen dirik
bilgiler biciminde tanimladig1 Sosyal Bilgiler dersi, bireye toplumla uyum igerisinde
yasamasi ve 1yl bir vatandas olmasi i¢in toplumsal kisilik kazandirmayi
hedeflemektedir. Sosyal Bilgiler ayn1 zamanda bireysel ve toplumsal degerlerin
kazandirilmasinda ise kosulan bir derstir. Sosyal Bilgiler, 6grencinin ger¢ek yasamiyla
dogrudan iligkilidir. Ogrenci bu derste, yer aldig1 sosyal ¢cevreyi hem i¢inde bulundugu
zaman dilimi hem de ge¢cmis ve gelecek kapsaminda 6grenmeye ve tanimaya olanak
bulur (Sozer, 2011, s.44). Selanik Ay ve Deveci (2011, s.86)’ye gore Sosyal Bilgiler,
insanlarin i¢inde yasadigi toplumun sorunlarina duyarli ve sosyal olarak yetismelerini
amaglayan bir derstir. Sosyal Bilgiler, 2005’te MEB tarafindan sdyle tanimlanmistir
(MEB, 2005, s.50):

Bireyin toplumsal var olusunu gerceklestirebilmesine yardimci olmasi amaciyla Tarih,

Cografya, Ekonomi, Hukuk, Siyaset Bilimi, Felsefe, Sosyoloji, Antropoloji ve Psikoloji
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gibi sosyal bilimleri ve Vatandaslik Bilgisi konularini yansitan, 6grenme alanlarinin bir
iinite ya da tema altinda birlestirilmesini iceren, insanin sosyal ve dogal cevresiyle
etkilesiminin gegmis, bugiin ve gelecek baglaminda incelendigi, toplu 6gretim
anlayisindan hareketle olusturulmus bir ilkdgretim dersi.

Sosyal Bilgiler egitiminin amaglarindan biri, bireylere karar verme ve problem
¢ozme becerilerinin kazandirilmasidir. Sosyal Bilgilerin bir ders olarak okul
programlarinda yer aldig1 ilk andan giiniimiize degin s6z konusu amaca ulagma yollar1
konusunda farkli bakis acilar1 olagelmistir. Sosyal Bilgilerin amaglarint diizenlemek
ve amagclara yonelik tartismalara son vermek i¢cin NCSS, 1970°te Sosyal Bilgiler igin
dort temel amac belirlemistir. Bu amaclar, genel bir ¢erceveye sahip oldugu ve her
tilkenin kosullarina uyarlanabildigi i¢in, evrensel amaglar olarak kabul edilmistir
(Oztiirk, 2015, s.7-8). Sosyal Bilgilerin evrensel amaglari, asagidaki dort madde ile
aciklanmaktadir (Oztiirk ve Deveci, 2016, s.3-6):

e Bilgi Kazandirma: Sosyal, beseri ve diger bilimlerden elde edilen bilgiler,
sosyal yasama olan etkileri kapsaminda bireylere sunulur.

e Beceri Kazandirma: Bireyler sosyal yasam igerisinde gereksinim duyduklari
becerilerle donatilirlar.

e Deger Kazandirma: Bireylere ulusal ve kiiresel degerler kazandirilir.

e Toplumsal Katihm Saglama: Bireylerin topluma etkin bi¢imde katilmalari
icin gerekli bilgi, beceri ve degerler kazandirilir. Toplumsal katilim saglama
amact; bilgi, beceri ve degerlere iligkin amaglarin bir sonucudur.

Sosyal Bilgilerin evrensel amaglarinin yaninda her tilkenin kendi kosullari
baglaminda bi¢imlendirdigi 6zel amaglar1 vardir. Ornegin Almanya, Amerika Birlesik
Devletleri (ABD), Isvec, Giiney Afrika Cumhuriyeti, Misir ve Tiirkiye gibi iilkelerde
Sosyal Bilgiler egitimine yonelik 6zel amaglar, birbirinden farkli olabilmektedir
(Oztiirk ve Deveci, 2016, s.20-25). Sosyal Bilgilerin evrensel amagclarmin Tiirkiye
kosullarma uyarlanmis bicimi, 2018 Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi’nda
(SBDOP) “6zel amaglar” olarak 18 madde halinde ifade edilmektedir. Séz konusu
amaglar; ulusal degerler ile Atatiirk ilke ve inkilaplarina bagli, hukuka saygili ve
hukuki haklariin farkinda, ¢cevre bilincine sahip ve mekani algilama becerisi gelismis,
dogru bilgiye ulagsma yollarin1 bilen ve elestirel diisiinme becerisine sahip, ¢alismanin
ve tasarruf yapmanin 6nemini bilen, bilim ve teknoloji alaninda yetkin, girisimei,
iletisim becerisine sahip ve katilimci bireyler yetistirmeye yoneliktir (MEB, 2018, s.8).

Programda yer alan amaglar incelendiginde, Sosyal Bilgilerin ilkokul ve ortaokul



programlar1 aracilifiyla giiniimiiz diinyasinin karmagik yasam yapisina uygun
vatandaglar yetistirmeyi hedefledigi anlasilmaktadir. Sosyal Bilgiler 6gretim
programlarinin vatandas yetistirmede ise kostugu 6gretim kurami, yontem-teknik ve
arag-gereg gibi unsurlar, zamanin gereklerine bagli olarak degisebilmektedir. Nitekim
Tiirkiye’de 2005 yilinda yiiriirliige konan SBDOP ile Sosyal Bilgiler egitiminde egitim
felsefesi dahil birgok unsur yeniden bigimlendirilmistir. Zira degisen diinya kosullari,
bilginin 6grenciye dogrudan aktarilmasi anlayisindan 6te O0gretmen rehberliginde
Ogrenci tarafindan olusturulmasini gerekli hale getirmistir. Egitim bilimciler, s6z
konusu gereklilikten hareketle alternatif egitim yontem, teknik ve etkinlikleri
gelistirerek “bilgi, 6grencinin zihninde nasil daha kalict hale getirilebilir?” sorusuna
yanit bulabilmek igin ugragmaktadirlar. Bu kapsamda gelistirilen ¢6ziim yollari,
cogunlukla yapilandirmaci kuram temelli olmaktadir (Asici, 2018, s.310).
Yapilandirmaci kuram, Tiirkiye’de 2005 yilindan itibaren tiim dgretim programlarinda
oldugu gibi SBDOP’de de uygulanmaya baslanmis ve giiniimiizde uygulanmakta olan
2018 SBDOP ile uygulanmaya halen devam etmektedir.

2.3. Sosyal Bilgiler Egitiminde Yapilandirmaci Kuram

Odagina giinlik yasami alan Sosyal Bilgiler dersi, ilkokul ve ortaokul
programlari icerisinde dnemli bir konuma sahiptir. Sosyal Bilgiler, yeni nesillere
toplumsal yapidaki degisimi g6z Onilinde bulundurarak bilgi, deger ve beceri
kazandirmay1 amaglamaktadir. Toplumsal degisimin egitim sistemlerine yansimasi
kapsaminda Sosyal Bilgiler egitiminde de degisimler yasanmaktadir. Ogrencilere
sosyal yasam1 6grenmede yardimci olmay1 hedefleyen Sosyal Bilgiler dersinin igerigi
ve egitimi, degisimin ortaya ¢ikardigi kosullara bagl olarak farklilasmaktadir. So6z
konusu degisime bagli olarak 2005 yilindan itibaren Sosyal Bilgiler dersinin egitimine
yonelik Ogretim programlart yapilandirmaci kuram esas alinarak hazirlanmaya
baslanmustir. 2005 ve 2018 SBDOP’nin dayandigi yapilandirmaci kuram, kalic
ogrenmenin 6grencilerin aktif katilimi ile saglanabilecegini vurgulamaktadir.

Yapilandirmaci kuram, okulu yasamin pargasi degil kendisi olarak gormekte ve
ogrencilerin bu anlayis temelinde egitim almalar1 gerektigini savunmaktadir (Marlow
ve Page, 2005, s.7-8). Bir baska deyisle yapilandirmaci kuram; ogrencilerin gerek
duyduklar1 becerileri disipliner yaklagimlarla degil, farkli alanlardan saglanan
bilgilerin disiplinleraras1 yapida sunulmasiyla kazanabileceklerini savunmaktadir

(Foote vd., 2014, s.14). Yapilandirmacilik, 6grenenin bilgi olusturmada etkin rol
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aldig1, 6gretmenin ise yol gostericilik gorevini {istlendigi bir kuramdir (Yanpar, 2001,
S.27). Yapilandirmaci kuram, dgrenciyi 6grenme siirecinin merkezine almakta ve iist
diizey becerilerle donatmay1 amaglamaktadir (Demirel, 2012, s.161). Sosyal Bilgiler
egitiminde de ise kosulan yapilandirmaci kuram, 6grenciye Sosyal Bilgilerin dogasina
uygun olarak ¢ok ¢esitli beceriler kazandirmaktadir. Nitekim Sosyal Bilgiler dersi;
girigsimci, elestirel diislinen, yaratici, aragtirmaci, problem ¢dzme ve iletisim kurma

becerileri gelismis bireyler yetistirmeyi amaglamaktadir (Farris, 2012, s.68).

2.3.1. Yapilandirmaci kuramin tanim ve kapsam

Yapilandirmacilik, temeli yararcilik felsefesine dayanan bir kuramdir.
Yararcilik, 19. yiizyilda ABD’de ortaya ¢ikan bir felsefi akimdir (Demirel, 2017, s.18).
Pragmatizm, varligi ve gercekligi sonu¢ odakli degerlendiren ve sonuglarin hangi
diizeyde yarar sagladigiyla ilgilenen felsefedir (Dewey, 2015, s.1). Pragmatist
felsefenin egitime uyarlanmasi, John Dewey’in sistemlestirdigi yapilandirmaci kuram
ile olmaktadir (Howe ve Berv, 2000, s.19; Kop, 2004, s.271). Yapilandirmac1 kuramin
ilk uygulamasi 18. yiizyilda Italyan Giambattista Vico tarafindan (Yasar, 1998, s.68),
sistemlestirilmesi ise ABD’li John Dewey tarafindan yapilmistir. Yapilandirmaci
kuram, ozellikle yirminci yiizyilin ikinci yarisindan giiniimiize degin egitim
diinyasindaki giincelligini korumaktadir (Karadag ve Korkmaz, 2007, s.37-40). S6z
konusu giincelligin temelinde; olgucu diinya goriisiiniin “bilgi 6zneden bagimsizdir”
anlayisinin aksine bilginin insanlar arasi etkilesim ile ortaya ¢iktigi anlayis1 yer
almaktadir (Yurdakul, 2020, s.41). Yapilandirmaci kurama gore bilgi, insandan
bagimsiz olarak degil, insanin yasantilari sonucu olusmaktadir. Ayni bicimde bilgi,
ezberleme ve tekrar etme iizerine degil, gilinlik yasama uygun etkinliklerle
olusturulmaktadir (Dijkstra, 1997, s.1). Yapilandirmacilik, Sosyal Bilgilerin giinliik
yasama yonelik bilgilerin aktarilmasini temel alan anlayisiyla uyumlu olmasi
nedeniyle Sosyal Bilgiler egitimi agisindan etkili bir kuram olarak éne ¢ikmaktadir.
Bilginin egitim siireci igerisinde olusturulmasin1 ve Ogrenenin bizzat olusturdugu
bilginin kaliciligini1 vurgulayan yapilandirmaci kuram etrafinda bigimlenmis ii¢ temel
goriis s6z konusudur. Bunlar; biligsel, sosyal ve radikal yapilandirmaciliktir (Perkins,
1999, s.6).

Biligsel yapilandirmacilik, bilginin olusumunu Piaget’nin 6ziimleme, uyma ve
dengeleme kavramlar1 temelinde aciklamaktadir. Piaget’ye gore Ogrenme, bilissel

orgiitlemenin bir sonucudur. Piaget, 6grenme siirecinin baslangi¢ noktasini, bireyin o
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anki bilgileri ve bu bilgilerin bigimlendirdigi bilissel yapilar olarak ifade etmektedir.
Birey var olan bilgisi ve zihinsel islemler araciligiyla karsilastigi durumlari anlamaya
ve igsellestirmeye calisir. Sahip oldugu bilgi ve deneyimlerin, i¢inde bulundugu
durumu anlamadaki yetersizligini fark eden birey bilgisini yeniden yapilandirarak
duruma uyum saglamaya calisir. Birey bu siire¢ sonunda hem gegmis bilgisini
yenileyerek eksikliklerini gidermis olur hem de yeni yasantilar saglamis olur (Ozden,
2009, s.59). Bilissel yapilandirmacilik, bilginin islenmesi siirecine ve Ogrenenin
ogrenme siirecindeki aktif katilimina vurgu yapmaktadir. Bilissel yapilandirmacilik bu
kapsamda Sosyal Bilgilerle benzer bir bakis agis1 sergilemektedir. Oyle ki Sosyal
Bilgiler de bilginin &grenci tarafindan deneyimler sonucunda olusturulmasini
savunmaktadir.

Yapilandirmact kuramda bilginin olusturulmasina iliskin diger bir goriis ise
sosyal yapilandirmaciliktir. Sosyal yapilandirmacilik, Vygotsky’nin egitim anlayisini
esas almaktadir. Vygotsky, 6grenmenin bireylerin i¢inde yasadiklari sosyal ¢evre ile
olan etkilesimleri sonucu gergeklestigini belirtmektedir. Bu ¢evrede yer alan tiim
sosyal unsurlar, 6grenme siirecinin birer degiskenidir. Birey, bu degiskenler ile girdigi
etkilesim sonucu 6grenmelerini gerceklestirir. Vygotsky’ye gore 6grenme siireci iki
asamadan olusmaktadir. Bu asamalardan birincisi, bireyin yasadigi toplumdaki
yetiskin insanlarla olan iliskisi sonucu onlarin sahip olduklar bilgileri 6grenmesine
yoneliktir. Ikinci asama ise; 6grendiklerini kendi zihin yapisi ile bigimlendirip
gelistirmesi  seklindedir. (Yanpar, 2015, s.58). Sosyal yapilandirmacilik, bireyi
toplumun ayrilmaz bir pargasi olarak ifade ederken toplumu da igerisinde tiim
ogrenmelerin gergeklestigi yap1 olarak tanimlamaktadir. Bu baglamda sosyal
yapilandirmacilik ile Sosyal Bilgiler dersinin bilginin olusumuna iliskin ayn1 bakis
acisina sahip olduklar1 anlasilmaktadir. Nitekim Sosyal Bilgiler de sosyal
yapilandirmacilik gibi bilgiyi sosyal ¢evrede gerceklesen yasantilar biciminde ele
almaktadir.

Yapilandirmaci kuramin bilginin olusturulmasina yonelik {gilincii goriisi,
radikal yapilandirmaciliktir. Temelinde her bireyin kendine 6zgii niteliklere sahip
oldugu gortisii bulunan radikal yapilandirmacilik, biligssel yapilandirmacilik gibi
Piaget’nin fikirlerini temel alir. Radikal yapilandirmacilik, Piaget’nin Kant tarafindan
ortaya atilan diisiinceleri isleyerek bicimlendirmesine dayanmaktadir. Bu kuramin en
onemli temsilcilerinden olan Ernst Von Glaserfeld, Piaget’nin diislincelerini

gelistirerek daha genelleyici bir yap1 ortaya koymustur. Von Glasersfeld, bilgiyi iki

12



smifa ayirmaktadir. Ona gore bilgi eger biligsel dinamikleriyle uyumlu ise ve kisiye
yarar sagliyorsa zihinde kalicilik saglayacaktir. Eger s6z konusu dinamiklerle uyum
icerisinde degilse ve herhangi bir yarar1 yoksa kalici olmayacaktir. Sosyal
yapilandirmacilik ile radikal yapilandirmacilik bir¢ok ortak noktaya sahip olmakla
birlikte onlar1 ayiran temel nokta, ¢alisma konularidir. Radikal yapilandirmacilik
bilginin  olusturulmas1  siirecinde  kisinin  algisina  odaklanirken, sosyal
yapilandirmacilik iletisim ve etkilesime odaklanmaktadir (Tokcan ve Demirkaya,
2012, 5.443). Radikal yapilandirmacilik, bilginin 6grenen tarafindan ve sosyal yasam
igerisinde olusturuldugunu savunmasi itibariyla Sosyal Bilgiler ile benzer bir bakis
acisina sahiptir. Ote yandan radikal yapilandirmaciligin; karsilasilan problem
durumlarinin bir¢ok ¢6ziim yolu olabilecegine dikkat ¢ekmesi ve ¢oziim yollarinin
bireyin algisina gore bi¢imlenecegini vurgulamasi, Sosyal Bilgilerin 6grencilere ¢ok
yonlii olma, elestirel diisiinme ve yaraticilik becerilerini kazandirma amaciyla
ortiistiigiinii gostermektedir.

Ogrencilere giinliik yasam becerileri kazandirmay: amaglayan Sosyal Bilgiler,
degisen yasam kosullarina uygun egitim yapilmasi kapsaminda yapilandirmaci
kuramin niteliklerini yansitmaktadir. Oyle ki Sosyal Bilgiler, 6grencilerin gergek
yasama uyum saglamalar1 i¢in Ogrenme siireclerinin 6grenen merkezli bi¢imde
tasarlanmasini; 6grencilere girisimcilik, problem ¢6zme ve elestirel diisiinme gibi ist
diizey beceriler kazandirmayi; olay ve durumlar karsisinda neden-sonug iligkisi
kurabilmelerini; edindikleri kazanimlar1 farkli alanlara yansitabilmelerini ve ayni
zamanda toplumsal yapiya kars1 duyarli olmalarini saglamay1 amaglamaktadir (Safran,
2015, s.14). S6z konusu amaglar kapsaminda Sosyal Bilgiler dersinin yapilandirmaci
kuramin vurguladig: gibi 6grenme siirecindeki tiim degiskenlerin sosyal yagsama uygun

bicimde tasarlanmasina dikkat ¢ektigi anlasilmaktadir.

2.3.2. Yapilandirmaci kuramda 6grenme-ogretme siireci

Yapilandirmaci kurama gore bigimlendirilen 6grenme-0gretme siireci ve
O0grenen-0greten rollerinin iyi diizenlenmesi gerekmektedir. Yapilandirmaci kurami
esas alan bir 6gretmen, bilgiyi aktarici degil, bilginin olusturulmasi siirecini 6grenciyle
birlikte bigimlendirendir (Un, 2009, s.65). Ogretmen; bilgiye ulasmasi igin 6grenciye
yol gostericilik yapmada, 6grenmenin gerceklesebilmesi igin gerekli aracglari
saglamada ve Ogrenme dinamiklerini harekete gecirmede rehberlik etme roliine

sahiptir. Ogretmen ayrica dgrenmenin en uygun bigimde olusmasi igin etkili egitim
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ortammin ve etkinliklerinin yapilandiriimasindan da sorumludur. Ogretmen sz

konusu ortam1 ve ogretim etkinliklerini tasarlarken 0grencinin rahat olabilecegi ve

kendi dgrenmelerini gergeklestirebilecegi bir yap1 olusturur. Ogretmen ayni zamanda

Ogrencinin arastirma yapabilecegi, soru sorabilecegi, girisimde bulunabilecegi ve

karsilastig1 problemleri kendi kendine ya da grup calismasi ile ¢ozebilecegi bir

ogrenme-ogretme siireci olusturur (Duman, 2018, 5.398-401).

Yapilandirmacit kurama uygun ogrenme-0gretme siireclerinin sahip olmasi

gereken nitelikler sOyle siralanmaktadir (Giingordii, 2006, s.175; Demirel, 2017,
s.237; Brooks ve Brooks, 2020, s.101-108):

Ders konusu tartisilmaya baslamadan once, konuya iliskin temel kavramlar
tanimlanmalidir.

Ogrencinin  bilgiyi olusturma siirecinde yasantilar  gerceklestirmesi
saglanmalidir.

Ogrencilerin yakin gevrelerinden drnekler verilmelidir.

Ogrenme siirecinde “smiflandir, ¢6ziimle, diizenle, tahmin et ve olustur” gibi
diisiinmeye ve arastirmaya yoneltici ifadeler kullanilmalidir.

Ogrenciler, 6gretmenle aym1 anda 6grenen ve sorunlarin ¢dziimiine katki
saglayict konumda, 6gretmenler ise yol gosterici rehber roliindedirler. Bu
kapsamda Ogrenci-6gretmen ve Ogrenci-Ogrenci iletisiminin rahatlikla
saglanabilecegi kosullar olusturulmalidir.

Bilginin bastan iiretilmesinden ¢ok, var olan bilgilere dayali yeni bilgilerin
olusturulmasi saglanmalidir.

Program, 6grencilerin gereksinimleri ve sorunlari baglaminda siire¢ igerisinde
bi¢imlendirilmelidir. Bir bagka deyisle kullanilan 6gretim yontem ve teknikleri
ile ders planlar1 esnek olmalidir.

Tartisma ortamlari olusturularak dgrencilerin kendi goriislerini belirtmelerine
ve savunmalarina olanak taninmalidir.

Ogrenci gruplarmin is birligine dayali ¢alisma yapmalari saglanmalidir.
Egitim programi, tiimdengelimsel anlayisla temel kavramlara odaklanmalidir.
Etkinlikler, Ogrenci gereksinimleri baglaminda belirlenmis veriler ve
gereksinimlere gore olusturulmus materyallere gore gerceklestirilmelidir.

Degerlendirme, 6gretim siireciyle eszamanli olarak yapilmalidir.
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Sosyal Bilgiler egitiminin hem evrensel hem de ulusal amaglarinda 6grencilerin
giinlik yasam problemleri ile karst karsiya birakilarak ¢ok yonlii diistinmelerinin
saglanmasina, arastirma yapmaya yoOnlendirilmelerine, tartisma ortamlar
olusturularak 6grencilerin problem ¢6zme, karar verme ve elestirel diisiinme gibi
beceriler kazanmalarinin saglanmasima vurgu yapilmaktadir (Oztiirk, 2015, s.8-11).
S6z konusu amaglar kapsaminda 6grenmenin yapilandirmaci kurama uygun bigimde
gerceklestirilmesi gerektigine dikkat ¢ekilmektedir.

Yapilandirmaci kuramda 6grenme-0gretme siireci, 0grenci ve Ogretmenin is
birligine dayali ¢aligmasi ile bi¢imlendirilmektedir. S6z konusu siiregte 6gretmenin
Ogrenciye yol gosterici rolde olmasi nedeniyle, siire¢ boyunca yapmasi gereken
uygulamalarin ve sahip olmasi gereken niteliklerin farkinda olmas1 gerekmektedir.

Yapilandirmaci kurama gore dgretmen, 6grenme siirecinde yol gosterici ve ayni
zamanda &grenciyle birlikte es zamanli 6grenen kisidir. Ogretmen, yol gostericilik
gorevini yerine getirirken yapilandirmact kuramin 6n gormiis oldugu su esaslara
uymak durumundadir (Wilson, 1998, s.11-24; Foote vd., 2014, s.80-89; Brooks ve
Brooks, 2020, s.35-40):

e Ogretmen, dgrencinin kendi girisimlerini hayata gegirebilecegi bir 6grenme
ortami olusturmalidir.

e Uygulanan etkinlikler ve kullanilan araglar hem 6gretmeni hem de 6grencileri
kapsamalidir.

e Ogretmen, grencilerin problem tasarimi yapmalarina ve bu problemleri
¢ozmede uygulayacaklari1 ¢oziim yollarin1 kendi baslarina bulmalarina olanak
tanimalidir.

e Ogretmen, oOgrenciye problem ¢dzme siirecinde sunulan ydntem ve
tekniklerden istedigini secebilme 6zgiirliigii tanimalidir.

e Ogrenci ve dgretmen arasinda siirekli bilgi aligverisi olmalidir. Ogretmen,
Ogrenciye siirecin her asamasinda sorular sorabilmelidir.

e Bilginin degismez oldugu goriisii hem 6gretmen hem de 6grenci tarafindan
kesinlikle asilmalidir. Ogretmen, bilginin yasantilar yoluyla yapilandirilan
yapilar oldugunu ve 6grencinin kendi arastirmalar1 sonucu ulasabilecegi seyler
oldugunu vurgulamalidir.

e Ogretmen, bilgiyi olusturma siirecinde her yoniiyle &grencilere model

olmalidir.
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e Ogrenme, gercek yasam temelli olmalidir. Ogretmenin tasarladig1 etkinlikler,
gercek yasam problemlerine hazirlik gibi olmalidir.

e Ogretmen, dgrencilere kars1 sabirli olmali ve kendi bilgilerini olusturabilmeleri
icin onlara zaman vermelidir.

Sosyal Bilgiler dersi, yapilandirmaci kuramin 6gretmenlere yiikledigi gorev ve
rollere uygun bi¢imde, 6gretmenlerden Ggretim siirecini tasarlarken 6zgiinliik ve
yaraticilik beklemektedir (Uslu, 2015, s.64-65; Yilmaz, 2015, s.504-505). Nitekim
2018 SBDOP (2018, s.6), dgretmenlerin 6grenme-dgretme siireglerini, dgrencilerin
gereksinimleri dogrultusunda bicimlendirmelerini gerekli gérmektedir 2018 SBDOP
(2018, s.6), ayrica Ogretmenlerin kullandiklari ders planlarini gerekli durumlarda
esnetmeleri  gerektigini, Ol¢me-degerlendirme siireglerini  &grencilerle  birlikte
yiirlitmelerini ve 6grencilere gercek yasama yonelik beceriler kazandirmalarina dikkat
¢ekmektedir

Yapilandirmact kuramda 6gretmenin sorumlulugu, 6grenci ve 6gretim programi
arasindaki iliskiyi saglamaktir (Foote vd., 2014, s.38). Bu kapsamda &gretmen,
Ogrencileri ve 6grenme ortamini kontrol eden ya da bigimlendiren kisi degil, siireci
kolaylastirma roliinii listlenmis kisidir. Yapilandirmaci kurama uygun 6gretim yapan
ogretmen, 6gretim siirecindeki bas aktoriiniin 6grenci oldugunun farkinda olmali ve
ogretime iligkin tim degiskenleri 68renciye gore bigimlendirmelidir (Fer ve Cirik,
2007, s.48).

Yapilandirmaci kuramda 6grenci, 6grenme siirecinin odagindaki unsur olarak;
arastirma yapan, sorgulayan, inceleyen, karsilastigi problemlere kisisel ¢oziimler
getiren ve bilgiyi kendisi olusturan kisidir (Simsek, 2009, s.62; Ozkan, 2012, s.54).
Ogrencinin kendi basina hareket etmeyi 6grenmesi, yapilandirmaci kuramim temel
amacii olusturmaktadir (Giiven ve Demirtas, 2017, s.22). Bu amag¢ dogrultusunda
Ogrencinin yerine getirmesi gereken sorumluluklar s6z konusudur. Demirel (2001,
s.135), bu sorumluluklari soyle siralamaktadir:

Ogrenciler;
e Hem smif arkadaslarini hem de 6gretmeni diisiinmeye yonlendirecek sorular
sormalidir.
e Kisisel deneyimlerini 6grenme ortamindaki herkesle paylasmalidir.
e Sorumluluk sahibi birer birey olarak gorevlerini yerine getirmeye Ozen

gostermelidir.
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e Kendilerini ve arkadaslarini tarafsiz bir bakis acisiyla degerlendirmelidir.

e Elestiriye acik olmal1 ve elestiriyi gelistirici bir etki olarak kabul etmelidir.

e Ogrenme ortaminda etkili bir iletisimin kurulmasma y&nelik ¢aba
gostermelidir.

e Olusturduklar1 bilgileri uygulamak i¢in tiim olanaklardan yararlanmaya
calismalidir.

Yapilandirmaci kuram, dgrencinin {ist diizey becerilerini harekete gecirmeye
calisirken ayn1 zamanda da sorumluluk yiiklenmesini saglayarak kisilik 6zelliklerinin
gelismesine katkida bulunmaktadir (Deveci, 2002, s.23). Yapilandirmaci kuramda
ogrenci, siirecin temel degiskeni olarak 6lgme ve degerlendirme etkinliklerine de
katilmaktadir. Bu kapsamda hem kendisini ve arkadaslarini hem de 6gretmeni
degerlendirerek Ggretim siirecinin amaglara uygun bigimde yasanip yasanmadigini
belirlemede etkin rol oynamaktadir. Sosyal Bilgiler, yapilandirmaci kurama uygun
olarak dgrencilerin bilgi ve becerilere ulasmada aktif birer arastirmaci olmalarini;
ogrenme ortaminin, ders etkinliklerinin ve 6lgme degerlendirme uygulamalarinin
tasarlanmasi siirecinde 6gretmenle birlikte hareket etmelerini 6n gérmektedir (Uslu,
2015, s.64-65; Yesilbursa, 2015, s.54-56). Sosyal Bilgiler s6z konusu tasarlama
stirecinde; Ogrencilerin var olan bilgilerini yeni bilgilerle iligkilendirerek kapsamli
ogrenmeler  gerceklestirmelerine  yonelik  olan  yapilandirmaci  kuram

uygulamalarindan yararlanmaktadir. Bu uygulamalardan biri, PDO yaklagimidur.

2.4. Sosyal Bilgiler Egitiminde PDO

Giliniimiizde bilgiyi oldugu gibi ezberlemek yerine gesitli zihinsel etkinlikler ve
uygulamalar aracilifiyla olusturmak ve bu kapsamda anlamli Ogrenmeler
gerceklestirmek on plandadir. Bilginin islevselligi ve yararliligi, yasama sagladig
katki ile belirlenmektedir. Bilgiye ulagsmada kullanilan problem c¢ozme, elestirel
diisinme ve girisimcilik gibi iist diizey beceriler, bilginin kaliciligini ve giinliik
yasamda uygulanabilirligini saglamaktadir. Sosyal Bilgiler dersi, sosyal yasama
odaklanarak bireyin her alanda etkin rol almasini ve ¢oklu bakis agist gelistirmesini
vurgulamaktadir. Sosyal Bilgiler ayn1 zamanda arastiran, sorgulayan, risk almaktan
korkmayan, elestirel diisiinen, karar alabilen ve girisimlerde bulunabilen aydin goriislii
insanlarin yetigmesini amacglamaktadir. Bu kapsamda Sosyal Bilgiler egitimi,

yapilandirmaci kuramin temel dayanagi olan “okul yasamin kendisidir” diislincesine
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uygun olarak gercek yasamla ortiisen uygulamalar ile yapilmalidir (Kiligoglu, 2012,
s.4-5). Nitekim Sosyal Bilgilerin 6ziinde 6grencilere yasamin igerigini sunmak vardr.
Bu nedenle 6grencilerin yasamdan kopuk bir bi¢imde degil, yasamin gergekligine
uygun yontem Ve tekniklerin saglandigi kosullarda egitim gérmesi gerekmektedir. S6z
konusu kosullar1 saglamaya yonelik yapilandirmaci kuram uygulamalarindan biri olan
PDO; dgrencilerin sorgulama, arastirma ve karar verme gibi becerilerinin harekete
gecirildigi yaklagimdir.

PDO, 1950’li yillarda ABD’de ortaya ¢ikmis ve ilk olarak 1960’larda
Kanada’nin McMaster Universitesi, tip fakiiltesinde uygulanmistir (De Graaff ve
Kolmos, 2007, s.2). PDO yaklasimi, dzellikle 20. yiizyilin son ceyreginde egitim
alaninda etkin bir bi¢imde kullanilmaya baslanmistir (Servant Miklos vd., 2019, s.3).
PDO’niin  kullanimindaki yayginlik, &grencilerin problem ¢dzme becerilerinin
gelistirilmesinde biiyiik yararlar saglamasindandir (Savery, 2015, s.5-6). PDO’niin
baslica 6zelliklerinden biri, 6grencilerin birlikte ¢aligmalarini destekleyerek problem
¢dziimiinde grup calismasini 6n plana ¢ikarmasidir (Hung vd., 2019, s.51). PDO,
gercek yasamda karsilasilabilecek sorunlara hazirlik yapmaya yoneliktir (Teyfur,
2015, s.320). PDO aym1 zamanda sorunlarin ¢dziimiinde elestirel diisiinme
becerilerinin harekete gecirildigi bir siireci kapsamaktadir (Hmelo Silver, 2015, s.4).
PDO’niin temeli, 6grencileri gercek yasam problemlerine benzer durumlarla bas basa
birakarak Ogrencilere ¢oziim odakli diisiinme becerisi kazandirmak ve ¢oziime
ulagmak i¢in ne tiir yollar izlemeleri gerektigini géstermektir (Hong vd., 2005, s.2-3;
Filipenko vd., 2016, s.4-6). Bir baska ifadeyle PDO, 6grencilerin problem ¢dzmek igin
birtakim yeni bilgilere gereksinim duyulabilecegini fark etmelerini saglamaktadir.

Alanyazinda PDO’ye yonelik birgok tanim yer almaktadir. S6z konu tanimlar,
biiyiik oranda benzer olmalarina karsmn bazi farkliliklar da igermektedirler. Ornegin
Kek ve Huijser (2017, s.15)’e gore PDO, yasantilar yoluyla yeni bilgilere ulasma ve
bu bilgilerin kullanilabilmesi i¢in ¢esitli problem durumlarinin uygulanmasina yonelik
bir yaklagimdir. Strutchens ve Martin (2017, 5.6-7)‘e gore PDO, 6grencilerin giinliik
yasamlarinda karsilasabilecekleri problemlerle kars1i karsiya birakilarak bu
problemlerin ¢6ziimii i¢in gerekli becerileri gelistirmelerini saglamaya ¢alismaktadir.
Wilkie (2000, s.11) PDO’yii, dgrencileri 6grenme siirecine aktif birer problem ¢oziicii
olarak dahil eden ve bu siirecte birgok becerinin gelismesini saglayan bir
yapilandirmaci kuram uygulamasi bi¢ciminde tanimlarken; Hmelo Silver ve Barrows

(2015, s.69), sosyal yasamda karsilasilan problemlerin dogru anlasilmasini ve dogru
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yontem Ve tekniklerle ¢oziilmesine iligskin beceriler kazandirmayr amaclayan bir
yaklasim olarak ifade etmektedirler. PDO’ye iliskin bir bagka tanim, Torp ve Sage
(2002, s.14) tarafindan yapilmistir. Bu tanima gore PDO; sorgulama, arastirma,
anlama ve ¢ozliim iretme bilesenlerinden olusan bir 6grenme modelidir. Hack vd.
(2015, s.218), PDO’niin is birligine dayali 6grenmeyi temel alan ve &grencilerde
derinlikli 6grenmeler olusturmayr amaglayan bir yaklasim oldugunu ifade
etmektedirler.

PDO’niin uygulandigi 6grenme-dgretme siiregleri, yapilandirmaci kuramin
asagida ifade edilen ilkeleri temelinde bigimlenmektedir (Hung vd., 2008, s.485):

e Sahip olunan bilgi, ¢evreyle olan etkilesim sonucunda yeniden yapilandirilir.

e Her olguya iliskin farkli bakis agilarina sahip olmak gerekir.

¢ Bilgi, bireyin i¢inde bulundugu sosyal yapinin bilgiyi aktarma yontemleriyle
aktarilir.

e Bilgi, baglamsal olarak bi¢cimlendirilir.

Ogrencilerin ¢esitli becerilerle donatilmasin1 amaglayan PDO’niin temel
ozellikleri s0yle siralanmaktadir (Kenn 1996’dan akt. Deveci, 2002, s.26):

e Toplu 6grenme: islenen konu, tek seferde derinlikli olarak dgrenilemez. Bu
nedenle tekrarlanacak bi¢imde, giderek karmasiklasan bir bigimde sunulur.

e Tiimlesik 6grenme: Konular kissm kisim degil, bir biitiin olarak eldeki
problemle iliskili bigcimde islenir.

e Ogrenmede siireklilik: PDO’niin amaglari, §grenme siirecinde tiim yonleriyle
yansitilir.

e Ogrenmede ilerleme: Ogrencilerin bilgi ve yasantilar1 arttikga 6grenmeleri
degisir.

PDO, 6grencilerin etkin bir bigimde &grenme gerceklestirmesini ve okulda
ogrenilen bilgilerin gercek yasamda uygulanabilmesini temel almaktadir. PDO, ii¢
temel nitelige sahiptir. Bunlar (Torp ve Sage, 2002, 5.29):

e Ogrencilerin bir problemle karsi karsiya kalmalart durumunda kendilerine
giivenmelerini ve sorumluluk almaktan kaginmamalarini saglamak,

e Ders programini gercek yasamla uyumlu bir problem etrafinda yapilandirmak
ve dgrenciyi problemin ¢oziimii i¢in girisimlerde bulunmaya yonlendirmek,

e Ogrencinin etkin arastirmaci, dgretmenin ise arastirma siirecinde dgrenciye

rehber oldugu egitim ortamlar1 olusturmak.
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PDO siirecinde uygulanan islemler, cesitli yararlar saglarken bazi sinirliliklara
da neden olabilmektedir. PDO yaklasiminin yararlarmi asagidaki gibi siralamak
olanaklidir (Akpinar ve Ergin, 2005, s.9-13; Jones, 2006, s.486; Hmelo Silver ve
Barrows, 2015, s.71-73; Rotgans ve Schmidt, 2019, s.159-161):

PDO;

e Ogrenci merkezlidir. Ogretmen de 6grenciyle es zamanli olarak dgrenir.

o Ogrenmeyi dgretir.

e Isbirligine dayali ¢alisma, 6z denetim, elestirel diisiinme, arastirma ve problem
¢ozme becerilerini gelistirmenin yaninda bilimsel arastirma yontemlerini
kullanmay1 dgretir.

e {letisim becerilerini gelistirerek sosyallesmeyi saglar.

e Problemlere karsi tutum gelistirmeyi ve problemleri ¢6zmede dogru kaynaklari
kullanmay1 dgretir.

e (Cozliimleme ve degerlendirme yapmayi ve rapor hazirlamay1 dgretir.

e Girigimcilik becerisi kazandirir.

¢ Yasam boyu 6grenmeyi destekler.

e Problemlere ¢6ziim tiretmeyi 6greterek 6zgilivenin artmasini saglar.

e Sorumluluk almay1 6gretir.

PDO’niin sagladig1 yararlarm yaninda sahip oldugu birtakim sinirliliklarr da
vardir. PDO yaklasimim diger yaklagimlardan ayiran temel farklardan biri, 6gretmen
ve dgrenci rolleridir. PDO’de dgretmen, bilgiye ulasmada damgmanlik yapan yol
gosterici; 0grenci ise kendi 6grenmelerini bicimlendiren arastirmaci roliindedir. S6z
konusu roller, yapilandirmact kurama uygun bakis agisina sahip olmayan 6gretmen ve
ogrenciler i¢in bazi sorunlarin yasanmasina neden olabilmektedir. Geleneksel egitim
yontemlerini uygulayan ya da PDO yaklasimina iliskin yeterli bilgiye sahip olmayan
O0gretmen ve Ogrenciler, asagida ifade edilen siirliliklarin yasanmasina neden
olabilmektedirler (Albanese ve Mitchel, 1993, s.392; Biber ve Baser, 2012, s.30-32;
Nicholl ve Lou, 2012, s.4-6; Walker, vd., 2015, s.373; Abdelkarim vd., 2018, s.1076):

e Ogrenme siirecinde kullamlan materyal ve etkinliklerin iiretilmesi, uzun
zaman, yogun ¢aligsma ve yiiksek maliyet gerektirebilmektedir.

e Ogrencilerin hazirbulunusluk  diizeyine uygun problem senaryolarmin
tasarlanmasinda zorluk yasanabilmektedir.

e PDO yaklasiminda sinif ydnetimi zorluk olusturabilmektedir.
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e PDO siirecinde kazandirilmak istenen becerilere gore bazen homojen bazen de
heterojen 6grenci gruplarinin olusturulmasi, zorluklara neden olabilmektedir.

e Ders siireleri, ogrenme-6gretme siireclerinin  PDO’ye uygun bigimde
yiriitiilmesinde yetersiz kalabilmektedir.

e Degerlendirme siireci, ¢ok boyutlu olmasi nedeniyle zorluklara neden
olabilmektedir.

e s birligine dayali calisamayan ozel gereksinimli 6grenciler, PDO’den
yeterince yararlanamamaktadirlar.

PDO yaklasimmi uygulayan &gretmenlerin bu yaklasimin yararlarmi ve
siirliliklarini g6z 6niinde bulundurmalar1 ve 6grenme-6gretme siirecini bu kapsamda
bigimlendirmeleri gerekmektedir. Aksi durumda 6grenme-6gretme siireci, dgrencilere
gercek yasam problemleriyle basa ¢ikmayi1 6gretme hedefine hizmet etmekten uzak
kalabilmektedir.

Toplumsal degisimin hiz kesmeden devam ettigi giiniimiiz diinyasinda insanlar,
her an yeni birtakim problemlerle karsi karsiya kalabilmektedir. Bu kapsamda
toplumsal yasamin temellerini sunmaya yonelik Sosyal Bilgiler dersinin amaglarinin
gerceklesebilmesi i¢in s6z konusu derste problem ¢6zme, girisimcilik ve risk alma gibi
becerilerin  kazandirilmast  gerekmektedir. ~ Ogrencileri  gercek  yasamda
karsilasabilecekleri durumlara hazirlamay: hedefleyen Sosyal Bilgiler dersinde PDO
yaklasimdan yararlanilmasi1 bu kapsamda bir gereklilik olarak ifade edilebilir. Nitekim
PDO, karsilasilan durumlara iliskin mantikl1 kararlar almaya ve ayn1 zamanda akil ve
bilgi 1518inda tutum gelistirmeye yoneliktir (Hung vd., 2019, s.51). Ogrencinin
gereksinimleri dogrultusunda ogrenmeler gergeklestirmeye yonlendirildigi PDO
siireclerinde bilgi, O6gretmen ve Ogrenci arasindaki is birligi ile kalict bigcimde
olusturulmaktadir. Sosyal Bilgiler dersi de icerigi ve amaci kapsaminda bilginin ayn1
anlayisla olusturulmasimi amaclamaktadir. Oyle ki arastirma, elestirel diisiinme,
girisimcilik, gbzlem, iletisim, is birligi, karar verme, 6z denetim, problem ¢ézme,
sosyal katilm ve yenilik¢i diisiinme hem Sosyal Bilgiler egitiminin hem de PDO
yaklagiminin kazandirmay: hedefledigi ortak becerilerdir. Ote yandan etkili bir PDO
uygulamasi i¢in Ogrenme-6gretme siireclerinin  PDO ilkelerine uygun olarak

diizenlenmesi gerekmektedir.

2.4.1. PDO’de 6grenme-ogretme siireci
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PDO yaklasiminda &grenme-dgretme siirecinin temeli, dgrencilere giinliik
yasamda karsilagabilecekleri ilgi ¢ekici problem durumlarinin sunulmasina ve
O0gretmen-6grenci is birligi ile sunulan problem durumuna iliskin ¢6ziim yollarinin
gelistirilmesine dayanmaktadir. PDO’de &grenme-dgretme siirecinin ilk asamast,
ogrencilerin gruplara ayrilmasidir. Grup olusturmada en ¢ok tercih edilen 5-6 kisilik
ya da 3-7 kisilik yapilardir. Gruplara ayrilan 6grenciler, giinliik yasam problemleriyle
karsilastirilarak ilk asamada sahip olduklar1 bilgiler ile problemi ¢6zmeye
yonlendirilirler (Uden ve Beaumont, 2006, s.11; Tseng vd., 2008, 5.945). Ogrenciler,
grup arkadaslariyla tartisarak problemi ¢cdzmeye yonelik yollar belirlerler. Ogrenciler,
var olan bilgilerinin karsilastiklar1 problemi ¢6zmede yetersiz kaldigin1 fark
ettiklerinde 6gretmenden yardim isterler (Phungsuk vd., 2017, s.300). Ogretmenin
rehberligi sayesinde ¢Oziime ulagmak icin ne tiir yollar kullanmalar1 gerektigini
kesfeden 6grenciler, arastirma yapmaya baslarlar. Arastirma sirasinda edindikleri yeni
bilgileri, var olan bilgileriyle birlestiren 6grenciler, analitik ¢dziim yollart olustururlar
(Hou vd., 2008, s.24-26). Sonraki agamada her 6grenci olusturdugu bilgileri ve ulastigi
¢Oziim yollarmi1 grup arkadaslariyla paylasir ve grubun ortak bir karara varmasi
saglanir. Gruplarin lizerinde uzlasiya vardigi ¢6ziim yollari, siiftaki diger gruplarla
paylasilir. Tim gruplarin ¢oziim Onerileri degerlendirilerek fikir aligverisinde
bulunulur ve en akilci yol belirlenir. Boyle bir siireg, is birligine dayali 6grenmeyi ve
arastirma becerisinin kazanilmasini saglamaktadir (Moust vd., 2005, s.678).

PDO’de dgrenciler, gretmen dahil olmak iizere siniftaki herkesin fikirlerinden
yararlanarak kendi fikirlerini gelistirebilme olanagina sahiptirler (Taylor ve Hamdy,
2013, s.1568). Fikir aligverisi sayesinde arastirma siireci boyunca simifta yogun bir
iletisim ve is birligi saglanmig olur. Bu siire¢ ayrica dgrencilerin sosyal katilimda
bulunma becerilerini de gelistirmis olur. PDO yaklasiminda &grencilerin hem sosyal
becerilerini gelistirmeleri hem de bilgi diizeylerini artirmalart 6nemlidir (Song vd.,
2006, s.82). Bu durum PDO’niin &grenciye, aktif arastirmaci ve sosyal katilimci
rollerini vermesinden kaynaklanmaktadir (Chun ve Chon, 2004, s.160).

PDO yaklasimma yonelik 6grenme siireci tasarlanirken oncelikle etkili bir
problem senaryosunun hazirlanmasi gerekmektedir. Problem senaryosu, 6grencilerin
giinliik yasamlarinda karsilasabilecekleri sorunlar 6rnek alinarak olusturulur (Hung,
2019, s.250). Problem senaryosu, Ogrencilere kazandirilmak istenen becerilerin
niteliklerine uygun olmali ve ger¢ek yasamla ortiismelidir. Nitekim gercek yasam

problemleri, 6grencilerin uyarilmasina neden olarak daha yogun ilgi gostermelerini
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saglamaktadir (Balim vd., 2012, s.74). Etkili bir PDO senaryosunun sahip olmasi

gereken nitelikler, asagidaki gibi siralanabilir (Jonassen, 1997, s.88; Dahlgren ve
Oberg, 2001, 5.275; Jonassen ve Kwon, 2001, s.35; Kalayc1, 2001, s.187; Khoo, 2003,
s5.403-405; Chin ve Chia, 2004, s.719; Baysal, 2005, s.472-475; Giirses vd., 2007,
s.100-102; Kiling, 2007, s.573; Goodnough, 2011, s.81):

Ogrencide merak duygusu uyandirmali ve arastirmaya yonlendirmelidir.

Cok disiplinli egitim anlayisina uygun bi¢cimde tasarlanmis olmalidir.
Ogrencilerin gercek yasamda karsilasabilecekleri sorunlar icermelidir.
Ogrencileri is birligi yapmaya ydnlendirmelidir.

Ogrencilerin tartigma yiiriitebilecegi konular icermelidir.

Coziime farkl yollardan gidebilmeye olanak taniyacak nitelikte olmalidir.
Ogrencilerin 6n bilgilerini kullanabilecekleri ve gelistirebilecekleri bicimde
tasarlanmig olmalidir.

Ogrencilerin iist diizey diisiinme becerilerini harekete gecirebilmelidir.

Derste kazandirilmak istenenlerle ortiismelidir.

Problem senaryolarma iligkin bilgilerden anlasilacagi {izere, senaryolar,

ogrencilerin amaglanan dgrenmeleri gerceklestirmelerinde kullanilan araglardir. PDO

yaklasgiminda 6grenme-Ogretme siireci tasarlanirken PDO’niin su nitelikleri gz

oniinde bulundurulmalidir (Giirlen, 2015, s.82):

Stire¢, Ogrencilerin iist diizey beceriler kazanmalarina olanak saglayici
olmalidir.

PDO siirecinde arastirilan problemler, yapilandirilmamalidir. Zira arastirma
stirecinde yeni bilgiler ortaya ¢iktik¢a probleme iliskin alg1 degisebilmektedir.
Bu durumla beraber probleme yonelik ¢6ziim yollar1 da degisebilmektedir.
Stireg, d6grencilerin problemin ¢éziimiine yonelik ¢oklu bakis agis1 ve ¢ozliim
yolu ortaya koyabilecegi bicimde tasarlanmalidir.

PDO siirecinde degerlendirme siire¢ odakli olmalidir.

PDO yaklasiminda &grenme-6gretme etkinlikleri, kapsamli bir siirece

yayilmaktadir. Kaptan ve Korkmaz (2001, s.186)’a goére soz konusu siire¢, asagida

siralanan yedi asamay1 kapsamaktadir:

Problemin belirlenmesi.
Problemin agikc¢a ifade edilmesi.

Coziim yollarinin tiretilmesi i¢in gerekli bilgilerin belirlenmesi.
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e Gerekli bilgiyi saglayabilecek kaynaklarin belirlenmesi.
e (oziim seceneklerinin ortaya konmasi.
e (oziim seceneklerinin analiz edilmesi ve uygun ¢6zliim se¢eneginin segilmesi.
e (oziim yolunun gruptakilere ve sonrasinda siniftaki Ogretmene ve tiim
ogrencilere bildirilmesi.
Alanyazindaki bilgiler 1s131nda PDO siirecini 6zetleyen Akt1 Aslan (2019, s.16-
17) s6z konusu siireci, su ti¢ basamakta ifade etmektedir:

e Problem senaryosunun sunulmasi

a) Gelistirilen problem senaryolarinin 6grencilere sunulmasi ve dgrencilerin
problemi fark etmelerinin saglanmasi.

b) Ogrencilerin problem durumunu tanimlamast.

¢) Ogrencilerin tanimlamis olduklar1 problem durumuna iliskin olarak
Ogretmene geri bildirimde bulunmasi.

e (Coziim yollarinin olusturulmasi

a) Gruplara ayrilan Ogrencilerin problem durumunu grup igerisinde
tartismalari.

b) On bilgiler ile probleme iliskin ¢dziim gelistirilmesi.

c) Problemin ¢dzlimiine yonelik arastirma yapilmasi.

d) Ulasilan yeni bilgilerin 1s1ginda gelistirilen ¢6ziim yollarinin  grup
arkadaslariyla paylasilmasi ve tartigiimasi.

e) Tartisilan ¢6ziim yollarinin gerekli goriilmesi halinde diizenlenmesi ya da
yeni ¢oziim yollarinimn gelistirilmesi.

e Degerlendirme

a) Ogrencilerin bireysel gelisim durumlarinin ve siirecin basarisinin
belirlenmesi amaciyla olusturulmus degerlendirme tekniklerinin
uygulanmasi.

b) Ogrencilerin bireysel gelisim durumlarinin  belirlenmesi  amaciyla
olusturulan gézlem formlarinin uygulanmasi.

Sosyal Bilgiler, 6grencilerde istenilen davraniglarin gelistirilmesini, yaparak-
yasayarak 6grenme yaklagimi temelinde saglamayi amaglamaktadir. Sosyal Bilgilerin
bu kapsamdaki amacinin PDO’niin 8grenme-6gretme siirecinin amaglar1 ile benzer
oldugu sdylenebilir. Oyle ki Sosyal Bilgiler dersi, ger¢ek yasam problemleri temelinde

beceri ve deger kazandirmaya vurgu yapmakta ve Ogrencilerin zorlu yasam
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kosullarinda basarili olmalarin1 saglamaya iliskin egitim verilmesine dikkat
cekmektedir. Ayn1 zamanda Ogretim siirecinin Ogrencilerin elestirel ve yansitic
diisiinme becerilerini harekete gegirerek ¢o6ziim odakli diistinmelerini saglayacak
bicimde tasarlanmasini ve Ol¢me-degerlendirmenin Ogrenci-o6gretmen is birligiyle
yapilmasini 6n gérmektedir. Bu baglamda, PDO’niin Sosyal Bilgiler egitimine uygun

bir yaklasim oldugu goriilmektedir.

2.4.2. PDO’niin 6gretmen boyutu

PDO’de 6gretmen; bilgiyi aktaran, kati programlar uygulayan ya da ders
kitaplarmin 6gretim anlayisina bagl kalan degil; 68renciyi motive eden, bilgiye
ulagma siirecinde ona yol gdsteren ve ayni zamanda 6grenciyle birlikte 6grenen kisidir
(Ertmer ve Glazewski, 2015, s.92). Bir baska deyisle d6gretmen, 6gretim siirecinin
merkezindeki 6grencinin danigsmani konumundadir (Baumann vd., 2016, s.114).
Ogretmenin bu konumu, égrenciye kendisini dzgiirce ifade edebilme ve kendi zihinsel
dinamikleriyle arastirma yapabilme ortami olusturulmasina olanak tanimaktadir.
Ogretmen aym1 zamanda &grencileri ders siiresince cesaretlendirerek hem arastirma
yapmaya hem de diger 6grencilerle iletisim kurmaya yonlendirmektedir (Dolmans vd.,
2005, s.738; Wijnia vd., 2005, 5.280). PDO’ye uygun &gretim yapan dgretmen,
Ogrencileri 6grenme siireci boyunca diisiinmeye, arastirmaya ve alternatif yollar
iiretmeye yonlendirir. Ogretmen, dgrencilerin arastirma yaparken kendilerine ne tiir
sorular sormalar1 gerektigi konusunda rehberlik eder ve kendisi de yeni 6grenmeler
gerceklestirir (Peterson, 2004, s.631). Ote yandan dgretmen, dgrenciler igin drnek
alinacak bir model konumundadir. Ogrenciler, 6gretmenin dersteki arastirma ve bilgiyi
olusturma yaklagimindan yararlanip onu kendilerine 6rnek alirlar (McCaughan, 2005,
5.60). PDO’de 6gretmen igin genellikle ii¢ temel rol ileri siiriiliir. Bunlar; 6gretim
planlayicisi, rehber ve degerlendiricidir (Delisle, 1997a, s.14-16).

PDO’ye uygun bigcimde esnek bir program tasarimi yapan dgretmenin 6grenme-
Ogretme siirecinde yerine getirmesi gereken bazi gorev ve sorumluluklar soz
konusudur. So6z konusu gorev sorumluluklar, asagida siralanmaktadir (Savery ve
Duffy, 1995, s.34-35; Barrows 2001°den akt. Deveci, 2002, s.33; Cuhadaroglu vd.,
2003, s.19):

Ogretmen;

e Kazanimlara uygun problem senaryosu hazirlar.
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Olgme degerlendirme araglarini ve etkinlikleri hazirlar.

Ogrencilerin ¢alismalarini rahatca gerceklestirebilecekleri bir ortam saglar.
Cesitli grup olusturma teknikleri kullanarak 6grencileri 3, 4 ya da 5’er kisilik
gruplara ayirir.

Her grubun bir lider belirlemesini ister.

Ogrencilere problem durumuna iliskin agiklamalar yapar. Temel kavramlardan
s0z eder.

Problem durumunu 6grencilere yazili, sozlii ve gorsel araglar aracilifiyla
sunar.

Ogrencilerin grup igerisinde tartisma konusu baglatmalarmi ve tiim grup
iyelerinin tartigmaya katilmasini saglar. Gerekli gordiigiinde tartigmanin ¢ok
boyutlu olmast1 i¢in 6rnek durumlar gostererek kendisi de tartismaya katilir.
Problemin ¢6ziimiine iliskin  yollar  gelistirmede ve Ogrenmeler
gerceklestirmede 6grenciye ornek olur, yol gosterir.

Ogrencilerin  arastirma  siirecinde islerini  kolaylastirmak igin  giris
basamagindaki a¢iklamalara eklemeler yapar.

Ogrencilerin kavram yanilgilarini giderir. Gerekli durumlarda ek etkinlikler
uygular.

Ogrencileri arastirma siirecinde is birligi yapmaya yonlendirir.

Ogrencilere kars1 karsiya kaldiklari probleme yonelik ¢dziim yollar:
olustururken hangi kaynaklar1 kullanabilecekleri konusunda ve bu kaynaklara
erisme yollarimi belirlemede rehberlik eder.

Problem ¢6zme siirecinde dgrencileri cesaretlendirerek giidiiler.

Ogrencilerin gelistirdikleri ¢dziim Onerilerini 6grenme ortamindaki herkese
bildirmelerini saglar.

Ogrencilerin kendi kendilerini degerlendirmelerine yardim eder.

PDO siirecinde gerceklesen her seyi dzetler. Ortaya konan ¢dziim onerilerine
iliskin agiklamalarda bulunur ve degerlendirme yapar.

PDO’de dgretmen, geleneksel anlayistaki donem sonu degerlendirmeleri yerine

siire¢ degerlendirmesi yapar, PDO siireci boyunca tasarlamis oldugu problem

senaryosunun etkililigi ile kendisinin ve 6grencilerin performansini gézlemler. Siireg

odakl1 degerlendirme, 6grenme siireci ile es zamanli olarak sona erer. Ogretmen bu

siire¢c sonunda genel bir degerlendirme yaparak amaca ulasilip ulasilmadigini1 kontrol
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eder (Delisle, 1997b, s.15; Hmelo Silver, 2004, s.255). Ogretmenin PDO siirecinde
yerine getirmesi gereken gorev ve sorumluklara iliskin bilgilerden anlagilacag iizere,
PDO’niin dgretmene verdigi yol gosterici olma rolii, birikim ve sorumluluk
gerektirmektedir (Delisle, 19974, s.16; Tosun vd., 2015, s.174).

Sosyal Bilgiler dersinin 6n gordiigii sinif yonetimi yaklagimi; 6gretmenin
O0grenme ortamina yonelik fiziksel ve duyussal diizenlemeler yapmasini,
yapilandirmaci kurama uygun etkinlikler tasarlamasini ve 6grenciyi odaga alan egitim-
Ogretim siireci bicimlendirmesini gerekli gormektedir. Sosyal Bilgiler ayrica 6grenme-
Ogretme ortaminda 6grencilerin arkadaslariyla ve Ogretmenle iletisim kurmaya, is
birligi icerisinde c¢alismaya ve simif ortaminda sosyal girisimlerde bulunmaya
giidiilenmesi gerektigini savunmaktadir. Bu bakimdan 6gretmenin Sosyal Bilgiler
dersi ile PDO yaklasiminda benzer rol ve sorumluluklara sahip oldugu goriilmektedir.

PDO yaklasimi, 6gretmenin uygulanacak 6gretim siireci konusunda donaniml
olmasimi beklemekte ve Ogrenciyi 0gretim siirecinin merkezine koymaktadir. Bu
kapsamda 6gretmenin oldugu gibi 6grencinin de yerine getirmesi gereken birtakim

gorev ve sorumluluklar vardir.

2.4.3. PDO’niin 6grenci boyutu

PDO yaklasiminda dgrenci; kendisine sunulan problem durumunu inceleyip
analiz eden, probleme yonelik arastirmalar yapip ¢oziim yollari iireten ve hem siirece
hem 6gretmene hem de kendisine ve arkadaslarina iligkin degerlendirmeler yapan bir
konumdadir (Talmy ve Early, 2016, s.41; Fonteijn ve Dolmans, 2019, s.200). Bu
sayede 6grenci, siireci bir biitlin olarak igsellestirir ve 6grendigi bilgilerin kaliciligini
saglar (Murray ve Savin Baden, 2000, s.112). Ogrencinin PDO siirecinde yerine
getirmesi gereken bazi gereklilikler vardir. S6z konusu gereklilikler, asagidaki gibi
siralanabilir (Giirlen, 2015, s.82):

e Grup arkadaslariyla iletisim kurmak ve is birligine dayali calisma yiiriitmek.

e Problemi net bir bigimde tanimlamak.

e Arastirma siirecinde ise kosulabilecek onceki bilgileri ortaya koymak ve bu
bilgilerden hangilerinin aragtirma siirecinde yarar saglayacagina dair diisiince
birligine varmak.

e Problemin ¢oziimiine iliskin denenceleri ve ¢6ziim segeneklerini ortaya

koymak.
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e Belirlenmis olasi ¢oziim segeneklerine yonelik bilgi toplamak.

e Ulasilan sonuglarin problemin ¢oziimiine katki saglayip saglamayacagina karar
vermek. Sonuglarin ¢6ziime katki saglamayacagina karar verilmesi durumunda
basa donmek.

e Olusturulan tim agiklamalari sentezlemek ve wulasilan sonuglar
raporlastirmak.

PDO siirecinde dgrenci, kendi dgrenmelerini olusturmaktadir. Bu kapsamda
O0grenme siireci boyunca yapmasi gereken eylemler ile geleneksel 6grenci profilinden
ayrilmaktadir (Long ve Grandis, 2000, s.63). Yapilandirmaci kuram uygulamalarindan
yararlanilan Sosyal Bilgiler egitiminde de dgrenci, 6grenme siirecini bi¢imlendirmede
etkin olmaya ve arastirarak 6grenmeler gergeklestirmeye yonlendirilmektedir.

PDO siireci bir biitiindiir. Bu kapsamda &gretmen ve dgrenci degiskenleriyle
birlikte 6lgme-degerlendirmenin de PDO siirecinin yapisina uygun bigimde

diizenlenmesi gerekmektedir.

2.4.4. PDO’niin 6l¢me-degerlendirme boyutu

PDO’de 6lgme-degerlendirme, siire¢ odaklidir. PDO siirecinde degerlendirme
hem 6gretmen hem de 6grenciler tarafindan yapilmaktadir. Nitekim PDO, 6grencilerin
sirece  yonelik 6z degerlendirme  yapmalarmi  vurgulamaktadir. PDO
degerlendirmeleri siire¢ ve lirlin merkezli olarak yapilabilmektedir. Bu kapsamda
O0lcme-degerlendirme yalnizca ¢oktan se¢meli, yazili ya da sozlii araglar ile degil,
Ogretim siireci boyunca gerceklestirilen tiim uygulamalar ile yapilmaktadir (Zavalkoff,
2016, s.187). PDO, 6grencilerde hem biligsel hem de duyussal gelisim saglamay1
amaglayan bir yaklasimdir. Bu nedenle 6gretmenin 6grenme siirecinin her asamasinda
Ogrenciye doniit ve diizeltme vermesi gerekmektedir (Torp ve Sage, 2002, s.91).
Ogrencilerin arastirma ve ¢dziim iiretme siireci ile ders sonunda ortaya koyduklari
performans ayr1 ayri degerlendirilmelidir (Gibbon, 2000, s.44). PDO siirecinde
ogrencilerin kendilerini ve arkadaglarin1 degerlendirmeleri 6nemlidir.

PDO siirecinin degerlendirilmesi cok boyutludur (Lambros, 2002, s.63).
PDO’niin siire¢ odakli degerlendirme yaklasimi asagidaki maddelerle agiklanabilir

(Barrows, 2002, s.120):

e Oprenciler, siire¢ boyunca kesintisiz bir bicimde izlenir.
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e Arag-gere¢ kullanimini gerektiren gorevlerin yerine getirilmesinde dgrenciye
rehberlik edilir.

e Ogrencilere olusturduklar1 bilgileri ve gelistirdikleri ¢dziim yollarmi
diizenlemede yardim edilir.

Boylelikle motivasyonlari artirilir.

o Gergek yasam problemlerine uygun senaryolar ile 6grencilerin zorluklarin
istesinden gelebilme becerileri gelistirilirken; bu senaryolara uygun 6l¢iimler
ile degerlendirmenin ger¢ek yasamla bagi kurulur.

PDO, siireci bir biitiin olarak inceleyip degerlendirdiginden dolayr 6grencilerin
hem 6grenme siirecindeki durumlarin1 hem de siire¢ sonundaki diizeylerini Slger. Bu
Olctim, genellikle siire¢ boyunca tutulan gozlem formlari, 6grenci dosyalar1 ve siireg
sonunda yapilan test ya da yazili sinavlar gibi ¢ok c¢esitli degerlendirme teknikleri ile
gerceklestirilir (Albanese ve Hinman, 2019, 5.389).

Test ve yazili sinav teknikleri genellikle 6gretim siirecinin sonunda uygulanarak
hedeflere ulasilip ulasilmadigini belirlemeye iliskindir. Bu teknikler siirecin sonunda
kullanilabildikleri gibi siirecin herhangi bir asamasinda da ise kosulabilir. Test ve
yazili sinav, 6grencilerin basarisini yani biligsel diizeyini 6lgmeye yoneliktir (Kolmos
vd., 2019, 5.437). Gozlem formlari, aragtirmaya konu olan herhangi bir seyin arastirma
siiresi boyunca takip edilerek kayit altina alinmasini saglayan bir aragtir. PDO
stirecinde Ogrenciler, gozlemlenerek meydana gelen degisiklikler kaydedilir. Bu
kayitlar, 6grenci hakkinda derinlikli bilgiler edinmeyi saglar. PDO siirecinde 6gretmen
yapilandirilmis gozlem formlar1 kullanabilecegi gibi siireg icerisindeki gelismelere
bagli olarak yapilandirilmamis gézlem de yapabilmektedir (Mallery, 2000, s.81).
Ogrenci dosyalar1, 6grenci etkinliklerinin biriktirilmesini saglayan degerlendirme
araglaridir. Hem ogretmen hem de 6grenci tarafindan olusturulabilir. Ogretmen
tarafindan Ogrencilerin hazirladig1 iiriinlerin depolandig1 bir dosya olabildigi gibi,
ogrencilerin kendi kendilerini degerlendirmek amaciyla ¢aligmalarimi topladigi bir
calisma klasérii de olabilir (Yilmaz, 2015, s.483-485). PDO siirecinde ogrenci
dosyalarinin nasil kullanilacagi, ulasilmak istenen hedefler dogrultusunda belirlenir.
Ogrenci dosyalarinin degerlendirilmesi ise gelistirilen degerlendirme formlar ile

yapilir (Lambros, 2002, s.71).
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PDO siirecinde test, gézlem ve portfolyonun yani sira farkli degerlendirme
araglar1 da kullanilabilir. Ogretmen, ihtiyaca gore hazir araglar kullanabilir ya da
kendisi gelistirebilir (Walker, 2015, s.278). PDO yaklasiminda degerlendirme
siirecinin PDO’niin dogasina uygun yapilmasi gerekmektedir. Bu temelde dgretmen,
degerlendirmeyi yaparken; Ogretim silirecinin, problem durumunun ve uygulanan
etkinliklerin hedeflere hizmet edip etmedigini de kontrol etmelidir. Ogretmen, 6gretim
stirecini degerlendirirken su sorular1 kendisine rehber olarak kullanabilir (Duch vd.,
2001, s.109-120):

e Problem durumlar1 6grenme amaglarina uygun mu?

e Problem durumlari, 6grencileri uygun etkinlikleri yapmaya yoneltti mi?

e Problem durumunun eksiklikleri var m1? Varsa nelerdir? Baska bir problem
durumu tasarlamak gerekiyor mu?

e Ogrencilerin bilissel diizeylerinde gelisme oldu mu?

e Senaryo ve etkinlikler 6grencilerin hazirbulunusluk diizeyine uygun mu?
Ogrenciye dogru bicimde rehberlik yapildi mi1?

e Ogretim siireci amaca uygun olarak 6grenci merkezli olarak gergeklestirildi
mi?

e Ogrenciler grup calismalarinda basarili oldular mi?

Giiniimiizde 6lgme-degerlendirme etkinliklerinin Sosyal Bilgiler dahil tim okul
derslerinde yapilandirmaci kurama uygun bigimde yiiriitiilmesi 6n gériilmektedir. Bu
kapsamda 6l¢me-degerlendirmenin siirece yayillmasina ve 6grenci-6gretmen is birligi
icerisinde yapilmasina dikkat ¢ekilmektedir.

PDO; dgrencilere arastirma, problem ¢cdzme ve ¢ok yonlii diisiinme gibi cesitli
beceriler kazandirirken 6grencilerin ¢ozliim liretme siirecinde risk alan, segenekler
iireten ve eldeki olanaklar1 yararli bicimde kullanan etkin birer girisimci olmalarini da
saglamaktadir. Girigimcilik, yapilandirmaci kuramin kazandirmayr amacladigi
becerilerden biridir. Oyle ki yapilandirmaci kuramin ¢ok boyutlu yasam kosullarinda
kendi yeterliklerinin farkinda olan ve 6niine ¢ikan firsatlar1 degerlendirebilen bireyler
yetistirme amaci, PDO’ye de yansimaktadir. Ote yandan girisimcilik, yapilandirmaci
kurami temel alan Sosyal Bilgiler dersinin de 6grencilere kazandirmay1 hedefledigi bir
beceridir. Nitekim Sosyal Bilgiler, sosyal yasama odaklanan ve 6grencilerde giinliik

yasama iligkin etkinliklerle 6grenmeler gergeklestirmeye ¢alisan bir derstir.
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2.5. Sosyal Bilgiler Egitiminde PDO ile Ogrencilere Girisimcilik Becerisinin

Kazandirilmasi

Sosyal Bilgiler dersi, giiniimiiz diinyasinin ¢ok boyutlu yapisinda; uyumlu,
sosyal ve ekonomik alanlarda basarili, hem kendi tarihini hem de diinya tarihini bilen,
bireysel ve toplumsal gelisime katki saglayabilecek, problemlerin ¢oziimiinde etkin rol
alabilecek nitelikli ve girisimci vatandaslar yetistirmeyi amaglamaktadir. Sosyal
Bilgiler egitiminin kazandirmay1 amacladig: girisimcilik, s6z konusu ¢ok boyutluluk
kapsaminda ekonomik, sosyal ve politik alanlarda yasanan gelismelere bagli olarak
giiniimiliz insaninin sahip olmasi1 gereken bir beceridir. Yasamda karsilagilan
firsatlardan yararlanmayi, basarili olmak icin gerektiginde risk almayr ve 06z
yeterliklerinin farkinda olmay1 igeren girisimcilik, aym zamanda PDO’niin
kazandirmay1 amagladig1 beceriler arasindadir. Nitekim girisimcilik, PDO’niin temel
aldig1 sorunlarla basa ¢ikmada mantikli yollar iliretme, arastirma yapma ve is birligine
dayal1 caligsma uygulamalarini icermektedir.

Alanyazinda girisimcilige iliskin gesitli tanimlar yer almaktadir. Bu tanimlar
birtakim farkliliklar igermektedirler. Nitekim girisimcilik, disiplinlerarasi bir yapi
olmakla birlikte ¢ok cesitli alanlara yonelik olmasi nedeniyle igerigi degisebilen bir
beceridir. Frederick vd. (2018, s.8) girisimciligi, cesitli becerilerin kullanilmasiyla
gerceklestirilen yenilesme etkinligi olarak tamimlamaktadir. Bu tanima gore
girisimcilik, farklt beceriler gerektiren ¢ok boyutlu bir eylemdir. Girisimcilik,
degisimin stirekliligine bagli olarak yeni diisiinceler ve iriinler ortaya koymaya
yoneliktir. Huerta de Soto (2010, s.19)’ya gore girisimcilik, karsilasilan firsatlari
degerlendirerek yarar saglamaktir. Saglanan yarar, kisisel olabildigi gibi tiim topluma
yonelik de olabilmektedir. Buna bagli olarak girisimciligin kapsami, gerceklestirilen
etkinliklere gore bireyci ya da toplumcu girisimcilik biciminde ifade edilebilmektedir.
Arastirma-gelistirme, 6n uygulama ve farkli bilgi kaynaklarindan yararlanmay1
gerektiren girisimcilik; teknik ve bilimsel bilgiye ayni zamanda da ¢esitli becerilere
sahip olmay1 gerektiren karmasik bir siirectir (Kuratko, 2005, s.578). Girisimcilik,
bireysel ya da toplumsal problem ve gereksinimlerin farkina varmak ve gidermek
amactyla {iretim ve sorun ¢zme unsurlarini bir araya getirerek yenilik¢i, ongoriilii ve
risk almaktan korkmayan bir yaklasim sergilemektir. Girisimcilik, i¢inde bulunulan
sosyal yapimin irettigi olanaklar1 belirlemek ve degerlendirmektir. Bu sayede hem
bireysel hem de toplumsal yasam kosullarinda kapsamli iyilestirmeler saglanir

(Bozkurt, 2006, s.94; Urper, 2015, s.16). Alanyazinda yer alan tanimlardan
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anlasilacag iizere girisimcilik, bireylerin ¢esitli beceriler sahibi olmasinit ve ayni
zamanda da becerilerini etkin bi¢imde kullanabilmesini igermektedir.

Girigimcilik; ekonomik, psikolojik ve sosyolojik boyutlar1 olan bir deger iiretme
siirecidir (Top, 2006, s.7). Ekonomik agidan girisimcilik, bireysel ve toplumsal
kalkinmay1 saglayan etkinlikleri kapsamaktadir. Uretim ve ticaret odakli girisimcilik
yaklagiminda hedef zenginlesmektir. Buna bagli olarak girisimcilik; yoksulluk,
istthdam ve kaynaklarin yetersizligi gibi konulara yonelik sorunlarin belirlenmesine
ve giderilmesine odaklanan bir beceridir (Dollinger, 2008, s.9; Tosunoglu, 2015, s.27).
Ote yandan girisimcilik, psikolojik doyumla iliskilidir. Girisimde bulunmak, insana
zgii bir davramstir. Insan, {iretmek ve yarar saglamak gibi eylemlerle basarili olmak
ve bu kapsamda mutlu olmay1 amaclamaktadir (Stevenson ve Jarillo, 1990, s.20).
Girisimciligin sosyolojik boyutu, toplumsal yenilige iligkindir. Girisimeilik, toplumun
doniisiim dinamiklerini harekete gecirmesi nedeniyle toplumsal yasamda degisimler
meydana getirmektedir. Bu kapsamda girisimcilik, toplumun kiiltiiriinde ve
aligkanliklarinda bagkalasima neden olabilmektedir (Pretty vd., 2007, s.10-13).

Kapsamli bir beceri olan girisimciligin farkli tiirleri s6z konusudur (Woods ve
Woods, 2009, s.126; Stam ve Van Stel, 2011, s.79-80). Alanyazinda ¢ok sayida
girisimcilik tiirli tanimlanmis olmakla birlikte en yaygin bicimde kabul goren tiirleri;
dis girisimcilik, i¢ girisimcilik, stratejik girisimcilik, sanal girisimcilik, kadin
girisimciligi, yeni girisimcilik, gen¢ girisimciligi, kurumsal girisimcilik ve sosyal
girigsimeiliktir.

Bireylerin sahip olduklar: diisiinceleri kendi 6z yeterlikleri kapsaminda yasama
gecirmeleri, dis girisimcilik olarak ifade edilmektedir. Dis girisimler, 6zgilin eylemleri
kapsamaktadir. D1s girisimcilik, ¢ok ¢esitli degiskenlerin yasama gecirilmesine baglh
olmasi nedeniyle en kapsamli girisimcilik tiirtidiir (Cin ve Giinay, 2013, s.10). Sosyal
Bilgiler, bireyi gesitli becerilerle donatarak bireyin yasamini kolaylastirmayi
amaglamaktadir. Sosyal Bilgiler dersi ayn1 zamanda 6grencilerin karsilasabilecekleri
sorunlar1 ¢dzmede ve firsatlari degerlendirmede gereksinim duyduklari bilgileri
ogrenmelerini saglamaktadir. Bu kapsamda Sosyal Bilgiler dersinin dgrencilere dis
girisimcilik becerisi kazandirmada ve birer dig girisimci olmalarinda yardimei
oldugunu sdylemek olanaklidir. Ote yandan temelinde problem ¢dzme becerisini
kazandirmak olan PDO yaklagimimin 6grencilere ¢ok degiskenli bir uygulama olan ve
ayni zamanda problem ¢6zme becerisi gerektiren dig girisimcilik niteligini

kazandirmada yararl olacagi sdylenebilir.

32



Bir bagka girisimcilik tiirli olan i¢ girisimcilik, var olan bir yap1 igerisinde yer
alan bireylerin s6z konusu yapinin gelismesine iligkin girisimlerde bulunmasini ifade
etmektedir. Bir kurum ya da yapilanma, bireylerin yaraticiliklarini artirmak ve yeni
diisiinceler lretmelerini saglamak amaciyla tesvik edici ortamlar olusturmalidir. Bu
ortamlar, bireylerin motivasyonunu artirarak hayal giiclerini etkin bigimde
kullanmalarin1 ve gelisim igin girisimlerde bulunmalarin1 saglar (Hisrich vd., 2005,
s.51-52). Sosyal Bilgiler dersinde 6grenciler bireysel ve toplumsal sorunlar konusunda
bilgilendirilerek bu sorunlarin ¢oziimiinde neler yapilabilecegine iliskin fikir
yiirtitmeye yoOnlendirilirler. Sosyal Bilgiler dersinde 6zellikle giinliik yasama uygun
durum ve sorunlar konu edilerek 6grencilerin yaraticiliklarini kullanmalar1 tegvik
edilmektedir. PDO yaklasimi da Sosyal Bilgiler gibi dgrencileri diisiinmeye ve
sorunlar karsisinda ¢oziim iiretmeye yonlendirmektedir. Bu baglamda Sosyal Bilgiler
dersinin ve PDO yaklasimmmin 6grencilere i¢ girisimcilige iliskin beceriler
kazandirdig1 sdylenebilir.

Stratejik girisimcilik ise, teknolojiyi kullanarak ulusal ya da uluslararasi diizeyde
yarar saglayan projeler gelistirmeye ve uygulamaya yoneliktir. Bu girisimcilik tiiriiniin
temeli, ¢cok yonlii arastirma-gelistirme calismalari yapmaya ve kazang saglayacak
firsatlarin aranmasina dayanmaktadir (Geng, 2012, s.73). Sosyal Bilgiler dersinde
teknolojiye ve arastirma-gelistirme tekniklerine iligkin igerik araciligiyla 6grencilerin
teknolojiden her konuda yararlanma yollarint ve uygun arastirma tekniklerini
ogrenmeleri saglanmaktadir. Sosyal Bilgiler dersinde aym1 zamanda Ogrencilere
gergeklestirilmis girisimcilik 6rnekleri de sunulmaktadir. Buna bagli olarak 6grenciler,
girisimciligi ve girisimcilik stirecinde teknolojiyi kullanmay1 ve arastirma-gelistirme
caligmalarin1 uygun bigimde yapmay1 dgrenmektedirler. PDO, sorunlar karsisinda
mantikli ¢ézlimler iiretebilmek igin bilimsel ve teknik bilgiden yararlanmay: tesvik
etmektedir. PDO aym zamanda stratejik davranislarla ulasilabilen tiim olanaklarin
¢ozlim siirecinde ise kosulmasini 6n gormektedir. Bu kapsamda Sosyal Bilgiler
dersinin ve PDO yaklasgiminin &grencilerin  birer stratejik  girisimei  olarak
yetismelerinde yardimci olacagi sdylenebilir.

Girigimciligin elektronik iletisim kanallar1 kullanilarak uygulanan tiirii sanal
girisimciliktir. Sanal girisimcilikte mal ve hizmet pazarlama, yayin yapma ya da
reklam yapma gibi ¢ok cesitli uygulamalar yer alabilmektedir. Sanal girisimcilik,
teknolojinin gelistigi yirmi birinci yiizyi1lda 6n plana ¢ikmistir (Dogan vd., 2010, s.14-

15). Sosyal Bilgiler, elektronik iletisim ve elektronik ticaret konularinda kapsamli
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icerige sahiptir. Sosyal Bilgiler derslerinde sanal ortamlarda yapilan ticaretin igerigi
ve uygulamalari konusunda bilgiler aktarilarak 6grencilerin birer sanal girisimci
olmalar1 saglanmaktadir. Giinlimiiz diinyasinda bireylerin sanal girisimlerde siklikla
problemler yasadiklar1 gdz 6niine alindiginda PDO’niin sanal girisimcilik becerisinin
kazandirilmasinda yararli bir yaklagim olacagini sdylemek olanaklidir.

Toplumsal cinsiyet esitligine odaklanan ve kadinin sosyal yasamda ve tiretimde
daha fazla yer almasina yonelik girisimcilik tiiri, kadin girisimciligidir. Bu
girisimcilik tiirii; kendine giivenen, hayal giicli gelismis, bireysel ve is birligine dayali
calisma yliriitebilen kadinlarin risk alarak girisimlerde bulunmasini ifade etmektedir
(Keskin, 2014, s.73). Sosyal Bilgiler, ortaya ¢ikma amaci itibartyla demokratik
toplumlarda esitlik¢i bir yapinin olusturulmasina yonelik bilgi ve beceri kazandirmay1
amaclamaktadir. Bu kapsamda Sosyal Bilgiler dersinde basarili kadin girisimcilerden
ornekler ile kadin girisimciliginin bireysel ve toplumsal agidan Onemine dikkat
¢ekilmekte ve kadinlarin girisimlerde bulunmasini tesvik edici bilgiler aktarilmaktadir.
Kadin girisimciligi, Tiirkiye gibi gelismekte olan iilkelerde birtakim sorunlarla
karsilasabilmektedir. Bu kapsamda kadin girisimcilerin problem ¢d6zme becerilerinin
gelistirilmesinde PDO’den yararlanilabilir.

Yeni girisimcilik, var olan ya da ortaya ¢ikmasi olasi sorunlarin ¢oziimiine
iliskin tasarimlar gelistirmeye yonelik girisimleri kapsamaktadir. Yeni girisimcilik,
hem sorunlarin ¢oziilmesine hem de ¢oziimlerin devamliligina odaklanmaktadir
(Urper, 2015, s.16). “’Hem bélgesel hem de kiiresel boyutta etkili olan ekonomik kriz,
cevre sorunlari, insan haklar1 ihldli vb. sorunlarin ¢6ziimii i¢in yeni ve etkili
girisimlerde bulunulmasi gerekmektedir’” (Eroglu, 2019, s.29). Bu kapsamda yeni
girisimcilik, giiniimiiz diinyas1 agisindan 6nemli bir girisimcilik tiiriidiir. Sosyal
Bilgiler, 6grencilere hem yerel hem de kiiresel sorunlar1 tanitarak giinliik yasama olan
etkilerini fark etmelerini amaglamaktadir. PDO ise Ogrencileri cesitli becerilerle
donatarak yeni girisimlerde karsilasilan problemleri ¢6zmede yardimci olacak
yasantilar saglamaktadir. Bu baglamda Sosyal Bilgiler dersi ile PDO yaklasiminin yeni
girisimlerde bulunan bireylerin yetismesinde yarar saglayacagini sOylemek
olanaklhdir.

Bir diger girisimcilik tiirli, geng girisimciligidir. Geng girisimciligi, gelisimin
oncti giliclerinden olan gen¢ bireylerin bireysel ya da toplumsal girisimlerde
bulunmasini ifade etmektedir. Geng girisimciligi, genellikle devletlerin genclere

uygun yatirim ya da iiretim kosullar1 olusturmasi ve genglere girisimcilik egitimi
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vererek bu kosullar1 degerlendirmelerini saglamasi ile gerceklesmektedir. Sosyal
Bilgiler dersi yapist itibartyla bireysel ve toplumsal agidan basarili bireyler yetistirme
amacia sahiptir. Sosyal Bilgiler, bireysel ve toplumsal yarar saglayabilecek geng
kusaklar yetistirmeye yoneliktir. Bu derste ogrencilere sosyolojik, ekonomik,
psikolojik ve politik kavramlarin yani sira devletin sundugu olanaklardan nasil
yararlanabilecegi konusunda yol gosterilerek geng birer girisimci olmalart saglanmaya
calisilmaktadir. Bireylerin karsilastiklart problemleri ¢dzmede yararlanacaklari
beceriler kazandirmay1 amaglayan PDO yaklasimi ile geng girisimcilerin olas1 sorunlar
karsisinda uygulayacaklari yollara iligkin yasantilar kazanmasi saglanabilir.

Kurumsal girisimcilik, kar amaci giiden ticari kuruluglarin ya da kar amaci
giitmeyen kamu kuruluslarinin  kurulmasina yonelik girisimlerde bulunmaya
yoneliktir. Kurumsal girisimeilik, yeni bir kurumsal olusuma iliskin olabilirken farkli
kurumlarin birlesmesine de iligskin olabilmektedir (Erkocaoglan, 2009, s.204). Sosyal
Bilgiler dersinde iilkenin belli kurumlar1 6rnek gosterilerek 6grencilerin kurumlarin
kurulus ve isleyis bicimlerini 6grenmeleri ve kurumsal girisimcilige iliskin bilgi
kazanmalar1 saglanmaya calisilmaktadir. Kurumsal girisimcilik ¢ok degiskenli bir
uygulama olmasi1 nedeniyle, biirokratik sorunlarin siklikla yasandigi bir siirectir.
Ogrencilere PDO aracihigiyla kurumsal girisimcilik siirecinde yasanmasi olasi
problem durumlar1 sunularak Ogrencilerin yasantilar kazanmasi saglanabilir.
Boylelikle 6grenciler, bu tiir bir girisimde bulunduklarinda uygulayabilecekleri ¢oziim
yollar1 gelistirmis olacaklardir.

Sosyal girisimcilik, toplum yasamiyla iligkilidir. Sosyal girisimciligin temeli,
elde edilen firsatlar1 bireysel ve toplumsal gereksinimlerin karsilanmasi amaciyla
degerlendirmeye dayanmaktadir. Sosyal girisimcilik ayn1 zamanda is birligine dayali
caligmay1 da kapsamaktadir. Birden fazla birey ya da grup sahip olduklar1 olanaklar
bir araya getirerek yeni firsatlar olusturabilirler (Mair ve Marti, 2006, s.36-37). Sosyal
Bilgiler dersinde toplumsal hizmet sunan kurum ve kuruluslardan 6rnekler verilmekte,
bu kurum ve kuruluslarin amaclart ve yaptiklar1 girisimlere yonelik bilgiler
sunulmaktadir. Ogrencilere sosyal girisimlere iliskin bilgi aktarilirken, PDO
yaklasimindan yararlanilarak sosyal girisimlerde yasanabilecek problemlere karsi
neler yapilabilecegine iliskin yasantilar saglanabilir. Sosyal Bilgiler dersi ve PDO
yaklagimi ile Ogrencilerin sosyal girisimcilik kavraminin igerigini ve amaglarini
ogrendigi ayni zamanda da olast problemler durumunda stratejiler gelistirdigi

sOylenebilir.
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Girisimcilik tiirlerinin Sosyal Bilgiler dersi ve PDO yaklasimi ile olan olasi
iliskisi goz ©Oniine alindiginda PDO’niin Sosyal Bilgiler dersinde o&grencilere
girisimcilik becerisi kazandirmak amaciyla ise kosulmasi, tutarli bir yaklasim olarak
ifade edilebilir. Nitekim hem Sosyal Bilgilerin hem PDO’niin girisimci bireylerin
yetismesini amagladigi sOylenebilir. Girisimci birey, en basit ifadeyle girigimi
gerceklestiren kisidir (Dom, 2012, s.8).

Girigimci birey, bir girisimin gergeklestirilmesine yonelik kaynaklara ulasan,
hedefine uygun bigimde koordine eden ve uygun zamanda kullanan kisidir (Ozeren ve
Ozeren Ozgiil, 2015, s.6) Girisimci birey; &ngorii sahibi, yenilik¢i, firsatlar:
degerlendirebilen, risk alabilen, kalkinmay1 hedefleyen, kaynaklarini kullanmay1
bilen, uygun kararlar alabilen ve problem ¢6zebilen kisidir (Borasi ve Finnigan, 2010,
s.4-5). Girigimci birey, sahip oldugu nitelikler ile diger bireylerden ayrilmaktadir.

Girisimci bireyin en belirgin niteligi, herkesin fark edemedigi firsatlar1 gormesi
ve degerlendirmesidir (Jenkins ve Johnson, 1997, 5.896). Bunun yaninda girisimci
birey, zaman etkili kullanma niteligine ve bagimsiz olma diirtiisiine de sahiptir. Oyle
ki ekonomik ve sosyal anlamda bagimsizligini1 kazanabilmek i¢in c¢esitli yollar
deneyerek yenilik yaratmaktadir (Akpinar, 2009, s.33). Ote yandan girisimci,
psikolojik doyuma ulagmak i¢in basarili olma ihtiyaci hissetmektedir (Yildirim, 2008,
s.35). Risk almak, girisimde bulunmak isteyen bir bireyin sahip olmasi1 gereken
ozellikler arasinda yer almaktadir. Ancak s6z konusu risk, yapilan girisimi biitiinsel
olarak tehlikeye sokmamalidir. Nitekim girisimcilikte uygun olan, orta dereceli riskler
almaktir (Bjerke, 2007, s.83). Girisimci olmak, inisiyatif almay1 gerektirmektedir.
Karsilagilan durumlart hizli bi¢imde degerlendirip karar veremeyen insanlar
girisimlerinde basarili olamamaktadirlar (Heinonen ve Poikkijoki, 2006, s.83).
Girigimci bireyin sahip olmasi gereken nitelikleri agsagidaki gibi siralamak olanaklidir
(Miiftiioglu, 1998°den akt. Deveci, 2015, s.19):

e [lsgiicii ve duygusal yonelim
a) Yaratici ve yapici
b) Basarili olmak isteyen
¢) Kisisel imajini, planlarini 6n planda tutan
d) Kendi yeteneklerini gelistirmeye 6nem veren
e) Isine sadik
f) Belirli oranlarda ve durumlarda risk tistlenmeye hazir

e Analitik yonelim
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a) Kendi sezgilerine giivenen

b) Uzun vadeli diisiinen

€) Modelleri bir biitiin olarak gorme yetenegi olan
¢ Kisisel yonelim

a) Kisisel, politik ve insanlara yakin davranan

b) Merkeziyet¢i, kendini sorgulayan

c) Aile baglarina 6nem veren

d) Duygusal, sabirsiz

Girisimci bireyin c¢evresini gozlemlemesi ve yenilik¢i bakis agisiyla
degerlendirmesi  Onemlidir. Girisimci  birey, karsilasacagi firsatlar1  nasil
degerlendirecegine iliskin bilgi sahibi olmal1, karsilastigi problemlere yonelik ¢oziim
yollart gelistirebilmeli ve ayn1 zamanda bilgisini yarara g¢evirebilecek becerilerle
donatilmis olmalidir.

Disiplinlerarast bir kavram olan girisimcilik; Ekonomi, Sosyoloji, Psikoloji,
Cografya ve Tarih gibi ¢esitli bilimlerin kuramsal temelini olusturmaktadir (Wadeson,
2010, s.4). Sosyal Bilgiler, bu disiplinlerden edindigi bilgileri ilkokul ve ortaokul
ogrencilerinin hazirbulunusluk diizeyini gz 6niinde bulundurarak sunmaktadir. S6z
konusu bilgilerin bir bolimii girisimcilik becerisini kazandirmaya iligkindir. Sosyal
Bilgiler dersi ile girisimcilik becerisi, Sosyal Bilgilerin birtakim nitelikleri kapsaminda
kazandirilmaktadir. Sosyal Bilgilerin girisimcilik becerisi kazandirmada etken olan
nitelikleri, sunlardir (Deveci, 2015, s.24):

e Sosyal Bilgiler elestirel diisiinebilen ve katilimer vatandaslar yetistirmeyi amag
edinir.
e Oprenciler, insanlarin bugiin ve gecmiste karsilastig1 problemlere ¢dziim bulmak icin
arastirma yaparlar. Bu bakimdan Sosyal Bilgiler, gelecege 151k tutar.
e Sosyal Bilgiler, sosyal bilim disiplinlerinin birlesim noktasidir ve 6grencilerin
problem ¢dzmeleri i¢in giinliik yasama yonelik etkinlikleri igerir.
e Sosyal Bilgiler, Tarih ve Cografya tlizerine odaklanarak dgrencilerin ge¢misle ilgili
goriislerini paylagmalarini saglar.
® Sosyal Bilgiler, 6grenci merkezlidir ve dgrencilerin kisisel ilgilerini gelistirmeyi
amaglar.
Sosyal Bilgilerin bu nitelikleri; Tarih, Cografya ve Ekonomi gibi bilim
disiplinleri kapsaminda 6grencilere girisimcilik becerisi kazandirmay1 amagladigini

gostermektedir. Nitekim bireylerin yasadiklari yerlerin tarihini ve cografyasini
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bilmesi, onlarin girisimlerde bulunurken islerini kolaylastirabilmektedir (Deveci,
2015, s.25).

Hem PDO’niin hem de Sosyal Bilgilerin vurguladigi bir beceri olarak
girisimcilik ayn1 zamanda Tirkiye Yeterlilikler Cercevesinde (TYC) yer alan sekiz
anahtar yetkinlikten biri olarak ifade edilmektedir. Bir anahtar yetkinlik olarak
girisimciligin igerigi, s0yle yer almaktadir (MEB, 2018, s.5):

inisiyatif alma ve girisimcilik: Bireyin diisiincelerini eyleme doniistiirme becerisini
ifade eder. Yaraticilik, yenilik ve risk almanin yaninda hedeflere ulagsmak i¢in planlama
yapma ve proje yonetme yetenegini de igerir. Bu yetkinlik, herkesi sadece evde ve
toplumda degil islerine ait baglam ve sartlarin farkinda olabilmeleri ve ig firsatlarini
yakalayabilmeleri i¢in ayni zamanda is hayatinda desteklemekte; toplumsal ve ticari
etkinliklere girisen veya katkida bulunan kisilerin ihtiya¢ duyduklart daha 6zgiin bilgi ve
beceriler i¢in de bir temel teskil etmektedir. Etik degerlerin farkinda olma ve iyi

yonetisimi desteklemeyi de kapsar.

Girisimcilik, ayn1 zamanda 2005 ve 2018 SBDOP’lerde bulunan temel beceriler
arasmnda yer almaktadir. Girisimcilik, 2005 SBDOP’de hem beceri hem de ara disiplin
olarak da yer almustir.

2018 SBDOP’de yer alan 27 temel beceriden biri olan girisimcilige programin
besinci ve altinct simf “Gretim, dagitim ve tiiketim” Ogrenme alanlarindaki
kazanimlarda da vurgu yapilmaktadir. Girisimcilik, 6te yandan Tiirk Egitim
Sisteminin asamali olarak doniistiiriilmesini 6n géren 2023 Egitim Vizyonu’nda da
tizerinde durulan bir beceri olarak 6n plana ¢ikmaktadir. 2023 Egitim Vizyonu’nda
“egitsel isleyis nasil doniisecek?” baghig: altinda girisimcilige yonelik uygulamalarla

ilgili siireg, Tablo 2.1°de gosterilmistir (2023 Egitim Vizyonu, 2019, s.130).

Tablo 2.1. 2023 Egitim Vizyonu 'nda girisimcilige yonelik uygulamalarla ilgili siire¢

Sosyal Girisimcilik Diizeyindekiler icin Destek Programlarinin Ac¢ilmasi
2018 Hazirlik ve Tasarim

2019 Hazirlik ve Tasarim, Gelistirme
2019 Kiigiik Olgekli Pilot Uygulama, Kiiciik Olcekli Uygulama Fazma iliskin
2020 Tyilestirme
Orta Olgekli Pilot Uygulama, Orta Olgekli Uygulama Fazina Yénelik Iyilestirme
2020 Ulke Uygulamasi
2021 Uygulamalari izleme, Degerlendirme, Iyilestirme
2021 Uygulamalari izleme, Degerlendirme, Iyilestirme
2022 Uygulamalari izleme, Degerlendirme, Iyilestirme

Egitim kurumlarinin temel gorevi, Ogrencilerin nitelikli vatandas olarak

yetistirilmesidir. Nitelikli vatandas, toplumsal degerleri i¢sellestirmis olmakla birlikte
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yasami kolaylagtirmaya iligkin bilgi ve becerilerle donatilmis kisidir. Egitim
kurumlarinin ilkokul ve ortaokul diizeyinde deger, bilgi ve beceri kazandirmaya iliskin
derslerin basinda Sosyal Bilgiler gelmektedir. Sosyal Bilgiler, 68rencilere toplumsal
yasama yonelik yasantilar kazandirarak etkin birer vatandas olarak yetismelerini
amaclamaktadir. Glinlimiiz kosullarinda etkin vatandas kavraminin nitelikleri arasinda
problem ¢6zme ve girisimcilik becerisine sahip olmak onemli yer tutmaktadir
(Rotherham ve Willingham, 2010, s.17; Voogt ve Roblin, 2010, s.16-18). Yasami1
giincel gereksinimler kapsaminda konu edinen Sosyal Bilgiler dersinin 6grencilere
kazandirmay1 amacladig1 beceriler arasinda problem ¢dézme ve girisimcilik de yer
almaktadir.

Ogrencilere problem ¢dzme becerisinin  kazandirilmasinda en etkili
yontemlerden biri PDO yaklasimidir (De Allen vd., 2011, s.25). Giinliik yasamda
karsilasilabilecek problemlerin sunulmasiyla gergeklestirilen PDO siireci, kalict
Ogrenmeler saglamasinin yani sira 6grencilere arastirma, is birligi ve kosullara gore
hareket etme gibi girisimcilik kapsamindaki becerileri de kazandirmaktadir (Kilroy,
2004, s.412; Hung vd., 2008, 5.486). Oyle ki PDO, sagladig1 rollere bagl olarak
ogrencinin problem ¢6zmek i¢in dogrudan girisimlerde bulunmasini tesvik etmektedir.
Buna bagli olarak Sosyal Bilgiler dersinde ogrencilere girisimcilik becerisinin

kazandirilmasinda PDO niin yararli bir yaklasim olacagimi sdylemek olanaklidir.

2.6. Tlgili Aragtirmalar

Ilgili alanyazin incelemesi sonucunda yurt i¢inde ve yurt disinda girisimeilik ve
PDO’yii ayr1 ayr1 konu edinen birgok bilimsel arastirmanin yapilmis oldugu
belirlenmigtir. Tiirkiye’de ve diinyada Sosyal Bilgiler egitimi alaninda girisimcilige
iliskin ¢alismalarin siirh sayida oldugu ve ¢ogunlukla Isletme, Ekonomi, Calisma
Ekonomisi ve Endiistri iliskileri alanlarinda yogunlastigi gériilmiistiir. PDO’ye iliskin
caligmalarin ise cogunlukla Tip ve Sosyal Bilgiler egitimi de dahil olmak tizere egitim
alanlarinda yapildigi gériilmistiir. Bu arastirma kapsaminda yurt i¢inde ve yurt diginda
PDO ve girisimcilik konularinin arastirildigi ¢alismalar, ayri ayri incelenmis ve

asagida ozetlenmistir.

2.6.1. Yurt icinde PDO’ye iliskin yapilan arastirmalar
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Aragtirmanin  konusuna yénelik alanyazin incelemesinde, Tiirkiye’de PDO
yaklagimi ile gerceklestirilmis ¢ok sayida c¢alismanin yapilmis oldugu goriilmiistiir.
Yapilan alanyazin incelemesi sirasinda karsilasilan ¢alismalardan bazilari, asagida
Ozetlenmistir.

Deveci (2002), Sosyal Bilgiler dersinde PDO’niin 6grencilerin derse iliskin
tutumlarina, akademik basarilarina ve hatirlama diizeylerine etkisini ortaya koymay1
amagladig1 arastirmasinda; nicel arastirma yontemlerinden 6n test-son test kontrol
gruplu deneme modelini kullanmistir. Arastirmanin katilimci grubu, ilkokul dordiincii
smifta 6grenim goren 51 6grenci ile olugturulmustur. Verilerin toplanmasinda kigisel
anket formu, Sosyal Bilgiler dersi tutum dlgegi, basari testleri ve PDO igin gelistirilmis
ders materyalleri kullanilmistir. Arastirmada PDO’niin 6grencilerin derse iligkin
tutumlari, akademik basarilar1 ve hatirlama diizeyleri lizerinde anlamli bir etkiye sahip
oldugu sonucuna ulasilmistir.

Uslu (2006), PDO’niin matematik dersinde dgrencilerin derse iliskin tutum,
akademik basar1 ve kalicilhik diizeylerine etkisini belirlemeyi amagladig
arastirmasinda; nicel arastirma yontemlerinden on test-son test deneysel desenden
yararlanmigtir. Aragtirmanin katilimei grubunu, bir devlet lisesinin 10. siniflarinda
O0grenim goren 40 6grenci olusturmaktadir. Arastirmada veri toplama araci olarak
basari testi ve tutum Slcegi kullamlmistir. Arastirma sonucuna gore PDO yaklagimu;
Ogrencilerin derse yonelik tutumunu, basarisini ve biligsel kalicilik diizeyini olumlu
yonde etkilemektedir.

Akmoglu ve Tandogan (2007), Fen egitiminde PDO’niin 6grencilerin akademik
basarilarina, tutumlarina ve kavram 6grenmelerine etkisini arastirdiklari ¢alismada
karma arastirma yontemlerinden yararlanmuglardir. Istanbul’daki bir devlet
ortaokulunda gereklestirilen arastirmanin katilimer grubu, 50 yedinci sinif dgrencisi
ile olusturulmustur. Arastirmada veri toplama araci olarak basari testi, goriisme formu
ve Olgek kullanilmistir. Arastirma sonunda PDO’niin dgrencileirn  akademik
basarilarini ve derse yonelik tutumlarini olumlu yonde etkiledigi, ayn1 zamanda da
hem kavram yanilgilarini giderdigi hem de giinliik yasamlarinda yararlanabilecekleri
yasantilar kazanmalarini sagladigi sonucuna varilmastir.

Cmar (2007), PDO’niin Fen egitiminde 6grencilerin iist diizey diisiinme
becerilerine ve akademik risk alma diizeyine etkisini incelemeyi amacladigi ¢alismada
nicel arastirma yontemlerinden On test son test kontrol gruplu desenden yararlanmustir.

Katilimci olarak 61 altinci sinif 6grencisinin yer aldig ¢alismada veri toplama araci
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olarak basar1 testi kullanilmistir. Arastirmanm sonunda PDO yaklasimmin
Ogrencilerde cesitli becerileri gelistirdigi ve akademi risk alma diizeyini anlamli
bicimde etkiledigi sonucuna ulasilmistir.

Tarhan ve Acar (2007), PDO’niin 11. siif Kimya dersinde hiicre potansiyelini
etkileyen faktorler konusunda &grencilerin akademik basarilarina ve sosyal
becerilerinin gelisimine etkisini incelemeyi amacladiklari ¢calismada nicel arastirma
yontemlerinden O6n test-son test kontrol gruplu deneysel modeli kullanmislardir.
Aragtirmanin katilimei1 grubunu, 11. sinifta okumakta olan 40 6grenci olusturmaktadir.
Verilerin toplanmasinda gozlem ve goriisme formlari ile basar1 testlerinden
yararlanilmistir. Arastirma sonunda PDO’niin; katilimcilarin  akademik basar
diizeylerinin artmasinda ve kavram yanilgilarinin giderilmesinde etkili bir yaklagim
oldugu belirlenmistir. Ayrica deney grubunda yer alan 6grencilerde PDO’niin temel
dinamiklerini olusturan derse kars1 olumlu tutum gelistirme, 6zgiiven artisi, is birligi
yapma ve problem ¢dzme becerilerinin gelistigi gorilmiistir.

Ak (2008), bilgisayar destekli PDO’de dgrencilerin én bilgi diizeylerine ve
O0grenme yaklagimlarinin problem ¢6zme becerilerine iliskin algilarina ve
giidiilenmelerine etkisini incelemeyi amagladigi ¢alismasinda nicel arastirma
yontemlerinden 3 x 3 faktoriyel modeli kullanilmistir. Arastirmanin katilimei grubunu,
Tiirkiye’deki iki devlet iiniversitesinin egitim fakiiltelerinin 4. siniflarinda 6grenim
gormekte olan 83 Ogrenci olusturmaktadir. Arastirmanin verileri; Onbilgi testi,
ogrenme yaklagimlari 6lgegi, problem ¢dzme envanteri ve PDO’ye yonelik giidiilenme
dlgegi araciligiyla toplanmistir. Arastirma sonunda PDO yaklasiminin problem ¢ézme
becerisini gelistirmede ve giidiilenme diizeyini artirmada etkili oldugu belirlenmistir.
Katilimcilarin onbilgilerinin ve sahip olduklar1 6grenme yaklagiminin ise problem
¢ozme becerisi lizerinde herhangi bir etkiye sahip olmadigi goriilmistiir. Ayrica
PDO’niin tiim katilimcilart problem ¢dzme etkinliklerine katilma konusunda
giidiiledigi sonucuna ulasilmistir.

Akin (2008), gesitli ¢cevre sorunlarinin probleme dayali 6grenme yontem ile
Ogretimini konu edindigi ¢aligmasinda nicel aragtirma yontemlerinden 6n test son test
kontrol gruplu deneysel desenden yararlanmistir. Katilimci grubunu Tiirkiye’deki bir
{iniversitenin Fen Bilgisi Ogretmenligi béliimiinde okuyan 58 iigiincii sinif
Ogrencisinin olusturdugu calismada veri toplama araci olarak kavram testi, beceri testi
ve anket kullanilmistir. 14 hafta siliren aragtirmanin sonunda o6grencilerin ¢evre

sorunlarina kars1 tutumlarinda olumlu degisim oldugu belirlenmistir.
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Karatas (2008), PDO ortamiin dgrencilerin bilissel ve duyussal 6grenmelerine
etkisini incelemeyi amagladigi ¢alismasinda nicel arastirma yontemlerinden 6n test-
son test kontrol gruplu deneysel modelden yararlanmistir. Arastirmanin katilimei
grubunu, 53 6grenci olusturmaktadir. Arastirma verilerinin toplanmasinda basar testi
ve tutum Olgegi ise kosulmustur. Arastirma sonunda 6grencilerin problem ¢dzme
becerilerinde ve matematik dersine yonelik tutumlarinda deney grubu lehine artis
belirlenmistir.

Sendag (2008), cevrimi¢i ortamda uygulanan PDO yaklasiminin 6gretmen
adaylarinin elestirel diistinme becerilerine ve akademik basarilarina etkisini
incelemeyi amagladig1 ¢alismasinda nicel aragtirma yontemlerinden On test-son test
kontrol gruplu deneme modelinden yararlanmistir. Arastirmanin katilimci grubunu
Tiirkiye’deki bir devlet iiniversitesinin egitim fakiiltesi Ilkdgretim Matematik
Ogretmenligi programinda 6grenim gdrmekte olan 40 6grenci olusturmustur. Verilerin
toplanmasinda akademik basar1 testi ve yar1 yapilandirilmig anket formu
kullanilmistir. Aragtirmada PDO’niin uygulandigi ¢evrimigi dgrenme ortamlarmin
Ogrencilerde derse yonelik motivasyonu arttirdigi, akademik basar1 diizeyini
yiikselttigi ve 6grenci-ogretmen, dgrenci-6grenci iletisimini giiclendirdigi sonucuna
varilmistir.

Alagéz (2009) PDO yaklasimimin dgrencilerin ¢evre sorunlarina ydnelik ¢éziim
Onerisi sunmadaki basarilari, c¢evresel problemleri ¢ézme becerileri ve cevresel
sorunlara getirdikleri ¢6ziim Onerilerine yonelik yaraticiliklarr lizerindeki etkisini
incelemeyi amagladigl ¢alismasinda nicel aragtirma yontemleri kapsaminda 6n test-
son test kontrol gruplu deneysel desenden yararlanmistir. Arastirmanin katilimel
grubunu, bir devlet iiniversitesinin Sosyal Bilgiler Ogretmenligi programindaki 64
Ogrenci olusturmustur. Verilerin toplanmasinda basar1 testi, problem ¢ézme envanteri
ve yaraticihk 6lgegi kullanilmistir. Arastirma sonunda PDO yaklasiminin cevre
sorunlarina ¢oziim Onerisi getirmeye yonelik basarinin ve problem ¢6zme becerisinin
gelistirilmesinde standart 6gretim programina gore daha etkili oldugu gortilmistiir.
Ote yandan PDO’niin yaraticilik becerisinde ise herhangi bir artis saglamadig
belirlenmistir.

Giirsul ve Keser (2009)’in Matematik egitimine yonelik yiiz yiize ve ¢evrimigi
ogrenme ortamlarinda uygulanan PDO yaklasiminin 6grencilerin akademik bagarisina
etkisini incelemeyi amagladig1 ¢alismada nicel arastirma yontemleri kapsaminda 6n

test-son test kontrol gruplu deneysel model ise kosulmustur. Arastirmanin katilimci
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grubunu, Tirkiye’deki bir devlet {iniversitesinin bilgisayar ve 6gretim teknolojileri
egitimi bolimiiniin birinci smifinda 6grenim gérmekte olan 42 6grenci olugturmustur.
Aragtirmada bir deney bir de kontrol grubu tayin edilmistir. Deney grubunda ¢evrimigi
PDO yaklasimi ile ders islenirken, kontrol grubunda yiiz yiize PDO yontemiyle ders
islenmistir. Deneysel islemin basarisini belirlemek amaciyla rubrik araciligiyla
Ogrenci performanslarina yonelik degerlendirme yapilmistir. Arastirma sonunda
cevrimici ortamda uygulanan PDO yaklasiminin 6grenci basarisini artirmada yiiz yiize
uygulamadan daha etkili oldugu belirlenmistir.

Celik (2010), PDO’niin Fen egitiminde &grencilerin akademik basarisina,
tutumuna, akademik risk alma diizeyine ve kaliciliga etkisini arastirdigi ¢alismada
nicel arastirma yontemlerinden 6n test son test kontrol gruplu desenden yararlanmistir.
Katilimci grubunda 42 altinct sinif 6grencisinin yer aldigi calismanin verileri, basari
testi, tutum Ol¢egi ve risk alma Olgegi araciliyla toplanmistir. Bes hafta siiren
calismanin sonunda PDO niin 6grencilerin akademik basarisini artirdigi, olumlu tutum
gelistirmelerinde etkili oldugu, kalici 6grenmeler gergeklestirmelerini sagladigi ve
akademik risk alma diizeylerinde artis sagladigi belirlenmistir.

Cetin (2011), ilkdgretim Hayat Bilgisi dersinde PDO uygulamalarinin, 6grenme
tirtinlerine etkisini belirlemeyi amagladigi arastirmasinda; nicel 6n test-son test kontrol
gruplu deneysel model ile nitel aragtirma yontemini bir arada kullanarak karma
aragtirma yonteminden yararlanmigtir. Aragtirmanin katilimeir grubunu, iki farkli
devlet okulunun tgiincii siniflarindan segilen 57 6grenci olusturmustur. Verilerin
toplanmasinda basar1 testi, portfolyo, gozlem ve goriisme formlar1 kullanilmistir.
Arastirma sonunda PDO yaklagiminin grencilerin akademik basarisini artirmada
etkili sonuglar sagladigi belirlenmigtir.

Ersoy ve Baser (2013), PDO’niin {iniversite dgrencilerinin yaratici diisiinme
becerileri tizerindeki etkisini arastirdiklari ¢alismada nicel arastirma yontemlerinden
tarama modelini kullanmislardir. Katilimer grubunu Istatistik boliimiinde 6grenim
gormekte olan 73 birinci sinif 6grencisinin olusturdugu arastirmada veri toplama araci
olarak yaratici diisiinme testi kullanilmistir. Arastirmanin sonunda PDO’niin
Ogrencilere hayal giiclinii kullanmak, problemler karsisinda yeni fikirler ve ¢6ziim
yollar1 iiretmek gibi nitelikler kazandirdig belirlenmistir.

Arslan Turan (2014) PDO’niin; basari, 6zdiizenleyici 6grenme becerisi ve
akademik Ozgiivene etkisini incelemeyi amacladigi ¢aligmasinda nicel arastirma

yontemlerinden yar1 deneysel model kullanmistir. Arastirmanin katilimer grubu, 7.
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siniflarda 6grenim gormekte olan 40 ogrenci ile olusturulmustur. Verilerin
toplanmasinda diizey belirleme ve izleme testleri, 6z ve akran degerlendirme formu,
yar1 yapilandirilmis goriisme formu, beceri 6l¢egi ve akademik benlik kavrami 6lgegi
kullanilmistir. Arastirma sonunda; PDO’niin dgrencilerin akademik basarisinda
anlamli bir artis sagladig1, dgrencilerin PDO yaklagimina karsi genel olarak olumlu bir
tutum sergiledikleri ancak yaklasimi yorucu ve zorlayict bulduklart sonucuna
ulasilmstir.

Balim vd. (2014), 6gretmenlerin karikatiir etkinlikleriyle desteklenen PDO
stiregleri ile ilgili gorislerini arastirdiklar1 ¢alismada nitel aragtirma yonteminden
yararlanmislardir. Arastirmanin katilime1 grubu, Izmir’de gérev yapmakta olan dokuz
Fen Bilimleri 6gretmeni ile olusturulmustur. Verilerin toplanmasinda yar1
yapilandirilmis goriisme formunun kullanildig arastirmada 6gretmenlerin goriisleri
kargilagtirilmistir.  Aragtirma sonunda katilimcilarin - karikatiirlerle  desteklenen
PDO’yii 6grencilerin bircok agidan gelismesini saglayan yararl bir yaklasim olarak
gordiigi belirlenmistir.

Tetik (2013), Sosyal Bilgiler dersinde kullanilan PDO yaklagiminin égrencilerin
karar verme becerisine etkisini arastirdigi calismada nicel arastirma yontemlerinden
On test son test kontrol gruplu desenden yararlanmistir. Burdur ilindeki bir ilkokulun
dordiinci  smiflarinda  6grenim gormekte olan 48 Ogrencinin  katilimiyla
gerceklestirilen arastirmanin verileri, gorlisgme formu ve basar1 testi ile toplanmistir.
Bes hafta siiren arastirmanin sonunda PDO’niin 6grencilerin karar verme becerisini ve
akademik basarisimi gelistirdigi belirlenmistir.

Tung (2015), Analitik Kimya dersinde PDO ile yiiriitiilen elektrokimya
konusunun &grencilerin akademik basarilarina etkisini incelemeyi amagladigi
caligmasinda, nicel arastirma yontemlerinden On test-son test kontrol gruplu yari
deneysel model kullanmistir. Arastirmanin katilimer grubunu, Tiirkiye’deki bir devlet
{iniversitesinin Kimya Ogretmenligi programmin 2. sinifinda 6grenim goéren 15
Ogrenci olusturmustur. Verilerin toplanmasinda basari testi, iliskilendirme testi, tutum
Olcegi ve yart yapilandirilmis goriisme formu kullanilmistir. Arastirma sonunda
akademik basar1 diizeyinde deney grubu lehine anlamli bir farkliliga ulasilirken, derse
karst tutum gelistirme konusunda gruplar arasinda bir farklilhik olusmadigi
belirlenmistir.

Kizilkaya (2017), ortaokul altinci sinif Fen Bilimleri dersinin maddenin tanecikli

yapist iinitesinde; PDO yaklasiminin, Jigsaw I Tekniginin ve 2013 Fen Bilimleri Dersi
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Ogretim Programi’nin dgrencilerin akademik basarilarin1 ve bilgilerinin kalicilig
tizerindeki etkisini karsilastirmayr amaglamigtir. Arastirmada nicel arastirma
yontemlerinden On test-son test kontrol gruplu yar1 deneysel model kullanilmstir.
Aragtirmanin katilimer grubunu, bir ortaokulun altinc1 siniflarinda 6grenim gérmekte
olan 82 Ogrenci olusturmustur. Verilerin toplanmasinda basari testi, ortam ol¢egi,
goriis dlgegi ve yar1 yapilandirilmis goriisme formlari kullaniimigtir. Arastirmada PDO
yaklasimi ve Jigsaw | Tekniginin uygulandigi siniflarda 2013 Fen Bilimleri Dersi
Ogretim Programi1’nin uygulandigi siifin aleyhine anlamli basar1 saglandig1 sonucuna
ulasilmistir.

Kiiciik Avcr (2017), ii¢c boyutlu sanal dgrenme ortaminda PDO’niin kavramsal
anlama performansi {izerindeki etkisini incelemeyi amagladigi ¢aligmasinda, karma
arastirma yontemini kullanmistir. Aragtirmanin katilimcei grubunu, bir 6zel okulun 7.
siiflarinda 6grenim gérmekte olan 79 dgrenci olusturmustur. Verilerin toplanmasinda
dlgme raporlari, testler ve goriisme formlari kullamilmistir. Arastirma sonunda PDO
yaklagiminin; 6grenme performansi, kavramsal anlama diizeyi, uzamsal gorsellestirme
ve zihinsel dondiirme becerileri ile derse yonelik tutum {izerinde anlamli bir iyilestirme
sagladig1 goriilmiistiir.

Adanal1 (2018), Cografya Ogretmenligi programinda okutulan Cevre Sorunlar
dersinin dogal afetler konusunda Egitici Geocaching Oyunu ile yapilandirilmis PDO
yaklasimini; 6grencilerin problem ¢6zme becerisi, akademik basarist ve bilgilerinin
kaliciligina  etkisini  incelemeyi amacladigi calismasinda karma arastirma
yontemlerinden yararlanmistir. Arastirmanin  katilimci  grubunu, 19 Cografya
Ogretmeni aday1 olusturmustur. Arastirmanin verileri; anket, test, gdzlem formu,
oturum giinliigii ve 6lcek ile toplanmistir. Arastirma sonunda PDO yaklagimi ile
yapilandirilmis EGO’nun 6grencilerin akademik basarisin1 olumlu yonde etkiledigi
sonucuna ulagilmistir.

Akdogan (2018), Ogrencilerin PDO siireclerinin isleyisi ve sagladig
kazanimlara iligkin algilarin1 ve 6z diizenlemeli 6grenme becerilerini incelemeyi
amagladigi calismasinda nicel aragtirma yontemlerinden kesitsel modeli kullanmaistir.
Aragtirmanin katilimc1  grubunu, Tiirkiye’deki bir devlet iiniversitesinin tip
fakiiltesinin 1 ve 3. donemlerinde 6grenim gérmekte olan 453 dgrenci olusturmustur.
Verilerin toplanmasinda &lgek ve anketler kullanilmistir. Arastirma sonunda PDO niin
arastirmaya konu olan tiim degiskenler kapsaminda olumlu sonuglar dogurdugu

belirlenmistir.
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Aybek (2019), Turkiye’deki bir tiniversitenin tip fakiiltesinde 6gretim yontemi
olarak etkin bir bi¢imde ise kosulan PDO oturumlari hakkinda 6grenci goriisleri ile
tutumlar1 arasindaki iliskiyi ortaya koymay1 amacladigi ¢alismasinda nicel arastirma
yontemlerinden betimsel tarama modelini kullanmistir. Arastirmanin katilimci grubu,
569 6grenci ile olugturulmustur. Verilerin toplanmasinda goriis 6lgegi ve tutum o6lgegi
kullanilmistir. Calismanin  sonunda PDO’niin  dgrencilerin iletisim becerilerini
gelistirdigi ve elestirel bakis acist kazandirdigi belirlenmistir. Ayrica PDO
yaklasiminin etkili bir bigimde kullanilabilmesinde 6gretmen kalitesinin de 6nemli bir
faktor oldugu sonucuna varilmaistir.

Giinay (2019), PDO’niin Sosyal Bilgiler dersinde akademik basariya ve dgrenci
tutumlarina etkisini incelemeyi amagladigi ¢alismasinda 6n test-son test kontrol gruplu
deneysel deseni kullanmistir. Arastirmanin katilimci1 grubunu, altiner sinifta okuyan
47 ogrenci olusturmustur. Veri toplama aract olarak 6grenci goriisleri anket formu,
basar1 testi, Sosyal Bilgiler tutum olcegi ve gelistirilen G6gretim materyalleri
kullanilmistir. Arastirmada PDO yaklagiminin uygulandigi deney grubu ile MEB
Ogretim programinin uygulandigi kontrol grubu arasinda basar1 diizeyi ve Sosyal
Bilgiler dersine iligkin tutum agisindan deney grubu lehine anlamli bir fark olustugu
sonucuna ulagilmistir.

Oztiirk (2019), 7. smuf Fen Bilimleri dersinde PDO yaklasimmin “kuvvet ve
enerji” isimli iinitedeki bilimsel siire¢ becerilerine ve akademik basariya etkisini
incelemeyi amagladigi ¢alismasinda nicel arastirma yontemlerinden 6n test-son test
kontrol gruplu yar1 deneysel modelden yararlanmistir. Arastirmanin katilimer grubu,
7. siflardan segilen 57 6grenci ile olusturulmustur. Verilerin toplanmasinda basari
testi, beceri testi ve yar1 yapilandirilmig goériisme formu kullanilmistir. Arastirmanin
sonunda, deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilerin akademik basar1 diizeyi ve
bilimsel siire¢ becerileri arasinda deney grubu lehine anlamli bir farklilik belirlemistir.

Tekin (2019), PDO yaklasimmin aynalarda yansima ve 1s13in sogurulmasi
konularinin 6gretiminde dgrencilerin akademik basarilari, bilimsel siireg becerileri ve
fen 0grenmeye yonelik motivasyonlar: {izerindeki etkisini incelemeyi amagladigi
caligmasinda karma arastirma yontemlerinden sirali agiklayici tasarim deseninden
yararlanmistir. Arastirmanin katilimer grubunu 46 ortaokul 6grencisi olusturmustur.
Verilerin toplanmasinda Slgek, beceri testi ve yari yapilandirilmis goriisme formu
kullanilmistir. Arastirma, deney ve kontrol gruplar1 arasinda bilimsel siire¢ becerileri,

motivasyon ve akademik basar1 yoniinden anlamli bir fark bulunmadigi sonucuna
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varirken deney grubunun kendi ig¢inde anlamli bir fark olusturdugunu, kontrol
grubunun ise ortalama agisindan yiikselme kaydettigini ancak anlamli bir farklilik
olusturmadigi sonucuna ulasilmistir.

Karaca (2020), ilkokul dordiincii simif Matematik dersinde ger¢ek yasam
problemlerine dayali egitimin &grencilerin yardimseverlik ve matematige yonelik
tutumlarina etkisi inceledigi ¢calismada, nicel arastirma yontemlerinden 6n test son test
kontrol gruplu deneysel deseni kullanmistir. Calisma grubunu Sakarya ilindeki bir
ilkokulda 6grenim gérmekte olan 87 6grencinin olusturdugu arastirmada veri toplama
aract olarak tutum oOlgeklerinden yararlanilmistir. Yedi hafta siliren arastirmanin
sonunda gercek yasam problemlerine dayali Matematik egitiminin 6grencilerin
yardimseverlik ve Matematige yonelik tutumlari tizerinde etkili oldugu belirlenmistir.

Tatlisu (2020), PDO yaklasimi kapsaminda olusturulan egitsel robotik
uygulamalarin ilkokul 6grencilerinin problem ¢6zme becerilerinin gelismesine ne
oranda etki ettigini ve 0grencilerin egitsel robotik uygulamalara yonelik goriislerini
incelemeyi amagladigi arastirmasinda; karma aragtirma yontemlerinden gomiilii karma
desen benimsemistir. Arastirmanin katilimci grubunu, Bursa’nin Niliifer il¢esindeki
bir 6zel okulun ii¢ ve dordiincii siniflarindan secilen 60 6grenci olusturmustur.
Verilerin toplanmasinda 6lgek ve goriisme formlart kullanilmistir. Arastirma sonunda
PDO yaklasiminin kullanildig1 egitsel robotik uygulamalarin 8grencilerin akademik
basarisini, problem ¢6zme becerilerini ve derse karsi tutumlarini olumlu yonde
etkiledigi belirlenmistir.

PDO’ye iliskin yurt icinde yapilmis ¢cok sayida calismanin oldugu belirlenmistir.
S6z konusu c¢alismalarin ¢ogunlugunun egitim ve tip alaninda yapildigi goriilmiistiir.
PDO’ye iliskin alanyazin incelendiginde yurt icinde deneysel arastirmalarin yani sira
nitel arastirmalarin ve nitel-nicel yontemlerin bir arada kullanildigi karma
arastirmalarin da yapilmis oldugu belirlenmistir. Yurt icinde PDO’ye iliskin
calismalarin genellikle PDO’niin akademik basar1, tutum, hatirlama diizeyi, bilginin
kalicilig1 ve gesitli beceriler lizerindeki etkisine yonelik oldugu gériilmiistiir. PDO’niin

girisimcilik diizeyi lizerindeki etkisine yonelik bir ¢aligmaya ise rastlanmamustir.

2.6.2. Yurt disinda PDQO’ye iliskin yapilan arastirmalar

Yapilan alanyazin incelemesinde PDO’ye yénelik ¢ok sayida yabanci
arastirmanin yapilmis oldugu goriilmiistiir. S6z konusu aragtirmalardan bazilar

asagida Ozetlenmistir.
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Dochy vd. (2005), égrencilerin PDO ortamlarma iliskin algisini arastirdiklari
caismada nicel aragtirma yOntemlerinden tarama desenini kullanmislardir.
Hollanda’daki farkli tiniversitelerde 6grenim gérmekte olan 240 6grenicinin katilimci
olarak yer aldig1 arastirmada veri toplama araci olarak algi belirleme anketi
kullanilmistir. Arastirma sonunda 6grencilerin PDO ortamlarina yonelik olumlu algiya
sahip olduklar1 ve PDO’niin kendilerine gesitli agilardan katki sagladig1 goriisiinde
olduklar1 belirlenmistir.

Awang ve Ramly (2008), PDO araciligiyla mithendislik ve pedagojik egitim
Ogrencilerinin yaratici diisiinme becerisini gelistirmeyi amagladiklar1 calismada nicel
arastirma yoOntemlerinden ©n test son test kontrol gruplu deneysel deseni
kullanmiglardir. 60 {iniversite dgrencisinin katilimci olarak yer aldigi ¢aligmada veri
toplama araci olarak yaratici diisiinme testinden yararlanilmistir. Arastirmanin
sonunda katilimcilarin yaratici diisiinme becerilerinin gelistigi ve ayni zamanda
diistincelerini ifade etmek ve planlarmmi hayata gecirmek konusunda ilerleme
gosterdikleri sonucuna ulagmiglardir.

Hodges (2008), PDO siirecinde kullanilan igerigin nasil olusturulacagini ve
PDO’niin mesleki ve teknik egitim alan ortaokul dgrencilerinin akademik basarisina
etkisini incelemeyi amagladig ¢alismasinda karma arastirma yontemini kullanmustir.
Arastirmanin katilimcr grubu, 7. sinifa devam eden 20 6grenci ve 2 dgretmen ile
olusturulmustur. Arastirmanin verileri basar1 testi, gézlem ve gorlisme araciligiyla
toplanmustir. Arastirmada; PDO yaklasiminin uygulandigi deney grubunda akademik
basar1 diizeyi kontrol grubunun aleyhine yiikselmistir. Ayrica arastirmaya dahil edilen
ogretmenlerin PDO siirecine iliskin olumlu tutum gelistirdigi ve icerik saglamada
alternatif yollar sundugu sonucuna ulagilmistir.

Tavakol vd. (2009), Birlesik Krallik’taki Tip egitimcilerinin PDO hakkindaki
gorlslerini ortaya koymayr amagladigi ¢alismasinda karma arastirma yonteminden
yararlanmigtir. Arastirmanin katilimci grubunu 39 Tip egitimcisi olusturmustur.
Verileri anket ve tartisma formu ile toplanan arastirmanin sonunda egitimcilerin
cogunlugunun PDO’ye olumlu yaklastigi bir boliimiiniin ise kararsiz kaldig
belirlenmistir.

Severiens ve Schmidt (2009), PDO’niin akademik ve sosyal uyuma etkisini
arastirdiklar1  calismada nicel arastirma yontemlerinden tarama desenini
kullanmislardir. Katilime1 grubunda 305 Psikoloji boliimii 6grencisinin yer aldigi

calismanin verileri, akademik uyum olgegi ve sosyal uyum oOlgegi aracilign ile
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toplanmistir. Arastirmanm sonunda PDO’niin &grencilerin sosyallesmesine katki
sagladig sonucuna ulasilmistir.

Klegeris ve Hurren (2011), biiyiik smif ortamlarinda PDO’niin 6grencilerin
algisina ve problem ¢6zme Dbecerilerine etkisini incelemeyi amacladiklar
calismalarini, nicel arastirma yoOntemlerinden betimsel tarama modeli ile
gerceklestirmislerdir. Arastirmanin katilimcr grubunu, Kanada’daki bir iiniversitede
biyokimya egitimi alan 104 Ogrenci olusturmustur. Arastirmanin verileri, anket ve
testler ile toplanmistir. Arastirmada, PDO yaklasimmin biiyiik smiflarda da faydali
olabilecegi ancak kii¢iik grup caligsmalar1 kadar etkili olmadigi sonucuna varilmistir.
Arastirmacilar ayrica PDO’niin, uygun sartlarm saglanmas1 durumunda biiyiik smif
ortamlarinda da yararl olabilecegini belirtmislerdir.

Kritikos vd. (2011), PDO’niin akran degerlendirmesine etkisini arastirdiklari
calismada karma arastirma yontemlerinden yararlanmislardir. Katilimer grubunu 235
eczacilik 6grencisinin olusturdugu aragtirmanin verileri, besli likert dlgegi ve goriisme
formu ile toplanmustir. Arastirma sonunda PDO’niin akran degerlendirme konusunda
ogrencilere katki sagladigi belirlenmistir.

Ribeiro (2011), PDO’niin 6gretmenler agisindan olumlu ve olumsuz dzelliklerini
incelemeyi amagladigr arastirmasinda nitel arastirma yontemlerinden durum
calismasint  kullanmistir. Arasgtirmanin  katilimcir  grubunu tek bir G68retmen
olusturmaktadir. Arastirmanin verileri, gézlem ve gériisme teknikleriyle toplanmistir.
Planlamadan degerlendirmeye PDO’niin tiim asamalarinda dgretmenin izlenmesine
yonelik olarak tasarlanan arastirmanin sonunda PDO yaklasimini ise kosan dgretmenin
ogrencilerle birlikte gelisim kaydettigi belirlenmis ve bu yilizden bu yaklagimin
ogretim siireclerinde daha fazla kullanilmasinin yarar saglayacagi vurgulanmstir.

Sockalingam vd. (2011), PDO yaklasimina gore yapilandirilmis 6grenme
ortamlarinda 6gretmen ve Ogrenci etkilesimini incelemeyi amacladiklar1 ¢alismada
karma arastirma yontemini kullanmiglardir. Arastirmanin katilimci grubu, bir
politeknik okulunun birinci simifinda okuyan 11 &grenci ile ayn1 okulda egitim veren
bes 6gretmenden olusan 16 kisi olugsmaktadir. Arastirmanin nicel verileri basari
testiyle, nitel verileri ise gbzlem ve goriisme formlariyla toplanmistir. Arastirma
sonunda PDO’niin bilesenlerinden biri olan is birliginin daha kalic1 ve nitelikli
ogrenme sagladigi belirlenmistir. Ayrica 6gretmen ve 68renci arasindaki etkilesimin

ogrenme lizerinde olumlu etki yarattig1 goriilmiistiir.
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Tee ve Lee (2011), 6grencilere PDO araciligiyla tekno-pedagojik alan bilgisi
kazandirmak amaciyla gerceklestirdikleri ¢aligmay tasarim tabanli arastirma olarak
gerceklestirmislerdir. Katilimci1 grubu, 24 kisiden olusan ¢alismanin verileri anket,
katilimer iriinler, ders kayitlart ve gilinliilk araciligiyla toplanmistir. Arastirmanin
sonunda, PDO’niin hem &grenilen bilgileri icsellestirme hem de sosyallesme
konularinda etkili bir 6grenme yaklasimi oldugu belirlenmistir.

Yadav vd. (2011), PDO’niin &grenci Ogrenmelerine etkisini inceledikleri
calismada, nicel arastirma yontemlerini kullanmiglardir. ABD’deki bir iiniversitede
ogrenim gormekte olan 46’°s1 erkek, dokuzu kadin olmak iizere toplam 55 6grencinin
katilimc1 grubunda yer aldigi calismada nicel arastirma yontemleri kullanilmistir.
Verileri 6lgek aracilifiyla toplanan arastirmanin sonunda PDO’niin &grencilerin
ogrenmelerinde olumlu sonuglar sagladig1 ve ayn1 zamanda dgrencilere karsilastiklar
sorunlar karsisinda sogukkanli davranma becerisi kazandirdig1 sonucuna ulasilmistir.

Gallagher ve Gallagher (2013), PDO’niin 6grencilerin akademik potansiyellerini
kesfetmelerini saglamadaki etkisini inceledikleri ¢alismada nicel arastirma
yontemlerinden yararlanmiglardir. Katilimc1 grubunda 271 altinct sinif 6grencisi ve 14
O0gretmenin yer aldig1 arastirmanin verileri, basar1 testi, rubrik ve 6grenci tirtinleri
aracihigiyle toplanmistir. Arastirmanin sonunda PDO’niin dgrencilerdeki akademik
potansiyeli ortaya ¢ikarmada yararl bir yaklagim oldugu sonucuna ulagmistir.

Taylor Nelms vd. (2013) tarafindan sanal ortamda PDO yaklasiminin etkililigine
iligkin goriislerin incelenmesi amaciyla gerceklestirilen arastirmada nitel arastirma
yontemlerinden olgubilimsel desen kullanilmistir. Arastirmanin katilimci grubunu iki
kolejin Arkeoloji boliimlerinde okuyan 23’ erkek ve 14’{i kadin olmak tizere toplam
37 dgrenci olusturmaktadir. Verileri, goriisme teknigi ile toplanan arastirmada PDO
yaklasiminin teknolojik yontemlerle uyumlu oldugu sonucuna ulagilmstir.

Thomas (2013), gelisigiizel 6grenme stratejilerinin  PDO  ortamlarinda
ogrencilerin biligsel gelisimini nasil etkiledigini arastirmay1 amagladigi ¢alismasinda
nicel ve nitel yontemlerin bir arada ise kosuldugu c¢ok asamali karma arastirma
desenini kullanmigtir. Aragtirmanin katilimer grubu, goniilliiliik esasina dayali olarak
bir tip fakiiltesinin hazirlik boliimiinde okuyan 12 6grenciden olusturulmustur.
Arastirmanin verileri, yar1 yapilandirilmis goriisme formlarn ile toplanmustir.
Aragtirma sonunda, PDO kapsaminda gelistirilen gelisigiizel 6grenme stratejilerinin
Ogrencilerin ne yapacaklarini bilmedikleri durumlarda yararli sonuglar dogurdugu

belirlenmistir.
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Nariman (2014), yirmi birinci yiizy1l becerilerinin kazandirilmasinda yasanan
zorluklari, probleme dayali bilim egitimi kapsaminda incelemeyi amacladig
calismasinda karma arastirma yontemleri temelinde gelistirilmis durum ¢alismasindan
yararlanmigtir. Arastirmanin  katilimcilarimi 18 6gretmen olusturmaktadir. Veri
toplama araci olarak, gozlem ve goriisme formlari, anket ve katilimci giinliikleri
kullanilmistir. Aragtirmada probleme dayali bilim egitiminin 6gretmen ve 6grencilerin
motivasyonunu artirdig1 ve beceri kazandirmada geleneksel egitim anlayisinin ¢ok
Otesinde basar1 sagladig1 sonuglarina ulasilmstir.

Song (2014), simiilasyona dayali PDO’niin; problem ¢dzme siirecine, klinik
performansta kendine gilivene ve hemsirelik yetkinliklerine etkisini inceledigi
calismada nicel arastirma yontemlerinden 6n test son test kontrol gruplu deseni
kullanmigtir. Katilimecr grubunu hemsirelik boliimiinde okuyan 123  dgrenci
olusturmustur. Verileri 6lcek ile toplanan arastirmanin sonunda PDO’niin problem
¢ozmeye, Ozgliven gelistirmeye ve cesur davranmaya yonlendirme konusunda etkili
bir 6grenme yaklasimi oldugu belirlenmistir.

Alias vd. (2015), PDO’niin 6z degerlendirme, akran degerlendirmesi ve
Ogretmeni degerlendirme konusunda Ogrencilerde olusturdugu etkiyi inceledikleri
arastirmada nicel arastirma yontemlerinden yari1 deneysel deseni kullanmiglardir.
Arastirmanin katilimeilarini 30 kisilik deney grubu ile 52 kisilik kontrol grubu olmak
lizere toplam 82 bes ve altinci sinif 6grencisi olusturmustur. Arastirmanin verileri,
dortlii likert tipi 6z degerlendirme formu, akran degerlendirme formu ve 6gretmen
degerlendirme formu ile toplanmistir. Arastirmanin sonunda PDO’niin dgrencileri
6l¢me-degerlendirme yapabilme konusunda gelistirdigi sonucuna ulagmistir.

Cavanagh (2015), PDO yaklasimmin giincel konularin dgretiminde
kullanilabilirligini  arastirmayr  amagcladigi  ¢alismasinda, nicel arastirma
yontemlerinden iliskisel tarama modelini kullanmistir. Arastirmanin katilimer grubu,
danigsmanlik ve gelisim boliimlerinde 6grenim goren 100 6grenciden olusturulmustur.
Verilerin toplanmasinda test ve &lgek araclari kullamlmustir. Arastirmada PDO
yaklasiminin, giincel konularin 6gretiminde yarar sagladigi sonucuna ulagilmistir.

Lamkin (2015), dokuzuncu smif Biyoloji dersinde PDO ile geleneksel dgretim
yontemlerini karsilagtirmayr amagladigi caligmasini, nicel arastirma yontemlerinden
On test-son test kontrol gruplu deneysel model ile gerceklestirmistir. Calismanin
katilimce1 grubunu, bir sehir merkezinde yer alan banliyd liselerinden birinde 6grenim

gormekte olan 6grenciler arasindan secgilen 79 kisi olusturmustur. Arastirmada veri
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toplama araci olarak basari testi ve algi 6l¢egi kullanilmistir. Aragtirma sonunda,
PDO’niin uygulandign deney grubunun basarisinin  anlamli artis  gosterdigi,
katilimeilarin 6zgiiven diizeylerinin ve problem ¢ozmeye yonelik algilarinin olumlu
yonde degistigi belirlenmistir.

Oganisjana ve Laizans (2015), Letonya’daki bir iiniversitede firsat odakli PDO
yaklagimi ile yiiriitilen Ekonomi derslerinin iiniversite 6grencilerinin girisimcilik
becerisine  etkisini  arastirdiklar1 ¢alismada nicel arastirma ydnteminden
yararlanmiglardir. 85 6grencinin katilimci olarak yer aldigi ¢alismada veri toplama
araci olarak yar1 yapilandirilmig gériisme formu kullanilmistir. Arastirmada yer alan
katilimcilara PDO etkinlikleri uygulanmig ve gériisleri alinmistir. Arastirma sonunda
PDO’niin 6grencilerin girisimcilik becerisini anlamli bigimde etkiledigi ve dgrencilere
firsatlar1 degerlendirme konusunda katki sagladigi sonucuna ulagilmastir.

Santateresa (2015), ABD’deki bir iiniversitenin Turizm béliimiinde PDO ile
yiirlitiilen derslerin 6grencilerin girisimciligine etkisini inceledigi caligmada nicel ve
nitel arastirma yontemlerinin bir arada kullanildigi durum calismasi desenininden
yararlanmistir. Arastirmanin katilimcr grubunu, 2012-2014 yillar1 arasinda Turizm
boliimiinde okuyan 6grenciler olusturmustur. Verileri anket aracilifiyla toplanan
arastirmanin sonunda PDO’niin 6grencileri girisimei olmaya yonlendiren bir §grenme
yaklasimi oldugunu belirlenmistir.

Schuchardt (2015), ortaokullarda 6gretilen derslerin bilimsel siirece ve PDO’ye
uygun bicimde kullanilmasini 6gretmeyi amagladigl calismasinda nicel arastirma
yontemlerinden 6n test-son test kontrol gruplu deneysel modelden yararlanmistir. Veri
toplama araci olarak goriisme formu ve basari testinin kullanildigi arastirmanin
katilimcilari, bir ortaokulun yedinci siiflarinda 6grenim géren tiim dgrenciler olarak
belirlenmistir. Ogrencilere uygulama dncesi ve sonrasi basari testleri uygulanmis ve
aradaki farka bakilmistir. Ayrica 6grencilerin sdylemlerine basvurmak amaciyla
goriigmeler de yapilmistir. Arastirma sonunda uygulama 6ncesine gore dgrencilerin
puanlarinda anlamli bir artis oldugu belirlenmistir.

Bunting (2016), PDO yaklasimi ile gerceklestirilen tip egitiminin is birligi,
uyusma ve ¢atisma durumlarina etkisini 6grenci yasantilar1 kapsaminda incelemeyi
amacladig1 calismasinda nitel arastirma yontemlerinden fenomenoloji desenini
kullanmistir. Arastirmanin katilimer grubu, 11 tip &grencisinden olusmaktadir.
Arastirmaci, veri toplama siirecinde gozlem, gorlisme ve alanyazin taramasi

tekniklerini ise kosmustur. Arastirmanin sonunda PDO’niin dgrencilere dgrenme
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stirecinde birtakim yararlar sagladig1 ve is birligi becerisini gelistirdigi ancak grenme
stirecinde Ogrenciler arasinda ¢atismalara da neden olabildigi belirlenmistir.

Cui (2016), PDO’niin Cinli dokuzuncu smif dgrencilerinin Ingilizce dgrenme,
yazma, konusma ve 0z yeterlik performanslar1 iizerindeki etkilerini incelemeyi
amagladigi ¢aligmasinda, nicel ve nitel yontemlerin bir arada kullanildigi karma
arastirma yontemini kullanmistir. Calismanin katilimer grubunu, Bir lisede 6grenim
gormekte olan 84 Ogrenci olusturmustur. Verilerin toplanmasinda tutum o6lgekleri,
performans Odevleri, goriisme ve gézlem formlar1 bir arada kullanilmistir. Arastirma
sonunda PDO ile 6grenim goren dgrencilerin geleneksel yontemle dgrenim gorenlere
kiyasla daha yiiksek 6z yeterlilige sahip olduklari, PDO yaklasimina karsi olumlu
tutum sergiledikleri belirlenmistir. Ote yandan PDO yaklasiminin grencilerin okuma,
yazma ve konusma becerileri lizerinde anlamli etkiler olusturmadigi sonucuna
ulastlmistir.

Wong (2016), politeknik egitimde PDO’niin 6grenme ortamina ydnelik algilari,
tutumlar1 ve akademik etkinlikleri nasil etkiledigini incelemeyi amagladig
arastirmasinda nicel arastirma yontemlerinden biri olan betimsel tarama modelinden
yararlanmistir. Arastirmanin katilimer grubunu PDO ile 6grenim gdrmiis 260 kisi ve
geleneksel O0grenim gérmiis 187 kisi olmak iizere toplam 447 kisi olusturmustur.
Arastirmanin verilerinin toplanmasinda anket formu kullanilmistir. Arastirma sonunda
PDO’niin geleneksel dgrenme yaklagimina gore; dgrenme ortamlarmin algilanma
bigimi, 6grenme ortamina karsi olumlu tutum sergileme ve akademik etkinliklere
katilma noktalarinda daha etkili bir yaklagim oldugu belirlenmistir.

Dahl (2017), yiiksek 6grenimdeki matematik derslerinde PDO yaklagiminin
uygulama siireglerinde yasanan sorunlari incelemeyi amagladigi arastirmada nitel
aragtirma yontemlerinden dokiiman incelemesini kullanmistir. Arastirma verilerinin
toplanmasinda dokiiman inceleme formlar1 kullanilmistir. Arastirma sonunda
uygulamaya dayali bir o6grenme yaklasimi olan PDO’niin gelecegin egitim
yontemlerinden biri oldugu ve matematik derslerinde geleneksel 6gretim yontemlerine
oranla ¢ok daha basarili sonuglar saglayabilecegi sonucuna ulasilmaistir.

Lonergan (2017), dgrencilerin yasina uygun bicimde yapilandirilmis PDO
stirecinin ¢esitli degiskenlere yonelik etkilerini incelemeyi amagladigl ¢alismasinda,
karma arastirma yoOntemlerinden kesfedici sirali deseni kullanmigtir. Arastirmanin
katilime1 grubunu, 10 ortaokuldan toplam 257 6grenci olusturmustur. PDO

kapsaminda bi¢imlendirilen 6gretim siirecine tabi tutulan 6grencilerden basari testi ve
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gbzlem formlari ile arastirmanin verileri toplanmistir. Arastirmada, PDO ile egitim
alan deney grubu ile standart miifredat kapsaminda egitim alan 6grencilerin basari
diizeyleri arasinda anlamli bir fark olmadig1r sonucuna varilmistir. Arastirmaci bu
sonucun, uygulanan etkinliklerin PDO’ye uygun olmamasindan kaynaklandigni ileri
stirmiis ve aragtirmada yapilan hatalarin sonraki arastirmalar i¢in yol gosterici olacagi
yorumunu yapmistir.

Wynn Sr ve Okie (2017), PDO’niin Sosyal Bilgiler 6gretmen adaylarina gore
etkililigini incelemeyi amagcladiklar1 ¢alismada nitel arastirma yontemlerinden durum
calismasi desenini kullanmiglardir. Arastirmanin katilimci grubu, bir {iniversitede
egitim goren 6gretmen adaylarindan secilen 12 kisi ile olusturulmustur. Aragtirmanin
verileri, anket, denetim 6devleri, gozlem formlar1 ve ses kayitlar ile toplanmistir.
Aragtirmanin sonunda PDO’niin Sosyal Bilgiler dersinin egitiminde ve Sosyal
Bilgilerin amagclarinin hayata gegirilmesinde etkili bir yaklasim oldugu ve 6gretmen
adaylarinin staj siirecinde 6grencilerle iletisimlerini olumlu etkiledigi belirlenmistir.

Jamiat (2018) 6gretmenlerin PDO yaklagimina ve tasarlama siirecine iliskin
goriiglerini arastirdig1 ¢alismasinda, nitel arastirma yontemlerinden durum c¢aligmasi
deseninden yararlanmistir. Arastirmanin katilimci grubunu, bilimsel etkinliklere
katilmaya istekli 25 Ogretmen adayr olusturmustur. Verilerin toplanmasinda
arastirmact giinligli, anket ve goriisme formlar1 kullanilmistir. Arastirmada;
katilimeilarin PDO yaklagimimi benimsedigi ve kullanmaya yatkin olduklari, PDO niin
uygulama silirecinde zorlandiklar1 ve uygulama siirecinin bagarili bir bigimde
gerceklestirilebilmesi  i¢in  ¢ok miktarda arag-gerece gereksinim duyduklar
belirlenmistir. Ayrica PDO yaklagiminin gereksinimlerin saglanmasi durumunda,
egitim siirecinde biiyiik yararlar saglayacag: belirtilmistir.

Hendriana vd. (2018), 6grencilerin matematiksel problem ¢ézme becerilerini ve
Ozgiivenlerini  gelistirmede probleme dayali Ogrenmenin roliinii arastirdiklar
calismada, nicel arastirma yontemlerinden On test son test kontrol gruplu deseni
kullanmislardir. Arastirmanin katilime1 grubu, 10. smifta 6grenm gérmekte olan 66
ogrenci olusturmugstur. Verileri problem ¢6zme testi, 6zgliven 6lgegi ve algi dlgegi ile
toplanan arastirmanin sonunda, PDO’niin dgrencilerin &zgiivenini, problem ¢ézme
becerilerini ve kendini motive etme becerilerini gelistirdigi sonucuna ulagilmstir.

Vasan vd. (2018), PDO kapsaminda bigimlendirilmis egitim ortamlarma iligkin
Ogrenci algisini incelemeyi amagladigi calismada nicel arastirma yontemlerinden

betimsel tarama modelini kullanmistir. Arastirmanin katilimei1 grubu, bir liniversitenin
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tip fakiiltesinde 6grenim goren 856 6grenciden olugmaktadir. Arastirmanin verilerinin
toplanmasinda profesyonellik, tecriibe ve is birlikli 6grenmeye iligskin sorulardan
olusan anket ve goriisme formu kullanilmistir. Arastirma sonunda dgrencilerin PDO
yaklasiminin etkin bir 6gretim ortami olusturduguna iligkin algiya sahip olduklar1
sonucuna ulasilmistir.

Morselli (2019), italya’daki bir iiniversitede PDO yaklasimi ile okutulan
derslerin 6grencilerin inisiyatif alma ve girisimcilik becerilerine etkisini arastirdigi
calismasinda, durum ¢alismasi deseninden yararlanmistir. 42 6grencinin katilimiyla
gerceklestirilen arastirmada, veri toplama araci olarak 26 sorudan olusan anket
kullanilmistir. PDO uygulamalarinin kullanildig1 arastirmanin sonunda PDO’niin
ogrencilere girisimcilik ve inisiyatif alma becerilerini kazandirmada etkili bir yaklasim
oldugu belirlenmistir.

Wade (2020), ABD’deki bir tiniversitede asistan doktor yetistirmek amaciyla
kullanilan ve bir aktif §grenme ydntemi olan PDO’niin iyilestirilmesini amaglamustir.
Arastirmaci ¢alismasinda nitel ve nicel arastirma yontemlerinin bir arada kullanildig
karma arastirma yontemini benimsemistir. Arastirmanin katilimcilari, bir tiniversitenin
saglik fakiiltesinden se¢ilmistir. Katilimci grup; dordi kadin, biri erkek olmak iizere
bes Ogretim TUyesi ile 12’si kadin, {ii¢ii erkek olmak iizere 15 Ogrenciden
olusturulmustur. Arastirmanin verileri; anket, gériisme formlar1 ve kaynak taramasi
aracilifiyla toplanmistir. Arastirmanin sonunda saglik fakiiltelerinde uygulanan
programin; grup c¢alismalarinda kisiler arasi etkilesimin artirilmasi, hastalarla
iletisimde rol yapma etkinliginin kullanilmas1 ve simiilasyon cihazlardan
yararlanilmasi araciligiyla PDO’ye uygun hale getirilebilecegi belirlenmistir.

Lufri vd. (2021), teknoloji kullanimma dayali PDO yaklasiminin, iletisim
becerilerine etkisini arastirdiklart ¢alismada, nicel arastirma yontemlerinden yari
deneysel deseni kullanmiglardir. 208 0Ggrencinin katilime1 olarak yer aldigi
arastirmanin verileri, 6lgek araciligi ile toplanmistir. Arastirma sonunda, PDO’niin
ogrencilerin sosyallesmesine katki saglayan ve ayni zamanda iletisim becerilerini
gelistiren bir 6grenme yaklasimi oldugu belirlenmistir.

PDO’ye iliskin yurt disindaki alanyazin incelendiginde PDO’niin egitim, tip,
hemsirelik, turizm ve miihendislik olmak iizere cok cesitli alanlarda yapilan
calismalarda kullanilmis oldugu belirlenmistir. S6z konusu ¢alismalarin
cogunlugunun deneysel olmasinin yani sira niteliksel ve karma yontemlerin

kullanilmis oldugu ¢alismalarin da yapilmis oldugu gériilmiistiir. Yurt disinda PDO’ye
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iliskin ¢alismalarin PDO’niin akademik basar1, tutum, hatirlama diizeyi, bilginin
kalic1lig1 ve cesitli beceriler iizerindeki etkisini incelemenin yani sira PDO’niin gesitli
duyussal 6zellikler ve degerler kazandirmadaki etkisini de aragtirmaya yonelik oldugu
goriilmiistiir. Yurt disinda PDO’niin girisimcilik becerisine etkisini inceleyen
calismalarmn smirli sayida oldugu goriilmiistiir. Sosyal Bilgiler dersinde PDO’niin
girisimcilik diizeyi {izerindeki etkisine yonelik herhangi bir ¢aligmaya ise

rastlanmamuistir.

2.6.3. Yurt icinde girisimcilige iliskin yapilan arastirmalar

Tiirkiye’de girisimcilikle ilgili alanyazin incelendiginde ¢aligmalarin genellikle
Isletme, Ekonomi, Calisma Ekonomisi ve Endiistri Iliskileri gibi alanlarda
yogunlastig1 goriilmiistiir. Ote yandan egitim alaninda da dikkate deger sayida ¢alisma
yiriitiildiigli ancak Sosyal Bilgiler egitimi alanindaki caligmalarin az sayida oldugu
goriilmistiir. Alanyazin incelemesinde ulasilan galismalardan bazilar1 6zetlenerek
asagida yer verilmistir.

Deveci (2015), ortaokul 6grencilerinin girisimcilige iligkin algilarin1 ve Sosyal
Bilgiler egitiminin Ogrencilere girisimcilik becerisini  kazandirmadaki roliinii
belirlemeyi amagladig1 arastirmada tarama modelinden yararlanmistir. Arastirmanin
katilimer grubunda 74 altinct sinif 6grencisi yer almistir. Aragtirmanin verileri, agik
uclu sorulardan olusan anket araciligiyla toplanmistir. Arastirmanin sonunda
Ogrencilerin girisimcilige yonelik algisinin; bir ige girisme, cesitli kisilik 6zelliklerine
sahip olma, sosyal katilim saglama, beceri ve deger sahibi olma bigiminde oldugu
belirlenmistir. Arastirmada ulasilan bir diger sonug ise; 6grencilerin Sosyal Bilgileri
girisimci bireyler yetistirme konusunda onemli role sahip bir ders bigiminde gordiigii
olmustur.

In (2015), girisimciligin gegmisten giiniimiize Sosyal Bilgiler ders kitaplarindaki
yerini ortaya koymayl amaglamayan caligmada dokiiman incelemesi yontemini
kullanarak 1968-2012 yillar1 arasindaki ders kitaplarini incelemistir. Arastirmanin
sonunda; kitaplarda azim, firsatlar1 degerlendirme, risk alma, basarma arzusu, liderlik,
giivenilirlik, sik1 ¢alisma ve inisiyatif alma ile iletisimsel girisimcilik becerilerinin
baskalartyla ¢aligma ve ikna etme becerilerine oranla daha az yer aldig1 belirlenmistir.

Arcagok (2016), dordiincii sinif 6grencilerin Sosyal Bilgiler dersindeki 6zerklik
destegi algilarinin motivasyon, girisimcilik ve yaraticilik ile iliskisini inceledigi

calismada karma arastirma yontemlerinden sirali agimlayici desenden yararlanmistir.
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Arastirmanin nicel boyutunda 487 6grenci, nitel boyutunda ise 30 6grenci katilimci
olarak yer almistir. Arastirmanin verileri; 6lgek, yart yapilandirilmis goriisme formu
ve goOzlem formlar1 ile toplanmistir. Arastirmanin sonunda; &grencilerin Sosyal
Bilgiler dersine yonelik 6zerklik destegi algilarmmin, akademik motivasyonlarini
etkiledigi ve 6grencilerin Sosyal Bilgiler dersine iliskin 6zerklik destegi algilarinin
dersle ilgili girisimcilik becerileri lizerinde etkili oldugu belirlenmistir.

Armut (2018), Sosyal Bilgiler 6gretmen adaylarmin girisimcilik diizeylerini
cesitli degiskenler kapsaminda incelemeyi amacgladigi c¢alismada nicel arastirma
yontemlerinden betimsel tarama modelini uygulamistir. Aragtirmanin katilimei
grubunu, 240 kisi olusturmustur. Arastirmanin verileri, Ol¢ek ile toplanmustir.
Arastirmada katilimecilarin girisimcilik becerilerinin yiiksek diizeyde oldugu ve
girisimcilik diizeylerinin cinsiyete ve baba meslegine gore istatistiksel agidan anlamli
bir farklilik gosterdigi sonucuna ulagilmistir.

Ates (2018), Sosyal Bilgiler o6gretmen adaylarinin sosyal girisimcilik
ozelliklerini ve elestirel diistinme egilimlerini incelenmeyi amagladig1 ¢aligmasinda,
nicel arastirma yontemlerinden iliskisel tarama modelini kullanilmistir. Arastirmanin
katilimer grubunu Tiirkiye’deki bir devlet iiniversitesinin Sosyal Bilgiler Ogretmenligi
programinda okuyan 292 0&gretmen adayr olusturmustur. Arastirmanin verileri,
Olcekler ve arastirma icin gelistirilen kisisel bilgi formlar ile toplanmistir. Arastirma
sonunda; katilimeilarin girisimeilik puanlarinin cinsiyete, sosyo-ekonomik duruma,
okunan kitap sayisina, anne-baba tutumlarina, sosyo-kiiltiirel aktivitelere katilma
durumuna ve toplum sorunlarina duyarli olma durumuna gore anlamli derecede
farklilik gosterdigi; mezun olunan kuruma ve siif diizeyine gore ise anlamli farklilik
gostermedigi belirlenmistir.

Tarhan (2018), Sosyal Bilgiler dersinde girisimcilik becerisinin kazandirilmasini
amacladig1 calismada, nitel arastirma yontemlerinden eylem arastirmasi desenini
kullanmistir. Arastirmaci, egitim etkinlikleri tasarlamis ve bu etkinliklerin etkililigini
ortaya koymay1 amaglamistir. Arastirmanin katilime1 grubunu, bir devlet ortaokulunda
ogrenim gormekte olan yedinci sinif 6grencileri arasindan segilen 34 kisi olugsmustur.
Aragtirmanin verileri; gozlem, goriisme ve dokiiman inceleme formlart ile
toplanmistir. Arastirmanin sonunda tasarlanip uygulanan etkinliklerin girisimcilik
becerisinin kazandirilmasinda etkili oldugu belirlenmistir.

Budak (2019), Sosyal Bilgiler dersi 6gretim programinda yer alan girisimeilik

becerisini 6gretmen goriisleri kapsaminda degerlendirmeyi amagladig ¢alismasinda,
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nitel arastirma yoOntemlerinden temel nitel deseni ise kosmustur. Arastirmanin
katilimcr grubunu, 30 Sosyal Bilgiler 6gretmeni olusturmustur. Verileri agik uglu
sorulardan olugan bir goriisme formu ile toplanan arastirmanin sonunda; 6gretmenlerin
programin igerik ve kazanimlarinin girisimcilik becerisini karsilamada yetersiz
kaldigina ve soz konusu becerinin Olgme-degerlendirme asamasinda sorunlar
yasandigina iliskin goriislere sahip olduklar belirlenmistir. Ote taraftan 6gretmenlerin
Sosyal Bilgiler dersi 6gretim programinin girisimcilik becerisi kazandirmada farkli
yontem ve tekniklerin kullanimini destekledigine inandiklar1 belirlenmistir.

Eroglu (2019), ortaokul 6grencilerinin girisimcilik diizeylerini ve Sosyal Bilgiler
dersinde girisimcilik becerisi kazandirilmasina iligkin Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin
goriiglerini  belirlemeyi amacgladigr calismasinda karma aragtirma desenlerinden
kismen karma sirali baskin statiilii deseni kullanmistir. Arastirmanin katilimci
grubunu, besinci sinif ortaokul diizeyinde 6grenim goren 1050 dgrenci ile 17 Sosyal
Bilgiler 6gretmeni olusturmustur. Arastirmanin verileri, kisisel bilgi formu, yari
yapilandirilmis gériisme formu ve Ortaokul Ogrencilerine Yonelik Girisimcilik Olgegi
ile toplanmigtir. Arastirmada 6grencilerin girisimcilik diizeyi; kardes sayisi, cinsiyet,
anne-babanin egitim durumu ve sosyo-ekonomik diizeye gore incelenmistir. Arastirma
sonunda Ogrencilerin girisimcilik diizeyi ile cinsiyet arasinda anlamli bir iligki
bulunmazken; girisimcilik diizeyleri ile kardes sayis1, sosyo-ekonomik diizey ve anne-
babanin egitim durumu arasinda anlamli bir iligki bulunmustur. Ayrica Sosyal Bilgiler
ogretmenleri, Sosyal Bilgiler dersinin girisimcilik becerisini kazandirmada etkili
oldugunu belirtmislerdir.

Goniilcii (2019), altiner sinif 6grencilerine kendi sirketlerini kurup isletmelerini
saglayarak girisimcilik becerisini kazandirmayr amaglamayan ¢aligmada nitel
arastirma yontemlerinden eylem aragtirmasi desenini kullanmigtir. Arastirmanin
katilimer grubunu, Tirkiye’deki bir ortaokulun altinci sinifinda 6grenim gérmekte
olan iki o6grenci olusturmustur. Arastirmacinin ders Ogretmeni olarak yiriittigi
caligmanin verileri, yart yapilandirilmig goériisme formu, Ogrenci ve arastirmaci
giinliikleri ve kontrol listesi ile toplanmistir. Aragtirma sonunda; uygulanan eylem
planinin 6grencilerin girisimcilik becerisini kazanmalarina, karsilastiklart problemleri
cozmelerine ve sahip olduklar1 yeteneklerin farkina varmalarma katki sagladig
belirlenmistir.

Karakus (2019), Sosyal Bilgiler 6gretmen adaylarinin bireysel girisimcilik

algilan ile elestirel diisiinme standartlar1 arasindaki iliskiyi incelemeyi amagladigi
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calismada nicel arastirma yoOntemlerinden iliskisel tarama modelini kullanmistir.
Arastirmanin katilimer grubunu, 272 Sosyal Bilgiler 6gretmen adayr olusturmustur.
Aragtirmanin verileri; 6lgekler ve kisisel bilgi formlar ile toplanmistir. Aragtirmanin
sonunda katilimcilarin girisimcilik algilart ile elestirel diisiinme standartlar1 arasinda
olumlu yonde orta derecede bir iliski oldugu belirlenmistir.

Aydogdu vd. (2020)’nin smif 6gretmeni adaylarmin sosyo-bilimsel konulara
yonelik tutumlarini ve girisimcilik diizeylerini belirleyerek aralarindaki iliskiyi
belirlemek ve ders planlarinda sosyo-bilimsel konular ile girisimcilige yer verme
bicimlerini ortaya koymay1 amagladiklart ¢alismada karma arastirm yontemlerinden
yakinsak pararlel deseni kullanmiglardir. Arastirmanin katilimci grubunda 88 smif
Ogretmeni aday1 yer almistir. Verileri 6l¢ekler ve ders planlar ile toplanan arastirmada
katilimcilarin sosyo-bilimsel konulara yonelik tutumlart ile girisimcilikleri arasinda
orta diizeyde pozitif bir iligkinin oldugu; katilimcilarin ders planlarinda girisimciligin
tiim boyutlarina yer verdikleri; sosyo-bilimsel konularin ise bir kismina deginip bir
kismina hi¢ deginmedikleri belirlenmistir.

Yurt i¢inde girisimcilikle ilgili egitim alaninda yapilmis ¢alismalar
incelenmigstir. S6z konusu c¢alismalarin ilkokul ve ortaokul 6grencileri, 6gretmen
adaylar1 ve Ogretmenlerin katiliminin yani sira girisimcilige iliskin dokiimanlarin
incelenmesiyle de gerceklestirilmis oldugu belirlenmistir. Incelenen g¢alismalarin
cogunlukla ogrencilerin motivasyonunu, girisimcilik ve yaraticilik becerilerini,
ogretmenlerin Sosyal Bilgiler dersi 6gretim programindaki girisimcilik becerisine
iligkin  goriiglerini inceledigi goriilmiistiir. Calismalarda niceliksel arastirma
desenlerinin yani sira niteliksel ve karma aragtirma desenlerinin de kullanilmis oldugu
belirlenmistir. Yapilan alanyazin incelemesinde yurt icinde egitim alaninda
girisimcilik becerisinin arastirildig1 sinirli sayida ¢alisma oldugu goriilmiistiir. Sosyal
Bilgiler dersinde PDO’niin girisimcilik becerisine etkisini inceleyen herhangi bir

caligmaya ise rastlanmamustir.

2.6.4. Yurt disinda girisimcilige iliskin yapilan arastirmalar

Yurt disinda girisimcilige iligkin alanyazin incelendiginde c¢alismalarin
Tiirkiye’de oldugu gibi genellikle Isletme, Ekonomi, Calisma Ekonomisi ve Endiistri
Miskileri gibi alanlarda yapilmis oldugu belirlenmistir. Diger taraftan egitim alaninda

da girisimcilige yonelik caligmalarin gergeklestirilmis oldugu goriilmistiir. Yurt
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disinda egitim alaninda girisimciligi arastiran g¢aligmalar incelenmis ve bazilari
Ozetlenerek asagida sunulmustur.

Henry vd. (2005), mevut girisimcilik egitimini ve girisimciligin 6gretilebilir
olup olmadigini incelemek amaciyla gergeklestirdikleri calismada meta-analiz
yontemini kullanmiglardir. Girisimcilik egitimi ve girisimciligin 6nemi, girisimeilik
egitiminin smiflandirilmasi, girisimcilik programlarinin ama¢ ve igerikleri ile
girisimcilik egitiminde uygulanan yaklasimlar1 incelemeye yonelik olarak yapilan
calismada 1984-2005 yillar1 arasindaki ¢alismalar degerlendirilmistir. Arastirmanin
sonunda; girisimciligin Ogretilebilir oldugu ancak yeterli diizeyde arastirilmadigi
belirlenmistir.

Leffler ve Svedberg (2005), ilkogretim diizeyindeki ¢ocuklarda girisimcilik
becerisini gelistirmek amaciyla gergeklestirdikleri ¢alismada okullarda girisimcilik
egitiminin kapsamini ve uygulama bi¢imini irdelemislerdir. Arastirmalcilar, uygulama
stireci boyunca kendi tasarladiklari Ogretim programim1 ve etkinlikleri ise
kosmuglardir. Nitel arastirma yontemlerinden olgubilimsel desen ile yiiriitiilen
calisma, uygulama anlaminda birbirinden bagimsiz iki boyutta gerceklestirilmistir.
Isveg’te gergeklestirilen arastirmanin bir boyutunda katilimei olarak 149 6grenci ve 12
Ogretmen yer alirken, diger boyutunda 20 6grenci ve dokuz proje yoneticisi 6gretmen
yer almigtir. Aragtirmanin verileri, gozlem ve goriisme formlari araciligiyla
toplanmistir. Iki boyutta toplanan veriler birlestirilerek arastirmanm sonucuna
ulasilmigtir. Arastirmanin sonunda okullarda girisimcilik egitiminin 1s birligine dayali
calisma ve yaratici diisiinme gibi becerileri 6gretmeye dayali oldugu belirlenmistir.

Baranovic vd. (2007), okullarda uygulanan girisimcilik egitimine iligkin
Ogretmen gorlislerini  incelemeyi amagladiklart ¢alismada nicel arastirma
yontemlerinden betimsel tarama modelini kullanmislardir. Arastirmanin katilimci
grubunu 25 farkli okuldan secilen 688 ilkogretim Ogretmeni olusturmustur.
Aragtirmanin verileri, yar1 yapilandirilmis goriisme formu ve oOlgek araciligiyla
toplanmistir. Arastirma sonunda; girisimcilik egitiminin kullanilan 6gretim teknikleri,
ogretmenlerin hazirbulunusluk diizeyi ve arag-gere¢ konusunda yasanan sorunlardan
dolay1 birtakim eksiklikler icerdigi belirlenmistir.

Burgete vd. (2012), Avrupa iilkelerinde girisimcilik egitimindeki artis
incelemeyi amacladiklar1 arasgtirmada, nitel arastirma yoOntemlerinden olgubilim
desenini kullanmislardir. Girisimcilik egitimi ile sosyal bilimler arasindaki iligkiyi de

inceleyen arastirmanin katilimci grubunu, iki iiniversitenin sosyal ve beseri bilimler
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boliimlerinde 6grenim gormekte olan 448 ogrenci olusturmustur. Arastirmanin
verileri, gbzlem ve goriisme formlar ile toplanmistir. Arastirma sonunda girisimcilik
egitiminin genglerin issizlik problemine ve diger sosyal sorunlarin ¢éziimiine katki
sunabilecegi ve dzellikle de ekonomik kalkinma ve kiiresel iliskiler kurma konularinda
biiyiik yararlar saglayabilecegi sonucuna ulagilmistir.

Fakharzadeh (2012), calismasinda Iran’daki ilkokullarda kullanilan ders
kitaplarinda  girisimcilik  becerisi  kazandirma  tekniklerinin  6g8rencilerin
hazirbulunusluk diizeyine uygunlugunu incelemeyi amaglamistir. Nitel arastirma
yontemlerinden dokiiman incelemesi deseni ile gergeklestirilen ¢alismada
aragtirmanin  konusuna iligkin kitaplar toplanarak incelenmistir. Arastirmanin
sonunda; incelenen kitaplarda girisimcilik becerisine yonelik yeterli icerik
bulunmadigina ve Ogrencilere s6z konusu beceriyi kazandirmada ise kosulacak
tekniklerin zayifligina dikkat ¢ekilmistir.

Edor (2013), Sosyal Bilgiler egitimini ve genclerin yagamda etkin bir bicimde
yer alabilmelerinin bir yolu olarak girisimciligi incelemeyi amagladig1 ¢alismasinda
nitel aragtirma desenlerinden dokiiman incelemesini kullanmistir. Sosyal Bilgiler ve
girisimciligin kavramsal cercevesini ve Nijeryalilar agisindan 6nemini irdeleyen
arastirmanin verileri literatiir incelemesi ile toplanmistir. Arastirmanin sonunda
hiikiimetin ve egitim kurumlarinin Sosyal Bilgiler ve girisimcilik konularin1 6zellikle
onemsemeleri ve ulusal egitim politikasi haline getirmeleri gerektigi belirtilmistir.

Koehler (2013), deneyimsel 6grenmenin gergeklestirilebilecegi diisiik biitceli
ogrenme ortamlarinin olusturulmasi ve 6gretmenlerin bu konudaki girisimeiliklerini
incelemeyi amaclayan ¢aligmasinda nitel arastirma yontemlerinden durum ¢alismasini
kullanmistir. Arastirmada ilkdgretim Ogrencilerine yonelik yaz kamplar1 ve gorsel
aktiviteler diizenleyen bir Ogretmen ile fizik derslerindeki etkinlikleri giinliik
yasamdaki uygulamalarla birlestiren bir baska Ogretmenin 6gretim siirecleri
incelemistir. Arastirma sonunda, her iki Ogretmenin de olusturdugu yenilikgi
ortamlarin ve Ogrencilere uyguladiklar1 Ogretim yaklagimlarinin; &grencilerin
girisimci, aragtirmaci ve katilimer olma becerilerini gelistirdigi belirlenmistir.

Azim ve Al Kahtani (2014), girisimcilik egitiminin egitim-6gretimdeki yerini
incelemeyi amagladiklar1 caligmada, nitel arastirma yontemlerinden dokiiman
incelemesi desenini ise kosmuslardir. Arastirmanin verileri, dokiiman inceleme

formlar1 araciligtyla toplanmistir. Arastirmanin sonunda girisimciligin giderek dnem
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kazandig1, egitimciler tarafindan daha cok ilgi gordiigii ve bireylerde en ¢ok aranan
ozelliklerden biri oldugunu belirlenmistir.

Pereira (2014), ilkokul Ogrencilerinin girisimcilik  diizeylerini  ¢esitli
kapsamlarda incelemeyi amagladigi ¢alismasinda nicel arastirma yontemlerinden
betimsel tarama modelini kullanmistir. Arastirmanin katilimer grubunu, ii¢ ve
dordiincii siniflardan segilen 78 6grenci olusturmustur. Verileri likert tipi olgek ile
toplanan aragtirmanin sonunda erkek 6grencilerin kiz 6grencilere oranla daha girisimci
olduklar1 sonucuna ulagilmistir.

Rosendahl Huber vd. (2014) tarafindan ilkokul ve ortaokul diizeyindeki
ogrencilere yonelik girisimcilik programlarinin etkilili§ini incelemek amaciyla
gerceklestirilen caligmada, nicel arastirma yontemlerinden betimsel tarama modeli
kullanilmistir. Calismanin katilimcei grubunu, kiiresel bir egitim programina katilmis
olan 6grenciler olusturmustur. Arastirmanin verileri, anket formlari ile toplanmustir.
Arastirmanin sonunda; egitim programinin 6grencilerin bilissel becerileri lizerinde bir
etki birakmadig1, ancak duyussal becerilerini anlamli bigimde etkiledigi belirlenmistir.

Yurt disinda girisimcilik ile ilgili yapilan ¢alismalarin 6grencilere girisimcilik
kazandirmaya ve girisimcilik diizeylerini belirlemeye yonelik oldugu goriilmiistiir. Ote
yandan girisimcilige iliskin programlarin tasarlanmasi amaciyla yapilmis arastirmalari
inceleyen ¢aligmalarin da varligina rastlanmistir. Incelenen calismalarda genellikle
nitel ve nicel yontemlerin kullanilmis oldugu belirlenmistir. Yapilan alanyazin
incelemesinde yurt disinda girisimcilik becerisini arastiran egitim g¢aligsmalarinin
yeterli sayida olmadig1 goriilmiistiir. Alanyazinda Sosyal Bilgiler dersinde PDO’niin
girisimcilik  becerisine  etkisini  inceleyen herhangi bir caligmayla ise
karsilagilmamustir.

Yapilan alanyazin incelemesi sonunda; girisimciligin tiim diinyada dgrencilere
kazandirilmasi gerekli goriilen becerilerden biri oldugu ve PDO’niin bireyi dogrudan
yasam problemleriyle kars1 karsiya biraktigi i¢in girisimcilik becerisinin gelistirilmesi
icin uygun bir 6grenme yaklasimi oldugu belirlenmistir. Alanyazinda Sosyal Bilgiler
dersinde PDO yaklasiminin ve girisimcilik becerisinin ayr1 ayr1 arastirildigi ¢ok sayida
bilimsel ¢alisma belirlenmis olmasma ragmen Sosyal Bilgiler dersinde PDO
yaklagiminin girisimcilik diizeyine etkisini ortaya koymaya iliskin bir ¢aligmaya
rastlanmamistir. Bu ¢alismanin alanyazindaki s6z konusu eksikligi gidermesi

umulmaktadir.
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3. YONTEM

Bu bolimde arastirma deseni, katilimci grup, veri toplama araglari, pilot
uygulama siireci, denel islem siireci, arastirma ortami, verilerin analizi, arastirmada
gecerlik ve gilivenirlik, aragtirmacinin rolii ve arastirma siirecinde yasanan giicliikler

ve arastirma etigi ile ilgili agiklamalar yer almaktadir.

3.1. Arastirma Deseni

6. smif Sosyal Bilgiler dersinde PDO’niin 6grencilerin girisimcilik diizeyine
etkisini ortaya koymaya yonelik olan bu arastirmada karma yontem kullanilmistir.
Karma yontem, arastirilan konuya iliskin olabildigince fazla veri toplamay1 ve ¢ok
yonlii ¢ozlimlemeyi igermektedir. Bu ¢ok yonliiliik, derinlikli ve ayrintili sonuglara
ulasmay1 saglamaktadir, ayn1 zamanda arastirmanin gecerligini ve giivenirligini
artirmaktadir. Bu kapsamda karma yontem, farkli yontemleri bir araya getiren bir
anlayisa sahiptir (Caracelli ve Greene, 1993, 5s.195-196). Karma yontem, ayn1 zamanda
nitel ve nicel yontemlerin arastirma sorusu hazirlama, arastirma deseni belirleme, veri
toplama ve veri ¢oziimleme siireci boyunca bir arada kullanildigi bir arastirma
tasarimidir (Tashakkori ve Teddlie, 1998, s.1-3). Sosyal Bilgiler dersinde probleme
dayali 6grenme yaklagiminin girisimcilik {izerindeki etkisini belirlemeye yonelik bu
arastirmada ¢ok boyutlu veri toplama ve veri ¢éziimleme siirecleri ise kosuldugundan
karma yontem kullanilmistir. Karma yontem desenleri, temel ve gelismis desenler
olmak tizere iki sinifta ele alinmaktadirlar. Gelismis karma desenler, arastirmanin
amact kapsaminda temel karma desenlere ek asamalarin uygulanmasiyla
yapilandirilabildikleri gibi bir nicel veya nitel desenin ek agamalarla zenginlestirilmesi
ile de olusturulabilmektedirler (Creswell, 2019, s.42-43; Creswell ve Plano-Clark,
2020, s.81-82).

Sosyal Bilgiler dersinde PDO yaklasimimin girisimcilik diizeyine etkisini
Olcmeyi, denel islemin gerceklestirildigi ortami gozlemlemeyi ve katilimcilarin
goriislerine bagvurmay1 igeren bu arastirmada, uygulanan siirecin yapisina uygun
olarak gelismis karma yontem desenlerinden gémiilii karma desen ise kosulmustur.
S6z konusu desen, On test son test kontrol gruplu yar1 deneysel desenin denel islem
sirasinda ve sonrasinda nitel agsamalarla zenginlestirilmesi ile olusturulmustur. Bu
kapsamda denel igslem Oncesinde ve sonrasinda ortaokul Ogrencilerine yonelik

girisimcilik 6lgegi, denel islem boyunca yapilandirilmamis gézlem, probleme dayali
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Ogrenme yaklagiminin uygulanmasina iligkin kontrol listesi, probleme dayali1 6grenme
stirecinin niteliklerini belirlemeye iliskin kontrol listesi, arastirmaci giinligii ve
anekdot ile veri toplanmistir. Ayrica denel islem sonrasinda 6grenci ve Ogretmen
gorisme formlar1 kullanilarak arastirma konusuna yonelik ¢ok boyutlu veri seti
olusturulmaya calisilmistir. S6z konusu veri seti, agsamal1 olarak nicel ve nitel veri
analiz yontemleriyle ¢oziimlenmistir.

GOmiilii karma desen ile gergeklestirilen deneysel arastirmalarda destekleyici
Ozellikteki nitel veri toplama islemi, herhangi bir asamada yapilabilmektedir. Nitel
veriler, arastirmanin amact dogrultusunda denel islemin Oncesinde, sirasinda,
sonrasinda ya da her {i¢ asamasinda da toplanabilmektedir (Creswell, 2019, s.43). Bu
arastirmada temel aliman gomiilii karma deseninin uygulanis asamalar1 sOyledir
(Creswell, 2019, s.44):

e Nicel verileri desteklemek amaciyla toplanacak nitel verilerin arastirmanin
hangi agsama ya da asamalarinda toplanacagina karar verilir.

e Belirlenen temel desen kapsaminda bigimlendirilen gémiilii karma desene gére
nitel veriler toplanir ya da denel islem uygulanir. Denel uygulamanin ilk
asamada yapildig1 ¢alismalarda on test uygulanir ve nicel veriler toplanarak
¢Ozlimlenir.

e Denel islemin uygulama siirecinde nitel veriler toplanir ve ¢oztiimlenir.

e Son test uygulanarak denel islemin etkisi belirlenir.

e Denel islemin sonunda son nitel veriler toplanir ve nicel sonuglara iliskin
etkilerini belirlemek i¢in ¢oziimlenir.

e Nitel sonuglarin nicel sonuglara yonelik etkisi yorumlanir.

Gomiilii karma desen 1ile yiiriitiilen bu arastirmada destekleyici 6zellige sahip
nitel veriler, denel islem sirasinda ve sonrasinda toplanmigtir. Arastirmada hem
istatistiki hem de niteliksel verilerin toplanmis olmasina bagli olarak ¢ok boyutlu
¢Oziimleme silireci izlenmistir. Arastirmada izlenen asamalar, Sekil 3.1°de

gosterilmistir:
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Ortaokul Ogrencilerine Yénelik Girigimeilik Olgegi
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Ortaokul Ogrencilerine Yénelik Girigimeilik Olgegi
(Son Test)

1

On Test ve Son Test Verilerinin 6zimlenmesi

§

Denel Islem Sonrasmda Nitel Verilerin Toplanmas
Sosyal Bilgiler Ogretmeni ve Deney Grubundaki Géniillii Ogrencilerle Goriigme

i

Istatistiksel Sonuglarn Niteliksel Sonuglarla
Birlestinilerek Yorumlanmas:

Sekil 3.1. Gomiilii karma desen akis semasi

Sekil 3.1’de goriildiigli iizere aragtirmanin ilk asamasinda deney ve kontrol
gruplarina 6n test olarak ortaokul Ogrencilerine yonelik girisimcilik olgegi
uygulanmistir. Denel uygulamanin baslamasiyla birlikte deney grubuna, arastirmaci
tarafindan hazirlanan PDO’ye uygun tasarlanmis etkinlikler uygulanmistir. Soz
konusu etkinliklerin uygulanmasi sirasinda deney grubundan yapilandirilmamis

gozlem, probleme dayali 6grenme yaklasiminin uygulanmasina iliskin kontrol listesi,
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probleme dayali 6grenme siirecinin niteliklerini belirlemeye iliskin kontrol listesi,
arastirmact giinligli ve anekdot araciligiyla veri toplanmistir. Deney grubunda
kullanilan veri toplama araglariyla es zamanli olarak kontrol grubunda, probleme
dayal1 O6grenme siirecinin niteliklerini belirlemeye iliskin kontrol listesi ise
kosulmustur. Uygulama siirecinin sona ermesinin ardindan deney ve kontrol
gruplarina son test olarak ortaokul ogrencilerine yonelik girisimcilik oOlgegi
uygulanmistir. Elde edilen On test ve son test puanlari, uygun istatistiksel testler
araciligiyla ¢oziimlenerek denel islemin etkisi ortaya konmus ve yorumlanmistir.
Ulagilan istatistiksel sonuglarin kapsamli bigcimde agiklanmasi i¢in denel islem
sonrasinda Sosyal Bilgiler 6gretmeni ve deney grubundaki goniillii 6grencilerle yari
yapilandirilmis goriisme formlar1 kullanilarak goriisme yapilmistir. Goriismelerden
elde edilen veriler, denel islem sirasinda yapilandirilmamis gozlem, arastirmact
giinligli ve anekdot araciligiyla toplanan verilerle birlikte ¢6ziimlenerek

yorumlanmistir. Son agamada tiim bulgular bir araya getirilerek raporlastirilmistir.

3.2. Katihmei Grup

Arastirmanin katilime1 grubunu, deney ve kontrol gruplarinda yer alan altinci
sinif 6grencileri ile Sosyal Bilgiler 6gretmeni olusturmaktadir. Bu boliimde deney ve
kontrol grubundaki katilimcilara ve Sosyal Bilgiler 6gretmenine iliskin bilgilere yer

verilmistir.

3.2.1. Deney ve kontrol gruplan

Anadolu Universitesi Sosyal ve Beseri Bilimler Bilimsel Arastirma ve Yaym
Etigi Kurulu’ndan arastirma etik izin belgesi (EK-1) ve aragtirmanin yapildigi Agn
ilinin Milli Egitim Miidiirliigii’nden uygulama izin belgesi (EK-2) alindiktan sonra
aragtirmanin katilimer grubu belirlenmeye ¢alisilmistir. Denel uygulamada yer alan
katilimcilarin belirlenmesinde, arastirmanin desenine uygun olarak ¢cok asamali karma
ornekleme yontemi kullanilmistir. Cok asamali karma 6rnekleme yontemi, katilimei
grubunun birden fazla islem araciligiyla belirlenmesini icermektedir. Bu asamalar
arasinda birden fazla nicel ya da nitel islem yer alabilmektedir. Bu yontemde 6rneklem
belirleme siirecinin her agamasi i¢in veriler toplanmakta ve asamalar toplanan veriler
kapsaminda bigimlendirilmektedir (Teddlie ve Yu, 2007, s.93-94). Arastirmada yer

alan katilimcilarin belirlenmesinde izlenen yol soyledir:
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Arastirmacinin Agr ilinde ikamet ediyor olmasi nedeniyle, ilk asamada Agr
ilindeki orta sosyo-ekonomik ve kiiltiirel diizeydeki ortaokullar belirlenmistir. S6z
konusu diizeydeki okullarin belirlenmesindeki neden, arastirmanin ekonomik ve
kiiltirel durumlarla dogrudan baglantili olan girisimcilik degiskenini igeriyor
olmasidir. Bu kapsamda okul yoneticileri ve Ogretmenler ile goriisme yapilarak
okullara iligkin bilgi toplanmistir. Yapilan goriismelerden elde edilen niteliksel
verilere dayanarak Olgiit 6rnekleme yontemi ile orta sosyo-ekonomik ve kiiltiirel
diizeye sahip dokuz okul belirlenmistir.

Ikinci asamada; belirlenen okullarm miidiirleriyle gériisiiliip en az iki altinc
sinifa sahip ve siniflardaki kiz-erkek 6grenci mevcudu birbirine en yakin olan okullar
belirlenmistir. Bu asamada da niteliksel verilere dayali olarak 6l¢iit 6rnekleme yontemi
kullanilmistir. Kiz-erkek 6grenci mevcudunun birbirine yakin olmasinin 6lgiit olarak
belirlenmesindeki neden, katilimc1 grubun cinsiyet kapsaminda homojen yapiya sahip
olmasinin arastirma sonuglarinin gegerliligini artiracagimin beklenmesidir. En az iki
altinc1 siifa sahip okullarin se¢ilmis olmasi ise arastirmada biri deney biri kontrol
olmak iizere iki grubun yer alacak olmasidir.

Uciincii asamada; istenen niteliklere sahip okullarm belirlenmis olmasi
nedeniyle, s6z konusu okullar arasinda herhangi bir siniflandirma yapmaya gerek
duyulmamistir. Bu kapsamda okullardan biri basit rastlantisal 6rnekleme yontemi ile
belirlenmistir.

Dordiincti asamada; belirlenen okulda ikiden fazla altinci sinif bulunmasi
nedeniyle aragtirmaci, tiim altinct siniflarin derslerine gozlemci olarak katilmis ve her
bir smifi bir hafta (ii¢ ders saati) boyunca gozlemleyerek arastirma i¢in en uygun iKi
smifi belirlemeye ¢aligmistir. Deney ve kontrol gruplarini belirleme islemi, kiiresel
salgin hastalik (Covid19) nedeniyle uygulanan tedbirlerden dolay1 web tabanli sanal
siiflarda yapilmistir. Yapilan gozlemler kapsaminda kiz-erkek 6grenci mevcudu
birbirine en yakin ve aym1 zamanda bilimsel arastirmalara ilgi duyan 6grencilerin
bulundugu simiflar belirlenmeye ¢alisilmistir. Bu asamada Sosyal Bilgiler 6gretmenin
goriislerine de basvurulmustur. Ogretmenle goriisme, gozlemlerden elde edilen
bilgileri dogrulamak amacli yapilmistir. Deney ve kontrol gruplarinin belirlenmesinde
hem kiz-erkek 6grenci mevcudu birbirine yakin olma hem de bilimsel arastirmalara
ilgi duyma Oolgiitleri esas almmistir. Bu kapsamda goriisme ve gozlemlerden elde
edilen nitel veriler temel alinarak 6l¢iit 6rnekleme yontemi kullanilmistir. Yapilan

gbzlemler ve Sosyal Bilgiler 6gretmeninden alinan bilgiler, Tablo 3.1’de verilmistir.
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Tablo 3.1. Uygulama okulundaki altinct siniflara iliskin bilgiler

Sube Ogrenci Sayisi Gézlem sonucu Ogretmen goriisii*
Kiz Erkek Toplam
6A 16 10 26 Kiz-erkek mevcudu yakin 64 bu tir arastirma islerine pek
degil, ogrenciler bilimsel uygun bir sinif degil. Ogrencileri
aragtirmalara  ilgisiz  ve siirekli uyararak kontrol
isteksiz. edebiliyorum.
6B 10 15 25 Kiz-erkek mevcudu yakin 6B de 64’dan farkli degil. Yani
degil, oOgrenciler bilimsel iginde hevesli cocuklar da var ama
aragtirmalara  ilgisiz ve genel olarak pek miisait bir sinif
isteksiz. degil.
6C 14 10 24 Kiz-erkek mevcudu yakin, Siz de  derslere  katildiniz.
ogrenciler bilimsel Gordiiniiz. 6C  iyidir. 6C’de
aragtirmalar ilgili, merakli ¢alismanizi  yapabilirsiniz ~ diye
ve istekli. diistiniiyorum.
6D 12 14 26 Kiz-erkek mevcudu yakin, 6D’de de ¢alisma yapabilirsiniz.
ogrenciler bilimsel Bunlar hep merakli ¢ocuklar.
aragtirmalara ilgili, merakli Evvelden de oldu arastirma
ve istekli. calismalari. O arkadaslara da
soyledim. 6D uygundur dedim.
6E 15 9 24 Ogrenciler bilimsel Siz kiz-erkek mevcudu birbirine
aragtirmalara ilgili ve istekli  yakin olsun diyorsunuz. 6E daha
fakat kiz-erkek mevcudu ¢ok erkek dgrencilerin oldugu bir
yakin degil. sinif. 6E iyi bir simif. Ogrencileri
boyle islere isteklidir ama bence
6D ve 6C daha iyidir hocam.
6F 11 14 25 Kiz-erkek mevcudu yakin Bu swifimizda ogrenciler ders
fakat Ogrenciler bilimsel bitsin de eve gidelim havasindalar.
aragtirmalara ilgisiz ve Size pek yardimci olacak bir sinif
isteksiz. degil.
6G 9 16 25 Ogrenciler bilimsel 6G arastirmanizi yapabileceginiz

aragtirmalara ilgili ve istekli
fakat kiz-erkek mevcudu
yakin degil.

smiflardan biridir diyebilirim ama
sizin gereklerinizi  karsilamiyor.
Zaten sinif listelerini biliyorsunuz.
Bu sinifta kiz-erkek oram yakin
degil.

*Ogretmenin goriisleri dogrudan alitilanmustir.

Tablo 3.1’de uygulama okulundaki altinci smif subeleri, subelerin toplam
mevcudu ve kiz-erkek Ogrenci sayisi, aragtirmacinin deney ve kontrol gruplarini
belirlemek amaciyla yaptigi gozlemlerin sonuglart ve Sosyal Bilgiler 6gretmeninin
siiflara yonelik ifadeleri yer almaktadir. Tablo 3.1°de yer alan bilgiler kapsaminda
aragtirmaya 6C ve 6D siniflar1 dahil edilmistir. S6z konusu tabloda yer alan bilgiler,
okuldaki altinct smiflara kayith tim

aragtirmanin  yapildigi ogrencileri

kapsamamaktadir. Nitekim okul yonetiminden alinan bilgilere gore siniflara kayith
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Ogrenci sayilar1 daha fazla olmakla birlikte Covidl9 salgininin neden oldugu
kosullardan dolay1 derslere devam eden 6grenci sayisi Tablo 3.1°de sunuldugu gibidir.
Deney ve kontrol gruplarinin belirlenmesi, tabloda belirtilen 6grenci mevcudu goz
oniinde bulundurularak yapilmustir.

Besinci asamada; bir onceki asamada belirlenmis olan iki smifin benzer
niteliklere sahip olmasi nedeniyle aralarinda herhangi bir ayrima gidilmesine gerek
duyulmamistir. Bu kapsamda basit rastlantisal 6rnekleme yontemi kullanilarak 6D
siift deney, 6C sinifi ise kontrol grubu olarak kabul edilmistir. 10 hafta siiren denel
islem siirecinde deney grubundan ikisi dort, biri bes ve ikisi altisar hafta; kontrol
grubundan ise biri ii¢ ve licii dorder hafta devamsizlik yapmis olmalar1 nedeniyle
deney grubunda yer alan bes, kontrol grubunda yer alan dort 6grenci arastirma disinda
birakilmistir. Boylelikle deney grubundan 21, kontrol grubundan ise 20 Ogrenci
arastirmaya dahil edilmistir. Deney ve kontrol gruplarinda yer alan &grencilere ait

kisisel bilgiler, frekans ve yiizde olarak Tablo 3.2’de gosterilmistir.

Tablo 3.2. Deney ve kontrol grubunda yer alan ogrencilere ait kisisel bilgiler

Bilgi Deney grubu Kontrol grubu
f % f %
Cinsiyet Kiz 11 52,4 9 45,0
Erkek 10 47,6 11 55,0
Toplam 21 100 20 100
Kardes sayisi 1 5 23,8 2 10,0
2 5 23,8 9 45,0
3 4 19,0 4 20,0
4 4 19,0 3 15,0
5 1 4,9 1 5,0
5 lizeri 0 0,0 1 5,0
Yok 2 9,5 0 0,0
Toplam 21 100 20 100
Annenin meslegi Ev hanimi 18 85,7 20 100
Isci 0 0,0 0 0,0
Memur 3 14,3 0 0,0
Esnaf 0 0,0 0 0,0
Diger 0 0,0 0 0,0
Toplam 21 100 20 100
Babanin meslegi Caligsmiyor 2 9,5 2 10,0
Isci 4 19,0 5 25,0
Memur 7 33,5 5 25,0
Esnaf 4 19,0 4 20,0
Diger 4 19,0 4 20,0
Toplam 21 100 20 100
Annenin egitim durumu Okuma yazma bilmiyor 0 0,0 1 5,0
Okuma yazma biliyor 3 14,3 2 10,0
[lkokul mezunu 6 28,7 6 30,0
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Tablo 3.2. (Devam) Deney ve kontrol grubunda yer alan égrencilere ait kisisel bilgiler

Ortaokul mezunu 4 19,0 3 15,0
Lise mezunu 4 19,0 5 25,0
Universite mezunu 4 19,0 3 15,0
Lisansiistii egitim mezunu 0 0,0 0 0,0
Toplam 21 100 20 100
Babanin egitim durumu Okuma yazma bilmiyor 0 0,0 0 0,00
Okuma yazma biliyor 0 0,0 1 5,0
Tlkokul mezunu 2 9,5 5 25,0
Ortaokul mezunu 2 9,5 2 10,0
Lise mezunu 9 42,9 5 25,0
Universite mezunu 7 33,3 7 35,0
Lisansiistii egitim mezunu 1 4.8 0 0,0
Toplam 21 100 20 100
Ailenin  ortalama aylik 1000 TL’den az 3 14,3 3 15,0
geliri 1000 — 2000 TL aras1 3 14,3 3 15,0
2000 — 3000 TL aras1 4 19,0 3 15,0
3000 — 4000 arast 4 19,0 6 30,0
4000 — 5000 TL aras1 1 48 1 5,0
5000 TL tizeri 6 28,6 4 20,0
Toplam 21 100 20 100

Tablo 3.2’ye bakildiginda deney grubunda 11°i kiz, 10’u erkek olmak iizere 21
Ogrencinin; kontrol grubunda ise dokuzu kiz, 11’1 erkek olmak {izere 20 6grencinin
yer aldig1 goriilmektedir. Deney grubundaki 6grencilerin biiyiik boliimiiniin bir, iki, li
ya da dort kardesinin oldugu; kontrol grubundakilerin ise iki, li¢ veya dort kardes
sahibi olduklar1 anlagilmaktadir. Deney ve kontrol grubunda yer alan 6grencilerin
tamamina yakininin annelerinin ev hanimi; babalarinin ise benzer oranlarda isci,
memur, esnaf ya da diger meslek gruplarinda c¢alistiklar1 gériilmektedir. Her iki grupta
yer alan 6grencilerin annelerinin egitim durumu; okuma yazma biliyor olma, ilkokul,
ortaokul, lise ve liniversite mezunu olma durumu olarak birbirine yakin frekanslarda
olduklar1 goriilmektedir. Ote yandan arastirmada yer alan katilimer grup igerisinden
sadece bir Ogrencinin annesinin okur yazar olmadigi anlasilmaktadir. Tabloda
Ogrencilerin babalarinin egitim durumunun ise ¢ogunlukla lise ve iiniversite mezunu
olma biciminde yer aldigr goriilmektedir. Ailelerin ortalama gelir diizeyine
bakildiginda; deney ve kontrol gruplari arasinda homojen bir durumun séz konusu
oldugu anlagilmaktadir. Oyle ki tabloda 1000 TL’den az gelire sahip olmaktan 5000
TL’den fazla gelire sahip olmaya kadar olan siralamada her iki grubun olduk¢a benzer

yapida oldugu goriilmektedir.

70



Altinc1 agsamada; denel islem sonrasinda goriisiilen katilimcilar belirlenmistir.
Bu asamada goniilliilik esas alinarak kolay ulagilabilir 6rnekleme yontemi ise
kosulmustur. Deney grubunda yer alan ogrencilerden 10’u goriisme yapilacak
katilimeilar arasinda yer almak istemistir. Ote yandan Sosyal Bilgiler 6gretmenine
kendisinin de goriislerine bagvurulmak istendigi belirtilmistir. Boylelikle biri Sosyal
Bilgiler 6gretmeni, 10’u 6grenci olmak iizere toplam 11 kisi ile goriisme yapilmistir.

Arastirmanin katilimci grubunun belirlenmesi siirecinde yukarida ifade edilen

asamalar uygulanmistir. S6z konusu asamalar Sekil 3.2’de gorsellestirilmistir:

e Olgiit Orta Sosyo-Kaltiiral ve Sosyo-Ekonomik
Amamal ) | Amekieme Nitel Dizeydeki Okullarm Belirlenmesi

Kiz ve Erkek Ogrenci Meveudu Birbirine

T Olgiit ; Yakmn En Az [ki 6. Smifa Sahip Okullarm
Azamal ) | Omekleme Dot Belirlenmes:
ana o et Belirlenen Okullardan Birinin Segilmesi
2 ) 1Ce.
E— Omekleme

— Kiz-erkek Ogrenci Mevecudu Birbirine En

Asamad ) | . Olgiat Yakm ve Aym Zamanda Bilimsel
— Omeklems Nitel Calismalara Ilz: Duyan Ogrencilerm
Bulundugu Simiflarin Belirlenmes:
PSR Basit 2 o
e Rastlanhsal Belirlenen Smmflardan Birinin Deney,
Aszama3 ) Gkl Nicel Dizerinm Kontrol Grubu olarak Atanma=
R Rokay Sosyal Bilgiler O iw Dy
; ~ Ulasilabilir m ozyal Bilz1 er Agr.em_:epne Jeney
Asamaé ) Omsekl Nitel Grubundaki Génilli Ozrenciler
S — eme

Sekil 3.2. Katilumct grubun belirlenmesi agamalar
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Sekil 3.2°de goriildiigii lizere; aragtirmanin katilimer grubunun belirlenmesi, alti
asamada yapilmistir. S6z konusu agsamalarda nitel ve nicel verilere dayali olarak; dl¢iit
ornekleme, basit rastlantisal 6rnekleme ve kolay ulasilabilir 6rnekleme yontemleri

kullanilmustir.

3.2.2. Sosyal bilgiler 6gretmeni

Arastirma kapsaminda yer alan 6gretmen, 2014 yilinda Tiirkiye’deki bir devlet
{iniversitesinin Sosyal Bilgiler Ogretmenligi programindan mezun olmus ve 2015
yilinda MEB’e bagli ortaokullarda o6gretmenlik meslegine baslamistir. Goreve
basladig ilk ilde 1,5 yil calistiktan sonra ikinci gérev yeri olan Agr iline tayin
edilmistir. Katilimei grupta yer alan 6gretmen, aragtirmanin yapildigi ortaokuldaki tiim
altinc1 siniflarin Sosyal Bilgiler derslerine girdigi i¢in arastirmada hem deney hem de
kontrol grubunun 6gretmeni olarak yer almistir. Deney ve kontrol gruplarinin Sosyal
Bilgiler derslerinin aynm1 Ogretmen tarafindan verilmesi, arastirma sonuglarinin
giivenirligi bakimindan olumlu degerlendirilmistir. Nitekim deney ve kontrol
gruplarinda farkli 6gretmenlerin yer aldigi deneysel arastirmalarda, kontrol grubu
Ogretmeninin deney grubu dgretmeniyle rekabete girerek olagandan daha yiiksek bir
performans gostermesi ve bu kapsamda denel islemin sonucunu beklenmedik bigimde
etkilemesine yonelik olan John Henry Etkisi ortaya c¢ikabilmektedir (Saretsky, 1972,
5.580).

3.3. Veri Toplama Araglari

Arastirma kapsaminda uygulanan desenin dogasi geregi, veri toplama stireci ¢ok
boyutlu olarak tasarlanmistir Arastirmada veri toplama araci olarak; ortaokul
ogrencilerine  yonelik girisimcilik  Olgegi, yapilandirilmamis goézlem, yar
yapilandirilmig goriisme formlari, arastirmaci giinliigii, anekdot, probleme dayali
O0grenme yaklasimimin uygulanmasina iliskin kontrol listesi ve probleme dayali
O0grenme siirecinin niteliklerini belirlemeye iliskin kontrol listesi kullanilmistir.
Ortaokul 6grencilerine yonelik girisimcilik 6lgegi disindaki veri toplama araglari,
uygulamaya konmadan 6nce; Sosyal Bilgiler egitimi alanindan ii¢ profesor, bir doktor
Ogretim {iyesi, iki 6gretmen ve bir doktora Ogrencisi olmak {izere yedi uzmanin
goriisiine sunulmustur. Ayrica O6l¢gme-degerlendirme acisindan uygunluklarinin

belirlenmesi amaciyla 6l¢me-degerlendirme alanindan iki doktor Ggretim iiyesinin
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goriisiine basvurulmustur. Boylelikle s6z konusu araglara iliskin toplam dokuz
uzmandan goriis alinmigtir. Ortaokul 6grencilerine yonelik girisimcilik 6lgegi ise,
gelistirilme siireci bilimsel arastirma olarak yaymlanmis oldugundan uzman goriisiine

sunulmamustir.

3.3.1. Ortaokul égrencilerine yonelik girisimcilik 6lcegi

Arastirmanin niceliksel verilerinin toplanmasinda Eroglu vd., (2020) tarafindan
gelistirilen ortaokul dgrencilerine yonelik girisimcilik 6lgegi kullanilmistir. Ortaokul
Ogrencilerine yonelik girisimcilik 6l¢egini gelistiren aragtirmacilar tarafindan 6lg¢egin
faktor yapisini belirlemek amaciyla 350 6grencinin katilimi ile agimlayict faktor
analizi (AFA) yapilmistir. Yapilan AFA sonucunda maddeler ¢ikarilmis ve agiklanan
Olcek varyansi, 38,092 olarak hesaplanmistir. Madde sayisi 13 olan ve agiklanan
toplam varyansin %15,757sini olusturan 6zfarkindalik boyutuna ait faktor yiikleri,
451 ile .690 arasinda bulunmustur. Madde sayisi 11 olan ve acgiklanan toplam
varyansin %14,401’ini olusturan risk alma boyutuna ait faktor yiiklerinin ise .417 ile
793 arasinda yer aldig1 belirlenmistir. Olgegin bir diger boyutu olan ve toplam
varyansin %7,934’linli olusturan firsatlar1 degerlendirmeye ait faktor yiiklerinin .438
ile .639 arasinda degistigi sonucuna ulagilmistir. Aragtirmacilar, 6lgegin giivenirliginin
belirlenmesi amaciyla yapilan islemde ise Cronbach’s Alpha katsayisini 0,90 olarak
bulmuglardir. Ortaokul Ogrencilerine yonelik girisimceilik Olgeginin gelistirilmesi
slirecinde ulagilan sonuglara bagl olarak 6l¢egin, gecerli ve giivenilir bir veri toplama
arac1 oldugu sonucuna ulagilmistir (Eroglu vd., 2020, s.1218). Olgegin 2019 yilinda
gelistirilmis olmasi1 ve bu arastirmanin katilimci grubuyla es deger bir kitleye
uygulanmis olmasi nedeniyle bu arastirma i¢in ag¢imlayici ve dogrulayict faktor
analizlerinin tekrarlanmasmna gerek duyulmamustir. Olgegin arastirmanin yapildig
Agr ilinde de kullanilabilirligini dogrulamak amaciyla yeniden giivenirlik ¢alismasi
yapilmistir. Bu kapsamda aragtirmanin pilot uygulamasindan 6nce 6lgegin Cronbach’s
Alpha katsayis1 hesaplanmustir.

Olgegin giivenirliginin kontrol edilmesi siirecinde; Agr1 il merkezindeki sekiz
ortaokulun altinc1 sinif Ogrencilerine okullarin  Sosyal Bilgiler 6gretmenleri
araciligryla 6lgek formu gonderilmis ve 6grencilerin dlgegi doldurmalari istenmistir.
263 kisiden elde edilen veriler ile yapilan calismada ortaokul 6grencilerine yonelik
girisimcilik Ol¢eginin Cronbach’s Alpha katsayisi, 0,838 olarak hesaplanmistir.
Cronbach’s Alpha degerinin 0,81-1,00 arasinda ¢ikmasi, giivenirliginin yiiksek oldugu
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sonucunu ortaya koymaktadir (Cortina, 1993, s.101; Tavakol ve Dennick, 2011, s.54).
Ortaokul Ogrencilerine yonelik girisimcilik 6lgeginin  Cronbach’s Alpha test
sonucunun 0,838 olmasi nedeniyle 6lgegin, giivenirlik diizeyinin yiiksek olduguna ve
arastirmada kullanilabilir olduguna karar verilmistir. Ortaokul 6grencilerine yonelik

girisimcilik 6l¢egi, EK-3’te gosterilmistir.

3.3.2. Yan yapilandirilmis goriisme formlari

Sosyal Bilgiler 6gretmeni ve deney grubunda yer alan goniillii katilimcilara
uygulanmak {iizere iki farkli yar1 yapilandirilmis gortisme formu hazirlanmistir. S6z
konusu formlardan biri 6grencilere, digeri 6gretmene yoneliktir. Formlarda yer alan
sorular; denel islem siirecini degerlendirmeye ve bu siiregte toplanan nitel veriler ile
Olcekle elde edilen sonuglari, gorlisler araciligiyla derinlikli olarak incelemeye

iliskindir.

3.3.2.1. Ogrenci goriisme formu

Deney grubunda yer alan 6grencilere uygulanmak {izere hazirlanan 6grenci
goriisme formunda; bilgilendirme metni, 6grencinin adi1 ve soyadi, yasi, okulu, sinifi
ve subesini igeren kisisel bilgilerine ait sorulara ve gériisme sorularina yer verilmistir.
S6z konusu form ilk asamada 10 soru igerecek bicimde tasarlanmis ve alan
uzmanlarinin gorilisiine sunulmustur. Uzmanlardan soru sayisinin fazlaligina ve bazi
sorularin 6grenci seviyesine uygun olmadigina iligkin doniitler alinmistir. Alinan
dontitler kapsaminda sorular yeniden bi¢imlendirilmis ve tez danigmaninin goriisiine
sunulmustur. Alinan ikincil doniitlere bagl olarak gerekli diizeltmeler uygulanmig ve
formun son hali verilmistir. Ogrenci goriisme formunun son halinde; soru sayisi sekize
disiiriilmiis ve baz1 sorular yeniden bigimlendirilmistir. Sorular, ortaokul
Ogrencilerinin seviyesine uygun dilde ve arastirmanin amacini somut olarak yansitacak
bi¢imde tasarlanmistir. Bu kapsamda 6grencilerin denel islem siirecini ve Sosyal
Bilgiler dersinde PDO’niin girisimcilik diizeyine etkisini degerlendirebilecekleri ve
ayni zamanda da derste 6grendiklerini gilinliik yasamlarina yansitip yansitmadiklarin
orneklerle aciklayabilecekleri sorular olusturulmustur. Ogrenci goriisme formunun
son hali, denel siliregte yer almayan dort Ogrenciye pilot goriisme kapsaminda
uygulanmis ve 6grenciler tarafindan yeterli diizeyde anlasilip anlasilmadigi kontrol

edilmistir. Ogrencilerden alman yanitlar kapsaminda formda yer alan sorularin
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anlagilabilir olduguna karar verilmistir. Ogrencilere ydnelik yarr yapilandirimis
goriisme formu, EK-4’te sunulmustur.

Goniillii 6grencilerle yapilan goriismeler, Sosyal Bilgiler 6gretmeninin ve
ogrenci velilerinin de esliginde Ogrencilerin evlerinde yapilmistir. Goniilli

Ogrencilerle yapilan goriismelere iligkin bilgiler, Tablo 3.3’te verilmistir.

Tablo 3.3. Ogrencilerle yapilan goriismelere ait bilgiler

Ogrenci kod ismi Goriismenin Goriismenin Goriisme Siiresi
yapildig1 mekin yapildig: tarih
Ayse Ogrencinin evi 23.04.2021 30’ 41>
Nesrin Ogrencinin evi 23.04.2021 29’ 12’
Mehmet Ogrencinin evi 23.04.2021 31’537
Hakan Ogrencinin evi 24.04.2021 28’40’
Mustafa Ogrencinin evi 24.04.2021 45’19
Sema Ogrencinin evi 24.04.2021 35’ 24>
Sude Ogrencinin evi 25.04.2021 2720’
Elif Ogrencinin evi 25.04.2021 40’ 11>
Gokalp Ogrencinin evi 25.04.2021 34’ 30”
Sahin Ogrencinin evi 25.04.2021 26’ 57

Tablo 3.3’te goriildiighi tizere Ogrencilerle evlerinde goriisme yapilmistir.
Goriigmeler, 23.04.2021 ile 25.04.2021 tarihleri arasinda yapilmstir. Ogrencilerle
yapilan goriisme siireleri 27’ ile 45” arasindadir. Ogrencilerle toplam 330° 7° gdriisme
yapilmistir.

Gorlismelerden once aragtirmanin yapildigi okulun miidiirii ile Sosyal Bilgiler
Ogretmeni araciligiyla velilerle iletisime gegilerek velilerden randevu alimmistir.
Velilerin ve 6grencilerin uygun gordiigii giin ve saatlerde goériismeler yapilmistir.
Aragtirmaci tarafindan kaydedilen goriigmeler daha sonra bilgisayar ortamina
aktarilarak diizenlenmistir. Ogrencilerin ev ortaminda kendilerini rahat bigimde ifade
edebilmelerine olanak saglanarak yogun veri toplanmaya ¢alisilmistir. Bu kapsamda

ogrencilere sik sik ek sorular sorulmus ve daha fazla aciklama yapmalar1 saglanmastir.

3.3.2.2. Ogretmen gériisme formu

Sosyal Bilgiler 6gretmenine yonelik olarak hazirlanan goriisme formunda,
bilgilendirme metni; ad ve soyad, gérev yaptigi okul, cinsiyet, yas, mezun oldugu
program ile mesleki kidemi igeren kisisel bilgiler boliimii ve goriisme sorularina yer
verilmistir. Goriisme formu hazirlanirken 6gretmenin; genel olarak denel islem

siirecine, PDO yaklasimi1 kapsaminda gergeklestirilen etkinliklere ve PDO’niin
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ogrencilerin girisimcilik diizeyi iizerindeki etkisine iligkin yanitlar verebilecegi
sorularin tasarlanmasina dikkat edilmistir. Ogretmen goriisme formunun ilk bigimi,
alti soru icerecek yapida tasarlanmis ve uzman goriisiine sunulmustur. Alinan
dontitlere dayali olarak soru sayist yediye ¢ikarilmistir. Formda yer alan {i¢ sorunun
icerigi biliylik oranda, bir sorunun igerigi ise kismen degistirilmistir. Yeniden
bicimlendirilen form, tekrar tez danigmaninin goriisiine sunulmustur. Alinan yeni
doniitler kapsaminda tekrar diizeltmeler yapilmis ve forma son bi¢imi verilmistir.
Ogretmen goriisme formunun son biciminde kisisel bilgilere yonelik alt1, arastirma
siirecine yonelik yedi soruya yer verilmistir. Ogretmene yonelik hazirlanan yari

yapilandirilmis goriisme formu, EK-5’te sunulmustur.

3.3.3. Yapilandirilmamis gézlem

Arastirmanin denel islem siireci, yapilandirilmamis goézlem ile kayit altina
alimmistir. Yapilandirilmamis gozlem; denel islemin yapildigi simif ortamindaki
etkinliklerin ~ aragtirmanin  amacina uygun gerceklesip  gerceklesmedigini,
katilimcilarin girisimcilik becerisinin siiregten nasil etkilendigini ve dlgekle yapilan
Olcimler ile uygulama sonunda yapilan goriismelerden elde edilen verilerin
giivenirliklerini belirlemek amaciyla yapilmistir. Arastirma, Covid19 salgminin
devam ettigi siirecte gerceklestirildiginden gozlemlerin bir kismi yiiz yiize egitim
sirasinda bir kismi da uzaktan egitim sirasinda web tabanli ortamda yapilmustir.
Arastirmaci yiiz yiize egitimdeki gozlemlerini, tek kisilik bir masa kullanarak sinifin
arka boliimiinde yapmistir. Uzaktan egitimdeki gozlemler ise web tabanli ortamda
gozlemci roliinde yapilmistir. Gozlemin yapildig her ders saati; tarih, mekan ve stire
degiskenleri ifade edilerek kaydedilmistir. Denel siirecte arastirmaci etkisinin
olmamasi i¢in 6grencilerin dikkatini cekmemeye ve 6grencilerle herhangi bir iletisim
kurmamaya 6zen gosterilmistir. Arastirmaci, 6grencilerin hem bireysel hem de grup
arkadaslariyla olan ¢aligmalarimi izlemis ve ogrencilerin girisimcilik becerisi
kapsamindaki tutum ve davraniglarinda meydana gelen degisimleri kaydetmistir.

Arastirmaci denel siireci, ayrica PDO’ye uygunluk bakimimdan da gézlemlenmistir.

3.3.4. Anekdot

Arastirmanin deney grubunda yer alan 6grencilere denel uygulama siiresince

kullanacaklar1 anekdot kayit dosyasi verilmistir. S6z konusu dosyada her ders saati
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icin bir forma yer verilmistir. Anekdot kayit formu, 6grencilere verilmeden once
uzman goOriigiine sunulmustur. Uzmanlardan herhangi bir diizeltme Onerisi
alinmadigindan anekdot kayit formu ilk tasarlandigi haliyle kullanilmistir. Pilot
uygulama sirasinda 6grenciler, anekdot kayit formunun igerigi ve nasil kullanilacag
konusunda kapsaml1 bigimde bilgilendirilmislerdir. Ogrencilere verilen anekdot kayit
dosyast, denel islemin bitiminde 6grencilerden teslim alinarak ¢dziimleme siireci i¢in
bilgisayar ortamina aktarilmistir. Anekdot kayit formlari ile toplanan veriler; gézlem
ve goriismelerden toplanan verilerin desteklenmesinde kullanilmistir. Anekdot kayit

formu, EK-6’da gosterilmistir.

3.3.5. Probleme dayah 6@renme siirecinin niteliklerini belirlemeye iliskin

kontrol listesi

Arastirmanin deney grubunda uygulanmak iizere probleme dayali dgrenme
stirecinin niteliklerini belirlemeye iliskin kontrol listesi hazirlanmistir. Kontrol
listesinin kullanim amaci, denel siirecin probleme dayali 6grenme yaklasimina uygun
yirltiliip yiiritilmediginin ortaya konmasidir. Probleme dayali 6grenme siirecinin
niteliklerini belirlemeye iliskin kontrol listesi, denel isleme baslamadan 6nce uzman
goriisiine sunulmus ve alinan doniitler kapsaminda kontrol listesine son big¢imi
verilmistir. Kontrol listesinin son halinde 6gretmen, Ogrenci, senaryo ve
degerlendirme degiskenlerini kapsayacak bicimde toplam 32 madde yer almaktadir.
S6z konusu maddelerin karsisinda evet ve hayir segenekleri ile agiklama boliimiine yer
verilmistir. Probleme dayali 6grenme siirecinin niteliklerini belirlemeye iliskin kontrol

listesi, EK-7°de gosterilmistir.

3.3.6. Probleme dayah 6grenme yaklasiminin uygulanmasina iliskin kontrol

listesi

Arastirmanin kontrol grubunda islenen Sosyal Bilgiler dersinin probleme dayali
O0grenme yaklasima gore islenme durumunu orta koymak amaciyla kontrol listesi
olusturulmustur. S6z konusu liste, probleme dayal1 6grenme yaklagiminin degiskenleri
kapsaminda gelistirilmistir. Bu degiskenlerin igerikleri, maddeler halinde belirtilerek
stirecin ayrintili olarak izlenmesi amaglanmistir. Listede toplam 13 madde yer
almaktadir. Maddelerin her biri i¢in evet ve hayir ifadelerini igeren segenekler ile

aciklama bdliimleri hazirlanmigtir. Probleme dayali 6grenme yaklasiminin
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uygulanmasina iliskin kontrol listesi, hazirlandiktan sonra uzman goriisiine sunulmus
ve alinan doniitlere dayali olarak kontrol listesine son bi¢imi verilmistir. Arastirmanin
kontrol grubunda yiirtitiilen derslere iliskin veri toplamak amaciyla hazirlanan kontrol
listesi, deney grubuna uygulanan denel islem ile es zamanli olarak kontrol grubunda
ise kosulmugstur. Probleme dayali 6grenme yaklagiminin uygulanmasina iliskin kontrol

listesine, EK-8’de yer verilmistir.

3.3.7. Arastirmaci giinliigii

Arastirmact tarafindan arastirma stireci boyunca giinliik tutulmustur. S6z konusu
giinliik araciligr ile uygulama siirecine dair bilgiler kaydedilmistir. Bu kayztlar,
aragtirmacinin aragtirmadaki rolliniin tiim ydnleriyle ortaya konmasinda ve arastirma

stirecinde karsilasilan zorluklarin sunulmasinda kullanilmastir.

3.4. Pilot Uygulama

Arastirmanin denel isleminden 6nce; yapilacak uygulamanin eksik yonlerinin
belirlenmesi ve ders planlarinin aksayan yonlerinin ortaya konmasi amaciyla pilot
uygulama yapilmustir. Iki haftalik bir siireci kapsayan pilot uygulama, alt1 ders saati
boyunca arastirmanin denel isleminin uygulandigi ogrenciler ile yapilmigstir.
Arastirmanin pilot uygulamasi, 15.02.2021 ile 24.02.2021 tarihleri arasinda
gerceklestirilmistir.

Pilot uygulamaya gecmeden Once Sosyal Bilgiler 6gretmeni ile goriisiilerek
PDO’niin yapisi ve asamalar1 anlatilmistir. Yapilan goriismede 6rnek bir PDO
senaryosu kullanilarak varsayimsal bir uygulama yapilmistir. Ogretmenin PDO’ye
iliskin yetkinlik gelistirdigine ve derslerde uygulayabilecegine karar verilmesinin
ardindan tasarlanmis tiim ders planlari, sirasiyla numaralandirilarak kendisine teslim
edilmistir.

Pilot uygulama, yapildigi siire¢ kosullarina baghh olarak Zoom programi
aracilifiyla web tabanli olarak uzaktan gerceklestirilmistir. Zoom programi, sahip
oldugu ozellikler sayesinde &grencilerin grup calismast yapabilmelerine olanak
tanimaktadir. S6z konusu program ile yiiriitillen pilot uygulamada oncelikle tim
ogrencilerin bir arada bulundugu konferans 6zelligi kullanilarak problem durumunu
igeren etkinlikler sunulmus ve ardindan programin dinlenme odalar1 6zelliginden

yararlanilarak dgrencilerin gruplara ayrilmasi saglanmistir. Boylelikle PDO’ye uygun
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bicimde grup c¢alismasi yiritilebilmistir. Bilim, Teknoloji ve Toplum &grenme
alaninin igerigi kapsaminda gergeklestirilen iki haftalik pilot uygulama siirecinde
arastirmaci tarafindan gelistirilen ve uzman goriisiine sunulmus olan ders planlar
kapsamindaki etkinlikler ve materyaller ise kosulmustur. Uygulamanin ilk bes dersi,
bizzat arastirmaci tarafindan son dersi ise Sosyal Bilgiler 6gretmeni tarafindan
yapilmistir. Pilot uygulama siirecinde 6gretmen, dgrencilerinin PDO uygulamalarina
nasil tepki verdigini gozlemleyerek denel uygulama siirecinde neler yapmasi
gerektigine iliskin bilgi sahibi olmustur. Pilot uygulamanin altinci dersinin Sosyal
Bilgiler 6gretmeninin yiiriitmiis olmasi, 6gretmenin denel islem siirecinden 6nce
PDO’ye iligskin deneyim sahibi olmasimi ve denel siirecin daha tutarli bigimde
baslamasini saglamistir.

Pilot uygulamadaki birinci saat, en fazla problemin yasandigi ders olmustur. Bu
derste uygulanan ders plani yetistirilememis, bu nedenle 30 dakika olan web tabanli
ders stiresi, 10 dakika asilmistir. Arastirmact bu kapsamda ders planlarinin daha kisa
bicimde tasarlanmasi gerektigine karar vermis ve tiim planlar1 sadelestirerek
Ogretmene yeniden teslim etmistir. Birincisiyle birlikte ikinci ve {iglincii derslerde
yasanan sorunlardan biri de 6grencilerin gruplara ayrilmasi konusunda olmustur. Grup
caligmasinda bulunmak istemeyen Ogrencilere is birligine dayali c¢alismanin
saglayacagi kazanimlar anlatilarak gruplarda yer almalari saglanmaya calisilmistir.
Arastirmact ve Ogretmenin birlikte hareket etmesi sonucunda 6grencilerde grup
calismas1 yapma istegi uyandirilmistir. ilk ii¢ derste karsilagilan bir baska sorun,
ogrencilerin PDO materyallerini ve anekdot kayit formunu kullanmalar1 konusunda
olmustur. S6z konusu derslerde bazi grup sdzciilerinin PDO materyallerinde yer alan
sorulara birkag kelimelik yanitlar verdikleri, ayn1 bigimde ¢ogu 6grencinin de anekdot
kayit formuna dersle ilgisi olmayan ifadeler yazdiklar1 goériilmiistiir. Bu nedenle
dordiincii derste 6grencilere anekdot kayit formu ve PDO materyalleri ile ilgili tekrar
bilgi verilmistir. Ardindan her 6grenciye s6z konusu araglarin amaci ve kullanim
bicimleri sorulmustur. Pilot uygulamanin dordiincii dersi, 6grenci, 6grenci velileri,
okul miidiirii ve 6gretmen izni alinarak 50 dakika olacak bi¢gimde yapilmistir. Dersin
ilk 20 dakikasinda dgrencilere PDO materyalleri ve anekdot kayit formunun nasil
kullanilacagi anlatilmis, geriye kalan 30 dakikasinda ise PDO uygulamasi yapilmustir.
Pilot uygulamanin besinci dersinde nispeten daha az sorunla karsilagilmistir. Altinci
derste ise Ogrencilerin ve ogretmenin PDO’yii icsellestirdigi, dgrencilerin PDO

materyalleri ile anekdot formunu nasil kullanacaklarimi dgrendigi ve 6gretmenin PDO
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uygulamasini yapabilecegine iliskin 6zgiiven gelistirdigi goriilmiistiir. Bu kapsamda

pilot uygulama, amacina ulastigina karar verilerek sonlandirilmistir.

3.5. Denel islem

Katilimcilarin pilot uygulamada aragtirmanin yapisini kavramasindan sonra
denel islem stirecine gecilmesine karar verilmistir. Denel isleme baslamadan 6nce okul
miidiirii ve Sosyal Bilgiler 6gretmeniyle aragtirmanin tiim boyutlarinin goriisiillmesine
iliskin toplant1 yapilmustir. Toplantida goriisiilen dncelikli konu, deney grubunda PDO
yaklagiminin gerceklestirilecegi sinif diizeninin MEB’in seyreltilmis egitim modeline
uygun bigimde nasil saglanabilecegi olmustur. Nitekim MEB (2021), 01.03.2021 ile
15.04.2021 tarihleri arasinda yiiriirlige koydugu seyreltilmis egitim uygulamasiyla
Agr gibi diisiik ve orta riskli olarak tanimlanan il merkezlerindeki ortaokullarin 5, 6
ve 7. smiflarinda haftada iki giin yliz yiize diger gilinlerde ise uzaktan egitim
yapilmasina karar vermistir. Seyreltilmis egitim uygulamasina gore yiiz yilize egitim,
smiflardaki 6grencilerin iki boliime ayrilmasina ve her boliimiin haftanin farkli bir
giiniinde okulda bulunmasina; uzaktan egitim ise her sinifin haftanin bir giiniinde web
tabanl olarak egitim gérmesine yonelik tasarlanmistir (MEB, 2021). Toplantida ayrica
aragtirmacinin siniftaki roliiniin ne olacag: ve nerede oturacagi, denel islemin ne kadar
stirecegi, velilerin talep etmesi durumunda gozlemci olarak derse katilma durumlari
ve hijyen kurallarinin uygulanmasi konular1 goriistilmiistiir.

Toplant1 sonunda; deney grubundaki Ogrencilerin hijyen kosullarina baglh
kalacak bigimde grup ¢alismasi yapabilecegine ve aragtirmacinin sinifin arka tarafinda
oturarak oOgrencilerin dikkatini ¢ekmeyecek bi¢imde notlarim1 almasina Kkarar
verilmigtir. Ayrica denel islemin 10 hafta stirmesi ve 6grenci velilerinin okul miidiirii
ile Sosyal Bilgiler 6gretmeninden izin alarak derslere gozlemci olarak katilabilecekleri
kararlastirilmistir.

MEB’in seyreltilmis egitim uygulamasi kapsaminda arastirmanin deney
grubunda yer alan Ogrenciler iki, kontrol grubunda yer alan 6grenciler iki boliime
ayrilmigtir. Her boliim haftanin farkli bir giinlinde yiiz yiize egitim almistir.
Arastirmanin uzaktan yiiriitilen bolimii, Zoom programi araciligiyla web tabanl
olarak gerceklestirilmistir. Deney ve kontrol gruplari, uzaktan derslerde boliimlere
ayrilmadan biitiin olarak yer almislardir. S6z konusu program ile deney grubunda
islenen derslerde oOncelikle tiim 6grencilere problem durumunu iceren etkinlikler

sunulmus ve ardindan programin dinlenme odalar1 6zelligi kullanilarak 6grencilerin
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ticer kisilik gruplara ayrilmasi saglanmistir. Ogrenciler bu sayede PDO’ye uygun
bigimde grup ¢aligmasi yapabilmistir. Ogrencilerin farkli kisilerle c¢alisma
yiiriitebilmeleri i¢in her derste gruplar yeniden belirlenmistir. Her ders i¢in farkl
gruplarin olusturulmasi, 6grencilerin giinliik yasamin ¢ok boyutluluguna uygun
yasantilar kazanmalarini saglamaya yoneliktir. Nitekim PDO, degiskenleri énceden
belli olmayan problem durumlari karsisinda kullanilacak beceriler kazandirmay1
amaclamaktadir. Kontrol grubunda ise ders kitabina baglh kalinmistir.

Deney ve kontrol gruplarinin yiiz yiize derslerde ikiser boliime ayrilmis olmasi
nedeniyle deney grubuna uygulanmak iizere hazirlanan etkinlikler, deney grubunun
birinci ve ikinci boliimlerine ayni yaklasimla ancak farkli zamanlarda uygulanmistir.
Deney grubunda yiiriitiilen yiiz ylize derslerde 6grenciler, uzaktan egitim derslerinde
oldugu gibi ticerli gruplara ayrilmis ve her ders i¢in farkli gruplar olusturulmustur.
Denel islem siirecinde uygulanan problem senaryolarmin olusturulmasinda
arastirmanin yapildig1r okul tarafindan kullanilan altinct sinif Sosyal Bilgiler ders
kitabinin igeriginden yararlanilmistir. Problem senaryosu olusturmada ders kitabindan
yararlanilmasinin nedeni, denel islemin farkli ders igeriklerinin degil PDO’niin etkisini
belirlemeye yonelik olmasidir. Bu kapsamda deney ve kontrol gruplarma farkh
igeriklerin uygulanmasinin deney sonucunu etkileyebilecegi olasiligi géz Oniinde
bulundurularak her iki gruba da ayni igerik uygulanmistir.

01.03.2021 tarihinde Uretim, Dagitim ve Tiiketim 6grenme alanmin ilk dersi ile
denel islem siireci baslatilmistir. Y{iz yiize derslerde arastirmaci, sinifin arka tarafinda
kendisi i¢in ayrilan masa ve sandalyeyi kullanarak gézlemlerini yapmistir. Uzaktan
egitim derslerinde ise Zoom programinda standart katilime1 olarak yer almistir. Deney
grubunda islenen dersler, arastirmacinin PDO yaklasimi kapsaminda gelistirmis
oldugu etkinlik ve materyaller kullanilarak yiiriitiilmiistiir. S6z konusu derslerde

uygulanan PDO siireci, Sekil 3.3’te gosterilmistir:
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Sekil 3.3’te goriildiigii gibi deney grubunda islenen derslerde PDO’niin yapisina
uygun bi¢imde; giris, gelistirme, sonug, degerlendirme ve Odev temel asamalari
uygulanmistir. Her derste s6z konusu asamalar icin farkli igerik ve etkinlikler

kullanilmistir. 10 haftalik denel islem siirecinde arastirmacinin hazirlamis oldugu ders

Ozrencilerden
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segmelermin 1stenmesi
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Sekil 3.3. Deney grubunda uygulanan PDO siireci

planlari, Sosyal Bilgiler 6gretmeni tarafindan uygulanmistir.
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PDO yaklasimi kapsaminda gergeklestirilen derslerin giris asamasinda 6ncelikle
ogrencilerin dikkatinin derste islenen konuya ¢ekilmesi saglanmistir. Ardindan dersin
kazanimlarinin 6grencilere saglayacagi yararlara deginilmistir. Sonraki adimda ise
derste uygulanacak igerik ve etkinliklerin son kontrolleri yapilmistir. Son olarak da
etkili bir giris ile derse gegilmeye ¢alisilmistir. Gelistirme asamasinin ilk adiminda
ogrencilere PDO yaklasimi kapsaminda hazirlanan problem senaryosu sunulmustur.
Ogrencilerin gruplara ayrilarak is birligine dayali calismalar1 ve sunulan senaryodaki
problem durumunu belirlemeleri istenmistir. Bu sirada 6gretmen, 6grencilerle siirekli
iletisim halinde kalarak 6grencilere rehberlik etmistir. Problem durumu belirlendikten
sonra Ogrencilerden ¢oziim yollar1 iiretmeleri istenmistir. Ogretmen, &grencilere
Onerilerde bulunmaya ve farkl bilgi kaynaklarina ulagsmada yardime1 olmaya devam
etmistir. Daha sonra gruplardan belirledikleri ¢6ziim yollar1 arasindan en uygun
gordiiklerini segmeleri istenmistir. Gelistirme asamasinin son adiminda gruplara birer
sOzcli segmeleri sOylenmistir. Sozciilerden problem tanimlarini, probleme iliskin
irettikleri ¢oziimleri ve grubun iizerinde diisiince birligine vardigi ¢6ziim yolunu
nedenleriyle birlikte tiim sinifa agiklamasi istenmistir. Bu adimda zaman zaman
Ogretmen tarafindan grup sozciilerine ek sorular sorulmus ve bulunan ¢6ziim yolunu
nasil uygulayacaklarini somutlagtirmalar1 istenmistir. Gelistirmeden sonra sonug
asamasina gecilmistir. Bu asamada derste uygulanan etkinlikler ve kullanilan igerigin
genel bir tekrar1 yapilmistir. Bu asamada 6grencilerin 6grenmelerini kontrol etmeye
yonelik etkinliklerden yararlanilmistir. Dersin sonunda oOgrencilere 6grendiklerini
giinliik yasamda uygulamalar1 ve bir sonraki derse hazirlikli gelmeleri sOylenmistir.
Ayrica dgrencilere 0grenmelerini pekistirmeleri i¢in ev ddevleri verilmistir.

Yiiz yiize derslerin bitiminde, gruplara dagitilan PDO materyalleri 6gretmen
tarafindan toplanarak arastirmaciya teslim edilmistir. Uzaktan yapilan derslerde ise
ogrencilere PDO materyalini saklamalar1 ve bir sonraki derste dgretmene vermeleri
soylenmistir. S6z konusu materyaller daha sonra dgretmenden alinarak diger PDO
materyalleri gibi dosyalanmistir. Ayrica her derste dgrencilere anekdot kayit formu
hatirlatilmis ve gerekli goérmeleri durumunda anekdot kayit formunu doldurmalari
sOylenmistir.

Arastirmanin denel siireci, 05.05.2021 tarihinde sona ermistir. 01.03.2021 -
05.05.2021 tarihleri arasinda uygulanan denel islem, toplam 10 hafta stirmiistiir. Denel

islem siirecine iligkin bilgiler Tablo 3.4’te sunulmustur:
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Tablo 3.4. Denel islem siireci

Hafta Tarih Egitim Katilimcilar Kazanim

bicimi

1 01.03.2021 Deney grubu 1. boliim SB.6.5.1. Ulkemizin
02.03.2021 Yiiz ylize Deney grubu 2. boliim kaynaklariyla ekonomik
03.03.2021 Deney Grubu faaliyetlerini

Uzaktan (1 ve 2. boliim bir arada) iliskilendirir.

2 08.03.2021 Deney grubu 1. bolim SB.6.5.2. Kaynaklarin
09.03.2021  Yiiz ylize Deney grubu 2. boliim bilingsizce tiiketilmesinin
10.03.2021 Deney Grubu canl1 yasamina etkilerini

Uzaktan (1 ve 2. boliim bir arada) analiz eder.

3 15.03.2021 Deney grubu 1. boliim SB.6.5.3. Tiirkiye’nin
16.03.2021  Yiiz yiize Deney grubu 2. boliim cografi dzelliklerini
17.03.2021 Deney Grubu dikkate alarak yatirim ve

Uzaktan (1 ve 2. bdliim bir arada) pazarlama proje Onerileri
hazirlar.

4 21.03.2021 Deney grubu 1. béliim SB.6.5.4. Vatandaslik
22.03.2021 Yiiz yiize Deney grubu 2. bolim sorumlulugu ve iilke
23.03.2021 Deney Grubu ekonomisine katkisi

Uzaktan (1 ve 2. boliim bir arada) agisindan vergi vermenin
geregini ve dnemini
savunur.

5 29.03.2021 Deney grubu 1. boliim SB.6.5.5. Nitelikli insan
30.03.2021  Yiiz yiize Deney grubu 2. boliim giiciiniin Tiirkiye
31.03.2021 Deney Grubu ekonomisinin

Uzaktan (1 ve 2. boliim bir arada) gelisimindeki yerini ve
6nemini analiz eder.

6 05.04.2021 Deney grubu 1. boliim SB.6.5.6. Ilgi duydugu
06.04.2021 Yiiz ylize Deney grubu 2. boliim mesleklerin gerektirdigi
07.04.2021 Deney Grubu kisilik 6zelliklerini,

Uzaktan (1 ve 2. boliim bir arada) becerileri ve egitim
siirecini arastirir.

7 12.04.2021 Deney grubu 1. boliim SB.6.7.1. Ulkemizin Tiirk
13.04.2021  Yiiz yiize Deney grubu 2. bolim Cumburiyetleri ve komsu
14.04.2021 Deney Grubu devletlerle olan kiiltiirel,

Uzaktan (1 ve 2. boliim bir arada) sosyal, siyasi ve
ekonomik iligkilerini
analiz eder.

8 19.04.2021 Deney Grubu SB.6.7.2. Ulkemizin diger
20.04.2021  Uzaktan (1 ve 2. boliim bir arada) tilkelerle olan ekonomik
21.04.2021 iligkilerini analiz eder.

9 SB.6.7.3. Ulkemizin

sahip oldugu siyasi,
26.04.2021 Deney Grubu askeri, ekonomik ve
27.04.2021  Uzaktan (1 ve 2. boliim bir arada) kiiltiirel 6zelliklere baglh
28.04.2021 olarak uluslararasi alanda
iistlendigi rolleri analiz
eder.

10 03.05.2021 Deney Grubu SB.6.7.4. Popiiler
04.05.2021  Uzaktan (1 ve 2. boliim bir arada) kdiltiiriin, kiiltirimiiz
05.05.2021 tizerindeki etkilerini

sorgular.

Tablo 3.4’te gorildigi tizere 10 haftalik denel uygulama, 01.03.2021 ile

05.05.2021 tarihleri arasinda yiiz ylize ve wuzaktan derslerle yiiriitiilmiistiir.

Uygulamanin ilk yedi haftasinda egitim hem yiiz ylize hem de uzaktan yapilmisken,
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son ii¢ haftasinda MEB (2021)’in almis oldugu tam zamanli uzaktan egitim karart ile
uzaktan gerceklestirilmistir. Tabloda deney grubunun yiiz yiize egitimin yapildigi
derslerde iki boliime ayrildigt ve her bdoliimiin farkli glinlerde derse girdigi
gorilmektedir. Uzaktan egitim derslerinde ise tiim 68rencilerin bir arada egitim aldig:
goriilmektedir. Tabloda ayrica uygulamanin 2018 SBDOP’de yer alan 10 kazanimi
kapsadig bilgisi yer almaktadir.

Denel siirecin sonra ermesinin ardindan okul miidiirii ve Sosyal Bilgiler
Ogretmeni ile bir toplant1 yapilmistir. Toplantida velilerin talep etmesi durumunda
arastirmactya ulasabilecekleri ve veri setini kontrol edebilecekleri tekrar edilmistir.
Toplantida ayrica 15.04.2021 tarihinde Covid19 salginina baglh olarak tam zamanl
uzaktan egitime gecilmis olmasi nedeniyle son testin nasil uygulanacagi ve goriisme
yapmaya goniillii 6grenciler ile nasil goriisiilecegi de ele alinmistir. Okul miidiirii ve
Sosyal Bilgiler 6gretmeninin de onay vermesiyle 6grenci velilerinden izin alinarak son
testin ¢alisma grubundaki tim Ogrencilere elden ulastirilmasinin ve goriismelerin
goniillii 6grencilerin evlerinde yapilmasinin uygun olacagina karar verilmistir. Bu
kapsamda oncelikle ¢alisma grubundaki tiim Ogrencilerin velileri, Sosyal Bilgiler
ogretmeni tarafindan kendisinin de yer aldig1 ¢evrimici mesaj programi aracilifiyla
son testin uygulanmasi konusunda bilgilendirilmis ve kendilerinden izin alinmistir.
Ardindan gorlismeye goniillii 6grencilerin velileri Sosyal Bilgiler 6gretmeni tarafindan
telefonla aranarak goriigmelerin 6grencilerin evinde yapilmasina iligkin izin alinmistir.
Ogrencilerden ve velilerinden izin alindiktan sonra Sosyal Bilgiler dgretmeninin de
goriismelerin  gergeklestirilmesi  sirasinda ev  ziyaretlerine katilmast uygun
bulunmustur. Son test sonug¢larinin ¢6ziimlenmesinin ardindan 6nce 6grencilerle sonra
da Sosyal Bilgiler 6gretmeniyle goriisme yapilmis ve toplanan veriler, ¢éztimlenmek

tizere veri setine dahil edilmistir.

3.6. Arastirma Ortam

Aragtirmanin uygulama asamasi, Covid19 salgimiin neden oldugu kosullara
bagli olarak bir bolimi yiiz yiize bir bolimii de uzaktan olacak bigimde
gerceklestirilmistir. Bu kapsamda deney ve kontrol gruplarinda ytiriitiilen derslerin bir
kismi sinif ortaminda bir kismi da web tabanli olarak uzaktan islenmistir.

Arastirmanin yiiz yiize boliimiiniin ger¢eklestirildigi deney ve kontrol siniflari,
Sosyal Bilgiler 6gretmeni esliginde arastirmaya uygunluk bakimindan incelenmistir.

Siniflarin PDO’niin 6grencileri gruplara ayirma ve rahat bir §grenme ortami saglama
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anlayisina uygun olup olmadiklar1 degerlendirilmistir. Yapilan inceleme sirasinda
smiflarda ikiserli oturulacak bicimde tasarlanmig sira ve masalarin art arda
dizilmesiyle olusturulan bir oturma diizeniyle karsilasilmistir. S6z konusu diizen,
Ogrencilerin grup c¢alismasi yliriitmesine uygun olmamasi nedeniyle deney sinifinda
oturma diizeni degistirilmis ve PDO’niin uygulanabilecegi bir bicime getirilmistir. Bu
kapsamda kiime oturma diizeni uygulanmistir.

Denel islemin Covid19 salgiinin devam ettigi 2020-2021 egitim-0gretim yilinin
bahar doneminde gergeklestirilmis olmasi nedeniyle 6grencilerin sosyal mesafeyi
koruyabilecekleri bi¢cimde, her sirada tek kisi ve birbirlerinden 1,5 metre uzaklikta

oturmalart saglanmigtir. Deney grubunda uygulanan oturma diizeni, Sekil 3.4°te

gosterilmistir:
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Sekil 3.4. Deney grubunda uygulanan oturma diizeni
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Sekil 3.4’e¢ bakildiginda oturma diizeninin, tiim O6grencilerin hem grup
arkadaglarin1 hem de akilli tahtay1 ve 6grencilerle her an iletisim durumunda olmasi
gereken dgretmeni rahatca gorebilecekleri bicimde tasarlandig1 anlasiimaktadir. Ote
yandan Sosyal Bilgiler Ogretmeninin siirekli Ogrenciler arasinda dolasmasi ve
ogrencilere rehberlik etmesi nedeniyle 6gretmen masa ve sandalyesini kullanmayarak
simifin glineybati yoniindeki koseye yerlestirdigi goriilmektedir. Sinifta gozlem
amaciyla bulunan arastirmacimmin kullandigi masa ve sandalye ise Ogrencilerin
dikkatini dagitmayacak bi¢cimde sinifin arka tarafina yerlestirilmistir.

Arastirmanin kontrol grubunda ise oturma diizenine hi¢bir miidahalede
bulunulmamistir. Okulun uyguladigi oturma diizeni devam etmistir. Kontrol

grubundaki 6grencilerin oturma diizeni, Sekil 3.5°te gosterilmistir:

Pencere Pencere Pencere Pencere

Arastirmac masa
ve sandalyesi

Ogretmen masa ve
sandalyesi

Akillh tahta Kapi

Sekil 3.5. Kontrol grubu oturma diizeni
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Sekil 3.5’teki oturma diizenine bakildiginda kontrol grubundaki dgrencilerin ve
Ogretmenin deney grubundakinden farkli bicimde yerlesmis olduklari gériilmektedir.
Aragtirmacinin kullanmis oldugu masa ve sandalyenin ise deney grubundaki gibi
ogrencilerin dikkatini ¢ekmeyecek ve herhangi bir etkiye neden olmayacak bigimde
siifin arka tarafina konuldugu goriilmektedir.

Sekil 3.4 ve Sekil 3.5’te yer alan sinif diizenlerindeki 6grenci mevcudunun deney
ve kontrol gruplarinin mevcudundan farkli oldugu goriilmektedir. Bu siif diizeni,
MEB (2021)’in Covid19 salgin1 kapsaminda 6n gordiigi tedbirlere bagl olarak deney
ve kontrol gruplarinin yiiz yiize egitim sirasinda iki bolime ayrilmasi ile

olusturulmustur.

3.7. Verilerin Analizi

Arastirmada toplanan verilerin analizi, kullanilan arastirma deseninin yapisina
uygun olarak asamal1 bigcimde yapilmistir. Analiz Siirecinin ilk agamasi olarak; deney
ve kontrol gruplarmna denel islem Oncesinde uygulanan Olgegin 6n test puanlari
arasinda anlamli bir farkin olup olmadigi arastirilmistir. Bu islem, ilgili puanlara
uygulanan birtakim islemlere bagli olarak parametrik ya da parametrik olmayan
istatistik testleri ile yapilmaktadir. Bu nedenle s6z konusu islem i¢in 6ncelikle hangi
istatistik testinden yararlanilacagi belirlenmistir. Parametrik testlerin ya da parametrik
olmayan testlerin kullanilacagi, iki temel varsayimin kontrol edilmesi ile olanakl
olmaktadir. Bu varsayimlar;

e Gruplardan toplanan verilerin normal dagilim gdsterip gostermedigi,
e Arastirmada yer alan katilime1 gruplariin ayni varyansa sahip olup olmadigi
bigimindedir.

Bu varsayimlarin kontrolii amaciyla ilk olarak on test puanlarinin normallik
dagilimma bakilmistir. Bu kapsamda puanlarin ¢arpiklik ve basiklik degerleri test
edilmistir. Carpiklik ve basiklik, verilerin 0 noktasina uzakligin1 belirlemek i¢in
kullanilan istatistiksel yontemlerdir (Kilmen, 2020, s.92). Degerlerin 0 noktasina
yakinlik diizeyleri, normal dagilim diizeyleriyle dogru orantili oldugundan on test
puanlarinin s6z konusu noktaya olan uzakliklarina bakilmistir. Normal dagilim i¢in
uygun c¢arpiklik ve basiklik deger araliklari, alanyazindaki farkli kaynaklarda farklilik
gostermektedir. Bu arastirmada carpiklik ve basiklik degerleri test edilirken

Tabachnick ve Fidell, (2019, s.69) tarafindan kabul edilen -1,50 ile 1,50 aralig1 dikkate
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alinmigtir. Yapilan iglem sonucunda deney grubuna ait 6n test puanlarinin carpiklik
degeri, -.242, basiklik degeri ise -.639 olarak; kontrol grubuna ait 6n test puanlarinin
carpiklik degeri, .251 ve basiklik degeri ise -.792 olarak belirlenmistir.

Normallik testinde referans olarak alinan test ise Shapiro-Wilk olmustur.
Istatistik islemlerinde genel diisiince, normallik dagilimi testinde incelenen
orneklemin 35’den fazla katilimecr igermesi durumunda Kolmogorov-Smirnov
testinden (McKillup, 2012, s.320), daha az sayida katilime1 igermesi durumunda ise
Shapiro-Wilk testinden (Shapiro ve Wilk, 1965, s.602) yararlanilmasi yoniindedir. Bu
aragtirmada birbirinden bagimsiz bi¢imde yer alan iki gruptan deney grubunun 21,
kontrol grubunun ise 20 katilime1 igeriyor olmast nedeniyle normallik incelemesinde
Shapiro-Wilk testi kullanilmistir. Test edilen puanlarin normal dagilim gosterip
gostermedigi, Shapiro-Wilk testi sonucunda p degerinin .05’ten biiyilik ya da kiiciik
cikmasiyla belirlenmektedir. p degerinin .05ten biiyiik ¢ikmasi durumunda puanlarin
normal dagilim gosterdigi, kiigiik ¢cikmast durumunda ise normal dagilim géstermedigi
anlasilmaktadir (Royston, 1992, s.118). Shapiro-Wilk testinde deney grubuna ait p
degeri, .650, kontrol grubuna ait p degeri ise .483 olarak belirlenmistir.

Normallik testi sonucunda deney grubuna ait 6n test puanlarinin garpiklik ve
basiklik degerleri, -1,5 ile 1,5 arasinda; Shapiro-Wilk testi sonuglari ise .05’ten biiyiik
cikmistir. Ulasilan bu sonuglar kapsaminda 6n test puanlarinin normal dagilim
gosterdigi belirlenmistir.

Ikinci varsayimin arastirilmasi amaciyla deney ve kontrol gruplarmm 6n test
puanlarinin homojen dagilma durumuna bakilmistir. Bu islem Levene homojenlik testi
araciligi ile yapilmistir. Levene testi, 6l¢lim yapilan 6rneklem gruplarina ait puanlarin
benzer bigimde dagilip dagilmadiginin, bir baska deyisle homojenliginin belirlenmesi
icin kullanilan bir yoldur (Biiytikoztiirk, 2020, s.39). Levene testinin uygulandig:
puanlarin homojenligine karar vermede aranan Olgiit, ¢ikan sonucun p degerinin
(anlamlilik) .05’ten biiylik olmasidir. p degerinin .05 ten biiyiik ¢ikmas1 gruplara ait
puanlarin varyanslarinin esit ya da esite yakin, kiiclik ¢ikmasi ise farkli oldugunu
gostermektedir (Kilmen, 2020, s.349). Levene testi sonucunda deney ve kontrol
gruplarinin ait 6n test puanlarina ait p degeri, .284 olarak belirlenmistir. Ulasilan sonug
kapsaminda gruplara ait 6n test puanlarinin homojen dagildigi sonucuna ulasilmistir.
On test puanlarinin normallik ve homojenlik testlerinin sonuglar itibariyla ¢oziimleme
yapilirken parametrik testlerin kullanilmasi gerektigi belirlenmistir. Ardindan hangi

parametrik testin ise kosulacaginin belirlenmesi i¢in gesitli islemler yapilmistir. Bu
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asamada ti¢ Ol¢iit goz onilinde bulundurulmustur. S6z konusu 6l¢iitler (Biiyiikoztiirk,
2020, s.39);
e Ormeklem gruplarmin birbiriyle iliskisinin olup olmadig,
e Bagimli degisken sayisinin kag oldugu,
e Bagimli degiskenin esit aralikli Olgek diizeyinde Olgiiliip Olglilmedigi
bigimindedir.

Arastirmada yer alan deney ve kontrol gruplarinin birbiriyle iliskilerinin
olmamasi, arastirma hipotezinin bir tane bagimli degiskeninin (girisimcilik) olmasi ve
Olclimlerin esit aralikli 6lcek diizeyinde yapilmis olmasi, On test verilerinin
¢coziimlenmesinde bagimsiz 6rneklemler i¢in t testinin kullanilmasi gerektigi sonucunu
dogurmustur. Bu kapsamda deney ve kontrol gruplarinin 6n test puanlarinin
coziimlenmesinde bagimsiz 6rneklemler i¢in t testinden yararlanilmistir.

Denel iglemin bitiminin ardindan deney ve kontrol gruplarina son test
uygulanmistir. Son test verileri toplandiktan sonra denel islemin etkisine bakilmustir.
Bu asamada oncelikle hangi istatistiksel testten yararlanilacagini belirlemek amaciyla
On test puanlarinda oldugu gibi son test puanlarinin da normallik ve homojenlik testleri
yapilmistir. 1k olarak son test puanlarmin normallik dagilimina bakilmistir. Yapilan
islem sonucunda deney grubuna ait son test puanlarinin ¢arpiklik degeri, .277, basiklik
degeri ise -.724 olarak; kontrol grubuna ait son test puanlarinin ¢arpiklik degeri, .513;
basiklik degeri ise .430 olarak belirlenmistir. Shapiro-Wilk testinde deney grubuna ait
p degeri, .168, kontrol grubuna ait p degeri ise .591 olarak hesaplanmaistir. Deney ve
kontrol gruplarina ait 6n test puanlarinin ¢arpiklik ve basiklik degerlerinin -1,5 ile 1,5
arasinda; Shapiro-Wilk testi sonuglarinin .05’ten biiyiik ¢ikmis olmasi nedeniyle,
dagilimin normal oldugu sonucuna ulasilmistir.

Sonraki asamada Levene homojenlik testinden yararlanilarak son test
puanlarinin homojenlik durumuna bakilmistir. S6z konusu test sonucunda deney ve
kontrol gruplarinin son test puanlarina ait p degeri, .751 olarak belirlenmistir. Ulasilan
sonuca bagli olarak gruplara ait son test puanlarinin homojen dagildig1 gorilmiustiir.
Elde edilen sonuglar kapsaminda denel islemin etkililiginin arastirilmasinda
parametrik testlerden yararlanilmas1 gerektigi belirlenmistir. Ardindan hangi
parametrik testin kullanilacagina karar verilmistir. Bu asamada ilgili alanyazin
incelenmis ve Olgme-degerlendirme alan wuzmanlarindan goriis alinmstir.

Alanyazindan saglanan bilgiler ve uzmanlardan alinan goriisler kapsaminda
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calismanin deneysel isleminin etkisini arastirmak amaciyla karma model (split-plot)
ANOVA (KMA) testinin kullanilmasina karar verilmistir.

KMA, ayni gruba ve iliskisiz gruplara tekrarli 6lgiimlerin uygulandigi deneysel
calismalarda denel islemin etkisini test etmeye iliskindir (Biiytikoztiirk, 2020, s.81).
Oyle ki bu arastirmada da birbiriyle iliskili olmayan deney ve kontrol gruplarina
tekrarlt 6l¢iimler uygulandigi icin analiz teknigi olarak KMA’dan yararlanilmistir.
KMA'’nin kullanimi, birtakim kosullarin karsilanmasina baghdir. S6z konusu kosullar
soyledir (Kilmen, 2015, 5.195-196; Biiyiikoztiirk, 2020, s.81-82):

e Bir gruba ve ayn1 zamanda farkli gruplara ait verilerin karsilastirilmasi,

e Arastirmada bir bagimli degiskenin olmasi,

e Arastirmada iki ya da daha fazla bagimsiz degiskenin bulunmasi,

e Bagimli degiskenin esit aralikli 6l¢ek diizeyinde dl¢iilmesi,

e Bagimli degiskene ait verilerin deney ve kontrol gruplari agisindan normal
dagilmas1 ve varyanslarinin esit olmasi,

e Olgiim yapilan gruplarin ikili kombinasyonlari igin gruplarin kovaryanslarmin
esit olmasi.

Arastirmada deney ve kontrol gruplarmin Ontest ve sontest puanlarinin
karsilastirilarak denel islemin etkisi belirlenmeye calisilmistir. Deney ve kontrol
gruplarinin son test puanlarinin normallik ve homojenlik testleri daha dnce yapilmis
oldugundan bu islemler tekrarlanmamistir. Ayrica bagimli degisken (girisimcilik) ve
bagimsiz degisken (grup ve 6l¢iim) sayilari ile bagimli degiskenin esit aralikli 6l¢ek
diizeyinde o6l¢iildiigii bilindiginden dolay1 bu islemler de tekrarlanmamustir. Deney ve
kontrol gruplarimin ikili kombinasyonlar: i¢in gruplarin kovaryanslarimin esit oldugu
belirlenmistir. KMA’nin tiim 6n kosullarinin karsilandigi belirlenmis ve bu kapsamda
aragtirmanin  denel isleminin etkililigini 6lgmede KMA’nin  kullanilacagi
belirlenmistir.

Istatistiksel ¢oziimleme siirecinden sonra denel islem sirasinda ve sonrasinda
toplanan niteliksel veriler ¢oziimlenmistir. Denel islem sirasinda ve sonrasinda
toplanan s6z konusu veriler, tiimevarimsal analiz ile ¢6ziimlenmistir. Aragtirmanin
niteliksel verileri ¢6ziimlenmeden once ii¢ defa okunmustur. Okumalar sirasinda
veriler, tekrar tekrar diizenlenmis ve smiflandirilmistir. Ardindan kodlamaya

gecilmistir. Bu asamada veriler yeniden okunarak birinci, ikinci ve tiglincii kez
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kodlama yapilmistir. Kodlar belirlendikten sonra alt temalar ve temalar

olusturulmustur.

3.8. Arastirmada Gecerlik ve Giivenirlik

Aragtirmanin nitel verilerinin toplanmasi ve ¢oziimlenmesi siirecinde giivenirlik
ve gegerligin saglanmas1 amaciyla Guba ve Lincoln (1985’den akt. Yildirim ve
Simsek, 2016, s.277)’nun Onerdigi inandiricilik, aktarilabilirlik, tutarlilik ve
onaylanabilirlik stratejilerinden yararlanilmistir.

Aragtirmaci, inandiriciligin saglanmasi igin; ikisi pilot uygulamaya, 10’u denel
uygulamaya yonelik olmak tizere toplam 12 hafta boyunca arastirma ortaminda
bulunmustur. Arastirmacinin arastirma ortaminda uzun siire bulunmus olmasi,
katilimcilarin arastirmaciyr igsellestirmesini ve ortama ait biri olarak gdrmesini
saglamistir. Boylelikle katilimcilarin dogal davranis ve tutumlarina iliskin veriler
toplanabilmistir. Arastirmact ayn1 zamanda deney ve kontrol gruplarinda yer alan
Ogrencilere, Sosyal Bilgiler dgretmenine ve aragtirma ortamina iliskin derinlikli
gozlemler yapmustir. Denel islem sonrasinda ise deney grubundaki goniillii 6grenciler
ve Ogretmenle kapsamli goriismeler yapilarak detayli bir veri seti olusturulmustur.
Inandiricihigin saglanmasi icin ayrica farkli veri toplama araglari kullanilmistir.
Arastirmaci, nitel verilerin toplanmasinda; yapilandirilmamis gozlem, goriisme,
anekdot, kontrol listesi ve aragtirmaci giinligl gibi cesitli araglardan yararlanmustir.
Ote yandan arastirma siirecinin tiim asamalar1, doktora tez izleme komitesinde yer alan
tiyelerle belirli araliklarla paylagilmistir. Uyelerden alinan déniitler kapsaminda
arastirmanin degiskenlerinde 1iyilestirmeler yapilarak arastirma siireci devam
ettirilmistir. Diger taraftan arastirmaci, uygulamanin yapildigi her dersin sonunda
Sosyal Bilgiler 6gretmeninden gozlem verilerinin dogruluguna iliskin onay almistir.
Arastirmac1 ayrica goniillii 6grenciler ve Sosyal Bilgiler 6gretmeni ile yapilan
goriigmelerden ulastig1 verileri de diizenleyerek katilimcilara sunmus ve katilimeilarin
onaylarini almistir.

Aragtirmanin aktarilabilirli§inin saglanmasi, bir baska deyisle ulasilan
sonuglarin benzer kosullarda uygulanabilir oldugunun ortaya konmasi i¢in toplanan
nitel veriler, detayli olarak betimlenmistir. Bu kapsamda arastirma ortami, denel islem
siireci ve arastirmacinin rolli, ayrintili bicimde aciklanmistir. Aym1 zamanda

arastirmanin bulgulari; yapilandirilmamis gézlem, anekdot ve arastirmaci giinligi
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araciligiyla ulasilan verilerle ve goriismelerden saglanan dogrudan alintilarla
zenginlestirilmistir.

Aragtirmanin tutarlili§inin saglanmasi amaciyla; arastirmada kullanilan veri
toplama araglari, ders planlari, etkinlikler ve materyaller, uzman goriisiine sunulmus
ve alman doniitler kapsaminda yeniden bi¢imlendirilmistir. Ayrica s6z konusu
araglarin pilot uygulamas: yapilarak aksayan yonleri giderilmistir. Ote yandan
niteliksel verilerin ¢6ziimlenmesiyle olusturulan kod ve temalarin %25°1ik bolimii,
nitel arastirma yontemleri konusunda deneyimli olan ikisi dogent doktor biri de doktor
Ogretim lyesi olmak {izere li¢ farklt uzmanin goriisiine sunulmustur. Uzmanlardan
alian doniitler kapsaminda bazi alt temalar birlestirilerek sadelestirmeye gidilmistir.
Ayn1 zamanda da yeni alt temalar olusturulmustur. Arastirmanin istatistiksel
verilerinin ¢oziimlenmesiyle ulagilan bulgularin ise tamami uzman goriisiine
sunulmustur. Iki dogent doktor ve dort doktor dgretim iiyesi olmak iizere toplam alti
6l¢me-degerlendirme uzmanindan istatistiksel bulgularin uygunluklarina iligkin goriis
alinmustir.

Nitel verilerin tarafsiz bir bakis acisiyla toplandiginin bagka bir ifadeyle
arastirmanin onaylanabilirligin ortaya konmasi amaciyla arastirmaci tiim verileri,
dogrudan kaydetmis ve veri toplama silirecinde yorum yapmaktan uzak durmustur.
Arastirmaci, nesnelligi saglamak i¢in arastirma siireci boyunca yasadiklarini
aragtirmact gilinliigline kaydetmis ve ¢oziimleme siirecinde s6z konusu giinliikten

yararlanmistir.

3.9. Arastirmacinin Rolii

Bu arastirma kapsaminda 6. sinif Sosyal Bilgiler dersinde PDO’niin dgrencilerin
girisimcilik diizeyine etkisini inceleyen arastirmaci, lisans egitimini Sosyal Bilgiler
Ogretmenligi programinda tamamlamustir. Ardindan Sosyal Bilgiler egitimi alaninda
biitiinlesik doktora programina baglayan arastirmaci, uluslararasi sempozyum ve
konferanslara katilarak Sosyal Bilgiler egitimine iliskin bilimsel aragtirmalar yapmus,
ayni zamanda Sosyal Bilgiler egitimi alaninda ulusal ve uluslararasi bilimsel yayinlar
yapmistir. Ote taraftan arastirmaci, arastirmanin bagimsiz degiskeni olan PDO’niin
Sosyal Bilgiler egitiminde kullanimina yonelik kitap bolimii yazmustir.

Aragtirmada karma yontem kullanan arastirmaci, doktora egitimi sirasinda
Karma Yontem Arastirmasi, Nitel Arastirma Yontemleri ve Nitel Veri Analizi

derslerini almistir. Ayrica web tabanli olarak Nicel Aragtirma Y 6ntemi ve Nicel Veri
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Analizi kurslarina katilmistir. Arastirmaci, s6z konusu ders ve kurslar kapsaminda
SPSS 25 ve NVIVO 12 veri ¢dziimleme programlarint 6grenmis ve yaptigi bilimsel
caligmalarda kullanmistir. Halen bir devlet iiniversitesinin Sosyal Bilgiler Egitimi
anabilim dalinda arastirma gorevlisi olarak gorev yapan arastirmaci, gézetimli olarak
lisans seviyesinde derslere girmektedir.

Arastirmaci, deney ve kontrol gruplarini belirlemek ve ortama uyum saglamak
i¢in arastirmanin yapildigi ortaokuldaki tiim altinci siniflarin Sosyal Bilgiler derslerine
denel islem Oncesinde gozlemci olarak katilmistir. Daha sonra ayni1 okulda
aragtirmanin pilot uygulamasini yapmaistir.

Arastirmaci denel uygulama siireci boyunca kullanilan ders planlar ile etkinlik
ve materyalleri, arastirmanin amacina uygun bi¢imde tasarlamistir. Aragtirmaci ayrica
denel islemin uygulandig1 ortamm PDO yaklagimina uygun bicimde diizenlenmesine
dikkat etmistir. Diger taraftan arastirmaci deney ve kontrol gruplarinda goézlem
yaparken 6grencilerin dikkatini dagitacak davraniglarda bulunmamaya ve 6gretmenin
ogrencilerle iletisimine miidahale etmemeye dikkat etmistir.

Arastirmact denel uygulama siireci boyunca Sosyal Bilgiler 6gretmeni ile
iletisim halinde olmustur. Arastirmaci, her dersten 6nce PDO’niin uygulama bigimi
konusunda 6gretmenle goriismiis ve Onerilerde bulunmustur. Arastirmaci ayrica aldigi
gozlem notlarini, derslerden sonra Ogretmenle paylasarak topladigi verilerin
tutarliligini kontrol ettirmistir.

Arastirmaci, denel uygulamadan once ve sonra arastirma ile ilgili olarak okul
miidiirliniin de yer aldig toplantilara katilmistir. Toplantilarda uygulama siirecinin
seffafligl ve toplanan verilerin igerigi ortaya konmustur. Covid19 salgini nedeniyle
aragtirmanin yedinci haftasindan sonra tam zamanli uzaktan egitime gecilmesinden
dolayr arastirmaci, 6grencilerle ve velileriyle iletisim kurmada 6gretmenle birlikte
okul miidiiriinden yardim almustir.

Aragtirma siireci boyunca tiim uygulamalarin bilimsel aragtirma etigine uygun
olmasina dikkat eden arastirmaci; veli izin formlari, 6grenci goniillii arastirma katilim
formlari, 6gretmen arastirma izin formlari, etik kurul izin belgesi ve MEB arastirma
izin belgesinin yer aldig1 bir klasor olusturmustur. Ote taraftan arastirmaci, siireg
boyunca toplamis oldugu tiim verileri de arastirmanin giivenirlik ve gecerligi
kapsaminda siniflandirarak dosyalamistir. Arastirmaci, aragtirmanin son agamasinda
deney grubundaki goniilli Ggrencilerle yapilan goriismelerin yer ve zamaninin

belirlenmesini, katilimcilarin tercihine birakmistir. Arastirmaci, séz konusu
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goriigmeler sirasinda Ogrenci velilerini arastirma verilerinin kullanim  bigimi
konusunda tekrar bilgilendirmis ve veli izin formlar ile 6grenci goniillii aragtirma

katilim formlarinda yer alan ifadelerin uygulanacagini yinelemistir.

3.10. Arastirma Siirecinde Yasanan Giicliikler

Aragtirma boyunca ¢esitli nedenlerden dolay1 birtakim giicliikkler yasanmustir.
Denel islem 6ncesinde Agri 11 Milli Egitim Miidiirliigii'nden arastirmanin Agri
ilindeki ortaokullarda yapilacagina dair alinan izin belgesinde arastirmacinin doktora
egitimini siirdliirdligli {iniversitenin isminin yanlis yazildigir fark edilmis ve bu
kapsamda ilgili kuruma bagvurularak izin belgesinin yeniden diizenlenmesine iliskin
dilekge verilmistir. S6z konusu duruma bagli olarak aragtirmanin denel siirecinin
baslatilmasi bir hafta gecikmistir.

Denel islem 6ncesinde yasanan bir baska giicliik ise arastirmada veri toplama
arac1 olarak kullanilan 6lcegin giivenirlik caligmasi sirasinda yasanmustir. Olgegin
giivenirlik ¢aligmasi, Covidl9 salgini nedeniyle ortaokullarda yliz yiize egitimin
yapilmadigr donemde gerceklestirilmistir. Bu nedenle 6l¢ek, s6z konusu ¢alismanin
katilimcilarina  Google Dokiiman eklentisi  kullanilarak elektronik ortamda
gonderilmis  ancak  Ogrencilerin  ¢ogunlugunun  s6z  konusu  eklentiyi
kullanamamasindan dolayr yeterli yanit alinamamistir. Karsilagilan giicliige bagh
olarak 6l¢ek, 6grencilere elden ulastirilmis ve doldurulduktan sonra tekrar elden teslim
alimmistir. Benzer bir durum 6n test ¢alismasi sirasinda yasanmistir. Arastirmanin
deney ve kontrol gruplarmin belirlenmesinden sonra On test islemi yapilmak
istenmistir. On test olarak uygulanan 6lgek, egitimin uzaktan yapilmasi nedeniyle
arastirmanin c¢alisma grubunda yer alan Ogrencilere Google Dokiiman eklentisi
araciligiyla génderilmis ama yanit alinamamistir. Bu nedenle 6lgek, deney ve kontrol
gruplarinda yer alan 6grencilere de elden verilmis ve elden alinmistir. Arastirmanin
pilot uygulamasi sirasinda da uygulamanin web tabanli olarak gerceklestirilmesine
baglh olarak bazi giicliikler yasanmustir. Uygulama sirasinda 6grencileri PDO
yaklagimi kapsaminda grup calismasina ve veri toplama aract olan anekdot
kullanimina alistirmak konusunda zorluk ¢ekilmistir.

Denel siirecin basladigi 01.03.2021 tarihinde Agr ilinde MEB’in seyreltilmis
egitim karari almasi kapsaminda derslerin bir kismi yiiz ylize bir kismi uzaktan
yapilmistir. Yiiz yiize derslerde smiflar, hijyen kurallar1 kapsaminda ikiye

boliinmiistiir. Her boliim, haftanin farkli giinlerinde okula gelmis ve yiiz yiize egitim
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almistir. Buna bagl olarak deney ve kontrol gruplarindaki 6grenciler de iki boliime
ayrilarak haftanin farkli giinlerinde okula gelmislerdir. S6zii gecen durum kapsaminda
arastirmanin denel islemi; bir kismu yiiz yiize bir kismi1 uzaktan bi¢iminde, yiliz yiize
kismi ise deney ve kontrol gruplarinin ikiser bolim halinde arastirmaya dahil
edilmesiyle yiiriitilmistiir. Yiiz yiize egitim sirasinda deney grubunun her iki boliimii
icinde ayn1 kosullarin uygulanmasi i¢in Sosyal Bilgiler 6gretmeniyle dersler 6ncesinde
kapsamli goriismeler yapilmistir. Ogretmenin dersler sirasinda deney grubunun iki
boliimiindeki 6grencilerle de ayni climleler ile iletisim kurmasi, ayni1 davraniglari
sergilemesi ve ders planlarini ayni siirede uygulamasi sdylenmistir. Denel siiregte
yasanan bir diger giicliik, okul yonetiminin ses ve goriintii kayitlarina izin vermemis
olmasidir. Okul yonetimi, 6grenci velilerinin bu konuda hassas olduklarini belirtmistir.
Bahsi gecen giigliige bagli olarak arastirmaci, tim gozlemlerini yogun bi¢cimde not
alarak yapmustir. Ote yandan Covidl9 salgini kapsaminda uygulanan seyreltilmis
egitim nedeniyle, normal kosullarda haftada 3 saat olan Sosyal Bilgiler dersi, haftada
2 saat olarak islenmistir.

Arastirmanin denel isleminin sona ermesinden sonra da bazi giicliiklerle
karsilagilmistir. Denel islemin sona erdigi tarihte okullarin tekrar tam zamanli uzaktan
egitime gecmis olmasindan dolayi, son test ve goOriigme asamalart i¢in Ogrenci

velilerinden izin alinarak 6grencilerin evlerine gidilmek zorunda kalinmistir.

3.11. Arastirma Etigi

Aragtirmaya baglamadan 6nce bilimsel arastirma etigi kapsaminda Anadolu
Universitesi Sosyal ve Beseri Bilimler Bilimsel Arastirma ve Yaym Etigi Kurulu’na
doktora tez ¢alismasinin uygulama asamasi i¢in izin basvurusunda bulunulmustur.
Etik kuruldan izin belgesi alindiktan sonra Anadolu Universitesi Rektorliigii
aracilifiyla arastirmanin yapildigir Agr ilinin Milli Egitim Miidiirliigii'ne uygulama
izni igin basvuru yapilmistir. Agr1 11 Milli Egitim Miidiirliigii’nden izin belgesi
alindiktan sonra pilot uygulama i¢in hazirliklara baglanmastir.

Pilot uygulamaya baslamadan oOnce okul miidiirii aracilifiyla arastirmanin
katilimcilarini olusturan deney ve kontrol grubu 6grencilerine goniillii katilim formu,
velilerine ise veli izin formu gonderilmistir. S6z konusu formlar imzalandiktan sonra
biri katilimcida ve velisinde, Obiirii arastirmacida kalacak bi¢imde ikiser adet olarak
gonderilmistir. Deney grubu 6grencilerine gonderilen deney grubu 6grenci arastirma

goniillii katilim formu EK-9°da, kontrol grubu 6grencilerine gonderilen kontrol grubu
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Ogrenci arastirma goniillii katilim formu ise EK-10’da sunulmustur. Deney grubunda
yer alan 6grencilerin velilerinden izin almak amaciyla kullanilan deney grubu 6grenci
velisi izin formu, EK-11"de; kontrol grubunda yer alan 6grencilerin velilerinden izin
almak amaciyla kullanilan kontrol grubu &6grenci velisi izin formu ise EK-12’de
sunulmustur. Ayrica Sosyal Bilgiler 6gretmenine her biri ikiser niisha olmak iizere ii¢
tane form verilmistir. Ogretmene verilen formlar imzalandiktan sonra niishalardan biri
geri alinmis ve arastirmanin izin evraklari arasina konmustur. Ogretmenin imzaladig
formlar; biri EK-13’te sunulan deney grubu 6gretmen izin formu, digeri EK-14’te
sunulan kontrol grubu 6gretmen izin formu, bir digeri ise EK-15’te yer alan 6gretmen
goniillii katilim formudur. Ogrenciler, veliler ve Sosyal Bilgiler 6gretmeninden imzal
formlar alindiktan sonra oOnce pilot uygulama ardindan da denel islem
gerceklestirilmistir. Denel islem siirecinde dikkat edilen birincil etik kural, saglik
konusu olmustur. Denel siire¢ boyunca katilimeilarin hijyeni oncelikli konu olarak
gozetilmis ve Covidl9 salgimi kapsaminda on goriilen tedbirler eksiksiz olarak
uygulanmistir. Arastirmaci, Hayat Eve Sigar (HES) kodu edinmis ve arastirma siireci
boyunca kullanmistir.

Aragtirmanin ¢alisma grubunda yer alan katilimcilara etik kurallar kapsaminda
kod isim verilmis, gergek isimleri gizlenmistir. Ayrica arastirmanin yapildig:r okulun
ismi de etik kurallara bagliligin geregi olarak gizli tutulmustur. Ote yandan arastirmada
veri toplama araci olarak kullanilan ortaokul 6grencilerine yonelik girisimcilik dlgegi
icin Olgegi gelistiren arastirmacilardan kullanim izni alinmistir. Adi gecen Olgegin
giivenirlik ¢calismas1 yapilirken, 6l¢egin kisisel bilgiler boliimiine katilimin goniilliiliik
esasina dayali oldugu secenegi eklenmis ve oncelikle bu boliimiin isaretlenmesine
iliskin agiklamada bulunulmustur.

Aragtirmanin veri toplama ve ¢oziimleme siireglerinde verilere sadik kalma
ilkesi gozetilmis, gercege uygun olmayan ifadelerden kacimilmistir. Ayrica
yayimlanmis eserlere yapilan atiflar, sayfa numarasiyla birlikte belirtilmis ve

kaynak¢ada sunulmustur.

97



4. BULGULAR VE YORUM

Bu béliimde arastirmadan elde edilen verilerin ¢6ziimlenmesiyle ulasilan
bulgulara yer verilmistir. S6z konusu bulgular, veri ¢oziimleme siirecinde izlenen
adimlara bagli olarak asamalar halinde sunulmustur. Oncelikle arastirmanin denel
islemi Oncesinde ve sonrasinda uygulanan testlere iliskin bulgular, ardindan denel
islem kapsaminda ulasilan sonuglari derinlemesine arastirmak amaciyla toplanan
niteliksel veriler yorumlanarak ortaya konmustur. izlenen adimlar kapsaminda
oncelikle deney ve kontrol gruplarimin 6n test puanlarina uygulanan bagimsiz
orneklemler ic¢in t testinin sonuclarina iliskin bulgular sunulmustur. Sonrasinda
aragtirmanin *°6. stif Sosyal Bilgiler dersinde, PDO niin uygulandigi deney grubu ile
PDO’niin  uygulanmadigi kontrol grubundaki ogrencilerin girisimcilik diizeyleri
arasinda deney grubu lehine anlamli bir fark vardir.”” hipotezini test etmek amaciyla
uygulanan KMA testinin bulgularina yer verilmistir. Daha sonra denel islem
stirecinde; yapilandirilmamis gézlem, anekdot, arastirmaci giinliigii ve kontrol listeleri
ile toplanan verilerden ulasilan bulgular ile denel islem siirecinin bitiminde deney
grubundaki goniillii 6grenciler ve Sosyal Bilgiler 6gretmeni ile yapilan goriismelerden

elde edilen bulgular biitiinlestirilerek sunulmustur.

4.1. Ortaokul Ogrencilerine Yonelik Girisimcilik Ol¢eginden Elde Edilen On
Test Puanlarina iliskin Bulgu ve Yorumlar
Denel islem oncesinde deney ve kontrol gruplarina ortaokul 6grencilerine
yonelik girisimcilik dlcegi araciliryla 6n test uygulanmistir. On testten elde edilen

puanlara iliskin betimsel istatistikler Tablo 4.1’de verilmistir:

Tablo 4.1. Deney ve kontrol gruplarinin ortaokul égrencilerine yonelik girisimcilik 6l¢eginden

aldiklar: 6n test puanlarinin betimsel istatistikleri

Gruplar N X Ss
Deney 21 98.95 9.437
Kontrol 20 101.45 11.628

Tablo 4.1’¢ bakildiginda PDO yaklasimmin uygulandigi deney grubu
ogrencilerinin ortaokul dgrencilerine yonelik girisimcilik 6l¢eginden aldiklar: 6n test
puanlarinin ortalamasinin 98.95, standart sapmasinin ise 9.437 oldugu goriilmektedir.

PDO yaklasimmin uygulanmadigi kontrol grubu &grencilerinin ise ortaokul
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ogrencilerine yonelik girisimcilik Olgeginden aldiklart 6n test puanlarinin
ortalamasinin 101.45, standart sapmasinin ise 11.628 oldugu goriilmektedir.

Deney ve kontrol gruplarindan denel islem sonunda ortaokul Ogrencilerine
yonelik girisimcilik 6lgegi aracilifiyla toplanacak son test puanlari arasinda anlaml
bir fark olup olmadigini belirlemek i¢in gruplarin s6z konusu dlgekten aldiklari 6n test
puanlart arasinda anlamli bir fark olmamasi gerekmektedir. Deney ve kontrol
gruplarinin 6n test puanlar1 arasinda anlamli fark olup olmadigimi gormek igin
gruplarin puanlar1 arasinda bagimsiz 6rneklemler igin t testi yapilmistir. S6z konusu
testi kullanmanin 6n kosullarinin saglanmasi amaciyla 6ncelikle puanlarin normallik
dagilimi test edilmistir. Bu kapsamda puanlarin basiklik ve carpiklik degerleri ile
Shapiro-Wilk testi sonuglarmma bakilmistir. Ulasilan sonuglar Tablo 4.2’de

sunulmustur:

Tablo 4.2. Deney ve kontrol gruplarina ait on test puanlarinin normallik testi sonuglar

Grup Shapiro-Wilk Carpikhik Basikhik
Sd p

Deney 21 .650 -.242 -.639

Kontrol 20 483 251 -.792

Tablo 4.2°de goriildigii tizere, Shapiro-Wilk testinde deney grubunun on test
puanlarina yonelik p degeri, .650; kontrol grubununki ise .483 ¢ikmustir. Ote yandan
deney grubuna ait puanlarin garpiklik degeri, -.242; basiklik degeri, -.639 olarak
hesaplanmistir. Kontrol grubu puanlarinin ise ¢arpiklik degeri, .251; basiklik degeri, -
.792 olarak bulunmustur. Shapiro-Wilk testi sonuglarinin .05’ten yiiksek olmasi, ayni
zamanda da carpiklik ve basiklik degerlerinin -1.5 ile 1.5 arasinda bulunmus olmasi
itibartyla deney ve kontrol gruplarindan 6n test araciligiyla elde edilen puanlarin
normal dagilima sahip oldugu belirlenmistir.

On test puanlarinin dagilimmin normal oldugu belirlendikten sonra bagimsiz
orneklemler i¢in t testinin bir diger 6n kosulu olan homojenlik testi uygulanmistir. Bu
kapsamda Levene homojenlik testinden yararlanilmistir. Deney ve kontrol gruplarinin

On test puanlarima iliskin homojenlik testi sonuglari, Tablo 4.3’te goriillmektedir:

Tablo 4.3. Deney ve kontrol gruplarina ait on test puanlarimin homojenlik testi sonuglart

Levene Istatistigi sdl sd2 p
1,179 1 39 .284
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Tablo 4.3’e bakildiginda deney ve kontrol gruplarinin 6n test puanlarina
uygulanan homojenlik testi sonucunda p degerinin .284 oldugu goriilmektedir. S6z
konusu degerin .05’ten biiyiik ¢itkmis oldugu géz oniinde bulundurularak gruplara ait
verilerin homojen dagildigi belirlenmistir.

Deney ve kontrol gruplarina ait 6n test verilerinin normal dagildigi ve
varyanslarinin homojen oldugu belirlendikten sonra s6z konusu gruplarin 6n test
puanlar1 arasinda anlamli bir fark olup olmadigimi arastirmak ic¢in bagimsiz
orneklemler icin t testi uygulanmistir. Deney ve kontrol gruplarinin 6n test verilerine

uygulanan t testinin sonuglart Tablo 4.4’te sunulmustur:

Tablo 4.4. Deney ve kontrol gruplarinin on test puanlar: arasinda uygulanan bagimsiz érneklemler

icin t testinin sonuc¢lari

Grup N X SS sd t p
Deney 21 98.95 9.43 39 757 454
Kontrol 20 101.45 11.62

Tablo 4.4’e bakildiginda deney grubundaki 6grencilerin 6n testten aldiklar
toplam puan ortalamasinin (X) 98.95; kontrol grubundaki 6grencilerin toplam puan
ortalamasinin ise 101.45 oldugu goriilmektedir. Ote yandan gruplara uygulanan t testi
sonucunda serbestlik derecesi 39, t degeri .757 ve p degeri .454 olarak belirlenmistir.
S6z konusu degerler kapsaminda deney ve kontrol gruplarinin 6n test sonuglari
arasinda (t3g)=.757; p=.454 > .05) anlaml1 bir farkliligin olmadig1 belirlenmistir. Aym
zamanda deney ve kontrol gruplarina ait sonuglarin benzer oldugu ve bu kapsamda
gruplarin girisimcilik diizeylerinin benzer oldugu goriilmiistiir. Elde edilen bu bulgu,
PDO uygulamasi &ncesinde gruplarin girisimcilik diizeylerinin farklilasmadigimi

ortaya koymustur.

4.2. Ortaokul Ogrencilerine Yonelik Girisimcilik Olceginden Elden Edilen On
Test-Son Test Puanlarina Uygulanan KMA Testine Iliskin Bulgu ve

Yorumlar

Denel islem sonrasinda deney ve kontrol gruplarina ortaokul &grencilerine
yonelik girisimcilik dlgegi araciligiyla son test uygulanmistir. Son testten elde edilen

puanlara iliskin betimsel istatistikler Tablo 4.5’te verilmistir:
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Tablo 4.5. Deney ve kontrol gruplarmn ortaokul 6grencilerine yonelik girisimcilik dlgeginden

aldiklari son test puanlarmnin betimsel istatistikleri

Gruplar N X SS
Deney 21 105.95 9.887
Kontrol 20 101.05 10.308

Tablo 4.5 incelendiginde, PDO yaklasiminin uygulandigi deney grubu
ogrencilerinin ortaokul dgrencilerine yonelik girisimcilik 6l¢eginden aldiklar1 son test
puanlariin ortalamasinin 105.95, standart sapmasinin ise 9.887 oldugu goriilmektedir.
PDO yaklagimimin uygulanmadig1 kontrol grubu dgrencilerinin ortaokul grencilerine
yonelik girisimcilik 6lgeginden aldiklart son test puanlarinin ortalamasinin 101.05,
standart sapmasinin ise 10.308 oldugu gortilmektedir.

KMA testi uygulanmadan Once son test verilerinin s6z konusu testin 6n
kosullarimi1 saglaylp saglamadiginin arastirilmast amaciyla birtakim islemler
gerceklestirilmistir. Bu kapsamda oncelikle deney ve kontrol gruplarina ait puanlarin
normallik dagilimina bakilmistir. Deney ve kontrol gruplarinin son test puanlarinin

normallik dagilim1 Tablo 4.6’da gosterilmistir:

Tablo 4.6. Deney ve kontrol gruplarinin son test puanlarina ait normallik testi sonuglar

Grup Shapiro-Wilk Carpikhk Basiklik
Sd p

Deney 21 .168 277 -.724

Kontrol 20 591 513 430

Tablo 4.6 incelendiginde; Shapiro-Wilk testi sonuglarina gore deney grubuna ait
son test puanlarimin p degerinin .168; kontrol grubuna ait son test puanlarinin p
degerinin ise .591 oldugu goriilmektedir. Diger taraftan deney grubuna ait carpiklik
degerinin .277; basiklik degerinin ise -.724 olarak, kontrol grubuna ait carpiklik
degerinin .513; basiklik degerinin ise .430 olarak hesaplandigi goriilmektedir. Shapiro-
Wilk testi sonucunda p degerinin .05’ten biiyiik ¢ikmis olmasina ve carpiklik, basiklik
degerlerinin -1.5 ile 1.5 arasinda yer almasina bagl olarak deney ve kontrol gruplarina
ait son test puanlarinin normal dagilim gosterdigi belirlenmistir.

Normallik testinin ardindan son test puanlarinin varyans homojenligi test
edilmistir. Bu kapsamda son test puanlarina Levene homojenlik testi uygulanmistir.
Deney ve kontrol gruplarinin son test puanlarinin homojenlik testi sonuclart Tablo

4.7°de gosterilmistir:
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Tablo 4.7. Deney ve kontrol gruplarinin son test puanlarina ait homojenlik testi sonuglart

Levene Istatistigi sdl sd2 p
.103 1 39 .751

Tablo 4.7’ye bakildiginda deney ve kontrol gruplarinin son test puanlarina ait
homojenlik testi sonucuna goére p degerinin .751 oldugu, bir bagka deyisle .05’ten
biiyiik ¢ikmis oldugu goriilmektedir. S6z konusu deger kapsaminda deney ve kontrol
gruplarina ait son test puanlarinin varyanslarinin esit oldugu belirlenmistir.

Sonraki adimda KMA testinin bir baska 6n kosulu olan 6l¢tim gruplarinin ikili
kombinasyonlart i¢in gruplarin kovaryanslarinin esit olup olmadigi durumu
aragtirtlmistir. Bu kapsamda KMA testi sirasinda Box Kovaryans Matrislerinin Esitligi

testinin sonucuna bakilmisgtir. S6z konusu testin sonuglar1 Tablo 4.8’de gosterilmistir:

Tablo 4.8. Deney ve kontrol gruplarmnin kovaryans matrislerinin esitligi testi sonu¢lart

M F sdl sd2 p
1.346 424 3 298395.318 .736

Tablo 4.8’e bakildiginda deney ve kontrol gruplarinin Kovaryans Matrislerinin
Esitligi testine ait p degerinin .736 oldugu belirlenmistir. p degerinin .05’ten biiylik
¢ikmasina bagli olarak deney ve kontrol gruplarmin kovaryans matrislerinin esit
oldugu ortaya konmustur.

Arastirmanin bagimli degigkenine ait verilerin deney ve kontrol gruplar
acisindan normal dagilmasina, varyanslariin esit olmasma ve gruplarin kovaryans
matrislerinin esit bulunmasina bagli olarak arastirmanin “’6. smif Sosyal Bilgiler
dersinde, PDO’niin uygulandig1 deney grubu ile PDO’niin uygulanmadig1 kontrol
grubundaki 6grencilerin girisimcilik diizeyleri arasinda deney grubu lehine anlamli bir
fark vardir.”” hipotezini test etmek icin KMA testi uygulanmistir. KMA testine iliskin

sonuclar Tablo 4.9°da gosterilmistir:

Tablo 4.9. Deney ve kontrol gruplarinin on test-son test puanlarina yonelik KMA testi sonu¢lar

Varyansin Kareler sd Kareler F p Gozlemlenen
kaynagi toplanm ortalamasi n2 gii¢
Gruplar arasi 3866.512 40

Grup 14.810 1 14.810 150 701 .004 .67
(Deney/kontrol)

Hata 3851.702 39 98.762
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Tablo 4.9. (Devam) Deney ve kontrol gruplarinin on test-Son test puanlarina yonelik KMA testi

sonuglart
Gruplar Ici 112399 41
Olgiim (Ontest-  223.112 1 223.112 14.025 .001 .265 .955
Sontest)
Grup*Olciim 280.478 1 280.478 17.632 .000 311 .984
Hata 620.400 39 15.908
Toplam 4990.502 81

Tablo 4.9’da goriildiigii tizere deney ve kontrol gruplarinin 6n test-son test
toplam puanlari tizerinde grup etkisinin anlamsiz oldugu (F(1; 39) = .150; p=.701 > .05)
sonucuna ulasilmistir. Bu kapsamda 6l¢iim ayrimi yapilmaksizin deney ve kontrol
gruplarinin 6n test-son test puan ortalamalar1 arasindaki farkin istatistiksel olarak
anlamsiz oldugu belirlenmistir. Tablo 4.9’a bakildiginda deney ve kontrol gruplarinin
On test ve son test puanlar1 arasinda anlamli farklilik olustugu (F(1; 309) =14.025; p=.001
< .05) anlasilmaktadir. Bu sonu¢ kapsaminda grup ayrimi yapmaksizin dgrencilerin
olgiim puanlarinin uygulanan PDO yaklasimina bagl olarak degistigi soylenebilir.
Tablo 4.9°daki analiz sonuglar1 incelendiginde deney ve kontrol gruplarinin puan
ortalamalarinin denel islem Oncesinden sonrasina istatistiksel olarak anlamli bir
farklilik gosterdigi (F; 39) =17.632; p=.000 < .05) goriilmektedir. Bir bagka deyisle
grup ve Ol¢iim degiskenlerinin 6n test-son test puanlar lizerindeki ortak etkilerinin
anlamli oldugu belirlenmistir. KMA testi kapsaminda ulasilan sonuglara bagli olarak
PDO yaklasgimmin &grencilerin  girisimcilik diizeyini artirmada etkili oldugu
belirlenmistir.

Tablo 4.9’da ayrica etki biiyiikliigiinii ifade eden kismi eta kare (n2) sonuglarina
da yer verilmistir. Kismi eta kare degerinin .01 ile .06 arasinda olmasi, etki
blytikligliniin diisiik; .06 ile .14 arasinda olmasi orta; .14’ten biiyiik olmasi ise genis
oldugunu gostermektedir (Cohen, 1988, s.82). Tablo 4.9’da goriildiigii tizere farkl
islem gruplarinda olmak (deney-kontrol), 6n test-son test puanlari arasindaki
farklilasmanin %31’ini agiklamaktadir. Bir bagka deyisle yapilan denel islemin etki
bliytikliigliniin genis oldugu anlagilmaktadir.

Tablo 4.9’da denel islemin giicline de yer verilmistir. Denel islemlerde giic
analizi, Ho ve Hi hipotezlerinin degerlendirilmesine yonelik islemlerden biridir.
Deneysel aragtirmalarda Ho hipotezinin (yapilan uygulama, etkili degildir hipotezi)
reddedilmesi i¢in giiclin minimum %380 ¢ikmas1 beklenmektedir (Christensen vd.,

2020, s.298). Tablo 4.9’a bakildiginda gergeklestirilen denel islemin giiciiniin .984
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oldugu ve bu kapsamda Ho hipotezinin %98 oraninda reddedildigi goériilmektedir. Bu
kapsamda PDO’niin &grencilerin girisimcilik diizeyleri iizerindeki etkisini inceleyen
bu arastirmanin denel isleminin oldukga giiglii oldugu, bir bagka deyisle 6. sinif Sosyal
Bilgiler dersinde PDO’niin &grencilerin girisimeilik diizeyini arttirdigi sonucuna
ulastlmistir.

Deney ve kontrol gruplarinin girisimcilik diizeyinde meydana gelen degisim,

Sekil 4.1°de gosterilmistir:

Olglim
EOntest
M sontest

120

100

80

60

40

20

Deney Kontrol

Grup

Sekil 4.1. Deney ve kontrol gruplarinin ortaokul 6grencilerine yonelik girisimcilik dlgeginden

aldiklar: puanlarin ortalamalarimin denel islem oncesinden sonrasina degisimi

Sekil 4.1°e bakildiginda deney grubunun ortaokul 6grencilerine yonelik
girisimcilik 6lgegi araciligiyla toplanan On test puanlari ile son test puanlari arasinda
anlamli bir farklilik oldugu goriilmektedir. Ote yandan kontrol grubunun ortaokul
ogrencilerine yonelik girisimcilik 6l¢egi araciliiyla toplanan 6n test puanlari ile son
test puanlar1 arasinda ise anlamli bir farklilik olmadigi goriilmektedir. Sekil 4.1
kapsaminda arastirmada uygulanan denel islemin 6. sinif Sosyal Bilgiler dersinde
PDO’niin dgrencilerin girisimcilik diizeyini arttirdig1 sonucuna ulagiimistir.

Ulasilan istatistiksel sonug¢larin ¢ok boyutlu olarak agiklanmasi amaciyla denel

islem sirasinda ve sonrasinda toplanan nitel veriler ¢éziimlenerek kapsamli bulgulara
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ulasilmistir. S6z konusu bulgular, Sosyal Bilgiler Dersinde PDO’niin Girisimcilik
Kazandirmadaki Etkisine iliskin Ogrenci Goriisleri ve Deneyimleri ile Sosyal Bilgiler
Dersinde PDO niin Girisimcilik Kazandirmadaki Etkisine Iliskin Ogretmen Géoriisleri
ve Deneyimleri olmak {iizere iki tema altinda sunulmustur. Temalar, ¢6ziimleme

stirecinde olusturulan alt tema ve kodlar1 kapsayacak bigimde tasarlanmistir.

4.3. Sosyal Bilgiler Dersinde PDO’niin Girisimcilik Kazandirmadaki Etkisine

Iliskin Ogrenci Goriislerine ve Deneyimlerine Yonelik Bulgu ve Yorumlar
PDO’niin girisimcilik kazandirmaya etkisi ile ilgili dgrenci goriislerinin ve
deneyimlerinin ortaya konmasi amaciyla yapilandirilmamisg gozlem, goriisme formu,
anekdot kayit formu ve arastirmacit giinligii ile toplanan veriler, es zamanli olarak
¢Oziimlenmis ve bulgulara ulasilmistir. Ulasilan bulgular, dogrudan alintilarla
desteklenerek agiklanmgtir. Ogrencilerin  gériislerine ve deneyimlerine yonelik

bulgular, Sekil 4.2°de gosterilmistir:

Ogrencilerde
Farlandalk
Geligtirme
Odrencilerin Ogrencllen Risk
Gunluk Yasam

Kalitesini Yonlendlrme
Yukseltme O /

Sosyal Bilgiler
< Dersinde PDO'nin
srencil Girigimilik R’Ogrenctlen
mﬁ’é’i?SféM Kazandirmadaki Firsatlardan
Kazandirma Etkisine lligkin Yararlanmaya
Ogrenci Gorugleri Yonlendirme
ve Deneyimlerni
Ogrencilere Cesitli O )
Dederler Ogrencilen
Kazandima Degerlendirme
Ogrencllere Cesitli Tapmaya
Beceriler Yonlendirme
Kazandirma

Sekil 4.2. Sosyal Bilgiler dersinde PDO 'niin girisimcilik kazandirmadaki etkisine iliskin égrenci

goriisleri ve deneyimleri
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Sekil 4.2°de goriildiigii gibi Sosyal Bilgiler dersinde PDO’niin girisimcilik
kazandirmadaki etkisine iliskin 6grenci goriisleri ve deneyimleri ile ilgili bulgular;
ogrencilerde farkindalik gelistirme, 6grencileri risk almaya yonlendirme, 6grencileri
firsatlardan  yararlanmaya yonlendirme, Ogrencileri degerlendirme yapmaya
yonlendirme, 6grencilere cesitli beceriler kazandirma, 6grencilere cesitli degerler
kazandirma, 6grencilere duyussal 6zellikler kazandirma ve 6grencilerin giinliik yasam
kalitesini yiikseltme alt temalar1 kapsaminda yer almaktadir. S6z konusu alt temalarin
her biri, anlatimda akiciligin saglanmasi amaci ile ayr sekiller kapsaminda sunularak
aciklanmistir.

Aragtirmada toplanan verilerin ¢dziimlenmesiyle PDO’niin girisimciligin
boyutlarindan biri olan farkindalik gelistirme konusunda 6grencilere katki sagladigina

iliskin bulgulara ulasilmistir. S6z konusu bulgular, Sekil 4.3’te gosterilmistir:

O

Ozguven
Geligtirme
OG T — — ——>
Ogrenmeyi Ogrencilerde Kendini Tanima
grenme Farkindalik
Geligtirme

Sekil 4.3. Ogrencilerde farkindalik gelistirme

Sekil 4.3’te goriildiigii {izere PDO’niin dgrencilerde farkindalik gelistirmedeki
katkisina yonelik bulgular; PDO’niin &zgiiven gelistirme, kendini tanima ve
ogrenmeyi 6grenme konularinda 6grencilere katki sagladigini ortaya koymaktadir.

Elde edilen bulgular, PDO yaklasimu ile yiiriitiilen Sosyal Bilgiler derslerinin
ogrencilerin dzgiivenini gelistirmeye katki sagladigim ortaya koymustur. Ornegin
Ayse, “’Bu dersler, benim 6zgiivenimi gelistirdi. Daha dogrusu bende zaten varmus.
Derslerle ortaya cikti. Ben daha once sinifta konusmaya c¢ekiniyordum. Simdi artik
anladim ki konusmazsam hi¢ kimse beni fark etmez.”” sdzleriyle PDO’niin kendisine
giivenmeye baslamasina katki sagladigini ifade etmistir. Ayse ayn1 zamanda ‘’Bize

gosterilen problemlerden de anladim ki insanin kendisine giivenmesi lazim. Bir girigsim
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yapacaksak kendimize giivenmeliyiz. Yoksa girisim yapamayiz.”” diyerek girisimci
bireyin 6zgiiven sahibi olmas1 gerektigini de farketmis oldugunu gostermistir. Benzer
bigimde goriis sunan Nesrin, PDO niin dzgiiven gelistirmeye katkisini, su sdzlerle dile
getirmistir: ’Artik biliyorum ki ya kendine gilivenirsin, bir seyler yaparsin ya da
kendine giivensiz olarak yerinde kalirsin. Ben bunu 6nceden de biliyordum ama sadece

2

icimden biliyordum. Kendime ispat edemiyordum.”” Benzer bir goriise anekdot
kayitlarindan birinde rastlanmistir. S6z konusu anekdot kaydinda yer alan ifadeler
sOyledir:
Yeni yontemdeki konularin kahramanlari, benim kendime bakip niye bu kadar
¢ekiniyorsun dememi sagladi. Konulardaki kahramanlar iglere girisiyorlar. Sorunlar: da
oluyor. Biz sinifta o sorunlart ¢oziiyoruz. Hayat boyledir iste. Her zaman sorunlarla
karsilasabiliriz. Insanin kendine giivenmesi 1dzim. Pes etmemesi ldzim. Bu yeni yontem
bana bunu diigiindiirdii. Kendimin farkinda olmama yaradi. Simdi kendime daha g¢ok

inanryorum, daha ¢ok giiveniyorum (Ogrenci Anekdot Kaydi, 05.04.2021).
Anekdot kaydindaki ifadelere bakildiginda, dgrencinin PDO yaklagimi ile

yiirlitiilen dersler sayesinde kendisine glivenmesi gerektiginin farkina vardig
anlasilmaktadir. PDO’niin 6zgiiven kazandirdigina ydnelik bir baska goriis, Mehmet
tarafindan sunulmustur. Mehmet, ’Siz de goriiyordunuz ilk zamanlarda sadece ben
degil, cogu arkadasta biraz 6zgiliven yoklugu vardi. A¢ik konusayim bende de vardi.
Acaba ¢6ziimiimiiz iyi oldu mu diyorduk. Yavas yavas bu ortadan kalkti.”” bigimindeki
ifadeyle 6zgiiveninde artis oldugunu dile getirmistir.

Goriisme ve anekdot kayitlarindan saglanan verilerin ¢6ziimlenmesiyle ulasilan
bulgular, PDO’niin girisimci bireyin niteliklerinden biri olan 6zgiiven sahibi olmaya
katki sagladigim ortaya koymaktadir. Ote yandan gozlemler sirasmnda tutulan
kayitlarin ¢oziimlenmesiyle ortaya konan bulgularin da bu durumu destekledigi
goriilmiistiir. Nitekim PDO siirecinde 6grencilerin derslere giderek daha fazla katilim
sagladigi, gelistirdikleri ¢6zlim 6nerilerini okurken daha az heyecanlandiklar1 ve daha
kendinden emin davrandiklar1 belirlenmistir. Ornegin uygulama siirecinin ilk
derslerinde olduk¢a utangag ve giivensiz tavirlar sergileyen bazi 6grencilerin siirecin
sonlarina dogru fark edilir bi¢imde 6zgiiven gelistirdikleri belirlenmistir.

Bazi dgrencilerin PDO’niin sahip olduklari nitelikleri ve giicii fark etmelerine
bir bagka deyisle kendilerini tanimalarina yardimci olduguna iligkin goriis sahibi
olduklar1 belirlenmistir. Ornegin Nesrin, ’PDO ile gruplara lider olabilecegimi fark
ettim. Bundan dnce bdyle bir sey yap deselerdi yapmazdim. Ama PDO’de ben de grup

lideri oldum. Bunu yapabilecegimi gérdiim.”> bicimindeki ifadeyle PDO’niin
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kendisindeki liderlik niteligini ortaya ¢ikardigmi belirtmistir. Arastirmanin
katilimeilar arasinda yer alan Sahin de PDO sayesinde ¢ok boyutlu diisiinebilme
niteliginin farkina vardigini belirtmistir. Sahin’in bu konudaki goriislinii yansittigi

aciklamasi soyledir:

Sosyal Bilgiler dersinde normalde bir durum varsa o durumu diisiinmek gerek. Sadece o
durumu diisiiniip sebebini ve sonucunu sdylemek gerek. Ama simdiki Sosyal Bilgiler

derslerinde birgok konuyu bir arada diisinmek gerekiyor. Ben de fark ettim ki ben ¢ok
konuyu birlikte diisiinebiliyorum. Meseld bir sorunu belirledik. Sonra bu sorun igin
¢oziim hazirlayacagiz. Birgok sey diisinmek gerekiyor. Cok seyi birlikte diisiiniince giiclii
¢6ziim ortaya ¢ikartyoruz.

PDO’niin kendisini tanimaya katk1 saglayan bir yaklasim oldugunu dile getiren
ogrencilerden bir digeri Mustafa olmustur. Mustafa, PDO’niin igsel giiciinii fark
etmesini sagladigin1 belirtmistir. Mustafa, “°’Bu kadar cok hiinerim oldugunu
bilmiyordum Onceleri. Bir¢ok kez grubu yonettim. Gruptakileri yonlendirerek iyi
coziimler gelistirdim. Problem ¢ozme isleriyle icimdeki giicii ortaya c¢ikardim.”’
sozleriyle PDO’niin kendisini tanimaya ortam hazirladigini ifade etmistir. Gokalp ise
PDO’niin hizli diisiinme niteliginin farkina varmasmi sagladigini, “’Problemlere
¢coziim gelistirme derslerinde seri diisiinmek gibi bir yetenege sahip oldugumu
gordiim. Clinkii cabuk olup problemi gérmek ve ¢6zmek gerekiyordu.”” climleleriyle
dile getirmistir.

Yapilan gozlemlerden toplanan verilerin ¢oziimlenmesiyle elde edilen bulgular,
ogrencilerin ifadelerinin ¢dziimlenmesiyle ulasilan bulgulari desteklemektedir. Oyle
ki oOgrencilerin grup c¢alismasi yaptik¢a sahip olduklar1 niteliklere iliskin
farkindaliklarinin arttig1 gézlemlenmistir.

Arastirmada  PDO’niin  dgrencilerin  yasantilar  yoluyla  6grenme
gerceklestirmelerinde yararli bir yaklasim oldugu bulgusu elde edilmistir. Bir bagka
deyisle PDO’niin dgrencilere dgrenmeyi dgrenme kapsaminda katki saglayan bir
yaklagim oldugu belirlenmistir. Nitekim Sahin, ‘’Genellikle kendimiz yaptik ¢ogu
seyi. Ben, tiim 6grendiklerimi hala hatirhyorum. Kendi kendimize, bir de anlayarak
ogrendigimiz i¢in ¢ok ¢abuk unutmayiz diye diislinliyorum.’’ bi¢imindeki ifadeyle
konuya iliskin goriisiinii ortaya koymustur. PDO’niin 6grenmeyi 6grenme konusunda
yararli bir yaklasim oldugunu belirten 6grencilerden bir digeri de Hakan olmustur.
Hakan, ’Bu yontem bizleri ezber yapmaktan kurtardi diyebilirim. Problemleri biz

kendimiz yasadik sanki. Bizlere yasayarak ve anlayarak Ogrenmeyi gosterdi.
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Ogrendiklerimizi de unutmuyoruz.”> demistir. Elif ise, “’Eski derslerde hocamiz
anlatiyordu, biz bir sey yapmiyorduk. Sadece dinliyorduk. Yazi da yaziyorduk. Unite
sonunda sorular da ¢dziiyorduk ama bir siire sonra unutuyorduk.”’ sdzleriyle PDO
yaklasimmin uygulanmasindan o6nceki dersleri degerlendirmistir. Aciklamasina
devam eden Elif, “’Sizin yOnteminizle yaptigimiz derslerde kendi kendimize
Ogrendigimiz icin her seyi anlayarak 6greniyorduk. O ylizden ne 6grendiysek benim
hala aklimda. Yani unutmadim daha.”” diyerek PDO’niin kalici &grenmeler
sagladigina yonelik diisiincesini belirtmistir.

PDO’niin 6grenmeyi 6grenme konusunda yararli bir yaklasim oldugunu ortaya
koyan goriisme bulgulari ile gézlemlerden elde edilen bulgularin birbirini destekledigi
goriilmiistiir.  Nitekim 6grenciler, uygulama siirecinde anlamli yasantilar
gerceklestirmislerdir. Bu kapsamda 0Ogrencilerin 6grendiklerinin  kalict  oldugu
belirlenmistir. Oyle ki zaman zaman 6gretmenin 6grencilere gegmis konulara iliskin
sorular sormasi istenmis ve dgrencilerin dogru yanitlar verdikleri gdzlemlenmistir.

Aragtirmada PDO’niin 6zgiiven gelistirme, kendini tamma ve &grenmeyi
ogrenme faktorleri kapsaminda 6grencilere yarar sagladigi goriilmiistiir. Bu baglamda
PDO’niin girisimciligin boyutlarmdan biri olan farkindalik diizeyinin gelismesinde
ogrencilere katki sagladigi sdylenebilir.

Arastirmada ulasilan  verilerin  ¢dziimlenmesiyle PDO’niin  grencileri
girisgimciligin boyutlarindan bir digeri olan risk alma konusunda yonlendirdigine

iliskin bulgulara ulagilmistir. S6zii edilen bulgular, Sekil 4.4°te gosterilmistir:

Planlan Uygulama

Hayal Gucinu

Kullanma Farkh Cozum
ollan Deneme
Odrencileri R k r
Yeniliderden ) Yotk Sezgilerinden
Yararlanma Yonlendime Yararlanma

Sekil 4.4. Ogrencileri risk almaya yonlendirme
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Sekil 4.4’¢ bakildiginda PDO’niin planlar1 uygulama, farkli ¢dziim yollari
deneme, sezgilerinden yararlanma, yeniliklerden yararlanma ve hayal giiciinii
kullanma konularinda 6grencilere yarar sagladigina iliskin bulgulara ulasilmis oldugu
gorilmektedir. S6z konusu bulgular, girisimci bireyin sahip olmas1 gereken risk alma
niteligi kapsaminda yer almaktadir.

Arastirmada bazi  6grencilerin  PDO’niin planlar1 uygulama konusunda
kendilerini yonlendirdigine iliskin goriis sahibi olduklar1 belirlenmistir. Ornegin
Mustafa, kendisiyle yapilan goriismede “’Bu donemde yaptigimiz derslerde bir sey
fark ettim. Plan kurduysak hayata gecirmemiz ldzim. Yani planlarimizi hayata
gecirmekten korkmamalryiz.”> bigimindeki ifadeyle PDO’niin planlarmi hayata
gecirme konusunda kendisine katki sagladigini dile getirmistir. Gokalp ise konuyla
ilgili goriisiinii “’Derslerde planimizi yapiyorduk sonra da uyguluyorduk. Bence
hayatta da dyle oluyor. Planimizi yapmaliyiz. Sonra da devreye sokmaliyiz. Basarisiz
da olabilir, basarili da olabilir. Ama korkarsak nasil olacagmni hi¢ bilemeyiz.”’
sozleriyle ortaya koymustur. ifadelerden anlasildig iizere 6grenciler, PDO yaklagimi
ile yiiriitilen Sosyal Bilgiler dersi sayesinde planlarini yasama gecirmekten
korkmamalar1 gerektigine yonelik bakis acis1 gelistirmislerdir.

Gozlemlerden elde edilen bulgular kapsaminda da 6grencilerde s6z konusu bakis
acisiin gelistigi belirlenmistir. Ik derslerde bazi &grencilerin gelistirilen ¢oziim
Onerilerini okurken tedirgin olduklar1 ve kabul goérmeme endisesi tasidiklari
gbzlemlenmistir. PDO’niin 6grenciyi 6grenme siirecinin merkezine alan ve dzgiir
davranabilmesini saglayan yapisi itibariyla 6grencilerin siire¢ igerisinde daha az
cekindigi ve gelistirdikleri ¢6ziim Onerilerini tedirgin olmadan okuduklar
gdzlemlenmistir. Bu kapsamda PDO’niin 6grencilere girisimciligin risk alma
boyutunun temellerinden biri olan planlar1 uygulama konusunda katki sagladig: ifade
edilebilir.

Baz1 dgrencilerin PDO’niin kendilerine problemler karsisinda farkli ¢oziim
yollart deneme bilinci kazandirdigi goriisiinde olduklar1  belirlenmistir. Bu
Ogrencilerden Hakan, “’Eskiden bir isin iistesinden gelmek i¢in kendime bir ¢oziim
buluyordum. O ¢oziimii takip ediyordum. Halbuki bir isin baska c¢oziimleri de
olabilirmis. Mesela ben her defada en az iki-ii¢ ¢6ziim buluyordum. Hepsi de iyiydi.”’
bicimindeki ifadeyle problemlere iligkin farkli ¢6ziim yollarinin uygulanabilecegini
fark etmis oldugunu dile getirmistir. Hakan’in ifadelerine bakildiginda problem

durumlarina yonelik farkl1 ¢oziimler iiretebilecegini PDO yaklasiminin grup calismasi
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sayesinde kesfettigi anlasilmaktadir. Katilimcilar arasinda yer alan Sema’nin da
benzer goriise sahip oldugu belirlenmistir. Sema, ’Derslerimizdeki problemler, hep
cesit ¢esit yollarla ¢oziilecek sekildeydiler. Yani problemleri hem A yolundan hem de
B yolundan ¢6zebilmek miimkiin oluyordu. Bunu biraz ge¢ fark ettim ama.’’ sozleri
ile PDO yaklasiminin kendisinde farkli ¢oziim yollar1 gelistirebilecegine iligkin
farkindalik durumu olusturdugunu ifade etmistir. Sahin ise PDO’niin kendisini
problemlerin ¢oziimiinde ¢esitli ¢6ziim yollar gelistirmeye yonlendirdigini asagidaki
anekdot kaydinda ifade etmistir:

Problemde satis yapan adam, bir yere cakilmig kalmis. Satis yapacagini zannediyor. Benle
arkadaglarim adamin bagka yerlere de gidip satis yapmayi denemesini ya da bagka
yerlerde de sube agmasini ¢6ziim olarak bulduk. Bence dogru bir yol bulduk. Benim igin
de iyi oldu. Benim de bir sorunum var. Farkli yollar denemek gerekiyor herhalde ¢6zmek
i¢in. Ben de farkli yollar deneyecegim (Ogrenci Anekdot Kaydi, 05.04.2021).

Yukaridaki anekdot kaydindaki ifadelere bakildiginda ogrencinin grup
arkadaslariyla birlikte problem durumu i¢in ¢esitli ¢éziim Onerileri gelistirdikleri
goriilmektedir. Ogrencinin aym zamanda problem durumunu kendi yasamiyla
iliskilendirdigi ve kendi yasamindaki problemin ¢dziimiinde de PDO yaklasimi ile
yiiriitiilen dersteki gibi farkli yollar deneyecegi anlasilmaktadir.

Gozlem verilerinden ulasilan bulgulari, goériisme ve anekdot bulgulariyla
benzer olduklar1 belirlenmistir. Buna bagli olarak PDO’niin 6grencilerin sorunlara
yonelik farkli ¢6ziim yollar1 gelistirme durumlarina katki sagladigi goriilmiistiir. Bu
kapsamda PDO’niin girisimciligin risk alma boyutunun gereklerinden biri olan farkl:
¢oziim yollar1 deneme konusunda 6grencilere yarar saglayan bir 6grenme yaklagimi
oldugu soylenebilir.

Arastirma kapsamimda bazi Ogrencilerin  PDO sayesinde sezgilerinden
yararlanarak riskli durumlardan kagmamak gerektigine iliskin bakis acis
gelistirdikleri belirlenmistir. Bu 6grencilerden biri olan Ayse, ‘’Hayatin kendisi risktir.
Sokaga c¢ikarsak ne olur bilemeyiz. Bir seye giristiimizde ne olur bilemeyiz.
Bilmedigimiz konularda biraz da kalbimize kulak verip onu dinlemeliyiz.”’ sozleri ile
riskli durumlar karsisinda sezgilere giivenilmesi gerektigine yonelik goriisiinii ifade
etmistir. Ayse, sozlerini ’Derslerde hep bunu goriiyorduk zaten. Problemlere ¢6ziim
yolu bulurken kalbimizi de dinleyerek bir ¢6ziim olusturuyorduk. Bu mantikli bir
davranis bana gore. Insan her seyi bilemez birazcik da kalbine giivenmeli.”” bigimde

devam ettirerek PDO yaklasimu ile vyiiriitiilen Sosyal Bilgiler dersleri sayesinde risk
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alirken sezgilerden yararlanilmasi gerektigine yonelik goriis gelistirdigini dile
getirmistir. Benzer ifadelere bir 6grencinin tutmus oldugu anekdot kaydinda
rastlanmistir. S6z konusu kayitta ’Risk almaktan ¢ekinmemeliyiz. Gonliimiizden
gecenlere bakmaliyiz. Gonliimiiz risk alirken bize yardimer olur (Ogrenci Anekdot
Kaydi, 16.03.2021).”” bi¢ciminde ifadeler yer almaktadir. Anekdot kaydinda yer alan
climlelere bakildiginda 6grencinin risk alirken sezgilerden yararlanilmasi gerektigine
iliskin ifadeler kullanmis oldugu goriilmektedir. PDO’niin kendisine sezgilerinden
yararlanma konusunda katki sagladigini ifade eden bir diger 6grenci olan Gokalp,
“Insanin i¢indeki sese bakmasi gerekiyor. Derslerde anladim bunu. Igindeki ses her
zaman dogru sdylemez diyorlar ama bence biraz onu dinlemek gerekiyor. Insanin
i¢inin sesi de 6nemli.”” ifadelerini kullanmastir.

Gorlisme ve anekdot verilerinin ortaya koydugu bulgularin gézlem bulgularini
destekledigi belirlenmistir. Nitekim gozlemler sirasinda 6grencilerin ¢ogunlugunun
problem durumlarina ¢éziim Onerisi olustururken somut verilerden yararlanmanin
yaninda sezgilerine de giivendikleri goriilmiistiir. Oyle ki bir 6grenci ile dgretmen

arasinda bu durumu destekleyen bir diyalog ge¢mistir. S6z konusu diyalog, soyledir:

Ogretmen: Coziimii okudun. Baliklar1 kapali giftlikler yerine deniz iistiindeki ciftliklerde
yetistirdik diyelim, ya iri baliklarin saldirisina ugrarsak ne olacak?

Ogrenci: Hocam, biz de bunu diisiindiik. Boyle bir ihtimal var ama eger énlem alirsak bu
ihtimal aza iner.

Ogretmen: Tamamen nasil ortadan kaldirabiliriz?

Ogrenci: Hocam bence kesin olarak ortadan kaldiramayiz. Her zaman ihtimaller olabilir.
Ama o kadar da olsun. Tutacagimiz yolda kendimize inanirsak hallederiz. Diinyanin her

isinde olmama ihtimali miimkiindiir (Yapilandirilmamis Gézlem Kaydi, 16.03.2021).

Ogrenci ile dgretmen arasindaki diyalogun icerigine bakildiginda; dgrencinin
onerdigi ¢oziimiin birtakim riskler tagidiginin farkinda oldugu ancak gerekli 6nlemler
alindiktan sonra risk almaktan korkmamak ve sezgilerinden yararlanmak gerektigine
iliskin bakis acisina sahip oldugu anlasilmaktadir. Ogrencilerden toplanan verilerin
ortaya koydugu bulgular, PDO’niin grencilere risk alirken sezgilerinden yararlanmak
konusunda katki sagladigin1 gostermektedir. Sezgilerine glivenmek, girisimci bireyin
gerekli durumlarda uyguladig1 bir davramstir. Bu kapsamda PDO’niin dgrencilere
sezgilerine glivenme davranisi kazandirarak girisimci bireyler olarak yetismelerine
katk1 sagladig1 sdylenebilir.

Baz1 dgrencilerin PDO yaklasimi ile yiiriitillen Sosyal Bilgiler derslerinin

kendilerine yeniliklerden yararlanmalar1 gerektigine yonelik bakis acis1 kazandirdig
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goriisiinde olduklar1 belirlenmistir. Ornegin Elif, “’Biz hep boyle yeni bir seye sicak
bakmiyoruz. Belki diyoruz diisiindiigiimiiz gibi ¢ikmaz. Belki zarar goriirliz. Belki
zararli olabilir ama denemeden bilemeyiz ki. Belki de yararli olur.”” bigimindeki
ifadeyle yeniliklerin birtakim riskler tasidigini ancak yarar saglayabilmek icin
yeniliklerden yararlanilmasi gerektigini dile getirmistir. Sozlerine devam eden Elif,
“Derslerde hep farkli problemler kullaniyorduk. Farkli problem de yeni problem
demektir. Yeni probleme de yeni yollardan giderek yaklasmak gerekir. Oyle
yaptigimizda daha iyi ¢areler buluyorduk.’’ diyerek PDO’niin kendisine yeniliklerden
yararlanmasi gerektigine yonelik goriis kazandirdigini ifade etmistir. Sema ise konuya
iligkin goriisiinii su climlelerle ortaya koymustur:

Problem ¢6ziicli 6grenme yolu bir yenilik getirdi bize. Bu yol zaten kendisi bir yenilik.

Hepimiz bununla giizel 6grendik. Bir ¢ok bilgi aldik. Meseld iyi bilgi almayabilirdik,

zararli seyler de olabilirdi. Demek ki yenilikten kagmamak 1azim. Yenilige bakmak ve

kontroliinii yapmak 1azim. Yeni bir seylerde risk olabilir. Ama her seyde risk olur. Ben

kendi adima yeni seyleri gormek ve miimkiinse onlari kullanmak gerektigine inandim.

Sema’nin ifadelerine bakildiginda PDO’yii basli basma bir yenilik olarak
gordiigii ve PDO’niin kendisine sagladign katkilara bagli olarak yeniliklerden
yararlanmak gerektigine iliskin goriis gelistirdigi anlagilmaktadir.

PDO’niin uygulama siirecinde yapilan gozlemlerde de dgrencilerin ilk derslerde
yenilikleri riskli bulduklar1 ve mesafeli davrandiklar1 fakat ilerleyen derslerde farkli
bilgi kaynaklarmma basvurmak ve farkli ifadeler kullanmak gibi yeniliklere
basvurduklar gézlemlenmistir. Bu baglamda PDO’niin 6grencilere girisimciligin risk
alma boyutu kapsaminda olan yeniliklerden yararlanma davranisin1 kazandirmada
yararl bir 6grenme yaklasimi oldugu ifade edilebilir.

Birgok 6grencinin PDO niin kendilerini hayal giiciinii kullanmaya ydnlendirdigi
konusunda goriis sahibi olduklar1 belirlenmistir. Bu 6grencilerden biri olan Sahin,
“’Benim anladigim kadariyla sorun ¢ozerken kendini karsidakinin yerine koymak
lazim. Bunu hayal edebilirsen sorunu ¢dzersin.”” diyerek PDO’niin kendisini hayal
giiciniin kullanmaya yonlendirdigini ifade etmistir. Ardindan sozlerine “’Bu dersler
hayal kurarsam basarili olacagimi anlatti. O ylizden derslerde hep hayal giliclimii
kullandim, sorunu anladim sonra da ¢6zmeye ¢alistim.’” bigiminde devam eden Sahin,
PDO sayesinde hayal giiciinii kullanmanin sagladigi yararlarin farkina vardigim
belirtmistir. Benzer bir goriis de Hakan tarafindan belirtilmistir. Ogrenci, goriisiinii

ifade ederken “’Bizim goérdiiglimiiz problemlerin hepsi hayal giicii kullanmay:
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gerektiriyordu. Bir sorun goriiyoruz, hayalimizde canlandirmazsak onu nasil
kafamizda tam netlestiririz?’’ bigiminde bir soru sormus ve “’Tabi ki goziimiiziin
Oniine getirerek anlayabiliriz sorunu. Sorunu anladiktan sonra da yine ne yapsak
cOzeriz deriz. Sonra da c¢ozeriz.”” diyerek sormus oldugu soruyu yanitlamistir.
Ogrencinin, problem durumunu belirlemede ve ¢oziim Onerileri gelistirmede hayal
giiclinli kullanmay1 giiglii bir etmen olarak gordiigli anlagilmaktadir. Goriismelerde
PDO’niin hayal giiciinii gelistirdigine yonelik ifadeler kullanan bir diger 6grenci de
Sema olmustur. Bu 6grenci goriisiinii ifade ederken yasantilarindan 6rnek verme
yoluna gitmis ve PDO’niin kendisini hayal giiciinii kullanmaya ydnlendirdigini somut
bir bigimde dile getirmistir. Sema’nin bu konudaki ifadeleri sdyledir:

Bir derste Cemil’in yaptig1 alisverisi islemistik. ilk basta hi¢ anlamadan dedim ki ortada
sorun yok. Ne sorununu bulacagiz. Sonra biraz durdum ve dedim ki ben bunu hayal
edeyim. Kendi annemle babamla aligverise gittigimizi diistindiim. Sonra da sorun
oldugunu anladim. Iste béyle diisiindiim ve hayal ettim. O zaman anladim. Hayal ettigim

i¢in anladim.

Sema’nin sdzlerine bakildiginda PDO’niin kendisini hayal giiciinii kullanmaya
yonelttigine iligkin bakis agist gelistirmis oldugu anlasilmaktadir. Bir bagka 6grenci,
tutmus oldugu anekdot kaydinda PDO’niin hayal giiciinii gelistirmedeki katkisina

iliskin olarak su ifadeleri kullanmaistir:
Derslerde fark ettim ki PDO insan1 hayal kurmaya gbtiiriiyor. Hayal kurunca sorunu
gbziimde canlandirtyorum. Sonra ben olsam ne yapardim diyorum. Hayal giicimii
kullaniyorum. Sorunlar1 ¢dzerken hayal giiciimde gelisiyor. PDO yaparken tam usta
olursam, hayal giiciimii de tam kullanabilirim (Ogrenci Anekdot Kaydi, 17.03.2021).
Anekdot kaydindaki ifadelere bakildiginda 6grencinin PDO’yii hayal giiciinii

gelistiren ve hayal giiclinii kullanmaya yonlendiren bir 6grenme yaklasimi olarak
gordiigli anlagilmaktadir.

Yapilan gozlemlerde ¢ogu Ogrencinin problem durumlarimi belirlemede ve
¢Ozlim Onerisi olusturmada hayal giiciinden yararlandiklar1 belirlenmistir. Nitekim
ogrenciler ¢oziim Onerilerini okurken pek ¢ok defa ’Ben olsaydim dyle yapardim.”’
gibi ifadeler kullanarak kendilerini problem durumunun igerisinde hayal ettiklerini
ortaya koymuslardir. Bu kapsamda PDO yaklasimi ile vyiiriitiilen Sosyal Bilgiler
derslerinin 6grencilerde girisimciligin risk alma boyutunun esaslarindan biri olan
hayal giiciinii kullanma niteligini gelistirdigi bulgusuna ulasilmigtir.

Aragtirmada PDO niin girisimci bireyin sahip olmasi gereken planlari uygulama,

farkli ¢6zim yollar1 deneme, sezgilerden yararlanma, yeniliklerden yararlanma ve
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hayal giiciinii kullanma konusunda Ogrencilere yarar sagladigi ve bu kapsamda
girisimcilik diizeylerinin artmasina katkida bulundugu belirlenmistir.

Ote yandan arastirmada PDO niin, girisimciligin bir baska boyutu olan firsatlari
degerlendirmeye yonlendirme konusunda da ogrencilere katki sagladigina iliskin

bulgular elde edilmistir. S6z konusu bulgular, Sekil 4.5’te goriilmektedir:

Olaylann Yararh Firsatlar Igin Hazir
Taraflanm Gorme Olma

ve Onlardan /“
K o

Yararlanma

Ogrencileri
Firsatlardan
Yararlanmaya
Yonlendirme

Sekil 4.5. Ogrencileri firsatlardan yararlanmaya yonlendirme

Sekil 4.5’te goriildiigii iizere arastirmada PDO’niin 6grencileri olaylarm yararl
taraflarin1 gérme ve onlardan yararlanma ile firsatlar i¢in hazir olma kapsaminda
yonlendirdigine iliskin bulgulara ulasilmistir.

Arastirmada yer alan &grencilerden bazilarinin PDO yaklasimu ile yiiriitiilen
Sosyal Bilgiler dersleri sayesinde karsilastiklar1 durumlarin yararl tarafini gérmeyi ve
firsata cevirmeyi Ogrendiklerine iligkin goriise sahip olduklari belirlenmistir. Bu
ogrencilerden Nesrin, ‘’Bardaga dolu tarafindan bakmak diye bir sey var ya. Bence o
her seyin 1yi yoniinii gérmek degil. Bence her seyde bir firsat var demektir. Problem
¢ozerken her durumu yarara gevirebilecegimizi anladim.’” diyerek PDO niin problem
¢ozme slireclerinin kendisine firsatlar1 degerlendirmek konusunda sagladigi katkiy:
ifade etmistir. Goriisiinii benzer bi¢cimde sunan Sema, soyle bir agiklamada
bulunmustur:

Sanirim dersin ilk haftasinda iilkedeki riizgarla giinesten nasil faydalanabiliriz diye bir
konu islemistik. Normalde bizim buralarda giines ¢ok yakicidir. Riizgar da kisin ¢ok var.
Her seyi ugurur. O konuda anlamistim ki giinese yakict demek yerine ondan faydalanmak

lazimdir. Ayni sekilde riizgarda da 6yle. Yani her seyde bir firsat var. Bunu gérmek 1azim.
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Sema’nin ifadelerinden yasadig ilin ikliminin saglayabilecegi yararlar1 fark
ettigi ve bundan yararlanilmasi gerektigine iligkin bir gorlise sahip oldugu
anlasilmaktadir. Baz1 Ogrencilerin tutmus oldugu anekdot kayitlarinda da benzer
goriislerin yer aldig1 belirlenmistir. Ornegin bir 6grencinin anekdot kaydinda asagidaki

ifadelerin yer aldig1 belirlenmistir:

Bir kotli durum olsa artik, hemen bu bir problem diyecegim ve ¢6ziim arayip bulacagim.
Her problemin mutlaka bir yararli tarafi vardir bence. Derslerdeki konularda da bunu
gordiik. Gergekteki problemlerde de bu boyledir bence (Ogrenci Anekdot Kayds,
07.04.2021).

Goriligsme verilerinden ulasilan bulgularin anekdot kayitlar1 ve gézlem verilerinin
cozlimlenmesiyle ulasilan bulgular1 destekledigi goriilmiistiir. Nitekim yapilan
gozlemlerde 6grencilerin problem durumlarini ¢oziimlerken problem durumlarinin
faydaya déniistiiriilebilecek yonlerini de belirlemeye ¢aligtiklar1 goriilmiistiir. Ornegin
bir derste 0grencilere; Karadeniz Bolgesi’nde yer alan bir iplik fabrikasinin pamuk
ihtiyacin1 karsilamak i¢in Karadeniz’in ulasim kosullarindan dolayr yiiksek biitce
ayirmak zorunda kalan kahramanlarin yer aldigi bir problem durumu sunulmustur.
Baz1 ogrenciler, Karadeniz’in yagish iklimi sayesinde bambu agacinin
yetistirilebilecegini ve pamugun ithal edilmesi yerine bambu agaclarindan
uretilebilecegine yonelik ¢Oziim Onerileri sunmuslardir. Coziimlenen veriler
kapsaminda PDO’niin 6grencilere girisimci bireyin sahip olmasi gereken niteliklerden
biri olan durumlarin yararli yonlerini gérme ve ondan yararlanma konusunda katki
saglayan bir yaklagim oldugu sdylenebilir.

Diger taraftan baz1 dgrencilerin PDO’niin kendilerine yeni firsatlar icin hazir
olmalar1 gerektigi bilincini kazandirdigr goriisiinde olduklart belirlenmistir. Sude
konuyla ilgili olarak, ’Insanin 6niine her zaman firsatlar ¢ikar ama insan bazen
degerlendirmez. Firsatlar i¢in her zaman uyanik olmak gerekiyor. Ne zaman firsat
ayagina gelse hemen degerlendireceksin.’’ bi¢iminde bir ifade kullanmigtir. S6zlerine
“’Bize sorun gibi goriinen seyler bazen firsattir. Problem ¢dziimlerinde bunu bol bol
gordiik. Oyleyse neyin firsat oldugunu anlamak i¢in her zaman hazir ve uyanik olmak
gerekiyor.”” ifadeleri ile devam eden Sude, gériisiiniin PDO yaklagimu ile yiiriitiilen
Sosyal Bilgiler dersleri sayesinde bi¢imlendigini dile getirmistir. Mehmet ise
“Firsatlar insanin keyfini beklemez. Gordiigiimiiz yerde hemen kullanmaliyiz.
Hikayelerdeki insanlarin en biiyilk yanlist bence firsattan yararlanmayi

bilmemeleriydi. Bu yiizden sorun yasiyorlardi.”” sozleri ile derslerde sunulan problem
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durumlarimin karsilagilan firsatlara hazir olmamaktan kaynaklandiginin farkinda
oldugunu gostermistir.

PDO’niin dgrencilere yeni firsatlar i¢in her an hazir olmak konusunda katki
sagladig1, yapilan gozlemler ile de belirlenmistir. Oyle ki dersler sirasinda 6grencilerin
cogunlugu, problem durumlarinin problem senaryolarindaki kahramanlarin firsatlar
degerlendirememesinden kaynaklandigina yénelik ifadeler kullanmiglardir. Ornegin
bir derste problem durumunun 6grencilere sunulmasindan hemen sonra bir 6grenci,
““Hocam, meslek se¢imi i¢in insanin erken davranmasi gerekir. Neyi istedigini
anladig1 anda meslegine karar vermesi gerekir. Yoksa boyle sevmedigi meslegi
yapmak zorunda kalir (Yapilandirilmamis Gozlem Kaydi, 19.04.2021).”” diyerek
problem senaryosundaki kahramanin meslek secimiyle ilgili firsati zamaninda
degerlendirmediginden ve bu kapsamda zorluk yasadigindan sz etmistir. Ogrencilere
henliz problemin ne oldugunu belirlemeleri sdylenmeden bu degerlendirmenin
yapilmis olmasi, dgrencilerin firsatlarin zamaninda degerlendirilmesi gerektiginin
farkinda oldugunu gostermektedir. Bu kapsamda PDO’niin 6grencilere girisimeiligin
firsatlar1 degerlendirme boyutunun esaslarindan olan yeni firsatlar i¢in hazir olma
konusunda katki sagladig: ifade edilebilir.

Arastirma verilerinin ¢dziimlenmesiyle PDO’niin girisimci bireyin sahip olmasi
gereken olaylarin yararli taraflarin1 gérme ve onlardan yararlanma ile firsatlar i¢in
hazir olma niteliklerini kazandirmada yararli bir 6grenme yaklasimi oldugu ve bu
kapsamda ogrencilerin girisimcilik diizeyinin gelismesine katki sagladigi bulgusuna
ulasilmistir.

Aragtirmada ayrica PDO niin dgrencileri girisimciligin dzelliklerinden biri olan
degerlendirme yapmaya yonlendirdigi belirlenmistir. Bu dogrultudaki bulgular, Sekil

4.6°da gosterilmistir:

117



0Oz Degerendirme
Yapma

Q

P I - e e
Odrencileri

Genel - . Akran
e L Degerlend
Degerlendirme e\g?gp;na;am\e Degerlendirmesi
Yapma Yonlendimme Yapma
Odretmeni
Degerlendirme

Sekil 4.6. Ogrencileri degerlendirme yapmaya yonlendirme

Sekil 4.6’ya bakildiginda PDO yaklagimi ile vyiiriitilen Sosyal Bilgiler
derslerinin Ogrencileri 6z degerlendirme, akran degerlendirmesi, Ogretmeni
degerlendirme ve genel degerlendirme yapmaya yonlendirdigine iligskin bulgulara
ulasilmis oldugu goriilmektedir.

Aragtirmada yer alan bazi katithmcilarin PDO'yii ¢ok boyutlu degerlendirme
ozelligi bakimindan yararli buldugu belirlenmistir. S6z konusu katilimcilardan biri
olan Gokalp, <’ Insanin kendi eksikligini gdrmesi ya da iyi yonlerini gormesi igin kendi
kendini 6l¢iip tartmasi cok dnemlidir bence. PDO’de benim gordiigiim sey, insan bunu
yapabiliyor.”” sozleri ile PDO’niin 6z degerlendirme konusundaki katkisina
deginmistir. Sozlerine devam eden Gokalp, “’Derslerde birbirimizi de
degerlendiriyorduk. Bu da iyi bir sey. Ornegin arkadaslarim beni degerlendiriyorlardi.
Eksikliklerimi soyliiyorlardi. Iyi yonlerimi de soyliiyorlardi. Ben de ayni sekilde.”
sozleriyle ise PDO’niin akran degerlendirmesi konusundaki katkisma iligkin goriis
belirtmistir. Gokalp ayrica ‘’Sadece kendimizi ve arkadaslarimizi degil, hocamizi da
degerlendirdik. Hocamiz zaten ilk derslerde s6ylemisti. Beni de degerlendirin demisti.
Biz de degerlendirdik. Iyi de oldu bence. Herkes herkesi degerlendirdi.”” diyerek
PDO’niin 6gretmenin degerlendirilmesine de olanak tanidigmi ve bu kapsamda

PDO’yii yararh bir 6grenme yaklagimi olarak gordiigiinii vurgulamistir. PDO’niin
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degerlendirme yapma konusundaki katkisina yonelik bir diger 6grenci goriisii, anekdot

kayitlarindan alimmistir. S6z konusu anekdot kaydinda su ifadelerin yer aldigi

gOriilmiustiir:
Problem 6grenmesini kullandigimizdan beri, hocamiz kendinizi de degerlendirin, beni de
degerlendirin, arkadaslarinizi da degerlendirin diyor. Ben de bugiin iki arkadasimizi
degerlendiriyorum. Bugiinkii grubumuzda yer alan .... arkadasimiz bence uyum sorunu
yasadi. Birlikte hareket edemedik. O yiizden de yetistiremedik. Siirekli hepimizin
dikkatini dagitti. Ben onu uyardim ama dinlemedi. Bence bu halini degistirmelidir. Gegen
dersteki grubumuzda yer alan .... arkadasimiz ise ¢ok faydali oldu bize. Cok akilli bir

arkadasimiz kendisi. Onu tebrik ediyorum.

Bazi anekdot kayitlarinda ogrencilerin uygulama siirecini genel olarak
degerlendirdikleri belirlenmistir. Bu kapsamda ulasilan bulgular, 6grencilerin siireci
girisimci bireyler gibi cok boyutlu olarak degerlendirdikleri goriilmiistiir. Ornegin bir
ogrencinin anekdot kaydinda *’Sosyal Bilgiler dersinde yeni bir egitim ¢esidi denedik.
Bircok yonden yenilikler yasadik. Ortak is yapmay1 6grendik. Goriisiime gore iyi bir
donem gegirdik. (Ogrenci Anekdot Kaydi, 05.05.2021).” ifadelerinin yer aldig
belirlenmistir. Bu ifadeye bakildiginda 6grencinin PDO yaklasinm ile yiiriitiilen
uygulama siirecini genel olarak degerlendirdigi anlagilmaktadir. Bir bagka anekdot

kaydinda ise asagidaki degerlendirmenin yapilmis oldugu belirlenmistir:

Basarimizda biiyiik gelisme oldu. Arkadashik iliskilerimizde gelisme oldu. Simdi
derslerde gruplar olarak daha fazla yardimlagiyoruz. Sorunlari belirliyoruz ve hep birlikte
cozmeye calisiyoruz. Hocamizla da ortak calistyoruz (Ogrenci Anekdot Kaydi,
05.05.2021).

Coziimlenen goriisme ve anekdot verileri itibartyla &grencilerin PDOyii
kendilerine ¢ok boyutlu degerlendirme anlayis1 kazandirmada yararli bir 6grenme
yaklagimi olarak gordiikleri belirlenmistir. Yapilan gozlemler sirasinda da 6grencilerin
degerlendirme yapma konusunda gelisme kaydettikleri goriilmiistiir. Nitekim bazi
Ogrencilerin problem durumuna yonelik ¢oziim Onerilerini sunarken kendilerini,
arkadaglarini ya da 6gretmeni degerlendirdikleri gorilmiistiir. Gozlem sirasinda bir
ogrencinin degerlendirme Yyapma kapsaminda asagidaki agiklamayr yaptigi
gOriilmiistiir.

Neredeyse bir ay1 geride biraktik. Bir aydir PDO yaparak ders isliyoruz. Bende bazi
gelismeler oldu. Problem ¢dzebilme yetenegim artti. Bana sorarsaniz diger kisilerde de
gelisme oldu. Bir¢ok arkadas ilk derslerde ne yapacagini bilmiyordu. Bakakaliyordu.

Simdi takir takir hemen problem ¢oziiciilik isi yapiyorlar. Herkes ustalasti

(Yapilandirilmamis Gézlem Kaydi, 29.03.2021).
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Ogrencinin yapmis oldugu agiklamaya bakildiginda siire¢ odakli degerlendirme
yapmis oldugu anlasilmaktadir. Ogrencinin ayn1 zamanda hem 6z degerlendirme hem
de akran degerlendirmesi yapmis oldugu goriilmektedir. Ote yandan dgrencinin “’ilk
derslerde’” ve “’simdi’’ ifadelerini kullanmis olmasi, karsilastirma yapmis oldugunu
gostermektedir. Bu baglamda 6grencinin bir girisimci gibi degerlendirme yapmanin
esaslarinin farkinda oldugu da sdylenebilir.

Gozlemler sirasinda bir bagka Ogrencinin ise Ogretmeni degerlendirdigi
gbzlemlenmistir. S6z konusu 6grenci, dgretmeni ’Hocam, bu PDO size de yaradi.
Baglarda siz de bizim gibi zorlaniyordunuz. Ben goriiyordum (Yapilandirilmamis
Gozlem Kaydi, 13.04.2021).”” bi¢imindeki ifadesiyle ge¢mis ve simdiki zaman
kapsaminda karsilastirma yaparak degerlendirmistir.

Degerlendirme yapmak, girisimci bireyin sergilemesi gereken Onemli
davraniglardan biridir. Nitekim girisimlerde bulunmadan once ya da girisimler
sirasinda hem genel degerlendirme hem de 6zel degerlendirme yapmak, girisimlerin
basariya ulagmasinda etkili olan etmenler arasinda yer almaktadir. Arastirmada
toplanan verilerin ¢dziimlenmesiyle PDO’niin 6grencilere girisimci bireyin
niteliklerinden biri olan degerlendirme yapabilme konusunda yarar sagladigi ve bu
kapsamda girisimcilik diizeyinin artmasina katki sagladigi bulgusuna ulasilmistir.

Aragtirmada PDO yaklasimiyla yiiriitiilen Sosyal Bilgiler derslerinin dgrencilere
cesitli beceriler kazandirdig1 belirlenmistir. Bu kapsamdaki bulgular, Sekil 4.7°de

gorsellestirilmistir:

120



iletigim
Analiz ve Sentez Planh Olma
Yapma

Zoruldarla O
Micadele Elme / Araghrma

____—0drencilere Cesitli ————_
i Beceriler
Kazandirma
Karar Verme is Birligi
Zaman Yonetimi F‘roblem Cozme
Disunme

Sekil 4.7. Ogrencilere cesitli beceriler kazandirma

Sekil 4.7°de goriildiigii lizere PDO’niin 6grencilere iletisim, planli olma,
arastirma, 1s birligi, problem ¢6zme, diisiinme, zaman yonetimi, karar verme,
zorluklarla miicadele etme, analiz ve sentez yapma becerilerini kazandirdigina iligkin
bulgulara ulagilmistir. S6zii edilen becerilerin girisimcei bireyin sahip olmasi1 gereken
nitelikler arasinda olmalari itibariyla PDO’niin 6grencilere kazandirdigi beceriler
kapsaminda girisimcilik diizeylerine katki sagladig: sdylenebilir.

Baz1 6grencilerin PDO’niin kendilerine girisimci bireyin sahip olmas: gereken
becerilerden biri olan iletisim becerisini kazandirdigir goriisiine sahip olduklari
belirlenmistir. Bu 6grencilerden biri olan Ayse, <’Grup calismasi, aramin iyi olmadig1
arkadaslar1 yakindan tanimami sagladi. Bizi yakinlastirdi. Aramizdaki iletisimi
iyilestirdi.”” demistir. Benzer bir goriis bildiren Nesrin, ’Eskiden ... arkadasimla hig
anlasamiyorduk. Ciinkii birbirimizi iyi tanimryorduk. PDO yaparak birbirimizi tanima
firsat1 bulduk.”” sézleriyle PDO’niin 6grencileri kaynastirdigini ifade etmistir. Nesrin
ayni zamanda ’Simdi .... ile yakin arkadas olduk. Cok uyumlu ¢alisabiliyoruz.’’
diyerek PDO’niin ayn1 zamanda dgrencilerin uyumlu ¢alismasia da katki sagladigini
dile getirmistir. Bir baska 6grenci ise konuyla ilgili goriisiinii, yazmis oldugu anekdot

kayd: ile ortaya koymustur. S6z konusu anekdot kayit formunda su ifadelere
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rastlanmustir: “’Derslerde siralarin seklini degistiriyoruz. Oyle olunca da simiftaki
herkesle iletisim kurabiliyoruz. Ciinkii birbirimize danisabiliyoruz. Clinkii birbirimizi
gdriiyoruz. lyi iletisim kuruyoruz (Ogrenci Anekdot Kaydi, 21.03.2021).”” Ogrencinin
tutmus oldugu kaydin igerigine bakildiginda, 6grencinin PDO’ye uygunluk amaciyla
uygulanan oturma bi¢iminin Ogrencilerin birbirleriyle iletisim kurma olanaklarini
artirdigina yonelik goriise sahip oldugu anlagilmaktadir.

PDO’niin  dgrencilerin  birbirleriyle iletisimlerini  gelistirdigi, yapilan
gbzlemlerde de goriilmiistiir. PDO yaklasimi ile yiiriitiilen derslerde dgrencilerin bilgi
edinmek amaciyla hem grup arkadaslartyla hem diger gruptaki 6grencilerle yogun
iletisim igerisinde olduklar1 gdzlemlenmistir. Ogrenme ortamindaki iletisimin dgrenci
iligkilerini gliglendirdigi goriilmiistiir. Nitekim 6grencilerin derslerden sonra bir araya
toplanarak problem durumlariyla ilgili sohbet ettikleri, ortaya koyduklari ¢dziim
Onerileri konusunda birbirlerini tebrik ettikleri, derslerde bilgi aligverisinde
bulunanlarin ise birbirlerine tesekkiir ettikleri gozlemlenmistir.

Ogrencilerden bazilarmin PDO’niin dgrenciler ile gretmen arasindaki iletisgimin
iyilesmesine de katki sagladig1 goriisiinde olduklar: belirlenmistir. Ornegin Mustafa,
goriisme sirasinda ‘’Hocamiz ¢ok iyi1 birisi. Onu hepimiz ¢ok seviyoruz ama ¢ok sicak
iletisimimiz yoktu. Simdiki derslerde hep ona sorular sordugumuz i¢in aramiz ¢ok 1yi
oldu. O’nu daha da gok sevip iletisimimizi iyilestirdik.”” ciimleleriyle PDO’niin bu
konudaki katkisma dikkat cekmistir. Gériismelerde PDO’niin dgretmen dgrenci
iletisimini gelistirdigine yonelik goriis belirten bir diger 6grenci de Sema olmustur.
Sema, PDO’niin 6gretmen dgrenci iletisimine katkisini su ifadeyle ortaya koymustur:
“Hocamizla daha yakindan bilgi aligverisi yapabiliyoruz bu ydntem sayesinde.
Hocamizla bu yiizden daha iyi iletisim kurabiliyoruz. Istedigimizde sorular
sorabiliyoruz hocamiza.”’

PDO’niin 6grenciler ile dgretmen arasindaki iletisimi gii¢lendirdigine yonelik
gorislerin gozlem verilerinden saglanan bulgular1 destekledigi goriilmiistiir. Nitekim
gozlemler sirasinda dgrencilerin teneffiislerde 6gretmenle problem durumlariyla ilgili
goriismeye devam ettigi ve bundan mutluluk duyduklari belirlenmistir. letisimin
girisimcilik  i¢in  gereken baslica becerilerden biri  oldugu g6z Oniinde
bulunduruldugunda PDO’niin dgrencilere iletisim becerisi kazandirarak girisimci
bireyler olmalarina katki sagladig1 sylenebilir.

Birkag &grencinin PDO’niin kendilerine girisimci bireyin sahip olmasi1 gereken

bir diger beceri olan planli olmayr kazandirdigr goriisiine sahip olduklari
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belirlenmistir. Bu 6grencilerden biri olan Sahin, “’Problem ¢dzerken insanin planl
hareket etmesi gerekiyor. Oyle gelisigiizel hareket ettiginizde bir sey ¢ézemiyorsunuz.
Her seyi planlamak gerekiyor.”> diyerek planli olmanin énemini, PDO’niin problem
¢ozme siireciyle iliskilendirerek vurgulamistir. Ardindan “’Ben kendi adima bu
derslerde gordiim bunu. Yani daha 6nceden de biliyordum biraz ama simdi tam
biliyorum.” ifadelerini kullanarak PDO yaklasimiyla yiiriitiilen derslerin kendisine
planli olma becerisi kapsaminda sagladig1 katkiy1 dile getirmistir. Benzer bir goriis
sunan Ayse ise bu konuda ‘’Derslerde problem ¢ozerken bazi seviyelere dikkat
etmemiz gerekiyordu. Her seviyeyi planlamamiz gerekiyordu. Ilk baslarda
planlamiyorduk ama sonra planlamay1 6grendik.”” sozleri ile PDO yaklasimi ile
yiiriitiilen Sosyal Bilgiler derslerinde planli olma becerisi kazandigini vurgulamstir.
Ifadelerine “’Isledigimiz problemler hep gercek hayatin igindendi zaten. Plansiz is
yapmanin acisini ¢ekiyordu insanlar. Plan yapmadan hareket edersek hi¢ Oniimiize ne
¢ikacagini bilemeyiz.”’ bigiminde devam eden Ayse, ayn1 zamanda PDO sayesinde
planli hareket etmenin 6nemini kavradigini dile getirmistir.

Yapilan gdzlemlerde de dgrencilerin PDO’niin asamali bir 6grenme yaklagimi
olmasma bagli olarak planli hareket etmeyi Ogrendikleri belirlenmistir. Nitekim
PDO’niin smifta uygulanan giris, gelistirme, sonu¢ ve degerlendirme asamalart
kapsaminda Ogrencilerin planli olma becerisi kazandiklar1 gozlemlenmistir. Planh
olmanin girisimci bireyin Onemli niteliklerinden biri oldugu g6z Oniinde
bulunduruldugunda, PDO’niin 6grencilere planli olma becerisi kazandirarak
girisimcilik diizeylerine katki sagladigi s6ylenebilir.

PDO’niin dgrencilere ayn1 zamanda girisimcilik kapsaminda yer alan arastirma
becerisini kazandirdig belirlenmistir. Nitekim baz1 6grenciler PDO’niin kendilerini
farkli bilgi kaynaklarindan yaralanmaya yonlendirdigine yonelik goriis belirtmislerdir.
Bu 06grencilerden biri olan Sema, kendisiyle yapilan goriismede su ifadeleri
aktarmistir: “’Problemi anladiktan sonra birgok kaynaktan bilgiler aliyorduk. Mesela
Internetten arastirma yapiyorduk. Hocaya sorular soruyorduk. Gruptakilere de sorular
soruyorduk. Getirdigimiz kitaplara da bakiyorduk.”” Nesrin de PDO’niin farkl
kaynaklara bag vurmay1 gerektiren yoniine deginmistir. Nesrin, ’Derste akilli tahtay:
cok kullaniyorduk. Onun sayesinde Internete baglanabiliyorduk. Zaten biliyorsunuz
hep hocamiza sorular soruyorduk. En ¢ok da arkadaslarimiza sorular soruyorduk.”’
demistir. Nesrin, PDO kapsaminda verilen ev odevlerini hazirlarken de cesitli

kaynaklardan yararlandigin1 <’Odev yaparken anne babama ya da abime hep sorular
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soruyordum. Bizim evimizde de ¢ok kitap var. Abim {iniversite okuyor. Bazen onun
kitaplarina bile bakiyordum. Evde de Internete bakiyordum.’’ bigimindeki ifadeyle
dile getirmistir. Diger bir 6grenci olan Hakan, arastirma yaparken oturdugu
mahalledeki akranlarindan yararlandigini sOylemistir. Hakan’in ilgili ifadeleri
sOyledir: “’Herkese sorular soruyorum. Hocama, siniftakilere, anne babama... En ¢ok
da mahalledeki arkadaglara. Onlar da altiya gidiyor. Yediye gidenler de var. Onlara da
soruyorum.’’ Hakan, tutmus oldugu anekdot kaydinda da belirttigi goriisii destekleyen
ifadelere yer vermistir. Hakan’in s6z konusu anekdot kaydinda yer alan ifadeler
sOyledir:

Derste verilen 6devi mahalledeki .... isimli arkadaslarin yardimiyla yaptim. Sinifta

yaptigimiz gibi bir problem olusturduk. Sonra iki grup hazirladik. Ayni siniftaki gibi

yaptik. Arkadaslarimdan ¢ok yararlandim. Onlar da PDO’yii 6grenmis oldular. Onlarin

bilgisiyle benim bilgimi birlestirince kolaycacik ¢dziim bulduk (Ogrenci Anekdot Kayd,
23.03.2021).

Yapilan gozlemlerde 6grencilerin ilk derslerde yalnizca birbirlerine sorular
sorarak bilgi edinmeye calistiklari, sonraki derslerde ise farkli bilgi kaynaklarina
basvurmaya basladiklar1 gériilmiistiir. Ogrencilerin sahip olduklar yazili kaynaklar:
ve Interneti etkin bigimde kullandiklar1 ayn1 zamanda da birbirleriyle ve dgretmenle
fikir aligverisi yaptiklart gozlemlenmistir. Bu kapsamda ogrencilerle yapilan
goriismelerden ve anekdot kayitlarindan saglanan verilerin ¢6ziimlenmesiyle ulasilan
bulgularin gozlemlerden saglanan bulgulart destekledigi goriilmiistiir. Arastirma,
girisim siirecinin temel asamalarindan biridir. Bu nedenle girisimde bulunan kisinin
arastirma becerisinin gelismis olmas1 gerekmektedir. Arastirmada toplanan verilerin
¢oziimlenmesiyle PDO’niin dgrencilere arastirma becerisi kazandirarak girisimeilik
niteligi kazanmalarini sagladigi bulgusuna ulasilmistir.

Baz1 &grencilerin PDO sayesinde is birligi ve problem ¢ézme becerilerinin
gelistigine iliskin goriis sunduklar belirlenmistir. Oyle ki gériisiilen 6grencilerden biri
olan Sude, bu kapsamda asagidaki agiklamay1 yapmustir:

Ben PDO’niin ¢ok faydasi oldugunu diisiiniiyorum. Bir kere bizim is birligi yapma
hissimizi giiglendirdi. Birbirimizle is birligi yaptik. Ortaklaga hareket ederek arastirma
yapmay1 0grendik. Sonlara dogru problem ¢d6zme konusunda da ilerlemis olduk. Zaten

hep problem ¢6zmeyi 6grendik. Hep birlikte 6grendik.
Ogrencinin agiklamalar1 incelendiginde, PDO’niin &grencilere is birligi ve
problem ¢6zme becerilerini kazandirdigina yonelik goriis belirtmis oldugu

anlasilmaktadir. Sude’ninkilerle oldukc¢a benzer ifadelere bir 6grencinin anekdot
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kaydinda rastlanmigtir. S6z konusu anekdot kaydinda ’PDO, yararl bir egitim cesidi.
Mesela yararlarini siralamak gerekirse sdyle siralayabiliriz. Is birligi yapmay1 dgretti,
arastirma yaparak problem ¢dzmeyi 6gretti (Ogrenci Anekdot Kaydi, 20.04.2021).”’
bi¢imindeki ifadelerin yer aldig1 goriilmistiir.

Yapilan gozlemlerde de 6grencilerin is birligi ve problem ¢6zme becerilerinin
gelistigi belirlenmistir. Oyle ki dgrencilerin grup ¢alismast ile is birligi yapmay1 ve
problem durumlarina ¢6ziim getirmek i¢in arastirma yapmayir oOgrendikleri
gorilmistiir. Bu kapsamda goriismelerden ve anekdot kayitlarindan saglanan bulgular
ile gozlem bulgularimin ortiistiigii goriilmiistiir. Is birligi ve problem ¢dzme, cok
boyutlu girisimcilik siirecinde girisimci bireyin sahip olmasi gereken beceriler
arasmda yer almaktadir. PDO’niin s6z konusu becerileri kazandirmasina bagl olarak
Ogrencilerin girisimci bireyler olarak yetismelerine katki sagladigi sdylenebilir.

Arastirmada PDO’niin 6grencilerin diisiinme becerisini gelistirdigine iliskin
bulgulara ulagilmistir. Nitekim arastirma katilimcilarindan Sahin, PDO’niin kendisine
elestirel diisiinme becerisi kazandirdigin1 dile getirmistir. Sahin’in bu kapsamdaki
ifadesi soyledir:

O kadar zamandir PDO ile calistyoruz. Elestirellik becerisini gelistirdi bende. Sinifta
hocamiz siirekli bize elestirel diisiinmelisiniz diyordu. Ben de elestirel diisiindiim.

Problem ¢ozerken her seyin iyi ve kotii yonlerini diisiiniiyorum. Artik kendimi bir

problem ¢dziicii olarak gériiyorum.

Ote yandan bir 6grencinin anekdot kaydindaki ifadelerinden ulasilan bulgular
kapsaminda PDO’niin yaratic1 diisiinme becerisini gelistirdigine iliskin goriise sahip
oldugu belirlenmistir. Ogrencinin sozii edilen bulguya karsilik gelen ifadesi,
“’Problemci 6grenme, benim yaratici diisiinmemi gelistirdi. Bir problem oldugunda
hemen yaratict yollar ortaya c¢ikarabiliyorum artik (Ogrenci Anekdot Kayd,
06.04.2021).”” bi¢cimindedir.

Gozlem siirecinde de 6grencilerde diisiinme becerisinin gelistigi gorilmiistiir.
Oyle ki birgok dgrencinin sunulan problem durumlariyla ilgili olumlu ya da olumsuz
diisiinceler sunduklari, kimi zaman problem durumlarinda tutarsiz olarak gordiikleri
noktalar1 dile getirdikleri kimi zaman da problem durumlarinin gelistirilmesi igin
oneride bulunduklar1 gézlemlenmistir. Ayrica 6grencilerin sunulan problem durumlari
karsisinda olabildigince yaratict ¢6ziim oOnerileri gelistirdikleri gdzlemlenmistir.
Elestirel diistinme, bir girisimin eksik ya da gelistirilmesi gereken yonlerinin

belirlenmesi bakimindan O6nemli bir beceridir. Diger taraftan yaratict diisiinme,
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girisimlerde karsilasilan sorunlara iliskin etkili ¢oziimler gelistirmek ve ¢ok boyutlu
girisimlerde basari saglamak icin sahip olunmasi gereken bir beceridir. PDO’niin
Ogrencilere girisimci bireyin sahip olmasi gereken elestirel ve yaratici diisiinme
becerilerini kazandirdig1 diisiiniildiigiinde, PDO’niin 6grencileri girisimci bireyler
olarak yetistirmede yararli bir yaklagim oldugu sdylenebilir.

Birkag 6grencinin PDO ile yiiriitiilen Sosyal Bilgiler derslerinde zaman yonetimi
becerisi kazandiklarina iliskin goriise sahip olduklar1 belirlenmistir. Ornegin Ayse, bu
kapsamdaki goriisiinii, ’Konular bazen uzun, ders saatleri de kisa oluyordu. Zamani
iyi kullanmak zorunda kaliyorduk. ilk baslarda biraz zorlaniyorduk, acele ediyorduk.
Ancak sonralarda her seyi dersin zamanina sigdirmay1 6grendik.’” bigiminde olmustur.
Gokalp ise “’Benim ilk zamanlarda yasadigim sikintilardan biri ¢6ztiimii yetistirmekti.
Cok azd1 zamanimiz ¢ilinkii. Elimiz ayagimiz birbirine giriyordu. Zamanla alistim ama
tam vaktinde halletmeye basladim isleri.”” diyerek PDO’niin uygulandigi derslerde
zaman yonetimi becerisini kazandigini1 vurgulamistir.

Gozlem siirecinde de PDO yaklagim ile yiiriitiilen ilk derslerde ¢grencilerin
zamanin yetmemesine bagli olarak ¢6ziim gelistirme konusunda sorunlar yasadiklari
ancak ilerleyen derslerde zamani etkili kullanmay: 6grendikleri gozlemlenmistir.
Zaman yonetimi, girisimde bulunan bireyler i¢in 6nemli bir etmendir. Nitekim amaca
en kisa slirede ulasmak i¢in zamanin etkili bicimde kullanilmasi gerekmektedir.
Ogrencilerin PDO yaklasimi ile vyiiriitiilen derslerde zaman yonetimi becerisi
kazandiklar1 gdz oOniinde bulunduruldugunda PDO’niin dgrencilere girisimcilik
kazandirmada yararl bir yaklasim oldugu ifade edilebilir.

PDO’niin  grencilere kazandirdign diger becerinin karar vermek oldugu
belirlenmistir. Ornegin Elif, <’Dogru isler yapmak igin mantikli karar almak 1azimdur.
Bu da nasil davranacagini bilmekle olur. Boyle diisinmeden davranarak olmaz.
Derslerde gordiik bunu. Hayat da boyledir.”” bicimindeki ifadesiyle PDO ile yiiriitiilen
derslerin kendisine karar verme becerisi kazandirdiginmi dile getirmistir. Mehmet ise
karar verme becerisinin dnemini, su sozlerle dile getirmistir: ‘’Hocamiz hep diyordu
Ki karar alirken mantig1 elden birakmayin. Sahiden de hakliydi. Evimizde bile kot
karar verdigimizde sonucu kétii olabiliyor. Kararlarimiz ¢ok énemli. Iyice 6grendik.”’
Sozlerine devam eden Mehmet, PDO’niin kendisine karar verme becerisi kazandirma
konusundaki katkisini ©’C6ztim bulurken kararsiz kalmamak ya da dogru karar vermek
gerekiyor. Kararsiz kaldigimizda hep eksik bir seyler oluyordu. Yavas yavas iyi karar

almay1 6grendik.”” bicimindeki ifadeyle dile getirmistir.
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Yapilan gozlemlerden de benzer bulgulara ulasilmistir. Nitekim gdzlemler
sirasinda Ogrencilerin giderek etkili kararlar aldiklar1 ve bu kapsamda mantikli ¢6ziim
Onerileri olusturmaya bagladiklar1 belirlenmistir. Karar verme, basarili girisimler
bakimindan 6nemli bir beceridir. Buna bagli olarak PDO’niin 6grencilere karar verme
becerisi kazandirarak birer girisimci birey olmalarini sagladigi sdylenebilir.

Kimi &grencilerin PDO sayesinde basarma azimlerinin arttigma ve zorluklar
karsisinda yilmamay1 Ogrendiklerine yonelik goriis gelistirdikleri belirlenmistir.
Ogrencilerin séz konusu goriisleri kapsaminda PDO’niin dgrencilere zorluklarla
miicadele etme becerisi kazandirdig1 belirlenmistir. PDO yaklasimimin dgrencilerin
azmini artirdig@ina iliskin gorlis sunan Gokalp, kendisiyle yapilan goriisme sirasinda
“Sinifta isledigimiz konularda hep asla vazgegmememiz gerektigi anlatiliyordu. O
okudugumuz hikayelerdeki insanlar hi¢ vazgecmiyordu. Bu bana ders oldu. Benim de
vazgegmemem gerektigini Ogretti. Azimli olmak gerekiyor hayatta.”” biciminde
ifadelerde bulunmustur. Gokalp, tutmus oldugu anekdot kaydinda ise PDO’niin

kendisine s6z konusu beceriyi kazandirmadaki katkisini su climlelerle belirtmistir:

Problem senaryosunda yer alan adam o kadar soruna ragmen kedisiyle birlikte balik
tutacaklart yeni bir yer aramaya gidiyor. Sonra da dereyi temizlemeye caligiyor.
Adamdaki azim ¢ok basarili. Béyle olmak gerekiyor kesinlikle. Insan boyle oldugunda

higbir zorluk insan1 yikamaz (Ogrenci Anekdot Kaydi, 06.04.2021).

Gokalp’in tutmus oldugu anekdot kaydma bakildiginda, dgrencinin PDO
senaryosunda yer alan kahramanin tutumundan etkilendigi ve onu kendisine rol model
olarak aldig1 anlasilmaktadir. Derslerde kullanilan problem senaryolarindan
etkilenerek zorluklarla miicadele etme becerisi gelistiren bir diger 6grenci, Sema
olmustur. Sema PDO yaklasimmin zorluklarla basa ¢ikmada kendisini giidiiledigini
belirtmek amaciyla “’Gergek hayat gibi konular isliyorduk. Yani o konulardaki
meseleler herkesin basina gelebilir. Biz kendimiz ¢6ziiyorduk o meseleleri. Demek ki

b

bizim basimiza da gelse yine ¢ozebiliriz. Yilmamak gerekiyor Oyleyse.”” sdzlerini
kullanmustir.

Yapilan gozlemlerde de benzer bulgulara ulasilmistir. Nitekim 6grencilerin
siifta 6grendiklerini pekistirmeleri amaciyla 6gretmen tarafindan dgrencilere siklikla
kendi ¢evrelerine uygun problem durumlar1 belirleyip ¢6ziim iiretmelerine ve
trettikleri ¢oziimleri simif ortaminda okumalarina iliskin 6devler verilmistir. S6z

konusu 6devlerin okunmasi siirecinde yapilan gozlemlerden elde edilen bulgularin

gorisme ve anekdot kayitlarindan ulagilan bulgulart destekledigi goriilmiistiir.
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Zorluklarla miicadele etmek ve yilmamak, girisimci bireylerde olmasi gereken
nitelikler arasindadir. Bu kapsamda PDO’niin 6grencilere zorluklarla miicadele etme
becerisi kazandirarak 6grencilerin girisimcilik diizeyine katki sagladigi sdylenebilir.
Gériisme yapilan 6grencilerden bazilar, PDO niin kazandirdig: bir baska beceri
olarak, analiz ve sentez yapmay1 gostermislerdir. Oyle ki kimi dgrenciler, PDO
sayesinde on bilgiler ile yeni bilgiler arasinda iliski kurmayi 6grendiklerini dile
getirmistir. Gorlisme yapilan 6grencilerden Mehmet, bu konudaki goriislerini soyle

ifade etmistir:

PDO ile yaptigimiz derslerde her seyi boyle bir arada diisiiniiyorduk. Zaten hocamiz da
Oyle diyordu. Bize konuyu gosteriyordu ve 6nce kendiniz tek basiniza anlamaya ¢aligin
diyordu. Biz de bakiyorduk. Bir seyler soyliiyorduk. Bazen dogru ¢ikiyordu
soylediklerimiz. Bazen eksik ¢ikiyordu. Bazen de yanlis oluyordu. Sonra saga sola
bakimip yeni bilgiler buluyorduk. Sonra eski bilgilerimizle birlestiriyorduk. Yeni bir
seyler ortaya cikiyordu. Eski bilgilerle yeni bilgiler bir araya gelince tam iyi bilgiler
ortaya cikiyordu.

Mehmet’in ifadelerine bakildiginda; Mehmet’in problem ¢6zme siirecinde 6n
bilgiler ile yeni bilgileri sentezledigi ve saglanan sentez sayesinde problem
durumlarina ¢6ziim yolu bulabildigi anlasilmaktadir. Benzer goriise sahip oldugu
belirlenen Hakan ise “’Ilk derslerde eski bilgilerimizle problemleri ¢dzmeye
calistyorduk. Sonra anladik ki yeni bilgilere de ihtiyacimiz var. Sonra yeni bilgiler de
o0grenmeye basladik. Ama eski bilgilerimizi unutmadik. Birlestirdik.”” bi¢imindeki
ifadeyle sahip oldugu bilgileri analiz ettigine ve ardinda 6n bilgilerle yeni bilgileri
sentezledigine deginmistir. Aciklamasina “’Problemleri ¢6zmek i¢in mutlaka yeni
bilgiler gerekiyor. Zaten eskiden de biraz bilginiz var. Yeni bilgiler de 6greniyorsunuz.
Sonra birlestiriyorsunuz. Iste ¢dziimiin yolu budur.”’ sdzleriyle devam eden Hakan,
ogrencilerin PDO yaklasimi sayesinde yeni bilgiler 6grendiklerini ve eski bilgileriyle
birlestirerek yeni yapilar ortaya ¢ikardiklarini ayrica vurgulamistir. Mustafa, PDO’niin
kendisini 6n bilgilerini analiz ederek eksik yonlerini belirlemeye yonelttigine iliskin
goriis belirtmistir. Mustafa, ’Derslerde bilgilerimizin eksik ya da yanlis olabildigini
gordiim. Bazi bilgilere sahibiz ama tam net bilgiler degil. Coziim bulurken once
bilgilerimizi kontrol etmemiz gerektigini anladim.”” diyerek konuyla ilgili bakis
acisin1 ortaya koymustur. Bir baska 6grenci ise PDO’niin analiz ve sentez yapma
becerisini  gelistirmedeki katkisini, anekdot kayit formunda dile getirmistir.

Ogrencinin anekdot kayit formundaki ifadeleri sdyledir:
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Riizgér ile glines enerjisinin ayn1 mekanda elde edilebilecegini bilmiyordum. Riizgar i¢in
en ylksek yerlere riizgar pervaneleri koymak gerekiyor. Tamam bunu biliyordum. Ama
hi¢ aklima yanina da giines paneli koyarak yerden tasarruf yapmak gelmemisti. Kendimi
iste boyle elestiriyorum. Demek ki eksik bilgiye sahipmisim. Ya da iistiinde diisiinmeye
zaman ayirmanigim. Bugiin bu bilgilerimi gelistirdigime inantyorum (Ogrenci Anekdot
Kaydi, 10.03.2021).

Yapilan gozlemler sirasinda dgrencilerin ilk derslerde yalnizca 6n bilgileri ile
problem durumlarina ¢6ziim getirmeye ¢alistiklari ve bu kapsamda basit ¢oziim
onerilerinde bulunduklar1 gozlemlenmistir. Ilerleyen derslerde ise o6grencilerin
aragtirma yaparak yeni bilgiler 6grendikleri, 6n bilgilerini analiz ettikleri ve yeni
bilgileriyle 6n bilgilerini sentezleyerek daha kapsamli ¢6ziim onerileri gelistirdikleri
belirlenmigtir. Analiz ve sentez yapmak, etkili girisimlerde bulunmak bakimindan
onemlidir. Nitekim olay ve durumlari ¢dziimleyemeyen, eski ve yeninin yararl
taraflarin1 biitiinlestiremeyen bireylerin basarili girisimlerde bulunmasi oldukga
zordur. Bu kapsamda PDO’niin Ogrencilere analiz ve sentez yapma becerisi
kazandirarak 6grencilerin girisimci bireyler olmalarini sagladigi sdylenebilir.

Gorlismeler ve anekdot kayitlar1 kapsamindaki verilerden saglanan bulgulara
gore dgrencilerin PDO’yii ¢esitli beceriler gelistiren bir dgrenme yaklasimi olarak
gordiikler1 belirlenmistir. Gozlem siirecinde toplanan verilerin ¢oziimlenmesiyle
ulagilan bulgularin, gorliisme ve anekdot kayitlarinin ortaya koydugu bulgular
destekledigi belirlenmistir. Nitekim gozlemlerde 6grencilerin etkili iletisim kurmayzi,
planli hareket etmeyi, analiz ve sentez yapmay: ve is birligine dayali calisma
yiiriitmeyi  6grendikleri gozlemlenmistir. Ogrencilerin aym1 zamanda arastirma
yapmak, problem ¢6zmek ve problem durumlarina karsi elestirel yaklasmak, yaratici
coziimler ortaya koymak, karar vermekten ¢ekinmemek ve zamani etkili bigimde
kullanmak konularinda da ilerleme kaydettikleri belirlenmistir. Ulagilan bulgular
kapsaminda PDO’niin dgrencilere ¢esitli beceriler kazandirarak girisimcilik
diizeylerinin artmasina katki sagladig1 ortaya konmustur.

Aragtirmada PDO’niin dgrencilere cesitli degerler kazandirdigma iliskin

bulgulara ulagilmistir. S6zii edilen bulgular, Sekil 4.8’de gosterilmistir:
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Sorumluluk
A

Duirustii Dayanigma
e ; e —
Odrencilere Cesitli
Adil Olma Degerler Sayqi
Kazandirma

Sekil 4.8. Ogrencilere cesitli degerler kazandirma

Sekil 4.8°e bakildiginda arastirmada PDO’niin &grencilere girisimei bireyin
sahip olmas1 gereken sorumluluk, dayanisma, saygi, adil olma ve diiriistliik degerlerini
kazandirdigina iligkin bulgulara ulasilmis oldugu goriilmektedir.

Bazi grencilerin PDO yaklasimu ile yiiriitiilen Sosyal Bilgiler derslerinin
kendilerine sorumluluk degerini kazandirdig1 goriisiinde olduklar1 belirlenmistir. Bu
ogrencilerden biri olan Gokalp, konuya iliskin diisiincesini ’Sorumluluk almak bana
zor gelmiyor artik. Hatta zevkli geliyor. Ciinkii problemlerden korkmuyorum.
Cozebilirim diyorum. O yiizden sorumluluk aliyorum.’” bi¢iminde dile getirmistir. Bir
diger 6grenci olan Sema ise ‘’Kendine giivenince sorumluluk korkutucu gelmiyor.
Benim de kendime giivenim var. Problem nasil ¢oziiliir artik onu da biliyorum.
Sorumluluk alabilirim yani.”> sdzleriyle goriisiinii ortaya koymustur. PDO’niin
kendisine sorumluluk degeri kazandirdigina iligkin goriis belirten bir bagka 6grenci,

tutmus oldugu anekdot kaydinda su ifadelere yer vermistir:
Arkadaglar 6nce bana dediler ki eger bu ¢6ziim dogru bulunmazsa suglusu sensin.
Cozlimiin dogru olmama ihtimali de vardi. Ama buldugumuz ¢éziimlerden en iyisi buydu.
Arkadaglara dedim en iyisi bu degil mi? onlar da en iyisi evet dediler ama biraz
isteksizdiler. Ben sorumlulugu aldim {istiime. Dedim ki tamam dogru olmazsa ben
diyecegim ki ben 1srar ettim. Sonra arkadaglar da sorumluluk hepimizin dediler. Hepimiz

anlastik. Sorumluluk ortaktir dedik (Ogrenci Anekdot Kaydi, 29.03.2021).

Anekdot kaydindaki ifadeler, 6grencinin sorumluluk almaktan kaginmadigini
gostermektedir. Ote yandan PDO’niin grup ¢alismas: sayesinde grupta yer alan diger
ogrencilerin de anekdot kaydini tutan Ogrenciden etkilenmis olduklari ve ortaya
c¢ikabilecek sonucun sorumlulugunu paylasmaya karar verdikleri anlagilmaktadir. S6z

konusu anekdot kaydini tutan 6grencinin ilgili dersteki grup arkadaslarindan biri olan
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Hakan, kendisiyle yapilan goériismede yukaridaki kaydi destekleyen ifadeler
kullanmistir. Hakan’1in bu kapsamdaki ifadeleri sdyledir:

Biz ne yapacagimzi bilemedik once. Istiyorduk ki tiim simf ¢dziimiimiizii begensin.
Kararsizdik. .... arkadasimiz ben sorumlulugu aliyorum dedi. Ama sorumlulugu sadece
ona yiiklemek istemedik. Sonra hepimiz sorumluluk aldik. Oyle olmali zaten. Bir sey
olacaksa sorumluluktan kagmamalisin. O seyi sen yapmigsin. Sonucundan nasil

kacacaksin?

Konuyla ilgili goriis belirten bir bagka 6grenci olan Mehmet, ‘’Benim igin iyi
oldu. Basarinin da basarisizligin da sonucu var. Her seyden insan sorumlu. Bundan
kagmanin iyi olmadigmi 6grendim.”” diyerek PDO’niin kendisine bu konudaki
katkisim1 dile getirmistir. Mehmet, yapilan tercihlerin sonuglarini kabullenmek
konusunda kaydettigi gelismeyi ise ‘’Bir konu riskli oldugu i¢in ondan kacamayiz.
Kagmadik. Yaptik. Sonra da ben yapmadim. Ben boyle istemedim diyemeyiz. Ben
yaptyorsam, sonucuna da katlanacagim. Sorumlusu benim ¢iinkii.”” bigimindeki
sozlerle dile getirmistir.

Yapilan gozlemlerde de ogrencilerin PDO sayesinde sorumluluk almaktan
¢cekinmemeye basladiklart goriilmiistiir. Gozlem ve goriismeden elde edilen bulgular
kapsaminda PDO’niin &grencilere sorumluluk degeri kazandirdigi anlasiimaktadir.
Sorumluluk alma, girisimei bireyin kisilik ozelliklerinden biridir. Bu kapsamda
PDO’niin  6grencilere sorumluluk degeri kazandirarak girisimcilik diizeylerinin
gelismesine katki sagladigi sdylenebilir.

Bazi ogrenciler PDO’niin  kazammmlar1 sayesinde dayamgma degerini
kazandiklarma iliskin goriis belirtmistir. Ornegin Nesrin, kendisiyle yapilan
goriismede agagidaki agiklamay1 yapmustir.

Sorunlarla basa ¢tkmada kendimi iyi goriiyorum. Birgok sey 6grendim derslerde. Simdi

artik bagka insanlara da yardim ediyorum. Tavsiyeler veriyorum. Meseld benim ninem

yasl. Tekerlekli arabayla onu hareket ettiriyoruz. Onu yataga yatirmamiz ¢ok zor
oluyordu. Ben de babama dedim ki bu arabanin arkasi biikiilseydi nineyi daha kolay
yataga koyabilirdik. Babam beni dinledi. Gitti kaynakg¢1 da arabanin arkasini kestirip
biikilebilir sekilde yapti. Simdi ninemi daha kolay yataga koyabiliyoruz. Bizimkilere
yardimci oldum boylece. Ben de insanlardan yardim istiyorum. Tavsiyeler de aliyorum.

Bdyle hem ben yardim ediyorum hem de yardim aliyorum. Bdyle kolaylik oluyor insana.

Yukaridaki ciimlelerden Ogrencinin dayanismanin 6nemine vurgu yaptigl
anlasilmaktadir. Ayrica dgrencinin verdigi drnekte PDO’ye uygun bicimde dncelikle
problem durumunu belirledigi ve uygun bir ¢6ziim {irettigi anlasilmaktadir.

Ogrencinin evlerindeki bir probleme babasiyla ortak hareket ederek bir diger deyisle
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dayanismayla ¢oziim getirdigi goriilmektedir. PDO’niin kendisine dayanisma degeri
kazandirdigina iligkin ifadelerde bulunan bir diger 6grenci de Sude olmustur. Sude,
“’Grup ¢aligmasi yaparken ortak hareket etmek gerekiyor. Yani birlikte hareket etmek.
Herkes birbirine destek oluyor. Biz hep boyle yapiyorduk. Birlikte hareket ederek
giizel ¢dziimler buluyorduk.”” Bu agiklamadan dgrencinin PDO’niin grup calismasi
sayesinde arkadaslariyla dayanigsma igerisinde hareket ettigi ve boylelikle etkili
¢Ozlimler Uretebildigi anlagilmaktadir.

Yapilan gézlemlerde de 6grencilerin grup arkadaslariyla dayanisma igerisinde
olduklar1 belirlenmistir. Ayrica ogrencilerin zaman zaman farkli gruplardaki
Ogrencilere yardimci olduklari ya da yardim aldiklar1 bir bagka deyisle diger
gruplardaki dgrenciler ile de dayanigma igerisinde olduklar1 goriilmiistiir. Dayanigsma,
girisimlerin kolaylasmasini saglamaktadir. Bu kapsamda PDO’niin 6grencilere
basarili girisimler i¢in gerekli olan dayanigma degeri kazandirmada yararli bir
ogrenme yaklagimi oldugu soylenebilir.

Arastirma siirecindeki gozlemlerde Ogrencilerin ¢ogunlugunun saygi ve adil
olma degerlerini kazandigi belirlenmistir. Nitekim 6gretmen, Ogrencilerde
memnuniyetsizlik olugmasini engellemek ve her 6grencinin derse aktif bigimde
katilmasin1 saglamak amaciyla bulunan ¢6ziim yollarim1 her ders icin farkli
Ogrencilerin okumasini istemistir. Ancak dgretmenin zaman zaman bu durumun digina
cikarak iki ders art arda aymi Ogrencilerin ¢éziim yolunu okumasini istedigi
gorilmiistlir. Buna karsin 6grenciler, arkadaslarinin haklarina saygi géstermis ve adil
davranarak siranin kendilerinde olmadigini dile getirmislerdir. Gozlemlerde
ogrencilerin grup ¢aligmasi sayesinde birbirlerine saygili olmay1 ve adil davranmay1
ogrendikleri belirlenmistir. Bu kapsamda PDO’niin 6grencilere saygi ve adil olma
degerlerini kazandirarak erdemli girisimciler olmalarini sagladigi sdylenebilir.

Arastirma  verilerinin ¢dziimlenmesiyle PDO’niin 6grencilerin diiriistliik
degerini kazanmalarina katki saglayan bir 6grenme yaklasimi oldugu belirlenmistir.
Uygulama stirecinde dgrencilere her ders sonunda 6dev verilmistir. Uygulama yapan
ogretmen, dgrencilere siklikla <°’Odevi kendin mi yaptin? Yoksa yardim aldin mi?”’
tiiriinden sorular sormustur. ilk derslerde dgrencilerin “’Kendim yaptim.”’, ’Yardim
almadim.” gibi yamtlar verdikleri goriilmiistiir. Ogrencilere PDO’niin is birligine
dayali calismay1 esas aldigi bilinci kazandirildiktan sonra ise Ogrencilerin agik
yiireklilikle aile bireylerinden, yakin evreden ya da arkadaslarindan yardim aldiklarini

dile getirdikleri goriilmiistiir. Ornegin goriismelerde yer almayan bir &grenci,
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ogretmenin kendisine sordugu “’Kiminle yaptin 6devi?’’ sorusuna ‘’Bizim binada
oturan ... isimli arkadagimla yaptik. Bir de babasi da bize yardim etti.”’ yanitini
vermistir. Diiriistliik, girisimci bireyin basarili olabilmesi i¢in énemli bir degerdir.
Girisimci birey, toplumda giivenilen bir kisilige sahip olmalidir. PDO’niin 6grencilere
diiriistliik degerini kazandirdigina iliskin bulgular g6z 6niinde bulunduruldugunda
PDO’niin diiriist girisimcilerin yetismesinde yarar saglayan bir yaklasim oldugu
sOylenebilir.

Arastirmanin ortaya koydugu bulgular, PDO’niin 6grencilere deger kazandirmak
konusunda yararli bir 6grenme yaklagimi oldugunu gostermistir. Oyle ki 6grencilerin
goriismeler sirasinda  yaptiklar1 aciklamalar ve yapilan gozlemler PDO’niin
Ogrencilere sorumluluk, dayanigma, saygi, adil olma ve diiriistlik degerlerini
kazandirdigini ortaya koymustur. Ulagilan bulgular kapsaminda PDO niin 6grencilere
cesitli degerler kazandirarak girisimcilik diizeylerinin artmasina katki sagladig
belirlenmistir.

Arastirma kapsaminda PDO’niin dgrencilere ayrica cesitli duyussal dzellikler
kazandirdign bulgusuna da ulasilmigtir. PDO’niin &grencilere duyussal ozellikler

kazandirdigina iliskin bulgular, Sekil 4.9°da gosterilmistir:

Zevk Alma
Mutlu Olma
Kendini Agma
Sakin Olm:\ __-_________»yO
g s Heyecan Duyma
rencdere

Gudulenme

X istekh Olma

Merak Etme Kendini Takdir
tme

Sekil 4.9. Ogrencilere duyussal ézellikler kazandirma

Sekil 4.9°a bakildiginda PDO’niin dgrencilere zevk alma, mutlu olma, heyecan
duyma, istekli olma, kendini takdir etme, merak etme, giidiilenme, sakin olma ve

kendini a¢ma niteliklerini kazandirmis olduguna iliskin bulgulara ulasildig

133



goriilmektedir. S6z konusu bulgular, girisimeci bireyin sahip olmasi1 gereken
niteliklerden bazilarina iliskindir.

Arastirmanin  katilme1 grubunda yer alan &grencilerden bazilarinin PDO
yaklasimi ile islenen Sosyal Bilgiler derslerinden zevk aldiklar1 belirlenmistir. Bu
ogrencilerden biri olan Sahin, “’Bizim sinifta daha 6ncesinde genellikle hep hocamiz
dersi anlatird1 ve biz de dgrenciler olarak dersi sadece dinlerdik. Bu donemde ise hem
ders isledik hem de zevk aldik. Problem ¢6zme sayesinde ¢ok eglendim derslerde.’’
sozleri ile PDO yaklasimiyla yiiriitiilen derslerden zevk aldigini dile getirmistir. PDO
yaklasimi ile yirtitiilen Sosyal Bilgiler derslerinin zevkli olduguna yonelik goris
bildiren diger bir 6grenci de Mustafa olmustur. Mustafa, konuya iliskin goriistinii
“PDO’niin ¢ok giizel bir yéntem oldugunu diisiiniiyorum. Béyle bir yontemi keske
daha oOnceden de kullansaydik. Sosyal Bilgiler dersi ¢ok zevkli olmustu. Cok
egleniyorduk. Neseleniyorduk.’’ bi¢iminde ifade etmistir. Ogrencilerin tutmus oldugu
anekdot kayit formlarinda da PDO yaklasimi ile yiiriitiilen derslerin zevkli gectigine
iliskin goriislerin yer aldig1 belirlenmistir. Ornegin bir dgrencinin tutmus oldugu
anekdot kaydinda “’Artik hep problem ¢ozmeli 6grenme kullanacakmisiz. Hepimiz
eglendik. Problem ¢ozmeli 6grenme, bence zevkli. insani derse alistirtyor (Ogrenci
Anekdot Kaydi, 01.03.2021).”” bigiminde ifadeler kullanmistir. Bir baska 6grenci ise
“Grup c¢alismast yapmak ¢ok zevkliymis. Demek ki konular boyle de
islenebiliyormus. Hem oynayip hem ders yapmak gibi oldu. PDO sayesinde ¢ok
eglendim (Ogrenci Anekdot Kaydi, 08.03.2021).”” bicimindeki anekdot kaydiyla PDO
yaklagimiyla yiiriitiilen dersleri zevkli bulduguna iliskin goriis sunmustur.

Gozlemlerden ulasilan bulgular kapsaminda da dgrencilerin PDO yaklasimi ile
yiiriitiilen derslerde genellikle eglendikleri ve derslerden zevk aldiklar1 belirlenmistir.
Gruplara ayrilan 6grencilerin zaman zaman kendi aralarinda problem durumuna uygun
basit oyunlar oynadiklar1 ve bu oyunlar sayesinde dersten daha fazla zevk aldiklari
gorilmiistiir. Yapilan isten zevk almak, bireyin motivasyonunu biiyiik Olgiide
artirmakta ve basarili olmasim saglamaktadir. Ogrencilere girisimcilik kazandirmay:
amaglayan bu ¢alismada uygulanan PDO yaklasiminin dgrencilerin derslerden zevk
almasin sagladigi sdylenebilir.

Bir 6grencinin anekdot kaydinda yer alan ifadeler kapsaminda PDO ile yiiriitiilen
dersleri mutluluk verici olarak gordiigii belirlenmistir. Bu 6grencinin konu ile ilgili
gdriisiinii yansitan anekdot kaydi, ’PDO’lii dersler beni mutlu ediyor. Dersler, eskisi

gibi degil. Eskiden dersler renksizdi. Hi¢c mutlu olmazdim (Ogrenci Anekdot Kaydi,
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17.03.2021).”” bigimindedir. Ogrencinin gézlem sirasindaki davramslari da anekdot
kaydinda yer alan ifadelerini desteklemektedir. Oyle ki s6z konusu anekdot kaydini
tutan 6grenci, bir derste grubun belirledigi ¢oziim 6nerisini sunduktan sonra 6gretmene
“’Hocam, bu ders isleme sekli beni ¢ok mutlu ediyor. Liitfen hep boyle ders isleyelim
(Yapilandirilmamig Gozlem Kaydi, 05.04.2021).”” demistir. Mutlu olmak, girisimleri
hedefe ulastirabilmede 6nemli bir etkendir. Bu acidan bakildiginda PDO’niin
Ogrencilerin mutlu olmalarini saglayarak girisimcilik diizeylerini artirdig1 sdylenebilir.

Birka¢ 6grencinin PDO’niin uygulandig: siiregte heyecanli anlar yasadiklari
belirlenmistir. Oyle ki grencilerden biri, duydugu heyecani, tutmus oldugu anekdot
kaydinda asagidaki ifadelerle dile getirmistir:

Yeni dersler ¢ok heyecanli gegiyor. Bu yeni yontemler beni ¢ok heyecanlandiriyor.
Bugiin grubumuzdaki arkadaslarla bilmece ¢ozer gibi problem ¢dzdiik. Cok basarilt
olduk. Bugiinkii problem konusu da ¢ok heyecanliydi. Hepimiz problemdeki Siitcii
Kemal’i géziimiizde canlandirdik. Aslinda hepimiz biz olsak ne yapariz diye diistindiik.
Boyle ¢ok heyecanliydi. Biz de hikayenin igine girdik sanki. Dersin en basindan en
sonuna kadar ¢ok heyecan vericiydi. Her ders bdyle heyecanli gegiyor (Ogrenci Anekdot

Kaydi, 29.03.2021).

Yukaridaki anekdot kaydinda yer alan ifadeler kapsaminda 6grencinin PDO ile
yiiriitiilen derslerde heyecan duyduklari anlagilmaktadir. PDO’niin uygulandig
derslerin kendisine heyecan yasattifina iliskin goriise sahip bir baska 6grencinin
tuttugu anekdot kayit formunda su ifadelere rastlanmistir: “’PDO ile ¢ok heyecanli
gidiyor dersler. Hep benim grubum en basarili olsun diye ugrasiyorum. Cok
heyecanlantyorum (Ogrenci Anekdot Kaydi, 06.04.2021).”> Ogrencinin ifadesine
bakildiginda PDO’niin  6grenciyi  heyecanlandirarak  basariya  ydnlendirdigi
anlagilmaktadir. Ogrencilerin hem grup ¢alismasi yaparken hem de bulunan ¢dziim
yollarint smifa okurken heyecan duyduklar1 gozlemlenmistir. Nitekim bazi
ogrencilerin belirlenen ¢oziim yolunu sinifa okurken bulunduklar1 grubun diger
tiyelerinin 6gretmene odaklandigi ve bulduklari ¢6ziim yolunu pekistirmesine dair bir
davranigta bulunmasini1 bekledigi goriilmiistiir. Bu durum, 6grencilerin yasadiklar
heyecan1 ortaya koymustur. Heyecanli olma, girisimci bireyin sahip olmas1 gereken
niteliklerden biridir. Bu kapsamda PDO’niin 6grencilerin heyecan duymalarini
saglayarak girisimcilik diizeylerine katki sagladig1 sylenebilir.

Arastirma kapsaminda bazi grencilerin PDO sayesinde kendilerini takdir
ettiklerine iliskin bulgulara ulasiimistir. Ornegin Elif, PDO sayesinde kendisini daha

degerli hissettigine iligkin goriis bildirmigtir. Nitekim 6grenci, “’Ben de gruplarda
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¢Oziim yolu olusturmak i¢in calistyorum. Arkadaslarla ugrasiyoruz. Cabaliyoruz.
Coziim yolu bulmaya calisiyoruz. Kendimi bu sekilde ise yarar hissediyorum.’’
sozleriyle PDO’niin kendisinde olusturdugu bakis agisin1 yansitmistir. Elif’in aym
zamanda aragtirmanin ilk haftalarinda “’Olmuyor.”’, “’C6ziim bulmak benim isim
degil.”’ gibi sdylemlerde bulundugu, birkag hafta sonra ise grup arkadaslariyla birlikte
gelistirdigi ¢6ziim yollarin1 sinif arkadaslarina okudugu ve bu kapsamda kendisini
takdir ettigi gozlemlenmistir. PDO sayesinde kendini takdir eden &grencilerden biri
olan Mehmet, PDO’niin kendisini degerli hissettirdigine yonelik goriis belirtmistir. Bu
kapsamdaki goriisinii “’Bence herkes bir seyler yapabilir. Cilinkii herkesin goriisii
degerlidir. Herkes bir seyin ucundan tutarsa sorunlar ¢oziiliir. Insan sorun ¢oziince
kendini ve goriislerini degerli buluyor.” diyerek ifade eden Mehmet, PDO sayesinde
kendisini ve goriislerini daha degerli hissetmeye basladigini ifade etmistir. Yapilan
gozlemlerde Mehmet’in ilk derslerde edilgen bir kisilik sergiledigi ancak ilerleyen
derslerde daha etkin bir 6grenci oldugu belirlenmistir. Bu kapsamda Mehmet’in
kendisine olan giiveninin arttigi ve kendisini daha fazla dnemsemeye basladig
goriilmiistiir. Bireyin kendini takdir etmesi, girisimlerinde basarili olma diizeyini
artirmaktadir. Nitekim kendini takdir etme, bireyin kendisiyle barisik oldugunu ve
basartya odaklanabildigini gostermektedir. Bu baglamda PDO’niin 6grencilere
kendini takdir etme olanag1 sunarak basarili girisimciler olmalarina katki sagladigi
sOylenebilir.

PDO siirecinin bazi 6grencilerde merak duygusu uyandirdigi belirlenmistir.
Oyle ki gériisme yapilan dgrenciler PDO siirecinde yasadiklar1 duyussal durumlara
iliskin “*farkli bir sey’” ya da *’degisik bir sey’” ifadesini kullanmiglardir. Ornegin Elif,
bu konudaki goriisiinii “’Derslerimiz ¢ok farkliydi. Hi¢ alisik degildik biz boyle ders
islemeye. Problemin ne oldugunu buluyorduk sonra da ¢éziiyorduk. Bu bambagka bir
duyguydu. Sirekli merak icindeydik. Simdi ne olacak diyorduk.’’ ciimleleriyle
belirtmistir. PDO’niin kendisini merak etmeye yonelttigini diisiinen bagka bir 6grenci,
goriisiinii *’Isledigimiz derslerdeki ydntem, bana merak uyandirici geliyor. Artik
yabancilik ¢gekmiyorum ama hala her yaptigimiz farkl gibi geliyor. Ben iyi oldugunu
diisiiniiyorum (Ogrenci Anekdot Kaydi, 23.03.2021).”” ifadelerinin yer aldig1 anekdot
kaydinda ortaya koymustur. Benzer goriise sahip bir bagska 6grenci olan Mehmet ise
PDO’yii degisik bir 6grenme yaklasimi biciminde ifade etmistir. Mehmet konuya
iligkin su ctimleleri kullanmigtir: “’Kag ay boyunca her seyi ¢cok degisik yaptik. Her
sey ¢ok degisikti. Biz kendimiz de 6gretmendik. Hoca da 6gretmendi. Hep merak
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duyuyorduk. Yani problem ¢dzmek degisikti.”” Mehmet, PDO’niin kendisinde merak
duygusu uyandirdigina yonelik goriisiinii, tutmus oldugu anekdot kaydi ile de ortaya
koymustur. Nitekim Mehmet’in ‘’Hayat problemi ¢6zmek, ¢ok degisik bir sey ama
ben giderek anliyorum bu yontemi. Bu yontemde merak tavan. Siirekli arastirma yapip
ogrenmek gerekiyor (Ogrenci Anekdot Kaydi, 30.03.2021).” bicimindeki ifadesi,
goriisme sirasinda  yapmus oldugu aciklamalar1 desteklemektedir. PDO’niin
kendilerinde merak uyandirdigini agiklayan Ogrencilerin goriislerinin davranis ve
tutumlarini destekledigi gézlemlenmistir. Oyle ki 6grencilerin derslerde zaman zaman
saskinliklar yasadiklar1 ve merak duyduklari, bu durumun derse yonelik
motivasyonlari artirdig belirlenmistir. PDO’niin girisimci bireylerde olmasi gereken
merak etme durumunu harekete gecirerek Ogrencileri arastirmaya ve Ogrenmeye
yonlendirmesi itibariyla Ogrencilerin  girisimcilik diizeylerine katki sagladig
sOylenebilir.

Ogrencilerden bazilarinin PDO’niin kendilerini derse katilmaya giidiiledigini
goriisiine sahip olduklar1 belirlenmistir. Bu 6grencilerden biri olan Ayse, kendisinin
PDO sayesinde derse daha fazla katildigini <’PDO, derslerden zevk almamizi sagladi.
Bu yiizden de derslere katilim ¢ok oldu. Eskiden ben derslere ¢ok katilmiyordum ama
simdi katiliyorum. Zevk de aliyorum derslerden’’ s6zleri ile belirtmistir. Climlelerine
“’Biraz da utangag bir 6grenciyim herhélde. Arkadaglar acaba benimle alay eder mi
diye korkuyorum. Ama simdi yok yani derslere katiliyorum. Utangachigim cok
azaldi.”” biciminde devam eden Ayse, PDO’niin ayni zamanda utangagligim
yenmesinde de kendisine katki sagladigini ifade etmistir. PDO’niin 6grencileri derse
katilmaya giidiiledigine iliskin bir diger goriis, Hakan tarafindan sunulmustur. Hakan,
“Diger o6grencilerden bize hi¢ sira gelmiyordu eskiden. Bazen ¢ok séz almak
istiyordum ama alamiyordum. Ben de artik bos vermistim. Istegim de kalmamusti.
Ama bu derslerde herkese katilma hakki oldugu i¢in yeniden istegim geldi.”” diyerek
konuyla ilgili goriisiinii ortaya koymustur. Ote yandan gozlem siirecinde PDO’niin
ogrencileri derse katilmaya giidiiledigini gdsteren bir durum yasanmistir. Bir ders

oncesinde 0grencilerden biri, 6gretmenle asagidaki konugmay1 yapmustir.
Hocam eger izin verirseniz derse baslamadan dnce bir sey sdylemek istiyorum. Giinliik
hayata uygun bir problem durumu yazmamiz igin bize 6dev vermistiniz. Ben de bir
problem durumu yazdim. Benim ablam da 6gretmen ona da gosterdim. Giizel oldugunu
sOyledi. Size de gostereyim. Eger begenirseniz derste bunu igleyebilir miyiz?

(Yapilandirilmamis Gozlem Kaydi, 12.04.2021).
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S6z konusu 6grenci, ilk derslerde utangac ve derse katilim goéstermeyen bir
kisilik sergilerken siire¢ igerisinde derse etkin bigimde katilmaya ve dersin icerigine
katk saglamaya baslamistir. PDO’niin girisimciligin dnemli etmenlerinden biri olan
giidiilenme konusunda dgrencileri ydnlendirmesine bagli olarak PDO niin dgrencilerin
girisimcilik diizeylerine katki saglayan bir 6grenme yaklasimi oldugu sdylenebilir.

Baz1 6grencilerin PDO’niin kendilerinde yeni bilgiler 6grenme ve ¢aligma istegi
uyandirdigina iligkin bakis agist gelistirdikleri belirlenmistir. Problem durumlarina
¢Ozlim getirme siirecinde sahip oldugu bilgilerin yetersiz kaldigin1 ve bu kapsamda
farkli bilgilere gereksinim duydugunu ifade eden Mustafa, yapilan gériismede konuyla
ilgili gortigiinii “’Problemlerin ¢éziimiinde genellikle bilgilerimiz yetersiz kaliyordu.
Problemleri iyi ¢6zemiyorduk o yiizden. Bu durumda yeni bilgiler 6greniyorduk.
Problemleri ¢ozebiliyorduk bdylece. O ylizden de yeni bilgiler 6grenmek istiyorduk.’’
climleleri ile dile getirmistir. Benzer goriise sahip olan Sude ise ‘’Problem ¢6zmede
bilgi gerekiyor. O yiiden yeni bilgiler 6grenmemiz gerekiyordu. Yeni bilgiler
o0grenmek problem ¢6zmeye yaradigi i¢in bizde yeni bilgilere kars1 istek olusuyordu.’’
diyerek PDO’niin kendisinde yeni bilgiler 6grenme istegi uyandirdigmi belirtmistir.
Mustafa ve Sude’nin ifadelerinden, 6grencilerin 6n bilgilerinin yetersizliginden dolay1
yeni bilgiler &grenme gereksinimi hissettikleri anlagilmaktadir. Ote yandan
ogrencilerin 6grendikleri bilgileri problem durumlarina ¢6ziim getirmede kullandiklar
i¢in yeni bilgiler 6grenmeye istekli olduklar1 goriilmektedir. Sude ise PDO’niin
kendisinde galisma istegini uyandirdigini ifade etmistir. Sude, konuyla ilgili gortstini
“Benim i¢in bir isi yaparken ilgimi ¢ekmesi énemli. PDO ile yapti§im isler, benim
hevesimi artirtyordu. Sikilmiyordum. Ben de ¢aligma istegi yaratiyordu.”” sozleriyle
ortaya koymustur. PDO yaklagimmin kendisinde ¢alisma istegi uyandirdigina yonelik
goriige sahip bir bagka 6grenci, Elif olmustur. Elif, “’Derslerde sonucu biz buldugumuz
i¢cin derslerde ¢alisma istegimiz artiyordu. Yani calisiyorduk, isliyorduk dersi. Her
derste dyle olsa hepsinde bol bol calisiriz.”” diyerek goriisiinii belirtmistir. Uygulama
stirecinde 6grencilerin problem durumlarina ¢éziim iiretemedikleri zaman ¢esitli bilgi
kaynaklarma bagvurup bilgi edinmeyi aligkanlik haline getirdikleri ve ¢aligmaktan
zevk aldiklari gbzlemlenmistir. Ogrenci goriislerinin ve yapilan gdzlemlerin
verilerinin ¢dziimlenmesiyle PDO’niin dgrencilere girisimciligin esaslarindan olan
o0grenme ve calisma istegi kazandirma konusunda yararli bir 6grenme yaklagimi

oldugu bulgusuna ulasilmistir.
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Ogrencilerden bazilarinin PDO’niin giinliik olaylar ve durumlar karsisinda sakin
olmalar1 bir baska deyisle sogukkanli davranmalari konusunda kendilerine katki
sagladig1r goriisiine sahip olduklar1 belirlenmistir. Bu 6grencilerden biri olan Ayse,
PDO’niin kendisine bu kapsamda sagladig1 katkiy1, “’Mesele ¢dzerken en énemli sey
sogukkanli olmaktir. Heyecan yapilirsa insanin eli ayagi birbirine dolasir. Bir sey
yapamaz. Problem ¢6zme yontemi bana sogukkanli olmay1 6gretti.”” sozleriyle ifade
etmistir. Benzer bicimde goriis belirten diger 68renci ise Hakan olmustur. Hakan,
konuyla ilgili goriisiinii “’Diyelim ki basimizda bir konu var. Sogukkanli olmamiz
lazim. Derslerde de oyle yapiyorduk. Sogukkanli oluyorduk. Once problemi
anliyorduk. Sonra da arastirma yapip ¢oziiyorduk.”” diyerek ortaya koymustur. Ayse
ile Hakan’in ifadeleri gz oOniine alindiginda, ogrencilerin PDO yaklasimimin
kullanildig: dersler sayesinde giinliik yasamda karsilasilan durum ve olaylar karsisinda
sakin olmalar1 gerektigine iliskin bakis agis1 gelistirdikleri anlagilmaktadir. Yapilan
gozlemlerde de ogrencilerin problem ¢oziimiinde sakin davranmak gerektiginin
farkina varmis olduklar1 goriilmiistiir. Nitekim O6grencilerin ilk derslerdeki telash
yapisi, ilerleyen derslerde yerini daha sakin bir yapiya birakmistir. Coziimlenen
verilerden PDO’niin &grencilere girisimci bireyin sahip olmasi gereken duyussal
ozelliklerden biri olan sakin olma konusunda katki sagladigina yonelik bulgulara
ulasilmustir.

Bazi ogrencilerin PDO’niin 6grencilere kendini agma niteligi kazandirdig
goriisiinde oldugu belirlenmistir. Ogrencilerden biri, anekdot kaydinda PDO’niin bu
kapsamdaki katkisini sdyle ifade etmistir:

PDO’niin en giizel tarafi, bizi rahat ettirmesi. Gruplar olusturuyoruz. Béylece kendimizi
rahat hissediyoruz. Ben kendimi rahat hissediyorum kendi adima. Arkadaslarim da rahat
hissediyor. Ben rahat olunca arkadaslarla daha ¢ok paylasimda bulunuyorum. Arkadaslar

da daha ¢ok paylasim yapiyorlar (Anekdot Kayit Formu, 22.03.2021).
Anekdot kaydindaki ifadelere bakildiginda 6grencinin PDO’yii hem kendisine

hem de arkadaslarina rahat ettikleri bir 6grenme ortami saglayarak kendini agma
niteligi kazandirdigina iligkin bakis gelistirdigi goriilmektedir. Baska bir anekdot kayit

formunda asagidaki ifadelere rastlanmistir:
Insan herseyin i¢inde olunca kendini iyi hissediyor. Derslerde herseyi gérebiliyorum.
Biitiin herkesi gorebiliyorum. Her sey goziimiin oniinde. Boyle iyi oluyor. Herkesin

6ziinii gorebiliyorum. Ben de 6ziimii gdsteriyorum. Insanimn diisiincesini gizlemesine

gerek kalmiyor (Anekdot, Kayit Formu, 30.03.2021).
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Yukaridaki veri kapsaminda 6grencinin PDO sayesinde diisiincelerini agikca
ifade ettigi ve kendini etrafindaki insanlara agmaya basladig1 sdylenebilir. PDO’niin
ogrencilere kendini agma niteligi kazandirdigi, yapilan gozlemlerde de belirlenmistir.
Gozlem ve anekdot kayitlarindan ulasilan bulgular baglamida PDO’niin grencilere
girisimci bireyin gerekli durumlarda sergiledigi niteliklerinden biri olan kendini
acmay1 kazandirdig1 sdylenebilir.

Arastirmanin bulgular1 kapsaminda PDO’niin 6grencilere girisimci bireyin sahip
olmast gereken c¢esitli duyussal oOzellikler kazandirdigi belirlenmistir. Nitekim
ogrencilerin PDO yaklasimi ile yiiriitiilen derslere zevk alarak katildiklar1 ve bundan
mutlu olduklari, PDO etkinliklerinde heyecan duyduklari, derslere katilmaya ve
caligmaya yonelik isteklerinin arttig1 bulgularina ulagilmistir. PDO’niin ayn1 zamanda
ogrencileri kendini takdir etmeye, kendini a¢gmaya, merakli ve sakin olmaya
yonlendirdigi ve 6grencileri yaptiklari ise odaklanmaya giidiiledigi belirlenmistir.

Arastirmada ayrica PDO’niin 6grencilerin giinliik yasam kalitesini yiikselttigine

iliskin bulgulara ulasilmistir. S6z konusu bulgular, Sekil 4.10°da gosterilmistir:

O

Yagami
Kolaylagtirma
A

Yagama Aktify, Atilganlik Gosterme

Katilma \

Ogrencilerin
Gunlik Yasam
Kalitesini
Yukseltme

Sekil 4.10. Ogrencilerin giinliik yasam kalitesini yiikseltme

Sekil 4.10’a bakildiginda PDO’niin dgrencilere yasami kolaylastirma, yasama
aktif katilma ve atilganlik gosterme konusunda katki saglayarak ogrencilerin giinliik
yasam kalitesini yiikselttigi goriilmektedir.

Arastirmada PDO’niin dgrencilerin giinliik yasamlarmni kolaylastirarak basari
saglama diizeylerini yiikselttigine yonelik bulgulara ulasilmistir. Ornegin Hakan,
kendisiyle yapilan goriismede PDO’niin sagladigi kazamimlari giinliik yasama
aktarmakla ilgili “’Okulda 6grendiklerimiz evde de sokakta da ¢ok isimize yartyor.

Problem okulda da normal hayatta da aynidir. Okulda 6grendiklerimizi sokak ve ev
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hayatinda kullanabiliyoruz.”” sozlerini sarf etmis ve PDO’niin giinliik yasamini
kolaylastirdigin1 “’Digarda karsilagtigim sorunlar1 dersteki gibi ¢ézmeye bagladim.
Once sorunu buluyorum sonra da ¢dzmeye c¢alistyorum. Oldukea da etkili oluyor.
Basarimi yiikseltiyor’’ climleleriyle ifade etmistir. Baska bir goriis de Sude tarafindan
ifade edilmistir. Sude, ’PDO normal hayatta da kullanilabiliyor. Ben normal hayatta
sorunlarimi ¢6zmek i¢in kullantyorum mesela. Bir¢ok sorunu da ¢éziiyorum. Benim

29

hayattaki basarimi artirdi.”” bigimindeki ifadeyle PDO’niin giinliik yasamini
kolaylastirarak basar1 diizeyini yiikselttigini dile getirmistir.

Ogrencilerle yapilan goriismeler aracilifiyla ulasilan bulgularin  gdzlem
bulgulariyla uyumlu oldugu goériilmiistiir. Nitekim 6gretmen zaman zaman 6grencilere
giinlik yasamlarinda karsilastiklar1 problem durumlarimi igeren ev odevi
hazirlamalarimi ve &devlerde PDO asamalarindan yararlanmalarmi  istemistir.
Odevlerini siif ortaminda okuyan dgrencilerin sorunlarini ¢ézmede PDO yaklagimini
uygun bi¢imde kullandiklar1 ve genellikle ¢6ziime ulastiklart goriilmiistiir. Bu
kapsamda 6grencilerin PDO’niin giinliik yasamimi kolaylagtirarak giinliik yasama
iligkin girisimlerde basarili olmalarin1 sagladigi yoniinde goriise sahip olduklar
bulgusuna ulagilmistir.

Arastirmanin katilimcilarindan Mustafa’nin PDO sayesinde yasama daha fazla
katilim sagladig1 goriisiinde oldugu belirlenmistir. “’Sorun ¢dzme isinde iyi olmaya
basladigim i¢in hayata daha ¢ok katiliyorum. Etkinliklere de giriyorum g¢ekinmeden.

b

Ciinkii sorun yasarsam ¢ozerim diyorum kendi kendime.”” ciimleleriyle goriisiinii
belirten Mustafa, PDO yaklasim ile yiiriitiilen Sosyal Bilgiler derslerinin kendisi
giinliik yasamda daha etkin olmaya yonlendirdigini ve ayn1 zamanda da ¢ekingenligini
azalttigin1 ifade etmistir. Mustafa’ya yonelik simif ortaminda yapilan gozlemler de
Ogrencinin goriigmelerde belirttigi goriisiinii desteklemektedir. Nitekim Mustafa,
yaptigi Odevleri smif ortaminda okurken, karsilastigi sorunlari ¢dzmede derste
ogrendiklerini uyguladigin1i ve ayn1 zamanda okul dis1 etkinliklere daha fazla
katilmaya basladigin1 siklikla dile getirmistir. Ogrencinin sundugu goriis kapsaminda
PDO’niin  dgrencinin giinliik yasama katilmini artirarak girisimeilik diizeyinin
gelismesine katki sagladigi soylenebilir. Nitekim girisimcilik, glinlilk yasama aktif
olarak katilmay1 ve sosyal olmay1 gerektirmektedir.

Bazi dgrencilerin PDO sayesinde giinliik yasamda atilganlik gosterdiklerine
iligkin bakis ac¢is1 gelistirdikleri goriilmiistiir. S6z konusu 6grencilerden biri olan Ayse,

“Ben ¢ok c¢ekingen bir insandim derslerde. Ama iste bu derslerde grupca ¢alisma
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yaptik. Oylece ¢ekingenligimi attim, daha girisken oldum zannediyorum.”’ diyerek
PDO’niin grup calismasi sayesinde atilgan bir birey oldugunu ifade etmistir. Benzer

ifadeler kullanan Sahin ise su climleleri kurmustur:
Insan gogu zaman diisiiniiyor. Simdi bir sey yapsam etraftakiler ne der, ne diisiiniir diyor.
Ben ¢ok fazla boyle diisiiniiyorum. Aslinda artik biraz dyle diisinmiiyorum. Yani bence

artik boyle diisiinmememin sebebi, birazda problem ¢6zme dersleridir.

Yukaridaki ifadelere bakildiginda Sahin’in PDO’niin uygulandigi Sosyal
Bilgiler dersleri sayesinde kendisini etrafindaki kisilerin diisiincelerinden sakinmaktan
kurtardigina iliskin bakis agis1 gelistirdigi anlasilmaktadir. Yapilan gézlemlerde de
PDO’niin  dgrencilere atilgan birer birey olmak konusunda katki sagladig
belirlenmistir. Oyle ki PDO’niin grup ¢alismasina dayanmasma ve her dgrenciye
sorumluluk vermesine bagli olarak 6grencilerin utangaclik, ¢cekingenlik ve pasiflikten
kurtulduklar1 ve girisken bireyler olduklar1 goriilmiistiir. Atilgan olmak, girisken
bireyin baslica oOzelliklerinden biridir. Nitekim girisimci birey, baskalarinin
diisiincelerine ve inanglarina basgvuran ancak onlara bagli kalmadan kendi 6z benligini
esas alan kisidir. Bu kapsamda PDO’niin 6grencilerin atilgan bireyler olarak
yetismesini saglayarak girisimcilik diizeylerinin  gelismesine katki sagladigi
sOylenebilir.

Arastirmada ulasilan bulgular, PDO’niin 6grencilerin giinliik yasam kalitesini
artirarak girisimcilik diizeylerini yiikseltmede yararl bir 6grenme yaklagimi oldugunu
ortaya koymustur. Nitekim arastirmada PDO’niin  dgrencilerin  yasamini
kolaylastirdigi, 6grencilere yasama aktif katilim saglamada ve atilganlik gostermede

katki sagladig1 bulgusuna ulagilmistir.

4.4. Sosyal Bilgiler Dersinde PDO’niin Girisimcilik Kazandirmadaki Etkisine

Iliskin Ogretmen Géoriislerine ve Deneyimlerine Yénelik Bulgu ve Yorumlar

Aragtirmada yer alan Sosyal Bilgiler 6gretmeninin PDO’niin &grencilere
girisimcilik  kazandirmadaki etkisine yonelik goriislerinin  ve deneyimlerinin
belirlenmesi amaciyla denel islemin sona ermesinin ardindan kendisiyle goriisme
yapilmistir. S6z konusu goriismeden saglanan verilerin ¢éziimlenmesiyle ulasilan

bulgular, Sekil 4.11°de gosterilmistir:
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Ogrencilerde Odrencileri Risk

Almaya
l;Eaél‘?srL?rar:g( Yonlendirme
Gm$|mc:hk / O
Kazandirma Ogrencileri
Surec:nde Firsatlan
PDO’'den Sosyal Bllgller Deégdend[rmeye
Kaynaldanan Dersinde PDO'nun Yonlendirme
Guglikler Girigimcilik
Kazandirmadaki
Etkisine Iligkin
Ogretmen
Gorugleri ve
Deneyimlen
Etkili Ogretim QOdrencilere Cesitli
Gergeklestirme Beceriler

Kazandirma

Derse Aktif Katihm
Saglama

Sekil 4.11. Sosyal Bilgiler dersinde PDO 'niin girisimcilik kazandirmadaki etkisine iliskin égretmen

goriisleri ve deneyimleri

Sekil 4.11’¢ bakildiginda Sosyal Bilgiler dersinde PDO’niin girisimcilik
kazandirmadaki etkisine iligkin &gretmen goriiglerine ve deneyimlerine iliskin
bulgularin 6grencilerde farkindalik gelistirme, 6grencileri risk almaya yonlendirme,
ogrencileri firsatlar1 degerlendirmeye yonlendirme, 6grencilere c¢esitli beceriler
kazandirma, derse aktif katilim saglama, etkili 6gretim gerceklestirme ve 6grencilere
girisimcilik kazandirma siirecinde PDO’den kaynaklanan giigliikler olmak {izere yedi
alt temay1 kapsadigi goriilmektedir. S6z konusu alt temalar, anlatimda akiciligin
saglanmas1 amaci ile ayr1 sekiller bigiminde sunularak agiklanmistir.

Arastirmada Sosyal Bilgiler 6gretmeninin PDO’yii 6grencilerde girisimciligin
boyutlarindan biri olan farkindalik diizeyine katki saglayan bir 6grenme yaklagimi
olarak gordiigii belirlenmistir. Ogretmenin bu kapsamdaki goriislerinden saglanan

bulgular, Sekil 4.12°de gosterilmistir:
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Gelis*timte

Kendini Tanima - -
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Ogrencilerde
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Geligtirme

Sekil 4.12. Ogrencilerde farkindalik gelistirme

Sekil 4.12°de yer alan bulgulardan anlasilacagi lizere Sosyal Bilgiler 6gretmeni
ile yapilan gdriismenin ¢dziimlenmesiyle dgretmenin PDO’yii 6zgiiven gelistirme,
kendini tanima ve liderlik yapma konularinda 6grencilere katki saglayan bir yaklasim
olarak gordiigii belirlenmistir.

Aragtirma kapsaminda Sosyal Bilgiler dgretmeninin PDO’niin &grencilerde
Ozgliven gelisimini sagladigi yoniinde goriise sahip oldugu bulgusuna ulasilmistir.
Ogretmenin bu bulguyu saglayan ifadeleri soyledir:

Baz1 6grencilerim ¢ok c¢ekingen bir yapiya sahipler. Derste konusturmakta adeta
zorlantyordum. Cekingenlik girisimciligi engeller. PDO y&ntemini kullanmaya
basladigimizdan beri &grencilerdeki c¢ekingenligin azaldigimi goriiyorum. Bunda
PDO niin biiyiik etkisi oldugunu diisiiniiyorum. Ciinkii normal sartlarda dgrenci kendi i¢
diinyasina gekilebiliyor. Buna pek miidahale etme sansimiz yok. Bu siiregte her 6grenci
derse katilmaya basladi. Ozgiivenleri arttr. Ornegin .... ve .... isimli 6grencilerin eski
durumunu hatirliyorsunuz. Simdiki durumlarini da gériiyorsunuz. Arada oldukga fark var.
Kendilerine giivenleri artti. PDO’niin dgrencilerdeki gekingenligi dtelemesinden dolayi
girisimci gocuklar yetistirmek i¢in kullanigh bir yontem oldugunu soyleyebilirim.

Ogretmenin ifadeleri kapsaminda, PDO’niin 6grencilerdeki ¢ekingenligi ortadan
kaldirarak 6zgiiven gelistirmelerini sagladigi ve bu kapsamda girisimcilik diizeylerine
katk1 sagladig1 sdylenebilir.

Ote yandan 6gretmene gore PDO, dgrencilere kendilerini tanimak konusunda
katki saglamaktadir. Ogretmen, PDO sayesinde &grencilerin sahip olduklart
niteliklerin farkina vardiklarini, *’Cekingen kisilige sahip 6grencilerde bile yaptigimiz
caligmalar ile ¢ocuklarda cevher oldugunu gordiik. Siz de gordiiniiz. Ogrencilerin
kendilerinin farkina varmasinda yararli bir yol izledik.”” bi¢imindeki ifadeyle,

niteliklerini ¢evrelerine gosterme egilimi kazandiklarini ise, ¢’ Aktif 6grenciler, diger

Ogrencilere ornek oluyor. Derslerde gruplar arasinda fark edilir bir rekabet vardi.
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Kendinin farkina varan 6grenci, kendisini gostermeye, ispatlamaya calisiyordu.”
sozleri ile dile getirmistir. Ogretmen, ayrica ‘’Ozelliklerinin farkinda olan &grenci
girisimlerde bulunabilir. PDO 6grenciye ozelliklerini fark ettirerek, kendini
gbstermesini sagliyor gordiigiim kadariyla.”” ciimleleriyle PDO’niin dgrencilere
kendini tanima olanag1 saglayarak girisimcilik kazandirdigina iligkin goriis sunmustur.

Ogretmenin PDOyii liderlik 6zelligine sahip 6grencilerin bu ozelligini fark
etmesini ve kullanmasimi saglayan bir 6grenme yaklagimi olarak gordiigi
belirlenmistir. Ogretmen, ’Baz1 dgrenciler dogustan liderler ama bunu kullanacak
ortam bulamiyorlar. PDO’de 6grenci grubu yonlendirebiliyor. Béylelikle sahip oldugu

2

ozelligi kullanabiliyor. Kendi 6grencilerimde gordiim.”” sdzleriyle PDO’niin sdzii
edilen konudaki katkisini dile getirmistir. Diger taraftan 6gretmen, *’Girisimcilik de
gerektiginde liderlik yapabilmeyi gerektirir. Gerektiginde yonlendirici olmak, yol
gdstermek gibi...”” bicimindeki ifadesiyle ise PDO niin 6grencilerin liderlik 6zelligini
kullanmalarini saglayarak girisimcilik diizeylerine katki sagladigina iligkin goriisiinii
belirtmistir.

Sosyal Bilgiler 6gretmeninin sagladigir verilerin ¢dziimlenmesiyle Sosyal
Bilgiler 6gretmeninin PDQO’yii dgrencilere dzgiiven gelistirme, kendini tanima ve
liderlik yapma konular1 kapsaminda katki saglayan bir 6grenme yaklasimi olarak
gordiigii belirlenmistir. Bu baglamda PDO’niin girisimciligin boyutlarindan biri olan
farkindalik diizeyinin gelistirilmesinde yararli bir 6grenme yaklagimi oldugu
bulgusuna ulagilmistir.

Ote yandan Sosyal Bilgiler 6gretmeninin PDO’yii 6grencilere girisimciligin bir
diger boyutu olan risk alma konusunda da katk: saglayan bir yaklasim olarak gordiigii

belirlenmistir. Bu kapsama yonelik bulgular, Sekil 4.13te gosterilmistir:

Hata Yapmaktan Harekete Gegme
Korkmama

Odrencileri Risk
Almaya
Yonlendirme

Sekil 4.13. Ogrencileri risk almaya yénlendirme
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Sekil 4.13’te yer alan bulgulara bakildiginda Sosyal Bilgiler 6gretmeninin
PDO’niin 6grencileri risk almaya yonlendirerek, hata yapmaktan korkmama ve
harekete gecme konularinda katki saglayan bir 6grenme yaklagimi olarak gordigii
anlasilmaktadir.

Ogretmenin &grencilerin  PDO  sayesinde hata yapmaktan korkmamaya
basladiklarma iliskin bakis acis1 gelistirmis oldugu belirlenmistir. Ogretmen, bu
kapsamdaki goriisiinii ifade etmek icin “’Bence PDO, dgrencilerin diisiincelerini dile
getirmekten korkmamalarmi temin ediyor. Ogrenciler mahcup olma korkusunu
yeniyorlar. Mahcup olmay1 géze aliyorlar.”” cimlelerini kullanmistir. S6zlerine devam

eden dgretmen, PDO siirecinden bir rnek vermek amaciyla su agiklamay: yapmistir:

Hatirlarsiniz bazi 6grenciler s6z aldiklarinda nasilda tir tir titriyorlardi. Hele ki grup adina
ilk konustuklari ani hatirliyorum. Cocuklarin rengi solmustu. Bir de son derslerdeki
durumlarini diigiinelim. Cocuklarda oldukga gelisme oldu. Fikrini belirtmenin diinyanin

sonu olmadigint anladilar. O dgrenciler eskiden 6devlerini bile okuyamazdi.

Yukaridaki ifadelere bakildiginda 6gretmenin PDO yaklasimi ile yiiriitiilen
dersler sayesinde 0grencilerin hata yapmaktan korkmamaya basladiklarini diistindiigii
anlasilmaktadir.

Ote yandan 6gretmenin PDO’niin 6grencileri harekete gegmeye yonlendirdigine
iliskin goriise sahip oldugu belirlenmistir. Ogretmenin bu kapsamdaki ifadeleri
sOyledir:

PDO’niin dgrencilerime kazandirdig artilardan biri, onlar1 hata yapma olasili§ia ragmen
harekete ge¢mek icin cesaretlendirmesi oldu. Insan hata yapabilir. Ogrenciler bunu
kavradilar. Problem senaryolarim1 anlasilir bir bigimde kendi hayatlariyla
iligkilendiriyorlardi. Senaryolardaki kahramanlarin diistiigii yanilgi ve hatalarin telafi

edilebildigini goriip daha cesur davranmaya basladilar. Dersteki héallerinden de

hazirladiklar1 6devlerden de bu anlasiliyordu.

Bu ifadeler baglaminda &gretmenin PDO’yii &grencileri cesaretlendirerek
harekete gegcmeye yonlendirdigi goriisiinde oldugu anlasilmaktadir. S6z konusu goriis
itibartyla 6gretmenin PDO’yii 6grencileri risk almaya yonlendirerek harekete gegiren
ve bu kapsamda girisimcilik diizeylerine katki saglayan bir yaklasim olarak gordiigi
sOylenebilir.

Aragtirma verilerinden 6gretmenin PDO yaklasimiyla yiiriitiilen Sosyal Bilgiler
derslerinin dgrencilere hata yapmaktan korkmamak ve harekete gegcmek konularinda

yarar sagladig1 goriisiinde oldugu belirlenmistir. S6zii edilen konularin girisimciligin
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risk alma boyutu kapsaminda yer almasi itibartyla PDO’niin 6grencileri risk almaya
yonlendirerek girisimci bireyler olarak yetismelerine katki sagladigi s6ylenebilir.
Arastirmada Sosyal Bilgiler 6gretmeninin PDQO’yii girisimciligin baska bir
boyutu olan firsatlar1 degerlendirme konusunda 6grencileri yonlendiren bir 6grenme
yaklagimi olarak gordiigiine iliskin bulgulara ulasilmistir. Ogretmenin bu kapsamdaki

goriiglerine iligkin bulgular, Sekil 4.14°te gosterilmistir:

Olaylann Yararh Firsatlan Gorme
Tarafini Arama

Ogrencileri
Firsatlan

Degerlendirmeye
Yonlendirme

Sekil 4.14. Ogrencileri firsatlar: degerlendirmeye yonlendirme

Sekil 4.14’¢ bakildiginda Sosyal Bilgiler 6gretmeninin PDO’niin olaylarin
yararli tarafini arama ve firsatlar1 gérme kapsaminda Ogrencileri ydnlendirdigi
goriisiinde olduguna iligkin bulgulara ulasildig: goriilmektedir.

Ogretmen, PDO’niin dgrencileri girisimcilige uygun bicimde karsilastiklari
olaylarin yararli taraflarim1 aramaya yonlendiren bir 6grenme yaklasimi olduguna
yonelik goriis belirtmistir. Ogretmen bu konudaki gériisiinii ’PDO 6grencileri
durumlarin faydali taraflarin1 aramaya yonlendiriyor. Yani zarar olarak goriinen
seylerin bile yararli kisimlari olabilir. Ogrencinin bunu idrak etmesini saghyor.”’
sOzleriyle ifade etmistir.

Diger taraftan PDOyii 6grencilerin karsilastiklari firsatlar1 gdrmesini saglayan
bir 6grenme yaklasimi olarak gordiigii belirlenen 6gretmen, ‘’Siirekli problem ¢dzen
ogrencinin farkindalik durumu da artiyor. Gozleri acgiliyor adeta. O nedenle de
karsisina ¢ikan firsatlar1 gorebiliyor. PDO bu konuda biiyiik yarar sagliyor bence.”’
bicimindeki ifadeyle konuya iligkin bakisim1 dile getirmistir. Firsatlar1 gormek,
girisimei bireyin temel niteliklerinden biridir. Bu kapsamda PDO’niin dgrencilerin
karsilastiklar: firsatlar1 gérmelerinde yardimci olarak girisimcilik diizeylerini artirdigi

sOylenebilir.
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Ogretmenden toplanan verilerin ¢dziimlenmesiyle ulasilan bulgular, 6gretmenin
PDO’yii dgrencilere yasamlarinda karsilastiklari olaylarin yararli yonlerini arama ve
Onlerine c¢ikan firsatlar1 gorme konularinda katki saglayan bir yaklagim olarak
gordiigiinii ortaya koymustur. Bu kapsamda dgretmenin PDO’yii sagladig1 s6z konusu
katkilara bagli olarak 6grencilere girisimcilik kazandiran bir 6grenme yaklasimi olarak
gordiigi belirlenmistir.

Sosyal Bilgiler 6gretmenine gdre PDO, dgrencilerde girisimei bireyin sahip
olmas1 gereken cesitli becerilerin gelismesini saglayan bir 6grenme yaklasimidir.

Ogretmenin bu kapsamdaki goriislerine iliskin bulgular, Sekil 4.15’te gosterilmistir:

Arastrma is Birligi

: Ogrencilere Cesitli .
Kendini fade Etme Becernler lletisim
Kazandirma

Problem Cozme

Sekil 4.15. Ogrencilere cesitli beceriler kazandirma

Sekil 4.15’te gortildiigii gibi aragtirmada yer alan Sosyal Bilgiler 6gretmeninin
PDO’niin dgrencilere arastirma, is birligi, iletisim, problem ¢dzme ve kendini ifade
etme becerilerini kazandirdigina iliskin goriise sahip oldugu belirlenmistir. S6z konusu
beceriler, girisimci bireyin sahip olmasi gereken nitelikler arasinda yer almaktadir.

Sosyal Bilgiler 6gretmeninin &grencilerin PDO sayesinde arastirma, becerisi
kazandigina iliskin bakis agis1 gelistirdigi belirlenmistir. Ogretmenin PDO’niin sdzii
edilen beceriyi kazandiran bir 6grenme yaklasimi olduguna yonelik agiklamasi
sOyledir:

Ogrencilerimi gayet iyi taniyorum. Genelde ezber yapan ogrencilerdir. PDO’yii
uygulamaya basladiktan sonra 6grencilerin arastirma becerisinde biiyiik gelisme oldu.

Her derste arastirma yapinca normal olarak bu becerileri gelisti. PDO’niin zaten temeli

arastirma yapmak.
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Ogretmenin PDO’yii ayn1 zamanda dgrencilere is birligi becerisi kazandiran bir
yaklagim olarak gordiigii belirlenmistir. Ogretmen bu konudaki gériisiinii, ’Ogrenciler
is birligi yapmayi da dgrendiler. Ogrencileri gruplara ayirmak iyi bir taktik. Ogrenciler
grup igerisinde yardimlastyorlar. s birligi yapiyorlar. Bu sekilde de is birligi yapmayi
Ogreniyorlar.” bicimindeki ifadeyle ortaya koymustur.

Ogretmen ayrica dgrencilerin PDO sayesinde iletisim becerisi kazandigma

iliskin goériis sunmustur. Ogretmenin sozii edilen konudaki ifadesi soyledir:
Boyle aragtirmalarda ¢ocuklarin birbirleriyle iletisimleri de gelisiyor bence. Cok 6grenci
biliyorum daha dnce birbiriyle pek iletisim kurmayan. Simdi 6grencilerin daha yakin
iletisim kurduguna tanik oluyorum. Sizin aragtirmanizin konusu bakimindan bu degerli

bir ilerleme bence.

Ogretmenin agiklamalarma bakildiginda; 6grencilerin denel islem dncesindeki
durumlar ile denel islem sonrast durumlarini karsilastirdigi ve bu kapsamda goriis
belirttigi anlagilmaktadir. Ote yandan 6gretmenin bu arastirmanin konusu bakimimdan
da PDO’niin &grencilere arastirma, is birligi ve iletisim becerilerini kazandirarak
girisimcilik diizeylerini artirdig1 goriisiinde oldugu anlasilmaktadir.

Ogretmenin ayni zamanda, PDO’niin 6grencilere problem ¢dzme becerisi
kazandirdign yoniinde gériise sahip oldugu belirlenmistir. Ogretmenin séz konusu

bulguya karsilik gelen ifadeleri sdyledir:

Uyguladigimiz ydntem, zaten adi iistinde PDO. Yéntemin baslica amaglarindan biri,
ogrencilere problem ¢ézme becerisi kazandirmak. Bana soracak olursaniz... Bence bu
beceriyi gelistirdi 6grencilerde. Sirf 6grencilerin 6devlerini inceledigimde bile bunu fark

ediyorum.

Yukaridaki ifade itibariyla gretmenin PDO’yii 6grencilere girisimci bireyin
sahip olmasi gereken becerilerden problem ¢6zmeyi kazandiran bir yaklagim olarak
gordiigli anlagilmaktadar.

Ogretmenin ayrica PDO’niin 6grencilere kendini ifade etme becerisi
kazandirdigina iliskin goriise sahip oldugu belirlenmistir. Ogretmen konuyla ilgili
olarak, PDO’niin su grup calismasi olayi, gayet yararli. Ogrencinin mutlaka
aklindakini sdylemesini sagladik. Cekingen 6grenciler bile yavas yavas aklindakini
sdylemeye basladi.”’ bigimindeki ifadeyle PDO’niin grup ¢alismasmin dgrencilere
kendini ifade etme becerisi kazandirmada yararli oldugunu dile getirmistir. Kendini
ifade etme, girisimci bireyin sahip olmasi gereken becerilerden biridir. Bu kapsamda
PDO’niin 8grencilere sdzii edilen beceriyi kazandirarak 6grencilerin girisimci bireyler

olarak yetismelerini sagladigi s6ylenebilir.
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Elde edilen verilerden Sosyal Bilgiler égretmeninin PDO’yii 6grencilere
arastirma, is birligi, iletisim, problem c¢o6zme ve kendini ifade etme becerilerini
kazandiran bir yaklagim olarak gordiigii bulgusuna ulasilmistir. S6z konusu beceriler,
girisimci bireyin sahip olmasi gereken beceriler arasinda yer almasi itibariyla
ogretmenin PDO’niin  &grencilere ¢esitli  beceriler kazandirarak girisimcilik
diizeylerini artirdig1 goriisline sahip oldugu belirlenmistir.

Sosyal Bilgiler 6gretmenine gore PDO’niin dgrencilerin derse aktif bigimde
katilmasini sagladigma iliskin bulgulara ulasilmustir. Ilgili bulgular, Sekil 4.16°da

gosterilmistir:

Grup Cahsmalanna
Katima
0 et
Filar rehne\( | )/GAQomk?alerr‘:;l

Derse Aktif Katthm
Saglama

Sekil 4.16. Derse aktif katilim saglama

Sekil 4.16’da yer alan bulgulara bakildiginda 6gretmenin PDO’niin grup
calismalarina katilma, goriislerini aciklama ve fikir iiretme konularinda dgrencilere
katki sagladigina yonelik goriislere sahip oldugu anlasilmaktadir. Grup g¢aligmasi
yapma, goriislerini saklamama ve yeni fikirler tiretme, girisimci bireyin 6zellikleri
arasinda yer almaktadir. Nitekim girisimci birey, gereksinim duydugunda grup
caligmas1 yapabilen, goriislerini agiklayarak girisimin yoniinii belirleyen ya da
belirlenmesine katkida bulunan ve ayni zamanda yeni fikirler {iretebilen kisidir. Bu
kapsamda dgretmenin PDO’yii s6z konusu katkilari itibariyla grencilerin girisimcilik
diizeyine katki saglayan bir yaklagim olarak gordiigii anlagilmaktadir.

Aragtirmada dgretmenin PDO’niin 6grencileri grup calismasi kapsaminda derse
katilmaya yonlendirdigine iligkin goriise sahip oldugu belirlenmistir. Oyle ki 6gretmen
“Grup caligsmalari, 6grencilerin derse katilimini artirdi.”” bigciminde olabildigince
somut bir ifadeyle konuya yonelik goriisiinii belirtmistir.

Ote yandan Ogretmen, PDO’niin 6grencileri goriislerini  agiklamaya
yonlendirerek derslere katilim diizeylerini artiran bir yaklasim bi¢iminde gordiigi

belirlenmistir. Ogretmenin bu konudaki gériisleri sdyledir:
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Cocuklar, kendi aralarinda calisirken ben hep gruplar arasinda dolasiyordum. Siz de
goriiyordunuz. Hepsi kendince makbul olan ¢6ziim yoluyla ilgili diislincesini sdyliiyordu.
Grup calismasi yapinca Ogrenci otomatik olarak diisiincesini beyan ediyor. Bu da

PDO’niin bir faydasi.

Ogretmenin ayn1 zamanda PDO yaklasimiyla yiiriitilen Sosyal Bilgiler
derslerinin 6grencileri fikir liretmeye ve bu kapsamda derse katilmaya yonlendirdigini
diisiindiigii belirlenmistir. Nitekim 6gretmen, *’Cocuklar, problemlere ¢6ziim ararken
yeni bakis agilart gelistiriyorlar. Gelistirdikleri bakis agilar1 arkadaglarina ve bana
nakletmek onlara cazip geliyor. Bu sekilde derslere daha fazla katiliyorlar.”
bi¢imindeki ifadeyle PDO’niin ¢dziim &nerisi gelistirme asamasinin 6grencileri fikir
tiretmeye ve fikirlerini sergilemeye yonlendirerek Ogrencilerin derse katilmasini
sagladigini dile getirmistir.

Ogretmenin goriislerine iliskin verilerin ¢dziimlenmesiyle dgretmenin PDO’yii
ogrencileri derse aktif bicimde katilmaya yonlendiren bir 6grenme yaklasimi olarak
gordiigii bulgusuna ulasiimugtir. Nitekim 6gretmenin PDO’niin  6grencileri grup
caligmalarina katilmaya, gorlislerini aciklamaya ve fikir tiretmeye yoOnlendirdigi
goriisiine sahip oldugu belirlenmistir.

Aragtirmada Sosyal Bilgiler 6gretmeninin PDO’yii etkili gretim gelistirmeye
olanak saglayan bir yaklasim olarak gordiigii belirlenmistir. Ogretmenin bu

kapsamdaki goriislerine yonelik bulgular, Sekil 4.17°de gosterilmistir:

Farkh Etkinliklerin
Kullanilmasina
Olanak Saglama

Akademik Basany
Artirma
Ogrencinin
Dikkatini Cekrne\
Eglenmeye Olanak Etkili Ogretim Ogrenmede
Verme Gergeklestimme Kalicilik Saglama
Ogrenciyi Merkeze Katilimu Artirma
Alma

Sekil 4.17. Etkili 6gretim gerceklestirme
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Sekil 4.17°de yer alan bulgulara bakildiginda Sosyal Bilgiler 6gretmeninin
PDO’yii; farkli etkinliklerin kullamlmasima olanak saglama, akademik basarryi
artirma, 6grenmede kalicilik saglama, katilimi artirma, 6grenciyi merkeze alma,
eglenmeye olanak verme ve 0grencinin dikkatini ¢ekme kapsaminda etkili 6gretim
gerceklestirilmesine katki saglayan bir Ogrenme yaklagimi olarak gordigi
anlasilmaktadir.

Ogretmenin PDO’niin farkli etkinliklerin kullanilmasma olanak taniyan bir
ogrenme yaklasimi olduguna iliskin gériise sahip oldugu belirlenmistir. Ogretmenin
bu bulguya karsilik gelen ifadeleri, ’Birgok etkinligi ayn1 anda kullanabildik. PDO
buna miisaade ediyor.”” biciminde olmustur. S6z konusu uygunlugu PDO’niin
Ogrencilere girisimcilik kazandirma siirecindeki temel etmenlerden biri olarak goren
Ogretmen, bu kapsamdaki goriisiinii “’Zaten farkli etkinlikler birlikte kullanilmazsa
Ogrencilere nasil girisimcilik kazandirilabilir ki? Bence kazandirilamaz.”” bigimindeki
sozlerle dile getirmistir.

Ogretmenin ayn1 zamanda PDO’yii dgrencilerin akademik basarisini artiran bir
yaklagim olarak gordiigli belirlenmistir. Nitekim 6gretmen ’Arastirmaniz sayesinde
ogrencilerin akademik basaris1 da artti. Ogrenme kalic1 olunca akademik basar1 da
artryor tabii.”> bigimindeki ifadeyle PDO’niin ilgili konuda sagladigi yarar dile
getirmistir.

Diger taraftan Ogretmenin  PDO’yii  &grencilerin  kalict  dgrenmeler
gerceklestirmesini saglayan bir 08renme yaklasimi olduguna iliskin bakis acisi
gelistirdigi belirlenmistir. Konuya iliskin olarak “’Ogrenciler kendileri arastirip
ogrendiler her seyi. Dogal olarak da 6grenmeleri kalic1 oldu. Haftalar sonra sordugum
sorulara cevap verebiliyorlar hala.”> ciimlelerini kullanan &gretmen, PDO’niin
ogrencileri aragtirmaya yonlendirmesi kapsaminda kalici 6grenmeler sagladigina
yonelik goriis sunmustur.

Ogretmenin ayrica PDO’niin 6grencileri derse katilmaya ydnlendirdigi
goriisiinde oldugu belirlenmistir. PDO’niin sahip oldugu nitelikler sayesinde
ogrencilerin derse isteyerek katilmasini sagladigini diisiinen 6gretmen, °’Birlikte
uyguladigimiz siireg, 6grencileri derse katilmaya tesvik etti. Siz de ben de ikimiz de
bunu agikca gordiik zaten.”” diyerek konuya iliskin goriisiinii sunmustur. Sézlerine
“PDO benim gordiigiim kadariyla 6grencileri icine cekiyor. Ogrencilere bir sey

demeniz gerekmiyor artik. Ogrenci kendisi derse otomatik olarak katiliyor.”
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bigiminde devam eden dgretmen, PDO’niin derse katilimi artirdigina iliskin goriis
belirtmistir.

Arastirma verilerinden saglanan bir diger bulgu, 6gretmenin PDO’niin 6grenci
merkezli bir 6grenme yaklagimi olarak etkili ogretim siireci sagladigi goriisiinde
olmasidir. Nitekim ‘’Yapilandirmaci egitimde egitimin merkezi 6grenciye aittir. Biz
de yapilandirmaci egitimin bir tiiriinii kullandigimiz igin 6grenciyi egitimin merkezine
aldik. Bu da iyi bir egitim gerceklestirmemizi sagladi.”’ ifadelerini kullanan 6gretmen,
PDO’niin yapilandirmaci kurami esas alan bir yaklasim oldugunu ve bu itibarla
PDO’yii dgrenciyi siirecin merkezine alarak etkili dgretim gerceklestirmeye olanak
taniyan bir 6grenme yaklagimi olarak gordiigiine iliskin goriis belirtmistir.

Sosyal Bilgiler dgretmeninin PDO’niin &grencilerin eglenerek 6grenmesine
olanak sagladig1 goriisiinde oldugu belirlenmistir. Oyle ki 6gretmen, <’Ogrencilerim
PDQ’yii oldukc¢a sevdiler. Zaten her hallerinden de belliydi. Derste oldukca
egleniyorlardi. Ogrenciler igin eglenceli bir yontem.’’ sdzleriyle PDO niin 6grenciler
tarafindan eglenceli bulundugunu dile getirmistir. Ogretmen ayrica *’Normal ydntem
ve tekniklerle yaptigimiz dersleri ve sizin arastirmamizdaki  dersleri
karsilastirdigimizda ¢ocuklarin ne kadar eglendigi net olarak fark ediliyor zaten.”
bicimindeki ifadeyle denel islem Oncesi uygulamalarla denel islem sirasinda yapilan
uygulamalar arasinda karsilastirma yapmis ve goriisiinii bu baglamda sunmustur.

Ogretmenin ayrica PDO’yii 6grencilerin dikkatini geken bir 6grenme yaklagimi
olarak goérdiigii belirlenmistir. Ogrencilerin PDO sayesinde dikkatlerini topladiklarini
belirten 6gretmen bu bulguyu karsilayan goriisiinii ©’Yaptigimiz her sey 6grencilerde
bir ilgi cezbetme durumu yaratiyordu. Ogrencilerin ilgisini cektigi igin de dikkat
kesiliyorlardi.”” sozleriyle agiklamustir. Ifadelerine <’Konu zaten 6grencinin dikkatini
cekmek. Bir derste Ogretmen i¢in en zor olan sey Ogrencinin dikkatini derse
yogunlastirmaktir. PDO niin en iyi tarafi bu bence.”’ biciminde devam eden dgretmen,
aym zamanda PDO’niin yapisal olarak &grencinin dikkatini ¢eken bir dgrenme
yaklasimi olduguna yonelik goriis belirtmistir.

Aragtirmada 6gretmenin PDO’yii etkili 6gretim gergeklestirmeyi saglayan bir
yaklasim olarak gordiigii belirlenmistir. Nitekim dgretmenin PDO’yii derslerde farkli
etkinliklerin kullanilmasima olanak taniyan, 6grencilerin akademik basarisini artiran
ve ayn1 zamanda Ogrencilerin kalici 6grenmeler gerceklestirmelerini saglayan bir
yaklasim olarak gordiigii belirlenmistir. Ote yandan dgretmenin PDO’niin 6grenciyi

Ogretim slirecinin merkezine alarak Ogrencilerin dikkatini ¢ektigini, Ogrencilerin
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derslere daha fazla katilmasini ve eglenerek 6grenmesini sagladig1 goriisiinde oldugu
belirlenmistir. Bu ¢alismanin PDO niin 6grencilere girisimcilik kazandirmaya etkisini
arastirmasi ve dgretmenin PDO’yii bu arastirmadaki deneyimlerine bagl olarak etkili
dgretim yapmayi saglayan bir yaklasim olarak gormesi itibarryla PDO niin girisimcilik
kazandirmada yararli bir 6grenme yaklasimi oldugu sdylenebilir.

Sosyal Bilgiler 6gretmeninin ifadeleri kapsaminda ulasilan bulgular, PDO
yaklasimi ile yiiriitilen Sosyal Bilgiler derslerinde birtakim giicliikkler yasandigini
ortaya koymustur. Ogrencilere girisimcilik kazandirma siirecinde yasanan giicliiklere

iligkin bulgular, Sekil 4.18’de gosterilmistir:

Ders Saati
Yogun Hazilk Siresinin Az
Gerektirmesi Gelmes
Ogrencilere
< Girigimeilik — —
§ s Kazandirma
Sabir Gerektirmesi Sirecinde Zaman Yonetimi
PDO'den
Kaynaldanan
Guglukler
Cok Boyutlu Olgme
Dederlendime Ogrenicl:;gsrl:emYogun
Gerektirmesi Gerektirmesi

Sekil 4.18. Ogrencilere girisimcilik kazandirma siirecinde PDO’den kaynaklanan giicliikler

Sekil 4.18’e bakildiginda Sosyal Bilgiler 6gretmeninin 6grencilere girisimcilik
kazandirma siirecinde PDO’den kaynaklanan ¢esitli giicliiklerle karsilasmis olduguna
iliskin bulgulara ulasilmis oldugu goriilmektedir.

Ogretmenin PDO’niin uygulama siirecinde yasanan giicliiklerden biri olarak ders
siiresinin yetersizligini gosterdigi belirlenmistir. Ogretmen s6z konusu bulguya
karsilik gelen goriislinii “’Sizin hazirlamis oldugunuz etkinlikleri yetistirmek ic¢in
olduk¢a ¢aba harciyordum. Zamaninin yetmemesinden ¢ekiniyordum’’ bi¢imindeki

ifadeyle sunmustur. Ogretmen ayrica ’Aslinda seyreltilmis egitim uygulanmasaydi
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bile PDO’niin hakkiyla yapilabilmesi icin zamani ¢ok iyi ayarlamak gerekiyor. Bu da
uzmanhk gerektirir.”” sozleriyle PDO siirecinde zaman yonetiminin karsilasilan
giicliiklerden biri oldugunu dile getirmistir.

Ogretmenin PDO’den kaynaklanan bir diger gii¢liik olarak PDO’niin
ogrencilerle yogun iletisim gerektiren bir yaklasim olmasini gosterdigi belirlenmistir.
Ogretmen bu kapsamdaki goriisiinii *’PDO’niin merkezinde 6grenci var. Ogrencilerle
yogun iletisim gerekiyor. Her 6grenciyle irtibat kurmak gerekiyor. Yorucu bir is bu.
Ogretmen agisindan biraz da yipratic1.”” sozleriyle ifade etmistir.

Ogretmenin ayrica PDO’niin ¢ok boyutlu lgme-degerlendirme gerektirmesinin
de giigliiklere neden oldugu gériisiine sahip oldugu goriilmiistiir. Oyle ki ’PDO’de
hem 6grenci hem de 6gretmen degerlendirme yapiyor. Tek bir degerlendirme yok
istelik. Dénem boyunca degerlendirme yapiliyor. Cok boyutlu 6lgme-degerlendirme
gerektiriyor.”” diyerek PDO’niin 6l¢gme-degerlendirme siirecini tarif eden dgretmen,
“’Boyle bir degerlendirme sistemi i¢in uzmanlik gerekir. Aksi taktirde ¢ok biiyiik bir

b

miiskiil. Ben sahsen ¢ok zorlandim.”” sdzleriyle de PDO’niin uygulama siirecinde
6lcme-degerlendirme konusunda yasadigi giicliigii ifade etmistir.

Ote taraftan 6gretmenin PDO’yii sabir gerektiren bir 6grenme yaklasimi olarak
gordiigii belirlenmistir. Bu konudaki goriisiinii ’Kullandigimiz yontem, her yoniiyle
cok zengin ama sabir gerektiriyordu. Her 6grenciyle ayr1 ayri ilgilenmek, dgrencilere
yol gostermek, onlar1 motive etmek... Bunlar her 6gretmenin yapacag isler degil.”’
bicimindeki ifadeyle ortaya koyan Ogretmen, bu durumun g¢esitli gilicliiklerin
yasanmasina neden oldugunu belirtmistir.

Ogretmenin PDO ile viiriitiilen derslerin yogun hazirlik gerektirmesini PDO’niin
giicliikleri arasinda gordiigii belirlenmistir. Nitekim 6gretmen, “’Derslerden dnce bir
stirli 6n hazirlik yaptik. Bir sene boyunca bunu yapmak, 6gretmeni yorar.”” diyerek soz
konusu durumu bir gii¢liik olarak gordiigiinii ifade etmistir.

Ogretmenin goriisleri kapsaminda PDO niin grencilere girisimcilik kazandirma
siirecinde gesitli giicliiklere neden oldugu belirlenmistir. Oyle ki 6gretmenin uygulama
siirecindeki deneyimlerine bagli olarak PDO yaklasimiyla yiiriitiilen derslerde
ogrencilere girisimcilik kazandirabilmenin; genis zaman dilimine sahip olmak, zamani
etkili yonetmek, Ogrencilerle yogun iletisim hélinde olmak, cok boyutlu 6lgme-
degerlendirme yapabilmek, sabirli olmak ve derslerden 6nce yogun hazirlik yapmak

ile saglanabilecegine yonelik goriise sahip oldugu belirlenmistir.
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5. SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Bu béliimde arastirmanin bulgular1 kapsaminda ulasilan sonuglara, s6z konusu
sonuclarin alanyazindaki benzer arastirmalarin sonuclariyla iliskilendirilerek
tartisilmasina ve arastirmanin sonuclarina bagli olarak gelistirilen Onerilere yer

verilmistir.

5.1. Sonug¢

6. smif Sosyal Bilgiler dersinde PDO’niin dgrencilerin girisimcilik diizeyine
etkisini ortaya koymaya yonelik olan bu arastirma, gomili karma desen ile
yirttilmistir. 2020-2021 egitim o6gretim yilinin bahar doneminde gergeklestirilen
aragtirmanin katilimcei grubunu Agr ilinde yer alan bir devlet ortaokulunun 6C ve 6D
smiflarinda 6grenim gdren Ogrenciler ile s6z konusu siniflarin Sosyal Bilgiler
Ogretmeni olusturmustur. Aragtirmanin denel siirecinde 6D siifi deney grubu, 6C
smifi ise kontrol grubu olarak yer almistir. Deney grubundan 21, kontrol grubundan
ise 20 olmak iizere toplam 41 dgrenci arastirmaya dahil edilmistir. Ikisi pilot, 10’u
denel olmak iizere toplam 12 haftayr kapsayan arastirmanin verileri; ortaokul
ogrencilerine yonelik girisimcilik  6lcegi, yapilandirilmamis  gozlem, yari
yapilandirilmig goriisme formlari, anekdot, arastirmaci giinliigii ve kontrol listeleri ile
toplanmistir. Arastirma siirecinde toplanan verilerin ¢oziimlenmesinde ise hem
istatistiksel hem de nitel veri ¢6ziimleme tekniklerinden yararlanilmistir. Verilerin
¢Oziimlenmesiyle ulasilan bulgular, yorumlanarak arastirmanin sonuglar1 ortaya

konmustur.

5.1.1. Sosyal bilgiler dersinde pdé’niin 6grencilerin girisimcilik diizeyine

etkisine iliskin sonug¢lar

Arastirmanin deney ve kontrol gruplarina denel islem oncesinde 6n test
uygulanmistir. Deney ve kontrol gruplarinin girisimeilik diizeyi arasinda anlamli bir
fark bulunmamustir. Denel islem sonrasinda ise son test uygulanmig, deney ve kontrol
gruplarimin girisimcilik diizeyi arasinda deney grubu lehine anlamli farklilik oldugu
belirlenmistir. Ayrica deney ve kontrol gruplarinin 6n test ve son test puanlari kendi
aralarinda karsilastirilmis ve deney grubunun 6n test-son test puanlari arasinda anlaml
farklilik oldugu goriiliirken kontrol grubunun 6n test-son test puanlar1 arasinda anlamli

bir farkliligin olmadig: belirlenmistir. Bu baglamda 6. siif Sosyal Bilgiler dersinde
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uygulanan PDO yaklagiminin grencilerin girisimcilik diizeyini artirdign sonucuna

ulastimistir.

5.1.2. Sosyal bilgiler dersinde pdé’niin girisimcilik kazandirmadaki etkisine

iliskin 6grenci goriislerine ve deneyimlerine yonelik sonuclar

PDO yaklasimiyla yiiriitiilen Sosyal Bilgiler derslerinin dgrencilerin farkindalik
durumuna katki sagladigi sonucuna ulasimustir. Ogrenciler, girisimciligin
esaslarindan biri olan 0zgiiven sahibi olma konusunda ilerleme kaydetmislerdir.
Ogrencilerin sahip olduklari cesitli nitelikleri fark ederek kendilerini tanimaya
basladiklar1 belirlenmistir. Ote yandan yaparak yasayarak 6grenmeyi esas alan PDO
yaklasimi, dgrencilere dgrenmeyi 6grenme kapsaminda yarar saglamistir. PDO’niin
ogrencilerin farkindalik durumlarinin gelismesine katki saglayarak girisimcilik
diizeylerinin gelismesinde yararl bir 6grenme yaklagimi oldugu sonucuna varilmastir.

Arastirmada PDO’niin 6grencilere girisimciligin diger bir boyutu olan risk alma
konusunda katki sagladigina yonelik sonuglar elde edilmistir. Oyle ki 6grencilerin
gelistirdikleri planlart uygulama konusunda daha cesur davrandiklari sonucuna
varilmistir. Ogrenciler, ayrica karsilastiklar: problem durumlarina iligkin farkli ¢6ziim
yollar1 denemeye baslamis ve problemlere ¢6ziim ararken sezgilerinden yararlanarak
risk almislardir. Arastirmada Ogrencilerin yenilikleri takip ettigi ve onlardan
yararlandiklar1 ortaya ¢ikmustir. Nitekim 6grencilerin yeniliklerden yararlanmanin
cesitli riskler barmndirdiginin farkinda oldugu ancak girisimcilik kapsaminda
yeniliklerden yararlanmak gerektigi bilincine sahip oldugu belirlenmistir. Arastirma
kapsaminda ogrencilerin hayal gii¢lerini etkin bi¢imde kullandiklarina y6nelik
sonuglar elde edilmistir. Ogrenciler, etkili girisimlerde bulunmak i¢in hayal giiciinden
yararlanmay: bir gereklilik olarak gérmeye baslamiglardir. PDO’niin 6grencilere
sagladig1 s6z konusu yararlara bagli olarak, PDO niin 6grencilere risk alma konusunda
katki sagladigi ve bu kapsamda girisimcilik diizeylerinin yiikselmesine katkida
bulundugu s6ylenebilir.

PDO’niin  6grencilere girisimciligin  boyutlarindan biri olan firsatlardan
yararlanma konusunda da katki sagladigina iliskin sonuclara ulasilmistir. Ogrenciler,
PDO ile yiiriitiilen dersler sayesinde olaylarin yararli taraflarin1 gérme ve onlardan
yararlanma  konusunda  gelisme  gostermislerdir.  Ogrencilerin  yasamda
karsilagilabilecek firsatlar i¢in her an hazir olmalar1 gerektiginin bilincine vardiklari

belirlenmistir. Oyle ki grenciler, hem derslerde hem de giinliik yasamlarinda bu biling
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temelinde hareket ettikleri yoniinde goriis belirtmislerdir. Ogrencilere firsatlardan
yararlanmaya iliskin katki saglamas1 kapsaminda PDO’niin, 6grencilerin girisimcilik
diizeylerinin gelistirilmesinde yararli bir 6grenme yaklasimi oldugu sonucuna
varilmstir.

Diger taraftan PDO’niin 6grencileri karsilastiklari durumlar ve cevredeki
bireyler konusunda girisimcilie uygun bi¢imde degerlendirme yapmaya
yonlendirdigi sonucuna ulasilmistir. Ogrenciler, PDO’niin ¢cok boyutlu degerlendirme
anlayis1 sayesinde hem 6z degerlendirme hem de akran degerlendirmesi
yapabilmislerdir. Ote yandan dgrenciler, PDO sayesinde 6gretmeni degerlendirme ve
durumlar1 genel olarak degerlendirme konusunda ilerleme kaydetmislerdir.
Arastirmada 6grencilerin degerlendirme yapmayi girisimciligin 6nemli etmenlerinden
biri olarak gordiigii ve karsilastiklari her durumla ilgili degerlendirme yapmaya
basladiklar1 belirlenmistir. PDO’niin 6grencileri girisimci bireyler gibi degerlendirme
yapmaya yonlendirmesi itibartyla 6grencilerin girisimcilik diizeyini artirdigi sonucuna
ulasilmstir.

Aragtirma sonunda Sosyal Bilgiler dersinde uygulanan PDO siirecinin
Ogrencilere girisimci bireyin sahip olmasi gereken iletisim, planli olma, arastirma, is
birligi, problem ¢6zme, diisiinme, zaman yonetimi, karar verme, zorluklarla miicadele
etme ve analiz ve sentez yapma becerilerini kazandirdigina iliskin sonuglara
varilmistir. Oyle ki 6grencilerin PDO sayesinde iletisim becerileri gelismistir.
Ogrencilerin hem birbirleriyle hem de 6gretmenle ve cevrelerindeki bireylerle daha
etkili iletisim kurmaya basladiklar1 ortaya konmustur. Diger yandan PDO,
ogrencilerde planli olma becerisini gelistirmistir. Nitekim Ogrencilerin kendilerini
grup calismalarinda ve giinliik yasamlarinda planli bi¢imde hareket eden bireyler
olarak gordiikleri belirlenmistir. PDO sayesinde &grencilerin arastirma becerisi
kazandigina yonelik sonuglar elde edilmistir. PDO siirecinde dgrenciler, problem
durumlarina ¢o6ziim iiretmek amaciyla farkli bilgi kaynaklarma basvurmuslardir.
Aragtirmada 6grencilerin PDO siirecinde uygulanan grup ¢alismasi sayesinde is birligi
becerisi kazandiklar1 sonucuna ulagilmistir. PDO’niin temellerinden biri olan grup
calismasi, 6grencilerin is birligi yapmalarini saglamistir. Ogrenciler bu kapsamda
birlikte ¢alisma konusunda ilerleme kaydetmislerdir. Arastirmada ulasilan
sonuglardan bir digeri, 6grencilerin problem ¢dzme becerisinin gelistigi yoniindedir.
PDO yaklasimin uygulandigi Sosyal Bilgiler derslerinde 6grenciler, kendilerine

sunulan problem durumlar1 kapsaminda problemi belirleme ve ¢oziim yolu iiretme
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konusunda ilerleme kaydetmislerdir. PDO’niin dgrencilere kazandirdign bir diger
becerinin yaratici diisiinme oldugu ortaya konmustur. Arastirma siirecinde
Ogrencilerin problem durumlarina ¢o6ziim iretirken yaraticiliklarimi kullanmaya
basladiklar1 ve bu kapsamda etkili ¢6zlim onerileri gelistirdikleri sonucuna varilmastir.
Ogrenciler, ayn1 zamanda zaman ydnetimi becerisi kazanmislardir. Ogrenciler, zamam
etkili bicimde kullanarak PDO’niin tiim asamalarina basarili bicimde katilmaya
baslamislardir. Ogrencilerin PDO siirecinde elestirel diisiinme becerisi kazandig
sonucuna varilmistir. Ogrenciler, smifta ya da giinliik yasamda yasadiklar1 problem
durumlarinin  olumlu ve olumsuz yonlerini belirleyerek uygun davranislar
gelistirdiklerini belirtmislerdir. Ogrencilerde aym zamanda karar verme becerisinin
gelistigi sonucuna ulasilmistir. Ogrenciler, arastirma siireci igerisinde etkili kararlar
almaya baslanmislardir. PDO’niin 6grencilere karsilasilan sorunlardan kagmama bilinci
kazandirarak zorluklarla miicadele etme becerisi kazandirdig1 da ortaya konmustur.
Ogrenciler, PDO sayesinde analiz ve sentez yapma becerisi de kazanmislardir.
Ogrencilerin problem durumlarma iliskin ¢dziim gelistirirken siklikla 6n bilgiler ile
yeni bilgileri kullanmadan Once analiz ettikleri ve gerekli gordiiklerinde uygun
bi¢imde sentezledikleri belirlenmistir. Ogrencilerin arastirma siirecinde kazandiklarini
belirttikleri becerilere bagli olarak PDO’niin dgrencilerin girisimcilik diizeylerinin
gelismesine katki sagladig1 sonucuna ulasilmistir.

Ogrencilerin PDO’niin kendilerine sorumluluk, dayanisma, saygi, adil olma ve
diriistliik degerlerini kazandirdigina yonelik goriise sahip olduklar1 belirlenmistir.
Ogrenciler, yasamlarinda sorumluluk almalar1 gerektigi bilincine ulasmis ve
sorumluluk almaktan ¢ekinmemeye baslamislardir. Ayrica PDO’niin grup calismasi
sayesinde dgrenciler, dayanisma degeri de kazanmslardir. Ogrenciler derslerde hem
grup arkadaslariyla hem de diger gruplarin tyeleriyle sik sik yardimlagmislardir.
PDO’niin 6grencilere ayn1 zamanda saygi ve adil olma degerlerini kazandirdig
sonucuna ulasiimistir. Ogrenciler, derslerde ve giinliik yasamlarinda baskalarma kars
saygili davrandiklarini ve adil tutum igerisinde hareket ettiklerini belirtmislerdir.
Arastirmada 6grencilerin diiriistliik degerini de kazandiklarina yonelik sonuglar elde
edilmistir. Nitekim 06grenciler, ilk derslerde odevleri sadece kendilerinin
hazirladiklarini sdylerken ilerleyen zamanlarda 6devler i¢in bagskalarindan yardim
aldiklarmi agik yiireklilikle dile getirmislerdir. Sorumluluk, dayanisma, saygi, adil
olma ve diiriistliik, girisimeci bireyin sahip olmasi gereken degerler arasinda yer

almaktadir. Arastirmada yer alan grencilerin PDO’niin kendilerine girisimci bireyin
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sahip olmasi gereken cesitli degerleri kazandirdig1 yoniindeki goriislerine bagl olarak
PDO’niin dgrencilerin girisimcilik diizeylerinin gelismesine katki sagladig1 ortaya
konmustur.

Aragtirmada Ogrencilerin girisimciligin kapsaminda yer alan ¢esitli duyussal
Ozellikler kazandiklar1 yoniinde goriise sahip olduklari belirlenmistir. S6z konusu
duyussal ozellikler; zevk alma, mutlu olma, heyecan duyma, istekli olma, kendini
takdir etme, merak etme, gilidiilenme, sakin olma ve kendini agma bigimindedir.
Arastirma siirecinde ogrenciler, PDO yaklasimiyla yiiriitilen Sosyal Bilgiler
derslerinden zevk almis ve bu kapsamda derslere daha fazla katilim gostermislerdir.
Ogrencilerin derslerde uygulanan etkinlikler ve grup ¢alismasi sayesinde mutlu
olduklar1 ortaya ¢ikmistir. Ayn1 zamanda PDO’niin grup calismasi ve ¢dziim dnerisini
okuma agamalarinda Ogrenciler, siklikla heyecan duymuslardir. Ogrencilerin
PDO’niin uygulandig: siiregte derse karsi daha istekli davrandiklari ve problem ¢ézme
siireglerine daha etkin bicimde katildiklart sonucuna ulagilmistir. Diger taraftan
Ogrenciler, giinlik yasamdaki ve siif ortamindaki problem durumlarina ¢oziim
iirettikleri icin kendilerini takdir etmeye basladiklarini belirtmislerdir. PDO sayesinde
ogrencilerde merak duygusu da gelismistir. Nitekim 6grencilerin problem durumlarini
belirlemek ve ¢0ziim iliretmek asamalarinda merak yasadiklari ortaya cikmustir.
PDO’niin ayn1 zamanda derse katilmak ve problem durumlarma ¢dziim getirmek
konusunda &grencileri giidiiledigi sonucuna ulagilmistir. Ogrenciler, PDO sayesinde
derslerde daha sakin davranmaya baslamislardir. Oyle ki Ogrenciler, arastirma
siirecinin ilk derslerinde fark edilir bigimde stres yasamislardir. Zamanla stresle basa
cikmayr Ogrenen Ogrenciler, daha sakin davranmaya baslamislardir. PDO’niin
Ogrencilere ayn1 zamanda kendini agma niteligi kazandirarak diisiincelerini sozlere ve
davraniglara yansitmalarina olanak sagladigia iliskin sonuglar elde edilmistir.
Ogrencilerin arastirma  siirecinde kazanmis oldugu duyussal ozellikler, etkili
girisimlerde bulunmak i¢in sahip olunmasi gereken nitelikler arasinda yer almaktadir.
Bu duruma bagli olarak PDO niin grencilere cesitli duyussal dzellikler kazandirarak
girisimcilik diizeylerinin gelismesine katki saglayan bir 6grenme yaklagimi oldugu
sOylenebilir.

Arastirmada PDO’niin 6grencilerin girisimcilige iliskin davramislar giinliik
yasamlarina yansitmalarina ve bu kapsamda giinliik yasam kalitesinin yilikselmesine
katki sagladigi goriisiinde olduklar1 sonucuna ulasimustir. Ogrencilerin  PDO

yaklasimimin kullanildigr Sosyal Bilgiler derslerinde 6grendikleri sayesinde giinliik
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yasamlarinin kolaylastig1 goriisiinde oldugu belirlenmistir. Ogrenciler, derslerde
ogrendiklerini gilinliikk yasamlarina yansittiklarii ve bu kapsamda daha basarili
olduklarmi belirtmislerdir. Ogrenciler, ayn1 zamanda derslerde dgrendiklerini giinliik
yasamlarina yansittiklarini ve bu kapsamda yagsama aktif katilim konusunda ilerleme
kaydettiklerini belirtmislerdir. Diger taraftan 6grenciler PDO’yii dgrencilere atilganlik
gostermek  konusunda katki  saglayan bir Ogrenme yaklasimi  olarak
degerlendirmislerdir. Ogrencilerin buna bagli olarak PDQO’yii giinliik yasamlarinda
daha girisken olmalarmi saglayan bir yaklasim olarak gordikleri belirlenmistir.
Ulasilan sonuglar kapsaminda PDO’niin 6grencilerin  girisimcilik ~ diizeylerini
gelistirerek glinliik yagsamlarinda girisimci bireyler olmalarina katki sagladig ortaya
konmustur.

Arastirmanin katilimci1 grubunda yer alan dgrencilerden gozlem, goriisme ve
anekdot kaydi ile toplanan verilerin ¢éziimlenmesiyle ulagilan niteliksel bulgularin
ortaya koydugu sonuglar, ortaokul Ogrencilerine yonelik girisimcilik Olgegi ile
toplanan verilerin ortaya koydugu istatistiksel sonuglar1 desteklemektedir. Oyle ki
aragtirmada yer alan &grencilerin  Sosyal Bilgiler dersinde uygulanan PDO
yaklasiminin girisimciligin farkindalik, risk alma ve firsatlardan yararlanma boyutlari
konusunda kendilerine katk: sagladig1 gériisiinde oldugu sonucuna ulasilmistir. Ote
yandan ortaya konan sonuglar kapsammda PDO’niin &grencilere girisimci bireyde
olmas1 gereken ¢esitli beceri, deger ve duyusgsal 6zellikler kazandirdigi, 6grencileri
degerlendirme yapmaya yonlendirdigi ve Ogrencilerin giinlik yasam kalitesini
yiikselttigi sdylenebilir. Bu kapsamda PDO niin 6grencilerin girisimcilik diizeylerinin

gelismesinde yararli bir 6grenme yaklagimi oldugu sonucuna varilmistir.

5.1.3. Sosyal bilgiler dersinde pdé’niin girisimcilik kazandirmadaki etkisine

iliskin 6gretmen goriislerine ve deneyimlerine yonelik sonuglar

Aragtirmada Sosyal Bilgiler dgretmeninin PDO’yii girisimciligin farkindalik
boyutu kapsaminda 6grencilere katki saglayan bir 6grenme yaklasimi olarak gordiigii
sonucuna ulasilmigtir. Ogretmen, PDO’niin  &grencilerde girisimci  bireyin
niteliklerinden olan 6zgilivenin gelismesine yardimci oldugu, 6grencilere kendini
tanima kosullar1 sagladig1 ve lider ruhlu 6grencilerin bu 6zelliginin ortaya ¢ikmasini
sagladigina iligkin goriis belirtmistir. Sahip oldugu goriisler kapsaminda 6gretmenin
PDO’yii, &grencilerin farkindalik diizeylerinin artmasmi saglayarak girisimcilik

kazandiran bir yaklagim bi¢iminde degerlendirdigi sonucuna varilmaistir.
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Ote taraftan 6gretmenin PDO’niin dgrencilere risk alma konusunda katki
sagladig1 goriisiinde olduguna iliskin sonuglara ulasilmistir. Oyle ki 6gretmenin PDO
yaklasimimin &grencilere hata yapmaktan korkmama ve harekete gecme nitelikleri
kazandirdigina iligskin bakis agis1 gelistirdigi belirlenmistir. Bu kapsamda 6gretmenin
PDQ’yii 6grencilere girisimciligin boyutlarindan biri olan risk alma konusunda katki
saglayan ve bu kapsamda 6grencilerin girisimcilik diizeylerini gelistiren bir yaklagim
olarak degerlendirdigi sonucuna ulasilmistir.

Ogretmen, ayn1 zamanda PDO’niin 6grencilere firsatlar1 degerlendirme
konusunda katki sagladii goriisiindedir. Oyle ki &gretmen, PDO’yii 6grencilere
olaylarin yararli taraflarin1 arama ve firsatlar1i gorme konusunda katki saglayan bir
yaklagim olarak gordiigii belirtmistir. Karsilasilan olaylarin yararli yonlerini aramak
ve firsatlart gérmek, girisimciligin esaslarmdan oldugu igin &gretmenin PDO’yii
ogrencilere girisimci olma konusunda katki saglayan bir 6grenme yaklagimi olarak
degerlendirdigi soylenebilir.

Sosyal Bilgiler 6gretmeni, PDO’yii dgrencilere arastirma, is birligi, iletisim,
problem ¢d6zme ve kendini ifade etme becerilerini kazandiran bir yaklasim olarak
degerlendirmektedir. S6z konusu beceriler, girisimci bireyin sahip olmasi gereken
nitelikler arasindadir. Buna bagl olarak arastirmada égretmenin PDO’yii 6grencilere
cesitli beceriler kazandirarak girisimcilik diizeylerine katki saglayan bir yaklagim
olarak gordiigli sonucuna varilmistir.

Diger taraftan Ogretmenin PDO’yii oOgrencilerin  derse aktif katilimda
bulunmasini saglayan bir 6grenme yaklasimi biciminde gordiigiine iligskin sonuglara
ulasilmistir. Ogretmen, PDO’niin Uygun 6grenme ortami saglayarak dgrencilerin grup
caligmalarina katilmalarini sagladigima iliskin gériis belirtmistir. Ogretmen, PDO’yii
ayni zamanda 6grencilerin goriiglerini agiklamasina olanak saglayan ve bu kapsamda
ogrencilerin derslere katilim diizeylerini artiran bir yaklasim olarak gormektedir.
Ogretmen, ayrica PDO yaklasimiyla yiiriitiilen Sosyal Bilgiler derslerinin dgrencilere
fikir iiretme konusunda katki sagladigina iliskin goriise sahiptir. Grup caligmasi
yapma, goriislerini ¢ekinmeden agiklama ve yeni fikirler liretme, girisimci bireyin
nitelikleri arasinda yer almaktadir. Bu baglamda Sosyal Bilgiler 6gretmeninin PDO’yii
s0z konusu katkilar1 nedeniyle 6grencilerin girisimcilik diizeyine katki saglayan bir
yaklasim olarak gordiigii sdylenebilir.

Arastirmada 6gretmenin PDO’yii etkili bir §grenme yaklasimi olarak gordiigiine

yonelik sonuglara ulasilmistir. Ogretmen, PDO’yii cesitli etkinlikleri bir arada
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kullanmaya olanak sagladigi icin etkili bir yaklasim olarak degerlendirmektedir.
Ogretmenin PDQO’yii égrencilerin akademik basarisini artiran, 6grenmede kalicilik
saglayan ve aym1 zamanda derse katilimi artiran bir yaklasim bigiminde
degerlendirdigi belirlenmistir. PDO’niin dgrenci merkezli egitim anlayisinin etkili
ogrenmeler gerceklestirmede yarar sagladigimi diisiinen &gretmen, PDO’yii aym
zamanda Ogrencilere eglenceli 6grenme ortami saglayan ve Ogrencilerin dikkatinin
istenilen yone c¢ekilmesine olanak tamiyan bir yaklasim olarak gordiigiinii ifade
etmistir. Ogretmenin PDO’niin dgrencilere girisimcilik kazandirmadaki etkisini
aragtiran bu ¢aligmanin uygulama siirecindeki deneyimleri kapsaminda PDO’yii etkili
ogretim gergeklestirmede yararli bir yaklasim olarak gordiigli sdylenebilir.

Diger taraftan o&gretmenin PDO’yii 6grencilere girisimcilik kazandirma
stirecinde birtakim giicliikklere neden olan bir 6grenme yaklagimi olarak gordiigiine
yonelik sonuglara ulagilmistir. Ogretmen, PDO’niin uygulanmast i¢in genis zamana
gereksinim duyuldugunu ve bu kapsamda PDO etkinliklerini var olan ders saatlerinde
yetistirmenin yorucu oldugunu belirtmistir. Ayn1 zamanda 6gretmen, PDO ile 6gretim
yapan dgretmenlerin zaman ydnetimi becerisine sahip olmasi gerektigi goriisiindedir.
Ogretmen, ayrica PDO siirecinin tutarli bigimde vyiiriitiilebilmesi igin 8gretmenin
ogrencilerle siirekli iletisim halinde olmasi gerektigine ve bunun da PDO konusunda
yetkin olmayan bir 6gretmen agisindan sorunlara neden olabilecegine yonelik goriise
sahiptir. Ote yandan 6gretmenin PDO’niin ¢ok boyutlu lgme-degerlendirme yapmay,
ogrencilere kars1 sabirli olmay1 ve yogun hazirlik yapmay1 gerektirmesini de PDO niin
giicliikleri arasinda gordiigii sonucuna ulasilmistir.

Arastirmada yer alan Sosyal Bilgiler 6gretmenine gére Sosyal Bilgiler dersinde
uygulanan PDO, 6grencilere girisimciligin farkindalik, risk alma ve firsatlardan
yararlanma boyutlar1 kapsaminda katki saglamaktadir. Ogretmene gére ayrica PDO,
Ogrencilere girisimci bireyin sahip olmasi gereken ¢esitli beceriler kazandirmaktadir.
Ote yandan 6gretmen, dgrencilere girisimcilik kazandirmanin amaglandigi Sosyal
Bilgiler derslerinde PDO’niin dgrencilerin derse aktif katilmim sagladigi, etkili
ogretim gerceklestirmeye olanak tanidig1 ve ayn1 zamanda ¢esitli giicliiklere sahip bir
O0grenme yaklagimi oldugunu belirtmistir. Sosyal Bilgiler 6gretmeninin goriisleri
kapsaminda Sosyal Bilgiler dersinde uygulanan PDO’niin 6grencilere girisimcilik

kazandirmaya katki saglayan bir yaklasim oldugu sdylenebilir.

5.2. Tartisma
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6. sinif Sosyal Bilgiler dersinde PDO’niin 6grencilerin girisimcilik diizeyine
etkisini ortaya koymaya yonelik olan bu arastirmanin sonunda PDO yaklasimi ile
yiriitiilen Sosyal Bilgiler derslerinin 6grencilerin girisimcilik diizeyini arttirdigi
belirlenmistir. Ote yandan arastirma katilimcilari, PDO’niin, 6grencilere ¢esitli beceri,
deger ve duyussal oOzellikler kazandirdigi, ogrencilere degerlendirme yapma
konusunda katki sagladigi ve oOgrencilerin gilinlik yasam kalitesini artirdigini
belirtmislerdir. Sosyal Bilgiler 6gretmenine gore PDO, &grencilerin derse aktif
katilimda bulunmasini saglayarak ve etkili 6gretim gergeklestirmeye olanak taniyarak
ogrencilerin  girisimcilik diizeyine katkida bulunmaktadir. Ayrica PDO’niin
Ogrencilere girisimcilik kazandirma siirecinde birtakim giigliikler i¢eren bir 6grenme
yaklagimi oldugu sonucuna ulasilmstir.

Aragtirmada PDO yaklasimi ile yiiriitilen Sosyal Bilgiler derslerinin
ogrencilerin girisimcilik diizeyini gelistirdigi belirlenmistir. Oganisjana ve Laizans
(2015) gerceklestirdikleri arastirmada firsat odakli PDO ile yiiriitilen Ekonomi
derslerinin liniversite 68rencilerinin girisimcilik diizeyini anlaml1 bigimde etkiledigini
belirlemislerdir. Morselli (2019), yaptig1 arastirmada PDO’niin 6grencilerin inisiyatif
alma ve girisimcilik becerilerine etkisini incelemistir. PDO uygulamalarmin
kullanildigi arastirmanmn  sonunda PDO’niin 6grencilere girisimcilik becerisini
kazandirmada etkili bir yaklasim oldugu sonucuna ulasilmigtir. PDO niin 6grencilerin
basarili girisimlerde bulunmasindaki etkisini inceleyen Santateresa (2015), yapmis
oldugu arastirma sonunda PDO’niin girisimci olma konusunda o&grencilere yarar
saglayan etkili bir 6grenme yaklasimi oldugunu ortaya koymustur. Alanyazin
incelemesinde bir¢ok arastirmanin (Wee, 2004; Chau, 2005; Matlay vd. 2005;
Nwekeaku, 2013; Sanchez, 2013; Tarhan, 2018; de Aratjo vd., 2020; Fadilla vd.,
2020; Hermann vd., 2020; Meral, 2020; Sirin, 2020; Yildirim, 2020; Dobson vd.,
2021) bu arastirma ile benzer sonuglara ulastiklari belirlenmistir. Bu arastirmanin
ulastig1 sonuglar ile ilgili alanyazindaki ¢alismalarm sonuglari kapsaminda PDO’niin
girisimcilik diizeyi lizerinde olumlu etki biraktig1 sdylenebilir.

Aragtirmada PDO’niin dzgiiven gelistirme, kendini tanima, liderlik yapma ve
O0grenmeyi Ogrenme kapsaminda girisimciligin boyutlarindan biri olan farkindalik
durumuna katki sagladigi sonucuna ulasilmistir. Hendriana vd. (2018), yaptiklari
arastirmada PDO’niin 6zgiiven gelistirme konusunda ogrencilere katki sagladigi
sonucuna ulagmislardir. Benzer bi¢imde Song (2014) da gerceklestirdigi ¢alismada
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saglayan etkili bir 6grenme yaklasimi oldugunu belirlemistir. Gallagher ve Gallagher
(2013), yaptiklar1 arastirmada PDO’niin &grencilerdeki yetenekleri ortaya cikararak
ogrencilerin sahip olduklar1 nitelikleri fark etmelerini bir bagka deyisle kendilerini
tanimay1 saglamada yararli bir 6grenme yaklagimi oldugunu ortaya koymustur.
Dunlap (2008), yaptig1 arastirmada bu arastirmaya yakin bigimde PDO’niin
ogrencilere 6grenme becerileri kazandirarak 6grenmeyi 0grenme konusunda katki
sagladig1 sonucuna varmistir. Cho vd. (2018)’nin yaptiklar1 aragtirma sonuglarina gore
PDO, &grencilerin liderlik gelisimine katki saglamaktadir. Alanyazinda bu
aragtirmanin Sonuglariyla benzer sonuglara ulagsmis baska ¢aligmalarin (Tiwari vd.,
2006; Anwar ve Supriyadi, 2018; Ramadhani, 2018; Goniilcii, 2019; Huruzoglu, 2019;
Konus, 2019; Thompson vd., 2019; Mangal, 2020) da yer aldi1§1 gériilmiistiir. Ozgiiven
sahibi olma, kendini tanima ve Ogrenmeyi Ogrenme, basarili girisimlerde
bulunabilmek i¢in girisimci bireylerin sahip olmasi gereken farkindalik durumunun
esaslarindandir. Girisimei bireyin kendine glivenmesi, yapabileceklerinin farkinda
olmasi ve nasil 6grenecegini bilmesi gerekmektedir. Bu arastirmanin ulasmis oldugu
sonuclarin alanyazindaki benzer arastirmalarin sonuglari tarafindan desteklenmesi
kapsaminda Sosyal Bilgiler dersinde uygulanan PDO niin girisimciligin boyutlarindan
biri olan farkindalik durumuna katki sagladigi belirlenmistir.

Aragtirmada PDO’niin 6grencilere girisimciligin bir diger boyutu olan risk alma
konusunda da katki sagladigi sonucuna ulagilmistir. Awang ve Ramly (2008),
yaptiklar1 ¢alismada katilimcilarin planlarini hayata gecirmek ve riskli durumlardan
kaginmamak konusunda ilerleme gosterdikleri sonucuna ulagsmislardir. Ersoy ve Baser
(2014), caligmalarinda PDO’niin 6grencilere hayal giiciinii kullanma, problemler
karsisinda yeni fikirler ve ¢6ziim yollar1 deneme gibi nitelikler kazandirarak risk alma
durumuna katki sagladigini belirlemislerdir. Jdaitawi (2020), calismasinda PDO’niin
ogrencilerin sezgilerinden yararlanmalarini sagladigini ortaya koymustur. Khoiriyah
ve Husamah (2018), yaptiklari ¢alismanin sonucunda PDO’niin 6grencilere yenilikleri
arastirma ve onlardan yararlanma bilinci kazandirdigi sonucuna ulagmislardir. Cinar
(2007), caligmasinda PDO’niin dgrencilerin akademik risk alma diizeyi iizerinde
anlamli etki olusturdugunu belirlemistir. Celik (2010) ise PDO’niin dgrencilerin
akademik risk alma diizeyi iizerinde olumlu etki olusturdugu sonucuna varmistir.
LaForce vd. (2017), yaptiklari ¢alismada PDO yaklagimiyla egitim alan grencilerin
kendilerine daha fazla inanmaya basladiklarin1 ve bu kapsamda hata yapmaktan

korkmadiklarint belirlemiglerdir. Kassem (2018), yaptigi aragtirmasinin sonunda
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PDO’niin 6grencileri risklere karsin harekete geciren bir yaklasim oldugunu
belirlemistir. Alanyazinda PDO’niin planlari uygulama, farkli ¢6ziim yollar1 deneme,
sezgilerinden ve yeniliklerden yararlanma ve hayal giiciinii kullanma konularinda
bireylere katki sagladigina iliskin sonuglara ulasan baska arastirmalar (Saragih ve
Habeahan, 2014; Deveci, 2015; Jatmiko vd., 2018; Mulyanto vd., 2018; Valdez ve
Bungihan, 2019; Eker, 2020) da bulunmaktadir. Girisim siiregleri basarisiz olma,
diistiniildiiginden fazla emek, zaman ve gider harcama gibi riskler icermektedir.
Girigimci birey, soz konusu riskleri alarak basarili girisimlerde bulunmay1 amaclar.
Risk almak istemeyen bireylerin girisimlerde bulunmasi giictiir. Sosyal Bilgiler
dersinde yiiriitiilen bu aragtirmanin ve ilgili alanyazinda yer alan benzer aragtirmalarin
ortaya koymus oldugu sonuglar baglaminda PDO’niin 6grencilere girisimciligin risk
alma boyutu konusunda katki sagladigi ve bu kapsamda 6grencilerin girisimcilik
diizeylerinin gelismesinde yararli bir 6grenme yaklasim oldugu belirlenmistir.
Arastirmada PDO’niin égrencilere girisimciligin baska bir boyutu olan firsatlari
degerlendirme konusunda katki sagladigina iliskin sonuglar elde edilmistir.
Oganisjana ve Laizans (2015), yaptiklar1 arastirmada bu aragtirmanin sonuglariyla
benzer bigimde PDO’niin dgrencilere karsilastiklar: firsatlart degerlendirme yetenegi
kazandirdig1 sonucuna ulagsmislardir. Sockalingam vd. (2011), yaptiklar1 ¢alismada
ogrencilerin PDO sayesinde bilgi dagarciklarim gelistirdikleri sonucuna ulasmislardir.
Thomas (2013), PDO yaklasiminin grencilerin biligsel gelisimine etkisini inceledigi
calismada, ogrencilerin PDO siirecini ilk once kriz olarak algiladiklarin1 ancak
ardindan krizi firsata cevirerek Ogrenmeler gergeklestirdiklerini belirlemistir.
Aragtirmaci ayn1 zamanda 6grencilerin PDO sayesinde firsatlar i¢in her an hazir
olmay1 6grendikleri sonucuna ulagmistir. Cui (2016), calismasinda 6grencilerin PDO
yaklagimi ile yiiriitiilen egitim siirecinde ilk 6nce sorunlar yasadiklarii ancak daha
sonra sOz konusu siirecin olumlu taraflarin1 gorerek yararlandiklarini belirlemistir.
llgili alanyazinda PDO’niin 6grencilere firsatlar1 gérme ve onlardan yararlanma ile
firsatlar i¢in hazir olma konusunda katki sagladigina iligkin baska ¢alismalar da (Wee,
2004; Wong, 2016; Wynn Sr ve Okie, 2017) yer almaktadir. Girigimcilik, karsilagilan
firsatlar1  gérmeye ve onlardan yararlanmaya dayanmaktadir.  Firsatlar
degerlendiremeyen bireylerin basarili girisimlerde bulunmasindan s6z edilemez. Bu
aragtirmanin ortaya koydugu sonuglarin alanyazindaki benzer arastirmalarin
sonuclariyla Ortiistiigi gbéz Oniinde bulunduruldugunda, Sosyal Bilgiler dersinde

uygulanan PDO yaklasimmin girisimciligin firsatlar1 degerlendirme boyutu
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kapsaminda o6grencilere katkida bulunarak girisimcilik diizeylerinin yilikselmesini
sagladigi sonucuna varilmastir.

PDO’niin dgrencileri degerlendirme yapmaya ydnlendirdigine iliskin sonuglara
ulasilmistir. Ribeiro (2014), ¢alismasinda 6gretmenlerin PDO yaklasimu ile yiiriitiilen
egitim siireci sonunda degerlendirme konusunda gelisme kaydettiklerini belirlemistir.
Alias vd. (2015), PDO’niin 6z degerlendirme, akran degerlendirmesi ve dgretmeni
degerlendirme konusunda Ogrencileri gelistirdigi sonucuna ulagmistir. Kritikos vd.
(2011), yaptiklar1 arastirma sonunda PDO’niin hem akran degerlendirmesi hem de
genel degerlendirme konusunda &grencilere katki sagladigmi belirlemislerdir. Tlgili
alanyazinda PDO’niin degerlendirme konusunda sagladig1 katkiyr arastiran ve bu
arastirma ile yakin sonuglara ulasmis baska galismalar da (Burgaz ve Erdem, 2006;
Langendyk, 2006; Lydia Wen vd., 2006; Machado vd., 2008; Cantiirk Giinhan vd.,
2009) yer almaktadir. Girisimci birey, hem genel hem de 6zel degerlendirme
yapabilmelidir. Nitekim girisim, ¢ok boyutlu bir siiregtir. Girisimlerde hem siirecin
genel olarak degerlendirilmesi hem de siireci olusturan her bir unsurun 6zel olarak
degerlendirilmesi gerekebilmektedir. Bu nedenle girisimci bireyin degerlendirme
yapma konusunda yetkin olmasi gerekmektedir. Sosyal Bilgiler dersinde
gergeklestirilen bu arastirma ile alanyazinda yer alan arastirmalarin benzer sonuglara
ulasmis olmalar1 baglamimda PDO’niin &grencilere girisimci bireyde olmasi gereken
degerlendirme yapma konusunda katkida bulunarak girisimcilik diizeylerinin
gelismesine katki sagladig belirlenmistir.

Arastirma katilimcilarinin PDO’niin &grencilere gesitli beceriler kazandirdigi
goriisiine sahip oldugu sonucuna ulagilmistir. Tarhan ve Acar (2007), yaptiklari
calismada PDO niin 6grencilerde problem ¢dzme ve is birligi becerilerini gelistirdigini
belirlemistir. Benzer bicimde Ak (2008) ve Karatas (2008)’in ¢alismalarma gére PDO,
Ogrencilerin problem ¢6zme becerisi lizerinde olumlu etkiler olusturmaktadir.
Severiens ve Schmidt (2009)’e gore PDO, &grencilere iletisim becerisi
kazandirmaktadir. Jerrim ve Sims (2019), Ekonomik Kalkinma ve Is Birligi Orgiitii
(OECD) tarafindan yapilan 2018 Uluslararas1 Ogretme ve Ogrenme Anketi (TALIS)
sonuclar1 kapsaminda diinyada ve Tirkiye’de O&grencilerin problem ¢6zme
becerilerinin yetersiz oldugunu ve bu kapsamda Ogrencilerin problem ¢6zme
becerilerini gelistirecek 6grenme yaklagimlarinin kullanilmasini 6nermislerdir. Tee ve
Lee (2011) de PDO’niin hem o6grenilen bilgileri i¢sellestirme hem de hem de
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(2021), yaptiklar1 calismanin sonunda PDO’niin dgrencilerde iletisim becerisinin
gelisimine katki saglayan bir 6grenme yaklasimi oldugunu belirlemislerdir. Simamora
vd. (2017)’ne gore 6grenciler, PDO sayesinde planli hareket etmeyi 6grenmislerdir.
Maskur (2020), PDO’niin dgrencilerin farkli bilgi kaynaklarindan yararlanmalarini
saglayarak arastirma becerisi kazandirdigin1 belirlemistir. Benzer bigimde Bai vd.
(2017) ve Naimnule vd. (2020) de PDO’niin dgrencilere arastirma becerisi kazandiran
bir yaklasim oldugunu ortaya koymuslardir. PDO’niin 6grencilere beceri kazandirdig
sonucuna ulagsan bir diger calisma Sendag (2008) tarafindan gergeklestirilmistir.
Sendag (2008), PDO’niin 6grencilerde elestirel diisiinme becerisi gelistirdigini ortaya
koymustur. Kardipah ve Wibawa (2020), yapmis olduklar1 ¢alismada 6grencilerin
PDO’niin ¢ok asamali yapisina bagl olarak zamam etkili kullanmay1 6grendiklerini,
bir bagka deyisle zaman yonetimi becerisi kazandiklarini belirlemislerdir. Thabet vd.
(2017), PDO’niin karar verme becerisine etkisini arastirdiklart calismada bu
arastirmayla benzer bigimde PDO’niin karar verme becerisi kazandirdigim
belirlemislerdir. Benzer bicimde Tetik (2013), PDO’niin 6grencilerin karar verme
becerisine etkisini inceledigi arastirmasinda PDO’niin &grencilere karsilastiklart
sorunlarla ilgili mantikli karar alma becerisi kazandirdigi sonucuna ulagmistir.
Mustofa ve Hidayah (2020), PDO’niin 6grencilere kazandirdig: farkli becerileri
inceledikleri ¢alismada PDO’niin dgrencilere bircok becerinin yaninda zorluklarla
miicadele etme becerisi de kazandirdigina yonelik sonuglar elde etmislerdir. Serevina
(2018), da calismasinda PDO’niin dgrencilere analiz ve sentez yapma becerisi
kazandirdigini  belirlemistir. Alagéz (2009) ise PDO’niin yaraticilik becerisini
gelistirmedigine iliskin sonuglara ulasmistir. Alagéz (2009)’un ulasti§i sonucun bu
arastirmanin sonuclariyla Ortiismedigi belirlenmistir. Nitekim bu arastirmada
PDO’niin grencilere yaraticilik becerisi kazandirdign sonucuna ulagilmustir. Ilgili
alanyazinda bu arastirmayla benzer bicimde PDO’niin 6grencilerde beceri gelisimi
sagladigina yonelik sonuglara ulasan ¢ok sayida ¢calisma (Bigelow, 2004; Burgaz ve
Erdem, 2006; Paretti, 2006; Ustiin, 2006; Ciar, 2007; Ak, 2008; Arslan Turan, 2014;
Baile ve Blatner, 2014; Malan ve Ndlovu, 2014; Warnock ve Mohammadi Aragh,
2016; Anazifa ve Djukri, 2017; Perwitasari ve Surya, 2017; Aras, 2018; Akt1 Aslan,
2019) yer almaktadir. Girisimcilik, ¢ok boyutlu bir yapit oldugundan basarili
girisimlerde bulunan bireylerin ¢ok cesitli becerilere sahip olmalar1 gerekmektedir. Bu
kapsamda girisimci bireyler yetistirme siirecinde bireylere beceri kazandirmak
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beceriler kazandirdigini ortaya koyan bu arasgtirmanin alanyazindaki benzer
aragtirmalar tarafindan desteklenmesi kapsaminda PDO’niin dgrencilerin girisimcilik
diizeylerinin ylikselmesine katki sagladigi belirlenmistir.

Arastirmada PDO’niin 6grencilere ¢esitli degerler kazandirdigi sonucuna
ulasiimistir. Alagdz (2009), c¢alismasinda PDO’niin 6grencilere duyarlilik degeri
kazandirarak 6grencilerin ¢evresel sorunlara karsi sorumluluk tistlenmelerini sagladigi
sonucuna ulasmistir. Benzer bigimde Akin (2008) da PDO’niin dgrencilerin gevresel
sorunlara yonelik tutumu {izerinde olumlu etki olusturdugunu ve ogrencilere
sorumluluk degeri kazandirdigini belirlemistir. Karaca (2020), yaptig1 arastirmanin
sonunda gergek yasam problemlerine dayali egitimin dgrencilerin yardimseverlik
tutumunda olumlu degisimler olusturdugunu belirlemistir. Nasution vd. (2018) de
yaptiklar1 arastirmada PDO’iin 6grencilere cesitli degerler kazandirdiklarma iligkin
sonuglara ulagmiglardir. Bireysel ve toplumsal girisimlerde degerlerin gozetilmesi
gerekmektedir. Nitekim girigimcilik, hem bireysel hem de toplumsal yarar saglamaya
iliskindir. Bu kapsamda girisimci birey, cesitli degerlere sahip olmaldir. Ote yandan
Sosyal Bilgiler, 6grencilere deger kazandirmayi amaglayan bir derstir. Sosyal Bilgiler
dersinde uygulanan PDO’niin 6grencilere girisimci bireyde bulunmasi gereken
degerleri kazandirdigini ortaya koyan bu arastirma ile ilgili alanyazinda yer alan
arastirmalarin benzer sonuglara ulasmis olmasi kapsaminda PDO’niin ¢esitli degerlere
sahip girisimci bireyler yetistirmede yararli bir Ogrenme yaklasimi oldugu
belirlenmistir.

PDO’niin dgrencilere duyussal ozellikler kazandiran bir dgrenme yaklasimi
olduguna iliskin sonuglara ulasilmistir. Tathisu (2020), calismasinda 6grencilerin
PDO’yii olumlu degerlendirdiklerini ve &grencilerin  ¢ogunlugunun PDO
uygulamalarindan zevk aldigim1 belirlemistir. Jamiat (2018), gerceklestirdigi
calismasinda katilimcilarin PDO sayesinde egitim siireglerinde mutlu olduklarina
iliskin sonuglara ulasmistir. Tavakol wvd. (2009), calismasinda egitimcilerin
cogunlugunun PDO siireclerinde heyecan duyduklarini belirlemistir. Benzer bir diger
caligma yiiriten Balim vd. (2014)’nin yaptiklar1 arastirmanin sonucuna gore
egitimcilerin cogunlugu, PDO’yii 6grencilerin bircok agidan gelismesini saglayan ve
aynt zamanda Ogrencilerde derse karsi istek uyandiran bir yaklasim olarak
gormektedirler. Asyari vd. (2016)’e gére dgrencilerin motivasyonu, PDO yaklagimi
sayesinde yiikselmekte ve bu kapsamda ogrenciler kendilerini takdir etmektedirler.

Utomo vd. (2020) de benzer bicimde PDO’niin &grencilerin kendilerini degerli
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hissetmelerini sagladigi sonucuna ulagmislardir. Bu arastirma ile yakin sonuglara
ulasan bir baska aragtirma Milanzi ve Kibusi (2021) tarafindan yapilmistir. Milanzi ve
Kibusi (2021), PDO’niin &grencilerin kendilerini énemli hissetmelerinde etkili bir
O0grenme yaklagimi oldugunu belirlemislerdir. Matlala (2021), yaptig1 calismanin
sonucunda PDO’niin dgrencilerde merak duygusu uyandirdigi sonucuna ulagmistir.
Moutinho vd. (2015) ise yaptiklar1 ¢alismada PDO’niin 6grencileri ders konusunda
giidiiledigine iliskin sonuclar elde etmislerdir. Yadav vd. (2011), gerceklestirdikleri
calismada PDO’niin  6grencilerin  karsilastiklar1  sorunlar  karsisinda  sakin
davranmalarini sagladig1 sonucuna ulagmislardir. Wijnia vd. (2011), grencilerin PDO
sayesinde kendilerini acik¢a ifade edebildiklerini, bir baska deyisle PDO’niin
ogrencilere kendini agma konusunda katki sagladigini belirlemislerdir. Alanyazinda
bu arastirmalar disinda PDO’niin 6grencilere cesitli duyussal dzellikler kazandirdig
sonucuna ulagmis farkli ¢alismalara da (Habib vd., 2006; Yavuz, 2006; Rowan vd.,
2007; Karatas, 2008; Hatisaru ve Kii¢iikturan, 2009; Demirel ve Turan, 2010; Costa
vd., 2011; Yuan vd., 2011; Cantiirk Giinhan vd., 2012; Moutinho vd., 2015)
rastlanmustir. Etkili girisimlerde bulunmak, ¢esitli duyussal 6zelliklere sahip olmakla
orantilidir. Bireyin sahip oldugu duyussal 6zellikler basar1 saglayip saglamamasindaki
onemli etkenler arasinda yer almaktadir. Sosyal Bilgiler dersinde gergeklestirilen bu
arastirmada ulasilan sonuglarin ilgili alanyazindaki arastirmalarin sonuglariyla
ortiismesi kapsaminda PDO’niin &grencilere gesitli duyussal dzellikler kazandirarak
girisimcilik diizeylerine katki sagladigi ortaya konmustur.

Arastirmada Ogrencilerin  PDO  yaklasimi ile yiiriitilen Sosyal Bilgiler
derslerinin Ogrencilerin giinliik yasam kalitesini yiikselttigi goriisiinde oldugu
sonucuna ulasilmistir. Akinoglu ve Tandogan (2007), yaptiklart c¢alismada
ogrencilerin PDO siireglerindeki kazanimlar1 giinliik yasamlarina yansitarak daha
basarili olduklarini ve bu kapsamda yasamlarinin kolaylasti§ini ortaya ¢ikarmislardir.
Dochy vd. (2005), PDO ortamlarina yonelik 6grenci goriislerini arastirdiklar:
calismada 6grencilerin PDO’yii giinliik yasama aktif katilim konusunda kendilerine
katki saglayan bir yaklasim olarak gordiiklerini belirlemislerdir. Klegeris ve Hurren
(2011), o6grencilerin PDO sayesinde utangagliklarindan kurtularak atilganlik
gosterdiklerine ve derslere daha fazla katildiklarina yonelik sonuglara ulasmislardir.
Alanyazinda bu arastirmanin sonuglari ile yakin sonuglara ulagmis baska ¢alismalar da
(Inel, 2012; Baran, 2013; Can, 2021) bulunmaktadir. Girisimci bireyin amaglarindan
biri, yasam kalitesini yiikseltmektir. Sosyal Bilgiler dersinde PDO yaklasimi ile
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yirilitilen arastirmada ulasilan sonuglarin benzer ¢alismalarin ulasti§i sonuglarla
ortiismesi kapsaminda PDO’niin dgrencilerin giinliilk yasam kalitesini yiikselterek
giinliik yasamlarinda girisimci bireyler olmalarina katki sagladigi belirlenmistir.

Aragtirmanin katilimci grubunda yer alan Sosyal Bilgiler 6gretmeninin goriisleri
kapsaminda PDO’niin 6grencilerin derse aktif katilimda bulunmasini saglayan bir
ogrenme yaklasimi olduguna yonelik sonuglara ulasilmistir. Pastirik (2006), PDO’niin
Ogrencilerin goriislerini aciklayabilecegi ortamlar saglayarak oOgrencilerin derse
katilim diizeylerini olumlu etkiledigini belirlemistir. Bernstein vd. (1995) ise PDO’niin
¢cozlim Onerisi gelistirme agamasinin dgrencilerin fikir iiretmesini sagladigini ve bu
kapsamda Ogrencilerin derslere daha fazla katildiklarina iliskin sonuglara ulagsmistir.
Alanyazinda bu arastirma ile benzer sonuglara ulasmis farkli calismalar da (Distlehorst
vd., 2005; Huang, 2012; Razzak, 2012; Rohim, 2014) yer almaktadir. Bu kapsamda
ulagilan sonuglarin ilgili alanyazin tarafindan desteklendigi belirlenmistir.
Ogrencilerin derse aktif olarak katilimi, dersin amaglarma ulasmada &nemli
etmenlerden biridir. Bu agidan 6grencilerin derslere aktif katilimini saglayan 6gretim
yaklagimlarmin kullamlmasi gerekmektedir. Ogrencilere girisimcilik kazandirmanin
amaglandig1 Sosyal Bilgiler dersinde PDO’niin 6grencilerin derse aktif katilimini
saglamas1 kapsaminda PDO’niin girisimcilik kazandirmada yararli bir dgrenme
yaklasimi oldugu sdylenebilir.

Sosyal Bilgiler 6gretmeninin goriisleri kapsaminda PDO’niin etkili 6gretim
gerceklestirmede yararl bir yaklasim olduguna yonelik sonuglara ulasilmistir. Benzer
sonuglar elde eden Wirkala ve Kuhn (2011), PDO’niin farkli etkinliklerin eszamanli
kullanilmasina olanak tanimasi kapsaminda etkili 6gretim sagladigina iliskin sonuglar
elde etmislerdir. Deveci (2002), gergeklestirdigi arastirmasinda bu arastirma ile benzer
bigimde Sosyal Bilgiler dersinde PDO’niin akademik basariyr artirdifi sonucuna
ulasmustir. Uslu (2006), PDO’niin 6grencilerin derse iliskin tutum, akademik basar1 ve
kalicilik diizeylerine etkisini arastirdigi ¢alismasinda PDO yaklasimini dgrencilerin
akademik bagarisin1 ve biligsel kalicilik diizeyini artirmada etkili oldugunu
belirlemistir. Tung (2015), PDO’niin &grencilerin akademik basarisina etkisini
incelemeyi amacgladigi g¢alismasinda bu arastirmanin sonucuna benzer bicimde
PDO’niin dgrencilerin akademik basarisin1 ve derse katilim oranlarini artirdigini
belirlemistir. Srinavasan vd. (2007), PDO’niin 6grenciyi merkeze alan egitim anlayisi
sayesinde etkili 0gretim gerceklestirilmesini sagladigina yonelik sonuglara ulagmistir.

Reynolds (2003), arastirmasinda dgrencilerin PDO’yii eglenceli 6grenme ortami ve
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etkili 6gretim saglayan bir yaklagim olarak gordiiklerini belirlemistir. Galukande vd.
(2015), PDO siirecinin 6grencinin dikkatini ¢ekerek derse yogunlasmasini sagladigi
sonucuna ulasmustir. Ilgili alanyazinda PDO’niin etkili dgretim gergeklestirmede
yararli bir yaklasim olduguna iligskin sonuglara ulasan cok sayida farkli arastirma
(Bilgin vd., 2009; Baturay ve Bay, 2010; Selccedil, 2010) yer almaktadir. PDO’niin
etkili Ogretim gergeklestirmede yararlt bir yaklagim olduguna iligskin sonuglara
ulasilmasina bagli olarak PDO’niin, 6grencilere girisimcilik kazandirmanin
amaclandig1 Sosyal Bilgiler derslerinde yarar saglayan bir yaklagim oldugu sonucuna
ulagilmistir. S6z konusu sonucun alanyazindaki benzer arastirmalarin sonuglariyla
desteklendigi belirlenmistir.

Sosyal Bilgiler 6gretmeninin PDO’niin gesitli giigliikler igerdigi goriisiine sahip
oldugu sonucuna ulagilmistir. Aybek (2019)’e gére PDO’den etkili bigimde
yararlanabilme, 6gretmen kalitesine bagli olmakla birlikte &gretmenin PDO
konusunda yetkin olmamasi, giigliikklere neden olmaktadir. Taylor Nelms vd. (2013)
tarafindan gerceklestirilen caligmanm sonucunda PDO’niin yararli bir yaklasim
oldugu ancak PDO’niin uygulanabilmesi igin gerekli yeterli zaman ve 6n hazirlik
etmenleri eksik kaldiginda yarar saglamaktan uzak oldugunu ortaya koymuslardir.
Jamiat (2018), 8gretmenlerin PDO’ye ve onun tasarlanma siirecine yonelik goriislerini
aragtirdig1 ¢alismasinda; katilimcilarin PDO’niin uygulama siirecinde zorlandiklarimi,
uygulama siirecinin basarili bir bicimde gerceklestirilebilmesi i¢in ¢ok miktarda arac-
gerece gereksinim duyduklarini belirlemistir. De Chambeau ve Ramlo (2016),
PDO’niin sabir ve yogun iletisim gerektiren bir yaklasim oldugu sonucuna
varmislardir. Lydia Wen vd. (2006) ne gére PDO, ¢ok boyutlu 8lgme-degerlendirme
yaklagimina sahip olmast kapsaminda ¢esitli giicliiklere neden olabilmektedir. Jerrim
ve Sims (2019), Ekonomik Kalkinma ve Is Birligi Orgiitii (OECD) tarafindan 48
tilkenin katilmiyla gerceklestirilen 2018 Uluslararast Ogretme ve Ogrenme Anketi
(TALIS) sonuglarina gore 6gretmenlerin giinliik problem durumlarina dayali egitim
yaparken c¢esitli giicliiklerle karsilagtiklarini belirlemislerdir. Yapilan alanyazin
incelemesinde PDO’niin cesitli giicliikler barindiran bir 6grenme yaklasimi oldugunu
ortaya c¢ikaran farkli ¢aligmalara da (Akpimnar ve Ergin, 2005; Kiigiik Avci, 2017)
rastlanmistir. Bu kapsamda ulasilan sonuglarin benzer arastirmalarin ulastigi sonuglar
ile ortiistiigii belirlenmistir. 2018 SBDOP’ye gére ogrencilere kazandirilmasi
amagclanan becerilerden biri, girisimciliktir. Yapilandirmact kurami esas alan 2018

SBDOP’nin amaglarma uygun bicimde dgretim yapilabilmesi icin bu arastirmada
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ortaya konan giicliiklerin giderilmesi i¢in diizenlemeler yapilmasi gerektigi
sOylenebilir.

Arastirmada PDO’niin dgrencilere farkindalik, risk alma ve firsatlardan
yararlanma konusunda katki sagladigi sonucuna ulasilmistir. S6z konusu Kkatki
kapsaminda PDO’niin girisimci bireyler yetistirmede etkili bir 6grenme yaklasimi
oldugu belirlenmistir. Oyle ki girisimci bireyin farkindalik diizeyinin yiiksek olmast,
gerekli durumlarda risk alabilmesi ve firsatlardan yararlanabilmesi gerekmektedir.
Arastirma kapsaminda PDO’niin ayrica dgrencilere girisimci bireyin sahip olmasi
gereken cesitli beceri, deger ve duyussal ozellikler kazandirmaya katki sagladigi
ortaya konmustur. PDO’niin 6grencileri degerlendirme yapmaya yonlendirdigi ve
Ogrencilerin gilinliik yasam kalitesini yiikselttigi de sOylenebilir. Degerlendirme
yapmanin ve gilinliik yasama aktif bi¢gimde katilmanin girisimeci bireyin temel
ozellikleri arasinda oldugu gz oniinde bulunduruldugunda PDO’niin bu acidan da
girisimcilik diizeyine katki sagladig: ifade edilebilir. Arastirmada ulagilan sonuglar
kapsaminda PDO’niin 6grencilerin girisimcilik diizeylerinin gelismesinde yararli bir

O6grenme yaklasimi oldugu belirlenmistir.

5.3. Oneriler

Aragtirmada ulasilan sonuglara bagli olarak birtakim oneriler gelistirilmistir. S6z
konusu Oneriler; uygulamaya yonelik Oneriler ve arastirmacilara yonelik Oneriler

olmak tizere iki baslik altinda sunulmustur.

5.3.1. Uygulamaya yonelik oneriler

e Sosyal Bilgiler dersinde girisimciligin temellerinden olan 6zgiiven gelistirme,
kendini tanima ve Ogrenmeyi Ogrenme konularinda Ogrencilere katki
saglayarak farkindalik diizeylerini gelistirmek amaciyla PDO yaklasimindan
yararlanilabilir.

e Sosyal Bilgiler dersinde Ogrencilere girisimlerde bulunma siirecinde risk
alinabilecegi bilincini kazandirmak amaciyla PDO’den yararlanilabilir.

e Ogrencileri girisimcilige uygun bicimde karsilastiklar: firsatlar fark etme ve
degerlendirme konusunda yetkinlestirmek amaciyla PDO  yaklasimi

kullanilabilir.
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Genel ve 6zel degerlendirme yapabilen girisimci bireyler yetistirmek amaciyla
Sosyal Bilgiler dersinde PDO ise kosulabilir.

Sosyal Bilgiler dersinde 0grencilere girisimci bireyin sahip olmasi gereken
cesitli beceriler kazandirmada PDO’den yararlanilabilir.

Sosyal Bilgiler dersinde 6grencilere girisimci bireyde olmasi gereken cesitli
degerlerin kazandirilmasi amactyla PDO kullanilabilir.

Sosyal Bilgiler dersinde &grencilere basarili girisimlerde bulunmalari igin
gereksinim duyduklar1 duyussal ozelliklerin kazandirilmasinda PDO’den
yararlanilabilir.

Ogrencilerin Sosyal Bilgiler derslerinde 6grendiklerini giinliik yasamlarina
yansitarak giinliik yasama girisimci bireyler olarak katilim saglamasi icin
PDO’niin sagladig1 olanaklardan yararlanilabilir.

Ogrencilere girisimcilik kazandirmanin  amaglandigi  Sosyal Bilgiler
derslerinde &grencilerin akademik basarisini artirmak amactyla PDO’den
yararlanilabilir.

Sosyal Bilgiler dersinde dgrencilere girisimci bireyde olmasi gereken hayal
giiciinii kazandirmak igin PDO kullanilabilir.

Sosyal Bilgiler dersinde 6grencilerin girisimcilige uygun bi¢imde yenilikleri
takip etmesini saglamak amaciyla PDO ise kosulabilir.

Ogrencilere girisimcilik kazandirmanm amaglandigi  Sosyal Bilgiler
derslerinde 6grencilerin eglenerek 6grenmeler gergeklestirebilecekleri 6gretim
siireglerinin tasarlanmasinda PDO’den yararlanilabilir.

Ogrencilere girisimcilik kazandirmanim amaglandig: Sosyal Bilgiler dersinde
ogrencilerin yaparak-yasayarak ve kalici 6grenmeler gergeklestirmeleri igin
PDO’den yararlanilabilir.

Ogrencilerin Sosyal Bilgiler dersinde girisimcilige uygun bicimde &n bilgiler
ile yeni bilgiler arasinda iligki kurarak sistemli yasantilar gerceklestirmeleri
icin PDO’den yararlanilabilir.

Ogrencilere girisimcilik kazandirmanm amacglandigi  Sosyal Bilgiler
derslerinde Sgrencilerin derse aktif katilimini saglamak i¢in PDO’den

yararlanilabilir.
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Ogrencilere  girisimcilik kazandirmanin  amaglandigi  Sosyal  bilgiler
derslerinde etkili &gretim gerceklestirebilmek amaciyla PDO yaklasimi
uygulanabilir.

Ogretmenlere PDO yaklasimi ve dgrencilere girisimcilik becerisi kazandirma
konulart ile ilgili hizmet i¢i egitim verilebilir.

Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi’na dgretmenlerin egitim-6gretim

siireclerinde PDO’den yararlanmasini 6neren igerik eklenebilir.

5.3.2. Arastirmacilara oneriler

Arastirmada PDO’niin cesitli agilardan etkili bir 6grenme yaklasimi olduguna

dair bulgulara ulagilmistir. Ulasilan bulgularin baska arastirmalar icin yol gosterici

olacagi varsayilmaktadir. S6z konusu bulgular kapsaminda aragtirmacilara agagidaki

onerilerde bulunulmustur.

Sosyal Bilgiler dersinde PDO’niin 6grencilere girisimci bireyin sahip olmasi
gereken ¢esitli beceriler kazandirmadaki etkisini arastiran ¢aligmalar
yapilabilir.

Sosyal Bilgiler dersinde ogrencilere girisimcilik  becerisinin  nasil
kazandirilacagma yonelik eylem arastirmalarinda PDO’den yararlanilabilir.
PDO’niin Sosyal Bilgiler dersinde 6grencilere girisimci bireyin sahip olmasi
gereken degerleri kazandirmadaki etkisini arastiran galismalar yapilabilir.
Sosyal Bilgiler dersinde 6grencilere girisimei bireyin sahip olmasi gereken
degerleri nasil kazandirilacagina yénelik eylem arastirmalarinda PDO’den
yararlanilabilir.

PDO’niin Sosyal Bilgiler dersinde ogrencilere girisimci bireyde olmasi
gereken duyugsal Ozellikleri kazandirmadaki etkisini arastiran g¢alismalar
yapilabilir.

Sosyal Bilgiler dersinde 6grencilere girisimci bireyde olmas1 gereken duyussal
ozelliklerin nasil kazandirilacagina yonelik eylem arastirmalarinda PDO’den
yararlanilabilir.

Ogrencilerin Sosyal Bilgiler derslerinde dgrendiklerini giinliik yasamlarma

yansitmalarinda PDO’niin etkisine iliskin arastirmalar yapilabilir.
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Ogrencilerin Sosyal Bilgiler derslerinde dgrendiklerini giinliik yasamlarina
nasil yansitacaklarina iliskin ozellikler kazandirmaya yonelik eylem
aragtirmalarinda PDO’den yararlanilabilir.

Sosyal Bilgiler dersinde PDO’niin &grencilere girisimci bireyde olmasi
gereken 6z degerlendirme, akran degerlendirmesi, 6gretmen degerlendirmesi
ve genel degerlendirme yapabilme 6zelligini kazandirmadaki etkisini arastiran
caligmalar yapilabilir.

Sosyal Bilgiler dersinde &grencilere girisimci bireyde olmasi gereken 06z
degerlendirme, akran degerlendirmesi, 6gretmen degerlendirmesi ve genel
degerlendirme yapabilme 06zelliginin nasil kazandirilacagia yonelik eylem
aragtirmalarinda PDO’den yararlanilabilir.

Ogrencilere girisimcilik kazandirmanin  amaglandifi  Sosyal Bilgiler
derslerinde PDO’den kaynaklanan giicliiklere iliskin gesitli arastirmalar
yapilabilir.

PDO’niin yiiksek ve/veya diisiik sosyo-ekonomik ve sosyo-kiiltiirel diizeye
sahip Ogrencilere girisimcilik kazandirmadaki etkisini arastiran c¢aligmalar

yapilabilir.
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EK-3 Ortaokul Ogrencilerine Yonelik Girisimcilik Olcegi’ne fliskin Ornek

Maddeler

Sevgili 6grenci,

Asagida girisimcilik 6zelliklerinizi belirlemek {izere maddelere yer verilmistir.
Bu maddeleri dikkatle okuyunuz. Daha sonra bu ifadelere hangi diizeyde sahip
oldugunuzu degerlendirerek asagida bulunan segenekler arasindan kendinize uygun
olani isaretleyiniz. Calismanin amacina uygun bir sekilde degerlendirilebilmesi igin

sorulari ictenlikle yanitlamaniz 6nemli goriilmektedir. Yardimlariniz igin tesekkiir

ederiz.
I. BOLUM
KIiSiSEL BiLGILER
Cinsiyetin : () Erkek ()Kiz

Dogum Tarihin

Dogum Yerin

Yasadigin Yer

Kardeslerinin Sayis1 (Sen Harig¢): ()1 ()2 ()3 ()4 ()5 ()5 iizeri

Annenin Yasi : Babanin Yas1

Annenin Egitim Durumu Babanin Egitim Durumu
() Okur-yazar degil () Okur-yazar degil

() Okur-yazar () Okur-yazar

() Ilkokul mezunu () Ilkokul mezunu

() Ortaokul mezunu () Ortaokul mezunu

() Lise mezunu () Lise mezunu

() Universite mezunu () Universite mezunu

() Lisansiistii egitim mezunu () Lisansiistii egitim mezunu
Annenin Meslegi: Babanin Meslegi:

() Ev hanimi () Calismiyor

() Isci () Isci

() Memur () Memur

() Esnaf () Esnaf

() Diger () Diger



EK-3 Devami

Ailenin Ayhk Ortalama Geliri
() 1000 TL’den az

() 1000 - 2000 TL arast

() 2000 — 3000 TL aras1

() 3000 — 4000 TL aras1

() 4000 — 5000 TL arast

() 5000 TL tizeri

II. BOLUM

1. Basarilarimi devam ettirmek i¢in ¢aba gosteririm.

katiliyorum

a) Kesinlikle katilmiyorum b) Katilmiyorum c¢) Katiliyorum d) Kesinlikle
katiliyorum

3. Belirledigim hedefe ulasmak i¢in farkli yollar denerim.

a) Kesinlikle katilmiyorum b) Katilmiyorum c¢) Katiliyorum d) Kesinlikle
katiliyorum

5. Belirledigim bir hedefe ulagsmaya c¢aligirim.

a) Kesinlikle katilmiyorum b) Katilmiyorum c¢) Katiliyorum d) Kesinlikle
katiliyorum

7. Basaril1 olmak i¢in kendimi motive ederim.

a) Kesinlikle katilmiyorum b) Katilmiyorum c¢) Katiliyorum d) Kesinlikle
katiliyorum

9. Karsilastigim yeni bilgilere ilgiyle yaklasirim.

a) Kesinlikle katilmiyorum b) Katilmiyorum c¢) Katiliyorum d) Kesinlikle
katiliyorum

11. Hayal kurmay1 severim.

a) Kesinlikle katilmiyorum b) Katilmiyorum c¢) Katiliyorum  d) Kesinlikle

katiliyorum

13. Insanlarin sorunlarini ¢dzdiigiimde kendime olan giivenim artar.
a) Kesinlikle katilmiyorum  b) Katilmiyorum ¢) Katiliyorum d) Kesinlikle

15. Basariya ulagmak i¢in risk alirim.

katiliryorum

a) Kesinlikle katilmiyorum  b) Katilmiyorum  ¢) Katiliyorum d) Kesinlikle




17. Hayallerimi ger¢ege dontistiirmek icin risk alirim.
a) Kesinlikle katilmiyorum  b) Katilmiyorum ¢) Katiliyorum d) Kesinlikle
katiltyorum

19. Isteklerimi elde etmek icin risk alirim.
a) Kesinlikle katilmiyorum  b) Katilmiyorum ¢) Katiliyorum d) Kesinlikle
katiliyorum

21. Risk iceren konularda cesaretli davranirim.
a) Kesinlikle katilmiyorum  b) Katilmiyorum ¢) Katiliyorum d) Kesinlikle
katiliyorum

23. Aldigim riskli kararlarin sonuglarini tistlenirim.
a) Kesinlikle katilmiyorum  b) Katilmiyorum c¢) Katiliyorum  d) Kesinlikle
katiliyorum

25. Beklenmeyen durumlarda ortaya ¢ikan firsatlar1 degerlendiririm.
a) Kesinlikle katilmiyorum  b) Katilmiyorum  ¢) Katiliyorum d) Kesinlikle
katiliyorum

27. Olumsuz durumlar firsata ¢geviririm.
a) Kesinlikle katilmiyorum  b) Katilmiyorum  ¢) Katiliyorum d) Kesinlikle
katiliyorum

29. Olaylara farkli agilardan bakarim.
a) Kesinlikle katilmiyorum  b) Katilmiyorum  ¢) Katiliyorum d) Kesinlikle
katiliryorum

31. Bir konuda kimsenin goremedigi firsatlar1 fark ederim.
a) Kesinlikle katilmiyorum  b) Katilmiyorum  ¢) Katiliyorum d) Kesinlikle
katiliyorum




EK-4 Ogrenci Yar1 Yapilandirilmis Gériisme Sorular

1.

Sosyal Bilgiler dersinde probleme dayali 6grenme yaklasimi ile gerceklestirilen
egitim siireci sence nasil gecti? Siire¢ hakkinda genel bir degerlendirme yapabilir
misin?

Girigimcilik becerisi kazandirmada probleme dayali 6grenme yaklasiminin
etkisine yonelik diisiincelerin nelerdir?

Derste uygulanan etkinliklerin girisimcilik becerisini  gelistirmeye etkisi
konusunda neler diisiiniiyorsun? Orneklerle aciklayabilir misin?

Sosyal Bilgiler dersinde probleme dayali 6grenme yaklasimimin kullanilmasi
senin kendine ve ¢evrene olan farkindalik durumunu etkiledi mi? Ornek vererek
aciklayabilir misin?

Sosyal Bilgiler dersinde probleme dayali 6grenme yaklasiminin kullanilmasi risk
alma durumunu etkiledi mi? Ornek vererek agiklayabilir misin?

Sosyal Bilgiler dersinde probleme dayali 6grenme yaklasiminin kullanilmasi
senin karsina ¢ikan firsatlar1 degerlendirme durumunu etkiledi mi? Ornek vererek
aciklayabilir misin?

Probleme dayali 6grenme yaklasiminin uygulandigi Sosyal Bilgiler dersinde
ogrendiklerini giinliik yasaminda nasil kullantyorsun? Ornek vererek agiklayabilir
misin?

Eklemek istedigin herhangi bir sey ya da belirtmek istedigin goriis veya Onerilerin

var m1?



EK-5 Ogretmen Yar1 Yapilandirilmis Goriisme Sorulari

1. Probleme dayali 6grenme yaklasimi ile yiiriitiilen egitim siirecini genel olarak
nasil degerlendiriyorsunuz?
2. Opgrencilere girisimcilik becerisi kazandirmada probleme dayali 6grenme
yaklasiminin etkisine yonelik diisiinceleriniz nelerdir? Orneklerle agiklar misiniz?
3. Derste uygulanan etkinliklerin 6grencilere girisimcilik becerisi kazandirmadaki
etkisi konusunda neler diisiiniiyorsunuz?
4. Ogrencilerinizin girisimcilik becerilerini uygulama &ncesi siire¢ ve uygulama
sonrast siire¢ bakimindan karsilagtirmali olarak nasil degerlendirirsiniz?
5. Egitim siirecini, girisimcilik becerisinin
o Oz farkindalik,
e Riskalma,
e Firsatlar1 degerlendirme
Boyutlar1 iizerindeki etkisi bakimindan nasil degerlendiriyorsunuz? Ornek
vererek aciklar misiniz?
6. Uygulama siirecinde sorun olarak gordiigiiniiz durumlar var miydi? Varsa
nedenleriyle birlikte aciklar misiniz?

7. Eklemek istediginiz ya da belirtmek istediginiz goriis veya Onerileriniz nelerdir?



EK-6 Anekdot Kayit Formu




EK-7 Probleme Dayali Ogrenme Siirecinin Niteliklerini Belirlemeye iliskin
Kontrol Listesi
Gozlemin Yapildig1 Tarih
-
Etkinlik Evet | Hayir Aciklama

1. Ogrenciler derste gruplara
ayirimis midir?

2. Ogrencilere problem
durumu sunulmus mudur?

3. Ogrenciler problem
durumunu tanimlamaya
yonlendirilmis midir?

4, Ogrencilere soru
sorabilecekleri bir 6grenme
ortami saglanmig midir?

5. Ogrencilere gereksinim
duyduklar kaynaklar1
belirlemede yardimci
olunmus mudur?

6. Ogrencilere gereksinim
duyduklar kaynaklara
ulagsmada yardimci
olunmus mudur?

7. Ogretmen problem ¢dzme
stirecinde 6grencilerle is
birligi yaparak siirece
katilmig midir?

8. Ogrenciler problem
durumuna yonelik ¢6ziim
iretmeye yonlendirilmis
midir?

9. Ogretmen problem
¢dzlimiinde Ogrenciye
rehberlik etmis midir?




10.

Ogretmen dgrencilerin
gelistirmis olduklar1 ¢6zliim
yollarini raporlastirarak
sinif ortaminda
tartigmalarini saglamig
midir?

11.

Ogretmen dgrencilere
6zdegerlendirme yapmak
konusunda yol
gostericilik/rehberlik
yapmis midir?

12.

Ogrenci sunulan problemi
kavramis midir?

13.

Ogrenci arastirma ve
¢Oziim gelistirme siirecinde
aktif rol almig midir?

14.

Ogrenci arastirma siirecini
O0gretmen ve grup
arkadaslariyla is birligi
igerisinde ylriitmiis
miidiir?

15.

Ogrenci arastirma yaparak
bilgi toplamis ve probleme
yonelik ¢6ziim Onerileri
gelistirmig midir?

16.

Ogrenci kendisinin ve grup
arkadaslarinin siirece
katkilarin1 ve basarilarini
degerlendirmis midir?

17.

Ogrenci calismasini
raporlastirarak sinifa ve
Ogretmene sunmus mudur?

18.

Senaryo 6grencide merak
duygusunu uyandirip
arastirmaya yonlendirecek
yapida midir?

19.

Senaryo 6grencilerin
gercek yasamda




karsilasabilecekleri
sorunlari icermekte midir?

20.

Senaryo dgrencileri is
birligi yapmaya
yonlendirecek yapida
midir?

21.

Senaryo dgrencileri
tartigmaya yonlendirecek
konular igermekte midir?

22.

Senaryo ¢oziime farkli
yollardan gidebilmeye
olanak taniyacak yapida
midir?

23.

Senaryo 6grencilerin 6n
bilgilerini
kullanabilecekleri ve
gelistirebilecekleri bigimde
tasarlanmis midir?

24,

Senaryo 6grencilerin {ist
diizey diisiinme becerilerini
harekete gecirebilecek
yapida midir?

25.

Senaryo dersin kazanimlar1
ile ortiismekte midir?

26.

Problem durumu
ogrencileri uygun
etkinlikleri yapmaya
yoneltmis midir?

27.

Problem durumunun
eksiklikleri var midir?

28.

Yeni bir problem durumu
tasarlamaya gerek var
mudir?

29.

Senaryo ve etkinlikler
Ogrencilerin
hazirbulunusluk diizeyine
uygun mudur?




30.

Ogretmen dgrenciye etkili
bir bigimde rehberlik etmis
midir?

31.

Egitim siireci, probleme
dayal1 6grenme
yaklasimina uygun olarak
bigimlendirilmis midir?

32.

Ogrenciler, probleme
dayal1 6grenme
kapsaminda
gerceklestirilen grup
calismalarinda basarili
olmuslar midir?




EK-8 Probleme Dayah Ogrenme Yaklasimmmin Uygulanmasina fliskin Kontrol

Listesi

Gozlemin Yapildig1 Tarih
o] =]--

Etkinlik

Evet

Hayir

Aciklama

Ogrenciler derste gruplara
ayirilmis midir?

Ogrencilere problem durumu
sunulmus mudur?

Ogrenciler problem
durumunu tanimlamaya
yonlendirilmis midir?

Ogrencilere soru
sorabilecekleri bir 6grenme
ortami saglanmis midir?

Ogrencilere gereksinim
duyduklar kaynaklar
belirlemede yardimci1
olunmus mudur?

Ogrencilere gereksinim
duyduklar kaynaklara
ulasmada yardimci olunmus
mudur?

Ogretmen problem ¢dzme
siirecinde 6grencilerle is
birligi yaparak siirece
katilmig midir?

Ogrencilere problem
durumuna yonelik ¢éziim
iiretmeye tesvik edilmis
midir?

Ogretmen problem
¢coziimiinde Ogrenciye
rehberlik etmis midir?

10.

Ogrenciler probleme yonelik
¢Ozlm Onerileri tiretmis
midir?




11.

Ogrenciler ¢dziim dnerilerini
tartigmis midir?

12.

Ogrenciler ¢oziim
oOnerilerinden en uygun olani
grup olarak belirlemis midir?

13.

Ogretmen dgrencilere siireci
degerlendirmek konusunda
yol gostericilik yapmis
midir?




EK-9 Deney Grubu Ogrenci Arastirma Géniillii Katthm Formu

Bu calisma, 6. Sunf Sosyal Bilgiler Dersinde Probleme Dayali Ogrenmenin
Osrencilerin Girisimcilik Diizeyine Etkisi bashkli bir arastirma calismasi olup “probleme
dayali 6grenmenin égrencilerin girigimciligini artirip artirmadigini’’ belirleme amacini
tasimaktadir. Calisma, Prof. Dr. Handan DEVECI danismanliginda Hiiseyin BAYRAM
tarafindan yiirlitilmekte olup sonuglar1 ile probleme dayali 6grenmenin girisimcilik
becerisi lizerindeki etkisi, tiim yonleriyle ortaya konacaktir. Bu kapsamda
gerceklestirilecek c¢alismanin sonuglari ile bilimsel alanyazina katki saglanacagi
diistiniilmektedir.

e Bu calismaya katilim, goniilliiliik esasina dayanmaktadir.

e Arastirmanin deney asamasi siiresince bulundugunuz smifta probleme dayali
ogrenme yaklagimi kapsaminda uygulama yapilacaktir.

e (Calismanin amaci dogrultusunda; olcek, yapilandirilmamis gézlem, arastirmaci
giinliigli, goriisme, anekdot formu ve probleme dayali 6grenme siirecinin
niteliklerini belirlemeye iliskin kontrol listesi araciligiyla sizden wveri
toplanacaktir.

e Isminizi yazmak ya da kimliginizi agiga cikaracak bir bilgi vermek zorunda
degilsiniz. Aragtirmada katilimcilarin isimleri gizli tutulacaktir.

e Arastirma kapsaminda toplanan veriler, sadece bilimsel amaglar dogrultusunda
kullanilacak, arastirmanin amaci disinda ya da bir baska arastirmada
kullanilmayacak ve gerekmesi halinde, sizin (yazil1) izniniz olmadan bagkalariyla
paylasilmayacaktir.

e Istemeniz halinde sizden toplanan verileri inceleme hakkimiz bulunmaktadir.

e Sizden toplanan veriler 6grenme iiriinlerinin dosyalanmasi yontemi ile korunacak
ve arastirma bitiminde arsivlenecek veya imha edilecektir.

e Veri toplama siirecinde/siireglerinde size rahatsizlik verebilecek herhangi bir
soru/talep olmayacaktir. Yine de katiliminiz sirasinda herhangi bir sebepten
dolay1 rahatsizlik hissederseniz ¢aligmadan istediginiz zaman ayrilabileceksiniz.
Calismadan ayrilmaniz durumunda sizden toplanan veriler ¢alismadan ¢ikarilacak

ve imha edilecektir.



EK-9 Devami

GoOniillii katilim formunu okumak ve degerlendirmek tizere ayirdiginiz zaman igin

tesekkiir ederim. Calisma hakkindaki sorularinizi Hiiseyin BAYRAM’a yoneltebilirsiniz.

Arastirmacinin Adi-Soyadi: Hiiseyin BAYRAM

Bu cahsmaya tamamen kendi rizamla, istedigim takdirde c¢ahsmadan
ayrilabilecegimi bilerek verdigim bilgilerin bilimsel amaclarla kullamlmasim kabul
ediyorum.

(Liitfen bu formu doldurup imzaladiktan sonra veri toplayan kigiye veriniz.)

Katilimcr Ad ve Soyadi:
Imza:

Tarih:



EK-10 Kontrol Grubu Ogrenci Arastirma Géniillii Katthm Formu

Bu calisma, 6. Sunf Sosyal Bilgiler Dersinde Probleme Dayali Ogrenmenin
Osrencilerin Girisimcilik Diizeyine Etkisi bashkli bir arastirma calismasi olup “probleme
dayali 6grenmenin égrencilerin girigimciligini artirip artirmadigini’’ belirleme amacini
tasimaktadir. Calisma, Prof. Dr. Handan DEVECI danismanliginda Hiiseyin BAYRAM
tarafindan yiirlitilmekte olup sonuglar1 ile probleme dayali 6grenmenin girisimcilik
becerisi lizerindeki etkisi, tiim yonleriyle ortaya konacaktir. Bu kapsamda
gerceklestirilecek c¢alismanin sonuglari ile bilimsel alanyazina katki saglanacagi
diistiniilmektedir.

e Bu calismaya katilim, goniilliiliik esasina dayanmaktadir.

e Arastirmanin deney asamasi siiresince bulundugunuz smifta probleme dayali
ogrenme yaklagimi kapsaminda uygulama yapilacaktir.

e (Calismanin amaci dogrultusunda; dlgek ve probleme dayali 6grenme siirecinin
niteliklerini belirlemeye iliskin kontrol listesi aracilifiyla sizden veri
toplanacaktir.

e Isminizi yazmak ya da kimliginizi agia cikaracak bir bilgi vermek zorunda
degilsiniz. Arastirmada katilimeilarin isimleri gizli tutulacaktir.

e Arastirma kapsaminda toplanan veriler, sadece bilimsel amaglar dogrultusunda
kullanilacak, arastirmanin amaci disinda ya da bir baska arastirmada
kullanilmayacak ve gerekmesi halinde, sizin (yazil1) izniniz olmadan baskalariyla
paylasilmayacaktir.

e Istemeniz halinde sizden toplanan verileri inceleme hakkimz bulunmaktadir.

e Sizden toplanan veriler 6grenme {irlinlerinin dosyalanmasi yontemi ile korunacak
ve arastirma bitiminde arsivlenecek veya imha edilecektir.

e Veri toplama siirecinde/siireclerinde size rahatsizlik verebilecek herhangi bir
soru/talep olmayacaktir. Yine de katilimimiz sirasinda herhangi bir sebepten
dolay1 rahatsizlik hissederseniz ¢alismadan istediginiz zaman ayrilabileceksiniz.
Calismadan ayrilmaniz durumunda sizden toplanan veriler ¢aligmadan ¢ikarilacak
ve imha edilecektir.

Goniilli katilim formunu okumak ve degerlendirmek tizere ayirdiginiz zaman igin

tesekkiir ederim. Calisma hakkindaki sorularinizi Hiiseyin BAYRAM’a yoneltebilirsiniz.



EK-10 Devami
Arastirmacinin Adi-Soyadi: Hiiseyin BAYRAM

Bu cahsmaya tamamen kendi rizamla, istedigim takdirde c¢ahismadan
ayrilabilecegimi bilerek verdigim bilgilerin bilimsel amaclarla kullanilmasini kabul
ediyorum.

(Liitfen bu formu doldurup imzaladiktan sonra veri toplayan kisiye veriniz.)

Katilime1 Ad ve Soyadz:
[mza:

Tarih:



EK-11 Deney Grubu Ogrenci Velisi Izin Formu

Degerli 6grenci velisi,

Bu calisma, 6. Suuf Sosyal Bilgiler Dersinde Probleme Dayali Ogrenmenin
Osrencilerin Girisimcilik Diizeyine Etkisi bashkli bir arastirma calismasi olup “probleme
dayali 6grenmenin 6grencilerin girisimciligini artirip artirmadigini’’ belirleme amacini
tasimaktadir. Calisma, Prof. Dr. Handan DEVECI danismanliginda Hiiseyin BAYRAM
tarafindan yiiriitilmekte olup sonuglari ile probleme dayali 6grenmenin girisimcilik
becerisi lizerindeki etkisi, tiim yonleriyle ortaya konacaktir. Bu kapsamda
gerceklestirilecek c¢alismanin sonuglari ile bilimsel alanyazina katki saglanacagi
diistinilmektedir.

e Bu calismaya katilim, goniilliiliikk esasina dayanmaktadir.

e Arastirmanin deney asamasi siiresince ¢ocugunuzun bulundugu sinifta probleme
dayal1 6grenme yaklasimi kapsaminda uygulama yapilacaktir.

e (Calismanin amaci dogrultusunda; olcek, yapilandirilmamis gézlem, arastirmaci
giinliigli, goriisme, anekdot formu ve probleme dayali 6grenme siirecinin
niteliklerini belirlemeye iliskin kontrol listesi araciligiyla ¢ocugunuzdan veri
toplanacaktir.

e Cocugunuz ismini yazmak ya da kimliginizi agiga ¢ikaracak bir bilgi vermek
zorunda degildir/aragtirmada katilimcilarin isimleri gizli tutulacaktir.

e Arastirma kapsaminda toplanan veriler, sadece bilimsel amaglar dogrultusunda
kullanilacak, arastirmanin amaci disinda ya da bir bagka arastirmada
kullanilmayacak ve gerekmesi halinde, sizin (yazil1) izniniz olmadan bagkalariyla
paylasilmayacaktir.

e Istemeniz halinde ¢ocugunuzdan toplanan verileri inceleme hakkiniz
bulunmaktadir.

e (Cocugunuzdan toplanan veriler 6§renme iiriinlerinin dosyalanmasi yontemi ile
korunacak ve arastirma bitiminde arsivlenecek veya imha edilecektir.

e Veri toplama siirecinde/siireclerinde cocugunuza rahatsizlik verebilecek herhangi
bir soru/talep olmayacaktir. Yine de gocugunuzun katilimi sirasinda herhangi bir
sebepten rahatsizlik hissederseniz ¢alismadan c¢ocugunuzu istediginiz zaman
ayirabileceksiniz. Caligmadan ayrilmasi durumunda c¢ocugunuzdan toplanan

veriler calismadan ¢ikarilacak ve imha edilecektir.



EK-11 Devami

Ogrenci veli izin formunu okumak ve degerlendirmek iizere ayirdiginiz zaman igin

tesekkiir ederim. Calisma hakkindaki sorularinizi Hiiseyin BAYRAM’a yoneltebilirsiniz.

Arastirmacinin Adi-Soyadi: Hiiseyin BAYRAM

Bu calismaya tamamen kendi rizamla, istedigim takdirde caliyjmadan cocugumu
ayirabilecegimi bilerek cocugumdan elde edilecek bilgilerin bilimsel amaclarla
kullanilmasini kabul ediyorum.
(Liitfen bu formu doldurup imzaladiktan sonra veri toplayan kigiye veriniz.)

Veli Ad ve Soyadi:

imza:

Tarih:



EK-12 Kontrol Grubu Ogrenci Velisi izin Formu

Degerli 6grenci velisi,

Bu calisma, 6. Suuf Sosyal Bilgiler Dersinde Probleme Dayali Ogrenmenin
Osrencilerin Girisimcilik Diizeyine Etkisi bashkli bir arastirma calismasi olup “probleme
dayali 6grenmenin 6grencilerin girigimciligini artirip artirmadigini’’ belirleme amacini
tasimaktadir. Calisma, Prof. Dr. Handan DEVECI danismanliginda Hiiseyin BAYRAM
tarafindan yiiriitilmekte olup sonuglari ile probleme dayali 6grenmenin girisimcilik
becerisi lizerindeki etkisi, tlim yoOnleriyle ortaya konacaktir. Bu kapsamda
gerceklestirilecek c¢alismanin sonuglari ile bilimsel alanyazina katki saglanacagi
diistinilmektedir.

e Bu calismaya katilim, goniilliiliikk esasina dayanmaktadir.

e Arastirma siiresince, probleme dayali 6grenme yaklasiminin uygulanmasina
iligkin kontrol listesi kullanilarak ¢ocugunuzun bulundugu smifta gerceklesen
Ogretim siirecinin probleme dayali 6grenme siireciyle hangi oranda benzestigi
belirlenmeye calisilacaktir. Ayrica Arastirmanin basinda ve sonunda Olgek
araciligiyla cocugunuzdan veri toplanacaktir.

e Cocugunuz ismini yazmak ya da kimliginizi agiga ¢ikaracak bir bilgi vermek
zorunda degildir/arastirmada katilimcilarin isimleri gizli tutulacaktir.

e Arastirma kapsaminda toplanan veriler, sadece bilimsel amaglar dogrultusunda
kullanilacak, arastirmanin amaci disinda ya da bir baska arastirmada
kullanilmayacak ve gerekmesi halinde, sizin (yazil1) izniniz olmadan baskalariyla
paylasilmayacaktir.

e Istemeniz halinde ¢ocugunuzdan toplanan verileri inceleme hakkiniz
bulunmaktadir.

e (Cocugunuzdan toplanan veriler 6§renme iriinlerinin dosyalanmasi yontemi ile
korunacak ve arastirma bitiminde arsivlenecek veya imha edilecektir.

e Veri toplama siirecinde/siireclerinde cocugunuza rahatsizlik verebilecek herhangi
bir soru/talep olmayacaktir. Yine de ¢cocugunuzun katilim1 sirasinda herhangi bir
sebepten rahatsizlik hissederseniz calismadan ¢ocugunuz istediginiz zamanda
ayirilabileceksiniz. Caligmadan ayrilmasi durumunda g¢ocugunuzdan toplanan

veriler ¢calismadan ¢ikarilacak ve imha edilecektir.



EK-12 Devami

Ogrenci veli izin formunu okumak ve degerlendirmek iizere ayirdiginiz zaman i¢in

tesekkiir ederim. Calisma hakkindaki sorularinizi Hiiseyin BAYRAM’a yoneltebilirsiniz.

Arastirmacinin Adi-Soyadi: Hiiseyin BAYRAM

Bu calismaya tamamen kendi rizamla, istedigim takdirde ¢caliyjmadan cocugumu
ayirabilecegimi bilerek cocugumdan elde edilecek bilgilerin bilimsel amaclarla
kullanilmasini kabul ediyorum.
(Liitfen bu formu doldurup imzaladiktan sonra veri toplayan kigiye veriniz.)

Veli Ad ve Soyadi:

Imza:

Tarih:



EK-13 Deney Grubu Ogretmen izin Formu

Degerli hocam,

Bu calisma, 6. Suuf Sosyal Bilgiler Dersinde Probleme Dayali Ogrenmenin
Osrencilerin Girisimcilik Diizeyine Etkisi bashkli bir arastirma calismasi olup “probleme
dayali 6grenmenin 6grencilerin girisimciligini artirip artirmadigini’’ belirleme amacini
tasimaktadir. Calisma, Prof. Dr. Handan DEVECI danismanliginda Hiiseyin BAYRAM
tarafindan yiiriitilmekte olup sonuclart ile probleme dayali 6grenmenin girisimcilik
becerisi lizerindeki etkisi, tiim yonleriyle ortaya konacaktir. Bu kapsamda
gerceklestirilecek c¢alismanin sonuglari ile bilimsel alanyazina katki saglanacagi
diistinilmektedir.

e Bu calismaya katilim, goniilliiliikk esasina dayanmaktadir.

e Arastirmanin deney asamasi siiresince sinifinizda probleme dayali 6grenme
yaklagimi kapsaminda uygulama yapilacaktir.

e (Calismanin amaci dogrultusunda; olcek, yapilandirilmamis gézlem, arastirmaci
giinliigli, goriisme, anekdot formu ve probleme dayali 6grenme siirecinin
niteliklerini belirlemeye iligkin kontrol listesi araciligiyla 6grencilerinizden veri
toplanacaktir.

e Ogrencileriniz isimlerini yazmak ya da kimliklerini agiga cikaracak bir bilgi
vermek zorunda degildirler. Aragtirmada katilimcilarin isimleri gizli tutulacaktir.

e Arastirma kapsaminda toplanan veriler, sadece bilimsel amaglar dogrultusunda
kullanilacak, arastirmanin amaci1 disinda ya da bir bagka arastirmada
kullanilmayacak ve gerekmesi halinde, sizin, Ogrencilerinizin ve velilerinin
(yazil1) izni olmadan bagkalariyla paylagilmayacaktir.

e Istemeniz halinde Ogrencilerinizden toplanan verileri inceleme hakkiniz
bulunmaktadir.

e Ogrencilerinizden toplanan veriler 6grenme iiriinlerinin dosyalanmas1 yontemi ile
korunacak ve arastirma bitiminde arsivlenecek veya imha edilecektir.

e Veri toplama siirecinde/siireglerinde Ogrencilerinize rahatsizlik verebilecek
herhangi bir soru/talep olmayacaktir. Yine de 6grencilerinizin katilimi sirasinda
herhangi bir sebepten rahatsizlik hissederseniz caligmanin sonlandirilmasini
isteyebileceksiniz.  Calismanin sona ermesi durumunda toplanan veriler

calismadan ¢ikarilacak ve imha edilecektir.



EK-13 Devami

Ogretmen izin formunu okumak ve degerlendirmek iizere ayirdiginiz zaman icin

tesekkiir ederim. Caligsma hakkindaki sorularimizi Hiiseyin BAYRAM’a yoneltebilirsiniz.

Arastirmacinin Adi-Soyadi: Hiiseyin BAYRAM

Bu cahsmaya tamamen kendi rizamla, istedigim takdirde c¢ahsmadan
ayrilabilecegimi bilerek verdigim bilgilerin bilimsel amaclarla kullanilmasini kabul
ediyorum.

(Liitfen bu formu doldurup imzaladiktan sonra veri toplayan kisiye veriniz.)

Katilimcr Ad ve Soyadi:
Imza:

Tarih:



EK-14 Kontrol Grubu Ogretmen izin Formu

Degerli hocam,

Bu calisma, 6. Suuf Sosyal Bilgiler Dersinde Probleme Dayali Ogrenmenin
Osrencilerin Girisimcilik Diizeyine Etkisi bashkli bir arastirma calismasi olup “probleme
dayali 6grenmenin 6grencilerin girisimciligini artirip artirmadigini’’ belirleme amacini
tasimaktadir. Calisma, Prof. Dr. Handan DEVECI danismanliginda Hiiseyin BAYRAM
tarafindan yiiriitilmekte olup sonuglari ile probleme dayali 6grenmenin girisimcilik
becerisi lizerindeki etkisi, tiim yonleriyle ortaya konacaktir. Bu kapsamda
gerceklestirilecek c¢alismanin sonuglari ile bilimsel alanyazina katki saglanacagi
diistinilmektedir.

e Bu calismaya katilim, goniilliiliikk esasina dayanmaktadir.

e Arastirmanin deney asamasi siiresince sinifinizda probleme dayali 6grenme
yaklagimi kapsaminda uygulama yapilacaktir.

e (Calismanin amaci dogrultusunda; dlgek ve probleme dayali 6grenme siirecinin
niteliklerini belirlemeye iliskin kontrol listesi araciligiyla d6grencilerinizden veri
toplanacaktir.

e Ogrencileriniz isimlerini yazmak ya da kimliklerini agia ¢ikaracak bir bilgi
vermek zorunda degildirler. Arastirmada katilimcilarin isimleri gizli tutulacaktir.

e Arastirma kapsaminda toplanan veriler, sadece bilimsel amaglar dogrultusunda
kullanilacak, arastirmanin amaci disinda ya da bir bagka arastirmada
kullanilmayacak ve gerekmesi halinde, sizin, 6grencilerinizin ve velilerinin
(yazil1) izni olmadan bagkalariyla paylagilmayacaktir.

o Istemeniz halinde &grencilerinizden toplanan verileri inceleme hakkimiz
bulunmaktadir.

o Ogrencilerinizden toplanan veriler §grenme iiriinlerinin dosyalanmas1 yontemi ile
korunacak ve arastirma bitiminde arsivlenecek veya imha edilecektir.

e Veri toplama siirecinde/siireglerinde Ogrencilerinize rahatsizlik verebilecek
herhangi bir soru/talep olmayacaktir. Yine de 6grencilerinizin katilimi sirasinda
herhangi bir sebepten rahatsizlik hissederseniz c¢alismanin sonlandirilmasini
isteyebileceksiniz.  Calismanin sona ermesi durumunda toplanan veriler

calismadan ¢ikarilacak ve imha edilecektir.



EK-14 Devami

Ogretmen izin formunu okumak ve degerlendirmek iizere ayirdiginiz zaman icin

tesekkiir ederim. Calisma hakkindaki sorularinizi Hiiseyin BAYRAM’a yoneltebilirsiniz.

Arastirmacinin Adi-Soyadi: Hiiseyin BAYRAM

Bu cahsmaya tamamen kendi rizamla, istedigim takdirde c¢ahsmadan
ayrilabilecegimi bilerek verdigim bilgilerin bilimsel amaclarla kullanilmasini kabul
ediyorum.

(Liitfen bu formu doldurup imzaladiktan sonra veri toplayan kigiye veriniz.)

Katilimcr Ad ve Soyadi:
Imza:

Tarih:



EK-15 Ogretmen Géniillii Katihm Formu

Degerli hocam,

Bu calisma, 6. Suuf Sosyal Bilgiler Dersinde Probleme Dayali Ogrenmenin
Osrencilerin Girisimcilik Diizeyine Etkisi bashkli bir arastirma calismasi olup “probleme
dayali 6grenmenin 6grencilerin girisimciligini artirip artirmadigini’’ belirleme amacini
tasimaktadir. Calisma, Prof. Dr. Handan DEVECI danismanliginda Hiiseyin BAYRAM
tarafindan yiiriitilmekte olup sonuglari ile probleme dayali 6grenmenin girisimcilik
becerisi lizerindeki etkisi, tiim yonleriyle ortaya konacaktir. Bu kapsamda
gerceklestirilecek c¢alismanin sonuglari ile bilimsel alanyazina katki saglanacagi
diistinilmektedir.

e Bu calismaya katilim, goniilliiliikk esasina dayanmaktadir.

e (Calismanin amaci dogrultusunda yar1 yapilandirilmis goriisme formu araciligiyla
sizden veri toplanacaktir.

e Arastirmada katilimcilarin isimleri gizli tutulacaktir.

e Arastirma kapsaminda toplanan veriler, sadece bilimsel amaglar dogrultusunda
kullanilacak, arastirmanin amaci disinda ya da bir baska arastirmada
kullanilmayacak ve gerekmesi halinde sizin (yazili) izniniz olmadan bagkalariyla
paylasilmayacaktir.

e Istemeniz halinde sizden toplanan verileri inceleme hakkiniz bulunmaktadir.

e Sizden toplanan veriler, arastirma friinlerinin dosyalanmasi yontemi ile
korunacak ve arastirma bitiminde arsivlenecek veya imha edilecektir.

e Veri toplama siirecinde/siireclerinde Size rahatsizlik verebilecek herhangi bir
soru/talep olmayacaktir. Yine de katilimimiz sirasinda herhangi bir sebepten
rahatsizlik hissederseniz c¢alismanin  sonlandirilmasini  isteyebileceksiniz.
Calismanin sona ermesi durumunda toplanan veriler ¢alismadan ¢ikarilacak ve
imha edilecektir.

Goniilli katilim formunu okumak ve degerlendirmek tizere ayirdiginiz zaman i¢in

tesekkiir ederim. Calisma hakkindaki sorularinizi Hiiseyin BAYRAMa yoneltebilirsiniz.

Arastirmacinin Adi-Soyadi: Hiiseyin BAYRAM



EK-15 Devamm
Bu calismaya tamamen Kkendi rizamla, istedigim takdirde c¢ahismadan
ayrilabilecegimi bilerek verdigim bilgilerin bilimsel amaclarla kullamilmasini kabul

ediyorum.

(Liitfen bu formu doldurup imzaladiktan sonra veri toplayan kisiye veriniz.)

Katilimcer Ad ve Soyadi:
imza:

Tarih:



EK-16 Probleme Dayali Ogrenme Yaklasimina Gére Hazirlanan Ders Plam

Ornekleri

Ders Adi:
Sinif ve Sube:
Tarih:

Siire:

Konu:

Yontem ve Teknikler:

Kaynak, arac ve gerecler:

I.) Kazanim:

IL.) Giris:

1-) Dikkat Cekme:

2-) Giidiileme:

3-) Gozden Gegirme:

4-) Derse Gegis:

I11-) Gelistirme:

Ornek Ders Plam 1
Sosyal Bilgiler
6-D
01.03.2021
30 dakika
Kaynaklarimiz kazanca doniisliyor
Probleme dayali 6grenme
Ders kitabi, arastirmaci tarafindan hazirlanmis probleme

dayali1 6grenme materyalleri

Ulkemizin  kaynaklariyla ~ ekonomik  faaliyetlerini

iligkilendirir.

Ogretmenin “Kaynaklar, bireysel ve toplumsal yasam igin
cok 6nemlidir. Ulkemizin ekonomik olarak kalkinmasi igin
kaynaklarimizdan nasil yararlanacagimizi bilmeliyiz”
diyerek 6grencilerin dikkatini konuya ¢ekmesi.
Ogretmenin ulusal kaynaklarin  6nemini vurgulamak
amacityla ~ “’sahip  oldugumuz  kaynaklarin  bosa
harcanmasina engel olabilirsek, {ilkemiz hizli bir bigimde
gelisir. Tiim insanlarimiz zenginlesir ve bu sayede refah
seviyemiz yiikselir’> bi¢iminde bir konusma yaparak
ogrencilerin konunun 6nemini fark etmelerini saglamasi.
Ogretmenin Ogrencilere, ders sonunda kaynaklarin nasil
dogru kullanilacagini ve degerlendirilecegini
ogreneceklerini sdylemesi.

Ogretmenin “herkes kaynaklarm &nemi konusunda biraz

bir dakika diisiinsiin” diyerek derse gegmesi.
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Ogretmenin 6grencilere “Simdi hep birlikte bir animasyon filmi izleyecegiz. Bu
film, sahip oldugumuz kaynaklarin degerlendirilmesi gerektigine yonelik olacak.
Bu filmi dikkatle izlemenizi ve igerigindeki mesaji anlamaya c¢alismanizi
istiyorum.“ diyerek bilgisayar ortaminda olusturulmus animasyon filmini
Ogrencilere izletmesi.

Ogretmenin ‘*Gérdiigiiniiz gibi filmde bir problemden sz edilmektedir.” demesi
ve Ogrencileri 3 kisilik gruplara ayirarak problem durumunu tanimlamalarin
istemesi.

Ogrencilerin problem durumunu tanimlamakta zorluk yasamasi durumunda,
problem durumu agik¢a anlasilincaya kadar ipuglari verilmesi.

Ogretmenin “Her biriniz bu probleme iliskin bir ¢dziim yolu belirleyip ¢dziim
Onerilerinizi kendi grubunuzdaki arkadaslarinizla tartisin ve buldugunuz ¢6ziim
yollarindan tek birini se¢in” demesi.

Ogrencilerin diisiince birligine vardiklar1 ¢dziim yollarina ulasmada izledikleri

yolu nedenleriyle birlikte ifade etmelerinin istenmesi.

IV-) Sonuc:

Ogretmenin konuyu kisa¢ dzetlemesi ve ders boyunca gergeklestirilen etkinliklerin,

kaynaklarin 6nemine isaret ettigi vurgulanarak 6grencilerin dikkatinin bu yone ¢ekilmesi.

V-) Degerlendirme:

Dersin sonunda 6grencilerden derste ne dgrendiklerine iligkin kisa bir metin yazarak

Ogretmene teslim etmelerinin istenmesi.

VI-) Odev:

Ogrencilerden derste &grendiklerini okul disi yasamlarinda uygulamalarini ve bu

uygulamay1 yazili, gorsel ya da isitsel kaynaklarla kaydetmeleri ve bir sonraki derste

Ogretmene teslim etmelerinin istenmesi.
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Kaynaklarin Ulke Ekonomisindeki Yeri

(Film Senaryosu)

Elif: Merhaba Ahmet

Ahmet: Merhaba Elif

Elif: Bugiin ¢ok riizgar var. O kadar siddetli esiyor ki agaglari yerlerinden sdkecek sanki.
Ahmet: Haklisin bugiin ger¢ekten de ¢ok riizgar var. Aslinda burasi gibi biitiin yiiksek
yerlerde asir1 riizgar vardir.

Elif: Ulkemizde yer sekillerinden dolay1 bol riizgarl cok yer bulunuyor.

Ahmet: Dogru. Ornegin Dogu Anadolu bdlgesi ve i¢ Anadolu Bélgesi, yiikseklige baglh
olarak ¢ok riizgarlh yerlere sahipler.

Elif: Riizgar tilkemizin dogal kaynaklarindan biri ama ondan yeterince yararlanamiyoruz.
Ahmet: Nasil yani? Anlayamadim.

Elif: Riizgar, tipki denizlerimiz gibi {ilkemizin sahip oldugu dogal kaynaklardan biri.
Kitaplarda, televizyonda ve internette sik sik riizgardan enerji elde eden iilkelerden
bahsediliyor. Haberin yok mu?

Ahmet: Haberim var tabi ama, ¢ok pahali bir is diye biliyorum. Hem biz zaten komiirle
calisan santrallerden enerji elde ediyoruz genellikle.

Elif: Komiir, linyit ve petrol geri doniisiimii olmayan kaynaklardir. Hem istelik ¢evreyi
de kirletiyorlar. Artik giinlimiizde riizgar ve gilines gibi geri doniisiimlii kaynaklardan
enerji elde ediliyor.

Ahmet: Cok haklisin. Bizim iilkemiz hem bol riizgar hem de bol giines alan bir iilke
olmasina ragmen bu kaynaklardan yararlanamiyoruz maalesef.

Elif: Kaynaklarimizdan yararlanabilirsek, her sey ¢cok daha giizel olur. Mesela hi¢ enerji
sorunu yasamayiz. Dis iilkelerden enerji satin almak zorunda da kalmayiz.

Ahmet: Ben de senin gibi diistiniiyorum. Her kaynak degerlendirilmelidir.

Elif: Bence bu konuda bir seyler yapmaliyiz.

Ahmet: Ne yapabiliriz ki? Aklinda ne var?
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Ders Adi:

Sinif ve Sube:

Tarih:

Siire:

Konu:

Yontem ve Teknikler:

Kaynak, arac ve gerecler:

I.) Kazanim:

Ornek Ders Plam 2
Sosyal Bilgiler
6-D
08.03.2021
30 dakika
Kaynaklarin bilingsiz kullanimi1
Probleme dayali 6grenme
Ders kitabi, arastirmaci tarafindan hazirlanmis probleme

dayali 6grenme materyalleri

Kaynaklarin bilingsizce tiiketilmesinin canli yasamina

etkilerini analiz eder.

IL.) Giris:
1-) Dikkat Cekme:

2-) Giidiileme:

3-) Gozden Ge¢irme:

4-) Derse Gegis:

Ogretmenin “Hepimiz iilkemizin kaynaklarin1 kullanarak
yagamimizi devam ettiriyoruz. Kaynaklarimiz bu nedenle
bizler i¢in ¢ok 6nemlidir. Onlar1 dogru bicimde kullanmay1
bilmeliyiz. Cilinkii hem insanlarin hem de diger canlilarin
yasam kalitesi, kaynaklarin dogru ve dikkatli kullanilmasi
ile miimkiindiir.” demesi.

Ogretmenin  ’Bugiin derste isleyeceklerimiz, giinliik
yagaminizda sahip oldugunuz kaynaklari daha yararh
bicimde kullanmamiza yardim edecektir. Ayni1 zamanda
kaynaklar1 kullanirken ¢evremize zarar vermemeyi de
Ogrenecegiz.”’ demesi.

Ogretmenin  “’Bugiinkii dersimiz, kaynaklarin yararl
bi¢imde kullanimai {izerine olacak.’” demesi.

Ogretmenin “Bu derste 6greneceklerimizin bize ne faydasi
olacagini biliyoruz. Simdi her birimiz kendi yakin
cevremizi gdzlimiiziin Oniine getirelim. Cevremizde yanlis
kaynak kullanimina bagli sorunlar varsa onlar iizerinde

diistinelim.”” diyerek derse gegmesi.
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I11-) Gelistirme:

e Ogretmenin &grencileri 3’er kisilik gruplara ayirmasi ve ’Simdi size Ali ile
Kedicik adli bir hikdyenin yer aldig1 kagitlar dagitacagim.”” diyerek problem
durumunu igeren materyalleri dagitmasi. Ardindan ‘’Hikayede Ali ile Kedicik’in
yasadiklar1 bir olay ve birbirleriyle olan konugmalar1 yer almaktadir. Hadi hep
birlikte bu hikayeyi okuyup anlamaya ¢alisalim.’” demesi.

e Oprenciler hikdyeyi okuduktan sonra dgretmenin “’Sizce Ali ile Kedicik’in
yagsadigt problem nedir? Size dagittigim kagitlardaki problemi grup
arkadaslarinizla birlikte tanimlayiniz.” demesi.

e Ogretmenin dgrencilere farkli kaynaklar dnermesi ve kaynaklara ulasma yolunda
rehberlik etmesi.

e Ogretmenin “Grup arkadaslarmizla kararlastirdiginiz problem durumunun
tanimina uygun ¢ozilimler iiretmenizi istiyorum.’’ demesi.

e Ogrencilere “’Simdi de grup arkadaslarmizla is birligi yaparak ortak bir ¢dziim
yolu belirleyin ve nedenleriyle birlikte kisa bi¢imde yazin.”” denilmesi.

e Her gruptan bir sézciiniin siniftaki herkese hitap edecek seklinde kararlastirilan

problem durumu tanimini ve ¢6ziim yolunu okumasi.

1V-) Sonug:
Ogretmenin konuyu kisaca dzetlemesi ve ‘’Hep birlikte kaynaklarin dogru kullanimmnin

ne kadar onemli oldugunu o6grenmis olduk. Giinliik yasamimizda kaynaklarimizi

kullanirken sorumlu davranmaliyiz.”” demesi.

V-) Degerlendirme:

Ogretmenin 6grencilere {izerinde ‘’Ben, bu derste.......... ogrendim.”” ve Ogrendiklerim
sayesinde......... yazan bir kart dagitmasi ve ardindan ‘’Kartlardaki bosluklari

dolduralim.”” diyerek sonug ciimlesi yazma etkinligi yapmasi.

VI-) Odev:
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Ogrencilerden cevrelerinde sahit olduklar1 yanlis kaynak kullanimina bagli sorunlar1 ve

bu sorunlarin ¢oziimiine iliskin ¢dziim Onerilerini iceren bir 6dev hazirlamalarinin

istenmesi.
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Ali ile Kedicik

Kasabalardan birinde Ali adinda akilli ve duyarli bir ¢ocuk yasarmis. Ali’nin bir de
Kedicik ismini verdigi kedisi varmis. Ali kedisini hi¢bir zaman yanindan ayirmazmius.
Her zaman birlikte oyunlar oynarlar ve kasabanin deresinde balik tutmaya giderlermis.
Ali tuttugu baliklardan bazilarin1 Kedicik’e verir, digerlerini de eve gotiirlirmiis. Fakat
Ali’nin yasadig1 kasabanin sakinleri, derenin kiymetini hi¢ bilmezlermis. Kasabanin tiim
pisligi dereye akitilirmis. Bu yiizden de derenin suyu her gegen giin daha da kirlenip daha
az balik verir olmus.

Glinlerden bir giin Ali, Kedicik’i de yanina alarak nese igerisinde yine balik tutmak
icin dereye gitmis. Sandalyesini koyup ilizerine oturmus ve oltasini dereye sallamis.
Aradan epey zaman ge¢cmis ama olta kipirdamamis. Hem Ali hem de Kedicik
huzursuzlanmiglar. Ali, “’Su oltay1 oynatayim azicik, belki balik gelir.”” diye diisiinerek
elindeki oltanin sapini sallamis. Hemen ardindan oltanin ucunda bir agirlik hissetmis.
Kedicik’e donerek, <’Miijde Kedicik, yakaladim galiba.”” demis. Sonra da oltasinin ipini
sarmaya baslamis. Tam oltanin ¢ipurasi suyun iizerine ¢iktiginda Ali sok olmus. Clinkii
oltasinin ucuna takilan sey balik degil, bir ayakkabiymis. Ali ve Kedicik ¢ok iiziilmiisler
ve oturup kara kara diisiinmeye baslamislar. Ali, Kedicik’e donerek ’Gordiin mii Kedicik
giizel deremizde balik yerine ne ararsan var artik.”” demis. Kedicik de iizgiin bir bi¢imde

miyavlamis. Ali, yeniden Kedicik’e donerek ne yapacagiz simdi? diye sdylenmis.
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Ders Adi:

Sinif ve Sube:

Tarih:

Siire:

Konu:

Yontem ve Teknikler:

Kaynak, arac ve gerecler:

I.) Kazanim:

IL.) Giris:
1-) Dikkat Cekme:

2-) Giidiileme:

Ornek Ders Plam 3
Sosyal Bilgiler
6-D
15.03.2021
30 dakika
Yatirim ve pazarlama
Probleme dayali 6grenme
Ders kitabi, arastirmaci tarafindan hazirlanmig probleme

dayali 6grenmeye uygun materyaller

Tiirkiye’nin cografi 6zelliklerini dikkate alarak yatirim ve

pazarlama proje Onerileri hazirlar.

Ogretmenin “Yatinm yapmak, is alanlar1 olusturmak,
toplumsal kalkinma i¢in Onemlidir. Yatirim yapilan
yerlerde yasayan insanlarin yasam kalitesi artar. Alim
giicleri biiyiir. Ciinkii issizlik azalir. Insanlar ¢alisma firsat1
bulur. Fakat yatirim, ¢ok boyutlu bir konudur. Cevresel
faktorler, yatirim yapmada biiyiik 6nem tasimaktadir. Bu
nedenle yatinm yapilacak alanin dogal ve beseri
unsurlarmin g6z Oniinde bulundurulmasi1 gerekir. Yani
cografi Ozelliklerin dikkate alinmasi gerekir.”” demesi.
Ardindan ogrencilere Tiirkiye’nin 7 bolgesinin ve belli
basli is kollarin oldugu eslestirme kartlarinin ekrandan
gosterilerek ‘’Herkes kartlardaki bir bolgeyi seg¢sin ve
sectigl bolgeye uygun bir yatirim alaniyla eslestirsin.”’
denilmesi.

Ogretmenin ~ “’Yatinm konusu olduk¢a &nemlidir.
Giliniimiiz diinyasinda herkes aslinda kiigiik ya da biiyiik
birer yatirimcidir. Bu nedenle yatirim konusuna iligkin bilgi

sahibi olmak, giinliik yasamda yarar saglamaktadir. Bugiin



hep birlikte yatirim yapmanin dnemli noktalarini ve ayni
zamanda yatirim yapilan {iriiniin pazarlanmasinda dikkat
edilmesi  gereken noktalar1  Ogrenecegiz.  Derste
ogrendiklerimizi giinlik yasamimiza yansittifimizda bu
konunun ne kadar 6nemli oldugunu ayrica goreceksiniz.”’
sozleriyle Ogrencilerin derse yonelik motivasyonlarini
artirmasi. Ayrica ‘’Derse gegmeden Once derse yonelik bir
Onerisi olan var m1?’’ diye sorarak Ogrencilere siirecin

merkezinde olduklarini hissettirmesi.

3-) Gozden Gegirme: Ogretmenin “’Bu derste yatirim konusunu ve onu etkileyen

faktorleri isleyecegiz.”” demesi.

4-) Derse Gegis: Ogretmenin  “Sorusu olan yoksa simdi dersimize

gegiyoruz.”’ sozleriyle derse baglamasi.

111-) Gelistirme:

Ogretmenin 6grencileri gruplara ayirarak *’Bugiinkii dersimizde hep birlikte bir
drama izleyecegiz. S6z konusu drama, dersimizle iligkilidir. Bu yiizden dikkatli
bir bicimde izleyip igerigini anlamaya ¢alisalim.”” sdzleriyle video kaydini
baslatmasi.

Etkinligin bitiminden sonra “’Gordiigiimiiz gibi, dramada yer alan kisilerin bir
problemi var.”” diyerek dgrencilere daha 6nceden génderilmis PDO materyallerini
cikarmalarint sOylemesi. Ardindan “’Bu problemin ne oldugunu belirlemeye
calisalim.”” demesi.

Ogrencilere  “Bana  sorular  sorabilirsiniz, ders kitaplarmizdan da
yararlanabilirsiniz.  Tabletlerinizi  kullanarak  internetten  de  bilgi
toplayabilirsiniz.”” denilmesi.

“Her grup yaptig1 problem tanimini elinizde bulunan kagitlardaki ilgili yere
yazsin.”” denilmesi.

Ogretmenin ’Simdi de yaptigimiz problem tanimina uygun ¢dziimler iiretelim.”’
demesi.

“’Buldugunuz ¢oziim yollarindan birini secin ve kagitlardaki ilgili yere yazin.”’

denilmesi.
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e Ogrencilerden belirlemis olduklar1 ¢dziim yollarmi nedenlere baglamalarinin
istenmesi.
e Her grubun sozciisiiniin problem durumunu ve ¢oziim yolunu dayanaklariyla

birlikte 6grenme ortamindaki herkese okumasi.

IV-) Sonug:

Ogretmenin konuyu kisaca 6zetlemesi ve ardindan *’Yatirim yapmanin birgok faktore
bagli kapsamli bir konu oldugunu, izledigimiz drama etkinligi ile fark ettik. Dersin
basinda da sodyledigim gibi her birimiz aslinda birer yatirimciyiz. Bu yilizden bugiin

ogrendiklerimiz giinliikk yasamda isimize yarayacaktir.”” demesi.

V-) Degerlendirme:

Ogretmenin “’Simdi sizlerle dogru yanhs etkinligini uygulayacagiz. Elimdeki torbaya
tizerinde Tiirkiye’nin her bir bélgesinin ve farkli yatirim alanlarinin yazili oldugu toplar
koydum. Simdi elimi torbaya daldirip her seferinde bir top segecegim. Sizden toplar
tizerindeki bdlge-yatirim alani ikilemesinin dogru mu yanlis mi1 olduguna iliskin

fikirlerinizi belirtmenizi istiyorum.”” diyerek etkinlige gecmesi.

VI-) Odev:
Ogrencilerden Tiirkiye’nin cografi sartlarin1 gdz 6niinde bulundurarak rnek bir yatirim

projesi hazirlamalariin istenmesi.
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Yeni Bir Fabrika Kuruluyor
(Drama Senaryosu)

Ucg is insan1 bir araya gelerek ortaklasa bir fabrika kurmak isterler. Is insanlarindan
biri, fabrikanin Istanbul’da kurulmasi gerektigini savunan Canan Hanim, digeri
Ankara’da kurulmasi gerektigini soyleyen Hande Hanim, bir digeri ise fabrika i¢in en
uygun yerin Samsun oldugunu diisiinen Gézde Hanim’dir. Is insanlar1 toplant1 masasina
otururlar. Ardindan konusmaya baslarlar.

Canan Hanmm: Degerli arkadaslarim, hepimiz kumas iiretimi yapilacak fabrikamiz
hakkinda konusmak i¢in bir araya geldik. ikiniz de hos geldiniz.

Hande Hanim: Hos bulduk.

Gozde Hanim: Hos bulduk Canan Hanim.

Canan Hamm: Oncelikle sunu belirtmek isterim ki, hepimizin bildigi iizere yatirim
yapmak, kapsamli bir istir. Yatirnmin nerede yapilacagi, iretilen {iriiniin nasil
pazarlanacagy, is giiciiniin nasil saglanacagi gibi bir¢ok faktor s6z konusudur.

Gozde Hanim: Evet.

Hande Hamim: Evet.

Canan Hamm: Benim diisiincem, fabrikamizin Istanbul’da kurulmasi gerektigi
yoniindedir.

Hande Hanmim: Canan Hanim, 6ziir dileyerek soziiniizii kesiyorum. Bence fabrika,
Ankara’da kurulmalidir.

Gozde Hanim: Bence fabrika icin en uygun yer, Samsun’dur. Samsun Limani’ni
kullanarak {irlin gonderimini kolaylikla yapabiliriz.

Hande Hamim: Sadece deniz yolunu kullanacak degiliz ya, kara yolunu da kullanacagiz.
Bu yiizden Ankara daha mantikli bence.

Gozde Hanim: Hande Hanim, diyelim ki deniz asir1 bir iilkeye ihracat yapacagiz. Bu
durumda Ankara’dan génderim yapmamiz ¢ok maliyetli olmaz m1?

Hande Hamim, diisiinceli bir bi¢imde gozlerini kagirir. Canan Hanim ise, her iki is
insanini da dikkatle dinlemektedir.

Canan Hanim: Degerli arkadaslar, yatirnm yapmanin ilk basamag yeterli sermayeye
sahip olmaktir. Biz ii¢ is insan1 bir araya gelerek finansal giiclerimizi birlestirdik ve

yatirim i¢in yeterli sermaye hacmine ulastik. Sermaye sorununu ¢ézmemize ragmen



fabrikamizi nereye kuracagimiz konusunda bir fikir birligine varamadik. Biz nerede hata

yapryoruz? Ugii de baslarimi avuglarnin arasina alarak kara kara diisiinmeye baslarlar.
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Ders Adu:

Sinif ve Sube:

Tarih:

Siire:

Konu:

Yontem ve Teknikler:

Kaynak, arac ve gerecler:

I.) Kazanim:

IL.) Giris:
1-) Dikkat Cekme:

2-) Giidiileme:

3-) Gozden Gegirme:

4-) Derse Gegis:

Ornek Ders Plam 4
Sosyal Bilgiler
6-D
21.03.2021
30 dakika
Vergimi 6diiyorum
Probleme dayali 6grenme
Ders kitabi, arastirmaci tarafindan hazirlanmis probleme

dayali 6grenmeye uygun materyaller

Vatandaslik sorumlulugu ve iilke ekonomisine katkisi

acisindan vergi vermenin geregini ve dnemini savunur.

Ogretmenin siniftaki herhangi bir dgrenciye “’eger vergi
vermezsek ne olur? Ulkemiz bundan nasil etkilenir?”* diye
sorarak 0grencilerin dikkatini ¢gekmesi.

Ogretmenin “’Vergi vermek, devletin kurumlar araciligiyla
bizlere sagladigt hizmetin saghkli bicimde devam
edebilmesi i¢in son derece Onemlidir. Egitim, saglik,
ulasim, hukuk ve daha bircok hizmetin yerine
getirilebilmesi, vatandaglarin vergilerini eksiksiz bicimde
vermesine baglidir. Vergimizi verdigimizin ispati olan
belge ise faturadir.”” diyerek O&grencilerin  konuya
odaklanmasini saglamasi.

Ogretmenin “’Bu derste verginin ne oldugunu ve toplumsal
yasam agisindan énemini isleyecegiz.”” demesi.
Ogretmenin “Birazdan dersimize baslayacagiz ama
oncesinde gilinliik yasaminizda faturasiz iirlin satan bir
satic ile karsilastiniz diyelim ne yapardiniz?’’ diye sorarak

siz olsaydiniz ne yapardiniz etkinligini uygulamasi.
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I11-) Gelistirme:

Ogretmenin dgrencileri 3’erli gruplara ayirarak ¢’Her biriniz kendinizi birer vergi
miikellefi sayarak gruplardaki yerinizi alabilirsiniz’” diyerek &grencilerle
sakalasmasi. Bu sayede Ogrencilerin kapsamli bir konu olan verginin
islenmesinde kasilmalariin engellenmeye c¢alisilmasi.

Ogretmenin “’Bugiinkii dersimizde kullanacagimiz materyal, bir hikdye metni
olacak. Metni hep birlikte dikkatlice okuyup i¢erdigi mesaji anlamaya ¢alisalim.”’
demesi.

S6z konusu metnin ekrana yansitilmas: ve okunmasi. Ardindan ‘’Hikayedeki
problemin ne oldugunu belirleyelim.”” denilmesi.

Ogrencilere problemi tanimlamada bagvurabilecekleri kaynaklarin dnerilmesi.
“’Simdi grup arkadaslarinizla i¢ birligi yaparak buldugunuz problem tanimini
elinizdeki kagitlarin ilk boliimiine yazin.”” denilmesi.

Ogretmenin “’Simdi de probleme yénelik ¢oziimler bulalim.”’ demesi.

’Aklimiza takilan konularda hem bana hem de birbirinize sorular sorabilirsiniz.”’
denilerek 6grencilerin soru sormaya ve aragtirmaya yonlendirilmesi.
“’Buldugunuz ¢oziimlerden bir tanesini secin.”” denilmesi.

“’Artik belirledigimiz problem durumunu ve ona yonelik ¢o6ziim yolunu diger
arkadaslarda da bildirmenin zamami geldi.”” soézleriyle Ogrencilerin ortaya
koyduklar1 igerigin nedenleriyle beraber 0Ogrenme ortamindaki herkese

okunmasinin saglanmasi.

1V-) Sonug:

“’Hep birlikte 6grenmis olduk ki vergi vermek, devletin bizlere hizmet getirebilmesinin

temel etkenlerinden biridir. Sorumlu birer vatandas olarak toplumsal yasamin bir geregi

olan vergi vermeyi ihmal etmemeliyiz.”” denilmesi.

V-) Degerlendirme:

“’Derste vergi vermenin ispatt olarak faturayr 6grendik. Simdi beraberce bir fatura

inceleyecegiz ve her bir boliimiinde yer almasi gereken bilgiler iizerinde konusacagiz.

Ardindan sizlere bos bir fatura 6rnegi dagitacagim. Sizlerde bu faturadaki yerleri



varsayimsal bilgilerle dolduracaksiniz. Sonra faturalar1 sizden toplayacagim.’” denilerek

ornek fatura gosterimine gegilmesi ve ardindan bos fatura formlarinin dagitilmasi.

V1-) Odev:
Ogrencilere “’Eve gittiginizde faturasiz iiriin aliminin doguracagi sonuglar1 anne ve

babanizla konusmanizi ve ortaya ¢ikan fikirleri yazarak bir dahaki derste bana

ulagtirmanizi istiyorum.”’ denilmesi.
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Hakan Ailesiyle Alisveriste

Hakan, evlerine yeni bir televizyon almak isteyen anne ve babasiyla birlikte
aligverise ¢ikar. Ev esyalar1 satan bir magazaya girerler ve televizyonlara bakarlar.
Istedikleri niteliklere sahip bir televizyonda hep birlikte karar kilarlar. Ucret konusunda
da anlagsmaya vardiktan sonra satici, *’Siz buyurun evinize gidin, biz cihazinizi paketleyip
adresinize gondeririz. Odemeyi de iiriin tesliminde yaparsiniz.”” diyerek ailesiyle birlikte
Hakan’1 ugurlar. Hakan ve ailesi evlerine donerler. Bir siire sonra begenmis olduklar
televizyon magaza calisanlari tarafindan eve getirilir. Televizyonun kurulumu yapildiktan
sonra sira iicretin 6denmesine gelmistir. Calisanlardan biri, “’Isimiz bitti. Simdi ddemeyi
yapabilirsiniz der.”” Hakan’in babasi, ‘’Tabi, 6nce {irliniin faturasini alabilir miyim?”’
diye sorar. Calisan ise “’Bize fatura filan verilmedi.’” der. Bunun iizerine Hakan’1n babasi
sasirarak “’Nasil olur? diye sorar. Ardindan “’Liitfen is yerinize donerek mutlaka fatura
istedigimizi bildirin. Aksi durumda iiriini satin almaktan vazgegecegim.’’ diye ekler.
Bunun {izerine ¢alisan, faturay1 getirmek i¢in magazaya geri doner. Calisan ¢iktiktan
sonra Hakan babasina, “’Faturamizi getirdiklerinde ben de bakabilir miyim baba?’’ diye

sorar. Babasi da ‘’Tabi oglum. Birlikte bir giizel inceleriz faturayi.’’ der.
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I.) Kazanim:
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1-) Dikkat Cekme:

2-) Giidiileme:

3-) Gozden Gecirme

4-) Derse Gegis:

Ornek Ders Plam 5
Sosyal Bilgiler
6-D
29.03.2021
30 dakika
Nitelikli insan giicli
Probleme dayal1 6grenme, diiz anlatim, Soru-yanat, tartigma
Ders kitabi, arastirmaci tarafindan hazirlanmis probleme
dayali 6grenme materyalleri
Nitelikli  insan ekonomisinin

gicinin ~ Tirkiye

gelisimindeki yerini ve 6nemini analiz eder.

Ogretmenin ~ ’Nitelikli insan giicii sdziinden ne
anliyorsunuz?’’ seklinde bir soru sorarak Ogrencilerin
dikkatini ¢cekmesi.

Ogretmenin “’Gelismis iilke olabilmek icin en onemli
kaynaklardan biri, nitelikli insan giiciidiir. Bir {ilkenin
vatandaslar1 ne kadar nitelikli olurlarsa o oranda iilkelerine
katkida bulunabilirler. Nitelikli insan giicii ise kaliteli bir
egitim siireci ile miimkiin olabilmektedir.”” sozleriyle
ogrencilerin  nitelikli  birey olmanin  egitim ile
saglanabilecegi gergegini fark etmelerini saglamasi.
“Bugiin isleyecegimiz konu, toplumsal gelisimin ve
yiiksek refah seviyesinin temel dayanaklarindan biri olan
nitelikli insan giiclidiir.”” ifadesiyle ders konusunun
vurgulanmasi.

“’Haydi herkes hayalindeki meslegi ve o meslegin topluma
ne tir yararlar saglayabilecegini diisiinsiin.”” denilerek

derse baslanmasi.
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I11-) Gelistirme:

Ogretmenin dgrencileri gruplara ayirdiktan sonra ’Nitelikli insan, isini dikkatli
ve basarili bigimde yapmaya 0zen gosteren; igini severek yapan; girisimci; zamani
ve arag-geregleri verimli bigimde kullanan; yenilik¢i, gelismeleri takip eden,
caligkan, iiretken ve iy1 gdzlem yapabilen kisiye denir.”’ sdzleriyle 6grencilerdeki
dikkat durumunu pekistirmesi.

“’Simdi ekrana bir okuma metni yansitacagim. Metinde esnaflik yapmak amaciyla
girisimlerde bulunan Kemal’in yasadiklarindan bahsedilmektedir. Bu metni
hepimiz dikkatli bir bigimde okuyup anlamaya calisalim.’” denilmesi.

S6z konusu metin okunduktan sonra ‘’Metinden anlasildigr gibi Kemal’in bir
sorunu var. Bu sorunun ne oldugunu grup arkadaslarinizla birlikte belirlemeye
calisin.”” denilerek 6grencilerin diistinmeye yonlendirilmesi.

Ogrencilerle siirekli iletisim kurarak zorlandiklar1 noktalarda yardimer olunmast,
yararlanabilecekleri kaynaklarin 6nerilmesi.

“’Her grup Kemal’in yasadig1 probleme yonelik bir tanim gelistirdi. Simdi de bu
problemin ¢ézlimiine yonelik neler yapilabilecegini diislinelim.’” denilmesi.
“’Herkesin is birligi yapmasini istiyorum. Birbirinize siirekli fikir danisarak isinizi
kolaylastirabilir ve birbirinize katkida bulunabilirsiniz.”” denilerek 6grencilerin
yardimlagmalarinin saglanmasi.

Ogretmenin ’Simdi de buldugunuz ¢dziim yollarim bir araya getirin ve
aralarindan size en dogru geleni secin.”” demesi.

“’Her temsilci, kendi grubunun yaptigi problem tanimini ve belirledigi ¢oziim
yolunu dayanaklariyla birlikte bizlere okusun.”” soézleriyle 06grencilerin
gelistirdikleri tanimin ve ¢o6ziim yolunun Ogrenme ortamindaki herkese

bildirmelerinin saglanmasi.

1V-) Sonug:

Ogretmenin “’Girisimcilikte basarili olmak icin caliskan, sabirli ve bilgi sahibi olmak

gerekir.”” demesi.

V-) Degerlendirme:
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“’Simdi ekrana karisik bigimde 20 tane kiip yansitacagim. Bu kiiplerin her birinde bir
Ozellik yer aliyor. S6z konusu kiiplerden nitelikli insan giicline hitap edenleri
belirlemenizi ve bu niteliklerin saglanmamasi durumunda bireysel ve toplumsal anlamda
ne tlir problemlerin yasanabilecegine dair grup halinde fikir yiiritmenizi istiyorum.”’

denilmesi.

VI-) Odev:
Ogrencilere ’Hepinizden birer girisimcilik dykiisii hazirlamanizi ve bir sonraki derste

smifta okumanizi istiyorum. Siz bir girisimde bulunursaniz neler yaparsiniz ve nasil

davranirsiniz?’’ denilerek 6dev verilmesi.
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Siitcii Kemal

Kemal, askerden heniiz gelmis gen¢ bir adamdir. Vatani gorevini yerine getirmis
ve artik bir is kurmasi gerektigini diisiinmektedir. Kemal, genellikle kimseye danigmadan
hareket eden, rahatina diiskiin ve aceleci bir yapiya sahiptir. Bir giin mahallede dolagirken
gbziine siit satan bir adam ilisir. Kemal, siit¢iiyii izlemeye koyulur. Siit¢iliniin satislar
iyidir. Stit¢li bagirdik¢a pencereler ve kapilar acgiliyor, mahalle sakinleri siit almak i¢in
siraya giriyor. Bunu géren Kemal, ’Tamam, yapacagim isi buldum. Siit satacagim.’” diye
gecirir aklindan. Hemen ertesi giin bir mandira sahibine gider ve kendisinden her giin siit
alacagini soyleyerek anlasir. Bir sonraki giin 6glen vakti siit almak i¢in mandiraya gider.
Fakat mandira sahibi siit kalmadigini, daha erken bir saatte gelmesi gerektigini sdyler.
Kemal, “’Peki.”” diyerek ertesi giin sabah erkenden mandiranin yolunu tutar. Siitleri alir
fakat Kemal erken uyanmaya alisik degildir. ‘’Nasil olsa siitleri aldim. Eve gidip biraz
daha uyuyayim. Uyaninca ise ¢ikar, siitleri satarim.’’ diye diislinerek eve gider ve uyur.
Ogleye dogru uyanan Kemal, siit kovalarimi alarak mahalleye ¢ikar ve “’Siiiiiit siiiiiit”’
diye bagirmaya baslar. Ilk birkag saat bir sey satamaz. Sonra nihayet bir kap1 acilir ve
yaslt bir kadin *’Siitgii, bana bir kilo siit verir misin?’’ diye Kemal’e seslenir. Kemal,
hemen kosar, bir kilo siit tartarak kadinin elindeki kaba doldurur. Fakat ortalig1 kotii bir
koku sarar bir anda. Kadin, ’Ama bu siit bozulmus.’’ der ve siitii almaktan vazgeger.
Kemal, diisiinceli bir bicimde elindeki siit kovasiyla dolasirken bir arkadasina rastlar.
Arkadas1 “’Ne yapiyorsun Kemal, bu saatte siit satilir m1? Siit dedigin sabah erkenden
satilmali. Ama ben seni biliyorum. Kesin tatli uykundan vazge¢ememissindir.”” der.

Kemal, caresizce kovasindaki siitii dokmek zorunda kalir.
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Kiiplerden Hangileri Nitelikli insan Giiciinii Tanimlar?

URETKENLIK

PLANSIZ HAREKET
EME

ARASTIRMA
YAPMAMA

MUSRIFLIK

YENILIKGILIK

FiIKIRLERE KAPALI
OLMA

BASARILI

RAHATINA DUSKUNLUK

ILERI GORUSLU
OLMAMA

ELESTIRIYE ACIKLIK

SOMURTKANLIK

ALANINDA BILGi SAHIBI
OLMA

HATALARINI
TEKRARLAMA

ULUSAL KALKINMAY!I
ONEMSEME

ACELECILIK

YENILIKLERE KAPALI
OLMA

GIRISIMCILIK

SABIRSIZ

ZAMANI VE ARAC-
GERECLERI DOGRU
KULLANMA
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