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OZET

FRANSIZCA DIL EGITIMINDE ACIK EGITIM KAYNAKLARINA DAYALI BiR
KACeD’E ILISKIN DENEYIMLERIN INCELENMESI

Enise CINAR

Uzaktan Egitim Anabilim Dali
Anadolu Universitesi, Sosyal Bilimler Enstitiisii, Temmuz 2023

Danigman: Prof. Dr. Cengiz Hakan AYDIN

Acik ve uzaktan 6grenme alaninda konu uzmanlarinin bir ders tasarimi yaparken
karsilagtiklar1 baslica sorunlardan biri nitelikli 6grenme kaynaklar1 gelistirebilmek ve
sunabilmektir. Ac¢ik Egitim Kaynaklari (AEK) bu soruna bir ¢oziim olarak
onerilmektedir. Tasarimcilar, 6gretenler ve ogrenenler AEK kullanilarak tasarimlanan
derslerde farkli deneyimler yasamaktadirlar. Son yillarda dil egitiminde Kitlesel Agik
Cevrimigi Derslerin (KACeD) yaygin kullanildigr gozlemlenmektedir. KACeD’lerin
tasariminda da AEK kullanim1 yayginlagsmaktadir. Ancak literatiirde o6zellikle dil
egitiminde AEK’ye dayali bir KACeD tasarimina iliskin Ogreten ve Ogrenen
deneyimlerinin arastirildigi yeterli sayida c¢alismaya rastlanmamaktadir. Bu nitel
calismanin amaci Fransizca egitimine yonelik AEK’ye dayali bir KACeD tasariminda
ogreten ve dgrenenlerin deneyimlerini kesfetmektir. Ogreten deneyimleri hetagojik bir
yaklagimla anlati ¢aligmasi olarak, 6grenenlerin deneyimleri ise hermenétik fenomenoloji
calismasi olarak gerceklestirilmistir. Anlati ¢alismasinda veriler Ogretenin tuttugu
giinliikle, fenomenoloji kisminda ise O&grenenlerle gergeklestirilen derinlemesine
goriismelerle elde edilmistir. Gergeklestirilen analizler sonucunda, AEK kullaniminda
ogretenin karsilastigi en 6nemli giigliik olarak nitelikli AEK bulma oldugu saptanmustir.
Ote yandan, AEK ’ler 6gretene farkli 6grenme etkinlikleri tasarimlama konusunda dnemli
kolaylik sagladig1 gozlemlenmistir. AEK kullanimi 6grenenlerin memnuniyetini artirmis

ve kalic1 6grenmeleri tizerinde etkili olmustur.

Anahtar Kelimeler: A¢ik ve uzaktan 6grenme, Agik egitim kaynaklari, Ag¢ik

egitim uygulamalari, A¢ik pedagoji, Fransiz dili egitimi, Kitlesel agik ¢evrimici dersler



ABSTRACT

A STUDY OF EXPERIENCES WITH A MOOC BASED ON OPEN EDUCATIONAL
RESOURCES IN FRENCH LANGUAGE EDUCATION

Enise CINAR

Department of Distance Education
Anadolu University, Graduate School of Social Science, July 2023

Supervisor: Cengiz Hakan AYDIN

One of the main problems that subject matter experts in the field of open and
distance learning face when designing a course is to develop and deliver quality learning
resources. Open Educational Resources (OER) are proposed as a solution to this problem.
Designers, teachers and learners have different experiences in courses designed using
OER. In recent years, it has been observed that Massive Open Online Courses (MOOCSs)
have been widely used in language education. The use of OER is also becoming
widespread in the design of OERs. However, there is not a sufficient number of studies
in the literature investigating the experiences of teachers and learners in the design of an
OER-based MOOC in language education. The aim of this qualitative study is to explore
the experiences of teachers and learners in the design of an OER-based MOOC for French
language education. The teacher's experiences were conducted as a narrative study with
a hetagogical approach and the learners' experiences were conducted as a hermeneutic
phenomenology study. In the narrative study, the data was collected through a journal
kept by the teacher, while in the phenomenology part, the data was collected through in-
depth interviews with the learners. As a result of the analysis, it was found that the most
important difficulty faced by the teacher in using OERs was finding qualified OERs. On
the other hand, it was observed that OERs provided significant convenience for the
instructor in designing different learning activities. The use of OERs increased learners'

satisfaction and had an impact on their permanent learning.



Keywords: Open and distance learning, Open educational recourses, Open
educational practices, Open pedagogy, French language education, Massive open online

courses



ONSOZ

Dil dgretimine olan merakim nedeniyle uzun zamandir Fransizca ve Ingilizce
alanlarinda insanlarin dil 6grenirken deneyimledikleri siiregleri, bu siiregte yasadiklarini
gozlemlemek benim igin her zaman biiyiik bir keyif olmustur. Dil 6gretiminde daha 6nce
hi¢ bdyle bir sistemin i¢ine dahil olmadigim fark ettim. Ogretmeyi 6grenmenin bitmeyen
uzun soluklu bir siire¢ oldugunu ve yeniliklerini kesfetmenin bir yasam bi¢imi oldugunu
diistiniiyorum. Bu baglamda, tez ¢alismamda da daha 6nce hi¢ deneyimlemedigim bir
ogretme ortamina dahil olarak 6grenmeye ve 6gretmeye farkli bir agidan bakabilecegimi

distindiim.

Bu tez ¢alismamin bir {iriin olarak ortaya ¢ikmasinda bana her zaman yanimda olan,
anlayisi, samimiyeti ve 6zverisi ile beni destekleyen sevgili danismanim, degerli hocam
Prof. Dr. Cengiz Hakan Aydin’a tiim bu siire¢ boyunca katki, 6neri ve fikirlerini benimle

paylastigi i¢in tesekkiirlerimi sunmak isterim.

Ayrica her zaman yanimda olan sevgili aileme, canim dostlarim ve arkadaslarima
beni bu siirecte yalniz birakmadiklar1 ve her zaman destekledikleri i¢in tesekkiirii bir borg

bilirim.
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ETIiK iLKE VE KURALLARA UYGUNLUK BEYANNAMESI

Bu tezin bana ait, 6zgiin bir ¢alisma oldugunu; calismamin hazirlik, veri toplama,
analiz ve bilgilerin sunumu olmak {izere tiim asamalarinda bilimsel etik ilke ve kurallara
uygun davrandigimi; bu ¢alisma kapsaminda elde edilen tiim veri ve bilgiler i¢in kaynak
gosterdigimi ve bu kaynaklara kaynak¢ada yer verdigimi; bu g¢alismanin Anadolu
Universitesi tarafindan kullanilan “bilimsel intihal tespit programi”yla tarandigm ve
hicbir sekilde “intihal icermedigini” beyan ederim. Herhangi bir zamanda, ¢alismamla
ilgili yaptigim bu beyana aykir1 bir durumun saptanmasi durumunda, ortaya ¢ikacak tiim

ahlaki ve hukuki sonuclar1 kabul ettigimi bildiririm.

Enise CINAR
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1. GIRIS
Bu boliimde ¢alismanin problemine, amacina, 6nemine, sinirliliklarina ve tanimlara

iliskin agiklamalara deginilmektedir.

1.1. Problem

Bilgi teknolojilerinin hizli degisimi ve gelisimi ile birlikte egitimin tiim alanlar1 gibi
yabanci dil 6gretiminde de siirekli bir yenilenme ve gelisim s6z konusudur. Dolayisiyla
bu stirecle dogru orantili olarak dgrenenlerin talepleri de degismekte ve artmaktadir.
Bunlar arasinda en belirgin olanlar 6grenmenin zamansiz, sinirsiz erigimli ve maliyetsiz
olmasi istegidir (Zhadko & Ko, 2020). Bu baglamda diinya genelinde oldugu gibi
Tirkiye’de de 6zellikle ¢evrimigi platformlarda yabanci dil 6gretiminin degismesi ve

yenilenmesi ka¢inilmazdir.

Dahas tilkelerin sinirlarinin ortadan kalktig1 ve bilginin hizla yayildig: kiiresellesen
diinyada yabanci dil 6grenmenin gerekliligi yadsinamaz bir gergektir. Teknolojinin
sundugu sinirsiz igerik ile birlikte 6grenenler 6grenmek istedikleri dilin kiiltliriinii de
merak etmektedirler. Genellikle dili, kiltirti ile birlikte 6grenmek ve tanimak
istemektedirler. Bu durum dersin hazirlanisini, materyallerin se¢imi ve kullanimini biiyiik
Olciide etkilemektedir. Aslinda yabanci dil 6grenimi sadece o dilin kurallarint 6grenmek
degil ayn1 zamanda kiiltiirinli de tanimakla gerceklesen bir siiregtir. Diger bir deyisle,
yabanct dil 6gretimi o dilin kiiltiir aktarimiyla eszamanh bir sekilde yapildiginda daha
kalic1 ve kaliteli 6grenmeler gerceklesmektedir. Bu baglamda ¢evrimigi platformlarda
sunulan ve dil 6gretiminde ders materyali olarak kullanilabilecek ¢ok sayida kaynak
bulunmaktadir. Ancak bunlarin bir kismi derslere uyarlanamazken digerleri de kullanimi

ile ilgili farkindalik olugsmadig: icin pek tercih edilmemektedir.

Nitekim, yirmi birinci yiizyilda yabanci dil 6gretimine yer, zaman ve erisim
acisinda ozgiirliikk getiren ve maliyet tasarrufu saglayan ve acik ve uzaktan 6grenmenin
bel kemigi olan Kitlesel Ac¢ik Cevrimi¢i Ders (KACeD)’lerin sayis1 artmakta ancak
yetersiz kalmaktadir. Dahasi yabanci dil (6zellikle Fransizca) ogreten KACeD’ler
genellikle iicretli olarak sunulmaktadir. Ucretsiz yabanci dil 6greten mevcut
KACeD’lerin sayisi olduk¢a azdir. Dolayisiyla, bu ¢alismada, bir yandan hedef kitlenin

ihtiyaglari gidermek i¢in kaliteli 6grenme deneyimleri sunarken diger yandan da

1



Ogretenlerin ders hazirlama siirecini ve ylikiinii azaltmanin gerekliligi dile getirilmektedir
(Zhadko & Ko, 2020). Ayrica, Ac¢ik Egitim Kaynaklar1 (AEK’ler) ile maliyeti en aza
indirerek bu avantajlari saglamanin miimkiin oldugundan bahsedilmektedir (2020).
Ozellikle Fransizca egitiminde AEK’lerin KACeD’lerde etkili bir sekilde kullaniminin
s6z konusu soruna bir ¢dziim olarak goriilmesi ve bu hususta farkindalik yaratilmasi
vurgulanmak istenmektedir. Bunun da yabanci dil 6gretimine farkli bir bakis agisi
getirerek AEK’lerin kullanimin1 ve yiiksek kaliteli 6grenme-6gretme deneyimlerini

artiracagl ongoriilmektedir.

Tiim bu durumlardan hareketle bu arastirmanin konusu Fransizca egitiminde hayat
boyu O6grenenlere yonelik ve tamami AEK’ye dayali bir KACeD hazirlarken ne tiir
sorunlarla karsilagilabilecegi ve bunlarin nasil ¢oziimlenebilecegi iizerinedir. Bu
sorunlarin nasil c¢oziilebilecegi konusunda bilgi sahibi olabilmek i¢in bu konuyu
deneyimlemeye gereksinim duyulmaktadir. Bu konu temelinde Oncelikle, Fransizca
egitimindeki mevcut durumdan ve ¢evrimigi ortamlarda Fransizca egitimine ve
kaynaklarina ulasmadaki zorluklardan bahsedilmektedir. Bireylerin kolay erigebilmesi
icin KACeD’lerden nasil fayda saglanabilecegine deginilmektedir. Bu asamada diinya
genelinde KACeD’lerin sayisinin her gecen giin artmakta oldugu goriilse de mevcut
platformlar iizerinden Tiirkiye’deki durum goz 6niine alindiginda Fransizca egitiminde
KACeD’lerin sayisinin ve materyallerinin oldukga yetersiz kaldigi goriilmektedir.
KACeD’lerde dil 6gretiminin hangi boyutlarda oldugu ve nasil sunuldugu konusunda

mevcut duruma deginilmesi gerekmektedir.

Nitekim bu c¢alismada, s6z konusu soruna bir ¢6ziim olarak AEK’lerin
kullanilmasmin gerekliligine vurgu yapilmaktadir. AEK’lerin 6grenene ve Ogretene
sagladig1 yararlar ve siirdiirtilebilirligi konusunda da A¢ik Egitim Uygulamalarina (AEU)
deginilmesi gerekmektedir. KACeD baglaminda, AEK’lere dayali yabanci dil
ogretiminde, Ozellikle de Fransizca egitiminde AEK’lerin yerinden bahsedilmistir.
Literatiirde bu baglamda calismalarin olmamasi nedeniyle bu ¢alismanin gerekliligi ve

Onemi vurgulanmaktadir.

Bu nedenle, Anadolu Universitesi’nin Akadema egitim platformunda sunulmak
lizere arastirmaci tarafindan bir ders tasarimlanmistir. Birinci asamada Fransizca Al.1
diizeyinde dort haftalik bir KACeD olusturulmustur. Ikinci asamada, gerekli AEK ler

bulunmus ve bunlar bu ders ortaminda gelistirilmistir. Uciincii asamada ise ders Akadema

2



ortamindan 6grenenlere sunulmustur. Bu ii¢ asama siiresince bir tasarimci ve dgreten
olarak arastirmaci giinliik tutmustur. Bu giinliikten elde edilen veriler birinci arastirma
sorusu olan “Ogreten AEK’ye dayali bir KACeD hazirlarken ne tiir sorunlarla
karsilasacak ve bunlara nasil ¢oziimler bulacak?” sorusuna cevap aranmistir. Dordiincii
asama olan ders sonu degerlendirmede, 6grenenlerle derinlemesine goriisme yapilmis ve
ikinci arastirma sorusu olan “Ogrenenler, AEK ’ye dayali bir KACeD ile ilgili olarak neler

diistinmektedirler / neler deneyimlemislerdir?”” sorusuna cevap aranmistir.

1.2. Amacg ve Arastirma Sorulari

Bu calismanin amaci, AEK’ye dayali, Fransizca egitimi ve Fransizca temel dil
becerisini kazandirmaya yonelik bir KACeD hazirlanmasinda ve sunumunda 6gretim
elemaninin ve 6grencilerin deneyimlerini kesfetmek ve deneyimlerine iligkin yansimalara
dayali olarak Tiirkiye’de dil 6gretiminde (6zellikle Fransizca egitiminde) AEK’ye dayali
bir KACeD hazirlama konusunda gesitli 6neriler sunmaktir. Dahasi, Tiirkiye’de AEK’nin
kullanimina yonelik Oneriler sunulmasi amacglanmistir. Bu amag¢ dogrultusunda su

arastirma sorularina cevap aranmaktadir:

1) Ogretim eleman;, AEK’ye dayali bir KACeD hazirlarken ne tiir sorunlarla
karsilagsmistir ve bunlara nasil ¢éziimler bulmustur?

2) Ogrenenler, tamami AEK’ye dayali bir KACeD ile ilgili olarak neler
diisinmektedirler / neler deneyimlemislerdir? ikinci arastirma sorusuna su sorular
kapsaminda cevap bulunmaya ¢alisilmistir:

a) Memnun kaldilar m1?

b) Hangi boliimlerden memnun kaldilar?

c) AEK’lerin kullanilmasina iliskin neler hissetmektedirler / neler
disiinmektedirler?

d) Bu tir bir KACeD’in 6grenmelerinde ne olglide yardimer oldugunu

distinmislerdir?

1.3. Onem
Bu c¢alisma, Tirkiye’de Acg¢ik Egitim Kaynaklarinin kullanimma yo6nelik

calismalarin ¢ok sinirli diizeyde olmasi ve 6zellikle Fransizca egitiminde tamami AEK’ye



dayali bir KACeD tasarimlama konusu iizerinde Tiirkiye’de yapilan ilk ¢aligma olmasi
sebebiyle onem tagimaktadir. Bu anlamda ¢alisma Fransizca egitiminde Tiirkiye’ye farkli
bir bakis acgis1 getirecektir. Calisma, AEK’ye nasil ulagilabilecegini, AEK’lerin nasil
kullanilabilecegini, AEK’ye dayali bir KACeD’in nasil tasarimlanabilecegini ortaya
koymaktadir. Bu baglamda arastirmacilara ve uygulayicilara yol gosterecek ornek bir
calisma olacaktir. Tiim bu siire¢ler islerken karsilasilan sorunlardan ve bu sorunlarla basa
cikabilmenin yollarindan sdz edilmektedir. Ogretenin bu siire¢ boyunca yasadigi
deneyimlerini, karsilastig1 sorunlarini/zorluklarini bilmek de daha iyi ve etkili KACeD
tasarimlar1 yapmaya yardimeir olacaktir. AEK’lerin arastirilmast ve uygulamali olarak
yapilmasi, sadece farkindalik olusturmak i¢in degil, aym1 zamanda AEK’lerin

kullanilmas1 konusunda da yol gdsterici bir rol oynayacaktir.

Tirkiye’de KACeD’lerin sayist giin gectikge artmakla birlikte yeterli diizeyde ve
istenilen hizda degildir. Bu nedenle, AEK’ler kullanilarak KACeD hazirlanmasinin
ileriye doniikk olarak KACeD’lerin sayisinin artmasina da yardimci olabilecegi
ongoriilmektedir. Bu calisma, AEK’lerin kullaniminin yan sira tamami AEK’ye dayali
bir KACeD hazirlamanin tiim agamalarini, siiregte yasanan deneyimleri ortaya koyarak
KACeD tasarimlama siirecine de farkli bir bakis agis1 getirecek ve bu alanda da yol
gosterici  olacaktir. Sonug¢ olarak, bu arastirmada ortaya konulan sonuglar,
degerlendirmeler ve Oneriler ileriye doniik olarak AEK’lerin etkili bir sekilde
kullaniminin yayginlagmasi ve 6zellikle dil 6gretimi bazinda KACeD tasarimlarina katki
saglamay1 hedeflemesi bakimindan Onemlidir. Ciinkii a¢ik ve uzaktan egitim
platformlarinda KACeD hazirlarken/tasarimlarken karsilasilabilecek sorunlar ve
zorluklar1 ortaya koyarak bunlarin 6niine gegilmesi ve daha etkili bir sekilde sunulmasi

acisindan da 6nemli katkilar saglayacaktir.

1.4. Smmrhhklar

Bu ¢aligma, tamam1 AEK’ye dayali olan Fransizca Ogreniyorum 1 KACeD’ini
hazirlayan arastirmacinin bu siiregte tuttugu giinliikten ve Anadolu Universitesi’nin
Akadema egitim platformunda sunulan bu dersi 2022-2023 egitim 6gretim yili giiz
doneminde tamamlayanlar arasindan rastgele secilen 14 Ogrenenle yapilan
goriismelerden elde edilenden verileri igermektedir. Calismanin birinci boliimiinde, dersi

tasarimlayan 6gretenin bu siiregte yasadigi deneyimler bir anlati ¢alismasi i¢in uygun bir
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sinirlamadir ¢linkii anlati aragtirmalar1 tek bir bireyin yasami iizerine odaklanmaktadir.
Ikinci boliimiinde ise kiigiik bir grupla yapilan gériismeleri igerdigi i¢in fenomenolojik
bir ¢calisma Ongoriilmiistiir. Bir olgunun derinlemesine incelendigi nitel arastirmalarda
siklikla kullanilan fenomenoloji bu ¢alisma igin uygun bir aragtirma desenidir. Son olarak

calisma arastirmaci olarak 6gretenin ve 6grenenlerin deneyimlerine odaklanmaktadir.

1.5. Tammlar
Bu calisma kapsaminda kullanilan baz1 6nemli tanimlarin agiklamalar1 karigikligi
en aza indirmek ve her bir tanimin baglamini netlestirmek i¢in nitel anlat1 ve fenomenoloji

calismasi kapsamindaki sozciikk ve kavramlarin islevsel bir kullanimini sunmaktadir.

belirtmektedir (UNESCO, 2012, s. 1).

e Acik Egitim Kaynaklari: Hazirlayanlar tarafindan sinirli kisitlamalarla ya da
hi¢bir kisitlama olmaksizin, kullanimi, uyarlanmasi ve yeniden dagitiminda
iicretsiz erisime izin veren acik bir lisans altinda yayinlanan ya da halkin erisimine
acik olan, dijital veya baska herhangi bir ortamda yer alan 6gretme, 6grenme ve
aragtirma materyalleridir (UNESCO, 2012, s. 1).

o Kitlesel A¢ik Cevrimici Dersler: Firsat esitsizligine ¢0ziim getiren, isteyen
herkese yasam boyu egitim saglayan ve bunlarin yani sira egitimin bir dizi bireysel
ve toplumsal amaglarinin gercgeklestirilmesine katkida bulunan, egitim
teknolojilerinden yararlanmaya ve daha ¢ok kendi kendine 6grenmeye dayali bir
disiplin olarak tanimlanmaktadir (Kaya, 2006).

e Ogrenen: Ogrenci, belirli amaclar dogrultusunda sinirlar1 olan bir &grenme
ortamina dahil olan bireyleri tanimlamak i¢in kullanilan bir kavramdir. Ogrenen ise
ogrenci kavramani da kapsayan daha genis bir tanimdir. Bu ¢alismada yasam boyu
O0grenme anlayigini benimseyen bireyleri tanimlamak amaciyla ¢aligma siiresince
Ozellikle 6grenen kavrami kullanilmaktadir.

e Ogreten: Ogretmen, smirlar1 belirlenmis bir 5grenme ortaminda bilgiyi aktaran ve
dgretim etkinlikleri ortam1 sunan bireyleri tanimlamaktadir. Ogreten ise 6gretmen

kavramin1 da kapsayan ve farkli rolleri iistlenen bireyleri tanimlamak igin



kullanilan genis bir tanimdir. Bu ¢aligmada 6greten farkli rolleri de benimseyip
yerine getirebilen cati1 bir kavram olarak kullanilmaktadir.

Tasarimci: Bu c¢alismada c¢evrimigi platformlarda bir 6gretim stirecini
gerceklestirmek icin gerekli her tiirlii planlama, hazirlik ve programlama
faaliyetlerini yerine getirerek bir 6grenme hizmeti sunan bireyler tasarimci olarak

adlandirilmaktadir.



2. LITERATUR
Bu boliimde Fransizca egitimi, kitlesel agik ¢cevrimigi dersler ile dil 6gretimi, acik
egitim kaynaklari, acik egitim uygulamalari, acik egitim kaynaklarina dayali kitlesel agik

cevrimigi ders tasarimu ile ilgili agiklamalara yer verilmektedir.

2.1. Fransizca Egitimi

Yabanci dil 6gretimi, bilgi ve iletisim teknolojilerinde yasanan ilerlemenin son
yillarda egitimde hiz kazanmasiyla birlikte degisim ve gelisim gostermektedir.
Teknolojinin getirdigi bir¢ok yenilik, dil 6grenmenin Kosul ve zorluklart da géz 6niine
alindiginda, 6grenenler giderek daha fazla talepkar hale gelmektedir (Zhadko & Ko,
2020). Bu durum Fransizca egitiminde sistematik ve elestirel bir bakis agisiyla

yaklagsmay1 da beraberinde getirmektedir.

Oncelikle diinya geneline bakildiginda diger yabanci dillerde oldugu gibi Fransizca
egitimi ve dgrenme siireclerinde de Diller icin Avrupa Ortak Basvuru Metni: Ogrenme,
Ogretme ve Degerlendirme (D-AOBM) temel alinmaktadir. D-AOBM modern diller
arasinda ortak bir Avrupa egitim alani olusturmak i¢in bagvurulan 6nemli bir aragtir. Dil
miifredat programlarinin olusturulmasi, 6gretim ve 6grenme materyal tasarimi ve yabanci
dil yeterliginin degerlendirilmesi i¢in kapsamli temeller sunan bir referans ¢ergevesidir.
Bu bagvuru metninin temel amaci dil 6grenimi ve 6gretiminde niteliklerin ve yeterliklerin

diller aras1 seffaf ve karsilastirilabilir olmasini saglamaktir (Conseil de 1I’Europe, tarihsiz).

Nitekim D-AOBM goz onilinde bulundurularak tasarimlanan yiliz yiize ya da
cevrimici dersler hedef yabanci dilin kiiltiiriyle ve Ogrenenlerin ihtiyaglariyla
iliskilendirilerek sunuldugunda daha Kaliteli G6grenmelerin gerceklestigi acgikca
belirtilmektedir (Fink, 2003; Mairitsch, 2003; Robert, 2008; Kosker, 2015; Demirkan,
2020). Dolayisiyla esdeger bir yabanci dil 6grenimi sunmak ve bu dil yeterliginin ortak
temeller iizerinden degerlendirilmesi i¢in Fransizca ders ya da kurs hazirliginin D-
AOBM’nin pedagojik vizyonu dikkate alinarak yapilmasi gerekmektedir (Conseil de
I'Europe, 2021).

Yabanci dil 6gretiminin, son zamanlarda tizerinde durulan iletisimsel ve eylemsel
yaklagimlarla 6grenen merkezli olmasi (6grenenin ana dili, kiiltiirii, yasi, cinsiyeti ve

bunlarin getirdigi ihtiyaclari, 6n becerileri, varsa ikinci yabanci dili gibi 6zellikleri) 6nem



kazanmistir (Karacadal vd., 2018). Ogrenen odakli ve daha 6z-yonetimli yaklasimlar
Ogrenenin  bagimsiz ve kendi O8renme asamalarini planlamasindan  ve
gerceklestirmesinden sorumlu olmasmin 6nemine vurgu yapmaktadir (Nienaber-
Rousseau & Du Toit-Brits, 2022). Dolayisiyla, iletisimsel ve eylemsel dil &gretim
yontemlerini de destekleyen g¢evrimigi 6gretim platformlari, 6zellikle dil 6grenimine

erisim kolaylig1 acisindan 6nem arz etmektedir.

Bu noktada, KACeD’lerin dil 6grenimine erisim sorununu gidermede fayda
saglayabilecegi Ongoriilmektedir. Bu baglamda diger dil 6gretimlerinde oldugu gibi,
Fransiz dili 6grenimine de kolay erisim saglayabilmek i¢in KACeD’ler bir ¢6ziim olarak
goriilebilir. Bu nedenle, yabanci dil 6gretenlerin KACeD’ler lizerinde daha ¢ok durmalari

gerektigi goriilmektedir (Karacadal vd., 2018).

2.1.1. Sorunlar (Genel)

Anadili Fransizca olmayan birinin Fransizca 6gretmeni olarak meslegini icra etmesi
hedef Kitlesinin, kosullarinin, zorluklarinin 6zelligi ve gesitliligi gbz oniine alindiginda
giderek zorlu bir hale gelmektedir. Bu baglamda Fransizca egitimine biitiinciil bir agidan
bakildiginda var olan birtakim sorunlar giin yiiziine ¢ikmaktadir. En belirgin sorun daha

uygun maliyetli erisilebilir 6grenme firsatlar eksikligidir.

Yabanct dil Ogretiminin nasil olmasi gerektigi ile ilgili bir¢cok arastirma
yapilmaktadir. Haddar’a (2021) gore, yabanci dil zenginligi ve karmasiklig1 sebebiyle
durumsal problemlerden beslenmektedir. Ogrenenlerin grenme engellerini ortadan
kaldirmak i¢in problem durumlarindan olusan pedagojik senaryolar iiretilmesi ve
ogrenenlerin bu durumlara maruz birakilmasi gerektigi vurgulanmaktadir. Arastirmaya
gore, 6grenenler problemleri ¢ozebildiklerinde daha etkili bir 6grenme gerceklesecektir.
Ancak tek basina probleme dayali 6grenme stratejileri de etkili ve kaliteli yabanct dil

ogretimi gerceklestirmek i¢in yeterli degildir.

Giiler’e (2005) gore ise yabanci dil 6grenirken ilizerinde durulmasi gereken en
Oonemli nokta miifredat ve Ogreten yetistirme programlarinin gelistirilmesidir.
Ogretenlerin dil 8gretimi konusunda bilgi ve becerilerini giincellemesi ve yenilemesinin

Ogrenen taleplerini karsilamadaki yeri ve 6neminden bahsedilmektedir. Ayrica yabanci



dil 6gretiminde kullanilan igerik ve uygulamalarinin gézden gecirilmesi ve diizenlenmesi

gerektigi tizerinde durulmaktadir.

2.2. Tiirkiye’de Fransizca Egitimi

Yasam boyu Ogrenmeyi benimseyen, yabanci dil 6grenen ve Ogretenlerin
Tiirkiye’de yabanci dil 6gretiminin gelismesine katki saglayabilecegi diisiiniilmektedir.
Ogrenen talepleri dogrultusunda Fransizca egitiminin de iyilestirilmesi ve dijital
teknolojilerin ilerlemesi ile birlikte giincellenerek yenilenmelidir. Bu baglamda, Avrupa
Ortak Dil Cergevesi gozetilerek yiiksek 6gretimdeki yenilikler yabanci dil 6gretimine

uyarlanabilir.

Avrupa Ortak Dil Cergevesi amag¢ ve hedefleri dogrultusunda desteklenen
Avrupa’daki ¢ok kiiltiirliillik ve ¢ok dillilik Tiirkiye’de birden fazla dil 6gretimi
gerekliligini de ortaya koymaktadir. Bu gerekliligin getirdigi ihtiya¢ dogrultusunda
Avrupa Konseyinin belirledigi kriterlere ulagsmak i¢in yabanci dil egitiminde 6greten

yeterlikleri tizerinde durulmalidir (Giiler, 2005).

Diinya genelinde oldugu gibi Tiirkiye’de de uluslararasi iliskiler, ekonomik gelir,
ticaret, yurt disinda yasama istegi vb. gibi baska birtakim nedenlerle de olsa ingilizcenin
yaninda ikinci ve hatta li¢iincii bir dil 6grenme talebi giderek artmaktadir (Giiler, 2005).
Nedeni ne olursa olsun farkli farkli yaslardaki bireylerin yeni bir dil 6grenme istegi

egitimde yasam boyu 6grenme ilkesinin en 6nemli gostergelerinden biridir.

Giderek artan ikinci ya da tiglincii yabanci dil 6grenme talebiyle birlikte Almanca,

Ispanyolca gibi Fransizcaya olan ilginin de artt1g1 gériilmektedir.

2.2.1. Sorunlar (Tiirkiye)

Tiirkiye’de genel olarak dil 6gretiminde hedef dil ve kiiltiiriin aktariminin yeterli
diizeyde olmadig1 goriilmektedir. Bu durum Fransizca egitiminde de gegerlidir. Fransizca
egitiminin genel gecer basma kalip bilgi ve orneklerle yapilan Ogretimin disina
cikilamadigr belirtilmektedir (Kosker, 2015; Demirkan, 2020). Bu durum materyal

kullaniminin kisitl oldugunu géstermektedir.



Otantik kaynaklara yer verilmemesi, derslerin genelinin basma kalip 6rneklerden
olusmasi, kaynaklarin giincel ornekler igermemesi, yetersiz kaynak kullanimi gibi
sorunlara rastlanilabilmektedir. Yine Kosker, ders kitaplarinin 6rnegin Fransizcanin
mizahi, gelenekleri, ahlaki degerleri, hukuk sistemi gibi pek ¢ok boyutunun materyal
acisindan yetersiz oldugunu belirtmektedir (2015).

Hem ikinci yabanci dil olarak 6gretilmesi hem de kullanim ve maruz kalma
alanlarinmn Ingilizceye kiyasla ¢ok daha diisiik olmasi ister istemez derslere ve dgretim
materyallerine yansimaktadir. Ozellikle Fransizca KACeD hazirlanmasini ve materyal
kullanimini olumsuz yonde etkiledigi gériilmektedir. Dolayisiyla hedef dil etkin ve yeterli

diizeyde aktarilamamaktadir.

2.2.1.1. Materyal/Kaynak sorunu

Tiirkiye’de Fransizca egitiminde Ozellikle kaynak sorununa vurgu yapildigi
goriilmektedir (Kosker, 2015; Demirkan, 2020). Kaliteli ve zengin igerikli materyal
eksikligi Fransizca egitimi agisindan kaliteli 6grenme deneyimleri saglayabilmenin
oniinde bir engel teskil etmektedir. Cevrimigi platformlarda da yeterli diizeyde materyal
bulunmasina ragmen bunlarin derslerde kullaniminin tercih edilmemesi dil 6greniminde
motivasyon eksikligini artirir niteliktedir. Nitekim Demirkan (2020) ders materyallerinin
dogru secilmesi gerektigine ve materyal kullanim1 ve zenginlestirilmesinde bir kaynak

olarak hedef dilin kiiltiiriine bagvurulmasi gerektigini vurgulamaktadir.

Bir diger sorun ise materyallerin derslere uyarlanmamasidir. Otantik kaynaklarin
derslerde kullaniminin sinirli olmasi bu konuda tam olarak farkindalik olusmadiginin bir
gostergesidir. Bu sorun Fransizca KACeD tasariminda da devam etmektedir. Bu
baglamda 6gretim elemaninin 6greten roliiniin yaninda tasarimer roliinii de iistlenmesi

beklenmektedir (Buhl, Andreasen, & Pushpanadham, 2018)

2.3. Kitlesel Acik Cevrimici Dersler (KACeD)
KACeD'ler, biiyiik kitlelerin iicretsiz olarak eristigi ¢evrimigi egitim
platformlaridir. Alaninda uzman 6gretim {iyeleri tarafindan verilen ¢evrimigi kurslar ve

Odevler, sunumlar, videolar ve diger ders materyalleri aracilifiyla eksiksiz bir uzaktan

egitim ortami saglamaktadir (Kesim & Altipulluk, 2015). Kaya (2006) ise, KACeD’i
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“firsat esitsizligine ¢oziim getiren, isteyen herkese yasam boyu egitim saglayan ve
bunlarin yani sira egitimin bir dizi bireysel ve toplumsal amaglarinin gerceklestirilmesine
katkida bulunan, egitim teknolojilerinden yararlanmaya ve daha ¢ok kendi kendine
ogrenmeye dayali bir disiplin” olarak tanimlamaktadir. Igerigi, bilgisayar ve internet
baglantis1 olan herkese, genellikle iicretsiz olarak ulastirmak i¢in bir aractir. Ogretimin
stirekliligine vurgu yapilarak oncesinde, esnasinda ve sonrasinda KACeD ile hayat boyu

ogrenime devam edilebilmektedir (Vivian, Falkner, & Falkner, 2014).

KACeD’lerin zaman iginde belli bagh tilirleri ortaya ¢ikmistir. Tiirlerin ¢ikis
noktalar1 dikkate alindiginda, Skrypnyk, vd.’ye (2015) goére KACeD’lerin gelisim
siirecinde birinci asama olarak kabul edilen c¢cMOOC’lar ile karsilasiimaktadir.
cMOOC’lar akademisyenler tarafindan agik kaynak web platformlar1 araciligiyla
gelistirilen ve yonetilen kurslar olarak ifade edilirken xMOOC’lar ise, basit bir web
platformu araciligiyla degil de kurumlarin veya bireysel olarak akademisyenlerin bazi
O0grenme yoOnetimi platformlar1 araciligiryla sunulan igerik tabanli ¢evrimigi kurslardir
(Skrypnyk, vd, 2015). Bunlarin disinda, Blended-MOOCs (bMOOCs) ve Small Open

Online Courses (smOOQOCs) tiirleri de bulunmaktadir.

KACeD terimi ilk olarak 2008’de Stephen Downes ve George Siemens tarafindan
ortaya atilmistir. ilk KACeD ‘Baglanticilik ve Baglantisal Bilgi’ olarak adlandirilan
cevrimici, iicretsiz ve herkese acik bir ders 2011°de Stanford Universitesi'ndeki bazi
profesorler tarafindan birka¢ video gelistirilerek iicretsiz web kaynagi destekli agik

cevrimigi platformlar araciligiyla bazi dersler yayinlanmistir (Baturay, 2015).

2012°de kar amaci giitmeyen ve bagimsiz bir platform olan Coursera kurulmustur.
En taninmis MOOC platformlar1 Amerikan yapimi “Coursera”, “edX” ve “Udacity”dir.
Bunlarmn yaninda Ingiltere tabanli “FutureLearn”, Almanya tabanli “MOOIN ve
Iversity”, Fransa tabanli FUN da taninmis MOOC platformlari arasindadir. Bu kurslarin
sonunda katilimcilar genellikle {icretli olarak sertifika veya katilm belgesi
alabilmektedir. Ancak, KACeD ile ilgili; 6grenenlerin ¢alismalarini degerlendirmedeki
zorluklar, ¢evrimici forumlara 6grenen katiliminin az olmasi, greticilerin/uzmanlarin
materyal tasarimi ve iiretimi konusunda bilgi ve beceri eksikligi, yogun zaman ve fazla
para taleplerinin caydirici etkisi gibi birtakim sorunlar bulunmaktadir (De Corte vd.,
2016). Ogretenler, ulasilabilir KACeD materyallerinin nasil saglandig1 konusunda bilgi

sahibi olmamalarindan dolay1 ¢evrimigci ortamlarda 6zellikle KACeD gibi herkese acik
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ortamlarda bu tir kaynaklari kullanmaktan c¢ekinmektedirler. Bu noktada, agik
lisanslamanin kullanilmasi ya da genel kullanima agik hale getirilmesi yoluyla yeniden

kullanima olanak tantyan A¢ik Egitim Kaynaklar1 bir ¢6ziim olarak goriilebilir.

2020 yilinda yapilan bir aragtirmaya goére (Louiz, 2020), pandeminin de etkisiyle
KACeD’ler daha fazla artis egilimi gostermektedir. Bu ¢alismada, Fas 1bn Tofail-Kénitra
Universitesi’nde, 2020 bahar déneminde pandemi sebebiyle yiiz yiize derslerin Google
Classroom platformu iizerinden uzaktan yiritilmistir. Bu baglamda, 6grenenlerin
memnuniyetleri iizerine yapilan arastirmada Ogrenenlere kendi hizlarinda bilgi
edinmeleri ve Ozerkliklerinin gelisimini kolaylastirdigi sonucuna ulasilmaktadir. Bir
diger dnemli sonug ise, ¢evrimici platformlarin, kullanicilara bilgiye ulasma, bilgilerini
zenginlestirme olanagi sunmasidir. Ayrica 6grenenlerin dil becerilerini gelistirmelerine

ve iyilestirmelerine olanak tanimaktadir.

2.3.1. KACeD’lerle Dil Ogretimi

KACeD’lerle dil o6gretimi sunan birgok platform bulunmaktadir. KACeD
platformlari araciliiyla Ingilizce yabanci dil 6gretimi yapan birgok KACeD bulunsa da
diger dillerde 6gretim sunan az sayida KACeD mevcuttur. Ozellikle iicretsiz Fransizca
ogrenimi sunan KACeD sayist oldukga azdir (http-2). Ucretsiz KACeD egitimi sunan
platformlarda da Fransizca 6grenimine yoOnelik dersler Ogrenen taleplerini karsilar

diizeyde degildir (FUN, 2022).

France Universit¢ Numérique (FUN) yenilikgi dijital grenme hizmetleri olugturan
bir kamu yarar1 grubudur. FUN iglerinde pek ¢ok tiniversitenin de oldugu 34 ortak ve 82
tiye kamu kurumun destekledigi fun-mooc adinda bir KACeD platformu sunmaktadir. Bu
platformun ii¢ milyon 6greneni bulunmaktadir. 2023 bahar donemine bakildiginda
yabanci dil 6gretimine yonelik 17 ders bulunmaktadir. Bunlardan 7 tanesi yabanci dil
olarak Fransizca 6greten KACeD’lerdir. Bu 7 Fransizca dersten sadece 4’1 kendi hizinda

hazirlanmis ve herkese agik bir sekilde 6grenenlere sunulmaktadir (FUN, 2022).

Coursera platformunda iicretsiz olarak erisime sunulan 21 Ingilizce, 13 Cince, 2
Japonca, 2 Korece KACeD vyer alirken, yabanci dil olarak Isvecce, Portekizce ve
Fransizca 6grenmeye yonelik sadece birer KACeD bulunmaktadir (http-1). KACeD’lerle

dil 6gretiminde popiiler olan bir diger 6rnek de edX platformu olabilir. Burada ticretli
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olarak sayica ¢ok KACeD olsa da ticretsiz olarak yabanci dil 6greten ¢ok az KACeD
bulunmaktadir. Ayrica iicretsiz olarak sunulan KACeD’lerde materyal erisimi kisithdir

(http-2).

Sonug olarak, {icretli KACeD sayisinin fazla oldugu gortilse de ticretsiz yabanci dil
ogretimi sunan KACeD sayisinin yetersiz oldugu acgik¢a goriilmektedir. Fransizca
KACeD sayis1 ise yok denecek kadar azdir. Burada tlizerinde durulmasi gereken diger bir
nokta, ticretli olmasi dolayistyla bazt KACeD platformlari ile egitimde agiklik hareketinin
ozellikle bilgiye erisim agisindan ¢elismesidir. KACeD’lerdeki bu durum bilgiye erisimin

oniinde bir engel olarak goriilmektedir.

2.3.2. Arastirmalar

Ruipérez-Valiente vd., (2022)’ye gore agik egitimin bir sonraki evrimi olarak
goriilen KACeD’in ¢evrim ici 6grenmede etkili bir ara¢ oldugu kanitlanmistir. KACeD
iceriginin katilimcilarin ders igerigini yeniden diizenlemesine ve kullanmasina izin veren
acik bir lisans altinda yayinlanmasini saglamak KACeD’lerin donlim noktalarindan biri
olarak goriilmektedir (2022). Bir bagka arastirma ise, KACeD’lerdeki en biiylik farkin
Avrupali 6grenenler ile diisiikk ve orta gelirli lilkelerden katilim saglayan 6grenenler
arasinda oldugunu gostermektedir (Chaker & Bachelet, 2020). Ayni ¢alismada
katilimcilar arasinda 6grenenlerin ve is arayanlarin daha basarili performans sergilemeleri

zaman uygunlugunun énemini vurgulamaktadir.

Yapilan bir aragtirmaya gore, bir tiniversite KACeD saglayacagini duyurdugunda
ogrenen sayisinin yilizde besin iizerinde arttigi goriilmektedir (Jacgmin, 2019). Bu
arastirma dogrultusunda 6grenen taleplerinin KACeD sayilarinin artmasi yoniinde oldugu
sonuncuna varilmaktadir. FUN platformu kapsaminda KACeD saglayan {iniversitelerin
bir sonraki egitim-6gretim yilinda 6grenen sayilarinda artiglar oldugu ayni arastirmanin

onemli bulgularindan biridir.

Turizm yOnetimi iiniversite 6grencileri i¢in ¢evrimigi yliriitiilen hibrit bir Fransizca
yabaci dil dersi lizerine yapilan bir aragtirma i¢in uzaktan egitim platformunu ilk defa
kullanan yirmi bes 6grenen katilimi saglanmistir. Strasbourg Universitesinin isbirlikci
cevrimi¢i Ogrenme platformu iizerinden sunulan dersin %80’1 ¢evrimigi olarak

yiriitiilmektedir. Arastirma, dersi alan 6grenenlerin ¢evrimici platformu 6grenmekte
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zorlansalar da gevrimig¢i bir platformda Fransizca 6grenmekten memnun kaldiklart
belirtilmektedir. Ogrenenlerin bu ders sayesinde dil 6grenmedeki farkindaliklarmin

arttig1 sonucuna ulasilmistir (Stoytcheva, 2018).

Aydin (2017) bir ¢alismasinda, Tiirkiye’de ¢ok sayida yiiksek 6gretim kurumunun
KACeD’ler konusunda gercek bir farkindaligin olmadigini ortaya koymaktadir. Yiiksek
ogretim kurumlar1 ve oOgrenenler agisindan bu farkindalik eksikliginin; “6zellikle
Ingilizce dil becerilerinin yeterli diizeyde olmamasi, bireylerin sertifika gibi onceki
ogrenmelerinin kurumlar tarafindan taninmamasi, Tiirkiye’de acik ve uzaktan 6grenmeye
bakis ag1s1, uygulamalarin gelistirilmesini engelleyen mevzuatlar, tiniversitelerin KACeD
alanindaki yetersizlikleri ve iniversitelerin gerekli teknolojik alt yapiya sahip

olmamalar1” gibi zorluklarla iliskilendirilebilecegini belirtmektedir.

Son zamanlarda yapilan bir baska arastirmada ise, pandeminin KACeD’ler
tizerindeki pozitif etkisi ortaya koyulmustur. Diinya genelinde KACeD calismalarinda
etkili bir artis olmakla birlikte Amerika ve Ingiltere’deki arastirmalarda diisiisler
yasanirken Cin ve Ispanya merkezli olanlarda 6nemli artislar gdzlemledigi
vurgulanmaktadir. Calisma ayni zamanda, teknik alanlardaki arastirmacilarin

KACeD’lere olan ilgisinin arttigini ortaya koymaktadir (Tlili, vd., 2022).

Sonug olarak, arastirmalar birtakim sorunlar ortaya koysa da pandemi siirecinden
itibaren yiiksek ogretim kurumlarimin KACeD’lerle ilgili farkindaliklar1 artmaya
basladig1 goriilmektedir. Bununla birlikte, aragtirmalar dogrultusunda, KACeD’lerle dil
Ogretiminin oniinde bazi engeller bulunmaktadir. En belirgin olan, yabanci dil (6zellikle
Fransizca) 6greten KACeD’lerin genellikle iicretli olarak sunulmasidir. Ucretsiz yabanci
dil 6greten mevcut KACeD’lerin sayisi oldukca azdir. Dolayisiyla, yabanci dil 6gretimi
baglaminda herkese acik erisimi olan KACeD’lerin tasarimlama siireci iizerinde
durulmalidir. Bu siiregte acik egitim kaynaklarina yonelik farkindaligin artmasi ve

kullaniminin desteklenmesi 6nem arz etmektedir.

2.4. Acik Egitim Kaynaklari
Acik Egitim Kaynaklar1 (AEK) bilingli ya da bilingsiz birgok 6greten tarafindan
ogrenmeyi desteklemek amaciyla kullanilmaktadir. Ozellikle yiiksek dgretimde uzun

yillardir AEK’lerdan faydalanilmaktadir. Artan {niversite har¢ fiyatlar1 ve ders
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materyalleri ticretleri egitimin oniinde biiyiik bir engel olarak bulunmaktadir. Bu durum
ozellikle 6grenenler agisindan maddi bir yiik olarak goriillmektedir. Bu noktada AEK’ler
yuksek Ogretim kurumlarinin ilgi alanina girerek s6z konusu soruna olasi bir ¢6ziim
olarak sunulmaktadir. Ciinkii AEK’ler egitim-6gretimdeki finansal yiikii ortadan
kaldirirken 6grenenlerin 6grenimlerine devam etmelerine de biiylik Olgiide katki

saglamaktadir.

Bununla birlikte, AEK’lerin maliyet tasarrufundan ¢ok daha fazlasini sundugu
goriilmektedir. Nasil ki ¢evrimici egitim, ogretenlerin dolayisiyla da kurumlarin kendi
kohnelesmis O6gretim stratejilerini gézden gegirmek durumunda birakarak 6gretimde bir
gelisme saglamis ve saglamaktaysa, AEK kullanimi ve farkindaligi da kurumlarca
Ogretim materyallerinin gelistirilmesinde, yeniden diizenlenmesinde ve yenilenmesinde

oldukga etkili bir rol oynamaktadir (Zhadko & Ko, 2020).

2.4.1. AEK’lerin Temelleri

Acik icerik (open content) kavrami ilk olarak 1998 yilinda ortaya atilmistir
(Bozkurt, 2016). Sonrasinda Massachusetts Institute of Technology (MIT) tarafindan
2001 yilinda agik ders (OpenCourseWare) kaynaklart duyurulmus ve 2002 yilinda 50
dersi online platform iizerinden herkesin erisimine agik hale getirmistir (2016). Derslerin
erisime agilmasiyla bir doniim noktasi yasanmis ve egitimde acgiklik hareketinin

baslamasinda énemli bir adim atilmistir (Mishra, 2012).

Agik Egitim (AE) kavram1 A¢ik Egitim Konsorsiyumu tarafindan, “diinya ¢capinda
egitim erigimini ve etkinligini gelistirmek i¢in agik bir paylasim c¢ergevesi kullanan
kaynak, ara¢ ve uygulamalar” olarak tanimlanmaktadir (Open Education Consortium,
tarihsiz). Buradaki “acgiklik” kavrami isteyen herkesin ¢evrimic¢i kaynaklara ticretsiz bir
sekilde erisimini ve bunlarin kullanimini ifade etmek i¢in kullanilmaktadir. Bagka bir
tanimda AE, ders materyallerine esit erisime ve bunlar1 daha genis bir toplulukla
paylagima olanak saglayan bir tutum, uygulama ve Ogretim yontemi olarak ifade
edilmektedir (Walsh, 2012). AE, egitimin ancak ag¢ik bir sekilde paylasildiginda
giiclendiginin inanc1t g¢ergevesinde sekillenmektedir. Dolayisiyla, AE’nin temeli
AEK’lere ve agik lisanslamaya dayanmaktadir. Diger bir deyisle, AEK’ler agiklik

hareketinin 6nemli yapi taglarindan biridir.
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2002 yilinda UNESCO tarafindan bir forum diizenlemistir. Ik defa bu toplantida
UNESCO Acik Egitim Kaynaklar1 (AEK[Open Educational Resources: OER])
kavramindan bahsetmistir (Wiley, 2007; Weller, 2011; Mishra, 2012). Gelismekte olan
ve sanayilesmis iilkelerdeki {iniversitelerden on alt1 ana katilime1 ve alt1 uluslararasi ve
sivil toplum kurulusunun temsilcileriyle gerg¢eklesen toplantidan ¢ikan raporda su

ifadelere yer verilmistir:

Gelismekte olan ve sanayilesmis iilkelerdeki iiniversitelerden on alti ana katilimer ve alti
uluslararasi ve sivil toplum kurulusunun temsilcilerinden olusan katilimcilar, bundan boyle
Acik Egitim Kaynaklar1 olarak anilacak olan, tiim insanlik i¢in mevcut evrensel bir egitim
kaynagim birlikte gelistirme konusundaki memnuiyetlerini, isteklerini ifade ettikleri bir
Sonug Bildirisini (Ek 6) kabul ettiler. A¢ik Egitim Kaynaklari uygun sekilde kullanildiginda,

herkes i¢in etkili 6grenme firsatlarina genis erisim saglayabilir.

Acik Egitim Kaynaklari, "ticari olmayan amaglar i¢in bir kullanici toplulugu tarafindan
danigma, kullanim ve uyarlama ig¢in teknoloji destekli, acik egitim kaynaklar1" olarak
tanimlanir. Genellikle Web veya Internet {izerinden iicretsiz olarak sunulurlar. Baslica
kullanimlar1 6gretmenler ve egitim kurumlari tarafindan kurs gelisimini destekler, ancak
dogrudan 6grenenler tarafindan da kullanilabilirler. A¢ik Egitim Kaynaklari, ders materyali,
referanslar ve okumalar, simiilasyonlar, deneyler ve gosteriler gibi 6grenme nesnelerini, ders

programlarini, miifredat1 ve 6gretmen kilavuzlarini igerir (UNESCO, 2002, s. 24-28).

2002 yilinda gerceklesen forumdan on yil sonra yine UNESCO tarafindan Diinya
Acik Egitim Kaynaklar1 kongresi diizenlenmistir. AEK’lere iligkin diizenlenen bu ikinci
toplantida 2002 yilinda literatiire kazandirilan Acik Egitim Kaynaklar: kavramina vurgu

yapilmistir. Paris Deklarasyonu’na gére AEK’ler:

Hazirlayanlar tarafindan sinirh kisitlamalarla ya da higbir kisitlama olmaksizin, kullanima,
uyarlanmasi ve yeniden dagitiminda lcretsiz erisime izin veren agik bir lisans altinda
yayinlanan ya da halkin erisimine acik olan, dijital veya baska herhangi bir ortamda yer alan

Ogretme, 6grenme ve arastirma materyallerini belirtmektedir (UNESCO, 2012, s. 1).

AEK, acik lisanslamanin kullanilmasi ya da genel kullanima agik hale getirilmesi
yoluyla yeniden kullanima olanak taniyan kaynaklar olarak ifade edilmektedir (Wiley,
Bliss, & McEwen, 2014; Irvine & Rogers, 2021). The EDUCAUSE Learning Initiatives
(2018) ise AEK leri soyle agiklamaktadir:

Acik egitim kaynaklar1 (AEK), kamu mali olan veya baskalari tarafindan iicretsiz erisime,
kullanima, uyarlamaya ve yeniden dagitima izin veren ag¢ik bir lisans altinda yayinlanmis

herhangi bir ortamdaki 6gretim, 6grenim ve aragtirma materyalleridir. AEK, ders kitaplari,
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egitim programlari, ders programlari, ders notlari, videolar, ses dosyalari, simiilasyonlar,
degerlendirmeler ve egitimde kullanilan diger igerikleri kapsar. AEK, ihtiyaclara gore
kolayca gelistirilebilen ve 0Ozgilirce uyarlanabilen, revize edilebilen, genisletilebilen,
doniistiiriilebilen ve diinyanin her yerindeki egitimciler ve 6grenenlerle paylasilabilen yiiksek
kaliteli, etkili 6grenme materyallerine her yerden erisim saglar. AEK, uygun sekilde
kullanildiginda herkes i¢in etkili 6grenme firsatlarina genis erisim saglayabilen agik igerik,
uygulamalar, politikalar ve topluluklarin karisimi icin bir semsiye terim olan acik egitim

uygulamasini destekler. (ELI, OE Content, para.l).

AEK’lerin temel amaci bilgiyi 6zgilirce paylasmak ve Ogretim materyalleri ile

ogrenen arasindaki engelleri kaldirmaktir (OECD, 2007).

AEK’ler ile ilgili yapilan tanimlarin ortak noktalarina bakildiginda, hazirlanan
materyal ile birey arasindaki engellerin kaldirilmasi ve hem 6grenen hem de 6grenenin
AEK’lere erigebilmesi ve bunlari ihtiyaglar1 dogrultusunda kullanabilmesi iizerinde

yogunlastig1 acik¢a goriilmektedir.

AEK’ler materyali olusturan birey tarafindan birtakim agik lisanslama kurallarina
bagli olarak paylasma, uyarlanabilme ve diger materyallerle birlestirilip karistirilabilen
dijital 0grenme ve Ogretme materyalleri olarak agiklik hareketini desteklemektedir
(Zhadko & Ko, 2020). Burada sozii edilen agik lisanslama ise, AEK’nin kullanim
durumlariyla ilgili bilgi vermektedir. Agik lisanslama genellikle bir Creative Commons
lisans1 araciligiyla, icerigin degistirilebilecegi, yeniden kullanilabilecegi veya bagka bir

amaca uygun hale getirilebilecegini ifade etmektedir (Fitzgerald, 2007).

Wiley tarafindan tanimlanan AEK’lerin kullanim haklar1 1ngilizce “Retain, Reuse,
Revise, Remix, Redistribute” soézciiklerinin bas harflerinden olusan 5R ile ifade
edilmektedir (Wiley, 2015). Bozkurt’a (2016) gore, agikligin 5T’si olarak ¢evrilen s6z
konusu kullanim haklar1 agsagidaki gibidir:

1. Tutmak (Retain): Icerigin kopyalarmi yapma, kopyalarina sahip olma ve kopyalarimi

kontrol etme hakki

2. Tekrar kullanmak (Reuse): Icerigi farkli sekillerde kullanabilme hakki (Orn: sinifta, bir

¢alisma grubunda, bir web sayfasinda veya bir videoda kullanmak gibi)

3. Tekrar diizenleme yapmak (Revise): Igerigin kendisini uyarlama, adapte etme, modifiye

etme ve degistirme hakk1 (Orn: icerigi farkli bir dile gevirmek gibi)
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4. Tekrar karistirmak (Remix): Orijinal ve diizenlenmis icerigi yeni bir sey yaratmak icin
baska bir agik igerik ile birlestirme hakki (Orn: Birbirinden bagimsiz icerikleri bir araya

getirerek yeni bir uygulama olusturmak gibi)

5. Tekrar dagitmak (Redistribute): Orijinal igerigin, kendi diizenlemelerinizin, kendi
karigimlarmizin kopyalarini bagkalartyla paylasma hakki (Orn: Igerigin bir kopyasini bir
arkadasiniza vermeniz gibi) ifade etmektedir (Bozkurt, 2016, s. 27-28).

Bu 5R olarak ifade edilen kullanim haklarinin ticretsiz ve kalici olarak
saglandiklarina dair net bir ifadeyle birlikte, gogunlukla Creative Commons agik lisans
adi1 altinda belirtilmektedir (Wiley & Hilton 111, 2018). Dahas1 bu 5R kullanim haklar1
ogrenen Ogrenmelerini desteklemek icin AEK’ler ile neler yapilabilecegini ve esneklik
boyutlarin1  gdstermektedir. Ornegin; Creative Commons lisanst kullanan, Khan
Academy’den bir video, MIT OpenCourseWare’dan ders notu, Wikipedia’dan makale
veya OpenStax College’tan bir ders kitabr indirildiginde s6z konusu 5R kullanim
etkinliklerine katilmak icin {icretsiz ve siirekli bir izne sahip olunmaktadir. Creative
Commons lisans1 kapsaminda yayinlandiklari i¢in izin isteme ve telif {icreti ddeme

gereksinimi bulunmamaktadir (Wiley, 2015).

2.4.1.1. Creative Commons lisanslar

Creative Commons (CC) yasal gereklilikleri karsilamak tizere birgok iilke
tarafindan terciime edilmis diinya ¢apinda bir projedir. Creative Commons lisanslari,
“telif hakki sahiplerini agik icerik lisanslama protokolleri yoluyla materyallerinin
kullanimini lisanslamaya tesvik ederek paylasilmis bir bilgi ortakligi olusturmayi ve
boylece yaraticilik, egitim ve yenilik amaciyla igerigin daha iyi tanimlanmasini, ihtiyaglar
dogrultusunda paylasilmasini ve yeniden kullanilmasini tesvik etmeyi” amaglamaktadir

(OECD, 2007, s. 76).

CC lisanslan telif hakki kurallar1 kapsaminda igerik/materyal olusturan bireylere
calismalarin1 kullanabilmeleri i¢in digerlerine izin verme konusunda yol gosterecek
birtakim standartlar sunmaktadir (Creative Commons, tarihsiz-a). Ornegin bir AEK’de

CC lisans1 bulunmas1 “Bu materyal ile ne yapilabilir?” sorusuna bir cevap niteligindedir.

CC lisanslar1 disinda baska agik lisans tiirleri de bulunmaktadir. Ornegin,
Wikipedia’nin kullandigi GNU Free Documentation License (GFDL) da bir agik icerik
lisansidir (Fitzgerald, 2007). AEK lisanslama kosullarin1 saglayan CC lisanslar1 popiiler
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bir kullanim alanina sahiptir (Zhadko & Ko, 2020). CC lisanslari, dgretenlere AEK ile
calisirken kullanim kosullar1 hakkinda net bir bilgi vermekte ve bunun yaninda neleri
yapip neleri yapamayacaklarimi gostermektedir (2020). Creative Commons web sitesi

lisans tiirlerini en az kisitlayic1 olandan baslayarak soyle aciklamaktadir:

CC BY Atif (Attribution): CC’nin en 0zgiir lisansidir. Uluslararasi olarak kullanilabilir.
Kaynak, atif vermek kaydiyla ticari ama¢ da dahil olmak {izere kopyalanabilir,

diizenlenebilir, dagitilabilir ve yeniden kullanilabilir.

CC BY-SA Atif-AyniLisanslaPaylas (Attribution-ShareAlike): Uluslararasi olarak
kullanilabilir. Kaynak, atif vermek ve ayni lisans1 devam ettirmek kaydiyla ticari amag da

dahil olmak iizere kopyalanabilir, diizenlenebilir, dagitilabilir ve yeniden kullanilabilir.

CC BY-NC Auf-GayriTicari (Attribution-NonCommercial):  Uluslararas1  olarak
kullanilabilir. Kaynak, atif vermek kaydiyla ticari amag¢ haricinde kopyalanabilir,

diizenlenebilir, dagitilabilir ve yeniden kullanilabilir.

CC BY-NC-SA Auf-GayriTicari-AyniLisanslaPaylas  (Attribution-NonCommercial-
ShareAlike): Uluslararasi olarak kullanilabilir. Kaynak, atif vermek ve ayni lisans1 devam
ettirmek kaydiyla ticari amag¢ haricinde kopyalanabilir, diizenlenebilir, dagitilabilir ve

yeniden kullanilabilir.

CC BY-ND Auf-Tiiretilemez (Attribution-NonDerivative): Uluslararasi olarak kullanilabilir.
Kaynak, atif vermek kaydiyla ticari amag da dahil olmak iizere kopyalanabilir, dagitilabilir

ve yeniden kullanilabilir ancak iizerinde hicbir degisiklik yapilamaz.

cC BY-NC-ND Anf-GayriTicari-Tiiretilemez (Attribution-NonCommercial-
NonDerivative): CC’nin en az 6zgiirliik saglayan lisansidir. Uluslararasi olarak kullanilabilir.
Kaynak, atif vermek kaydiyla ticari amag haricinde kopyalanabilir, dagitilabilir ve yeniden

kullanilabilir, ancak tizerinde higbir degisiklik yapilamaz (Creative Commons, tarihsiz-b).

Bu alt1 CC lisans tiirleri disinda bir de kamu mal1 olarak tanimlanan CCO (CC Zero)
bulunmaktadir. CCO, materyali herhangi bir ortam veya formatta kosulsuz kullanim hakk1

sunmaktadir.

Ihtiyaglar dogrultusunda CC lisans tiirlerinden herhangi biri segilerek hazirlanan
materyal bireylere agik bir sekilde lisanslanabilmektedir. Hazirlanan materyalin CC
lisansli bir AEK’ye doniistiiriilmesi i¢in segilen lisans tiiriinlin baglantisim1 eklemek
gerekmektedir. Her AEK bir CC lisansi tagimayabilir ancak her CC lisansli materyal bir
AEK olarak tanimlanmaktadir (Zhadko & Ko, 2020).
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AEK olustururken orijinali ile ayn1 kullanim haklarini izlemek gerekmektedir.
Ornegin, orijinali CC BY-NC Atf-GayriTicari lisansl olan bir kaynaktan olusturulan
yeni bir AEK da ayn1 sekilde lisanslanir (Creative Commons, tarihsiz-b). Olusturulan bir
AEK’de herhangi bir lisans kosulunun belirtilmemesi, baskalar1 tarafindan nasil
kullanilacaginin  bildirilmemesi anlami  tagimaktadir. Hangi lisans &zelligini
kullanacagindan emin olamayan bireyler i¢in Creative Commons etkilesimli lisans segme

Ozelligini kullanmalar1 6nerilmektedir (Zhadko & Ko, 2020).

Sonug olarak, burada 6nemli olan nokta, CC gibi agik lisanlar agik erisimin
yapilandirmak i¢in telif hakki sahipli§ine ve yasanin giiciine dayandirilmasidir
(Fitzgerald, 2007). Bu anlamda CC lisanslari telif hakki karsiti olmaktan ziyade dijital

igerikte telif hakkini yonetebilmek i¢in tasarlanmis bir ¢cer¢eve sunmaktadir.

2.4.1.2. AEK’lere erisim

AEK’leri kullanmaya baslamadan 6nce kurum destekli AEK platformlar ile ilgili
arastirma yapilmasi gerekmektedir. Kurumsal olarak desteklenen bir platform iizerinden
edinilen AEK ile ilgili herhangi bir problemde 6greten ya da 6grenenlerin teknik yardim
alabilmesi miimkiindiir (Zhadko & Ko, 2020).

Bir ders tasarimlarken amacina uygun olan AEK’leri bulmanin farkli yollar
olmakla birlikte en basit yolu Google’da arama yapmaktir. Bunun i¢in, konuya 6zel
anahtar kelimelere OER (AEK) eklenerek c¢ok sayida acik kaynaga ulasilabilmektedir.
Ayrica, gelismis arama segenekleri kullanilarak tercih edilen lisanslama kosuluna gore
filtreleme de yapilabilmektedir. Burada dikkat edilmesi gereken nokta bulunan AEK’lerin
lisanslarinin ayri ayri kontrol edilmesidir. Daha sonra, anahtar kelimeler degistirilerek
arama genisletilip sonrasinda tekrar daraltilarak etkili bir AEK arastirmasi
yapilabilmektedir (Zhadko & Ko, 2020)

Iyi tasarlanmus, ihtiyaca gore ayarlanabilen AEK’ler bir yandan 6grenenlerin
ilgisini ¢cekerken diger yandan da daha esnek ve daha ¢abuk doniit alinabilen bir 6grenme
sagladig1 icin Ogreticileri de harekete gegirerek dinamiklestirmektedir (Hewlett

Foundation, tarihsiz).

Creative Commons web sitesi verilerine gore, iki milyardan fazla CC lisansh

materyal mevcuttur. Bunlarin ¢ogunlugu kullanicilarina AEK sunan dijital platformlar
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tizerinden sunulmaktadir. CC platformlar1 kullanicilarina resim, video, miizik, ses
dosyasi, arastirma ve Ogretici metinler sunmakta ve ayrica bu materyaller iizerinde
caligmalarina olanak tanimaktadir. CC lisansli materyaller sunan platformlardan en
bilinenleri; Flickr, YouTube, Wikipedia, MIT OpenCourseWare, Internet Archive,
Wikimedia Commons, Bandcamp, Skills Commons, Europeana, Vimeo, Tribe of Noise,
Jamendo, Plos, FMA (Creative Commons, tarihsiz-c). Bunlarin disinda GNU Free
Documentation License (GFDL) agik igerik lisansli materyaller sunan Moodle platformu
bulunmaktadir (FUN, 2022).

Bunlarm yani sira, Manifold, New York City Universitesi’nde (CUNY)) uygulanan
bir diger acik egitim kaynagi platformudur. Bu platformu destekleyen Michael

Manifold’un kullaniminin 6nemini su ifadesiyle vurgulamaktadir:

Manifold, egitmenlerin kamuya acik metinlerin ve agik egitim kaynaklarinin (OER) 6zel
stirimlerini yayinlayarak dinamik ders materyalleri olusturmasina olanak tanir. Egitmenler,
bir multimedya okuma deneyimi olusturmak i¢in metne ek notlar, dosyalar, resimler, videolar
ve etkilesimli icerikler ekleyebilir. Manifold ayrica isbirlik¢i ek agiklama yoluyla sosyal
okumay1 da destekler, bdylece 6grenenler metinlerin kenar bosluklarinda "bulusabilir" ve

kurs igerigini ¢evrimigi olarak tartisabilir (Michael, 2019, para.l1).

Bir diger AEK platformu olan Merlot, paylasilabilir ¢evrimig¢i 6grenme ve 6gretme
materyallerinin bulundugu koklii bir agik kaynak deposudur. Bir¢cok 6gretim gorevlisi
tarafindan kullanilan Merlot, ders materyalleri aramak disinda yeni bir AEK olusturma

olanag1 da sunmaktadir.

Bununla birlikte, tamami1 AEK’ye dayali bir kurs olusturmak i¢in bazi 6grenme
materyalleri bulundurmaya, baglanti kurmaya ve paylagsmaya olanak tantyan bir platform
kullanmak gerekmektedir. Bu baglamda, platformlarin sundugu olanaklarin farkinda
olmak AEK kullanimi agisindan 6nemlidir. Baz1 platformlar sadece AEK olusturma ve
degisiklik yapma olanagi sunarken bazilar1 bunun yan sira yayinlama ve dagitmaya da
izin vermektedir. Dahasi, kullanicilarin yayinlanan AEK’ler hakkinda yorum yapabildigi
ve onlarla etkilesim kurabildigi Merlot gibi platformlar da bulunmaktadir. Ornegin, e-
kitap kaynakli Pressbooks sadece AEK kullanimi i¢in tasarlanan bir platformdur.
Wordpress ve LibGuides gibi platformlar ise AEK kullanicilarinin ihtiyaglarina gore
uyarlanmistir (Zhadko & Ko, 2020).
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2.4.2. Dil Odakh AEK’ler

Nienaber-Rousseau and Toit-Brits’e (2022, s. 37) gore acik telif hakki lisansi
bulunan AEK’ler “teknolojik ilerlemelerin ve gelismis internet erisiminin bir sonucu”
olarak ortaya c¢ikmistir. Yiiksek ogretimdeki kurumlar icin o6zellikle dil 6grenimi
kapsaminda birgok nedenden dolay1 egitime ulagsamayan 6grenenler i¢cin AEK’lerin yeri

ve 6oneminden bahsedilmektedir (Colvard, Watson, & Park, 2018).

AEK kullaniminin istenilen diizeyde olamamasinin en énemli nedenlerinden biri
kalitesinin sorgulanmasidir. Bu da AEK’ler {izerinde yeterince durulmadigini
gostermektedir. Ozellikle, ingilizce haricinde diger yabanci dil odakli AEK ler yetersiz

ya da kullanim ag¢isindan oldukca kisithdir.

Yiiksek Ogretimdeki bu boslugu, egitimde yasanan degisiklik ve yenilikler
kapsaminda ve 6grenen talepleri dogrultusunda AEK’lerin doldurabilecegi ve bu soruna
¢Oziim yolu sunabilecegi diistinlilmektedir. Yasam boyu dgrenme ilkesinin devamliligi
ve egitimdeki yenilikler kapsaminda, erisim, agiklik ve esitligin saglanmasi i¢in yiiksek
ogretimin sundugu AEK olanaklarinin uygulanmasini gerektirmektedir (Altinay vd.,

2018).

2.4.2. Fransizca AEK’ler

AEK’ler bilgi paylasiminin otesinde bir siireci ifade etmektedir. Bilgiye erisim
kolaylig1 saglamasinin yani sira demokratiklesme ve bilgi olusturma siiregleri i¢in bir arag
olarak algilanip farkindalik olusursa AEK’ler gelisme gosterebilir (Poletti & Gramigna,
2020) Bu dogrultuda KACeD’ler bu siirecin devamliligini saglama gorevi iistlenebilir.
Bilginin kiiltiirel, bilissel ve teknolojik sistemler arasindaki gegisi saglayan bir alan olarak

AEK kullanimi desteklemektedir.

Fransa’nin KACeD platformu FUN biinyesinde pek ¢ok AEK barmndirmaktadir.
Bununla birlikte, agiklik kavramina 6zen gosteren bir platform olmasina ragmen
materyallerini daha az agik bir Creative Commons lisansi ile sunarak erisimin oniine
biiylik bir engel koymus olmaktadir. Dolayisiyla daha fazla kisitlayici acik lisans tercih
ettikleri icin kaynaklar iizerinde bazi diizenleme ve degisiklikler yapilamamaktadir

(Jacgmin, 2022) Bunun gibi nedenlerden dolay1 yeterli diizeyde Fransizca AEK’lere
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ulasilamamaktadir. Kullanim haklar1 esnek olan mevcut olanlarin da bir kismua

KACeD’lere uyarlanacak kalitede olmadig1 goriilmektedir.

2.4.3. Arastirmalar

North-West University’de yapilan bir arastirmada agik 6grenme igerigi olusturmak,
bunlar1 6grenenlerin ihtiyaglarina gore uyarlamak ve bu siireci arastirmak i¢in liniversite
personeline bir AEK bursu sunulmaktadir. Bu burs kapsaminda dgretim elemanlarindan
acik lisansli ¢evrimi¢i kaynaklari smiflarinda kullanmalari ve bunlart 6grenenlerin
ihtiyaglarina gore uyarlamalar1 istenmektedir (Olivier, Bunt, & Dhakulkar, 2022) Bu
arastirma bulgular1 dogrultusunda burstan faydalanan proje katilimcilarmin bu siirecin
sonunda AEK’leri benimsemeye basladiklart ve siniflarina entegre etmeye devam
edeceklerini belirttikleri yansitilmaktadir. Bu baglamda AEK burslari/fonlar1 olusturmak,

kaliteli AEK kullanimini ve uygulamalarini tesvik edecegi goriisiine varilmaktadir (2022,
s. 16).

Open Learning Consortium (OLC) Innovate 2023 konferans kapsaminda Bay View
Analytics Surveys ve BMG Market Intelligence Database verilerine gore, son yillarda
hem dijital hem de basili materyal kullanim oranlar1 artmistir. Bununla birlikte, 2021°den
2022’ye kadar dijital materyallerin basili materyallerden daha hizli oranda biiytidiigi
belirtilmektedir.

Basili materyaller ve AEK’ler karsilastirildiginda, kisisel, kurumsal tercihlere ve
kaliteli AEK degerlendirmesine gore farkliliklar gosterse de pandeminin ardindan
AEK’ye yonelik genel bir egilim oldugu acgikca goriilmektedir. Yiiksek oOgretimde
fakiilteler son yillarda AEK lere daha fazla ihtiyag duymaktadir. Oyle ki, bu oran 2015-
2016 yillart arasinda yirmide bir iken 2022°de her bes fakiilteden biri AEK’lere
bagvurmaktadir. (Seaman & Seaman, 2023).
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Murphy, Seaman ve Seaman’e (2023) gore, son yillarda yapilan arastirmalarda
AEK farkindaligi 2019 yilindan itibaren pandeminin de etkisiyle daha hizli bir sekilde
artmaya devam etmektedir. Bu baglamda, AEK farkindaliginin yillara gére dagilimi

asagidaki gibi resmedilmektedir:

2014-15 B34 2% 10

i
®
=

2015-16 6% 16% 12%

2016-17 8% 17 1

ES
ES

2017-18 12% 16%

-

ES
g
ES

2018-19 14% 7%

2018-20 16% 21%

2021-22 23%

] 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90% 100%

ES

| am very aware of OER and know how they can be used in the classroom
B | am aware of OER and some of their use cases

® | am somewhat aware of OER but | am not sure how they can be used

Gorsel 2.1. Yillara gére AEK farkindaligi (Murphy, Seaman, & Seaman, 2023)

Yukarida verilen grafikte Ogretim gorevlilerinin yarisindan fazlasimin AEK
konusunda belli bir diizeyde farkindalig1 oldugu goriilmektedir. Bu pandemi Oncesine
oranla biiylik bir gelisme olsa da ankete katilan 6gretim gorevlilerinin yariya yakininin
AEK’nin hi¢ farkinda olmamasi, AEK kullanimmm artirilmasi ve AEK’ye dayali
KACeD potansiyelinin 6niinde biiyiik bir engel teskil etmektedir.

Yapilan  arastirmalar  kapsaminda  AEK’lerin  siirdiiriilebilirligi ~ ve
yayginlastirilabilmesi konusunda A¢ik Egitim Uygulamalar1 (AEU’lar) biiyiik 6nem arz
etmektedir. AEU, o6zellikle AEK’nin {retilmesini, kullanimmi ve baska bir amagla
yeniden kullanimin1 destekleyen uygulamalar ve politikalara odaklanmaktadir.
Dolayisiyla egitimde agiklik felsefesinde hedeflenen amaglara ulagsmada AEU’ya
gereksinim duyulmaktadir (Bozkurt, 2019).
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2.5. Acik Egitim Uygulamalar:

AEU’lart “Kurumsal politikalar araciligiyla AEK’lerin (yeniden) kullanimini ve
tretimini destekleyen, yenilik¢i pedagojik modelleri tesvik eden ve yasam boyu 6grenme
stireclerinde ortak yapimcilar olarak 6grenenlere saygi duyan ve onlar yetkilendiren
uygulamalar” seklinde tanimlanmistir (Ehlers, 2011, s. 4). Bir bagka tanimda ise AEU,
etkilesim, akran 6grenimi, bilgi olusturma ve dgrenenlerin gli¢lendirilmesi i¢in katilime1
teknolojileri ve sosyal aglart kullanan pedagojik uygulamalarin yani sira AEK’lerin
olusturulmasini, (yeniden) kullanilmasini igeren isbirlik¢i uygulamalar” olarak ifade
edilmektedir (Cronin, 2017, s. 4). Ozellikle yiiksekdgretim kurumlari tarafindan
uygulanan politikalar ve uygulamalar olarak ifade edilen AEU’lar, AEK’lerin yonetimini
ve AEK kullanilarak iistlenilen informal 6grenmenin resmi olarak degerlendirilmesini de
desteklemektedir (Cronin, 2020). AEU’lar; AEK’lerin olusturulmasi, kullanilmasi ve
yeniden tasarlanmasinin yani sira bunlarin herhangi bir platforma/baglamsal ortama
uyarlanmasini ve herkesin erisime sunulmasini da kapsamaktadir (Wiley & Hilton I11,

2018).

AEU’lar baz1 akademisyenler tarafindan agik pedagoji ya da AEK destekli pedagoji
olarak da adlandirilmaktadir (Olivier & Olivier, 2022). AEU’larin 6nemini kavramak ve
desteklemek i¢in dncelikle acik pedagoji kavramini anlamak ve onu olusturan degerlerini

ifade etmek gerekmektedir.
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Cronin (2020) AEK ve AEU arasindaki giiglii iligskiyi sekil 2.1°de 6zetleyerek
acgiklamaktadir:

/ AEU \ / AEK-odakh tanim: \

(Agik Egitim AEK (iretimi, (yeniden) kullanimi
Uygulamalar1)

Daha genis tanim:
AEK iiretimi, (yeniden) kullanimi

AEK + acik pedagojiler,
(Acik Egitim acik 6grenme /

Kaynaklari)
\/ \

____________ Yeniden Kullanim i¢in lisansh:

Ucretsiz Tutma, kullanma, diizenleme,
karistirma & paylagim
Acik Kabul J
(Orn. Agik

\ Universiteler) /

Sekil 2.1. Agiklik kavraminin AEU ve AEK agisindan yorumlar: (Cronin, 2020)

Yukarida verilen sekilde, Cronin’e goére “acik” kavrammin AEK ve AEU
kapsaminda nasil yorumladigi resmedilmektedir. Buna goére, AEK acik lisanslar
araciligiyla kaynagi kullanma, diizenleme, karistirma ve paylasma olanagi sunarak tekrar
kullanima agik hale getirilen kaynaklardir. AEU’lar ise, AEK’leri da kapsayan daha genis
cat1 bir kavramdir. Igerigin 6tesinde bir uygulamay: ifade etmektedir (Nascimbeni &
Burgos, 2016). AEU, egitimde esitsizligin yani sira agik pedagoji ve agik 6grenmeye
odaklanmaktadir. Bu baglamda, giig iliskileri ve kurumsal politikalar araciligiyla yasam
boyu d6grenme anlayisina hizmet eden AEK’leri desteklemektedir. AEU'nin en kapsamli
tanimlari, giic iliskileri ve esitsizligin yani1 sira AEK, agik pedagoji ve agik 6grenmeye

odaklanir.
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Nascimbeni ve Burgos’un AEU kavraminin daha iyi anlasilmasini saglayan
ifadeleri asagidaki gibidir:

Acik 6gretim yontemleri, A¢ik Egitim Uygulamalari (AEU) ile karigtirilmamalidir, ¢iinki

bizim anlayisimiza gore, agik 6gretim, AEK’ler kullanilmadan da gergeklesebilir. Oysa ki

AEU'lar, genellikle AEK kullanimin1 gézeten ve zenginlestiren agiklik yolculugunun bir

sonraki adimi olarak tanimlanir (2016, s. 7).

Sonug olarak, AEK ve AEU, zaman, mekan ve erisim engellerini ortadan kaldirarak
yasam boyu 0grenme cergevesinde aciklik ve esitlik saglamasinin yaninda 6grenenlere
kaliteli 6grenme deneyimleri yasayabilecekleri ortamlar yaratmaktadir (Altnay vd.,

2018).

2.6. Acik Egitim Kaynaklarina Dayali KACeD Tasarimi

KACeD’lerin egitimde O6grenenlerle bulusmasiyla birlikte sunus yoOntemleri,
Ogretim stratejileri, degerlendirme aracglar1 ve oOlgiitleri vb. gibi 6gretimin pek ¢ok
asamasinin gozden gecirilmesine olanak sunmaktadir. Bu degisim siirecinde 6gretimin
kalitesinin de sorgulanmasiyla birlikte Ogretim materyalleri de yenilenmekte ve
gelismektedir. Ozellikle yiiksek dgretimin rekabetci pazarinda, yasam boyu egitimin
sundugu haklarin da getirisiyle daha az maliyetle daha kaliteli 6grenme saglayarak
Ogrenen kitleyi elde tutma ¢abasi acgik¢a goriilmektedir. Yasam boyu &grenenler igin
KACeD’ler bir yandan egitim olanagi sunarken diger yandan da bireylerin 6grenme
talepleri karsisinda bir ¢6ziim olarak goriilmektedir (Altinay vd., 2018). KACeD’lerin
daha az maliyetle, daha kisa siirede ve daha etkili materyallerle hazirlanmasinin,
AEK’lerin bagarili bir sekilde kullanilmasiyla miimkiin oldugu kabul edilmektedir.
Dolayisiyla, diinyada her gegen giin AEK’lerin kullanimina verilen 6nem artmaktadir.
Dahasi, AEK’leri tesvik etmek ve bunlarin kullanimi1 hakkinda farkindalik olusturmak
icin adimlar atilmaktadir. Ancak KACeD’lere ve AEK’lere verilen 6nemin heniiz

AEK’lere dayali KACeD tasarimi konusunda istenilen diizeye ulasmadig1 sdylenebilir.

2.6.1. Olanaklar/Potansiyel
Yagsam boyu Ogrenmenin agiklik hareketi baglamina uyarlanabilecek diisiik

maliyetli kaynaklara duyulan ihtiya¢ nedeniyle AEK’lerin kullanilmasi olduk¢a 6nem
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kazanmaktadir (Olivier & Olivier, 2022) AEK’ye dayali KACeD tasarimlarinin en
belirgin olanaklar1 arasinda maliyet tasarrufu ve erisim kolayligi bulunmaktadir (Colvard,

Watson, & Park, 2018).

KACeD’lerde AEK kullanimi biinyesinde bu olanaklarin ¢ok daha Otesinde
potansiyeller barindirmaktadir. Colvard, Watson and Park (2018, s. 272) fakiilteler
tarafindan kurs platformlarinda, 6grenenlere maliyetsiz 6grenme firsat1 sunmanin disinda
AEK’lerin benimsenmesinin ek olanaklart olup olmadigini arastirdiklar1 bir ¢alismada
istatistiksel olarak 6nemli ek faydalarinin oldugu belirtilmektedir. Verileri ayristirmada
pahali ders kitaplarinin yerine AEK’lerin kullanildig1i ders ortamlarinda 6grenenlerin
daha iyi performans gosterme egiliminde olduklari ilk defa kesfedilmistir (2018). Bu
calisma baglaminda bakildiginda KACeD’lerin AEK’lerla desteklenmesi hatta
tamaminin AEK’ye dayali olarak tasarimlanmasinin ilgi ve motivasyonu artirmasinin
yani sira kaliteli 6grenme deneyimleri sunarak 6grenme ve 6gretme kalitesini yiikseltmesi

potansiyeli acik¢a ifade edilmektedir.

Bunlarin yani sira, egitime fiziksel olarak ulasilamadigi zor durumlarda mobil
teknolojilerinin kullanim1 araciligiyla egitime erisimin siirdiiriilmesi i¢in KACeD’lerde
AEK’leri sunmak herkes icin ihtiyaglart dogrultusunda esit firsatlar yaratma

potansiyeline sahiptir (Nienaber-Rousseau & Du Toit-Brits, 2022).

2.6.2. Sorunlar

KACeD’ler bazi durumlarda AEK’lerin temelinde bulunan aciklik hareketiyle
celismektedir. KACeD’lerin bazilarinin iicretli olmasi, agiklik hareketinin, bilginin
herkesin erisimine agik olmasi ilkesiyle uyusmamaktadir. Dolayisiyla, KACeD’lerde
egitimin agikligi, bilgiye ulagsma hakk: ve kaynaklara erigsim Kriterleri sorgulanmaktadir.

Bu baglamda, KACeD’lerle ilgili arastirmalar her gegen giin artmaktadir.

Joksimovi¢, vd.’nin (2018, s. 54) otuz sekiz KACeD arastirma makalesini
inceledikleri bir ¢alismada Coursera ve edeX gibi KACeD dagiticilarinin da bulundugu
KACeD saglayicilar1 tarafindan verilen dersler incelendiginde kapsayan o6grenme
davranisinin modellenmesinden elde edilen kanitlarin ¢ogu KACeD’lerin agirlikli olarak
bilgisayar bilimi derslerinden olustugunu resmetmektedir. KACeD platformlarinda

sunulan agirlikli ders kategorileri fizik bilimi ve miihendisligi, sosyal bilimler, sanat ve
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beserl bilimlerden olusmaktadir. Buna karsilik dil 6grenimi ve kisisel gelisim dersleri

tizerinde yapilan calismalarin ¢ok yetersiz oldugunu vurgulamaktadir.

Arastirmanin 6nemli bulgularindan bir digeri ise KACeD’lerde 6grenme olgusunun
tartisma ve anket verileriyle birlestirilmis verilerin analizi yoluyla genellikle tek bir
kurstan elde edildigini ortaya koymaktadir (Joksimovi¢, vd, 2018). Sonug olarak bir¢ok
KACeD analiz bulgular1 dogrultusunda herhangi bir KACeD’e kayit yaptiran 6grenen
say1sinin ¢ok yliksek olmasina ragmen aktif 6grenen ya da analizlere dahil edilen 6grenen
sayisinin olduk¢a diisiik olmast bu alanda yapilan g¢alismalarin yetersiz oldugunu

gostermektedir.

KACeD’lerde AEK kullanimu ile ilgili bir bagka problem ise kalite bakimindan ders
kitaplarinin degerlendirme sonuglarinin tatmin edici olmamasidir. Ornegin, CUNY ’de bir
Ogretim tiyesi dersinde agik bir ders kitab1 kullanmay1 tercih ettikten sonra bazi sorunlarla
karsilastigini belirtmektedir. Ozellikle, AEK olmayan ders kitaplarinda daha giizel
fotograflar, grafikler, simiilasyonlar, etkilesimli sinavlar vb. gibi avantajlarin oldugunu

savunmaktadir (Zhadko & Ko, 2020).

Etkili AEK aragtirmalar1 yapmak ve dogru kaynagi secebilmek igin belli bir siire
gerekmektedir. Bu durum, ¢ogu oOgretim elemani tarafindan genellikle zaman kaybi
olarak goriilmektedir. Bu nedenle, KACeD’ini kendi olanaklariyla hazirladig
kaynaklarla tasarimlamay1 ve sunmayi tercih etmektedir. AEK kullanimini yorucu bir
ugras olarak gordiikleri acik¢a belirtilmektedir. Dahasi, yine zaman endisesi nedeniyle

yeni bir AEK olusturmak tercih edilmemektedir (Seaman & Seaman, 2018).

Ozetle, AEK’ye dayali KACeD tasarimlama ile ilgili calismalar yapilsa da bu
konuda farkindaligin heniiz istenilen diizeye ulagsmadigi goriilmektedir. Dolayisiyla
uygulamaya yoOnelik adimlarin atilmasi igin, ilk deneyimler esnasinda ek zaman
gerektirse bile, 6zellikle yiiksekdgretim kurumlari tarafindan AEK’lerin sundugu birgok
kolaylik ve kaliteli 6grenme ve 6gretme deneyimlerine yonelik farkindalik olusturma

politikalar izlenmelidir.

2.6.3. Arastirmalar
OLC Innovate 2023 konferans kapsaminda yapilan arastirmalara gore, ABD

tiniversitelerinde fakiiltelerin ¢ogu ¢evrim i¢i egitim segenegini tercih etmektedir.
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Yapilan arastirma dogrultusunda, derslerinden bazilarini tamamen ¢evrimi i¢i olarak
sunmak isteyen 6gretim elemanlarinin sayisinin, yiiz yilize ve ¢evrim i¢i 6gretimi bir arada
kullanarak ders yapmak isteyenlerden daha fazla oldugu belirtilmektedir. Bunun yani sira,
ders materyallerine bakildiginda da her iki fakiilteden birinin dijital materyal kullandig:
goriilmektedir. Ayrica ¢ogu fakiiltenin ¢evrim i¢i ddev sistemini tercih ettigi verilerle

yansitilmaktadir (Seaman & Seaman, 2023).

New York City Universitesi destekli CUNY Academic Commons projesi
kapsaminda yapilan bir bagka arastirmaya gore, Onceki yillar goz Oniinde
bulunduruldugunda 2020’den itibaren KACeD sayilarindaki artis oraninin daha fazla
oldugu belirtilmektedir. Ayrica, pandemi donemiyle birlikte derslerin ¢evrimigi olarak
sunulmasimin ardindan 6grenen katilim oranlarinda artis oldugu goriilmistir (Voth,

2021).

Acik Egitim Kaynaklar1 (AEK) ag¢isindan Tiirkiye’deki ¢aligmalara baktigimizda
uygulamasi tamamen AEK’ye dayali Fransizca egitimi veren bir KACeD
bulunmamaktadir. Bu alanda ¢alisma olmamasi, AEK’lerin kullaniminda sorunlara neden
olmaktadir. Dolayisiyla, bu durum AEK’lerin yayginlasmasinda bir engel olarak ortaya
cikmaktadir. Ayrica AEK’lerin dil ogretiminde kullanilmasimin sagladigr fayda
konusunda bilgi eksikligine neden olurken, uygulamalar1 da etkisiz hale
getirebilmektedir. Bu nedenle, Fransizcanin daha etkili ve gekici bir sekilde verilmesine
ve daha kolay erisilebilmesine imkén saglayacak KACeD’ler iiretilememektedir. Dahast,
boyle bir KACeD’te 6grenen ve 6greten deneyimlerinin neler oldugu bilinmemektedir.
Bu tiir sorunlardan dolayi, Fransizca egitiminde AEK’ye dayali KACeD hazirlama
konusunda bir ilerleme kaydedilememektedir.

Bu konu iizerinde bir ¢aligma, normal sinif ortaminda da KACeD baglaminda da
bulunmamaktadir. Ancak Anadolu Universitesi, A¢gik ve Uzaktan Ogrenme Anabilim
Dali Programinda bu ¢alismayla benzer baglamda; Ingilizce 6gretiminde K12 diizeyinde
cocuklara yonelik, formal egitime destek olarak (ders dis1 etkinlik olarak) AEK’ye dayali
bir dersin nasil tasarimlandigina, 6gretmenin neler deneyimledigine yonelik bir ¢alisma
yapilmistir. Ancak 7’den 70’e herkese acik bir ders olan KACeD baglaminda tamamen

AEK’ye dayal1 bir ders nasil tasarimlanir, heniiz bu konuda bir caligma bulunmamaktadir.
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3. YONTEM

Bu ¢aligmada nitel bir yaklasim benimsenmistir. Creswell’e (2016) gore anlati
arastirmasit ve Hermenotik fenomenoloji arastirmasi nitel aragtirmalarda kullanilan
onemli arastirma desenlerindendir. Ogreten deneyimleri hetagojik bir yaklasimla anlat:
calismasi olarak, 0grenenlerin deneyimleri ise hermenoétik fenomenoloji ¢calismasi olarak

gergeklestirilmistir.

3.1. Arastirma Modeli

Caligmanin birinci boliimiinde, ilk arastirma sorusu olan, Ogretim elemaninin,
AEK’ye dayali bir KACeD hazirlarken ne tiir sorunlarla karsilastigi ve bunlara nasil
¢Ozlimler bulduguna cevap aranmaktadir. Bu dogrultuda, 6gretenin dersi tasarimlarken,
gercekligi yasayacaklar1 deneyimler, bir tiir anlati1 ¢caligmasi niteliginde olup 6gretenin
kendi deneyimlerini yazmasi istenerek elde edilmistir. Anlati aragtirmalari tek bir bireyin
arastirilmasina ve deneyimlerini anlamaya ihtiya¢ duyuldugunda basvurulan bir arastirma

desenidir.

Connelly ve Clandinin’e (1990) gore, anlati arastirmasi tek bir bireyin ya da
bireylerin yasamu tizerine yogunlagsmaktadir. Burada ele alinan konu bireyin tam olarak
kendisidir. Bireyin yasanmis deneyiminin benzersiz Oykiisiinii ortaya koymaktadir. Bu
aragtirmada, Fransizca egitiminde tamami AEK’ye dayali bir KACeD tasarimlayan
arastirmacinin bu dersi hazirlama ve sunma siireclerindeki deneyimleri, karsilagtigi
sorunlar/zorluklar ve bunlar karsisinda iirettigi ¢oziimler ve gelistirdigi stratejiler ele
almmustir. Kisacas1 0greten Yyasadigr her seyi/karsilagtigi zorluklar1 ve bunlart nasil
¢cozliime ulastirdiginmi giinliik tutarak veriler ortaya konmaya ¢alisilmistir. Bu baglamda,
anlat1 arastirmasi olarak desenlenen calismanin ilk asamasinda giinliik araciligryla elde

edilen veriler nitel analiz metotlarindan Gykiisel analiz ile ¢oziimlenmeye ¢alisilmustir.

Oykiisel analiz tek bir bireyin ya da bireylerin hikayelerine biitiinciil bir bakis
acistyla odaklanmaktadir. Bireyin hikayesinin ne anlama geldigini ac¢iklamakla
ilgilenmektedir. Ciinkii hikayelerin en onemli islevi diinyanin anlamlandirilmasina
hizmet etmektir. Hikayeler ve anlatilma bic¢imleri analiz edilerek deneyimledikleri

gerceklikle basa ¢ikma siiregleri ortaya konmaktadir (Franzosi, 1998). Dolayisiyla,
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Oykiisel analiz ¢alismanin birinci bolimiinii kapsayan aragtirmacinin AEK’ye dayali

KACeD tasarimlama siirecini anlamlandiracak uygun bir analiz modelidir.

Bu arastirma siiresince AEK’ye dayali bir KACeD hazirlamaya yonelik birgok
diisiince bir araya getirilmis ve onemli noktalara ayrilarak analiz edilmistir. Diger bir
ifadeyle, aragtirmacinin s6z konusu deneyimleri incelenerek Oykiilestirilmis ve

sonrasinda elde edilen sonuglar analiz edilmistir.

Ikinci bdliimiinde ise, ikinci arastirma sorusu olan, dgrenenlerin, tamami AEK ’lere
dayali olarak bir KACeD ile ilgili olarak neler deneyimledikleri fenomenolojik bir
calisma niteliginde tasarimlanmustir. Fransizca egitimine yonelik hazirlanan Fransizca
Ogreniyorum 1 KACeD’ini alan ve bu dersi tamamlayan grenenlerin deneyimlerinin
kesfedilmesi/anlasilmas1 amaci dogrultusunda Hermenétik fenomenolojik bir ¢alisma
yuriitiilmistiir. Hermenotik fenomenoloji, anlam iiretmek ve bir anlayis duygusu elde
etmek amaciyla bireylerin deneyimlerindeki ayrintilar1 ortaya ¢ikarmaktadir (Kvale,
1983). Hermendtik fenomenoloji “bir olgunun deneyimlenmesinin zengin metinsel
betimlemelerini tretmek i¢in tasarlanmis olup zengin betimleyici bir dil kullanilarak
asamal1 olarak katmanli yansitma yoluyla, anlamin daha derin bir sekilde anlasilmasinin
arandig1” bir arastirma metodolojisidir (Kafle, 2013, s. 197). Bu baglamda, ¢alismada
Hermendtik fenomenoloji ile AEK’ye dayali bir KACeD deneyimleme olgusunun 6zii

daha genis bir agidan anlagilmaya ¢alisilmistir.

Creswell’in  (2002) belirttigi  gibi, fenomenoloji arastirmasi  Ozellikle
aragtirmacilarin bir olgu cevresinde bireylerin deneyimlerini analiz ettigi bir arastirma
desenidir. Fenomenolojik bir ¢alisma, bir kavrami ya da olguyu deneyimleyen bireylerin
yasanmis deneyimlerine ve bu deneyimlerindeki ortak ozelliklerinin tanimlanmasina
odaklanmaktadirlar. Bireylerin tek bir olgu deneyimini nasil gosterdigine ve bu

deneyimlerinin ortak 6zelliklerinin kesfedilmesi i¢in betimlemeye yogunlasmaktadir.

Fenomenolojik bir arastirmada ele alinan konu bir kavram ya da olgu olabilir. Bu
arastirmada, Fransizca egitimi temelinde tamami1 AEK’ye dayali bir sekilde tasarimlanan
bir KACeD’i tamamlama ve deneyimleme, ihtiya¢ duyulan bir olgu olarak ele alinmustir.
Bu olguya iliskin deneyimi olan bireyler segilerek goriismeler/miilakatlar araciligiyla
veriler elde edilmistir. Bu dersi alan ve tamamlayan tiim 6grenenler arasindan rastgele

secilenlerle derinlemesine goriigme yapilmistir. Sonrasinda elde edinilen verilerin 6nemli
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ifade ve alintilara indirgenerek anahtar ifadelere ulasilmistir. Bu veriler s6z konusu
olguyu deneyimlemeye yonelik ortak temalar altinda birlestirilerek yorumlayici
fenomenoloji analiz yontemi ile anlam kiimeleri gelistirilmistir. Sirastyla katilimcilarin
neyi ve nasil deneyimledikleri betimlenmistir. Hermendtik fenomenoloji calismasinin son
asamasinda, 6grenenlerden elde edilen veriler siizgegten gecirildikten sonra yaygin/ortak
deneyimlerine odaklanilarak olgunun Ozilinii ortaya koyan karma bir betimleme
yapilmistir. Diger bir deyisle, olgunun 6zii, deneyimleyenlerden alinan verilerle

anlasilmaya calisilmigtir (Creswell, 2016).

3.2. Materyal (Ders)

Bu calisma kapsaminda arastirmaci tarafindan Akadema platformunda sunulmak
tizere Fransizca egitimine yonelik D-AOBM temel alinarak Al.1 diizeyinde bir KACeD
tasarimlanmistir. S6z konusu KACeD Fransizca Ogreniyorum 1 adiyla 2022-2023
egitim-ogretim yili giiz doneminde Akadema’da yayimlanmaya baslamistir. Akadema
yasam boyu 6grenme felsefesiyle hayata gegirilen, tamami1 KACeD’lerden olusan ve

dileyen herkese birgok alanda ticretsiz 6grenme firsati sunan bir egitim platformdur.

Oncelikle bu derse Fransizca ogrenmek isteyen herkes diledigi zaman

https://acik.anadolu.edu.tr/MaterialDetail?material Code=10910&sourceld=1 linkinden

e-devlet sifresiyle katilabilmektedir. Derste; 6grenenleri, Fransiz alfabesinin yani sira
Fransizca basit ctimle kaliplariyla tanistirmak, konusmaya hazirlamak ve basit ciimleler
olusturabilmelerini saglamak hedeflenmektedir. Agiklayict 6grenme modeliyle
hazirlanan bu ders, 6grenenleri yogun bir dilbilgisi 6gretimine hapsederek ezbere mecbur
birakmak yerine onlarin 6grenirken keyif almalar1 ve 6grendiklerini ic¢sellestirmeleri
dogrultusunda tasarimlanmistir. Rehber gozetimli olarak sunulan derste 6grenenlerin
dersle ilgili herhangi bir sorun ile karsilagsmalari durumunda Ogretim elemanina

ulasabilecekleri bir soru-cevap boliimii bulunmaktadir.

Ders 4 modiilden olugmaktadir. Her modiilde fonetik (ses bilgisi), basit ciimle
yapist ve kelime bilgisiyle ilgili konular anlatilmaktadir. Ogrenenlerden, ders boyunca
sunulan etkinlikleri gerceklestirmeleri beklenmektedir. Her modiilin sonunda
Ogrenenlerin  kendi Ogrenmelerine iliskin bilgi edinebilecekleri kisa smavlar

bulunmaktadir. Ayrica, ders sonunda tiim modiilleri kapsayan ve bu ders bazinda
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bireylerin 6grenmelerini genel olarak tanima firsati bulabilecekleri bir ders sonu bitirme
smnavl sunulmaktadir. Dahasi, derste sunulan etkinlikleri ve smavlar basariyla

tamamlayanlar derse Katilim Belgesi almaya hak kazanmaktadir.

3.3. Cahsma Kiimesi (Katihmcilar)
Ogreten ve tasarimer roliiyle birlikte bu siirecte yasadiklarini giinliige kaydeden
aragtirmaci ve Fransizca Ogreniyorum 1 KACeD’ini tamamlayanlar arasindan rastgele

secilmis 14 6grenen bu aragtirmanin ¢aligma kiimesini olusturmaktadir.

(Calismanin birinci boliimiinii olusturan anlati arastirmasi i¢in dersi tasarimlayan ve
bu calismay1 gergeklestiren arastirmaci tarafindan siirece yonelik giinliik tutulmustur.
Ogretenin tuttugu giinliikten elde edilen verilerin dykiilestirilmesiyle olayin anlamlilig:

saglanmaya calisilmistir.

Ikinci boliimiinii olusturan fenomenolojik arastirma igin ise, Akadema
platformunda sunulan AEK’ye dayal1 bir sekilde hazirlanan Fransizca Ogreniyorum 1
KACeD’ini 2022-2023 egitim-6gretim yili giiz doneminde tamamlayanlar arasindan
rastgele secilen 14 kisiyle derinlemesine goriisme yapilarak ortak deneyimlerine yonelik

elde edilen verilerle olayin 6zii anlasilmaya ¢aligilmistir.

3.4. Veri Toplama Araci

Bu arastirmada nitel arastirma desenlerinde siklikla bagvurulan gilinliik tutma ve
derinlemesine goriisme teknikleri kullanilmistir. Anlati arastirmasi seklinde tasarimlanan
birinci arastirma sorusuna yonelik olarak veriler, dersi tasarimlayan arastirmacinin
tuttugu giinliik araciligryla elde edilmistir. Tasarimcinin dersi tasarimlarken, bu siirecte
kaleme aldigi giinliikten elde edilen verilerin Gykiilestirilmesiyle olaymn anlamliligi
saglanmaya c¢alisilmistir. Bir tiir hermendtik fenomenoloji arastirmasi seklinde
desenlenen ikinci aragtirma sorusu baglaminda ise, veriler dersi tamamlayan 6grenenler
arasindan rastgele segilen 14 kisiyle derinlemesine goriisme yapilarak elde edilmistir.
Sonrasinda 6grenenlerin ortak deneyimlerine yonelik elde edilen bu verilerle olayin 6zii

anlasilmaya caligilmistir.
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3.5. Verilerin Toplanmasi (Siirec)
Bu calismada, verilerin toplanmast siireci, arastirmacinin Fransizca Ogreniyorum 1
KACeD’ini tasarimlarken biitiin bu siirecte yasadiklarini giinliige yazmasiyla es zamanl

olarak baslamis bulunmaktadir.

Calismanin ikinci boliimiindeki veri toplama siireci ise arastirmacinin dersi
tasarimlama siirecini tamamlayip Akadema platformunda Ogrenenlerin hizmetine
sunulmast ile baslamistir. Calismaya Fransizca Ogreniyorum 1 KACeD’ini tamamlayan
75 6grenen arasindan rastgele secilmis 14 kisi katilmistir. Veriler yart yapilandirilmig

goriisme formu ile derinlemesine goriigme yapilarak elde edilmistir.

3.6. Verilerin Analizi

Bu caligmanin birinci asamasinda verilerin toplanmasi ve analizi i¢in anlati
calismasinin temelleri dikkate alinmistir. Tasarimci olarak arastirmayr gerceklestiren
ogretim elemam Fransizca Ogreniyorum 1 KACeD’ini tasarimlarken giinliik tutmustur.
Giinliikteki tiim bilgiler deneyimlenen verileri aydinlatmak igin hikayelestirilmistir. Bu
hikayelestirmelerde AEK’ye dayali bir KACeD tasarimlama siirecinde yasanan sorunlar
ve bu sorunlara nasil ¢éziimler bulunduguna odaklanilmis ve AEK’lere erisim ve

KACeD’lerde kullanimina iliskin deneyimler irdelenmistir.

Calismanin ikinci asamasinda ise verilerin toplanmasi ve analizi i¢in hermendtik
fenomenolojik yénteminin temel asamalar1 kilavuz olarak alimmustir. Olgiit 6rnekleme
prosediiriine dayali olarak 14 O6grenen secildikten sonra her biriyle ortalama 20’ser
dakikalik goriisme yapildi. Tiim goriismeler ses kaydina alinmis ve sonrasinda yaziya
dokiilmiistiir. Bu goériismelerin sorulart deneyimsel verileri aydinlatmak i¢in tasarlandi.
Bu yari yapilandirilmig gorismelerde, AEK’lere dayali olarak hazirlanan bir KACeD’den
memnun kalip kalmadiklari, materyalleri nasil bulduklari ve nasil deneyimlediklerine
odaklanan sorular kaliteli 6grenme deneyimleri ve AEK kullanimin kaliteli KACeD
sayisini artirmasi ile iliskili olarak irdelenmistir. Bu baglamda, 14 6grenen ile yapilan
derinlemesine goriismelerden elde edilen verilerin analizinde NVivo nitel veri analizi

programindan faydalanilmistir.

35



Fransizca Ogreniyorum 1 KACeD deneyimleriyle ilgili dokuz ana acik uglu soruya

farkli yasanti deneyimlerini yansitan (yaklasik 150) yanmitlar alinmistir. Goriigmeler

sirasinda 6grenenlere sorulan ana yonlendiriCi sorular asagidaki gibidir:

1.

Dersten memnun kaldiniz mi?

En ¢ok hosunuza giden yonleri nelerdi?

Ogrenmenize ne dlgiide yardimer oldugunu diisiiniiyorsunuz?
Sorunlar yagadiniz m1? Bunlar ¢6ziime kavustu mu? Nasil ¢oziildii?
Kullandiginiz kaynaklara kolay erisebildiniz mi?

Kaynaklarin (materyallerin) kullanimi kolay m1yd1?

Kaynaklar 6grenmenize yardimci oldu mu? En ¢ok hangi kaynagi (materyali)

yararli buldunuz?
Kaynaklar1 (materyalleri) begendiniz mi?

Benzer bi¢imde tasarimlanan ve yiiriitiilen baska derslere katilmak ister misiniz?
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4. BULGULAR
Bu béliimde arastirmacinin KACeD tasarimi siiresinde tuttugu giinliigiin ve dersi
tamamlayan 6grenenlerle yapilan goriismelerin analizi ile elde edilen 6greten ve 6grenen

deneyimlerine iliskin bulgulara yer verilmektedir.

4.1. Ogretim Elemanmin Karsilastigi Sorunlar ve Coziimleri

Bu c¢alismanin birinci asamasinda arastirmacinin KACeD tasarimlama siiresince
tutmus oldugu giinliikten elde edilen verilerin dykiisel analiz ¢éziimlemesi yapilarak bazi
bulgulara ulagilmustir. Fransizca Ogreniyorum 1 KACeD’ini tasarimlama siireci boyunca
arastirmacinin tuttugu giinliikklerinden yirmi yedi anlati toplanmistir. Bu anlatilarin
yeniden dykiilestirilerek ¢6ziimlenmesi sonucunda bes temel dykii evresi ortaya gikmustir.
Arastirmacinin bu KACeD’i tasarimlama siirecinde deneyimledikleri kronolojik olarak
bu bes oykii evresiyle anlamlandirilmaya c¢alisilmistir. Bu evreler sirasiyla; kesif evresi,

planlama, AEK bulma, AEK’leri uyarlama ve uygulamadir.

Arastirmaci  “kesif” evresinde AEK ve KACeD ile ilgili arastirmalarda
bulunmustur. Bu siiregte AEK’nin ne oldugu, 6zellikleri, egitime katkilar1 vb. bir¢ok
bilgiye ulasilmistir. Bu evrede arastirmacinin yasadiklari tuttugu giinliikte su sekilde ifade

edilmektedir:

Acik egitim kaynaklarmi tam olarak anlamlandiramadim. Zaten c¢evrimici ortamlarda
istedigimiz materyali egitim igin kullanma hakkimiz yok mu acaba? Tam olarak ne
yapacagimi kafamda oturmamis olsa da heyecanliyim, nasil tiriin ortaya ¢ikacak merak

ediyorum...

Yukarida verilen agiklamada tasarimcinin yasadigi bilgi karigikligit AEK ’lerla ilgili
aragtirma eksikliginden kaynaklamaktadir. Nitekim, bu sorun karsisinda arastirmaci
oncelikle uygun AEK bulabilmek igin arastirmalarini daha derinlestirmistir. Burada ilk

defa AEK kavramu ile ilgili bir farkindalik olugsmaya baglamistir.

Arastirmacinin  Fransizca Ogreniyorum 1 dersini nasil sunacagini, neler
kapsayacagini, seviyesini belirlemek i¢in birtakim arastirmalar yapmasi “planlama”
asamasini tammlamaktadir. Ornegin, bu siirecte arastirmaci, Avrupa Ortak Dil Cergevesi

gozetilerek dersin hangi diizeyde oldugunu ve hangi konular1 kapsayacagini belirlemistir.
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“AEK bulma” agamasinda arastirmacinin yasadigi en belirgin deneyim sorun odakli
gerceklesen durumlardir. Ortaya ¢ikan zorluklardan biri kaynak eksikligidir. Fransizca
AEK bulmakta olduk¢a zorlandigini, bulduklarin1 da ¢ogunlukla kaliteli olmadigi igin
kullanamadigini vurgulamaktadir. Tasarimcinin karsilastigi bu sorunu agiklayan ifadeleri

asagidaki gibidir:

Bugiin dersim i¢in birgok kaynak arastirmasi yaptim. Bir siirii materyal buldum. Hepsi de
Fransizca Al.1 seviyesinde ve derse uyarlayabilecegim nitelikte ancak sonra fark ettim ki
acik lisansli kaynaklar degilmis. Dolayisiyla AEK degil higbiri. Sil bastan tekrar kaynak

arastirmasi yapacagim...

AEK sunan platformlar aragtirtyorum. Birkag tane buldum fakat istedigim materyaller degil
tam olarak. Creative Commons lisansli biitiin materyallerin AEK oldugunu 6grendim. Tabi
bunlarin bazi kullanim haklar1 mevcut. Sonug olarak, AEK arastirmasi yapmak uzun soluklu
ve yogun bir gorev oldu benim igin. AEK bulmakla bitmiyor tabi onun derse uygun olup
olmadig1 agisinda bir degerlendirme siizgecinden gegmesi gerekiyor. Ders tasarimi
tamamlandiktan sonra ne diisiiniiriim bilmiyorum fakat su an yogun bir ¢aba gerektiriyor.

Uzun siiren bir gorev oldu.

Bir de buldugum Fransizca AEK ’lerin igeriginde genellikle Ingilizce ses, metin, ifade ya da
anlatim var. Bunlarin hepsinde diizenleme yapmam gerekiyor. Bu da zaman alacak gibi

goriiniiyor. Sifirdan AEK olusturmak elbette daha ¢ok zaman alacaktir.

Burada karsilasilan bir diger 6nemli zorluk ise AEK se¢me siirecinin oldukca yavas
ilerlemesidir. Bulunan bazi materyallerin kullanim haklarmin kisitli olmasi da sorun
teskil etmektedir. Bunun yani sira, AEK’lerin ¢ogunda yeniden diizenleme yapilmasi

gerekmektedir.

Arastirmaci AEK’y1 “uyarlama” evresinde yasadigi bazi deneyimleri asagidaki gibi

ifade etmistir:

Yeni bir AEK olusturmak daha ¢ok zaman alacagi ig¢in buldugum AEK’leri yeniden
diizenleyerek ¢ok daha etkili bir kaynaga doniistirmek i¢in ¢abaliyorum. Bir de buldugum
Fransizca AEK’lerin iceriginde genellikle Ingilizce ses, metin, ifade ya da anlatim var.
Bunlarin hepsinde diizenleme yaptim. Ornegin baz1 videolar Al.1 seviyesi i¢in ¢ok uzun
oldugundan onlar1 dersin amaglar1 dogrultusunda bir video kesme programinda pargalara

ay1rip isime yarayan boliimlerini tekrar birlestirdim. Bu konuda bireysel olarak yardim aldim.

Fransiz alfabesi ile ilgili AEK leri diizenlerken epey zorlandim. Harflerin resimlerini AEK

olarak tek tek buldugum icin onlarin hepsini Word dosyasina ekledim.
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Yukarida agiklanan problem Kkarsisinda arastirmacinin buldugu ¢6zim bir
uzmandan yardim almak olmustur. Bu gibi durumlar i¢in, 6gretim elemanlarina AEK ile
KACeD tasarimi yapma tizerine ¢evrimici bir ders verilebilir ya da AEK hazirlama ve

ders adapte etme asamasinda kisi birebir teknik yardim talep edebilir.

Fransizca Ogreniyorum 1 dersini tasarimlama siirecinin ortaya cikan bir diger
kategorisi “uygulama” evresidir. Ayni zamanda tasarim siirecinin deneyimlenen ve ortaya
c¢ikan son evresidir. Bu asama, {izerinde degisiklikler ve diizenlemeler yapildiktan sonra
ders tasarimi i¢in kullanima hazir hale gelen biitiin materyallerin Anadolu Universitesinin
KACeD platformu olan Akadema’ya eklenmesi siirecinde yapilan biitiin uygulama
calismalarin1 igcermektedir. Bununla ilgili arastirmaci giinliiklerinden bazilar1 asagidaki

ifadelerden olusmaktadir:

Dért modiilden olusan dersimin biitiin materyalleri hazir. Hepsine hazirladigim plana gére ve
her modiil i¢in ayr bir sekilde klasér yaptim. Her modiil i¢in dersin plani dahilinde

materyallerin kullanim siralarini belirledim.

Dersin materyallerini KACeD’e aktarma ve platform {izerinde diizenlemeler esnasinda ses
dosyalarimi sisteme aktaramadim. Platformun alt yapistyla ilgiliymis. Sorumlu uzman ile

goriistiim, Google drive tizerinden aktararak ¢6zdii sorunumu.

Aslinda AEK’leri bulup derse hazir hale getirdikten sonrasi benim igin daha kolay oldu.
Akadema sisteminde bu siiregte siirekli bir seyler denedim. Bu benim i¢in ¢ok faydali oldu.
Sistemin i¢inde gezinerek denemelerde bulunmak gerektigini diigiiniiyorum. Nitekim

materyalleri aktarirken biiyiik bir problemle kargilagsmadim.

Ozetle, arastirmanin bir anlati calismasi seklinde tasarimlanan bdoliimiinde,
giinliikten elde edilen verilerin Oykiisel analiz ¢oziimlemesiyle anlamlandirilmaya

calisilmigtir.
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Oykiisel analiz siirecinde ortaya cikan ilk ders tasarimlama evreleri tablo 4.1.’de

resmedilmektedir.

Tablo 4.1. AEK ’ye dayali KACeD tasarimlama siirecini anlamlandiran 6ykii temalar: 1

Oykii temalar Tasarima dykiileri

Kesif Tasarimcinin ilgi alanina hitap eden bir siirece
dahil olmast ile birlikte AEK ve KACeD
arastirmalarma baglamasi, egitimdeki ilk

deneyimler
Planlama AEK’ye dayali KACeD plan1 olusturma ve dikkat
edilen hususlar, ilerleme
AEK bulma AEK farkindalig1 eksikligi ve kaynak yetersizligi
sebebiyle Fransizca AEK bulma ¢abalari, zorlu
senaryolar
Uyarlama AEK’leri diizenleme, degistirme ve amaca uygun
hale getirme ¢abalari, doniistiirme senaryolari
Uygulama Materyallerin derse eklenmesi ve Fransizca
Ogreniyorum 1 KACeD’inin 6grenenlere
sunulmasi, basari senaryolari

Opykiisel analiz siirecinde ortaya ¢ikan ders tasarimlama evrelerinde aragtirmacinin

karsilastig1 sorunlar ve ¢oziimleri tablo 4.2.’de gosterilmektedir.

Tablo 4.2. AEK ye dayali KACeD tasarimlarken karsilasilan sorunlar ve ¢oziimleri

Sorunlar Coziimler
AEK kavraminin anlagilamamasi Kurumun sagladigi olanaklar ya da bir ders
araciligiyla farkindalik olusumu
Derin AEK arastirmalar1 yapma konusunda Literatiir taramas1 yaparak AEK’lerin 6ziinii
yetersizlik anlayabilmek/benimsemek
CC lisans kullanim izinlerinin anlagilamamasi KACeD’lere kaydolma / daha derin literatiir
aragtirmasi yapma
Uygun ve kaliteli AEK bulma ve segmenin zaman Mevcut AEK’leri yeniden diizenleme ve
alic1 olmasi iyilestirme
AEK platformlarina yonelik bilgi eksikligi Arastirma becerilerini gelistirme
AEK olusturma becerilerinde yetersizlik Materyal hazirlama ve gelistirme arastirmalar
yapmak, érnek yabanci dil materyallerini gbzden
gecirmek
AEK olusturmada bilgisayar programlarini Kurumdaki uzmanlarla is birligi icinde olma
kullanma becerilerinde yetersizlik
KACeD’e uyarlarken yasanabilecek teknik Kurumun KACeD platformu sorumlusuna
aksakliklar danigma
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Bu bulgular dogrultusunda betimlenen Oykii evreleri/temalar1 daha sonra
arastirmaci giinliiklerinin tekrar dykiilestirilmesiyle tasarimlama siirecini anlamlandiran
baska kategorilerin ortaya ¢ikmasimi saglamistir. Bu oykii temalar1 ise, motivasyon
artigtyla baglayip motivasyon diisiisii, pes etmeme ile devam eden ve basariya ulasma ile

sonlanan bir tasarimlama surecini betimlemektedir.

Bu bulgular dogrultusunda, tasarimcinin giinliigiinden elde edilen verinin tekrar

Oykiilestirilmesi ile ortaya ¢ikan deneyimler agsagidaki gibi ifade edilmektedir:

Bir 6greten olarak Fransizca AEK bulmak i¢in birgok platformu taramam gerektiginde
ogrenmeye meyilli davranislar sergiliyorum ve CC lisanslar ve AEK’lerla ilgili alan yazin
bilgilerini gozden gegiriyorum. Edindigim bilgilerle kaynak arastirmaya kaldigimdan yerden
devam ediyorum. Az da olsa derste kullanabilecegim materyal buluyorum. Boyle bir
durumda yaptigim ilk is buldugum materyali ne sekilde kullanabilecegimi/sunabilecegimi
belirlemek oluyor. Bu kimi zaman bir video ya da dinleme etkinligi, kimi zaman da gorselleri

eslestirme etkinligi olabiliyor.

Yukaridaki agiklama arastirmacinin motivasyonunun yiiksek oldugu siirecini
agiklayan tasarim siirecine basladigi ilk deneyimlerinden bahsedilmektedir. Tlgi duydugu

bir alanda yeni bir durum deneyimlemenin heyecanini ortaya koymaktadir.

Cok zorlanmama ragmen, tistlendigim gorevi etkili bir sekilde yerine getirmeye ¢alisacagim.
Aslinda burada benim gorevim kaliteli bir 6grenme ortami yaratmak. Ornegin, bu dersi
hazirlarken, CC lisansli AEK sunan platformlara ulagmaya c¢alisirken Oniime isime
yaramayacak bir y1gin materyal ¢ikiyor ve ben bunlar1 kaliteli igerik, lisans kullanim izinleri
gibi birtakim siizgeglerden gegirirken bir engel ¢ikiyor karsima ve ben bu duruma uyum
sagliyorum. Sonra kaldigim yerden ihtiyacim dogrultusunda yeni kaynaklar aramaya devam

ediyorum.

Yukarida verilen agiklamada tasarimcinin, AEK’leri diizenleme asamasindaki
deneyimleri ve zorluklar karsisindaki tutumunu agiklamaktadir. Sonraki kategori olan pes
etmeme siirecini tanimlayan ifadeleri ise agsagidaki gibidir:

CC lisanslt kullanim haklar1 daha esnek olan yeni kaynaklar aramaya koyuluyorum. Bu
esnada Fransizca AEK sunan yeni platformlar kesfediyor ve mevcut kaynak arastirma

becerimi gelistiriyorum. Benim icin dgretme, dgrenme siirecinin devam etmesi temeline

dayanmaktadir.

AEK sunan platformlarda Fransizca materyal aragtirmasi yaparken ilk 6nce dogru materyali

secme, gerekliyse lizerinde diizenlemeler yapma ve derse adapte etme sorumlulugunun
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diizenli ve disiplinli bir sekilde ¢alismaya devam ederek farkina vartyorum. Dolayisiyla,

Kaliteli AEK’ler olusturmaya ¢alistyorum.

Ikinci defa kategorize edilen dykiileri son evresi ise, basariya ulasma olarak ortaya
cikmaktadir. Arastirmacinin bu siireci anlamlandiran deneyimi ise, AEK’lerin KACeD’e
aktarimini ve platform iizerindeki diizenlemelerini tamamlamis olmasidir. Bu kategoriler

tablo 4.3.’te agiklamalariyla birlikte yansitilmaktadir.

Tablo 4.3. AEK ye dayali KACeD tasarimlama siirecini anlamlandiran 6ykii temalari 2

Oykii temalar Tasarimeci oyKkiileri

Motivasyon artigt Tasarimcinin kesif donemiyle birlikte ilgi
duydugu alanda yeni bir heyecana baslamasi
Motivasyon diisiisii AEK bulma agamasinda yaganan zorluklar, AEK
farkindaliginin olugsma sancilari
Pes etmeme AEK ’leri diizenleyerek, degistirerek daha kaliteli
hale getirme gabasi
Basariya ulagsma AEK’lerin KACeD’e eklenmesi ve dersin

Ogretime hazir olmast

Yukarida verilen tabloda tasarimci giinliiklerinin tekrar dykiilestirilmesi ile ortaya
cikan yeni kategoriler belirtilmektedir. Motivasyon artisi, arastirmacinin, dersi
tasarimlamaya basladigt AEK ve KACeD’leri kesif siirecindeki memnuniyet diizeyini
aciklamaktadir. Ders plani yapildiktan AEK bulma asamasinda deneyimlenen birtakim
zorluklara ragmen iistlenilen gorevi yerine getirmek i¢in gosterilen ¢aba pes etmeme Oykii
temasin1 agiklamaktadir. Tasarimlama siirecinde karsilasilan sorunlar ¢oziildikge
ulagilan bagar1 ayn1 zamanda, aragtirmacinin hem kisisel gelisimine hem de mesleki

gelisimine katki saglamaktadir.

Ozetle, oykiisel analiz ¢dziimlemeleri ile elde edilen bulgular dogrultusunda
Ogretim elemaninin karsilastigi sorunlar1 ve ¢ozlim siiregleri iki farkli sekilde kategorize

edilmistir.

4.2. Ogrenenlerin Deneyimleri
Zhadko ve Ko AEK’lerin videolar, sesler, tekstler, sinavlar ve ¢ok daha fazlasini da
kapsayan ogretme ve Ogrenmeyi destekleyen materyaller oldugunun Onemini

vurgulamaktadir (2020). Bu ¢alisma 6grenenlerin AEK’lere dayali hazirlanan bir
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KACeD’in dgrenmelerini olumlu etkiledigini ve bunun kaliteli 6grenme deneyimleri

sundugunu ortaya koymaktadir.

Bu arastirmanin ikinci asamasinda Anadolu Universitesinin Akadema
platformunda yaymlanan Fransizca Ogreniyorum 1 dersini tamamlayan 6grenenlerin
deneyimleri incelenmistir. Analizler sonucunda ortaya ¢ikan bulgular tablo 4.4’te oldugu

gibi sekillendirilmistir:

Tablo 4.4. AEK ’ye dayali KACeD tamamlayan 6grenen deneyimleri

Kategori Ana Tema Alt Tema (Birincil Kod)  ikincil Kod
Motivasyon Ilgi/Merak
Eglence

Memnuniyetleri Materyal gesitliligi

Oz-yonetim Ogrenme deneyimi Uzaktan 6grenme becerisi
Oz disiplin gelistirme
Ogrenme siirecini diizenleme becerisi

Kisisel gelisim Kaliteli 6grenme deneyimi
0z giiven kazanma
Ogrenme doyumu

Algilanan ogrenme  Erisilebilirlik Esneklik
diizeyleri Zengin igerik
Ortiisme/Uygunluk ~ Ogrenen oriintiileri Ogrenen — Sistem
Ogrenen talepleri/ihtiyaglar -
AEK’ye dayali KACeD
Materyal oriintiileri Materyal — Konu

Materyal — Amag

Yukarida verilen tabloda Fransizca Ogreniyorum 1 dersini tamamlayan 14
Ogrenenle yapilan goriismelerin analiz ¢6ziimlemesinde katilimcilarin memnuniyetleri ve
algilanan 6grenme diizeyleri kapsaminda bes ana tema ortaya cikarilmistir. Bunlar
ogrenenlerin memnuniyetleri ve algilanan 6grenme diizeyleri kapsaminda kategorize

edilmistir. Sonrasinda karsilastiklar1 sorunlar ve genel goriisleri ele alinmstir.
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4.2.1. Memnuniyetleri
14 Ogrenenle yapilan goriisme verilerinin analizi sonucunda Ogrenenlerin
memnuniyet diizeyleri ile ilgili birgok 6grenen goriisii bulunmaktadir. Memnuniyet

belirten 6grenen goriislerinden bazilari su sekilde ifade edilebilir:

...kaynaklarin indirilebiliyor olmasi ve sonrasinda da istedigin zaman tekrar tekrar

dinlenebiliyor olmas1 6grenmeyi pekistiriyor.

...artik birebir 6gretmenlerle, hocalarla yiiz yiize olmak ya da online platformlarda birebir
etkilesim icinde olmak gittikge 6nemini kaybediyor. Ciinkii insanlar istedikleri zaman
istedikleri yerden istedikleri bilgiye ulagsmayi tercih ediyorlar. Kendimi 6rnek verirsem kiigiik
bir ¢ocugum var, fiziksel olarak bir kurumda bulunma zorunlulugum olmasa bile online
ortamda birebir hocalarla ders yapabilme sansim yok. Ciinkii zaman1 uyduramiyorsun iste

dersin oldugu saatte o derse dahil olamiyorsun gibi.

Yukarida verilen katilimci gériisiinde Fransizca Ogreniyorum 1 dersinin zaman ve
mekan kolaylig1 sagladigin1 ve bundan memnuniyetini dile getirmektedir. Bu baglamda

ogrenenlere 6zerk bir 6grenme ortami sundugu goriilmektedir.

Ogrenen deneyimlerinden elde edilen bulgular neticesinde katilimcilarin
memnuniyetleri kapsaminda iki ana tema ortaya ¢ikmistir. Bunlar motivasyon ve 6z-

yonetim temalaridir.

4.2.1.1. Motivasyon

Ogrenenlerin  Fransizca Ogreniyorum 1 KACeD’i kapsaminda betimlenen
memnuniyetlerini yansitan temalardan ilki motivasyondur. Bu ¢aligmada motivasyon,
AEK kullaniminin derse kazandirdigi materyal ¢esitliliginin yasam boyu Ogrenme
stirecini destekleyerek 6grenmenin devamliligini saglayan etmenlerden biri olarak ele
almmistir. Ogrenenlerin dil 6grenmeye olan ilgileri, dgrenme meraki, dil 6grenmeyi
sevme gibi katilimce1 sdylemleri mevcuttur. Bu ve benzeri ifadeler ilgi/merak alt temasinin
ortaya ¢ikmasini saglamistir. Katilimeilarin asagidaki derse katilim nedenini ifade eden

bazi yorumlart motivasyonun bu alt temasi ile ilgilidir:

...Fransiz kiiltiiriine 6zel bir merakim var. Bu ylizden de Fransizcaya biiyiik ilgim var.
Fransizca filmler izlemeyi de seviyorum. Ozellikle Fransiz yeni dalga akimlari seviyorum.
Benim 6grenmeye de merakim var. Latinceye de ilgim var. Latince ve Yunanca 6grenmeye

niyetim var.
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Dile de yatkinligim oldugunu diisiiniiyorum. Bdyle bir dersi goriince de agikgast merak ettim.
Oncesinde de iiniversitede yarim dénem bir Fransizca ders gegmisim vardi ama cok
beklentilerimi karsilamamigti bu yarim dénemlik Fransizca dersi. O ylizden merak ettim

tekrar 6grenebilecek miyim diye katildim.

Yabanc dillere ilgim var zaten bayagidir. Ingilizce ve Fransizca da ilgi alanlarim arasinda.
Fransizcay1 boyle daha rahat hissedebilecegim, online platformlarda, rahatca kendimi test
edebilecegim gorsellerle desteklenmis videolarla, yeri geldiginde kendimi 6devlerle veya
quizlerle, sinavlarla dlgebilecegim, iyi temel bilgi alabilecegim bir platform arryordum
aslinda. Sizin dersinize denk geldim Akadema’da. Gayet de iyi oldu benim igin bu baslangig¢

seviyesi i¢in. Yani bu amagla katilim sagladim.

Derste sunulan AEK’ler, basarili, egitici, kaliteli, etkili ve eglenceli materyaller
olarak betimlenmistir. Ogrenenlerin hepsi dersi eglenceli bulduklarim dile getirmislerdir.
Katilimeilarin bu baglamdaki ifadeleri eglence alt temasini olusturmaktadir. Bu alt tema

ile ilgili olarak katilimcilar sunlar1 belirtmistir:

Cok memnun kaldim. Oncelikle, ok farkl kaynaklar vardi derste. Ben internette Fransizca
baslangi¢ diizeyinde kaynak aragtirdim. Aslinda bir¢ok kaynak mevcut online platformlarda.
Fakat bu sekilde kaynaklarin bir araya getirilmis haline rastlamadim. Farkl sitelerde ¢esitli
kaynaklar var aslinda ama hepsine girip tek tek arastirma yapmak gerekiyor. Bu ¢ok zaman
altyor ve insanin hevesini kirtyor. Cabuk dikkatiniz dagiliyor. Bu ders dyle degil, gayet etkili
ve sistematik bir sekilde hazirlanmis. Mesela ses dosyalarini ve videolar: hatirladim su an.
Konugmaya yonelikti ve telaffuz ederken ¢ok eglenmistim. O yiizden ¢ok verimli bir dersti

benim i¢in. Siradan ve sikici bir ders degildi kesinlikle. Eglenceliydi.
...hem de giizel vakit gecirmemi sagladi. Yani eglenceli geldi bu dili 6grenmek.
...Ben derste 6grenirken ayn1 zamanda ¢ok da eglendim. Cok keyif aldim.

...Dersin genelinde zaten hig sikilmadim ben. Aksine ¢ok eglendim.

Genel katilimer goriisii KACeD’te sunulan materyallerin tiimiiniin dikkat ¢ekici ve
motive edici oldugu yoniinde odaklanmaktadir. AEK’lerin fazlasiyla yeterli oldugu ve
o0grenmelerine katki sagladigi katilimci goriigleri arasinda siklikla yer almaktadir.
Dolayisiyla, diger bir alt tema olan materyal ¢esitliliginden bahsedilebilir. Katilimcilarin
goriislerine bakildiginda materyal cesitliliginin onlar1 nasil motive ettigini su sozlerle

ifade edilmektedir:

Baslangig seviyesindeki bir 6grenen igin kaynaklar yeterliydi. Ciinkii ¢ok fazla kaynak vardi.
Yani her ¢esit kaynak vardi. Hem ses hem video hem de resimler. Dolayisiyla benim i¢in iyi

bir firsatti. Ben begendim ve benim i¢in yeterliydi.
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Kesinlikle kaynaklarin hepsi beni motive etti. Ben hepsini ayr1 bir dosya olarak bilgisayarima
kaydettim. Hatta o kadar verimliydi ki tekrar tekrar agip bakmak istedim. Biitiin materyaller
bilgisayarimda duruyor. Yani videolar, agiklamalar, 6rnekler hepsi benim icin ¢ok ¢ok
yeterliydi. Cok memnunum. Cok zevkli bir materyal ve ders kullanimiydi bence ¢ok tesvik

ediciydi benim ig¢in.

...videolar, ozellikle sesleri duymak, ozellikle native speakerlardan bu sesleri duymak,
telaffuzlarimi duymak bence ¢ok giizel. Onlar ¢ok etkiliydi ve 6grenmeyi, daha dogrusu
yatkinligr artirdigini diislindiigiim i¢in kendim de kullanirken iistelik. Hani duyuyorsun ve
aynt anda sdylemeye calistyorsun. Bu bence ¢ok etkili. Videolar o yilizden bence c¢ok
etkiliydi. Diger kaynaklarda dinledigini gérmek, yazili materyallerde dinledigini gérmek de

oldukea iyi. Ben ¢ok memnun kaldim materyallerden.

Cok fazla materyal vardi ve hepsi farkli farkliydi... Yani farkli farkli materyallerin boyle bir

ders haline getirilerek bizlere sunulmasi ¢ok iyi olmus.

4.2.1.2. Oz-yonetim

Calismanin bulgular1 dogrultusunda, 6grenenlerin memnuniyetleri kapsaminda
ortaya ¢ikan ikinci ana tema ise 0z-yOnetimdir. Yasam boyu 6grenmenin ve egitimde
aciklik hareketinin beraberinde getirdigi 6zerk Ogrenme, Ogrenene kendi 6grenme
disiplinini olusturma esnekligi sunmaktadir. Bu baglamda 6grenenlerden kendi 6gretim
yasantilarint planlama ve kontrol etme becerilerine sahip olmasi beklenmektedir.
Cevrimig¢i 6grenme platformlarinda 6grenenlerin bu becerileri kazanmalar siirecinde
deneyimledikleri ve kendi bakis agilartyla olusturduklari 6z-yonetim becerisine sahip
olmalar1 beklenmektedir. Bu tema kapsaminda 6grenme deneyimi alt kategori olarak

sunulmaktadir.

Ogrenme deneyimi kategorisi dgrenenlerin Fransizca Ogreniyorum 1 dersine kayit
yaptirmasindan itibaren dersin bitimine kadar olan siire zarfinda yasadiklar tiim 6grenme
yonetimi deneyimlerini icermektedir. Ogrenme deneyimi kapsaminda yer alan kodlar su
sekilde aciklanabilir; uzaktan 6grenme becerisi, 6z disiplin gelistirme, 6grenme siirecini
diizenleme becerisi. Bu baglamda 6grenme yonetimine yonelik ulasilan katilimer

deneyimi goriislerinden bazilar1 asagida yer almaktadir:

Bir kere zaman yonetimi agisindan ¢ok avantajli. Yani sizin dersinizdeki ses dosyalari bir-iki
dakika siirliyor en fazla ve ardindan hemen konuyu anlatiyor, PDF keza ayni sekilde. Kisa
zamanda bilgiyi etkili bir sekilde anlayabiliyorsunuz. Hem zaman yonetimi konusunda ¢ok

avantajli hem de kaynaklara istediginiz zaman agip bakabiliyorsunuz.
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...ilk derse kayit oldugumda ben sdyle bir sey saniyordum; siz dyle uzun uzun 40 dakika ya
da 1 saat anlatacaksiniz. Biz de canli ders gibi oturup dinleyecegiz saniyordum, agikgasi. Ben
Oyle bir sey bekliyordum ama diisiindiigiimiin ¢ok disinda bir sey ¢ikt1 ve bence bu yontem
de etkiliydi, iyiydi. Yani bu daha iyi miydi diye sormadan edemedim kendime. Hatta belki
daha iyiydi. Yani siz zaten direkt videolar, ses dosyalari, Word dosyalar1 ve PDF gibi
materyallerle konunun 6ziinii direkt yiiklemigsiniz. Mesela telaffuzda bir problem mi var,
hemen oradan videoyu ya da ses dosyasini tekrar agip defalarca dinleyebiliyorsunuz. Canli

derste olmayan pek ¢ok imkana bu derste daha ¢ok sahip olabiliyorsunuz.

Yukarida verilen 6grenen goriisii dogrultusunda KACeD’e uyarlanan AEK’ler

araciligryla kaliteli 6grenme deneyimlerinin gergeklestigini sdylemek miimkiindiir.

Ayrica, dogru AEK sec¢iminin dnemine ve 6grenmeye olumlu etkisine de deginilmektedir.

Ogrenme deneyimi alt temasini ortaya ¢ikaran diger bazi ifadeler ise asagidaki

gibidir:

Bence ¢ok giizel bir calisma olmus. Yani daha 6nce benzerini gérmedim. Belki yiiz yiize
derslerde de benzer seyler yapiliyordur bilmiyorum. Farkli kaynaklardan materyallerle
olusan bir ders olusturup bunu bu bdyle ¢evrimigi bir ortamda gormek ilging bir deneyimdi.

Diistindiigiimden ¢ok daha iyi ve basariliydi.

Normalde yeni bir dili sifirdan ilk defa ¢calisacaginiz bir dili bu kadar siirede kavramak hemen
onu 6grenmek zordur ama siz o kadar dogru, diizenli, sistematik ve gereksiz detaylara
girmeden iyi bir modiil sistemi hazirlamigsiniz ki insan zaten hemen 6greniyor, 6grenmekte

de zorlamiyorsunuz.

Mevcut materyaller ¢ok iyiydi. Hem video kullanimini hem PDF, Word dosyalari ¢ok faydali
oldu. Onlar indirdim dosya olarak okudum. Calisirken notlar da aldim. Sayilarin telaffuzlari
vardi mesela. Ses dosyalar telaffuz acisinda ¢ok faydaliydi. Bir taraftan sayiy1 goriip diger
taraftan nasil telaffuz edildigini 6grenmek ¢ok faydaliydi. Hem telaffuzun olmasi hem yazil

metin olarak verilmesi benim i¢in ¢ok avantajl oldu.

Yukaridaki &grenen goriisleri dogrultusunda, Fransizca Ogreniyorum 1 dersi

siirecinde deneyimledikleri uzaktan dgrenme becerileri yansitilmaktadir. Ogrenenlerin

acik egitim kaynaklari ile tasarimlanan bir derse yonelik goriisleri, dogru AEK segimiyle

hazirlanan bir dersi kaliteli 6grenme deneyimleri ile iliskilendirmektedir.
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Fransizca Ogreniyorum 1 dersini tamamlayan dgrenenlerden elde edilen verilen
¢Oziimlenmesi ile 6grenen memnuniyetleri kapsaminda ortaya ¢ikan temalar asagidaki

gibi sekillendirilmistir:

Gorsel 4.1. Fransizca Ogreniyorum 1 dersinin memnuniyet semast

Sonug olarak, bu calisma kapsaminda tasarimlanan Fransizca Ogreniyorum 1
KACeD’ini tamamlayan o6grenenlerin algilama diizeylerinin yiikksek oldugu ortaya
cikmaktadir. Yapilan analiz ¢oziimlemeleri dogrultusunda derste sunulan AEK’lerin
bireylerin motivasyonlarini artirarak 6grenmelerini destekledigi ve ayni1 zamanda kaliteli

O0grenme deneyimleri yasamalari i¢in bir zemin hazirladigi goriilmektedir.

4.2.2. Algilanan 6grenme diizeyleri
Ogrenenlerin ders siirecinde dgrendikleri bilgi ve becerileriyle ilgili goriisleri
kaliteli 6grenme deneyimi yasadiklar1 yoniindedir. AEK’ye dayali hazirlanan KACeD

formatinin 6grenmelerini kolaylastirdigi ve ihtiyaglarini karsiladigi goriisme analiz
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sonuclarinda agikca belirtilmektedir. Derste AEK’lerin 6grenmelerinde oldukca etkili
oldugunu dile getirmislerdir. Ogrenenlerin dgrenmeleriyle ilgili goriis belirttikleri bir
diger nokta kaynaklarin zenginliginin ve iyi hazirlanmis olmasinin 6grenmeleri
tizerindeki olumlu etkileridir. Katilimcilarm belirttikleri bu gortislerinden yola ¢ikilarak
Ogrenenlerin algilanan 6grenme diizeylerinin oldukea yiliksek oldugu goriisiine varilabilir.
Bir katilimcinin algilanan 6grenme diizeyi ile ilgili goriisii asagidaki gibidir:
Ben iste {iniversite doneminde ikinci yabanci dil olarak Fransizca dersini alirken, Fransizca
O0grenemeyecegimi diigiinmiistiim agikcasi. Yani Fransizcanin ¢ok daha zor bir dili oldugunu
diistiniiyordum. ...o dénemden sonra Fransizca ile ilgili hi¢bir sey yapmadim. Yani tekrar
merak etmedim iste, iistiine gitmedim. Ciinkii 6grenemeyecegimi diigiindiim o dénemde.
Ama bu dersle birlikte fark ettim ki aslinda 6grenebiliyormusum. Ciinkii bir dilcinin boyle

diisiinmesi aslinda ¢ok sagma, bu o 6nyargimi kirmami sagladi bu ders o yiizden ellerinize

saglik.

Yukarida verilen katilimcr gériisiinde Fransizca Ogreniyorum 1 KACeD’ini daha
once aldig1 Fransizca derslerle karsilastirdigi goriilmektedir. Daha 6nce aldigi derslerde
Fransizca Ogrenemedigini diisiinmiis ancak bu KACeD’e dahil olduktan sonra
Fransizcay1 Ogrenebildigini fark etmistir. Burada katilimcinin bu ders ile birlikte
Fransizca baglaminda 6grenme diizeyinin arttifi goriilmektedir. Aslinda bu durum

yapilan ¢alismanin amacina ulastigini gosteren 6nemli donelerden biridir.

Algilanan 6grenme diizeyleri ile ilgili daha detayli bir analiz ¢éziimleme sirasinda
da bazi ana temalar agiga c¢ikmustir. Bunlar kisisel gelisim, erisilebilirlik ve

ortiisme/uygunluk temalaridir.

4.2.2.1. Kisisel gelisim

Algilanan 6grenme diizeyleri kapsaminda betimlenen ilk ana tema katilimcilarin
beklentilerini, ilgi duyduklar: alan ile ilgili bilgi edinme arzularin dile getirdikleri kisisel
gelisimdir. Ogrenenler Fransizca Ogreniyorum 1 KACeD’inde neleri beklediklerine
deginmislerdir. Aragtirmanin bu bulgusu kaliteli 6grenme deneyimi, 6z giiven kazanma
ve 6grenme doyumu alt temalarindan olusmaktadir. Kisisel gelisim ana temasini ortaya

¢ikaran kaliteli 6grenme deneyimi alt kategorisi ile ilgili ifadeler asagidaki gibidir:

Ders genel olarak iyi hazirlanmisti. Yani az 6nce soyledigim seye donersem, hi¢ Fransizca

bilmeyen birisi i¢cin bence gayet etkili hazirlanmisti. Ciinkii dedigim gibi hem aslinda
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hatirladigim seyler de vardir ama onlari pekistirmek adina ve tekrar 6grenebilmek yani hig
bilmediklerimi de 6grenmek adina bence oldukga etkiliydi. Ciinkii gayet iyi 6grenebildim bu

derste.

Bu kadar kisa zamanda bu kadar ¢ok seyin 6gretilebilecegini agikgasi diislinmemistim. Hig
Fransizca bilmememe ragmen yani ¢ok basit diizeyde iste une, deux, trois...gibi. Boyle basit
bir, iki, {i¢ ya da iste ne bileyim belki birkag renk adi, belki birkag sey biliyor olmama ragmen
bu kadar kisa siirede bu kadar ¢ok seyin 6gretilebilecegini de diisiinmiiyordum. Cok verimli

oldugunu diisiiniiyorum.

Bu dersin icerigi oldukca iyi hazirlanmist1. Ozellikle videolarla desteklenmesi ¢ok giizeldi.
O sekilde kalicilig1 sagladigima inaniyorum. Materyaller de ¢ok yeterliydi. Egzersizler yani
sondaki alistirmalar gayet yeterliydi. O da pekistirmemi sagladi. Glizel hazirlanmis, iyi

kurgulanmis olarak buldum bu dersi.

Derste kullanilan materyaller ¢ok iyiydi. Normalde devlet okullarinda da 6zel okullarda da
Ingilizce dgretilirken materyaller bu kadar dogru kullanilmiyor. Bu agidan YouTube ¢ok iyi
bir avantaj sagladi. Onu da cok iyi kullanmigsiniz. Gramerde ¢ok fazla detaya girmeden
direkt konuyu ¢ok iyi anlatmigsiniz, 6zetlemissiniz. Telaffuz konusunda ¢ok isime yaradi bu

ders.

Kisisel gelisim temasinin ikinci alt temasi ise 6z giiven kazanma olmustur. Bu
kategori baglaminda 6grenen ifadelerinden edinilen kodlar ise 6grenmenin 6zgiiven
saglamasi olarak belirlenmistir. Fransizca Ogreniyorum 1 KACeD’ini tamamlayan
Ogrenenler deneyimledikleri bu siiregte Fransizca Ogrenebildiklerini fark ettiklerini,
O0grenemeyecegine yonelik on yargilarini kirdiklarini ve yapabileceklerini gordiiklerini
ifade etmislerdir. Bu baglamda bu deneyimin 6z giivenlerini olumlu yonde etkiledigi

acike¢a belirtilmektedir.

Yani tekrar ettikten sonra kendimi daha iyi 6grendigimi gordiigiim i¢cin mutlu oldu.

Ayrica sunu da sdyleyebilirim ki kafaniz rahat olunca daha iyi 6greniyorsunuz. Ben de bu

derste ¢ok rahattim agikgasi.

Ben acikgast yani bu kadar ¢ok sey dgrenebilecegimi diisinmiiyordum ama bir siirii sey

6grenmis oldum.

Ben {iniversitedeyken Fransizca dersimize giren dgretmenimiz biraz seydi. Hep Fransizca
bilenlere 6gretim yaptig1 i¢in, onlar1 gelistirmek adina dgretim yaptigi i¢in, hi¢ Fransizca
bilmeyen 6grenenlere ders verme konusunda biraz acemiydi. Yani basitlestirilmis bir sekilde
anlatamiyordu dersi. Ve ben ¢ok fazla umdugumu bulamamistim o derste. Ogrenemedigimi

diisinmiistiim hatta. O yiizden tekrar kendimi denemek istedim. O doénemki tecriibenin

50



aksine bu derste Ogrenebildigimi fark ettim... Bu 6nyargimi kirmami sagladi bu ders o

yiizden ellerinize saglik.

Yukarida verilen agiklamada katilimcinin 68renme deneyimleri sonuncunda
Onyargilarindan kurtuldugunu ve pozitif bir bakis acis1 gelistirdigini ve bu durumun 6z

giivenini artirdigini sdylemek miimkiindiir.

Kisisel gelisim temasini ortaya c¢ikaran baska bir durum ise KACeD’in
katilimcilarin  beklentilerini ne 0Olgiide karsiladigi sorusuna verilen yanitlardir. Bu
baglamda 6grenme doyumu alt kategorisi ortaya ¢ikmistir. Katilimeilarin hemen hemen
hepsi bu dersin beklentilerini fazlasiyla karsiladigin1 6zellikle vurgulanmuslardir. Ogrenme

doyumu alt kategorisi ile ilgili baz1 ifadeler su sekildedir:

Genel olarak ben materyallerin hepsinden memnun kaldim. Hepsi dgreticiydi. Ozellikle
videolar, gorseller ve ses dosyalari 6grenmemde ¢ok etkili oldu. Aslinda biitiin

materyallerden bir seyler 6grendim.

Dedigim gibi ben aslinda konusmaya yonelik basit kelimeler ve ¢ok kullanilan kaliplar
ogrenmek istiyordum zaten. Gordiigiim kadariyla dil dersleri genelde gramer agirlikli ve
sikict oluyor. Ben ise konugmaya yonelik, nasil telaffuz edecegimi de dgrenebilecegim bir
ders artyordum. Beklentilerimin oldukc¢a iizerinde bir ders oldu benim igin. Cok farkli

kaynaklar vardi ¢linkii.

Yukaridaki goriis dogrultusunda yabanci dil egitiminde dgrenenlerin
beklentilerinin derslerin farkli tiirde materyallerle zenginlestirilmesi yoniinde oldugunu
sOylemek miimkiin. Nitekim katilimcilar dilbilgisi agirlikli ve tek tip materyallerle
hazirlanan dersleri sikic1 bulduklarini dile getirmektedirler. Bu nedenle yasam boyu
o0grenme baglaminda AEK’lerin, KACeD’lerin 6grenen beklentilerini karsilanabilir

kildig1 agikga goriilmektedir.

Acikeasi bu kadar iyi olacagini diisiinmiiyordum egitimin. Ama ben ¢ok begendim. Boyle
her sey anlasilabilir diizeydeydi. Materyaller, agiklamalar, videolar her sey benim i¢in ¢ok
yeterli geldi ve hani onceki bilgilerimi hatirladim, Hatirlayabildik¢e dersleri boyle daha bir

sevkle dinledim, yaptim. Iyi oldu benim igin.

Ogrenenlerin merak ettikleri alanlarda bilgi sahibi olmalari ilgi ve istekleri
dogrultusunda bu 6grenme deneyimini yasamalar ile iliskilendirilmistir. Bu baglamda
yukaridaki 6grenen goriisiinde de belirtildigi gibi 0grenenlerin arzu ettikleri alanlarda
o0grenmelerin ger¢eklesmesi ve bu deneyimlerini siirdlirmeleri daha kisa siirede ve kolay

gelisen bir davranis degisikligi evresi olarak nitelendirilmektedir.
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4.2.2.2. Erisilebilirlik

Bu calismada katilimecilarin algilanan 6grenme diizeylerinin ikinci ana temasi
erisilebilirliktir. Ogrenenlerin ders siireci boyunca kaynaklara erismede herhangi bir
sorun yasamamalari, zengin bir igerikle bulusmalar1 ve bu AEK’leri indirerek her an
kullanma olanagi bulmalar1 bir diger tema olan erisilebilirlik kavramimi ortaya
cikarmaktadir. Erisilebilirlik bu calismada egitimde agikligin yerine getirilmesinin en
onemli gerekgelerinden biri olarak ele alinmistir. Bu baglamda AEK’lerin agiklik

hareketinin 6nemli bir par¢asi oldugunun da gostergesidir.

Arastirmanin bu bulgusu zengin igerik erisimi ve esneklik alt kategorilerinden
olusmaktadir. Her bir kategorinin altinda farkli kodlar bulunmaktadir. Zengin igerik
kategorisi altinda yer alan ve kaliteli 6grenme deneyimlerinde etkili olan kodlardan
bazilari; kaynaklari indirebilme, kullanim 6zgiirliigii seklindedir. Zengin igerige erisim
baglaminda asagidaki goriisler incelendiginde, Ogrenenler materyallerin indirme
olanaginin bulunmasinin rahatlik ve giiven duygularin hissettirdigini belirtmislerdir. Bu
bulgunun ¢oziimlemesinde katilimcilarin deneyimledikleri 6grenme etkinligi siiresince
erigilebilirligin hissettirdigi olumlu duygularin yansitildig1 goriilmektedir. Zengin igerik

alt kategorisiyle ilgili katilimcr ifadeleri ise soyledir:

Ornegin aklima bir sey takildi ne bileyim kendi kendime pratik yaptyorum. Kafam karigti
mesela. Modiillerden 6grendigim kadariyla hatirlayamadim bilgiyi. Hemen agryorum
bakiyorum, kontrol ediyorum. Indirmistim zaten telefonuma ve bilgisayarima. Tekrar
ediyorum, onu kullanmaya c¢alistyorum. Yani erisilebilir olmasi bu noktada ¢ok onemli.

Dersin tartigmalar kismi da gayet iyi, kafama takilan bir sey olursa buradan sorabilirim.

Yukarida verilen aciklamada bir materyalin {cretsiz olarak indirilebilir ve
kullanilabilir olmasinin bilgiye erisim kolaylig1 saglamasi ile nitelendirilmektedir. Bu
baglamda derste kullanilan materyallerin kullanim izinleri ile ilgili neler yapilabildigine

de deginilmektedir.

Gittigim her yerde kulakligimi takip dinleyebiliyorum, tekrar edebiliyorum. internet erisimi

olmasina bile gerek yoktu.

Beni giivende hissettirdi. Bir sey unutursam hemen oradan bakabilirmisim gibiydi ve o

ylizden ¢ok iyiydi. Hala giin i¢erisinde arada bir a¢ip bakiyorum tekrar ediyorum.

Istedigim zaman baglanabiliyor, materyalleri indirebiliyordum. Dolayistyla internet olmadigi

zaman da ¢alisma firsati buldum. Dokiiman elinin altinda oldugu i¢in sorun olmuyordu. Dil
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icin en 6nemli sey ses ¢linkii telaffuzu duymadan kavrayamiyorsun. Bu derste ses ve video

igerikleri doyurucuydu.

...kaynaklarin indirilebiliyor olmasi ve sonrasinda da istedigin zaman tekrar tekrar

dinlenebiliyor olmas1 6grenmeyi pekistiriyor.

Tabii ki kaynaklari indirip kullanabilmek biiyiik avantaj sagladi. Ozel bir klasoriimde
duruyor bunlar benim bilgisayarimda istedigim zaman goriintiileyebilirim. Bu ¢ok olumlu bir
sey. Ben bir seye belki aklima takilip doniip bakmam gerekiyor. Tekrar sisteme girip,
kullanici sifreyi girip hep oradan goriintiiniin ugrasacagima ama zaman kaybedecegime

hemen agip bakabiliyorum.

Esneklik kategorisini altinda yer alan kodlar 6grenenlerin zamansal ve mekansal
olarak her durumda bilgiye ulasabilmeleri kaliteli 6grenme deneyimleri iizerindeki
etkileri icermektedir. Bunlar, her kosulda 6gretime ulasma kolaylig1 ve rahatligi sunan
istenilen zamanda erisim ve mekanda erisim seklinde ifade edilen kodlardir. Ayrica bu
kodlar, bilgiye, materyallere ve dolayisiyla Ogretime erisimin Oniindeki engellerin

kaldirilmasini betimlemektedir. Bu etkilere iliskin 6grenen goriisleri asagidaki gibidir:

Kesinlikle. Bu tarzda hazirlanan bir ders olursa yani bu dersin devami kesinlikle katilmay1
diisiiniiyorum. Ciinkii artik dil 6grenmek daha ¢ok online ortamlarda olan, fiziksel olarak
gitmeden de bir seyler dil 6grenmek yani zaman kazanmak bakimindan rahatlikla
yapabilecegimiz bir sey. Dolayisiyla kesinlikle artik ben dil 6grenmenin online ortamda

degisik materyallerle daha olumlu olacag: goriisiindeyim.

Motivasyonumu kesinlikle artirtyor. Ciinkii istedigim zaman istedigim ortamda ¢aligmami
sagliyor. Stirekli her yere gotiirebildigimiz i¢in materyalleri, her yerde g¢alisma imkani

saghyor. O ylizden gayet iyiydi.

En keyifli tarafi da... Istedigim zaman istedigim yerden, istedigim seyi, dinleyip
okuyabiliyor olmak. Yani buna erisimin kolaylig1 ve bunlar1 bir ders kapsaminda ilerliyor
olmasi. Yani ben YouTube'a girip Fransizca bir seyler de dinleyebilirim ama bunu rastgele
yapacagim i¢in oradan ne kadar ne alabilirim onu bilmiyorum. Ama bu materyaller/kaynaklar

bir ders kapsaminda bana sunuluyorsa bu oldukga etkili tabii ki.

4.2.2.3. Ortiisme/Uygunluk
Ogrenenlerin AEK’ye dayali bir KACeD ile yasadiklar1 6grenme deneyimlerini
etkileyen diger bir durum da Ortiisme/Uygunluk temasi olmustur. Ortiisme/Uygunluk bu

calismada bir KACeD tasariminda yer alan biitiin bilesenlerin birbirleriyle alakali
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olmasini, drtiigmesini ifade etmek i¢in kullanilmaktadir. Bu tema 6grenen oriintiileri ve

materyal oriintiileri alt kategorileri altinda bicimlenmektedir.

Ogrenen oriintiileri alt kategorisinde dgrenenlerin KACeD deneyimi siiresince
dersin diger bilesenleriyle Ortiismesi ve bir uygunluk ortaminin olusmas: ile ilgili
durumlar incelenmistir. Bu baglamda ulasilan kodlar ise 0grenen-sistem ve Ogrenen
talepleri/ihtiyaclar1 ile AEK’ye dayali KACeD’lerin Ortiismesidir. Bu oOrtiismelere

yonelik ulagilan 6grenen deneyimleri ise asagida belirtilmektedir:

Ben bu dersi daha avantajli buldum. ...Bence bu daha farkli bir egitim sistemi. Bir de sanki
biraz buraya yoneliyor gibi egitim. Bu sekilde hazirlanmis bir ders bence daha iyi. Ben ¢cok
merakli oldugum igin pek ¢ok konuyu arastirtyorum. Arastirmalar yaparken de fark ettim ki
genelde bu tarz materyallere ulasiliyor artik. Bunlarin hepsini ¢ok sistemli bir sekilde
mp3’lerle, videolarla, linklerle, pdf ve ses dosyalariyla ¢ok iyi dzetlemigsiniz ve sistematik
bir sekilde bunu ¢ok iyi diizenlemissiniz. Bu agidan da bence ¢ok daha iyi. Yani canli derste

40 dakika oturup hocanin anlattigin1 dinlemekten ¢ok daha verimli buldum agikgasi.

Yukarida verilen agiklamada, katilimcinin 6grenme deneyimleri sonucunda
dersteki materyallerden ve bunlarin ders i¢indeki kullanim bigiminden ve belli bir sistem
icerisinde sunulmasindan duyulan memnuniyeti ifade edilmektedir. Dogru materyal
seciminin 6grenmeye olumlu etkileri de goriilebilir. Ayrica derste sunulan materyallerin
etkili bir sekilde derse uyarlandigi belirtilmektedir. Bu baglamda AEK’ye dayali bir
sekilde tasarimlanan bir KACeD’in O6grenenin ihtiyaclarinin/taleplerini karsiladigini

s0ylemek miimkiindjir.

Ben ¢ok isterim, hatta girip kontrol etmistim acaba devami var da ben mi kagirdim diye. Cok

isterim devamli olmasini ¢iinkii gergekten ¢ok faydali oldugunu diigiiniiyorum.

Iyi 6grendim. Bu tarz egitim sistemini ya da &gretim sistemini, bu kaynaklar1 begendim.

Bunlar 6grenmeme katki sagladi.

Kesinlikle ¢eker. Evet ¢ok isterim katilmay1. Ben hatta dersleri tekrar etmeyi diisiinityorum,
ikinci ders geldiginde de hazirlikli boyle galiskan 6grenen olarak karsiniza ¢ikmak istiyorum.

Bu ders 6grenmeme katki sagladigi i¢in devaminin gelmesini istiyorum.
Yukaridaki  gorligler dogrultusunda AEK’lerin bir KACeD formatinda
sunulmasinin 6grenenlerin kaliteli 6grenme deneyimleri yasamalarina olanak tanidigini

sOylemek miimkiindiir.
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Ortiisme/Uygunluk temas: altinda degerlendirilen bir diger kategori ise materyal
orlintiileridir. Bu noktada ele alinan kod maddeleri ise materyal-konu ve materyal-amag
ortiismeleri olmustur. Bu baglamda katilimcilarin deneyimlerine yonelik ifadeleri su

sekilde olmustur:

...renkleri 6gretiyorsa onlarla ilgili bol bol gorsel, video ve ses dosyalar1 vardi. Caligma
kagitlar1 vardi. Mesela sayilar tekrar ediyorsak, harfleri tekrar ediyorsak, 6zellikle harflerle
ilgili videoda gayet tane tane sOylilyor ondan sonra isitiyorsunuz, dosyalarla falan gayet

iyiydi yani amaca uygundu.

Ozellikle YouTube’taki videolardan ¢ok iyi faydalanmissimz. Derste kullanilan materyaller
cok iyiydi. Normalde devlet okullarinda da o6zel okullarda da Ingilizce ogretilirken
materyaller bu kadar dogru kullanilmiyor. Bu agidan YouTube ¢ok iyi bir avantaj sagladi.
Onu da ¢ok iyi kullanmigsiniz. Gramerde ¢ok fazla detaya girmeden direkt konuyu ¢ok iyi

anlatmissiniz, 6zetlemissiniz. Telaffuz konusunda ¢ok isime yaradi bu ders.

Bu goriisler dogrultusunda, Fransizca Ogreniyorum 1 dersinde sunulan AEK’lerin
islevlerini yerine getirdikleri sonucuna varilabilir. Dolayisiyla, AEK’lerin 6grenenler
tizerinde olumlu etki olusturmasi, taleplerini karsilamasinin yani sira dil 6gretimi ve hedef

dilin kiiltiiriinlin es zamanl olarak verilmesi ile de iliskilendirilebilir.

55



Fransizca Ogreniyorum 1 KACeD katilmcilarindan elde edilen bulgular

dogrultusunda ortaya ¢ikan ve 6grenen deneyimlerini anlamlandirilan temalar agagidaki

gibi gorsellestirilmistir:

Ogrenen — Sistem

Gorsel 4.2. Fransizca Ogreniyorum 1 dersinde algilanan 6grenme diizeyleri semast

Ozetle, verilen semada AEK’lerla tasarimlanan Fransizca Ogreniyorum 1
KACeD’ine katilanlarin algilanan Ogrenme diizeylerinin yiiksek oldugu agikca
goriilmektedir. Bu baglamda, AEK’lerin 6grenme diizeylerine olumlu etkisinden s6z
edilebilir. Ozellikle, 6grenenlerin erisilebilir zengin igerikli materyallerle &grenme

doyumuna ulagmalar1 kaliteli ©Ogrenme deneyimleri sagladiginin en belirgin

gostergelerinden biridir (Zhadko & Ko, 2020).

4.2.3. Karsilastiklar: sorunlar

Ogrenenlerin Fransizca Ogreniyorum 1 KACeD’ine dahil olduklari andan itibaren

derse ya da materyallere erisimde herhangi bir sorun yasamadiklarini dile getirmislerdir.
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Bununla birlikte bir katilimc1 mobilden derse katilim sagladiginda metin dosyalart Word
formatinda oldugu i¢in ders igeriklerinin kaydigini belirtmistir. Katilimcinin karsilastigi
bu teknik problem bilgisayardan erisim saglayarak s6z konusu Word dosyalarindaki
problemi ortadan kaldirmistir. Dersin devaminda, materyaller 6greten tarafindan PDF

formatina doniistiiriilerek karsilasilan bu soruna ¢6ziim bulunmustur.

Katilimeilar derse dahil olduklari andan itibaren yonergeleri takip ettikleri siirece
dersi istedikleri hizda siirdiirebildikleri gortisiindedirler. Ayrica derste her modiiliin,
etkinligin ve adimin baginda sunulan yonergelerin dersin nasil ilerlemesi gerektigini net

bir bi¢imde anlattigini belirtmektedirler.

4.2.4. Genel goriisleri

Ogrenenlerin deneyimledikleri Fransizca Ogreniyorum 1 KACeD’i ile ilgili genel
goriislerine bakildiginda Fransizcay: temel diizeyde etkili ve kalic1 olarak edindikleri
yoniindedir. Katilimeilar bu KACeD ile genellikle daha 6nce deneyimlemedikleri farkli
bir 6grenme ortamina dahil olduklarini ifade etmislerdir. Bu deneyim onlara dil egitimi
baglaminda Fransizcaya farkli bir bakis agisiyla bakmalarini saglamistir. Katilimeilarin
¢ogu, ders siireci boyunca etkinlikleri ger¢eklestirirken hem 6grendiklerini hem de keyifli
zaman gecirdiklerini belirtmislerdir. Katilimc1 goriislerinde genel olarak bu deneyimin
Fransizca Ogrenme konusunda motivasyonlarini artirdigt  agik¢a  belirtildigi

goriilmektedir.

Ogrenenler dzellikle kaynaklarin cesitliliginin ve ulasilabilir/indirilebilir olmasinin
ogrenmelerinde kolaylik sagladigini belirtmislerdir. Bu kolayligin etkili 6grenme
deneyimlerini destekledigi goriilmektedir. Hatta bazi katilimc1 goriislerinde bu deneyimin
beklentilerinin tizerinde bir tecriibe oldugu belirtilmektedir. Bunun yani sira materyallere
diledikleri yer ve zamanda erisebiliyor olmalari ve bunlar1 kullanabilmeleri katilimcilarin
ilgi duyduklar: bir alanda kendilerini gelistirebilme firsat1 sundugu ortaya ¢ikmaktadir.
Bu anlamda kendilerini 6zerk bir 6grenme ortaminda hissettiklerini belirtmektedirler.
Ayn1 zamanda bu bagimsiz 6grenme deneyimi siirecinde katilimcilar kendi 6gretimini
planlayabilmektedirler. Nitekim baz1 katilimcilar, derste neyi ogrenip neyi
ogrenemediklerini kontrol edebildiklerini ve kendi 6grenme hizlarina, durumlarina gére

programlama yapabildiklerini ifade etmektedirler.

57



Bir diger onemli goriis ise, dersin zaman ve ortam agisindan esneklik sunmasi,
materyallere smirsiz erisim saglamasiyla Ogrenenlerin kaliteli 6grenme deneyimi
yasamalarina olanak tamidig1 yoniinde olmustur. Yine bu KACeD sayesinde Fransizca
ogrenirken zorlanmadiklar1 da 6grenenlerin goriisleri arasinda yer almaktadir. Analiz
bulgularina gore ortaya ¢ikan bu goriis dogrultusunda, katilimcilarin ¢ogu i¢in AEK’ler
istedikleri esnekligi ve rahatligi sundugu ¢ikariminda bulunulabilir. Burada belirtilen en
belirgin avantaj ise her ortamda egitim gorme olanagidir. Katilimeilarin ¢oguna gore bu
durum, 6grenme ortamina daha hizli adapte olmalarin1 saglamakta ve ayni zamanda

motivasyonlarini da artirmaktadir.

Nitekim arastirmanin bulgular1 dogrultusunda AEK’ye dayal1 bir sekilde hazirlanan
bir KACeD’in 6grenenlerin dil 6grenme stilleri ve ihtiyaglari ile ortiistiigii goriilmektedir.
Ogrenenlerin geneline gore, ders siiresince ses dosyasi, video, gorsel vb. formatlarda
sunulan kaynaklar (AEK’ler) katilimeilarin 6grenme deneyimlerini gelistirmektedir. Bu
baglamda bu tarz kaynaklarin Ogrenmelerini de giliglendirdigi diisiincesi hakimdir.
Ogrenenler farkl1 tiirden materyallerle zenginlestirilmis bir KACeD’in geleneksel bir
metin igerikli dersten daha etkili bir 6grenme sagladigini diisiinmektedirler. Bununla
birlikte katilimcilar farkli materyalleri daha faydali bulsalar da bireysel tercihleri
birbirlerinden farkl1 olabilmektedir. Ornegin bir katilimec1 videolar1 daha fazla olmasini
tercih ederken bagka bir katilimci gorselleri ya da ses dosyalarint daha Ogretici
bulabilmektedir. Yine de biitiin katilimcilar tercihlerini belirtirken diger materyallerden

de bir¢ok bilgi edindiklerini ifade etmislerdir.

Sonug olarak, bu boliimde AEK’ye dayali, Fransizca egitimi ve Fransizca temel dil
becerisini kazandirmaya yonelik bir KACeD hazirlanmasinda ve sunumunda 6gretim
elemaninin ve 6grenenlerin deneyimlerini kesfetmek amaci dogrultusunda ortaya ¢ikan
bulgulara ayrintili bir sekilde yer verilmistir. Calismanin birinci asamasinda 6gretim
elemaninin ders tasarimlama siirecinde yasadigi deneyimleri kesfetmek, karsilastig
sorunlar1 ve ¢dziimlerini ortaya koymak iizere yapilan analizler neticesinde ortaya konan
bulgulara ayrmtili bir sekilde yer verilmistir. Ikinci asamasinda ise &grenen
deneyimlerine odaklanilmistir. Bu baglamda AEK’ye dayali bir KACeD kapsaminda
Ogrenen deneyimlerini kesfetmek icin analizler sonucunda bulgular ayrintili bir sekilde

sunulmustur.
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5. TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Calisgmanin bu boliimiinde arastirmacinin KACeD tasarimi siiresinde tuttugu
glinliigiin ve dersi tamamlayan 6grenenlerle yapilan goriismelerin analizi ile elde edilen
bulgular 1s181nda 6greten ve 6grenen deneyimlerine iliskin tartisma, sonug ve Onerilere

yer verilmektedir.

5.1. Tartisma
AEK’lerin KACeD ortamina uygun sekilde entegrasyonu; 6grenen, 6grenen ve
kurumlar arasinda diisiik maliyetle kaliteli 6grenme deneyimleri saglamanin 6nemi ve

o0grenme-6gretme siirecindeki olumlu etkileri konusunda farkindalik yaratmakla baslar.

5.1.1. Ogretim elemaninin deneyimleri

Bu arastiranin anlat1 calismasi olarak tasarimlanan birinci asamasinda tasarimcinin
tuttugu giinliikten elde edilen verilerin analiz edilmesi ile bazi1 bulgular ortaya konmustur.
Bu bulgular dogrultusunda 6gretim elemaninin ders tasarimlama siirecinde yasadigi
deneyimlerin tekrar 6ykiilestirilerek analiz edilmesi sonucunda birtakim kategoriler siireg
anlasilmaya c¢alisilmistir. Tasarimcinin bu siirecte gilinlii§line aktardigi verilerden elde

edilen Oykiileri bir¢ok deneyimi ortaya ¢ikarmaktadir.

Dolayisiyla, bir tasarimci olarak 6gretim elemaninin bu siire¢ boyunca yasadigi
deneyimleri genellikle karsilagtigi sorunlar ve ¢oziimleri kapsaminda yer almaktadir.
Tasarimcinin  AEK’leri bulma ve se¢gme konusunda yasadigi zorluklar yeniden
diizenleyerek ve iyilestirerek dersin amacina uygun hale getirerek sorun asilmaya
calistlmistir.  Bu durumda vurgulanmasi gereken nokta, AEK kullanimindan
vazge¢meyip, aksine farkindalik olusumu i¢in firsat ortamlar1 yaratmak ve bu ortamlara
dahil olmaktir. Dinamik bir KACeD ortami olusturulmasina olanak tanimaktadir

(Michael, 2019).

Aragtirmacinin  yasadigi deneyimlenenlerin agiklanabilmesi igin siire¢ iki
kategoriye ayrilmistir. Ortaya ¢ikan ilk kategori; kesif, planlama, AEK bulma, AEK’leri
uyarlama ve uygulamadir. Verilerin tekrar Oykilestirilmesiyle ikinci olarak ortaya
motivasyon artisi, motivasyon diisiisii, pes etme ve basariya ulagsma kategorileri ¢ikmustir.

Aragtirmacinin ders tasarimlarken deneyimledigi ilk siire¢ kesif evresi tasarimcinin ilgi
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alanma hitap eden bir siirece dahil olmasi ve ardindan gelen planlama evresi AEK’ye
dayali KACeD plan1 hazirlama olarak anlamlandirmaktadir. Kesif ve planlama evreleri
ayn1 zamanda motivasyonunun yiiksek oldugu ilk deneyim siireci de ifade etmektedir.
AEK bulma evresi, AEK farkindalig1 eksikligi ve kaynak yetersizligi sebebiyle AEK
bulma konusunda yasanilan zorluk senaryolarini resmetmektedir (Hebert, 2019).
Ozellikle, bu siirecte, arastirmacinin AEK bulma asamasinda yasadig: zorluklar ve AEK
farkindaligin1 olusturma sancilar1 anlamlandirilmistir. Tasarimcinin  deneyimledigi
AEK’leri diizenleme, degistirme ve amaca uygun hale getirme g¢abalar1 gdstererek
zorluklarin tstesinden gelme ve uyarlama siirecini temsil etmektedir. Uygulama ise,
basariya ulagsma olarak da tanimlanmakla birlikte materyallerin derse eklenmesi ve

Fransizca Ogreniyorum 1 KACeD’inin dgrenenlere sunulmasi seklinde anlam bulmustur.

Ozetle, 6gretim elemaninin deneyimleri dogrultusunda olumlu ya da olumsuz siireg
bir biitiin olarak agiklanmistir (Connely & Clandin, 1990). Ayrica, tasarimcinin siireg
igcinde sordugu sorularin cevabini bulabilmesi ve KACeD tasarimlamay1 deneyimleyerek

O0grenmesi mesleki ve kisisel gelisimine katki saglamistir.

5.1.2. Ogrenenlerin deneyimleri

Arastirmanin  Hermenotik fenomenoloji ¢alismasi olarak tasarimlanan ikinci
asamasinda ise 14 6grenenle yapilan goriismelerin ¢oziimlenmesi ile 6grenen deneyimleri
bazi ana temalar merkezinde konumlanmistir. Ogrenenlerin memnuniyetleri, algilanan
ogrenme diizeyleri ve karsilastiklar1 sorunlar kategorileri kapsaminda belirlenen bu
temalar; motivasyon, kisisel gelisim, erisilebilirlik, 6z-yonetim ve ortisme/uygunluk

olarak ortaya ¢ikmaktadir.

Ogrenenlerin ders deneyimlerine iliskin gériisleri dogrultusunda, belirtilen en
belirgin 6zellik ise Fransizca Ogreniyorum 1 KACeD’inin katilimcilara hareket
halindeyken bile erisilebilir bir egitim ortami1 olanagi sunmasidir. Bu durum dgrenenlerin

bos zamanlarini da ilgi alanlariyla degerlendirmelerini saglamaktadir (Zhadko & Ko,
2020).

Dahasi, AEK’lere dayali bu KACeD’in sundugu esneklik ve erisilebilirlik firsati

sayesinde oOgrenenler ilgi duyduklari bir alanda kendilerini gelistirebilme olanagi
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bulmaktadirlar. Bu baglamda, 6grenenler ihtiyaglari dogrultusunda her zaman ve her

yerde bilgiye erisme rahathigini tercih ettikleri goriilmektedir.

Ogrenenlerin, ses dosyast, video, gorsel gibi metin dis1 materyallerin geleneksel bir
metinden daha faydali oldugunu diisinmelerinin yani sira bireysel tercihleri de
birbirlerinden farkli olabilmektedir. Dolayisiyla her birine ayr1 ayr1 hitap edebilmek igin
her tiirden materyali derse uyarlamak biiylik 6nem arz etmektedir. Bu baglamda, 6grenen
ihtiyaglar1 gozetilerek derse uyarlanan materyallerin tek tipten ziyade zengin igerikli ve

farkl1 tiirden olmas1 vurgulanmaktadir.

5.2. Sonug ve Oneriler

Bu calismanin amac1 AEK’ye dayali, Fransizca egitimi ve Fransizca temel dil
becerisini kazandirmaya yonelik bir KACeD hazirlanmasinda 6gretim elemaninin
deneyimlerini, karsilagtigi problemleri ve ¢dzlimlerini betimlemek ve bu KACeD’1 alan
ogrenenlerin deneyimlerini ortaya ¢ikarmakti. Bu deneyimlerin analizlerinin 1s1ginda da
Tiirkiye’de dil 6gretiminde (6zellikle Fransizca egitiminde) AEK’ye dayali bir KACeD
hazirlama konusunda ¢esitli 6neriler sunmakti. Daha spesifik olarak bu ¢aligmanin odak
noktast AEK’lerin kullanimi ile ilgili farkindalik yaratmak ve yol gdstermekti. Bu
amaglar dogrultusunda galismanin birinci asamasinda tekrar dykiileme yoluyla bir anlati,

ikinci agsamasinda ise Hermenétik fenomenolojik arastirma yontemi kullanilmistir.

5.2.1. Sonug
Bu ¢alismada yapilan analizlerin 1s1¢inda ortaya ¢ikan sonuclar asagidaki gibi dile

getirilebilir:

Calismanin  birinci asamasinda arastirmacinin  Fransizca Ogreniyorum 1
KACeD’ini tasarimlarken tuttugu giinliik verilerinin dykiilestirilerek analiz edilmesi ile
ortaya ¢ikan sonuglar siirecin akisi dogrultusunda sekillenmektedir. Bu baglamda, analiz
¢coziimlemelerinde aragtirmacinin deneyimledigi bu tasarimlama siireci, yasadiklari,
karsilagtig1 sorunlar ve ¢oztimlerinin tekrar tekrar dykiilestirilmesiyle anlamlandirilmaya

calisiimustir.
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Bu nedenle, ¢alismanin bu asamasinda arastirmacinin Fransizca Ogreniyorum 1
KACeD’ini tasarimlarken yasadigi deneyimlerin ykiisel analiz ¢oziimlemesi yapilarak
bazi Onemli sonucglara ulasilmistir. Sonuclar genellikle, AEK’ye dayali KACeD
tasarimlamanin ayr Oriintiilerden ziyade biitlinciil bir fenomen olarak deneyimlendigi
diisiincesini desteklemektedir. Bu baglamda, ¢aligmanin ilk asamasi iki ayr1 kategori
icermektedir. Bu fenomeni anlamlandirma siirecinde ortaya c¢ikan ilk kategoriler
kronolojik olarak su sekilde siralanmaktadir: Kesif, planlama, AEK bulma, uyarlama ve
uygulama. Ikinci olarak betimlenen kategori ise; motivasyon artis1, motivasyon diisiisii,

pes etmeme ve basariya ulagsma olarak ifade edilmektedir.

Dolayisiyla, bu kategoriler, arastirmacinin deneyimledigi KACeD tasarimlama
stirecini destekleme egilimi gostermektedir. Kalic1 ve etkili deneyimler genellikle
egitimin sekillendirici asamalarinda gergeklesmektedir (Bearman, Greenhill, & Nestel,
2019). Nitekim arastirmacinin deneyimledigi bu siiregte biitiin yasadiklari, karsilagtig
zorluklar ve bunlara ¢oziim bulmasi, AEK’ye dayali bir KACeD tasarimlamay1
ogrenmenin 6nemli parcasi oldugu kanisini destekler niteliktedir. Bu durum; AEK’ye
dayali bir KACeD tasarimlama siirecinde, arastirmacinin yaptigi tercihleri ve yasadigi
sorunlari egitimde profesyonel uygulama siirecinin bir pargasi olarak gérmesine yardimei

olmasindaki roliin 6nemini vurgulamaktadir.

Caligmanin ikinci asamasinda ise 6grenenlerle gergeklestirilen goriismelerin analiz
coziimlemelerinde ortaya ¢ikan sonuglar bes ana temada resmedilmistir. Ulasilan bulgular
dogrultusunda aciga c¢ikan Ogrenen deneyimleri; motivasyon, kisisel gelisim,
erigilebilirlik, 0z-yOnetim ve son olarak Ortiisme/uygunluk temalar1 iizerinden

aciklanmustir.

Dolayisiyla bu c¢alismada Ogrenenlerin  Fransizca Ogreniyorum 1 dersini
deneyimlemelerinin ardindan yapilan yorumlayici fenomenolojik analiz ¢éziimlemesiyle
bir takim 6nemli sonuglara ulasilmistir. Bu baglamda ¢alismanin ikinci asamasi bir genel,
bes tane ana tema ve on bir alt tema igermektedir. Genel tema AEK’ye dayali KACeD
O6grenme ortami ve 0grenen ihtiyaglaridir. Bu tema KACeD 6grenme ortaminin sundugu
farkli igerik ve yonlerin yabanci dil olarak Fransizca 6grenenlerin kaliteli 6grenme
deneyimlerini biiyiikk ol¢iide etkiledigini gostermektedir. Bu yonler, 6grenenlerin
memnuniyetleri, algilanan 6grenme diizeyleri ve karsilastiklar1 sorunlar olarak kategorize

edilmistir.

62



Ortaya ¢ikan ilk memnuniyet temasi motivasyondur. Bu tema Tiirkiye’de Fransizca
egitimi alaninda 6grenenlerin materyal ¢esitliliginden ve tek diize bir anlatimdan arinmas
bir ortam sunulmasindan oldukga etkilendigini ortaya koymustur. Bu durum her bir
ogrenene ayri ayr1 hitap edebilmek igin degisik materyalleri derse uyarlamak gerektigini
vurgulamaktadir. Bu baglamda her bir 6grenenin bireysel ihtiyaglarina hitap edebilmek
icin derse uyarlanan materyallerin tek tipten ziyade zengin igerikli ve farkl tiirden olmasi
onem arz etmektedir. Oz-ydnetim, dgrenenlere kendi dgrenme disiplinlerini olusturma
olanagi sunan ve deneyimledikleri siireci kontrol edebildiklerini agiklayan bir baska
¢ikarilmis temadir. Ogrenenlerin bu memnuniyetleri ders siireci boyunca algiladiklar:
ogrenme diizeylerini olumlu yonde etkilemistir. Algilanan 6grenme diizeyleri baglaminda
kisisel gelisim, grenenlerin Fransizca Ogreniyorum 1 dersi siirecinde kaliteli grenme
deneyimi yasadiklarini ve 6grenme doyumuna ulastiklarini dile getiren ifadeleriyle
betimlenen ilk temadir. Bunun yani sira katilimcilarin her zaman ve her yerde ders
materyallerine  ulasabildiklerini  ifade etmeleri ile erisilebilirlik, Ggrenen
talepleri/ihtiyaglari ile KACeD’in, materyaller ile dersin birbirleri ile alakali oldugunun
betimlenmesiyle de 6rtiisme/uygunluk temasi ortaya c¢ikmistir. Ogrenenlerin
karsilastiklari sorunlar kapsaminda Word dosyalaridaki bilgilerin mobil cihazda diizgiin
goriinmedigini ifade eden kaynak goriinitirliigli ¢alismanin son temasi olmustur. Sonug
olarak, Akadema’da sunulan Fransizca Ogreniyorum 1 KACeD’i 6grenenlerin ihtiyag ve
taleplerine uygun oldugu sonucuna varilmistir. Bu nedenle, AEK’lerla hazirlanan
KACeD’in 6grenenlerin ders boyunca motivasyonlarinin yiiksek artirdigi ve kaliteli

O0grenme deneyimi olanagi sundugu goriismiistiir.

Ozetle, bu calisma, birinci asamasiyla arastirmacinin AEK lere dayali bir KACeD
tasarimlarken deneyimledikleri ile bir yol haritas1 ve bu siirecte karsilasilabilecek
sorunlar1 ve c¢oOziimlerini ortaya koymaktadir. Bu baglamda, yabanci dil egitimi
kapsaminda AEK’ye dayali KACeD tasarimlamanin dogasinda var olan hazirlik,
planlama ve uygulama siire¢lerinin daha iyi anlasilmasina katkida bulunmaktadir.
Calisma ikinci agsamasinda ise, Fransiz dili egitiminde AEK’ye dayali olarak hazirlanmig
bir KACeD’in 6grenenlerin Kaliteli 6grenme deneyimlerini ¢ok boyutlu olarak nasil
etkiledigini ortaya koymaktadir. Bu baglamda, 6zellikle yabanci dil egitiminde, KACeD
platformlarinda sunulmak iizere AEK’lere dayali olarak hazirlanan KACeD’lerin bir
temsili olarak Fransizca Ogreniyorum 1 dersi, 6grenenlere kaliteli 5grenme deneyimleri

saglamada AEK’lerin roliiniin daha derinden anlasilmasina katkida bulunmaktadir. Son
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olarak, ¢alismanin her iki asamasinin sonuglarinin genel anlamda yabanci dil egitiminde

AEK’ye dayal1 KACeD’lerin sayisinin artmasina katki saglayacagi ongoriilmektedir.

Bu c¢alismada elde edilen bulgular 1s1ginda uygulayicilara ve arastirmacilara

birtakim oneriler sunulabilir.

5.2.2. Uygulayicilara oneriler

Ogretim i¢in hazirlanan tiim materyallerin AEK ye doniistiiriilmesi, Yeni AEK ’ler
olusturulmasinin ve bu AEK’lerin giincellenmesinin saglam bir sekilde finanse edilmesi
biiyiik 6nem arz etmektedir. Bu yenilenmenin siirdiiriilebilir olmasi i¢in kurumlar arasi,
ozellikle yiiksekogretim kurumlari arasinda ortakliklar yapilmalidir (DeRosa, 2020). Bu
baglamda uygulayicilara daha ¢ok AEK olusturmalari, mevcut kaynaklarimi AEK’ye
dontistiirmeleri ve 6zellikle KACeD tasarimlarken kaliteli 6grenme deneyimleri sunmak

tuzere AEK kullanmalar1 6nerilebilir.

Yiiksekogretim kurumlarindaki tiim fakiiltelerin AEK’leri benimseme ve
egitimdeki bu biiyiik boslugu doldurmak i¢in daha fazla AEK olusturma konusunda
kararli olmalari ve tiim yoneticilerin bunun i¢in fon olusturmalar1 gerekmektedir
(DeRosa, 2020). AEK’lerin onemi ders kitaplariyla sinirlandirilamayacak kadar
bliytiktiir. Ciinkii AEK’lerin siirdiiriilebilirliginin olusmasi bilginin 6zellestirilmesinden
ziyade diger nesillere aktarilmasini saglayan siire¢ olarak goriilebilir. Diger bir deyisle,
yasam boyu Ogrenme siirecinde Ogrenenlerin artan talepleri karsisinda KACeD’lerin
yetersiz kalmasi nedeniyle AEK’lerin bu soruna bir ¢éziim olarak goriilebilir. Hatta
bunun da 6tesinde AEK’lere dayali 6gretim sunmak, 6gretimi gizlilikten agikliga, 6zelden

genele, iilkeden-diinyaya tasiyan sistematik bir gegistir.

5.2.3. Arastirmacilara oneriler

Bu aragtirma kapsaminda arastirmacinin AEK’ye dayali bir KACeD tasarim
stirecinde karsilastig1 sorunlar ve ¢ézlimlerinin yansitilmasinin hangi temalar etrafinda
gergeklestigi analiz edilmistir. Calismanin ikinci asamasinda da hazirlanan bu Fransizca
KACeD’i tamamlayan 6grenenlerin ders deneyimleri analiz edilmistir. A¢ik ve uzaktan
egitimde, egitimin ancak agik bir sekilde paylasilarak giigleneceginin inanci gergevesinde
AEK’ler ve acik lisanslama ile ilgili farkindalik ihtiyact 6nem kazanmaktadir. AEK’ler
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egitimde acgiklik hareketinin en énemli bilesenlerinden biridir. Dolayistyla, AEK’lerin
kullanimi1 ve farkindaligi lizerine yapilacak ¢alismalar ile KACeD’lerde AEK kullanimi
uygulamalarinin artacagi bir arastirma zemini olusturulabilir. Bu tiirdeki arastirmalar
ileride yapilacak arastirmalart da ydnlendirebilmektedir. Ozellikle AEK’lerin
KACeD’lerde kullanimi {izerine arastirmalar yapilmasi onerilebilir. Nitekim uygulamaya
yonelik arastirmalardaki artigin Kaliteli 6grenme deneyimleri sunan KACeD sayisinda da

art1s saglayacagi ongoriilmektedir.
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Ek 1. Fransizca Ogreniyorum 1 KACeD katilimcilar igin goniillii katilim formu

ARASTIRMA GONULLU KATILIM FORMU

Bu calisma, “Fransizca Dil Egitiminde Acik Egitim Kaynaklarma Dayali Bir KACeD’e Iliskin
Deneyimlerin incelenmesi” baslikli bir arastirma ¢alismasi olup AEK’ye dayali, Fransizca egitimi ve
Fransizca temel dil becerisini kazandirmaya yonelik bir KACED hazirlanmasinda ve sunumunda 6gretim
elemanmin ve 6grenenlerin deneyimlerini kesfetme ve deneyimlerine iligkin yansimalara dayali olarak
Tiirkiye’de dil 6gretiminde (6zellikle Fransizca egitiminde) AEK’ye dayali bir KACED hazirlama
konusunda ¢esitli oneriler sunma” amacini tasimaktadir. Calisma, Anadolu Universitesi tarafindan
yiriitillmekte ve sonuglari ile tamami AEK’ye dayali KACED’lerin ve AEK’nin kullaniminimn
artmasina/gelisimine 151k tutulacaktir.

e Bu calismaya katiliminiz goniilliiliik esasina dayanmaktadir.

e (Calismanin amaci dogrultusunda, cevrimici ortamda yari-yapilandirilmis goériisme yapilarak
sizden veriler toplanacaktir.

e  Isminizi yazmak ya da kimliginizi agiga ¢ikaracak bir bilgi vermek zorunda degilsiniz/arastirmada
katilimeilarin isimleri gizli tutulacaktir.

e Arastirma kapsaminda toplanan veriler, sadece bilimsel amaglar dogrultusunda kullanilacak,
arastirmanin amaci disinda ya da bir bagka arastirmada kullanilmayacak ve gerekmesi halinde,
sizin (yazil1) izniniz olmadan baskalariyla paylasilmayacaktir.

e Istemeniz halinde sizden toplanan verileri inceleme hakkinz bulunmaktadir.

e Sizden toplanan veriler bilgisayar dosyalama yontemi ile korunacak ve arastirma bitiminde
arsivlenecek veya imha edilecektir.

e Veri toplama siirecinde/siireglerinde size rahatsizlik verebilecek herhangi bir soru/talep
olmayacaktir. Yine de katilimimiz sirasinda herhangi bir sebepten rahatsizlik hissederseniz
calismadan istediginiz zamanda ayrilabileceksiniz. Calismadan ayrilmaniz durumunda sizden
toplanan veriler ¢aligmadan ¢ikarilacak ve imha edilecektir.

Goniillii katilim formunu okumak ve degerlendirmek iizere ayirdiginiz zaman igin tesekkiir ederim.

Arastirmaci Adi: Enise CINAR

Bu cahsmaya tamamen kendi rizamla, istedigim takdirde calismadan ayrilabilece@imi bilerek
verdigim bilgilerin bilimsel amaclarla kullanilmasini kabul ediyorum.

Katilime1r Ad ve Soyadi:

11’1’12&1
Tarih
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Ek 2. Fransizca Ogreniyorum 1 KACeD katilimcilart ile yapilan goriisme sorular:

YARI YAPILANDIRILMIS GORUSME SORULARI

Aciklama:
Asagidaki sorular o6grenenlerle gergeklestirilecek ders sonu degerlendirme goriigmelerinde
sorulacaktir. Ancak ihtiya¢ aninda konu ile ilgili bagka sorular da sorulabilecektir.

Dersten memnun kaldiniz mi1?

En cok hosunuza giden yonleri nelerdi?

Ogrenmenize ne 6lgiide yardimer oldugunu diisiiniiyorsunuz?

Sorunlar yagadiniz mi? Bunlar ¢dziime kavustu mu? Nasil ¢6ziildii?

Kullandiginiz kaynaklara kolay erisebildiniz mi?

Kaynaklarin (materyallerin) kullanim1 kolay mrydi?

Kaynaklar 6grenmenize yardimci oldu mu? En ¢ok hangi kaynagi (materyali) yararli buldunuz?
Kaynaklar1 (materyalleri) begendiniz mi?

Benzer bigimde tasarimlanan ve yiiriitiilen baska derslere katilmak ister misiniz?

©oNo gk wdNRE
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