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Bu caligma kapsaminda, okul 6ncesi 6gretmenlerinin matematiksel pedagojik alan
bilgileri ve matematik egitimine yonelik inang diizeyinin tespit edilerek, aralarinda bir
iliskinin olup olmadiginin arastirilmasi amag¢lanmigtir. Bu arastirmada genel tarama
modellerinden iligkisel tarama modeli kullanilmistir. Arastirmaya 2017-2018 egitim-
ogretin yilinda Milli Egitim Bakanligi’'nda bagli gorev yapmakta olan toplam 120 okul
oncesi Ogretmeni katilmistir. Arastirma verilerinin elde edilmesinde “Okul Oncesi
Ogretmenlerinin Matematiksel Pedagojik Alan Bilgisi Olgegi” ile “Okul Oncesi
Ogretmenlerinin Matematik Egitimine Yonelik Inanclar1 Olgegi” ve “Kisisel Bilgi
Formu” kullanilmistir. Arastirmanin  sonucunda; okul oOncesi Ogretmenlerinin
matematiksel pedagojik alan bilgileri sonuglar ile sirasiyla, dgretmenlerin; cinsiyet,
yas, egitim durumlari, kidemleri, lisans egitiminde okul Oncesinde matematik egitimi
alip almama durumlarn arasinda anlamli bir farklilik olmadig goriilmiistiir. Okul 6ncesi
Ogretmenlerinin matematiksel pedagojik alan bilgileri 6lgegi sonuglari ile matematik
egitimi ile ilgili hizmet i¢i egitim almis olmalar1 arasinda ise anlamli bir farklilik oldugu
gorilmistir (p<0.05). Okul Oncesi Ogretmenlerinin matematik egitimine yonelik
inanglar1 sirastyla, Ogretmenlerin; cinsiyet, yas, egitim durumlari, kidemleri, lisans
egitiminde okul Oncesinde matematik egitimi alip almama durumlart ve matematik
egitimi ile ilgili hizmet i¢i egitim almis olma durumlart arasinda anlamli bir farklilik
olmadig1 goriilmiistiir. Elde edilen sonuglarda okul 6ncesi 6gretmenlerinin matematiksel
pedagojik alan bilgileri ile matematik egitimine yonelik inanglar1 arasinda pozitif yonde
cok zayif bir iliski oldugu belirlenmistir.

Anahtar Sozciikler: inang, Matematik egitimi, Matematiksel pedagojik alan bilgisi,

Okul 6ncesi egitim, Okul dncesi dgretmeni.



ABSTRACT

RESEARCH OF THE RELATIONSHIP BETWEEN PRE-SCHOOL TEACHERS
'MATHEMATICAL PEDAGOGICAL CONTENT KNOWLEDGE AND BELIEFS IN
MATHEMATICS EDUCATION

Yasemin ISITAN
Department of Primary Education
Anadolu University, Graduate School of Educational Sciences, August 2020
Thesis Advisor: Prof. Dr. Serap ERDOGAN

Within the scope of this study, it was aimed to determine the mathematical
pedagogical content knowledge and belief level of mathematics education of preschool
teachers and to search whether there is a relationship between these data or not. The
result points of pre-school teachers took from these two scales were examined using
various variables. In this research, relational screening model, which is one of the
general screening models, was used. 120 pre-school teachers who work under the
Ministry of National Education participated in the research in the 2017-2018 academic
year. “Scale of Preschool Mathematical Pedagogical Content Knowledge” and “Beliefs
of Preschool Teachers Towards Mathematics Education” and ‘“Personal Information
Form” were used to obtain the research data. As a result of the research; with the results
of mathematical pedagogical content knowledge of preschool teachers, respectively;
there was no significant difference between gender, age, educational status, seniority,
status of whether they got mathematics education in university education or not. There
was a significant difference between the results of the mathematics pedagogical content
knowledge scale of pre-school teachers and their status of getting or not getting in
service training on mathematics education (p <0.05). The beliefs of preschool teachers
about mathematics education are; there was no significant difference between gender,
age, educational status, seniority, undergraduate education of teachers and whether they
got pre-school mathematics education and in-service education about mathematics
education or not. It was determined that there is a very weak positive relationship
between pre-school teachers' mathematical pedagogical knowledge and their beliefs
about mathematics education.
Keywords: Belief, Mathematics education, Mathematical pedagogical content

knowledge, Pre-school education, Pre-school teacher.



ONSOZ

Okul Oncesi Ogretmenlerinin Matematiksel Pedagojik Alan Bilgileri Ile
Matematik Egitimine Yonelik Inanglari Arasindaki iliskinin Incelenmesini amaglayan
arastirmam siirecinde Akademik katkisini ve destegini higbir zaman esirgemeyen,
yiiksek lisans egitimim boyunca yasadigim zorlu siireclerde her zaman igtenlikle beni
dinleyen, hosgoriilii, anlayish, i¢ten tavirlariyla beni motive eden degerli danismanim
Prof. Dr. Serap ERDOGAN’a en icten tesekkiirlerimi sunarim. Arastirma siirecinde
kullandigitm Okul Oncesi Ogretmenlerinin  Matematiksel Pedagojik Alan Bilgisi
Olgegi’nin egitimi sirasinda ¢calismama katilarak goriislerini belirten, katki saglayan ve

destek veren Ars. Gor. Nurbanu PARPUCUya tesekkiir ederim.

Arastirmaya kiymetli vakitlerini ayirarak goniillii katilimci olan tim &gretmen
arkadaslarima ve bilimsel calismalara desteklerini esirgemeyen Eskisehir Ili Bagimsiz
Anaokullariin idaresini iistlenen tiim okul yoneticilerine tesekkiir ederim. Okul 6ncesi
o0gretmenligi hizmetinde bulundugum siirede yeni seyler 6grenmem i¢in beni her gecen
giin sasirtan, diisiindiirten, giildiiren; giizel yiizleri, giilen gozleri, sevgi dolu kalpleri ile

beni sinifin kapisinda bekleyen miniklerimin her birine ¢ok tesekkiir ederim.

Yagamimin her aninda yan1 bagimda olan, destekleyen, bilyiiten ve gelistiren;
diinyaya, insanlara ve g¢ocuklara olan bakis a¢gimin temellerini atan ailem... Canim
annem Giilsen GULTEN ve canim babam Emir Yasin GULTEN... Biricik kardesim
Yavuz GULTEN... Calismalarim sirasinda her an benimle birlikte olan, manevi
desteginin yan1 sira bilimsel goriislerini de paylasan, tez siirecinde her sikistigim anda
beni rahatlatan ve motive eden esim Kurtay Kagan ISITAN... Hepinize sonsuz sevgi ve

tesekkiirlerimi sunarim...

Yasemin ISITAN
Eskisehir, 2020
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ETiK iLKE VE KURALLARA UYGUNLUK BEYANNAMESI

Bu tezin bana ait, ézgiin bir ¢alisma oldugunu; ¢ahsmamn hazirhk, veri toplama, analiz ve

bilgilerin sunumu olmak {zere tim asamalardan bilimsel etik ilke ve kurallara uygun
davrandigimi; bu galigma kapsaminda elde edilemeyen tiim veri ve bilgiler i¢in kaynak
gosterdigimi ve bu kaynaklara kaynakgada yer verdiZimi; bu ¢alismamin Anadolu
Universitesi tarafindan kullamlan "bilimsel intihal tespit programi"yla tarandigim ve hig bir
sekilde "intihal igermedigini" beyan ederim. Herhangi bir zamanda, galigmamla ilgili
yaptigim bu beyana aykin bir durumun saptanmasi durumunda, ortaya ¢ikacak tiim ahlaki ve

hukuki sonuglara razi oldugumu bildiririm.

Yasemin ISITAN
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1.GIRIS
Aragtirmanin problem durumu amaglari, alt amaclari, sayiltilari, sinirliliklart ve

arastirma i¢inde gecen tanimlar bu boliimde incelenecektir.

1.1. Problem Durumu

Insanlar1 diger canlilardan ayiran diisiinme becerisi ve karilastiklar1 durumlar
kendi ¢ikarlarina gore diizenleyerek kullanabilmeleridir. Matematik de bu diisiinme
becerisini destekleyen Onemli araclardan biridir. Hayatin her asamasinda ve her
alaninda bireyin karsisina ¢ikan matematik, bilimsel agidan ylizyilimizin nemli bir
bilgi kaynagini olusturmaktadir. Matematik yalnizca islem yapma becerisi degil, genis
bir agidan diisiiniildiiglinde bireyin toplumsal yapida rol alma, istihdam olusturma i¢in
bireysel basari, sosyal yasamda yer alma, aktif vatandaglik gibi alanlarin sekillenmesine
etki etmektedir. Buna bagli olarak matematik egitimi hizla kiiresellesen diinyamizda
ilerlemeyi ve zamana ayak uydurmayi saglayan diisiinme, olay ve durumlar arasinda
iligki kurma, fikir yiiriitme, tahminde bulunma, problemleri ¢ozme gibi 6nemli ve
degerli katkilarda bulunmaktadir (Anthony&Walshow, 2009; Cross, Woods ve
Shweingruber, 2009; Umay, 2003). Buradan hareketle, ¢ocuklarin dogumla birlikte
tanistig1 matematikle ilgili bilgi, beceri ve matematiksel diistinme becerileri, egitime ilk
adimi attiklar1 okul oncesi kurumlarinda gorev yapan Ogretmenlerinin pedagojik
yaklasimlarinin da etkisiyle sinif i¢i 6grenmeleri desteklenmelidir (Akman, 2002).

Okul 6ncesi donem, ¢ocugun tiim alanlarda yogun bir sekilde gelisim gdsterdigi
bir donemdir. “Bu donem igerisinde bireyin gelecek yasamini sekillendirecegi
becerilerin kazanildig, ilgi alanlarinin, kisiliginin tutum ve yaklagimlarinin olustugu
onemli bir dénemdir (Cole and Cole, 2001; Hills, 2005; Kandir, Ozbey ve Inal, 2010).

Okul o6ncesi donemde cocuklar matematige iliskili baz1 kavramlari, becerileri
giinliik olaylar ve durumlarla karsilasarak kullanmaya baslarlar. Cocuklar matematiksel
kavramlar1 ve becerileri kullanirken bunun matematiksel bir durum oldugunun farkinda
olmadan gerceklesmektedir.

Glinimiizde matematik egitimi, toplumda daha c¢ok islem, sekiller, sayilar,
sembollerle iliskili, okulda ogrenilen bir ders olarak algilanmaktadir. Matematik
toplumdaki algisinin tam tersine yalnizca islem becerisini kullanabilmek degil ayni
zamanda diistinme, problem durumunu tespit etme, olaylari, durumlari, nesneleri

iliskilendirme, mantik yiiriitme, problem ¢dzme gibi daha genis ve dnemli basamaklari



da iceren bir 6grenme siirecidir (Copley, 2000; Sperry-Smith, 2001; Umay, 2003).
Genellikle matematigin ardisik ve sistematik bir bilgi alan1 oldugu kabul edilir.
Matematikteki her kavram Onceki kavramlarla ilgilidir ve kavramlar daha erken
seviyelerde anlasilmazsa kavramlar1 daha ileri seviyelerde anlamak miimkiin degildir.
Okul oOncesi donemde matematik egitimi konulari basit diizeyde ve c¢ocuklarin
Ogrenebilecegi sekilde onlara sunulmalidir. “Erken Cocukluk Egitimi” tanimai icerisinde
3-6 yas aras1 donemi ayrilan “okul 6ncesi egitim” donemi, okul hayati i¢in bir hazirlik
donemi olarak kabul edilmekte ve bu donemde edinilen matematik deneyimleri gelecek
yillarda bireyin matematiksel 6grenmeleri tizerinde oldukga etkilidir (Oguzkan ve Oral,
2002; Tucker, 2010).

Cocuklar okul oncesi donemde matematikle giinliik rutinler ve cevreleriyle
kurduklar1 etkilesimlerle tanisip ugragmaya baslarlar. Diinya ve buna paralel olarak
tilkemizde matematik egitimine verilen dnem giderek artmaktadir. Matematik alanina
verilen Onem arttikca, matematik egitimini etkileyen unsurlarla ilgili c¢alismalar da
yapilmaktadir. Matematige kars1 duyulan ilgi, matematik alanindaki basar1 diizeyleri,
basar1 diizeyini etkileyen etmenleri inceleyen arastirmalar her gegen giin artmaktadir.

Cocuklar matematiksel kavramlar1 6grenirken yakin cevrelerinin rolii oldukca
onemlidir. Cocuklarin yakin c¢evresi ise Oncelikle anne babalar kardegleri ve
akrabalarindan, okula bagladiklar1 andan itibaren de okul, 6gretmen ve arkadaslarindan
olusur.

Cocugun yakin ¢evresinde yer alan kisilerden biri olan okul Oncesi dgretmeni
cocuklarin giinliik yasamindaki matematik deneyimlerinin en 6nemli kaynaklardan
biridir. Cocuklarin yasadiklari matematiksel deneyimlerin ve iginde bulunduklari
ortamlarin farkliliklari, onlarin matematiksel deneyimlerini, algilarini, becerilerini, ilgi
ve tutumlarini farklilastirmaktadir.

Ogretmenler ¢ocuklarin tiim gelisim alanlarinda oldu gibi matematiksel diisiince
ve gelisimlerini de etkilemektedirler. Ogretmenlerin ilkokuldan baslayarak lisans
egitimi dahil olmak {izere yasadiklari deneyimler matematiksel bilgi diizeylerini
gelistirmelerine katkida bulunur ve cocuklara sunduklari matematiksel ortamlari,
hazirladiklar1 etkinlikleri, kullandiklar1 matematiksel dili yani pedagojik alan bilgisini
dogrudan etkiler. (Aksu ve Kul; 2017; Boonen, Kolkman, ve Kroesbergen, 2011; Cox,
2011; Erdogan ve Baran, 2003; Gervasoni, Hunter, Bicknell ve Sexton 2012; Kilday,
2011; Klibanoff ve dig., 2006; McCray ve Chen, 2012; Moseley, 2005; Parpucu ve



Erdogan, 2017; Platas, 2008; Smith, 2000; Zhang, 2015). Ayrica Ogretmenlerin
matematikle ilgili gegmisten getirdikleri ilgi, tutum ve bilgi birikimlerinin de ¢ocuklarin
Ogrenme yasantilarinda etkili oldugu gortlmustiir. (Anthony&Walshow, 2009; Bekman,
Aksu-Kog ve Erguvanli-Taylan, 2012; Bermejo, Morales & deOsuna, 2004; Denton &
West, 2002; Griffin ve Case, 1997).

Bu arastirmada okul 6ncesi 6gretmenlerinin matematiksel pedagojik alan bilgileri

ile matematik egitimine yonelik inanclar1 arasindaki iliskinin 6l¢tilmesi amaglanmustir.

1.2. Amacg

Bu arastirmada okul 6ncesi 6gretmenlerinin matematiksel pedagojik alan bilgileri
ile matematik egitimine yonelik inanglart arasindaki iligkinin tespit edilmesi
amaglanmaktadir. Bu amag¢ dogrultusunda asagidaki sorulara cevap aranmistir.
1. Okul 6ncesi 6gretmenlerinin matematiksel pedagojik alan bilgisi ne diizeydedir?
1.1.  Okul 6ncesi d6gretmenlerinin matematiksel pedagojik alan bilgisi ile cinsiyetleri
arasinda anlamli bir farklik bulunmakta midir?
1.2. Okul 6ncesi 6gretmenlerinin matematiksel pedagojik alan bilgisi ile yaslari
arasinda anlamli bir farklik bulunmakta midir?
1.3.  Okul oncesi 6gretmenlerinin matematiksel pedagojik alan bilgisi ile egitim
durumlari arasinda anlamli bir farklik bulunmakta midir?
1.4.  Okul 6ncesi 6gretmenlerinin matematiksel pedagojik alan bilgisi ile kidem yillar
arasinda anlamli bir farklik bulunmakta midir?
1.5.  Okul oncesi 6gretmenlerinin matematiksel pedagojik alan bilgisi ile lisans
egitiminde aldiklar1 segmeli dersler arasinda anlamli bir farklik bulunmakta midir?
1.6.  Okul oncesi 6gretmenlerinin matematiksel pedagojik alan bilgisi ile hizmet igi
egitimde aldiklar1 matematik konulu egitimler arasinda anlamli farklik bulunmakta
midir?
2. Okul Oncesi Ogretmenlerinin matematik egitimine yonelik inanglart ne
diizeydedir?
2.1.  Okul oncesi Ogretmenlerinin matematik egitimine yonelik inanglar1 ile
cinsiyetleri arasinda anlamli bir farklik bulunmakta midir?
2.2.  Okul oncesi 0gretmenlerinin matematik egitimine yonelik inanclari ile yaslar

arasinda anlaml bir farklik bulunmakta midir?



2.3.  Okul 6ncesi 0gretmenlerinin matematik egitimine yonelik inanglart ile egitim
durumlari arasinda anlamli bir farklik bulunmakta midir?

2.4.  Okul 6ncesi 6gretmenlerinin matematik egitimine yonelik inanclar1 ile kidemleri
arasinda anlamli bir farklik bulunmakta midir?

2.5.  Okul oncesi 6gretmenlerinin matematik egitimine yonelik inanglart ile lisans
egitiminde aldiklart segmeli dersler arasinda anlamli bir farklik bulunmakta midir?

2.6.  Okul 6ncesi 6gretmenlerinin matematik egitimine yonelik inanglar1 ile hizmet igi
egitimde aldiklar1 matematik konulu egitimler arasinda anlamli bir farklik bulunmakta

midir?

1.3. Arastirmanin Onemi

Cocuklar diinyaya geldigi andan itibaren c¢esitli alanlarda duyular1 yoluyla
nesnelerle ve diger canlilarla etkilesime gegerek renk, sekil, boyut ile ilgili verileri
belleklerinde depolamaya ve bunlar1 anlamlandirmaya ¢alisir. Basitten karmasiga dogru
ilerleyecek bicimde gelisen bu beceriler, bireylerin yasamlart boyunca kullanacaklar
matematik becerilerinin temelini olusturur. Okul 6ncesi dénem, fiziksel, sosyal, dil ve
biligsel alanlarda hizli bir gelisim ve o6grenmenin gorildigi kritik bir donemdir
(Bredekamp, 2015; Giiltekin Akduman, 2010; Giiven ve Efe Azkeskin, 2010).

Cocuklarin matematiksel gelisim ve Ogrenmesinde ¢evrenin Onemli bir roli
oldugu bilinmektedir. Bu donemde ¢ocuklara sunulan egitim firsatlari, egitim ortamlari
ve okul Oncesi egitimcisinin mesleki yeterliligi 6n plana ¢ikmaktadir. Cocuklarin
ihtiyaglarin1 karsilayan ve onlar gelistiren yiiksek kalitede matematik egitiminin
miimkiin oldugu kadar erken yaslarda baslamasi, matematik egitimi i¢in verimli
ortamlar ve matematik egitimi alaninda yeterli donanima sahip okul dncesi 6gretmenleri
gerekmektedir. Bu noktada okul dncesi egitim programlarinda ¢ocuklar i¢in hazirlanan
etkinlikler ve bu etkinliklerin uygulamalari, okul 6ncesi Ogretmenlerinin matematik
egitimine yonelik alan yeterliligi ve alan inanglart g¢ocuklara sunulan matematik
egitiminin niteligini etkileyen faktorlerdir (Bredekamp, 2015; Clements ve Sarama,
2009; Copple, 2004; Celik, 2017; Erdogan ve Baran, 2003; Erdogan, 2010; Parpucu ve
Erdogan, 2017; Seker, 2013).

National Council of Teacher of Mathematics (NCTM) (Amerikan Ulusal
Matematik Ogretmenleri Konseyi) cocuklarm nitelikli bir matematik egitimi almalart

icin 6gretmenlerin uygulamalar1 gereken bazi prensipler belirlemiglerdir. Bu prensipler



dogrultusunda; dgretmenler, ¢cocuklarin matematige yonelik ilgilerini arttirmali, biligsel
ve sosyal diinyayr anlamak i¢in kullanmalarina destek olmali, ¢ocuklarin ge¢misten
getirdigi bilgi birikimlerini ve ilgilerini verimli kullanmali, matematik egitimi ig¢in
program hazirlarken ve hazirladiklart programi uygularken c¢ocuklarin tiim gelisim
alanlarindaki 6zelliklerine dikkat etmeli, somut 6gretim siire¢lerinin yani sira problem
¢ozme ve mantik yiiriitme gibi soyut siiregleri de gelistirecek Ogretim etkinlikleri
planlamali ve uygulamali, hazirladiklar1 etkinliklerin daha 6nce hazirladiklar: etkinlikler
ile uyumlu olmasina dikkat etmeli, matematik ve diger etkinlikleri biitiinlestirebilmeli,
oyun ortamlarinda yeterli zaman, materyal ve dgretmen destegi saglamali, etkinlikler
icerisinde matematik dilini etkili ve dogru kullanmali, ¢ocuklarin gelisen ve degisen
matematik  0grenmelerini  ve  kullandiklar1  stratejileri  diizenli  araliklarla
degerlendirmelidirler (NCTM, 2002).

NCTM’in yayinladigi bu bildiri ve yapilan arastirma sonuglarindan elde edilen
veriler 1s18inda, okul Oncesi 0gretmenlerinin siniflarda uygulanan matematik egitimi
tizerinde etkili oldugu goriilmektedir (Aslan, Bilaloglu ve Aktas Arnas 2006; Bulut ve
Tarmm, 2005; Clements ve Sarama, 2009; Celik 2017; Klibanoff, Levine, Huttenlucher
ve Vasilyeva, 2006; Parpucu ve Erdogan, 2017; Sheffield ve Cruikshank, 2005; Seker,
2013; Taskin, 2013).

Ogretmenlerin mesleklerinde basarili olabilmeleri igin kendilerini alanda giincel
tutmali, yeni bilgi, yontem ve tekniklere acik olmali, ¢cocuklarin hazirbulunusluklarina,
ilgi ve deneyimlerine bagl olarak kendilerini hazirlamali ve gelistirmelidirler. Sahip
oldugu alan bilgisinin, miifredatin, ¢cocuklarin gelisim diizeylerinin, ilgi ve ihtiyaglarinin
farkinda olan, kendini gelistirmeye yonelik inanglarinin farkinda olan bir 6gretmen
basarili bir 6gretmen olarak tamimlanabilir. Buradan yola ¢ikilarak Ogretmenlerin
matematiksel pedagojik alan bilgileri ve matematik egitimine yonelik inanglar
arasindaki bulgularin paylasilmasi, lisans diizeyinde okul Oncesi 6gretmenlerinin
yetistirilmesinde ve hizmet i¢inde gelistirilmesi agisindan 6nemli bir arastirmadir. Bu
aragtirmanin ortaya ¢ikaracagi bilgiler dogrultusunda, egitim fakiiltesine bagli okul
oncesi 0gretmenligi lisans programi ders igerikleri giincellenerek §gretmen yetistirme
programlar1 zenginlestirilebilir. Milli Egitim Bakanligina bagli hizmet i¢i egitim
programlarinda gelistirme yapilarak, 0gretmenlerin mezuniyet sonrast hizmet ig¢inde

kendilerini gelistirmelerine ve giincellemeleri saglanabilir.



Ayrica alan yazinda, okul oncesi 6gretmenlerinin matematiksel pedagojik alan
bilgilerini ve matematik egitimine yonelik inanglarini iligskilendiren caligma sayisi
oldukca siirhidir. Biitiin bu sonuglardan yola ¢ikilarak, bu arastirmada okul oncesi
O0gretmenlerin matematiksel pedagojik alan bilgileri ve matematik egitimine yonelik

inanglar1 arasindaki iligskinin 6l¢lilmesi amaglanmistir.

1.4. Varsayimlar
Bu arastirmada;
o Olusturulan 6rneklemin evreni temsil ettigi varsayilmaktadir.
o Ogretmenlerin dlgme araclarimi uygularlarken icten ve objektif bir sekilde
davrandiklar1 diisiiniilmektedir.

o Belirlenen yontemlerin aragtirma ig¢in uygun yontemler oldugu varsayilmaktadir.

1.5. Simirhliklar

Arastirma;
. Eskisehir ili Tepebasi ve Odunpazari ilgelerindeki Milli Egitim Bakanligi’na
bagl bagimsiz anaokullarinda galisan okul 6ncesi 6gretmenleri ile sinirlidir.
. 2017-2018 egitim yilinda ornekleme dahil edilen bagimsiz anaokullarinda
calisan 6gretmenler ile sinirlidir.
. Veri toplama araci olarak kullanilan 6lgeklerden alinan sonuglarla sinirlidir.
o Gonitlli katilm esasina dayanmakta oldugu i¢in 6gretmenlerin bir kisminin
arastirmaya katilmak istememeleri durumu arastirmanin bir smrlihi@ olarak

diistiniilebilir.

1.6. Tanimlar

Okul oncesi Egitim: “0-6 yaslar arasinda ¢ocugun ¢ok boyutlu gelisimini
destekleyerek, yasam boyu siirecek 6grenmenin temelinin atildigi, sistemli ve bilingli bir
egitim stirecidir.” (Tugrul, 2006).

Katranc1 (2014)’ya gore okul Oncesi egitim; ¢ocuklarin fiziksel, psiko-motor,
sosyal-duygusal, bilissel ve dil gelisimleri ile bireysel farkiiliklarina uygun, ¢ocuklara
zengin uyaran c¢evre olanaklar: saglayan ve onlart kiiltiirel degerleri dogrultusunda

yonlendiren, daha sonraki basamaklar igin temel olusturan bir egitim siirecidir.



Okul oncesi Egitim Kurumu: “Okul oncesi egitim c¢agindaki ¢ocuklara egitim
veren anaokulu, anasinifi ile uygulama sinifidr” (Milli Egitim Bakanligt (MEB),
2014).

Inang: Tiirk Dil Kurumu’na gére, “bir diisiinceye cok saglam bir bicimde, icten,
goniilden bagh bulunma, giivenle dogru sayma, inanma” olarak tanimlanmstir.
Inanglar bir konu iizerindeki diisiincelerin 6nemli derecede kabul gormesiyle
kaliplagsmis, sabitlenmis, yer etmis tutumlardir. Tutumlar ise gozlenemeyen igsel
egilimlerdir ve davranista gozlenmezken davranisa kisiyi hazirlar (Kagitgibasi, 2006).

Alan Bilgisi: Su sekilde tamimlanmustir; “Ogretmenlerin kendi alanlar: ile ilgili
ogretmeleri gereken bilgiler alan bilgileridir” (Saka Oztiirk, 2017).

Pedagojik Alan Bilgisi: Gorev yaptiklari alanda 6gretmenlerin sahip olmasi
gereken alan bilgisinin alt basamagi olarak, sahip olduklari bu bilgilerin pedagojik
yontemler ile biitiinlestirilerek, Ogretim yapilan bireylerin niteliklerinin farkinda
olunmasi1 ve bununla iligkili olarak &gretim siirecinin nasil yapilandirilacagi seklinde
aciklanmaktadir. Pedagojik alan bilgisi, 6gretmenlik bilgisini olusturan yedi onemli
maddeden bir tanesidir (Shulman, 1986).

Pedagojik alan bilgisi, Mishra ve Koehler (2006)’e gore ise; 6grencilerin 6grenme
ortamina getirdikleri onbilgileri, kavram yanilgilarini géz 6niinde bulundurarak anlamli
O0grenmeyi saglayan Ogretim stratejilerini igeren, Ogrenmeleri kolaylagtiran ve
zorlagtiran bilgilerdir.

Matematiksel Pedagojik Alan Bilgisi: Sayi hissi, siralama, sekiller, islemler,
Oriintli, mekansal iligkiler, 6l¢iim ve siiflandirma kavram ve becerileri (NCTM, 2000)
ile bu becerilerin ¢ocuklara nasil daha etkili yontem ve tekniklerle kazandirilabilecegi

ile ilgili bilgilerin biitiinlestirilebilmesidir.



2.ALANYAZIN
Cocuklarn zihinsel gelisimi ve matematik egitimi arasindaki iligkiler, okul dncesi
donemde matematik egitiminin 6nemi, matematik egitimine yonelik ilke ve standartlar,
Tirkiye’de matematik egitimi ve okul oncesi donem egitiminde 6gretmenin rolii ve

Oonemi ve gegmiste yapilmis arastirmalarla ilgili bilgiler bu bolimde yer almaktadir.

2.1. Okul Oncesi Dénemde Bilissel Gelisim ve Matematik

Cocuk diinyaya geldigi ilk andan itibaren 6grenme deneyimleri yasanmaya baslar.
Cocugun ilk 6grenme deneyimleri daha ¢ok kendi bedenine yonelik, biyolojik temelli,
duyu ve motor becerilerden olusmaktadir. Bu donemde bebeklerin bu ihtiyaglarina
hizmet eden zengin bir ¢evrede bulunmalari onlarin gelisimlerini olumlu agidan
destekler. Cocuk biiyiidiikce 6grenme deneyimleri karmasiklasir ve ileri diizey 6grenme
deneyimlerine dontigiir. Okul oncesi yillar en hizli gelisim ve degisimin gozlendigi
donemdir. Cocuklar etkin gelisim igerisinde bulunan varliklardir. Yeni edindikleri
bilgileri eski bilgilerinin iizerinde yapilandirirlar ve sonugta farkli bir bilgi edinmis
olurlar. Bu olduk¢a dogal bir siirectir. (Tugrul, 2002). Cocuklarin farkli deneyimlerle
ogrendikleri bilgilerle zihinlerinde semalar olustururlar. Yasadiklar1 yeni bir deneyim
sahip olduklar1 semalara uymadiginda eski deneyimlerinden elde ettigi bilginin yeterli
olmadigin1 diisiinerek yeni bilgiler 6grenmeye ihtiyact oldugunu fark ederler. Bu
durumda bilissel dengesizlik ortaya ¢ikar. Cocuklar yine aktif olarak cevrelerinden
topladiklar1 yeni bilgiyi eski bilgileri ile birlestirerek yeni bir sema olusturarak bilissel
dengelenme siirecini elde ederler. Bu bilissel dengesizlik siireci her yeni deneyim ile
tekrarlanir (Altun, 2006). Ogretmenler ¢cocuklarin yeni 6grendikleri bilgileri bir yandan
pekistirirken diger yandan da pek ¢ok baska kavrami 6grenmeye ihtiyaglar1 oldugu
diisiincesini vermeye calisirlar. Cocuklara bu diislincenin ortaya ¢ikmasi diisiinmeye
olan ilgilerini arttirir. Bu siliregte ¢ocuklarin uygun olmayan tutum ve davraniglarla
karsilagmalar1 onlarin 6grenme davranislarini, gelisimlerini negatif yonde etkiler.

Okul 6ncesi donem, beyin gelisiminin ve beyindeki sinir hiicrelerinin arasindaki
baglantilarin biiyiik 6l¢lide kuruldugu ve beyindeki gelisimin hizli ve olduk¢a yogun bir
bicimde gelisimini devam ettirdigi donemdir, buna bagh olarak, ¢ocugun; dil, sosyal-
duygusal ve motor gelisimi gibi alanlarinin yani sira 6zellikle bilissel gelisim alani

etkilenmektedir (Heffelfinger ve Mrakotsky, 2006).



2.1.1. Kuramlar acisindan bilissel gelisim

Bu boliimde arastirmanin kuramsal temelleri tizerinde durulmustur. Cocuklarin
matematiksel 6grenmelerine destek olan 6gretmenlerin pedagojik alan bilgilerinin ve
inanglar1 arasindaki iliski incelendigi icin Vygotsy’ nin sosyo-kiiltiirel gelisim kurami,
Piaget’nin biligsel gelisim kurami ve Bruner’in bulus yoluyla 6grenme kurami bu

arastirmanin kuramsal temelini olugturmaktadir.

2.1.1.1. Vygotsky’nin sosyo-kiiltiirel gelisim kurami

Vygotsky cocuk gelisimini sosyal ve kiiltiirel bir agidan degerlendirmistir. Ortaya
koydugu sosyo-kiiltiirel gelisim kuramina gore biligsel gelisim; ¢cocugun diisiinceleri ve
davraniglart i¢inde bulundugu sosyal c¢evreyle kurdugu etkilesim sonucunda ilerler ve
sekillenir. Ogrenmeyi sosyo-kiiltiirel acidan inceleyen Vygotsky ¢ocuklarin neyi nasil
ogrendiklerini tespit etmeye ¢alismistir (Driscoll ve Nagel, 2002).

Vygotsky’ye gore; 0grenme gelisime Onciilik eder, c¢ocuk bilgiyi yasadigi
deneyimler yoluyla yapilandirir. Cocugun gelisimi, i¢inde bulundugu sosyal baglamda
degerlendirilmelidir, dil bilissel gelisimde en 6nemli araclardan biridir, ¢ocuk ve iginde
bulundugu sosyal gevre arasinda bir koprii gérevi goriir. Bu nedenle dilin 6grenilmesi
cocugun biligsel geliminde dnemli bir basamaktir (Oktay, 2000).

Gelisimin kisinin ¢evresindekilerle etkilesimi ve kullandigi araglar kanaliyla
ogrendiklerini 6ziimseyerek kendine has bakis acisi gelistirmesi ile gergeklestigini
savunan Vygotsky’ye gore kiiltlirel aracin bireyler arasi aktarimini saglayan ii¢ yol
vardir. Bunlardan ilki, taklit yoluyla karsisindaki bireyin yaptiklarini 6grenmeye
calisma; bir digeri 6gretmen yonlendirmesi ve rehberliginde 6grenme ve dgrendiklerini
sistemsel olarak diizene koyma; sonuncusu ise isbirligi i¢inde calisarak birbirlerini
anlamaya ¢alismadir (Kartal, 2005).

Vygotsky’ye gore gelisim; cocugun ¢evresiyle olan bir etkilesim iirliniidiir.
Etkilesim dilin kullanilmasiyla saglanir. Bir bilgiyi, beceriyi, kavrami s6z konusu
olguyu yeni &grenen ¢ocuktan daha ileri diizeyde Ogrenmis olan kisiler ¢ocugun
yakinsak gelisim alanina (zone of proximal development) dahil olarak ¢cocugun ihtiyag
duydugu yardimi, destegi, ipuglarin1 verirler. Yakinsak gelisim alani; var olan gelisim
seviyesi ile gocugun ¢evresindeki bireylerin destekleri ile ulasabilecegi gelisim Seviyesi
arasindaki farktir. Cocuklar, 6grenmelerini yakinsak gelisim alanlarinda calisarak

gerceklestirirler.  Yakinsak gelisim alanlarina, ¢ocuklarin heniiz tek basina



gerceklestiremedikleri, bir yetiskin ya da bu deneyimi yasamis, 6grenmis akranlarindan
yardim alarak etki edilebilir. Bu alandaki biligsel siiregler ¢ocugun kendisinden daha
deneyimli bireylerle iletisim kurmasiyla baslar (Baydemir, 2010). Vygotsky’ye gore
gelisimin ve Ogrenmenin temelinde isbirligi eylemi bulunmaktadir. Cocuk ve
cevresindeki deneyimli bireylerin arasinda gerceklesen diyaloglarin, ¢ocugun gelisimi
tizerindeki etkisine odaklanilmali ve bu siirecte dilin kullanilmasi ¢ok dnemli oldugu
unutulmamalidir. Cocuklar diistincelerini kontrol etmek ve diinyayr anlamlandirmak
icin dili kullanirlar. Bu anlamlandirmay1 bazen gevrelerindekilerle bazen de kendi
kendilerine konusarak gergeklestirirler (Giliven 2005). Cocuklar okula baslamadan 6nce
matematiksel Ogrenmelerini yakin c¢evresinde bulunan diger bireylerle etkilesime
gecerek saglarlar.

Okul 6ncesi donem, ¢ocuklarinin okula basladiginda gelisiminde ailesiyle birlikte
etkili olan en 6nemli birey okul dncesi 6gretmenidir. Cocuklarin okulda 6gretmeni ile
kurdugu iletisim, Ogretmenin giin iginde etkinlikler sirasinda cocuklarin ilgisini
matematiksel durumlara yonlendirmesi, 6gretmenin matematik dilini dogru sekilde
kullanmasi, c¢ocuklarm gelisim diizeylerine, ilgisine ve ihtiyaclarma uygun
yonlendirmelerde bulunmasi, ¢ocuklarin yeni bilgiler 6grenmesinde oldukga etkilidir.
Cocuklarin yakinsak gelisim alani igerisinde bulunan 6gretmenlerin pedagojik alan
bilgilerinin ve inanglarinin incelendigi bu arastirmada Vygotsky’nin sosyo-kiiltiirel

gelisim kurami 6nemli bir yere sahiptir.

2.1.1.2. Piaget’nin bilissel gelisim kurami

Piaget insanin evreni anlamasini ve 0grenmesini saglayan biligsel faaliyetlerin
gelisimini “biligsel gelisim” olarak adlandirmis, ¢ocuklarin deneyimledikleri olaylar1 ve
durumlar aciklama sekillerinin i¢inde olduklar1 biligsel gelisim donemine gore
degistigini belirtmistir. Piaget’ye gore c¢ocuklar c¢evresini anlamak i¢in semalar
kullanirlar. Bu semalar bazen basit diizeydeyken bazen de c¢ok karmasik olabilir.
Semalar ¢ocugun yasadigi olaylar ve deneyimleri sonucunda farklilasir ve yeniden
diizenlenir. Cocuklarin semalarindaki bu aktif degisim ise ¢ocugun karsilastifi yeni
bilgi veya durumun, daha 6nceden edindigi semalara uymamasindan kaynaklanir (Aktas
Arnas, 2016; Erden ve Akman, 1997). Cocugun ¢evresinde onun zihninde olusturdugu
semalara etki eden en 6nemli bireylerden biri de okul 6ncesi 6gretmenidir. Cocuklarin

yeni semalar olusturmasinda etkili olan okul Oncesi Ogretmenlerinin matematiksel
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pedagojik alan bilgileri ve matematik egitimine yonelik inanglarini1 ve bunlar arasindaki
iligkiyi inceleyen bu aragtirmanin onemli temellerinden biri de Piaget’nin bilissel
gelisim kuramidir.

Matematiksel kavram gelisimine dair edindigimiz bilgilerin biiyiik bir kism1 Jean
Piaget’nin biligsel gelisim teorisinden yola ¢ikilarak yapilan bilimsel ¢aligmalardan elde
edilmistir. Piaget bilissel gelisim dort doneme ayirmistir. Bunlar: duyu-motor donem (0-
2 yas arast), islem oncesi donem (2-7 yas arasi), somut islemler donemi (7-11 yas arast),
soyut iglemler donemi (11-15 yas ve lizeri) olarak belirlenmistir.

Duyu Motor Donem (0-2 yas): Bu donemdeki cocuklar cevrelerini duyusal
(gorme, isitme, dokunma, tat ve koku alma) ve eylemsel (kavrama, emekleme, dengede
durma, yiirtime) yollarla kesfeder ve 6grenirler. Bu sebeple de bu dénem cocuklar
duyusal ve motor etkinlikler yoluyla daha oOnceki bilgilerine yenilerini ekleyerek
ilerlerler.

Islem Oncesi Dénem (2-7 yas): Piaget bu donemi sembolik dénem (2-4 yas) ve
sezgisel donem (4-7 yas) olarak ikiye ayirmustir. islem &ncesi donemin ilk yilarinda dil
gelisimi hizli bir sekilde gelisir. Ayn1 zamanda ¢ocuklar konusmay1 yeni 6grendikleri
kavramlari ifade etmek i¢in de kullanirlar. Bir 6nceki doneme gore ¢ocuklarin diisiinme
becerileri gelismistir. Ancak yine de c¢ocuklar heniiz neden-sonu¢ baglantisini
anlayabilecek bilissel yeterlilige ulasmamiglardir. Nesnelerin mekandaki konumu ya da
fiziksel big¢imleri degistiginde nesnelerin miktar, hacim, alan gibi 06zelliklerinin
degismedigi anlamina gelen nesne korunumu ilkesini heniiz kazanmamiglardir.

Somut Islemler Donemi (7-11 yas): Bu dénemde c¢ocuklar somut nesneleri
kullanarak islem yapmaya baslarlar. Somut olan problemleri ¢ozebilirler. Ancak soyut
kavramlar1 kullanabilseler de halen anlamlarin1 tam olarak agiklayabilecek diizeyde
degillerdir.

Soyut Islemler Dénemi (11-15+): Bu donem 11 yas sonrasiyla baslar ve
yetigkinlik doneminde de devam eder. Bu donem sonrasinda bireyler yasadiklari
problemleri yalnizca somut olarak degil ayni1 zamanda soyut olarak da degerlendirip
mantik yiiriiterek ¢oziime ulasabilirler, bilgiyi soyut olarak isleyebilirler (Aktas Arnas,
2016; Buldu, 2010; Kandir ve Organ, 2010; Kartal, 2005; Senemoglu, 2004).
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2.1.1.3. Bruner’in bulug yoluyla ogrenme kurami

J. S. Bruner tarafindan orta konulan “Bulus Yoluyla Ogrenme” kuraminda ise
cocugun bilgiyi kesfetmesi esastir. Bruner kuraminda dort asamaya dikkat ¢ekmistir:
motivasyon (isteklendirme), yapi, siralama ve pekistirme. Bruner’e gore bilgi cocugun
gelisim Ozelliklerine uygun bir sekilde sunulursa, ¢ocuk her tiirlii bilgiyi 6grenebilir.
Bruner bilissel gelisim ii¢ boliime ayirarak agiklamistir. Bunlar sirasiyla: eylemsel,
imgesel ve sembolik donemlerdir.

Eylemsel Donem: 0-3 yaslar arasinda ¢ocuklarin bilgiyi duyu organlarinin hepsini
kullanarak, deneyerek ogrendikleri, bilgileri nesnelerle dogrudan etkilesim kurarak
ogrendikleri donemdir. Cocuklar bu donemde eylemler araciligiyla, nesnelerle etkilesim
icinde Ogrenirler. Cocuklar yaparak, deneyimleyerek oOgrendikleri i¢in bu déneme
eylemsel donem denilmektedir.

Imgesel Dénem: Bilissel gelisimin ikinci evresidir, 3-6 yaslar1 kapsar. Bu evrede
cocugun zihnindeki modeller daha ¢ok gorsel imgelerle olusur. Ug yasindan itibaren bu
gelisim evresindeki ¢ocuk algilarinin etkisindedir. Bir nesneyi nasil algiliyorlarsa
zihinlerinde de o sekilde canlandirirlar. Bu evrede ¢ocuk daha once gordiigli seyleri
zihninde canlandirabilir.

Sembolik Donem: 7 yas sonrasinda gerceklesen, bilissel gelisimin en fist
donemidir. Dil, diisiince ve eylem biitiinligiiniin gelisiminin goriindiigii evredir. Dil ve
semboller 6nem kazanir (Altas, 2002).

Bruner’e gore ¢ocuklarin bilgiyi 6grenmelerinde daha ¢ok kendilerinin buluglar
yoluyla 6grendiklerini savunur. Ogretmenin rolii, bilgiyi dogrudan sunmak degil,
cocugun bilgiye ulasmasini saglayacak ortami hazirlamaktir (Senemoglu, 2004).
Cocuklarin aktif olarak 6grenme davraniglari sergileyecekleri bir sinif ortami ve bu
ortamda uygulayacaklar: etkinlikleri hazirlamak, yeterli matematiksel pedagojik alan
bilgisi diizeyinde olmak ve matematige karsi ilgili ve olumlu yargilara sahip olmakla
saglanabilir. Bu nedenle bu arastirmanin kuramsal temellerinin 6nemli bir 6gesi de

Bruner’in bulus yoluyla 6grenme kuramidir.

2.1.2. Okul dncesi donem matematik egitimi, 6nemi ve amaci
Matematik, “insan yasaminin devamliligini1 saglayan bir bilim dali” ve “diistinme”
ve “dogaya ulagma” aracidir (Sivritepe, 2015). Son yillarda matematik egitimi alaninda

yapilan arastirma ve incelemelerin artmasi ve bu arastirmalarin sonucunda olusan hizl
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degisiklikler, matematik egitiminin modern yasam igerisindeki Onemini giderek
arttirmaktadir. Bu hizli degisim igerisinde yer alan okul oncesi donem g¢ocuklarina
uygun olan bir matematik egitimi programi da bir gereklilik olarak karsimiza
cikmaktadir. Okul 6ncesi donemde bilissel gelisimin oldukga hizli olmasi nedeniyle, bu
donemde cocuklara verimli ve zengin egitim ortamlar1 sunmak, onlarin gelecekte
matematik egitimine iligkin olumlu tutum ve aligkanliklar kazanmalarin1 saglayacaktir.
Okul 6ncesi donem ¢ocuklart matematiksel bilgilerin dogrudan sunus yoluyla vermek
yerine g¢ocugun aktif olarak Ogrenme siireglerinin i¢inde bulunduklari etkinliklere
yonlendirilerek dgrenmelerini saglayan bir egitim ortami olusturulmasi esastir (Aktas
2002; Tugrul, 2002).

Okul 6ncesi donem yasam boyu siirecek olan matematikle iligkimizin basladig1 en
onemli donemdir. Cocuklar okula giinliik yasam deneyimleri ve iletisim kurdugu
kisilerle 6grendigi matematiksel bilgilerle gelirler. Cocuk okul 6ncesi kurumuna gelene
kadar edindigi yasam deneyimlerini yasantiya dayali olarak informal olarak 6grenmistir
ve bu sekilde Ogrenmeye alismistir. Okul Oncesi donemde, cocuklarin gec¢mis
yasantilarinin g6z  Onlinde  bulunduruldugu,  bilgilerini  giinlik  yasamla
iligkilendirebildigi bir matematik egitimi sunulmasi ¢cocuklarin matematige karst olumlu
duygular (tavir, inan¢) olusturmasini, matematigi sevmelerini, matematikle iliskili yeni
bilgiler 6grenmeye istekli bireyler olmalarini saglar. Bu durumun aksine bu donemde
cocuga aligkin olmadig1 soyut bir sekilde, gegmise dayali bilgileriyle iliskilendirilmeden
yapilan egitim ¢ocugun matematige karst olan tutumunu olumsuz etkileyebilir,
matematik kaygis1 ya da korkusunun gelismesine neden olabilir (Inan, 2014; Umay,
2003).

Cocuklarin sezgisel olarak matematik kavramlarmi bildiklerini gosteren bazi
noktalar sunlardir;

o Cocuklar giiclii informal bilgilere sahiptirler ve sonug¢ olarak yasamlarinda her
giin yeni deneyimler ve stratejiler gelistirirler.

. Ekleme, ¢ikarma, bolme ve carpma islemleri ¢ocuklar tarafindan anlasilabilir.
Fakat bunu soyut bir sekilde kesin islem yapma olarak degil resimler ve nesneler
kullanarak somutlastirarak yaptiginizda bununla ilgili fikir yiiriitebilirler. Bir pastay1
kag¢ pargaya ayirdiginizi sézel olarak anlatmak yerine bir yapboz ya da gercek bir pasta
tizerinde ¢ocuklarin deneyerek yapmalarini sagladigiizda bu ¢alisma bdlme konusunda

okul 6ncesi donem i¢in uygun bir ¢alisma olacaktir.
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. Cocuklar sayisal iligkileri anlayabilirler.

. Cocuklar 6grenme merkezlerinde oyun oynarlarken bir¢ok matematiksel
kavrami kullanarak konusurlar. Ornegin; blok merkezinde oyun oynayan ¢ocuklardan
biri bir kule yapar ve bu kuleyi yaparken kullandigi bloklar1 arkadaslarina anlatirken
geometrik sekillerle ilgili kavramlar1 kullanirlar.

. Cocuklarin milyon, milyar, trilyon gibi biiyiik sayilar1 giinliik konugmalarinda
kullandiklar1 goriiliir. Ancak genellikle c¢ocuklar ¢ok olan1 tanimlamak igin bu
sozciikleri kullanirlar (Erdogan, 2010).

Ginsburg, Lee ve Boyd (2008), “Social Policy Report” ana bashg: altinda
yayimlanan okul oncesi donemde matematik egitimindeki genel durum ve yapilmasi
gerekenleri genis bir bigimde ele aldiklar1 “Mathematics Education for Young Children:
What It is and How to Promote It” isimli makalelerinde, diisiik seviyelerdeki sosyal ve
ekonomik kosullarda niteliksiz egitim alma riski altinda kalabilecek olanlar 6ncelikli
olmak iizere, cocuklarin okul Oncesi donemden baglayarak nitelikli bir matematik
egitimi siirecinden ge¢mesi, daha ileri yaslarda alacaklari egitime yeterli hazir
bulunusluk seviyeleriyle dahil olabilmeleri i¢in 6nem arz eden bir konudur. Bunun yani
sira, bu donemde egitim veren 0gretmenlerin hem matematik alan bilgilerini hem de
pedagojik yeterliklerini siirekli olarak gilincellemesi ve gelistirmesi egitim siirecleri i¢in
bliylik 6nem tasimaktadir. Kisacasi, okul dncesi donemde gergeklestirilen matematik
egitiminin niteligi, cocuklarin sonraki donem okul kademelerinde alacaklar1 egitimde
thtiya¢ duyulan hazirbulunugluk seviyesine ulagmalarint saglayacak, matematik
egitimleri boyunca karsilagabilecekleri risk ve sorunlara da daha dogru bir yaklasim
gelistirme becerisine sahip olmalarini saglayacaktir.

Milli Egitim Bakanligi Okul Oncesi Egitim Programi (2013), tiim egitim
calismalarinin etkinlik temelli verilmesi gerektigini belirtmektedir. Okul Oncesi
donemde etkinliklerle sunulacak matematik Ogretimi g¢ocuklarin zihinsel gelisimini
desteklemek, cocuklarin matematigi sevmelerini, matematige ilgi duymalarini
saglamak, cocuklarin sahip olduklar1 bilgilerle yeni 0Ogrendiklerini kavramlarini
biitiinlestirmelerine destek olmak, matematikle iligkili kavramlar1 nerede, ne zaman,
neden ve nasil kullanmalar1 gerektigini 6ziimsemelerini saglayacak bir egitim ortami
olusturmay1 amacglamaktadir. Ayn1 zamanda, smif i¢inde kendiliginden olusan egitim
durumlarim1 kullanarak cocuklarin dogal ortamlarindaki matematiksel iliskileri fark

etmelerini ve giinliik yasantilarinda bunlari kullanmalar1 hedeflenmektedir. Siif
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icerisinde yapilan uygulamalarla ¢ocuklarin diisiinme, problem ¢6zme, matematikle
iligkili kavramlar1 yerinde ve dogru bir sekilde kullanmay1 6grenmelerine kendiliginden
gelisen ortamlarda da destek olunmalidir. Cocuklarin oyun sirasinda bebekleri besiklere
koyarken, legolar1 kutularina doldururken bu oyuncaklarin konulacaklari sigabilme
durumlarin1 deneyerek ve tekrarlayarak gerceklestirmeleri ve bunun hakkinda
konusmalart hacim kavraminin gelisim siirecinin giinliik hayatta kullanilmasini somut
olarak gosteren 6rneklerden biridir.
Cocuklar i¢in matematik egitiminin amaglari:
o Temel diizey matematik kazanimlarini igsellestirmek, bunlara dayali yetenekleri

gelistirmek ve problem ¢oziimiinde kullanabilmek

o Basit diizeydeki problemlerle uzmanlik gerektiren problemlerin ¢dziimiinii
Ogrenebilmek
o Teknolojinin temelini olusturan matematik ve diger alanlarda ihtiya¢ duyulan

matematiksel kavram ve kazanimlar1 anlayabilmek

o Matematigi cevrelerinde, sosyal yasamlarinda, toplumda, politikada ve diger
alanlarda kullanabilmek

o Matematikle iliskili bilgilerin ve yeteneklerin kontroliinii saglayan Slgme ve
degerlendirme araglarinin kullanimini 6grenmek

. Cocuklar1 bireysel olarak matematiksel c¢aligmalarla ilerideki yasamlarina
hazirlarken, matematik alaninda basarili olmalarin1 ve teknolojik gelismeleri takip edip
uyum saglamalarina temel olusturmaktir (Hacisalihoglu, Mirasyedioglu ve Akpinar,
2003).

Aslinda matematik egitimindeki temel amag; c¢ocugun giindelik olarak
kullanabilecegi bilgi ve becerileri kazandirmak, ona problem ¢6zme becerisi
kazandirmak, akil yiirlitme becerisini gelistirmek olmalidir. Bu donemde verilecek
matematik egitiminde; ¢ocugun matematige simdi ve gelecekteki hayatta deger ve 6nem
vermesi, matematiksel diisiinmesinin gelistirilmesi, matematik dilini kullanmasi ve
cocugu problem ¢dzme becerisine sahip olarak yetistirmesini amaglanmalidir (Sivritepe,
2015).

Bu yorumlarin 1s1ginda, okul 6ncesi donemde c¢ocuklarin yaslarina, ilgilerine,
geemis yasantilarina, 6grenme bigimlerine uygun, kaliteli bir matematik egitimi sunmak
egitimin niteligi acisindan bir gerekliliktir. Belirtilen bu 6zellikler uygun bir sekilde

verilen matematik egitimi ¢ocuklarin gelecekte matematik alanindaki basarisini, ilgisini
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olumlu yonde etkileyecektir. Bu egitim siirecinde ¢ocuklarin 6grenmelerini etkileyen en
onemli kisi okul 6ncesi 6gretmenidir. Bu nedenle de 6gretmenlerin gegmis deneyimleri,
bilgi birikimleri, matematige karsi olan inanglar1 olduk¢a Onemlidir (Oktay, 2000;
Polat-Unutkan, 2007).

2.2. NCTM’in Matematik Egitimine Iligkin flkeleri

Bu baslik altinda National Council Of Teachers Of Mathematics (NCTM),
(Amerika Ulusal Matematik Ogretmenleri Konseyi)’nin bildirdigi ilke ve standartlar
acgiklanacaktir.

NCTM’in yaymlart kiiresel anlamda 6gretmenlere nasil bir matematik egitimi
sunmalar1 gerektigini, matematik egitim programini, egitim ortamlarin1 hangi ilkelere
gore hazirlamalar1 gerektigini ve egitim igeriklerini ve siireci nasil yoOnetmeleri
gerektigini agiklamaktadir. NCTM’in bu yaymnlari Ogretmenlere matematiksel
pedagojik alan bilgilerini gelistirmek icin bir yol gosterici olmast nedeniyle bu
arastirmanin kuramsal ve kavramsal boliimiinde yer verilmistir.

1920 yilinda kurulan, tim cocuklara yiiksek nitelikte matematik egitimi sunma,
Ogretmenlere vizyon, mesleki gelisim, liderlik ve arastirma ydntemleri acgisindan yol
gostermek amaciyla kurulmustur. Kar amaci giitmeyen Amerikali matematik
Ogretmenlerinden olusan bu konseyin caligmalari matematik egitimine temel
olusturmaktadir. NCTM ilk kez 1989 yilinda okul 6ncesi donemden baslayip 17-18
yasina kadar siiren matematik egitimi ic¢in standartlar1 egitim programini, egitim
degerlendirmesini belirlemislerdir. Ancak bu standartlarin yayinlanmasindan sonra
tartisilmis ve gelistirilmesi gerektigi fikri olusmustur. 1991 yilinda “Matematik Egitimi
Icin Profesyonel Standatlar”ile 1995 yilinda “Okul Matematigi Igin Degerlendirme
Standartlar1” yayimlanmistir. 2000 yilina gelindiginde ise yapilan diger aragtirmalar ve
calismalar incelenerek “Okul Matematigi Icin Ilkeler ve Standartlar” bashigiyla yeni bir
bildiri sunulmustur.

NCTM’in belirledigi ilkeler matematik egitimi siirecinde uygulanmasi gerek
kurallar1 agiklamaktadir. Bu baglamda, esitlik, miifredat, O6gretim, Ogrenme,

degerlendirme ve teknoloji olmak {izere alt1 ilke bulunmaktadir.
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Sekil 2.1. NCTM ilkeleri, icerik ve siire¢ standartlar: (NCTM, 2000)




2.2.1. Esitlik ilkesi

Matematik egitiminde tiim ¢ocuklar i¢in iist seviyede bir destekleme
gerekmektedir. Okulun cocuklara giiglii bir matematik egitimi programi sunmasi
gereklidir. Okul oncesinden lise donemine kadar olan programdaki hedefler ulasmak
zorlu bir siirectir. Bu siirecte konulan hedeflere ulasmak igin ¢ocuklari
meraklandirmaya, onlari matematikte desteklemek i¢in etkili yontemler gelistirilmesine,
cocuklarin ve aynmi zamanda Ogreticilerin siiregte ihtiya¢ duyduklar1 kaynaklarin
saglanmasi gerekmektedir (NCTM, 2000).

Esitlik ilkesi ile tim ¢ocuklarin karakter ozelliklerine, icinde bulunduklar
ortamlarin fiziksel kosullarina, egitim ve yetisme durumlarina bakilmaksizin matematik
ogrenebilme durumlarini aciklamaktadir. Esitlik demek her ¢ocugun ayni egitimi almasi
demek degildir. Bunun aksine, biitlin ¢ocuklara bilgi, beceri ve kazanimlar saglayarak,
farkliliklarina uyan imkanlarin sunulmasi demektir. Buna gore her ¢ocugun farkliliklar
tutum kazanmasi saglanmalidir (Daglioglu vd., 2017; Firat, 2016; NCTM, 2000;
Yildirim Haciibrahimoglu, 2016).

2.2.2. Program ilkesi

Program yalnizca matematik egitimi siirecinde kullanilan etkinlikler ve bu
etkinliklerin ardi ardina siralanmasi demek degildir. Egitim programi etkinliklerden
daha fazlasin1 kapsar. Etkinliklerin Otesinde matematige ve Onemine odaklanmali,
uyumlu olmali ve egitim kademelerine gore acik bir sekilde belirlenmis olmalidir. Bu
sekilde bir program ile cocuklarin anlamalar1 kolaylasir, matematiksel diisiincelerin
birbiri arasindaki baglantilarin1 kurup matematik uygulama becerilerini gelistirebilirler.
Bu siirecte programin planlanmasi, gelistirilmesi, ¢ocuklarin ihtiyaglarina ve ilgilerine
uygun olmasmin saglanmasinda 6gretmenler aktif bir sekilde gorev almaktadirlar.
Program, c¢ocuklarin formal ve informal deneyimlerine odaklanarak, ilerleyen
kademelere gore uygun sekilde oOzellesmeli derinlesmelidir. Iyi bir sekilde
hazirlanmayan matematik egitim programinda tekraralar kac¢inilmaz olacaktir

(Daglioglu vd., 2017; Firat, 2016; NCTM, 2000; Y1ldirim Haciibrahimoglu, 2016).
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2.2.3. Ogretim ilkesi

Matematikle ilgili kavram, beceri ve olguyu Ogrenmek ve Ogretmek zor bir
stirectir. Cocuklarim matematigi etkin ve etkili bir sekilde kavrayarak 6grenmeleri i¢in
cocuklarin neyi bildiklerini ve neyi 6grenmek istediklerini 6grenmek gerekmektedir.
Ogretmenler, ¢ocuklarin matematiksel gelisimlerini gézlemleyerek, diisiince ve problem
¢ozme siireglerini inceleyerek cocuklarin kesif siireclerini desteklemelidirler. Bu destegi
saglayabilmesi i¢in Ogretmenlerin yeterli matematiksel bilgiye ve ayni zamanda
ogretme deneyimine sahip olmalari ¢ok onemlidir. Deneyimli 6gretmenler, ¢cocuklara
matematiksel diistinceleri 6gretmek i¢in uygun kosullardaki ortamlari olusturur, farkl
yontem ve stratejiler belirler ve bunlari kullanmak ic¢in gerekli materyal ve araglar
secer, siirec i¢inde ¢cocuklart motive eder, ¢cocuklarin diisiincelerini dikkate alir ve farkli
seviyelerdeki tiim c¢ocuklar1 gelisimine olanak saglayacak 6grenme firsatlarini sunarlar

(Daglioglu vd., 2017; Firat, 2016; NCTM, 2000; Yildirim Haciibrahimoglu, 2016).

2.2.4. Ogrenme ilkesi

Cocuklarin  matematii anlayarak, tam olarak kavrayarak Ogrenmeleri
gerekmektedir. Bunun i¢in ¢ocuklarin ge¢mis deneyimleriyle edindikleri bilgilerin
saglanmalidir. Matematik egitiminin hedefi, anlayarak ve bagimsiz olarak 6grenebilen
bireyler yetistirmektir. Bunun i¢in c¢ocuklarin kendi hedeflerini belirleyerek
ilerlemelerinin  izlenmesi gerekmektedir. Bunun sonucunda kendi O6grenme
deneyimlerini kontrol eden ¢ocuklar ortaya ¢ikacaktir. Ogrenmelerinin kontrolii
kendilerinde olan ¢ocuklar daha hizli ve daha kalic1 6grenirler. Bunun i¢in de ¢ocuklarin
o0grenme deneyimleri giinlik is ve eylemlerine dayanmalidir. Bu sekilde sadece
matematik kavramlar1 6grenilmekle kalmaz ayn1 zamanda bu kavramlar giinliik yasam
becerilerinde nasil kullanacaklarini da 6grenmis olurlar (Daglioglu vd., 2017; Furat,

2016; NCTM, 2000; Yildirim Haciibrahimoglu, 2016).

2.2.5. Degerlendirme ilkesi

Degerlendirme, 6gretim sonunda cocuklara uygulanan ve belirlenen kosullar
altinda ne kadar basarili olduklarin1 6lgen klasik bir testin 6tesinde, hem 6grenci hem de
Ogretmen icin faydali bilgiler sunmalidir. Degerlendirme sadece ¢ocuk icin degil, ayn1

zamanda Ogretmenin egitim siirecinde uygun kararlar almasi i¢in bir yonlendirici
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olmalidir. Bu nedenle standart degerlendirme Olgeklerinin yan1 sira alternatif
degerlendirme yontemlerinin kullanilmasi gerekmektedir. Bir diger deyisle, 6gretmenler
bu siirecte hem formatif hem de summatif degerlendirme yontemlerini kullanmalidirlar.
Degerlendirme yapilirken bir sonraki asamadaki uygulamalarin da dikkate alinmasi
gerekmektedir (Daglioglu  vd., 2017; Firat, 2016; NCTM, 2000; Yildirim
Haciibrahimoglu, 2016).

2.2.6. Teknoloji ilkesi

Matematik Ogretiminde ve 6greniminde teknoloji biiyiikk bir 6neme sahiptir.
Teknoloji ile destelenen bir egitim modeli matematiksel diislincelere olan yaklasimin
niteligini arttirdigt gibi matematigin O0grenilmesini de kolaylastirir. Teknoloji
matematiksel fikirlerin gorselini olusturabilme firsati sunar. Bilgisayarlar, hesaplama
araglari, teknolojik uygulamalar, teknolojik birer uygulama olmalarinin da Otesinde,
cocuklarin matematik 6greniminde zihinsel siire¢lerin (diistinme, akil yiiriitme, problem
¢ozme) yapilanmasinda ve gelismesinde Onemli bir destektir. Biitiin ¢ocuklarin
ogretmen destegiyle birlikte teknolojiye erisim imkani saglanirsa; sayi, geometri,
istatistik, cebir, 6lcme gibi matematiksel alanlarda, teknolojinin gorsel giicii kullanilarak
cocuklarin gorsel modellere ulasimi kolaylasacaktir. Teknolojik destegin saglandig:
ortamlarda ¢ocuklarin matematiksel arastirma, uygulama ve 6grenme siireclerini takip
eden Ogretmenlerin degerlendirme yapmalar1 ve egitim siireci i¢inde uygun kararlari
almalar1 kolaylasacaktir (Daglioglu vd., 2017; Firat, 2016; NCTM, 2000; Yildirim
Haciibrahimoglu, 2016).

2.3. NCTM Standartlar

NCTM, cocuklarin okul dncesinden 12. smifa kadar 6grenmeleri gereken bilgi,
yetenek ve anlami ayrintilariyla agiklamistir. Farkli yas ve seviyedeki g¢ocuklarin
matematiksel bilgiyi anlama ve uygulamalarinda ¢ocuklar1 destekleyecek bir matematik
Ogretiminin olmasin1 gerektigini tanimlamigtir. NCTM standartlart 2 ana baglikta
toplamis ve sonrasinda bunlart alt bagliklara ayirmistir:
1. Icerik Standartlari: Sayma ve islem, cebir, geometri, 5lgme, veri analizi, olasilik.
2. Siire¢  Standartlari: Problem c¢6zme, akil ylriitme ve ispat, iletisim,

iligkilendirme, temsil etme.
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Bes igerik standardi, 6grencilerin kazanmasi gereken bes igerik dizisini agik bir sekilde
tanimlarken, bes silire¢ standardi da igerik bilgisini edinme ve uygulama yollarim
vurgulamaktadir. Okul Oncesi donemden 12. simifa kadarki tiim araligi kapsayan
standartlar dort Ogretim kademesinin her birinde sarmal bir anlayigla tekrar

degerlendirilir.

2.3.1. NCTM igerik standartlari
Okul o6ncesi donemden baslayip ilkokul ikinci sinifa kadar olan doénem igin

NCTM’in belirledigi, icerik standartlar1 agagidaki gibidir.

2.3.1.1. Sayt ve islemler

Standart; sayilar1 anlamak, islemlerin anlamlarin1 gelistirmek ve akici
hesaplamakla ilgilenir. Okul 6ncesi donem ¢ocuklar1 saydiklar: tam sayilara odaklanir,
miktarlar1 karsilastirir ve temel 10’a kadar sayma sayisi sisteminin yapisini tanirlar.
Yiiksek kademelere ulastiklarinda ise kesirler ve tamsayilar onlar i¢in daha belirgin hale
gelir. Sayilarin anlasilmasi, hesaplama basamaklarinin kolaylikla Ogrenilmesini ve
hatirlanmasini saglar. Ogrenciler hesaplamalari farkli sekillerde yapabilmelidir. Kagit
ve kalem hesaplamalari yapmanin yani sira zihinsel yontemler ve tahminler de
kullanmalidirlar. Hesaplamada esneklige sahip olmak, 6grencilerin hesap makinelerinin
kullanim1 hakkinda dogru uygulamalar1 izlemelerini de saglar. Hesaplamalar i¢in
kullanilan yonteme bakilmaksizin, 6grenciler kendi yontemlerini agiklayabilmeli, birden
cok yontemin var oldugunu anlayabilmeli ve verimli, dogru ve genel yontemlerin
kullanigliligini da fark edebilmelidir (Daghoglu vd., 2017; Firat, 2016; NCTM, 2000;
Yildirim Haciibrahimoglu, 2016).

2.3.1.2. Cebir

Cebirsel semboller ve onlara yonelik ¢alisma basamaklari, matematik tarihinde
yiikselen bir matematiksel bagaridir ve matematiksel calisma alaninda 6nemlidir. Cebir
en iyi nicel iliskilerin temsiline bagl bir dizi kavram ve teknik olarak Oriintiileri,
islevleri ve genellemeleri formiillestirmek i¢in bir matematiksel diisiinme bigimi olarak
Ogrenilir. Bir¢ok yetiskin daha ileri egitim kademeleri i¢in daha uygun bir matematik
alan1 olarak diisinse de, okul Oncesi donemdeki c¢ocuklar sayilar1 ve islemleri

incelerken, sayr kiimeleri arasindaki Oriintiileri ve iligkileri arastirirken cebirsel
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muhakemeyi kullanmaya tesvik edilebilir. Cebir standardina gore, cebirin sayiya ve
giindelik durumlarla olan baglantis1 sonraki siif kademelerinde geometrik fikirleri de
igerecek sekilde genisletilir (Daglioglu vd., 2017; Firat, 2016; NCTM, 2000; Yildirim
Haciibrahimoglu, 2016).

2.3.1.3. Geometri

Geometri uzun yillardir 6grencilerin  geometrik teoremleri  kanitlamay1
ogrendikleri bir alan olarak kabul edilmektedir. Geometri standardi, Ogrencileri
geometrik sekillerin Ozelliklerini analiz etmeye ve geometrik iligki hakkinda
matematiksel Ongoriiler olusturmaya tesvik ederek, geometrinin giiciinii daha da
yiikseltir, problemleri ¢dzmek i¢in gorsellestirmeler, uzamsal akil yiiriitme ve geometrik
modellemeler kullanarak geometriye daha genis bir perspektif kazandirir. Geometri,
ogrencilerin akil yiiriitme ve ispat becerilerini gelistirmelerini saglayan dogal bir
matematik alanmidir (Daghoglu vd., 2017; Firat, 2016; NCTM, 2000; Yildirim
Haciibrahimoglu, 2016).

2.3.1.4. Ol¢me

Olgme ¢alismas1, yasamin birgok yoniindeki pratikligi ve yaygmligi nedeniyle
okul matematik miifredatinda cok onemli bir rol oynar. Olgme standardi, 6l¢gmelerin
niteliklerini, birimlerini, sistemlerini ve siireclerini anlamayr ve Ol¢me eylemini
gerceklestirebilmek igin gereken teknikleri, araglar1 ve formiilleri uygulamay1 kapsar.
Olgme, matematigin farkli katmanlarimi birbirine entegre etmenin bir yolu da olabilir,
clinkii say1l, geometri, fonksiyonlar ve istatistiksel fikirler gibi matematigin diger
alanlarint 6grenme ve uygulama firsatlar1 da sunar (Daglioglu vd., 2017; Firat, 2016;

NCTM, 2000; Yildirim Haciibrahimoglu, 2016).

2.3.1.5. Veri analizi ve olasilik

Bilingli bir vatandas ve tiiketici olmak i¢in istatistiksel olarak mantikli olmak da
bir kosuldur. Veri analizi ve olasilik standardi 6grencilerin sorular1 formiile etmesini, bu
sorular1 cevaplamak i¢in gereken verileri toplamasini, bu verileri organize etmesini ve
gorlintiillemesini gerektirir. Ayrica, bu verileri analiz etmek, bunlara verilere dayali

¢ikarimlar ve tahmin yiirlitmek, temel olasilik kavramlarini tanimak ve kullanmak igin

22



uygun olan istatistiksel yontemleri 6grenmeyi de vurgular (Daglioglu vd., 2017; Firat,
2016; NCTM, 2000; Yildirim Haciibrahimoglu, 2016).

2.3.2. NCTM siirec standartlar:

2.3.2.1. Problem ¢cozme

gerceklestirmenin de Onemli bir yoludur. Bu, matematigin ayrilmaz bir parcasidir,
matematik programindan bagimsiz bir alan degildir Ogrenciler, nemli miktarda caba
gerektiren karmasik sorunlari formiilize etmek, bunlarla ugrasmak ve ¢ézmek icin sik
sik firsatlara gerekesinim duyarlar. Problem ¢dzme siirecinde diislincelerini yansitmaya
tesvik edilmelidir. Boylece gelistirdikleri stratejileri diger problemlere ve diger
baglamlara da uyarlayabilirler. Ogrenciler, matematiksel problemleri ¢dzerek diisiinme
yollari, istikrar ve merak etme aliskanliklar1 kazanirlarken, matematik dersinin diginda
kalan alisilmadik durumlarda uyum saglama konusunda da giiven kazanirlar (Daglioglu

vd., 2017; Firat, 2016; NCTM, 2000; Yildirim Haciibrahimoglu, 2016).

2.3.2.2. Akl yiiriitme ve ispat

Matematiksel akil yiiriitme ve ispat, ¢cok c¢esitli fenomenler hakkinda i¢gdrii
gelistirmenin ve ifade etmenin gii¢lii yollarin1 da sunar. Analitik olarak akil yiiriiten ve
diisiinen insanlar, hem ger¢ek diinyada hem de matematiksel durumlarda oriintiileri,
yapilar1 veya diizenlemeleri not etme egilimine sahip olurlar. Bu oriintiilerin tesadiifi
olup olmadigint veya bir nedenden dolayr meydana gelip gelmediklerini sorgularlar.
Matematiksel 6nermeler sunar ve arastirirlar. Belirli akil yiirlitme ve gerekg¢elendirmeyi
ifade etmenin resmi yollar1 olan matematiksel one slirmeleri ve ispatlar1 gelistirir ve
degerlendirirler. Olgular arastirarak, sonuclar1 gerekcelendirerek ve tiim igerik
alanlarinda matematiksel varsayimlar kullanarak ve tiim sif diizeylerinde -farkl
gelismislik beklentileriyle birlikte- 6grenciler matematigin belirli bir anlam1 oldugunu
gormeli ve beklenti iginde olmalidir (Daglioglu vd., 2017; Firat, 2016; NCTM, 2000;
Yildirim Haciibrahimoglu, 2016).
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2.3.2.3. fligki kurma

Matematik, genellikle farkli bigimlerdeki boliimlere ayrilmig ve sunulmus olsa da,
ayr1 bir grup veya standartlar toplulugu degildir. Aksine, matematik biitiinlesik bir
calisma alamdir. Ogrenciler matematiksel fikirlerini birlestirdiklerinde, anlayislar1 daha
derin ve kalic1 hale gelirken, matematigi tutarli bir biitiin olarak da gérmeye baslarlar.
Matematiksel baglantilari, matematiksel konular arasindaki zengin etkilesimde,
matematigi diger konularla iligkilendiren baglamlarda, kendi ilgi ve deneyimleri
tizerinden goriirler. Matematiksel fikirlerin birbiriyle iliskili oldugunu vurgulayan bir
Ogretim siireciyle, 6grenciler sadece matematigi degil, matematigin ne igse yaradigini da
Ogrenirler (Daglioglu vd., 2017; Firat, 2016; NCTM, 2000; Yildirim Haciibrahimoglu,
2016).

2.3.2.4. Iletisim

Matematiksel iletisim, fikirleri paylasmanin ve anlamlandirmayi netlestirmenin
bir yoludur. lletisim yoluyla fikirler, diisiinme, siizgecten gegirme, tartisma ve
degisiklik nesneleri haline gelir. Ogrenciler diisiincelerinin sonuglarm sozlii veya yazil
olarak baskalarina aktarmaya zorlandiklarinda, matematiksel dil kullanimlarinda agik,
ikna edici ve net olmay1 6grenirler.

Agiklamalar sadece basamaksal tanimlari veya Ozetleri degil, matematiksel
arglimanlar1 ve akil yiirlitmeleri de icermelidir. Baskalarinin agiklamalarini dinlemek,
ogrencilere kendi anlayiglarini gelistirme firsati da verir. Matematiksel fikirlerin ¢esitli
acilardan arastirildiglr konusmalar, katilimcilarin diisiincelerini keskinlestirmelerine ve
baglanti kurmalarina da yardime1 olur (Daglioglu vd., 2017; Firat, 2016; NCTM, 2000;
Yildirim Haciibrahimoglu, 2016).

2.3.2.5. Gosterim (Temsil etme)

Matematiksel fikirler, resimler, somut materyaller, tablolar, grafikler, say1 ve harf
sembolleri, elektronik tablo ekranlar1 vb. gibi c¢esitli sekillerde gosterilebilir.
Matematiksel fikirlerin temsil edilme yollari, insanlarin bu fikirleri nasil anladig1 ve
kullandiklarina gore 6nemlidir. Su anda aldigimiz gosterimlerin bir¢ogu, yillar boyunca
gerceklesen bir kiiltiirel gelisim siirecinin sonucudur. Ogrenciler matematiksel
gosterimlere ve ifade ettikleri fikirlere ulastiklarinda ve matematiksel kavramlar1 veya

iligkileri yakalamak i¢in temsiller yaratabilecekleri zaman, fiziksel, sosyal ve
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matematiksel olaylart modelleme ve yorumlama kapasitelerini 6nemli 6lgiide artiran bir
dizi ara¢ da edinmis olurlar (Daglioglu vd., 2017; Firat, 2016; NCTM, 2000; Yildirim
Haciibrahimoglu, 2016).

2.4. Okul Oncesi Dénemde Matematik Egitimi ve Ogretmen

Tugrul’un (2002) kaleme aldigi makalesinde okul 6ncesi donemde 6grenmeyi ve
Ogretimi kolaylastiran 6zellikleri incelemis ve Gardner ve Fieldman’in insan beynini tek
bir bilisel yap1 olarak diisiinmekten 6te birbirlerinden bagimsiz farkli 6gelerden olusan
bir yap1 olarak kabul edilmesi gerektigini savunduklarini vurgulamistir. Gardner ve
Fieldman, ¢ocuklarin gelisimleri ve deneyim siire¢leri ne kadar farkli olsa da ayni
gelisimsel siirecleri takip ettiklerini savunan evrensel gelisim goriisiine alternatif
sunmuslardir. Bu arastirmacilar ¢ocuklarin belirli bir ilgi alani siirecinde ilerledigini ve
bu ilgi alanlarinin evrensel nitelikte olmaktan ziyade bireysel oldugunu ifade
etmiglerdir. Yetigkinler ise ¢ocuklarin dikkatini ve ilgisini g¢ekebilecek diisiince ve
etkinliklere 6nem vermelidirler. Bu da etkilesimde bulunulan ¢ocugu tiim boyutlariyla
taninmas1 gerekliligini ortaya ¢ikarir. Etkili ve basarili 68renim igin, yetiskinler
cocuklarin ihtiyaglarint g6z Oniinde bulundurmalidirlar. Cocuklarin kendilerini,
cevrelerini kesfetmeleri i¢in sinirlart bulunmayan, kendiliginden olusan siireclere
ithtiyaclar1 vardir. Cocuklar belirli siirelere ayrilmis ve bu siire i¢inde tamamlanmasi
gereken sikistirilmis miifredat programlar ile etkili bir 6grenme gergeklestiremezler.

Okul 6ncesi donem ¢ocuklari yaslari itibariyle sinirlari kesin ¢izgilerle belirlenmis
formal egitim modeli yerine yaraticiligin 6n planda oldugu, informal bir siirecin i¢inde
ilerleyen oyunlarin 6ne c¢iktig1 bir matematik egitimi ¢ocuklarin ilgisini ¢ekerek daha
kolay Ogrenmelerini saglamaktadir. Cocuklarin biiylik bir ¢ogunlugu informal bir
matematik bilgisi temeline sahiptir. Ogretmen, bu temel bilgilerden yola ¢ikarak giinliik
etkinlikler ve karsiikli etkilesim ile ¢ocugun ilgisini c¢ekmelidir. Ogretmenler
cocuklarin var olan bilgilerini gelistirmek i¢in onlara akranlari ile birlikte oyunlar
oynayabilecekleri, ¢esitli deneyimler kazanabilecekleri kiiciik grup projeleri
yiiriitebilecekleri, deney, inceleme ve gozlem yapabildikleri verimli ortamlar
olusturmalidirlar (Tugrul, 2002).

Ogretmenlerin ¢ocuklarin matematik bilgi ve beceri diizeylerini dogru bir sekilde
tespit etmeleri, onlar i¢in hazirlayacaklar1 matematik egitim etkinlikleri ve egitim

programini, Ogretimde kullanilacak yontem ve teknikleri, materyal hazirlama

25



siireglerini, egitim ortamlarini belirler. Ogretmenlerin cocuklarmn &zelliklerine uygun,
ihtiya¢ duyduklar1 matematik etkinliklerini planlamalar1 ve etkili bir sekilde sunmalari,
cocuklarin matematiksel bilgi ve becerilerinin gelisimine énemli bir sekilde etki eder
(Deniz Tarim, 2015).

Bir diger acidan egitim, Ogretmenlerin kendilerinin de &grenmelerini ve
gelisimlerini kapsayan, siireklilik arz eden ve yogun caba isteyen bir siirectir.
Ogretmenlerin matematik alan bilgileri ve pedagojik bilgilerini giincellemeleri, gocuklar
ve cocuklarin akranlar ile olan iliskilerinden faydalanmali ve mesleki gelisimlerini
destekleyecek kurs, atolye, seminer gibi egitim ¢aligmalarina katilmalar1 gerekmektedir
(Deniz Tarim, 2015).

Okuloncesi donemde matematik egitiminde iizerinde durulan konulardan biri de
ogretmen-cocuk iletisimidir. Kendini yenileyen, gelistiren, arastirmaci ve g¢ocuklara
gore egitim etkinliklerini sekillendiren esnek ¢alisma programlart olusturan
ogretmenlerin ¢ocuklar tizerindeki olumlu etkileri yapilan arastirmalarda kendini
gostermistir (Kandir, vd. 2010).

Clements (2009)’e gore ¢ocuklarin matematiksel becerilerini ortaya ¢ikarmak ve
desteklemek icin okul oOncesi Ogretmenleri, cocuklari gézlemlemeli, c¢ocuklarin
ithtiyaglarima gore farkli yaklasim sekilleri benimsemelilerdir. Bazi durumlarda
cocuklarin yaninda destek olmali, baz1 durumlarda ¢ocuklari yalniz birakmali onlarin
akranlar ile tartigmalarina ve kazandiklari deneyimleri birbirleri ile paylasarak iletisim
kurmalarina izin vermeleri gerekmektedir.

Okul oncesi Ogretmenleri, siniflarindaki ¢ocuklar1 degerlendirmek igin birgok
farkli yontemler kullanirlar. Cocuklar1 etkinlikler ve oyun siireclerinde takip etmek,
gozlemlemek, cocuklarin 6gretmenle ve arkadaslari ile olan diyaloglarin1 kaydetmek,
karsilagilan cesitli olay ve durumlar ile ilgili goriismeler yapmak, egitim yili boyunca
yaptiklar1 resimleri, ¢calismalari, ¢izimleri ve etkinliklerini gelisimsel olarak izlemek ve
degerlendirmek, performanslari ile diisinme becerilerinin gelisimlerini takip etmek,
ogretmenlere ¢ocuklarin matematiksel bilgi diizeyleri, ihtiyaclar1 ve yeterlilikleri ile
ilgili genis bir birikime ulastirir (Aktas Arnas, 2012).

NCTM  (2000), c¢ocuklarin matematiksel kavramlar1 anlamalarimi ve
gelistirmelerini saglamak i¢in okuldncesi Ogretmeninin tutumlarinin ve inanglarinin
onemli bir degisken olduguna vurgu yapmistir. Okuldncesi donemde etkin ve etkili bir

matematik egitimi i¢in 6gretmenin rolleri agagidaki sekilde belirtilmistir:
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. Cocuklarin matematige olan dogal ilgisini, fiziksel ve sosyal diinyalarini
anlamak i¢in kullanma egilimlerini artirmalidir.
. Cocuklarin aileleri, dilsel ve kiiltiirel gegmisleri de dahil olmak {izere bireysel
ogrenme yaklasimlart; ve informal bilgilerini ¢ocuklarin farkli deneyimleri tizerinde
yapilandirmalidir.
. Matematik miifredat1 ve 6gretim uygulamalarini okul 6ncesi donem ¢ocuklarinin
bilissel, dilsel, fiziksel ve sosyal-duygusal gelisimi hakkinda giincel bilgileri {izerinde
temellendirmelidir.
o Cocuklarin problem ¢6zme ve akil yiiriitme siireglerini gii¢lendiren, ayni
zamanda matematiksel fikirleri temsil eden, yansitan ve birbiriyle iligskilendiren
miifredat ve 6gretim uygulamalarini kullanmalidir.
. Miifredatin, bilinen matematiksel fikirlerin, birbirleriyle iliskileri ve siralariyla
tutarli ve uyumlu olmasini saglamalidir.
. Cocuklarin temel matematiksel fikirlerle derin ve siirekli etkilesimlerini
saglamalidir.
o Matematigi diger etkinliklerle ve diger etkinlikleri de matematikle
biitiinlestirmelidir.
o Cocuklarin oyuna dahil olmalart i¢in yeterli zaman, materyal ve matematiksel
fikirleri yogun bir ilgi ile arastirnp uyarladiklar1 baglamda da ogretmen destegi
saglamalidir.
o Cesitli  durumlarda, uygun deneyimler ve ogretim stratejileri yoluyla
matematiksel kavramlari, yontemleri ve dili aktif olarak tanitmalidir.
o Tiim c¢ocuklarin matematiksel bilgi, beceri ve stratejilerini siirekli olarak
degerlendirerek ¢cocuklarin 6grenmesini desteklemelidir.

Kaliteli egitimi, egitim kurumlarin1 ve program gelistiricilerine destek olmak
i¢in politika olusturanlar da sunlar1 yapmalidir:
o Daha etkili bir erken cocukluk Ogretmeni yetigtirme sistemi ve matematikte
stirekliligi olan bir mesleki gelisim yaratmalidir.
. Uygun, yiiksek nitelik standartlari, matematik miifredati ve degerlendirmenin
uyumlu ¢alistig1 sistemleri gelistirmek icin isbirligi stireglerini kullanmalidir.
o Ogretmenlerin matematik &grenimini, takim c¢aligmasim ve planlamasin

destekleyen kurumsal yapilar1 ve politikalari olusturmalidir.
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. Okul 6ncesi ¢ocuklarin smif, toplum, kurumsal ve sistem diizeyinde matematik
yeterliliginin 6nilindeki engelleri kaldirmak i¢in gerekli kaynaklar1 saglamalidir (NCTM,
2000).

Ulkemizde ise benzer 6zellikleri Aktas Arnas (2012), matematik egitiminde okuldncesi
ogretmenlerine diisen gorevleri su sekilde belirtmisti. Ogretmenler;

o Cocuklarin bulunduklart gelisim seviyesini iyi belirlemeleri ve bu seviyeye
uygun etkinlikleri, uygulamalar1 hazirlamali

o Cocuklarin hazirbulunusluk diizeylerine gore kendiliginden gergeklesen dgretim
firsatlarina 6zellikle 6nem vermeli,

o Cocuklarin kesfederek kendi kendilerine 6grenecekleri dogal ortam deneyimleri
sunmali, yapilandirilmis program ve etkinlikleri kullanmamali, bunun i¢in de
ogretmenler cocuklarin dogal siireclerle kesfetme eylemlerine destek olmali ve bu
durumlar1 bir 6grenme bigimine doniistiirmeli,

. Acik uglu sorular sorarak kendilerini ifade edebilecekleri egitim ortamlari
olusturarak c¢ocuklarin akil yiiriitme ve problem ¢ozme becerilerinin gelistirmelerine
destek olmali,

. Cocuklara karsilastiklar1 problemi ¢ozmeleri i¢in gerekli slireyi vermeli, onlar
durumu, etkinligi, oyunu tamamlamalar1 i¢in acele ettirmemeli,

. Problem durumlarin1 ¢6zebilmeleri icin firsat tanimali, g¢ocuklarin kendi
aralarinda yasadiklar1 durumlara miidahale etmemeli,

. Problem ¢oziimiine ulagmada yetersiz kalan c¢ocuklara o&zgilivenlerini
destekleyecek diizeyde problemler sunmali,

o Cocuklarin  smiftaki 6grenme merkezlerinde arkadaglariyla olusturduklart
gruplarla ya da kendi baglarina matematiksel ¢alismalar yapmalarina firsat saglamali,

° Cocuklarin  kesfetmelerini, deneyimlemelerini, arastirma yapmalarint ve
cevreleri ile bagkalarini gozlemlemelerini destekleyecek 6grenme merkezlerini genis
materyal segenekleri ile zenginlestirmeli,

o Matematiksel etkinliklerden sonra ¢ocuklarla siire¢ hakkinda biiytik grup, kiiciik
grup ya da bireysel olarak iletisim kurmali aym1 zamanda konu hakkinda kendi

aralarinda da sohbet edebilecekleri ortamlar saglamali,
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. En etkili 6grenmelerin problemlerle karsilasarak, yiizleserek gerceklestigini
bilmeli, esnek calisma planlar1 hazirlamali, iiretken ve c¢evresindeki olanaklardan
yararlanan bir kisilik sahibi olmali,

. Cocuklarin matematikle iligkili kazanimlar1 ve terimleri yerinde ve dogru
kullanmay1 6grenip 6grenmediklerini kontrol etmeli,

. Smif iginde matematiksel dili siklikla kullanmali tekrar saglamali ve
matematikle ilgili kavramlar1 dogru bir sekilde kullanmaya dikkat etmelidir (Ornegin;

biiyiik yol yerine genis yol, biliylik merdiven yerine uzun merdiven gibi).

2.5. Okul Oncesi Egitimde Pedagojik Alan Bilgisi

2.5.1. Alan bilgisi

Dogas1 geregi bilgi her bir alan i¢in farklilik gosterir. Alan bilgisi, bir disiplinin
temel gergekleri, kavramlari, ilkeleri ve aciklayict ¢ergeveleri ve bu alandaki
arastirmaya rehberlik etmek i¢in kullanilan kanit kurallarini igerir (Borko, Eisenhart,
Brown, Underhill, Jones, ve Agart, 1992). Ogrenilmesi veya dgretilmesi amaclanan
konu ile ilgili bilgiye denir. Bir konuyla ilgili bilgileri, anahtar kavramlari, tezleri ve
hipotezleri, diisiinceleri diizenleyen aciklama yapilarina “alan bilgisi” denir (Mishra ve
Koehler, 2006).

Ogretmenler igin alan bilgisi 6nemli bir zorunluluktur. Etkili bir 6gretmen olmak
i¢in uygun ve yeterli alan bilgisine sahip olmak gereklidir (Demirel, 1999). Istenilen
diizeyde alan bilgisine sahip olan bir 6gretmen cocuklara beklenen diizeyde bilgi
kazanimi saglayabilir, kendine 6zgii yontemler gelistirebilir ve egitim-6gretim siirecinin
devamini uygun bir sekilde saglayabilir (Glindogmus, 2013).

Ogretmenlerin alanlariyla ilgili kavram ve islem bilgisi dogu olmali ve bu
bilgilerin temelini olusturan ilkeleri de dogru bir sekilde 6ziimsemis olmalar1 gereklidir.
Ayrica 6gretmenler matematiksel kavramlar arasindaki iligkileri anlamali ve kabul

etmelidirler (Ball, 1990).

2.5.2. Pedagojik bilgi
Ogretim siiregleri, uygulamalar1 ve dgretim yontemleri ile ilgili bilgiler, pedagojik
bilgiyi olusturur. Pedagojik bilgi 6gretmenin; 6gretim yontem ve tekniklerini, simif

yOnetimi stratejilerini, uygun Olgme ve degerlendirme yontemlerini ve Ogretim
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yapilacak kisilerin dogal becerilerini bilmelerini igerir (Mishra, Koehler ve Henriksen,
2011). Pedagojik bilgi, Ogretmenin sahip oldugu bilgiyi ¢cocuklara nasil 6gretecegi ile
ilgilidir. Ogrencinin hangi seviyede oldugunu bilme, 6grenme kavramlar1 ve kuramlari,
sinif yonetiminde kullanilan teknikler ve yontemler, materyal hazirlama ve bu materyali
etkin sekilde kullanma, 6l¢gme ve degerlendirme bilgileri gibi bilgiler bu kavrama
dahildir (Tikenmez, 2014).

Dersin ya da konunun uygun sekilde sunulmasi, cocuklarin kazanimlari
Ogrenebilmeleri i¢in 6gretmenlerin sahip olmasi gereken bir bilgi alanidir. Yontem ve
teknikleri eksik veya yanlis uygulayan, smif yonetiminde yetersizlik yasayan,
¢ocuklarin ihtiya¢ duydugu sekilde dersi sunamayan 6gretmen ne kadar biiyiik bir alan
bilgisine sahip olsa da bu sahip oldugu bilgiyi ¢cocuklara 6gretmesi ¢ok zor olur ya da

tam olarak bunu saglayamaz (Avci, 2014).

2.5.3. Pedagojik alan bilgisi

Pedagojik Alan Bilgisi, 6grencilerin 6grenmesini kolaylastirmak igin faaliyetler
bilgisini ve bilgi birikimini birlestirir. Bu bilgi, konuya 6zel faaliyetler ve konuya 6zel
faaliyet bilgileridir. Konuya 06zel aktiviteler belirli bir konudaki konular arasinda
kullanilabilir. Yani belirli bir etkinligin 6grencilere yardimer olmak i¢in ne kadar ise
yarayacagma dair bilgi anlamina gelir. Pedagojik icerik bilgisi ayrica konuya 6zel
anlayis1 da igerir (Cox, 2008).

Literatiire Shulman tarafindan kazandirilan pedagojik alan bilgisi; pedagojik bilgi
ile ilgili konu hakkindaki alan bilgisinin birlesimi olan, konunun &grenilmesini
saglamak i¢in kavramlart en uygun sekilde tanimlayan benzetmeler, agiklamalar,
ornekler, tanimlamalar, sunum ve gosterim yontemlerinin kullanilabilmesini saglayan
bilgi tiirii olarak aciklanmustir. “Ogretmenligin bilgi temeli” seklinde tanimladig1
modelinde Shulman’a gore etkili bir 6gretmenin sahip olmasi gereken yedi temel bilgi
su sekilde kategorize edilmistir;

1. Alan bilgisi: Ogretmenin alamyla ilgili sahip oldugu bilgiler ve bu bilgileri
organize edebilme becerisidir.

2. Genel pedagojik bilgi: Ogretmenin, 6gretme eylemini gerceklestirebilmek icin
sahip olmasi1 gereken pedagojik bilgilerden olusur.

3. Ogretim programi bilgisi: Miifredat olarak tanimlanan, belirli bir diizeyde belirli

konularin ve konularin 6gretilmesi i¢in tasarlanmis programlar, bu programlara iligkin
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mevcut ¢esitli 6gretim yontem, teknik ve materyalleri ve belirli miifredat veya program
materyallerinin kullanimi i¢in sahip olunmasi gereken bilgilerdir.

4, Ogrenenlerin bilgisi ve o&zellikleri: Ogretmenin, hedef kitlesinde yer alan
Ogrencilerin hazirbulunusluk diizeyleri, bireysel farkliliklar1 gibi Ogrencilere ait
ozellikleri bilmesi gereken bilgilerdir.

S. Egitim sistemi bilgisi: Egitim politikalar1 ve prosediireleri ile ilgili bilgilerdir.

6. Egitimin genel hedefleri, degerleri, felsefi ve tarihi temellerine ait bilgisi:
Egitimin temelinde yer alan hedefler, egitim siireci i¢indeki degerler, egitimin tarihsel
gelisimi, egitimin ana felsefesi ile ilgili bilgilerdir.

7. Pedagojik alan bilgisi: Ogretmenin 6grettigi ya da dgretecegi konular hakkindaki
alan bilgisi ile sahip oldugu pedagojik bilginin birlesiminden olusan bilgi tiiriidiir
(Shulman, 1986).

Pedagojik alan bilgisi, hem igeriksel bilgiyi hem de pedagojik bilgiyi alanda daha
uygun egitim etkinlikleri ve uygulamalar1 gelistirmek amaciyla harmanlandigi igin, her
icerik alaninda farkli bir sekilde ortaya ¢ikmaktadir (Cox, 2008).

Ogretmen yetistirme programlar1 kapsaminda Shulman’mn ortaya koydugu
pedagojik alan bilgisi modeli lizerinde ¢alisan Grossman pedagojik alan bilgisi gelisimi
i¢cin dort ana baslik tanimlamistir:

a) Disipliner egitim, dogal olarak alan bilgisinin temelini olusturur ve sonug olarak,
Ogretim temsilleri i¢in bilgi temelini hazirlar,

b) Derslerin izlenmesi, Ogretmen adaylarimin, ogrencilerle ilgili 6grenmede
problemleri bilgisi saglar,

C) Smif i¢inde egitim tecriibeleri 6gretmen adaylarinin ders sunumlar1 ve dgretim
sirasi bilgilerini artirir,

d) Ogretmenlik egitimi siiresince 6zel dersler ve grup calismalar1 pedagojik alan
bilgisini etkileme ihtimaline sahiptir.

Gelismis bir pedagojik alan bilgisi baslica 6gretmenlerin bilgi yapisinin ve
inanglarinin  gecerliligi kanithh araglar ve siireclerle kontroliinii gerektirmektedir.
Ogretim ile ilgili arastirmalar, dgretmenin bakis acisini, karakter ozelliklerini, alan
bilgilerini ve smif ic¢i aktivitelerini bir biitlin olarak ele almak gerektigini ifade
etmektedir (Grossman, 1990).

Shulman’in pedagojik alan bilgisi modelini genisleten Marks (1990), pedagojik

alan bilgisini, ilgili konuya ilgili alan bilgisinden ayristirmanin miimkiin olmadigini
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aciklamis ve konu alan bilgisini pedagojik alan bilgisin bir bileseni olarak

degerlendirmistir.

2.5.4. Matematiksel pedagojik alan bilgisi

Teknolojinin hizla gelistigi 21. yiizyllda matematigin ve matematik egitiminin ne
kadar onemli oldugu acik bir sekilde goriilmektedir. Matematik egitimi ve dgretimi
gecmisten giinlimiize Onemi gittikge artan bir ama¢ olmustur ve gelecek yillarda da
olmaya devam edecektir.

Shulman’in modelini temel alan Ball (1998), matematik 6gretiminde kullanilan ti¢
temel yol oldugunu belirtmistir. Bunlar:
1. Klasik Ogretim Yolu: Ogrencilerin matematiksel kuramlari ve kavramlari
ezberlemeleri ve ihtiya¢ duyduklarinda hatirlayabilmelerini sagladiklar1 yoldur. Bu
durumda 6gretmenin sadece sahip oldugu alan bilgisini kullanmasi yeterlidir.
2. Kavramsal Ogretim Yolu: Ogretmenin daha yeterli aciklamalar ve
orneklendirmeleri kullandiklar1 yoldur.
3. Matematiksel Pedagoji Yolu: Ogrenenlerin aktif olarak 6grenme eylemine
katildiklar, problem durumlarinda Ogretmenin Ogrencilere yol gostererek destek
olduklar1 yoldur. Ogretmenler igin dnemli olan problem durumunda hangi kurallarin ve
kavramlarin kullanilabilecegini 6gretmek degil 6gretim siirecinde daha derin ve detayli
bilgileri kullanarak matematigi igsellestirerek dgretebilmektir. Ogrenenlerin 6zellikleri

de ayrica olduk¢a 6nemlidir.
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Sekil 2.2. Ball’'un matematiksel pedagojik alan bilgisi modeli.

Matematiksel pedagojik alan bilgisini, matematige iliskin alan bilgisi ile
matematik konularmin 6gretimine iliskin pedagoji  bilgisinin  karisimi  olarak
aciklayabiliriz. Matematigi neden ve ne yolla Ogrettiginin farkinda olan bir
ogretmeninin pedagojik agidan bakildiginda matematiksel kavram ya da kurallarin
Ogretimini basarili gekilde gerceklestirebilmek icin dogru Ogrenme ortamlar
hazirlayabilecek yapida bir Ogretmen goriintiisiine profiline sahip olacagini

sOyleyebiliriz (Tiikkenmez, 2014).

2.5.5. Okul 6ncesi 6gretmenlerinin matematiksel pedagojik alan bilgisi

Son yillarda okul oncesi donemde sunulan egitimin cocugun Kkisiliginin
olusumunda, temel bilgilerin, becerilerin ve aligkanliklarin kazanilmasinda en kritik
donem oldugu kabul edilmistir. Bu donemin etkili ve verimli ge¢irilmesi, ilerleyen
donemlerde bireyin aktif, iiretken, yaratict ve mutlu olmasini sagladigi konusunda fikir
birligi saglanmistir (Altun 2017; Cole and Cole, 2001; Hills, 2005; Kandir, Ozbey ve
Inal, 2010; Oktay, 2000). Okul 6ncesi dénemde sunulan matematik egitimi, cocuklarm
hayatlarim1 ~ kolaylagtiracak matematiksel bilgileri ve iliskileri 6grenmesini,
anlamlandirmasint saglayacaktir. Bu nedenle bu donemde g¢ocuklarin egitiminde en

etkili kisilerden biri olan okul 6ncesi 0gretmenlerinin, ¢ocuklara matematigin giinliik
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yasamdaki yeri ve Onemini, matematigi nasil kullanacaklari konusunda deneyimler
yoluyla farkindalik kazandirmalar1 gerekmektedir. Bunu gergeklestirebilmek igin okul
Oncesi 0gretmenlerinin egitim verdigi her cocugun yas, olgunluk ve hazirbulunusluklari
ile meydana gelen bagimsiz olma c¢abalarinin basarili olmasi i¢in onlara destek olmalari,
yardim etmeleri gerekmektedir (Tor, 1997).

Okul oncesi O0gretmenlerinin giinliik etkinlik planlarinda kendiliginden ortaya
cikan matematiksel 6grenme firsatlarin1 kullanmalarinda, ¢ocuklarin giin igerisinde
gerceklestirdigi  diyaloglardaki matematiksel durumlart degerlendirmede, sahip
olduklar1 matematiksel alan bilgileri ve pedagojik alan bilgileri 6nemlidir (Stoll, 2015).
Cocuklar giinliik yasantilarinda farkinda olmadan matematiksel kavramlari kullanirlar.
Ornegin; gocuklarin biri “Bak, ¢cocuk balonlar1 tutuyor” dediginde, digeri “Evet elinde
bes tane balon var” dediginde aslinda miktar ve say1 algisi igceren bir matematik
deneyimi kullanilmaktadir (Clements ve Sarama, 2014). Hem matematik lan bilgisi hem
de pedagojik alan bilgisi iyi olan 6gretmenler ¢ocuklarm bu gibi konusmalarina ne
zaman, nasil miidahale edeceklerini, nasil destek olacaklarini, c¢ocuklarin bireysel
gelisimlerini géz onilinde bulundurarak onlarin matematiksel gelisimlerini nasil ileriye
tastyacaklarini bilirler (Simon 1995). Iyi diizeyde matematik becerisine sahip olan
cocuklarin yetistirilmesinde, matematik alan bilgisi diizeyi 1yi olan ve ayni zamanda
sorumlu oldugu c¢ocuklarin gelisim diizeylerini bilen ve takip eden, onlara uygun
etkinlikler ve problem durumlar1 sunan 6gretmenlere ihtiya¢ duyulmaktadir (Gasteiger
ve Benz, 2018).

Bu durumlar g6z oniinde alindiginda gelisimlerinin en kritik déneminde ¢ocuklar
icin Oonemli bir kisi olan okul 6ncesi Ogretmenlerinin matematiksel pedagojik alan
bilgisinin iyi diizeyde olmasinin 6nemi ortaya ¢ikmaktadir.

McCray (2008), Ball’un olusturdugu pedagojik alan bilgisi modelini gelistirmis,
matematik egitiminde pedagojik alan bilgisinin “Kim o6gretecek?”, “Ne ogretecek?”,
“Nasil Ogretecek?” sorularinin kesisim noktasi olarak ifade etmistir. Cocuklarin
O0grenmelerinin verimli bir sekilde gerceklesmesi ve basarili olabilmeleri igin
Ogretmenin sahip oldugu pedagojik alan bilgisi, 6gretimsel yetenegi ve etkin olusu ve

matematik alan bilgisi 6nemli rol oynayan 6gelerdir.
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Pedagojik Alan Bilgisi
(Masil dgretilecek?)
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Pedagojik
Bilgi

Cocuklarin Bilissel Yapisi
iKime Ogretilecek?)

Matematik Icerik Bilgisi
iMNe Ogretilecek?)

KiME-NE OGRETILECEK?

Sekil 2.3. McCray (2008) tarafindan yeniden diizenlenen matematiksel pedagojik alan bilgisi modeli.

2.6. Okul Oncesi Egitimde Matematige Yonelik inanc

2.6.1. Inang
Inang; Tiirk Dil Kurumu (TDK) tarafindan, “bir diisiinceye goniilden bagh olma,

’

birine duyulan giiven, inanma hissi, inanilan sey, goriis ve ogreti” seklinde

tamimlanmistir (Www.tdk.gov.tr). Inanglar, bireylerin yasam boyu deneyimledigi gesitli

durumlari, olaylari, kisileri ya da nesneleri anlamlandirma bigimini, bunlara Kars
gelistirdigi davraniglarin1 etkileyen, birey tarafindan siliphesizce dogru varsayilan
kabuller biitiinli olarak algilanmaktadir. Bununla beraber inancin net bir tanimlamasini
yapmak oldukc¢a zordur. Bireylerin inanc¢larinin, diisiincelere ve bunun davranisa
dontismesi iizerinde etkileme giicii, egitim arastirmacilarinin ¢esitli inang tiirlerini,
egitim hayati ve siireci bakimindan 6nem vermeye mecbur birakmistir. Egitimsel
arastirmalarinda farkli tezler, c¢esitli alanlardaki inanglari 6ne almis ve egitimsel
calismalarin 6znesi konumuna getirmistir (Deryakulu, 2004).

Inang gruplari bir nesne ya da durum etrafinda orgiitlendiginde ve eyleme yatkin

oldugunda, bu biitiinciil 6rgiit bir tutum haline gelir. Inanclar ayrica inanglarmn
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degerlendirme, karsilastirmali ve yargilama iglevlerini barindiran ve yatkinligi eyleme
gecirme zorunlulugu ile degistiren degerler olabilir. Inanclar, tutumlar ve degerler
bireylerin inang sistemini ortaya cikarir. Inanglar1 anlayabilmek igin bireylerin altta
yatan durumlart hakkinda zorlukla ortaya konulan c¢ikarimlar yapilmalidir. Ciinki
bireyler bir¢cok farkli nedenden dolay1 inanglarini dogru bir sekilde ifade edemez veya
ifade etme konusunda isteksiz olabilirler. Bu nedenle inanglar dogrudan gozlemlenemez
veya Olcililemez, ancak egitim arastirmacilarinin nadiren takip ettikleri insanlarin
sOyledikleri, niyet ettikleri ve yapacagi temel on kosullardan anlasilmalidir (Pajares,
1992).

Fives ve Buehls’e (2012) gore inang kavrami dort bilesene sahiptir:
1. Icsel ya da digsal dzellige sahip bir kavramdir: Kisinin i¢sel olarak olusturdugu,
bireysel ya da cevre etkisiyle ortaya ¢ikan yapidir.
2. Duragan ya da dinamik bir kavramdir: Inan¢ degismez ve degisime karst
direnglidir. Diger yandan ise dinamiktir, degiskendir.
3. Bilgi ve inang ayrimi s6z konusudur: Bilgi de bir gesit inangtir ya da inang ve
bilgi birbirlerinden bagimsiz kavramlardir.
4. Tek ya da sistem seklinde ele alinmaktadir: Inanglar tek baslarina ya da bir
sisteme dahil olarak ortaya cikarlar.

Abelson (1979), inanglar ile bilgiyi birbirinden ayirmak i¢in asagidaki yedi
maddeyi ortaya koymustur:
1. Inanglar iizerinde bir uzlasi séz konusu degilken bilgiler iizerinde uzlast
saglanmistir. Inanglar duygu, deneyim gibi yasantilar sonucu degisen 6zellikte olduklar

i¢in lizerlerinde uzlasiya varilmasi oldukga giictiir.

2. Inanglar ruh, Tanri, biiyiici gibi var olup olmadig1 kesinlesmeyen konularla
iliskili olabilir.

3. Inanglar hem motivasyonel hem de bilissel 6zellikler tasir.

4, Inanglar kisisel yasantilar, kiiltiirel veya politik goriisleri igeren bir dizi

yasantisal 6zelliklerden olusur. Bilgi ise gerceklere ve prensiplere dayanir.

5. Inanglar bir problem durumuyla karsilasildiginda akil yiiriitmeyi ve alternatif
¢cOzilimler liretmeyi saglar.

6. Inanglarin kesinlik diizeyleri farklilasabilir. Kisi bir konu ile ilgili bilgi sahibi
oldukga sahip olduklar1 inanglar degisiklik gosterebilir.
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7. Farkli alanlardaki inanglar arasinda iliskiler olabilir. Inanglar arasinda
gecirgenlik s6z konusudur bu nedenle inanglar sinirlandirilamaz, gegirgen sinirlara
sahiptirler. Birbirlerinden farkli olarak ortaya ¢iktig1 diisiiniilen inanglarin arasinda bir

iliski ortaya ¢ikabilir.

2.6.2. Ogretmen inanci

Tim Ogretmenler calismalari, Ogrencileri, konulari, rolleri ve sorumluluklari
hakkinda tanimlanmis ve etiketlenmis olmalarina ragmen icsel diinyalarinda cesitli
inanglara sahiptirler (Pajares, 1992).

Pajares (1992) Ogretmenlerin  egitimle ilgili inanglar1 iizerine yapilmis
arastirmalarin toparlamasinda, 6gretmenlerin egitim inanglart hakkinda su yorumlara
ulagmustir:

1. Inanglar ¢cok erken dénemde olusur ve mantiksal diisiinmenin gelismesi, zaman,
egitim veya deneyimin yol agtig1 celigkilere karsi bile kendi kendini devam ettirme
egilimindedir.

2. Bireyler, kiiltiirel aktarim siirecinde edinilen tiim inanglar1 biitiinlestiren bir
inang sistemi gelistirir.

3. Inang sistemi, bireylerin diinyay1 ve kendilerini tanimlamalar1 ve anlamalaria
yardimc1 olacak uyarlanabilir bir isleve sahiptir.

4, Bilgi ve inanclar ayrilmaz bir sekilde i¢ icedir. Ancak inanglarin giiglii duygusal,
degerlendirici ve boliimlerden olusmus dogal yapisi, onlart yeni durumlarin ve
deneyimlerin yorumlandig bir filtre haline getirir.

5. Diisiince siirecleri inancin Onciileri ve yaraticilart olabilir, ancak inanglarin
filtreleme etkisi nihayetinde diisiinme ve bilgi islemeyi tarar, yeniden tanimlar, deforme

eder veya yeniden sekillendirir.

6. Epistemolojik inanglar bilgi yorumlamada ve bilissel gézlemlerde anahtar rol
oynar.
7. Inanglar, diger inanglarla veya biligsel ya da duygusal yapilarla olan baglantilar:

ve iligkileri ile 6n plana c¢ikar. Inanglarla ilgili ortaya cikan bariz tutarsizliklar,
inanglarin islevsel baglantilar1 ve merkezleri arastirilarak ortaya cikarilabilir.

8. Egitimsel inanglar gibi alt basamaklardaki alt yapilari, sadece birbirleriyle
acisindan degil, sistemdeki diger, belki de daha merkezi inancglarla baglantilar

acisindan da anlagilmalidir.
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9. Dogasi ve kokeni geregi, bazi inanglar digerlerinden daha az degistirilebilir.

10.  Bir inang, inang yapisina ne kadar erken dahil olursa, degistirilmesi o kadar zor
olur. Yeni edinilmis bir inan¢, mevcut inang sisteminde yer alan koklenmis inanglara
oranla degisime en agik durumda olandir.

11.  Inang degisikliginin yetiskinlik doneminde gergeklesmesi nispeten nadir bir
olgudur, en yaygin neden bir otoriteden digerine doniisiim veya gestalt kaymasidir.
Yanlis veya eksik bilgi sebebiyle olustuklari inanglara sahip olan bireyler, bilimsel
acidan dogru agiklamalar yapildiktan sonra bile inanglarina bagli kalmay siirdiiriirler
12.  Inanglar, gorevlerin tanimlanmasinda ve bu tiir gorevlerle ilgili yorumlanacak,
planlanacak ve karar verilecek biligsel araglarin se¢ilmesinde etkilidir; dolayisiyla
davranisi tanimlamada ve bilgi ve bilgiyi organize etmede kritik bir rol oynarlar.

13.  Inanclar algiy1 giiclii bir sekilde etkiler, ancak gergekligin dogas1 igin giiven
duyulacak bir rehber de olabilirler.

14. Bireylerin inanglari, davranislarini gii¢lii bir sekilde etkiler.

15.  Bireylerin inang¢larindan ¢ikarimlar yapilmalidir. Bu ¢ikarimlar yapilirken
bireylerin inanglarina dair ifadeleri arasindaki uyum, sahip olduklar1 inanglara yonelik
davranig egilimleri ve ortaya koyduklar1 davraniglar1 da dikkate alinmalidir.

16.  Ogretime iliskin inanglar, grencinin iiniversiteye gittigi zamana kadar koklii bir
sekilde yerlesir.

Ogretmenlerin sahip olduklari inanglar algilari ve degerlendirmelerini etkiler, bu
da siniftaki davranislarini etkiler. Ayn1 zamanda 6gretmenlerin ve 6gretmen adaylarinin
inan¢ yapilarini anlamak mesleki hazirlik ve 6gretimlerini gelistirmek icin gereklidir
(Demirsoy, 2008).

Rokeach’e (1968) gore, inanglar bir sistem igerisindedir ve psikolojik diizey
olarak birbirinden farklidir. Inang sistemindeki bazi inanglar yiizeysel baz1 inanglarin ise
daha derinlerde yapilanmistir. Derindeki inanglar degisime karsi direngli olmasina
ragmen daha yiizeysel inanglar ise degisime acik olarak diisiiniilebilir.

Fives ve Buehls’e (2012) inanglarin sistem halinde 6gretmenlerin uygulamalarin
etkiledigini ve inanglarin 6gretmen yetistirmede onemli psikolojik yapilardan birisi
oldugunu belirtmislerdir. Bu arastirmacilara gore Ogretmenler bir¢ok farkli alanda
inanglar olusturabilir ve bu inancglar 6gretmenlerin sinif i¢i uygulamalarinda etkili bir rol
oynar. Arastirmacilar 6gretmenlerin sinif i¢i uygulamalarini etkileyen 6gretmen inang

tipleri ve bu inang tiplerinin gérevlerini 6zetlemistir:
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Ogretmen inang tipleri gretmenin
. Kendisi,
. Baglam ve ¢evre,

. Icerik ve bilgi,

o Ozel 6gretim uygulamalari,
. Ogretim yaklagimlari,
. Ogrenciler ile ilgili inanglarindan olusmaktadir.

Fives ve Buehls (2012)’e gore Ogretmenlerin inang sistemlerinin {i¢ dnemli

gorevi vardir. Bunlar:

o Stizgeg: Deneyimler ve bilgilerle iligkili filtre gorevi gorme,

o Temel ¢erceve olusturma: Fiziksel ve sosyal diinyada kavram olusturmada etkili
olma,

o Rehberlik etme: kavram olusturulduktan sonra ne sekilde eyleme gecileceginde

etkili olmaktr.

2.6.3. Matematiksel inang

Inanglar ve tutumlar Ogretmenlerin ve ¢ocuklarn hangi konuyu nasil
ogrendiklerini 6nemli derecede etkilemektedir. Matematiksel inan¢ kavrami, bireyin
matematiksel etkinliklere katilma ve kaginma yonelimlerinde bireysel inang ve degerleri
dogrultusunda eylemde bulunmasidir. Inanglar kisinin diger insanlara, varliklara,
durumlara yonelik duygu, diisiince ve davranislarini igerir ve karsisindaki bu 6gelere
nasil bir tepki verecegi inang¢larini belirler (Koyuncu, 2018).

Raymond (1997) o6gretmenlerin matematik inanglart ve egitim etkinlikleri ve
kullandiklar1 6gretim etkinlikleri arasindaki iligkiyi incelemistir. Buna gore;
Ogretmenlerin matematiksel inanglarimin kullandiklar1 6gretim etkinlikleri {izerinde
giiclii bir etkide bulunurken 6gretim etkinliklerinin ise matematiksel inanglar tizerindeki
etkisi orta derecede oldugu edilmistir. Ayrica Raymond (1997) bu ¢alismasinda 6gretim
etkinliklerinin matematik inanglarina kiyasla daha fazla unsurdan etkilendigini
belirtmistir. Aynm1 zamanda toplumsal Ogretim kaliplariin  6gretim etkinlikleri
tizerindeki etkisinin orta derecede oldugunu ifade etmistir.

Cocuklarin  matematiksel durumlarla ugrasirken, matematikten hoslanip
hoslanmadiklar1 ayrica bu alanda kendilerine karsi inanglarinin biitiinii matematiksel

inang olarak degerlendirilmektedir. Matematik egitiminin temel amagclarindan biri de
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cocuklara matematigi sevdirmek ve matematikle ilgili olumlu duygu ve diisiinceler
olusturmalarini saglamaktir. Olumlu matematiksel inanglar olusturmus ¢ocuklar gelecek

yasantilarinda matematik 6grenimlerinde keyif alirlar (Hacisalihoglu vd., 2003).

2.6.4. Okul oncesi matematik o6gretiminde 6gretmenin matematiksel inanci ve
ogretim

Okuloncesi donem c¢ocuklarin egitsel ortamlarla ve akademik diinya ile ilk kez
karsilastiklar1 6zel bir donemdir. Bu dénemde cocuklar iizerinde en ¢ok etkiye sahip
olan kisi ise okuldncesi 0gretmenleridir. Cocuklar 6gretmenleri araciligiyla akademik
diinyayla tamsirlar ve egitim siirecine dahil olurlar. Ogretmenlerin bilgi ve becerileri
aktarma yontemleri ¢ocugun iizerinde oldukg¢a etkilidir. Cocuklara bilgiyi eglenceli,
aktif katiliml1 olacak sekilde sunuldugunda ¢ocuk egitim siirecine daha istekli ve ilgiyle
yaklasir. Cocuklarm yaparak dgrendikleri beceri ve bilgiler ise daha kalicidir. Ogretmen
geemis deneyimlerine dayali olarak bilgiyi nasil igsellestirmisse, bilgiye karsi nasil bir
tutum gelistirdiyse ¢ocuklara da bilgiyi bu sekilde sunar ve g¢ocuklarin matematik
egitimini bu sekilde yonlendirir. Bu sebeple bir okuloncesi 6gretmeninin matematiksel
inanglari, matematigi anlayis ve aktaris bi¢gimi, matematige karsi olumlu duygularinin
olup olmamasi, matematigi basit ya da karmasik olarak tanimlamasi, matematik
egitimine yonelik ilgisinin olup olmamasi smif iginde etkinlik siirecinde ortaya
cikacaktir. Okuldncesi 6gretmeninin yukarida ifade edilen inang ve tutumlari sinifinda
egitim alan ¢ocuklar1 da etkileyecektir. Matematik konusunda olumlu inanglart olan ve
bu dogrultuda egitim etkinliklerini olusturan 6gretmen ile bunun tam tersi inanglari olan
O0gretmenin matematigi ¢ocuklara sunus sekilleri degisecek ve bu durum da dogrudan
cocuklarin matematiksel 6grenmelerini etkiledigi gibi gelecekteki matematige yonelik
inanglari etkileyecektir. Bu nedenle okul Oncesi 6gretmenin matematiksel inanclar
bilmesi, bu inanglar1 d6gretimsel siirecleri etkilemeyecek sekilde diizenlemesi, kendini
gelistiremeye stirekli olarak devam etmesi ve donanimli bir Ogretmen olmasi

gerekmektedir (Demirbag, 2019).

2.7. Tlgili Arastirmalar
Bu boliimde konu ile ilgili alanda yapilan caligmalar alt basliklara ayrilarak

incelenecektir.
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2.7.1. Pedagojik alan bilgisi ile ilgili arastirmalar

Dal (2005) okul o6ncesi 6gretmenlerinin teknolojiye iliskin pedagojik alan
bilgilerini inceleyen bir arastirma ortaya koymustur. Arastirmaya on iki okul dncesi
Ogretmeni katilmis ve edinilen bulgulara katki sunmustur. Ortaya c¢ikan bulgular
incelendiginde, Ogretmenlerin pedagojik icerik bilgileri, pedagojik bilgileri ve
teknolojik-pedagojik igerik bilgileri seviyelerinin yeterli seviyelerde oldugu sonucuna
ulasilmstir.

Klibanoff, Levine, Huttenlucher ve Vasilyeva (2006) 6gretmenlerin matematik
dilini kullanma bigimleri ile simif i¢i davraniglart incelemislerdir. Bu 6gretmenlerin
ogrencilerine ise TEMA-2 Matematik Yetenegi Testi uygulanmistir. Ogretmenlerin
matematik dili kullanma sikliklar1 arttik¢a ¢ocuklarin matematik yetenegi puanlarinda
artis oldugu sonucuna ulasilmistir.

Bagtiirk ve Donmez (2011) pedagojik alan bilgisinin alt boyutu olan 6lgme ve
degerlendirme konusunda Ogretmenlerin bilgi diizeylerini tespit etmeyi hedeflemistir.
37 6gretmen adaymin katilimu ile gerceklestirilen arastirma sonuglarina gore, 6gretmen
adaylarinin pedagojik alan bilgisinin alt boyutu olan 6l¢me ve degerlendirme boyutunun
sinirlt oldugu ve cagdas O0lgme ve degerlendirme yontemleri bilgisinin olmadigi ve
yazili-sozIii gibi geleneksel metotlara iliskin bilgi sahibi olduklari sonucuna ulagilmistir.

Giilteke (2012) yapmis oldugu arastirmada simif 6gretmenlerinin matematiksel
yetkinlik hakkindaki fikirleri {izerine bir calisma yiirlitmiistiir. 73 kisilik bir simif
Ogretmeni grubu ile yapilan goriismelerden elde edilen verilere gore, Ggretmenler
ilkogretim matematik miifredatini bilme konusuna az vurgu yapmisken, en fazla
vurguyu ilkdgretim matematigi konusunda ileri diizey bilgiye sahip olma konusunda
yapmuslardir. Matematik 6gretimi ile ilgili sorularda ortam olusturmaya en fazla 6nemi
verirken, ogretmenlerin 6lgme ve degerlendirme bilgisi en az 6nem verilen konu
olmustur. Matematiksel inanclarla ilgili konuda Ogretmenler pozitif bakis acisina,
pozitif inanca sahip olmanin 6nemli oldugunu ifade etmislerdir. Mesleki ilerleme
konusunda ise gelisimlerine en fazla katkiy1 6z-degerlendirmenin saglayacagina, en az
vurguyu ise diger meslektaslariyla isbirliginin 6nemine yonelik yapmiglardir.

Acar (2012) tarafindan yapilan arastirma, smif O6gretmenlerinin fen bilgisi
ogretiminde Ogrenim siireci agisindan pedagojik alan bilgisi gereksinimlerinin

belirlenmesi amaciyla yapilmistir. Calisma, kapsamli bir Orneklem grubundan
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olusturulmustur. Farkli sehirlerden gelen 6grencilerin velileri, sinif 6gretmenleri, fen
bilgisi dersi O0gretmenleri, okul idarecileri, fen bilgisi 6gretimi alaninda uzmanlasan
akademisyenler ve fen bilgisi 6gretmeni adaylar1 arasinda yapilan bu ¢alismaya gore,
fen bilgisi dersine uyum ve fen bilgisi ders programi bilgisi seceneklerinin gerekli
oldugunu diisiiniirken, 6grencileri anlam bilgisi, 6gretmen yeterliligi, 6gretim yontem
bilgisi ve 6gretimi 6lgme ve degerlendirme bilgisi seceneklerinin gergekten Onemli
oldugunu ifade etmislerdir. Arastirma sonucuna gore sinif ogretmenlerinin fen bilgisi
Ogretiminde daha basarili olabilmeleri icin; 6gretmenlerin 6z yeterliklerinin yiiksek
olmasi, yenilikleri takip etmeleri, fen bilgisi dersi ile diger branglar arasinda bag
kurabilmeleri, 6grenci diizeyini anlama ve tanima ve alan bilgisinde yeterli olma gibi
konular iizerinde en ¢ok durulan konular olmustur.

Tanigh (2013) ilkdgretim matematik Ogretmen, adaylariyla yaptigi ¢alismada
adaylarin goriisme Odevlerini hazirlayabilme, sorgulama ve 6grencilerinin fikirlerini
analiz etme ve yorumlama diizeylerini incelemistir. 39 ogretmen aday: ile birlikte
gerceklestirilen arastirma sonuglarina gore adaylarin  soru yazma, sorgulama
yeteneklerinin ve beraberinde dgrencilerin bilgisel diizeylerinin tespitinde genel olarak
yetersiz oldugu sonuglari ortaya ¢ikmustir.

Akman (2014) sosyal bilgiler 6gretmenlerinin ve dgretmen adaylarinin teknolojik
pedagojik alan bilgisine dair 6z yeterlilik seviyelerini belirleyip bu ii¢ degisken
arasindaki iliskiyi ortaya koymak istemistir. Elde edilen veriler, 6gretmen adaylarinin
bolgesel olarak farklilik gosterdigini ortaya koymaktadir. Arastirma verileri
incelendiginde katilimcilarin alan bilgisi ve pedagoji bilgi diizeyleri arasinda 6nemli bir
iliski oldugu goriilmistir. Teknolojik bilgi ve alan bilgisi arasindaki iliski
aragtirildiginda aktif gorevdeki Ogretmenlerin orta diizeyde c¢ikarken, Ogretmen
adaylarinin seviyesi ise zayif seviyede ¢ikmigtir.

Akman (2014) sosyal bilgiler 6gretmen ve Ogretmen adaylarinin teknolojik,
pedagojik ve alan bilgisine dair 6z yeterlilik seviyelerini belirleyip bu ii¢ degisken
arasindaki iliskiyi ortaya koymak istemistir. Elde edilen veriler, 6gretmen adaylarmin
bolgesel olarak farklilik gosterdigini ortaya koymaktadir. Arastirma verileri
incelendiginde katilimcilarin alan bilgisi ve pedagoji bilgi diizeyleri arasinda énemli bir
iliski oldugu goriilmiistiir. Teknolojik bilgi ve alan bilgisi arasindaki iligki
aragtirildiginda aktif gorevdeki Ogretmenlerin orta diizeyde c¢ikarken, Ogretmen

adaylarinin seviyesi ise zayif seviyede ¢ikmigtir.
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Tataroglu Tasdan (2014) yiriittiigli calismasinda matematik Ogretmenlerine
uygulanan gelistirilmis bir 6gretim tasarimi sonucunda uygulama Oncesi ve sonrasi
matematiksel diisiinme hakkindaki fikirlerini arastirmistir. Elde edilen sonuglara gore,
Ogretmenlerin  uygulama yapmadan Onceki matematiksel diisiinme becerisine
derslerinde daha az yer verdigi, uygulamadan sonra ise dgretmenlerin pedagojik alan
bilgilerinde bir ilerleme sagladigi tespit edilmistir.

Giiler (2014) tarafindan yapilan arastirmada Ogretmenlik Ogrencilerinin alan
bilgisi ve pedagojik alan bilgisi incelenmistir. Arastirma, matematik Ogretmenligi
ogrencilerinin katilimi ile gerceklestirilmistir. Elde edilen bulgular, hem geometri bilgisi
hem de pedagojik alan bilgisi bilesenlerine yonelik orta seviye bilgilere sahip
olduklarii gostermektedir.

Ozdemir (2014) tarafindan yapilan arastirmada, matematik Ogretmenlerinin
teknolojik pedagojik alan bilgisi yeterlikleri teknoloji boyutunda incelenmistir. Elde
edilen verilere gore, 6gretmenler sosyal medya ve temel diizey teknoloji kullaniminda
kendilerini yeterli bulurken, ileri seviye teknoloji kullaniminda kendilerini yetersiz
bulmaktadir. Cinsiyet, deneyim ve ilgi gibi degiskenlerin dahil edilmesi sonucu elde
edilen verilere gore anlamli farkliliklarla karsilagiimistir.

Giires (2014) bu ¢alismasinda 6gretmenlik 6grencilerinin matematik alan bilgisine
dair 6z-yeterlikleri, alan bilgisine yonelik 6z-yeterlikleri ve mesleki bilgisine dair 6z-
yeterlik seviyeleri lizerine ¢alismistir. Arastirma, 142 kisiden olusan bir dgretmenlik
ogrencisi grubu lizerinde yapilmistir. Elde edilen verilere gore, katilimceilarin ¢ogunlugu
kendisini alan bilgisi konusunda biiyiik 6l¢iide yeterli bulmaktadir. Katilimcilarin kayda
deger bir boliimii mesleki kanun ve yonetmelikleri bilme ve mesleki gelismeleri takip
etme konusunda kendilerini yetersiz gormiislerdir.

Kula (2015) yaptig1 aragtirmada 6gretmenlik dgrencilerinin teknolojik pedagojik
icerik bilgilerine yonelik bakis agilari yansitarak, bu algilarinin belirli degiskenlere
gore farklilagsma bicimlerini arastirmistir. 225 6g8renciden olusan calisma grubunun
verileri incelendiginde 6gretmenlik 6grencilerinin teknolojik pedagojik igerik bilgisi
durumlarinin 6grenim gérmekte olduklar1 alana, internete erisim kosullarina ve ne kadar
siirelerde internet kullandiklarina gore farklilastigi; interneti kullanim sebeplerine,
cinsiyete ve pedagojiyle iligkili tamamladiklar1 ders sayisina agisindan herhangi bir

farklilagsma gostermedigi tespit edilmistir.
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Bayboz (2015) egitim fakiiltesi biyoloji &gretmenligi egitimi alan lisans
ogrencileri ile fen fakiiltesi biyoloji egitimi alan lisans O6grencilerinin pedagojik alan
bilgilerini arastirmistir. Pedagojik alan bilgisi; konu bilgisi, yontem-teknik, 6lgme-
degerlendirme gibi alt bagliklara gore incelenmistir. Ulasilan sonuglara gore, egitim
alan biyoloji bolimii 6grencileri arasinda konu bilgisi ve yontem-teknik bagliklar
acisindan anlaml bir farklilagsma olmadig1 sonucuna ulasilmistir. Bunun yaninda, egitim
fakiiltesi Ogrencilerinin formasyon alan Ogrencilere gore Ol¢me-degerlendirme alt
basliginda daha yiliksek puanlar aldig1 goriilmiistiir.

Karatag ve digerleri (2015) ilkdgretim Ogretmenligi Ogrencilerinin teknolojik
pedagojik alan bilgilerinin, teknolojik pedagojik alan bilgilerine dair 6z giivenlerinin ve
teknoloji kullanimi1 hakkindaki diisiince ve tutumlar iizerine bir inceleme g¢aligmasi
yapmiglardir. Bu baglamda, ilkokul matematik 6gretmenligi son siif Ogrencilerine,
matematikte bilgisayar destegini igeren ve matematikte gesitli program ve yazilimlarin
nasil kullanilmas: gerektigini anlatan bir egitim siireci gergeklestirilmistir. On test ve
son testler yapildiginda ortaya ¢ikan verilere gore dgrencilere yonelik gerceklestirilen
egitim programinin son smif 6grencilerinin teknolojik pedagojik alan bilgilerinde ve 6z
giiven diizeylerinde pozitif yonlii ilerleme sagladigi, ancak teknoloji kullanimina iliskin
bakis agilarinda herhangi bir degisiklik yaratmadigi sonuglarina ulagilmistir.

Giiler (2015) bu arastirmasinda fen bilgisi 6gretmenligi 6grencilerinin fen dersine
dair gorliglerini aragtirmayr hedeflemistir. Fen bilgisi 6gretmenligi Ogrencilerinin
pedagojik bilgi dereceleri ve pedagojik igerik bilgisi diizeyleri de farkli degiskenlere
acisindan arastirilmistir. 176 katilimciyla  yiiriitiilen calismaya ait  bulgular
incelendiginde pedagojik igerik bilgisi ve pedagojik bilgi acisindan Ogretmen
adaylariin kendilerini yeterli olarak algilamakta olduklar1 gézlemlenmistir. Cinsiyete
gore ve akademik basar1 durumlarina gére pedagojik igerik bilgisi ve pedagojik bilgi
diizeyleri incelendiginde ise ortaya cikan farklilasmanin anlamli olmadigi tespit
edilmistir.

Durmaz (2017) yaptig1 arastirmada, sinif 6gretmenlerinin sinif ig¢inde teknoloji
kullanim diizeylerini belirlemeyi, mesleki yeterlikleri ve tekno-pedagojik egitim
yeterliklerini incelemeyi ve karsilastirmay1 hedeflemistir. Elde edilen bulgulara gore, 1-
5 yil aras1 mesleki tecriibesi olan dgretmenlerle 6-10 yil ve 21 iizeri mesleki tecriibe

sahibi 6gretmenler arasinda anlamli farkliliklar ortaya ¢ikmustir.
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Avcl ve Ates (2018) fen bilgisi 0gretmenlerinin teknoloji ve pedagojik alan
bilgisine yonelik 6z gliven seviyelerine yonelik 6lgme ve degerlendirme caligmasi
gerceklestirmistir. Arastirma 332 Ogretmene yonelik uygulanmistir. Toplanan verilere
gore, arastirmaya katilan Ogretmenlerin teknolojik pedagojik alan bilgisine yoOnelik
ozgiiven seviyelerinin ortalamanin iizerinde oldugu ortaya c¢ikmistir. Ogretmenlerin
teknolojik pedagojik alan bilgilerine yonelik 6z giliven algilar; “teknoloji bilgisi”,
“teknolojik alan bilgisi” alt kapsamda erkek ogretmenlerin, “teknoloji bilgisi” alt
kapsamda fen bilgisi 6gretmenlik mezunlarinin, alt kapsamlarin tamaminda ise daha az
mesleki deneyimi olan ve egitim - 0gretim niyetiyle uzun siireli bilgisayar kullanan

Ogretmenler agisindan olumlu nitelikte farkliliklar oldugu seklinde ortaya ¢ikmustir.

2.7.2. Matematiksel inang ile ilgili arastirmalar

Raymond (1997) ilkokul ve ortaokul matematik Ogretmenlerinin inanglari ile
matematik egitimi uygulama performanslar1 arasindaki iligkiyi inceleyen bir arastirma
yapmustir. Caligmasinda, inanglar ve uygulamalar arasindaki uyumsuzlugun nedenini de
ortaya koymustur. Calismasinda, goriismeler, gbézlemler, belge analizleri ve inang
Olcekleri gibi araglar kullanmistir. Ortaya cikan veriler incelendiginde dgretmenlerin
inanglart  ve uygulamalar1t arasinda bir iliskinin oldugu goézlemlenmektedir.
Ogretmenlerin matematiksel alan bilgisine olan inanci 6gretmenlerin kendi 6grencilik
deneyimleri etkisi ile sekillenirken yine Ogretmenlerin matematiksel pedagojik
bilgilerine yonelik inanglar1 ise 6gretmenlerin uygulamalarinda kendini gostermektedir.

Akdemir (2006) ilkogretim 6grencilerinin matematik dersine karsi tutumlarini ve
basar1 gilidiilerini farkli degiskenler agisindan incelemis bunun yaninda matematige
yonelik tutumlari ile basar1 giidiisii arasindaki iligkiler iizerine ¢aligmistir. Caligsmasini
715 kisilik bir ilkogretim 6grenci grubunun katilimi ile gerceklestirmistir. Sonuglara
gore, matematik dersine yonelik tutumlarda okulun sosyo-ekonomik diizeyine, ailenin
egitim diizeyine ve okul tiiriine gore farkliliklar bulunmus ancak cinsiyete gore bir
farkliliga rastlanmamistir. Bagar1 glidiisiinde ise yine ayni durum s6z konusudur. Ancak
annenin egitim seviyesine gore farklilik gézlenirken babanin egitim seviyesine gore bir
farkliliga rastlanmamistir. Matematige yonelik tutumlari ile basar1 giidiileri arasinda
pozitif ancak ¢ok da gii¢clii olmayan bir iligkinin oldugu ifade edilmistir.

Ugurluoglu (2008) ilkogretim 7. ve 8. Smif 6grencileri ile yiiriittiigii aragtirmada

Ogrencilerin matematik ve matematik problemlerine yonelik inanglarini farkli
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degiskenler iizerinden degerlendirmistir. Elde edilen verilere gore matematikte basari,
ailenin egitim seviyesi, gelir diizeyi, igerisinde yasanan c¢evrenin gelismisligi
yiikseldikce matematiksel inanglarm olumlulugu da artmaktadir. Ogrenci tutum ve
inanglar1 cinsiyet degiskenine gore farklilagmadigi sonucuna da ulasilmistir.
Ogrencilerin matematige karsi tutumlari, matematige karsi inanglari, problem ¢dziimiine
kars1 tutumlari, matematik ve problem ¢ozmeye karsi 6z yeterlilik inanglar1 arasinda
anlaml bir iliskinin oldugu sonucuna varilmastir.

Aksu (2008) yaptig1 arastirmada okul oOncesi, smif ve fen bilgisi 6gretmenlik
Ogrencilerinin matematik egitimine dair yeterlilik inanglarint gesitli durumlara gore
incelemistir. Cinsiyet, lise alan mezuniyeti ve anabilim dallarina gore incelendiginde,
0z-yeterlik inanci agisindan, 6gretmen adaylari arasinda anlamli farkliliklar olmadig:
bulunmustur.

Duatepe Paksu (2008) 6gretmenlerin matematik ile ilgili inanglarini tespit etmek
ve matematik inanglarinin alan ve cinsiyete gére muhtemel degiskenligini analiz eden
bir arastirma gerceklestirmistir. Arastirmaya 195 smif, 52 fen, 40 matematik, 37
okuloncesi Ogretmeni katilmistir. Elde edilen verilere gore O6gretmenlerin problem
¢ozme olarak tanimlanan bakis agisiyla tutarlilik gosteren inanglara sahip olsalar da
halen geleneksel bir bakis agisina sahip olduklari, 6gretmen inanglarinin “Matematikte
basarili olmak i¢in smifta Ogrenilenler yeterlidir” maddesi haricinde cinsiyete gore
degismedigi ve matematik brans1 6gretmenlerinin diger alanlardaki dgretmenlere gore
daha geleneksel bir anlayista olduklar1 goriilmistiir.

Somar (2009) orta 6gretim kurumlarindaki matematik 6gretmenlerinin liderlik
bi¢imlerinin 6grencinin matematik basarisina ve derse yonelik tutumuna etkisini
inceleyen bir calisma yiiriitmistiir. 286 kisilik 9. Sinif lise 6grencisinden olusan bir
grubun katilimiyla yapilmistir. Ogretmenlerin stillerini belirlemek amaciyla uygulanan
Yonetim Stil Olgegi sonucuna gdre 6gretmenlerin otoriter bir yonetim tarzina sahip
olmasindan dolay1, diisiik ve yiiksek seklinde kategoriler kullanilmistir. Ogretmenleri
diisiik ve yiliksek yonetim stiline dahil olan 6grencilerin 6n ve son testte ortaya ¢ikan
matematik basarilar1 incelendiginde yiiksek bir farklilagma olmadigi goriilmiistiir.
Ogretmenleri diisiik ve yiiksek yonetim stiline sahip 6grencilerin 6n teste ve son test
matematik dersine yonelik tutumlari incelendiginde de yine 6nemli bir farklilagsma ile
karsilagilmamustir. Ogrencilere uygulanan matematik basar1 6lgegi ilk uygulamasindan

aldiklar1 puanlar ile tutum 6l¢eginden elde edilen toplam puanlari incelendiginde pozitif
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yonde anlamli iliskiler oldugu sonuglarina ulasilmistir. Ayrica, aragtirma bulgularina
gore ailelerin 6gretim durumuna gore egitim gérmemis, ilkogretim, ortadgretim, lise ve
devami egitim seviyesindeki ailelerden gelen 6grencilerin 6n test ve son test matematik
diizeyleri incelendiginde ciddi bir farklilik oldugu gozlemlenmistir.

Haciomeroglu ve digerlerinin (2010) gerceklestirdikleri arastirma, &gretmen
adaylarina yonelik daha once gelistirilen Matematik Ogretimi Yeterlik inang Olcegi’ni
Tirkge’ ye cevirip uygulanabilir hale getirmek sinif Ogretmenligi 68rencilerinin
matematik egitimine yonelik tutumlarini tespit etmeyi amag¢ edinmistir. Ortaya ¢ikan
sonuglar, Olgegin giivenilir oldugunu ortaya koymaktadir. Uygulama sonucuna gore,
Ogretmen adaylarmin degiskenlere gore Olgekte ortaya koyduklari goriislerinin de
farklilasmadig tespit edilmistir. ‘Etkili Ogretimde Ogretmenin Rolii” degiskeni sadece
kadin 6gretmen adaylar1 arasinda farklilik gostermistir. Kadin 6gretmen adaylarinin,
mesleklerini aktif olarak yiiriittiiklerinde 6gretimsel metotlar1 daha aktif uygulayacagina
dair inanglarinin st diizeylerde oldugu gozlemlenmistir. Kadin 6gretmen adaylarinin,
smif i¢inde olusabilecek olumsuz deneyimlere kars1 daha etkili tepkiler
gelistirebileceklerine dair inanglarinin, erkeklere gore daha iist seviyelerde ve yeterli
diizeylerde oldugu da elde edilen veriler arasindadir.

Toluk Ugar ve Demirsoy (2010) ilkogretim matematik Ogretmenlerinin
matematiksel inanclar1 ve egitim yontemleri arasindaki iliskiyi belirlemeyi amacglayan
bir calisma gerceklestirmistir. Bulgular gbzlem, goriisme ve inang Olcegi ile
toplanmigtir. Ogretmenlerin sinif i¢i uygulamalar1 ve inanglar1 arasindaki uyum
incelendiginde, aralarinda bir tutarsizlik oldugu da gozlemlenmistir. Geleneksel
olmayan ve geleneksel olmayana yakin inancglara sahip olan 6gretmenler, geleneksel
egitim uygulamalar1 gerceklestirmislerdir. Ogretmenlerin bu tutarsizigin bilince
olmadig1 sonucuna da ulasilmistir.

Toluk Ugar ve digerlerinin (2010) gergeklestirdigi calismada ilkokul
ogrencilerinin matematiksel diisiincelerini ve matematige yonelik algilar1 ve tutumlar
hakkinda bilgi toplama amaglanmistir. Arastirmada 6., 7. ve 8. Sinif kademelerindeki
ogrencilerle yapilan goriismeler araciligiyla veri toplanmistir. Yapilan goriismelerde,
cocuklardan matematigi nasil algiladiklara iliskin ¢izimler yapmalar1 istenmistir.
Cizimler degerlendirildiginde g¢ocuklarin matematigi hesap, sayilar ve islem olarak
algiladig1 gozlemlenmistir. Problem ¢oziimii, test ¢oziimii olarak, matematik basarisini

ise hizli ve dogru islem olarak ifade ettikleri goriilmiistiir. Matematikte basarili olmak
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icin zeki olmanin yeterli oldugu fikri ¢ocuklar arasinda yaygin bir algi olarak kendini
gostermistir. Matematik arastirmacilarinin ise sessiz, asosyal, sinirli gibi niteliklerle
birlikte algilandig1 da arastirma verilerinde yer bulmustur.

matematiksel Oz-yeterlik algilar1 ve Ogretmen Oz-yeterlik inanglar1 belirlemeyi ve
aralarindaki iliskileri incelemeyi hedefleyen bir arastirma yiirtitmislerdir. Matematiksel
inanglar1 ile matematiksel Oz-yeterlik seviyeleri arasinda, matematiksel inang ile
ogretmen 6z-yeterlik inanglar1 diizeyleri arasindaki iliskide ve matematiksel 6z-yeterlik
diizeyleri ile 6gretmen 6z-yeterlik diizeyleri arasinda olumlu sekilde anlamli iligkilerin
mevcut oldugu da aragtirmadan elde edilen sonuglar arasindadir. Erkek ve kadin
Ogretmenlik egitim alan Ogrencilerin matematiksel inanglari, tutumlari, matematiksel
oz-yeterlik diizeyleri, O6gretmen Oz-yeterlik ve akademik basari ortalama puanlar
arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik olmadigi ortaya c¢ikan sonuclar
arasindadir. Matematiksel inang¢ diizeylerinde goriilen anlamli farklilagsmanin, mezun
olduklar1 orta Ogretim kurumunun nitelik diizeyleri arasindaki farkliliklardan
kaynaklandig1 da goriilmektedir.

Briley (2012) 95 ilkokul Ogretmeni adayr ile ii¢ farkli Olgek kullanarak
ogretmenlerin matematik Ogretim yeterliligini, matematik 06z yeterliligini ve
matematiksel inanglarin1 Glgmiistiir. Bu c¢alismanin  sonucunda; Ogretmenlerin
matematiksel inanclarmin matematik 6gretimi yeterliligi ve matematik 6z yeterlilikleri
tizerinde anlamli bir etkisi oldugu sonucuna ulagilmistir.

Sahin (2013) egitim fakiiltesi 0grencilerinin; matematik Ogretmeni, matematik
dersi ve matematik kavramlarina yonelik metaforik algilar1 {izerine ¢alismistir. 1185
kisinin katilimi ile gergeklestirilen aragtirma sonuglarina gore iic kavram agisindan da
Ogretmen adaylarmin algilar1 branslara gore farklilik gostermistir. Matematik 6gretmeni
kavrami bilgili ve disiplinli olarak algilanirken, matematigin ise zeka, zevkli, gerekli
kavramlariyla algilandigi sonuglarina ulagilmistir. En az tercih edilen kavramlar ise
gereksiz ve basit kavramlaridir. Branslar incelendiginde Simf Ogretmenligi, Okul
olumlu metaforlarla bagdastirirken, Almanca, Ingilizce, Tiirkce Ogretmen adaylar ise
olumsuz alg1 olusturmuslardir. Miizik, Resim, Sosyal Bilgiler Ogretmen adaylar1 ise en

olumsuz algilara sahip olan gruplar olarak belirlenmistir.
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Belbase (2012) 6gretmenlerin inanglari, bilgisi ve 6gretmen uygulamalari tizerine
calismuistir.  Ogretmenin inanct ve uygulamasmin Ogretmenin egitimine katkisi
konusunda pedagojik bir arastirma yapmistir. Sonucunda elde edilen verilere gore,
O0gretmenin inanci desteklenen bir ortamda Ogretmenin uygulamalar1 iizerine de etki
ettigi ortaya ¢ikmigtir. Ayrica, Ogretmenin inanci kendi gelisim ve degisimlerini
etkiledigi sonucuna da ulasilmistir. Ogretmenin bilgisi, igerik bilgisinin yani sira
pedagojik bilgi ve teknoloji bilgisinin bir biitiiniinden olusmaktadir.

Giirbiiz ve digerleri (2013), smif dgretmenlerinin matematiksel yetkinliklerini
etkileyen unsurlar1 tespit etmeyi hedefleyen bir arastirma yiiriitmiiglerdir. Gortismelerle
yiiriitiilen veri toplama siireci sonrasinda elde edilen bulgulara gore 6gretmenin icerik
bilgisinin, pedagojik igerik bilgisinin, mezun oldugu programda aldigi1 alan egitiminin,
matematige yonelik inancinin ve mesleki tecriibelerinin matematik yeterliligine etkisi
oldugunu ortaya ¢ikmustir.

Gilrbiiz ve digerleri (2013), sinif dgretmenlerinin matematiksel yetkinliklerini
etkileyen unsurlar1 tespit etmeyi hedefleyen bir aragtirma yiiriitmiislerdir. Gorligmelerle
yiiriitiilen veri toplama siireci sonrasinda elde edilen bulgulara gére 6gretmenin icerik
bilgisinin, pedagojik igerik bilgisinin, mezun oldugu programda aldig1 alan egitiminin,
matematige yonelik inancinin ve mesleki tecriibelerinin matematik yeterliligine etkisi
oldugunu ortaya ¢ikmustir.

Sezgin (2013) dgrencilerin matematige yonelik inanglarinin egitimsel 6z yeterlik
diizeyleri ve bilincinde olduklar1 Ogretmen tavirlart bakimindan incelemistir.
Katilimcilar, gesitli liselerden 645 6grencilik bir gruptan olugmaktadir. Elde edilen
sonuglara gore, Ogrencilerin matematiksel inang ve egitimsel oz-yeterlikleri olumlu
yonde bir iliski igindedir. Bu ¢alismaya gore, matematige yonelik inanglari, 6grencilerin
ogretmen eylemlerini fark etme sekline gore farklilik gostermektedir. Elde edilen
bulgular incelendiginde 6grencilerin cesitli degiskenler agisindan matematik tutumlari
da farklilasmaktadir. Degiskenlerden biri olan 6grencilerin matematikle ilgili negatif ve
pozitif yasantilarimin tutumlarina etkisi oldugu ve bu etkinin de puanlardaki
farklilasmayla kendini somutladign da gdzlemlenmistir. Ogrencilerin matematik
dersindeki basari, tutum ve akademik yeterlilik puanlar1 arasinda pozitif iliski oldugu da
ulasilan sonuglar arasindadir. Matematik basarisinin da 6gretmenlerinin 6grencilerine

yonelik davraniglarina gore farklilik gosterdigi de elde edilen bulgular arasindadir.
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Kiiciik ve digerlerinin (2013) gerceklestirdigi calismada 6gretmen adaylarinin
matematige karst tutumlarini g¢esitli degiskenlere gore incelenmistir. Calismaya 241
O0gretmen adayr katilim saglamistir. Elde edilen verilere gore, ogretmen adaylarinin
O0grenim gordiikleri boliimler agisindan matematige yonelik tutumlarinda anlamli bir
farklilik oldugu ortaya konulmustur.

Sahin (2014) Ogretmen ve oOgretmen adaylarinin matematik Ogretiminde 6z
yeterlik inan¢ durumlarini ortaya ¢ikarmak ve karsilastirmak amacglayan bir calisma
ylriitmiistiir. Ortaya ¢ikan sonuglara gore gretmenlerin ve 6gretmen adaylarmin 6z
yeterlik inang seviyelerinin yiiksek oldugu goriilmektedir. Arastirma gesitli degiskenlere
gore istatistiksel olarak incelendiginde, (mesleki tecriibe, meslek alan1 vb.)
degiskenlere gore ortaya c¢ikan bir farklilagma tespit edilmemistir.

Demiroglart (2018) yiliksekogretim doneminde olan Ggrencilerin matematige
yonelik tutum ve kaygilarini ¢esitli degiskenler acgisindan incelemistir. Arastirma bir
tiniversitedeki 269 birinci sinif 6grencisi ile birlikte gerceklestirilmistir. Ortaya ¢ikan
sonuglarda, liniversite 6grencilerinin matematige yonelik kaygilarinin yliksek oldugu ve
yine matematige yonelik olumsuz tutumlara sahip olduklart gdzlemlenmistir.
Ogrencilerin verdigi yamtlar incelendiginde, ge¢mis egitim donemlerinde karsilastiklar:
olumsuz 6gretmen tutumlarinin ve yasadiklari olumsuz deneyimlerinin bu yiiksek kaygi

diizeyini aciklar nitelikte oldugu goriilmektedir.

2.7.3. Okul oncesi 6gretmenlerinin matematiksel pedagojik alan bilgisi ile ilgili
arastirmalar

Smith (2000) okul 6ncesi 6gretmenlerinin pedagojik alan bilgilerini inceleyen bir
arastirma gerceklestirmistir. Calismadan elde edilen verilere gore Ogretmenlerin
pedagojik alan bilgileri onlarin ge¢mis egitim durumlarindan, yasantilarindan ve
tutumlarindan etkilenmektedir.

Umay (2003) okul oncesi Ogretmenligi Ogrencilerinin matematigi algilama
bicimleri ve matematik 6gretimine ne diizeyde hazir olduklarini meydana ¢ikarmay1
amacgladig1 arastirmasinda 3. ve 4. smif Ogretmenlik Ogrencilerinden elden edilen
bulgulara bakildiginda; 6gretmenlik egitimi alan 6grencilerin matematigi yalnizca bir
ders olarak degerlendirmedikleri gozlemlenmektedir ve bu durum olumlu olarak
yorumlanmistir. Katilimcilardan bir kisminin her tiirlii diisiinme bigimini matematik

olarak algiladiklar1 da ¢alisma sonuglar1 arasinda yer almaktadir. Aragtirmaci da, ortaya
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cikan bu durumu matematigi iyi tanimamak seklinde degerlendirmistir. Arastirmaya
katilanlarin, okul Oncesi matematik egitiminin konu alani icerigine tam olarak asina
olmadiklar1 da elde edilen sonuglarin i¢erisinde yer almaktadir.

Aslan, Bilaloglu ve Aktas Arnas (2006) bireysel goriismeler ile gerceklestirdikleri
aragtirma kapsamindaki gorismelerde; Ogretmelerin bilyliik bir kisminin matematik
etkinliklerine haftanin her giinii yer verdiklerini, giin icerisinde informal olarak
gerceklesen matematiksel durumlarini  kullanmaya dikkat ettiklerini, etkinlikleri
hazirlarken kitap, dergi ve internet kaynaklarini kullandiklarini, 6gretim yontemi olarak
somut materyaller ve egitsel oyunlar ve oyuncaklar ve dramayi kullandiklarini, etkinlik
hazirlama siirecinin uzun silirmedigini etkinlik Oncesinde c¢alisma sayfalari
hazirladiklarin1 ifade etmislerdir. Bu oOgretmenlerin smiflarinda yapilan gézlemler
sonucunda; Ogretmenlerin yalnizca yarisinin matematik etkinliklerine yer verdikleri,
informal matematik O6gretimi firsatlarim1 kullanmadiklari, matematik etkinliklerinde
cogunlukla sadece dergi caligmalarinin uygulandigi materyal kullaniminin olmadigi
tespit edilmistir. Ayrica 6gretmenlerin sirayla en ¢ok sayilar, geometrik sekiller, islem
ve karsilastirmanin en ¢ok kullanilan konular oldugu belirlenmistir.

McCray ve Chen (2012) Ogretmenlerin sahip oldugu pedagojik matematik igerik
bilgilerini 6lgmek i¢in “Pedagogical Content Knowledge for Preschool Mathematics
(Okuldncesi Matematiksel Pedagojik Igerik Bilgisi)” 6lgegini gelistirmisler ve
okuldncesi Ogretmenlerinin matematiksel pedagojik igerik bilgileri ile sinifta
kullandiklar1 matematik dili ile 6grencilerin matematik yetenekleri arasindaki iliskiyi
konu alan bir arastirma gerceklestirmigler. Bu arastirmada oOgrencilerin matematik
yeteneklerini 6lgme aract olarak TEMA-3 kullanilmistir.  Ogretmenlerin  ve
matematiksel pedagojik icerik bilgileri puanlari ile ¢ocuklarin matematik yetenegi
puanlar1 arasinda pozitif yonde anlamli bir iliski oldugu bulunmustur.

Taskin (2013) okuldncesi donemde matematik ve dil arasindaki iliskiyi konu alan
bir inceleme calismasi yapmustir. “Bracken Temel Kavram Olcegi-Gozden Gegirilmis
Formu” ve “Peabody Resim Kelime Testi” araglarini kullanmistir. Test sonucu ulasilan
verilere goére, Ogretmenlerin ¢ocuklarin kullandigi 1977 matematiksel kavramin
1528’ine geri bildirim vermedikleri gozlemlenmis, cocuk-6gretmen iletisiminde
Ogretmenlerin  genellikle soru sormayr tercih ettikleri goriilmiis, ¢ocuklarin

cinsiyetlerinin bildikleri temel kavramlar ile ilgili 6nemli bir etken olmadig: da tespit

51



edilmistir. Ogretmenlerin tamami1 matematik ve dil arasinda bir baglantinin oldugunu
belirtmislerdir.

Dagli (2014) okul 6ncesi 6gretmenlerinin matematige iliskin pedagojik alan bilgi
diizeylerini belirlemek ve okul Oncesi egitim kurumuna devam eden ¢ocuklarin
matematik yetenekleri ve matematigi sevme seviyeleri lizerindeki etkisini aragtiran bir
calisma gergeklestirmistir. Yapilan 6n uygulamada, 150 6gretmen ve 100 ¢ocuk; esas
uygulamada ise 150 6gretmen ve 600 cocuk ile calisilmistir. Bu c¢alismada, 'Okul
Oncesi Ogretmenlerinin  Matematige Iliskin Pedagojik Alan Bilgisi Olgegi' ve
"Cocuklar I¢in Matematik Sevme Olgegi' icin gecerlik ve giivenirlik calismalart
yapilmis ve sayisal bulgular sonucunda her iki 6lgegin de gecerli ve giivenilir oldugu
sonucuna vartmustir. Ogretmenlerin matematige iliskin pedagojik alan bilgilerinin
genellikle alt ve alt seviyelerin altinda oldugu; cocuklarin matematik yetenek ve
matematigi sevme seviyelerinin ise yiiksek oldugu ortaya ¢ikmustir.

Parpucu ve Erdogan (2017) okuldncesi Ogretmenlerinin sinif etkinliklerinde
matematik dilini kullanma araliklar1 ile pedagojik matematik icerik bilgileri arasindaki
iliskiyi incelemisler ve 6gretmenlerin sinifta matematik dilini kullanma araliklari ile
pedagojik matematik igerik bilgileri arasinda anlamli olmayan zayif bir iliskinin
oldugunu tespit etmislerdir.

Demirbas (2019) yaptig1 calismada okul oncesi 6gretmenlerinin ve okul Oncesi
Ogretmen adaylarinin matematiksel inang diizeyleri ile matematiksel pedagojik alan
bilgisi diizeylerini belirlemek, sahip olduklari matematiksel inanglar1 ile bu inanglar1 ve
matematiksel pedagojik alan bilgileri arasinda bir iliskinin olup olmadigi konularini
arastirmigtir. Ayrica, okul Oncesi 6gretmen ve Ogretmen adaylarinin bu iki Olgek
diizeylerini ¢esitli degiskenler acisindan da incelemistir. Hem okul &ncesi
ogretmenlerinin hem de okul dncesi 6gretmeni adaylarinin dlgeklerden aldiklari puanlar
arasinda anlamli ve pozitif bir iliski oldugu sonucuna ulasilmistir.

Argin (2019) yaptig1 arastirmada okul Oncesi egitim kurumlarinda gorev yapan
egitimci ve 6gretmenlerin matematige iliskin pedagojik alan bilgi diizeylerinin gesitli
degiskenler agisindan incelemistir. Tarama niteliginde olan bu betimsel ¢calismaya farkl
kurumlarda gorev yapan okul Oncesi Ogretmenleri katilmistir. Yapilan analizler
sonucunda ¢alismaya katilim saglayan egitimcilerin genel olarak pedagojik alan bilgi
diizeylerinin  diisiik diizeylerde oldugu sonucuna ulasilmistir. Alt boyutlar

incelendiginde ise say1 algisi, Oriintii ve uzamsal algiyla ilgili pedagojik alan bilgi
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diizeylerinin diisiik oldugu; karsilastirma, siralama ve sekil algisi alt boyutlariyla ilgili
pedagojik alan bilgi diizeylerinin ise yliksek oldugu sonuglarina ulasilmistir. Ayrica
Olcegin say1 algis1 alt boyutunda 23-40 yas arasi egitimcilerin; karsilagtirma alt
boyutunda ise 23-50 yas araligindaki egitimcilerin diger yas araligindaki egitimcilere
gore pedagojik alan bilgilerinin daha yiiksek diizeylerde oldugu sonuglari ortaya
cikmustir.

2.7.4. Okul oncesi 6gretmenlerinin matematik egitimine yonelik inanglari ile ilgili
arastirmalar

Bulut ve Tarim (2005) okuloncesi 6gretmenlerinin matematik egitimine yonelik
tutum ve algilari belirlemeyi amaglayarak anket formlar1 ve yari1 yapilandirilmig
goriismelerden olusan bir arastirma gerceklestirmislerdir. Okuldncesi 6gretmenlerinin
cogunun ge¢mis yasantisinda matematige iliskin olumsuz yasantilar gecirdikleri ancak
bunun siniflarindaki matematik 6gretimlerini olumsuz etkilemedigini belirtmiglerdir.
Ogretmenlerin biiyiik bir kismi matematik kavramlarini sekiller ve sayilar olarak
tanimlamiglar ve kavram Ogretiminde oyunlar1 kullanmayi tercih ettiklerini, somut
materyalleri kullanarak daha rahat egitim verdiklerini, sinifinda matematik etkinliklerini
zevkli buldugunu diisiinen 6gretmenlerin giin i¢indeki etkinliklerinde matematige yer
vermekten keyif aldiklarini  belirtmislerdir. Ogretmenlerin  kendi egitimlerinin
matematik 6gretimi agisindan yetersiz oldugunu diisiindiikleri goriilmiistiir.

Platas (2008) 6gretmenlerin inanglarinin ve yeterliliklerinin sinif i¢i uygulamalari
tizerinde etkili oldugu goriisiinii savunmus ve bu dogrultuda yiirtittiigli doktora
calismasinda Matematik Gelisim Bilgisi Olgegi ve Okul Oncesi Ogretmenlerinin
Matematik Egitimine Yénelik Inanglar1 Olgegini gelistirmistir. Olgekler Pilot A
uygulamasinda 20 ve Pilot B uygulamasinda 55 kisilik bir 6rneklem grubu iizerinde
uygulanmis ve Olceklerin gecerli ve giivenilir bir 6l¢ek oldugu sonucuna ulagmistir.
Aragtirma sonucunda 6l¢ek 340 6gretmene uygulanmis ve dlgekler arasinda anlamli bir
korelasyon iliskisinin oldugu tespit edilmistir. Bu 6l¢ek iilkemizde cesitli arastirmacilar
tarafindan revize edilerek kullanilmistir.

Ng ve Rao (2008) Hong Kong’da gergeklestirdikleri ¢alismalarinda, okul Oncesi
O0gretmenlerinin matematik egitimi ile ilgili inanglarmi ¢oziimlemek igin bireysel
goriismeler yapmislar ve bu Ogretmenlerin siniflarindaki 6gretim etkinliklerini

gbzlemlemislerdir. Ogretmenlerin gériismelerde oyun temelli ve dgrenci merkezli bir
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egitim anlayisint  benimsediklerini, ancak ayni zamanda Ogrencinin akademik
basarisinin ve disiplinin 6nemli oldugunu belirtmislerdir. Bu agiklamalar ile
Ogretmenlerin smif i¢i uygulamalarinda benzerlikler olmasina ragmen tutarsizliklar
oldugu gorilmiistiir. Ayn1 zamanda 6gretmenlerin matematik egitimine yonelik inang
ve uygulamalarinin yenilikler karsisinda direng gosterdigi tespit edilmistir.

Seker (2013) okul dncesi dgretmenlerinin matematik egitimine yonelik inang ve
oz-yeterliliklerinin, 48-60 aylik ¢ocuklarin matematiksel yetenekleri tizerine etkisini
incelemistir. Ogretmenlerin matematik egitimine yonelik inang ve oz-yeterliliklerini
tespit etmek icin iki farkli olgcek kullanmis ayrica ¢ocuklarin matematik yeteneklerini
dlemek icin TEMA-3 Erken Matematik Yetenegi Testi uygulanmistir. Ogretmenlerin
matematik egitimine yonelik inang¢ diizeyleri yiikseldik¢e ¢cocuklarin matematik beceri
diizeylerinin yiikledigi goriilmiistiir.

Karakus (2015) yaptig1 aragtirmasinda okul dncesi 6gretmenlerinin matematiksel
inanclart ile 6grencilerin matematik kavram kazanimlarinin iliskisine bakma amaci
tagimistir. Bu amagla 60 okul 6ncesi 6gretmeni ve onlarin siniflarinda secilmis 5 er
ogrenciden toplam 300 ogrencinin katilimiyla arastirmasini  gergeklestirmistir.
Arastirma bulgularina gore 6gretmenlerin matematiksel inanglar1 pozitif goriiliirken, bu
inanglar meslek tecriibesine, mezuniyet alanina, calisilan kurum gore farklilagsma
gosterirken egitim diizeyine, yasa gore farklilasma gostermemektedir. Okul oOncesi
Ogretmenlerinin  matematiksel inanglari ile Ogrencilerin  matematik  kavram
kazanimlarini incelendiginde ise dgretmenlerin inanglar ile 4 ve 6 yas c¢ocuklarinin
kazanimlar1 arasinda bag bulunamazken 5 yas ile bir iligki goriilmiistiir.

Celik (2017) yaptig1 arastirmada okul oncesi 6gretmenlerinin erken matematik
egitimine dair inan¢ diizeylerini ve bu diizeyleri farkli degiskenlere gore incelemeye
calismistir. 60 okul Oncesi Ogretmeninin katilimi ile yapilan arastirma verileri
degerlendirildiginde Ogretmenlerin tutum diizeylerinin yiiksek oldugu sonucuna
ulasilmistir. Ogretmenlerin erken matematik dgretimini planlamalari ve uygulamalari ile
tutum diizeyleri arasinda bir iliski bulunmamistir. Bu arastirmanin sonucuna gore
Ogretmenlerin negatif tecriibelerinin tutumlarini etkilemedigi sonucu ile karsilagilmistir.

Kog¢ ve Sak (2017) yapilan caligmada, okul 6ncesi d6gretmenlerinin okul dncesi
Ogretim planindaki aktivitelere kars1 6z-yeterlik inanglarini belirlemeyi amaglamislardir.
683 okul Oncesi Ogretmeni arastirmaya katilmistir. Arastirma bulgularma gore

Ogretmenlerin inanglar ait olduklar cinsiyet degiskenine gore sanat ve miizik, oyun,
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Tiirkge merkezli etkinliklerde degisim gostermektedir. Yas degiskenine gore ise okuma-
yazma, sanat, oyun, matematik, Tiirk¢e, drama, hareket ve fen ve merkezli etkinliklerde
anlamli farklilasma gostermistir. Kidem degiskenine goére, matematik, okuma-yazma,

Tirkge, fen, gezi, sanat, oyun ve miizik etkinliklerinde degiskenlik gostermistir.
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3.YONTEM
Bu béliimde; arastirmanin modeli, evreni ve ¢aligma grubu veri toplama araglari,
verilerin toplanmasinda ve ¢oziimlenmesinde uygulanan istatistiksel tekniklere iliskin

acgiklamalara verilmistir.

3.1. Arastirmanin Modeli

Aragtirmada okuldncesi 6gretmenlerinin matematik egitimine yonelik inanglar ile
pedagojik matematik icerik bilgileri arasindaki iligskinin incelenmesi amaclanmistir.
Arastirmanin deseni tarama modelindedir.

Tarama aragtirmasi; bir grubun tutum, goriis ve egilimlerini nicel veya sayisal
olarak bu grubun iginden belirlenen bir 6rneklemden yola ¢ikarak belirlenmesidir. Bir
orneklemden bir popiilasyona genelleme amaci ile veri toplamak i¢in anketler veya
yapilandirilmis goriismeler kullanan kesitsel ve boylamsal galismalari igerir (Creswell,
2014).

Biiytikoztik ve digerlerine (2010) gore; “Bir konuya ya da olaya iliskin
katilimcilarin goriislerinin ya da ilgi, beceri, yetenek, tutum vb. 6zelliklerin belirlendigi
genellikle diger aragtirmalara gore gorece daha biiyiik 6rneklemler iizerinde yapilan

arastirmalar”, tarama arastirmasi olarak tanimlanir.

3.2. Evren ve Orneklem

Bu arastirmanin evrenini Eskisehir ili Tepebas1 ve Odunpazari ilgesinde bulunan
MEB’e bagli anasiniflarinda ve ilkdgretimden bagimsiz anaokullarinda ¢alismakta olan
okuloncesi Ogretmenleri olusturmaktadir. Arastirmanin evreninde toplam 462 okul
oncesi Ogretmeninin oldugu belirlenmistir. Aragtirmanin O6rneklemini Eskisehir ili
Tepebast ve Odunpazari ilgesinde bulunan MEB’e bagli, bagimsiz anaokullarinda
calisan okul Oncesi 6gretmenleri olusturmaktadir. Arastirmanin 6rnekleminde toplam
224 ogretmenin oldugu tespit edilmistir. Arastirmada 6rneklemin tamamina ulasilmast
hedeflenmis, ancak arastirmaya katilim goniilliiliik esastyla gergeklestirilmis ve toplam

120 okul dncesi 6gretmenine ulasilmistir.
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3.3. Veri Toplama Araglarn

Arastirmada okuldncesi 0gretmenlerinin matematik egitimine yonelik inanglar ile
pedagojik matematik igerik bilgileri arasindaki iliskinin incelenmesi amaglanmistir. Bu
dogrultuda arastirmanin verileri;
. Arastirmaci tarafindan demografik bilgileri toplamak amaclh gelistirilen “Kisisel
Bilgi Formu”,
. McCray ve Chen (2012) tarafindan gelistirilen, Parpucu ve Erdogan (2017)
tarafindan Tiirkge’ye cevrilme calismalart yapilan “Okul Oncesi Ogretmenlerinin
Matematiksel Pedagojik Alan Bilgisi Olgme Arac1” ve
. Seker (2013) tarafindan Tiirkgeye uyarlamasi gerceklestirilen “Okuldncesi

Ogretmenlerinin Matematik Ogretimine iliskin Inang¢ Olgegi” kullanilarak toplanmistir.

3.3.1. Kisisel bilgi formu

Okuldncesi 0gretmenlerinin cinsiyet, yas, egitim durumlari, mesleki deneyimleri,
lisans egitiminde istege bagli olarak aldiklari matematik egitimi, hizmet i¢i egitimde
aldiklar1 matematikle iliskili egitimler, matematik konulu bir egitim almaya istekli olup
olmadiklar1 ile ilgili bilgileri toplamak amaciyla arastirmaci tarafindan gelistirilen

formdur.

3.3.2. Okul oncesi 6gretmenlerinin matematiksel pedagojik alan bilgisi 6lcegi

Bu o6lgme araci, okul oncesi Ogretmenlerinin okul Oncesi donem matematik
egitimine iliskin pedagojik igerik bilgisini 6lgmek amagli McCray ve Chen (20012)
tarafindan gelistirilmistir. Bu 6l¢ek, sinif igerisinde oyun zamaninda biri dramatik oyun
merkezli digeri de blok merkezli olmak {izere ¢cocuklar arasinda gecen iki degisik oyun
senaryosunu kapsamaktadir. Her iki senaryo da c¢ocuklarin senaryo esnasinda
karsilastiklar1 sorun durumlarmi, ¢ocuklarin bu durumlar karsisindaki tepki ve
davraniglarimi igerirken, erken donem matematik becerilerini ve kavramlarmi da
kapsamaktadir. Ornegin, bebekler ve besikleri arasinda kiigiik-orta-biiyiik seklinde
oriinti kurma ve Olgme becerileri kullanilirken, besik yerine ayakkabi kutusunu
kullanmalar1 da ti¢ boyutlu geometrik diisiinmeyi, dolayisiyla da sekil kavramini ortaya
koymaktadir. Gorlisme sirasinda bu senaryolarda matematigi daha fazla gézlemleyen ve

aktardiklar1 ifadelerle bu gozlemlerini ayrintili agiklayan 6gretmenlerin daha fazla puan
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aldig1 goriilmektedir. Ogretmenlerin dlgeginin biitiiniinden alabilecekleri toplam puan 0
ile 86 araliginda gerceklesmektedir. Cronbach’s alpha giivenirlik katsayis1 0.76’dir.

Bu 6lgek Ingilizce oldugu igin &nce Parpucu ve Erdogan (2017) Tiirkceye terciime
edilmis olup, sonrasinda ise dil, igerik ve kapsam ac¢isindan uzman goriisiine
sunulmustur. Uzman goriisii sirasinda bu formu olusturan Jennifer S. McCray ve onun
Tiirk olan bir 6grencisinden uzman goriisii alinmis, 6lgegi olusturan arastirmacilarin da
katkida bulunmasi saglanmistir. Daha sonra 6l¢ek uygulama gecgerliliginin saglanmasi
icin Orneklem grubu disinda olan dort Ogretmene de uygulanarak son bigimi
sekillendirilmistir (Aktaran: Parpucu ve Erdogan, 2017).

Olgek bes ana boliimden ve alt boyutlarindan olusmaktadir.

1. Aciklama boliimii: Arastirmacinin  katilimcir  68retmene Olgegi  tanittigi,
uygulamay1 anlattigi boliimdiir.
2. Birinci Senaryo-Ali ve Ayse Oyuncak Bebeklerle Oynuyor: Ogretmene okumasi
icin verilen senaryo ve senaryo ile ilgili gorselin yer aldigi boliimdiir.
3. Birinci Senaryo Puanlama Boliimii: Birinci senaryonun puanlamasinin yapildig
boliimdiir. Ug alt béliime ayrilir
a. Kendiliginden verilen yanitlar boliimii: Arastirmacinin;

I “Bu oyunun neresinde matematigi goriiyorsunuz?” sorusuna katilimcinin
verdigi cevaplarin isaretlendigi birinci siitundan,

ii. “Bu neden matematiksel?” sorusuna katilimcinin verdigi cevabin isaretlendigi
ikinci siitundan,

iii. “Bu durum matematigin hangi terimine (sayr algisi, geometri, uzamsal
mekansal iligkiler vs.) bir Ornektir?” sorusuna katilimcinin kendiliginden verdigi
cevabin igaretlendigi li¢iincii siitundan olusan boliimdiir.

b. Yardimla hatirlananlar boliimii: Arastirmacinin, 6gretmenin bir dnceki boliimde
atladigt matematiksel kavrami hatirlamasi icin sordugu sorulara verilen yanitlar:
Aragtirmacinin;

I “Bu senaryoda ... (mekansal iligkiler, siniflandirma vb.) teriminin kullanimini
goriiyor musunuz?” sorusuna katilimeinin verdigi cevabin isaretlendigi birinci siitundan,

ii. [lk soruya “Evet” cevabi verilirse, “Bu senaryoda ... terimi nerede
kullanilmistir?” sorusuna katilimcinin verdigi cevabin isaretlendigi ikinci siitundan

olusan bolimdiir.
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C. Ayrintilandirma boliimii: Bu boliimde katilimcilara sorulacak dort agik uglu soru
yer alir. Bunlar su sekildedir:
i Orada olsaydiniz ve ¢ocuklarin oyunlarinda matematikle ilgili bazi seyleri
gbérmesi i¢in yardim etmek isteseydiniz, nasil bir yonlendirme yapardiniz?
ii. Yaptiginiz bu yorumla ¢ocuklarin hangi matematik konusunu diisiinmelerine ya
da anlamlarma yardimci olacaginizi diigiiniiyorsunuz?
iii. Eger ¢ocuklarin matematiksel diisiinmelerini genisletmek isteseydiniz, onlara ne
Onerir ya da sorardiniz?
(\2 Yaptiginiz yorumla ¢ocuklarin bu listedeki matematik konularindan hangilerini
kesfetmesine yardime1 olabilirsiniz?
4. Ikinci Senaryo-Can ve Elif Kafes Insa Ediyor: Ogretmene okumas i¢in verilen
senaryo ve senaryo ile ilgili gorselin yer aldig1 boliimdiir.
S. Ikinci Senaryo Puanlama Béliimii: ikinci senaryonun puanlamasimin yapildig
boliimdiir. Ug alt béliime ayrilir
a. Kendiliginden verilen yanitlar boliimii: Arastirmacinin;
i. “Bu oyunun neresinde matematigi gorliyorsunuz?” sorusuna katilimcinin
verdigi cevaplarin isaretlendigi birinci siitundan
ii. “Bu neden matematiksel?” sorusuna katilimcinin verdigi cevabin isaretlendigi
ikinci siitundan
iii. “Bu durum matematigin hangi terimine (sayr algisi, geometri, uzamsal
mekansal iligkiler vs.) bir Ornektir?” sorusuna katilimcinin kendiliginden verdigi
cevabin isaretlendigi {i¢iincii siitundan olusan boliimdiir.
b. Yardimla hatirlananlar boliimii: Arastirmacinin, 6gretmenin bir 6nceki boliimde
atladigi matematiksel kavrami hatirlamasi i¢in sordugu sorulara verilen yanitlar:
Arastirmacinin;
I. “Bu senaryoda ... (mekansal iligkiler, siniflandirma vb.) teriminin kullanimini
goriiyor musunuz?” sorusuna katilimcinin verdigi cevabin isaretlendigi birinci siitundan,
ii. Ik soruya “Evet” cevabi verilirse, “Bu senaryoda ...(say1 algis1, riintii vb.)
terimi nerede kullanilmistir?” sorusuna katilimcinin verdigi cevabin isaretlendigi ikinci
siitundan olusan boliimdyiir
C. Ayrintilandirma boéliimii: Bu boliimde katilimcilara sorulacak 4 agik uglu soru

yer alir. Bunlar su sekildedir:
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I. Orada olsaydiniz ve g¢ocuklarin oyunlarinda matematikle ilgili baz1 seyleri

gormesi i¢in yardim etmek isteseydiniz, nasil bir yonlendirme yapardiniz?

ii. Yaptiginiz bu yorumla ¢ocuklarin hangi matematik konusunu diisiinmelerine ya
da anlamlarina yardimci olacaginizi diistiniiyorsunuz?

hi. Eger cocuklarin matematiksel diisiinmelerini genisletmek isteseydiniz, onlara ne
Onerir ya da sorardiniz?

iv. Yaptiginiz yorumla ¢ocuklarin bu listedeki matematik konularindan hangilerini
kesfetmesine yardime1 olabilirsiniz?
6. Puan Tablosu Bolimii: Katilimcinin 6lgegin boliimlerinden ve toplamindan
aldig1 puanlarin yazildigi boliimdiir.

Okul Oncesi Ogretmenlerinin Matematiksel Pedagojik Alan Bilgisi Olgegi;
“Senaryo 1: Ali ve Ayse Oyuncak Bebeklerle Oynuyor” ve “Senaryo 2: Can ve Elif bir
kafes insa ediyor” senaryolarindan ve bu senaryolara katilimcinin verdigi cevaplarin
arastirmaci tarafindan isaretlenerek puanlandig: tablolardan olusmaktadir. Iki ¢ocuk
arasinda oyun oynarken gerceklesen durumlar1 agiklayan her iki senaryo da
matematiksel terimler (Sayr algisi, Orilintiiler, islemler, o6l¢me, sekiller,
uzamsal/mekansal iligkiler, siniflandirma) icermekte ve 6gretmenlerin senaryolar i¢inde
bu terimleri ne diizeyde dogru olarak belirleyebildigi dl¢iilmektedir.

Olgek uygulanirken dikkat dagilmasini engellemek ve odaklanmak igin sessiz bir
ortamda uygulama yapilmistir. Uygulama baslamadan Once arastirmact kendini
tanitmis, arastirmasinin amacini ve Olge8i aciklamistir. Arastirmaci; matematiksel
terimleri siralamis ve “matematik” denildiginde akla nelerin gelebilecegini net bir
sekilde acgiklamistir. Agiklamalardan sonra katilimci 6gretmen “Senaryol”i okumus,
katilimc1r okumasii bitirdiginde senaryonun dogru anlagilmasi i¢in bir kez de
aragtirmact senaryoyu katilimciya yiiksek sesle okumustur. Sonrasinda Olcegin
puanlama siitunlarinda yer alan sorular sirayla 6gretmene yoneltilmis ve alinan cevaplar
ilgili kutucuklara isaretlenmistir, Ayrintilandirma boliimiinde acik uglu sorulara verilen
yanitlar not alinmistir. Ayn1 uygulama ikinci senaryoda da gerceklestirilmistir. Sorularin
tamami1 yanitlandiktan sonra, arastirmaci 6lgek ilgili siitunlarda verilen kriterlere uygun
sekilde puanlamistir. Puanlama kagidina Senaryo 1 ve Senaryo 2 boliimlerindeki;
“kendiliginden verilen yanitlar, yardimla hatirlananlar ve ayrintilandirma” puanlar1 ayri
ayr1 hesaplanarak yazilmigtir. En sonunda puanlar toplanarak toplam puan ortaya

cikartlmistir.
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3.3.3. Okul oncesi 6gretmenleri ve matematik egitimine yonelik inanclar: 6lcegi

Bu 06l¢ek Platas (2008) tarafindan doktora tezi caligmasi olarak gelistirilmistir.
Platas’in (2008), okul oOncesi Ogretmenlerinin inang ve yeterlilikleri {izerine
gerceklestirdigi  c¢alismasinda okul Oncesi egitimi  smifinda matematik egitimi
uygulamalarinin, Ogretmenlerin inanglarindan yogun bir sekilde etkilendigini 6ne
siirmektedir. Bu nedenle 6l¢egi gelistirme siirecinde literatiir taramasini gerceklestirmis,
ardindan yap1 matrisi olusturmus ve bunlara dayali olarak maddeler yazmistir. Uzman
goriisiine sunulan maddelerden uygun olanlar1 segilerek 6lgek olusturulmustur. Platas
(2008) Pilot A ¢alismasinda 20 kisilik bir 6rneklem olusturmus ve ilk diizeltmeleri
yapmis, ardindan Pilot B calismasia 55 kisilik bir 6rneklem olusturularak Cronbach’s

alfa gilivenirlik katsayilar1 belirlemistir, elde ettigi sonuglar Tablo 3.1.’de gosterilmistir.

Tablo 3.1 Okul Oncesi Ogretmenlerinin Matematik Egitimine Yonelik Inanclart Olgegi Giivenirlik

Katsayilar
Alt Boyutlar Pilot A Pilot B
Uygun Yas 0,889 0,939
Matematiksel Bilgi Odag1 0,797 0,799
Egitimin Hedefindeki Matematiksel Gelisim 0,933 0,833
Ogretmenin Kisisel Yeterliligi 0,502 0,816

Tablo 3.1°de de giivenirlik katsayilar1 verilen inang Olgeginde, her alt boyut
dahilinde iki farkli fikir yer almaktadir. Ornegin mevcut &lgekte, akademik beceri
gelisimine karsilik sosyal gelisime Onem verme, O8retmen merkezli matematik
egitimine karsilik 6grenci merkezli egitimi savunma, okul oncesi donemin matematik
egitimi icin uygun oldugunu diisiinmeye karsilik uygun olmadigini diisiinme,
ogretmenin kendisini matematiksel uygulamalar icin kendini yeterli gérmesine karsilik
yetersiz gormesi seklinde ogretmenin inanglar1 ortaya koyulabilmektedir. Olgegin
boyutlar1 “6l¢egin alt boyutlar1” baglig: altinda agiklanmaigtir.

Okul Oncesi Ogretmenlerinin Matematik Egitimine Yonelik Inanglar1 Olgegi
Seker (2013) tarafindan Tiirkge’ye ¢evrilmis, gerekli goriilen kiiltiirel ve psikometrik
uyarlamalar Platas’tan izin alarak yapilmis ve uzman goriisii siirecleri tamamlanarak
son haline ulasmistir. Seker (2013), 255 okul Oncesi Ogretmeninin katilimiyla 6n

uygulama c¢alismasi yapmis, Tiirkgeye c¢evrilen Olgegin 6n uygulamasi sonucunda
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ulagilan, maddelerin giivenirlik diizeyleri Cronbach’s alfa katsayisi ile hesaplamis ve

Seker (2013)’in elde ettigi sonuglar Tablo 3.2°de gosterilmistir.

Tablo 3.2. Okul Oncesi Ogretmenlerinin Matematik Egitimine Yonelik Inanglart Olgegi Alt Boyutlarinin

Giivenirlik Katsayilart

Alt Boyutlar Madde Sayisi Cronbach alfa katsayisi
Uygun Yas 10 0,991
Matematiksel Bilgi Odag1 12 0,731
Egitimin Hedefindeki Matematiksel Gelisim 8 0,996
Ogretmenin Yeterliligi 10 0,971

Platas (2008)’m Okul Oncesi Ogretmenlerinin Matematik Egitimine Y®6nelik
Inanclar1 Olgegi, 40 maddeden olusmakta ve derecelendirme olarak 6’11 likert
tipindedir. Sekil 3.1°de gosterildigi gibi Platas (2008) tarafindan gelistirilen orijinal

Ol¢ekte derecelendirme maddelerden 6nce yer almaktadir.

Strongly Disagree

] Strongly Agree
|:| Somewhat Agree
|:| Somewhat Disagree

|:| Agree

[ ] Disagree

[ ] 1. Math is an important part of the preschool curriculum.

L1 U0 0 0O OJ L 2. Itis better to wait until kindergarten for math activities.
Sekil 3.1. Okul 6ncesi 6gretmenlerinin matematik egitimine yonelik inanglar1 6l¢egi orijinal sekli

Katilimer 6gretmenler agisindan dlgegin daha kolay uygulanmasi i¢in, arastirmaci
tarafindan derecelendirme siitunlari1 maddelerden sonraki bdliime alinmis, sekilsel
olarak baska bir degisiklik yapilmamistir. Derecelendirme; “Kesinlikle Katiliyorum-
Katiliyorum-Kismen — Katiliyorum-Kismen — Katilmiyorum-Katilmiyorum-Kesinlikle
Katilmiyorum” seklinde siralandirilmastir.

Okul Oncesi Ogretmenlerinin Matematik Egitimine Yé&nelik Inanglari Olgegi
toplam 40 maddeden olusmaktadir. Bu 40 madde, “Uygun Yas, Matematiksel Bilgi

Odag, Egitimin Hedefindeki Gelisim Alami ve Ogretmenin Yeterliligi” olmak iizere
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dort alt boyuta ayrilarak ifade edilmektedir. Tablo 3.3.’te 6l¢egin alt boyutlarindaki

madde sayilart belirtilmistir.

Tablo 3.3. Okul Oncesi Ogretmenlerinin Matematik Egitimine Yonelik Inanclart Olgegi Alt Boyutlar

Alt Boyutlar Madde Sayisi
Uygun Yas 10
Matematiksel Bilgi Odag1 12
Egitimin Hedefindeki Gelisim Alani 8
Ogretmenin Yeterliligi 10
Toplam 40

Uygun Yas Alt Boyutu; okul 6ncesi donemin ¢ocuklarin matematigi 6grenmeleri
icin uygun bir donem olup olmadigi, cocuklarin bu donemde matematik 6grenmeye
hazir olup olmadigina yonelik maddelerden olusur.

Matematiksel Bilgi Odag1 Alt Boyutu; ¢ocuklarin matematige iligkin bilgileri giin
icinde yasadiklariyla, oyunlarla kendi kendilerine gelistirebilmelerine karsi, 6gretmenin
matematigi cocuklara 6gretmesi gerektigine yonelik maddelerden olusur.

Egitimin Hedefindeki Gelisim Alan1 Alt Boyutu; okul 6ncesi donemin hedefinde
oncelikli olarak sosyal-duygusal gelisim alaninin yer almasi gerektigi, oyun oynamanin
oncelikli olmasina karsi, matematikle ilgili kavramlarin okul oncesinde 6grenilmesi
gerektigine yonelik maddelerden olusur.

Ogretmenin Yeterliligi Alt Boyutu; okul oncesi Ogretmeninin matematik
ogretimindeki yeterliligini kisisel olarak degerlendirmesine yonelik maddelerden olusur.

Tablo 3.4.’te Slgegin alt boyutlarinda yer alan bir 6rnek madde ve bir karsit

madde O0rnek olarak verilmistir.
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Tablo 3.4. Okul Oncesi Ogretmenlerinin Matematik Egitimine Yonelik Inanglart Olgeginde Alt

Boyutlarina Ornek Maddeler

Alt Boyutlar Ornek Maddeler
*Okul Oncesi ¢ocuklar1 matematik Ogrenebilme
Uygun Yas becerisine sahiptir.

Matematiksel Bilgi Odag1

Egitimin Hedefindeki Gelisim Alani

Ogretmenin Yeterliligi

*Matematik okul dncesi ¢cocuklari icin karmagiktir.

*QOkul 6ncesinde, ¢cocuklar, matematiksel bilgilerini
Ogretmen yardimi olmadan yapilandirabilirler.
*Okul oncesi dgretmenleri ¢cocuklarin matematikte
dogru cevabt  Ogrenebilmelerini  saglamakla
sorumludur.

*Matematik etkinlikleri, okul 6ncesi gocuklarinin
sosyal becerilerini gelistirmeleri i¢in Onemli
firsatlardir.

*QOkul dncesinin birincil amaci sosyal ve duygusal
gelisimdir ve matematige harcanan zaman bu
amacin gerceklesmesini engellemektedir.

*Okul oncesi donemde matematik Sgretmek igin
gerekli bilgiye sahibim.

*Okul 6ncesi déonem ¢ocuklarina matematik egitimi
vermek benim i¢in kolay degil/kolay olmayabilir.

Olgegin biitiiniinde birbirlerine karsit goriisleri barindiran maddeler ters olarak

kodlanmustir. Ters kodlanan maddeler asagidaki Tablo 3.5.’te gésterilmistir.

Tablo 3.5. Okul Oncesi Ogretmenlerinin Matematik Egitimine Yonelik Inanglar: Olcegi Maddelerinin Alt

Boyutlara Ayrilmast

Alt Boyutlar

Maddeler

Uygun Yas
Matematiksel Bilgi Odag1

Egitimin Hedefindeki Gelisim Alan

Ogretmenin Yeterliligi

2,3, 4%, 15% 22* 29, 31, 35*, 37, 39

6*, 8, 10*, 19*, 23, 25%*, 32*, 33*, 36, 38*

1*,7*, 9%, 12*, 16, 20, 26,28

5% 11, 14, 17, 21*, 24, 27*, 30*, 34, 40*

*Ters kodlanan maddeleri belirtmektedir.

Olgek katilimer &gretmene arastirmaci tarafindan  sunulmus ve yalmzca;

“Maddeleri okuyunuz ve kendinize en uygun olan secenegi isaretleyiniz” yonergesi

verilmistir.
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3.4.Veri Toplama Siireci

Calisma grubu olarak belirlenen bagimsiz anaokullarinda c¢alisan 6gretmenlerden
veri toplanmast igin gerekli izinler alinmis ve veriler 2017-2018 Egitim-Ogretim yilinda
toplanmistir. Arastirmaci tarafindan c¢alisma grubu olarak belirlenen bagimsiz
anaokullar1  ziyaret edilmis, uygulamalarin gergeklestirilebilmesi i¢in  okul
idarecilerinden ve 6gretmenlerden randevular alinmis ve ¢aligmalarin verimli bir sekilde
gergeklestirilebilmesi icin Olgekler 6gretmenlerin ders saatleri disinda uygulanmistir.
Her iki 6lgek de ayni anda uygulanmis ve her dgretmenin Ol¢egi numaralandirilarak

ayrilmistir.

3.5.Verilerin Analizi
Oncelikle kisisel bilgi formundan elde edilen veriler 6ncelikle betimsel
istatistikler hesaplanmigtir. Arastirmaya toplam 120 okul 6ncesi 6gretmeni katilmistir.

Kisisel Bilgi Formu’ndan elde edilen betimsel veriler Tablo 3.6.’daki gibidir.

Tablo 3.6. Betimsel Istatistikler Tablosu

Kisisel Bilgi Alam Elde Edilen Betimsel
istatistikler

Cinsiyet *Kadimn=117
*Erkek=3

Yas *20-25=3
*26-30=10
*31-35=54
*36-40=38

*40 ve Uzeri=15
Egitim Durumu *Lisans=114
*Yiksek Lisans=6

Okul 6ncesi matematik egitimi ile ilgili Gniversite lisans programi *Evet=8

disinda herhangi bir segmeli ders aldiniz mi1? *Hayir=112

Okul 6ncesi matematik egitimi ile ilgili lisans programi sonrasinda *Evet=14

hizmet i¢i herhangi bir egitim aldiniz m1 (seminer, kurs vb.) *Hayir=106
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Okul Oncesi Ogretmenlerinin Matematiksel Pedagojik Alan Bilgisi Olgeginden
elde edilen verilerin normal dagilim gosterip gostermedigi incelenmis ve histogram
grafikleri ile Q-Q grafikleri ve Detrended Q-Q grafiklerinden elde edilen sonuglara gore
verilerin normal dagilim gosterdigi sonucuna ulasilmistir. Tablo 3.7.’de 06lgcegin

histogram degerlerin goriilmektedir.

Tablo 3.7. Okul oncesi ogretmenlerinin matematiksel pedagojik alan bilgisi dl¢egi histogram degerleri

X SS
Senaryo 1 35-36 4,943
Senaryo 2 26,51 4,882
Senaryolar Toplami 61,78 7,974

Elde edilen veriler sonucunda Okul Oncesi Ogretmenlerinin Matematiksel
Pedagojik Alan Bilgisi Olgegi senaryo 1, senaryo 2 ve senaryolar toplam degerlerinin
histogram grafiklerinin normal olarak dagilim gosterdigi sonucuna ulasilmistir.
Senaryo 1 degerleri, Senaryo2 degerleri ve genel senaryo toplam degerlerinin Q-Q
grafikleri ve Detrended Q-Q grafikleri incelenmis ve 6l¢egin normal dagilim gosterdigi
sonucuna ulagilmistir.

Okul Oncesi Ogretmenlerinin Matematik Egitimine Yénelik Inanglar1 Olgeginden
elde edilen verilerin normal dagilim gosterip gostermedigi incelenmis ve histogram
grafikleri ile Q-Q grafikleri ve Detrended Q-Q grafiklerinden elde edilen sonuglara gore
verilerin normal dagilim gosterdigi sonucuna ulasilmistir. Tablo 3.8.’de odlgege ait

histogram degerleri goriilmektedir.

Tablo 3.8. Okul Oncesi Ogretmenlerinin Matematik Egitimine Yonelik Inanclari Olcegi Histogram
Degerleri

X SS

Inang Olgegi 3.08 0,25

Olgeklerin normallik dagilimlar1 incelendikten sonra arastirmanin sorulari
dogrultusunda verilerin analizi gerceklestirilmistir. Arastirmaya katilan Ogretmen
sayisinin az olmasi nedeniyle 6gretmenlerin demografik 6zelliklerine gore normal

dagilim gostermedigi goriilmiistiir. Olgek sonuglarmin demografik 6zelliklere gore
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farklilik gosterip gostermediginin Olgiilmesi i¢in non-parametrik testler olan Mann-
Whitney U testi ve Kruskall Wallis testleri kullanilarak analizler yapilmistir.

Verilerin analizleri sonuglarindan elde edilen bulgular, tablolar olusturularak
sonuglar yorumlanmistir. Bu bilgiler bulgular ve yorum ile sonug, tartisma ve oneriler

boliimlerinde incelenmistir.
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4 BULGULAR VE YORUM
Bu béliimde, arastirmanin amacina gore toplanan verilerin analizlerine ve analiz
sonucu ulasilmis bulgulara yer verilmistir. Arastirma icerigindeki problemlerle iliskin
ulasilan bulgular, alt amaclar dogrultusunda yapilan istatistiksel analizler sonucunda
sirayla ele alinmistir.

Bu caligmada elde edilen bulgular, alt amaglara dikkat edilerek siralanmaistir.

4.1. Okul Oncesi Ogretmenlerinin Pedagojik Alan Bilgisi Olcegine iliskin Bulgu ve
Yorumlar

Birinci alt amag olan “okul 6ncesi 6gretmenlerinin matematiksel pedagojik alan
bilgileri ne diizeydedir?” sorusuna iliskin bulgular Tablo 4.1.’de incelenmistir. Bu amag
dogrultusunda oncelikle her 6gretmenin Okul Oncesi Ogretmenlerinin Matematiksel
Pedagojik Alan Bilgisi Olgegi’nden aldig1 toplam puanlar hesaplanmistir. Daha sonra
bu puanlar Trends in International Mathematics and Science Study: Uluslararasi
Matematik ve Fen Egilimleri Arastirmast (TIMMS) (2015) verilerine gore diizey
araliklar1 bes alt kategoriye ayrilmistir.

Tablo 4.1. Ogretmenlerin matematiksel pedagojik alan bilgisi diizey dagilimlar:

Diizey Puan Arahg n %
Alt diizey alt1 1-17 puan 0 0
Alt diizey 18-34 puan 0 0
Orta diizey 35-51 puan 9 7,5
Ust diizey 52-68 puan 89 74,1
fleri diizey 69-86 puan 22 18,3

Tablo 4.1.°e gore okul 6ncesi 6gretmenlerinin matematiksel pedagojik alan bilgisi
diizeyleri incelendiginde %18,3’linlin (n=22) ileri diizeyde puan aldigi, %74,1’inin
(n=89) iist diizeyde puan aldig1, %7,5’inin (n=9) orta diizeyde puan aldigi, alt diizey ve
alt diizey altinda puan alan bir 6gretmen olmadig1 goriilmiistiir.

Tablo 4.2.°de &gretmenlerin  Okul Oncesi Ogretmenlerinin  Matematiksel
Pedagojik Alan Bilgisi Olgegi’nden aldiklari en yiiksek ve en diisiik puanlar ve puan

ortalamasina yer verilmistir.
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Tablo 4.2. Okul oncesi ogretmenlerinin matematiksel pedagojik alan bilgisi diizeyi ortalama, en diisiik ve

en yiiksek puan dagilimi
n X SS En Diisiik Puan En Yiiksek Puan
120 61,78 7,97 40 84

Tablo 4.2.’ye gore okul Oncesi Ogretmenlerinin matematiksel pedagojik alan
bilgisi ortalamasi 61,78 olarak belirlenmistir. Ayn1 zamanda 6gretmenler 6l¢ekten en
disiik 40 puan alirken, en yiiksek 84 puan almiglardir. Bu tablo incelendiginde
Ogretmenlerin matematiksel pedagojik alan bilgilerinin st diizeyde yogunlastigi
sonucuna ulasilmistir. Bu tablodan yola ¢ikarak okul oncesi Ogretmenlerinin
matematiksel pedagojik alan bilgilerinin yiiksek ve ¢ok yiiksek oldugu anlagilmaktadir.
Ogretmenler ¢esitli eylemlerle matematiksel pedagojik alan bilgilerini giincel tutmus,
gelistirmis ve bilgilerini dlgegin  uygulama siirecinde aragtirmaciya ifade

edebilmislerdir.

4.1.1. Cinsiyet degiskenine iliskin bulgular
Tablo 4.3.”den okul 6ncesi 6gretmenlerinin matematiksel pedagojik alan bilgisi
diizeylerinin cinsiyetlerine gore anlamli bir farklilik gosterip gostermedigine yonelik

bulgular yer almaktadir.

Tablo 4.3. Okul éncesi dgretmenlerinin matematiksel pedagojik alan bilgisi diizeylerinin cinsiyetlerine

gore Mann Whitney U testi sonuglari

Sira Sira

Cinslyet N Ortalamasi toplamm U z P
Kadmn 117 59,65 6979,05
Erkek 3 93,83 281,49 275,50 1,683 0,96

Tablo 4.3.”e gore okul 6ncesi 6gretmenlerinin matematiksel pedagojik alan bilgisi
diizeylerinin, d6gretmenlerin cinsiyetlerine gore farklilik gostermedigi tespit edilmistir
(p>0,05). Arastirmaya katilan erkek ve kadin okul 6ncesi 6gretmenlerinin matematiksel
pedagojik alan bilgilerinin benzerlik gosterdigi goriilmiistiir. Bu aragtirmaya gore
ogretmenlerin cinsiyetlerinin, matematiksel pedagojik alan bilgisi diizeyleri lizerinde bir
etkiye sahip olmadig1 goriilmektedir. Ulkemizde hem kadin hem de erkek okul 6ncesi

Ogretmenleri benzer lisans veya yiiksek lisans egitim siireclerinden gegmektedir ve

69



aragtirmaya katilan yalnizca 3 erkek okul 6ncesi 6gretmeni vardir. Cinsiyet degiskeninin
anlamli bir farklilik yaratmamasinin bu nedenlerden kaynaklandigi diigiiniilmektedir.
Ayrica kadin ve erkek 6gretmenlerin birbirine yakin matematiksel pedagojik alan bilgisi

puanlar1 almalar1 olumlu bir sonug olarak diisiiniilmektedir.

4.1.2. Yas degiskenine iliskin bulgular
Tablo 4.4.’de okul 6ncesi 6gretmenlerinin matematiksel pedagojik alan bilgisi
diizeylerinin 6gretmenlerin yaslarina gére anlaml bir farklilik gosterip gostermedigine

yonelik bulgular yer almaktadir.

Tablo 4.4. Okul éncesi 6gretmenlerinin matematiksel pedagojik alan bilgisi diizeylerinin yaslarina gére

Krustal Wallis testi sonuc¢lar

Yas N Sira Ort. Sd x2 p
20-25 3 11,50
26-30 10 50,90
31-35 54 61,00 4 8,946 .062
36-40 38 67,46

40+ 15 57,27

Kruskal Wallis testine gére p = 0,62 ¢ikmustir. p degeri 0,05’ten biiyiikk oldugu
icin okul oncesi O6gretmenlerinin pedagojik alan bilgisi ile yas degiskeni arasinda
anlaml farklilik olmadig1 goriilmiistiir. Arastirmaya katilan 6gretmenlerin %76,7’si 30-
40 yaslar arasinda oldugu goriilmektedir. Bu veriden hareketle 6gretmenlerin biiyiik bir
cogunlugunun lisans boliimlerinden gorece yeni mezun olduklari, bilgilerinin giincel
oldugu mesleklerindeki deneyimlerinin giderek arttigi, 6gretme siirecinde istekli
olduklar1 bu yas dénemi i¢inde olmalar1 nedeniyle yas degiskeninin anlamli bir farklilik

yaratmadigi diisiiniilmektedir.

4.1.3. Egitim durumu degiskenine iliskin bulgular
Tablo 4.5.°de okul Oncesi 6gretmenlerinin matematiksel pedagojik alan bilgisi
diizeylerinin Ogretmenlerin egitim durumlarma gore anlamli bir farklilik gosterip

gostermedigine yonelik bulgular yer almaktadir.
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Tablo 4.5. Okul dncesi ogretmenlerinin matematiksel pedagojik alan bilgisi diizeylerinin egitim

durumlarma gére Mann Whitney U testi sonuglar

Egitim Sira Sira

Durumu N Ortalamasi Toplam v z P
Lisans 114 60,81 6932,34

Yl.lksek 5458 327,48 306,50 -,428 0,669
Lisans 6

Tablo 4.5.”e gore okul 6ncesi 6gretmenlerinin matematiksel pedagojik alan bilgisi
diizeylerinin, O6gretmenlerin egitim durumlarina gore farklilik gostermedigi tespit
edilmistir(p>0,05). Arastirmaya katilan lisans ve yiiksek lisans mezunu okul 6ncesi
Ogretmenlerinin matematiksel pedagojik alan bilgilerinin benzerlik gdsterdigi
goriilmiistiir. Bu arasgtirmaya gore Ogretmenlerin egitim durumlarinin, matematiksel
pedagojik alan bilgisi diizeyleri iizerinde bir etkiye sahip olmadigi sonucuna
ulasilmistir. Aragtirmaya katilan yliksek lisans mezunu 6 Ogretmen bulunmaktadir.
Egitim durumu degiskeninin farkliliginin degerlendirilebilmesi i¢in yiiksek lisans ya da
doktora yapan Ogretmen sayisinin artmasi gerektigi diisliniilmektedir. Lisans sonrasi
yiiksek 6gretim alanlarina devam eden 6gretmen sayisinin artmastyla egitim durumu bir

degisken olarak degerlendirilebilecektir.

4.1.4 Kidem degiskenine iliskin bulgular
Tablo 4.6.’da okul oncesi 6gretmenlerinin matematiksel pedagojik alan bilgisi
diizeylerinin 6gretmenlerin egitim durumlarina gore anlamhi bir farklilik gosterip

gostermedigine yonelik bulgular yer almaktadir.

Tablo 4.6. Okul dncesi 6gretmenlerinin matematiksel pedagojik alan bilgisi diizeylerinin ogretmenlerin

egitim durumlarima gore Kruskal Wallis testi sonuglar

Kidem N Sira Ort. Sd 12 p
1-5 yil 6 34,33
6-10 y1l 54 64,00
11-15 vl 40 55,96 4 5,260 .262
16-20 y1l 17 63,35
20 ve tizeri yil 3 94,17
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Tablo 4.6.’ya gore p = 0,262 ¢ikmustir. p degeri 0,05’ten biiyiik oldugu i¢in okul
oncesi Ogretmenlerinin matematiksel pedagojik alan bilgisi diizeyleri ile kidem
degiskeni arasinda anlamli farklilik yoktur. Arastirmaya katilan okul oOncesi
Ogretmenlerinin = %45’1  6-10 yil, 9%33,3’iise 11-15 wyillik deneyime sahip
ogretmenlerden olugmaktadir. Bu donemdeki ogretmenler genellikle 6gretmenlik
mesleginde farklilik yaratmak isteyen, {ireten, arastiran, alanlarinda kendilerini
gelistirme c¢abasi i¢inde olan, lisans egitiminde aldiklar1 bilgilerini gilincel bilgilerle
iligkilendiren 6gretmenler olmalar1 nedeniyle pedagojik alan bilgileri diizeylerinin

birbirlerine yakin oldugu diistiniilmektedir.

4.1.5. Lisans egitiminde se¢meli matematik dersi alma durumu degiskenine iliskin
bulgular

Tablo 4.7.’de okul oncesi 6gretmenlerinin matematiksel pedagojik alan bilgisi

diizeylerinin 6gretmenlerin lisans egitiminde se¢gmeli matematik egitimi alinmasina gore

anlaml bir farklilik gosterip gostermedigine yonelik bulgular yer almaktadir.

Tablo 4.7. Okul oncesi dgretmenlerinin matematiksel pedagojik alan bilgisi diizeylerinin lisans

egitiminde se¢meli matematik dersi alma durumuna gorve Mann Whitney U testi sonuglart

Secmeli

matematik N Ort:;;?na s1 ToSl:;ml U z P
dersi aldr mi? P
Evet 8 58,44 467,52
' ' 464 174 2
Hayir 112 60,65 6792,8 64,50 0 0,86

Tablo 4.7.’ye gore okul Oncesi Ogretmenlerinin matematiksel pedagojik alan
bilgisi diizeylerinin, 6gretmenlerin lisans egitiminde se¢meli olarak matematik egitimi
dersi alip almama durumlarina gore farklilik gostermedigi tespit edilmistir (p>0,05).
Aragtirmaya katilan lisans egitiminde se¢meli matematik dersi alan ve almayan okul
Oncesi Ogretmenlerinin matematiksel pedagojik alan bilgilerinin benzerlik gosterdigi
goriilmiistiir. Bu arastirmaya gore 6gretmenlerin se¢gmeli olarak matematik egitimi dersi
almanin ya da almamanin matematiksel pedagojik alan bilgisi diizeyleri iizerinde bir
etkiye sahip olmadig1 bulgusuna ulasilmistir. Ulkemizdeki merkezi olarak yayinlanan
okul oncesi Ogretmenligi lisans programlarinda zorunlu olarak verilen okul Oncesi
matematik egitimi dersi bulunmaktadir ve aragtirmaya katilan 6gretmenlerin yalnizca

81 lisans egitiminde se¢meli olarak ayrica matematik egitimiyle iligkili bir ders almistir.
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Okul oncesi 6gretmenligi lisans programinda se¢meli olarak matematik egitimi lizerine
bir ders alan Ogretmenlerin bu nedenlerden dolayr anlamli bir farklilik ortaya

koyamadiklar1 diistiniilmektedir.

4.1.6. Matematik egitimine yonelik hizmet ici egitim ahp almama durumu
degiskenine iliskin bulgular

Tablo 4.8.’de Okul 6ncesi dgretmenlerinin matematiksel pedagojik alan bilgisi

diizeylerinin O6gretmenlerin matematikle iligkili hizmet i¢i egitim almalarina gore

anlamli bir farklilik gosterip gostermedigine yonelik bulgular yer almaktadir.

Tablo 4.8. okul éncesi ogretmenlerinin matematiksel pedagojik alan bilgisi diizeylerinin hizmet igi egitim

alip almama durumuna gére t testi sonuglar

Matematikle
iligkili hizmet ici _
egitim alma n X SS t df p
durumu
Evet 14 66,71 3,77
Hayir 106 61,13 8,16 4,35 32,52 .000

Tablo 4.8.”¢ gore okul dncesi 6gretmenlerinin matematiksel pedagojik alan bilgisi
diizeylerinin, Ogretmenlerin matematikle iligkili hizmet i¢i egitim alip almama
durumlarina gore farklilik gosterdigi tespit edilmistir (p>0,05). Arastirmaya katilan
matematik egitimi alan ve almayan okul 6ncesi 6gretmenlerinin matematiksel pedagojik
alan bilgilerinin benzerlik gostermedigi, 6gretmenlerin matematikle iliskili hizmet igi
egitim almalarinin matematiksel pedagojik alan bilgisi diizeyleri lizerinde etkili oldugu
bulgusuna ulasilmistir. Hizmet i¢i egitim alan 6gretmenler kendilerini ve mesleki
yeterliliklerini gelistirmeye istekli, yeniliklere agik oOgretmenlerdir. Hizmet igi
egitimlerde “zeka oyunlari, okul 6ncesi donem cocuklarinda problem ¢dzme becerisini
gelistirme” gibi matematikle iligkili egitim hizmetleri ise ¢ogunlukla re’sen degil
goniilliiliik esasina dayali olarak verilen egitimlerdir. Bu egitimleri almay1 tercih eden
ogretmenlerin matematik alaniyla ilgili, matematik egitimine kars1 istekli olduklarina
akla gelmektedir. Hizmetleri siirecinde goniillii olarak matematikle iligkili egitimler alan
okul dncesi 0gretmenlerinin, almayan diger okul dncesi 6gretmenlerine gore pedagojik

alan bilgilerinin farkliligin ortaya ¢ikmasina neden olmustur.
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4.2. Okul oncesi 6gretmenlerinin matematik egitimine yonelik inanclar1 6lcegine
iliskin bulgular
Tablo 4.9.da Okul Oncesi Ogretmenlerinin Matematik Egitimine Yonelik

Inanglar1 Olgegine iliskin bulgular alt boyutlarina da ayrilarak incelenmistir.

Tablo 4.9. Okul dncesi gretmenlerinin matematik egitimine yonelik inanglari 6l¢eginin alt boyutlarinin

tamimlayict istatistikleri

Madde Min. Max. Ortalama SS
Sayisi
Uygun Yas 10 120 20 39 30,13 3,04
Matematiksel
Bilgi Odag: 12 120 20 45 32,98 4,35
Egitimin
Hedefindeki
Matematiksel 8 120 20 41 29,77 3,49
Gelisim
Ogretmenin
Kisisel 10 120 20 40 29,82 2,95
Yeterliligi
Toplam 40 120 120 172 122,7 13,85

Tablo 4.9.’a gdre arastirmaya katilan okul Oncesi Ogretmenlerinin matematik
egitiminde uygun yas donemine yonelik olusturulan 10 maddeden en diisiik 20 en
yiiksek 39 aldiklari, olusturulan maddelerin ortalamalarinin 30,13 oldugu bulgusuna
ulasilmistir. Hesaplanan 6gretmen puaninin (30,13), matematik egitimi i¢in uygun yas
orta puan degeri olan 35’in altinda olmasindan dolay: diisiik diizeyde oldugu yargisina
ulasilmustir.

Tablo 4.9.’a gore arastirmaya katilan okul Oncesi 6gretmenlerinin matematiksel
bilgi odagina yonelik olusturulan 12 maddeden en diisiik 20 en yiiksek 45 aldiklari,
olusturulan maddelerin ortalamalarinin 32,98 oldugu bulgusuna ulasilmistir. Hesaplanan
ogretmen puanmin (32,98), matematiksel bilgi odagi orta puan degeri olan 42’nin
altinda olmasindan dolayi diisiik diizeyde oldugu yargisina ulasilmistir.

Tablo 4.9.a gore arastirmaya katilan okul Oncesi Ogretmenlerinin matematik
egitiminde 0gretmenin yerine yonelik olusturulan 8 maddeden en diisiik 20 en yiiksek
41 aldiklari, olusturulan maddelerin ortalamalarinin 29,77 oldugu bulgusuna

ulasilmigtir. Hesaplanan 6gretmen puaninin (29,77), matematik egitiminde 6gretmenin
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yeri orta puan degeri olan 28’in iistiinde olmasindan dolay1 yiiksek diizeyde oldugu
yargisina ulagilmustir.

Tablo 4.9.a gore arastirmaya katilan okul Oncesi Ogretmenlerinin matematik
egitiminde bireysel yeterliliklerine yonelik olusturulan 10 maddeden en diisiik 20 en
yiikksek 40 aldiklari, olusturulan maddelerin ortalamalarinin 29,82 oldugu bulgusuna
ulagilmistir. Hesaplanan Ogretmen puaninin (29,82), matematik egitiminde bireysel
yeterlilikleri orta puan degeri olan 35’in altinda olmasindan dolay1 diisiikk diizeyde
oldugu yargisina ulasilmistir.

Tablo 4.9.a gore arastirmaya katilan okul Oncesi O0gretmenlerinin matematik
egitimine inanglara yonelik olusturulan 40 maddeden en diisiik 120 en yiiksek 172
aldiklari, olusturulan maddelerin ortalamalarinin 122,7 oldugu bulgusuna ulasilmistir.
Hesaplanan 6gretmen puaninin (122,7), matematik egitimine yonelik inanclar orta puan
degeri olan 140’in altinda olmasindan dolay1 diisik diizeyde oldugu yargisina

ulasiimistir.

4.2.1. Cinsiyete iligkin bulgular
Tablo 4.10.’da cinsiyet degiskenine ait bulgular yer almaktadir.

Tablo 4.10. Okul éncesi ogretmenlerinin matematik egitimine yonelik inang diizeylerinin cinsiyetlerine

gore Mann Whitney U testi sonuglari

Sira Sira

Cinsiyet N Ortalamasi Toplam U Z P
Erkek 3 32,50 97.50
Kadin 117 61,22 7162.74 91,50 -1,414 0,167

Tablo 4.10.’a gore okul Oncesi Ogretmenlerinin matematik egitimine yonelik
inanglarinin, 6gretmenlerin cinsiyetlerine gore farklilik gostermedigi tespit edilmistir
(p>0,05). Arastirmaya katilan kadin ve erkek okul oncesi 6gretmenlerinin matematiksel
inanglar1 benzerlik gostermektedir. Bu arastirmaya gore o6gretmenlerin cinsiyetlerinin,
Ogretmenlerin matematik egitimine yonelik inang diizeyleri {izerinde bir etkiye sahip
olmadig1r bulgusuna ulasilmistir. Arastirmaya katilan erkek Ogretmen sayisinin az
olmast bu bulguya neden olmus olabilir. Ayn1 zamanda hem kadin hem de erkek

Ogretmenlerin egitimleri boyunca benzer siireclerden ge¢mis olmasi nedeniyle de
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cinsiyet degiskeni bu arastirmada farklilik gosteren bir degisken olarak ortaya ¢ikmamis

olabilir.

4.2.2. Yas degiskenine iliskin bulgular
Tablo 4.11.’de Okul 6ncesi 6gretmenlerinin matematik egitimine yonelik inanglart
ile yaslarina gore anlamli bir farklilik gosterip gostermedigine yonelik bulgular yer

almaktadir.

Tablo 4.11 Okul oncesi ogretmenlerinin matematik egitimine yonelik inan¢larinin yaslarina gore Krustal

Wallis testi sonuglart

Yas N Sira Ort. Sd 12 p
20-25 3 69,83
26-30 10 64,75
31-35 54 55,17 4 3,029 0,553
36-40 38 62,18

40+ 15 70,73

Tablo 4.11.¢e gore p = 0,553 ¢ikmustir. p degeri 0,05°ten biiyiik oldugu igin inang
Olgegi ile yas degiskeni arasinda anlamli farklillk bulunmadigi anlasilmaktadir.
Aragtirmaya katilan okul 6ncesi 6gretmenlerinin %45°1 31-35, %31,7’s1 ise 36-40 yas
arasinda yer almaktadir. Ogretmenlerin biiyiik cogunlugunun “geng” olarak kabul edilen
yas grubunda olmasi onlarin genel olarak egitim ve 6gretimde daha aktif olduklarini,
giincel ve teknolojik konularda daha ileri diizeyde olduklarini, yenilikleri ve
degisiklikleri daha c¢ok takip ettiklerini diisiindiirmektedir. Bu nedenle belirli yas
grubunda yigilma oldugu goriilen veriler sonucunda, bu yas grubundaki 6gretmenlerin

matematik egitime yonelik inang¢larinin farklilik gostermedigi diistiniilebilir.

4.2.3. Egitim durumu degiskenine iliskin bulgular
Tablo 4.12.”de Okul dncesi 6gretmenlerinin matematik egitimine yonelik inanglari
ile egitim durumlarma gore anlamli bir farklilik gosterip gostermedigine yoOnelik

bulgular yer almaktadir.
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Tablo 4.12. Okul éncesi dgretmenlerinin matematik egitimine yonelik inanglar ile egitim durumlarina

goére Mann-Whitney U testi sonuglar

Egitim Sra
Durumu N Ortalamasi Swra toplam: U z P
Lisans 114 61,01 6955,14 esen - e
Yiiksek Lisans 6 50,75 304,50 ’ - :

Tablo 4.12.ye gore okul Oncesi Ogretmenlerinin matematik egitimine yonelik
inanglarinin, &gretmenlerin egitim durumlarina gore farklilik gostermedigi tespit
edilmistir (p>0,05). Arastirmaya katilan 6gretmenlerin yalnizca 6’sinin yiiksek lisans
mezunu olmasi, doktora derecesine sahip hi¢ katilimci &gretmen olmamast,
katihmcilarin %95’inin lisans mezunu olmasi bu degiskene ait farkliligin ortaya
¢tkmamasina neden olmustur. Lisans egitiminde zorunlu olarak verilen okul 6ncesinde
matematik egitimi dersinin 6gretmenlerin matematik egitimine yonelik benzer inanglara

sahip oldugunu diistindiirmektedir.

4.2.4. Kidem degiskenine iliskin bulgular
Tablo 4.13.’de Okul 6ncesi 6gretmenlerinin matematik egitimine yonelik inanglart
ile kidemlerine gore anlamli bir farklilik gosterip gostermedigine yonelik bulgular yer

almaktadir.

Tablo 4.13. Okul dncesi 6gretmenlerinin matematik egitimine yonelik inanglart ile kidemlerine gore

Kruskal Wallis testi sonug¢lari

Kidem N Sira Ort. Sd x2 p
1-5 y1l 6 63,67
6-10 y1l 54 54,47
11-15 y1l 40 63,68 4 3,35 0,50
16-20 y1l 17 69,74
20 ve lizeri y1l 3 68,00

Tablo 4.13.’de Okul 6ncesi 6gretmenlerinin matematik egitimine yonelik inanglart
ile kidemlerine gore anlamli bir farklilik gosterip gostermedigine yonelik bulgular
incelendiginde anlamli bir farkliligin olmadigi goriilmektedir (p>0,05). Arastirmaya
katilan okul oncesi 6gretmenlerinin %45’inin 6-10, %33,3’iiniin 11-15 arasinda kidem
yilina sahip oldugu goriilmektedir. Bu durum okul Oncesi Ogretmenlerinin

mesleklerinde aktif, yeniliklere, teknolojik gelismelere agik olmalar ile egitim ve
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Ogretim yapma konusunda istekli olmalarint akla getirmektedir. Arastirmaya katilan
ogretmenler, 0gretmenlik mesleginde sinif yonetimi, yontem ve teknikleri kullanimi
gibi alanlarda heniiz yeni deneyimler kazanilan ilk 5 yillik donemi ge¢mis ama ayni
zamanda bir¢ok 6gretmenin yiprandigi ve egitim sistemi igerisinde yorulduklar1 doneme
heniliz gelmemislerdir. Bu nedenle de birbirlerine yakin kidem yilina sahip olmalari,
katilimcr  6gretmenlerin - matematik egitimine yonelik inanglarinda benzerlik

gostermesine sebep olmus olabilir.

4.2.5. Lisans egitimi siirecinde secmeli olarak matematikle iliskili secmeli ders alip
almama degiskenine iliskin bulgular

Tablo 4.14.’de Okul 6ncesi 6gretmenlerinin matematik egitimine yonelik inanglari
ile lisans egitimlerinde se¢meli olarak matematik egitimi ile ilgili bir ders alip almama
durumlarina goére anlamli bir farklilik gosterip gostermedigine yonelik bulgular yer

almaktadir.

Tablo 4.14. Okul éncesi 6gretmenlerinin matematik egitimine yonelik inanglart ile lisans egitimlerinde

secmeli olarak matematik egitimi almalarina gére Mann-Whitney U testi sonuglar

Secmeli
matematik N Ortiizilas ToSl:;?m U z P
dersi aldi m? ! plamt
Evet 8 58,44 467,52
' ’ 4 1 4
Hayir 112 60,65 6792,8 66,50 0,19 0,846

Tablo 4.14.°de gore okul Oncesi Ogretmenlerinin matematik egitimine yonelik
inanclart ile 6gretmenlerin lisans egitiminde se¢gmeli olarak matematik egitimi dersi alip
almama durumlarina gore farklilik géstermedigi tespit edilmistir (p>0,05). Arastirmaya
katilan 6gretmenlerin, lisans egitiminde se¢gmeli matematik dersi alan ve almayan okul
oncesi Ogretmenlerinin matematik egitimine yonelik inang¢larinin benzerlik gosterdigi
goriilmiistiir. Bu arastirmaya gore 6gretmenlerin segmeli olarak matematik egitimi dersi
almanin ya da almamanin matematik egitimine yonelik inancglar {lizerinde bir etkiye
sahip olmadig1 bulgusuna ulasilmistir. Aragtirmaya katilan 6gretmenlerin yalnizca 8’1

secmeli olarak matematik egitimine yonelik se¢cmeli ders almistir. Ayrica Yiiksek
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Ogretim Kurumu (YOK) tarafindan hazirlanan okul dncesi dgretmenligi programinda
matematik egitimi dersi zorunlu alinmasi gereken derslerin i¢indedir. Bu nedenle bu
zorunlu dersi alan 112 6gretmenin, matematik egitimine yonelik inan¢larinin farklilik

gostermedigi diistiniilmektedir.

4.2.6. Matematikle iliskili hizmet i¢i egitim alip almama degiskenine iliskin
bulgular

Tablo 4.15.”de okul 6ncesi 6gretmenlerinin matematik egitimine yonelik inanglart

ile matematikle iligkili hizmet i¢i egitim alip almama durumlarina goére anlamli bir

farklilik gosterip gostermedigine yonelik bulgular yer almaktadir.

Tablo 4.15. Okul oncesi 6gretmenlerinin matematik egitimine yénelik inanglart ile matematikle iligkili

hizmet i¢i egitim almalarina gére t testi sonuglari

Matematikle
lllslil.ll' hizmet ici n % SS t df P
egitim alma
durumu
Evet 14 3,08 3,73
. : 1 11 7
et 1o 208 531 0,19 8 0,9

Tablo 4.15.’¢ gore okul Oncesi Ogretmenlerinin matematik egitimine ydnelik
inancglart ile matematikle ilgili hizmet i¢i egitim alip almamalarina gore farklilik
gostermedigi tespit edilmistir (p>0,05). Yukaridaki bulgulara dayanarak matematikle
ilgili hizmet i¢i egitim alan ve almayan okul Oncesi Ggretmenlerinin matematik
egitimine yonelik inanclarmin benzerlik gosterdigi goriilmiistiir. Bu aragtirmaya gore
Ogretmenlerin se¢meli olarak matematik egitimi dersi almanm ya da almamanin
matematik egitimine yonelik inanclari tlizerinde bir etkiye sahip olmadigi anlagilmistir.
Matematikle iligkili hizmet i¢i egitim almak okul Oncesi 6gretmenlerinin matematik
egitimine yonelik inanglarinda farkliliga neden olmamasma ragmen matematiksel
pedagojik alan bilgilerinde farkliliga neden olmaktadir. Bu bulguya dayanarak hizmet

i¢i egitim almanin inanglarda farkliliga neden olmadig diistiniilmektedir.

79



4.3. Okul Oncesi Ogretmenlerinin Matematiksel Pedagojik Alan Bilgisi Olcegi ile
Okul Oncesi Ogretmenlerinin Matematik Egitimine Yonelik Inanclar1 Olcegi

Alt Boyutlar1 Arasindaki iliskinin Incelenmesine Iliskin Bulgular

4.3.1. Okul oncesi 6gretmenlerinin matematiksel pedagojik alan bilgileri ile okul
oncesi Ogretmenlerinin matematik egitimine yonelik inanclar1 6lceginin
uygun yas alt boyutuna iliskin bulgular

Tablo 4.16.’da okul oncesi 6gretmenlerinin matematiksel pedagojik alan bilgileri
ile okul dncesi d6gretmenlerinin matematik egitimine yonelik inanglar1 dlgeginin uygun
yas alt boyutuna gore anlamli bir farklilik gosterip gostermedigine iligkin bulgular yer

almaktadir.

Tablo 4.16. Okul dncesi 6gretmenlerinin matematiksel pedagojik alan bilgileri ile matematik egitimine

yonelik inanglar: ol¢eginin uygun yas alt boyutu mann-whitney u testi sonuglart

Pedagojik
Alan bilgisi N Sira Sira U z P
Ortalamasi Toplanm
Puam
60 ve alti 54 61,46 3319
61 ve iistii 66 59,71 3941 1730 027 0.78

Tablo 4.16.’ya gore okul Oncesi Ogretmenlerinin matematiksel pedagojik alan
bilgileri ile okul 6ncesi 6gretmenlerinin matematik egitimine yonelik inanglar1 6l¢eginin
uygun yas alt boyutuna gore anlamli bir farklihik gostermedigi sonucuna
ulasilmistir(p>0,05). Matematiksel pedagojik alan bilgisi Olgeginden ortalamanin
altinda alan 6gretmenler ile ortalamanin {istiinde puan alan 6gretmenlerin okul dncesi
donemde matematik egitimine yonelik uygun yas olup olmadigi konusunda benzer
sonuclara ulasilmistir. Bu arastirmada matematiksel pedagojik alan bilgisi puaninin

farklilik gosteren bir degisken olmadigini ortaya ¢ikmustir.

4.3.2. Okul oncesi 6gretmenlerinin matematiksel pedagojik alan bilgileri ile okul
oncesi Ogretmenlerinin matematik egitimine yonelik inanclar1 o6l¢eginin
matematiksel bilgi odagi alt boyutuna iliskin bulgular

Tablo 4.17.de okul dncesi dgretmenlerinin matematiksel pedagojik alan bilgileri

ile okul Oncesi Ogretmenlerinin matematik egitimine yonelik inanglart 6lgeginin
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matematiksel bilgi odagi alt boyutuna gore anlamli bir farklilik gdsterip gostermedigine

iliskin bulgular yer almaktadir.

Tablo 4.17. Okul éncesi 6gretmenlerinin matematiksel pedagojik alan bilgileri ile matematik egitimine

yonelik inanglart ol¢eginin matematiksel bilgi odagi alt boyutu Mann-Whitney U testi

sonuglar
Pedagojik
Alan bilgisi N Stra Sira U z p
Ortalamasi Toplam
Puam
60 ve alt1 54 58,93 3182
61 ve iistii 66 61,79 4078 1697 045 0.65

Tablo 4.17.ye gore okul Oncesi 0gretmenlerinin matematiksel pedagojik alan
bilgileri ile okul dncesi 6gretmenlerinin matematik egitimine yonelik inanglari 6lgeginin
matematiksel bilgi odagi boyutuna goére anlaml bir farklilik gostermedigi sonucuna
ulagilmistir (p>0,05). Matematiksel pedagojik alan bilgisi 6l¢eginden ortalamanin
altinda alan Ogretmenler ile ortalamanin iistiinde puan alan 6gretmenlerin matematik
egitiminde bilgi odaginin ¢ocuk ya da 6gretmen olmasi konusunda farkli goriis belirten
Ogretmenler arasinda benzer sonuglara ulagilmistir. Bu aragtirmada matematiksel
pedagojik alan bilgisi puaninin farklilik gosteren bir degisken olmadigini ortaya

cikmustir.

4.3.3. Okul oncesi 6gretmenlerinin matematiksel pedagojik alan bilgileri ile okul
oncesi O0gretmenlerinin matematik egitimine yonelik inanclar1 6l¢eginin
matematik gelisimi alt boyutuna iliskin bulgular

Tablo 4.18.’de okul dncesi 6gretmenlerinin matematiksel pedagojik alan bilgileri
ile okul Oncesi Ogretmenlerinin matematik egitimine yonelik inanclar1 Olgeginin
matematik gelisimi alt boyutuna goére anlamli bir farklilik gosterip gostermedigine

iliskin bulgular yer almaktadir.

Tablo 4.18. Okul dncesi 6gretmenlerinin matematiksel pedagojik alan bilgileri ile matematik egitimine

yonelik inanglari ol¢eginin matematik gelisimi alt boyutu Mann-Whitney U testi sonuglart

Pedagojik
Alan bilgisi N Sra Sra U z P
Ortalamasi Toplam
Puam
60 ve alt1 54 66,44 3588
61 ve iistii 66 55,64 3672 1461 L7l 087
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Tablo 4.18.’¢ gore okul Oncesi Ogretmenlerinin matematiksel pedagojik alan
bilgileri ile okul 6ncesi 6gretmenlerinin matematik egitimine yonelik inanglart 6lgeginin
matematik gelisimi alt boyutuna gore anlamli bir farklilik gdstermedigi sonucuna
ulasilmistir(p>0,05). Matematiksel pedagojik alan bilgisi 6l¢eginden ortalamanin altinda
alan 6gretmenler ile ortalamanin {istiinde puan alan 6gretmenlerin okul 6ncesi donemde
matematik gelisimi 6nemi hakkinda farkli cevaplar veren 6gretmenler arasinda benzer
sonuglara ulasilmistir. Bu arastirmada matematiksel pedagojik alan bilgisi puaninin

farklilik gosteren bir degisken olmadigini ortaya ¢ikmistir.

4.3.4. Okul oncesi 6gretmenlerinin matematiksel pedagojik alan bilgileri ile okul
oncesi O0gretmenlerinin matematik egitimine yonelik inanclar1 6lgeginin
matematik 6gretiminde 6gretmen alt boyutuna iliskin bulgular

Tablo 4.19.’da okul dncesi 6gretmenlerinin matematiksel pedagojik alan bilgileri
ile okul Oncesi Ogretmenlerinin matematik egitimine yonelik inanglart Slgeginin
matematik egitimine yonelik bireysel yeterlilik alt boyutuna goére anlamli bir farklilik

gosterip gostermedigine iliskin bulgular yer almaktadir.

Tablo 4.19. Okul dncesi 6gretmenlerinin matematiksel pedagojik alan bilgileri ile matematik egitimine
yonelik inanglar: ol¢eginin matematik egitimine yonelik bireysel yeterlilik alt boyutu Mann-

Whitney U testi sonuglari

Pedagojik

Alan bilgisi N Sira Sira U z p
Ortalamasi Toplanm
Puam
60 ve alt1 54 70,94 3831
61 ve iistii 66 51,95 3429 1218 -3,00 0,03

Tablo 4.19.’a gore okul Oncesi Ogretmenlerinin matematiksel pedagojik alan
bilgileri ile okul 6ncesi 6gretmenlerinin matematik egitimine yonelik inanglar1 6l¢eginin
matematik egitimine yonelik bireysel yeterlilik alt boyutuna gére anlamli bir farklilik
gosterdigi sonucuna ulasilmistir (p<0,05). Okul Oncesi Ogretmenlerinin bireysel
yeterliliklerine iliskin inanglar1 ile matematiksel pedagojik alan bilgisi arasinda anlamli
bir farklilik oldugu goriilmektedir. Matematiksel pedagojik alan bilgisinin matematik

yeterliligi agisindan motive edici bir unsur oldugu diisiiniilmektedir.
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4.4. Okul Oncesi Ogretmenlerinin Pedagojik Alan Bilgisi Olcegi Ve Okul Oncesi
Ogretmenlerinin Matematik Egitimine Yonelik Inanclar1 Olgegi Korelasyon

Degerlerine iliskin Bulgular

Tablo 4.20°de Okul Oncesi Ogretmenlerinin Matematiksel Pedagojik Alan Bilgisi
Olgegi ve Okul Oncesi Ogretmenlerinin Matematik Egitimine Yonelik inanglar1 Olgegi

Korelasyon degerleri yer almaktadir.

Tablo 4.20. Okul dncesi ogretmenlerinin matematiksel pedagojik alan bilgisi dlgegi ve okul oncesi

ogretmenlerinin matematik egitimine yonelik inancglari dlgegi korelasyon degerleri

Okul Oncesi Matematiksel Okul Oncesi Ogretmenlerinin
Pedagojik Alan Bilgisi Olcegi Matematik Egitimine Y 6nelik
Toplam Inanclar1 Olgegi
Okul Oncesi Matematiksel
Pedagojik Alan Bilgisi Olcegi 1.000 0,059
Toplam
P . 0.000
Okul Oncesi Ogretmenlerinin
Matematik Egltn}nnej{onehk 0,059 1.000
Inanglar1 Olgegi
P 0.000 .

Tablo 4.20.’ye gore okul Oncesi Ggretmenlerinin Matematiksel pedagojik alan
bilgileri 6l¢egi toplam puanlar ile okuloncesi dgretmenlerinin matematik egitimine
yonelik inanglar1 6lge8i puanlart arasinda istatistiksel olarak anlamli, pozitif yonde ve
cok zayif diizeyde bir iliski oldugu goriilmektedir (r=0,059 , p<0,05).

Aragtirmaya katilan 6gretmen sayisinin 120 ile sinirli kalmasinin Tablo 4.20°deki
korelasyon analizi tablosunda goriilen matematiksel pedagojik alan bilgisi 6l¢eginden
alinan puanlarla inang 6l¢egi arasinda ¢ok zayif pozitif iliski goriilmesinin nedeni olarak
diisiiniilmektedir. Ozellikle inan¢ Olceklerinin daha ¢ok sayida Ogretmene
uygulandiginda, Ogretmenlerin maddelere verdikleri cevaplarin ve Ogretmenlerin
demografik 6zelliklerinin daha farkli dagilacagi ve daha detayli bulgulara
ulasilabilecegi, buradan hareketle iki 6lgegin arasindaki iliskinin de katilimer sayisini

arttiginda farklilasabilecegini diislindiirmektedir.
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5.S0ONUC, TARTISMA VE ONERILER
Bu bolimde arastirmanin sonuglart alanyazindan elde edilen bilgilerle

karsilastirilarak tartisilacak, ilgili kisi ve kurumlara yonelik oneriler sunulacaktir.

5.1. Sonug¢

Bu arastirmanin deseni tarama modelinde, betimsel bir ¢alismadir. Eskisehir il
merkezinde Milli Egitim Bakanligina bagli, bagimsiz anaokullarinda ¢alisan toplam 120
okul 6ncesi 6gretmeninin matematiksel pedagojik alan bilgileri ve matematik egitimine
yonelik inanglarmin gesitli degiskenlere gore incelemek ve aralarindaki korelasyon
iligkisini tespit etmek amaciyla yapilmistir. Katilimeilarin matematiksel pedagojik alan
bilgisini 6lgmek igin “Okul Oncesi Ogretmenlerinin Matematiksel Pedagojik Alan
Bilgisi” dlgegi, matematik egitimine ydnelik inanglarim1 6lgmek igin “Okul Oncesi
Ogretmenlerinin Matematik Egitimine Yonelik Inanglari Olgegi” ve &gretmenlerin
Kisisel bilgilerini toplamak igin ise arastirmaci tarafindan hazirlanan “Kisisel Bilgi
Formu” kullanilmistir. Bu boliimde aragtirmanin bulgularinin yorumlanmasiyla elde

edilen sonuclar bulunmaktadir.

5.1.1. Okul oncesi 6gretmenlerinin matematiksel pedagojik alan bilgisi olcegi
sonuc¢lar

Verilere gore okul Oncesi 6gretmenlerinin matematiksel pedagojik alan bilgisi
diizeyleri incelendiginde %18,3’linlin (n=22) ileri diizeyde puan aldigi, %74,1’inin
(n=89) tist diizeyde puan aldig1, %7,5’inin (n=9) orta diizeyde puan aldig, alt diizey ve
alt diizey altinda puan alan bir Ogretmen olmadigi goriilmiistir. Okul Oncesi
Ogretmenlerinin matematiksel pedagojik alan bilgisi ortalamasi 61,78 olarak
belirlenmistir. Ayn1 zamanda dgretmenler dlgekten en diisiik 40 puan alirken, en yliksek
84 puan almislardir. Okul 6ncesi dgretmenlerinin matematiksel pedagojik alan bilgisi
diizeylerinin, d6gretmenlerin cinsiyetlerine gore farklilik gostermedigi tespit edilmistir
(p>0,05). Okul 6ncesi 6gretmenlerinin matematiksel pedagojik alan bilgisi diizeylerinin
Ogretmenlerin yaglarma gore anlamli bir farklilik gostermedigi sonucuna ulagilmistir
(p>0,05). Okul 6ncesi 6gretmenlerinin matematiksel pedagojik alan bilgisi diizeylerinin,
ogretmenlerin egitim durumlarina gore farklilik gostermedigi tespit edilmistir (p>0,05).
Okul oncesi Ogretmenlerinin matematiksel pedagojik alan bilgisi diizeylerinin

ogretmenlerin egitim durumlarina gére anlamli bir farklilik gostermedigi goriilmiistiir

84



(p>0,05). Okul 6ncesi 6gretmenlerinin matematiksel pedagojik alan bilgisi diizeylerinin,
Ogretmenlerin matematikle iligkili hizmet i¢i egitim alip almama durumlarina goére

farklilik gosterdigi tespit edilmistir (p<0,05).

5.1.2. Okul oncesi 6gretmenlerinin matematik egitimine yonelik inanclar1 o6lcegi
sonuc¢lari

Olgegin alt boyutlar1 bulgular incelendiginde arastirmaya katilan okul oncesi
Ogretmenlerinin matematik egitiminde uygun yas donemine yonelik olusturulan 10
maddeden en diisiik 20 en yiiksek 39 aldiklari, olusturulan maddelerin ortalamalarinin
30,13 oldugu bulgusuna ulagilmistir. Hesaplanan 6gretmen puaninin (30,13), matematik
egitimi i¢in uygun yas orta puan degeri olan 35’in altinda olmasindan dolay: diisiik
diizeyde oldugu sonucuna ulagilmistir. Ogretmenlerin matematiksel bilgi odagina
yonelik olusturulan 12 maddeden en diisiik 20 en yiiksek 45 aldiklari, olusturulan
maddelerin ortalamalarinin 32,98 oldugu bulgusuna ulasilmistir. Hesaplanan 6gretmen
puaninin (32,98), matematiksel bilgi odagi orta puan degeri olan 42’nin altinda
olmasindan dolayr diisiik diizeyde oldugu sonucuna ulagilmistir. Ogretmenlerin
matematik egitiminde dgretmenin yerine yonelik olusturulan 8 maddeden en diisiik 20
en yliksek 41 aldiklari, olusturulan maddelerin ortalamalarinin 29,77 oldugu bulgusuna
ulasilmistir. Hesaplanan 6gretmen puaninin (29,77), matematik egitiminde 6gretmenin
yeri orta puan degeri olan 28’in iistiinde olmasindan dolay1 yiliksek diizeyde oldugu
sonucuna ulagilmistir. Ogretmenlerin matematik egitiminde bireysel yeterliliklerine
yonelik olusturulan 10 maddeden en diisilk 20 en yiiksek 40 aldiklari, olusturulan
maddelerin ortalamalarinin 29,82 oldugu bulgusuna ulasilmistir. Hesaplanan 6gretmen
puaninin (29,82), matematik egitiminde bireysel yeterlilikleri orta puan degeri olan
35’in altinda olmasindan dolayr diisik diizeyde oldugu sonucuna ulasilmistir.
Ogretmenlerin matematik egitimine inanglara yonelik olusturulan 40 maddeden en
diisiik 120 en yiiksek 172 aldiklari, olusturulan maddelerin ortalamalarinin 122,7 oldugu
bulgusuna ulasilmigtir. Hesaplanan 6gretmen puaninin (122,7), matematik egitimine
yonelik inanclar orta puan degeri olan 140’1n altinda olmasindan dolay: diisiik diizeyde
oldugu sonucuna ulasilmistir.

Okul oncesi Ogretmenlerinin  matematik egitimine yonelik inanglarinin,
ogretmenlerin cinsiyetlerine gore farklilik gostermedigi tespit edilmistir (p>0,05). Okul

Oncesi 6gretmenlerinin matematik egitimine yonelik inanclart ile yaslarina goére anlaml
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bir farklilik gostermedigi sonucuna ulasilmistir (p>0,05). Okul 6ncesi 6gretmenlerinin
matematik egitimine yoOnelik inanglarinin, Ogretmenlerin egitim durumlarina gore
farklilik gostermedigi tespit edilmistir (p>0,05). Okul 6ncesi 6gretmenlerinin matematik
egitimine yonelik inanglar1 ile kidemlerine gore anlamli bir farklilik gosterip
gostermedigine yonelik bulgular incelendiginde anlamli bir farkliligin olmadig:
goriilmektedir (p>0,05). Okul Oncesi Ogretmenlerinin matematik egitimine ydnelik
inanglar ile 6gretmenlerin lisans egitiminde se¢gmeli olarak matematik egitimi dersi alip
almama durumlaria gore farklilik gostermedigi tespit edilmistir (p>0,05). Okul 6ncesi
Ogretmenlerinin matematik egitimine yonelik inanclart ile matematikle ilgili hizmet igi

egitim alip almamalarina gore farklilik gostermedigi bulunmustur (p>0,05).

5.1.3. Okul oncesi 6gretmenlerinin pedagojik alan bilgisi olcegi ile okul Oncesi
o6gretmenlerinin matematik egitimine yonelik inanclarn o6lcegi alt
boyutlarina iliskin sonuclar

Okul 6ncesi 6gretmenlerinin matematiksel pedagojik alan bilgileri ile okul dncesi

Ogretmenlerinin matematik egitimine yonelik inanglar1 6l¢eginin uygun yas alt boyutuna

gore anlamli bir farklilik gostermedigi sonucuna ulagilmistir (p>0,05). Okul Oncesi

O0gretmenlerinin matematiksel pedagojik alan bilgileri ile okul 6ncesi 6gretmenlerinin

matematik egitimine yonelik inanglar1 6l¢eginin matematiksel bilgi odagi boyutuna gore

anlamli bir farkliblk gostermedigi sonucuna ulasilmistir (p>0,05). Okul 6ncesi
ogretmenlerinin matematiksel pedagojik alan bilgileri ile okul 6ncesi dgretmenlerinin
matematik egitimine yonelik inancglar1 6l¢eginin matematik gelisimi alt boyutuna gore
anlamli bir farklilik gostermedigi sonucuna ulasilmistir (p>0,05). Okul Oncesi

Ogretmenlerinin matematiksel pedagojik alan bilgileri ile okul 6ncesi dgretmenlerinin

matematik egitimine yonelik inanglar1 6lgeginin matematik egitimine yonelik bireysel

yeterlilik alt boyutuna gore anlamli bir farklilik gdsterdigi sonucuna ulasilmistir

(p<0,05).

5.1.4. Okul oncesi 6gretmenlerinin pedagojik alan bilgisi olcegi ile okul oncesi
ogretmenlerinin matematik egitimine yonelik inanglar ol¢egi korelasyon
degerlerine iliskin sonuclar

Okul 6ncesi 6gretmenlerinin Matematiksel pedagojik alan bilgileri 6l¢egi puanlar

ile okuloncesi 6gretmenlerinin matematik egitimine yonelik inanglart 6lgegi puanlar
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arasinda istatistiksel olarak anlamli, pozitif yonde ve ¢ok zayif diizeyde bir iligski oldugu

goriilmektedir (r=0,059 , p<0,05).

5.2. Tartisma
Bu boliimde arastirmada ulasilan sonuglar alan yazinda yer alan ¢alismalar ile

iligkilendirilerek tartigilmistir.

5.2.1. Okul oncesi 6gretmenlerinin matematiksel pedagojik alan bilgisi

Yurtdisindaki alan yazin incelendiginde, yapilan arastirmalar okul Oncesi
Ogretmenlerinin matematiksel pedagojik alan bilgilerinin diisiik oldugu sonucuna ulasan
calismalarin yogunlukta oldugu goriilmiistiir.

McCray ve Chen (2012) yaptiklar1 c¢alisma sonucunda okul Oncesi
ogretmenlerinin  ¢ocuklarin  dogal ¢evrelerinde bulunan matematiksel bilgileri
anlamalarim1 ve kavramalarim1 destekleyecek diizeyde matematiksel pedagojik alan
bilgisine sahip olduklarini belirtmislerdir. McCray ve Chen (2012)’nin ¢alismast ile bu
calismanin matematiksel pedagojik alan bilgisi sonuglar1 paralellik gostermektedir.

Lee (2017) arastirmasinda okul Oncesi 6gretmenlerinin biiylik ¢ogunlugu sayi
algis1, 6lgme ve siniflandirma alanlarinda bilgiyi fark etmis ve yorumlamiglardir. Ancak
ogretmenler mekansal iligkiler bilgiyi fark etme ve yorumlama anlaminda en az basaril
olduklart alandir. Bu nedenle Lee (2017) nin katilimcilarinin biiytik kisminin sayi algisi,
Olgme ve smiflandirma alanlarinda iyi puanlar aldiklar1 ancak mekansal iligkiler
alaninda daha ¢ok uygulama ve egitime ihtiya¢ duyduklart sonucuna ulagilmistir.

Tiirkiye’de yapilan arastirmalara bakildiginda;

Argin (2019) yaptig1 arastirmada farkli kurumlarda gérev yapan egitimci ve
Ogretmenlerin matematige iliskin pedagojik alan bilgi diizeylerinin ¢esitli degiskenler
acisindan incelemistir. Yapilan analizler sonucunda c¢aligmaya katilim saglayan
egitimcilerin genel olarak pedagojik alan bilgi seviyelerinin disiik oldugu sonucuna
ulagilmistir. Ancak Argmn (2019)’mn arastirmasindaki katilimcilarinin %39,9’unun
meslek lisesi ve Onlisans mezunu olmasi, bu arastirmaya katilan 6gretmenlerin ise
%095°1 lisans %51 yliksek lisans mezunudur. Katilimeilarin egitim durumlarindaki bu
degisikligin matematiksel pedagojik alan bilgileri diizeyleri iizerinde etkili oldugu

distiniilmektedir.
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Alanyazindaki  aragtirmalar genel olarak incelendiginde okul Oncesi
Ogretmenlerinin matematiksel pedagojik alan bilgilerinin diisiik oldugu sonucuna
varilmaktadir. Ancak yapilan bu arastirmada okul oncesi 6gretmenlerinin matematiksel
pedagojik alan bilgisinin %74,1 inin st diizey, %18,3 iiniin ileri diizeyde puan aldiklar
ve alt diizey ile alt diizey alti puan alan hicbir 6gretmenin olmadigi goriilmistiir.
Ogretmenlerin matematiksel pedagojik alan bilgisinin yiiksek olmasinda genellikle 30-
40 yas araliginda ve 6-15 yillar arasinda kideme sahip olmalariin etkili oldugu
diisiiniilmektedir. Lisans egitiminde edinilen bilgilerin heniiz unutulmadigi, smif
yonetimi, yontem ve teknikleri kullanma, aktif gézlem yapma gibi durumlan iyi
degerlendiren, egitim ve Ogretim hizmeti verme konusunda istekli, en verimli yas ve

kidem yillarinda bulunan 6gretmenlerin 6lgekten yiiksek puanlar aldiklari sdylenebilir.

5.2.2. Okul oncesi 6gretmenlerinin matematik egitimine yonelik inanclari

In Hong (2013) okul 6ncesi 6gretmenlerinin ve okul dncesi 6gretmen adaylarinin
cocuklarin matematiksel gelisimleri ile ilgili bilgileri ve 6gretmenlerin okul Oncesi
matematik Ogretimine iliskin inanglarim1 incelemistir. Bu arastirmaya goére hem
O0gretmenler ve hem 6gretmen adaylar1 ¢cocuklarin matematik gelisiminde nasil bir yere
sahip olduklarim1 bilmelerine ragmen, c¢ocuklara matematigi nasil Ogreteceklerini
ogrenmek konusunda uygun egitim ve Ogretim faaliyetlerine ihtiyaglart oldugunu
belirttikleri bir sonuca ulasilmistir. In Hong (2013)’un yaptigi ¢caligmanin sonuglari, bu
aragtirmanin matematik egitimine yonelik inanglar1 6lgeginin alt boyutunda,
Ogretmenlerin bireysel yeterlilikleri sonuglariyla ortiismektedir.

Celik (2017) yaptig1 arastirmada okul dncesi 6gretmenlerinin erken matematik
egitimine dair inan¢ diizeylerini ve bu diizeyleri farkli degiskenlere gore incelemeye
caligmigtir. Arastirma verileri degerlendirildiginde 6gretmenlerin tutum diizeylerinin
yiiksek oldugu sonucuna ulasilmistir. Ogretmenlerin erken matematik Ogretimini
planlamalar1 ve uygulamalar ile tutum diizeyleri arasinda bir iliski bulunmamaistir. Bu
aragtirmanin  sonucuna gore Ogretmenlerin negatif tecriibelerinin  tutumlarini
etkilemedigi sonucu ile karsilagilmigtir.

Karakus (2015) yaptig1 arastirmasinda okul 6ncesi 6gretmenlerinin matematiksel
inanglar1 ile Ogrencilerin matematik kavram kazanimlarinin iliskisine bakma amaci
tagimistir. Arastirma bulgularmma gore O6gretmenlerin matematiksel inanglari pozitif

goriilirken, bu inanclar egitim diizeyine, yasa gore farklilasma gostermemektedir.
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Yapilan bu calismada da Ogretmenlerin inanglarinin 6gretmenlerin yasina, egitim
diizeylerine gore farklilik gostermedigi sonucuna ulasilmis, aragtirma sonuclarinin
paralellik gosterdigi bulunmustur.

Bulut ve Tarim (2005) okuldncesi 6gretmenlerinin matematik egitimine yonelik
tutum ve algilarin1 belirlemeyi amacglayarak anket formlart ve yar1 yapilandirilmig
goriigmelerden olusan bir arastirma gerceklestirmiglerdir. Okuldncesi 6gretmenlerinin
cogunun gecmis yasantisinda matematige iliskin olumsuz yasantilar gecirdikleri ancak
bunun siniflarindaki matematik egitimi etkinliklerini olumsuz etkilemedigini
belirtmislerdir. Ogretmenlerin biiyiik bir kism: matematik kavramlarini sekiller ve
sayilar olarak tanimlamiglar ve kavram Ogretiminde oyunlart kullanmayr tercih
ettiklerini, somut materyalleri kullanarak daha rahat egitim verdiklerini, sinifinda
matematik etkinliklerini zevkli buldugunu diisiinen O6gretmenlerin etkinliklerinde
matematigi kullanmaktan keyif aldiklarii belirtmislerdir. Katilimcilar  kendi
egitimlerinin matematik O0gretimi agisindan yetersiz oldugunu  diislindiikleri
goriilmiistiir. Yapilan bu ¢aligmada alinan bireysel olarak matematik egitimi yeterliligi
sonucu ile Bulut ve Tarim’in ¢aligmasinin ortiistiigii gorillmistiir.

Alanyazindaki bu arastirmalarin sonuclari incelendiginde Celik (2017) ve
Karakus (2015)’un yaptig1 calismada okul dncesi 6gretmenlerinin matematik egitimine
yonelik inanglarinin yiiksek oldugu sonuglarima ulasmislardir. Yapilan arastirmalarin
aksine bu aragtirmada Ogretmenlerin inang¢ diizeylerinin diisiik oldugu goriilmustiir.
Bulut ve Tarim (2005)’1n yaptiklar1 arastirma sonucu ise bu arastirmanin sonuglarini
desteklemektedir. Okul oncesi Ogretmenleri kendilerini matematik egitimi agisindan
yetersiz olarak diisiinmektedirler ayni sekilde bu arastirmaya katilan 6gretmenler de

kendilerini matematik egitimi konusunda yetersiz olarak diistinmektedirler.

5.2.3. Okul oncesi 6gretmenlerinin matematiksel pedagojik alan bilgisi ile
matematik egitimine yonelik inanclari
Demirbas (2019) okul oncesi Ogretmenlerinin ve okul Oncesi O6gretmen
adaylarinin matematiksel inang¢ diizeyleri ile matematiksel pedagojik alan bilgisi
diizeylerini belirlemek, sahip olduklar1 matematiksel inanclari ile bu inanglar1 ve
matematiksel pedagojik alan bilgileri arasinda bir iligkinin olup olmadig1r konularini
arastirmustir. Olgme araclarindan elde edilen sonuglar incelendiginde iki lcek puanlar

arasinda anlamli ve pozitif yonlii bir iliski oldugu goriilmiistiir. Yapilan ¢alismada
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ogretmenlerin matematiksel pedagojik alan bilgisini ¢oktan segmeli bir test kullanarak
dlemiistiir. Ogretmenlerin pedagojik alan bilgisinin dlgiilebilmesi icin giinliik yasam
deneyimlerine yer veren Olgeklerin kullanilmasi gerekmektedir. Buna ragmen
O0gretmenlerin matematiksel pedagojik alan bilgilerini senaryolar {izerinden 6lgen bu
arastirmanin bazi sonuglart Demirbas (2017)’1n yaptigi calismayla Ortiismektedir. Bu
aragtirmada Ogretmenlerin senaryo 2 ve senaryolar toplami puanlari ile matematik
inanglar1 6l¢eginin puanlar1 arasinda anlamh ve c¢ok zayif diizeyde pozitif bir iliski
bulunmustur. Buna ragmen senaryo 1 puanlar1 ile matematik inanglar1 arasinda anlaml
ve negatif yonde zayif diizeyde iliskisi oldugu goriilmiistiir. Bu farkli ama bazi yerlerde

benzer sonuglarin nedeninin farkli sekillerde uygulanan dlgekler oldugu sdylenebilir.

5.3. Oneriler
Bu boliimde arastirmanin sonuglara gore ¢esitli Onerilerde bulunulmustur. Bu
Oneriler arastirmacilara, 6gretmenlere ve kurumlara yonelik olmak tizere {i¢ alt basliga

ayrilarak sunulmustur.

5.3.1. Arastirmacilara yonelik oneriler

. Bu arastirmada yurtdiginda gelistirilmis ve daha sonra bazi arastirmacilar
tarafindan Tiirkgeye cevrilmis olgekler kullanilmistir. Ogretmenlerin matematiksel
pedagojik alan bilgilerini ve matematik egitimine yonelik inanglarini belirlemek iizere
ulusal 6lgme araglar gelistirilebilir.

. Ogretmenlerin matematiksel pedagojik alan bilgilerine iliskin nitel arastirma
yontemleri kullanilarak arastirmalar yapilabilir.

o Bu aragtirmada 6gretmenlerin matematiksel pedagojik alan bilgileri diizeyleri ile
matematik egitimine yonelik inanglar1 O6l¢iilmiis, oOgretmenlerin sinif i¢indeki
uygulamalar1 incelenmemis, bilgi ve inanglarini etkinliklerine yansitip yansitmadiklar
aragtirmaya almmamustir. Buradan hareketle simif i¢i etkinlikleri gozlemlenerek
matematiksel pedagojik alan bilgileri diizeyleri ile matematik egitimine yonelik
inang¢lariin siifa yansimalarinin incelendigi, karma yontemde arastirmalar yapilabilir.
. Okul oOncesi Ogretmenlerin matematiksel pedagojik alan bilgileri ya da
matematik egitimine yonelik inanglar1 ile egitim verdikleri ¢ocuklarin matematik
yetenegi, matematige iliskin tutumlari, matematik etkinliklerine severek katilma

diizeyleri incelenerek durum analizi ¢alismalar1 yapilabilir.
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. Bu arastirmada Olg¢eklerin uygulanmasinin uzun siirmesi nedeniyle zaman
kullanim siirecinde gesitli sorunlar yasanmistir. Ogretmenlerin matematiksel pedagojik
alan bilgilerini ya da matematik egitimine yonelik inanglarin1 6lgmeye yonelik daha
kolay uygulanabilen ya da online uygulanabilen dlgekler gelistirilebilir.

o Bu arastirmada katilimci  6gretmen sayisinin  nicel smurli  oldugu
diistiniilmektedir. Calismaya katilan Ogretmen sayisi arttirillarak daha genis capl
sonuglar veren arastirmalar yapilabilir.

o Bu arasgtirmada oOrneklem MEB’e bagli, bagimsiz anaokullar1 ile
sinirlandirilmigtir. Okul Oncesi egitim hizmeti veren farkli kurumlarda (anasiniflari,
MEB’e bagli 6zel anaokullari ve anasimiflari, Aile Calisma ve Sosyal Hizmetler
Bakanligi’na bagli anaokullari, kresler, glindiiz bakim evleri) c¢alisan 6gretmenlerin

katildig1 calismalar yapilabilir.

5.3.2. Ogretmenlere yonelik oneriler

o Okul oncesi Ogretmenlerinin matematik egitimine yonelik inanglarini
gelistirecek uygulamali egitimler, atdlye ¢alismalar1 diizenlenebilir.

o Okul oncesi matematik egitimi konusunda MEB ve iiniversitelerle igbirligi
yapilarak seminer, kurs, panel ve konferanslar diizenlenebilir.

o Matematik egitimi konusunda rehber olmak {izere etkinlik ve bilgi havuzlar
olusturulabilir. Ogretmenlerin birbirleri araciligiyla yenilikleri takip etmesi ve
uyguladiklar1 farkli etkinlikleri paylasabilecekleri ortamlar diizenlenebilir.

. Ogretmenlerin  simnif i¢i uygulamalarinda kullanabilecekleri matematiksel

orneklerin paylasildig: atolye calismalari, ¢alistaylar vs. diizenlenebilir.

5.3.3. Kurumlara yonelik oneriler

o Hizmet oOncesinde, Yiiksek Ogretim kurumlarinda Ogretmen adaylariin
matematiksel pedagojik alan bilgilerini ve matematik egitimine yonelik inanglarimi
gelistirecek, matematikle iliskili segmeli derslerin sayisi arttirilabilir.

. Bu arastirmada; okul 6ncesi 6gretmenlerinin matematikle iliskili olarak aldiklar
hizmet i¢i egitimin, matematiksel pedagojik alan bilgisi lizerinde etkili oldugu sonucuna
ulagilmistir. Bu nedenle 6gretmenlerin hizmet i¢i egitimlerinin ana sorumlusu olan
MEB’in etkin caligmalar yiiriitmesinin gerekliligi goriilmektedir. Hizmet sirasinda,

MEB’e yeni atanmis Ogretmenlerden baslanarak tiim 6gretmenlere sarmal bir sekilde
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sunulmaya devam edilen, 6gretmenlerin matematiksel pedagojik alan bilgilerini ve
matematik egitimine yonelik inanglarin1 gelistirecek hizmet i¢i egitimler verilebilir.

o Ogretmenlerin matematik egitimine dair inanclarini etkilemeye yonelik aktif
olarak katildiklar1 hizmet i¢i egitim modelleri arttirilarak dgretmenlerin bu egitimlere
yiiz ylize katilmasi i¢in giidiilenmesi saglanabilir.

o MEB’in Egitim Bilisim Ag1 (EBA) kullanilarak, okul 6ncesi 6gretmenlerinin
online olarak katilabilecekleri, siirekli olarak aktif bir dongiisii olan mentorlik
programlari olusturulabilir.

. MEB’in koordinesiyle, okullarda 6gretmenlerin kendi aralarindan segtikleri
temsilcilerin bir araya geldikleri bir matematik egitimi komisyonu olusturulabilir ve bu
komisyon matematik egitimine yoOnelik sahada yasanan sorunlarin daha {stteki

miidiirliiklere etkin olarak iletmesini saglayabilir.

92



KAYNAKCA

Abelson, R. P. (1979). Differences between belief and knowledge systems. Cognitive
Science, 3(4), 355-366.

Acar, D. (2012). Sinif 6gretmenlerinin fen ve teknoloji derslerinde dgrenme ogretme
stireci yoniiyle pedagojik alan bilgisi ihtiyaglarinin belirlenmesi. Yayimlanmamis
Yiiksek Lisans Tezi. Kirsehir: Ahi Evran Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii.

Akay H., Boz, N. (2011). Sif 6gretmeni adaylarinin matematige yonelik tutumlari,
matematige kars1 6z-yeterlik algilar1 ve 6gretmen 6z-yeterlik inanglar1 arasindaki
iliskilerin incelenmesi, Tiirk Egitim Bilimleri Dergisi, 9(2), 281-312

Akdemir, O. (2006). [lkégretim dgrencilerinin matematik dersine yonelik tutumlar: ve
basart giidiisii. Yaymmlanmamis Yiiksek Lisans Tezi. Izmir: Dokuz Eyliil
Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii.

Akman, B. (2002). Okul 6ncesi dénemde matematik. Hacettepe Universitesi Egitim
Fakiiltesi Dergisi, 23, 244-248.

Akman, O. (2014). Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin ve 6gretmen adaylarimin teknolojik,
pedagojik ve alan bilgisi oz yeterlik algi diizeylerinin ¢ok yénlii incelenmesi.
Yaymmlanmamis Doktora Tezi. Konya: Necmettin Erbakan Universitesi Egitim
Bilimleri Enstitiisti.

Aksu, H.H., (2008). Ogretmen adaylarinin matematik dgretimine yonelik 6z-yeterlilik
inanglar1, Abant Izzet Baysal Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 8(2), 161-170.

Aksu, Z. ve Kul, U. (2017). Turkish adaptation of the survey of pedagogical content
knowledge in early childhood mathematics education, International Journal Of
Eurasia Social Sciences, 8(30), 1832-1848.

Aktas, Y. (2002). Okul oncesi donemde matematik egitimi. Adana: Nobel Tip Kitabevi

Anthony, G. ve Walshow,M. (2009). Mathematics education in the early years:
Building bridges. Contemporary lIssues in Early Childhood, 10(2), 107-121.
http://dx.doi.org/10.2304/ciec.2009.10.2.107

Argin, Y. (2019). Okul oncesi egitimcilerinin matematik egitimine iliskin pedagojik alan
bilgi diizeylerinin c¢esitli degiskenler agisindan incelenmesi. Yayimlanmamis
Yiiksek Lisans Tezi. Anakra: Gazi Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii.

Aslan, D., Bilaloglu, R., ve Aktas Arnas, Y. (2006). Okul 6ncesi Ogretmenlerinin
giinlik programda yer verdikleri matematik etkinliklerinin ve bu etkinlikleri

uygulama bigimlerinin incelenmesi. Avrupa Birligi Uyum Siirecinde Okul Oncesi

93


http://dx.doi.org/10.2304/ciec.2009.10.2.107

Egitimin Bugiinii ve Gelecegi Sempozyumu, Girne, Kibris: Ya-Pa Yayinlar, Cilt I,
243-257.

Avcl T., Ates, O. (2018). Fen bilimleri 6gretmenlerinin teknolojik pedagojik alan bilgisi
0z giliven algilarinin ¢esitli degiskenler acisindan incelenmesi. Anemon Musg
Alparslan Universitesi Sosyal Bilimler Dergisi, 6(3), 343-352

Ball, D. L. (1990). Prospective elementary and secondary teachers” understanding of
division. Journal for Research in Mathematics Education, 21(2), 132-144.

Ball, D.L. (1988). Knowledge and reasoning in mathematical pedagogy: Examining
what prospective teachers bring to teacher education. Doctoral Dissertation.
Michigan: Michigan State University. Department of Teacher Education.

Bagstiirk, S. ve Donmez, G. (2011). Matematik 6gretmen adaylarmin pedagojik alan
bilgilerinin 6lgme ve degerlendirme bilgisi bileseni baglaminda incelenmesi. Ahi
Evran Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 12(3), 17-37

Bayboz, O (2015). Biyoloji dOgretmen adaylarimin pedagojik alan bilgilerinin
karsilagtirtimasi. Yayimlanmamis Yiiksek Lisans Tezi, Balikesir: Balikesir
Universitesi Fen Bilimleri Enstitiisii.

Bekman, S., Aksu-Kog, A., & Erguvanli-Taylan, E. (2012). Alt1 yasindaki ¢ocuklara
yonelik bir miidahale programimin etkisi: Bir yaz okulu modeli. Tiirk Psikoloji
Dergisi, 27(70), 48-69.

Belbase S. (2012). Teacher belief, knowledge, and practice: a trichotomy of
mathematics teacher education. https:/files.eric.ed.gov/fulltext/ED530017.pdf.
Erisim Tarihi:23.02.2020

Bermejo, V., Morales, S., & deOsuna, J. G. (2004). Supporting children’s development
of cardinality understanding. Learning and Instruction, 14(4), 381-398. doi:
10.1016/j.1earninstruc.2004.06.010

Boonen, A. J., Kolkman, M. E., & Kroesbergen, E. H. (2011). The relation between
teachers' math talk and the acquisition of number sense within kindergarten
classrooms. Journal of School Psychology, 49(3), 281-299.

Bredekamp, S. (2015). Erken cocukluk egitiminde etkili uygulamalar. (Ikinci baskidan
ceviri) (Cev: H. Z. Inan ve T. Inan) Ankara: Nobel Yaymcilik.

Briley, J. S. (2012). The relationships among mathematics teaching efficacy,
mathematics self-efficacy, and mathematical beliefs for elementary pre-service

94



teachers. Issues In The Undergraduate Mathematics Preparation Of School
Teachers, 5.

Borko, H., Eisenhart, M., Brown, C. A., Underhill, R. G., Jones, D., & Agard, P. C.
(1992). Learning to teach hard mathematics: Do novice teachers and their
nstructors give up too easily? Journal for Research in Mathematics Education,
23(3), 194-222.

Bulut, M.S. & Tarim, K. (2005). Okuldncesi 6gretmenlerinin matematik ve matematik
Ogretimine 1iliskin algi ve tutumlar, XIV. Ulusal Egitim Bilimleri Kongresi,
Denizli: Pamukkale Universitesi, Egitim Fakiiltesi, 28—30 Eyliil.

Biiyiikoztiirk, S., Cakmak, E.K., Akgiin, O.E, Karadeniz, S. ve Demirel, F. (2010).
Bilimsel aragtirma yontemleri (7. Baski). Ankara: Pegem Akademi.

Clements, D. H., Sarama, J. (2009). Learning and teaching early math. New York:
Routledge.

Copley, J.V. (2000). The Young Child And Mathematics. Washington: National
Association for the Education of Young Children Published.

Copple, C. E. (2004). Mathematics curriculum in the early childhood context. D. H.
Clements, J. Sarama ve A.M. DiBiase(Editorler), Engaging young children in
mathematics i¢inde. Mahwah, NJ: Lawrence Erlbaum Associates, Inc., Publishers.

Cox, S. (2008). A conceptual analysis of technological pedagogical content knowledge.
Doctoral Dissertation. Utah: Brigham Young University.

Creswell, J.W. (2014). Research design: Qualitative, quantitative, and mixed methods
approaches (4th Edition). Sage.

Cross, C. T., Woods, T. A., & Schweingruber, H. (2009). Mathematics learning in early
childhood. Washington, DC: National Academies.

Celik, M. (2012). 61-72 Aylik ¢ocuklarin matematik gelisimine kiigiik ¢ocuklar igin
biiyiik matematik? (Big math for little kids) egitim programimin etkisi.
Yaymmlanmamis Doktora Tezi. Ankara: Gazi Universitesi, Egitim Bilimleri
Enstitiisii.

Celik, M. (2017). Okul oncesi Ogretmenlerinin erken matematik egitimine iliskin
tutumlar1. /nonii Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 18(1), 58-70.

Dagli, A. (2007). Okul oncesi egitimi alan ve almayan ilkégretim birinci sinif

ogrencilerinin  Tiirkce ve matematik derslerindeki akademik basarilarinin

95



karsilagtirtimasi.  Yayinlanmamis Yilksek Lisans Tezi. Konya: Selcuk
Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii.

Dagli, H. (2019). Okul oncesi dgretmenlerinin matematige iliskin pedagojik alan
bilgilerinin ¢ocuklarin matematik yetenegini ve matematigi sevmelerini yordama
diizeylerinin incelenmesi. Yayimlanmamis Doktora Tezi, Ankara: Gazi
Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii.

Dal, M. (2015). Okul éncesi 6gretmenlerinin sunif i¢i uygulamalarina yonelik teknolojik
pedagojik alan bilgilerine iliskin goriislerinin incelenmesi. Yayimlanmamis
Yiiksek Lisans Tezi. Kiitahya: Dumlupmar Universitesi Egitim Bilimleri
Enstitiisii.

Demirbas, M. (2019). Okul éncesi 6gretmen adaylari ve okul oncesi égretmenlerinin
matematiksel inang diizeyleri ile matematiksel pedagojik yeterlik diizeyleri
arasindaki iligkinin incelenmesi. Yayimlanmamis Yiksek Lisans Tezi. Konya:
Necmettin Erbakan Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii.

Demiroglari, B. (2018) iiniversite ogrencilerinde matematik kaygi ve tutumlarinin
incelenmesi: ¢ag tiniversitesi orneklemi. Yayimmlanmamis Yiiksek Lisans Tezi
Mersin: Cag Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii.

Denton, K., & West, J. (2002). Children’s reading and mathematics achievement in
kindergarten and first grade (2002-125). U.S. Department of Education, NCES.
Washington, DC: U.S. Government Printing Office.

Deryakulu, D. (2004). Epistemolojik inanglar. Y. Kuzgun ve D. Deryakulu (Ed.),
Egitimde Bireysel Farkliliklar iginde (259-288), Ankara: Nobel Yayinevi.

Driscoll, A., & Nagel, N. G. (2002). Early childhood education, birth-8: the world of
children, families, and educators. Boston: Allyn & Bacon.

Durmaz, Y. (2017) Swuf égretmenlerinin teknopedagojik egitim yeterlikleri, mesleki oz-
vetkinlikleri ve teknoloji kullanmim diizeyleri arasindaki iligkinin incelenmesi.
Yayimmlanmamis Yiiksek Lisans Tezi. Canakkale: Canakkale Onsekiz Mart
Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii.

Duatepe Paksu, A. (2008). Comparing teachers' beliefs about mathematics in terms of
their branches and gender. Hacettepe University Journal of Education, 35, 87-97.

Dursun, S. (2009). Ilkégretim birinci sinif dgrencilerinin matematiksel becerilerinin
okul oncesi egitimi alma ve almama durumuna gore karsilastirilmasi. Kuram ve

Uygulamada Egitim Bilimleri, 9, 1691-1715.

96



Erdogan, S. ve Baran, G. (2003). Erken ¢ocukluk déneminde matematik. Egitim ve
Bilim, 28(130), 32-40.

Erdogan, S. (2006). Aiti yas grubu ¢ocuklarinda drama yontemi ile verilen matematik
egitiminin matematik yetenegine etkisinin incelenmesi. Yayinlanmamis Doktora
Tezi, Ankara: Ankara Universitesi Fen Bilimleri Enstitiisii.

Erdogan, S. (2010). Okul 6ncesi donemde matematik programi. B. Akman (Ed.), Okul
oncesi matematik egitimi iginde (s. 171-188). Ankara: Pegem Akademi.

Ergiin, S. (2003). Okul oncesi egitim alan ve almayan ilkogretim birinci sinif
ogrencilerinin matematik yetenek ve basarilarimin karsilagtirmali  olarak
incelenmesi. Yaymlanmanus Yiiksek Lisans Tezi. Istanbul: Marmara Universitesi
Egitim Bilimleri Enstitiisii.

Fives, H., & Buehl, M. M. (2012). Spring cleaning for the “messy” construct of
teachers’ beliefs: What are they? Which have been examined? What can they tell
us. Apa Educational Psychology Handbook, 2, 471-499.

Griffin, S., & Case, R. (1997). Rethinking the primary school math curriculum: An
approach based on cognitive science. Issues in Education, 3(1), 1-49.

Giiler, F. (2015). Fen bilgisi ogretmen adaylarinin pedagojik bilgilerine ve pedagojik
alan bilgilerine iligkin algilarinin incelenmesi. Yayimlanmamis Yiiksek Lisans
Tezi. Ankara: Orta Dogu Teknik Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii.

Giiler, M. (2014). Ogretmen adaylarimn matematik égretme bilgilerinin incelenmesi:
cebir ornegi. Yayimlanmamis Yiiksek Lisans Tezi. Trabzon: Karadeniz Teknik
Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii.

Giilteke, M. (2012). Swinif ogretmenlerinin matematik ozel alan yeterlikleri ile ilgili
goriiglerinin analizi. Yayimlanmamis Yiiksek Lisans Tezi. Burdur: Mehmet Akif
Ersoy Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii.

Giltekin Akduman, G. (2010). Okulodncesi egitimin tanimi ve 6nemi. G. Uyanik Balat
(Ed.), Okuldncesi egitime giris i¢inde (s.2-15). Ankara: Pegem Akademi.

Giindogmus, N. (2013). Ogretmen adaylarimin teknolojik pedagojik alan bilgileri ile
ogrenme stratejileri arasindaki iliskinin incelenmesi. Yayimlanmamis Yiiksek
Lisans Tezi, Konya: Necmettin Erbakan Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii.

Giirbiiz, R., Erdem, E., Giilburnu, M. (2013). Simif 06gretmenlerinin matematik
yeterliklerini etkileyen faktorlerin incelenmesi. Ahi Evran Universitesi Kirsehir

Egitim Fakiiltesi Dergisi (KEFAD), 14(2), 255-272

97



Gures, F. (2014) Sumf ogretmeni adaylarimin matematik alan egitimi bilgisi
yeterliklerinin incelenmesi. Yayimlanmamis Yiiksek Lisans Tezi. Elazig: Firat
Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii.

Giiven, G. ve Efe Azkeskin, K. (2010). Erken ¢ocukluk egitimi ve okuldncesi egitim. 1.
H. Diken (Ed.), Erken ¢ocukluk egitimi iginde (s.2-50). Ankara: Pegem Akademi.

Hacidmeroglu G., Sahin-Taskin, C. (2010). Sinif 6gretmeni adaylarinin matematik
ogretimi yeterlik inanglar1, Canakkale Onsekiz Mart Universitesi Egitim Fakiiltesi
Dergisi, 23(2), 539-555

Hacisalihoglu, H.H., Mirasyedioglu, S ve Akpinar, A (2003). Matematik ogretimi
(1.Bask1). Ankara: Asil Yaym Dagitim.

In Hong, K. (2013). Preschool teachers’ knowledge of children’s mathematical
development and beliefs about teaching mathematics. Doctoral Dissertation,
Texas: University of North Texas.

Inaltekin, T. (2014). Problem tabanli 6grenme uygulamalarimin fen bilgisi 6gretmen
adaylarimin pedagojik alan bilgilerinin gelisimine etkisi. Yayimlanmamis Doktora
Tezi, Istanbul: Marmara Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii.

Inan, C. (2014). Okul &ncesi 6gretmen adaylarmin matematik dersini dgretebilme
konusunda hazir bulunusluk diizeylerinin degerlendirilmesi ( Diyarbakir Ili
Ornegi). International Periodical For The Languages, Literature and History of
Turkish or Turkic, 9(8), 537-550.

Kandir, A., Inal, G., ve Ozbey, S. (2010). Okul éncesi egitimde program (1) kuramsal
temeller. istanbul: Morpa Yaymncilik.

Karakus, H. (2015) Okul dncesi ogretmenlerinin matematiksel gelisimine iligkin
inaniglart ile ¢ocuklarin matematik kavram kazanmimlar: arasindaki iligkinin
incelenmesi. Yiiksek Lisans Tezi, Hacettepe Universitesi Egitim Bilimleri
Enstitlisti. Ankara.

Karatas, 1., Piskin Tung, M., Demiray, E., Yilmaz, N. (2015). Ogretmen adaylarmin
matematik 6gretiminde teknolojik pedagojik alan bilgilerinin gelistirilmesi. Abant
Izzet Baysal Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 16(2), 512-533

Katranci, M.(2017). Okuloncesi egitim ve onemi. S. Seven (Ed.) Okul oncesi egitime

giris (3. Baski) i¢inde (s.2-14). Ankara: Pegem Akademi.

98



Kesicioglu O. S. ve Alisinanoglu, F. (2013). Okul 6ncesi donem ¢ocuklarin okul dist
informal matematik 6grenme siirecleri. The Journal of Academic Social Science
Studies. 6(7), 671-685.

Klibanoff, R. S., Levine, S. C., Huttenlocher, J., Vasilyeva, M., & Hedges, L. V. (2006).
Preschool children's mathematical knowledge: The effect of teacher "math talk".
Developmental Psychology, 42(1), 59.

Kog, F., Sak, R., (2017). Okul 6ncesi 6gretmenlerinin okul dncesi egitim programindaki
etkinliklere yonelik 6z-yeterlik inanglarmin incelenmesi. Uludag Universitesi
Egitim Fakiiltesi Dergisi, 30 (1), 43-71

Koyuncu, M. K. (2018). Matematik felsefesi etkinliklerinin ogrencilerin matematiksel
diisiinme becerilerine, matematige yonelik tutum ve inanglarina etkisinin
incelenmesi. Yaymmlanmamigs Doktora Tezi, Istanbul: Marmara Universitesi
Egitim Bilimleri Enstitisii.

Kula, A. (2015). Ogretmen adaylarinin teknolojik pedagojik alan bilgisi (tpab)
yeterliliklerinin incelenmesi: Bartin Universitesi 6rnegi. Akademik Sosyal
Arastirmalar Dergisi, 3(12), 395-412.

Kuru, N. (2015). 48-66 Aylik c¢ocuklarin bilimsel siire¢ becerileri ve matematik
kavramlart arasindaki iliskinin incelenmesi. Yayimlanmamis Yiiksek Lisans Tezi,
Ankara: Hacettepe Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii.

Lee, J.E. (2017) Preschool teachers’ pedagogical content knowledge in mathematics.
IJEC, 49: 229-243. Do1: 10.1007/s13158-017-0189-1

Marks, R. (1990). Pedagogical content knowledge: From a mathematical case to a
modified conception. Journal of Teacher Education, 41(3), 3-11

McCray, J. (2008). Pedagogical content knowledge for preschool mathematics:
relationships to teaching practices and child outcomes. Doctoral Dissertation.
Chicago: Loyola University.

McCray, J. S. ve Chen, J. (2012). Pedagogical content knowledge for preschool
mathematics: construct validity of a new teacher interview. Journal of Research in
Childhood Education, 26, 291-307.

MEB (Milli Egitim Bakanlig1), (2014). Okul Oncesi Egitim Ve Ilkogretim Kurumlar:
Yonetmeligi.

MEB (Milli Egitim Bakanligi) , 2013. Okuloncesi Egitim Programi. Ankara.

99



National Association for the Education of Young Children (NAEYC) and the National
Council of Teachers of Mathematics (NCTM) (Adopted in 2002. Updated in
2010). Early Childhood Mathematics: Promoting Good Beginnings. 12 Aralik
2017.https://www.naeyc.org/sites/default/files/globallyshared/downloads/PDFs/re

sources/position-statements/psmath.pdf .

Ng, S. ve Rao, N. (2008), Mathematics teaching during the early years in Hong Kong:
A reflection of constructivism with Chinese characteristics. Early Years, 28(2),
159-172.

Oguzkan, S. ve Oral, G. (2002). Okul éncesi egitimi. (Onbirinci Basim). Istanbul: Milli
Egitim Basimevi.

Oktay, A. (2000). Yasamun sihirli yillari: Okul éncesi dénem. Istanbul: Epsilon
Yayincilik.

Ozdemir, N. (2014) Teknoloji destekli pedagojik alan bilgisine iliskin matematik
ogretmenlerinin  yeterliliklerinin degerlendirilmesi. Yayimlanmamis Yiiksek
Lisans Tezi. izmir: Dokuz Eyliil Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii.

Pajares, M., F. “Teachers’ beliefs and educational research: cleaning up a messy
construct” Review of Educational Research, vol: 62, no: 3, 1992, 307-322.

Parpucu, N. Ve Erdogan, S. (2017). Okuldncesi 6gretmenlerinin sinif uygulamalarinda
matematik dilini kullanma sikliklar1 ile pedagojik matematik igerik bilgileri
arasindaki iliski. Erken Cocukluk Calismalari Dergisi, 1(1). s.19-32.

Polat Unutkan, O. (2007). Okuléncesi dénem ¢ocuklarinin matematik becerileri
acisindan ilkogretime hazir bulunuslugunun incelenmesi. Hacettepe Egitim
Fakiiltesi Dergisi, 32 5.243-254.

Platas, L. (2008). Measuring teachers' knowledge of early mathematical development
and their beliefs about mathematics teaching and learning in the preschool
classroom. PHD Dissertation. Berkeley: University of California.

Polat-Unutkan, O. (2007). A study of pre-school children’s school readiness related to
skills of mathematics. Hacettepe University Journal of Education, 32, 243- 254.

Raymond, A.M. (1997). Inconsistency between a beginning elementary school teacher's
mathematics beliefs and teaching practice. Journal for Research in Mathematics
Education, 28(5), 550-576

Senemoglu, N. (2004). Gelisim, ogrenme ve ogretim: Kuramdan uygulamaya. Ankara:
Pegem Akademi.

100


https://www.naeyc.org/sites/default/files/globallyshared/downloads/PDFs/resources/position-statements/psmath.pdf
https://www.naeyc.org/sites/default/files/globallyshared/downloads/PDFs/resources/position-statements/psmath.pdf

Sezgin, M. (2013) Ogrencilerin matematige yonelik tutumlarimin akademik ézyeterlik
algilart  ve algiladiklart  6gretmen  davranmiglart  agisindan — incelenmesi.
Yaymmlanmamis Yiiksek Lisans Tezi, Istanbul: Istanbul Universitesi Sosyal
Bilimler Enstitiisii.

Shamir, A. &Baruch, D. (2012). Educational e-books: A support for vocabulary and
early math for children at risk for learning disabilities. Educational Media
International, 49(1), 33-47

Sheffield, L. J. ve Cruikshank, D. E. (2005). Teaching and learning mathematics pre-
kindergarten through middle school. (Fifth edition). Danvers: John Wiley &Sons,
Inc.

Shulman, L.S. (1986). Those who understand: Knowledge growth in teaching.
Educational Research, 15(2), 4-14.

Sigel, I. E. (1985). Parental belief systems: The psychological consequences for
children. Hilssdale, NJ: Lawrence Erlbaum Associates.

Smith, K.H. (2000). Early childhood teachers’ pedagogical content knowledge in
mathematics: a quantitative study. Doctoral Dissertation, Atlanta: Georgia State
University Institute of Social Sciences.

Somar, A. (2009) Ortadgretimde matematik ogretmenlerinin liderlik stillerinin
ogrencilerin  matematik dersindeki bagart ve tutumu iizerine etkileri.
Yaymmlanmamis Yiiksek Lisans Tezi. Istanbul: Yeditepe Universitesi Sosyal
Bilimler Enstitiisii.

Sperry Smith, S. (2001). Early childhood mathematics. Second edition. Boston: Ally
and Bacon.

Sahin, B., (2013). Ogretmen adaylarmin “matematik &gretmeni”, “matematik” ve
“matematik dersi” kavramlarina iliskin sahip olduklart metaforik algilar, Mersin
Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 9(1), 313-321.

Sahin, O., Gokkurt, B., Soylu, Y. (2014). Ogretmenlerin ve Ogretmen adaylarinin
matematik dgretimi 6z-yeterlik inanglarinin karsilastirilmasi, Dicle Universitesi
Ziya Gokalp Egitim Fakiiltesi Dergisi, 22, 120-133

Seker, P. T., (2013). Okuloncesi ogretmenlerinin matematik egitimine yonelik inang ve
ozyeterliliklerinin 48-60 aylik ¢ocuklarin matematik becerileri iizerine etkisinin
incelenmesi. Yaymlanmanmis Doktora Tezi. Ankara: Gazi Universitesi, Egitim

Bilimleri Enstitiisii.

101



Tamsh, D. (2013). Ilkdgretim matematik 6gretmeni adaylarmin pedagojik alan bilgisi
baglaminda sorgulama becerileri ve dgrenci bilgileri. Egitim ve Bilim Dergisi,
38(169), 80-95

Taskin, N. (2013). Okul oncesi donemde matematik ile dil arasindaki iliski tizerine bir
inceleme. Yayimlanmamis Doktora Tezi. Ankara: Hacettepe Universitesi, Sosyal
Bilimler Enstitiisti,

Tataroglu Tasdan, B. (2014). Matematik dgretmenlerinin pedagojik alan bilgilerini
matematiksel diisiinmeyi destekleme baglaminda gelistirmeyi amaglayan bir
ogretim tasarimi. Yayimlanmamis Doktora Tezi. izmir: Dokuz Eyliil Universitesi
Egitim Bilimleri Enstitisii.

TIMMS, (2015). Ulusal matematik ve fen bilimleri on raporu 4. ve 8. siniflar. Ankara:
MEB.

Toluk Ugar Z. (2011). Ogretmen adaylarinin pedagojik igerik bilgisi: 6gretimsel
aciklamalar. Turkish Journal of Computer and Mathematics Education, 2(2), 87-
102

Toluk Ugar, Z., Piskin, M., Akkas, E.N., Tas¢1, D. (2010). Ilkdgretim dgrencilerinin
matematik, matematik Ogretmenleri ve matematik¢iler hakkindaki inanglari,
Egitim ve Bilim Dergisi ,35 (155), 131-144

Tor, H. (1997). Okul 6ncesi ¢ocuklarinin benlik gelisiminde anaokulu 6gretmeninin
rolii. Endiistriyel Sanatlar Egitim Fakiiltesi Dergisi, 5, 15-20.

Tucker, K. (2010). Mathematics through play in early years (2. Eds.) London: SAGE

Tugrul, B. (2006). Okul &éncesi egitimde kalite. 1/I. Uluslararasi Ogretmen Yetistirme
Sempozyumu Bildiri Ozetleri Kitab1 Canakkale: Onsekiz Mart Universitesi.

Tiikkenmez, S. (2014). [lkégretim matematik égretmenlerinin farkli hizmet siirelerine
sahip olma durumlarina gore pedagojik alan bilgilerinin incelenmesi.
Yayimlanmamis Doktora Tezi, Istanbul: Marmara Universitesi Egitim Bilimleri
Enstitiisii.

Tiirkmenoglu, F. (2005). 60-72 ayhk c¢ocuklarin matematik becerilerini
kazanmalarinda,  “oyun  yoluyla  matematik  becerilerini  kazandirma
programi’nin”  etkisinin incelenmesi. Yaymlanmamis Yiiksek Lisans Tezi.
Ankara, Gazi Universitesi.

Ugurluoglu, E. (2008). [lkégretim égrencilerinin matematik ve problem ¢ézmeye iliskin

inanglar ile tutumlarinin bazi degiskenler agisindan incelenmesi. Yayimlanmamig

102



Yiiksek Lisans Tezi, Eskisehir: Eskisehir Osmangazi Universitesi Fen Bilimleri
Enstitiisii.

Umay, A. (2003). Okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin matematik 6gretmeye n kadar hazir
olduklarma iliskin baz1 ipuglar1. Hacettepe Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi,
25, 194-203.

Yildirim, B., (2010). Matematik Ilkeleri ve Standartlar1 B. Akman (Ed.), Okul éncesi
matematik egitimi iginde (s. 171-188). Ankara: Pegem Akademi.

Yilmaz Bolat, E. ve Dikici Sigirtmag, A.(2006).Say1 ve Islem Kavrami Kazaniminda
Miizikli Oyunlarin Etkisi. Ege Egitim Dergisi, 7(2), 43-56.

Zhang, Y. (2015). Pedagogical content knowledge in early mathematics: What teachers
know and how it associates with teaching and learning. Doctoral dissertation,

Chicago.Loyola University Institute of Educational Sciences.

103



EKLER
EK-1. Etik Kurul Izin Belgesi

Evrak Kayit Tarshi: 15132017 | Pratokol Mo 141133 J Tarik: 27.12.2017 i

ANADOLL UNIVERSTTES
SOSYAL WE BESERT BILMLER Al IMSH ARASTIRMA WE YAYIN ETIGI KLRLA L
KARAR BELGES]

CALISMANIN TURU: | vijieol: Lisans Ter Calismasi
KOML: Egiciim Bilineri
BASLIK: Clleulénresi - Ofrotmenlerinin Matematile Fgitimine  Yéanelik Inanglan ile Fedagojik
Marernatik Igerik Bilgllert Arasindzki llgknin Incelenmes:
PROJE(TEL Do, D, Serap ERICGAN
YURUTUCLISL:
TEL YAZARE Yasenmun Gl TEN
ALT KOMISTON =
GORUSL:
KARAR: Olurnlu
Prof.Dr. Coghun BAYRAK
[Bag¥oan-Lidim Fab |
Profl.Dr. T. Volkan YFZER Prof.Dr. Esra CEYHAN
(Eaghor Fordhmsi-Apakidgeatim Fak) (Cgitirm Fok |
Prof.Dr. Miinevver ALK frrof.Dr. M. Erkan UY(IMEZ
[icbizel Sanarkar Fak ) {lkt ve fddari Bl Fak )
Prof.Dv. Handan DEVECI Prof.Or. Emel SIKLAR
{FEtim Fak.) [l v fdari BA. Fak )




EK-2. Arastirma izin Belgesi

ﬁ)}lﬂl’m% T
1 3 SSKISEHI ILiGI
p 3 ESKISEHIR VALILIG &

0 Mill7 B gitim Modirloga iad
ES

Say1 : REOT4293-608 0] -, 2234847 M.0z2018
Kenu @ Angtrma Projesi

VALILIK MAKAMINA

Iz Anadele Universitesi RektbeliiFn Genel Sekreterlik Yaz Iskeri Muderluzi'sin
16.01.2018 tarih ve E 1007 savih yams,

lai yan e Eskisehic Anadoly Universitesi Egitim Bilimleri Enstirist [Tkagretim
Amabilim Dalr Oknl Onvesi Ofretmenligi Tezli Yiiksck Lisans 8grencisi Yasemin GULTEN,
Dog. L. Serap ERDOGAN'™ damsmanhifinda "Okul Oncesi Ogretmenlerinin: Matematik
Egitimine ¥ tioelik lnanglar e Pedagajik Matematik [gerik Bilgileri Arasmdaki Niskilerin
Tneelenmesi™ baslikh uygulama gahsmas) Arstirma izin Kemisyonu tarafindzn incelenmiy ve
komisyon tzrafindan sakmnea girilmedigi lespit edilmis olup, komisyon tarafindan helirilen
okwllarda yukanda adi gegen prujenin gergeklestivilmesi uygun parilmektedir.

Makamlarinizea de uymm gdntlmesi halinde takdirlerinize are ederim.

Bang HANCI
Mildhr a.
bfidir ¥ardirneis

CHLLIE.
LSOZE2NE

Moeemi OZEN
Vali a.
il Milli Egitin Miidiirii

[
Aragtinna Degerlendinme Formu (| sayfal

ToAleders %l ALtz Rl Mo 747 Odaiw ' ESKISE i iei i
! b 1 24T puein | ESKISE R Axtinial. kil WHES O kK
Fle s renik 5-|:.:|n[! foskisehirnchgo o ’ Tl - -i-,'.- -:-;;;.-: ",:, fIILI_‘Z-
“epasn st i mels poy i f"ulcw..' Ill'. :2-.. 13 :::T - e
£ N o R s

Hdevmb gzl diebromi M e e lenmngr, Fapres .-Lm.:..:u",_._,u:‘_." ulbresiiler 51“'3'533{1-;’H 2r—393f-5fe1 Lo ile 1oy edilebos,



EK-3. Okul Oncesi Ogretmenlerinin Matematiksel Pedagojik Alan Bilgisi Olcegi izni

@ Nurbanu Parpucu B © Yanila | v
Didn, 12:04

Siz =

mj preschool math PCK I...

184 KB

indir  OneDrive - Kisisal kenumuna kaydet
Merhaba Yasemin Hamm,

Ekte bulacaginiz élcme aracini tez slrecinizde yapacaginiz arastirmaniz igin
kullanmaniza izin veriyorum. Ekte ilgili dokiiman mewvcuttur.

lyi cahigmalar,

Murbanu Parpucu



EK-4. Okul Oncesi Ogretmenlerinin Matematik Egitimine Yo6nelik inanglar1 Olgegi izni

Matematik Ogretimine iliskin inanc Olcegi Hakkinda

@ PERIHAN TUGBA SEKER <tugba.seker@usak.edu.tr>
B S vantla | v

23.10 {P=t) , 0919

Siz ¥

Merhabalar,

Olcedi kullanmanizda herhangi bir sakinca bulunmamaktadir. Teze erisim agik diye
dislinuyorum ama ayrintili bilgiye ihtiyaciniz olursa yine iletisime gecebiliriz.

lyi calismalar

Basanlar



EK-5. Okul Oncesi Ogretmenlerinin Matematiksel Pedagojik Alan Bilgisi Olcegi

GORUSMECI FORMU/PUAN KAGIDI
GORUSMECIH:
Liitfen dikkati dagitacak seylerden kaginmak icin sessiz bir yerde okuldncesi 6gretmeni ile birlikte otururken goriismeyi gerceklestiriniz. Kendinizi tanitip, zaman
ayirdig1 igin tesekkiir ettikten sonra ona “OMPIB Ogretmen Goriismesi” paketini verin. Eger video ya da ses kayd:1 yapacaksaniz kaydi baslatin, sayfay1 ¢evirin ve
senaryoyu okumaya baslayin.
Bu gériisme, sizin okuldncesi matematigi hakkinda nasil diisiindiigiiniizle ilgilidir. iki tane siif senaryosu var. Once sizden bu iki smif senaryosunu okumanizi
isteyecegim. Sonra sizle birlikte okuyacagim ve sonra size bazi sorular soracagim. Soyledikleriniz not alacagim. Tamam mi1? Sormak istediginiz bir sey var mi?

Bu iki senaryoda c¢ocuklar serbest zamanda oyun oynuyorlar. Bunlari okumanizi istiyorum ve oyunlarinda matematikle ilgili bir sey var m1 diye bakmaniz1 istiyorum.
Matematik derken, matematigi oldukg¢a genis tanimlryorum. Mesela, sunlar1 icermesi gibi,(6gretmenlerin gériisme listesini igaret ederek )

- Sayi algisi (6rnegin sayma, sayt kullanma, bire-bir isleme)

- Oriintiiler

- Islemler (6rnegin birlestirme, ayirma)

- Ol¢me (6rnegin, karsilastirma, tahmin etme, élgii birimlerini kullanma )
- Sekiller

- Uzamsal/mekansal iliskiler (iistiinde, arasinda, etrafinda gibi..)

- Swiflandirma(ornegin, eslestirme, bir ozellige gore gruplama...)

Bu yiizden matematik deyince bir¢ok sey aklimiza gelebilir. Tamam m1? Ayrica bu goriisme dogru ya da yanlis cevaplarla alakali degil. Bu goriisme dgretmenlerin
¢ocuklarin oyunlarindaki matematigi nasil diigiindiiklerini anlamamiza yardimect olacak.

Haydi simdi senaryo 1’e baglayalim. Matematigi de diisiinerek kendiniz bir okuyun. Sonra size bunun hakkinda sorular sormadan 6nce senaryoyu birlikte okuyacagiz.

(OGRETMEN OKUR).
Simdi birlikte okuyalim.



[EK-5. (Devam) Okul Oncesi Ogretmenlerinin Matematiksel Pedagojik Alan Bilgisi Olcegi]
Senaryo 1: Ali ve Ayse Oyuncak Bebeklerle Oynuyor.

Senaryo 1
Ali ve Ayse dramatik oyun kdsesinde oynuyorlar ve 5 tane bebegi yataga yatirmak isterler. Bebek yatagi olmadigi i¢in {i¢ adet ayakkabi

kutusundan besik yaparlar. Ali “ yeterince besik yok™ der. Ayse “ Bu bebekler daha kiiciikler” diyerek sagsiz li¢ bebegi alir ve onlari
ayakkabi1 kutularinin yanina yerlestirir. Sonra giir sacli olan iki bebegi alarak “ Bu bebeklerin artik uyumaya ihtiyact yok” der ve onlar1
kenara koyar. Ali “Tamam ama bu bebek i¢in daha ¢ok alan lazim” diyerek en biiyiik sa¢siz bebegi alir ve en biiyiik ayakkabi kutusunun
icine koyar. Ayse onu izler ve sonra orta biiyiikliikteki kel bebegi orta biiyiikliikteki ayakkab1 kutusuna, en kiigiik kel bebegi de en kiiciik
ayakkab1 kutusuna koyar. Ali “Simdi uyuyabilirsiniz bebekler” der.



[EK-5. (Devam) Okul Oncesi Ogretmenlerinin Matematiksel Pedagojik Alan Bilgisi Olgegi]

KENDILIGINDEN SOYLENEN YANITLAR

Senaryo 1: Ali ve Ayse Oyuncak Bebeklerle Oynuyor

0 Bu senaryodaki ¢ocuklarin oyununda matematikle ilgili neler gériiyorsunuz? [irdeleme/Inceleme: Cocuklarin oyunlarinin hangi kisminda matematik

var?]

0 Bazilar yalnizca bir matematik 6rnegi gordii, bazilar1 ise daha fazla. Siz bu oyunda matematikle ilgili baska ne goriiyorsunuz?
[irdeleme/inceleme : Bu oyunda baska hangi matematik becerisini goriiyorsunuz?

OYUN ORNEGI [+1] NASIL MATEMATIK? [+2 her bir madde , LISTE [+2 OR. ile iliskilendirildiginde | PUANLAR
Bu oyunun neresinde matematigi goriiyorsunuz? | drnek dizisi ile iliskilendirildiginde] Eger bu matematigi su terimlerle (listeyi ver)
[Ornege YONLENDIRME]: [ORNEKden ]: Neden matematiksel? tanimlamaniz gerekseydi, bunu nasil
----------- (bahsedilen igerik)y: diisiindiigiiniizde | [LISTEden ]: bu neden (bahsedilen igerik)nun 6rnegi tanimlardiniz?
¢ocuklarin ne yaptigimi diisiiniiyorsunuz? [Bahsedildiginde daire icine al, OYUN ORNEGI ile iliskilendirildiginde isaretle.] [Bahsedildiginde daire i¢ine al, OYUN
ORNEGI ile iliskilendirildiginde isaretle.]
o Biiyiikliik sirasina gore bebek- ayakkabi o tekrarlanan kurallar O biiyiiklige gore siralama o ORUNTU [0-5]
kutusu o dizi yaratma
o ayakkab1 kutusu= besik o sekil eslestirme (agik dikdortgenler prizmasi ) o SEKILLER [0-5]
o bosluk eslestirme (kutunun i¢indeki bosluk ayni besigin i¢indeki gibi )
o0 ayakkabi kutusunun ICINDEKI bebekler o “besikler” gevreler 0 nesneler arasindaki yer iligkisi o MEKANSAL ILISKILER [0-5]
O bebekler/ayakkabi kutular: biiytikliikleri o biiyuiklik karsilagtirmasi 0 bebek/ayakkab1 kutusu biiyiikliigiine gore oOLCME [0-5]
agisindan farklidir. esleme
O saglara gore segip ayirma=yas o mantik/benzerlik o gruplama/birlikte gidenler o SINIFLANDIRMA [0-5]
0 3 besik 3 bebek tagir. O sayma, say1 kullanimi o 1’e 1 esleme o SAYI ALGISI [0-5]
o karsilagtirma/ miktara-sayiya bakma o OLCME [0-4]
o iki bebegi kenara ayirma o dogru say1 ve miktar1 ayirma o ISLEMLER [0-5]
oDiger [ 0 puan olasihiginda] KENDILiGINDEN TOPLAM [0-39]




[EK-5. (Devam) Okul Oncesi Ogretmenlerinin Matematiksel Pedagojik Alan Bilgisi Olgegi]

YARDIMLA HATIRLATILAN YANITLAR
Size bazi devam niteliginde bazi sorular soracagim.
[Secilmeyen igerik alanlar1 i¢in ve daha dnceden oyun 6rnegi ile eslenmemisler igin]...

Senaryo 1: Ali ve Ayse Bebeklerle Oynuyor

Bu oyunda hig (icerik alant)nun kullanimini gériiyor musunuz? Liitfen, evet, hayir ya da emin degilim diye cevap verin.
[eger yukaridakine “evet” derse]...
Bu oyundaki (igerik alan1) nerede gordiiniiz?

[Eger yukaridaki soruda “emin degilse” ]...

Bu oyunda (icerik bilgisi)nun nerede goriilebilecegini diisiiniiyorsunuz?
Yardimla LISTE maddeleri Yanit OYUN ORNEGI maddeleri Puanlar
hatirlatilanlar
mi SAYI ALGISI o evet/emin degilim [+2 yalnizca 6rnekle uyusursa] 0 3 besik 3 bebek tagir [0-2]
o hayir
mi ORUNTULER o evet/emin degilim [+2 yalnizca 6rnekle uyusursa] o bebeklerin ve ayakkabi kutularinin [0-2]
o hayir biiyiikliiklerine gore eslestirilmesi
o ISLEMLER O evet/emin degilim [+2 yalmzca 6rnekle uyusursal] o iki bebegi kenara ayirma [0-2]
O hayir
i OLCME O evet/emin degilim [+2 yalnizca 6rnekle uyusursa] O bebekler/ayakkabi kutular: biytkliikleri [0-2]
O hayir agisindan farklidir.
0 evet/emin degilim [+2 yalmizca 6rnekle uyusursa] o 3 besik 3 bebek tagir [0-2]
o hayir
mi SEKILLER o evet/emin degilim [+2 yalnizca 6rnekle uyusursa] o ayakkabi kutusu=besik [0-2]
o hayir
o MEKANSAL ILISKILER O evet/emin degilim [+2 yalnizea drnekle uyusursa] o ayakkab1 kutusunun ICINDEKI bebekler [0-2]
O hayir
mi SINIFLANDIRMA o evet/emin degilim [+2 yalnizca 6rnekle uyusursa] O saglara gore secip ayirma=yas [0-2]
O hayir
YARDIMLA TOPLAM PUAN [0-16]




[EK-5. (Devam) Okul Oncesi Ogretmenlerinin Matematiksel Pedagojik Alan Bilgisi Olgegi]
AYRINTILANDIRMA Senaryo 1: Ali ve Ayse Bebeklerle Oynuyor

Yorum
0Orada olsaydiniz ve ¢ocuklarin oyunlarinda matematikle ilgili baz1 seyleri gérmesi i¢in yardim etmek isteseydiniz, nasil bir ydonlendirme yapardiniz?
[irdeleme: Cocuklarin oyunlarinda yaptiklar seylerde matematigi anlamalarina ya da gérmelerine yardimci olmak i¢in ne sdylerdiniz?

YANIT: 0o MATEMATIK- ODAKLI
o OYUN-ILISKILI
[+2 eger yukarida ikisi de isaretleniyorsa]:
o (LISTEYI gostererek )yaptigmiz bu yorumla gocuklarin hangi matematik konusunu diisiinmelerine ya da anlamlarma yardimei olacaginizi diisiiniiyorsunuz?
[irdeleme: yonlendirmenizle hangi matematik fikri ile cocuklarin diisiinmesine yardimci olacaksiniz?
YANIT:

[+2 eger yukaridaki yorumla baglantiliysal]:

Genisletme
o Eger ¢cocuklarin matematiksel diisiinmelerini genisletmek isteseydiniz, onlara ne dnerir ya da sorardiniz?

[irdeleme: ¢ocuklarin oyunlarinda matematigi denemesi ve hakkinda ileride diisiinmeleri igin onlara ne 6nererek ya da ne sorarak cesaretlendirirdiniz?

YANIT: o MATEMATIK- ODAKLI
o GENISLETME

[+2 eger yukarida ikisi de isaretleniyorsa]:
o (LISTEYI gostererek) yaptigiiz yorumla gocuklarin bu listedeki matematik konularindan hangilerini kesfetmesine yardimer olabilirsiniz?
[Irdeleme: yorumunuzla ¢ocuklarin hangi matematik fikri tizerinde ¢aligmalarina yardimei olacaksiniz?

YANIT:
[+2 eger yukaridaki yorumla baglantiliysa]:
AYRINTILANDIRMA TOPLAM (0-8):




[EK-5. (Devam) Okul Oncesi Ogretmenlerinin Matematiksel Pedagojik Alan Bilgisi Olgegi]

Simdi senaryo 2’ye gecelim. Once liitfen siz kendiniz okuyun.
(OGRETMEN OKUR.)

Simdi haydi birlikte okuyalim.

Senaryo 2

Elif ve Can blok kosesinde oynuyorlar, anne fil ve onun iki bebegi icin kafes insa etmek istiyorlar. Elif kafesin iki kenarini her bir kenar
icin iki blok kullanarak bir kdse olusturacak sekilde yapiyor/insa ediyor. Can kafesin ii¢iincii kenarini kuruyor. Ama Can iki tam blok
kullanmak yerine bir tane tam, bir tane de yarim blok kullaniyor. Can dordiincii kenar1 tamamlayacagi sirada, dordiincii kenarin birinci
kenarm kosesiyle tam olarak birlesmedigini gériiyor. Can “ Bu olmadi..ama bunu diizeltecegim” diyor. Ugiincii kenara bir yarim blok
ekliyor ve boylece Can ve Elif kafesi birlikte bitiriyorlar. Elif ve Can fi¢ fili kafesin i¢ine yerlestiriyorlar.



[EK-5. (Devam) Okul Oncesi Ogretmenlerinin Matematiksel Pedagojik Alan Bilgisi Olgegi]
KENDILIGINDEN SOYLENEN YANITLAR

Senaryo 2: Can ve Elif bir kafes insa ediyor.

0 Bu senaryodaki cocuklarin oyununda matematikle ilgili neler goriiyorsunuz? [Irdeleme/Inceleme: Cocuklarin oyunlarinin hangi kisminda

matematik vardi?]

0 Bazi 6gretmenlerimiz yalnizca bir matematik 6rnegi gordii, bazilari ise daha fazla. Siz bu oyunda matematikle ilgili baska ne goriiyorsunuz?

[irdeleme/inceleme : Bu oyunda baska hangi matematik becerisini goriiyorsunuz?

OYUN ORNEGI [+1] NASIL MATEMATIK? [+1 her bir madde , LISTE [+1 OR. ile iliskilendirildiginde | PUANLAR

Bu oyunun neresinde matematigi ornek dizisi ile iliskilendirildiginde] Eger bu matematigi su terimlerle (listeyi ver) tanimlamaniz

goriiyorsunuz? [ORNEKden ]: Neden matematiksel? gerekseydi, bunu nasil tanimlardiniz?

[Ornege YONLENDIRME]: [LISTEden ]: bu neden (bahsedilen igerik)nun 6rnegi [Bahsedildiginde daire icine al, OYUN ORNEGI ile

----------- (bahsedilen igerik)y1 [Bahsedildiginde daire icine al, OYUN ORNEGI ile iliskilendirildiginde | iliskilendirildiginde isaretle.]

diisindugiiniizde ¢ocuklarin ne yaptigini isaretle.]

diistintiyorsunuz?

o her kosede iki blok o sayilarin tekrari ORUNTULER (0-3)
okullanilan bloklarin sayilmasi SAYI| ALGISI (0-2)

o kafes=dikdortgen o sekilleri anlama/ eslestirme SEKILLER (0-3)

o dikdortgen yapabilir o dikdortgenin agilari/ paralel dogrular  obirlesen koseler/ uglar SEKIiLLER (0-3)
o karsilikli kenarlarin uzunluklart

o dikdortgen olan bloklart secer o duvar yapmak igin en iyisi o duvar sekillerini eslestirme SEKILLER (0-3)

o kafesin ICINDEKI filler o nesneler arasindaki/yerler arasindaki iligkio “kafes” ¢evreler MEKANSAL ILISKILER (0-3)

o 3. Kenar daha kisadir 0 uzunluklari karsilagtirma OLCME (0-3)

o birlestir 2 kiigiik = 1 biiyiik o fark/iligki tahmin eder o bloklari kullanir OLCME (0-3)
O daha fazla ekler ISLEMLER (0-2)

o kafesin boyutu fillere uygun O biiyiikliik/alan tahmini OLCME (0-3)

0 bloklarin gesitleri o farli gesitteki bloklari anlama 0 eslesen blok tipleri SINIFLANDIRMA (0-3)

o Diger [ 0 puan olastliginda] YARDIMLA TOPLAM PUAN (0-31)




[EK-5. (Devam) Okul Oncesi Ogretmenlerinin Matematiksel Pedagojik Alan Bilgisi Olgegi]

YARDIMLA HATIRLATILAN YANITLAR
Size baz1 devam niteliginde baz1 sorular soracagim.

Senaryo 2: Can ve Elif bir kafes insa ediyor.

[Secilmeyen igerik alanlari i¢in ve daha 6nceden oyun 6rnegi ile eslenmemisler igin]...
Bu oyunda hig (icerik alant)nin kullanimini gériiyor musunuz? Liitfen, evet, hayir ya da emin degilim diye cevap verin.
[eger yukaridakine “evet” derse]...

Bu oyundaki (icerik alani) nerede gordiiniiz?
[Eger yukaridaki soruda “emin degilse” ]...
Bu oyunda (icerik bilgisi)nun nerede goriilebilecegini diigiiniiyorsunuz?
Yardimla LISTE maddeleri Yanit OYUN ORNEGI maddeleri Puan
hatirlatilan
o SAYI ALGISI o evet/emin degilim [+1 yalmzca 6rnekle uyusursal o her kosede iki blok [0-1]
o hayir
o ORUNTULER O evet/emin degilim [+1 yalmzca 6rnekle uyusursa) o her kosede iki blok [0-1]
o hayir
mi ISLEMLER o evet/emin degilim [+1 yalmizca 6rnekle uyusursa] O birlestir2sm=1Ig [0-1]
O hayir
mi OLCME o evet/emin degilim [+1 yalmzca 6rnekle uyusursa] O birlestir 2 sm =1 Ig [0-1]
SEKILLER o hayir
O evet/emin degilim [+1 yalmzca 6rnekle uyusursa] o 3. Kenar daha kisadir [0-1]
o hayir
o evet/emin degilim [+1 yalmizca 6rnekle uyusursa] o kafesin boyutu fillere uygun [0-1]
o hayir
o MEKANSAL ILISKILER O evet/emin degilim [+1 yalmizca 6rnekle uyusursa) o kafes=dikdértgen [0-1]
SAYI ALGISI o hayir
O evet/emin degilim [+1 yalmzca 6rnekle uyusursa] o dikdortgen yapabilir [0-1]
o hayir
o evet/emin degilim [+1 yalmzca 6rnekle uyusursa] o dikdortgen bloklart segin [0-1]
o hayir
o ORUNTULER O evet/emin degilim [+1 yalmizca 6rnekle uyusursa) o kafesin ICINDEKI filler [0-1]
o hayir
mi ISLEMLER O evet/emin degilim [+1 yalmzca 6rnekle uyusursa] o 2 tiir blok [0-1]
o hayir
YARDIMLA TOPLAM PUAN [0-11]




[EK-5. (Devam) Okul Oncesi Ogretmenlerinin Matematiksel Pedagojik Alan Bilgisi Olgegi]
AYRINTILANDIRMA Senaryo 2: Can ve Elif bir kafes insa ediyor.

Yorum
0Orada olsaydiniz ve ¢ocuklarin oyunlarinda matematikle ilgili bazi seyleri goérmesi i¢in yardim etmek isteseydiniz, nasil bir yonlendirme yapardiniz?
[irdeleme: Cocuklarin oyunlarinda yaptiklar seylerde matematigi anlamalarina ya da gérmelerine yardimci olmak i¢in ne séylerdiniz?]
YANIT: 0o MATEMATIK- ODAKLI
o OYUN-ILISKILI
[+2 eger yukarida ikisi de isaretleniyorsa]:

o (LISTEYT gostererek )yaptigmiz bu yorumla gocuklarin hangi matematik konusunu diisiinmelerine ya da anlamlarina yardime1 olacagimizi diisiiniiyorsunuz?
[irdeleme: yorumunuzla hangi matematik fikri ile gocuklarin diisiinmesine yardimci olacaksimz?
YANIT:

[+2 eger yukaridaki yorumla baglantiliysa]:

Genisletme
o Eger ¢cocuklarin matematiksel diisiinmelerini genigletmek isteseydiniz, onlara ne nerir ya da sorardiniz?

[irdeleme: cocuklarin oyunlarinda matematigi denemesi ve hakkinda ileride diisiinmeleri icin onlara ne onererek ya da ne sorarak cesaretlendirirsiniz?]
YANIT: 0 MATEMATIK- ODAKLI
o GENISLETME

[+2 eger yukarida ikisi de isaretleniyorsa]:

o (LISTEYT gostererek) yaptigiiz yorumla gocuklarm bu listedeki matematik konularindan hangilerini kesfetmesine yardimci olabilirsiniz?
[irdeleme: yorumunuzla cocuklarin hangi matematik fikri iizerinde caligmalarina yardimci olacaksiniz?
YANIT:

[+2 eger yukaridaki yorumla baglantiliysa]:

AYRINTILANDIRMA TOPLAM (0-8):



[EK-5. (Devam) Okul Oncesi Ogretmenlerinin Matematiksel Pedagojik Alan Bilgisi Olgegi]

PUAN TABLOSU
Senaryo 1

Kendiliginden

Yardimla

Ayritilandirma

Senaryo 2

Kendiliginden

(0-39 olas1)

(0-16 olasi)

(0-8 olas1)

Yardimla

Ayrimntilandirma

TOPLAM PUAN

Senaryo 1 TOPLAM

(0-31 olasy)

(0-11 olasy)

(0-8 olasy)

Senaryo 1 TOPLAM

(0-86 olas)

(0-47 olas1)

(0-39 olas)



EK-6. Okul dncesi dgretmenlerinin Matematik Egitimine Y&nelik Inanclar1 Olgegi

OKUL ONCESI OGRETMENLERININ MATEMATIK EGITIMINE YONELIK INANCLARI

OLCEGI

MADDELER

Kesinlikle
Katiliyorum

Katiliyorum

Kismen katiliyorum

Kismen
Katilmiyorum

Katilmiyorum

Kesinlikle

Katilmiyorum

1. Matematik, okul dncesi egitim programinin 6nemli bir pargasidir.

2. Matematik etkinlikleri i¢in okul éncesi doneme kadar beklemek gerekir.

3. Matematik etkinliklerini uygulamak i¢in okul dncesi donemi yanlis bir zaman
dilimidir; ¢iinkii cocuklar bu etkinlikler i¢in hazir degildir.

4. Okul dncesi ¢ocuklart matematik 6grenebilme becerisine sahiptir.

5. Okul 6ncesi donemde matematik 6gretmek igin gerekli bilgiye sahibim.

6. Matematik kavramlarma yo6nelik hazirlanmus kartlar (flashcard) okul éncesi donem
cocuklari i¢in uygundur.

7. Matematik etkinlikleri, okul 6ncesi ¢ocuklarin sosyal becerilerini gelistirmeleri igin
6nemli firsatlardir.

8. Okul 6ncesi dénem ¢ocuklari, 6gretmenlerin destegi olmadan matematigi
ogrenebilirler.

9. Matematik etkinlikleri okul dncesi deneyiminin ¢ok 6nemli bir pargasidir.

10. Okul 6ncesi matematik etkinliklerinde 6gretmen merkezi bir rol oynamalidir.

11. Okul 6ncesi donem gocuklarina matematik egitimi vermek benim i¢in kolay
degil/kolay olmayabilir.

12. Matematik gibi akademik konularin gelisiminin desteklenmesi okul 6ncesi egitimin
birincil hedefidir.

13. Okul 6ncesi ¢ocuklart matematigi, en iyi temel becerilerin dogrudan 6gretilmesiyle
ogrenirler.

14. Kiigiik ¢ocuklarin, matematik gelisimini nasil destekleyecegim konusunda emin
degilim.

15. Cogu okul 6ncesi cocugu matematik etkinliklerine katilmak i¢in hazir durumdadir.

16. Okul 6ncesinin birincil amaci sosyal ve duygusal gelisimdir ve matematige harcanan
zaman bu amacin gerceklesmesini engellemektedir.

17. Okul 6ncesi egitimde matematik 6gretmek benim i¢in zor bir konudur/ zor bir konu
olabilir.

18. Ogretmenler okul 6ncesi gocuklarinin matematik dgrenmelerine yardimei olabilirler.

19. Okul 6ncesi ¢ocuklart matematik problemlerini ¢6zmek igin dzel siiregleri
ogrenmelidirler ( 6rn. 2+4).

20. Okul dncesi donemde matematik, cocuklarin kendilerine giivenlerini azaltmaktadir.

21. Okul 6ncesi ¢ocuklarina uygun bir cok matematik etkinligi tasarlayabilirim.

22. Cocuklar, okul 6ncesinde matematik etkinlikleri i¢in hazirdir.

23. Okul 6ncesinde, ¢ocuklar, matematiksel bilgilerini 6gretmen yardimi olmadan
yapilandirabilirler.

24. Okul dncesinde matematik dgretebilmek i¢in yeterli bilgim yok.

25. Ogretmenler okul 6ncesi ¢ocuklara sayilar ezberlemek igin yardime1 olmalidirlar.

26. Okul 6ncesi gocuklart matematik etkinlikleri i¢in sosyal ve duygusal olarak hazir
degildir.

27. Matematigi okul éncesi programina dahil etmek benim igin kolay olurdu.

28. Eger bir okul 6ncesi 6gretmeni, sinif igerisinde, matematik etkinliklerine ¢ok fazla
yer verirse, ¢ocuklarin sosyal ve duygusal gelisimi ihmal edilmis olacaktir.

29. Matematik okul dncesi ¢ocuklar i¢in karmagiktir.

30. Okul 6ncesi ¢ocuklari i¢in etkili matematik etkinlikleri tasarlayabilirim.

31. Matematik gibi akademik konular, okul dncesi donem ¢ocuklari igin gok ileri
diizeydedir.

32. Okul dncesi 6gretmenleri ¢ocuklarin matematikte dogru cevabi 6grenebilmelerini
saglamakla sorumludur.

33. Matematik ¢alisma kagitlar1 okul dncesi ¢ocuklart igin uygundur.

34. Okul dncesi ¢ocuklarina matematigi nasil gretecegimi bilmiyorum.

35. Matematik etkinlikleri okul 6ncesi donem ¢ocuklarinin yaslari i¢in uygundur.

36. Ogretmenler, okul éncesi gocuklarina matematik uygulamalarinin dogru yolunu
gostermelidir.

37. Okul 6ncesi donem ¢ocuklarinin ¢ok az1 matematik i¢in hazirdir.

38. Okul dncesinden 6nce, okul dncesi 6gretmenleri okul 6ncecilerin sayilar: s6zel olarak
saymay1 ezberlediklerinden emin olmalidir.

39. Matematik,okul dncesi ¢ocuklari i¢in, zaman harcamaya deger ve gerekli konudur.

40. Okul 6ncesi donemde matematik 6grenimini nasil destekleyecegimi biliyorum




EK-7. Kisisel Bilgiler Formu

Degerli GEretmen;

Bu arashrmada okuléncesi Ggretmenleninin matematik efiimine yémelik manglanm tespit
etmek amaclanmaktadir. Amgtrma kapsamunda ki bolimden olugan bir Glgme arac
hazirlanmmsgtir. Ver toplama aracoun binnei bélimimde demografik bilgilen belirlemeye
yinelik kigizel bilgi formu yer almaktadir. Veri toplama aracimn ikinei béliiminde ckuldncesi
dgretmenlerinin  matematik egitmine yonelik inanclanm belirlemeye yonelik maddeler
derecelendirme &lgegi ile sunmimmstur. Sizin igin maddenin ifade ethf derecenm kutusuna
izaretleme yaparak anketi cevaplamamz gerekmektedir. Anketin cevaplanmas: yaklagik olarak
10 dakika sirecektir Verdifiniz cevaplar tamamen bilimsel amach kullamlacak,
arashrmacilar diginda kimse ile paylasimayacakbr. Araghrmaya katkilanmzdan dolay

tegekkiir ederim.
Ofretmen
Yasemin GULTEN
nisan e 1l.com
Boliim I Kigisel Bilgiler Formm
Cinsiyetiniz: [[Kadm [ ]Eckek
Yagmz: [hoas [lese [3135
(3640  [a0veusta
Meslekte Kagme: Yilmz: [¥iksek L. [ ]Doktora
Olcul Gcesi matematik egitimi e ilgili (15 [Is10  [1015
finiversite lisans programm digmda hethangibir [ 1520 [ |20 ve iizen
sermell ders aldmz nu? :
Olkul &ncesi matematik egitimi ile ilgili lizans [ JEvet DHajnI

program sonrasmda hizmet ig1 herhang bir
egitim aldmz nu?(seminer, kurs vb.):

Yamtmz “evet” ise aldifuwr efitimleri oo
yazmz(seminer, kurs vb) 000 s

Okul éncesi matematik efitimi ile ilgili bir | |Evet | ]Hayr
eitim almak ister misiniz?




EK-8. Okul Oncesi Ogretmenlerinin Matematiksel Pedagojik Alan Bilgisi Olcegi
Gonilli Katilim Formu
OKULONCESiIi OGRETMENLERININ PEDAGOJiK MATEMATIK iCERIK BiLGIiLERININ
ARASTIRILMASI

GONULLU KATILIM FORMU
Bu ¢alisma, “Okuldncesi Ogretmenlerinin Matematik Egitimine Yonelik Inanglar1 ile Pedagojik
Matematik Igerik Bilgileri Arasindaki Iliskinin Incelenmesi” baslikli bir arastirma calismasi olup
okuloncesi Ogretmenlerinin pedagojik matematik icerik bilgilerini tespit etme amacini tagimaktadir.
Calisma, Dog. Dr. Serap ERDOGAN damsmanliginda Okul Oncesi Ogretmenligi Tezli Yiiksek Lisans
Ogrencisi Yasemin GULTEN tarafindan yiiriitiilmekte ve sonuglari Yiiksek lisans tezi ile ortaya
konacaktir 6gretmenlerin kisisel ve egitsel gelisimine 151k tutulacaktir.
. Bu ¢aligmaya katiliminiz goniilliiliik esasina dayanmaktadir.

. Calismanin amac1 dogrultusunda, “Okuléncesi Matematiksel Pedagojik Icerik Bilgisi (OMPIB)
Gorligsmesi” yapilarak sizden veriler toplanacaktir.

. [sminizi yazmak ya da kimliginizi agifa ¢ikaracak bir bilgi vermek zorunda
degilsiniz/aragtirmada katilimcilarin isimleri gizli tutulacaktir.

. Aragtirma kapsaminda toplanan veriler, sadece bilimsel amaglar dogrultusunda kullanilacak,
aragtirmanin amaci disinda ya da bir bagka arastirmada kullanilmayacak ve gerekmesi halinde, sizin
(yazil) izniniz olmadan baskalariyla paylagilmayacaktir.

. Istemeniz halinde sizden toplanan verileri inceleme hakkiniz bulunmaktadir.
. Sizden toplanan veriler korunacak ve arastirma bitiminde arsivlenecek veya imha edilecektir.
. Veri toplama siirecinde/siireclerinde size rahatsizlik verebilecek herhangi bir soru/talep

olmayacaktir. Yine de katiliminiz sirasinda herhangi bir sebepten rahatsizlik hissederseniz ¢alismadan
istediginiz zamanda ayrilabileceksiniz. Calismadan ayrilmaniz durumunda sizden toplanan veriler
¢alismadan ¢ikarilacak ve imha edilecektir.

Goniilli katilim formunu okumak ve degerlendirmek iizere ayirdigimiz zaman igin tesekkiir ederim.
Calisma hakkindaki sorularinizi Anadolu Universitesi Okul Oncesi Ogretmenli béliimiinden Dog Dr.
Serap ERDOGAN’a yéneltebilirsiniz.

Arastirmact Ad1 : Yasemin GULTEN
Adres : Kutlu Dogum Anaokulu

Is Tel 1 (0222) 320 1000

Cep Tel 1 0505 807 1524

Bu calismaya tamamen kendi rizamla, istedigim takdirde caliyjmadan ayrilabilecegimi bilerek verdigim
bilgilerin bilimsel amaglarla kullamlmasim kabul ediyorum.
(Liitfen bu formu doldurup imzaladiktan sonra veri toplayan kisiye veriniz.)

Katilimc1 Ad ve Soyadi:
Imza:
Tarih:



EK-9. Okul Oncesi Ogretmenlerinin Matematik Egitimine Y6nelik inanglar1 Olgegi
Gonilli Katilim Formu

OKULONCESI OGRETMENLERININ MATEMATIK EGITIMINE YONELIK
INANCLARININ ARASTIRILMASI

GONULLU KATILIM FORMU
Bu ¢alisma, “Okuldncesi Ogretmenlerinin Matematik Egitimine Yonelik Inanglar1 ile Pedagojik
Matematik Igerik Bilgileri Arasindaki Iliskinin Incelenmesi” baslikli bir arastirma calismasi olup
okuldncesi Ogretmenlerinin matematik egitimine yonelik inanclarini tespit etme amacini tagimaktadir.
Calisma, Dog. Dr. Serap ERDOGAN damsmanliginda Okul Oncesi Ogretmenligi Tezli Yiiksek Lisans
Ogrencisi Yasemin GULTEN tarafindan yiiriitiilmekte ve sonuglari Yiiksek lisans tezi ile ortaya
konacaktir 6gretmenlerin kisisel ve egitsel gelisimine 151k tutulacaktir.

. Bu ¢aligmaya katiliminiz goniilliiliik esasina dayanmaktadir.

. Calismanin amac1 dogrultusunda, “Okuldncesi Ogretmenlerinin Matematik Egitimine Y&nelik
Inanclar1 Olgegi” yapilarak sizden veriler toplanacaktir.

. [sminizi yazmak ya da kimliginizi agifa ¢ikaracak bir bilgi vermek zorunda
degilsiniz/aragtirmada katilimcilarin isimleri gizli tutulacaktir.

. Aragtirma kapsaminda toplanan veriler, sadece bilimsel amaglar dogrultusunda kullanilacak,
aragtirmanin amaci disinda ya da bir bagka arastirmada kullanilmayacak ve gerekmesi halinde, sizin
(yazil) izniniz olmadan baskalariyla paylagilmayacaktir.

. Istemeniz halinde sizden toplanan verileri inceleme hakkimz bulunmaktadir.
. Sizden toplanan veriler korunacak ve arastirma bitiminde arsivlenecek veya imha edilecektir.
. Veri toplama siirecinde/siireclerinde size rahatsizlik verebilecek herhangi bir soru/talep

olmayacaktir. Yine de katilimimiz sirasinda herhangi bir sebepten rahatsizlik hissederseniz ¢alismadan
istediginiz zamanda ayrilabileceksiniz. Calismadan ayrilmaniz durumunda sizden toplanan veriler
¢alismadan ¢ikarilacak ve imha edilecektir.

Goniilli katilim formunu okumak ve degerlendirmek iizere ayirdiginiz zaman igin tesekkiir ederim.
Calisma hakkindaki sorularinizi Anadolu Universitesi Okul Oncesi Ogretmenli béliimiinden Dog Dr.
Serap ERDOGAN’a yéneltebilirsiniz.

Arastirmact Ad1 : Yasemin GULTEN
Adres : Kutlu Dogum Anaokulu

Is Tel : (0222) 320 1000

Cep Tel : 0505 807 1524

Bu calismaya tamamen kendi rizamla, istedigim takdirde caliyjmadan ayrilabilecegimi bilerek verdigim
bilgilerin bilimsel amaglarla kullanilmasim kabul ediyorum.
(Liitfen bu formu doldurup imzaladiktan sonra veri toplayan kigiye veriniz.)

Katilime1r Ad ve Soyadi:
Imza:
Tarih:





