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OZET

OKUL ONCESI DONEMDEKI iISITME KAYIPLI BIR COCUGUN GELISEN
OKURYAZARLIK YASANTILARININ INCELENMESI

Hilal ATLAR
Ozel Egitim Anabilim Dali
Anadolu Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii, May1s 2017
Danisman: Prof. Dr. Yildiz UZUNER

Arastirmanin amaci, okul 6ncesi donemdeki isitme kayipli bir cocugun evinde ve
yakin c¢evresinde gerceklesen erken okuma yazma yasantilarini ve gelisen
okuryazarligimi incelemektir. Durum ¢alismasit olarak desenlenen arastirmanin
katilimcilari; takvim yast 5 yas 1 aylik olan isitme kayipli bir erkek ¢ocuk ve ailesidir.
Arastirmanin verileri; katilimer gézlemler, yar1 yapilandirilmis ve yapilandirilmamais
goriismeler, lriinler, belgeler ve arastirma giinliigii yoluyla toplanmistir. Toplanan
veriler, arastirma siireci i¢inde ve sonunda gerektiginde betimsel, gerektiginde
timevarimsal olarak analiz edilmistir. Ayrica isitme kayipli c¢ocugun gelisen
okuryazarlik becerileri, Gelisen Okuryazarlik Kontrol Beceri Listesi yardimiyla
degerlendirilmistir.

Arastirmanin bulgulari, isitme kayipli c¢ocugun giinlilk rutinleri i¢inde ev
ortaminda ve yakin c¢evresinde akademik ve islevsel okuryazarlik yasantilarinin
oldugunu gostermistir. Bu yasantilarda ¢evresindeki yetiskinlerin isitme kayipli ¢ocuga
model oldugu ve etkilesimli olarak gerceklesen yasantilarda isitme kayipli ¢ocugun
sozlii ve yazili dil becerilerini gelisen okuryazarlik ilkeleriyle uyumlu olarak
destekledigi goriilmistiir. Ayrica, ¢ocugun bazi okuma yazma yasantilarinin ailenin
okuma yazma ge¢misinden etkilendigi bulgusu elde edilmistir. Aragtirmanin sonucunda,
erken donemde nitelikli okuma yazma yasantilar1 olan igitme kayipli gocugun, isiten

yasitlarina benzer okuryazar davranislar1 gosterdigi sdylenebilir.

Anahtar Sézciikler: Gelisen okuryazarlik, Isitme kayipli cocuklar, Erken okuma
yazma, Aile okuryazarligi.



ABSTRACT
EXAMINING THE EMERGENT LITERACY EXPERIENCES OF A CHILD WITH
HEARING LOSS

Hilal ATLAR
Department of Special Education
Anadolu University, Gradute School of Educational Sciences, May 2017
Supervisor: Prof. Dr. Yildiz UZUNER

The aim of this qualitative case study is to understand a five year old hearing
impaired child’s emergent literacy activities and behaviors with his family literacy
context. It is also included others in the child’s inner circle in order to examine literacy
experiences entirely. Participants are the child, five year old hearing impairment with
CI, his parents and his special educationalist live in Izmir, Turkey. Research data have
been gathered in the child’s house intensively though, the research environment has
expanded in line with the daily routines of the child and his family. Data have been
collected through participant observations, videotape recordings, interviews, products
and pictures for six weeks. The collected data were analyzed both inductively and
descriptively. Results showed that a hearing impaired child has emergent literacy skills
of his age in print knowledge, alphabetical knowledge and phonological awareness. He
has experienced reading aloud and tale routines, functional reading activities, free and
interactional play activities. His early literacy activities are in his daily routines and also
they are influenced his mother’s literacy habits. Activities that the mother has done to
support the oral language development of the child also support his emergent literacy
skills.

Keywords: Emergent literacy, Hearing loss, Early literacy, Family literacy.



TESEKKUR

Bu c¢aligma; isitme kayipl ¢ocuklarda gelisen okuryazarliga iligkin arastirmalara
duyulan ihtiyacin yani sira; O0gretmenligimden bu yana konuya duydugum ilgi ve
merakin, danisman hocamin tecriibesi, emekleri ve destegiyle birlesmesinin bir
{iriiniidiir. Ogrencisi olmaktan her zaman onur duydugum, danisan1 oldugum icinse
kendimi sansli addettigim, gecmiste 6gretmen olmama ve halen arastirmaci kimligimi
olusturmama biiyiik katkilar saglayan sevgili hocam Prof. Dr. Yildiz Uzuner’e her

seyden Once tiim ictenligi icin ¢ok tesekkiir ederim.

Arastirmada kullanilan kontrol listesine degerli fikirleriyle katki saglayan saymn
Dog¢. Dr. Halise Pelin Karasu’ya ve yiirittiigi dersler kapsaminda okuma yazma
gelisimine iliskin kuramsal bilgilerimin temelini atan sayin Prof. Dr. Umit Girgin’e
tesekkiir ederim. Ayrica arastirmama sagladigir degerli katkilar1 i¢in sayin Dog. Dr.

Cevriye Ergiil’e sonsuz tesekkiirler.

Hayatimizin biiyiik bir bolimiinde, ayn1 yerlerde ya da kilometrelerce uzakta
olsak da, tiim yollar1 birlikte ylirimiis olmaktan mutluluk duydugum kardesim Hatice
Yildirnm’a ve her daim ¢ok daha Onceleri tanismis olmam gerektigini diistindiigiim
Asena Kamer Usluadam’a benimle olduklar i¢in tesekkiir ederim. Bana 6gretmenlik
mesleginde 6rnek olan ve yillarca her konuda umudumu korumami saglayan dostum
Sevgi Eren’e “her an yanimda gibi oldugu i¢in” minnettarim. Isitme kayipli cocuklarin
egitimi i¢in yillarca emek vermis, dgretmenlikte kendimi bulmama sabir gosteren ve

yasamim adina kendisinden ¢ok sey 6grendigim Ayperi Ozis’e tesekkiir ederim.

Yiiksek lisans egitimim ve tez ¢alismam siiresince birliktelikleri ve desteklerinden
dolayr degerli arkadaslarim Dilek Yildirim, Hiiseyin Kog¢, Yunus Yilmaz ve Ebru
Ozdemir’e tesekkiir ederim. Iyi ve daha az iyi giinlerde, iyi ve daha az iyi hissettigi
anlar1 dnemsemeden, omzumdaki elini hep hissettigim degerli arkadasim Cigdem Kol’a
varlig1 igin tesekkiir ederim. Ayrica Isitme Engellilerin Egitimi Anabilim Dali’nda

birlikte calistigim tiim arastirma gorevlisi arkadaslarima tesekkiirler.

Yalnizca kendi ¢ocuklari i¢in degil, tiim isitme kayipl ¢ocuklar i¢in faydali isler
yapilmasini dileyerek benimle hayatlarini paylasan katilimci aileme sonsuz tesekkiirler.

Ayni zamanda bu arastirmaya katki saglayan 6gretmen arkadasima da ¢ok tesekkiir



ederim. Son olarak, ilizerimde emegi olan herkese ve tim olumsuzluklari bir giin
oncesinde birakarak isine en iyi sekilde devam etmeye calisan tim OYP’li

meslektaglarima tesekkiirler.

Hilal ATLAR
Eskisehir 2017
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23.05.2017
ETiK ILKE VE KURALLARA UYGUNLUK BEYANNAMESI

Bu tez ¢alismasinin bana ait, 6zgiin bir ¢alisma oldugunu; ¢alismamin hazirlik,
veri toplama, analiz ve bilgilerin sunumunda bilimsel etik ilke ve kurallara uygun
davrandigimi; bu ¢alisma kapsaminda elde edilmeyen tiim veri ve bilgiler i¢in kaynak
gosterdigimi ve bu kaynaklara kaynakgada yer verdigimi; bu ¢alismanin Anadolu
Universitesi tarafindan kullanilan bilimsel intihal tespit programiyla tarandigini ve
hi¢bir sekilde intihal igermedigini beyan ederim. Herhangibir zamanda ¢alismamla ilgili
yaptigim bu beyana aykiri bir durumun saptanmasi durumunda, ortaya g¢ikacak tiim

ahlaki ve hukuki sonuglara razi oldugumu bildiririm.

Hilal ATLAR
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1. GIRIS

Cocuklar; diinyaya iliskin sorular1 cevaplamak i¢in, c¢evrelerindeki diinyay1
anlamlandirmaya calisan aktif O0grenenlerdir (Ferreiro ve Teberosky, 1983, s.67).
Okuryazar bir toplumda dogan ¢ocuklar, ayn1 zamanda yazili bir diinyaya da adim atmis
olurlar (Justice ve Sofka, 2010, s. 1). Boylece; ¢evrelerinde okuma yazma yasantisiyla
bliyliyen ¢ocuklar, tipik okuryazar davraniglar1 gosterirler. Okuma yazmanin kurallarini
bilen ve uygulayan bir okur olarak okula baslamasalar da; bircok ¢ocugun, yazili dilin
nasil isledigi ve nerede kullanildigina iliskin bilgi sahibi oldugu bilinmektedir (Hall,
1987, 5.3; Goodman, 1984, s. 52).

[k bakista okumanin tanimini yapmak kolay gibi goriinse de, aslinda karmasik bir
yapisinin oldugu ifade edilmektedir (Robertson, 2009, s. 25). Amerika Birlesik

Devletleri Ulusal Okuma Paneli, okumayz;

fonemlere iligkin becerilerin kazanilmasi, bilinmeyen sdzciiklerin ¢oziimlenmesi, akict
okuma, okudugunu anlama i¢in sdzciik dagarcig1 ve arka plan bilgilerin kullanilmasi, yazinin anlamini
yapilandirabilmek i¢in kullanilan stratejilerin gelisimi ve okuma i¢in gerekli motivasyonun saglanmasi

gibi becerilerin edinilmesiyle gerceklesecek, yazili bir bilgiden anlam cikarmaya iliskin karmasik bir
sistemdir (National Reading Panel, 2000, s. V1I).

Clay (2015, s. 6) okumayi; yazili kodlarin, dilin ve gorsel algilamanin
kullanilarak, deneyimlendigi oranda esneklik kazanan bir problem ¢6zme ve mesaj alma
etkinligi oldugunu belirtmektedir. Akyol (2005, s. 1), okumayi, “on bilgilerin
kullanildigi, yazar ve okuyucu arasindaki etkilesime dayali, uygun bir yontem ve amag
dogrultusunda, diizenli bir ortamda anlam kurma siireci” seklinde ifade etmektedir.
Gogiis’e (1978, s. 60) gore okuma, “bir yazimin harflerini, sozciiklerini, imlerini
tamimak ve bunlarin anlamlarint kavramak’tir. Yazma ise, daha ¢ok bir anlatim bigimi
olarak goriilmektedir (Onan, 2015, s. 86). Daha genis anlamiyla yazma; beyinde
yapilandirilmis olan bilgilerden segilen ve siralama, iliski kurma, analiz gibi bircok
zihinsel islemden gegerek diizenlendikten sonra; harf, sdzciik ve climlelere aktarilarak
ifade edilen bilgilerdir (Giines, 2007, s. 321).

Okuryazarlik kavrami disiiniildiiglinde, egitimciler ve aragtirmacilar igin en
onemli soru; “Cocuklar ne zaman okuryazar olmaya baslarlar?” sorusudur. Eger bu
sorunun cevabi, “Okula basladiklari zaman™ ise; okul 6ncesi donemde neler olduguna
bakmaya ihtiya¢ yok demektir (Durkin, 1966, akt. Hall, 1987, s. VII). Ancak ¢ocuklari

dogumdan itibaren gozlemleyen arastirmacilar, okula baglamadan 6nce cocuklarin;



yazili dil farkindaliginin, yazi ile insan arasindaki iligski farkindaliginin oldugunu ve
okuma yazmanin c¢ocuklar i¢in yasamin c¢ok erken donemlerinde basladigini
diistinmektedir (Clay, 1966, Durkin, 1962, s. 147-151; Goodman, 1984, s. 52; Hall,
1987, s. 3; Teale ve Sulzby, 1986, s. XVIII). Yapilan arastirmalar, isitme kayiph
cocuklarin da okuma yazmay1, normal isiten yasitlarina benzer sekilde 6grendiklerini ve
okuryazar bir ¢evrede biiyiiyen isitme kayipli ¢ocuklarin, normal isiten ¢ocuklarinkine
benzer okuryazar davranislar1 sergilediklerini gdstermektedir (Conway, 1985, s. 91;
Ewoldt, 1985, s. 109; Geers, 2002, s.172-183; Truax, 1978, s. 293; Williams, 2004, s.
361; Uzuner, 1993, s. 190). Bu baglamda; asagida ele alinan basliklarin isitme kayipli
cocuklarla da iliskili oldugu soylenebilir.

1.1. Cocuklar Okuma Yazmayi Nasil Ogrenirler?

Cocuklarin okuma ve yazmayr Ogrenmelerine iliskin goriisler, ge¢misten
giiniimiize degisiklikler gostermektedir. Arastirmacilarin; okuryazar bir cevrede
biiyiiyen c¢ocuklarin, okul oncesi donemde okuryazar davraniglart sergiledigini
kanitlayan ¢aligmalar1 bulunsa da (Davidson, 1931, s. 119; Iredell, 1898; akt. Hall,
1987, s. 4), 19601 yillara kadar ¢ocuklarin okuma yazmayi nasil 6grendiklerine iliskin
baskin olan goriis “okumaya hazirlik” (reading readiness) gortisiidiir (Durkin, 1962, s.
147-151; Uzuner, 1993, s. 7).

Okumaya hazirlik goriisiiniin temelleri, Morphett ve Washburne’un (1931, s.498-
503) cocuklarin zeka yasi ile okuma becerileri arasindaki iligkiyi inceleyen aragtirmalari
ile atilmistir. Amerika Birlesik Devletleri’nin Illionis eyaletine bagli Winnetka kentinde
yiriitiilen aragtirmaya ilkogretim birinci sinifa baglayan 141 ¢ocuk katilmistir.
Cocuklara okul déneminin basinda, ortasinda ve sonunda olmak lizere ii¢ kez Detroit
First Grade Intelligence Test ve Stanford Binet testleri uygulanmigtir. Okuma stireci 21
basamaga ayrilmis ve en az 13 tanesinin tamamlanmasi “okumada yeterli ilerleme”
olarak kabul edilmistir. Boylece ¢cocuklarin zeka testlerinden aldiklari puanlar ile okuma
Ogretimi sliresince s0zciik tanima testlerinden aldiklar1 puanlarin iliskileri incelenmistir.
Aragtirmanin sonunda; ¢ocuklarin zeka yaslar1 ile okuma siirecleri ve sézciik tanima
becerileri arasinda anlamli farkliliklar oldugu ifade edilmis ve “Okumaya baslamayz,
cocuklarin zihinsel yaglar1 6 yas 6 ay olana kadar ertelemeye deger.” oldugu sonucuna

ulasilmisgtir. Bu sonug, diinyadaki egitim sistemi iizerinde oldukg¢a etkili olmus ve



okumaya hazirlik goriisiiniin kuramsal ¢ergevesini olusturmustur (Teale ve Sulzby,

1986, s. 1X). Genel olarak okumaya hazirlik goriisiiniin savundugu diisiinceler sunlardir:

1.

Cocuklar 6 yas ve sonrasina kadar okuma ve yazma Ogrenmeye hazir
degildirler (Morphett ve Washburne, 1931, s. 503).

Okuma Ogretimi, ancak g¢ocuklar okuma igin birtakim Onkosul becerileri
sagladiklarinda etkili olabilir (Teale ve Sulzby, 1986, s. XIII). Baska bir
deyisle, birey okuryazarlik yoluna girmeden Once temel becerileri yeterli
diizeyde gergeklestirebiliyor olmalidir (Hall, 1987, s. 7).

Gerekli temel beceriler ogretilmelidir. Okuryazarlik igin gerekli temel
becerilerin 6gretimi baglamdan uzak ve deger yargilarindan bagimsiz bir
etkinliktir (Hall, 1987, s. 7). Okuma 6gretimi, okumanin islevini goz ardi
etmekte ve daha ¢cok mekanik becerilerin 6gretimi yoniinii vurgulamaktadir
(Teale ve Sulzby,1986, s. XIII). Okuma ve yazma Oncelikle yazili harf ve
seslerin iligkisini de igeren gorsel-algisal bir siiregtir (Hall, 1987, s. 10).
Ogretim yalnizca okumayla ilgili kaygilar tasir. Bu durum yaziyr olusturma ve
yazmanin diger kistmlarinin (harf yazimi ve el yazis1 hari¢) ¢cocuklar okumayi
ogrenene kadar ertelenebilecegini gosterir (Teale ve Sulzby, 1986, s. XIII).
Formel 6gretimden 6nce neler olduguyla ilgilenilmez (Teale ve Sulzby, 1986,
s. XIII). Birey okumay1 d6grenmeye basladiginda, sirali ve sistematik bir yol
izlenir (Hall, 1987, s. 10).

Biitiin ¢ocuklar sirali okuma becerilerinden olusan bir yapidan gecerler.
Stiregteki ilerlemeleri periyodik olarak formel testlerle degerlendirilerek

izlenmelidir (Teale ve Sulzby, 1986, s. XIII).

Bu diigiincelerden hareketle okumaya hazirlik goriisii; ¢ocuk i¢in ancak gesitli alt

becerileri kazandiktan sonra gercek okumanin baslayacagini belirtmektedir. Ayni

zamanda okumaya hazirlik goriisii, okuma ve yazmaya hazirlik becerilerinin 6gretmen

kontrolii altinda ve okul benzeri ortamlarda bagladigini savunmaktadir (Teale ve Sulzby,

1986, s. IX). Cocugun bu 6grenme ortamindaki rolii ise bastan sona kadar §gretmenin

yonergelerini takip etmektir (Hall, 1987, s. 11). Ayrica okumaya hazirlik gorisi,

yalnizca okumanin Ogrenilmesiyle ilgili kaygilar tasimakla beraber; yazmanin da,

cocuklar okumay1 6grenene kadar ertelenebilecegini vurgulamaktadir (Teale ve Sulzby,

1986, s. XVI).



Clay’in (1966) bes yasindaki cocuklarla yaptigi aragtirma; ¢ocuklarin, erken
donemdeki okuma yazma gelisimini ele alan arastirmalarin Onciisii sayilmaktadir
(Constantine, 2004, s. 25; Teale ve Sulzby, 1986, s. XV; Whitehurst ve Lonigan, 1998,
s. 849; Williams, 2004, s. 353). Clay (1966, akt. Clay, 2015, s. 11) Auckland’da
yurlittigli arastirmasinda, bes yasindaki ¢ocuklarin alt1 yasina gelene kadarki stirecleri
boyunca gerceklesen okuryazar davraniglarint gézlemlemistir. Cocuklart sinif ortaminda
her hafta gozlemleyen Clay, evdeki yasantilarinin kayit altina alinmasinda ¢ocuklarin
anneleriyle isbirligi i¢inde ¢alismistir. Arastirmanin sonucunda; ¢ocuklarin, okul 6ncesi
donemde okuma yazmayla ilgili bilgi sahibi oldugu ve okuryazar davranislar
gosterdikleri belirtilmistir (Clay, 1966, akt. Clay, 2015, s. 11). Boylece; 1960lardan,
1980lere kadar yapilan arastirmalar, ¢cocuklarin okuryazar olmaya nasil basladiklarina
iligkin diisiinceleri ve yapilan uygulamalari degistirmenin yani sira; okuryazarlik
stirecindeki becerilerin gelisiminin daha fazla incelenmesini beraberinde getirmistir
(Morrow, 2007, s. 20; 2009, s. 23).

Cocuklarin erken donemde gelistirdikleri ve okuryazarlikla oldukca iliskili
bulunan en az ii¢ bilesenden s6z edilmektedir. Bu bilesenlerin; a) okul 6ncesi donemde
cocuklarin yazinin bir anlami oldugunu diistinmeleri, b) yazili iiriinler ile okuma yazma
arasindaki iliskiyi fark etmeleri ve c¢) alfabedeki sesleri kullanmayi anlamaya
baslamalar1 oldugu belirtilmektedir (Constantine, 2004, s. 25; Snow vd., 1998, s. 113).
Cocuklar, 18-24 ay arasinda gozden kaybolan nesneleri hatirlamalariyla baglayan
stirecte; ¢izimlerin insanlari, olaylar1 ve nesneleri anlatmaya yaradigmi fark
etmektedirler. Boylece okuma yazma becerileri kendini gostermeye baslamaktadir. Bu
beceriler, ¢ocuklarin giinliik hayatta okuma yazma yasantilariyla karsilagsma sikligiyla
birlikte zenginlesmektedir (Constantine, 2004, s. 90). Zamanla yazi farkindahigi ve
sesbilgisel farkindalik kazanmaya baslayarak; sozclik dagarciklarinda da var olan
bilgilerini, resimler, sekiller ve cizimler yoluyla aktarmaktadirlar (Schirmer, 2005, s.
134). Boylece, bir kitabin resimlerine bakarak okur gibi yapma, karalamalar ve ¢izimler
yapma ve yetiskinin yazdiklarimi kopyalayarak yazi yazmayir deneme gibi erken
okuryazarlik davraniglar1 gostermektedirler (Holdaway, 1979, s. 15; Sulzby ve Teale,
1987, s. 6-119).

Isitme kayipli cocuklarin; yetersizliklerine bagli olarak dinleme becerilerinde,
sozlii dil ve sesbilgisel farkindalik gelisimlerinde birtakim gecikmeler yasayabildikleri
bilinmektedir (Kretstchmer, Kretschmer ve Truax, 1978, s. 104; Tiifek¢ioglu, 2007, s.



25). Gelisen okuryazarligin alt becerileri olarak ifade edilen bu alanlarin, isitme kayiplt
cocuklarin gelisen okuryazarlik becerilerinde de yasitlarindan yavas ve farkli bir
ilerleme gostermelerine neden olabilecegi belirtilmektedir (Easterbrooks vd., 2008, s.
98-99). Ancak isitme kayipli bir ¢gocugun; zengin bir okuma yazma ortaminda, yakin
cevresindekilerle nitelikli okuma yazma yasantilarinin olmasiyla, isiten yasitlaria
benzer okuryazarlik becerileri gelistirebileceginden s6z edilmektedir (Uzuner, 1993, s.
224).

Erken donemde g¢ocuklarda gelisen okuma yazma becerilerinin gézlenmesiyle,
uluslararasi alanyazinda “emergent literacy” kavrami dogmustur (Schirmer, 2005, s.
112; Morrow, 2009, s. 24, Whitehurst ve Lonigan, 1998, s. 849). Bu kavram;
iilkemizde, arastirmacilar tarafindan “gelisen okuryazarlik” (Karasu, 2014, s. 299-310;
Girgin, 2003, s. 141), “erken okuryazarlik” (Karaman, 2013, s. 1-275; Kargin vd., 2015,
s. 237-268) ve “filizlenen okuryazarlik” (Baydik, 2003, s. 77-89; Uzuner, 1996, s. 27)
olarak cesitli sekillerde adlandirilmistir. Bu galismada ise; gelisen okuryazarlik kavrami

kullanilmustir.

1.2. Gelisen Okuryazarhk Goriisii
Clay’in (1966, akt. Hall, 1987, s. 4) ¢ocuklarin erken donemdeki okuma yazma

yasantilarini inceleyen arastirmasindan yillar dnce; Davidson’in (1931, s. 119) erken
cocuklukta okuryazarlik alaninda yaptigr arastirma bulunmaktadir. Davidson’un
amaglarindan ilki, dért yasindaki ¢ocuklarin okumay1 dgrenebilecekleridir. Ikinci olarak
da parlak, ortalama ya da donuk zekaya sahip olduguna bakilmaksizin ayni yastaki
benzer deneyimler yasayan ¢ocuklarin okumay1 esit olarak 6grenebileceklerini ortaya
koymaktir. Zihinsel yas1 dort olan 13 ¢ocukla yapilan arastirmada ¢ocuklar ii¢, dort ve
bes yas olarak {ic gruba ayrilmistir. Dort buguk hafta siireyle, her giin ger¢eklesen
okuma dersinin onar dakikasi gézlenmistir. Bu siirecin sonunda ¢ocuklara okuma testi
uygulanmistir. Calismanin sonucu, her ¢ocugun bazi sozciikleri 6grendigini, en basarili
cocugun 269 sozciigli tanidigin1 ve en az basarili ¢ocugunsa 20 sozciigli okuyabildigini
gostermistir. Ayni1 zamanda sonuglar {i¢ yasindaki parlak ¢ocuklarin yasca biiylik olan
cocuklardan iistiin oldugunu gostermistir. Calismanin genellenememe ve okuma
Ogretiminin kisa siireli olmas1 gibi sinirhiliklar: bulunsa da; ¢alisma alt1 yasindan kiigiik
cocuklara okumanin 6gretilebilecegini ve okuma basarisinda zihinsel yasin kronolojik

yastan daha 6nemli oldugunu gostermistir.



Okul 6ncesi donemdeki ¢ocuklarin okuma becerileri konusuna ilgi duyulsa da, bu
donemin yazma becerilerinin gelisimi lizerindeki etkisinin farkina sonradan varildig:
bilinmektedir (Teale ve Sulzby, 1986, s. XVI). Ciinkii dncesinde okumanin, yazma
becerisinden once gelistigine iliskin genel bir kan1 hakimdir; fakat sonraki déonemlerde,
okuma ve yazmanin birbirini destekleyen siirecler olarak gézlenmesi gerektiginden s6z
edilmektedir (Deford, 1981, s. 652). Marie Clay’in (1966, akt. Hall, 1987, s. 4), bes
yasindaki ¢ocuklarla yaptigi c¢alismasinda, c¢ocuklarin formel olmayan etkinlikler
icerisinde okuma yazmaya iliskin bilgi sahibi olduklarini fark etmesiyle dogan gelisen
okuryazarlik kavram ¢esitli sekillerde tanimlanmaktadir. Whitehurst ve Lonigan (1998,
S. 848)’a gore gelisen okuryazarlik; cocugun okumaya hazirlik ve okuma yazma
dénemlerinin arasinda belirgin bir sinir olmaksizin; gelisimsel siirecinin i¢inde kendini
gosteren bir okuryazarlik edinimidir. Holdaway (1979, s. 15) ise gelisen okuryazarligs;
kiigiik cocuklarin, geleneksel okuryazarlik doneminden Once sergiledigi okuma ve
yazma davraniglari olarak tanimlamaktadir.

Teale ve Sulzby (1986, s. VI), “Literacy” / “Okuma-yazma” yerine, “Emergent
Literacy” “Gelisen Okuryazarlik” teriminin kullanilmasinin birtakim gerekgelerinden
soz etmektedirler. Bunlar su sekilde siralanabilir: (1) Okuryazar toplumlarda biiyiiyen
cocuklar, yasamin erken donemlerinde okuma yazmay1 6grenmeye baslarlar, (2) Okuma
ve yazmanin iglevleri de bu 6grenmenin bir pargasidir, (3) Sozlii ve yazili dil birbiriyle
iligkili olarak gelisim gosterir, (4) Okumanin yani sira yazmayi da kapsar ve (5)
Cocuklar yazili dilin amaglarini ve islevlerini de edinirler.

Marie Clay ile aymi yillarda Durkin (1963, s. 143-148); California’da okula
baslayan 5103 ¢ocuktan, okul 6ncesi donemde okuma yazma 6grenmis olan 49 ¢cocugun
tclinci simif diizeyine gelene kadar okuma basarilarini incelemeyi amaglamistir.
Katilimcilar belirlemek icin ilk asamada okuma testi yapilmis, basit ciimleler i¢inde ya
da ayn sozciikler olarak hazirlanmis 37 sozciik verilmistir. En az 18 sozciigii sesli
olarak dogru okuyabilen 49 6grenci katilimci olarak segilmistir. Cocuklarin okuma
diizeyleri, okul egitimine baslamadan 6nce ve egitim siiresince periyodik olarak standart
okuma testleriyle Olciilmiistiir. Durkin, c¢ocuklarin erken donemde okumalarin
kolaylastiran etmenleri belirleyebilmek amaciyla ¢ocuklarin aileleriyle de goriismeler
yapmustir. Arastirma siirecinde 24 6grencinin farkli okullara devam etmesi sebebiyle bu
say1 25°e diismiistiir. Arastirmanin ikinci kismi1 New York’ta yiiriitiilmiistiir. ilk ¢calisma

ile ikinci calisma arasindaki temel fark, erken donemde okuyan ve okuma bilmeden



egitime baslayan ¢ocuklari karsilastirmis olmasidir. 25 ¢ocuktan olusan deney grubu ile
25 cocuktan olusan kontrol grubuna, Stanford Binet ve Kuhlmann-Anderson zeka
testlerini uygulamistir. Arastirmanin sonucunda deney ve kontrol grubundaki ¢ocuklarin
zeka testlerinden aldiklar1 puanlarin birbirlerinden farkli olmadigr ve erken dénemde
okuma yazma O6grenen cocuklarin okul doneminde okuma bagarilarinin daha yiiksek
oldugu bulgular1 elde edilmistir. Ailelerle yapilan goriismelerden ortaya ¢ikan
sonuglarda, okul 6ncesi donemin okuryazarlik i¢in degerli oldugu, ailelerin okumanin
sadece egitimli bir kisi tarafindan verilmesinin gerekliligine inanmadiklari, ¢ocuklarinin
ilgilerini okumay1r ogrenmeleri adina kullanabildikleri, “okulculuk” oynamanin
kardesler ve akranlar arasinda yaygin oldugu ve ailelerin ¢ocuklarin okuma yazma
ogrenmelerinde 6nemli bir rol oynadiklar1 vurgulanmistir. Arastirmanin sonuglar1 ayni
zamanda erken okuma ve sosyo-ckonomik diizey arasinda bir baglanti olmadigin
ortaya koymustur. Durkin c¢ocuklariyla zaman geciren, onlara okumalar yapan,
cocuklarin sorularina ve yardim taleplerine cevap veren, kendi yasamlarinda okumanin
rahatlamanin, bilginin ve zevkin zengin bir kaynagi oldugunu gosteren ebeveyn
varliginin 6neminden séz etmistir.

Clay (1975, s. 7-62) yaslar1 dort yas on ay ve yedi yas arasinda degisen ¢ocuklarin
okul ortamindaki yazili {irlinlerini ve yazma davraniglarim1 incelemistir. Cocuklarin
anlatmak istediklerini resimlerle, resimle birlikte karalama yazilarla, taklit ¢izgilerle,
harfe benzer taklit cizgilerle ifade ettiklerini gdézlemlemistir. Arastirma siirecinde
cocuklar harflere benzer karalamalar yaparak yetiskine yazdiklar1 seyleri sdzel olarak
ifade etmislerdir. Clay, ¢cocuklarin yazinin bir anlami oldugunun ve mesa;j iletmek i¢in
kullanildiginin farkinda olduklarini belirtmistir. Ayrica ¢ocuklarin yetigkinin yazilarini
kopyalamaya basladiklarin1 boylece sesbilgisel farkindalik ile birlikte karalamalarinin
gercek yazilara dontstiigiinii vurgulamistir. Cocuklarin yaziya iliskin deneyimleri
arttikca yazidaki harflere, sozciiklere ve ciimlelere iliskin farkindalik da kazanacaklarini
ifade etmistir. Ciinkii bu deneyimlerin, ¢cocugun ilgisini 6nce yaziya sonra yazinin temel
unsurlarina c¢ekecegini ve boylece yazili dildeki iletilerin bir araya nasil geldigini
zamanla anlayabilecegini belirtmistir.

Amerika Birlesik Devletleri Ulusal Erken Okuryazarlik Paneli raporunda
(National Early Literacy Report, 2008, s. 55-107), ¢ocuklarin dogumdan bes yasina

kadar gecen siirede gosterdikleri gelisen okuryazarlik becerileri alt1 alana ayrilmistir.



Bunlar: (a) alfabetik bilgi, (b) yaziya iliskin kavramlar, (c) sesbilgisel farkindalik (d)
cocugun kesfini yansitan yazilar (Invented Spelling), (e) sozlii dil ve (f) isim yazmadir.

Alfabetik bilgi; alfabedeki her bir harfin alic1 ve ifade edici dilde gocuk i¢in bir
karsiligimin  olmasi1 olarak tamimlanmaktadir. Yaziya iliskin  kavramlar, yazinin
organizasyonu ve yoniine iliskin ¢ocugun bilgi sahibi olmasi, yazinin belli kurallar
oldugunu, soldan saga (kullanilan dile uygun olarak) ve yukaridan asagiya dogru
diizenlendigini fark etmeye baslamasi seklinde ifade edilmektedir. Sesbilgisel
farkindalik ise; konusma dilinin seslerine iliskin algi ve konusma dilindeki seslerin
farkinda olabilme olarak tanimlanmaktadir. Cocugun kesfini yansitan ve giderek yaziya
benzeyen karalamalar yazili dilin temsili kabul edilmektedir. Ayrica gocugun konusma
dilinin anlamsal, dilbilgisel ve anlatima dayali yonlerini kullanabilmesi ve kendisinin ya
da yakin cevresindekilerin isimlerini yazabilmesi de gelisen okuryazarlik becerileri
kapsaminda yer almaktadir. Alanyazindaki ¢esitli kaynaklarda betimlenen, ¢ocuklarin
belirli yas araliklarindaki gelisen okuryazarlik becerileri Tablo 1.1°de gosterilmektedir
(Karmiloff-Smith, 1992, s. 93-96 ; Kiimmerling-Meibauer, 2015, s. 25; Morrow, 2009,
s. 298-378; Snow, Burns ve Griffin, 1998, s. 42-61).

Tablo 1.1. Belirli Yas Araliklarina Gore Betimlenen Gelisen Okuryazarlik Becerileri

0-3 Yas Arasindaki Beceriler

Kitaplar1 kapak sayfalarindan tanir.

Kitap okuyormus gibi yapar.

Kitabin nasil tutuldugunu bilir.

Kitabin sayfalarini ¢evirir.

Yakin ¢evresindeki kisilerle paylagimli hikaye etkinligine katilir.
Hikaye dinlemekten hoslanir.

Yetiskinin kendisine kitap okumasini ister.

Kitaplar1 tekrar okumaya istekli olur.

Kitaplardaki nesneleri adlandirir.

Kitaplardaki karakterlere iliskin yorumlar yapar.

Resim ve yaziy1 birbirinden ayirmaya baglar.

Yazilar1 ve sayilari birbirinden ayirmaya baglar.

Kitaplardaki resimlerle ger¢ek nesneler arasinda iligki kurar.
Yazinin bir anlami oldugunu fark eder.

Amagli karalamalar yapar.

Harflere benzeyen karalamalar yapar.

Sesli oyunlardan, anlamsiz sozciik oyunlarindan ve sarkilardan hoslanir.
Isminin yazilmasi gibi yazilara ilgi gosterir.

Yetiskini yazmasi konusunda yonlendirir.




Tablo. 1.1. Belirli Yas Araliklarina Gére Betimlenen Gelisen Okuryazarlik Becerileri
(Devam)

3-4 Yas Arasindaki Beceriler

Hikaye dinlemekten ve hikayeye iliskin konusmaktan hoslanir.

Cevresindeki yazilari, logolari fark eder, tanir.

Cevresindeki yazilarin kitaptaki yazilar gibi oldugunu bilir.

Yazimin kullamim ¢esitliligini ifade eder.

Kendi iirtinlerini yetigkinle paylasir.

Konugmasinda kitap dilindeki yeni sdzciikleri ve dilbilgisel yapilart kullanmaya baglar.
Dildeki tekrarlayan sesler dikkatini geker.

Sozel yonergeleri takip eder ve anlamlandirir.

Hikayelerde olaylarin birbirini takip ettigini algilar.

(Orn:Bir sonraki olayin paylasilmasim bekler/Soru yéneltir/ Sayfayi cevirmek ister)
Kitaplardaki olaylar1 kitap climleleriyle anlatarak okuyormus gibi yapar.

Yazinin soldan saga ve yukaridan asag1 dogru oldugunu bilir. (Tiirk¢e ve Ingilizce gibi dillerde)
Hikayelerde gegen olaylarla gercek yasanti arasinda iliski kurarak birkag sozciikle ifade eder.
Hikayelere iliskin sorular sorar.

Hikayelere iligkin anlamli yorumlar yapar.

Isminin ilk harfini tanar.

Yakin ¢evresindeki kisilerin isimlerinin ilk harflerini tanir.

On tane harf semboliinii tantyabilir ve harf-ses eslemesi yapabilir.

Sik kullanilan sdzciiklerdeki s6zciik basi sesleri fark eder.

Oyun etkinligi i¢cinde yaz1 islevi tagtyan karalamalar kullanabilir.

Kafiye kullanmaya baglar.

4 Yas Sonrasi Beceriler

Harfleri ve sesleri tanir.

Hikayelerde birbirini takip eden olaylara iliskin tahminlerde bulunur.

Hikayelerde gegen olaylarla gercek yasanti arasinda iliski kurarak kendi yasantisindan drnekler verir.
Aciklama yaparken ve yeni bilgiler kesfederken betimleyici bir dil kullanir.

Bildigi harfleri kullanarak yazma denemeleri yapar.

Sik kullanilan yazili dil kaliplarim taklit ederek yazma denemeleri yapar (isimler, markalar gibi)
Yazma ve okuma gayreti gosterir (Orn: Hikaye yazmaya ve yazdigini okumaya galisir)

Sozli dildeki sdzciikleri yazili formuyla esler.

So6zciik basi sesleri tanir.

Bir s6zciigii olusturan harfleri tanimaya baglar.

Yetiskinin gostererek okudugu sozciigii takip eder.

Dinledigi sozciigiin i¢indeki sesleri bulmaya baglar.

Sozciikleri yazili formlarindan okumay1 dener.

Yazili dili giinliik yasamda islevsel kullanabilir.

(Orn:Logolar1 ve markalari tanir / Aletleri iizerindeki yazilar1 taniyarak kullanir /
Resimlerinde, ¢izimler kullanarak bu ¢izimlerin ne ifade ettigini anlatir.
Harf-ses eslemesi yapar.

Alfabedeki seslerin her birinin ismi oldugunu ve gorsel olarak bir simge ile gosterildigini bilir.
Resimlerinde harf sembolleri kullanmaya baslar.

Sik karsilastig1 sozciikleri kendiliginden tanir.

Yetiskin yardimiyla yazma denemeleri yapar.




1.3. Cocuklarda Yazih ve Sozlii Dil Gelisiminin Kuramsal Cercevesi

Sozli dilin ¢ocuklarin yazili dil gelisimlerinde 6nemli bir rol oynadigi ve
karsilikli olarak erken donemde yazili dil gelisiminin de cocuklarin sozli dil
gelisimlerini destekledigi bilinmektedir (Berninger ve digerleri, 2006; s. 62; Kaderavek,
Cabell ve Justice, 2009, s. 104; Sulzby, 1985, s. 467; Sulzby ve Teale, 1985, s. 11;
Tannen, 1982, s. 18; Uzuner, 1993, s. 224). Isitme kayipli ¢ocuklarin dil gelisimlerinin,
isiten g¢ocuklarla ayni siirecleri izledigi, ancak sozlii dil becerilerinde yasanabilen
gerilikler olabildigi ifade edilmektedir. Yine de son yillarda artan erken tani,
cihazlandirma ve koklear implant kullaniminin; isitme kayipli ¢ocuklarin dinleme ve
sozlii dil becerilerini, 6nceki yillara oranla olumlu etkiledigi de vurgulanmaktadir
(Turan vd., 2012, s. 142-150; Wie vd., 2007, s. 232-243). Calismanin bu bdliimiinde;
cocuklarda sozlii ve yazili dilin gelisimi; (a) davranig¢1 kuram, (b) dogustanct kuram,
(c) biligsel kuram, (d) bilgiyi isleme kurami ve (e) sosyal etkilesim kurami yaklagimlari
cergevesinde aciklanmaya calisilacaktir.

Davranig¢r kuram; ¢ocugun kullandigr taklit dili, ¢evresinin pekistirmesi yoluyla
Ogrendigini vurgulamakta ve biitlin giivenceyi cevreye vererek cocugu pasif olarak
gormektedir (Skinner, 1976, s.61-165). Dogustanci kuram ise; insanlarin dil girdilerini
algiladiklar1 bir “dil edinim arac1” (language acquisition device) ile dogduklarini ve
cocuklarin bu dil edinim araci ile dilin kurallarim1 ¢oziimlediklerini kabul etmektedir.
Ayrica dilin ediniminde kritik donemin erken ¢ocukluk evresi oldugunu belirtmektedir.
Dil ve anlam arasinda bir iliski oldugunu kabul etmesinin yani sira, bu iligkinin her
zaman gerekli olmadigini1 savunmaktadir (Chomsky, 2006 s. 102-106; Lenneberg, 1969,
S. 635-645). Bilissel kuram; dil ediniminde gelisim evrelerinin ve diislinmenin dnemini
vurgulamaktadir. Bireyin, ¢evresine bir sekilde uyum sagladigindan ve belirli gelisim
evrelerinden gecerek dili edindiginden s6z etmektedir (Bruner, 2006; s. 47-56). Bilissel
gelisimin asamalandirildigi donemlerde, bilgiyi isleme kurami ise; bilginin nasil
islendigi ve depolandigr konularina odaklanmaktadir. Dilin dikkat ve alg1 yoluyla, kisa
siireli bellekten uzun siireli bellege aktrilmasiyla 6grenildigini ifade etmektedir (Bates,
1979, s.61-63; MacWhinney, 2015, 5). Sozii edilen tim bu kuramlarin; birbirini
besleyen yanlar1 bulunsa da, dil edinimini agiklamada yetersiz kaldiklar1 alanlar
bulunmaktadir. Davranis¢ci ve dogustanct kuramlar, dili islevinden ayr1 olarak
degerlendirmektedir (Garton ve Pratt, 1998, s. 18-19; Harste vd., 1984, s. 43). Bilissel

kuram; dil ve diisiince kavramlarin1 ortiisiik olarak incelese de, yasantiya sadece
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deneyim olarak bakmaktadir ve gelisim donemlerine iligkin yorumlariyla bireysel
farkliliklar1 gz ardi etmektedir (Bruner, 2006, s. 47-56; Gleason, 2005, s. 235-245).
Bilgiyi isleme kurami ise, bireyin kendisini dili 6grenmesinden sorumlu tutmaktadir ve
cevresindeki dili bireyin kendisinin segerek depoladigini savunmaktadir (Bates, 1979, s.
61-63). Bu dogrultuda; ¢ocuklarda dil ve okuryazarlik gelisimini en iyi agiklayabilen
kuramin; sosyal etkilesim kurami oldugu belirtilmektedir (Uzuner, 1996, s. 95-103).
Sosyal etkilesim kuramina gore; ¢cocugun yakin ¢evresinden duydugu giinliik dil,
her zaman diizenli ve secilmis yapilardan olusmamaktadir. Baska bir deyisle giinliik dil;
genellikle gelisigiizel sozciikler, climleler ve dogal monologlar barindirmaktadir.
Dolayisiyla s6z oncesi donemdeki bir ¢ocuk igin sesler, jest-mimikler bir aracken;
zamanla sozel ifadeler ve yazili dil olarak adlandirilan karmasik sistemler de sozel
dénemde ¢ocuga ara¢ olmaktadirlar (Bodrova ve Leong, 2010, s. 30; Halliday, 1975, s.
7). Cocuklar, giinlik rutinlerde etkilesimli olarak deneyimledikleri yasantilar yoluyla
yetiskinlerden destek almaktadirlar. Sosyal etkilesim kurami; yetiskinin ¢ocuga bu
destegini, “Yakinsal Gelisim Alani” (zone of proximal development) ile aciklamaktadir.
Yakinsal gelisim alani; cocugun gercek gelisim diizeyi ile, yetiskin rehberligine ya da
akran igbirligine ihtiyag duydugu potansiyel gelisim alan1 arasindaki mesafedir
(Vygotsky, 1978, s. 86). Yetiskinin rehber oldugu yakinsal gelisim alanini, ¢ocugun
yetiskinle gecirdigi dil ve okuma yazma yasantilarinda gormek miimkiindiir
(Whitehead, 2010, s. 84-92). Ornegin; ¢ocukla kitap bakma, gocuga kitap okuma,
birlikte oyun oynama ve Kkiiltlirel 6geleri de barindiran yaziyla iliskili tiim giinliik
rutinlerin igerisinde; sosyal etkilesim yer almaktadir (Machado, 2012, s. 55-67;
Vygotsky, 1978, s. 92-104). Bebeklerle kitap bakilirken; bebegin etkinlige katilmasi,
yetiskini dinlemesi, sesleri tekrar etmesi ya da sesler ¢ikarmasi, sdzel olmayan tepkiler
vermesi, yetiskini onaylamasi ve yetiskinin kendisini onaylamasini beklemesi sosyal
etkilesimin parcasidir. Zamanla sosyal etkilesimin bu triinlerine; kitapta gecen olaylar
hakkinda sorular sormak, yetigkinin sorularmma cevap vermek, giinliik yasantidan
ornekler sunmak ve kitaplarda gecen dil kaliplarim1 da giinliik yasantiya tasimak da
eklenmektedir (Machado, 2012, s. 55-67). Bdylece gocuklar; sozlii ve yazili dilin bir
amaci ve islevi oldugunu, insanlarin duygu ve diisiincelerini aktarmalari i¢in iletisimsel
bir arag niteligi tagidigini yetiskinden 6grenmektedirler (Schirmer, 2005, s. 113).
Cocuklar, yetiskinlerle paylastiklar1 giinlik rutinlerin yani sira; tek basina

olduklar1 ve yetiskinle etkilesim kurmadiklar1 yasantilar esnasinda da okuryazar
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davraniglar1 sergilemektedirler. Bu davraniglar kimi zaman bir kitab1 okur gibi yapma,
kimi zaman sembolik oyunlarin iginde okuma ve yazmay1 kullanma ya da karakter ve
olaylar1 oyunlarina tasima olarak kendini gostermektedir (Bergen ve Mauer, 2000, s.
45-55; Branscombe ve Taylor, 2000, s. 169-187; Heppner, 2016, s. 459-473; Fein vd.,
2000, s. 30-40). Ancak g¢ocuklar; tek basinayken de sergiledikleri bu davraniglari, daha
once yetigkinlerle sosyal etkilesim kurduklari dil ve okuryazarlik deneyimleri ile
diizenlemektedirler. Dolayisiyla; ¢ocuklarin hem tek basina hem de yetiskinle birlikte
olduklar1 dil ve okuryazarlik yasantilar1 aslinda sosyal etkilesimlerin tirtinleridir
(Bruner, 1983, s. 23; Uzuner, 1996, s. 95-103). Ote yandan; ¢ocuklarin giinliik rutinleri
icerisindeki tiim yasantilar birer oyundur (Roskos ve Christie, 2000, s. 1). Cilinkii oyun,
“cocugun isi” dir (Bruner, 1972, s. 162). Cocuklarin giinliik rutinler ve rutin olmayan
diger yasantilar igerisindeki sozlii ve yazili dil gelisimlerinin oyun ile iligkisi Sekil

1.1°de su sekilde goriilebilir.

RUTIN - SOZLU VE YAZILI DiL

RUTIN OLMAYAN
YASANTILAR

TId TTIZVA A QTZOS - NLLOY

RUTIN - SOZLU VE YAZILI DiL

Td TTIZVA A 01ZOS -NILNY

Sekil 1.1. Cocugun Yasaminda Oyun-Rutin-Sézlii Ve Yazili Dil Iliskisi
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Cocugun tiim yasantilarini kapsamasi bakimindan oyunun; ayri bir baslikta
kavramsal ve kuramsal yapisi ile gelisen okuma yazmayla iligkisi agiklanmaya

calisiimustir.

1.4. Oyun Kavrami ve Oyunun Okuma Yazmayla Tliskisi

Oyun kavrami; a) cesitli davraniglar1 i¢ine aldigindan, b) siirecin i¢inde bu
davraniglar degiskenlik gosterdiginden, c) bir sonraki adimin tahmini zor oldugundan d)
materyali herhangibir sey olabildigi gibi, higbir sey de olabildiginden e) hem ciddiyet
icinde hem de eglenerek siirdiiriilebildiginden, taniminin yapilmast zor bir kavram
olarak ifade edilmektedir (Tiifekgioglu, 2008, s. 4). Piaget’ye (2000, s. 170-212) gore
oyun, baslangicta sadece tekrarli eylemlere dayanan ve ¢ocugun c¢evreye
adaptasyonuyla birlikte sembollestirmeye doniisen bir etkinliktir. Vygotsky (1978, s.
92-104) ise, oyunu tanimlarken, oyunun yalnizca keyif veren bir etkinlik oldugu fikrine
kars1 ¢ikmaktadir. Emzik emme 6rneginde oldugu gibi, ¢ocugun daha fazla keyif aldigi
herhangibir etkinligin oyun sayilamayacagini vurgulamaktadir. Bu baglamda; Vygotsky
oyunun Ozelliklerini; a) hayali bir durum olmasi b) ¢ocugun koydugu kurallarin
bulunmasi c) ¢evrenin kisitlamalarindan etkilenmeyerek 6zgiir bir sekilde siirmesi ve d)
cesitli rolleri barindirmasi olarak belirtmektedir. Arastirmacilar erken donemdeki sozlii
ve yazili dil gelisimi ile oyunun iliskisini incelerken; gelisen okuryazarlik bakis
acisindan hareketle Piaget ve Vygotsky’nin bu goriislerine yer vermektedirler (Bergen
ve Mauer, 2000, s. 45-55; Branscombe ve Taylor; 2000, s. 169-187; Fein vd., 2000, s.
30-40; Heppner, 2016 s. 459-473; Roskos ve Christie, 2013, s. 83; Rowe, 2000, s. 4-13;
Whitehead, 2002, s. 269-287).

Alanyazinda oyun hem bir yasanti tiirii; hem de erken dénemde oyunun ¢ocugun
isi olmasi bakimindan (Bruner, 1972, s. 162; Rennie, 2003, s. 18-31), giinliik rutin
icindeki her tiirlii yasantida s6zlii ve yazili dilin edinilmesinin dogasin1 yansitan bir olgu
olarak belirtilmektedir (Bergen ve Mauer, 2000, s. 45-55; Branscombe ve Taylor, 2000,
s. 169-187; Guilbaud, 2003, s. 9-17; Heppner, 2016; s. 459-473). Cocuk ve yetiskinin
oyun i¢indeki etkilesimleriyle ¢cocuklar; dilin yapisini, sesbilgisel ve s6zdizimine iligkin
ozelliklerini kavramaya baglamaktadirlar (Bruner, 1972, s. 162-166). Boylece; ¢ocugun
sOzlii ve yazili dili; yakin ¢evresindeki yetiskinlerin sozli dili kullanimi ve yazil dile
iligkin kiiltiirlerinden gelen bakis agilar1 ile sekillenmektedir (Brice Heath, 1983, s. 344;
Dyson, 2005, s. 169; Smith, 1989, s. 528; Teale, 1995; s. 97). Dolayisiyla; gelisen
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okuryazarlik bakis acisi;; cocugun giinliikk yasantisindaki oyun etkinliklerini de
kapsamaktadir. Ciinkii oyun, ¢ocukla yetiskin arasinda ¢esitli roller barindiran sosyal bir
etkilesim oldugu gibi (Bodrova ve Leong, 2010, s. 195-214); ¢ocuklara gézlemledikleri
okuryazar davranislarini oyunlar igerisinde sergilemeleri i¢in de firsat vermektedir.
Cocuklara okunan hikaye kitaplarindaki karakterler ve olaylar, islevsel okuryazarlik
yasantilarinda deneyimlenen yasantilar, amagli karalamalar, yazilar ve ¢izimler,
¢ocuklarin oyunlariin iginde goriilebilmektedir (Bergen ve Mauer, 2000, s. 45-55;
Branscombe ve Taylor, 2000, s. 169-187; Heppner, 2016; s. 459-473). Bu nedenle;
cocuklarin okuryazarligmin oyun yoluyla gelisimi i¢in, ¢ocuklara kitaplar, kalemler,
takvim, menii, kagit, not defteri, fatura, fig gibi zengin materyallerin saglanmasi oldukca
Oonem tasimaktadir (Roskos ve Christie, 2001, s. 60).

Arastirmacilar ¢ocuklarin oyunlarini ¢esitli sekillerde siniflamaktadirlar. Piaget
(2000, s. 170-212) oyunu; alistirma oyunu, sembolik oyun Ve kuralli oyunlar olarak
ayirmaktadir. Buna gore; alistirma doneminde; ¢ocuklar, motor bir beceriyi
tekrarlamaktan keyif almaktadirlar. Keyif veren ve tekrarlanan bu eylemler, rutinler
icinde sembolik anlamlar kazanmaktadir. islem dncesi donemdeki bu sembolik oyunlar
ise, zamanla iki kisinin etkilesimine dayali olan kuralli oyunlara doniigmektedir.
Smilansky ise oyun tiirlerini; islevsel oyun, yapi-insa oyunu, kuralli oyun ve SOSYyo-
dramatik oyun olarak ifade etmektedir. Cocuklar islevsel oyun ile, ihtiyaglarim
karsilamak amaciyla motor becerilerini kullanmaktadirlar. Yapi-insa oyunlarinda ise
motor aktivitelere yaraticilik eklenmektedir. Kuralli oyunlara gelindiginde; fiziksel
aktivite igceren oyunlar ve masa oyunlart g¢ocugun yasantisina girmektedir. Sosyo-
dramatik oyunlarda ¢ocuklar, gevrelerinde olan bitenin farkinda olarak bu durumlari
canlandirmaktadirlar (Smilansky ve Shefatya, 2004, s. 103-126). Vygotsky ise; gelisim
evrelerine ve yapilis sekillerine gore siiflanan bu oyunlar1 sosyo-kiiltiirel agidan ele
almaktadir ve her bir oyun tiiriindeki etkilesimi vurgulamaktadir (Singer, Golinkoff ve
Hirsh-Pasek, 2006, s. 62; Sutton-Smith, 1971, s. 326-335).

Cocuklarim her tiirden oyunlari, okuryazarlikla su ortak noktalar1 tasimaktadir: (a)
sembolik  temsilleri  barindirmaktadirlar, (b) anlatima dayali diisiinceyi
barindirmaktadirlar (¢) baglamina uygun dilin yan sira, dilin sesbilgisel ve s6zdizimine
ilisgkin kullanimmi da icermektedirler. Bu ortak noktalarin, oyun ve okuryazarlik
arasindaki iliskiyi giiclendirdigi belirtilmektedir (Roskos ve Christie, 2000, s. 1-60).

Buna ek olarak; oyun ve oyunun okuryazarlik arasindaki giiclii iligkiye iliskin bakis
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acilart baglaminda; ¢ocuklarin oyunlarinda erken okuma yazma yasantilar1 oldugu gibi,
erken okuma yazma yasantilarinin her biri i¢inde de ¢ocuk i¢in oyunun her zaman var
oldugu soylenebilir (Bergen ve Mauer, 2000, s. 45-55; Branscombe ve Taylor, 2000, s.
169-187; Constantine, 2004, s. 1-132; Heppner, 2016; s. 459-473; Morrow 2007, s. 1-
17; Roskos ve Christie, 2001, s. 60; Whitehead, 2002, s. 269-287). Cocuk i¢in oyun
olan tiim yasantilarin i¢inde yer alan sozlii dil ve okuma yazmanin iligkisi de takip eden

baslikta ele alinmistir.

1.5. Sézlii Dil ve Okuma Yazmann Iliskisi

Okuma ve yazma tipki sozel dil gibi, insanlar tarafindan deneyimlenen sosyal
iligkilerin i¢ine yerlesmis olan bir dil siirecidir. Ancak, gecmiste aragtirmacilar sozel dili
“edinilmis” olarak algilarken; yazili dilin “Ogretilmesi” gerektigini savunmuslardir
(Chomsky, 1964, s. 8; Skinner; 1974, s. 165). Oysa sozlii ve yazili dil, birbirinden ayr1
iki unsur olarak degerlendirilmemeli; ayni sistemin 6zel durumlardaki kullanimlarina
gore cesitlilik gosteren pargalari olarak goriilmelidir (Snow, 1983, s. 169). Dilin ve
seshilgisel farkindaligin gelisiminin iyi bir okuryazar olmada etkili oldugu
belirtilmektedir (Makin ve Whitehead, 2004, s. 93). Sozel dilin, sesbilgisel ve dil
bilgisel yonlerinin yani sira; sosyal etkilesimlerdeki iletisimsel amaclarina da bakilmaya
baslandig1 yillarda Hall (1987, s. 12), cocuklarin, konugsmay1 6grenmede kullandigi
becerilerin bir¢ogunun, okumayr 6grenme becerileriyle de ilgili oldugundan s6z
etmektedir. Bagka bir deyisle, sozel dilin ve okuma yazmanin edinilmesinde
benzerlikler oldugunu vurgulamaktadir.

Cocuklarin bir yas civarinda, cevrelerindeki nesneleri betimleyen ve “erken
kavram kitaplar:” olarak adlandirilan (Kiimmerling-Meibauer ve Meibauer, 2005, s.
324), ilk resimli kitaplara ilgi gdstermelerinin nedenlerinden biri, ilk sozciiklerini bu
yaslarda edinmeye baglamalar1 olarak goriilmektedir (Clark, 2003, s. 16). Ayrica erken
donemde karsilasilan bu kitaplar, dil ediniminin yan1 sira, gorsel okuryazarliga iligskin
bilgi edinimini de saglamaktadir (Ganea vd., 2011, s. 1428; Makin ve Whitehead, 2004,
S. 33). Yetiskinin bu deneyimi sozel olarak desteklemesinin, g¢ocuklarin erken
donemdeki sozciik dagarciklarmi gelistirmekte oldugundan ve dil edinimi ile okuma
yazma arasinda oldukga etkili bir bagin kuruldugundan s6z edilmektedir (Ezell, Justice
ve Parsons, 2000, s. 123; Ninio, 1983, s. 449; Rhyner, 2009, s. 2; Snow, 1983, s. 187,
Snow ve Goldfield, 1983, s. 567). Bu nedenle, arastirmacilar, ¢ocuklarla konusmayi ve
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onlara kitap okumayi, dil edinimini desteklemenin yollar1 olarak kabul etmektedirler.
Ciinkii erken donemde kitaplarla yasantist olan ¢ocuklarin ses dagarciklarr artmaktadir.
Zamanla nesnelerin bir admin oldugunu fark eden c¢ocuklar, bildikleri sozciikleri
kitaplarla yasadiklar1 deneyimlerde kullanmaktadirlar (Clark, 2003, s. 16; Makin ve
Whitehead, 2004, s. 32-33; Whitehead, 2002, s. 287). Ozetlemek gerekirse; ¢ocuklarin
dogumdan okul oncesi doneme kadarki erken okuma yazma yasantilarinin ¢ogunda
sozel etkilesim yer almaktadir. Bu yasantilar, cocuklarin sozli dil gelisimlerini
desteklemekte ve sozlii dil yapilarini zenginlestirmektedir. Bunun yani sira ¢ocuklar
zaman igerisinde; erken okuma yazma yasantilari igerisinde dili zenginlestirdikleri gibi,
baglama uygun yazili ve basili materyallerle olan yasantilarda da sozlii dili ipucu olarak
kullanabilmektedirler (Ezell, Justice ve Parsons, 2000, s. 129-134; Snow, 1983, s. 165-
187; Whitehead, 2002, s. 269-287).

1.6. Erken Okuma Yazma Yasantilari

Farkli kiiltiirlerde yasayan insanlarin giinliik aktivitelerini; icinde yasadiklari
kiiltiirin  disiinceleri, inaniglart ve degerleri belirlemektedir. Kiiltiirden kiiltiire
degisiklik gdsteren okuma yazma ve konusma, giinliik yasamin her yerindedir ve
kiiltiirel diistincelerdeki bu ¢esitlilik, dilin ve okuma yazmanin ailede nasil kullanildigini
da etkilemektedir (Griffith vd., 2008, s. 163). Ciinkii ¢ocugun dogdugu aile; yalnizca
edindigi dili degil, ayn1 zamanda kullandig1 sozciiklere de yansiyan diger kiiltiirel
ogelerini de belirlemektedir (Brice Heath, 1983, s. 344). Arastirmacilar, ¢cocugun erken
donemdeki okuma yazma gelisiminde ailenin oynadigi rolii ortaya koyabilmek i¢in,
ailedeki okuma yazma yasantilarini ve aile okuryazarligini incelemektedirler (Morrow,
2009, s. 378).

Alanyazia gore; cocuklarin erken donemde deneyimledikleri okuma yazma
yasantilar1 genel olarak (a) Akademik okuryazarlik yasantilar1 ve (b) islevsel
okuryazarlik yasantilar1 olarak iki temel gruba ayrilabilir (Bergen ve Mauer, 2000, s.
45-55; Branscombe ve Taylor, 2000, s. 169-187; Constantine, 2004, s. 1-132; Heppner,
2016; s. 459-473; Morrow, 2007, s. 1-17; Whitehead, 2002, s. 269-287). Bu yasantilar
Sekil 1.2°de goriilebilir.
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Sekil 1.2. Cocuklarin Akademik ve Islevsel Okuryazarlik Yasantilar:

Sekil 1.2°de goriilen akademik ve islevsel okuryazarlik yasantilarinin varligi ve
siklig1 ailenin okuryazarlik kiiltlirline ve aligkanliklarina gore degisiklik gosterebilir
(Dyson, 2005, s.169; Brice Heath, 1983, s. 200-245; Pharness ve Weinstein, 2004, s.
392; Strickland ve Morrow, 1990, s. 518).

1.6.1. Akademik okuryazarhk yasantilari

Anne ve babalar evde cocuklarina gazete, kitap, dergi gibi ¢esitli yazili
materyaller saglayabilirler. Cocuklara okuma yazma etkinliklerini
deneyimleyebilecekleri materyalleri saglamak, okuma yazmay: destekleyici ortamlar
yaratmak igin ilk adimdir. Ote yandan; ¢ocuga yalnizca materyal saglamanin, okuryazar
olmak i¢in yeterli olmadig1 ifade edilmektedir. Anne babalar, ¢ocukla etkilesime girmek
ve ¢ocugun dikkatini yaziya cekebilmek icin c¢esitli firsatlardan yararlanmaktadirlar
(Strickland ve Morrow, 1990, s. 519). Cocugun ileride iyi bir okuryazar olmasini
destekleyecek olan bu firsatlarin yer aldigi akademik okuryazarlik yasantilarinin

bazilar1; (a) kitap okuma ve kitap bakma, (b) masal anlatma, tekerleme ve sarkilar
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soyleme, (C) resim ve ¢izimler yapma ve (d) gazete ve dergilerle ilgili yasantilardir
(Dickinson ve Caswell, 2007, s. 255; Justice ve Sofka, 2010, s. 27; Morrow, 2009, s.
378; Rhyner, 2009, s. 2; Whitehurst ve Lonigan, 2001, s. 14).

Kitap okuma ve kitap bakma: Cocuklara kitap okumak, diistincelerin yazili yolla
iletilebilecegini fark etmeleri i¢in olduk¢a Onemli bir okuma yazma etkinligidir
(Strickland ve Morrow, 1990, s. 518). Erken donemde kitaplarla yasanti sz konusu
oldugunda aragtirmacilar; kitaplardaki karakter ve olaylarin, ¢cocuklar i¢in adeta gercek
yasantinin bir minyatiirii oldugunu, ilk resimli kitaplardan itibaren ¢ocuklarin nesneleri,
hayvanlart ve diger karakterleri kitaplarla beraber tanidigini ve gercegiyle
karsilastiklarinda saskinlik yasayabildiklerini vurgulamaktadirlar (Rowe, 2000, s. 4-13,;
Whitehead, 2002, s. 269-287). Kitap okuma yasantisi; ¢ocuklarin sozlii dil becerilerini
ve yazi farkindaliginin gelisimini desteklemektedir. Kitaplarla deneyimi olan ¢ocuklar;
bir sekilde kitaplarin dilinin, konugsma dilinden farkli oldugunu bilirler. Ciinkii kitaplara
ya da okuma yazma diline iligkin bir isitsel alg1 gelistirmeye baslarlar (Clay, 2015, s.
28). Cocuklar kitaplarla deneyimler yasadik¢a, kurduklari ciimlelerin dilbilgisel
ozellikleri artar ve kendi climleleri kitap diline yakinlasmaya baslar. Ciinkii bir sekilde
kendilerine okunan kitaplardaki ctimleleri igsellestirirler (Sulzby ve Teale, 1987, s. 6-
119).

Yetiskinin kendisinin kitap okuma aliskanliginin olmast ve ¢ocuga kitap okuma
yasantisinin deneyimlenmesi; ¢gocuklarin yetiskini gozlemleyerek okuryazar davraniglart
edinmelerini de saglamaktadir (Rowe, 2000, s. 4-13; Schirmer, 2005, s. 113; Strickland
ve Morrow, 1990, s. 519). Ayrica ¢ocuklar; kitaplardaki karakterleri, olaylar1 sembolik
ve dramatik oyunlarina tasiyarak yeniden canlandirabilmekte ve kitaplardaki olaylari
glinlik yasantilarindaki deneyimleriyle iligkilendirebilmektedirler. Buna ek olarak;
tekrar okunmasin tercih ettikleri kitaplar yoluyla, sik karsilastiklar1 sozciiklerin yazili
formlarini tanimaya baslamaktadirlar (Bergen ve Mauer, 2000, s. 45-55; Branscombe ve
Taylor, 2000, s. 169-187; Heppner, 2016, s. 459-473). Bunlarin yani sira, ¢ocuklar
birgok kez okunan kitaplardaki olaylari hatirlayabildikleri i¢in, kendileri de bu kitaplari
okur gibi yapmaya baslamaktadirlar (Holdaway, 1979, s. 15; Sulzby ve Teale, 1987, s.
6-119). Bu asamada c¢ocuklar, gordiikleri resimleri anlatima dokerken bir mesaj
igerdiginin farkindadirlar. Resim artik yazimin tasidigi bu mesaj i¢in bir ipucu

konumundadir. Cocuklar anlatimlarindaki ifadelerde, birtakim dil kaliplar1 daha c¢ok
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kullanilir hale gelir ve zamanla anlatimlarinda, hafizalarindan ve kitap diline iliskin
gelistirmis olduklar isitsel algilarindan yararlanirlar (Clay, 2015, s. 77-79).

Masal anlatma, tekerleme ve sarkilar soyleme: Masal anlatma yasantisi,
cocuklarin yetiskinle kurdugu etkilesimler yoluyla sozlii dil becerilerini destekleyen
yasantilardan biridir. Dolayisiyla gelisen okuryazarlik becerilerine de karakterlerin
anlamlandirilmasi, dil yapilarinin edinilmesi ve bir olayin s6zli olarak aktarilmasi
acisindan fayda saglamaktadir (Morrow, 2009, s. 298; Tugluk vd., 2008, s. 76-80).
Ancak yetiskinin ¢ocuga anlattigit masallar bulunduklar1 kiiltiirden etkilenmektedir.
Dolayistyla yetiskinin masal anlatma yasantisinin olmasi ya da anlattig1 masallarin tiirt,
yetiskinin kendi okuryazarlik gegmisinin izlerini tagiyabilmektedir (Helimoglu Yavuz,
2013, s. 16). Sarkilar ve tekerlemeler de anne babalar ve ¢ocuklar i¢in keyif verici
okuma yazma yasantilarindan biridir. Cocuklar tekrarlar yoluyla sarki ve tekerlemeleri
ogrenerek kendi tekerlemelerini liretmeye baslarlar. Boylece sesbilgisel farkindaliklar
ve sozlii dil becerileri de gelisim gosterir (Strickland ve Morrow, 1990, s. 518).

Resim ve cizimler yapma: Cocuklarin erken donemlerden itibaren yaptiklari
cizimler ve resimler gelisen okuryazarligin 6nemli bir etkinligidir. Ciinkii ¢ocuklar;
duygularini, diigiincelerini ve deneyimlerini ¢izimler ve resimler yoluyla aktarmaya
baslarlar. Cocuklarin bu iriinleri, aslinda ilk yazilaridir. Erken donemdeki okuma
yazma yasantilartyla birlikte ¢ocuklar resim ve yaziyr birbirinden ayirirlar ve yazi
farkindaliginin gelisimiyle de amagli karalamalar ve ¢izimler yaparlar (Clay, 1975, s. 7-
62). Sembolik donemde; c¢ocuklar hayal diinyalarini kullanmaya baglayarak ne
cizeceklerine iliskin karar vermeye baslarlar. Bu donemde ¢ocuklar ¢izecekleri nesneyi,
Kisiyi géormeye ihtiya¢g duymadan aktarabilirler ve ¢izimlerinde var olanlarin yani sira,
goriinmeyenleri de ¢izdiklerini anlatabilirler. Cocuklarin bu triinleri, gelecekteki yazma
becerisinin Onciilii niteligindedir. Sembolik donemdeki oyunlar, ¢izimler ve yazma
denemeleri birbirinden ayri zamanlarda ortaya ¢ikiyor olsalar da, yazma gelisimini

biiyiik dl¢iide etkileyen bir biitiiniin pargalaridir (Vygotsky, 1978, s. 112-116).

Gazete ve dergilerle ilgili yagsantilar: Anne ve babanin eve giinliik gazete ya da
dergi almasi, ¢ocugun anne ve babasini gazete veya dergi okurken gozlemlemesi de
onemli okuma yazma yasantilarindan biridir. Gazete ve dergiler, ¢ocugun hem kendi
okumasina kaynak olmasi, hem de ¢esitli yazin tiirlerini gérmesi agisindan degerlidir.
Evde saglanabilecek bu okuma yazma yasantilarinin yami sira, ¢ocuklarin erken

donemde okuma ve yazmanin bir ama¢ i¢in kullanildigint (Morrow, 2009, s. 384)
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gormelerini saglayan anne ve babanin okuma yazma yasantilarina katilimi1 da olduk¢a

o6nemlidir (Strickland ve Morrow, 1990, s. 519).

1.6.2. Islevsel okuryazarhk yasantilar

Islevsel okuryazarlik; okuma ve yazmanin kullamldig1 giindelik bir yasantinin
anlamin1 yakalamak ve bunu kullanmak olarak tanimlanmaktadir. Cocuklarin okuma ve
yazmanin giinliikk yagamdaki bu islevini anlayabilmeleri agisindan, yakin ¢evrelerindeki
kisilerin okuma ve yazmayi nasil kullandiklarin1 gérmelerinin olduk¢a 6énemli oldugu
belirtilmektedir (Cobb, 1962, s. 226-230). Ornegin; cocuklarla birlikte yemek pisirme
etkinliginde, anne ve/veya babanin yemek tarifini okurken sergiledigi okuryazar
davraniglari, yazi araciligi ile anne, baba ve cocuk arasinda anlamli etkilesimler
kurulmasini saglamaktadir. Aligverise giderken birlikte bir liste olusturmak, takvime
bakmak, uzaktaki ya da sevilen birine mektup yazmak, ¢ocugun okuma ve yazmanin
islevini kavramasina yardimei olmaktadir (Strickland ve Morrow, 1990, s. 519).

Gliniimiizde g¢ocuklarin erken donemde televizyon, bilgisayar, akilli telefon ve
tablet gibi cihazlarla deneyimledikleri yasantilar da gelisen okuryazarligi destekleyen
islevsel okuryazarlik yasantilarindan biridir. Cocuklar bu cihazlarin nasil agildigini,
oynamak istedikleri oyunlart nasil baglatacaklarini, izlemek istedikleri bir televizyon
kanalin1 ya da videoyu nasil agacaklarini yetiskini gézlemleyerek 6grenmektedirler. Bu
aletleri kullanmayr 06grendiklerinde, resimler disinda bazen logolardan, bazen
rakamlardan, bazen de yazili formunu tanidiklar1 sézciiklerden de ipucu almaktadirlar
(Burnett, 2010, s. 247-270). Ayrica; ¢ocuklarin tiim bu aletleri kullanmalari, kullanirken
yetiskinden yardim istemeleri ya da televizyon izlerken gordiikleri reklam yazilariyla ve
programlarla ilgili sorular sormalari, onlarin dildeki iletilerin yazilabilecegine iliskin
farkindaliklarin1 gostermektedir. Boylece teknolojik aletlerin kullaniminda gelisen
okuryazarlik becerileri gézlemlenebilmektedir (Clay, 2015, s. 28).

Erken donemdeki tiim bu okuma yazma yasantilari, cocuklar i¢in keyif vericidir.
Cinkii c¢ocukla paylasilan okuma yazma etkinlikleri, ailenin giinliik yasamina
gomiiliidiir ve anne babalar etkilesim sirasinda belli bir okuma yazma becerisine
odaklanma ihtiyaci duymazlar. Cocuklar da giinliik yasantilar yoluyla okuryazar
davraniglarin1  gozlemleyerek ve deneyimleyerek edinirler ve okuryazarhiga ilgi
duymaya baslarlar (Strickland ve Morrow, 1990, s. 519). Gelisimin kritik donemi olarak
kabul edilen dogumdan okul donemine kadarki siiregte (Lenneberg, 1969, s. 639),
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cocuklarin sik ve nitelikli yazma yasantilarinin olmasi, ileride iyi birer okuryazar
olmalarim1 etkilemektedir (Dickinson ve Caswell, 2007, s. 255; Justice ve Sofka, 2010,
s. 27; Morrow, 2009, s. 378; Rhyner, 2009, s. 2; Whitehurst ve Lonigan, 2001, s. 14).
Aragtirmacilar erken okuma yazma yasantilarinin; isiten ¢ocuklar kadar, isitme kayiph
cocuklar i¢in de onemli oldugunu vurgulamaktadirlar (Andrews ve Gonzales, 1991, s.
76; Aram, Most ve Simon, 2008, s. 31-41; Morrow, 1988, s. 143; Rottenberg ve
Searfoss, 1992, s. 476; Ruiz, 1995, s. 215; Schirmer, 2005, s. 113; Uzuner, 1993, s. 224;
Williams, 2004, s. 361). Anne babalar ve 68retmenler de, ailenin ve ¢ocugun yakin
cevresinin; isitme kayipli c¢ocuklarin O6grenmesinde etkili oldugu goriisiine
inanmaktadirlar (Bodner ve Johnson, 1982, s. 335; Browns, 1979, s. 106). Okuryazar bir
cevredeki nitelikli erken okuma yazma yasantilarinin; isitme kayipli ¢ocuklar1 isiten
yagitlarinkine benzer diizeyde etkilemesi diisiincesinden hareketle; gelisen
okuryazarliga iliskin isiten ¢ocuklar i¢in gerceklesmesi beklenen her durumun isitme
kayiplt cocuklar i¢cin de gegerli oldugu ifade edilmektedir (Browns, 1979, s. 106;
Conway, 1985, s. 91; Ewoldt, 1985, s. 109; Truax, 1978, s. 300; Uzuner, 1993, s. 201).

1.7. Tigili Aragtirmalar

Alanyazin taramasi yapilarak arastirmalar; kavramsal ve kuramsal temelleri
olusturan oncii aragtirmalar, bu temeli destekleyen arastirmalar ve ilgili arastirma
ornekleri olarak ayrilmistir. Ilgili arastirmalar; metin iginde genis anlamiyla yer
verilmeyen caligmalardan orneklerle olusturulmus ve uluslararasi-ulusal arastirmalar
olarak smiflandirilmistir. Daha sonra da; arastirma ortami, katilimcilar, kullanilan

yontemler ve ¢alisma desenleri géz onilinde bulundurularak siralanmistir.

1.7.1. TIsiten cocuklarda gelisen okuryazarhga iliskin yapilan uluslararasi
arastirmalar
Uluslararas: alanyazin taramasina gore; isiten ¢ocuklarda gelisen okuryazarliga

iligkin arastirmalar, nitel ve nicel yontemlerle yapilan arastirmalar olarak gruplanabilir.

1.7.1.1. Nicel arastirmalar

Anderson-Yockel ve Haynes (1994, s. 583-592), kiiltiirel farkliliklarin etkilerini
ele alabilmek icin yaslar1 18 ile 30 ay arasinda degisen ¢ocuklarin anneleriyle birlikte

kitap okuma etkinliklerini inceledigi nedensel karsilastirmali bir arastirma yiiriitmiistiir.
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Arastirmaya katilan ¢ocuk ve annelerin 10’unun Amerikan, 10’unun ise Afrika asilli
Amerikan olmasindan kaynaklanan kiiltiir farkliliklart bulunmaktadir. Arastirmanin
verileri, annelerin ¢ocuklarina, ¢ocuklarin sevdikleri kitaplari ikiser kez okumalar1 video
kaydina alinmasiyla ve annelere uygulanan anketlerle toplanmistir. Verilerin analizinde,
annelerin davraniglarinda; etkinlik sirasindaki sorular, yonergeler, isimlendirme,
tanimlamalar, doniitler, ses tonu, jest ve mimikler, duraklamalar ele alinmistir.
Cocuklarin davranislarinda ise, sozel etkilesimler, yetiskinin sorularina verdikleri
cevaplar ve kullandiklar1 jestler incelenmistir. Arastirmanin sonucunda; Kkiiltiirel
farkliligin annelerin sordugu sorular iizerinde etkili oldugu, Amerikali ¢ocuklarin
etkilesimdeki sorulara daha dogru cevap verdigi ifade edilmistir. Ayrica kendi
okuryazarlik ge¢misinde kitap okuma yasantis1 olan annelerin, ¢ocuklariyla kitap
okuma etkinligine daha fazla 6nem verdigi ve daha cok keyif aldigi bulgular1 elde
edilmistir.

Constantine (2004, s. 1-132), evdeki ve okuldaki okuma yazma ortamlarinin
cocuklarin gelisen okuryazarlik becerilerine etkisini ve okul Oncesi 6gretmenlerinin
gelisen okuryazarliga iliskin goriisleri ile uygulamalarini incelemistir. Nedensel
karsilastirmali bu arastirmaya, Florida’daki 7 ayr1 okuldan yaslar1 dort ile bes yas dokuz
ay arasinda degisen ve farkli sosyo- ekonomik diizeydeki ailelerden gelen toplam 101
¢ocuk katilmistir. Arastirma siirecinde ¢ocuklara Kaufmann Erken Akademik ve Dil
Becerileri Olgegi (Kaufman Survey of Early Academic and Language Skills), Peabody
Resim Testi (Peabody Picture Vocabulary Test-Revised), Erken Dil ve Okuryazarlik
Siif Gozlem Formu (The Early Language & Literacy Classroom Observation Toolkit)
ve Ev Okuryazarligi Anketi (The Home Literacy Questionnaire) uygulanarak veriler
toplanmistir. Ayn1 zamanda ailelerden ve 6gretmenlerden demografik bilgi formu ile
bilgi alinmigtir. Aragtirmanin sonucunda, ev ortamindaki okuma yazma yasantilarinin
erken okuryazarlik becerileri lizerinde oldukga etkili oldugu, benzer sosyo-ekonomik
diizeylerdeki ailelerin sagladigi okuma yazma yasantilarinin degisiklik gosterebilecegi,
cocuklarin ev ortamindaki okuma yazma yasantilarinin ailenin kiiltlirtinden etkilendigi
ifade edilmistir. Constantine, bu kiltiiriin incelenebilmesi icin c¢ocuklarin ev
ortamindaki okuma yazma yasantilariin daha fazla incelenebilecegi yOniinde
onerilerde bulunmustur.

Sandvik, Daal ve Ader de (2014, s. 32), Norveg’teki okul dncesi 6gretmenlerinin

okuryazarlik uygulamalarim1 ve gelisen okuryazarliga iliskin goriislerini ele aldig:
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nedensel karsilagtirmali bir aragtirma yiriitmiistir. 90 okul Oncesi Ogretmenine
uyguladiklar1 Okul Oncesi Okuryazarlik Anketiyle (Preschool Literacy Survey) veriler
toplanmistir. Katilimc1 6gretmenlerin 54’iintin 2007 yilinda Hoel’in uyguladig1 bir
okuryazarlik programina katilmis olduklar1 belirtilmistir. Arastirmanin sonucunda;
gelisen okuryazarlik kavraminin, okuryazarliga yonelik egitim programina katilan
gruptaki 6gretmenlerin inanis ve uygulamalarina daha fazla yansidigi gortilmiistiir.

Dickinson ve Caswell (2007, s. 243-260), Amerika Birlesik Devletleri’nde
uygulanan Head Start programi kapsamindaki smiflarin okuma yazma ortamlarini
iyilestirmeye yonelik grup deneysel bir arastirma yapmislardir. Deney grubuna dahil
ettikleri 30 oOgretmenden ve kontrol grubu olusturduklart 40 Ogretmenden veri
toplamislardir. Her iki gruptan da ikiser kez toplanan veriler dogrultusunda,
okuryazarlik ortaminin iyilestirilmesine yonelik yapilan miidahalelerin deney grubunun
lehine oldugu bulgular elde edilmistir. Buna ek olarak; dgretmenlerin okuma yazma
ortaminin ve yasantilarinin niteligini artirmaya iliskin miidahaleler sonucundaki
gelisimlerinin, kendi okuryazarlik ge¢misleriyle de iliskili oldugu vurgulanmistir.

Isiten ¢ocuklarin gelisen okuryazarhgina iliskin uluslararasi caligmalardan
orneklere bakildiginda; nicel arastirma yontemleriyle yiiriitilen arastirmalarin,
okuryazarliga iliskin yapilan uygulamalarin etkililigini ortaya koymayr sagladigi
sOylenebilir. Arastirmacilar gelisen okuryazarlik alanindaki ¢alismalarinda, nedensel
karsilagtirmali ve grup deneysel arastirmalar yiirlitmiiglerdir. Ancak yapilan bu
calismalarda arastirmacilar, yansiz atama kullanmamisglardir. Aragtirmacilar, bu durumu
caligmalarinin bir sinirliligr olarak belirtmis ve seckisiz atama yapilarak diizenlenecek
arastirmalar yapilmasi: gerektigini ifade etmislerdir. Ayrica arastirmacilar, gelisen
okuryazarligin ev ortaminda ve aile kiiltiirii icerisinde incelenmesine ihtiya¢ oldugunu
da vurgulamislardir (Anderson-Yockel ve Haynes, 1994, s. 583-592; Constantine, 2004,
s. 1-132; Dickinson ve Caswell, 2007, s. 243-260; Sandvik, Daal ve Ader, 2014, s. 32).
Bu nedenle; ¢cocuklarda gelisen okuryazarligi, erken okuma yazma yasantilarinin dogasi
ve aile okuryazarligr baglaminda ele alan aragtirmalarda nitel arastirma yontemlerine

basvuruldugu sdylenebilir.

1.7.1.2. Nitel arastirmalar

Brice Heath (1983, s. 200-245), ii¢ farkli toplumun ¢esitli okuryazarlik
etkinliklerine iligkin bilgiler saglayan 10 yillik etnografik bir calisma ylriitmiistiir.
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Amerika Birlesik Devletleri’nin Maintown, Roadville ve Trackton bolgelerinde
gerceklestirdigi arastirmanin katilimcilan kiiltiirel olarak farkliliklar gostermektedir.
Maintown’da orta smif ve okul kiiltiiriinden gelen, Roadville’de ve Trackton’daki is¢i
smifindan gelen insanlar; katilimcr gruplarin gesitliligini yansitmaktadir. Brice Heath
(1983, s. 200-245), ailelerin farkli kiiltiirlerde yasadiklari i¢in, ¢ocuklariyla kurduklari
sosyal etkilesimlerde kullandiklar1 dilde ciddi sekilde farkliliklarin bulundugunu ve bu
toplumlardaki yetiskinlerin ¢ocuklara farkli yollarla okuryazarlik etkinlikleri
sagladiklarini ifade etmistir.

Bradley ve Jones (2007, s. 454-461), Amerika Birlesik Devletleri’nin
giineydogusunda bulunan kirsal kesimdeki ve sehir bolgesindeki iki ayr1 anaokulunda,
Ogretmenlerin okul 6ncesi donemdeki ¢ocuklara kitap okuma etkinliklerini incelemek
amaciyla bir durum ¢alismasi yiritmislerdir. Calismaya, kirsal kesimdeki
anaokulundan yedi ve sehirde bulunan anaokulundan alti 6gretmen katilmigtir. Alfabe
kitaplari, harf ve harflerin isimlerinden olusan kitaplar ve Ogretmenlerin Onerdigi
alfabeye iligkin bilgiler iceren bir hikaye kitabi, 6gretmenlerin ¢cocuklara okuyacaklar
kitaplar olarak arastirmacilar tarafindan belirlenmistir. 13 6gretmenin ¢ocuklara her giin
birer kitap okuma etkinligi video ile kayit altina alinmig; alanyazin taramasi sonucu
uyarlanan bir sema kullanilarak okuma etkinlikleri analiz edilmistir. Arastirmanin
sonucunda, Ogretmenlerin alfabe kitaplarimi okurken alfabetik bilgileri vurguladigi,
cocuklarin katilimi i¢in sorular yonelttigi bulgular1 elde edilmistir. Hikaye kitabinin
kullanildig1 okuma etkinliklerinde, okul ©ncesi Ogretmenlerinin hikayenin anlam
tizerinde daha c¢ok durdugu goriilmiistiir. Ayrica kirsal kesimdeki katilimer
ogretmenlerin okuma etkinligi siiresince, dncesinde ve sonrasinda ¢ocuklara daha fazla
soru yonelttigi ve katilimlarini sagladig: belirtilmistir.

Okuma ve yazmay1 birbiriyle i¢ ige ge¢cmis ve birbirini destekleyen siiregler
olarak gozlemlemenin dnemini vurgulayan Deford (1981, s. 652-658), ¢cocuklarin okul
oncesi donemde okuma yazmayi kullandiklar1 siirecleri, durum ¢aligsmasiyla incelemis
ve c¢ocuklarin yazili dilden ne anladiklarini betimlemeye c¢alismistir. Deford,
Colombia’daki okuryazarlik programi kapsaminda tiim dil yaklasimiyla diizenlenen
bireysel ve grup dil etkinliklerinde, c¢ocuklarin akranlariyla ve 0Ogretmenleriyle
etkilesimlerini ele almistir. Aym1 zamanda g¢ocuklarin iriinlerini de analiz etmistir.
Arastirmadan elde edilen bulgular; cocuklarin karalamalarinin oldugunu ve kesiflerini

yansitan bu yazilarda (invented spelling), bazi sesleri eksik yazdiklarii ortaya
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koymustur. Arastirmact ayn1 zamanda ¢ocuklarin yazili olarak kullandiklar1 sézciiklerin
yiikksek oranda Ogretmenin yakin zamandaki derslerde tabloya isledigi sozciiklerden
olustugunu belirtmistir. Bununla birlikte, ¢ocuklarin giinliik dilde sik¢a duyduklari
sozclikler okunurken, farkindaliklarinin zamanla arttigin1 gézlemlemistir.

Morrow (2007, s. 1-17), anasinifindaki ¢ocuklarin okuma ve yazma yasantilarini
inceleyen bir durum arastirmasi yiiritmistiir. Katilime1 gozlemci olarak veri toplayan
arastirmaci, ogretmenle yaptig1 goriismelerle, fotograflarla ve saha notlar ile verilerini
desteklemistir. Verilerini; smifin fiziksel 6zellikleri, sinif yonetimi, okuma yasantilar
ve okuma becerilerinin gelisimi, derslerin arasindaki iligki, 6gretim firsatlari, glinliik
rutinler, Ogretmenin rutin bir giinii temalar1 ile betimsel olarak analiz etmistir.
Arastirmanin  sonucunda; anasinifindaki Ogrencilerin ¢esitli okuma ve yazma
yasantilarinin oldugu, cocuklarin giiniin tamamindaki etkinliklere katilim sagladiklari,
Ogretmenin okuma ve yazma etkinliklerini planlarken ¢ocuklarin bireysel farkliliklarini
goz Oniinde bulundurdugu ve ¢ocuklarin erken donemde okuryazarlik gelisimi
gosterdikleri bulgulari elde edilmistir.

Fein vd. (2000, s. 30-40), iki farkli ana sinifindaki orta sinif aileden gelen bes-alt1
yaglarindaki 37 ¢ocugun serbest etkinliklerdeki anlatilarini, durum arastirmasiyla
incelemislerdir. Cocuklardan 13’{iniin etnik kokenlerinden dolay1 kiiltiirel farkliliklar
oldugu ayrica vurgulanmaktadir. Arastirmalarinin sonucunda; c¢ocuklarin basil
kitaplarla yapilan etkinliklere gore, kendi {iriinlerinin kullanildig1r okuma etkinliklerinde
katilimlarmin ve dikkatlerinin daha fazla oldugunu belirtmislerdir. Ayrica ¢ocuklarin;
yetiskinin yonettigi okuma etkinliklerine gore, etkilesimli ilerleyen okuma etkinliklerine
katilimlarinin daha fazla oldugunu ifade etmislerdir. Arastirmacilar bununla birlikte;
Ogretmenlerin serbest oyun etkinliklerinde, miidahalede bulunmadiklari sonucuna
ulagsmiglardir. Son olarak oyun ve etkilesimin okuryazarlik gelisimi i¢in firsatlar
sundugunu ifade etmislerdir.

Bergen ve Mauer (2000, s. 45-55) ise arastirmalarinda, ii¢ yasindaki farkl
sesbilgisel farkindalik becerileri olan ¢ocuklarin, sembolik oyunlarinin ve okuryazarlik
gelisimlerinin de farkliliklar gOsterip gostermedigi konusuna yogunlagmislardir.
Gergeklestirdikleri durum arastirmasinda; katilimci ¢ocuklarin erken dénemdeki
sembolik oyunlarinin, sonraki donemlerdeki sembolik oyunlariyla ve birinci sif
diizeyindeki okuma yazma gelisimleriyle iliskisini de ele almislardir. Yedisi yliksek

diizeyde, yedisi diisiik diizeyde sesbilgisel farkindalik becerisi olan 14 g¢ocukla okul
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ortaminda yaptiklar1 arastirmalarinda video kaydi ve gozlem yoluyla topladiklart
verileri analiz etmiglerdir. Farkli okul 6ncesi kurumlarda egitim alan katilimeilarin okul
ortamlar1 ve Ogretmen tutumlarindaki farkliliklar arastirmanin sinirliligi  olarak
belirtilmistir. Oyuna iliskin veri toplama siirecine bakildiginda, her ¢ocuk i¢in kirkar
dakika siiren ve ii¢ boliimden olusan bir oyun seansinin video kaydinin yapildig
belirtilmistir. Oyun seansi, ¢izim/yazma etkinligi, sayilar/okuma yazma etkinligine
iliskin oyun, ve kavramsallastirmay1 gerektiren bir esleme oyunu olarak {i¢ béliimden
olusmaktadir. Arastirmanin  sonucunda, ¢ocuklarmm sesbilgisel diizeylerindeki
farkliliklarin, sembolik oyunlarinda anlamli bir farklilik olusturmadigi ve karmasik
climle yapilari olan ¢ocuklarin okuryazarlik becerilerinin diger ¢ocuklara oranla daha iyi
oldugu bulgularina erisilmistir. Cocuklarin farkliliklar1 her ne kadar sembolik
oyunlarina etki etmiyor olsa da, diizeylerine gore karsilastirildiklarinda oyun sirasindaki
yiiksek sesle konusma, bagirma gibi davraniglar etkiledigi ifade edilmistir. Sesbilgisel
farkindalik becerisi diisiik diizeydeki ¢ocuklarin oyun boliimlerinin arasinda ¢ok daha
fazla bagirdiklar1 ve yiiksek sesle konustuklar1 gézlenmistir. Ayrica bir oyunda kalma
stiresinin her ¢ocuk i¢in farkli oldugu bulgusu da eklenmistir. Arastirmacilar sesbilgisel
farkindalik diizeyinin diisiik ya da yiiksek olmasinin sembolik oyunlar i¢in bir degisken
olmadigini, ancak sembolik oyunlar ile birgok okuryazarlik becerisi arasinda anlamli bir
iliski oldugunu ifade etmislerdir.

Branscombe ve Taylor (2000, s. 169-187), kii¢iik ¢ocuklarin hikayeleri okuryazar
duygusuyla oyunlarinda nasil kullandiklarini ele alan bir durum arastirmasi
yiiriitmiislerdir. Bir anaokulunun 24 kisilik sinifindan sectikleri iki erkek ve ii¢ kiz
olmak iizere bes cocuk arastirmaya katilmistir. Calismaya katilan ¢ocuklarin 4’{iniin
kafkas kokenli ve ailelerin degirmende ¢alistyor olmasiyla, kalan bir cocugun da Afrika
asillt Amerikal1 bir aileden geliyor olmasiyla arastirmacilar, ¢aligmalarini etnik anlamda
Brice Heath (1983)’in Roadwille’deki etnografik arastirmasina benzetmektedirler.
Aragtirmanin verileri Eyliil’den Mayis ayina kadar olmak tizere dokuz ayda
toplanmistir.  Cocuklarin  gilinlik etkilesimlerini, hikaye yazma etkinliklerini,
goriismeleri, ¢cocuklarin yazi ve ¢izimlerini de iceren veriler 30 saatlik ses kaydi ve
cesitli video kayitlariyla g¢esitlendirilmistir. Verilerin analizinde her bir ¢ocuk bireysel
olarak ele alinmistir. Aragtirmanin bulgularinda, ¢ocuklarin oyunlarinda, hikayelerinde
ve yazili Uriinlerinde kiiltiirel 6zelliklerinden getirdikleri olaylarin etkili oldugu

goriilmiistiir. Oyunla iligkili etkinliklerin ise, zaman ic¢inde c¢ocuklarin kiiltiirel
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ozellikleriyle kisithh kalmayip daha genis bir perspektifle hikayeler olusturabilmelerine
olanak sagladigi belirtilmistir. BOylece cocuklarin c¢evrelerindeki kisilerle isbirligi
kurarak onlarin da beklentilerine ve bakis agilarina gore yeni hikayeler olusturabildigi
gorilmistiir. Ayrica arastirmacilar; ¢ocuklarin yazi ve ¢izimlerinde, sembolik olarak bir
seyi bir baska seyin yerine kullanma firsatini da oyunlarinda kullandiklarini
belirtmislerdir.

Heppner (2016, s. 459-473) Kanada’da gergeklestirdigi, oyun merkezli hikaye
anlatma etkinliginin, okul oncesi ¢ocuklarin dil yapilarinin ve okuryazarliklarinin
gelisimlerine etkisini inceledigi durum calismasinda, dort yaslarindaki 20 c¢ocugun
katilimlarin1 10 seans boyunca kayit altina almistir. Cocuklarin anlatilan hikayeyle
iligkili oldugu diisiintilen tiim katilimlar1 analiz edilmistir. Arastirmanin sonucunda;
oyun temelli hikaye anlatma etkinliginin ¢ocuklarin dil yapilarinin gelisiminde etkili
oldugu, hikaye yapilarinin anlati obeklerinden, gercek anlatimlara doniistigii, ifade
edici dillerinin ve sozclik dagarciklarmin gelistigi, ¢ocuklarin hikayelerin yazimiyla
ilgilendigi ve yazili dile iliskin bilgilerinin arttig1 bulgular1 elde edilmistir.

Neuman ve Roskos (1997, s. 10-31) ise farkli kiiltiirlerden gelen okul 6ncesi
donemdeki 30 c¢ocukla, gelisen okuma yazma yasantilarini ve okuryazarlik becerilerini
durum ¢aligmasi deseniyle inceledikleri bir arastirma yiiriitmislerdir. Yedi ay siiren
arastirmanin verileri, gozlemler, video kayitlar1 ve 6gretmenlerle haftada bir kez yapilan
goriismelerle toplanmistir. Cocuklarin  okuryazarlikla iliskili oyunlari, okuma
etkinlikleri ve tirtinleri analiz edilmistir. Arastirmanin sonucunda c¢ocuklarin okuma
yazma materyallerini kullandig1, cevrelerindeki yetiskinlerden ve akranlarindan
aldiklar1 déniitlerle problem ¢6zme ve okuryazarlik becerilerinin gelistigi, oyun
etkinliklerinde {iistlendikleri roller oldugu ve bu oyunlarda islevsel okuryarzaliga iliskin
yansimalarin oldugu, ¢ocuklarin etkinlikler esnasinda bildirime ve tahmine yonelik dili
kullandig1, okuma yazma etkinliklerinin farkli kiiltiirlerden gelen ¢ocuklarin dil
gelisimini destekledigi ifade edilmistir.

Rowe (2000, s. 4-13), orta sinif ailelerden gelen iki ve ii¢ yaslarindaki 16 ¢ocugu
dokuz ay boyunca, kendi oglunun gelisimini ise dogumdan dort yasa kadar inceleyerek,
okul ve ev ortamindaki okuryazarlik yasantilari ile oyunlarin iliskisini ortaya koydugu
iki asamali bir durum calismasi yiirtitmistiir. Biitiinlesik arastirmasinda, gozlemler ve
yari-yapilandirilmis goriismeler tekniklerini kullanmistir. Ancak, okul ortamindaki

katilimc1 gozlemci roliinli ve ev ortamindaki ebeveyn roliinii dengelemistir. Boylece;
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cocuklarin okul ve ev ortaminda kitap yasantisiyla iligskili ne tiir oyun etkinlikleri
deneyimledikleri ve kitapla iliskili dramatik oyunlarin ¢ocuklarin okuryazarlik
gelisimindeki roliiniin ne oldugu sorularina cevap aramistir. Gozlemledigi ¢ocuklarla
ilgili arastirmasinin bulgularinda Rowe (2000, 4-13), c¢ocuklarin hem okul hem ev
ortaminda okunan kitaplardaki cesitli karakterlere benzer oyuncaklari etkinlik sirasinda
kullandiklarini belirtmistir. Gozlemlerinin sonucunda, ¢ocuklarin oyunu kolaylagtirmak,
cesitlendirmek, kendi deneyimleriyle baglanti kurmak i¢in okunan kitaptaki karakterlere
iliskin oyuncaklar1 kullanabileceklerini ve bu oyunlarin kitap dilinin ve kitaptaki
olaylarin anlam kazanmasi i¢in 6nemli bir baglant1 olabilecegini ifade etmistir. Ayrica
tiim ¢ocuklarin once kitaptaki gorsellerden yararlanarak, sonra da okunan bilgiden yola
¢ikarak oyun kurma yoluyla tepkiler verdigini belirtmistir. Ancak hem okul hem ev
ortaminda etkinlikleri biiylik Olgiide yetiskinlerin diizenlediginden ve yetiskinlerin
etkinlik sirasinda ¢ocugun oyunlarini yarida kestiginden s6z etmistir. Ev ortamindaki
gozlemlerinde ise; zaman i¢inde oglunun kitabin konusu ve karakterleri hakkinda
konusmalar yapmak i¢in ara vermeyi O6grendigini vurgulamistir. Arastirmasinin
sonucunda; kitaplarin, oyunlari genislettigini ve ger¢ek yasantiyla kurulan bagi
giiclendirdigini ifade etmistir. Buna ek olarak; ¢ocuklarin dramatik oyunlarimin kitap
okuma sirasinda sorduklari sorularla ve kitabin konusuyla iligkili oldugunu belirtmistir.

Justice (2006, s. 8-10), 18 aylik kizinin gelisen okuryazarlik davraniglarini
gozlemledigi durum calismasinda; yetiskinin baglattig1 hikaye okuma etkinligine, yazil
materyallere, karalamalar yapmak amaciyla kagit ve kagit benzeri materyallere ilgi
duydugunu belirtmistir. Cocuklarin bes ve yedi yaslar arasinda erken okuryazarlik
basamagina gectigini ve alfabeye iliskin bilgi sahibi olmaya bagladigini ifade etmistir.
Gozlemleri sonucunda kizinin da bu doneme girmeden once O, M ve W gibi bazi
harfleri tanidigini, yazinin organizasyonu ve yoniine iliskin bilgi sahibi oldugunu
belirtmistir. Erken okuryazarlik basamaginda ise, cocuklarin alfabeye iliskin bilgileri
harf-ses esleme, harflerin seslerini tek tek sesletme, okumaya ¢alisma gibi davranislar
gosterdigini  vurgulamigtir. Bu donemde c¢ocuklarin alfabeye iliskin bilgilerini
kullanirken seslerde atlamalar ve hatalar yapabileceginin altin1 ¢izmistir.

Whitehead (2002, s. 269-287), oglunun dogumundan ii¢ yasina kadar resimli kitap
paylasimina iliskin rutinlerindeki etkilesimlerini inceledigi durum arastirmasinda, onun
okuma yazma etkinligindeki dil gelisim siirecini de ele almistir. Whitehead, oglu

Dylan’in dil edinim siirecinde ev ortaminda ve yakin g¢evresinde bulunan kisilerin

28



kiiltiirel ozelliklerinden kaynaklanan dil cesitliligi oldugunu ve paylasilan resimli
kitaplarda ¢evresindeki yetiskinlerin kullandiklar1 sdzciiklerin erken donemde Dylan’in
sozclik dagarcigini olusturdugunu ifade etmistir. Dylan’in konusma diline iliskin
cikardigr sesleri, hayvan seslerini ve edindigi sozciikleri paylastiklar1 kitaplarda
zamanla geliserek kullandigimnmi belirtmistir. Whitehead, kitaplarin Dylan’in  dil
gelisimini destekledigini ve zenginlestirdigini, bu sayede yeni sozciikler kazandigini,
dili kullanabilmesi agisindan kitaplardaki olaylarin ¢ocuk i¢in ¢esitli firsatlar yarattigini
vurgulamustir.

Sulzby ve Teale (1987, s. 6-119), San Antonio ve Chicago’da ailelerin iki-alt1 yas
arasindaki ¢ocuklarina kitap okuma etkinliklerindeki etkilesimlerini ele aldiklari iki ayr1
arastirmayt durum calismasit deseniyle birlestirmislerdir. Toplamda t¢ yil siiren
arastirmalara San Antonio’dan sekiz aile ve Chicago’dan on aile katilmistir.
Arastirmaya katilan aileler Meksika asilli Amerikan ailelerdir. Ingilizce ve Ispanyolca
kitaplarin okunmasi esnasinda toplanan veriler icin, ses kaydi ve video kaydi teknigi
kullanilmigtir. Verilerin Dbirlestirilmesinden dogan arastirmanin sonucunda; Kkitap
okumanin ailelerin giinliikk yagamlarinin i¢inde oldugu, etkilesimli olarak siirdiirtildiigi,
zamanla segilen kitaplarin degistigi, cocuklarin tekrar okunan kitaplari i¢sellestirdikleri,
dil yapilariin ve etkilesimin kitabin 6zelliklerine gore cesitlendigi ve c¢ocuklarin
okunan kitaplar1 dogaclama olarak tekrar canlandirdiklar1 bulgulari elde edilmistir.

Nitel yontemlerle yapilan arastirmalar; okul Oncesi 0gretmenlerinin gocuklarla
kitap okuma etkinliklerini, anaokulu siniflarinin okuma yazma ortamlarinin niteligini ve
bu ortamlardaki okuma yasantilarini ele almigtir. Ayni zamanda nitel arastirmalar, farkli
aile kiiltlirlerinden gelen cocuklarin yakin g¢evrelerindeki okuma yazma yasantilarini,
oyunun okuryazarlikla iliskisini ve c¢ocuklarin anneleriyle paylasimli hikaye okuma
etkinliklerindeki etkilesimlerini incelemek igin de yiiriitiilmistir. Nitel arastirma
yontemleriyle gerceklestirilen bu arastirmalarin; erken okuma yazma yasantilarinin
niteliginin ve okuma yazma ortamlarinin 6zelliklerinin incelenebilmesi adina etnografik
calisma ve durum calismalar1 olarak desenlendigi ifade edilebilir. (Bergen ve Mauer,
2000, s. 45-55; Bradley ve Jones, 2007, s. 454; Branscombe ve Taylor, 2000, s. 169-
187; Brice Heath, 1983, s. 200-245; Deford, 1981, s. 652-658; Fein vd., 2000, s. 30-40;
Heppner, 2016, s. 459-473; Justice, 2006, s. 8-10; Morrow, 2007, s. 1-17; Neuman ve
Roskos, 1997, s. 10-31; Rowe, 2000, s. 4-13; Sulzby ve Teale, 1987, s. 6-119;
Whitehead, 2002, s. 269-287).
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1.7.2. Isiten cocuklarda gelisen okuryazarhga iliskin Tiirkiye’ de yapilan

arastirmalar

Gelisen okuryazarliga iliskin Tiirkiye’de yapilan arastirmalara iliskin alanyazin
taramasina gore; bu arastirmalar nicel, nitel ve karma yontemlerle yapilan arastirmalar

olarak gruplanabilir.

1.7.2.1. Nicel arastirmalar

Giile¢ (2008, s. 1-158), Denizli ilindeki okul 6ncesi Ogretmenlerinin okuma
yazmaya hazirlik ¢alismalarina iliskin uygulama ve goriislerini inceledigi betimsel bir
arastirma yiiriitmiigtiir. 226 okul 6ncesi 0gretmeninin katildig1 ¢alismada 6gretmenlerin
goriislerini belirlemek amaciyla Okuma Yazmaya Hazirhk Goriis Olgegi ve Okuma
Yazmaya Hazirhk Uygulama Olgegi kullamlmigtir.  Arastirmanin  sonucunda,
Ogretmenlerin okuma yazmaya hazirlik ¢aligmalarina iliskin goriislerinin olumlu oldugu
belirtilmistir. Ogretmenlerin, etkinliklerin planlanmasinda gelisim ilkelerine bagl
olmalarina ragmen; uygulamalarinin genellikle gelisime bagli olmadigi bulgular1 elde
edilmistir. Buna ek olarak; arastirma sonuglarinin, 6gretmenlerin gorev yaptigi okul
tird, cinsiyet, egitim diizeyi gibi degiskenlerle iligkili olmadigi ancak, mesleki
tecriibeleriyle goriisleri arasinda anlamli farkliliklar oldugu ifade edilmistir.

Tugluk vd. de (2008, s. 76-80), okul 6ncesi egitim kurumlarindaki 6gretmenlerin
okuma yazma etkinliklerinin uygulanmasima iliskin goriislerini inceledikleri betimsel
aragtirmalarinda Erzurum ilindeki 52 0Ogretmene anket uygulamislardir. Anket
maddelerinden yola c¢ikilarak alinan goriisler sonucunda, 6gretmenlerin en ¢ok birden
ona kadar rakamlari, renk ve sekil kavramlarini 6gretmeye yonelik uygulamalarinin
fazla oldugu bulgulart elde edilmistir. Arastirmacilar, 6gretmenlerin okul Oncesi
donemdeki okuma yazma etkinliklerinde en siktan en aza dogru; kavram Ggretimine,
kitap okuma ve masal anlatmaya agirlik verdiklerini ifade etmislerdir. Ayrica
Ogretmenlerin isim yazma, sesbilgisel farkindalik ve harf bilgisine iligskin etkinliklerinin
uygulanmasina iliskin beklentilerinin disiik oldugu belirtilmistir.

Gil ve Bal (2006, s. 33-61) ise, Adana ilindeki okul Oncesi dgretmenlerinin
okuma yazmaya iliskin etkinliklerini, bu etkinliklerde kullandiklari materyallerin
niteligini ve Ogretmenlerin gorlslerini inceledikleri iligkisel arastirmalarinda, 32
ogretmen ve 384 cocuga ¢esitli envanter ve kontrol listeleri uygulanmistir. Ayni

zamanda her bir ¢ocuk serbest zaman etkinliginde yirmiser dakika gézlenmistir. Ayrica;
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aragtirma stirecinde kullanilan Okuryazarlik Kazanimimi Algilama Profili, Okuryazarlik
Gostergeleri Envanteri, Sinif Okuryazarlik Kontrol Listesi’nin gecerlik ve gilivenirlik
caligmalar1 da yapilmis ve kullanilan veri toplama araclarinin gegerli ve giivenilir
oldugu belirtilmistir. Arastirmanin sonucunda, erken okuryazarlhiga iliskin bakis agisina
sahip Ogretmenlerin smiflarindaki etkinliklerin  Simif Okuryazarlik Listesi ve
Okuryazarlik Gostergeleri envanteri ile uyumlu oldugu ve bu O6gretmenlerin
etkinliklerde kullandiklar1 materyallerin niteligini artirmaya yonelik c¢aligsmalar
yaptiklar1 belirtilmistir. Ancak erken okuryazarlik bakis acisina sahip olan ve olmayan
Ogretmenlerin tlimiiniin, sinif mevcudunun kalabalik olmasi ve siniflarin kiigiik olmasi
sebebiyle etkinlikleri segmede ve materyalleri kullanmada cocuklara yeterince firsat
saglamadiklar1 ortaya ¢ikmistir.

Biiyiiktaskapu (2012, s. 301-316), okul 6ncesi donemde Aile Destekli Okumaya
Hazirlik Programi’na katildiktan sonra ilkdgretim birinci sinifa devam eden 25 ¢ocugu,
anasinifindan sonra ilkogretim birinci sinifa devam eden 25 ¢ocugu okuma becerileri
acisindan karsilastiran, nedensel karsilagtirmali bir arastirma yiirlitmiistiir. Arastirma
siirecinde cocuklarin okuma becerileri; Temel Okuma Yazma, Okudugunu Anlama,
Mekanik Okuma Becerisi Gdzlem Formu ve Yazma Becerisi Olgekleri kullanilarak
ikiser kez oOl¢ililmiistiir. Arastirmanin sonucunda; okul oncesi donemde Aile Destekli
Okumaya Hazirlik Programi’na katilan ¢ocuklarin okuma becerilerine iliskin basari
ortalamalarinin, anasinifina devam eden ¢ocuklardan daha yiiksek oldugu bulgulari elde
edilmistir. Ayrica 6lgiilen her bir becerinin grubun kendi ortalamasima gore zaman
icinde gelistigi de belirtilmistir.

Ankara ilinde yapilan bir diger nicel ¢alisma ise (Kargin vd., 2015, s. 237-268),
Tiirkiye’de Erken Okuryazarlik Testi (EROT) gelistirme amaciyla yapilmistir.
Arastirmada; anasiifinda okul 6ncesi egitime devam eden bes yasindaki 403 cocuga
EROT kapsaminda Alic1 Dil, Genel Isimlendirme, Ifade Edici Dil, Harf Bilgisi, Islev
Bilgisi, Dinledigini Anlama ve Sesbilgisel Farkindalik alt testleri uygulanmistir. Alt
testlerden biri olmasi planlanmis olan Yazi Farkindaligi Testi’nde beklenen oranda veri
toplanamadigi i¢in bu alt test EROT kapsamindan c¢ikarilmistir. Alt testlerden
Dinledigini Anlama, Islev Bilgisi ve Alict Dil alt testlerindeki giivenirlik sonuglarinin
diger alt testlerden diisiik oldugu belirtilmekle birlikte EROT un okul 6ncesi dénemdeki
cocuklarin okuryazarlik becerilerini dlgmede gecerli ve giivenilir bir test oldugu ifade

edilmistir.

31



Karaman (2013, s. 5-214) ise, Erken Okuryazarlik Becerilerini Degerlendirme
Aract’nin giivenirlik ve gegerligine iliskin yaptig1 dlcek gelistirme calismasinda Ankara
ilindeki 48-77 ay arasindaki 473 ¢ocuga Erken Okuryazarlik Becerilerini Degerlendirme
Aract’ndaki alt testleri uygulamistir. Arastirmanin sonucunda, Sesbilgisel Farkindalik,
Yazi Farkindaligi, Oykiiyii Anlama, Gorselleri Eslestirme, Yazi Yazma Oncesi
Beceriler alt testlerinden olusan Erken Okuryazarlik Becerileri Araci’nin gegerli ve
giivenilir bir test oldugu sonucuna ulagilmistir.

Isiten ¢ocuklarda gelisen okuryazarliga iliskin ulusal ¢alismalarda; nicel arastirma
yontemlerinin  betimsel, iliskisel, nedensel Kkarsilastirmali ve Olgek gelistirme
modellerinin kullanildig1 sdylenebilir. Ayrica bu arastirmalarda ¢ogunlukla 6gretmen
goriisleri ile bu goriislerin uygulamalarina etkisine odaklanildig: ifade edilebilir. Son
yillarda da; cocuklarin erken donemdeki gelisen okuryazarlik becerilerine iliskin 6lgek
gelistirme calismalarinin 6ne ¢iktigini sdylemek miimkiindiir. Arastirmacilar; betimsel,
grup deneysel olarak ve Olgek gelistirmeye yonelik olarak yapilabilecek c¢alisma
Onerilerinin yani sira, ailelerin bakis agilarinin da ele alindig1 ¢alismalar yapilmasinin
gerekliligini  vurgulamislardir ve uluslarasi arastirmalarda oldugu gibi; ileriki
arastirmalarda nitel yontemlere duyulan ihtiyact belirtmislerdir (Biiyiiktagkapu, 2012, s.
301-316; Giil ve Bal, 2006, s.33-61; Giileg, 2008, s. 1-158; Karaman, 2013, s. 5-214;
Kargin vd., 2015, s. 237-268).

1.7.2.2. Nitel aragairmalar

Nitel arastirma yontemleriyle yiiriitiilen arastirma 6rneklerine bakildiginda; Ergiil
ve digerlerinin (2014, s. 1454) okul 6ncesi 6gretmenlerinin erken okuryazarliga iliskin
bilgi diizeylerini ve uygulamalarini inceledikleri bir durum arastirmas: bulunmaktadir.
Aragtirmacilar Erken Okuryazarlik ile Ilgili Bilgi ve Uygulamalar1 Belirlemeye Y 6nelik
Goriisme Formu hazirlamis ve on yedi 6gretmenle goriisme yapmislardir. Arastirmanin
sonucunda, okul dncesi 0gretmenlerinin erken okuryazarliga iliskin bilgi diizeylerinin
yetersiz oldugu ve smiflarinda uyguladiklar1 etkinliklerin erken okuryazarlik bakis
acisina uygun nitelik tagimadigi ifade edilmistir. Ayni zamanda alt ve iist sosyo
ekonomik diizeydeki okullarda calisgan Ogretmenlerin erken okuryazarliga iliskin
tanimlarinin alanyazinla ortiistiigli, orta sosyo ekonomik diizeydeki okullarda calisan

ogretmenlerin erken okuryazarlig1 tanimlamada yetersiz olduklar1 belirtilmistir.
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Taskin, Katranci ve Uygun (2014, s. 1102-1119), okul 6ncesi 6gretmenlerinin
yani sira smif Ogretmenlerinin de erken donemdeki okuma yazmaya hazirlik
becerilerine iliskin goriislerini incelemislerdir. Durum ¢alismasi deseni ile yapilan
calismaya Ankara ilinden ii¢ okul Oncesi 0gretmeni ve ii¢ sinif 6gretmeni katilmistir.
Veriler, yar1 yapilandirilmig goriisme ile odak grup goériismesi yapilarak toplanmistir.
Arastirmanin sonucunda, okul Oncesi Ogretmenlerinin okuma yazmaya hazirlik
etkinlikleri olarak ¢izgi c¢alismasi, kavram ogretimi ve ses calismalar1 yaptigi ve
bazilarmin harf c¢alismalarma da yer verdigi ifade edilmistir. Okul Oncesi
Ogretmenlerinin yalnizca sesli harflere iliskin ¢alismalar yaptigi ve takip edebilecekleri
bir okuma yazma programlarinin bulunmadigr da eklenmistir. Smif 6gretmenlerinin
okul 6ncesi donemdeki cocuklarin kalemle ¢ok fazla yasantisinin olmasina ve erken
dénemde okuma yazmay1 6grenmelerine olumsuz baktiklari belirtilmistir.

Nitel yontemlerle yapilan aragtirmalar; okul Oncesi Ogretmenlerinin erken
okuryazarlik kavramma iliskin bilgi diizeylerini ve smif uygulamalarint incelemis
(Ergiil vd., 2014, s. 1454), okul 6ncesi 6gretmenlerinin ve sinif 6gretmenlerinin okul
oncesi donemdeki okuma yazmaya hazirlik siirecine iliskin goriislerini ele almislardir
(Tagkin, Katranct ve Uygun, 2014, s. 1103). Her iki ¢alisma da durum calismasi olarak
yiiriitiilmiistiir ve okul ortamina odaklandiklar1 sdylenebilir. Ayrica, her iki ¢alismanin
arastirmacilart da; erken okuma yazma yasantilarimin ve gelisen okuryazarlik
becerilerinin, okul oncesi egitimi programi kapsamina dahil edilmesinin gerekliligini
vurgulamiglardir (Ergiil vd., 2014, s. 1454; Taskin, Katranci ve Uygun, s. 1103).

Isiten ¢ocuklarda gelisen okuryazarliga iliskin nicel ve nitel yontemlerle yapilan
caligmalarin ortak noktalarinin; okul ortamlarinda gergeklestirilen ¢alismalar olmasi ve

bireylerin ¢ocuklardaki gelisen okuryazarliga iligkin goriislerinin ele alinmas1 oldugu
ifade edilebilir.

1.7.3. Isitme kayiph c¢ocuklarda gelisen okuryazarhga iliskin uluslararasi
arastirmalar
Isitme kayipli ¢ocuklarin gelisen okuryazarlik becerilerini ele alan calismalarn,
1980lerden itibaren basladigi belirtilmektedir (Andrews, Byrne ve Clark, 2015, s. 400).
Bunlar, nicel arasgtirma yontemleriyle ve nitel arastirma yoOntemleriyle yapilan

arastirmalar olarak gruplanabilir ve arastirma ortamlar1 dikkate alinarak siralanabilir.
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1.7.3.1. Nicel arastirmalar

Nicel aragtirma yontemleriyle gerceklestirilen arastirmalara bakildiginda; Browns
(1979, s. 100-109) iki boliimden olusan arastirmasinda isitme kayipli ¢ocuklara
uygulanan ilk okuma programmi tarama modeliyle incelemistir. Ik calismasindaki
amaci, Montreal’de isitme kayipli ¢ocuklara sézel yontemle egitim veren bir okuldaki
cocuklarin okuma programina katilabilmesi i¢in gereken minimum dil diizeyini ortaya
koymaktir. ilkdgretim diizeyindeki 15 ¢ocukla yaptigi bu ¢alismadan elde ettigi sonug;
36 aylik bir ¢ocugun dil gelisim diizeyinde olan isitme kayipli ¢ocuklarin ilk okuma
programina baslayabilecegi olmustur. Boylece Browns (1979, s. 100-109), bes buguk
yasindaki bir cocuk ve alt1 buguk yaslarindaki ii¢ cocuk olmak iizere, dort isitme kayipl
cocukla iliski desenli ikinci arastirmasini gergeklestirmistir. Ancak arastirmaya katilan
cocuklarin Onceki egitimleri ve isitme kaybi dereceleri agisindan heterojen bir grup
olusturdugunu vurgulamistir. Aragtirmanin verileri gdzlem notlari, video kayitlar1 ve
kontrol listeleri ile toplanmis ve nicel olarak analiz edilmistir. Arastirmanin sonucunda;
cocuklarin tanilanma yasinin, annelerin ¢ocuga yonelttigi dilin ve Onceki egitim
yasantisinin ¢ocuklarin okuryazarlik programindaki basarisini etkiledigi bulgular: elde
edilmistir. Ayrica Browns, oyunun cocuklarin okuma egilimi ve basarilar1 iizerinde
etkili oldugundan ve okuma siireci i¢in yazi farkindaliginin 6neminden s6z etmektedir.

Easterbrooks vd. (2008, s. 98-99) ise, yas ortalamalar1 bes yas iki ay olan 44
1sitme kayipli ¢ocugun erken donemde gelisen okuryazarlik becerilerinin zayif ve giiclii
yanlarini belirlemek amaciyla tek grup arastirmasi gerceklestirmislerdir. Cocuklarin tiim
gelisen okuryazarlik becerileri okul ortaminda, giiz ve bahar doneminde olmak tizere
ikiser kez degerlendirilmistir. Aragtirmanin sonucunda; isitme kayipli cocuklarin
harfleri tanima ve sik kullanilan sozciiklerin yazimiyla ilgili becerilerde isiten
yasitlarinkine benzer oranda basari sergiledikleri ancak sesbilgisel farkindalik
becerilerinin isiten yasitlarindan geride oldugu belirtilmistir.

Aram, Most ve Simon (2008, s. 31-41) isitme kayipli ¢ocuklarin ev ve okul
ortamindaki  gelisen  okuryazarligini  inceledikleri  iliskisel  bir  ¢alisma
gerceklestirmiglerdir. Arastirmaya katilan 30 isitme kayipli ¢ocugun gelisen
okuryazarlik becerilerini, okuma yazma etkinliklerindeki etkilesimlerini, yas ve isitme
kayiplar1 agisindan degerlendirmislerdir. Arastirmanin sonucunda, isitme kayiph

cocuklarin yas ve isitme kaybi derecelerinin etkisinin yam sira anneleriyle etkilesimli
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olarak deneyimledikleri erken okuma yazma yasantilarinin gelisen okuryazaligi
tizerinde oldukga etkili oldugu ifade etmislerdir.

Isitme kayipli ¢ocuklarin gelisen okuryazarhigini, nicel arastirma ydntemleriyle
inceleyen ¢alismalarin; becerileri 6lgme ve degerlendirmeye odaklandigi sdylenebilir.
Arastirmacilar ¢aligmalarinda tarama modelini, iligkisel modelleri ve tek bir grupla
calistiklarinda ise, on test — son test Olglimlerini kullanmiglardir. Caligmalarinin
sinirliliklarinda, arastirma modellerinin dogal etkilesimleri degerlendirmeye firsat
vermedigini belirtmislerdir. Onerilerinde ise; koklear implantli farkli ¢ocuk ve aile
etkilesimlerinin ele alinmasi gerektigini vurgulamislardir (Aram, Most ve Simon, 2008,
s. 31-41; Browns, 1979, s. 100-109; Easterbrooks vd., 2008, s. 98-99).

1.7.3.2. Nitel arastirmalar

Maxwell (1984, s. 191-224), sagir bir ¢ocugun erken donemde kitaplara iliskin
deneyimlerini ortaya koyan Amerika Birlesik Devletleri’ndeki ilk arastirmay1 yapmustir.
Durum ¢alismasi deseniyle gerceklestirilen arastirmada, sagir bir aile ve bu ailenin sagir
cocuklart Alice’in hikaye okuma etkinlikleri ve etkilesimleri boylamsal olarak ele
alimmistir. Arastirma, Alice 21 aylikken baslamis ve 6 yasma gelene kadar devam
etmistir. Maxwell, isaret dilinin Alice i¢in nesneleri isimlendirmede, kitaplardaki nesne
ve olaylar1 anlamlandirmada ve yazi ile iliski kurmasinda koprii gorevi gordiiglinii
belirtmistir. Alice’in isiten yasitlar1 gibi kitaplara ilgi duydugundan, kavram gelisiminin
desteklendiginden, kitaplarin defalarca okunmasini sevdiginden s6z etmistir.
Arastirmanin sonucunda, isaret dili kullanan sagir ¢ocuk ve ailesinin kitap bakma
etkilesimlerinin ¢ocukta, isiten yasitlarinkine benzer gelisen okuryazarlik becerilerini
ortaya c¢ikardigi ifade edilmistir.

Henderson (1976, s. 502) ise; isiten bir ailenin sagir ¢ocuguyla hikaye kitabi
okuma etkinliklerini inceleyen, uygulamali bir durum arastirmasi yiiriitmistiir. 13 hafta
stiren arastirmada, secilmis olan hikaye kitaplarindan kontrollii bir sozciikk dagarcigi
olusturmak adina sozciik kartlar1 hazirlanmistir. Isaret dilinin kullanimiyla kitaplarin
okunmasi sirasinda sozciik kartlar1 ¢cocuga gosterilmis ve isaretle nesnelerin isimleri
paylagilmistir. Arastirmanin sonucunda, ¢ocugun sozciikk dagarciginin kitap okuma
etkinligi ile gelistigi, bir aymn sonunda 314 ve 13 haftanin sonunda 3410 sozciik

o0grendigi belirtilmistir.
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Ruiz (1995, s. 206-217), kendi isitme kayipli kizinin gelisen okuryazarligini
inceledigi durum c¢aligmasinda, kiz1 Elena’y1 3 yasindan 7 yasina kadar gdzlemlemistir.
Ev ortaminda Elena’nin isitme kayb1 ortaya ¢ikana dek Ispanyolca konusuldugunu fakat
kaylp sonrasinda evde Ingilizce konusmaya basladiklarii ve isaret dilini de
kullandiklarindan s6z etmistir. Ruiz, kizinin ev ortaminda kitaplar ve gazetelerle okuma
yazma yasantilarinin oldugunu, giin i¢inde en fazla ii¢ saat televizyon izledigini, yazi ile
resmi ayirt edebildigini ve yaziya iliskin farkindaligi oldugunu belirtmistir. Ayrica
Elena’nin dort yas civarinda ismindeki harfleri tanimaya basladigini ve bes yasindayken
sevdigi arkadaglarinin isimlerini yazmaya c¢alistigini eklemistir.  Arastirmanin
sonucunda, isitme kayipli bir ¢ocugun, isiten yasitlar1 gibi erken donemde gelisen
okuryazarlik becerileri gosterdigi ifade edilmistir.

Uzuner (1993, s. 1-225), Amerika Birlesik Devletleri’nde isiten ¢ocuklarinin yani
sira; isitme kayipli cocugu da olan bir ailede, annenin cocuklarina yatmadan Once
okudugu hikaye kitab1 etkinligini derinlemesine inceledigi bir durum ¢aligmasi
gerceklestirmistir. Arastirma siirecinde gozlemler, goriismeler, video kayitlar1 ve okuma
yazma materyallerine iliskin kayitlar tutarak veri toplamistir. Arastirmaci, etkilesimleri
sozel ve sozel olmayan boyutlariyla ele almis ve kitap okuma etkinliginin yani sira
ailenin okuryazarligina ve bakis agilarina iligkin de baglantilar kurmustur. Arastirmanin
sonucunda, katilimci ailenin okuryazarliga bakis acisinin gelisen okuryazarlik
kavramiyla ortlistligii, cocuklarin okuryazar davranislarinin farkinda olduklar1 ve bunu
onemli bulduklari, okuryazarligin katilimer ailenin giinliik yasaminin ayrilmaz bir 6gesi
oldugu belirtilmistir. Ayrica, annenin ¢ocuklarina kitap okuyusunda cesitli amaclarinin
oldugunu eklemistir. Ailenin okuma yazma etkinlikleriyle birlikte cocuklarinin yazili ve
sozlii dil gelisimlerini destekledigi, isitme kayipli ¢ocugun isiten yasitlarinkine benzer
okuryazar davranislari sergiledigi ortaya ¢ikmistir.

Conway (1985, s. 91-107), isitme kayipl ¢ocuklarin anaokulundaki serbest yazma
etkinliklerini gozlemleyerek, erken yazma edinimlerine iligkin bir durum calismasi
yiirtitmiistiir. Gozlemledigi etkinliklerin, ¢ocuklarin ilgileri dogrultusunda planlanan ve
cocuklarin yaziyr deneyimlemesine firsat saglayan etkinlikler oldugunu belirtmistir.
Aragtirmanin sonucunda, ¢ocuklarin kigisel ve sosyal amaclarina yonelik yazmayi
anlamli bulduklar1 i¢in aktif olarak bu etkinliklere katildiklarini ifade etmistir. Ayrica

cocuklarin, dgretmenlerine ya da arkadaslarina bir mesaj iletmek istediklerinde; resim
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ve yaziy1 bir arada kullandiklarini ve filmlere, olaylara ya da kisisel bilgilere iliskin
mesajlar olusturduklarini vurgulamistir.

Ewoldt (1985, s. 109- 126) okul ortamindaki isitme kayipli ¢ocuklarin yazili dil
gelisimine odaklandigi durum caligmasi olarak desenledigi boylamsal bir calisma
yiiriitmiistiir. Ug yil siiren bu ¢alismasinda ayn1 zamanda ¢ocuklarin okumalarina, sanat
caligmalarina ve isaret dili ile hikayelerin anlatildigi “air story” yoluyla yazmalaria
iliskin gozlemler yapmistir. Aragtirmasinin ilk amaci, isitme kayipli ¢ocuklarin gelisen
okuryazarligmin isiten g¢ocuklarinkine benzer sekilde gelisip gelismedigini ortaya
koymaktir. Ikinci amag¢ ise, isitme kayipli cocuklarin gelisimsel &zelliklerini
betimlemek ve kullandiklar1 6grenme stratejilerini belirlemektir. Calismaya, ebeveynleri
isitme kayipl olan dokuz ve isiten ebeveyni olan bir ¢ocuk olmak iizere; yaslar1 dort ile
bes arasindaki on isitme kayipli cocuk katilmistir. Cocuklar giinliik okuma yazma
firsatlar1 ve yetigkinler tarafindan desteklenen islevsel etkinliklerin oldugu, ancak
kuralli bir okuma yazma egitiminin verilmedigi bir anaokuluna devam etmektedirler.
Arastirmanin  sonucunda; cocuklarin 6gretmenleri ve akranlartyla kurduklar
etkilesimlerde dili cesitli sekillerde deneyimledikleri okuryazar bir topluluk olduklarini
ifade etmistir. Ewoldt, 6gretmen ve c¢ocuklarin amacl ve islevsel okuryazarlik
davraniglar1 sergilediginden ve c¢ocuklarin yazili dili iletisimsel bir ara¢ olarak
kullandiklarindan s6z etmistir. Ancak bu yazilarin ¢ocuklarin ifadeleriyle birebir
ortlismedigini, eksik yazilarin ardinda bir¢ok mesaj barindirdigini vurgulamistir. Ayni
zamanda cocuklarin giinliik yasamlarindaki gelisen okuryazarlik becerilerini okul
ortamina tastyor olduklarii eklemistir. Okul ortaminda hikaye kitab1 okuma yasantisini
gozlemlediginde ise, ¢ocuklarin okunan hikayeye iliskin sembolik oyun kurabildiklerini
belirtmistir.

Rottenberg ve Searfoss (1992, s. 463-479) ise; isitme kayipli ¢ocuklarin erken
donemde gelisen okuryazarligi nasil edindigini durum caligmasiyla arastirmistir. 3-4
yaslarindaki ileri ve cok ileri derecede isitme kayipli yedi cocuga iliskin toplanan
gozlem verilerine ek olarak, ¢ocuklarin ¢izim ve yazi Orneklerine yer verilmis ve
ailelerle goriismeler yapilmistir. Gozlem verileri ¢ocuklarin okul oncesi egitimlerine
devam ettikleri simiflarda toplanmistir. Arastirmanin sonucunda ¢ocuklarin okuma,
yazma ve ¢izim etkinliklerine diger etkinliklerden daha ¢ok katilim gosterdikleri,
cocuklarin okuma-yazma etkinliklerini 6nemsedikleri ve katilmak icin biiylik ¢aba sarf

ettikleri goriilmiistlir. Cocuklarin dillerindeki ileri diizeydeki yetersizligin okuma-yazma
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aktivitelerine katilmalarma engel olmadig belirtilmistir. Ayrica; ¢ocuklarin
katilimlarinin ve yazi hakkindaki kavramlarinin, isiten ¢ocuklarinkiyle benzer oldugu
ifade edilmistir. Cocuklarin konusma ya da isaret yoluyla kendini ifade
edemediklerinde, yetiskinlerle ve akranlariyla iletisim kurmak istediklerinde ¢izim ve
yazi yoluyla iletisim kurduklarindan s6z edilmistir.

Williams (1994, s. 124- 155) yaslar1 3 yas 11 ay ile 5 yas 10 ay arasinda degisen
ileri derecede isitme kayiph ii¢ ¢cocuk ve ailesinin ev ve okul ortamlarindaki gelisen
okuma yazma etkinliklerini gézlemledigi bir durum arastirmasi yiriitmiistiir. Williams
aragtirmasinda, alt1 ay siireyle ¢ocuklarin ev ve okul ortamlarimi gozlemleyerek veri
toplamistir. Boylece, ¢ocuklarin aile okuryazarliginin birbirine yakin oldugunu ve her
iki ortamda da okuma-yazma etkinlikleri ile i¢ ige olduklarin1 belirlemistir.
Arastirmanin sonucunda; ¢alismaya katilan ii¢ ¢ocugun, normal isiten ¢ocuklarinkine
benzer bi¢imde gelisen okuryazarlik bilgilerinin ve okuma yazma kavramlarinin oldugu
ifade edilmistir.

Isitme kaympli cocuklarda nitel arastirma ydntemleriyle yapilan uluslararasi
gelisen okuryazarlik caligmalarinin; okuma yazma etkinliklerini, aile okuryazarligin,
ebeveyn ¢ocuk etkilesimini ve ¢ocuklarin sergiledigi okuryazar davranislarini ele aldigi
belirtilebilir. Ayrica bu ¢alismalarin; isitme kayipl ¢ocuklarin isiten akranlarina benzer
okuryazar davraniglar sergilediklerini ortaya koymus olduklar1 eklenebilir. Yapilan bu
caligmalarda durum ¢aligmalarinin yogun oldugu sdylenebilir. Bu alanda yiiriitiilen nitel
aragtirmalarin, yontemin dogasindan gelen veri ¢esitliligi (Yin, 2003, s. 13) sayesinde,
isitme kayipli ¢ocuklarin okuma yasantilar1 ve yakin ¢evrelerine iligkin olumlu yonde
bilgi sunduklar1 da ifade edilebilir (Conway, 1985, s. 91-107; Ewoldt, 1985, s. 109- 126;
Henderson, 1976, s. 502; Maxwell, 1984, s. 191-224; Rottenberg ve Searfoss, 1992, s.
463-479; Ruiz, 1995, s. 206-217; Uzuner, 1993, s. 1-225; Williams, 1994, s. 124- 155).

1.7.4. Isitme kayiph cocuklarda gelisen okuryazarhga iliskin Tiirkiye’de yapilan

arastirmalar

Tiurkiye’de isitme kayipli c¢ocuklarla yapilan 1ilgili arastirmalara iligskin
gerceklestirilen alanyazin taramasinda; yalnizca bir arastirma oldugu belirlenmistir. Bu
arastirma, nitel arastirma yontemleri kullanilarak gergeklestirilmistir.

Karasu (2014, s. 299-310) bu c¢alismasini; Eskisehir ilinde isitme kayiph

cocuklara giindiizlii egitim veren, Isitme Engelli Cocuklar Egitim Merkezi’ndeki

38



(ICEM), okul oncesi ikinci smifta bulunan 10 cocukla durum arastirmasi olarak
desenlemistir. Aragtirmada, grup i¢inde gergeklestirilen okuma ve yazma etkinliklerinin
neler oldugu ve nasil gerceklestigi derinlemesine ele alinmistir. Gozlem, goriisme,
dokiiman toplama gibi ¢esitli veri toplama araglariyla tamamlanan arastirmanin
sonucunda, sunulan nitelikli okuma yazma etkinlikleriyle isitme kayipli ¢ocuklarin
yaziyla ilgilendigi, olaylar1 anlatabildigi, hikaye yapisina iligkin bilgi sahibi olabildigi
ve Ogretmenlerin ¢esitli teknikler kullanarak cocuklarin bireysel okuma yazma
gelisimlerini destekledigi bilgilerine ulasilmistir.

Ayrica, Sarikaya ve Uzuner’in (2013, s. 31-57), isitme kayipli cocuklarin devam
ettigi ilkogretim okullarindaki 6gretmenlerin, isitme kayipli 6grencilerinin okuma
yazmay1 Ogrenmeleri hakkindaki goriislerini inceleyen betimsel arastirmalarinda ise;
Ogretmenlerle yapilan yari-yapilandirilmis goriismelerin, amag¢ olarak alinmamasina
ragmen, bulgularinda 6gretmen goriislerine ve etkinliklerine iliskin temalarda gelisen
okuryazarlik kavrami ile benzerlikler ortaya ¢ikmistir. Arastirmacilar; dgretmenlerin
isitme kayipl cocuklarin okuma yazmay1 6grenmelerine iliskin goriislerinde; ¢cocuklarin
anlamli ve islevsel etkinlikler igerisinde okuryazar olabilecekleri ve dil, okuma ve
yazmanin birbiriyle iligkili oldugu disilincelerinin gelisen okuryazarliga iliskin
arastirmalarin sonuglariyla ortiistiiglinii ifade etmislerdir.

Tirkiye’de isitme kayipli ¢ocuklarin gelisen okuryazarlik becerilerine iliskin
yapilan arastirma bir durum arastirmasidir ve okul ortamindaki yasantilar1 ele almistir.
Arastirmact Onerilerinde; isitme kayipli cocuklarin gelisen okuryazarligmmin g¢esitli

ortamlarda incelenmesi gerektigini vurgulamistir.

1.8. Problem

Uluslararasi alanyazinda; isitme kayipl ¢ocuklarin gelisen okuryazarlik becerileri,
cesitli ortamlarda ve kiiltiirlerde ele alinmistir. Ancak isitme kayipli ¢ocuklarda okuma
yazma yasantilarinin ve gelisen okuryazarlik becerilerinin, farkli kiiltiirlerdeki aile
yapilarinda incelenmesine halen ihtiya¢ oldugu belirtilmistir. Tirkiye’de ise; okul
oncesi donemdeki isitme kayipl ¢ocuklarin gelisen okuryazarligina iliskin sinirlt sayida
arastirmanin bulundugu goriilmiistiir.

Hem isiten, hem de isitme kayipli ¢cocuklarda gelisen okuryazarliga iliskin nicel
arastirmalarin; okuma yazma yasantilarini tiirii ve niteligi a¢isindan kapsamli sekilde ele

alamadigi, bu arastirmalarin birer sinirliligi olarak ifade edilmistir. Bu nedenle
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uluslararas1  arastirmalarda, siirecin tiim dinamikleriyle birlikte baglaminda
incelenebilmesi i¢in nitel arastirma yontemlerine ihtiyag duyuldugu bilgisine
ulasilmigtir. Ayrica isitme kayipli cocuklarin okuma yazmayi nasil 6grendiginin
incelenmesinde; farkli katilimcilarla, farkli ortamlarda nitel arastirmalarin
yapilabilecegi (Sarikaya ve Uzuner, 2013, s. 31-57), isitme kayipli ¢ocugun gelisen
okuryazarlik becerilerinin gesitli ortamlarda (Karasu, 2014, s.310), farkli kiiltiirlerde
incelenebilecegi (Uzuner, 1993, s. 225) ve bu tiir ¢alismalara her zaman ihtiya¢ oldugu
(Williams, 2004, s.362) vurgulanmustir.

Bu dogrultuda; Tiirkiye’de okul dncesi donemdeki isitme kayipli ¢ocuklarin erken
okuma yazma yasantilarinin ve gelisen okuryazarliginin yasadiklart aile kiltiiri

icerisinde betimlenmesi gerektigi diisiiniilmiistiir.

1.9. Arastirmanin Amaci

Arastirmanin amaci; okul oncesi donemdeki isitme kayipli bir ¢ocugun, yakin
cevresinde gergeklesen okuma yazma yasantilarini ve bu deneyimlerle isitme kayipli
cocugun gelisen okuryazarlik becerilerini incelemektir. Bu dogrultuda, arastirmada
asagidaki soru ve alt sorulara cevap aranmistir:

1. Okul 6ncesi donemdeki isitme kayipl bir cocugun yakin ¢evresindeki okuma
yazma ortaminin Ozellikleri nelerdir ve bu ortamda gelisen okuryazarliga
iliskin ne tiir yasantilar ger¢eklesmistir?

2. Gelisen okuryazarliga iliskin bu yasantilar nasil ger¢eklesmistir?

3. Ailede, gelisen okuryazarlik yasantilarina kimler katilmaktadir ve bu kisilerin
yasant1 i¢indeki rolleri nelerdir?

4. Isitme kayipli ¢ocugunun okuma yazma gelisimine iliskin, ailenin goriisleri
nelerdir?

5. Anne ve babanin kendi okuryazarlik gegmisleri ve halihazirdaki okuma yazma
aligkanliklar1 nasildir?

6. Okul Oncesi donemdeki isitme kayipli bir cocugun gelisen okuryazarlik

becerileri nelerdir?

1.10. Arastirmanmn Onemi
llgili alanyazin incelendiginde, Tiirkiye’de isitme kayipli cocuklarin gelisen

okuryazarligina iliskin yapilan bir calisma yer almaktadir ve bu aragtirmanin okul
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ortaminda ylriitiildiigli bilinmektedir. Bu baglamda arastirmanin; isitme kayipl
cocugun yakin ¢evresindeki okuma yazma ortami, bu ortamlarda gergeklesen okuma
yazma yasantilart ve isitme kayipli cocugun gelisen okuryazarligi hakkinda elde
edilecek veriler dogrultusunda alanyazina katki saglayacagi diisiiniilmektedir. Aym
zamanda ¢aligma, Tirkiye’deki isitme kayipli bir ¢gocugun bulundugu kiiltiir i¢erisindeki
erken okuma yazma yasantilarin1 ve gelisen okuryazarlik becerilerini ortaya koymasi
acisindan kiltiirel bir 6rnek durum niteligi tasimaktadir. Buna ek olarak arastirma;
Tirkiye’deki isitme kayipl cocuklarda gelisen okuryazarligin 6nemini vurgulamaktadir.
Ote yandan; toplanan veriler yalnizca o durum igin gegerli olsa da; arastirmadaki
duruma 6zgii bu verilerin, benzer durumlar i¢in yol gosterici olacagi (Yildirim ve

Simsek, 2011, s. 77) diistiniilmektedir.
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2. YONTEM

Bu boliimde; arastirmanin modeline, katilimcilarin 6zelliklerine, arastirma

slirecine, veri toplama araglarina ve verilerin analizine iliskin bilgilere yer verilmistir.

2.1. Arastirmanin Modeli

Bu arastirma, okul 6ncesi donemdeki isitme kayipli gocugun, gelisen okuryazarlik
becerilerini ve yakin ¢evresindeki okuma yazma yasantilarini ele alabilmek amaciyla
nitel arastirma yontemi ile durum c¢alismasi (vaka calismasi/case study) olarak
gerceklestirilmistir. Alanyazinda durum calismasi, c¢esitli sekillerde tanimlanmustir.
Merriam (2009, s. 40) durum calismasini, smrlt bir durumun ya da varligin
derinlemesine analiz edilerek betimlenmesi olarak tanimlamistir. Bogdan ve Biklen
(2007, s. 59) ise durum calismasini, bir huniye benzetmislerdir. Arastirmacinin ¢aligmak
istedigi durum ve kisilerin huninin genis kisminda oldugunu ve zaman igerisinde
durumun, arastirmacinin amaci dogrultusundaki kesifleriyle daraldigim1 ifade
etmislerdir.

Desenleri agisindan ele alindiginda; durum calismalari, farkli sekillerde
siniflandirilmistir. Bogdan ve Biklen (2007, s. 59-69) durum ¢alismasi desenlerini;
gecmise dayali, yasam hikayelerine dayali ve gézleme dayali durum c¢aligsmalar1 olarak
smiflamistir. Davey (1991, s. 1-5) ise, durum calismasi desenlerini alt1 tiire ayirmustir.
Bunlar: (a) agiklayic1 / tanimlayict durum calismalari, (b) kesfe dayali durum
caligmalari, (c) kritik olaya iliskin durum ¢alismalari, (d) program yiirlitmeye dayali
durum ¢alismalari, () programin etkilerine dayali durum g¢alismalart ve (f) birikimli
durum c¢aligmalaridir. Yin (2009, s. 80-89) durum g¢alismalarin1 genel olarak;
betimleyici, kesfedici ve agiklayici durum caligsmalari olarak {i¢ sinifa ayirmigtir. Buna
ek olarak durum calismasi desenlerini; biitlinciil tek durum, i¢ ice ge¢mis tek durum,
biitiinciil ¢oklu durum ve i¢ ice gecmis ¢oklu durum caligmalar1 olarak nitelendirmistir.
Durum caligmas1 desenlerine iliskin alanyazindaki bilgilere dayali olarak bu arastirma:

(@) Gozleme dayali bir durum ¢alismasidir (Bogdan ve Biklen, 2007, s. 59-69).
Ciinkii; arastirmanin verileri katilimeir gozlemlerle toplanmis; yari-yapilandirilmis
goriisme, belgeler, iirlinler ve arastirma giinliigii ile ¢esitlendirilmistir.

(b) Kesfe dayali durum ¢alismasidr (Davey, 1991, s. 1-5). Ciinkii; isitme kayipl
cocugun giinliik yasantis1 gézlemlenmis ve her bir gézlem arastirmacinin arastirma

sorularina iligkin bir sonraki gézlem amacin1 belirlemesini saglamistir.
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(¢) Betimleyici durum arastirmalarindan, biitiinciil tek durum ¢alismast olarak
desenlenmigtir (Yin, 2009, s. 80-89). Ciinkii; isitme kayipli cocugun gelisen
okuryazarlig1 tek bir durum olarak ve yasadigi aile kiiltiirii baglaminda biitiinciil olarak
incelenmistir. Ayrica veriler, gelisen okuryazarligin kuramsal yapist kapsaminda ele

alimustir.

2.2. Katihmcilar

Katilimer aile; anne Cigdem Hanim, baba Hiiseyin Bey ve bes yasindaki igitme
kayipl ¢ocuklar1 Kemal’dir. Arastirma raporunda; katilimcilarin isimleri, etik kurallar

cercevesinde, takma isimlerle degistirilmistir (Glesne, 2014, s. 36).

2.2.1. Anne Cigdem Hanim

Anne Cigdem Hanim, 1982 yilinda izmir’de dogmustur ve 34 yasindadir. Cigdem
Hanim, Anadolu Universitesi Okul Oncesi Ogretmenligi Programi’ndan mezun
olmustur. Bir siire 6zel bir kurumda okul 6ncesi 6gretmenligi yaptiktan sonra, 5 yil
siireyle bir 0zel egitim ve rehabilitasyon merkezinde, zihinsel yetersizligi olan
cocuklarla ¢caligmistir. Hamilelik iznine ayrildiktan sonra isinden ayrilmistir. Arastirma
verilerinin toplandig1 sirada herhangibir iste calismamaktadir. Anne Cigdem Hanim,
tim bir giinii Kemal’le yogun olarak gegiren aile iiyesidir. Arastirmada incelenen

okuma yazma yasantilarinda, Kemal’le birliktedir (Giinliik, 13.07.2016-17.11.2016).

2.2.1.1. Cigdem Hanim’in okuryazarlik ge¢cmisi ve mevcut okuma aliskanliklart

Cigdem Hanim bebekken, annesi ¢alismaya baslamistir. Bu nedenle; bebeklikten
anaokuluna bagladigi doneme kadar, giiniin biiyiik bir boliimiinii biiyiikk babaannesiyle
gecirmistir.  Cigdem Hanmim, biiyiikk babaannesiyle ilgili hatirladigi yasantilarin;
tekerleme, masal anlatma ve oyun yasantilar1 oldugunu su sozlerle ifade etmistir:

Cigdem H: Biiyiik babaanemle daha ¢ok bana masal anlatirdr ondan sonra,
tekerleme anlatirdi, dakka bacuk oglun geldi mii geldii ne getirdii incik
boncuk kime kime sana bana iste oyle bi’ sey anlatirdr daha ¢ok. Ondan
sonra oyun oynardik babaannem daha ¢ok ¢iinkii hani yashyd: babaannem
bana baktiginda (Goriisme, 08.11.2016).
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Cigdem Hanim ayrica, erken donemde; okuma yazma materyallerinden boya
kalemleri ve boyama kitaplar1 oldugunu hatirladigindan ve bu dénemde daha ¢ok sokak
yasantisi oldugundan s6z etmistir.

Cigdem H: Annem boya kitaplari alirdi boya kitaplarim vardi, hikaye
kitaplarumi hatirlamiyorum ama boya kitaplarimi boyalarimi hatirliyyorum
boyalarim vardi. Daha ¢ok sokakta biiyiidiigiim icin sokak yasantim ¢ok
fazlaydi ¢iinkii bi” mahalle seyindeydim (Goriisme, 08.11.2016).

Sokak yasantilarina iliskin ise; bisiklet siirme, top oynama, ugurtma yapma ve
ucurma yasantilari oldugunu belirtmistir. Ayrica kiigiikken yemek yeme problemi
oldugu i¢in; biiylik babaannesinin onu parka gotiirdiigiinii ve disarida birlikte yemek
yediklerinden soz etmistir. Ayrica anne, kendi annesinin kitap okuma aliskanligi

‘

“....Annem daha ¢ok kitap okuyodu, daha ¢ok okumay1 seviyo hala éyle...’

B

oldugunu
sOzleriyle ifade etmistir (Gortisme, 08.11.2016).

Elde edilen bulgulara gore; annenin ev ortamindaki gelisen okuma yazma
yasantilarinin; tekerleme sdyleme, masal anlatma ve boyama yapma yasantilar1 oldugu
sdylenebilir. Ote yandan; aile okuryazarligi ge¢misinde ise, annesinin kitap okuma
aligkanligmi gozlemledigi bilinmektedir. Cigdem Hanim’in, ev ortami disindaki
kendisinin gelisen okuryazarlik yasantilarina iligkin belirgin bir bulgu elde
edilememistir.

Cigdem Hanim’1in okul donemindeki okuma yazmay1 6grenme siirecine iligkin ilk
bilgi ise; ilk gdzlem esnasinda annesinden Ogrenilmistir. Anneanne, odak ¢ocugun
annesinin okuma yazmayi; ilkokul birinci smifin sonunda ve ge¢ Ogrendigini
belirtmistir. Bu ifadenin iizerine Cigdem Hanim, “pek basarili bir ¢ocuk degildim”
yorumunu getirmistir. Gozlemden elde edilen bu bulgular ile Cigdem Hanim’in yari-
yapilandirilmis goriismedeki, “Ben okuma yazmay: ¢ok zor 6grenen bir ¢ocukmusum,
ogrendim daha dogrusu...” ifadeleri 6rtiigmistiir (1. Saha Notu; Goriisme, 08.11.2016).

Cigdem Hanmim; okul siirecinde, ev ortaminda babasi tarafindan desteklenmistir.
Babasi; tahta, tebesir gibi materyaller kullanarak; hece ve sozciik figleri gibi okuma

yazma materyalleri hazirlayarak evdeki okuma yazma ortamini diizenlemistir. Anne;

I3 ’

kendi babasinin bu diizenlemelerine iliskin, “...resmen hani odayi sinifa ¢evirmisler...’
ifadesiyle okuma yazma doneminde kendi odasini sinifa benzetmistir. Ayrica Cigdem
Hanim, devam ettigi sinifta okuma yazmayi en ge¢ 6grenen ¢ocuk oldugundan s6z

etmistir (Gorlisme, 08.11.2016).
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Cigdem Hanim, kendisinin okuma yazma aligkanliklarina iliskin; kendisine kitap
satin alarak ve arkadaslarindan 6diing alarak kitap okudugunu belirtmistir. Yaz tatili
doneminde Cigdem Hanim’in yatmadan once, Kemal’e kitap okudugu gozlenmistir.
Okul doneminde ise; Cigdem Hanim, Kemal’in uykuya hazirlandig1 zaman dilimi olan
saat 21:00 - 21:30 araligini, kendisinin okuma saati oldugunu ifade etmistir. Ayrica
Kemal’in 6zel egitim ve rehabilitasyon merkezinde destek egitim aldigi ders saatlerinde,
Cigdem Hanim’m aile bekleme alaninda kitap okudugu goézlenmistir. Ev
ortamindayken, yaz tatili doneminde firsat bulduk¢a; okul doneminde ise aksam
saatlerinde rutin kitap okuma aligkanlig1 oldugu belirlenmistir (1.2. ve 9. Saha notlari;
2.ve 3. Video gozlemler; Giinliikler, 13.07.2016, 08.11.2016; Goriisme, 08.11.2016).

Okuma yazmanin, giinliik yasamin hemen hemen her yerinde kullanildig
alanyazinda belirtilmistir. Bu kullanimin, kisilerin yasadiklar1 kiiltiire gore cesitli
aliskanliklarda kendini gosterdigi vurgulanmistir (Brice Heath, 1983, 5.344; Griffith vd,
2008, s.163). Alanyazindaki bu bilgiler dogrultusunda; Cigdem Hanim’in okuma ve
yazmayi giinliik yasam i¢inde siklikla kullandig1 gbzlenen durumlar da okuma yazma
aliskanligr olarak ele almabilir. Cigdem Hanim’in firinda pisirecegi yiyecekleri
hazirlarken; tarif defteri kullandig1 gozlenmistir. Kullandig1 bu tarifleri, televizyondaki
yemek programlarindan ve tanidigi kisilerin yazili tariflerinden elde ettigini belirtmistir.
Ayrica; yaptigi aligverislerde {rlinlerin etiketlerini ve aldigi fisleri okudugu
belirlenmigtir. Market aligverisinde ise; Cigdem Hanim, belirli bir marketin iiriin
brosiirlerini takip ettigini ifade etmistir. Bir bagka gozlemde; Cigdem Hanim’mn, Kemal
‘in halasiyla birlikte belediyenin programlarma iliskin bir brosiirii okuyarak tartistig
gozlenmistir (2. 4. 7. Ve 9. Saha notlari; Giinliikler, 15.08.2016, 12.11.2016). Cigdem
Hanim, okudugu ve begendigi bir kitabin yazarinin farkli kitaplarini incelemek i¢in de
kitaplarin arka kapaklarini okudugunu belirtmistir. Kendisi i¢in aldigr kitaplarin yani
sira; Kemal i¢in satin alacagi kitaplar1 da okuyarak incelediginden s6z etmistir
(Giinliikler, 08.11.2016, 10.11.2016).

Elde edilen bilgiler dogrultusunda; tarif defteri kullanma, tarif yazma, etiket, fis
ve brosilir okuma, kitaplara iligkin konu bilgilerini okuma ve ¢ocuk kitaplarinin igerigi
hakkinda bilgi sahibi olmak amaciyla okumanin, annenin giinliik yasamda okuma

yazmay1 kullanma aligkanliklar1 olarak ortaya ¢iktig1 sdylenebilir.
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2.2.2. Baba Hiiseyin Bey

Baba Hiiseyin Bey, 1983 yilinda izmir’de dogmustur. Dumlupinar Universitesi
Muhasebe Boliimii’nden mezun olmustur ve soforliik yapmaktadir. Gozlemlerin
yapildig1 saatlerde baba calistigi icin, cogunlukla evde bulunmamistir. Kemal’in
babayla giinliik yasantisinda oyun ve arabayr tamire gotiirme yasantilari oldugu

ogrenilmistir (3. Saha notu; Giinliikler, 15.08.2016, 17.08.2016, 28.08.2016).

2.2.2.1. Hiiseyin Bey’in okuryazarlik ge¢cmisi ve mevcut okuma aligkanhklart

Babanin okuryazarlik ge¢misine iliskin veriler; goézlemler ve goriismeler
esnasinda anneden toplanmigtir. Anne; odak ¢ocugun babasinin, yedi yasinda ilkdgretim
birinci smifa basladigini belirtmistir. Babanin; climle yontemi ile okuma ve yazmayi
okulda o6grendigini ve herhangibir zorluk yasamadigini ifade etmistir. Gozlemler
esnasinda da ev ortaminda babaya ait yazili ve basili herhangibir materyale

rastlanmamustir (1. Saha notu; Giinliik, 13.07.2016).

2.2.3. Odak ¢ocuk Kemal

2.2.3.1. Kemal’in dzgecmisi ve ozellikleri
Kemal’in 6zgecmisi ve Ozelliklerine iliskin bilgiler; 6zel egitim ve rehabilitasyon
merkezinden alinan dosyasindaki bilgilere gore aktarilmigtir. Kemal, 05.07.2011
tarihinde Izmir’de bir devlet hastanesinde dogmustur. Ailenin ilk ve tek ¢ocugudur.
Annenin hamilelik dénemi normal gec¢mistir ve gebelik siiresini tamamlamistir.
Dogumunda zorluklar yasanmis ve normal dogumla 3 kg 500 gr agirliginda diinyaya
gelmistir. Dogum sonrasinda sarihik gegirdigi belirtilmistir. Dokuz Eyliil Universitesi
Hastanesi’nde Kemal’e, dogustan isitme kayb1 teshisi konmustur ve nedeninin
bilinmedigi belirtilmistir. Sag kulakta ¢ok ileri derecede (ort. 97dB), sol kulakta ise orta
derecede (ort.74dB) isitme kaybi bulunmaktadir (Ek-1, Odyogram). Kemal’in
herhangibir ek yetersizligi olmadig1 ve agir bir hastalik gegirmedigi belirtilmistir.
Kemal, 3 aylikken kulak arkasi isitme cihazi kullanmaya baslanustir. Ug
yasinda, Izmir’de bir devlet hastanesinde sag kulaga koklear implant ameliyat:
yapilmistir. Sag kulakta ¢ok kanalli koklear implant cihazini ve sol kulakta kulak arkas1

cihazin1 aktif olarak kullanmaktadir. Ailesi; ¢ocugun bebekliginde genel saglik
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durumunun ¢ok iyi oldugunu, 6 aylikken ilk disini ¢ikardigini ve 1 yasinda yiiriimeye
basladigin1 belirtmistir. Ailesi, Kemal’in sorumluluk duygusunun gelismis oldugunu,
girisken oldugunu, aglama davranisinin olmadigmmi ve diizenli bir ¢ocuk oldugunu
belirtmistir. Ayrica arkadaslarmin oldugunu ve cevresiyle iyi gecindigini, paylasim
duygusunun kismen gelistigini, bir igle uzun siire ilgilenebildigini, kendi basina bir

seyler yapabildigini eklemistir.

2.2.3.2. Kemal’in egitim bilgileri

Kemal, izmir Karsiyaka’da bulunan bir ilkdgretim okulunun anasinifinda, okul
Oncesi egitime devam etmektedir. Ayrica; isitme kayipli ¢gocuklara destek egitim veren

bir 6zel egitim ve rehabilitasyon merkezinde, egitim almaktadir (Giinliik, 13.07.2016).

Kemal, 573 sayili Kanun Hiikmiinde Kararname ile; 6zel gereksinimli ¢ocuklara
Rehberlik ve Arastirma Merkezleri’nin (RAM) degerlendirmeleri dogrultusunda verilen
egitim raporundan yararlanmaktadir. Kemal’in RAM degerlendirmesi sonucunda;
18.02.2016-17.02.2017 tarihleri arasinda bireysel ve grup egitimi olarak destek egitim
hizmeti almasi icin Isitme Yetersizligi ve Dil ve Konusma Giigliigii alanlarinda rapor
olusturulmustur (Ek-2, RAM raporu). Kemal, 6zel egitim ve rehabilitasyon merkezinde
bireysel egitim derslerini haftada iki seans olarak isitme engelliler sinif 6gretmeninden
almaktadir. Grup egitim derslerini ise, haftada bir ders saati olarak, takvim yas1 ve dil
diizeyine gore ayni grupta egitim alacagi belirlenen 4 cocukla birlikte okul 6ncesi

ogretmeninden almaktadir (Giinliik, 19.08.2016).

2.2.3.3. Kemal’in isitsel algilama ve sozlii dil becerileri

Aragtirmacinin gozlemleri dogrultusunda; Kemal’in dinleme becerilerinin ve alici
dil becerilerinin gelismis oldugu gozlenmistir. Kemal, ¢evresel sesleri ayirt etmektedir.
Alt1 - yedi sozciiklii karmagik climleleri anlayabildigi, ancak konum bildiren uzamsal
kavramlar1  birbirine karistirabildigi  goriilmiistiir. ifade edici dil becerileri
incelendiginde ise; Kemal’in bes-altt sozcikli kuralli climlelerle kendisini ifade
edebildigi goriilmiistiir. Kendiliginden dil tekrar1 yapmaktadir. Ciimlelerinde karmasik
dil yapilarin1 kullanabilmektedir. Hal eklerinden bulunma hali —de, ve ayrilma hali —den
eklerini uygun sekilde kullanmaktadir. Yonelme hali —e ve belirtme hali —i eklerini
cogunlukla dogru kullanabilmekte, ara sira bu iki eki birbirinin yerine de

koyabilmektedir. Cogul eklerini ve baglaglar1 uygun sekilde kullanmaktadir. Ayrica
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soru eklerini kullanabilmekte ve soru vurgusu yapabilmektedir. Ayrica Kemal,
kendisine okunan kitaplara iligkin sorular sormaktadir. Kitaptaki karakterlere ve
olaylara iliskin yorum yapmakta ve neden-sonug iligskisi kurabilmektedir. Asina olup
olmadig1 farketmeksizin; istediginde hikayede gegen olaylarla giinliik yasantis1 arasinda
iliski kurarak ornekler verebilmektedir. Katildigi etkinliklerde yetiskin ile sohbet
baslatabilmekte ve siirdiirebilmektedir (Saha notlari, 13.07.2016-17.11.206; Video
gozlemler, 15.08.2016- 17.11.2016).

Kemal’in devam ettigi 6zel egitim ve rehabilitasyon merkezindeki 0-6 yas
arasindaki tiim cocuklarmn, merkez psikologu tarafindan, Okul Oncesi Dil Olgegi ile
degerlendirildigi belirtilmistir (Giinliik, 19.08.2016). Okul Oncesi Dil Olgegi, diinyada
0-6 yasindaki ¢ocuklarin alict ve ifade edici dil diizeylerini belirlemede yaygin olarak
kullanilan "Preschool Language Scale, Fourth Edition (PLS-4)” dil testinin Hacettepe
Universitesi Tip Fakiiltesi Kulak Burun Bogaz Anabilim Dali Odyoloji Bilim Dali
Egitim Odyolojisi Birimi tarafindan Tiirk¢e'ye uyarlanmis ve standardizasyonu yapilmis
bir dlgii aracidir (Yalginkaya vd, 2007, s.87). Okul Oncesi Dil Olgegi-4, Tiirkiye’de
isitme kayipli ¢ocuklarla yliriitiilen caligmalarda da 6l¢ii aract olarak kullanilmistir
(Sener, 2012, s. 1-84). Arastirmanin veri toplama siirecinin sonunda; 6zel egitim ve
rehabilitasyon merkezinde, kurum psikologunun Kemal’le yaptigi son degerlendirme
aragtirmaciyla paylasilmistir (Giinliik, 18.01.2016).

Kemal’in 15.12.2016 tarihindeki Okul Oncesi Dil Olgegi kullanilarak yapilan
degerlendirilmesine gore; isitsel algilama yasinin bes yas bes ay, ifade edici dil yasinin
bes yas oldugu sonuclarina ulasilmistir. Ayrica kurum psikologunun gozlemlerine
dayali olan degerlendirmesinde, Kemal’in isitsel algilama ve ifade edici dil becerilerinin
isiten yagitlarina benzer diizeyde oldugu belirtilmistir. Degerendirme raporunda;
cocugun isitsel algilama becerisine iligkin bagimsiz yanitlayamadig: sorulardan 6rnekler
verilmistir. Buna gore; (a) niteleyici kavramlar1 algilamakta zorlanmaktadir, (b) kirpik,
kas, bilek gibi viicut parcalarimi kendi iizerinde gosterememektedir ve (c) edilgen
climleleri anlamada zorluk yasamaktadir. Degerlendirme raporunda, ¢ocugun ifade edici
dil becerisine iligskin bagimsiz yanitlayamadig sorulardan da érnekler verilmistir. Buna
gore; (a) —di’li gegmis zaman ve —mis’li gegmis zaman eklerini birbirinin yerine
kullanmaktadir (b) nesneleri yiyecek ve oyuncak gibi ait olduklar1 gruplara ayirmada
zorlanmaktadir. Ayrica yapilan degerlendirmede; ¢ocugun sorulari cevaplarken tereddiit

yasadig1, yanlis cevaplar verdikten sonra kendisini diizelttigi diisiinceleri eklenmistir.
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Cocugun benlik algisinin olumlu yonde gelismesi i¢in, dogru cevaplarinin pekistirilmesi

onerilmistir (Ek-3, Degerlendirme raporu).

2.2.3.4. Kemal’in bir giinii

Aragtirmacinin; ¢ocugun ve ailenin hem yaz tatilindeki hem de okul donemindeki
yasantilarini inceleme firsati olmustur (Giinlik, 01.11.2016). Bu nedenle; her iki

donemdeki tiim bir giiniin akis1 ayr1 basliklar altinda agiklanmistir.

2.2.3.4.1. Yaz tatili doneminde Kemal’in bir giinii

Kemal’in yaz tatili donemindeki giinii, sabah saat 09:30’da baslamaktadir. Sabah
uyandiginda hemen kahvalti yapmak istemedigi icin dnce ¢izgi film izlemekte veya
oyun oynamaktadir. Evde 10:00-11:00 saatleri arasinda kahvalti yapilmaktadir.
Kahvalt1 sonrasinda Kemal, bazen annesine masay1 toplarken yardim etmekte bazen
cizgi film izleyip oyun oynamaktadir. Kemal tek basina zaman gegirirken annesi
mutfakta aksam i¢in yemek hazirlamaktadir. Ogleden sonra ise annesi ve Kemal birlikte
vakit gegirmektedirler. Yaz tatili doneminde 6zel egitim ve rehabilitasyon merkezindeki
egitim haftanin iki giinii devam etmektedir. Evde de haftanin iki giinii 6gleden sonralari
Kemal annesiyle beraber, verilen 6devleri yapmaktadir. Odev giinleri disindaki giinlerde
ise birlikte kitap bakmaktadirlar. Kemal, bakilacak kitab1 genellikle kendisi
secmektedir. Hikaye kitabi1 bakmak istemedigi gilinlerde resimli sozciik kitabina
bakmaktadirlar. Kitap bakma ya da ddev etkinliklerinden sonra bazi giinler, Kemal tek
basima oyun oynamaktadir. Baz1 giinler 6dev yapma etkinliginin sonrasi ise annesiyle
birlikte “Bil Bakalim Kim?” ya da hafiza oyunlar1 gibi kutu oyunlariyla ve banyoda
suyla oynanan oyunlarla ge¢gmektedir. Oyun yasantisinin diginda 6gleden sonra birlikte
yiyecek hazirlama, pisirme, aligveris yasantilari da bulunmaktadir. Ayrica Kemal, bazi
giinler babasiyla arabayi tamir ettirmek icin birlikte sanayiye gitmektedir (Giinliik,
17.08.2016). Yaz donemindeki giinlerde, Kemal’in babasi isten saat 19:00 civarinda
gelmektedir. Aksam yemegi hazirlanirken Kemal ve babasi bazen evde bazen evlerinin
ontlindeki sokakta top oynamaktadirlar. Sonrasinda aksam yemegi yenmektedir. Aksam
yemeginden sonra bazen ailece televizyon izlemektedirler. Anne, kendileri televizyon
izlerken; Kemal’in oyun oynayabildigini de ifade etmistir. Saat 22:00 - 22:30 arasinda
anne ve Kemal’in uyku Oncesinde masal kitabi okuma ve masal anlatma rutinleri

bulunmaktadir. Masal okuma yasantisinda anne, cogunlukla masal kitabindan Kemal’in
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sectigi bir masali okumaktadir. Gézlemler esnasinda “Diit Diit Masallar” isimli masal
kitabinin kullanildig1 goriilmiistiir. Etkilesimli olarak gerceklesen masal okuma
yasantisindan sonra ise annesi, Kemal’in istedigi bir masali anlatmaktadir. Saat 22:30-
23:00 arasinda Kemal uyumaktadir. Aile yaz donemindeki bazi hafta sonlarimi ise;
anneannenin Izmir’in bir ilgesinde bulunan yazhiginda gegirmektedir (Giinliik,

01.11.2016; Goriisme, 08.11.2016).

2.2.3.4.2. Okul doneminde Kemal’in bir giinii

Kemal’in okul donemindeki giinii, sabah saat 07:45’te baslamaktadir. Saat
08:30°da annesiyle birlikte okula gitmektedir. Saat 12:30°da ise okuldan ¢ikmaktadir.
Her hafta Persembe giinii, Kemal ve annesi okuldan sonra 6zel egitim ve rehabilitasyon
merkezine gitmektedirler. Kemal’in 2 seans bireysel egitim ve 1 seans grup egitimi
dersleri, 14:00- 17:00 saatleri arasindadir. Alsancak’a erken vardiklar1 giinlerde Kibris
Sehitleri Caddesi’nde bulunan bir kitapciya gitmektedirler. Ders saatine az bir zaman
kaldiginda ise; anne, Kemal dersteyken kitapgiya gidip kendisine kitap satin almaktadir.
Haftanin diger giinleri okuldan sonra Kemal, annesiyle birlikte eve donerek yaklasik bir
saat dinlenmektedir. Saat 13:30 - 14:30 arasinda &gle yemegi yenmektedir. Ogle
yemeginden sonra annesiyle birlikte odevlerini yapmaktadir. Haftanin iki giinii ise
Kemal, 6zel egitim ve rehabilitasyon merkezindeki 6gretmenin verdigi ddevleri yine
anneyle birlikte yapmaktadir. Kemal ve annesi; giindiiz kitap bakma etkinliginde, bazen
heniiz okulda islenmeye baslanmamis olan etkinlik kitaplarindan birine birlikte bakarak
sohbet etmektedirler. Bazen de Kemal’in sectigi hikaye kitaplarindan birine
bakmaktadirlar. Kemal, ddevlerini yaptiktan sonra ¢izgi film izlemekte ya da tek basia
oyun oynamaktadir. Aksam saat 19:00°da annesiyle beraber aksam yemegi yemektedir.
Yemekten sonra annesi Kemal’e kitap okumaktadir. Saat 21:00°de Hiiseyin Bey isten
gelmektedir. Kemal, babasini gordiikten sonra uykuya hazirlanmaktadir. Her aksam saat
21:00 — 22:00 saatleri Cigdem Hanim’in kitap okuma saatleridir. Kemal uykuya
hazirlanirken; annesinin kendi kitap okuma saati baslamaktadir. Cigdem Hanim, Kemal’
in, kendisinin kitap okuma saati oldugunu bildigini ve “Anne sen kitap oku, ben
uyuyayim” dedigini belirtmektedir. Saat 21:30°da Kemal uyumaktadir (Goriisme,
08.11.2016).

Kemal’in yaz donemindeki ve okul donemindeki bir giinii karsilastirildiginda;

okul doneminde giiniin daha erken saatte basladig1 soylenebilir. Cigdem Hanim yaz
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doneminde kahvaltilarinin daha uzun siirdiiglini, okul doneminde ise Kemal’in
kahvaltisin1 okulda yaptigini belirtmistir. Her iki donemde de Cigdem Hanim’in ev
islerini sabah saatlerinde yaptig1 ve 6gleden sonra Kemal’le birlikte vakit gecirdigi ifade
edilebilir. Kemal ve annesi, yaz doneminde 6zel egitim ve rehabilitasyon merkezine
haftada iki giin giderlerken; okul doneminde haftada bir giin gitmektedirler. Kemal’in
okul doneminde, okuldan geldikten sonra bir saatlik bir dinlenme arasi vardir. Kitap
okuma saatlerinin de yaz doneminde ve okul doneminde farklilik gdsterdigi
belirtilebilir. Yaz doneminde annesi Kemal’e yatmadan oOnce kitap okurken; okul
doneminde, yemekten sonra kitap okumaktadir. Kemal’in uyku saatinin dncesinde ise

Cigdem Hanim’1n kendisinin okuma saati baglamaktadir.

2.2.4. Kemal’in ozel egitim 6@retmeni

Kemal’in 6zel egitim &gretmeni, Anadolu Universitesi Ozel Egitim Boliimii
Isitme Engelliler Ogretmenligi lisans programindan 2013 yilinda mezun olmustur. iki
yil farkli bir 6zel egitim ve rehabilitasyon merkezinde isitme kayipli c¢ocuklarla
calistiktan sonra 2015 yilinda Kemal’in destek egitim aldigi merkezde Ogretmenlige
devam etmistir. Arastirmanin veri toplama siirecinde, Kemal’le bir yil 6nce calismaya

basladig1 6grenilmistir (Glinliik, 19.08.2016).

2.3. Arastirmacilar

Arastirmacilar; yiiksek lisans tez g¢alismasini yapan arastirmaci ve arastirmayi
yiiriiten danigmanidir. Arastirmacilarin 6zgegcmisi ve aragtirmadaki rolleri su sekildedir:

Arastrmact Hilal Atlar; Anadolu Universitesi, Egitim Fakiiltesi, Ozel Egitim
Boliimii, Isitme Engelliler Ogretmeligi Programi’ndaki lisans egitimini 2008 yilinda
tamamlamigtir. 2008-2009 yillar1 arasinda Isparta’da Oncii Iletisim Ozel Egitim ve
Rehabilitasyon Merkezi’nde 1 yil, 2009- 2013 yillar1 arasinda Izmir’de Destek Isitme ve
Konugsma Bozukluklar1 Merkezi’nde 4 yil isitme engelliler 6gretmeni olarak ¢aligmistir.
2013 yili Temmuz ayindaki Ogretim Uyesi Yetistirme Programi (OYP) atamalari
kapsaminda; Kilis 7 Aralik Universitesi, Muallim Rifat Egitim Fakiiltesi, Ozel Egitim
Boliimii, Isitme Engellilerin Egitimi Anabilim Dali’na atanmistir. Lisansiistii egitimine
devam etmek iizere, Anadolu Universitesi, Egitim Fakiiltesi, Ozel Egitim Boliimii,
Isitme Engellilerin Egitimi Anabilim Dali’na  Arastirma Gorevlisi  olarak

gorevlendirilmistir. Arastirmaci yliksek lisans egitimi siiresince; sosyal bilimlerde
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aragtirma yontemleri, bilim etigi, odyolojiye giris, isitme engelliler ve normal
cocuklarda dil gelisimi kuramlar, isitme engelli c¢ocuklarda okuma yazmanin
gelistirilmesi, isitme engelli ¢ocuklar icin &gretme-6grenme modelleri ve Ogretme
stratejileri, nitel arastirma yontemleri, tek denekli aragtirma yontemleri, 6zel egitimde
istatistiksel yontemler, isitme engelli cocuklarin konusma 6zellikleri, isitme engellilerde
aile egitimine cagdas yaklasimlar, Isitme engelli gocuklara yonelik kaynastirma
uygulamalar1 ve ekip caligmalar1 derslerini alarak yiiksek lisans egitimi ders donemini
tamamlamistir.

Arastirmacimin  rolii: Arastirmaci Hilal Atlar; katilimer  gozlemci olarak
aragtirmanin verilerini toplamistir. Bdylece; hem ailenin gilinlik yasamlarini, rutin
etkinliklerini, etkilesimlerini ve kiiltiirlerini anlamlanlandirmaya ¢alismis (Bogdan ve
Biklen, 2007, s. 59-69; DeWalt ve DeWalt, 2011, s. 35); hem de ¢ocugun gelisen
okuryazarligin1 kendine 6zgii yasantisi i¢inde incelemeye odaklanmistir (Glesne, 2014,
S. 123-125). Arastirmaci; arastirma ortamina girmeden 6nce Kemal’in annesi Cigdem
Hanim ile yaptig1 goriismede, arastirmanin temel unsurlar1 ve izin konularinin yani sira;
arastirma ortaminda nasil var olacagi hakkinda da konusarak arastirmaci roliinii hem
anne i¢in, hem de bir kez daha kendisi i¢in anlasilir hale getirmeye ¢alismistir (Giinliik,
12.07.2016). Arastirma ortamina girilen ilk gozlemde anne arastirmaciyi, Kemal’e
“abla” olarak tamitmustir. Ilk gozlemden itibaren Cigdem Hanim, arastirmacinin saha
notlart almasini ve fotograflar cekmesini normal karsilamistir. Kemal ise, arastirmacinin
yazdiklariyla ilgilenerek sozli iletisime ge¢mistir. Arastirmaci bu gibi durumlarda
cocugun sorularma kisa cevaplar vererek gozlem yapmaya devam etmis ve gozlem
verilerinde bu durumlar belirtilmistir. Arastirmaci ilk gozlem giinlinde annenin
hazirladig1 yiyecekleri reddetmemis ancak kendisi i¢in herhangibir hazirlik
yapmamalarini rica etmistir (1. Saha notu; Giinliik, 13.07.2016).

Aragtirmacinin, arastirma ortaminda kabul gormesinin ve zamanla katilimcilarin
giivenini kazanmasinin; arastirmanin varligi ve siirdiiriilebilirligi acisindan Snemli
oldugu vurgulanmigtir (Sart, 2015, s. 221; Yildirnrm ve Simsek, 2011, s.95-98).
Arastirmaci herhangibir etkinlige iliskin veri toplamanin yan sira; katilimcilarla birlikte
etkinligi deneyimleyerek zaman igerisinde aile iiyelerinin giivenini kazanmistir (1. 2. 4.
Ve 6. Saha notlar1; Giinliikler, 15.08.2016, 26.08.2016, 17.11.2016). Kemal bir siire

sonra arastirmacinin adin1 da 6grenmis ve arastirmaciya “Hilal Abla” seklinde hitap
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etmeye baglamistir (Glinliik, 01.11.2016). Veri toplama siirecinin sonunda ise; Cigdem
Hanim arastirmaciya “aileden biri gibi” oldugunu ifade etmistir (Giinliik, 17.11.2016).

Alanyazinda; arastirmacinin, tamamen onlardan biri olmasimin ya da sadece
arastirmact olmasiin arastirmayr olumsuz etkileyecegi belirtilmistir. Arastirmacinin
katilimcilarla kurdugu iletismde kendisini kaybetmemesi ve hedefleri agisindan uyanik
olmasinin gerekliligi vurgulanmistir (Glesne, 2014, s.129-131). Ancak arastirmacinin
arastirma konusuna iligkin var olan ilgisinin de, etkilesimin dogasin1 bozabileceginin
alt1 ¢izilmistir (Seggie ve Bayyurt, 2015, s.49). Bu nedenle arastirmacinin; hazirlikli,
esnek, saygili, uyumlu, iletisimsel stratejileri kullanabilen ve etik unsurlari 6nemseyen
bir yapida olmasi gerektigi; bOylece arastirmaci roliinii dengeleyebilecegi ifade
edilmistir (Glesne, 2014, s. 123-133; Yildinm ve Simsek, 2011, s.95-98). Bu
arastirmada; aragtirmaci, ailenin rahatsizlik duyacagini diisiindiigli durumlarda arastirma
ortamindan ¢ikmak i¢in izin istemis, ancak Cigdem Hanim’a katilabilecegi yasantilari
sorma konusunda diiriist davranmistir (Giinliik, 12.11.2016). Ayrica Kemal’le, Cigdem
Hanim’la ve ailenin yasantisinda olan tiim bireylerle etkili iletisim kurmaya gayret
etmistir (Glesne, 2014, s. 193-198).

Damisman Prof. Dr. Yildiz Uzuner; Anadolu Universitesi, Egitim Fakiiltesi, Ozel
Egitim Boliimii, Isitme Engelliler Ogretmenligi Anabilim Dali’nda 6gretim {iyesi olarak
gorev  yapmaktadir. 1993 yilinda Amerika Birlesik Devletleri Cincinnati
Universitesi’nde doktora programini, isiten bir annenin okul &ncesi donemdeki isitme
kayipli ve isiten ¢ocuklarina yatmadan once kitap okuma etkinligini inceledigi (Uzuner,
1993, s. 1-238) doktora tezi ile tamamlamustir. Isitme kayipli cocuklarin dil gelisimi ve
egitimi alanindaki otuz iki yillik tecriibesinin yani sira; Yildiz Uzuner, nitel arastirma
yontemleri alaninda da uzmandir.

Danmigsmanin rolii: Danisman Prof. Dr. Yildiz Uzuner; Oncelikle arastirmanin
hazirlik siirecinde, arastirmaciyla birlikte paralel okumalar yaparak arastirmanin
sekillenmesine rehberlik etmistir. Veri toplama silirecine hazirlik asamasinda ise;
aragtirmaciy1 sahaya hazirlamistir (Giinliikler, 24.08.2015- 01.07.2016; Stake, 2010, s.
78). Veri toplama siirecinde; arastirmaciyla her gozlem oncesinde gozlemin amaglarini,
her gozlem sonrasinda da verilerini okuyarak tartismistir. Boylece, arastirma
bulgularinin anlamli olmasi, c¢esitli veri toplama tekniklerinin arastirma sorularinin
cevaplayacak nitelikte biitlinlik tasimasi, daha iyi anlasilmasi gereken verilerin

belirlenmesi konularinda arasgtirmaciya her zaman yol gostermistir (Giinliikler,
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13.07.2016- 17.11.2016; Heller ve O’Connor, 2006, s. 68-70; Yildirnm ve Simsek,
2011, s. 257). Arastirmadaki yar1 yapilandirilmis goriisme sorularinin  gelisen
okuryazarlik becerilerine iliskin kontrol listesinin hazirlanmasinda arastirmaciyi
yonlendirmis ve gecerlik vermistir (Giinliikler, 04.08.2016, 16.12.2016). Arastirma
verilerinin analizinde tiim verileri incelemistir. Verileri dogrulayarak arastirmanin
gecerligini saglamistir. Raporlastirma silirecinde, arastirmaciyla bire bir goriismeler
yaparak doniitlerini paylasmistir (Giinliikler, 16.12.2016-30.03.2017; Hellen ve
O’Connor, 2006, s. 68-70) Boylece; aragtirmacinin anlatiminin, nitel bir arastirmanin

sunulmasina iliskin yeterlilikleri saglamasia katkida bulunmustur (Glesne, 2014, s.

336-340).

2.4. Arastirma Siireci

Arastirma siireci; arastirmaya hazirlik siireci, arastirma ortamina giris, arastirma

verilerinin toplanmasi ve verilerin analizi olmak iizere dort asamada agiklanmustir.

2.4.1. Arastirmaya hazirlik siireci

Aragtirmaya hazirlik siirecinde arastirmaci; alanyazin taramasi boyunca
danismaniyla paralel okumalar yapmustir. Arastirmacinin ilgisi ve paralel okumalar
sonucunda yapilan tartigmalar ile arastirmanin yonii ¢izilmistir (Giinliikler, 24.08.2015-
25.03.2016). Katilimci belirleme siirecinde ise; arastirmacinin daha Once ¢alismis
oldugu izmir ilindeki, sadece isitme kayipli cocuklara egitim veren iki 6zel egitim ve
rehabilitasyon merkezi ele alinmistir. Arastirmact her iki merkez ile katilimci arayisi
icin gorigmeler yapmis ve olumlu cevaplar almistir. Danigsmanla goriismeler
neticesinde, daha dnce ¢alismamis oldugu merkezdeki bir cocuk ve ailesiyle arastirmayi
yiirlitmesinin uygun olacagina birlikte karar verilmistir (Giinliik, 27.02.2016). Boylece;
s0z konusu merkezdeki okul Oncesi donemdeki cocuk ve ailelerine ulagmak igin;
merkezin kurucu miidiirii ve isitme engelliler smif 6gretmeni, arastirmanin anahtar
kisileri (key informants) (Bogdan ve Biklen, 2007, s. 49) olmuslardir. Egitimcinin
verdigi bilgiler dogrultusunda; ev ortaminda ve yakin cevresinde erken okuma yazma
yasantilart bulunan bir ¢ocuk ve ailesinin arastirmaya katilimi i¢in aileyle goriisme
planlanmustir (Giinliik, 11.07.2016).

Arastirmaya hazirlik siirecinde belirlenen her bir arastirma sorusu i¢in; ¢esitli veri

toplama tekniklerinin kullanimi1 danigmanla goriismeler sonucunda kararlastirilmistir.
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Ayrica yari-yapilandirilmig goriisme sorularinin  hazirligi  yapilmis ve gecerligi
almmistir (Giinliikler, 25.03.2016-04.05.2016). Arastirma ortamina girmeden Once
danismanla yapilan goriismelerde ise; veri toplama siirecinde dikkat edilecek unsurlar,
arastirmacinin roliine iliskin 6nemli noktalar, olast sorunlarla basa ¢ikma yollar1 ve

iletisimin stirekliligi konular tartisilmistir (Giinliik, 01.07.2016).

2.4.2. Arastirma ortamina giris

Aragtirmaci, katilime1 anne ile ilk kez 6zel egitim ve rehabilitasyon merkezinde
tanmigmistir. Arastirmaci annenin kendisini daha rahat hissetmesini istedigi i¢in kurum
miidiiriiniin odas1 yerine sinif ortaminda goriisme yapmak istemistir. Kurum miidiirii
aragtirmacinin istegi lizerine; Kemal ve annesi bireysel egitim seanslar1 i¢in merkeze
gelmeden Once, aragtirmacinin anne ile gorlismesi icin uygun bir smif ayarlamigtir.
Arastirmactyt anne ile arastirmanin anahtar kisisi konumunda olan kurum miidiirii
tanistirmistir. Arastirmaci; goriisme Oncesinde annenin ciddi ve mesafeli durusundan
kaygi duydugunu gilinliglinde belirtmistir. Arastirmaci, gorlisme esnasinda anneye;
arastirmanin amacini; annenin ve ¢ocugun gozlenecek olan yasantisini etkileyebilecek
olan detaylardan kaginarak aciklamis ve bu alanda yapilacak aragtirmanin okul dncesi
donemdeki isitme kayipli bir ¢cocugun erken donemdeki yasantilar1 adina bir 6rnek
olabilecegini anlatmigtir. Ayrica veri toplama siirecinin nasil gergeklesecegini
paylasarak; fotograf ¢cekimi, video kaydi ve ses kaydi alinma durumlar igin, s6zlii ve
yazili izin almigtir. Arastirmaci daha sonra ilk gozlem igin anne ile tarih belirleyerek

gbzlemlere baglamistir (Giinliik, 12.07.2016).

2.4.3. Arastirma verilerinin toplanmasi

Arastirma verileri, yaz tatili doneminde 13.07.2016 tarihinde ilk gozlem ile
toplanmaya baslanmistir ve 26.08.2016 tarihinde okul yasantisini goérmek adina
arastirma ortamindan c¢ikilmistir. Gliz donemine kadar gecen siirede; aileyle irtibati
siirdiirmek icin goriismeler telefonla siirdiiriilmiistiir. Giiz doneminde ise; 01.11.2016
tarihinde veri toplama siirecinin ikinci agamasi baglamistir. 17.11.2016 tarihinde son
gozlem yapilarak, toplam alt1 haftanin sonunda, arastirma ortamindan ¢ikilmistir. Ancak
arastirmact, katilimer aile ile telefon ve sosyal medya gibi iletisim araglar1 yoluyla halen
iletisim halindedir. Arastirmaci Izmir iline gittiginde ailenin daveti iizerine; 21.02.2017

tarihinde aileyi ziyaret etmistir (Glinliik, 21.02.2017). Aragtirmada toplanan tiim veriler;
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yasanti, tarih, saat, siire, veri tiirli ve cevapladig1 aragtirma sorular1 baglaminda; yaz ve

okul donemi seklinde veri toplama ¢izelgesiyle gosterilmistir.

Tablo 2.1. Veri Toplama Cizelgesi - 1 Yaz Donemi

Sayl/'Yasanti Tarih/Giin Saat Siire Veri Arastirma
Toplama Sorusu
Teknigi
1 13.07.2016 14:05-15:59 1sa 54dk Gozlem ve 1,2,3,56
(gozlem) Carsamba belge toplama
2 15.08.2016 14:06-16:31 2sa 24dk Gozlem ve 1,2,3,6
(gozlem) Pazartesi belge toplama
3 15.08.2016 15:16-15:36 19dk.56sn Gozlem 1,23
(kek yapimi) Pazartesi
4 16.08.2016 14:03-14:09 5dk.12sn Gozlem 1,2,3,6
(ders c¢ekimi) Sali
5 16.08.2016 14:22-14:53 31dk.12sn Gozlem 1,23
(oyun ¢ekimi) Sali
6 17.08.2016 10:38-14:00 3sa 22dk Gozlem ve 1,2,3,6
(gozlem) Carsamba iiriin toplama
7 17.08.2016 13:13-13:28 14dk 52sn Gozlem 1,2,3,6
(kitap bakma) Carsamba
8 17.08.2016 22:07-22:23 15dk 52sn Gozlem 1,2,3,6
(masal okuma ve Carsamba
anlatma)
9 18.08.2016 21:44-21:58 14dk Gozlem 1,2,3,6
(masal okuma) Persembe
10 18.08.2016 22:08-22:16 7dk. 19sn Gozlem 1,2,3,6
(masal anlatma) Persembe
11 19.08.2016 13:48-14:00 11dk.44sn Gozlem 1,2,3,6
(giindiiz etkinligi) Cuma
12 19.08.2016 13:57-14:05 8dk. 14sn Gozlem 1,2,3,6
(giindiiz etkinligi) Cuma
13 26.08.2016 14:41-17:43 3sa. 2dk. Gozlem ve 1,2,3,5,6
(carsiya cikma ve Cuma Goriisme
videolar)
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Tablo 2.2. Veri Toplama Cizelgesi — 2 Okul Doénemi

Sayl/'Yasanti Tarih/Giin Saat Siire Veri Arastirma
Toplama Sorusu
Teknigi
14 01.11.2016 13:55-16:45 2sa 50dk Gozlem ve 1,2,3,5,6
(gbzlem) Salh Uriin
Toplama
15
(bireysel ders
gozlemi ve anne ile 03.11.2016 14:00-14:47 46dk.13sn Gozlem ve 1,2,6
dogrulama Persembe Gortisme
goriismesi)
16 04.11.2016 16:24-16:27 2 dk.31sn Gozlem 1,2,3,6
(tekerleme ve Cuma
parmak oyunu)
17 06.11.2016 20:43-21:08 24 dk. 34 sn Gozlem 1,2,3,6
(kitap bakma) Pazar
18 07.11.2016 15:42-16:02 19 dk. 44 sn Gozlem 1,2,3,6
(giindiiz etkinligi) Pazartesi
19 07.11.2016 19:22-19:48  25dk. 36 sn Gozlem 1,2,3,6
(kitap bakma) Pazartesi
20 08.11.2016 10:00-16:21 6 sa. 21 dk Gozlem ve 1,2,3,4,5,6
(gbzlem) Sal1 Uriin
Toplama
21 08.11.2016 15:26-15:49 22.dk. 7 sn Gozlem 4,5
(yan- Sal1
yapilandirilmis
goriisme)
22 11.11.2016 16:16-16:33 16 dk. 51 sn Gozlem 1,2,3,6
(kitap bakma) Cuma
23 11.11.2016 15:36-15:58 21 dk. 29 sn Gozlem 1,2,3,6
(sarki ve tekerleme Cuma
soyleme)
24 12.11.2016 13:26-14:45 1sa19dk Gozlem 1,2,3,6
(miize gezisi Cumartesi
gozlemi)
25 12.11.2016 16:44-17:03 19.dk. 7 sn Gozlem 1,2,3,6
(kitap bakma) Cumartesi
26 13.11.2016 13:22-13:38 16 dk. 10 sn Gozlem 1,2,3,6
(miize gezisi sonrasi Pazar
yasanti1 paylasma)
27 13.11.2016 18:14-19:00  44dk. 55 sn Gozlem 1,2,3,6
(kitap bakma) Pazar
28 15.11.2016 15:05-18:45 3sa. 40 dk Gozlem 1,2,3,6
(gozlem) Sali
29 17.11.2016 12:30-15:00 2 sa 30 dk Gozlem ve 1,2,3,6
(gbzlem) Uriin
Toplama
30 17.11.2016 14:00-14:45 45 dk Gozlem 1,2,3,6

(0zel egitim ve
rehabilitasyon
merkezi bireysel
ders gozlemi)
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2.4.3.1. Veri toplama teknikleri ve verilerin analizi

Arastirmanin verileri; katilimer gozlemci olarak gézlem, goriisme, belge toplama,
iirtin toplama ve yansitmali arastirma giinliigii teknikleri kullanilarak toplanmistir. Ayni
zamanda video kayitlari, ses kayitlar1 alinmis ve fotograflar ¢ekilmistir. Video ve ses
kayitlari; el kamerasi ile ve video ve ses kayit 6zelligi olan bir telefonla alinmistir. Her
bir arastirma sorusunun yanitlanmasina katki saglayan veri toplama teknikleri Tablo

2.3’te gosterilmistir.

Tablo 2.3. Veri Toplama Tekniklerinin Arastirma Sorularina Dagilimi

Yansitmah
Arastirma Sorulari Gozlem Goriisme  Uriin Belge Arastirma
Giinliigii

1-Okul oOncesi donemdeki isitme

kayipl bir ¢ocugun yakin ¢evresindeki

okuma yazma ortammin Ozellikleri X X X X X
nelerdir ve bu ortamda gelisen

okuryazarliga iliskin ne tiir yasantilar

gerceklesmistir?

2-Gelisen okuryazarliga iliskin bu
yasantilar nasil ger¢eklesmistir? X X X X

3-Ailede, gelisen okuryazarlik

yasantilarina kimler katilmaktadir ve bu X X X X X
kisilerin  yasantt  igindeki  rolleri

nelerdir?

4- Isitme kayipli cocugunun okuma

yazma gelisimine iliskin, ailenin X X X
goriisleri nelerdir?

5- Anne ve babanin kendi okuryazarlik
ge¢migleri ve halihazirdaki okuma X X X
yazma aligkanliklart nasildir?

6- Okul oOncesi donemdeki isitme
kayipli bir cocugun gelisen X X X X
okuryazarlik becerileri nelerdir?

Nitel bir arastirmada verilerin toplanmasinda; birden fazla veri toplama tekniginin
kullanilmasinin, verilerin ¢esitliligi ve birbirini dogrulamasi agisindan 6nem tasidigi
vurgulanmistir (Seggie Bayyurt, 2015, s. 34). Tablo 2.2. ve 2.3’te goriildiigii iizere;
arastirmada her bir veri toplama teknigi birden fazla soruyu cevaplamak icin
kullanilmistir. Ayn1 zamanda bir soruya iligkin elde edilen veriler, birden fazla veri
toplama teknigi ile dogrulanmistir. Arastirmada toplanan verilerin, miktar ve siire

bakimindan veri toplama tekniklerine dagilimi ise Tablo 2.4’te gosterilmistir.
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Tablo 2.4. Arastirma Verilerinin Miktarlar: ve Siireleri

Arastirma Verileri Say1 Siire
Gozlem 11 28 sa 29 dk
Video Kaydi 34 9sa
Gorlisme 2 50 dk 18 sn
Fotograf 597 Aragstirma siiresince
Belge 5 Aragstirma siiresince
Uriin 35 Arastirma siiresince
Yansitmali Aragtirma Giinligii 154 sayfa Arastirma siiresince

24.3.1.1. Gozlemler

Gozlemler arastirmanin  yapildigi  ortamdaki  bireylerin;  davranislarini,
etkilesimlerini ve aktivitelerini gozlendigi sekilde ele alarak veri olusturma teknigi
olarak tanimlanmigstir. Diger bir deyisle, insanlarin neler yaptiklarinin gozlenerek
kaydedilmesi oldugu belirtilmistir (Buran, 2015, s. 44; Christensen, Johnson ve Turner,
2015, s. 60). Gozlemler; dogal gozlem ve laboratuvar gozlemi olarak iki gruba
ayrilmistir. Dogal goézlem; arastirmaya katilanlarin dogal ortamlarindaki yasantinin
gozlenmesi olarak ifade edilmistir. Laboratuvar gozlemi ise; arastirmacinin kontroliinde
yapilandirilmis bir ortamda katilimcilarin gozlenerek veri toplanmasi islemi seklinde
tanimlanmistir (Christensen, Johnson ve Turner, 2015, s. 60). Bu arastirmada; odak
cocugun yakin c¢evresindeki erken okuma yazma yasantilari, dogal ortaminda ve
baglaminda gozlenmistir. Bu nedenle; arastirmadaki tiim gozlemler, dogal gbzlem
simifinda yer almigtir. Arasgtirmada gozlem verileri; gerektiginde saha notlar1 tutularak
gerektiginde video kayd1 alinarak toplanmigtir (Christinsen, Johnson ve Turner, 2015, s.
60-62; Yildirim ve Simsek, 2011, s. 183).

Saha notu tutularak yapilan gozlemler: Gozlem yoluyla veriler toplanirken;
kimin ve neyin, ne amagla, nerede ve ne zaman gozlenecegine iliskin bilgilerin
standartlastiritlmasinin 6nem tasidigr belirtilmistir (Christensen, Johnson ve Turner,
2015, s. 60). Veri toplamaya baslarken; baglama iliskin basliklar belirlenerek; tiim
gbzlemler bilgisayar ortamina bu basliklar g¢ergevesinde aktarilmistir. Tutulan saha
notlari, gozlemlerin kesfedici yonii ve dinamik bir yapisinin olmasi sebebiyle; gézlemin
hemen sonrasinda arastirmaci tarafindan diizenlenmistir. Arastirmada saha notlari

tutularak toplanan gézlem verileri Tablo 2.5’te gosterilmistir.
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Tablo 2.5. Arastirmada Saha Notu Tutularak Yapilan Gozlemlere Iliskin Bilgiler

Saha Notu

Tarihi

Siiresi

Gozlem Yeri

Gozlem Amaci

1

13.07.2016

15.08.2016

17.08.2016

26.08.2016

01.11.2016

08.11.2016

12.11.2016

15.11.2016

17.11.2016

Toplam Siire

1 sa 54 dk

2 sa 24 dk

3sa22dk

3sa2dk

2 sa 50 dk

6 sa 21 dk

1sa19dk

3sa40dk

2 sa 15 dk

28 sa 29 dk

Odak ¢ocugun evi

Odak ¢ocugun evi
ve market

Odak ¢ocugun evi

Cars1, magazalar ve
restoran

Odak ¢ocugun evi

Odak ¢ocugun evi
ve anaokulu

Latife Hanim
Koskii ve g¢arsidaki
magazalar

Odak ¢ocugun evi
ve mahalledeki
kiitiiphane

Otobiis durag,
market ve 6zel
egitim ve
rehabilitasyon
merkezi

Ev ortamina iliskin fiziksel
veri toplamak

Gilinliik yasantiya iliskin bilgi
edinmek

Cocugun yakin ¢evresindeki
okuma yazma yasantilarini
incelemek

Cocugun yasantisindaki
materyal 6rneklerini toplamak
Cocugun yakin ¢evresindeki
okuma yazma yasantilarini
incelemek

Cocugun yasantisindaki
materyal 6rneklerini toplamak
Cocuk ve annesinin disarida
gecirdikleri bir giindeki
okuma yazma yasantilarini
incelemek

Cocuk ve annesinin video
cekimlerindeki yasantilara
iliskin annenin goriislerini
almak

Cocugun giinliik rutinlerinde
yaz donemine gore degisen
fiziksel kosullar ve yasantilar
anlayabilmek

Cocugun {irlinlerini incelemek
Cocugun okuma yazma
yasantilarina iliskin video
¢ekimlerini dogrulamak
Annenin okuryazarlik ge¢misi
ve okuma aligkanliklar
hakkinda bilgi edinmek
Kemal ve yakin ¢evresinin
disarida gegirdikleri bir
giindeki dil ve okuma yazma
yasantilarini incelemek
Goriisme kaydindaki bilgilere
yonelik olarak ¢gocugun
dergisini resimlemek ve
paylasimlarini 6grenmek
Anne ile videolar1 dogrulamak
Cocugun otobiisle dzel egitim
ve rehabilitasyon merkezine
gitme rutinindeki okuma
yazma yasantilarini
gbzlemlemek

Ozel egitim ve rehabilitasyon
merkezindeki okuma yazma
yasantilarini incelemeye
devam etmek
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Kemallerin ev ortamindaki gozlemlerin yani sira; Kemal ve annesinin giinliik
yasantisi; arastirmaciya cocugun yakin cevresindeki okuma yazma yasantilarini
gozlemleme firsatlar1 da vermistir.

Saha notlarimin analizi: Saha notlarindan, gozlem formuna giinii glintine islenen
verilere iligkin paragraflarin altina “Goézlemci Yorumu” ifadesini temsil eden G.Y.
basliklar1 agilmistir. Arastirmaci yaptigi gozlemlerde, arastirmanin odagma iliskin
diisiincelerini gozlemci yorumlarinda aktarmistir. Goézlem formuna islenen veriler,
gorseller ve gozlemci yorumlari, her gozlem sonrasinda danigmana e-posta ile
gonderilmistir. Daha sonra o gilin toplanan veriler, gézlemci yorumlar1 ve arastirma
giinligiindeki yansitmalar tartisilarak bir sonraki gozlemin amaclar birlikte
belirlenmistir Siire¢ icerisinde gilinii giinline analiz edilen gozlem verileri raporlastirma
siirecindeki betimsel analizlerde ve biitiinciil olarak analiz edilen tiim arastirma
sorularinda katkr saglamistir (Giinliikler, 13.07.2016-17.11.2016; Yildirim ve Simsek,
2011, s. 175-183; Hellen ve O’Connor, 2006, s. 68-70)

Video kaydi ile gergeklestirilen gizlemler: Alanyazinda; gozlemler esnasinda
arastirmacinin, saha notlarinin yani sira; video kamera kaydi ya da ses kaydi alabilecegi
belirtilmistir. (Christensen, Johnson ve Turner, 2015, s. 62; Yildirim ve Simsek, 2011, s.
183). Arastirmaci, bu arastirmadaki bazi yasantilar1 video kaydi ile toplamistir. Video

kaydi ile gerceklestirilen gdzlemler Tablo 2.6’da gdsterilmistir.
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Tablo 2.6. Arastirmada video kaydu ile ger¢eklestirilen gozlemlere iliskin bilgiler

Video Gozlem Tarih Siire

Yer

Gozlem Amaci

1

10

11

12

13

15.08.2016 21 dk

16.08.2016 36 dk

17.08.2016 32 dk

18.08.2016 50 dk

18.08.2016 21 dk

19.08.2016 20 dk

19.08.2016 20 dk

01.11.2016 30sn

03.11.2016 46 dk

04.11.2016 2,5dk

06.11.2016 24,5 dk

07.11.2016 45dk

10.11.2016 5dk

Odak ¢ocugun evi

Ozel egitim ve
rehabilitasyon
merkezi

Odak cocugun evi

Ozel egitim ve
rehabilitasyon
merkezi

Odak ¢ocugun evi

Ozel egitim ve
rehabilitasyon
merkezi

Odak ¢ocugun evi

Odak ¢ocugun evi
Ozel egitim ve
rehabilitasyon
merkezi

Odak ¢ocugun evi

Odak ¢ocugun evi

Odak ¢ocugun evi

Ozel egitim ve
rehabilitasyon
merkezi
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Cocuk ve annesinin yiyecek
hazirlama yasantisindaki
okuma yazma etkinligini
incelemek

Cocugun merkezdeki okuma
yazma yasantilarini
incelemek

Cocugun annesiyle kitap
okuma ve masal anlatma
yasantilarini incelemek
Cocugun gelisen
okuryazarlik becerilerini
incelemek

Cocugun merkezdeki okuma
yazma yasantilarini
incelemek

Annenin ¢ocuga kitap
okuma ve masal anlatma
yasantilarini incelemek
Cocugun geligen
okuryazarlik becerilerini
incelemek

Cocugun merkezdeki okuma
yazma yasantilarini
incelemek

Cocugun anneyle 6dev
yapma yasantisini incelemek
Cocugun geligen
okuryazarlik becerilerini
incelemek

Cocugun tekerleme
yasantisini incelemek
Cocugun merkezdeki okuma
yazma yasantilarini
incelemek

Cocugun tekerleme
yasantisini incelemek
Cocugun annesiyle kitap
bakma yasantisini incelemek
Cocugun gelisen
okuryazarlik becerilerini
incelemek

Cocugun annesiyle kitap
bakma ve 6dev yapma
yasantisini incelemek
Cocugun gelisen
okuryazarlik becerilerini
incelemek

Cocugun merkezdeki okuma
yazma yasantilarini
incelemek



Tablo 2.6. Arastirmada Video Kaydi Alinarak Yapilan Gozlemlere Iliskin Bilgiler
(Devam)

14 11.11.2016 39dk Odak ¢ocugun evi e  Cocugun annesiyle kitap
bakma, sarki sdyleme ve
bilmece sorma yasantilarini
incelemek

e  Cocugun gelisen
okuryazarlik becerilerini
incelemek

15 12.11.2016 20 dk Odak ¢ocugun evi e  Cocugun annesiyle kitap
bakma yagantisini incelemek

e Cocugun gelisen
okuryazarlik becerilerini
incelemek

16 13.11.2016 61 dk Odak ¢ocugun evi e Cocugun annesiyle kitap
bakma ve gezi sonrasi
etkinlik yasantisini
incelemek

e  Cocugun gelisen
okuryazarlik becerilerini
incelemek

17 14.11.2016 22 dk Odak ¢ocugun evi e  (Cocugun annesiyle kitap
okuma yasantisini incelemek

e Cocugun gelisen
okuryazarlik becerilerini

incelemek
18 17.11.2016 45dk Ozel egitim ve e Cocugun merkezdeki okuma
rehabilitasyon yazma yasantilarimi
merkezi incelemek

Toplam Siire: 9 saat

Aragtirmaci ikinci gozlemde; Kemal ve annesinin kek yapma yasantisin1 video
kamera ile ilk kez kayit alarak video gozlemlere baslamistir (1. Video gozlem). Cigdem
Hanim bu gozlemde, aksam yatmadan Once kitap okuma ve masal anlatma rutinlerini
video kamera ile c¢ekebilecegini ifade etmistir. Arastirmaci, video kameranin
kullanimin1 anneye gosterdikten sonra kamerayr arastirma ortaminda birakmistir. Bu
giinden itibaren aksam rutinlerini ve paylagmak istedigi yasantilar1 anne video kamera
ile kayit altina almaya baglamistir (Glinliik, 15.08.2016). Cocugun rutin yasantisinin
icinde 0Ozel egitim ve rehabilitasyon merkezinin yer almasiyla birlikte, yakin
cevresindeki gozlemlere 6zel egitim ve rehabilitasyon merkezi de eklenmistir. Bu
gbzlemin Oncesinde; 6zel egitim ve rehabilitasyon merkezinden ve isitme engelliler
ogretmeninden gerekli izinler alinmistir (Ek-4, Aydinlatilmis Onam) ve Kemal’in isitme
engelliler 6gretmeniyle bireysel derslerinin video kayitlar1 alinmaya baslanmistir (2.

Video gozlem). Boylece; arastirmacinin gozleme gittigi glinlerdeki video gozlemleri ve
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Cigdem Hanim’in igbirligiyle kaydedilen video gozlemler ile birlikte elde edilmistir
(Glesne, 2014, s. 113-116).

Video gizlemlerin analizi: Verilerin video kamera kaydi ile toplanmasi sirasinda
ya da sonrasinda, arastirmacinin s6z konusu yasantiya iliskin katilimcilarin kisisel
goriiglerini almasinin olduk¢a 6nemli oldugu belirtilmistir. Ciinkii bireylerin 6znel bakis
acilarini anlamanin Oneminin; nitel aragtirmanin olaylarin gergekligini, kisilerin
kendisinden derinlemesine 6grenmeyi saglayan dogasindan geldigi vurgulanmistir
(Christensen, Johnson ve Turner, 2015, s. 54). Bu arastirmada; annenin video kamera ile
kaydettigi yasantilar arastirmaci tarafindan izlenmis, Ozetlenmis ve yorumlanmistir.
Daha sonra her bir videoya iliskin dogrulama sorular1 hazirlanarak, danismanla birlikte
tartistlmistir (Giinliik, 25.08.2016). Arastirmacinin gittigi gézlemlerde, olusan goériisme
firsatlar1 degerlendirilerek anne ile birlikte videolar izlenmis ve annenin bakis acilari
Ogrenilmistir. Anne ile yapilan bu goriismelerdeki video dogrulama verileri ise; saha
notlart ve cep telefonu ile ses kaydi alinarak toplanmistir (Goriisme, 26.08.2016;
Giinliikler, 26.08.2016, 03.11.2016). Cigdem Hanim ile birlikte dogrulanan veriler, her

bir video betimleme dosyasina maddeler halinde islenmistir.

2.4.3.1.2. Goriisme

Gorilisme; genel tanimiyla arastirmacinin katilimciya sorular yonelterek cevaplar
elde etmesi olarak tanimlanmustir (Christensen, Johnson ve Turner, 2015, s. 61). Ancak
goriismelerde katilimciya yoneltilecek sorularin niteliginin; arastirmacinin sorularina
cevap bulmanin yam sira, katilimecinin duruma iligkin paylasmak istediklerini ve bakig
acilarini anlayabilmeyi saglayacak sekilde olmasi gerektigi belirtilmistir (Weiss, 1995,
s. 104). Uygulanma sekline gore ise gorlismeler; yapilandirilmamis goriismeler,
yapilandirilmis goriismeler ve yari-yapilandirilmis goriismeler olarak {i¢ sinifa
ayrilmistir. Yapilandirilmamis goriismelerin; goriismeci ve katilimcer arasinda, arastirma
amacmna iligkin oldukca esnek bir soylesi oldugu ifade edilmistir. Yapilandirilmig
goriismeler; anket sorularinin, yazili formdan sozlii forma aktarilmasi olarak
tanimlanmistir. Yari- yapilandirilmis goriismelerin ise; hem yapilandirilmis hem de
yapilandirilmamis goriismelerin  6zelliklerini tasidigindan s6z edilmistir (Merriam,
2009, s. 87-91). Bu aragtirmada; Cigdem Hanim ile yapilan goriigmeler arastirma siireci
boyunca yapilandirilmamis ve yari-yapilandirilmis goriisme teknikleri kullanilarak

gerceklestirilmistir. Yapilandirilmamis goriismeler, gozlemler esnasinda arastirmacinin
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Cigdem Hanim ile soylesileri ve Cigdem Hanim’in paylastiklarini dinlemesi seklinde
gerceklesmistir. Arastirmact bu goriismelere iligkin bilgiler saha notlarima eklemis
ve/veya arastirma giinliigiine yansitmistir (Glesne, 139-165).

Yari-yapilandirilmisg goriismelerde ise; sorularin, anneyi yonlendirici ve birbirine
benzer sorulardan olusmamasi i¢in (Weiss, 1995, s. 104-110; Yildirim ve Simsek, 2011,
S. 127-139); arastirmaci goriigmelerin Oncesinde arastirma amacinin ve aragtirma
sorularinin hedef alindig1 bir goriisme taslagi hazirlamistir. Arastirmaci, danismani ile
birlikte yaptig1 goriismelerde; yari-yapilandirilmis goriisme sorular gelistirilmis uzman
gegerligi almistir (Ek-5, Goriisme sorulari; Giinliik, 28.04.2016). Arastirma ortaminda
veri toplama siireci devam ederken; ailenin yasantisini tanimaya baslamasiyla birlikte,
arastirmaci gorlismesine yeni sorular da eklemistir (Glinliik, 05.11.2016; Sekerler, 2015;
s. 188). Arastirmaci, Cigdem Hanim ile yari-yapilandirilmis goriismelerini gesitli veriler
topladiktan sonra, 26.08.2016 ve 08.11.2016 tarihlerinde gerceklestirmigtir
(Gortismeler, 26.08.2016; 08.11.2016). Annenin uygun gormesiyle evin salonunda
yapilan goriisme, 22 dakika 7 saniye slirmiistiir. Arastirmaci; danigmaninin
rehberliginde, goriigmenin ses kaydina iliskin 6nemli buldugu noktalar1 betimleyerek
Ozetlemistir (Weiss, 1995; s. 55). Daha sonra; goriismenin tam dokiimiinii yapmustir.

Yari-yapilandirilmis goriismelerde ses kaydi tamamlandiktan sonra, Cigdem
Hanim kendisini daha rahat hissettigini ifade ederek; arastirmaciyla ek bilgiler de
paylasmustir. Arastirmaci, ses kaydi sonrasinda goriismeye iligkin tuttugu saha notlarini,
arastirma giinliigline islemistir. Boylece arastirmaci analiz siirecinde; annenin
okuryazarlik ge¢misine iliskin bilgilere, isitme kayipli cocugunun okuma yazma
gelisimine 1iligskin diislincelerine ve ¢ocugun gelisen okuryazarlik becerilerine iliskin
bazi bulgulara goriisme verilerini analiz ederek ulagsmistir. Arastirmaci bu siirecte;
goriisme Ozeti ve goriisme dokiimiinlin yani sira yansitmali aragtirma giinliigiinden de

yararlanmustir. (Giinliik, 08.11.2016; Sekerler, 2015, s. 192).

2.4.3.1.3. Belge

Nitel arastirma yontemiyle yliriitiillen arastirmalarda, belgelerin, arastirmacinin
sorularini yanitlamasinda etkili oldugu belirtilmistir (Yildirim ve Simsek, 2011, s. 185).
Ayrica bu belgelerin; arastirma ortamima ya da katilimciya ait fiziksel veriler iceren
belgeler, arsivlenmis veriler igeren belgeler, resmi belgeler, filmler, videolar ya da

fotograflar olabilecegi ifade edilmistir. Arastirmacinin belgeleri edinme sekli ele

65



alindiginda ise; arastirmada toplanan belgelerin, birincil veya ikinci veri niteligi
tagidigindan bahsedilmistir. Bu durum kisaca; (a) arastirmacinin verileri topladig
esnada olusan belgeler ve (b) Arastirma ortaminda veri toplama siireci Oncesinde
olusmus belgeler, seklinde agiklanmistir (Christensen, Johnson ve Turner, 2015, s. 62;
Yildirim ve Simsek, 2011, s. 188-190).

Bu arastirmada toplanan belgeler; resmi belgeler, fotograflar, annenin
arastirmaciyla paylastigi bir video, annenin tarif defteri, Kemal’in 6zel egitim ve
rehabilitasyon merkezindeki defteri, anaokulundan eve gonderilen aile-okul iletisim
defteri ve dosyasidir. Ayrica arastirmact; anne ve ¢ocugun siklikla baktiklari bir kitabi
ve okuduklari masal kitabini fotografladiktan sonra, satin alarak belgelerine eklemistir
(Giinliik, 25.08.2016). Arastirmaci topladig tiim belgeleri, dijital ortamda ve belgeler

dosyasinda depolamustir. Tiim belgelerin miktarlar: Tablo 2.7°de gosterilmistir.

Tablo 2.7. Belgelere Iliskin Bilgiler

Belge Ad1 Miktan

Fotograflar 597

Video 1 (Video gozlemlere eklenmistir)
Tarif defteri 1

Resmi belgeler

Ozel egitim ve rehabilitasyon merkezi defteri
Aile-okul iletisim defteri

Aile-okul iletisim dosyasi

e el

Arastirma stlirecinde toplanan belgeler, verilerin analizinde; saha notlari, video
gozlemler ve arastirma giinligl ile birlikte ele alinmistir. Bdylece; ¢ocugun ne tiir
okuma yazma yasantilar1 oldugunun agiklanmasinda, bu yasantilarin gerceklesme
sekillerine iligkin kanit olusturmada ve cocugun gelisen okuryazarlik becerilerini
betimlemede katki saglamistir (Glesne, 2014, s. 319; Yildirim ve Simsek, 2011, s. 187-
193).

2.4.3.1.4. Uriin

Uriinlerin; arastirma ortaminda katilimcilarin olusturdugu, kopyalanabilen ya da
fotograflanabilen her seyi temsil ettigi belirtilmis ve nitel arastirmalarda veri toplama
tekniklerinden belgeler icerisinde eserler olarak ele alimmistir. Ayrica, irlinler

katilimcilarin  yasantilarini ve kiiltiiriinii yansitan unsurlar seklinde betimlenmistir

66



(Glesne, 2014, s.118-122). Bu arastirmada toplanan driinler ise; g¢ocugun
karalamalarindan ve ¢izimlerinden olusmustur.

Arastirma siirecinde toplanan iiriinler; verilerin analizinde, saha notlari, video
gozlemler ve arastirma giinliigii ile birlestirilerek analiz edilmistir (Yildirim ve Simsek,
2011, s.187-193). Bu tiriinler arastirmacinin, ¢ocugun giinliikk yasantilarini ve gelisen
okuryazarlik becerilerini anlamlandirmasina katkida bulunmustur (Giinliikler,

01.11.2016, 08.11.2016, 15.11.2016).

24.3.15. Arastirmaci giinliigii

Aragtirmact giinliigli, arastirmacinin topladigi veriler dogrultusunda 06znel
diistincelerini, yorumlarini ve siire¢ boyunca yaptiklarini yansittigi yazilar olarak
tanimlanmistir (DeWalt ve DeWalt, 2011, s. 168; Glesne, 2014, 96). Katilimc1 ve
arastirmaci arasindaki etkilesimlerin ve tlim eylemlerin; arastirmacinin hissettikleriyle
harmanlanmasiyla giinliiglin, arastirma siireci lizerinde etkisinin oldugu ifade edilmistir
(Glesne, 2014, s. 105). Aragtirmada; alanyazin taramasi ile birlikte, veri toplama ve
raporlastirma siirecini kapsayan 154 sayfalik bir arastirma glinliigii tutulmustur.
Aragtirmaci, alanyazin taramasini, okumalarini, diisiincelerini ve danismaniyla
goriigmelerini aragtirmaci giinliigline yansitmistir. Arastirma deseninin kararlagtirilmasi,
arastirma sorularinin ve katilimcilarin belirlenmesi de arastirmaci giinliigiinde yer
almistir. Arastirma ortamina girisle birlikte ise aragtirmaci; veri toplama siireci boyunca
yasadigl olumlu ve olumsuz durumlari, ¢oziimlemelerini giinliigiine yansitmistir. Bu
yansimalar; arastirma silireci ve analiz siirecinde tiim arastirma sorulara iliskin
bulgulara katkida bulunmustur (Glesne, 2014, s. 104; Nadin ve Cassell, 2006, s. 208-
217).

Tiim verilerin analizi genel olarak ele alindiginda; gozlemler, goriismeler,
belgeler, lriinler ve arastirma giinliigli yoluyla toplanan veriler bir araya getirilerek
tiimevarimsal analiz yontemi ile analiz edilmis ve uzman tarafindan dogrulanmistir
(Bogdan ve Biklen, 2007, s. 76-80). Ayrica Kemal’in gelisen okuryazarlik becerilerinin
analizinde kullanilmak iizere bir kontrol listesi hazirlanmistir.

Kontrol Listesi: Nitel arastirma yontemlerinde, veriler analiz edilirken; kontrol
listelerinden yararlanilabilecegi belirtilmistir (Creswell, 2012, s. 14; Merriam, 2009, s.
268). Arastirmaci, gegerligi ve giivenirligi alinmis olan (Elliot, Lee ve Tollefson, 2001,

s. 33-49) ve isiten ve isitme kayipli gocuklarin okuryazarlik becerilerini degerlendirmek
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amaciyla Amerika Birlesik Devletleri’nde kullanilan (Luckner, 2013, s. 7-19), Dynamic
Indicators of Basic Early Literacy Skills (DIBELS) testinin kiiltlire 6zgli olmayan bazi
maddeleri ile alanyazindaki ¢esitli kaynaklarda farkli yas araliklarinda gosterilmesi
beklenen okuryazarlik davraniglarini derleyerek bir kontrol listesi olusturmustur
(Arastirma glnligi, 04.08.2016, s. 39-46; Karmiloff- Smith, 1992, s. 93-96;
Kiimmerling-Meibauer, 2015, s. 25; Morrow, 2009, s. 298-378; Snow, Burns ve Griffin,
1998, s. 42-61). Daha sonra, arastirmacit ve danismani, kontrol listesindeki her bir
maddeyi tartismistir. Yapilan degisikliklerle birlikte arastirmaci kontrol listesini; isitme
kayipli ¢ocuklarin egitimi ve okuma yazma Ogretiminde deneyimli bir baska alan
uzmanina gondermistir (EK-6, Kontrol Listesi; Giinliikler, 05.08.2016, 16.12.2016).
Uzman goriisiiyle kontrol listesinin gecerligi alindiktan sonra; arastirmaci verileri,
kontrol listesindeki maddelerle iliskilendirerek Kemal’in gelisen okuryazarlik

becerilerini incelemistir (Miles ve Huberman, 2015, s. 105-110).

2.5. Arastirma Ortami

Aragtirma ortami, Kemal’ lerin evinde baslamistir. Cocugun erken okuma yazma
yasantilarinin gergeklestigi yerler olarak merkezden uzaga dogru cesitlenmistir.
Arastirmanin gectigi yerler: (a) Kemal’in ev ortami, (b) Kemal’in 6zel egitim aldig:
smif, (c) Kemal’in yakin cevresindeki marketler, (d) Kemal i¢in aligveris yapilan
magaza, (¢) Kemal’lerin yemek yedikleri restoran ve (f) Kemal ve annesinin siklikla

kullandiklar1 otobiis duragi ile otobiisiin izledigi yoldur.

2.5.1. Kemal’in ev ortam

Kemal ve ailesi, Izmir ilinin Karsiyaka ilgesinde orta-alt sinif mahallede bulunan
tic katli bir apartmanin {icilincii katinda ikamet etmektedir. Apartmanin ilk katinda
Kemal’in halasi, ikinci katinda ise Kemal’in babaannesi yasamaktadir. Apartmanin
girisi kuzey yonii kabul edildiginde; dogusunda bos bir arsa, batisinda ve giineyinde
komsu apartmanlar yer almaktadir. Apartman dis kapisina kadar beyaz demirlerle
cevrilidir. Siyah demirli bir dis kapidan iceri girilmektedir. Dis kapinin karsisinda
katlara ¢ikan merdivenler bulunmaktadir (1. Saha notu; Giinliik, 13.07.2016).

68



Gorsel 2.1. Kemal ve Ailesinin Yasadiklar: Evin Sokakta Bulundugu Yer ve Evin Girisi
(13.07.2016)

Evde bir yatak odasi, Kemal’in odasi, oturma odasi, salon, mutfak ve banyo

bulunmaktadir (1. Saha notu). Odalarin ev i¢gindeki konumu krokide gosterilmistir.

ODAK
SALON COCUGUN
ODASI

ANTRE

GIRIS

MUTFAK BANYO

Sekil 2.1. Kemallerin Evinin Krokisi

2.5.1.1. Oturma odast

Oturma odasi; evin antresinin sonunda, tam karsidadir. Kapmin girisinde sol
tarafta pencereye kadar ve kapinin karsisindaki balkon kapisina kadar uzanan sari
cizgileri olan bordo renkli kanepeler yer almaktadir. Oturma odasinin bir kdsesinde
televizyon sehpasi ve ilizerinde tiiplii bir televizyon bulunmaktadir. Kemal’in bu
televizyonda genellikle cizgi film izledigi gozlenmistir. Kemal’in izledigi ¢izgi film
kanallarinin sol iist kosesinde kanalin ad1 ve sag alt kdsesinde ise, ¢izgi filmin adi
yazmaktadir. Ayrica Kemal’in televizyon izlerken, televizyon kumandasini bagimsiz

olarak kullandig1 goriilmiistiir. Televizyon kumandasinin iist kisminda biiylik harflerle
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POWER yazis1 ve en altinda da biiylik harflerle markanin ismi yazilidir. Televizyon
kumandasinin tuslarinin tizerinde rakamlar ve her bir rakamin yaninda biiyiik harfler
yazilidir. Televizyon kumandasinin tam ortasindaki yuvarlak tusun iizerinde ise OK
yazis1 vardir. Kemal kumandayr kullanirken bu yazilarla ve rakamlarla her giin
kargilasmaktadir. Kanal degistirirken OK tusunu ve yanindaki oklarin oldugu tuslari
kullanmaktadir. Ayn1 zamanda, kanal degistirirken ekrandaki kanal isimlerini de
gormektedir. Televizyonun yaninda sehpalar vardir. Sehpalarin iizerinde ¢ocugun
oyuncaklart bulunmaktadir. Oyuncak arabalar i¢in yol seklindeki renkli oyuncagin
tizerinde yazilar vardir. Sehpalarin altinda seffaf plastik bir oyuncak kutusu ve
sehpalarin yaninda bir oyuncak sepeti yer almaktadir. Plastik oyuncak kutusunun
tizerinde Kemal’in adinin yazili oldugu bir etiket vardir. Oyuncak kutusunun kapagina
¢ocugun adini Cigdem Hanim yazmustir. Kemal oyun oynarken ismini etiketin iizerinde

gormektedir (1. Saha notu; Giinliik, 13.07.2016).

BALKON

| PENCERE ‘

Sekil 2.2. Oturma Odasinin Krokisi

2.5.1.2. Kemal’in odas:

Kemal’in odasi; evin girisinden antreye dogru doniildiiglinde sag tarafta, yatak
odas1 ve salonun ortasindadir. Odanin kapisinda ¢ocugun isminin tiiylii ve renkli
toplarla yazili oldugu bir kagit asilmistir. Kapinin 6niinde ¢ocugun masasi ve masanin
tizerinde Kemal’e ait boya kalemleri, kalem kutusu ve oyuncaklar vardir. Kalem
kutusunun {izerinde de ¢ocugun adi yazilidir. Cigdem Hanim, kalem kutusunun iizerine

Kemal’in adin1 yazdigini ifade etmistir (1. Saha notu).
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Gorsel 2.2. Kemal’in Odasinda Bulunan Masas: ve Uzerindeki Materyaller
(13.07.2016).

Yatagin paralelinde kars1 duvar boyunca; ti¢ kapili bir gardirop vardir. Gardirobun
sag kapagmin iizerinde Kemal’in okul fotograflari asilmistir. Kemal’in 6gretmeniyle
birlikte gekilmis fotografinin altinda biiyiik harflerle CANIM OGRETMENIM yazist
basilidir. Smif arkadaglariyla c¢ekilmis olan fotografin altinda ise, biiyiik harflerle
okulun adi yazilidir. Kemal fotograflarina bakarken {iizerindeki yazilarla da
karsilagmaktadir. Gardirobun iizerinde 2016 yilina ait bir takvim asilmistir (1. Saha

notu).

Gorsel 2.3. Kemal’ in Odasindaki Gardirobun Uzerindeki Yazi ve Resimler
(13.07.2016).

71



Gorsel 2.4. Kemal’in Odasindaki Gardirobun Uzerinde Asili Olan Takvim
(13.07.2016).

Penguen resimleriyle ¢ercevelenmis olan takvimin sag iist tarafinda kirmizi ve
siyah renklerde biiyiik harflerle LOSEV yazis1 ve amblemi bulunmaktadir. Altinda
“Losemili Cocuklar Vakfi” ve “Mutlu Yillar” ve “ 2016 yazilar1 vardir. Kirmizi bir
serit lizerine beyaz renk ile aylarin isimleri yazmaktadir. Her bir ay i¢in dikey siitunlar
bulunmaktadir ve her karede giiniin tarihi ve adi yazilidir. Ozel giinlerin isimleri de,
bulundugu tarih karesinin i¢inde yazmaktadir. 10 Kasim tarihli kutu siyah renktedir.
Takvimin alt kisminda biiylik harflerle bagislara iliskin bir yazi1 ve vakfin iletisim
bilgileri yazilidir. Takvim {izerindeki 23 Ocak, 19 Subat, 20 Mart, 18 Nisan, 16 Mayis
ve 10 Haziran giinlerine ait kutucuklar tiikenmez kalem ile isaretlidir. Cigdem Hanim
takvimi kendisinin kullandigin1 belirtmistir.

Gardirobun yaninda kiiciik kapakli bir dolap ve dort ¢ekmeceli bir sifonyer
bulunmaktadir. Yan yana duran kiiciik dolap ve sifonyerin iistiinde Kemal’in
oyuncaklar1 ve kalemlik vardir. Kiigiik kapakli dolabin en alt rafinda ¢ocuga ait kuru

boya kalemleri, pastel boyalar, sulu boyalar ve malzemeler bulunmaktadir. Ikinci
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rafinda kutu oyunlar1 ve Cigdem Hanmim’a ait kitaplar, en iist rafinda ise Kemal’in
defterleri, hikaye ve etkinlik kitaplar1 yer almaktadir (1. Saha notu; Giinliik,
13.07.2016).

Gorsel 2.5. Kemal’in Odasindaki Gardirop, Kitap Dolabi ve Sifonyer (13.07.2016).

Kemal’in kutu oyunlart iki tanedir. Esleme oyunu olan kutunun {izerinde biiylik
harflerle adi yazmaktadir. Diger oyun ise; resimdeki kisilerin fiziksel ozelliklerini
karsisindakine anlatarak ipuglar verdigi ve tahmin yiiriitmeye dayali olan bir oyundur.
Kutusunun tizerinde oyunun adi yazilidir ve soru isareti bulunmaktadir. Cigdem
Hanim’in kitaplar1 ise, isimleri goriinecek sekilde iist iiste durmaktadir. Dolabin
icindeki bes tane kitabin tamami, annenin sevdigi bir Tirk yazara aittir. Kemal
kitaplarin annesine ait oldugunu kendisi ifade etmistir (1. Saha notu; Giinlik,
13.07.2016).

Kemal’in ise; toplam 32 tane kitabt ve bir tane cocuk dergisi vardir. Bu
kitaplardan alt1 tanesi etkinlik kitaplaridir. Kemal; etkinlik kitaplarindan iki tanesini,
arastirma siirecinde okula da gotiirmiistiir. Okula gotiirmeden 6nce Kemal ve Cigdem
Hanim bu etkinlik kitaplarini birlikte incelemislerdir. Ayrica Cigdem Hanim bu
kitaplarin sag iist kosesine ¢ocugun admi yazdigini sdylemistir. Etkinlik kitaplarinin
disinda Kemal’in boyama kitabi, resimli bir sozliik kitabi, hikaye ve masal kitaplari
vardir. Klasik olay hikayelerinden olusan bes tane hikaye kitabina (1. 5. 6. Ve 8. Saha
notlart; Giinliik, 13.07.2016), okul doneminde hem olay hikayesi 6zelligi tastyan hem
de bilgi verici olan sekiz hikaye kitab1 daha eklenmistir (5. Saha notu). Cigdem Hanim,
bu kitaplar1 6zel egitim ve rehabilitasyon merkezindeki 6gretmenin “bilgi verici kitap”

tavsiyesi lizerine aldiklarini belirtmistir (Goriisme, 08.11.2016). Kemal’in masal
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kitaplar1 ise ii¢ tanedir. Bu masal kitaplarindan bir tanesinin i¢inde, bir¢ok masal

bulunmaktadir.

Gorsel 2.6. Siklikia Okunan Masal Kitabi

Kitabin kapak sayfasi kopmustur ve icindekiler sayfasindan baglamaktadir.
I¢indekiler sayfasinda biiyiik harflerle masallarin isimleri ve yaninda konusu ile sayfa
numarasi basilidir. Cigdem Hanim, Kemal’e yaklasik bir buguk yildir bu masal kitabini
okudugunu belirtmistir. Arastirma siirecinde de, Cigdem Hanim her aksam uykudan
once bu kitaptan Kemal’in sectigi masali Kemal’e okumustur. Ayrica Kemal masal
isimlerinin oldugu igindekiler boliimiinti incelemistir (3 .Saha notu; 3. Ve 4. Video
gbzlem; Giinliik, 17.08.2016).
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Gorsel 2.7. Kemal’in Fotokopi Hikaye Kitaplart

Kiiciik kapakli dolabin en iist rafinda hikaye ve etkinlik kitaplarinin yam sira,
fotokopisi cekilmis kitaplar da bulunmaktadir. Fotokopi olan kitaplari; Kemal’e 6zel
olarak fotokopisi cekilmis olan sekiz kitap, zimbalanarak bir araya getirilmistir.
Kitaplarin kapak ve i¢ sayfalart tamdir ve hepsi klasik olay hikayeleridir. Hikaye,
boyama, etkinlik masal ve fotokopi hikayelerin haricinde; fotokopi resimlerin altina
olaylarin anlattminin yazili oldugu {i¢ tane hikaye kitab1 bulunmaktadir. Bu Kitaplardan
ikisini; Kemal ve 6zel egitim ve rehabilitasyon merkezindeki eski 6gretmeninin sézel
olarak paylasarak birlikte olusturduklari Ogrenilmistir (1. Saha notu; Giinliik,
13.07.2016).
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Gorsel 2.8. Kemal ve Ozel Egitim Ogretmeninin Birlikte Yaptiklar: Hikaye Kitabi

“Kemal ve Babasi Metroya Biniyorlar” isimli Kitap, kenarlarindan zimbalanarak
bir araya getirilmistir ve 7 sayfadir. Kitabin kapak sayfasi yoktur. Her resmin altinda,
resme iligkin anlatim Kemal’le resim konusulduktan sonra Ogretmen tarafindan

yazilmistir (1. Saha notu).

76



Gorsel 2.9. Kemal ve Ozel Egitim Ogretmeninin Birlikte Yaptiklar: Baska Bir Hikaye
Kitabi (13.07.2016)

fkinci kitabin da kapak sayfasi bulunmamaktadir. Ogretmen ilk sayfanin iist
kismia “Kim?” ve “Kimin?” yazilarin1 yazmustir. Kitap toplam dokuz sayfadir ve her
sayfanin sol iist kdsesinde sayfanin numarasi yazilidir. Resimlerin altinda; yazili olarak
resme iligkin anlatimlar vardir. Kitabin ikinci, yedinci ve dokuzuncu sayfalarinda

resmin altinda, Ingilizce basili anlatim1 da bulunmaktadir (1.Saha notu).
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Gorsel 2.10. Kemal ve Okul Oncesi Ogretmeninin Birlikte Olusturduklar: Hikaye Kitab:
(13.07.2016)

Kemal’in anasmifindaki 6gretmeniyle birlikte yaptig1 kitabin kapak sayfasi, mavi
karton tizerine pembe bir kelebegin kesilerek yapistirilmasiyla olusturulmustur. Kitabin
ad1 Ali'nin Kelebegi’dir ve 0gretmen biiyiik harflerle kitabin adini yazmustir. Kapak
sayfasinin sag alt kosesinde “Yazar:” yazisi ve Kemal’in adi soyadr yazihdir. Toplam
alt1 yaprak ve sekiz sayfadan olusan kitap zimbalanarak bir araya getirilmistir. Ig
sayfalar1 renkli kartonlarin iizerine, hikaye resimlerinin ve basili bilgisayar yazilarinin
oldugu beyaz sayfalarla hazirlanmistir. Yatay olarak diizenlenmis olan her sayfanin sag
iist kosesinde, sayfanin numarasi bulunmaktadir. Hikayenin resimlerini Kemal
kendisinin boyadigini ifade etmistir. Kemal’in odasinda, dolabin bitimindeki duvarda
ise, iki tane raf bulunmaktadir. Birinci rafta Kemal’in oyun hamuru kutular1 ve Cigdem
Hanim’in arkadaslarindan 6diing aldigi bes tane kitap bulunmaktadir. Giincel
romanlardan olan bu Kkitaplar da Tiirk yazarlara aittir (1. Saha notu; Giinlik,
13.07.2016).
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2.5.1.3. Mutfak

Mutfak, evin giris kapisindan antreye doniildiigiinde soldan ikinci odadir (1.Saha
notu). Mutfakta ailenin yazilarinin sergilendigi odak yer buzdolabidir. Buzdolabinin iist
kapaginda; biiyiik harflerle {iriiniin markasi, evdeki kurallara uymaya iliskin bir etkinlik
listesi, Kemal’in anasinifinin yemek listesi ve arkadaslarinin isimlerinin yazili oldugu
bir liste bulunmaktadir. Ust kapagm sol tarafindaki haftanin giinlerinin yazili oldugu
kural listesinde, pazartesi ve sali glinlerinin altt kirmizi kalemle ¢izilmistir. Bu ¢izgileri
Cigdem Hanim, Kemal ile bulunduklar1 giinii konusurken ¢izmistir. Her bir kuralin
karsisinda bir ¢igek yer almaktadir. Cigdem Hanim yazili olan kurali Kemal’e okuyarak
paylastiktan sonra, konusulan kurala uymussa karsisindaki ¢igegi boyamasin istedigini
sOylemistir. Pazartesi giinline iligkin tiim kurallarin ¢igeklerini kirmiziya Kemal’in
boyadigini ifade etmistir. Ayrica, sali giinline karsilik gelen ciceklerden bes tanesinin
tamamin1 ve bir tanesinin yarisin1 da kirmiziya boyamistir. Etkinlik ¢izelgesinin sag
tarafinda ise; tarihleriyle birlikte Kemal’in devam ettigi anaokulunun yemek listesi
bulunmaktadir. Cigdem Hanim, bu listeyi takip ederek; okulda o giin hangi yemek
oldugunu Kemal’e sdylediginden soz etmistir. Altindaki kagitta tarih yazilari ile
anaokulundaki cocuklarin isimleri ve soyadlar1 yazilidir. Cigdem Hanim, listede sira
kendilerine geldiginde; smif igin bir yiyecek hazirlamaktadir (5. Saha notu; Ginliik,
01.11.2016).

Gorsel 2.11. Buzdolabinin Uzerindeki Yazilar (01.11.2016).
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Buzdolabinin kapaginin alt kisminda ise; etkinlik listelerinin yan1 sira; annesinin
Kemal’le konusarak ¢izdigi bir resim ve Kemal’in {irlinleri sergilenmektedir (5. 6. ve 8.

Saha notlar).

Gorsel 2.12. Buzdolabinin Alt Kapagindaki Etkinlik Listeleri ve Uriinler (15.11.2016).

Kapagin istiinde iki tane etkinlik listesi bulunmaktadir. Listelerin sol tarafinda
haftanin giinlerinin yazili oldugu birer siitun yer almaktadir. Kapagin yukarisina asilmig
olan etkinlik listesindeki her bir giine karsilik gelen yediser tane yildiz bulunmaktadir.

Bu listeye herhangibir igsaret konulmamustir.
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Gorsel 2.13. Kemal’in Buzdolabindaki Uriinlerinden Bir Ornek-1 (15.11.2016)

Kapagin sag tarafinda, Kemal’in ¢izip boyamis oldugu gozliik resimleri yer
almaktadir. Cigdem Hanim, farkli nesneleri resimlemesi i¢in Kemal’den gercek bir
gozliige bakarak cizmesini istemigtir. Gorlisme sirasinda da annesi, Kemal’in farkli
resimler ¢izmedigini su ifadelerle belirtmistir:

Cigdem H.: .. Genelde ev, cicek, cocuk, bulut, kus. Genelde oyle seyler ama
bilmedigi seyleri yaptigi zaman yapmak istemiyor ¢ok. Mesela arabayt
heniiz yapmak istemiyor bi’ ev ¢i¢ek yapmadan aldig zevki araba yapmak
istemiyor mesela daha onu kafasinda sekillendiremedi sey yapmadi
(Goriisme, 08.11.2016).

Kemal dort tane gozliik cizerek bir tanesinin camlarmi sariya boyamistir. Bir

g6zligiin camini da siyaha boyamustir (Giinliik, 15.11.2016).
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Gorsel 2.14. Kemal’in Buzdolabinin Uzerindeki Uriinlerinden Bir Ornek-2
(15.11.2016).

Etkinlik listesinin yarisini kapatacak sekilde lizerine asilmis olan resmi de Kemal
yapmistir. Kemal’in anlatimima gore; resimdeki ¢ocuk Kemal’dir ve evinden ¢ikip

bahceden ¢icek toplamistir. Hava yagmurludur ve gokytiziinde kuglar vardir.

Gorsel 2.15. Kemal ve Annesinin Kalin/Ince Kavramlarim Paylastiklar: Resim
(15.11.2016).
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Kemal’in resminin altinda ise, Cigdem Hanim’in ¢izdigi agaclarin oldugu bir
resim yer almaktadir. Cigdem Hanim, Kemal’in biiyiik ve kiigiikle karistirdig1 kalin ve
ince kavramlarini tekrar etmek amaciyla; mevsime de uygun olmasi i¢in, yapraklarini
dokmiis iki tane aga¢ resmi ¢izmistir. Agaglarin lizerinde birka¢ sararmis yaprak vardir.
Agaclarin igine “Kalin” ve “Ince” sdzciiklerini yazarak Kemal’le paylasmistir. Kemal

daha sonra bu resmi buzdolabina asmaistir.

Gorsel 2.16. Kemal’in Resimlerinden Bir Ornek-3 (15.11.2016).

Etkinlik listesinin solunda Kemal’in yaptig1 bir resim daha asilidir. Resimde,
Kemal evden ¢ikip bahgeden cicek toplamistir ve anasinifindaki iki yakin arkadaginin
yanina gitmektedir. Resmin saginda bulunan dort katli apartman arkadaslarinin
evleridir. Hava yagmurludur ve kuslar vardir. Kemal bu kuslarin “baca kusu” oldugunu

sOylemistir (6. ve 8. Saha notlar1; Giinliik, 15.11.2016).
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Gorsel 2.17. Buzdolabinin Uzerindeki Zamaninda Uyuma Kurali Listesi (15.11.2016).

Kapagin alt kisminda bulunan yildizli etkinlik listesi ise; Kemal’in zamaninda
uyuma davranisina iligskin kurala uymasi i¢in takip edilmektedir. Sol siitununda giinlerin
yazili oldugu listenin, giinlerine karsilik gelen altigar tane ay sekli vardir. Alt kisimda
ise “Aileye Oneri:” bashg ile listeye iliskin ydnerge yazilidir. Kemal ve annesi,
Kemal’in zamaninda uyudugu giinleri konugmuslardir. Daha sonra Kemal o giine
karsilik gelen ay seklinin i¢ini kirmizi renge boyamistir. Listede, pazartesi giiniine
karsilik gelen bir seklin i¢i boyanmustir (8.Saha notu).

Buzdolabimin iizerindeki yazilar ve iriinlerin yam sira; mutfakta, Kemal ve
annesinin birlikte kullandiklar bir tarif defteri bulunmaktadir. Cigdem Hanim, 2000
yilina ait bir ajandayi tarif defteri olarak kullanmaktadir. Defterin kapagi ve iletisim
bilgilerine iligkin yazilarin bulundugu sayfasi yirtilmistir. Ik sayfasinda 2000 ve 2001
yillarma ait takvimler vardir. Ayrica Ingilizce ve Tiirkce aylar ve giinlerin sayilart

yazilidir (2. Saha notu).
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Gorsel 2.18. Annenin Tarif Defteri (15.08.2016).

Tarif defterinin i¢ sayfalarinin iist kisminda Tiirkce, Ingilizce, Almanca ve Rusca
dillerinde sayfaya ait ay ve giin yazilidir. Ust kisimda sol kosede tarihin bulundugu
hafta, ortasinda giinlin sayis1 ve sag iist kosede ise 2000 yili yazist bulunmaktadir.
Sayfalarm alt kisminda ise ayin ismi Tiirk¢e ve Ingilizce yazmaktadir. Ayrica; giinlerin
sayisinin ve kisaltmalarinin oldugu bir tarih seridi vardir. Annenin tariflerin bagliklarini
bazen biiyilik ve bazen kiiciik harflerle yazmistir. Tariflerde; malzemelerin adi, sayiyla
miktar1 ve kisa yonergeler yer almaktadir. Tarif defterinin sayfalarinda, Kemal’in 3 ve 4
yaslarina ait karalamalar1 vardir. Kemal annesiyle birlikte yiyecek hazirlarken tarif
defterine annesiyle birlikte bakmistir. Annesi malzemeleri okurken dinlemistir.
Uzerindeki karalamalarin kendisine ait oldugunu sdylemistir (2. Saha notu; Giinliik,

15.08.2016).

2.5.1.4. Banyo

Evin girisinden antreye doniildiigiinde soldaki ilk kapi banyoya agilmaktadir.
Banyoda lavabo, klozet, kiivet ve ¢amasir makinesi yer almaktadir. Kemal banyoda su

oyunlart oynamanin yani sira; annesine yardim etmek i¢in camasirlarin yikanmasi
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bittiginde, makineyi kapatarak c¢amasirlar1 ¢ikarmaktadir. Banyodaki g¢amasir
makinesinin iist kisminda sol tarafta biiyilk harflerle {riiniin markas1 yazilidir.
Diigmelerin yanlarinda yazilar ve sayilar bulunmaktadir. Makinenin sag tarafinda
yuvarlak diigmenin lizerinde ise “iptal® yazmaktadir. Makine durdugunda diigme bu
yaziy1 gostermektedir ve aragtirmacinin gozlemledigi yasantida Kemal, burada “Kapat

yazdigini ifade etmistir (1. ve 2. Saha notlari; Glinlik, 15.08.2016).

2.5.2. Kemal’in destek egitim aldig 6zel egitim ve rehabilitasyon merkezi

Kemal; rehberlik ve arastirma merkezinin Ongordiigii yillik destek egitim
raporundaki destek egitim hizmetini, izmir Alsancak’ta bulunan bir 6zel egitim ve
rehabilitasyon merkezinden almaktadir. Merkez, 2008 yilinda isitme kayipli 6grencilere
destek egitim hizmeti vermek amaciyla kurulmustur. Kurulusunun ilk iki yilinda
yalnizca koklear implant aday1 cocuklara implant oncesi ve sonrasinda egitim veren
merkez, daha sonra kulak arkasi cihaz kullanan ¢ocuklar1 da kabul etmeye baglamistir
(Glinliik, 19.08.2016). Merkez, Alsancak’ta yedi katli bir apartmanin ikinci katinda
bulunmaktadir. Ortopedi iirtinleri satan bir diikkanin iizerinde bulunan apartmana, sol
tarafinda yer alan otopark alanindaki kapidan girilmektedir. Apartman kapisinin
lizerinde biiyiik harflerle “LCUTFEN KAPIYI KAPATINIZ” yazis1 bulunmaktadir (9.
Saha notu). Kemal’in merak ettigi apartman yazilarindan Cigdem Hanim’in verdigi ilk
ornek bu yazidir.

Cigdem H.: ...Anne burda ne yaziyo?” “Liitfen kapvy kapatiniz yaziyor”
hatta Duy-Kon'un apartman kapisinda onu séylemistim. Simdi diger
apartman kapilarinda baska bi’ sey yazsa bile “liitfen kapiyt kapatiniz mi
vaziyo?” diyor hani “Haywr” diizeltiyorum orada ne yaziyorsa onu

soyliiyorum... (Goriisme, 08.11.2017).
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LUTFEN KAPIYI KAPATINIZ

Gorsel 2.19. Ozel Egitim ve Rehabilitasyon Merkezinin Bulundugu Apartmanin
Kapisindaki Yazi (17.11.2016).

Merkezde bir odyolog, li¢ isitme engelliler 6gretmeni, iki okul dncesi 6gretmenti,
bir miidiir, bir sekreter ve bir mutfak personeli gérev yapmaktadir. Isitme kayipl
cocuklarin egitimlerinin; isitsel sozel terapi (AVT) ve dogal isitsel sozel yaklagim
ilkeleri ile planlanarak uygulandigini belirtmislerdir (Giinliik, 19.08.2016). Karsilikli iki
dairenin birlestirilmesinden olusan merkezde iki adet grup egitimi odasi, bes adet
bireysel egitim odasi, bir mutfak, aile odas1 ve giristeki bekleme alani, kurucu miidiir
odasi, sekreterya, fotokopi odasi, Ggretmenler odasi ve tuvaletler bulunmaktadir.
Ogretmenler odas1, ayn1 zamanda materyallerin bulundugu odadir. Bu odada kapidan
girildiginde kars1 duvarda boydan boya kitaplik bulunmaktadir. Kitaplikta ¢esitli yas
diizeylerine gore hikaye kitaplari, etkinlik kitaplari, kutu oyunlart ve oyuncaklar vardir.
Kitaplar, kapak sayfalar1 goriinecek sekilde yerlestirilmistir. Kemal bazen bakacaklar
kitab1 ya da oynayacaklar1 oyunu 6gretmeniyle birlikte buradan se¢mektedir. Ozel
egitim ve rehabilitasyon merkezinin daire girisinden sola doniildiigiinde, birlestirilmis
olan dairenin antresi bulunmaktadir. Antrenin sonunda, tam karsida Kemal’in sinifi yer
almaktadir. Bireysel derslerinin yapildigi bu sinifta; masa, sandalye, materyal dolab,

pano, takvim ve mevsim seridi bulunmaktadir (6. Video gozlem; Giinliik, 19.08.2016).
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Gorsel 2.20. Ozel Egitim ve Rehabilitasyon Merkezindeki Sinifta Bulunan Mevsim
Seridi (19.08.2016).

Sinifa girildiginde sag taraftaki duvarda asili olan mevsim seridi, kartona
yapistirilmis olan ve dort ayr1 mevsime iliskin hazirlanmis resim ile yazilarin bir araya
getirilmesinden olusmustur. Seridin en soldaki parcasinin iist kisminda el yazisi ile
ilkbahar yazist vardir. Altinda ilkbahar mevsimine iligkin renkli bir resim
yapistirilmistir. Resmin altinda ise, el yazisiyla mart, nisan ve mayis sozclikleri
yazilmustir. Ikinci parganin {ist kisminda el yazisi ile “yaz” sdzciigii yazilmistir. Altinda
dondurma resmi ve onun altinda da yaz mevsiminin aylart olan haziran, temmuz ve
agustos sozciikleri yazilmigtir. Temmuz sozcligli mavi tiikkenmez kalem ile yuvarlak
i¢ine alinmustir. Uglincii parganin iist kisminda el yazisi ile sonbahar yazlmistir. Altinda
yagmurlu bir havaya iliskin resim bulunmaktadir. Onun altinda da sonbahar mevsiminin
aylar1 eyliil, ekim ve kasim sozciikleri el yazisi ile yazilmistir. Dordiincii ve seridin en
sagindaki parcanin lizerinde el yazisi ile kis sozciigii yer almaktadir. Altinda iki tane
kardanadamla birlikte karli hava resmi vardir. En altinda ise, kis mevsiminin aylart;
aralik, ocak ve subat sozciikleri yazilmistir. Siniftaki mevsim seridini 6gretmen kendisi

hazirlamigtir. Kemal’le birlikte derse baslamadan onceki takvim etkinliginde
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mevsimleri ve aylart konusurken bu seridi kullanmislardir (6. 9. ve 13. Video
gozlemler; Giinliik, 19.08.2016).

Gorsel 2.21. Ozel Egitim ve Rehabilitasyon Merkezindeki Simifta Bulunan Takvim
(19.08.2016).

Takvim; giristeki sag duvarda mevsim seridinin devaminda yer almaktadir. 50x70
ebatlarinda gri renkte bir karton 38 kutuya boliinmistiir. Takvimin sol iist kosesinde el
yazist ile “Mevsim” s6zcligll yazilmigtir. Mevsim sdzciigiiniin yaninda el yazisiyla yaz
sozciigii bulunmaktadir. Ust kisimda ortada el yazisi ile “Ay” sdzciigii ve yaninda el
yazist ile “Agustos” sdzciigii yazilmistir. Takvimin sol {ist kdsesinde el yazisi ile “Y1l”
ve yaninda 2016 yazulmistir. Mevsim, ay ve yil boliimiiniin altindaki kutularda yatay
olarak el yazistyla haftanin giinleri yazilmistir. Takvimdeki kalan kutucuklarin sag iist
koselerinde sayilar bulunmaktadir. 17 sayisindan sonraki kutucuklar bos. 3, 9, 11,16, ve
17 numarali kutucuklarin i¢inde giines sekli vardir. Takvim duvara her bir kdsesinden
renkli raptiyelerle tutturulmutur. Siniftaki takvimi de 6gretmen kendisi hazirlamistir.
Ogretmen, her dersin oncesinde Kemal ile birlikte takvim calismas1 yaptiklarini
anlatmustir.

Sinifta; takvim ve mevsim seridinin karsisindaki duvarda ise; sinif panosu yer

almaktadir. Ogretmen simif panosuna, gocuklarin iiriinlerini, test yapraklarini, calisma
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kagitlarin1 ve kendi ders programini asmustir. Bazi iriinlerin sag {ist koselerinde
cocuklarin isimleri yazilmistir. Kemal ve Ogretmeninin panoya iliskin herhangibir
etkilesimleri gézlenmemistir (6. Video gdzlem; Giinliik, 19.08.2016).

2.5.3. Kemal’in yakin cevresi

Kemal giinliik yasaminda, ¢evresindeki yetiskinlerle birlikte zaman ge¢irdigi, aile
icin birtakim rutin yasantilarin gerceklestigi ortamlar bulunmaktadir. Bunlar; (a) Evin
aligverisinin yapildigi marketler, (b) Kemal’in giyim aligverisinin yapildig1 bir magaza
ve (c) aligveris yasantisindan sonra yemek yenilen restoran ve (d) her hafta otobiise

binilen otobiis duragi ile ¢evreyoludur.

2.5.3.1. Evin ahgverisinin yapildigit marketler

Kemal ve annesinin yakinindaki caddede iki tane market bulunmaktadir. Caddeye
¢ikan sokagin duvarinda biiylik harf ile “M” “B” “R” ve “T” harfleri yazilmistir (2.
Saha notu).

Gorsel 2.22. Sokaktaki Duvar Yazist (15.08.2016).
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Kemal ve annesinin aligveris yaptiklar1 marketlerden birinin tabelasinda biiytlik
harflerle marketin adi1 yazilidir. Marketin adinin yaninda Aligveris Merkezi yazisi
bulunmaktadir. Marketin dniinde iki rafli camekan bir ekmeklik vardir. Uzerinde biiyiik

harflerle “EKMEK ICERIDE” yazilmistir. (2. Saha notu).

Géorsel 2.23. Marketin Oniinde Bulunan Ekmekligin Camindaki Yazi (15.08.2016).

Kemal’in markette karsilasmis oldugu diger yazilar ise; iiriin ambalajlarinda yer
alan markalardir. Ayn1 zamanda {irlinlerin logolart ve etiketleri de Kemal’in giinliik
yasantisinin ic¢indedir. Marketteki bazi iirlinlerin etiketleri ise, bilgisayarda yazilmis
daha biiyiik yazilardir. Bu etiketlerde de biiyiik harflerle “INDIRIM”, iiriiniin markast,
ad1 ve fiyat1 yazilmistir (2. Saha notu).
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Gorsel 2.24. Marketteki Etiket Yazilar: (15.08.2016)

Kemal ve Cigdem Hanim’in aligveris yaptiklar1 ve daha kii¢liik olan marketin
oniinde iki tane dondurma dolabi, semsiye ve ¢Op kutusu vardir. Semsiyenin ve
dondurma dolaplarinin iizerinde, iirlinlerin marka yazilart vardir. Ayrica dondurma
dolaplarinin bir tanesinin {izerinde; {iriin resimlerinin ve markalarmin yazili oldugu bir
pano bulunmaktadir. Marketin caminda da iletisim sirketlerine ait marka yazilar1 yer
almaktadir. Kemal aligverise gittiklerinde bu yazilarla da karsilasmaktadir (2. Saha
notu).

Kemal ve annesi, Alsancak’ta da aligveris yaptiklar1 bir market vardir. Diikkanin
sag tarafinda marketin ad1 ve logosu bulunmaktadir. Marketin girig kapisinda ise biiytik
harflerle “GIRIS” yazis1 ve altinda calisma saatleri ve “A¢ik” yazis1 vardir. Kapi
kolunun iist kisminda ise “Hos geldiniz” yazis1 yer almaktadir. Kemal ve annesi bu
marketin adindaki harfleri paylasmaktadirlar. Marketin girisinde sol tarafta dergilerin
oldugu bir boliim bulunmaktadir. Dergi boliimiiniin tistteki iki rafinda yetiskinler i¢in
dergiler; alttaki iki rafinda ise ¢ocuk dergileri vardir. Dergilerin isimleri goriinecek
sekilde yerlestirilmistir. Cigdem Hanim ve Kemal buradaki dergileri birlikte
incelemislerdir. Cigdem Hanim, Kemal’in ¢ocuk dergisini bu marketten aldiklarini

paylagmistir (9. Saha notu).

2.5.3.2. Kemal’in giyim aligveriginin yapildigi bir magaza

Kemal ve annesi, Kemal’in giyim ihtiyaglari i¢in siklikla Karsiyaka g¢arsisinda
metro ve dolmus duraklarinin karsisinda bulunan bir magazadan aligveris
yapmaktadirlar. Magazanin giris katinda, katlarin ve reyon isimlerinin biiyiik harflerle
yazili oldugu bir tabela bulunmaktadir. Cigdem Hanim ve Kemal hangi katta ¢ocuk

tirtinlerinin satildigin1 konusarak tabeladaki yazilari paylasmislardir (4. Saha notu).
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Gorsel 2.25. Magazanin Giris Katindaki Tabela (26.08.2016).

Magazanim ikinci katinda biiyiik harflerle “BEBEK” ve “COCUK” yazilarinin
oldugu tabelalar bulunmaktadir. Ayrica tavana iplerle asili iizerinde biiyiik harflerle
“INDIRIM” yazili olan kirmiz1 yuvarlak kartonlar vardir. Deneme odalarinin oldugu
boliimiin tist kisminda ise, biiylik harflerle “DENEME ODALARI” tabelasi
bulunmaktadir. Kemal magazada bu yazilarin yani sira; giysi etiketlerindeki yazilarla da
karsilagsmakta ve annesiyle paylagsmaktadir. Etiketlerin sag iist kosesinde biiyiik harflerle
“BEDEN” ve yaninda ingilizce beden anlamina gelen “SIZE” sozciikleri yazilidir.
Giysinin uygun oldugu yas ve “y” harfi bulunmaktadir. Barkodun altinda ise ingilizce
yazilar vardir. Ingilizce yazinmin altinda biiyiikk harflerle “RENK” sozciigii ve
karsiliginda giysinin rengi yazilidir. Etiketin alt kisminda ise {iriine iligkin fiyat bilgileri
yer almaktadir. Bu kisimda biiyiik harflerle “TAKSITLI FIYAT” ve “PESIN FIYAT”
yazilar1 bulunmaktadir. Her birinin altinda ise Yeni Tiirk Liras1 simgesiyle birlikte

iriiniin fiyatin1 gosteren rakamlar vardir. Ayrica fiyat bilgilerinin altinda, biiyiik

harflerle “KDV” ve “Dahildir” yazilar1 vardir. (3. Saha notu).
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Gorsel 2.26. Magazadaki Uriin Etiketindeki Yazilar (26.08.2016).

2.5.3.3. Alisveris yasantisindan sonra yemek yenilen restoran

Kemal ve ailesi carsiya gittiklerinde, aligveris sonrasinda her zaman yemek
yedikleri bir restoran bulunmaktadir. Karsiyaka ¢arsinin yer aldigi caddenin iskeleye
yakin olan kismindan caddeye girildiginde soldan ikinci aralikta kosede yer alan
restoran doner, diirlim, sandvi¢ v.b. yiyecekler ve soguk igecekler satmaktadir.
Restoraninin adinin biiyilik harflerle yazili oldugu bir tabelas1 vardir. Restoranin i¢inde
ise; meniilerin gorsellerinin, isimlerinin ve fiyat bilgilerinin bulundugu tabelalar vardir.
Ayrica restorana ait bir de menii bulunmaktadir. Meniide; kalin mukavva iizerine
kirmiz1 zeminde yemek cesitlerinin resimleri, isimleri ve fiyat bilgileri yer almaktadir.
Sol sayfann iist kisminda biiyiik harflerle “SERVIS DONER CESITLERIMIZ” ve sag
sayfanin iist kisminda ise; bilyiik harflerle “EKMEK ARASI TAVUK DONER
CESITLERIMIZ” yazilidir. Kemal ve annesi siparis verirken meniideki yazilari
paylagmislardir (4. Saha notu).
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Gorsel 2.27. Restoranin Meniistindeki Yazilar

2.5.3.4. Otobiis durag ve yoldaki yazilar

Kemal ve annesinin Karsiyaka’dan Alsancak’a giderken her zaman otobiise
bindikleri otobiis duraginda, Kemal’in karsilastigi yazilar bulunmaktadir. Otobiis
duragindaki reklam tabelasinda, reklami yapilan {iriinlerin isimleri ve marka yazilar1 yer
almaktadir. Kemal ve annesi reklam tabelasindaki yazilar1 paylasmaktadirlar Otobiis
duraginda, toplu tagima kurallarinin gorsellerinin ve yazilarinin oldugu ikinci bir tabela
daha bulunmaktadir. Tabelanin {ist kisminda biiyiik harflerle “TOPLU TASIMA
KURALLARI” bagligi yazilidir. Kurallarin yer aldigi 15 tane resim ve resimlerin her
birinin altinda yazili anlatimlar1 yer almaktadir. Cigdem Hanim, resimler hakkinda

Kemal’le konusarak, altindaki yazilar1 okumaktadir (8.Saha notu; Giinliik, 17.11.2016).
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Gorsel 2.28. Otobiis Duragindaki Tabela (17.11.2016)

Otobiisiin Alsancak’a giderken izledigi yol lizerindeki ¢evre diizenlemesinde ise
Kemal ve annesinin paylastiklar1 resimler ve yazi bulunmaktadir. Iki tarafinda Atatiirk
ve ortasinda Ziibeyde Hanim resmi ve iizerinde de biiyiik harflerle “BIR ANNE TUM
DUNYAYI DEGISTIREBILIR” yazist vardir (9. Saha notu; Giinliikler, 10.11.2016,
17.11.2016).

Gorsel 2.29. Yoldaki Resim ve Yazilar (17.11.2016).
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2.6. Arastirmanin Gegerlik ve Giivenirligi

Durum c¢aligmalarinda; yap1 gecerliginin, i¢ gecerligin, dis gecerligin ve

giivenirligin  inandiricilik  ve aragtirmacimnin aldigt  Onlemlerle saglanabilecegi

vurgulanmigtir (Glesne, 2014, s. 127-129). Arastirma raporunun g¢esitli yerlerinde,

gerektikce aragtirmacinin aldigr onlemler alanyazinla desteklenerek belirtilmistir.

Ozetlemek gerekirse; arastirmaci, arastirmanin gegerligi ve giivenirligi i¢in su dnlemleri

almastir:

>

Arastirmaci, veri toplama siireci Oncesinde arastirma ortaminda
karsilasabilecegi olasi sorunlarin ve ¢dziim Onerilerinin yani sira; katilimci
gozlemcilikte arastirmact rolliinlin  Onemini damigmaniyla tartisarak
hazirlanmastir.

Verilerin toplanmasinda, tiim veri toplama teknikleri kullanmaya ¢alisilmis ve
verilerde ¢esitlilik saglanmistir.

Arastirmaci, gozleme gittigi her bir giliniin Oncesinde ve sonrasinda
yasadiklarin1 arastirmaci giinliigline diizenli olarak yansitmig, bir sonraki
gbzlem amacini ve arastirmaci roliinii bu sekilde belirlemistir.

Veriler toplandiktan hemen sonra arastirmaci tarafindan bilgisayar ortaminda
temize cekilerek, gozlemci yorumu bagliklari altinda kisa analizler yapilmistir.
Arastirmaci, kayit altina alinan tiim videolar: hemen izlemis ve genel akisi ile
onemli yerlerini betimlemistir. Bu betimlemelerine gore; dogrulama sorular
olusturmus ve danigmaninin onayiyla anne ile verileri dogrulamak icin
goriismeler yapmuistir.

Arastirmac1  glinliglinii, temize g¢ektigi ve betimledigi tim verilerini
gorsellerle birlikte diizenli olarak tez danismanina e-posta yoluyla iletmistir.
Boylece, toplanan veriler arasindaki tutarlilik kontrol edilmis ve telefon
goriigmeleri, yazigmalar ile diizenli olarak tartigilarak bir sonraki adim
belirlenmistir.

Aragtirmacinin hazirladigi Gelisen Okuryazarlik Becerileri Kontrol Listest,
verilerin analiz siirecinde kullanilmadan once; isitme kayipli c¢ocuklarin
egitiminde ve gelisen okuryazarlik konusunda uzman olan tez danigsmani
tarafindan incelenmis ve birlikte ise vuruk tanimlar halinde diizeltilmistir.

Daha sonra, isitme kayipli ¢ocuklarin egitiminde ve gelisen okuryazarlik
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konusunda deneyimli bir bagka alan uzmanindan kontrol listesindeki her bir
madde i¢in gegerlik alinmistir.

» Danisman ile teze iliskin yapilan goriismelerde ses kaydir alinmistir ve
arastirmact tarafindan ses kaydi tekrar dinlenerek arastirma gilinliigline
yansitilmistir.

» Arastirmaci, veri toplama siireci boyunca tez danismaninin 6nerilerine uyarak;
danismaninin kontroliinde arastirmaci kimligiyle arastirma sorumlulugunu

tistlenmistir.

2.7. Arastirma Etigi

Nitel arastirmalarda etik kavrami ele alindiginda, dort unsur vurgulanmigtir.
Bunlar; a) diirtistliik, b) gizlilik c¢) sorumluluk ve d) adil paylasimdir (Glesne, 2014, s.
227). Arastirmada dikkate alinan etik unsurlar bu bagliklar altinda degerlendirilmistir.

2.7.1. Diiriistliik

Nitel arastirma yonteminde etik kodlarin sinirlari; arastirmanin yapilacagi kiiltiire
gore belirlense de, katilimciya karst diirlist olmanin nitel arastirmanin temel
unsurlarindan biri oldugu ifade edilmistir. Bu nedenle; sozlii olarak paylagilmasinin yani
sira aydinlatilmis onam formu ile katilimcilardan izin alinmasinin uygun oldugu
belirtilmistir  (Glesne, 2014, s. 228). Arastirmada; katilimcilarla yapilan ilk
goriismelerde, aragtirmanin amaci ve veri toplama teknikleri anlatilmis ve s6zlii olarak
izinleri alinmistir (Arastirma giinliigii,). Ayrica aydinlatilmis onam formlari ile; anneden
ve babadan, Kemal icin anne ve babadan, isitme engelliler 6gretmeninden ve Ozel
egitim ve rehabilitasyon merkezi miidiiriinden yazili izinleri alinmistir. Aydimnlatilmig
onam formunda; arastirmacinin kimiligi, aragtirmanin amaci, verilerin nasil toplanacagi
ve kimlerle paylasilacagi, katilimcilarin herhangibir riskle karsilasmayacaklari,
katilimcilarin gizliliginin korunacagi ve katilimcilarin arastirma siirecindeki haklari
acikca belirtilmistir (EK-7,8, Izin formlari). Ayrica veri toplamadan dnce, arastirmanin
onerisi Anadolu Universitesi Etik Kurulu’nca uygun bulunmustur (Ek-9, Etik Kurul

Raporu).
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2.7.2. Gizlilik

Nitel arastirmalarda gizlilik, katilimci bilgilerinin ve toplanan tiim verilerin,
raporlastirma ve yayin siireci de dahil olmak iizere arastirma boyunca ya da sonrasinda
gizli tutulmasi olarak tanimlanmistir (Glesne, 2014, s. 36). Bu arastirmada katilimcilar
i¢in, tim kimlik bilgilerinin, 6zel hayatlarinin ve toplanan verilerin yalnizca arastirmaci,
katilime1 ve arastirma uzmani arasinda kalacaginin garantisi verilmistir. Arastirma
raporunda; katilimcilarin kimlik bilgileri paylasilmamis, isimleri yerine takma isimler
verilerek gizlilikleri korunmustur. Ayrica toplanan gorseller rapora eklenirken,

katilimcilarin isimleri ve goriintirliikleri gizlenmistir.

2.7.3. Sorumluluk

Nitel arastirmalarda, arastirmaci silirecin her aninda belli sorumluluklar
tasidigindan s6z edilmistir. Bu nedenle, toplanan tiim verilerin ortaya konmasi, yaganan
durumlarin  acik¢a belirtilmesi, nitel arastirmact kimligiyle tiim sorumlulugun
alimmasinin gerekliligi vurgulanmistir (Glesne, 2014, s. 36; Yildirim ve Simsek, 2011, s.
96-98). Arastirmaci, topladig1 her bir veriyi, veri toplama siireci i¢inde diizenlemistir.
Ayrica, aragtirmaci glinliiglinde, siire¢ oncesinde ve sonrasinda yasadigi tiim durumlari
aciklamistir. Katilimcilarin veri toplama siirecindeki durumlarini gézlemlemis ve buna

uygun olarak aragtirmaci roliinii diizenlemistir.

2.7.4. Adil paylasim

Yapilan arastirmalarda, arastirmacinin elde edecegi kazancin yani sira,
katilmciin da arasgtirmadan faydalanmasi gerektigi belirtilmistir. Bu karsilikliligin,
arastirmanin  konusuna, zamanma ve katilimcilarin ihtiyaglarima gore degisiklik
gosterdigi ifade edilmistir (Glesne, 2014, s. 244). Arastirma silirecinde; Cigdem Hanim
aragtirmacidan topladigi gorsel materyalleri hatira olarak istemistir. Veri toplama
stirecinin sonunda arastirmaci, kayit altina aldigi tiim gorsel ve videolar: ikinci bir
bellege kaydederek anneye gondermistir. Ayrica anne, aragtirmanin raporlastirma siireci
tamamlandiginda bir kopyasini talep etmistir. Arastirma raporunun bir kopyasi anneye

iletilmek iizere ayrilmistir.
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3. BULGULAR

Nitel aragtirmalarda verilerin analizinin ve raporlastirilmasinin, standart bir hale
getirmekte zorlanilabilecegi ve bu durumun nitel arastirmaciyr kisitlayacagi ifade
edilmistir. Bu nedenle; arastirma bulgularini, durum c¢alismasinin kendine o6zgii
dogasina uygun olarak, ele alinan hikayeyi anlamli bir biitiin halinde okuyucuya
sunmanin énemli oldugu vurgulanmistir (Maxwell, 2005, s. 117; Strauss, 1987, s. 218-
220; Wolcott, 2009, s. 16). Alanyazindaki bu bilgilerden hareketle; arastirmanin
raporunda biitiinliik saglamak adina, 5. arastirma sorusunu cevaplayan, isitme kayipl
cocugun aile {iyelerinin okuryazarlik ge¢misine ve halihazirdaki okuma yazma
aligkanliklarina iligkin bulgular; ikinci bélimde katilimcilarin bilgileri basliginda
belirtilmistir (Yontem, s. 43-51). Buna ek olarak; 1. arastirma sorusunun bir kismini
cevaplayan okuma yazma ortaminin ozelliklerine iligkin bulgular ise, arastirma ortami
basgliginda isitme kayipli ¢ocugun okuma yazma ortami detayli olarak betimlenerek
aciklanmstir (Yontem, s. 68-96). Bu boliimde; arastirma siirecinde toplanan verilerin
analizinden elde edilen ve raporun akisinda heniiz cevaplanmamis olan 1., 2.,3., 4. ve 6.
aragtirma sorularina iligkin bulgulara yer verilmistir.

Isitme kayipli cocugun giinliik yasantisinda ne tiir etkinliklerin gergeklestigi,
gerceklesen bu etkinliklerin dogasi, etkinliklere katilan kisilerin kimler oldugu ve rolleri
bu boliimde agiklanmistir. Son olarak; isitme kayipli ¢ocugun gelisen okuryazarlik
becerileri, olusturulan ve uzman gecerligi alman “Gelisen Okuryazarlik Becerileri

Kontrol Listesi” ile degerlendirilmis ve bulgular 6rneklerle desteklenmistir.

3.1. Kemal’in Erken Okuma Yazma Yasantilari

Cocuklarin giinliikk yasantilari, gelisen okuryazarlik baglaminda; akademik
okuryazarlik yasantilar1 ve islevsel okuryazarlik yasantilar1 olarak ele alinmistir (Bergen
ve Mauer, 2000, s. 45-55; Ewoldt, 1985, s. 109-126; Neuman ve Roskos, 1997, s. 10-
31; Strickland ve Morrow, 1990, s. 519). Kemal’in giinliik rutinlerindeki yasantilar da
akademik okuryazarlik yasantilar1 ve islevsel okuryazarlik yasantilar1 kapsaminda
incelenmistir. Bu yasantilar, yasantida rol alan kisilerle birlikte Sekil 3.1°de

gosterilmistir.

100



Akademik Okuryazarlik Yasantilar: Islevsel Okuryazarlik Yasantilart

Kitap Bakma
Oyun

*  Masal Anlatma
*  Kitap Okuma
«  Sarki, Tekerleme
* Bilmece
.
.
.

Aligveris Yapma
* Yiyecek Hazirlama
* Miize ve Sergi Gezme
«  Siparis Verme
J
.

*  Oyun
Sarki Soyleme

«  Teknolijik Aletleri

Teknlojik Aletleri Kullanma Kullanma

Kitapgiya Gitme

Odev Yapma
Resim Yapma
Kitap Anlatma

Anneanne

Yapma

Ogretmen Ogretmen

Sekil 3.1. Kemal’in Akademik ve Islevsel Okuryazarlik Yasantilarimn Katilan Kisilerle Birlikte Gosterimi.
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3.1.1. Kemal’in akademik okuryazarhk yasantilar

Kemal’in giinliilk yasami igerisinde yer alan akademik okuryazarlik yasantilar su
sekilde siralanmistir: (a) kitapla ilgili yasantilar, (b) masal anlatma (c) 6dev yapma (d)
oyunlar (e) sarki, tekerleme ve bilmeceler, ve (f) resim yapma. Ilgili yasantilar;

yasantinin siklig1 ve veri tarihleriyle birlikte Tablo 3.1°de gésterilmistir.

Tablo 3.1. Kemal'in Akademik Okuryazarlik Yasantilari

Akademik Okuryazarhk Yasantilar Frekans Veri Tarihleri

Kitapla Ilgili Yasantilar Kitap Bakma 9 16.08.2016; 17.08.2016; 03.11.2016;
06.11.2016; 07.11.2016; 11.11.2016;
12.11.2016; 13.11.2016.

Kitap Okuma 3 17.08.2016; 18.08.2016; 14.11.2016.
Kitap Anlatma 1 08.11.2016
Masal Anlatma 2 17.08.2016; 18.08.2016.
Odev Yapma 3 01.11.2016; 08.11.2016; 15.11.2016
Oyunlar 12 16.08.2016; 03.11.2016; 10.11.2016;
17.11.2016; 13.07.2016; 17.08.2016;
01.11.2016; 08.11.2016; 15.11.2016.
Sarki, Tekerleme ve Bilmeceler 3 01.11.2016; 04.11.2016; 11.11.2016.
Resim Yapma 3 01.11.2016; 08.11.2016; 15.11.2016

3.1.1.1. Kitapla ilgili yasantilar
Arastirma siirecinde toplanan verilerden elde edilen bulgulara gore; Kemal’in
kitapla ilgili yasantilarinin (a) yetiskinle kitap bakma (b) kitap okuma ve (c) kitap

anlatma yasantilar1 oldugu belirlenmistir.

3.1.1.1.1. Kitap bakma

Kemal’in genellikle annesiyle veya ozel egitim ve rehabilitasyon merkezindeki

ogretmeniyle birlikte kitap baktigi belirlenmistir (Giinliik, 17.11.2016).

Kemal’in annesiyle kitap bakma yasantilart

Evdeki kitap bakma yasantilari, yaz tatili doneminde genellikle 6gleden sonraki
ilk saatlerde, okul doneminde ise; genellikle aksamiistii ve aksam yemeginden sonra
gerceklesmistir. Kemal’in evde annesiyle birlikte gerceklesen bu yasantilarinda; sézciik
kitabi, etkinlik kitaplar1 ve hikaye kitaplar1 kullanilmistir (3. Saha notu; 3. 4. 11. 12. 14.
15. ve 16. Video gozlemler).
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Sozciik kitabt bakma: Veri toplama siirecinin ilk gilinlerinde; Kemal’in sozciik
kitabin1 getirmesiyle Kemal ve annesinin ilk kitap bakma yasantis1 gdzlenmistir.
Cigdem Hanmim sozciik kitabini, 6zel egitim ve rehabilitasyon merkezine yeni
basladiklarinda Ggretmenin tavsiyesiyle aldiklarini ve Kemal’in yeni sozclikler
ogrenmesinde faydali oldugunu belirtmistir. Kitabin sayfalarinda bir mekana ve olaya
iligkin resimler, sayfanin kenarlarinda ise; resimdeki nesnelerin resimleri ve isimleri
yazilidir. Kemal ve annesi, sayfadaki resimlere iliskin sohbet ettikten sonra; sayfanin
kenarlarindaki nesneler hakkinda da tek tek konusmuslardir. Daha sonra anne nesneleri
tarif ederken, Kemal dinleyerek nesneleri bulmaya ¢alismustir. Ornegin, “Ekmege biyle
regel stiriiyoruz.” demistir ve Kemal bulmaya c¢alismigtir. Kemal bulamadiginda tarif
ettigi ciimleyi “Ekmege regeli neyle siirtiyoruz?” diyerek soruya doniistlirmiistiir.
Resimdeki olaylarin disinda, nesnelerin kullanimi hakkinda da sohbet etmisler ve
yasant1 etkilesimli bir sekilde stirmiistiir. Annesi Kemal’e “Bu neydi?” “Neredeydi?”
“Ne ise yarar?” gibi sorular yonelterek; Kemal’in verdigi cevaplar1 kabul etmistir.
Kemal cevap veremediginde ise, annesi sozel ipucu vererek beklemis ve daha sonra
nesnelerin - adin1  sOylemistir. Kemal ise; annesinin sdylediklerini genellikle
kendiliginden tekrar etmistir. Dil tekrar1 yapmadigi durumlarda, annesi tekrar etmesini
istemistir. Ayrica annesi, Kemal’in ¢ikaramadig: seslere dikkatini ¢ekmistir. Ornegin;
fok balig1 hakkinda konusurlarken Kemal, “Top balig1” olarak ifade ettiginde annesi /f/
sesine iligkin ipucu vermistir. Yasant1 sirasinda kitabin; anneden Kemal’e, Kemal’ den
anneye gectigi zamanlar olmustur. Yeni bir sayfaya gecildiginde, Cigdem Hanim
sayfanin adin1 Kemal’le paylagsmistir. S6zciik kitab1 bakma yasantisi, Kemal kitaba artik
bakmak istemediginde bitmistir (3. Video gbzlem, Giinliik, 17.08.2016).

Etkinlik kitabi bakma: Kemal’in annesiyle kitap bakma yasantilarinda; materyal
etkinlik kitab1 oldugunda da kitaplar1 genellikle Kemal se¢mistir. Cigdem Hanim, serisi
olan etkinlik kitaplarinin anaokuluna gonderildigini ve Kemal’in grupta bakilacak bu
kitaplara iligskin bilgi sahibi olmasi icin bu kitaplara evde Onceden baktiklarini
belirtmistir. Ancak ayn1 zamanda kendisinin de Kemal’le birlikte ilk kez kitaplarin i¢ini
inceledigini eklemistir (11. 12. 14. Ve 15. Video goézlemler; Giinliik, 12.11.2016).

Etkinlik kitabina bakma yasantilarinda, annesi Kemal’le kitabin adini
paylasmustir. I¢ sayfalarda, o sayfada neler yapilacagimi konusmuslardir. Ayrica annesi
Kemal’e, yaziya iligkin sorular yoneltmis ve okudugu yaziy1 parmagiyla takip ederek

ona gostermistir. Ornegin etkinlik kitaplarmdan birine baktiklar1 yasantida; Annesi
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kitabin adinin “Ada ile Arda Ikinci Sayi” oldugunu sdylemistir ve Kemal de kitaba
bakarak dinlemistir. Daha sonra kitabin ilk sayfasina bakarlarken Kemal, “Arabay:

’

boyayacagiz.” demistir. Annesi  “Nereden anladin?” diye sordugunda Kemal,
“Arabadan anladim, simdi anladim.” cevabmi vermistir. Annesi soru yoneltmeye
devam etmis ve “Nerede yaziyor?” diyerek beklemistir. Kemal sayfayr parmagiyla
gostererek “Burada” demistir. Annesi, Kemal’in cevabini kabul etmis, yaziy1 kendisi
gosterermistir. Bir baska sayfada ise; anne sayfadaki yazilar1 gostererek “Burada ne
soyliiyor olabilir?” diye sormustur. Kemal tahmin edemediginde, annesi yaziyi
gostererek okumustur ve Kemal de annesinin gosterdigi yaziy1 takip ederek dinlemistir
(12. Video gozlem). Etkinlik kitabina bakilan bir sonraki yasantida, annenin yonelttigi
“Burada ne yaziyor olabilir?” sorusuna Kemal, “Meyvelere ¢arpt isareti, sebzelere de
carpt igareti” cevabini vermistir. Annesi “Baska ne diyor olabilir?” diye sorarak
beklemis ve Kemal’e yaziyr okumustur. Yazidaki bilgiye iliskin olarak, Kemal saglikli
ve zararli yiyecekleri resimlere bakarak saymistir. Kemal resimdeki yiyecegin adini
bilemediginde annesi, ananas Ve findik sozciiklerini paylasmistir. Kemal kendiliginden
tekrar etmistir (15. Video gozlem).

Cigdem Hanim, arastirmaciya; Ozel egitim ve rehabilitasyon merkezindeki
ogretmenin, daha Once derste bakmis olduklart kitaplardaki olaylar1 anlatarak
Kemal’den olaymn gectigi sayfayr bulmasini istedigini gordiigiinii anlatmistir. Bu
calisma, anneyi kendi kitap bakma yasantist i¢in diislindiirmiistiir. Boylece; Kemal’in
“isini zorlagtirmak i¢in” artik yonergeleri tahmin etmesini istedigini ve bu nedenle;
sayfada ne yazdigini Kemal’e sordugunu ifade etmistir (Giinliik, 01.11.2016). Etkinlik
kitaplarinda olay resimlerinin oldugu sayfalarda ise; annesi Kemal’e sorular yonelterek
sohbeti slirdiirmiistiir. Ayrica, bazi sayfalardaki olaylar1 giinliik yasantilarindan
orneklerle iliskilendirerek Kemal’e model olmustur.

Ornek: Anne tahmin ve bildirme sorulari yéneltiyor. Kemal'den cevap
alamadiginda “yilbasi” sozciigiinii kendisi veriyor ve daha once ¢arsidaki
vilbasina iliskin yasantilarint hatirlatiyor. Kemal hediye paketlerinin iginde
neler olabilecegini tahmin ediyor (12. Video gozlem).

Etkinlik kitaplarindaki harflere iliskin nokta birlestirmelerinin oldugu sayfalarda;
Cigdem Hanim, anaokulunda verilen seslerin sirasimi takip ettiini ifade etmistir.
Kemal, heniiz bilmedigi i¢in, — i harfinin oldugu sayfay: atlamistir (11. Video gozlem,;

Goriisme, 08.11.2016). Ancak; Kemal’in bildigi harflerden -a harfine iliskin bir sayfada,
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hangi harf oldugunu sormustur. Kemal anlamsiz sesler ¢ikardiginda annesi “Biliyorsun
soyle” diyerek beklemistir. Birlikte elleriyle havaya harfi ¢izmislerdir. Kemal /¢/ sesine
benzer bir ses ¢ikardiginda annesi “a” diyerek harfin sesini paylasmistir. Kemal
sayfadaki kiigiik -a harfini gostererek “Ben bunu diyordum” dediginde annesi “O kiigtik
a” cevabmi vermistir. Ardindan, biiyiikk A harfini gostererek “Bu biiyiik A" ifadesiyle
harfin sesini Kemal’le paylagmistir. Boylece /a/ sesinin yazili formlarimi birlikte
incelemislerdir. Ayrica Kemal ve annesi, nesne resimlerinden /a/ sesiyle baglayan
nesneleri bulmaya ¢alismislardir (12. Video gozlem).

Ornek: Anne “Hangileri a ile basliyor?” sorusunu soruyor. Kemal

“Ayicik” diyor ve gosteriyor. Anne ‘“Neyle bashyor?” diye sorarak

i3

Kemal’den a cevabini aliyor. Kemal “araba” ve “ayakkabi” nmin a ile
basladigini biliyor. Sonra resmi gostererek “bardak’ diyor, anne gegiyor,
Anne ayna resmini gostererek soruyor. Kemal “ayna” diyor (12. Video
gozlem).

Etkinlik kitabina iliskin yasantilarda, annesi Kemal’le bazen, Kemal’in bildigi ve
resme uygun sarkilar da paylasmistir. Ornegin; kardan adam resminin oldugu bir
sayfada annesi Kemal’e, “Kardan adam sarkisini biliyor muydun sen?” diye sormustur.
Kemal cevap veremediginde annesi, “Nasildi 0?” diyerek beklemistir ve Kemal sarkiy1
sOylemeye baslamistir. Kemal’in sarkiy1r yarim biraktig1 yerlerde annesi tamamlamis
Kemal de dinlemistir (11. Video gozlem). Bir baska yasantida; i¢ organlardan kalp
hakkinda konusurlarken annesi “Kalbim kirildi” sarkisini sdylemeye baglamistir. Kemal
de annesine eslik etmistir ve annesi sdylemeyi biraktiginda Kemal tamamlamistir. Sarki
bittiginde Kemal “Nedir senin farkin?” sarkisim1 da sOylemistir. Bu kez de annesi
Kemal’e eslik etmistir. Ayn1 yasantida, Kemal baska bir sayfada gordiigii kus resmine
iliskin “Anne bak ellerim bogs kaldu” diyerek sarkiyr hatirlatmistir. Birlikte “Mini mini
bir kus” sarkisin1 da sdyleyerek kitap bakmaya devam etmislerdir (12. Video gozlem).

Hikaye kitabt bakma: Hikaye kitab1 bakma yasantilarinda ise; anne Kemal’in var
olan hikaye kitaplarina ve fotokopisi olan hikaye kitaplarina tekrarli bir sekilde
baktiklarini ifade etmistir. Okul doneminin basinda ise; 6zel egitim ve rehabilitasyon
merkezindeki 0gretmenin tavsiyesiyle Cigdem Hanmim, “bilgi verici hikayeler” satin
aldiklarimi belirtmistir. Bilgi verici hikaye kitaplarindan birine baktiklar1 yasantida;
Kemal ilk kez kitabr kendisi okumak istemistir. Annesi Kemal’e kitabin adini

sordugunda Kemal, “Arkadasim Sofor” cevabini vermistir. Annesi soruyu tekrarlamistir
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ve Kemal “Arkadasim Otobiis Soforii” diyerek kitabin tam adini ifade etmistir. Daha
sonra Kemal, “Ben okumay: biliyorum.” ifadesiyle Kitab1 kendisi okumak istemistir (14.
Video gozlem; Gorlisme, 08.11.2016; Giinliik, 13.07.2016). Annesi “Daha 6grenmedin
sen.” dediginde Kemal, “Ogrendim.” diyerek kitabin ilk sayfasmni agmis ve su sekilde
okur gibi yapmustir:
Ornek: Bir kadici otobiis soforii oturmacida oturuyorlarmis (14. Video
gozlem).

Annesi Kemal’i dinledikten sonra resmi gostermis ve “Burasi neresi?” diye
sormustur. Kemal “Bilmiyorum” dediginde “Otobiis duragi” sdzciglini paylasmistir.
Kemal kendiliginden ciimle kurarak ifadesini diizeltmis ve “Otobiis duraginda
oturuyorlarmig.” demistir. Cigdem Hanim, bu yasantida Kemal’e sorular sormasinin ve
onunla yeni sozclikler paylagsmasinin yani sira; hikaye kitabinda gecen bir olay: giinliik
yasamlariyla iligskilendirmesi i¢in yeni sorular da sormustur.

Ornek: Annesi resimdeki cocugun nereye gittigini soruyor. Kemal

“Bilmiyorum” diyor. “Sen nereye gidiyorsun otobiisle?” sorusunu

yoneltiyor. Kemal “Okula” cevabimi veriyor, Alsancak’taki okulun adini
konusuyorlar. Kemal diger sayfaya gegiyor (14. Video gozlem).

Bir siire sonra, hikayenin baska bir sayfasinda ise; Kemal, adim1 bilmedigi bir

nesneye iliskin “Béyle ¢ekiyoruz ya babamda vardi” demistir. Annesi de “el freni”

oldugunu soylemistir.

Kemal’in ogretmeniyle kitap bakma yasantilar

Kemal’in, 6zel egitim ve rehabilitasyon merkezindeki Ogretmeniyle birlikte
gerceklesen kitap bakma yasantilarinda hikaye kitaplart kullanilmistir. Bu yasantilar,
Kemal’in ders saatleri dolayisiyla hem yaz doneminde hem de okul doneminde 6gleden
sonra gerceklesmistir. Kemal ve d6gretmeni, daha once bakmis olduklart bir hikayedeki
karakterin diger hikayelerine ve baska bir gézlemde de yarim biraktiklari bir hikaye
kitabina bakmuslardir. Ogretmen Kemal’in bakmak istedigi hikaye kitabin1 bazen
kendisinin sectigini, bazen de Kemal’le birlikte sectiklerinde onu sec¢enek sunarak
yonlendirdigini ifade etmistir. Ayrica Ogretmenin, derste baktiklari hikayelerin
fotokopisini ¢ekerek eve gonderdigi goriilmiistiir (2. ve 9. Video goézlemler; Giinliikler,

15.08.2016, 19.08.2016).
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Yarim birakilan hikaye kitabina bakma yasantisinda; 6gretmen gecen hafta
hikayenin bir kismina baktiklarini ve geri kalanina bakacaklarii Kemal’e agiklamistir.
Daha sonra, baktiklar1 yere kadar olan kismi1 Kemal’den anlatmasini istemistir. Kemal
kitaptaki karaktere verdikleri “Gamze” ismini soyledikten sonra anlatmayacagini ve
bilmedigini ifade etmistir. Ogretmen Kemal kitab1 anlatamadiginda, sayfalarmi
gostererek kitabr kaldiklar1 yere kadar kendisi anlatmistir. Kemal de kitaba bakarak
ogretmenini dinlemistir. Ogretmen; anlatimi bitirdikten sonra, birlikte kitabin kalanina
bakmislardir. Ogretmen sayfalar1 kendisi ¢evirmis ve Kemal’e, kitaptaki olaylara iliskin
sorular yoneltmistir. Kemal’in cevaplarin1 kabul etmis, cevaplayamadiginda kendisi
sOyleyerek Kemal’den tekrar etmesini istemistir. Kitabin sonuna geldiklerinde bittigini
paylagmiglardir (2. Video gozlem). Kemal ve 6gretmeninin okul doneminde baktiklar
Kitap yasantisinda ise; 6gretmen hikayede gegen olayr anlatmis, Kemal de dogru sayfay1
bulmustur (9. Video gozlem).

Kemal’in kitap bakma yasantilarina bakildiginda; yetigkinle etkilesimli olarak
stirdligli, farkl tiirde kitaplara bakildigi ve Kemal’in sozlii dil becerilerinin yani sira
okuma yazma gelisimi icin de firsat sagladigi soylenebilir. Kemal’in yetiskinlerle

baktig1 kitaplarin tiirleri ise Sekil 3.2°de gosterilmistir.

Kemal’in 65 ivle bakti
Kemal’in annesiyle baktig: kitaplar emal’in 6gretmeniyle baktigy

kitaplar

Sozciik Hikaye Hikaye
kitabi kitab1 kitabi

Sekil 3.2. Kemal’in Yetiskinlerle Baktig1 Kitap Tiirleri
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3.1.1.1.2. Kitap okuma

Kemal’in giinliik yasaminda kitap okuma yasantilarinin; yatmadan 6nce annesinin

ona masal kitab1 okumastyla gerceklestigi bulgulari elde edilmistir.

Kemal’in annesiyle masal kitabt okuma yasantilart

Kemal annesinden kendisine evdeki masal kitabindan, masal okumasini istemistir.
Cigdem Hanim Kemal bir yasindayken bu masal kitabi aldigini, Kemal’in i¢indeki
bircok masal1 daha 6nce dinledigini ve kapak sayfasinmi kii¢iikken yirttigini belirtmistir.
Ayrica siklikla okunan bu masal kitabinin i¢inde, Kemal’in karalamalar1 hakkinda da
konusulmustur (3. 5. ve 17. Video gozlemler; Giinliik, 17.08.2016).

Masal kitabi okuma yasantilarinda Cigdem Hanim ve Kemal icindekiler
boliimiine birlikte bakmislardir ve Cigdem Hanim Kemal’e masallarin isimlerini
okurken, Kemal dinleyerek istedigi masali se¢mistir. Ornegin bu yasantilardan birinde;
annesi Kemal’e “Hangi hikayeyi okuyoruz bugiin?” diye sormustur. Kemal diistiniirken
birlikte i¢indekiler sayfasina bakmislardir. Annesi “Soyleyeyim mi?” diyerek i¢indekiler
sayfasindan masallarin isimlerini okurken Kemal yazilara bakarak dinlemistir. Annesi
de okurken parmagiyla okudugu yaziyr Kemal’e gostermistir. Annesi masal isimlerini
okumaya devam ederken Kemal “O degil, o da degil” ifadeleriyle etkilesimi
stirdirmiistiir. Annesi “Giines neden uyuyakaldi” masalinin adin1 okudugunda Kemal
duraklamistir. Annesi diger masalin adini okurken; Kemal, “Onu oku onu, giines
uyuyakald:” diyerek masalin1 se¢mistir. Annesi de masalin adin1 “Giines neden
uyuyakaldr?” ifadesiyle tam olarak tekrar edip masali okumaya baslamistir. (5. Video
gozlem). Kitap okuma yasantilarinda bazen de Kemal, annesinin okumasini istedigi
masalin adin1 ve konusunu sdylemistir. Ornegin, bir aksam masal okurlarken; annesi
Kemal’e masallarin isimlerini okumak istediginde Kemal, “Kayik kayik” demistir.
Annesi, i¢indekiler sayfasindan bularak “Yasli Denizci ve Kiigiik Kayik” masalinin adini
okumustur. Kemal de annesini izlemis ve dinlemistir (3. Video gozlem). Bir sonraki
kitap okuma yasantisinda ise; annesi kitabi okurken Kemal “Anne anne o oldugunu bi
sey var ya biiyii bocegi onu oku, okur musun? ” diye sormustur. Annesi “Hangisiydi 0?”
dediginde; “Aksam okuduk ya o, biiyii bocegi, bulamadi ya ev, o evi bulamadi ya onu
okur musun?” ifadesiyle istegini tekrar etmistir. Annesi kitabin sayfalarini karigtirarak
masal1 ararken; Kemal, i¢indekiler sayfasini géstermis ve “Bak burada vardir hepsi var

burada” demistir. Daha sonra birlikte igindekiler sayfasina bakarak, Kemal’in istedigi
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masali bulmuslardir. Boylece Kemal; hem masalin karakterini ve olayr paylasarak
istedigi masali ifade etmis, hem de igindekiler sayfasindan bulmasi gerektigi konusunda
annesini yonlendirmistir Ayrica Cigdem Hanim masal okurken Kemal, sayfanin iist ve
alt kisimlarina bakarak; annesinin okudugu sayfadaki yazilar1 ve resimleri incelemistir
(5. Video gozlem).

Kitap okuma yasantilarinda, Cigdem Hanim masal okurken; Kemal’e sorular da
sormustur. Ornegin; Yash Denizci ve Kiiciik Kayik masalim okurken “Kayik kendi
kendine gider mi? Nasil gidecegiz?” diye sormustur. Kemal, “Kaptan, kaptan bizi
gotiirecek.” cevabini vermistir. Annesi kayigin kiirekleri hakkinda konusarak resmi
paylagsmustir. Bagka bir aksam, annesi bir masalin “Bagirmaya devam etmig” Kismini
okuduktan sonra Kemal’e, “Ne demis?” sorusunu yoneltmistir. Kemal, “Bagirmaya
devam etmig.” cevabini verince, annesi “Nasil bagirmaya devam etmig?” diyerek
sorusunu tekrarlamistir. Kemal “Uriiiiiii” diyerek bagmrmustir. (3. ve 5. Video
gozlemler).

Annesi masal okurken Kemal bazen annesinin okudugu sayfayi gostererek; “Bunu
mu okuyorsun?” diye sormustur. Annesi diger sayfayr gostererek; “Bu tarafi

2

okuyorum” ifadesiyle Kemal’in yaziya iligkin sorularini cevaplamistir. Ayrica masal
okuma yasantisinda Cigdem Hanim, Kemal’in dikkatini seslere g¢ekmistir. “Kemal
resmi gosterip “Bunun adi ne?” diyerek karakterin adini soruyor. Anne “Pini” diyor.
Kemal “Bini” dediginde anne “Pini” diye tekrar ediyor. Kemal p sesini vurgulayarak
tekrar ediyor”. Okunan masal bittikten sonra; masal anlatmaya gecilmistir (3. 5. ve 17.
Video gozlemler).

Kemal’in kitap okuma yasantilarina bakildiginda; annesiyle etkilesimli olarak
gerceklestigi ve genellikle yatmadan Once masal kitabr okundugu sdylenebilir. Masal
okuma yasantis1 esnasinda, Kemal’in yaziyla ve resimlerle ilgilendigi, annenin olaya

iligkin sorular yonelttigi goriilebilir. Ayrica Kemal’in bildigi masallarin tekrar

okunmasini istediginden soz edilebilir.

3.1.1.1.3. Kitap anlatma
Kemal’in kitap anlatma yasantilarinin anaokulundaki “haftanin ¢cocugu” yasantisi
ile okul doneminde basladigi, annesi Cigdem Hanim’dan 6grenilmistir. Haftanin ¢ocugu

olan Kemal, sectigi Pinokyo masalin1 arkadaslarmma anlatmak i¢in evde annesiyle

birlikte hazirlik yapmistir (6. Saha notu; Giinliik, 08.11.2016).
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Kemal’in annesine kitap anlatma yagantisi

Annesinin karsisina oturarak kitabi eline alip adin1 sOyledikten sonra, kitabi
acarak anlatmaya baslamistir. “Bir tahtadan bir kukla yaparmis oyuncaklardan..
Giinaydin baba! diye seslenmis. Mavi bir paket varmig. Goriisiiriiz baba, diyormus.
Circir bocegi de sapkasinda oturuyor ve burada parka gidiyor. Kedi de ve firsizler de
parayr vermek istemiyormus ve circir bocegi de tahmin etmis ve parayi vermis bastonu
da koluna almis. Babasinda kukla da oynuyormus, Pinokyo da parmak béyle boyle
yapmus, yalan soyliiyorsun senin de burnun uzuyor. Yalan séylersen burnun uzar, yalan
soylemezsen burnun uzamaz..Sonra da balina onu yutmus...” Kemal kitabi anlatirken
sayfalarin1 ¢evirmis ve her anlatimin sonunda annesine bakmistir. Ara sira annesine
resmi gostermistir. Annesi, Kemal’in anlatimini dinlemis ve ona bakmuistir. Son sayfay:
anlatirken Kemal “.sonra ve ¢ocugu olmuuug.” diyerek resmi annesine gostermistir.
Annesi “Pinokyo gercek ¢ocuk olmus.” diyerek Kemal’in anlatimini tamamlamuistir.
Kemal kitab1 kapattiginda “Bu hikaye bitti.” diyerek anlatimini bitirmistir (6. Saha
notu).

Kemal’in kitap anlatma yasantisina bakildiginda, bu yasantinin gerceklesmesinde
anaokulundaki etkinliklerin etkisi oldugu sdylenebilir. Kemal’in kitap anlatirken; 6nce
adim1 paylastigit sonra anlatmaya bagladigi ifade edilebilir. Ayrica Kemal’in,
anlatimlarinda hem resimlerden ipuglar1 aldigi, hem de daha once kendisine okunan

olaylar1 bir araya getirerek anlatim yaptig1 goriilebilir.

3.1.1.2. Masal anlatma

Masal anlatma yasantilarinin, Kemal ve annesi Cigdem Hanim’in paylastigi bir

yasanti oldugu belirlenmistir (3. ve 5. Video gozlemler).

3.1.1.2.1. Kemal’in annesiyle masal anlatma yasantilart

Cigdem Hanim’in Kemal’e masal anlatma yasantilarinin, yaz déneminde uykudan
once gergeklestigi gézlenmistir. Masal anlatma yasantilarinda; anlatilacak masali Kemal
adin1 soyleyerek istemistir. Anne, Once masaldaki karakterleri, yeri ve daha sonra
yasanan olaylar1 anlatmistir. Ayrica ara sira ses tonunu degistirmis ve bazi
anlatimlarinda vurgu kullanmistir.  Ornedin bir yasantida, Kemal annesinden

“Kaplumbaga ve Tavsan” masalin1 anlatmasini istemistir. Annesi, masal anlatmaya
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baslarken; “Bir varmus, bir yokmus, evvel zaman icinde, kalbur saman icinde” kalibiyla
baslamistir. Ormanda yasayan hayvanlar1 ve vahsi olduklarindan s6z ederek masali
anlatmaya devam etmistir. Bagka bir yasantida ise; bu kez annesi Kemal’e “Hangi
masali anlatacaktik?” diye sormustur. Kemal “Pamuk prenses ve Yyedi ciiceler.”
masalini istemistir. Annesi masalin adin1 tekrar ederek ve “Bir varmius, bir yokmuus,
evvel zaman icinde, kalbur saman i¢inde” diyerek masali anlatmaya baslamistir. Masal
karakterini anlatirken, “pamuk gibi bembeyaz” ifadesini kullanmistir (3. ve 5. Video
gozlemler).

Masal anlatirken bazen annesi, Kemal’e sorular yoneltmistir. Bazen de Kemal
annesine sorular sormustur. Omegin; annesi Kemal’e “Tavsan ve Kaplumbaga”
masalini anlatirken, “Ormanda hangi hayvanlar yasar?” diye sormustur. Annesi masali
anlatirken; Kemal, “Kim kazandi?” diye sormustur. Pamuk prenses ve yedi ciiceler
masalinda ise; annesi kralicenin aynaya baktigini anlattiktan sonra, Kemal “Isirdi mi?”
diye sormustur. Annesi “Cik” sesi ¢ikararak masali anlatmaya devam etmistir. Masal
anlatirken annesi Kemal’le yeni sozciikler de paylasmistir. Bir masalda; karakterin
uyudugunu anlatirken annesi “kestirmis” ifadesini kullandiktan sonra ‘kestirmek’
eylemini aciklamistir. Kemal yeni bir sozciigli kendisi fark ettiginde ise; annesi

I3

Kemal’in anlamini bildigi bir sdzciikle anlam paylasmistir. Ornegin, annesi “...yere
yigilmis” dediginde Kemal tekrar etmeye ¢alismistir. Annesi “Evet, yigilmis” diyerek
vurgulu sekilde tekrar ettiginde Kemal dinlemistir. Daha sonra annesi  “Bayilmis”
diyerek sozctigiin anlamini agiklamistir (3. ve 5. Video gézlemler).

Kemal’in masal anlatma yasantilart ele alindiginda; masallar1 genellikle
Kemal’in sectigi, annenin masal anlatmaya masal diliyle basladigi, yasantinin karsilikli
etkilesime dayali olarak gectigi sOylenebilir. Ayrica yasantinin Kemal’e; masaldaki
karakter, yer ve olaylara iligkin bilgi sagladig1 disiiniilebilir. Masal dili ve yapisinin

yant sira; Kemal’in anlatima yonelik vurgularin, ses tonunun kullanimini gérmesi ve

yeni sozciiklerin anlamlarint duymasi bakimindan destekledigi belirtilebilir.

3.1.1.3. Odev yapma

Kemal’in 6dev yapma yasantilarinin annesiyle birlikte gerceklestigi gozlenmistir
(5. 6. ve 8. Saha notlar1).
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3.1.1.3.1. Kemal’in annesiyle édev yapma yasantilar

Cigdem Hanim, bazen Kemal’in eksiklerini belirledigini ve buna goére “anne
odevleri” adin verdigi yasantilar diizenledigini bazen de anaokulundan verilen 6devleri
birlikte yaptiklarii ifade etmistir. Odev yasantilari; genellikle Kemal’in odasinda ve
mutfakta ger¢eklesmistir (5. 6. ve 8. Saha notlari; Giinliik, 01.11.2016).

Anne ddevleri: “Anne odevieri’nde ise; Cigdem Hanim genellikle g¢alisma
kagitlar1 hazirlamistir. Sayilar1 sayma ve yazma, Once sonra ne gelir? gibi c¢alisma
kagitlarini, annesiyle Kemal birlikte sdzel olarak paylasarak doldurmuslardir (6. Saha

notu).

Gorsel 3.1. Kemal’in Odasinin Duvarindaki Kartondan Kesilmis Sayilar

Bir baska anne odevinde; Cigdem Hanim kartona 1’den 10’a kadar sayilari
yazmis, Kemal kesmistir. Daha sonra Kemal kartondan sayilar1 siralayarak yazmistir ve
yasantt sonunda Kemal ve annesi odanin duvarina karton sayilart sirayla
yapistirmiglardir (8. Saha notu).

Anaokulu édevleri: Anaokulunun 6devlerini birlikte yapmadan once, Kemal ve
annesi ne yapacaklarin1 konusmuslardir. Yazilmasi gereken yerler oldugunda, Cigdem
Hanim sorular sorarak ve yazilari okuyarak Kemal’den cevaplarini almistir. Cigdem
Hanim yaz1 yazarken Kemal onu izlemistir. Boyama ve yapistirma gereken ddevlerde,
Cigdem Hanim yonergeyi okuyarak Kemal’le paylagsmis ve kendisi isine devam ederken
Kemal 6devini yapmustir (5. Saha notu).

Kemal’in édev yasantilart ele alindiginda; kesme, yapistirma, ¢izim ve boyama
islerinde Kemal’in aktif oldugu, yaziyla ilgili durumlarda annenin katildigr ve tiim

Odevlerin yetiskinle etkilesimli olarak gerceklestigi soylenebilir.
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3.1.1.4. Oyunlar

Kemal’in oyun yasantilarinin; tek basina ve yetiskinle birlikte oynadigi oyunlar
olarak iki sekilde gerceklestigi goriilmiistiir. Yetiskinlerle birlikte oynadigi oyunlarda
babasi, annesi ve 6gretmeni Kemal’in oyun arkadaslar1 olmuslardir. (1. 5. 6. ve 8. Saha
notlari; 2. 13. ve 18. Video gozlemler).

3.1.1.4.1. Kemal’in tek basina oynadigi oyunlar

Kemal’in tek basina oynadigi oyunlar genellikle annesi mutfakta isini yaparken,
oturma odasinda gerceklesmistir. Kemal tek basina oynadigi oyunlarda; arabalar ve
hayvan figiirleri gibi oyuncaklarini kullanmistir. Hayvanlarla oynadigi bir oyunda;
oyuncak kutusundan aldig1 biiyiik yesil bir dinozor ile kiigiik kirmiz1 dinozoru “Yalan
soyliiyorsuuun diggs” diyerek birbirine vurmustur. Daha sonra oyuncak kaplani kutudan
alarak her iki dinozora da kaplanla vurmustur. Oyunun devaminda ii¢ tane kopek baligi
oyuncagini alarak bir siire onlarla oynamistir. Kiiciik dinozoru alarak “Bu bir at”
demis, ve diger hayvanlar1 dinozorla konusturmustur. Biitiin hayvanlar1 alarak sirayla
“Yalan séyliiyorsuuun” ifadesiyle dinozoru dovmiistir. Oyunun sonunda; Kemal,
oyuncaklarin arasindaki at1 ¢ikararak “Iste at burada gercek ati bulmay: basardik”
diyerek oyunu bitirmistir. Tek basina oynadigi bir bagska oyunda ise; Kemal, halinin
lizerine oturarak arabalariyla oynarken; kendi kendine “Bu araba bozulmus,

¢alismiyor” demistir. Daha sonra arabay1 tamir etmistir (1. 6. ve 8. Saha notlari).

3.1.1.4.2. Kemal’in annesiyle birlikte oynadigi oyunlar

Kemal’in annesiyle oynadigi oyunlarin; kagitlardan kesilen resimlerle hafiza
oyunu, karakterlerin tahmin edildigi kutu oyunu ve legolarla oynanan bir oyun oldugu
gbzlenmistir. Bu oyunlari; bazen Kemal, bazen de annesi baslatmistir. Ornegin; “Bil
Bakalim Kim?” oyununda, Kemal kutu oyununu odasindan getirerek annesiyle oturma
odasinda oynamistir. Annesi ise; kagitlardan kesilen resimleri getirmis ve hafiza
oyununu baglatmistir (1. ve 5. Saha notlari).

Annesi Kemal’in tek basina oynadig1 bazi oyunlara sonradan katilmistir (5. Saha
notu). Yetiskinle oynanan oyunlar, etkilesimli olarak gerceklesmistir. Lego oyunlar1 ve
kutu oyunlari;; annesinin Kemal’le yaziya, harflere ve seslere iliskin yasantilar
paylasmasina firsat sunmustur. Ornegin; Bil Bakalim Kim? oynarlarken annesi /s/ sesini
vurgulayarak “sac¢li” dediginde Kemal tekrar etmistir. Daha sonra annesi resmin

altindaki isim yazilarindan birini Kemal’e gostererek, “Katrin bak isminde -a harfi var”
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demistir. Kemal de annesinin gosterdigi yaziyla ilgilenmistir. Lego oyununda ise;
Kemal lego kutusunun iizerindeki harfleri gostererek “A yapacagim” demistir. Daha
sonra legolardan biiylik A yaparak mutfaga gitmis ve annesine gostermistir. Sonra,
annesi, Kemal’in yanina gelerek oyuna katilmistir. Birlikte legolarla oynarlarken;
Kemal, annesine “#1 yap” demistir. Annesi legolardan biiyiik T harfi yaparak Kemal’e

harfin sesini soylemistir. Kemal de sesi tekrar etmistir (1. ve 5. Saha notlart).

3.1.1.4.3. Kemal’in babastyla oynadigi oyunlar

Cigdem Hanim, Kemal’in babasiyla yaz tatilinde bazen sokakta oyun
oynadiklarin1 ve evde genellikle birlikte telefondaki oyunlar1 oynadiklarini belirtmistir.
Veri toplama siirecinde ise; Kemal’in babasiyla birlikte evde top oynadiklari
gozlenmistir. Kemal igeri girerek babasina “Top oynayalim.” demistir. Babas1 “Haydi
top al da gel.” diyerek Kemal’in oyun istegini kabul etmistir. Daha sonra evin
antresinde topa ayaklariyla vurarak karsiliklt oynamislardir. Kemal yoruldugunda, oyun

bitmistir (1. ve 3. Saha notlart; Giinliik, 13.07.2016).

3.1.1.4.4. Kemal’in égretmeniyle oynadigr oyunlar

Kemal’in ogretmeniyle birlikte oynadigi oyunlar1 ise genellikle 6gretmen
baglatmistir (2. 13. ve 18 Video gozlemler). Kemal’in 6gretmeniyle oynadiklari
oyunlardan bazilarmin; birlikte baktiklar: hikaye kitabr sonrasinda hikayedeki olaylarla
iliskili oldugu gériilmiistiir. Ornegin, 6gretmen oyuncak torbasindan para gikardiginda
Kemal, “Neden bu béyle para?” sorusunu sormustur. Ogretmen “Bu parayt neden
getirdim? Ciinkii okudugumuz kitabin i¢inde de para vardr” diyerek hikayeyle iligkili
bir oyun oynadiklarimi ifade etmistir. Daha sonra 6gretmen Kemal’e hikayedeki
karakterleri ve olaylar1 hatirlatan bir anlatim yapmustir. Anlatim esnasinda “Sonra?”
diyerek Kemal’in devam etmesini istediginde Kemal “Képek atlayacak.” diyerek
oyuncak kopegi almis ve oyuna devam etmistir. Ayrica hikayeyle iliskili bu oyunlarda
cocuk ve yetiskinin cesitli roller {istlendikleri gdzlenmistir. Ornegin, 6gretmen
hikayenin devamindaki olaylar hakkinda konusurken; Kemal’e balik¢t olmasini
sOylemistir. Kemal’e “Ben ne yapacagim?” diye sorarak onun da kendisine oyunda bir
rol vermesini istemistir. Kemal “Sen para bul” diyerek Ogretmene hikayedeki bir

karakterin roliinii vermistir (2. Video gozlem).
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Kemal’in oyun yasantilarina bakildiginda; tek basina oynadigi oyunlarda sozel
olarak yaptig1 isi anlattig1 ve oyun kurmaya calistig1 sdylenebilir. Annesi ve babasiyla
oynadig1 oyunlarda ise; oyunu genellikle Kemal’in baslattig1 ifade edilebilir Kemal’in

O0gretmeniyle oynadig1 oyunlarda ise; yetiskinin oyunu baslattig1 belirtilebilir.

3.1.1.5. Sarki, bilmece ve tekerleme soyleme yasantilar
3.1.1.5.1. Kemal’in sarki soyleme yasantilar

Kemal’in sarki sOyleme yasantilarinin annesiyle, babasiyla, anaokulundaki
ogretmeni ve arkadaslariyla gerceklestigi belirlenmistir (3. Saha notu; 11. ve 12. Video
gozlemler; Giinliik, 08.11.2016).

Kemal’in annesiyle sarki soyleme yasantilar

Cigdem Hanim iki {i¢ yaslarindan itibaren, Kemal’e ¢esitli sarkilar sdyledigini
ifade etmistir (Giinliik, 08.11.2016). Kemal anaokuluna basladiginda; daha once
annesinden duydugu c¢ocuk sarkilariyla birlikte, yeni ¢ocuk sarkilar1 da yasantisina
girmeye baglamistir. Yaz tatili donemindeki gozlemlerde; anaokulunun gonderdigi
“Aile iletisim defteri’nde sarkilarin da oldugu goriilmiistiir. Cigdem Hanim, Kemal’in
bu defterdeki sevdigi sarkilarin; ¢aydanlik, viicudumuz, annem bana dedi ki, kardan
adam yapalim, arkadasim esek, ayi, Ali Baba’min c¢iftligi, postaci, pazara gidelim ve
Tiirklerin gemisi oldugunu belirtmistir. Ayrica Kemal’in ¢izgi filmden 6grendigi gol ve
kalbim kirildi sarkilarini da sevdigini eklemistir (3. Saha notu).

Kemal’in annesiyle soyledigi sarkilar, bazen etkinlik kitabina bakarlarken
paylastiklar1 resim sonrasinda, bazen de; okulun dosyasini birlikte incelerlerken annenin
yonlendirmesiyle ger¢eklesmistir (11. 12. ve 14. Video gozlemler). Kemal ve annesi
sarkinin yazili metnine bakarak, sarkinin ismini konusmuslardir. Annesi sarkinin
sOzlerini bir kez okuduktan sonra, sarkiy1r birlikte sdylemislerdir. Kemal’in takildigt
yerlerde annesi diizelterek tekrar sdylemelerini istemistir. Ornegin, okul dosyasini
incelerken Kemal annesine donilip “Atatiirk neden biiyiidii? ”” demistir. Annesi “Atatiirk
nastl biiyiidii? ” ifadesiyle sarkinin adin1 diizelterek dosyadan sarkinin sézlerini Kemal’e
okumustur. Sonra birlikte sarkiyr sOylemislerdir. Sarkinin devaminda annesi
hareketlerle Kemal’e ipucu vererek beklemistir. Kemal sarkiyr annesinin hareketlerine

bakarak sdylemeye devam etmistir. Dogru sdyleyemedigi yerlerde annesi diizelterek
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sarkiya katilmistir. Bitirdikten sonra anne “Haydi bir daha séyleyelim” diyerek sarkiy1

tekrar sdylemeye basladiginda Kemal, annesine eslik etmistir (14. Video gbzlem).

Kemal’in babasiyla sarki soyleme yasantilart

Cigdem Hanim, Kemal’in babasiyla da bazi zamanlar sarki sOylediklerini ve
dinlemek istedikleri sarkilar1 cep telefonuyla internete baglanarak video programindan
dinlediklerini belirtmistir. Gozleme gidilen gilinlerden birinde Kemal babasiyla birlikte,
oturma odasinda arkadasim esek sarkisini telefondan dinleyerek soylemistir (3. Saha

notu; Giinliik, 13.07.2016).

Kemal’in anaokulundaki sarki séyleme yasantilart

Cigdem Hanim’dan; Kemal’lerin her cuma giinii, anaokulunda yeni bir sarki,
tekerleme ya da bilmece Ogrendikleri ve okul dosyasina ekledikleri O0grenilmistir.
Cigdem Hanim, persembe giinleri dosyay1 okula génderdigini ve dgretmenin yeni bir

sayfa ekledigini belirtmistir (Giinliik, 08.11.2016).

3.1.1.5.2. Kemal’in bilmece yasantilar
Kemal’in annesiyle bilmece yagantilar

Kemal’in annesiyle birlikte evde bilmecelerle ilgili yasantilarinin oldugu
belirlenmistir. Cigdem Hanim yaz tatili doneminde, Kemal’in bilmecelere ¢ok ilgi
gostermedigini ifade etmistir. Okul donemindeki gozlemlerde ise; Kemal’in
bilmecelerle ilgilendigi ve annesinin Kemal’le dosyadaki bilmecelerden sordugu
gozlenmistir. Kemal bilmecenin cevabini bilemediginde, annesi sorularla agarak ipucu
vermis ve cevab1 Kemal’den almaya ¢alismistir (3. Saha notu; 14. Video Gozlem).

Ornek: “Kurmizi bayragin icinde iki taneyiz” bilmecesinde Kemal
diistintiyor ve “Bilmiyorum” diyor. Anne bilmeceyi tekrar ediyor ve
bekliyor. Sonra havaya ay ve yildiz ¢iziyor. Kemal bakip “daire, ticgen”
cevaplarini veriyor. Annesi “Bayragin iistiinde ne sekiller var?” diye
sorarak ay ve yildiz (yilzik) cevaplarint Kemal’den aliyor. Diger bilmeceye
geciyorlar (14. Video gézlem).

Cigdem Hanim, Kemal’e bilmece sorarken; Kemal’in dogru sdylemedigi sesler

oldugunda diizeltmis ve bilemediginde bazen cevabi anlatim yaparak vermistir.

116



Omegin; “Her yeri sallar, insanlar korkar” bilmecesini annesi sordugunda Kemal
“Dekrem” cevabini vermigtir. Annesi dilini diizelterek depremi anlatmigtir. Daha sonra
annesi Kemal’e “Yagmurla gelir, her seyi gétiiriir” bilmecesini sormustur. Kemal
“Simsek” ve “Giines” cevaplarin1 vermistir. Annesi “Sel” diyerek seli anlatmustir.
Kemal tekrar etmistir. “Kizilay getirir, evi olmayanlara verir” bilmecesini sordugunda
ise; Kemal bilmecenin cevabini bilememistir. Annesi “Cadir” sozcliglinii paylagsmigtir
ve Kemal tekrar etmistir (14. Video gézlem).

Gozlem giinlerinden birinde; arastirmact Kemal’in dosyasina bakarken Kemal,
arastirmactya dosyanin i¢inde bilmeceler oldugunu ve bilmeceleri ¢ok sevdigini
sOylemistir. Bagka bir yasantida ise; Kemal ve annesi okul dosyasina bakarlarken;
annesi “Bir evimiz var” sarkisini sdylemistir. Kemal annesini bir siire dinledikten sonra,
sayfay1 gostermistir. Annesi “Ne 0?”" diye sordugunda, Kemal kendi kendine mirildanir
gibi sesler ¢ikarmistir. Annesi “Bilmece” demistir ve Kemal tekrar etmistir. “Bilmece
mi sorayim?” diye sordugunda Kemal “Hih” diyerek onaylamis ve bilmece istedigini

ifade etmistir (8. Saha notu; 14. Video gozlem).

3.1.1.5.3. Kemal’in tekerleme séyleme yasantilart

Kemal’in tekerleme yasantilari; anneannesi ve annesiyle gerceklesmistir (8. 10 ve

14. Video gozlemler).

Kemal’in anneannesiyle tekerleme séyleme yasantilart

Kemal anneannesiyle tekerleme sdylerken, yasant1 oyun olarak siirmiistiir. Tkisi de
parmaklarin1 agarak ellerini yere koymuslardir ve Kemal tekerlemenin hecelerinde tek
tek parmaklar1 gostermistir. Tekerleme bittiginde, Kemal’in gosterdigi parmak
kapatilmistir ve Kemal tekrar tekerlemeye baglamistir. Son agik kalan parmak kiminse,

oyunu o kazanmistir (8. ve 10. Video gozlemler).

Kemal’in annesiyle tekerleme soyleme yasantilar

Kemal’in annesiyle tekerleme sOyleme yasantisi ise; okul dosyasii incelerken
gerceklesmistir. Sarki ve bilmecelerden sonra; anne tekerlemeye baslayarak Kemal’den
de soylemesini istemistir. Kemal tekerlemeyi sdylerken, annesi bazen Kemal’i
diizeltmistir. Ornegin; annesi “Pazar Pazar paz gelir, pazartesi tez gelir” tekerlemesini

soyledikten sonra Kemal’e “Séyle” diyerek tekrar ettirmistir. Dogru sdyleyemedigi ya
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da takildig1 yerlerde annesi sozciikleri tek tek tekrar ettirmistir. Kemal 6nce sadece
“Pazar” “Pazartesi” Ve “gelir” sozciiklerini ifade etmistir. Annesinin diizeltmeleriyle
cimle tekrar1 yapmistir. Tekerlemenin sonunda “Cuma camim” kisminda Kemal,
“Cuma camim anneeem” diyerek annesine sarildiginda yasanti sona ermistir (14. Video
gozlem).

Kemal’in sarkilar, bilmeceler ve tekerlemelerle yasantilarina bakildiginda,
yasantilarin tlimiiniin yetiskinlerle gerceklestigi sdylenebilir. Bu yasantilardaki rol alan
yakin g¢evredeki yetiskinlerin anne, baba ve anneanne oldugu belirtilebilir. Ayrica,
Kemal’in sarkilara ve tekerlemelere iliskin yasantilarinin, bilmecelerden daha once
basladig1 ifade edilebilir. Okul dosyasiin igeriginden yola ¢ikilarak; Kemal’in bu

yasantilar1 anaokulundaki 6gretmeni ve akranlariyla da paylastigindan s6z edilebilir.

3.1.1.6. Resim yapma

Kemal’in resim yapma yasantilarinin; tek basina, annesiyle ve ozel egitim ve
rehabilitasyon merkezindeki dgretmeniyle gerceklestigi belirlenmistir (5. 6. ve 8. Saha
notlart; Giinliik, 08.11.2016).

3.1.1.6.1. Kemal’in tek basina yaptigi resimler

Kemal’in resim yapma yasantilar1 tek basina gerceklesse de; yaptigi resimleri
annesine anlatarak paylastigi goriilmiistiir. Kemal tek basina resim yaparken yaptigi
resmi anlatmis, ne yapacagina karar verirken “Buraya Kemal’in evini yapacagim”
diyerek sozel olarak ifade etmistir. Ayrica Kemal yaptigi resimleri mutfaktaki
buzdolabinin iizerine asmistir ve zaman zaman buzdolabinin iizerindeki resimlerine
eklemeler yapmistir (5. Saha notu). Kemal’in eklemeler yaptigi resimler su sekilde

goriilebilir:

118



Tarih: 01.11.2016 Tarih: 15.11.2016

Gorsel 3.2. Kemal’in Resimlerindeki Eklemeler-1

[k resimde Kemal cicek kopartarak arkadaslarina gotiirdiigii bir resim ¢izmistir.
Daha sonra bu resmi buzdolabinin iizerinden almistir ve kendi evini, arkadaslarinin
oturdugu evi, kuslari, bulutlar1 ve yagmur yagdigini ¢izerek eklemeler yapmistir (5. ve
8. Saha notlar).

Tarih: 08.11.2016 Tarih: 15.11.2016

Gorsel 3.3. Kemal’in Resimlerindeki Eklemeler-2

Kemal bir baska resimde ise; hava giinesliyken, kendisini, evi ve c¢igek

koparttigini, bulutlar1, yilani, baca kuslarini, ¢imenleri ve giilen bir agaci ¢izmistir.
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Daha sonra bu resmine; bir bocegi, bir arkadasini ve yagmur yagdigini eklemistir (6. ve

8. Saha notlart).

3.1.1.6.2. Kemal’in annesiyle birlikte yaptigi resimler

Kemal’in, annesiyle birlikte oynadigi oyunlar; bazen annesinin Kemal’i
yonlendirmesi sonucunda, resim yapmayla birlikte gergeklesmistir. Bu sekilde
gerceklesen resim yapma yasantisinda Once; Kemal ve annesi etkilesim halinde
legolardan figiirler yapmislardir. Daha sonra Kemal, bu figiirleri kagida ¢izmistir (5.

Saha notu).

Gorsel 3.4. Kemal ve Annesinin Legolardan Yaptiklar: Figiirler.
Soldan Saga: A Harfi, Ev, Cocuk, T Harfi, Uzun Burun.

Ornegin; legolarla oyun oynadiklarinda Kemal’in yapti§i A harfi ve annesine
yaptirdig1r T harfinden sonra birlikte cocuk figiiri yapmaya karar vermislerdir. Resme
bakarak “Once kafasini yapalim” demislerdir. Annesi “Sonra gévdesini yapariz”
dediginde Kemal “gévdesi” sozctigiinii tekrar ederek; kafasini ve gévdesini takmustir.
Daha sonra kollarin1 yapmiglardir. Annnesi “Rengarenk yapalim” dediginde Kemal,
“Cocuk rengarenk olur mu, benim yiiziim rengarenk mi?” diyerek annesine giilmiistiir.
Annesi “Giysileri varsa rengarenk olur” diyerek agiklamistir. Cocuk figlirinden sonra
ise; Kemal legolar1 iist iiste takarak annesine gostermis ve “Bak uzun burnum yalan
soyledim” demistir. Annesi  “Kimin burnu uzuyordu yalan soyleyince?” diye
sordugunda Kemal, “Pinokyo” diye bagirmistir. Daha sonra Kemal bu figiirlerin

resmini kagida ¢izmeye baslamistir (5. Saha notu).
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Gorsel 3.5. Kemal’in Legolardan Yaptiklar: Figiirleri Ekledigi Resim.

Kemal ve annesinin legolardan yaptiklart ev, evin altindaki A ve T harfleri,
harflerin yanindaki figiir ise legolardan yapilan ¢ocugun ikinci deneme ¢izimidir. En
altta sagdaki elinde c¢icek tutan cocuk ise; Kemal’in legolardan cocugu cizdigini

soyledigi ilk denemesidir. iki gocuk resminin arasindaki figiir, uzun burundur.

3.1.1.6.3. Kemal’in égretmeniyle yaptigi resimler

Evdeki resim yapma yasantilarinin yami sira; Kemal’in 6zel egitim ve
rehabilitasyon merkezindeki 6gretmeni ile de resim yapma yasantilarinin oldugu
annesinden Ogrenilmistir. Ozel egitim ve rehabilitasyon merkezinde Kemal’in
Ogretmeniyle etkilesimli olarak yaptigi resimlerde de, elinde ¢igcek olan ¢ocuk, bacasi
titen ev, c¢imenler, glines ve bulut figiirleri oldugu goriilmiistiir. Resmin sag alt

kosesine; 0gretmeni, Kemal’in adini1 yazmistir (6. Saha notu; Giinliik, 08.11.2016).
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Gorsel 3.6. Kemal'in Ozel Egitim ve Rehabilitasyon Merkezinde Yaptigi Resim

Kemal’in resim yapma yasantilari ele alindiginda; tek basina yaptigi resimleri
annesiyle paylastifi ve bazi resimleri ise annesinin yOnlendirmesiyle yaptigi
sOylenebilir. Resimlerine yeni ¢izimler ekledigi ve buzdolabinin {izerinde sergiledigi de
ifade edilebilir. Ayrica Kemal’in resimlerinde, ev, ¢ocuk, ¢icek, giines, yagmur, bulut

ve kus figtirlerini siklikla kullandig: belirtilebilir.

3.1.2. Kemal’in islevsel okuryazarhk yasantilar

Kemal’in giinliik yasaminda incelenen islevsel okuryazarlik yasantilar: su sekilde
siralanmugtir: (a) teknolojik aletleri kullanma, (b) alisveris yapma, (c¢) takvim yapma, (d)
yiyecek hazirlama, (e) siparis verme, ve (f) miize gezisindeki yasantilar. Belirtilen bu

yasantilarin, tarihleri ve yasanma sikligi Tablo 3.2°de gosterilmistir.

Tablo 3.2. Kemal’in Islevsel Okuryazarlik Yasantilar:

Islevsel Okuryazarhk Yasantilari Frekans Veri Tarihleri

Teknolojik Aletleri Kullanma 6 15.08.2016; 17.08.2016; 01.11.2016; 08.11.2016;
15.11.2016

Aligveris Yapma 3 15.08.2016; 26.08.2016; 17.11.2016

Takvim Yapma 3 16.08.2016; 03.11.2016; 17.11.2016

Yiyecek Hazirlama 1 15.08.2016

Siparis Verme 1 26.08.2016

Miize ve Sergi Gezme 1 12.11.2016

3.1.2.1. Teknolojik aletleri kullanma

Kemal’in teknolojik aletlerle ilgili yasantilarinin; televizyon, telefon ve camasir
makinesiyle ilgili yasantilar oldugu gortilmistiir (2. 3. 5. 6. ve 8. Saha notlar1; 16. Video

gozlem).
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3.1.2.1.1. Kemal’in televizyonla ilgili yasantilar

Kemal’in  teknolojik aletleri kullanmaya iliskin  siklikla  gergeklesen
yasantilarindan bir tanesinin, televizyon kullanmasi oldugu goriilmistir. Kemal
dinlenme zamanlarinda, annesinden izin alarak sevdigi c¢izgi filmleri izlemistir.
Televizyonu kendisi agmis ve izlemek istedigi kanali, kumandayr kullanarak kanal
listesinden kendisi bulmustur. Televizyon izleme yasantilarindan birinde; Kemal,
ekranda “Mondo Tv” yazisimi gordiigiinde arastirmaciya donerek “Araba yazisi bu ben

sevmiyorum”’ demis ve kanali degistirmistir (2. 3. 5. 6. ve 8. Saha notlari).

Gorsel 3.7. Kemal’in Istedigi Kanali Sectigi Kanal Listesi

Kemal sevdigi ¢izgi filmlerden bir tanesinin saat 5’te basladigimi bildigi icin
mutfaga giderek annesine birka¢ kez saati sormustur. Ayrica annesiyle aralarinda gegen
bir konugmada; Kemal’in, izledigi kanalin adin bildigi ve ¢izgi filmin adinin ekranin
cizgi film izlerken balkondan “Hangi kanali a¢tin?” diye sormustur. Kemal “7TRT
Cocuk” demistir. Annesi “Hangi ¢izgi filmi izliyorsun?” diye sordugunda ise Kemal,
“Orada yaziyor, adini bilmiyorum” cevabint vermistir. Annesi odaya girerek
televizyona bakmis ve “Rafadan Tayfa yaziyor” demistir. Kemal annesi konusurken

televizyon izlemeye devam etmistir (2. ve 8. Saha notlar1).
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3.1.2.1.2. Kemal’in telefonla ilgili yagsantilar

Cigdem Hanim, Kemal’in telefondan bazen babasiyla c¢izgi film izledigini;
kendisinin de telefondan bazi masallar1 agip Kemal’e dinlettigini ifade etmistir (1. ve 3.
Saha notlar1). Kemal gdzlemlerden birinde, telefondan kablosuz baglanti semboliine
basarak interneti agmistir. Daha sonra internet iizerinden video izleme uygulamasina
tiklayarak Keloglan ¢izgi filmini bulmustur. Bu yasant1 esnasinda Cigdem Hanim; daha
once hep kendisine actirdigini ilk defa yardimsiz agtigini soylemistir (5. Saha notu). Bir
baska yasantida; Kemal internet baglantis1 simgesini kendisi agmis, annesi de “Iki inat¢i

kegi” yazarak sarkiyr bulmustur (16. Video gozlem).

3.1.2.1.3. Kemal’in ¢amasir makinesiyle yasantilar

Televizyon ve akilli telefonla ilgili yasantilarin yani sira; Kemal, annesine yardim
etmek amaciyla evdeki camagir makinesinden ¢amasirlart ¢ikarmistir. Aragtirmaciya
camasir makinesinin diigmesinin iizerindeki IPTAL yazisim1 gostererek; “Bak burada

stfir, kapat yaziyor” demistir (2. Saha notu).

3.1.2.2. Aligveris yapma yasantisi

Kemal’in aligveris yapma yasantilari, genellikle annesiyle birlikte gerceklesmistir

(2. ve 4. Saha notlar1; Guinliik, 17.11.2016). Kemal’in giyim aligverisi igin siklikla

gittikleri bir magazada, Kemal ve annesi hangi kata ¢ikacaklarini tabela iizerinden

paylasmiglardir. Giysilere bakarlarken, Kemal begendigi bir tisortii annesine

gosterdiginde; annesi “Harika kanatlara bak bakalim ka¢ yasmis?” diye sordugunda

Kemal etiketinden giysinin yas kismina bakmistir. Annesi etiketi okurken Kemal’i

izlemis ve yazilar1 gostermistir. Kasada 6deme yapmadan once; annesinin dikkatini

cekmesiyle Kemal yapilan anonsu dinlemistir. Annesi ka¢ numarali kasaya gitmeleri

gerektigini sormus ve Kemal 4 numarali kasay1 kendisi bulmustur (4. Saha notu). Ayni

giin, babalarina ayakkab1 se¢mek i¢in girdikleri bir ayakkabicida, Kemal ve annesinin
aralarinda soyle bir konugsma ge¢mistir:

Ornek: Kemal “Bu giizelmis” diyerek bir ayakkabiyi gosteriyor. Annesi

“Ka¢ numaraymis?” diyerek ayakkabiyr alip ¢eviriyor. Kemal “Bes” diyor

ve giiliiyor. Annesi “Yazmuyor ki’ diyor. Birlikte ayakkabinin numarasini

artyorlar. Kemal “Bilmem yok” diyor. Kemal fiyat etiketini annesine

gosteriyor. Annesi ayakkabuyt yerine koyuyor (4. Saha notu).
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Market aligverislerinde ise; gitmeden Once neler alacaklarini sbzel olarak
paylagmiglardir. Alisveris yaptiklart marketin ismini bazen kendi aralarinda sdyledikleri
“biiyiik market” ismiyle; bazen de marketin adinin yazili oldugu yere bakarak gercek
ismiyle konusmuslardir. Kemal marketten siklikla annesiyle birlikte aldiklari, siit ve
biskiivi gibi iirlinlerin yer aldig1 reyonlar1 kendisi bularak tiriinleri almistir. Her zaman
aldiklart markanin diginda bir {iriin aldiklarinda, annesi markanin adint sdylemis ve
yazisint Kemal’e gostermistir. Kasada 6deme yapilirken; Kemal annesinden aldigi
paray1 kasiyere vererek para istii beklemistir. Aligveriglerin sonunda ise; Cigdem
Hanim fisi kontrol ederken, Kemal annesini izlemistir. Cigdem Hanim marketten
aligverisinde fisi incelerken; “Fise bakalim, burada aldiklarimiz yaziyor, kag lira
oldugu yaziyordiyerek Kemal’le fisteki yazilarin islevini paylasmistir. Kemal bu
yasantida annesine bakarak, ‘fis” sOzcliglinii tekrar etmistir (2. ve 4. Saha notlari;

Giinliik, 17.11.2016).

3.1.2.3. Takvim yapma

Kemal’in takvim yapma yasantilari; 6zel egitim ve rehabilitasyon merkezindeki
Ogretmeniyle birlikte, bireysel dersin dncesinde gerceklesmistir. Takvim yasantisi bazen
ogretmenin  “Simdi seninle takvim yapacagiz.” demesiyle; bazen de Kemal’in
ogretmene takvimi gosterip “Onlar1 yaptik m1?” diye sormasiyla baslamistir. Takvime
basladiktan sonra 6gretmen once, Kemal’den mevsimleri saymasini istemistir. Kemal
mevsimleri sayarken o6gretmen sinifta asili olan mevsim seridi lizerinden mevsimlerin
isimlerini gostermistir. Kemal siralamayi karistirdiginda 6gretmen diizeltmistir (2. 9. Ve
18. Video gozlemler).

Kemal mevsimleri saydiktan sonra Ogretmen hangi mevsimde olduklarin
sormustur. Kemal dogru cevap veremediginde 6gretmen hava durumunu anlatarak ve
biten mevsimi anlatarak mevsimin adini sdylemistir. Ogretmen mevsimin adim takvime
yazarak Kemal’e tekrar ettirmistir. Mevsimleri konustuktan sonra, 6gretmen Kemal’den
aylar1 saymasini istemistir. Kemal aylar1 sayarken 6gretmen mevsim seridinin altinda
yazili ay isimlerini sirayla gostermistir. Kemal’in takildig1 yerlerde 6gretmen bazen ay
isminin ilk sesini ipucu olarak vermis, bazen de kendisi aym adin1 sdylemistir. Hangi
ayda olduklarmi konustuktan sonra 6gretmen ayin ismini de takvime yazmistir. Daha
sonra 2016 yilinda olduklarini konusmuslardir ve o6gretmen yili takvime yazarak

Kemal’e tekrar ettirmistir. Kemal giinleri sayarken, 6gretmen takvim tizerinden giinlerin

125



yazili formlarini gostermistir. Bulunduklar1 giinii konustuktan sonra, hava durumu
hakkinda konusmuslardir. Ogretmen takvimin iizerinde bulunduklar1 giine iliskin
kutucuga, Kemal’den aldig1 “Giinesli” cevabimi yazmistir. Bazen giydikleri hakkinda
konusarak, bazen de gorsel ipucu vererek “Soguk” cevabinin Kemal’den gelmesini
beklemis ve takvime “Giinesli ama biraz soguk” yazmistir (2. 9. ve 18. Video

gozlemler).

3.1.2.4. Yiyecek hazirlama

Kemal’in yiyecek hazirlama yasantis1 annesiyle birlikte gerceklesmistir.
Arastirmanin veri toplama siirecinde; Kemal ve annesinin kek yapma yasantilari
gozlenmistir. Ancak Cigdem Hanim, Kemal’le birlikte bazen pogaca ve kurabiye de
hazirladiklarini ifade etmistir (2. Saha notu; Giinliik, 15.08.2016).

Cigdem Hanim yiyecek hazirlama yasantisindan 6nce Kemal’e ne yapmak
istedigini sormustur. Kemal kek yapmak istedigini sdyledikten sonra; annesi “Dolaba
bak bakalim, kabartma tozu, vanilya var mi?” demistir. Kemal geri geldiginde “Iki tane
kabartma tozu var” cevabmi vermistir. Eksik olan malzemeleri konustuktan sonra
markete gitmislerdir. Marketten aldiklar iirlinleri yerlestirdikten sonra tarif defterini
mutfak masasmin tizerine agik bir sekilde birakmistir. Kemal de ellerini yikayip
annesinin yanima gelmistir. Annesi Kemal’e “Bu ne defteri?” diye sordugunda Kemal
“Icinde neler kullanabiliriz o yaziyor” cevabmi vermistir. Annesi “Tarif defteri”
sOzclglinii paylastiginda Kemal tekrar etmistir. Kemal ve annesi yiyecek hazirlamadan
once birlikte tarif defterinden browni kek tarifini bulmuslardir. Sayfaya bakarak
malzemeler hakkinda konusmuslardir. Cigdem Hanim malzemeleri okuduktan sonra
birlikte malzemeleri koyup karistirarak kek hamurunu hazirlamiglardir. Annesi
Kemal’den siit, yumurta, kabartma tozu, vanilya ve kakaoyu istediginde Kemal
malzemeleri annesine getirmistir. Malzemeleri koyarken; miktarini konusurlarken yarim
ve tam kavramlarin1 paylagsmislardir. Cigdem Hanim ara sira tarif defterinden okumalar
yapmustir. Mikserle karistirirlarken; mikserin hizli ve yavas calistigimi ve iizerindeki

sayilar1 konugmuslardir (2.Saha notu; 1. Video g6zlem)

3.1.2.5. Siparis verme

Kemal ve annesi, ¢arsida alisveris yaptiktan sonra siklikla gittikleri bir restoranda

menllyli inceleyerek siparis vermislerdir. Kemal her zaman yedigi yiyecegin adini
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hatirlamaya caligirken; Cigdem Hanim Kemal’e meniiyii uzatmistir. Kemal meniiden
yedigi yemegin resmini bularak, annesinden yemegin ismini okumasini istemistir.
Cigdem Hanim, parmagiyla yazilar1 gostererek yiyeceklerin ismini okumustur. Kemal
de yazilara parmagini gotiirerek tekrar etmistir. Kemal sirayla tim yiyeceklerin
isimlerini yazilar1 gostererek annesine okutmustur. Garson geldiginde, Cigdem Hanim
kendisi icin siparis verdikten sonra, Kemal’in siparis vermesi icin sozel olarak

yonlendirmistir. Kemal de siparis verdikten sonra yasanti sona ermistir (4. Saha notu).

3.1.2.6. Miize ve sergi gezisi

Annesi, Kemal’i 10 Kasim Atatirk’ii anma giinlinlin oldugu haftada;
Karsiyaka’da bulunan Latife Hanim kdgkiine gotiirmeye karar vermistir. Aragtirmaci,
koske onlardan hemen sonra gelmis, girerken bilet alinmadigini 6grenmistir. Cigdem
Hanim kogskiin girisindeki tabeladaki “Latife Hamim Koskii Ani Evi” yazisimi
paylastiklarini ifade etmistir (Glinliikler, 10.11.2016, 12.11.2016).

LATIFE HANIM KOSKU
IRAT

arsiyaka ,ﬁelediyesi
iggstorééydn Tarihi: 2008

Gorsel 3.8. Cigdem Hanim in Kemal’le Yazilari Paylastigi Tabela

Cigdem Hanim, Kemal, Kemal’in halasi ve kuzeni Latife Hanim kd&skiinii
gezerlerken; Cigdem Hanim ¢ocuklarla kskiin odalari hakkinda konusmustur.
Ornek: Yukar ¢iktigimizda énce sag tarafta bulunan banyoyu gezdik. Irem
“Bak Latife Hamim’in havlusu” dedi. Kemal “Bu banyo” dedi. Didem
Hamim “Burada kim yikaniyordu?” diye sordu. Kemal “Atatiirk” dedi.
Annesi “Atatiirk’iin karisi, burasi Atatiirk’iin karisimn evi” dedi. Irem
“Latife Hamim” dedi. Kemal tekrar etti (7. Saha notu).
Kemal koskii gezerlerken fotograflarinin ¢ekilmesini istemis ve annesi telefonuyla
fotograflarin1 ¢ekmistir. Latife Hanim Koskii’'nden c¢iktiktan sonra Kemal ve kuzeni
koskiin bahgesindeki Atatiirk fotograflar1 sergisini gezmislerdir. Cigdem Hanim ve

Kemal’in halast ¢ocuklarin fotograflarin1 cekmislerdir. Sergiden sonra bahgede bulunan
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kafeteryada oturmuslardir. Burada otururken; Kemal’in halasi belediyenin iicretsiz kurs
ve etkinlik programlarinin oldugu bir brosiir getirmistir. Cigdem Hanim, Kemal’le
brosiirdeki resimleri paylasmistir. Cigdem Hanim ve Kemal’in halas1 brosiirdeki
kurslar1 okurlarken; Kemal ve kuzeni onlar1 izlemistir. Daha sonra koskiin bahgesinde
konser baslamistir. Cigdem Hanim, Kemal ve kuzenini konser alanina gotiirerek;
Kemal’le orkestra ve miizik aletleri hakkinda konusmustur (7. Saha notu).

Bu yasantilardan sonraki giin; Kemal ve annesi telefonla ¢ektikleri fotograflara
birlikte bakmislardir. Cigdem Hanim orkestradaki kisilerin yaptiklarini ve miizik
aletlerini Kemal’le tekrar paylagsmis ve bir resim c¢izmistir. Resimdeki olaylar1 ve

nesnelerin isimlerini Cigdem Hanim yazmistir. (8. Saha notu).

Gorsel 3.9. Cigdem Hamim in Yaptiklar: Etkinligi Kemal'le Paylasarak Cizdigi Resim

Tiim bu islevsel okuryazarlik yasantilarinin disinda; Kemal’in annesiyle birlikte
ozel egitim ve rehabilitasyon merkezindeki dersinden once kitapgiya gittikleri, Cigdem
Hanim’dan 6grenilmistir. Cigdem Hanim, Kemal’in siklikla gittikleri aymi kitapgida,
cocuk kitaplarinin bulundugu yere kendisinin gittigini ve kitaplar1 inceledigini
belirtmistir. Kemal’in genellikle hayvanlarla ilgili kitaplarla ilgilendiginden soz
etmistir. Ayrica kitapgiya son gittiklerinde kasada 6deme yaparlarken; kitap ayraci satin

aldiklarin1 eklemistir (Giinliik, 08.11.2016, 15.11.2016). Son gozlemde Kemal, 6zel
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egitim Ve rehabilitasyon merkezine kitap ayracim

getirmistir. Dersten Once

Ogretmeniyle ve annesiyle kitap ayracinin nasil kullanildigini paylasmiglardir (18.

Video gozlem).

3.2. Kemal’in Gelisen Okuryazarhk Becerileri

Aragtirmadan elde edilen veriler, isevuruk tanimlardan olusturulmus (Ydntem, s.

68,69) “Gelisen Okuryazarlik Kontrol Listesi”ndeki

maddeler dogrultusunda

degerlendirilerek, Kemal’in  gelisen okuryazarlik  becerileri  betimlenmistir.

Degerlendirmeler Tablo 3.3’te gosterilmistir.

Tablo 3.3. Kemal’in Gelisen Okuryazarilik Becerilerinin Degerlendirilmesi-1

0-3 Yas Arasindaki Beceriler

Evet

Hayir

Kismen Diisiinceler

1. Kitaplar1 kapak sayfalarindan tanir.
2. Kitabin nasil tutuldugunu bilir.
3. Kitabin sayfalarini gevirir.

4. Yakin gevresindeki kisilerle paylagimli hikaye
etkinligine katilir.

5. Hikaye dinlemekten hoslanir.

6. Yetiskinin kendisine kitap okumasini ister.

7. Kitaplari tekrar okumaya istekli olur.

8. Kitaplardaki nesneleri adlandirir.

9. Kitap okuyormus gibi yapar.

10. Kitaplardaki karakterlere iliskin yorumlar yapar.
11. Resim ve yaziy1 birbirinden ayirmaya baslar.
12. Yazilar1 ve sayilari birbirinden ayirmaya baslar.

13. Kitaplardaki resimlerle ger¢ek nesneler arasinda iliski
kurar.

14. Yazinin bir anlami1 oldugunu fark eder.
(Kendisine okunan yaziy1 anlatir)

15. Amagli karalamalar yapar.
16. Harflere benzeyen karalamalar yapar.

17. Sesli oyunlardan, anlamsiz sozciikk oyunlarindan ve
sarkilardan hoslanir.
18. isminin yazilmasi gibi yazilara ilgi gdsterir.

19. Yetiskini yazmasi konusunda yonlendirir.

v

AN N N N N N N N N N N N N NN

*Sozel ve / veya sozel olmayan davramslara bakilmaktadir.

Aragtirma siirecinde; Kemal’in, ¢cocuklarin 0-3 yas arasindaki gelisen okuryazarlik

becerilerinin tamamini gergeklestirdigi bulgusu elde edilmistir. Becerilerin gergeklestigi

yasantilardan 6rnekler maddelerle iliskilendirilerek aciklanmustir.
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3.2.1 Kemal’in 0-3 yas arasindaki gelisen okuryazarhk becerileri - madde 1-9

Kemal, annesiyle ve Ogretmeniyle birlikte gergeklesen kitap okuma ve Kkitap
bakma yasantilarinda; kitaplar1 kapak sayfalarina bakarak kendisi se¢mis ve daha dnce
kendisine okunan kitaplart tanimistir. Ayn1 zamanda bu yasantilarda, Kemal’in kitab1
dogru sekilde tuttugu ve sayfalarini ¢evirdigi gozlenmistir. Kemal, annesinin kendisine,
bildigi masal ve hikayeleri tekrar okumasini istemistir. Kemal kitaplara bakarken;
parmagiyla nesnelerin resimlerini gostererek isimlerini soylemistir. Ayrica, kitabin adini
sOyleyerek ve sayfalarini ¢evirerek kitap okuyor gibi yapmistir (6. Saha notu; 3. 5. 9.
11.12. 14. 16. ve 17. Video gozlemler).

3.2.2 Kemal’in 0-3 yas arasindaki gelisen okuryazarhlk becerileri — madde 10-14

Kemal kitaplardaki karakterlere iliskin de yorumlar yapmustir. Ornegin;
flamingolarin balik yemedigini sdylemis ve tek ayaklar1 tizerinde uyumalarmi taklit
etmistir. Vahsi hayvanlarin oldugu bir sayfada, bu hayvanlarin et yediklerinden s6z
etmistir. Maymunlarin oldugu sayfada maymunun annesi ve babasi oldugunu
konusurlarken; Kemal diger maymunun da dayisi olabilecegini sdylemistir. Kemal’in
birlikte bakilan ya da kendisine okunan kitaplarin sayfalarini incelerken resme ve
yazilara baktigi, resimlere iliskin “Anne kitaplardakini nasil boyuyor?” diye sordugu
gbzlenmistir. Ayrica annesine yazilari parmagiyla gosterdigi, bazen de yazilara iliskin
sorular yonelttigi bulgulari elde edilmistir. (5. ve 16. Video gozlemler).

Kemal, sayilarla ilgili yasantilarda ‘““say1” ifadesini ve yazilar1 gordiigiinde de
“yaz1” ifadesini kullanmistir (2. 4. ve 5. Saha notlar1). Ornegin bir yasantida; legolarin
bulundugu kutunun {izerindeki gorselleri arastirmaciya gostererek, “Harfler var, sayilar
var, bisiklet var....” demistir. Ayrica annesi; Kemal’in tarif defterindeki malzemelerde
sayilar1 okuyabildigini, yazilar1 ise kendisinin okumasini bekledigini ifade etmistir (5.
Saha notu; Giinliik, 15.08.2016). Ayni tarif defterine iliskin annesinin “Bu ne defteri?”
sorusuna Kemal, “Icinde neler kullanabiliriz o yaziyor.” cevabim vermistir. Tarif
defterindeki yazilarin anlammin yam sira; Kemal, izledigi ¢izgi filmin ve kanallarin
adinin ekranda yazdigini, apartman kapisinda “Liitfen kapiyr kapatiniz” yazdigim
O0grenmistir (2. Saha notu; Gorlisme, 08.11.2016). Bu ve buna benzer yasantilarda

Kemal i¢in yazinin bir anlam1 oldugu bulgusuna ulasilmistir.
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3.2.3 Kemal’in 0-3 yas arasindaki gelisen okuryazarhk becerileri — madde 15-19

Kemal’in, tarif defterinde ve masal kitabinda daha kiiclik yaslarda yaptigi
Ogrenilen karalamalari oldugu goriilmiistiir. Kemal bu karalamalar1 bebekken yaptigini,
ornegin; yaslt kayik masalinin sayfalarina agac¢ c¢izdigini ifade etmistir. Arastirma
raporunda, Kemal’in ¢izdigi resimlere daha once yer verilmistir (Bulgular, s.120-123).
Kemal’in resimlerindeki bu ¢izimlerinin hikayeleri vardir. Amacl karalamalarin yani
sira; Kemal, legolardan yaptigi harflere bakarak harflere benzeyen karalamalar da
yapmistir (5. Saha notu). Ayrica Kemal, resimdeki nesnelerle ger¢ek nesneleri
iligkilendirebilmesinin yani sira; resimdeki canli ve cansiz nesneleri de ayirt
edebilmigtir. Ornegin; kitap bakma yasantilarindan birisinde; resimdeki gergedanin
diger gergedan gibi olamayacagini annesi anlatirken Kemal, “Ciinkii oyuncak” demistir.
(16. Video gozlem). Kemal’in sarkilar, tekerlemeler ve bilmecelerle ilgili yasantilara
katildigr ve bildigi sarkilarda yetiskine eslik ettigi gozlenmistir. Ayrica yetiskinin
kendisine bilmece sormasini da istemistir. Yasantidaki bu orneklerden yola ¢ikilarak;
Kemal’in sesli oyunlardan, sozciik oyunlarindan ve sarkilardan hoslandigi bulgusuna
erigilmistir (3. Saha notu; 11. ve 12. Video gézlemler; Giinliik, 08.11.2016).

Kemal, isminin oldugu yazilara ilgi géstermistir. Annesi, Kemal’in isminin kagida
renkli toplarla yapistirilarak yazildigr yaziyr, Kemal sevdigi i¢in odasinin kapisina
astigini ifade etmistir (1. Saha notu). Ayni1 zamanda Kemal, oyuncak kutusunun
kapagindaki etikette isminin yazili oldugunu sdylemistir (6. Saha notu). Arastirmanin
veri toplama siirecinde karsilasilmasa da; 6zel egitim ve rehabilitasyon merkezindeki
ogretmeni Kemal’in “Buraya yaz” diyerek etkinlik esnasinda kendisini yazmasi
konusunda yonlendirdigini ifade etmistir. Annesi de Kemal’in okula gonderecekleri bir
etkinlik kitab1 i¢in, Kemal’in “Anne adimi yaz, kaybolmasin” dedigini belirtmistir
(Giinliikler, 19.08.2016, 12.11.2016). Kemal’in gelisen okuryazarlik becerilerinin,
cocuklarin 3-4 yas arasindaki gelisen okuryazarlik becerileri baglaminda

degerlendirilmesi Tablo 3.4’te devam etmistir.
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Tablo 3.4. Kemal’in Gelisen Okuryazarlik Becerilerinin Degerlendirilmesi — 2

3-4 Yas Arasindaki Beceriler Evet Hayir Kismen Diisiinceler
1. Hikaye dinlemekten ve hikayeye iliskin v

konusmaktan hoslanir.

2. Hikayelerde olaylarin birbirini takip ettigini v

algilar. (Orn: Bir sonraki olayin paylasiimasim
bekler/Soru yoneltir/ Sayfay1 ¢evirmek ister)

3. Hikayelere iliskin sorular sorar. v
4. Hikayelere iligkin anlamli yorumlar yapar. 4
5. Yazinin soldan saga ve yukaridan asag dogru 4
oldugunu bilir. (Tiirk¢e ve Ingilizce gibi dillerde)

6. Hikayelerde gecen olaylarla gergek yaganti v
arasinda iligki kurarak birkag sozciikle ifade eder.

7. Konusmasinda kitap dilindeki yeni sézciikleri v
ve dilbilgisel yapilar1 kullanmaya baglar.

8. Kitaplardaki olaylar1 kitap ciimleleriyle v
anlatarak okuyormus gibi yapar.

9. Sozel yonergeleri takip eder ve anlamlandirir. v
10. Cevresindeki yazilari, logolar1 fark eder, tanir. v
11. Cevresindeki yazilarin kitaptaki yazilar gibi v

oldugunu bilir.(Cevresinde gordiigii ve kitapta

gordiigii yazilarin “yazi” olarak adlandirildigini

ifade eder)

12. Yazinin kullanim ¢esitliligini ifade eder. 4
(Yazinin kime yazildigini ve/veya yazinin amacini

ifade eder)
13. Isminin ilk harfini tanir. v

14. Yakin gevresindeki kisilerin isimlerinin ilk 4

harflerini tanir.

15. On tane harf semboliinii taniyabilir ve harf-ses v

eslemesi yapabilir.

16. Sik kullanilan sozctiklerdeki sdzciik bast v

sesleri fark eder.

17. Kendi iiriinlerini yetigkinle paylagir. v

18. Dildeki tekrarlayan sesler dikkatini ¢eker. v

19. Oyun etkinligi i¢inde yazi1 islevi tagiyan v
karalamalar kullanabilir.

20. Kafiye kullanmaya baglar. v

*Sizel ve / veya sozel olmayan davramislara bakimaktadir.
3.2.4 Kemal’in 3-4 yas arasindaki beceriler — madde 1-9

Kemal’in hikayeler dinlemekten, kendisine kitap okunmasindan ve hikayeye
iliskin konusmaktan hoglandig1 bulgusu elde edilmistir. Cilinkii Kemal’in annesiyle kitap
bakma ve kitap okuma yasantilarinda; etkilesime isteyerek katildigi, sorular yonelttigi
ve kendisine sorulan sorular1 cevapladigi goriilmiistiir. Ayrica Kemal’in yazinin yonii
hakkinda bilgi sahibi oldugu gozlenmistir. Kemal bu yasantilarda; annesinin okudugu
yazilar1 bazen goziiyle takip etmistir. Bazen de annesi yeni bir sayfaya gectiginde,
“Burayr mi okuyorsun?” sorusuyla, yaziy1 soldan saga dogru parmagiyla gostermistir.

Ayni1 yasantilarda Kemal, annesinin sorularina cevaplar vererek ya da sorular sorarak ve
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kendi diistincelerini ifade ederek hikayelerdeki olaylar hakkinda yorumlar da yapmistir
(5.9.11. 12. ve 14. Video gozlemler).

Ornegin; otobiis soforii olan bir ¢ocukla ilgili hikaye kitabina bakarlarken; Kemal
sayfay1 ¢evirirken, “Tamirciye gidiyorlar ve tamir ediyorlar” diyerek bir sonraki olay1
tahmin etmistir. Hayvan bakicisi olan bir ¢ocukla ilgili olan kitaba bakarlarken; Kemal,
“Domuza ne olmug? ’diye sorarak annesinden resimde olmayan bir olay1 anlatmasini
istemistir. Hikayelerdeki olaylarla gilinlilk yasantilar1 arasinda iliski kurmada zaman
zaman annesi, bazen de Kemal aktif olmustur. Ornegin; otobiis soforii olan bir ¢cocukla
ilgili hikaye kitab1 bakarlarken; annesi Kemal’le otobiis duragindaki reklam tabelasi
hakkinda konusmustur. Kendilerinin de Alsancak’a giderken otobiise bindiklerini,
otobiis duraginda reklam tabelas1 gordiiklerini anlatmistir. Kemal, hikayedeki karaktere
iliskin “Belki yemege gidecektir” tahminini yapmistir. Bunun {izerine annesi, “Sen
nereye gidiyorsun otobiisle?” sorusunu yonelterek; Kemal’den “Okula” cevabim
almistir. Ayni kitaba bakarlarken; annesi resimdeki nesnenin adin1 Kemal’e sordugunda
Kemal, “Baoyle ¢ekiyoruz ya babamda vardr” demistir (14. ve 16. Video Gozlemler).

Kemal okuma yazma yasantilarinda; kitaplardaki olaylar1 anlatirken, “Bir
tahtadan bir kukla yapmis oyuncaklardan” “Giinaydin baba! diye seslenmis”. Gibi
kitap dilini kullanmistir. Ayrica ses tonunu ve vurgulari kitabi okuyormus gibi
degistirmistir (6. Saha notu). Kemal kendisine okunan kitaplardan edindigi dil
kaliplarindan bazilarimi farkli yasantilarinda da kullanmustir. Ornegin, elin parmaklarina
¢izdigi bir yiiziin sasirdigini belirtmek i¢in “hayret ediyor” demistir (1. Saha notu).
Sozciik kitabina bakarken de annesinin sordugu bir soruya “hayret etmis” cevabini
vermistir (3. Video gozlem). Bagska bir kitap bakma yasantisinda ise; annesi hayvanlarin
iki biitiin inekle beslendigini anlatirken sasirmis ve “Inamilir..” deyip susmustur.
Cigdem Hanim burada Kemal’in “Inanilir gibi degil” demek istedigini ifade etmistir
(16. Video gozlem; Glinliik, 15.11.2016). Kemal etkinlik kitaplarindaki yonerge igeren
dili de tahmin ettigi yazilarda kullanmistir. Eskiden Cigdem Hanim’a ait olan bir
etkinlik kitabinda, annesinin adinin ve soyadinin yazili oldugu yeri gostererek “Cigdem

bunlari boya” yaziyor demistir (8. Saha notu).
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3.2.5 Kemal’in 3-4 yas arasindaki becerileri — madde 10-16

Kemal’in ¢evresindeki logo ve yazilarin da farkinda oldugu belirlenmistir.
Ornegin; Kemal eve giderken sokaktaki bir arabayir gdsterip, “Anne reno” demistir.
Kemal’in market isimlerinin ilk harflerini ve logolarindan siklikla gittikleri marketlerin
isimlerini bildigi de Cigdem Hanim’dan O6grenilmistir. Bir bagka yasantida Kemal,
tisortiiniin iizerindeki yazilar1 ve logoyu gostererek; “Uzerinde siipermen var, betmen
var bak yaziyor burada da” ve “S var siipermen isareti” ifadelerini kullanmigtir. Ayni
zamanda apartman kapisindaki, etiketteki, yetiskinlerin yazmis oldugu yazilari da,
kitaptaki yazilar1 da “yazi” olarak adlandirmustir (3. 4. ve 8. Saha notu; Giinliikler,
16.08.2016, 08.11.2016). Ancak yazilarin kullanim amaglarinin ¢esitli oldugunu da
bildigi gozlenmistir. Tarif defterindeki yazilarin, malzemelerle ilgili oldugunu bilmis;
giysi etiketlerindeki yazilara bakarak, hangi yas i¢in uygun olacagin1i anlamaya
calismistir. Restoranda siparis vermeden Once de her zaman yedigi yemegin adin
meniiden annesinin okumasini istemistir (2. ve 4. Saha notlar1). Ayrica annesi, Kemal’in
apartman kapilarindaki tiim yazilarin; kapiyr kapatmalari i¢in insanlara yazildigini
diisiindiigiinii belirtmistir (Goriisme, 08.11.2016).

Kemal isminin ilk harfi olan “K” harfi ile birlikte “A, E, I, O, T, R, D, L, S ve M”
harflerini ve seslerini tanidig1 bulgusu elde edilmistir. Bu harflerin i¢inde annesinin
isminin ve yakin arkadasinin isminin ilk harfleri de vardir. Ayn1 zamanda Kemal’in
kitaplarda siklikla gordiigii ve oyuncaklardan bildigi ayi, araba, ev gibi sozciiklerin ilk
seslerini ve harflerini tanidig1 bilgilerine ulasilmistir (2. Saha notu). Arastirmanin veri
toplama siirecinden sonra yapilan aile ziyaretinde ise; Kemal’in “S”, “U” ve “O”
harflerini de tanidig1 annesinden Ogrenilmistir. Yine ayni ziyaretteki bir yasantida,

Kemal /o/, /6/ ve /i/ sesleriyle baslayan sozciikler sdylemistir (Giinliik, 21.02.2017).

3.2.6 Kemal’in 3-4 yas arasindaki gelisen okuryazarhk becerileri — madde 17-20

Kemal yaptig1 resimleri, mutfakta buzdolabinin {izerine asmistir. Bazen resim
yaparken, bazen de yaptiktan sonra iirlinlerini annesiyle sozel olarak paylagsmistir (5. 6.
ve 8. Saha notlar1). Oyun etkinlikleri ele alindiginda; Kemal’in oyunlarinda yazi islevi
tagtyan herhangibir {riinii oldugu ve yaziyla iligskili sembolik bir oyun kurdugu
gbzlenmemistir. Ancak annesi okuduklari hikayelerdeki olaylar1 ve nesneleri, Kemal’in
oyunlarinda kullandigimi1 diigiindiigiinii séylemistir (Giinliik, 08.11.2016). Kamyonla

oynarken “Ben kazacagim, insaat ustasiyium” ifadesi, itfaiye arabasiyla oynarken,
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itfaiyeci olmasi ve arabanin lizerindeki nesnelerin adini séylemesi, legolardan “uzun
burun” yapmasi annenin diisiincelerini arastirmaciyla paylagsmasinda etkili olmustur (5.
ve 6. Saha notlar1).

Kemal’in giinliikk yasantilarinda heniiz kafiye kullandig1 goriilmese de; sevdigi
sarki ve tekerlemelerle yasantilarinin oldugu goriilmiistiir. Ayn1 zamanda Kemal’in
resim yaparken; “Oyun oyun neee, oyuun nee” gibi tekrarlayan kaliplari ritimli olarak
sOyledigi ve ctimlelerden “Babaam ise gitttii ben de arkaya saklandium” gibi sarkilar
irettigi gdzlenmistir. Bagka bir yasantida ise; Kemal yere yatmis ve yiiziinii kapatmistir.
Annesi ses tonunu degistirerek “Ayna aynaaa” dediginde Kemal, benzer bir ses tonuyla
“Bakma banaa” ifadesiyle cevap vermistir (6. Ve 8. Saha notlar1). Arastirma siirecinde;
benzer baska bir yasant1 gézlenmemistir, ancak Kemal’in liretmeye basladig1 gbzlenen
sarkilar ve kullandig1 ifadeler gbz 6niinde bulundurularak; “Kafiye kullanmaya baglar”
maddesi, cocugun gelismekte olan becerilerinden birisi olarak degerlendirilmistir.

Arastirma verilerinden elde edilen bulgulara gore; Kemal, ¢ocuklarin 3-4 yas
arasindaki gelisen okuryazarlik becerilerini ¢ogunlukla gostermistir. Kemal’in gelisen
okuryazarliginin, ¢ocuklarin 4 yas sonrasindaki gelisen okuryazarlik becerileri
baglaminda degerlendirilmesine Tablo 3.5’te devam edilmistir.

Tablo 3.5. Kemal’in Gelisen Okuryazarlik Becerilerinin, Kontrol Listesine Gore
Degerlendirilmesi — 3

4 Yas Sonrasi Beceriler Evet  Haywr Kismen Diisiinceler

1. Harfleri ve sesleri tanir. v
2. Harf-ses eslemesi yapar. 4
3. Alfabedeki seslerin her birinin ismi oldugunu ve v

gorsel olarak bir simge ile gosterildigini bilir.

4. Hikayelerde birbirini takip eden olaylara iliskin v

tahminlerde bulunur.

5. Bildigi harfleri kullanarak yazma denemeleri yapar. v

6. Hikayelerde gecen olaylarla gergek yaganti 4
arasinda iligki kurarak kendi yasantisindan 6rnekler

verir.

7. Agiklama yaparken ve yeni bilgiler kesfederken v
betimleyici bir dil kullanir.

8. Sozciik bast sesleri tanir. v
9. Bir sdzcligii olusturan harfleri tanimaya baslar. 4

10. Dinledigi sozciigiin igindeki sesleri bulmaya v

baglar.

11. Sozlii dildeki sdzciikleri yazili formuyla esler. 4

12. Sik karsilastig1 sozciikleri kendiliginden tanur. v
13. Resimlerinde harf sembolleri kullanmaya baslar. v
14. Yetigkin yardimiyla yazma denemeleri yapar. 4

15. Sik kullanmilan yazili dil kaliplarini taklit ederek 4
yazma denemeleri yapar (isimler, markalar gibi)
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Tablo 3.5. Kemal'in Gelisen Okuryazarlik Becerilerinin, Kontrol Listesine Gore
Degerlendirilmesi — 3 (Devam)

4 Yas Sonrasi Beceriler Evet Hayir Kismen Diisiinceler
16. Yetiskinin gostererek okudugu sozciigi takip 4

eder.

17. Yazil dili giinliik yasamda iglevsel kullanabilir. 4

(Orn:Logolar1 ve markalar1 tanir / Aletleri iizerindeki

yazilart tantyarak kullanir / Resimlerinde, ¢izimler

kullanarak bu ¢izimlerin ne ifade ettigini anlatir.

18. Sézciikleri yazili formlarindan okumayi dener. v

19. Yazma ve okuma gayreti gosterir (Orn: Hikaye 4
yazmaya ve yazdigini okumaya calisir)

*Sozel ve / veya sézel olmayan davranislara bakilmaktadir.

3.2.7 Kemal’in 4 yas sonrasi gelisen okuryazarlik becerileri — madde 1-5

Kemal’in on tane harfi ve seslerini tanima becerisine ve hikayedeki olaylara
iligkin tahminlerde bulundugu orneklere gore; 4 yas sonrasi gelisen okuryazarlik
becerilerindeki “Harfleri ve sesleri tanir.” becerisinde gelisim gosterdigi bulgusu elde
edilmistir. Kemal ayn1 zamanda bildigi seslerin sembollerini de tanimistir ve bildigi
seslerin sembollerini legolarla yapmaya calismistir. Ayrica annesinden yapmasini
istedigi harfi sesiyle ifade etmistir. Arastirmanin veri toplama siirecinde; Kemal’in
bildigi harfleri kullanarak yaptigi veya kendi ismi gibi tanidigi sézciikleri yazdigi
gbzlenmemistir. Ancak; veri toplama siirecinden sonra yapilan aile ziyaretinde Cigdem
Hanim, Kemal’in ilk kez ismini birkag giin 6nce biiyiik harflerle yazdigini ve kendisiyle
paylastigin1 ifade etmistir (1. 5. 9. 11. 12. 14. ve 16. Video gozlemler; Giinliik,
21.02.2017).

3.2.8 Kemal’in 4 yas sonrasi gelisen okuryazarhk becerileri — madde 6-10

Kemal hikayelerdeki olaylarla giinliik yasantis1 arasinda kurdugu iliskiy1 3-4 yas
arasindaki beceri diizeyinde birkag sozcilikle ifade etmistir. Bu nedenle; “Hikayelerde
gecen olaylarla gercek yasanti arasinda iliski kurarak kendi yasantisindan Ornekler
verir” tanimiyla betimlenen beceriyi, Kemal’in heniiz gerceklestirmedigi belirlenmistir.
Ancak Kemal, oyunlarda ve kitap bakma yasantilarinda; agiklama yaparken betimleyici
dil kullanmaya baslamistir. Ornegin; yaptig1 resmi anlatirken, “Kocaman bu aga¢, ¢cam
agact” demis; kitab1 okur gibi yaparken “tahtadan bir kukla” ifadesini kullanmustir (6.
Saha notu). Ogretmeniyle kitap bakma yasantilarindan birinde; bir sayfay:

anlatirken “Agactan bir tane ev yapmis” ve baska bir sayfada olayin gectigi yeri
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anlatirken “bir tane de aga¢ varmis ama park degilmis” diyerek anlattifi sayfayi
ogretmeninin bulmasini istemistir (9. Video gozlem).

Yapilan gozlemlerde, anne ile goriismede ve anaokulundaki Ogretmenin
arastirmaciyla tanistigi giin verdigi bilgilerde; Kemal’in sézciik basinda sembollerini
bildigi sesleri tamidig1 bulgusuna erisilmistir. Ismini olusturan harfleri tanimaya
basladig1 ve market isimlerinde sozciik icinde tanidigr diger harfleri de ifade ettigi
Ogrenilmistir. Ancak Kemal, dinledigi bir s6zciigiin i¢indeki sesleri heniiz bulmaya

baslamamistir (12. Video gézlem; Giinliikler, 16.08.2016, 01.11.2016).

3.2.9 Kemal’in 4 yas sonrasi gelisen okuryazarhk becerileri — madde 11-19

Arastirma siirecindeki gozlemlerde; Kemal’in sozciikleri yazili formlariyla
esledigine iliskin herhangibir bulgu elde edilmemistir. Resimlerinde harflere benzer
karalamar kullanmamistir. Tarif defterinde Kemal’in biiylik R ve A harfine benzeyen
karalamalar1 i¢in Cigdem Hanim, tesadif oldugunu dile getirmistir (Giinlik,
19.08.2016). Siklikla gittikleri iki marketin ismini, kendi ismini ve annesinin ismini
tanimas1 disinda, herhangibir baska sozciigii tanidigr da gozlenmemistir. Ancak veri
toplama siirecinden sonraki aile ziyaretinde; Kemal’in piknik yapan insanlarla ilgili bir
metinde gordiigli “et” sdzciiglinli, yaziy1r gostererek tanmidigr Ogrenilmistir (Glinliik,
21.02.2017). Kemal’in yazili bir {irlin ortaya koyma gayretine ve yetigkin yardimiyla
yazmaya ¢alistigina rastlanmamistir fakat yasantilarda yetiskinin gostererek okudugu
sozctikleri takip etmistir (5. Ve 12. Video gozlem). Kemal’in erken okuryazarlik
yasantilarinda go6zlenen becerileri dogrultusunda; yazilariyla ilgilenerek aletleri
kullandig1, kablosuz internet baglantisinin ve video programinin logolarmi tanidigi ve
resimlerindeki ¢izimlerinin hikayelerini paylastig1 bulgular1 elde edilmistir (2. 3. Ve 5.

Saha notlari; 16. Video gozlem).

3.3. Annenin, Isitme Kayiph Cocugunun Okuma Yazma Gelisimine Iliskin
Goriisleri
Annenin, isitme kayipli ¢cocugunun okuma yazma gelisimine iligkin goriislerine
yonelik bulgular; gézlemler ve odak g¢ocukla tiim bir gilinii gegiren aile tiyesi olan anne
ile yapilan goriismeler ve arastirma giinliiglinden elde edilen veriler, biitiinctil olarak

analiz edilerek agiklanmustir.
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Cigdem Hanim’in; Kemal’e kitap okuma, Kemal’le kitap ve dergi bakma
yasantilarinda okuma yazmanin var oldugunu diisiindiigii bulgusu elde edilmistir
(Goriisme, 08.11.2016). Cigdem Hanim, bu diislincesini su ifadeleriyle dile getirmistir.

Anne: Kitap okudugumuz zaman ya da dergi baktigimiz zaman. Derginin
resimleri hakkinda konustugumuz zaman okuma ve yazma daha c¢ok.
Yazilart olabiliyor. Etkinlik kitabimiz var, etkinlik kitabinda konusuyoruz,
altindaki yazilar: tahmin edebiliyor (Goriigsme, 08.11.2016).

Cigdem Hanim’in; okuma ve yazma etkinliklerinde Kemal’in okumaya yazmadan
daha c¢ok ilgisi oldugunu diisiindiigii bilgisine ulagilmistir. Annenin, Kemal’in mevcut
okuma yazma gelisimine iliskin goriislerinin ise; harfleri tanimasi, yazilara ilgi
gostermesi ve kitaplart okuyor gibi yapmasi oldugu ortaya ¢ikmistir. Cigdem Hanim,
Kemal’in harfleri tanimasina iliskin “Bazen harfleri tanmiyor. Cocugun artik hazir
oldugunu ¢ocuk bana o mesaji verdigini anlyyorum. O zaman harfleri gosteriyorum.”
ifadelerini kullanmistir (1.Saha notu; Goriismeler, 08.11.2016, 15.11.2016; Giinliik,
13.07.2016). Ayrica goriisme esnasindaki su ifadeleriyle de diisiincesini desteklemistir:
“A’y1 taniyor, E’yi taniyor, M’yi taniyor”, “....iste boyle hani etkinliklerden tek tek
vermeye ¢alistyorum harfleri.”.

Cigdem Hanim’in, Kemal’in yazilara olan ilgisine iliskin diislinceleri ise su
sekildedir:

Anne: ...yazilara karsi ¢ok ilgisi var, ozellikle apartman kapilarinda liitfen
kapuyr kapatiniz yazisina. “Anne burda ne yaziyo?” “Liitfen kapiyi kapatiniz
yaziyor.

...diger apartman kapilarinda baska bi’ sey yazsa bile “liitfen kapiyi
kapatiniz mi yaziyo?” diyor hani “Hayw” diizeltiyorum orada ne yaziyorsa
onu soyliiyorum ondan sonra marketlere M harfinin Migros oldugunu
cevresindeki seylerden ilgisi var disaridaki yazilara karsi. (Goriigme,
08.11.2016).

Cigdem Hanim, 11.11.2016 tarihindeki kitap bakma videosuna iliskin dogrulama
goriismesinde “Son zamanlarda bildigi kitaplar: kendisi okuyor gibi yapiyor.”
ifadesiyle, Kemal’in okuma yazma gelisimine iliskin bir baska diisiincesinden soz
etmistir. Annenin; ¢gocugunun okuma yazmay1 6grenmesine iligkin goriislerinin; harfleri

tanimastyla bir altyap1 olugacagina ve ¢ocugunun isitme kaybindan 6tiirii bazi sesleri
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dogru telaffuz edemeyecegine iligkin oldugu bulgulart elde edilmistir (Goriisme,
08.11.2016, 15.11.2016; Giinliik, 15.11.2016).
Anne: Valla bilemicem herhalde yavas yavas tek tek harflerden biraz
altyapt oluyor, onlardan herhalde ogrenecek ben de bilmiyorum.
...Bazi sesleri tam net duyamadigi igin ¢ikaramayabilir. Okuma yazmada
hani sadece ses olarak, telaffuz olarak biraz etkileyecegini diistintiyorum.”
(Goriigme, 08.11.2016).

Cigdem Hanim; Kemal’in okuma yazmay1r Ogrenirken isitme kaybindan
kaynaklanan olas1 sesletim problemlerinin, kitap okuyarak ¢ikaramadigi sesi gormesiyle
¢oziilecegini diistindiiglinii su ifadelerle belirtmistir: “Bu durumda zorlamirsa ¢ok fazla
tistiine diismiicem, bol bol kitap okuyup o harfi gérmesini ve hani rrr rrr diye telaffuz
etmesini, bol bol kitap okumasini saglicam, elimden gelen.” (Goriisme, 08.11.2016).

Arastirmacinin  aile ziyaretinde anne, Kemal’in gelisen okuryazarligini
gozlemledigini ve ilerleme kaydettigini diisiindiiglini belirtmistir (Giinliik, 21.02.2017).
Ancak; aragtirma siirecinde Cigdem Hanim’in, Kemal’in sinifta okuma yazmayi
Ogrenen son ¢ocuk olmasiyla ilgili kaygilarinin oldugu 6grenilmistir. Anne bu durumu;
“En biiyiik kabusum.” “Yani o da sinifta 6grenen en son kisi olursa herhalde benim i¢gin
kabus olur.” ifadeleriyle dile getirmistir. Ayrica bu korkusunun nedeninin; okuldaki
kisilerin, ¢cocugunda zihinsel yetersizlik olabilecegini diisiinmeleri oldugundan s6z
etmistir. Veri toplama siirecinden sonra yapilan aile ziyaretinde ise Cigdem Hanim; 6zel
egitim ve rehabilitasyon merkezindeki 6gretmenin ve psikologun, Oniimiizdeki yil
Kemal’in okula baglamasina iliskin olumsuz diisiinceleri olmasindan endise duydugunu
belirtmistir (Gortisme, 08.11.2016; Giinliikler, 08.11.2016, 21.02.2016). Arastirma
bulgularina bakildiginda; annenin, harfleri tanima, yaziyla ilgilenme ve okuyor gibi
yapma becerilerini, ¢ocugunun okuma yazma gelisimi olarak kabul ettigi sdylenebilir.
Isitme kayipli ¢ocugunun, harfleri tek tek dgrenerek okuryazar olacagma ve isitme
kaybindan dolay1 bazi harfleri sesletmede sorun yasayabilecegine inandig1 belirtilebilir.
Ote yandan; Kemal’in okul ortaminda okuma yazmayi &grenen son Kkisi olma
thtimalinin dogurabilecegi zihin engeli siiphesinin, annenin temel kaygilarindan biri
oldugu ifade edilebilir.

Arastirma raporunun bulgular boliimiinde; Kemal’in evinde ve yakin c¢evresinde
erken okuryazarlik yasantilarimin tiirlerine ve bu yasantilarin dogasima deginilmistir.

Yasantilarin dogas1 agiklanirken; veri toplama siirecinde karsilagilan sikliklar1 ve ayn
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zamanda bu yasantilara katilan yetiskinlerin rollerine yer verilmistir. Kemal’in
incelenen tiim okuryazarlik yasantilarindaki sdzel ya da sozel olmayan davranislar ele
alinarak; gelisen okuryazarlik becerileri degerlendirilmistir. Tiim bunlara ek olarak;
Kemal’in annesi Cigdem Hanim’1n, isitme kayipli ¢ocugunun okuma yazma gelisimine
iliskin goriisleri belirtilmistir. Arastirmada elde edilen verilerin analizi sonucunda
ortaya ¢ikan tiim bulgular, hem gelisen okuryazarligin kuramsal ¢ergevesi kapsaminda,
hem de bulgularin birbirleriyle olan iligkisi bakimindan, takip eden tartisma ve sonug

boliimiinde ele alinmustir.
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4. TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Aragtirmada; okul oncesi donemdeki isitme kayipli bir ¢cocugun okuma yazma
yasantilar1 ve gelisen okuryazarlik becerileri, yaz tatili ve okul doneminde toplam alti
hafta boyunca durum c¢aligmasiyla incelenmistir. Bulgular gerektiginde betimsel,
gerektiginde de tiimevarimsal olarak analiz edilmis ve 6nceki boliimlerde sunulmustur.
Aragtirma raporunun bu boliimiinde, elde edilen bulgular 6zetlenerek; yorumlara,
sonuglara ve Onerilere yer verilmistir. Bulgular, alanyazindaki ulusal ve uluslararasi
aragtirmalarla karsilagtirllmis; sonuglar gelisen okuryazarligin ilkeleri kapsaminda

tartisilarak agiklanmaya galisilmistir.

4.1. Tartisma ve Sonug¢

Arastirma, bulgularinin = 6zetlenmesi ve alanyazin ile karsilatirilmasiyla
yorumlanmasindan once; durum ¢aligmasiin dogast baglaminda ele alinmistir. Daha
sonra bulgular; arastirma sorularin1  yanitlayacak sekilde, temalar altinda

degerlendirilmistir.

4.1.1. Durum ¢alismasinin dogasi, arastirmaya katkilari ve sinirhliklari

Cocuklarda gelisen okuryazarlik kavrami; nicel ve nitel arastirma yontemleriyle
cesitli acgilardan ele alinmistir. Nicel arastirma yontemleriyle yiiriitiilen caligmalar
genellikle; cocuklarin gelisen okuryazarlik becerilerinin degerlendirilmesine, 6gretmen
goriislerinin incelenmesine, Ol¢ekler gelistirilmesine ve uygulanan erken okuma yazma
programlarinin ¢iktilarinin degerlendirilmesine katki saglamistir (Browns, 1979, s. 100-
109; Biiyiiktaskapu, 2012, s. 301-316; Kargin vd., 2015, s. 237-268; Tugluk vd., 2008,
S. 76-80). Ancak hem isiten hem isitme kayipli cocuklarin erken okuma yazma
yasantilarinin dogasin1 anlamlandirabilmek, bu yasantilarin tiirlerini, niteligini ve
yasantilar1 paylasan kisilerin rollerini ele alabilmek icin nitel arastirma ydntemlerine
ihtiyag  duyuldugu goriilmiistiir.  Arastirmacillar bu durumu; arastirmalarinin
sinirliliklarinda, arastirma modelinin dogal yasantilar1 ve etkilesimleri incelemeye firsat
vermedigini ifade ederek vurgulamislardir. Bagka bir deyisle nitel arastirma yontemleri,
baglaminda ele alinamayan konular i¢in tamamlayict olmustur (Aram, Most ve Simon,
2008, s. 31-41; Browns, 1979, s. 100-109; Easterbrooks vd., 2008, s. 98-99).

Konuyu nitel yontemlerle ele alan arastirmacilar da cocuklarin gelisen

okuryazarlik yasantilarinin ve becerilerinin; ¢esitli ortamlarda, farkli katilimcilarla ve
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farklr kiiltlirlerde nitel arastirma yontemleri ile incelenmesine halen ihtiya¢ oldugunu
belirtmislerdir (Karasu, 2014, s. 310; Uzuner, 1993, s. 225; Williams, 2004, s. 362). Ote
yandan; Tirkiye’de isitme kayipli ¢ocuklarin gelisen okuryazarligini konu alan tek bir
calisma oldugu goriilmistiir ve bu ¢alisma okul ortaminda gergeklestirilmistir (Karasu,
2014, s. 299-310). Tiim bu bilgilere dayali olarak; Tiirkiye’de isitme kayipli ¢ocuklarin
erken okuma yazma ortamlarinin ve gelisen okuryazarligimin incelenmesine duyulan
ihtiyag, bu ¢alismay1 dogurmustur.

Cocuklarda gelisen okuryazarliga iliskin nitel arastirma yontemleriyle yapilan
arastirmalarda genellikle durum c¢alismasindan faydalanildigi goriilmiistir. Durum
calismasinda arastirmacilar, yasantilart olustugu an, kendine 0zgli kosullarinda
gozlemleyebilmisler ve yasantiya katilanlarin bakis acilarina iliskin bilgi sahibi
olabilmislerdir. Durum c¢alismasinin bu arastirmaya da sagladigi birtakim avantajlar
vardir. Oncelikle isitme kayipli cocugun erken donemdeki okuma yazma yasantilarini;
yasadig1r toplumun kiiltiirlinde, baglaminda ve biitlinciil olarak incelemeye olanak
saglamistir. Cocugun giinliikk rutinleri igerisinde, gelisen okuryazarligin varligini ve
cocukla bu rutinleri paylasan yetiskinlerin rollerini anlamlandirmaya firsat vermistir.
Ayrica erken okuma yazma yasantilarinda, isitme kayipli ¢ocugun sergiledigi okuryazar
davraniglarint  gozlemleyebilmenin, gelisen okuryazarhi@inin siire¢ igerisindeki
gelisimini izleyebilmenin ve katilimcilarin goriislerini dgrenebilmenin de durum
caligmasinin sagladigi avantajlar oldugu diigiiniilmiistiir. Bunlara ek olarak arastirmay1
durum calismasi ile gerceklestirmek; aragtirmacinin tiim veri toplama tekniklerini esnek
sekilde kullanabilmesini ve verilerini kendi iginde dogrulayabilmesini saglamistir.
Verileri dogrulamada bir bagka avantaj ise; yine durum c¢alismasinin kendisidir. Ciinkii
arastirmaci, arastirma siireci boyunca ve sonrasinda, anne ile yaptig1 goriismelerle de
verilerini dogrulamigtir. Ayrica arastirmaci, verilerini es zamanh olarak uzmanla
paylasarak tartismistir ve durum calismasinin dogasi arastirmanin derinlesmesine
katkida bulunmustur (Bogdan ve Biklen, 2007, s. 135; Glesne, 2014, s.65-68; Yildirim
ve Simsek, 2011, s. 255-275).

Arastirmadaki bir diger konu ise; katilimer gozlemcilikle iligkilidir. Durum
calismasinda arastirmacinin katilimcr gozlemciliginin derecesi ve dolayisiyla niteligi
degisebilir. Bu arastirmada arastirmaci, ailenin uygun oldugu zamanlarda onlarla
birlikte olarak gozlemler yapmustir. Boylece katilimcilara rahatsizlik vermeden,

biitiincilil olarak yasantilarin1 gozlemleyebilmis, derinlemesine bilgi edinebilmis ve
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onlara katilabilmistir. Ayrica veri toplama araglarindan biri de arastirmacinin kendisi
olabildigi i¢in, katilimer gézlemcilik arastirmaciya esneklik saglamistir. Ancak katilimct
gozlemcilik arastirmaya cesitli avantajlar sagladigr gibi, siirhiklar da yaratir.
Aragtirmaci, tam katilimci olamadigi i¢in; ¢ocugun ve ailenin yasantilarinin tiimiini
gozlemleyememistir. Dolayistyla cocugun rutin olmayan okuma yazma yasantilar1 ve
cevresindeki yazilarin, materyallerin kullanimina iligkin diger baz1 yasantilar
incelenememis olabilir (Spradley, 1980, s. 58-62).

Nitel aragtirma yontemleriyle gergeklestirilen arastirma sonuglari, o duruma 6zgi
olmasi sebebiyle genellenemeyeceginden; bu arastirmada incelenen yasantilar ve
etkilesimler de arastirmanin katilimcilarina 6zgiidiir. Ancak arastirmanin isitme kayipl
bir ¢ocugun ev ortaminda ve yakin c¢evresinde gerceklesen okuma yazma yasantilarini
ve gelisen okuryazarlik becerilerini betimlemesi agisindan; Tiirkiye’de yapilacak benzer
aragtirmalara Ornek teskil edebilecegi sOylenebilir (Yildirim ve Simgek, 2011, s. 309-
319). Arastirma raporunun ilgili béliimlerinde; arastirmada inandiriciligin ve tutarliligin
nasil saglandig1 agiklanmistir. Daha once belirtildigi gibi; durum calismasinin
cesitlemeye, uzmanla es zamanl teyit edilebilirlige iliskin avantajlarin1 kullanmasinin
yani sira; amagli drnekleme ile durumun ortaya konmasi, verilerin detayl bir sekilde
raporlastirilmasi gibi nitelikler tagimasiyla da; bu arastirmanin gecgerli ve giivenilir bir

calisma oldugu belirtilebilir (Glesne, 2014, s. 65-68; Merriam, 2009, s. 220-235).

4.1.2. lisitme kayiph ¢cocugun okuma yazma ortami

Cocuklar giinliik yasantilarinda; yasadiklar1 ev ortamiyla, yakin cevreleriyle ve
bu ortamlardaki kisilerle karsilikli etkilesim halindedirler. Cocuklarin erken donemde
etkilesim halinde olduklari bu c¢evre; onlarin gelisimleri icin ¢ok Onemlidir.
(Bronfennbrenner, 1994, s. 37-43). Ayn1 zamanda ¢ocuklarin biiyiidiikleri gevre gelisen
okuryazarlig1 acisindan da oldukga etkilidir. Ciinkii ¢ocuklar ¢evresel yazilar1 bazen
sadece gorerek, bazen yetigkinin bu yazilar1 kullanmasimi gozlemleyerek, bazen de
kendileri bu yazilar1 kullanmaya calisarak okuryazar davraniglar1 sergileme firsati
bulurlar (Neuman, 1996, s. 495-513; Sulzby ve Teale, 1985, s. 11). Arastirma siirecinde
Kemal’in erken okuma yazma yasantilarint deneyimledigi cevrelerin; ev ortami ve
yakin ¢evresindeki; Ozel egitim ve rehabilitasyon merkezi, anaokulu, marketler,

magazalar, restoran, miize ve otobiis durag1 gibi yerler oldugu belirlenmistir. Kemal’in
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okuryazarlik gelisimi agisindan, bu cevrenin 6zelliklerini ele almanin gerekli oldugu
distiniilmistiir.

Kemal’in evdeki okuma yazma ortaminda, c¢evresel yazilarin bulundugu
gorilmistiir. Cocugun odasinda; kapida isminin yazili oldugu kagit, dolabinda asili olan
takvim, rafta duran kitaplar ve oyuncaklarinin iizerindeki yazilar bunlara ornektir.
Kemal mutfakta ise; buzdolabinin tizerindeki etkinlik listelerindeki ve anneye ait
listelerdeki yazilarla karsilagsmistir. Ayrica evdeki kumanda, televizyon, mikser, camasir
makinesi gibi aletlerin iizerindeki yazilar1 da gérmiistiir. Ev ortamindaki, zengin okuma
yazma ortaminin isiten ve isitme kayipli ¢ocuklarin yazili dil farkindaligi ve alfabetik
bilgi gibi gelisen okuryazarlik becerilerini destekledigi belirtilmistir. Ayrica bu gevre,
cocuklarin sozlii dil becerilerini gelistirecek etkilesimlerin kurulmasina firsat saglamasi
acgisindan da 6nemlidir (Snow vd., 1998, s. 42-61; Shirmer, 2005, s. 114). Cevresel
yazilarin yani sira; Kemal’in ev ortaminda ¢esitli okuma yazma materyalleri oldugu da
goriilmiistiir. Kemal’in sdzciik kitabi, etkinlik kitaplar1 ve hikaye kitaplar1 gibi farkli
tirlerde 32 tane kitabinin yani sira; defterleri, kagitlari, kursun kalemleri ve boya
kalemleri vardir. Bu materyaller Kemal’in ulasabilecegi bir dolabin ig¢ine
yerlestirilmistir ve Kemal istedigi zaman okuma ve yazma materyallerini dolabindan
alabilmistir. Alanyazinda; ¢ocuklara okuma yazma materyalleri saglamanin, gelisen
okuryazarligi desteklemenin ilk adimi oldugu ifade edilmistir (Roskos ve Christie,
2001, s. 60). Bu baglamda; ailesinin, Kemal’e erken donemde okuma yazma becerilerini
destekleyecek materyaller sagladigi sonucuna ulagilmstir.

Kemal’in yakin ¢evresinde ise; 6zel egitim ve rehabilitasyon merkezindeki
bireysel egitim sinifinda takvim, mevsim seridi ve Ogretmenin kullandig sinif
panosunda c¢evresel yazilar bulundugu goriilmiistiir. Kemal’in devam ettigi
anaokulundaki sinif ortaminin gozlenememis olmasi ise arastirmanin sinirliklarindan
biridir. Bunlarin disinda, Kemal yakin cevresinde; market isimleri, sokak yazilari,
logolar, market camlarindaki, f{irlin ambalajlarindaki, etiketlerdeki ve otobiis
duragindaki yazilar gibi bir¢cok ¢evresel yazi ile karsilasmistir. Alanyazinda, ¢ocuklarin
yazili ¢evrelerinin Oneminin yani sira; bu c¢evrede deneyimledikleri etkilesimlerin
gelisen okuryazarliglr destekledigi vurgulanmistir. Arastirmalar; c¢ocuklarim okuma
yazma ortamlarinda, ¢esitli tiirlerde erken okuma yazma yasantilarinin oldugunu ortaya
koymustur. Bu yasantilarin dogasinin, ¢ocuklarin gelisen okuryazarligini bir biitlin

olarak etkiledigi belirtilmistir. (Clay, 2015, s. 25-40; Strickland ve Morrow, 1990, s.
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518; Whitehead, 2002, s. 269-287). Kemal’in ev ortamindaki ve yakin g¢evresindeki
yasantilarin dogasi da, onun gelisen okuryazarlik becerilerini ne tiir yasantilar i¢erisinde
edindigini ve okuryazar davraniglarimi nasil sergiledigini anlayabilmek agisindan

Onemlidir.

4.1.3. Isitme kayiph cocugun erken okuma yazma yasantilar1 ve gelisen

okuryazarhk becerileri

Cocuklarin okuma yazma yasantilarinin tiirleri, gilinliikk rutinleri igerisinde
akademik ve islevsel okuryazarlik yasantilar1 olarak belirtilmistir. Akademik
okuryazarlik yasantilari; kitaplarla, gazete ve dergilerle ilgili yasantilar, masal anlatma,
sarki, tekerleme ve bilmece sdyleme, resimler ve c¢izimler yapma gibi yasantilardir
(Dyson, 2005, s.169; Whitehead, 2002, s. 269-287). Teknolojik aletlerin kullanimini
izleme ya da deneyimleme, takvime bakma, faturalarla ve yemek tarifiyle olan
yasantilara katilma, yetiskinle birlikte aligveris listesi hazirlama, mektup yazma, kitapgi,
kiitiiphane ve miize ziyaretleri, restorandaki yazilarla ilgilenme gibi yasantilar ise
islevsel okuryazarlik yasantilari olarak ifade edilmistir (Morrow, 2009, s. 380;
Strickland ve Morrow, 1990, s. 518). Arastirmanin sonucunda Kemal’in benzer
bilesenler icinde, ayni tiirlerde okuma yazma yasantilarinin oldugu sonucuna
ulagilmistir. Kemal’in etkilesim-rutin-oyun bilesenleri igerisindeki akademik ve islevsel

okuryazarlik yasantilarina iliskin Sekil 4.1°deki model ortaya ¢ikmustir.
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4.1.3.1. Kemal’in okuma yazma yasantilarinin tiirleri

Kemal’in ev ortaminda ve yakin g¢evresinde, Sekil 4.1’deki modelde gorildiigi
gibi gesitli akademik ve islevsel okuryazarlik yasantilart deneyimledigi belirlenmistir.
Kemal’in gozlemlenen akademik okuryazarlik yasantilarina bakildiginda; kitap bakma,
kitap okuma, kitap anlatma, masal anlatma, sarki, tekerleme ve bilmece séyleme, 6dev
yapma, resim yapma ve oyun oynama gibi yasantilarinin oldugu sonucuna ulagilmistir.
Kemal’in gozlemlenen islevsel okuryazarlik yasantilarinda ise; televizyon izleme,
telefon kullanma, camagir makinesini kapatma, takvimle ilgili yasantilar, yiyecek
hazirlarken tarif defterine bakma, aligsveris yaparken etiketleri ve {iriin ambalajlarini,
markalarini1 gérme ve inceleme, miize ve sergi gezisi, kitap¢iya gitme, siparis vermeden
once menilyli inceleme gibi yasantilar bulundugu ortaya ¢ikmistir. Alanyazinla
karsilastirildiginda; Kemal’in goézlenen akademik ve islevsel okuryazarlik yasantilarinin
bircogu, isiten ve isitme kayipli ¢ocuklarin giinliik rutinlerinde gelisen okuryazarlik
yasantilarin1 destekleyen yasantilar olarak ortaya ¢ikmistir (Bergen ve Mauer, 2000, s.
45-55; Dyson, 2005, s. 169; Morrow, 2007, s. 1-17; Ruiz, 1995, s. 206-217; Uzuner,
1993, s. 1-225).

Kemal’in akademik okuryazarlik yasantilarinda, alanyazindan farkli olarak “édev
vapma” yasantisinin oldugu belirlenmistir. Bu durumun; ailenin kendine 6zgii
niteliklerinden dogdugu diisiinlilmiistiir. Cilinkii cocuklarin erken okuma yazma
yasantilarinin, ailenin ge¢misine, yasantisina ve kiiltiirel 6zelliklerine gore degisiklikler
gosterebilecegi ifade edilmistir (Brice Heath, 1983, s. 200-245; Uzuner, 1993, s. 1-225).
Kemal’in destek egitim almak i¢in devam ettigi 6zel egitim kurumunda, 6gretmenin
bireysel egitimlerde yapilan etkinlikleri anneye anlattifi gozlenmistir. Alanyazinda;
isitme kayipli cocuklarin ailelerinin, ¢ocuklarmin s6zlii dil ve erken akademik
becerilerini desteklemek amaciyla 6zel egitim merkezlerindeki O6gretmenleri model
alarak; ev ortaminda birtakim etkinlikler yapabildikleri belirtilmistir (Yildirim Dogru,
2013, s. 74-78). Ote yandan; annnenin gegmisinde, babasmnin hazirladig etkinliklerle ev
ortaminda 6dev yapma yasantilarinin olmasi; Kemal’le birlikte gerceklesen 6dev yapma
yasantilarina “anne odevieri” ile yansimig olabilir. Ciinkii ¢ocuklarin okuma yazma
yasantilarinda, ailenin okuryazarlik ge¢misinin de etkili olabilecegi vurgulanmistir
(Brice Heath, 1983, s.200-245 Dyson, 2005, s. 169; Teale, 1995; s. 97). Ayn1 zamanda
Kemal’in annesi okul oncesi 0gretmenligi mezunudur. Bu dogrultuda; Kemal’in 6dev

yapma yasantisinin; ¢ocugun destek egitim aldigi 6zel egitim ve rehabilitasyon
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merkezindeki 6gretmen-anne etkilesiminin, annenin okul 6ncesi 6gretmeni olmasinin ve

kendi okuryazarlik gegmisinin ortak bir etkisi oldugu sdylenebilir.

4.1.3.2. Kemal’in okuma yazma yasantilarinin dogasi

Kemal’in erken okuma yazma vyasantilarinin dogasina bakildiginda; bu
yasantilarin rutin ve rutin olmayan yasantilar olarak gerceklestigi sdylenebilir. Kemal’in
okuma yazma yasantilarinda ev ortaminda ve yakin g¢evresinde gerceklesen kitaplarla
ilgili yasantilar, masal anlatma, sarki, tekerleme ve bilmece sdyleme yasantilari, 6dev
yapma, resim yapma, oyunlar, teknolojik aletlerle yasantilar, aligveris, yiyecek
hazirlama, restorana gitme, kitapgiya gitme ve takvim yasantilarinin; Kemal’in rutin
yasantilart oldugu sonucuna ulagilmistir. Kemal’in bu yasantilar1 rutin olarak
deneyimlemesi; her bir yasantinin kendi dogasiyla ve katilanlarin rolleriyle, Kemal’in
gelisen okuryazarlik becerilerini bir biitiin olarak etkilemistir. Cilinkii ¢gocuklarin erken
donemdeki okuma yazma yasantilarinin dogasinin, onlarin gelisen okuryazarlik
becerilerini  edinmelerini  ve okuryazar davraniglari sergilemelerini  sagladigi
vurgulanmistir. Bu yasantilarda; dinleme, konugma, okuma ve yazma gelisiminin i¢ ige
olmasi ve cocuklarin gelisen okuryazarligini bir biitiin olarak desteklemesi gelisen
okuryazarligin temel ilkelerinden biridir (Teale ve Sulzby, 1986, s. VI). Ayrica
cocuklarin rutinlerinde okuma yazma yasantilarinin yer almasi, okuma yazmanin
diizenlenmesine ve islevine iliskin bilgilerini artirir (Clay, 1975, s. 7-62). Bu nedenle;
Kemal’in okuma yazma yasantilarinin hem rutin, hem de c¢esitli olmasinin; okuma
yazmaya iliskin bilgi ve deneyimlerini artirdig1 sdylenebilir.

Rutin okuma yazma yasantilarinin c¢ocuklara tekrar firsatlar1 saglamasinin yam
sira; merak uyandirict ve rutinin disinda oldugu icin farkli ve uyaric1 yasantilarin da
cocuklar i¢in 6nemli oldugu vurgulanmistir (Morrow, 2009, s. 378-382). Arastirma
stirecinde Kemal’in annesi, kuzeni ve halasiyla birlikte rutin olmayan miize ve sergi
gezisi yasantist gozlenmistir. Annenin, Kemal’in artik anlayabilecegini diislindiigli i¢in
miizeye gotiirmeye karar vermis olmasi, bu tiir yasantilarin aile ve ¢ocuk igin hentiz
rutin olmadigint gosterebilir. Ayrica alanyazinda; ailenin yasadigi ¢evrenin kiltiirii
bakimindan uyumlu, siirdiiriilebilir, anlamli ve ailenin amaglarina uygun yasantilarin,
¢ocugun rutin yasantilar1 arasina girebilecegi belirtilmistir (Weisner, 1998, s. 74). Miize
ve/veya sergi gezisi gibi yasantilarin; annenin giincel bir anma giiniine iliskin planladigi

bir yasant1 olmasi ve ailenin yasadig kiiltiirel ¢evre firsatlar1 acisindan siirdiiriilebilir,
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uyumlu ve anlamli olmasi bakimindan ¢ocuk ve ailenin yasantisinda daha sonra da

karsilasilabilecegi diisiiniilmiistir.

4.1.3.3. Kemal’in okuma yazma yasantilarinin dogasi iginde yetigkinlerin rolleri

Kemal’in giinliikk rutinleri kimi zaman tek basina; kimi zaman ise; ¢evresindeki
yetigkinlerle etkilesimli olarak  gergceklesmistir.  Cocuklarin, okuma yazma
yasantilarinda; yetiskinlerin bilerek ya da farkinda olmadan sergiledikleri okuryazar
davraniglarin1 model aldiklar1 belirtilmistir (Morrow, 2009; s. 378 ; Schirmer, 2005, s.
13; Uzuner, 1996, s. 95-103). Kemal’inyetiskinle birlikte ge¢irdigi okuma yazma
yasantilarinda da, yetigskinler Kemal’e okuryazar davranislarinda model olmuslardir.
Annesi kitaplarla ilgili yasantilarda; Kemal’e kitab1 dogru tutma, sayfalarin1 ¢evirme,
yaziy1 takip ederek okuma, ses tonunu kullanma gibi okuryazar davraniglarinda model
olmustur. Aligveris yasantisinda; etiketlere bakma, yiyecek hazirlarken; tarif defterinden
malzemeleri okuma gibi davranislarla islevsel okuryazarligini model olarak
desteklemistir. Odev yapma yasantilarinda; anne calisma kagidi hazirlarken, Kemal
annesinin kagida ¢izgiler ¢izdigini gérmiistiir. Kurallt oyunlar oynarken, anne sira almig
ve kurallarin disina ¢ikmamistir. Aynt zamanda; Kemal, annesinin evdeki ¢amasir
makinesi, mikser, televizyon, telefon gibi teknolojik aletleri kullanirken izlemistir.
Okuma yazma yagantilarinda Annesi Kemal’e farkinda olmadan model oldugu durumlar
da olmustur. Aligveris sonrasinda fisleri okurken ya da okul doneminde kendi kitap
okuma saatinde roman okurken annesi Kemal’inbulundugu ortamda kendi okuryazarlik
aliskanliklarin1 sergilemistir. Tiim bu okuma yazma yasantilar1 igerisinde, genellikle
annenin Kemal’le tiim giinii gegiren aile iiyesi olmasi nedeniyle; Kemal’e okuryazar
davraniglarinda rol model oldugu sdylenebilir. Kemal’e okuma yazma yasantilarinda
model oldugu gozlenen diger yetiskinler ise; babasi, 6zel egitim ve rehabilitasyon
merkezindeki Ogretmeni ve anneannesidir. Kemal babasinin telefon kullandigini,
anneannesinin parmak oyunuyla tekerleme sdyledigini ve 6gretmeninin kalem, kagit
kullandigini, kitapliktan kitap sectigini gormiistiir. Buna ek olarak; anaokulundaki
Ogretmeni ve arkadaglari da Kemal’e okuma yazma yasantilarinda model olmus
olabilirler. Ancak arastirmacinin anaokulundaki yasantilar1 gézlemleme izni olmadig:
icin; buradaki ortamin oOzelliklerin, yasantilardaki etkilesimlerin, katilimcilarin ve

rollerinin belirlenememis olmasi arastirmanin siirliliklarindan biridir.
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Arastirma siirecinde; c¢evresindeki yetiskinlerden biri de arastirmacinin kendisi
olmustur. Cocugun okuma yazma yasantilarinin baglaminda gozlenebilmesi,
aragtirmacimin katilimeir gbzlemci rolilyle saha notlar1 tutmasini  gerektirmistir.
Dolayisiyla arastirmaci, saha notlar1 tutarken yakin ¢evresinde yaziyla ilgili Kemal’e
okuryazar davraniglarinda model olan yetiskinlerden biridir. Ancak yazilartyla ilgili
Kemal’le herhangibir etkilesime girmemeye 6zen gostererek, gerektiginde ve uygun
oldugunda goézlem verilerini video kayitlari ile toplayarak ¢esitli onlemler almistir.

Cocuklarin erken okuma yazma yasantilarinda; okuma yazma ortaminin
ozelliklerinin ve yetigkinlerin ¢ocuklara model olmalarinin gelisen okuryazarligi
destekledigi kabul edilmistir. Bunlarin yani sira arastirmacilar; yasantilarda ¢ocukla
kurulan etkilesimin, c¢ocuklarin okuma ve yazmanin amacmi ve islevini
anlamlandirabilmesi agisindan olduk¢a O6nemli oldugunu vurgulamislardir. Ciinki
cocuklarin, yetiskinlerle kurduklar etkilesimler yoluyla dil ve okuryazarlik becerilerini
diizenledikleri ifade edilmistir (Uzuner, 1996, s. 96). Kemal’in erken okuma yazma
yasantilarinda da yetigkinlerle kurdugu cesitli sosyal etkilesimler gézlenmistir.

Annesiyle birlikte oldugu erken okuma yazma yasantilarinda; annenin Kemal’in
diizeyine uygun dil yonelterek “ne?, nasil? neresi? neden? sonra ne olacak? nereden
anladin?” gibi sorular sordugu, Kemal’den aldig1 cevaplar1 bazen diizelttigi, bazen de
cevabl1 kendisi vererek tekrar ettirdigi gOriilmiistiir. Annenin okuma yazma
yasantilarindaki bu etkilesimlerde, Kemal’in s6zlii ve yazili dil becerilerini
desteklerken; Vygotsky’nin okuma yazma yasantilarinda da varligi vurguladig:
yakinsal gelisim alanin1 kullandi1 ve c¢ocuga gerektiginde gerektigi kadar destek
oldugu (scaffolding) sdylenebilir (Vygotsky, 1978, s. 86). Ornegin; annesi yasantilarda
Kemal’in, kitaplar1 ve masallar1 kendisinin se¢gmesine izin vermistir. Kemal’in ayni
kitaplara tekrar tekrar bakmak istemesini ve ayni masallarin defalarca kendisine
okumasini istemesine olumlu yaklasmistir. Bazen Kemal’e okudugu soézciiklerin
yazilarini gostermistir. Kemal’in hazir oldugunu diislindiigiinde, harflerin seslerini
sOylemis ve sembollerini gdstermistir. Ayrica annesi Kemal’le kitaplar yoluyla
bilmedigi nesnelerin isimleri ve sozciiklerin anlamlar1 hakkinda konugmustur. Bazen de
yazilarda ne yazdigmi Kemal’in tahmin etmesini istemistir. Masal anlatma
yasantilarinda, ses tonunu ve vurgularim1 kullanmis, masaldaki karakterlerin 6zellikleri
hakkinda konusarak masal anlatmis ve anlattigt masala iliskin sorular yoneltmistir.

Sarki tekerleme ve bilmece sOyleme yasantilarinda; bildigi sarkilar1 ve tekerlemeleri
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soylemesini beklemis, hatirlamadigi yerlerde kendisi sdyleyerek Kemal’in dinlemesini
saglamistir. Bu yasantilarda sarkilarin, tekerlemelerin ve bilmecelerin yazilarimi da
Kemal’e gostermistir. Annesi bazen de Kitap bakarlarken sayfadaki resimden yola
cikarak Kemal’e bildigi sarkilar1 hatirlatmistir ve birlikte sOylemislerdir. Kitaplar,
masallar ve sarkilarin i¢ i¢e olmasi ve bir yasantida yazili ve sozli dilin yani sira; ritm,
kafiye ve seslerin kullanilmasi da Kemal’in rutinlerinin gelisen okuryazarligin
ilkeleriyle uyumlu oldugunun gostergelerinden biridir (Deford, 1981, s. 652-658).

Annenin okuma yazma yasantilarindaki etkilesimlerde Kemal’e gerektiginde
gerektigi kadar destekle (scaffolding), Kemal’in gelisen okuryazarligini desteklemesine
iliskin baska ornekler de goriilmiistiir. Oregin, 6dev yapma yasantilarinda, sayilari
saymasini, yazmasini istemis, Once ve sonra gelen sayilar hakkinda konusmustur.
Kemal dogru sayamadiginda sozel ipuclar1 vermistir ve bagimsiz yazamadiginda bazen
noktalar koyarak birlestirmesini istemistir. Resim yapma yasantisinda, Kemal’in
resimlerinin ve g¢izimlerinin hikayelerini dinlemis ve sorular sormustur. Aligveris
yasantisinda, etikette yazan yazilara bakmasini istemis ve anlayamadigi yerleri sozel
olarak ac¢iklamistir. Restoranda meniiyii incelerken, Kemal’in siklikla yedigi ve adini
unuttugu yiyecegi resimden bulmasini istemis ve yazisini gostererek adini okumustur.
Aragtirmacilar, isiten ve isitme kayipli ¢ocuklarmn annelerinin, okuma yazma
yasantilarinda ¢ocuklara okuryazar davraniglarinda model olmanin yani sira; kurduklari
destekleyici etkilesimlerle, ¢ocuklarin, sozlii ve yazili dil becerilerini gelistirmelerini
sagladiklarin1 ve sesbilgisel farkindaliklar ile alfabeye iliskin bilgilerini artirdiklarini
ortaya koymuslardir (Clay, 2015, s. 77-79; Sulzby ve Teale, 1987, s. 6-119; Henderson,
1976, s. 502; Uzuner, 1993, s. 1-225). Tiim bu yasantilarda annenin, Kemal’in bilissel
ve dil diizeylerine uygun oldugunu diisiindiigli sekilde sozlii ve yazili dil becerilerini,
sesbilgisel farkindaligini ve alfabetik bilgisini biitiinciil olarak destekledigi sdylenebilir.
Gelisen okuryazarligin ilkelerinde; ¢ocuklarin, erken donemde ¢evresindeki yetiskinleri
model alarak ve onlarla etkilesimler kurarak; sozlii ve yazili dili birbiriyle iliskili
sekilde edindigi, okuma ve yazmanin amaglarint ve islevlerini de &grendikleri
belirtilmistir (Teale ve Sulzby, 1986, s. VI). Dolayisiyla; annenin Kemal’le okuma
yazma yasantilarinda kurdugu bu etkilesimlerin niteliklerinin, gelisen okuryazarligin
ilkeleriyle ortiistiigli goriilmiistiir.

Kemal’in okuma yazma yagantilarinda, annenin etkilesimlerde birincil amacinin,

cocugun sozlii dil gelisimi oldugu sonucuna ulagilmistir. Annenin bu amacinin;
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alanyazinda, ailelerin isiten c¢ocuklariyla gerceklesen okuma yazma yasantilarindaki
amaglartyla Ortlistiigli goriilmistiir (Whitehead, 2002, s. 269-287). Ayrica; annenin
Kemal’le kurdugu etkilesimlerde yonelttigi dil ve yonelttigi sorularin kaliplari;
alanyazinda isiten ve isitme kayipli ¢cocuklarla yapilan ¢alismalarda, ¢ocuga yoneltilen
dil ve sorularla (““-ne sorulari”) benzerlik gostermistir (Justice, 2006, s. 8-10; Uzuner,
1993, s. 1-225). Ancak aragtirmada, okuma yazma yasantilarinda annenin Kemal’le
etkilesimlerinde kullandigr stratejiler derinlemesine ele alinmamastir.

Kemal’in ozel egitim ve rehabilitasyon merkezinde ogretmeniyle birlikte
gerceklesen okuma yazma yasantilarinda da, 0gretmenin Kemal’le kurdugu sosyal
etkilesimler oldugu gozlenmistir. Bu etkilesimlerin genellikle takvim yapma, kitap
bakma, resim yapma ve oyunlar gibi okuma yazma yasantilarinda ¢ocugun var olan
diizeyi dikkate alinarak kuruldugu ve Ogretmenin bilingli bir sekilde ¢ocugu
destekledigi (scaffolding) soylenebilir (Vygotsky, 1978, s. 86). Omegin, &gretmen
Kemal’le birlikte oldugu erken okuma yazma yasantilarinda, oynadigi oyunlar1 bazen
tizerinde durdugu kavramlarla, bazen de baktiklar1 hikayelerdeki karakter ve olaylarla
iligkili olarak planlamistir. Kitaplardaki resimlerle ilgili sorular sorarak, Kemal’in
climlelerini sozdizimi agisindan diizeltmistir. Bazen de Kemal’in verdigi cevaplari
genisleterek tekrar etmesini beklemistir ve/veya istemistir. Kitapla ilgili bazi
yasantilarda, resimlere bakarak okur gibi yapmis ve Kemal’in okudugu sayfayi
resimlerden ipucu alarak bulmasini istemistir. Daha sonra Kemal’in de benzer sekilde
kitap sayfalarindan birini segmesini ve resmine bakarak sayfayr anlatmasini istemistir.
Kemal’in sayfadaki resmi anlatamadigi durumlarda, Ogretmen Kemal’e sorular
yonelterek anlatmasi i¢in destek olmustur. Kemal’in 6zel egitim ve rehabilitasyon
merkezindeki 6gretmeniyle birlikte rutin olarak deneyimledigi bir diger yasanti ise,
takvim yapmaktir. Takvim yaparken, 6gretmen mevsimler, aylar, giinler, yil, ve hava
durumu hakkinda Kemal’e sorular yoneltmistir. Bu etkilesimde aylarin ve mevsimlerin
yazilarimin oldugu mevsim seridini kullanmig, sozlii ve yazili dil becerilerini
desteklemistir. Kemal’in bireysel derslerde 6zel egitim ve rehabilitasyon merkezindeki
Ogretmeniyle olan okuma yazma yasantilarindaki uygulamalar ve etkilesimler, Karasu’
nun (2014, s. 297-312) ICEM’de okul 6ncesi diizeydeki ¢ocuklarm grup etkinlikleri
icerisinde okuma yazmaya hazirlik becerilerini inceledigi c¢alismasinda takvim ve
hikaye kitab1 bakma yasantilariin bulgulariyla benzerlikler gostermistir. Bu benzerligin

temel nedeninin; 6zel egitim 6gretmeninin Anadolu Universitesi Isitme Engelliler
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Ogretmenligi Programi’ndan mezun olmasi ve lisans egitiminin dérdiincii Sinifinda bir
yil siireyle ICEM’de staj uygulamasina katilmasi oldugu diisiiniilmiistiir.

Kemal’in giinliik rutinlerindeki okuma yazma yasantilarinin bazilarinda, babasi ve
anneannesiyle etkilesimleri de gozlenmistir. Bu yasantilarda, babasi Kemal’le birlikte,
Kemal’in bildigi sarkilar1 sOylemis ve telefonla internete baglanarak video
uygulamalarindan  sarkilart  dinletmistir. Gozlemler esnasinda genellikle iste
oldugundan, Kemal’in babasiyla ev ortamindaki ve farkli ortamlardaki diger okuma
yazma Yyasantilar1 gozlenememistir. Kemal’in anneannesiyle olan yasantilar ise;
tekerleme sdyleme yasantisidir. Anneannesi Kemal’in bildigi tekerlemeleri sdylemesi
i¢in onunla parmak oyunu oynamistir. Isiten ve isitme kayipli ¢ocuklarm okuma yazma
yasantilarinda, ebeveynlerin haricinde biiyiikannelerin ve dedelerin de rol aldigi
belirtilmistir. Cocuklarin biiylikanneleri ve dedeleriyle birlikte kitap bakma, masal
anlatma, aligveris yapma gibi ¢esitli okuma yazma yasantilar1 paylastigr ifade edilmistir
(Morrow, 2009, s. 298-378). Kemal’in erken okuma yazma yasantilarinda rol alan aile
tiyelerinden biri de anneannesidir. Ancak Kemal’in anneannesiyle sadece tekerleme
sOyleme yasantis1 gozlenmistir.

Alanyazinda, oyunun tanimlanmasi zor bir kavram oldugu, ancak tasidigi
ozellikler bakimindan cesitli sekillerde siniflandirilabilecegi belirtilmistir. Ayrica
oyunlar, gelisen okuryazarlik ile iliskili olmasiyla ve ¢ocuga dogasi iginde hem sozlii ve
yazili dile iligkin bilgiler, hem de okuryazar davranislari sergileyebilmesine firsat
sunmastyla onemli yasantilardir (Branscombe ve Taylor, 2000, s. 169-187). Kemal’in
giinliik rutinleri i¢cinde yer alan oyunlarin ise; gercek oyunlar olarak ve okuma yazma
yasantilarinin tiimiiniin ¢ocugun goziiyle oyun dogasi tasimasi agisindan ele alinmasi
anlamli goriilmiistiir. Kemal’in gilinliik rutinlerindeki ger¢ek oyunlarin, sembolik,
dramatik ve kuralli oyunlar oldugu goriilmiistiir. Kemal’in oyunlari kimi zaman tek
basina kimi zaman da yetiskinle birlikte gergeklesmistir. Kemal’in hayvanlarla,
arabalarla ve legolarla oynadiklar1 bazi oyunlarin sembolik diizeyde oldugu
goriilmiistiir. Arastirmacilar, cocuklarin giinliik yasamlarindaki ve hikayelerdeki
olaylari, karakterleri sembolik oyunlarmma tasidiklarini vurgulamiglardir (Bergen ve
Mauer, 2000, s. 45-55, Rowe, 2000, s. 4-13). Kemal de sembolik oyunlarinda
legolardan Pinokyo’nun burnunu yapmistir. Baska bir oyunda ise, oyuncak itfaiye
arabasinin lizerinde olmayan boliimleri annesiyle birlikte baktiklart bir hikaye

kitabindaki itfaiye arabasindaki yangin tiipii, hortum gibi nesnelerin isimlerini sayarak
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oyununa dahil etmistir. Kemal’in gézlemlenen bu davraniglarinin, sembolik oyunlarina
okuma yazma yasantilarini tagidiginin gostergeleri oldugu sdylenebilir.

Kemal’in bazi oyunlarmin ise dramatik oyunlarin 6zelliklerini tasidigi
gbozlenmistir. Dramatik oyunlar, ¢ocuklarin bir olayr ya da karakteri canlandirmaya
calistiklar1 ve rol oynama becerilerini gelistirmeye basladiklar1 oyunlar olarak
tanimlanmistir (Smilansky ve Shefatya, 2004, s. 103-126). Kemal’in tek basina oldugu
oyunlarinda tamirci ya da itfaiyeci olmasiyla, oyunlarinin dramatik 6zellikler tasidigi
gorilmistiir.  Arastirmacilar, ¢ocuklarin dramatik oyunlarinda, kitapla 1ilgili
yasantilarindan getirdikleri bilgilerle karakterleri ve/veya olaylart dramatik oyunlarinda
canlandirabileceklerini ifade etmislerdir (Roskos ve Christie, 2001, s. 60). Kemal’in de
dramatik oyunlarinda, bu oyunlarin gozlendigi tarihlerde siklikla baktigi itfaiyeci ve
tamirci ile ilgili kitaplardan beslendigi diisiiniilmiistir. Ote yandan alanyazinda,
¢ocuklarin oyunlarinin giinliik yasantilarindaki olaylarla da iliskili olabilecegi
belirtilmistir. Bu noktada, Kemal’in tamirci karakteri ile ilgili dramatik oyunlari,
babasiyla deneyimledigi giinliik yasantilariyla da iliskili olabilir.

Kemal’in yetigkinlerle oynadigi oyunlarin ise; sembolik, kuralli ve dramatik
oyunlar oldugu belirlenmistir. Kemal annesiyle birlikte oynadigi sembolik oyunlarda
harflerin sembolleri ve sesleri hakkinda konusmustur. Daha sonra ise, bu harf
sembollerini kagida ¢izmistir. Annesiyle oynadigi kuralli oyunlarda ise, oyundaki
karakterlerin isimlerinin yazilartyla ilgilenmis ve bildigi harf sembolleriyle ilgili
etkilesime katilmistir. Babasiyla ise, karsilikli kale olarak belirlenen yerlere gol atmaya
calismiglardir. Kemal’in, 6zel egitim ve rehabilitasyon merkezindeki ogretmeniyle
birlikte baktiklar1 bir hikayeye iligkin dramatik oyun etkilesimleri gézlenmistir. Kemal
bu oyunda kullanilacak malzemeleri gordiikten sonra, oyunu hikayeyle kendisi
iligkilendirmis, oyunda rol almis ve Ogretmenine de rol vermistir. Ger¢ek oyunlara
ilisgkin bu gozlemler sonucunda; Kemal’in tek basma ve yetiskinle birlikte oynadig
oyunlarda, isiten yasitlarina benzer sekilde gelisen okuryazarlik becerilerini sergiledigi
sOylenebilir.

Gergek oyunlarinin yani sira; ¢ocuklarin erken donemde ¢evrelerindeki yasantilar
kendilerine 6zgii bir sekilde yorumlayarak, giinliik rutinlerini oyun goziiyle gordiikleri
belirtilmistir. Clinkii ¢ocuklar i¢in, giinliik rutinlerde ciddiyet ve eglence iginde sozlii ve
yazili dil gelisimini saglayan her tiirlii is oyundur (Bruner, 1972, s. 162; Guilbaud,
2003, s. 9-17; Heppner, 2016, s. 459-473; Tiifek¢ioglu, 2008, s. 4). Kemal i¢in; kitap

154



bakarken resimleri hakkinda sohbet etmek, kitabi okur gibi yapmak, 6dev yaparken
kartondan sayilar kesmek, aligveris yaparken etiketlere bakmak, yiyecek hazirlarken
malzemeleri ambalajlarina bakarak bulmak, sarkilar, tekerlemeler, bilmeceler soylemek
de oyun gibidir. Bu nedenle; Kemal’in giinliik rutinlerindeki her bir okuma yazma
yasantisinin kendisi i¢in oyuna benzer etkilesimler ve etkilesim iirlinleri oldugu
soylenebilir. Ozetlemek gerekirse; Kemal’in tiim okuma yazma yasantilari rutin-
etkilesim-oyun ¢ergevesinin iginde yer almistir ve onun bir¢cok okuryazar davranisini
sergilemesine firsat saglamistir.

Rutin olmayan miize ve sergi gezisi yasantisinda ise; Kemal, daha ¢ok annesi ve
kuzeniyle etkilesim kurmustur. Birlikte miize olan eve girmeden Once tabelada miizenin
adimin yazdigimi ve odalart gezerken evde eskiden yasayan insanlar hakkinda
konusmuslardir. Miize ¢ikisinda Atatiirk’le ilgili sergilenen resimlere bakmislardir ve
hep birlikte bahgedeki ¢ay bahgesinde zaman gegirmislerdir. Bu yasantida Kemal,
annesi ve halas1 diizenlenen kurslara iligkin bir brosiirii okuyarak sohbet ederlerken
Kemal onlari izlemistir.

Kemal’in tim okuma yazma yasantilarina aktif olarak katilmistir ve cesitli
okuryazar davranislar1 sergiledigi gozlenmistir. Kemal bu yagantilarda kitab1 dogru
tutmus, sayfalarini ¢evirmis, yaziyla ilgilenmis ve annesinin okudugu yazilar1 goziiyle
takip etmistir. Ayrica annesinin sordugu sorular1 cevaplamis, bazen annesinin
cevaplarini tekrar etmistir. Kemal bu yasantilarda, bildigi harflerin sesleri ve sembolleri
hakkindaki etkilesimlere katilmistir. Resim yaparken neler ¢izecegine karar vermistir ve
amagli karalamalar, ¢izimler yaparak cizdigi resimleri annesine anlatmustir. Islevsel
okuryazarlik yasantilarinda giysi etiketlerini okumaya ¢aligmistir ve annesinin meniiyii
okurken gosterdigi yazilar1 takip etmistir. Yaziyla ilgilendigi farkli yasantilarda da,
Kemal’in yazilar1 ve sayilart ayirt ettigi goriilmiistiir. Cevresinde gordiiklerinden
bahsederken “yazi” “harf” “resim” “sayi” ifadelerini dogru sekilde kullanmuistir.
Ayrica yazilarin bir amact ve islevi oldugunu da farketmistir. Bir kitabin icindekiler
sayfasindan okunnmasini istedigi masalin adini1 bulabileceklerini, tarif defterinden
malzemeleri okuyabileceklerini sdylemistir. Ayrica sarki, bilmece ve tekerlemelerin
farkli ritm ozelliklerinin oldugunun farkina varmis, annesine bu yasantilarda eslik
etmistir. Yazim sekillerinden bilmeceleri ve sarkilar1 ayirmaya ¢aligsmistir. Annesinin
vurguladigr sozciik basi sesleri tekrar etmistir. Kemal ayrica kitaplarinin ve masal

kitabindaki masallarin kendisine tekrar tekrar okunmasini istemistir. Kemal kitabin bir
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adi, masallarin isimleri oldugunun farkindadir. Annesiyle kitap bakmaya baslamadan
once kitaplarin isimlerini kendisi sdylemistir. Hikayelerde gegen olaylari, nesneleri
giinliik yasantisiyla iliskilendirerek birkag sozciikle ifade etmistir. Boylece Kemal
okuma yazma yasantilar1 icinde, alanyazinda ¢ocuklarin 4 yasina kadar
geceklestirmeleri beklenen gelisen okuryazarlik becerilerinin hemen hemen hepsini, 4
yas sonrasindaki becerilerin ise bazilarini sergilemistir (Snow vd, 1998, s. 42-61).

Kemal’in 4 yasina kadar ¢ocuklardan beklenen okuryazar davranislarindan kafiye
kullanma ve oyun i¢inde yazi islevi tagiyan karalamalara iliskin becerilerinin gelismekte
oldugu diisiiniilmiistiir. Ornegin, Kemal’in annesine bir kez kafiye kullanarak cevap
verdigi gozlenmistir. Bu durumun, gézlemlerin siirliligi oldugu diisiiniilerek anneden
bilgi alinmig, ancak annesi de Kemal’in kafiye kullanmadigini belirtmistir. Ote yandan
Kemal’in tek basina oldugu yasantilarda kafiye i¢cermeyen kendi sarkilarinu sdyledigi
belirlenmistir. Alanyazinda, ¢ocuklarda sesli oyunlarin, anlamsiz sdzciik oyunlarinin ve
sarkilarin kafiyeleri fark etmeye ve zamanla kafiye kullanmaya doniisen sesbilgisel
farkindalik becerisinin pargalarindan biri oldugu ifade edilmistir (Whitehurst ve
Lonigan, 1998, s. 856). Dolayisiyla Kemal’in giinlik rutinlerinde yer alan sarki,
tekerleme ve bilmece sdylemeye iligkin yasantilarinin, zamanla Kemal’in kafiye
kullanmasin gelistirebilecegi sOylenebilir. Ayni1 zamanda Kemal gercek oyunlari i¢cinde
yazi islevi tastyan karalamalar da kullanmamistir. Ancak ¢ocuklarda sembolik oyunlarin
gelisimine iligkin; nesnenin anlam tagima 6zelliginde once fiziksel 6zellikleri benzer
sembollerin birbirinin yerine kullanilmasiyla basladigi belirtilmistir (Piaget, 2000,
5.170-212). Ornegin Kemal’in oyunlarinda at olarak varsaydig1 oyuncak yine bir hayvan
olan dinozor oyuncagidir. Bu nedenle, Kemal’in de fiziksel 6zellikleri birbirine benzer
nesnelerle sembolik oyun oynama diizeyinde oldugu diisiiniilmiistiir. Ote yandan;
gelisim ilkelerince; ¢ocuklarin becerilerinin siirekli ve ileriye dogru birikimli olarak
ortaya ¢iktigi vurgulanmistir (Baltes, 1987, s. 611-626). Bu dogrultuda, Kemal’in
amacli karalamalarim1 ve harflere benzer karalamalarini, ileride oyunlarina da
tasiyabilecegi diisliniilebilir.

Kemal’in 4 yas sonrasinda c¢ocuklardan beklenen gelisen okuryazarlik
becerilerinden bazilarinda da gelisim gosterdigi goriilmiistiir. Ornegin, Kemal’in
arastirma siirecinin sonunda, 5 yas 5 aylikken on tane harf ve sesi tanidigi bildigi sesleri
sozciik baginda farkedebildigi belirlenmistir. Arastirmacinin {i¢ ay sonra yaptigi aile

ziyaretinde ise; Kemal’in on yedi harfin sesini ve semboliinii taniyor oldugu

156



Ogrenilmistir. Yine arastirma siirecinde, Kemal’in bildigi harflerden yazma denemeleri
yaptigina iliskin herhangibir bulgu elde edilmemistir. Ancak arastirmacilar ¢ocuklarin
72 ayliktan 84 aya kadarki gelisim slireglerinde, bireysel farkliliklarina bagh olarak ayri
zamanlarda harflerle yazma denelemeleri yapabileceklerini ve amacgli karalamalarin,
cizimlerden sonra harf sembolii iceren resimlere ve yazma denemelerine doniisecegini
vurgulamiglardir (Aram, Most ve Simon, 2008, s. 31-41; Schirmer, 2005, s. 134).
Ayrica arastirmacinin yaptigi aile ziyaretinde annesinden, Kemal’in ilk defa ismini
biiyiik harflerle bagimsiz yazmis oldugu 6grenilmistir. Bu durumun, Kemal’in bireysel
gelisim siireci i¢inde zamanla bildigi harflerden yazma denemeleri yapacaginin
gostergelerinden biri oldugu sOylenebilir. Kemal’in hikaye kitab1 bakarken giinliik
yasantistyla 1iligkili olarak verdigi Ornekleri birka¢ sozciikle ifade edebildigi
goriilmiistiir. Kemal’in bu o6rnekleri heniiz uygun ciimlelerle anlatamiyor olmasinin,
isitme kaybina bagl olarak sozli dil becerilerinde yasadigi zorluklardan kaynaklandig:
distintilmistir (Turan vd., 2012, s. 142-150; Wie vd., 2007, s. 232-243). Ancak
hikayelerdeki olaylar s6z konusu oldugunda anlamli yorumlar yapabildigi ve giinliik
yasantisinda hikayelerden o6grendigi dil kaliplarin1  kullanabildigi belirlenmistir.
Arastirma siirecinde okuma yazma yasantilari i¢ginde Kemal’in s6zli dildeki sézctikleri
yazilariyla esleme ve sozciikleri yazilarindan okumaya calisti§ina iligkin bir okuryazar
davranig1 gozlenmemistir. Bu durum, Kemal’in markalari, isimleri tanirken biitlinciil
sOzclik tanima yontemlerini kullanabilmesi ancak heniiz sesbilgisel yolla sozciik tanima
becerisinin gelismemis olmastyla yorumlanabilir (Ege, 2015, s. 179-181). Ote yandan;
aragtirmacinin aile ziyaretinde, anneden Kemal’in yazili bir metin i¢indeki “et”
sOzclgiinii okudugu ogrenilmistir. Boylece Kemal’in, arastirma siirecinden sonra
sesbilgisel yolla da sdzciik tanimaya bagladig1 sdylenebilir.

Okuma yazma yasantilari, ailenin kiiltliriinde, yasantilarda siklikla rol alan
yetigkinlerin okuryazarlik ge¢cmislerinden, goriislerinden, inanglarindan ve halihazirdaki
okuryazarlik aligkanliklarindan etkilenebilir (Brice Heath, 1983, s.200-245 Dyson,
2005, s. 169; Teale, 1995; s. 97). Kemal’in erken okuma yazma yasantilarinin da,
onunla tiim bir giinii geciren aile iiyesi olan annesinin goriislerinden, ge¢misinden ve
aligkanliklarindan  etkilendigi ifade edilebilir. Ornegin, annenin okuryazarlik
gecmisindeki masal anlatma yasantisinin, c¢ocuguna masal anlatma yasantisinin
gerceklesmesinde etkisi oldugu diisiiniilebilir. Ayn1 zamanda, anneanne ve c¢ocugun

birlikte tekerleme sdyleme yasantilarinin da ailenin kiiltliriinden etkilendigi belirtilebilir.
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Ayrica anne, kendisinin mevcut kitap okuma aligkanliginda, annesinin rol model
oldugunu ifade etmistir. Bu durumun da, annenin okuma yazma aligkanliklarinda aile
okuryazarligiin etkisinin bir kanit1 niteliginde goriilebilir.

Annenin okuryazarlik ge¢misinin ve dolayisiyla aile kiiltiiriiniin yani1 sira;
cocuklarin okuma yazma gelisimlerine iligskin diisiinceleri de Ogrenilmistir. Anne,
cocuklarin okuma yazmayi tek tek biitiin harfleri taniyarak 6grenebileceklerini ve kitap
bakma, dergilerle ilgili yasantilar gibi yasantilarin okuma yazmayla iliskili oldugunu
diisiindiigli belirlenmistir. Ayn1 zamanda, Kemal’in okumayla ve ¢evresel yazilarla
ilgilendiginin farkinda oldugu goriilmistir. Annenin bu goriisleri, gelisen
okuryazarligin ilkeleriyle ve alanyazinda isitme kayipli ¢ocuklarin ebeveynlerinin
diistinceleriyle de uyumlu bulunmustur (Durkin, 1963, s. 143-148; Teale ve Sulzby,
1986, s. VI). Bu dogrultuda; annenin, ¢ocuklarin okuma yazma gelisimine iliskin
diistincelerinin de Kemal’in okuma yazma yasantilarindaki etkilesimlerle uyumlu
oldugu belirtilebilir.

Arastirmanin sonuglarina genel olarak bakildiginda; Kemal’in tek basina veya ev
ortaminda ve yakin g¢evresindeki yetiskinlerle oldugu gozlenen rutin ve rutin olmayan
tim bu yasantilarinin, alanyazinda isiten c¢ocuklarin giinliik rutinlerinde belirtilen
okuma yazma yasantilariyla siklik ve nitelik acisindan uyumlu oldugu belirtilebilir.
Uygun okuma yazma ortamlarinda nitelikli okuma yazma yasantilar1 olan isitme kayipl
cocuklarin, isiten yasitlarina benzer okuryazar davraniglart sergiledigi ortaya konmustur
(Browns, 1979, s. 106; Conway, 1985, s. 91; Ewoldt, 1985, s. 109; Truax, 1978, s. 300;
Uzuner, 1993, s. 201). Kemal’in okuma yazma yasantilarinin iginde sergiledigi
okuryazar davranislarinda da goriildiigii gibi; Kemal’e saglanan etkilesime dayali
okuma yazma yasantilari, Kemal’in isiten yasitlarina benzer sekilde okuryazarlik

becerileri gelistirmesini saglamistir.

4.1.4. Arastirmanin simirhhiklarn

Aragtirma raporunun tartisma ve sonu¢ boliimiinde, alanyazin destegi ile
aragtirmanin birtakim sinirliliklarinin - bulundugu  belirtilmistir. Bu baslik altinda
sinirliliklar kisaca 6zetlenmistir.

e Arastirmanin  nitel arastirma  yontemlerinden durum c¢alismasi ile
gerceklestirilmis olmasi nedeniyle, sonuglar isitme kayipli bir ¢ocuk ve ailesi

icin gecerlidir ve genellenemez.
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Aragtirmadan elde edilen bulgular, arastirmacinin sahadaki veri toplama
siireciyle siirlidir. Bu nedenle; ¢ocugun o6zellikle 0-3 yas arasindaki bazi
becerilerini destekleyen erken okuma yazma yasantilar1 gézlenememistir. Ayni
zamanda; c¢ocugun 4 yas sonrasindaki heniiz gergeklestiremedigi becerilerin
gelisiminin gdzlenmesi de miimkiin olmamistir. Ote yandan; arastirmacinin
ailenin daveti {izerine yaptig1 ev ziyaretinin, bazi becerilerin gelisimini
aciklamada katkisinin oldugu soylenebilir.

Aragtirma silirecinde yapilan gozlemler katilimc1 gozlemci roliiyle, ailenin uygun
oldugu zamanlarda gergeklestirilmistir. Aragtirmacinin, tam katilimci olamamast
dolayistyla ¢ocugun gilinliikk rutinlerindeki tiim okuma yazma yasantilar
gbzlenememis olabilir. Ayn1 zamanda babanin gozlemler esnasinda genellikle
iste olmasi nedeniyle; ¢ocugun erken okuma yazma yasantilarinda babayla
kurdugu etkilesimler yeterince gézlenememistir.

Aragtirma siirecinde ¢ocugun yakin g¢evresindeki okuma yazma ortamlarindan
biri olarak ortaya ¢ikan anaokulu, M.E.B.’den resmi izin olmadigindan
gbézlenememistir.  Anaokulundaki yasantilara iliskin  bilgiler —anneden
Ogrenilmistir.

Isitme kayipli gocugun 6zel egitim ve rehabilitasyon merkezinde katildig1 grup
derslerindeki erken okuma yazma yasantilari, gruba katilan diger dgrencilerin

ailelerinden izin alinmadig igin gézlenememistir.

4.2. Oneriler

4.2.1.

fleriki arastirmalara iliskin 6neriler

Tiirkiye’de farkli katilimecilarla, farkli ailelerde isitme kayipli ¢ocuklarin
okuma yazma yasantilar1 ve gelisen okuryazarliklari incelenebilir.

Okul oncesi donemde erken okuma yazma yasantilari smirli olan isitme
kayipli ¢ocuklarin gelisen okuryazarlik becerilerinin ele alindig1 aragtirmalar
gerceklestirilebilir.

Okul 6ncesi donemdeki isiten bir ¢ocuk ve ailesi ile igitme kayipl bir ¢ocuk
ve ailesinin; okuma yazma yasantilarindaki etkilesimlerin ve ¢ocuklarin
gelisen okuryazarlik becerilerinin degerlendirildigi, karsilastirmali durum

calismalar geceklestirilebilir.
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Isitme kayipli cocugun annesiyle kitap bakma ve/veya kitap okuma
yasantilarindaki etkilesimlerde annenin kullandigi stratejilerin derinlemesine
ele alindig1 durum c¢aligmalar1 yapilabilir.

Etkilesimli kitap okuma stratejilerinin anneye kazandirilabilecegi bir program
hazirlanarak, isitme kayipli cocugun gelisen okuryazarlik becerileri
uygulamali durum g¢alismasi ve/veya eylem arastirmasi ile ele alinabilir.
Tiirkiye’de M.E.B.’in hazirladign ve uyguladig1 “36-72 Aylik Cocuklar Igin
Okul Oncesi Egitimi Programi” kapsamindaki gelisen okuryazarliga iliskin
maddeler dogrultusunda, okul oOncesi egitimi veren kurumlardaki
uygulamalarin niteligi incelenebilir.

Okul oOncesi kaynastirma/biitiinlestirme  siniflarindaki  okuma yazma
ortamlarinin ve erken okuma yazma etkinliklerinin iyilestirmesine yonelik
eylem arastirmalar1 yapilabilir.

Tiirkiye’de okul oncesi donemde isitme kayipli cocugu olan ailelerin gelisen
okuryazarliga iliskin bilgileri ve ev ortamindaki yasantilar1 karma yontemlerle
ele alinabilir.

Isitme kayipli ¢ocuklarla etkilesimli hikaye bakmanm sesbilgisel
farkindaliklarini etkisi durum ¢aligmasiyla ve tek denekli arastirma yontemiyle

incelenebilir.

4.2.2. Uygulamaya iliskin oneriler

Okul oncesi Ogretmenlerine ve oOzel egitim kurumlarinda okul Oncesi
donemdeki ¢ocuklarla ¢alisan egitimcilere gelisen okuryazarlig1 destekleyecek
etkinlik 6rneklerine iliskin seminer/hizmet ici egitim verilebilir.

Ev ve okullarda zengin bir okuma yazma ortaminin 6zelliklerini ve gelisen
okuryazarlik etkinlik 6rneklerini igeren bilgi verici kitapgiklar hazirlanabilir.
Aile egitimi merkezleri yayginlastirilarak; erken donemde okuma yazma
becerilerinin de oldugu bir program hazirlanabilir.

Il merkezlerinde okul 6ncesi dénemdeki ¢ocuklar ve ailelerine yonelik okuma
kuliipleri olusturulabilir ve bu merkezlerden isitme kayipli ¢ocuklarin da

yararlanmasi saglanabilir.
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EK-4. Aydinlatilmis Onam Formu (Ogretmen)

ARASTIRRMA GORNULL] BEATILIM FORRMLU

Su cabgma, okul dncasi Sbnemdekl igitme Repah bir gecufan, vakin cesrasinds gergeklesan
bt @ padria yagantibion wie bu deney rmba e gitma kersd gosofun geliges oboryacadik beger barni
incelamek smacyls waplecakte. Caliyma, Prof.Or. Yidie UZUNER tarafincan yoritcimekie,
&rg.Gor. =ilal ATLAR tarafmdan gergeklestiniimekbedr. Cabgmanin sonuglan ile e kanph
bir gocufun erken dinemdeld oluma yazma yaganbibn ve gelisen cluryazadik becerlerd
betimlerace ktir.

& Bu gahgmaya kabhminz gondliclik esasina dayanmaktadir.

= Cagmaran aman doprutbesunda, goelemler, ses kaydi yoluyla gérigme, ihiivag
dupuldufu takdirde wdec kaydh we dokUman toplama yolugla sizden venler
Toplanacakir.

*  Toplanacak olan venlerin gin ve saater sizinle hidikte belirienecekbr

* [ominizi yarmak ya ca kimliginizi agga glaracak bir bilgl wermek  rononda
degilsinizfaragtermada kablimodann isimien gizli twivlacakir.

= Aragbrra kapsaminda toplanan verler, sadece bilmsel amaglar dopnuiltusunda
kullanilacak, arastirmanin arao diginda ya da bir bagka arasoirmada kullardmayacak
we gerchmes halinde, sizin [yazili) izniniz olmadan baghalanyla paylagpdmayacakbr.

& [stemeniz habrde sicden toplanan veriben incelerne haldone bulunmaktadir.

#  Zizden toplanan weriler korunacak we aragtirma bitiminds argidenscek weya imha
adilecekiir.

& Werl toplama sdrecnce sire rahatsizik serebilecek  herhangl bir soruftalep
olmayacakite. Yine de kabhmine amsinda herhangl bir sebepten  rahataodik
hissederseniz  gahymadan  Btecifiniz mranda  aynbbileceksinie.  Cabgmadan
aynimaniz curumunca sieden toplanan weriler galgmadan glanlacak we imha
ediecekiir.

hn i katibm formunu akumak ve degedendirmek Coere aprdiginez zaman igin bepekr

cdenm. Calgma hakluncaki sorulanmm Aracolu Universitesi Oxel ERiim bSlumdnden Arg.
ar. =ilal ATLAR 3 weya Praf O Yikde UZUMER' & yaneltebilirsiniz.

Dangman &-posta: yilidouzuner@gmail.com Aragtirmano &di - Hilal ATLAR
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Cep Tel: 0506 9223486
E-pasta ‘hatlarfanadalu. edutr
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EK-5. Goriisme Sorulari

Aile CFrfizme Sorulan
L= Kisaca kemdinia tasatir misme?
. Bir oloera yoemay nasil dgdresdinia?
Seuls pitmaden dnee Sfrandinae, destabliiei sorular!
- Evimiede mile dyeleniniaden kimlerin okuma ahskaalifn vonvardi?
- Honrladigime kedanyla, amne'hebamz neler okurda?
- Honrladigme  ksdanyla okola  gineediging:  yaglanda e gibi ohuna yaena
materyallerine ilgmiz wardi?
- Ik clsdafevar yanlar nelerdi?
A Evde gegirdiginiz bir gimde pocugunuela neler vapovorsunueT
Kitag céudufuny helirtireg, desieblaiés norular:
- Cocubesces e ramandam beri kimp okuyorsunue?
- Riz ya da atkenin diger dyelen pocugdunuza me il Kitaplar chuyorsunus ™

- Uoogheeela Kitap okurken neler yagangyor?
- Riz gocufunuea kitap okureen nelere dikkst edipomsunus?

- Uooshewes clayacadmie kitaplan kim segiyor?

- Uoosheseun ovde mhmind olarsk ko ane kitnh vandie?

Faaim pephiklarnine baiirtirie, denailepiel sormie:

- Uoosheseela bidikte resim vaparken neber paylasporsunug ?
4 Sigoe pie iginde vapadigmiz bangi olaylanm iginde olwva ve yarma var?
A Bizoe goouiue ol yaemay) nisil dgreneock?

- Cooubese oloma ve yaemay A grenizken, igimse kaybamin ne gibi ethilenizin olacagm

rpleiy orsmmi
- lzizme koyhindes dolay pocugunuz cloena yaemay dgrenmede soclaklar vasarse, neler
yapabilirsine?

e Sioe gooubee okuea ve vaemna becerilenizden hangisine ilgl dayarduyuyor?
Dorvidns daka sod g dipdufunin dibjinisarss, derbetdiie forilsr
- Uooshesr kendisine itap cloenancs isiediginde bavs masil ifade ediyoc?

- Coogheee kitep digsda yanh olamk nelere dgi gietenyor? © Cocufunue evde yo da
diganda hasgi yazlam ilgl glstemyo?
Yarriayd o Oy pasilars dafia pak i duidihdios dEpEatyarid, dddfdblsirs sarular:
- Uooshewe bir gevler yaemaya aliigs samas seler vapiyosunue ¥
- Uooshewee sizi gin iginde bir geyler vazarkes ghediiginde ne yapiyor?
T- Biz pimbik bayatin neler olanyorsme?

- Eklemek istediginiz hir gey var m?



EK-6. Gelisen Okuryazarlik Becerileri Kontrol Listesi

GELISEN OKURYAZARLIK BECERILERI KONTROL LISTESI

. ADI-S0YADI: TARIH:
0-3 YAS ARASINDAKI BECERILER. | EVET | HAYIR | KISMEN DUSUNCELER
Kitaplan kapak sayfalarmdan tamr.

Kitap claryommug gibi vapar.

Kitabm nasl tutuldugunu bilir.

Kitabmn sayfalanm gevirir.

Yakin gevresindeld kigilerle paylagimh
hikaye etkinlizine katlr.

Hikaye dinlemekten hoglamr.

Yetigkinin kendizine kitap okumasmm
ister.

Kitaplan tebrar clumaya istekli olur.

Kitaplardaki nesneleri adlandmr.

Kitaplardaki karalterlere iliskin
yorumlar yapar.

Resim ve vazry birbirinden avimmaya
baslar.

Yazlan ve sayilan birbinnden aywmaya
baslar.

Kitaplardaki resimlerle gergel: nesneler
arasmda 1ligki kurar.

Yazmm bir anlam oldugunn fark eder.
(Kendisine okuman yaziy anlatir)

Amach karalamalar yapar.

Harflere benzeyen karalamalar yapar.

Sesli oyunlardan, anlamsnz sézeiik
oyunlanndan ve sarkalardan hoglamr.

Isminin yazilmas gibi vazilara ilgi
giisterir.

Yetigkini yazmamn komzunda
vinlendinr.
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Hikaye dinlemekten ve hikayeye ilislkan
konugmaktan hoglamr.

Cevresindeld yamlan, logolan fark eder,
tamr.

Cevresindeld vamlarm kataptak yazilar
gibi oldofum bilir.

(Cevresinde gordiazii ve latapta gindizi
vazilarm “yaz” olarak adlandmldizim
ifade eder)

Yazmm kullamm cegitlilizini ifade eder.
(Vazmm kime yazldizim veiveya
vazimin amzcim ifzde eder)

Kendi iirinlerini vetigkinle paylagir.

Komgmasmda kitap dilindeld yeni
sdzeiikleri ve dilbilgisel vapilan
kmllanmaya baglar.

Dildeld tekrarlayan sesler dikdeatini
ceker.




EK-6 DEVAMI. Gelisen Okuryazarlik Becerileri Kontrol Listesi

Sdzel yinergelen takip eder ve
anlamlandimr.

Hikayelerde olaylarm birbirni takip
ettigimi alglar. (Om:Bir sonraki olaym
pavlagilmasim bekler/Sorn yéneltr/
Sayfay cevirmek ister)

Kitaplardaki olaylan kitap cimleleryle
anlatarak oloryommug gikl vapar.

Yazmm zoldan saZa ve yukandan agag
dogru oldugunu bilir. (Tirkge ve
Ingilizce gibi dillerde)

Hikayelerde gecen olaylarla gergek
vaganti arasmda ilighd kurarak birkag
sizciikle ifade eder.

Hikayelere iligkin sorular sorar.

Hikayelere iligkin anlamh vorumlar
Vapar.

Isminin ilk harfini tamr.

Yalon gevresindela lagilerin isimlermin
ilk harflerini tamr.

On tane harf sembolinG tamyabilir ve
harf-zes eglemesi yapabilir.

S1k kullamlan sézeikderdeld sdzcilk bag
seslen fark eder.

Oyun etkinlifi iginde yaz iglevi tagryan
kearalamalar kullanabilir.

Kafiye knillanmaya baglar.

Harfleri ve sesleri tamr.

Hikayelerde birbirini takip eden olaylara
iligkin tahminlerde buluomr,
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Hikayelerde gegen olaylarla gergek
vaganti arasmnda iligkd Jurarak kendi
vagantzndan Smekder venr.

Agikdama yaparken ve yeni bilgiler
kegfederken betimleyvics bir dil kullanr.

Bildizi harfler ullanarak yazma
denemeleri vapar.

Sik kullamlan yazih dil kaliplarm taklit
ederek yazma denemeleri vapar (1simler,
markalar zibi)

Yazma ve cluma gayreti gdsterir (Om:
Hikaye yazmaya ve yazdigun olumaya
gahyr)

Sozli dildekd sdzciikleri yazh formuyla
egler.

Sdzcik bag seslern tamr.

Bir sdzciigi olugturan harfler tammaya
baglar.

Yetigkinin géstererek oludugu sdzeiigi
takip eder.

Dinledigi sézciigin igindeki sesler
bulmaya baglar.

Sozciiklen yazh formlanndan olumay
dener.

Yazh dil gimlitk yagamda iglevsel
(Om:Logolan ve markalan tamr /
Aletlen fizermdela yazilan tanrvarak
Jullamr / Resimlerinde, gizimler
Inillanaral: bu gizimlerin ne ifade ethini
anlatir.




EK-6 DEVAMI. Gelisen Okuryazarlik Becerileri Kontrol Listesi

4 YAS SONRASI BECERILER
DEVAMI

EVET

HAYIR

DUSUNCELER

Harf-ges eglemest vapar.

Alfabedeli seslerin her birinin ismi
oldugunu ve gorsel olarak bir simge ile
gdsterildizin bilir.

Besimlerinde harf sembolleri kullanmaya
baglar.

Sik karsilaghi sdzeilkdlen kendiligmden
tamir.

Yetigkin yardmuyla yazma denemeleri
| Vapar.

*Sdzel ve'veya sizel olmayan daveeanglara bakimaltadsr.

Dynamic Indicators of Basic Early Literacy Skills (DIBELS)

Kamilloff-Smith, A. (1952). Beyond modularity a developmental perspective on cognitive science, MIT Press.

Kiimmerling Meibaner, B. (2013) Erken okur-yazaritk (-3 yay arasi gocuk kitaplar:. Kog Universitesi Yaymlan, Istanbul.

Morrow, LML (2009) Literacy development in the early years, Pearson.

Snow, C_E., Bums, M. 5., Griffin, P. (1998). Prevemting reading difficuities in young children. National Academies Press.




EK-7. Aydinlatilmis Onam Formu (Aile)

ARASTIRN A GONULLO KATILIM FORMU

u cabgma, ckul Sncaii Sbaemdakl igitme kipal br (ecuon, vaban (evradinds gergekligan
ehiartia padrmia pagantibanni we bu deneyimbe e Gibme ke fotulun §elpes akuryaca ik bedir faimni
inceamek amacyla yaplecake, Cahgma, Prof.Dr. Yikdiz UZUNER farafingan yorotcimehte,
Arg.Gor. Hilal ATLAR tarafmdan gergeklestiriimektedir. Cabgmanm sonugdan ile isime kaaph
bir ¢ocufun erken dbnemdeld oluma yazma yaganbibn ve geligen oluryazarik becerler
betirleracoktir.

= Bugahgmaya katlimimez gindlilik esasina daganmaktadir.

#  Caigmaman amad dofrultusunda, gazlemler, ses kaydh yoluyla gordgme, ibtiyag
duyuldufu takdirde wideo kaydh we dokiiman toplama yobluyla sizden weriler
Tl anaicas tir.

= Toplanacak olan wenlerin gin we saater sizinke bidikte bedirleneoekir.

# lzminiz yarmak wya da kimliginizi agfa olaracak b bilgl wermel sorunda
degilsinirfaragtemada kashimodann isimlen gizli wivlacakbr.

= Araghrra kapsaminda toplanan werder, sadece bilimsel amaglar dogrutusunda
hullanilazak, arastirnanin arao diginga ya ca bir baghka amgtirmada kulladmagacak
we gerchimesd halinde, sizin [yazil izniniz olmadan baghalanyla paylagimayacakbr.

#  [stemeniz habnde sieden boplanan verilen inodleme hakdaniz bulunmaktadir.

= Sipden toplanan weriler karunacak ve aragtirma bitiminde argidenecek weya imha
aediacektir.

= Wenl toplama surecnode  sine rahatsidik verebibecek  herhangl bie sorugtalep
olmayacakte. Yire de kablming smsinda hethangl bir sebepten  rahatadik
hissederseniz  (@hymacan  Etediginiz mmanda  aynbbilecehsiniz. Cabgmadan
ayrimaniz dursmunda sieden toplanan weriler galmadan gianlacak we imha
aediacektir.

antliu atkm formuny akumak ve degedendirmel orere aprdidine zaman igin tegekkr

edenm. Calgma hakdundakl sorulanmo Anadolu Universitesi Oxel EGim balumonden Arg.
Gar. Hilal ATLAR 2 veya PrafDr. Yikde UWPUNER' & yoneliebllirsintz.

Danigman ¢-posta: yildouzuner@gmail.com Aragtirmacs Adi - Hilad ATLAR
Adres sanadoly Universites)
Egitim Fakiltesi E Blok
Mol
I§Tel :RIFI350580
Cep Tel: 0506 9223386
E-masta -hatlarfanadalu. edwkr
Bu cahgmaya tamamen kendl mzamla, istedi@im takdirde galymadan aynlabileceimi

bilerek, werdiglm bilglerin  bilimsal  amaglarla  felasimaszm  kabul  ediporum.
Eatihrres Ad we Sorpadh f=za:

Tar b



EK-8. Aydinlatilmis Onam Formu (Cocuk I¢in Vasiye)

ARASTIRMA GONULLL KATILIM FORRMU
[Resit Dlmayan Cocuk lgin]

Su cabgma, skul dncesi dnemdel igitme Rapsh bir gecufon, valin (eeradinds gergeklsan
eliartia padrmia paganikicni e Bu deneyi s Ritma bapiali codufun §eliges okuryatd ik beterlaeni
incwamek smescyls yaplacabne. Cahyma, #rofOr. Yidiz UZUNMER farafindan yuritcimelte,
arg.Gor. =ilal ATLAR tarafmdan gergeklestiriimekbedir. Cabgmanin sonuglan ile igitme kapph

bir gocupun erken dinemdeld olbuma yama yasanbibn ve gelisen oluryazardik becenlerd
betimlenecektir.

= Bucaliymaya kablhiminez gondlolck esasina dagarmaktadir.

#  Calgmamin amac dogrultusunda, garkemier, Ihkyag cuyuldugu taldinde video kaydi ve
dakiman taplama yobuga gooupunuadan weriker toplanacakbr.

=  Toplanacak olan venlerin gin we saaten sizinke hidikte belirieneoekibr.

# Coosgunuzun kimligins  apga claracak bir bilg wermek  sononda
degilsinizfaragtemada kanlimodann isimlen gizli wivlacakbr.

= Araghmra kapsaminda toplaran verler, sadece bilmsel amaglar dofrultusunda
kullanilacak, aragtirmanin amao diginga ya ca bir bagka arastirnada kullardmiagacak
we gerchimes halinde, sizin [yazili) izniniz clmacan bagkalanyl paylaplmayacakor.

&  [stermeniz halnde sieden toplanan seriben inoslerme hiaddonz buluremalitadir

= Toplaman weriler korunacak we aragtirma bitiminde argylene ook vesya imha edilecekir.

=  Aragherra sorednde herfangibic sebepten rafatsizlik hissederseniz  cabgmadan
istediinlz ramanda ayribbileccksiniz. Cakgmadan aynlmaner durumunda boplanan
veriker @hymacan glanbcak e invha edilecektir.

Ganulil katbm formunu akumak ve degedendirmek Gaere sprdigine zaman igin tepekhir
edenm. Calgma hablundaki sorulanmm Anadolu Universitesi Dxel ERitirn bAlumdnden Arg.

ar. Hilal ATLAR 3 weya Prof 0. Yilde UTOMER' & yonehebilirsinds.

Danagman e-posta: yildpuzuner@gmail.com Aragtirmac &di - Hilal ATLAR
fdres : Anadolu Universitesi

Egitirn Faklhesi E Blok

Mo:Xls

H Tel :03ITIILOSHED

Cep Tel: 0506 9223486
E-pasta ‘hatlarfPanadalu. edwkr

Vasisl olarak cocugumun calsmaya katilimeni, tamamsen kendl nzamla, istedigim takdirde
poouguman katilimin sonkandirabllecedimi bilerek, toplanan bllgilerin bilimsel amaglarla

s lamilmasmi kabul ediyorum.
‘wariiriis Al Sorpadh: Wikerrn Aal Seephi:
Taris Tash:

Irrse imka
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