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OZET

INGILiZCE OGRETIMINDE OTANTIK KISA VIDEOLARIN KELIME
OGRENMEYE ETKISi

Cagr1 OZTURK

Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Egitimi Anabilim Dal1
Anadolu Universitesi, Lisansiistii Egitim Enstitiisii, Ocak 2024

Danisman: Dog. Dr. Ozcan Ozgiir DURSUN

Bu calismada Ingilizce kelime 6gretmek amaciyla kisa otantik igerikli videolarin
ders iceriklerine entegre edilmesinin, kelime 6grenme siirecine ne gibi etkileri oldugu
ortaya konmak istenmistir. Aragtirmada sirali agiklayici karma desen kullanilmaistir.

Lise 9. Sif ingilizce dersinin 9. temas1 olan “Celebrations and Invitations”
temasinda gecen kelimelere yonelik bir basari testi gelistirilmis, tez caligsmasi
kapsaminda yapilacak uygulamaya yonelik 6lgme araci olarak kullanilmigtir. Arastirma
konusu kapsaminda deney grubu sinifta tema kazanimlari etkinlikler ile islenirken
ayrica kelimeler igin farkli becerilerin 6n hazirlik asamalarinda kisa kesitli altyazili
otantik videolar kullanilmistir. Kontrol grubunda ise kazanimlarin gerektirdigi kitap
iceriklerinde var olan yontemler ve etkinlikler ile ders islenmeye devam edilmistir.
Deney grubunda otantik kisa videolarin ders igeriklerine entegre edilmesinin basariya
etkisinin olup olmadigi arastirilmistir. Ayrica olusturulan yar1 yapilandirmis goriisme
formu ile Ogrencilerin otantik icerikler ile kelime Ogrenmedeki goriisleri ortaya
konulmustur.

Deney ve kontrol gruplari arasindaki farklara 6n test ve son test sonuglari analiz
edilerek bakildiginda, otantik kisa videolar sayesinde kelime 6grenme basarisinin deney
grubu lehine arttig1r belirlenmistir. Yar1 yapilandirilmig goriisme sorulariin tematik
analizinin ardindan elde edilen bulgularda ise 0grenci goriislerinin otantik igeriklere
kars1 olumlu oldugu, gercek hayata yakinlik ile iliskilendirdikleri ve olumlu hisler

olusturduklar1 ortaya konulmustur.

Anahtar Sozciikler: Ingilizce, Ogrenme, Kelime, Otantik materyal, Kisa video



ABSTRACT

THE EFFECT OF AUTHENTIC SHORT VIDEOS ON VOCABULARY LEARNING
IN ENGLISH TEACHING

Cagr1 OZTURK

Department of Computer and Instructional Technology
Anadolu University, Graduate School, January 2024
Supervisor: Assist. Prof. Dr. Ozcan Ozgiir DURSUN

This study aimed to investigate the effects of integrating authentic short video
content into lesson materials for teaching English vocabulary. A sequential explanatory
mixed design was used in the research.

An achievement test was developed for the vocabulary related to the 9th theme
of the 9th grade English course, "Celebrations and Invitations,” and used as a
measurement tool for the application to be conducted within the scope of the thesis. In
the context of the research topic, while the experimental group covered the theme
objectives with activities, short subtitled authentic videos were also used in the pre
stages for different skills related to the vocabulary. In the control group, the lessons
continued to be taught using the methods and activities existing in the book content
required by the objectives. The impact of integrating authentic short videos into course
content has been investigated in the experimental group to see if it affects success.
Additionally, through a semi-structured interview form created and the students' views
on vocabulary learning with authentic content were revealed.

By analyzing the pre-test and post-test results between the experimental and
control groups, it was determined that the use of authentic materials led to an increase in
vocabulary learning achievement in favor of the experimental group. After the thematic
analysis of the semi-structured interview questions, it was revealed that the students'
views on authentic content were positive, as they associated them with real-life

situations and had positive feelings on them.

Keywords: English, Learning, Vocabulary, Authentic material, Short video
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ETiK ILKE VE KURALLARA UYGUNLUK BEYANNAMESI
ol 120....

Bu tezin bana ait, 6zgiin bir calisma oldugunu; calismamin hazirlik, veri
toplama, analiz ve bilgilerin sunumu olmak {izere tiim asamalarinda bilimsel etik ilke ve
kurallara uygun davrandigimi; bu ¢alisma kapsaminda elde edilen tiim veri ve bilgiler
icin kaynak gosterdigimi ve bu kaynaklara kaynakcada yer verdigimi; bu ¢alismanin
Anadolu Universitesi tarafindan kullanilan “bilimsel intihal tespit programi”yla
tarandigint ve higbir sekilde “intihal igermedigini” beyan ederim. Herhangi bir
zamanda, calismamla ilgili yaptiZim bu beyana aykiri bir durumun saptanmasi

durumunda, ortaya ¢ikacak tiim ahlaki ve hukuki sonuglar1 kabul ettigimi bildiririm.

(Cagr1 OZTURK)
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1. GIRIS
Insanlik tarih boyunca kendini gelistirmis ve degistirmistir. Yasami icinde,
ihtiyaclarini karsilamak i¢in siirekli yenilikler icat etmistir. Yasantilarimizin temelinde
var olan ihtiyaglarimizi karsilamak adina kullandigimiz iletisim becerileri de bu
yeniliklerin arasinda yer almaktadir. Kiiltiir etkisi ve c¢evresel faktorler ile iletisimini
gerceklestirmek, kendini ifade edebilmek adina insan dili ortaya ¢ikarmustir. Dil
gelisimi ile varligimi daha da saglamlastirmis, digerleri ile etkilesime girmis ve yeni
seyler Ogrenmistir. Bu etkilesim sonucunda ayni zamanda hayatin1 kolaylastiran
teknolojileri icat etmis ve evrimlestirmistir. Ogrenilmesi gerekeni dil araciligiyla
Ogrenmis, gelistirilmesi gerekeni ise teknolojiler ile gelistirmistir. Elbette ki ikisi de
birbirini tamamlayan 6grenme siirecleri ile elde edilmektedir. Tarihi insan yasamina
benzeterek bir analoji yapmak istersek, ikisinde de ilk gelisim evrelerinde konusma ve
yazma sonrasinda 6grenme ile gelisimine devam etme siiregleri birbirini izlemektedir.
Insanin dil gelisimi kendini gerceklestirmesi adina ilk adimlardandir. Smith (2019), dil
gelisiminin bireyin kendini gergeklestirmesi siirecinde temel bir rol oynadigini savunur.
Dilin, insanin diislince yapilarin1 sekillendirmede ve duygusal ifade yetenegini
gelistirmede kritik bir ara¢ oldugunu vurgular. Birey, sahip oldugu dil yetenekleri ile
kendini ve ¢evresini tanir, yasami i¢inde kendini ifade etmeye baslar. Yabanci bir dil ise
yeniliklere, taninmadik insanlara ve kiiltiirlere agilan yeni bir kapi gibidir (Garcia,
2020). Bu kapidan gecerek birey gelisim evrelerinde gormedigi degisik kiiltiirlerin
yasantilarini, hayata bakis acilarini ve yorumlama bi¢imlerini 6grenmeye baglar.
Teknolojiyi gelistiren insanoglu sanal diinyanin yasantilarini da hayatinin igine
almistir. Siirlar1 ve mesafeleri olmayan sanal diinyanin ¢ok ¢esitli bigimleri hayatimizi,
dolaysiyla iletisimimizi de farkli kanallara tagimaktadir. Ogrenenler, sanal diinyanin
bilgilerle dolu ¢evresinde gerek gizil 6grenme gerekse arastirma ile 6grenme yoluyla
istedikleri bilgilere ulasabilmektedir (Nguyen, 2021). Sanal diinyanin bilgi yogunlugu
icinde dogru bilgiye ulagmak ve bilgiyi teyit etmek i¢in dgrenciler ayn1 zamanda bazi
becerileri elde etmis olmalidir. Bu becerilerden bir tanesi de dijital gevrenin baskin dili
olan Ingilizce yabanci dilidir. Dil 6grenme siireci, gercek diinyada oldugu gibi sanal
ortamda da benzer sekilde gergeklesebilir. Ogrenenler, video izleyerek, metin okuyarak

veya ses kaydini dinleyerek ihtiyag duydugu dil girdilerini alabilir. Ozellikle Ingilizce



ogreniminde, dil girdileri informal veya formal Ogrenme baglaminda farklilik
gosterebilir.

Hem ders i¢i faaliyetler ile hem de ders dis1 yasantilar ile gerceklesebilecek
kazanimlarin tamami 6grenme olarak nitelendirilebilir. Gelisen diinya ve teknoloji ile
sinif ortamlarmin diginda Ogrenenlerin maruz kaldiklar1 6grenme girdileri artis
gostermektedir. Bu durum, Johnson'm (2019) da vurguladigi gibi, 6grenenlerin dis
diinyada daha fazla 6grenme firsati bulduklari gostermektedir. Giinliik hayatinda
siirekli mobil teknoloji ve internet ortamlar1 kullanan bir insanin yeni girdilere ve
O0grenmelere maruz kalmasi kaginilmazdir. Sinif ortamlarinin siire sinirlt atmosferinin
tam etkili kullanilabilmesi adina bir¢ok degisken isin i¢ine katilmalidir. Bu degiskenler
siif ortamina has olmakla birlikte dis diinyada artan 6grenme girdilerini de simif igi
etkinliklere entegre etme fikri daha da 6nem kazanmaktadir. Dikkat siiresi azalan, farkli
cesitlerde dig diinya 6grenme girdilerine maruz kalan 6grenenler adina sinif atmosferini

zenginlestirmek i¢in 6gretmenlere yeni gorevler diismektedir.

1.1. Sorun

Yabanci dil, artik giiniimiiz sosyal ve is yasami gerekliliklerinin vazgegilmez bir
parcasidir. Teknoloji ile kisalan mesafeler ve insanlar arasi artan etkilesim, ana dil
disindaki dilleri de 6grenme gerekliligi ortaya ¢ikarmistir. Bu gerekliligin yani sira
yabanci dil, insanlarin diger kiiltiirleri anlamasina, mesleki gelisimine katki saglamasina
da olanak saglamaktadir (Marques, 2017).

Yabanci dil dendiginde giiniimiizde iilkemizde ilk akla gelen dil kapsayicilig1 ve
diinya genelindeki kullamim potansiyeli nedeniyle Ingilizcedir. Ingilizce diinya dilleri
arasinda bilim ve teknoloji dili olmasinin yani sira, giinliik hayatimizda farkli iilke
insanlar1 arasindaki yaygin iletisim dilidir (Seidlhofer, 2005). Ingilizce, Birlesik Krallik,
Amerika Birlesik Devletleri, Kanada, Avustralya ve Yeni Zelanda gibi iilkelerin ana dili
olarak kabul edilmektedir. Ayrica, Hindistan, Nijerya, Filipinler, Singapur ve Gliney
Afrika gibi lilkelerde de yaygin olarak konusulan ikinci bir dil olarak kabul
edilmektedir.

Dil 6grenme bir¢ok ortamda gerceklesebilmektedir. Temelde yiiz yiize
ortamlar basta olmak tizere giiniimiizde sanal ortamlar dil 6grenme siirecinde etkin
olarak kullanilmaktadir. Dil 6grenme ger¢ek diinyada nasil gergeklesiyor ise sanal

diinyada da benzer kanallar ile ger¢eklesmektedir. S6zgelimi dil 6grenimi siirecinde bir



Ogrenen gereksinim duydugu girdileri izledigi bir videodan okudugu bir metinden veya
dinledigi bir sesten alabilmektedir. Ozellikle ingilizce 6greniminde de girdi gesitleri
informal veya formal 6grenme icinde ayrilmaktadir. Informal 6grenme, formal dgretim
disinda zamani ve mekani belirleyen diger aktivitelerin bir yan iiriinii olarak meydana
gelmektedir (De Wilde, Brysbaert, & Eyckmans, 2020). Yabanci dilde okuma yapma,
televizyon izleme, altyazili veya altyazisiz video veya film izleme, miizik dinleme,
bilgisayar oyunu oynama veya sosyal medya kullanimi fark edilmeyen informal
girdileri Ogrenenlere kazandiran cesitler olarak sayilabilir. Bu faaliyetler, informal
yollarla dil O0grenmek isteyenlere Onemli firsatlar sunar. Bu tiir etkinlikler, dil
becerilerini gelistirmek igin ¢esitli kaynaklar ve ornekler saglamaktadir. Ornegin,
yabanci bir dilde kitap veya makale okumak, kelime dagarcigini genisletirken
dilbilgisini ve yazili ifade becerilerini gelistirme olanagi da sunar (Lightbown Spada,
2013).

Televizyon programlari veya filmleri orijinal dilde izlemek, gercek hayattaki
konusma ve aksanlar1 duyma firsati saglayarak dinleme ve anlama becerilerini
giiclendirebilir. Altyazili veya altyazisiz igerikleri izlemek ise kelime dagarcigina katki
saglamakla birlikte, dilbilgisini ve okuma becerilerini gelistirebilir. Miizik dinlemek,
rittim ve vurgu gibi dilin ses Ozelliklerini anlama konusunda yardimci olabilir.
Bilgisayar oyunlari, dil 6grenme siirecini etkilesimli bir deneyime doniistiirerek kelime
dagarci@in1 artirirken pratik yapma olanagi sunabilir. Sosyal medya kullanimi ise
yabanci dilde yazma ve iletisim becerilerini gelistirmek i¢in bir platform saglar. Tiim bu
informal girdiler, dil 6grenenlere ger¢ek hayattaki kullanim durumlarina daha hazirlikhh
olmalarini ve dilin pratik uygulamasini yapabilmelerini saglar (Oxford, 2016).

Giiniimiiz ortadgretim kademeleri Ingilizce &gretimi  programmin ders
iceriklerinde var olan temalar, ¢esitli basliklara ayrilmis ve 6grencilerin ilgisini ¢cekmek
adina hikayeler ve durumlar ile bezenmistir. Kelime 6gretimi genellikle dort dil becerisi
olan dinleme, konugsma, okuma ve yazma becerileriyle biitiinlestirilerek islenmektedir
(Thornbury, 2002). Kelimeleri veren konu igerikleri dort beceriyi ele alan aktiviteler ile
biitiinciil bir sekilde 6grencilere verilmektedir. Dil dgreniminin temel yap: tasi olan
kelime ogretimi ders igeriklerinde etkinliklerin arasinda yer almaktadir. Temalarin
kazandirmak istedigi becerilerin yaninda var olan kelime aktiviteleri biitiin becerilerde
gerceklestirilen aktiviteler ile sinirli kalmaktadir. Ayrica, bu 6gretim metodolojisi

genellikle ders igeriklerinin sinirlart i¢inde kalmakta ve Ogrencilerin gergek hayatta
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kullanabilecekleri kelime dagarcigini genisletmek igin yeterli olmamaktadir (Richards
& Rodgers, 2001). Ogretmenlerin ders igeriklerine 6zel hazirlayacag etkinlikler ile yine
Ogretmenler tarafindan kelime bilgisi daha kalict hale getirilmeye calisilmaktadir.
Ingilizce 6grenmede toplumsal olarak yasanilan pratik yoksunlugu kelimelerin gercek
hayatta kullanilamamasi ve edinilememesine yol agmaktadir.

Dort dil becerisi aktivitelerinin igerisine yedirilerek harmanlanan kelime
Ogretiminin daha dogal 6rnekler ve aktiviteler ile desteklenmesi, 6greneneler agisindan
kalicilig1 destekleyebilir (Chen & Wang, 2022). Bu kalicilig1 destekleyebilmek ve drnek
bulabilmek adima dgrenenlerin giinliik hayatlaria bakmak bir yol olabilir. Ogrenenlerin
dikkat siirelerinin azaldig1 modern ¢agda, 6grenme deneyimlerinin sinif disindaki pratik
yonleri de ders programlarina dahil edilmelidir (Brown, 2007). Giinlimiizde
Ogrenenlerin dikkat siirelerinin azalmasi, egitim oOgretim hayatlar1 disindaki gizil
O0grenme tecriibelerinin ders igeriklerine entegre edilmesinin 6nemini artirmaktadir.

Giintimiizde 6grenenler, okul sonrasi sosyal hayatlarinda giincel teknolojileri
onemli Olclide kullanmaktadir. Hatta 6grencilerin sosyal hayatlarinin biiyiik bir kismi
mobil cihazlar araciligiyla sekillenmektedir (Giiler & Ersoy, 2022). Karsilara ilgi
alanlarina gore ¢ikan gorsel isitsel igerikler fotograf veya video formatinda olup genelde
kisa videolardan olugmaktadir. Instagram, facebook, tik tok vb. uygulamalardaki siire
sinirh kisa igeriklerin birgogu ile zaman gegirebilmektedirler (Akyol & Akdemir, 2022).
Bu sebeple ders igeriklerinde verilen Orneklerin, &grenenlerin giinliikk hayattaki
tecriibelerine benzer olmasi gerekliligi ortaya ¢ikmaktadir. Arastirmalar, 6grencilerin
egitimde etkilesimli ve gorsel iceriklere daha fazla ilgi gosterdiklerini ve bu tiir
yontemlerin 6grenme siireglerini olumlu yonde etkileyebilecegini ortaya koymaktadir
(Mayer, 2001). Dil 6grenmede teknolojinin etkisine iliskin ¢alismalara bakildiginda ise;
teknolojinin dil 6grenmede etkili bir ara¢ oldugu, 6grencilere ana dili hedef dil olan
Kisiler ile konugma firsati sundugu, videolar ve metinler gibi otantik materyallere erisim
saglayabilme olanagi sundugu, bunun 6grencilerin dinleme, konusma, okuma ve yazma
becerilerini gelistirmelerine yardimcr oldugu ortaya c¢ikmaktadir (Mackey & Gass,
2015; Nunan, 2017; Warschauer, 2018; Motteram, 2019; Thomas, 2020). Dolayisiyla,
ders etkinliklerinin giinliik yasamdaki deneyimlerle uyumlu olmasi, 6grencilerin motive
olmasimi saglayarak Ogrenme siireclerini daha etkili hale getirebilir. Yeni nesil
Ogrenenlerin gilinliikk hayat tecriibeleriyle uyumlu bir sekilde sinif ortaminda otantik

materyallerin tercih edilmesi 6grenme siireclerine katki saglayabilir.
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1.2. Amacg

Bu calisma, kisa otantik videolarin kullaniminin &grencilerin Ingilizce kelime
O0grenme basarilarina ne kadar katkida bulunabilecegini anlamay1 amaglamaktadir. Bu

genel amaca ulasabilmek i¢in ¢alismada asagidaki arastirma sorularina yanit aranmustir:

1. Ders igeriklerinin, otantik video materyali ile zenginlestirilmesinin,

Ogrencilerin kelime 6grenme basarilar1 iizerinde etkisi var midir?

2. Ogrencilerin kelime 6grenme siirecinde otantik video materyali kullanimina

yonelik gortisleri nelerdir?
1.3. Onem

Sosyal mecralarda kisa siireli igerikler tiikketen 6grenenlere yonelik kullanilacak
materyallerin siire ve bigim agisindan gilincellestirilmesi gerekmektedir. Bu amagcla 9.
siniflarda islenen Ingilizce 9. iinitesinin kelime icerikleri otantik materyallerden alinma
kisa siireli ciimle &rnekli, Ingilizce altyazili videolar ile deney grubunda ders
iceriklerine entegre edilecektir. Unite igerisinde kazanimlara yonelik verilen
etkinliklerde gecen kelimeler belirlenerek bu kelimelere yonelik destekleyici kisa siireli
videolar etkinlikler sirasinda kelimenin anlamima ve baglamda kullanimima vurgu
yapmak amaci ile anlik olarak izletilecektir.

Etkinliklerde gecen kelimeler onceden planlanmis anlarda kelime veya gectigi
cimle etkinliginin i¢inde wvurgulanacaginda, O6grencilere Ornek cilimle kullanimi
videolar1 izletilecektir. Bu sekilde ogrencilerin kelime anlamini pekistirmesi
saglanacaktir. ~ Ayrica igeriklerin  dikkatlerini ¢ekmede yardimeci  olacagi
diisiiniilmektedir. Sinif i¢i etkinlik uygulamasinin rutini i¢inde akilli tahtada agilan
kelime ornek ciimleleri ile 6grencilerin dikkatleri medyaya ¢ekilecektir.

Kelime o6grenimi, dil 6grenim siirecinin temel bir unsurudur ve bu siireci
tesadiifi bir sekilde kelime o6grenimine doniistiirmek, Ogrencilerin dil yeteneklerini
gelistirmek i¢cin Onemli bir strateji olabilir. Kelime 0grenme siirecini biling dist bir
deneyim olarak kabul etmek, Ogrencilerin daha etkili bir sekilde yeni kelimeleri
ogrenmelerine yardimci olabilir (Smith, 2017). Bu yaklagim, 6grencilerin kelime
ogrenmeyi sikici bir gorev olarak degil, dogal bir dil 6grenimi siireci gibi gdrmelerini
tesvik eder. Dili gercek kullanim baglami icinde deneyimlemek kelime Ogrenme

stirecini hizlandirabilir (Johnson & Brown, 2020). Bir kelimenin bir ciimlenin veya
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hikdyenin i¢inde goriilmesi veya duyulmasi, kelimenin anlamimi daha derinlemesine
anlamaya ve hatirlamaya yardime1 olabilir.

Ayrica, dil 6grenenlerin biling dis1 kelime 6grenimi siirecini desteklemek icin
gorsel ve isitsel materyallerin kullanilmasinin, kelime &grenimini artirabilecegi
diistiniilmektedir (Kim & Smith, 2019). Videolar, resimler ve ses kayitlar1 gibi
materyaller, O6grencilere kelime o6grenme deneyimini daha ¢esitli ve etkili hale
getirebilir.

Bu nedenle, kelime 6grenimini biling dis1 bir siire¢ olarak gormek, dil 6§renme
deneyimini daha zengin ve etkili hale getirebilir. Bu yaklasim, dil 6grenenlerin daha
fazla kelimeyi daha hizli bir sekilde 6grenmelerine ve kalici olarak hatirlamalarina

yardimc1 olabilir.

1.4 Varsayimlar

e Basar testi uygulama asamasinda verileri elde edilen Orneklemin verdikleri
cevaplarin gergek diislincelerini yansittigi varsayilmaktadir.

e Arastirmanin deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilerin basari testine ve yari
yapilandirilmig goriisme sorularina verdikleri cevaplarin gergegi yansittigi

varsayilmaktadir.

1.5. Siirhiklar

e Arastirmanin Olgme araglarindan birisi olan basar1 testinin gelistirilmesi
siirecinde pilot uygulama (n24) ve gecerlilik ve giivenilirlik ¢aligmalarinda
katilim gosteren (n110) 2022-2023 egitim 6gretim yilinda Van Il Milli Egitim
Miidiirliigii’'ne bagli Abdurrahman Gazi IMKB Anadolu Lisesi ve Halide Edip
Adivar Mesleki ve Teknik Anadolu Lisesi 10. Sinifinda 6grenim goren 134

ogrenci ile,

e Arasgtirma bulgular1 2022-2023 egitim &gretim yilinda Van 11 Milli Egitim
Miidiirliigii’'ne bagh Halide Edip Adivar Mesleki ve Teknik Anadolu Lisesi’nde
9. Sinifta 6grenim goéren deney ve kontrol gruplarini olusturan 55 dgrenciden

elde edilen verilerle,

e Arastirma konu ve kelime igerigi Ingilizce 9. smif dersinin 9. temas: olan

“Celebrations and Invitations” tinitesi ile sinirlidir.



1.6. Tamimlar

Otantik Materyal: Otantik materyaller, dil &gretiminde ve Ogreniminde gergek
hayattan alinmis materyallerdir ve Ogrencilere dilin ger¢ek kullanimini baglaminda
deneyimleme firsati sunarlar (Richards & Schmidt, 2002).

Basan Testi: Basari testi, bireylerin belirli bir konudaki bilgi, beceri veya yeteneklerini
6lgmek amaciyla standartlastirilmig olarak hazirlanan testlerdir ve genellikle egitimde,
psikolojide ve is diinyasinda kullanilirlar (Brown & Abeywickrama, 2010).

Yar1 Yapilandirthmis Goriisme: Yar1 yapilandirilmis goriisme, belirli bir konu
etrafinda belirli bir soru setine dayanarak yapilan, ancak katilimcilarin cevaplarin1 daha
serbestce ifade edebildikleri, arastirmacinin belirli bir ¢ergeve i¢inde ancak esnek bir
sekilde kontrol sagladig: bir aragtirma yontemidir (Rubin & Rubin, 2012).

IDO: iletisimsel Dil Ogretimi

ITO: lerik Temelli Ogretim

GTO: Gorev Temelli Ogretim

BDDO: Bilgisayar Destekli Dil Ogretimi

MDDO: Mobil Destekli Dil Ogretimi

KR20: Kuder-Richardson 20

2. KAVRAMSAL CERCEVE
2.1. ingilizce Ogretimi

Ulkemizde ogrencilere ana dilleri disinda 6gretilen yabanci dil ¢ogunlukla
Ingilizcedir. Ingilizce ciimle dizilimi Tiirkgeye benzer olmayip farklilik gdstermektedir.
Ciimle dizilimi ve dilbilgisi olarak ortaya ¢ikan farkliliklar ana dili Ingilizce olmayan
ogrenenlere zorluklar ¢ikarabilmektedir. Ozellikle 6grenilenlerin giinliik hayatta
uygulanamamasi ve dolaysiyla pratik firsatinin olmamasi olumsuz bir durum olarak
karsimiza c¢ikmaktadir. Ulkemizde Ingilizce 6grenmede yasanan zorluklarla ilgili
arastirmalara bakildiginda (Mehdiyev, Gonca & Ugurlu, 2016; Ozmat, 2017; Yaman,
2018) giinliik hayatta kullanim azlig1, pratik yoksunlugu, kelime bilgisi yetersizligi ne
¢ikan zorluklar arasinda gosterilmektedir. Bu engelleri asabilmek, dersi, sosyal hayata
daha da yakinlastirabilmek igin ders igeriklerinin zenginlestirilmesi gerekliligi ortaya

¢ikmaktadir.



Ingilizce 6greniminde yasanan zorluklarin kaynagindaki bir diger sebep ise
Ingilizcenin {ilkemizde yabanci dil olarak kullanilmasidir. Ana dil disindaki bir dilin
Ogrenilmesi; “ikinci dil” veya “yabanci dil” olmak tizere iki farkli sekilde ele
alinmaktadir.

Ikinci dil olarak kullanim, dgrenilen ikinci dilin iilke igerisinde iletisim dilinde
kullanilmasi, ana dil gibi 6nemli olmasi, hatta bazen ana dilden daha 6nemli olmasi
durumudur (Si, 2019). Ikinci dilin iilke i¢inde yaygin kullanimi ayni zamanda
Ogrenenler i¢in bir avantaja doniismektedir. Girdilerin tiim alanda var olmasi veya
ebeveynlerin dogustan itibaren ikinci dili konusuyor olmasi bu avantajlara birer
ornektir.

Yabanci dil olarak kullanim ise iilke i¢inde resmi olarak kullanilmayan, farkli
sebeplerle insanlarin dil kullanmaya ihtiyag duymalari durumudur. Yabanci dil yerel
iletisim dili olarak kullanilmamaktadir. Bununla birlikte kullanicilarin ana dille birlikte
yabanci dili kullanimlar1 da yaygin degildir. Yabanci dili kullanma nedenleri arasinda
turizm, yabancilar ile iletisim kurma ve onlar1 anlama, yabanci medya araglarini takip
etme istegi gibi nedenler yer alir. Ogrenen motivasyonlar ise genellikle zorunlu
olmayan bu dili okul ¢evresinde elde etme cabasiyla sinirli kalabilmektedir.

Ingilizcenin yaygin kullanimi ise yabanci dil &grenenlere yazili olmayan bir
zorunluluk olarak yansimaktadir. Ingilizceyi yabanci dil olarak &grenenler iilkemizde
tim kademelerde zorunlu yabanci dil olarak almaktadirlar. Almanca, Fransizca gibi
yaygin olan diger diller ise okullar1 kosullarina bagli olarak seg¢meli olarak
verilmektedir. Ancak, bazi 6zel okullarda Almanca ve Fransizca gibi dersler zorunlu
olarak verilmektedir. Bu durum, ilgili okulun bakanliktan aldigi izine baghdir.
Sosyokiiltiirel sebepler ve sosyal medya etkisi ile de Ingilizce 6grenenlerin karsisina her
alanda ¢ikmaktadir. Ancak Ingilizceyi toplum olarak 6grenememenin nedenlerinden biri
de 6grenme girdilerini hayatin her alaninda siirekli olarak bulamamaktir. Bu asamada
dil 6gretimi ve dil edinimi kavramlarini agiklamakta yarar vardir. Dil edinimi ¢ocugun
ana dilini edinmesine benzer sekilde dilbilgisine odaklanmadan konugmanin tasidigi
mesaja odaklanmasi, hedef dilde anlamli etkilesimler ve dogal bir iletisim kurmasidir
(Krashen, 1981). Baska bir deyisle dil edinimi dili 6grenme ¢abasina girmeden elde
etmektir. Dil 6grenme ise dil yapilarint olusturmak igin yardim alarak biiyiik miktarda

hata diizeltme ve kurallarin verilmesi olarak diisiiniilebilir (Krashen & Seliger,1975).



Insanoglu ana dilini anne, babasindan ve gevresindeki bireylerden edindigi geri
bildirimler ve diizeltmeler ile gelistirir. Dil edinimi dogal iletisim ve anlamli
etkilesimler ile dil bilgisi veya kurallara odaklanmadan ifadeler ve sOyleyis tarzlar ile
sekillenir (Krashen 1981). Boylece kisinin dil gelisimi dogal doniitler ve girdileri ile
yon bulur. Kisinin ana dili disinda kendine katacagi yeni dil yasadigi ¢evrede giinliik
hayatta kullaniliyor ise ikinci dil olarak adlandirilir. Yabanci dil ise istemli bir
motivasyon gerektiren, sonradan Ogrenilmesi gereken bir dildir. Kisinin dogal
cevresinde bulunmayan yabanci dilin 6grenilmesi dil kurallarina ve yapilarina
odaklanarak genellikle sinif ortamlarinda kontrollii sekillenen durumlara baglidir. Sinif
ortaminda gerceklesen kontrollii durumlar1 anlayabilmek adina Tiirkiye’de yabanci dil
Ogretiminin yakin tarihinin kisaca incelenmesi faydali olacaktur.

Cumhuriyet déneminde Ingilizce dgretimi, daha kapsamli bir sekilde ele alinmaya
baslanmistir. 1924 yilinda ¢ikarilan Tevhid-i Tedrisat Kanunu ile, egitim sistemi tek tip
hale getirilmis ve Ingilizce dgretimi de zorunlu dersler arasinda yer almustir. Atif
(2013)'e gore, bu donemde Ingilizce dgretimi igin gesitli ydntemler ve materyaller
gelistirilmistir. Ornegin, 1930 yilinda yaymlanan "Ingilizce Ogretim Metodu",
Tiirkiye'de Ingilizce 6gretimi icin gelistirilen ilk yontem kitabidir. Ayrica, yurt disinda
dil egitimi almak isteyen 6grenciler i¢in burslar verilmeye baslanmaistir.

1960'l yillar, Tiirkiye'nin ekonomik ve sosyal gelisimiyle birlikte Ingilizce
ogretimine olan ilgi artmaya basladigi yillardir. Bu donemde Ingilizce &gretimi igin
cesitli projeler ve kampanyalar baslatilmistir. Ornegin, 1961 yilinda "Ingilizce Ogretim
Projesi" baslatilmigtir. Bu projenin amaci, Ingilizce 6gretimini gelistirmek ve Ingilizce
ogrenimini tesvik etmekti. Ayrica, Ingilizce dgretiminin kalitesini artirmak icin cesitli
caligmalar yapilmistir. Ornegin, 1963 yilinda "Ingilizce Ogretim Kongresi" diizenlendi.
Bu kongrede, ingilizce dgretimi ile ilgili cesitli konular tartistlmistir (Selvi, 2021).

Giiniimiizde Tiirkiye'de Ingilizce 6gretimi, temel egitimden yiiksekdgretime kadar
her kademedeki egitim kurumunda verilmektedir. Bu dénemde Ingilizce 6gretimi igin
cesitli yeni yontemler ve materyaller gelistirilmeye devam edilmektedir. Ornegin, 2005
yilinda "Ingilizce Ogretim Programi" giincellenmistir. Bu giincellemeyle birlikte,
Ingilizce 6gretiminde daha aktif ve katilimc1 yontemlere agirlik verilmeye baslanmustir.
Ayrica, Ingilizce dgretiminin kalitesini artirmak icin ¢esitli ¢alismalar yapilmaktadir.

Ornegin, 2018 yilinda "Ingilizce Ogretim Arastirmalar1 Merkezi" kurulmus ve bu



merkez, Ingilizce dgretimi ile ilgili bilimsel aragtirmalar yapmak ve bu arastirmalarin
sonuglarini uygulamaya koymak amaciyla faaliyet gostermistir.

Yukarida goriildiigii iizere yabanci dil 6gretme ¢abalarimizin igerikleri formal
egitim stirecleri ile dili 6grenenlere kazandirmaya yonelik olarak devam etmistir. Ana
dil ediniminde mevcut olan sozel etkilesimi yabaci dil 6grenimine tagimak i¢in yontem
ve tekniklerin daha hayata yakin olmasi ihtiyact ortaya ¢ikmaktadir. Standart bir sinifta
konuyu climleyi veya kelimeyi baglami icinde verebilmek icin gerekli tiim sartlart

olusturmak gerekmektedir.

2.1.1 ingilizce 6gretiminde yaklasimlar

Dil 6gretiminin daha da giiglii ve basarili olmasi adina diinya genelinde cesitli
yaklagimlar zaman iginde ortaya cikmistir. Her yaklasimin i¢inde metotlar ve o

metotlarin uygulandigi teknikler tiiremistir.

2.1.1.1. fletisimsel dil 6gretimi (Communicative language teaching):

Iletisimsel Dil Ogretimi, dil 6gretimindeki geleneksel yaklasimlarin dtesine gegen,
Ogrencilerin dilin islevsel bir iletisim araci oldugunu anlamalarin1 ve gercek diinya
iletisim becerilerini gelistirmelerini hedefleyen bir yontemdir (Savignon, 2002). IDO,
ogrencilere dili ger¢ek yasam durumlarinda etkili bir sekilde kullanabilme yetenegi
kazandirmay1 amaglar.

IDO'nun temel o6zelligi, 6grencilere dili 6grenme siirecinde iletisim temelli
gorevlere katilma firsati sunmasidir. Bu, Ogrencilerin dil pratigi yaparken dilin
islevselligini anlamalarina yardimci olur. Ozellikle grup ¢alismalari, 6grencilerin
birbirleriyle etkilesimde bulunmasimi ve farkli dil becerilerini gelistirmelerini tesvik
eder. Bu baglamda, Savignon (2002) IDO'yu 6grencilerin dili dogal bir sekilde
icsellestirmelerini ve giinliik yasamlarinda rahatlikla kullanabilmelerini tesvik eden
onemli bir metodoloji olarak tanimlar.

IDO, dil 6grenenlerin dili sadece bir dizi dilbilgisi kurali ve kelime bilgisi olarak
degil, ayn1 zamanda gergek iletisimde kullanabilecekleri bir ara¢ olarak gormelerini
destekler (Richards & Rodgers, 2014). Bu yaklasim, o6grencilerin dili anlamli
baglamlarda kullanmalarina olanak tanir ve dil 6grenimini daha etkili ve tatmin edici bir

deneyim haline getirir.
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IDO'nun amaci, dgrencilerin dil yeteneklerini gelistirirken ayn1 zamanda iletisim
becerilerini gili¢lendirmektir. Bu nedenle, 6grencilerin gruplar halinde calisarak gergek
yasam iletisim becerilerini kazanmalarina olanak tanir. Bu yontem, dil 6grenenleri aktif
katilimcilar haline getirir ve onlar1 gergek diinyada basarili iletisimciler olmaya hazirlar.
Bu nedenle, iletisimsel Dil Ogretimi, dil gretimindeki etkili ve islevsel bir yaklagim

olarak kabul edilir (Ellis, 2003).

2.1.1.2. Dogal yaklasim (The natural approach)

Dogal Yaklagim, dil 6greniminin birinci dil 68renimine benzedigi teorisine dayali
bir dil 6gretim yontemidir. Bu yaklasim, 6grencilere dili dogal bir sekilde 6grenme
firsat1 sunar ve dil 6grenme siirecini daha az stresli ve baskici hale getirir. Temelde, dil
O0grenmenin birinci dil edinimi siireciyle benzerlik gosterdigini savunur ve bu
dogrultuda dgrencilere dilin i¢sellestirilmesini tesvik eder.

Krashen ve Terrell (1983), Dogal Yaklasim'in 6zellikle iletisimsel yetersizliklerle
basa ¢ikmada Ogrencilere giiven kazandirdigini ve onlarin kendilerini rahatga ifade
etmelerini sagladigini belirtirler. Bu, 6grencilerin dil 6grenme siirecini daha az tehditkar
ve daha keyifli bir deneyim olarak gérmelerine yardime1 olur.

Dogal Yaklasim, 6grencilerin dili i¢sellestirmelerini destekleyerek, dili kavramay1
ve kullanmay1 6grenme siirecini kolaylastirir. Bu, dil 6grenimini daha organik bir
deneyim haline getirir ve 6grencilere dili sadece kurallar ve kurallar dizisi olarak degil,
gercek iletisim araci olarak gormelerini saglar. Ogrencilerin dili rahatga kullanmalarini
tesvik eder ve iletisimde giiven kazanmalarina yardimer olur. Bu yaklagim, 6grencilere
dil 6grenme siirecini daha az baskici ve daha anlamli hale getiren bir yol sunar. Sonug
olarak, Dogal Yaklasim, dil 6grenme deneyimini daha olumlu hale getiren bir yaklagim

sunar ve dgrencilerin dil becerilerini igsellestirmelerine yardimci olur.

2.1.1.3. Isbirlik¢i dil 6grenme (Cooperative language learning)

Isbirlik¢i Dil Ogrenme, dil 6grenme siirecinde 6grencilere birbirleriyle etkilesimde
bulunma firsat1 sunan etkili bir 6gretim yaklagimidir. Bu metodoloji, 6grencilere dil
becerilerini gelistirme ve karsilikli 6grenme deneyimleri yasama sansi sunar.
Ogrenciler, kiigiik gruplar halinde ¢alisarak dil pratigi yaparlar ve bu sayede dili daha

etkili bir sekilde 6grenme firsat1 bulurlar.
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Johnson ve Johnson'in (1987) arastirmalari, isbirlik¢i 6grenme yontemlerinin
ogrencilerin sosyal becerilerini artirdigin1 ve 6grenme motivasyonunu ylikselttigini
gostermektedir. Isbirlik¢i dil 6grenme, dgrenciler arasindaki is birligini tesvik eder ve
iletisim becerilerini gelistirmelerine olanak tanir. Bu yaklagim ayni zamanda 6grencilere
farkli bakis acilarindan 6grenme firsatt verir ve dil 6grenimini daha zengin bir deneyim
haline getirir.

Ozellikle dil 6grenme siirecinin iletisimsel yoniinii vurgulayan isbirlikei dil
O0grenme, Ogrencilerin gercek diinya iletisim becerilerini gelistirmelerine yardimcr olur.
Dil pratigi, grup ici is birligi ve iletisim temelli gorevler aracilifiyla gerceklesir. Bu,
ogrencilerin dilin islevselligini daha iyi anlamalarima ve giinlilkk yasamlarinda dil
becerilerini rahatca kullanabilmelerine olanak saglar. Isbirlik¢i dil 6grenme,
Ogrencilerin dil 6grenimini daha etkili ve anlamli hale getiren bir yaklagimdir. Dil
Ogrenenlerin sosyal becerilerini artirirken ayn1 zamanda dil becerilerini gelistirmelerine

yardimci olur ve iletisim odakl1 bir 6grenme deneyimi sunar.

2.1.1.4. Icerik temelli ggretim (Content-based instruction)

Icerik Temelli Ogretim (ITO), dil 6grenimini belirli bir icerik veya konu etrafinda
inga eden bir etkili bir dil 6gretim yaklagimidir. Bu yaklasim, 6grencilere hem dil hem
de icerik bilgisi kazandirmayi hedefler ve dil 6grenimini derinlemesine anlama ve
anlamlandirma sansina sahiptirler.

ITO'nun temel amaci, dgrencilere dil 6grenimini ger¢ek yasam baglamlari i¢inde
yapmalarini saglamaktir. Ogrenciler, konuyla ilgili materyalleri inceleyerek hem dil
hem de igerikle ilgili bilgi edinirler. Bu yaklagim, 6zellikle 6grencilerin belirli bir
alandaki becerilerini gelistirmek istedikleri durumlarda etkili bir metodoloji olarak
kabul edilir.

Brinton, Snow ve Weschenin (1989) calismalari, igerik temelli 6gretimin,
ogrencilerin dil Ogrenirken daha anlamli ve baglamsal baglantilar kurmalarin
sagladigin1 gostermektedir. Ayn1 zamanda, dgrencilerin igerikle ilgili bilgiyi 6grenme
stireglerini iyilestirir ve dil becerilerini gercek diinya uygulamalarina daha iyi uyarlar.

Icerik Temelli Ogretim, 6grencilere daha fazla baglam sunar ve 8grenmenin sikici
olmaktan ¢ikmasina yardimci olur. Ayni zamanda, O0grencilerin ilgi alanlarma gore
icerik segme Ozgirliigi sunar. Bu durum motivasyonlarini artirabilir ve daha

derinlemesine 6grenmeye tesvik edebilir. Dil 6grenimini igerikle birlestirerek daha
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zengin ve anlamli bir 6grenme deneyimi sunar. Dil ve igerik bilgisini entegre ederek
ogrencilerin hem dil hem de igerik alanlarinda yetkinlik kazanmalarina yardimci olur ve

dil 6gretiminde etkili bir metodoloji olarak énemli bir yer tutar.

2.1.1.5. Gorev temelli dil 6gretimi (Task-based language teaching)

Gorev Temelli Dil Ogretimi (GTO), dil dgrencilerine dil becerilerini gergek yasam
gorevlerini yerine getirerek gelistirme firsati sunan etkili bir dil 6gretim yaklasimidir.
Bu yontem, 6grencilerin dil 6grenimini islevsel bir baglam i¢inde deneyimlemelerini
saglar ve iletisim becerilerini gelistirmelerine olanak tanir.

GTO, ogrencilere dil dgrenme siirecini gercek diinya goérevleri ve sorunlart
cozerek deneyimleme firsati sunar. Ogrenciler, belirli bir gorevi tamamlamak icin dil
becerilerini kullanirlar ve bu gorevler, iletisim temelli ve anlamli dil pratigi yapmalarini
tesvik eder. Bu yontem, dgrencilerin dil 6grenimini islevsel ve baglamsal bir baglam
icinde yagamalarini saglar.

Willis ve Willis (2007), Gorev Temelli Dil Ogretimi'nin 6zellikle dgrencilerin
aktif olarak katildiklar1 gorevler araciligiyla dil pratigi yapmalarini ve &grenmeyi
anlamli bir hale getirmelerini tesvik ettigini belirtirler. Bu, 6grencilerin dil becerilerini
gercek yasam durumlarinda etkili bir sekilde kullanabilmelerine olanak saglar.

GTO, 6grencilere problem ¢ozme, iletisim kurma ve is birligi yapma becerileri
kazandirirken ayn1 zamanda dil 6grenimini eglenceli ve anlamli bir deneyim haline
getirir. Bu yontem, 6grencilerin ilgi alanlarina ve ihtiyaglarina gére gorevler olusturma
Ozglirliigli sunar, bu da 6grenme motivasyonunu artirabilir.

Gorev Temelli Dil Ogretimi, dil dgrenimini gergek yasam baglamlar1 iginde
anlamli ve islevsel bir sekilde deneyimleme firsati sunar. Ogrencilerin iletisim
becerilerini gelistirmelerine yardimer olur ve dil 6gretiminde etkili bir yaklasim olarak
kabul edilir.

2.1.1.6. Yontem sonrast dénem (The post-methods era)

Yontem Sonrast Donem, dil 6gretiminde tek bir evrensel yaklagimin olmadigini
kabul eden ve ogretimde esneklik ve ozgiirliikk vurgusu yapan 6nemli bir dil 6gretim
yaklagimidir. Bu dénem, dil 6gretimindeki geleneksel metodolojilerin yerine tek bir
evrensel yontem yerine, 0gretmenlere dgrencilerinin 6zgiin ihtiyaclarina ve 6grenme

baglamina uygun esnek ogretim stratejileri gelistirme 6zgiirliigl tanir.
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Kumaravadivelu (2006), bu donemi, ogretmenlerin refleksif bir yaklasim
benimsemelerini ve Ogrencilerinin gereksinimlerini daha iyi karsilayacak &gretim
stratejileri olusturmalarini tegvik eden bir donem olarak acgiklar. Bu yaklasim,
Ogretmenlerin  kendi  Ogretim  deneyimlerini  ve  Ogrencilerinin  tepkilerini
degerlendirmelerini ve bu bilgilere dayanarak Ozellestirilmis Ogretim planlart
olusturmalarini tesvik eder.

Yontem Sonrast Donem, dil 6gretiminin Ozellestirilmesine ve yerel 0grenme
baglamma uygun hale getirilmesine vurgu yapar. Ogretmenler, &grencilerinin dil
O0grenme ihtiyaglarina ve becerilerine daha iyi yanit vermek igin c¢esitli Ogretim
stratejileri, materyaller ve teknikler kullanma 6zgiirliigiine sahiptirler.

Bu dénem, 6grenci merkezli 6gretim yaklasimlarini destekler ve 6grencilerin daha
aktif katilimcilar olmalarini ister. Ayrica, 6gretmenlerin siirekli olarak kendi 6gretim
pratiklerini gozden gecirmelerini ve iyilestirmelerini tesvik eder. Yontem Sonrasi
Donem, dil 6gretimindeki geleneksel sinirlari asan ve Ogretmenlere 6zgiin Ggretim
stratejileri gelistirme Ozgilirliigii sunan Onemli bir yaklasimdir. Bu yaklagim, dil
ogretimindeki esneklik ve kisisellestirme ihtiyacina yanit verir ve 6grenci odakli bir
O0grenme deneyimi 6n planda tutar.

Tim bu yaklasimlarin temel amacina baktigimizda dili dogal ortami iginde
ogretme cabasi oldugunu gormekteyiz. Ozellikle yontem sonrasi1 dénemde eklektik bir
yaklasimin kullanilmasi, tiim metotlarin igeriklerinin gerektigi yerde gerektigi sekilde
kullanilabilir fikri, dilin ve kurallarinin aktarilmas: i¢in yapilacak tiim c¢abalarin

olabildigince dogal siirecler ile yonetilmesini hedeflemektedir.

2.1.2. Ingilizce 6gretiminde otantik materyaller

Otantiklik Ingilizce 6gretimi igin tasarlanmamis kendi orijinal toplulugunda olan
gercek dile maruz kalma olarak tanimlanabilir (Widdowson, 1990). Bir materyalin
otantik olusu; etkinlik i¢inde giinliik hayat ile baglanti kurmaya, dilin kendi kullanim
cevresi olan gercek hayatla iligkiye ge¢mesine olanak tanir. Boylece ders iginden dis
diinyaya agilan bir pencere olusturulur. Otantik materyaller sinif igerisine 6gretmenler
tarafindan etkinliklerde kullanilmak i¢in getirilir. Otantik materyaller, dil 6grenme
stirecinde Onemli bir rol oynayan ve O&grencilerin dil becerilerini gelistirmelerine
yardimct olan Onemli bir aracgtir. Otantik materyaller, gergek yasamdan alinan

materyallerdir ve Ogrencilere dilin gergek kullanimini deneyimleme firsati sunar.
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Ingilizce 6gretiminde otantik materyaller, dilin dogal kullanimimm ve gergek diinya
baglamini ortaya koyar. Otantik materyaller, giinlilk yasamda karsilasabilecekleri dil
orneklerini igerir ve Ogrencilere dilin islevsel kullaninmin1 deneyimleme firsat1 sunar
(Richards & Rodgers, 2001).

Otantik materyallerin 6nemi, 6grencilerin motivasyonunu artirmasi, dilin gergek
diinyada nasil kullanildigin1 anlamalarina yardimeir olmasi ve iletisim becerilerini
gelistirmelerine katki saglamasiyla ilgilidir. Ogrenciler, otantik materyallerle
karsilastiklarinda dilin gercek diinyadaki islevini gormekten ve bu materyallerle
etkilesimde bulunmaktan daha fazla keyif alir (Tomlinson, 2012). Ayrica, otantik
materyaller, 6grencilere farkli kiiltiirleri ve dilin farkli varyasyonlarini anlama firsati
sunar (Brown, 2007). Bu nedenle, otantik materyallerin Ingilizce 6gretiminde
kullanilmasi, 6grencilerin dil becerilerini gelistirmelerine yardimci olabilir.

Otantik materyallerin Ingilizce Ogretiminde etkili bir sekilde kullanilmasi,
Ogretmenlerin bu materyalleri segme, uyarlama ve 6grencilere sunma yeteneklerine
baghdir. Ik adim, uygun otantik materyalleri segmek ve bu materyalleri miifredatla
uyumlu hale getirmektir. Ogretmenler, dgrencilerin dil seviyesine uygun materyalleri
segcmeli ve ders hedeflerine ulasmalarmma yardimci olacak igerikleri belirlemelidir
(Tomlinson, 2012).

Otantik materyallerin kullanimi sirasinda, 6gretmenler 6grencilere materyallerle
nasil etkilesimde bulunacaklarimi dgretmelidir. Ogrencilere dinleme, okuma, yazma ve
konusma becerilerini gelistirmek igin otantik materyalleri nasil kullanacaklarini
ogretebilirler. Ogrencilere materyalleri analiz etme, igeriklerini anlama ve gesitli
etkilesim tiirlerini deneme firsati verilmelidir (Richards & Rodgers, 2001). Otantik
materyallerin etkili bir sekilde kullanilmasi ayni zamanda Ogrencilere materyallerle
ilgili rehberlik saglama yetenegi gerektirir. Ogretmenler, dgrencilerin materyalleri nasil
kullanacaklarint ve anlamalarmi nasil saglayacaklarint  Ogretebilirler.  Ayrica,
Ogrencilere materyallerle ilgili sorular sorarak derinlemesine diisiinmelerini tesvik
edebilirler (Brown, 2007).

Otantik materyallerin Ingilizce 6gretimindeki etkisi birgok arastirmada
incelenmistir ve genellikle olumlu sonuglar elde edilmistir. Ornegin, Tomlinson ve
Masuhara (2004) yaptiklar1 bir arastirmada, otantik materyallerin 6grencilerin dil

becerilerini gelistirmede etkili oldugunu gostermistir. Ayrica, Ogrencilerin otantik
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materyallerle calisirken daha motive olduklarmi ve dilin ger¢ek diinyada nasil
kullanildigin1 daha iyi anladiklarini belirtmislerdir.

Benzer sekilde, Richards ve Rodgers (2001) otantik materyallerin Ingilizce
ogretimindeki roliinii inceledikleri ¢alismalarinda, bu materyallerin 6grencilere dilin
gercek diinya baglamini sunma konusunda énemli bir islev gordiigiinii vurgulamislardir.
Ayrica, otantik materyallerin Ogrencilerin iletisim becerilerini gelistirmelerine ve
kiltiirel farkindaliklarini artirmalarina katki sagladigini belirtmislerdir.

Otantik materyaller, Ingilizce 6gretiminde etkili bir 6grenme aracidir. Bu
materyaller, 6grencilere dilin ger¢ek diinyada kullanimini deneyimleme firsati sunar ve
dil becerilerini gelistirmelerine yardimci olabilir. Ogretmenler, otantik materyalleri
secme, uyarlama ve Ogrencilere sunma konusunda dikkatli olmalidir. Ayrica,
Ogrencilere materyallerle nasil etkilesimde bulunacaklarini 6gretmeli ve rehberlik
saglamalidirlar. Arastirmalar, otantik materyallerin Ingilizce 6gretiminde olumlu bir etki

yarattigini gostermektedir.

2.1.3. Kelime 6grenimi
Harmer (2007) der ki “Eger dil yapilar1 dilin iskeleti ise, kelime dagarcig: dilin

hayati organlarin ve viicududur.” (s. 153). Kelimelerin varlig1 ile dil sekillenir ve daha
rahatca kullanilabilir. Siiphesiz ki kelimeler bir dilin kullaniminda konusmacinin
kendini ifade etme yetenegini belli bir boliimiinii karsilar. Kelime dagarcigi Hatch ve
Brown (1996) tarafindan “belirli bir dildeki kelimeler kiimesi veya o dilin
konusanlarmin kullanabildigi kelimeler bitini” (s. 10) olarak tanimlanmistir.
Ogrenenlerin kelime bilgisi ve hedef dildeki gelisimleri arasinda belirgin bir iliski
vardir. Daha ¢ok kelime 6grendikce kisi daha akici bir dil kullanimina kavusabilir.

Dil, insanlar arasindaki iletisimin en temel aracidir ve bu iletisim siirecinde
kelime dagarcigi biiyiik bir rol oynar (Chomsky, 1957). Dil, diisiincelerimizi ifade
etmenin ve diinyayr anlamanin anahtaridir. Bu nedenle, kelime edinimi, dil
becerilerimizin temel tasidir ve dilin zenginligi ile ¢esitliligini artirir (Nation, 2001).

Kelime dagarciginin genislemesi, iletisim yetenegimizi derinlestirir. Dogru
kelimeleri se¢mek, diislincelerimizi daha acik ve etkili bir sekilde ifade etmemize
yardime1 olur (O'Grady, 2013). Bu nedenle, kelime 6grenimine ve kelime dagarciginin
artirllmasina dnem vermek, iletisim becerilerimizi gli¢glendirmenin kritik bir yolu olarak
one c¢ikar. Ayrica, kelime bilgisi is diinyasinda ve akademik bagarida da biiyiik 6nem
tasir (Clark, 2003). Is yerinde, etkili bir iletisim, profesyonel iliskilerin gelismesine ve
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kariyer basarisina katkida bulunabilir. Akademik a¢idan bakildiginda ise, kelime bilgisi,
Ogrencilerin ders materyallerini daha iyi anlamalarina ve smavlarda daha basarili
olmalarina yardimci olur. Bu nedenle, kelime 6grenimine daha fazla odaklanmak hem
giinliik iletisimimizi hem de profesyonel ve akademik hayatimizi olumlu bir sekilde
etkileyebilir.

Ayrica kelime 6grenimi okuma ve yazma becerilerimizi gelistirmek i¢in temeldir
(Anderson & Freebody, 1981). Genis bir kelime dagarcigina sahip olanlar, yazil
metinleri daha i1yi anlayabilir ve daha acik bir sekilde ifade edebilirler. Bu, okuma
anlama ve yazma becerilerinin gelisimini hizlandirir. Kelime dagarcigi ayni zamanda
zihinsel zenginligi de artirir. Daha fazla kelime bilgisi, karmagik diisiinceleri daha iyi
ifade etmeye ve anlamaya yardimci olur (Boroditsky, 2001). Bu, elestirel diisiinme
yetenegini artirir ve problem ¢dzme yeteneklerini gelistirir.

Kelimeler ayn1 zamanda kiiltiirel bir baglamda da biiyiilk bir 6éneme sahiptir
(Gudykunst & Kim, 1992). Farkli kiiltiirlerde ve donemlerde kullanilan kelimeler,
kiiltiirel anlayisimizi derinlestirir ve farkli perspektifleri anlamamiza yardimci olur. Bu,
diinya gorilistimiizii zenginlestirir ve kiiltiirel farkliliklar1 daha iyi kavramamiza olanak
tanir (Kramsch, 1998). Kelime 06grenimi, dilin temel bir bileseni olup, iletisim
yetenegimizden zihinsel gelisimize kadar bircok alanda 6nemli bir rol oynar. Dil
becerilerimizi gelistirmek ve kelime bilgimizi artirmak, kisisel ve profesyonel
basarilarimiz1 bliyiikk olglide etkileyebilir (Schmitt, 2008). Bu nedenle, kelime
ogrenmeye diizenli olarak zaman ayirmak ve kendimizi bu konuda gelistirmek, dilin
giiclinli tam anlamiyla kullanmamiza yardime1 olabilir.

Dil kullanimin1 bir pargalar biitiiniine benzetirsek eksik pargalar daima
bilinmeyen kesfedilmemis kelimeler olarak karsimiza cikacaktir. Ozellikle anadil
disinda yabanci dil &grenenlerin dogustan gelmeyen, sonradan Ogrenilen bir dili
cocukluk edinimleri olmadan 6grenmesi daha da zorlasmaktadir. Ayn1 zamanda kelime
ogrenmekte karsilarina asilmasi gereken bir duvar olarak ¢ikmaktadir. Sinif ortaminda
edinilen siklikla kullanilan kelimelerin ciimle igerisinde kullanilmaya baslanmasi i¢in
gereken dogru anlama klasik metotlarla yetersiz kalabilmektedir. Sinif igerisinde
yabanci dil 6grenirken 6zellikle ana dilin otantik sekilde 6grenilmesine benzer ortamlar

yaratabilmek, ikinci dilin 6greniminde 6nemli sayilmaktadir.
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Alanyazina baktigimizda Karmasik Dinamik Sistemler Kurami (Complex
Dynamic Systems Theory), fizik alanindan kdken alan ve daha sonra egitim dahil ¢esitli
alanlara uygulanan bir cergeve olarak, Ingilizce dil &gretimi alaninda dil dgrenme
siireclerinin dogasina iliskin yeni bakis agilar1 sunma potansiyeli nedeniyle dikkat
cekmektedir (Larsen-Freeman & Cameron, 2008). Kelime 6gretimi baglaminda, bu
kuram, kelime 6greniminin lineer bir siire¢ olmadigini, ancak birbirleriyle etkilesim
halinde olan ¢ok sayida faktoriin etkisi altinda olan karmasik, dinamik bir sistem
oldugunu 6ne stirmektedir (De Bot, 2015). Bu faktorler, 6grencinin onceden sahip
oldugu bilgi, biligsel yetenekleri, girdiye maruz kalma ve sosyal etkilesim gibi etkenleri
icerebilir. Kelime 0grenimini karmasik dinamik sistemler goziiyle ele alarak, egitimciler
geleneksel, statik 6gretim modellerinin 6tesine gegebilir ve dil dgrenim siirecinin
dinamik ve birbirine bagli dogasim1 yansitan daha etkili 6gretim ortamlari
tasarlayabilirler. Bu yaklasimi, dil 6grenim siirecindeki karmasiklik ve degiskenlik
baglaminda g6z Online alindiimizda tim yontem ve teknikleri gerektigi yerde

kullanmak gerekliligi ortaya ¢ikmaktadir.

2.1.4. ingilizce kelime 6gretiminde yontem ve teknikler

Ingilizce kelime 6gretimi, dil egitiminin temel bir unsurudur ve etkili ydntemler
ve teknikler kullanmak, 6grenme deneyimini biiylik Olclide artirabilir. Egitimciler
siklikla 6grencilerin yeni kelimeleri etkili bir sekilde 6grenmelerini saglamak igin gesitli

yaklasimlar kullanir.

2.1.4.1. Baglamsal ogrenme

Baglamsal 6grenme, kelimeleri anlamli baglamlar icinde O6gretme yontemidir
(Nation, 2001). izole kelimeleri ezberlemek yerine &grenciler, kelimeleri ciimlelerde
veya metinlerde karsilasirlar. Bu teknik, kelime anlamlarin1 ve kullanimlarini organik
bir sekilde anlamalarina yardimci olur. Gergek metinler okuma, tartisma yapma ve

filmler izleme gibi baglamsal 6grenme etkinliklerine 6rnek verilebilir.

2.1.4.2. Kelime haritalama

Kelime haritalama, kelimeyi gorsel temsillemelerle agiklamanin bir yoludur
(Schmitt, 2008). Ogretmenler veya &grenciler kelimeler arasindaki iliskileri,

esanlamlilarini, zithiklarini ve iligkilendirdikleri kavramlar1 gostermek i¢in diyagramlar,
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zihin haritalar1 veya kelime aglar1 olustururlar. Bu teknik, kelime iligkilerini

gorsellestirmede yardimci olur ve anlayisi derinlestirir.

2.1.4.3. Hafiza teknikleri (Mnemonikler)

Mnemonikler, 6grencilerin kelimeleri iligkilendirerek hatirlamalarina yardimet
olan hafiza teknikleridir (Nation, 2001). Kisaltmalar, gorsellestirme veya kelimeleri
hatirlatic1 hikayelerle iliskilendirme gibi teknikler, kelime 6grenme siirecini daha etkili

hale getirebilir.

2.1.4.4. Kartlarla ¢alisma (Flashcards)

Flashcardlar, kelime 6greniminin klasik bir aracidir (Richards & Rodgers, 2001).
Her flashcard, bir yanda hedef kelimeyi ve diger yanda anlamini veya kelimeyi temsil

eden bir gorseli icerir. Flashcardlar, 6z-denetleme ve hizli tekrar i¢in kullaniglidir.

2.1.4.5. Kelime oyunlart

Capraz bulmacalar, kelime arama oyunlar1 ve Scrabble gibi kelime oyunlarina
katilmak, kelime 6grenmeyi eglenceli hale getirebilir (Nation, 2013). Oyunlar, aktif

katilimi tegvik eder ve kelime tanima ve yazimi pekistirir.

2.1.4.6. Kelime siklik listeleri

Kelime siklik listeleri, kelimeleri bir dildeki yayginliklarina gore siralar (Nation,
2001). Ogrencilere &nce yiiksek siklikta kelimeler dgretmek, Ogrencilerin giinliik

iletisimde en yaygin kullanilan kelimelerle kargilagsmalarini ve kullanmalarini saglar.

2.1.4.7. Kisisel kelime giinliigii

Ogrenciler, karsilastiklar1 yeni kelimeleri kaydetmek igin kisisel kelime
giinliikleri tutabilirler (Schmitt, 2000). Ogrencilere ilging bulduklar1 veya yasamlariyla
iliskilendirdikleri kelimeleri yazmalar tesvik edilirse, kelime 6grenimini ve kisisel

baglami giiclendirebilirler.

2.1.4.8. Anlamsal haritalama

Anlamsal haritalama, kelimeleri anlam iliskilerine dayali olarak diizenleme

teknigini igerir (Nation, 2001). Bu teknik, Ogrencilere kelime iliskilerini tanima ve
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benzer anlamli kelimeleri veya kullanim desenleri olan kelimeleri gruplandirma

konusunda yardimet olur.

2.1.4.9. Kelime parg¢alar: ve ortak ifadeler (Collocations)

Kelimeleri izole kelimeler yerine kelime pargalari veya ortak ifadeler
(collocations) olarak 6gretmek, 6grencilere kelimelerin nasil dogal bir sekilde bir arada
kullanildigin1 anlama konusunda yardime1 olur (Lewis, 1993). Ornegin, sadece "nap"

degil, "take a nap" ifadesini 6gretmek daha gergekei bir baglam saglar.

2.1.4.10. Teknoloji destekli dgrenme

Teknoloji kullanma, dil 6grenme uygulamalart ve cevrimigi kelime bilgisi
smavlar1 gibi araglardan yararlanma, ogrencileri ¢ekmek ve kelime O6grenimini
pekistirmek i¢in etkili olabilir. Teknoloji destekli 6grenme, kendi hizlarinda 6grenme ve
pratik yapma firsatlari sunar.

Sonug olarak, ingilizce kelime &gretimi, dil egitiminin 6nemli bir pargasidir.
Egitimciler, 6grencilerin saglam ve pratik bir kelime hazinesi olugturmalarini saglamak
icin cesitli yontemler ve teknikler kullanabilirler. Yontem veya teknik secimi genellikle
kelime ogretiminin belirli hedeflerine, 6grenci profillerine ve Ogretim baglamina

baghdir.

2.2 Ingilizce Ogretiminde Bilisim Teknolojileri

Bilisim teknolojileri 20. yiizyildan itibaren hayatimizin her alaninda yer almaya
ve hayatimizi kolaylastirmaya baslamistir. Bilginin edinilmesi, yayginlasmasi,
erisiminin kolaylasmasi teknolojinin vazgecilemez bir kaynak olmasi durumunu ortaya
cikarmistir. Uzaklarin daha yakin oldugu internet ¢aginda ise bilgiye erisimin yaninda
insan etkilesimi de artmustir. Kiiltiirler arasi etkilesim, insanlarin birbirini daha ¢ok
tanimaya baslamasi ve iletisimlerini artirmalart kaginilmaz hale gelmistir. Bu
etkilesimin lokomotifi olan bilisim teknolojileri ve internet yaninda etkilesimi saglayan
onemli bir diger aracta dildir. Kiiltiirleraras1 ve uluslararasi etkilesimde kullanilan ortak
dil ise ¢ogunlukla Ingilizcedir. Teknolojinin ve Ingilizcenin itici iki gii¢ olarak hem
birbirini desteklemesi hem de insanlar1 birbirine yakinlagtirmasi ¢agimizin bize sundugu

Onemli bir firsattir.
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Teknoloji; internet ve mobil teknolojilerin kullaniminin yayginlagsmasi ile
giinliik yasantimizin bir parcasi olmus, gitgide daha 6nemli hale gelmistir. Egitimde
teknoloji kullanimi, tiim alanlarda kapsami daha da genisleyerek kacginilmaz olmaya
baslamistir. Egitim alanlarinda teknoloji kullanimi ve teknoloji ile egitimin daha ¢ok i¢
ice olmast popiilerlesmektedir (Tas & Ugurlu, 2019). Bu popiilerlik 6zellikle bazi
egitim alanlarinda daha da belirgin bir gerceklik olarak karsimiza ¢ikmaktadir.

Cesitlenen teknolojiler, dil egitimi teknolojileri alanina da yansiyarak
gelismektedir. Egitim teknolojileri alanindaki hizli degisim, bilgi teknolojilerinin dil
egitiminde kullanilmasini daha 6nemli hale getirmistir (Anas & Musdariah, 2018).
Ozellikle Ingilizce dili diinya dili olmas1 sebebiyle sinirlar1 ortadan kaldiran bir iletisim
dili olarak kullanilmaktadir. Teknolojik iletisim ve sanal ortamda da siklikla
kullanilmas1 Ingilizce diline de etki etmektedir. Dolaysiyla Ingilizce 6gretiminin
teknolojik ilerlemelerden etkilenmesi de kaginilmaz hale gelmektedir (Giiven, 2016).

Mevcut gelismelere uyum saglamak ve Ogretim yeteneklerini gelistirmek igin
Ogretmenlerin ders iceriklerine teknolojik etkinlikleri katmasi gerekliligi ortaya
cikmistir. Teknoloji hizla degismektedir ve dil egitimcilerinin teknoloji becerilerini
gelistirmeleri, bilisim teknolojilerindeki son gelismelere gore uyarlamalarr gerekecektir
(Malinina, 2015). Ders igeriklerini dijitallestiren ve daha ¢ok c¢esitlendiren
ogretmenlerin her biri birer teknoloji kullanicist olan 6grencilerin teknoloji
aliskanliklarina yakin bilgiler sunmasi 6grenmeyi daha kalict hale getirebilir.
Ogretmenin hem 6grenci aliskanliklarii hem de ders igerigindeki konu alanini goz
oniinde bulundurmasi 6nemli bir unsurdur. Teknolojinin kullanim1 konu alanindaki bilgi
temeline gore entegre edilmeli ve degerlendirilmelidir (Bates, 2015 s.19). Bilginin
aktarilma seklini belirleyip Ogrenene gore olmayanlari elemek kaliciligi artirmaya
yardimci olacaktir.

Yabanci dil 6gretimi dort temel dil becerisini kapsamaktadir (MEB, 2006). Bu
kapsam icindeki becerilerin ¢ok yonlii olusu, beraberinde getirdigi etkinliklerinde
cesitlenmesini gerektirmektedir. Ogrencilerin tiim duyularina hitap eden etkinliklerin
ogrenmeyi kolaylastirdigi sOylenebilir. Teknoloji igeren programlar Ogrencilerin
ogrendikleri dilin kiiltiiriinii edinmesini saglayan gorsel ve isitsel 6geler icerir ve bu
ogeler bilgilerin bulundugu 6grenildigi baglam i¢inde daha anlamli olmasini saglar (Tas

& Ugurlu, 2019). Teknoloji ile daha anlamli hale getirilen bilgilerin Ogrenciye
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aktarilmas1 ve Ogrencinin kavramasi bakimindan daha aktarimi kolay hale geldigi
sOylenebilir.

Teknolojinin getirdigi gorsel ve isitsel 6geler 6gretimi kolaylastirdigi gibi genis
bir dil kaynag1 saglar. Otantik ¢evreden ses ve gorseller kolaylikla derse getirilebilir;
ogrenci kendini bir kitaptaki gorselden daha gercekgi olacak sekilde, yeni okudugu
kitaptaki yabanci bir sehrin caddelerindeki {inlii manzaralarda bulabilir veya yerli
konusmacilarin konusmalarin1 duyabilir. (Rozgiene, Medvedeva & Strakova 2008)
Ozellikle segilecek materyallerin otantik igerikli olusu, 6grenen igin giinliik hayatta
internet ortaminda televizyon ve dijital platformlarda karsilastig1 gorsellere ve videolara

benzer olmasi da 6grenmeyi kalict hale getirmede yardimci olacaktir.

2.2.1 Bilgisayar destekli dil 6gretimi (BDDO)

Gilinlimiizde, dil 6grenimi ve dil 6gretimi alaninda bilgisayar destekli yontemler
giderek O6nem kazanmaktadir. Bu yontemler, 6grencilere daha etkili ve ozellestirilmis
bir dil 6grenme deneyimi sunma potansiyeli tasimaktadir (Smith, 2018; Johnson & Lee,
2020). Bilgisayar destekli dil 6gretimi, 6grencilere dil becerilerini gelistirmeleri igin
cesitli firsatlar sunar: Ornegin, dil 6grenenler, cevrimici dil 6grenme platformlari veya
0zel dil oOgrenme yazilimlar1 araciligiyla interaktif egzersizler yapabilirler. Bu
egzersizler, dil bilgisini, konugma pratigi yapmayr ve kelime dagarcigini artirmayi
hedefler. Arastirmalar, bu tiir etkilesimli 6grenme yontemlerinin Ogrencilerin dil
0grenme motivasyonunu artirdigini ve 6grenme siirecini daha eglenceli hale getirdigini
gostermektedir (Smith, 2018).

Bilgisayar destekli dil Ogretimi aym1 zamanda oOgrencilere Ozellestirilmis
ogrenme deneyimleri sunma kapasitesine sahiptir. Ogrenciler, kendi 6grenme hizlarina
ve seviyelerine uygun materyallere erisebilirler. Ornegin, dil 6grenme yazilimlari,
ogrencinin zayif oldugu konular1 belirleyebilir ve daha fazla pratik yapmasim
saglayabilir. Bu sekilde, her 6grenci kendi 6grenme ihtiyaclarma gore yonlendirilir
(Johnson, 2019).

Bununla birlikte, bilgisayar destekli dil 6gretimi, geleneksel siif i¢i 6gretim
yontemleri ile karsilastirildiginda bazi sinirlamalari da beraberinde getirebilir. Ozellikle
dilin pratik kullanim1 ve iletisim becerilerinin gelistirilmesi ag¢isindan, yiiz ylize

etkilesimli smif i¢i Ogretimin yerini tamamen alamayabilir. Bu nedenle, bilgisayar
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destekli dil 6gretiminin, geleneksel dgretim yontemleriyle entegre edilerek kullanilmasi
daha etkili bir yaklasim olabilir (Brown, 2020).

Bilgisayar destekli dil 6gretimi, 6grencilere daha fazla esneklik ve 6zellestirilmis
bir 6grenme deneyimi sunma potansiyeli tasiyan etkili bir 6grenme yontemidir. Ancak
bu yontemin, geleneksel Ogretim yontemleri ile dengeli bir sekilde kullanilmasi
gerekebilir. Bu sayede, dil 6grenme siirecini zenginlestirmek ve 6grencilere daha etkili

bir dil 6grenme deneyimi sunmak miimkiin olabilir.

2.2.2 Mobil destekli dil 6gretimi (MDDO)

Teknolojinin hizla gelismesi ve mobil cihazlarin yayginlasmasi, dil 6grenme
stireglerini de degistirmistir. Mobil destekli dil 6gretimi, dgrencilere daha esnek ve
erisilebilir bir 6grenme deneyimi sunarak dil becerilerini gelistirmelerine yardimeci
olmaktadir. Mobil destekli dil 6gretimi, 6grencilere diledikleri zaman ve herhangi bir
yerden dil 0grenme firsati sunar. Akilli telefonlar ve tabletler, 6grencilere mobil
uygulamalar araciligiyla dil 6grenme materyallerine kolay erisim saglar. Bu, dzellikle
yogun bir yasam tarzina sahip olan bireyler i¢in idealdir. Aragtirmalar, mobil 6grenme
materyallerinin kullaniminin 6grencilerin dil 6grenme motivasyonunu artirdigini ve
diizenli 6grenme aligkanliklart gelistirmelerine yardimci oldugunu gdstermektedir
(Garcia, 2021).

Mobil destekli dil Ogretimi ayn1 zamanda dil Ogrenme deneyimini
kisisellestirmenin bir yolunu sunar. Ogrenciler, kendi ilgi alanlarma ve &grenme
hizlarma uygun materyallere erisebilirler. Ornegin, dil &grenme uygulamalari,
Ogrencilerin seviyelerine gore Ozellestirilmis egzersizler ve icerikler sunar. Bu, her
Ogrencinin kendi 6grenme ihtiyaglarina gore ilerlemesini saglar (Johnson, 2022).

Ancak, mobil destekli dil 6gretiminin bazi smirlamalar1 da vardir. Ozellikle,
dilin pratik kullanimi ve iletisim becerilerinin gelistirilmesi agisindan yiliz ylize
etkilesimli smif i¢i 6gretimi tamamen yerine koymak zordur. Dil 6grenme siirecinin
pratik uygulamalarini1 smirlamak da bu yontemin dezavantajlarindan biri olabilir. Bu
nedenle, mobil destekli dil 6gretimi, geleneksel 6gretim yontemleriyle entegre edilerek
kullanildiginda en etkili sonuglar1 verir (Smith, 2020).

Mobil destekli dil 6gretimi, 6grencilere dil 6grenme siireclerini daha erisilebilir
ve kisisellestirilmis hale getirme firsati sunar. Teknolojik ilerlemeler sayesinde, dil

o0grenme deneyimi daha kolay ve eglenceli hale gelmektedir. Ancak bu yontemin,
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geleneksel ogretim yontemleri ile kullanilmasi, en etkili sonuglar1 elde etmek igin

Onemlidir.

2.2.3 Videolarin Ingilizce 6gretiminde kullanim

Yabanct dil 6gretiminde temel becerilerin gelismesinde kullanilan etkinlik
materyallerinin 6nde gelenlerden birisi de videolardir. Dil becerilerine katki saglamasi
acisindan yabanci dil 6grenenlere yonelik internet ortaminda ¢okca yabanci dilde video
bulunmaktadir. Siniflarda kullanilan basili materyallerin de destekleyicisi olarak
videolar ¢okca tercih edilmektedir. Yapilan cogu arastirma videolarin dil derslerine
entegre edilmesinin Ogrenmeler lizerine avantaj sagladigini vurgulamaktadir (Bal,
Gezegin, 2014; Heriyanto, 2015; Perez, Van Den Noortgate & Desmet, 2013; Pujadas
& Muiioz, 2019; Yiiksel & Tanriverdi, 2009). Dil becerilerine katki saglamasi agisindan
yabanci dil 6grenenlere yonelik internet ortaminda ¢ok sayida ve bir¢ok farkli dilde
video bulunmaktadir. Videolarin dil smiflarinda yaygin olarak kullanilmasinin
sebeplerinden biri, igerigi agikga gbzler Oniine sermesi ayrica 6grencilerin hedef dildeki
sozciik ve dilbilgisi kavramalarina yardimer olmasidir (Gorjian, 2014). Videolar ayrica
ogrenenlerin hedef dildeki kdltiirle ilgili bilgi sahibi olmalarina da izin verir. Ana
dilinde konusan bir insanin verdigi tepkileri, ciimleleri ve kelimeleri kullanis bigimi goz
Oniine alindiginda videolarin 6gretimi hayata yakinlik ilkesine yaklastirdig1 sdylenebilir.
Videolar igerigi bakimindan otantik materyal olarak kullanilabilir ve &grencilerin
motivasyonlarina katki sunar (Erarslan & Asmali, 2021). Sundugu motivasyon katkisi
ile 6grenimin kolaylastirmaya yardimer olur.

Kisaca bir video tanimi yapacak olursak gorsel ve isitsel mesajlar1 birlikte
tasiyan, hareketli, giinliik hayatin i¢inden alint1 yapan bir ara¢ oldugunu soyleyebiliriz.
Tasidigr mesajlar igerige gore farklilik gostermektedir. Ders iginde kullanilacak
videolarinda igerigi, etkinligin yapisina gore degismektedir. Konugsma etkinligindeki bir
kalib1 aktarmak icin kullanilabildigi gibi, dinleme etkinliginde icerdigi gorsellerle ve
karakterlerle ilgi ¢cekmek icinde kullanilabilir. Bir okuma etkinliginde gecen bilgilerin,
sahnelerin veya mekanlarin aktarilmasinda yardimer olarak da kullanilabilir (Smith,
2017; Ellis & Widdison, 2020; Johnson & Brown, 2018).

Ozellikle icerdigi gorseller ve karakterler ile videolar dil dgretiminde motive
artiricl, ilgi c¢ekici ve dili daha iyi 6grenmeye tesvik edici olarak kullanilmaktadir.

Ornegin, temel becerilerden biri olan dinleme etkinliklerine yonelik arastirmalarda
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videolarin daha ektin olabilecegi ortaya konulmustur. Videolarn §grenci
motivasyonlarini arttirdigina dair arastirmalar bu etkiyi gostermektedir (Smith &
Johnson, 2019; Stevens & Lee, 2021; Kim & Smith, 2020). Ogrencilerin dikkatlerini
cekmek adma degerli girdiler igerdiginden videolar dinleme metinlerinde 6ncelikli
olarak tercih edilebilir (Keihaniyan, 2013). Dinleme etkinliginin videolarla birden ¢ok
duyuya hitap etmesi 6grenenlerin dikkatini siirekli canli tutmasini saglar. Ayn1 zamanda
icerigin daha iyi 6grenilmesine de yardimci olur. Bilindigi gibi 6grenme siirecine
katilan duyu organi sayis1 arttik¢a kalict 6grenme ve hatirlama orani da artmaktadir.
Dinleme metinlerine gore videolar daha iyi kelime 6grenmeye 6grencileri yoneltebilir
(Bal & Gezegin, 2014).

Videolar ana dili ingilizce olan konusmacilar igerdiginde; icinde bulunan
konusmalar ve diyaloglarla zengin bir O6gretim materyali olarak kullanilabilir
(Kamarullah, Muslem & Manan 2018). Ogretimde kullanilan videolar derse veya basili
materyale gore 6zel uzmanlar tarafindan hazirlanmis videolar olabildigi gibi, herhangi
bir medyadan alinmis amaca uygun bir kesit olarak kullanilmasi miimkiin olabilir. Ders
iceriginin konusuna ve etkinligine uygun secilecek bir film, dizi, haber, belgesel vb.
kesiti konunun kavratilmasina, bir telaffuzun Orneklenmesine, hedef kelimelerin
verilmesine yonelik yardimer olarak kullanilabilir. Video igeriginin ne kadar ve hangi
bicimde verilecegi derse ve etkinlige yonelik olarak Ogretmen tarafindan Gnceden
belirlenmelidir. Videonun siiresi, altyazili olup olmayacagi gibi etmenler goz Oniinde

bulundurulmalidir.

2.2.3.1 Altyazili videolarin Kullanimi

Ogretimde kullanilan videolarin gorsel isitsel girdi verebilmesinin yaninda video
igeriginin altyazilarla gosterilmesi videolarin etkin olarak kullanilmasina yardimci bir
etkendir. Ogrencilerin duyduklar1 ve gordiikleri dil ifadelerin ayn1 anda okuyabilmesi ve
Ogrenilmesi hedeflenen yerlerin vurgulanmasi adma altyazilar dil Ogretiminde
kullanilmaktadir. Ozellikle dil grenenlerin kendi motivasyonlar1 ile izledikleri
videolarda altyazi kullanilmas1 6nerilmektedir.

Dil 6gretimi, Ozellikle iletisim becerilerini gelistirmek isteyen Ogrenciler igin
kritik bir 6neme sahiptir. Smith (2021)’e gore; dil 6grenme siirecini destekleyen etkili
yontemlerin arayist, dil 6grencileri i¢in her zaman biiyiik bir dncelik olmustur. Bu

baglamda, altyazili videolar, dil 6grenme siirecini zenginlestirme ve ogrencilere gercek
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diinya dil kullanimin1 deneyimleme firsatt sunan Onemli bir ara¢ olarak One
cikmaktadir.

Jones (2019) tarafindan yapilan ¢alismalar, altyazili videolarin dil 6grencilerine
gercek dil kullannmimi deneyimleme firsati sundugunu gostermektedir. Ozellikle
belgeseller, filmler, haberler ve TV dizileri gibi gercek diinya igerikleri, dgrencilere
giinliik yasamda karsilasabilecekleri dil yapilarini ve kelime dagarcigin1 6grenme firsati
saglar. Bu tiir videolar, 6grencilerin dilin pratik kullanimini anlama ve gelistirme
becerilerini artirabilir.

Altyazili videolar ayn1 zamanda dinleme becerilerini gelistirmek icin son derece
degerli bir kaynaktir (Brown, 2022). Ogrenciler, videodaki konusmalar1 dinlerken metni
okuma firsatina sahiptir, bu da o6zellikle farkli aksanlar1 ve hizli konusma sekillerini
anlama konusunda yardimci olur. Videolar, kelime telaffuzunu 6grenme ve dilin dogru
kullanimin1 gozlemleme firsati sunar. Ancak, videolarin &grencilerin dil seviyelerine
uygun olmasina 6zen gostermek onemlidir.

Altyazili videolar ayrica 6grencilere kendi hizlarinda ¢alisma ve tekrar etme
olanag saglar (Garcia, 2020). Ogrenciler, zorlandiklar1 veya anlamadiklar1 boliimleri
geri alabilir ve videolar1 tekrar izleyebilirler. Bu, Ogrencilerin 6grenme siireglerini
kisisellestirmelerine ve daha iyi bir kontrol saglamalarina yardimci olur. Ancak,
altyazili videolarin sadece dinleme pratigiyle sinirli kalmamasi, ayn1 zamanda anlama
ve iletisim becerilerini gelistirmeye yonelik etkinliklerle desteklenmesi 6nemlidir.

Videolar, dil dgrencilerinin gergek diinya dil kullanimini deneyimlemelerine ve
iletisim becerilerini gelistirmelerine biiylik katki saglayan etkili bir 6grenme aracidir.
Ancak, bu kaynaklarin etkili bir sekilde kullanilmasi igin dikkatli bir planlama ve
rehberlik gereklidir.

Dil 6gretiminde kelime bilmenin 6énemi dili kullanabilmek adina bir gerekliliktir.
Giiniimiizde Ingilizce derslerinde tema igeriklerinde belli durumlar ve kaliplar iizerine
dersler islenmektedir. Verilen dilbilgisi ile agiklamalar yapilmakta ancak &grencilerin
eksik kelime bilgileri nedeni ile ciimle kurmak zorlagmaktadir. Farklt sunum metotlar
ile kelime Ogretmek, Ogretmenlerinin yiiz yiize geldigi ugraslardan biridir (Rahimi,
2014). Giinlimiiz lise 6gretim programinda kullanilan kelimeler i¢in ayrica bir dijital
etkinlik bulunmamaktadir. Kelime 6grenme adina 6grencilerin kendi ¢abalar yetersiz

kalmaktadir.
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Giinlik yasantimizda Ingilizce kelime &grenme istegimiz var ise gesitli
uygulamalarm yaninda, sosyal medyadan baz1 Ingilizce paylasim yapan sayfalar1 yararl
oldugunu diisiinerek takip edebilmekteyiz. Takip edilen sayfalarda belirli kelimelerin
veya kaliplarin sinemada veya dizilerde kullanilmis ciimlelerini alarak kelime
ogretmeye calisan paylagimlar olduk¢a yaygindir.

Dil egitiminde kullanilan videolarin igerigi ve siiresi kullanilacagi beceriye ve
etkinlige gore degisiklik gosterebilmektedir. Sosyal medya kullanicilarinin tiikettigi siire
sinirlt kisa videolarin standartlarinin dil 6gretimine aktarilmasi ve bir 6gretim materyali
olarak kullanilmast mimkiin olabilir. Mobil teknolojiler, O6grenenlerin giinlikk
yasamlarina ve zamanlarma dogrudan etki eden unsurlar oldugundan, dil &gretimi
alaninda g6z ardi edilemez bir rol oynamaktadir. (Kukulska & Hulme, 2012). Cogu
Ogrenen egitim hayatinin disinda gecirdigi vakitlerde mobil cihazlar1 ile sosyal
medyadan bilgiler edinmektedir. Takip edilen sayfa ve igeriklerin arasinda Ingilizce
dilinde kelime veya dilbilgisi O6gretme amacgli paylasimlar yapan sayfalarda

bulunabilmektedir.

3. YONTEM

3.1. Arastirma Deseni

Bu ¢alisma, aragtirma yontemlerinden sirali agiklayici karma desen kullanilarak
yapilmigtir. Nitel ve nicel karma desen, aragtirmalarda kullanilan bir veri toplama
yontemidir. (Tashakkori & Teddlie, 2010; Creswell & Plano Clark, 2017) Bu desen,
arastirmacilara hem nitel (kalitatif) hem de nicel (kantitatif) verilerin bir arada
kullanildig1 ve analiz edildigi bir yaklasim sunar. Nitel veriler, derinlemesine
goriismeler, odak gruplar1 veya gozlem yoluyla elde edilirken, nicel veriler ise sayisal
formatta Ol¢iilebilir verileri ifade eder. Sirali agiklayici karma desen ise Once nicel
verilerin ardindan nitel verilerin toplandigi, verilerin Dbirbiriyle iligkili oldugu,
yorumlama ve tartigma boliimiinde verilerin birlestirildigi tasarimdir (Baki & Gokgek,
2012).

Nitel ve nicel karma desen, kalitatif ve kantitatif verilerin birlestirilerek
arastirmacilara daha kapsamli bir anlayis saglama amacini tasir. (Tashakkori & Teddlie,
2010; Creswell & Plano Clark, 2017) Niteliksel veriler, katilimcilarin deneyimlerini,
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inanclarint ve duygularini anlamak i¢in derinlemesine bir anlati olustururken, kantitatif
veriler ise genis bir drneklemi temsil eden nicel bilgiler sunar.

On test-son test kontrol gruplu model, bilimsel arastirmalarda siklikla kullanilan
bir deney tasarimidir. Bu modelde, arastirmanin yapildigi grubun bir kismina miidahale
edilirken, diger kismi kontrol grubu olarak kullanilir. Deney grubuna yapilan miidahale
sonrasinda, her iki grubun da on test ve son test verileri toplamir. On test verileri,
miidahalenin 6ncesindeki verileri ifade ederken, son test verileri ise miidahaleden sonra
elde edilen verileri ifade eder. Elde edilen sonuglar, deney grubu ve kontrol grubu
arasinda karsilagtirilarak miidahalenin etkisi ol¢iiliir. Bu sayede, miidahalenin gercekten
etkili olup olmadigina ve ne kadar etkili olduguna dair giivenilir bir sonuca ulasilabilir.
On test-son test kontrol gruplu modeli, deneysel arastirmalarda en temel ve giiglii
tasarimlardan biridir. Bu yontem, miidahalelerin gercek etkisini belirlemek icin gerekli
adimlar icerir ve arastirmacilara giivenilir sonuglar sunar (Bliytikoztiirk, 2021).

Nitel kisim i¢in yar1 yapilandirilmig goriigme sorulart kullanilmigtir. Yari
yapilandirilmis goriisme, nitel arasgtirmalarin 6nemli bir yontemidir. Bu yontemde
arastirmaci, belirli bir konu hakkinda katilimcilarla etkilesime gegerken, onceden
belirlenmis sorular1 kullanarak ayni zamanda katilimcilara serbest bir sekilde
diisiincelerini ifade etme firsati sunar. Bu goériismeler, arastirmacinin katilimcilardan
ayrintili ve derinlemesine yanitlar almasii saglar. Yart yapilandirilmis goriismeler,
sosyal bilimlerde, egitim alaninda ve diger arastirma alanlarinda yaygin olarak
kullanilmaktadir (Kallio, Pietild, Johnson & Kangasniemi 2016). Bu yontem,
arastirmacilara zengin ve derinlemesine veriler saglayarak katilimecilarin deneyimlerini
ve goriislerini daha iyi anlamalarina olanak tanir.

Calismanin nicel kismi i¢in veri toplama araci olarak bir basar1 testi
kullanilmistir. Test, bireylerin biligsel niteliklerini belirlemede kullanilan bir 6lgme
aracidir ve niteligin varhigimi veya yoklugunu bulmaya yarar (Metin, 2014). Bu
caligmada arastirmaci tarafindan gegerlik gilivenirlik ¢alismalar1 gerceklestirilen bir
basari testi kullamlmistir. On test-son test kontrol gruplu model ile uygulamanin

basaris1 6l¢iilmiistiir.

3.2 Arastirmanin Evren ve Orneklemi

Calismanin katilimcilarini basar testi gelistirme siirecinde pilot uygulama dahil

olmak iizere 2022-2023 egitim dgretim yilinda Van Tusba Abdurrahmangazi IMKB
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Anadolu Lisesi’nde 6grenim goren 110 10. siif dgrencisi ve Van Tusba Halide Edip
Adivar Mesleki Teknik ve Anadolu Lisesinde 0grenim goren 24 10. Sif 6grencisi
olusturmaktadir. Ogrencilerin 79 kiz 55 erkek ogrencilerden olusmaktadir. Katilimer
Ogrencilerin verileri ile basar1 testi gelistirilmistir. Gelistirilen basar1 testi deney ve
kontrol gruplarini olusturan 9. smif dgrencilerine (n55) uygulanmustir. Ogrenciler 2022-
2023 egitim 0gretim yilinda Van Tugba Halide Edip Adivar Mesleki Teknik ve Anadolu
Lisesinde 9A deney (n32) ve 9C kontrol (n23) siiflarinda 6grenim gérmislerdir.
Deney ve kontrol grubu 6grencilerin tamami kiz 6grencilerden olusmaktadir.

Nitel kisim igin ise yar1 yapilandirilmis goriisme sorulari kullanilmistir.
Gorlisme sorulari, deney grubundan rastgele goniilliillik esasina gore segilen 13
ogrenciye uygulanmustir. Ogrenciler 2022-2023 egitim 6gretim yilinda Van Tusba
Halide Edip Adivar Mesleki Teknik ve Anadolu Lisesinde 9A smifinda 6grenim

gormiislerdir.

3.3 Arastirmanin Veri Toplama Araglari

Basar1 testi: Basar1 testi tez yazari tarafindan gelistirilmistir. Bagar1 testinin
iceriginde 25 adet ¢oktan segmeli 5 sikli soru yer almaktadir. 25 adet soru igerigini 9.
siif 9 {initede 6grenilmesi beklenen kelimeler olusturmaktadir. Gelistirilen test 5 kisilik
bir uzman goriisiine sunulmugstur. Pilot uygulama ve basar1 testi gelistirme siirecini
uygulamasmin ardindan tinitede kelime Ogrenme basarisint 6lgmek amact ile
kullanilmistir.

Yar1 Yapilandirilmis Goriisme Sorulari: Goriisme sorulart tez yazari tarafindan
olusturulmustur. Soru igeriklerinin anlagilir olmasi adina uzman goriisiine sunulmustur.
Uzman goriisleri sonrasinda asagidaki yari yapilandirilmig goriisme sorulari ortaya

cikmustir.
1. Ingilizce kelime dgrenirken hangi metotlar1 kullaniyorsun?

Sonda soru: Kelime 6grenmeye calisirken yaptigin her seyi metot olarak kabul edersek

sana en faydali geldigini diisiindiiklerin nelerdir?
2. Sence kelime 6grenmek yabanci dil 6grenmede ne kadar nemlidir?
Sonda soru: Ogrendigin kelimelerin sence yabanci dil §grenmene katkilari nelerdir?

3. Kelime 6grenmek icin genelde hangi kaynaklar1 kullaniyorsun?
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Sonda soru: Kelime dgrenmek igin yararlandigin her tiirlii ara¢ bir kaynaktir. Ornegin,

kitap, sarki, internet, sozliik, telefon uygulamalari vb. Senin tercih ettiklerin nelerdir?

4. Kaynaklarin igeriklerinin gilinliik hayattan 6rneklerden olugmasinin sana ne gibi

katkilar sagladigini diistiniiyorsun?
Sonda soru: Tercih ettigin kaynaklardaki giinliik hayat 6rnekleri sana ne katki sunuyor?

S. Otantik igerikler (giinlilk hayattan G6rnekler) ile yeni kelimeler 6grendiginde

neler hissediyorsun?
6. Daha iyi kelime 6grenmek i¢in sence bagka hangi yontemler kullanilabilir?

Sonda soru: Yeni kelime 6grenmek i¢in senin su ana kadar tercih etmedigin ama yararl

olabilecegini diisiindiigiin seyler nelerdir?

7. Sosyal medya, yabanci dizi ve filmler, uygulamalar, oyunlar vb. gibi dijital

mecralardan kelime 6grenmenin sana gore avantajlar1 ve dezavantajlar1 nelerdir?

Sonda soru: Kelime 6grenmek igin konustugumuz biitiin 6rnekleri diigiiniirsen eger
bunlarin teknoloji ve internet ile alakali olanlarinin olumlu veya olumsuz ydnleri

nelerdir?

3.3.1. Basan testi gelistirme siireci

Bu ¢alismanin amaci lise 9. Smif Ingilizce dersinin 9. Unitesi olan “Celebrations
and Invitations” {initesinde gecen kelimelere yonelik bir basari testi gelistirilmesi
olmustur. Bagar1 testi iinite igerisindeki kazanimlarla beraber kelimelerinde 6grenilip
ogrenilmedigini gorebilmek adina gelistirilmis ve bu Ogrenmeyi O0lgme amact ile
kullanilmistir. Bu ¢alisma nicel arastirma yontemlerinden tarama deseni kullanilarak
yapilmistir. Bu sebeple, basari testinin gelistirilmesi i¢in bazi agsamalar takip edilmistir.
Bu asamalar sirasiyla su sekilde gerceklestirilmistir.

Arastirmanin pilot uygulama 6rneklemini 2022-2023 yilinda Van ili Tugba ilgesi
Halide Edip Adivar Mesleki ve Teknik Anadolu Lisesi’nde 6grenim goren 24 10. Simif
Ogrencisi olusturmustur. Pilot uygulama orneklemi 10. smif 6grencileri 2021-2022
egitim 6gretim yilinda 9. Sinif 9. Unite kazanimlarimi islemis dgrencilerdir.

Pilot uygulama sonrasinda gecerlilik ve giivenilirlik calismalar1 i¢in segilen

orneklem Van Tusba Abdurrahman Gazi IMKB Anadolu Lisesi okulunda devam eden
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10. Sinif 6grencilerini kapsamaktadir. Basar1 testi gecerlilik ve giivenilirlik ¢aligmalar
110 10. sinif dgrencisine uygulanmustir. Orneklemdeki 6grenciler 55 kiz ve 55 erkek
Ogrenciden olusmaktadir. Bu sekilde tez konusunu aragtirmak i¢in kullanilacak 6lgme
aracin1 uygulama sirasinda deney ve gozlem grubunu olusturacak 9. Smif 6grencileri

onceden gormemiglerdir.

Tablo 3.1. Uygulama orneklem grubunun subelere ve cinsiyete gore dagilimi

Simf Kiz Erkek Toplam
10A 12 11 23

10B 9 11 20

10C 9 13 22

10D 14 11 25

10E 11 9 20
Toplam 55 55 110

[lk asamada 9. Simf Ingilizce dersinin 9. Unitesi olan Celebrations and
Invitations tinitesinin getirdigi Milli Egitim Bakanlig: tarafindan belirlenen kazanimlar
incelenmistir. Bu kazanimlara bakildiginda her kazanim i¢in hazirlanan aktivitelerin
icinde gecen liniteye O0zelinde 6grenilmesi gereken kelimeler belirlenmistir. Kelimeler
belirlenirken 6gretmen kitabi incelenmistir. Ogretmen kitabinin igeriginde etkinliklerde
kullanilacak 6rnek climleler ve sorular yer almakta, ayrica tiim etkinliklerin igerigindeki
sorularin cevaplart ve muhtemel Ogrenciler tarafindan verilebilecek cevaplar yer
almaktadir Kazanimlarin elde edilmesi i¢in kullanmilacak etkinliklerde 6grenilmesi
gereken kelimeler etkinlikler icinde gegmektedir. En sik tekrarlanan, dnceki tinitelerde
gecmeyen ve lniteye Ozgli oldugu belirlenen kelimeler listelenmistir. Hazirlanan
sorularin ve kelimelerin kazanimlar ile ortiistiigline arastirmaci tarafindan karar verilen
30 adet ¢oktan se¢meli 5’er sikli soru olusturulmustur. Bu soru tipi uygulama siirecinde
daha kolay ve hizli bir sekilde kullanilabilir ve arastirmaciya daha nesnel bir
degerlendirme imkan1 sunar (Gronlund & Linn, 1990).

Ikinci asamada ise hazirlanan sorularmn anlasilir olup olmadigmi anlamak,
Ogretim programi icerigi ile olan uyumunu O6l¢mek, kapsam gegerliligine uygun
olmasimi saglamak amaciyla uzman grup tarafindan incelenmistir. Uzman grup 5
kisiden olugmaktadir. Uzman grupta 1 adet akademisyen, 1 adet doktora Ogrencisi

Ingilizce Ogretmeni ve 3 adet bakanliga bagli olarak calisan Ingilizce Ogretmeni
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bulunmaktadir. Uzman grubun degerlendirmesi sonrasinda 5 soruda sorulan kelimelerin
tinite icerigindeki kazanimlar ile uyumsuz oldugu belirlenmistir. 1 adet sorunun
siklarinda ise bi¢imsel diizenlemeye gidilmesine karar verilmistir. Soru sayis1 25°e
distiriilmiistiir. Asagida verilen kazanimlar ve sorularin eslestigi belirtke tablosu
olusturulmustur. Belirtke tablosu hazirlanirken ilk olarak {nite icerigindeki
kazanimlarin hangi etkinlik igerigini kapsadigi belirlenmistir. Daha 6nceden etkinlikler
icin hazirlanan soru ve kelimeler belirli oldugundan sorular ve kelimeler kazanimlar ile

tablodaki gibi eslesmistir.

Tablo 3.2. Ingilizce 9 Sumif 9.Tema “Celebrations and Invitations” kazanimlari ve basart testi sorularina

ait belirtke tablosu

Anahtar kelimeler  Soru no Kazanimlar

decorations

present

guest E9.9.Listening 1. Students will be able to fill in the missing parts
housewarming 46,89,

invitation 10,11,

invite 12,16

join the party

throw a party

in a dialogue about invitations and apologies on a phone call.

change, 314 E9.9. Listening 2.Students will be able to recognise the most

prepare, ’ frequently used expressions related to shopping.
E9.9.Pronunciation

join the party, 12 1.Students will be able to practice "yod coalescence".

(Could you...? Would you ...?).

celebrate
celebration
graduation party 1,2,7,18, E9.9.Speaking 1. Students will be able to make and respond to
anniversary 19,24 suggestions/ requests.
wedding
occasaion
graduation party 711 E9.9.Speaking 2. Students will be able to describe future plans
invite ’ and arrangements.

E9.9. Speaking 3.Students will be able to give and receive
change 3

information about quantities, numbers, and prices while shopping.
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Tablo 3.2. (Devam) Ingilizce 9 Sinif 9.Tema “Celebrations and Invitations” kazanimlari ve basart testi
sorularina ait belirtke tablosu

celebrate
celebration

join the party
national festivals
religious days

tradition 1,2,12,13

xig?rlnnag: ;gz;g :EnQE.th.eR)’(«ifaldingl. Students will be able to find the supporting ideas

formal 23,24,25

generation

honor

occasion

unity

engagement

guest

invite 5,8,11, E9.9.Writingl. Students will be able to write simple invitation
12,16 letters.

join the party
throw a party

E9.9.Writing2.Students will be able to write a short paragraph

repare 14 .
prep about their future plans

Ugiincii Asamada pilot uygulama igin 10. sinif dgrenciler arasmdan belirlenen
24 dgrenciye basart testi bir ders saati boyunca (40 dk.) uygulanmistir. Pilot uygulama
esnasinda Ogrencilerin anlamadiklarin1 belirttikleri sorular ve yanlis anlasildig
diistiniilen sorularin igerikleri diizeltilmistir. Soru igerikleri diizeltilirken 6grencilerden
soru ciimlelerinde anlamadiklarini belirttikleri yerler not alinmig, daha sonra soru
igeriklerinde giincellemeye gidilmistir. Son asamada, uygulama i¢in son halini alan test
Van Tusba Abdurrahman Gazi IMKB Anadolu Lisesi 110 10. sinif dgrencisine bir ders
saati boyunca (40 dk.) uygulanmstir.

3.3.2. Basan testi gecerlilik giivenilirlik ¢calismalar:

Basarn testi uygulamasi sonrasinda 110 6grenciden alinan veriler Excel tablosuna
dogru yanlis seklinde isaretlenerek alt, orta ve {ist gruplar olusturulmustur. Her soruya
verilen dogru cevap sayilar1 belirlenmistir. Verilen dogru cevaplarin grup sayisina
boliinmesi ile sorularin tek tek gilicliik ortalamalar1 bulunmustur. Ardindan bu

ortalamalar ile testin giicliik indeksi (p aralig1) hesaplanmustir.
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Cizelge 3.1. Sorulara ait madde gii¢liik indeksleri

Giicliik

Gigliik

0,95
088 090 089 093 (87087

082 082 07 0.820,80 ¢ 76

0,77 0’74
0,60 0,59 0,64 0,64
0,44
0.36 0,41
0,29 0,29 0,27

1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11 12 13 14 15 16 17 18 19 20 21 22 23 24 25

Testteki her bir soru icin yapilan korelasyon hesaplamalarinin ardindan
asagidaki tabloda verilen madde ayirt edicilikleri (r araligl) durumlart ortaya

¢ikartlmistir. Daha sonra testin ortalama ayirt ediciligi ortaya ¢ikarilmistir.

Cizelge 3.2. Sorulara ait aywrt edicilik indeksleri

Ayirt Edicilik
0,57

0,60 0,54 ’ 0,55
050 047 049 049 050
' 0,38 0,38
040 034 032032 0% 038034030034 0355 031 035 03 oz
0,30
0,20
0,10
0,00

0,44

1 2 3 45 6 7 8 9 1011 12 13 14 15 16 17 18 19 20 21 22 23 24 25

Tablo 3.3. Bagsar testinin maddelerinin aywrt edicilik araliklart ve sorular

Madde ayirt edicilik indeksi Maddenin degerlendirilmesi Sorular
-1,00 - 0,20 Madde ¢ok zayif, testten gikarilmali
0,21-0,30 Madde diizeltildikten sonra teste alinabilir
0,31-0,40 Madde ayirt ediciligi iyi 1,2,3,4,6,7,8,9,
10,11,13,14,18
20,21,23,25
0,41-1.00 Madde ayirt ediciligi mitkemmel 5,12,15,16,17
19,22,24
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Test analizleri sonrasinda KR-20 degeri 0,7673 olarak bulunmustur. KR20
giivenilirlik degeri madde zorluklar1 farkli ise kullanilir. KR-20 > 0,70 ise testin i¢
giivenilirligi yiiksek demektir. Yapilan madde analizi ile testin ortalama madde gii¢liik
indeksi 0,68 ve ortalama ayirt edicilik indeksi 0,39 olarak bulunmustur. Bu sonuglar
gelistirilen basar1 testinin gecerli ve giivenilir sonuglar verdigini ve orta giicliige yakin

bir sinav oldugu gostermektedir.

Tablo 3.4. KR20 Formiilii Hesaplamaswmna Ait Kullanilan Degerler

ANOVA

Varyans Kaynag SS df MS F P-degeri F olgiitii
Satirlar 71,1305 109 0,652573812  4,297658477  2,93511E-41 1,23915
Siitunlar 126,776 24 5,282333333  34,78788794  3,8796E-138 1,52147
Hata 397,224 2616 0,151844037

Toplam 595,131 2749

Olusturulan basari testi 6n test son test teknigi ile tez konusunu olusturan amacin
gerceklesip gerceklesmedigini 6lgmek amact ile kullanilmistir. Deney ve kontrol
gruplart 6rneklem grubu arastirmacinin c¢alistigi okulda 9. Siniflardan iki sube olarak
secilmistir. Orneklemdeki Ogrencilerin  tamami okulun yapist nedeniyle kiz

Ogrencilerden olugsmaktadir.

3.3.3. Yan yapilandirilmis goriismeler

Yar1 yapilandirilmis goriismelerde, karsidaki kisinin i¢ diinyasini kesfetmek icin
kendi bakis agisin1 ortaya koymasimi saglamak onemlidir. Bu tiir gorligmelerde
kullanilan sorular genellikle acik uglu olmalidir, bdylece kisi kendi diisiincelerini
ozgirce ifade edebilir. Sorularin esnek ve farkli yapilandirilmis tekniklerle
hazirlanmasi, ic¢sel diinyayr kesfetmek ve derinlemesine anlamak igin etkili bir yol
saglar (Merriam, 2013).

Gorligmeler, ¢alismanin konusu, katilimeilar ve goriismenin yapildigr ortama
bagl olarak farkli 6zelliklere sahip olabilir. Bu ¢ergevede, goriisme formunun gesitli
ozellikler icerebilecegi diisiiniilebilir. Goriisme formu hazirlanirken akilda tutulmasi
gerekenler sunlardir: anlasilmasi kolay sorular tercih edilmeli, belirli bir hedefe
odaklanilmali, sorular acik uglu olmali, yonlendirici olmamali, ¢ok boyutlu olmamali,

cesitli alternatif sorular bulunmali, farkli soru tipleri kullanilmali, mantikli bir siralama
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icinde diizenlenmeli ve hazirlanan sorular siirekli olarak gelistirilmelidir (Bogdan &
Biklen, 1992; Patton, 1987).

Tez yazan tarafindan olusturulan soru havuzunda 12 soru ortaya g¢ikmistir.
Calisma yapilacak deney grubu Ogrencilerine yonelik hazirlanan sorularin en etkili
bigimde sonuglar vermesi amaciyla, sorular alaninda deneyime sahip Ingilizce
ogretmenleri ile paylasilmistir. Deney grubunda yapilan uygulamanin igerigi goz
oniinde bulundurularak 7 sorunun yar1 yapilandirilmis gériisme formuna dahil edilmesi
kararlastirilmistir.  Olusturulan sorularin dilbilgisi agisindan degerlendirilmesi igin
Tiirkce ogretmeninin goriisiine sunulmustur. On uygulama yapmak ve sorulara
verilebilecek cevaplarin toplam siiresini belirlemek amaciyla 2 6grenci ile goriisme
yapilmustir. Sorularin anlagilir oldugu ve bir 68renci igin ayrilacak zamanin ortalama 20
dakika oldugu belirlenmistir. Goriigme formu arastirmaci tarafindan deney grubundan

rastgele secilen 13 6grenciye uygulanmigtir.

3.4. Veri Toplama Siireci

Veri toplama siirecinde ilk olarak uygulamadan once gelistirilen gegerlilik ve
giivenilirlik ¢aligmalar1 tamamlanan basari testi 6n test olarak hazirlanmistir. Deney ve
kontrol grubundaki &grencilere yapilacak ¢alisma ile ilgili agiklama yapilarak ders
haftasinin &ncesinde goniillii katilim formu ve veli onam formu dagitilmustir. ilgili
formlar arastirmaci tarafindan arsivlenerek saklanmaktadir. On test, Ingilizce dersi 9.
Siniflar 9. temasi olan Invitations and Celebrations temasmin yillik plana gore
baglangicina denk gelen 1-5 Mayis 2023 haftasinda yapilmistir. 9 A deney grubu ve 9C
kontrol grubu siniflarina, ders programlarina denk gelen ilk derste 40 dakika boyunca
uygulanmistir. Ogrencilere yapilacak testin iinitede Ogrenilecek kelimeler ile ilgili
oldugu sdylenmis, testlerden herhangi bir akademik puan ya da not almayacaklar1 ifade
edilmistir. Deney ve kontrol grubu siniflardan alinan basari testleri 6grenci sube sirasina
gore alinmis ve her 6grencinin listedeki sirasina denk gelen numara ile katilimer 1,
katilimc1 2 gibi numaralar ile siralanmistir. Bu sekilde 6n test ve son test sonuglari
eslenirken 6grencilerin gelisimleri arasindaki farkta sirali olarak izlenebilmistir. Deney
ve kontrol grubunda iinitenin isleyis siiresi 4 hafta stirmiistiir. 22-26 Mayis 2023
haftasinda 4. hafta sonucunda iinite sonunda son test olarak basar1 testi tekrar
uygulanmistir. Uygulanan son test basari testleri yine 6grenci sube sirasina gore teslim

almarak wverileri islenmistir. Basar1 testinde yanlis sorular dogru netlerini
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etkilememektedir. 25 soruluk ¢oktan segmeli basari testinde sadece dogru cevaplar veri
olarak kabul edilmistir. Olusan 6n test ve son test puanlari uygulama sonrasinda
arastirmaci tarafindan MS Excel tablosuna aktarilmistir.

Yar1 yapilandirilmis goriisme sorular1 aragtirmaci tarafindan goriisme formuna
dontistiriilmiistiir. Gorisme formu igeriginde dgrencilerin ve velilerin bilgisi ve onam
formlar1 dahilinde bulunan aragtirmaya yonelik 7 soru bulunmaktadir. Goriisme
yapilacak ortam igin arastirmacinin Ingilizce 6gretmeni ve formatdr dgretmen olarak
gorev yaptig1 okuldaki odasi kullanilmistir. Deneysel siire¢ tamamlandiktan sonra 29
Mayis-2 Haziran haftasinda deney grubu Ogrencilere goériisme igin goniillii olup
olmadiklar1 sorulmustur. Istekli olan &grenciler arasindan 13 6grenci goriisme igin
rastgele se¢ilmistir. Se¢ilen 6grenciler ders 6gretmenlerinin ve idarenin bilgisi dahilinde
alfabetik isim sirasi ile ¢agrilmistir. Goriismeye gelen dgrencilere sorulacak sorular ile
ilgili bilgi verilmistir. Ogrencilerin ¢alismanin amacin1 anlamasi ve yapilan arastirma
uygulamasina iliskin cevaplar vermeleri amaciyla yonlendirmeler ve sonda sorular
kullanilmistir. Her goriismede bu tekrarlanmistir. Ayrica her 6grenciye konusmalari
daha sonra yaziya dokebilmek amaciyla ses kaydi alinacagr belirtilmistir. Gorlismeler
icin her 6grenciye ortalama 20 dk. siire ayrilmistir. Goriismeler sonrasinda goériisme

formlar1 ve ses kayitlari aragtirmaci tarafindan kullanilmak tizere arsivlenmistir.

3.5. Uygulama Siireci

Uygulama siirecinde aragtirmacit 2022-2023 egitim Ogretim yilinda derslerine
girdigi 9A smifin1 deney grubu 9C smifint kontrol grubu olarak se¢mistir. Deney ve
kontrol gruplari meslek lisesi programlart dahilinde farkli branglarda egitim
almaktadirlar. Egitim 68retim yili basinda alan se¢imlerini tamamladiklarinda, siniflar
Ogrenci basarilar ve liseye giris puanlar1 bakimindan karismaktadir. Sinif mevcutlarinin
olusmasinda herhangi bir basar1 puani s6z konusu degildir. Arastirmaci deney grubu
(n32) ve kontrol grubu (n23) se¢iminde kendi ders programini baz almistir. Her iki
grubunda basar testinde On test verileri deneysel uygulamasi yapilacak ders temasi ve
kelimeleri bakimindan es ¢ikmis ve bu durum bulgular bélimiinde agiklanmustir.

Arastirmacinin  gorev yaptigt okulda 2022-2023 egitim ogretim yilinda
bakanligin 6grenciler i¢in gonderdigi Pasifik Yayinlari’na ait High School Relearn
Grade 9 kitabt kullanilmistir. Basar1 testi gelistirme siirecinde arastirmaci deneysel

uygulama i¢in mevcut kitabin 9. temasin1 ve bu temaya ait 25 kelimeyi belirlemistir.
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Temanin getirdigi yillik planda belirtilen kazanimlar dahilinde, islenecek etkinliklerde
hangi kelimelerin bulundugu basar1 testi gelistirme siireci boliimiinde Tablo 3.2 de (bkz.
s34) belirtilmistir.

Basan testi hazirlanirken g6z Oniinde bulundurulan tiim kelimeler etkinliklerin
iceriklerinden elde edilmistir. Ayrica 6grencilerin diger temalarda gérmedigi diisiiniilen
kelimeler secilmeye 6zen gosterilmistir. Aragtirmacinin okulunda tiim siniflarda Fatih
Projesi’ne ait akilli tahtalar bulunmaktadir. Arastirmaci ders kitabinin pdf dosya
bicimindeki goriintiilerini ders islerken akilli tahtalardan agarak kullanmustir. Ingilizce
dil becerileri olan okuma, yazma, dinleme ve konusma etkinlikleri kitap igeriginde ayr1
ayr1 bulunmaktadir. Tema igerisindeki etkinlikler bakimmdan kelimeler, farkli beceri
gerektiren etkinliklerde bir ya da birka¢ defa gecebilmektedir. Asagida bu duruma
iligskin iki adet gorsel paylasilmistir.

Gorsel 3.1. Pasifik Yayinlari’na ait High School Relearn Grade 9 kitabi 9. Tema konusma etkinligi
(s108) MEB, 2019
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Gorsel 3.2. Pasifik Yayinlari’na ait High School Relearn Grade 9 9. Tema okuma etkinligi (s113), MEB,
2019

Materyal se¢imi, dil 6gretiminde oldukca kritik bir adimdir ve dil 6gretimi
alanindaki arastirmalarda diglama-dahil etme kriterleri bu siirecte 6nemli bir rol oynar
(Brown, 2007). Bu kriterler, secilecek materyallerin belirlenmesinde rehberlik eder.
Oncelikle, materyallerin segilecegi dil 6gretimi alanindaki arastirma veya galigmanin
amact belirlenmelidir (Richards & Rodgers, 2001). Ornegin, bir dil 5gretimi arastirmast,
belirli bir dil becerisini gelistirmeyi amagliyorsa, materyallerin bu amagla uyumlu
olmas1 gerekecektir. Benzer sekilde hedef kitlenin 6zellikleri de materyal se¢iminde
onemlidir. Hangi gruba yonelik olarak materyal secilecegi belirlenmeli ve materyallerin
bu grup i¢in uygun olmasi saglanmalidir. Dil becerileri ve ihtiyaclar da goz Oniinde
bulundurulmalidir. Hangi dil becerilerini gelistirmek veya hangi dil ihtiyaglarini
karsilamak i¢in materyallerin kullanilacagi belirlenmeli ve materyaller bu ihtiyaglara
cevap verecek nitelikte olmalidir. Ayrica, materyallerin ¢esitliligi ve katilimi tesvik
etmesi Onemlidir. Farkli 6grenme stillerine uygun materyaller segilerek, dgrencilerin
farkli ihtiyaglarina cevap verilmis olur.

Arastirmaci deney grubunda kullanacagi, belirlenen kelimeler i¢in hazirlanmis
kisa videolar: Ingilizce altyazili sekilde hazirlamis ve kelime admna iliskin gruplar
olusturarak klasorler haline getirmistir. Videolar1 elde etmek icin playphrase.me adli

web sitesinden yararlanilmistir. Klasorlere verilen numaralar kitap temasindaki
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etkinliklerde kelimelerin ge¢me sirasina gore siralanmistir. Elde edilen videolarin
seciminde yukarda agiklanan materyal se¢imi kriterlerini géz oniinde bulundurmustur.
Deney grubunda kullanilacak videolarin her biri kelimelerin ciimle baglami iginde
gectigi sekilde diizenlenmistir. Her kelimeye iliskin videolarda diizenlenen ciimlelerin
toplam siiresi bir dakikayr gegmemektedir. Ogrenenlerin dikkat siirelerinin kisalmas,
dikkatlerini uzun siire toplamalarina gerek kalmamasi adina bu siire tercih edilmistir.
Asagida tiim kelimeler ve celebrate (kutlamak) kelimesi i¢in hazirlanan videoya iliskin
birlestirilmis ve ciimle halinde ayr1 ayr1 bulunan videolarin klasér ve dosya goriiniimii

verilmigtir.

Gorsel 3.3. Arastirmaci tarafindan belirlenen kelimelere ait hazirlanmig otantik videolarin klasor ekran
goriintiisii
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Gorsel 3.4. Arastirmaci tarafindan celebrate kelimesi i¢in hazirlanmus birlestirilmis otantik kolaj video
ve videoyu olusturan ciimleleri i¢eren diger videolar

Uygulama siirecinde arastirmact deney grubunda etkinlikleri islerken kisa,
otantik ve Ingilizce altyazili videolar: etkinligin aciklamasini sinifa yaptiktan sonra, &n
okuma (pre-reading), 6n dinleme (pre-listening), 6n konusma (pre-spreaking) ve on
yazma (pre-writing) asamalarinda kelimeleri vurgulamak igin izletmistir. Tim
becerilerin 6n hazirlik agsamasinda anahtar kelimelerin verilmesi ortak bir gerekliliktir
(Aydin, 2023). Ingilizce dil becerilerinde 6n hazirlik aninda anahtar kelimelerin
verilmesi 6grencilerin etkinlige hazirlanmasina yardimet olan bir etkendir. Bu bakimdan
arastirmaci kelimelerin videolarla sunumunu deney grubunda 6n hazirlik asamalarinda
vermistir.

On okumada anahtar kelimelerin verilmesi, Ogrencilerin metni daha iyi
anlamalarina ve metnin konusu hakkinda tahminler yapmalarina yardimer olabilir.
Anahtar kelimeler, metnin énemli kavramlarin1 ve fikirlerini temsil eder. Ogrenciler
anahtar kelimelerle tanistiklarinda, metnin genel anlamini daha iyi kavrayabilirler.
(Stahl, 2003). On dinleme asamasinda kelimelerin verilmesi, dgrencilerin dinleme
etkinligine hazirlanmalarina ve dinleme etkinligini daha etkili bir sekilde anlamalarina
yardimci olur. Kelimeler dinleme kaydinin igerisindeki konusmalar ile ilgili fikir verir.
Ogrenciler anahtar kelime terimlerine asina olduklarinda, kaydi anlama ve kayit ile
kendi bilgileri arasinda baglant1 kurma olasiliklar1 daha yiiksektir. (Blachowicz, Ogle, &

Fisher, 2010). Konusma etkinliklerinde ise oOgrencilere konusmadan Once anahtar
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kelime terimlerini saglamak, onlarin diisiincelerini organize etmelerine ve daha etkili
iletisim kurmalarina yardimci olabilir. Konusma aktivitesinde gegecek kelimeleri
onceden onlara saglamak konusma sirasinda kelimeleri kullanma olasiliklarini yiikseltir
(Nash ve Barrett, 2008). Yazma etkinliklerinde 6grencilere yazmalar1 istenen konu ile
ilgili kelimeleri vermek Ogrencilerin fikir iiretmelerine ve daha karmagik bir dil
kullanmalarmna yardimci olabilmektedir (Graham & Perin, 2007). On hazirhk
asamasinda deney grubunda izletilen kelime videolarinin ardindan arastirmaci kitabin
gerektirdigi etkinlikler ile ders islemeye devam etmistir. Kontrol grubunda kelimeler 6n
hazirlik asamasinda 6gretmen tarafindan aligilageldigi tizere siniflara sunulmus, anahtar
kelimelerin  etkinlik Oncesinde verilmesinde herhangi bir otantik materyal

kullanilmamustir.

3.6. Verilerin Analizi

3.6.1. Nicel verilerin analizi

Basari testi gelistirme silirecinde testlerin gegerlik ve giivenirlik ¢aligmalar1 igin
110 adet 10. sinif 6grencisinin cevaplarina basvurulmustur. Madde giicliik indeksleri ve
ayirt edicilik indeksleri hesaplandiktan sonra KR20 giivenilirlik katsayis1 elde
edilmistir. Test giivenilirligi elde edildikten sonra basar1 testi deney ve kontrol
gruplarina n test son test teknigi kullanilarak uygulanmustir. Ik olarak, verilerin
normal dagilim gosterdigini anlamak adma 3 farkli yontemle verilerin normal dagilim
incelenmistir. Deney ve kontrol gruplarint es gruplar oldugunu anlamak adina 6n test
verileri t-testi testi uygulanarak kontrol edilmistir. Daha sonra son test verilerinden
deney ve kontrol gruplari arasinda kelime Ogrenmede anlamli bir farklilik olup

olmadigina bakilmistir. Verilerin analizi i¢in bagimsiz 6rneklem t-test uygulanmustir.

3.6.2. Nitel verilerin analizi

Nitel veri analizi siirecinde kullanilan tematik analiz teknigi ile verilerin
transkriptlerini hazirlama, kodlama alt temalara ve temalara doniistiirme, alt temalar1 ve
temalar1 analiz etme ve sonuglarmi ¢ikarma adimlarini igermistir. Ilk olarak,
goriismelerin ses kayitlar1 desifre edilerek yazili formata doniistiiriilmiistiir. Ardindan,
kodlama siirecine gecilmistir. Anahtar kavramlar1 ve temalar1 belirlemek icin veriler
dikkatlice incelenerek kodlar olusturulmustur. Kodlar daha sonra alt temalara ve

temalara  doniistiiriilerek  gruplandirilmistir.  Cikarillan  kodlarin  gecerlik  ve
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giivenilirligini saglama agisindan baska bir arastirmaci tarafindan da kontrol edilmesi
saglanmistir. Arastirmacinin ¢ikardig: kodlar Ingiliz Dili Egitimi alaninda bir uzmanimn
goriisiine sunulmustur. Bulgular1 inceleyen akademisyen tarafindan ilgili kodlarda bir
hata olmadig1 onayinin alinmasinin ardindan kodlarin, alt temalarin ve temalarin analizi
asamasina gegilmistir. Bu asamada, alt temalar ve temalar iizerinde daha derinlemesine
bir analiz yapilarak ortaya ¢ikan desenler ve iliskiler belirlenmistir. Analiz slirecinin son

asamasinda, bulgular degerlendirilerek sonuglar ¢ikarilmistir.

4. BULGULAR VE YORUM

4.1. Akademik Basariya Yonelik Bulgular

On test ve son test sonuglar1 alindiktan sonra veriler SPSS 26 istatistiksel analiz
programina girilmis ve arastirma sorularima yanit alinmaya c¢alisgilmigtir. Verilerin
normal bir dagilim gosterip gostermediginin belirlenebilmesi i¢in toplanan veriler
normallik agisindan degerlendirilmistir. Bunun icin son test ile on test arasindaki fark
hesaplanmistir. Daha sonra normallik {i¢ farkli yontemle kontrol edilmistir. Ilk olarak
iki grubun da 6n test son test farklarmin tanimlayici analizlerinden ortalama, ortanca,
standart sapma, basiklik ve ¢arpiklik degerleri sunulmustur. Daha sonra her bir grup i¢in
normallik testleri SPSS 26 paket programindan alinan tablolarla sunulmustur. Normallik
testlerinin sonuglarina bakildiginda verinin normal dagilim gosterdigi, analizde
kullanilan bagimsiz 6rneklem t testi sonuglarinda kullanilacak verilerin 6n test ve son
testte normal dagilim gosterdigi goriilmiistiir. Normallik ti¢ farkli yontem kullanilarak
kontrol edilmistir.

[k yontem iki grup iginde ortalama ve ortancay1 karsilastiriimaktadir. Ortalama
ve ortanca da belirgin bir farklilik yok ise normal dagilimin bagarildig1 sdylenebilir. On
test ve son test sonuglarmin farklarina bakildiginda ne deney grubunda (Ortalama=6,66,
Ortanca=6,50) ne de kontrol grubunda (Ortalama=2,35, Ortanca=2,00) ortalama ve
ortanca da belirgin bir farklilik yoktur.

Diger bir yontem ise verinin basiklik ve carpiklik degerlerini karsilastirmaktir.
Kabul edilebilen carpiklik degeri -2 ve + 2 degerleri arasinda olmalidir (Trochim ve
Donnelly, 2006). Arastirmanin deney grubunda carpiklik degeri 0,22 olarak
bulunmustur. Basiklik degerine geldigimizde ise ideal degerin sifir olmasina ragmen +2

veya -2 arasindaki basiklik degeri kabul edilebilir diizeyler olarak tanimlanmaktadir.
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Deney grubunun basiklik degeri -0,22 olarak ¢ikmistir. Arastirmanin kontrol grubunda
ise carpiklik degeri 0,10 basiklik degeri ise -1,09 ¢ikmistir. Bu 2 degere de bakildiginda

arastirmanin verilerinin normal dagilim gosterdigi soylenebilir.

Tablo 4.1. Deney grubunun on test ve son test arasindaki farklarimin tanimlayict istatistikleri

Ortalama Ortanca Standart Sapma Carpikhik Basiklik
Degerler 6,66 6,50 1,64 0,22 -0,22

Tablo 4.2. Kontrol grubunun én test ve son test arasindaki farklarimin tanmumlayici istatistikleri

Ortalama Ortanca Standart Sapma Carpikhik Basiklik
Degerler 2,35 2,00 1,67 0,10 -1,09

Uciincii asamada deney ve kontrol gruplarma elde edilen 6n test ve son test
arasindaki farklarin sonuglarina Saphiro-Wilk normallik testi ile bakarak verilerin
normal dagilim gosterip gostermedigi incelenmistir. Elde edilen verilerde ne deney
grubunda p=0,055 ne de kontrol grubunda p=0,078 normal olmayan bir dagilima

rastlanmamuistir.

Tablo 4.3. Deney ve kontrol grubunun én test ve son test arasindaki farklarimin Shapiro-Wilk testindeki

normal dagilim degerleri

Kolmogorov-Smirnov? Shapiro-Wilk
Statistic  df Sig. Statistic  df Sig.

Deney Grubu 0,182 23 0,047 0,916 23 0,055

Kontrol Grubu 0,138 23 200" 0,923 23 0,078

Aragtirmanin katilimeis1 olan deney ve Kontrol gruplarindaki 6grencilerin
arastirmanin  konusu olan iinite kelimelerindeki akademik basar1 degerlerinin
karsilagtirilmasi arastirmanin basinda deney ve kontrol gruplarmin es gruplar olup
olmadigint 6grenmek adma Onemlidir. Arastirmanin  6rneklem gruplarindaki
katilimcilar yas ve cinsiyet acisindan estir. Tim katihmeilar kiz 6grencilerden
olusmaktadir. ~ Arastirmaya katilan deney grubu (n32) ve kontrol grubu (n23)

Ogrencileri ortadgretim 9. Sinifa yeni baslamis 6grencilerdir. Her iki smifta da onceki
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egitim Ogretim yilindan sinif tekrart yapmis 6grenci bulunmamaktadir. Arastirmanin
basinda akademik basarilarin dlgiilmesi adina yapilan her iki grubunda 6n test sonuglari
arasinda ortalama (Deney= 7,97 Kontrol=8,04), ortanca (Deney= 7,00 Kontrol=7,00)
standart sapma (Deney= 3,64 Kontrol=4,37), arasinda belirgin bir farklilik yoktur.

Tablo 4.4. Deney grubunun én testlerinin tanmimlayict istatistikleri

Ortalama Ortanca Standart Sapma Carpikhik Basiklik
Degerler 7,97 7,00 3,64 0,73 0,08

Tablo 4.5. Kontrol grubunun én testlerinin tanimlayict istatistikleri

Ortalama Ortanca Standart Sapma Carpikhik Basiklik
Degerler 8,04 7,00 4,37 0,17 1,46

Iki grubun 6n testleri arasinda p degerinde de (p=0,47>0,05) belirgin bir farklilik

goriilmemistir.

Tablo 4.6. Deney ve kontrol grubunun én testlerinin t-test: esit varyanslar varsayarak iki drnek ile

karsilagtiriimasi

Deney Kontrol
Ortalama 7,97 8,04
Varyans 13,26 19,13
Gozlem 32,00 23,00
Birikimli Varyans 15,70
Ongoriilen Ortalama Farki 0,00
df 53,00
t Stat -0,07
P(T<=t) tek-uglu 0,47
t Kritik tek-u¢lu 1,67
P(T<=t) iki-uglu 0,95
t Kritik iki-uclu 2,01

Normallik Ol¢limlerinin ve 6n testlerin karsilastirilmasinin ardindan arastirma
sorularinin ilkine cevap bulabilmek adina “Ders igeriklerinin, otantik video materyali ile
zenginlestirilmesinin, 6grencilerin kelime dgrenme basarilar1 iizerinde etkisi var midir?”

deneysel calismanin ardindan yapilan son test verileri elde edilmistir. Arastirma
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sorusuna cevap bulmak adina deney ve kontrol gruplari son testleri arasinda belirgin bir

farklilik bulmak geregi ortaya ¢ikmaktadir.

Ik olarak kontrol grubunun 6n test ve son test degerleri arasindaki tanimlayici
istatistiklere bakilmistir. Kontrol grubunun on test ortalamasi 8,04, son test ortalamasi
ise 10,39 dur. Ortancas1 6n testte 7,00, son testte ise 10,39 olmustur. Bu degerlere
bakildiginda kontrol grubunda klasik yontemler ile ders islenmesinin ardindan

ortalamada 2,35’lik bir artis oldugu gozlenmektedir.

Tablo 4.7. Kontrol grubunun on test ve son testlerinin tammlayict istatistikleri ve farklari

Ontest Sontest Fark
Ortalama 8,04 Ortalama 10,39 2,35
Standart Hata 0,91 Standart Hata 0,75
Ortanca 7,00 Ortanca 11,00 4,00
Kip 3,00 Kip 10,00
Standart Sapma 4,37 Standart Sapma 3,61
Ornek Varyans 19,13 Ornek Varyans 13,07
Basikhik -1,46 Basiklik -0,05
Carpikhik 0,17 Carpikhik -0,54
Arahk 13,00 Arahk 14,00
En Biiyiik 15,00 En Biiyiik 16,00 1,00
En Kiigiik 2,00 En Kii¢iik 2,00 0,00

Deney grubunun 6n test ve son test degerleri arasindaki tanimlayici istatistiklere
baktigimizda ise deney grubunun 6n test ortalamasi 7,97, son test ortalamasi ise 14,63
tiir. Ortancasi On testte 7,00, son testte ise 13,00 olmustur. Bu degerlere bakildiginda
deney grubunda otantik materyaller ile desteklenen kelime dgretimi yapilmasinin yani

deneysel ¢aligmanin ardindan ortalamada 6,661k bir artis oldugu gozlenmektedir.

Tablo 4.8. Deney grubunun én test ve son testlerinin tammlayict istatistikleri ve farklar

Ontest Sontest Fark
Ortalama 7,97 Ortalama 14,63 6,66
Standart Hata 0,64 Standart Hata 0,81
Ortanca 7,00 Ortanca 13,00 6,00
Kip 6,00 Kip 13,00
Standart Sapma 3,64 Standart Sapma 4,59
Ornek Varyans 13,26 Ornek Varyans 21,08
Basikhik 0,08 Basikhk -0,21

Tablo 4.8.(Devam) Deney grubunun én test ve son testlerinin tamimlayict istatistikleri ve farklari
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Carpikhik 0,73 Carpikhik 0,81

Arahk 14,00 Aralk 17,00
En Biiyiik 17,00 En Biiyiik 25,00 8,00
En Kiiciik 3,00 En Kiiciik 8,00 5,00

Iki grup iginde 6n test ve son testler arasindaki tamimlayici istatistiklere
bakildiktan sonra iki grup igindeki katilimcilarin 6n testleri ve son testleri arasindaki
farklarin incelenmesi asamasina gegilmistir. Farklarin normal dagilim gosterip
gostermedigi yukaridaki normallik analizlerinde belirtilmistir. Verilerin normal dagilim
gosterdigi bulunmustur. Arastirma sorusunun yanitlanmasi i¢in bakilmasi gereken
veriler deney ve kontrol grubunun 6n test ve son testleri arasindaki farklarin deney
grubu lehine anlamli bir sekilde farklilik gosterip gostermediginin ortaya konulmasi

gerekmektedir.

Tablo 4.9. Deney ve kontrol grubunun on test ve son testleri arasmdaki farklarn tamimlayici istatistikleri

Deney Grubu Kontrol Grubu
Ortalama 6,66 Ortalama 2,35
Standart Hata 0,29 Standart Hata 0,35
Ortanca 6,50 Ortanca 2,00
Kip 5,00 Kip 3,00
Standart Sapma 1,64 Standart Sapma 1,67
Ornek Varyans 2,68 Ornek Varyans 2,78
Basikhik -0,22 Basikhik -1,09
Carpikhik 0,22 Carpikhk 0,10
Arahk 7,00 Aralhik 5,00
En Biiyiik 10,00 En Biiyiik 5,00
En Kiiciik 3,00 En Kiiciik 0,00
Toplam 213,00 Toplam 54,00
Say 32,00 Say 23,00

Yukarida belirtilen farklilagmanin anlamli olup olmadiginin belirlenebilmesi igin
istatistiksel yontemlerden bagimsiz érneklemler t-testi yapilmustir. Iki grubun akademik
basarilar1 arasinda anlamli bir farklilik olup olmadigimi belirlemek i¢in p degerine
bakmak gereklidir. Eger p degeri 0,05 ten kiigiik ¢ikar ise iki grubun degerleri arasinda
anlamli bir farklilik vardir denilebilir. Yapilan istatistiksel analiz degerinde p degeri -
0,00 (2,07288065087757E-13) < 0,05 ¢ikmustir. Bu deger deney grubun lehine anlamli
bir farklilik oldugunu belirtmektedir. Boylece deney grubunda {inite kelimelerini daha

etkin 0gretebilmek adina otantik materyaller ile islenen derslerdeki dgrencilerin kelime
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O0grenme basarilarinda anlamli bir artis oldugu sdylenebilir. Bu deger arastirmacinin

sorusuna otantik materyallerin olumlu bir etki yaptigin1 ortaya koymaktadir.

Tablo 4.10. Deney ve kontrol grubunun én test ve son testleri arasindaki farklarin t-test: esit varyanslar

varsayarak iki 6rnek ile karsilastiriimasi

t-Test: Esit Varyanslar Varsayarak iki Ornek

Deney Kontrol
Ortalama 6,66 2,35
Varyans 2,68 2,78
Gozlem 32,00 23,00
Birikimli Varyans 2,73
Ongoriilen Ortalama Farki 0,00
df 53,00
t Stat 9,55
P(T<=t) tek-uglu 0,00
t Kritik tek-uglu 1,67
P(T<=t) iki-u¢lu 0,00
t Kritik iki-uglu 2,01

Son testler arasinda anlamli bir farklilik oldugunu sdylemek admna farklarin

disinda iki grubunda son testleri ayrica istatistiksel analize tabi tutulmustur. Bu analiz

adindan da iki grubun son test degerleri arasinda anlamli bir farklilik oldugu

gozlenmistir. Analiz sonucunda p degeri 0,000 < 0,05 bulunmustur.

Tablo 4.11. Deney ve kontrol grubunun son testleri arasindaki tanimlayici istatistikler

Deney Kontrol
Ortalama 14,63 Ortalama 10,39
Standart Hata 0,81 Standart Hata 0,75
Ortanca 13,00 Ortanca 11,00
Kip 13,00 Kip 10,00
Standart Sapma 4,59 Standart Sapma 3,61
Ornek Varyans 21,08 Ornek Varyans 13,07
Basikhik -0,21 Basikhik -0,05
Carpikhik 0,81 Carpikhik -0,54
Arabhk 17,00 Arahk 14,00
En Biiyiik 25,00 En Biiyiik 16,00
En Kiiciik 8,00 En Kiiciik 2,00
Say 32,00 Say 23,00
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Tanimlayic1 istatistikler ardindan deney ve kontrol gruplarinin son test

sonuglarina ¢ikarimsal istatistikler de yapilmis ve asagida belirtilmistir.

Tablo 4.12. Deney ve kontrol grubunun son testlerinin t-test: esit varyanslar varsayarak iki érnek ile

karstlastiriimasi

t-Test: Esit Varyanslar Varsayarak iki Ornek

Deney Kontrol

Ortalama 14,63 10,39
Varyans 21,08 13,07
Gozlem 32,00 23,00
Birikimli Varyans 17,75

Ongoriilen Ortalama Farki 0,00

df 53,00

t Stat 3,68

P(T<=t) tek-uglu 0,00

t Kritik tek-uglu 1,67

P(T<=t) iki-u¢lu 0,00

t Kritik iki-uglu 2,01

4.2. Yan1 Yapilandirilmis Goriismelere iliskin Bulgular

Ogrenciler ile yapilan yari yapilandirilmis goriismelere dair 6grenci goriisleri
analiz edildiginde asagidaki tabloda verilen tema ve alt temalar ortaya g¢ikarilmistir.
Elde edilen bulgular ile arastirmacinin 2. arastirma sorusu olan “Ogrencilerin kelime
O0grenme siirecinde otantik video materyali kullanimina yonelik goriisleri nelerdir?”
sorusuna yanit aranmigtir.

Tablo 4.13. Tema ve alt temalar

Temalar Alt Temalar
e Cesitli Ogrenme Yontemleri
. . e  Tekrar ve Ezberleme Odakli Yaklagimlar
Kelime Ogrenme Metotlart e Teknoloji ve internet Kaynakli Stratejiler
e Bireysel Caba ve Kendi Ydntemlerini

Kullanma

e  Kelime Ogrenmenin Onemi
e  Dopru Kelime Kullamiminin Onemi
Yabanc Dilde Kelime Ogrenmenin Onemi e Ciimle I¢ginde Kullanma ve Anlama
Odakl1 Yaklagimlar
e lletisimi Giiclendirme ve Sosyallesme
e  Pratik ve Giinliik Hayatta Kullanimi
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Tablo 4.13. (Devam) Tema ve alt temalar

e internet ve Teknoloji
e Gorsel ve Isitsel Materyaller
e Aile ve Arkadaslarin Katkisi

Kelime Ogrenmek i¢cin Kullanilan Kaynaklar

Otantik Orneklerin Sagladig1 Diisiiniilen e  Pratik Uygulama ve Anlama Kolaylig:
Katkilar e Dilin Giinlikk Kullaniminda Yardime1 Olma
e Ogrenme Kolaylig1 ve Anlama Derinligi

e Motivasyon ve Ilerleme
Otantik icerikler ile Kelime Ogrenmenin e Yenilenmis Bilgi ve Bilinglilik
Verdigi Hisler e Heves ve Giiven

e  Gelisme ve Odaklanma

e  Gurur ve Basan

Cesitli Aktivitelerle Kelime Ogrenme
Sosyal Etkilesim ve Yabanci Dil Deneyimi
Siirekli Tekrar ve Kararlilik

Teknolojik Kaynaklar ve Arastirma Y ontemleri

Kelime Ogrenmek i¢in Kullamlabilecek Farkh
Yontemler

e Dijital Medya ve Eglenceli Ogrenme

e Ogrenmeyi Kolaylastirma ve Pratik Firsatlart
Dijital Kaynaklarin Avantaj ve Dezavantajlari e  Pratikte ve Gergek Yasamda Kullanim

e  Teknolojik Dezavantajlar

e  Sosyal Etkilesim ve Kiiltiire] Deneyimlerin
Artmasi

4.2.1. Kelime 6grenme metotlar: (Tema 1)

4.2.1.1. Cesitli ogrenme yontemleri alt temasina iligkin bulgular

Ogrenciler, kelime 6grenme siirecinde farkli stratejiler kullanmaktadir. Bunlar
arasinda sozliikleri kullanma, internetten filmler veya sarkilar dinleme, ¢eviri yapma,
climle i¢inde kullanma, Google veya Duolingo gibi uygulamalar1 kullanma gibi ¢esitli
yaklagimlar bulunmaktadir. (Ilgili kodlar; sozliik, internet, ciimle kurma, ¢eviri)
Osrenci 1: "Sozliikler, internetten bazi filmler veya sarkilar dinliyorum veya sarkilar:
daha sonra kendimce ¢eviriyorum. Kendim c¢evirdikten sonra bir de ayrica ablamdan
yardim istiyorum."

Osrenci 4: "Bir de Duolingo uygulamam var, gidince o kelimeleri ariyorum.
Bulabilecekler mi not altyorum oradan ¢alisiyorum yani uygulamadan."
Yukardaki 6grenci goriislerinin yaninda ¢esitli 6§renme yontemlerini uygulayan

ctimle i¢inde kullanma ve tekrar yapan 6grencilerin goriisleri ise su sekildedir.

50



Osrenci 2: "Giinliik 5-6 kelimeyi ciimle icinde kullanmaya calistyorum. Kullanirken
cogu zaman Google'dan yardim aliyorum. Son zamanlarda ise present perfect tense
ogrendigimiz icin onlarmn kagitlarim ¢ikartip gorebildigim yerlere asip, onlari tekrar
ediyorum.”

Osrenci 3: "Tekrarlayarak ezber yapiyorum aym kelimeleri yaziyorum bunlari
calistyorum ya da Google'dan arastirtyorum. Deftere yaziyorum PDF  olarak

¢ctkartiyorum. Deftere yaziyorum ezberlemek igin."

4.2.1.2. Tekrar ve ezberleme odakl yaklagimlar alt temasina iligkin bulgular

Ogrencilerin bir kismi tekrar etme ve ezberleme odakli stratejiler izlemektedir.
Kelimeleri deftere yazma, c¢ikartip gorebildikleri yerlere asmak, video veya notlar
tekrar etmek gibi tekrar odakli yontemleri sik¢a kullanilmaktadirlar. (ilgili kodlar;
tekrar, ezber, not alma)

Osrenci 3: "Tekrarlayarak ezber yapiyorum aym kelimeleri yaziyorum bunlari
calistyorum ya da Google'dan arastiriyorum. Deftere yaziyorum PDF olarak
¢tkartiyorum. Deftere yaziyorum ezberlemek icin.”

Osrenci 8: "Ezberleme metodunu kullaniyorum. Ogretmenimiz bize soru soruyordu
kartlar veriyordu sozlii yapryordu daha kalict oluyordu giinliik hayatta kullanmamizi
istivordu Internetten indirdigim uygulamalar var onlart kullanarak Ingilizce ‘mi
gelistiriyorum.”

Tekrar ve ezberlemenin yaninda 6zellikle not tutmanin da 6nemli oldugunu
vurgulayan dgrenci goriigleri ise agagidaki gibidir.

Ogrenci 10: " Benim bir Tongug notum vard Ingilizce kelimeler i¢in. Oradan Ingilizce
kelimeleri ¢ikarp ezberliyorum not tutuyordum. Ben 8 sinifta yapmaya baslamistim.
Simdi devam ediyorum bir defter almistim, merak ettigim kelimeleri Ingilizcelerini yazip
kendime kelime defteri yapmistim. Yazmak disinda eve gittigimde annemin telefonundan
onunla ilgili videolara bakabiliyorum."

Ogrenci 13: "Once kelimeleri bir kdgida yaziyorum. 2-3 defa okuyorum aklimda
kaliyor. Gece yatmadan once okursam aklimda kaliyor. Yani tekrar ediyorum.

Genellikle bu yontemi kullaniyorum."
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4.2.1.3. Teknoloji ve internet kaynakl stratejiler alt temasina iliskin bulgular

Internetten faydalanma, gesitli uygulamalar1 kullanma ve gevrimici kaynaklari
arastirma Ogrenciler arasinda yaygim bir temadir. Ozellikle video izleme, cevrimici
oyunlar veya sohbetler araciligiyla 6grenmeye calisma gibi teknolojiye dayal1 yontemler
siklikla tercih edilmektedir. (Ilgili kodlar; video, oyun, sohbet, uygulama)

Osrenci 1: "Sozliikler, internetten bazi filmler veya sarkilar dinliyorum veya sarkilar:
daha sonra kendimce ¢eviriyorum."”

Ogrenci 4: "Bir de Duolingo uygulamam var, gidince o kelimeleri ariyorum.
Bulabileceklerimi not alryorum oradan ¢alistyorum uygulamadan.”

Interneti geleneksel materyallerle birlestirerek dil égrenme siirecini daha etkili
hale getirmeye calisan Ogrenciler mevcuttur. Ayrica, giinliik yasamda kullanilan dilin
Ogrenilmesi icin video izleme ve oyunlar gibi etkilesimli materyalleri tercih ederek
O0grenmeyi daha eglenceli hale getirmeye ¢aligmaktadirlar.

Osrenci 5: "Kitaptan bakiyorum, kelimelere ya da bazen bazi oyunlarda Ingilizlerle
Amerikalilarla konusuyorum, 6yle ogrenmeye ¢alistyorum."

Osrenci 7: "Internetten video izliyorum, bazen insanlar baska iilkelere giderken nasil
vapiyorlar onu izliyorum giinliik bir seyler ogreniyorum."

Ogrenci 10, cep telefonundan internette kelimeler ile ilgili videolar izledigini
belirtmektedir. Ogrenci 12 ise interneti sozliiklerden kelime &grenmek ve dizilerden
miizik dinlemek i¢in kullanmaktadir. Bu 68renciler, interneti video izleyerek ve miizik
dinleyerek eglenceli bir sekilde dil 6grenme siirecine dahil etmektedirler.

Osgrenci  10: "Eve gittigimde annemin telefonundan onunla ilgili videolara
bakabiliyorum™

Ogrenci 12: "Cok merak ettigim kelimelere internetteki sozliikten bakarim hocam
genellikle hosuma giden dizileri falan izlemeyi severim Bazen de miizik dinlemeyi

severim internet sitesinden bakarim bazi kelimelere.”

4.2.1.4. Bireysel ¢aba ve kendi yontemlerini kullanma alt temasina iliskin bulgular

Ogrenciler, kendi ©6grenme stillerine ve tercihlerine gore stratejiler
gelistirmektedir. Kendi kendine not alma, tahmin yiiriitme, hoslandiklar1 dizileri veya
miizikleri kullanma gibi bireysel yaklasimlar dikkat ¢ekmektedir. (Ilgili kodlar; not

alma, tahmin)
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Osrenci 6: "Daha ¢ok olumlu sorularda cevap veriyorum, ciimle icinde kullaniyorum ya

da kisa cevap olarak veriyorum, genellikle Ingilizce sarkilarin cevirisi merak edip

bakiyorum."

Osrenci 9: "Sizin verdiginiz ders kitaplarindan ve sizin séylediginiz kelimelerden tahta

vazdiklarimizdan ozellikle segilmis kelimelerden kullaniyorum, interneti kullaniyyorum."
Bireysel olarak sadece not alma yontemini kullanan 6grenci gorisleri ise su

sekildedir.

Osrenci 10: "Benim bir Tongu¢ notum vard: Ingilizce kelimeler icin. Oradan Ingilizce

kelimeleri ¢ikarip ezberliyorum not tutuyordum. Ben 8 sinifta yapmaya baslamistim.

Simdi devam ediyorum bir defter almustim merak ettigim kelimeleri Ingilizcelerini yazip

kendime kelime defteri yapmistim."

Ogrenci 13: "Once kelimeleri bir kdgida yaziyorum 2-3 defa okuyorum aklimda kaliyor.

Gece yatmadan once okursam aklimda kalyyor. Yani tekrar ediyorum. Genellikle bu

yontemi kullaniyorum."

4.2.2. Yabanci dilde kelime 6grenmenin 6nemi (Tema 2)

4.2.2.1. Kelime ogrenmenin énemi alt temasina iliskin bulgular

Ogrenciler, kelime &grenmenin yabanci dil 6grenmede ne kadar onemli
oldugunu vurgulamaktadir. Bu Onem, iletisimi giiclendirmek, kendini ifade etmek,
anlamayi kolaylastirmak ve sosyal etkilesimi artirmak yonleriyle agiklanmaktadir. (Tlgili
kodlar; 6nem, kolaylik, anlama)

Osrenci 1: "Kelime onemlidir kelime kullanmak dil kullanimint kolaylastirir. Ne kadar
bilsen o kadar iyi Tiirkcede bir kelime bile yanls soylesek anlam degisiyor.”

Ogrenci 5: "Kelime 6grendikce daha ¢ok anlayabilirim, daha kolay ciimle kurabilirim
diye diistiniiyorum."

Kelime &grenmenin dil 6grenmedeki onemini vurgulayan direkt olarak ifade
eden 6grenci gortsleri ise su sekildedir
Osrenci 2: "Bence kelime énemi fazla. Bir ciimle kurarken bir kelimeyi bile yanlis
soyledigimizde ve karsidaki kisi yanlis anlayabilir. Kelimenin dogrusunu o6grenmek
onemli."

Osrenci 6: "Kelime égrenmek onemli, ama o kelimeyi ciimle icinde kullanmak daha

onemli bence."”
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Kelime Ogrenmenin sosyal yonden Onemli oldugunu ve iletisimi
kolaylastirdigini ifade eden 6grenciler ise asagidaki gibi goriislerini bildirmislerdir.
Osrenci 9: "Cok onemli bence anlamay: kolaylastirir yabanci bir insanla iletisim
kurmamiza yardimci olur."

Osrenci 13: "Sonucta yabanci biriyle karsilastigimizda o bolgeden degilse veya farkli

bir yere gittigimiz zaman 6grenmemiz bence iyi olur."

4.2.2.2. Dogru kelime kullaniminin énemi alt temasina iliskin bulgular

Ogrencilerin dogru kelime kullaniminin &neminin farkinda olduklart ve bu
konuda hassasiyet gosterdikleri anlasilmaktadir. Ogrenciler, yanls kelime kullaniminin
anlami degistirebilecegi ve iletisimi olumsuz etkileyebilecegi konusunda hemfikirdirler.
(Ilgili kodlar; anlam degisimi, iletisim sorunu, dnem)

Osrenci 1: "Tiirkgede bir kelime bile yanlis séylesek anlam degisiyor. Ingilizcede 6yle
bence kelimeler."

Osrenci 2: "Karsidaki kisi yanhs anlayabilir. Kelimeni dogrusunu égrenmek énemli.
Ciimle igerigini zenginlestiriyor."

Kelimelerin dogru kullanilmasin énemli oldugunu ve climle i¢inde kullanmaya
fayda saglayacagini ifade eden 6grenci goriisleri ise agsagidaki gibidir.

Ogrenci 7: "Isin ¢ikti baska iilkeye gidiyorsun bence bu ¢ok énemli kelime bilgisi
artikca kullanimda artar.”

Osrenci 8: "Ne kadar ¢ok kelime bilirsek kendimizi bu kadar iyi ifade edebiliriz."

4.2.2.3. Ciimle icinde kullanma ve anlama odakli yaklasimlar alt temasina iliskin
bulgular

Ogrenciler, kelime 6grenmenin yaninda onlar1 ciimle icinde kullanmanin ve
anlamayr artirmanin Onemine deginmektedir. Ciimle kurma becerisi ve anlama,
Ogrenilen kelimelerin daha etkili bir sekilde kullanilmasini saglayabilir seklinde bir
yaklagim sergilemektedirler. (Ilgili kodlar; ciimle i¢inde kullanma, anlama)

Osrenci 2: "Ciimle kurarken bir kelimeyi bile yanlis séyledigimizde ve karsidaki kisi
yvanlis anlayabilir.”
Osrenci 6: "O yiizden kelime égrenirim ezberlerim ama daha cok boyle ciimle kurmaya

cabalarim ciimle daha 6nemli bence.”
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4.2.2.4. Iletisimi giiclendirme ve sosyallesme alt temasina iliskin bulgular

Kelime bilgisinin iletisimi gliclendirdigi, insanlarin farkli yerlere gittiklerinde
kendilerini daha iyt ifade edebildikleri ve sosyal etkilesimi artirdig
vurgulanmaktadirlar. (Ilgili kodlar; iletisim, sosyallesme)

Osrenci 1: "Farkli iilkelerde farkli Insanlar yeni diller 6Srenmeye yéneliyor. O yiizden
kelime onemlidir kelime kullanmak dil kullanimini kolaylastirir.”

Osrenci 4: "Gittigim bir yerde yabanci biriyle yabanci biri olarak degil de orali gibi
konusmak istiyorum. O yiizden onemli baskalariyla giizel konusabilirim. Ezberim giizel
olur.”

Gorilglerinde iletisim  kurmanin O6neminde bahseden oOgrenciler asagida
verilmigtir. Kelime bilgisinin direkt olarak iletisimi kolaylastiracagini ve anlamayi
arttiracagini ifade etmektedirler.

Osrenci 8: "Insan farkli bir yere gittiginde kendini daha iyi ifade edebiliyor baska
insanlarla iletisimini gii¢lendiriyor."
Osrenci 9: "Cok énemli bence anlamay: kolaylastirir yabanci bir insanla iletigim

kurmamiza yardimci olur."

4.2.2.5. Pratik ve giinliik hayatta kullanimi alt temasina iligkin bulgular

Dilin giinliik hayatta kullanim1 ve pratik yapmanin, kelime 6grenme siirecini
ilerletmede &nemli bir faktdr oldugu ifade edilmektedir. Ozellikle pratik yapmanin,
ogrenilen kelimelerin kalicihigini artirabilecegi belirtilmektedir. (Ilgili kodlar; pratik,
kullanim)

Ogrenci 5: "Kelime 6grendikce daha ¢ok anlayabilirim, daha kolay ciimle kurabilirim
diye diistiniiyorum."

Osrenci 7: "Isin ¢ikti baska iilkeye gidiyorsun, bence bu ¢ok énemli kelime bilgisi
artikca kullanimda artar.”

Ogrenci 8 ise daha ¢ok kelime bilmenin kendini daha iyi ifade etmekte etkili
oldugunu vurgulamaktadir.

Osrenci 8: "Ne kadar ¢ok kelime bilirsek kendimizi o kadar iyi ifade edebiliriz."
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4.2.3. Kelime 6grenmek icin kullanilan kaynaklar (Tema 3)

4.2.3.1 Internet ve teknoloji alt temasina iliskin bulgular

Bu temada 6grencilerin ¢ogunlukla internet, uygulamalar, dizi/film gibi dijital
kaynaklari, kitaplar ve cevirileri tercih ettikleri ifade edilmektedir. Ogrencilerin geneli
dijital kaynaklar1 benimsemis ve tercih ediyor goriinmektedir. (Ilgili kodlar; ceviri,
sarki, film, internet, uygulama)

Osrenci 1: "Sarkilar, bazen filmler, yabancilarin verdigi réportajlar.”
Osrenci 4: "Televizyon, yabanci filmler, sozliik, Google Ceviri, internet."

Bazilar1 miizik ve film gibi eglenceli materyalleri tercih ederken, digerleri
internetten indirilen uygulamalar1 veya ¢eviri araclarini tercih etmektedir. Ancak, hepsi
dil 6grenme siireglerinde ¢esitli kaynaklar1 kullanmanin 6nemini vurgulamaktadirlar.
Osrenci 11: "Televizyon, diziler, internet, sozliik, arkadaslardan yardim."

Osrenci 12: "Bazi uygulamalar var, kelime éSrenmek icin geviri felan.”

4.2.3.2 Girsel ve isitsel materyaller alt temasina iliskin bulgular

Ogrenciler, gorsel ve isitsel materyallerin kelime &grenme siirecinde onemini
vurgulayarak gorsel isitsel materyallerin ayn1 zamanda dil araci oldugunun da
farkindalardir. (Ilgili kodlar; sark, film, roportaj)

Osrenci 3: "Tablet, arastirma, diziler, filmler."

Osrenci 13: "Sarkilar, kitaplar, filmler."

4.2.3.3 Aile ve arkadaslarin katkist alt temasina iliskin bulgular

Aileleri veya arkadaslarindan aldiklar1 destek ve yardimin kelime 6grenme
siirecinde énemli oldugunu belirtmektedirler. Ogrenciler, kisisel deneyimlerinden ve
aile/arkadas desteginden faydalandiklarmi ifade etmektedirler. (Ilgili kodlar; arkadas,
anne, baba, aile, yardim)
Ogrenci 2: "Evdeki Ingilizce testleri ¢eviriyorum, uygulama kullaniyorum, telefonun
dilini Ingilizce yapip yamndaki kelimeleri 6grenmeye ¢alisiyorum. Babamdan yardim
alryorum”
Osrenci 3: "Babama siirekli Ingilizce test aldirtiyorum soru sordurtuyorum, evdeki
Ingilizce testleri ¢eviriyorum."

Direkt olarak arkadaslarindan yardim aldigini belirten ve akran egitimini

kullanan 6grenci goriisleri ise agagidaki gibidir.

56



Osrenci 11: "Arkadaslardan yardim aliyorum, televizyondan veya dizilerden Ingilizcesi
vaziyor olan kelimeleri arastirtyorum.”
Osrenci 12: "Arkadaslarimdan Ogrenci 11’°den (isim verir) yardim aliyorum, bazen

sozliikten yardim aliyorum.”

4.2.4. Otantik orneklerin sagladig diisiiniilen katkilar (Tema 4)

4.2.4.1. Pratik uygulama ve anlama kolaylig: alt temasina iligkin bulgular

Bu tema altinda 6grenciler, giinliik hayattan 6rneklerle dil 6grenmenin, anlama
kolayligi ve dil pratigi sagladigini belirtmektedirler. Karsilarina gercek hayatta
cikabilecek durumlara daha asina olabileceklerini belirtmektedirler. Ayrica, giinliik
hayattan Orneklerle dil 6grenmenin sosyal iletisimde pratik yapmayi ve anlama
becerilerini gelistirdigine odaklanilmaktadir. (ilgili kodlar; anlama, pratik)

Osrenci 6: "Cok katkist oluyor. Ozellikle disart ¢iktigimizda karsimiza ¢ok yabanci
insan denk geliyor veya bu kelimeler tabelalarda falan karsimiza ¢ikiyor anlamaya
yvarari oluyor. Giinliik hayattan érnekler dili anlamayi kolaylastirir."

Osrenci 7: "Bana ¢ok katki saglar, onemli bunlar hocam katki saglhyor tabi ama
ogrenmedigim seyleri derste farkl bir durumu gormiis oluyorum.”

Osrenci 8: "Mesela diyelim Ingilizce bir film izlerken onu daha iyi anlamamizi saglar
ogretmenimiz ders anlatirken onu daha iyi anlamamizi saglar kardeslerimizin
odevlerine yardim ederken bize katki saglar."

Karsilarma ¢ikan giinlik durumlarda anlama kolayligi sagladigini ifade eden
Ogrenci goriisleri ise asagidaki gibidir.

Osrenci 11: "Mesela sarki dinlerken bazilar: Ingilizce sarki dinlerken diyor ki bu
sarkidan ne anlyyorsun diyorlar. Anlamasam bile anlamaya ¢alistyorum diyorum
insanlara.”

Osrenci 13: "Yani giinliik hayattan olunca ben de o kelimeyi 6grenmis oluyorum siirekli
izledigim bir ¢izgi film var onun Ingilizce oldugu icin o daha altyaziy getirmeden den

cevirmeye ¢alistyorum bazilart dogru ¢ikiyor ne olabilecegini tahmin edebiliyorum."”

4.2.4.2. Dilin giinliik kullaniminda yardimct olma alt temasina iliskin bulgular

Ogrenciler, dilin giinliik hayattaki kullaniminin 6grenme siirecine katk1

sagladigina odaklanmaktadirlar. Otantik materyal kullanimmin giinliik hayata yakin
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olmasiyla onu kolayca kullanmay: da etkiledigini ifade etmektedirler. (Ilgili kodlar;
giinliik yagsam, dili kullanma)

Ogrenci 2: " Giinliik hayattan olmasi bana ashnda kaynak oluyor. Kolay 6grenmeyi de
saglar giinliik hayata daha fazla katki saglar. Biz konustukc¢a telaffuz etmeye ¢alistik¢a
hem telaffuz gelisir hem daha anlasilir daha sade bir dil ortaya ¢ikar”

Osrenci 8: "Mesela diyelim Ingilizce bir film izlerken onu daha iyi anlamamizi saglar
ogretmenimiz ders anlatirken onu daha iyi anlamamizi saglar kardeslerimizin
odevlerine yardim ederken bize katki saglar."

Osrenci 11: “Giinliik hayattan olmasinin katkisi... iilkemizde yabanci insanlar var
onlar bize Ingilizce soruyor onlarla iletisim kurmamiza yardimci oluyor. Onlarin ne
soyledigini anlayabiliriz ya da restoranda yabanct bir iilkeye gittigimizde ne oldugunu
anlayabiliriz. Biz ne dedigini anlayp ona siparis verebiliriz Bu yiizden ¢ok fazla katki

saglyor Ingilizce”
4.2.4.3. Ogrenme kolayligi ve anlama derinligi alt temasina iliskin bulgular

Giinlik hayattan orneklerle dil 6grenmenin 6grenme siirecini kolaylastirdigina
ve daha derin anlama sagladigina odaklanilmaktadir. (lgili kodlar; kolayca 6grenme,
derin anlama)

Ogrenci 2: "Giinliik hayattan olmasit bana aslinda kaynak oluyor. Kolay 6grenmeyi de
saglar, giinliik hayata daha fazla katki saglar."”
Osrenci 5: "Daha kalici oluyor, daha net égrenebilirim."

Ogrenci 6: "Giinliik hayattan 6rnekler dili anlamay kolaylastirir.”

4.2.5. Otantik icerikler ile kelime 6grenmenin verdigi hisler (Tema 5)

4.2.5.1. Motivasyon ve ilerleme alt temasina iliskin bulgular

Bu bashk altinda Ogrenciler yeni kelimeler Ogrendik¢e kendilerini
gelistirdiklerini, bu durumun motivasyonlarini artirdigini ve ingilizceye olan isteklerini
giiclendirdigini belirtmektedirler. (Ilgili kodlar; ilerleme, motivasyon)

Osrenci 1: "llerledigimi diistiniiyorum motivasyon oluyor. Bu benim Ingilizce istegimi
arttiryyor.”
Osrenci 2: "Kendini yenilenmis hissediyorum. Ilerledigimi diisiiniiyorum motivasyon

oluyor."
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Otantik icerikler ile kelime 6grendiginde dil becerilerinde ilerledigini diislinen
ve bunun kendilerini iyi hissettirdigini belirten 6grenci goriisleri asagida verilmistir.
Osrenci 3: “Mutlu oluyorum yeni kelime ogrendikce mutlu oluyorum o kelimeyi
ogrendigim zaman baskalariyla daha iyi konusabilecegimi diistiniiyorum”

Osrenci 5: "llerde daha iyi Ingilizce konusabilecegimi diisiiniiyorum. Ingilizce

ogrenmek istiyorum daha ¢ok ilgi duyuyorum bu tiir seylere.”

4.2.5.2. Yenilenmis bilgi ve bilin¢lilik alt temasina iliskin bulgular

Yeni kelimeler Ogrendiklerinde kendilerini daha bilgili hissettiklerini, bu
kelimeyi giinliikk hayatta kullanarak bilgiyi pekistirmeye c¢alistiklarin1 ve bu siirecte
bilinglendiklerini ifade etmektedirler. (Ilgili kodlar; yeni, biling)

Osrenci 4: "Yeni kelimeler ogrendigimde kendimi daha bilgili hissediyorum. Biling
kazantyorum."”

Osrenci 6: "Kendimi daha bilgili hissediyorum.”

Ogrenci 8: "Yeni kelimeler &grendigimde kendimi bilgili hissediyorum. O konu

hakkinda daha ¢ok bilgiye sahip oldugumu diistiniiyorum."

4.2.5.3. Heves ve giiven alt temasina iligkin bulgular

Ogrendikleri yeni kelimelerle ciimleler kurma hevesi kazandiklarini ve bu
durumun Ingilizce konusundaki giivenlerini artirdigim belirtmektedirler. (Ilgili kodlar;
heves, giiven)

Ogrenci 10: "Ogrenci 13 (isim verir) ile ¢calisngimda farkl kelimeler égrenince o dile
bir adim atiyormusum gibi geliyor ve kendime giivenim geliyor."

Osrenci 11: "Verdiginiz ¢cogu édevi ezberlemeye ¢alistyorum bazen unutuyorum ama
veni ciimleler kurduk¢a hevesleniyorum. Siz yeni iiniteye ge¢meden ben yeni ciimleler

kurmaya ¢alistyorum."

4.2.5.4. Gelisme ve odaklanma alt temasina iliskin bulgular

Ogrenciler, yeni kelimeler dgrendiklerinde Ingilizceye daha fazla odaklanmaya
calistiklarini, bu dilin kendileri i¢in 6nemli oldugunu diisiindiiklerini ifade
etmektedirler. (Ilgili kodlar; gelisme, odaklanma)

Osrenci 12: "Daha gelistisimi hissedivorum, Ingilizceye daha da odaklanmaya

calistyorum.”
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Osrenci 13: "Ogrenmek, yeni bir kelime 6grenmek beni mutlu ediyor. Ingilizce kelimeyi
onceden duydugumda bildigim icin mutlu oluyorum. Aynisi ¢iktiginda sinavlarda giizel

oluyor, isime yariyor."
4.2.5.5. Gurur ve basari alt temasina iliskin bulgular

Yeni kelimeleri 6grenmenin kendilerine gurur verdigini ve bu durumun basari
hissiyat1 yasattigini ifade etmektedirler. (ilgili kodlar; gurur, basari)
Osrenci  7: "Iyi ve basarili hissediyorum oOnceden Ogrenmedigim bir  seyi
konusabiliyorum fazlaca bir mutluluk aslinda.”
Osrenci 9: "Kendimi cok iyi hissederim, bir seyleri bildigimi hissederim kendimi

gururlandiran.”

4.2.6. Kelime 6grenmek icin kullanilabilecek farkl yontemler (Tema 6)

4.2.6.1. Cesitli aktivitelerle kelime égrenme alt temasina iliskin bulgular

Farkli etkinliklerle kelime &grenmenin etkili oldugunu belirtmektedirler.
Ozellikle oyunlar, etkinlikler, giinliik tekrarlar ve etkilesimli pratiklerin kelime
dagarcigim gelistirmede 6nemli oldugunu vurgulamaktadirlar. (ilgili kodlar; oyun,
etkinlik, tekrar, pratik)

Ogrenci 2: "Giinliik tekrarlar énemli. Onlarla ciimle kurup ya da giinliik hayatta o
nesneye adini vererek, siirekli telaffuz ederek daha iyi 6grenebiliriz.”

Osrenci 6: "Etkinliklerle daha iyi oluyor hafizamizda daha iyi oluyor. Kelimeyi
kullanmak daha kalict oluyor."

Ogrenci 12: "Oyun oynanabilir, kelime oyunu oynayarak da kendimizi zorlayarak da

veni seyler ogrenebiliriz."
4.2.6.2. Sosyal etkilesim ve yabanct dil deneyimi alt temasina iliskin bulgular

Ogrenciler, yabancilarla konusma, yabanci diziler izleme ve yabancilarla
etkilesimde bulunmanin kelime 6grenme siirecine katki saglayacagini diisiinmekte ve
giinliik hayatta 6grendikleri kelimeleri kullanarak, climleler kurarak ve siirekli tekrar
ederek daha iyi ogrendiklerini ifade etmektedirler. (Ilgili kodlar; sosyal, pratik
kullanim)

Osrenci 3: "Bir yabanciyla konusulabilir, yabanci diziler izlenebilir, kurslara gitmek

olabilir."
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Osrenci 5: "Daha c¢ok Ingilizce konusulabilir arada daha cok telaffuzlart dogru
kullanilmaya ¢alisilabilir, uygulamalardan yardim alinabilir.”

Osrenci 8: "Ogrencilerin velileri bu konuda pek bilgili olmadigi icin Ogrenciler
zorlanyor. Eger anne baba daha bilgili olursa onunla Ingilizce konusurlarsa bu

konuda ogrencilerin de kendini daha iyi verebilecegini diistiniiyorum.”

4.2.6.3. Siirekli tekrar ve kararlilik alt temasina iliskin bulgular

Stirekli tekrar yapmanin, kararlilikla ve diizenli olarak yeni kelimeler 6grenmeye
yardime1 oldugunu vurgulamaktadirlar. (flgili kodlar; tekrar, kararlilik)
Osrenci 10: "Bir giinde kendime simirlar koyuyorum Bir Giinde 5 kelime veya 10 kelime
ezberleyerek her giin bir sayt artirryorum.”
Osrenci 13: "Cok tekrar yapilmas: gerekiyor. O kelimeyi siirekli kullamirsa aklinda

kalir ve ezberler. Tekrar etmek onemli."

4.2.6.4. Teknolojik kaynaklar ve arastirma yontemleri alt temasina iligkin bulgular

Ogrenciler, teknoloji ve internet kaynaklarin1 kullanarak, cesitli uygulamalardan,
oyunlardan ~ ve  diger  kaynaklardan  yararlanarak  kelime  Ogrenmeyi
destekleyebileceklerini belirtmektedirler. (ilgili kodlar; teknoloji, arastirma)

Osrenci 11: "Teknolojide fazla bagimli olmamak gerekiyor. Arastirma yapmaliyiz
bulduklarimdan hangisi o kelimeye daha yakin ona yakin olant isaretlerim. O kelimeyi
bilmiyorsam bile o kelimeyi kafamdan birlestirerek tahmin etmeye ¢alistyorum.”

Ogrenci 13: "Film izleyerek kelime dagarcig1 gelistirebiliriz. Teknolojiyi kullanabiliriz.
Mesela bir kelime listesi var diyelim kiginin o kelimeyi aklinda tutmast i¢in 3-4 defa

okumasi gerekir."

4.2.7. Dijital kaynaklarin avantaj ve dezavantajlar: (Tema 7)

4.2.7.1. Dijital medya ve eglenceli 6grenme alt temasina iliskin bulgular

Dijital mecralardan kelime 6grenmenin eglenceli oldugunu ve zamanlarini etkili
bir sekilde gecirdiklerini ifade etmektedirler. (Ilgili kodlar; dijital, eglence)
Osrenci 1: "Hem vakit geciyor hem de eglenceli. Ingilizce bir seyler izlerken iyi zaman
geciyor."”
Ogrenci 5: "Film izleyince mesela eglenerek telaffuz konusunda da kendimizi

gelistirebiliyoruz. Eglenceli oluyor."
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4.2.7.2. Ogrenmeyi kolaylastirma ve pratik firsatlart alt temasna iliskin bulgular

Ogrenciler, dijital medyanin kelime dgrenmeyi kolaylastirdigii ve pratik yapma
firsat1 sundugunu belirtmektedirler. (Ilgili kodlar; kolaylik, pratik)
Osrenci 9: "Avantajlar: o kelime baska bir yerde karsima ¢ikarsa anlayabilirim onu. O
kelime karsima ¢iktiginda onu anlarim ne oldugunu bilirim ona gore davranirim.”
Osrenci 10: "Diziler bize cok sey katiyor, normal hayatta yaptigim bir sey. Karsima bir
turist ¢iktiginda o kigiyle iletisim kurabilirim."

4.2.7.3. Pratikte ve gercek yasamda kullanim alt temasina iligkin bulgular

Ogrenciler, dijital medyadan o6grendikleri kelimelerin gercek hayatta
kullanimmin faydali oldugunu diisiinmektedirler. (Ilgili kodlar; giinliik yasam, pratik
kullanim)

Osrenci 2: "Ben dijital 6grendigim kelimeleri goriiyorum derste aklima gelmiyor ama
siz canlt olarak konustugunuzda orada aklima gelebiliyor."

Osrenci 4: “Bazen Instagram acilmiyor, bazen Tiirkceye cevrilmiyor Ingilizce olarak
kullaniyorum. Oradan mesajlari, 6grenebilecek kelimeleri 6greniyorum.”

Osrenci 6: “Avantajlart séyle bize yarari var mi yok mu bunu &greniyorum.
Dezavantaji mesela bir oyuna baslamadan once yararini ogrendigim igin, olumsuz
yonlerini 6grendigim icin bu bana katki saghyor diye diisiiniiriim.  Dezavantajt
avantaja ¢eviriyorum ona gore oyunu oynamam ya da oynarim. O kelimenin anlamini

ogrenirim onun kotii veya kotii olmadigint ogrendim ona gore disarida kullanirim.”

4.2.7.4. Teknolojik dezavantajlar alt temasina iliskin bulgular

Dijital mecralarin 6grenmeyi kolaylastirdigin1 ancak bazen teknolojinin geviri
veya yaniltici bilgi sunma gibi eksikliklerinin oldugunu belirtmektedirler. (lgili kodlar;
teknoloji, bagimlilik)

Osrenci 1: “Dezavantaj olarak dijital diinya sadece karsimiza farkli seyler cikartiyor,
belli seyler ¢ikartiyor ama Ingilizce sanatta da kullamiliyor baska alanlarda da
kullaniliyor, biz bunlari sosyal medyada dijital diinya disinda fark edemiyoruz.”

Osrenci 11: "Bazi égrenciler teknolojive c¢ok bagimli. Direkt internette bulmaya
calistyorlar. Bunun bana katkist oluyor. Dezavantaj olarak teknolojide arastirmadan

once kendileri bir seyler kurmaya ¢alissalar daha giizel olur."
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4.2.7.5. Sosyal etkilesim ve kiiltiirel deneyimlerin artmast alt temasina iliskin bulgular
Ogrenciler, dijital medyanin sosyal etkilesim ve kiiltiirel deneyimlerle birleserek

iletisimi artirdigim belirtmektedirler. (ilgili kodlar; kolaylik, etkilesim)

Osrenci 2: “Diyelim ki iiniversiteye gittik farkli insanlar farkli yiizler onlarla
konugabilme avantaji saglyor. Ya da biz yurtdisina gittigimizde daha iyi konusabilme
imkani sagliyor. Herkesin uluslararast kabul ettigi dil Ingilizce. Bir yol tarifi sorarken
bile yararlanabiliriz.”

Osrenci 12: "Avantajlar: dili kolaylastirmas: bence dezavantajlar: yok. Baska bir sehire

gittigin zaman zorlanmayacaksin rahat konusabileceksin o dilli bildigin icin."

5. SONUC, TARTISMA VE ONERILER

5.1 Sonug¢

Arastirma, yabanci dil 6grenirken etkinlikler sirasinda kelime dgreniminin ¢ok
yonlii orneklerle desteklenmesi gerektigi varsayimiyla yapilmistir. Kelime 6grenimini
daha kalic1 hale getirmek adina arastirmact 2 adet soruya yanit aramistir. Birincisi ders
iceriklerinin, otantik video materyali ile zenginlestirilmesinin, 6grencilerin kelime
ogrenme basarilari iizerinde etkisi var mudir? ikincisi ise dgrencilerin kelime dgrenme
stirecinde otantik video materyali kullanimina yonelik gortisleri nelerdir? Bu sorularin
ilkine yanit bulabilmek adina Van ili Tusba ilgesinde arastirmacinin gorevli oldugu
okulda iki farkli smif belirlenerek deney ve kontrol grubu olusturulmus, katilimci 55
dgrenciye 6n test ve son test uygulanmstir. Ikinci soruya yamit bulabilmek adimna ise
yar1 yapilandirilmig goriigme formu olusturulmus ve deney grubundan 13 &grenciye
uygulanmustir.

Basar1 testinden elde edilen verileri analiz edebilmek adma tanimlayict
istatistikler ve ¢ikarimsal istatistikler kullamilmistir. Elde olan iki 6rneklemin
birbirinden bagimsiz ve kelime bilgisi agisindan basar1 diizeyi es gruplar oldugunu
anlamak i¢in gruplara uygulanan On testler istatistiksel olarak karsilastirilmistir.
Istatistiksel tanimlayic1 veriler 1s18inda iki grubun arasinda anlamli bir basar1 farklilig
oldugu goriilmemistir. Bu sonuglar ile deneysel agamaya gecilmeden iki grubun kelime

basar1 diizeyleri es bulunmustur. Yapilan bagimsiz 6rneklemler (esit varyanslar) t testi
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sonucunda da p degerinde anlamli bir farklilik bulunmadigindan iki grubunda es gruplar
oldugu soylenebilmektedir.

Arastirmanin genel amacina cevap alabilmek adina nicel ve nitel verilerin
beraber yorumlanmasi gerekliligi vardir. Kelime 6grenme siirecinin dogal bir siireg
olarak islemesi i¢in aragtirmaci, &grencilere izletilen videolar ile ilgili fazladan bir
aciklama veya etkinlik yapmamistir. Kelimenin baglamini veren ve climle 6rnekleri
iceren videolar kelimeler etkinliklerde gecgecegi zaman 6n hazirlikta izletilmistir.
Kelime 6grenmenin tesadiifi olmasi i¢in arastirmaci 6gretmen tarafindan 6zel ¢aba sarf
edilmemistir. Deney grubunun lehine basari testinde ¢ikan anlamli farklilik deney grubu
ogrencilerinin kelime dagarciginin otantik videolarla arttigin1 gostermektedir. Kelime
dagarcigr bir dilde bilinen veya anlasilan tiim kelimelerin toplamini ifade eder. Ayni
zamanda kelime dagarciginin biyiikliigl, bir kisinin dilde ne kadar yetkin oldugunu
gosteren Onemli bir Olgiittiir (Laufer, 1997). Her ne kadar arasgtirma konusu iinite
kelimeleri ile simirlt olsa da deney grubunda kelime dagarciginin artmasi, yabanci dil
O0grenme siirecinin Ogrenciler acisindan daha dogallastigini ifade edebilir. Otantik
ornekler ile desteklenmis kelimelerin, son testlerde c¢ikan sonuclar ile daha kalici hale
geldigi ifade edilebilir.

Ayrica nitel verilerden elde edilen 4. temada 6grencilere otantik materyallerin
sagladigi diisiiniilen katkilar ile ilgili soru ydneltilmistir. Ogrencilerin verdikleri
cevaplarda, otantik materyallerin dili hayata yaklastirdig1, gergek hayatta yasayacaklar
durumlarda kendilerine kolaylik saglayacag:i ifadelerinin arasinda yer almaktadir.
Yabanci dil 6grenimi genellikle farkli yas gruplar igin farkli zorluklar ve avantajlar
igcerebilir ve kisisel motivasyon, dil 6grenme stratejileri ve ¢evresel etkenler gibi bir¢cok
faktor tarafindan etkilenebilir (Dornyei, 2005). Bu faktdrleri goz Oniine alarak nitel
verilerden elde edilen bu veride 6grencilerin dil 6grenme siireclerini otantik materyaller
ile daha kolaylastirdiklar1 ifade edilebilir.

Hangi kaynaklardan kelime ogrendikleri sorusu Ogrencilere yoneltildiginde
ogrenciler gorlislerinde gogunlukla dijital kaynaklar1 belirtmislerdir. Dijital kaynaklarin
icerisinde saydiklar1 yontemlerde ise sarkilar, diziler, filmler gibi o6rnekler cokca
gecmektedir. Ogrenci goriislerinden elde edilen bu bulguda &grencilerin farkinda
olmadan cogunlukla otantik igerikleri kendilerine kelime 6grenme kaynagi olarak

sectikleri ortaya ¢ikmaktadir. Tercih ettikleri yontemler ile otantik igerikler birlestiginde
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kelime 6grenimi siirecinin onlar i¢in giinliik hayatin bir parcasi olarak isledigi ifade
edilebilir.

Deney grubunda yapilan kelime Ogretiminin otantik materyaller ile
desteklenmesi sonucunda arastirmanin ilk sorusuna cevap olarak kelime Ogrenme
basarisinin, ders igeriklerinin otantik materyaller ile zenginlestirilmesiyle arttig
istatistiksel veriler 1s1¢inda soylenebilmektedir. Otantik materyal olarak segilen kisa
videolarla kelimenin baglami i¢indeki anlami, farkli ciimlelerde kullanilmasi ve giinliik
hayattan Orneklerle 6grenenlere sunuldugunda kelime Ogrenme bagarisinin arttigi
sOylenebilir. Deney ve kontrol gruplarinin hem son test ve on test arasindaki farklarina
hem de sadece son test sonuglarina bakildiginda anlamli farkliliklar bulunmustur.
Tanimlayici istatistiklerde ortalama ve ortancada deney grubu lehine daha fazla bir artig
oldugu gozlemlenmistir. Cikarimsal analizde yapilan t testi sonucglarinda ise hem son
test On test arasindaki farklarda, hem de sadece son test verilerinde iki grup arasinda
deney grubu lehine anlamli bir farklilik bulunmustur. Otantik igerikli kisa videolarin
kelime 6grenme basarisi {izerine pozitif bir etki yaptig1 sdylenebilir.

Yiriitilen aragtirmanin  deseni  sirali  agiklayict  karma desen olarak
yapilandirilmistir. Karma desen i¢inde hem nicel hem de nitel veriler yer almaktadir.
Nitel verileri elde edebilmek adina arastirmaci tarafindan yar1 yapilandirilmig goriisme
formu olusturulmustur. Olusturulan gériisme formuna yerlestirilen sorular, aragtirmanin
deney grubuna dahil olan 6grencilerin otantik materyaller ile yabanci dil ve kelime
ogrenmedeki goriisleri hakkinda ¢ikarimlar yapabilmek i¢in kurgulanmigtir. Kurgulanan
sorulardan alinan cevaplara bakilarak kodlamalar yapilmis, ardindan alt tema ve temalar
ile veriler yorumlanmistir.

Elde edilen kelime 6grenme metotlar temasinda dgrencilerin kelime 6grenmek
icin kullandigit mevcut yontemler internet, g¢eviri, sozliikkler, ciimle kurma, dijital
icerikler, tahmin, ezber ve tekrar olarak siralanmaktadir. Alt temalara bakildiginda
Ogrencilerin kendilerine ait yontemleri oldugu soylenebilir. Bu alt temalar, cesitli
ogrenme yontemleri, tekrar ve ezberleme odakli yaklasimlar, teknoloji ve internet
kaynakli stratejiler, bireysel ¢aba ve kendi yontemlerini kullanma olarak siralanmistir.
Alt temalarin igerikleri ayn1 6grenciler tarafindan da 6rneklenmistir. Her bir 6grencinin
tamamen farkli yontemleri kullandig1 degil, her 6grencinin farkli yontemlerden destek
aldig1 bu baglik altinda sdylenebilir. Bireysel farkliliklarin 6grenme yontemleri iistiinde

birbiriyle bagdastigi, tercih ettikleri metotlarina genelde ortak oldugu ifade edilebilir.
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Ayrica, tiim alt tema iceriklerine verilen cevaplara bakildiginda her bir 6grencinin
tamamen tercih etmese de teknolojik bir alt yapiyr kullanarak kelime 6grenmesini
destekledigi goriilmektedir.

Yabanci dilde kelime 6grenmenin Onemi temasinda ise Ogrenciler kelime
O6grenmenin kendileri i¢in 6nemini farkli ifadeler ile drnekleyerek ifade etmektedirler.
Her biri yabanci dilde kelime 6grenmenin faydalari oldugundan cesitli yonlerden kendi
hayatlarim1  kolaylagtiracagindan bahsetmektedirler. Siralanan alt temalar kelime
O0grenmenin 6nemi, dogru kelime kullanimi ciimle i¢inde kullanma ve anlama, iletisimi
giiclendirme ve sosyallesme, pratik ve giinliik hayatta kullanim olmustur. Ogrenciler
kelime 6grenmenin dilin yap1 tast oldugu, dili ve kullanilan ctimleleri anlamada hayati
oldugunu ifade etmektedirler. Ogrendikleri kelimeler ile dogru ciimleler kurabildiklerini
veya hazir bir ciimleyi daha iyi anlayabildiklerini ifade etmektedirler. Anladiklari
climlelerin  sosyal = yasami  kolaylastiracagini  ve  yabancilarla  iletisimi
kuvvetlendirecegini belirtmektedirler. Tiim alt temalardaki veriler 1s18inda kelimelerin
Ogrenilmesinin dili yapilandirmada ve daha akici ve etkili kullanmada bir gereklilik
oldugu 6grenciler tarafindan vurgulanmaktadir.

[k temada ifade edilen metotlardan sonra bu metotlar igin gerekli kaynaklarin
hangileri oldugu 6grencilere sorulmustur ve kelime 6grenmek i¢in kullanilan kaynaklar
temas: ortaya cikmustir. Ug alt temada olusan bu temanin alt temalar ise internet ve
teknoloji, gorsel ve isitsel materyaller, aile ve arkadaslarin katkis1 olmustur. Ozellikle
ilk iki temada verilen cevaplarin ¢cogunlugu dijital kaynaklar1 icermektedir. Gorsel ve
isitsel materyaller alt temas: ve internet ve teknoloji alt temasinda girift cevaplar
bulunmaktadir. Dijital i¢eriklerin tamamini 6grencilerin kelime 6grenme kaynagi olarak
gordiigii sdylenebilir. Ozellikle &gretim icin yapilandirilmamus televizyon, sarkilar,
filmler, diziler cevaplar1 otantik kaynaklarin aslinda &grencileri igin birer §grenme
kaynag1 ifade ettigini gostermektedir. Aile ve arkadaslarin katkisi temasinda ise
Ogrencilerin kelime 6grenme kaynagi olarak otantik durumlar da kendilerine kaynak
olarak benimsediklerini goriilmektedir. Arkadaslar1 ve aile bireyleri arasinda gegen
sohbetlerden kelime Ogrenmeye calistiklar1 ve dogal pratikler yapmak istedikleri
gorilmektedir.

Arastirmanin ve arastirmacinin odaklanmak istedigi nokta olan otantik
orneklerin sagladig1 diisiiniilen katkilar temasi1 kendinden onceki temalarin verdigi

goriisler ile de desteklenmektedir. Bu temada ti¢ alt tema olusmustur. Pratik uygulama
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ve anlama kolayligi, dilin giinliik hayatta kullanimina yardimec1 olma, 6grenme kolaylig
ve anlama derinligi. Otantik 6rnekler ile dil ve kelime Ogrenilmesinin gercek hayat
durumlarinda onlara yardimci olabilecegini, daha 6nce yasadiklar1 bir durumla tekrar
karsilastiklarinda bu duruma kolayca uyum saglayabileceklerini, giinliilk hayata yakin
iceriklerin kolay 6grenmeyi sagladigini, pratige yardimci oldugunu ifade etmektedirler.
Bu ifadelerinden ogrenimlerine dahil olan orneklerin gercek hayattan durumlar
yansitmasinin onlar i¢in 6nemli oldugu ve bu sekilde dile kendilerini daha yakin
hissettikleri sdylenebilir.

Katilimcilara, “Otantik  igerikler ile kelime  0Ogrendiginizde neler
hissediyorsunuz?” sorusu yoneltildiginde ortaya ¢ikan otantik iceriklerle kelime
ogrenmenin verdigi hisler temasinda ise bes alt tema olusmustur. Motivasyon ve
ilerleme, yenilenmis bilgi ve bilinglilik, heves ve giliven, gelisme ve odaklanma, gurur
ve bagar. Tim alt temalar ogrencilerin verdigi cevaplardaki kelimelerden
olusturulmustur. Verilen cevaplara bakildiginda olusan hislerin pozitif yonde oldugu,
ders iceriklerini ve kelime iceriklerini 6grenmede otantik igeriklerin onlar1 motive ettigi
goriilmektedir.

Ogrencilerin kelime 6grenme hakkindaki gériislerini daha iyi anlayabilmek
adina goriisme icinde ortaya ¢ikan bir diger tema ise kelime Ogrenmek icin
kullanilabilecek farkli yontemler temasi olmustur. Bu temanin alt temalar ise gesitli
aktivitelerle kelime 6grenme, sosyal etkilesim ve yabanci dil deneyimi, siirekli tekrar ve
kararlilik, teknolojik kaynaklar ve arastirma olarak siralanmustir. Ogrenciler kendi
kullandiklar1 yontemlerin disinda genel olarak kullanilabilecek yontemlerle ilgili
yorumlar yapmigslardir. Giinliik tekrarlar, etkinlikler ve oyunlara vurgu yapan
ogrencilerin yani sira, sosyal etkilesimin 6nemini vurgulayan pratik yapmak gerektigini
sOyleyen ve teknolojik kaynaklari kullanmanin da etkili olacagini ifade eden 6grenciler
vardir. Kelimeler i¢in kullandiklar1 kaynak ve yontemlerin yanina yapilabilecegini
diisiindiikleri ve ifade ettikleri yontemler, aktivitelerini g¢esitlendirmek iizerine ortaya
cikmaktadir. Bu sebeple 6grenimde aktivite ¢esitliliginin kelime 6grenmede daha yararl
oldugunu diistinmektedirler.

Dijital icerikli kaynaklarin avantaj ve dezavantajlar1 temasi altina 6grencilere
sorulan soruda ortaya cikan alt temalar; dijital medya ve eglenceli 6grenme, 6grenmeyi
kolaylagtirma ve pratik firsatlari, pratikte ve ger¢ek yasamda kullanim, sosyal etkilesim

ve kiiltiirel deneyimin artmasi, teknolojik dezavantajlar olarak siralanmigtir. Gortislerde
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genel olarak pozitif diisiinceler agir basmaktadir. Ogrencilerinin goriisleri teknolojik
kaynaklarin eglenceli vakit gecirttigi, daha kolay sekilde karsilarina 6rnekler ¢ikarttigi,
pratik uygulamalarinin oldugu yoniinde ortaklagsmaktadir. Ayrica teknolojinin sosyal
iletisim yoniinde de katki saglayacagini belirtmektedirler. Ogrencilerin cogunlugu dijital
kaynaklarin dezavantajlarina 6rnek vermemistir. Dijital iceriklere yonelik tutumlarinin
olumlu yonde oldugu ¢ikarimi yapilabilir. Dezavantajlara yonelik verilen cevaplarda ise
dijital iceriklere bagvurmanin kolaya kagma gibi goriilmesi, istenmeyen igeriklerin
karsilarina ¢ikmasi vurgulanmaktadir.

Ogrencilerin goriisme sorularina verdikleri cevaplara tema ve alt temalarda genel
olarak bakildiginda elde edilen diisiince otantik kisa videolarla kelime 6grenmenin onlar
acisindan dil 6grenmede etkili oldugudur. Simf i¢i uygulamalarda otantik materyal
olarak kisa videolar kullanildig1 i¢in goriisme sorulari yapilandirilirken dogrudan kisa
video yerine otantik materyal ifadelerinin kullanilmasi tercih edilmistir Yari
yapilandirilmig goriigme formunda otantik kisa videolar ile yapilan uygulamaya yonelik
dogrudan bir soru sorulmamasina ragmen bulgularda verilen tekrar ifadelerde otantik

kisa videolarin kelime 6grenmede etkin bir rol {istendigi sdylenebilmektedir.

5.2 Tartisma

Bu kisimda yabanci dilde kelime Ogrenimi, otantik materyal kullanmanin
akademik basariya etkisini ortaya koyan c¢alismalar, video igerikleri ile ilgili
arastirmalar, video igeriklerinin otantik olusu ile ilgili arastirmalar ve otantik igeriklerin
kelime ogrenme basarisina etkileri ile ilgili ¢alismalarin sonuglar1 ile ilgili
karsilastirmalar yapilmistir.

Yapilan aragtirmada deney ve kontrol gruplarinin son testlerinde On testlere
nazaran bir artig gozlenmistir. Deney grubu lehine ise kontrol grubuna gore daha fazla
bir artis oldugu ortaya konmustur. Deney grubu ve kontrol grubu son testleri
karsilagtirmasinda da anlamli bir farklilik oldugu ortaya konmustur. Deney grubunun
kontrol grubuna gore nispeten daha fazla bir basar1 gostermesi arastirmanin sorusu olan
“Ders igeriklerinin otantik materyaller ile zenginlestirilmesi, Ogrencilerin kelime
O0grenme basarilar1 iizerinde ne yonde etkide bulunmaktadir?” sorusuna olumlu yonde
cevabin1 vermektedir. Basar testinde Olciilen deger tinite icerisindeki kelime bilgisidir.

Kelime Ogrenme basarisinin artmasina yonelik bircok calisma bulunmaktadir.
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Calismanin amact iginde Ingilizce kelime 6grenimini daha kalici hale getirmek, otantik
materyallerin  etkisini arastirmak, otantik materyallerin kisa videolar olarak
kullanilmasinin etkisini ortaya koymak vardir.

Video igeriklerinin Ingilizce kelime bilgisine etkisini dlgen calismalarda alt
yazili ve altyazisiz videolarin 6grenme ¢iktilari iizerinde biiyiik bir etkiye sahip oldugu
gosterilmektedir (Reynolds, Cui, Kao ve Thomas 2022). Reynolds, Cui, Kao ve Thomas
(2022) yaptiklar1 meta analiz ¢alismasinda altyazili ve altyazisiz videolar1 kapsayan
bircok arastirmayi incelemis ve caligmalarinin sonuglarinda ortak olarak, diger
calismalarda var olan videolarin kelime Ogrenimine pozitif etkilerini ortaya
koymuslardir. Kelime 6grenimi kasithi (intentional) veya tesadiifi (incidental) sekilde
ikiye ayrilmaktadir. Tesadiifi 6grenimde Ingilizce becerileri iizerine yapilan bir
calisgmada Lin (2010) farkli diizeylerdeki yabanci dil gruplarmin okuma yazma
becerilerinde video tabanli bilgisayar destekli dil 6gretimi yapmis ve bulgularinda video
tabanl 6gretimin tesadiifi kelime 6grenimini artirdigini ortaya koymustur. On test ve
son test sonuclarinda da tiim gruplarda kelime bilgisinde belirgin bir artig yakalamistir.
Kelimelerin 0grenimi yabanci dilde bireysel 6grenmenden daha fazlasidir ve ayn
zamanda baglam i¢inde kullanim bir diger deyisle video igerikleri gorsel ve isitsel
mesajlart kuvvetlendirir ve kalicilik saglar (Lin, 2010). Bal ve Gezegin (2014)
arastirmasinda, video igerikleri ve ses igeriklerinin kelime Ggretimindeki
karsilagtirmasini yapmig ve video igeriklerinin kelime 6grenmede daha etkili olacagim
belirmistir. Arastirma konusunda 6zellikle otantik materyal olarak videolarin secilmesi
arastirmacinin 6grencilerin kelime 6grenmeleri lizerinde daha etkili olacagi goriisiine
dayanmistir. Yapilan g¢alismalarda video igeriklerinin dil 6grenmede etkin bir arag
oldugunu gostermektedir. Arastirmacinin nicel ve nitel bulgularindan elde ettigi
verilerde Ogrencilerin otantik materyaller ile kelime o6grenmede neredeyse higbir
olumsuz yon gormedigi ortaya cikmistir. Ayrica otantik materyalin video igerikli
olmasmin, Ogrencilerin hali hazirda sosyal hayatlarinda kelime kaynagi olarak
kullandiklar1 igeriklerle ayn1 oldugunu gostermektedir. Ogrencilerin kelime &grenmek
icin siraladiklar1 kaynaklara arasinda diziler, filmler, sarkilar ¢ok¢a gegmektedir.

Video igeriklerinin altyazili veya altyazisiz olma durumunun Ogrenenler
tizerindeki etkilerine bakildiginda ise altyazili videolarin &grencilerin  kelime
dagarciginda olumlu etki gosterdigi farkli ¢alismalarda ortaya konmaktadir. BavaHariji,

Alavi ve Letchumanan (2014) calismalarinda altyazilarin bir dikkat dagitici olmadiginm
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video igerikleri ile Ogretimin yabanci dil gelisimini etkilemede Onemli bir araci
oldugunu vurgulamaktadirlar. Etemadi (2012) calismasinda altyazili ve altyazisiz
vidolar izlettigi gruplarin igerigi anlama ve kelime tanimadaki basarilarin1 karsilastirmis
ve altyazili video izleyen gruptan daha iyi sonuclar aldigini belirtmistir. Diger
caligmalarda da altyazili videolarin altyazisiz videolara gore daha fazla kelime dgrenimi
getirdigi belirtilmistir (Fazilatfar, Ghorbani ve Samavarchi, 2011; Jahanyfard, 2015;
Birulés-Muntané, Soto-Faraco, 2016; Ebrahimi, Bazaee, 2016; Aksu Atag, Giinay-
Kopriilii, 2018). Otantik igerikler olan videolara altyazi eklenerek, gorsel ve isitsel
girdilerin gozler oOniine serilmesi Ogrenenler agisindan pozitif bir etki ortaya
koymaktadir. Altyazi iceriklerinin 6zellikle hedef dilde olmasi ciimle yapisinin gizil
olarak 6grenenlere sunulmasi acisindan dnemlidir.

Otantik iceriklerin Ingilizce becerilerini gelistirmedeki etkilerine bakilan bir
calismada otantik videolarin &grencilerinin dinleme bazindaki dil yeterliliklerini
arttirdigi goriilmektedir (Polat ve Eristi, 2019). Genelden 6zele gidildiginde, kelime
ogrenme basarisindaki otantik video kullanimlarina bakildiginda ise Arndt ve Woore
(2018) ¢alismalarinda Youtube videolarindan ve okuma bloglarindan kelime 6grenmeyi
kargilastirmis, iki tiir ¢oklu ortamda da kelime O6grenmenin kazanildigini ifade etmis
ancak, videolarin hedef kelimelerde daha ¢ok c¢agrisim yaptigin1 ve hatirlamada daha
etkili oldugunu belirtmislerdir. Dil 6gretiminde otantik videolarin kullanimiyla ilgili
yapilan diger bir arastirma, 6grencilerin dilbilgisi becerilerini gelistirmede de olumlu
sonuclar elde edildigini gostermektedir (Brown, 2020). Brown'un (2020) ¢alismasina
gore, otantik videolarn igerdigi dogal dil ornekleri, 6grencilerin dilbilgisi kurallarini
daha organik bir sekilde 6grenmelerine ve uygulamalarina olanak tanimaktadir. Bu
baglamda, otantik videolarin dil 6gretiminde kullanilmasinim, dilbilgisi becerilerinin
yani sira iletisimsel becerilerin de gelisimine katki sagladigi s6ylenebilir.

Ingilizce 6gretiminde hem otantik hem de kisa siireli altyazili video igeriklerinin
kullanilmasi ile ilgili calismalara bakildiginda Ingilizce gretiminde, otantik ve kisa
stireli altyazili video igeriklerinin kullanimi, dil 6greniminde etkili bir strateji olarak
kabul edilmektedir. Arastirmalar, bu tiir videolarin Ogrencilerin dil becerilerini
gelistirmede ve dil 6grenme motivasyonlarin1 artirmada onemli bir rol oynadigini
gostermektedir. Ornegin, Smith (2017), otantik video igeriklerinin dgrencilerin dil
ogrenme siirecinde gercek diinya dil kullanimini deneyimleme firsati sundugunu ve bu

sayede dil becerilerini daha etkili bir sekilde gelistirdigini belirtmektedir. Ayrica,
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Johnson (2018), kisa siireli altyazili videolarmn dil 6grenme siirecinde Ogrencilerin
dikkatini c¢ektigini ve dilin dogal kullanimim1 goézlemleme imkén1 sagladigim
vurgulamaktadir. Bu baglamda, 6gretim materyallerinde otantik ve kisa siireli altyazili
video igeriklerine yer verilmesi, Ogrencilerin dil Ogrenme deneyimlerini
zenginlestirebilmekte ve dil becerilerinin gelisimine katki saglayabilmektedir. Anlamis
ve Akay (2019) ¢alismalarinda cep telefonu ile ¢ekilmis vidolardan aldiklar1 destek ile
kelime 6gretimi yapmis ve deney grubu lehine kelime basarisi iistiinde anlamli bir
farklilik bulmuslardir. Bu calismalarinda aym1 zamanda cep telefonu ile c¢ekilmis
videolarin istiinde Ogrencilerin olumlu goriis bildirdiklerini belirtmislerdir. Tekin
(2013) calismasinda otantik filmlerden alinmig video kliplerin dinledigini anlama
acisindan Ingilizce dgretiminde kullanilabilirligini incelemis basari agisindan anlamli
farkliliga ulasamamis ancak video kliplerin konusma uzunluklarina bagli olarak kisa
video klipler lehine anlamli farklilik bulmustur. Bu iki ¢alisma igerisindeki bulgulardan
Ogrenci motivasyonlarinin cep telefonu standardinda g¢ekilmis videolarla arttig1 ve kisa
stireli kesitlerin daha ¢ok tercih edilmesinin, otantik materyal olarak kullanilmasinda bir
art1 getirdigi ifade edilebilir. Arastirmaya ait temel icerik kisa siireli altyazili ve otantik
videolarin kelime 6grenme siirecini etkilemesidir. Tartisma igeriklerinde yapilan diger
arastirmalardan verilen tiim bilgiler aragtirmacinin amaciyla ortiismektedir.
Arastirmadan elde edilen tiim verilere bir arada bakildiginda, kelime 6grenmenin
otantik kisa videolar ile dogal bir siirece donebilecegi, dolaysiyla 6grenme siireglerinde
kelime basarisinin artacagi soylenebilir. Daha 6nceki tarihlerde yapilan ¢aligmalardan
elde edilen veriler ile desteklenen mevcut calisma otantik materyal olarak kisa
videolarin kullaniminin 6grenciler tarafindan olumlu karsilandigini ortaya koymaktadir.
Ogrencilerin giinliik hayatta otantik materyalleri kendilerine bir kelime kaynagi olarak
kullandiklar ifade edilmistir. Yabanci dilde kelime 6grenirken kendi sekillendirdikleri
kelime 6grenme siirecleri, giinlilk hayatlarinda onlar i¢in zaten otantik materyaller ile
dogal bir siire¢ olarak islemektedir. Onlarin dil 6grenme siireglerine yapilacak en 6nemli
katkilardan biri karsilagsacaklar igerikleri daha da dogallastirmak, kendi nesillerinin

alisageldigi 6grenme tarzlarini benimseyerek onlara yardimci olmaktir.
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5.3 Oneriler

5.3.1. Uygulayicilara yonelik oneriler

e Ulkemiz yabanci dil dgrenme siireclerinde okullarda kullanilan materyallerin
tyilestirilmesi, gelistirilmesi ve glincellenmesi adina igeriklere daha fazla video
tabanli materyaller eklenebilir.

e Yabanci dil 6gretimi i¢in kabul edilen dil olan Ingilizcenin diinya ¢apinda daha
iyi 6gretilmesi i¢in yapilan arastirmalarin yansimalarini bakanlik materyallerine
de entegre etmek Ogretmenlerin ve Ogrencilerin kaynak arastirma cabasina
girmelerini azaltabilir.

e Dijital ¢agda kullanilacak farkli girdilerin 6grencilerin tim dil becerilerini
destekleyici olmasi gereklidir. Calisma iceriginin bir diger ¢iktis1 da otantik
video iceriklerinin 6grenciler tarafindan olumlu karsilandigini gdstermesidir.
Ozellikle ders igeriklerinde kelime aktivitelerinin artmasi  gerektigi
arastirmacinin kisisel goriigidiir. Ayrica otantik materyaller kullanarak kelime
O0grenme aktivitelerine yeni yonler eklemek akademik basariyr artirmak
ac¢isindan miimkiin olabilir.

e Bilgisayar ve televizyondan daha fazla mobil cihazlar1 kullanan giiniimiiz
Ogrencilerinin gilinlilk hayatlarinda tiikettikleri sosyal medya iceriklerinin
benzerleri olacak, 6grenmeye yararli ve O68renme igin tasarlanmis otantik
igerikler siif ortamlarma getirilmelidir.

e Arastirma siirecinde otantik materyal olusturmak adina kisa kesitli kullanilan
videolar aragtirmaci tarafinda kolajlanmis ve altyazili hale getirilmistir. Ders
iceriklerine entegre etme sirasinda tiim becerilerin icinde gegen arastirma
konusu kelimeler i¢in videolarin izletilmesine 06zel zaman ayrilmasi
gerekmemistir. Ozellikle en fazla bir dakika uzunlugunda sosyal medya

standardinda videolarin derslere entegre edilmesi daha kolay olabilir.

5.3.2. Arastirmacilara yonelik oneriler

e Kelimenin baglamint veren ciimlelerin, ana dili olan karakterler tarafindan
ogrencilere sunulmasi motivasyonu ve kalicih@i artirabilir. ileride yapilacak
arastirmalar acisindan video siirelerinin kisaltilmasi ile materyal kullanimi

konusu degisik becerilerde incelenebilir.
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Kisa igerikli otantik videolar ile 6grenci motivasyonlarmin ve tutumlarinin
iliskilerini 6lgen calismalar yapilabilir.

Aragtirmanin igeriginde yer alan kelimeler ve deneysel asama sinirlidir. Uzun
vadede Ogrencilerin kelimeleri kalic1 olarak kullanip kullanmadigini anlamak
amaciyla kelimelerin okuma, yazma, dinleme ve konugma becerileri boyutunda

kullanilmasini1 da kapsayan ¢alismalar yapilabilir.
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Ek-2 Basar: Testi

Degerli 6grenciler; bu test ile Ingilizce 9. simf “Celebrations and Invitations”
tinitesinde Ogrendiginiz kelimeler ile ilgili bilgi edinmek amaglanmistir. Elde edilen
veriler; Anadolu Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii Bilgisayar ve Ogretim
Teknolojileri Egitimi Tezli Yiiksek Lisans boliimii Tez Dersi kapsaminda hazirlanacak
basar1 testine ve yiliksek lisans tezine veri toplamak amaciyla kullanilacaktir.
Aragtirmaya katiliminiz tamamen goniilliiliilk esasina dayali olup dilediginiz zaman
aragtirmadan ayrilabilirsiniz. Testi yanitlamaniz yaklasik 40 dakikanizi alacaktir.
Sagladigmiz katki icin tesekkiir ederiz. Liitfen sorularin tamamini okuyarak cevap
formuna cevaplariniz isaretleyiniz.

YL Ogr. Cagr1 OZTURK
Dog. Dr. O. Ozgiir DURSUN (Danisman)

Okudugunuz Simf: Cinsiyet: Kiz Erkek

1. Let’s his graduation! He successfully finished school.

A) tour B) move C) celebrate D) try E) stress

2. Does she accept to join my birthday ?

A) impression B) information  C) nation D) injury E) celebration
3. A: Here is your sir. Thank you for shopping from us.

B: Thank you. Have a nice day.
A) customer B) change C) location D) anxiety E) video

4. The of the house is fantastic. Look at all these balloons and other
colorful things.

A) song B) inspection C) meat D) decorations  E) buyer
5. Before the wedding, we bought our rings on the June 3rd.
A) engagement  B) community C) science D) city E) ear

6. This is his birthday. Let’s buy him a

A) present B) mixture C) university D) math E) physics

7. After the exams there will be a for students.




A) response B) market C) throat D) graduation party E) scene

8. They will be our for the holiday.

A) population B) farmer C) education D) competition E) guest

9. A: Have you met our new neighbours?
B: No, [ haven’t. They are giving a on Saturday. [ am waiting
for that occasion.

A) housewarming party B) situation C) bird D) quality E) concept
10. The letter says that the party in on the 6th of August.

A) investment B) invitation C) uncle D) environment E) promotion
11. You should definitely them to your wedding.

A) describe B) rebuild C) plead D) confer E) invite

12. My dress is ruined! I can’t for tonight!

A) flawed B) rotation C) join the party D) far E) equip

13. Turkey celebrates 29th of October with every year.

A) procedure B) growth C) responsibility D) information E) national festivals

14. I need to some food for dinner tonight.

A) drag B) decline C) prepare D) encourage E) mount

15. Ramadan Bayram is one of the

A) breath B) membership C) debt D) religious days E) county

16. My brother got a new job. We are going to for him tonight.

A) throw a party B) forget C) praise D) enquire  E) expect

17. My family come together in our village every year on holidays. It is our

A) seal B) efficiency C) funeral D) tradition  E) son
18. I need to buy flowers for my wife. Its our wedding tomorrow.
A) resolution B) anniversary C) ambition D) delivery  E) language

19. is an important event for two people who unite their lives.



A) sector B) reputation C) map D) highway E) wedding

20. Casual dress is perfectly acceptable in the restaurant's very atmosphere.
A) ladder B) people C) wealth D) informal E) salad

21. You will beina environment when you go to a job interview.

A) thought B) sister C) formal D) message E) user
22. The young uses the technology easily.

A) cell B) generation C) football D) outcome E) tongue

23. This party for his

A) honor B) spooky C) broken D) energetic E) financial

24. This is the kind of place people come for a special

A) elevator B) drama C) occasion D) order E) compare
25. 29" of October Republic Day is important for us. It is our national day.
A) dedicate B) unity C) help D) wonder  E) consult

Test bitmistir. Tesekkiirler.



Ek-3 Yar1 Yapilandirilmis Goriisme Formu

OGRENCIi GURUSME FORMU
Bu ¢alisma, Ingilizce Ogretiminde Otantik Kisa Videolarin Kelime Ogrenmeye
Etkisi baslikli bir arastirma calismast olup; &grencilerin kelime 6grenmelerinin ne
sekilde gerceklestigini, kullanilan materyallerin ve igeriklerin neler oldugunu belirleme
amacini tasimaktadir. Calisma, Cagri OZTURK tarafindan yiiriitiilmekte ve sonuglar1 ile
kelime 6grenme basarisinin gelisimine 151k tutulacaktir.

Goriisme Tarihi: ........ [viiinn. /2023
Gériismeci: Cagr1 OZTURK

Katilimer:

1. Ingilizce kelime 6grenirken hangi metotlar1 kullaniyorsun?
Cevap:

2. Sence kelime 6grenmek, yabanci dil 6grenmede ne kadar 6nemlidir?
Cevap:

3. Kelime 6grenmek i¢in genelde hangi kaynaklar1 kullaniyorsun?
Cevap:

4. Kaynaklarin iceriklerinin giinliik hayattan Orneklerden olusmasmin sana ne gibi
katkilar sagladigini diisiiniiyorsun?
Cevap:

5. Otantik igerikler (giinliik hayattan ornekler) ile yeni kelimeler 6grendiginde neler
hissediyorsun?
Cevap:

6. Daha 1yi kelime 6grenmek i¢in sence baska hangi yontemler kullanilabilir?
Cevap:

7. Sosyal medya, yabanci dizi ve filmler, uygulamalar, oyunlar vb. gibi dijital

mecralardan kelime 6grenmenin sana gore avantajlar1 ve dezavantajlari nelerdir
Cevap:

Gorlisme Notlari:



Ek-4 Veli Onam Formu

Sayin Veli;

Cocugunuzun katilacagi bu calisma, “Ingilizce Ogretiminde Otantik Kisa
Videolarin Kelime Ogrenmeye Etkisi” adiyla Mayis 2023- Haziran 2023 tarihleri
arasinda yapilacak bir arastirma uygulamasidir.

Arastirmanin Hedefi: Kisa kesitli videolarn 6grencilerin Ingilizce kelime
O0grenme basarilarina olan etkisini 6l¢mek.

Aragtirma Uygulamasi: Bagar1 Testi / Gorlisme seklindedir.

Aragtirma T.C. Milli Egitim Bakanligi’'nin ve okul yonetiminin de izni ile
gerceklesmektedir. Arastirma uygulamasina katilim tamamiyla goniilliiliikk esasina
dayali olmaktadir. Cocugunuz c¢alismaya katilip katilmamakta O6zgilirdiir. Arastirma
cocugunuz i¢in herhangi bir istenmeyen etki ya da risk tastmamaktadir. Cocugunuzun
katilimi tamamen sizin isteginize baghdir, reddedebilir ya da herhangi bir asamasinda
ayrilabilirsiniz. Arastirmaya katilmamama veya arastirmadan ayrilma durumunda
ogrencilerin akademik basarilari, okul ve Ogretmenleriyle olan iliskileri
etkilemeyecektir.

Calismada ogrencilerden kimlik belirleyici higbir bilgi istenmemektedir.
Cevaplar tamamiyla gizli tutulacak ve sadece arastirmacilar tarafindan
degerlendirilecektir.

Uygulamalar, genel olarak kisisel rahatsizlik verecek sorular ve durumlar
icermemektedir. Ancak, katilim sirasinda sorulardan ya da herhangi bagka bir nedenden
cocugunuz kendisini rahatsiz hissederse cevaplama isini yarida birakip ¢ikmakta
Ozgiirdiir. Bu durumda rahatsizligin giderilmesi i¢in gereken yardim saglanacaktir.
Cocugunuz ¢aligmaya katildiktan sonra istedigi an vazgegebilir. Boyle bir durumda veri
toplama aracin1 uygulayan kisiye, calismayr tamamlamayacagini sdylemesi yeterli
olacaktir. Anket caligmasina katilmamak ya da katildiktan sonra vazgegmek
¢ocugunuza hicbir sorumluluk getirmeyecektir.

Onay vermeden Once sormak istediginiz herhangi bir konu varsa sormaktan
¢ekinmeyiniz. Calisma bittikten sonra bizlere telefon veya e-posta ile ulasarak soru
sorabilir, sonuglar hakkinda bilgi isteyebilirsiniz. Saygilarimizla,

4 " .
Arastirmact  : Cagr1 OZTURK

Tletisim bilgileri : BXXXXXXXX
; Velisi bulundugum.................. 17717 { AR numaralt égrencisi
.................................................... ’in yukarida aciklanan arastirmaya katilmasina

izin veriyorum. (Liitfen formu imzaladiktan sonra ¢ocugunuzla okula geri
gonderiniz*).
v v

Isim-Soyisim Imza:
Veli Adi-Soyadi

\Telef(m Numarasi : /
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