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Bu arastirmanin genel amaci, Tiitkce dersinin ilkogretim besinci sinif diizeyinde
farklilagtirilmig 6gretim yaklagimina gore nasil uygulanabilecegini belirlemek ve bu
yaklagimin 6grencilerin dil becerilerinin gelisimine yansimalarimi ve Tiirk¢e dersine
iliskin tutumlarina etkisini ortaya koymaktir. Bu ama¢ dogrultusunda arastirma eylem

arastirmasi bi¢ciminde desenlenmistir.

Arastirmanin uygulamasi 2008-2009 6gretim yilinin bahar déneminde Eskigehir il
merkezinde bulunan Istiklal [Ikégretim Okulu’nun 5/A subesindeki 6grenciler iizerinde
gerceklestirilmistir.  Secilen smmifta, Tiitkce dersinde farklilastinilmis 6gretim
yaklasimina iligkin uygulamalar tiim smifa yonelik olarak gerceklestirilmis ve ornek
etkinliklerin dokiimiinde ve analizinde ilgili etkinlige iliskin sinifta gerceklesen tiim

olaylar ele alinmustur.

Aragtirmanin uygulamas: 19.02.2009 tarihinde baslamis, on alt1 haftalik bir uygulama
siirecinin sonunda 05.06.2009 tarihinde sona ermistir. Arastirmanin belirlenen amacina
ulasmas1 icin gerekli olan veriler arastirmaci ve dgrenci giinliikleri, tutum 6l¢egi, yar1
yapilandirilmig goriismeler, fotograflar, video kayitlar1 ve 6grenci tiriin dosyaiarlndan
elde edilmistir. Arastirmanin nitel verileri igerik analizi teknigi kullanilarak
cozlimlenmistir. Arastirmada yari-yapilandirilmig goriismelerin analizinde bilgisayar

destekli nitel veri analizi programlarindan biri olan “NVivo 8” bilgisayar programi
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kullamlmstir. Aragtirmada kullamlan Tiirkce Dersi Tutum Olcegi'nden elde edilen
veriler ise SPSS (Statistical Package for the Social Sciences) paket programi

kullamlarak ¢dziimlenmis ve yorumlanmustir.

Yapilan bu aragtirma sonucunda, [Ikégretim 5. simf Tiirkge ders programinda yer alan
ogrenme alanlarina ve Ogrencilerin okuma ilgilerine uygun olacak bicimde
farklilastirilmig 6gretim yaklagimina dayah 6grenme etkinlikleri diizenlemenin olanakl
oldugu ortaya cikmistir. Eylem arastirmas: bigiminde yiiriitiilmiis olan siirec boyunca,
uygulanan farklilastirilmig 6gretim yaklasimina dayali grenme etkinlikleri 6grencilerin
dil becerilerinin gelisimine yonelik Ogretme Ogrenme siirecinin daha ayrntii ve
derinlemesine bir bicimde gerceklestirilmesine katki saglamistir. Arastirma verilerinin
analizi sonucunda, farklilagtirilmig 6gretim yaklasiminin Ogrencilerin  6grenme
etkinliklerine etkin katilimlarina olanak sagladigi, Ogrencilerin bireysel ve grup
calismalar1 gerceklestirme becerilerinin geli$imine katkida bulundugu, 6gretmene

bagimliliklarmin azaldig1 ve bagimsiz caligma aligkanligi kazandiklar: ortaya ¢ikmistir.

Farklilastirilmis Ogretim yaklasimi kapsaminda gerceklestirilen Ogretme-0grenme
stireci, Ogrencilerin ele alinan konulara yonelik elestirel ve yaratici bakis acilarini yogun
bir bicimde gosterebilecekleri bir 6grenme ortami yaratilmasma katkida bulunmustur.
Ayrica tutum Olcegi puanlarn farklilastinlmg Ogretim yaklasimiyla islenen dersin
ogrencilerin Tiirkce dersine yonelik tutumlarmi olumlu yonde etkiledii sonucunu
ortaya cikarmistir. Tiirkce dersinde uygulanan farklilagtirilmus Ogretim yaklasimi,
ogrencilerin elestirel diisiinme, problem c¢ozme, sorgulayici diigiinme ve yaratici
diistinme gibi st diizey diislinme becerilerini gelistirmenin yami sira paylasim, empati
kurma, farkli fikirlere saygi duyma becerilerinin gelisimine ve kendi 6grenmelerine
iliskin bir farkindalik gelistirerek Ogrenme stillerini kesfetmelerine de katkida

bulunmustur.
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ABSTRACT

IMPLEMENTATION OF DIFFERENTIATED INSTRUCTION APPROACH IN
PRIMARY EDUCATION TURKISH COURSE: AN ACTION RESEARCH

Ruhan KARADAG
Doctoral Program in Primary School Education
Anadolu University School of Educational Sciences

June, 2010

Advisor: Prof.Dr. Sefik YASAR

The aim of this study is to determine how differentiated instruction approach can be
implemented for the S5th grade primary education Turkish course and reveal the
reflections and effects of this approach on students’ language skills and attitudes about

Turkish course. In line with this purpose, the study was designed as an action research.

The study was conducted with the 5th grade students attending to Istiklal Primary
Education School in Eskisehir in 2008-2009 academic years. The Implementations of
differentiated instruction approach were carried out in a selected class, 5/A, and all
events occurred during a related activity in the class were handled in the transcripts and

analyses of sample activities.

The implementations in the study started on 19.02.2009, lasted for 16 weeks and ended
on 05.06.2009. The data of the study was collected through researcher and student
journals, attitude scale, semi-structured interviews, photos, video records and student
portfolios. The qualitative data was then analyzed through content analysis while data
collected from semi-structured interviews was analyzed through “NVivo 8” software,
which is one of the computer supported qualitative data analysis program. Furthermore,
the quantitative data obtained from Turkish Course Attitude Scale was analyzed and

interpreted with SPSS (Statistical Package for the Social Sciences) program.
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As aresult of the study, it was revealed that it is possible to design learning activities on
the basis of differentiated instruction approach as appropriate to learning areas and
students’ reading interests, which are involved in the S5th grade primary education
Turkish course program. In this regard, it was observed that the learning activities based
on differentiated instruction approach, which were implemented during action research
process in the study, contributed to teaching-learning process for the more
comprehensive development of students’ language skills. Moreover, the results pointed
out that the differentiated instruction approach enabled students to participate to
learning activities actively, contribute the development of the students’ individual and
group work skills and reduce their dependence on teacher but gain independent study

habits,

Teaching-learning process which was realized within the context of differentiated
instruction approach contributed to create a learning environment in which the students
could show critical and creative viewpoints about the discussed subjects. Moreover, the
findings of the attitude scale put forth that the course taught with differentiated
instruction approach influenced the students’ attitudes toward Turkish course positively.
Consequently, it was concluded that the differentiated instruction approach
implemented in Turkish course contributed to the development of students’ high level
thinking skills such as critical thinking, problem solving, questioning and creative
thinking, in addition to the development of skills of sharing, empathy, and respect to
different ideas. Besides, this approach enabled students to discover their learning styles

by raising awareness about their own learning.
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ONSOZ

Etkili iletisim kurma, iist diizey diisiinme ve yasam boyu &grenme becerilerinin
kazanilmasinda Onemli bir paya sahip olan dil becerilerinin gelisimi, ilkogretimde
bireylere saglanan Tiirkce 6gretiminin niteligine baglhdir. Tiirkce 6gretiminde bireylerin
temel dil becerilerinin gelistirilmesinin yani sira elestirel ve yaratici diisiinme, problem
cozme, arastirma ve karar verme, bilgi teknolojilerini kullanma, girisimcilik ve metinler
aras1 okuma gibi iist diizey becerilerin kazandirilmas: amaclanmaktadir. Bu amaclarin
etkili bir bicimde gerceklestirilmesi, Ofretme-6grenme siirecinde farkli Ogretim
yaklasimlarindan yararlanmay: gerektirmektedir. Bu caligmada da bu amacla
farklilastirilmig  6gretim  yaklasiminin ilkogretim Tiirkce dersinde uygulanabilirligi
ortaya konmaya calisilmistir. Arastirmanin Tiirkce dersini farklilagtirilmig Ggretim

yaklasimina gore islemek isteyen 6gretmenlere yol gostermesi umulmaktadir.

Aragtirmanin gerceklestirilmesinde pek c¢ok kisinin degerli katki ve destekleri
bulunmaktadir. Oncelikle lisansiistii egitimim boyunca akademik katkilariyla beni
destekleyen, aragtirmam boyunca karsilastifim her tiirlii sorunda yol gosteren,
gereksinim duydugum her an yamimda hissettifim tez damigmanim Prof. Dr. Sefik

YASAR’a sonsuz tesekkiir ederim.

Tez izleme komitemde yer alan ve ayrica arastirmamin uygulama asamasmda destek ve
katki saglayan, degerli diigiince ve Onerilerinden siirekli yararlandigim gecerlik ve tez
izleme komitesi iiyelerim Prof.Dr. ilknur KECiK’e, Yard.Dog.Dr. Dilek BELET’e ve
Yard.Do¢.Dr. Burgin TURKKANa, goriis ve onerileriyle arastirmama énemli katkilar
saglayan, kendisindeki pozitif enerjiyi bana yansitan hocam Do¢.Dr. Mehmet
GULTEKIN’e ve arastirmamn uygulamasinda hazirlams oldugu “Tiirkce Dersine
fliskin Tutum Olcegi” ni kullanmama izin veren Dog.Dr. Bahaddin ACAT’ a calismama

verdikleri katkilar1 ve yapici Gnerileri icin cok tesekkiir ederim.

Arastirmamin her asamasinda en az benim kadar yorulan, her konuda yardimci olan ve

giileryiiz gosteren, arastirmamin gerceklestirildigi Eskisehir Istiklal flkogretim Okulu
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siif Ggretmenine ve 5/A smifi 6grencilerine, okul miidiirii Ferhat TASDELEN’e bana

gosterdikleri anlayig ve destekleri i¢in yiirekten tesekkiirlerimi sunarim.

Arastlrmanlﬁ video cekimlerinin yam sira, video kayitlar1 ve goriigme kayitlarimin
giivenirliklerinde katki saglayan c¢ok sevgili arkadasim Ars. Gor. Dr. Tuba
CENGELCI'ye, aragtirma verilerinin giivenirlik analizlerindeki katkilarindan dolay1
sevgili arkadaslarim Ars. Gor. Bilge CAM AKTAS’a ve Ars.Gor. Emel GUVEY’e,
yasadifim teknik sorunlari ¢6zmeme yardimci olan sevgili Askin Ulags KABA’ya
tesekkiir ederim.

En sikintili anlarimda bana zaman ayirarak beni cesaretlendiren, yogun ve yorgun
oldugumda beni keyiflendiren arkadasim sevgili Canan KOSE OZUAK a, sagladig -
manevi desteginden dolayr Mesude YASAR’a; dostlarim olmalarindan her zaman
biiyiikk mutluluk duydugum sevgili arkadaslarim Dr. Duygu YENICELI ve ailesine,
Ars.Gor. Cigdem Suzan CARDAK’a dostluklar1 ve paylagimlar igin tegekkiir ederim.

Aramizda mesafeler olmasina karsin, karsiliksiz emekleri, maddi ve manevi destekleri
olan, haklarim 6deyemeyecegimden emin oldugum annem ve babam Giilhan ve Ali

KARADAG’a, sevgilerini her zaman icimde hissettigim sevgili kardeslerim ve

yegenlerime sonsuz tesekkiirlerimi sunarim.

Eskisehir, Haziran 2010 Ruhan KARADAG
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1. GIRIS

Giinlimiizde, bilim ve teknoloji bagta olmak iizere birgok alanda siirekli degismeler
yasanmaktadir, Yaganan bu degisimlere paralel olarak bireylerin gereksinimlerinde ve
beklentilerinde de degisimler olmaktadir. Bu degisim siirecinde kurum ve kuruluslar
bireylerin gereksinimlerini karsilamada yetersiz kalmis, bu durum egitim sistemlerini
degisime zorlamugtir. Bu siireg, Ozellikle egitim alaninda bireysel farkhiliklarin
kesfedilmesini ve bireylerin tiim potansiyellerinin ortaya konmasim saglayacak yeni

arayislari 6n plana cikarmigtir.

Bireyleri diger canlilardan ayiran en 6nemli yetenek, dgrenme yetenegidir. Ogrenme, ilk
¢aglardan itibaren bilim adamlarinin yogun olarak ilgilendikleri ve farkli acilardan
tanimlamaya calistiklar1 bir kavramdir (Ekici, 2003, s.8). Egitim bilimcileri 6gretim
stirecinin nasil yapilmas:1 gerektigi ile ilgili gortislerini kalitim ve 6grenme alaninda

yapilan arastirmalar dogrultusunda ileri siirmiislerdir (Ozden, 2005, s.142).

Kalitim alaninda yapilan arastirmalar, insanlarin pek cok bakimdan birbirinden farkl
oldugunu, farkli kalitimsal 6zelliklerle diinyaya geldigini ortaya ¢ikarmistir. Bu da her
bireyin birbirinden farkli bedensel, zihinsel ve psikolojik ozelliklere sahip oldugu
anlamina gelmektedir. Bireyin sahip oldugu bu 6zelliklerin bazilar1 zamanla, icerisinde
yasadif1 toplumun sosyo-ekonomik ve kiiltiirel geVrenin etkisiyle degisirken, bazi
ozellikleri ise hi¢c degismeden yasam boyu devam etmektedir (Yasar, 1994, s.515;
Ozden, 2005, 5.142).

Ogrenme alaninda gerceklestirilen arastirmalar ise, bireylerin 6grenme hizi, grenme
yetenegi, dikkat ve ilgi potansiyeli, 6grenme stilleri bakimindan farkliliklar gosterdigini
ortaya ¢ikarmustir, Ogrenme, bireyin merkezi sinir sisteminde gerceklestigi icin
bireyseldir. Ogrenciler kiiltiirel ozellikleri, dil deneyimleri, sosyal ortam ve on
deneyimlerinden kaynaklanan bireysel Ogrenme ilgilerine, Ggrenme stillerine,
gereksinim ve hazirbulunusluk diizeylerine sahiptir. Bunun yam sira dgrenciler sosyo-
ekonomik diizeyleri, kiiltiirel ozellikleri ve dil deneyimleri bakimindan da bireysel

farkliliklar gostermektedir. Bu bakimdan her 6grenci kendi 6grenme hizi, 6grenme




ahgkanh, ilgi ve gereksinimlerine uygun bir bicimde 6grenmektedir (Cox, 2008, s.52;
Subban, 2006, s.8; Farris, 2005, 5.56; Adami, 2004, 5.91; Sands ve Barker, 2004, s.27;
NMSA, 2003, s.1; Heacox, 2002, s.7; Wertheim ve Leyser, 2002, s.54; Orlich ve
digerleri, 1998, 5.166; Gagne, 1989, 5.156; Kecik, 1986, s.108).

Ogrencilerin bireysel farklilik gosterdigi Onemli alanlardan biri edindikleri dil
deneyimleridir. Dil edinimi bireyseldir. Bireyler, grenme ortamina bilgi ve deneyim
farkliliklariyla gelmektedir. Dil Ogrenimi alaminda yapilan arastirmalar, dgrencilerin
bireysel farkliliklarinin okudugunu anlama becerileri tizerinde etkili oldugunu ortaya
koymustur. Bu nedenle, dil siireclerinin kazandirilmasinda tek yontem, tek anlayis ve
tek etkinlik fikri uygun goriilmemektedir (Akyol, 2006, s.i; Chun ve Plass, 1997, s. 67).
Bu baglamda, dgretmenlerin simftaki tiim cocuklara grenme olanagi saglamalari,
Ogrencilerin farkliliklarina uygun egitim ortamlar yaratmalar1 ve 6gretim etkinlikleri
tasarlamalari, 6gretim icin gereksinim duyulan en etkili yontemlerin farkinda olmalar:
ve dgretim siirecinde farkli Ggretim yaklagimlarini uygulamalart gerekmektedir (Cox,
2008, s.52; Levy, 2008, s.162; McKenzie, 2007, s.3; Subban, 2006; Farris, 2005, s. 58;
Adami, 2004, s.91; NMSA, 2003, s.1; Theisen, 2002, s.1; Robertson, 1998, s.31; King-
Sears, 2005, s.401). Egitim slirecinde 6grencilerin farkliliklarini gdz oniine alan ve bu
farkliliklara uygun bir 6gretim olanagl saglayan yaklagimlardan biri farklilagtirilmig
Ogretim yaklagimidir. Bu aragtirmada ilkogretimde dil becerilerinin gelistirilmeye
calisildigy Tirkce derslerinde farklilagtirilmig Ggretim yaklagiminin uygulanabilirligi

arastirilmaya calisilmistir.

1.1. Dil ve Anadili Ogretiminin Taninn ve Kapsami

Giinlimiizde yaratic1 diigiinen, sorumluluk alan, karar veren, problem ¢ozme becerisine
sahip, elestirel diislinebilen, bilgiye ulasan, bilgiyi kullanan ve paylasan, arastirma
yapan birey nitelikleri 6n plana ¢ikmistir. Bu niteliklere sahip bireyler yetistirmenin ilk
adimu, etkili iletigim becerilerini kazandirabilmeye baghdir. Etkili iletigim becerilerinin

edinilmesi ise etkili bir dil 6gretimi ile olanaklidir.

Bireylerin cevresiyle etkilesimine ve Ogrenmesine dil ve diigiince gelisimi temel

olusturmaktadir. Dil, bireylerin diiglince, duygu, istek ve deneyim gibi yasantilarini



birbirlerine aktarabilmelerini ve dig diinyay1 yorumlayabilmelerini saglayan bir
anahtardir. Dil, diisiince gelisiminde rol oynar ve diisiinceyi yansitir. Bu nedenle dil
becerileri, bireylerin dinleme ve yonergeleri yerine getirmelerini saglayan alict dil ve
cevresindeki bireylerle etkili bir bicimde konugmalarim ve sézel iletisim kurmalarim
saglayan ifade edici dilden olusmaktadir. Anadilin dért temel becerisi olan konusma,
dinleme, okuma ve yazma da bu yetkinlie ulagsmada arag¢ olarak algilanmaktadir

(Giirkan, 2008, s.7; Topbas, 2002, s. 18; I"Jlgen, 1997, 5.150; Kegik, 1990, 5.256).

Cocugun iletigim kurma, bilgi edinme, 6grenme ve bireysel olarak kendini her yénden
gelistirmesinde dilin 6nemli bir yeri vardir (Girgin, 2002, s. 247). Dil, bireylerin
ilk6gretimden baglayarak diger egitim basamaklarinda ve daha sonra yetigkin
yasaminda bagarisini belirleyen becerilerden biridir. Ciinkii dil, dgrencilerin yalmzca
akademik bagarilarmi artirmakla kalmayip, onlarm yasam boyu kendilerine,
cevresindekilere, olaylara, bagka bir anlatimla yasama bakis agilarim da etkilemektedir.
Ayrica dil, cocuklarin farkli bakis acilariyla olaylar: degerlendirmesine, sosyallesmesine

ve cevresindeki olaylari sorgulayarak karar vermesine 6nemli katkilar saglamaktadir.

Cocugun iletisim ve diigiince gelisimini saglayan dilin pek ¢ok islevi bulunmaktadir.
Dilin islevsel ozellikleriyle 6gretim yaparken 6gretmenin temel gorevi bireylerin dil
kullamimimi gii¢lendirmek ve gercek durumlarda dil kullanimini artirmaktir (Acat, 2000,
$.37). Cocuklar dil becerilerini gelistirebilmek ve etkili bir bicimde iletigim
saglayabilmek amaciyla farkli bicimlerde ve farkli durumlarda dili kullanmaya
gereksinim duyarlar (Farris, 2005, s.9). Dil becerilerinin 6gretimindeki bazi inanclari

sOyle belirtmek olanaklidir (Cramer, 2004, s.5):

e Dil, en iyi bicimde aktif ve anlaml1 sosyal ortamlarda edinilir.

e Dil anlamli kullanimlar ve uygulamalar yoluyla edinilir.

e Dil becerilerini gelistirme, 0grencinin var olan bilgilerini, kiiltiiriini ve dilini
kullanmasina baglhdir.

e Dil becerilerinin 6gretiminde 6grencilerin diline ve deneyimine odaklanilir.

e Dil, biitiinciil bir yaklasimla daha kolay edinilir.

¢ Dil 6grenme, zihinsel, duygusal ve fiziksel olarak aktif katilim ile kolaylastirilir.




e Dil becerileri diger 6grenme alanlariyla biitiinlestirilmelidir.

Dil beceriler toplamidir (Nas, 2003, s.133). Dil becerileri dinleme, konusma, okuma,
yazma, gorsel okuma ve gorsel sunudan olusmaktadir. Bunun yami sira diisiinme
becerileri de bu dil becerilerinin ardinda kalan bir diger dil becerisi olarak
diisiiniilmektedir (Farris, 2005, s.7-8,32; Cramer, 2004, 8.6). Dil becerilerinin gelisimi
dogrusal ve siral1 bir yapida olmayip, eszamanhdir ve birbiri ile iliskilidir (Farris, 2005,
5.8; Ashworth, 2004, 5.49). Bu becerilerin kazandirilmaya baglandif1 egitim basamag
olan ilk6gretim basamaginda Tiirtkce dersi temel ve en onemli derslerden birini

olusturmaktadir.

1.2. Tlkogretimde Tiirkce Dersinin Yeri ve Onemi

Iikogretim, toplumdaki tiim bireylerin kazanmalar gercken ortak temel bilgi ve
becerilerin kazandirildig1 6nemli bir orgiin egitim asamasi (Geng, 2005, s.42) olup,
bireylerin yetiskin olduklar1 zaman alacaklar1 sosyal ve kiiltiirel gorevlere
hazirlanmalarinda 6nemli bir yere sahiptir (Yasar, Sozer ve Giiltekin, 1999, s.453).

Bireylerin icinde yasadiklari sosyal ve kiiltiirel ortama uyum saglayabilmeleri ve

gorevlerini etkili bicimde yerine getirebilmeleri, ilk6gretim basamaginda biteylere —

saglanan anadili egitiminin niteligine baglidur.

Anadili, bireylerin yasami boyunca iginde yasadigi topluma gore bicimlenen ve
sosyokiiltiirel etkilesimlerle gelisen, degisken bir gostergeler dizgesidir (Celebi, 2000,
5.303). ilkdgretim okuluna yeni baglayan cocuk, ana dilini konusmayi, dinlemeyi ve
anlamay1 ailesi i¢inde ve cevresinde bir dlciide 6prenmektedir. Ilkégretim birinci
smiftan baslayarak cocugun, konusma becerilerine okuma ve yazma becerileri de
eklenir. Boylece, okul siireci icinde birey dilin tiim kullanim alanlariyla (konusma,
yazma, dinleme, okuma) okulla birlikte etkilesime girmis olur. Ayrica, ilkogretim
stiresince sozciik dagarcig da zenginlesir. Cocugun bu becerileri gelistirmesinin hareket

noktasini Tiirkce dersi olusturmaktadir (Y1lmaz, 2007, s.35; Oz, 2001, s.2).

Tiirkiye’de anadili 6gretimi ilk okuma yazma dersi ile baslamakta ve ilk6gretim birinci

basamaktan ortadgretime kadar bu dersin adi “Tiirkce” olarak isimlendirilmektedir



(Tagkaya ve Musta, 2008, s.242). Ilkdgretim ile baslayip ortadpretim  ve
yiiksekogretimde devam eden anadili 6gretimiyle Sgrencilere bilissel, duyussal ve
devinigsel icerikli dil becerilerinin kazandmlmasinda Tiirkce dersi énemli bir yere

sahiptir (Sever, 2001, s.14).

Tiirkge dersi bilgi vermekten ¢ok beceri kazandirmaya dayanmaktadir. Bu ders anlama
(okuma-dinleme), anlatma (yazma-konusma), dilbilgisi ve yazim etkinliklerinden
olusan bir biitlindlir (Nas, 2003, s.131-133). Tiirk¢e dérsi, bireylerin hem 6grenim
yasamimin hem de giinliik yasaminin temel kaynagi olup, bireylerin kisilik gelisiminde,
toplumsallasmasinda, kiiltiirlenmesinde ve kiiltiirlenmenin  geregi olan anadili
ogretiminin gergeklestirilmesinde énemli bir yere sahiptir (Sever, 2001, s.15; Ozdemir,

1987, ss:12-13).

Tiirkce dersi yasamsal amaclara hizmet eden bir derstir. Bu ders, bireylerin diger
derslerdeki basarilarinin belirleyicisidir. Bu nedenle ilkdgretim programlar arasinda bu
dersin Ozel bir yeri vardir. [lkdgretimde elestirel ve yaratici diisiinebilen, arastiran,
sorgulayan, bilgi ve bilgi teknolojilerini kullanabilen, iiretebilen, girisimci ve sorun
cozebilen bireylerin yam sira Tiirkge’yi dogru, etkili ve giizel kullanan, kisisel ve sosyal
degerlere Onem veren bireylerin yetistiriimesi amaclanmaktadir. Bu amaclarin
gerceklestirilmesinde Tiirkce dersi Onemli islevlere sahiptir. Tiitkce dersinde
Ogrencilerin anlama, siralama, smiflama, sorgulama, iliski kurma, elestirme, analiz-
sentez yapma ve deferlendirme; bilgiyi arastirma, kesfetme, yorumlama ve zihinde
yapilandirma; kendini ifade etme, iletisim kurma, isbirlifi yapma, ortak karar verme ve
girigimcilik gibi cesitli zihinsel ve temel becerileri kazanmalar1 beklenmektedir (MEB,

2004, 5.13-16).

Bireylerin dil bilincini kazanmalarinda ve anadili becerilerinin gelistirilmesinde 6nemli
bir rolii olan Tiirk¢e dersinin genel 6zelliklerini soyle siralamak olanaklidir (Ozdemir,
1987, ss.12-13):

e Tiirkce dersi okuma, yazma, dinleme ve konugma olmak tiizere birbirine bagh

beceri alanlarina dayanmaktadir.




» Tiirkge dersinde okuma, yazma, dinleme ve konusma becerileri bir biitiin olarak
yuriitiiliir.

e Tiirkge dersi bir aligkanhk dersidir, bilgiden ¢ok uygulamaya dayalidir.

» Tiirkge dersinde edinilen okuma, yazma, dinleme ve konusma becerileri tiim
derslerin ortak etkinlik alanini olugturdugu igin, bu ders tiim derslerin temelini

olusturmaktadir.

Tiirkge dersi bir beceri ve aligkanlik kazandirma dersi oldugundan, bu derste yer alan
beceriler uygulama yoluyla 6grencilere kazandirilmalidir, Ogrencilerin anlama ve
anlatma becerilerinin gelistirilmesi, ©Ogretim siirecinde onlar1 etkin kilacak ve
uygulamaya yonlendirecek egitsel onlemlerin alinmasiyla olanaklidir. Ogrencilerin
dinleme, konugma, okuma, yazma gibi 6grenme alanlarma iligkin becerileri programin
amaclarina uygun ve tam olarak edinebilmeleri icin 6grencilere bu becerilerin
smanabilecegi olanaklarin sunulmasi ve firsatlarin yaratilmas1 gerekmektedir (Sever,
2001, s.15). Bu baglamda Tiirkce Ofretimindeki temel yaklagimlarin incelenmesi,
ogrencilerin programin amaclarina ulagmalarinda ve bu becerilerin edinilmesinde 6nem

tagimaktadir.

1.3, Tiirkce Ogretim Programinin Temel Yaklagim

[lk6gretim birinci basamak Tiirkge dgretim programinin amaci, dgrencilerde Tiirkgeyi
dogru, etkili ve giizel kullanma, elestirel diisiinme, yaratici diislinme, iletisim, problem
cbzme, arastirma; karar verme, bilgi teknolojilerini kullanma, girisimcilik, metinler
aras1 okuma, kisisel ve sosyal degerlere 6nem verme becerilerinin gelismesini
saglamaktir (Askar ve digerleri, 2005, ss.33-34). Tiirkce dersi Ogretim programinda
bilgi ezberlemeye degil, bilgi iiretmeye dayali egitim yaklagim ve modelleri temel
alinmigtir. Programda yapilandirmaci yaklagim merkeze alinmakla birlikte, coklu zeka
kurami gibi 6grenciyi merkeze alan cesitli egitim yaklagimlarindan yararlanilmis ve

bireysel farkliliklara duyarl1 6gretime vurgu yapilmigtir (MEB, 2004, s.14).

Tiirkge Ogretim Programmnm dayandirildigt yapilandirmaci yaklasim, ogrenciyi

merkeze alan, 6grenme siirecinde etkin kilan; 6gretmeni de yol gosterici ve yardimci



olarak gdren bir anlayistir (Akyol, 2006, s.3). Tiirkge derslerinde programimn hareket
noktas1 olan yapilandirmaci anlayigin geregi olarak 6grenciler, Ogretme  6grenme
siirecinde etkin ve kendi 6grenmelerinden sorumlu olmalidir. Bu siiregte 6grencilerin
sorgulayarak, aragtirarak, elestirel diisiinme becerilerini kullanarak bilgiye ulasmalar1 ve
bilgiyi yapilandirmalari gerekmektedir. Ogrencilerin bu becerilerinin gelistirilmesi ise
onlarin bireysel farkliliklarma ve Ogrenme diizeyine uygun yaklasimlarn

kullanilmasiyla olanaklidir.

Dil 6grenimi bireyseldir. Bireyler, 6grenme ortamina bilgi ve deneyim farkliliklar: ile
farkli diizeylerde dil becerilerine sahip olarak gelmektedir. Dil 6grenimi alanminda
yapilan arastirmalar, dgrencilerin bireysel farkliliklarinin okudugunu anlama becerileri
lizerinde etkili oldugunu ortaya koymustur. Bu nedenle, dil siireclerinin
kazandirilmasinda tek yontem, tek anlayis ve tek etkinlik fikri uygun goriilmemektedir
(Akyol, 2006, s.i; Aldridge, 2005; Chun ve Plass, 1997, s. 67). Bu baglamda, dil
Ogretiminde 6grenciyi merkeze alan, onun bireysel farkliliklarina ve 6grenme diizeyine
uygun Ogretim programlarinin hazirlanmasina ve uygulanmasina gereksinim

duyulmaktadir.

IRA (Uluslararasi1 Okuma Birligi, 2000) tarafindan 21. yiizyilda okuma-yazma
Ogretiminde cocuklarin bireysel farkliliklarimi goz oniinde bulunduran ilkeler lizerine
olusturulmus okuma O6gretimi programlarinin hazirlanmasi gerektigi vurgulanarak
cocuklarin okuma yazma Ogrenmede bazi haklara sahip oldugu belirtilmektedir. IRA
(2000, ss.3—12) tarafindan okuma yazma 6grenmede ¢ocuklarin sahip oldugu bu haklar
soyle belirlenmistir:
e Bireysel gereksinimlerine uygun okuma 6gretimi
e Okuma ogretiminde farkli diizeydeki materyalleri okuma isteginin artmasi ve
okuma becerilerinin gelistirilmesi
o Kendisini siirekli yenileyen, iyi hazirlanmis 6gretmenler
o Simf, okul ve halk kiitiiphanelerinde c¢esitli kitaplar ve diger okuma materyalleri
o Oprencilerin bireysel gereksinimlerinin yan sira giiclii yonlerinin de tamnmasi
ve kendi 6grenmesi hakkinda karar vermesi

* Anadili becerilerinin anlamli bir bicimde kullanilmasini saglayan 6gretim




o Ogretim teknolojilerinden yararlanma

e Ogrenme firsatlarim en iist diizeye cikaracak simif ortamlar.

Ogrenciler farkli bicimlerde ogrendikleri ve simflarda okuma yetenekleri bakimindan
onemli farkliliklar gosterdikleri icin (Wood, 2008, s.17) dil Sgretimi 6grencilerin
bireysel farkliliklarina uygun Ggretim yontemleri ile yapilmali; 6grencilerin 6grenme
stillerine, ilgi, yetenek ve Ogrenme gereksinimlerine uygun programlar tasarlanmali
(Tobin ve Mclnnes, 2008, s.3; Schuchardt, 1987, ss.2-4; King-Sears, 2005, s.401;
Kegik, 1986, 5.107; IRA, 2000, 5.3), okuma stratejileri ve dgretim etkinlikleri bireysel
Ogrenme gereksinimlerine gore uyarlanmalidir (Wood, 2008, s.17). Ogretmenler,
6grericilerin bireysel farkliliklarina uygun okuma 6gretimi yaklasimlarim bilmeli, farkli
ogretim yontemlerini kullanmali ve her 6grenci i¢in zengin bir okuma yazma deneyimi

saglamalidir (Menzies, Mahdavi ve Lewis, 2008, 5.67).

Tiitkce  Ogretiminde  belirlenen  amaglarin  istenilen  bicimde  davramsa
doniistiirtilebilmesi i¢in 6grencilerin hazir bulunugluk diizeyleri, gelisim 6zellikleri, ilgi
ve gereksinimleri gbz Oniinde bulundurulmalidir (Belet, 2006, s.8). Bunun yam sira,
Ogretmenlerin 6gretimde hangi yontem, yaklasim ya da stratejilerin kullanilacagi,
icerigin yapisinin ve diizenlenis biciminin nasil olacagl, hangi hizda ve ne kadar siirede
sunulacagi, yer verilecek arastirmalar ve uygulama etkinlikleri ile drneklerin tiiriiniin ne
olacagi, Ogrencilerin grup halinde ya da bireysel calisma gibi diizenlemelere karar
verirken Ogrenci Ozelliklerini ve gereksinimlerini g6z Oniinde bulundurmas:
gerekmektedir (Kuzgun ve Deryakulu, 2004, s.10). Ogretim siirecinin bu diizenlemelere
gore bicimlendigi yaklagimlardan biri farklilastirilmis 6gretim yaklagimidar.

1.4. Farkhlastirilms Ogretim Yaklagim

Farklilastirilmis 6gretim, 6grencilerin 6grenme ilgileri ve yetenekleri, 6grenme stilleri
ve Ogrenme gereksinimleri bakimindan bireysel farkliliklara sahip olduklarn
diisiincesine dayanan bir 6gretim yaklagimidir (Anderson, 2007, s.50; Coyne, Kaméenui
ve Simmons, 2004, s.234; Chapman ve King, 2003, s.2; Tomlinson, 1999, s.2).

Farklilastirnlmis 6gretim farkh yeteneklere sahip 6grencilerin 6grenme gereksinimlerine




yamt vermek amaciyla icerik, siirec ve iriiniin, ogrencilerin cesitli ilgi ve hazir
bulunusluk diizeylerine gore uyarlandifi bir yaklasimdir (Powers, 2008, s.57;
Tomlinson, 2001). Farklilastirilmus Ogretim, akademik basar acisindan 6grencilerin
heterojen olduklar1 bir smif ortaminda, ogrendiklerini gdstermek ve sergilemek icin
secimler yapabildikleri bir 6grenme yasantisidir (Chapman ve King, 2003, s.2;
Tomlinson, 1999, s.2).

Farklilagtinlmis ogretimde, ©grenme yasantilari 6grenci gereksinimlerine yonelik
hazirlandif icin bu 6gretim yaklasimi, 6grencinin dikkatini ¢eken, 6grenci icin anlaml
gelen ve Ogrencinin etkin katilimim saglayan yaklagim olarak algilanmaktadir (Yiiksel,
Marangoz ve Canaran, 2004; Chapman ve King, 2003, s.2). Ogretimde yeni bir yonelim
olarak goriilen farklilastirilmig 6gretim yaklagimi, (Smutny, 2003, s.8), ileriye yonelik,
nicelden daha cok nitel, degerlendirmeye dayali, icerik, siire¢ ve iiriin icin ¢oklu
yaklasimlar sunan, 6grenci merkezli, biiylik grup, kiiclik grup ve bireysel 6gretimin
karisimindan olusan bir yaklasimdir (Tomlinson, 2001, s.2-5).

Farklilagtirilmis 6gretim yaklasimi, Ogretimin, smiftaki her 6grencinin Sgrenme
deneyimlerine ve beceri diizeylerine uygun olarak gerceklestirilmesi diisiincesine
dayanmaktadir (Smutny, 2003, s.7). Bu nedenle bu yaklasim, 6grencilerin bireysel
farkliliklara sahip olduklari diisiincesine dayanarak ogretim programim ve Ogretim
etkinliklerini planlama ve uygulama yaklasim: ve bir diisiinme yolu olarak

tamimlanmaktadir (Sands ve Barker, 2004, 5.26).

Cogu egitim yaklasiminda oldugu gibi, farklilagtirilmg 6gretim yaklagimi konusunda da
bazi yanlis inanclar bulunmaktadir (Tomlinson, 2000). Bu nedenle farklilagtirilmig
Ogretim yaklagimini dogru anlayabilmek acisindan kimi noktalar1 agikliga kavusturmak
gerekmektedir:

° Farklilasainlmis Ogretim bir strateji degildir. Farklilagtirilmig Ogretim  bir
paradigmadir. Programa ya da var olan 6gretim stiline eklenebilecek basit bir
ara¢ degildir. Farklilastirlmig Ofretim, egitimcinin  kendisini Ogretim

yaklasimmin bir parcast olarak benimsemesini, cok calismasim, liderlik
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becerilerine sahip olmasim gerektirir. Ayrica bu yaklasim 6gretmen, Ggrenci ve
aileler arasinda isbirligi yapmay1 gerekli kilar (Kommer, 2004, ss.6-7).

o Farkblastindms  Ogretim, 1970’lerde uygulanmaya baslanan Ogretimin
bireysellestirilmesi degildir. Farklilagtirlmig Ogretim yaklasimi, 6gretimin
bireysellestirilmesinden farklidir. Bireysellestirilmis 6gretimi uygulayan bir
ogretmen her 6grenci icin bireysellestirilmis bir egitim programi uygulamak
zorundadir, Ogrenci bir sorunla karsilastigt zaman, Ogretmen ona alternatif bir
aragtirma kaynag1 Onerir, onunla konusur. Bu durumda 6gretmen ogretimi
bireysellestirirken aym zamanda farklilastirmaktadir. Farklilagtirilmis dgretim,
ogrencilerin  tiimii i¢cin anlamli 6frenmeyi vurgular. Bu baglamda
farklilagtirilmuig  &gretim, Ofrencilerin siirekli olarak bireysel ya da kiigiik
gruplarda caligmalarin1 gerektirir. Ogrenciler kimi zaman biiyiikk gruplarda
calisirken, kimi zaman kiiciik gruplarda ya da bireysel olarak calisirlar
(Wormeli, 2005, s.30).

. Farklilagtrilmis  dgretim  diizensizlik ya da disiplinsizlik degildir. Baz
Ogretmenler smiflarinda  disiplin = saglayamamaktan  korktuklarn  igin
farklilastirilmis Ogretim yaklasimini benimsemekten korkarlar. Farklilastirilmis
siniflarda Ogretmenler daha fazla liderlik yapmaya calisir ve ¢oklu etkinlikleri
eszamanli olarak yiiriitmeye calisirlar. Ayn1 zamanda Ogrencilerin kendi
ogrenmelerinden sorumlu olmalarina yardimer olurlar.

e Farklilastirinug dgretim, dgrencilerin homojen bir bicimde grﬁplanmasx ya da
izlenmesi degildir. Farklilastirilmig 6gretim, 6grencilerin yalnizca yeteneklerine
dayal1 gruplarda caligmalar1 anlamma gelmemektedir. Farklilastirmada
Ogrenciler O0grenme profilleri, ilgileri ve yeteneklerine dayali olarak farkh
bicimlerde gruplanabilir. Ayni1 zamanda, Ogretmenler Ofrenme ortamlarini
Ogrencilerin bu farkliliklarina uygun olarak diizenleyerek esnek gruplar
olusturabilir. Bunun yam swa farklilastirilmis Ogretim, Ogretmenlere, grup
Ogretiminin yani sira bireysellestirilmis 6gretim ya da tim simif 6gretimi gibi

gruplama yapma olanag1 da saglar (Kommer, 2004, ss.7-8).

Farklilagtirilmig 6gretim dgretmenin 6grencilerin ilgilerine, hazirbulunusluk diizeylerine

ve 0grenme profillerine uygun olarak icerigi, siireci ve lirlinii degistirmesine dayanan,
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bunu gerceklestirmek igin de cgesitli 6gretim ve sinif yonetimi stratejilerini kullanmasini
gerektiren bir yaklagimdir. Sekil 1 farklilagtirilmis 6gretim yaklasmrima iliskin genel bir

fikir edinmeyi saglayan bilgilerden olugsmaktadir.
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Ogretimin Farkhlastirilmasi,

Bir 6gretmenin 6grencilerin gereksinimlerine gore,

farklilastirmanin

bireysel farkliliklara siirekli degerlendirme ve
uygun gorevler esnek gruplandirma uyarlama

ilkelerini kullanarak yanit vermesidir,

Ogretmen,

Igerik ' Siireg i Uriin

gibi program Ogelerinde, 6grencilerin

Hazir l Tgi l .
O
bulunusluk P r%rfe;?ime

Ozelliklerini dikkate alarak degisiklik yapabilir.

[

Bunu, cesitli 6gretim ve sinif yonetimi stratejilerini kullanarak yapar:

Kademelendirilmis AMAT modeli
Coklu zeka uygulamalar dersler Cesitli soru sorma
Yapbozlar Kademelendirilmig stratejileri
Kasetler dgrenme merkezleri Tlgi merkezleri
Bos zaman etkinlikleri Kademelendirilmig llgi gruplan
Cesitli tablolar {iriinler Cesitli 6devler
Cesitli konu metinleri Ogrenme sozlesmeleri Ogretimin
Cesitli ek malzemeler Kiiciik gruplarda yogunlastirilmasi
Edebiyat toplantilari dgretim Cesitli giinliik sorulari

Grup arastirmasi Karmagik 6gretim

Y 6riinge projeleri

Bagimsiz caligma

Sekil-1. Farkllastiriims Ogretim Yaklasim

Kaynak: Tomlinson, C. A. (2005). The Differentiated Classroom. Responding to the Needs of all
Students. Ohio: Pearson Merrill Prentice Hall. s. 15'den uyarlanmgtir.
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Farklilagtinlmig &gretim, Ogrencilerin 6grenmelerini en iist diizeye cikarmak icin
stratejik olarak kullamlan en iyi dgretim uygulamalarinmn bir biitiinidiir (Wormeli,
2005, s.29; Finley, 2008, s. 16). Farklilagtirilmis ogretimin kuramsal temellerini
olugturan 6grenme ilkelerini Henson (2003, ss.6-7) soyle belirtmektedir:

o Ogrenciler gegmis deneyimleri, ilgileri, amaclar1 ve inanglar1 bakimindan
belirgin bir bicimde farkli 6zelliklere sahiptir.

o Ogrenciler 6grenme diizeyleri, grenme stilleri, gelisim asamalari, yetenekleri,
becerileri, yeterlik inang¢lar1 ve diger gereksinimleri bakimindan farkliliklara
sahiptir.

o Oprenme, 6grencinin &n bilgileri ile var olan bilgileri arasinda baglant1 kurarak
anlami yapilandirmaya etkin bir bicimde katildig1 ve 6grenci tarafindan anlaml
ve ilgili olarak algilandig1 zaman en iyi bicimde gerceklesir.

o Ogrenme, en iyi bicimde bireyler arasindaki olumlu iliskilerin ve etkilesimin

giidiilendigi ortamlarda gerceklesir.

Bu ilkeler, farklilagtirilmig 6gretim yaklagiminin kuramsal temellerini olduk¢a genis bir

yelpazede incelemeyi olanakli kilmaktadir.

Farklilastirlmig Ogretim yaklasiminin kuramsal temelleri 1970’lerde vurgulanmaya
baglayan 6zel egitim alanindaki gelismeler, yetenekli Ogrenciler kadar ©grenme
sorunlar1 olan Ogrencilere verilen ¢nemin artmasi, 1980’lerde vurgulanan Ogrenme
stilleri (LDA, 2006) ve yapilandirmaci 6grenme kuramina dayanmaktadir (Bosier, 2007,
s.2; Chen, 2007, s.50; Ferrier, 2007, s.11). Farklilastirlmis ogretim yaklagiminin
kuramsal temellerini Maslow, Vygotsky ve Gardner’in calismalarina dayandiran
arastirmacilar da bulunmaktadir (Bantis, 2008, s.24; Stager, 2007, s.4; Chen, 2007,
$.44-52,59; Subban, 2006, s.4; Kapusnick ve Hauslein, 2001, s.156). Bu baglamda
farklilagtirilmig Ggretim, yapilandirmaci 6grenme kurami, ¢oklu zekd kurami, beyin
gelisimi alaninda yapilan arastirmalar, Ogrenme stilleri ve ogrencilerin akademik
gelisimlerini etkileyen faktorler (hazir bulunusluk diizeyleri, ilgileri, zeka alanlari,
motivasyonlari, katilim diizeyleri) {izerine yapilan deneysel arastirmalardan elde edilen
bilgileri biitiinciil bir bakis acgisiyla ele alan bir yaklasimdir (Finley, 2008, s.6;
Anderson, 2007, s.50; Subban, 2006, ss.7-23; LDA, 2006).
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Farklilagtirlmis 6gretim yaklagiminin kuramsal temellerinden birini Maslow’un
ihtiyaglar hiyerarsisi olusturmaktadir. Maslow, insan ihtiyaclarim hiyerarsik olarak ele
almig ve insanin en temel ihtiyaglarimin karsilanmasmin ardindan bir tistteki ihtiyaclar
kategorisine dogru yoneldigini belirtmistir. Maslow’un ihtiyaglar hiyerarsisinde,
ogrencilerin  gereksinimleri  kargilandigi  zaman ©6frenmenin  gerceklesecegi

vurgulanmaktadir (Stager, 2007, s.4).

Subban’a (2006, s.4) gére farklilasgtirilmis Ogretim yaklagimi, Rus psikolog Lev
Vygotsky (1896-1934) tarafindan gelistirilen sosyal yapilandirmaci dgrenme kuramina
dayanmaktadir. Ogrencilerin iist diizey becerilerinin gelisimi i¢in sosyal etkilesim
gerekmektedir. Vygotsky’'nin, sosyal gelisim kuramina gore biligsel gelisimde sosyal
etkilesim Onemli rol oynamaktadir. Bu nedenle &grencilerin biligsel gelisiminin
desteklenmesi igin sosyal etkilesime girmeye gereksinimleri bulunmaktadir (Stager,
2007, s.4). Vygotsky Ogrencilerin sosyal ortamlara katildiklarinda gelisim diizeyinin
arttifini belirtmekte ve ‘“‘potansiyel gelisim alani” kavramimi kullanmaktadir. Bu
kavram, gercek gelisim diizeyi ile potansiyel gelisim diizeyi arasindaki uzaklig: ifade
eder. Potansiyel gelisim alanimi gelistirmek amaciyla, 6grenciler, bilgili bir yetiskin ya
da arkadaslariyla etkin bicimde sosyal ortamlarda etkilesime girmelidir (Kapusnick ve
Hauslein, 2001, ss.156-157; Stager, 2007, s.8; Bosier, 2007, s.30; Subban, 2006, s.5;
Farris, 2005, 5.76). Sosyal &grenme kuramma uygun olarak farklilagtirilmis Sgretim
yaklasimi, geleneksel Ogretim stratejilerine alternatif bir yaklagim olarak uygulanabilir.
Farklilagtirilmis ©Ogretim yaklasimi, bazi temel becerilerde deneyim kazanmig
Ogrencilere daha karmasik 6grenme materyallerini uygulama firsati, 6gretmenlere daha
dinamik ve kolaylastirici bir rol sunar. Bunun yam sira anlamli 6frenmeyi en list
diizeyde gerceklestirebilmek icin anlamli dgrenme ortamlari yaratir. Bu baglamda,
sosyal 6grenme kuraminin temel inanci olan Ogretmen ve Ogrenci arasindaki sosyal
etkilesim, farklilagtirilmig Ogretim yaklasiminin da Oziinii olusturmaktadir (Subban,
2006, s5.6-13).

Gardner’in ¢oklu zeké kuraminda ise bireylerin ayni diisiinme tarzina sahip olmadiklari

ve egitimde bu farkliliklarin goz Oniine almmasi durumunda, biitiin bireylere etkili
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bi¢imde hizmet edilecegi belirtilmistir. Bu nedenle, 6grenme etkinliklerinde bireylerin
gereksinimlerinin ve bireysel farkliliklarmin géz 6niine alinmasi gerektigini belirten
¢oklu zekd kurami, farkhlagtinlmig Ogretimin kuramsal temellerini olusturan
kuramlardan biridir (Stager, 2007, s.4). Gardner, ogretmenlerin farkli Ogretim
yontemlerini kullandiklarinda ve 6grencilerin 6grenmelerini iist diizeye ¢ikarmak icin
ogrenme deneyimleri sagladiginda, 6grencilerin daha iyi ve daha kolay 6grendiklerini
ileri stirmiistiir (Kapusnick ve Hauslein, 2001, s.156; Chen, 2007, 5.59). Bu baglamda,
farkhlagtinlmis 6gretim yaklasimi coklu zekd kurami ile bagdasmaktadir. Her iki
yaklagimin savunucular dgrencilerin farkli bigimlerde 6grendiklerini ve 6grendiklerini
farkl bi¢imlerde sergilediklerini kabul etmektedir. Bu nedenle, farkhlastiriimis 6gretim
yaklasiminin uygulanmasinda ¢oklu zek& kuramindan yararlamilabilir (Kommer, 2004).
Farklilastirlmis simiflarda coklu zekd kurammin uygulanmasiyla bazi ogrenciler
okudugunu anlama iizerine odaklanirken, bazilan {ist diizey diisiinme becerilerini
uygulayabilecekler, olaylarin sebep ve sonuclarini anlayabileceklerdir (Stager, 2007,
s.8).

Farklilastinilmig Ggretimin temel amaci, her Ofrencinin gelisimini en {iist diizeye
cikarmak, Ofretim uygulamalarinda Ogrencilerin ¢esitli gereksinimlerine yanit
verebilecek farkli 6grenme yasantilar saglamak ve Ogretim programini Ogrencilerin
Ogrenme gereksinimlerine gore ayarlamaktir (ASCD, 2000; Chapman ve King, 2003,
s.30; VanSciver, 2005, s.39; Lawrence-Brown, 2004, s.38; Strickland, 2004, s.1;
Theisen, 2002, s.2). Bunun yam swra farkli kaynaklarda farklilastirilmis ogretim
yaklasiminin amaclarn farkli bicimlerde ele alinmustir.  Farklilastirilmig  6gretim
yaklagiminin amaglarimi §0yle siralamak olanaklidir (Heacox, 2002, s. 1-17; Anderson,
2007, s.50; Theisen, 2002, s.2; Hall, 2003, s.1; Kommer, 2004, s.13; Chen, 2007, s.12):

° igerik, Ogretim ve lirlinii esnek bir bicimde farkhilastirmak,

o Opgrencilerin cesitli 6gretim ortamlarinda calismalarma firsatlar saglamak,

e Oprencinin 6grenmeden sorumlu, ogretmenin rehber roliinii {istlendigi simif

ortamlar yaratmak,
e Okuldaki tiim 6grencilerin yeteneklerini en iist diizeye ¢ikarmalarini saglamak

ve anlamli 6grenme olanag1 sunmak,
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e Ogfrencilerin tiimiiniin ~ 6grenme amaclar1 ve program standartlarina
bagimlilifiny/sorumlulugunu siirdiirmek,

e Ogrencilerin 6grenmeye etkin katilimmi saglamak,

e Ogrencilerin tiimiiniin aym 6gretim yontemiyle, 'aynl etkinlikte calismasina
gerek olmadigini kabul etmek,

e Opgrenci gereksinimlerini belirlemek ve Ogrencilerin 6grenme gereksinimleri,
stilleri ve tercihlerine uygun etkinlikler yaratmak,

e Oprencilerin 6zel 6grenme gereksinimlerine uygun farkhilagtirilmis etkinlikler
tasarlamak,

e Ogrencilerin kendileriyle benzer gereksinim, 6grenme stili ve tercihlere sahip
diger ogrencilerle birlikte 6grenmeleri icin firsatlar saglamaya yonelik olarak

esnek Ogretim gruplari olusturmaktir.

Farklilagtirilmig 6gretim, bu amaglari, 6grencilerin sahip olduklan bireysel farkliliklara,
bilgi ve becerilerine dayanarak gercgeklestirir (Honig, Diamond ve Gutlohn 2000, s. ii;
Werderich, 2002, s.746). Bu acidan farkhilastirilmis Ogretim, Ogrencilerin bireysel
gereksinimlerini karsilamada nemli bir ¢6ziim yolu olarak goriilmektedir (Tomlinson,

1995).

Farklilagtirilmis 6gretim yaklagimi, 6grencilere, kendi yeteneklerine uygun olarak
programin amagclarini gerceklestirme olanag: sunar (Sondergeld ve Schultz, 2008, 5.35).
Farklilastirilmig  6gretim, Ogrencilerin cesitli yontemlerle programmn amaclarina
ulasmalarini, 6gretim etkinliklerine katilmalarmi ve degerlendirilmelerini, smifta
etkilesimde bulunmalarimi, Ogrendiklerini sergilemelerini ve kendilerini ifade
etmelerini, bilgiyi almalarini ve anlamalarini saglar (LDA, 2006; Kluth, 2004; Theisen,
2002, s.7). Bu baglamda bu yaklagim anlamli 6grenmeye katki saglamaktadir. Bunun
yanu sira farklilastirilmig 6gretim, ogretim programu ile okul disindaki yagsam arasinda
baglant1 kurar. Bu nedenle dgrenciler bu yaklasimla programi daha derin ve daha
ayrintili olarak ele alirlar ve 6grendiklerini sinif digina ya da icerik alanmin Otesine
tastyabilirler (Sondergeld ve Schultz, 2008, 5.40; LDA, 2006). Ozetle, farklilastirilmis
ogretim (Heacox, 2002, s. 17; LDA, 2006):
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e Ogrencilerin farkli 8grenme gereksinimi, giicii, stili, ilgi ve yeteneklerine sahip
oldugunu kabul eder ve 6gretimi 6grencilerin beceri ve deneyim diizeylerine
gore bicimlendirir.

e Ogrencilerin tiimiiniin  6grenme amaclarma ve program standartlarina
ulagsmalarini saglar,

* Daha fazla 6grencinin 6grenme yeteneklerine, stillerine, ilgi ve gereksinimlerine
yamt vermek i¢in 6gretimde, 6grenmede ve degerlendirmede gesitliligi artirir.

e Ogrenmeye etkin katilim ve tist diizey gelisimi saglar.

* Aym Ogrenme ilgi, gereksinim, stil ve yeteneklere sahip Ggrenciler i¢in esnek

ogretim gruplari olusturma olanagi saglar.

Farklilagtinlmig Ofretim yaklagimi, Ogretmenlerin, Ogrencilerin 6grenme stillerine
uygun olarak igerik ve siireci planlamalarlna' olanak saglar ve O0grenci farkliliklarinin
farkina varilmasini kolaylastirir (Subban, 2006, s.16). Bu yaklasimda 6gretmenler
ogrencilerle daha otantik etkilesimler gerceklestirmekte, onlarin 6grenme diizeylerini en
list diizeye ¢ikarmak icin daha fazla 6grenme deneyimleri saglamaktadir (Theisen,
2002, s.7). Bunun yani sira bu yaklasim, ogretmenlerin i doyumunu artirmaktadir
(Adami, 2004, s.91). Bu baglamda farklilastirma (ELA, 2008, s.51):

o Her 6grenci i¢in iist diizey 6grenme beklentilerini,

e On bilgilerin degerlendirilmesini,

e Ogrenci farkliliklarmin taninmasini,

o Esnek gruplama ve siirekli degerlendirmeyi,

e Ogrencilere secim olanag saglamay,

o Coklu degerlendirme olanag: sunmays,

. Og:enme merkezlerini kullanmayi,

» Bapimsiz ya da kiigiik gruplarda calismay: gerektirir.

Farklilastirilmig 6gretim yaklasimi yalmizca 6grenme giicliigii ceken dgrencilerin degil,
tim Ogrencilerin gereksinimlerine yanit verir (King-Sears, 2008, s.59). Bu yaklagim
ayni ilgi alanina ve aymn yeteneklere sahip Ogrencilerin birlikte caligmalarina olanak
saglar (Baum, Cooper ve Neu, 2001, s.485). Bu yaklasimda 6grencilerin grup igerisinde,

bagimsiz ya da bireysel 0grenmeleri icin firsatlar saglanir ve Ogrencilerin tiimiiniin
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basaril1 olabilmesi igin bir atmosfer yaratilir (Subban, 2006, s.16). Bunun yam sira,
farklilastirilmis 6gretimde 6grenciler isbirligi icinde ¢aligmaya, kavramlar1 anlamaya ve

becerileri uygulamaya giidiilenir (Gibson, 2008; LDA, 2006; Theisen, 2002, s.7).

Farklilagtinlmis  6gretim, ©grencilerin - 6grenme .stillerine uygun bir bicimde
ogrenmelerine katki saglayarak daha esnek Ogrenme olanag: sunar. Farklilastirilmis
Ogretim Ogrencileri daha az rekabetci yapar. Ciinkii bu yaklasim, ©grencilerin
yeteneklerindeki hiyerarsiyi vurgulamaz (Smutny, 2003, ss.12-13). Cocuklar
geleneksel Ofretim yaklasimlarmda oldugu gibi, arkadaslarmm hizina uyma
kaygisindan kurtarir; 6grenciye kendine gore galisma ortami hazirlar (Mory, 1991,
s.16).

Ogrencilerin farkli zeka alanlarina sahip oldugunu kabul eden farklilastirilmis 63retim
yaklasimi, her 6grencinin giiclii oldugu alanlardan yararlanmasma ve zayif oldugu
alanlar1 gelistirmesine katkida bulunur. Farkhilagtirilmis Ogretimin en Onemli
katkilarindan biri, 6gretmenin Ogrencilerindeki temel degisimlerin hemen farkina
varmasini saglamasidir (Smutny, 2003, ss.12-13).

Ogrencilere farklilastirilmis 6grenme deneyimleri saglandiginda, 6grenciler dgrenme
siirecine daha etkin katilir (King-Sears, 2008, s.60; Tomlinson, 2000, s.1);
motivasyonlar1 artar ve disiplin olaylar1 azalir (Roberts ve Inman, 2007, s.11).
Farklilastirilmis 6gretim O6grencileri 6grenmenin merkezine alir (Theisen, 2002, s.7) ve
ogrencilerin O6grenme deneyimlerini artirir (Adami, 2004, s.91). Bunun yani sira,
ogrencilerin bireysel Ogrenme hizina ve diizeyine uygun bir bigcimde 6grenmesine
olanak saglar (McKenzie, 2007, s.3). Ogrencilere etkinliklerin ve materyallerin tiirii,
anladiklarini gosterme ve bilgiyi edinme siirecinde daha fazla se¢cim yapma olanagi

saglar (Smutny, 2003, 5.25).

Farklhlastirilmig 6gretim, cesitli 6gretim uygulamalar1 yoluyla, 6grencilerin 6grenme
sirecine etkin katilimimm  saglayarak onlarin  akademik basarlarim  artirr.
Farklilagtirnilmig Ogretimde, Ogrencilerin elestirel ve yaratici diisiinme becerilerinin

gelisimine yonelik cesitli etkinlik olanaklan yaratilr. Bu yaklasimda 6grenme
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merkezleri, bagimsiz calisma ve isbirligine dayali 6grenme gruplan gibi cesitli
etkinlikler yoluyla, 6grencilerin akademik basarilarina, 6grenme stillerine, ilgilerine ve
ozel yeteneklerine uygun secimler yapmalar1 saglanir (Ham, 2001, ss.8-19).
Farklhilagtirilmis 6gretim 6grencilerin gereksinimlerine yanit verir, motivasyonu artirr,
ogrencilerin bagimsiz calismaya dogru 6zerklik kazanmalarmi saglar, Sgrenme

basarisim artirir (Powers, 2008, s.58).

Farklilastinlmis 6gretimde, 0grencilere arastirma, deneyim kazanma ve kendi bilgilerini
gelistirme olanag1 saglamak amaciyla 6grenme etkinlikleri tasarlandigindan 6grencilerin
yaraticiliklar1 artar (Baum, Cooper ve Neu, 2001, s.487). Bu yaklasim ile 6grenciler
elestirel diisiinmeye cesaretlendirilir (LDA, 2006; Theisen, 2002, s.7). Farklilastirilmis
ogretim yaklasimi, 6grencilerin iist diizey diisiinme becerilerinin gelisimini saglayarak
performanslarinin en iist diizeye cikarilmasina katkida bulunur (Chen, 2007, s.33;

Adami, 2004, s.91; Tillman, 2003).
1.5. Tiirkce Ogretiminde Farkhlagtirilmis Ogretim Yaklagim

Yapilan arastirmalar farklilastinlmig 6gretim yaklagiminin ozellikle okuma yazma
Ogretimi, matematik ve biyoloji alaninda basarili sonuglar verdigini ortaya koymaktadir
(Chen, 2007, s.9). Farklilagtirlmis ogretim yaklasimi, dil becerilerinin gelistirilmesinde
etkili bir yaklasim olarak goriilmekte ve kullanilmas: 6nerilmekte (Tobin ve Mclnnes,
2008, s.3), ogretmenler tarafindan 6grencilerin bireysel gereksinimlerine yamit vermek
ve dil becerilerini gelistirmek amaciyla uygulandifn da belirtilmektedir (VanTassel-
Baska, 2003; Gipe, 1984, s.234). Bu 6gretim yaklasiminin uygulandigi simflarda
ogrenciler, kendi 6grenme Ozelliklerine uygun olarak okuma ve okudugunu anlama

becerilerini gelistirmektedirler (Chapman ve King, 2003, 5.30).

Farklilagtirilmis 6gretim yaklasiminda, 6grencilerin tiimii ayn1 temel anlayisa odaklanir.
Ancak, ogrencilerin anlamalar1 ve anladiklarim sergileyebilmeleri icin onlara cesitli
yonlendirmeler saglanmaktadir. Bu yaklasimda 6grenciler okumak istedikleri metinleri
secme Ozgiirligiine sahiptir. Farklilastinllmis Ogretim, okuma yazma Ogrenmede,

Ogrencilerin icerigi anlamalarina ve siireci etkili bir bicimde uygulamalarina yardime1
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olur. Farklilagtinlmis &gretim, Ogrencilere 6zgiin okuma yazma etkinlikleri, motive
edici ve destekleyici bir okuma yazma ortami, bagimsiz c¢alisma olanag: saglar (Tobin

ve Mclnnes, 2008, ss. 3-8).

Farklilastirilmis Ogretim yoluyla dil becerilerinin gelistirilmesinde, okuma Ggrenme
alaninda, dgrenci tarafindan secgilen metinlerin bagimsiz olarak okunmasi, rehberli
okuma ve paylasgimli okuma gibi ¢alismalardan yararlanilabili. Bunun yani sira
Ogrencilerin ayn1 konu iizerinde daha fazla bilgi sahibi olabilmeleri i¢in ek okuma
metinleri saglanabilir. Bu durumda 6grencilerin tiimii metinlerle etkilesime girer ve
t‘amsmalara katilabilirler. Yazma becerilerinin gelistirilmesinde ise beyin firtinas1 ve
grafik diizenleyicilerin kullanilmasi, yazma etkinligi boyunca doniit saglanmasi ve
coklu diriinler yoluyla yazma 6gretiminin farklilagtirilmas: saglanabilir (ELA, 2008,
s.51). Dil 6gretiminde farkli diizeylerde okuma materyalleri kullanma, 6grencilerin
hazirtbulunugluk diizeyleri, ilgileri ya da ¢grenme profillerine uygun okuma yazma
merkezleri kullanma ve kiiciik gruplarda bir diisiince ya da becerinin yeniden
ogretilmesi gibi farklilagtirma Orneklerinden yararlanmak olanakhidir (Tobin ve

Mclnnes, 2008, s.3).

Farklilagtirilmis 6gretim, programin igerik, siire¢ ve iiriin boyutlar: ile §grenme ortami
boyutunda 6grencilerin gereksinimlerine yanit vermek amaciyla degisiklikler yapmay:
icerir. Icerik, dgrencilerin 6grenmeleri ve linite sonunda anlamalar1 gereken seylerdir.
icerik, 6grencilere farkli metinler sunularak farklhilagtirilabilir. Ornegin daha ileri
diizeyde ya da daha basit metinler, otantik metinler, elektronik ya da basili materyaller,
brosiir gibi farkli tiirlerde metin tiirleri kullanilabilir (Theisen, 2002, ss.2-6). Bunun yan1
sira, farkli okunabilirlik diizeyindeki okuma materyallerinin kullanilmasi, metinleri
teybe okuma, dgrencilerin hazir bulunusluk diizeylerine uygun kelime listesi kullanma,
fikirleri hem gorsel hem de isitsel olarak sunma, esli okuma, okumada sorun yagayan
ogrencilerin kiicikk gruplarda bir metni yeniden okumas: igerigin farklilagtirilmasinda

gerceklestirilebilecek etkinlikler arasindadir (Tomlinson, 2000, s.1).

Siire¢, Ogrencilerin icerigi anlamalarini saglama yoludur. Siire¢, igerifin nasil

Ogretilecegi lizerine odaklanir. Siireci farklilagtirmak icin Ogretmenler, farkli esnek
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gruplama stratejileri (6grenme profillerine gére gruplama, ilgi gruplarn ya da yetenek
gruplar1 olusturma gibi) kullanabilir. Ogrencilerin farkli 6grenme profillerini g6z 6niine
alarak Ogretimin tasarlanmasinda Gardner’in Coklu Zeka Kuramidan yararlanilabilir.
Ornegin, spor etkinlikleri etrafinda bir liniteyi tasarlamada Ggretmen li¢ farkli sporla
ilgili okuma etkinlikleri gerceklestirebilir. Coklu zeké alanlaria dayali farklilastirmada
bir grup 6grenci bir sporu kinestetik bicimde tamitirken, gorsel-uzamsal alana sahip
ogrencilerden olusan difer grup bir poster tasarlar. Sozel zekd alamna sahip
ogrencilerden olusan grup ise bir spor hakkinda bir sunum ya da rapor gelistirebilir
(Theisen, 2002, s5.2-6). Bunun yan1 sira, 6grencilerin kendi 6zel ilgi alanlarina uygun
caligmalarim giidiileyen ilgi merkezleri olusturma, 6grencinin hem bireysel hem de grup
icerisinde basarili bir bicimde calismasina olanak saglayan bireysel gorev listesi
olusturma, Ogrencilere etkinlikleri gerceklestirmek icin gereksinim duydugu kadar
zaman verme, 0grenmede sorun yasayan ogrencilere ek destek saglama ve list diizey
beceriye sahip Ogrenciler igin de konuyu daha ayrintili bir bigimde 6grenmesini
glidiileme gibi etkinlikler siirecin farklilagtirilmasinda gerceklestirilebilecek etkinlikler
arasindadir (Tomlinson, 2000, s.1). Siire¢ etkinlikleri, coklu zeké& alanlarryla ilgili
etkinlikler, ilgi gruplari, karmasik Ogretim, rol oynama, yaratici problem c¢bdzme,
glinliikler, igbirlikli caligmalar, zihin haritalar1 olusturma ve bagimsiz calisma gibi

stratejiler kullanilarak farklilastirilabilir (Kommer, 2004, 5.25-26).

Urlin, ogrencilerin &grendiklerini sergileme yoludur. Ogrencilere ogrendiklerini
yansitma konusunda firsatlar yaratma (Ornegin, kukla gosterisi, mektup yazma,
etiketlerden duvar yazis1 olusturma vs), Ogrencilerin cesitli becerileri gelistirmelerini
saglayan rubrikler kullanma, 6grencilerin bireysel olarak ya da kiiciik gruplarda
caligarak bir iirlin ortaya koymalar1 ve kendi iirtinlerini degerlendirmelerinin saglanmasi
gibi etkinlikler gerceklestirilebilir (Tomlinson, 2000, s.1). Bunun yani sira rol oynama,
coklu ortamli sunumlar, brosiirler, oyunlar, sarkilar, arastirma raporlari, haber
biiltenleri, c¢esitli ev ddevleri, hikdyeler ve yazma etkinlikleri cesitli {irlin ornekleri
arasindadir (Theisen, 2002, ss.2-6). Farklilagtirilmis Ogrenme ortamlarinda, ogretim
etkinliklerinin sonucunda Ggrencilerin konuyla ilgili bilgilerini gostermek amaciyla
sectikleri projeler farkl tiirlerde olabilir; sanat projeleri, rol oynama, mini drama,

kiitliphane ya da Web’e dayal1 aragtirma, ¢ok ortamli projeler, yazili raporlar ya da
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sozli sunumlar, Ogrencilerin 6grenme etkinliginin sonucunda, 6grendiklerini
sergilemeleri icin tamamlayabilecekleri projeler arasinda yer almaktadir (Bender, 2002,
s.3). Uriiniler web sayfas1 olusturma, kitaplar, oyunlar, goriismeler, deneyler, gosteriler,
sarkilar, gazeteler, tartisma, siirler vs. gibi cesitli formlarda olabilir. Ogrencilerin bu
tirlinleri 6gretmen tarafindan da degerlendirilebilir. Bu agamada dgretmen, 6grencilerin

sirecteki gelisimlerini oldugu kadar, iiriinti de degerlendirebilir (Kommer, 2004, 5.27).

Ogrenme ortaminin farklilastirlmasinda, ogrencilerin sessiz ve dikkatlerini dagitmayan
bir ¢alisma ortam1 sunma, igbirligi icerisinde calisacaklar1 ortam saglama, etkinlikleri
etkili bir bicimde gerceklestirebilmeleri icin gereken materyali saglama, 6grencilerin
bireysel farkliliklarina uygun, bagimsiz ¢aligmalar i¢in rehberlik etme gibi etkinlikler
gerceklestirilebilir (Tomlinson, 2000, s.1).

1.5.1. Farkhlastirilms Ogretim Ortam ve Ozellikleri

Farklilagtinlmis Ogretim ortam, Ogretmen ve Ogrencilerin birlikte c¢aligmalarina,
ogrencilerin kendilerini gilivende hissetmelerine, birbirlerinin degerlerine saygi
duymalarina olanak saglayan ortamdir (Kommer, 2004, ss.15). Farklilastirlmig bir
Ogretim ortaminda Ggrencilere esnek hareket olanagi ve materyaller acisindan zengin
firsatlar saglanir. Bu ortamlar ogrencilerin etkinliklere daha etkin ve bagimsiz olarak
katilmalarina yardimci olur. Ogrencilerin kendi 6grenme hizlarma uygun bigimde
ilerlemelerine katkida bulunur (Smutny, 2003, s.16). Bu ortamda 6gretmenler her
ogrenciyi bireysel olarak kabul eder, Ogrencilerin O6grenmeden sorumluluk
Uistlenmelerini ve anlamli 6grenmelerini saglamalarina yardimei olur (Kommer, 2004,

s.16).

Farklilagtirilmig bir simf ikliminde farkliliklara saygi duyulur. Bu ortamlarda etnik,
sosyo ekonomik statli, cinsiyet, dil, din gibi farklhiliklara saygi duyulur ve bu
farkliliklardan kaynaklanan 6grenme stili, yetenegi, gereksinimler ve ilgiler 6grencilerin
farkli icerigi farkli diizeylerde ve farkli bigimlerde 6grenmeleri i¢in 6grenci yararina

kullanilir (Roberts ve Inman, 2007, s.15).
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Farklilagtinilmig 6gretim ortamlar1 degisken 6zelliklere sahiptir (Wormeli, 2005, s.31).
Ogrenme ortami, ogrencilerin hem sessiz hem de grup calismasi1 yapabilecekleri bir
bicimde diizenlenerek farklilagtirilabilir (Sondergeld ve Schultz, 2008, s.35).
Farklilagtirilmig siiflarda 6grenciler farkli degiskenlere uygun olarak farkh bicimlerde
gruplanabilirler. Ogrenciler bazen kendilerini aym okuma diizeyine sahip ogrencilerle
calisirken, bazen de ortak ilgi alanlarina gore gruplanmig bulabilirler. Farklilastirilmis
simflarda bagarimin anahtar1, 6grencilerin farkhi 6zelliklerine uygun olarak farkli grup

diizenlemelerinde ¢alismalarini saglamaktir (Strickland, 2004, s.4).

Farklilagtinlmig 6gretim yaklasiminin uygulandifi 6grenme ortamlarinda 6gretmenler
ve okulun diger caliganlari, 6grencilerin 6grenme deneyimlerini en list diizeye ¢ikarmak
amaciyla isbirligine dayali bir ortam yaratirlar. Bu ortamda her 6grenci bireysel
ozellikleri bakimindan degerli goriilir ve cesitli degerlendirme teknikleri yoluyla
ogrencilerin kendi becerilerini gosterebilmeleri icin firsatlar yaratilir (Subban, 2006,
ss.12-13). Destekleyici bir sinif ortami, bagarili bir farklhilagtirilmig 8gretim uygulamasi
icin oldukca 6nemlidir. Boyle bir sinif ortaminda (Heacox, 2002, s.12-13):

e Ogrencilerin tiimiiniin farkl1 6grenme yeteneklerine sahip oldugu kabul edilir.

e Oprencilerin farkli oranlarda ve farkli bicimlerde 6grendigi vurgulamir.

e Ogrencilerin farkli ilgilere sahip oldugu ve ilginin, motivasyonun anahtari

olduguna inanilir.

e Ogrenmede bireysel sorumluluk tesvik edilir.

e Opgrencilerin ilgi, yetenek ve dgrenme stillerini belirlemeleri tesvik edilir.

Farklilagtirlmug  siniflarda Ogretmenler  6grencilerin gelisim  diizeylerine,
gereksinimlerine ve konunun dogasina uygun cesitli yontemler uygular. Bunun yani sira
bu smiflarda (Tomlinson ve Kalbfleisch, 1998, ss.54-55):

e Ogrenci ve opretmenler birbirlerinin haklarmi ve farkliliklarimi kabul eder ve
birbirlerinin haklarina ve farkliliklarina saygili bir ortamda 6grenme siirecine
katilirlar.

o Opretmen, Ogrencilerin hazir bulunusluk diizeyleri, ilgileri ve ©grenme

profilerini 6grenmeye calisir ve bunlarla ilgili bilgi edinir.
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e Opretmen, ogrenciler hakkinda ogrendigi bilgileri onlara cesitli Ogrenme
firsatlar1 saglamada ve 6grenme deneyimleri olusturmada kullanir.

e Ogrencilerin tiimii, 6grenme deneyimlerinden esit oranda yararlanir.

e Ogretmen, farkli hazir bulunugluk diizeyine sahip 6grencilere uygun degisim
yaratmak icin farkl1 zorluk diizeylerinde farkli 6grenme firsatlar yaratir,

e Ogretmen, dgrencilere calisilacak konu, 6grenme yontemi, kendilerini ifade
etme bicimi ve ¢caligma sartlar1 gibi konularda secim olanag saglar.

e Opretmen bilgiyi géréel, isitsel, sozel, tiimdengelimsel, tiimevarimsal vb. gesitli
bigimlerde sunar. Ogretim uygulamalari, 6grencilerin bireysel gereksinimleri
g6z Oniine alinarak gerceklestirilir.

e Ogrenciler smif arkadaslar1 ve dgretmenle isbirligi icinde caligir, her 6grencinin
gelisimi saglanmaya caligilir.

e Ogretmen, 6grencilerin bireysel gelisimlerinin yam sira tiim simfin gelisiminde
de kog rolii iistlenir. Ofretmenin amaci, her 6grencinin gereksinimlerini ve
stirekli gelisimini kargilamaya calismaktir.

e Ogretmen, 6grencileri benzer hazirbulunusluk diizeyi, ilgi, 6grenme profili gibi
ozelliklerini g6z Online alarak gruplandirabilir. Gruplarin belirlenmesi 6gretmen
tarafindan belirlenebilecegi gibi 6grenciler tarafindan da belirlenebilir.

e Opretmen, Ogrencilerin becerilerini gelistirmek amaciyla ev 6devlerinden
yararlanir.

e Portfolyo, otantik problem ¢c6zme, sozllii sunum ve test gibi cesitli degerlendirme

teknikleri kullanilir.

Farklilastirilmis simif ortami yaratmanin tek bir formiili yoktur. Farklilastirilmis
Ogretim ortamlariin 6zelliklerini su bigimde 6zetlemek olanaklidir (Tomlinson, 2005,

ss: 9-13):

Farklilagtirilmig simiflarda;
o Ogretmenler her konunun temel kavram, ilke ve becerileri etrafinda, ogretimi
dikkatli bir bicimde bicimlendirir. Ogretmenin, her bir &grencinin anlamli ve

ilginc bulacagy bir bicimde konuyu isleyebilme olasilig artar.
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o Ogretmenler, Ogrencilerin bireysel farkhihiklanimi géz oniinde bulundurur.
Farklilagtirlmis siniflarda 6gretmenler, insanlarin beslenme, barinma, giivenlik,
ait olma gibi aym temel gereksinimleri paylastiginin farkindadir. Ancak, her
bireyin bu gereksinimleri farkli alanlarda, farkli zamanlarda, farkli bicimlerde
kargiladigim da bilir. Ogretmen ogrencilerin bu ortak gereksinimlerini
gidermede onlara en iyi bigimde yardimci olmak igin bireysel farkliliklan
gozetmesi gerektiginin bilincindedir,

o Degerlendirme ve dgretim ayrimaz bir biitiindiir. Farklilastirilmis 6gretimin
yapildif1 ortamlarda degerlendirme siireklidir ve tamisaldir. Degerlendirmenin
amaci Ogretmenlere, 6grencilerin ilgi, beceri, 6grenme profilleri ve onlarin 6zel
ogretim alanlarindaki hazirhig ile ilgili veri saglamaktir. Degerlendirme,
Ogrencilerin bir linite sonunda neleri 6grendigini tespit etmek amaciyla degil;
opretimi nasil yonlendirecegini anlamak amaciyla yapilir. Ogretmen ve
ogrencilerin katilacag: kiiciik grup tartigmalar, tim smifin katildig: tartigmalar,
Ogrenci tirlin dosyalari, beceri envanterleri, 6ntestler, ev 6devi degerlendirmeleri,
ogrenci goriigleri ya da ilgi Olcekleri gibi bicimlendirici degerlendirmeler
kullamlabilir.

o Ogretmen icerik, siirec ve iiriinii farkhlasnrabilir. Igerik, Ogretmenin
ogrencilerden 6grenmeleri ve materyaller yoluyla basarmalarim istedigi seydir.
Siire¢ temel bilgi ve disilincelerin anlasilmas:i igin temel becerilerin
kullamlmasm saglamak amaciyla tasarlanan etkinliklerdir. Urlinler ise
oprencilerin 6grendiklerini sergileme araclandir. Ogretmenler, derste ya da
linitede Ogrencilerin ilgi, hazir bulunugluk ve Ogrenme profilleri gibi
Ozelliklerinin bir ya da birkacini temel élarak, programin 6gelerinden bazilarmi
gereksinim duydugunda farklilagtirabilir.

o Ogrenciler bireysel farkhliklanna gbre calismalara kanlirlar. Bu ortamlarda,
biitiin 6grencilerin edinmesi gereken belirli temel beceri ve anlayiglar vardir.
Ancak bazi 6grenciler konuyu 6grenmek icin tekrara gereksinimi duyarken,
digerleri daha hizli &grenir. Ogretmenler, farklilastirilmis dgretim ortamlarinda
ogrencilerin hazir bulunusluk diizeyini g6z oniinde bulundurur. Ogrencilerin
stirekli gelisimini destekler ve her 6grenciye ilgi cekici, 6nemli ve giidiileyici

gorevler verir.
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o Ogretmen ve dgrenciler isbirligi icinde caligirlar. Ogretmenler Sgrenmenin bas
mimart olup &grencilerin bilgiyi yapilandirmalarina yardim etmektedir.
Ogretmen, Ogrenmeyi gerceklestirmek icin zamanin etkili bir bigimde
kullanilmasim ve 6grencilerin sorunsuz bir bi¢imde calismasimi saglar. Farkli
amaclara dayanan cesitli 6gretim yontemlerini bilir. Farklilagtinlmis 6gretimde
Ogretmen liderdir, 6grencilerini yakindan izler ve onlarin etkinliklerine katilir.
Ogretmenle birlikte dgrenciler de planlama siirecine katilir, amaclar1 belirler,
siireci kontrol eder, bagar1 ve bagarisizli1 analiz eder, bagarisizliktan §grenmeyi
ve bagariy1 artirmanin yollarim ararlar.

o Ogrenci merkezlidir. Opretmen zamami, Ofrenme ortammi, bu ortamda
kullanilacak materyalleri ve etkinlikleri 6grencileri dikkate alarak diizenler.

o Ogretmen ve Ogrenciler esnek calisma programina sahiptir. Cesitli 6grenme
gereksinimlerine yanit vermek icin 0gretmen ve Ogrenciler birlikte caligir. Bu
ortamlarda bazen tiim siif birlikte calisirken, bazen de kiiciik gruplar ya da
bireysel calismalar 6n plandadir. Farklilagtirilmig 6gretimde, 6gretmen yalnizca
tim smif degil, kiiciik gruplar ve bireyler lizerinde odaklanarak Ggretim
etkinliklerinde cesitli 6gretim stratejilerini kullanir.

Tim bu Ozellikler goz Oniine alindiginda farklilagtirilmis Ogretim yaklasiminin
uygulandigi siniflar ile geleneksel Ogretim yaklasimlarinin uygulandify simflar

arasindaki karsilastirmayi Cizelge 1’de gormek olanaklidir:

Cizelge 1. Geleneksel ve Farkhlagtirilmg Sinif Ortamlarimin Karsilastirilmasi

Geleneksel simiflar

Farkhilastirilmis simiflar

Ogrenci farkliliklar1 gz 6niine alinmaz ya
da sorun yasandigi zaman dikkate alinir.

Oprenci farkliliklari, planlamanin temeli
olarak goriiliir,

Degerlendirme  cogunlukla  §gretimin
sonunda Ogretilenleri kimin Ogrendigini
anlamak amaciyla yapilir.

Degerlendirme siireklidir ve tanisaldir.
Amac, Ogretimin Ogrencilerin
gereksinimlerine nasil daha iyi yamt
verecegini anlamaktir.

Tek yonlii bir zeké anlayisi vardir.

Farkl1 zek4 tiirlerine odaklanilir.

Ogrencilerin  ilgi alanlan  genellikle
gbzoniinde bulundurulmaz.

Ogrenciler genellikle ilgi alanlarma gore
tercihler yapmaya yonlendirilir.

Ogrenme profilleriyle ilgili pek fazla
secenek dikkate alinmaz.

Farkli 6grenme profilleri icin birgok
secenek vardir.

Ogretim siirecinde konuyla ilgili metinler

Ogretimi 6grencilerin hazir bulunusluk
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ve Ogretim programi izlenir.

diizeyleri, ilgi alanlar1 ve

profilleri bicimlendirir.

Ogrenme

Tipik olarak tek segenekli ev 6devleri
verilir.

Genellikle cok segenekli ev Odevlerine
bagvurulur.

Zaman kullanimi esnek degildir.

Zaman, 6grencilerin gereksinimlerine gore
esnek bir bicimde kullamlir,

Tek bir konu metni derse hakimdir.

Cok sayida malzeme hazirda

bulundurulur.

Olaylar ve fikirler icin tek bir yorum
aranabilir,

Her zaman fikirler ve olaylarla ilgili cok
s"aylda bakis acis1 aranir,

Ogrenci davramisini 6gretmen yonlendirir.

Ogretmen Ogrencilerin kendi kendilerine
Ogrenme becerilerini gelistirmeyi amaclar.

Sorunlar1 6gretmen c¢ozer.

Ogrenciler arkadaslarinin ve Ogretmenin
sorunlar1 ¢c6zmesine yardimci olur.

Ogretmen not verirken tiim sinifa yonelik
standartlar olusturur.

Ogrenciler hem sinif hedeflerini hem de
bireysel hedefleri belirlemede §gretmene
yardimei olur.

Genellikle tek bir degerlendirme bigimi
kullanilir.

Oprencilerin  degerlendirilmesinde farkli
yontem ve tekniklerden yararlanilir.

Kaynak: Tomlinson, C. A. (2005). The Differentiated Classroom: Responding to the Needs of All

Learners. Upper Saddle River: Pearson Merrill Prentice Hall, s.16’dan uyarlanmisgtir.

1.5.2. Farkllastirimis Ogretimde Planlama Siireci

Farklilastirilmis &gretim, 6grencilerin gereksinimlerine yamt vermek ve yeteneklerini
gelistirmek amaciyla programin ve Ofretim siirecinin sistematik bir bicimde
planlanmasim  gerektirmektedir  (Van-Garderen ve Whittaker, 2006, s.12).
Farklilastinlmis Ogretim  ogretmenlere, Ogrencilerinin bireysel farkliliklarma ve
gereksinimlerine uygun olarak stratejik planlama yapabilme olanag: saglar (Kommer,
2004, s.8; Chapman ve King, 2003, s.6; Gregory ve Chapman, 2002). Farklilagtirilmis
ogretimin planlanmasinda ve uygulanmasinda kullanilabilecek 6grenme ¢emberi ve goz

oniinde bulundurulmas gereken karar faktorlerini Sekil 2’de gormek olanakhidur.



On
degerlendirme

Program
Ulusal ve yerel
standartlar/6lgiitler

\ 4

Oprenci
Hazirbulunugluk
diizeyi/yetenek/
ilgiler/beceriler
Ogrenme profili

On bilgi

A

icerik
Opretmenin
Ogretmeyi
planladig: sey

. Siireg
Ogretmenin
Ogretimi nasil

Tiim simf
Gruplar/egli
caligmalar
Bireysel
caligmalar

_Uriin
Igerigin
degerlendirilmesi
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| | deperlendirme

Toplam

gergeklestirecegi:

Sekil 2. Farkhilagtirilmig Ogretimin Planlanmasi ve Uygulanmasinda Kullamilan

Ogrenme Cemberi ve Karar Faktorleri

Hall, Tracey. (2002). Differentiated instruction. Wakefield, MA: National Center on Accessing the

General Curriculum. hitp://www.cast.org/publications/ncac/ncac_diffinstruc.html

22.12.2009 tarihinde edinilmigtir.

adli siteden

Farklilastirilmig Ogretimin planlanmasi basit bir islem degildir. Farklilastirilmig

smiflarda 6gretmenler, Ogrencilerin bireysel farkhiliklarina yanit vermek ve bu

farkliliklarini desteklemekle sorumludur (Kommer, 2004, ss.17-20). Bu yaklasimda

ogretmenler Ogretim etkinliklerini planlamada, uygulamada ve degerlendirmede

ogrencilerin bireysel Ozelliklerini dikkate almalidir (McKenzie, 2007, s3). Bu nedenle

ogretim etkinliklerinin planlanmasindan 6nce 6grencilerin hazirbulunusluk diizeyleri,

yetenekleri, ilgi alanlar1 ve sahip olduklar1 beceriler, 6grenme profilleri ve 6n bilgileri

yapilacak bir 6n degerlendirme ile belirlenmelidir. Belirlenen 6grenci ilgileri, 6grenme

profilleri ve hazirbulunugluk diizeylerine gore igerik, siire¢ ve tiriin 6grencilerin bu

farkli ©zelliklerine gore farklilastirilir. Ogretim etkinliginin sonunda yapilan toplam

degerlendirme yoluyla da 6gretim siirecinin etkililigi hakkinda bilgi edinilir.
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1.5.3. Farkhlastiribms Ogretimde Ogretme-Ogrenme Siireci

Farklilagtinlmig simiflarda 6gretmenler dgretim etkinliklerini bagimsiz 6grenci gruplar
biciminde diizenleyebilecegi gibi tiim siuf calismalari ya da kiiciik grup calismalar:
biciminde de diizenleyebilir. Ogretmen 6grencilerin gruplandirilmasinda esnek bir
yaklasim izler. Gruplar 6grencilerin hazirbulunusluk diizeylerine, ilgilerine, 6grenme
profillerine ve sahip olduklar1 becerilere gore olusturulabilecegi gibi homojen ya da
heterojen 6grenci gruplamalar1 biciminde de olusturulabilmektedir (Kommer, 2004,
s.31). Grup tyeligi esnektir ve gereksinim duyuldukca degisebilir. Ogretmenler
genellikle 3 ya da 4 grup olusturur, gruptaki 6grenci sayis1 4-8 arasmdadir. Ogrencilerin
Ogrenme slirecine daha fazla katilmalarina, soru sormalarina ve doniit almalarina olanak

saglamak icin daha kiiclik gruplar tercih edilir (Gibson, 2008).

Farklilastirilmuis 6gretim, 0grencilerin farkli gereksinim, ilgi, deneyim ve yeteneklerini
kargilamak icin kullanilan cesitli yontem ve stratejilerden olusur (Sondergeld ve
Schultz, 2008, s.35; Mastropieri ve digerleri, 2006, s.132). Bu dgretim yaklagiminda
Ogretmen, Ogrencilerin gereksinimlerine yanit verebilmek amaciyla cesitli stratejiler
kullanir (Chen, 2007, s.9). Farklilagtinlmus Ogretimde Ogretmen, Ogrencilerin
hazirbulunusluk diizeyleri, ilgileri ve 6grenme stilleri bakimindan bireysel farkliliklara
sahip olduklarim1 kabul eder; icerigi, siireci ve {iirtinleri bu farkliliklara gore cesitli
stratejiler kullanarak farklilastirir (Anderson, 2007, s.50; Chapman ve King, 2003, s.11;
Willis and Mann, 2000; Tomlinson, 1999, s. 15).

Farklilastirilmig 6gretimde kullanilabilecek Ogretim yontem ve stratejileri arasinda,
probleme dayali 6grenme (NDPC/N, 2006; Tomlinson, 2005, s.92; VanTassel-Baska,
2003; Willis and Mann, 2000), isbirligine dayali 0grenme, kiiciik gruplarla ogretim,
katli dgretim, cesitli sorgulama stratejileri, istasyonlar, merkezler, grafik diizenleyiciler

(Finley, 2008, s.18; Chen, 2007, s.34; Adams ve Pierce, 2006, s.4; Tomlinson, 2005,

s.15; Yiiksel, Marangoz ve Canaran, 2004; Smutny, 2004, s. 7; VanTassel-Baska, 2003; '

Brimfield, Masci ve DeFiore, 2002, s.2), bagimsiz calisma (Powers, 2008, s.58) gibi

stratejiler yer almaktadur.
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Farklilagtillmig  6gretim, 6grencilerin okudufunu anlamalan ve akici bir bicimde
okumalarini kolaylastirmak amaciyla esnek Ogretim gruplamasim vurgulamaktadir
(Tobin ve MclInnes, 2008, ss. 3-8). Yapilan aragtirmalar kiiciik gruplar ve bireysel
calismanin okuma ve yazma Ogretiminde bagarili olmada oldukca etkili oldugunu
gostermektedir (Greenwood ve digerleri, 2003). Esnek gruplama ve Ogretim
etkinliklerini Ogrencilerin ilgilerine gore diizenleme, okuma Ogretiminde oldukca
onemli sonuglar ortaya koymaktadir (Vaughn ve digerleri, 2003; Cunningham ve
digerleri, 1998). Bunun yani sira yapilan arastirmalar, kiiciik gruplarda 6gretimin akici
okuma ve okudugunu anlama gibi okuma yazma becerilerinin gelisiminde etkili
oldugunu ortaya koymustur (Ruthanne ve MclInnes, 2008, s.4). Bu nedenle yapilan bu
calismada farklilagtinlmis 68retim yaklasimi kapsaminda Tiirkce dersinde 6grenci‘lerin
kiiciik gruplarda bireysel olarak ya da esli gruplar halinde birlikte caligsmalarina ve
ogrenme siirecine etkin katilimimi saglamaya yonelik uygulaﬁabilirligini smamak

amaciyla merkezler stratejisi ele alinmagtir.

Merkezler, 6grencilerin kiiciik gruplarda ya da bireysel olarak kendilerine sunulan
icerigi eszamanli fakat farkli bicimlerde Ofrenmelerine olanak saglamak amaciyla
tasarlanan farklilagtirilmis Ogretim stratejilerinden biridir (King-Sears, 2008, s.60;
Roberts ve Inman, 2007, s.61). Merkezler, cesitli 6grenme etkinlikleri icin siirekli
olarak uyarlanan bir alandir (Ferrier, 2007, 5.49).

Geleneksel simif diizeninden farkli bir siif yonetimi yaklasimi sunan (Wendelin and
Greenlaw, 1986 s.7) merkezler stratejisini kullanmanin 6nemli katkilar1 bulunmaktadir.
Merkezler farkli yeteneklere ve Ogrenme stillerine sahip Ogrencilerin bagimsiz
calismalarina ya da grup ortaminda 9grenmelerine olanak saglar (Ferrier, 2007, 5.50).
Merkezler dgrencilere kendi 6frenme hizlarma ve diizeylerine uygun bir 6grenme
deneyimi sumﬁanm (Prevost, 2003, s.3; Tillman, 2003) ve bagimsiz calismaya
gﬁdﬁlemenin (Prevost, 2003, s.3; Heacox, 2002, 5.108) yan1 sira 6grencilerin etkinlikleri
ya da projeleri arkadaglariyla birlikte caligarak tamamlayabilmelerine olanak saglar
(Gibson, 2008). Sosyal bir etkilesim ortaru yaratir (Wendelin and Greenlaw, 1986 s.7).
Merkezler 6grencilerin grup calismalar1 yoluyla karar verme becerilerinin gelisimine

katkida bulunur. Bu ortamlarda disiplin olaylar1 en aza iner. Merkezler cocuklarin
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sorumluluk alma becerilerini geligtirir. Ogrenciler, merkezdeki diger bir etkinlige
gegebilmeleri igin daha once bitirmeleri gerekli olan ddevlerinin farkindadir. Yardima
gereksinimleri olan arkadaglarina yardim edebileceklerini dgrenirler. Ogrencilerin kendi
becerilerine uygun firsatlar verildigi igin daha fazla bagimsiz ¢alisma ve aym zamanda

daha fazla birlikte ¢caligma goriiliir (Prevost, 2003, s.3).

Merkezler, Ogrencilerin bireysel galigma aligkanlifi edinmelerine ve se¢im yapma
olanagma sahip olmalarina yardimci olur (Wendelin and Greenlaw, 1986 s.7).
Merkezler Ogrencileri yansitict diisiinmeye tegvik ederek, onlarin bagimsiz problem
cozme yeteneklerini gelistirir, 6zdenetim becerilerinin gelisimini saglar (Kapusnick ve

Hauslein, 2001, s.158).

Merkezlerin ilkogretim Ogrencileri igin kullanilabilecek bir strateji oldugu ileri
stiriilmesine karsin, bu Ogretim stratejisinden Ogretimde farklilastirma saglamak
amaciyla tim Ogretim basamaklarinda yararlanmak olanaklidir (Roberts ve Inman,
2007, s.59). Ogretim stirecinde, merkezlerden bilgisayar, yazma, sanat, dinleme, okuma,
fen ya da matematik alanlarinda yararlanilabilmek olanaklidir (Owocki, 2005, s.50;
Tillman, 2003).

Ogretmenler merkezlerden farkli bicimlerde yararlanmaktadir. Bu nedenle, dgretmenler
merkezleri birbirinden farkli bicimlerde bicimlendirebilmektedir. Ozellikle 6grenme ve
ilgi merkezleri 6gretimin farklilagtirilmas: agisindan oldukca yararli goriilmektedir

(Cox, 2008, s.54; Tomlinson, 2005, s.76; Tomlinson, 2000, s.11).

Ogrencilerin 6grenme gereksinimlerine ve tercihlerine yamit vermenin yollarindan biri,
ogrenme merkezleri olusturmaktir (Willis, 2007, ss.147). Ogrenme merkezleri belirli bir
beceri ya da kavramla ilgili deneyimleri giiclendirmek ya da cesitlendirmek amaciyla
tasarlanmig etkinlik ya da malzeme toplulugunu iceren alanlardir (Tomlinson, 2005,
s.76; Tomlinson, 2003, s. 187; Theisen, 2002, s.2). Ogrenme merkezleri, farkl etkinlik
tiirleri ile 6grencilerin 6grenme deneyimleri kazanmalarina ve 6grenme siirecine etkin
katilimlarina olanak saglamak amaciyla Ogretim ortaminin diizenlenmesidir (King-

Sears, 2007, s. 137; Prevost, 2003, ss.1-2).
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Ogrenme merkezleri, konularin daha derinlemesine arastirilmasi olanag: sunarak
ogrenmeyi giiclendirir. Ogrenme merkezleri yoluyla grenciler programin icerigini daha
iyi yapilandirabilir ve siireyi daha etkili bir bicimde kullanmay: saglayacak anlamli
etkinliklere katilabilirler (Kapusnick ve Hauslein, 2001, s.158). Ogrenme merkezlerinde
yeni bir kavram ya da bilginin 6gretimine degil, 6grencilerin bilgiyi yapilandirmalarina,
bir beceriyi bagimsiz bir bicimde ya da kiiciik gruplarda gelistirebilmelerine ve
zenginlestirmelerine odaklanilir, Ogrenme merkezlerinde ogretimden daha cok
dgrenmeye dogru bir egilim olup etkin bir 6grenme ortami bulunmaktadir (Ham, 2001,
5.46-47). Bu baglamda 6grenme metkezleri, 6grencileri 6gretmen merkezli 6grenmeden
ogrenme siirecine etkin katilimin saglandifi Ogrenme deneyimlerine tasiyacak bir
strateji olarak kullanilmaktadir (Wendelin and Greenlaw, 1986 s.7). Bu merkezler
ogrencilerin yeni becerileri uygulama olanag: bulma, edinilen becerilerde yeterliligi
artirma ve edindikleri bilgi ve becerileri yeni durumlara uyarlama ortamlari sunar
(King-Sears, 2007, 5.138). Ogrencileri arastirmaya, kesfetmeye ve sosyallesmeye tesvik
eder (Ashworth, 2004).

Oprenme merkezleri, hemen her sinifta, 6gretimin &grencilerin bireysel 6zelliklerine
gore uyarlanmasmma ve farklilastirilmasmma olanak  saflayacak  bicimde
diizenlenmektedir. Ogrenme merkezlerinde farkli grenme gereksinimlerine sahip
ogrencilere uygun bicimde etkinlikler gerceklestirilir (Bender, 2002, s.14). Bu
merkezler 6gretmenlerin zaman ve kaynaklari en {ist diizeyde kullanmalarina olanak
saglar (Taylor, 2003, s.75). Bu merkezlerde Ogrencilerin bireysel farkliliklarina,
ogrenme stillerine, yeteneklerine saygi duyulur. Ogrenme merkezleri, 6grencilerin
ogrenme sorumlulugunu kendi iizerlerine almalarimi saglayarak 6z saygiy1r ve ilgiyi
artirir. Ogrencilerin yaratici ve bagimsiz bir bicimde caligmalarina olanak saglar (Willis,
2007, s. 149; Ham, 2001, s.46-47). Bunun yamn sira bu strateji 6grencilere, kendilerini
gelistirebilecekleri ve bagsarili olmalarini saglayacak belirli bir diizeyde ¢aligma ortami

yaratir (Kommer, 2004, s.32).

Oprenme merkezleri farkli ozelliklere ve gereksinimlere sahip grencilerin eszamanli
olarak cesitli etkinlikleri ve gorevleri gerceklestirmelerini saglayarak 6grenmeyi en list

diizeye cikarma olanag saglar (King-Sears, 2007, s.147). Ogrencilerin farkl
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etkinliklere katilmalarina, dil ve diisiinme becerilerini gelistirmelerine ve farkli gruplar
ile sosyal olarak etkilesimlerine yardimei olur (Ashworth, 2004). Bagimsiz ya da esli
olarak caligarak Ogrenmelerine katkida bulunur. Ogrencilerin farkli gereksinimlerine
yat verir. Ogrencileri 6grenme diizeylerini en ist diizeye cikarmalari i¢in tesvik eder,
ogrenciler arasinda etkilesim saglar. Bunun yani swra, 6grenme merkezleri bireysel
secim olanag1 saglayarak Ggrencilerin motivasyonlarim artirir (Willis, 2007, ss.147-148;
Harmin, 2006, 5.87).

Ogrenme merkezleri bireysel ya da kiigiik gruplarda Ogretim saplamak amaciyla
tasarlanan etkinliklerden olusur (King-Sears, 2007, s.137). Bu merkezlerde etkinlikler
Ogrencilerin  hazir bulunugluk diizeylerine ya da Ogrenme stillerine gore
farklilagtinlabilir (Kommer, 2004, s.32). Bu nedenle 6grenme merkezleri, farkl

ogrenme stilleri ve ilgilerine yonelik cesitli etkinlikleri icerir (Ham, 2001, s.48).

Merkezlerde her Ogrencinin merkezlerin tiimiinde gorev almasi gerekmedigi gibi
(Kommer, 2004, s.32) her ilinite ya da konu icin merkezlerin degistirilmesi de
gerekmemektedir. (Heacox, 2002, s.109). Ogrenme merkezlerinden haftada bir giin,
birkag glin ya da her giin yararlanilabilir (King-Sears, 2005, s.404). Olusturulan
merkezler giinliikk olarak degistirilebilir. Her merkezde harcanan siirenin uzunlugu
etkinliklere ve 6grenci gereksinimlerine bagh olarak degisebilir (Ferrier, 2007, 5.49). Bu
siiregte 6gretmenler, en az bir 6grenci grubu ile yogun bir bigimde calisirlar. (English ve
Wilson, 2004, s.5). Ogrenme merkezlerini uygulamaya yeni baslayan Ogretmen ve
ogrenciler i¢in baglangicta, deneyim kazanincaya kadar daha az cesitli ve daha dogrudan
etkinliklere baslanmasi onerilmektedir. Ogrenciler ve 6gretmen 6grenme merkezlerini
kullanma konusunda yeterlik kazandik¢a 6grenme merkezlerindeki etkinliklerin sayisi

ve tiirii artirlabilir (King-Sears, 2007, s.143).

Ogrenme merkezlerinde 6gretmen bir kolaylastirici ya da gézlemci olarak rol alir.
Ogrenciler ise 6grenme siirecine etkin katilimcilardir (Ham, 2001, s.47). Ogretmen her
merkezde calisacak dgrenciler i¢in baz1 yonergeler saglar ve 6grenciler bu merkezlerde
tamamlamalari gereken etkinlikler konusunda bilgilendirilir (Bender, 2002, ss.16—17).

Ogrenciler bilginin pasif bir alicisi degil, 6grenme siirecinde etkin bir rol alicidir.
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Ogrenciler 6grenme siirecinde kendi ogrenme sorumluluklarimi {izerlerine alirlar.
Ogrenciler bu siiregte akranlarim degerlendirebilecekleri gibi problemleri ¢6zebilmek
icin mevcut kaynaklar1 da degerlendirebilir ve etkinliklerini tamamlarlar. Bu baglamda
ogrenme merkezlerinin, &frencilerin var olan bilgilerini yeni bilgilerle
biitiinlestirebilmeleri esasina dayanan yapilandirmaci Ggrenme kuramma dayandigim

soylemek de olanaklidir (English ve Wilson, 2004, s.5).

Ogrenme merkezlerinde homojen ya da heterojen 6grenci gruplarindan yararlanilabilir.
Bu nedenle merkezler esnek gruplardan olusur. Merkezlerde gerceklestirilecek
etkinlikler icin siirenin de kullamminda esneklik s6z konusudur. Opretmenler
baglangicta bir 6grenme merkezinde 6grencilerin etkinligi tamamlamalan i¢in yalnizca
bir-tiir etkinlik kullanabilirler. Daha sonra &gretmen gereksinim duydukca etkinlik
cesidini artirabilir (King-Sears, 2005, 5.402).

Ogrenme merkezlerindeki etkinlikler bireysel ya da kiiciik gruplarda es zamanli olarak

yapilan farkli etkinliklerden olusur. Ogrenme merkezi olusturmanin tek bir yontemi ya

da kural1 yoktur. Simif organizasyonu i¢in sabit bir recete yoktur. Simf organizasyonu

oldukca farkli bigimlerde gerceklestirilebilir. Gruplama ve organizasyonla ilgili en iyi

 karar, 6grencileri yakindan tantyan 6gretmen tarafindan verilir. Ogrenme merkezleri:

e Cok cesitli bicimlerde bir icerik alan1 ya da program konularinin
biitiinlestirilmesinde kullanilabilir,

e Farkli diizeylere ve farkli 6grenme stillerine uyarlanabilir.

e Bagimsiz calismayi kolaylagtirir.

e Opretmen ya da oOprenciler tarafindan tasarlanabilir, secilebilir ve

degerlendirilebilir (English ve Wilson, 2004, s.4).

Ogrenme merkezleri, disiplinler aras1 bir yaklasimla, 6grencilerin belirli bir konuyu
farkl1 disiplinler yoluyla 6grenmelerine olanak saglar (Drake, 2004, 5.10-11). Ogrenme
merkezleri, ilkogretimde dil becerilerinin (Ashworth, 2004, s.47; Bender, 2002, s.14)
yan1 sira matematik becerilerinin gelistirilmesinde oldukca etkili olarak goriilen
stratejiler arasinda yer almaktadir (Bender, 2002, s.14). Ogrenme merkezleri

ogrencilerin yaratict caligmalar, projeler, dil becerilerini gelistirme, yazma, sosyal
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etkinlikler, miizik, resim gibi sinif etkinliklerine daha fazla zaman ayirmalarina katkida

bulunur (Prevost, 2003, ss.22-23).

Dil becerilerinin gelistirilmesinde 6grenme merkezlerinde, 6regin, bir okuma ve yazma
ogrenme merkezinde, gorevler ve yonlendirmeler baslangicta tiim dgrenciler icin ayni
kalabilir. Ancak igerik, Ogrencilerin bireysel farkliliklarna uygun olarak
farklilagtinilabilir. Bu siirecte Ogrencilerin tiimiiniin okuma ve yazma becerilerinin
gelisimi saglanir. Ancak her 6grencinin okuma ve yazmasi farklilasacaktir. Ogrencilerin
tiimii metinleri okuyabilir ve okuduklar1 metinle ilgili 6zet yazabilirler. Okuma metninin
tiirii ve yazma unsurlan farklilagabilir. Baz1 &grenciler ilgi ve okuma diizeylerine dayali
olarak gruplara ayrilabilir. Bu baglamda Ogrenme merkezlerinde kullanilabilecek
icerigin cegitlemesi sinirsizdir (King-Sears, 2005, s5.402-403). Bunun yam sira sanat
etkinlikleri, dinleme etkinlikleri, yaratici yazma, bafimsiz okuma bir Ogrenme
merkezinde yer verilebilecek etkinliklerden bazilaridir (Wendelin and Greenlaw, 1986,

s.7).

Farklilagtirilmis Ogretim yaklasimi kapsaminda ele alinan stratejilerden biri de ilgi
merkezleri ya da ilgi gruplanidir (Theisen, 2002, ss.2). Ilgi merkezleri ve ilgi gruplari
arasindaki temel farklilik, ilgi merkezlerinin ilkogretimin birinci basamaginda daha
yogun olarak kullanilmasi, ilgi gruplarinin ise daha iist smiftaki Ggrencilere yonelik
olmasidir (Tomlinson, 1999, s.30). Ogrencilerin ilgilerine gore oOgretimin
farklilastirilmasinda ilgi merkezlerinden yararlanilabilir (Theisen, 2002, ss.2-6). Ilgi
merkezleri, Ogrencileri Ozellikle ilgi duyduklari konularda inceleme yapmaya
yonlendirmek, motive etmek ve Ofrenme deneyimleri gerceklestirmek amaciyla
diizenlenmektedir (Tomlinson, 2005, s.76; Ham, 2001, s.46; Accesscenter, 2005, s.-3).
Ilgi merkezlerinde 6grenme merkezlerindeki gibi bir bilgi ya da beceride uzmanlagmak
yerine, Ogrencilerin 6zel ilgi alanlarina iliskin konu ve fikirleri daha derinlemesine
caligmalarina olanak saglamir. Ilgi merkezleri dogrudan cahgilan inite ile ilgili

olabilecegi gibi, program dis1 konular1 da icerebilir (Tomlinson, 2003, s.186).

Ilgi merkezleri genellikle okuma, yazma, dinleme, bilgisayar, oyun, matematik, fen,

arastirma, sanat ve drama gibi alanlarda 6grencilerin 6zel ilgilerine hitap eden konularin
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aragtirilmasi igin 6grencileri motive etmek amaciyla tasarlanir (Ham, 2001, s.48). Bu
merkezlerde Ogrencilerin kendilerini motive edecek bir konu secmelerine olanak
saglanir. Ogrenciler ele aldiklan konular hakkinda daha fazla uzmanlasmak ve daha iyi
yapilandirabilmek igin farkl tiirde materyallerle etkilesime girebilirler (Theisen, 2002,
$8.2-6). Omegin, spor ya da film gibi 6grencilerin ilgi alanmna yonelik bir temayla ilgili
etkinlikler ve Ornekler verilerek ve yazma siirecindeki adimlar aciklanarak yazma
becerileri lizerine odaklamlabilir. Bu merkezlerde 6grenciler yaratici yazma becerilerini
geligtirirken, kendi ilgi alanlarindaki konulari grupla ya da esli olarak calisabilirler
(Accesscenter, 2005, s.3).

Ogretmenler merkezlerde 6prenme amaclarina odaklanmali ve Ogrencilerin tercih
yapmalari icin secenekler sunmali, Ogrencilerin 6grenme giinliikleri ve dergiler
- kullanmalar1 yoluyla ¢alismalarim siirdiirmelerine olanak saglamalidir (Tillman, 2003).
Merkezlerin olusturulmasinda g6z Oniinde bulundurulmas: gereken kimi ilkeler
bulunmaktadir. Bunlar1 s6yle siralamak olanaklidir (Tomlinson, 2005, s. 76):
e Onemli 6grenme amaclarma odaklanmalidir.
e Oprencilerin bu amaglara ulagmalarimi saglayacak materyaller icermelidir.
o Ogrencilerin cesitli okuma diizeylerine, 6grenme profillerine ve ilgi alanlarina
yanit veren etkinlik ve materyaller kullanilmalidir.
o Basit-karmasik, somut-soyut, kapali uclu-acik uclu gibi farkli niteliklerde
etkinliklere yer verilmelidir.
o Oprenciler acik bir bicimde yonlendirilmelidir.
o Ogrenciye gereksinim duydugu zamanlarda gerekli rehberlik yapilmalidir.
o Opgrenci merkezdeki gorevini tamamladiginda ne yapmasi gerektigi konusunda
yonlendirilmelidir.
o Ogrencilerin merkezde gerceklestirdiklerinin ve bunlarm niteliklerinin yakindan
izlenebilmesi icin kayit tutulmalidir.
o Merkezlerdeki gorevlerde degisiklik yapabilmek amaciyla dgrencilerin siniftaki

gelisim diizeyini siirekli degerlendiren bir plan yapilmalidir.

Heacox (2002, s.108) ise merkezlerin uygulanmasinda dikkat edilmesi gereken

hususlari sdyle belirtmektedir:
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o Farklilagtinlmig  etkinliklerde, iinite  amaclariyla ilgili etkinlikler
gergeklestirilmeli, 6nemli 6grenme sonuglar iizerinde odaklanilmalidir.

e Merkezler, oOgrencilerin tiimii igin tasarlandifindan, etkinliklerin farkh
diizeylerde olmasi gerekmektedir.

e Opgrencilerin ilgileri, 6renme tercihler, 6grenme diizeyleri, okuma diizeylerine
yamt verecek farkl etkinlik ve materyaller kullamlmalidir.

¢ Hangi etkinlifin bireysel, hangi etkinligin esli, hangi etkinligin de kiiciik
gruplarla yapilacagina karar verilmelidir.

e Uzun siireli projeler yapilabilecegi gibi kisa siireli (giinliik) etkinliklere de yer
verilmelidir.

¢ Adim adim, yapilacak etkinliklerin siireci planlanmalidir. Ogrencilerin etkinligi
bagaril1 bir bi¢imde tamamlayabilmesi i¢in hangi adimda yardima gereksinimi
olacag diisiiniilmelidir.

e Projeler igin degerlendirme olgiitleri belirlenmelidir. Ogretmen projeyi ya da
etkinligi degerlendirmeden O©nce, Ogrencinin 6z degerlendirme ve akran
degerlendirme yapmasi saglanmalidur.

e Gerekli materyal ve kaynaklar saglanmalidir.

o Oprencilere gereksinim duyduklan siire konusunda yardimci olunmali, onlarin
merkezlerde giinliik olarak gerceklestirdikleri etkinlikleri kaydetmeleri icin bir

glinlik kullanmalari saglanmalidir.

1.5.4. Farkhlastirilmis Ogretim Yaklasimminda Degerlendirme

-----

esnek bir yaklasim olmas: ve siirekli degerlendirmeye yer vermesidir (Anderson, 2007,
5.50). Farklilastirma, her ¢ocugun bireysel farkliliklarini tanimaya ve bu farkliliklarina
saygl duymaya dayanir. Ogrencilerin bireysel farkliliklarma uygun bir programm
uygulanmas1 ise Ogrenci basarisimin  uygun degerlendirme yontemleriyle

degerlendirilmesine baglidir (Adami, 2004, s.91).

Farklilastirilmis 6gretim yaklasiminda degerlendirme ve 6gretim ayrilmaz bir biitiindiir

(Tomlinson, 2005, s.10). Farklilastirma, ©gretim siirecinin siirekli bir bicimde




38

degerlendirilmesine dayanmaktadir (Fitzgerald Gordon, 2007, s.68). Bu nedenle
farklilagtirilmig 6gretim yaklasiminda degerlendirme oldukga 6nemlidir (Smutny, 2003,
5.36). Farklilagtinlmig 6grenme siireci, degerlendirme sonucu 6grencilerin neler bildigi
ve standartlara gore neleri bilmesi gerektigi belirlenerek planlanabilir (Roberts ve
Inman, 2007, s.8). Bu yaklasimda degerlendirmenin amaci 6gretmenlere 6grencilerin
ilgi, beceri ve dgrenme profilleri ile ilgili veri saglamak (Tomlinson, 2005, s.10) ve
Ogrencilerin 6grenmeleri ve caligmalarinin niteli§i hakkinda kendilerine ve

ebeveynlerine doniit sunmaktir (Heacox, 2002, s.119).

Farklilastirilmis dgretim yaklagiminda dersler farklilastirilabildigi gibi degerlendirme de
farklilastirilmaktadir (Adams ve Pierce, 2006, s.5). Bu nedenle 6grenme performansinin
degerlendirilmesinde ogrencilerin cesitli degerlendirme yontemleriyle
degerlendirilmeleri saglanmaktadir (Anderson, 2007, s.51). Ogrencilerin hazir
bulunusluk diizeyleri, 6grenme ilgileri ya da 6grenme profillerini belirlemek; 6grenme
diizeyini tespit etmek ve etkili bir bicimde 6gretimi farklilagtirmak 6n degerlendirme,
siirec degerlendirme ve sonuc¢ degerlendirme ile olanaklidir. Formal ve informal
bicimde gerceklestirilebilen siirekli degerlendirme, Ggretmenin Ogrencilerinin
gereksinimlerini belirlemesine yardimecir olur (Strickland, 2004, s.4). Bu nedenle
farklilagtirlmis 6gretimde degerlendirme tanilayict (Tomlinson, 2005, s. 9; Tillman,
2003), bi¢imlendirici ve sonug belirlemeye yoneliktir (Finley, 2008, s.18; Adams ve
Pierce, 2006, ss.4-5).

Tanilayict  degerlendirme: Farklilastirilmis Ogretimde degerlendirme tanilayici,
bilgilendirici ve siireklidir (Tillman, 2003). Tanilama siirecinde yapilacak anlamli bir 6n
degerlendirme, basarili bir farklilastirmaya kilavuzluk etmektedir (Pettig, 2000, s.15—
16). Farklilagtirilmis 6gretim yaklasiminda 6n degerlendirmenin amaci, farklilagtirilmis
ogrenme deneyimleri icin gerekli bilgiler edinmek (Heacox, 2002, s5.36-37), 6gretim
stirecinin  baglangicinda Ogrencilerin 6grenme stilleri ve Ogrenme yeteneklerini
tamimaktir (Levy, 2008, s.162). Degerlendirmeyle 6grencilerin 6grenme gereksinimleri,
ilgileri ve hazir bulunusluk diizeyleri tespit edilerek 6grencilerin bu gereksinimlerine
uygun Ogretim olanag saglanir. Ogrencilerin 6grenme stilleri, 6grenme profilleri ve

ilgilerinin belirlenmesinde ¢oklu zeka envanterleri, 6grenme stilleri envanterleri ya da
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ilgi envanteri kullanilmaktadir. Bunun yami sira farklilastinlmis siniflarda ontestler,
tanilamaya yonelik beceri testleri ve giinliik gibi informal degerlendirmelerin yam sira
(Levy, 2008, s.162; Roberts ve Inman, 2007, s.38; Stickland, 2004, s.4; Theisen, 2002,
s.2), gbzlem, kontrol listeleri, 6grenci gosterileri ve tartigmalari, anketler, goriismeler,
Ogrenci Urlinleri ve caligma oOrnekleri, portfolyo ve 6z degerlendirme tamlayici
degerlendirmede kullanilan araclar arasindadir (Fitzgerald Gordon, 2007, s.64; Smutny,
2003, ss.36-40; Tillman, 2003). Tamlama siirecinde Ggretmenler aymi zamanda
ogrencilerin hazir bulunugluk diizeylerini, ilgilerini ve 6grenme profillerini belirlemek
amaciyla dgrencinin kendisinden ve ailesinden de bilgi edinebilmektedir (Strickland,

2004, s.4; Smutny, 2003, 5.36).

Bicimlendirici Degerlendirme: Farklilastirilmis dgretimde, 6grencilerin siireg igerisinde
degerlendiriimeleri olduk¢a ©6nemlidir. Ogrencilerin siire¢ icerisinde 6grenme
giicliiklerini ve gereksinimlerini ortaya c¢ikarmak amaciyla bicimlendirici
degerlendirmeden  yararlamlmaktadir (Levy, 2008, s.162). Ogretmen-6grenci
konugmalari, giinliikler, kiicilk grup goriismeleri ve anketler Ogrencilerin 6grenme
diizeylerini belirlemede kullanilabilecek bicimlendirici degerlendirme araglari arasinda
yer almaktadir (Adams ve Pierce, 2006, s.23). Bunun yan: sira 6gretmen ve dgrencilerin
katilacagi kiicikk grup tartigmalari, tiim smifin katildify tartismalar, portfolio dosyalari,
beceri envanterleri, ontestler, ev 6devi degerlendirmeleri, 6grenci goriisleri ya da ilgi

6lcekleri gibi bicimlendirici degerlendirmeler kullanilabilir (Tomlinson, 20035, s.10)

Sonug Belirlemeye Yonelik (Summative) Degerlendirme: Ogretim iinitesinin ya da
etkinliklerin sonunda yapilan degerlendirmedir. Bu degerlendirme, 6grenme siirecinin
etkililigi hakkinda bilgi edinmek amaciyla yapilir (Adams ve Pierce, 2006, s.26). Sonug
degerlendirilmesinde farkli yontemler kullanilabilir. Uriintin  farklilagtirilmast,
Ogrencilerin karar verme, kendi Ogrenmelerinden sorumlu olma, iiriin boyunca
ogrendiklerini gosterebilme olanag: saglama gibi fayda saglar (Anderson, 2007, 5.51).
Sonu¢ degerlendirme yalnizca farklilagtirilmig etkinlikleri degil; ayni zamanda giinliik
caligmalari, testleri, performans degerlendirmelerini ve tiim Ggrencilerin tamamlamasi
gereken Odevleri yansitir (Heacox, 2002, 5.120). Portfolyo, rubrik, goriisme, yazma

ddevleri, projeler ya da diger otantik gorevler gibi alternatif degerlendirme yontemleri
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sonug degerlendirmede kullanilabilir (Finley, 2008, s.18; Adams ve Pierce, 2006, 5.27).
Bu siirecte Ogrencilerin kendi ¢aligmalarim degerlendirmeleri (6z degerlendirme
yapmalari) ve akran degerlendirme yapmalan saglanmalidir, Oz degerlendirme ve akran
degerlendirme, 6grencilerin bagimsiz ¢aligma ve karar verme yeteneklerinin gelismesini

saglar (Tillman, 2003; Heacox, 2002, s.120).

Farklilagtirilmig 6gretim yaklagiminda 6grencilerin ¢ok yonlii degerlendirilmesi oldukca
6nemlidir. Ogrencilerin 8grendiklerini sergilemeleri icin farkli degerlendirme teknikleri
kullanmalarina firsatlar verilmelidir. Bu 6gretim yaklagiminda, degerlendirme yoluyla
elde edilen veriler 6gretimin planlanmasina ve uygulanmésiné yon Vererek 'Ggr’encileriri
gereksinimlerine yanit verebilecek egitim ortamlarnin diizenlenmesine olanak saglar.
Degerlendirme asamasinda elde edilen verilere dayali olarak ogrencilerin hangi
gruplarda yer alacagma ve bu gruplarda ne tiir etkinlikler gerceklestirilecegine karar

verilir.

1.5.5. Farkllastirilmis Ogretim Yaklasiminda Ogretmenin, Ogrencinin, Okul

Yonetiminin ve Velinin Rolii

Farklilasgtirilmig Ogretim yaklagiminin uygulandifi egitim ortamlarmda ogretmen ve
ogrenci rolleri geleneksel 6gretim yaklasimindan oldukca farklidir. Farkhilagtirilmig
ogretim yaklagiminin amacina ulagmasinda Ogretmen, Ogrenci, veli ve okul
yoneticilerinin {izerlerine diisen rol ve sorumluluklarin farkinda olarak bunlar etkin bir
bicimde yerine getirmeye calismalari 6nem tasimaktadir. Farklilagtirilmis Ogretimin
bagarili bir bicimde gerceklestirilebilmesi 6grencilerin, ailelerin, 6gretmenlerin ve okul

yOnetiminin rollerini yerine getirmesine baghdir (Finley, 2008, s. 19).
'1.5.5.1. Farkhlastirilmis Ogretim Yaklasiminda Ogretmenin Rolii

Farklilastirilmis O0gretimde 6gretmenin temel 6zelliklerini $6yle siralamak olanaklidir

(Kommer, 2004, ss.9-13):
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o Farklilasunlmis ogretimde dgretmenler temel Ogeler iizerinde odaklamirlar.
Ogretmenler, farklilastirilmig  Ogretim  etkinliklerine baslamadan 6nce,
programin temel ilkeleri, kavramlar1 ve becerileri hakkinda bilgi sahibi olurlar.

o Farkldastinlmis ogretimi uygulayan dgretmenler gelecege yonelik onlem alirlar.
Farklilagtinlmis 6gretimi uygulayan 6gretmenler, gereksinim duyuldukca ¢oklu
ogrenme yollar1 planlar ve daha ilerisi i¢in diizenlemeler gerceklestirirler.

o Farkhlastindmis Ogretimi uygulayan dgretmenler Ogretime rehberlik etmek
amaciyla degerlendirme yaparlar. Farklilagtirilmis simiflarda 6gretmenler,
degerlendirmeyi {linite sonunda, 6grencilerin neler 6grendigini ortaya ¢ikarmak
amaciyla degil, 6grencinin 6grenme siirecini degerlendirmek amaciyla yaparlar.
Ogrencilere iinitenin baslangicinda dntest uygulanir. Bunun yan1 sira 6grencinin
Ogrenme silirecindeki gelisimi ve siirecin sonunda da Ogrencilerin
degerlendirilmesi  beklenir.  Farklilastinlmus  Ogretimde  degerlendirme,
etkinliklerin planlanabilmesi ve dersin siirecine yon verilebilmesi i¢in kullamlan
bir aractir.

o Farkllastinimis Ogretimi uygulayan Ogretmenler Ogrenci merkezli Ogretimi
benimsemektedir. Farklilagtiilmis bir simifta Ogrenciler en 6nemli Ggelerdir.
Ciinkii 6gretmenler, 6grencilerin yetenekleri, ilgileri ve 6grenme ©zelliklerine
uygun olarak dersleri planlamaktadir (Campbell, 2004). Ogretmenler, 6gretim
yapmaktan ¢ok oOgrencilerin Ogrenmelerine daha fazla zaman ayirirlar.
Ogrencilerin  6grenme  sorumlulugunu iistlenmelerine yardimci1  olurlar.
Ogrencilere simif kurallarina uymalari, kendi 6grenmelerini kontrol etmeleri ve
materyalleri dagitmalar1 konusunda rehberlik yaparlar. Bu, 6grencilerin kendi
ogrenmeleri hakkinda kararlar almalarmna ve kendi yasamlarina daha iyi yon
vermelerine ve dolayisiyla daha etkin Ogrenciler olmalarmna yardimeci olur.
Farklilasgtirilmis Ggretimde Ogrenciler Ogrenmenin bas mimaridir. Ancak,
ogrencilere kendi Ogrenmelerini tasarlamalari ve yapilandirmalari konusunda
ogretmen tarafindan rehberlik yapilmaktadir.

o Farklilastinimis simflarda dgretmenler esnektir. Ogretmenler zaman, arac gereg
ve Ogretim hizimi ayarlamakta esnektir. Bunun yam sira, ogrencilerin
gereksinimlerine dayali olarak cesitli 6gretim stratejilerini kullanmaya isteklidir.

Farklilastirilmis Ogretimde bazi {initelerin Ogretimine ayrilan siire kisa
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olabilirken, bazilarmin 6gretimi haftalar ya da aylar alabilmektedir. Ogretmen
tim smif Ofretimi, grupla dgretim ya da bireysel 6gretim gerceklestirebilir. Bu
siiflarda 6grenciler yetenek, ilgi ve 6grenme tercihlerine gore gruplanabilir.
Ogretmenlere ayni zamanda, ogrencilerin 6grenecekleri konu, bu konuyu nasil
ogrenecekleri ve 6grendiklerini nasil sergileyecekleri gibi konularda da esneklik
taninmaktadir.

o Farkblasnnlms  simflarda  Ggretmenler  bireysel — gelismeyi  Onemser.
Farklilagtirilmig bir sinifta dgrenciler bireysel olarak 6grenme amaclar belirler
ve bu amaglara dogru ilerlerler. Ogretmen, 6grencilerin bireysel olarak bagarili
oldukga tiim sinifin da bagarili olacagini fark etmelerine yardim eder.

e Farklhlastinlms ogretim  yaklasgimini  uygulayan Ogretmenler, ogretmenlik
mesleginin dinamik bir meslek oldugunun farkindadir. Ogretmen, 6grencilerin
gelisimlerini bir glinliige kaydedip siirekli olarak degerlendirir ve dgretimi buna

gore diizenler.

Farklilastinlmis  Ogretim  yaklasimi, Ogrencileri bilgi arayici, Ogretmenleri ise
kolaylastirict (Saldana, 2005, s.17; Heacox, 2002, s.11) ve igbirligini gerceklestiren kisi
olarak gormektedir. Farklilagtirilmig 6gretimde kolaylastirici olarak gretmen, ti¢ farkli
role sahiptir: Farklilagtinlmis Ofrenme firsatlar1 saglama, Ogrencileri bireysel
farkliliklarina uygun olarak 6grenme gruplarina yonlendirme, zamamn esnek kullanma.
Opretmenin kolaylastirict rollerini soyle aciklamak olanaklidir (Heacox, 2002, ss.11-
12):

o Farkllastirilmis égrenme firsatlart saglama: Ogretmen, oOgrencilerin hazir
bulunusluk diizeyleri, ilgileri ve 6grenme stillerini belirlemeli, onlarin 6grenme
gereksinimlerine dayali olarak etkinlikleri farklilagtirmali, onlarin Ggrenme
stirecine etkin katilimin1 ve 6grenme iiriinlerini sergilemelerini saglayacak cesitli
etkinlikler sunmalidur.

o Ogrencileri bireysel farkhliklarina uygun olarak 0Ogrenme gruplarina
yonlendirme: Farklilasgtirilmig Ogretimde bir kolaylastirici olarak Ogretmen,
Ogrencileri 6grenme stilleri ya da ilgilerine uygun olarak gruplara ayirmali ve

gruplart  Ogrencilerin  Gzelliklerine wuygun bir bicimde diizenlemelidir.
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Etkinliklere bagh olarak, &grenciler bireysel, esli, takim i¢inde, igbirligine dayali
kiiciik gruplarda, esnek Ogretim gruplarinda ya da tiim smifin katilimmin
saglandig1 biiyiik gruplarda galigabilirler. Ogretmen, programimn amagclarma ve
dgrencilerin 6grenme gereksinimlerine dayali olarak en etkili grup ¢alismasinin
hangisi olduguna karar vermelidir.

e Zamam esnek kullanma: Ogretmen, farklilagtirlmis siiflarda farkli grenciler
i¢in farkl bigimlerde 6gretim zamani kullanir. Daha fazla agiklama, inceleme ya
da uygulamaya gereksinim duyan Ogrenciler i¢in 6fretim siiresi artirilabilir.
Farklilagtirllmig  siiflarda  siire  esnektir  ve  Ogrencilerin = 68renme

gereksinimlerine yanit vermek i¢in en etkili bi¢imde kullanilir.

Farklhilastirilmig 6gretim yaklagiminda 6gretmenin diger bir rolii de igbirligi yapmasidir.
Opretmen diger dgretmenlerle igbirligi yaparak 6gretim materyallerini, kaynaklar1 ve
goriislerini paylasir. Opretmen diger meslektaslarinin yani sira bu siirecte ailelerle de
igbirligi icerisindedir (Heacox, 2002, s.12). Farklilastimay: destekleyen diger
Ogretmenler, meslektaslar ve alan uzmanlariyla igbirligi yapar (Wilmette Public Schools

[Wilmette], 2007).

Ogretm¢nlerin oncelikle 6grencilerinin bireysel dzelliklerini ve gereksinimlerini dogru
bigimde nasil belirleyebileceklerine, daha sonra da bu verilere dayali olarak kendi
Ogretim uygulamalarinda gerekli diizenlemeleri nasil yapabileceklerine iligkin gerekli
bilgi, beceri ve deneyime sahip olmalar gerekmektedir (Kuzgun ve Deryakulu, 2004,
s.7). Farklilagtirilmis 6gretim uygulamalarim gerceklestiren 0gretmenler, 6grencilerin
bireysel farkhliklarmm farkindadir (Theisen, 2002, s.2). Ogrencilerin bireysel
farkliliklarindan dolayi, farkli 6grenme stilleri ve gereksinimleri olduguna inanir. Bu
ogretmenler, Ogrencilerin hazir bulunusluk diizeylerine uygun olarak smmftaki
materyalin zorluk diizeyini cesitlendirerek 6gretimi farklilagtirabilir, Ogretmenler,
Ogrencilerin ilgi alanlarindaki benzerlige ve ilgilendikleri konulara gére materyalleri ve
temel becerileri farklilagtirabilirler. Bunun yam sira, 6grencilerin 6grenme tercihlerine
gore (zeka alanlari, yetenek, 6grenme stili) ya da 6grencilerin bagimsiz olarak, esli ya
da takim olarak caligma isteklerine gore de farklilastuma yapilabilirler (Anderson,
2007, s.50).
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Ggretmenler, ogrenme stilleri, becerileri, yetenekleri, dil ve Kkiiltiirel 6zellikleri
bakimindan 6nemli derecede farkliliklara sahip 6grencilerle karsi karsiyadir (Smutny,
2003, s.7). Ogretmen 6grencilerini tanimali, 6grencilerin tiimii icin ayn1 ve orta bir
yetistirme diizeyini ama¢ edinmemeli, her birinin yeteneklerini taniyip gelistirmeye
calismalidir (Mory, 1991, s.15). Bu nedenle farklilagtirilmis simiflarda 6gretmenin
gorevi Ogrencilerin hazir bulunusluk diizeyleri, ilgileri ve 6grenme profilleri
bakimindan gereksinimlerini karsilayan, onlarin farkliliklarina saygili, hem bilissel hem
de duyugsal gelisimlerini destekleyen esnek durumlar saglamaktir (Cindy, 2004, s.2).
Bu baglamda, farklilastinlmis simflarda ogretmen, bilgi saglayiciliktan daha ¢ok,
bilginin yapilandirilmasim kolaylastirici biri olarak algilanmaktadir. Bu yaklagimda
ogretmen, Ogrencilere Onerilerde bulunur, 6&grencilerin  kendi diisiincelerini
aciklamalarina yardim etmek amaciyla arastirma sorulari sorar, sorunlara ¢dziim arama
konusunda onlar giidiiler (Adams ve Pierce, 2006, s.5; Baum, Cooper ve Neu, 2001,
s.486). Farklilastirilmig ©gretimde Ogretmenler, Ogrencilerin daha fazla 6grenme
sorumlulugu almalarimi saglayan bir kog¢ gibidir. Bu baglamda 6gretmenler, bir orkestra
sefi olarak betimlenebilir. Ogretmen 6grencilerin gelisimini her acidan desteklemeye
yardimci olur ve Ogrencinin biitiin olarak gelisimini saglar (Kommer, 2004, s.14).
Farklilastirilmig siniflarda 6gretmenler (Wilmette, 2007; Smutny, 2003, ss.11-12):

e Her 6grencinin 6grenme diizeyini en {ist diizeye c¢ikarabilmek icin programin
boyutlarini esnek bir bicimde farklilagtirmay: stirdiirtir.

o Oprenciler icin uygun beklentiler olusturmak amaciyla programin igerigini
analiz eder.

o Icerik, siire¢ ve iirlinii 6grencilerin dgrenme profilleri, yetenekleri, 8grenme
giicliikleri ve ilgilerine uygun olarak farklilastirir.

e Programi uygularken cesitli yaratici etkinlikler kullamir. Programi
farklilastirmak icin Ggrenme istasyonlari, yogunlastirillmig Ogretim, kath
ogretim, ilgi gruplari, yaratici etkinlikler ve materyaller gibi farkl stratejiler
kullanir,

o Esnek gruplarda 6grencilere 6gretim etkinlikleri gerceklestirir.

e Etkinlikleri yapilandirmada secim yapma olanagina sahiptir.

o Oprencinin bireysel basarisim1 ve farklilastirilmis programin etkililigini 6gretim

stireci icerisinde degerlendirir.
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o Oprencilerin 6grenme amaglarina ulagmalar1 ve ilerlemeleri igin siirekli
degerlendirmeler yapar.
o Aileler, ogretmenler ve yoneticilerle farklilagtirilmis etkinlikler hakkinda

iletisimde bulunur.

Ogretmenler 6grencilerin ilgi alanlarim, ogrenme stillerini (gorsel, isitsel, kinestetik),
ogrenme tercihlerini (kiiciik grup, bireysel, tiim grup) belirlemek igin &grencileri
gozlemler ya da onlarla goriismeler yapar. Farklilagtirilmig 6gretimde, dgretmenler,
ogrencilerin 6grenme siirecine etkin katilimlarini saglamak amaciyla gesitli firsatlar
yaratir, farkli 6gretim stratejileri ve tekniklerini kullanirlar. Ogrencilerin birbirleriyle

daha az rekabet etmelerini saglar (LDA, 2006).

Farklilagtirilmis  Ogretim uygulamalanimi  gergeklestiren 6gretmenler Ogrencilerin
ogrenme gereksinimlerini kargilamak icin cesitli 6gretim stratejileri kullanir, 6grenciyle
birlikte 6grenir ve 6grenme ortamim dgrenci icin bigcimlendirir (VanSciver, 2005, s.39;

Tomlinson ve Dockterman, 2002).

Opretmenler, smniftaki her &grenci icin her an Ogretimi diizenlemeleri gerektigini
diigtinebilirler. Farklilagtirma cabalar1 bu gibi koklii bir degisikligi gerektirmemektedir.
Farkhlastinilmig 6gretim yaklagimimi kullanan 6gretmenlerin, her zaman ayni seyleri
yapmas1 gerekmemektedir. Farklilastirilmis Ogretim, Ogretmenlerin, Ogrencilerini
derslerde en iyi 6grendikleri konu alanlarini belirlemek amaciyla cesitli etkinliklerde
gézlemlemesini gerektirmektedir. Ogretmenlerin, ogrencilerin ogrenme
gereksinimlerini belirlemek amaciyla géz oniinde bulundurmasi gereken ilkeleri s6yle
siralamak olanaklidir (Smutny, 2003, ss.8-9):
~ & Her ogrenciye ait gdzlem verilerini, test sonuglarimi, 6grencilerin akademik
basarilarin1 ve davramglarina ait bilgileri toplamak amaciyla bir dosya
Ogrenme stillerine, ilgilerine ve yetersiz oldugu alanlara odaklanmalidir.
e Oprencilerin gliclii yonleri, problemleri, ilgileri ve okuldaki gecmis deneyimleri
hakkinda aileleri ile goriismelidir. Onemli her bilgiyi ya da gozlemi Sgrenci

dosyasina eklemelidir.
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* Smufta Ogrencilerin coklu zekd alanlarma uygun ve cesitli materyallerin
bulundugu esnek bir 6grenme ortam: ve 6grenme merkezleri olusturmalidir.
o Opgrencilerin 6grendiklerini sergilemelerine ve fikirlerini aciklamalarina olanak

saglamalidir. Onlarin performanslariyla ilgili notlar almalidur.

Farklilagtirilmig 6gretimi etkili bir bicimde gerceklestirebilmek amaciyla, 6gretmenlerin
ogrencilerin neyi bilmeye gereksinimleri oldugu (igerik), bunu nasil gerceklestirecekleri
(siireg) ve linitenin sonunda neler yapilacag: (degerlendirme) ile ilgili olarak bilgi sahibi
olmasi gerekmektedir (Theisen, 2002, s.2). Ogretim etkinlikleri sirasinda 6gretmen
igerik, siireg, iirlin ve 0grenme ortami gibi unsurlarin bir ya da birkacim1 grencilerin
hazir bulunugluk diizeyleri, ilgileri ya da 6grenme profillerine gore farklilastirabilir
(Tomlinson ve Dockterman, 2002). Farklilastirilmis bir dersin diizenlenmesinde su
sorularin iyice diistiniilmesi gerekmektedir (Theisen, 2002, s.7):
e Her ogrencinin bilmesi gereken anahtar kavramlar nelerdir? Ogrenciler neler
yapacaklar? (Icerik nedir?)
o Ne (icerik, siirec, tiriin) farklilagtirilacak?
e Bu ders nasil (hazir bulunusluk diizeyi, ilgiler, ogrenme profilleri)
farklilastirilacak?
e Bu ders neden (motivasyon saglamak, erisim saglamak, verimlilik)

farklilastirilacak?

Farklilastirilmis Ggretimin uygulandig: . simiflarda Ggretmen, ogrencilerin ilgilerine,
ogrenme profillerine ve hazirbulunusluk diizeylerine gore farkli gereksinimleri
oldugunu kabul eder; icerigi, siireci ve tiriinii bu farkli gereksinimlere gore farklilastirir
(Tomlinson, 1999, s.11; Anderson, 2007, s.50). Ogretmenin icerik, siire¢, tiriin ve

Ogrenme ortamini farklilastirmadaki rollerini asagidaki gibi ifade etmek olanaklidir:

Icerigin farkhilagtinlmasinda ogretmenin rolii: Ogretmen icerigi farkli metinler, farkli
okuma diizeylerinde kitaplar ya da kisa hikéyeler kullanarak farklilastirabilir. Bunun
yan1 sira, icerigi farklilastirmak icin 6gretmenler esnek gruplama yapabilir, 6grencilerin
kavram ya da konu hakkinda bilgi edinmeleri ve gelistirmeleri icin internetten

yararlanabilir ya da sesli kitaplar1 kullanabilir. Baz1 6grenciler esli gruplarda, kiigiik
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gruplarda ya da bagimsiz calisabilir (Anderson, 2007, 5.50). Ogretmen dgretilecek
icerige uygun kaynaklara ulagir. Ogretim siirecinde farkli materyaller kullanarak stireci
zenginlestirir. Bunlarin yam sira igerigin farkhilagtirilmasinda 6gretmen (Koechlin ve
Zwaan, 2008):
o Ogrencilerin kelime hazinesini zenginlestirir.
e Farkl zorluk diizeyinde kaynaklar, dergiler, gazeteler, veri tabanlari, referans
kaynaklar, websiteleri, coklu ortam gibi cesitli kaynaklar saglar.
e Ogrencilerin okuma becerilerini gelistirmek amaciyla farkli okuma tiirlerinden
yararlanir.
* Dersi ve konular desteklemek icin okuma listeleri gelistirir.
e Opgrencilerin  bilgiyi kullanmalarma yardimci  olmak icin  sorumluluk

becerilerinin gelisimine yardimet olur.

Siirecin farkhlastinlmasinda ogretmenin rolii: Farklilastirilmis Ogretim yaratici bir
stirectir. Ogretmenin 6grenme amaclarma ulasmak amaciyla 6grenciler icin cesitli
Ogretim yontemleri tasarlamasimi gerektirir (Smutny, 203, s.30). Farklilastirilmig
ogretimde, 6grencilerin tiimii list diizey diistinmeye gilidiilenmeli ve onlarin etkinliklere
katilmalar: icin etkin 6grenmelerine olanak saglanmalidir (VanSciver, 2005, s.39). Bu
nedenle 6gretmen 6grencilerin elestirel ve yaratici diigiinme, problem ¢6zme, arastirma,
karar verme gibi becerilerinin gelisimini saglayacak etkinlikler gerceklestirir. Bilgi
okuryazarlign becerilerinin gelisimini saglar. Ogretmen, 6grenci merkezli 6grenme
firsatlar1 saglar. Isbirligine dayali 6grenme deneyimleri kazanmalan icin gruplamalar
yapar (Koechlin ve Zwaan, 2008). Ogretmen bir ders siirecinin farklilastirilmasinda
bagimsiz caligma etkinliklerini, 6grenme merkezlerini, bireysellestirilmis ev odevi

projelerini kullanir (Anderson, 2007, 5.50).

Uriintin  farkllastinlmasinda G8retmenin rolii: Ogretmen poster, kitapcik, makale,
sunum yapma gibi otantik Uriin 6rneklerini 6grencilerle paylasir. En iyi sunum bicimi
hakkinda &grencilerin bilgilenmesine yardimec1 olur. Bunun yami sira, 6grencilerin ¢oklu
ortami kendi lriinleriyle/sunumlariyla etkili bir bicimde nasil biitiinlestirip

kullanabileceklerini 6gretir (Koechlin ve Zwaan, 2008).
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Farklilagtimilmig  simiflarda  6gretmenler, 6gretim etkinliklerinin planlanmasinda
yararlanilmak lizere Ogrencilerin yetenekleri, ilgileri ve 6grenme tercihlerini
belirlemelidir. Ogrencilerin bilgiyi yapilandirmalari icin ¢oklu Ogretim yontemleri
saglamalidir. Ogrencilerin 6grendiklerini gesitli bicimlerde sergilemelerine izin vermek
i¢in istekli olmalidir. Ogretmen, egitimdeki en iyi giincel uygulamalar izlemeli ve bu
uygulamalarn, bireysel 0grenci gereksinimlerine nasil uyarlanabilecegi konusunda bilgi
sahibi olmalidir (Kommer, 2004, 5.15). Ozetle 6grenme ortamimin farklilastiriimasinda

ogretmenin rolii s6yle agiklanabilir (Koechlin ve Zwaan, 2008):

» Ogrencilere giivenilir, destekleyici, gelistirici bir 5grenme ortami saglar.

= Opgrencilerin gercek bir diinya ortammnda ¢aligmast icin esnek ortamlar sunar.

* Ogrencilerin bireysel caligmalar: yanmnda kiiciik gruplarda ve biiyiik gruplarda
da dgrenebilmeleri i¢in ¢oklu alanlar saglar.

= Oprencilerin becerilerini gelistirebilmek icin onlara uygun kaynaklar sunar.

= Bilgisayar ve internet kullanimini gerektiren etkinlikler icin bu kaynaklara

ulasim olanag: saglar.

1.5.5.2. Farklilastirilnis Ogretim Yaklasimmda Ogrencinin Rolii

Farklilagtirilmig Ogretim yaklasimi, Ogrencilerin sinifta daha fazla sorumluluk
almalarini, diger arkadaslarina ve Ogretmenlerine yardimci olmalarimi gerektirir
(Smutny, 2003, s.32). Bu nedenle bu yaklasimin en o6nemli Ozelliginden biri,
ogrencilerin 0grenme sorumlulugunu kendi lizerlerine almasini saglamasidir (Pettig,
2000, s.16). Farklilagtirilmis 6gretim yaklasiminda &grenciler, 6grenmenin bir siirec
oldugunun ve kendi gelisim alanlarindaki yeterliklerinin farkindadirlar. Bu baglamda,
bu yaklasimda &grenci merkezdedir ve etkindir. Ogrenme sorumlulugu 6grencilere aittir

(Anderson, 2007, s.52; Bosier, 2007, s.39; Chen, 2007, s.12; Stager, 2007, s.12).

Farklilagtirilmus siniflarda, 6grenciler 6grenme siirecine etkin katilirlar (Baum, Cooper
ve Neu, 2001, s.486) ve bilginin yapilandirilmasinda etkin rol iistlenirler (Adams ve
Pierce, 2006, s.5). Ogrenciler, 6grenmenin bir siire¢ oldugunu bilirler. Kendilerinin
ogrenmede giiclii olduklari ve gelismek icin gereksinim duyduklarn alanlarin

farkindadirlar. Programin, Ogrenme siirecinin ve degerlendirmenin farklilastii
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simiflarda Ogrenciler kendi grenmelerinden sorumludur, etkinliklerinin ve iiriinlerin

secimine karar verirler (Anderson, 2007, s.52).

Farklilagtinlmig Ogretim yaklasiminda Ogrenciler bagimsiz ve 6z yeterli olmaya,
“becerilerini gelistirmeye caligirlar. Bu yaklasimda, 6gretmen ve Ogrenci arasindaki
etkilesim agik bir bicimde karsilikhidir. Geligim igin sorumluluk paylasilir (Subban,
2006, s.13). Bu nedenle farklilagtirilmis oOgretim ogrencilere, kendilerinden farkli

ozelliklere sahip arkadaglariyla birlikte calisma olanagi saglar (Saldana, 2005, 5.18).
1.5.5.3, Farkhlastirilmis Ogretim Yaklasimmda Yéneticinin Rolii

Farklilastirilmis  Ogretim, Ogretmenlerin  inang  sistemlerinde bir  degisimi
gerektirdiginden, okul yoneticilerinin de degisimi etkili bir bigimde siirdiirmek ve
ilerletmek amaciyla etkili liderlik uygulamalarini kullanmaya ve anlamaya
gereksinimleri vardir. Farklilagtirilmis 6gretim yaklasimi ¢ogu 6gretmen icin yeni ve
farkli bir yaklagim oldugundan, bu 6gretim yaklasimini uygulayacak 6gretmenlerin
ogrenme siirecinde cesitli bicimlerde desteklenmeleri gerekmektedir (Richardson, 2007,

8.53).

Okul yoneticilerinin farklilagtirllmig Ogretimin basarih bir bicimde uygulanmasinda
ogretmenlerin ve ailelerin cabalarini biitlinlestirmesi ve yeteri kadar zaman ayirmasi
gerekmektedir. Okul yoneticileri 6gretmenlere farklilastirilmis 6gretim yaklagiminin
uygulanmas: konusunda siirekli destek ve olanak saglamali (Kapusnick ve Hauslein,
2001, s.159), personel gelisimini desteklemelidir. Yoneticiler, plan yapmalar1 ve
farklilastirilmis  Ofretimin asamalarini etkili bir bicimde uygulayabilmeleri icin
Ogretmenlerle isbirligi yapmalidir (McKenzie, 2007, s.5). Farklilastirilmig ogretim
uygulamalar1 konusunda okul yoneticilerinin gostermeleri gereken davraniglar1 soyle
ozetlemek olanaklidir (Wilmette, 2007):

e Farklilagtirma konusundaki giincel egilimleri ve konular: izlemek,

e Ogretmenlere personel gelisimini saglamak amaciyla seminer vb. yollarla

farklilastirma hakkinda 6grenme firsatlar1 saglamak,

e Ogretmenleri isbirligi yapmaya giidiilemek ve onlar1 desteklemek,
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e Ogretmenlerin dersleri etkili bir bicimde planlamalarma yardimci olmak

amaciyla kaynaklar edinmek.
1.5.5.4. Farkhlastirilmis Ogretim Yaklagiminda Ailenin Rolii

Aileler cocuklarmi diger bireylerden daha iyi tamdiklarindan, 6gretmenleri ile
programin igerigi, akademik beklentiler, cocuklarmin giiclii yonleri, sorunlan, ilgileri ve
okuldaki gecmis deneyimleri konusunda bilgi aligverisinde bulunmalidir (Smutny,
2003, s. 8.). Aileler cocuklarinin simfta katildiklan etkinlikler hakkinda bilgi edinmeli,
cocuklarinin siniflanm ziyaret etmeli, cocufunun simfta gerceklestirdigi etkinlikleri
evde cocufuyla tartigmali, ev Odevlerini incelemeli, c¢ocugunun ilgilerini ve

deneyimlerini yansitmalarina yardimci olmalidir (LDA, 2006).

Farkhilagtirlmis ogretim yaklasiminin bagarili bir bicimde uygulanabilmesi icin aile
katilimi da 6nem tasimaktadir. Farklilagtirlmig Ogretim yaklagimini uygulayan bir
ogretmen aileleri smifinda uyguladigi planlar hakkinda bilgilendirmeli, ailelerin
farklhilastirilmig 6gretime karsit olumlu bir tutum gelistirmelerine yardimci olmalidir.
Farklilagtirlmig G6gretim yaklagiminin bagariya ulasmasim saglamada aileler (LDA,
2006):

e Farklilagtirilmis Ogretimin her Ogrencinin tiim bilgi ve beceri alanlarinda
gelisimine katki saglayacaginin farkinda olmalidir.

e Opretmenin, her 6grencinin bilgi diizeyini, becerilerini, ilgilerini yakindan
kontrol edecegini, degerlendirecegini ve bu bilgiler cercevesinde smif ortamini
ve ders etkinliklerini tasarlayacagini bilmelidir.

e Opretmenlerin kendileriyle her konuda her zaman tartismaktan mutlu olacagin
bilmeli, cocuklar1 hakkinda goriislerini paylasmaya ve onlar1 dinlemeye acik
oldugunun farkinda olmalidur.

e Yaklasimin en Onemli amaciin her 6grencinin daha bagimsiz Ogrenciler

olmalarina yardimci olma oldugunu fark etmelidir.
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Farklilagtirilmis ogretim yaklasimin savundugu temel Ozelliklerden biri, aslinda
farklilasmanin ailede basladigidir. Aileler gocuklarmin ilgi ve yeteneklerini, giiclii
yonlerini ve zayifliklarini gozlemledikleri igin cocuklarmi diger bireylerden daha
yakindan tanular. Cocuklarin evde yasadiklar deneyimler, onlarin kendilerini 6grenci
olarak algilamalarinda oldukca 6nemli bir yere sahiptir. Farklilagtirilmis 6gretimin
temel taglar1 gbzlem, hissetme, motivasyon, dokunma, hayal etme ve yaraticilik oldugu
i¢in aileler bunlan evde giiclendirmeye calismalidir, [lkdgretim 6gretmenleri siniftaki
her cocugun bireysel olarak yetenegi, hazirbulunusluk diizeyi ve 6grenme stilleri
hakkinda bilgilenmek icin sinirli siireye sahiptir. Ogretmenler ailelerin bu konuda
zengin ve genellikle kullanilmamis bilgi ve anlayisa sahip oldugunun farkindadir. Bu
nedenle aileler bu konudaki bilgilerini 6gretmenlerle paylasmalidir. Aileler,
cocuklarinin farklilastirilmig siniflarda gerceklestirdikleri etkinliklerin farkinda olmals,
farkli konularda gerceklestirdikleri projeleri ve smif etkinliklerini tartigmalidir.
Cocugun hoslandig1 ya da hoslanmadif seyleri kesfetmeye caligmali, zorlandiklar
noktalar daha cocuk 6gretmene gitmeden kesfedilmelidir. Aileler ¢ocuklarin bagimsiz
calismalar gerceklestirmelerine destek ve rehberlik saglamalidir (Smutny, 2004, ss.6-
11). Bu acidan bakildiginda, 6grenci okul dis1 6grenmelerinde ona rehberlik edebilecek
bir cevreye gereksinim duymaktadir. Bu siirecte aileler cocuklarina uygun materyaller
ve Ozglin Ogrenme ortamlart saglayarak onlarin yasam boyu 6grenmeden zevk

almalarina katkida bulunabilirler (Wellhousen ve Kieff, 2001, s.xx).

1.6. Sorun

Beceri ve anlatim dersi olan Tiirkce dersinde ‘“elestirel ve yaratici diisiinebilen,
arastiran, sorgulayan, bilgi ve iletisim teknolojilerini kullanabilen, iiretebilen, girisimci,
sorun ¢6zebilen, Tiirkge’yi dogru, etkili ve giizel kullanan, kisisel ve sosyal degerlere
onem veren bireyler yetistirme” amaclanmaktadir (MEB, 2004, s.16). Tiirkce 6gretim
programinda belirtilen amaclara ulasiimasi, 6grencilerin bu alanda kalici davranis ve
aligkanliklar edinmeleri ile olanaklidir. Bu amaclarin bagarili bir bicimde yerine
getirilmesi Ofrencilerin bireysel ilgi, yetenek, Ogrenme diizeyi, gereksinimleri ve
hazirbulunugluk diizeylerinin belirlenmesine ve bunlarin 6gretme-6grenme siirecinde

etkili bir bicimde kullanilmasma baglidir. Dolayisiyla, bu derste amaclanan bagariy:
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yakalamak, 6grencilerin bireysel farkhiliklarimi temel alan ve bu farkhiliklar &gretme-
Ogrenme siirecinin  bigimlendirilmesinde kullanan farkli 6gretim yaklasimlarinin
uygulanmasimi  gerektirmektedir. Ancak alanyazinda ilkégretim 1.-5. smuflarda
uygulanmakta olan dgretim programlarinda tek bir yaklagimin (yapilandirmacilik) temel
alinmasmm ve programin uygulama ilkelerinin yalmzca bu anlayisa dayandirilmasinin
egitim-6gretim etkinliklerinde bireysel farkliliklara uygun bir cesitliligi simrlandirdig
vurgulanmakta, bu durumun dgretmenin belli kaliplar icerisinde hareket etmesine neden

oldugu belirtilmektedir (Gomleksiz ve digerleri, 2005).

Alanyazinda egitim sisteminin Ggrencilerin farkli gereksinimlerini yeterince
kargilayamadig belirtilmekte (Subban, 2006, s.7) ve 6grencilerin potansiyellerini en {ist
diizeye cikaran, bireysel farkliliklarmi destekleyen, yaraticiliklarini gelistiren, farkli
oranlarda ve farkli yontemlerle 6grenmelerine katki saglayan, kendi yeteneklerinin
farkina varmalarimi kolaylastiran, anlamli 6renme ve etkin katillm saglayan
destekleyici bir 9grenme ortamina gereksinim duyuldugu vurgulanmaktadir (Theisen,
2002, s.1).

Ogrencilerin cesitli egitsel gereksinimlerinin kargilanmasi, onlarmn ilerlemesi ve
bagarilarinin belirlenmesinde en 6nemli etmenlerden biridir (Wertheim ve Leyser, 2002,
s.54). Yapilan arastirmalar, 6grencilerin bireysel farkliliklarina uygun ve cesitli 6gretme
ve Ogrenme stratejilerini kullanmanin onlarin akademik basarilar1 {izerinde olumlu
etkiye sahip oldugunu ortaya koymaktadir (NMSA, 2003, s.1). Bu nedenle, 6gretmenler
tiim 6grencilerin programin amaclarina en {ist diizeyde erigmelerine firsat saglamalidur.
Opretmen, oprencilerin bireysel farkliliklarma uygun olarak farkli &gretim ve
degerlendirme stratejilerini kullanmali, 6gretim siirecini 6grencilerin bireysel, kiigiik
gruplarda ya da tiim smifin katldign biiyilkk gruplarda ogrenme deneyimleri
kazanmasina olanak saglayacak bicimde planlamalidir (ELA, 2008, s.51; Sands ve
Barker, 2004, s.27).

Bu baglamda, Tiirkce dersinde, dil becerilerinin gelistirilmesinde 6grenciyi merkeze
alan yeni yaklasimlara ve Ogretim etkinliklerinde yeni yontem ve yaklagimlarin

etkililigini smmayan arastirmalarin yapilmasmna gereksinim vardir. Bu gereksinimi
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kargilayabilmek amaciyla 6gretme-Ggrenme siirecinde Ogrencilerin dili islevsel bir
bi¢imde kullanmalarimi saglayacak 6grenme yasantilarinin diizenlenmesi gerekmektedir.
Bu baglamda 6grencilerin temel okuma, éle$tire1 okuma, iist diizey okuma, yaratici
yazma, soOzel iletisim becerileri ve kavram gelisimini saflayan, onlarin bireysel
gereksinimlerini ve ilgilerini g6z oniinde bulunduran farkli 6gretim yaklasimlarmnin
uygulanmasina gereksinim duyulmaktadir. Bu yaklagimlardan biri de farklilastirilmig

ogretim yaklagimidir (Van Tassel-Baska, 2003, s.2).

Alanyazinda farklilagtirilmis 6gretim yaklagiminin 6grenci basarisi iizerinde 6nemli bir -
etkiye sahip oldugu; ancak bu yaklagimm uygulamadaki etkilifine ve kullammina
iliskin caligmalarla ilgili alanyazinda bir bosluk oldugu ve eylem aragtirmasi yontemi ile
gerceklestirilecek arasgtirmalara gereksinim duyuldugu belirtilmektedir (Anderson,
2007, s.52; Subban, 2006; Tomlinson ve Allan, 2000). llgili alanyazin taramasi
sonucunda, arastirma bulgularinda farklilastirilmis 6gretim yaklagiminin 6grencilerin
Ogrenme siirecine etkin katilimim saglayarak akademik bagarilarini ve motivasyonlarim
artirmada, disiplin olaylarin1 azaltmada etkili oldugu vurgulanmis olmasina ragmen,
Tiirkiye’de bu konuya yonelik bilimsel dayanakli uygulamalarin ya da arastirmalarin
yapilmadig1 goriilmektedir. Bu nedenlerle, Tiirkce dersinde farklilagtirilmig 6gretim
yaklagiminin dil becerilerinin gelisimine etkisini sinayacak bu arastirmaya gereksinim

duyulmustur.
1.7. Arastirmanin Amaci

Bu aragtirmanin genel’ amaci, Tiirkce dersinin ilkogretim besinci sinif diizeyinde
farklilagtirilmig Ogretim yaklagimimna gore nasil uygulanabilecegini belirlemek ve bu
yaklasimin 6grencilerin Tiirkce dersine iligkin tutumlarina etkisini ortaya koymaktir, Bu

genel amac dogrultusunda su sorulara yanit aranmistir:

1. 1lkogretim besinci simf Tiirkce dersinin &gretim siireci farklilagtinilmig 6gretim
yaklagimina gore nasil diizenlenebilir?
e Farklilagtirilmig ogretim yaklagimi Tiirkce dersinin 6grenme alanlarina

gore nasil diizenlenebilir?
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o Ogrenme alanlarma yonelik olusturulan merkezlerde gerceklestirilen
etkinliklere ve edinilen kazanimlara iliskin gretmen ve &grenci goriisleri
nelerdir?

¢ Farkhlagtirilmig 6gretim yaklasimi ilkogretim besinci siif dgrencilerinin
ilgi alanlarma gore nasil diizenlenebilir?

e Ilgi alanlara yonelik olusturulan merkezlerde gerceklestirilen
etkinliklere ve edinilen kazanimlara iligkin 6gretmen ve dgrenci goriisleri
nelerdir?

2. PFarklilagtimlmis Ogretim yaklasimi Ogrencilerin - Tiirkge dersine iliskin
tutumlarinda bir degisim olusturmakta midir?
3. Farklhilastirilmis ogretim yaklagimima simf 6gretmeninin ve 6grencilerin bakis

acilar1 nasildir?
1.8. Arastirmanin Onemi

Bilim ve teknolojide meydana gelen gelismeler her sistemde oldugu gibi egitim
sistemlerinin de kendisini siirekli yenilemesini ve gelistirmesini kagimilmaz hale
getirmis; efitim sistemlerini yenilikleri ve degisimleri izleme ve daha nitelikli insan
giiclinlin yetistirilmesi konusunda bir arayisa yoneltmigstir. Yasanan bu degisimler
sonucu program gelistirme alaninda da yeni diisiinceler ortaya atilmis, yeni egilimler ve
yonelimler kuramdan uygulamaya yansitilmaya baslamistir. Bu siiregte toplumlarm
bireylerden sahip olmalarimi istedikleri nitelikler farklilagsmaya baslamustir. Yaratici
diislinen, sorumluluk alan, karar veren, problem c¢ozen, elestirel diislinebilen, bilgiye
ulasan, bilgiyi kullanan ve paylasan, arastirma yapan insan nitelikleri 6n plana ¢ikmaistir.
Bu niteliklere sahip bireyler yetistirmek, Ogrencilerdeki farkli ilgi, gereksinim ve
yetenekleri ortaya ¢ikarmak ve onlan smiftaki 6fretme-0grenme siirecinin temelleri

olarak kullanmakla olanaklidir.

Ogrencilerin iletisim kurmalari, bilgi edinmeleri, 6grenmeleri ve kendilerini her yonden
gelistirmelerinde, dil becerilerinin oldukca énemli bir yeri bulunmaktadir. Ogrencilerin
dinleme, konusma, okuma, yazma, gorsel okuma ve gorsel sunu gibi dil becerilerini

etkili bir bicimde edinebilmeleri igin ilk&gretim basamagindan itibaren Tiirkce
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derslerinin daha etkili ve verimli bir bigimde islenebilmesi ve bireysel farkliliklara
duyarli bir 6gretim siirecinde gerekli bilgi, beceri, anlayig ve tutumun 6grencilere
kazandirilmasi gerekmektedir. Bunu saglamak icin de yeni Ogretim yontem ve

tekniklerinin ise kosulmasi 6nerilmektedir.

Son yillarda dgrencilerin 6grenme siirecine etkin katilimim vurgulayan yaklasimlardan
biri Ogrenme siirecinde farklilastirilmis Ofretim  yaklasimmin  kullamilmasidir.
Farklilagtinlmis 6gretim yaklagiminin Tiitkge dersinde uygulanabilirligini belirlemeyi
amaclayan ve bu konuda Tiirkiye’de ilk kez bir eylem arastirmasi olarak desenlenen bu
arastirma, bu yaklasimin uygulamadaki etkiligine ve kullamimina iligkin alanyazindaki
boslugu doldurma agisindan oldukca 6nemli goriilmektedir. Aragtirma, 6grencilerin dil
becerilerinin ve tutumlarmin, derse ve uygulanan yaklasima yonelik goriiglerinin siireg
icerisindeki degisimini belirleyecek bir eylem arastirmasi1 yaklasimi kullamlarak
belirlenmesi nedeniyle alandaki bu boslugu doldurma bakimindan 6nemli
goriilmektedir. Bu acidan arastirmadan elde edilecek bulgular ile farklilastirilmig
Ogretim yaklasimmin Tiirkce derslerinde daha etkili Ogretme-ogrenme siirecinin
gerceklestirilmesine katki saglamasi umulmaktadir. Bunun yan1 sira, bu arastirmanin
Tiirk¢e dersinde 6grencilerin dil becerilerinin gelistirilmesine yonelik daha zengin ve
nitelikli 6gretim etkinliklerinin uygulanmasimi saglayacagi, bu baglamda da dgrencilerin
bu derse iliskin basarilarinin artacagi ve tutumlarmin olumlu olacagi umulmaktadir.
Ayrica bu arastirmanin sonuclarinin, daha sonra bu alanda gerceklestirilecek

caligmalara da katki saglamas: beklenmektedir.

1.9. Smirhhklar

Arastirmanin sinirliliklar sdyle belirlenmistir:

1. Arastirma, 2008-2009 6gretim yilinda Eskisehir il merkezinde bulunan fstiklal
[lkogretim Okulu'nun 5/A subesindeki ©prencilerden elde edilen verilerle
strhidir,

2. Kullanilan strateji acisindan farklilagtirilmis 6gretim yaklasimi kapsaminda ele

alinan merkezler stratejisinden 6grenme ve ilgi merkezleri ile sinirlidir.
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1.10, Tanimlar

Farkhlastirilmis Ogretim: Oprencilerin, ogrenme ilgi ve yetenekleri, 6grenme stilleri
ve Ogrenme gereksinimleri bakimindan bireysel farkliliklara sahip olduklan

diislincesine dayanan bir 6gretim yaklasimi (Anderson, 2007, s.50).

Dil becerileri: Dinleme, konusma, okuma, yazma, gérsel okuma ve gorsel sunudan

olusan ve birbirleri ile iliskili olan beceriler (Farris, 2005, s.7-8; Ashworth, 2004, 5.49).

Merkez Stratejsi: Ogrencilerin kiiciik gruplarda ya da bireysel olarak, kendilerine
sunulan iceri§i eszamanlh fakat farkli bicimlerde oGgrenmelerine olanak saglamak
amaciyla tasarlanan farklilastirilmis 6gretim stratejilerinden biri (King-Sears, 2008,

5.60; Roberts ve Inman, 2007, s.61).

Ogrenme Merkezleri: Belirli bir beceri ya da kavramla ilgili deneyimleri
giiclendirmek ya da cesitlendirmek amaciyla tasarlanmis etkinlik ya da malzeme
toplulugunu iceren farklilagtirilmis 6gretim stratejilerinden biri (Tomlinson, 2005, 5.76;
Tomlinson, 2003, s. 187; Theisen, 2002, s.2).

Ilgi Merkezleri: Genellikle okuma, yazma, dinleme, bilgisayar, oyun, matematik, fen,
aragtirma, sanat ve drama gibi alanlarda 6grencilerin 6zel ilgilerine yonelik konularin
calisilmasi icin 6grencileri motive etmek amaciyla tasarlanan farklilagtirilmis 6gretim

stratejilerinden biri (Ham, 2001, s.48).




1.11. Kisaltmalar

AG: Arastirmaci Giinligii

AOQ: Arastirmaci Ogretmen

IRA: International Reading Association
LDA: Learning Disabilities Association
NMSA: National Middle School Association
SO: Smif Ogretmeni

SG: Son Goriismeler

VKN: Video Kayit No
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II. BOLUM

ILGILI ARASTIRMALAR

Ogretme ve dgrenme ortaminda 6grencilerin bireysel farkliliklarinin belirlenmesi ve bu
farkliliklara uygun Ogretim  yaklagimlarimin  uygulanmasi son  zamanlarda
aragtirmacilarin ve uygulamacilarin dikkatini ¢ekmis ve bu konuya yonelik arastirmalar
yapilmistir. Bu boliimde farklilagtinlmig 6gretim yaklagimiyla ilgili olarak ©nce
Tiirkiye’de yapilmig olan aragtirmalar, daha sonra da yurt diginda yapilan aragtirmalar

ile ilgili bilgilere yer verilmistir.
2.1. Tiirkiye’de Yapilan Arastirmalar

Avcy, Yiksel, Soyer ve Balik¢ioglu (2009) tarafindan gerceklestirilen “Siirin konusu
icin tasarlanan farklilagtirilmig simif ortaminin biligsel ve duyussal degisimlere etkisi”
adli calismanm amaci ilkogretim 6. Simif Tiirkce derslerinde siirsel anlatimi konu
edinen farklilastirilmig sinif ortaminin G6grencilerin derse ve Ofretmene yonelik
tutumlar1, derse katilim durumlar1 ve Ogrenme diizeylerine etkisini incelemektir.
Aragtirma nitel aragtirma yontemlerinden durum calismasi deseni benimsenerek
gerceklestirilmistir. Arastirmanin  katihimcilarmi  Istanbul’da  6zel bir ilkdgretim
okulunun 6. smifina devam eden 22 ilk6gretim Ggrencisi olu$tufmaktad1r. Arastirmada
farklhilagtinlmig Ogretim stratejilerinden ilgi merkezleri ve istasyonlar kullamlmigtir.
Aragtirma verileri uygulama yapilan sinifta yapilan gozlemler, odak grup 6grencilerle
ve sinif 6gretmeni ile yapilan goriismeler yoluyla elde edilmistir. Aragtirma sonucunda
farklhilagtirilmig Ogretimin 6grencilerin 6grenme diizeylerine olumlu katkilar1 oldugu,
ogrencilerin derse olan ilgilerinin arttif1 ve arkadashk iliskilerinin gelisimine yardimci

oldugu ortaya cikmigtir.

Yabas ve Altun (2009) tarafindan gerceklestirilen “Farklilastirilmis Ogretim
Tasarimmin  Ogrencilerin  Ozyeterlik Algilar, Bilisiistii Becerileri ve Akademik
Basarilarina Etkisinin Incelenmesi” adli calismamin amaci farklilastirilmis 6gretim
tasarimim merkeze alarak, bu tasarimin matematik dersinde 6grencilerin akademik

basarilar1, bilisiistii becerileri ve Oz-yeterlik algilar1 tizerindeki etkisini belirlemektir.
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Aragtirmada Ontest-sontest deneysel desen kullamlmistir, Arastirmanin katilimcilarint
Esenler Cumhuriyet Ilkogretim Okulu'na devam eden 25 altinci smif Ogrencisi
olusturmustur. Arastirma sonucunda dgrencilerin akademik basar testi, bilgi, kavrama
ve uygulama test puanlari, biligiistii becerileri ve ozyeterlik algi puanlar1 arasinda

sontest lehine anlamli farklilik bulunmustur.

Yasar ve Karadag (2009) tarafindan yapilan “Farklilastinlmis Ogretime [liskin
Ogretmen Algilart ve Uygulamalar” adli calismada farklilagtinlmig 6gretime iligkin
simf dgretmenlerinin algilarmin belirlenmesi amaglanmgtir, Arastirmaya 2008-2009
Ogretim yilinda Eskisehir ilkogretim okullarinda gorev yapan 25 simf &gretmeni
katilmigtir. Betimsel nitelikteki bu caligmanin verileri 25 suuf ogretmeni ile
gerceklestirilen yan yapilandirilmug goriisme verilerinden elde edilmistir. Veriler
NVivo2 Nitel Veri Analizi Programi kullanilarak analiz edilmis, verilerin analizinde
icerik analizi teknigi benimsenmistir. Sinif Ogretmenlerinin farklilastirilmis Ogretim
yaklagimini uygulama durumlari, uygulama bigimleri ve bu yaklagima iliskin yeterlik
algilarimi belirlemek amaciyla yapilan bu arastirma sonucunda, Ggretmenlerin biiyiik
cogunlugunun farklilastinlmus Ogretim yaklasimina iliskin cok fazla bilgi sahibi
olmadiklari, bu yaklasim kapsaminda ele alman Ogretim yontem ve teknikleri ile
degerlendirme tekniklerinin bazilarina iligkin bilgi ve beceri sahibi olduklar1 ve bunlari
uyguladiklar1 ortaya ¢ikmustir. Bunun yam sira farklilastirlmis 6gretim yaklagimina
iliskin olarak Ogretmenlerin biiyiik cogunlugunun kendilerini yetersiz hissettigi ve bu
yaklagimin uygulanmasina iligkin kuramsal ve uygulamali hizmetici egitime gereksinim

duyduklar arastirma sonucunda ulasilan diger bulgular arasindadir.

Opretme (1997) tarafindan yapilan “Farklilastirilmis Fizik Derslerinin 9. Smmf Ustiin
Yetenekli Ogrenciler Uzerindeki Etkisi” adli calismada farklilastirilmis fizik derslerinin
9. smif istiin yetenekli Ogrencilerinin fizik bagaris1 ve tutumu {izerindeki etkisi
arastirilmaya calisilmistir. Caligmada 11 haftalik bir program icinde fizik dersleri icerik,
slire¢ ve iiriin bilesenlerinden bir ya da birden fazlasinda 6grencilerin derse hazir olma
diizeyleri ve Ogrenme bicimleri temelinde farkhilatirilmigtir. Calismanin 6rneklemini
dokuzuncu smifa kayith 28 istiin yetenekli Ogrenci olusturmustur. Arastirmada

Ogrencilerin bilim/fizige yonelik tutumlarmi belirlemek amaciyla Bilim Hakkinda
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Goriisler Olgegi (VASS P20-LB) 6n test-son test olarak uygulanmustir. Ogrencilerin
siireci  degerlendirmelerini saglamak amaciyla da Sethian Anketi uygulanmstir.
Aragtirmanin istatistiksel testleri ve anket sonuglarinin analizi, farklilastirilmis fizik
derslerinin Ogrencilerin bilim/tutum hakkindaki goriisleri iizerinde olumlu bir etki
yarattiim ortaya koymustur. Bunun yam swa farklilastinlmis fizik derslerinin
ofrencilerin fen/fizik hakkindaki goriiy ve tutumlarmi olumlu yonde degistirdigi,
geleneksel derslerle karsilastimldiginda farklilagtirilmis dersler ile daha fazla 6grenciye

ulagilabilecegi ve daha yliksek basari diizeyi gozlemlenebilecegi sonucuna ulasilmistir.
2.2. Yurt Disinda Yapilmis Arastirmalar

Lavender (2009) tarafindan gerceklestirilen “Simif ici davranigsal miidahalenin ve
farklilagtirilmig Ogretim programinin gevresini sdzel olarak rahatsiz eden 8. Simf
ogrencilerinden okuma sinirliliklar olan ve olmayanlarin basarisit ve davrams ciktilari
tizerindeki etkisi” ald1 calismamin amaci farklilagtinlmig Ogretim yaklagiminin
ilkogretim sekizinci smif Ogrencilerinin akademik basarilar1 ve sdzel davraniglan
tizerindeki etkisini incelemektir. Nicel arastirma yonteminin benimsendigi ontest sontest
deneysel desenle gerceklestirilen arastirmaya 35 ilkOgretim Ogrencisi katilmigtir.
Arastirma sonucunda ogrencilerin sdzciik dagarciklarinda anlamh bir artig gozlendigi ve

okudugunu anlama becerilerinin gelistigi ortaya ¢ikmaigtir.

Samms (2009) tarafindan gerceklestirilen “Farklilastirilmis okuma 6gretiminin besinci
simif Ogrencilerinin akademik bagari, sosyal ve bireysel gelisimine etkisi” adli
caligmanin amaci farklilagtirlmis Ogretim yaklasimmin Ogrenme merkezleri, rol
oynama, grafik orgiitleyicilerin kullanimi, sorgulama, esnek gruplama gibi stratejilerinin
ogrencilerin akademik basarilar1, sosyal ve bireysel gelisimlerine katkisini incelemektir.
Arastirma karma yOntem benimsenerek gerceklestirilmis, nitel ve nicel veri toplama
teknikleri bir arada kullamlmustir. Arastirmada gézlem ve alan notlarmin yami sira
ogretmen ve Ogrencilerle gerceklestirilen goriismeler, giinliikler, kontrol listeleri
Ogretmen ve Ogrenci bilgi anketleri gibi veri toplama araclar: ile veriler toplanmistr.
Arastirma sonucunda farklilastirilmig Ogretim yaklasiminin Ggrenciler arasinda

dayanismay: artirdify, iletisim becerilerini gelistirdigi, grupta arkadaglariyla etkilesimi




61

artirdifl, &grencilerin problem ¢ozme, yaratici diisiinme gibi tst diizey diisiinme
becerilerinin gelisimine katk: sagladig ortaya ¢ikmustir. Bunun yani sira farklilastirilmis
ogretim yaklagiminmin uygulandig: besinci siuf dgrencilerinin akademik basarilarinda da

artis gozlenmistir.

Ayers (2008) tarafindan yapilan “Monroe County, Georgia’da Tki Kirsal Tlkogretim
Okulunda Ogretmen Tutumlarimin Farklilagtirilmis Ogretime Etkisi” adli calismanin |
amacl, Georgia’da iki ilkdgretim okulunda farklilagtirlmig &gretim uygulamalarina
iligkin 6gretmenlerin algilarmi ve tutumlarmi ortaya ¢ikarmaktir. Arastirmada karma
yontem kullanilmig, arastirma verileri gozlem, goriisme ve arket yoluyla toplanmaya
calisilmustir. Aragtirmada 25 ilk6gretim Ogretmenine anket uygulanmis, bes ilkogretim
ogretmeni ile goriisme; bes ilkogretim smifinda da gozlemler yapilmustir. Arastirma
sonucunda ilkogretim smmflarinda farklilagtirilmis  6gretim  yaklasiminin  farkl
derecelerde uygulandifi, Ogretmenlerin farklilastirilmig ogretim yaklasimi hakkinda
fazla bilgi sahibi olmadiklari, siif yonetimi, zaman ve fiziksel donanim agisindan

sorunlar yagsadiklar ortaya cikmastir.

Bantis (2008) tarafindan yapilan “Ingilizce Dil Ogrencileri icin Farkhilastiriimis
Opretimi Gerceklestirmek Amaciyla Goérev Odakli Yazma Ogretiminin Kullanim1” adl
caligmada, gorev odakli yazma &gretiminin ingiliice dil ediniminde ve farklilagtirilmig
opretimdeki etkisi arastirilmaya cahsimistir. Calisma California’da, Ispanyol
Ogrencilerin yogunlukta oldugu bir ilkdgretim okulunda, 2005-2006 &gretim yilinda
gerceklestirilmistir. Calismaya bir 6gretmen ve 10 liclincli smif 6grencisi katilmistir.
Arastirmada nitel ve nicel arastirma yontemlerinin bir arada kullanildig1 karma y6ntem
kullanilmugtir, Aragtirma verileri goriisme, yazma etkinliklerine iligkin notlar ve konu
ile ilgili calisma yapraklari kullanilarak toplanmustir. Arastirma sonucunda gérev odakl
yazma Ogretiminin Ogretimin farklilagtirilmasi ve yapilandirilmasinin yam sira, ikinci
dil ediniminde Ogrencilerin cesitli gereksinimlerine yamt vermede etkili oldugu

gOrilmiistiir.

Brennan (2008) tarafindan yapilan “Okuléncesi Smiflarinda Farkhilastiriimis Ogretim

ve Okuryazarlik Becerilerinin Gelisimi” adli calismanin amaci okul6ncesi egitimde
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ogrencilerin  dil becerilerinin  gelistirilmesi amaciyla farklilagtirlms Sgretim
yaklagiminin nasil uygulandigimi ortaya c¢ikarmaktir. Aragtirma betimsel bir calisma
olup, aragtirma verileri yar1 yapilandinlmig goriismeler, alan notlar, gdzlemler ve el
yapim {rlinler yoluyla toplanmugtir. Arastirma verileri betimsel analiz teknigi
kullanilarak analiz edilmigtir. Arasﬁrma sonucunda, simiflarinda gozlem yapilan
okuldncesi Ofretmenlerinin, Ogrencilerinin bireysel gereksinimlerini karsiladiklari,
ogrencilerin bireysel Ogrenmelerini kolaylastirmak amaciyla rehberlik yaptiklar,
ogrencilerin dil becerilerini gelistirmek amaciyla ¢esitli etkinlikler uyguladiklari, bunun
yan sira Ogretmenlerin ders planlarini hazirlamada ve yeni etkinlikler tasarlamada

zaman acisindan sorun yasadiklari ortaya ¢ikmistr.

Luster (2008) tarafindan yapilan “Geleneksel Ogretim ve Farklilastiriimis Ogretimin
Ogrencilerin Akademik basarilan iizerindeki etkisini arastiran nitel bir calisma” adli
caligmanin amaci geleneksel 0gretim yontemi benimsenerek gerceklestirilen matematik
ogretimi ile farklilastinlmis 6gretim yaklasimi benimsenerek gerceklestirilen 6gretimin
etkililigini karsilastirmaktir. Calisma alti farkh ilkdgretim dordiincti simifta 6genim
goren toplam 135 Ogrenci lizerinde gerceklestirilmistir. Nicel aragtirma yOntemi
benimsenerek gerceklestirilen aragtirmada Ontest sontest kontrol gruplu deneysel
yontem kullamilmustir. Verilerin  ¢oziimlenmesinde bagimsiz gruplar t testi
kullanilmistir. Arastirma sonucunda farklilastirilmis Ogretim yaklasimi benimsenerek
gerceklestirilen dgretimin geleneksel yaklagima gore akademik basariy1 ve dgrencilerin

kimi becerilerini artirmada daha etkili oldugu ortaya ¢ikmustir.

Sondergeld ve Schultz (2008) tarafindan yapilan “Fen, Standartlar ve Farklilastirma”
adl1 bu calismada icerigin farklilastillmasinda 6grencilerin yeteneklerine uygun farkh
materyaller ve okuma materyalleri, siirecin farklilastirilmasinda katl etkinlikler, iiriiniin
farklilagtirilmasinda sonug¢ degerlendirme ve 6grenme ortaminin farkhlastirilmasinda ise
sessiz caligma alanlan ve kiiciikk grup calismalarina yer verilmistir. Bu caligma Fen
Bilgisi dersinde basit makineler konusunda, tliclincli smif Ogrencileri {izerinde
gerceklestirilmistir. Farklilagtirilmig 6gretim etkinlikleri 3 hafta siireyle uygulanmstir.
Caligmada odak grup goriismesi teknigi benimsenmigtir. Caligma sonucunda bu

yaklagimin, yaraticiligi, hayal giiciinii kullanmayi, ist diizey diisiinmeyi ve elegtirel
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diistinmeyi artirdigy goriilmiigtiir. Ogrencilerin ¢ogu, bu etkinliklerin daha &nce
uyguladiklarindan daha iyi oldugunu, eglenceli etkinlikler oldugunu ve kendi
kendilerine/bagimsiz ¢alisma olanag1 sagladifim belirtmiglerdir. Smif &gretmeni,
farklilagtinlmig &gretim yaklagiminin planlamasinin ve uygulanmasinin oldukca zaman

aldigini belirtmistir.

Bosier (2007) tarafindan yapilan “Farklilastinlmis Matematik Opretimi Konusunda
Ogretmen Hazwrligmm Ogprencilerin Akademik Basarilari Uzerindeki Etkisi” adli
¢aligmanin amaci ilkdgretim tictincii ve besinci sinif 6grencilerinin matematik basarilari
tizerinde farklilagtinlmis matematik 6gretimi konusunda 6gretmen hazirhgimin etkisini
incelemektir.  Arastirma  Gliney Carolina’dellki bir ilk6gretim  okulunda
gerceklestirilmistir. Arastirmaya 6 6gretmen 296 6grenci katilmistir. Arastirmada nitel
ve nicel arastirma yontemlerinin bir arada kullanildigi karma yontem kullanmilmugtir.
Arastirmanin nicel verileri Ontest-sontest olarak kullanilmak iizere gelistirilen bir
anketle, nitel verileri ise smif gdzlemleri, 6gretmen gorisleri ve ders planlarim iceren
matematiksel el yapimi {riinlerin gézlenmesiyle toplanmistir. Arastirmanin nicel
verilerinin analizinde standart sapma ve aritmetik ortalamadan, nitel verilerin analizinde
ise betimsel analizden vyararlanilmigtir. Arastumada yapilan gozlemler sonucu
ogretmenlerin geleneksel yaklagimlarla farklilagtirilmig dgretim yaklasimim karma bir
bicimde kullandiklar1 ortaya cikmustir. Anket sonuclar, smif gozlemleri ve ders
planlarinin incelenmesi sonucu katilimeilarin  ¢ofunun farklilagtinlmig  6gretim
yaklagimini kullandiklari ortaya ¢ikmugstir. Yapilan goriigmeler ve gozlemler sonucu
ogretmenlerin farklilagtirilmug ogretim yaklagimini, 6grencilerin kendi Ggrenme
hizlarina uygun bicimde calismalarina ve yaparak yagsayarak Ogrenmelerine olanak

saglamak amaciyla kullandiklar: ortaya ¢ikmagtir.

Bundoc (2007) tarafindan yapilan “Ilkdgretim Okulu Okuma Siniflarinda
Farklilastimlmis  Opretim” adli calismanmin  amaci ilkdgretim  6gretmenlerinin
farklilastirilmis  okuma  ogretimi  uygulamalarm  belirlemek;  &gretmenlerin
farklilagtirilmig Ogretimi gerceklestirme planlan ile gerceklestirdikleri uygulamalari
kargilagtirmaktir. Arastirma tarama modelinde gerceklestirilmis olup, arasturma verileri

22 ilkdgretim okulunda goérev yapan 242 Ogretmene uygulanan anket yoluyla
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toplanmigtir.  Arastrma sonucunda elde edilen veriler okuma smiflarinda
gergeklestirilen farklilagtirllmus 6gretim uygulamalarinin, daha once ideal smifta
yapilmas1 gerekenler bigiminde Ogretmenlere dayatilan etkinliklerden farklilastigini

gostermektedir.

Chen (2007) tarafindan yapilan “Ingilizceyi Yabanci Dil Olarak Ogrenen Ogrencilerin
Katli Etkinliklerdeki Algilar:: Farklilagtirilmig Ogretimin Degerlendirme Boyutunun
Aragtinilmas1” adli ¢aliymada, Ingilizceyi yabanci dil olarak ogrenen Tayvanli
ogrencilerin katli gretim etkinliklerindeki algilar1 ve Ingilizceyi yabanci dil olarak
ogrenme konusundaki egitim uygulamalarinin arastirilmasi amaglanmigtir. Bu amagla
Ingilizcenin yabanci dil olarak oOgretildigi bir ortamda farklilastirilmis ogretim
yaklagiminin uygulanabilirli§i arastirilmigtir. Arastirmaya Tayvan’da bir iiniversitede
Ogrenim goren toplam 48 Ogrenci katilmistir. Arastirmada farklilagtinlmis Ggretim
stratejilerinden katli etkinlikler kullamilmigtir. Arasgtrma durum c¢aligmasi yontemiyle
gerceklestirilmis, verileri gézlem, goriisme, video kayitlar1 ve el yapimi tiriinler
kullanilarak toplanmistir. Arastirma verileri betimsel analiz teknigiyle ¢6ziimlenmistir.
Aragtirma sonucunda Ogrencilerin Ingilizce dinleme ve konusma siniflarinda kath
ogretim etkinliklerine kars1 genellikle olumlu tutumlar sergiledikleri ortaya cikmustir.
Arastirma sonucu 6grencilerin motivasyonlarinin ve dzgiivenlerinin arttig1, Ingilizce dil

becerilerinin gelistigi ortaya ¢ikmastir.

Ferrier (2007) tarafindan yapilan “Farklilastirilmis Ogretimin Ikinci Sinif Hayat Bilgisi
Simiflarinda Akademik Bagariya Etkisi” adli calismanin amaci, farklilagtirilmig 68retim
stratejilerinin  6grencilerin akademik bagarilar1 {izerindeki etkisini arastirmaktir.
Calismada farklilastirilmis 6gretim stratejilerinden katli etkinlikler, coklu zekdya dayali
etkinlikler, Ogrenme merkezleri ve esnek gruplama kullamilmigtir. Aragtirma bir
ilkogretim okulunda ayni 6gretmen tarafindan verilen hayat bilgisi derslerinde ii¢ farkli
ikinci smifta gerceklestirilmigtir. Calismaya toplam 51 6grenci katilmistir. Calismada
Ontest-sontest kontrol gruplu deneysel desen kullamilmistir. Arastirma verileri
ANCOVA varyans analizi kullanilarak analiz edilmistir. Arastirma sonucunda
farklilagtirlmis 6gretim yaklagimini kullanmanin geleneksel 6gretim yaklagimlarindan

daha anlamli sonuglar verdigi ortaya cikmustir.
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Miller (2007) tarafindan yapilan “Okuma Gelisimini Saglayan Siuf Yonetimi Yapilan
ve Farklilagtirilms Okuma Ogretimi” adli calismanin amaci, okuma ogretiminde smif
yonetimi ile ilgili etkili farklilastirilmus Ogretim yontemlerini incelemek ve smif
ortaminda okuma becerilerini gelistirmek amaciyla 6grencilere nasil yardim edilecegini
aragtirmaktir. Arastirmada ogretmenlerin farklilastirilmis okuma 6gretiminde ve simf
yonetiminde kullandiklar1 en iyi uygulamalari belirlemek amaciyla iki kontrol listesi
kullanilarak smmf g6zlemleri gerceklestirilmistir. Arastirma verileri korelasyon ve ¢oklu
regresyon analizi kullanilarak analiz edilmistir. Aragtirma sonucunda korelasyon analizi
sonucunda 6gretmenlerin farklilagtinlmis okuma 6gretimi ve smif ortalamasi arasinda

anlamli bir olumsuz iligki oldugu ortaya ¢cikmigtir.

Richardson (2007) tarafindan gerceklestirilen Farklilastirlmis Ogretim: Bir Uygulama
Calismas1r” adli calismanin amaci farklilastirilmis 6gretimin uygulanmasinda kullanilan
liderlik stratejilerini tamimlamaktir. Arastirma okul yoneticilerinin farklilagtirilmis
6§retim uygulamalarinda hangi liderlik stratejilerinin kullanildigini, bu siirecte personel
gelisiminin nasil saglandigi ve hangi farklilastinlmis O&gretim etkinliklerinin
gozlendigini ortaya cikarmak amaciyla yapilmistir. Calisma 2006-2007 6gretim yil giiz
déneminde Colorado’da gorev yapan 20 ilkogretim ve ortadgretim yoneticisiyle
gerceklestirilmistir. Calisma, kuram olusturma formatinda nitel arastirma yontemi
kullanilarak gerceklestirilmistir, Arastirma verileri nitel arastirma yontemlerinden
goriisme teknigi kullailarak toplanmistir. Arastirma sonucunda bazi okul
yoneticilerinin, farklhilastirllmis 6gretimi kullanmanin 6grenciler acgisindan yararlar
hakkinda dar bir goriise sahip olduklari, farklilastirilmig 6gretimi programi desteklemek
amaciyla kullanmanin 6neminin farkinda olmadiklari ortaya ¢ikmistir. Bunun yanu sira,
okul yoneticilerinin bazilariin 6gretimin farklilastirilmas:1 amaciyla etkili personel

gelisimi icin siirekli bir plana sahip olmadiklari ortaya ¢ikmustir.

Stager (2007) tarafindan yapilan “Matematikte Farklilastrilmis Ogretim” adl
calismada, farkhilagtirilmig 6gretim stratejilerinden katli 6gretim stratejisinin ilkégretim
matematik dersinde kesirler konusunda akademik basar iizerindeki etkisi belirlenmeye
caligilmistir. Calisma New York’ta alt sosyo-ekonomik diizeydeki bir ilkogretim

okulunun iclinci smnifinda gerceklestirilmistir. Calismaya 16 iiciincii simif 6grencisi
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katilmigtir. Caligmada yontem cesitlemesi kullanilmus, ¢ farkli veri toplama
yonteminden yararlamilmistir. Aragtirmada on-test son-test kontrol gruplu deneysel
model kullanlmigtir. Aragtirma verileri &grencilere uygulanan anket ve yar
yapilandirilmis goriismeler yoluyla toplanmustir. Caligmada 6ncelikle, grencilere 6n
test uygulanmis ve dgrencilerin kesirler konusu ile ilgili 6nbilgileri stnanmis, daha sonra
bu veriler 151g1nda, 6grenciler yeteneklerine gére gruplandirilmigtir. Bu gruplamadan
sonra, kath 6gretim stratejisinden 5 hafta boyunca her giin 45 dakika yararlanilmis ve
etkinlik sonunda son test uygulanmgtir. Son test uygulamasindan sonra &grencilere 4 li
likert tipi anket uygulanmis ve 6grencilerin katl 6gretim stratejisine iligkin goriisleri
alinmugtir. Calisma sonunda, katli 6gretim stratejisinin, 6grencileri motive etmede etkili
oldugu ve akademik basariyr artirdigi, 6grenmeyi zevkli duruma getirdigi ortaya
cikmustir.

Ankrum (2006) tarafindan gergeklestirilen “Ideal Bir Ogretmenin Sinifinda
Farklilastinlmis Okuma Ogretimi: Omek Bir Olay” adli caligma, Pennsylvania’da bir
ilk6gretim okulunda, ikinci suuf Ogretmeninin farklilastirilmis okuma Ogretimi
uygulamalarmi tamimlamayi amaclamaktadir. Bu c¢alismanin amaci, ikinci sinif
Ogretmeninin farklilastirilms okuma Ogretiminde kulland1g1 yontemleri ve etkinlikleri
tanimlamaktir. Veriler, simf gozlemleri ve 6gretmen goriisleri yoluyla toplanmigtir.
Calisma sonucunda 6gretmenlerin farklilastirilmis 6gretim uygulamasi olarak en fazla
kiiciik gruplarda okuma 6gretimini kullandiklar ortaya cikmistir. Ogretmen 6grencilerin
okuma diizeylerine uygun okuma materyalleri kullanmakta, dersler grup iiyelerinin
gereksinimlerine gore bicimlenmektedir. Caligmalarda, kiicik gruplarda Ogretim,
Ogretmen aciklamalart ve okuma sonrasi degerlendirmelerin yapildigi; gruplarin
diizenlenmesinde ve derslerin planlanmasinda informal degerlendirmelerin siklikla
kullanildif1 ortaya c¢ikmugtir. Bunun yam swa, calisma sonucunda, Ogretmenlerin
farklilagtirilmis Ogretimin nasil gerceklestirilecegi konusunda daha fazla rehberlige

gereksinimleri oldugu ortaya ¢ikmugtir.

Arens (2006) tarafindan yapilan “Karma Diizeyli Siiflarda Ogrenme Giicliigii Ceken
Ogrenciler i¢in Farklilagtirlmig Ogrenmeyi Ogrenen Ogretmenler” adli calismanin

amaci Ogretmenlerin, ikinci ve liglincli simmiflarda 6zel gereksinimi olan Ggrencilerin
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gereksinimlerini karsilamak amaciyla dil becerilerinin gelistirilmesinde farklilastiriimis
Ogretim yaklasgimim uygulama durumlarim ortaya cikarmaktir. Arastirma durum
caligmas1 yontemiyle gerceklestirilmis, iki farkhi smfta gozlemler yapilmistir.
Aragtirmada {cgenleme yontemi kullamlmus, veri toplama araclant olarak
farklilagtirilmis  6gretim  yaklasimim uygulayan ‘iki smif Ogretmeni ile yapilan
goriismeler, gozlemler ve dil becerilerinin gelistirilmesine yonelik yapilan video
kayitlarindan ve alan notlarindan yararlanilmistir. Arastirma verilerinin analizinde
betimsel analiz teknigi kullanilmustir. Arastima sonucunda 6gretmenlerin, 6zel
gereksinimi olan Ogrencilerin 6grenme amaglaria ulagmalarmi saglamak icin siireg
degerlendirme ve alternatif yontemlerden yararlandiklari, grencilerin dil becerilerini
gelistirmek amaciyla rehberli okuma, paylasimli okuma ve merkezler gibi stratejileri
kullandiklar1 ortaya cikmistir. Gozlemler sonucunda rehberli okuma ve merkez
etkinliklerinde ogrencilere kendi okuma diizeylerine uygun olarak okuma metinleri
saglandif1 ve Ogrencilerin basariy1 tadabilecekleri deneyimler saglandifi ortaya
cikmistir. Bunun yami sira, 6gretmenler tarafindan esnek gruplamaya onem verildigi,
Ogrencilerin arkadaslariyla, bireysel olarak ya da Ogretmenleriyle calisma firsati
saglandif1, yapilan gruplamalarm dgrencilerin hazirbulunusluk diizeyleri, ilgileri ya da
kendi secimlerine dayali oldugu ve merkezlerin Ogretmenler tarafindan en fazla

kullanilan etkinlik oldugu arastirma sonucunda ortaya ¢ikan diger bulgular arasindadur.

Clatke (2006) tarafindan yapilan “Okuma Basaristm Gelistirmek Amaciyla
Farklilastinlmis Ogretimde Ogretmen Egitiminin Gelisimi” adli c¢alismanm amaci
ilkogretim tglincti simf 6grencilerinin okuma basarilarini gelistirmek amaciyla bir
personel gelisim modeli gelistirmek, uygulamak ve bu modeli degerlendirmektir.
Aragtirmada Ggrencilerin dil becerilerini gelistirmek amaciyla farklilagtirilmig 6gretim
yaklasimi uygulanmistir. Arastirmaya alti Ugiincli smif Ogretmeni ve Ogretmenlerin
gorev yaptiklari okul yoneticileri katilmistir. Eylem arastirmasi yontemiyle
gerceklestirilen arastirma sonucunda, arastirmaci iigiincii simif Ogretmenleri icin bir
personel gelisim modeli gelistirmis, uygulamigs ve degerlendirmistir. Arastirma
bulgular1 bu personel gelisim modelinin ilerledigini, siirdiiriildiiglinii ve yeniden gdzden

gecirip diizeltmek icin desteklendigini ortaya cikarmigtir.
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D’Angelo (2006) tarafindan gerceklestirilen “Farklilagtirilmis Ogretimin Ilkogretim
Okullarinda Okudugunu Anlama Becerisine Etkisi” adli aragtirmada, farklilagtirilmig
Ogretimin, ilkdgretim dordiincii simf Ggrencilerinin okuma basarilar izerindeki etkisi
aragtinlmigtir, Calisma nicel arastirma yontemiyle gergeklestirilmistir, Calisma
sonucunda, farkhilastirilmis égretim uygulamasinin geleneksel Ogretim yontemlerine

gore okudugunu anlama becerilerinin gelisiminde daha etkili oldugu goriilmiistiir.

Duranczyk, Goff ve Opitz (2006) tarafindan yapilan “Ogrenme Merkezlerinde
Ogrencilerin Deneyimleri: Sosyo-ekonomik Faktorler, Simflar ve Matematik
Merkezinin Algilar1” adli ¢aligmada Minnesota Universitesinde matematik programina
devam eden dgrencilerin 6grenme merkezlerine kars1 algilar1 arastirilmaya ¢alisiimastir.
Aragtirma verileri Ogrencilerin matematik programina karsi algilarmt belirlemek
amaciyla gelistirilen likert tiirlii bir anketle toplanmistir. Matematik merkezine katilan
740 Ogrencinin 360’1 anketi yamitlamiglardir. Arastirma verileri SPSS program
kullanarak analiz edilmistir. Farkin istatistiksel bakimdan anlamliligim belirlemek
amaciyla Pearson’s chi-square testi kullamilmigtir. Calismada farkli etnik kokenden
gelen Ogrencilerin matematik merkezini ne siklikta kullandiklarini arastirmaya caligan
bu arastirmada istatistiksel acidan anlamli farkliliklar bulunmustur. Arastirma sonunda
Afrikali kokenli Amerikali Ogrencilerin matematik merkezlerini Asya kokenli
Amerikali 6grenciler ve diger etnik kokenli §grencilerden daha fazla kullandiklari
ortaya cikmistir, Bunun yani sira matematik merkezlerini kullanan 6grencilerin
matematik yeteneklerindeki 6zglivenlerinin artt1g1 da ortaya ¢ikmistir. Ayrica calismada
giiz donemi Ogrencilerinin matematik merkezini kullanma durumlarinda ve algilarinda

da anlamh farkliliklar bulunmustur.

Smith ve digerleri (2004) tarafindan yapilan “Derse katilim, 6grenci farkliligi ve
ogretimin farklilagtinnilmas: arasindaki iliski” adli calisma ilkokuma yazma 6gretiminde
farkhilastirilmis 6gretirhin Ogretmen ve 6grenci davranislari ile simif ortami iizerindeki
etkisini gozlemlemeyi ve incelemeyi amaclamaktadir. Calismada Ozellikle
farklilagtirilmis 6gretim yaklagiminin 6grencilerin derse katilimlari, 6gretmenin 6gretim
yontemi ve smif ortami arasindaki iliski incelenmistir. Calismada bir ilkogretim

okulunun ii¢ smifindan segcilen altisar 6grenci gézlenerek alan notlar1 ve farklilagtirilmig
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Ogretimin boyutlarim iceren bir gozlem formu kullanilmistir. Arastirma verileri icerik
analizi teknigi benimsenerek analiz edilmistir. Analiz sonunda bazi etkinliklerin tiim
simfin katildig: biiyiik gruplarda dgretim bigiminde gerceklestirildigi ve bu gruplarda
tek diizeyde metin ya da calisma kagidi kullanildigy ortaya ¢ikmustir. Bunun yani sira
farkli hazirbulunugluk diizeyine sahip Oprenciler i¢in Ogretimin ¢ok az diizeyde

farklilastirildig: arastirmanin diger bulgusu arasindadr,

Baumgartner ve digerleri (2003) tarafindan gerceklestirilen “Ilk ve Ortadgretim
Okullarinda Farkhlastirlmis Ogretim Yoluyla Okuma Basaristi Artirma” adh
calismada, okuma bagarisim1 artirmak amaciyla gelistirilen bir program tamitilmaktadir.
Calismanin 6rneklemini Illiniois’te 2 bolgedeki ilk ve ortadgretim oprencileri
olusturmaktadir. Caligmaya 25 ikinci smnif, 27 ti¢linci simif ve 25 yedinci simif 6grencisi
katilmistir. Calismanin gerceklestirilmesinde, farklilagtirilmis 6gretim stratejilerinden
esnek gruplamadan yararlamilmistir. Stratejiler; esnek gruplama, gorev dagiliminda,
okuma zamanim ve siiresini belirlemede, cesitli okuma materyallerine karar vermede ve
okuma materyallerine erisimde 6grenci tercihlerinden olusmaktadir. Calismada kontrol
listeleri, formal degerlendirme teknikleri ve anketler kullanilmigtir. Bu amaca ulagmak
icin, ders planlari, okuma igin ayrilan siire, okuma materyalleri, degerlendirme
teknikleri 6grencilerin tercihleri dogrultusunda belirlenmis ve gelistirilmistir. Calisma
sonucunda, farklilastirilmis okuma Ogretiminin, okuma bagarisimi artirdifl ortaya
cikmustir. Calisma sonucunda, 6grencilerin okuma bagarilarinda, kullandiklar anlama

stratejilerinin sayisinda ve okumaya kars1 tutumlarinda olumlu bir artis goriilmustiir.

Parsons (2003) tarafindan gerceklestirilen “Farklhilastirilmig Ogretim Stratejilerinin 3.
Simf Oprencilerinin Okuma Basaris1 Uzerindeki Etkisi: Karsilastirmali Bir Arastirma”
adli caligma, farklilastirilmig Ogretim stratejilerinin iiglineli simf 6grencilerine okuma
Ogretimindeki etkililigini degerlendirmek amaciyla gerceklestirilmistir. Calismada
Ontest-sontest egitlenmemis kontrol grup modeli kullanilmigtir. Calisma 2002-2003
ogretim yilinda gerceklestirilmistir. Calismaya toplam 73 ilkogretim {iglincti smf
Ogrencisi katilmistir. Ca11$rnada, farklilagtirlmus Ggretim  stratejileri olarak katl
Ogretim, problem ¢ozme ve hikaye haritas1 kullanilmistir. Calismada geleneksel 6gretim

yaklagimi ve farklilastirllmig Ogretim yaklasiminin okuma basarisi tizerindeki etkisi
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kargilagtirilmigtir. Calisma sonucunda farklilagtinlmis Sgretim stratejilerinin okuma

basaris: {izerinde etkili oldugu ortaya ¢ikmagtir.

Myers (2002) tarafindan yapilan “Ilk ¢cocukluk déneminde okuma yazmay: gelistirmek
icin okuma yazma materyalleri ile Ogrenme merkezlerinin tasarlanmasi” adl
aragtrmanin amaci, Ogrencilerin okumaya iliskin ilgilerini gelistirmeye yardimci
olmaktir. Eylem arastirmas1 yontemiyle gerceklestirilen arastirmada okuma, yazma, fen,
matematik ve sosyal bilimler merkezleri olmak iizere bes farkli merkez olusturulmus ve
her merkez icin okuma yazma materyalleri secilmistir. Arastirma siirecinde merkezler
stratejisi uygulanmaya basladiktan birka¢ hafta sonra 6grencilerin davranmislarinda ve
tutumlarinda olumlu yodnde degisiklikler gozlenmistir. Arastirma sonucunda,
ogrencilerin siire¢ icerisinde merkezde kullandiklar1 materyallerini daha fazla korumaya
basladiklar1 (sahiplenme duygusunun arttif1) ve Ofrenme sorumlulugunu kendi
lizerlerine aldiklari, okuma yazma becerilerinin gelistigi ortaya cikmistir. Bunun yani
sira, aragtirma sonucunda Ogrencilerin Ofrenmeye karsi turumlarinin degistigi,
calismalardan zevk aldiklari, simif etkinliklerini zamaninda tamamlamaya calistiklar1 ve

farkli etkinliklere katildiklari, kiitiiphaneye gitmeye karsi daha istekli olduklar1 ve

ogrenmenin zevkli duruma geldigi goriilmiigtiir.

Ham (2001) tarafindan yapilan “Farklilastiriimig Ogretim Uygulamalarinin Giiney Kore
Ilkogretim Ogrencileri Uzerindeki Etkisi” adli calismamin amaci, farklilastirilmis
ogretim uygulamalarmin ilkogretim dordiincii, besinci ve altmecr smif Ogrencileri
iizerindeki etkisini arastirmaktir. Calismada farklilastirilmis ©Ogretim stratejile;inin,
Ogrencilerin 6grenme siirecine etkin katilimina, problem c¢tzme, elestirel ve yaratici
diistinme becerilerinin gelisimine etkisi aragtirilmistir. Caligmaya 266 ilkogretim
ogrencisi ve 12 ilkogretim 6fretmeni katilmistir. Arastirma verileri anket, gdzlem ve
goriismeler yoluyla toplanmustir. Calisma iic asamada gerceklestirilmistir. Calismanin
ilk asamasinda arastirmaci, Ogretmenlerin genel olarak Ofretim stillerini ve
farklilastirlmis Ogretim stratejilerini kullanma durumlarmni belirlemek amaciyla anket
gelistirmis ve 6gretmenlere uygulamistir. Calismanin ikinci asamasinda, 12 ilk6gretim
Ogretmenine, farklilagtirilmis Ogretim stratejilerinin okuma ve yazma becerilerinin

gelistirilmesine yonelik olarak bir calistay diizenlenmis ve 6gretmenler bu konuda iki
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haftalik bir egitimden gecmislerdir. Daha sonra, 6 ilk6gretim 6gretmeni, farklilastirilmis
Ogretim stratejilerinden bafimsiz proje caligmalari, 6grenme ve ilgi merkezleri, kath
‘Ogretim stratejilerini siiflarinda uygulamiglardir. Calismanin igiincii asamasinda ise,
aragtirmac1 tarafindan silire¢ icerisinde Ogrencilerin etkinliklere katilim diizeyini
belirlemek amaciyla gozlemler yapilmistir. Uygulanan anket sonucunda dgretmenlerin,
sorgulama teknikleri ve grup calismasi gibi farklilagtinlmis Ogretim stratejilerini
kullandiklar1 ortaya c¢ikmistir. Bunun yani sira, Ggretmenlerin daha cok geleneksel
Ogretim yontemlerini kullandiklari, 6grencilerin bireysel ilgi ve yeteneklerini, 6grenme
gereksinimlerini ve hazirbulunusluk diizeylerini g6z Oniine alan ders planlar
hazirlamadiklar1 ve 6gretim etkinlikleri gerceklestirmedikleri ortaya ¢ikmugtir. Yapilan
uygulama etkinlii sonucunda, farklilastirilmus Ogretim stratejilerinin, Ogrencilerin
Ogrenme siirecine etkin katilimlarimi sagladifi, ogrenmeye olan ilgilerini artirdif:

gozlenmistir.




3. YONTEM

Bu béliimde, arastirmamn modeli, ortam ve katilimcilar, verilerin toplanmasi, verilerin

¢oziimlenmesi ve yorumlanmasina iligkin bilgilere yer verilmistir.

3.1. Arastirmanin Modeli

Aragtirma yeni bir yaklagimi deneme amaci tasidifindan eylem arastirmasi olarak
desenlenmistir. Eylem arastirmasi, bir soruyla baslanan, veri toplamaya baslamadan
once cok iyi planlanmas1 gereken, verilerin toplanmasinda, veri analizinde ve
raporlastirmada belirli bir esneklik ve cesitlilik gosteren, diizenli gozlemler gerektiren
ve bir seyi ispatlama zorunlulufu olmayan sistematik bir arastirmadir (Schoen ve

Nolen, 2004).

Temel dayanagl giinliik uygulamalarda kargilasilan sorunlari ¢6zmek, kuram ve
uygulama arasindaki kopuklugu giderme yoOniinden ¢oziimler liretmek olan eylem
aragtirmalari, son yillarda gerek akademisyenler, gerekse Ogretmen arastirmacilar
tarafindan olduk¢a kabul gormektedir. Eylem arastirmasi uygulama siirecine iligkin
sorunlarin ortaya cikarilmasi ya da hélihazirda ortaya ¢ikmis bir sorunu anlama ve
¢ozmeye yonelik sistematik veri toplamay1 ve analiz etmeyi igerir (Yildirim ve $imsek,
2005, s.295). Bu yaklasimin amaci ozel bir simf ya da okul problemini ¢ozmek,
uygulamay: gelistirmek ya da bir tek yerel konumda karar vermeye yardim etmektir
(McMillan, 2006, s.13). Eylem arastirmasinin egitim alanindaki en 6nemli amaci,
egitim diinyasinda ortaya ¢ikan gercekleri sistematik olarak anlamak ve onu degistirerek

gelistirmeye calismaktir (Kuzu, 2005, 5.32).

3.1.1. Eylem Arastirmasi Siireci

Eylem arastirmasi siireci; planlama, uygulama (eylem), gbzlem, yansitma ve planlari
gozden gecirerek yeniden planlama agsamalarindan olusmaktadir (Kemmis ve Mc

Taggart, 2002). Mills (2003, ss. 18-20) ise eylem arastirmasini; arastirma problemini

belirleme, veri toplama, verileri analiz etme ve yorumlama ve bir eylem plam
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gergeklestirme biciminde dort asamada ele almaktadir. Bu siireclerin birbirleri ile olan
baglantilarm1 eylem aragtirmasinin  diyalektik dongiisii ile Sekil 3’te gormek

olanaklidir:

R Odaklanilacak Alanin -
] Belirlenmesi g
4
& A 4
Eylem Planinin - Verilerin
Gelistirilmesi g Toplanmasi

A >

3 Verilerin Analizi ve P Y

Yorumlanmasi A

Sekil 3. Eylem Arastirmasinin Diyalektik Dongiisii

Kaynak: Mills, G. E. (2003). Action research. A guide for the teacher researcher. New Jersey: Merrill

Prentice Hall, s. 19’ dan uyarlanmistir.

Tiirkce dersinin ilk6gretim besinci simif diizeyinde farklilagtirilmis 6gretim yaklagimina
gore nasil uygulanabileceginin belirlenmesini amaclayan bu arastirmada, Sekil 3’te
goriilen Mills’in (2003) belirledigi asamalar temel alinmig ve arastirmacinin bizzat
uygulamay1 gerceklestirerek katilimer gozlemci oldugu bir eylem aragtirmasi
gerceklestirilmistir. Eylem arastirmasinin asamalari arastirmanin amacina uygun olarak

sOyle desenlenmis ve uygulanmistir:

1. Odaklandacak Alamin Belirlenmesi: Eylem arastirmasi, arastirilmak istenen bir
problem durumu ya da uygulama siirecinde irdelenmesi gereken bir boyutun
belirlenmesi ile baglar. Eylem arastirmasi siirecinin baslangicinda caligilmak istenen
alamin/konunun belirlenmesi olduk¢a Onemlidir (Mills, 2003, s.25). Uygulama
ortaminda uygulayiciyr rahatsiz eden bir durum, gelistirilmesi gereken bir siire¢ ya da
yeni bir yaklagimi deneme eylem arastirmasinin olasi konu kaynaklari1 arasinda yer

almaktadir (Yildirim ve Simsek, 2005, s.298). Odaklanilacak alanin belirlenmesinde
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bazi Snemli &lgiitlerin goz Oniine alinmasi gerekmektedir. Buna gore odaklanilacak
alan;

* uygulamadaki 6grenme ve 6gretme etkinliklerini igerecek bicimde,

* kontroliin saglanabildigi bir yerde,

* tutkulu olarak hissedilen bir konu iizerine,

* degistirilmek ya da gelistirilmek istenilen bir konu iizerine olmalidir (Mills,

2003, s.26).

Eylem aragtirmas: i¢cin problemin belirlenmesinde yaygin olarak kullanilan ii¢ olasi yol
vardir (Johnson, 2005, s.51). Bunlar, “bir 6gretim yontem ya da teknigini ¢alismak ya
da degerlendirmek”, “bir sorun belirlemek ve bu probleme iliskin aragtirmalar yapmak”
ve “bir ilgi alam belirlemek ve bunu incelemek” tir. Bu aragtirmada Tiirkge dersinin
ilkogretim 5. smmf diizeyinde farklhlagtirilmig 6gretim yaklagimina gore nasil
uygulanabilecegini belirlemek amaclanmaktadir. Bu baglamda, yapilacak olan eylem
aragtirmasi, yeni bir Ofrenme yaklasimmin denenmesi s6z konusu olacagi icin
Johnson’in (2005, s.51) arastirma probleminin belirlenmesindeki “bir 6gretim ydntem

ya da teknigini caligma ve degerlendirme” bashig1 kapsaminda degerlendirilebilir.

Ogrencilerin iletisim kurmalar1, bilgi edinmeleri, 6grenmeleri ve kendilerini her yénden
gelistirmelerinde, dil becerilerinin oldukca énemli bir yeri bulunmaktadir. Ogrencilerin
dinleme, konuyma, okuma, yazma, gorsel okuma ve gorsel sunu gibi dil becerilerini
etkili bir bicimde edinebilmeleri icin ilkogretim basamagindan itibaren Tiirkce
derslerinin daha etkili ve verimli bir bicimde islenebilmesi ve bireysel farkliliklara
duyarhh bir 6gretim siirecinde gerekli bilgi, beceri, anlayis ve tutumun Ggrencilere
kazandirilmasi gerekmektedir. Bunu saglamak .icin de yeni 6gretim yontem ve
tekniklerinin ige kosulmasi Onerilmektedir. Bu baglamda, arastirmaci, doktora ders
déneminde aimls oldugu “Ogretimin Bireysellestirilmesinde Cagdas Yaklasimlar” ve
“llkdgretimde Seminer” dersi kapsaminda yaptifi alanyazin calismalar1 sirasinda
“Farklilastirilmis Ogretim Yaklagim1” konusuna odaklanmis ve arastirmalarini bu konu
tizerinde yogunlastirmistir. Seminer dersi kapsaminda bu konuda yaptigi sunum ilgi
cekmis, bu konunun bir tez Onerisine doniistiiriilebilecegi noktasinda alinan kararla

arastirmaci tarafindan yapilan ¢alismalar derinlestirilmistir.
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Aragtirmacinin Tiirk¢e dersine yonelmesi, tiim 6grenim yasami boyunca Tiirkce dersine
ilgi duymasindan ve bu dersin uygulanmasma yonelik gerekli alt yapiya sahip
olmasindan kaynaklanmaktadir. Bunun yam sira Tiirkiye’de 2004 yilinda tiim
ilk6gretim programlarmin ilk bes yilina iliskin gergeklestirilen kapsamli program
degisikliginin 2005-2006 ogretim yilinda uygulamaya konmas: da aragtirmacinm
Tiirkge Ogretim Programinm uygulanmasma yonelik ilgisini artirmigtir, Tiim bu
aragtirma ve deneyimler sonucu elde ettigi bilgi ve beceriler arastirmacida,
farkhlagtinlmig Ogretim yaklasimm konusunda bir eylem aragtirmast yapma istegi

uyandirmis ve bu istegini uygulamaya koymustur.

Odaklanilacak alanin belirlenmesinden sonra eylem arastirmasinin problemi soru ya da
sorular biciminde ifade edilir. Burada amag, sorular yoluyla arastirma probleminin daha
belirgin ve aragtirmaya yon verecek duruma getirilmesidir (Yildinnm ve Simsek, 2005,
$.299). Bu agamada, odak alandaki problemin daha iyi anlasilmasi, probleme farkli
acilardan bakilmasi ve problemin etkili bir bi¢imde ¢oziilebilmesi i¢in alanyazin

taramasi yapilmalidir (Mills, 2003, 5.28).

Arastirmada, odaklamilacak alanin Dbelirlenmesinden sonra arastirma sorular
olusturulmus ve bu sorular ile yanmitlanmasi istenen durumlarin alana olan katkilar
sorgulanmugtir.  Aragtirmaci, odaklandifi konunun uygulaninasmé yénelik okul
arayiginda, oncelikle arastirmacty1 destekleyecek bir okul yonetiminin ve aragtirmaciya
her konuda yardim edebilecek bir simif Ogretmeninin olmasina dikkat etmistir. Bu
dogrultuda birka¢ ilkogretim okulunda okul yOnetimi ve Ogretmenlerle goriisgtilmiis, bu
goriismeler sonunda uygulamanin Istiklal Ilkégretim Okulu'nda gergeklestirilmesine karar
kilmmigtir. Arastirmanm hangi okul ve hangi smif diizeyinde gerceklestirilecegi
belirlendikten sonra iiniversite ve I Milli Egitim Miidiirliigii'nde ilgili birimlere
23.01.2009 tarihinde dilekce vyazilmus ve izin siireci baglatilmistir. Tezin

uygulanabilmesi i¢in Milli Egitim Bakanligi’'ndan alinan izin yazis1 Ek-1’de verilmistir.

13.02.2009 tarihinde Eskisehir 1l Milli Egitim Miidiirliigii’'nden aragtirma
uygulamasinin izin onaymin ahnmasinin ardindan arastirmanin uygulanmasinin

yapilacag Istiklal flkogretim Okulu’na gidilmistir. Okul miidiiriiyle yapilan gdriismede
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yapilacak arastirma ve aragtirmanin amaglarina iligkin bilgi verilmistir. Ileride bir sorun
yasanmamas! i¢in izin belgesinde agik bir bi¢imde ifade edilmesine karsin aragtirma
sirasinda video kayd: yapilacagi hatirlatiimis ve bu durumun okul yonetimi igin
herhangi bir.sorun olusturup olusturmadig: sorulmugtur. Okul miidiirii, okul yénetiminin
bu tiir aragtirmalara verdigi destegi vurgulayarak video kaydmimn yapilabilecegini
belirtmistir. Okul miidiirti aragtirmaci ile yaptig1 bu goriisme sirasinda arastirmanin
yapilacagl smif Ogretmenini de goriismeye gag1nn1$t1f. Smif Ogretmeni kendisiyle
yapllan gortismede, bu arastirma icin ¢ok heyecanlandigini belirtmistir. Okul miidiirii ve
sinif 6gretmeni ile yapilan goriisme arastwmacinin okula gelip uygulamay: yapacagi

tarihin belirlenmesi ile sonlanmistir.

Aragtirmaci, Tiirkce ders programinin giin ve saatlerini kesin olarak belirledikten sonra
18.02.2009 tarihinde uygulama okuluna giderek 17.03.2009 tarihine kadar toplam ti¢
hafta uygulama 6ncesi gézlem yapmak amaciyla Tiirkge dersine girmistir. Ug haftahik
gozlem siirecinin ilk haftasinda arastirmaci sinifa kendisini tanitmig ve dgrencilere ne
amacla sinifta bulundugunu agiklamistir. Arastirmaci, 6grencilerle tanmigmanin ardindan
bir Ogrenci sirasina oturarak 6gretmenin isledigi Tiirkce dersine iliskin gézlemlerine
basglamistir. Bu siirecte aragtirmaci sinifa video kaydi yapmak iizere bir video kamera ve
simif uygulamalarinin video kaydimi yapacak olan kisileri beraberinde gotiirmiistiir.
Gozlem haftalar siirecinde ogrencilerin kamera kaydina ve arastirmaci ile kamera
cekimi yapacak kisiye aligmalarini saglamak; bdylece, arastirma siirecinde dogal
davranmalar i¢in 6nlem alabilmek amaciyla arastirmaci, dgrencilere bundan sonraki
derslerin kamera kaydinin yapilma nedenlerini agiklamis ve cekim yapan kisi ile
ogrencileri tamgtirmustir. Video kaydimin yapildigy iki haftalik gozlem siirecinde
ogrencilerin kameraya aligtiklar1 ve uygulama stireci bagladig1 zaman kamera ¢ekimini

dikkate almadan dogal bir siirecin i¢ine girdikleri goriilmiistiir.

Uygulama oncesi gerceklestirilen gozlemler sirasinda Tiirkce dersindeki etkinliklerin
ogretmenin kilavuz kitabindan; 6grencilerin de gerek ders kitabindan gerekse calisma
kitabindan yararlanarak yiiriitiildiigii ortaya ¢ikmistir. Boylece, arastirmaci tarafindan
gozlenen Tiirkge derslerinin, bu smufta farklilagtirilmis 6gretim yaklasimi kapsaminda

islenmedigi sonucuna ulasilmistir. Gozlemler siiresince Ogrencilerin ilgi alanlar1 ve
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sahip olduklari dil becerileri de ortaya ¢ikarilmaya caligilmigtr. Bunun yam sira
gergeklestirilen sinif ici gozlemler ve ogretmenle yapilan bireysel goriismelerle
ogrencilerin ilgi alanlar1 da belirginlestirilmeye caligilmigtir. Arastirma uygulamasinin
baslangicinda 6grencilere Tiitkge Dersine {ligkin Tutum Olgegi, Coklu Zekd Alanlari
Gozlem Formu ve Ogrenci Ilgilerini Belirlemeye Yonelik Kisisel Bilgi Formu
uygulanmigtir. Bu araclarin degerlendirilmesi sonucunda simf 6gretmeni ile birlikte
Ogrenci merkezlerinin olusturulmasma ve merkezlerde yer alacak ogrencilerin
belirlenmesine karar verilmistir. Uygulama oncesinde veri toplama ve analizini
kolaylastirmas1 agisindan odak 6grencilerin belirlenmesinin uygun oldugu diisiiniilmiis
ve calisma kapsaminda 9 odak 6grenci belirlenmistir. Ancak arastirmaci siire¢ igerisinde
merkezlerde Ogrencilerle gerceklestirilen bire bir etkinliklerde her 6grencinin bireysel
farkhiliklarim1 daha iyi gozlemleyebildiginden, odak Ogrenci seciminin, bireysel
farkliliklar1 ve bireysel gelisimi temel alan bu aragtirmanin dogasina uygun olmadigini
diisiinmiis, ©grencilerin tiimiiniin bireysel gelisimini agik bir bicimde c¢aligmada
yansitabilmek amacryla uygulama, veri toplama ve veri analizi asamasinda smiftaki

ogrencilerin timiiniin ¢caligmaya katilimini degerlendirmeye ¢aligmigtur.

Arastirmanin yapilacagi smifta iic hafta boyunca yapilan gozlemler sirasinda olasi
eylem planlar1 gozden gegirilerek gerekli diizenlemeler yapilmistir. Hazirlanan eylem
planlann dogrultusunda arastumanin olasi siiresi belirlenmis ve bir zaman ¢izelgesi
olusturulmustur. Her bir etkinlik bazinda ayr1 ayri siireleri hesaplanan zaman

cizelgesine gore arastirmanin toplam 16 hafta siirmesi 6ng6riilmiistiir.

Eylem arasturmasinin dongiisel yapisi nedeniyle, alan yazin taramasi genellikle veri
toplama ve analiz asamasinda da siirdiiriilebilir. Arastirmaci bu agamada genel anlamda
farklhilastinlmis 6gretim yaklasimu ile ilgili, ozelde ise, merkezler stratejisi, dil
becerilerinin  gelisimi, merkezler stratejisinin dil becerilerinin  gelisiminde
kullamlmasini agiklayan arastirma ve kuramsal temelli kaynaklari taramistir. Bunun
yani sira Tiirkce 0gretimi ile farklilastirlmis 6gretim yaklagimi ve merkezler stratejisine
yonelik yapilan yurti¢i ve yurtdisi tezleri taramig ve arastirmasimi gerceklestirmeye

temel olusturacak kuramsal temelleri ortaya koymustur.
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Aragtirma kapsaminda Tiirkge derslerinin yiiriitiilmesinde farklilagtirilmis ogretim
yaklagiminm ilkeleri dikkate almmig ve etkinlikler bu dogrultuda gerceklestirilmistir.
Temmuz ve Agustos aylarinda arastirmaci tarafindan eylem planlarimin hazirlanmasi
icin Tiirkce dersi Ogretim programinda yer alan Ogrenme alanlar1 ve temalar
incelenmigtir. Derslerde islenecek metinlerin seciminde, 6gretim uygulamasi
baglamadan once ogrencilere uygulanmig olan Kisisel Bilgi Formu ve Coklu Zeka
Alanlann Gozlem Formu degerlendirme sonuglarina bagl kalinmis, ancak ders planlar
ve etkinlikler aragtirmaci tarafindan ders kitabina bagli kalmadan diizenlenmistir.
Dersin islenisi sirasinda gegerlik komitesi iiyelerinin Onerileri dogrultusunda gerekli
degisiklikler ve diizenlemeler yapilmistir. Planlarin uygulanmasi arastirmaci tarafindan
gerceklestirilmistir. Katilime: eylem arastirmacist konumunda olan arastirmaci, simifin

Tiirkge dersi 6gretmeni olarak siirecte yerini almistr.

2. Verilerin Toplanmasi: Eylem arastirmasinda sistematik veri toplama siireci
gerceklestirildigi icin arastirmaya baglamadan once ne tiir verilerin, nasil ve ne siklikta
toplanacagina karar verilir (Kuzu, 2005, s.36). Arastirma siirecinin baslangicinda, veri
toplama yontemleri, verileri toplayacak bireyler ve cihazlar (video, ses kayit cihazi gibi)
belirlendikten sonra bu verilerin hangi araliklarla ve ne kadar siireyle toplanacagi
arastirmaci ve gecerlik komitesi liyeleri tarafindan planlanmistir. Bu arastirmada veri
toplama araci olarak kisisel bilgi formu, video kayitlar, yari-yapilandirilmis goriisme,
dokiiman incelemesi, arastirmaci giinliigli ve 6grenci giinliikkleri, Coklu Zeka Alanlar1
Gozlem Formu, Tiirkce Dersine Iliskin Tutum Olgegi kullanilmistir. S6z konusu veri
toplama araclar1 “2.4.Verilerin Toplanmasi” bagh§ altinda ayrintili bir bicimde

aciklanmistir.

3. Verilerin Analizi ve Yorumlanmas:: Eylem arastirmasinin en 6énemli agamalarindan
birini olusturan verilerin analizi ve yorumlanmasi, tam, dogru ve giivenilir bicimde
toplanan verilerin arastirmaci tarafindan 6zetlendigi bir girisimdir. Arastirmaci verileri
toplarken ve analiz ederken ortaya cikan temalar1 ve kategorileri belirler. Boylece,
analitik tlimevarimsal bir bakis elde edilmis olur (Kuzu, 2005, s.36). Eylem

aragtirmalarinda veri analizi stireklilik gosterdiginden, veri toplama ile veri analizi es
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zamanl yapilir. Verilerin analizi arastirmaciya toplanan verilerin niteligi ve yeterligi

konusunda fikir de verir (Yildirim ve Simsek, 2005, 5.303).

Aragtirma siirecinde her hafta gerceklestirilen uygulamalarin ardindan video kayitlarinin
ilgili boliimlerinin dokiimii yapilmistir. Video kayitlarmin genel bir tanitiminin
yapilmasi ve Onemli olabilecek yerlerin belirlenmesi amaciyla makro analizler
gerceklestirilmigtir. Video kayitlarinin  gecerlik toplantisinda izlenebilmesi ve
uygulamanin degerlendirilebilmesi i¢in s6z konusu toplantiya kadar makro analizlerin
tamamlanmas: saglanmugstir. Ogrencilerle uygulama siirecinin baslangicinda, siireg
icerisinde ve Ogrenme alanlarina ve ilgi merkezlerine yonelik merkez stratejisini
uygulama sonunda olmak iizere iic ayr1 goriisme, smif Ggretmeni ile ise uygulama
stirecinin baglangicinda ve uygulama sonunda olmak {izere iki ayr1 gorlisme yapilmis ve
bu gorlisme dokiimleri diizenli olarak gériisme formlarma aktarilmistir. Ayrica, her bir
etkinligin sonunda, Ogrenci lirlin dosyalarinda toplanan caligma kéagitlar1 dokiiman
incelemesi yoluyla arastirmaci ve bir alan uzmani tarafindan analiz edilmis ve gretim

slirecindeki etmenlerin bu {irlinlerine yansiyip yansimadigi yorumlanmigtir.

4. Eylem Planimin Gelistirilmesi: Eylem aragtirmasinin bu asamasinda eylemin genel
planinin yapilmas1 gerekmektedir. Eylem planinda atilacak adimlar, bu adimlarin
siireleri ve uygulama zamanlar1 agik olarak belirlenir (Johnson, 2005, s.83). Uygulama
sonuglarina gore problemin ¢oziimiine yonelik yeni bir eylem plam ortaya konulabilir
ya da uygulamay: gelistirmek amaciyla bir sonraki asama planlanir (Yildinim ve

Simsek, 2005, s.304).

Arastirmaci tarafindan eylem planlarinin hazirlanmas: icin Tiirkce dersi Ofretim
programinda yer alan Ogrenme alanlar1 ve temalar incelenmistir. Arastirma izninin
alinmasinin ardindan Subat aymmn ikinci haftasinda aragtirmanin siirdiiriilecegi Istiklal
Ilkogretim Okulu'na gidilmis ve uygulamanin yapilacagl smifin &gretmeni ile
goriismeler yapilmistir. Bu goriismeler kapsaminda eylem planlarinin uygulanmasinda

izlenecek sira netlestirilmistir.
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Arastirma stirecinde Tiirkce dersi 6gretim programinda yer alan kazamimlar dikkate
almarak etkinlikler planlanmis ve uygulanmistir. Arastirma siirecinde arastirmaci yari
yapilandirlmis etkinliklerle, siirecte gelisen durumlara gore planlama, uygulama ve
degerlendirme agsamalarinda degisiklikler yapma yoluna giderek merkezlerde
etkinlikleri gergeklestirmeye caligmigtir. Planlarin hazirlanmasinda 6grencilerin ilgileri
ve zekd alanlart goz Oniinde bulundurulmustur. Farklilastirilmus ogretim yaklagimi
kapsammda merkezler stratejisine uygun olarak yapilacak uygulama etkinlikleri
hazirlanmig ve gecerlik komitesi iiyeleri ile paylasilmistir. Komite toplantilarinda
etkinliklerle ilgili alinan kararlar dogrultusunda eylem planlarina son bigimleri

verilmistir. Aragtirmanin haftalik uygulama dongiisii $ekil 4’te sunulmustur.

Sekil-4. Aragtirmamin Haftalik Uygulama Dongiisii
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Farklilagtirllmig 6gretim yaklagimina dayali olarak gergeklestirilen Tiirkce dersinin
uygulama siirecinde merkezler stratejisini uygulamak iizere, ikisi 6grenme alanlarina,
ikisi de 6grenci ilgilerine yonelik dort merkez etkinligi planlanmigtir. Ancak uygulama
siirecinde resmi tatiller ve okul ¢apinda gerceklestirilen farkl: etkinlikler nedeniyle ilgi
alanlarina yonelik merkez etkinliklerinin ikinci oturumu gerceklestirilememistir. Bu
etkinliklerden ilk iki merkez oturumunda sekiz, {i¢iincii oturumda beg farkli merkez
olmak iizere toplam 13 merkez olusturulmustur. Ogrenme alanlarma yonelik olarak
toplam sekiz; 6grenme ve okuma ilgilerine yonelik olarak da toplam beg olmak iizere 13
farkli etkinlik plani hazirlanmistir. Bunun diginda uygulama oncesinde 6grencilerin
merkezler stratejisini uygulamaya yonelik bilgi ve becerilerini gelistirme amaciyla
dinleme ve yazma merkezlerinin tamitimina yonelik iki ayri plan hazirlanmigtir.
Arastirmada eylem arastirmasi sirecine iligkin yapilan planlama Sekil 5°te

gOsterilmistir.
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Aragtirmaci, yapilan bu eylem aragtirmasinda elde ettigi verilerin makro analizlerini
‘gecerlik komitesinde yer alan &gretim elemanlarina sunmustur. Uygulama siirecinde
ogrencilerin dinleme, konusma, okuma ve yazma gibi dil becerilerinin yan: sira elestirel
diiglinme, yansitic1 diigtinme, yaratic1 diigiinme gibi diisiinme becerileri ise kosulmaya
caligilmis ve bu beceriler gegerlik komitesinin her hafta video kayitlarim izlerken
doldurdugu kontrol listeleri aracilifi ile izlenmistir. Gegerlik komitesi toplantilarinda
aragtirmacinin uygulama sirasinda kargilastifi sorunlar, getirdigi ¢oziimler, ¢dziim
¢abalarinin basarili olup olmadigi, dersin iyi giden ve gitmeyen noktalan tartisilmis ve
bunlarla ilgili kararlar alinmistir. Arastirmaci gecerlik komitesinde alinan kararlara gore
eylem planlarini olusturmustur. Arastirma siirecinde yapilan gegerlik komitesi

toplantilarinin takvimini Cizelge 2’de gérmek olanaklidir.

Cizelge 2. Gegerlik Komitesi Toplant: Takvimi

1. Gegerlik komitesi toplantist 01.04.2009
2. Gegerlik komitesi toplantisi 08.04.2009
3. Gecgerlik komitesi toplantisi 15.04.2009
4. Gegerlik komitesi toplantisi B 7 22.04.2009
5. Gegerlik komitesi toplantisi 06.05.2009
6. Gecerlik komitesi toplantisi 13.05.2009
7. Gecgerlik komitesi toplantisi 20.05.2009
8. Gecerlik komitesi toplantisi 27.05.2009

Aragtirma 18.02.2009 tarihinde baslamis, 05.06.2009 tarihinde bitmistir. Arastirmanin
uygulama siireci Tiirkce derslerinde gerceklestirilmistir. Arastirmanin uygulamasi
Carsamba, Persembe ve Cuma gilinleri haftalik 6 ders saatini kapsamistir. Ancak resmi
tatillere ya da okul capinda gerceklestirilen farkl etkinliklere denk gelen giinlerde ders
yapilmamistir. Bu nedenle resmi tatiller ve okul genelinde gerceklestirilen etkinlikler
disinda toplam 15 haftalik calisma degerlendirmeye alinmistir. Gegerlik komitesi
toplantilari, 6zel durumlar diginda genellikle Carsamba giinleri yapilmustir. Gecerlik
komitesi toplantilarinda video kayitlar1 “Video Kontrol Formu” temel almarak

degerlendirilmis ve uygulama siirecindeki sorunlar ve ¢6ziim 6nerileri tartigilmastir.
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Farklilagtirlms 6gretim yaklagimimin “merkezler” stratejisine iliskin olarak Tiirkce
dersinde, uygulamalar siiresince ikisi Tiitkce dersi ©Ogrenme alanlarina biri de
ogrencilerin 6grenme ve okuma ilgilerine yonelik olmak {izere toplam 3 farkh etkinlik
gergeklestirilmigtir. Her hafta toplanan gecerlik komitesinde komite {iyelerine yapilan
caligmalara iligkin bilgi verilmis, video kayitlar izletilmig, komite {iyelerinin goriis ve
onerileri dogrultusunda uygulamalar siirdiiriilmiistiir. Uygulama, ¢iktilarla ilgili doyuma
ulasincaya degin siirdiiriilmiistiir. Eylem arastirmasinin 6ziinii bir problem ya da tema
bulmak, eylem plam yapmak, eylemde bulunmak, gbzlemek ve veri toplamak,
yansitmak ve yeni bir plan yapmak olusturmaktadir. Arastirmaci bu asamada topladigi
verilere iligkin analizlerini tamamlamis ve bulgularini ortaya koyarak yorumlamigtir.
Siirecin son asamasinda raporlastirma ve aragtirma sonuglarimin tartigilmasi
gerceklestirilmis, daha sonraki arastirmalar icin Onerilerde bulunularak eylem

arastirmasi sonlandirilmagtir.

3.2. Ortam

Bu asamada aragtirmada kimlerle isbirligi yapilacag: belirlenir. Isbirligi yapilacak

- kisiler, verilerin toplanmasi ve analizinde arastirmaciya destek verecek-kisilerdir. Bu—

nedenle arastirmaci igbirligi yapilacaklarin secimine 6zen gostermelidir. Uygulamanin
gerceklestirilecegi simifin 6gretmeni ve Ogrencileri arastirmacimin igbirligi yapacagi
katilimcilardir. Aragtirmanin  uygulamas:t 2008-2009 ©gretim yilinda Eskisehir il
merkezinde bulunan Istiklal [lkégretim Okulunun 5/A smifinda, Tiirkge dersinde
gerceklestirilmistir. Smif 6gretmeni eylem arastlrmasi icinde yer alarak Ogrencilerinin
her alanda gelisimini gérmek istedigini arastirmaci ile paylasmistir. Okul yonetiminin
bu tiir akademik arastirmalara verdigi destek ve simf Ogretmeni ile yapilan ©6n
gorismede dile getirilen olumlu beklentiler aragtirmanin  bu  okulda

gerceklestirilmesinde 6nemli bir etmen olmustur.

Arastirmanin ilkogretim besinci simif 6grencileri lizerinde gerceklestirilmesinin temel
nedeni, arastirmacinin simf dgretmenligi alaninda doktora ¢aligmas: yapmasidir. Devam
ettifi program arastirmacinin ilkdgretim birinci basamak Ogrencileri ile caligmasini

gerektirmektedir. Bu temel nedenin ardindan besinci smifin segilme gerekgeleri
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arasinda; Ogrencilerin bu donemde somut islemler doneminin sonunda olmalar
nedeniyle §grenme siirecinde daha fazla sorumluluk alabilme ve yonergeleri izleyerek
bagimsiz, bir esle ve bir grupla caligma aligkanli1 gelistirebilecek yeterlige bu simifta

gecmeye baglamalar1 gosterilebilir.

Nitel aragtirmalarda ortamin betimlenmesi, arastlrmé yapilan konuya iligkin verilerin
nasil elde edildiinin ortaya konulmasi ve olaylarin gectigi ortamin canlandirilmasi
acisindan Onem tasimaktadir, Bu nedenle arastlfmanln gerceklestirildigi ortam
betimlenmistir. Arastirma Eskisehir il merkezinde hafta i¢i 09.00-15.00 arasindaki
saatlerde egitim-Ogretim veren ve Milli Egitim Bakanligi’'na bagli olan Istiklal
Ik gretim Okulu’nda gergeklestirilmistir. Bu ilkogretim okulu, sosyo-ekonomik diizeyi
orta olan ailelerin ikamet ettigi bir ara sokakta, binalarin arasina sikigmis olan ve biri
ilkogretim birinci basamak, digeri ikinci basamak smiflarinin yer aldig: iki kath ve iki
ayrt binadan olusan kiiciik bir goriiniime sahiptir. Bina temiz ve diizenli bir egitim
kurumu goriiniimii sergilemektedir. {ikégretimin ilk bes smifindan olusan binanin icinde
smiflarin yan1 sira, Ogretmenler odasi, veli goriisme odasi, Ogrenci ve Ogretmen

tuvaletleri bulunmaktadir.

Arastirmanin  gergeklestirildigi 5/A smift okulun ikinci katinda yer almaktadir. Simif
koridorun sag tarafinda ikinci sirada yer almaktadir. Sinifin icerisinde 6grenci masa ve
sandalyeleri, 0gretmen masasi ve sandalyesi, iki adet kitaplik dolabi, yazi tahtas:,
askiliklar, ¢op kutusu, Ogrencilerin c¢aligmalarmin  sergilenebilecegi panolar
bulunmaktadir. Bunun yani sira teknolojik donamim olarak smifta kitapliklarin
{istiindeki duvara monte edilmis televizyon bulunmaktadir. Ogrencilerin oturma diizeni
geleneksel diizende birbirlerinin yalnizca enselerini gorebilecekleri bicimde

diizenlenmistir. 5/A smifinin uygulama Oncesi yerlesim diizeni Sekil 6’da verilmistir.
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Sekil 6. Uygulama Oncesi 5/A Smifi Yerlesim Plam

Aragtirma siirecinde 5/A dersliginin yerlesim diizeni 6grencilerin merkezlerde etkili bir
bicimde c¢aligabilecekleri bicimde olmadigindan uygulama 6ncesinde &grencilerin de
katilimiyla, etkilesimi saglayabilecek bir bicimde merkezler stratejisine uygun bir
duruma getirilmigtir. Olusturulan gruplarda yer alan 6grenci sayis1 olusturulacak
merkezlerin ozelligine gore degisim gostermektedir. 5/A dersliginin farklhilagtinlmis

ogretim yaklagiminin uygulanma siirecindeki oturma diizeni Sekil 7°de verilmistir.
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Sekil 7. Farklilagtirilmis Ogretim Yaklasimina Dayali Smifin Oturma

3.3. Katihmailar ve Arastirmaci

3.3.1. Katthimcilar:

Diizeni

Bu aragtirmada amacli Ornekleme yontemlerinden Olciit ornekleme kullamilmigtir.

Amacl Ornekleme, zengin bilgiye sahip oldugu diisiiniilen durumlarin derinlemesine

calisilmasina olanak vermektedir (Yildirim ve Simsek, 2005). Bu arastirmaya katilacak

ogrencilerin segiminde, Ogrencilerin 5. smnif Ggrencisi olmalar1 temel Olgiit olarak
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belirlenmigtir. Arastirmanm ilkogretim besinci siuf diizeyinde yapilmasinin nedeni, bu
yas grubundaki Ogrencilerin gretmen tarafindan verilen yonergeleri anlayarak
uygulayabilecek ve belirlenen merkezlerdeki etkinlikleri etkin olarak bagimsiz bir

bicimde kullanabilecek durumda olmalardir.

Aragtirmaya uygulamanin gerceklestirilecegi okulun besinci smifina devam eden
ogrenciler katilmistir. Arastirmanin uygulama boyutu tiim smifi kapsayacak bicimde
gergeklestirilmistir. Smifta bulunan 6grencilere, aragtirmanin konusu, kapsam ve énemi
hakkinda aciklama yapilmis ve istekli olan Ogrencilerin ailelerinin de arastirmaya

katilabileceklerine iligkin izin yazis1 almmstir (Veli Izin Belgesi EK-2).

Aragtirmanin  katihmceilann  5/A  smmifinin 30 Ggrencisidir.  Arastirmaya  katilan
ogrencilerin kigisel bilgileri Cizelge 3’te verilmistir. Bu bilgiler simif 6Zretmeninin
tuttugu kayitlardan ve arastirmaci tarafindan Ogrencilere uygulanan kisisel bilgi
formlarindan toplanmustir. Sinifta Ogrenim goren Ogrencilerin aile yapilari, okuma
aligkanliklar1 ve ilgilerinin ortaya konulmasi eylem aragtirmasimin gerceklestirildigi
baglamin ozelliklerini yansitmak acisindan onem tasimaktadir. Cocuklarin annelerinin
biiyitk cogunlugu ilkokul ve ortaokul diizeyinde egitim gormiisken babalarin egitimleri
lise diizeyinde yogunlagmaktadir. Smiftaki bes 6grencinin velisi liniversite mezunudur.
Cocuklarin ders caligma stillerine bakildiginda, biiyiikk gruplarda ya da yalniz calismay1
tercih ettikleri gorilmektedir. Ancak kiiciik gruplarda calisan 0grencilerin sayisinin da
bu gruplara oldukca yakm oldugu goriilmiistiir. Okuma sikligima ve haftalik okuma
stirelerine bakildiginda, Ogrencilerin biiyiik cogunlugunun haftada 1-3 saat arasinda
okuduklar1 goriilmektedir. Oprencilerin tamami ayda bir kitap ya da daha fazlasim
okuduklarmi belirtmiglerdir. Ogrencilerin biiyiik cogunlugunun okul capinda kurulmus

olan spor kuliibiine {iye olduklar1 goriilmiistiir.




Cizelge 3. Katihma Ogrencilerin Kigsisel Bilgileri
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Ogrencilerin Ozellikleri f %
Lnsiyet 16 53.3
Erkek 14 46.7
Annenin Egitim Durumu

ITkokul 18 60
Ortaokul 5 17
Lise 6 20
Universite 1 3
Baban egitim durumu

Ilkokul 6 20
Ortaokul 6 20
Lise 14 47
Universite 4 13
Okuma Sikhig

Ayda bir kitap ve daha fazlasi 30 100
Ayda bir kitap -

Iki ayda bir kitap -

Hig -

Haftahk ortalama okuma saatleri

Bir saatten az 4 13
1-3 saat 12 40
4-6 saat - 4 13
6 saatten fazla 10 34
Ders Cahiyma Stili

Biiyiik Gruplarda Caligma 11 36
Kii¢tik Gruplarda Caligma 9 30
Yalniz Calisma 10 34
Uye Olunan Kuliipler

Tiyatro 3 9
Spor 10 29
Cevre 3 9
Miizik 2 6
Kiitiiphanecilik ve edebiyat 3 9
Yaratici1 drama 2 6
Gezi, tamtim ve turizm 5 14
Fen ve teknoloji 2 6
Resim 2 6
Trafik ve ilkyardim 2 6
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3.3.2. Arastirmacimin Rolii

Nitel aragtirmalarda aragtirmact nicel aragtirmalarda oldugu gibi disaridan biri olarak
veri toplayan ve istatistiksel analizler yapan kisi konumunda degildir. Dogrudan
aragtirma ortammda yer alan ve diger katilmcilarla aym ortami paylasan kisi
konumundadir. Bu nedenle arastirmacmun yeterlikleri, kisisel deger ve yargilari,
aragtirmaya bakis acisi gecgerlik ve giivenirlik caligmalart acisindan son derece

Onemlidir,

Afa$t1rmac1 Anadolu Universitesi Egitim Fakiiltesi lkogretim Boliimii  Sinif
Ogretmenligi Anabilim Dali'nda 8 yildir arastirma gorevlisi olarak caligmaktadir.
Ayrica aragirmaciuin  bir ilkdgretim okulunda 3 aylik opretmenlik deneyimi
bulunmaktadir. Arastirmaci lisans, yiiksek lisans  ve doktora egitiminde Simif
Ogretmenligi Programma devam etmis, yiiksek lisans ve doktora egitimi siirecinde de
caligmalarim ilkdgretim Tiirkce Ofretimi ve ilkokuma yazma Ogretimi konusunda

stirdlirmiigtiir.

Aragtirmaci, planlanan aragtirmanin yonteminde uygulanmas: gereken veri toplama ve
veri analiz teknikleri konusunda lisansiistii egitimi sirasinda “Sosyal Bilimlerde
Arastirma Yontemleri” ve doktora yeterlik sinavinin ardindan “Eylem Aragtirmast” adli
dersleri almustir. Bu baglamda uygulamay: planladigi arastirmamn yontemi, veri
toplama siireci, veri toplama teknikleri ve veri analizi konusundaki bilgi ve
deneyimlerini artirmugtir. Ayrica arastirmacinin yart yapilandirilmig goriigmelerin
gerceklestirildigi, nitel aragtirma olarak desenlenen ve betimsel analiz tekniginin
kullamldigr “Ilkogretim Birinci Basamakta Gorev Yapan Opretmenlerin ilkokuma
Yazma Ogretiminde Coziimleme (Cilimle) ve Biresim (Harf) Yo6ntemlerinin Etkililigine
Iliskin Goériislerinin Belirlenmesi” isimli yiiksek lisans tez caligmasi bulunmaktadir.
Aragtirmaci, akademik yasantisinda da ilkogretimde Tiirkce Ogretimi ve ilkokuma
yazma Ogretimi, farklilastirilmig Ofretim yaklasimi gibi konularda daha cok nitel
arastirma  yaklasimlarina dayali  tekniklerin  kullanildigi  ¢esitli  caligmalar

gerceklestirmistir.



91

Aragtirma iki asamadan olusmaktadir. Birinci asama durum saptama asamasi, ikinci
agama ise uygulama asamasidir. Arastirmact aragtirmanin birinci asamasinda katilimer
olmayan gbzlemci olarak arastirma ortaminda bulunmustur. Bu asamada arastirma
yapilacak ortamin betimlenmesi amaciyla derinlemesine durum saptamasi yapmuistir.
Durum saptama siirecinde aragtirmaci betimsel veriler topladigi igin Ogretim
etkinliklerine katilmamustir. Bu siiregteki gozlemlerde arastirmaci, sinif 6gretmeninin

gergeklestirdigi smif i¢i ve sinif dig: etkinliklere miidahalede bulunmamustir.

Aragtirmanin uygulama asamasinda ise yapilan ©n degerlendirme sonucunda,
ogrencilerin ilgi ve zekd alanlar1 da dikkate almarak farklilagtirllmis 6gretim
yaklagiminin uygulanmasina yonelik planlar hazirlanmigtir. Bu planlarm uygulanmasi
asamasinda aragtirmaci uygulamay: kendisi gerceklestirdigi icin 6gretim ortaminda
etkin katilime1 gozlemci olarak bulunmustur. Aragtirmaci, aragtirma yapilan ortamla
ilgili sistematik ve derinlemesine durum saptamak amaciyla ses ve goriintii kayitlarn
yapmak, arastirmaya dair yapilan her asama Oncesi-sirasi-sonrasinda giinliik tutmak,
elde edilen verilere dayanarak eylem planlar1 hazirlamak ve bunlari uygulamakla
sorumlu olmustur. Bu sorumluluklarini yerine getirme konusunda kendisini siirekli
degerlendirmek amaciyla gegerlik toplantilarma katilan komite iiyelerine karsi da
sorumlu olmustur. Bundan dolayir arastirmaci, arastirma modeline uygun olarak
tanimlanan ‘“‘arastirmaci” roliiniin yam sira “katilimci” rollerini de yerine getirmis ve bu

rolleri danigsmanlar tarafindan teyit edilmistir.

Etik ilkeler agisindan aragtirma ile ilgili tiim ham verileri saklayan arastirmaci,
ogrencilerin gercek isimlerinde degisiklikler yapmistir. Diizenli bir bicimde arsivlenen
ses ve gorlintii kayitlar1 gerektiginde baska arastirmacilara da sunulabilir. Bu yoniiyle
arastirmaci nesnel bir bigimde veri topladigini ortaya koymaktadir. Aragtirmaci verilerin
analizleri sirasinda ayni temaya iligkin farkl: goriisleri ve alintilar1 yansitarak, farkli veri
toplama araclarini bir araya getirerek arastirmanin inandiriciliini artirma gabasi icinde

olmustur,
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3.4. Veri Toplama Araclan

Arastirmanin kuramsal boyutunun olusturulmas: i¢in konuyla ilgili kaynaklar taranmis
ve aragtirma problemini yanitlamak i¢in gereksinim duyulan farkli veri kaynaklarindan
bilgi toplama yoluna gidilmistir. Arastirma verilerinin toplanmasinda arastirmaci ve
ogrenci glinliikleri, tutum &lgegi, kisisel bilgi formu, yar yapilandinlms gériismeler,
kontrol listeleri, video ve fotograf kayitlari, coklu zeka alanlar1 gézlem formu, 63renci
lirlin dosyalar1 gibi veri toplama araclan kullamlmustir. Ayrica, eylem arastirmasinin
sistematik bir siire¢ olmasi nedeniyle veri toplamaya baglamadan &nce eylem plan
olugturulmus, Tiirkce Dersi Ogretim Programn ve giincel cocuk kitaplarn incelenmis,
etkinlik planlar1 hazirlanmugtir. Eylem aragtirmasinin helezonik bir dongii bi¢iminde
gerceklesmesi nedeniyle veri toplama ve veri analizleri es zamanh olarak

gerceklestirilmistir.

Arastirmanin  bir eylem arastirmast olmasi nedeniyle verilerin sistematik ve
derinlemesine toplanmasimna Ozen goOsterilmistir. Arastirma, durum saptama ve
uygulama olmak lizere iki asamada gerceklestirilmistir. Arastirmaci durum saptama
stirecinde video kayitlar1, alan notlari, tutum olgegi, coklu zeka alanlar1 gbzlem formu,
Ogrenci kisisel bilgi formu ve yarnn yapilandinilmis goriismeler yoluyla veriler
toplamistir. Durum saptama asamasindaki veri toplama siireci 18.02.2009/17.03.2009
tarihleri arasinda gerceklestirilmistir. Arastirmanin uygulama asamasinda ise 6grenci ve
aragtirmaci giinliikleri, video kayitlari, 6grenci iirlin dosyalari, yar1 yapilandirilmis
goriismeler ve tutum Olcegi kullamilmigtir. Arastirmada uygulanan eylemleri, bu
eylemlerin tarihlerini ve kullanilan veri toplama tekniklerini Cizelge 4’te gormek

olanaklidir.
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izelge 4. Eylem Arastirmasi Siirecinde Kullamilan Veri Seti ve Calisma Takvimi

Veri seti Eylem tarihi Uygulanan eylem Kullamlan veri toplama teknikleri
L 13.02.2009 Okul midiird ve simf 6gretmeni ile tanisma. | --=-—
2. 18.02.2009 Suuftaki 6grencilerle tanigma ve derse gozlemci olarak |
katilma
3. 18.02.2009- Durum saptama amacina yonelik gozlemler yapma Derslerin video kayitlari
17.03.2009
Farklilagtirilmig dgretim yaklasiminin uygulamalari
4 25.02.2009- - . e A . e
. 06.03.2009 Oncesinde simf 6gretmeni ve 6grencilerle goriigmeler Yarr-yapilandirilmis gériismeler
o yapilmasi '
Uygulanacak yaklagimin dgrencilere tanitilmasi ve drnek
5. 12.03.2009- I Derslerin video kavitl
13.03.2009 uygulamalar yapilmasi erslerin video kayitlari
Farklilastirilmus Ggretim yaklagiminin uygulamalari
6. 17.02.2009 Oncesinde 6grencilere tutum Glgeginin Ontest olarak Tiirkce dersine iligkin tutum 6lcegi
uygulanmasi '
7. 13.03.2009 Farkh.l astu"l‘l i OSt etim yaklaslrmmlﬁ:.l uygl%lgmalarl Yazil1 anlatim ¢aligma kagitlar
Oncesinde dgrencilere yazili anlatim Sntestinin uygulanmast | -
18.03.2009- Ogrenci iirlin dosyasi (arastirma plam yapraklari, 6z degerlendirme formlari)
8. oA Ogrenme alanlarina yénelik 1.ve 2. etkinliklerin yapilmasi Derslerin video kayitlari
02.04.2009 e eme e .
Arastirmacs giinliigii ve 6grenci giinlikleri
9. o . e e 4 .. . Dersin video kayitlar
03.04.2009 Ogrenme alanlarina yonelik etkinliklerin degerlendirilmesi Aragtirmact giinl(igi ve grenci giinlikleri
10. 06.04.2009- Ogrenme alanlarina yonelik etkinlikler sonrasi grencilerle ) e
13.04.2009 ara goriismelerin gerceklestirilmesi Yart-yapilandiilmis goriigmeler
Ogrenci iiriin dosyasi (arastirma plam yapraklari, 6z degerlendirme formlari)
11. 29.04.2009 flgi alanlarina yonelik etkinliklerin yapilmasi Derslerin video kayitlar

Arastirmac giinligii ve 6grenci giinliikleri
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12.

Arastirmaci ve dgrenci giinliikleri

04.06.2009 1lgi alanlarina yonelik etkinliklerin degerlendirilmesi
Farklilagtirilmig 6gretim yaklasimimn uygulamalar:
13. 05.06.2009 sonrasinda Sgrencilere yazili anlatim sontestinin Yazili anlatim ¢alisma kdgitlan
o uygulanmasi '
Farklilagtirilmis gretim yaklagiminin uygulamalari
14. 10.06.2009 sonrasinda dgrencilere tutum §lgeginin sontest olarak Tiirkce dersine iliskin tutum dlcegi
uygulanmasi .
10.06.2009- Farklilagtirilmis gretim yaklagiminin uygulamalar
15. 1 2 0 6 2009 sonrasinda smif dgretmeni ve 6grencilerle goriismelerin Yari-yapilandirilmig gériigmeler

gerceklestirilmesi
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3.4.1. Arastirmaci ve Ogrenci Giinliikleri

Aragtirmaci, eylem aragtirmasi siireci igerisinde dersten ¢nce ve dersten sonra 6gretim
siireci ve bu siirecte karsilagilan sorunlart yansitan giinlik tutmustur. Ayrica,
aragtirmanm  sistemli  bir bicimde devamlilifini, aragtirmaciya yol gosterici
bilgilendirmeyi ve katilmcilar arasindaki igbirligini saglamak amaciyla gecerlik
komitesi toplantilan gerceklestirilmistir. Bu toplantilar durum saptama ve uygulama
siireglerinde etkili olmugtur. Arastrmaci, farklilagtirilmig ©Ogretim  yaklasiminda
kullanilan merkezler stratejisindeki asamalarin ne 6lgiide uygulanabildigini saptamak
tizere gegerlik komitesi tiyelerinden Prof.Dr. Ilknur KECIK, Yard.Do¢.Dr. Serife Dilek
BELET ve YardDo¢Dr. Burgin TURKKAN ile yaptigi “Gecerlik Komitesi
Toplantilari’nda ses kayitlar tutmus ve bu kayitlarin dokiimlerini yaparak yazili hale
getirmistir. Aragtirmaci gerek bu kayitlarin dokiimleri, gerekse “Gegerlik Komitesi
Toplantilari’ndan sonra alman o©nemli kararlara iliskin yansitmalar1 giinliigiine

eklemistir,

Arastirmada, o giinkii derse iligkin diislincelerini, algilarimi ve smifta edindikleri
deneyimlerin neler oldufunu 6grenmek amaciyla Ogrencilerin de giinlitkk tutmalar
saglanmistir. Arastirma siireci icerisinde 6grencilere derslerinin son bes dakikasinda, o
giin yagadiklarini, 6grendiklerini, kendilerinin ilk kez yasadig1 olaylar ve duygularimi
anlatan giinliikler tutturulmustur. Boylece, 6grencilerin 6grenme yasantilarina etki eden

durumlarin belirlenmesi olanag1 bulunmustur.

3.4.2. Tiirkce Dersine iliskin Tutum Olcegi

Aragtirmada farklilastirilmis Ogretim yaklagiminin 6grenci tutumlarinda nasil bir
degisime neden oldugunu gérmek amaciyla arastirmanin basinda ve sonunda tutum
Olcegi kullamilmigtir. Arastrmada Acat (2000) tarafindan gelistirilip 70 Ogrenci
iizerinde uygulanarak gecerlik gilivenirlik caligmasi yapilan ve Cronbach Alpha
giivenirlik katsayis1 0.81 olarak hesaplanan “Tiirkce Dersine iligkin Tutum Olcegi”
(EK-3) kullamilmistir. Bu 6lgegin kullanilabilmesi icin gerekli izin Olgegi gelistiren

arastirmacidan alinmstir. Bu 6lgek arastirmacinin 6rnekleminde de uygulanmis ontest

95
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Cronbach Alpha giivenirlik katsayis1 0.88; sontest Cronbach Alpha giivenirlik katsayist
0.89 olarak hesaplanmustir. Yapilan hesaplama sonucunda farklilastirilmis Ggretim
yaklasimimin  &grencilerin Tiirkge dersine iligkin tutumlarmi belirlemek amaciyla

kullanilan tutum &lgeginin giivenilir oldugunu sdylemek olanaklidir.
3.4.3. Kompozisyon Beceri Smavi

Aragtirmada 6grencilerin yazili anlatim becerilerinin uygulama ¢alismasi sonuglar ile
daha anlamli yoklanabilecegi diisiincesiyle o©ntest sontest uygulamalar1 ile bir
kompozisyon smavi (Ek-4) yapilmistir. Ogrencilerin kompozisyon beceri smavlarmnimn
degerlendirilmesinde  Sever (1993) tarafindan gelistirilen “Yazili  Anlatim
Degerlendirme Araci” (EK-5) kullanilmigtir. Bu ara¢ dis yapi, i¢ yapi, dil ve anlatim
olmak iizere genel olarak {ic bolimden olusmaktadir. Dig yap1 boliimiinde
kompozisyondaki 14 ozellik incelenmekte ve her bir madde ayri ayr puanlanarak
toplam 30 puan olarak degerlendirilmektedir. Ic yap1 béliimiinde kompozisyondaki i¢
diizenleyimle ilgili 10 6zellik incelenmekte ve her bir madde ayr1 ayri1 puanlanarak
toplam 35 puan olarak degerlendirilmektedir. Dil ve anlatim boliimiinde ise
kompozisyondaki 14 ozellik incelenmekte ve her bir madde ayr1 ayri puanlanarak
toplam 35 puan olarak degerlendirilmektedir. Kompozisyonun degerlendirilmesinden

toplam 100 puan elde edilebilmektedir.
3.4.4. Yari-yapilandirilmis goriismeler

Yapilan bu arastirmanin diger bir veri toplama teknigi, derinlemesine ve zengin bilgi
edinmeyi saglayan (McMillian, 2004, s.167) ‘“gorisme”dir. Arastirmada yari-
yapilandinlmis goriisme tekniginden yararlamlmistir. Ogrencilerle ve simf 6gretmeni ile
Farklilastinlms Ogretim Y aklasimimin uygulamalar baslamadan 6nce ve uygulamalar
bittikten sonra yari-yapilandirilmisg goriismeler yapilmistir. Boylece katilimeilarin
Tiirk¢e dersine iligskin goriisleri ve inanglar1 belirlenmeye calisilmistir. Bu baglamda
yapilan ilk goriismelerde, Ogrencilerin Tiitkce dersinin kazammlarina ve derste
gerceklestirilen etkinliklere yonelik goriislerini ortaya cikarmak, uygulama sonrasi

yapilan goriismelerde ise, farklilastirilmis dgretim yaklasimiyla birlikte Tiirkce dersine
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yonelik bilgi, beceri, davrams, tutum ve degerlerindeki degismeleri ortaya ¢ikarmak
amaglanmistir. Bu nedenle katilimcilara, uygulama 6ncesinde, uygulama sirasinda ve
uygulamadan sonra yar1 yapilandirilmis gériisme sorularinin (Goriisme Formu EK-6)
sorulmasi tercih edilmigtir. Ayrica arastirmada siif 6gretmeninin de Tiirkce dersinde
farklhilastinlmig 6gretim yaklasimmm uygulanabilirligine iliskin goriislerini almak
amactyla uygulama oncesinde ve uygulama sonrasinda yar1 yapilandirilmis goriismeler
(Goriisme formu EK-7) gerceklestirilmistir. Goriigmeler 6grencilerle ayr1  ayr
gerceklestirilmis ve ses kayit cihazi kullanilarak kaydedilmistir. Goriismelerde ortam
olarak okul aile birligi kurul odas1 ve zaman zaman da okul ncesi egitim yemek salonu
kullanilmistir. Yar1 yapilandirilmis goriismeler velilerinin onay1 alinarak ogrencilerle
birebir gerceklestirilmistir Goriismelerin kesintiye ugramamast icin okul saati disinda
yapilmasi tercih edilmistir. Ogrencilerin de goriisme konusunda sozlii ve yazili onaylar
almmustir. Gorlismeler ses kayit cihazi ile kaydedilmistir. Daha sonra arastirmaci

tarafindan ses kayitlarinin dokiimii yapilmastir.
3.4.5. Video ve Fotograf Kayitlar

Arastirmada, siniftaki video kayitlari, 6grencilerin dil becerilerinin gelisimini ve ayni
zamanda arastirmacinin  farklilastirlmis Ogretim yaklasimini uygulama bigimini
gostermektedir. Arastirmada, video kayitlarin1 Anadolu Universitesi Egitim Fakiiltesi
opretim elemanlarindan Ars.Gor. Dr. Tuba CENGELCI ve smif 6gretmenligi programi
dordiincti stuf Ggrencilerinden bir 6grenci yapmistir. Video ¢ekimi icin iki kisiden
yardim alimmasinin nedeni cekimlerin 90 ders saati, diger' bir deyisle 7200 dakikay1
kapsamasidir. Bu uzun siirecte bireylerin ¢ekimler i¢in uygun zamani aywrabilmeleri ve
dogabilecek aksakliklarin Oniine gecilebilmesi icin bir Ogretim elemani ve lisans
Ogrencisi tarafindan doniisiimlii olarak video c¢ekimleri gergeklestirilmistir. Video
cekimlerinden sorumlu olan gézlemcilerin de egitimci olmalarinin; simif atmosferini ve
Ogrencilerin gelisim Ozelliklerini bilmesi acisindan yararl olacag: diistiniilmiistiir. Ayni
zamanda bu gozlemciler, cekimler sirasindaki gozlemlerini not alms ve bunlarn

arastirmaci ile paylagmuglardir.




98

Aragtirma verilerinin video kayitlari, bir adet SONY HDR-SR10E HDD Dijital Video
Kamera ve kamera ayakhigi kullamlarak yapilmigtir. Bu kayitlar her giin ¢ekim sonrasi
tarih yazilarak bilgisayar ortamma aktarilmigtir. Eylem planlarmin uygulanmasina
baglamadan 6nce durum saptamak amaciyla 18.02.2009-17.03.2009 tarihleri arasinda
toplam 24 ders saatinde 595 dakika ¢ekim yapilmistir. Eylem planlarmm uygulamaya
baslanmasindan, uygulama siirecinin sonuna dek ise toplamda 66 ders saatinde 30 saat
19 dakika ¢ekim yapilmistir. Ancak, gecerlik komitesi toplantilarinda farklilastirilmis
Ogretim yaklagimi kapsaminda kullamilan merkezler stratejisinin tiim agamalarmndaki
adimlarda, arastirma sorulara en ¢ok yanit verebilecek etkinlikler olarak secilen ve
tiim video cekimleri icerisinden yalniz 6 saat 12 dakika 3 saniye siiren cekimlerden
dokiim yapimistir. Eylem arastirmas: gecerlik komitesi tarafindan, farklilastiriimisg
Ogretim yaklasiminin en iyi bicimde gerceklestigine karar verilen -etkinliklerin
goriintiileri arastirmaci tarafindan hazirlanan “video kaydi dokiim formu” kullanilarak
dokiilmiistiir. Uygulamanin cesitli etkinliklerinden secilen omekler iizerinden Ggrenci
kazamimlarindaki gelisimi ortaya c¢ikaran bulgulara ulagilmig ve bulgular
yorumlanmistir. Bu kapsamda uygulama siireci, video kayitlarina dayali olarak
betimlenmis ve uygulamay1 gercekci bir bicimde yansitabilmek amaciyla 6gretmen-
ogrenci ve ogrenci-ogrenci etkilesimlerini yansitan konusmalardan dogrudan almntilar
yapilmigtir. Ayrica, uygulama siirecinde, siniftaki uygulamalardan kesitler sunan
fotograflar, smif i¢inde yapilan uygulamalar ve Ogrenci ¢alisma ornekleri ile gorsel

destek saglanmuistir.
3.4.6. Kisisel Bilgi Formu
Oprencilerin okuma ilgilerinin belirlenmesine bir alt yap1 olusturmak ve ilgi

merkezlerinin olusturulmasinda kullanilmak iizere ilgili alan yazindan yararlamilarak

ogrenci ilgilerini belirlemek amaciyla kisisel 6grenci bilgi formu (EK-8) hazirlanmistir.

3.4.7. Coklu Zeka Alanlar1 Gozlem Formu

Aragtirmada Ogrencilerin zekad alanlarini belirleyebilmek icin kullanilacak aracin

belirlenmesine yonelik genis bir alanyazin taramasi yapilmis ve zeka alanlarinin temel
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ozelliklerini kendi iclerinde siiflandirarak bireylerin zeka profilleri hakkinda genel bir
fikir edinebilmek amaciyla gelistirilen Thomas Armstrong’a ait “Coklu Zeka Alanlar
Gozlem Formu” (EK-9) (Saban, 2001, s.36) kullamilmistir. Her bir zekd alanina gore
gruplandinilarak 10’ar sorudan olusan bu formda toplam 40 madde bulunmaktadir. Her

bir maddenin yamnit iklar1 ““0,1,2,3,4” olarak derecelendirilerek puanlama yapilmustir.

Aragtirma 6n uygulamasmim baslangicinda Saban tarafindan Tiirkgeye uyarlanan bu
form 6gretmen tarafindan her bir 6grenci i¢in ayr1 ayn doldurulmustur. Ogrencilerin
hangi zeka alanlarina daha yatkin olduklarini belirlemek amaciyla kullanilan bu forma
ait veriler, formda belirtilen puanlama sistemine gére hesaplanmis ve 6grencilerin bu
Olgme aracindan aldiklar1 puanlar her zeké alanmna gére gruplandirilmistir. Formun
degerlendirilmesi sonucunda smf Ofretmeni ile birlikte Ogrenci gruplarmm

olusturulmasina ve gruplarda yer alacak 6grencilerin belirlenmesine karar verilmistir.
Arastirmaya katilan 6grencilerin zekad alani dagilimina iliskin bu gruplama bulgulari
simif dgretmeni tarafindan yeniden degerlendirilmis, yapilan degerlendirme sonucunda

dgrencilerin hangi merkezlere katilacaklar1 kesinlestirilmistir.

3.4.8. Ogrenci Uriin Dosyalar

Nitel arastirmada, arastirilan grubun gozlemlenemeyen davranislarinin belirlenmesinde,
aragtirmanimn  giivenilirlik ve gecerliligini artrmak amaciyla yazili materyaller
kullanilabilir. Bu aym1 zamanda bir arastirma yontemi olabilecegi gibi diger yontemlerle
birlikte de kullanilabilir (Yildirim ve Simgsek, 2005, s.187). Dokiimanlar, uygulama
siirecinde Ogrencilerin uygulamaya katilmasim1 saglamak amaciyla calisma kagitlari,
hikdye tamamlama, harita olusturma, resim ve fotograf yorumlama gibi kendilerinden
istenen birtakim gorevlerin yazili formlarim igerir. Ayrica, 6grencilerin kendilerini ve
akranlarimi degerlendirdigi 6z-degerlendirme ve akran degerlendirme formlar da el

yapimu triinler kapsaminda degerlendirilmektedir (Hendricks, 2006, ss. 73-77).

Oprencilerin Tiirkce dersinde merkezler stratejisi kapsaminda yaptiklar ¢aligmalar {iriin

dosyalarinda toplanmustir. Bu dosyalar bir veri seti olarak kullamlmistir. Bunun yam
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sira, aragtirmacimin uygulamalar tizerinde kendi gézlemlerini yansitan notlann ve
ogrencilerden tutulmasi istenen giinliikler de dokiiman incelemesi kapsaminda

kullanilan veri kaynaklar: arasinda yer almstir.

3.5. Verilerin Analizi ve Yorumlanmasi

Eylem arastirmalarinda analiz genellikle siireklilik gosterir. Eylem arastirmalarinda
analiz, veri toplama ile eszamanl olarak yiiriitiiliir ve toplanacak ek verilerin tiirii ve
nitelifine 151k tutar. Toplanan verilerin analizi, arastirmaya konu olan uygulamanin ya
da siirecin anlagilmasini saglar. Verilerin betimlenmesi ve alan yazin degerlendirmesi
gercevesinde aragtirmaci birtakim yorumlara ulasir ve arastirma problemine iligkin

oOnerileri ortaya koyar (Yildirim ve Simsek, 2005, ss.224-303).

3.5.1. Nitel Verilerin Analizi ve Yorumlanmasi

Bu arastirmada nitel ve nicel verilerin analizi; verilerin toplanma siirecindeki analizler
ve veriler toplandiktan sonra yapilan analizler olmak {izere iki agamada
gerceklestirilmistir. Eylem arastirmasinin dogas: geregi verilerin toplanma agsamasinda
makro diizeydeki analizler gerceklestirilmistir. Veriler toplandiktan sonra da mikro

analizler gerceklestirilmistir.

Arastirma siirecinde her hafta gerceklestirilen uygulamalarin ardindan video kayitlarinin
ilgili bolimlerinin dokimii gerceklestirilmistir. Video kayitlarinin genel bir tanitiminin
yapilmas1 ve Onemli olabilecek yerlerin belirlenmesi amaciyla makro analizler
yapilmistir. Video kayitlarimin gecerlik toplantisinda izlenebilmesi ve uygulamanin
degerlendirilebilmesi icin s0z konusu toplantiya kadar makro analizlerin
tamamlanmasina caligilmigtir. Uygulama 6ncesinde, uygulama siirecinde ve uygulama
sonrasinda Ogrencilerle yar1 yapilandirilmis goriismeler yapilmistir. Boylece,
Ogrencilerle katildiklart merkez etkinlikleri sonrasinda genel olarak toplam 3 goriisme
gerceklestirilmis ve bu goriisme dokiimleri diizenli olarak gorlisme formlarina
aktarilmistir. Ayrica, her bir etkinligin sonunda, 0grenci {irlin dosyalarinda toplanan

tirtinler dokiiman incelemesi yoluyla arastirmaci ve bir alan uzmani tarafindan analiz
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edilmis ve &fretim siirecindeki etmenlerin bu iiriinlerine yansiyip yansimadig1

yorumlanmustir.

Nitel verilerin analizinde tiimevarm analizinden yararlanilmustir. Tiimevarim analizi,
kodlama yoluyla verileri kategorilere ayirmak ve bu kategoriler arasindaki iliskileri
ortaya ¢ikararak tema ve alt temalar1 olusturmaktir (Patton, 1990, s. 381). Tiimevarim
analizi aragtirmamin kavramsal ve kuramsal yapismin énceden agik bir bicimde
belirlenmedigi durumlarda kullanilan bir analiz yontemidir. Verilerin sunulmasinda
aragtirma sorular, goriisme ve gozlem siireclerinde kullanilan sorular ya da bu
siireclerdeki boyutlar dikkate almir. Gozlenen ya da goriigiilen bireylerin goriislerini
yansitabilmek amaciyla sik sik dogrudan alintilar yapilir (Yildinm ve Simsek, 2005, ss.
224-303). |

Betimsel yaklagimla fark edilemeyen kavram ve temalar tiimevarim analizi sonucu
kesfedilebilir. Bu amacla toplanan verilerin 6nce kavramsallastirilmasi, daha sonra
ortaya cikan kavramlara gore maritikli bir bigirﬁde diizenlenmesi ve buna gore veriyi
aciklayan temalarin saptanmasi gerekmektedir. Tlimevarim analizinde temelde yapilan
islem, birbirine benzeyen verileri belirli kavramlar cercevesinde bir araya getirmek ve
bunlar1 okuyucunun anlayabilecegi bir bicimde diizenleyerek yorumlamaktir (Yildirim
ve Simsek, 2005, s. 227). Aragtirmada Oncelikle verilerin gozlem/goriisme formuna
yazimi gergeklestirilmis, daha sonra tiimevarim analizi kapsaminda Yildinm ve
Simgek’in (2005, ss. 228-238) acikladigi “verilerin kodlanmasi”, “temalarin

bulunmasi1”, “verilerin kodlara ve temalara gore diizenlenmesi ve tamimlanmasi” ve

“bulgularin yorumlanmas1” agamalar1 izlenmistir:

Verilerin  gozlem/goriisme  formuna yazimui: Bu asamada, aragtirmada yan
yapilandirilmis goriismelerden elde edilen verilerin goriisme formlarina dokiimii
yapilmigtir. Goriigme yapilan her bir dgrenci icin ayr bir word dosyasina o &grenciye
ait tim goriisme dokimi kaydedilerek her bir satirina numara verilmis ve aragtirmaci
yorumu boliimiine ilgili yorumlar yazilmigtir. Bu dosyalar “NVivo Nitel Veri Analizi
Programi”na yiiklenmis ve bu program kullanilarak alt temalar ve kategoriler sistematik

bir bicimde olusturulmustur. Aragtirmanin uygulama siirecini kapsayan video kayitlar
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ise aragtirmaci tarafmdan tek tek izlenmis ve her bir video kaydinm icindekiler sayfasi
olusturulmugtur. I¢indekiler sayfasinda etkinligin yapildig yer, tarih, saat, dersin adi,
ogretim elemani ve video kaydim yapan yardimc: elemanmn adi gibi bilgilere yer
verilmistir. Her bir video kayd: i¢in iki siitunlu bir form kullanilmistir. Bu siitunlardan
birincisine etkinlikler, ikincisine ise etkinliklerin videodaki baslangic ve bitis siireleri
yazilmistir. Ardindan goriigme formlan ile video kayit dokiimleri bir uzmana
verilmigtir. Video kayitlan ile yari-yapilandirilmis goriismelerin ses kayitlar 6zgiin
bigimleriyle uzmana verilmis ve 6zgiin kayitlar ile dokiimler arasinda tutarlilik oldugu

belirlenmistir.

Video kayitlarinin arastirmaci tarafindan yapilan makro analizler sonucunda izletilmesi
gereken belirli boliimleri gecerlik komitesi toplantilarinda komite iiyeleri ile birlikte
izlenmistir. Derslerin tiimii uzmanlar ve arastirmaci tarafindan incelenerek siireci en iyi
yansitan ve derslerin farklilastirlmig 6gretim yaklasimina gore ilerledigi belirlenen
etkinliklerin secilmesine karar verilmistir. Ciinkii gecerlik komitesi tiyeleri ellerindeki
video analiz kontrol cizelgesine yaptiklan isaretlemelerde etkinliklerin her bir agamas1
icin “evet” boliimlerini isaretleyerek artik smif ortaminda farklilastirilmis Ogretim
yaklagimmn tiim adimlarinin gerceklestifine karar vermislerdir. Kullanilan video

goriintiileri kontrol ¢izelgesi EK-10’da sunulmugtur.

Verilerin  kodlanmasi: Nitel aragtirmalarda cesitli veri kodlama teknikleri
bulunmaktadir. Verilerin kodlanmasi; daha Onceden verilmig kavramlara gore,
verilerden ¢ikarilan kavramlara gore, genel bir gerceve icinde olmak iizere ii¢ bigimde
yapilabilmektedir. Bu arastirmada nitel veriler kodlanwmken verilerden c¢ikarilan
kavramlara gére kodlama yapilmustir, Bu tiir kodlama, toplanan verilerin tiimevarimeci
bir analize tabi tutulmasi sonucu arastirmaci tarafindan ortaya cikarilir. Bu tir
aragtirmalarda arastirmaci, verileri satir satir okuyarak aragtirmanin amaci ¢ergevesinde
onemli olan boyutlar1 saptamaya calisir. Ortaya ¢ikan anlama gore arastirmaci, belirli
kodlar iiretir ya da dogrudan verilerden yola ¢ikarak kodlar olusturur. Bu sekilde kod
listesi olugur ve tiim verilerin islenmesi i¢in bu liste kavramsal bir yap1 olusturur.
Kisaca, tiimevarimci analizde kodlar dogrudan verilerden uretilir (Yildirim, 2006,

$5.227-232).
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Temalarin Bulunmas:: Bu asama elde edilen verilerin okunmasim, diizenlenmesini ve
mantikl1 bir bigcimde bir araya getirilmésini kapsar. Boylece, arastirma verilerinin hangi
temalar altinda toplanacagi belirlenmis olur. Arastirmada video kayitlarindan elde
edilen veriler ile yari-yapilandirlmig goriismelerden elde edilen veriler, aragtirmaci ve
bir uzman tarafindan ayri ayr1 kodlanmis ve olusturulan temalarda goriis birligine

varilmigtir.

Aragtirmada yari-yapilandirilmig goriismelerin analizinde bilgisayar destekli nitel veri
analizi programlarindan biri olan “NVivo8” bilgisayar programi kullanilmistir. Nitel
aragtirmalar, arastirmacinin karmagik verileri kesfetmesini ve duyarli bir bicimde
yorumlamasini, rakamlara indirgemekten kacinmasini gerektirmektedir. NVivo’nun bu
tip nitel verilerle basa ¢ikabilecek yapiya sahip olmasi (Kug, 2006, s.39), arastirmanin
nitel verilerin analizinde bu programimn secilmesinde onemli bir etken olmustur.
Arastirmaci yari yapilandinlmig goriismelerden elde edilen verilere yonelik tim
kodlama islemini QSR-Nvivo 8 paket programi aracilig ile gerceklestirmistir. QSR-
Nvivo paket programi arastirma siiresince elde edilen zengin veri paketlerini sistematik
olarak analiz etmeye yarayan bir programdir. Bu program arastirmaciya veriler arasi
gegisi ve verilere kolay ulagim gibi pratiklik kazandirmistir. Bu program aragtirmanin
seffafligini saglayan bir ara¢c olarak da nitelendirilmektedir (Bringer, Johnston ve
Brackenridge, 2004). Arastirmacit inandiricilifn saglamak ve veri kaybina neden
olmamak icin bu programdan yararlanarak verileri analiz etmistir (Berg, 1998; Yildirim
ve Simsek, 2008). Arastrmaci ile paralel calisgan uzmanlar ciktilar {izerinde elle
kodlama yapmiglardir. Fotograf 1’de Nvivo programinda islem yapilan goriintii

verilmistir.
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Fotograf 1. Nvivo: Nitel Veri Analiz Paket Progranu Analiz Sayfas
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Verilerin kodlara ve temalara gore diizenlenmesi ve tamimlanmasi: Arastirmada
yukarida agiklandigi bi¢imde kodlar ve temalar olusturulmus, daha sonra bu kodlar ve
temalardan ulagilan sonuglar okuyucuya kolaylik saglamak ve aragtirmayi
gorsellestirerek iligkileri daha iyi gosterebilmek amaciyla Nvivo paket programi

aracilig1yla modeller haline getirilmistir.

Arastirmaci ve uzman tarafindan kodlama anahtarina yapilan kodlamalarda goriis birligi
ve goriis ayriliklarinin hesaplanmasi gerekir. Arastirmaci tarafindan Nvivo programinda
olusturulan kodlar, daha sonra bir uzman tarafindan incelenmis ve aragtirmacinin

olusturdugu bu kodlar iizerinde goriis birligine varilmistir.

Bulgularin Tamimlanmasi: Tim verilerin arastirma sorulari baglaminda ele alinarak

belirlenmesi agamasidir. Bu agsamada analizleri yapilan tim veriler gerekli
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goriildiigiinde almtilara yer verilerek aktarilir. Aragtirmada, video kayitlar ve yarl
yapilandinlmis goriigmelerden elde edilen verilerin bir uzmanla birlikte analizleri
yapildiktan sonra bulgular aktarilmustir. Bulgularin yazilmasinda diger veri toplama
araglarindan elde edilen verilerden dogrudan alintilara yer verilerek yararlamilmistir.
Bulgulanin sunumu sirasinda dogrudan alintilarin aktarilmasinda 6grencilerin gercek

adlar1 yerine kod adlar kullanmilmustir.

Bulgulanin  Yorumlanmasi: Bu agsama, bulgularin aktarilmasim, aciklanmasim,
aragtrmanin diger baglamlariyla iliskilendirilmesini ve anlamlandirilmasim kapsar.
Nitel caligmalarda fiziksel baglamlarin aciklanmasinin yani sira, arastirmacinin
aragtirma ortamindaki diger baglamlari da ele almasi, bunlara iligkin kendi duygu ve
diisiincelerini yansitict bir bigimde aktarmasi gerekir. Bu arastirmada, tiim veri toplama
araclarindan elde edilen verilere iligkin olarak arastirmaci kendi goriislerini de yansittig1

yorumlara yer vermistir.
3.5.2. Nicel Verilerin Analizi ve Yorumlanmasi

Arastirmada kullanilan tutum Olgeginden ve 6grencilerin yazili anlatim diizeylerindeki
gelisimi gozlemlemek amaciyla yapilan kompozisyon sinavindan elde edilen veriler
bilgisayarda SPSS (Statisitical Package for the Social Sciences) paket programi
kullanilarak analiz edilmistir. Verilerin analizinde arastirmaya katilan 6grencilerin
Ontest ve sontest sonucunda aldiklari puanlarm aritmetik ortalamalar1 ve standart
sapmalar1 hesaplanmistir. Aragtirma problemlerinin yamitlanmasi amaciyla grup ici
karsilastirmalar yapimistir. Grup i¢i karsilagtirmalarda “t” testi kullanidmustir.
Arastirmada kullanilan istatistiksel analizlerde anlamlilik diizeyi 0.05 kabul edilmistir.
Nicel verilerin analizi ile ulagilan bulgular arastirma problemleriyle iliskili basliklar

halinde yorumlanmustir.

3.3. Eylem Arastirmasinda Gecerlik ve Giivenirlik Calismasi

Nitel arastirmalarda gecerlik ve giivenirlik nicel arastirmalardan farkli bicimlerde
gerceklestirilmektedir. Bu nedenle eylem arastirmasinin gecerlik ve giivenirligi nicel

aragtirmalardan  farklibk gostermektedir. Eylem arastirmasimmin  yerel bazda
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gergeklestirilmesi ve verilerin baglama ve kendine 6zgii olmasindan dolayr nicel
aragtirmalarda kullamlan i¢ gegerlik, dis gecerlik, giivenirlik ve nesnellik eylem
aragtirmalarina dogrudan uygulanmaz (Guba, 1981, aktaran Mills, 2003).

Eylem aragtirmasinda gegerlik, yapilan gozlemlerle en ince ayrintisina kadar dogru bir
resim olusturacak bicimde veri toplamak anlamina gelmektedir. Giivenirlik ise giiven
duyulabilecek ya da inandiricilifi yiiksek bir veri toplama ve analiz etme siireci
yasamak anlamindadir. Mills (2003)in Guba’dan (1981) aktardifina gére eylem
aragtirmasinda gegerlik; inandiricilik (credibility), transfer edilebilirlik (transferability),
giivenilmeye layik olma (dependability) ve onaylanabilirlik (comfirmability) &lgiitleri
ile saglanmaktadir. Clinkii eylem arastirmalarinda toplanan veriler; baglamsal, kendine

ozgii ve yerel bazda gerceklestirilmektedir.

Mills (2003, s. 78)’ in Guba’dan (1981)' aktardigmna gore arastirmadaki inandiricilik
(credibility), arastirmacinin "arasgtirmadaki tiim karmasikliklarla ve kolayca
aciklanamayan kaliplarla bas edebilmesi" olarak aciklanmaktadir. Arastirma ortaminda
uzun siire kalinarak veri doyumuna ulasilmasi, 1srarli gézlemlerde bulunulmasi, uzman
gorlislerinin alinmasi, veri cesitlemesine gidilmesi, kayitli verilerin elde edilmesi,
ortamdakilerin kontroliiniin istenmesi ve yeterli kaynakcalarla desteklemek ile
inandiricilik artmaktadir. Nitel arastirmalarda gegerligin ve giivenirligin saglanmasinda
kullanilan ©6nemli stratejilerden biri “cesitleme”dir. Cesitleme, farkli veri toplama
yontemlerini kullanmak ya da veriyi farkli 6rneklemden farkli zamanlarda, farkli
yerlerde toplamak biciminde tanimlanmaktadir (McMillian, 2004, s.278). Cesitleme
arastirma sonucu elde edilen sonuglarm farkli boyutlardan degerlendirilmesine ve
anlamlandirilmasina yardimci olabilir. Boylece, arastirma sonuglarinin gegérligi ve
genellenebilirlii konusunda okuyucu daha iyi diisiince elde edebilir (Yildinm ve
Simsek, 2005, s.94). Ayrica, audioteyp kayitlar, video kayitlar1 ve fotograf kullanmak,
katilimcilarin ifadelerinden dogrudan alintilar yapmak ve katilimcilarin alan notlarimi
incelemek, uzman goriisiine bagvurmak da, nitel arastumalarin gilivenilirligini
artirmaktadir (McMillian, 2004, s. 278). Bu arastrmanin inandiriciligini artirmak

amacliyla;
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aragtirma ortaminda gereksinimleri belirlemek, inamlir ve giivenilir veriler
toplamak amaciyla ortamda yeterli zaman gegirilmeye ¢alisilmus,

degisik ve ¢oklu veri toplama teknikleri kullanilarak veri cesitlemesi yapilmus,
cesitleme yapabilmek amaciyla farkli veri kaynaklarinin ve veri toplama
araglarinin kullanilmasima dzen gosterilmis,

veriler farkli zamanlarda toplanmus; verilerin ve bulgularm dogrulugu icin farkli
arastirmacilardan yararlanilmus,

simif ortaminda yapilan tiim etkinlikler dikkatli bir bicimde ve tam olarak
kaydedilmeye calisilmus,

aragtirmaci tarafindan her uygulama sonrasinda giinliik tutulmus ve gegirilen
yasantilar giinliige aktarilmus,

ogrencilerden cesitli veri toplama araclari ile elde edilen tiim veriler zamaninda

kaydedilmis ve dosyalanmistir.

Eylem arastirmalarinin gecerligini saglamada gbz oniinde bulundurulan olgiitlerden bir

digeri de “transfer edilebilirliktir. Transfer edilebilirlik, aragtirmacinin c¢aligmasinin

daha genis gruplara genellestirilebilir oldugunu belirten giivenilir saptamalar gelistirme

inanci ile ayrintili betimsel veriler toplama ve arastirma raporunun ayrintili olarak

yazilmasi seklinde aciklanmaktadir (Guba, 1981, akt: Mills, 2003, s. 78). Bu

arastirmada transfer edilebilirligi saglamak amaciyla;

arasgtirma siireci ayrintili olarak betimlenmis,

arastirma siirecinde betimsel veriler toplanmaya 6zen gosterilmis,

verilerin toplanmasinda ve analiz edilmesinde kullamilan asamalar acik bir
bicimde betimlenmis,

betimlemelerde olabildigince tarafsiz olunmaya caligilmas,

verilerden elde edilen sonuclar birbirleriyle ve alanyazinla iligkilendirilerek

biitiin olarak sunulmaya calisilmigtir.

Eylem arastirmalarinda gecerligi saglamada gbz Oniinde bulundurulan “gilivenilmeye

layik olma (dependability)” Ol¢iitii, aragtirma verilerinin ya farkli arastirma verileri ile

tutarli olarak desteklenmesi ya da veri kontroliinii saglayan bir gézlemci ve okuyucu
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grubu olusturulmasi biciminde tamimlanmaktadir (Guba, 1981, akt: Mills, 2003, s. 78).
Bu aragtirmada giivenilmeye layik olma 6lciitiinii saglamak amaciyla;

e aragtirma siirecinde toplanan veriler uygulamanin giivenirligi icin birden fazla
kisi tarafindan gegerlik komitesince diizenli olarak degerlendirilmis, gegerlik
komitesinin goriis ve dnerileri dogrultusunda eylem planlari gergeklestirilmis,

e aragtirma siirecinde toplanan verilerin birbirini tamamlayacak bicimde tutarl
olarak sunulmasina calisilmis,

e aragtirma siirecinde gerceklestirilen video ve dijital ses kaydi dékiimlerinin belli
bir boliimii bir bagka uzman tarafindan dinlenmis, kayitlarin dogrulanmasi
gerceklestirilmis,

e video kayitlari, video kontrol formu ile uygulama siirecinde izlenerek uzman

goriisleriyle veriler iizerinde kontrol saglanmistir.

Onaylanabilirlik (comfirmability) olglitii ise aragtirma siirecinde verilerin yansiz ve
objektif olarak toplanmasidir (Guba, 1981, akt: Mills, 2003, s. 78). Bu arastirmanin
onaylanabilirlik 6l¢iitiinii saglamak amaciyla,
e arastirma siirecinde audioteyp, video kayitlar1 ve fotograflar kullanilarak veriler
toplanmaya caligilmis,
e video kayitlari, video kontrol formu ile uygulama siirecinde komite tiyeleri
tarafindan izlenmis, veri toplama araglari ve veri toplama siirecine iligkin komite

liyelerinin goriis ve Onerileri goz oniinde bulundurulmustur.

Aragtirmaci, aragtirmanin giivenirligine iligkin olarak yukarida ele alinan 6nlemlere ek
olarak agagidaki uygulamalar1 gerceklestirmeye caligmistir:

e Oprencilerin yazili anlatim becerilerindeki gelisimi ortaya ¢ikarmak amaciyla
gerceklestirilen kompozisyon sinavlari “Yazili Anlatim Degerlendirme Araci’na
gore arastirmaci disinda sinif Ogretmenligi alanindan bir uzman ve bir alan
uzmant tarafindan degerlendirilmistir.

o Araétlrma slirecinde toplanan veriler uygulamanin giivenirligi icin birden fazla
kisi tarafindan gecerlik komitesince diizenli olarak degerlendirilmis, gegerlik

komitesinin goriis ve dnerileri dogrultusunda eylem planlari gerceklestirilmistir.
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Verilerin analiz edilmesinde, belirlenen temalar icin belli sayida video ve ses
kayitlar1 bagka bir uzmana izletilmistir.

Verilerin yorumlanmasinda katilimcilarin goriislerinden dogrudan almtilar

yapilmistir.



4. BULGULAR ve YORUM

Bu bélimde arastirma kapsaminda ele alinan bulgular ve yorumlara yer verilmistir.
Eylem aragtirmas: siirecinde elde edilen nicel ve nitel verilerin ¢oziimlenmesinin
ardindan ulagilan bulgular, aragtirmanin amaci dogrultusunda yanit aranan sorular temel
alinarak sunulmus ve yorumlanmugtir. Arastirmanin nitel verilerden elde edilen
bulgular, aragtirma siirecinde elde edilen nitel verilerin icerik analizinin yapilmasi,
olusturulan temalarin arastirmanin alt problemleriyle iliskilendirilmesi ve ulasilan
bulgularin yorumlanmasi bigiminde yapilandirilmigtir. Nicel verilerine iliskin bulgular

ise tablolarla betimlenmis ve yorumlanmustir,

4.1. “Farkhlastirilmis Ogretim Yaklasimma Gore Diizenlenen Ogretim Siireci”’ne

fliskin Bulgular

Bu calismada farklilastirilmis Ogretim yaklasimi kapsaminda kullanilan merkezler
stratejisinin Tiirkce dersinde uygulanabilirlifinin ortaya cikarilmasi amaclanmistir.
Arastirmanin birinci sorusu olan “Farklilastirilmis Ogretim Yaklaslmma Dayal1 Olarak
Gergeklestirilen Tiirkce Dersinin Uygulama Siireci Nasil Yiiriitiilebilir?” sorusunun
yanmiti, stmif uygulamalar sirasinda kaydedilen video kayltlarlmn icerik analiziyle elde
edilen bulgular temel alinarak sunulmustur. Farklilastirilmms Ogretim yaklasimi
kapsaminda merkezler stratejisine uygun olarak islenen Tiitkce derslerinden bu
aragtirma kapsaminda gecerlik komitesi tarafindan uygulama siirecini en iyi bigimde
yansitan ve arastirma sorularmma en cok yanit verebilecek etkinliklerin uygulandig:
siireclerin  secilmesine karar verilmistir. Bu nedenle Ogrenme ve ilgi alanlan

kazanimlarina yonelik bulgularin sunumunda bu etkinlikler temel alinmustir.

Aragtirmanin “Farklilagtirllmis 6gretim yaklasimma dayali olarak gerceklestirilen
Tiirkge dersinin uygulama stireci nasil yiiriitiilebilir?” problemine yamit bulmak
am;amyla yapilan nitel veri analizleri sirasinda ii¢ ana tema ortaya ¢ikmis; arastirmanin
nitel bulgularinin ve yorumlarmnin sunumu da bu temalara gore diizenlenmistir, Nitel
veri analizleri sirasinda ortaya ¢ikan temalar asagida yer almaktadir:

e Merkez etkinliklerinin tanitilmasi ve etkinlik planlarmnin hazirlanmasi
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o Ogrenme alanlarina yonelik olusturulan merkezler

o Ogrencilerin ilgi alanlarina yonelik olusturulan merkezler

® Ogrencilerin kendi 6grenmelerini ve merkez etkinliklerini degerlendirmeleri

4.1.1. Merkez Etkinliklerinin Tanitilmasi ve Etkinlik Planlarmmm Hazirlanmasina

Iliskin Bulgular

Yapilan calismanin uygulama stirecinde 6gretim, grencilerin 6grenme sorumlulugunu

kendi lizerlerine almalarmi ve Ofrenme siirecinde etkilesimli bir 6grenme ortami

yaratilmasini saglamak amaciyla asagidaki bicimde gerceklestirilmistir:

Aragtirmacinin - dogrudan Ogretim cercevesinde Opretilecek yaklasimi
aciklamasi

Coklu Zeka Alanlar1 Gézlem Formu, Ogrenci Kisisel Bilgi Formu, 5/A sinif
ogretmeniyle  gerceklestirilen goriismeler, smif gozlemleri gibi
degerlendirme yontemleriyle Ogrencilerin hazirbulunugluk, ilgi ve zeka
alanlarinin belirlenmeye calisilmasi,

Ogrencilere yazma, dinleme ve konusma siirecine iliskin bilgiler verilmesi
ve Ornek etkinlikler yapilarak ¢alismanin biitiinii ile ilgili onlarin bilgi sahibi
olmalarmnin saglanmas,

Smifin fiziksel yerlesim diizeninin 6grencilerin merkez etkinliklerini rahat
bir bicimde gerceklestirmelerine olanak saglayacak bicimde diizenlenmesi,
Belirli Olgiitlere goére arastirmaci tarafindan olusturulmus 6grenci
merkezlerinin kimlerden olustugunun 6grencilere duyurulmasi,

Ogrencilerin merkezlere yonlendirilmesi,

Her merkeze, o merkezde gerceklestirilecek etkinliklerle ilgili materyal
saglanmasi ve dgrencilerin bireysel ilgilerine gore bir alt konu verilmesi,
Etkinliklerde, 6grenci gereksinimlerine yanit verecek bicimde materyallerin,
ogretim etkinliklerinin karmagiklik diizeyinin, adim sayisinin ve siirenin
degistirilmeye caligilmasi,

Dil becerilerinin gelisimine yonelik etkinliklerin tiim merkezlerde eszamanli
bir bicimde uygulanmaya calisilmasi,

Etkinliklerin gerceklestirilmesi sirasinda;
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° ogrencilerin bireysel olarak, isbirligine dayali ya da tim

merkezlerdeki  Ogrencilerin  etkilesim  iginde = Sgrenmeyi
gerceklestirmelerinin,
° herhangi bir sorunla karsilastiklarinda birbirleriyle
yardimlasmalarinin,
© gerekli goriilen durumlarda arastirmacinin herhangi bir merkezin
dogal iiyesiymis gibi o merkezdeki 6gretme-6grenme etkinliklerine
katilarak 6grencilerin istekli ¢alismalarinin saglanmasi,
e Ogrencilerden, ogrendiklerini farkli agilardan degerlendirerek Ogrenme
giinliiklerine yazmalarinin istenmesi, etkinlikler sonunda bireysel ve grup

degerlendirmelerinin yapilmasi.

Arastirmanin uygulamasma baslamadan O©nce, Ogrencilerin hangi merkezlerdeki
etkinliklere katilacagim belirlemek amaciyla, uygulamalar baslamadan 6nce yapilan
sinif gozlemlerinden, Ogretmenle yapilan goriismelerden, Ofretmen tarafindan her
Ogrenci igin ayr1 ayrt doldurulan ¢oklu zeké alanlar1 gézlem formundan ve uygulama
oncesi ogrencilere uygulanmis olan “Ogrenci Kisisel Bilgi Formu”ndan yararlanilmstir.
Yapilan gozlemler, goriismeler ve uygulanan gézlem formu ve kigisel bilgi formlarinin
degerlendirilmesinden sonra hangi 6grencinin hangi merkezdeki etkinliklere katilacag
arastirmac tarafindan belirlenmistir. Ofrenci merkezleri olusturulduktan sonra yeniden
simif Ofretmeni ile gorlismeler gergeklestirilmis ve merkezlerde yer alacak olan

ogrencilerin bu merkezlerdeki etkinliklere katiliminin uygunlugu tartigilmigtir.

Arastirmaci uygulamaya baglamadan once 6grencilerin Tiirk¢e dersine iligkin sahip
olduklar1 becerilere yonelik gozlemler yapmis, bu goézlemlerle Tiirkce dersinde
ogrencilerin dil becerilerini gelistirmek amaciyla ne tiir etkinliklere yer verildigini ve
Ogrencilerin dinleme, konusma, okuma ve yazma becerilerine ne diizeyde sahip
olduklarini ortaya koymaya calismistir. Yapilan gozlemler sonucunda arastirmaci

Tiirkge dersine iliskin edindigi izlenimlerini giinliigiine soyle yansitmigtir:

Swnif 6gretmeni Tiirkce dgretim programini etkili bir bicimde uygulamaya, programdaki
kazammlan gerceklestirmeye calisiyor. Ogretmen Ggretim siirecinde genellikle calisma
kitabi ve ogretmen kiavuz kitabindan yararlaniyor. Okuma etkinliklerinde ¢alisma
kitabindaki metinler kullaniliyor, sessiz ve sesli okuma etkinligi yaptiridiyor. Okuma
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dncesi ve okuma sonrasinda calisma kitabinda yer alan sorular yamtlaniyor. Yazma
calismalary genellikle 6grenci calisma kitabindaki ilgili bogluklart doldurma seklinde
gerceklegstiriliyor. Yazma calismalart igin ayn bir defter ya da kdgt kullanildigini heniiz
gozlemleyemedim. Bunun yani sira yazma konusu olarak égrencilere calisma kitabimn
disinda, her hafta sonu, verilen bir ataséziinin anlammin yagimasina yonelik
etkinlikler gergeklestiriliyor. Konusma etkinligine gelince, genellikle metinler
okunduktan sonra okunan metin iizerinde gergeklestiriliyor, ancak konusan dgrenci
sayist ssmirly, Clinkii ders siiresi her derste dgrencilerin etkin bir bicimde konusmalarim
saglama agisindan yetersiz. Dinleme etkinligi ise dgretmen tarafindan Ggretmen kilavuz
kitabinda yer alan metnin okunmasi ve &grencilerin  dinlemesi  bigiminde
gerceklestiriliyor. Dinleme sonrasinda dgrencilerin sorulart yanitlamalart ile etkinlik
tamamlantyor. Grup calismasing heniiz tamk olamadim. Bireysel etkinlikler agirlikta.
Swifin fiziksel diizeni geleneksel bigimde olusturulmus. Ogrenci-Ggrenci etkilegimine
degil, grenci-ogretmen etkilesimine daha uygun bir bicimde tasarlanmis (AG,
06.03.2009).

Aragtirmacinin  glinliifline yazdig1 ifadelere bakilarak uygulama Oncesinde
gerceklestirilen Tiirkce derslerinde genellikle okuma becerisinin gelistirilmesinde
Ogrencilerin 6grenme siirecine etkin katiliminin gozlendigi sdylenebilir. Fotograf 2
okuma etkinligi sonrasi 0grencinin okudugu metni Ozetle anlatmasina Ornek olarak

gosterilmistir.

Fotograf-2. Uygulama Oncesi Smif Ogretmeni Tarafindan Gergeklestirilen Okuma
Etkinligi Sonrasi Anlatim Yapan Ogrenci

Uygulama oOncesi, Ogretmen tarafindan gerceklestirilen Tiirkce dersinde, dinleme,

konugma ve yazma becerisine yonelik Ogrenme siirecinde Ogretmen merkezli bir
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anlayigin egemen oldugunu soylemek olanaklidir. Yapilan gozlemlere ek olarak,
uygulama Oncesi dgrencilerle gergeklestirilen goriigmelerde de dgrenciler tarafindan
smif ici uygulamalérda yazma, dinleme ve konusma becerilerini ise kosacak cok fazla
etkinlige yer verilmedifi, yazma etkinliklerinde kitaba dayali bir dgrenme siireci
yagandig1 dile getirilmistirr Bu durum eylem arastirmasimin uygulama siirecinde,
aragtirmacimin hangi G6frenme alanlarma daha fazla odaklanacagmi belirlemesinde

onemli bir etmen olmugtur.

Alanyazinda merkez etkinliklerinin bagarili bir bicimde uygulanabilmesi i¢in uygulama
Oncesinde bir ya da iki oryantasyon c¢alismasi yapilmasi ve merkez etkinliklerinin
tamamlanmas1 i¢cin dogrudan Ogretim - gerceklestirilmesi gerektigi vurgulanmaktadir
(McFarland, McDaniels, 2009). Arastirmanin uygulama siirecine baslamadan once
yapilan gozlemler sirasinda Ogrencilerin genel olarak okuma siirecine iligkin bilgi ve
beceri sahibi olduklari, ancak dinleme, konugma ve 6zellikle de yazma siireci hakkinda
fazla deneyimli olmadiklar1 gozlenmistir. Bu amacla hem Ggrencilerin arastirmanin
uygulama siirecinde gerceklestirilecek etkinliklere iliskin bilgi sahibi olmalarini
saglamak hem de onlar1 yazma, dinleme ve konusma slirecine hazirlamak amaciyla
11.03.2009-12.03.2009 tarihleri arasinda bir 6n uygulama gerceklestirilmistir.
11.03.2009 tarihinde uygulamanin ilk calismasi icin 6grencilere genel bilgi verilmistir.
Oprenme alanlarma yonelik merkez etkinliklerine baslamadan once, ©grencilere
uygulama ile ilgili gerekli aciklamalar yapilmig; merkez caligmalar1 siwrasinda neler
yapilacagi, hangi kurallara uyulacagi, kendi merkezlerini nasil belirleyecekleri ve bu
uygulama sirasinda ne tiir etkinlikler gerceklestirilecegi aciklanmistir Bu siirecte
oncelikle Ogrencilerin yazma siirecine iligkin bilgi ve beceri diizeylerini belirlemek
amaciyla Tiirkce 6gretim programinda 6gretmenin izlemis oldugu temaya uygun olarak
bes farkli konu belirlenmis ve 6grencilere birer kdgit dagitilarak onlardan bu konulardan
ilgilerini ceken biri ile ilgili bir kompozisyon yazmalar1 istenmistir. 11.03.2009

tarihinde yapilan dersin siireci Cizelge 5’te verilmisgtir.
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Cizelge 5. 11.03.2009 Tarihli Tiirkce Dersinin Ogretme-Ogrenme Siireci

Tarih 11.03.2009

Giin Cargsamba

Saat 10:50-11:30/11:40:12:20
]}irinci ders siiresi 32':00"

Ikinci ders siiresi 39'.40"

Birinci ders

Ogrencileri selamlama

Dersin amaglarimi agiklama

Derste yapilacak etkinliklere iligkin bilgi verme

Ogrencilere hangi konuda ve hangi metin tiiriinde yazacaklarim agiklama
Yazma siirecini baglatma

U

Ikinci Ders
6. Yazma siirecini devam ettirme
7. Yazma siirecinin sona ermesi iizerine 6grencilerin giinliiklerini yazmalar: tizerine yonerge
verme
8. Dersi bitirme

11.03.2009 tarihinde, arastirmaci dersin amaglarim Ozetleyerek derse baslamistir.
Ardindan derste yapilacak etkinliklere iligkin &grencilere genel bilgiler verilmis ve
oprencilerin hangi konuda ve hangi metin tiiriinde yazacaklar agiklanmistir. Bu amagla
oprencilerden “Ben hep bunlarn hayal ediyorum”, “Bir kiitiiphane bin hapishane
kapatir”, "Kitap bilginin anahtaridir”, “Siz Istanbul’u fetheden Fatih Sultan Mehmet ya
da onun hocasi Aksemseddin olsaydiniz bugiinkii manzara karsisinda giinlimiiziin
gencligine neler sylerdiniz?” ve “Hayalinizdeki Tiirkiye'yi anlatan bir kompozisyon

yaziniz” konulardan birini segerek bir kompozisyon yazmalar istenmistir.

Farklilastirilmis 6gretim yaklagiminin temel ilkelerinden biri olan &grencilere 6grenme
siirecinde secim olanagi tanima ilkesinden hareketle, bu siirecte &grencilerin kendi
istekleri de goz ©niinde bulundurulmaya c¢aligilmistir. 11.03.2009 tarihinde yazma
stirecinin dogrudan 6gretirﬁine baslamadan énce 6grencilerle yapilan konusmalardan bir

boliim asagida sunulmustur:

AO :Evet cocuklar, ben buraya farkli konular yazdim. $imdi sizden bu
konulardan istediginiz birini secerek bir kompozisyon yazmanizi
istiyorum. Tahtaya yazmig oldugum konularla ilgili neler
diistinliyorsunuz? Diislincelerinizi yazmanizi istiyorum bu kagutlara.

Ozlem :El yazisiyla yazmasak olmaz mi1?

AO :Nasil istersen oyle yazabilirsin.

Erkut :Bir tanesini yazacagiz degil mi?

AO :Evet bir tanesini Erkut, Hangisini yazmak istersen.

Zeynep :Kendimiz onlari, mesela ben kendimi Fatih Sultan Mehmet olarak

hissederek kendi adima m1 yazacagim?




A0

Zeynep
Serhat
A.O

Ozlem

A0
Gizem
A0
Mehmet
Erkut
A0

ilhan
A0
Gi;_em
A.O
Mq_hlika
AO
Mehlika

A0
25'01").

:Nasil ifade etmek istiyorsan Zeynepcim. Kendini Fatih Sultan
Mehmet’in yerine koyarak da yazabilirsin, istersen ben onun yerinde
olsaydim su sekilde davranirdim diyebilirsin. Onun kendi ismiyle, kendi
sozleriyle de yazabilirsin. Segimi size birakiyorum burada. Konular
nasil ilginizi cekti mi?

:Benim ikinci konu gekti,

:Benim iic.

:Fatih Sultan Mehmet konusunu ¢ok sevdiginizi belirtmistiniz benimle
yaptigimz goriismede. Ben de Fatih Sultan Mehmet’in ya da hocasinin
yerine kendinizi koyarak genclere ne tiir 6nerilerde bulunabilirsiniz
merak ettim. Bu nedenle bu konuyu da ekledim. Ozellikle, bu konuyu
yazanlar igin soyliiyorum. Cevrenizi diisiiniin, ¢evrenizdeki gengleri
diigiiniin. Her ydnden elestirel olmaya calisin. O zamanki sartlar ile
gliniimiiz sartlar1 arasindaki iligkiyi de diigiinebilirsiniz.

:Opretmenim baskalarinin séyledikleri sozlere ne diyorduk? Mesela
Mustafa Kemal Atatiirk’iin s6yledigi s6zlere?

:Ozdeyis.

:Kompozisyonun igine 6zdeyisleri de katabilir miyiz?

:Evet, ne akliniza gelirse. Ornekler verebilirsiniz tabii ki.

:Futbol, futbolu da katabilir miyiz peki?

:Ben verdim.

:Belki de Erkut futbolu 6rnek verebilecek bir ¢aligma konusu segmistir
kendisine, olabilir, verebilir tabii. Benzetmeler yaparak da ornekler
verebilirsiniz.

:Ofretmenim ben yazdim, bitirdim. ({lhan’in kdgidma bakiyorum ve
pek fazla bir sey yazdigim géremiyorum).

:Ama yazin ¢ocuklar, vaktimiz var daha. Aklina neler geliyor, biraz
daha diisiin. Yazdiklarim okuyarak diisiin. Okurken de aklina yeni
seyler gelebilir ¢iinkii.

:Opretmenim bir konu daha yazma sansimiz var m?

:Yok, simdilik bir tane yazin, ama onu da ayrntili yazin. Daha sonra
yazarsiniz eger isterseniz.

:Ogretmenim ama benim yazim kompozisyon gibi degil..

:Nasil peki?

:Cok daha farkli. Yani sanki birisi Tiirkiye’yi tanitiyormus gibi oldu.
Kompozisyon gibi degil yani.

:Tamam sen yazdiktan sonra inceleyecegiz (VKN: 00025; 06'39"-
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Yazma etkinligine yonelik gerceklestirilen bu siirecte arastirmaci dgrencilerin yazma

stirecine iliskin genel olarak sahip olduklar becerileri belirleyebilmek ve onlarin farkl

bakis acilarimi yansitmalarimi engellememek amaciyla fazla yonlendirici olmamaya

calismistir. Ogrencilerin yazma siirecine iliskin sahip olduklar bilgi ve becerileri daha

ayrintilt bir bicimde gozlemlemek amaciyla gerceklestirilen bu etkinlikte 6grencilere

yazma siirecine iligkin fazla bilgi verilmemis, yalmzca farkli konular verilerek onlarmn

bu konulara iliskin kendilerini ifade etmeleri saglanmistir. Bu asamada yazma siirecine

ogrencilerin cogunun etkin olarak katildiklari, ancak yazma siirecine iligkin fazla bilgi

sahibi olmadiklar1 ve yazma calismalarinda On yazma caligmalar1 yapmadiklari
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gozlenmigtir. Bu durum smif ici konugmalara ve arastirmaci giinliigine soyle

yansitmistir:

Ugur :Ogretmenim kagidum verir misiniz yeniden, bir sey ekleyecegim.

G..)

Mehlika :Ofretmenim okuyacak miyiz hemen.

A.O :Daha sonra okuyacagiz. Hemen bitirdik deyip vermeyin. Once bir
okuyun, diigiiniin. Biliyorsunuz konugsurken, bir konuyu tartigirken
zamanla akliniza yeni seyler gelebiliyor. $imdi okurken kendi yazim
aym sekilde yeni fikirler de gelecektir aklina.

G....)

Ugu :Evet 6gretmenim yeni yeni seyler geldi aklima (VKN: 00025, 25'06"-

30'41").

Ogrencilerin yazili anlatm diizeylerini ortaya ¢tkarmak amactyla bugiin bir sinav
yaptim. Cocuklara farkly konular verip onlarin kompozisyon yazmalarint istedim. Baz
dgrenciler bir an dnce bitirip verme telast icerisindeydi, bazilart ¢alismalarin
gorsellestirmek, renkli kalemlerle, farklt motiflerle siislemek istediler. Yazma
calismasin ilk saatte tamamlayamadik. Ikinci saatin ilk 15 dakikasina sarkti. Bu durum
benim merkezlerde yapacagim calismanin siiresini belirlememe de biraz katkt saglad..
Bunun yam swra, yazma sirecinde dgrencilerin diigiinmeden, kdgit diizenine dikkat
etmeden, konuyu Ggrenir 6grenmez hemen yazmaya bagladiklar:, yazma etkinligi icin
daha dnceden bir hazirlik yapmadiklarim gozledim. Bu siirecin dgretimi sanirim biraz
uzun zaman alacak (AG, 11.03.2009).

Yapilan etkinliklere iligkin olarak sunulan 6rnek konusmalardan da anlasilacag: iizere,
bu etkinlikte Ggrencilerin yazma siirecine iliskin fazla bilgi sahibi olmadiklar1 ortaya
cikmustir. Tiirkce dersinin son bes dakikasini iceren giinlitk yazma siirecinde 6grenciler,
o gilin gerceklestirilen etkinliklerde yasadiklarini ve duygularini ifade etmislerdir.
Kompozisyon yazma etkinliginin zevkli ve eglenceli oldugunu diisiinen &grencilerden

Giilgin ve Ilknur’un giinliiklerine yaptiklar1 yansitmalar s6yledir:

Sevgili giinliigtim, bugtin Ruhan dgretmenimizle etkinlik yapmustik. 3. ders ilk olarak
bize bos bir kdgu dagitmuist. Ve tahtaya konular yazmusti. Biz bu konulardan birini
secip kompozisyon yazmigtik. Bu konu cok zevkliydi (Giilgin, 11.03.2009).

Sevgili giinliik. Biz bugiin kiigiik etkinlikler yaptik. Ruhan dgretmenimiz bize kagitlar
dagittr. Sonra farkli konular verdi. Ben bu konulardan iiciincii konuyu sectim ve bu konu
ile ilgili bir kompozisyon yazdim. Bu kompozisyonu yazarken cok eglendim (llknur,
11.03.2009).

12.03.2009 tarihinde, 6grencilere merkezleri tanitmak ve uygulama siirecinde ne tiir

etkinliklere yer verilecegini aciklamak amaciyla, dinleme merkezinde gerceklestirilecek
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etkinliklere iligkin 6rnek bir etkinlik tasarlanmigtir. 12.03.2009 tarihinde yapilan dersin

stireci Cizelge 6’da verilmistir.

Cizelge 6. 12.03.2009 Tarihli Tiirkce Dersinin Ogretme-Ogrenme Siireci

Tarih 12.,03.2009
Giin Persembe
Saat 13:20-14:00/
Birinci ders siiresi 40':00"
Ikinci ders siiresi 45':00"

Birinci ders

Ogrencileri selamlama

Dersin amaglarim agiklama

Derste yapilacak etkinliklere iligkin bilgi verme

Ogrencilere ¢aligma kagitlarim dagitma ve ¢aligma kagitlar1 iizerindeki etkinliklerin nasil

gerceklestirilecegine iliskin gerekli agiklamalart yapma

Dagitilan ¢aligma kégidimi dinleyecekleri metne gore tamamlamalar icin yonergeler verme

Tahmin ¢aligmasim yapma

Dinleme etkinligini gerceklestirme

Dinleme etkinligine devam etme

Dinlenen metne iligkin ¢caligma kégidinda yer alan sorular1 yamtlama

0. Dinlenen metin ve yapilan tahminler iizerinde konugma, yapilan tahminlerin dogrulugunu test
etme

11. Dinlenen metinle ilgili ¢aligma kégidinda yer alan anlama sorularinin dogrulugunu test etme,

dogru yamtlayan ogrencileri pekistirme, yanliglann diizeltilmesini saglama.

PN

SO

12.03.2009 tarihli Tiirkge dersinde, 6grencilere bu tarihte gerceklestirilecek etkinliklerin
ornek niteliginde birer etkinlik oldugu, ancak bundan sonraki haftalarda
gerceklestirilecek etkinliklere iligkin bilgilendirici nitelik tagidifn belirtilmistir.
Ogrencileri dinleme merkezindeki etkinlikler hakkinda bilgilendirmek, onlarin merak ve
ilgilerini uyandirmak amaciyla bilgilendirici bir metin olan “Takimyildizlar” adh
metinle ilgili 6nce tahmin daha sonra da anlama sorularm igéren ve bosluk doldurma,
dogru/yanlis maddelerinin oldugu calisma kagitlar1 dagitilmigtir. Ogrencilerin 6nce
calisma kAgidinda yer alan resimleri inceleyerek dinleyecekleri metnin konusunu ve bu
metin araciliftyla kendilerine ne tiir bilgiler verilecegini tahmin etmeleri istenmistir.
Kimi 6grencilerin dinleyecekleri metinle ilgili caligma k&gidinda yer alan resimlere

bakarak yapmis olduklar1 tahminlerden 6rmekler Cizelge 7°de verilmistir.
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Cizelge 7. Kimi 6grencilerin dinleme etkinliginde yapmis olduklar: tahminler

Ogrencinin ad1 Ogrencinin dinleyecegi metne iliskin yaptiz1 tahminler

flknur Biiyiik bir yildizin Biiyiikay: ismini almasi, kiigciik bir yildizin Kiigiikayr adim
almasi, sonra kralice, koltuk derken, onlarin ¢ok iist diizeyde bir yildiz
olduklarim gstermis olabilir.

Zeynep Yildizlarin birbirleriyle olan konugmalarim anlatiyor olabilir, Ya da yildizlan
tantan bir hikiye olabilir.
Mehlika Yildizlar1  benzetmeler yapmuglar. Metinde yildizlarin  konugmalar,

arkadasliklari, bizlerin nasil adlarimiz varsa, onlarin da adlariyla ilgili olabilir,
onu anlatiyor bence.

Gizem Bizlerin kendi yasamimiz yildizlar seklinde kompozisyon biciminde anlatilmis
olabilir.

Tunahan Yildizlarin neden boyle isimleri oldugu hakkinda olabilir.

Efe Daha ¢ok yildizlarin rolleri égretmenim. Ciinkii ¢oban, kiiciik ay1 gibi isimleri

var. Bu nedenle rolleri verilmis olabilir.

Opgrencilerin dinleyecekleri metinle ilgili tahminleri alindiktan sonra “Takimyildizlar”
‘adli metin once ogrencilerden biri tarafindan, ardindan da Ofretmen tarafindan
okunmustur. Ogretmen metni okurken c¢ocuklarin okunan metni dinlemeleri ve
dinledikleri metinle ilgili c¢alisma k&gitlarinda yer alan sorular1 yanitlamalar
saglanmaya calisilmistir. Bu siirecte bazi dgrencilerin dinledikleri metne gére sorulari
yanitlarken, bazi ogrencilerin de var olan bilgi birikiminden yararlanarak sorulari
yanitladiklar1 fark edilmistir. Bu 6grenciler uyarilarak, dinledikleri metne yonelik olarak
sorulart yanitlamalar1 gerektigine dikkat cekilmistir. Ogrenciler sorular1 yanitladiktan
sonra bir kez de baska bir ogrenci tarafindan metin okunmus ve Ogrencilerin metni
dinlerken kendi yamtlarim1 da kontrol etmeleri istenmistir. Bu etkinlikten sonra
ogrencilerin yanitlarim kontrol etmek amaciyla onlara séz hakki verilmis, yanlig
yanitlanan sorular tizerinde diisiiniilmiis ve eksik olan bilgilerini tamamlamalan igin
anlasilmayan kisimlar metinden yeniden okunmustur. Daha sonra etkinligin basinda
gerceklestirilen tahmin caligmast ile dinlenen metnin karsilastirilmasi istenmisgtir.
Ogrencilerin tahminleri ve dinledikleri metin arasmdaki benzerlik ve farkhiliklar ile
gergeklestirilen etkinligin amaci buldurulmaya calisilmistir. Bu siirecte siifta yapilan

konusmalardan bir bolim asagida verilmistir:

A0 :Evet ¢ocuklar, birinci etkinligimizde neler yapmugstik. Hadi hatirlamaya
caligalim. Tahmin ¢aligmas: yapmistik degil mi? Neler tahmin etmistik
ve dinledigimiz metinde gercekten de tahminlerimizle ortiisen noktalar
var miydi1? Gizem?

Gizem :Ogretmenim benim birinci tahminim tutmadi.
A.O :Sen ne tahmin etmistin?
Gizem :Bizim kompozisyon yazarken kendimizi anlattifimiz gibi belki

yildizlar da bize o sekilde kendilerini anlatmiglardir diye diisiinmiistiim




A0
Gizem

A0
Ayla
A0
Ozlem
AO

ben. Tahminim tutmadi. Bize sadece gokyiiziindeki yildizlarla ilgili
bilgiler verilmig. Ikinci tahminim dogru ¢ikti 6gretmenim. Yildizlarin
nasil oldugunu, onlart nasil gozlemleyebilecegimizi anlatiyor bize.
Ikinci tahminim tuttu,

:Peki neler anladin metinden? Onlar1 bize biraz anlatabilir misin?
(Dinledigini anlama etkinliginin iglevselligini 6l¢meye ¢alisiyorum).
:Ben 6gretmenim yildizlarla ilgili metinde verilen bilgileri anladim ama
bu metinden ne amagladigimizi anlayamadim.

:Ne amagladigimizi anlayan var m1? Evet, Ayla.

:Yildizlar 6gretmenim, yildizlarm konusu dgretmenim.

:Amacimiz nedir bizim burada, asi1l amacimiz? Ozlem?

:Dinleme etkinligi.

:Evet, dinleme etkinligi. Ne yapacapiz peki dinleyerek? Dinledigimizi
anlayabiliyor muyuz? Anlayamiyor muyuz? Dinledigimiz metinle ilgili
verilen sorulara yamt verebiliyor muyuz? (VKN: 00029, 00'16"-01'57"),
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Dinleme merkezinde gergeklestirilecek etkinliklerle ilgili 6grencilerin bilgilenmelerini

saglamak amaciyla gergeklestirilen 6n uygulamada, dinleme amaciyla 6grencilere

okunan metnin 6grencilerin kapasitelerinin biraz {izerinde oldugu ve bazi 6grencilerin

dinlerken sikildig;, buna ragmen smifta yine de kendilerine sorulan metinle ilgili

sorular1 bagariyla yanitlayabilen Ogrencilerin yogunlukta oldugu fark edilmistir. Bu

nedenle aragtirmaci, merkezlerde dinleme etkinlikleri i¢in secilecek metinlerin agirlikl

olarak oykiileyici metin tiirlinde olmasina karar vermistir. Dinleme etkinliginden sonra

ogrencilerin dinledikleri metinlere iligkin anlama diizeylerini 6lgmek amaciyla yapilan

smif konusmasindan bir boliim asagida verilmistir:

A0
Mehlika

AO

ilknur

A0

Ogrenciler

- :Peki dinledigimiz metinden neler anladik?
:Opretmenim gokyiiziindeki bazi yildizlar1 gorebilmemiz icin, bunlar,
mevsimlere bagliyd: 6gretmenim. Burada yillara bagli demisti, aslinda
yillara bagli degildi. Ondan sonra biiyiik ay1 vardl. O kepce seklindeydi.
Kutup yildizimin yammna dogruydu yeri. Daha sonra &gretmenim eger
gokyiiziinde biiylik ayiyr bulursak, onun yanindaki diger yildizlar1 da
kolayca bulabilecegimizi anladim.
:Bagka kimler anlatmak istiyor dinledigimiz metinden anladikiarimizi?
Evet, Ilknur?
:Oretmenim iilkemizin kuzey yarimkiirede yer aldigim, daha sonra 88
tane takimyildizi bulundufunu ve gokyiiziiniin de 88 bdlgeye
ayrildigimi, sonra gokyiliziinde biiylikayryr bulmak icin kuzeye
bakmamiz gerektigini 6grendim.
:Evet ne giizel. Peki, cocuklar yapacagimiz etkinligi anladiniz mi1? Neler
yapaca@1z? Nasil yapacagiz? Oniimiizdeki hafta kendi merkezlerinizde
siz bu etkinligin benzerlerini yapacaksiniz. Kendi merkezinizdeki
arkadaglarimizdan birini size metni okumasi igin belirleyeceksiniz. O
arkadasiniz size metni okuyacak. Siz dinleyeceksiniz. Dinledikten sonra
dinleme etkinliklerini yapacaksiniz. Hosunuza gitti mi bu etkinlik?
:Evettt. (VKN: 00029, 01'59"-06'15").
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Oprenciler metni dinledikten sonra, anlama becerilerini degerlendirmek amaciyla
kendilerine verilen caligma kagitlarim doldurmuslardir. Mehlika’nin “Burada yillara
bagl demisti, aslinda yillara baglh degildi” ifadesi, onun ¢aligma kagidinda dogru-yanlis
bi¢iminde kendisine sunulan sorunun dogru bir bigimde yanitlandiginin, dolayisiyla da
dinledigini anladiginin bir gostergesi olarak degerlendirilebilir. Ogrencilerin dersten
sonra yazdig1 giinliigiinde merkezlerin tanitilmasina iligkin yapilan etkinliklere yonelik
ifadeleri agagidaki bicimde yer almistir:

Sevgili giinliik, bugtin yidizlarla ilgili metin okunmadan once ve okunduktan sonra
sorulart cevapladik agikcasi cok eglendim (Azra, 12.03.2009).

Sevgili giinliigiim, Ruhan dgretmenimiz dinleme etkinligi hakkinda bir kdgt verdi. Ik
olarak metni okudu. Biz de sorulari metne gore cevapladik. Cok eglenceli gecti.
Sevgilerimle (Ugur, 12.03.2009).

Bugiin derste dgretmenimiz bize dinledigini anlama diye bir kagut verdi. Bu kdgitta
degisik sorular, resimler ve dogru yanhy testleri vardi. Ogretmenimiz takimyildiziar:
diye bir metin okudu. Bundan dinlediklerimizi cevaplamarnuzi istedi. Daha sonra
okuduktan sonra metinde takimyldizlar: 88 bdlgeye ayrilir diye bir soru vardi Ben
dinledigim zaman 88 bolgeye ayridigimi dgrendim. Ve bu testleri doldurup verdik
(Pelin, 12.03.2009).

12.03.2009 tarihinde gercgeklestirilen dinleme etkinliginde, Ogrencilerin uygulama
sirasinda dinleme merkezinde ne tiir etkinlikler gerceklestirilecegine iligkin bilgi
edinmelerinin ardindan 12.03.2009 tarihinde yazma merkezinde Ogrencilerin yazma
merkezinde gercgeklestirilecek etkinliklere iligkin bilgi edinmelerini saglamak amaciyla
Oonce yazma siirecine iligkin dogrudan Ogretim yapilmistir, Dersin ikinci saatinde

gerceklestirilen 6gretme-6grenme siireci Cizelge 8’de verilmisgtir.

Cizelge 8. 12.03.2009 Tarihli Tiirkce Dersinin Osgretme-Ogrenme Siireci

Tarih 12.03.2009
Giin Persembe
Saat 14:10-14:55
Birinci ders siiresi 40':00"
Ikinci ders siiresi 35':38"

Birinci ders

Ogrencileri selamlama

Bir onceki dersi hatirlatma

Dersin amagclarim agiklama

Derste yapilacak etkinliklere iligkin bilgi verme
Yazma siirecine iligkin bilgi verme

Taslak olusturma

SIS E
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Yazma siirecinin dogrudan Ogretiminde Ogrencilerle etkilesimli bir ortamda siirecin
basamaklar1 agiklanmis ve Ogrencilerin giinliik yasamlarindan 6rnekler verilmeye
calisilmistir. Bu amagla arastirmaci yazma siirecinin dgretimini sesli diisiinme yoluyla
ve giinliik yasamla iligkilendirerek &gretmeyi hedeflemistir. Oprencilere yazmanimn
cesitli asamalardan olusan ve birgok eylemin art arda kullanilmasiyla gerceklesen bir
slire¢ oldugu aciklanmustir. Bunun yami sira 6grencilerin yazma siirecinin hazirlik,
taslak olusturma, diizenleyerek yazma, diizeltme, yayimlama ve paylasim gibi
asamalardan olustufuna dikkatleri c¢ekilmeye calisiimistir. Bu siirecte 6grencilerin
merak ve dikkatle aragtirmacry1r dinledikleri goriilmiistiir. Asagida yazma siirecinin
dogrudan Ogretimine iliskin olarak gerceklestirilen derste Ogretmen ve Ogrenciler

arasinda gecen konusmalarm bir béliimii 6rnek olarak sunulmusgtur:

AO :Cocuklar, bugiin sizlerle bir bagka merkezde gerceklestirecegimiz
yazma etkinligine iliskin 6rnek uygulama yapalim. Bizler ne yapiyoruz?
Duygularimizi, dilgiincelerimizi, isteklerimizi yaziyla da anlatabiliyoruz
degil mi? Konustupumuz gibi yaziyla da anlatabiliyoruz. Kendimizi
ifade etmenin bir diger yolu yazma. Peki, yazarken ne yapiyoruz?
Oncelikle disgiiniiyoruz. Konumuzu belirliyoruz. Ne yazacagiz?
Amacimuzi belirliyoruz daha sonra. Nigin yaziyoruz? Kime yaziyoruz?
Yazdigimiz insan da ¢nemli degil mi? Mesela dilekge yaziyoruz?
Nereye yaziyoruz biz dilekgeyi?

Zeynep :Kurumlara, -

A0 :Evet, kurumlara yazariz. O dilekgede bir istegimiz vardir, O istegimizi
yerine getirecegini diigiindiigiimiiz insanlara, kurumlara dilekge yazanz.
Bagka neler yazariz?

Elinur :Kompozisyon.

A.Q :Evet, kompozisyon yazariz. Kompozisyonu niye yazariz?

Ozlem :Bog vaktimizi degerlendirmek igin

Gizem :Bir olay1 anlatmak icin.

A0 :Kime yazarsiniz?

flknur :Cevremizdekilere.

A0 :Kitle belirleriz, hedef bir kitle belirleriz. Kompozisyonunuzu mesela
eper burada okumak ya da okutmak isterseniz hedef kitleniz kimdir?

Ozlem :Ogretmen.,

A.O :Evet, 6gretmeniniz ve arkadaglarinizdir. Ornegin gegen hafta Duygu ve

Zeynep Yesilay haftasi nedeniyle konusma yapmslardi. Bir metin
yazmuglardl. Ellerinde birer metin vardi. Siz o metni kimin igin

yazmigtimz?

Ozlem :Bizler igin.

Badenur :Okuldaki arkadaslarimiz igin.

A0 :Evet, okuldaki arkadaglariniz ve 6gretmenleriniz i¢in hazirladimz. Peki
amaciniz neydi burada?

Zeynep :Yegilay’1 arkadaglarimiza ve 6gretmenlerimize daha iyi tanitmak.

A0 :Evet. Peki, simdi amacimizi ve hedef kitlemizi 6grendik mi?

Oprenciler  :Evettt.

A.O :Evet. Peki tamam. O zaman gimdi de yazi tiirlerimizi belirleyelim.

. Neler yaziyoruz?
Ozlem :$iir yaziyoruz.



Mehlika
Gizem
Hakan
Iknur
Ugur
A0

Ha.l_{an
A.O

knur
AO
Hakan
A0

Iknur
A.O

Mehlika
A0

ilknur
A0
Mehlika
A0
Zeynep

A0

Gig_em
A.O

:Hikaye

:Masal, dykii

:Efsane yaziyoruz.

:Dilekge

:Mektup

:Evet, siir, hikdye, oykii, masal, dilekce, mektup vs. yaziyoruz. Bunlar
da bizim yazi tiirlerimiz oluyor. O zaman §imdi ben size bir konu
verecegim. Birer tane de kagit verecegim. Bu kgitlar sizin taslak
kagitlarmiz olacak. Bu kagitlar iizerinde ne yapacagiz? Tasarlamalar
yapacagiz, Sizlere yazacagimiz kompozisyon ile ilgili konu verecegim.
Bu konuyla ilgili 6nce diisiinmenizi ve sonra diisiincelerinizi kagida
dokmenizi istiyorum. Kompozisyonu yazmaya hemen baslamamzi
istemiyorum. Yani bigimsel olarak, gérsel olarak neler yazacaginizi
tasarlamamz: istiyorum. Siz bu konuyla ilgili yazmaya baslamadan &nce
sizden 6n yazma galigmasi yapmanizi istiyorum.

:Ogretmenim siir olarak m1 yazacagiz?

:Hayir, dnce konugalim, hangi tiirde yazacagmizi birlikte belirleyelim,
Yaz tiiriiniizii birlikte belirleyelim. Konuyu verdikten sonra sizin bir 6n
yazma ¢aligmasi yapmamzi istiyorum. On yazma ¢alismasi yaparken
neleri gdz Oniinde bulunduracagimzi agikliyorum simdi. Birincisi,
amacimiz. Amacimizi belirleyecegiz. Bu ¢aligmay1 nigin yaziyoruz?
Ornegin arkadagimizi bilgilendirmek, eglenmek vs. Ikincisi hedef
kitlemiz kimler? Baska neyi belirleyecegiz?

:Duygu ve diigiincelerimizi

:Evet duygu ve diiglincelerimizi belirleyecegiz.

:Anlatmak istediklerimizi.

:Evet. Tiriinii de ortak olarak belirleyecegiz. Daha sonra konuyu
belirledikten sonra, acaba ne anlatabilirim ben burada? igerigi
belirleyelim. igerikte neler olacak?

:Bilgi mi aktaracagiz acaba?

:Evet, bilgi mi aktaracagim, bilgi aktaracaksam hangi bilgileri
aktarmalityim?

:Ana fikir.

:Evet, Ana fikrim ne? Onlar1 da yazacagim taslak calismama. En basta
ana fikrimizi belirleyecegiz. Daha sonra ana fikrimizi destekleyecek
yardimer fikirleri belirleyecegiz degil mi? Belki ben yazimda Hakan
gibi atasozleri ve deyimleri kullanmay1 ¢ok seviyorum. O zaman hangi
atasozil, kavram ya da deyim benim yazima daha uygun olabilir? Onu
diigiiniiriim. Bunda zorunluluk yok, ama siz yazimzi zenginlestirmek ve
anlam katmak ic¢in, diisiincelerinizi o gekilde tam olarak
anlatabileceginizi diigiiniiyorsaniz, atasdzleri ve deyimleri de
kullanabilirsiniz. Kavramlar, gecen hafta bir.de terimleri iglemistik degil
mi? Terimler belki uygun olabilir. Atasodzleri ve deyimler...

:Ozdeyisler olabilir.

:Evet. Ozdeyisler olabilir.

:Benzetmeler olabilir mi 6gretmenim?

:Evet ¢ok giizel. Benzetmeler olabilir.

:Ogretmenim hani Mehlika daha demin benzetmeler dedi ya. Daha
onceki etkinligimizde yildizlar konusunda da biz biiyiikayty1 kepceye
benzetmigtik.

:Evet, cok giizel bir noktaya degindin. Bunlar1 biz yazdiktan sonra,
simdi gseyi hatirlayalim. Bir kompozisyon hangi unsurlardan
olusuyordu?

:Girig, gelisme ve sonug.

:Evet, giris, gelisme ve sonu¢ béliimiinden olusuyordu kompozisyon.
Kompozisyonumuzun, yazimizin girig, gelisme ve sonu¢ boliimleri.
Bunu goz 6niinde bulunduracagiz. Acaba ben yazima nasil etkili bir
giris yapabilirim? Girigte hangi kelimeleri, hangi kavramlar1 kullansam
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Mehlika

A0

Ezgi
A0
Zeynep
Mehlika

A0

Salih
Gizem
Sal_ih :
AO
Gizem

A0

Gizem

A0

Zeynep
AO

hedef kitlemi daha fazla etkileyebilirim? Degil mi? Ornegin bir
atasoziiyle giris yapabilirsiniz, bir deyimle giris yapabilirsiniz,
benzetmeyle giri yapabilirsiniz. Ama atasoziiyle ilgili olmaya da bilir
kompozisyonunuzun konusu. Bunu goz dniinde bulundurmaniz gerekir.
Evet, giriste sunlar tasarliyorum diye taslaginiza yazmanizi istiyorum.
Peki daha sonra kompozisyonun gelisme kismi var. Gelisme kisminda
peki neleri goz 6niinde bulundurmamiz gerekiyor?

:Olaylar1 g6z 6niinde bulundurmaliyiz. Ondan sonra bir tane atasoziiyle
ilgili mesela diyelim, “egitimin kokleri aci, meyveleri tathdir™ atasozii
ile ilgili, o ataséziinii gdziimiiziin dniinde bulundurup yani nasil dersler
cikarabilecegimiz hakkinda olaylari ¢ikarip yazabiliriz.

:Evet. Baska? Giris boliimiindeki diigiincelerimizi gelisme béliimiinde
ne yapiyoruz? Gelisme deyince ne aklimiza geliyor? Olay biraz daha
gelisiyor degil mi, agiliyor. Giriste biraz daha genel bilgilere yer
verirken gelisme boliimiinde biraz daha konu agiliyor. Ana fikrimizi
aciklayarak, genisleterek gelisme bolimiinde agikliyoruz. Bir de bizim
kompozisyonumuzun sonu¢ kismi var degil mi? Peki sonugta hangi
bilgilere, diisiincelere yer veriyoruz? Ezgi?

:Sonug olarak ne ¢ikardigimiz1.

:Evet. Bagka?

:Neler ogrendigimizi; konu hakkinda hangi bilgileri edindigimizi.
:Kompozisyonumuzu ya da yazimizi yani boyle yeniden toparlayip bir
ciimle halinde bitirigini yaptyoruz sonugla.

:Evet. Cok giizel, ozetlemeye ¢aligiyoruz diisiincelerimizi. Bu durumda
kompozisyonumuzun taslagt bitmig oluyor. Peki, bitirdikten sonra ne
yapiyoruz? Hemen veriyor muyuz hedef kitleye? Hemen veriyor
musunuz?

:Hayir okuyoruz.

:Yanhslarimiz varsa yanliglarimizi diizeltiyoruz.

Belki aklimiza bir sey gelirse onlar ekliyoruz.

:Evet. Belki akliniza yeni fikirler gelir, onlar1 ekliyorsunuz. Yanlislar
varsa onlar1 diizeltiyorsunuz.

:Ben diin kompozisyonumu yazdigimda sizden geri almigtim. Bir siirii
sey sildim, bir siirii yeni seyler ekledim.

:Evet. Diizeltmeler yaptin degil mi, giinkii ilk haliyle, yani taslak haliyle
son hali arasinda bir siirii fark oluyor. Bunu gdrmek igin de bizim taslak
yani on yazma caligmasl yapmamiz gerekiyor. Siirekli diizeltmemiz,
gelistirmemiz gerekiyor. Ciinkii yazma bir siireg. Hemen yazdim
oldubitti olmuyor. Bazen ne yapiyoruz, hani yazdik okuduk ama i¢imize
sinmeyen yerler oluyor. Acaba ben burada hata yaptum m1 diye, bazen
ne yapiyoruz? Ben mesela yaptifim zaman odevlerimi, makale
yaziyoruz biz, yazdiktan sonra arkadaglarimiza veriyoruz. Bi bakar
mism? Acaba ben burada hata yaptim mi? Eksik bir sey biraktim mi,
yanlig bir sey var mi? Noktalama isaretlerine uymus muyum? Bu
kavram sence burada yerinde kullanilmis mi diye bir de arkadasima
okutuyorum. Biz de iste merkezlerimizde boyle etkinlikler yapacagiz.
Simdi neler yapacagimizi, nelere dikkat edecegimizi kimler anladi? Kim
anlatmak istiyor?

:Yazi yazmanin kurallarindan bahsettik. Yazmadan once taslak
cahgmalar yapmak, yaptigimiz taslaklarda eklemeler, cikarmalar,
diizeltmeler yapmak. Yazdigimiz yaziy1 daha sonra okumak.

:Evet. Okumak, arkadaginiza diizelttirmek, okutmak. Ve daha sonra ne
yapiyoruz, yazimiz bittikten sonra o yazilh halde mi kaliyor? Bazen
makaleler yaziyoruz biz. Makalelerimizi dergilere, gazetelere
gonderiyoruz. Ya da sunuyoruz etkinliklerde.

:Panolarda. ..

:Evet. Panolarda sunuyoruz, gazetelerde sunuyoruz, dergilerde
sunuyoruz. Yani o yazdiklarimiz yazili kalmiyor. Hedef kitlemize bunu
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ulagtrmamiz gerekiyor. Amacimizi tam olarak yerine getirmemiz igin
onu sergilememiz, yaymlamamz gerekir. Siz mesela yaziyorsunuz.
Yazdiklarinizi ben okuyorum, degerlendiriyorum, gerekirse biz onlart
yaymliyoruz.

Gizem :Keske yazmanin bu kadar 6nemli oldugunu daha onceden birileri
anlatsayd1 (VKN. 00029, 06'18"-20'32"").

Yapilan bu konusmalar yoluyla dgrencilere yazma stirecinin agamalari ve yazma tiirleri
ile ilgili genel bilgiler verilmis ve yazma merkezinde 6grencilerden beklenen becerilerin
neler oldugu hissettirilmeye galigilmigtir. Taslak olusturma asamasinda yazinin
amacinn, hedef kitlesinin, tiiriiniin belirlenmesi gerektigi, gerekirse taslagin birkag kez
olusturulabilecegi, yeniden gozden gegirilebilecegi vurgulanmaya calisilmistir. Bu
etkinlik sirasinda dgrencilerin aragtirmaciy: dikkatle dinledikleri gbzlenmistir. Gizem’in
“Keske yazmanin bu kadar dnemli oldugunu daha énceden birileri anlatsaydi” sozleri,
onlarin yazma siirecine iliskin daha onceden herhangi bicimde bilgilendirilmediklerini
ortaya ¢ikarmigtir. Yazma siirecine iligkin olarak gerceklestirilen etkinligin kendisini
cok eglendirdigini ve yapilan etkinligin oldukca farkl1 oldugunu, bu etkinlik yoluyla
eglendigini ve Ogrendigini distinen oprencilerden Ilknur'un giinliigiine yaptigi

yansitmalar soyledir:

Sevgili giinliik. Biz bugiin Ruhan dgretmenimiz ile beraber kiigitk etkinliklere devam

ettik. Ruhan o3retmenimiz bize kdgitlar dagun. Biz bu kagitlara taslak hazirladik. Ben

taslak hazirlarken cok eglendim. En énemlisi taslagin ne oldugunu, taslak hazirlamayy

ogrendim. Artik taslaklarimin hepsini ben yaziyor, yazarken de cok egleniyorum,

ggreniyorum (Ilknur, 12.03.2009).
Aragtirmanin uygulama siireci baglamadan Gnce yapilan gozlemlerde, arastirmaci
tarafindan, 6grencilerin genellikle yazma aract olarak calisma kitaplarim kullandiklari,
yazili anlatima iligkin olarak kagit kullanma aligkanliklarinin pek fazla olmadig;,
bicimsel olarak kagidi kullanamadiklar1 ve kagidin bigimsel yapisina iliskin 6grencilerin
bilgilendirilmedigi ya da bu bilgileri davramslarina yansitmadiklar1 fark edilmigtir. Bu
nedenle, yazma siirecinin dogrudan Ogretimi amaciyla gerceklestirilen bu derste
oprencilere yazma siirecinin olduk¢a 6nem tasidig1 vurgulanmis ve dgrenciler tarafindan
verilen 6rnekler iizerinde durularak, 6grencilerin yazma siirecinin Onemini hissetmeleri
saglanmaya caligilmistir. Agagida yazma siirecinin  6nemine iligkin yapilan

konusmalardan alintilar yer almaktadir:
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Mehlika

:Opretmenim mesela cumhurbagkani, basbakan ya da bir partiden biri,
bir kisi, bir konugma yapacagi zaman, daha 6nceden o konugmay1
hazirliyor. Bazen hazirladig: seyde bir giris oluyor, bir geliyme oluyor.
Sonug oluyor dgretmenim. Onlart sadece yazip birakmiyor. Onlari
sunuyor dgretmenim yaptig1 toplantilarda. Daha sonra 6gretmenim bir is
adami olarak o da 6gretmenim mesela fabrikasi i¢in neler yapacagim
hazirliyor, onu iggilerine sunuyor 6gretmenim.

:Evet, Biiltenlerde yayinliyor onlar1 degil mi?

:Opretmenim benim daymmin sozliisii bir tane girkette galigiyor.
Sekreterlik yapiyor. Oradan eve siirekli dosyalar getiriyor, yazilar
yaziyor. Ama yazdiklari yazilan begenmedikge onu kiylya koyuyor. En
sonunda onlar1 6niine diziyor. Onlardan yararlanarak, hepsinden
yazdiklarindan bir geyler topluyor. Daha sonra da dosya kégidina
hazirhyor 6gretmenim.

:Evet. Peki, biz bundan ne gikarabiliriz? Yazmamn siirekli olarak
gelisen bir siire¢ oldugunu ¢ikarabilir miyiz?

:Evet.

:Ogretmenim bir amag belirleyecegiz, ondan sonra gelisme boliimiinde
siirekli aklimiza degisik seyler gelecek, onlari yazacagiz. Ondan sonra
yardime1 ve ana fikirleri belirleyecegiz. Mesela dgretmenim diin Ugur
kagidim size verdi. Siz biraz daha diisiin dediginiz zaman ona, onun
aklhina daha yeni geyler gelmisti. Gelistirdi onlaru.

:Evet, aferin, sizler yazma siirecine iliskin iki giindir cok giizel
gozlemler yapmigsiniz. Ben simdi fark ediyorum bunlar.

:Opretmenim aklimiza bir sey geldifi zaman onu hemen yazmiyoruz.
Diisiiniiyoruz artik. Opretmenim ben gegen giin bir sey yaziyordum.
Bayag1 bi yazmigtim. Sonra sevmedim, sildim onu.

:Peki Emir biz bunu yasamamak i¢in ne yapmaltyiz?

:Ogretmenim daha dncesinden planlayacagiz.

:Evet. Once planlamamiz  gerekiyor. ~Once  beynimizde,
diigiincelerimizde, daha sonra bir taslak kagit lzerinde onu
tasarlamamiz, daha somra esas yazma etkinligimize gegmemiz
gerekiyor. Ancak benim burada vurgulamak istedigim bir gey var.
Konumuzun digina ¢ok tagmadan, konumuzla alakali olmayan seyleri
yazmayalim., Ciinkii yazdiimizin bir anlami1 olmayacak. Okuyanin
zihnini dagitmayalim. Konuyla gok alakal1 olmayan seyler yazmamamiz
gerekiyor,

:Ogretmenim, dgretmenimiz bize proje odevi verdiginde, onunla ilgili
bazi konulart aragtirip yazacaktik. Konuyla ilgili baz1 bilgileri aragtirip
topladigimiz bilgileri yazacaktik. Ama baz1 arkadaglarimiz konu digina
cikip, bizim 6grenmedigimiz seyleri, konu digina ¢ikip yazmuslardi.
Ogretmenimiz bize sdylemisti. Konu disina ¢ikmadan yazin diye.

:Evet. Giizel bir noktaya daha degindin. Ozellikle bir biitiinliik
icerisinde yazmamiz gerektigini unutmayalim. Bir yaziya bagladik
rnegin. Basta ifade etmemiz gereken seyi sonda ifade etmemeye dzen
gbstermemiz gerekiyor. Yani her geyin bir asamasi var. Buradaki
agamay! tamamlamadan suraya gegmeye caligmaniz sizin konunun
disina ¢ikmaniza, konuyu dagitmamza sebep olabilir. O nedenle,
dgretmeniniz mesela gegen giin cok giizel bir etkinlik yaptirmigti.
Neydi? Nasrettin Hoca metninde ¢aliyma kitabimzda bir etkinlik vardi.
Ciimleler mesela farkli siralarda verilmisti. Siz ne yaptiniz? Ciimlelerin
yerini degistirdiniz, siralarim degistirmisgtiniz. Anlamlt bir biitiin
olusturacak sekilde ciimlelerin yerini degistirmistiniz.

:Aa evet, resimler ve kelimeler de vardi (VKN. 00029, 20737"-26'02").
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Arastirmaci ve Oprenciler arasmda gecen bu konusmadan sonra, aragtirmaci
konugulanlar1 genel olarak toparlamaya gahismis, yazma siirecinin hazirhk, taslak
olusturma, diizeltme, yeniden yazma ve paylasim gibi belirli asamalardan olustugunu
aciklamustir. Yazmaya baglamadan Gnce gerceklestirilmesi gereken 6n yazma yani
hazirhik ve taslak olusturma asamasmin beyin firtinasi, grafik ya da semalastirma,
serbest yazma, veri toplama ve ana hatlarin belirlenmesi (Veit, Gould ve Clifford, 1990,
s.8) gibi siirecleri icerdigine iligkin genel bir bilgi verilmistir. Yazma stirecine iliskin
dgrencilere genel bilgiler verildikten sonra, yazi caligmalarinda olusturulacak metinlerin
bicimsel ve igerik dzelliklerine iliskin bilgiler verilmis ve yazi tahtasi tizerinde kégidin
bicimsel yapist gizilerek gorsellestirilmeye caligilmstir. Daha sonra On yazma
caligmalar1 swasinda da siklikla vurgulanan dil ve anlatima iliskin Dbilgiler
pekistirilmigtir. Bu siiregte Sever (1993) tarafindan gelistirilen yazili anlatim
deperlendirme aracinmn  Olglitlerine  iligkin bilgiler verilmeye caligilmistir. Yazi
calismalan srasinda kdgidmm bicimsel yapist uygun olan Ogrencilerin caligmalari
simfta 6rnek olarak gosterilmistir. Bu siirecte aragtirmaci asagidaki konusmay1

yapmistir:

A.O0 :Bugiin once 6n yazma caligmamizi yapahm, taslak caligmamizi
olusturalm. Yarin diizeltme caligmamizi yapariz. Ben simdi size
konumuzu vereyim. Ne olsun konumuz? Evet, konunuzu taslak
kagidimizin bagina yazabilirsiniz. Ama ben sadece konuyu veriyorum.
Konumuzu “baghk” olarak yazmuyoruz tabii ki. Ben size konuyu
verecegim. Siz bu konuya uygun bir baghk belirleyeceksiniz. 1lgi cekici,
konuya uygun bir baghk olmas: gerekiyor. Okuyan insanda biraz merak
uyandirsin, “Acaba burada ne demek istiyor, neler anlatilacak?” gibi.
Okuyan, bashg okudugu zaman igeriinde olacak seyleri de tahmin
etsin. Mesela biz deneme etkinligi yaparken 6nce tahmin ettik degil mi,
baghktan yararlanarak icerigini tahmin etmeye calistik. Okuma
etkinliklerinde de yapiyoruz bunu. Basliga bakarak iceriZini tahmin
ediyoruz. Konuyla ilgili olsun, ama her ¢alismaniz mutlaka bir basliga
sahip olsun. Konumuz su olsun: “Ben hep bunlar1 hayal ediyorum”.

Mehlika :Yani hayal ettigimiz seyleri mi?

A0 :Evet

Sinan :Pastayla ilgili olabilir mi?

A.O :Evet

Hakan :Yaz1 tiiriimiiz neydi?

A.0 :Siir yazabilirsiniz isterseniz, hikdye yazabilirsiniz, (6grenciler ¢ok
farkl: fikirler one siiriiyorlar ve bir tiirlii karar veremiyorlar).

Mehlika :Kompozisyon olsun 6gretmenim.

Hakan :1Ya hayir, siir yazalim ya.

AO :Tamam. O zaman burada kompozisyon olsun, diger ¢aligmalarimizda
farkli metinler yazariz, mektup yazanz bazen. (diger arkadaslar1 kargi
cikiyor)

Mehlika :Opretmenim ben bir sey soyleyebilir miyim?
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:Evet, Mehlika’nin bir Onerisi var.

:Oretmenim hayalimizdeki seyleri anlatmamiz lazim. Onu da
kompozisyonda daha giizel anlatabiliriz. Siirde falan ok az yazabiliriz.
Tamam, yazariz da ok daha iyi anlatamayabiliriz.

:Belki de Hakan hayalini siirle daha iyi anlatabilecegini diisiiniiyor.
Tamam, o zaman akrostis degil ama giir yazalim. Isteyen giir seklinde
yazsin, isteyen kompozisyon seklinde yazsin.

:Tamam o0 zaman.

:Ogretmenim konu neydi?

:Konumuz neydi? Konumuzu anlamayan arkadaglarimiz olmus.

:Ben hep bunlar hayal ediyorum.

:Cocuklar yalniz bu bizim bashgimiz degil, konumuz. Anladiniz degil
mi?

:Ogretmenim ben 6nce baska bir kdfida yazip sonra bagka bir kdgida
yazacagim degil mi?

:Evet. Tasarlayalim, bakalim. Neleri kullanacagiz? Neler yapacagiz?
(Erkut taslak cahsmasinin bashgmi: “kompozisyon” seklinde yazmus).
Erkutcum, bizim baghigimiz “Kompozisyon” degil. §imdi kompozisyon
bizim yaptigimiz galigmanin genel adi. Bashigimiz cok farkli olmal.
Konumuzla ilgili olmali. Bashk ve kompozisyon ¢ok farkl1.

:Evet, “kompozisyon” baslik olmaz. Dikkat ¢ekmez.

:(Selin taslak olusturmadan hemen yazmaya bagladi. Ac¢iklama yapma
gereksinimi hissettim) Cocuklar benim size simdi verdigim, taslak
olusturmamz i¢in verilen bir k&git. Hemen yazmiyoruz. Once diigiiniip
tasarliyoruz. Hemen yazmaya bagladiniz siz. Once tasarlayacagiz bu
kagit iizerinde. Az Once anlattigim seyleri bu kagt tizerinde diigiiniip
tasarlayacagiz. Hemen yazmaya baslamiyoruz. Su taslakta Once
diisiiniip diigiincelerimizi netlestirecegiz. Konumuz: Hayallerim neler?
Ornegin bir meslek sahibi olmak, ugabilmek...

Hayvanlarla konusabilmek

:Donme dolaba binmek.

:Evet, tamam. Burada ben hayallerimi vurgulayacagim. Bagka?
:Amacimizi belirlemek.

:Evet. Amacin neydi?

:Meslek sahibi olmak.

:Hayir. Bu konuya uygun olarak bir siir ya da kompozisyon yazmak.
Yazi tiriinii belirledik. Niye yaziyorum ben bunu? Hayallerim var
benim. Hayallerimi kime anlatacagim? Aileme, dpretmenime ya da
arkadaglarima. Bunlarin hepsini diistiniip taslaginiza yazacaksimz.
Benim ders boyunca anlattiklarimi, bu konuya uygun olarak elinizdeki
taslaga aktaracaksimz. (VKN. 00029, 27'54"-39'14").

126

Ogrenciler 6n yazma galigmasini tamamladiktan sonra onlarm 6n yazma ¢aligmasinin

amacini ve Onemini tam olarak kavrayip kavramadiklarini anlamak amaciyla,

13.03.2009 tarihinde olusturduklari taslaklara iliskin onlarla etkinlik sonrasi bazi

konugmalar gergeklestirilmistir. Bu stiregte aragtirmaci ve ogrenciler arasinda gegen

konusmalar agagida yer almaktadir:

A0

Mehlika

:Mehlikacim sen bizimle taslagini paylagir msin?
:Opretmenim ben ilk bagta amacimi belirledim. Amacim kompozisyon
yazmakti. Daha sonra ana fikri belirledim. Ana fikrim hayalimdeki




A.O0

Gizem

ilknur

Badenur

A0
Zeynep
A0
Zeynep

A0

Azra

Efe

Erkan

Mehlika

A0

Mehlika

A0

Ugur
A.O

lilkeyi yazmakti. Sonra benzetme yaptim 6gretmenim. Alice Harikalar
Diyarinda’ya benzemesini ama g¢ok abartill olmamasini istedim.
Birazcik da su anda Tiirkiye’ye benzetme yaptim. Kitle olarak da
arkadaglarim ve ogretmenim dedim. Ondan sonra 6zdeyis degil de
kendim bir s6z gibi bir sey buldum. Tirkiye’de Savas, mutluluk ve
caba olursa bu hayalimdeki tilkeye benzer diye diigiindiim.

:Evet, ¢ok giizel, Mehlika’mn taslak ¢aligmasimi anlamayan var mi1?
Arkadasimz ~amacim ortaya koymus, kimler i¢in yaziy:
hazirlayacagin, ne tiir benzetmelerden yararlanabilecegini belirlemis.
Hayalinde bunlar1 yazacak Mehlika.

:Benim amacim, hayalimdeki Tiirkiye'yi burada beni dinleyecek olan
arkadaglarima anlatmakti. Dinleyiciler, siz ve simf arkadaglarimdi.
Opretmenim benim benzetmelerim yoktu. Atasdzii ve deyim de
kullanmayacagim. Sadece hayal giicimden yararlanarak yazacagim.
:Amacim size hayalimi anlatmak, paylasmakti. Ben masala benzettim
ve siir yazdim. iclerinde 6zdeyisler ve atasozleri kullanmayacagim.
Heniiz baslamadim yazmaya.

:Ben deyimleri, atasozleri ve deyisleri kullanmadim fazla. Biraz
benzetmeler yaptim. Amacim benim hayal ettiklerimi yazmak. Bunu
daha ¢ok kendim i¢in yaziyorum 6gretmenim.

:Bir de Biigra’y1 dinleyelim.

:Ogretmenim ben bir siir yazdim.

:Ama siir yazmiyorduk 6nce degil mi?

:Yani taslak olarak. Ogretmenime, arkadaslanima ve size anlatmak
istedim. Genellikle hayal giiciimii kullanarak yazdim.

:Peki bunlar1 yazarken, yani taslagimizi olustururken giris bolimd,
gelisme boliimii ve sonug boliimii i¢in tasarladmniz mi bir seyler?
:Ogretmenim ben once giriste neler hayal ettigimi anlatacagim.
Geligmede ise daha ¢ok hayallerimi ortaya ¢ikaracagim. Sonugta ise
hayallerimi nasil gergeklestirebilecegimi anlatacagim.

:Opretmenim benim taslagim, gelecekteki Tiirkiye’nin daha fazla
teknoloji kullandig), insanlarin daha rahat yasadigi bir ilke
yazacagim. Kompozisyon yazacagim.

:Benim amacim hayallerimi &gretmenlerime ve arkadaslarima
sunmak. Once giris yaparken mesela yemyesil agaglar, masmavi
goller falan demistim. Sonra da onlari biraz daha geniglettim ben.
Mesela o yemyesil ormanlarda piknik yapmak, sonra masmavi
gollerde balik tutmak gibi seyler yazacagimi tasarladim.

:Ogretmenim  siz  taslak galiymanizi gorsellegtirebilirsiniz  de
demistiniz. Ben hayal ettigim iilkenin pastaya benzemesini istiyorum.
Oyle tasarladim kompozisyonumu. Pasta seklinde.

:Mehlika nigin bunu boyle tasarladin? Bunun sebebini bize biraz
anlatabilir misin?

:Opretmenim yani pasta goriiniisii boyle daha cvil civil, renkli
goriinecegi i¢in, rengirenk, daha giizel, hayalimdeki iilke de boyle
olsun diye.

:0 zaman hemen hemen hepimiz taslagimizi olugturduk, neler
yazacagimizi planladik. Haydi, taslaktaki disiincelerimizi, taslaga
doktiiklerimizi bu kez kigida dokelim isterseniz. (Ogrencilere kagit
dagitarak onlarin taslaktaki diigiincelerini  kagida dokmelerini
istiyorum).

:Taslak ¢aligmasi giizel oldu 6gretmenim.

:Onu yaziya gegirince daha giizel olacagma emin olabilirsin (VKN.
00030, 02'40"-13'06").
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Teneffiis zilinin calmasiyla birlikte dersin sona ermesi nedeniyle Onyazma
calismasinin tamamlanmasi bir sonraki gline sarkmustir. Onyazma caligmasi
tamamlandiktan sonra sinifta oprencilerle hazirladiklan taslaklara iligkin
konugmalar gerceklestirilmis ve onlarm hazirladiklar taslaklar incelenmigtir.
Aragtirmaci o giin gergeklestirilen dersin sonunda giinliigiine yazdig ifadelerle 6n

yazma ¢alismasina iliskin diislincelerini sOyle yansitmugtir:

Ogrenciler genel olarak taslaklarin hazirlanuglards. Ancak bir kismu halen taslakia
neler yapilacagini tam olarak anlayamarmgs olacak ki evde esas yazma ¢aliymalarin
yaparak gelmiglerdi. Sinfta yazma calimasina baglamadan  dnce ¢ocuklarin
taslaklarint olusturup olusturmadiklarini sordum. Mehlika yapiacak ¢alisma hakkinda
gercekten tam bir fikre sahip olmugtu. Amact, yontemi, hedef kitleyi ve tiirii onceden
belirlemigti, Hatta benzetme bile yapmugn. Yapacag calismada bir iilke hayal
edecegini, bu lilkenin Alice Harikalar Ulkesinde’ki gibi olacagim ancak fazla da
abartiya kagmayacagin dile getirdi. Ugur da ekonomik krizin olmadig bir lilke hayal
ettigini, caligmasinda ekonomik krizin olumlu ve olumsuz taraflanm ele alacagin
belirtti. Daha dnce mantiksal matematiksel zekd alan kategorisinde diisiindiigiim Ugur,
bu diigiincesiyle benim bu fikrimi de desteklemis oldu. Ben de dgrencileri siireg
icerisinde daha yakindan tammaya basladigimu fark ettim (AG, 1 3.03.2009).

Ogrencilere yazma siirecine iligkin bilgiler verildikten ve &rnekler sunulduktan
sonra gergeklestirilen etkinlikler sirasinda  yapilan gozlemler sonucunda,
oprencilerin yazma merkezinde ne tiir etkinlikler gerceklestirecekleri ve bu
etkinlikler sirasinda kendilerinden beklenenleri genel olarak yapilandirdiklari
ortaya ¢ikmistir. Aragtirmacinin ve ogrencilerin glinliiklerine yazdiklar: ifadeler
de onlarin yazma calismalarina yonelik olarak gergeklestirilen Onyazma
caligmalarindan duyduklari memnuniyeti ve bu galigmanin Ogrencilere olan
olumlu yansimalarini agifa ¢ikarmigtir. Asagida aragtirmacinin ve ogrencilerden
Erkan’m ders sonunda, gerceklestirilen 6nyazma galigmasina iliskin diigiincelerini
yansittiklari giinlitkten drnekler yer almaktadir:
Ogretmen bu siiregte Mehmet'in ilk defa bir yazma g¢aliymasina istekle katldigini,
dgrencilerdeki degisimin fark edilmeye baglandigint dile getirdi. Yaz calismalart
sirasinda  Hknur'un yamina gittigimde bana “Ogretmenim daha Onceden hi¢
sevmiyordum yazi ¢calismasi, simdi daha istekle katlryorum ve seviyorum artik bu

caligmalan, ne yazacagimi da biliyorum artik” demesi bugiinkii caligma sirasinda beni
mutly eden ikinci gelisme oldu. (AG, 13.03.2009).

Sevgili giinliik. Bugtin bir Tiirkge dersimiz vardl. Bu derste gelecekteki hayalimizdeki
Tiirkiye ile ilgili bir siir yazdik. Diin bu giirin taslagint olugturmugtuk. Siirimin baghgini
hayalime giden yol yazdim. Taslagimi yaptigim igin giiri yazmak kolay olmugstu.
Taslagim yazmayan arkadaslarim igin siiri yazmak zor olmustu. Ogretmenimizin

verdigi dosya kdgitlarina giiri diizgiin bir sekilde yazdim, Ug parmak yukaridan bogluk
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birakarak baghg: yazdim. Sol iist kdseye adimzi, soyadimizi humaranmizl ve sinifinmizi
yazdim. Sag iist kbgeye tarihi atm. Isteyen kompozisyon yazabilirdi. Bu etkinlik cok
zevkliydi (Erkan, 13.03.2009).

Yazma siirecine iliskin genel bilgileri edindigi gozlenen ve bu bilgileri davranisa
doniigtiirme cabas1 icinde olan dgrencilerden Erkan’m giinliigiine yazdif1 “Taslagum
yaptigum icin giiri yazmak kolay olmustu. Taslagini yazmayan arkadaglarim igin §iiri
yazmak zor olmustu” sozleri, onun yazma siirecinde taslak olusturma asamasinin
onemini fark etmeye basladigmi dﬁsﬁndﬁr_mek"[edir. Bu, arastirmacimin siirecte,
dgrencilere yazma siirecine iligkin verdigi bilgilerin i¢sellestirilmeye baslandiginin bir

gostergesi olarak diisliniilebilir.

Ogrenciler 6n yazma ¢aligmasini tamamladiktan sonra kendi belirledikleri metin tiirline
uygun olarak arastirmaci tarafindan belirlenen konuya iliskin yazma calismasim
yapmaya baglamislardir. Siiregte, yazma siirecinin yazmaya hazirlik ve taslak asamasina
iliskin genel bilgiler verilmis ve etkinlikler bu yonde gerceklestirilmeye caligilmigtir.
Ancak yazma siirecinin dgretilmesi, yazma becerisinin gelistirilmesi siirekli ve planh
yapilan caligmalar1 gerektirdiginden (Veit, Gould ve Clifford, 1990, s.4), ayrica olduk¢a
uzun bir siire¢ oldugundan bu siirecin her bir basamagma bir derste yer verilmesi bu &n
hazirlik asamasinda olanakli olmamugtir. Bu nedenle, diizeltme ve paylagma asamasinin
fazla zaman alacapl diisiincesinden hareketle bu agamalarn ogretimine merkezler

stratejisinin uygulanmas: sirasinda yer verilmistir.

Yazma siirecinin opretiminin gerceklestirildigi haftanin video goriintiileri birinci
gecerlik komitesinde komite {iyelerine surulmus, bu konuda komite iiyelerinin goriisleri
alinmaya calisilmistir. Komite toplantisi sirasinda komite iiyelerinden Dilek Hanim’in

konusmalarindan bir boliim asagida yer almaktadir:

Dilek hoca  :Simdi bu kompozisyon yazma etkinligi, bu etkinlik kapsaminda yapilan,
yani, farklilagtirlmus égretim kapsaminda yapulan bir etkinlik degil, bir
calisma degil. Sadece Ogrencilerin anladigim kadariyla Ruhan,
dgrencilerin yazma becerilerinin gelismis olmadiginy goriince etkinlige
baslamadan, yazma siirecinin asamalarin tanitarak, 5 asamalt bir
siire¢ var. O agamalar tamitarak, o az dnce yapilan calismalar da
hagirbk, én yazima asamaswn agiklady burada. Aym zamanda
dgretmenlik yapt onlara. Daha sonra da onlar da uygulama yaptilar.




130

Merkezlerin ve merkez etkinliklerinin 6grencilere tanitilmas1 amaciyla gerceklestirilen
etkinliklerden sonra arastirmaci, ortam ve katilimcilar hakkindaki bilgileri komite
tiyelerine sunmus ve hazirladig: etkinlik planim komite tiyeleri ile paylagmigtir. Yapilan
inceleme sonucunda, arastrmacmin hazirladifi etkinligin ilk eylem plam olarak
uygulanmasina ve bu siirecin izlenmesine karar verilmigtir. Arastirmaci ve gecerlik
komitesi iiyelerinin karsilikli goriig aligverisi ve gegerlik komitesi iiyelerinin de onayl
ile 18.03.2009 tarihinde merkezler stratejisinin esas uygulamasma yani eylem

aragtirmasi siirecine baglanmig ve etkinlikler gerceklestirilmigtir.

Arastirmamin  gergeklestirilecegi smifin 6nceki oturma diizeni geleneksel bicimde
diizenlenmis olup, 6grencilerin yalnizca dgretmenle etkilesime girmesini saglayacak bir
bicimde olusturulmustur. Bu durum etkinlikler sirasinda dgrenci-6grenci etkilesimini
siirlandirmaktadir. Arastirmanin amaci, her dgrencinin merkezlerde bireysel olarak,
esli, gruplar halinde ya da tiim merkezlerin katildig1 sif caligmalar1 biciminde Tiirkge
dersinin gerceklestirilmesini saglamak oldugu i¢in sumfin oturma diizeni 18.03.2009
tarihinde Tiirkce dersinden &nceki ilk teneffiiste merkezler stratejisine uygun bicimde
diizenlenmistir. Simifin fiziksel diizenlenmesinde gerceklestirilen degisiklik arastirmaci

giinliigiine soyle yansiumigtir:

Bugiin 4 haftalik bir gézlem siirecinin ardindan etkinlik planlarinin uygulanmasina
basladim. Once teneffiiste, sinifin fiziksel diizeni bakimuindan bazi degisiklikler yaptik
4 ogrenci ve ogretmen Giilnur Harum ile birlikte. Biraz zor oldu sinifi 4 ayr merkeze
ayirmak, Ggrenci sayisuun  kalabalik ve siifin fiziksel agidan kiiciik olmasi
calismalanimy  biraz suurladi.  Mekémin  dar olmast  hareketlerimi  sirliyor.
Ogrencilerin de hareketlerini surliyor. Ayrica dgrenci sayisi fazla olunca her
merkezde yer alan 6grenci sayisi da dolayisiyla artmis oluyor. Daha onceden 4-5 kisi
ile sturlandirmay: diigiindiigim merkez sayisi, merkezlerin dgrenme alanlarina gore
diizenlenmesinden -dinleme, konusma, okuma ve yazma-, 0grenci sayisinin da fazla
olmasindan dolayt yaklasik 8 kisiye ¢iktr. Bu da merkezdeki etkinliklerin verimini
biraz digiirdii samrim. Ogrenciler, merkezler kalabalik oldugu icin etkinlikleri
yaparken ortaya ¢ikan gliriiltiiden sikdyer¢i oldular (AG, 18.03.2009).

Arastirma siirecinde Tiirkge dersinde yer alan kazanimlar dikkate alinarak, Tiirkce
dersinin dgrenme alanlarina ve 6grencilerin okuma ilgilerine yonelik olarak etkinlikler
planlanmis ve uygulanmistir. Farklilagtirilmis opretim yaklagiminin merkezler stratejisi
temel alinarak, ikisi 6grenme alanlarna ikisi de 6grencilerin okuma ilgilerine yonelik

olmak iizere toplam dort etkinlik planlanmistir. Ancak, on bes haftalik siire igerisinde
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ogrenme alanlarma yonelik iki, ilgi alanlarina yonelik de bir olmak tizere toplam li¢

etkinlik gerceklestirilmis, planlanan dérdiincii etkinlik uygulamaya gegirilememistir.

Arastirmanmn  “Farklilagtirilmig 6gretim yaklagiminda kullamlan merkezler stratejisi,
ilkogretim beginci smmf Tiitkce dersinin &grenme alanlarnna  ve Ogrencilerin
ogrenme/okuma ilgilerine gore nasil diizenlenebilir?” sorusuna yanit bulmak amaciyla
yapilan nitel veri analizleri sirasinda ortaya ¢ikan temalar, alanyazinla iligkili olarak
ortaya cikan doéngiisel Opretim stireci asamali olarak Sekil 8’de gosterilmis ve nitel
bulgularin ve yorumlarin sunumu da buna gore diizenlenmistir. Siirece iligkin elde
edilen veriler igerﬂ{ analizi benimsenerek analiz edilmistir. Uygulamanim gergekei bir
bicimde yansitilabilmesi amaciyla sinif i¢i etkilesimlerden, arastirmaci giinliigiinden,
dgrenci giinlikklerinden, Ogretmen ve oprenci goriislerinden, gegerlik komitesi

toplantilarindan da dogrudan alintilar yapilmustir.
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Sekil 8. Farkhlastirilmis Ogretim Yaklasimina Gore Diizenlenen Ogretim Siireci
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4.1.2. Ogrenme Alanlarma Yonelik Olusturulan Merkezlere Iliskin Bulgular

8 Ocak 2009 tarihinde gerceklestirilen 2. tez izleme komitesinde, 6grenme alanlarina
yonelik olarak hazirlanan etkinlik planlari komite {iyelerinin incelemesine sunulmustur.
Bu planlar, tez izleme komitesinde yer alan §gretim elemanlar tarafindan incelenmistir.
Komite sirasinda, Tiirkce ogretiminde dgrencilere anlama ve anlatma ile ilgili dil
becerilerinin ve aligkanliklarimin kazandirilmasinda daha sistematik bir yol izlenecegi
diisiiniilerek, daha dnceden dinleme, koﬂusma, okuma, yazma, gorsel okuma ve gorsel
sunu olarak hazirlanan 5 6grenme alanina iliskin merkez sayisinin dinleme, konusma,
okuma ve yazma olarak dort merkeze indirgenmesine, gorsel okuma ve gorsel sunu
ogrenme alaninin diger 6grenme alanlar icerisinde ele alinacak bigimde planlanmasina
karar verilmigtir. Nitekim alanyazinda da gbrsel okuma ve gorsel sununun dilin temel
bir beceri alam olmadig1, dort temel becerinin islevlerine katki getiren bir alan oldugu
vurgulanmigtir. Bunun yam sira ilkogretim birinci basamak Tiirkge ogretiminde
dgrencilerin gorsel okuma ve gorsel sunu becerilerini gelistirme degil; dinlediklerini ve
okuduklarini anlama becerileri ile sozlii ve yazih anlatim becerilerini gelistirmek i¢in
gorsellerden yararlanmalari gerektigi belirtilmistir (Yangin, 2005, s.54). bu baglamda
aragtirmact  da  farklilagtirilmug dgretim  yaklagimn kapsaminda gerceklestirmeyi
planladig etkinlikleri Tiirkge Ofretim programinin dort temel dgrenme alamna yonelik
olarak yapilandirmaya caligmistir. Ogrenme alanlarina yonelik olarak olusturulan

merkezleri Sekil 9’da gormek olanakhidir.

Sekil-9. Ogrenme Alanlarma Yonelik Olusturulan Merkezler
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Sekil-9’da goriildiigii gibi Tiirkge dersinin 6grenme alanlart dikkate alinarak ve
. farklilastirilmis 6gretim yaklasimmnin merkezler stratejisine yonelik olarak dinleme,
konusma, okuma ve yazma olmak iizere 4 farkli merkez olugturulmustur. ngenme
alanlarina gore hazirlanan merkez etkinlikleri iki oturumda ele alnmustir. Olusturulan
merkezlerde Ogrencilerin zekd alanlan ve ilgilerine yonelik olarak farklilagtirmalar
gerceklestirilmistir. Oprenme alanlarina yonelik gerceklestirilen merkez etkinliklerinde,
farklilagtirmalar yazma merkezinde, ogrencilerin zekd alanlan ve ilgileri dikkate

almarak grencilere verilen yazma tiirlerinde ve konularinda yo gunlagmigtir.

Ogrencilere uygulanan kisisel bilgi formu ve goklu zekd alanlar gozlem formunun
degerlendirilmesi sonucunda hangi 6grencinin hangi merkezde yer alacag belirlenmis
ve bu merkezlerde yer alacak dgrenciler ogretmenle yapilan goriismeler sonrasinda
netlestirilmistir. 18.03.2009 tarihinde, 6grenciler, katilacaklar1 merkezleri daha Once
aragtirmaci tarafindan olugturulan ve her etkinlige baslamadan dnce tahtaya asilarak ilan
edilen merkezler tablosuna gore belirlemis ve kendi merkezlerine yerlesmislerdir.
Ogrencilerin merkezlerine yerlesmeleri sirasinda kolaylik saglanmasi ve bir diizen
olusturulmas: diigiiniilerek her merkeze farkli bir renk ismi verilmis; her merkezin
rengini temsil eden birer ugur bdcegi de bu merkezlere birakilmistir. Ogrenciler
merkezler tablosundan kendi merkezlerini belirleyerek, kendi merkezlerinin rengini
tagiyan ugur bocegine sahip merkeze yonelmislerdir. Fotograf-3 grencilerin merkezler

tablosuna bakarak kendi merkezlerini bulmalarma 6rnek olarak sunulmustur.
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Fotograf-3. Ogrencilerin Gorev Alacaklar1 Merkezleri Belirlemeleri

Oprenme alanlarina gore diizenlenen tiim merkezlerde etkinlikler eszamanl olarak
gergeklegtfrilmi& her merkez etkinligi sirasinda Ogrencilerle bire bir ilgilenilmeye
calisilmig, gerekli goriilen durumlarda arastirmaci tarafindan Ogrencilere rehberlik
yapilmigtir. Arastirmaci, merkez etkinliklerini gozlemlerken &grencileri en iyi bicimde
dinleyebilmek ve gozleyebilmek amaciyla smmf iginde siirekli yer degistirmis,
etkinlikler sirasinda merkezdeki Ogrencileri rahatsiz etmemeye caligmustir. Yalnizca
merkezlerde dgrencilerin rehberlige ve yonlendirilmeye gereksinimleri oldugu anlarda
miidahalelerde bulunmustur. Okuma ve dinleme merkezinde, okuma ve dinleme &ncesi
gerceklestirilen tahminlerin degerlendirilmesi, dinleme/okuma sonrast metinlerin
ozetlenmesi, ana fikrin tartigilmast, anlama sorularinin yanitlanmasi asamasinda; yazma
merkezinde yazma caligmalarimi degerlendirme, diizeltme ve paylasim asamalarinda,
konusma merkezinde ise grup tartismalar1 ve beyin firtinasi etkinliklerinde aragtirmaci
merkezin dogal bir liyesiymis gibi merkezde gerceklestirilen calismalara etkin olarak
ka’pllmlgtlr.

Ogrenciler merkezlerine yerlestikten sonra, daha onceden arastirmact tarafindan
hazirlanmis ve uygulama baslamadan bes dakika once kendi merkezlerine birakilmis

olan merkez dosyalarini agarak incelemeye baslamiglardur. Ogrenciler, o merkezlerde ne
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tiir etkinlikler yapacaklarma iligkin olarak, oncelikle merkez yonergelerini okumus,
daha sonra merkezde uyulmasi gereken kurallara iligkin bilgi edinmislerdir. Bu stirecte
arastirmaci ve Ogrenciler arasinda gegen konugmalar ve aragtirmacinm gilinliigtinden

alinan yansitmalar agagida yer almaktadur:

AO :Cocuklar, herkesin merkezinde o merkezde yapilacak etkinliklerle ilgili
yonergeler ve uyulmasi gereken kurallar var. Ornegin okuma
merkezinde, agtifimz zaman ilk olarak ne gordiiniiz dosyanizda?

Gizem :Okumada uyacagimiz kurallar var.

A.O :Evet. Bu merkezde uymamz gereken kurallar var. Okuma etkinligi
yapacaksiniz. Okumada uyulmasi gereken kurallara gore okuma
yapacaksinz. Sizin merkezde ne var Ayla?

Ayla :Bizim merkezde dinlemede uymamiz gereken kurallar var.

A.O :Evet. Ne yapacakmigsiniz demek ki? Dinleme etkinligi yapacaksiniz.
Bu etkinlik swrasinda nelere dikkat edeceksiniz? Hangi kurallara
uyacaksimiz, onlar1 okuyacaksinz. Zeynep sizde neler var?

Zeynep :Bizde konusmada uymamiz gereken kurallar var.

A.O :Evet. Mehlika sizde de yazmada uyulmasi gereken Kkurallar yer
almakta. Hadi bu kurallari okuyalim bakahim, neler isteniyormus
bizden? Dikkatli okuyalim gocuklar. Ciinkii bu merkez etkinlikleri
boyunca gergeklestirecegimiz etkinliklerimizde bu kurallara uymamiz
gerekiyor (VKN. 20090318105629, 00'06"-02'08").

Sunif diizenlemesinin ardindan tahtaya astigim merkez dgrenci gruplan listesine gore
her égrencinin yer almast gereken merkezi belirlemesini ve o merkeze gidip hazir halde
beklemesini istedim. Bu asamada &grencilerin kendi merkezini belirleyip yerlesmede
sorun yasadiklariny gordiim. Ik kez boyle bir deneyim yasadiklar icin bunu dogal
karsiladim. Ogrenciler kendi merkezlerine yerlesmeden oOnce, her merkez icin daha
énceden hazrlamig oldugum materyalleri merkezlerine biraktim. Daha sonra
ogrencileri kendi merkezlerinde ne tiir etkinlikler yapuacagi konusunda bilgilendirdim,
Kendi merkezlerinin rengi olan dosyada yer alan ilk materyali dikkatle okumalarini ve
bu merkezde kendilerinden neler istendigini dgrenmelerini istedim. Daha sonra
yonergeleri okumalarin sagladim. Ogrenciler merkezlerinde ne tir etkinlikler
yapacaklar: konusunda bilgilendiler. Bunun ardindan her dgrenciden kendisi igin
aynilmiy calisma materyallerini almalarini ve yonergeye uygun olarak bu etkinlikleri
gerceklestirmelerini istedim. Siirecte ogrencilere gerekli rehberligi saglamaya ¢alistm
(18.03.2009).

Ogrenciler merkezlerine yerlestikten sonra ilgili yonergeleri ve o merkezde uymalar1
gereken kurallar okumuslardir. Ancak, bazi dgrencilerin merkezlerde hangi gorev ve
sorumluluklara sahip olduklarimi ve merkez etkinliklerinde kendilerinden beklenenleri
tam olarak anlayamadiklar1 anlagilmustir. Omegin diger arkadaglari yonergeleri ve
merkez kurallarm okumaya devam ederken, okuma merkezinde yer alan ve sesli okuma
etkinligini yapmak igin parmak kaldiran ilhan’la ve diger Ogrencilerle aragtirmaci

arasinda soyle bir konugma gerceklesmisgtir:




AD
ilhga_m
A.O

Gig.em
A.O

Zeynep
A0

Er!gan
A.O

Er!gan
A.O

:Efendim [Than? (ilhan parmak kaldiriyor).

:Ben okuyabilir miyim?

:ilhancim, bu merkezimizde bireysel galigmalar yapacagimiz igin
herkes metnini bireysel olarak okuyacak. Herkesin galigmasi farkl
oldupu icin bireysel caligmalar yapacagiz. $imdi herkes kurallar1
okuduysa, kurallar listesini dosyamiza yerlestirin. Dosyamzin ikinci
sayfasinda neler goriiyorsunuz?

:Yonergeler.

:Evet. Herkes bir yonerge alsin kendisine. $imdi yonergelerimizi
okuyalim. Neler yapacagimzi asamali olarak ybnergeler anlatiyor. Bu
caliymalart siz kendiniz yiiriiteceksiniz. Herkes kendisi okuyacak.
Simdi  yonergelerimizde asamali olarak merkezlerde neler
yapacagimiz agiklanmis. Ornegin kirmizi masa konusma merkeziydi.
Konusma etkinligi yapacak kirmizi masa. Yonergenizin birinci
sirasinda ne var? “Ogretmen tarafindan masamiza birakilmig olan
dosyadan konugmada uyulmasi gereken kurallar listesini alin ve
inceleyin”. Aldik ve inceledik mi?

:Evet.

:Daha sonra ne diyor yonergede? “()gretmen tarafindan sizin igin
hazirlanip masamiza birakilmig olan ¢alisma kagitlarim alin” diyor.
Demek ki dosyamzin igerisinde birer tane de ¢ahsma kagid1 varms.
Hemen alalim onlari. Yazma merkezinin ¢aligmasi farklL. Simdi
burada kimler ne tiir metinler yazacak, onlar1 belirlememiz gerekiyor.
Ahmet ve Erkan makale yazacakmis. fkna edici metin var. Esra’ya siir
verecegiz. Mehlika, senin metin tiiriin farkh. Sen de makale
yazacaksin. Daha Once yaptigimiz On cahgma gibi. Hatirlaym, o
siiregte neler iglemistik, ona gore bir 6n yazma ¢aligmas1 yaparak
sizden istenilen konulara yonelik metinler yazmamzi istiyorum.

:Ben ne yapacagim dgretmenim?

:Sen spor yazar oldugunu diiglinerek bir makale yazacaksin. Besinci
simf ogrencileri igin spor yapan ve yapmayan insanlar arasindaki
farkliliklar1 ortaya koymaya calisacaksin.

:Anladim, tamam.

‘Evet. Ama Once ne yapacaksiniz, bir On yazma calismast
yapacaksiniz ve taslaklarinizi olugturacaksiniz (VKN.
20090318105629, 02'41"-08'19").
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Oprenme alanlarma yonelik olarak olusturulan ‘bu merkezlerde, ogrencilere bireysel

hizlarinda ve kendi 6grenme alanlarinda birbirlerinden bagimsiz olarak ilerleyecekleri,

gerceklestirilecek etkinliklerde kendi hedeflerine ulagmak icin genellikle birbirlerinden

ba§1m51z olarak calisacaklar1 anlatilmistir.

Oprenciler o giin gergeklestirilen Tiirkce dersinin sonunda glinliiklerini yazmuiglar, bu

giiﬁlﬁklere o giin yaptiklan galismalar1 ve duygularimi yansitrmglardir. Ogrencilerden

Oznur ve Gizem, smifta gerceklestirilen fiziksel diizenlemeye ve gergeklestirilen ilk

merkez etkinligine iliskin duygu ve diistincelerini giinliigiine su sozleriyle yansitmigtir:




138

Sevgili glinliik. Bugiin ¢cok heyecanliydim. Ciinkii bu giin projemize baslayacaktik.
Ogretmenimiz masalar: gruplar seklinde diizenledi. Her gruba bir dosya verdi. Bizim
kiimemizin adi Kirmuz Merkezdi, Biz konusma grubuyduk. Dosyay: agip herkes bir
kagit aldi. Orada kiiresel istnmanin ne oldugu yaziliydi. Onun altina kiiresel isinmayla
ilgili bir kompozisyon yazdik. Yazdiklanimuzi dosyaya koyduk. Ben bu etkinligi cok
begendim (Oznur, 18.03.2009).

Masalarimiz belli oldu. Ben mavi masadayim. Yani okumadayim. Bir metin okuduk.
Daha sonra bu okudugumuz metnin etkinligini yaptik (Gizem, 18.03.2009).
Arastirma uygulamasimn ilk etkinliklerinde, Ogrenciler merkezlerini belirleme,
merkezlerde bireysel caligmalar yapma, yonergeleri takip etme gibi durumlara daha
dnceden aliskin olmadiklar i¢in bu agamalarda zorluklar cekmigler ve ogretmenin
rehberligine oldukga fazla gereksinim duymuslardir. Ogretmen bu agamada her
merkezle bire-bir olarak ilgilenmis, onlara hangi merkezde ne  tiir caligmalar
gerceklestirilecegini, yonergelerini nasil takip edebileceklerini ve kendi merkezlerini
nasil belirleyeceklerini yeniden agiklamugtir. Merkez etkinliklerine iligkin ilk dersin
sonunda arastirmaci bu derse iliskin goriiglerini aragtirmaci giinliigiine asagidaki
bi¢imde yansitmigtir:
Merkezleri olusturduk ve dgrenciler merkezlerini belirleyip, calismalart gereken
merkezlere yerlestiler. Umdugumdan daha zordu. Ik asamada biiyiik bir karmasa
yasandt. Igimden eyvah! dedigimi hatrliyorum. Cocuklar bu tiir bir etkinlikle ilk kez
karsilagiyorlar. Bu nedenle onlar da oldukga zorlandilar. Ama ilerleyen dakikalarda
yasadiklart heyecan gozlerinden okunuyordu. Farkli arkadagslariyla birlikte ¢alisma

olanag buldular. Daha dnce hig¢ yan yana oturmadiklar: arkadagslariyla birlikte olma
sanst bulduklarin ifade ettiler (A.G. 18.03.2009).

Farklilagtirlmig  6gretim  yaklagimmm uygulandig siiftaki ogrencilerle ve smif
dgretmeni ile uygulama oncesi ve sonrasinda yapilan yar1 yapilandirilms goriigmeler, -
aragtirmact glinliigii ve kayit altina almnan video kayitlar1 yoluyla, gerek Tiirkce
derslerinin  islenis bicimine, gerek Tiirkce dersinde merkezler stratejisinin
uygulanmasina ve dil becerilerinin gelisim diizeyine yonelik veriler elde edilmistir.
Video kayitlarmm, aragtirmact ve Ogrencilerin giinliiklerinin, ©grenciler ve smif
opretmeni ile gerceklestirilen yari yapilandirlmis goriigmelerin analizinden sonra
dgrenme alanlarma yonelik olarak olugturulan merkezlere iliskin ulasilan alt temalar

Sekil 10’da yer almaktadir:
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Konusma  merkezinin  olusturulmasi  ve merkezde

alanlarina

yonelik olarak gerceklestirilen etkinliklerin dil becerilerine yansimalari
olusturu]an e L e
merkezlere " 'Yazma merkezinin olugturulmasi ve merkezde

iliskin ulagilan gergeklestmlen etkmllklerm d 11 becerllerlne yansmlalar 1

temalar

Dinleme  merkezinin  olusturulmast ve  merkezde
gerceklegtirilen etkinliklerin dil becerilerine yansimalar

Sekil 10. Ogrenme Alanlarma Yonelik Olusturulan Merkezlere fliskin
Ulagilan Alt Temalar

4.1.2.1.0kuma Merkezinin Olusturulmas1 ve Merkezde Gergeklestirilen

Etkinliklerin Dil Becerilerine Yansimalar1” Temasindan Elde Edilen Bulgular ve

Yorum

Okuma merkezinin olusturulmas: ve merkezde gerceklestirilen etkinliklerin dil
becerilerine yansimalari temasi altinda video kayitlar1 ve goriigmeler sonrasinda ortaya

cikan alt temalar Sekil 11°de yer almaktadir:

Okuma merkezinde
aergelklestirilen

Uygulama 6ncesi etkinlikler ve bu

Tirkge derslerinde etkinliklerin
gergeklegtirilen uy gulama éncesi
okuma etkinlilleri gerceklestirilen

etkinliklerden farki

Sekil 11. Okuma merkezinin olusturulmas: ve merkezde gerceklestirilen
etkinliklerin dil becerilerine yansimalari temasimna iligkin ulagilan alt temalar

“Uygulama Oncesi Tiirkce Derslerinde Gergeklestirilen Okuma Etkinlikleri” Alt
Temasina iliskin Bulgular
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Farklilastirilmis ~ Ogretim  yaklagimumn  merkezler — stratejisinin uygulanmasina
baslamadan once sinifta gergeklestirilen okuma etkinliklerine iliskin olarak Ogretmenle
yapilan yar1 yapilandirilmis goriismede, 0gretmen tarafindan, Tiirkce dersinde okuma
etkinliklerinin sesli ve sessiz okuma, metnin ana fikrinin buldurulmas: ve anlama
sorularimin yamtlanmasina iliskin ¢alismalarla siirdiiriildigi belirtilmistir. Bu konuda
uygulama oncesi gergeklestirilen goriismede okuma becerilerinin gelisimini saglamak

amaciyla gerceklestirilen etkinlikleri sinif gretmeni soyle dile getirmistir:

Tiirkce dersinde okuma etkinligi, sessiz-sesli okuma etkinligi yapryorum.
Gorsel okuma yapryorum bunun yaninda. Metin icerisinden iste bazen kattlimlt
dinlemelerle, okuma c¢aliymalar yaparak, sorular sorarak etkinligi devam
ettiriyorum. Ana fikir buldurma, siir eger inceliyorsak, giir lizerinde ana
diisiince, duygu buldurarak bununla ilgili kendilerine siir yazdirma gibi
etkinliklerle metinleri igliyoruz. Bunun yaninda kelimeler iizerinde calismalar
yapiyoruz yeni kelimeler dgrenmeleri igin. Bunu ctimleler kurdurma, yeni
ciimleler olusturma, bazi imla kurallaryla ilgili veya dilbilgisi kurallariyla
ilgili etkinlikler geldikce metin igerisindeki etkinliklerle, onlara uygun olarak,
kilavuz kitaplanimi takip ederek daha dogrusu yani kilavuz kitaplar nasil
yonlendiriyorsa o sekilde dersi yiiriitiiyoruz. (...). Bunun diginda, ¢ocuklarin
iste bu katiimly okumalar: oluyor. O gekilde etkinlikler yaptyoruz. Baska tiirlii
bir okuma ¢aliymamiz olmuyor. Yani bu diizeyde kaliyor. Cok farkly bir okuma
sekli yok. Iste belki anlatma calismasi yapturiyorum. Yani okudugunu anlama
seklinde olan bir ¢alisma. Yani daha dikkatlerini vererek, yogunlasarak
okuyabilmelerini saglayabilmek amaciyla. Iste okuduktan sonra bunlari
anlattiracagimu séyleyerek okumalarint istiyorum. Bu da tabii, onlanin daha
yogunlasarak okumalarini ve kendilerini vererek okumalarint gerektirdigi icin
daha dikkatli okuyorlar (SO, 03.03.2009).

Simf 6gretmeni, okuma becerisinin gelisimine yonelik gerceklestirilen etkinliklerde
genellikle program digina fazla ¢ikmadigimi ve derslerde okuma materyalleri olarak
daha cok dgretmen kilavuz kitab1 ve ¢aligma kitabinda yer alan metinlerin ele alindigini
belirtmistir. Ogrencilerle gerceklestirilen yari yapilandirilmig  goriismelerde de
opretmenin goriiglerine paralel bulgular elde edilmistir. Uygulama oncesinde Tirkce
dersinde gerceklestirilen okuma etkinliklerine ve okumaya kars: tutumlarini belirlemeye
yonelik yapilan yar yapilandirilmig goriigmelerde &grencilerden bazilar asagidaki

bicimde yanitlar vermislerdir:

Tiirkce dersinde genellikle metin okuyoruz. Caliyma  kitabimizdan da
okudugumuz metinlere gore sorulari ¢oziiyoruz. Okumadan énce dgretmenimiz
tahminlerimizi aliyor hikdye hakkinda, baghgi hakkinda, resimler hakkinda
(Zeynep, 06.03.2009, st. 656-658).

Okumada égretmenim, sey dgretmenimiz soz veriyor iste, okuyoruz bir zaman
sonra oteki arkadasimiz okuyor. Bazlar: égretmenim giir oluyor, bazilart bir
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insamin Gykiisii, hikdyesi yani, Oykiisii oluyor dgretmenim, sonra bazilar da
égretmenim, normal yazi gibi yazimis ama siir oluyor. Okuma etkinlikleri
genellikle beni cekiyor da ogretmenim, fazla ilgimi cekmiyor. Biyle gidip de
daha macerali boyle, korkulu, deniz hayat hikdyeleri daha cok okumay:
seviyoruz. Ama biyle cok daha farkl farkly seyler yaptiumiz igin hosuma
gidiyor (Efe, 05.03.2009, st. 386-393).

Ogrencilerin bu goriisleri, onlar okuma etkinliklerinde genellikle sesli okuma
yapildigini, zaman zaman paylasimli okuma etkinliklerine yer verildigini, okuma
materyali olarak caligma kitabindaki metinlerin secildigini  gostermektedir.
Gergeklestirilen yar: yapilandirilmis goriismeler, 6grencilerin sesli okuma etkinliklerini
cok sevdiklerini, ancak simifin kalabalik olmasi ve siirenin yetersiz olmasi nedeniyle bu
etkinligi fazla yapamadiklarmi ortaya cikarmustir. Bu konuda ogrencilerden Mehlika
“Baz arkadagslarimiz okuyorlar arada sirada. Ben de okuyorum arada sirada.
Ogretmenimiz hepimize okutamiyor glinkii zamanumz kisitly  oldugu icin. Bazi
arkadaglarimiz birazcik heceleyerek okuyor. Onlar okurken bazen arkadaglarimizin da
cam sikilyyor yani cok yavas okuduklarinda anlayamiyoruz. Baz kigiler de ¢ok hizli
okuyor, o zaman da anlayamiyoruz. (Mehlika, 25.02.2009, st.14-18)” biciminde goriis
belirtirken, Gizem de “Okurken bazen dgretmenimiz yarisim baska bir kisiye okutuyor,
yarisim baska bir kisiye okutuyor. Oyle olunca daha ¢ok kisi okuyabildigi icin
seviyorum”. (Gizem, 26.02.2009, st. 141-142) ve Erkan da “Iste Ogretmenimiz, bir
metni bes alt kisiye arka arkaya okutturuyor. Bir kisi bir metnin yarisint okuyor bazen,
bazen ceyregini okuyor, Oyle oluyor. Ama simifimiz kalabalik oldugu igin zor sira
geliyor bize biraz. Sonra kitii okuyanlara okuma sirasi geldigi zaman, onlar biraz
yavas okudugu icin pek takip edemiyoruz” (Erkan, 05.03.2009, st. 479-483) diyerek
okuma etkinliklerinde yasadiklar: sikintilar1 belirtmislerdir.

Gortsmeler sirasinda dgrenciler sesli okuma etkinliginde yavas, yanlis ve heceleyerek
okuyan arkadaslarim dinlemekten sikildiklarmi belirtmislerdir. Bunun yani sira
ogrencilerden Efe’nin “Okuma etkinlikler: genellikle beni gekiyor da dgretmenim, fazla
ilgimi gekmiyor. Boyle gidip de daha maceral boyle, korkulu, deniz hayati hikdyeleri
dakha ¢ok okumayr seviyoruz” ve Ugur'un “Bence okuma etkinliklerinde biraz daha
hikdye eklenirse iyi olur” sozleri, okuma etkinliklerinde materyal olarak ofrencilerin

ilgilerine yonelik pek fazla tercih yapilamadigim ortaya cikarmistir.
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“Okuma Merkezinin Olusturulmasi ve Merkezde Gergeklestirilen Etkinliklerin

islenis Bicimi” Alt Temasmna Iliskin Bulgular

Simf Sgretmeni ve ogrencilerle gergeklestirilen yari yapilandirlmis goriismeler ve
aragtirmaci tarafindan  gergeklestirilen gozlemler sonucunda okuma merkezinin
etkinlikleri  planlanmis ve uygulamaya konulmustur. Okuma merkezinde
gerceklestirilen etkinliklerin amaci, prencilerin okuma becerilerinin gelistirilmesi ve
okuma ediniminin daha anlaml ve etkili olmasim saglayabilmektir. Bu merkezde
planlanan etkinliklerde 6grencilerin yazili bir metni anlamlandirabilmeleri i¢in dncelikle
metinle ilgili dnbilgileri edinmelerini Séglamak amaciyla tahmin caligmalarma, daha
sonra da onlarin etkin okuma becerilerini gelistirecek caligmalara (metinle ilgili sorular
sorma, sorulan sorular1 yanitlama, okunan metnin Ozetini ¢ikarma, not alma, okurken
altmi cizme) ve gorsel okuma etkinliklerine yer verilmistir. Bu amacin
gerceklestirilmesine iliskin Tiirkge ogretim programinda yer verilen ve okuma

merkezinde Ogrencilerde gelistirilmeye gallsllah kazamimlarin listesi Cizelge 9’da

verilmistir.

Cizelge 9. Okuma O@renme Alanmna Yonelik Kazanimlar
Ders : Tiirkce
Tarih - 18.03.2009-13.04.2009

Ogrenme Alant . Okuma

1. Okuma Kurallarv: Uygulama

1.1. Okumak igin hazirlik yapar.

1.2. Okuma amacint belirler.

1.3. Okuma amacina uygun yontem belirler.

1.4. Okudugu kelimeleri dogru telaffuz eder.

1.5. Noktalama isaretlerine dikkat ederek okur.

1.6. Sesli okumada vurgu ve tonlamalara dikkat eder.
1.7. Akici okur.

1.8. Kurallarina uygun sessiz okur.

1.9. Dikkatini okuduguna yogunlastirir.

2. Okudugunu Anlama

2.1. On bilgilerini kullanarak okudugunu anlamlandirir.

2.2. Metinde verilen ipuglarindan hareketle, kargilastigt yeni kelimelerin anlamlarini tahmin eder.
2.3. Okuma dncesi, okuma siras1 ve sonrasinda metinle ilgili sorulart cevaplandirir.

2.4, Metnin giris, gelisme ve sonug boliimleri hakkinda tahminlerde bulunur.

2.5. Okuduklarim zihninde canlandirir.

2.6. Okuduklarindaki duygusal ve abartili 6geleri belirler ve sorgular,

2.7. Okuduklarinda ne, nerede, ne zaman, nasil, nigin ve kim (5N 1K) sorularina cevap arar.

2.8. Farkh diigiinmeye yonlendiren ifadeleri dikkate alarak okur.
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2.9. Onem belirten ifadeleri dikkate alarak okur.

2.10. Okuduklarinda kargilagtirmalar yapar.

2.11. Okuduklarinda sebep-sonug iliskileri kurar.

2.12. Betimleyen ve tanimlayan ifadeleri dikkate alarak okur.

2.13. Genel ve 6zel durumlar1 bildiren ifadeleri dikkate alarak okur.

2.14. Destekleyici ve agiklayict ifadeleri dikkate alarak okur.

2.15. Ozetleyen ve sonug bildiren ifadeleri dikkate alarak okur,

2.16. Okuduklarinda gercek olanla hayal iiriinii olan1 ayirt eder.

2.17. Okudugu metindeki 6znel ve nesnel yargilari ayirt eder.

2.18. Okuduklarinin konusunu belirler.

2.19. Okuduklarinin ana fikrini belirler.

2.20. Okudugu siirin ana duygusunu belirler.

2.21. Okuduklarinda yardimct fikirleri ve destekleyici ayrintilari belirler.

2.22. Baslik ve igerik iligkisini sorgular.

2.93. Metindeki anlam bakimindan celiskili ifadeleri saptar.

2.24. Okuduklarindan ¢ikarimlar yapar.

2.25. Metinde ortaya konan sorunlari belirler ve onlara farkl1 ¢oziimler bulur.
2.26. Metindeki diisiincelerle kendi diisiinceleri arasindaki benzerlik ve farkliliklar belirler.
2.27. Bir etkinligin veya igin asamalarini anlatan yonergeleri uygular.

2.28. Okuduklariyla ilgili kendi yasantisindan ve giinliik hayattan ornekler verir.
2.29. Okudugunu dzetler.

2.30. Okuduklarinda “hikéye unsurlar”m belirler.

2.31. Yazarin amacin belirler.

2.32. Okudugu metnin yazari hakkinda bilgi edinir.

2.33. Okuduklarinda gecen varliklari ve olaylari smniflandirr.

2.34. Gorsellerden yararlanarak metnin igerigini tahmin eder.

2.35. Okudugunu anlamlandirmada gorsellerden yararlanir.

2.36. Okuduklarinda eksik birakilan ya da konuyla ilgisi olmayan bilgiyi fark eder.
2.37. Metin igerisindeki renkli, alt1 ¢izili, koyu vb. ifadelerin Gnemli noktalar1 vurguladigini bilerek okur.
2.38. Okumasini, metnin igerigini ve okuma ortamin degerlendirir.

2.39. Okuduklarindaki dil, ifade ve bilgi yanlhislarini belirler.

2.40. Verilen 6rneklerin konuya uygun olup olmadigint sorgular.

2.41. Baghktan hareketle okuyacagi metnin igerigini tahmin eder.

2.42. Okuduklarim bagkalariyla paylagir.

3. Anlam Kurma

3.1. Metin i¢i anlam kurar.

3.2, Metin dis1 anlam kurar.
3.3. Metinler aras1 anlam kurar.

4. Soz Varihim Gelistirme

4.]. Gorsellerden yararlanarak soz varligini gelistirir.

4.2. Kelimelerin es ve zit anlamlilarini bulur.

4.3. Es sesli kelimelerin anlamlarim ayirt eder.

4.4. Bilmedigi kelimelerin anlamlarimi aragtirir.

4.5. Ekleri kullanarak kelimeler tiiretir.

4.6. Kelimelerin gercek, mecaz ve terim anlamlarin ayirt eder.

5, Tiir, Yontem ve Tekniklere Uygun Okuma
5.1. Serbest okuma yapar.

5.2. Anlama tekniklerini kullanir.

5.3. Not alarak okur.

5.4. Okurken 6nemli gordiigii yerleri belirginlestirir.
5.5. Metnin tiirtinii dikkate alarak okur.

6. Gorsel Okuma
6.1. Sekil, sembol ve isaretlerin anlamlarin bilir.
6.2. Grafik ve tablo ile verilenleri yorumlar.
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6.3. Harita ve kroki okur.

6.4. Reklamlarda verilen mesajlar1 sorgular.

6.5. Resim ve fotograflar1 yorumlar.

6.6. Karikatiirde verilen mesaj: algilar.

6.7. Kitle iletisim araglariyla (gazete, dergi, TV ) verilen bilgileri,haberleri, diigiinceleri sorgular.
6.8. Beden dilini yorumlar.

6.9. Dogay izler, dogadaki degisimleri fark eder ve yorumlar.

6.10. Cevresindeki sosyal olaylar1 anlamlandirir ve yorumlar.

6.11. Renkleri tanir, anlamlandirir ve yorumlar,

6.12. Gorsellerden hareketle ciimleler ve metinler yazar.

6.13. Bilgi toplamak amactyla biligim teknolojilerinden yararlanir.

6.14. Gorsellerle sunulan bilgileri, olaylar1, diigiinceleri yorumlar ve degerlendirir.
6.15. Metin ve gorsel iligkisini sorgular.

Tiirkce dersinin okuma ofrenme alanma yonelik olarak hazirlanan okuma merkezinin
ilk oturumunda “Dayaktan Kagan Sampiyon (Giilsiim Cengiz)”, ikinci oturumunda da
“Ucurtma (Giilten Dayioglu)” adli dykiileyici metinler {izerinde okuma etkinlikleri
gerceklestirilmistir. Okuma merkezinin yer aldign “Mavi Merkez” de ogrencilerle
okuma kurallarim uygulama, okudugunu anlama, soz varligim gelistirme ve gorsel
okuma etkinlikleri yapilmistir. Bu merkezde grencilerin metni okuma kurallarina
uygun olarak okuma, metnin gorsellerine bakarak okunacak metnin konusunu ve
sonucunu tahmin etme, metnin icindeki ciimleler ve paragraflart kullanarak metin i¢i
anlam kurma ve anlami bilinmeyen kelimelerle ¢aligma etkinliklerine yer verilmistir.
Uygulama siiresince okuma merkezinde “kendini degerlendirme formu” (EK-12) ile
ogrencilerin  kendilerini  degerlendirmeleri saglanmigtir. Okuma merkezinde
gerceklestirilen etkinliklerden sonra ogrencilerin bu merkezde gerceklestirdikleri
etkinliklere iligkin duygu ve diisiincelerini giinliiklerine yansitmalari istenmigtir. Ayrica
uygulama bitiminde dersin islenisiyle ilgili oprenci gorigleri almmustir. Etkinligi
merkezdeki diger arkadaglarindan daha erken bitiren Ogrenci, Ogretmenin

yonlendirmesiyle bir sonraki gorev alacagl merkeze yonlendirilmigtir.

Farkhilastmlmis siniflar 6grenci merkezlidir. Ogretmen o6prenciler igin zamann,
materyallerin ve Ogrenme ortamunm, etkinliklerin esgiidiimiinii saglar. Merkezlerde
saglikli bir dgrenme ortami yaratilabilmesi igin ogrencilerin kendilerinden beklenen
davramslar bilmeleri gerekmektedir. Bu nedenle, ogrencilerden beklenen davramslar
hakkinda her merkez igin ayri olarak hazirlanan kurallar ve yonergeler aracilifiyla

oprenciler bilgilendirilmislerdir. Okuma merkezinde, okuma 6ncesinde 6grencilerin bu
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merkezde kendilerinden beklenen davramslar hakkinda bilgi edinmelerini saglamak
amactyla oncelikle yonergeleri ve kurallar1 okumalari saflanmustir. Aragtirmact,
ozellikle siirecin ilk asamalarmda ogrencilerin yonergeleri dikkatli bir bigimdé
okumalarma Ozen goOstermis ve siireci yonlendirmeye calismustir. Fotograf 4’te
etkinligin baglangicinda  dgrencilerin merkezde uymalari gereken kurallar1 ve

yonergeleri okumalar1 goriilmektedir.

Fotograf 4. Okuma Merkezinde Merkez Kurallarimi ve Yonergeyi Okuyan

Ogrenciler

Oprenciler tarafindan okuma merkezinde gerceklestirilecek  etkinliklere  iligkin

kurallarm ve etkinliklerin asamalarm belirten yonergelerin okunmasindan sonra, |
égrepcilere okuma oncesinde, okuma sirasinda ve okuma sonrasinda bu merkezde ele
almah metinle ilgili sorularm ve etkinliklerin yer aldif1 ¢alisma yapraklar1 verilmistir,
Calisma yapraklarinin nasil doldurulacagi aciklandiktan sonra dgrenciler yonergedeki
asamalar1 goz Oniinde bulundurarak okuma oncesinde, okuma sirasinda ve okuma
sonrasinda yanitlamalar1 gereken sorulart yamtlayarak kendilerine verilen bu calisma

kagitlarim gerektigi bicimde doldurmaya caligmislardir. Bu konuda birbirlerinden farkli
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zamanlarda ve farkli gruplarla bu merkeze katilan Ogrencilerden Badenur, Azra ve
Erkan’'m, o giin gerceklestirilen etkinliklere iliskin olarak giinliiklerine yaptiklari

yansitma agagida yer almaktadir:

Merhaba. Bugiin asu etkinliklerimize basladik. Bu etkinliklerde gruplar var. Bu
etkinlikleri ben ¢ok begendim. Ben okumadayim. Cok giizel etkinlikler yaptik. Hikdye
okuduk. Bununla “hikdye” ile ilgili ¢alymalar yaptik. Etkinlikleri glizeldi
(Badenur,18.03.2009).

Sevgili giinliik. Bugiin yeni etkinlifimize bagsladik. Herkes ayr merkezdeydi. Biz okuma
merkeziydik. Metnin adi dayaktan kagan sampiyondu. Metni okuduktan sonra sorulart
cevapladik. Zil ¢aldy (Azra, 18.03.2009).

Sevgili giinliik. Tiirkce dersinde tekrar merkezlerimiz degigti. Bu sefer okuma
merkezindeydik. Bu merkezin dosyasi cok kalind.. Ik dnce dosyadaki okuma metnini
birinci derste okuduk. Birinci Tiirkce dersinde az da olsa calismalann yani metin
sorularimin biraziny yaptik. Ikinci derste metnin sorularim bitirdik. Icinde oldugum
diger merkezler arasinda en zor merkez buydu. Clinkti caliymalary ¢ok uzundu (Erkan,
20.03.2009). '

Oprencilerin okunacak metinle ilgili 6n bilgilerini etkin hale getirmek ve zihinlerinde
metnin konusu hakkinda genel bir cerceve olugturmak, metnin baghgma ve gorsellerine
bakarak, metne goz gezdirerek tahmin yoluyla metnin konusu ve icerigi hakkinda bilgi
sahibi olmalarmu ve zihinsel hazirlik yapmalarm saglamak amaciyla 27.03.2009

tarihinde gerceklestirilen etkinliklere iligkin yapilan dersten almtilar agagida yer

almaktadir:

A0 :Evet cocuklar merkezde uymaniz gereken kurallar1 okudunuz mu?

Salih :Evet.

A.0 :Tamam, o zaman hangi kurallara uymaniz gerektigini biliyorsunuz.
Yonergelerinizi okudunuz mu?

Zeynep :Evet.

A.0 :0 halde, sizden neler istendigini de biliyorsunuz. Sizlerden hangi
asamalarda neler yapmaniz istendigini dgrendiniz degil mi?

Ugur :Evet.

A0 :0 zaman g¢aligma yapraklarimi alalim dosyamizdan. Simdi gocuklar
caligma kagidimzda birinci soruda ne yaziyor?

Serhat :Tahminnnn.

A0 :Evet, tahmin caligmamz var. Okumaya baslamadan Once resme

bakarak metinde neler okuyacagimzi tahmin edelim. (Ogrenciler
tahminlerini calisma kigidina yaziyorlar). Resimden yola ¢ikarak
yaptiysak tahminimizi simdi de metnin ilk ve paragraflarim okuyarak
icerigini tahmin etmeye ¢aligalim. (Ogrenciler metnin ilk paragraflarim
okuyarak tahmin ¢alismasi yapiyorlar). Yaptifimiz tahminlerle
okudugunuz metni daha sonra kargilagtirmanmz isteniyor sizden, Tahmin
caligmamz  Dbittiyse, metninizi okuyabilirsiniz  simdi  (VKN:
20090327133143; 01'17"-08'33").
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Arastirmacinin yaptif1 bu agiklamanmn ardindan, 6grenciler okuma metninin bagliina

ve gorsellerine bakarak ve metne goz gezdirerek metnin konusunu ve igerigini tahmin

etmeye caligmislar; tahminlerini caligma kéagitlarinda ilgili bélimlere yazmislardir.

Etkinlik sirasinda Ogrencilerin metni ¢ok dikkatli inceledikleri goriilmiigtiir. Okuma

merkezinde “Dayaktan Kacan Sampiyon” adh okuma parcasma yonelik olarak

grencilerin yapmg olduklar1 tahmin caligmalarindan Ornekler Cizelge 10’da yer

almaktadir:

Cizelge 10. Okuma Merkezinde Okuma Oncesi ve Okuma Sonrasinda Yapilan

Tahmin Calismasina Iliskin Ogrencilerin Cahsma Yapraklarmda Doldurduklar:

Boéliimler

Resimlere ve baghga Metnin i Yapilan tahminlerle
. etnin ilk paragraflar .
. bakarak metnin okunarak metnin konusunu okunan metnin
Ogrenci konusunu ve icerigini - ceridini belirlemeve konusunun ve
belirlemeye yonelik e icerigint ¢ &y iceriginin
lik yapilan tahminler
yapilan tahminler yonelix yap karsilastiriimas:
Benim tahminimle
Sanirim spor yapan bir Bir ¢ocugun kosu yarigini Eg:igﬁde hgee r(r;;rrll Olzgll:lr
Zeynep gocugun yarigl nasil kazanarak yas_ll'bir amcaya ama  gocuk k0$l.;
kazandigini anlatiyor. zarar vermesini anlatiyor. yariginda birinci olmus
biri degil.
Burada bir ¢ocuk . USt i, sorud.a. tahmin
Kagtyor veya spor Burada ¢ocuklarin yaptig1 ettigim  gibi van}lt
Badenur yaptyor. Ama bana yar.a'mazllklar afnlatlllyor yaramazlik yaptigi i¢in
Kalirsa i(agtlgl cok olabilir. Anm?lfarl de kiztyor | cam kirilmig ve annesi
belli olabilirler. onu kovalamaya
) baglamis.
Metnin resmine
bakarak yaptigim
ikinci tahminim dogru
ciktr. Okudugum
]]3;]%31 cugun dz;yaktan Bir ¢ocuk yanlig bir hareket paﬁ'ag'ra_ﬂacll'a gt01"e
Azra gunu anfatiyor. apmis ve annesinden kagryor tahminimde metnin
Bu ¢ocuk dayaktan yapmis Jabili konusuna iyice
kagiyor olabilir. olabtiir. yaklagmigim.  Metnin
konusu ise bir cocugun
yaptigi yanlig
davranigtan dolayi
dayaktan kacmas.
o | Topemaman o | S by cocugn | Ot
bir cocugun hikayesi hikayesi yapmigim,
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Okuma merkezinde okuma o6ncesinde gerceklestirilen zihinsel hazirlik asamasinda,
yukaridaki gizelgeden de goriildiigi iizere, 6grenciler okunacak metinle ilgili tahmin
calismalar1 yapmus, okuyacaklari metnin konusu ve igerigine iliskin birtakim tahminler
yiiriitmiis ve okuma sonrasinda yaptiklari bu tahminleri degerlendirmiglerdir. Yapilan
gozlemler sonucunda dgrencilerin okunacak metnin konusu ve icerigi hakkinda genel bir
cerceve olusturduklarni soylemek olanaklidir. Ogrencilerin kullandiklar1 “iist soruda
tahmin ettigim gibi”, “benim tahminimle hikdyede gegen olaylar hemen hemen ayni’,
“metnin konusuna iyice yaklasmsim”, “metnin konusuna yakin bir tahmin yaprmisim’” gibi
ifadeler, onlarin metnin gorsellerinden ve bagligindan yararlanarak, metne goz gezdirerek
tahmin yoluyla metnin icerigi ve konusu hakkinda bilgi sahibi- olduklarimi

diisiindiirmektedir.

Tiirkce dersinin son bes dakikasim igeren glinliik yazma siirecinde Ogrenciler, o giin
katildiklar1 merkezde yasadiklarim, 6grendiklerini ve duygularini ifade etmislerdir.
Okuma merkezinde gerceklestirilen etkinliklerin kendilerini eglendirdigini ve bu
etkinlikleri begendiklerini sdyleyen Ogrencilerin giinliiklerine yazdiklar1 yansitmalar

sOyledir:

Sevgili giinliik. Bugiin merkezimiz yine degisti. Merkezimiz maviydi. Ugur bicegimiz
maviydi. Hikdye vardi. Ady dayaktan kagan sampiyondu. Cok ama ¢ok giizeldi. Sorular
vardi, sorulart yaptik. Daha onceden biz yazma grubundayken Sali giinii bitirmeleri
lagmdi. Carsamba giinii bitirdiler Zekincanlar. Cok ama cok eglenceliydi. ( Oznur,
20.03.2009).

Merkezlerimiz belli oldu. Ben mavi merkezdeyim. Yani okumadayim. Bir metin okuduk.
Daha sonra bu okudugumuz metnin etkinligini yaptik. ( Gizem, 18.03.2009)

Bu ders okuma merkezine gectim. Bu ders okuyacagumz hikdye hakkinda tahminde
bulunduk. “Dayaktan Kacan Sampiyon” adli bir hikayeydi. Cok giizel bir hikdyeydi.
Sonra hepimiz etkinlikleri yapmaya basladik. Tam bitmedi, Diger ders devam edecegiz
(Zeynep, 27.03.2009).

Okuma oncesinde metinle ilgili tahmin caligmalar gerceklestirildikten sonra,
grencilerden metinleri dnce sessiz okuma kurallarma uygun olarak okumalari, daha
sonra kendi isteklerine gore esli ya da paylasimli okuma yapmalar1 istenmisgtir.
Oprenciler okumaya baglamadan once, onlara okudugunu anlamanin Onemi
anlatilmistir. Daha sonra okudugunu anlamaya yardim edecek altini ¢izme, not alma,

yeniden okuma, Ozet gikarma gibi cesitli stratejilerin oldugu belirtilmis ve bu stratejilere
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omekler verilmis; stratejilerin nasil kullanilacagina iligkin aciklamalar yapilmustir.
" Oprenciler kendileri i¢in merkezlerine birakilan dosyadan okuma metnini almis ve dnce
sessiz okuma etkinligini gerceklestirmiglerdir. Fotograf 5, okuma merkezinde
ogrencilerin “Dayaktan Kacan Sampiyon” adli okuma parcasini sessiz okuma

etkinligine 6rnek olarak sunulmustur.

Fotograf 5. Sessiz Okuma Cahsmas1 Yapan Ogrenciler

Ogrencilerin okuma sirasinda okuduklar1 metin iizerinden ¢ikarimlar yapmalar1 ve
okunanlar1 degerlendirmeleri amaciyla anlam kurma stratejileri ise kosulmaya; not
alma, altm1 cizme, tekrar okuma, gorsellestirme gibi stratejileri kullanarak okuma

siirecini daha etkili bir bicimde kontrol altina almalar1 saglanmaya caligilmugtir.

v

¥

Sess‘iz -okuma-etkinligi bittikten sonra esli okuma yapmak icin her &grenci merkezinde
kendisine bir es se¢mistir. Bu okuma tiiriinii gergeklestirirken 6grencilerin birbirlerinin
okumalarmi nasil destekleyecekleri ve nasil igbirlii yapacaklar agiklanmigtir. Ancak,
aragtirmact 19.03.2009 tarihinde okuma merkezinde Ogrenciler esli okuma yaptiklar1
sirada smifta cokseslilik yasandigmi fark etmis ve diger merkezlerdeki etkinlikleri

engellememek amaciyla dgrencilerin de istegi lizerine esli okuma yapilmamasina karar
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vermistir. Bu nedenle, okuma merkezinde ogrenciler tarafindan esli okuma yerine
paylasimli okuma yapilmas: kararlastiriimistir. Bu etkinlige iliskin 6grencilerden Azra,
uygulama bitiminde gergeklestirilen ara goriisme sirasinda okuma merkezinde

gerceklestirdigi etkinlikleri soyle ifade etmistir:

Ik basta ilk hafta yaptigumiz etkinliklerde biz ilk olarak okuma grubundaydik. Okuma
grubunda metin vardi. Bunlari okumadan odnce tahmin yiiriitmiigtiik. Bir metin
okuduktan sonraki tahminlerimiz ne? Metnin icindeki konu ne olabilir, bunlari tahmin
ettik. Hikdyeyi biz paylasarak okuduk. Ciinkii herkes arkadagiyla okudugu zaman cok
giiriiltii cikiyordu. Ve bu olmadig icin herkes paylagarak okuduk. Okuduktan sonra
sorulart cevapladik ve istedigimiz arkadasimizla sorulan karsilagtirdik, ana fikri
tartistik. Bu gibi seyler yaptik (Azra, 16.04.2009, 5t.872-876).

Farklilagtirilms 6gretim yaklagimimn uygulanmaya baslandig ilk glinlerde, okuma
merkezindeki  etkinliklerin  gerceklestirilmesi sirasinda  konusma merkezindeki
oprenciler arasmda yasanan cokseslilik arastirmaciyr ve okuma merkezindeki
ogrencileri rahatsiz etmistir. Merkez etkinliklerinin uygulanmasmimn ilk asamalarinda

yaganan bu sorun aragtirmaci giinliigiine sOyle yansimusgtir:

Konusma merkezi ve okuma merkezinin birbirine mekdn olarak cok yakin olmasy,
konusma merkezinde konusan Ogrencinin merkezdeki diger arkadaslanna sesini
duyurabilmesini ve dinleyen dgrencilerin metni okuyan égrenciyi duyabilmelerini biraz
gliclestirdi. Okuma merkezinde ggrenciler esli okuma yapamadilar bugiin. Her iki
merkezin de sesli olarak ¢aligmast iki merkezin de ¢caligmasin biraz stkintiya diisiirdi.
Ayrica merkezlerin yan yana olmast bir merkezdeki dgrencinin doniip diger merkezdeki
arkadaglarin etkinliklerini izlemelerine neden oldu. Ogrenciler daha onceden diger
merkezlerdeki etkinliklerin konusunu bilmedikleri icin, diger merkezlerdeki etkinlikleri
merak edip, déniip o etkinlikleri izliyorlardi (AG, 18, 03.2009).

Yasanan bu sorun, uygulamammn ilk asamalarinda aragtirmaciyr oldukca rahatsiz
etmistir. Sorunun devam etmesi, uygulama siirecinin  niteligini de olumsuz
etkileyecektir. Bu siirecte aragtirmaci, daha once almis oldugu eylem arastirmasi
dersinde, bu arastirma yaklasimmm, uygulayicmnin uygulama stirecinde ortaya ¢ikan
sorunu anlama ve cozmeye yonelik veri toplamay: ve analiz etmeyi iceren bir aragtirma
oldugunu hatirlamsgtir. Arastirmaci, oncelikle sorunu ¢6zmek amaciyla okuma
merkezindeki ogrencilerin farkli metin tiirlerine de rahatlikla erismelerine olanak
saglayabilecegi diisiincesinden hareketle okul kiitiiphanesine yonlendirmeyi, orada
olusturulan okuma merkezinde etkinlikleri siirdiirmeyi  diisiinmiigtir. Ancak bu

uygulama, birbirinden farkl iki mekénda gerceklestirilecek etkinliklerin kontroliinii
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saglamada aragtirmaciyr olduk¢a gii¢ durumda birakabilecegi i¢in bu diisiinceden
vazgecilmistir. Daha sonra arastirmaci, sinifta gozlemci olarak yer alan Ogretmenle
konusup smif icerisinde yeni bir diizenlemeye gidilmesi gerektigini, merkezdeki
ogrencilerin mekansal olarak yerinin degistirilmesinin daha uygun olabilecegi
diisiincesini paylagmistir. Ogretmen de bunun daha iyi bir yaklasim olabilecegini
savunmus ve merkezlerde yapilacak mekansal degisikligi desteklemistir. Bunun lizerine
arastirmaci, daha dnceki smif diizeninde yan yana olan okuma ve konusma merkezinin
yerini degistirerek etkinlikler sirasinda bu iki merkezin birbirinin ¢aligmasini engelleme
durumunu ortadan kaldirmustir. O giin gerceklestirilen mekénsal degisikligin ardindan

aragtirmacinin bu soruna yonelik uyguladifi ¢oziim giinliigiine sdyle yansimigtir:

Bugiin konusma merkezi ile okuma merkezinin yerlerini mekénsal olarak degistirdim.
Her iki merkez de sinifin farkly koselerinde. Birbirlerinden etkilenmeleri daha az diizeye
indirildi. Hem ses bakimundan birbirlerinden etkilenmiyorlar, hem de birbirlerinin
etkinliklerini merak ederek doniip bakmiyorlardi (AG, 19.03.2009).

Arastirmaci, yasadigt bu sorunu 01.04.2009 tarihinde gerceklestirilen birinci gegerlik
komitesinde, komite iiyelerine dile getirmis, hatta okuma merkezindeki etkinlikler i¢in
grencileri okuma etkinligi sirasinda kiitiiphaneye yonlendirme goriistini komite
iiyeleriyle paylasmistir. Ancak, komite iiyeleri tarafindan izlenen video goriintiileri
sonrasinda merkezlerde olusan bu giiriiltiiniin ¢cok dogal ve kabul edilebilir bir durum
oldugu, zamanla aligilacagi, yasanan bu coksesliligin Ogrencilerin stirece etkin
katildiklarimin bir gostergesi oldugu dile getirilmis, sinifin dogal yapisina ¢ok fazla
miidahale edilmemesi gerektigi vurgulanmgtir. Bu konuda gegerlik komitesi
iiyelerinden Burgin Tiirkkan’in birinci gegerlik komitesi toplantisinda yapmis oldugu

konusma asagidaki gibi gerceklesmistir:

Ruhan :Ilk asamada Ogrenciler ok hareketliydi. Smmfta  disiplin
saglayamayacagim diye ¢ok korkmustum. O ilk merkez etkinliklerinde
de oyle. Zamanla simf disiplinini saglama, giirtltiyd azaltma, sessiz
caligmay1 saglama konusunda biraz daha rahatladim. Ama ilk hafta
gergekten de cok zordu.

Burgin hoca :Ashinda simifin kendine ait bir de diizeni oluyor. Onu ¢ok fazla da
bozmamak belki de dnemli.

Ruhan :Evet

Burcin hoca  :Yani ¢ok sosyal bir siifsa, ona cok da miidahale etmemek gerekiyor.
Hakikaten de dogal yapisim ¢ok fazla bozmamak lazim.

Ruhan :Evet, ilk giinlerde mesela seyi gosterecegim ilk giinlerde yapilan
merkez etkinliklerini (video goriintiilerini), o kadar gok giiriltii vardi ki,
rehberlik etmekte olduk¢a zorlandim. O kadar ¢ok sorun yagadim ki.
Yamma gelen ¢ok oldu. Ondan sonra béyle olmuyor cocuklar dedim. Bi
vakit belirleyelim. Ben 6nce bir merkezde galigayim. Siz yagadigniz
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sorunlar1 falan hemen belirleyin. Belirli araliklarda ben gelip size
rehberlik edecegim dedim. Bu biraz daha etkili oldu. Daha dikkatli
calistilar, Once kendi merkezlerinde ¢bzmeye caligtilar sorunlari.
Asamadiklari durumda ben girdim devreye. Ara ara ilk giinlerde
opretmen miidahale etmek durumunda kaldi. Ama sonradan 6gretmen
de seyirci durumuna gecti.

:Peki bunlar aym smnifta birileri okuma etkinligi yapiyor, digeri
konugma etkinligi yapiyor, digerleri dinleme etkinligi yapiyor. Buranin
konusmasi digerlerinin okudugunu anlamalarim etkiliyor mu?

:11k hafta cok giiriiltiiliilerdi. Etkiliyordu, Burada okuma merkezi vardi.
Burada dinleme merkezi vardi. Merkezler birbirine ¢ok yakindi. Cocuk
mesela burada okuma etkinligi yaparken arkasinda dinleme etkinligi
yapiliyordu ve déniip bakiyorlardi. Merkezlerin yerini degistirdim.
:Ruhan yani bence bu ¢ok can alici bir sey. Sen boyle bir sorun
yastyorsun, Acaba bunu bdyle mi ¢ozsem? O grubu oraya mi gotiirsem,
yoksa kamera mi1 koysam diyorsun ama senin burada eylem aragtirmasi
yapmanin amaci, bu farklilagtmlms 6gretim yaklagiminin simfta nasil
uygulanacagini bulman. Sen Oyle bir sekilde uygulamalisin ki bu
sorunlari asmaya yonelik olmali. Ama bunlar1 agarken de bagkalarinin
sinif ortaminda uygulayabilecekleri bigimde olmali. $imdi her sinifta
smifin yarisii igte burada okuma yaptrip da orada konugsma
yaptiramazlar. Dolayisiyla senin, bence eylem aragtirmasin da bir
giizelligi bu, sen bir sorun yastyorsun, yasaya yasaya, her hafta bir sey
kata kata, kendi diizenlerinden yola ¢ikarak, bir seyler ekleyerek
durumu ¢6zmen. Ama bence simfta ¢6zmen. Ciinkil sen bir siifta bu
opretimin nasil diizenlenebilecefine dair bir deneme yapiyorsum.
Deneme yamlmada da bu sorunlari agman. Bir sorun yasayip bu
sorunlar1 agma seyini bulacaksin. Bu da bir sorun. Bunu smifta as
bence.

‘Evet. Daha sonra ben merkezlerin yerlerini degistirdim. Okuma
merkezi smifin bir ucundayken, dinleme merkezi smfin diger
ucundaydi. Diger merkez konusma merkeziydi. Arkadaki merkez de
yazma merkeziydi. BoOylece yan yana gelmemis oldular ve
birbirlerinden de etkilenme olasiliklar1 azald1.

‘Bence sen evet becerilerin nasil geligtigini gozle ama sikiti yasa ve
sikinttyr ¢z, Yani yasadigin sikintilara odaklan. Ciinkii uygulaniyor,
cok fazla onerebilecegim bir sey yok ama onermek igin de ne tiirde
sikintilar yagiyorsan onlart yasa ve ¢oz. Cok giizel bence. Yani yontem
olarak zaten ¢ok giizel.

giinliigiine yansittig1 diistinceleri goyledir:

Okuma merkezi bugiin etkinliklerini tamamladi (40+40; 40+40). Bu merkezdeki
etkinligi gerceklegtirmek icin 160 dakikanin ideal oldugunu diigiiniiyorum. Diin oldugu
gibi bugiin de egli okuma yerine paylagimly okuma gerceklestirildi bu merkezde. Bu
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Merkezler arasmda gerceklestirilen mekansal degisiklifin ardindan gercgeklestirilen
etkinliklerde yasanan bu sorunun biiyiik oranda azaldipn gozlenmistir. Etkinlikler
sirasinda arastirmact her merkezi ayri ayri gozlemlemis, ogrencilerin yonergelerine
uygun bir bi¢imde etkinlikleri gerceklestirip gergeklestiremedikleri, ne tiir sorunlar
yasadiklari, etkinlikler igin planlanan siirenin yeterli olup olmadifi belirlenmeye

caligilmistir. Aragtirmacinin, okuma merkezinin ilk turunu tamamladig1 giiniin sonunda
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merkezde yer alan Gizem ve Azra okuma etkinligini daha erken tamamladiklart icin
diger arkadaglarin beklemek istemediler. Stkldilar etkinligi erken tamamladiklar icin.
O anda aklima gelmedi ama diger merkeze rotasyonlarint gergeklestirebilirdim onlarin.
Etkinligini erken tamamlayan Ogrencinin bir diger merkeze gegcmesini saglamam
gerekirdi ashinda bireysel hiza gore ilerleme ilkesinden hareketle. Sanirim
farkldastirdmus dgretim yaklagimun 6ziinii olusturan ogrencilerin bireysel égrenme
hizina gére ilerleme ilkesini bundan sonraki uygulamalarda uygulamaya baglayacagim.
Merkezdeki rotasyonu bu bigimde diizenlemeye calisacagim yarin (AG, 20. 03.2009).

Aragtirmacim  giinliifline  yaptifi  yansitma, gerceklestirilen ik  etkinlikte
farklilastirtlmis ogretim yaklagiminin temel ilkelerinin sinif ortamina ve uygulamalarina
yansitilmasinda sorunlar yasandigmi gostermektedir. Bu ornek, siirecin baginda olan
aragtirmacinin  farklilagtirilmig  8gretimde  6gretmen rollerine heniiz alijamadig1
biciminde yorumlanabilir. Ancak, dgretmenlik deneyimsel bir cabadir. Tirkkan’in
birinci gecerlik komitesinde belirttigi gibi eylem arastirmasinda arastirmaci siire¢
icerisinde sorunlar yasayarak, yapilan etkinlikleri her etkinlikte bir seyler katarak
gelistirecektir. Aragtirmaci da bu konugmadan hareketle ilerleyen etkinliklerde yasanan

bu sorunlar1 ¢cozmeye yonelik etkinlikler planlamaya caligmigtir.

Okuma merkezinde, okuma 6ncesinde tamamlanan zihinsel hazirlik asamasindan sonra
ogrenciler sessiz ve paylagimli okuma etkinliklerini gerceklestirmislerdir. Okudugunu
anlama becerisi; okuma sirasinda sdzciiklerin anlamlarinin bilinmesini, okunan metnin
ana fikrinin cikarilmasii, sonuglarn kestirilmesini ve ¢ikarimlarda bulunmayi
icermektedir. Okudugunu anlama siirecinde, anlam1 bilinmeyen sozciiklerle
anlasilmayan climle ve paragraflar anlayabilmek amaciyla, okuma sirasinda
ogrencilerin anlami bilinmeyen sozciikler iizerinde calismalarma yonelik etkinlikler
gerceklestirilmistir. 27.03.2009 tarihinde, okuma merkezinde, anlami bilinmeyen

sézciiklere yonelik gerceklestirilen dersten alntilar asagida yer almaktadir:

G..v)

Serhat :Opretmenim umarsiz ne demek?

A0 :Umarsiz ne demek ¢ocuklar, bilen var m1 bu kelimenin anlamim?

Umut :Umursamayan.

A0 :Himm, §imdi metin icerisinde bakalim bu kelimenin anlamina,
“umursamayan” anlaminda mi kullanilmis bu? Bu kelimenin anlami
neymis bulmaya calisalim. Hadi okuyalim o kelimenin gegtigi yeri.
Umarsiz kelimesi nerede gegiyor metin igerisinde?

Salih :En altta, birinci sayfanin en altinda.

A0 :Simdi okuyalim oray1 “Bir 6gleden sonra birlikte ¢ay icerken bunlar1

konusan st kattaki komsular susup i¢ gegirdiler. Bodrum kati ne
zamandir bostu, Kimse oturmuyordu. Aslinda pek de yaganacak yer
degildi”. Demek ki, yagsamak igin iyi bir yer degilmis burasi. Sonra
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soyle devam ediyor. “Ama insan umarsiz olunca...” Sanki burada bir
mecburiyet, ihtiyag hali var degil mi? Caresizlik s6z konusu.

(eoel)

Umut :Opretmenim siikliim piikliim ne demek peki?

A.O :Bu kelime nerede geciyor?

Umut :Surada

A.O :Him, tamam. “herkes ne oldugunu anlamak i¢in camlara firladi. Umut
siikliim piikliim sokagin ortasinda durmus, korkuyla,...

Un}ut +Hm, korku.

A.O :Yani korkmusg, siikliim piiklim oturmustu, ne anliyorsun bundan?
Korku halinde yasanan bir durum siikliim piiklim olmak.

Zeynep :Hi¢ duymadigim bir kelimeydi (VKN: 20090327133143; 15'.12"
22'.04").

Anlam bilinmeyen kelimeler iizerinde gergeklestirilen yukaridaki konugmalardan da
goriildiigii iizere, 6grencilerin okuma sirasinda metinde karsilagilan anlami bilinmeyen
sozciiklerin anlamlarim bulmada, anahtar sozciigiin metindeki diger kavramlarla
iligkisini ve climle ve metin ortamindaki ipuglarini dikkate almadiklar dikkat
cekmektedir. Aragtirmaci bu durumu fark etmis ve bu eksikligi gidermek amaciyla
oprencilere bazi teknikler oreterek, onlarla birlikte bu sozciiklerin anlamlar
bulunmaya caligilmustir. Yukandaki alintida aragtirmacinin tahmin etme stratejisinin
nasil kullamldigmi 6grencilere gostermeye calistif goriilmektedir. Boylece arastirmaci
oprencilere model olmaya caligmustir. Ayrica aragtirmact, anlami bilinmeyen
sozciiklerin anlamlaﬁm tahmin etme amaciyla farkli teknik ve etkinliklere yer vermeye
gallsmlsflr. Oncelikle okuma parcasinda gegen ve Ggrencilerin anlamini bilmedikleri
tahmin edilen bazi sézciikler oyun kartlari seklinde hazirlanmis ve bunlarin anlamlar1
yazilmug, daha sonra 6grencilerin merkez dosyalarma yerlegtirilmigtir. Bunun yam sira
yine bazi sdzciiklerin anlamlari ¢aligma kagidinda tahmin yoluyla sorgulatilmaya ve
daha sonra sozliikten sozciiiin anlamina bakilarak tahminlerin ve sozliik anlamlarinin
karsilastirnilmasina yonelik etkinliklere yer verilmigtir. Ayrica, sozciiklerin anlamlarini
bulmada, anahtar sozciiglin metindeki diger kavramlarla iliskisi, ciimle ve metin
ortamimdaki ipuclarna da dikkat cekilerek Ogrencilerin bu sozciiklerin anlamlarina

ulagmalarini saglamaya yonelik etkinlikler gerceklestirilmistir.

Okuma merkezinde gerceklestirilen etkinliklerle 6grencilerin metinde somut olarak
verilen bilgiyi bulma ve metnin konusunu belirleme, metinde yer alan bilinmeyen
sozciikleri tahmin etme, metindeki ana diisiinceyl anlama ve metinde verilen bilgiyi

elestirel olarak yorumlama gibi becerilerin gelistirilmesi amaclanmigtir. Okuma




155

merkezinde, dgrencilerin okuma sonrasinda okuduklari metin hakkinda yorumlar
yapmalarini saglamak ve okunan metnin anlagilip anlagilmadig: konusunda fikir
edinmek amaciyla metin sonu etkinliklerine de yer verilmistir. Oprencilerin bu etkinlik

sonras! giinliiklerine yaptiklar1 yansitmalar agagida yer almaktadir:

Okumay: bitiremedigim icin yine okuma grubundaydim. Caligma kdgidint doldurdum.
Ana fikrini anlamadigim icin iki defa daha okudum. Ana fikri de yazdim. Erken bitti.
Konusmaya geldim. Kiiresel isinmayla ilgili yaz yazdik. Sonra arkadaslarima neler
yazdigimi anlattim. Onlar da anlatti (Esra, 19.03.2009).

Sevgili giinliik bugiin Tiirkce dersinde bizim merkezimiz degisti. Biz okuma grubuna
gectik. Bu grupta ¢calisma kagilan verildi. Biz de bu metne gire calisma kdgitlarin
doldurduk. Diger gruplar daha projelerini bitirmemiglerdi. Ben bu hikdyeyi ok
begendim (Erkan, 25.03.2009). :

Ogrenciler okuma sonrasinda gerceklestirdikleri metin sonu etkinliklerinden sonra
giinliiklerine yazdiklar1 yansitmalarda bu merkezde ele alman hikdyeyi cok
begendiklerini belirtmiglerdir. Bunun yam sira ogrencilerin okuma sirasinda
okuduklarmi anlamadiklar durumlarda metni yeniden okuma gibi anlama stratejilerini

kullandiklar1 da ortaya ¢cikmigtir.

Metin sonu etkinliklerinde dgrencilerin metindeki ana ve yardimci fikirler, hik&yenin
karakterleri ve bu karakterlerin temel ozellikleri, sevilen ve sevilmeyen yonleri, metinde
karsilastiklar1 en ilging durumlar, metinden ogrendikleri seyler vb. durumlar analiz
edilmeye calisilmgtir. Ogrencilerin ¢ogunun etkin olarak katildigr bu etkinlikte
“Dayaktan Kacan Sampiyon” adli okuma pargasina yonelik olarak okuma sonrasinda
gerceklestirmis olduklar1 metin sonu etkinliklerinden Omnekler Cizelge 11°'de yer
almaktadir:




ungeoe[o EXIp 2A unpInéiad muneAi[iqey] BuLeyId eyey UBSn|o
1[Lese *Z1IAT[ew|o unpImIe JLRlIZq IPBIAR 50 UWNIPNPUBIZIY  IUBUI . ouue u>. Hm_swc.:i BPUNONUOS 1S13A3S
Lumvﬂmw ELH:%O “Isewyo 1]90us[3g 141 BUED LIZ[PRUQ ME_A.WSQM P rm_ _ﬂ.wv EE@MMW TEP[Ro03 ‘TR INUIL) %mE anno03 1 dINAHZ
“WIg229338
Yo[sow nq I3[ A
pwmjo  aounAnAng
“BUINY O st
wmayg  WIpusIZQ . BOWE UBAIIEq
nungnp[o wvouon Te[ewsies UnpEWISEISIEY _W:b i3 ‘suue ‘LIe[Sepeyre neAey un nupn
—— 0103 &oﬁﬁﬁoﬁo& BUID]O B[IE[UIBIARY ENEMEo%:o .b ME%M 1pigey P o NVIVH
euo ‘mgndek Ke[oy 19[Z3¥ 1AW IP{USy WIFIpaw|iq WU pwéifed nq ‘1sedred ewmO A —
BI[Rp 9pzayIaw 13uey
dmeppoz  opzoyIow
18uey ‘lungeoe[o
au sounAning
“19)9K 2SI YouruaizQ
A Yeuruezey]
Tigep 1[uIauQ ‘ Te[[eImy WIZa09pd ewzek 2oAg1Yg - 1sahey
| WAWAZ[BW mﬂbEwm_aEx MEES 1RPIp U0 USPIS[LUISAI ‘LIB[NIOS | Hm_q._won e ungnood 1nq NHZIO
uewez wWIFIPIIOPaY nSNUOY UHAAPIH SW[Iqops UIume], NS “yewnyo yereseAed Imop A ISIULE U0 N uedey uepfedeq
ud §1 nq TWIpudy
qi8 ymod O
Yourmdos
11 eunrejSepexre
pun . 1sewsifes urie) ‘ewnyo tsoAey
PP uayIeuAo TUWIST UTIIRIAL wnpnd wnpns o U O 2A ISSUUER N ) jefey ungnood ANNNAS
e Z15S9s “Yewzek aAgIH
unfo “Youwiq : i nq Z0sNQ
A1 eyep IULISZOP
uneqeq  ‘UIWILSUUY
ﬁ%w igIpaLIfeq
gl urpuay . APy .
ISEIU0S BUINYO 1 1943$ ungnpnq M—M_MMHWMM :£o§ uauo n urgipuagdaq LIDLIO)Y EIEY DUWIpIes :QMMM@M“—%E [ONTEO0
9A uLIB{IpE[UR Sw3[r ays19p ng °§ - w;w..—mv :»ﬁ.. p eoundoq YIUI{)d ng "¢ aA BUE UTUJOUI m ::w:v__.u_O - : hs
uapuwW : znungnpnyQ 7 b

nq ungnpnyQ 9

Jo[umjog LrepmpInpjo( epuLrepeidex pwsiE)) ULIR[PUIZ( Mury] UD{ST[] IPIUDPH PRPUWZN PN eumy( TT agpz)

9¢S1




157

Ogrencilerin okuma sonrasinda gerceklestirmis olduklari metin sonu etkinliklerine
iliskin ©rneklerden de anlagilacaB: iizere, bu merkezde Ogrenciler okunan metnin
konusu, tahmin yiiriitme, okunan metnin ana ve yardimci karakterlerini belirleme, sessiz
okuma, paylasimli okuma, metinle ilgili SN1K sorularmi yanitlama, gorsel okuma ve
hikdye yazma gibi etkinliklerin yam: swa ©6n adlara yonelik de etkinlikler
gerceklestirmislerdir. Bu merkezde gergeklestirilen etkinlik boyunca ogrenciler hikdye
yazma, sessiz okuma, tahmin yliriitme, paylasimhi okuma, SN1K sorularimi yanitlama,
gorsel okuma etkinliklerini ve okuma metnini begendiklerini aciklamiglardir. Bunun
yam sira, Ogrencilerden $ennur, bu merkezde yeni bir kavram 6grendigini, Zeynep ise
onadlart daha iyi kavradigim belirtmistir. Metnin ismi, hik&yenin konusu, tahmin
yiirtitme ve tahmini degerlendirme, 6grencilerin bu merkezde ilging bulduklan seyler
arasinda yer almustir. Ogrencilerden Zeynep, bu merkezin eglenceli olmasim ve
bilgilerini artirmasint ilging buldugunu belirtmigtir. Ayrica, ogrenciler bu merkezde
gerceklestirilen etkinlikler aracihigiyla bazi dersler cikardiklarini ve okuma sonrasi
kendileri icin bazi hedefler belirlediklerini ifade etmiglerdir. Ornegin, Sennur okudugu
metinden ve bu merkezde gerceklestirilen etkinliklerden, anne ve babasiun degerini
bilme, oyun oynarken daha dikkatli olma ve arkadaslariyla daha iyi gecinme gibi sosyal
acidan birtakim dersler ¢ikardigim belirtirken, Zeynep okuma sirasinda daha dikkatli
olmay1 hedeflemistir. Bunun yani sira Hakan ise okuma merkezinde gergeklestirilen bu
etkinlikler yoluyla meslek tercihi yaparken kendisine uygun olan meslekleri sececegini
belirtmis, bir bakima okuma merkezindeki etkinlikleri diger merkez etkinlikleri ile
kiyaslams ve bu merkezdeki etkinliklere daha fazla ilgi gosterdigini belirtmistir.
Hakan’in “Hangi merkezde zorlamp hangi merkezde daha kolay yaptigumi, ona gore
kendimin nerede oldugumu 6grendim. Benim isim okuma. Biiyiyiince okuma ile ilgili
bir meslek sececegim” ifadesi, onun bu etkinlikler sirasinda kendi 6grenmesine iligkin
bir farkindalik gelistirdigi, dgrenme stilini de kesfettigi bigciminde yorumlanabilir.
Aragtirmacimin okuma merkezinde &grencilerin okuma sonrasi yaptiklar1 calismalarina

iliskin giinliigiine yaptig1 yansitmalar agagida yer almaktadir:

Bugiin ilk ders saatinde yarum kalan etkinliklere devam ettik. Etkinlikler artik diizene
girdi gibi. Ogrencilerin merkezlere yerlegmeleri, merkez kurallarina uymalari,
yonergeleri okumalar. ve materyalleri dosyalamalar: gibi konularda artik daha az
stkinty yasgryorum. Ogrenciler kendi ¢alismalarini dosyalayp kaldirtyorlar. Bugiin
okuma merkezi ile yogun bir bicimde calistik. Ogrencilerin okuma sonrasinda sorulan
sorulara verdikleri yamtlar ve bu merkezde gelistigini diisiindiikleri becerileri
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belirtmeleri beni olduk¢a mutlu etti. Etkinliklerin amacina ulasamayacagi konusunda
yasadigim kaygilarimi yavag yavas azaltmaya baslyorum (AG, 27.03.2009).

Okuma merkezinde, okuma etkinligini diger arkadaglarindan Once bitiren bazi
prencilerin, diger merkezlerdeki 6grencilerin sayisinin fazla olmasi ve etkinliklerini
heniiz tamamlamamis olmalarn nedeniyle difer merkezlere rotasyonlari hemen
gerceklestirilememistir. Yasanan bu sorun, 1 Nisan 2009 tarihinde gerceklestirilen
birinci gecerlik komitesinde tartigilmug ve soruna ¢Oziim bulunmaya caligilmugtir.
Komite iiyeleri tarafindan bundan sonraki etkinliklerde okuma merkezinde temel alman
metnin yam sira, gazete ve dier giincel kaynaklar, hikéye kitaplar1 vb. farkli
kaynaklardan da yararlanilmasi Onerilmigtir. Bu konuda 1. gecerlik komitesi
toplantisinda aragtirmaci ve komite iyeleri arasinda gecen konugmalar asagida yer

almigtir:

Burgin hoca  :Peki ben seyi de merak ettim. Hani bu rotasyon da oluyor ya dgrenciler
arasinda. Mecbur kaldigin igin mi rotasyon yapiyorsun, yani biten bog
kalmasin diye mi rotasyon yapiyorsun, yoksa hani diger etkinlige gecsin
diye mi ¢cabucak?

Ruhan :Cabucak degil, zaten farkhlastirilmis ogretim yaklagimmin ozii de
zaten...

Dilek hoca :Bireysel ilerleme.

Ruhan ‘Evet, bireysel hiza gore ilerleme. Bireysel ilerlemeleri nedeniyle.

Burcin hoca :Bireysel ilerleme. Evet anladim.

Ruhan :Zaten ii¢ ya da dort 6grencinin rotasyonu gergeklesti ilk etkinlikte.

Digerleri arkadaslariyla beraber, eszamanl olarak ilerlediler.

Burcin hoca :Sey olsaydi hani, hepsi bir grup olsalar, o grup olarak ilerleseler,
bireysel olarak degil de grup olarak bitiriyorsa eger diye, mecburense
eper diye merak ettim.

Ruhan :Yok degil.

Burgin hoca  :Simdi erken bitirenler i¢in mesela sey yapabilirsin diyecektim. Ya da
hala daha biitiin etkinlikleri bitirip bosta kalan dprenci oluyorsa, giinliik
gazete gotiiriirsiin, bir sey daha eklersin, giincel, “giinliik gazete okuma
etkinligi”. Her seyi bitirir. Diger arkadaglarinin caligmas1 devam
ediyordur. Bir kiimede 6yle yaparsin. Isi biten sessiz kalir en azindan.
Bir de oyle yap. Giiniin gazetesini okur. Bir tagla bir kus daha vurursun.
Belki merkez amacina hizmet etmez ama cocuklar sessiz bir bigimde
okuma etkinligine yonlendirebilir.

Ruhan :Evet, giizel bir sekilde hizmet eder bence. Sey yapabilirim, gazete,
farkli gazeteler, ya da farkhi hikdye kitaplari ya da bilgilendirici
metinler...

Burgin hoca  :Ben her isi bitenin farkli bir materyalle, bunu sey tezine hizmet etmesi
amaciyla degil de, ama son bes dakika kaldi, onun her seyi bitti, biraz
sessiz olsun, bir seyler yapsin, dersin amacina yonelik bir sey
yaptirirsin. Bir gazete okuyarak gitsin eve. Yani hikayelere bogma. Yani
her seyi bitirsin, hem okuma etkinligi yapar.
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Komite iiyeleri tarafindan sunulan bu Onerinin ardindan, arastirmaci 02.04.2009
tarihinden sonraki etkinliklerde gazetelerin yani sira ¢esitli metin tiirlerinden olugan
dergi ve hikaye kitaplarim da okuma merkezinde kaynak olarak kullanmaya baglamistir.
Boylece okuma merkezinde Ogrencileri meraklandiracak ve motive edecek farklh
kaynaklar yoluyla onlarin serbest okuma aligkanlig kazanmalari i¢in de zengin bir
ortam yaratilmaya caligilmistir. Ogrenciler giinlikk gazetelerden ve gesitli dergilerden
okuduklari yazilari merkezde arkadaglarina anlatmislardir. Boylece, 6grencilerin okuma
becerisinin yam sira konugma ve dinleme becerisini de etkin bir bicimde ige kogmasina
olanak saglanmugtir. Fotograf 6 okuma merkezinde gazete okuyan Ogrencilerin okuma

sonras1 6zetleme etkinligine drnek olarak gosterilmisgtir.

Fotograf-6. Gazete Okuma Etkinligi Sonrasinda Ozet Cikaran Ogrenciler

Gazeteye ilgi, ¢ocuklarin kendi cevrelerini tanmima, yasadiklari zamanin Oncesini ve
sonrasmni diigiinme yetenegi kazandiklari 11 yaginda yani 4. smifta baglamaktadur.
Cocuklar bu yaglarda toplum ve doga olaylarna ilgi duyduklari igin onlari bu ilgilerini

karsilamak amaciyla agilig, segim, kaza, afet gibi olaylari gazeteden okumalarina ve
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izlemelerine olanak saglanmas1 gerekmektedir (Gogiis, 1993, s.15). Okuma merkezinde
gazete okuyan Ogrencilerin gikardiklar ozetlerde de bu tiir olaylara iliskin haberlere yer

verdikleri goriilmiigtiir.

Dort farkli 6grenci grubu ile okuma merkezinde “Dayaktan Kacan Sampiyon” adli
okuma metnine yonelik gergeklestirilen etkinlikler tamamlandiktan sonra merkez
etkinliklerinin ikinci oturumuna gegilmistir. Ogrencilerden Oznur’un bu konuya iligkin

giinliigiine yaptig1 yansitma agagida yer almaktadir:

Sevgili giinliik. Bugiin ogretmen kdgular dagut. Onlar: yaptik. (X) koyduk kdgitlara.
Bundan sonra biitiin gruplan bitirince dgretmen bize verecekmis. Ilk calismalarimiz
bitti. Yarin ikinci caliymalara baslayacagiz. Anlamadin degil mi? Hani okuma, yazma,
anlatma, dinleme var ya, onlar bitince kdgit veriliyor yaptyorsun, sonra yine okuma,
yazma, dinleme, anlatma oluyor. Ingallah anlamigsindir. Haftaya ne olacak bakalim.
Cok merak ediyorum (Oznur, 02.04.2009).

Oznur, giinliigiine yaptigi yansitmalarinda, merkez etkinlilcleriﬁm tiim oturumlarini
tamamladiktan sonra kendilerine verilen ‘kendini ve merkez  etkinliklerini
degerlendirme formu’ndan bahsetmis, merkez etkinliklerinin ikinci oturumlarina
baglamlacagini dile getirmistir. Oznur'un “Haftaya ne olacak bakalim. Cok merak
ediyorum” ifadesi, onun merkez etkinliklerini merakla bekledigini ve gerceklestirilen

bu merkez etkinliklerine ilgi duydugunu gostermektedir.

01.04.2009 tarihinde gerceklestirilen gegerlik komitesinde, merkez etkinliklerinin ikinci
oturumunun uygulanabilmesi i¢in aragtirmaci tarafindan hazirlanan etkinlik planlari
komite iiyelerince incelenmistir. Etkinlik plan lizerinde gerekli diizeltmeler yapilarak,
plan uygulanabilir duruma getirilmistir. Okuma merkezinin ikinci oturumundaki
etkinliklerinde arastirmacy, ilk etkinliklerde gegerlik komitesi iiyelerinin yapmig oldugu

snerileri dikkate alarak etkinlikleri yiiriitmeye galigmustir.

Okuma merkezinin farkli asamalarinda yaganan ve ¢oziime ulastirilmaya caligilan
sorunlar ve gecerlik komitesinin okuma merkezinin birinci oturumuna iligkin
geréeklestirilen tiim etkinliklerine ve agamalarina yonelik yaptiklar yorumlar ve

uyarilar dikkate alinmaya caligilarak 01.04.2009 tarihinde ogrenme alanlarmma yonelik
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olusturulan merkez etkinliklerinden okuma merkezinin ikinci oturumundaki etkinlikleri

uygulanmaya baglamigtir.

01.04.2009 tarihinde okuma merkezindeki Ogrencilerin etkinligin baglangicinda
merkezde uyulmas: gereken kurallar1 ve yonergeleri okumalar1 saglanmistir. Yonerge
ve kurallarin okunmasmin ardindan merkezde hem okuma oncesinde hem de okuma
sirasinda okudufunu anlama galigmalari igin &ncelikle tahmin etme stratejisi ige
kosulmaya caligilmustir. Bu amagla ogrencilere okuma metni ile ilgili ileriye doniik
tahminlerde bulunmalari icin caligma kégitlari verilmistir. Oprenciler kendilerine
verilen okuma metinlerini okurken, okuma sirasinda belirli yerlerde durarak ileriye
yonelik tahminlerde bulunmuslardir. Bu derste okuma merkezindeki Ogrencilerin
yonergeleri okuma, kurallara uyma ve anlama stratejilerini ilk etkinlige gore daha

bilincli bir bicimde kullanmaya caligtiklar1 goriilmiistiir.

09.04.2009 tarihinde okuma merkezinde ele alman “Ucurtma” adli metin okunduktan
sonra ogrencilerin okuma sonrasi anlama etkinliklerini degerlendirmek amaciyla bu
merkezle bire bir caligilmustir. Anlami bilinmeyen sozciikler iizerinde yapilan etkinlik
sonucunda Ogrencilerin okuma merkezirﬁn ijlk oturumunda, anlami bilinmeyen
sézciiklerin anlamlarmi 6grenmeye iliskin kendilerine ogretilen stratejileri bilingli bir
bicimde uygulayabildikleri goriilmiigtir. Asagida “Ucurtma” adli metnin sozciik

calismasina iligkin yapilan konusmalardan alintilar yer almaktadir:

A0 .Baz1 sozciikler verilmisti size. Ve oncelikle bu sozciiklerin Once
metinden anlamimun bulunmasi daha sonra da sozliikten anlamini
bularak bu anlamlarin karsilagtirilmasini yapmaniz istenmisti. Evet.
Sozciiklerimizden ilki ballibaba. Ballibaba deyince ne anlamigtimz siz?

Zeynep :Metinde gecerken cigeklerle birlikte gectigi icin ben bir cicek adi
olarak anladim.

Erkut :Ben de dogal bir agag diye diiginmiigtim.

A.O :Evet, farkl1 diigiinen var miydi?

Ozen :Ben ¢pretmenim once hani bazi insanlar sansh olur ya, ben de sansi
cok olan insan diye diigiindim. Hani balli insan deriz ya. ‘

A0 :Peki metni okuduktan sonra ne anladin?

Ozen :Sonra da agag ve gigek olarak diisiindiim.

Tunahan :Ofretmenim ben de once tatll olarak diiglinmiistiim. Ama sonra
tamamen okuduktan sonra gigek oldugunu anladim.

A0 :0 zaman metinde karsilagtigimiz anlamini bilmedigimiz sdzciik olursa

ne yapacagiz? Once o sozcligin iginde gegtigi climleyi bulmaya
calisacagiz. Orada cicekler arasinda gegiyordu degil mi? “ballibabalar,
papatyalar, mineler, menekseler” gibi. Metinden ve climleden anlamaya
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calisacagiz. Eger anlamini gikaramazsak tam olarak, o zaman sozliikten
bakmaya galigacagiz. Peki diger sozciigiimiiz neydi?

Ozgn :“Gorkemli”.

A.O :Peki sizce neydi anlami? Tahmininiz neydi, sonra sozliik anlamiyla

] kgrsllastlrdlmz mi1 anlamlar1?

Hknur :Opretmenim ben giizel, hos, gosterisli olarak yazmigtim. Sozlik anlami
da goz alic1 ve gosterigli diye yaziyordu.

Erkut :Opretmenim ben de gekici ve esrarengiz demigtim.

Zeynep :Ben de ¢ekici demistim.

A.O: Evet, aferin. Cok giizel. Tahminlerinizle sozlik anlam arasinda da pek

fazla fark yok. Artik bu kelimelerin anlamim daha iyi biliyoruz (VKN,
0090409122732, 1522"-20'26").

Yukaridaki konugmalar, daha onceki anlami bilinmeyen sOzciik galismasma gore bu
etkinlikte 6grencilerin sdzciiklerin anlamlarim metin icerisinde kullanilan duruma gore
tahmin etme becerisini gelistirmeye basladiklar1 bigiminde yorumlanabilir. Yapilan bu
etkinlikler, dgrencilerin ciimle ve metin ortamindaki ipuclarindan hareketle, okuduklari
metinde karsilagtiklari anlam1 bilinmeyen sozciiklerin anlamlarma ulagmalarini
saglamaya yonelik ilerleme kaydettiklerini diigtindiirmektedir. Bu bulgu, 6grencilerin
tahmin etme ve anlamm bilinmeyen sozciiklerin anlamini bulmada ciimle ve metin
ortammdaki ipuclarmdan ve metindeki diger kavramlarla iligkisinden yararlanma
diizeylerinin geligtigi biciminde yorumlanabilir. Nitekim Esra’min 01.04.2009 tarihinde
gerceklestirdigi bu etkinlik sonrasi giinliigiine yaptif1 yansitma da bu bulguyu
desteklemektedir:

Bugiin okuma grubundaydim. Ucurtma diye bir metin vardi. Igimizden, agzmzi
kumildatmadan okuduk. Okurken gorkemlinin glizel, dikkat gekici oldugunu dgrendim.
Cok eglenceliydi. Bunun gibi birgok tane daha kelime 6grendim (Esra, 01.04.2009).

Farklilastirilmig  6gretim yaklagiminda degerlendirme siirekli ve tanisaldir. Bu
yaklagimda degerlendirme, grencilerin neler 6frendigini belirlemek amaciyla
etkinliklerin sonunda kullanilan bir arac olarak goriilmemektedir. Degerlendirme,
yarmimn dgretiminde yapilacak degisiklikleri bugiin anlamak i¢in kullanilan bir aragtir
(Tomlinson, 2007, s.25). 09.04.2009 tarihinde Tiirkce dersinin ilk saatinde okuma
merkezinde okuma sonras: etkinliklerin degerlendirilmesine calisiimigtir. Bu merkezde
grencilerin okumaya yOnelik edindikleri ve gelistirdikleri becerilerin neler oldugu
sorgulanmg, metinden 6grendikleri ve edindikleri bilgi ve beceriler ortaya ¢ikariimaya

cahisilmigtir. Fotograf 7 okuma merkezinde ogrencilerin okuma etkinligi sonrasinda
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gerceklestirdikleri etkinliklere iliskin kendilerini degerlendirmelerine 6mek olarak

sunulmustur.

i

Fotograf 7. Okuma Merkezinde Etkinlik Sonrasi Kendilerini Degerlendiren

Oprenciler

Asagida okuma etkinligi sonrasinda “Ugurtma” adll metne iliskin gerceklestirilen

degerlendirmelere yonelik yapilan konugmalardan alintilar yer almaktadir:

A0 :Metinle ilgili 6grendiginiz ii¢ onemli sey neydi?

Tunahan :Ogretmenim, birlikten kuvvet dopar. Baskalarma ait egyalar izinsiz
kullanmamaliyiz. Her insan yanlig yapabilir.

Zeynep :Ogretmenim ben ilk bagta “gicim” in anlammm bilmiyordum. Bunu
oprendim. Paylagmay: ogrendim. Birlikte ¢aliymay1 oprendim.

AO :Peki metinden 6grendiginiz ii¢ sey neydi?

Zeynep :Opretmenim ben annesinin Tekin’e verdigi 6giit hogsuma gitti. Hep
birlikte grup caligmasi yapmalart hosuma gitti, bir de cok caba
harcamalari.

Ozen :Hayallerini gergeklestirmeye yonelik caligmalar1. Yani istiyorlarsa onu
bagarabileceklerini de biliyorlardi.

A.0: Peki bu merkezde ne tiir beceriler geligtirdiniz?

Zeynep :Ben okumami hizlandirdim. Bir de bilgilendim.

AO -Peki okumani nasil hizlandirdin bu merkezde? Bunu biraz agabilir
misin?

Zeynep :Ben birkag kez okudum, daha hizh okudum ve daha anlamh okumaya

caligim. Bagka bilgiler edindim. Bir de yazimi hizlandirdim.
Merkezlerde daha fazla yazi yaziyoruz ya bu nedenle.
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Ilknur :Ogretmenim ben okumami hizlandirmakla birlikte anlamami da
gelistirdim. Once okudugumda anlamamugtim. Ama sonra bir kez daha
okudum, anlamaya ¢aligarak.

Tunahan :Opretmenim 6nceden baz1 yerlerde takilabiliyordum. Ama burada hem
arkadaglarimla okudum, hem kendim okudum. Daha da hizlandirdim
okumami. Okudugunu anlama, konuyu daha da ayrintih diistiniince daha
da anladim. Duyguyu hissetmeye ¢alishm. Mesela hareketleri
hissetmeye galistim (VKN, 20090409131543; 05'02"-09'11").

Okuma merkezinde ogrencilerin okumaya yonelik edindikleri ve gelistirdikleri
becerilerin neler oldugunu ortaya ¢ikarmaya yonelik yapilan degerlendirme sonucunda,
dgrencilerin bilinmeyen baz1 sozciiklerin anlamlarim 6grendikleri ortaya ¢ikmustir. Bu,
oprencilerin sozcikk varligini gelistirme cabasina yonelik gergeklestirilen etkinlifin
oprencilere katki sagladifi biciminde yorumlanabilir. Bunun yam sira, ogrenciler
metnin ana fikrinden bazi ¢ikarimlar yaptiklarini belirtmislerdir. Okuma merkezinde
dgrenciler paylagsmayr ve grup caligmas1 yapmay1 oprendiklerini dile getirmiglerdir.
Oprencilerin bu merkezde okumaya yonelik gelistirdikleri beceriler ise hizl1 ve anlaml
okuma biciminde ifade edilmistir. Tunahan'm “Ogretmenim Onceden bazi yerlerde
takilabiliyordum. Ama burada hem arkadaglarimla okudum, hem kendim okudum. Daha
da hizlandirdim okumami. Okudugunu anlama, konuyu daha da aynntili diisiiniince
daha da anladim. Duyguyu hissetmeye c¢aligtim” ifadesi, oprencilerin bu merkezde
okuma sirasinda bireysel ve paylagimli okuma yaptiklarmin bir gostergesi olarak
degerlendirilebilir. Ayrica ogrencilerin bu ifadeleri onlarm hizli okuma ve okudugunu
anlama becerisinin gelisme gosterdigini diislindiirmektedir. flknur’un “Ben okumari
hizlandirmakla birlikte anlamami da gelistirdim. Once okudugumda anlamarugtim.
Ama sonra bir kez daha okudum anlamaya ¢ahisarak” ifadesi, onun okuma merkezinde
kendilerine verilen “anlama stratejileri’ne iliskin bilgileri de igsellestirdigini ortaya
cikarmigtir. flknur'un bu ifadesi, onun okuma siifecinde biligbilgisi stratejilerini

kullandigini gostermektedir.

Okuma merkezine farkli bir grupla daha Snceden katilan Erkan ve Esra’nin 01.04.2009
tarihinde giinliigiine yaptig1 yansitmalar da okuma merkezinde gergeklestirilen
etkinliklerin, 6grencilerin kurallarina uygun okuma, hizli okuma, okudugunu anlama,
anlami bilinmeyen sozcikler iizerinde caligma becerilerinin geligtigi biciminde

yorumlanabilir.
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Sevgili giinliik. Bugiinkii grubum okuma merkeziydi. Burada her zamanki gibi bir metin
vardi. Bu metni okuduk. Calisma kagitlarvmizi doldurduk. Ben bu okuma merkezindeki
tahmin edip sizliikten bulmayr seviyorum, cok eglenceli oluyor. Tahmin etme duyum
geligiyor. Okumam hizlaniyor. Burada ayrica okuma kurallarina uymay: dgreniyorum
(Erkan, 01.04.2009).

Bugiin okuma grubundaydim. Ugurtma diye bir metin vardi. Icimizden, agzmizi
kimuldatmadan okuduk. Okurken gorkemlinin giizel, dikkat cekici oldugunu dgrendim.
Cok eglenceliydi. Bunun gibi bircok kelime daha ogrendim (Esra, 01.04.2009).

o

“Ucurtma” adhi okuma pargasina yonelik olarak ogrenciler okuma sonrasinda metin
sonu etkinliklerini gerceklestirmigler, kendilerine verilen calijma kagitlarim

doldurmuglardir. Fotograf 8, Ofrencilerin sessiz ve paylasimli okuma sonrasinda

calisma kagitlarii doldurmalarina ornek olarak sunulmugtur.

Fotograf-8. Okuma Merkezinde Okuma Sonrasi Caliyma Kagitlarim Dolduran

Ogrenciler

Okuma merkezinde, 6grencilerin gergeklestirmis olduklar metin sonu etkinliklerinden

ornekler Cizelge 12’de yer almaktadur:
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Okuma merkezinin ikinci oturumunda okuma sonrasi ogrencilerin gergeklestirmis
olduklari metin sonu etkinliklerine iliskin ©rneklerden de anlagilacag: (tzere,
grencilerin hikdyenin ana ve yardimci karakterleri, hikayedeki olaym gectigi yer ve
zaman, hikdyenin ana fikrini belirleme gibi calisma kagitlarinda verilen ilgili
boliimlerdeki sorular1 yanitladiklar: goriilmektedir. Ogrenciler heceleyerek okumama,
dikkatli okuma, sessiz okuma gibi beceriler edindiklerini ve okuma sonrasinda
kendilerine noktalama isaretlerine dikkat ederek, anlayarak okuma gibi hedefler
belirlediklerini belirtmislerdir. Bu ¢alismada Ogrencilerin metin sonu sorularina
verdikleri yanitlar ve ¢aliyma kigidinda okuma sonrasi yaptiklar 6zdegerlendirmeler
onlarin okudugunu anlama ve kurallarma uygun okuma gibi becerilerinin gelisme

gosterdigini diigiindiirmektedir.

Okuma merkezinde ogrencilerin gorsel okuma ve gorsel sunu becerilerini geligtirmek
amaciyla, Oncelikle merkezde okuduklari metne iliskin resim yapma etkinligi
gerceklestirilmistir. Daha sonra ise smrasi karisik bir bicimde verilmis gorsellerden
olusan bir caligma kagidi verilmis ve onlarin once bu gorselleri anlamli bir biitiin
olu$turacak bicimde numaralandirmalari, daha sonra da anlaml bir biitiin olusturacak
bicimde numaralandirdiklar1 bu resimlerin 6ykiistinii yazmalar istenmistir. Fotograf 9
merkezde dgrencilerin metni okuduktan sonra okuduklar: metne iligkin olarak yaptiklari

gorsel sunu galigmasina rnek olarak sunul

ry o R A 2

mustur.

e

Fotograf-9. Ogrencinin Okuma Etkinligi Sonrasi Okudugu Metne Yonelik Yaptig

Gorsel Cahsma
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Ogrenciler, once caligma kdpgidinda kendilerine sirasi karigik bir bicimde verilen
gorsellerden anlamli bir biitiin olusturmus, daha sonra olusturduklar1 bu biitiine iliskin

bir 8ykii yazmislardir. Sennur’un yazdigi ykiiniin bir bolimi asagida yer almaktadir:

“Nilay bir hafta sonra okulda diizenlenecek olan kosu yarisina katilacakn. Cok
heyecanliyd: ve kupay: almak istiyordu. Annesine dengeli beslenmesi gerektigini soyledi
ve saglikly yiyecekler istedi. Annesinin hazirladig tiim yivecekleri yedi. Ve aklina kosu
yarigmast geldi. Gidip kosu yansina calign. Yans giini Nilay cok heyecanliydi. Ve yaris
bagslamigt. Nilay’in kalbi kiit kiit atiyordu. Bir yandan da kupa hayalleri kuruyordu.
Bitis cizgisi goriindii. Nilay var giiciiyle kogtu ve bitis cizgisine ¢ok yaklast, sonunda
bitis cizgisine basti. Evet, birinci olmugtu. Giinlerdir hayalini kurdugu kupa onundu.
Annesine sarildi ve babast duyunca o da ¢ok sevindi.”

Oprencilerin ¢alisma kagitlarinda yapilan incelemelerden ve Sennur’un yazdig
ykiiden, onlarn resim ve fotograflar yorumlayip, gorsellerden hareketle climleler ve
metinler yazdiklarmi, gorsellerde sunulan bilgileri ve olaylar1 yorumlayip

degerlendirdiklerini soylemek olanaklidir.

«OQkuma Merkezinde Gerceklestirilen Etkinlikler ve Bu Etkinliklerin Uygulama |
Oncesi Gergeklestirilen Etkinliklerden Farky” Alt Temasima Tiskin Bulgular

Farklilastirilmis Ogretim yaklagiminin smif ortamimnda uygulanmasindan sonra sinif
bgretmeni ve Ogrencilerle okuma merkezinde gerceklestirilen etkinlikler ve bu
etkinliklerin uygulama Oncesi gerceklestirilen etkinliklerden farkina iliskin goriislerini

ortaya ¢ikarmak amaciyla yari yapilandirilmig goriigmeler yapilmustir.

Gergeklestirilen yar1 yapilandinlmig goriismelerde, okuma merkezinde Oncelikle
merkezlerin olusturuldugu, bu merkezlerde sessiz ve paylagimli okumalar yapildig,
metnin amacinn, ana ve yardimme: fikirlerinin belirlenmesi amaciyla cesitli sorularmn
soruldugu ve bu sorulara yanit aranmaya ¢aligildigi, metinle ilgili SN 1K sorularinin
yanitlandig1, metinde gegen anlami bilinmeyen sozciklerle ilgili etkinlikler
gerceklestirildigi, metinle ilgili tahmin calismalarnin yapildii ve okuma sirasinda
nelere dikkat ettikleri belirtilmistir. Ogrencilerin bu konuda ifade ettikleri goriisleri

asapida yer almaktadir:
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Okuma merkezi olusturduk. Okuma merkezinde siz bir okuma metni verdiniz. Bununla
ilgili amaci, ana fikri, yardime fikirleri 6grendik. Bununla ilgili sorular verdiniz. Biz o
sorulart yamtladik. Tahmin sorulan vardi O sorular cevapladik. Ondan sonra
okuduktan sonra o tahmin sorularimiz dogru mu degil mi? Nasil tahmin etmisiz. Onlara
baktik. Bunda daha cok tahmin yiiriittik (...) Bazi kelimeler vardi. Onlarin sozliik
anlamlart ve tahminimiz, Bu tahmin etmek cok giizeldi. Ana fikri bulmaya ¢alisiyorduk.
Ana fikri mesela sinavlarda gikacak bir pargamn ana fikrini nasu bulabiliriz. Bu gibi
etkinlikler cok iyiydi (Mehlika, 16.04.2009, st. 2545-2548; 2578-2579).

Sonradan iste okuduk metni. Herkes iginden okuduktan sonra orada sorular vard
metinle ilgili olay ne zaman gecmistir, nerede gecmistir gibi. Bu gibi sorulan
cevapladik. Ondan sonra ana fikri yine tartstik. Bu defa biraz uyumlu olduk. Ciinkii
sira sura herkese sorduk, bazilariun diistincesini alamadik ama yine de ortak bir fikir
bulduk. Iste bugiin okuma merkezini bitirmistik. Gazetedeki bazi haberleri okuduk ve
bundan anladigimizy kdgida yazdik (...).Ben birkag li¢ dort tane mi ne gazete haberi
okudum. Ve bunlari sonra yazmaya ¢aligtim. Ancak iki tanesini yetistirebildim ama yine
de yetistirdim. Bu haberlerin bizim icin ¢ok bilgi verici bir gey oldugunu anladim ve
okumanin giizel bir sey oldugunu. Ben de zaten hep okurum aksam yatmadan. Okumayt
cok seviyorum ben (....).Eglenceli yapan dedigim gibi degisik metinlerin olmast, degisik
sorulanin olmasi daha cok. (Azra, 16.04.2009, st. 916-920; 922-925; 973).

Okuma merkezinde ilk basta sorular ¢ozdiik. itk bagsta tahmin sorulann ¢ozdiik. Tk
paragrafi ve son paragrafi okuduk ve tahmin ettik. Ana fikrini yazdik. Bu etkinliklerden
neler Ogrendiklerimizi anlattik ve arkadaslarimizla kendi aramizda sorular ¢dzdiik
(Duygu, 17.04.2009, st. 1432-1434).

Metinleri okuduktan sonra ¢alisma kdgitlann  doldurduk. Okurken noktalama
isaretlerine dikkat ettik. Agzimizi kimildatmadan okuduk. Anlayarak okumaya calistik
(Esra, 04.06.2009, st.1544-1545).

f1gili alanyazinda farklilagtirilmig ogretim yaklagimimn dgrencilere bireysel caligmanin
yani sira grup caligmasi yapma ve birlikte ogrenmeye de olanak saglamasi oldukca sik
vurgulanan bir 6zelligi olarak yer almaktadir. Gergeklestirilmis olan bu uygulamada da
dgrenciler farklilastinlmis ~ Ogretim yaklasimi  kapsaminda olusturulan okuma
merkezlerinde bireysel caligmalar yaptiklarini, kendi ilgi alanlarina yonelik metinler
okuduklarmi, grup c¢aligmasi yaptiklarim ve grupta tartisarak ana fikri bulmaya
calistiklarmi, metni merkezdeki diger arkadaglarina anlattiklarini, metinlerle ilgili
sorulaf hazirladiklarimi ve birbirlerine sorular sorduklarimi dile getirmiglerdir. Bunun
yan1 sira, okuma merkezinin farkli metinlerden ve degisik sorulara yer veren
etkinliklerden olusmast nedeniyle eglenceli oldugu belirtilmistir. Bu konuda

ogrencilerden Zeynep, Mehlika ve Hakan asagidaki soyle ifade etmislerdir:

Okuma merkezinde hikdye okuyorduk. Hikdye okumak ¢ok glizeldi, hikdye okumayt
sevdigim igin. Bagska, bireysel olarak okuma yapiyorduk. Sonra etkinliklerimizi
dolduruyorduk  tek  basumza.  Sonra masamizdaki  esimizle  paylasiyorduk.
Karsiastiryorduk. Okumada daha ¢ok okuyup da yazdigimz igin tek basimiza
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oldugumuz icin, bazen ben tek basima ¢alimay: daha cok seviyorum, o yiizden o da
biraz daha iyi oldu (Zeynep, 16.04.2009, st.1286-1288; 1355-1357).

Okuma merkezinde okuma yaptik. Okumaya gore sorular cevapladik. Anlama becerisi
yani. Okumarin geligimi igin. Onu yaptik. Ondan sonra da anlamamiz igin en sonunda
da bzet gibi seyler verilmigti. “anladin mi bakalim” diye. Oyle calismalar yaptik. Grup
calismast yaptik (...). Ogretmenim beraber okuduk, tartistk hatta. Ana fikri,
begendigimiz davrarislar, begenmedigimiz davramglar. Kimi zaman kendimiz yaptik,
kimi zaman tartighk. Kimi zaman hepimiz etkinlik yaptik. Tabii o zaman kimileri tiyatro
yapiyordu. Yani alt kigiydik. Aln kigi olarak yapuk. Ama giizel oldu yani agikgast.
(Hakan, 17.04.2009, 1062-1064; 1066-1068).

Farklilagtirilmig Ogretim yaklagimi kapsaminda gergeklestirilen okuma merkezindeki
etkinliklerin daha 6nce gerceklestirilen Tiirkge dersindeki etkinliklerden farkina iliskin
olarak, ogrenciler bu yaklagimda gerceklestirilen etkinliklerin daha Oncekilerle Ortiisen
noktalar1 olmasinmn yam sira farkliliklan da oldugunu dile getirmiglerdir. Bu konuda
ogrenciler, ele alman konularin daha 6nceki konularla benzer nitelikte olmasina kargin,
sorularm daha farkli oldugunu, okuma ve yazma etkinliklerinin daha fazla oldugunu ve
bu etkinliklerde siirece kendilerinin daha fazla katildiklarmi, bu yaklasimda herkesin
okuma olanag: buldugunu dile getirmiglerdir. Bunun yami sira ogrenciler tarafindan
Tiirkce ders kitabindaki metinlerden daha farkli metinler {izerinde okuma etkinliklerinin
gerceklestirildigi ve konularin daha ayrintili ve derinlemesine ele alindig1 belirtilmistir.
Ogrencilerden Hakan, Badenur ve flknur’'un, okuma merkezinde gerceklestirilen
etkinliklerin uygulama oncesindeki Tiirkge derslerindeki etkinliklerden farkina iligkin

goriisleri agagida yer almaktadir:

Farkli olan tarafi caligmalar daha farkliydi Ggretmenim. Ve grup caligmasiyla
yapiyorduk. Kitaplarda grup caligmastyla yapmuyorduk, farkli tarafi bu. Bir de kdgida
yapiyoruz Ogretmenim. Sorular, sorular cok farkli geldi. Oradaki sorularia
kargilagtinirsak aym konulard: ama sorular daha farkliyd: (Hakan, 17.04.2009, st.1128-
1130).

Beraber yaptigimiz grup ¢aliymalaninda grup calismalariun iyi olabilecegini, beraber
yapmanin onemli oldugunu anladim. Demin de anlattigim gibi 6grendigim seyler oldu.
Farkliliklar olusmaya bagsladi. Ben hepsini begeniyorum (...).Ogretmenim ben sizin
yaptiginiz etkinlikleri diger derslerdeki etkinliklerden daha cok seviyorum. Sizin
yaptiginiz etkinliklerde okuma oluyor, yazma oluyor. Benim en ¢ok sevdigim sey de
zaten okumak ve yazmak. Oteki derslerimizde de oluyordu ama fazla olmuyordu. Mesela
sizin verdiginiz etkinliklerde her zaman hepimiz okuma yapabiliyoruz. Ama dnceki
etkinliklerimizde yani derslerde yaptugmiz etkinliklerimizde biz her zaman
okuyamiyorduk. Ogretmenimiz bir kisi segiyor, dteki kigileri sectiginde birkac kisi
okuyabiliyor. O zaman iiziilebiliyoruz. Mesela yazma olmuyordu pek fazla. Ogretmenim
benim diigiincelerim yazma ve okumay: falan ben ¢ok sevdim (Badenur, 08.05.2009,
51.2892-2894; 2901-2908).




171

Evet. Cok biiyiik bir fark oldu. Eskiden her seyi anneme yapurirdim, annem yapardu.
Metin hazirlanirds, okumami annem soylerdi.(...). Ama simdi okurken daha anlamii
okuyorum, daha dikkatli okuyorum. Onlari nasi okuyacagumi, virgiil, noktalama
isaretlerine bakarak okuyorum. (...). Yani onceki Hlknur'la simdiki Hknur arasinda
bayag bir fark var. (...) Daha 6nceden biz bir metin, Tiirkge kitabinda bir metin olurduy,
onu okurduk. Onun iste ana karakter, yardimct karakterlerini yapardik. Ama gimdi
daha kolay kesfetmeye basladik merkezlerde. Ana karakter, yardimcy karakter, olayin
nerede gectigini, ne zaman gegtigini, kiminle, ne zaman bu sorular. cevapladik. Daha
fazla icine girdik. Daha ok konulart actik. Yelpaze gibi. Yelpaze gibi agildikca agild
konular. Daha fazla bilgiler 6grendik bu merkezlerde (Hlknur, 16.04.2009, s1.821-824;
828-829; 833-836).

flknur, kendisiyle gergeklestirilen uygulama sonrasi goriismede de, ara goriismede
verdigi yamitlara benzer bir bigimde, okuma merkezinde gergeklestirilen etkinliklerin
uygulama Oncesi gergeklestirilen Tirkge derslerindeki etkinliklerden farkli oldugu

bicimindeki yaniti yinelemistir. Bu konuda [lknur goriislerini §oyle ifade etmistir:

Diger derslerdeki etkinliklerimizde konuyu okuyorduk, kitabimizda etkinlikler vardy,
onlart canlandirnyorduk. Ama su anki etkinliklerimizde daha degisik etkinlikler
yapiyoruz daha iyice igine giriyoruz ve bunun iyice icini égreniyoruz. Hani bir yelpaze
gibi acidikca aguiyor. Eskiden kiiciiciik bir yelpazeydi. Simdi daha da biyiidi
yelpazem. Onun igin cok mutluyum ([lknur, 04.06.2009, 1934-1937).

“Okuma Merkezinde Edinilen Kazammlar” Alt Temasina iliskin Bulgular

Okuma merkezinde gerceklestirilen uygulama siirecine genel olarak bakildifinda,
oprencilerin ciimle ve metin ortamindaki ipuglarindan hareketle okuduklar metinde
karsilagtiklar1 anlami  bilinmeyen sozciiklerin anlamma ulagsma ve soz varlifim
zenginlestirme becerilerinin geligtigi goriilmiistiir. Bunun yani sira §grencilerin okuma
merkezindeki etkinliklerde siire¢ oncesinde ve gereksinim duyuldukea siireg icerisinde
kendilerine verilen okudugunu anlama stratejilerini kullanabildikleri ortaya ¢ikmugtir.
Ayrica, oprenciler okuma merkezinde kurallarma uygun okuma, hizli okuma,
okudugunu anlama gibi becerilerinin gelistigini, bunun yam sira paylasma ve grup
caligmas1 yapmayr Ogrendiklerini belirtmislerdir. Bu bulgu, okuma merkezinde
gerceklestirilen bu etkinliklerin grencilerin hem merkez iginde birlikte caligmalarina,
hem de bireysel olarak okuma becerilerinin gelismesine olanak sagladifi biciminde
yorumlanabilir. Nitekim okuma merkezinde gerceklestirilen etkinlikler swasinda ve
uygulama sonunda simf Sgretmeni ve oprencilerle yapilan goriismeler de bu bulgular1

desteklemektedir. Okuma merkezinde edinilen kazanimlar temasi altinda ogrencilerle ve
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sinif 6gretmeni ile gergeklestirilen yar yapilandirilmis goriigmeler sonunda ortaya ¢ikan

alt temalar ve kategoriler Model 1 tizerinde gosterilmistir.

Y

Okuma Merkezinde Edinilen-Geligtirilen Beceriler
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Model 1. Okuma Merkezinde Edinilen ve Gelistirilen Beceriler

Okuma merkezinde gergeklestirileh etkinlikler sonrasmda gerceklestirilen yar1
yapilandirilmig  goriismeler sirasinda, kurallarma uygun, sessiz ve hizli okuma
becerilerinin gelistigini ifade eden Savas “Okuma merkezinde hikdye okuduk. Etkinlikler
yaptik. Dudak kipirdatmadan, icimden okumayr égrendim. Hizl okumayr égrendim,
sessiz okumay 6grendim” (Savas, 08.05.2009, st.1515-1516) biciminde agiklamalarda
bulururken, okuma becerilerini ilerlettigini, daha dikkatli okudugunu diigiinen

ogrencilerden igl\knur da diisiincelerini “Ben mesela okurken de okumami ¢ok daha




173

ilerlettigimi  diigtiniiyorum. Ciinkii eskiden hani okuyordum ama arada sirada
noktalama isaretlerine dikkat ediyordum. Ama artk iyi bir sekilde dikkat ediyorum
bunlara. Ciinkii anlamsiz bir ciimle ¢ikiyor dikkat etmedikten sonra” (Ilknur,
04.06.2009, st.1924-1926) biciminde ifade etmistir. Ilknur, farkhlagtinlmig &gretim
yaklagimi kapsamunda gergeklestirilen okuma merkezindeki etkinlikler uygulandiktan
sonra yapilan goriismelerde ise okuma merkezindeki etkinliklerin anlaml, hizli ve
kurallarina uygun okuma becerilerini gelistirdigini vurgulammstir. Ilknur bu konudaki

goriiglerini soyle ifade etmisgtir:

Okuma merkezinde okumamt hizlandirdim. Daha iyi okuma yapabiliyorum. (...).
Anlamli okuyarak okuma yaptik, ondan sonra icimizden okuyarak okuma yaptik.
Bunlart dudak kipirdamadan, sadece kendi gozlerimizle takip ederek okuyacagimizi
anladik (...). Okuma, okumamizi gelistirmek icin cok iyi etkinlikli bir merkezdi (Ilknur,
16.04.2009, 5t.778, 793-795, 813).

Okuma merkezinde gerceklestirilen etkinliklerin hizli okuma ve anlamli okuma
becerilerini gelistirdigi, yapilan yar1 yapilanmi§ goriismeler srasinda diger ogrenciler
arasinda da siklikla vurgulanmigtir. Ogrencilerden Zeynep, Erkan ve Efe’nin goriisleri

asagida yer almaktadir:

Okumada okumami biraz hizlandirdim. Okudugumu anlama becerimi gelistirdim.
Ciinkii tek bagumiza okudugumuz icin kendimiz okuyup anlayp yazmamiz gerekiyordu.
Ve ben ilk okudugumda pek fazla anlayamamisiim ama bir iki kez okuduktan sonra
anladim. Ve ikinci kez gruba gegecegim zaman sanirim daha iyi anlayacagim (...) Her
sey cok giizel. Mesela sosyal bilgiler dersinde isleyecegimiz konuyu biz merkezlerde
Tiirkce dersinde islemistik. Papiriis kdgidiyla Misir hakkinda bilgiler edindik. Orada bir
cocugun riiyast hakkinda bir hikdye okumugstuk. Cok giizeldi o hikdye. Orada papiriis
hakkinda bir iki tane bilgi almistm. Duvar yazilart hakkinda bilgiler 5grenmistik.
Baska bir tek o merkezde daha ¢ok bilgi égrenmigtik (Zeynep, 16.04.2009, st.1328-
1332; 1385-1388).

Okuma merkezinde okumam hizlandi. Okudugunu anlama calismalan: ile ilgili seyler
oldu. Okuduklarumla ilgili sorulart cevapladik. Bu kadar. Bende okudugumu daha cok
anlamami sagladi. Mesela 5 N 1 K sorular vardi. Yardimci karakterler, karakterler,
onlarin neler yaptigi vardi. Karakterlerin begenmedigim ve begendigim yonleri vardi
(Erkan, 08.05.2009, st.1804-1807).

Bu etkinlikler bende daha ¢cok izl okumayy, hizl okurken boyle okuyup gecmemeyi,
anlamayi, sonra kendi i¢imdeki seyleri rahatga sbylemeyi, can kulagtyla dinleyip, onun
icinde hayal edip kendini de bulundurmay,, onlart égrendim. Sonra paylasmayt
ogrendim (Efe, 08.05.2009, st.1781 -1783).

Anlami bilinmeyen sozciiklerin oprenilmesi, metnin ana fikrinin belirlenmesi,

heyecamin yenilmesi ve dzgiiven kazanma konusunda, okuma merkezinin oldukca
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onemli katkilar sagladigim diisiinen &grencilerden Esra, Duygu ve Mehlika, bu

konudaki goriislerini agagidaki gibi dile getirmiglerdir:

Baz kelimeler Ggrendim. Gorkemli kelimesini dgrenmistim. Ugcurtma adli metni
okurken (...) Okumak falan da sikict gelmiyordu merkezlere ayrildigimizda. Ik
zamanlar pek parmak kaldimiyordum. Git gide alistim, parmak kaldirmaya basladim.
Cesaretim artti (Esra, 04.06.2009, st.1552; 1556-1557).

Mesela bir merkezimizdeydi ama unuttum hangisindeydi. Mesela “sicim” ben onun
anlamini bilmiyordum. Merkezlerde “sicim” in anlamnt 6grendim. Sicim in anlam ip
mis. Ben bunu bilmiyordum, dgrendim. Daha farkl seyler de dgrendim. Mesela ben
heyecanimu yendim bu merkezlerde, dnceden ¢ok heyecanlaniyordum, sinaviarda cok
fazla heyecanlaniyordum. Ogretmenimiz mesela okuttururken bize bana gelince ben ne
yapacagim, ya kekelersem, arkadaslarim bana giilerse, o heyecammi ben bu
merkezlerde yendim, okuma merkezinde yendim bu heyecanmi. Bu heyecaninu
yendigimden beri ¢ok mutluyum ciinkii heyecan cok kiti oluyordu, sinavlarda
isaretleyecegim yeri sagiriyordum, “a” ise "b” yi isaretliyordum, “c” ise “d” yi
isaretliyordum. O yanlglar benim kalbimi ¢ok fazla etkiliyordu, o ylizden ¢cok mutsuz
oluyordum ben. Ama bu merkezler benim bu heyecanimi yenmeme sebep oldugu icin
ben ok mutluyum (Duygu, 17.04.2009, st.1471 -1480).

Okuma etkinliginde metnin ana fikrini, ana duygusunu artik daha iyi anlayabiliyorum.
Ben bazen seviye tespit simavlarinda falan parcalar verildiginde Tiirkce dersi ile ilgili
bazen sorularin ana fikrini bulmada yanlisliklar yaptyordum. Ciinkii ana duyguyu tam
olarak anlayamiyordum. Ama artik bu etkinliklerden sonra anlamaya basladim
(Mehlika, 16.04.2009, s1.2636-2640).

Oprenciler, okuma merkezinde gerceklestirilen etkinlikler sirasinda baz1 anlama
stratejilerini uygulamay1 da 6grendiklerini dile getirmislerdir. Okuma sirasinda 6zet
cikarma ve tekrar okuma stratejisini kullandigim belirten; ayrica yeni sozciikler de

ogrendigini dile getiren Ugur, bu konudaki goriislerini agagidaki gibi agiklamigtir:

Okuma merkezinde o bzeti yazarken ilk dnce onu okuma, ondan anladiklarint en ince
ayrintisina kadar tekrar okuma ve dyle Ozet yazmayl dgrendim (...) Okuma merkezi
benim okumamin daha da cok gelismesini, daha izl okuyabilmeyi ogretti. Ondan
sonra orada onemli olan noktalar, mesela orada bir tane sey vardi,, yaywn evi,
“vaywevi” sozciiginii 0grendim. Daha sonra, bagka neler vardi su anda
hatirlamiyorum ama o yayin evini ¢ok iyi haturliyorum. Onu hic bilmiyordum, simdi onu
dgrendim ve onunla ilgili daha ayrintili bilgiler edinmeye ¢aligyorum (Ugur,
08.05.2009, st.1174-1175; 1206-1209).
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4.1.2.2. “Konusma Merkezinin Olusturulmasi ve Merkezde Gergeklestirilen

Etkinliklerin Dil Becerilerine Yansimalar1” Temasina iliskin Bulgular

Konusma merkezinin olusturulmas: ve merkezde gergeklestirilen etkinlikler temasi
altinda video kayitlar1 ve goriismeler sonrasinda ortaya ¢ikan alt temalar Sekil 12°de yer

almaktadir:

Konusma merkezinde
gerceklestirilen
etkinlikler ve bu

etkinliklerin
uygulama oncesi
gerceklestirilen
etkinliklerden fark:

Uygulama 6ncesi
Turkge derslerinde
gerceklestirilen
konusma etkintikieri

Sekil 12. Konusma Merkezinin Olusturulmasi ve Merkezde Gergceklestirilen

Etkinliklerin Dil Becerilerine Yansimalar1 Temasima Iliskin Ulagilan Alt Temalar

“Uygulama Oncesi Tiirkce Derslerinde Gergeklestirilen Konusma Etkinlikleri”” Alt

Temasma Iliskin Bulgular

Farklilagtinlmig  6gretim  yaklagiminin merkezler stratejisinin  uygulanmasina
baglamadan Once smfta gerceklestirilen konugma etkinliklerine iligkin olarak
gretmenle yapilan yar yapilandirilmig goriigmede, Ogretmen tarafindan, Tiirkce
derslerinde konusma etkinliklerinin daha ¢ok islenen metinlere dayali yliriitiildigi,
metinlerin konusu ve icerigiyle ilgili sorular yoneltilerek tartigma ortamu yaratilmaya
calisildign belirtilmigtir. Bu konuda uygulama Oncesi gergeklestirilen goriismede
konusma becerilerinin geligimini saplamak amaciyla gerceklestirilen etkinlikleri simf
opretmeni soyle dile getirmistir:

“Konusmada daha ¢ok metinle ilgili tartisma oluyor, konusuyla ilgili tartigryoruz.
Igerigiyle ilgili sorular yonelterek tartisiyoruz. Bu sekilde, onlar kendi diigiinceleriyle
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ben bazen yonlendirmeler yaparak, degisik fikirlerle, belki metin disinda konusma
odevleri veriyorum. O gekilde giinliik hayatla ilgili daha cok, tartigma ortami
yaratarak konugmalarin saglamaya calisryorum”™ (SO, 03.03. 2009).

Sinuf dpretmeni, ilkogretim Tiirkce programinda ele alinmas: gereken metinlerin fazla
olmasi, buna karsin siirenin yetersiz olmas:i nedeniyle etkinlikleri zaman zaman
yiizeysel gegmek zorunda kaldigim belirtmis, konusma etkinliklerine istenildigi oranda
yer veremedigini dile getirmistir. Opretmen, bu konuda yasadip: giigliikleri soyle ifade

etmistir:

Yani yillik programa baktiginizda, iste her haftaya bir metin diigiiyor. Hatta ve
hatta o da degil. Saate vurdugunuzda 4 saate bir tane metin diisiiyor. O da
gercekten, bu iglememiz gereken, yapumast gereken seyleri zaman zaman es
gecmemize sebep oluyor. Belki drama yaptirabiliriz sinifta. Canlandirmalar
olabilir. Ama o kadar vakit kalmtyor maalesef. Ciinkii kilavuzu incelediginiz
zaman da yapmamiz gereken, yapmamiz istedigi o kadar ¢ok sey var ki. Cok
fazla. Ya gereginden fazla. Bunlari belki bir metinde, iste bir kismuni bir
metinde, bir metinde bagka bir kismun kullanarak ilerlesek cok daha iyi olur.
Kendimiz belki elemeler yapiyoruz zaten elimizden geldigince ama buna
ragmen yetismiyor. Iki metne indirgense, icinde belki iste boyle benim derse
giris yaptgim gibi, o giin mesela bir slayt hazirladim. Bunu her zaman
yapmiyorum. Yani biraz iste size karsy, derse biraz da oyle giris yapmam
gerektigini bildigim icin oyle bir giris hazirladim. Yoksa bunu her zaman
yapamiyoruz. Vaktimiz olsa belki de, ¢ok daha farkl bir sekilde o girig olur.
Cok farkly etkinlikleri tabii kendimiz daha da gelistirerek yapabiliriz. Benim tek
seyim, sorunum bu, metinlerin sayist. (...). Onun disinda etkinliklerde iste
dedigim gibi yetistirememenin verdigi zorluklar var. Yapmak istediklerinizi tam
olarak yerine getiremiyorsunuz. Gerektigi kadar seyi konugamiyorsunuz. Sonug
alamiyorsunuz. Vakit kalmiyor. Baz iste alti saat bence Tiirkce’ye ¢ok az.
Mesela 1, 2, 3. sinifta 12 saat. Bence 4 -5 te ayn sekilde devam etmeli. Bu,
giinde alt saatlik ders 7 saate gikariarak belki, oradan biraz daha alinabilir
(SO, 03.03.2009).

Yaganan bu sorunlar, aragtirmacinin uygulama oncesinde gerceklestirdigi gozlemler
sirasinda da saptanmugtir. Aragtirmacinin 19.02.2009-18.03.2009 tarihleri arasinda
gerceklestirdigi gozlemler sirasinda, &Fretmenin genellikle soru-yamit bigiminde
konusma etkinliklerini siirdiirdiigii, okunan metinle ilgili konularin ele alindig1, siifin
kalabalik olmasi nedeniyle her dgrencinin konusmasimna olanak saglanamadif1 ortaya
cikmustir. Bu gdzlem bulgular, &grencilerle gerceklestirilen yar1 yapilandirilmis
goriisme verileri ile de desteklenmektedir. Uygulama o6ncesinde Tiirkge dersinde
gerceklestirilen konugma etkinliklerine ve konusmaya kars1 tutumlarini belirlemeye
yonelik yapilan yar1 yapilandirilmig gorlismelerde, ogrencilerden bazilari asagidaki

bicimde yamitlar vermiglerdir:
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Konusma etkinliklerinde de genellikle anlatm yapiyoruz. Bir hikdyeyi okuduktan
sonra 6gretmen baz: arkadaglarimizi kaldirip anlatum yaptiriyor. Icimizden okuduktan
sonra ne anladim, ana duygusu ne bunun, iste kahramanlari ne, béyle kavram haritas
falan oluyor caligma kitaplarimizda. Onlar: falan yapiyoruz (Mehlika, 25.02.2009, st.
28-31).

Konugma etkinliklerinde daha ¢ok konusuyoruz. Fazla yazi yazmadan, etkinlikleri
dgretmenimiz bize anlatarak, konusarak daha iyi anliyoruz. Etkinlik olarak konusma
etkinliginde eee, égretmenimiz sey okuyarak onlart konusuyoruz. Onlanin cikarttigl
sonuglar. konuguyoruz. Onlardan sonug ¢ikariyoruz (Dogukan, 27.02.2009, st.221-
225).

Konusma etkinlikleri hakkinda, caliyma kitabimzda bazi seyler oluyor. Onlan,
fikrimizi soyliiyoruz biz okumadan énce Ggretmenimiz okuyor. Arada sorular soruyor
onlarin cevaplarimi tahmin ediyoruz, kendi fikirlerimizi soyliiyoruz (Ayla, 27.02.2009,
51,.290-292).

Uygulama 6ncesi dgretmenle ve &grencilerle yapilan yar1 yapilandinlmig goriigmeler
sonucunda konugma etkinlikleri olarak genellikle okunan metinle ilgili anlatim
calismalarma yer verildigi, metinle ilgili tartigmalar gerceklestirildigi, calisma
kitabindaki etkinliklerin yani sira soru-yamt tiirti etkinliklere dnem verildigi, konugma
etkinlikleri oncesinde herhangi bir hazirlik yapilmadigi, metinler hazirlanmadigl ve

hazirhksiz konusmalara yer verildigi ortaya ¢ikmistir.

Uygulama oncesi gergeklestirilen yar yapilandirilmig ~ goriismelerde, konusma
etkinliklerinde siirenin yetersiz olmasi ve konusma sirasinda heyecan yasandig1 igin
konugmak istememe Ofrencilerin belirttikleri sikintilar arasinda yer almugtir.
Ogrencilerden Ugur “Konusmalarda, dgretmenimiz soruyu sordugu anda mesela sirayla
parmak kaldirarak Ggretmenimiz izin verdigi zaman sorulari cevaplayabiliyoruz
(05.03.2009, st.582-583)” bigiminde goriiglerini belirterek konugma etkinliginde stire
yetersizliginden dolay1 kendilerine pek firsat tanmmmadigim dile getirirken, Efe de
“Konusma etkinliklerini fazla yapmiyoruz, boyle arada bir boyle, denk gelirse
dgretmenimiz  yaptiriyor arada bir. Ama ben konusma etkinliklerinde boyle
heyecanlamp sdyleme, soyleyecegim seyleri unuttugum icin konusma etkinligini fazla
sevmiyorum (05.03.2009, st.414-416)" biciminde goriislerini belirterek konusma

etkinligine kars1 olumsuz tutum igerisinde oldugunu dile getirmistir.

Yukaridaki goriisme verileri, kimi ogrencilerin  konusma  etkinliklerini fazla

yapamadiklarini, ancak parmak kaldirarak ve izin alarak konusabildiklerini, konusma
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etkinlikleri sirasinda heyecanlandiklar1 i¢in konusmadiklarmi, dolayisiyla konugma
etkinligine iliskin olumsuz tutum sergilediklerini ortaya cikarmistir. Ogrencilerin bu
goriigleri, Tiirkce derslerinde uygulama oncesi gerceklestirilen konusma etkinliklerine
cok fazla yer verilemedifi, bu etkinliklere etkin olarak katilamadiklar1 bigiminde

yorumlanabilir.

Smif 6gretmeni ve ogrencilerle gerceklestirilen on goriigmeler sonucunda konusma
becerisinin gelisimine y&nelik olarak genellikle okuma parcalar1 ve 6gretmen tarafindan
belirlenen konusma konular1 hakkmnda ogrencilerin  konugma etkinliklerini
gerceklestirdikleri ortaya gikmustir. Bunun yani sira konugma etkinliklerinde
grencilerin bireysel farklihiklarimn dikkate almamadig1 ve konugma etkinlifi i¢in
uygun ortam ve zaman ayrilamadigl da yapilan ongoriismeler ve gozlemler sonucu

ortaya ¢ikan bulgular arasindadir.

“Konusma Merkezinin Olusturulmasi ve Merkezde Gergeklestirilen Etkinliklerin

islenis Bicimi” Alt Temasma iliskin Bulgular ve Yorumlar

Arastirmaci, siif Ogretmeni ve dgrencilerle gergeklestirdifi ongdrigme ve gozlem
verileri sonrasinda konugma merkezinin etkinliklerini planlamig ve uygulamaya
koymustur. Konusma merkezinin amaci, ogrencilere iletisimsel bir ortam yaratilarak ve
bireysel ve grup caligmasl yapabilecekleri bir ortam sunularak onlarm konugma
becerilerinin gelistirilmesini saglamaktir. Konugma merkezinde &grencilerin konusma
kurallarim uygulama, sesini ve beden dilini etkili kullanma, istegini, duygu ve
diigiincelerini bagkalarina sozle anlatabilme, konusmalarmda amag, neden-sonug ilgisi
gozetebilme, kendi yagantisindan 6rnekler vererek duygu ve diisiincelerini anlatabilme,
tartismalara katilarak konusmalarinda kendine giiven kazanabilme, grup konusmalarmna
katilabilme, merkezde ele almnan konunun aydinlanmasma yardimcl olabilme ve
hazirlikli  konugmalar yapma aliskanligi kazanmalarina yonelik etkinliklerin
gerceklestirilmesi amaglanmistir. Bunun yam sira konusma merkezinde, ogrencilerin
bireysel farkliliklarma hitap edecek bir ortam yaratilmasi; problem ¢ozme, elestirel
diistinme, sorgulama, yaratiC diiginme gibi ist diizey diiglinme becerilerinin de

gelistirilmesine yonelik etkinlikler aracihgiyla ogrencilerin konusma becerilerinin
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gelistirilmesi amaglanmistir. Bu amaglarin gerceklestirilmesine iligkin Tiirkge Ogretim
programinda yer verilen ve konusma merkezinde gelistirilmeye ¢aligilan kazanimlarin

listesi Cizelge 13’te verilmigtir.

Cizelge 13. Konusma Ogrenme Alanina Yonelik Kazammlar

Ders : Tiirkce

Tarih : 18.03.2009-13.04.2009

Ogrenme Alam___: Konugma

1. Konusma Kurallarim Uygulama

1.1. Konusmak i¢in hazirlik yapar.

1.2. Konugma amactm belirler ve dinleyicilere ifade eder.
1.3. Konusma yéntemini belirler.

1.4. Dinleyicilerle goz temas kurar.

1.5. Kelimeleri yerinde ve anlamina uygun kullanir.

1.6. Kelimeleri dogru telaffuz eder.

1.7. Akici konugur,

1.8. Sesine duygu tonu katar.

1.9. Konugmalarinda beden dilini kullanir.

1.10. Konugma sirasinda gereksiz hareketlerden kaginir.
1.11. Konu digina ¢ikmadan konusur.

1.12. Gérgii kurallarina ve degerlere (milli, manevi, kiiltiirel, ahlaki, sosyal vb.) uygun konusur.
1.13. Konugma konusunu belirler.

2. Kendini Sozlii Olarak Ifade Etme

2.1. Kendine giivenerek konusur.

2.2. Konusmasinda olaylari olug sirasina gore anlatir,

2.3. Konusmasinda soz varhigini kullanir.

2.4. Yeni ogrendigi kelimeleri konugmalarinda kullanir.

2.5. Konusmasni gorsel sunuyla destekler.

2.6. Dinleyici grubunu ve bulundugu ortami dikkate alarak konusgur.

2.7. Konusmasmnda ana fikri vurgular.

2.8. Konusmasinda yardimci fikirleri ve destekleyici ayrintilar1 vurgular.
2.9. Konugmasinda, nemsedigi bilgileri vurgular.

2.10. Diigiincelerini mantiksal biitiinliik icinde sunar.

2.11. Konusurken dinleyicilere sorular sorar ve sorulara cevap Verir.

2.12. Konusmalarinda yasantismdan ve giinliik hayattan drnekler verir.
2.13. Konusmalarinda destekleyici ve agiklayici rnekler verir.

2.14. Konugmalarinda tammliamalar yapar.

2.15. Konusmalarinda mizahi dgelere yer verir.

2.16. Konusmalarinda farkl diisiinmeye yonlendiren ifadeleri kullanir.
2.17. Konusmalarinda dnem belirten ifadeleri kullanr,

2.18. Konusmasini, konusma icerigini ve konugma ortamin degerlendirir.
2.19. Konusmalarinda kargilagtirmalar yapar.

2.20. Konugmalarinda sebep-sonug iligkileri kurar.

2.21. Bir fikre katilip katilmadigini nedenleriyle ortaya koyar.

2.22. Duygu, diigiince ve hayallerini sozlii olarak ifade eder.

2.23. Konugmasin 9zetler.

2.24. Dilek, istek, begeni ve sikdyetlerini ilgili kigilere bildirir.

2.25. Konugmasinin baginda ve sonunda dikkat gekici ve garpici ifadeleri kullanir.
1.26. Kendisini, ailesini ve ¢evresini tanitir.

2.27. Bilgi edinmek amactyla soru sorar.

2.28. Konugmalarinda ne, nerede, ne zaman, nasil, nicin ve kim (SN 1K) dgelerini vurgular.
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. Tiir, Yontem ve Tekniklere Uygun Konusma

. 1. Giinliik iligkilerin gerektirdigi farkli durumlara uygun konugur.
. 2. Grup ¢aligmalarinda duygu ve diislincelerini paylagir.

. 3. Topluluk 6niinde konugur.

. 4. Ustlendigi role uygun konusur. ,

. 5. Masal, hikaye, fikra veya filmi teknigine uygun anlatir.
. 6. Deneyim ve anilarinu anlatr,

. 7. Konugmalarinda betimlemeler yapar.

. 8. Ikna edici konusur.

3.9. Bilgi vermek amaciyla konugur.

3. 10. Sorgulayarak konusur.

3. 11. Bilgi almak amaciyla goriigmeler yapar.

3. 12. Bildigi siirleri topluluk 6niinde okur.

LI LY LY LY LY LYW LW

4. Gorsel Sunu

4.1. Sunuma hazirhik yapar.

4.2, Sunum yontemini belirler.

4.3. Duygu, diigiince, bilgi ve izlenimlerini resim, sekil ve sembol ve renkleri kullanarak gorsellestirir.
4.4, Bilgileri tablo ve grafikle sunar.

4.5, Sunularinda harita ve krokiden yararlanir.

4.6. Duygu, diisiince ve izlenimlerini drama, tiyatro, miizikli oyun, kukla vb. yollarla sunar.
4.7. Sunularinda gergek nesne ve modelleri kullamr.

4.8. Sunularinda igerige uygun gorseller secer ve kullanir.

4.9. Bilgi, duygu ve diigiincelerini sunmak amaciyla bilisim teknolojilerinden yararlanir.
4.10. Sunularim degerlendirir.

Smifta uygulanacak etkinlikler konusma epitiminin zihinsel siireglerini ve fiziksel
unsurlarina yonelik olan diksiyonu gelistirici nitelikte olabilir. Bu etkinlikler sinifin
seviyesi ve siifin hedef davraniglari goz oniinde bulundurularak dgretmen tarafindan
ayarlaip degisik bicimlerde uygulanabilir (Arhan, 2007, 5.105). Konugma sosyal bir
etkinlik oldugu icin gevreden oldukca etkilenmektedir. Arastirmanin uygulama siireci
baslamadan ©nce gergeklestirilen gozlemler sirasinda okulun bulundugu cevre ve
dgrencinin aile ortaminda kullandig yerel agiz ile okulda kullandiklari dilin birbirine
yakin oldugu goriilmistir. Bu durum, konusma etkinlikleri sirasmda dgrencilerin i¢
unsurlar bakimindan konusma hatalarina ¢ok fazla rastlanmamasinin bir nedeni olarak
yorumlanabilir. Bu nedenle konusma etkinlikleri sirasinda ©grencilerin konusma
kurallarini uygulama ve zihinsel siireclerinin gelisimine yonelik etkinlilere daha fazla

agirlik verilmeye calisilmustir.

Konusma merkezinde, konusma etkinliklerine baslamadan &nce, merkezdeki ogrenciler
konusma kurallar1 konusunda bilgilendirilmislerdir. Daha sonra konusma merkezinde
yer alan yonergeyi dikkatle incelemeleri ve bu merkezde kendilerinden beklenenleri

yerine getirmeleri istenmigtir. Konusma etkinligi sirasinda, ogrencilerin sozciikleri
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dogru ve anlagilir bicimde sdyleme, sozciik ve ciimleleri anlamma gore vurgulama,
acik, anlasilir ve dogru ciimleler kurma, konuya ve konugmanin diizeyine uygun bir
tonla konusma, konusurken dinleyenlerle goz iletisimi kurma, jest ve mimik uyumunu
saglayarak konusma, gereksiz ayrintilara girmeden, konu digma ¢ikmadan konusma ve
_ isitilebilir bir sesle konusmaya dzen gostermeleri gerektigi vurgulanmigtir. Ayrica
ogrencilerin etkinlikler sirasinda nasil s6z alacaklar1, ne zaman ve nasil soru soracaklari,

konusmaya baglama ve bitirme ifadelerini nasil sececekleri belirtilmistir.

Konusma merkezinde hazirlikli konusmalara yer verilmistir. Hazirlikli konugmalarda
konu onceden belirlenir, gerekli arastrma ve incelemeler yapilir, bilgi toplamr, amag
tespit edilir, veriler bir plan dahilinde diizenlenir, konusma metni hazirlanur ve sunulur
(Keskinkilic ve Keskinkilig, 2005, ss.144-145). Ancak bazen ogrencilerin hazirlhksiz
konusma yapmalar1 gereken durumlar da yaganmustir. Konusma merkezinde konusmé
tiirleri olarak forum, soylesi, soru sorma ve sorulan soruya kargilik verme belirlenmistir.
Konusma konular siire¢ icerisinde aragtirmaci ve ogrencilerin birlikte diisiinmeleriyle
belirlenmistir. Ancak ikinci merkez oturumunda bazi ogrencilerin genel istegi lizerine
kiiltiir konusu da konusma konular1 arasma eklenmis ve bu konuda konusma yapmak
isteyen Ogrencilere konusma olanag: saglanmistir. Ogrenciler konusmalarim yapmadan
dnce yazili olarak konusma metni ya da not kartlar1 hazirlamiglardir. Merkezde
oprenciler tarafindan secilen bagkan yonetiminde yiiriitiilen forumda, merkezdeki her
iiyeye konusma ve goriislerini bildirme hakk: taninmis, forum sonunda tartigma konusu
olan sorunun ¢dziimiinde varilacak ortak goriistin belirlenmesi amaglanng, daha sonra
vartlan ortak karar merkezden secilen bir iiye tarafindan merkez raporu olarak tiim

smifa sunulmustur.

Dil 6gretiminin anlaml ve giincel olmasi, ogretim etkinliklerinin basitten karmasiga,
bilinenden bilinmeyene dogru olmas: ilkesinden hareketle, konusma merkezinde ilk
olarak ele almacak konunun giincel bir konu olmasma 6zen gosterilmistir. Aragtirmanin
uygulama siirecinde medyada sik sik giindeme gelen, okulda da sinif 6gretmeni ve okul
miidiirii tarafindan yapilan konusmalarda oldukga sik vurgulanan bir konu olmasindan
dolay1 “kiiresel 1stnma” konusu merkezde oprenciler tarafindan da onaylanan bir konu

olarak kabul edilmistir.
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Konusma merkezinde, dgrencilere sncelikle kiiresel 1smma konusunda ¢ok genel bir
bilgi verilmig ve Oprencilerin kiiresel 1smma ve kiiresel 1sinmay1 Onleyebilmek igin
onerilebilecek c¢Oziim Onerileri konusunda merkezlerinde konusmalari istenmistir.
Ogrenciler yonergelerini ve konugma merkezinde uymalar1 gereken kurallar: okuduktan
sonra konusma metinlerini olusturmalari i¢in kendi merkezlerinde yer alan “Kirmizi
Masa-Konugma Merkezi” dosyasmdaki caligma kagitlarin almislardir. Konugma
merkezinde, 6grencilerin ele alacaklari konu ile ilgili olarak dncelikle hazirlik yapmalar1
saglanmigtir. Ogrencilerin konuya olasi tim acilardan bakmaya ve olasi tim sorulara
yamt bulmalarim saglamak amactyla cesitli kaynaklardan yararlanarak bir konusma
metni ve konusma plam hazirlamalar istenmistir. Fotograf 10’da konusma
merkezindeki etkinligin baslangicinda dgrencilerin konugma metinlerini hazirlamalari

goriilmektedir.

Fotograf-10. Konusma Merkezinde Konusma Metinlerini Hazirlayan Ogrenciler

Ogrencilerin  konugma metinlerini hazirladiktan sonra hazirlamig olduklar1 bu
metinlerinden de yararlanarak belirlenen siire icerisinde konugmalar1 saglanmigtir.

Konusma merkezinde etkinligini gergeklestiren arkadaslarma sorular sormalari yoniinde
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merkezdeki diger 6grenciler yonlendirilmistir. Bunun yam sira, merkezde konugan
grencilere sorular sorma, konulan agiklama, kendi bakis agilarim yeniden ifade etme
gibi etkilesimli ortamlar yaratilmistir. Aragtirmacinin 19.03.2009 tarihinde giinliigiine
yaptig1 yansitma agagida yer almaktadir:

Bugiin bu merkez ilk 40 dakikada yarim kalan calismalarini tamamladiar. Tkinci 40
dakikada da bu merkezdeki bgrencilere bir grup etkinligi verdim. Grupga kiiresel
sinmanin nedenleri ve sonuclar, getirilen Oneriler konusunda bir proje oOdevi
hazirlamalanin istedim. Boylece siiregte biraz daha edilgen durumda olan Umut ve
Emir'in de rol almasiu saglamaya calistim. Umut ve Emir birer brogiir hazrlarken,
Salih, Zeynep ve Oznur birer rapor hazrlama karari aldilar. Bunu éniimiizdeki hafta
yansuma  etkinlifinde her konusma grubunun yaptigi ¢alismalar sunarak
paylasmalari kararlastrild: (AG, 19.03.2009).

Konugsma merkezinde kiiresel 1smma konusunda konusma metni hazirlayan ve
gerceklestirilen bu etkinlikte oldukca eglendigini dile getiren ogrencilerden Azra’nin

giinliigiine yaptig1 yansitma asagida yer almaktadir:

Sevgili giinliik. Bugiin konusma merkezindeydik. Kiiresel 1sinma hakkinda etkileyici
bir konusma yazdik. Konusmarmzi paylastik. Cok eglendik ama zil caldi (20.03.2009).

76.03.2009 tarihinde konusma merkezinde konugma etkinligini gergeklestiren

Mehlika’nin konusmalar1 asagida yer almaktadir:

Mehlika .Ben bir bilim adami olarak kendimi diigiindim. Burada bir cihaz
yapmay! diistiniiyordum. Yuvarlak, kiigiik bir sey olmasini, fazla yer
kaplamamasim ve fazla pahali olmamasint yani herkesin alamayacak
durumda olmamasimi istedim. Bu aracin admin da MEL-ISA olmasint
istedim. Bir de burada kendimi bagbakan olarak diisiindiim. Bagbakan
olunca boyle her yere kiiresel 1sinma ile ilgili her ile, her ilgeye
uzmanlar gonderecektim. O, bilgi verecek kisilere, elektrik ve suyu nasil
kullanacagiz diye. Daha sonra herkes evinde geri doniigiimli
malzemeleri kullanacak ve bunlar aywacaklardi. Ayirmayanlar
cezalandirilacaktr, Fosil yakitlar yerine LPG kullanilmasini dneriyorum
herkese. Fosil yakitlar bildiginiz gibi ¢ok kot dumanlar ¢ikartryor. Bu
dumanlar da ozon tabakasina zarar veriyor. O yiizden LPG kullanilmasi
daha iyi. Bagka, geri doniisiim kutulari, Geri doniigim kutularin

1 kullanursak eger kiiresel 1sinmaya ve kiiresel krize kargi daha onlemli
" olabiliriz. Her evde boyle plastik, k&git, cam gibi ayrimlar olmasini, bu
ayrimlarm boyle disaridaki kutulara atilmasini, her seyin ¢op diye ¢op
Kutusuna atilmamasimii istiyorum. Bir tane ozel 151k tasarlamak
istiyorum. Ozel 151k eger unutuldugu zaman kendi kendine sénmesini
tasarladim. Bu aym sekilde bilgisayarlarda da calisacak. Eger bilgisayan
kapatmay1 unutuyorsak, kendi kendine kapanan bilgisayar tasarladim.
Bir de evde bir saat. Yani bunu ben yine kendi hayal giiciimii kullanarak
tasarladim. Bvde bir saat olacak. Bu banyoda ve mutfakta olacak.
Ailenin fazla kullammi, yani ¢ok fazla kullamimy, mesela elleri falan
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yikarken musluk bosu boguna akiyorsa, bunlarin fazla mi akiyor yoksa
tasarruflu mu akiyorsa bu saat bunlari Slgecek ve bir ay sonunda mesela
diyelim ki biz mayis ayindayiz. 31 Mays giinii 0 saat bunu gosterecek.
Tasarruflu mu kullandimz fazla mi kullandimz diye. Bir de sahildeki
bos yere akan duglar. Yani sahile gittiginizde goriirsiiniiz, sahilde bos
yere akan bir stirii duglar var. Icinde kimse olmasa bile akiyor bu sular.
Ama karsida deniz de var. Yani sicak oldugu zaman serinlemek icin
denize girebiliriz. Ya da bu duslarin sayisi azaltilabilir. Bosu bosuna
akmamasi lazim onlarin. Benim soyleyeceklerim bu kadar arkadaglar.
Bana s6z hakki: verdiginiz igin ve beni dinlediginiz i¢in tegekkiir ederim
(VKN: 20090326141427; 01°'15°°-05°06"")

Mehlika’nin yukaridaki konusmalari, onun hayal kurma yetenegi gliclii, merakli ve
sorgucu, sentezci ve yenilikei, sorun ve eksikliklere duyarli bir kisilige sahip oldugunu
gostermektedir. Bu ozellikler yaratict bir bireyin kisilik dzellikleri (Yamk, 2007, s.67)
ile de ortiismektedir. Mehlika’nin yukarida kiiresel 1smma problemini ¢dzmek amaciyla
farkli yaklagimlar kullanarak, farkl fikirler one siirdiigii goriilmektedir. Onun kiiresel
1sinma konusunda dile getirdigi “Ben bir bilim adami olarak kendimi diisiindiim”, “ozel
bir 151k tasarlamak istiyorum”, “bir de burada kendimi basbakan olarak diigiindiim”,
“kendi hayal giiciimii kullanarak tasarladim” gibi ifadeler, onun konusma etkinligi
sirasinda, kiiresel 1s;nma konusuna ¢oziim dnerileri sunarken yaratict diiglinmenin
tasarim siirecini ise kostugu bigiminde yorumlanabilir. Robinson (2003, ss. 150-152),
yaraticiigin bir ortam icerisinde gergeklestigini, insanlarin kendi ortamlarmi bulduktan
sonra gercek yaraticl giiglerini kesfettiklerini belirterek, tiim yaratici siireclerin,
olugturulan fikirlerin galiilan ortamla kurulan iligkilerden dogdugunu aciklamaktadir.
Bu baglamda, konusma merkezinde dgrencilerin kendilerini ozglirce, rahat bir bigimde
ifade edebilecekleri bir ortam bulmalarnm, onlarm yaratici fikirler One stirme

becerilerinin de gelismesine katkida bulundugunu sdylemek olanaklidir.

Konusma merkezinde gergéklestirilen bu etkinlik, oprencilerin kendilerini ozglr ve
rahat bir bicimde ifade edebilmelerinin yami sira yaratici siirece de yogunlagmalarini
kolaylastirmigtir. Bu  durum, konusma merkezlerinin, ogrencilerin  konusma
becerilerinin gelisimini saflamanin yani sira yaratici diigiinme caligmalan igin de

malzeme, veri ve caligma alani olarak kullanilabilecegi biciminde yorumlanabilir.

Konusmacinin  konusmasini nezaket ifadeleriyle bitirmesi, dinleyicilere saygl

duydugunu gostermesi bakimmdan oldukca onemlidir. Bu durum konusmacinin
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konusmanin bagindan sonuna kadar dinleyicileri onemsediginin ve onlara deger
verdiginin bir gdstergesidir. Bu becerinin konusma yapan dgrencilerin  biiylik
cogunlugunda gdzlendigi goriilmiistiir. Mehlika'nin “Bana sz hakki verdiginiz icin ve
beni dinlediginiz icin tesekkiir ederim” ifadesi bunun bir gostergesi olarak

diistiniilebilir.

Mehlika konusma etkinligini tamamladiktan sonra, onu etkili bir bigimde dinleyen
Hakan ve Frkan, Mehlika’nin konugmasma yonelik bazi sorular yoneltmislerdir.

Mehlika, Hakan ve Erkan arasinda gergeklesen konugmalar asagida yer almaktadir:

Erkan :Bir sey sorabilir miyim?

Mehlika :Evet, sor.

Hakan - Bunun kiiresel 1sinmayla ne alakasi var simdi?

Mehlika -Elektriklerimizi fazla harcamamak icin. Elektrik neden iiretiliyor?
Hakan :Ama suyu harcarsan kiiresel 1s;nma olur. '

Mehlika -Ama elektrik de su enerjisinden iiretiliyor. Elektrik su giiciinden

yararlamldigy igin elektrik iretilicken ogretmenim, fazla elekirik
ampullerden falan fazla elektrik radyasyon gibi bir gey yayiyor. Elektrik
siirekli caligign  zaman, bosuna kullamldig1r zaman, prizden
cekilmediginde o zaman igte kiiresel 1smnmaya bu da neden oluyor. O
bakimdan ben bunu yazdim. Bir de fazla yani sularimiz az kaldi§:
zaman tribtinler donmeyecektir. Yani fazla su kalmadifi zaman
tribiinler donmeyecektir. Bu nedenle bence suyla cahsan elektrik yerine
suyla caligmayan elektrik tesisatlar kurmak gerekiyor.

Erkan :Bir sey de ben soracagim. Ama zaten o duglar denize girerken falan
denizin kirlenmemesi i¢in yapilmiyor mu? Once dus aliyoruz somra
denize giriyoruz.

Hakan :Evet 6gretmenim, denizden gikinca tuziu su viicudumuzu yakiyor,
onun igin koyuyorlar duglari zaten.
Mehlika :Ama ogretmenim o sular hep akiyor, bence bir diigmesinin olmasi

lazim. (VKN: 20090326141427; 05'07"-06'59").

Mehlika konusmasimi bitirdikten sonra merkezdeki arkadaslarindan Hakan ve Erkan’in
Mehlika’min konusmasmna yonelik sorular sormalari, bu ogrencilerin segici ve etkin
dinledikleri, elestirel bir bakis acistyla konuya yaklastlklarlhl gostermektedir. Mehlika
konugma etkinligini tamamladiktan sonra merkezdeki diger arkadaslar1 da Mehlika’ya
sorular yoneltmig, Mehlika bu sorular da yamtlamaya calismistir. Mehlika'nin “Bence
suyla calisan elektrik tesisatlari yerine suyla calismayan elektrik tesisatlari kurmak
gerekiyor”  bicimindeki aciklamasi da yaratict bir ¢dzim Onerisi  olarak
degerlendirilebilir. Ayrica ‘fazla elektrik radyasyon gibi bir seyler yayiyor”, “Sularvmiz
az kaldigy zaman tribiinler donmeyecektir” ifadesi, onun bilimsel bir bakis acisiyla

olaya yaklagigim gostermektedir. Mehlika’nin konusmas: sirasinda LPG kullaniminin
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* fosil yakitlara gore daha az ozon tabakasina zararli etki yarattigim vurgulamasi, onun
onbilgilerini kullanarak ve disiplinler arasi bir iligki kurarak bilimsel siire¢ becerilerini
de etkin bir bicimde konugmasina yansittigmi ortaya ¢ikarmistir. Bunun yan sira,
gerceklestirilen bu etkinlikte 6grencilerin duygu ve diisincelerini rahatca anlatabildigi,
konusmasinda amag-neden-sonug  iligkisi gozettigi, kendi yasantisindan Omekler
verdigi, grup konusmasina katilma ve merkezdeki diger arkadaslarini da bu konusmaya
katmaya calisma konusunda istekli oldugu, ayrica merkezde ele alinan konunun

aydmlanmasina yardime olabilmek i¢in farkli fikirler ileri siirdiigii ortaya ¢ikmistur.

Mehlika’dan sonra ilknur konusmak istedigini belirtmis ve kiiresel 1s1nma konusundaki
fikirlerini ve Onerilerini sunmustur. Ilknur konugmasim yaparken merkezdeki
arkadaslarimin dikkatle flknur'u dinledikleri goriilmiigtiir. flknur’un kiiresel 1sinma
konusunda hazirladign konusma metninin bir kismi ve bu konuya iligkin olarak ¢izdigi

Resim 1 asapida yer almaktadir.
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Resim-1. ilknur’un Kiiresel Isinma Konusunda Hazirlamis Oldugu Konusma

Metni ve Resim

flknur konusmasim tamamladiktan sonra merkezde bir sessizlik hakim olmus, Esra,
Ozen ve Tunahan konusmaya ¢ekinmis ve daha sonra konusmak istediklerini

belirtmistir.
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Bu durumda Mehlika merkezde moderatorliikk yapmaya karar vermis ve “Arkadaslar,
hepimiz en sonunda konusacagiz zaten. Cekinmeye gerek yok” ifadesini kullanmistir.
Mehlika’nm bu ifadeleri, onun arkadagslarini konugmaya tesvik etme, cesaretlendirme ve
konugmay: baglatma gibi iletisim becerilerini ise kostugu biciminde yorumlanabilir.
Mehlika'nm bu sozleri lizerine once Tunahan konusmak istedigini belirtmis, ancak
Erkan’in “istersen once ben konusayum, sen kendini rahat hissettiginde konusursun”
sozleri ve gruptaki diger arkadaslarimn da onayl {izerine konusma etkinligine Erkan

devam etmistir.

Dikkatli, elestirel dlciitlere sahip bir dinleyici, dinledikleri karsisinda doyumsuzluga
ugradigr durumda, agiklamalarin daha saglikhi hale getirmesi, kanitlarmi daha saglam,
daha inamlir kilmas: yoniinde konugmaciyl uyarir (Taser, 2000, s.212). Erkan
konugmasini yaparken Mehlika, Erkan’m konusmasmm dikkatli bir bigimde dinlemistir.
Kiiresel 1smnmaya karst yaratici fikirler One siirerek onlem alinabilecegini diisiinen
Mehlika, diger arkadaglarmin da bu konuda kendisi gibi yaratict Oneriler
getirebilecegini diiglinmiistir. Ancak arkadasimin konugmasi biitikten sonra kendi
diisiincesinin tam olarak karsilanmadigmu fark etmis ve arkadasma bu yonde sorular
sormustur. Asagida konusma merkezinde konusmasini yapan Erkan’mn konusmasindan
bir bolim ve kendisini dinleyen Mehlika ve ilknur arasinda gegen konugmalar yer

almaktadir:

Erkan :(...). Arkadaglar araba yikarken mesela bazi kisiler ¢ok fazla su
kullaniyor. Elimizi yiiztimiizii yikarken, bulagiklart yikarken, bitkileri
sularken, temizlik yaparken, dig fircalarken fazla su harcamamamiz
gerekir. Mesela yeni iiretilen kamerali musluklar1 kullanmamiz gerekir.
Bunlar1 yaparsak su israfint biraz da olsa 6nlemis olabiliriz. Fabrika
bacalarindan ¢ikan dumanlara ve arabalarn egzozlarindan ¢ikan
dumanlara filtre takarak onleyebiliriz. Cok fazla dikkat edersek
kendimiz ozon tabakasim delmemis oluruz. Gazlar diinyamizi ¢ok
olumsuz etkiliyor. Kuzey kutbundaki buzullar bunun igin eriyor. Ben
soyle de bir resim yaptim. Bakin.. ..(Resim-2)

Mehlika .Ben sana bir soru sorabilir miyim? Yani soru sorma hakkimiz var.

Erkan :Tabii ki.

Mehlika :Sen sey demistin. Boyle bitkileri sularken, arabalar yikarken falan ¢ok
giizel saydm...

Erkan :Fazla su harcamamaliyiz.

Mehlika :Evet. Bunlari cok giizel saydin da, bunlar karsisinda bize ne
oneriyorsun? Ben bunu tam olarak anlamadim.

Erkan :Iste onerim ¢ok fazla su harcamamak. Bunlar1 yaparken...

Mehlika :Ne yapacagiz peki fazla su harcamamak icin bitkileri sularken?
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Erkan :Hayrr, kendimiz sulayacagiz yine ama ¢ok fazla su harcamamamiz
gerekiyor. Sonra elimizi yiizlimiizii yikarken kameralt musluklarn
takmamiz gerekiyor.

Mehlika :Yani ne oneriyorsun? Sen dedigimi anlamadin.

Erkan :Cok su harcamamamiz gerekiyor, bagka bir sey yok.

(Mehlika’mn kafasindaki soru igareti ve meraki fazla aydinlanmad: gibi

) goriiniiyor. Duruma agiklik getirmeye galisan {lknur)

Ilknur :Evet, dopru soyledi. Su harcamamamiz gerektigini soylilyor. Sen
icatlar agisindan diigiiniiyorsun. Cok fazla icatlar gelisgtirdin. Ama
Erkan’in onerisi de cok fazla su titketmememiz gerekiyor diyor. (VKN:
20090326141427:09'30"-12"04").

Konusmaya hazirhk; diigiinmek, yopunlagmak, tekrar tekrar degerlendirerek,
konusmanin yapisina uygun yapi taglarint aragtirmak, onlar1 sekillendirip ilgi gekici ve
etkileyici bir hale getirmektir (Carneige, 2001, 5.27). Hazirhikl bir konusmada, konunun
ayrmtilarinm agiklandig1 gelisme boliimiinde konusmacmin duygu ve diistincelerini
desteklemek amaciyla bazi hususlara dikkat etmesi gerekmektedir. Konusmacinin
duygu ve diisiincelerini destekleyici resim, grafik, fotograf gibi gorsel materyalleri
kullanmast, gerceklestirilen konusmanin etkili ve basarili olmasini saglayan unsurlardan
biridir. Konusmalarda  gorsellerden yararlanmak, duygu ve diistincelerin
somutlastiriimasmi, bir diisiinceyi pekistirmesini, konusmanin daha anlagilir hale
gelmesini, ortama canlilik kazandirilmasm ve dinleyicide merak duygusunu
uyandirarak onlarmn dikkatlerini konuya ve konugmaciya vermelerini saglar (Sargim,
2006, s.43; Linver, 1990, s.174). Konugma merkezinde Erkan da konugmasmnda
dikkatlerin kendisine yonelmesini saglamak amacryla gorsel bir perspektif sunmaya
caligmug; konugmasini cizdigi gorsellerle desteklemek istemistir. Erkan’in ¢izdigi resim

Resim-2’de gosterilmisgtir.
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Resim-2. Erkan’in Kiiresel Isnma Konusunda 25.03.2009 Tarihinde Cizmis
Oldugu Resim

Konusma merkezinde Ogrenciler arasinda gecen bu konugmalar, ogrencilerin kendi
goriislerini 6zgiirce dile getirebildikleri, bu konuya iliskin agiklamalar yapabildikleri,
birbirilerini elestirel bir bicimde dinleyip o konuda yorumlar yapabildikleri, kendi bakis
acilarim elestirel bir bicimde yansitabildikleri, dolayisiyla merkezdeki etkinliklere etkin
bir bicimde katildiklar1 bigiminde yorumlanabilir. Erkan konusmasint bitirdikten sonra
Mehlika’mn Erkan’a “Ben sana bir soru sorabilir miyim? Yani soru sorma hakkimiz
var” ifadesini kullanmasi, onun katilimli bir bicimde dinledigi biciminde
yorumlanabilir. Bunun yani sira “Bunlari ¢ok giizel saydin da, bunlar karsisinda bize ne
neriyorsun, ben bunlart tam olarak anlayamadym” ifadesini kullanmasi, onun gorgii
kurallar1 cercevesinde konusmaciyl dinledigini gostermektedir. Ayrica, “Ne yapacagiz
peki.....,?”", “Yani ne oneriyorsun?” bicimindeki konugmalar1 da konusma konusunu
derinlestirmeye, 6grenme istegini gidermeye calistiginin gostergesi olarak diisiiniilebilir.
Arastrmamin  bu  bulgusu, konusma merkezinde gerceklestirilen bu etkinligin,

prencilerin konugmay: baglatma, konusmayi siirdiirme, soru sorma, tesekkiir etme,
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yonergelere uyma ve ikna etme gibi becerileri etkili bir bi¢imde ise kostuklarmni
gostermektedir. Bunun yani swa konusma merkezinde ogrencilerin bagkalarmin
diigiincelerini anlama, duygu ve diisiincelerini ifade edebilme gibi iletisim becerileri

acisindan da olumlu katkilar1 oldugu ortaya cikmagtir.

fletisim eyleminde istenilen sonuglara ulasiimasindaki ¢aba ve sorumluluk, konusan ile
dinleyen arasinda ortaklasa bir temele dayanir (Taser, 2000, 5.208). Erkan konugmasmi
tamamladiktan sonra, Tunahan kiiresel 1smma konusundaki diisiinceleri hakkinda
konusmaya baglammgtir. Tunahan’ dinleyen merkez iiyelerinden Hakan ve Sinan,
Tunahan’m kiiresel 1smnma konusundaki Snerilerini ilgisiz bulduklarin belirtmisler ve
bu konuda Tunahan’dan kendilerini aydinlatmalarmi istemislerdir. Bu durum iizerine
Tunahan yeniden kiiresel 1sinma ve kuraklik iliskisine deginerek savaglarin nedenlerini
aciklamaya caligmustir. Bu sirada merkez iiyelerinden Mehlika ve Sennur’un da
Tunahan’m agiklamalarim destekledikleri goriilmiistiir. Yasanan bu stirecte Tunahan ve

merkezdeki diger arkadaglar arasinda asagidaki konusmalar gerceklesmigtir:

Tunahan . (...) Ozon tabakasinmn delinmemesi icin iki maddeyle bagladim.
Copler ¢op kutusuna atilmali ve fabrikalarda ozon tabakasmna yol
agmayacak maddeler kullaniimali. Boylece ozon tabakasi delinmez ve
zararl1 giines 1ginlar1 diinyaya gelmez. Denizler, gbller, barajlar ve sular
tilkenmez. Aksine denizler dolar ve daha mutlu bir yasam bigimi ortaya
cikar. Ve insanlar daha uzun yillar yagar. Dogal bir ortam ortaya ciktig1
icin dopal afetler azalir ve insan olimleri de en aza diiser. Toprak
savaglar1 olmaz. Cok giizel bir hayat olur. Kriz sorunlar1 da sona erer ve
her yere Savas hikim olur.

Hakan ‘Bir sey sorabilir miyim?

Tunahan :Sor

Hakan -Bunun savagla ne alakasi var simdi? Savag ve barisla ne alakasi var bi
aciklar misin?

Sinan :Krizle ne alakasi var?

Erkan :(Hakan’1 diirtiiyor) muhalefet seni.

Mehlika :Tunahan anlatt1 ama.

\ Tunahan ‘Kiiresel 1smma oldugunda kitliklar artar ve toprak savaglar ortaya

cikar.

Mehlika :Su olmayinca kuraklik olacak

Sennur :Su olmayinca besin de olmayacak. O yiizden yani...(VKN:

20090326141427; 14'03"-16'54")

Konugmamn bagarili olmasinda snemli etkenlerden biri, anlatimmn, konu disma
cikmadan gerceklestirilmesidir (Sargm, 2006, s.57). Tunahan konugmasi sirasinda
kiiresel 1smmanin diinya iizerindeki etkilerini belirtmis ve bu etkilerden birinin de

kuraklik oldugunu, kuraklik sonucu su kaynaklarmin azalacagini, bunun da toprak
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savaglarina neden olabilecegini agiklamaya caligmustir. Ancak bu baglantiy1 tam olarak
ifade edemedipi icin, merkezdeki arkadaslari onun konusmasini kiiresel 1sinma-savag
baglaminda degerlendirmisler ve bu baplantlyr konuyla ilgisiz bulduklarim

belirtmislerdir. Bunun iizerine dnce Tunahan “Kiiresel isinma oldugunda kithklar artar |
ve toprak savaglan ortaya ¢ikar” bicimindeki ifadesiyle konusmasina netlik
kazandirmaya caligmigtir. Daha sonra, Tunahan’in aciklamasindaki baglantiyr dogru
anlayan Mehlika ve Sennur konuyu susuzluk, kuraklik ve savag baglaminda
deperlendirmeye caligmislardir. Hakan ve Sinan’mn sorduklari soruya yamt almalari
iizerine Mehlika da Tunahan’a bir 6neride bulunmustur. Mehlika “Tunahan, sen ¢opleri
cop kutusuna atalim dedin. Ashinda geri doniisiim kutusuna anlmas gerektigini
belirtmeliydin” diyerek, Tunahan’in konusmasinda eksik ve yanhs gordigi konular1
tamamlamaya caligmigtir. Gergeklestirilen konusma etkinliginde dgrencilerin bilgi ve
birikimlerini paylastiklari, diisiincelerini mantik akig1 ve biitiinlik iginde sunduklari,
karsilagtirmalar yaptiklari, sebep-sonug iligkisi kurduklar1, duygu, diigiince, hayal ve
gozlemlerini ifade ettikleri goriilmektedir. Bu baglamda konugma merkezinin
grencilerin  zihinsel becerilerini gelistirmelerine de onemli katkilar sagladigini

soylemek olanaklidur.

Tunahan konusmasini tamamladiktan sonra, konusma sirasi Esra’ya gelmistir. Ancak,
Esranmn konusma Oncesinde utanga¢ davramglar gOsterme egiliminde oldugu
gozlenmis, bu da konugmalarma yansimistir. Konugmasi sirasinda cok kisik sesle
konusan Esra’yr merkezdeki arkadaglar1 duymakta zorlanmigtir. Konusma sirasinda
Esra’nin sik sik duraksamalar yaptig, elleriyle yiiziindeki teri sildigi goriilmiistiir. Bu
sirada Esra’min  yaninda oturan Ozen “heyecan bast kiza” sozleriyle Esra’yi
giildiirmiigtiir. Esra konusmasini kisa siirdiirmiis, kiiresel isinma konusundaki duygu ve
diistincelerini agik¢a ifade edememistir. Merkezdeki arkadaslar1 “Bu kadar mi? Hicbir
sey anlamadik” biciminde bir ifade kullaninca moderatorlikk rolii iistlenen Mehlika
Esra’nin konusmasini dzetlemeye caligmistir. Arastirmaci, Esra’nin konusma sirasinda
hata yapmaktan ve giliing duruma diismekten korktugunu fark etmis, bunun iizerine
Esra’min bu engeli asmas! i¢in cesaretlendirilmeye ve destege gereksinimi oldugunu

diisiinmiistiir. Bu amagla teneffiis aralarinda onunla konusmaya, derste, etkinlikler
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sirasmda da onun kendisini rahat ifade etmesine yardimci olmaya ve bu ¢ekingenligini

yenmesine ¢aligmigtir.

Konusmanin etkili ve basarili olmasim saplayan 6nemli unsurlardan biri de glinliik
yasamdan kesitlerin sunulmasidir. Yagama yonelik bu kesitler, dinleyicilerin de
konusmaya kendi diisiincelerini yansitmalarma olanak saglar, konusmaya canlilik
kazandirir (Sargmn, 2006, s.49). 26.03.2009 tarihinde Tiirkce dersinin ikinci saatinde
konusma merkezinde tiim konusmacilar konugmalarmi bitirdikten sonra, Mehlika
yeniden konusmak istedigini sOylemis ve arkadaglarindan izin istemistir. Arkadaslarinin
onay1 iizerine Mehlika, merkezde edindigi bilgilerden de yola gikarak giinliik yasaminda
karsilastign sorunlar1 da disiinmeye baslamug ve bu soruna merkezdeki diger
arkadaslarmin da katilimiyla coziimler iretmeye caligmistir. Ogrencilerin ¢oziim
iiretmek adina siirdiirdiikleri bu konusmalara arastirmaci miidahale etmemis, onlarin
fikirlerini aciklamalarina olanak saglayarak farkl: fikirleri ortaya cikartmaya caligmustir.

Bu durumu gosteren konugmalar agagida sunulmustur:

Mehlika :Arkadaslar, hepinizin konugmasindan sonra benim kafamda kiiresel
jsinmayla ilgili bir soru isareti olustu. Yani 6nceden de vardi bu soru
kafamda ama sormuyordum hi¢ kimseye. Madem burada konumuz bu
sorabilir miyim?

Erkan :Evet.

Mehlika :Disarida gezinen arabalar var, onlar bir madde sikiyorlar. Yazin oluyor
bu. Sivrisinekleri dldiirmek igin. Bence bu bayagt kiiresel 1sinmaya
zarar veren arabalar. Siirekli geziyorlar ciinkil. Ya simdi o arabalar
olmasa belki kiiresel 1sinma biraz tnlenebilir. Ama bir taraftan da o
arabalar olmasa sivrisinekler var. Ben bunun ikisi arasinda kaldim,
kafam ¢ok karisti. Sizce onun yerine nasil bir sey uygulanmasi
gerekiyor? Ben o soruya hep takilip kalmistim. Fikri olan var m1?

Erkan :Bu bir yandan iyi bir yandan koti.

Ozen :Evet, hayvanlar i¢in ve bizim igin.

Hakan :Evet, o gazlar kiiresel 1sinmaya neden oluyor.

Sinan -Sivrisinekleri 6ldiirmek i¢in ozon tabakasina zarar vermeyen ilaclar
kullamlabilir.

Hakan :Sivrisinekleri gegirmeyen giysiler var, onlar giyebiliriz belki.

Mehlika :Ama byle de gok rahatsiz oluruz o kiyafetlerle.

Tunahan :Sinek toplayan siipiirge icat edilebilir.

Hakan :Kurbagalar da sinekleri yiyorlar dgretmenim. Her sokaga bir kurbaga
birakabiliriz belki.

Ozen :Peki kurbagalar evlere nasil gelecek. Evdeki sinekler?

Hakan +Biz dogru yamt1 bulmaya ¢aligtyoruz.

Mehlika :Ya da o gazlar yerine...

Hakan :Sarimsak gazi kullanabiliriz.

A0 :Sarimsaga belki insanlar rahatsiz olabilir ama onun yerine bitkilerle de

belki uzaklastirilabilir sinekler. Ormnegin feslegen sivrisinekleri kovucu
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etkiye sahipmis. Belki sokaklara, parklara, bahgelere feslegen ekerek
hem gevreyi giizellestirebiliriz, hem de sivrisinekleri 6nlemis oluruz.

Hakan :Evet 6gretmenim. Ya da sey de olabilir 6gretmenim, sinek toplayan bir
robot da kullanilabilir. Robot sinekleri yiyerek beslenir.
Mehlika :Ya da bant olabilir 6gretmenim. Agaglara falan bantlar asilir, sinekler o
. bantlara yapigir kalir. Ogretmenim.

AO .Ashnda sivrisineklerin o bolgede olugma nedenini ortaya gikarmak
. lazim degil mi?

Ozgn :Evet, neden oluyor?

A.O :Mesela bulundugunuz semte yakin bir yerde bir dere varsa, ya da

oralara fabrikalarin da kimyasal atiklari, c¢opler atiliyorsa bunlar
¢oplerin olugmasina neden oluyor olabilir.

Mehlika :Evet, kanallarin sehir merkezinden degil de bagka bir yerden, bir tesisat
kurarak gecmesini saglayabilirler. Agaglandirma yapabilirler o ortamda.

Hakan :Ogretmenim kanallara aritma tesisi konulabilir....

Mehlika :Opretmenim mesela fabrikalardan ¢ikan atiklan bazen kanal boyuna

aktariyorlar. Onlar1 oraya dokmeyip de apartmanlarin ya da ok fazla
insanlarin olmadig bir yere aktarabilirler.

Hakan : Evet dgretmenim, bu tiir atiklar belki yakacak olarak da kullamlabilir
(VKN. 20090326141427; 27'12"-34'20").

Mehlika’nin ortaya attign problem durumunu cozmek amaciyla merkezde yer alan
ogrencilerin gerceklestirdikleri  bu konusmalar1 dgrenci-ogrenci etkilesiminin bir
gostergesi olarak kabul etmek olanaklidir. Yukaridaki konusmadan da anlagilacag gibi?
konugma merkezinde dgrencilerin konugmacty1 aktif olarak dinledikleri, birbirlerine s0z
hakk: verdikleri, merkezde birbirleriyle etkilesim icinde olduklar1 soylenebilir. Bu
konugmalar ogrencilerin hem stirece alisarak merak ettikleri sorularin yanitlarini
aramaya baglamalari, hem de ‘birbirlerinin sorularmi1 yamitlamada istekli olmalar1

acisindan onemli bir gelisme olarak degerlendirilebilir.

Gergeklestirilen bu derste, konusma etkinligine iliskin video goriintiileri 01.04.2009
tarihinde toplanan gegerlik komitesi iiyelerine izlettirilmistir. Komite {iiyeleri,
gerceklestirilen bu etkinlikte dgrencilerin konugma kurallarim uygun bir bicimde
uyguladiklar1 ve konugma becerilerinin etkin olarak ise kosuldugunu belirtmislerdir.
Komite iiyelerinin konusmalarindan bir boliim agagida sunulmustur:

Burcin hoca  :Aferin, cok giizel konuguyorlar.

Dilek hoca :Iste bu, gergek konugmamin seyleri bunlar. Soru sorma mesela

konugmaciya, sonra konugmacinin o0 soruyu yanitlamasi, konugmanin

bitmesini beklemesi. Bunlar hep konugma kurallar.
Burcin hoca  :Sordugu soru da ¢ok giizel ama.
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Opretilmek istenen beceri dogrultusunda diger becerilerin etkin olarak birlikte kullanimi
tiimlesik becerileri ortaya gikarmaktadir. Bu beceriler, dil becerisinin etkinliklerini
destekler ve biitiinler niteliktedir (Aktimur, 2007, 5.49). Bu baglamda bu merkezde
gerceklestirilen  etkinliklerle dgrencilerin  konugma  becerilerinin gelistirilmesi
hedeflenmis, bu baglam i¢inde dinleme, okuma ve yazma becerileri de tiimlegik olarak
verilmistir. Bu konuda 1 Nisan 2009 tarihinde gerceklestirilen birinci gegerlik
komitesinde o hafta gerceklestirilen etkinliklere iliskin video goriintiilerini izleyen
komite iiyelerinden Burgin Tiirkkan ve Dilek Belet ile arastirmaci arasinda gegen

konugmalar asagida yer almaktadir:

Dilek hoca
Ruhan

:Herkesin bir konusma metni mi var?

:Konusma metni var. Konusma yapmadan dnce bir metin hazirliyoriar.
Bunlar bagimsiz olarak cahsirken ben dinleme merkezine rehberlik
yapmaya gidiyorum. '

:Simdi Tiirkge dersinde dinleme, konusma, okuma, yazma hepsi var. Bu
senin yaptigin sey

Burcin hoca

Dilek hoca :Farkhlastirilmus 6 gretim.

Burcin hoca :Programdan farkl1 olarak senin yaptigin bir etkinlik.

Ruhan :Evet,

Burcin hoca :Cok giizellll.

Dilek hoca :Bence de ¢ok giizel Ruhan. $u anda inanilmaz keyifli goriiniiyor bence.

Burcin hoca
Dilek hoca

Burcin hoca

isliyor bence, isledigi goriiniiyor.

-Programda yok bu, yeni, gok giizel bence.

:Bir de Burgin bagka bir sey. Bu Tiirkge etkinliklerinde mesela okuma 0
kadar agirhikl ki. Dinleme es gegiliyor.

:Burada hepsi yapiliyor. Hepsi ayni anda ve kiigiik gruplar halinde
caligiliyor. Cok etkili.

Dilek hoca :Cok da anlaml1.
Burcin hoca :Birde niye farklilagtirilmig dgretim ben onu anlayamadim,
Ruhan .Burada hocam igerigi, siireci ve irtni farklilastirabiliyorsunuz.

Burcin hoca
Dilek hoca

Yukaridaki konugmalar, konusma merkezinde 6grencilerin konusma becerilerinin yani

konusma merkezinin dil becerilerinin tiimlesik olarak gelistirilmesine

gosterir niteliktedir. K

Farklilagtirmay1 yaparken de ogrencilerin ilgilerine gore, zekd alanlarina
gore, profillerine gore farklilagtirabiliyorsunuz. Ben mesela iki etkinligi
ogrencilerin zekd alanlarma gore farklilagtirmaya caligtim diger iki
etkinligi de ilgi alanlarina gore. Bundan sonraki, diger ikinci etkinlik de
bunun gibi devam edecek. Ama ondan sonrakilerde her 6grenciye kendi
ilgi alanlarina yonelik metinler verip yine ilgi alanlarina yonelik
etkinlikler hazirlayacagim.

:Miithis bigey bence ya. Her dgrenci her grupta e§ zamanh olarak
:Hepsini ¢aligtyor. Tiim becerilerini gelistirmeye caligtyorlar. Tim
becerilerin gelismesine yonelik. Iyi goriiniiyor. ...

sira dinleme, okuma ve yazma becerilerinin de eszamanh olarak gelistigine, yani
olanak sagladigini

omite iiyelerinden Burgin Tiirkkan ve Dilek Belet’in de konusma
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merkezinde gerceklestirilen etkinliklere iligkin izlemis olduklar1 video goriintiilerine

yaptiklar1 yorumlar bu bulguyu desteklemektedir.

Konusgmanin etkileyici ve doyurucu nitelikte olmasin saglayan ozelliklerden biri de
konunun farkli bakis agilarindan ele alinarak zenginlestirilmesidir (Sargn, 2006, 5.59).
Mehlika’nmn problemi anlamak ve onu ¢ézmek igin yapilan konugmalar sirasinda elde
edilen veri ve bilgileri degerlendirerek yeni problemleri fark ettigi goriilmektedir.
Mehlika, merkezdeki her bireyin konugmasim etkili bir bicimde dinlemis ve karsilastig:
bu yeni sorunu arkadaslariyla paylagmistir. Bu olaymn sonucunda ogrenciler yeniden,
yeni kargilastiklar bu soruna elestirel bir bigimde yaklagmus ve coziimler tiretmeye
calismislardir. Bu durum, grencilerin konusma merkezinde ele alinan konuyu biraz
daha derinlestirerek ele almalarma olanak saglamis, ayni zamanda onlarm
yaraticihklarim  gelistirmeleri ve probleme farkli agilardan yaklagarak c¢oziimler
iiretmeleri konusunda da yiireklendirmistir. Bu baplamda, konusma merkezinde
oprencilerin ayrintih fikirler gelistirdikleri, soruna benzersiz ve kendilerine 6zgi
coziimler iiretebildikleri, farkli fikirler ortaya cikardiklari, olaya farkh acilardan
yaklastiklar1 ve beyin firtinasi yaptiklarim s6ylemek olanakhidur.

Simfta 6grencilerin diizeyleri ve bilgi birikimleri goz 6niinde bulundurularak tartigma
caligmalar yapmak, konugma becerilerinin gelistirilmesine yonelik etkinlikler icerisinde
onemli bir yere sahiptir. Beyin firtinasi tekniginin kullamlmas1 konusma becerisinin
zihinsel boyutu agismdan oldukea snemlidir. Bu nedenle beyin firtinas1 tekniginin
konusma egitiminde yaratici konugma becerilerinin  geligimi icin kullanilmas1
dnerilmektedir (Arhan, 2007, s5.95-98). Konusma merkezinde gergeklestirilen bu
konusmalarda beyin firtinasi tekniginin kullanilmast, ogrencilerin soruna yaratic

fikirlerle yaklagmalarim saglamstir.

Ogrencilerin siirece ¢ok etkin bir bicimde katildiklari, birbirleriyle fikif aligverisinde
bulunduklar1 ve oldukca eglendikleri goriilen bu merkez etkinligine iligkin

aragtirmacimin giiniin sonunda giinliigline yaptig1 yansitma asagida yer almaktadur:

Bugiin konugma merkezindeki etkinlikler olduk¢a hoguma gitti. Mehlika, Erkan ve
Hakan’mn kiiresel 1sinma ve ozellikle sivrisinek arabalar konusunda ortaya attiklar
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tartigma konusu oldukga ilgingti. Bu merkez oldukga etkili bir bicimde caligti. Merkezde
gerceklestirilen bu konusma ve tartigmalarin, 6grencilerin dil becerilerinin yan sira
bilimsel diigiinme, elestirel diigiinme, yaratict diiginme gibi Ust diizey diigiinme
becerilerinin gelismesine katk: sagladigim ve sosyal becerilerin geligimi agisindan da
konugma merkezinin etkili oldugunu fark ettim. Bu oldukga onemli bir katki bence
(AG, 26.03.2009).

Konugma merkezinin ilk oturumundaki Giyeler konusma etkinliklerini tamamladiktan
sonra aym merkezde bir baska grup konusma etkinligine baglamistir. Fotograf 11 bu

merkezdeki dgrencilerin konusma sirasindaki goriintiilerini yansitmaktadir.

Fotograf-11. Konusma Merkezinde Konusma Etkinligini Yapan ve Konusmaciy:

Dinleyen Ogrenciler

Fotograf 11°de de goriildiigii gibi, konusma merkezinde hazirladig1 metne dayali olarak
konugma etkinligini yapan Ogrenciyi merkezde yer alan diger arkadaslar etkili bir
bicimde dinlemektedir. Bu merkezde konusma etkinligini yapan Ozlem’in ve Ozlem’e

konusmasiyla ilgili soru soran Gizem’ in konusmalar1 agagida yer almaktadir:
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Ozlem :Sevgili arkadaglar. Diinyamiz ¢ok kotii durumda. Kutuplarda
yagayanlarin hayati tehlikede. Onlari kurtarmak igin kiiresel 1sinmaya
hayir demeliyiz. Diinyamiz1 151 ve 1ginlardan koruyan gazlar vardur.
Zararh parfiimler atmosferdeki gazlar deler ve diinyamiza daha cok 1s1
girip buzullar eriyebilir ve sularimiz tilkenebilir. Bununla ilgili
(Dogukan yanindaki arkadasiyla konugunca)

Gizem :Ya Ozlem’i dinler misin, o konuguyor.

Ozlem :Bununla ilgili olarak okullarimiza afis asabiliriz. Bunun yaninda ben
giizel sozler de belirttim. Bunlar “Saglikli yasam saglikh cevre ile olur”,
“Biz dogay1 korudukga doga da bizi korur”. Genelde hava kirliliginin en
fazla Ankara’da oldupu belirtilmektedir. Ciinkii Ankara’da fabrikalar
ok fazla oldugu i¢in fabrikalarin dumanlari atmosferi daha fazla
delmektedir. Bununla ilgili olarak da benim diilincelerim ve Onerilerim
sunlardr: Sularimizi boga harcamamak, parfiimlerimizin atmosferi
delmesine izin vermemek ve fabrikalarin dumanlarini engellemek.

Gizem :Ben soru sorabilir miyim?
A.O :Evet, tabii ki.
Gizem :Ozlem sen dedin ya hava kirliligi genellikle Ankara’da olur. Ankara’da

fabrikalar cogunlukta dedin. Ama fabrikalarin hava kirliligine etkisini
tam olarak agiklamadin,

Ozlem :Ciinkii fabrikalarin dumanlari atmosfere zararli gazlar saliyor.

Gizem :Peki, fabrikalarla ilgili alinmasi gereken Gnlemler nelerdir? Bunlara
deginmedin.

Ozlem :Fabrikalarin bacalarma zehirli gazlar1 aritan cihazlar var, onlar
takilmali.

Gizem : Tegekkiir ederim verdigin yamt i¢in (VKN, 0033; 01'16"-08'15™

Yukandaki konusmadan da anlasildifi gibi konugma etkinlifine baslamadan Once
ogrencilerden Ozlem’in “Sevgili arkadaglar” ifadesini kullanmas1, onun konusurken
hedef kitleyi dikkate aldiginin bir gostergesi olarak diisiiniilebilir. Herhangi bir konuda,
hazirlikli bir konusmada konugmacinin topluluga uygun olacak bicimde hitap tarziyla
baslamasi ¢ok 6nemlidir. Bu, konusmacinin dinleyicilere olan saygismin bir ifadesidir.
Dinleyicilerin dikkatlerini konugmaya yogunlastirmalarin, bireylerin birbirleriyle
kaynagmalarim saBlar (Sargin, 2006, s.31). Konusma merkezinde gerceklestirilen
etkinliklere iliskin video goriintiilerinde, ogrencilerin cogunun konugmaya uygun hitap

tarziyla basladiklar1 goriilmiistiir.

Ozlem konusma etkinligini siirdiirirken Dogukan’in yanindaki arkadagiyla konugtugunu
goren Ogrencilerden Gizem’in Dogukan’1 uyarmasi, Gizem’in konusmacty1 etkili bir
bicimde dinledigi ve merkezindeki diger arkadaglarni da etkin dinlemeye davet ettigi,
konusan kisiye saygi gosterdigi izlenimi uyandirmaktadir. Ayrica Ozlem konusmasini
bitirdikten sonra Ozlem’e “Sen dedin ya hava kirliligi genellikle Ankara’da olur.

Ankara’da fabrikalar cogunlukta dedin. Ama fabrikalarin hava kirliligine etkisini tam
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olarak agiklamadin” ve “Peki, fabrikalarla ilgili alnmas. gereken onlemler nelerdir?
Bunlara deginmedin” gibi ifadelerle yaklasmasi, konugmactya sorular sormas! onun
katilimli bir dinleme etkinligi gerceklestirdigini gostermektedir. Ozlem’in Gizem’in
sorularini yamitlamasi sonrasinda “Tegekkiir ederim verdigin yamt igin” ifadesini
kullanmasi da onun konugmaciy1 koseye sikistirmadan, dgrenmek ya da konusmacinin
bildigi ama s6ylemeyi unuttuu bir konuyu aciklamasimi saglamak amaciyla sordugu
diigiiniilebilir. Konugma merkezinde gerceklestirilen bu etkinlikte, dgrenciler cesitli
kaynaklardan edindikleri bilgilerin yan1 sira, sahip olduklari bilgileri arkadaslar ile
paylagmis, yasadiklari birtakim deneyimlerden yola ¢ikarak yorumlar yapmi§ ve bu
tartigmalar sirasinda  savunduklari  gortige iliskin gerekgelerini ortaya koymaya
calisnmslardir. Sosyal beceri; sozel ve sozel olmayan davramislarla kigilerarasi iliskilerde
kendini ifade edebilme, karsilikli gliven icinde iletisim kurma, iletisimi stirdiirme ve
gerekli durumlarda liderlik yapabilme, uygun bicimde duygu ve diisiincelerini paylagma
ve bagka bireylerin de duygu ve diisiincelerini paylagmalarma yardimci olma becerisi
olarak tammlanmaktadir (Karahan, 2008, s.173). Bu baglamda konusma merkezinde
ogrencilerin gecirdikleri bu yasantilarin, onlarin sosyal beceri diizeylerinin gelismesinde

de etkili oldugu ileri siiriilebilir.

Yazili ve sozlii anlatimda konunun ayrintilari aciklanirken duygularin desteklenmesi
amaciyla yararlanilan cegsitli Ozlii ifadeler konunun anlagilirlik diizeyini artirarak
anlatima cesitlik kazandirmaktadir (Sargin, 2006, s.45). Konusma merkezinde Ozlem’in
konugma etkinligini gergeklestirirken kiiresel 1smnmaya iligkin goriiglerini ve kiiresel
ismnmaya kargt almabilecek nerileri siralarken bu konuya iligkin farkli sloganlar
{iretmesi, onun sozel-dilsel zekésmi ise kosarak yaratici yazma caligmasi yaptigimi da
gostermektedir. Ozlem konugmasim bitirdikten sonra merkez iiyelerinden Gizem, merak
ettigi konularla ilgili Ozlem’e bazi sorular yoneltmistir. Gizem’in yani sira merkezdeki
diger iiyeler tarafindan da kendisine yoneltilen sorulari yamtladiktan sonra Ozlem

konusma etkinligini sona erdirmistir.

Kiiresel 1simma konusuna yaptig1 resimle dikkat cekmek isteyen Erkut, resmine yaptig1
yorumlarla konusma etkinligini slirdiirmiistiir. Erkut, kiiresel 1smmmanin ¢ocuklari

olumsuz etkiledigine dikkat ¢ekmis; yetiskinlerin, davraniglarinda cocuklari diigtinerek
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hareket etmeleri gerektigini vurgulamigtir. Konusma etkinlifini yaptif1 resimle

desteklemek isteyen Erkut’un ¢izdigi resim Resim 3’te gosterilmistir.

Resim-3. Erkut’un Kiiresel Isinma Konusunda 25.03.2009 Tarihinde Cizmis

Oldugu Resim

Erkut’un konusmasinin ardindan merkez iiyelerinin karan ile konusma sirasi Gizem’e
gelmistir. Gizem’in kiiresel isinma ve ¢oziim onerileri konusunda yaptigi konusma

video kayitlarina soyle yansimistir:

Gizem :Sevgili arkadaglar, “Kiiresel 1sinma nedir ve onlemleri” benim
baghgim. Kiiresel 1sinma diinya atmosferindeki karbondioksit ve 1s1y1
tutan gazlarin delinmesiyle giines 1ginlarinin diinyaya gelmesi sonucu
olusur, Bu olay insan hayatim olumsuz bir sekilde etkilemektedir.
Bundan dolay1 bazi insanlar kiyametin yaklastigim soyliiyorlar. Bu olay
diinyanin dengesini bozuyor, insanlar icin tehlike tagtyan birgok hastalik
ortaya ¢ikiyor, denge bozuluyor. Buzullar eridigi i¢in birgok kutup ayisi
liyor. Kutup ayilarinmn soyu tiikeniyor. Kuraklik artiyor. Kisin kar
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yagarken giines agiyor, ilkbahar aylarmda kar yagiyor. Insanlarin hig
bilmedigi hastaliklar ortaya gikiyor. Bunun olmamasi icin almamiz
gereken oOnlemler: Deodorant vb. gazlh parfiimleri kullanmamak,
fabrikalarin bacalarina filtre taktirmak, agaglandirma yapmak, denizlere
¢op atamamak, yani deniz hayvanlarina zarar vermemek, evimizde
tasarruflu lambalar kullanmak gibi 6nlemler alabiliriz. Beni dinlediginiz
icin tegekkiir ederim (VKN: 00033; 08'17"-10'10").

Oprencilerin konugma merkezinde kiiresel 1stnma konusuna yonelik gergeklestirdikleri
konusmalarinda elestirel ve yaratict bakig acilarim yogun bir bigimde gosterdikleri
gorilmiistir. Ogrenciler kiiresel 1snmanin nedenlerini irdelemisler ve kendi goriislerine
gore bu soruna ¢oziimler iiretmeye cahismiglardir. Konusma merkezinde gergeklestirilen
bu etkinlik siiresince Ogrencilerin kiiresel 1sinma konusuna iliskin diisiincelerini
betimledikleri, yapilan konugmalari elestirdikleri ve kendi aralarinda yaptiklari

degerlendirmeler sonucunda coziimler tiretebildiklerini soylemek olanaklidir.

Konugma merkezinin énemli bir katkis1 da ogrencilere konusmak istedikleri konular ve
calisma bigimi konusunda segme §ansi tanimasidir. Konusma merkezinde 6grencilerin
genel istegi iizerine, bireysel calismalar tamamlandiktan sonra grup caligmas1 yaparak
grup raporu olusturulmak istenmistir. Baz1 6grenciler arastirmaci tarafindan belirlenen
konu iizerinde grup raporu ve sunusu hazirlamayi tercih ederken, bazi 6grenciler de
kendi ilgi ve isteklerine gore belirledikleri konular1 se¢mis, hazirlik yapmis ve bu
konular iizerinde konusma firsat1 bulmuslardir. Bunun yani sira Ogrenciler bireysel
caligmalarin yani sira grup calimasi yapma sansina da sahip olmuglardir. Bu baklmdén,
bu merkezde, oprencilerin dersin planlanmasina katki sagladiklarini, ogrenmek ve

konusmak istedikleri konulari secmelerine olanak tanindigmni soylemek olanaklidir.

Grup raporlarnm olusturulmasi ve grup sunumlarn sirasinda karsilagilan sorun,
sunumlarin kimler tarafindan ve hangi sirayla yapilacagi, grup raporumun kimler
tarafindan yazilacagi olmustur. Merkez tiyeleri arasinda yaganan negatif etkilesim grup
raporunun olusturulmasinda on bes dakikalik bir gecikmeye neden olmustur. Bu sorun
{izerine aragtirmaci, dgrencilere sakin olmalar gerektigini hatirlatmug, daha sonra grup
raporunun olusturulmasmin ve merkezin basarismin merkezdeki tim dgrencilerin
birbirlerinin ¢abalarindan yararlanmalariyla olanakli oldugunu vurgulamistir. Bunun

yami sira biitiin merkez iiyelerinin ortak bir amaci paylastiklarmn da fark edilmesi
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saglanmistir. Bu nedenle merkezde gerceklestirilecek bu grup sunumunda alinan
kararlarn tiim grup iiyeleri tarafindan ortaklasa alinmasi gerektigi belirtilmigtir. Ayrica,
konusma merkezinde Ogrencilerin grup raporunu hazirlarken dikkat etmeleri gereken

hususlar ve grup raporunun olusturulmasina iligkin ogrencilere bilgiler verilmistir.

Grup raporunun olusturulmasi sirasinda grup raporunun kim tarafindan hazirlanacagi ve
sunumun kimin tarafindan gerceklestirilecegi konusunda aragtirmaci ve grup iiyeleri

arasinda gecen konusmalar agagida yer almaktadir:

(see)

Oz_l_em :Ogretmenim ben sunabilir miyim?

AO :Ben belirlemeyeyim sunucuyu, siz merkezde kendi aranizda
belirleyin kimin sunuyu yapacagmni.

Gizem :Azra yazsin ben de sunayim.

A.O :Hayir, isbirligi yaparak, grup olarak kendi aranizda karar verin.

(VKN: 20090325105605; 02'07"-04'48")

Merkezde liderlik ozelligi baskin olan Gizem’in merkez admna yalmzca kendi
kararlarmin uygulanmasmi istemesi ve diger arkadaslarinin kararlarina fazla saygi
duymamasi, merkezdeki diger ogrenciler tarafindan rahatsizlikla karsilanan bir durum
olmustur. Aragtirmaci bu asamada Ogrencilerin tartigmasina fazla miidahale etmek
istememis, isbirligi yapilmasini ve grup kararinin alinmasimi onermistir. Aragtirmaci ve
dgrenciler arasmda gegen bu konugmadan sonra merkezdeki ogrenciler kendi aralarinda
yaklagik bes dakika tartistiktan sonra grup raporunu kimin yazacagmna ve Kimin
sunacagina merkezde oy birligi ile karar vermiglerdir. Karar sonucunda Ozlem’in
sunuyu yapacagl, Azra'nin da grup raporunu yazacagl belirtilmistir. Raporun
hazirlanmas1 sirasinda da merkez 6grencileri arasinda kiiciik tartigmalar yasanmigtir.
Merkezdeki 6grenciler, raporun olusturulmasinda herhangi bir bilgi yanlighgma neden
olmamak ve dogru sonuca varmak igin durumu arastirmactyla paylasmaya karar
vermislerdir. Bu asamada aragtirmaci ve ogrenciler arasinda gegen konusmalar soyle

gelismigtir:

Gizem :Opretmenim elektrik ve sularimizi boga harcamamaliyiz. Elektrik su
enerjisinden olugtugu igin elektrik ve sularimizi boga harcamamaliyiz
mi yazmaliyiz, sularimizi mi bosuna harcamamaliyiz demeliyiz?
Ozlem yalnizca sularimizi diyor da...

Ozlem :Ama elektrik de sudan olusuyor.
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A0 :Her ikisini de gereksiz yere harcamamaliyrz. Elektrik de sudan
olustupu igin, elektrigi fazla tiiketirsek sularimiz da titkenir.

Gizem :Elektrik su enerjisinden iiretiliyor, diyorum ya sana.

AO :Yalnizca suyu degil, elektrigi de bosa harcamamamiz gerekiyor.
Gegen hafta okul miidiiriiniiz ne dedi sizlere? Toren yapilirken?

Filizu :Sularimizi bosa harcamamaliyiz. Gereksiz yere yanan elektrikleri
kapatmaliyiz.

A0 :BEvet, elektrik de su enerjisinden iiretilmektedir. Bu nedenle her
ikisini de gereksiz yere tiiketmemeliyiz. (VKN: 20090325105605;
27'28"-28"26").

Grup raporunun olusturulmasinda, merkezdeki ogrenciler kiiresel 1sinma ile ilgili sahip
olduklari bilgileri paylasmis ve yasadiklar birtakim deneyimlerden yola gikarak
yorumlar yapmig, dogru sonuca varmaya caligmglardir. Fotograf 12 grup raporunun

olusturulmasi asamasinda bilgilerini paylagan 6grencilere drnek olarak sunulmustur.

Fotograf-12. Grup Raporunun Olusturulmas1 Asamasinda Bilgilerini Paylasan

Ogrenciler

Grup raporunun olusturulmasi sirasinda  Ogrenciler savunduklan goriise iligkin
gerekcelerini de ortaya koymuglardir. Ogrenciler grup raporunun hazirlanmasmda konu
ile ilgili olarak var olan yazili kaynaklardan da yararlanmaya ¢aligmiglardir. Bu

asamada, smifta internete erisim olanagmmn olmamasi, aragtirmacinin merkezdeki
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ogrencileri basili kaynaklar disinda elektronik kaynaklara yonlendirmesini engelleyen

onemli bir etmen olmustur.

Merkezdeki 6grenciler sunu oncesindeki asamélarda arastirmaci ile igbirligi icinde
calismaya Ozen gostermiglerdir. Ogrenciler konu ile ilgili birikimlerini yazil1 bir raporda
bir araya getirmeye caligmuslardir. Ancak, teneffiis zilinin calmas: {izerine yarim kalan
raporun daha sonraki derste tamamlanmas: kararlagtinlmistir. Bu konuda dgrencilerden
Ozen, giinliigiine yazdig1 yansitmalarda o giin konugma merkezinde gerceklestirilen

etkinliklere iliskin diislincelerini asagidaki gibi anlatmgtir:

5_’_evgili giinlitk. Bugiin biitiin etkinlikler yani Gizemlerin grubundaki etkinlikler bitti.
Ogretmen bize grup¢a sunum yapmamizl istedi. Ezgi yazd, Gizem taslak hazirlarken
biz digerlerine yardim ettik. Az zaman kaldig icin haftaya devam edecegiz (Ozen.
09.04.2009).

02.04.20009 tarihinde 6grenci gruplarindan biri, grup raporlarinin hazir oldugunu ve grup
sunumlarini yapabileceklerini belirtmislerdir. Ancak, sunum baslamadan 6nce yasanan
teknik ariza, grubun sunumunu olumsuz etkileyen 6nemli bir etmen olmustur. Grup
iiyelerinden Ozlem’in sunusunu farkli bir formatla tasmabilir diske kaydetmesi ve
smifta 6gfetmene ait olan diziistii bilgisayarin bu programa uyumlu olmamasi sunumun
yaklagik on bes dakika gecikmesine neden olmustur. Yaganan bu sorun iizerine
oprencinin hazirladifi sunu opretmenler odasindaki bilgisayarda diizeltilerek uyumlu
hale getirilmigtir. Teknik sorun nedeniyle yasanan gecikmeden dolay1 Oprenciler
sunumlarina baslamadan once diger arkadaslarindan oziir dilemisler ve hazir olduklarini
belirtmiglerdir. Bunun iizerine aragtirmaci, diger oprencileri dinlemeye giidiilemek

aﬁ1a01yla asagidaki konugmay1 gerceklestirmistir:

AD :Cocuklar simdi konusma etkinligini yapan arkadagimzi etkili bir
bigimde dinleyin. Sorular hazirlayabilirsiniz, konuyma Yyapan
arkadaginiza konustugu konu ile ilgili sorular sorabilirsiniz.
Arkadasimz konugma yaparken notlar alabilirsiniz. Konugma
merkezinde konusma etkinligini gergeklestirecek olanlar da daha 6nce
bahsettigimiz kurallar1 uygulamaya, konusurken beden dilini
kullanmaya, dinleyicilerle gbz temasi kurmaya, kullandifimz
ifadelerin diizgiin bir bigimde kullanlmasmna ozen gosterin. Eger
hazirsa, grup raporunu sunacak olan arkadagimzi buraya alalim.
(VKN: 20090402131607; 01'50"-03'14").
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Konusma etkinliklerinin uygulanmas: siirecinde tiim sorumlulugun konugmaci ve
dinleyiciler oldugu belirtilmistir. Sunum baglamadan 6nce merkez liyelerinden Ezgi,
kiiresel 1s1nma konusunda genel bir bilgi vermis, daha sonra merkez liyeleri tarafindan
ortak olarak hazirlanan slayt: sunmak iizere Ozlem’i bilgisayarin yanmna davet etmigtir.
Ezgi’nin yaptig1 agilis konusmasi asagida yer almaktadir:

Ezgi : Arkadaglar, benim adim bildiginiz gibi Ezgi Ecem Durul. Ben kiiresel
isinma ile ilgili genel bilgiler verecegim. Arkadagimiz Ozlem de
slaytimizi  sunacak. Kiiresel 1sinma diinya  atmosferindeki
karbondioksit ve 1siyl tutan gazlarin delinmesiyle zehirli glines
igmlarinin, maddelerin diinyaya gecmesi sonucu olusur. Kiiresel
jsinma insan hayatini olumsuz etkilemektedir. Bunun icin alinmasi
gereken onlemleri yazdik. Sularimizi ve elektrigimizi gereksiz yere
harcamamaliyiz. Fabrika bacalarmna filtre takmaliy1z. Agaclandirma
yapmaliyiz. Zararli deodorant ve parfiimleri kullanmamaliyiz.
Denizlere ¢op atmamaliyiz. Deniz hayvanlarina zarar vermemeliyiz.

Ozlii sozler de yazdik ii¢ tane: “Biz doBay1 korudukga doga da bizi
korur”, “Saglikli yasam saglikli gevre ile olur”, “Diinyamizin gelecegi

icin kiiresel 1sinmay1 onleyelim”.
Efe :Cok giizeldi. Sagol. (VKN: 20090402131607; 03'30"-04'49").

Yukaridaki kbnusmadan da anlasilacag {izere, 6grencilerin sunum sirasinda genel bir
giris yaptiklar1 ve konu ile ilgili alt bagliklarn kimler tarafindan sunulacagini
belirttikleri goriilmektedir. Konugmanin sonug boliimiinde duygu ve diisiincelerin daha
acik bir bicimde anlasilmasini saglamak ve ana fikri daha etkili bir bicimde yansitmak
amaciyla konuyla ilgili siir, atasozd, ozdeyis vb. edebi lriinleri kullanmak dinleyicileri
etkilemenin yollarindan biridir (Sargm, 2006, s.69). Buradan, Ogrencilerin bir
konusmayi bitirirken dikkat edilecek hususlar konusunda yeterli bilgi ve beceriye sahip
olduklar1 ve bu konuda 6grencilere gerekli rehberligin yapildigi sonucuna ulagilabilir.
Fotograf 13 konusma merkezi iiyelerinden bir &grencinin grup sunumu sirasindaki

goriintiilerini yansitmaktadur.
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Fotograf-13. Konusma Merkezinde Konusma Etkinligini Yapan ve Konusmaciyl

Dinleyen Ogrenciler

Ezgi sunumunun girisini yaptiktan sonra, ayni grup iiyelerinden Ozlem, konuyu daha
ayritili olarak ele almak ve simf arkadaglarini daha derinlemesine bilgilendirmek
amaciyla, bilgisayardan da yararlanarak hazirladiklari slayt gosterisini sunmak icin
sinifta tim arkadaslarimin gorebilecegi bir yere gegmis ve konusmasina baslamistir.
Ancak, sunum asamasinda konusmayi yapan ogrencinin dili kullanma acisindan
sorunlar yasadig1 gozlenmistir. Sunumu gerceklestiren Ogrencinin okuma hiz1 anlamayi
giiclestirecek kadar hizli oldugu igin bu dogrudan onun konusmalarina da yansimigtir.
Bunun yam sira hazirlanan slaytlarin olduk¢a uzun olmasi ve gorsellere fazla yer
verilmemesi, Oprencilerin siireg igerisinde dikkatlerinin dagilmasma ve sikilmalarma

neden olmustur.

Konusma, ne biktiracak kadar yavas, ne de anlasilmayacak kadar hizli olmalidir
(Dervisoglu, 2004, s.18-21). 02.04.2009 tarihinde grup sunumunu yapan Ozlem,
sunumunu okuyarak yapti1 ve yazili raporuna baglh kaldigi i¢in onu dinleyen bazi
arkadaglarmin sikildigi gozlenmistir. Bu 6grenciler daha sonra yapilan grup sunumu

degerlendirmesinde sikintilarmni dile getirmislerdir. Grup sunusu sonrasinda tiim smifin
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katilimiyla bu grubun sunumunun degerlendirilmesi istenmistir. Bu agamada arastirmaci
gerekmedikce simmif i¢i degerlendirme sirasinda gerceklesen tartiyma etkinligine
dogrudan miidahale etmemeye caligmustir. Ozlem sunumunu tamamladiktan sonra

arastirmaci ve dgrenciler arasinda yaganan tartigma video kayitlarna soyle yansumgtir:

A.0 :Oncelikle konusma yapan arkadaglariniza gok tesekkiir ediyoruz. Bu
merkezdeki arkadaglarimiz sunum yapildiktan sonra sikildiklarim
belirttiler. Neden stkildimz? Sikici olan neydi? Etkinligimiz konusma
etkinligi, konusup paylasalim liitfen. Neden sikildin sen Hakan?

Efe :Gergekleri soyle ama.

Hakan :Ogretmenim hep okudu. Renkli degildi sunusu. Cok fazla eglenceli
degildi. Resim yoktu ¢ok fazla.

Mehlika - +Ogretmenimiz bize bir sey sylemisti onceden. Bu sinifta iste giizel

ders islenmesi i¢in nobetgilerin gok etkili oldugunu soylemisti. Buray1
diizenli tutarlarsa derse iyi katilabilirsiniz demisti. Burada da aynen
dyle oldu 6gretmenim, Ozlem pek fazla anlatmadi, diimdiiz konustugu
icin kimse dikkatini veremedi. Dikkatlerini de veremedikleri igin
herkes sikild1 gretmenim.

Salih :Opretmenim gok hizli okudu, konugtuklarindan bir sey anlamadim.

Efe :Ogretmenim bdyle son resimleri gok giizeldi, ¢cok anlatict seylerdi.
Yalniz okuma hizi ¢ok hizliydi. Yiizde ellisini resmen anlamadim.
Bazi yerlerde resim kullanmig. Cok giizel. Hazirladig1 icin de ¢ok
tesekkiir ediyorum.

Gizem :Ogretmenim, ben yaptifimiz hatalari soyleyecegim. Arkadaslarimin
da dedigi gibi arkadagimz gok hizli okudu. Ben de dyleyim ben de
cok hizli okuyorum. Kaptirdim mi kendimi duramiyorum. Ama
dgretmenim ben ona yardimci olmak icin kendi hazirladigim sunumu
da gondermigtim. Benimkinde cok giizel karikatiirler de vardi
ogretmenim ama arkadagim onu flash bellegine atmay1 unutmus.

Hakan :Ama Ogretmenim grubun sunusuna bakinca hi¢ meraklanmadim
ogretmenim. Cok uzun tutulmugtu grubun sunusu.

Mehlika :Diiz okudu, dikkat ¢ekerek, vurgulayarak, sesini yiikselterek
konusmadt.

Ayla :Opretmenim Ozlem ¢ok hizli okudu, hem de mimiklerini, el
hareketlerini ¢ok fazla kullanmad.

Ugur :Ogretmenim, arkadaglarimizin dedigi gibi ¢ok hizli okudu ama az da
olsa yanima resimler eklemis arasina. Onlar giizeldi bence.

Ozlem :Ogretmenim ben arkadaglarimin hakli oldugunu diisiiniiyorum. Ama
benim dogamda var 6gretmenim hzh okumak. O yiizden bdyle hizli
okuyorum.

Zeynep :Ogretmenim hizh okudugu igin hizl1 da konuguyor.

Efe :Bir sey soracagim. Slaytlari nasil hazirladin?

A0 :Nasi1l yani?

Efe :Onlari internetten mi indirdin yoksa?

Ozlem :internetten, kitaplardan, Gizem’in yazdiklarindan, Ezgi’den kaynak
aldim. Herkesten her seyden yararlandim. Tek bagima yapmadim.

Gizem :Opretmenim hizhh okuma konusunda haklilardi ama ben diger

konularda arkadaglarimin haksiz oldugunu diistinilyorum. Tamam,
arkadagim konugurken beden dilini de kullanmadi ama. Ozlem’in bu
soylenenlere dikkat etmesi gerekiyor bundan sonra. Bir de
hazirladigimiz slayt gergekten bence ¢ok giizeldi.

Hakan :Ogretmenim yani biitiin 'slaytlar giizel ve bilgi vericiydi ama
dgretmenim daha fazla ogrenebilmemiz icin ilgi ¢ekici seylerin olmasi
lazim degil mi?
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IIknur :Opretmenim hani mesela diimdiiz okundufunda mi anliyorsunuz
yoksa hani anlatarak, resimlerle gostererek mi anliyorsunuz. Aradaki

. fark buydu bence.
A.O0 :Evet gorselleri ve ses tonunu biraz daha etkili bir bigimde

ayarlayabilirdi arkadasimz. Belki konugurken arkadaslariyla goz
temas kurabilirdi, onlar1 etkileyebilmek igin.

Gizem : Ama nasil kuracakti, yaziy1 okuyordu,

A0 :Ama bizim etkinligimiz zaten konusma etkinligiydi, okuma etkinligi
degildi. Bizim amacimiz slayti hazirlayip burada okumak degildi, onu
arkadaslarimiza etkili bir bigimde sunmakti. Sunduktan sonra beraber
tartismaliydik. Bundan sonraki merkezlerde sizlerden dikkat etmenizi
istedigim sey, hazirladigimz metinleri okuyarak degil de, anlatarak
sunmaniz. Bu iizerinde konustugumuz noktalara da dikkat ederek
yani, gbz temas: kurarak, anlaml ciimleler kurarak, konugma
yapacaginiz ortama uygun bir bigimde, ses tonunuzu iyl ayarlayarak
sunmanizi bekliyorum daha sonraki galismalarimizda. Anlastik m?
(VKN: 20090402131607; 22'49"-32'25").

Planlanan ilk grup raporunun olusturulmasinda ve grup sunumu sirasinda dgrencilerin
merkezdeki diger arkadaglar ile olumlu etkilesimde bulunmadiklari, etkili bir bicimde
planlama yapamadiklar i¢in arag-gereg, bilgi ve becerileri ortak paylasamadiklari,

grupta ele alinan konudan tam anlamuyla sorumlu olamadiklar1 gorillmiigtiir.

Yapilan degerlendirmede oprencilerin genellikle konugmacmin sunum asamasinda
slaytlara bagl kalmasi, hizli okumasi ve hazirlanan slaytlarin niteligi tizerine elestiriler
yaptiklan goriillmiistiir. Ogrenciler tarafindan grup sunumunda en fazla elestirilen konu,
konugmacmin slaytlara bagh kalmas: ve hazirladiklan slaytlarm ilgi cekici olmamasidir.
Bunun yani sira Sunumun beliflenen siireden uzun olmasi, konusmacinin hizli
konusmasi, dikkat gekerek, vurgulayarak, ses tonunu ortama gore ayarlayarak ve beden
dilini kullanarak konusmamasi konusmacida goriilen eksiklikler olarak belirtilmisgtir.
Ayrica Hakan'in “Ogretmenim daha fazla ogrenebilmemiz igin ilgi cekici seylerin
olmast lazim degil mi?” sozleriyle de etkili bir bicimde grenmek i¢in dinleyicilerin
dikkatinin cekilmesi gerektigi konusunda da onerilerde bulunmustur. Grup iiyelerinin
kendileri de yapilan bu elestirileri kabul etmis ve daha sonra gerceklestirecekleri

etkinliklerde bu 6nerileri dikkate alacaklarini belirtmislerdir.

Grup sunumuna yapilan elestirilere karsin, begenilen taraflar da simftaki ogrenciler
tarafindan dile getirilmistir. Hakan “biitiin sldytlar giizel ve bilgi vericiydi” ifadesini
kullanarak degerlendirme sirasinda yasanan olumsuz havayr olumlu bir tarafa

cevirirken, Efe’nin “Onlart internetten mi indirdin yoksa?” sozleri iizerine Ozlem’in
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“Jnternetten, kitaplardan, Gizem’in yazdiklarnindan, Ezgi’den kaynak aldim. Herkesten
her seyden yararlandim. Tek basima yapmadum” biciminde yanit vermesi, onlarin
sosyal etkilesim igerisinde, farkli kaynaklardan yararlanarak grup raporu hazirladiklarini

gostermektedir.

Grup sunumunu yapan merkez iiyelerinden Ozlem’in “Ogretmenim ben arkadaslarimin
hakly oldugunu diigiiniiyorum. Ama benim dogamda var bgretmenim hizly okumak. O
yiizden boyle izl okuyorum” bigiminde kendini degerlendirmesi, onun kendisini agik
ve diiriist bir bicimde degerlendirdiginin bir gostergesidir. Ayrca, yine grup raporu
hazirlayan iiyelerden Gizem’in “Ogretmenim ben ona yardumct olmak igin kendi
hazirladigim sunumu da gondermistim. Benimkinde cok giizel karikatiirler de vard.
Ama arkadasim onu flash bellegine atmayr unutmus. (... ). Bu séylenenlere dikkat
etmemiz gerekiyor bundan sonra” ifadesi onun kendi merkezinde gerceklestirdikleri
caligmanin nitelifine elestirel bir bicimde bakmay1 6grendiginin kamiti olarak da
degerlendirilebilir. Bdylece, akran degerlendirme etkinligi hem konusma becerilerinin
gelisimine hem de degerlendirmeye katki saglama konusunda Onemli olanaklar
sapladign  biciminde  yorumlanabilir. Alanyazinda da konusma  becerisini
degerlendirmenin §gretmen ve &grenci acisindan cesitli yararlar vurgulanmaktadir

(Upshur, 1971).

Sinifta seyirci durumunda olan simf Ogretmeni, grup sunumunu Ve yapilan
degerlendirmeleri dikkatli bir bicimde dinlemigtir. Grup sunumunun yapilmasmin
ardindan, smif Ogretmeni aragtirmaciya, kendisine kiiresel 1smma ile ilgili elektronik
posta yoluyla bir power point sunusu iletildigini ve bu sununun kendisini oldukca
etkiledigini belirtmistir. Bu sunuyu simufta ogrencilere de sunmamn, aragtirmacinin
uygulamas1 agisindan bir sakincast olup olmadigim sormustur. Daha &nce planlanmayan
ve konugma etkinligi arasinda yer almayan bu durum iizerine arastirmaci Once tereddiit
yaganus, daha sonra farklilagtirilmig gretim yaklagiminin temel ilkelerinden birinin
dgrenciye farkli secenekler sunmak oldugunu hatirlamis ve yapilacak sunumun
ogrenciler agisindan yapilacak degerlendirmede etkili olabilecegine karar vermis,

ogretmenin teklifini kabul etmistir.
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Simf dgretmeninin kiiresel 1smma ve suyun yasamumizdaki nemi konulu sunusunun
ardindan 6prenciler bu sunuyu ¢ok begendiklerini belirtmiglerdir. Ogretmenin
konusmas1 sirasinda yaptig1 vurgulama ve tonlamalar, ses tonunu ayarlamasi, slaytlarin
niteligi 6prenciler tarafindan oldukea etkili bulunmustur. Arastirmact tarafindan daha
énceden planlanmamasma ve Ogrencilerin yapilan iki sunum arasinda karsilagtirma
yapmalarma iligkin yonerge verilmemesine ragmen, ogrenciler 6gretmenin yaptigl sunu
‘ile daha 6nce konusma etkinligi yapan grubun sunusu arasinda karsilagtirma yapmis,
etkili bir sunumun nasil yapilmasi gerektigine karar vermiglerdir. Konusma merkezi
etkinliklerinden grup sunumunun yapilmasindan sonra ogrenciler giinliiklerine o gilin
gerceklestirilen sunuma iliskin yansitmalarini yapmuiglardir. Asagida dgrencilerden Esra
ve Azra’min grup sunumuna iligkin yaptiklari degerlendirmeye yonelik giinliiklerine
yazdiklar diisiinceleri yer almaktadir:

Bu sefer de gruplara gittik. Ama bu sefer her grup ayni seyi yapti. Birisi kiiresel

zsmmaxla ilgili sldyt hazirlamis, onu okudu. Resim fazla yoktu ve ¢ok hizlt okumugtu.

Zaten Ozlem cok mzl okur ve cok hizlt konusurdu. Ondan sonra dgretmenin slaytin

izledik. Resimleri cok oldugu icin herkes ok begendi. Ogretmen de dnemli yerlerde

buraya dikkat edin dedi. Ya da sesini yiikseltti. Ama Ozleminkisi de giizeldi. Bir

dahaki gruplarda tekrar baslayacaksiz ama konulart ve grup arkadaglariniz
degisecek dedi (Esra 02.04.2009).

Bizim merkezden Ezgi konusma merkezindeyken ortak yazdigimiz metni sundu. Ozlem
arkadasumz bu konugmayla ilgili genis bir sldyt hazirlamist, Ozlem arkadasimiz da
bu slayt sundu. Sunduktan sonra bazi arkadaglarumiz Ozlem’i elestirdi. Hakan kalkip,
yazilart okumast yerine anlatmast gerektigini soyledi. Yazlar okurken hizh
okudugunu ve sldytta fazla resim olmadigint soyledi. Ben de buna katltyorum. Fakat
resimler gayet yeterliydi bence. Ama arkadaglarimizin elestirmesi hosuma gitti (Azra,
02.04.2009).

08.04.2009 tarihinde gerceklestirilen ikinci gegerlik komitesi toplantisinda o hafta
merkezlerde gerceklestirilen etkinliklerin video goriintiileri gegerlik komitesinin
incelemesine sunulmustur. Video goriintiilerini izleyen gecerlik komitesi iyeleri
konusma ‘merkezinde gerceklestirilen etkinlikte ogrencilerin  davramiga degil de
konugmay1 gerceklestiren 6grenciye yonelik elestirilerde bulunduklarini dile getirmisler,
bunu &nlemeye yonelik olarak bazi Smerilerde bulunmuslardir. 08.04.2009 tarihinde
gecerlik komitesi iiyeleri ve aragtirmaci arasinda gecen konugmalar asagida yer
almaktadir:
Burcin hoca :Ozlem zor bir sorumluluk almis ama burada.

[lknur hoca :Kaginci sinif bunlar?
Ruhan :5. simif hocam.
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ilknur hoca :Cok seker.

Bur¢in hoca :Ne acimasiz oluyorlar birbirlerine kars1.

Ilknur hoca :Evet,

Dilek hoca :Ozlem’e ok yiiklenilmis. Bu Ozlem’in derse kargt motivasyonunu
diigiirebilir aym zamanda.

Ruhan :Yok, Ozlem sonradan bir 6z degerlendirme yapti. Ofretmenim ben gok
hizl1 okuyorum. Bu nedenle de gok hizli konustum. Bunun farkindayim.
Hatta dedi liitfen ben sizden etkinlikler kapsaminda okuma yarigmasi
yapmaniz1 istiyorum dedi.

Burcin hoca :Orada Ozlem yerine bagka bir segenek bulsaydim, Ozlem yerine bagka
bir secenek getirseydin. Kendini kotii hissetme olasilif1 cok yiiksek.
Ozlem agir bir sorumluluk almis ¢linkii burada.

Dilek hoca :Bagka bir sey. Sen, ogretmen keske konusma hatalarim Ogretmen
yapsayd. Ciinkii 6gretmenin hatalarim stylemezler.

Burcin hoca :Tabii, tabii.

flknur hoca :Bir de slayt farki gok dnemli bence. Cocuk kulland1 mu slayti? Ayn
slayt1 kulland1 m gocuklar?

Dilek hoca :Aym degildi bagkayd slaytlar.

ilknur hoca :Ben dikkat etmedim o slaytlara.

Burgin hoca :Vardi.

Dilek hoca :Agir bir deneyim olmus Ozlem igin. istersen bir daha boyle bir etkinlik
yapacaksan elestirileri once olumlulardan baglat. Yani Ozlem’in
konugmasinin iyi taraflari nelerdi? Karsilagtirma yapmak yerine. Clinkii
kargilagtirma yaptig1 zaman Zor olur.

Burgin hoca :Aym dikkatle ogretmeni de degerlendirirler.

ilknur hoca :Tabii tabii, clinkii ¢ocuk genel bakti dopal olarak. Zaten gormesi
miimkiin degil o yastaki gocufun. Ve davranisa odaklanmadi, Oyle
olunca da Ozlem sunu yapti, 5gretmen bunu yapti oldu.

08.04.2009 tarihinde gerceklestirilen gegerlik komitesinde, merkez etkinliklerinin ikinci
oturumunun uygulanabilmesi i¢in aragtirmact tarafindan hazirlanan konusma merkezi
etkinlik planlar1 komite iiyelerince incelenmistir. Etkinlik plam iizerinde gerekli

diizeltmeler yapilarak, plan uygulanabilir duruma getirilmistir.

Konusma merkezinin farkli asamalarinda yasanan ve ¢Oziime ulastirilmaya galisilan
sorunlar ve gegerlik komitesinin konusma merkezinin birinci oturumuna iliskin
gergeklestirilen tim etkinliklerine ve asamalarina yomelik yaptiklar1 yorumlar ve
uyarilar dikkate alinmaya caligilarak 09.04.2009 tarihinde 6grenme alanlarma yonelik
olusturulan merkez etkinliklerinden konusma merkezinin ikinci oturumundaki
etkinliklerinin uygulamasma baglanmistir. Konusma merkezinin ikinci oturumundaki
etkinliklerinde arastirmact, ilk etkinliklerde gecerlik komitesi iiyelerinin yapmig oldugu

snerileri dikkate alarak etkinlikleri yiiriitmeye ¢aligmistir.

Konusma merkezinin ikinci oturumunda, grencilerin de genel istekleri iizerine ele

alman konu “arkadagimzin sizin izniniz olmadan bir esyamzi almasi durumunda tavrmiz
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nasil olurdu?” olmustur. Bu konuda 09.04.2009 tarihinde ogrencilerden Mehlika,

hazirlamis oldugu konugma metnine de bagh kalarak asagidaki bicimde konugmasini

stirdlirmistiir.

Mehlika

Pelin

Mehlika
Pelin

Mehlika
Salih

Mehlika

Salih
Mehlika

:Arkadaglar, arkadaglarim benim iznim olmadan bana ait bir egyami
alsa, belki o anda ona kizabilirim. Belki fark etmem o anda. Ama
arkadagimin elinde gordiigiimde daha bagka bir diisiinceye kapilabilirim.
Eger cok lazimsa ona o anda ve bana ulagamadiysa, ona gok lazimsa
tamam izinsiz alsn, fakat beni gordiigii zaman ilk anda, benim egyami
alip kullandigim bana s6ylesin. Ben bunu ondan isterdim ve ben de dyle
yapardim. Ben hayal giicimi kullanarak yine bazi aletler icat ettim
kendi kendime. Alarmi olacak, o alarm onu uyaracak ve sahibinden
bagka kimse onu alamayacak. Onun disinda bir ¢anta, kilidi olacak ve
sahibinin parmak iziyle birlikte acilip kapanacak. Bu durumda kimse
kimsenin esyasim izinsiz olarak alamaz. Daha bagka kampanya
diizenlenebilir. Anasiniflar, birinci, ikinci ve igiinci simiflarma gore
kampanya diizenlenebilir. Mesela anastmiflarimin tamamen o zaman
biiyiime, yani okul kavramim ogrenme zamanlari. O zaman bunlar
onlara anlatrsak daha fazla akillarinda kalabilir. Kampanyalar
diizenlenebilir, karikatiirler cizilip asilabilir. Ben sizlere bir soru sormak
istiyorum. Sizin bir egyamz olsa, manevi bir deger tagisa, yani ¢ok
degerli bir gey olsa, o bir arkadagimza lazim olsa ve arkadagimz sizden
onu istese. Sizin ona verdiginiz o manevi degere sahip olan o egyanin
bagina bir sey gelse ya da onu kirsa, neler hissederdiniz?

:Bence arkadagliktan daha Snemli bir gey yoktur. Onun arkadaslanimdan
daha 6nemli bir sey olacagmi diisinmiiyorum. Sonugta 0 bir anlik bir
seydir, kazayla olan bir seydir. O yiizden arkadasima kizmam. Ona
kiismem. Onunla yine konugurum. '

:Evet, bagka.

:Ona sadece hatali oldugunu, ama biraz daha dikkatli olmas1 gerektigini,
sonunda da dostlugun ¢cok énemli oldugunu soylerim.

:Bagka cevap vermek isteyen var m1?

:Bir sey olmaz, yani canin sag olsun derdim. Yani onun kirilmast o
kadar da dnemli degildir arkadagimdan.

:Cok tegekkiir ediyorum arkadaslar. Yani ben agik sozli olmak
istiyorum ilk bagta. Acik s6zlii olarak bunu arkadagimin yiiziine karst
soylemezdim. Sonugta o benim bir arkadagim. Arkadaglik da gok
énemli bir sey. Arkadashgin da korunmasi lazim, dikkat edilmesi lazim.
Arkadaghgmn da bir manevi degeri var. Ben olsam yani i¢imden
gegirirdim, kegke vermeseydim derdim. Clinki benim igin manevi bir
deger tagiyor o. Belki nceden mesela anneannemin olabilir, dedemin
olabilir. Onlardan kalan bir sey olabilir. Veya babamdan ya da
annemden bir hatira olabilir. Yani bir ailemizden ya da benim igin ¢ok
degerli olan bir insandan manevi bir degeri olan birinin verdigi bir
hediyeyse. Ve o kigi yamimda yoksa ki, oldukga iiziiliirdiim. O zaman
arkadasimin yiiziine karst degil de icimden gecirirdim. Ben buna
yonelik olarak onerilerde bulunmak istiyorum. Arkadagmnizla konusun.
Eger baginiza boyle bir olay gelmigse arkadaginizla konugun. Tamam,
almis olabilirsin, sana gok lazim olmus olabilir, bir kalem, bir silgi ¢ok
snemli degil deyin. Salih dinlemiyorsamz konugmayayim.
:Dinliyoruuuz.

:Dinliyorsamiz tesekkiir ederim, ama dinlemiyorsaniz dinler misiniz?
Arkadaglarinizla konusun, hemen yargilamayin. Kabaca davranmayin.
Belki sorumsuz olabilir o. Baskasimmn egyalarina daha onceden zarar
vermis olabilir.
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Sinan :Evet, konusarak onu kirmadan anlatmaliy1z.

Mehlika :Evet, ikincisi de ben daha once de sOylemistim. Bir kampanya
baglatalim. Bunu anasmniflarinda, birinci simiflarda falan uygulayalim.
Kampanya ne olabilir? Degisik karikatiirler, ilgi gekici karikatiirler
hazirlayabiliriz bu konuda. Veya bir kukla yapip, o kuklalan
anasinifinda bir oyun halinde bu konuyu ele alarak oynatabiliriz. Ya da
bir tiyatro kurup ya da digarida panolarimiz var, okul panolarimiz. o
panolara resimler ¢izip, yazilar yazip asabiliriz. Bunlan yapabiliriz.
Bunlan sinifimizda da gergeklestlrebllmz Eger Ruhan §gretmenimiz ve
simf Ofretmenimiz de izin verirlerse ben bunu hazirlayip sunmak
istiyorum. Eger arkadaglanmiz da kabul ederlerse bu kampanyayl
baglatmak istiyorum. Cok tesekkiir ediyorum beni dinlediginiz i¢in
(VKN: 20090409131543, 18'41"-25'02").

Mehlika, konugmasini tamamladiktan sonra merkezdeki arkadaslar1 Mehlika’'nin
konusmalarindan oldukca etkilenmisler ve Mehlika’y alkislamiglardir. Mehlika’nmin
konusma merkezinde ele alinan konuya iligkin olarak ileri siirdiigii 6neriler, merkezdeki
arkadaglar1 tarafindan oldukca begenilmis ve takdir edilmistir. Bu, Mehlika’nin
fikirlerini acik ve net bir bicimde ifade ettifinin, konusmasinda etkileyici ve gilven
verici bir bicimde konustugunun bir gostergesi olarak yorumlanabilir. Nitekim
alanyazinda da topluluk karsisinda ya da herhangi bir kisiyle yapilan konusmalarda,
anlatilanlarm acik, anlagilir, inandiric1 ve etkileyici olmasi; konusmacimnn, ifadeleriyle
kargisindakilere gliven vermesi, etkileyici ve giizel konusma ilkelerini yasammn her
alaninda kurulan iliskilerde uygulamas: gerektigi belirtilmektedir (Sargin, 2006, s.11).
Bunun yam sira konugmacinm, fikirlerini acik ve net ifade etmesi, gerceklestirilen
konugmanin anlagilir ve tatmin edici bir ozellik tagimas gerektifi vurgulanmaktadir

(Dervisoglu, 2004, s. 18-21).

Mehlika’nin konusma sirasimda kendisine duydugu giiven, konusma etkinligini yapan
diger arkadaslarina da yansiumistir. Mehlika dinleyicilerle goz temasi kurmus,
konugmasimi siirdiiriirken dinleyenlerin yiiz ve beden ifadelerini de gozlemlemis,
kendisini dinlemeyen arkadaglarmi uyarmistir. Ancak Mehlika’nin dikkat ceken bir
ozelligi, konusmasi sirasinda siklikla devrik ciimleler kurmasidir. Mehlika'nin bu ciimle
yapisim konusmalar1 sirasinda stk sik benimsemesi, onun anlatimina gesitlilik
kazandirmak ve ifadelerini monotonluktan kurtarmak amaci tasiyor olabilecegi

biciminde yorumlanabilir.
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Konusma merkezinde konugma yapan grencilerin genellikle konugmaya uygun hitap
tarziyla bagladiklari, konuya uygun atasozleri ve dzdeyisler kullandiklari, konusmay1
ilgi cekici hale getirmek igin gorsellerden yararlandiklari, konuyla ilgili giinliik
yasamdan oOrnekler verdikleri, ana fikri yardimct fikirlerle destekledikleri ve
konugmalarm etkileyici ifadelerle bitirdikleri gbzlenmistir. Bunun yan1 sira
konusmacinin kelime ve kelime gruplarmin anlamim vurgulayacak bigimde uygun

yerlerde duraksamalar yaptig1 gorilmiistiir.

Konusma merkezinde ‘“Dostluk” konulu konusma etkinliklerinin uygulama plam
gecerlik komitesi iiyelerinden flknur Hoca ile yeniden gozden gegirilmis, Iknur
Hoca’nin Snerisi iizerine, konugma etkinliginde yapilandirilmis bir ¢alisma yapmanin
uygun olacagmna karar verilmigtir. Bunun {izerine arastirmaci, konugma merkezinde
grencilerin  yalmzca konugma metni hazirlamalart ve bu metin aracihfiyla
etkinliklerini gerceklestirmeleri yerine, daha yapilandirilmig bir bicimde ele alnmus
calisma kagitlar: iizerinde metinler olugturularak bu metinler aracilifiyla konusmalarin
gerceklestirilmesi saglanmistir. Bu konuya iliskin aragtrmacinin 13.04.2009 tarihinde

giinliigiine yazdig1 yansitmalar asagida yer almaktadir:

2. Etkinlige gecen hafta baglamisnim. Yazma merkezinin etkinlik planlariny llknur hoca
ile paylasirken, konusma merkezinde daha yapdandiridmig bir etkinlik yapilip
yapilamayacag tizerinde tartigtik. Yapuandirdmus bir calisma kdgdinin ogrencilerin
konusan ogrenciyi daha etkili bir bigimde dinleyecegi diisiincesinden hareketle,
konusma merkezinin ¢alisma kagitlar ve etkinlik planlart iizerinde degisiklik yapma
karart aldik, Ilknur hocadan doniit aldiktan sonra etkinlik planlarima almis oldugum
doniitler dogrultusunda bugiin son bigimini verip bu hafta gergeklestirecegim merkez
etkinliklerinde diger oOgrencilere uygulayp uygulamayacagimy  sordum. “Kalan
merkezlere uygulayabilirsin. Hem iyi de olmus olur. Diger planla bu uygulayacagin
plan arasindaki farkliliklary da belki gorebiliriz bu sekilde” dedi. Planlarimda kiiciik
baz degisiklikler yaptim. Daha énceki merkezde yazma etkinliklerinde ogrencilere
hazirlatmus oldugum taslag bu sefer daha da yapilandirdik. Konusma merkezinde de
yapuandirimis bir konusma etkinligi yapmamn uygun oldugunu soyledi llknur hoca.
Konusma metnini daha yapuandirimug sekilde olugturmaya caligtik. Bu Carsamba
giinii  konusma merkezine yeni gelen Ogrenciler igin yeni etkinlik planlarnin
uygulamaya koyacagim.

Konugma merkezinde yapilandiriimig konugma metinleri olusturularak gergeklestirilen
konusma etkinligine iligkin grencilerden Oznur'un caligma kagidindan Ormekler

asapida yer almaktadir:
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Konusma merkezinde gergeklestirilen yapilandinlmig  konusma  etkinliginde,
ogrencilerin  konusan kigiyi dikkatli bir bicimde dinlemelerine karsin, yari
yapilandinlmig (ilk) etkinliklerde oldugu gibi konusmada etkin olamadiklar1
gozlenmistir. Oprenciler konugma metinlerini hazirladiktan sonra diger arkadaglarinin
konugmalarmi1 da dinlemigler ve konugma etkinligini gerceklestiren arkadaglarina
yonelik caligma kagitlarin doldurmuglardir. Konugma etkinligini yapan ogrenciler, bu
durumda konugma sirasinda tamamen metinlerine bagl kalmig, diger arkadaglarini
dinlerken de notlar almuglardir. Ancak Ogrenciler merkezdeki tiim Ogrencilerin
konusmas1 tamamlandiktan sonra yari yapilandiriimis konusma etkinligindeki gibi
konusma sonrasinda tartisma gerceklestirememis, merkezde ele alinan konuya iliskin
merkezdeki tiim bireylerin konugmalarini sentezleyerek mantikli bir ¢oziim yoluna
ulagamamuglardir. 15.04.2009 tarihinde arastirmacinin bu konuya yonelik olarak

giinliigiine yazdigi yansitmalar agagida yer almaktadir:

“Bu yapuandirilmis konusma metni hazirlama égrencilere biraz anlamsiz geldi gibi.
Yalnizea kisa kisa notlar alarak konugmalarinda da o notlara degindiler, Konusma
etkinligini ilk merkez oturumundaki gibi gerceklestiremediler. Konusmalar bittikten
sonra ¢ok fazla tartisma ortami da yaratilamadi (AG, 1 5.04.2009)”.

Konugma merkezinde tiim gruplar sunumlarin gerceklestirdikten sonra kendi belirledigi
bif konuda sunum yapmak isteyen Mehlika'nin bu istegi kabul edilmistir. Mehlika, Ezgi
ve Filiz degerlerimiz ve geleneklerimizi temel alan “Genel kiiltiir” konulu bir konugma
yapmak istedigini belirtmistir. Arastirmaci da etkinliklere cesitlilik katmak, ogrencileri
farkli konular iizerinde konugmaya yonlendirmek amaciyla bu istegi kabul etmistir.

Aragtirmacinin bu konuya iliskin diigiinceleri giinliigiine soyle yansimuisgtir:

Mehlikalarin grup etkinligi, kendi istekleri lizerine “gelenek ve goreneklerimiz”
konulu bir sunu yapmakti. Bunu kabullendim. Ciinkii diger dgrenciler hemen hemen
aynt etkinligi sunuyorlardy ve sikimiglard.. Biraz daha farkhiik katmak, boylece
égrencileri kendi ilgileri dogrultusunda yonlendirmek istedim. Daha sonra Mehlika
olduk¢a bagaruy bir bigimde sunusunu gerceklestirdi. Calismast sirasinda siirekli
olarak hem kendi merkezindeki ogrencileri hem de diger merkezlerdeki dgrencileri
etkinliklere katmaya caligiyor, arkadaslarina sorular sorarak onlarin aktif katlimct
olarak rol almalarini istiyordu. Bunun yani sira grup tartismalarint ve bireysel
tartismalar: da destekliyordu (AG, 30.04.2009).

Genel kiiltiir konulu caligmay: temel alan konusma merkezi iiyeleri Trakya bolgesini ele
alan bir konugma metni hazirlamigtir. Konugma merkezinde dgrencilerin merkezde ele

almak istedikleri konugma konusu olarak degerlerimiz ve geleneklerimizi belirlemeleri,
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konusma konularmmn grencilerin meraklan ve ilgileri sonucu ortaya ¢ikmasina katk:
saglamistir. 29.04.2009 tarihinde genel kiiltiir konulu konusma etkinligini yapan

ogrencilerden Ezgi ve Ozen’in konusmalarindan bir b6liim asagida yer almaktadir:

Sevgili arkadaglanm ve degerli ogretmenlerim, biz ilk olarak bize emek veren
ogretmenimiz Ruhan Karadag'a tegekkiir ediyoruz. Bizim grubumuz “genel kiltir”
konusunu ele aldy. Biz bu konuda sizlere Tiirkiye'de liretilen meyve, sebze, baklagiller,
vb., Tiirkiye’de olan sanayi, Tiirkiye'deki bolgelerin ézellikleri (el dokumacilik vb),
Tiirkiye’nin bolgeden bolgeye adetlerini anlatacagiz. Genel kiiltiir konusunu bize
Mehlika anlatacak. Merkezimizin iiyeleri: Oznur, Filiz, Salih, Yasin, Pelin, Savag ve
Emir. Beni dinlediginiz i¢in tesekkiir ederim.

Bir yamimiz masmavi deniz, bir yamniz gbz kamagstiran altin sanst tarlalar. Nerede
misiniz? Tabii ki Tarakya’da. Aygigegini 1930’lardan sonra iilkemize gelen gégmen
yurttaglarimiz getirmig. Tiirkiye'deki aygigegi iiretimi yllara gore 750-900 bin ton
arasinda degisiyor. Trakya, bu iiretimin %60’ karsiliyor. Eskiden aygicegi tek tek
kopartiip vura vura taneleri ayiklamip genis arazilerde kurutulmugtur, Bugiin ise
modern bigendonemler cifigilerin hasat isini kolaylasnrmis. Cerezlik tiiriinden farkly
olarak kiigiiciik, yag orany yiksek aygigekleri modern fabrikalarda islenmektedir. Bu
sanigigekler evierimizde kullandigimiz swi yaga, sabuna ve yagl boya gibi maddelere
déniigiiyor. Yagy gikanldiktan sonra kalan kiispesi de hayvan yemi olarak kullanityor
(...) (VKN: 20090429102613, 00'32"-02'29").

Filiz konusmasmu tamamladiktan sonra Mehlika arkadaslarmin yaptign konusmayi
ozetleyerek kendi konusmasina baslamigtir. Mehlika’'nin sunumu sirasinda tiim smmif
dikkatle onu dinlemistir. Konusma merkezinde farkli bir konuyu ele alarak sunmak
isteyen bu grubun yaptig1 sunum, diger merkezler tarafindan da oldukca begenilmistir.
Mehlika sunumunu getirdigi gorsel materyallerle destekleyerek zengin bir igerik
biciminde arkadaslarima sunmustur. Mehlika’nmn Trakya yoresini tanitmak amaciyla
sinifa getirdigi yoresel esyalar simfin oldukca ilgisini ¢ekmistir. Bu konuda ders
sonunda giinliigiinii yazan Azra, gerceklestirilen konusma etkinliginden hoglandigim ve
etkilendigini giinliigiine yazdigi asagidaki ifadelerle yansitmigtir:

Sevgili giinliik. Bugtin Mehlikalarnin grubu sunum yapti. Onlar cok farkl bir bakug

agisindan sunum yaptilar. Genel kiiltiiriimiizii tanttilar. Mehlika arkadasumiz cok

giizel anlatn. Sonra yaninda genel killtiire ait esyalarla bize bunu anlatilar. Cook
glizeldi (Azra, 30. 04.2009).

30.04.2009 tarihinde konugma merkezinin tigtinci grubu grup raporlarim sunmuglardir.
Daha onceki grup sunumunda yaganan sorunlarm bu etkinlikte gdzlenmemis olmasi,

ogrencilerin konusma becerilerinde gozlemlenen geligimin bir yansimas: olarak
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degerlendirilebilir. Bu konuda aragtirmacinin o giin giinliigiine yaptii yansitma agagida

yer almaktadir:

Bugiin ilk ders saatinde konusma merkezinde gerceklestirilen etkinlikler icin
ogrenciler tarafindan hazirlanan grup raporlart sunuldu. Ogrenciler kendi aralarinda
se¢miy olduklart sunucuyu belirlemis, sldyt sunulanint hazirlamis ve sunularini
sunmak igin hazr olduklarini belirtmislerdi. Gizem, daha énce kendi merkezinde
yaptiklary o biiyiik tartigmanin ardindan bugiin bagariyla sunusunu yapti. Evde ¢ok
hazirlandigin, annesiyle birlikte prova bile yaptiklarini soyledi. Sunulan bittikten
sonra diger merkezlerin ve kendi merkezinin kendi sunularini degerlendirmelerini
istedim. Oncelikle diger merkezler yaptiklari degerlendirmede gegen hafia bu
merkezde yasanan gerginligin ardindan biiyiik bir bagariyla bu isin iistesinden
geldiklerini belirterek tebrik ettiler bu merkezi. Ciinkii gecen hafta oldukga biiyiik bir
sorun yaganmigs, Hakan ve Gizem, merkezde liderlik dzellikleri baskin bir bigimde
diger arkadaslarint da ¢alismaya katmak icin biiyiik ¢aba sarf etmis, ancak buny
basaramayinca, kendi merkezlerinin etkili bir bicimde etkinlikleri tamamlayamama
konusunda endigelenerek tartismay! biiyiitmiiglerdi. Oyle ki Hakan, eger
calismayacaklarsa ~ gitsinler bizim merkezden demisti. Gizem de “benim
anlayamadigim su ki niye calisanlarla ¢alismayanlar aynt merkezde” diye sinifta
biiyiik bir tartismaya neden olmugtu. Bu tartigmanin ardindan bu grubun bu sekilde
sunularini tamamlamalarina ihtimal vermiyordum. Oldukga sasirttilar beni. Diger
merkezlerden aldiklart  olumlu  doniit  ve tebriklerden sonra  kendilerini
degerlendirmelerini  istedim. Gizem arkadaslarimzi  affetmeyi, dostluk icinde
yasamay: 6grendik dedi. Oznur da biz farkinda olmadan dostlukla ilgili sunuyu
hazirlarken dostlugun onemini kavramis olduk. Bu nedenle konu da ¢ok iyi oldu dedi.
Kendi hatalarint kabullendi ve olmamast gerektigini dile getirdiler (AG,30.04.2009).

Konusma merkezinde grup sunumlarindan somra bireysel olarak evde bir sunu
hazirlayan ve daha sonra bunu sinifta sunmak istedigini belirten Sennur, 06.05.2009
tarihinde “arkadaslik” konulu sunusunu yapmi§ veé hem merkez arkadaglarindan hem de
tiim siniftan oldukca giizel doniitler almustir. Sennur’un daha dnceden sunu hazirlama
becerisinin olmadigini, ancak ¢aba gostererek yalnizca bu derste sunu yapmak amaciyla
boyle bir hazirhik yaptigmi belirten sinif 6gretmeni, Sennur’daki bu degisime dikkat
cekmis ve onun konusma merkezinde slayt hazirlama becerisinin ve konusma
becerisinin gelistigini belirtmigtir. Sennur sunusunu yaptiktan sonra sinifta sunu sorrasi

yapilan degerlendirme video kayitlarina s6yle yansimigtir:

Zeynep :Ogretmenim slayti ¢ok giizeldi. Ben de begendim. Okumas: da ¢ok
giizeldi. Cok anlamli bir sekilde sundu. Bence ¢ok giizeldi.

flknur :Bence de dgretmenim ¢ok giizeldi sunusu. Tebrik ediyorum. Kendisi
isteyerek hazirlams.

Ezgi :Ogretmenim, bunu grup olarak mi yaptilar, yoksa Sennur tek mi
hazirlad1?

A0 :Grup olarak zaten sizin grubunuzda Gizem grup sunusunu yapmgtl,

Sennur bunu ben de slayt hazirlamak istiyorum diye belirtmisti zaten.
Daha sonradan etkinliginiz bittikten sonra $ennur bunu bireysel olarak
hazirlamis. Sennur boyle bir sunu yapmak istedigini belirtti. Ben de
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cok sevindim buna. Cinkii etkinligimiz 6nceden bitmisti ama $ennur
etkinligimiz bitse bile kendisi bir seyler yapmus, giizel bir ¢aligma
ortaya ¢ikarmig. Sennur, tesekkiir ediyorum, ¢ok giizel, duygulu ve
icten konustun. Cok hos bir sunu hazirlamigsin. Ne zaman hazirladin

sen bunu?

Sennur :Bunu ben gegen hafta hazirladim.

A.O :Peki bir yerden yararlandin mi, yoksa var olan bilgilerden ve
slaytlardan da bir birikim elde ederek mi olugturdun bunu?

Sennur :Internetten de yararlandim.

A.O :Sunumun ¢ok hosuma gitti. Vermek istedigin duyguyu tam olarak

. hissettirebildin bize. Tegekkiirler $ennur.

Oznur :Ogretmenim ben $ennur arkadagimizi tebrik ediyorum. Cok giizel

olmus. Cok giizel ve igten sundu. Ben ¢ok begendim. Resimleri ve
icerigini. Hepimiz ilgiyle dinledik (VKN: 20090506100256, 04'-55"-
07-43").
Sennur’daki bu gelisme, aragtirmacinin da oldukca ¢ok dikkatini cekmistir. Konusma
merkezinin ilk oturumunda merkez sunumu sirasinda konusmasinu ¢ok kisa siirdiiren ve
merkezdeki arkadaglarinin yogun israri tizerine konugan Sennur bu kez kimsenin baskis1
olmadan, kendi arzusuyla bir sunum yapmayl istemistir. Sennur’daki bu geligim,
konusma merkezindeki etkinliklerin, ogrencilerin kendine giiven duyma ve bagimsiz
caligma aligkanlig1 edinmelerine olanak sagladifi biciminde yorumlanabilir.

Arastirmaci, o giin gergeklesen olay iizerine diisiincelerini giinliigiine $0yle yansitmigtir:

“Bugiin dgretmenler odasinda siif dgretmen, Sennur’ un konusma merkezinde daha
dnceden hazirlamis olduklart grup raporunun yant sira bireysel olarak da bir sunu
yapmak istedigini, bu amagla Sennur’un daha onceden, yine konusma merkezinde ele
alinan konuyla ilgili olarak dostluk ve dostlugun onemini vurgulayan bir sunu
hazirladiginy, bunu Tiirkge dersinden énceki teneffiiste kendisiyle paylagnginy, benim
izin vermem durumunda bunu sunacagint bildirdi. Calisma siiresinin gecmis olmasina
ve boyle bir gereklilik olmamasina ragmen Sennur’ un boyle bir sunu yapma talebi
beni oldukca etkilemisti. Ben de bityiik bir istek ve sevingle bunu kabul ettim. Bu,
dgrencilerin grup calismasin yant sua bagimsiz ¢alisma istegginin de gostergesiydi.
Ogretmen biiyiik bir sevingle “Sennur bunu hazirlamay: daha onceden bilmiyordu ve
daha énceden boyle bir taleple hi¢ yamma gelmemisti. Sizin dersinize istekle
katidiginin gostergesi bu. Ayrica bu ¢alisma igin Sennur slayt hazrlamayt da
dgrenmis oldu dedi. Amaglanm disinda bir becerinin bu gekilde gerceklesmis
oldugunu gérmek beni oldukca mutlu etti (AG, 06.05.2009).

Dort temel dil becerisi olarak adlandirilan dinleme, konugma, okuma ve yazma bir
biitiindiir. Bu becerilérin birbirinden ayr1 bir bigimde gelistirilmesi diistintilemez.
Konugma, tek yonli, kendi icinde baglayip biten bir eylem degil, dinleme ile i¢ ice bir
siirectir (Congur, 1999, 5.85). Bu nedenle, konusma ile dinleme becerileri arasinda
dogrudan bir iligki bulunmaktadir. Konusma birden fazla birey arasinda gerceklesmekte,
konusulan konunun dinleyici bir kitlesi bulunmaktadir. Bireylerin konusma yeteneginin

gelistirilmesinin en onemli sart: iyi bir dinleyici olmaktir. Gergeklestirilen bu etkinlikte,
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ogrencilerin Sennur’u etkin bir bicimde dinlemeleri ve Sennur’un konusmalari iizerinde
yorumlar yapmalari, onlarmn iyi birer dinleyici olma yolunda ilerlediklerini

gostermektedir.

Konugma merkezinde gergeklestirilen etkinliklere iliskin kayit altma alman video
goriintiilerinde dilin dig yap1 unsurlart bakimindan 6rencilerin gergeklestirdikleri
konusmalar genel olarak incelendiginde, konugan ogrencilerin biiyiikk ¢ogunlugunun
genel olarak sesleri dogru cikardiklari, konugurken kelimelerdeki sesleri yutmadiklari,
kelime ya da ciimle tekrar yapmadiklar1 gozlenmistir. Bu baglamda, aragtirmaci,
dgrencilerin  konusma sirasinda  yaptiklari  hatalari diizeltmekle fazla zaman
kaybetmemistir. Oprenciler konugma merkezinde konusma becerilerini .rahat
kullandiklarindan dolay1, merkezlerin dil becerilerini daha fazla kullanmalar1 i¢in ortam
yaratmaya caligmistir. Konusma etkinlii sirasmda telaffuz hatalarmna ¢ok nadir
rastlanmis, Ogrencilerin yanlig telaffuzlart anmda diizeltilmeye caligilmugtir. Ormegin
79.04.2009 tarihinde kiiltiir ve degerlerimiz konulu sunularini yaparken, Ozen’in “Bir
yaniniz masmavi deniz, bir yaniniz g6z kamastiran altin sarisi tarlalar. Nerede misiniz?
Tabii ki Tarakya'da” ifadesinde yanlis telaffuz ettipi “Tarakya” ve “Bugiin ise modern
bicendonemler ciftcilerin hasat igini kolaylagturmig” ifadesinde “bigendonemler”

sozciiklerinin dogru telaffuz edilmesi saglanmistir.

Konusma merkezinde gerceklestirilen tiim bu etkinliklerin, Tiirk¢e ogretim programinda
belirtilmis olan genel amagclarla Ortiistiigli goriilmektedir. Konugma merkezinde
grenciler geleneksel opretim yaklagimindan daha fazla etkinliklere katiima ve konusma
olanag1 bulmuslardir. Konugma merkezinde gerceklestirilen etkinliklerin 6grencilerin
yalnizca konusma becerilerinin degil, aym zamanda dinleme, okuma ve Yyazma

becerilerinin de gelisimine olanak sagladigi gorilmiigtir.
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“Konusma Merkezinde Gergeklestirilen Etkinlikler ve Bu Etkinliklerin Uygulama
Oncesi Gerceklestirilen Etkinliklerden Farkina fliskin Goriisler” Alt Temasma
fliskin Bulgular

Farklilastirilmis  Ogretim yaklagimi kapsaminda olusturulan konusma merkezinde,
ogrenciler konusma metinleri hazirladiklarmi, bu metne dayali olarak ele aldiklari
konuyu merkezde tartigtiklarmi belirtmiglerdir. Bu merkezde gergeklestirilen
etkinliklere iliskin dgrencilerden Gizem, Zeynep ve Mehlika’nin goriisleri asagida yer
almaktadir:

Ortak bir konusma metni hazrladik. Kiiresel sinmayla ilgili konustuk. Zaten biz
dérdiincii siniftayken Zeynep le kiiresel isinmayla ilgili bir kampanya baslatmgstik.
Oradan bildigim bilgileri kullandigim igin hosuma gitti ozellikle (Gizem, 16.04.2009,
st. 1020-1022).

Konugma merkezinde ilk &nce, oOnce yaptiginuz etkinlikte kiiresel 1sinmayt nasil
onleyebilecegimiz  hakkinda bir yazi yazmistik. Ben orada baz dnerilerde
bulunmugtum. Mesela LPG li araglar cok fazla kullanmamarmz gerektigini, genellikle
toplu tagima araglanni tercih etmemiz gerektigini, suyu ¢ok fazla harcamamamiz
gerektigini ve buna benzer baz seylerde bulmustuk, onlart yazmigtik. Yazdiktan sonra
birbirimize konusma yaptik, okumadik direkt. Bir konusma yaptik, arkadaglarimiz
dinledi, merak ettikleri gseyleri sordular, biz de o sorulan cevapladik (Zeynep
16.04.2009, st.1308-1313)

Konugma etkinligini ¢ok sevdim. Konusma etkinliginde kendimi ifade etmek cok
glizeldi. Basta bir konu belirleyip o konu iistiinde konusmak, kendi fikrimizi herkese
anlatmak cok giizeldi. O fikri oradaki masaya ve oradaki arkadaslarina dokiiyorsun
ve orada kalyor. Bu benim ¢ok hosuma gitti. O bakimdan ben en ¢ok konusmay!
sevdim (Mehlika, 12.06.2009, st. 1691-1 694)

Konugma merkezinde ogrenciler bireysel caligmalarinin yani sia grup calismalar1
gerceklestirip grup sunumlari yaptiklarin1 da belirtmiglerdir. Bu konuda Azra ve Ozlem
goriislerini asagidaki gibi ifade etmiglerdir:

Ikinci grubumuz kurmizi masayds. Konusma grubu. Burada kiiresel 1sinma hakkindaki
goriislerimizi konusma olarak yazdik. Bunlar yazdiktan sonra biz biitiin etkinlikler
bittikten sonra Ozlem arkadagimiz sunu hazirladt bununla ilgili ve biz rapor
hazirlanugtik. Onu sunduk (Azra, 16.04.2009, st. 875-877).

Konusma merkezinde kiiresel wsinmayla ilgili bir etkinlik vard.. Onunla ilgili okuduk,
konustuk, tartistik. Onunla ilgili bir kompozisyon hazirladik. Bu sorunlart ¢ézmek igin
neler yapabiliriz? (...) Ogretmenim bence bu birlikte yaptigimz etkinlikler cok glizeldi
ve bilgi vericiydi. Ciinkii biz orada kiiresel isinmayr konugstuk, bunlar bize cok bilgi
vericiydi dgretmenim. Ogretmenim bu etkinlikler benim ¢ok hoguma gitti agikgast
(Ozlem, 04.06.2009, 1961-1962; 1968-1970).
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Ogrenciler, konusma merkezinde konusma metinlerini  olusturup bunu kendi
merkezlerindeki arkadaslarna sunduktan sonra, gerceklestirmis olduklar1 konusmalara
iliskin merkez icerisindeki arkadaslari tarafindan kendilerine yoneltilen sorulari
yanitladiklarini  belirtmiglerdir. Konugma merkezinde gerceklestirilen bu etkinlige

iliskin 6grencilerden Azra diislinceleri giinliigiine sOyle yansitmugtir:

Sevgili giinliik. Bugiin baska merkeze gittik. Konusma merkeziydi. Sadece onceki
gruptayken Ece ve Ugur arkadasimizla aynt gruptaydim. Ik énce konusma grubu
olduk. Burada bir arkadagimz izinsiz bir esyamz alirsa tepkimiz ne olur?”
arkadasimizin yerinde olsak-ne yapardik?” bununla ilgili bir konusma hazirladik.
Bunu sunduk. Bana ok soru geldi ve cok giizel sorulardi (Azra, 08.04.2009).

“Konugma Merkezinin Kazammlarr” Alt Temasina liskin Bulgular

Konusma merkezindeki video kayitlarindan yapilan dogrudan alintilar, ogrencilerin
giinliiklerindeki ifadeler, fotograflar, aragtirmacinin gozlemlerine dayanarak giinliigiine
yaptigl yansitmalar, opretmenle ve Oprencilerle yapilan gorligmeler dgrencilerin
konusma merkezinde ele alinan konulardan ve konusma merkezinde gerceklestirilen
etkinliklerden zevk aldiklarimi gostermektedir. Bu konuda sinif 6gretmeninin goriisleri

asagida yer almaktadir:

Sizin yaptugimz calismalar égrenciyle daha cok bire bir yapulabilecek calismalar. Biz
sinifta genel bir g¢alisma yaplyoruz. Bir etkinligi her Ogrenci o anda aktif olarak
gergeklestiremeyebiliyor. Yani bir kismu yapiyor, birkag kisi s0z hakk: aliyor ve
gegiliyor. Ama siz grup grup, sirayla, doniigimlii bir sekilde her ogrencinin aym
etkinlikte aktif olmasin sagladimz. Ve belki benim sinfimda ¢ok nadir s6z alip cok
nadir konusan isteksiz ogrenciler de kalkip konusmak zorunda kaldi. Ve bir gekilde
kendilerini ortaya koydukga aguduar zaten onlar da gosterdiler yani. Dénemin
basiyla sonrasinda yani, mesela bir Erkut, Erkut sif igerisinde normalde cok fazla
s6z alip konusmayan bir ogrencidir. Derse katlimt yoktur. Basan diizeyi de ¢ok fazla
iyi degildir ama siz ders islediginiz zaman da gergekten de yazma ¢abasindaydy,
konusma cabasindaydi, bir seyler ortaya koyma ¢abasindaydi. Ben onu gordiim. Bu
sekilde daha etkin bir calisma ortaya cikt (SO, 12.06.2009).

Bu merkezde ogrencilerin merkezde gergeklestirilen Ogrenme etkinliklerine etkin
katilmalarina, kendi fikirlerini bigimlendirme ve bakis acilarim ortaya koymalarma
olanak saglanms, ogrenciler ilgilerine yonelik etkinlikleri yapma gsansina sahip
olmuslardir. Bu merkezde ele alman konuyla ilgili olarak 6grencilerin 6n bilgilerini de
paylagmalarim saglayacak bicimde diizenlenen bu etkinligin, onlarm topluluk oniinde

konusma, kendilerine giiven duyma ve iletisim kurma gibi becerilerinin gelismesine
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katki sagladign ortaya gikmugtir. Konugma merkezinde edinilen kazanimlar temasi
altnda O6grencilerle ve smif dgretmeni ile gergeklestirilen yarn yapilandirilmig
goriigmeler sonunda ortaya cikan alt temalar ve kategoriler Model 2 tizerinde

gosterilmisgtir.
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Konusma merkezinde, grencilerin konuyla ilgili 6nceki deneyimlerinden ve bilgi
birikimlerinden de yararlanmalarimi saglayacak bigimde diizenlenen bu etkinliklerle
grencilerin 6zgiiven, topluluk dniinde konusma ve iletisim kurma becerilerinin gelistigi
ortaya cikmistir. Bu konuda ogrencilerden Azra goriislerini “Az dnce de dedigim gibi,
arkadaglarimla ve &gretmenlerimle daha rahat iletisim kurabiliyorum konusma
etkinliginde” (04.06.2009, st. 2105-2106) bigiminde ifade ederken Zeynep de “Daha iyi
konusma yapabildigimi diisiiniiyorum. Onceden takila takila, heyecanl: bir bvigimde
yapiyordum. Simdi bir kdgida yazdigim zaman, 807 gecirdigim zaman daha iyi konugma
yapabiliyorum (04.06.2009, st. 2219-2220)” biciminde agiklamalarda bulunmustur.
Konusma merkezinde kendini daha rahat ifade etmeye basladigin1 diislinen Sinan
“Rendimi daha iyi ifade etmeye basladim. Normalde soyleyeceklerimi karistiryyordum,
soyleyemiyordum. Artik soyleyebiliyorum (12.06.2009, st. 2406-2407)” bigiminde goriis
belirticken Efe de “Sonra rahatca, kekelemeden konusmayi, utanmamayl ogrendim

(08.05.2009, st. 1777)” bi¢iminde diisiincelerini ifade etmistir.

Konusma merkezinde farkll gruplarla gerceklestirilen konusma etkinlikleri ve
hazirlanan grup sunumlari aracilifyla 6grencilerin merkezde kimi zaman arkadaslartyla
birlikte calisma kimi zaman da bireysel ¢aligma gibi alanlarda becerilerinin geligmesine
katkida bulundugu, ogrencilerin gretmene bagimliligmin azaldif1 ve bagimsiz galigma
aliskanligl kazandig1 soylenebilir. Gergeklestirilen etkinlikler yoluyla, dgrenciler
merkezlerde dili ve beden dilini daha etkili kullanmaya 6zen gostermeye baslamislardir.
Bu baglamda, konugma merkezinde gerceklestirilen etkinliklerin ogrencilerin duygu ve
diisiincelerini dogru ve etkili bir bicimde anlatma yetenegi kazanmalarma katki
sagladip1 biciminde de yorumlanabilir. Ayrica, konugma merkezinde gergeklestirilen
etkinlikler genel olarak incelendiginde, bu merkezde gerceklestirilen etkinlikler yoluyla
ogrenciler soru sorma, diisinme, diisiindiigiinii acik bir bicimde ifade etme, elestirel
diisinme, sorgulayici diiginme, yaratict diisinme gibi list diizey diistinme becerilerini
gehstlrmenln yan1 sira problem ¢Ozme ve empati kurma gibi becerilerini de
gehstn’rmslerdlr Bu kapsamda, konusma merkezinde gerceklestirilen etkinliklerin
ogrencilerin sozlii iletisim ve st diizey diisiinme becerilerini etkili bir bicimde

kullanmalarina olanak sagladig soylenebilir.
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Konusma merkezinin 6grencilerin elestirme, tartisma, grup ¢aligmasi yapma, ortaklasa
bir {iriin ortaya koyma, paylasma ve isbirli§i yapma becerilerini gelistirdigini sOyleyen
simf 6gretmeni bu konudaki diisiincelerini uygulama sonrasi gerceklestirilen yari

yapilandirilmig goriigme sirasinda soyle dile getirmistir:

Bir konuyu tartismay égrendiler. Aralaninda tartistilar. Birbirlerini elestirdiler. Ilk
basta elestirmeyi bilmediklerinden tartismalar yasadilar. Sonra dgrendiler. Ciinkii
once bilmiyorlardi. Birbirlerine kirildilar bana bunu soylediler diye. Sonra anladilar
ki tartismak demek, elestirmek demek birbirimizin yanlislarini ifade etmek, bunlan
diizeltmemizi saglamak oldugunu anladilar. Ve buna gore de zaten anlaywnca isler
yoluna girdi. Bir daha da dyle tartisma ortamlart olmadi. Son ¢alismalarda hele hig
olmads. Birbirlerini cok iyi anladilar ¢iinkii. Ve ilk basta yaptiklar yanlislarin da
cogu kalmadi. O yonden giizel bir ¢alisma oldu. Bagska grup calismasint dgrendiler.
Yani bir grup olarak nasu ¢alisacaklarim, en basta onu dgrendiler. Ciinkii grup
calismast da basl bagina bilinmesi ve Ggrenilmesi gereken bir ¢aligma. Yani siz kalkip
da dort bes kisi oturttunuz hadi calisin dediginizde yani miimkiin degil. O grup ne
yapacagm nasil ¢alisacagin bilemez, ortaya ne cikaracagint bilemez. Ama onlar
yavas yavas bir sekilde grup calismasiun ne oldugunu, ortaklasa bir seyler
ctkarmanmin  nasil  olacagin,  paylasmayt, isbirligini bunlarin  hepsini  birlikte
é&rendiler (SO, 12.06.2009).

Oprenciler konugma merkezinde ele alinan konular1 arkadaslariyla tartigarak konuya
farkli acilardan yaklagmus, konuyu farkl boyutlara tagimuglardir. Bu konuda
dgrencilerden Erkan goriislerini “Konusma merkezinde tartismalar falan vard.
Arkadaglanimizla bir konu hakkinda, o konuyla ilgili tartisiyorduk. Tarigmalara daha
acik oldum (08.05.2009, st. 1816-1817)” biciminde ifade ederken, Gizem de “Konusma
merkezindeyken tarisma yetenegimi gelistirdim (16.04.2009, st.1008-1009) bigiminde

goriislerini belirtmistir.

Konusma merkezinin en 6nemli katkisi kalabalik sinifta konusma olanag1 bulamayan
ogrencilerin bu merkezler aracilifryla konugma etkinliklerine etkin bir bicimde
katilimimni saglamasidir. Konugma merkezinde her grenci esit olarak konusma hakkina
sahip olmus, konugsmaya giidiilenmigtir. Merkezlerde ogrencilerin bireysel ilgilerine ve
farkliliklarma gore farkli konularda konusma olanag1 sunuldugu igin ogrencilerin

konusmaya giidiilenmelerine de katkilar saglamigtir.

Merkezde ele alman konularin tiim 6grencilerin konugabilecekleri diizeyde ve giincel
olmasi merkez i¢ci konugma etkinliklerini dgrenciler icin anlamli ve zevkli duruma

getirmistir. Konusma merkezindeki etkinlikler 6grenci merkezli oldugu i¢in ogrencilere
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en iist diizeyde konusma olanag1 tanmmgtir. Opgrenciler konugan arkadaslarini etkin bir
bicimde dinlemeye yonlendirildikleri icin dinleme becerisi de etkin bir bicimde ige
kosulmustur. Bu bakimdan bu merkezde gerceklestirilen etkinliklerin ogrencilerin
konugma becerisinin yani sira dinleme becerisinin de gelisimine katkilar sagladifim
soylemek olanaklidir. Bu baglamda, bu merkezde gerceklestirilen etkinliklerin dil
becerilerinin  tiimlesik bir bicimde gelistirilmesine olanak sagladifi bigiminde
yorumlanabilir. Smif uygulamalarinda kayit altina alman ve gecerlik komitelerine
sunulan video kayitlari, gecerlik komitesi iiyelerinin bu konudaki goriigleri, 6grenci

giinliikleri ve 6gretmen goriisleri de aragtirmanin bu bulgusunu desteklemektedir.

Konusma merkezinde gerceklegtirilen etkinliklerin en onemli katkis1 ogrencilerin
konusma ve dinleme becerilerinin tiimlesik beceriler oldugunun farkina varmalarim
saglamasidir. Bu merkezde ogrencilerden {lknur, konusma merkezinde konugmanin
yam sira dinleme becerilerinin de gelistigini vurgulamistir. ilknur bu konudaki
goriiglerini “Konusma merkeziydi diye konusanlar da oldu ¢ok fazla. Ama bunun
yamnda konusma merkezindeyken konusan kigiyi de dinlemek énemliydi. Dinleme
merkezinde iste bunu Ogrendik. Sonra konusma merkezine gegince arkadagimiz
konusurken dinlemeyi de é@rendik (Iknur, 16.04.2009, st. 852-854)” biciminde ifade

etmistir.

Arastirma sonucunda, konusma merkezinde gerceklestirilen etkinliklerin dgrencilerin
dinleyici grubunu ve bulundugu ortami dikkate alarak konusma becerilerinin gelisimine
katk: sagladigi ortaya gikmistir. ogrencilerden flknur dinleyici grubunu ve bulundugu
ortami dikkate alarak konusma becerilerinin gelistigini “Konusmaya da konusurken
daha dikkatli, daha verici bir sekilde arkadagslarima ya da hedef kitleye, hedef kitlem
kim olursa bunu anlatmak istiyorum (04.06.2009, st. 1926-1927)” biciminde ifade

etmistir.

Konusma merkezinin bir diger onemli katkisi da dgrencilerin konusmalarmda beden
dilini kullanma ve ginlik islerin gerektirdigi farkl durumlara uygun konusma
becerilerinin gelisimine olanak saglamasidir. Bu konuda goriis belirten ogrencilerden

Gizem ve Pelin goriislerini soyle ifade etmistir:
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Konugma etkinliginden bahsetmek istiyorum dgretmenim. Ben konusma kurallarim
bilmiyordum. Mesela karsumizdakinin  gdzlerinin icine bakarak, el ve kol
hareketlerimizi kullanarak, gereken yerleri vurgulamak. Bunlari bilmiyordum
5§r§tmenim. Bunlar: 6grenmis oldum. Ve ben bunlaru giinliik hayatimda da kullandim.
ETI senliklerinde 6gretmenim konusma yapmam gerekiyordu benim. Yazdigim yaziyt
okuyacak, anlatacaktim. Onu anlatirken Tiirkge dersinde égrendiklerimiz cok isime
yarady. Ogretmenim evdeyken de kendimi eskisinden daha giizel ifade edebiliyorum.
Konusmada zaten kendimi daha diizgiin ifade edebilmeyi Ogrendim (...) Diger
derslerdeki oOgretmenim, Tiirkce dersinde yaptiklanmiz genelde sosyal bilgiler
dersinde isimize yariyor. Ogretmenim gecen gin sosyal bilgiler dersinde sunum
yapmak icin tahtaya giknigumizda ogrendigimiz konusma etkinliklerini kullanarak ¢ok
etkili bir sunum yaptigumi diigiiniiyorum (Gizem, 04.06.2009, st. 2322-2327; 2334-
2337).

Ama gimdi beden dilimi de kullanarak yapabiliyorum. Konusmada artik konusmami
giizelce telaffuz edebiliyorum. Yani ben bu etkinliklerden hoglandim. Hepsinden
hoslandim ama en ¢ok da konusmayla yazma etkinliklerinden hoglandim. Clinki
konusmada hem konuguyorsun, hem bir seyler tartigryorsun; yazmada da mektup,
makale yazmayi 6greniyorsun. O yiizden de konusmayla yazma merkezlerini daha ¢ok
sevdim (Pelin, 05.06.2009, st. 1574-1577).

Konusma merkezinin 6nemli kazanimlarindan biri de dgrencilerin ikna edici konugma
becerilerini gelistirmesidir. Bu konuda iknur goriislerini “Biz bunlar: iste konugurken
ikna edici konusmamiz gerektigini ogrendik. Ciinkii bir kigiyi konusurken ikna etmek
cok onemli. Yalanla ikna degil de dogru bir bicimde, yaptigimiz seyin arkasinda
durarak ikna etmeyi 6grendik. Ve bunun konugsarak gelistigini 6grendik. Cok gilizeldi”
(04.06.2009, st. 1884-1887) biciminde ifade etmistir.

Aragtirma sonucunda, konusma merkezinde gerceklestirilen etkinliklerin dgrencilerin
aragirma  yapma; bilgi, duygu ve diigiincelerini sunmak amactyla bilisim
teknolojilerinden yararlanma becerilerini gelistirmenin yani sira merak duyma gibi
ozelliklerini de gelistirdigi ortaya ¢ikmugtir. Konugma merkezinde merak yeteneginin
gelistigini belirten Gizem goriiglerini  “Merak diyeyim daha ¢ok. Arastirmay
sevmiyordum, bu etkinlikler sayesinde aragtirma yapmayl da sevmeye basladim (Gizem,
16.04.2009, st. 1043-1044)” bigiminde ifade ederken, Sennur da aragtirma ve bilgi
teknolojilerini kullanma becerisinin geligtigini, bunun yani siwa bireysel caligma
aligkanlig1 kazandigim agagidaki sozleriyle dile getirmigtir:
Mesela ben ¢ok fazla dinlemekten stkiirnim. Ama Tiirkge dersinde sizin yaptginiz
etkinlikler giizeldi. Mesela ben sizin sayenizde sldyt hazirlamay! dgrendim. Gizem
hazirlayinca ben de hazirlamak istedim. Actm bilgisayary kanistirdim kanigtirdim
kendim égrendim. Bana kimse yardim etmemigti. Ciinkii benim ailemden diger kisiler

de pek bilmiyor. Yardim almadan yaprmugtim. Ve bu slayt giizel olmugtu. Begendiginize
cok sevinmistim. Baska mesela ben cok fazla sessiz okuma yapamant. Stkilirim yani
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cok sessizlik oldugunda. Ama sizin sayenizde sessiz calismalar yapmayr 6grendim (
04.06.2009, 51.2484-2491).

Arastirmanin uygulamasi tamamlandiktan sonra sinif ogretmeni ile gergeklestirilen yari
yapilandirilmig goriismede de smnif 6gretmeni, Sennur’daki bu degisime dikkat cekmis,
konusma merkezinde gergeklestirilen etkinliklerin, ogrencilerin kendine giiven,
aragtirma yapma, kendini ifade etme gibi kimi becerilerini gelistirdigini dile getirmistir.
Bu konuda sinif 6gretmeni diiiincelerini “Sunumlar yaptilar. Sunumlarda birbirlerini
elestirdiler. Bir anlanci olarak nasil konusmalar: gerektigini ¢ok iyi fark ettiler. Bu
sekilde kendilerini de gelistirip, kendilerine &rnek alip, kendi sunumlarinda da
uyguladilar zaten. Ve bu sekilde heveslenip, ortaya cikip hi¢ sunum yapma diisiincesi
olmayacak 0Ogrenciler bile sunum yapmak igin izin istedi. Su agcidan soyliiyorum,
Sennur’u drnek vermek istiyorum. Anlamigsinizdir herhalde. Benden birkag defa power
pointi hazirlamay: Ggretir misiniz dedi. Ben bir tiirlii firsat bulamadim gostermek icin.
Sonra hep bir sonraki teneffiis bir sonraki teneffiis diye erteledim. Sonra o eve gidip
kendi ¢abastyla, evde de bilen yok, yani sordum clinkii sana evde dgreten oldu mu diye,
evde de bilen yok. Orasim burasim kurcalaya kurcalaya sunum hazirlamis. Yani bu
benim ¢ok hosuma gitti ve her seyini de Ggrenmis, o girisleri, kirpmalar mirpmalar her
seyi katris sunumund. Bir sekilde basarmis ben yani bu iste ben de oraya cikip da
sunum yapacagim hevesiyle olusan bir seydi. Hepsi bir seylere heves ettiler. Iclerinde
biyle hep bir seyler ortaya cikarma duygusu olustu. Bu yonde de ¢ok giizel oldu. Yani
aktif bir ¢caliyma oldu. Oyle diyeyim. Yani gelip de sinifta sikici sikict hep ayni seylerin
tekrart yerine boyle degisik calismalar oldu. O ydnden cok giizel oldu (SO, SG,
12.06.2009, st. 219-234) bigiminde ifade etmistir.

Aragtirma sonucunda ortaya ¢ikan bir diger onemli bulgu, Ogrencilerin konusma
merkezinde birbirlerinden Ogrenmelerine ve birbirlerinin diigiincelerine saygi
duymalarma olanak saglamasidir. Konugma merkezinde bilgi aligveriginde
bulunduklarim1 belirten Mehlika bu konudaki goriislerini “Ornegin 0gretmenim
konusurken bir sey icin bilgi aliyorsun. Ve arkadagsin degisik bilgiler biliyorsa
konusurken o bilgileri bize soyleyebiliyor. Ve biz de o bilgileri 6grenmis oluyoruz. Ve
biz de baska bir yerde baska bir alanda o bilgileri kullanabiliriz. Burada da ¢ok fyi
bilgiler kullamliyor (12.06.2009 st. 1719-1722)” biciminde ifade ederken, Gizem de
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bagkalarimn fikirlerine saygi duymaya basladigim “Arkadaslanma eskisinden, onun

fikirlerine daha ¢cok saygi duyuyorum (16.04.2009, st.1026)” sézleriyle dile getirmistir.

Konugma merkezinin bir diger 6nemli katkisi, 6grencilerin kendi konugmalarini,
konugma icerigini ve konusma ortamim degerlendirmelerine olanak saglamasidir. Kendi
konusmalar1 hakkinda degerlendirmeler yapan Badenur goriislerini  “Ogretmenim
konusmada iyi bir konusmaci olmaya ¢alisryorum. Belki degilim ama ben artik kendimi
iyi bir konusmaci olarak goriiyorum (04.06.2009, st. 2144-2145)” biciminde ifade
ederken, merkezde gerceklestirilen etkinliklerin kendini daha iyi ifade etmesine ortam
sapladigm belirten Mehlika kendi konusmalarin da degerlendirmistir. Mehlika

goriislerini soyle ifade etmistir:

Konusma etkinligi ¢ok giizeldi. Ilk basta kiiresel isinmayla ilgili, sonra dostlukla ilgili
metin yazp anlatacaknk. Ben anlatmayr ¢ok seviyorum. Yani bir konu hakkinda
anlatmay ¢ok seviyorum. Sanirsam kendimi ¢ok giizel bir gekilde ifade edebiliyorum.
Iste o metinleri yazmak birazcik sikict geldi basta ama o metinleri yazdiktan sonra
sirayla konusmak ¢ok giizel geldi. Arkadagslarimiza soru sorup onlart elestirmek
benim ¢ok hosuma gitti (...) Konusmadan baglayacagim ¢iinkii en fazla sevdigim
merkez oydu. Ciinkii kendini ifade etmek ¢ok giizel bir sey. Baskalarina kendimi nastl
anlatirsam baskalart da beni éyle tanir. Ben de kendimi iyi ifade ettigimi saniyorum.
Arkadaslarim &yle diyorlar. Cok giizel anlatiyorsun falan diyorlar. Yani kendimi
arkadaglarima bir konu hakkinda bdyle diigiintiyorum, boyle fikirlerim var demek,
bunlari gostermek, bunlari anlatmak ¢ok giizel bir sey oldugu icin ilk basta ben
konusma etkinligini sevdim (Mehlika, 1 6.04.2009, st. 2541-2545; 2611-2616).

4.1.23. “Yazma Merkezinin Olusturulmasi ve Merkezde Gergeklestirilen
Etkinliklerin Dil Becerilerine Yansimalar’” Temasindan Elde Edilen Bulgular ve

Yorum

Yazma merkezinin olusturulmas: ve merkezde gerceklestirilen etkinlikler temasi altinda
video kayitlar ve goriigmeler ile yazili anlatim becerilerinin degerlendirilmesi amagl
kompozisyon ¢alismalarinin coziimlenmesi sonrasinda ortaya cikan alt temalar Sekil

13’te yer almaktadir:
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Ogrencilerin yazih
anlatm
hecerilering
degerlendirme
amach
kompozisyon
cahsmalarnnmn
¢coziimlenmesi

Yazmamerkezinde
gercekiegtirilen
ctldnlikier ve bu

etkinlikierin
uygulama oncesi
gergeldestirilen
etkinlikler den lfark:

Uygulama éncesi
Tiirlcge derslerinde
gergeklegtirilen
vazma etkinlikleri

v

SN

Sekil 13. Yazma Merkezinin Olusturulmasi ve Merkezde Gergeklestirilen

Etkinliklerin Dil Becerilerine Yansimalar: Temasina fliskin Ulagilan Alt Temalar

“Uygulama Oncesi Tiirkce Derslerinde Gergeklestirilen Yazma Etkinlikleri” Alt

Temasina iliskin Bulgular ve Yorum

Farklilagtirilmig ~ Ogretim yaklagtmmin  merkezler stratejisinin  uygulanmasina
baglamadan once smifta gerceklestirilen yazma etkinliklerine iliskin olarak 6gretmenle
yapilan yar1 yapilandiriimis goriigmede, Tiirkce derslerinde yazma konusu olarak
opretmen tarafindan oprencilere genellikle atasdzlerinin verildigi ve Ogrencilerin
kendilerine ~verilen atasdzlerinin anlamlari konusunda kompozisyon yazmalarmin
istendigi belirtilmigtir. Bu konuda uygulama Oncesi gerceklestirilen goriismede yazma
dgretiminde gergeklestirilen etkinlikler ve yaganan sorunlari sinif ogretmeni soyle dile

getirmigtir:

“(...). Yaz yazma calismalarinda da aym sekilde, diizgiin yazi yazma, kuralli yaz
yazma. Bu agidan belirli caligmalart yapiyoruz. (... ) Simdi 6grencilerde ¢ok fazla yaz
yazma aliskanhigin kazandiramiyoruz. Yani ne kadar uyarsaniz da soyleseniz de,
bilmiyorum nedendir, bu sintfimda  ozellikle, benim daha onceki siiflarumda
olmuyordu, bu sinyfta temelden gelen bir eksiklik mi var yoksa bagka bir sey mi ben
‘cozemedim ama. Mesela cocuklara kag defa, sizin de yammizda paragraf basindan
bahsettim ki ben bunu hep bahsederim, Hginci siniftan beri hep bahsediyorum.
Paragraf basindan bahsediyorum. Kompozisyon kurallarindan bahsediyorum. Giris
kismunin nasi oldugunu drneklerle veriyorum. Gelismesini iste orneklerle agiklamast
gerektigini, orada fikirler vermeleri gerektigini. Ama gel gelelim, biraktigimiz zaman
da iste bu kadar seyi anlatiyorsunuz ama bir bakiyorsunuz sadece bir paragraflik bir
yaz. Paragraf bagi olmams. Yani higbir kural yok. Oyle bir sey cikiyor ortaya. 0
ylizden, boyle bir eksiklik var. Cocuklardan m kaynaklaniyor, aileden mi
kaynaklantyor. Iste bunu gergekten incelemek lagm.”
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Uygulama oncesinde gergeklestirilen etkinliklere ilisgkin smif Fretmeni ile yapilan
goriismede, siuf Ofretmeni yazma opretiminde kuralli yazi yazma caligmalarna yer
verdigini; ancak yazma Ogretimi konusunda dgrencilerin kendilerine sunulan bilgiyi
davraniga doniistirmede sorunlar yasadigim dile getirmistir. Yaganan bu sorunlar,
aragtirmacinin uygulama dncesinde gerceklestirdigi gozlemler sirasinda da saptanmmstur.
Arastirmacmin 19.02.2009-18.03.2009 tarihleri arasnda ogrencilerin sahip olduklar dil
becerilerini tespit etmek amaciyla gerceklestirdigi gozlemler sirasinda, ogrencilerin
yazili anlatim stirecinde di yap1 acisindan oldukga fazla sorun yagadiklan ortaya
cikmigtir. Oprencilerin yazili anlatimda kagida diiz satir yazma, saturlari kaydirmama,
yaziyla baglik arasinda bosluk birakma, paragraf yapma, paragraflar arasinda uygun
bosluklar birakma, harfleri bigimce dogru, diizgiin ve okunakh yazma, sozciikleri, dogru
ve esit araliklarla yazma, satirlar arasinda esit boyda bosluk birakma ve satirlara alt alta
aym hizada baglama gibi kazanimlara sahip olmadiklar ortaya ¢ikmistir. Bunun yam
sira dprencilerin yazili anlatimda bir diistince ya da olaydan otekine dogal ve mantiksal
bir bakis icinde gegme, yaziya kisa, ilgi cekici ve konuyla ilgili (konuya uygun) baslik
koyma, duygu ve diistincelerini diizgiin siiriikleyici bicimde anlatma gibi icyap1
unsurlarini da dikkate almadiklari gozlenmigtir. Yazim ve noktalama isaretlerine uygun

yaz1 yazamama da grencilerin en sik yaptiklari hatalar arasinda gdzlenmistir.

Uygulama 6ncesinde Tiirkge dersinde gergeklestirilen yazma etkinliklerine ve yazmaya
karst tutumlarim belirlemeye yonelik yapilan yari yapilandirimig goriigmelerde,

oprencilerden bazilar asagidaki bicimde yanitlar vermislerdir:

Yazma etkinliklerinde dgretmenimiz Cuma giinleri bize bir atasozii veriyor. O atasozii
ile ilgili bir kompozisyon yaziyoruz defterimize. Sonra her giin atasézii deyimler
yaziyoruz defterimize. Onlanin da anlamlarim yaziyoruz. Calisma kitaburuzdakileri
yapiyoruz. Mesela anahtar kelimelerin anlamlarint yaziyoruz, ondan sonra hikayeler
yaziyoruz. Gorsel hikdyeler filan yapryoruz. Bunlar oluyor yani (Mehlika, 25.02.2009,
5t.22-26).

Yazma etkinlikleri ¢ok giizel. Bazen calisma kitabumiza hikdyelerimizi yani gegmisten
kalan anlarimizi falan yaziyoruz. O animiz yazarken égretmenim yani kendimi boyle,
o eski mesela su an 11 yasindayim, gene eski 6 yasindaymisim gibi oluyor, oyle
hissediyorum. Sonra 0gretmenim hayvanmimuzla ilgili yazlar yaztyoruz. Benim de bir
kedim vardi, kayboldu. Onunla ilgili diigiincelerimi yazdim. Yaziyoruz, sonra boyle bir
derste bir oykiiyti okuyoruz, onunla ilgili caligma kitabinda etkinlikleri oluyor, oraya
falan yaziyoruz bu kadar yani (Efe, 05.03.2009, 5t.405-412).
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Yazma etkinliklerinde de genelde dilbilgisinden bir seyler yaziyoruz. Bir de metinlerin
ézetlerini falan cikariyoruz (Erkan, 05.03.2009, 5t.486-487).

Ben yazi yazmay: fazla sevmedigim igin cok fazla zevk almiyorum (Gizem, 26.02.2009,
st.145).

Uygulama oncesi 6grencilerle yapilan yari yapilandinlmg goriigmeler sonucunda da
yazma etkinlikleri olarak genellikle atasdzii ya da deyimlerle ilgili kompozisyonlar
yazildig1 ve ¢aligma kitabindaki etkinliklerin gerceklestirildigi belirtilmistir. Bunun yani
sira kimi ogrenciler yazma etkinliklerini sevmediklerini dile getirmiglerdir. Simf
ogretmeni ve 6grencilerle gerceklestirilen 6n goriigmeler sonucunda yazma becerisinin
gelisimine yonelik genellikle Ogretmen tarafindan belirlenen bir konu hakkinda
grencilerin yazma ¢aligmalarmi gerceklestirdikleri ortaya cikmugtir. Bunun yan swa
yazma caligmalari igin genellikle caligma kitabinin temel alindig1, yazma ogretiminde
dgrencilerin bireysel farkliliklarmnin dikkate alinamadip1 ve yazma siirecini temel alan
bir yaklagimmn benimsenmedigi de yapilan 6n goriismeler ve gozlemler sonucu ortaya

cikan bulgular arasindadir.

“Yazma Merkezinin Olugturulmast ve Merkezde Gergeklestirilen Etkinliklerin

islenis Bicimi” Alt Temasina {liskin Bulgular

Arastirmaci, smuif ogretmeni ve dgrencilerle gerceklestirdigi ongoriigme ve gozlem
verileri sonrasinda yazma merkezinin etkinliklerini planlamis ve uygulamaya
koymustur. Yazma merkezinin amaci, Ogrencilere duygu ve diisiincelerini agik,
anlagihir, dogru ve etkili bir bicimde yazili olarak anlatma beceri ve aligkanligt
kazandirmaktir. Bu amacin gergeklestirilmesine iliskin Tiirkge 6gretim programinda yer

verilen ve yazma merkezinde gelistirilmeye ¢aligilan kazammlarm listesi Cizelge 14 ‘te

verilmistir.

Cizelge 14. Yazma Oprenme Alanmna Yonelik Kazanimlar
Ders : Tiirkce
Tarih - 18.03.2009-13.04.2009

Ogrenme Alam___: Yazma

1. Yazma Kurallaru Uygulama
1.1. Yazmak i¢in hazirlik yapar.
1.2. Yazma amacini belirler.
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1.3. Kelimeler, ciimleler ve satirlar arasinda uygun bosluklar birakir.
1.4. Anlamli ve kuralli ciimleler yazar.

1.5. Yazilarinda noktalama isaretlerini dogru ve yerinde kullanir.
1.6. Yazilarinda imla kurallarint uygular.

1.7. Sayfa diizenine ve temizligine dikkat eder.

1.8. Yazilarinda sozliik ve imla kilavuzundan yararlanur.

1.9. Siralamalarda say1, sembol ve isaretlerden yararlanir.

1.10. Biitiin yazilarin bitisik egik yaz1 ile yazar.

1.11. Konu disina ¢ikmadan yazar.

1.12. Yazilarinda kelime tekrarindan kaginir.

1.13. Yazma yontemini belirler.

1.14. Yazma konusunu belirler.

2. Kendini Yazil Olarak Ifade Etme

2.1. Kelimeleri yerinde ve anlamlarina uygun kullanir.

2.2. Yeni 6grendigi kelimeleri yazilarinda kullanur.

2.3. Yazisina uygun baslk belirler.

2.4. Yazisinda alt bagliklan belirler.

2.5. Yazisinim girig ve sonug ciimlelerini dzenle seger.

2.6. Yazilarinda sz varligindan yararlanir.

2.7. Olaylari, olug sirasina gore yazar.

2.8. Yazilarinda mizahi 6gelere yer verir.

2.9. Yazilarinda kelime tiirlerini iglevine uygun kullanir.

2.10. Yazilarinda farkli ciimle yapilarina yer verir.

2.11. Mantiksal biitiinliik iginde yazar.

2.12. Yazilarinda genelden ozele, 6zelden genele dogru yazar.
2.13. Yazilarinda ana fikre yer verir.

2.14. Yazilarinda yardimet fikirlere yer verir.

2.15. Yazilarinda farkl diigiinmeye yonlendiren ifadeleri kullanir.
2.16. Yazilarinda kendi yasantisindan ve giinliik hayattan ornekler verir.
2.17. Yazilarinda uygun ifadeleri kullanarak destekleyici ve agiklayici rnekler verir.
2.18. Yazisim anlam ve bigim agisindan degerlendirir.

2.19. Yazilarinda kargilagtirmalar yapar.

2.20. Yazilarinda sebep-sonug iligkileri kurar.

2.21. Yazilarinda tanimlamalar yapar.

2.22. imza atar ve anlamim bilir.

2.23. izlenim ve deneyimlerine dayali yazilar yazar.

2.24. Duygu, diiglince ve hayallerini anlatan yazilar yazar.

2.25. Kendisini, ailesini ve gevresini tamtan yazilar yazar.
2.26.0zet gikarir.

2.27. Kendisine ilging ve ekici gelen karakter, olay, yer, an vb. ile ilgili goriis ve diisiincelerini yazar.

2.28. Bir fikre katilip katilmadigim nedenleriyle agiklayan yazilar yazar.

2.29. Bir etkinligin, isin vb. agamalarini anlatan yonergeler hazirlar.

2.30. Sorular yazar.

2.31. Formlar1 yonergelerine uygun doldurur.

2.32. Dilek, istek ve sikdyetlerini yazih olarak ifade eder.

2.33. Eksik birakilan metni yazarak tamamlar.

2.34. Yazilarinda 6nem belirten ifadeleri kullamr.

2.35. Yazilarinda ne, nerede, ne zaman, nasil, nigin ve kim (5N 1K) dgelerini vurgular.

3. Tiir, Yontem ve Tekniklere Uygun Yazma
3.1, Giinliik, a1 vb. yazar.

3.2. Davetiye ve tebrik kart1 yazar.

3.3, Mektup yazar.

3.4. Duyuru, afig vb. yazar.

3.5. Agiklayici ve bilgilendirici yazilar yazar.
3.6. Hikdye yazar.

3.7. Yazilarinda betimlemeler yapar.
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3.8. Kisa oyunlar yazar.

3.9, Siir yazar.

3.10. Tkna edici yazilar yazar.

3.11. Sorgulayic1 yazilar yazar.

3.12. Is birligi yaparak yazar.

3.13. Not alir.

3.14. Vurgulamak istedipi kelime ya da ciimleleri farkli yazar.
3.15. Planli yazma yontemine uygun yazar.

3.16. istedigi bir konuda yazilar yazar.

Yazma merkezinde planlanan etkinliklerde 6grencilere acik ve anlagihr yazmanin
dzelliklerini tanitmaya; onlarm ilgilerini cekecek konularda yazmalarint isteyerek
diisiince iiretme ve yazma giiglerini geligtirmeye; kendi yazilarini k&gt diizeni, konu,
'igerik, dil, anlatim, yazim ve noktalama agilarmdan incelemelerine ve gerekli
diizeltmeleri yapmalarmi isteyerek onlara Ozelestiri yapma aliskanlif1 kazandirmaya

yonelik 6gretim etkinliklerine yer verilmisgtir.

Yazma etkinlikleri ogrencilerin ilgileri ve se¢imleri dikkate alinarak diizenlenmelidir.
Konular1 kendi isteklerine gore kesfetme ve se¢cme ozgirliigii 6grencilerin yazmaya
yonelik tutumlarimnt etkilemektedir (Ungan, 2007, s.465). Farklilagtinlmig dgretim
yaklagiminin uygulandig1 6grenme ortamlarinda &gretmenin 6grenci gereksinimlerine,
ilgilerine, 8grenme hizlarina ve 6grenme profillerine uygun olarak farkli materyaller ve
farkl1 secenekler sunmasi kabul goren bir yaklasim olarak alanyazinda siklikla yerini
almaktadir. Bu nedenle uygulama sirasinda olusturulan yazma merkezlerinde 6grenciler
tek bir konu {izerinde yazmaya zorlanmamusg, onlarm zeka ve ilgi alanlarina yonelik
olarak farkli konularda yazma ¢aligmalari gerceklestirmeleri saglanmigtir. Bunun yan
sira merkezde Ogrencilerin 6grenme hizlar da dikkate almarak, etkinligi diger
arkadaslarindan ~ 6nce  Dbitiren ogrencilerin  diger ~ merkezlere rotasyonlari

gerceklestirilmistir.

Yazma merkezindeki etkinliklere baslamadan once dgretmen tarafindan doldurulmusg
olan “Oprencilere Yonelik Coklu 7Zeka Alanlarn Gozlem Formu” ndan yararlanilarak
bgrencilerin zeka alanlar belirlenmistir. Ogrencilerin zeka alanlari belirlendikten sonra,
merkezdeki etkinliklere katilacak ©grencilerin kendi zeké alanlarina uygun yazma
etkinliklerinin gerceklestirilmesi saglanmugtir. Gozlem formuna gore 6grencilerin zeka

alanlart  sozel-dilsel, mantiksal-matematiksel, sosyal ve dogac1 zekd gruplarmda
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yogunlagtig1 icin etkinlikler swasinda 4 farkli zeka alanmna yonelik yazma konusu
belirlenmistir. Alanyazinda dokuz farkli zeké alanma dikkat cekilmesine ragmen, yazili
anlatm calismalarnin  baglangicinda  6grencilerin cok fazla zorlanmamasi, esli
calismalarma da olanak saglanabilmesi amaciyla kiiciik adimlar ilkesinden hareketle
sncelikle dort farkli zekd alanina yonelik etkinlikler planlanmgtir. Ogrenciler
merkezlerine yerlestikten sonra her Ogrencinin hangi konuda yazma etkinliZini
gerceklestirecegi kendilerine soylenmistir. Daha sonra dgrencilerin kendi merkezlerine
aragtirmaci tarafindan birakilmis olan “Sari masa-yazma merkezi” caligma kagitlarini
alarak bu kapitlarda yer alan yazma etkinliklerini gerceklestirmeleri saglanmistir.
Etkinligi merkezdeki diger arkadaglarindan daha erken bitiren &grenci, Ogretmenin

yonlendirmesiyle bir sonraki gorev alacagi merkéze yonlendirilmigtir.

18.03.2009 tarihinde uygulanmasma baglanan yazma merkezinin ilk oturumunda,
gecerlik komitesi iiyelerinin de onayi ile belirlenen dort farkli konuda 6grencilerin
yazma etkinligi gerceklestirmeleri saglanmistir. Tiirkge dersinde Oyun ve Spor temasi
temel alinarak 6grencilerin kendi zeka ve ilgi alanlan dikkate alinarak, farkli konularda
farkli metinler yazmalari istenmistir. Yazma siirecinde grencilerin zeka alanlarina gore
belirlenen konular asagida yer almaktadir:

J Sizel-dilsel zeka alani baskim dgrenciler “Sampiyon, takim, spor, basari,
saglik”” kelimelerini kullanarak bir hikéye,

e Mantiksal-matematiksel zekd alam baskin olan dgrencilerin sporun
yasamimiza getirdigi katkilari temel alan aciklayici ve bilgilendirici bir
kompozisyon (makale)

J Sosyal zeka alami baskin olan dgrencilerin ilgilerini geken bir spor dali
hakkinda arkadaslarini bilgilendirmeleri i¢in kiitiiphane, internet ve diger
bilgi kaynaklarindan da yararlanarak kompozisyon,

J Dogaci zekd alami baskin olan ogrencilerin ise doga ve sporun insan
yasamindaki 6nemini agiklayan bir kompozisyon ya da siir yazmalar

istenmistir.

Yazma merkezinde ele alman konularm  Ogrenciler tarafindan  hoglanilip

hoslanilmadigini, onlarin ilgisini cekip cekmedigini ve ne tir sikintilar yasandigini
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belilemek amaciyla merkez oturumlarn tamamlandiktan sonra Ogrencilerle
gerceklestirilen yar1 yapilandirilmg goriismelerde, dgrenciler bu merkezde ele alinan
konulardan hoslandiklarmi dile getirmislerdir. Merkezde ele alman konulardan
hoslandigin belirten ve gerceklestirilen etkinliklerle kimi becerilerini gelistirdigini
ifade eden 6pgrencilerden ilknur ve Zeynep goriisme sirasinda duygularini soyle ifade

etmislerdir:

Yazma merkezi cok giizel, ilk merkezim oldu benim. Yazma merkezinde ikna edici metin
yazmistim ben. Cok giizel oldu. Kendimi bir belediye bagkan aday1 olarak gordiim. Sonra bazi
bilmedigimiz yazim kurallarini, diizeltme yapmay1 Ogrendik. Diizeltmeyi de ¢ok sevdim.
Arkadaglarimin hatalarim bulup onu not almayi, diizeltmesi gerektigini 6grendim. Bunu da
arkadaglarim giizel bir tepkiyle kargiladi(...) Yazma merkezinde de daha yeni yeni konular
dgrendik. Nasil yazi tiirleri var, bunlar da ¢ok hosuma gitti (Ilknur, 16.04.2009, 797-800, 813-
814).

Yazma merkezinde, ilk yaptigimiz etkinlik, ilk yaptigimizda ben bir makale yazmigtim spor
hakkinda. Cok zevkli bir ¢aliyma benim agimdan. Ciink{ cocuklara spor hakkinda bilgi vermek
iyi bir sey. Onlarin daha gelimesinde, daha gok spor yapmasina yardimci olmak ¢ok giizel bir
sey. Sanimm arkadaglarim da ¢ok sevdiler. Ciinkii onlar da siir yazdilar, hikdye yazdilar, bence
cok giizeldi, en giizeli de orasi (Zeynep, 16.04.2009, st. 1290-1293).

Yazma dgretiminde siire¢ yaklagimi benimsenmistir. Yazma, dgrencilere belli bir siire¢
| icinde ogretilmesi gereken bir Ogrenme alamdir. Bu siire¢ hazirlik, taslak olusturma,
diizeltme, yayimlama ve paylagim asamalarindan olugmaktadir (Toth ve digerleri, 1990;
Smith, 1999; Akyol, 2006). Yazma merkezinde oOgrenciler, kendilerine uygulama
oncesinde bilgi verilen yazma siirecinin asamalarm1 temel alarak etkinlikler
gerceklestirmiglerdir. Merkezde, yazma siirecinin her asamasinda ogrenciler takip
edilmeye ve onlara yol gosterilmeye calistimistir. Bu siiregte dgrencileri yazilacak konu
ile bag basa birakmamak amaciyla, ogrencilerin metin olusturma siirecinin her

asamasinda ne durumda olduklari gozlenmis ve onlara rehberlik edilmistir.

Yazma siirecinde 6grencilere oncelikle yazma amacini, yazma konusunu, okuyucu
kitlesini saptamalar1 gerektigi agiklanmustir. Daha sonra cesitli taslaklar olusturarak
diistincelerini yaziya doktiikten sonra yeniden gozden gecirmeleri, ‘diisiincelerini en
etkili bicimde iletecek sozciik ve yapilarn secilmesi gerektigi belirtilmistir. Arastirmaci
taslak olusturma asamasinda yazilanlarin okunmasi ve gerekiyorsa yeniden yazilmasi
gerektigini dile getirmistir. Yazma merkezinde, yazma sonrasi siiregte Ofrenciler

tarafindan olusturulan taslak metinler incelenmis ve ogrencilere doniit saglanmustir.
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Aragtirmaci, yazma siirecinin her asamasinda dgrencilerin etkin bir rol iistlenmelerini,
taslak yazma galismalari yaparak olusturduklar: taslaklar gbzden gegirip diizeltmelerini
saglamaya caligmigtir. Yazma merkezinde oprencilerin 6zellikle hazirlik ve taslak
olusturma yani metinde yazilacaklarm zihinde olusturulmasi ve gelistirilmesi
asamasinda sikint1 yagadiklari gozlenmistir. Bu durum ogrencilerin saglikli bir bigimde
diisiinemediklerini ve diislincelerini birbirleriyle iliskilendirmediklerini, zihindekileri
yazili olarak bagarili bir bicimde ifade edemediklerini gostermektedir. Aragtirmacinin
yazma merkezinde gerceklestirilmesine baglanan yazili anlatim caligmasina iligkin

19.03.2009 tarihinde giinliigiine yaptig1 yansitma agagida yer almaktadir:

Yazma merkezindeki hazirhk ve taslak olugturma etkinligi bugiin tamamlanamadi.
Oprenciler ilk 40 dakikayr hazulik ve taslak olusturma c¢aligmasinda harcadilar. Bir
kismi ne yapacafmna tam olarak karar veremedi. Ozellikle Hakan ¢ok ince diigtindii
neler yazacagi konusunda. Ama bir tiirli netlestiremedi diigiincelerini. Tunahan ise
hikdye yazmas:1 gerekirken olayl Fenerbahge magimi anlatmaya kadar gotiirdi. Daha
sonra yapilan agiklamalar iizerine hikdye yazmasi gerektigini anlayarak yeni bir ¢aliyma
kagidinda ikinci kez yazma gcaligmasi yapmak zorunda kaldi. Sennur da yazma
etkinliginde oldukga yavasti. Bu nedenle ikinci ders saatini de taslak olugturma etkinligi
ile gecirdik. Yazilarm diizeltilmesine ve paylagimina siire kalmad1. Yarn ilk 40 dakika
bu etkinlige devam edilecek (AG, 19.03.2009). '

Aragtirmaci, yazili anlatim caligmalari sirasinda Ofrencilere yazim yanliglart kontrol
formu dagitarak, arkadaglarmin yazdiklarmi kontrol etmelerinin yazili anlatim
calismalarinin daha sistematik bir bicimde degerlendirilmesini saglayacagin diiglinmils,
bu diisiincesini 01.04.2009 tarihinde gerceklestirilen birinci gecerlik komitesinde
komite iiyeleri ile paylagmistir. Bu paylagim sirasinda komite iiyeleri ve aragtirmaci
arasinda gerceklegen konugmalar ve komite ﬁyelerinin aragtirmactya sundugu Oneriler

asagida yer almaktadir.

Ruhan :Cocugun ¢aligmasim diizelttik beraber. Once bigimsel olarak kurallara
uyulmus mu? Daha sonra harf, kelime hatasi var mi, anlamli mi
ciimleler diye? Daha sonra (bir bagka goriintii gdsteriyorum) orada da
arkadaglariyla birbirlerinin galigmasini diizelttiler. Yazma merkezinde
mesela §oyle bir sikint1 yasadim ben. Cocuklar birbirlerinin ¢aligmasini
degerlendirirken ¢ok acimasiz elegtiriyorlar. Efe ve Hakan arasinda
yagandi bu olay. Bunlarmn arasinda zaten bir rekabet varmig.
Birbirlerinin hatasin bulacagim diye burasi hatali, buras1 da hatali diye
birbirlerinin kagitlarini gelincik tarlasina cevirdi gocuklar. Bu sefer
sinirlendi “Niye boyle yaptyorsun. O zaman ben de senin hatalarmi
bulurum” gibisinden. Ben de “burada amag cok fazla hata bulmak degil,
dogru hatalar1 bulmak, gercekten de dogru mu yapmis burada hatay1,
hani senin soyledigin gibi” diyorum. Bir de sonradan seyi fark ettim.
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Hatalart diizeltirken yazim diizeltme kontrol listesi var hani onu ben
kullanmarmigtim gegen hafta. Bu hafta onu kullanmay1 diigiinmistiim.
Hani biiyiik harfin diizeltiminde yukari dogru ok igareti kiiciik harfte
asap1 dogru ok isareti olan. Cocuklar mesela direkt gizerek kullandilar.

Dilek hoca :Evet. Onu &gretmen igin de ayrica bir zaman harcaman gerekir ama.
Hani bu zamana, bunlar 8gretmen igin ayrica bir zaman harcamak senin
icin anlamhi m1? Yani illa onlan oprenmeleri mi gerekiyor yoksa
hatalar bulup hatalar diizeltmeleri mi?

Ruhan .Hatalar1 diizelttiler tizerinde. Mesela alta bir de yorumlarm falan
yazdilar. Harflerini daha diizgiin yaz. Noktalama igaretlerine dikkat et.
Biiyiik kiigik harf yazim kurallarina dikkat et gibisinden notlar da
yazdilar.

Dilek hoca :Tamam o zaman. Yani sen bilirsin. Burgin sunu kastediyor. Hani biz de
kullamyoruz ya mesela sozciikleri ayracaksak parantez, ayrik parantez
olarak gosteriyor. Biiyiik harf olacaksa biiyiik harf isareti kullaniyoruz.
Bunlan: kastediyor. Bunlari teknik olarak oprencilerin ogrenmelerine
gerek var mi diizeltme yapmak igin?

Burcin hoca :Neyi diizeltmek i¢in?

Dilek hoca :iste Ogrenciler birbirlerinin caligmalarim  edit ediyorlar ya
kompozisyonlarini yazarken. Diizeltirken mesela hata olan yerleri
belirttigi zaman, hata olan yerde olan hatanin tirtini bir sembol sistemi
var ya diizeltme ile ilgili?

Burcin hoca :Diizeltmeleri yapmalarina gerek var mi, yoksa gizseler de olur mu
diyorsun? Cizseler de olur. Yok, buna gerek yok, gizseler de olur.
Onemli olan fark edip diizeltmek zaten.

Dilek hoca :Yok gorsiin, ¢izsin, hi¢ ona zaman ayirmana gerek yok, onlarin da bu
bilgiyi edinmelerine gerek yok. Bir de onun i¢in kasihrlar. Surada hangi
isaret gelecekti diye.

Burcin hoca :Biz de zaten yazdigimiz seyi diizeltirken bu teknikleri kullanmiyoruz
ki...

Yukaridaki konusmalardan da anlagilacagy izere, gecerlik komitesi iiyeleri, yazim
yanliglar1 kontrol formunun ogrenciler tarafindan uygulanabilmesi i¢in oncelikle onlara
bu konuda dgretim yapilmas: gerektigini; ancak bunun uygulama siirecinde oldukga
fazla zaman alacagm belirtmigler, bu formun uygulanmasini Ogrencilere Ogretmenin
yazili anlatim cahigmalarinl pek fazla etkilemeyecegine dikkat ¢ekmislerdir. Bunun
lizerine, aragtrmacit yazma siirecinde yazili anlatim caligmalarimn diizeltme

asamalarinda yazim yanlglari kontrol formunun uygulanmamasina karar vermistir.

Aragtirmaci, yazma merkezinde 'yazili anlatim siirecinin ilk asamalarinda miimkiin
oldugunca  Ggrencilerin farkli metin tiirleri izerinde yazma caligmalarini
gerceklestirmelerine yonelik  etkinlikler gerceklestirmeye  galismigtir. Yazma
merkezinde ogrencilerle hikdye ve siirin yami sira mektup, makale gibi farkli metin
tiitleri tizerinde caligmalar gerceklestirmeye yonelik etkinlik planlar hazirlamigtir.
Birinci gecerlik komitesine flknur Hoca katilamayacag icin hazirlanan etkinlik planlari

komite oncesinde [lknur Hoca'nin goriislerine sunulmus ve planlara yonelik doniitler
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alinmaya calisilmustir. Etkinlik planlan iizerinde gorusii alman komite liyelerinden
{lknur Hanim, farkli metin tiirlerinde yazilar yazdirabilmek icin dncelikle her metin
tiiriine yonelik ayri ayri ogretim etkinlikleri gerceklestirilmesi gerektirdigine dikkat
cekmis, bunun siiregte 6grencileri ve arastirmaciyl zorlayacagini belirtmistir. Daha
sonra diger komite {iyelerinin de goriislerini almak amaciyla gerceklestirilen toplantida
bu konu dile getirilmistir. 01.04.2009 tarihinde gerceklestirilen birinci gegerlik
komitesinde arastrmact ve komite {iyeleri arasinda agagidaki konusmalar

gerceklesmistir:

Ruhan :Yazma merkezinde farkli tirlerde metin yazdirmistik. Ilknur hoca da
burada “acaba metin tiirii aym olsa da farkli etkinlikler mi yaptirsan”
diye sormustu. Ben burada mesela siir yazdirmustim, hikaye
yazdirmigtim, makale yazdirmigtim cocuklara. Metin tiirii ayni olsun
dedi, farkl1 konularda yazdirirsin dedi.

Dilek hoca :Metin tiirii senin gahigmam etkileyecek bir degisken degil. Farkh
tiirlerin kullanilmasinin higbir mahsuru yok. Ciinkii neden? Senin metin
tiirine bagh degil, metinde yapilan iste ana fikir, ondan sonra
noktalamay1 dogru kullanma vs. gibi seyler senin icin 6nemli. Yani
boyle bir gereklilik yok.

Ruhan :O zaman siir de olabilir bir merkezde, hikéye de olabilir sorun degil,
degil mi?

Dilek hoca :Fark etmez, evet. Su agidan simdi 6grencilerin orada yazma ile ilgili
video kontrol listesinin su sayfasinda sar1 merkezle ilgili olan sayfada,
yazma ile ilgili kurallar var. Bizim dgrencilerde gozlemleyecegimiz
seyler bunlar. Igte yazma kurallart...

Burcin hoca :Bunu ha siirle yazms ha baska metin tiiriiyle hig fark etmez.

Dilek hoca :Eder mi, etmez. Metin tiirii senin i¢in ¢ok elzem bir sey degil. Bunu
daha 6nce de konusmustuk. Yani tiir burada ne yazildig1, onemli olan o
metnin o amaca hizmet etmesi vesaire.

Burgin Hoca :Yani ozellikleri birbirine yakin farkl tiirleri kullanabilirsin. Mesela
yaratict olsun dersen masalla Bykiiyii kolaylikla bir arada
kullanabilirsin. Ama bir de sinirlama yapman lazim. (...)

Dilek hoca :Evet, onlari igte daha rahat kullanabilirsin.

Burgin hoca :Ya da hepsine birlikte yazdirmak istersen de o zaman hepsini makale
tiirii secersin.

Dilek hoca :Oykii yazdirmakla kompozisyon yazdirmak biraz farkl olur. Siir
yazdirmak da bambagka bir sey olur. Ciinkii giirin igine de bambagka
seyler giriyor. Soz sanatlari, kafiyeler vesaire.

Burcin hoca :$iir yazdirma zaten bence.

Ruhan :Bir iki 6grenciye yazdirmstik dyle.

Burcin hoca :Niye siir yazdirma dedim, ¢iinkii ogrenciler amactan sapip sadece
kafiye uygunluuna odaklanirlar. Yani oykii yazarken ya da makale
yazarken konuyu, amacini igte girigi geligmesini falan diisiinebilir ama
siiri yazarken sagma sapan da yazsa kafiye uygunluguna bakar sonucta.

Dilek hoca :Bakabilir, ayr1 bir sey olarak tutabilirsin. Yazim kurallar1 agisindan
denetleyebilecegin bir ey olarak kullanabilirsin belki. Ama paralel
olmaz. Oykii yazarken siir yazdirmak paralel olmaz.

Ruhan 0 zaman giiri ya ayn merkezdeki her oprenciye ayn anda
uygulayayim.

Dilek hoca :Evet, olabilir.
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Burcin hoca :Yani senin hangi amagla kullandigmn onemli aslinda. Ama sonugta
siirde sikint1 yagarsin,

Ruhan :Evet, yani ben orada sikint1 yagadim. Bir de ogrenciler iki kita yazip da
gretmenim ben bitirdim diyen 6grenciler gok oldu.

Burcin hoca :Siir yazma senin konu ve amag igin dnemli mi §iir?

Dilek hoca :Nasil?

Burcin hoca :Konunun iglenmesi, senin bu uygulamani yapmanda 6nemli mi siir?

Ruhan :Hayir siir dnemli degil, Snemli olan ogrencilerin o yazma siirecini
uygulayabilmeleri.

Dilek hoca :Yani amag olarak almadiysa, gelistirmek istedigi beceriler yazma
becerileri arasinda yer almiyorsa yok, zaten burada da yok. Yazmayla
ilgili amaglarinin arasinda yok.

Burcin hoca :Ciinkii gergekten hani Tiirkge’deki seylere uygun bir §iir yazmasini
istemek cok iist diizey bir sey diye biliyorum.

Dilek hoca :Siir yazma etkinliginde seyde var programda var. Ozellikle ne
deniyordu, seyi var adi var. Akrostig. Akrostis, programin en temel
caligmalar arasinda, siir yazdirma, siir okuma. Cocuklar da seviyorlar
Burgin. Ciddi, gok hoslaniyorlar. O yiizden bir etkinlik olarak
alacaksan, soyle denetleyebilinir iste sbzclikleri anlamlarna uygun
olarak kullanip kullanmadiklar, amaglara hizmet edebilir aym zamanda
sanatsal bir amaca hizmet de edebilir ama sunun alternatifi olamaz,
olmamah belki de. Siiri oykiiniin ya da kompozisyonun alternatifi
olarak vermeyiz, siir tim gruplarda yapilacak bir etkinlik olabilir. Iste
dykii tiim gruplarda yapilacak bir etkinlik olabilir. Tiirleri aywrirken
buna gore ayirabiliriz.

Yukaridaki konusmalardan da anlagilacagy iizere komite iiyeleri tarafindan, yazma
merkezinde gerceklestirilecek calismalarda farkli metin tiirleri kullamlmasimnin bir
sakincas1 olmadigl, bu merkezde gerceklestirilecek caligmalarnn amacinin dgrencilerin
yazma becerilerinin gelisimi, yazma siirecinin uygulanmast oldugu, bu amaci

gerceklestirmek i¢in de farkl1 metin tiirleri kullanilabilecegi belirtilmistir.

Ogrencilerden Azra ve Ozlem yazma merkezine aynt tarihlerde aym 6grenci grubu ile
katilmistir. Bu merkezdeki caligmalarini bitiren Azra ve Ozlem’in baska bir merkeze
rotasyonu gergeklestirilmis, daha sonra aym merkeze farkli bir 6grenci grubu ile Esra ve
Ugur katilmistir. Yazma merkezinde gerceklestirilen etkinlikler sonrasinda grencilerin
o giin merkezde gerceklestirdikleri yazili anlatm caligmalarina iligkin duygu ve
diisiincelerinin glinliiklerine yazilmasl istenmigtir. Birbirlerinden farkli dgrenci grubu ile
fari(ll zamanlarda yazma merkezine katilan bu grencilerin bu merkezde gergeklestirmis

olduklar1 yazili anlatim galigmasina iliskin yansitmalar1 agagida yer almaktadur:

Bugiin 6gretmenimiz bizi gruplara ayirdl. Ben yazma grubundaydim. Bana giir yazma
geldi. Konu doga ve spordu. Jlk énce taslak hazirladim. Sonra siir yazdim. Sonra
arkadagim benimkisini kontrol etti. Ben de arkadasiminkini kontrol ettim (Esra,
12.03.2009).
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Sevgili giinliik. Bugiin biz yazma grubundaydik. Spor ile ilgili kompozisyon yazdim.
Kompozisyonumda ben kendimi bir belediye bagkan: aday olarak diigiindiim. Ve beni
se__gerlerse neler yapabilecegimi yazdim. Ve ileride okursam yazdiklarimi yapacagim.
(Ozlem, 26.03.2009).

Sevgili giinliik. Bugiin yazma merkezindeydik. Benim yazmam gereken konu: bir
belediye baskar aday: olsaydim spor ile ilgili ne yazmam gerektigiydi. Yazdim.
Etkinlik bittikten sonra birbirilerimizin ¢alismasim  diizelttik.  Zil ¢aldi. (Azra,
26.03.2009).

Sevgili giinliigiim, bugiin yazma etkinligine gecmis bulunuyoruz. Cok heyecanliyim.
Ciinkii bu son etkinligimiz. Eger bu etkinligi de giizel son bulundurursak ¢ok glizel
olacak. Benim sansima bir makale yazmak geldi. Makalemi Selin inceledi ve bdyle
sonuglandi. Sevgilerimle... (Ugur, 26.03.2009).

Oprencilerin giinliiklerine yaptiklari yansitmalardan da anlasilacagy iizere, Ogrenciler,
yazma merkezinde farkli metin tiirlerine iliskin farkli konularda yazma etkinlikleri
gerceklestirmigler, grup olarak birbirleriyle etkilesim iginde calismislar, yazma
caligmalarimi tamamladiktan sonra birbirlerinin ¢alismalarii kontrol etmisler, gerekli
diizeltmeleri yapmalarn igin birbirlerine doniitler saglarmglardir.  Bu  konuda
dgrencilerden FErkan’in  giinliigiine yaptifi asagidaki yansitma ve Zeynep ile
gerceklestirilen yari yapilandirlmig goriigmeler yazma merkezinde gergeklestirilen

etkinlikten ogrencilerin zevk aldiklarim ortaya cikarmugtir.

Sevgili giinliik. Bu derste merkezler caligmasi yaptik. Ben yazma merkezindeyim.
Her Tiirkce dersi giinii merkezlerimiz degisecek. Bir de her merkezin kendine 0zgii
calismast var. Mesela bizim yazma merkezimizde benim ve Ahmet’in ¢aligmast makale
yazmakti. Cok zevkli bir caliyma (Erkan, 18. 03.2009).

(...). Ondan sonra birbirimize okuduk, ben arkadagslarimin bazdarinin yanlislart varsa
onlar diizelttim. Altlarina notlanini yazdim onlara gore, onlar da diizelterek tekrar
yazdilar. Diizeltmek de ¢ok zevkli. Arkadaglariminkini, onlarin daha ¢ok diizeltmesine
yardimey oldugum igin mutlu oldum. (...) Ben diizeltmistim, grubumdaki bircok
arkadaglarimun ¢alismalariny, baz arkadaglarimin ¢ok, baz arkadaglarimin az yanlist
ctkmugt. Ama  genellikle herkesin bayagi yanlhsi ¢ikmigti. Bunlart diizelterek,
arkadaslanma da anlatarak, suraya sunu eklemen gerekir, sunu silmen gerekiyor,
ciimlelerini diizeltmen gerekiyor diyerek anlatarak diizelttim. Onun altina da onlar
hakkinda yapmalar. gereken seyleri not alarak yazmigtim. Yani diizeltmek de ¢ok
glizel. Hem onlar daha iyi yazmay! égreniyor, nasil oldugunu hem benim icin de zevkli
bir ¢aligma oldu (...). Bir de makale yazmak da tabii ki. Hic makale yazmak nastl
yazilir bilmiyordum ben énceden. Tabi bu etkinligi yaptiktan sonra makalenin nasil
yazilacagini da dgrendim. Hem makale icerisine koyabilecegim ciimleleri, nasu
ciimleler kuracagimi da dgrendim ben, diizelimeleri cok giizeldi (Zeynep,1 6.04.2009,
st. st.1296-1298;1359-1363; 1388-1391).
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Yazma siirecinde farkli doniit cesitleri bulunmaktadir. Bunlardan biri de akran doniitii
ve 6pretmenin yorumlarmi kapsamaktadir (Keh, 1990). Déniit s6zlii ya da yazili
bicimlerde verilebilmektedir. Sézel doniit bire bir durumlarda ya da kiiciik gruplarda
dgretmen-6grenci goriigmeleri biciminde verilebilir (Zhu, 1995). Yazma merkezinde,
siirecin diizeltme asamasinda 6grencilerin yazma sorunlarimi tespit etmek ve yanlslarini
diizeltmelerine yardimci olmak igin akran doniitlerinden yararlanilmigtir. Fotograf 15

yazma siirecinde akran doniitli saglanan anlardan birine 6rnek olarak sunulmugtur.

Fotograf 15. Ogrencilerin Yazma Siirecinde Akranlarina Doniit Vermesi

Yazma merkezinde, yazma siirecinin farkli asamalarinda Ogrencilerin birbirileriylie
isbirligine dayali olarak esli gruplar halinde calismalar1 saglanmigtir. Arastirmact,
ogrencilerin  yazma becerilerini  geligtirmeleri  igin ogrencileri cesaretlendirmeye
caligmugtir. Ogrencilere doniit saflarken, genellikle merkezlerde ikili olusturan
oprenciler birbirlerinin metinlerini inceleyerek bu metinler iizerinde gerekli notlar
almiglar ve arkadaglarma taslak metinlerine iligkin doniitler vermiglerdir. Yazma
siirecinin doniit ve diizeltme saglama asamasinda ogrenciler birbirlerinin caligmalarim
incelemis ve yaptiklari yanliglari tespit etmislerdir. Merkezde gerceklestirilen esli

caligmalarda Sgrencilerin Kkimi zaman sozlii, kimi zaman da yazih olarak birbirlerine
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doniit sagladiklan goriilmiistiir. Cogu zaman da doniitler arastirmact tarafindan her bir
ogrenciye tek tek saglanmaya caligilmstir. Fotograf 15°ten de anlasilacag tizere
ogrenciler bu asamaya etkin olarak katilmslar ve etkilesimli bir ortamda yazma

siirecinin bu asamasin gergeklestirmeye caligmslardir.

Yazma dgretiminde 6grencilere neyin dogru yapildigimn acikca soylenmesi, onlara agik
ve 6zel doniitler verilmesi, ogrencilere cesitli iyi yazi drneklerinin temin edilmesi ve
yazilan ilk metnin daha sonra yazilanlar ile kargilagtirilmas: i¢in saklanmasi onemli
stratejiler arasinda yer almaktadir. Altyapisi saglam olmayan, neyi nasil yazacagm
bilmeyen, yeteri kadar orneklerle karsilasmamig oprencilerden iyi derecede bir yazi
meydana getirmelerini istemek, istenilen neticeyi vermeyecektir (Ungan, 2007, s.465).
Bu nedenle yazma merkezinde arastirmaci diizeltmelerde Ogrencilere model olmaya
calismig ve akran doniitlerinden sonra hem akran geribildirimine hem de grencilerin
yazil1 anlatim ¢aligmalarmna iliskin doniit vermistir. EK-14 akran geribildirimi alan bir

oprencinin yazili anlatim ¢aligmasina ornek olarak sunulmustur.

Yazili anlatim calismalar1 degerlendirilirken, oprencilerin calisma kagitlar lizerinde
yanliglar diizeltilmeli ve yaptiklar1 hatalan gérmeleri saglanmalidir. Ogrencilerin yazih
anlatimdan sonra oOpretmenden diizeltme almast, bir sonraki yazili anlatim
uygulamasinda daha az hata yapmalarina ve bdylece yazili anlatim becerilerinin
gelismesine olanak salayacaktir (Uludag, 2002, s.113). Ogrencilerin yazili anlatim
iiriinlerinin degerlendirilmesi siirecinde uygulama dncesi 6prencilere tanitilan “Yazilt
Anlatim Degerlendirme Aracr”nin kullanilmasi planlanmigtir. Ancak, yazma merkezinin
birinci oturumundaki etkinliklere katilan ilk ogrenci grubunun, kendilerinin ve
arkadaglarimin  yazili anlatim iirtinlerini bu aract kullanarak degerlendirmede
zorlandiklar goriilmiistir. Bunun {izerine aragtirmaci tarafindan bu degerlendirme
aracindaki ifadeler, 6grencilerin anlayabilecekleri ve kullanabilecekleri daha basit bir
yazmada uyulmasi gereken kurallar listesi bicimine doniistiiriilmis ve yazma
merkezinin diger gruplan tarafindan da bu kurallar listesinin yer aldifn form
kullanilmastir. Bu siirecte arastirmaci, ogrencilerin yazdiklar kompozisyonlar tek tek
okuyarak yazim kurallarma uyma ve noktalama isaretlerini kullanma durumlarini

incelemis, yaptiklari hatalari  kagitlar iizerinde isaretlemigtir. Fotograf 16
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aragtirmacimin, yazma siirecinin diizeltme asamasinda Ogrencilere model olmasi ve

doniit vermesine drnek olarak sunulmustur.

Fotograf 16. Arastirmacinin, Yazma Siirecinde Ogrencilere Model Olmasi ve

Doniit Vermesi

Arastirmaci, yazma stirecinin diizeltme asamasinda, bir yandan dgrencilerin
olusturduklar1 yazili metnin di§ yapu, icyap1, dil ve anlatim ilkelerine uygunlugunu
denetlemeye, diger yandan da arkadaslar1 tarafindan yapilan akran geribildiriminin
etkili olup olmadigini ortaya koymaya ¢aligmistir. Ogrencilerin yazilar incelendiginde,
szellikle taslak olusturma agamasinda sikinti yagadiklar1 goriilmiistiir. Bunun yani sira
harﬂérin yanlig yazilmasi, kelimeler arasinda bosluk olmamasi, yazilarin egiminin

yanli yapiimas1 gibi konularda 6grencilerin eksiklikleri goriilmiigtiir.

Merkezde daha onceden bagka bir arkadagt tarafindan calismasi incelenen Duygu’nun
kagidi, merkezdeki tim oprencilerin de katilim1 saglanarak birlikte incelenmisgtir.
Arastirmaci, yaptigi degerlendirme sonucunda Ogrencilerin yazilarini kendilerinin
yaninda yeniden degerlendirerek sonugta elde ettigi bulgular1 6grencilerin de gormesini

ve bdylece kendi yazma geligimlerinin farkina vararak yazmaya karst giidiilenmelerini
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saglamaya caligmigtir. 20.03.2009 tarihinde aragtirmacinin do6niit stirecinde yazma

caligmas: degerlendirilen Duygu ile arasinda gegen konugmalar video kayitlarina soyle

yansimigtir:
A0

Duygu
AO

:Duygucum, biz paragrafi boyle mi yapiyoruz. (Duygu paragrafin ilk
ciimlesini igeriden degil, tam aksine digaridan baglayarak yazmis). Ben
size yazmada dikkat etmeniz gereken kurallari vermigtim. $imdi o
kurallar1 alalim. Evet. Duygucum biz bu kurallarda paragraflara diger
satirlardan 1,5 cm. igeriden baglayalim demisiz kural olarak. Ama sen
tam tersini yapmgsin. Digaridan baslamigsin. Fark ettin mi?

1Aaa evet.

:Daha sonra satirlar1 kaydirmadan diizgiin yazmaya ¢ahsin demigiz.
Satirlarin sayfamin sag tarafina dogru gidildikge bayag kaymis. Tamam,
evet. Sag ve sol kisimlarda bogluklar birakmigsin. Ama baglig1 yazarken
iist kistmda pek fazla bogluk birakmamigsin. Baglkla yaz arasinda da
bogluk birakmamgsin. Bizim kuralimiz neydi? Yaziyla baslik arasinda
2 cm bogluk birakalim demistik degil mi? Siz de dinliyorsunuz degil
mi? Tim yazilanmz boyunca dikkat edeceksiniz bu kurallara
(Merkezdeki diger 6grencileri degerlendirmeye katmaya caligryorum).
Daha sonra satirlara alt alta aym hizadan baslaymn demistik. Biraz sanki
saga dogru yamuk gelmis gibi degil mi? Evettt. Bagka satirlar arasindaki
bosluklar1 esit olarak birakalim diye bir kuraltmiz vardi. Bakalim
bosluklar esit mi? Evet, oralar kaymig. Cok giizel harfler biraz bi¢imce
dogru gibi ama burada “t” harfi biraz “k” harfine benzemisg. “Bir tane”
“bir kane” gibi okunuyor sanki. Harfleri yazarken biraz daha Ozen
gosterelim. Yazinda hi¢ paragraf olugturmamigsin. Tek paragrafta
baglayip bitmis. Hikdye kitab1 okurken gbrmiigsiindiir mutlaka giris,
gelisme ve sonug kisimlart olur, farkh paragraflardan olusur. Ama senin
calisman baglamig ve bitmig. Ona biraz dikkat edelim. Kelimeler
arasinda da bosluk birakmamigsin, birbirine ok yakin yazilmig
kelimeler.... (VKN: 0033, 10'43"-12'08")

Yukaridaki konusmalardan da anlagilacag iizere, yapilan inceleme sonunda Duygu’nun

yazili anlatim calismasmda dis yapi ve icyap1 agisindan sorunlarin - oldugu ortaya

cgkmigtir. Yapilan gozlemler ve oprencilerin kagitlar1 iizerinde gergeklestirilen

incelemeler sonucunda da 6grencilerin ana fikir olugturma ve yazida biitiinlik saglama

konusunda yazili anlatim calismalarinda eksiklikler oldugu gozlenmigtir. Ayrica yazida

kagit diizenine yeterince ozen gosterilmedigi, yazilarmi kagida iyi yerlestiremedikleri

ve kapgidi temiz tutamadiklart goriilmistir. Bunun {izerine arastirmaci, Duygu’'nun

caligmasint okuyarak inceleyen, yapilmasi gereken diizeltmeleri belirleyen arkadagimin,

etkili bir bigimde bu gorevi yerine getiremedigini fark etmigtir. Aragtirmaci, ilerleyen

caligmalarda da ayni sorunlarin yaganmamasi icin merkezdeki 6grencilerle agagidaki

konusmayi gergeklestirmigtir:

A.0
Ayla

:Peki kim diizeltti Duygu’nun ¢aligmasim?
:Ben.
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A.O: “Cok dikkatlisin, tebrikler, hep b&yle ol demissin” yorum olarak.
Tamam, arkadaslarimizi hepimiz ¢ok seviyoruz. Ancak degerlendirmeyi
yaparken tarafsiz olmak zorundayiz. Ciinkii sizin yazimzin giizelli§i ve
etkililigi agisindan ¢ok onemli bu. Biz bu sekilde yazma yetenegimizi
gelistirecegiz, anlagildt m? Bundan sonra daha dzenli bir bicimde
yazilarimizi yazalim ve arkadaglarimizin caligmalarim diizeltelim. Olur
mu? Evet, simdi bu yaptizimiz deperlendirmeyi de dikkate alarak
calisman yeniden ele almam istiyorum Duygucum. Efe senin de oyle

mesela,
Eft?. :Evet, harflerim kotii.
A.O :Harflerin cok koti degil ama bir araya ¢ok yakin yazmigsin,

kelimelerin de ¢ok yakin, aralarda bosluk pek fazla birakmamigsin.
Simdi kendi ¢aligmani yeniden gozden gecir. Ilhan’in kagidma bakinca
da, Ilhan sagdan ¢ok fazla bogsluk birakmgsin ama soldan hi¢ bosluk
birakmamigsin. Sonra kelimeleri yazarken biraz daha dikkat edelim.
“antrenman” (antreman) boyle mi yazilir? Bakahm yazim kilavuzuna.
Simdi var m: yaninda yazim kilavuzun?

Iihan :Yammda yok dgretmenim.

A0 :Kimin yamnda var? Yamnda olan bi baksin bakalim yazimina...

Efe :Ogretmenim Hakan benim kagidim cok karalamms, bir siirii hata
bulmaya caligmis.

AO :Ama ben istedim, birbirinizin ¢ahismasimt diizeltmenizi. Kasith yapilan
bir sey yok.

A0 :Simdi {lhan *“yaptircam” mu1 deriz yoksa “yaptiracagim” mi deriz?

ilhan :Yaptiracagim.

A0 :Evet, aferin. Peki, ne eksik burada?

ilhan s “.cagim..”

A0 :Konusma dilinde kullandigimiz sozcikleri isittigimiz gibi yazmiyoruz

degil mi? Bir daha gozden gegirelim. Daha da geligtirebilirsin yazin1.
Tamam, diigiincelerin dogru, amacim dogru bir bicimde ortaya
koymugsun. Ancak k&gidim yeniden gozden gegirerek, kelimelerini,
harflerini, sayfa diizenini gdz Oniine alarak caligmam yeniden
diizenlemeni istiyorum. (VKN: 0033).

Oprencilerin yazili anlatim caligmalar1 incelenirken genel olarak en sik yaptiklari
hatalarn kagidin dig ve igyapilarinda yapildigi, yazim ve noktalamaya dikkat
etmedikleri ortaya ¢ikmugtir, Bunun yani sira yazma merkezinde yasanan sorunlardan
bir digeri de Ogrencilerin tarafsiz bir bicimde arkadaglarmin calismalarimi
degerlendirememeleridir. Yukaridaki konusmadan da anlagilacag: lzere Ayla’nin
Duygu’nun caligmasini degerlendirirken “Cok dikkatlisin, tebrikler, hep bdyle ol” ve
Efe’nin “Ogretmenim Hakan benim kagidimi ¢ok karalamis, bir siiri hata bulmaya
caligmig” sozleri onlarmn birbirlerinin  ¢aligmalari1  degerlendirirken tarafsiz
olamadiklarim ya da degerlendirmede ne yapacaklarim tam olarak bilemediklerini
diistindiirmektedir. Bu durum grencilerin nesnel degerlendirme sorumluluklarimin
heniiz gelismemis olmasi, okullarda yazili anlatim uygulamalarinin eksikligi,
ogrencilerin yazi1 yazma aliskanligina sahip olmamalar1 ve dikkatsizliklerinden

kaynaklandig1 biciminde yorumlanabilir.
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Yazma merkezinde oprencilerin akranlarmi degerlendirmeleri konusunda yasanan

sikint arastirmacimin o giiniin sonunda giinliigiine $oyle yansimigtir:

Yazma merkezi diin tamamlayamamusti caligmalarim. Hakan, Tunahan ve Efe
caligmalarini ilk ders tamamlayip birbirlerinin caligmalarini diizelttiler. Hakan ve Efe
arasinda bir rekabet oldugu ortaya ¢ikti, Efe Hakan'mn, Hakan da Efe’nin caligmasini
oldukga yanh bir bigimde elestirmeye bagladilar. Stiregte miidahale etmek durumunda
kaldim. Efe, Tunahan ve Hakan’mn ¢alismasini diizeltti. Sonugta 6grenciler kontrol etme
ve diizeltme siirecinde nelere dikkat etmeleri gerektigini fark ettiler. Ikinci ders saatinin
ilk on dakikasinda Hakan, Tunahan ve Sennur galigmalarini tamamladift i¢in okuma
merkezine gegtiler. Okuma merkezine gider gitmez diger arkadagslarini rahatsiz etmeden
hemen okuma kurallarimi ve okuma merkezinin yonergesini incelediler. Daha sonra
dosyadan kendileri igin birakilmis olan ¢aligma yapraklarini alip incelemeye basladilar.
Boylece farkhilagtirilmig 6gretim yaklagiminin felsefesini olugturan bireysel hiza gore
ogrenme ilkesini uygulamig oldugumu hissettim (AG, 20.03.2009).

Ogrencilerin yazmanmn gelisi giizel yapilan bir eylem olmadigini, bunun belli kurallara
bagh oldugunu, bu kurallara bagl kalmarak sistematik ifade giicii yakalayabileceklerini,
kendilerine giivenleri tam arttifinda daha zgiir bir ortamda yazabileceklerini bilmeleri
gerekmektedir (Ungan, 2007, 5.466). Yazma merkezinde yapilan gbzlemler sirasinda
yazma merkezinin diger gruplar arasimda da ogrencilerin yazili anlatimlarinda
genellikle birbirleriyle gok benzer yanliglar yaptiklar dikkat gekmistir. Bu nedenle
25.03.2009 tarihinde cok sik kargilasilan yanhslar ve bunlarin nasil diizeltilebilecegini
aciklamak amaciyla bu merkezdeki ogrencilere bir arkadaglarnm caligmasi tizerinde
model olunmaya c¢ahigilmugtir. Yazili anlatim {iriinii degerlendirilen 6grencinin yazma
caligmasi, yazili anlatim degerlendirme formuna uygun olarak merkezde bulunan diger
arkadaglar1 ve aragtrmaci tarafindan birlikte degerlendirilmis ve yapilmasi gereken
diizeltmeler belirtilmistir. Bu agamada arastirmaci ve merkezdeki dgrenciler arasinda

gecen konugmalar agagida yer almaktadir:

AO :Birinci kuralimizi okuyalim mi.

Salih :Okuyalim.

A0 :Serhat okur musun?

Serhat :Satirlart kaydirmadan diizgiin yazmaya caligalim.

A0 :Savas’in ¢aligmasina bakalim. Uymus mu?

Salih :Hayir.

A0 :Neden uymamig?

Zeynep :Kaymis.

A0 :Evet, Diger kuralimiza bakalim. Kagidin ist, alt ve kenar kisimlarinda

bosluklar birakalim demisiz. Bakalim. Evet. Ustten biraz bosluk
birakmugsin. Alita da var. Soldan ¢ok az birakmugsin, sagda da yine ayni
sekilde. Sonra bakalim. Ugiincii kurali okuyalim Zeynep.

Zeynep :Kagidin sol iist kosesine adinizi, soyadinizi, sinifimzl ve numaranizi
yazin.




A0

Ugyr
A.O

Zeynep
A.O

Salih
A.O
Zeynep

Saljh
A.O

Zeynep

A0
Savas

:Evet, yazilmis. Diger kuralimiz1 okuyalim. Yazimn baghgin ortaya,
kagidin iist kismina yazalim. Yazilmig mi?

:Evet.

:Yaziyla bashk arasinda 2 cm bosluk birakalim demisiz. Bakalim.
Buradaki boslukla suradaki bosluk aym mi? Hayir, Uyulmami bu
kurala. Paragraflara diger satirlardan 1,5 cm daha iceriden baslayalim
demisiz. Paragraf var mi?

:Hepsi diiz yaz1 gibi olmus.

:Satirlara alt alta aym hizadan baglaym demisiz. Ayni hizada mi
satirlar?

:Yan gelmis, kaymis.

:Evet. Sonra, sozciikleri dogru ve esit araliklarla yazin demisiz.
:Karigmis, ayrica Ahmet’i kiigiik harfle baslamis. Satirlar arasindaki
bosluklar da esit degil.

:Benim adim niye kiigiik harfle yazdin?

:Paragraflar arasinda satir bosluklarina gore daha fazla bosluk birakin
demisiz. Paragraf olmadif i¢in bu kuralimiz da uygulanmadi. Harfleri
bicimce dogru yazin demisiz.

:Hayuur, a’y1 yanls yazmis. Ahmet’i yanhs yazmus. Suradaki Ahmet’in
derken iki tane”t” yazmis. “Bizce” yazacagna “birce” yazmis.

:Savas yeniden gdzden gegirelim bu diizenlemeye gore olur mu?
:Tamam 6gretmenim. (VKN: 20090325115457)
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Arastirmaci, dgrencinin ¢aligmasm degerlendirmeye calisirken merkezde yer alan diger

oprencileri de siiregte etkin kilmaya galismugtir. Ogrencinin yazili anlatim galigmasinin

degerlendirilmesinde, kagidin dis yapi, igyapt, dil ve anlatim agisindan oldukga sikintil

oldugu dikkat cekmistir. Arastirmac, verilen doniit sonucunda ogrenciden taslagim

yeniden gbzden gegirmesini ve ele alnan temel kurallara gore diizeltmesini istemigtir.

Fotograf 17 akran ve 6gretmen doniitlerini aldiktan sonra yazdiklarini yeniden gézden

geciren dgrenciye orek olarak sunulmustur.
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Fotograf 17. Yazma Siirecinin Diizeltme Asamasinda Ogrencinin Yazili Anlatim

Uriiniinii Yeniden Gozden Gecirmesi

25.03.2009 tarihinde merkezdeki bir 6grencinin yazili anlatim calismasina iliskin doniit
verilmesinden sonra merkezde yer alan bir diger oprenci kendi caligmasinin da
degerlendirilmesini istemistir. Aragtirmaci dncelikle goniillii olan bu dgrencinin istegini
kabul etmis ve ¢alismasiu degerlendirmeye baslamigtir. Bu siirecte aragtirmaci ve

grenci arasinda gegen konugmalar video kayitlarina asagidaki gibi yansimisgtir:

Zeynep :Ogretmenim benimkini de degerlendirelim mi?

A0 :Evet, simdi de Zeynep'in ¢aligmasini degerlendirelim.

Zeynep :Ay yanhsg yokturdur ingallah.

AO :Zeynep amactn nedir?

Zeynep :Amacim besinci siif 6grencilerine spor yapan ve yapmayan insanlar
arasindaki farkliliklar1 agiklamak.

A.Q :Kime anlatacaksin bunu?

Zeynep :Su anda siifimda yani merkezimde bulunan arkadaslarima.

AO :Simdi kurallara bakalim. Salih okur musun ilk kural1.

Salih :Satirlari kaydirmadan diizgiin yazmaya ¢aligin.

A0 :Bakalim birinci kurala uymus mu?

Ugur :Evet, uymus.

A0 :Kagidin ust, alt, sol ve sag kenarlarindan bosluk birakin demisiz. Bakin
bakalim birakilmis mi?

Salih :Evet.

Oznur :Kagidm iist kismina adini, soyadim simifini da yazmis.

A0 :Evet, diger kural?

Oznur :Yazinmn baghgimi ortaya, kagidin st kismindan asagiya yazin. Yaziyla
bosluk arasinda iki santim bogluk birakin.

AO :Brrakilmig mi?

Salih :Evet,
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Oznur :Sozciikleri dogru ve esit araliklarla yazmis. Bakalim dogru yazilmg
m1? Yanls kelime var mi1?

Salih :Hayir yoktu 6gretmenim, ben okudum.

A.O :Bakalim, evet paragraflar arasinda biraz daha bosluk birakabilirdin.

Burada “g” harfini biraz daha diizgiin yazalim. Harfin baslangi¢ ve bitis
noktalarim daha iyi ayarlamaya g¢aligalim. Yani §oyle yazalim Biigra.
(harfin yazim seklini gdsteriyorum). Peki, ¢ocuklar sizce bu yazi rnek
. olarak gosterilebilir nitelikte mi?
Ogrenciler :Evet...

A.O :Evet, Salih, bir de senin ¢aligmana bakalim. Salih ciimleler nasil biter?

Salih :Nokta

A:O :Yiiklemle biter degil mi? Ciimlenin sonunda bir yiiklem, bir eylem
vardr. Senin ciimlende boyle bir sey yok, yani yarim kalmis climlen.

Zeynep :Eyvaaah, “olsaydim” dedikten sonra noktaln virgiil kullanman

gerekiyor, asagida yeniden satir bas1 yapman gerekiyordu. “Olsaydim”
i deyip nokta koymugsun. '

A0 :Evet burada bir eksiklik var.

Zeynep :Ya Ogretmenim bir siirii yanhgt vards, hepsini ben diizelttim, Burada
“mahallelerde” yazacagina “mahlelerde” yazmisti. Bu ciimlenin hepsini
de ben diizelttim.

A0 ““Her okullarada” buradaki “da” ekinin ayr yazilmas1 gerekiyordu.
“Yenileticegim” kelimesinde de bir sorun var. “Yeniletecegim”
bigiminde yazman gerekiyordu.

Salih :Ya ben aceleden dikkat etmemisim, ¢ok hizlt yazdim.

A0 :0 zaman yeniden gozden gegir ¢aliymant, Zeynep bir kez daha kontrol
etsin senin galisman1. Anlagildi mi? (VKN: 20090325115457).

Aragtirmact yazma merkezinde grencilerin yazili anlatim caligmalarn sirasinda sik
yaptig1 hatalari belirlemis, daha sonra yapilan bu hatalarim Sgrenciler tarafindan da
goriilmesine olanak saglamaya caligmugtir. Yukaridaki konugmalarda da goriildigi gibi
Salih’in yazili anlatim galigmasi degerlendirilirken, onun caligma kagidi lizerinde
yaptig1 hatalar gbrmesi ve yanlislar1 diizeltmesi saglanmigstir. Bu stirecte Salih’in yazili
anlatmimda yazim kurallarina uymadif1, noktalama isaretlerini yerli yerinde
kullanmadify ortaya cikmistir. Yapilan konugmalar sonrasinda Salih’in “Ya ben
aceleden dikkat etmemigim, ¢ok hizh yazdim” ifadesi, onun noktalama igaretlerini ve
yazim kurallarini bilmemesinin yam sira dikkatsizlifinin bir gostergesi olarak da
degerlendirilmistir. Bunun {izerine arastirmaci noktalama isaretleri ve yazim kurallarma

iliskin baz1 agiklamalarda bulunmustur.

Merkezde gerceklestirilen akran degerlendirmeleri ve aragtirmaci doniitlerinden sonra
dgrencilerin kompozisyonlarim yeniden gbzden gecirmeleri, yapilan degerlendirmeleri
ve verilen donitleri dikkate alarak caligmalarini diizeltmeleri saglanmustir.
Arastirmacinin, yapilan akran degerlendirmesi ve aragtirmaci doniitleri sonucunda,

ogrencilerin ikinci kez olusturduklart kagitlarina olumlu bir bicimde yansidigm
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gormesi, bu doniitlerin ve yazma merkezinde gerceklestirilen bu etkinligin 6grencilerin
yazili anlatim caligmalarindaki ilerlemelerine katk: sagladigini diisiindiirmektedir.
Arastirmacinin giin sonunda giinliigiine yaptig1 agagidaki yansitmalar da bu ilerlemeye

bir 6rnek olarak gosterilebilir:

Yazma merkezi bugiin oldukga etkili calign. Diin verilen doniitlerin ardindan bugiin
calismalarini yeniden gozden gecirdiler. Savay yazisim biraz daha diizeltmeye, sayfa
yapisint biraz daha giizel kullanmaya bagsladi. Daha dnce yazuarinda satirlar
arasindaki bosluklara pek dikkat etmiyordu Savas. Satirlar diiz degildi. Yukan dogru
kaydirarak yaziyordu. Simdi daha ozenli yazdigni fark ettim (AG, 26. 03.2009).

Aragtirmaci, yazma merkezinde yazma siirecinin dpretiminde 6ncelikli olarak bicimsel
diizenlemelere agirlik verdigini fark etmistir. Oysaki her yazida bigimsel nitelikler ve
icerik olmak iizere iki boyut yer almaktadir. Bicimsel nitelikler ve igerik birbirini
tamamlayan unsurlardir (Cogkun, 2009, 5.52). Bu nedenle yazma merkezinde yazma
becerilerinin gelistirilmesi amaciyla gefgeklestirilen yazma siirecinin diizeltme ve
degerlendirme asamasinda icerige onceligin verilmemesi aragtirmaci agisindan bir
eksiklik ya da dikkatsizlik olarak diigiiniilebilir. Ancak, Tiirkce opretiminde temel dil
becerilerinden en zor gelisen beceri olarak kabul edilen beceri yazma becerisidir
(Maltepe, 2006, s.11). Yazma becerisi oldukca agir geligen, ancak cesitli aligtirmalarla
kazamlabilen bir beceridir (Demirel, 2003, $s.102-103). Bu nedenle yazma merkezinde
grencilerin yazili anlatim iiriinlerinin dncelikle dilbilgisi, yazim ve noktalama ile genel

goriiniim kurallarina uygunluk dlgtitleri acisindan degerlendirilmesine galigtlmistir.

Yazma merkezinde, yazma siirecinin son agamasl olan paylasma agamasinda,
oprencilerin hazirlamig olduklar1 yazili anlatim iiriinlerini smmf arkadaglariyla
paylasmalarma olanak saglanmigtir. 03.04.2009 tarihinde ogrencilerin yazdiklarini
sinifta arkadaglarma okumalari istenmistir. Bu siirecte oprencilerin yazili anlatim
iirinlerini arkadaslartyla paylagmak icin oldukca istekli olduklart gozlenmisgtir.
Ogrencilerden flknur, yazih anlatim galigmasini tamamladiktan sonra suuf
arkadaslariyla paylagmistir. flknur 6ncelikle yazma konusu hakkinda smif arkadagslarim
bilgilendirmis, daha sonra yazdigim arkadaslarina sunmustur. Bu siirecte ilknur’un
yazili anlatim ¢aligmasini sunmaya baslamadan 6nce genel bilgiler vermesi ve konusma

sonrasinda kendisini dinledikleri i¢in arkadaslarmna tesekkiir etmesi, onun konusma
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merkezinde temel alman ilkelere uygun davrandigini, dolayisiyla konusma merkezinde
edindigi davramslan igsellestirdigini disiindiirmektedir. [lknur'un  yazdiklarim

arkadaslariyla paylagtig1 siirecten alintilar agagida yer almaktadir:

A0 :Yazma merkezinde hepimiz farkli metin tiirleri yazmustik. Birkag
] arkadagimizin ¢aligmasini dinleyelim mi, bakalim neler yazmislar?
Ilknur :Arkadaglar ben burada ilk bagta kendimi bir belediye bagkan: aday

olarak diisiindiim. Sporun hayatimizdaki yeri, ¢evremizde sporla ilgili
neler yapmaliyiz onunla ilgili bir kompozisyon hazirladim. Bagliyorum
yazimi okumaya.

“Sporun hayatimizdaki yeri.

Sevgili yurttaglarim, vatandaglarim. Bildiginiz kadariyla sporun
hayatimizdaki yeri ¢ok fazla. Biz sporla dogduk. Spor biziz, biz sporuz.
Bunun i¢in sporumuzu yagatmaliyiz. Ama bunlar icin bazi alanlar
cogaltmamiz lazim. Bu yiizden spor salonlarim yeniletmek, yiizme
alanlarimizi cogaltmak, kogu alanlarimizi genisletmek, bog alanlarimiza
spor aletleri koymak, futbol, voleybol, basketbol sahalar1 yaptirmak,
degisik spor alanlari yaratmak, kiigiik ocuklarimiz icin spor alanlarn
olusturmak, yeni binicilik alanlar olusturmak, satran¢ turnuvalari
diizenlemek, c¢ocuklarimiza yeni degisik spor alanlan agmak gibi
olanaklar saglayacagim. Sizlere soz veriyorum. Bunlarin hepsini en iyi
sekilde yapacagim. Beni dinlediginiz i¢in cok tesekkiir ediyorum.”
(VKN: 20090403131256; 00'02"-02'42")

Tiirkce dersinin son bes dakikasim igeren giinlikk yazma siirecinde ogrenciler, o giin
katildiklar1 merkezde yasadiklarii, ogrendiklerini ve duygularni ifade etmiglerdir.
Ogrencilerden Gizem’in yazma siirecinin son agamasi olan paylagma agamasina iligkin

giinliigiine yapt1g1 yansitmalar soyledir:

Ruhan bgretmenimiz bize yazma merkezinde yazmig oldugumuz yazilar1 verdi. Biz
okuyamadik. Sadece Salih, Sinan, Ilknur “ben bir belediye bagkani olsaydim” adh
konuyla ilgili yazilarim okudular. En giizel Sinan’mn, Somnra flknur’un, sonra da
Salih’in olmugtu. Ciinkii Salih kendi yazisin1 okuyamadi (Gizem, 04.04.2009).

Dért farkli dprenci grubu ile gergeklestirilen ve yazma siirecinin tiim asamalarmimn
sirastyla  gerceklestirilmesine ¢aligilan yazma merkezinde Ogrencilerin uygulama
stirecinde yazim ve noktalama konusunda eksiklikleri daha yogun olarak gozlenmistir.
Arastirmact, bu eksikliklerin giderilmesine yonelik, her ogrenci ile bire bir ilgilenmeye

caligarak yazma etkinliklerini gerceklestirmeye galigmustir.

01.04.2009 tarihinde gerceklestirilen gegerlik komitesinde, merkez etkinliklerinin ikinci

oturumunun uygulanabilmesi i¢in aragtirmaci tarafindan hazirlanan yazma merkezi
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etkinlik planlar1 komite iiyelerince incelenmistir. Etkinlik plam iizerinde gerekli

diizeltmeler yapilarak plan uygulanabilir duruma getirilmistir.

Yazma merkezinin farkli asamalarinda yaganan ve c¢dziime ulagtinlmaya caligilan
sorunlar ve gecerlik komitesinin yazma merkezinin birinci oturumuna iligkin
gerceklestirilen tiim etkinliklerine ve asamalarina yonelik yaptiklari yorumlar ve
uyarilar dikkate alinmaya galigilarak 08.04.2009 tarihinde 6grenme alanlarmma yonelik
olusturulan merkez etkinliklerinden yazma merkezinin  ikinci oturumundaki

etkinliklerine gecilmistir.

Yazma merkezinin ikinci oturumundaki etkinliklerinde aragtirmact, ilk etkinliklerde
gecerlik komitesi iiyelerinin yapmi§ oldugu onerileri dikkate alarak etkinlikleri
yiiriitmeye caligmigtir. Yazma merkezinin ikinci oturumundaki etkinliklerde de birinci
oturum etkinliklerinde oldugu gibi yazma siirecinin temel asamalar1 dikkate alinarak
yazma galigmalari gerceklestirilmeye caligilmugtir. Ogrencilerin  ilk merkez
etkinliklerinde farkli metin tiirlerinde yazarken, daha 6nceden boyle bir caligma
yapmamalar1 ve metin tiirleri hakkinda tam olarak bilgi sahibi olamamalar1 nedeniyle
biraz zorlandiklar1 gozlenmistir. Aragtirmaci sireg icerisinde dgrencileri her ne kadar
bilgilendirmeye g¢aligmigsa da, bu bilgilerin davranisa doniistiirilmesinde  ¢ogu
grencinin sorun yasadigi gbzlenmistir. Bu nedenle, birinci merkez oturumlarindaki
dongiide farkli metin tiirleri ve farkl1 konular temel almarak dgrencilerin yazih anlatim
iriinleri olusturmalarma yonelik etkinlikler gerceklestirilirken, komite {iyelerinin onerisi
iizerine ikinci merkez oturumlarinda farkh konular ve tek metin tiirii “mektup yazma”

benimsenerek yazma caligmalari gergeklestirilmigtir.

Yazma etkinlikleri dgrencilerin ilgileri ve secimleri dikkate alinarak diizenlenmelidir.
Konulan kesfetme ve secme Ozgiirliigi, dgrencilerin yazmaya yonelik tutumlarini
etkilemektedir (Ungan, 2007, s.465). Bu nedenle yazma merkezinin  ikinci
oturumundaki etkinliklerde ogrencilere oncelikle birer 6rek olay sunulmus ve bu
olaylara iligkin kendilerine sunulan konulardan kendi ilgi ve isteklerine gore sectikleri

olay ile ilgili mektup yazmalari istenmistir.
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Yazma merkezinde mektup yazma etkinliklerinin uygulama plani gecerlik komitesi
tiyelerinden {lknur Hoca ile yeniden gozden gecirilmis, ilknur hoca’nin dnerisi iizerine,
yazma etkinliginde, konusma merkezinde oldugu gibi yapilandirilmig bir caligma
yapmamn uygun olacagina karar verilmistir. Bunun iizerine, aragtirmaci yazma merkezi
caligma kagitlarm1 daha Once oprencilerin  bagimsiz  olarak hazirladiklari
yapilandirilmamg  taslak caligma kégitlari yerine, belli asamalari dikkate alarak,
diisiincelerini biitiinliik igerisinde ortaya koymalarini kolaylastiracak yapilandirilmms bir
taslak calisma ké&gidi hazirlamugtir. Bu taslak caligma kagtlar aracihfiyla grencilerin
mektup yazma caligmalarinin gerceklestirilmesi saglanmistir. Bu konuya iliskin
aragtirmacinin  15.04.2009 tarihinde giinliigiine yazdif1 yansitmalar agagida yer

almaktadir:

Konugma merkezinde oldugu gibi yazma merkezinde de yapilandirilmis  taslak
caligma kagitlan hazirladim. Ogrencilerin bu taslakta yer alan basamaklara gbre
mektuplarin1 yazmalarini istedim. Once konugma merkezindeki gibi bu etkinligin
amac karsilamayacagim digiinmiigtim. Ciinkii konugma merkezinde 6grenciler kendi
hazirladiklart metni okudular. Daha sonra diger arkadaglarm dinleyerek
yapilandirilmis bigimde hazirlanan ¢aligma kagtlarina arkadaglarimn konugmalarim
dinleyerek not aldilar. Ancak, etkinlik konugma etkinligi olmasina ragmen, amacl
disina tagmig, dinleme ve yazma etkinligine doniigmistii bu merkez etkinligi.
Ogrenciler arasinda gozlii bir etkilesim, tartigma ortami yaratilamamigti. Yazma
merkezinde de bu korkuyu yasamama ragmen, ogrenciler daha sistemnatik olarak
diigiincelerini doktiiler yaziya. Yazma sirecinin hazirlik ve taslak olusturma
asamasinda daha once yasadifim sikintilarm bu kez yaganmadigim fark ettim (AG,

15.04.2009).

Yazma opretiminde cesitli iyi yazi srneklerinin temin edilmesi ve yazilan ilk metnin
daha sonra yazilanlar ile kargilagtirilmast igin saklanmasi onemli stratejiler arasinda yer
almaktadir (Ungan, 2007, s.465). Ogrencileri biligsel ve duyugsal olarak yazmaya
hailrlayabilmek icin farkli kaynaklarmn sunulmast, yazilacak tiire ve konuya iliskin iyi
smeklerin smmifta okunmasi, yazilarm nasil yazilabileceginin simifta tartigilmasi
gerekmektedir (Maltepe, 2006, s.41-42). Bu nedenle yazma merkezinde ogrencilere
sncelikle mektubun ozelliklerinden bahsedilmis, mektup tiirleri agiklanmus, mektup
yazarken dikkat edilmesi gereken hususlara dikkat cekilmigtir. Ogrencilerin yaraticl
diisinme ve hayal giictini geligtirmek ve zenginlestirmek amaciyla farkli okullardaki
ilkogretim §grencileri tarafindan yazilan ve ornek olarak gosterilebilecek nitelikte bazi
mektuplar yazma merkezinde okunmus ve degerlendirilmistir. 4. Smf ilkogretim

grencisi tarafindan yazilan ve okul ¢apinda gergeklestirilen bir yarismada derece alan
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bir mektup, bu Ogrencinin Ofretmeninin de onay1 alinarak yazma merkezinde
dgrencilere drnek olarak okunmug ve mektubun boliimleri incelenmigtir. Mektup okuma
ve inceleme asamasmda merkezdeki tiim 6grencilerin dikkatle arastirmaciy: dinledikleri
ve siirece etkin katildiklar gozlenmistir. Ogrencilere 6rnek olarak okunan mektup EK

© 13’te sunulmustur.

Yazma merkezinin ikinci oturumunda da yazma siirecinin asamalar1 temel alinarak
yazma etkinlikleri gerceklestirilmistir. Bu siirecte de dgrencilerin yazma amacini,
yazma konusunu, okuyucu kitlesini saptamalar1 gerektigi agiklanmistir. Daha sonra
cesitli taslaklar olusturarak diisiincelerini yaziya doktiikten sonra yeniden gozden
gecirmeleri, diistincelerini en etkili bicimde iletecek sozciik ve yapilarn secilmesi, ana
fikri ve ana fikri destekleyen yardime fikirleri belirlemeleri gerektigi ifade edilmistir.
Taslak olusturma asamasinda yazilanlarin okunmas1 ve gerekiyorsa yeniden yazilmasi
gerektigi dile getirilmistir. Daha sonra oprenciler tarafindan olusturulan taslak metinler

incelenmis ve dgrencilere doniit saglanmastir.

Arastirmaci, mektup yazma giirecinin her asamasinda Ogrencilerin etkin bir rol
{istlenmelerini, taslak yazma caligmalari yaparak olusturduklar taslaklari gdzden gecirip
diizeltmelerini saglamaya caligmustir. Oprenciler taslaklarmi olusturduktan sonra
yazilanlari gozden gecirmiy, eklemeler ve cikarmalar yaparak, metnin yeniden
{iretilmesine ¢aligmistir. Bu stirecte, yazma merkezinin birinci oturumunda ozellikle
hazirlik ve taslak olusturma asamasinda gozlemlenen sikintilarin yasanmadif1 dikkat
cekmistir. Ogrencilerin taslak caligmalari incelendiginde metinde yazilacaklarn zihinde
olusturuldugu ve gelistirildigi, bunlarm taslak calisma kégitlarina yansitildig1
gozlenmistir.  Yapilandinlmis bir bicimde hazirlanan bu taslak caligmasinin,
ogrencilerin yaganan sikintilari asmalarina katki sagladif biciminde yorumlanabilir. Bu
durum Sgrencilerin diisiincelerini birbirleriyle iligkilendirmeye ve zihindekileri yazili
olarak basaril bir bicimde ifade etmeye basladiklarini; dolayisiyla yazma merkezinin
siirecte etkililiginin gozlenmeye basladigim gostermektedir. Nitekim arastirmacinin giin

sonunda giinliigiine yazdigi ifadeler ve uygulama siirecinin baglangicinda taslak |

olusturma agamasmnda sikinti yasadigy gozlemlenen Hakan’in uygulama sonrasinda
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gerceklestirilen yar yapilandirilmis goriismede kullandig: ifadeler, 6grencilerde goriilen

bu ilerlemenin bir yansimas: olarak degerlendirilebilir:

Teneffiiste sif Ogretmeni Giilnur Hammla yazma merkezindeki etkinlik lizerine
konuguyorduk. Ogretmen sinifta daha az konugan ve yazan dgrencilerin de bu
yaklagimla on plana gikuklarin ve konugtuklarint gozlemledigini bu nedenle dzellikle
merkezlerin  yazma ve konusma becerilerinin  gelisiminde etkili  oldugunu
gozlemledigini vurguladi. Aynca Ogretmen bu yaklasimi ileriki yllarda kendi
siniflaninda da uygulayacagin, oldukca keyif aldiginy belirtti. Siif 6gretmeni, ayrica
“bu yaklagimi yalmzca Tirkce derslerinde mi uygulayabiliriz” sorusunu "yoneltti
bana. Ben de diger derslerde de kullaniabilecegini soyledim (AG, 09.04.2009).

Yazma merkezi, orada diigiinerek yazilar yazdik. Diistindiigiimiiz seyleri kdgida ifade
edebilecek miyiz, onlara baknydik. Ben de ¢ok giizel ifade ettigime inantyorum zaten.
Ifade edebiliyorum. Kimi zaman yanliy oldu, yeniden iki li¢ kere daha yazdik.
Yanlislanimizi diizeltmeye caligtik. Yanlislarimiz, hep beraber gordiik, hep beraber
diizeltmeye ¢alistik 6gretmenim. Yani ben de yazma becerimi, kigida ne kadar glizel
ifade edebiliyorum yazdiklarimi ve diisiindiiklerimi, bunlar gelistirdim dgretmenim
(Hakan, st.1112-1116).

Yazma merkezinde gerceklestirilen yazma siirecinde dgrencilerin bireysel, ikili ya da
grup caligmalar1 yapmalarina da olanak saglanmstir. Yazma merkezinin ikinci
oturumundaki etkinliklerde, sosyal zekd alam baskin olan oprencilerin merkezlerinde
kendilerine es secerek, mektubu birlikte yazmalarina da olanak saglanmigtir. Fotograf

18 yazma merkezinde gerceklestirilen esli yazma etkinligine ornek olarak sunulmustur.

Fotograf 18. Yazma Merkezinde Esli Yazma Etkinligi Gergeklestiren Ogrenciler
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Yazma merkezinde gerceklestirilen etkinliklerden sonra Ogrencilerin o merkezde
gerceklestirdikleri etkinliklere iliskin duygu ve diisiincelerini giinliiklerine yansitmalari
istenmistir. Yazma merkezinin ikinci oturumundaki etkinlikler sirasinda, birbirlerinden
farkli zamanlarda bu merkeze katilan ogrencilerin giinliiklerine yaptigi yansitmalar

asagida yer almaktadir:

Sevgili giinliik. Bugiin her sey en bastan basladi. Ciinkii biitiin gruplar tiim merkezlere
girdi. Bugiin ise biz yazma merkezindeydik. Bu grupta oldugum igin ¢ok sevindim.
Ciinkii en sevdigim 3 arkadasim yani Gizem, Ayla ve Ezgi ile aym gruptaym. Bu
gruptan ok memnunum (Oznur, 08.04.2009).

Sevgili giinliik. Etkinliklere basladik. Gruptakiler degisti. Ben ve Ilknur ayn1 yerdeyiz.
Zeynep de geldi. Yazmadan basladik. Ilk derste bitmedi benimkisi ama giizeldi
(Ozlem, 08.04.2009).

Sevgili giinlik. Bugiin yazma grubuna gittik. Burada herkes farkli tiirde mektup
yazdik. Ben sinavdan kopya cekseydim dgretmene nasil mektup yazardim? bunu
yazdim. Yaninda oturdugum arkadagim Ece “Arkadaginin giivenini kaybettigi i¢in
nasil mektup yazardi?” bunu yazdi. Benim yazimi Ugur arkadagimiz diizeltti. Ben de
onunkini kontrol edip diizelttim. Cok eglendim (Azra, 10.04.2009).

Yazma grubundaydim. Mektup yazdim. Bizim gruptaki herkes mektup yazdi. Ama
herkes bagka birisine mektup yazdi. Giizeldi. Ama biraz sikildim. Aklima yazacak bir
sey gelmedi. Ama yazma etkinlifinde oprendigim geyler var. Mesela yazarken safidan,
soldan ve yukaridan bogluk birakmay1 ogrendim. Daha buna benzer bir siirii seyler
ogrendim (Esra, 26.03.2009).

Arastirmaci, yazili anlatim caligmalar1  sirasinda ogrencilere yazili anlatim
degerlendirme formu dagitarak hem kendilerinin hem de arkadaglarmin yazdiklarm
kontrol etmelerini saglamigtir. Yazma siirecinin diizeltme asamasinda, birinci merkez
oturumunda ogrencilerin  arkadaglarini degerlendirirken sergiledikleri duygusal
davranislara bu oturumlar sirasinda rastlanmamus, ogrencilerin hem kendilerine hem de
arkadaglarina karst daha tarafsiz degerlendirmeler yapabildikleri ~gozlenmistir.
Ogrencilerden Azra, gerceklestirilen yar1 yapilandirlmig goriigme sirasinda, yazma

siirecinin diizeltme agamasina iliskin yaptigi degerlendirmeleri soyle ifade etmistir:

Tekrar diizelttik. Ben Ugur arkadagimzinkini diizelttim. O da benimkini. Ve altina
yorumlarumzi yazdik. Ugurun bayag bi yanhst gkt Clinki pek fazla bogluk
birakmargsti sayfalarin kenaninda ve harflerin yazlisi birazcik yanlsti. Bir de
ciimleye bagladiginda ilk once biiyiik harfle yazmis, ondan sonraki kelimeyi de
biiyiik harfle yazmis. O gok biiyiik bir yanlist. Ciinkii ciimleye basladiktan sonra
ikinci kelimesinin kiiciik harfle olmast gerekiyor. Onu yaptik (Azra, s1.906-910).
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Aragtirmaci, diizeltme agamasinda Ogrencilerin akran degerlendirmeleri ve aragtirmaci
doniitlerinden sonra kompozisyonlanni yeniden gbozden gecirmelerini istemis, bu
siirecte yapilan degerlendirmeleri ve verilen doniitleri dikkate almalan gerektigini bir
kez daha vurgulamistir. Aragtirmacinim, yapilan akran degerlendirmesi ve aragtirmaci
doniitleri sonucunda, oOgrencilerin ikinci kez olugturduklari kagitlarma olumlu bir
bicimde yansidifim gormesi, bu doniitlerin ve yazma merkezinde gerceklestirilen bu
etkinligin ogrencilerin yazili anlatim calismalarindaki ilerlemelerine katki sagladigini

diisiindiirmektedir.

Yazma merkezinde, yazma siirecinin son asamasi olan paylasma asamasinda,
ogrencilerin  hazirlamug  olduklar yazili anlatim firtinlerini simf arkadaglariyla
paylagmalarina olanak saglanmustir. Bu konuda 6grencilerden Ozlem, yazma
merkezinde neler yaptigimi ve bu etkinlife iliskin tutumlarim asagidaki bicimde

glinliigiine yansitmigtir:

Sevgili giinlik. Bugiin biz yazma grubundaydik. Ogretmenimizin bize verdigi .
formlar1 doldurduk. Ve gruptaki herkes formlan. bitirdikten sonra sira ile kalkip
yazdiklarimzi anlattik. Ve her kisinin okuduklarim beraber tartigik. Ben tiim
arkadaglariminkini ¢ok begendim (Ozlem, 10.04.2009).

Yazma siirecinin  sonunda  Ogrencilerin kendilerini  degerlendirmeleri  igin
ozdegerlendirme Olgekleri ve ogrenciler icin hazirlanmig puanlama yonergeleri
kullanilabilir (Christie, Enz ve Vukelich, 2003). Bu baglamda, uygulama siiresince
yazma merkezinde “kendini degerlendirme formu” ile oprencilerin  kendilerini
degerlendirmeleri saglanmugtir. Asagida yazma siireci tamamlandiktan sonra ogrencilere

uygulanan yazma merkezi kendini degerlendirme formu 6rnek olarak sunulmustur:
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KENDINI DEGERLENDIRME FORMU

S . YAZMA OGRENME ALAN! KEND!N| DEGERLENDIRtME FORMU
Scvpili Oprenciler,

Du famm ferdeki cikil iligkin i iz umnciyln
hazrlanmigtir, Seqencklerdon stze uygun olan segenti Isaretlcyiniz. i

Orencinin Adi Soyndis et Ll Taedhi i AaLii

. Evet | Kumen | Hayir
Numprusi: 4 " y

= Mekwhumu yazmays bagiesmadan Snce
Evet Kismen | Hayir ! ynzmnc;nlxsmnmmumucmlhclixledim. /'
T Merkezierdeki cikiniikicre istekli ofurak STV Fomsans ST, S
kouldim. 3 {Vazmin ana hotiaron befirledim. ;/_f
3 TEtkintikler dncest hazarlik yaplim. . T T sziveas oo tiarsmn s1Faya Koy s,
T [ Yonergeleri dikkatli bir bigimde okudum, | - . s Tirly bommunde sarpict bir diyinceys
4 Yonergelerde benden Tstcnilenien yerine | . ' yer verdim,
petindim, ‘! B Girly holambnde  ynzocodim melnin -
5| Gitrevienimi zasmaminda yerine getirdim. = : konusiny wnitim. i
16 | Arkndaglarmin diigtincelerine  saygt : " Gefgme Bofiminde gics bolamande
1 unmxgxmknnu‘unumnkir;:wc\u!nd: )
gosicrdim. | E— getigtindim,
7 | Arkndaglarima cahgmalannda destek | » \ 1 - Geliye Glbmnde  ona T
otdum, ‘ H A\ destekleyecek ve ngklayacak Omekier
§ | Arkadoglnrimin etkili iletigim kurdum. " { % verdim.
6| Arkndaginmia uyum iginde cobig