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OZET

OGRENCILERIN LiSE YASAM KALITESI ALGILARI iLE OKULA BAGLILIK
DUZEYLERI ARASINDAKI ILISKI

Hatice DURAKLI
Egitim Bilimleri Anabilim Dali
Anadolu Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii, Temmuz 2019
Damigman: Dr. Ogr. Uyesi Cetin TERZI

Bu aragtirmada, 6grencilerin lise yasam kalitesi algilar1 ile okula baglilik diizeyleri
arasindaki iligki, 6grencilerin lise yasam kalitesine ve okul bagliligina iliskin goriisleri ve
bu goriislerinin cinsiyet, sinif seviyesi, anne-baba egitim diizeyi degiskenlerine goére
anlamli bi¢imde farklilasip farklilasmadigi incelenmistir.

Arastirmanin verileri 2017-2018 egitim-6gretim yilinda Eskisehir Odunpazar1 Milli
Egitim Miidiirliigii’ne bagl liselerde 6grenim goren 990 6grenciden Lise Yasam Kalitesi
Olgegi, Okul Baglihg Olgegi ve Kisisel Bilgi Formu ile elde edilmistir. Arastirma
verilerinin ¢ozimlenmesinde paket program, verilerin analizinde  betimleyici
istatistikler, bagimsiz 6rneklem t testi, tek yonll varyans analizi ve Pearson Momentler
Carpim1 korelasyon ¢6ziimleme teknigi kullanilmistir. Varyans analizi sonucunda
bagimsiz degisken diizeyleri arasinda gozlenen farkliliklarin kaynagini tespit etmek igin
Scheffe ¢oklu karsilagtirma testinden yararlanilmistir.

Analizler sonucunda 6grencilerin lise yasam kalitesini ve okul baglilik diizeylerini
orta diizeyde degerlendirdikleri tespit edilmistir. Ogrencilerin lise yasam kalitesine iliskin
goriislerinin cinsiyet ve baba egitim diizeyi degiskenlerine gore anlamli bir sekilde
farklilagmadig1 simif seviyesi ve anne egitim diizeyi degiskenlerine gére anlamli bir
sekilde farklilastigi belirlenmistir. Ogrencilerin toplam okul baglihg: diizeyleri ile
cinsiyet degiskeni, anne egitim diizeyi ve baba egitim diizeyi degiskenleri arasinda
anlaml bir fark olmadig1 goriilmektedir. Son olarak, lise yasam kalitesi ile okul baglilig
arasinda orta diizeyde ve anlamli bir iligkinin bulundugu goriilmiistiir.

Anahtar Sozcikler: Okul yasam kalitesi, Okul baglilig1, Ogretmenler, Ogrenciler.



ABSTRACT
THE RELATIONSHIP BETWEEN HIGH SCHOOL STUDENTS’ PERCEPTION OF
QUALITY OF SCHOOL LIFE AND SCHOOL ENGAGEMENT LEVELS

Hatice DURAKLI
Department of Educational Sciences
Anadolu University, The Graduate School of Educational Sciences, July 2019
Advisor: Assist. Prof. Dr. Cetin TERZI

This study aimed to investigate the relationship between high school students’
perception of quality of school life and school engagement levels. It was examined
whether students’ perceptions about quality of school life and students’ school
engagement levels differ depending on the factors such as gender, grade level and
parents’educational level.

Research data were collected from 990 students who attend Anatolian High School
depending on Odunpazar1 District National Education Directorate during the spring
semester of 2017-2018 academic year through Quality of School Life Scale and Students
School Engagement Scale and Personal Information Form. In the analysis of data,
packaged software, sample t-test for independent groups, one way ANOVA and Pearson
product-moment correlation analysis were used. Scheffe multiple comparisons test was
applied to determine the sources of differences between levels of independent variables.

The results indicated that high school students evaluated quality of their high school
and the school engagement medium. The results also stated that there was no significant
difference in students’ opinions about quality of school life in high schools in terms of
gender, fathers’ educational level but there was a significant difference in students’
opinions about quality of school life in high schools in terms of grade level and mothers’
educational level. It was determined that there was no significant difference in students’
thoughts about school engagement in terms of gender, mothers and fathers’ educational
level but there was a significant difference in terms of grade level. Finally, it was
determined that there was a medium level and statistically meaningful relationship
between the quality of school life in high schools and school engagement.

Keywords: Quality of school life, School engagement, Teachers, Students.



ONSOZz

Bir 6gretmen olarak gerek resmi gerekse 6zel bir¢ok egitim kurumunda ¢aligtim.
Egitim ve 6gretim siireci igerisinde kurumlarin ve niteliginin ne kadar énemli olduguna
bireysel deneyimlerimle taniklik ettim. Bilimsel ve teknolojik degismeler ile birlikte
kurumlarin ¢agin gereklerini yakalamalar1 igin degigmeleri gerektigini ve nitelikli
kurumlarin olusturulmasinin ne denli 6ncelikli oldugunu fark ettim. Tez ¢alismamda
arastirma konumu belirlemede bu deneyimlerim belirleyici oldu.

Okul yasam Kkalitesi ile Ogrencilerin okul baglilig1 arasindaki iliski konusunda
arastirma yapmamin i¢inde bulundugum Mili Egitim Bakanligi ve ¢alistigim ve ¢alisilan
kurumlara katk1 saglamasini umarak bu konuda arastirmada bulanmayi istedim. Oncelikle
yiiksek lisansa baglamam konusunda bana yol gosteren, cesaret veren ve destekleyen
degerli hocam Prof. Dr. Esmahan AGAOGLU’na tesekkiirlerimi sunarim. Tez stirecinde ve
egitimimde katkilarini bilgi deneyim ve Onerilerini sunan degerli danismanim Dog. Dr.
Adnan BOYACT’ya, daha sonra siireci devir alan, degerli katkilar1 ile tezimin gelisimine
destek olan, bilgisini ve ilgisini esirgemeyen damisman hocam Dr. Ogr. Uyesi Cetin
TERZI’ye géniilden tesekkiirii borg biliyorum. Yiiksek lisans siirecim boyunca bilgilerini
paylasan ve desteklerini esirgemeyen hocalarim Prof. Dr. Coskun BAYRAK ’a, Dr. Ogr.
Uyesi Eren KESIM’e, Dog. Dr. Turan Akman ERKILIC’a, Dr. Ogr. Uyesi Esra
TURHAN’a, Dr. Ogr. Uyesi Miiyesser CEYLAN’a, Dr. Ogr. Uyesi Yiicel SIMSEK e
tesekkiirlerimi sunarim. Tez slirecinde desteklerini ve yardimlarini esirgemeyen Aras.
Grv. Beyza HIMMETOGLU’na, Aras. Grv. Damla AYDUG’a, Aras. Grv.Yasemin
KALAYCI TURK e, Aras. Grv. Mehmet TURHAN a, Aras. Grv. Yakup OZ’e, hayatim
boyunca bana rehberlik eden ve bu meslegi bana sevdiren degerli Ingilizce 6gretmenim
Reyhan BULUT’a tesekkiirli borg bilirim. Son olarak her kararimda beni destekleyen
emeklerini 6deyemeyecegim annem, babam, kardesime, destegini hicbir zaman

esirgemeyen esim Kadir DURAKLI ile kizlarim Eyliil ve Yagmur’a tesekkiir ederim.

Hatice DURAKLI
ESKISEHIR 2019



asnrol9
ETIK ILKE VE KURALLARA UYGUNLUK BEYANNAMEST

Bu tezin bana ait, dzgiin bir calisma oldugunu; calismamin hazielik, veri toplama,

analiz ve bilgilerin sunumu olmak iizere tim agamalarindz bilimsel etik ilke ve kurallara

. uygun davrandifim; bu ¢aligma kapsaminda elde edilen tim veri ve bilgiler i¢in kaynak

gosterdifimi ve bu kaynaklara kaynakcada yer verdifimi; bu galismanm Anadolu

Universitesi tarafindan kullanilan “bilimsel intihal tespit programi”yla tarandigim ve

highir sekilde “intihal igermedifini” beyan ederim. Herhangi bir zamanda, ¢alismamla

igili yaptigim bu beyana aykim bir durumun saptanmas: durumunda, ortaya ¢ikacak tiim
ahlaki ve hukuki sonuclar kabul ettigiimi bildiririm.

Hatide DURARLI

Vi
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1. GIRIS

Okullara diisen en 6nemli sorumluluk ¢ocuklarda okula baglayiciligi saglamaya
yonelik birtakim faaliyetler olusturmak, bu faaliyetler dogrultusunda bir egitim-6gretim
olanag1 saglamaktir. Boyle bir ortamin saglanmasi sonucu egitim-6gretim siirecinde
beklentilerin azami ol¢iide yerine getirilecegi, 6grencilerin ¢ogunlukla okullara devam
etmelerinin saglanacagi beklenmektedir. Okullarda sunulan faaliyetlerin 6grencilerde
memnuniyet saglamasi, okulla davranigsal ve psikolojik bakimdan baglilik
kurmalarinda etken olacag: diisiiniilmektedir.  Ogrenciler kendilerini okula ait
hissediyor, okulla biitlinlestirebiliyorlarsa, ders icinde ve ders disinda gerceklesen
faaliyetlerle bir bag kurabiliyorlarsa, faaliyetler kendileri i¢in anlamli ise kendilerini
okulda guvenli, mutlu hissetmeleri ve dolayisiyla okula devam etmelerinin biiyiik
Ol¢iide saglanacagi umulmaktadir (Arastaman, 2006, s. 6).

Bilginin kusaktan kusaga aktarilmasi ve siirekliliginin saglanmasi i¢in egitim ve
egitim kurumlar1 6nem arz etmektedir. insanoglu binlerce yildir bilginin kalic1 stirekli
ve aktarilabilir olmasi maksadiyla egitim kurumlari olusturmakta, bilgiyi nesilden nesile
iletmek i¢in bu kurumlardan yararlanmaktadir. Kurumun istendik hedeflere ulagsmasi;
cagin geregi olan bilgi, beceri, donanim ve davranislari egittigi bireylere kazandirmast
ile miimkiin olmaktadir. Okul ve Ogrenci kalitesindeki artig, egitim ve Ggretimin
amacina ulagsmasini kolaylagtirmaktadir. Nitelikli okullar art1 kazanimlarla 6grencilerini
hedefledikleri seviyeye ulagmalarini saglarlar.

Toplumlarda sosyal, ekonomik ve kiiltiirel anlamda meydana gelen degisimler ve
farklilagan gereksinimler egitim Ogretim kurumlarmin da kendilerini degistirmesini
gerektirmistir. Bu degisimle birlikte okullar 6grencilerin huzurlu, giiven i¢inde olduklari
ve aidiyet duygulari ile kurumlarina baglandiklar1 yapilara doniismeyi hedeflemislerdir.
Okullardaki yonetici, 6gretmen, Ogrenci ve diger paydaslarin ortak deger ve erekler
etrafinda toplanmasi kurumsal yenilenme ve gelisim bakimindan 6nemlidir. Cagcil
yOnetim anlayislarina gore degisime ve yeniliklere agik olan egitim kurumlarinin
ogrencilerinin istek ve taleplerini yiiksek oranda karsilamasi beklenmektedir (Demirtas
ve Kahveci, 2010, s. 2152).

Okul yasam kalitesi  egitim-6gretimde amaglanan hedefleri &grencilere
kazandirmada 6nemlidir. Yasam kalitesi 6grencilerin bir ¢ok bakimdan maksimum
diizeyde gelismesini saglamak i¢in amaglanan davraniglar1 6grencilere kazandirabilmek

olarak ifade edilebilir (Sar1 ve Arikan, 2006, s. 68).
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21. yiizyilda o6grencilere nitelikli egitim sunularak, istendik 6zelliklere sahip
bireyler olarak yetistirilmesi 6nem tasiyan konulardan biri olarak ortaya g¢ikmuistir.
Okuldaki 6grencilerin, onlara verilen nitelikli egitim ve O0gretim araciligiyla egitim
kurumunu benimseyip igsellestirerek okuluna duygusal agidan baglanmasi ve okul
aidiyet duygusu olusturmasi olanakli goriilmektedir. Ogrencinin okulunu tiim yénleriyle
sevip benimsemesi, gunliik hayatta saglikli paylasimlarinin olmasi, kurumdan kendisini
yiiceltecek dogru degerleri almasi okulunu sahiplenmesini kolaylastirmaktadir. Okulu
sahiplenen bireyler kendilerini okula ait hissetmekte, okulla psikolojik bir bag
kurabilmektedirler. Okul bagliligi okul ve 6grencinin gelisimi arasinda kurulan ve uzun
stireli iligkiyi anlatan psikolojik bir bagdir (Erdem, 2010, s. 16).

Okul baglilig1 ergenlik donemi basta olmak {izere biitiin gelisim donemlerinin
saglikl1 bir sekilde yasanmasi, istenmeyen davraniglarin 6nlenmesi, akademik basarinin
saglanmasi, aktif olarak katilimin saglamasi bakimindan 6nemlidir. Okul baglilig
ogrencilerde hedef belirleme ve belirledikleri hedefe iliskin ¢aba gostermede etkilidir.
Bu nedenle okullarin 6grenciyi destekleyici bir tutum gostererek ders i¢inde ve disinda
gergeklestirilen aktivitelere aktif olarak katilmalarini sagladiklari, 6grencide kendisine
ve cevresine yonelik degerlerde farkindalik yarattiklari takdirde ogrencilerde okul
bagliligini attiracaklar: diistiniilmektedir (Argon, 2016, s. 241).

Bilimsel caligmalar kurum kiiltiirliniin i¢sellestirilmesiyle benimseme ve aidiyet
duygularmin arttigin1 ortaya koymaktadir. Bu nedenle okullar 6grencilerinin bireysel
yetenek ve kabiliyetlerini arttirmasi i¢in gerekli ortami hazirlamali bunun i¢in pek ¢ok
etkinlige yer vermelidir. Okulun 6grencilerin beklentilerini karsilayarak dgrencilerde
memnuniyet olusturmasi olduk¢a 6nem tasimaktadir.

Ogrencilerde akademik, psikolojik, fiziksel ve sosyal anlamda gelisimlerine
olanak saglayan ortamin olusturulmasi gereklidir. Bu sebeble 6grenciler tarafindan lise
yasam kalitesi ve okul bagliliginin nasil algilandiginin arastirilmasi ve tespit edilen
noktalarda belirlenen ¢alismalarin yapilmast 6nemlidir (Dénmez ve Tayli, 2018, s. 4).

Bu nedenle arastirmaya dayanak olusturmasi bakimindan bundan sonraki
bélimde genel hatlariyla yasam kalitesi, egitim-6gretim kurumu olarak okul, okul
yasam Kkalitesi, okul yasam kalitesi boyutlari, okul bagliligi ve okul baghliginin

cesitlerine iliskin kavram ve tanimlara deginilecektir.



1.1. Problem Durumu

Lise yasam kalitesi ve okul baghlig1 arasindaki iliski mevcut arastirmamizin
problemini belirlemistir. Bu dogrultuda yapilan bu arastirmada okul yasam kalitesi
algis1 yiiksek Ogrencilerin okula baghilik diizeylerinin yiiksek olacagi varsayimina
dayanarak, okul, yasam kalitesi, okul yasam Kkalitesi boyutlari, okul baglilig1, okul
bagliligi boyutlari, lise yasam Xkalitesi algilarin1 belirleyen degiskenlerin  okul

bagliligiyla iliskili olup olmadigi incelenmeye ¢alisiimistir.

1.1.1. Okul

Egitim toplumsal yasam ve kurumlarin olusumu ve siirekliligini saglamak
acisindan onem arz etmektedir (Dés, 2013, s. 268). Insana yapilan en verimli
yatirimlardan biri olan egitim bilginin yani sira yasamsal olarak ¢ocuklari saglam bir
karakterle hayata hazirlayarak insanlik vasiflarini yiikseltmektedir. Bu sure¢ iginde
bireyler yiiksek degerler kazanmaktadir (Vijayakumari ve Manikandan, 2013, s. 112).
Egitim siireci ile baglantili olan 6gretim ise bireyde olumlu, kalic1 davranis degisikligi
yaratmay1 hedeflemektedir (Ozyiirek, 2005, s. 11).

Egitim, toplumun egitim ihtiyacini karsilayan toplumsal birimler olan okul ve
okul niteliginde olan kurumlarda karsilanmaktadir. Okullarin var olma amaci da buna
dayanmaktadir (Basaran, 1996, s. 11). Okullar belirlenen egitim amaglarin1 hedef alarak
ogrencilerin  istenen davranislari edinmelerini saglamanin yani sira istenmeyen
davranis kaliplarindan da kurtulmalarma olanak saglayan egitim-0gretim ortamini
sunan yapilardir (Basaran, 1996, s. 71). Okullar pek ¢ok ¢ocugun giinliik yasantisinda
onemli rol oynamaktadir ve bu ¢ocuklar egitimi uzun siiregte kendi refahlari igin gucli
bir arac olarak gérmektedir. (Vijayakumari ve Manikandan, 2013, s. 112).

Okullar, 6grenciler i¢in hem egitim-Ogretim yuvast hem de yasam alanidir.
Cocuklar yasamlarmin 6nemli bir kesitini okulda gecirmektedir. Okulda bulunduklari
zamanlarda okulun tiim personeli ve Ogrencilerle iletisim halinde bulunmaktadirlar.
Okulda gegirilen zamanin Kaliteli olmas1 6nemlidir. Bu baglamda; 6grencilere sunulan
okul ortaminin kendilerini giivende ve mutlu hissetmelerine olanak saglamasi, sosyal,
psikolojik ve akademik gelisimlerini desteklemesi ve bu olgularda hangi degiskenlerin
rol oynadiginin degerlendirilmesi gerekmektedir (Erden ve Erdem, 2013, ss. 1-2).

Okullart biitiinciil bir anlayisla degerlendirdigimizde, Ogrencilerin yaraticilik



yeteneginin gelistirilmesinin yani sira kendilerini fiziksel duygusal ve sosyal agilardan
da iyi hissetmelerinin desteklenmesi onemli goriinmektedir (Weston, 1998, s. 56).
Gander ve Gardiner (1993, s. 456) okul yasantisinin bireyin mesleki ve toplumsal
gelismesine katkida bulundugunu, O6grencilerin entelektiiel ve estetik yonlerini
gelistirdigini belirtmektedir.

Ogrenciler okulun en onemli paydaslari oldugu icin okullarin &grencilerde
davranis degisikligi olusturmay1 amag edinmis sekilde yapilandirilmasi ve yonetilmesi
gerekmektedir (Dos, 2013, s. 268). Sosyallesme siirecinde en 6nemli toplumsal kurum
olan okullarin; bireylerin iginde bulunduklari topluma adapte olmasina olanak saglayan
bilgi ve donanimlar1 aktarmak, sosyal gereksinmelerini karsilamak, bdylece bireyin
toplumla Dbiitiinlesmesini saglamak gibi sorumluluklari bulunmaktadir. Okullar
ogrencileri merkeze alarak onlar1 topluma kazandirmayi hedefleyerek 6grencilerin
geleceklerini insa etmektedir. Okullar gorevlerini beklentilere yanit verecek sekilde
yerine getirirlerse toplumda memnuniyet olusturmakta ve sonucunda gereken destegi
almaktadirlar (D6s, 2013, s. 268; Yavuzer, 2000, ss. 154-155).

Okullar cesitli kiiltiirleri bir arada bulunduran kurumlardir. Bu 6zelligi onlar1 diger
sosyal kurumlardan ayirt etmekte, ona kimlik ve 6zerklik saglamaktadir. Okullarin
baslica sorumluluklarindan biri farkli kiiltlirlere arabuluculuk yapmaktir. Okullarda
gelistirilen kiltiiriin 6zellikleri olan gelenekler, alisgkanliklar, rutinler, torenler ve
bunlarin siirdiiriilmesine iliskin gosterilen ¢abalar okullarda bulunan yoneticiler,
ogretmenler ve dgrencilerin sosyal yasama dair degerlerini, inanglarin1 pekistirmekte,
beklentilerini karsilamaktadir (Perez, 1997, s. 281). Okullarda ¢ocuklar farkl: kiiltiirlerle
etkilesimde bulunarak akademik, kisisel, sosyal ve duygusal anlamda degisimler
yagsamakta, tecriibeler edinmektedirler. Bu degisim siirecinin ¢ocuklara olumlu
yasantilar saglamasi, okul yasammin niteligi ve kalitesi ile ilgilidir (Aykit ve Oztiirk,
2017, s. 641).

Ogrenciler, veliler, 6gretmenler ve okul idaresi okullari 6grenmeyi saglayan,
ogrencilerin mutlu, huzurlu olduklari, 6gretmenlerinden ve 6grenmekten haz aldiklari
kurumlar olmalar1 gerektigi goriisiindedir. Mutlu bir okul atmosferi akademik basariy1
kolaylastirmakta ve akademik basariya dnemli katki saglamaktadir (Marks, 1998, s. 1).
Bununla birlikte akademik performans tek basina iyi bir okulun gostergesi degildir

(Weston, 1998, s. 56). Bunun yani sira, okullar bireyin sosyal ve kisilik gelisimine de



katkida bulunmali, vatandas olarak sorumluluk bilinci kazandirmalidir (Marks, 1998, s.
1).

okul yasantilarinda aktif rol almalar1, okul ¢evresiyle mesgul olmalar1 kendilerini mutlu
hissetmelerini saglamaktadir (Karatzias vd., 2001, s. 91). Okulun formal ve informal
yonleri, sosyal rolleri, otorite ve akran iligkileri okul yasam kalitesini etkilemektedir.
Okul tiyelerinin okul ortaminda hem sosyal hem de sorumluluklarina iliskin birbirleriyle
olan iligkileri, okul yasaminin degerlendirilmesinde g6z oniinde bulundurulmalidir
(Epstein ve Mcpartland, 1976 s. 16).

Okullarin beklentileri ne Slgiide karsiladigi ve basarili oldugu  politikacilar,
icracilar ve bilim insanlar1 tarafindan tartisilmaktadir. Okullarin 6ngériilen hedeflerini
gerceklestirme egiliminde olmalari dnemlidir.  Ongoriillen ve ulasilmasi istenen
hedeflerin gerceklesmesi birden ¢ok 6ge tarafindan belirlenmektedir. Bu 6gelerden en
onemlilerinden birini 6grencilerin okul yasaminin niteligiyle ilgili diistinceleri
olusturmaktadir. Okul yasaminin tatminkar ve doyurucu olmasi, egitim ve 0gretimin
kalitesi, okulu benimseme, baglilik ve igsellestirme sonucu okul devamsizliginin
azalacagi ve bunun sonucunda akademik anlamda basarinin saglanacagi
diistiniilmektedir. Devamsizlik, okul kurallarina uymama, disiplinsizlik, okul terki, okul
ici siddet, zorbalik, 6gretmen otoritesini yok sayarak Ogretmene karsi saygisizlikta
bulunma, akademik basarisizlik gibi istenmeyen davranislar ise okul ile ilgili olumsuz
suirecleri gtindeme getirmektedir (Kalayci ve Ozdemir, 2013, s. 294).

Sonug olarak okullar insan faktoriiniin biiylik 6nem tasidigi kurumlardir. Burada
cocuklara saglanan Ogretimin kalitesinin yani sira, okulun ortamiin ve okul yasam

kalitesinin 6nemi de fazladir (Sar1 ve Cenkseven, 2008, s. 6).

1.1.2. Okul yasam kalitesi

Yasam kalitesi; bireylerin iyilik hali, yasamsal doyuma ulagsma, kendisini mutlu
hissetme, pozitif deger yargilarina sahip olma ve yasam beklentilerinin karsilanmasi gibi
kavramlardan olusur. Okul yasam kalitesi ise okuldaki egitim 6gretim siirecinden
duyulan memnuniyet; okul hayatinin 6grencilerin ilgi, erek, gereksinim ve beklentilerini
ne Olglide karsiladigi; Ogretimde kullanilan yontem ve tekniklerin ise yaramasi;
Ogrencilerin 6gretmen, okul idaresi ve arkadaslar1 ile kurdugu iletisimin yogunluk ve

samimiyeti; okul yonetimine demokratik katilim seviyeleri; yiiksek deger kazanma;

5



nitelikli ve zengin o6grenme sekil ve diizeyi; sosyal, duygusal, psiko-sosyal
gereksinimlerinin karsilanmasi ve okuldan alinan doyum vb. ile agiklanabilmektedir
(llgan, Oguz ve Yapar, 2013, ss. 58-159).

Yasam kalitesi ile ilgili tartigmalar antik donemden baslayarak giintimiize degin
gelmektedir. Yasam kalitesi teriminden ilk defa Long (1960) On the Quantity and
Quality adli makalede bahsetmistir. Yasam kalitesi politik siireclerde 6nem arz ettigi
i¢in toplumlar i¢in evrensel bir hedef olmustur (Boylu ve Pagacioglu, 2016, s. 138).

Maslow’un ihtiyaglar hiyerarsisi yasam kalitesinin evrensel bir hedef olmasi ile
ilgili bilgi verebilir. Buna gore insan ihtiyaclar1 yiyecek, su, barinma gibi fiziksel
ihtiyaglar, emniyet, korunma, saglik gibi giivende olma ihtiyaci, toplulugun bir iiyesi
olma gibi sosyal ihtiyaglar, toplumda sevilme, sayilma gibi saygi gorme ihtiyaci,
bireysel anlamda kendini gelistirme, bireysel amaglarin1 gerceklestirme gibi bireysel
ilgi, dlisiince ve amaglarmi ortaya koyma ihtiyaci olarak ortaya ¢ikar (Boylu ve
Pagacioglu, 2016, s. 138).

Yasam kalitesi bireyin saglikli bir ortamda beslenme, barinma gibi zorunlu
ihtiyaclarini karsilayabilmesi, bedensel ve tinsel gelisimine uygun kosullar bulabilmesi,
yaratici  giiclinli ortaya c¢ikarabilmesi, yasadigi c¢evreye ve kosullara uyum
saglayabilmesi, dogal ve yapay kosullarin birbirleriyle uyumunu dengeli bigimde
yansitmasi olarak tanimlanabilir (Geray, 1998, s. 327).

Yasam Kkalitesi bireysel anlamda memnun olma ile baglantilidir. Bireyin sahip
oldugu hayat felsefesi ve yasama bakis acis1 yasam kalitesi acisindan énem arz eder
(Top, Ozdemir ve Sevim, 2003, s. 19). Yasam Kkalitesi refah ve mutluluk kavramlar
yerine bile kullanilabilen, toplumun kalitesine ve vatandaslarin mutluluguna isaret eden
bir kavramdir. Yasam kalitesi, genel olarak siireklilik iceren iyi olma hali olarak
degerlendirilebilir (Veenhoven, 2000, s. 1).

Yasam kalitesi ¢ogunlukla mutluluk ve hosnut olma, tatmin duygusu yasatan
pozitif duygu ve deneyimlerin yaninda negatif duygu ve deneyimleri de ele almaktadir.
Bu deneyimler birey agisindan anlamli ve 6nemli olan kisiler ve seylerdir (Linnakyla ve
Brunell, 1996, s. 205).

Dolayisiyla okul yasam kalitesini belirlemede yasam kalitesinin 6nemi biiyiiktiir

(Linnakyla ve Brunell 1996, s. 205).



Karatzias ve digerleri (2001, s. 266), okul yasam kalitesinin tanimlanmasinin zor
oldugunu ifade etmektedirler. Okul yasam kalitesi genel olarak ogrencilerin okula
iligkin faktorler ve okul yasamina katilmalar1 okuldaki etkinliklerde mesgul olmalar1
sonucunda edindikleri tecriibeler tarafindan belirlenmis olan iyi olma halleridir.
Boylece, okul yasam kalitesi tanimi egitim sisteminin igerebilecegi giiclii ve zayif
yonleri belirlemede 6grencilerin bakis agilarini vurgular.

Okul yasam kalitesi okulun formal niteliklerinin yani sira informal yasamin
niteliklerini de icermektedir. Okul yasam kalitesi 6grencilerin kendilerini hem mutlu
hem de giivende hissettikleri, sosyal iliskilerden ve Ogrendiklerinden tatmin olma
hallerini ifade eden bir ortam olarak tanimlanmaktadir. Ogrencilerin okul yasam kalitesi
algilar1, okul hakkinda hissettikleri pozitif ya da negatif duygulara, okuluna olan inang
ve giivene, okulun bireysel degerlerini yliceltmesi ve yiikseltmesine, saglikli kisilik ve
kimlik edinimlerine, saglikli ve verimli iletisim ve etkilesime, okulun sagladigi
olanaklara bagl olarak olugsmaktadir (Sar1, 2007, ss. 9-100).

Okul yasami kalitesi kavrami ilk olarak Epstein ve Mc Portland (1976)
tarafindan kullamilmistir. Epstein ve Mc Portland (1976) Amerika Birlesik
Devletleri’'nde okul yasam kalitesi lizerinde ¢aligmalar yapmislar ve genel yasam
kalitesi alt boyutlarindan yararlanarak Okul Yasami Kalitesi 0lgegini
gelistirmiglerdir. Epstein ve Mc Portland, bu 6lcek ile {i¢ faktoriin okul yasami
kalitesinde etkili oldugunu belirtmislerdir. Bu faktorler okuldan memnun olma, ders
ici etkinliklere baglilik, 6gretmene olan tepkiler olarak ifade edilebilir (Epstein ve
Mcpartland, 1976, ss. 9-10).

e  Okuldan memnun olma: Ogrencilerin okuldan memnun olma durumlari
arkadaglar1 ve Ogretmenleri ile kurdugu iligki diizeyine, okulun
bulundugu ¢evreye yonelik algilarina, okulla ilgili tutumlarina baglidir.
Ogrencinin okulla ilgili pozitif duygular1 varsa okul yasam Kkalitesi
algis1 da yiiksek olacaktir.

e Sinif islerine baghlik: Okulla ilgili yapilmasi gerekenlerin 6nem arz
ettigine dair dgrenci tutumudur. Ogrenci yapilmas: gerekenlerle ilgili
sorumluluk hisseder. Sorumluluk bilinci ile yaptiklar1 kendisini
kesfetmesini, okula ait oldugunu hissetmesini sagladigi i¢in 6grenci

okulla biitlinlesir ve pozitif bir okul yasantis1 algis1 olusur.



e Ogretmene yonelik tepkiler: Ogretmen-dgrenci iliskisinde dgretmenin
Ogrenciye yonelik olumlu tutumu, Ogrencinin dersi ve Ogretmeni
sevmesini saglamaktadir. Boylece okul yasantisina yonelik olumlu
tutum, okul yasam niteligini de arttiracaktir.

Okul yasam kalitesi, 6grencilerin akademik basarilar1 ve egitimin diger ¢iktilar
bakimindan 6nem arz etmektedir (Bourke ve Smith 1989, s. 2; Mok ve Flynn, 1997, s.
69). Ogrenciler ayn1 zamanda diger insanlarla olan iliskilerinde kimlik duygusunu
gelistirirler ve sonucunda kendilerini topluma ait hissederler ve ait olduklar1 toplumun
icinde birey olurlar. Insani yénlerin merkeze alinmasi okullar1 diger kurumlardan ayirt
eden bir dzelliktir. Ogrencilerin kendine deger vermesi, 6grenmeye ve kendisine kars
duyarli olmasi, gelecege dair olumlu beklentiler tasimasi kendisine sunulan kaliteli bir
okul yasantist ile miimkiin olmaktadir. Egitim siirecinde okullar bulunduklart mekan,
fiziki sartlar, sahip olduklari donanim, 6gretmen, okul yoneticisi ve ¢evresi ile kurdugu
iliskiler bakimindan énem tasimaktadir (Dos, 2013, s. 268). Ogrenciler daha iyi bir okul
yasantilarina sahip olduklari takdirde okullarina devam etmede isteklidirler (Bourke ve
Smith 1989, s. 2). Bu nedenle egitimde okul yasam kalitesi arastirmalara konu olmustur
(Mok ve Flynn, 2002, s. 276).

Karatzias, Power ve Swanson’m (2001, s. 91) ifadesine gore okula baglilik,
giidiilenme ve memnuniyet ile egitim degerlerini i¢sellestirme arasinda olumlu bir iligki
bulunmaktadir. Bu noktadan itibaren okul yasam niteliginin saptanmasi bu konudaki
fikirlerin belirlenmesi olduk¢a ©nem arz etmektedir. Okul yasam niteliginin
belirlenmesi konusundaki yapilan bilimsel arastirmalar okulun paydaslari olan okul
calisanlari, yoneticiler, 6gretmenler ve ogrencilerin fikirlerini kapsamakta, paydaslar
denek haline getirmekte, boylece siire¢ hakkinda bilgi toplamay1 amacglamaktadir. Okul
kurumsal yapisinin en 6nemli pargalarindan birisi de okulda bulunan grencilerdir. Bu
nedenle 6grencilerin goriisleri degerlidir ¢iinkii 6grenciler vakitlerinin ¢ogunu okullarda
gecirmektedir (Sisman ve Turan, 2001, s. 63).

Ogrencilerin yasam tecriibelerinin ve tecriibelerine iliskin bakis acilarinin dSnemli
oldugunu diislinerek 6grencilerin goriislerine yonelik aragtirmalar giin gectik¢e dnem
kazanmaktadir (Tangen, 2009, s. 829). Okullarin en 6nemli gorevlerinden biri de
ogrenciler i¢in kaliteli bir egitim-6gretim imkani yaratmaktir (Thien ve Razak, 2013, s.
680). Bu nedenle okul yasam kalitesi egitim-6gretimde 6nemli bir yer teskil etmistir

(Mok ve Flynn, 2002, s. 275). Okul yasam niteligi ile ilgili yapilan ¢alismalardaki temel
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ama¢ toplumda her bir 6grencinin birey olarak varligini olusturmasi, ¢ogulcu ve
demokratik toplumlarda vatandaslik gorevini sergilemesidir. insan odakli bu érgiitler
araciligr ile kurulan sosyal iligkiler ogrencilere kendilerini ifade etme olanagi
saglamakta ve kendilerini mutlu eden yasam sekilleri olusturmaktadirlar (Mok ve Flynn,
2002, ss. 275-276).

Okul yasam kalitesini  arastirmacilarin degisik boyutlartyla inceledikleri
goriilmiistiir. Epstein ve McPartland (1976, s. 9) okul yasaminin niteligini 6grencilerin
okuldan tatmin olma, sinif i¢inde yapilan ¢alismalara bagliliklar1 ve 6gretmenlere dair
tutum olmak Uzere i¢ boyutta incelemektedir. Karatzias,Swanson ve Power (2001, s.
97) okul yasam kalitesini belirleyen etmenleri egitim programi, 6gretim yontemleri,
okula devam, 6gretim stilleri, bireysel ihtiyaglar, 6grenme, degerlendirme, bireylerin
degerler sistemi, degerler,dayanaklar , iletisim, mesleki uzmanlik , stibjektif etmenlerin
yani sira nesnel ¢evresel faktorler seklinde belirtmektedir. Malin ve Linnakyla (2001, s.
145) okul yasam kalitesini genel olarak memnun olma hali ve 6grenciler ile 6gretmenler
arasindaki iligkiler bazinda incelemektedir. Bokeoglu ve Yilmaz (2007, s. 187) ise okul
yasam kalitesini yiiksekdgretim Ogrencileri i¢in smif atmosferi ve 6grenci iliskileri
diizeyinden memnuniyet, fakiilteden memnuniyet ve Ogretim elemanlarindan
memnuniyet olmak Uzere i¢c boyutta incelemektedir.

Sart (2007) okul yasam kalitesini okula iliskin duygular, 6gretmenler ile
ogrenciler arasindaki karsilikli iletisim, statii, okul idaresi, Ogrenciler arasindaki
iletisim, kulttrel-sosyal faaliyetler, mifredat seklinde belirtmektedir. Yilmaz (2007) ise
ogretmen ilgisi, okuldan memnun olma hali ve 6grencilerde 6gretmenlere dair olusan
alg1 seklinde belirtmektedir (Argon ve Kosterelioglu, 2009, s. 47).

Williams ve Batten (1981) ise okul yagaminin niteligini yedi boyutta ele almigtir.
Bu boyutlardan bes tanesi 0zel, iki tanesi genel boyuttur. Bunlar (akt. Kong, 2008, s.
112-113):

Tablo 1.1. Okul yasamu niteligi boyutlar

Genel olarak memnuniyet duyma Okula dair olumlu duygulara sahip olma
Olumsuz duyguya sahip olma Okula dair olumsuz duyguya sahip olma
Ogretmen-6grenci iliskileri Ogretmen-ogrenci iliskilerini belirleyen

etkilesimin niteligi



Tablo 1.1.(Devam) Okul yasamu niteligi boyutlar

Sosyal uyum Ogrencilerin  akran gruplariyla ve cevresi ile
kurdugu iligkinin niteligi
Olanaklar Ogrencilerin kendilerini kisisel anlamda ortaya

koymalar1 ve geligsmelerine olanak saglamasi
acisindan okulun énemine dair algilari

Basari Ogrencilerde basartya iliskin alg:

Cekicilik/Tatmin Ogrencilerin okul ortaminda kendilerini mutlu
hissetmeleri, 6grenmeden keyif almalari, okula ait
hissetmelerine olanak saglayan etkinliklerin
niteligi

Ainley ve Bourke (1992) gelistirdikleri 6lgekle ilk etapta ortaokullarda yasam
kalitesinin belirlenmesini, sonrasinda ise ayni 6lgegin uyumlastirma ¢alismasi yapilarak
kullanilmasim1 hedeflemislerdir. Bu 6l¢cekte bulunan yedi alt boyut genel doyum,
olumsuz etki, sosyal biitiinlesme, basari, firsat, macera ve 6gretmendir. Okul yasam
kalitesini belirlemek amagli hem nicel hem nitel arastirmalar yapilmistir (Erden ve

Erdem, 2013, s. 3).

Tangen (2009) okul yasami niteligini anlayabilmek amaciyla gelistirdigi model
ile yaptig1 nitel calismada okul yasami kalitesine iliskin boyutlarin etkilesimini
calismustir. Birbirleriyle degisik bigimlerde iligkili olan bu boyutlar sunlardir:

eZaman alt boyutunun dongusi: Gelecek perspektifinin  ve yasanmig
deneyimlerin tasidigi anlam ve sahip oldugu deger.

e Okul yasamin1 kontrol: Ogrencinin okul yasamina eylemlerle katilmasidir.

e Egitimdeki yabancilar: Ogretmenler, veliler ve akranlarla kurulan iliskilerdir.

e Bir yasam tarz1 olarak okullagsma: Okuldaki islerin 6grenci i¢in anlam ifade

etmesidir (Erden ve Erdem, 2013, s. 3).

Ogrencilerin okula iliskin olumlu tutum sergilemesinde okul yasam niteligi ile
ilgili faktorler belirleyicidir (Ozdemir, 2012, s. 230).

Bu arastirmada kullanilan Lise Yasam Kalitesi Olceginin (LISEYKO) kuramsal
dayanaklarinda da bu boyutlardan esinlenilmistir. Gegerlik ve giivenirlik galismalari
yapilarak elde edilen 0Olcekte bulunan boyutlar 6gretmenler, okula yonelik olumlu
olumsuz duygular, stat, okul idarecileri, 6grenciler ve sosyal etkinliklerdir. Asagida bu

boyutlar ile ilgili agiklamalara yer verilmektedir.
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1.1.3. Okul yasam Kkalitesi boyutlari

Bu boliimde okul yasam kalitesinin boyutlar1 6gretmenler, okula yonelik olumlu
ve olumsuz duygular, statii, okul yonetimi, 6grenciler ve sosyal faaliyetler agisindan

incelenmektedir.

1.1.3.1. Ogretmenler

Ogretmenler egitim-dgretim siirecini ydneten, dgrencilere bilgi aktarma gorevini
iistlenen, sinif ortaminda sinif'i¢i disiplini saglayan kisidir. Grupta dengeleri saglamanin
yani1 sira 0grencileri yaratict, mutlu kilmak 6gretmenin sinif iginde gdsterecegi iletisime
baglidir (Yavuzer, 2000, s. 165).

Ogretmenin derse zamaninda ve hazirlikli girmesi, sinif iginde olumlu ve elverisli
bir iklim havasi olusturarak Ogrencilere uygun tutum ve davramis kazandirmasi,
akademik gelisimlerine rehberlik etmesi, 6grencilerin ¢alismalarina olumlu destek
vermesi, 0grencilerin kendilerini kontrol mekanizmasi gelistirmelerine yardime1 olmast,
Ogrencilere esit bir tutum sergilemesi, gerektiginde 6grencileri ddiillendirmesi, her
zaman olumlu bir tutum sergilemesi, motive etmesi, iletisim yeteneginin giiclii olmasi,
siif kurallarini olustururken demokratik bir tutum gostermesi ve kurallari uygulamada
tutarli olmasi 6grencilerin okul yasamlar ile ilgili olumlu kanaat gelistirmelerini
saglamaktadir. Boylece 0Ogrenci kendisinden beklenen davranis modellerini
sergilemektedir (Basar, 2003, ss. 111-120; Celep, 2000, s. 87).

Ogretmenin cocuga yaklasim bigimi, olumlu tutum ve davranista bulunmas: ile
ogrencide sorunlu davranisin ortadan kalkmasi saglanabilir (Yavuzer, 2000, s. 257).
Ogretmenlerin  dgrencilerin  sergiledikleri hatali ve beklenmedik davranislarina
gosterdikleri tepki, sinif i¢inde istenmeyen tutum ve davranis modellerinin artmasina ya
da azalmasina sebep olmaktadir. letisim tiirleri bu davranis modellerinin artmasi ya da
azalmasinda rol oynamaktadir (Edwards, 1997, s. 100).

Ogretmen ve dgrenci iletisiminde ii¢ farkli iletisim tiiriiniin yer aldig1 belirtilir. Bu
iletisim tiirleri demokratik, otoriter ve basibos olarak adlandirilir.

Otoriter tutum gosteren 6gretmenler modern §gretim yontem ve tekniklere dayali
davranis modellerini siifta sergilemek yerine, kendisini 6grencilerden uzaklastiran
davranis modelleri sergilemektedir. Ogrencileri kiigiik gordiigii, 6grencilerin tutum ve

davraniglarini siirekli elestirdigi, nadir 6diillendirme yoluna gittigi durumlarda kendisini
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ogrenciden de uzaklastirmis olmaktadir (Géziitok, 2000, s. 261). Ogrenci sinifta kendi
varhgim gizlemekte, kendi diinyasinda yasamaktadur. iliskiler sevgi, giiven, hosgorii,
anlayis ve saygiyl igermiyorsa O0gretmen ve 6grenci iliskisi ortak amaca dayanmamakta,
sagliklh bir iliski kurulamamaktadir (Goziitok, 2000, s. 262). Boyle sagliksiz iletisim
modelinde 6grencilerin keyifli bir okul yasantisina sahip olmasi, okula iliskin olumlu
duygular beslemesi, baglilik duymalar1 miimkiin degildir (Ipek, 2014, s. 423).

Demokratik iligki bi¢iminde ise 6gretmen dgrenciye bir yetiskin gibi davranir,
Ogrencinin gosterdigi davranisi anlamaya ¢alismakta, 6grenci ve 6grendikleri konularla
yakindan ilgilenmekte, 6grencinin olumlu davranigini 6vmekte, beden dilini en etkili bir
bicimde kullanmakta, takim halinde c¢alisma ruhunu vermekte, merkeze Ogrencileri
alarak etkinlikleri planlama yoluna gitmektedir. Kendisini smiftan ayri
diiginmemektedir (Bayrak, 1999, s. 14). Demokratik iliski bi¢iminde &grenciler
kendilerini ve bagkalarin1 daha iyi tanimaktadir. Birey olduklarinin farkina varip
baskalariyla birlikte hareket etmeyi, demokratik bir egitimin niteligi olan bireysellik ile
yasantisin1 0zgiir kilarak yasamda biitiinliik elde etmeyi, sosyallik ile farkli diisiincelere
saygl duymayi, millilik ile milli biling olusturmayi, evrensellik ile diger bireyleri
biitiiniin bir parcasi olarak degerlendirmeyi 6grenmektedirler (Ciiceloglu, 2000, s. 38).

Basibos iletisim bigimi 6grencilerin 6gretmenler tarafindan serbest birakildigi ve
herkesin kendi halinde oldugu sagliksiz olan bir iletisim seklidir. Bu tiir bir iligki bigimi
siif diizeninin bozulmasinin, 6grencilerde stres, hayal kiriklig1 yasanmasinin, moral ve
motivasyonun diismesinin sebebi olmaktadir (Ipek, 2014, s. 423). Basibos iletisim
biciminde 6gretmen 0grenci sorunlarinit anlamaya ve ¢ézmeye yonelik bir ¢aba icine
girmemekte ve smifi etkili bir bigcimde yOnetememekte, tutarsiz davraniglar
sergilemektedir. Ogretmenin egitime iliskin ilkesi yoktur, plan ve program dahilinde
hareket etmemektedir. Okulla ilgili isler umurunda olmamakla birlikte, disiplin anlayisi
yoktur, kendisini merkeze almaktadir (Ulug, 1999, s. 223).

Ogretmenin smif ortaminda iletisim becerisinin etkili olmas1 6gretmen-dgrenci
iliskilerinde olumlu katkilar saglamaktadir. Ogrenciler 6gretmenleri tarafindan diisiince
ve duygularinin  anlasildigii gordukleri takdirde Ogretmenleri tarafindan
benimsendiklerini de diisiinmektedirler. Ogretmenlerin iliski biciminde net tavirlarmi
ortaya koymalar1 ve bu tavirlarin 6grenciler tarafindan dogru algilanmasi sonucu
ogrenciler olumsuz davranis big¢imine siklikla basvurmamaktadir. Her iki tarafin

birbirine kars1 net olmas1 sonucunda sinif i¢inde disiplini engelleyen davranis modelleri
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ortaya cikmamaktadir. Ogretmenin iletisimde yargilayici bir tutum sergilememesi
ogrencilerin de net bir tutum i¢inde olmasini saglamaktadir. Boylece karsilikli sevgi-
saygi-hosgorii cercevesinde olusturulan bir smif atmosferi ve bunun sonucunda
ogrencilerin elde ettikleri deneyimler okul yasam niteligini belirleyecektir (Jones ve
Jones, 1998, ss. 100-101).

Ogrencilerin okuldaki basarilari ile ilgili alacagi olumlu déniitlerin okulun yagsam
niteligine dair diisiinceleri lizerinde 6nemli etkileri bulunmaktadir. Cevresinden aldigi
olumlu doniitler 6grencilerde giiven duygusu gelistirmesinde, katilime1 davraniglar

gostermesinde ve olumlu iligski bigimi olusturmasinda 6nemlidir (Sari, 2007, s. 84).

1.1.3.2. Okula yonelik olumlu ve olumsuz duygular

Okul yasam kalitesine iligkin 6grenci goriislerinin bir diger boyutunu okula dair
hissedilen olumlu ayn1 zamanda olumsuz duygular olusturmaktadir. Arastirmada bu
duygular olumlu ve olumsuz boyutlar olarak ayri ayri ele alinmistir.

Okula dair olumlu duygular 6grencilerin sahip oldugu olumlu duygu ve
diistincelerinin genel bir sonucu olarak, okula dair olumsuz duygular ise 6grencilerin
sahip oldugu olumsuz duygu ve diisiincelerinin genel bir sonucu olarak diisiiniilmektedir
(Mok ve Flynn, 2002, s. 281).

Ogrenciler okul yasamlarina iliskin olumlu bir diisiinceye sahip olduklari takdirde
yasamla ilgili pozitif bir algi olusturabilmekte, sosyal anlamda da onaylanan davraniglar
sergileyebilmekte, okul ortaminda akran gruplarina olumlu tutum gosterebilmektedir
(Schmidt, 1992, s. 890).

Ogrencilerin kendilerine iliskin kanaatleri olumlu ise, okuldan memnuniyet
oranlar1 ve kendilerine giivenleri artmakta, olumsuz davranislar sergileme egilimleri
azalmaktadir. Kendilerini akademik anlamda basarili hissetmeleri ise o6grenme
ortaminda aktif rol almalarmi ve okulu eglenceli bir kurum olarak gdérmelerini
saglamaktadir. Okul ortaminda desteklenmeleri, olumlu muamele gérmeleri, ihtiyaglari
oldugunda bagvuracaklar1 6gretmenlerin oldugunu bilmeleri sonucunda kendilerini
guivende ve mutlu hissedeceklerdir (Ozdemir ve Sezgin, 2001, s. 187).

Ogrencinin okulda &gretmenleri, akran gruplar1 ve yoneticilerle kurdugu iliski
diizeyi tatmin edici ise, okulda kendisini degerli goriiyorsa, okulun kendisine akademik

ve sosyal diizeyde imkan sagladigini diisiiniiyorsa ve kendisine sunulan sosyal
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etkinlikler ilging ise okul yasam kalitesine iliskin algist da olumlu olmaktadir (Sari,
2006, s. 148).

Ogrencinin okulda gerek dgretmenleri gerekse akran gruplar1 ve yoneticilerle
kurdugu iletisimde sikint1 varsa, okulda kendisini degerli gormiiyorsa, okulun kendisine
akademik ve sosyal diizeyde imkan saglamadigimi disiinliyorsa ve kendisine sunulan
sosyal etkinlikler ilging degilse okul yasam kalitesine iliskin algis1 da olumsuz
olmaktadir (Sar1, 2007, s. 76).

Okul yasam niteliginin belirlenmesinde sinif ortami ve 6grenci deneyiminin
onemli faktorler oldugu Avustralya’da yapilan bir arastirma sonucu ortaya konmustur
(Mok ve Flynn, 2002, s. 297). Smf atmosferi okul yasam niteligine 6nemli katkida
bulunur. Ogrencilerin okuldan beklentileri yiiksekse, diisiik beklentileri olan 6grencilere
gore sinif atmosferine karsi olumlu tutumlar1 da fazla olmaktadir. Bu 6grencilerde okul
yasam niteligine iliskin algi daha yiiksek olmaktadir. Siniftaki 6grenme ortaminin
kalitesini belirleyen etmenler; 6grenciye sunulan kaynaklarin fazla olmasi, 6grenme
ortaminin kaliteli olmasi, sinif i¢inde kurulan giliven verici iliskiler, 6gretmen tarafindan
olusturulan smif disiplini, 6grenmeyi motive edici ¢alismalar olarak siralanabilir (Mok
ve Flynn, 2002, ss. 292-297). Sinif ortaminin iklimi 6grencilerin beklentilerine yanit
veriyorsa dgrencilerin okuldan tatmin olma diizeyleri de fazla olacaktir. Performans ve
okuldan tatmin olma arasinda olumlu bir iligki oldugu saptanmistir. Bu nedenle okullar
cocuklarin degerlerine ve hoslandiklar1 etkinliklere karsi destekleyici bir tutum
sergilemelidir (Verkuyten ve Thijs, 2002, s. 203).

Ogrencilerde okula yonelik hissedilen pozitif ve negatif duygular okul yasam
kalitesini belirleyen baslica degiskenler seklinde de degerlendirilebilir. Olumlu ve

olumsuz duygu boyutlari diger boyutlar tarafindan etkilenmektedir (Sar1, 2007, s. 76).

1.1.3.3. Statu

Statli bireyin iginde bulundugu ortama iliskin degeri ifade etmektedir.
Ogrencilerin okulda bulunduklar1 zaman diliminde kendilerini &nemli, degerli
hissetmeleri statii boyutu ile iliskilendirilmektedir (Aykit ve Oztiirk, 2017, s. 641).
Ogrenciler icin duygusal ve sosyal anlamda giiven duyabilecekleri, korkularini
yenebilecekleri, sevilip sayilabilecekleri ortam 6nem tasimaktadir. Cocuklara verilen
deger kendilerine giiven duymalarini saglamaktadir. Kendilerine giiven duymalari

bireylerle olan iletisimlerini, mutlu olma hallerini, yasam kalitelerini belirlemektedir
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(Sar1, 2007, s. 79). Ogrencinin kendine giiven ve sayg1 duymasi dgrenme yasantisinda
kendini ne Olcude becerikli ya da beceriksiz, sevilen ya da sevilmeyen olarak gormesi
ile iliskilidir (Ozyiirek, 2005, s. 140). Bu nedenle, 6grencilerin 6nemli bir zaman
dilimini gecirdikleri okulda 6gretmenleri ve arkadaslar1 tarafindan deger verildikleri
duygusunu yasamak gibi dogal haklari1 bulunmaktadir (Sar1, 2007, s. 79). Diger insanlar
tarafindan sevilmek, sayilmak ve degerli goriilmek isterler (Arastaman, 2006, s. 50).
Ogrenciler okul ortaminda bu beklentilerinin karsilandigmi gordiikleri takdirde
ogrenmek ve basarmak i¢in hevesli olacaklar, okula iliskin baglilik ve aidiyet dizeyleri
de yiiksek olacaktir. Bundan dolay1 6grencide kendisine dair sayginlik hissi olusturacak
ve bireysel ilgi alanlarmi1 ve yeteneklerini ortaya ¢karacak sekilde okullarda
diizenlemeler yapilmasi oldukc¢a 6nem arz etmektedir (Aykit ve Oztiirk, 2017, s. 641).

Ogrenciler cevreleriyle olan iletisimlerinde kendi ilgi alanlari, deger ve tutumlari
hakkinda genel bir kanaat edinmektedir. Bu iletisim olumlu ise kendileri ile ilgili olumlu
kanaat olusmaktadir (Sar1, 2007, s. 80). Ogrencilerin kendilerine giiven duymalari,
kendilerini benimsemeleri, kendilerine deger vermeleri, olaylar1 onaylamalar1 ya da
onlardan hosnut olmalari, kendilerini olumlu ve sevilmeye layik goérmeleri gibi
kavramlar benlik saygisini ifade etmektedir. Ogrencilerin benlik saygis1 yiiksek ise
kendilerini degerli olarak gormektedir. Benlik saygis1 diisiik olan 6grencilerdeki tutum
ve davraniglar ise kendilerini kii¢iik gérme, reddetme ve kendilerinden hosnut olmama
seklinde ortaya ¢ikmaktadir (Altiok, Ek ve Koruklu, 2010, s. 102).

Ogrencilerin kendilerine dair giiven duygular1 ve basarilar1 arasindaki iligki
diizeyini belirlemek amaciyla yapilan arastirmalarda kendilerine giiven duygusu fazla
olan cocuklarin akademik basarilar1 yiiksek, kendilerine gliven duygusu yetersiz
ogrencilerin ise akademik basarilar1 diisiik ¢ikmistir. Bu nedenle 6grencilerde kendine
giiven duygusunun olumlu yonde gelismesini saglamak gerekmektedir (Arseven, 1981,
S. 24).

Ogrencinin kendine duydugu saygi ve verdigi deger okulda kendisine sunulan
firsatlarla iliskilidir. Ogrenciler basarili olduklarinda davramslar1 ddiillendirilmeli,
yetenekli, akilli olduklari hissettirilmelidir (Sar1, 2006, s. 145). Bu tiir bir okul ortaminda
ogrenmeye gereksinim duyacaklar ve basarili olma konusunda ¢aba gostereceklerdir.
Okula olan aidiyet duygular gelisecek ve okula olan bagliliklar1 artacaktir. Okullarda

gecirilen zaman dilimi 6grencilerin gelecekteki yasantilarinda sosyal anlamda uyumlu,
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kabul géren ve basaril1 bir birey olma temellerini de olusturacaktir (Argon ve Ismetoglu,

2016, s. 239).

1.1.3.4. Okul yonetimi

Okullarin toplumsal agidan 6nemli olan sorumluluklarini etkili bir bigimde ortaya
koyabilmesi agisindan etkili bir bicimde yonetilmeleri gerekmektedir (Keser ve
Gedikoglu, 2008, s. 3). Bu nedenle okul yonetimin ve okul liderinin okulun basar1
saglamasinda Onemi biiyiiktiir. Okul yoneticisinin Ozellikleri okul yapisin1 da
belirlemektedir (Sar1, 2007, s. 87). Okul yoneticileri okulu etkili bir bigimde yonetme,
egitim-Ogretim faaliyetlerini etkili bir bigimde yiiriitme, okulun fiziki kosullarini en
uygun hale getirme, c¢evre ile iletisim halinde olma, Ogrencilerin her agidan
gelismelerine olanak saglama konusunda etkin rolleri olan kisilerdir (Gurbuz, Erdem ve
Yildirim, 2013, s. 168). Etkili bir okul yoneticisi ilk etapta 6grencilerinin gelismelerine
olanak yaratan bir 6grenme ortami saglamalidir (Balci, 1993, s. 22). Bunun yaninda
degerlerin, inanglar sisteminin, etkinliklerin, ritieller ve geleneklerin ortak bir payda
etrafinda paylasildigi  bir kiiltir ~ olusturmali, boylece ydnetici olarak sorumluluk
tagidiklar1 kisilerin kendi yasamlarin1 anlamalarmma ve etrafinda olan biteni
anlamlandirmalarina olanak saglamalidir (Demirtas, 2010, s. 5). Ogrenciyi merkeze
alarak egitim-0gretim faaliyetlerini ger¢eklesiren okullarin planladiklar1 hedeflere
ulagmast okul paydaglarinin uyum iginde ¢aligmasini saglayan bir okul yonetimi ile
miimkiin olmaktadir. Okul yoneticilerinin yonetim anlayislar1 c¢alisanlarin mesleki
doyumlarina, verimliliklerine, motivasyonlarina, okul iklimine ve kiiltliriine, Orgiit
bagliligina negatif veya pozitif yonde etki edebilecegi i¢in okul yoneticisi galisanlarin
verimliliklerini ve motivasyonlarin1 dikkate alarak eylemlerde bulunmaya 6zen

gostermelidir (Basaran ve Gili¢li, 2018, s. 951).

Okul yoneticileri toplumun kaynaklarini kullanarak dgrenme ortami yaratmali,
ogrencilerin gereksinmelerini saptayarak buna uygun bir program gelistirmeli,
calisanlarin gelistirilmesini saglamali, kurumu yonetmeli, maddi olanaklar etkili
bi¢imde kullanmalidir (Camur, 2006, s. 32). Okul yoneticileri egitim-dgretim igeren
islerden, Ogrencilere ve personele dair hizmetlerden, miifredatin ve sosyal iligkilerin
gelistirilmesinden, okul gelir ve giderlerinden sorumludur (Keser ve Gedikoglu, 2018,

s. 4). Okul yoneticilerinin ayn1 zamanda kantinleri denetleme, okul servislerini kontrol
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altinda tutma, okul i¢inde ve disinda giivenligi saglama, disiplini saglama, okul ve
toplum arasinda koprii olma gibi gorevleri bulunmaktadir (Keser ve Gedikoglu, 2018,
S. 4). Olumlu bir okul ikliminin olusmas1 okul miidiirlerinin gorevlerini en iyi sekilde
ortaya koymasi ile miimkiin olabilmektedir. Bu bir anlamda okul yasam kalitesine de
etki edebilmektedir. Okul yasam kalitesinin iyilestirilmesi sadece okulda bulunan
ogretmen, 6grenci, velileri ilgilendiren bir konu degil, toplumun her kesimini ve bdylece
bir iilkenin gelecegini ilgilendiren bir konudur (Yal¢in ve Akan, 2016, s. 1139). Okul
yoneticileri 6grencilerin gelisimlerine olanak saglayan fiziki ve ara¢ gere¢ donaniminin
uygun oldugu rahat ve nitelikli bir ortam olusturursa 6grencilerin  okulu sevmesi ve

okulda bulunmaktan memnun olmasi miimkiin olabilmektedir (Dos, 2013, s. 268).

1.1.3.5. Ogrenciler

Insanlarin  kendini  gergeklestirmeleri, sosyallesmeleri, kimlik kazanip
Ozerklesebilmeleri i¢in iletisim kurmaya ihtiyaglar1 vardir. Karsilikli iletisim halinde
olmak bireylere ne hissettiklerini ve ne diisiindiiklerini ortaya koymalarina yardimet
olabilmektedir. Iletisim insan etkilesiminde devamlilik saglayarak gelecek kusaklara
her tlrlt birikimi aktarmakta boylece degisim ve gelisim siire¢lerinde etkin rol
oynamaktadir (Armagan, 2014, s. 31).

Cocuklar ve genglerin toplumsallagsmasi i¢in akran gruplar ile etkilesim halinde
bulunmalar1 6nemlidir. Bu etkilesim sayesinde ¢ocuklar ve gencler normlara
baglanmay1 ve uymayi, aileden bagimsiz hareket etmeyi, liderligi, otoriteyi, farkl
zumrelere ait davranis kaliplarini, cinsiyete iliskin rolleri, is birligi yapmay1
ogrenmektedir (Bursalioglu, 2000, ss. 216-217). Akran gruplar ile kurulan iletisim
ogrencilerin psikososyal yonden gelisimleri, aitlik duygusu, davranis normlarini
kazandirmasi agisindan da 6nemlidir (Kizmaz, 2006. s. 56).

Akran gruplarinda sosyal 6grenme deneyimi kazanan gengler sosyal becerileri,
degerleri ve amagclar1 6grenmektedir. Genglerin akran gruplari tarafindan kabul gérmesi
ve kendisi hakkinda akran gruplarmin iyi bir izlenime sahip olmasi ¢ok onemlidir.
Akran grubuna dahil olmasi1 kendisine statii kazandirmaktadir. Akran gruplar ile
kurdugu iletisim gencin kendi diinyasini anlamasmma ve yorumlamasma olanak
saglamaktadir (Demir, Baran ve Ulusoy, 2005, s. 86). Akran gruplar1 tarafindan

desteklenmek gencin okuldan tatmin olmasini, okula aidiyet duygusu gelistirmesini;
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boylece okul disinda bulunan ortamlarda zararli aligkanliklar edinmemesini saglamis
olmaktadir. Akran gruplarinin destekleyici ve olumlu tutumu neticesinde okula yonelik
olumlu tutum gelistiren 6grenciler okuldan daha ¢ok tatmin olmaktadir (Samdan vd.,
2000, s. 161). Eger 6grencinin 6grenim hayat1 boyunca akran gruplariyla iligkileri 1yi
ise okula baglilik diizeyinin de arttig1 goriilmektedir (Arastaman, 2006, s. 55).

Ergenlik doneminde karsilasilan olumsuz yaklagimlarin okul yasam kalitesi
uzerinde olumsuz etkileri bulunmaktadir. Akran baskisina maruz kalma ilkokul
yillarinda gézlemlenmekte, ergenlik doneminde artis gostermekte ve 6grencilerin okul
yasam kalitesini olumsuz yonde etkilemektedir. Ergenler de bir gruba ait olmaya, onay
goérmeye ve baglanmaya ihtiyag duymaktadir. Bu nedenle ergenler de akran gruplarinin
kontrolii altina girme egilimi gostermektedir. Akran baskisinin artmasi sonucu
ergenlerde okul basarisinin diismesi, zararli aliskanliklar edinme goriilmektedir. Ayni
zamanda erkeklerin kizlara oranla daha fazla akran baskisina maruz kaldiklar ortaya
konulmaktadir (Glindogdu vd. 2016, s. 61). Akran gruplar tarafindan benimsenmeyen
genclerin ise okula baglilik gelistirmeleri miimkiin olmamaktadir. Bu genclerde okul
kurallarina uymayan davranislar sergileme ve okulu terk etme egilimleri de artmaktadir
(Arastaman, 2006, s. 55).

Bu noktada 6grencilerin hem 6gretmenleriyle hem de akran gruplar ile kurduklari
iletisim 6nem tasimaktadir. Ogrencilere deger verilen bir sinif ortaminda iliskiler sevgi,
saygl, karsilikl1 giivene dayanmaktadir. Bu durumda 6grenciler 6gretmenlerine, akran

gruplarina ve okula iliskin olumlu tutum sergilemektedir (Jones ve Jones, 1998, 70).

1.1.3.6. Sosyal etkinlikler

Ogrencinin gelisiminde smif icinde ve disinda gerceklestirilen faaliyetler
onemlidir (Kose, 2013, s. 336). Bu nedenle okullarda bu tiir etkinliklere yer verilmesi
onemlidir (Durmaz, 2008, s. 33; Sar1, 2007, s. 90). Bu tiir etkinlikler 6grencinin
gelisiminde okul ortaminda 6grendiklerini pekistirmesini, yasamla iligkilendirmesini ve
uygulamaya geg¢irmesini saglamak bakimindan 6nem tasimaktadir (Kose, 2013, s. 336).

Sosyal etkinliklerde kendine ve g¢evresine saygi duyan, kendine giivenen,
zamanini verimli kullanan, farkliliklara hosgorii ile yaklasan, sorumluluk bilinci olan
bireyler yetistirilmesi amaglanmaktadir. Sosyal etkinlikler sayesinde Ogrencilerin

basarili olmalar1 ve kendilerini gergeklestirebilmeleri saglanmaktadir (Dos ve Kir, 2013,
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s. 528). Ders dist yapilan sosyal faaliyetler 6grencide okula aidiyet duygusu
gelistirmektedir. Boylece 6grenciler is birligi yapmay1, ortak ¢alismayi, sorumluluga
sahip olmay1 6grenmekte ve gelistirmektedir. Sosyal etkinlikler 6grencilerin kisisel
gelisimini tamamlamasini saglamakta ve topluma ait olduklar1 bilincinin gelismesini
saglamaktadir (Arastaman, 2006, s, 41). Ogrenci okula, akranlarina, okulun degerlerine
baglanmakta ve okul sayesinde toplumun biitiin bireyleri arasinda giicli iliskiler
kurulmasi saglanmaktadir (Sar1, 2007, s. 91).

Sosyal etkinlikler 6grencilerde ortaya ¢ikan olumsuz davraniglar1 engellemektedir
(Hoofmann ve Xu, 2002, s. 588). Disiplin problemi olan &grencilerin sosyal
etkinliklerde yer almasi sonucu olumsuz davraniglari ve okul terki gosterme egilimleri
azalabilmektedir (Mahoney, 2000, s. 512).

Sonug olarak ders dis1 etkinlikleri ders i¢i 6gretim etkinliklerinden bagimsiz
gormek miimkiin olmamaktadir. Ders digi etkinlikler belli bir diizenle ders igi
etkinliklere paralel bir sekilde uygulandigi takdirde Ogrencilerin gelisimine yarar
saglayacak bdylece egitim ve dgretimin basarisini arttiracaktir (Erdogan, 2013, ss. 336-
337). Ogrencinin gelisimine ve basarisina katki saglayan sosyal etkinliklerin dgrencinin

okul yasam kalitesi {izerinde de olumlu etkiler birakmasi olasidir.

1.1.4. Okul baghhg:

Ogrenci yasaminmn nemli bir kesitini okulda gecirmektedir ve okulda edindigi
tecriibeleri giinliik hayatina yansitmaktadir. Bu nedenle 6grenci-okul iliskisinin 6nemi
hafife alinamaz. Bu iliskide 6gretmenleri ve akran gruplari ile kurdugu iligki, sinif icinde
ve smif disinda katildig1 sosyal etkinlikler 6grencinin yasantisinda onemlidir. Birey
okula bagli oldugu takdirde ¢ok yonlii gelismesi de miimkiin olmaktadir. Okula baglilik
okula devam etme, etkinliklere katilma, gayret etme gibi pozitif davraniglart ve bu
davranislarin okul ¢evresi ile etkilesimini iceren bir yapidir (Karababa, Oral ve Dilmag,
2018, s. 269). Baglhilik akademik caligmaya iliskin 6dev i¢in harcanan zaman, ders
hazirligy, aktif ders katilimi iceren davranislar biitiiniidiir. Ogrenci baghilig1, 6grenmeye
yapilan psikolojik yatirim olarak tanimlanabilir (Newmann, 1992, 2-3). Mulford ve
Silins (2003, s.183) agisindan baglilik 6gretmen, arkadas ve okul ortamindan duyulan

memnuniyet neticesinde derse devam, sosyal etkinliklere katilim, okul i¢in fazladan
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zaman ayirma, kararlara katilim, kendi fikrini sdyleme, 6grenme amacini belirleme

olarak ifade edilmektedir.

Alan yazinda okula baglilik ders igindeki davraniglari, akademik basariy1, okulda
gerceklestirilen sosyal faaliyetlere katilimi, sosyal anlamda kurulan iliskileri ve okulun
toplumsal yapist gibi unsurlar i¢ermektedir. Okula baglilik, okulla ilgili olumlu
duygulari, okula ait olma duygusunu okul ¢alisanlar1 ve 6grencilerle olumlu iliskileri
icermektedir (Jimerson, Campos ve Greif, 2003, s. 9; Covell, 2010, s. 39; Mulford ve
Silins, 2003, 5.181).

Okul baglilig1 okulun bir parcasi olmayla ve kendini okula ait hissetmeyle, okulu
sevip sevmemeyle, 6gretmenlerin ne Olgiide ilgi gosterdigi ve destek olduklariyla,
okulda iyi arkadaslarin varligiyla, akademik gelismeyle, adil ve etkili disiplinle,
miifredat dig1 aktivitelere katilimla, ilgi ve destekle baglantilidir (Libbey, 2004, s. 281).
Okul bagliliginin olumlu okul deneyimlerine sahip olma, 6zgliven, pozitif tutku ve aktif
katilimla da baglantili oldugu ileri siiriilmektedir (Covell 2010, s. 39).

Skinner, Connell ve Wellborn (1990, s. 24) okul bagliligini ¢ocuklarin 6grenme
esnasinda hissettiklerinin yan1 sira okul etkinliklerinde gorev ve sorumluluk almalari,
etkinliklere katilimi, gayret ve bu gayretlerin siirekliligi olarak tanimlamaktadir.
Caraway vd. (2003, s. 417) ise okul baghligmin 6grenme ve basarili akademik
performanst yansitan davranigsal, duyugsal ve biligsel unsurlardan olustugunu;
ogrencilerde okul bagliligi yiiksek olmadigi takdirde okul terki, uyusturucu madde
kullanma, su¢ islemeye meyilli olma gibi ¢ok ciddi davranigsal sorunlara sebeb
oldugunu belirtmektedir.

Okul baghiligindan ilk kez Hirschi (1969) tarafindan Sosyal Bag Teorisinde
bahsedilmistir. Hirschi okul bagliligin1 , egitici, sportif ve kiiltiirel aktivitelere katilim,
okul yoneticilerini ve okul kurallarini igsellestirme olarak tanimlar (Kizmaz, 2006,
s. 52). Sosyal Bag Teorisi (Hirschi, 1969) ergenlere iliskin davranig modellerini ortaya
koyma bakimindan 6nemli oldugunu belirtmektedir (Unal ve Cukur, 2011, s. 548).
Hirschi’ ye gore, bireyin topluma iliskin baginin zayiflamasi veya bagin kopmasi
sonucu birey kendisini su¢ teskil edecek davranislari gergeklestirmek igin Ozgiir
hisseder (Kizmaz, 2005, s. 192). Sosyal Bag Teorisi’ne gore baghlik aileye, akran
gruplarina, egitim kurumlarina ve arkadaglarina baglilik olmak tizere dort bilesenden
olusmaktadir (Burkay, 2008, s. 11). Egitim kurumlarina baglilik bu bilesenler arasinda

en Onemlisidir. Okula baglilik sug islemeye yonelik davraniglar1 azaltabilmekte,
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ogrencilerde akademik, sosyal anlamda basar1 ve motivasyon olusturabilmektedir (Savi,
2011, s. 82). Bu nedenle okul ve okul calisanlar1 6grencilerde aidiyet duygusu
olusturarak Ogrencilerin okula baglilik duymalarin1 saglamalidir (Sar1, 2013, s. 149).
Ogretmenlerin 6grencilerin sosyal bilissel gelisimlerinde dnemli bir yeri vardir ve smif
icerisinde gosterdikleri tutum ve tavir ogrencilerin sosyal ¢evresi ve sergileyecegi
davranislar agisindan énemlidir (Bayraktar, 2013, s. 2).

Ogrencinin okula ait olma hissini tasimas1 ve okulu benimsemesi egitim ve
ogretim faaliyetlerini kolaylastirmaktadir. Okullar islerini iyi yaptiklar1 zaman nitelikli
bireyler yetistirebilir. Okullar ¢esitli becerilerin kazandirildigi, diinya ile yarigacak
nitelikli iggiicii yaratan, demokrasi kiiltliriinii benimsemis, aklin1 dogru bigimde
kullanan bireylerin yetistirildigi kurumlardir. Okullarmn iyi sonuglar elde edebilmeleri
icin 6grencilerde okul bagliliginin iyi diizeyde olmasini saglamalari, 6grencilerin iyi
Ogrenmeleri i¢in yapilmasit gerekenler {stiinde odaklanmalar1 gerekmektedir
(Schlechty, 2005, ss. 218-219). Bu nedenle okulda yapilan iyilestirmeler okul bagliligini
gelistirmeye odaklanmalidir ki bdylece 6grenciler egitim alaninda yapilan degisime
ayak uydurabilsinler, egitimde karsilagilan zorluklarla miicadele edebilsinler (Covell
2010, s. 39). Bu anlamda yapilan calismalar gerek ebeveynlere gerekse egitim
camiasina sorunlarin ¢oziimiine yonelik firsatlar sunmaktadir (Bruyn, 2005, s. 24).

Okula bagli olan, sadakat duygusu tasiyan 6grenciler okulu olumlu bir yer olarak
algilamaktadir. Okulla olan baglarini siirdiiriir, devamsizlik yapmaz, okulu terk etmez,
okul degerlerini benimser, okulla psikolojik bir bag kurarlar. Okul degerlerini, amag ve
kazanimlarin1 benimseyip igsellestirme ve giiclii bir aidiyet duygusu okul bagliligini
saglayan temel etmenlerdir. Okula 1yi duygular besleyen, okul etkinliklerine katilan
ogrenciler bagimsiz 6grenebilen ve okulda egitimi tamamlayabilen bireylerdir. Okul
ortamu ile ilgili sosyal ve duygusal baglarin giiclii olmas1 akademik basar1 agisindan
onemlidir ve okul bagliligin1 dogrudan etkilemektedir (Furlong ve Christenson, 2008, s.
365).

Osterman (1998, s. 19) 6grencilerin okulda akran gruplari ve 6gretmenleri ile
kurdugu iliskinin okula baglilik a¢isindan katki sagladigini, okul bagliligini arttirdigini
belirtmektedir. I¢sel yaptirimi ve motivasyonu yiiksek olan, 6grenmeyi seven, konulari
anlamay1 amaglayan, yeterli olmay1 hedefleyen dgrencilerin okul bagliliklarinin yiiksek
oldugu saptanmistir (Newmann, 1992, ss. 2-3). Ogrencilerin okul disinda yaptigi

aktiviteler de sosyal baglarin kurulmasini kolaylastirmaktadir Benzer hedeflere sahip
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akran gruplari ile yaptigr aktiviteler sonucu kurdugu iletisim 6grencinin okulda daha iyi
olmasin1 saglamakta, motivasyonunu arttirmaktadir (Dotterer, McHale ve Crouter,
2007, s. 393).

Yiiksek diizeyde baglilik, sosyal, davranigsal ve akademik sonuglarla iliskilidir.
Ogrencilerin okul bagliligi Ogrenmeye, basariya, akademik anlamda bir seyler
yapabilme konusunda ilham duymaya, okuldan keyif almaya ve gelecekle ilgili iyimser
olmaya katkida bulunmaktadir. Esas itibariyla, okul 6grencilerin basarili bir eriskin
olmalarinin temellerini atarak akademik ve sosyal anlamda fayda saglamaktadir
(Covell, 2010, s. 39).

Yiisek diizeyde baglilik diisiik akademik basarinin énlenmesi, 6grencinin okula
yabanci hissetmemesi, devamsizlik yapmamasi ve okulu terk etmemesi gibi etmenler
acisindan da 6nemlidir (Onen, 2014, s. 221). Okul baghligi gelistirememis olan
genglerin okulu kolayca terk ettikleri gortlmektedir (Archambault vd., 2009, ss. 409-
410).

Osterman (2000, s. 327) okula baglilik duyan &grencilerin olumlu duygular
tasidigini, baglilik duygusuna sahip olmayan 6grencilerde ise olumsuz duygular tagima
egiliminin fazla oldugunu belirtmektedir.

Egitimciler ve arastirmacilar okula bagli olmama durumunda yanlis davranis
gosterme egiliminin arttifi, bununla birlikte akademik basar1 oraninin azaldigi
konusunda uzlasmaktadir. Ogrencilerde uygunsuz davranis, okul basarisizligi ve okul
terki gibi problemlerin goriildiigli belirtilmektedir (Covell, 2010, s. 39). Arastirmalar
okul baglhilig1 az olan 6grencilerde biiyiik oranda devamsizlik problemi yasandigini,
okul baglilig1 ile devamsizlik arasinda baglanti oldugunu gostermektedir (Kizildag,
Demirbas ve Zorbaz, 2017, s. 107).

Okul siireci igerisinde bazi ogrenciler taleplerine karsilik bulup okulu
sevmektedir. Beklentilerini karsilayamayanlar 1ise okulu sevmez, okul ve
ogretmenlerinden uzaklasirlar. Ogrencinin okula baghligmin saglanmas1 ve okul
terkinin daha 6nceden belirlenmesi 6nemli tedbirlerin alinmasi bakimindan gereklidir.
Okuldan kopup uzaklasan dgrenciler i¢in onlar1 erkenden saptayip gerekli onlemleri
alacak yollar bulmak oldukca énemlidir (Appleton vd., 2006, s. 428). Arastirmacilar,
egitimciler ve politikacilar okul baglilig1 konusuna diisiik basari, okula yabancilagsma ve
yiiksek oranda okul terki problemlerine bir ¢dziim yolu olarak odaklanmislardir ve

caligmalarint bu konu ile ilgili yapmiglardir. BOylece okula baglilik saglamaya,
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akademik basarty1 arttirmaya, sugu engellemeye c¢alisiimaktadir (Fredricks, 2011, s.
328). Finn ve Voelkl (1993, s. 50)’e gore 6grenci okulun bir pargasi oldugunda, okulu
benimsediginde okulla 6zdeslesmekte, bu i¢sellesmis 6zdeslesme 6grencinin okulda
gerceklesen etkinliklere aktif katilimini saglamaktadir. Finn (1989, ss. 128-129),
katilimin birinci diizeyinin okul sinif kurallarini kabul etme ve derse hazirlikli gelmeyi,
ikinci dizeyinin sorumluluk almayi, Ugtnci diizeyinin ise miifredat disi etkinliklere
katilimi igerdigini ifade etmektedir.

Okul baglilig1 egitim tartigmalar1 agisindan merkezde yer alan konulardandir ve
basari, derslere katilim, yabancilagsma, okuldan uzaklasma gibi pek cok baglamda ele
aliabilmektedir. Genelde okula yiiksek baglilik gosteren Ogrencilerin basarili ve
gelisim sorunlariyla bas edebilen, tehlikelerden kendini koruyabilen insanlar olduklari
goriilmistir (Jimerson, Campos ve Greif, 2003. s. 7).

Ergenlerin okuldan uzaklagsmalart uyum sorunlarmin artmast ve okul ders
basarilarinin azalmasi ile bagdastirilabilir. Okuldan uzaklagma G6grencilerin basarisiz
olmasinin yani sira yanls davranigsal tutum ve etkinliklerin sonucunda ortaya ¢ikacak
sorunlar1 da beraberinde getirmektedir. Okul baglilig1 bu noktada olumsuz tutum ve
davraniglarin giderilmesinin panzehri olarak gosterilebilmektedir. Boylece dgrenciler
olumlu bireyler olarak hayata katilabilmektedir. Bireysel gelisme ve sosyal olgunlasma
okul bagliliginin iyi ve giiglii olmasiyla baglantilidir (Chase vd., 2015, s. 58). Kimi
arastirmacilar tarafindan okula baglanma, okuldaki etkinliklere aktif katilma sonucu
ogrencinin bireysel yeterlilik ve doyumuna bagl olarak kendine inang, deger ve
Ozsaygisinin yiikselmesi ve sonucunda giidiilenmesinin artmasinin yani sira okuldaki
ders dis1 etkinliklerin 6grenciyi okula baglamasi ile agiklanmaktadir (Faircloth ve
Hamm, 2005, s. 295).

Okul baglilig1 yiiksek olan 6grenciler egitim ve dgretim alaninda daha basarili
olmakta, okul baglilig1 duygusal boyutta saglanamazsa 6grenciler okul terkine daha
fazla bagvurmaktadir (Finn, 1989, s. 123).

Sonug olarak, okul bagliligi o6grencilerle ilgili olumsuz tutumu ortadan
kaldirmaya, 6grenmeye iligkin olumsuz tutum sergilemelerine, okuldan sogumalarina,
bunun sonucunda akademik basarilarinin diismesine ve okul terk oranlarinin artmasina

care olarak goriildiigiinden zamanla 6nem kazanmaktadir (Arastaman, 2006, s. 4). Ilgi
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ceken bir konu olarak alanyazinda okul baglilig1 derinlenmesine incelenmis ve farkl

boyutlar1 ortaya konulmustur.

1.1.5. Okul baghhg boyutlar

Baglilik kavrami anlamu itibariyle tutumlarla iliskilidir. Tutumlar bilissel boyut,
duyussal boyut ve davranigsal boyutdan ibarettir. Bu temelden hareketle alanyazinda
okul bagliligin1 Fredricks, Paris ve Blumenfeld (2004, s. 62) bilissel, davranissal ve
duyussal boyut olmak (izere U¢ boyutta incelemislerdir.

Davranigsal  baglilik  6gretmen tarafindan  kolaylikla gbzlemlenebilen
davraniglardan  olusur. Ogrencilerin  konular1 anlamak igin ¢aba gdsterip
gostermedikleri, dikkatlerinin dagilip dagilmadigi, derse katilip katilmadiklari,
anlamadiklar1 noktalarda yardim isteyip istemedikleri, verilen sorumlulugu minimum
ya da maksimum ¢aba ile yapip yapmadiklart seklinde yapilan gézlemler 6grencinin
davranigsal baglilik seviyesini belirlemektir (Arastaman, 2006, s. 10). Davranigsal
boyuta iligkin ii¢ tanim bulunmaktadir. Birincisi, okul i¢inde olumsuz davranislar degil,
olumlu davraniglar sergileme olarak ifade edilebilir. Olumlu davranislara 6rnek olarak
okul ve smif kurallarma uyma gosterilebilir. Ikinci tanim ise akademik performansi
iceren davraniglar ile ilgilidir. Caba gosterme, sinif iginde soz alma, simf igi
tartismalarda katkida bulunma 6rnek olarak gosterilebilir. Ugiincii tanim ise ders disinda
gozlemlenebilen davraniglara yani sosyal aktivitelere katilimini kapsamaktadir.
Tanimlar géz Oniinde bulunduruldugunda davranigsal boyut akademik ve ders disi
yapilan sosyal faaliyetlere katilim1 igermektedir (Fredricks vd., 2004, s. 62).

Duyussal baglilik (Affective engagement) 6grencinin okula bagli olmasi ve istekli
olmasinin yan1 sira 6gretmenlerine, akran gruplarina ve okula yonelik olumlu duygulari
ile baglantihidir. Bu tiir baglilik &grencinin hissettigi olumlu duygulari, pozitif
diistinmeyi, merakli olmayi, ilgi duymayi ve hevesli olmay igermektedir (Fredricks vd.,
2004, 63). Finn (1989, s. 123)’e gore duyussal baglilik 6zdeslesme, davranigsal baglilik
katilim kavramlariyla ifade edilebilir. Katilim; 6grencilerin 6devlerini yapmasini,
kendisine verilen yonergeleri izlemesini, sorulara cevap vermesini, okula ve derslere
devam etmesini, 6gretmenine dnem vermesini, egitim programu ile ilgili etkinliklerde

etkin rol almasini i¢ermektedir (Finn ve VVoelkl, 1993, s. 249).
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Biligsel baglilik (cognitive engagement) ise 0z yeterlilik, motivasyon,
ogretmenlerin ya da akranlarin beklentilerine iliskin 6grencilerin kendisi, okullari,
ogretmenleri ve diger 6grencilere dair algi ve inanglari ile ilgilidir (Jimerson, Campos
ve Greif, 2003, s. 7). Bilissel baglilik 6grencilerin  zor becerileri 6grenme konusunda
gayret gostermesi, okulda gerceklesen 6grenmeye yonelik tutum sergilemesi olarak da
ifade edilebilir. Ogrenciler 6grenmeye iliskin amagclari ve nedenleri sorgular
(Arastaman, 2009, s. 104). Biligsel baglilik 6grencinin irade, 6grenmeye baglilik ve
caligma stratejilerini kullanma gibi 6grenme aktivitelerine iliskin yaptiklariyla
iliskilidir. Dotterer ve Lowe (2011) ergenleri baz alarak yaptiklar1 ¢alismada duygusal
ve davranigsal okul bagliliginin sinif baglami ve akademik basar1 arasinda 6nemli bir
rolii oldugunu ifade etmislerdir. Sinif baglami 6grencinin duyussal ve davranigsal okul
bagliligin1 etkilemektedir ve bdylece 6grencinin akademik basarisi 6grencinin okul
bagliligi seviyesini etkileyebilmektedir (Kizildag, Demirbas ve Zorbaz, 2017, s. 108).
Ogrencilerin biligsel baglilik diizeyi yiiksek ise problem ¢ézme becerilerinin iyi oldugu,
caligsma ve basarili olma konusunda istek gosterdikleri ve basarili olmak i¢in faydal
olacak teknikler kullandigi ifade edilmektedir (Fredricks vd., 2004, s. 64). Bilissel
baglilik 6grencinin 6grenmeye gosterdigi onem ve bireysel hedefleri ile baglantilidir.
Ogrenci kendi yasami ve okulda 6grendikleri ile bir bag kurabiliyorsa, aldiklar1 egitimin
onlar1 gelecekte iyi bir pozisyona tasiyacagini diisiinerek okuldan maksimum fayda
saglamaya caligmaktadir. Boylece okula devam etme, egitimlerini en iyi sekilde
tamamlamak agisindan daha istekli davranmaktadir. Biligsel baglilik egitimsel ¢iktilari
daha iyi bir seviyeye tasimak acisindan énem arz etmektedir (Onen, 2014, s. 223).

Genel olarak okul bagliligr boyutlar1 degerlendirildiginde, davranigsal baglilik
akademik unsurlari, kuliip caligmalarini, sportif faaliyetleri, akademik ve sosyal
etkinliklere katilimi1 icermektedir. Duygusal baglilik, okulla 6zdeslesme, okula aidiyet
ve igsellestirme, sinif arkadaslarina ve okula iliskin olumlu ve olumsuz tepkilerden
ibarettir. Okula ve okulda bulunan bireylere gosterdigi tutum duygusal baglilik boyutu
ile iliskilidir. Biligsel baglilik, bireysel gelisim i¢in biligsel 6grenmeyi kapsamaktadir.
Ogrencinin 6grenmeyle ilgili psikolojik tutum ve tavirlarini, ders ¢aligma istek ve
azimlerini, basarisizlik karsisinda bas edebilme yontemlerini igermektedir. Bu
bagliliklarin tamami ise 6grencinin dzgiiveninin, diisiinmesinin, eylemde bulunmasinin

gelismesine katkida bulunmaktadir (Fredricks, Blumenfeld ve Paris, 2004, s. 60).
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Okul bagliliginin davranigsal, duyussal ve biligsel bilesenleri 6grenmeye ve
basarili bir akademik performansa bagliligi yansitmaktadir (Caraway vd., 2003, s. 417).
Ogretmenler acisindan dgrencilerin sinifta davranissal ve bilissel olarak yogunlasmalari
onemlidir. Ogretmenler konunun ogrenci tarafindan anlasilmasmi, 6grencilerin ne
ogrendiklerini bilmelerini, konuyu anlamak i¢in Ogrencilerin farkli &grenme
stratejilerinden yararlanmalarini, konu hakkinda elestirel ve yaratict diisiinmelerini
beklemektedir (Arastaman, 2006, s. 12).

Lise yasam Kkalitesinin Ogrencilerde okula baglilik olusturmada, istenmeyen
davraniglar1 6nlemede Oneminden hareketle, lise yasam kalitesi ve okul bagliligi
arasindaki iligkilerin dikkate alinmasi lise yasam kalitesini olusturan degiskenlerin
sistem biitiinligii agisindan incelenmesi bakimindan 6nem tagimaktadir. Bu baglamda
alanyazinda lise yasam kalitesi ve okul bagliligina iliskin ¢aligsmalar incelenmis, bu
aragtirmanin amaci c¢ergevesinde yararlanilan c¢aligmalara asagidaki boliimde yer

verilmistir.

1.1.6. Ilgili arastirmalar

Alanyazin incelendiginde lise yasam kalitesi ve okul baglilig1 ile ilgili aragtirmalar
oldugu gorilmektedir. Bu bolumde lise yasam kalitesi, okul bagliligi ve lise yagam
kalitesi ile okul baglilig1 arasindaki iliskiyi inceleyen énce yurt i¢i ve sonra yurt disinda
yapilmig arastirmalara yer verilecektir.

Gedik ve Comert (2018) yaptiklar1 ¢alismada ortadgretim Ogrencilerinin okul
yagam Kkalitesi diizeylerini tespit etmislerdir. Ayrica lise yasam Xkalitesi algilarini
cinsiyet, sinif seviyesi, okullarmn biiyiikliigi ve liselerin tirli degiskenlerine gore ortaya
koymuslardir. Arastirma verileri 2012-2013 egitim-dgretim yilinda Malatya iline bagli
Battalgazi ilcesi ile Yesilyurt ilgesinde o6grenim goren 575 6grenciden Lise Yasam
Kalitesi Olgegi kullanilarak toplanmistir. Arastirma sonucunda dgrencilerin lise yasam
kalitesine iliskin goriisleri orta diizeyde tespit edilmistir. Okul tiirii degiskeni disinda
diger degiskenlerde anlamli bir fark bulunmamustir.

Aykit ve Oztiirk (2017) arastirmasinda lise grencilerinin lise yasam kalitesine
dair algilarin1 ve bu algilarin cinsiyet, lise tiirii ve sinif diizeyine gore farklilagma
gosterip gostermedigini incelemistir. Arastirma verileri 2016-2017 egitim 6gretim yil
gliz doneminde Giresun ili Kesap il¢esindeki liselerde 6grenim goren 245 6grenciden

Kisisel Bilgi Formu ile Lise Yasam Kalitesi Olgegi yoluyla toplanmistir. Arastirma
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bulgular1 6grencilerin lise yagam kalitesine iligkin algilarinin orta diizeyde oldugunu
gostermistir. Olgek alt boyutlar1 bazinda ise en yiiksek aritmetik ortalamanin statii, en
diisiik aritmetik ortalamanin ise okul yoneticileri boyutunda oldugu tespit edilmistir.
Ogrencilerin lise yasam kalitesi algilarmin cinsiyet ve sinif diizeyi degiskenine gore
anlaml1 bigimde farklilik géstermedigi, lise tiirli degiskenine gore ise anlamli bicimde
farklilagma gosterdigi ortaya konmustur.

Sar1 ve Arkan (2016) lise Ogrencilerinin okul yasam kalitesi algisini
incelemislerdir. Arastirmanin 6rneklemi, Diyarbakir, Sanlwurfa, Sirnak, Siirt ve
Adiyaman illerinde bulunan birer Anadolu ve Spor Lisesinin 9., 10., 11. ve 12,
siniflarinda  egitim-0gretim goren 923 Ogrenciden olusmaktadir. Arastirma verileri
Kisisel Bilgi Formu ve LISEYKO kullanilarak toplanmistir. Bulgular sonucunda;
ogrencilerin lise yasam Kkalitesini orta diizeyde algiladiklari, Spor lisesinde egitim-
ogrenim goren Ogenciler lehine anlamli farkliliklarin bulundugu, Spor ve Anadolu
liseleri icin en yiksek ortalamanin statli boyutunda oldugu tespit edilmistir.

Tung ve Basaltt (2014) okul yasam Kkalitesini bazi degiskenler agisindan
incelemistir. Arastirmanin verileri Sanliurfa ilinin Birecik ilgesinde egitim-6gretim
goren 6.,7. ve 8. sinif 6grencilerini igeren 469 6grenciden Kisisel Bilgi Formu ile Okul
Yasam Kalitesi Olgegi (OYKO) araciligiyla toplanmistir. Arastirma sonuglarma gore
Okul Yasam Kalitesi Olgeginin 6gretmen boyutu ile cinsiyet arasinda erkek 6grenciler
lehine, Ogrenciler arasindaki iletisim alt Slgegindeki puanlar bakimindan da kiz
ogrenciler lehine anlamli farkliliklar oldugu; statti, okul yonetimi, okula yonelik
duygular alt 6lgeklerinden elde edilen puanlar arasinda ve Glgegin toplamindan elde
edilen puanlar arasinda anlamli bir fark olmadig: tespit edilmistir.

Kesici ve Tiirkoglu (2012) Aydin ilinin merkez ilgesinde bulunan ortadgretim
kurumlarinin okul yagam kalitesinin dlizeyini tespit etmeyi ve sinif iginde ortadgretimde
gorevli 6gretmenler tarafindan kullanilan 6rtiik davranislar: gozlem yaparak incelemeyi
amaglamistir. Nitel ve nicel arastirma yontemi kullanilarak veriler toplanmistir. 969
ogrenciye ulasilarak edinilen nicel verilerin bulgular1 6grencilerin okullarinin yasam
kalitesini ortanin iizerinde algiladiklarini, g6zlem bulgulari ise, Orttik program dahilinde
smifiginde kurulan iletisimde okul yasam kalitesinin yiikselmesi sonucu 6gretmenlerde

olumlu davraniglarin arttigin1 ortaya koymustur.

Demir, Kaya ve Metin (2012) Genel ve Mesleki Lisesinde bulunan 6grencilerin

okul yasam kalitesi algilarini incelemislerdir. LISEYKO kullanilarak veriler Kars ilinde
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bulunan ¢ lisede egitim-6gretim goren 358 ogrenciden toplanmustir. Ogrencilerin
cinsiyet ve lise trt ile okul yasam kalitesi 6lgeginin alt boyutlari ile 6l¢egin toplaminda
arasinda anlamli bir fark olmadigi, sinif seviyelerine gore ise 6grencilerin 6gretmenler,
okula yonelik olumlu ve olumsuz duygular ve genel toplamda on ikinci sinif lehine
anlamli bir fark oldugu tespit edilmistir. Anne egitim diizeyine gore 6gretmenler, okul
yoneticileri, sosyal etkinlikler ve 6lgek toplaminda anlamli bir farklilik oldugu, baba
egitim diizeyine gore 6gretmenler ve 6grenciler boyutlarinda anlamli bir farklilik oldugu
ortaya konmustur. Arastirma sonuglart 6gretmenler boyutu ile okul yoneticileri, statd,
ogrenciler boyutlar1 arasinda ve okula yonelik olumsuz duygular ile genel toplam
arasinda istatistiksel olarak anlamli bir iliski ortaya koymamis ancak dlcegin diger
boyutlarina dair istatistiksel anlamda bir iligski oldugunu ortaya koymustur.

Sart (2012) lisede egitim-Oretim goren Ogrencilerin okul yasam Kkalitesine,
empatik sinif atmosferine iligkin algilarin1  ve arkadaslara baglilik diizeylerini
incelemistir. Aragtirmanin verileri 9.,10, ve 11. olusan 281 6grenciden Lise Yasam
Kalitesi Olcegi (LISEYKO), Empatik Smmf Atmosferi Tutum Olgegi ile Arkadas
Baglilik Olgegi (ABO) kullanilarak toplanmustir. Arastirmanin sonucunda dgrencilerin
empatik simif atmosferi ile okul yasam kalitesi algilariin orta diizeyde oldugu tespit
edilmistir. LISEYKO ve ESATO puanlari arasinda cinsiyet ile okulun sosyo-ekonomik
seviyesine gore anlamli bir fark olmadigi, siif diizeyine gore ise anlaml fark oldugu
sonucuna ulasiimistir. Olgek puanlari arasinda ise anlamli iliskiler tespit edilmistir.

Bilgic ve Sar1 (2010) ilkdgretimde okuyan oOgrencilerin okul yasam kalitesini ve
empatik sinif atmosferine iligkin algilarini incelemeyi amacglamistir. Arastirmanin
verileri Okul Yasam Kalitesi Olgegi (Sar1, 2007) ve Empatik Sinif Atmosferi Tutum
Olgegi (Ozbay ve Sahin, 2000) kullanilarak Adana ilindeki merkez ilcelerde 6grenim
goren altinci, yedinci ve sekizinci simif Ogrencilerini igeren 298 Ggrenciden
toplanmistir. Arastirma sonucunda 6grencilerin okul yasam kalitesi ile empatik sinif
atmosferi algilariin orta seviyede oldugu, aralarinda pozitif yonde anlaml bir iliski
bulundugu sonucuna ulasilmistir. Her iki Ol¢ekten alinan puanlar arasinda cinsiyet
degiskenine gore anlamli fark bulunmamis ama sinif diizeyi degiskenine gore anlaml
farklar oldugu sonucu elde edilmistir. Ayn1 zamanda 6grencilerin empatik sinif algisi

yiiksekse okul yasam kalitesini de daha olumlu algiladiklari tespit edilmistir.

Bilgic (2009) ilkdgretimde 6grenim goren ogrencilerin okul yasam kalitesine

iliskin ~ algilarmin  arkadaslara baglilik degiskeni ve empatik simif atmosferi
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degiskeniyle iliskisini arastirmigtir. Aragtirmanin 6rneklemini Adana ilinin merkez
ilcelerindeki degisik sosyo-ekonomik seviyelerde bulunan okullarda 6., 7., 8. sinifa
giden 298 dgrenci olusturmaktadir. OYKO’den elde edilen bulgular neticesinde Adana
ili merkez ilcelerinde bulunan ilkégretim Ogrencilerinin okul yasam Kkalitesini
ortalamanin iizerinde algiladiklari tespit edilmistir. Ayrica sosyo-ekonomik duzeyi
yiiksek ogrencilerin okul yasam kalitesini sosyo-ekonomik diizeyi yiksek olmayan
ogrencilere nazaran daha olumlu algiladiklar1 belirlenmistir. Ogrencilerin okul yasam
kalitesine dair algilarinin empatik sinif atmosferi ve arkadaslara baglilik degiskenleriyle
anlamli bir iliski i¢inde oldugu ve arkadas bagliligimnin en 6énemli degisken oldugu
sonucuna varilmistir.

Durmaz (2008), Kirklareli ilinde Genel ve Anadolu Lisesi 6grencilerinin okul
yasam kalitesine iliskin algilarin1 602 6grenciden toplamistir. Arastirma sonucuna gore;
ogrencilerin okul yasam kalitesi algilar1 arasinda Anadolu lisesinde 6grenim goéren
ogrenciler lehine anlamli farklilik bulundugu, 6grencilerin okul yasam Kkalitesi ile
cinsiyet degiskeni arasinda kiz dgrenciler lehine; sinif seviyesi ile annenin ve babanin
egitim diizeyi degiskenine gore ise anlamli farklilik olmadig: tespit edilmistir.

Sar1 ve Cenk Seven (2008) ilkdgretim Ogrencilerinin benlik kavraminin, okul
yasam Kkalitesini algilamalarin1 ne oranda yordadigimi belirlemeyi amaglamistir.
Aragtirma Adana ilindeki Seyhan ve Yiiregir merkez ilgelerindeki ilkogretim
okullarmin dérdiincii, besinci, altinci ve yedinci sinifinda 6grenim goren 493 6grenci
tizerinde uygulanmistir. Arastirmanin sonucunda benlik kavramimin boyutlari ile okul
yagsam kalitesi arasinda anlaml iliski oldugu tespit edilmistir. Arastirmada saglikli
benlik yapilarina sahip bireyler yetistirebilmek i¢in okullarin yasam kalitelerinin 6nem
arz ettigi ifade edilmistir.

Sari, Otiing ve Erceylan (2007), Adana ili merkez ilgelerindeki sosyo-ekonomik
dizeyde farkli liselerde 6grenim géren O6grencilerin yasam kalitesine iliskin algilarini
incelemislerdir. 478 6grenci ile yiiriitiilen aragtirmanin verileri Liselerde Yasam Kalitesi
Olgegi (LISEYKO) kullanilarak elde edilmistir. Arastirma sonucunda, dgrencilerin okul
yasam kalitesi algilarinin orta diizeyde oldugu, cinsiyet degiskeni ile 6grencilerin okul
yagsam kalitesi algilar1 arasindaki  farkin anlamli olmadigi, st sosyo—ekonomik
dizeydeki 6grenim goren ve sinif seviyesi yiiksek 6grencilerin okul yasam kalitesine

dair algilarinin olumlu oldugu tespit edilmistir.
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Doganay ve Sar1 (2006), kampus yasamini demokratik yasam kiiltiirii baglaminda
ogrencilerin algilarina gore incelemislerdir. Arastirman verileri Universite Yasam
Kalitesi Olgcegi (UYKO) kullanilarak Cukurova Universitesi Balcali Kampiisiinde
ogrenim goren 454 6grenciden toplanmistir. Arastirmanin sonucunda, sinif ortami ve
kararlara katilimin 6grencilerin algilarina iliskin en diisiik ortalamaya, kimlik ve sosyal
olanaklar boyutlariin ise en yiliksek ortalamaya sahip oldugu tespit edilmistir.

Yilmaz (2005) tarafindan yapilan ilk6gretim okullarinda yapilan arastirma devlet
okullar1 6grencileri ile 6zel okullar1 6grencileri arasinda okul yasam niteligine iliskin
belirgin bir fark olup olmadigini ortaya koymayr amaglamigtir.  Arastirmanin
orneklemini Yozgat il merkezinden secilen 160 Ogrenci olusturmaktadir. Arastirma
sonucunda 0zel okullarda 6grenim gbren ogrenciler lehine anlamli fark oldugu tespit
edilmistir.

Karatzias vd. (2001) yasam tarzi ve kiiltiir agisindan farklilik gosteren Iskog
ogrencileri ile Yunan o&grencilerinin okul yasam kalitesinine iliskin algilarni
karsilastirmak amacl bir ¢alisma yapmislardir. Dort, bes ve altinct siniflarda 6grenim
gbren 359 6grenci arastirmanin drneklemini olusturmustur. Hem Yunan hem de iskog
kiz 6grenciler erkek 6grencilerden daha yiliksek puan almislardir. Her iki grupta siniflar
arasinda okul yasam kalitesinden aldiklar1 puanlar anlamli bir farklilik gostermemistir.
Yunan 6grencileri okul stresi ve okulun sahip oldugu olumsuz etkiler agisindan daha
yiiksek puan alirken, Iskog¢ 6grencilerinin ise refah, 6z saygi, okulda ve evde benlik
saygist bakimindan aldiklar1 puanin yiiksek oldugu tespit edilmistir. Yunan ve Iskog
ogrenci gruplarinda okul yasam kalitesi ile okulun olumlu etkileri arasindaki iligki
diizeyinin yiiksek oldugu, okul yasam Kkalitesi ile okulun tasidigi olumsuz etkileri
arasindaki iliskinin ise negatif oldugu sonucuna ulagilmistir.

Schmidt ve Lunenburg (1988) arastirmay1 bes farkli okul bdlgesinde yer alan iki
ilkokul ve dort ortaokulun 6grenci ve 6gretmenlerinden olusan 239 kisi lizerinde
yiiriitmiislerdir. Ogrencinin kontrol yaklasimini, kontrol davranisin1 ve bunlarm okul
yasam niteligi ile iligkisini aragtirmiglardir. Okullar sehir merkezi, kirsal ve kiyi
bolgelerinden segilmistir. Ogrenci kontrol yaklasimi ve dgrenci kontrol davranigmin
sehir merkezinde bulunan okullarda daha yiiksek oldugu, sehir merkezindeki
ogrencilerin de okul yasam niteligine iligkin goriislerinin kirsal kesimde Ogrenci

olanlara gore negatif oldugu bulunmustur.
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Mok ve Flynn (1997) okul biyiikliigiiniin 6grencilerin okul yasamina iliskin
gortislerini etkileyip etkilemedigini arastirmiglardir. Arastirmanin verileri 1405 erkek,
1325 kiz 6grenciden toplanmistir. Arastirma bulgularina gore okul yasam niteligi ile
okul biiyiikliigii arasinda bir iliskinin olmadigi, kiz 6grencilerin erkek ogrencilere
nazaran lise yasam kalitesine dair algilarinin yiiksek diizeyde bulundugu, annenin ve
babanin egitim seviyesi yiiksek ise 6grencilerin daha fazla okul yasantisin1 sevdikleri
tespit edilmistir.

Schmidt (1992), okul yasam Kkalitesi ile 6grenci kontrol yaklasimlar1 arasindaki
iliskiyi incelemistir. 5000 6grenci, 250 6gretmen ile gergeklestirdigi caligma sonucunda
ogretmenlerin 6grencileri kontrol etme yaklasimlari ile 6grencilerin okul yasaminin
niteligine iliskin goriisleri arasindaki iliskinin negatif yonde oldugu, dgretmenlerin
ogrencileri kontrol etme yaklagimlari ile 6grencilerin okuldan memnun olmalari, ders
ici aktivitelerde baglilik sergilemeleri ve 6gretmen-6grenci arasindaki etkilegsimim
sonuglar1 arasindaki iliskinin negatif yonde anlamli oldugu tespit edilmistir.

Okul bagliligr ile ilgili de farkli boyutlarda farkli aragtirmalar mevcuttur. Erdogdu
ve Yiizbas (2018) lise 6grencilerinin okula baglhilik dizeyleri ile genel 6zyeterlilik
diizeyleri arasindaki iliskiyi incelemislerdir. 9. ve 10. sinifta okuyan 221 6grenciden
arastirmanin verileri elde edilmistir. Erkek 6grencilerin, basarili olan, sosyal ve kiiltiirel
faaliyetlerde rol alan, 6gretmeni algilama diizeyi yetkin olan O6grencilerin okul
bagliliklar1 daha yiiksek bulunmustur. Ayrica, anne-babasi bareber yasayan erkek
ogrencilerin 0z yeterlilikleri de yiiksek, 0z yeterliligi yiiksek olanlarin ise basari
diizeyleri de yiiksek bulunmustur. Ogrencilerin okul bagliligi puanlar ile genel 6z
yeterlige iliskin puanlar1 arasindaki iligkinin pozitif yonde anlamli oldugu sonucuna
varilmstir.

Karababa, Oral ve Dilma¢ (2018) ortaokul ogrencilerinde okula baglilik
diizeylerini sosyal destek algilari ile insani deger bakimindan incelemislerdir. Arastirma
317 ortaokul dgrencisine uygulanmistir. Bu 6grencilerin 192°si kiz ve 125’1 erkektir.
Verilerin toplanmasinda Cocuk ve Ergenler igin Okula Baglanma Olgegi ve Ahlaki
Olgunluk Olgegi kullanilmistir. Arastirma sonucunda algilanan 6gretmen sosyal
desteginin, algilanan arkadas sosyal desteginin ve insani degerin okul baglilig

seviyesinde yordayici oldugu tespit edilmistir.

Kizildag, Zorbaz, S.D., Zorbaz, O. (2017) lisede 6grenim goren dgrencilerin okul

bagliligi ile okul devamsizligi, akademik anlamda sergiledigi basari, akranlar arasindaki
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iligki ile basarisiz olma korkusu degiskenleri arasinda bulunan iliskiyi regresyon
modeli ile test etmeyi amaglamiglardir. Ankara iline bagh liselerde 6grenim goren 515
lise 6grencisi arastirmanin ¢alisma grubunu olusturmustur. Arastirma sonucunda okul
baghliginin devamsizlik ve akran iliskileri degiskenleri tarafindan anlamli olarak
yordandigi; akademik basar1 ve basarisizlik korkusu degiskenleri tarafindan anlamli
olarak yordanmadig1 ortaya konmustur.

Argon (2016) ise 6grenci lise yasam kalitesi algis1 ile okul baglihigi duzeyi
arasinda bulunan iligskiyi ele almistir. Arastirmayr Duzce ili Akcakoca ilgesindeki
bulunan farkl: tiirlerdeki 8 liseden goniillii olarak katilan 450 lise dgrencisi lizerinde
uygulamugtir. Arastirma sonucunda 6grencilerin lise yasam kalitesine iligkin algilart ile
okula baglilik seviyelerinin orta diizeyde bulundugu, bu degiskenler arasindaki
iliskinin ise orta dlizeyde pozitif yonde oldugu sonucuna varilmistir.

Ihtiyaroglu ve Demirbolat (2016) okul iklimi, 6gretmenin etkili olmast ile okul
baglilig1 arasindaki iligkiyi incelemislerdir. Arastirma verileri Ankara ilindeki 9 ilgede
toplam 1062 o6grenciden toplanmustir. Arastirma sonuglart olumlu okul ikliminin
ogretmen etkililigi ve okul bagliligi agisindan olumlu katkilarda bulundugunu
gostermistir.

Bellici (2015) ortaokul 6grencilerinin  okula baglanmasini farkli degiskenler
bakimindan ele almis, calismayr 552 ortaokul Ogrencisi lizerinde yapmustir.
Aragtirmanin amaci, ortaokulda 6grenim goren 6grencilerde okul baghiligi duzeylerini
baz1 degiskenler agisindan incelemektir. Kizlarin erkeklere nazaran okula baglanma
diizeylerinin fazla oldugu ortaya konulmustur. Ogrencilerin yas ilerledikce ve bir st
smifa gegtikge okul baghiligi dizeylerinde diisiis gozlemlendigi, ailenin ekonomik
durumu, anne-babanin egitim durumu ve Ogrencilerin akademik basar1 durumu
yiiksekse dgrencilerin okul bagliliginin da yiiksek oldugu sonucuna ulagilmistir.

Ozdemir (2015) ortaokul Ogrencilerinin yas, cinsiyet, ogrencilerin Odeve
ayirdiklar1 zaman, okula baghiligi, akademik anlamda sergiledikleri motivasyon ile okul
tilkenmigligi arasinda bulunan iligkileri incelemistir. Arastirma bulgular1 6grencilerin
Odeve ayirdiklari zamanla okula iliskin tiikenmislik arasinda pozitif yonde anlamli bir
iliski; okul bagliligi, akademik anlamda sergiledikleri motivasyon ve okula iliskin
tikenmislik arasinda ise negatif yonde anlamli bir iliski bulundugunu ve cinsiyet, 6deve
ayirdiklart zaman, okul baglihigi ve akademik anlamda sergiledikleri motivasyonun

okula iligkin tiikenmisligin anlamli yordayicilart oldugunu goéstermistir. Ayni zamanda
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okul tiikenmisligini azaltmak ya da yasanmamasini saglamak i¢in 6grencilere verilen
Odevlerin  yogunluklarina, okula bagli olma durumuna ve akademik anlamda
sergiledikleri motivasyon diizeylerine odaklanilmasini vurgulamaktadir.

Kalayci ve Ozdemir (2013a) lisede 6grenim gdren ogrencilerin okul yasamimin
kalitesine dair algilar1 ile okula iliskin bagliliklar1 arasindaki iligkiyi ele almiglardir.
Arastirma verileri 10 lisede Ogrenim goOren toplam 410 o6grenciden toplanmuistir.
Arastirma sonucunda lise Ogrencilerinin  okul baglilig1 diizeyleri ile okul yasam
niteligine dair algilar1 arasindaki iliskinin orta seviyede ve anlamli oldugu tespit
edilmigtir. Okul yasami niteligi ile ilgili alt boyutlarin, okul bagliliginin anlamli bir
sekilde yordadigi, okul yasaminin niteligi ile ilgili algilarin okula baglanmalari
acisindan 6nemli oldugu sonucuna ulagilmastir.

Kalayct ve Ozdemir (2013b) okul bagliligi ve metaforik okul algisi ile ilgili
Cankart ilinde 410 6grenci lizerinde bir inceleme yapmiglardir. Arastirma sonucunda
metaforik okul algisinin okul bagliliginin anlamli bir yordayicist oldugu, 6grencilerde
okula iligkin olumlu alg1 olusursa okul bagliliklarinin da artabilecegi tespit edilmistir.

Gillen-O’Neel ve Fuligni (2013) smuf diizeyi ile okula baglanma ve okula
baglilig1 ile akademik basar1 ve motivasyon arasindaki iliskiyi incelemislerdir. Farkli
yas araligindan ve farkli kékenlerden olusan 572 6grenci arastirmada yer almistir. 9.
siif diizeyinde kiz 6grencilerin okul baghiliginin erkek 6grencilerin okul baghiligindan
yiiksek oldugu gozlemlenmistir. Sinif diizeyi ylikseldikee kiz 6grencilerin okul bagliligi
diiserken, erkek Ogrencilerin ayni kalmistir. Bu ¢aligma 6grencilerin okul bagliligi
algilarinin yiiksek oldugu zaman dilimlerinin ayni1 zamanda okulu daha eglenceli ve
daha yararhh diistindiikleri zaman dilimleri oldugunu belirlerken, okul baghliginin
akademik bagar1 i¢in 6nemli olduguna da dikkat ¢ekmistir.

Eith (2005) kisisel 6zelliklerin ve okul diizeyindeki farkliliklarin okul baglilik
diizeyi iizerindeki etkisini arastirmustir. Ilkokul diizeyinde kiz ogrencilerin okul
bagliligi, erkek 6grencilerin okul bagliligindan yiiksek bulunmustur. Aile yapisina ait
bulgularda ise, anne-babasiyla beraber yasayan Ogrencilerin baglilik seviyeleri bir
ebeveynle ya da iivey ebeveyn ile yasayan dgrencilere nazaran daha yiiksek oldugu
tespit edilmistir. Ortaokul ve lise diizeyinde elde edilen bulgular ise kiz 6grencilerin
okul baghlik diizeylerinin erkek Ogrencilerden daha yiiksek oldugunu ve akademik
anlamda yiliksek basar1 elde eden &grencilerin okul baglilik duzeylerinin de yiksek

oldugu sonucunu tespit etmistir.
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McNeely, Nonnemaker ve Blum (2002) okul baglilik ve g¢evre iligkisini
incelemiglerdir. 127 okulda bulunan 7-12. simif diizeylerindeki 71.515 6grenciden
toplanan veriler kiz 6grencilerin okul baglihiginin, erkek 6grencilerden daha yiiksek
oldugunu, yas ilerledik¢e okul bagliligmin da azaldigin1 gdstermistir. Ogrencilerin okul
baglilik diizeylerinin devlet okulunda ya da 6zel okulda 6grenim gérmesi durumuna
gore istatiksel anlamda fark gostermedigi sonucu elde edilmistir. Olumlu sinif ortami,
sosyal aktivielere katilim, hosgoriili disiplin politikalar1 ve butik okullarin okul
baghlig1 iizerinde pozitif etkisi oldugu sonucu elde edilmistir.

Arastaman (1992) devlet liselerinde 6grenim gormekte olan 9. sinif 6grencilerinin
okul bagliligina iliskin 6gretmen, 6grenci ve idarecilerin goriislerini ele almstir.
Aragtirma verilerini 2005-2006 egitim-6gretim yilinda Ankara ilinde bulunan merkez
ilgelerde 6grenim gérmekte olan 408 6grenciden elde etmistir. Arastirma sonucuna gore
kiz Ogrencilerde okula baglilik erkek Ogrencilerle kiyaslandiginda daha fazla
bulunmustur. Babalarin egitim duzeyleri ile 6grencilerin okula baglilik dlizeyleri
arasindaki fark anlamli bulunmazken, annesinin egitim diizeyi ve ailesinin gelir
durumu diistik olan 6grencilerin okul bagliligi, annesinin egitim dizeyi ve ailesinin
gelir durumu daha yiiksek olan 6grenciyle kiyaslandiginda daha yiiksek bulunmustur.
Ogretmenden  kaynaklanan nedenlerin  yonetimden kaynaklanan nedenlerle
kiyaslandiginda okul bagliligin1 azalttig1 sonucu elde edilmistir.

Ogrencilerin okula baglhilik gdstermesi ve okul aktivitelerine katilmasi sonucu
daha az devamsizlik yaptiklar1 yapilan arastirmalarla ortaya konmustur. Okul baglilig
okulla akademik ve sosyal olarak biitiinlesmekle ilgilidir. Okul terki ile ilgili teorilerde
okul baglilig1 son derece onem arz etmektedir. Okulu terk etme sebepleri davranigsal,
duyussal ve biligsel sebepler olarak ifade edilmektedir.  Okul terk konusu
aragtirlldiginda 6grencilerin ne birbirlerine benzer olduklari ne de benzer risklerle karst
karsiya kaldiklari sonucuna varilmistir. Okul terkine sebep teskil eden davranissal,
duyussal ve bilissel sebepler oldugu bilinen bir gergektir. Son zamanlarda yapilan bir
arastirma okul bagliliginin fazlasiyla ailevi risk faktorlerine maruz kalan 11 ila 17
yaslar1 arasindaki 6grenci gruplarini direkt olarak etkiledigini belirtmistir (Janosz vd.,
2008, s. 23).

Okul baghiligi ile ilgili yapilan calismalardan bazilar1 okul basar1 ve
basarisizliginin  sosyo-ekonomik degiskenlerle baglantis1 ilizerinde durmustur. Bu

yapilan caligmalarin birinde akademik basarisi yiiksek ama ailesinin gelir diizeyi diigiik
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olan o6grencilerin okul baglilik seviyelerinin yiiksek oldugu sonucuna ulagilmistir.
Aragtirmalar okullarin sosyal ve akademik bagariy1 nasil sekillendirebilecegine dair
yollar gostermektedir (Conchas, 2001, s. 477). Okul bagliliginin devamsizlig1 azalttigini
gosteren c¢alismalar da bulunmaktadir. Ogrencilerin  kendilerine dair yeterlilik
diistincelerinin, hedefe yonelik tutumlarinin ve basarisizlik korkularinin okul bagliligi
ile ilgili oldugu yapilan ¢aligmalarda ortaya konmustur (Caraway vd., 2003, s. 417).
Okul bagliliginin olmamasinin toplum ve bireyler lizerinde etkisi 6nemlidir ve sonuglari
farkli sekillerde ortaya ¢ikmaktadir. Okul baglilik diizeyinin yliksek olmas1 devamsizlik
oraninin az olmast ile iligkilendirilmektedir. Okul terki okul bagliliginin olmamasinin
sonuclarindan bir tanesidir. Okula baglilik gostermeyen 6grenciler okul terki, madde
kullanimi, hamile kalma ve suga karigma riskleri ile kars1 karsiya kalabilmektedir

(Caraway vd., 2003, s. 417).

1.2. Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin genel amaci 6grencilerin okul bagliligi ile lise yasam kaliteleri
arasindaki iligkilerin incelenmesidir. Bu genel ama¢ dogrultusunda aragtirmada su
sorulara yanit aranmistir:

1. Ogrencilerin lise yasam Kalitelerine iliskin goriisleri nasildir?

2. Ogrencilerinin okul yasam niteligine iliskin goriisleri
a. cinsiyet
b. smf
C. anne-baba egitim durumu agisindan farklilasmakta midir?
3. Ogrencilerin okul baglhiligina iliskin goriisleri nasildir?
4. Ogrencilerinin okul bagliligina iliskin goriisleri
a. cinsiyet
b. smf
C. anne-baba egitim durumu agisindan farklilagsmakta midir?
5. Ogrencilerin lise yasam Kkalitelerine iliskin goriisleri ile okul baghiligma iliskin

goriisleri arasinda bir iligki var midir?
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1.3. Arastirmanmin Onemi

Okulda gecirilen siire insan yasaminda O©nemli bir zaman dilimini
kapsamaktadir. Bu nedenle okulda gegirilen siirede 6grencilerin tatmin olup olmadiklar
tiim paydaslari ilgilendiren bir konudur. Bu ¢alisma araciligi ile 6gretmen ve idarecilere,
akademik calisma yapanlara lise yasam kalitesi ve okula bagliligi ve bu iki degisken
arasindaki iligkiler konusunda bilgi saglanmasi amaglanmaktadir. Calismadan elde
edilecek sonuglarin okul, Milli Egitim Miidiirliigii ve bakanlik¢a okul yasam kalitesinin
gelistirilmesi politikalarina oncelik  kazandirabilecegi ve egitim politikalarinin
olusturulmasina katk1 saglayacagi diisiiniilmektedir.

Okul yasam Kkalitesi ve okul bagliligi iligkilerinin olumlu yonde sonuclar
olabilecegi diisiincesinden hareketle, bu calisma sonucunda liselerde yasam kalitesi ile
okul bagliliginin arasindaki iliski g6z Onilinde bulundurularak okul gelistirme
stratejilerinin  odak noktasinin bu baglama yonlendirilmesine katki saglayacagi
umulmaktadir.

Bu arastirma 6grencilerin okul yasam kalitesi ve okul bagliligi ile ilgili goriislerini
ortaya koyacagi ve Ogrencilerde okul baghligini saglamaya iliskin ¢6ziim Onerileri
sunacagi i¢in onem tagimaktadir. Ayrica bu alanda ¢alisma yapmak isteyenlere kaynak
olacagi, calismanin diger ¢aligmalara Onciiliikk edecegi, egitimcilerin ve yoneticilerin
davranislarinda farkindalik yaratacagi umulmaktadir.

Okul yasam Kkalitesinin arttirilmasina yonelik eylemlerin 6grencilerin okul
baglilig1 iizerinde bir etki gdstermesi beklenebilir. Boylece 6grencilerin akademik ve
sosyal yonden gelismelerine olanak saglanabilir. Okullarin fiziki sartlarinin
tyilestirilmesi, 0grencilerin gelismelerine olanak saglayacak ortamin saglanmasinin
ogrencilerin okul baglhiligini arttiracagi ve beklenen amaca ulagsmada yardimci olacagi
diistiniilmektedir.

Bu iki unsur arasindaki iliskinin arastirilmasi bu konuda ¢aligsma yapacak olan
egitimciler agisindan degerli veriler saglayabilir. Okul yasaminin niteligi ve okula
baglilik konusunda elde edilen veriler bu alanda ¢alisan egitimcilere degerli bir kaynak

olabilir.
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1.4. Stmirhhiklar

Eskisehir Merkez ilgesi Odunpazari’nda Milli Egitim Bakanligi’na baglh
Anadolu Liselerinde lise yasam kalitesi ile okul baglhilig: arasindaki iliskiyi 6grenci
goriislerine gore belirlemeyi amaglayan aragtirmanin sinirliliklar: sunlardir:

1. Arastirma, 2017-2018 egitim-6gretim yilinda Eskisechir Merkez ilgesi
Odunazari’nda bulunan Anadolu Liselerinde 6grenim goren 6grencilerin lise yasam
kalitesi ile okul baglilig1 arasindaki iliskiye yonelik goriisleri ile sinirlidir.

2. Liselerin yasam kalitesini belirleyen etmenler bu arastirmada ele alinan
degiskenlerle sinirhdir.

3. Bu aragtirma sonucunda elde edilecek olan bulgularin genellenebilirligi,
caligma evreni olarak belirlenmis olan Eskisehir Merkez ilgesi Odunpazari’nda bulunan
Anadolu Liselerinde 2017-2018 egitim-6gretim yilinda 6grenim goren ogrenciler ile
stirhidir.

4. Tepebasi’'nda bulunan Anadolu Liseleri arastirma kapsamina dahil

edilmemistir.

1.5. Tammmlar

Okul baghhgi: Eskisehir Odunpazart ilgesinde bulunan Anadolu Lisesi 6grencilerinin
okula aidiyet duygularini ifade etmektedir. Bu okullarda okuyan ¢ocuklarin 6grenme
esnasinda hissettiklerinin yani sira okul etkinliklerinde gérev ve sorumluluk almalari,
etkinliklere katilimi, gayret ve bu gayretlerin siirekliligini ifade etmektedir.
Davramigsal baghhk: Eskisehir Odunpazari ilgesinde bulunan Anadolu Lisesi
ogrencilerinin akademik ve ders dig1 sosyal aktivitelere katilimini ifade etmektedir.
Duyussal baghhk: Eskisehir Odunpazari ilgesinde bulunan Anadolu Lisesi
ogrencilerinin okullarina bagli olmasi ve istekli olmasinin yani sira 6gretmenlerine,
akran gruplarina ve okula yonelik olumlu duygulari ifade etmektedir.

Biligsel baghhik: Eskisehir Odunpazari ilgesinde bulunan Anadolu Lisesi 6grencilerinin
okulda gerceklesen 6grenmeye yonelik tutum sergilemesi ve gayretlerini ifade etmektir.
Anadolu lisesi: Eskisehir ili Odunpazari ilgesinde Milli Egitim Bakanligina bagl
Anadolu liseleridir.

Ogrenci: Arastirma kapsamindaki Anadolu liselerinde dgrenim goren dgrencilerdir.
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2. YONTEM

Bu boliimde arastirmanin yontemini olusturan arastirma modeline, evren ve
ornekleme, verilerin toplanmasina ve c¢ozliimlenmesine iliskin bilgilere yer

verilmektedir.

2.1. Arastirmanin Modeli

Arastirmada iliskisel tarama modelinden yararlanilmistir. iliskisel tarama modeli
iki ya da daha fazla degiskenin birlikte degisim varligin1 ve/veya derecesini tespit
etmeyi amaclayan ve tarama vasitasiyla bulunan iliskilerin, neden sonug iliskisinden
ziyade degiskenlerin bir tanesinin durumunun bilinmesi sonucu digerinden elde
edilecek sonuglarmin tahmin edilmesinde 6nemli sonuglara ulasmamizi saglayan
aragtirma modelidir (Karasar, 2005, s. 8).

Aragtirmada, Eskisehir merkez ilgesi olan Odunpazari’nda Milli Egitim
Bakanligina bagli Anadolu Liseleri’nde 6grenim goren dgrencilerin goriislerine gore
okul yasam niteligi ile Ogrencilerin okul baghiligi arasindaki iliski yapisina
odaklanilmistir. Okul yasam niteligi ile 6grencilerin okul bagliligi arasinda 6grenci
gortiglerine gore iliski olup olmadiginin, iliski oldugu takdirde iliskinin ne ydnde

oldugunun tespit edilmesi amaglanmustir.

2.2. Arastirmanin Evren ve Orneklemi

Iliskisel tarama modeline uygun olarak yapilan bu arastirmanin ¢alisma evreni,
Eskisehir ili Odunpazari ilgesinde bulunan Anadolu liselerinde 6grenim gérmekte olan
ogrencilerden olusmaktadir. Odunpazar ilgesindeki Anadolu Liseleri 6grenci sayisina
gore yogun oldugu i¢in ¢alisma evreni olarak belirlenmistir. Bu durumda arastirmanin
evreni MEB E-okul sistemine gore 8,691 6grenciden olusmaktadir. Tablo 2.1°de bu

sayinin okullara gore dagilimina yer verilmistir.

Tablo 2.1. Eskisehir merkez ve il¢elerindeki Anadolu liselerinin 6grenci sayilar

Okul ad1 9. simf 10. simf 11. simf 12. simf  Toplam
Erkek Kiz Erkek Kiz ErkekKiz  Erkek Kiz
19 Mayis Anadolu Lisesi 67 9 83 83 57 35 39 44 505
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Tablo 2.1. (Devam) Eskisehir merkez ve ilgelerindeki Anadolu liselerinin ogrenci sayilart

Atatlrk Lisesi

Cumhuriyet Anadolu Lise

Edebali Anadolu Lisesi

Fatih Anadolu Lisesi

H. Ahmet Kanatli Anadolu
Lisesi

Hoca Ahmed
Anadolu Lisesi

Yesevi

Hiseyin Ergelebi Anadolu
Lisesi

Kiligoglu Anadolu Lisesi

Salih Zeki Anadolu Lisesi

Stileyman Sah  Anadolu
Lisesi

Sehit Fazil
Anadolu Lisesi

Yildirim

Toki Sehit Ismail Tetik
Anadolu Lisesi

Toki Sehit Kubas Anadolu
Lisesi

Toplam

78

63

95

71

76

77

53

39

70

96

99

133

114

1109

62

81

107

100

91

89

57

61

101

50

104

140

190

1330

122

74

65

54

77

81

31

89

83

55

89

149

146

1198 1413 1013 1208 686

87

98

92

79

131

86

35

135

121

46

107

154

159

62

70

87

70

61

66

30

47

70

60

70

126

137

47

101

110

88

88

95

67

79

75

65

87

127

144

61

72

46

44

55

48

32

30

57

42

46

67

47

70

86

52

60

63

59

51

57

72

55

76

71

99

915

589

645

654

566

640

602

356

537

649

469

678

967

937

8691

Tablo 2. 1’ de goriildiigi tizere Eskisehir ili Odunpazar ilgesinde 14 Anadolu

lisesi bulunmaktadir. Bu okullarda okuyan 4028 erkek, 4663 kiz 6grenci bulunmaktadir.
Bu 6grencilerin 2362’si 9. smif, 2509’1 10. sinif, 2215’1 11. smif ve 1601°1 12. simif

ogrencisidir. Toplam 6grenci sayisi ise 8691 dir.

Orneklem, belli kurallar: baz alarak, belli bir evrenden secilmis olan ve secildigi

evreni temsil etme yeterliligine sahip olan kiigiik kiimedir. Aragtirmalar genellikle
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orneklem kimelerinin iizerinde yapilarak ulasilan sonuglar ait oldugu evrenlere
genellenir (Karasar, 2005, s.110-111).

Creswell (2008)’¢ gore betimsel tarama modeli baz alinarak yapilan g¢alismalarda
hedeflenen grubun belirli bir konu ile ilgili distincelerini ve egilimlerini 6grenmek
amaciyla en az 350 kisiden veri toplanmasi gereklidir. Orneklem ¢ok kiiciik ise
arastirmadan elde edilen sonuglarin evren igin genellenebilirligi  zor olur. Betimsel
arastirmalar minimum %10 6rneklem, kiigiik evrenler ise %20 6rneklem gerektirir (Arl
ve Nazik, 2001, s.77). Bu nedenle bu calismada evreni temsil etme yeterliligine
ulagabilmek i¢in minimum %10 Orneklem alinarak 869 Ggrenciye ulasiimasi
hedeflenmistir. Olgek uygulamasinda karsilasilabilecek sorunlar1 ve geri doniislerdeki
kayiplar1 dikkate alinarak 6rneklem 990 olarak belirlenmistir.

Bu dogrultuda Eskisehir ili Odunpazari ilgesinde bulunan 14 Anadolu lisesinde
9., 10, 11. ve 12. siniflarda 6grenim goren O6grenciler uygun durum ornekleme
yontemiyle belirlenmistir. Uygun durum o6rnekleme yontemi, zamanin, paranin ve
isglicinin  smirli olmas1 durumunda kolayca ulasilabilen ve uygulama yapilabilen
birimlerden secilmesidir (Buyukoztirk vd., 2008, s. 100).

Uygulama yapilan okullar ve 6grenci sayilar1 Tablo 2.2°de gosterilmistir.

Tablo 2.2. Arastirmanin ¢alisma evreni

Dagitilan Veri Toplama Araci  Yamtlanan Veri Toplama

Sayis1 Araci
Say1 Say1 Yiizde
(n) (n) (%)
990 990 100

Tablo 2.2°de gériildiigii gibi Okul Yasam Kalitesi Olcegi ve Okul Baglilik Olcegi
Eskisehir ili merkez ve ilcelerinde toplam 14 lisede 9., 10., 11., ve 12. smf

ogrencilerinden olusan 990 6grenciye uygulanmistir.
Calisma Grubundaki Ogrencilere Ait Kisisel Bilgiler

Bu boliimde arastirmada yer alan 6grencilerin cinsiyet, sinif diizeyi, anne ve baba

egitim durumuna gore dagilimlarina yer verilmistir.
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Cinsiyet

Arastirmaya katilan 6grencilerin cinsiyet degiskeni ile ilgili kisisel bilgileri Tablo

2.3’de yer almaktadir.

Tablo 2.3. Ogrencilerin cinsiyete gore dagilimlar:

Cinsiyet n %

Kadin 570 57,6
Erkek 420 42,4
Toplam: 990 100,0

Aragtirmaya Katilan Ogrencilerin cinsiyete gore dagilimlar1 incelendiginde

katilimcilarin %57,6°s1 kadin, %42,4’ {iniin erkek oldugu goriilmiistiir.

Sinif Diizeyi

Aragtirmaya katilan 6grencilerin smif degiskeni ile ilgili kisisel bilgileri Tablo

2.4’te yer almaktadir.

Tablo 2. 4. Ogrencilerin siif diizeylerine gore dagilimlart

Simf diizeyi n %

9. sinif 267 27,0
10. siif 255 25,8
11. simf 249 25,2
12. simf 219 22,1
Toplam: 990 100,0

Arastirmada yer alan 6grenciler sinif diizeyi bakimindan dagilimi incelendiginde
%27,0' m1in 9.s1mif, %25,8' inin 10.smif, %25,2' sinin 11. smif ve %22,1' inin 12. simf

oldugu belirlenmistir.
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Annenin Egitim Durumu

Arastirmada anne egitim durumu degiskeni agisindan 6grencilerin kisisel bilgileri

Tablo 2.5°de yer almaktadir.

Tablo 2.5. Ogrencilerin annenin egitim durumu degiskenine gore dagilimlar

Annenin egitim durumu n %

Ilkokul 278 28,1
Ortaokul 226 22,8
Lise 305 30,8
Lisans 141 14,2
Lisansustu 40 4,0

Toplam: 990 100,0

Ogrencilerin annenin egitim durumu degiskinine gére dagilimlarmna bakildiginda
%28,1" inin ilkokul, %22,8" inin ortaokul, %30.8" inin lise, %14.2' sinin Lisans ve %4.0'

min Lisanststii oldugu goriilmiistiir.
Babanin Egitim Durumu
Aragtirmada baba egitim durumu degiskeni agisindan 6grencilerin kisisel bilgileri

Tablo 2.6”de yer almaktadir.

Tablo 2.6. Ogrencilerin babann egitim durumu degiskenine gére dagilimlar

Babanin egitim durumu n %
Tlkokul 114 11,5
Ortaokul 175 17,7
Lise 387 39,1
Lisans 251 25,4
Lisansustu 63 6,4
Toplam: 990 100,0
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Ogrencilerin babanin egitim durumu degiskinine gére dagilimlarina bakildiginda
%11,5" inin ilkokul, %17,7' sinin ortaokul, %39,1"inin lise, %25,4' (intin Lisans ve %6,4'

iiniin Lisansiistii oldugu goriilmistiir.

2.3. Veri Toplama Araclar:

Arastirmada veriler EK-1’de sunulan veri toplama araglar1 likert tipi ve veri kisisel
bilgi formu yoluyla saglanmistir. Ogrencilerin cinsiyet, sinif seviyesi, anne ve babasimin
egitim ile ailesinin gelir durumu gibi demografik 6zelliklerine ait bilgiler veri toplama
aracinin ilk bolumde yer alan Kisisel Bilgi Formu ile toplanmistir. Ogrencilerin lise
yasam Kkalitesi diizeyini tespit etmek igin Lise Yasam Kalitesi Olgegi ve okul baglilig
diizeyini tespit etmek icin ise Okul Baghligi Olgegi veri toplama aracinin diger

bélimlerinde yer almaktadir. Bu araglarla ilgili ayrintili bilgi asagida sunulmaktadir.

2.3.1. Lise yasam Kkalitesi olcegi

Arastirmada veri toplama araci olarak lise 0grencilerinin okul yasam kalitesi
algilarini 6l¢cmek amaciyla Sar1 (2011) tarafindan gelistirilmis olan Lise Yasam Kalitesi
Olgegi (LISEYKO) kullanilmistir. LISEYKOQ; o6gretmenler, okula iliskin olumlu
duygular, stati, okul yoneticileri, okula iliskin olumsuz duygular, 6grenciler ve sosyal
aktivitelerden ibaret 7 alt boyut ve 35 maddeden olusan 5li likert tipi bir 6lgektir.
Olgekte 14 madde olumsuz olup, bu madder igin ters kodlama yapilmistir. Bartlett
testine gore veriye faktor analizi uygulanabildigi goriilmustir. Ankette bulunan
sorularin birbirleri ile tutarli olup olmadigina bakmak i¢in gilivenilirlik analizi
yapilmustir. LISEYKO’nin 0.848 Cronbach alfa giivenilirlik katsayisi ile yiiksek
derecede glivenilirlige sahip oldugu goriilmiistiir. Soru ortalamalarinin birbirinden farkl
oldugu, yani ilgili sorularin farkli kisiler tarafindan aynm1 derecede anlasilmadig1 veya
yorumlanmadigi, %95 giiven diizeyinde goriilmiistiir. Analizler sonucunda 35 maddelik
bir 6lgme araci elde edilmistir. Bu 6lgme aracinda dgretmenler, okula yénelik olumlu
duygular, statii, okul yoneticileri, okula yonelik olumsuz duygular, ogrenciler ve sosyal
etkinlikler olmak tizere 7 alt boyut bulunmaktadir. Bu yedi alt boyut toplam varyansin
%60,59’unu agiklamaktadir. Bu yedi boyutla ilgili Cronbach Alpha i¢ tutarlilik
katsayilar1 .86, .85, .78, .81, .82, .70 ve.68’dir. Analizler sonucunda bu 6lgme aracinin

liselerde 6grenim goren 6grencilerin lise yasam kalitesine iliskin algilarini 6lgmek igin
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gegerli ve gilivenilir oldugu ifade edilebilir (Sar1, 2011, s. 253-266). Bu nedenle
LISEYKO’ nin bu arastirmada da kullanilabilecegine karar verilmistir. 5°li likert
tiiriindeki Lise Yasam Kalitesi Olgegi, 5 esit parcadan olusmus ve her segenegi temsil
eden puan araliklar1 belirlenerek, 1’den 5’e kadar degerlendirme olanagi saglamistir.

Puan araliklarina iligkin degerlendirmeler Tablo 2.7’de sunulmustur.

Tablo 2.7. Lise yasam kalitesi dlgegi puan araliklar: ve degerlendirme

Puan Arahiklar Degerlendirme
4,20-5,00 Kesinlikle katiliyorum
3,40-4,19 Katiliyorum

2,60-3,39 Biraz katiliyorum
1,80-2,59 Katilmiyorum

1,00-1,79 Kesinlikle katilmryorum

2.3.2. Okul baghhg dl¢egi

Okul Baglhiligi Olgegi (OBO) 6grencinin igsel baglilik, okul ortami baglilik,okul
program baglilik, okul yonetimi baglilik ile 6gretmen baglilik iliskilerinden ibaret 5 alt
boyut ve toplamda 27 madde bulunan likert tipinde bir 6lgektir. Segenekler; (1) Hig
katilmiyorum, (2) Az katiliyorum, (3) Orta derecede katiliyorum, (4) Cok katiliyorum,
(5) Pek cok katiliyorumdan olusmaktadir. Olgekte yer alan birinci alt boyut olan
ogrencinin i¢sel baghligi 9 maddeyi icermektedir ve Cronbach alfa katsayisi .826
acikladig1 varyans ise %14.723’tiir. Olcekte yer alan ikinci boyut olan okul ortam:-
baghlik iliskisi 6 maddeyi icermektedir ve bu boyutun alfa katsayis1 .785, agikladigi
varyans %11.706°dir. Uglincti boyut olan okul programi baghiik iliskisi 4 maddeyi
icermekte olup, bu boyutun alfa katsayis1 .756 agikladig1 varyans ise %9.521 dir.
Olgegin dérdiincii boyutu ise okul yonetimi-baglilik iliskisinde 5 madde vardir ve bu
boyuta iliskin alfa katsayis1 .653, agikladig: varyans ise %8.666 dir. Olgekte bulunan
son boyut ogretmen-baghilik iligkisi olup 3 maddeden olusmaktadir ve bu boyuta iligkin
alfa degeri .697 iken, agikladigi varyans ise %7.948’dir (Arastaman, 2006, s. 66-71).
Bu nedenle Okul Bagliligi Olgegi (OBO)’nin bu arastirmada da kullanilabilecegine
karar verilmistir. 5°1i likert tiiriindeki Okul Bagliligi Olgegi (OBO), 5 esit parcadan
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olugsmus ve her secenegi temsil eden puan araliklar1 belirlenerek, 1’den 5’e¢ kadar
degerlendirme olanagi saglamistir. Puan araliklarina iliskin degerlendirmeler Tablo

2.8’de sunulmustur.

Tablo 2.8. Okul baghlig 6l¢egi puan araliklart ve degerlendirme

Puan Araliklar Degerlendirme
4,20-5,00 Pek ¢ok katiliyorum
3,40-4,19 Cok katilryorum
2,60-3,39 Orta diizeyde katilryorum
1,80-2,59 Az katiliyorum

1,00-1,79 Hig katilmiyorum

2.4. Verilerin Toplanmasi

Arastirmanin amaci dogrultusunda kullanilacak 6l¢ek arastirilmis ve kullanilacak
Olcek konusunda karar verilmistir. Kullanilacak dlgek saptandiktan sonra ilgili 6lgegi
kullanmak i¢in gerekli izinler ile ilgili yazigsmalar yapilmistir. Gerekli izinlerden sonra
Olcek uygulanacak 6grenci sayisi kadar ¢ogaltilarak kullanima ve uygulanacak okul
sayilarina esit olarak dagitilarak uygulamaya hazir hale getirilmistir.

Arastirmada  kullanilan araclar igin ©Oncelikle Eskisehir 11 Milli Egitim
Miudurligiinden uygulama izni alinmistir. Ardindan ¢alismanin yapilacagi orta 6gretim
midirleri ile yiiz ylize goriiserek ilgili izinler dogrultusunda arastirmaya destek
vermeleri istenmistir. Kurum miidiirleri ve idarecileri rehberliginde arastirma dlgegi 9-
10-11-12. smiflardan o an i¢in uygun olan Ogrencilere uygulanmistir. Uygulama
yapmadan 0Once ogrenciler arastirmanin amacit ve Onemine dair bilgilendirilerek
arastirmanin giivenilirligin saglanmasi amaglanmustir. Ogrencilerin 15- 20 dakika gibi
bir siire zarfinda arastirmay1 tamamladiklar1 gézlemlenmistir.

Calisma icin Eskisehir ili Odunpazari il¢esinde bulunan Anadolu liselerine tek tek
gidilerek kurum miidiir ve idarecileri ile goriisiip gerekli destekleri vermeleri
saglanmistir. Baz1 kurumlarda kurumun isleyisi ile ilgili olarak arastirma 6l¢egi kurum

rehberlik servisleri tarafindan uygun zamanlarda ilgili simniflara uygulanarak veriler

45



toplanmistir. Bununa birlikte arastirmanin  sonuglari hakkinda dileyen ogrencilere

bilgilendirme yapilabilecegi sdylenmistir.

2.5. Verilerin Coziimlenmesi ve Yorumlanmasi

Tiim okullarda 6l¢ek verileri uygulanip toplandiktan sonra arastirmanin amaci
dogrultusunda arastirmaci tarafindan kodlanarak SPSS 21.0 programi ile ¢6ziimlenmistir.
Anlamhilik diizeyi tlm istatistiksel hesaplamalar icin .05 olarak kabul edilmistir.
Arastirma verileri ¢6zimlenmeden 6nce, verilerin dagiliminin normal olup olmadigina
verilerin ¢6zumiinde hangi testlerin uygulanacagina karar vermek amaciyla bakilmustir.
Parametrik testleri kullanabilmek igin verilerin normal dagilim gdstermesinin,
homojen olmasinin ve varsayimlarimin karsilanmasinin  saglanmasi  gerekir
(Buyiikoztiirk, 2002, s.8). Verilerin dagilimi ¢arpiklik katsayilari, basiklik katsayilari,
dal yaprak ve histogram grafikleri ile incelenmistir. Verilerden elde edilmis olan

carpiklik ile basiklik katsayilar1 Tablo 2.9°da gosterilmistir.

Tablo 2.9. Verilerin ¢arpiklik ve basiklik katsayilar

Veri  toplama Boyutlar n X SS Carpikhik  Basikhik
aracl katsayisi katsayisi
Lise Yagam Ogretmenler 990 3,27 ,83 -,226 -,38
Kalitesi Olcegi
Okula yonelik olumlu 990 3,20 1,03 -,173 -,610
duygular
Statl 990 3,50 78 -,508 ,082
Okul yoneticileri 990 2,59 97 ,185 -,578
Okula yonelik olumsuz 990 3,07 ,98 -,185 -,439
duygular
Ogrenciler 990 2,87 ,84 ,009 -,310
Sosyal etkinlik 990 3,44 72 -,325 ,010
Toplam 990 3,12 51 -,198 -135

46



Tablo 2.9. (Devam) Verilerin ¢arpiklik ve bastklik katsayilart

Okul  baghligi Icsel baghlik 990 3,32 1 -,026 ,157
Olgegi
Okul ortami baglilik 990 3,06 ,95 -,024 -,541
Okul programi 990 3,14 1,01 -,159 -,494
Okul yonetimi baglilik 990 2,59 97 ,185 -578
Ogretmen baglilik 990 3,36 1,16 =377 -680
Toplam 990 3,27 71 -,005 27

Basiklik ile ¢arpiklik degerleri -1 ve +1 arasinda ise dagilimmn normale yakin
oldugunu soyleyebiliriz (Huck, 2012, s.27). Tablodaki basiklik ve garpiklik degerleri
verilerin normal dagildigin1 géstermektedir. Ayrica verilerin normal dagilip dagilmadigi
dal yaprak grafigi ve histogram grafigi ile de goriilmiis bu nedenle parametrik testler
analizlerde kullanilmistir.

Arastirmanin 1. alt amaci 6grencilerin okul yasamunin niteligi ile ilgili goriigleri
nasildir? seklinde ifade edilmistir. Bu amaca iliskin bulgulara ulasmak i¢in 6grencilerin
Lise Yasam Kalitesi Olgegi’ne verdikleri olduklar1 yamtlar baz alinarak aritmetik
ortalama degeri, standart sapma degeri, en diisiik ile en yiikksek puan degeri
hesaplanmistir. Alt amacla ilgili degerlendirmelerde bu degerler esas alinmistir.
Aritmetik ortalama 4,20-5,00 arasinda bir degerse lise yasam kalitesinin oldukca
kaliteli, 3,40-4,19 arasinda bir degerse lise yasam kalitesinin Kaliteli, 2,60- 3,39 arasinda
bir degerse lise yasam kalitesinin orta diizeyde kaliteli, 1,80-2,59 arasinda bir degerse
lise yasam kalitesinin kalitesiz 1,00-1,79 arasinda yer almigsa lise yasam kalitesinin
oldukga kalitesiz oldugu yoniinde degerlendirmeler yapilmis ve yorumlanmistir.

Arastirmanin ¢aligma grubunda yer alan 6grencilerin  cinsiyet, siif seviyesi,
anne ve babanin egitim diizeyi degiskenleri vasitasiyla saglanan veriler kisisel bilgi
formundaki verileri dizenleyebilmek icin frekans (n) ve yizdeler (%) biciminde hesap
edilmistir.

Aragtirmanin 2. alt amac1 ogrencilerinin okul yasam niteligine iliskin goriigleri

cinsiyet, sinif, anne-baba egitim durumu a¢isindan farklilasmakta midu? bicimindedir.
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Bu alt amaca uygun olarak cinsiyet igin bagimsiz 6rneklem t testinden yararlanilmistir.
Varyanslarm homojenligi saglayip saglamama durumuna gore ilgili t degeri g6z
ontinde bulundurulmustur. Simif seviyeleri, anne ve babanin  egitim Sseviyesi
degiskenleri i¢in tek yonlii varyans analizi (ANOVA) tekniginden yararlanilmistir.
Varyanslarin homojenligi saglayip saglamadigina tek yonli varyans analizinde Levene
istatistigi g6z o6nunde bulundurularak karar verilmistir. Varyanslarin homojenligi
sagladig1 ve tek yonli varyans analizi sonucunun 6nemli goriildiigii durumlarda farkin
kaynaklandig1 grubu tespit etmek icin Scheffe testinden yararlanilmustir.

Arastirmanin 3. alt amaci 6grencilerin okul baglihigina iligkin goriisleri nasildur?
biciminde ifade edilmistir. Bu amaca iliskin bulgulara ulagsmak i¢in d6grencilerin Okul
Baglilig1 Olgegi'ne verdikleri olduklar1 yanitlar baz alinarak aritmetik ortalama degeri,
standart sapma degeri, en diisiik ile en yiiksek puan degeri hesaplanmistir. Alt amagla
ilgili degerlendirmelerde bu degerler esas alinmistir. Aritmetik ortalama 4,20-5,00
arasinda bir degerse lise yasam kalitesinin oldukga kaliteli, 3,40-4,19 arasinda bir
degerse lise yasam kalitesinin kaliteli, 2,60- 3,39 arasinda bir degerse lise yasam
kalitesinin orta diizeyde kaliteli, 1,80-2,59 arasinda bir degerse lise yasam kalitesinin
kalitesiz 1,00-1,79 arasinda yer almissa lise yasam kalitesinin oldukea kalitesiz oldugu
yoniinde degerlendirmeler yapilmis ve yorumlanmustir.

Ogrencilerinin okul baghiligina iliskin goriisleri cinsiyet, sinif, anne-baba egitim
durumu agisindan farkiilasmakta midir? bigiminde olan 4. alt amaca uygun verileri
saglamak icin yararlanilan yontemde cinsiyet degiskeni i¢in bagimsiz orneklem t
testinden, siif seviyesi, anne ve babanin egitim diizeyi degiskenleri i¢in ise tek yonlii
varyans analizi (ANOVA) testinden yararlanilmistir.

Ogrencilerin okul yasamimn niteligine iliskin goriisleri ile okul baghilik diizeyleri
arasinda anlamly bir iligki var midir? seklinde olan arastirmanin son alt amacina iliskin
bulgulart  saglamak icin Pearson Momentler Carpimi korelasyon ¢6ziimleme
tekniginden yararlanilmistir. Korelasyon katsayilari degerlendirilirken Kokl ve
Buyukoztirk (2000, s.124) “iin 6nerdigi araliklar baz alinarak katsayilar .30’dan kii¢iik
olmas1 durumunda zayif iliski, .30 ile .70 arasinda olmasi1 durumunda orta duzeyde
iliski, .70’ten biiyiik olmasi durumunda ise Yyilksek diizeyde iliski biciminde ifade

edilmistir.
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3. BULGULAR VE YORUM

Arastirmanin alt amaglarina yonelik olarak verilerin istatistiksel anlamda yapilan
analizleri neticesinde ulasilan bulgular ile bu bulgulara iliskin yorumlar bu bolimde

sunulmaktadir.

3.1. Lise Ogrencilerinin Géoriislerine Dayah Olarak Lise Yasam Kalitesi Duizeyini

Betimlemeye Dair Bulgular ile Yorumlar

Aragtirmada 1. alt ama¢ lise Ogrencilerin okul yasaminin niteligine dair
goriislerini belirlemektir. Bu amaca yonelik olarak 6grencilerin lise yasam kalitesine
iliskin goriislerini belirlemeye yonelik olarak LISEYKO’nin alt boyutlarinda bulunan
ogretmenler, okula yonelik olumlu duygular, okula yonelik olumsuz duygular, statd,
okul yéonetimi, dgrenciler, sosyal etkinlikler ve 0Olcek toplamina iliskin aritmetik
ortalama, standart sapma dagilimlari, en diisiik ve en yuksek degerler Tablo 3.1°de

sunulmustur.

Tablo 3.1. Lise égrencilerinin goriislerine gore lise yagsam kalitesi diizeyini betimlemeye dair istatistiksel

degerler

Boyutlar n Madde X SS En En
Sayisi Diisiik Yiksek
Puan Puan

Ogretmenler 990 6 3,27 ,83 1,17 5,00
Okula 990 5 1,00 5,00
yonelik
olumlu
duygular 3,20 1,03
Stat 990 5 3,50 78 1,00 5,00
Okul 990 5 2,59 ,97 1,00 5,00
yoneticileri
Okula 990 4 1,00 5,00
yonelik
olumsuz
duygular 3,07 99
Ogrenciler 990 6 2,87 84 1,00 5,00
Sosyal 990 4 3,44 72 1,00 5,00
etkinlikler
Olgek 990 35 3,12 3,51 1,37 4,57
toplam
puani
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Tablodaki veriler incelendiginde Ogrencilerin lise yasam kalitesine iligkin
gorislerinin biraz katiliyorum (x= 3,12, ss=3,51) dlizeyinde oldugu goriilmektedir. Alt
boyutlar agisindan verileri inceledigimizde en yuksek ortalamanin statii (x= 3,50, ss=
,78) boyutunda oldugu, bunun ardindan sirasiyla sosyal etkinlikler (x= 3,44, ss= ,72),
ogretmenler (X= 3,27, ss=,83), okula yonelik olumlu duygular (x= 3, 20, ss= 3,44), okula
yonelik olumsuz duygular (Xx= 3,07, ss=,99), ogrenciler (x= 2,87, ss=,84), okul
yoneticileri (x= 2,59, ss=,97) boyutlarinin geldigini gormekteyiz.

Statli boyutuna iliskin olarak dgrencilerin arkadaslart arasinda onaylanmalart,
arkadaglart arasinda 6nemli bir yere sahip olmalari, kendilerine  glvenilmeleri,
kendilerini incitecek davranislarla karsilasmamalart ve herkesin birbirini oldugu gibi
kabul etmesinde olumlu diisiincelere sahip olmalar: ifade edilebilir.  Bu maddeler
acisindan incelendiginde statii degerleri katiliyorum diizeyinde ¢ikmustir. Ogrencilerin
kendilerine dair diisiincelerinin olumlu oldugunu sdyleyebiliriz.

Sosyal etkinlikler boyutuna iliskin olarak okullarinda o6grencilerin sadece
derslerle ilgili yaptiklar: etkinliklerin desteklenmesi, 0gretmenlerinin  ¢oguna gore
okul takimlarinda oynamakta olan ogrencilerin derslerinde bagsar: gosteremediklerine
inanmalari, ogretmenlerin ¢ogunun diistincesine gore  spor, muzik, tiyatro gibi
faaliyetlerin yaramaz égrencilerin isi oldugu, okullarinda isteyen égrencinin, istedigi
sosyal etkinlige katilabilmesi ifade edilebilir. Bu maddeler agisindan incelendiginde
sosyal etkinlikler degerleri katiliyorum diizeyinde ¢ikmistir.

Ogretmenler boyutuna iliskin olarak Ogretmenlerinin dersleri zevkli kilmak
icingok caba gosterdikleri, dersi daha etkili ve verimli hale getirmek igin kendilerini
daima gelistirme ¢abasi i¢inde olduklari, 0grencilerin basarili olmasini saglamak igin
ogretmenlerin gereken cabay: gosterdiklerine inanmalari, dgretmenlerinin birgok
konuda ogrencilere esit davrandigina inanmalari, okullarindaki ogretmenlerin ¢ogunu
cok sevmeleri, okullarinda dgrencilere hakaret ederek asagilayan bir¢ok ogretmen
olmas: ifade edilebilir. Bu maddeler agisindan incelendiginde 6gretmenler boyutu biraz
katiliyorum diizeyinde ¢ikmustir.

Okula yonelik olumlu duygular boyutuna iliskin olarak okulun égrencisi olmanin
kendilerini gururlandirmasi, okullarini  diger okullardan daha c¢ok begenmeleri,
aileleri kendilerini baska bir okula gondermek isterse cok tzultlmeleri, bu okulun

ogrencisi olduklar: i¢in kendilerini sansli hissettikleri, disarida daima okullarin
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savunduklar: ifade edilebilir.  Bu maddeleri 6grenci biraz katiliyorum diizeyinde
degerlendirmistir.

Okula dair olumsuz duygular iceren boyuta iliskin olarak okuldayken cok
stkilmalari, her gun okula gelmenin kendileri i¢cin bir iskence gibi olmas, okuldayken
kendilerini huzursuz hissetmeleri, Sinifa girince i¢lerinin sikilmas: ifade edilebilir. Bu
maddeler 6grenciler tarafindan biraz katiliyorum diizeyinde degerlendirilmistir.

Ogrenciler boyutuna iliskin olarak okuldaki bircok égrencinin kiifiirlii konusmasu,
Ogrencilerin ¢ogunun  birbirini kiskanmasi, Ogretmen tarafindan ders anlatilirken
ogrencilerin ¢cogunun derse ilgisiz kalarak baska seylere ilgi gostermeleri, Ssiniflarinda
swralara yazi yazan birgok ogrencinin oldugu, Ogrencilerin ¢cogunun birbirine kirict
davranmakta oldugu, okullarinda bagkalarim siirekli sikdyet eden bir¢ok égrencinin
oldugu  ifade edilebilir. Bu maddeleri 6grenci biraz katiliyorum diizeyinde
degerlendirmistir.

Okul yodnetimi boyutuna iliskin olarak madurin okullariyla ilgili kararlar:
verirken kendilerinin de  fikrini sormas:;, okulla ilgili bir soruniar: oldugunda
miidiirtin odasina gidip rahatlikla konugabildikleri, okul mudirinin teneffislerde
bahgede dolasarak kendileriyle ilgilenmesi, okul mudirinin  simiflart Siklikla
dolasarak ogrencilerin ihtiyaglarim tespit etmesi,  maddrlerinin  6grencilerin
sorunlarina yonelik ¢oziim arayisinda oldugunu diisiinmeleri ifade edilebilir,
Yukaridaki maddeler agisindan veriler incelendiginde okul yodnetimi boyutu
katilmiyorum diizeyinde c¢ikmistir. Bu da Ogrencilerin  okul ydnetiminden
beklentilerinin karsilamadigint gostermektedir. ~ Bu agidan bakildiginda okul
yonetimlerinin  0grenci beklentilerini  karsilayacak faaliyetlerde bulunmalarinin

gerektigi saptanmaistir.

3.2. Lise Ogrencilerinin Baz1 Kisisel Degiskenlerine Gore Lise Yasam Kalitesi
Duzeyine Dair Bulgular ile Yorumlar

Bu alt boliimde arastirmanin 2. alt amaci olan lise yasam kalitesine iligkin 6grenci
gorilislerinin cinsiyet, siif diizeyi, anne ve baba egitim degiskenlerine gore istatiksel
olarak anlaml farklilik gosterip gdstermedigine iligkin bulgulara ve yorumlara yer

verilmistir.

51



3.2.1. Lise Ogrencilerinin Cinsiyetlerine Gore Lise Yasam Kalitesi Diizeyine Dair

Bulgular ile Yorumlar

Aragtirmanin 2. alt amaci dogrultusunda lise 6grencilerinin cinsiyetlerine gore lise
yasam kalitesine dair goriisleri arasinda istatiksel bazda anlamli fark olup olmadig ele
alinmastir. Farki tespit etmek i¢in bagimsiz 6rneklem t testi yapilarak sonuclar: Tablo

3.2°de gosterilmistir.

Tablo 3.2. Lise 6grencilerinin cinsiyetlerine gore lise yasam kalitesi puanlar: arasinda bulunan farklara

dair bagimsiz orneklem t testi sonuglar

Boyutlar Cinsiyet n X SS t sd p

Ogretmenler Erkek 420 3,26 ,85 -3,86 988 ,700
Kiz 570 3,28 ,82

Okula yonelik  Erkek 420 3,09 1,03 -2,82 988 ,005*

olumlu duygular Kiz 3.08 1,03

570

Statli Erkek 420 3,50 ,80 ,105 988 917
Kiz 570 3,50 78

Okul yoneticileri Erkek 420 2,58 ,98 -,354 988 124
Kiz 570 2,60 97

Okula yonelik  Erkek 420 3,03 ,96 -1,35 988 ,179

olumsuz duygular 570 3,11 1,01

Ogrenciler Erkek 420 2,76 ,80 -3,73 988 ,000*
Kiz 570 2,96 ,85

Sosyal etkinlikler  Erkek 420 3,40 71 -1,67 988 ,096
Kiz 570 3,47 72

Olgek toplam puan  Erkek 420 107,70 17,79 -2,60 988 ,010
K 570 110,70 1600

*p<.05

Tablodaki verilerde 6grencilerin cinsiyet degiskenine gore lise yasam kalitesi
puanlarina iliskin aritmetik ortalamalari ile standart sapmalar1 bulunmaktadir. Tablonun

incelenmesi sonucu erkek ve kiz 6grencilerin lise yasam kalitesine dair gorisleri
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arasinda istatiksel olarak anlamli bir farklilik olmadigi tespit edilmistir (p>.05).
Olgekten alman toplam puanlara ait ortalamalar incelendiginde kiz (k= 110,70,
$s=18,00) ve erkek (x = 107,70, ss=17,79) dgrencilerin ortalamalarinin birbirine yakin
olduklar1 gériilmektedir. Bu nedenle gruplar arasindaki bu fark, istatistiksel olarak
anlamli bulunmamistir (p>.05).

Kiz 6grencilerde en yiiksek ortalama statu (x= 3,50, ss=,78) boyutunda iken, en
diistik ortalama okul yoneticileri (x= 2, 60 ss=,97) boyutundadir. Erkek 6grencilerde
en yiksek ortalama stati (x= 3,50, ss= ,80) boyutunda iken, en diisiik ortalama okul
yoOneticileri (x= 2,58, ss= ,97) boyutundadir. Lise yasam Kkalitesi alt boyutlari
incelendiginde ise, 0grencilerin cinsiyetlerine gore ogretmenler, okul yoneticileri, statd,
okula iliskin olumsuz duygular, sosyal etkinlikler alt boyutlar1 arasinda anlamli bir
farklihgin goriilmedigi, sadece okula yonelik olumlu duygular (Xx= -2,82, p<.05) ve
ogrenciler (X=-3,73, p<.05) alt boyutlarinda erkek ve kiz 6grenciler arasinda istatiksel
bazda anlamli bir farkliligin oldugu tespit edilmistir (p<.05). Okula y6nelik olumlu
duygular boyutundaki bu farklilik kiz 6grencilerin bu boyuttaki puan ortalamasinin (X=
3,28, ss= 1,03), erkek 6grencilerin bu boyuttaki puan ortalamasindan (x= 3,09, ss= 1,03)
daha ytiksek olmasindan, ogrenciler alt boyutundaki bu farklilik ise kiz 6grencilerin bu
boyuttaki puan ortalamasinin (X= 2,96, ss= ,85), erkek 6grencilerin bu boyuttaki puan
ortalamasindan (X= 2,76, ss= ,80) daha yiiksek olmasindan kaynaklanmaktadir. Bu
bulgulara gore, kiz 6grencilerin okula iligkin olumlu duygular ile dgrenciler alt
boyutlarinda erkek 6grencilere gore anlamli diizeyde yiiksek okul yasam kalitesine

sahip olduklar1 goriisiinde olduklari ifade edilebilir.

3.2.2. Lise 0grencilerinin sinif diizeylerine gore lise yasam Kalitesi diizeyine dair
bulgular ile yorumlar

Lise 6grencilerinin smif diizeylerine gore lise yasam kalitesine dair goriisleri
arasinda istatiksel bazda anlamli fark olup olmadigi incelenerek, sinif diizeylerine gore
lise yasam kalitesi puan ortalamalart Tablo 3.3’de sunulmustur. Lisede 6grenim géren
ogrencilerin puan ortalamalari arasinda bulunan farklarin istatiksel bazda anlamli olup
olmama durumunu tespit etmek amagli yapilan tek yénli varyans analizinden elde

edilen sonuclar ise Tablo 3.4’de gosterilmistir.
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Tablo 3.3. Lise ogrencilerinin suif diizeylerine gore lise yasam kalitesi diizeyine iliskin betimsel istatistik

degerler
Boyutlar Simf diizeyi n X SS
Ogretmenler 9. simf 267 3,51 ,85
10. siif 255 2,99 A7
11. siif 249 3,21 77
12. simif 219 3,39 ,83
Toplam 990 3,27 ,83
Okula yonelik olumlu 9. simf 267 3,54 1,07
duygular
10. sinif 255 2,94 .97
11. siif 246 3,16 1,95
12. simif 219 3,14 1,04
Toplam 990 3,20 1,03
Statt 9. siif 267 3,58 ,80
10. simf 255 3,70 7
11. simf 249 3,56 71
12. simif 219 3,48 ,83
Toplam 990 3,50 78
Okul yoneticileri 9. smif 267 2,92 97
10. sif 255 2,41 91
11. simf 249 2,54 91
12. simif 219 2,46 1,00
Toplam 990 2,59 97
Okula yonelik olumsuz 9. siif 267 3,09 1,00
duygular
10. sinif 255 3,04 1,05
11. siif 249 3,04 ,95
12. sinif 219 3,13 ,94
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Tablo 3.3. (Devam) Lise dgrencilerinin sinif diizeylerine gore lise yasam kalitesi diizeyine iligkin betimsel

istatistik degerleri

Toplam 990 3,07 ,99
Ogrenciler 9. simf 267 2,89 ,83
10. siif 255 2,87 ,90
11. simf 249 2,86 ,82
12. simf 219 2,86 7
Toplam 990 2,87 ,84
Sosyal etkinlikler 9. smf 267 3,53 AN
10. sinif 255 3,37 73
11. sinif 249 3,41 ,69
11. sinif 249 3,16 ,94
12. simf 219 3,44 73
Toplam 990 3,44 12
Toplam 9. siif 267 115,17 19,05
10. simif 255 104,46 16,97
11. simf 249 108,49 16,07
12. sinif 219 109,19 17,92
Toplam 990 109,41 17,97

Tablodaki veriler incelendiginde 9. Sinif diizeyindeki 6grenciler en yiiksek lise
yasam kalitesi ortalamasina sahiptirler. En diisiik lise yagam kalitesi ortalamasina sahip
simif diizeyi ise 10. siniftir. Ogretmenler alt boyutunda en yiiksek lise yasam kalitesi
ortalamasina sahip sinif diizeyi 9. sinif, en diisiik lise yasam kalitesi ortalamasina sahip
smif diizeyi 10. simiftir. Okula yonelik olumlu duygular alt boyutunda en yiiksek lise
yasam kalitesi ortalamasina sahip siif diizeyi 9. sinif, en disiik lise yasam kalitesi
ortalamasina sahip sinif diizeyi 10. simif’tir. Statii alt boyutunda en yiiksek lise yasam
kalitesi ortalamasina sahip smif diizeyi 9. smif, en diisiikk lise yasam kalitesi
ortalamasina sahip sinif diizeyi 12. simif’tir. Okul yoneticileri alt boyutunda en yliksek
lise yasam kalitesi ortalamasina sahip sinif diizeyi 9. sinif, en yiiksek lise yagam kalitesi

ortalamasina sahip smif diizeyi 10. simf’tir. Okula dair olumsuz olan duygular
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boyutunda 9. smifin en yiiksek lise yasam kalitesi ortalamasina sahip sinif diizeyi
oldugu, en diisiik lise yasam kalitesi ortalamasina sahip sinif diizeylerinin ise 11. ve 12.
Smuflar oldugu goriilmiistiir. Ogrenciler boyutunda en yiiksek lise yasam kalitesi
ortalamasina sahip sinif diizeyi 9. siif, en yiiksek lise yasam kalitesi ortalamasina sahip
smif diizeyleri 11. ve 12. smiflardir. Sosyal etkinlikler alt boyutunda ise en yiiksek lise
yagsam kalitesi ortalamasina sahip smif diizeyi 9. sinif, en yiiksek lise yasam kalitesi

ortalamasina sahip sinif diizeyleri 10. siniftir.

Tablo 3.4. Lise 6grencilerinin sinif diizeylerine gore lise yagsam kalitesi puanilar: arasindaki farklara dair

tek yonlu varyans analiz sonuglar

Boyutlar Varyansin Kareler sd Kareler F p
Kaynag Toplami Ortalamasi

Ogretmenler Gruplar arast 39,464 3 13,155 20,213 ,000*
Grup igi 641,702 986 ,651
Toplam 681,166 989

Okula  yonelik Gruplar arasi 49,587 3 16,529 16,177 ,000*

olumlu duygular

Grup igi 1007,452 986 1,022
Toplam 1057,039 989
Statll Gruplar arast 7,046 3 2,349 3,850 ,009
Grup igi 601,491 986 ,610
Toplam 608,537 989
Okul yoneticileri ~ Gruplar arasi 42,262 3 14,087 15,631 ,000**
Grup igi 888,624 986 ,901
Toplam 930,886 989
Okula  yonelik Gruplar arasi 1,396 3 ,465 AT6 ,699
olumsuz 964,647
duygular 964,647 986 978
Grup igi
Toplam 966,043 989
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Tablo 3.4. (Devam) Lise dgrencilerinin smif diizeylerine gore lise yasam kalitesi puanlari arasindaki

farklara dair tek yonlii varyans analiz sonuglart

Ogrenciler Gruplar arast 222 3 0,74 ,105 ,957
Grup ici 690,508 986 ,700
Toplam 690,729 989
Sosyal Gruplar arast 3,967 3 1,322 2,577 ,053
etkinlikler
Grup ici 505,944 986 ,513
Toplam 509,944 989
Olgek  toplam  Gruplar arasi 15327,425 3 5109,142 16,576 ,000*
puan
Grup ici 303918,253 986 308,234
Toplam 319245,678 989
*p<0,05

Tablodaki veriler incelendiginde lise Ogrencilerin siif diizeylerine gore lise
yasam kalitesi toplam puanlar1 arasinda bulunan farklarin istatiksel bazda anlamli olup
olmadigini belirlemek icin yapilan varyans analizi sonuglari, lise yasam kalitesinin sinif
diizeyi degiskenine gore farklilastigini gostermektedir (Fs-986=16,58, p<0,05). Bu
nedenle lise yasam kalitesi sinif diizeyi degiskenine gore anlamli farkliligin istatiksel
bazda hangi gruplardan dolay1 oldugunu tespit etmek igin Scheffe coklu karsilastirma

testinden yararlanilmistir.

Lise yasam kalitesi alt boyutlar1 incelendiginde ise lise yasam kalitesinin
ogretmenler (F3.986=20,21, p<0,05), okula yonelik olumlu duygular (Fs.986=16,18,
p<0,05), okul yoneticileri (Fz-986=15,63, p<0,05) alt boyutlar1 puan ortalamalarinda
istatiksel bazda anlaml farkliliklar bulundugu gorilmektedir. Levene testi sonucunda
ogretmenler, okula yonelik olumlu duygular, okul yoneticileri alt boyutlarma dair
varyanslarin homojenlik gosterdigi belirlenmistir. Bu nedenle &gretmenler, okula
yonelik olumlu duygular, okul yoneticileri alt boyutlarinda istatistiksel bazda anlamli
farkliligin hangi gruplardan dolay1r meydana geldigini tespit etme amagli Scheffe ¢oklu
karsilagtirma testinden yararlanilmistir.

Lise 6grencilerinin sinif diizeyine gore lise yasam kalitesi puanlarina dair Scheffe

testinden elde edilen sonuclar Tablo 3.5’de verilmistir.
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Tablo 3.5. Lise dgrencilerinin sunif diizeyine gore lise yasam kalitesi puanlarma dair Scheffe testi

sonuglar
Sinif diizeyi 9. smif 10. siif 11. simf 12. sinif
9. smf - 10,71* 6,68* 5,98*
10. simif - -4,03 -4,73*
11. sinif - - 71
12. simif

*p<.05

Tablodaki veriler incelendiginde farkliligin kaynaklandigi sinif diizeyini tespit
etmek icgin yapilan Scheffe Coklu Karsilastirma Testi sonucunda, farkliligin 9. sinif
(x=115,17, ss= 19,05) diizeyindeki 6grenciler ile 10. sinmif (X = 104,46, ss= 16,97), 11.
smif (X=108,49, ss= 16,07) ve 12. simif (X= 109,19, ss=17,92) diizeyindeki 6grencilerin
puan ortalamalar1 arasindaki farktan kaynaklandigi goriilmektedir. Ayni1 zamanda
farkliigin 10. smf (x = 104,46, ss= 16,97) ve 12. smf (x= 109,19, ss= 17,92)
diizeyindeki Ogrencilerin puan ortalamalar1 arasindaki farktan kaynaklandigini da
gormekteyiz.

Lise ogrencilerinin smif diizeyine gore ogretmenler puanlarina dair Scheffe

testinden elde edilen sonuclar Tablo 3.6’da verilmistir.

Tablo 3.6. Lise dgrencilerinin simif diizeyine gore ogretmenler puanlarina dair Scheffe testi sonuglar

Sinif diizeyi 9. simif 10. simf 11. simf 12. simf
9. stmif - ,52* ,31* 12
10. simif - -,22 -,40
11. stf - -,18
12, sif

*p<.05

Tablodaki veriler incelendiginde incelendiginde farkliligin kaynaklandigi simif
dizeyini tespit etmek icin yapilan Scheffe Coklu Karsilastirma Testi sonucunda,
farkliligin 9. smif (x=3,51, ss=,85) diizeyindeki 6grenciler ile 10. simif (X = 2,99,ss=
,77) ve 11. simif (X= 3,21, ss=,77) diizeyindeki 6grencilerin puan ortalamalari arasinda
bulunan farktan dolayr oldugu goriilmektedir. Elde edilen bu sonuca gore 9.sinif

diizeyindeki 6grencilerin lise yasam kalitesinin 6gretmenler boyutundaki goriislerinin
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10. Smuf ve 11. Simif diizeyindeki 6grencilerden istatiksel olarak anlamli diizeyde
yiiksek oldugu sOylenebilir.
Lise 6grencilerinin okula yonelik olumlu duygular puanlarina iliskin Scheffe testi

sonuglar1 Tablo 3.7’de verilmistir.

Tablo 3.7. Lise 6grencilerinin sinif diizeyine gore okula yonelik olumlu duygular puanlarina dair Scheffe

testi sonuglart

Smif diizeyi 9. sinif 10. simif 11. simf 12. simif

9. sinif _ ,60* ,38* A1*

10. simf - -,22 -,19

11. stmf - ,02

12. simif -
*p<.05

Tablodaki veriler incelendiginde farkliligin  hangi smif diizeyinden
kaynaklandigin1 tespit etmek amaciyla yapilan Scheffe Coklu Karsilagtirma Testi
sonucunda, farkliligin 9. sinif (X=3,54, ss= 1,07) diizeyindeki dgrenciler ile 10. siif (X
=2,94,s5s=,97), 11.smf(X=3,16, s5=1,95) ve 12. simif (X=3,14, ss=1,04) diizeyindeki
ogrencilerin puan ortalamalar1 arasinda bulunan  farktan kaynaklanmis oldugu
goriilmektedir. Bu sonuca gore 9.smif diizeyindeki 6grencilerin lise yagam kalitesinin
okula yonelik olumlu duygular boyutundaki goriislerinin 10. sinif, 11. simif ve 12. simif
diizeyindeki oOgrencilerden istatiksel bazda anlamli bir sekilde yiiksek oldugu
soylenebilir.

Lise 6grencilerinin okul yoneticileri puanlarina dair Scheffe testinden elde edilen

sonuglar Tablo 3.8’de verilmistir.

Tablo 3.8. Lise dgrencilerinin sinif diizeyine gore okul yoneticileri puanlarima dair Scheffe testi sonuglar

Sinif diizeyi 9. simif 10. sinif 11. simif 12. simif
9. sinif - ,51* ,39* AT*
10. stmif - -,13 -,04
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Tablo 3.8. (Devam) Lise dgrencilerinin sinif diizeyine gére okul yoneticileri puanlarma dair Scheffe

testi sonuglar
11. stmif - ,08

12. sinif -

*p<.05

Tablodaki veriler incelendiginde farkliligin  hangi smif diizeyinden
kaynaklandigin1 belirlemek amaciyla yapilan Scheffe Coklu Karsilastirma Testi
sonucunda, farkliligin 9. siif (x=2,92, ss=,97) diizeyindeki 6grenciler ile 10. sinif (X =
2,41, ss= 91) ve 11.simf (Xx=2,54, ss=91) ve 12. simf (x = 2,46, ss= 1,00) diizeyindeki
ogrencilerin puan ortalamalar1 arasindaki farktan kaynaklandigi goriilmektedir. Bu
sonuca gore 9.smif diizeyindeki 6grencilerin lise yasam kalitesinin okul yodneticileri
boyutundaki goriislerinin 10. Smuf, 11. simf ve 12. sif diizeyindeki 6grencilerden

istatiksel bazda anlamli diizeyde yiiksek oldugunu ifade edebiliriz.

3.2.3. Lise 6grencilerinin anne egitim diizeylerine gore lise yasam kalitesi diizeyine
dair bulgular ile yorumlar

Lisede 6grenim goren Ogrencilerin anne egitim diizeylerine gore lise yasam
kalitesine dair goriisleri arasinda istatiksel bazda anlamli farkin bulunup bulunmadig:
incelenmistir. Lise 6grencilerinin anne egitim diizeylerine iligkin lise yasam kalitesi
puan ortalamalari Tablo 3.9°da sunulmustur. Lise 6grencilerinden elde edilen puan
ortalamalari arasinda bulunan farklarin istatiksel bazda anlamli olup olmadigini tespit
etmeye yoOnelik olarak yapilan tek yonlu varyans analiz sonuglart ise Tablo 3.10’da

gosterilmistir.

Tablo 3.9. Lise dgrencilerinin anne egitim diizeyine gore lise yasam kalitesi diizeyine dair betimsel

istatistik degerleri

Boyutlar Anne egitim n X SS
dizeyi

Ogretmenler Tlkokul 278 3,40 78
Ortaokul 226 3,14 81
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Tablo 3.9. (Devam) Lise ogrencilerinin anne egitim diizeyine gore lise yasam kalitesi diizeyine iliskin

betimsel istatistik degerleri

Lise 305 3,22 ,86

Lisans 141 3,38 ,83

Lisansustu 40 3,20 ,92

Toplam 990 3,27 ,83

Okula ydnelik olumlu Ilkokul 278 3,33 ,98
duygular

Ortaokul 226 3,05 .94

Lise 305 3,13 1,05

Lisans 141 3,37 1,16

Lisansustu 40 3,09 1,16

Toplam 990 3,20 1,03

Statu Ilkokul 278 3,57 75

Ortaokul 226 3,41 ,79

Lise 305 3,43 79

Lisans 141 3,64 ,80

Lisansustu 40 3,50 ,83

Toplam 990 3,50 78

Okul yoneticileri ilkokul 278 2,70 ,95

Ortaokul 226 2,47 .90

Lise 305 2,53 ,99

Lisans 141 2,68 1,04

Lisansustu 40 2,78 ,98

Toplam 990 2,59 97

Okula yonelik olumsuz ~ ilkokul 278 3,38 ,96
duygular

Ortaokul 226 2,93 ,99

Lise 305 3,05 ,94

Lisans 141 2,82 ,98

Lisansustu 40 2,82 1,03
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Tablo 3.9. (Devam) Lise ogrencilerinin anne egitim diizeyine gore lise yasam kalitesi diizeyine iliskin

betimsel istatistik degerleri

Toplam 990 3,08 ,99
Ogrenciler Ilkokul 278 3,09 ,89
Ortaokul 226 2,68 78
Lise 305 2,76 78
Lisans 141 2,98 ,84
Lisansustu 40 2,93 ,76
Toplam 990 2,87 ,84
Sosyal etkinlikler Ilkokul 278 3,64 75
Ortaokul 226 3,39 ,69
Lise 305 3,29 ,68
Lisans 141 3,43 71
Lisansustu 40 3,52 ,64
Toplam 990 3,44 72
Ol(;ek Toplami [lkokul 278 115,09 17,16
Ortaokul 226 107,77 17,89
Lise 305 106,71 17,61
Lisans 141 111,61 18,49
Lisansustu 40 109,00 19,40
Toplam 990 109,41 17,97

Tablodaki veriler incelendiginde anne egitim diizeyine gore en yliksek lise yasam
kalitesi ortalamasina sahip olanlar anneleri ilkokul mezunu olanlar, en disiik lise
yasam kalitesi ortalamasina sahip olanlar ise anneleri lise mezunu olanlardir. Lise yagam
kalitesi alt boyutlart incelendiginde 6gretmenler, okula yonelik olumlu duygular, statii,
okul yoneticileri, 6grenciler alt boyutlarinda en yiiksek lise yasam kalitesi ortalamasina
sahip olanlar anneleri ilkokul mezunu olanlar, en diisiik lise yagsam kalitesi ortalamasina
sahip olanlar ise anneleri ortaokul mezunu olanlardir. Okula yonelik olumsuz duygular
ve sosyal etkinlikler boyutlarinda ise en yliksek lise yagam kalitesi ortalamasina sahip
olanlar anneleri ilkokul mezunu olanlar, anneleri lise mezunu olanlar ise en diisiik lise

yasam kalitesi ortalamasina sahip olanlardir.
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Tablo 3.10. Lise ogrencilerinin anne egitim diizeylerine gore lise yasam kalitesi puanlari arasindaki

farklara dair tek yonlii varyans analiz sonu¢lar

Boyutlar Varyansin Kareler sd Kareler F p
Kaynag Toplam Ortalamasi

Ogretmenler Gruplar arast 11,526 4 2,881 4,238 ,002*
Grup ici 669,640 985 ,680
Toplam 681,166 989

Okula  yonelik Gruplar aras1 16,070 4 4,017 3,801 ,004*

olumlu duygular

Grup igi 1040,969 985 1,057
Toplam 989
Stati Gruplar arast 7,585 4 1,896 3,108 ,015
Grup igi 600,953 985 ,610
Toplam 608,537 989
Okul Gruplar arasi 10,698 4 2,659 2,847 ,023
yoneticileri
Grup igi 920,248 985 ,934
Toplam 930,886 989
Okula yonelik  Gruplar arasi 43,654 4 10,913 11,654 ,000*
olumsuz
duygular
Grup igi 922,389 985 ,936 ,000*
Toplam 966,043 989
Ogrenciler Gruplar arast 27,019 4 6,755 10,025 ,000*
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Tablo 3.10. (Devam) Lise dgrencilerinin anne egitim diizeylerine gore lise yasam kalitesi puanlart

arasindaki farklara dair tek yonlii varyans analizi sonuglar

Grup ici 663,710 985 ,674

Toplam 690,729 989
Sosyal Gruplar 18,566 4 4,641 9,305 ,000*
etkinlikler arasi

Grup ici 491,345 985 ,499

Toplam 509,910 989
Olcek  toplam  Gruplar 16740,859 4 4185,215 13,628 ,000*
puan arasi

Grup ici 302504,819 985 307,111

Toplam 319245,678 989

*p<0,05

Tablodaki veriler incelendiginde lise 6grencilerinin anne egitim diizeylerine gore
lise yasam kalitesi toplam puanlart arasindaki farkin istatiksel bazda anlamli bulundugu
goriilmiistiir (Fs-085=13,63, p<0,05) Bu nedenle lise yagam kalitesi anne egitim diizeyi
degiskenine gore istatiksel bazda hangi gruplardan dolayi anlamli farkliligin olustugunu
tespit etmek amaciyla Scheffe ¢oklu karsilastirma testinden yararlanilmis ve sonuglari
Tablo 3.11°de verilmistir.

Lise yasam kalitesi alt boyutlar1 incelendiginde ise lise yasam kalitesinin
ogretmenler (Fs-985=4,24, p<0,05), okula yonelik olumlu duygular (Fs-985=3,80, p<0,05),
okula yonelik olumsuz duygular (Fs.085=11,65, p<0,05), dgrenciler (Fs-085=10, 02,
p<0,05), sosyal etkinlikler (Fs-085=9,30, p<0,05), alt boyutlari puan ortalamalarinda
istatiksel bazda anlamli farkliliklar bulundugu gorilmektedir. Levene testi sonucunda
ogretmenler, okula yénelik olumlu duygular, okula yonelik olumsuz duygular,
ogrenciler, sosyal etkinlikler alt boyutlarina ait varyanslarda homojenlik oldugu
belirlenmistir. Bu nedenle égretmenler, okula yonelik olumlu duygular, okula yénelik

olumsuz duygular, égrenciler, sosyal etkinlikler  alt boyutlarinda istatiksel bazda
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anlamli farkliligin olugsmasima neden olan grubu belirlemek amaciyla Scheffe ¢oklu

karsilagtirma testinden yararlanilmistir.

Tablo 3.11. Lise dgrencilerinin anne egitim diizeylerine gore lise yasam kalitesi puanlarima dair Scheffe

testi sonuglar

Anne egitim durumu ilkokul Ortaokul Lise Lisans Lisansustu

Tlkokul - 10,32* 8,38* 3,48 6,09

Ortaokul - -1,93 -6,84 -4,22

Lise - -4,90 -2,29

Lisans - 2,60

Lisansstli -
*p<.05

Tablodaki veriler lise 6grencilerinin anne egitim diizeylerine gore lise yasam
kalitesi toplam puanlari arasindaki farkliligin, anneleri ilkokul mezunu olan 6grenciler
(x =115, 09, ss= 17,16) ile anneleri ortaokul mezunu olan 6grencilerin ve (Xx=107,77,
ss= 17,89) anneleri lise mezunu olan dgrencilerin (X=106,71, ss= 17,61) ortalamalari
arasindaki farktan kaynaklandigini gostermektedir.

Lise 6grencilerinin anne egitim diizeylerine gére dgretmenler puanlarma dair

Scheffe testinden elde edilen sonuclar Tablo 3.12°de verilmistir.

Tablo 3.2. Lise dgrencilerinin anne egitim diizeylerine gore ogretmenler puanlarina dair Scheffe testi

sonuglar
Anne egitim durumu Tlkokul Ortaokul Lise Lisans Lisansustl
Ilkokul - 27* ,18 ,02 ,19
Ortaokul - -,27 -,09 -,24
Lise - -,16 ,02
Lisans - 17
Lisansustu -

*p<.05

Tablo 3.12°deki veriler lise 6grencilerinin anne egitim diizeylerine gore 6gretmen
boyutundaki farkliligin, anneleri ilkokul mezunu olan 6grenciler (X =3,40, ss=,78) ile

anneleri ortaokul mezunu olan 6grencilerin (X =3,14, ss= ,81) ortalamalar1 arasinda
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bulunan farktan kaynaklandigini belirtmektedir. Elde edilen bu bulguya dayanarak
anneleri ilkokul mezunu olan 6grencilerin lise yagam kalitesi 6gretmenler boyutundaki
goriislerinin anneleri ortaokul mezunu olan 6grencilere gore istatiksel bazda anlamlilik
diizeyinin yiiksek oldugu ifade edilebilir.

Lise dgrencilerinin anne egitim diizeylerine gore okula yonelik olumlu duygular

puanlarina iliskin Scheffe testi sonuglar1 Tablo 3.13’de verilmistir.

Tablo 3.13. Lise dgrencilerinin anne egitim diizeylerine gore okula yonelik olumlu duygular puanlarina

dair Scheffe testi sonuglar

Anne egitim durumu Tlkokul Ortaokul Lise Lisans Lisansustu

Ilkokul - ,28% 21 -,04 24

Ortaokul - -,07 -,32 -,36

Lise - -,25 ,36

Lisans - ,28

Lisansustu -
*p<.05

Tablo 3.13’deki veriler lise 6grencilerinin anne egitim diizeylerine gore 6gretmen
boyutundaki farkliligin, anneleri ilkokul mezunu olan 6grenciler (X =3,33, ss=,98) ile
anneleri ortaokul mezunu olan 6grencilerin (X =3,05, ss= ,94) ortalamalar1 arasinda
bulunan farktan kaynaklandigini belirtmektedir. Elde edilen bu bulguya dayanarak
anneleri ilkokul mezunu olan 6grencilerin lise yasam kalitesi okula yonelik olumlu
duygular boyutundaki goriislerinin anneleri ortaokul mezunu olan &grencilere goére
istatiksel bazda anlamlilik duzeyinin yiiksek oldugu ifade edilebilir.

Lise 6grencilerinin anne egitim diizeylerine gore okula iliskin olumsuz duygular

alt boyutu puanlarina dair Scheffe testi sonuglar1 Tablo 3.14’de sunulmustur.

Tablo 3.14. Lise dgrencilerinin anne egitim diizeylerine gére okula yonelik olumsuz duygular puanlarina

dair Scheffe test sonuglar

Anne egitim durumu ilkokul Ortaokul Lise Lisans Lisansusti
flkokul - ,455* ,34* ,565* ,567*
Ortaokul - -,114 ,110 ,112
Lise - - 224 ,227
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Tablo 3.14. (Devam) Lise 6grencilerinin anne egitim diizeylerine gore okula yonelik olumsuz duygular

puanlarina dair Scheffe test sonuglar
Lisans - - ,002

Lisansisti -

*p<.05

Tablo 3.14°deki Scheffe testi sonucu lise 6grencilerinin anne egitim diizeylerine
gore okula yonelik olumsuz duygular boyutundaki farkliligin, anneleri ilkokul mezunu
olan 6grenciler (X =3,38, ss= ,96) ile anneleri ortaokul mezunu (x =2,93, ss=,99),
anneleri lise mezunu (x =3,05, ss= ,94) anneleri lisans mezunu (x =2,82, ss= ,98),
anneleri lisanststi mezunu (X =2,83, ss= 1,03) olan ogrencilerin ortalamalari
arasindaki farktan kaynaklandigimi gostermektedir. Bu bulguya dayanarak anneleri
ilkokul mezunu olan &grencilerin okula yonelik olumsuz duygular boyutundaki
goriislerinin anneleri ortaokul, lise, lisans, lisansiistii mezunu olan dgrencilere gore
istatiksel olarak anlaml diizeyde yiiksek oldugu sdylenebilir.

Lise 6grencilerinin anne egitim diizeylerine gore dgrenciler alt boyutundan elde

edilen puanlara dair Scheffe testinden elde edilen sonuglar Tablo 3.15’de sunulmustur.

Tablo 3.15. Lise ogrencilerinin anne egitim diizeylerine gore ogrenciler puanlarina dair Scheffe testi

sonuglar
Anne egitim durumu Tlkokul Ortaokul Lise Lisans Lisansustu
Ilkokul - A41* ,32* 11 15
Ortaokul - -,09 -,30 -,25
Lise - - -,26 -,17
Lisans - ,05
Lisansustu -

*p<.05

Tablo 3.15°deki Scheffe testi sonucu lise 6grencilerinin anne egitim diizeylerine
gore ogrenciler boyutundaki farkliligin, anneleri ilkokul mezunu olan &grenciler (X
=3,09, ss= ,89) ile anneleri ortaokul mezunu olan 6grencilerin (X =2,68, ss= ,78)
ortalamalari arasinda bulunan farktan kaynaklandigini belirtmektedir. Elde edilen bu

bulguya dayanarak anneleri ilkokul mezunu olan 6grencilerin 6grenciler boyutundaki
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goriislerinin anneleri ortaokul mezunu olan 6grencilere gore istatiksel bazda anlamlilik
dizeyinin yiiksek oldugu ifade edilebilir.
Lisede egitim géren Ogrencilerin anne egitim diizeylerine gore sosyal etkinlikler

alt boyutundan elde edilen Scheffe testi sonuglar1 Tablo 3.16’da verilmistir.

Tablo 3.16. Lise dgrencilerinin anne egitim diizeylerine gore sosyal etkinlikler puanlarma dair Scheffe

testi sonuglar

Anne egitim durumu ilkokul Ortaokul Lise Lisans Lisansustu

[lkokul - ,25% ,35% 21 12

Ortaokul - ,10 -,04 -,13

Lise - -,14 -,22

Lisans - -,09

LisansustU -
*p<.05

Tablo 3.16°deki veriler lise 6grencilerinin anne egitim diizeylerine gore sosyal
etkinlikler boyutundaki farkliligin, anneleri ilkokul mezunu olan &grenciler (X =3,64,
ss=,75) ile anneleri ortaokul mezunu olan 6grencilerin (X =3,39, ss=,69) ortalamalari
arasinda bulunan farktan kaynaklandigini belirtmektedir. Elde edilen bu bulguya
dayanarak anneleri ilkokul mezunu olan &grencilerin sosyal etkinlikler boyutundaki
gorliglerinin anneleri ortaokul mezunu olan 6grencilere nazaran istatiksel bazda

anlamlilik diizeyinin yiiksek oldugu ifade edilebilir.

3.2.4. Lise 6grencilerinin baba egitim diizeylerine gore lise yasam kalitesi diizeyine

dair bulgular ile yorumlar

Lise Ogrencilerinin baba egitim diizeylerine gore lise yasam kalitesine dair
gortisleri arasinda istatiksel bazda anlamli fark olup olmadigi tespit edilmistir. Lise
ogrencilerinin baba egitim diizeylerine gore lise yasam kalitesi puan ortalamalar1 Tablo
3.17°de sunulmustur. Lise Ogrencilerinin puan ortalamalar1 arasindaki farklarin
istatiksel bazda anlamli olup olmadigini tespit etmeye yonelik olarak elde edilen tek

yonlu varyans analizi sonuglari ise Tablo 3.18’de gosterilmistir.
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Tablo 3.17. Lise ogrencilerinin baba egitim diizeyine gore lise yasam kalitesi diizeyine dair betimsel

istatistik degerler

Boyutlar Baba egitim n X SS
dizeyi

Ogretmenler [lkokul 114 3,29 .85
Ortaokul 175 3,35 ,81
Lise 387 3,21 ,83
Lisans 251 3,32 ,82
Lisansustu 63 3,20 ,90
Toplam 990 3,27 ,83

Okula yonelik  ilkokul 114 3,22 92

olumlu duygular

Ortaokul 175 3,16 1,03
Lise 387 3,22 ,98
Lisans 251 3,18 1,14
Lisansustu 63 3,26 1,17
Toplam 990 3,20 1,03
Statii Tlkokul 114 3,42 81
Ortaokul 175 3,52 77
Lise 387 3,49 78
Lisans 251 3,54 77
Lisansustu 63 3,46 ,83
Toplam 990 3,50 78
Okul yoneticileri ilkokul 114 2,56 ,96
Ortaokul 175 2,56 ,96
Lise 387 2,59 ,96
Lisans 251 2,63 1,00
Lisansisti 63 2,61 ,98
Toplam 990 2,59 97
Okula yonelik  ilkokul 114 3,25 ,99
olumsuz duygular
Ortaokul 175 3,14 1,03
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Tablo 3.17. (Devam) Lise ogrencilerinin baba egitim diizeyine gore lise yasam kalitesi diizeyine dair

betimsel istatistik degerler

Lise 387 3,05 ,95
Lisans 251 2,91 ,99
Lisansustu 63 3,39 ,96
Toplam 990 3,07 ,99
Ogrenciler Tlkokul 114 3,06 87
Ortaokul 175 2,82 ,84
Lisans 251 3,32 ,82
Lisansustu 63 3,20 ,90
Toplam 990 3,27 ,83
Sosyal etkinlikler Ilkokul 114 3,46 74
Ortaokul 175 3,47 75
Lise 387 3,41 71
Lisans 251 3,43 ,70
Lisansustu 63 3,73 73
Toplam 990 3,44 72
Olgek Toplamu Tlkokul 114 110,71 16,82
Ortaokul 175 109,68 18,00
Lise 387 108,50 17,70
Lisans 251 109,65 18,39
Lisansusti 63 110,92 19,95
Toplam 990 109,41 17

*p<.05

Tablodaki veriler incelendiginde baba egitim diizeyine gore en yiiksek lise yasam
kalitesi ortalamasina sahip olanlar babalari lisansiistii mezunu olanlar, en diisiik lise
yasam kalitesi ortalamasina sahip olanlar ise babalar1 lise mezunu olanlardir. Lise yasam
kalitesi alt boyutlar1 incelendiginde dgretmenler boyutunda babalari ortaokul mezunu
olanlar en yiiksek puan ortalamasina sahip olanlar iken en diisiikk puan ortalamasi
olanlar ise babalart lisansiisti mezunu olanlardir. Okula iliskin olumlu duygular
boyutunda babalar1 lisansiistii mezunu olanlar en yiiksek puan ortalamasina sahip
olanlar iken en diisik puan ortalamasina sahip olanlar anneleri ortaokul mezunu

olanlardir. Statli boyutunda babalar1 lisans mezunu olanlar en yiiksek puan ortalamasina
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sahip olanlar iken en diisiik puan ortalamasina sahip olanlar ise babalar1 ilkokul mezunu
olanlardir. Okul yoneticileri boyutunda babalar1 ilkokul ve ortaokul mezunu olanlar en
yiiksek puan ortalamasina sahip olanlar iken babalari lisans mezunu olanlar en diisiik
puan ortalamasina sahip olanlardir. Okula ydnelik olumsuz duygular boyutunda en
yiiksek puan ortalamasina sahip olanlar babalar1 ilkokul mezunu olanlar iken en diisiik
puan ortalamasina sahip olanlar babalar1 lisans mezunu olanlardir. Ogrenciler
boyutunda babalar1 ilkokul mezunu olanlar en yiiksek puan ortalamasina sahip iken en
diisiik lise yasam kalitesi ortalamasina sahip olanlar babalar1 ortaokul ve lise mezunu
olanlardir. Sosyal etkinlikler boyutunda ise en yiiksek puan ortalamasina sahip olanlar
babalar lisansiistii mezunu olanlar, en diisiik lise yasam kalitesi ortalamasina sahip

olanlar ise babalar1 mezunu olanlardir.

Tablo 3.18. Lise ogrencilerinin baba egitim diizeylerine gore lise yasam kalitesi puanlari arasindaki

farklara dair tek yonlii varyans analizi sonu¢lart

Boyutlar Varyansin Kareler sd Kareler F p
Kaynag Toplam Ortalamasi
Ogretmenler Gruplar 3,539 4 ,885 1,286 274
arasi
Grup igi 677,626 985 ,688
Toplam 681,166 989
Okula  ybnelik Gruplar 174 4 ,193 ,180 ,949
olumlu duygular  arasi
Grup igi 1056,265 985 1,072
Toplam 1057,039 989
Statil Gruplar 1,281 4 ,320 ,520 721
arasi
Grup igi 607,256 985 ,617
Toplam 608,537 989
Okul yoneticileri ~ Gruplar ,629 4 ,157 ,166 ,955
arasi
Grup igi 930,257 985 ,944
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Tablo 3.18. (Devam) Lise 6grencilerinin baba

arasindaki farklara dair tek yonlii varyans analizi sonuglar

egitim diizeylerine gore lise yasam kalitesi puanlart

Toplam 930,886 989
Okula  yonelik Gruplar 17,447 4 4,362 4,529 ,001*
olumsuz arasi
duygular
Grup igi 948,596 985 ,963
Toplam 966,043 989
Ogrenciler Gruplar 4,311 4 1,078 1,547 ,187
arasi
Grup igi 686,418 985 ,967
Toplam 690,729 989
Sosyal Gruplar ,483 4 121 ,233 ,920
etkinlikler arasi
Grup igi 509,427 985 ,517
Toplam 509,910 989
Olcek  toplam  Gruplar 681,958 4 170,490 527 716
puan arasi
Grup ici 318563,719 985 323,415
Toplam 319245,678 989
*p<.05

Tablodaki veriler incelendiginde lise 6grencilerin baba egitim diizeylerine gore
lise yasam kalitesi puanlar arasindaki farklarin istatiksel bazda anlamli olup olmadigini
tespit etmek icin yapilan varyans analizi sonuglari, Lise Yasam Kalitesi Olcegi’nden
elde edilen toplam puanlara gore baba egitim diizeyi degiskeni bakimindan anlamli bir
farklilik bulunmadigini belirtmektedir (Fs-085=170,49, p<0,05). Lise yasam kalitesi alt
boyutlari incelendiginde ise lise yasam kalitesinin okula yonelik olumsuz duygular alt
boyutlart puan ortalamalarinda istatiksel olarak anlamli farkliliklar oldugu
gorulmektedir (Fs-085=4,53, p<0,05). Levene testi sonucunda okula yonelik olumsuz
duygular alt boyutuna iligkin varyanslarin homojenlik gosterdigi tespit edilmistir.
Bundan dolay1 okula yonelik olumsuz duygular alt boyutlarinda istatiksel bazda anlamli
farkliliga neden olan grubu belirlemek amaciyla Scheffe ¢oklu karsilagtirma testi
uygulanmis baba egitim diizeyine gore okula yonelik olumsuz duygular alt boyutundan

elde edilen puanlara iliskin Scheffe testi sonuglar1 Tablo 3.19°da verilmistir.
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Tablo 3.19. Lise ogrencilerinin baba egitim diizeylerine gére okula yonelik olumsuz duygu puanlarina

dair Scheffe testi sonuglar

Baba egitim durumu ilkokul Ortaokul Lise Lisans Lisansustu

Ilkokul - 11 21 ,34 -,14

Ortaokul - ,09 ,22 -,25

Lise - - ,14 -,34

Lisans - - ,48*

Lisansustu -
*p<.05

Tablo 3.19°daki Scheffe testi sonucu lise 6grencilerinin baba egitim duzeylerine
iliskin okula yonelik olumsuz duygu boyutundaki farkliligin, babalar1 lisans mezunu
olan 6grenciler (X =2,91, ss=,99) ile babalari lisanststii mezunu olan 6grencilerin (X
=3,39, ss= 96) ortalamalar1 arasinda bulunan farktan kaynaklandigini belirtmektedir.
Elde edilen bu bulguya dayanarak babalari lisans mezunu olan 6grencilerin okula
yonelik boyutundaki goriislerinin babalar lisansiistii mezunu olan 6grencilere gore

istatiksel olarak anlamlilik diizeyinin yiiksek oldugu ifade edilebilir.

3.3. Lise Ogrencilerinin Goriislerine Dayali Olarak Okul Baghhg Diizeyini
Betimlemeye Dair Bulgular ile Yorumlar

Ogrencilerin okul bagliligina iliskin goriislerini belirlemek amaciyla OBO’nin alt
boyutlari olan i¢sel baglilik, okul ortami baglilik, okul programi baghlik, okul yonetimi
baghlik, dgretmen baghlik ve Olcekten elde edilen toplam puanlara iligskin aritmetik
ortalama, standart sapma dagilimlari, en diisiik ile en yiksek degerler Tablo 3.20°de

sunulmustur.

Tablo 3.20. Lise égrencilerinin goriislerine gore okul baglhilik diizeyine dair betimsel istatistik degerleri

Boyutlar n Madde X SS En En
Sayisi Diisiik Yiksek
Puan Puan
Icsel Baglihk 990 9 3,32 71 1,00 5,00
Okul Ortami-Baglilik 990 6 3,06 ,95 1,00 5,00
Okul Programi- Baglilik 990 4 3,14 1,01 1,00 5,00
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Tablo 3.20. (Devam) Lise ogrencilerinin goriislerine gore okul baglhilik duzeyine dair betimsel istatistik

degerleri
Okul Yonetimi- Baglilik 990 5 2,59 97 1,00 5,00
Ogretmen- Baglilik 990 3 3,37 1,16 1,00 5,00
Olgek Toplam Puani 990 27 3,27 71 1,00 5,00

Tablodaki veriler incelendiginde, okul baglhilig: dlgeginde yer alan 27 maddeye
gore 6grencilerin okul bagliligina iliskin goriislerinin orta diizeyde katilyyorum (X= 3,27,
ss=,71) diizeyinde oldugu goriilmektedir. Ogrencilerin OBO’niin alt boyutlarina dair
gortislerini aritmetik ortalama ve standart sapmala degerleri bakimindan incelendiginde,
ogretmen (X= 3,37, ss= 1,16) boyutunda en yiiksek ortalamaya sahip olundugunu,
bunun ardindan sirasiyla i¢sel baghlik (X= 3,32, ss=,71) okul programi-baghlik (X=
3,14, ss=1,01), okul ortami baghiik (X= 3,06, ss=,95), okul yonetimi (x= 2,59, ss=,97),
boyutlarinin geldigini gérmekteyiz.

Ogretmen baglilik boyutuna iliskin olarak Ogretmenlerin égrencilerle iyi iletisim
kurmalari, 6gretmenlerinin ¢alismalarinda kendilerini desteklediklerini diisiindmeleri,
sinif i¢i calismalariyla ilgili olarak 6gretmenleri tarafindan bilgilendirilmeleri olarak
ifade edilebilir.

I¢sel baghilik boyutuna iliskin olarak okulda kendilerinden beklenen ¢calismalar
ortaya koyabilmek amaciyla ¢ok ¢alismalari, Okulda verilen odevler disinda da ders
calismaktan  hoslanmalars, Sinifta anlatilanlart dikkatle dinlemeleri, okulda
ogrendikleriyle ilgili olarak daha fazla sey dgrenmek icin baska kitaplar okumalari,
lise egitimini tamamladiktan sonra Universiteye devam etmeyi istemeleri, okula
gitmeden once édev ve ¢alismalarimla ilgili hazirliklarini Yapmalari, Sinifta igledigimi
konulart sinif disinda da arkadagslariyla konusmalari ve artismalari, okul ¢alismalarumi
tamamlamak icin yeterli ¢abayr gosterdigini diigtinmeleri, Okul ¢alismalarin
tamamlamak amaciyla gereken Gabay: gosterdigini diisiinmeleri olarak ifade edilebilir.

Okul ortami boyutuna iligskin olarak okul ¢alismalarini tamamlamak igin yeterli
cabayr gosterdigini diisiinmeleri, okulda yeni seyler ogrenmekten hoslanmalari, okula
isteyerek, zevkle gitmeleri, okulda ogrenme siirecinin eglenceli bir siire¢ olmasi,
Okulda yaptig1 etkinliklerden zevk almalari, Okula devamsizlik yaptigi zaman rahatsizlik

duymalar: olarak ifade edilebilir.
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Okul programi boyutuna iliskin olarak okulun kendilerine is yasaminda gerekli
olan becerileri kazandirmasi, okulda ogretilenlerin ilgilerini ¢ekmesi, okulda 6nemli
seyler ogrendigini diigiinmeleri, okulda yararli beceriler edinmeleri olarak ifade
edilebilir.

Okul yonetimi boyutuna iliskin olarak okula ait olan esyalara zarar vermemek igin
Ozen gostermeleri, okulda kendilerini givende hissetmeleri, okulda alinan kararlara
katilmalari, okulun etkili disiplin kurallarinin olmasindan memnuniyet duymalar:, okul
yonetiminin ders disinda yer alan sosyal aktivitelere katilim konusunda ogrencileri

desteklemesi olarak ifade edilebilir.

3.4. Lise Ogrencilerinin Bazi Kisisel Degiskenlerine Gore Okul Baghhg Diizeyine

Dair Bulgular ile Yorumlar

Bu boliimde arastirmanin 3. alt amaci olan okul bagliligima iliskin 6grenci
gorliglerinin cinsiyet, sinif seviyesi , anne ve baba egitim degiskenleri agisindan
istatiksel bazda anlamli dizeyde farklilik gosterip gostermedigine dair bulgular ile

yorumlar yer almistir.

3.4.1. Lise d6grencilerinin cinsiyetlerine gore okul baghhg: diizeyine dair bulgular
ve yorumlar

Lise dgrencilerinin cinsiyetlerine gore okul bagliligina iliskin goriisleri arasinda
istatiksel olarak anlamli fark olup olmadigini tespit etmek igin bagimsiz 6rneklem t
testi yapilmistir. Bagimsiz 6rneklem t testinden elde edilen sonuclar Tablo 3.21°de

gosterilmistir.

Tablo 3.21. Lise ogrencilerinin cinsiyetlerine gore okul baghligr puanlart arasindaki farklara dair

bagimsiz orneklem t testi sonuglar

Boyutlar Cinsiyet n X SS t sd p
I¢sel Baglilik Erkek 420 3,23 ,70 -3,212 988 ,001*
Kiz 570 3,40 12
Okul Ortami-  Erkek 420 3,15 ,94 2,356 988 ,019
Baglilik Kiz 570 3,00 95
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Tablo 3.21. (Devam) Lise ogrencilerinin cinsiyetlerine gore okul bagliligi puanlar: arasindaki farklara

dair bagimsiz orneklem t testi sonuglart

Okul  Programi- Erkek 420 3,10 1,02 -,895 988 371
Baghlik Kiz 570 3,16 1,00

Okul  Yonetimi- Erkek 420 2,58 98 -,354 988 724
Baghilik Kiz 570 2,60 97

Ogretmen- Erkek 420 3,36 1,13 -274 988 784
Baglilik Kiz 570 3,38 1,18

Olgek  Toplam Erkek 420 87,42 18,74 -1,100 988 272
Puan Kiz 570 88,78 19,48

*p<.05

Tablodaki veriler incelendiginde &grencilerin cinsiyet degiskenine goére okul
bagliligi puanlarina iliskin aritmetik ortalama ile  standart sapma degerleri
goriilmektedir. Olgekten alian toplam puanlara ait ortalamalar incelendiginde kiz (X=
88,78, s5s=19,48) ve erkek (x = 87,42, ss=18,74) 0grencilerin ortalamalarinin birbirine
yakin olduklar1 goriilmektedir. Bu sebeble gruplar arasinda ortaya g¢ikan bu fark,
istatistiksel olarak da anlamli bulunmamustir (p>.05).

Kiz 6grencilerde en yiiksek ortalama igsel baglilik (X= 3,40, ss=,72) boyutunda
iken, en diisiik ortalama okul yonetimi (X= 2, 60, ss= ,97) boyutundadir. Erkek
ogrencilerde en yiiksek ortalama 6gretmen (X= 3,36, ss= 1,13) boyutunda iken, en diisiik
ortalama okul yonetimi (x= 2, 58, ss= ,98) boyutundadir. Okul baghilig: alt boyutlari
incelendiginde ise, 0grencilerin cinsiyetlerine gore okul ortami, okul programi, okul
yonetimi, ogretmen alt boyutlart arasinda anlaml bir farklilik olmadigi, sadece igsel
baghhk (t=-3,212, p<.05) boyutunda erkek ve kiz 6grenciler arasinda istatiksel bazda
anlamli farklilik bulundugu tespit edilmistir (p<.05). I¢sel baghilik boyutundaki bu
farklilik kiz 6grencilerin bu boyuttaki puan ortalamasimin (x= 3,40, ss= ,72), erkek
ogrencilerin bu boyuttaki puan ortalamasindan (X= 3,28, ss= ,70) daha yiksek

olmasindan kaynaklanmaktadir.
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3.4.2. Lise ogrencilerinin sinif diizeylerine gore okul baghhgma dair bulgular ile

yorumlar

Lise 6grencilerinin sinif diizeylerine gore okul bagliligina dair goriisleri arasinda
istatiksel bazda anlamli farkin  buunup bulnmadigi gbézden gegirilmistir. Lise
ogrencilerinin sinif diizeylerine gore okul baglilig1 puan ortalamalar1 Tablo 3.22°de
sunulmustur. Lise 6grencilerinin puan ortalamalari arasinda bulunan farklarin istatiksel
bazda anlamli olup olmadigmni tespit etmek amacgli yapilan tek yonli varyans
analizinden elde edilen sonuglar ise Tablo 3.23’de gosterilmistir.

Tablo 3.22. Lise dgrencilerinin suif diizeylerine gore okul baghiligr diizeyine dair betimsel istatistik

degerler
Boyutlar Smif diizeyi n X SS
I¢sel baglihik 9. simif 267 3,36 72
10. simif 255 3,14 ,64
11. stmf 249 3,40 ,68
12. simf 219 3,42 78
Toplam 990 3,32 71
Okul ortami 9. simf 267 3,35 91
baglilik
10. sif 255 2,90 .92
11. stmf 249 3,02 91
12. simif 219 2,96 1,00
Toplam 990 3,06 ,95
Okul programi 9. siif 267 3,46 1,03
baglilik
10. sinif 255 2,96 ,95
11. simf 249 3,11 92
12. sinif 219 2,98 1,05
Toplam 990 3,14 1,01
Okul yonetimi 9. simf 267 2,93 97
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Tablo 3.22. (Devam) Lise dgrencilerinin sinif diizeylerine gore okul baglhhg diizeyine dair betimsel

istatistik degerler

10. sinif 255 2,41 91
11. simf 249 2,54 91
12. sinif 219 2,46 1,07
Toplam 990 2,59 97
Ogretmen baglilik 9. sinif 267 3,52 1,10
10. simif 255 3,10 1,15
11. stmf 249 3,35 1,15
12. sinif 219 3,51 1,19
Toplam 990 3,37 1,16
Olgek Toplamu 9. simif 267 93,46 19,47
10. simf 255 83,25 17,44
11. simf 249 88,27 18,20
12. simf 219 87,48 20,27
Toplam 990 88,20 19,18

Tablodaki veriler incelendiginde 9. Sinif diizeyindeki 6grenciler en yiiksek lise
yagam kalitesi ortalamasina sahiptirler. En diisiik okul baglilig1 ortalamasina sahip smif
diizeyi ise 10. siniftir. Igsel baghilik alt boyutundan elde edilen en yiiksek okul baglilig
ortalamasina sahip sinif diizeyi 12. sinif, en diisiik okul baglilig1 ortalamasina sahip sinif
diizeyi 10. smif’tir.  Okul ortami alt boyutundan elde edilen en yuksek okul
ortalamasina sahip sinif diizeyi 9. sinif, en diisiik Okul yonetimi ortalamasina sahip sinif
diizeyi 10. sinif’tir. Okul programu alt boyutunda en yiiksek okul baglilig1 ortalamasina
sahip siif diizeyi 9. siif, en diisiik ortalamasina sahip siif diizeyi 10. sinif’tir. Okul
yonetimi alt boyutunda en yiiksek okul yonetimi ortalamasina sahip sinif diizeyi 9. sinif,
en diisiik okul ydnetimi ortalamasma sahip smif diizeyi 10. smf’tir. Ogretmen
boyutunda en yiiksek okul baglilig1 ortalamasina sahip sinif diizeyi 12. sinif, en diisiik

okul baglilig1 ortalamasina sahip sinif diizeyleri ise 11. ve 12. Siniflardir.
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Tablo 3.23. Lise ogrencilerinin sinif diizeylerine gore okul baghligi puanlar: arasindaki farklara dair

tek yonlii varyans analiz sonuglart

Boyutlar Varyansin Kareler sd Kareler F p
Kaynag Toplam Ortalamasi
Igsel baghlik Gruplar 12,225 3 4,075 8,201 ,000*
arast
Grup ici 489,948 986 497
Toplam 502,173 989
Okul ortami  Gruplar 32,463 3 10,821 12,407 ,000*
baglilik arasi
Grup igi 859,937 986 872
Toplam 892,399 989
Okul  programi Gruplar 42,695 3 14,232 14,594 ,000*
baglilik arasi
Grup igi 961,521 986 975
Toplam 1004,216 989
Okul yonetimi Gruplar 42,262 3 14,087 15,631 ,000*
arast
Grup igi 888,624 986 ,901
Toplam 930,886 989
Ogretmen Gruplar 29,025 3 9,675 7,364 ,000*
baglilik arasi
Grup igi 1295,444 986 1,314
Toplam 1324,469 989
Olgek Toplamu Gruplar 13747,782 3 4582,594 12,914 ,000*
arast
Grup igi 349891,814 986 354,860
Toplam 363639,596 989
*p<.05

Tablodaki veriler incelendiginde lise 6grencilerin sinif diizeylerine gére okul
baglilig1 puanlar arasinda bulunan farklarmn istatiksel bazda anlamli olup olmadigin
tespit etmek icin yapilan varyans analizinden elde edilen sonuglar siif diizeyi
degiskenine gore okul bagliligi toplam puanlari arasindaki farkin istatiksel olarak

anlamli oldugunu gostermektedir (F3-98s= 12,91, p<.05).
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Okul baglilig: alt boyutlar1 incelendiginde ise okul bagliliginin i¢sel baghilik, okul
ortami, okul programi, okul yonetimi, ogretmen alt boyutlart puan ortalamalarinda
istatiksel olarak anlamli farkliliklar oldugu goriilmektedir (p<.05). Levene testi
sonucunda i¢sel baghlik, okul ortami, okul programi, okul yonetimi, égretmen alt
boyutlarina ait varyanslarda homojenlik oldugu tespit edilmistir. Bundan dolay1 i¢sel
baghlik, okul ortami, okul programi, okul yonetimi, 6gretmen alt boyutlarinda istatiksel
bazda anlamli farklilk  olusturan grubu tespit etmek amaciyla Scheffe coklu
karsilastirma testinden yararlanilmistir.

Lise ogrencilerinin sinif diizeyine goére okul bagliligi toplam puanlarina dair

yapilan Scheffe testi sonuglar1 Tablo 3.24‘de verilmistir.

Tablo 3.24. Lise ogrencilerinin sinif diizeylerine gore okul baghiligi puanlarina dair Scheffe testi

sonuglar
Sinif diizeyi 9. simif 10. simif 11. simf 12. simf
9. siif - 10,21* 5,18* 5,97%*-
10. simf - -5,03* -4,24
11. sif - 79
12. siif
*p<.05

Tablodaki veriler incelendiginde farklilik yaratan simif diizeyini tespit etmek igin
yapilan Scheffe Coklu Karsilagtirma Testinde farklilik yaratan 6grencilerin 9. siif
(x=93,46, ss=19,47) diizeyindeki 6grenciler ile 10. sinif (X = 83,25, ss= 17,44), 11. simif
(x=88,27, ss=18,20) ve 12. siif (x= 87, 48, ss= 20,27) diizeyindeki 6grencilerden elde
edilen puanlar arasindaki farktan kaynaklanmis oldugu goriilmektedir. Ayn1 zamanda
farkliligin 10. siif (X = 83,25, ss= 17,44) ve 11. simif (x= 88,27, ss= 18,20) diizeyindeki
ogrencilerin puan ortalamalar1 arasindaki farktan kaynaklandigini gérmekteyiz.

Lise 6grencilerinin siif diizeyine gore i¢sel baghlik puanlarina dair yapilan

Scheffe testi sonuglar1 Tablo 3.25°de verilmistir.
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Tablo 3.25. Lise dgrencilerinin sinif diizeyine gore i¢sel bagllik puanlarma dair Scheffe testi sonuglar

Simf diizeyi 9. simf 10. simf 11. simf 12. simf
9. smmif _ -,22%* -,04 -,06
10. simif - -,26* -,28*
11. sinif - -,02
12. siuf

*p<.05

Tablodaki veriler incelendiginde farkliligin kaynaklandigr smif diizeyini
belirlemeye yonelik yapilan Scheffe Coklu Karsilagtirma Testinde farkliligin 9. sinif
(x=3,36, ss=,72) diizeyindeki 6grenciler ile 10. siif (X = 3, 14, ss= ,64) diizeyindeki
Ogrencilerin puan ortalamalar1 arasindaki farktan, 10. sif diizeyindeki 6grenciler (X
= 3, 14, ss= ,64) ile 11. smf (X = 3,40, ss= ,68) ve 12. smf (X = 3, 42, ss= ,78)
diizeyindeki Ogrencilerden elde edilen  puan ortalamalarindan  kaynaklandigi
gorilmektedir. Elde edilen bu sonuca gore 9.smif (X=3,36, ss= ,72) dizeyindekKi
ogrencilerin okul baghilig1 i¢sel baglilik boyutundaki goriislerinin 10. smif (x =3, 14,
ss=,64) diizeyindeki 6grencilerden istatiksel olarak anlamli diizeyde yiiksek oldugu ve
11. smif (x = 3,40, ss=,68) ile 12. sinif (X=3,42, ss=,78) diizeyindeki dgrencilerin okul
baglilig1 igsel boyutundaki goriislerinin 10. sif diizeyindeki 6grencilerden anlamli
dizeyde yuksek oldugu sdylenebilir.

Lise Ogrencilerinin sinif diizeyine gore okul ortami puanlarina dair yapilan

Scheffe testi sonuglar1 Tablo 3.26°de verilmistir.

Tablo 3.26. Lise ogrencilerinin sinif diizeyine gore okul ortami puanlarina dair Scheffe testi sonu¢lar

Sinif diizeyi 9. simif 10. simif 11. simif 12. simif
9. stmif - ,46* ,33* ,40*
10. simf - -13 -,06
11. simif - ,07
9. siif

Tablodaki veriler incelendiginde farkliligin kaynaklandigi smif diizeyini
belirlemeye yonelik yapilan Scheffe Coklu Karsilagtirma Testinde, farkliligin 9. simif
(x=3,35, ss=,91) diizeyindeki 6grenciler ile 10. simf (X = 2,90, ss=,92), 11. simif (X =
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3,02, ss= ,91) ve 12. siif (X = 2,96, ss= 1,00) diizeyindeki 6grencilerden elde edilen
puan ortalamalarindaki farkin sebeb oldugu goriilmektedir. Bu sonuca gore 9.sinif
(x=3,35, ss= ,91) diizeyindeki 6grencilerin okul bagliligi okul ortami boyutundaki
gortslerinin 10. stif (X = 2,90, ss=,92), 11. sinif (x = 3,02, ss=,91) ve 12. siif (X =
2,96, ss= 1,00) diizeyindeki ogrencilerden istatiksel bazda anlamlilik dizeyinin
yiiksek oldugu ifade edilebilir.

Lise 6grencilerinin smif diizeyine gore okul programi puanlarina dair yapilan

Scheffe testi sonuglarina Tablo 3.27°de verilmistir.

Tablo 3.27. Lise 6grencilerinin sinif diizeyine gore okul programi puanlarina dair Scheffe testi sonuglar

Smif diizeyi 9. simf 10. simf 11. simf 12. simf
9. simif - 51* ,36* ,49*
10. simf - -,15 -,02
11. sinif - 13
12. simif

*p<.05

Tablodaki veriler incelendiginde farkliigin kaynaklandigr smif diizeyini
belirlemeye yonelik yapilan Scheffe Coklu Karsilagtirma Testinde, farkliligin 9. simif
(x=3,46, ss= 1,03) diizeyindeki 6grenciler ile 10. sinif (X = 2,96, ss=,95), 11. siif (X =
3,11, ss=,92) ve 12. siif (X = 2,98, ss= 1,05) diizeyindeki dgrencilerden elde edilen
puan ortalamalarindan kaynaklandig1 gorilmektedir. Elde edilen bu sonuca gore 9.simif
(x=3,46, ss= 1,03) diizeyindeki 6grencilerin okul bagliligi okul programi boyutundaki
gorislerinin 10. siif (X = 2,96, ss=,95), 11. Simf (X = 3,11, ss=,92) ve 12. sinif (X =
2,98, ss= 1,05) diizeyindeki 6grencilerden istatiksel bazda anlamlilik diizeyinin yiliksek
oldugu ifade edilebilir.

Lise dgrencilerinin sif diizeyine gdre okul yonetimi puanlarina dair yapilan

Scheffe testi sonuglarina Tablo 3.28°de verilmistir.
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Tablo 3.28. Lise dgrencilerinin sinif diizeyine gore okul yonetimi bagliligi puanlarina dair Scheffe testi

sonuglar
Sinif diizeyi 9. simif 10. simif 11. simif 12. simif
9. simf - ,51* ,39%* AT*
10. simif - -13 -,04
11. simf - - ,08
12. simif

*p<.05

Tablodaki veriler incelendiginde farkliligin kaynaklandigi smif diizeyini
belirlemeye yonelik yapilan Scheffe Coklu Karsilagtirma Testinde, farkliligin 9. sinif
(x=2,93, ss=,97) diizeyindeki dgrenciler ile 10. simif (x = 2,41, ss=,91), 11. simif (X =
2,54, ss= 91) ve 12. simuf (X = 2,46 ss= 1,07) diizeyindeki 6grencilerden elde edilen
puan ortalamalarindaki farkin sebeb oldugu goriilmektedir. Elde edilen bu sonuca gore
9.smf (X=2,93, ss= ,97) diizeyindeki Ogrencilerin okul bagliligt okul yonetimi
boyutundaki goriislerinin 10. siif (X = 2,41, ss= ,91), 11. Smuf (X = 2,54, ss= ,91) ve
12. simf (X = 2,46, ss= 1,07) diizeyindeki 6grencilerden istatiksel bazda anlamlilik
diizeyinin yiiksek oldugu ifade edilebilir.

Lise 6grencilerinin sinif diizeyine gore 6gretmen puanlarma iligkin Scheffe testi

sonuglar1 Tablo 3.29°da verilmistir.

Tablo 3.29. Lise ogrencilerinin sunif diizeyine gore dgretmen puanlarina dair Scheffe testi sonu¢lar

Smif diizeyi 9. simf 10. simif 11. simif 12. simif
9. stmif - A2* 17 ,01
10. simf - -,25 -41*
11. simif - -,16
12. simf

*p<.05

Tablodaki veriler incelendiginde farkliligin hangi smif diizeyinden
kaynaklandigin1 belirlemek amaciyla yapilan Scheffe Coklu Karsilastirma Testi

sonucunda, farkliligin 9. siif (x=3,52, ss= 1,10) diizeyindeki 6grenciler ile 10. sinif (X
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= 3,10, ss= 1,15) diizeyindeki Ogrencilerin puan ortalamalari arasindaki farktan
kaynaklandig1 goriilmektedir. Bu sonuca gore 9.smif (x=3,52, ss= 1,10) diizeyindeki
ogrencilerin okul bagliligi 6gretmen boyutundaki goriislerinin 10. smif (X = 3,10, ss=
1,15) diizeyindeki dgrencilerden istatiksel bazda anlamlilik diizeyinin yiiksek oldugu
ifade edilebilir.

3.4.3. Lise ogrencilerinin anne egitim diizeylerine gore okul baghhgmma dair

bulgular ile yorumlar

Lise 6grencilerinin sinif diizeylerine gore okul bagliligina dair goriisleri arasinda
istatiksel bazda anlamli farkin  buunup bulnmadigi gbézden gegirilmistir. Lise
ogrencilerinin anne egitim diizeylerine gore okul bagliligi puan ortalamalari Tablo
3.30’da sunulmustur. Lise 6grencilerinin puan ortalamalari arasinda bulunan farklarin
istatiksel bazda anlamli olup olmadigini tespit etmek amagh yapilan tek yonlii varyans

analizinden elde edilen sonuglar ise Tablo 3.31°de gosterilmistir.

Tablo 3.30. Lise dgrencilerinin anne egitim diizeyine gére lise okul baghhgi kalitesi diizeyine dair

betimsel istatistiki degerler

Boyutlar Anne egitim n X SS
dizeyi

I¢sel baglilik Tlkokul 278 3,36 ,69
Ortaokul 226 3,32 ,69
Lise 305 3,27 73
Lisans 141 3,38 71
Lisansustu 40 3,30 ,89
Toplam 990 3,32 71

Okul ortam baglilik Ilkokul 278 3,16 94
Ortaokul 226 3,05 91
Lise 305 3,01 ,97
Lisans 141 3,04 ,97
LisansustU 40 3,09 1,01
Toplam 990 3,06 ,95

Okul programi baghlik flkokul 278 3,32 .99
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Tablo 3.30. (Devam) Lise ogrencilerinin anne egitim diizeyine gore lise okul baghlig kalitesi diizeyine

dair betimsel istatistiki degerler

Ortaokul 226 3,13 ,96
Lise 305 3,09 1,02
Lisans 141 2,90 1,01
Lisansstu 40 3,06 1,14
Toplam 990 3,14 1,08
Okul yonetimi baglilik [lkokul 278 2,70 ,95
Ortaokul 226 2,47 ,90
Lise 305 2,52 ,99
Lisans 141 2,68 1,04
Lisansstu 40 2,78 ,98
Toplam 990 2,59 97
O gretmen flkokul 278 3,40 1,18
Ortaokul 226 3,30 1,15
Lise 305 3,26 1,17
Lisans 141 3,63 1,08
Lisansstu 40 3,49 1,09
Toplam 990 3,37 1,16
Toplam Ilkokul 278 90,39 19,06
Ortaokul 226 87,91 18,22
Lise 305 88,47 19,62
Lisans 141 88,09 19,12
Lisansustii 40 88,23 21,38

Tablodaki veriler incelendiginde anne egitim dlzeyi degiskenine gore en ylksek
okul baglilig1 ortalamasina sahip olanlar anneleri ilkokuldan mezun olanlar, en diisiik
okul baglilig1 ortalamasina sahip olanlar ise anneleri ortaokul mezunu olanlardir. Okul
bagliligi alt boyutlar1 incelendiginde igsel baglilik alt boyutunda en yiiksek okul
baglilig1 puan ortalamasina sahip olanlar anneleri lisans mezunu olanlar, en diisiik okul
baglilig1 ortalamasina sahip olanlar ise lise mezunlaridir. Okul ortami boyutunda en
yiiksek okul bagliligi puan ortalamasina sahip olanlar anneleri ilkokuldan mezun

olanlar, en diisiik okul baglilig1 ortalamasina sahip olanlar ise anneleri lise mezunu
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olanlardir. Okul programi boyutunda ise en yiiksek okul baglilig1 puan ortalamasina
sahip olanlar anneleri ilkokuldan ~mezun olanlar, en disiik okul bagliligi puan
ortalamasina sahip olanlar ise anneleri lisans mezunu olanlardir. Okul y&netimi
boyutunda en yiiksek okul baglilig1 puan ortalamasina sahip olanlar anneleri ilkokuldan
mezun olanlar, en diisiik okul bagliligi puan ortalamasina sahip olanlar ise anneleri
ortaokul mezunu olanlardir. Ogretmen boyutunda ise en yiiksek okul bagliligi puan
ortalamasina sahip olanlar anneleri ilkokuldan mezun olanlar, en diisiik okul baglilig

puan ortalamasina sahip olanlar ise anneleri lise mezunu olanlardir.

Tablo 3.31. Lise dgrencilerinin anne egitim diizeylerine gore okul baglihigi puanlari arasindaki farklara

dair tek yonlii varyans analizi sonug¢lart

Boyutlar Varyansin Kareler sd Kareler F p
Kaynag Toplami Ortalamasi
fgsel baghilik Gruplar 1,65 4 411 ,810 ,519
arast
Grup ici 500,527 985 ,508
Toplam 502,173 989
Okul ortamu  Gruplar 3,376 4 ,844 ,935 ,443
baglilik arasi
Grup ici 889,023 985 ,903
Toplam 892,399 989
Okul programn  Gruplar 17,693 4 4,423 4,416 ,002
baglilik arasi
Grup ici 986,523 985 1,002
Toplam 1004,216 989
Okul  yonetimi  Gruplar 10,638 4 2,659 2,847 ,023
baglilik arasi
Grup ici 920,248 985 ,934
Toplam 930,886 989
Ogretmen Gruplar 15,595 4 3,899 2,934 ,020
baglilik arasi
Grup ici 1308,873 985 1,329
Toplam 1324,469 989
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Tablo 3.31. (Devam) Lise 6grencilerinin anne egitim diizeylerine gore okul bagliligi puanlari arasindaki

farklara dair tek yonlii varyans analizi sonuglari

Toplam Gruplar 2265,420 4 566,355 1,544 ,187
arasi
Grup igci 361374,176 985 366,877
Toplam 363639,596 989
*p<.05

Tablodaki veriler incelendiginde lise 6grencilerin anne egitim diizeylerine gore
okul bagliligindan elde edilen puanlar arasinda bulunan farklarin istatiksel bazda
anlaml1 olup olmadigimi tespit etmek igin yapilan varyans analizinde  okul baglilig
dizeyleri ile anne egitim seviyesi degiskeni arasinda anlamli farkin olmadig1 sonucuna
ulagilmistir (F4-085= 1.54, p<0.05). Okul baglilig1 alt boyutlar1 incelendiginde ise okul
programi alt boyut puan ortalamalarinda istatiksel olarak anlamli farkliliklar oldugu
gordlmektedir (p<.05). Levene testi sonucunda okul programi alt boyutuna iliskin
varyanslarin homojenligi sagladigi tespit edilmistir. Bundan dolay1 okul programi
boyutunda istatiksel bazda anlamli farklilik yaratan grubu belirlemek amaciyla Scheffe
¢oklu karsilastirma testinden yararlanilmistir. Lise 6grencilerinin anne egitim diizeyine
gore okul program: puanlarina dair yapilan Scheffe testinin sonuglar1 Tablo 3.32°de

verilmistir.

Tablo 3.32. Lise ogrencilerinin anne egitim diizeylerine gore okul programi puanlarina dair Scheffe testi

sonuglar
Anne egitim durumu  ilkokul Ortaokul Lise Lisans Lisansustu
Ilkokul - ,19 22 A1* ,26
Ortaokul - ,03 ,23 ,07
Lise - - ,19 ,03
Lisans - ,16
*p<.05

Tablo 3.32°daki veriler Scheffe testi sonucu lise Ogrencilerinin anne egitim
diizeylerine gore okul programi boyutundaki farkliligin, anneleri ilkokul mezunu olan
ogrenciler (x =3,32, ss=,99) ile anneleri lisans mezunu olan dgrencilerin (X =2,90, ss=

1,01) ortalamalar1 arasinda bulunan farktan kaynaklanmis oldugunu gdstermektedir.
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Elde edilen bu bulguya gore anneleri ilkokul mezunu olan dgrencilerin okul programi
boyutundaki goriislerinin anneleri lisans mezunu olan 6grencilere nazaran istatiksel

bazda anlamlilik dlizeyinin yiiksek oldugu ifade edilebilir.

3.4.4. Lise ogrencilerinin baba egitim diizeylerine gore okul baghhgna dair

bulgular ile yorumlar

Lise 6grencilerinin simif diizeylerine gore okul bagliligina dair goriisleri arasinda
istatiksel bazda anlamli farkin  buunup bulnmadigi gbézden gegirilmistir. Lise
ogrencilerinin baba egitim diizeylerine gore okul bagliligi puan ortalamalart Tablo
3.33’de sunulmustur. Lise 6grencilerinin puan ortalamalar1 arasinda bulunan farklarin
istatiksel bazda anlamli olup olmadigini tespit etmek amach yapilan tek yonlii varyans

analizinden elde edilen sonuglar ise Tablo 3.34’de gosterilmistir.

Tablo 3.33. Lise dgrencilerinin baba egitim diizeyine gore lise okul baglhligr diizeyine dair betimsel

istatistik degerleri

Boyutlar Baba egitim n X SS
dizeyi

I¢sel Baglilik Tlkokul 114 3,36 73

Ortaokul 175 3,37 71

Lise 387 3,29 ,68

Lisans 251 3,33 71

Lisansustu 63 3,36 ,89

Toplam 990 3,32 71

Okul ortamu baglilik Tlkokul 114 3,11 97

Ortaokul 175 3,08 .98

Lise 387 3,05 ,92

Lisans 251 3,02 ,94

Lisansustu 63 3,15 1,03

Toplam 990 3,06 ,95

Okul program baghlik  lkokul 114 3,35 1,06

Ortaokul 175 3,25 ,99
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Tablo 3.33. (Devam) Lise ogrencilerinin baba egitim diizeyine gore lise okul baghligi diizeyine dair
betimsel istatistik degerleri

Lise 387 3,10 1,00
Lisans 251 2,98 ,99
Lisansustu 63 3,28 1,08
Toplam 990 3,14 1,08
Okul yonetimi baghlik  ilkokul 114 2,56 ,96
Ortaokul 175 2,56 ,96
Lise 387 2,59 ,96
Lisans 251 2,63 1,00
Lisansustu 63 2,61 ,98
Toplam 990 2,59 97
Ogretmen baglilik [lkokul 114 3,29 1,22
Ortaokul 175 3,33 1,23
Lise 387 3,30 1,12
Lisans 251 3,50 1,13
Lisansustu 63 3,51 1,09
Toplam 990 3,37 1,16
Olgek toplamu flkokul 114 89,71 19,41
Ortaokul 175 89,52 19,24
Lise 387 87,21 19,00
Lisans 251 87,61 18,96
Lisansustu 63 90,20 20,48
Toplam 990 88,20 19,18

Tablodaki veriler incelendiginde baba egitim diizeyine gore en yiiksek okul
baglilig1 ortalamasina sahip olanlar babasi lisansiistii mezunu olanlar, en diistik okul
baglilig1 ortalamasina sahip olanlar ise babalar1 lise mezunu olanlardir. Okul baglilig
alt boyutlar incelendiginde i¢sel baglilik boyutunda babalar1 ortaokul mezunu olanlar
ortalama bazinda en yiiksek ortalamaya sahip iken, babalar1 lise mezunu olanlar ise en
diisiik puan ortalamasina sahip olanlardir. Okul ortami1 boyutunda babalar ilkokul
mezunu olanlar en yiiksek puan ortalamasina sahip iken, babalar1 lisans mezunu olanlar

ise ortalama bazinda en diisiik puan ortalamasina sahip olanlardir. Okul programi
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boyutunda ise babalari ilkokul mezunu olanlar en yiiksek puan ortalamasina sahip iken,
babalari lisans mezunu olanlar ortalama bazinda en diisiik ortalamaya sahip olanlardir.
babalari lisans mezunu olanlar okul yonetimi boyutunda en yiiksek puan ortalamasina
sahip olanlar, en diisiik puan ortalamasina sahip olanlar ise babalari ilkokul ve ortaokul
mezunu olanlardir. Ogretmen boyutunda ise en yiiksek puan ortalamasina sahip olanlar
babalar1 lisansiisti mezunu olanlar, en diisiik puan ortalamasina sahip olanlar ise

babalar1 ilkokul mezunu olanlardir.

Tablo 3.34. Lise 6grencilerinin baba egitim diizeylerine giore okul baghligi puanlar: arasindaki farklara

dair tek yonlii varyans analizi sonug¢lar

Boyutlar Varyansin Kareler sd Kareler F p
Kaynag Toplami Ortalamasi
I¢sel baglilik Gruplar ,988 4 247 ,485 ,746
arasi
Grup ici 501,185 985 ,509
Toplam 502,173 989
Okul ortami  Gruplar 1,267 4 317 ,350 ,844
baglilik arasi
Grup ici 891,132 985 905
Toplam 892,399 989
Okul  programi Gruplar 15,256 4 3,814 3,799 ,005*
baglilik arasi
Grup ici 988,960 985 1,00
Toplam 1004,216 989
Okul  ybnetimi  Gruplar ,629 4 ,157 166 ,955
baglilik arasi
Grup ici 930,257 985 ,944
Toplam 930,886 989
Ogretmen Gruplar 8,238 4 2,059 1,541 ,188
baglilik arast
Grup ici 1316,231 985 1,336
Toplam 1324,469 989
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Tablo 3.34. (Devam) Lise dgrencilerinin baba  egitim diizeylerine gore okul baghligi puanlari

arasindaki farklara dair tek yonlii varyans analizi sonuglar

Toplam Gruplar 1284,289 4 321,072 873 ,480
arasi
Grup ici 362355,307 985 367,873
Toplam 363639,596 989
*p<.05

Tablodaki veriler incelendiginde lise 6grencilerin baba egitim diizeylerine gore
okul bagliligindan elde edilen puanlar arasindaki farklarin istatiksel olarak anlamli olup
olmadigini tespit etmek amaciyla yapilmis olan varyans analizi sonuglari, 6grencilerin
Olcekten elde ettikleri toplam okul baglilig: dizeyleri ile baba egitim diizeyi degiskeni
arasinda anlaml farkliligin bulunmadigini belirtmektedir. Okul baglilig1 alt boyutlari
incelendiginde ise okul programi alt boyutu puan ortalamalarinda istatiksel olarak
anlamli farkliliklar oldugu goriilmektedir (p<.05). Levene testi sonucunda okul
programu alt boyutuna iligkin varyanslarin homojenligi sagladigi tespit edilmistir.
Bundan dolay1 okul program: boyutunda istatiksel bazda anlamli farkliligi olusturan
grubu tespit etmek amaciyla Scheffe g¢oklu karsilagtirma testinden yararlanilmistir.
Baba egitim diizeyine gore okul program alt boyutu puanlarina dair yapilan Scheffe

testi sonuglarina Tablo 3.35°de verilmistir.

Tablo 3.35. Lise ogrencilerinin baba egitim diizeylerine gore okul programi puanlarina dair Scheffe testi

sonuglar
Baba egitim durumu  ilkokul Ortaokul Lise Lisans Lisansustu
flkokul - ,10 24 37* ,07
Ortaokul - - ,14 27 -,03
Lise - - 13 -17
Lisans - -,30
LisansustU -

*p<.05

Tablo 3.35°deki Scheffe testi sonucu lise Ogrencilerinin baba egitim dlzeyi
degiskenine gore okul programi boyutundaki farkliligin, babalari ilkokul mezunu olan

Ogrenciler (X =3,35, ss= 1,06) ile babalar1 lisans mezunu olan 6grencilerin (X =2,98, ss=
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99) ortalamalar1 arasinda bulunan farktan kaynaklandigini1 gérmekteyiz. Elde edilen bu
bulguya gore babalar1 ilkokul mezunu olan 6grencilerin okul programi boyutundaki
goriislerinin babalari lisans mezunu olan 6grencilere nazaran istatiksel bazda anlamlilik

dizeyinin yiiksek oldugu ifade edilebilir.

3.5. Lise Yasam Niteligi ile Okul Baghh@ Arasinda Bir Iliski Bulunup

Bulunmadigina Dair Bulgular ile Yorumlar

Lise yasam niteligi ile okul baglilig1 arasinda bir iligki olup olmadigin1 belirlemek
icin Pearson Momentler Carpimi1 korelasyon ¢oziimleme tekniginden yararlanilmistir.
Lise yasam niteligi ile okul baglilig1 arasinda bulunan iliskinin Korelasyon katsayilar

Tablo 3.36’de gosterilmistir.

Tablo 3.36. Lise yasam kalitesi ve okul baghhigi arasindaki iliskiyi belirlemeye yonelik Pearson

momentler ¢arpimi korelasyon sonuglar

Boyutlar Icsel Okul Okul Okul Ogretmen Okula
baghhk ortam programi yonetimi baghhk

Ogretmenler ,38** A2** A2** A46** ,61** ,55**

Okula ,35** 45 ,38 ,48 AT 52

yonelik

olumlu

duygu

Statt ,29%* 31** ,23** ,33** ,35** 37**

Okul 3L ,35%* ,37** ,A3%* ALx* ,45%

yonetimi

Okula 01 -,00 09*%* 02 .01 02

yonelik

olumsuz

duygu

Ogrenciler -,01 -,02 -,01 ,01 ,00 -,01

Sosyal 13%* [ 15%* 19%* [17%* ,19%* 27%*

etkinlikler

Lise yasam 37 * A43** A2** ,49** \D2** ,D4**

kalitesi

*p<0.05;**p<0,01
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Tablo 3.36’da goriildiigii gibi, lise yasam kalitesi ile okul baglilig1 arasinda pozitif
yonde, orta diizeyde ve istatiksel olarak anlamli bir iligskinin yer aldigi gorilmektedir
(r=54, p<.01). Bu bulgu dogrultusunda Ogrencilerin lise yasam Kkalitesi dizeyleri
arttikca, okula duyduklar1 baghliklarin da arttigmmi sdylemek olasidir. Bu sonug
Arastaman (2009) ve Kalayci ve Ozdemir (2013)’in arastirmalari ile paralellik
gostermektedir. Ogrencilerin goriisleri alt boyutlar bakimimdan degerlendirildiginde ise
asagidaki bulgulara ulasilmistir.

Ogrencilerin lise yasam kalitesinin dgretmenler alt boyutuna yonelik algilari ile
okul bagliliginin igsel baglilik (r=,38, p<0,01), okul ortami (r=,42, p<0,01), okul
programi (r=42, p<0,01), okul yonetimi (r=,46, p<0,01), 6gretmenler (r=,61, p<0,01) alt
boyutlar1 ve okul bagliligi 6lgeginin toplam1 (r=55, p<0,01) arasinda pozitif yonde, orta
diizeyde anlamli bir iliskinin bulundugu sonucu elde edilmistir. Ogrencilerin lise yasam
kalitesinin okula yonelik olumlu duygu alt boyutuna yonelik algilari ile okula bagliligin
sadece igsel baghlik (r=,35, p<0,01) arasinda pozitif yonli orta diizeyde anlamli iliski
bulundugu sonucu elde edilmistir. Diger alt boyutlarla iliski ortaya konmamustir. Lise
yasam kalitesine yonelik statii alt boyutuna yonelik 6grenci algilar1 ile okula bagliligin
i¢sel baglilik (r=,29, p<0,01), okul programi (r=,23, p<0,01) baghlik alt boyutlarinda
pozitif yonlii diisik diizeyde ve anlamli iliski bulundugu sonucuna ulasilirken, okul
ortami (r=,31, p<0,01), okul yonetimi (r=,33, p<0,01), 6gretmenler (r=,35, p<0,01) ve
olgegin toplami (r=,37, p<0,01) arasinda pozitif yonlii orta diizeyde anlamli iligki
belirlenmistir. Lise yasam kalitesinin okul yoneticileri alt boyutuna iligkin 6grenci
algilar1 ile okula baglhiligin igsel baglilik (r=,31, p<0,01), okul ortam1 (r=,35, p<0,01),
okul programi (r=37, p<0,01), okul yonetimi (r=,43, p<0,01), dgretmenler (r=41,
p<0,01) ve dlgegin toplami (r=,45, p<0,01) arasinda pozitif yonlii orta diizeyde anlamli
iliski tespit edilmistir. Lise yasam kalitesinin okula yonelik olumsuz duygu alt boyutu
ile okul ortami (r=,09, p<0,01) arasinda diisiik diizeyde pozitif yonde anlamli bir iliski
oldugu sonucuna ulasilirken, okul baglilig1 6lgeginin diger alt boyutlar arasinda iliski
goriilmemistir. Lise yasam kalitesinin 6grenciler alt boyutu ile okul baglilig1 6l¢eginin
alt boyutlar1 ve dlgek toplaminda iligki ortaya konmamistir. Lise yasam kalitesinin
sosyal etkinlikler boyutu ile okul baglilig1 6lgeginin igsel baglilik (r=,13, p<0,01), okul
ortami (r=,15, p<0,01), okul programi (r=19, p<0,01), okul yonetimi (r=,17, p<0,01),
ogretmenler (r=,19, p<0,01) alt boyutlar1 ve okul baglhilig1 6l¢eginin toplaminda (r=27,
p<0,01) pozitif yonde, diisiik diizeyde anlaml1 bir iligski oldugu sonucu elde edilmistir.
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Lise yasam kalitesi toplam 6lgegine iliskin 6grenci algilari ile okula bagliligin igsel
baglilik (r=,37, p<0,01), okul ortam1 (r=,43, p<0,01) ile diisiik diizeyde, okul programi1
(r=, 42, p<0,01), okul yonetimi (r=,49, p<0,01), 6gretmenler (r=,52, p<0,01) ve dlgegin
toplamui (r=,54, p<0,01) ile orta diizeyde pozitif yonli anlamli iliski vardir.

Sonug olarak; dgrencilerin lise yasam kalitesine iliskin algilart arttiginda okula
baglanma diizeyleri de artmaktadir. Okul bagliliginin alt boyutlar1 olan 6gretmenler ve
okul ortami ile lise yasam kalitesinin alt boyutu olan okula yonelik olumsuz duygu
boyutu arasinda negatif iliski oldugu tespit edilmistir. Yani okula yonelik olumsuz
duygularin azalmast  Ogrencilerin okula baglanma diizeylerini olumlu yo6nde
etkileyebilir. Yoneticilerin ve dgretmenlerin okullar etkili ve kaliteli kilmada 6nemli
rolleri vardir. Gorevini tam anlamiyla yerine getirdikleri takdirde 6grencilerin okula

iligkin olumsuz tutumlarint olumlu yonde etkilemeleri miimkiin olabilir (Erdem, 2010,

5. 520).
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4. SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Bu béliimde arastirmanin alt problemlerine iliskin elde edilen bulgular ile elde

edilen sonuglara, literatiirde bu konu ile yapilan arastirmalar neticesinde ulasilan

sonuglarin bu c¢alismadan elde edilen sonuglarla karsilastirllmasmma ve sonuglar

dogrultusunda gelistirilen onerilere yer verilmistir.

4.1. Sonug

Eskisehir Odunpazar1 Milli Egitim Midirligi’ne baglhi Anadolu lisesinde

ogrenim goren Ogrencilerin gorislerine dayali olarak Lise Yasam Kalitesi ile Okul

Baglilig1 arasindaki iligkinin incelenmesi igin yapilan bu arastirmada elde edilen

sonuglar asagida verilmistir:

Ogrencilerin  6grenim gordiikleri liselerin yasam Kkalitesine iliskin
goriislerinin biraz katiliyorum (x= 3,12 ss=3,51) diizeyinde oldugu ve
ogrencilerin okul yasam kalitelerini orta kalitede degerlendirdikleri
sonucuna ulasilmistir. Alt boyutlar agisindan veriler incelendiginde ise en
yiiksek ortalamanin statl (x= 3,50, ss= ,78) boyutunda oldugu, bunun
ardindan sirasiyla sosyal etkinlikler (x= 3,44, ss= ,72), ogretmenler (X=
3,27, ss=,83), okula yonelik olumlu duygular (x= 3, 20ss= 3.44), okula
yonelik olumsuz duygular (x= 3,07, ss=,99), dgrenciler (x= 2,87, ss=,84),
okul yoneticileri (X= 2,59, ss=,97) seklinde siralandig1 belirlenmistir. Bu
nedenle 6grencilerin lise yasam kalitesi boyutlarindan statli boyutunu en
ylksek, okul yoneticileri boyutunu en diisiik diizeyde degerlendirdikleri
sonucuna ulasilmistir. Lise yasam Kkalitesinde statl boyutunda
ogrencilerin okulda kabul edilip onaylandiklari, Onemli bir yer
edindikleri, kendilerine dair diisiince ve algilarmin olumlu oldugu sonucu
elde edilmistir. Sosyal etkinlikler boyutunda 6grencilerin  dgretmenlerin
sosyal etkinliklere yaklasiminin olumsuz oldugu diisiincesine sahip
olduklar1  goriilmiistiir. ~ Ogretmenler ~ boyutunda  dgrencilerin
ogretmenlerinin dersleri verimli ve farkli kilmalar1 agisindan yeterli ¢caba
gosterdiklerine dair kanaatlerinin az oldugu goriilmektedir. Okula yonelik
olumlu duygular boyutunda okulun &grencisi olmak okulu benimsemek

ve savunmak konusunda olumlu duygularin az seviyede oldugu
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saptanmistir. Okula yonelik olumsuz duygular boyutunda da az seviyede
oldugu goriilmiistiir. Ogrenciler boyutu agisindan ele alindiginda ise,
ogrencilerin bircok olumsuz davranisa sahip olduklar1 goriislerine az
katildiklar1 g6zlemlenmektedir. Okul yonetimi boyutu ag¢isindan
incelendiginde ise Ogrencilerin yonetimle ilgili yargilarinin olumsuz
oldugu ve yoOnetimin Ogrencilerce uzak ilgisiz ve beklentilerini
karsilamadigi seklinde olduklarini diistindiikleri goriilmektedir.
Ogrencilerin lise yasam kalitesine iliskin goriislerinin cinsiyet degiskenine
gore karsilastirildigi t-testi sonucuna gore 6grencilerin lise yagam kalitesi
gorligleri arasinda cinsiyet degiskeni bakimindan istatiksel olarak anlaml
farkin  olmadigi tespit edilmistir. Lise yasam Kkalitesi alt boyutlari
incelendiginde ise, Ogrencilerin lise yasam kalitesi goriisleri arasinda
cinsiyet degiskeni agisindan okula yonelik olumlu duygular (x= -2,82,
p<.05) ve d&grenciler (x= -3,73, p<.05) alt boyutlarinda erkek ve kiz
ogrenciler arasinda istatiksel olarak anlamli farkliligin = bulundugu
belirlenmistir (p<.05). Okula yonelik olumlu duygular boyutundaki bu
farklilik kiz 6grencilerin bu boyuttaki puan ortalamasmin (X= 3,28, ss=
1,03), erkek 6grencilerin bu boyuttaki puan ortalamasindan (X= 3,09, ss=
1,03) daha yiiksek olmasindan, dgrenciler alt boyutundaki bu farklilik ise
kiz 6grencilerin bu boyuttaki puan ortalamasmin (X= 2,96, ss=,85), erkek
ogrencilerin bu boyuttaki puan ortalamasindan (X= 2,76, ss= ,80) yuksek
oldugundan kaynaklanmaktadir.

Ogrencilerin lise yasam kalitesine iliskin goriislerinin smmf seviyesi
degiskenine gore karsilastirildig1 varyans analizi sonucuna gore lise yasam
kalitesinin smif diizeyi degiskenine gore farklilastigi sonucuna
ulasilmistir.

Farkliligin 9. sinif diizeyindeki 6grenciler ile 10. Sinif, 11. stmif ve 12. siif
diizeyindeki Ogrencilerin puan ortalamalar1 arasindaki farktan
kaynaklanmis oldugu goriilmektedir. Ayn1 zamanda 10. sinif ve 12. sinif
diizeyindeki 6grencilerin puan ortalamalar1 arasinda farkliliklar oldugu
belirlenmistir. Lise yasam kalitesi alt boyutlar1 incelendiginde ise lise

yasam Kkalitesinin dgretmenler, okula yonelik olumlu duygular, okul
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yoOneticileri alt boyutlar1 puan ortalamalarinda istatiksel olarak anlamli
farkliliklar oldugu sonucu elde edilmistir.

Ogrencilerin lise yasam kalitesine dair goriislerinin annenin egitim diizeyi
degiskenine gore karsilastiritlmig oldugu varyans analizi sonucuna gore
lise yasam kalitesinin anne egitim diizeyi degiskenine gore anlamli olarak
farklilik gostermis oldugu belirlenmistir.  Istatiksel bazda anlamli
bulunan bu farkliligin anneleri ilkokul mezunu olan 6grenciler ile anneleri
ortaokul ve lise mezunu olan 6grencilerin ortalamalari arasinda bulundugu
sonucu elde edilmistir.

Ogrencilerin lise yasam kalitesine iliskin goriislerinin baba egitim diizeyi
degiskenine gore karsilastirildigi varyans analizi sonucuna gore
ogrencilerin lise yasam kalitesine iliskin goriislerinin baba egitim diizeyi
degiskenine gore anlamli olarak farklilik gostermedigi saptanmistir. Lise
yasam Kkalitesi alt boyutlar1 incelendiginde ise sadece okula yodnelik
olumsuz duygular boyutu ile baba egitim diizeyi degiskeni arasinda
istatiksel anlamda farkliliklar bulundugu tespit edilmis ve bu farkliligin
babalar1 lisans ve lisansiistii mezunu olan 6grencilerin goriisleri arasinda
oldugu saptanmaistir.

Ogrencilerin okul bagliligina iliskin goriislerinin orta diizeyde katiliyorum
(x= 3,27 ss=,71) diizeyinde oldugu gorilmektedir. Okul bagliligi alt
boyutlarinda ise en yuksek ortalamanin dgretmen (X= 3,37, ss= 1,16)
boyutunda oldugu, bunun ardindan sirasiyla i¢sel baghlik (x= 3,32, ss=
,11) okul ortami-baghlik (X= 3,14, ss= 1,01), okul ortami baghlik (x= 3,06
ss= ,95), okul yonetimi (x= 2,59, ss=97) seklinde siralandigi
belirlenmistir.

Ogrencilerin okul bagliliga iliskin goriislerinin cinsiyet degiskenine gore
karsilagtirildigr t-testi sonucuna goére Ogrencilerin lise yasam kalitesi
gortisleri arasinda cinsiyet degiskeni bakimindan istatiksel bazda anlamli
farkliligin olmadigi tespit edilmistir. En ylksek ortalama i¢sel baglhilik (X=
3,40, ss=,72) boyutunda iken, en diisiik ortalama okul yonetimi (Xx= 2, 60
ss=,97) boyutundadir. Erkek 6grencilerde en yliksek ortalama 6gretmen
(x= 3,36, ss= 1,13) boyutunda iken, en diisiik ortalama okul yonetimi (X=
2, 58 ss=,98) boyutundadir. Okul baglilig1 alt boyutlar1 incelendiginde
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ise, 6grencilerin cinsiyetlerine gore okul ortami, okul programi, okul
yonetimi, 6gretmen alt boyutlar1 arasinda anlamli bir farklilik olmadigi,
sadece i¢sel baghilik (X=-3,212 p<.05) boyutunda erkek ve kiz 6grenciler
arasinda istatiksel olarak anlamhi farkliligin bulundugu belirlenmistir
(p<.05). Icsel baghlik boyutundaki bu farklilk kiz &grencilerin bu
boyuttaki puan ortalamasmin (X= 3,40, ss= ,72), erkek 6grencilerin bu
boyuttaki puan ortalamasindan (X=3,28, ss=,70) daha yiiksek olmasindan
kaynaklanmaktadir.

Ogrencilerin  okul baghligina iliskin goriislerinin  siif seviyesi
degiskenine gore karsilastirildigi varyans analizi sonucuna goére okul
bagliliginin simf diizeyi degiskenine gore farklilastigi sonucuna
ulagilmistir. Farkliligin 9. siif diizeyindeki 6grenciler ile 10. Siif, 11.
smif ve 12. sinif diizeyindeki 6grencilerin puan ortalamalar1 arasinda
bulunan farktan kaynaklandigi sonucu elde edilmistir.

Ogrencilerin okul baghligina dair goriislerinin anne egitim diizeyi
degiskenine gore karsilastirildigi varyans analizi sonucuna goére okul
baglilig1 diizeyi ile anne egitim diizeyi degiskeni arasinda anlamli bir fark
olmadigi saptanmistir. Okul baglilig1 alt boyutlari incelendiginde ise okul
programi alt boyut puan ortalamalarinda istatiksel olarak anlaml
farkliligin  bulundugu  saptanmustir. Okul program: boyutundaki
farkliligin, anneleri ilkokul mezunu olan 6grenciler ile anneleri lisans
mezunu olan Ogrencilerin ortalamalar1 arasinda bulunan farktan
kaynaklandig1 saptanmistir.

Ogrencilerin okul baghligina dair goriislerinin baba egitim diizeyi
degiskenine gore Kkarsilastirildigi varyans analizi sonucuna gore
ogrencilerin okul bagliligma iliskin goriislerinin baba egitim diizeyi
degiskenine gore anlamli farkliigin  olmadigi belirlenmistir. Okul
baglilig1 alt boyutlar1 incelendiginde ise sadece okul program alt boyutu
ile baba egitim diizeyi degiskeni arasinda istatiksel olarak anlamli
farkliligin bulundugu tespit edilmistir. Bu farkliligin babalar1 ilkokul
mezunu ve lisans mezunu olan Ogrenciler arasinda bulundugu

belirlenmistir.
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Lise yasam kalitesi ile okul baglilig1 arasinda iliski olup olmadigini
saptamak icin analizler yapilmis ve sonucunda lise yasam kalitesi ile okul
baglilig1 arasinda pozitif yonde, orta diizeyde ve istatiksel olarak anlaml
iliskinin oldugu saptanmustir (r=54, p<.01). Ogrencilerin lise yasam
kalitesinin 6gretmenler alt boyutuna yonelik algilar1 ile okul bagliliginin
i¢sel baghlik, okul ortami, okul programi, okul yonetimi, 6gretmenler alt
boyutlart ve okul baglilig1 6l¢eginin toplami arasinda pozitif yonde, orta
diizeyde anlamli iliski bulundugu sonucu elde edilmistir. Ogrencilerin lise
yasam kalitesinin okula yonelik olumlu duygu alt boyutuna yonelik algilart
ile okula bagliligin sadece i¢sel baglilik boyutu arasinda pozitif yonlii orta
diizeyde anlamli iliskinin  bulundugu, diger alt boyutlarla ise iligki
olmadigi sonucuna ulagilmisitir. Lise yasam kalitesine yonelik statl alt
boyutuna yonelik 6grenci algilari ile okula bagliligin i¢sel baglilik, okul
programi baghlik alt boyutlarinda pozitif yonde diisiik diizeyde anlamli
iliski bulundugu belirlenirken, okul ortamu, okul yonetimi, ogretmenler ve
Ol¢cegin toplami arasinda pozitif yonlii orta diizeyde anlamli iliski oldugu
sonucuna ulasilmistir. Lise yasam kalitesinin okul yoneticileri  alt
boyutuna iliskin &grenci algilari ile okula baghilhigin i¢sel baglilik, okul
ortami, okul programi, okul yonetimi, ogretmenler ve 6lgegin toplami
arasinda pozitif yonlii orta diizeyde anlaml iligki tespit edilmistir. Lise
yasam kalitesinin okula yonelik olumsuz duygu alt boyutu ile okul ortami
arasinda diisiik diizeyde pozitif yonde anlamli iliski oldugu gorulrken,
okul baglilig1 6lgeginin diger alt boyutlar1 arasinda iliski goriilmemistir.
Lise yasam kalitesinin dgrenciler alt boyutu ile okul bagliligi 6lgeginin alt
boyutlar1 ve 0Olgek toplaminda iliski ortaya konmamistir. Lise yasam
kalitesinin sosyal etkinlikler boyutu ile okul bagliligi dlgeginin i¢sel
baghlik, okul ortami, okul programi, okul yonetimi, d&gretmenler alt
boyutlar1 ve okul bagliligi 6l¢eginin toplaminda pozitif yonde, diisiik
diizeyde anlamli iligkinin bulundugu sonucu elde edilmistir. Lise yasam
kalitesi toplam dlcegine iligkin dgrenci algilari ile okula bagliligin igsel
baghlik, okul ortami baghlik boyutlar1 arasinda diisiik diizeyde, okul
programi, okul yonetimi, ogretmenler ve olgegin toplami arasinda ise

orta diizeyde pozitif yonlii anlamli iligskinin bulundugu tespit edilmistir.
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4.2. Tartisma

Sosyal bir mekanla kurulan bagin gii¢lii ya da zayif olmasi mekanin kalitesine
baglidir. Sosyal boyutu goz ardi edilmemesi gereken liselerde yasam kalitesi fiziksel ve
zihinsel kosullar tarafindan belirlenir. Fiziksel kosullarla kastedilen; egitime ve
ogretime zemin teskil eden biitlin unsurlardir: Yeterli biiyiikliikte bir bina, bahge,
dershaneler, spor salonu, sosyal ve Kkiiltiirel etkinliklerin yapildigr bolimler,
laboratuvarlar, deney ara¢ ve gerecleri, yeterli sayida idari personel, dgretmenler,
hizmetliler, 6grenci popiilasyonu vb.

Ancak bir mekanin yasam kalitesini belirleyen oncelikli kosul zihinseldir. Yani
mekanin tasariminda ve yonetiminde aktif olarak gorev alanlarin birikimleri ve bakis
acilaridir. Birikim ve bakis agisi ise, yoneticilerin ve egitmenlerin bilimsel ve etik
yeterliliklerine karsilik gelir. Yoneticiler miifredati belirler, egitmenler siiregleri
yonetirler. En azindan mevcut egitim anlayisinda uygulama bu sekildedir.

Ogrenci profilini (cinsiyet, yas vb) zihinsel kosullardan saymak miimkiindiir.
Ancak amag liseye kayit yaptiran her 6grencinin egitimle ilgili ihtiyaglarini karsilamak
ve arzu edilen diizeye getirip mezun etmek oldugundan ¢oziime doniik arayiglarda
kapsam dis1 tutulmalidir. Ayni sekilde veli profili de lise yasam kalitesini ve okula
bagliligi belirleyen zihinsel kosullardan sayilabilir ve fakat etkisi dogrudan
olmadigindan ¢6ziim arayislarinda kapsam dis1 tutulmalidir. Kaldi ki lise yagam kalitesi
ve okula baglilik sorunu ilkesel olarak dis faktorlerden bagimsiz sekilde ele alinmali, bu
sekilde ¢oziilmelidir. Zira ne 6grencilerin ne de velilerin sorunudur. Ogrencilerin
cinsiyetleri, yaslari, anne ve babalarimin egitim diizeyleri vb tartisilan meselede
belirleyici olmakla birlikte biitiinliiklii ve kalici ¢oziimde ikincil onemdedir. Hal
boyleyken ilgili bakanligin hedefi iilkedeki biitiin liseleri nitelikce esdeger kilmak,
ogrencilerin baglilik sorunlarini bireysel degil kitlesel dlgekte gidermektir.

Lise yasam kalitesi ve okul baglilig1 arasindaki iliski okul yasaminin niteligi ve
yogunlugunu belirleyen en 6nemli unsurlardandir. Lise yasam kalitesi yiiksek oldugu
zaman okula baglilik, aidiyet ve akademik basarinin da yiiksek oldugu goriilmektedir.
Bu arastirmada lise yasam kalitesi ve okul bagliligina iliskin 6grenci goriisleri ortaya
konulmus ve bu goriislerin cinsiyet, siif seviyesi, anne ve baba egitim diizeyi a¢isindan
farklilik gosterip gostermedikleri ve lise yasam kalitesi ile okul baglilig1 arasinda iliski
bulunup bulunmadigi tespit edilmistir. Bu boéliimde bu ¢alisma ile benzerlik ve farklilik

gosteren calismalardan bahsedilmistir.
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Arastirmada ilk etapta 6grencilerin lise yagam kalitesi algisi ele alinmigtir ve
LISEYKO toplam puanlarina ait ortalamanin 3.12 yani orta diizeyde oldugu
saptanmustir. Elde edilen bu sonug alanyazinda lise yasam Kkalitesi ile ilgili yapilan
calismalarla paralellik gdstermektedir. (Sari, 2007, Sar1, Otiing ve Erceylan, 2007,
Bilgi¢ ve Sar1, 2010, Gedik, 2014, Argon ve Ismetoglu, 2016, Arikan ve Sar1, 2016,
Gedik ve COmert, 2018) Elde edilen bulgulara dayanarak, 6grencilerin okullarindaki
yasam kalitesini ¢ok yiiksek sekilde olumlu gormedigi, orta diizeyde degerlendirdigi
soylenebilir. LISEYKO’nin alt boyutlarindan elde edilen veriler degerlendirildiginde
ise aritmetik ortalama degerlerinin 2,59 ile 3,50 arasinda oldugu, en yiksek ortalamanin
3,50 ile statii, en diislik ortalamanin ise 2,59 ile okul yoneticileri alt boyutlarinda oldugu
tespit edilmistir. Alt boyutlara en yiiksek ortalamaya sahip statii boyutu en diisiik
ortalamaya sahip okul yoneticileri boyutudur. Sari1 (2007) ve Durmaz (2008) da
yaptiklar1 ¢alismada en yiiksek ortalamaya sahip olan boyutun statii boyutu oldugu
bulgusunu elde etmislerdir. Statii boyutunun yiiksek olmasiin nedeni 6grencilerin
kendilerine dair diisiincelerinin olumlu olmasi olabilir. Statu alt boyutu, 6grencilerin
okul ortaminda arkadaslar1 ve Ogretmenleri tarafindan ne Olgiide deger verildigine,
onemli goriildiigline yonelik algilarin1 ifade etmektedir. Bu nedenle stati alt boyutuna
yonelik ortalamanin yiiksek olmasi 6grencilerin kendilerine yonelik algilarinin 6nemli
ve degerli oldugunu gostermektedir. Okulda kurdugu iliskilerden memnuniyet duyan ve
kendisini uyumlu birisi olarak gdren 6grencilerin okullarindaki yasam kalitesini de
olumlu algilaklari ifade edilebilir. Okul yoneticileri alt boyutunda ise alinan puanlarin
diisiik olmasi, 6grenci ile okul yonetimi arasinda saglikli bir iletisim kurulamadigini
gostermektedir. Bunun sebebi Ogrencilerin okul yonetiminin tutumunu kati olarak
degerlendirmesinden olabilir. Inisiyatifin yalmzca yoneticilerde ve ogretmenlerde
indirgendigi okullarda verimlilik ve baglilik sorunu yasanmasi kagmilmazdir. Ote
yandan, birey hak ve 6zgiirliiklerin 6ne ¢iktig, kisisel gelisimin ve yaratimin 6nem arz
ettigi bir diinya gergekliginde baglilik sorununu 6grencilerden bagimsiz ele almak ve
¢6zmek imkansizdir. Ogrencilerin okul ydnetimiyle ve egitmenlerle dogrudan iliski
kurabildikleri, arzularinin (en azindan rizalarinin) disinda kararlarin alinmadigi,
yerelden yola ¢ikildigi ancak evrenselin hedeflendigi bir miifredat ve program biitiin
okullarda hayata gecirilmelidir. Bu amagla ilgili bakanlik iilkenin en yetkin bilim ve etik

kurullartyla ortak ¢caligma baglatmalidir.
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Aragtirmada 6grencilerin okul bagliligina iliskin algilart da incelenmis ve  Okul
Baglilig1 Olgegi puanlarma ait ortalamanin 3.27 olmasi dgrencilerin okul bagliligina
iliskin algilarinin orta diizeyde oldugunu gostermektedir. Bu nedenle, 6grencilerin lise
yasam kalitesi algilar1 ile okul bagliligina iliskin algilarinin paralellik gosterdigi
belirtilebilir. OBO’nin alt boyutlarindan elde edilen veriler degerlendirildiginde ise,
aritmetik ortalama degerlerinin 2.59 ile 3,37 arasinda oldugu, en yiiksek ortalamanin
3.37 ile ogretmen, en disiik ortalamanin ise 2.59 ile okul yo6netimi oldugunu
gormekteyiz.  Ogretmen merkezli geleneksel egitimden 6grenci merkezli modern
egitime; evde egitimden (homeschooling) okulsuz egitime(unschooling) kadar ¢esitlilik
arz eden mevcut egitim anlayislart incelendiginde tilkemiz kosullar1 ayni anda hem
geleneksel hem de modern egitimi zorunlu kilmaktadir. Dikkat edilmesi gereken nokta,
genclere form vermekten ziyade onlar1 siireclere dahil etmek, varoluslarim
gerceklestirmelerini saglamaktir. Bu noktada bilginin tiirii ve aktarimi son derece
onemlidir. Aksi halde zihnin tam bir kavrayisindan séz etmek, duygusal ve zihinsel
devingenligin en yiiksek yasandigi genglik donemini verimli ge¢irmek hayaldir. Ayrica
bilimsel bilgi etik degerlerle desteklenmeli, son tahlilde egitimde bireye, topluma ve
dogaya katki hedeflemelidir. Ogrencilerin aidiyet ve baglilik sorunlarmin baska tiirlii
asilmas1 beklenemez.

Ogrencilerin lise yasam kalitesine iliskin goriislerinin cinsiyet degiskeni
bakimindan istatiksel olarak anlamli bir farklilik gostermedigi ortaya konmustur.
LISEYKO’nden alinan toplam puanlara baktigimizda kiz 6grencilerin algilarina iliskin
ortalamasinin erkek 6grencilerin ortalamasindan daha yiiksek diizeyde oldugunu fakat
bu farkin istatiksel olarak anlamli olmadigin1 gérmekteyiz. Bu bulguya benzer bulguya
kimi ¢aligmalarda (Sar1, Otiing ve Erceylan 2007; Durmaz, 2008; Bilgi¢ ve Sari, 2010;
Gedik,2014; Tung ve Besalti’nin 2014; Argon ve Ismetoglu, 2016; Aykit ve Oztiirk,
2017) rastlamaktayiz. Bununla birlikte okul yasam kalitesi algisinin kiz dgrenciler
lehine oldugu alanyazin taramalarinda goulmektedir. Marks (1998), Bourke ve Smith
(1989) ve Karatzias vd. (2002) caligmalarinda okul yasam kalitesi algisinin kiz
ogrencilerde erkek ogrencilere nazaran yiiksek oldugunu belirtmislerdir. Doganay ve
Sar1 (2006) da Ogrencilerin iiniversite yasam kalitesine iliskin algilar1 ile cinsiyet
degiskeni arasinda anlamli farkin bulunmadigi sonucunu elde etmislerdir. Bununla
birlikte kiz 6grencilerin algilarinin erkek 6grencilere nazaran yiiksek oldugu sonucu bu

aragtirmanin bulgulari ile ortiismektedir.
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Mok ve Flynn’in (2002) tarafindan yapilan ¢aligmalarda kiz 6grenciler ile erkek
ogrencilerin okul yasam kalitesi algilar1 arasinda kiz 6grencilerin  lehine anlamli
farkligin bulundugu sonucunu elde etmislerdir.

Bu arastirma sonucunda ogrencilerin okul baglilig: ile ilgili goriislerinin de
cinsiyet degiskeni bakimindan istatiksel olarak anlamli bir farklilik géstermedigi ortaya
konmustur. Okul baglilig1 alt boyutlar1 incelendiginde ise, dgrencilerin okul baglilig
gortisleri arasinda cinsiyet degiskeni agisindan i¢sel baglilik alt boyutunda erkek ve kiz
Ogrenciler arasinda istatiksel olarak anlamli  farklilik bulundugu belirlenmistir.
Arastaman (2006) ise yaptigi calismada ogrencilerin okul baglihg gortslerinin
cinsiyete gore anlamli bir farklilik gosterdigini ortaya koymustur. Kiz 6grencilerin okul
baglilig1 goriislerinin erkek Ogrencilere nazaran daha olumlu oldugunu belirtmistir.
Fullarton (2002) hem bireysel hem de okul diizeyinde okul bagliligini etkileyen
faktorleri ele aldigi arastirma raporunda kiz 6grencilerin okula baglilik seviyesinin
erkek ogrencilerden daha yiiksek oldugunu bunun sebebinin kiz 6grencilerin ders dis1
sosyal faaliyetlere katilma oraninin erkek 6grencilere nazaran yiiksek olmasindan
kaynakladigini belirtmistir. Bellici (2015), McNeely, Nonnemaker ve Blum (2002),
Mengi (2011), Osterman (2000), Eith (2005), Can (2008) &grencilerin okula baglanma
diizeylerinin cinsiyet degiskenine gore anlamli farkliligin  bulundugu sonucuna
ulagsmistir. Kiz 6grencilerin okula baglanma diizeylerinin erkek Ogrencilerden daha
yiiksek oldugu sonucuna ulagmiglardir. Bonny ve ark. (2000), Erdogdu ve Yiizbas
(2018) tarafindan yapilan ¢alismalarda ise erkeklerin okul baglilik diizeyi daha yiiksek
gozlenmistir.

Karatzias vd. (2001) yaptiklar1 ¢alismada okul yasam kalitesi ile okulun pozitif
yonlu etkileri arasindaki iligki diizeyinin yiiksek oldugu, okulun olumsuz etkileri
arasindaki iliskinin ise negatif oldugu sonucuna ulagmislardir.

Ogrencilerin lise yasam kalitesi algilarinin simif diizeyine gore degerlendirilmesi
durumunda lise yasam Kkalitesinin simf diizeyi degiskenine gore farklilastigi
gorilmektedir. Lise yasam kalitesi alt boyutlar1 incelendiginde ise lise yasam kalitesinin
ogretmenler, okula yonelik olumlu duygular, okul yoneticileri alt boyutlar1 puan
ortalamalarinda istatiksel olarak anlamli farkliliklarin bulundugu gérulmektedir. Okul
Yasam Kalitesi Olceginden alinan puanlara iliskin ortalamalar arasinda simf diizeyi
bakimindan dokuzuncu smif &grencilerinin ortalamalarit ile onuncu, onbirinci ve

onikinci simif 6grencilerine ait ortalamalar arasinda, dokuzuncu sinifta 6grenim goren

103



ogrenciler lehine anlamli farklar oldugu tespit edilmistir. Ayn1 zamanda 10. sif
ogrencilerinin ortalamalart ile 12. simif 6grencilerinin ortalamalar1 arasinda 12. sinif
ogrencileri lehine anlamli farklarin bulundugu tespit edilmistir. 9. sinif 6grencilerinin
okul yasamini daha olumlu algiladiklar1 sonucuna ulagabiliriz. 10.smif 6grencilerinin
ise okul yasam kalitesini diger siniflara gore diigiik algiladigini, bu alg1 diizeyinin 11.
ve 12. smif 6grencilerinde yiikselse de 9. sinif 6grencilerinde tespit edilen algi diizeyine
ulasmadig@in1 gérmekteyiz. 9. sinif 6grencilerinin okul yasam kalitesine dair algilarinin
daha olumlu oldugunu belirtebiliriz. 9. smiflarin yeni bir siirece baslamalar1 sebebiyle
mevcut duruma bakis agilarinin olumlu oldugunu ifade edebiliriz. 12. Smiflart ele
aldigimizda ise 6grencilerin egitime daha elestirel bakip, se¢ici olduklari, beklentilerin
farklilastig1 goriilmektedir. 12. Smiflar iiniversiteye hazirlandiklar i¢in igsel bir kopus
yasiyor olabilirler. Bu da okul algi ve beklentilerinin daha diisiik olmasina sebeb
olabilir. Sinav stresiyle beklentilerinin karsilanmamasi gibi korkular nedeniyle okul
egitimine ve kalitesine olumuz tutum ve duygularla yaklasmasi sebeb gosterilebilir.
Demir, Kaya ve Metin (2012) yaptiklari arastirmada ise sinif diizeyinin 6gretmenler,
okula yonelik olumlu ve olumsuz duygular alt boyutlari ile genel toplamda on ikinci
smiflar lehine 6grenci algilarini etkiledigi sonucunu elde ederken; Gedik (2014) sinif
diizeyinin, dgretmenler, okula yonelik duygular, okul yoneticileri ve dgrenciler alt
boyutlari ile genel toplamda, Durmaz (2008) da 6gretmenler ve okula yonelik duygular
alt boyutlarinda anlamli farklar oldugu sonucuna ulagsmislardir. Ayni zamanda Durmaz
(2008), smif diizeyi yiikseldik¢e okul yasam kalitesine dair algmin distigind
belirtmistir. Benzer sekilde, Okul Bagliligi Olgegi puanlarinda gruplara ait ortalamalar
arasinda bulunan farklar, yine dokuzuncu smiftaki 6grenciler lehine olacak sekilde
istatistiksel bazda anlamlidir. Ogrencilerin sinif diizeyi yiikseldikge OBO puanlarinda
bir diisiis gozlenmektedir. Bu bulgularla alanyazindaki diger bulgular paralellik
gostermektedir. Ogrencilerin sinif diizeyi ve yaslari yiikseldikge okul baghliklarinin da
azaldigi belirlenmistir (McNeely ve ark., 2002; Mengi, 2011). 9. smifta okuyan
ogrencilerin okul baghlik diizeyleri 10., 11., 12. sinifta okuyan 6grencilere gore daha
yuksektir. Bu sonuca dayali olarak 9.sinif 6grencilerinde okula aidiyet duygusunun
diger 6grenci gruplarina nazaran yiiksek bir seviyede oldugunu, bu baglilik diizeyinin
yasla beraber azalma gosterdigini sOyleyebiliriz. Benzer bicimde McNeely ve ark.
(2002), Erdogdu ve Yiizbas (2018), Eith (2015) tarafindan yapilan ¢aligmalarda da

ogrencilerin siif diizeyleri ilerledikge okul baglhiliginin azaldigi sonucu elde edilmistir.
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Gillen-O’neel ve Fuligni (2013) ise lise 6grencileri tizerinde yaptigi calismada 9. sinifta
okuyan kiz 6grencilerin okul baglilik diizeylerinin, erkek 6grencilere nazaran yiiksek
oldugunu ancak simif diizeyleri ylikseldikge kiz 6grencilerin okul bagliliklarinin
diistiigiinii, erkek 6grencilerin ise ayn1 kaldigim ortaya koymuslardir. Sari, Otiing ve
Erceylan (2007) ise sinif diizeyi yiikseldik¢e 6grencilerin okul yagam kalitesine yonelik
algilarinin da olumlu oldugu sonucunu elde etmislerdir. Bu sonu¢ bu arastirmadan elde
edilen bulgu ile ortiismemektedir.

Lise Ogrencilerinin anne egitim diizeylerine gore lise yasam kalitesi toplam
puanlari arasindaki farkin istatiksel olarak anlamli bulundugu tespit edilmistir. Istatiksel
olarak anlamli bulunan bu farkliligin anneleri ilkokul mezunu olan 6grenciler ile
anneleri ortaokul ve lise mezunu olan Ggrencilerin ortalamalar1 arasindaki farktan
kaynaklanmis oldugu tespit edilmistir. Lise Yasam Kalitesi alt boyutlar1 incelendiginde
ise statii ve okul yoneticileri alt boyutlar1 diginda diger alt boyutlar1 puan
ortalamalarinda istatiksel olarak anlamli farkliliklar oldugu gortilmistiir. Durmaz’in
(2008) yaptig1 arastirma ise anneleri ilkdgretim mezunu olan dgrenciler ile anneleri lise
mezunu olan &grenciler arasinda yalnizca sosyal faaliyetler boyutunda, anneleri
ilk6gretim mezunu olan 6grenciler lehine anlamli farkin bulundugu, digerlerinde tespit
edilen farkin ise istatiksel olarak anlamli bulunmadig: tespit edilmistir. Annesi ilkokul
mezunu olan 6grencilerin okul baghlik diizeylerinin yiiksek ¢ikmasi annenin egitim
konusunda cocuk lizerinde etkisiyle iligkili olabilir. Zor olan yasam kosullarinin
egitimle asilacagina olan inancin anne tarafindan ¢ocuga empoze edilmesi olarak
diistintilebilir. Anne okula devam saglama konusunda ¢ocuguna tesvik edici bir tutum
icinde olabilmektedir.

Bu arastirmada 6grencilerin lise yasam kalitesine iliskin goriislerinin baba egitim
diizeyi degiskenine gore anlamli bir sekilde farklilik gostermedigi belirlenmistir. Lise
Yasam Kalitesi alt boyutlar1 incelendiginde ise okula yonelik olumsuz duygu boyutunda
istatiksel olarak bulunan anlamli farkliligin babalar1 lisans mezunu olan 6grenciler ile
babalar1 lisansiistii mezunu olan Ogrencilerin ortalamalar1 arasinda bulunan farktan
dolay1 oldugu goriilmektedir. Bunun sebebi babalar1 lisansiistii mezunu olan
ogrencilerin mevcut durumu daha elestirel bir bakis agisiyla degerlendirmelerinden
kaynaklaniyor olabilir. Babanin egitim seviyesinin ortalama egitim seviyesinin Uizerinde
olmasi sonucu  dgrencilerde okula yonelik beklentilerinin yeterince karsilanmadigi

algist olusabilir. Bu durum okuldan beklentilerinin yiiksek olmasi ve bu beklentilerinin
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karsilanmadig1 algsina sahip olmalar ile iliskilendirilebilir. Bu bulgularin tersine
Karaitzar v.d. (2002) yaptig1 calismada anne-babanin egitim diizeyinin okul yasam
kalitesi algilar1 tizerinde etkili olmadig1 sonucuna ulasmistir. Molk ve Flynn (2002) ise
babalarin egitim diizeyi arttikga 6grencilerin okullarinin  yasam kalitesine iligskin
algilarinin da daha olumlu oldugu sonucunu elde etmislerdir. Marks (1998) anne
babasinin  egitim seviyesi yiiksek olan  Ogrencilerin okullarin1 daha olumlu
algiladiklarini belirtmistir.

Okul Baglilig1 Olgegi puanlarinda ise okul baglilig1 diizeyleri ile anne ve baba
egitim diizeyi degiskenleri arasinda anlamli farkin bulunmadigi belirlenmistir. Okul
baglilig alt boyutlar1 incelendiginde ise okul program: alt boyut puan ortalamalarinda
istatiksel olarak anlamli farklilik bulundugu gortlmektedir. Bu bulguya dayanarak
anneleri ve babalar1 ilkokul mezunu olan 6grencilerin okul program: boyutundaki
goriiglerinin anneleri ve babalari lisans mezunu olan 6grencilere nazaran istatiksel
bazda anlamlilik diizeyinin yiiksek oldugu soylenebilir.Bu bulguya dayanarak anne ve
babalari ilkokul mezunu olan 6grencilerin okul program: boyutundaki goriislerinin anne
ve babalar lisans mezunu olan 6grencilere gore istatiksel olarak anlamli diizeyde
yuksek bulundugu ifade edilebilir. Yurt diginda yapilan arastirmalarda ailenin egitim
seviyesi ile 6grencinin okul baglilik durumu arasinda pozitif yonde iliski oldugu
gorilmiistiir. Anne ve babalar tiniversite egitimi almis olan 6grencilerde okula baglilik
diizeyinin yiiksek oldugu, ailesi ilkokul mezunu olan 6grencilerin ise oku bagliliginin
diisiik oldugu tespit edilmistir (Fullarton, 2002, s. 22).

Bu arastirmanin bulgular1 6grencilerin lise yasam kalitesi algilar1 ile okula
baglilik diizeylerinin orta seviyede bulundugunu, lise yasam kalitesi algilar1 ile okula
baglilik diizeyleri arasinda orta diizeyde pozitif yonde iliski oldugunu géstermistir. Lise
yasam Kkalitesi arttikca, yani okul, Ogrencilerin fiziksel ve zihinsel ihtiyaglarina
tatminkar ol¢tilerde cevap verebildikge okula baglilik da artmaktadir. Bir okulun fiziksel
kosullari, yoneticilerin zihniyeti, egitmenlerin birikimleri, aktarilan bilginin ve
uyumluysa o okulda yasam kalitesi o kadar yiiksektir, baglilik sorunu da yok denecek
diizeydedir. Bu bir tez degil, bilimsel hakikattir.

Beynin farkli loblardan olusmasi, her lobun farkli islevleri yerine getirmesi, loblar
arasindaki etkilesimin beyin aktivasyonunu artirmast ve bu durumun ilgili beyin

kimyasallariyla odiillendirilmesi, zihinsel ve bedensel etkinlikler ile ogrenciler
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arasindaki iliskinin nasil olmasi gerektigi konusunda 6nemli ipuglar1 verir. Yasam
kalitesinin ve bagliligin espirisi de 6zetle burada yatmaktadir.

Aslinda tartisilan konu ‘mekan-birey’ iliskisinin temelde ne anlama geldigiyle
ilgilidir. Her cocuk iyi kotu bir aileye ve ailesinin de bulundugu sosyal
cevreye(mahalleye) dogar. Pesinden cesitli okullara gider, kamusal alanlarda bulunur
ve nihayet is yeriyle tanisir. Farkli mekanlarla kurulan bu kesintisiz iliskide 6grenme
faaliyetinin gerceklesmedigi tek bir an yoktur. Egitimsel siireglerin en yogun,
duygularinsa en coskun yasandigi mekan olan liseler s6z konusu oldugunda, amag,
genclere form vermek degil, dogalartyla uyumlu sekilde kendilerini
gerceklestirmelerine vesile olmaktir. Okullarindan aldiklarini igsellestirmeleri ve
zenginlestirerek yasama iade etmeleri bagka tiirlii miimkiin olmaz. Bu baglamda lise
yasam kalitesinin ve okula bagliligin gilivencesi, 0grencilerin aktif birer 6zne gibi
davranabildikleri kesintisiz ve karsilikli etkilesimlerdir. Biitiinliikli ve kalic1 ¢oztiimler
de interaktif stireclerden ¢ikar, bilgi aktariminin tek tarafli oldugu ve hedeflerin okul (ya
da veliler) tarafindan belirlendigi iliski bicimlerinden degil. Akademik diizeyleri yiliksek
‘nitelikli okullarda’ bile okula baglilik sorunlar1 yagsanmasinin temel nedeni budur. Lise
yasamiyla ilgili kalite sorunu olmadigi halde bagliligin zayif olmasi iSe, sorunu yasayan
ogrencinin ya da Ogrencilerin dzel kosullarmi akla getirmelidir: Ogrenmeyle ilgili
biligsel sikintilar yasayabilir, psikolojik ya da ailevi sorunlar1 olabilir vb.

Arastirmadan bulgulari hem LISEYKO, hem de OBO’nden elde edilen sonuglara
gore dgrencilerin lise yasam kalitesini ve okul baghiligin1 orta diizeyde algiladiklarini
gdstermistir. Iki dlgekten alinan puanlar arasinda cinsiyete, baba egitim durumuna gore
anlaml farkin olmadigi sonucuna ulasilmistir. Ancak sinif diizeyi yiikseldik¢e okul
yasam kalitesi ve okul baglilig1 algilarinin yiiksek oldugu sonucu elde edilmistir. Ayrica
lise 6grencilerinin anne egitim diizeylerine gore lise yasam Kalitesi toplam puanlar
arasindaki farkin istatiksel olarak anlamli dizeyde oldugu bulunmustur. Okul yasam

kalitesi ile okul baglilig1 arasindaki iliskinin orta diizeyde oldugu sonucuna ulasilmstir.

4.3. Oneriler

Arastirmadan elde edilmis olan  sonuglar g6z Oninde bulundurularak

uygulayicilara, aragtirmacilara ve politikacilara yonelik oneriler ayri ayri ele alinmustir.
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4.3.1. Uygulamaya Yoénelik Oneriler

Arastirma sonucunda uygulamalara yonelik 6neriler asagidaki sekilde ifade

belirtilebilir:

Ogrenci beklentilerinin saptanmasi ve karsilanmas1 yoniinde gerekli énlemlerin
alinmas1 idarece bu konuda caligsmalarin Oncelikle alt siniflardan baslayarak
yapilmasi Onerilebilir. Okulun bireye katacagi degerlerin saptanmasi bu
degerlerin kazandirilmasi konusunda gerekli calismalar yapilabilir.

Okul memnuniyeti arkadaslar, 6gretmenler ve yoneticiler ile kurulan iliskinin
niteligiyle iliskilidir. iletisim konusunda stirekli sahada bulunup olumlu iletisim
yontemlerinin kullanilmasi1 6gretmen ve yoneticilere énerilebilir.

Yoneticilerin kurumun soguk yiizii degil giilen destekleyen ve cesaretlendiren
saygl duyulan saygili yiizii oldugu kurum paydaslarina hissettirilebilir.
Ogretmenlerin  dgrencilere olumlu tutum sergilemeleri, yanlis davranislari
konusunda kayitsiz kalmayip tlizerine egilip gerekli uyarilar1 rencide etmeden
ogrenciden beklenen davraniglart dile getirerek ifade etmeleri Onerilebilir.
Ogretmenlerin 6grencilere sinif igi sorumluluklar vermesi ve takibini yapmasi
okul yasam niteligini arttirabilir.

Yiksek beklentiler yaratmak, desteklemek bu konuda cesaretlendirici olmak
yoneticiler icin bir davranis bicimi olarak &nerilebilir. Ogretmenlere ve
ogrencilere ileri hedefler koymak, cesaret ve destekleyici tutum iginde olmak,
glvendigini hissettirmek yodneticilere bir tutum olarak onerilebilir.

Miifredat aktariminin yaninda sosyal bir birey olarak dgrenciler ile iliski kurula-
bilmesi i¢in okul i¢i etkinliklere Ogrenci ve Ogretmenlerin katilimlarinin
yoneticilerce planlanmasi, saglanmasi 0gretmen ve Ogrenci arasinda iligki
kurulma olanaklarinin saglanmasi acisindan 6nemlidir. Bu konuda branslar
bazinda kurum i¢i etkinlikler ve calismalar hazirlanmasi1 konusunda idarece
gerekli duzenlemelerin yapilmasi saglanabilir.

Kurum aidiyet duygusu i¢in etkinliklerin planlanmasi faaliyete gegcirilmesi,
desteklenmesi saglanabilir.

Ogretmenlerin dersi farkli ve verimli kilmalarmin saglanmasi igin hizmet ici

kurslar diizenlenebilir.
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Okul yasam kalitesi ve dolayistyla okul bagliliginin arttirilabilmesi igin velilerle
is birligi halinde c¢alismalar yapilabilir ve bu yonde destekleyici seminerler
dizenlenebilir.

Ogrencilerin bilissel ve sosyal anlamda gelismelerini saglamak amaciyla
ogrencilerin ilgi ve ihtiyaglarini baz alarak sosyal etkinlikler diizenlenebilir.
Ogrencilerde istendik davranis degisikligi yaratmak igin okul yoneticileri ve
ogretmenler hem 6grencilerle kurduklari iletisimde hem de aralarinda kurduklari
iletisimde 6grencilere 6rnek olabilirler.

Okul yoneticileri, 6grencilerin okul yasam kalitesine yonelik algilarini
tyilestirmek ve gelistirmek amagli calismalar yapabilir.

Okul yonetimi Ogrencilerin okul baghligin1 arttirmak dolayisiyla olasi
problemleri 6nlemek icin okullarda 6grencilere ders igi ve ders dist en uygun
ortami saglayabilir. Ogrencilerin kendilerini ifade edebilecekleri, diisncelerini
ortaya koyabilecekleri ortamlarin ders iginde ve ders disinda diizenlenmesi
ogrencilerin okul bagliligini arttirabilir.

Ogrencilerin lise yasam kalitesine yonelik algilarini gelistirmek igin saglikli
iletisim kurma becerileri kazanmalarini saglamada yardimei olabilirler.

Okul yoneticilerine okul i¢inde 6gretmen ve ogrenciler ile saglikli iletisim ve
hedefler olusturmalar1 konusunda egitim seminerleri Ve iiniversitelerle is birligi

icinde olmalar1 6nerilebilir.

4.3.2. Arastirmacilara Yonelik Oneriler

Arasgtirma sonucunda gelecekte yer alacak arastirmalara iligkin 6neriler su sekilde

ifade edilebilir:

Tirkiye’de okullarin yasam kalitesine iliskin derinlemesine veri elde
edilebilmek igin nitel veya karma desenli arastirmalara yer verilebilir.
Ogrencilerin okula baglilik diizeyini etkileyen degiskenlerden biri olan okul ile
aile is birliginin Tirkiye’de neden yetersiz kaldigina dair aragtirmalara yer
verilebilir.

Ogrencilerin okul programi baghlik diizeyleri ve demografik degiskenler
arasindaki istatiksel olarak anlamli bulunan farkliligin sebeblerine yodnelik

arastirmalara gelecekte yer verilebilir.
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Okul yonetiminde gorevli olanlarla is birligine gidilerek okul yasam kalitesi ve
okul baglilig1 konusunda ortak ¢alismalar yapilabilir.

Okul yagam kalitesi ile okul baglilig1 arasinda yer alan iligki neden-sonug iliskisi
bazli irdelenebilir. Diger lise tiirlerinin (meslek lisesi, fen lisesi, vb.)
ogrencileriyle de ¢alisma yapilarak 6grencilerinin baglilik diizeylerinin hangi tlr
liselerde yiiksek oldugu ile ilgili arastirma yapilabilir.

Bu arastirmada lise 6grencilerinin okul yasam kalitesine iliskin algilarina yer
verilmistir.  Ogretmen, veli ve yoneticilerin de okul yasam kalitesine iliskin
goriisleri alinabilir.

Devlet ve 0Ozel okullarda 6grenim goren Ogrencilerin okul yasam kalitesi

algilarinin bazi degiskenlere gore farklilik gosterip gostermedigi incelenebilir.

4.3.3. Politikacilara Yonelik Oneriler

Arastirma sonucunda politikacilara yonelik Oneriler asagidaki sekilde
belirtilebilir: Milli egitimin planlanmasinda, icrasinda gorev alan politikacilara
okul yasam kalitesini arttiracak, okular arasinda standard1 olusturacak, planlama
yatirnm ve Onlemlerin alinmasi konusunda gerekli calismalar1 baslatmalari
onerilebilir.

Okul yasam kalitesinin arttirilmasi ile ilgili olarak akademik destek konusunda
Universiteler ile is birligine gidilmesi Onerilebilir.

Ogretmenlerin  dgrenciler ile Kkaliteli iletisim tekniklerinin Sgretilmesi
konusunda hizmet i¢i ¢aligmalar yapilmasi dnerilebilir.

Okul i¢i etkinliklerin planlanmasi ve standartlarin olusturulmasi konusunda

caligmalarin baslatilmas1 onerilebilir.
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EKLER

EK-1. Veri Toplama Araglari

OGRENCILERIN LiSE YASAM KALITESI ALGILARI ILE OKULA BAGLILIK DUZEYLERI
ARASINDAKI ILISKi

Degerli Ogrenci;

Bu arastirma lise dgrencilerinin okul yasam niteligi ile okul baghhg: arasindaki iliskiye dair
ogrenci goriislerinin belirlenmesi konusunda yapilan bir yiiksek lisans tezi i¢in bilgi toplamak amaciyla
hazirlanmistir. Caligmanin yiiriitiilmesi icin il Milli Egitim Miidiirliigiinden gerekli izinler alinmistir. Bu
calismada toplanan bilgiler yalnizca bilimsel amaglarla kullanilacaktir. Veriler topluca
degerlendirileceginden ankette kimliginizi agiga ¢ikaran herhangi bir soru bulunmamaktadir. Arastirma

sonuglari katilimeilar tarafindan talep edilmesi durumunda asagidaki iletisim bilgilerinden paylagilacaktir.

Arastirma {li¢ bolimden olugmaktadir. Birinci boliim kisisel bilgiler (5 madde), ikinci boliim lise
ogrencilerinin okul bagliligi durumlarina iligkin ifadeler (27 madde) ve {gilincli bolim okul yasam
niteligine iligkin ifadelerden (35 madde) olugmaktadir. Bu aragtirmanin gecerliligi sizin sorulari
cevaplamak i¢in gosterdiginiz sabir ve igtenliginize baglidir. Bundan dolay liitfen anketteki hi¢bir soruyu
cevapsiz birakmayiniz. Eger cevaplardan herhangi biri, goriislerinizi yansitmiyorsa goriislerinize en yakin

olanini (x) isaretleyiniz.

Gosterdiginiz ilgi ve katkilariniz i¢in tesekkiir eder, saygilar sunarim.

Hatice DURAKLI
Anadolu Universitesi-Egitim Bilimleri Enstitiisii
Egitim Yonetimi Teftisi Ekonomisi ve Planlamasi Programu Yiiksek Lisans Ogrencisi

hatice-durakli@hotmail.com / 0505 269 03 26

BOLUM |
KiSiSEL BILGILER

1. Cinsiyetiniz  1.( ) Erkek 2.( YKz

2. Smif diizeyiniz 1. ( ) 9.Smf 2.( )10.Smf 3.( ) 11.Smf 4.( )12. Suf
3.Annenin Egitim Durumu 1. ( ) ilkokul 2. ( ) Ortaokul 3.( ) Lise 4. ( ) Lisans

5. ( ) Lisanssti

4, Babanmin Egitim Durumu 1.( ) ilkokul 2.( ) Ortaokul 3.( ) Lise 4.( ) Lisans

5.( ) Lisansusti

5. Aileningeliri = e TL


mailto:hatice-durakli@hotmail.com

OKUL BAGLILIGI OLCEGI

Asagida bir 6grencinin okul baglilig ile ilgili oldugu diisiiniilen olas1 yargilara yer verilmistir. Bu ifadeleri dikkatle okuyarak

size en uygun gelen segenekle ilgili kutuyu isaretleyiniz. Ifadelerin dogrusu yanlis1 yoktur. Sizi en iyi sekilde yansitan segenegi

isaretlemeniz 6nemlidir. Liitfen her ifade i¢in tek secenek isaretleyiniz, cevapsiz ifade birakmaymiz.

tarafindan bilgilendirilirim.

E S| 8| glxe
o o - 1 eqe e es E o O 35 S| O 2
Okul baglilig: ile ilgili goriisler o S >| 25 |x 5§ S
TE| 3|28 2
= <~ | &85 RS
IS Rl &% X V2
1 Okulda benden beklenen galismalari gergeklestirebilmek
i¢in canla bagla ¢aligirim 0 0 0 0 0
2 Okulda verilen ddevlerin disinda da ders ¢alismay1
severim 0 0 0 0
3 Sinifta anlatilanlar1 dikkatle dinlerim o o o o o
4 Okulda 6grendigimiz seylerle ilgili olarak daha ¢ok
o6grenmek icin bagka kitaplar okurum 0 0 0 fo} 0
5 Liseden sonra universiteye devam etmeyl Istiyorum o o o o o
6 Okula gitmeden dnce 6dev ve ¢aligmalarimla ilgili
hazirligimi yaparim 0 0 0 0 0
7 Sinifta isledigimiz konulari sinif disinda da
arkadaslarimla konusur ve tartigirim o) o) o) 0 o)
8 Okul ¢aligmalarimi tamamlamak i¢in yeterli gabay1
gosterdigimi diisiiniiyorum 0 0 0 0 0
9 Smifta zor olan 6dev ve ¢alismalari tercih ederim o o o o o
10 | Okulda kendimi mutlu hissederim o o o o o
11 | Okulda yeni seyler 6grenmeyi severim o o o o o
12 | Okula isteyerek, zevkle giderim o o o o o
13 | Okulda &grenme siireci eglenceli bir siirectir o o o o o
14 | Okulda yaptigim etkinliklerden zevk alirim o o o o o
15 | Okula devamsizlik yaptigim zaman rahatsizlik duyarim o o o o o
16 | Okul bize is yasaminda gerekli olan becerileri kazandirir o o o o o
17 | Okulda 6gretilenler ilgimi ¢eker o o o o o
18 | Okulda 6nemli seyler 6grendigimizi diisiintiriim o o o o o
19 | Okulda yararl beceriler ediniriz o o o o o
20 | Okula ait egyalara zarar vermemeye 6zen gosteririm o o o o o
21 | Okulda kendimi giivende hissederim o o o o o
22 | Okulda alinan kararlara katilirim. o o o o o
23 | Okulun etkili disiplin kurallarinin olmasindan
memnuniyet duyarim. 0 0 0 0 0
24 | Okul yonetimi ders dis1 sosyal etkinliklere katilim
konusunda 6grencileri destekler. 0 0 0 0 0
25 | Ogretmenlerim 6grencilerle iyi iletisim kurarlar. o o o 0 o
26 O.gr"etr.r-lélnlenmm ¢alismalarimda beni desteklediklerini 0 0 0 o 0
diigiinliriim.
27 Smif i¢i ¢aligmalarimla ilgili olarak gretmenlerim 0 0 0 o 0




LiSE YASAM KALITESi OLCEGI (LISEYKO)

Degerli 6grenciler, asagidaki ifadeler, okulunuzdaki yagamin gesitli
boyutlariyla ilgilidir ve bu boyutlar hakkindaki goriisleriniz aragtirtlmaktadir.
Olgek sonuglari, yalnizca bu konudaki goriislerinizi belirlemek icin
kullanilacak, baska higbir amag i¢in bu sonuglardan yararlanilmayacaktir.
Lutfen ifadeleri dikkatle okuduktan sonra, (1) Kesinlikle Katilmiyorum, (2)
Katilmiyorum, (3) Biraz Katillyorum, (4) Katihyorum ve (5) Kesinlikle
Katiliyorum segeneklerinden size en uygun olan1 X ile isaretleyiniz. Liitfen
hicbir maddeyi bos birakmayiniz.

1. Kesinlikle Katilmiyorum

2. Katilmiyorum

3. Biraz Katiliyorum

4. Katihyorum

5. Kesinlikle Katiliyorum

1 | Ogretmenlerimiz, dersleri daha zevkli hale getirmek igin ellerinden geleni
yapmaktadir.

2 | Bu okulun 6grencisi olmak beni gururlandirtyor.

3 | Okuldaki arkadaslarimin, beni kabul edip onayladiklarini diistiniyorum.

4 | Miidiir, okulumuzla ilgili kararlar1 verirken 6grencilerin de fikrini sorar.

Okuldayken ¢ok sikiliyorum.

6 | Okuldaki bir¢ok 6grenci kiiflirlii konugsmaktadir

7 | Bu okulda, 6grencilerin sadece derslerle ilgili yaptiklart etkinlikler
desteklenmektedir.

8 | Ogretmenlerimin, bize daha iyi ders anlatabilmek igin, kendilerini siirekli
gelistirdigine inanityorum.

9 | Okulumu diger okullardan daha ¢ok begeniyorum.

10 | Okuldaki arkadaslarim arasinda 6nemli bir yerim vardir.

11 | Okulla ilgili bir sorunum oldugunda, miidiiriin odasina gidip rahatlikla
konusabilirim.

12| Her giin okula gelmek, benim i¢in bir igkence gibidir.

13 | Ogrencilerin ¢ogu birbirini kiskanmaktadir.

14 | Ogretmenimizin gogu okul takimlarinda oynayan 6grencilerin derslerde
basarisiz olduklarina inanmaktadirlar.

15 | Ogrencilerin basarili olmasi igin, gretmenlerin yeterince ¢aba
gosterdiklerine inaniyorum.

16 | Ailem beni baska bir okula gondermek istese ¢ok tiziiliiriim.

17 | Okuldaki bir¢ok kisinin bana gilivendigini diisiiniiyorum

18 | Okul miidiiriimiiz, teneffiislerde bahgede dolasarak 6grencilerle ilgilenir.




Liitfen ifadeleri dikkatle okuyarak yanitlamaya devam ediniz.

1. Kesinlikle Katilmiyorum

2. Katilmyorum

3. Biraz Katihyorum

4. Katiliyorum

5. Kesinlikle Katiliyorum

19

Okuldayken kendimi huzursuz hissediyorum.

20

Ogretmen ders anlatirken, ogrencilerin  ¢ogu baska seylerle

ilgilenmektedirler.

21

Okuldaki dgretmenlerin ¢coguna gore, spor, tiyatro, miizik gibi etkinlikler

yaramaz dgrencilerin isidir.

22

Ogretmenlerimin, bircok konuda dgrencilere esit davrandigina inanryorum

23

Bu okulun 6grencisi oldugum i¢in, kendimi sansl hissediyorum.

24

Okulda beni incitecek/onurumu kiracak davranislarla pek kargilagmam.

25

Okul miidiird, sik sik siniflar1 ziyaret ederek ihtiyaglarin belirler.

26

Sinifa girince igim sikilir.

27

Sinifimda siralara yazi yazan bir ¢ok 6grenci vardir.

28

Okulumda isteyen 6grenci, istedigi sosyal etkinlige katilabilir.

29

Okulumdaki 6@retmenlerin gogunu gok seviyorum

30

Disarida daima okulumu savunurum.

31

Okulumuzda herkes birbirini oldugu gibi kabul eder.

32

Miidiirimiiziin  6grencilerin okulda yasadigi sorunlart ¢ozmek igin

yeterince ugrastigini diisiiniiyorum.

33

Ogrencilerin ¢ogu birbirine kiric1 davranmaktadir.

34

Okulumda 6grencileri asagilayan, hakaret eden birgok dgretmen vardir.

35

Okulumda, bagkalarini siirekli sikayet eden bir¢ok 6grenci vardir.




EK-2. Olgek Kullanim Izin Talebi

09.04.2018 Re: OLCEK ICIN IZIN ISTEME - hatice durakh

Re: OLCEK ICIN 1ZiN ISTEME

Gokhan Arastaman <gokhanarastaman@gmail.com>

1922017 (Paz; 18:45

“»rhauce durakh <hatice-durakli@hotmail.com>;

Hatice merhaba,
Baglik olcegini kullanabilirsin tabiki. Olgegi tezimin sonunda bulabilirsin. Bunun igin link asagidadir. Kolayliklar dilerim

19 Subat 2017 14:56 1arihinde hatice durakl <hatice-durakli@hotmail.com> yazdr:

Merhaba Gokhan Hocam,

Ben Anadolu Universitesi EY TEPE béliimiinde yiiksek lisans yapmaktayin. 2009 yilinda Pamukkale
Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisinde yazmis oldugunuz Lisc Birinci Simf Ogrencilerinin Okula Baghhik
(School Engagement) Durumlarna iligkin Ogrenci, Ogretmen ve Yéneticilerin Goriisleri makalenizde
kuliandigimz Okul Baglihgs Olgegini izniniz olursa kullanmak istiyorum. Ben Okul Baglihigna iligkin
Ggrenci goriislerini almak istiyorum. Sizin igin uygunsa dlgegi mailime atabilirseniz gok memnun olurum. En
yakin zamanda cevabinizi bekliyorum. Tesekkiir eder, iyi ¢alismalar dilerim. Saygilarimla. ..

Hatice Durakli

Asst. Prof, Dr. Gokhan ARASTAMAN

Hacettepe University

Faculty of Education

Department of Educational Administration
Cankaya/ ANKARA/ TURKEY

hitps /ioutiook live. com/owa/?itemlD=AQMKADAWATY3ZmYAZSO05Y 2UOLTYONjUIMDACLTAWCGBGAAADYd831 Kmj80aBaB2vsloukQcAjiSYPPII... 1/1



09.04.2018 Re: Liselerde Yasam Kalitesi Olgegi(LDSEYKO) icin izin isteme - hatice durakh

Re: Liselerde Yasam Kalitesi Olcegi(LDSEYKO) icin izin isteme

mediha san <medihasari@gmail.com>

LISEYKO doc;

Sayin Hatice Durakl {isminizi belirtmediginiz icin mail adresinizdeki ismi kullandim),

Clgedi ekte gonderiyorum. Bilimsel etik kurallari cercevesinde kullanmanizda sakinca yoitur,
Galismalanma gésterdiginiz ilgiye tesekkir eder, basariar dilerim.

Doc. Dr. Mediha SARI

Gukurova Universitesi

Egitim Fakdites)

17 Mart 2017 18:58 tarihinde hatice durakl <hatice-durakli@hotmail.com> yazdr

Hocam merhaba,

Anadolu Universitesi EYTEPE bslimiinde yiiksek lisans dgrencisiyim. Liselerde Yasam Kalitesi
Olcegi(LDSEYKO) ni izniniz olursa tezimde kullanmak istiyorum. Sizin icin uygunsa dlgegi mailime atabilirseniz
¢ok memnun olurum. En yakin zamanda cevabinizi bekliyorum. Tesekkiir eder, iyi calismalar dilerim.
Saygilarimla....

Hatice Durakh

hlt,ostfloullook,\ive.n:nmlowa!?Item\D:AQMkADAwATY3ZmYA2505Y2UOLTYDNJUIMDACLTAngEGAAADYdBB TKmj80aBaB2vsloukQcAjiSYPPI... 1A



EK -3. Meb Izni

o\“um &% T.C. ‘
’ % ESKISEHIR VALILIGI fe)
C : 11 Milli Egitim Mudirlugi %.%—_
j ESKISE
1ot e Srovse MUDERLEGL

Sayr : 88074293/605.01/9990861 22.05.2018
Konu : Aragtirma Projesi

VALILIK MAKAMINA

ligi:Anadolu Universitesi Genel Sekreterligi Yaz isleri Miidorliga' niin 14/05/2018 tarih ve
E.46093 sayil yazisi.

ligi yaz: ile: Anadolu Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii Egitim Bilimleri Anabilim
Dah Egitim Y&nctimi, Tefligi, Planlamas: ve Ekonomisi Tezli Yiiksck Lisans Programi
Ggrencisi Hatice DURAKLI' nin "Okul Yasam Niteligi ile Ogrencilerin Okul Baghhg
Arasindaki 1liski" bashkh uygulama gahgmas Arastirma izin Komisyonu tarafindan
incelenmis ve komisyon tarafindan sakinca goriilmedigi tespit edilmis olup, komisyon
tarafindan  belirtilen okullarda yukarida adi gegen projenin gergeklestirilmesi uygun
goriilmektedir. ) s 2

Makamlarinizca da uygun gériilmesi halinde takdirlerinize arz ederim.

Barnig HANCI
Miidiir a.
Miidiir Yardimeis:

OLUR
..105/2018
Neemi OZEN
Vali a.
11 Milli Egitim Miidari

EK:
Arastirma Degerlendirme Formu (1 sayfa)
Bayikdere Mah. Awatiirk Blv. No:247 ESKISEHIR Aynnul bilgiigin: LTOKAT
Elektronik Ag: www.eskischir.meb.gov.tr Tel: (0 222)239 72007213425
o-posta: strate)i26@meb.gov.ir Faks: (0222) 239 3922

Bu cvrak givenli elektronik inzs ik imzalenmeptir, herps- fevraksorgmeb gov.tr advesinden ©202-650d-3fFF-D319-20f5 kodu ite teyic edileditic.
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ESKISEHIR VALILIGI

In dMilli Egitim Madirlaga

ARASTIRMA DEGERLENDiIRME FORMU

ARASTIRMA SAHIBININ -
Ad: Soyadi | Hatice DURAKLI |
| KurumwUniversitesi Anadolu Universitesi

Arugtirma Yaptlacak Egitim
_Kurumu ve Kademesi

Tam Liseler

Arastinnanin Konusu

Okul Yagam Niteligi ile Ogrencilerin Okul Baghhg
Arasindaki lligki |

‘Universite / Kurum Onayi

Arasurma/Projc/Odev/ Tez
Onerisi

Vo —

Veri Toplama Aruglan

Okul Baghhig Olgegi, Lise Yasam Kalitesi Olefii

Gorlls Istenecek Birimler

K()-MISYON GORUST

yoktur,

' Milli Egitim Bakanh@ Yenilik ve Egitim Tcknolojilen Genel Modirlagi’ndn
2017/25sayil genelgesi geregince 2017-2018 &gretim yilinda uygulanmasinda sakinca

Komisyan Karan

KABUL (Oybirligi ile )

i Muhalif Uyenin Adi ve Soyadi

Gerekgesi :

21/052018.... o
‘—’-"-’mﬁn'i‘s;?;n-i;:;kam-—_—\-_

Bang HANCI

Milli Egitim Midir Yardimcist

Oye "Q)m%ff&"f)

-4

Ogretmen

KOMISYON

Uye
KadidKITAC
Ogfetmen

Uye
E. SefavDOGANER
Ogretmen



EK -4. Anadolu Universitesi Sosyal ve Beseri Bilimler Arastirma ve Yaymn Etigi Kurulu

Karar Belgesi

Eﬂ;‘wfﬁhl:ll.ﬂm i Protokol No: 43798 I t tm_un-ugx_u_l

(D

ANADOLU UNIVERSITESI
SOSYAL VE BESERT BILIMLER BILIMSEL ARASTIRMA VE YAYIN ETIGI KURULU

KARAR BELGESI
CALISMANIN TURU: Yiksek Lisans Tez Cabymas
KONU: Egitim Bilimleri
BASLIK: Okul Yagam Niteligi ile Ogrencilerin Okul Baglihiy Arasindaki lligki
PROJE/TEZ Dog. Dr. Adnan BOYACI
YURDTOCUSD:
TEZ YAZARLE Hatice DURAKLI 3
ALT KOMISYON :
GORUSU:
KARAR: Olumiu
Prof.Dr. BAYRAK
(BagkarkLjitiy Fak )
Prof.Dr. T J§6lkan YUZER Prof.Dv. Esra CEYHAN
(Bagkan Yardificsr Apkégretin Fak.) (Egitin Faik.)
Prof.Dr. Miinevver CAKI Prof.Dr. M. Erkan UyOmez
(Giarel Sanetlar Fak.) (lkr. ve ldar Bil. Fak.)
Prof.Dr. Handan DEVEC] Prof.Br. Emel SIKLAR
(Egitim Fak.) (tkt. ve Idari Bl Fak.)






