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Danigsman: Dog. Dr. Isil KABAKCI YURDAKUL

Bu ¢aligmanin amaci, 6grenme nesneleri kullanimlarinin sinif 6gretmeni adaylarinin
Teknolojik Pedagojik Icerik Bilgisi (TPIB) yeterliklerine ve Bilgi ve Iletisim
Teknolojileri (BiT) kullanimlarina etkisinin incelenmesidir. Bu amaca uygun olarak,
Cevre Egitimi dersi igeriginde yer alan “Kiiresel Istnma ve Iklim Degisikligi” konusuna
yonelik 6grenme nesneleri tasarlanmis ve bunlarin 6gretmen adaylar tarafindan

kullanimi incelenmistir.

Arastirmanin modeli, deneysel arastirma yontemleri i¢erisinde yer alan tek- grup
Ontest sontest deneysel desendir. Deneysel siireg, bir pilot uygulamanin ardindan
deneysel uygulamanin gergeklestirilmesi seklinde planlanmigtir. Calismanin pilot
uygulamasi 2012- 2013 6gretim yil1 giiz donemi igerisinde ¢evre egitimi dersini alan 53
sinif 6gretmeni adayi ile gerceklestirilmistir. Ogrenme nesnelerinin kullanildig: bes
haftalik bir plan ¢ercevesinde uygulama tamamlanmistir. Deneysel uygulama ise, 2013-
2014 6gretim yil1 giiz doneminde ¢evre egitimi dersini alan sinif 6gretmenligi ikinci
smif 88 dgretmen adayinin katilimi ile tamamlanmistir. Toplam dort haftalik bir egitim

gerceklestirilmistir.

Calismada, Teknopedagojik Egitim Yeterlikleri Olgegi, BIT Kullanim Anketi,
arastirmaci tarafindan gelistirilen Kiiresel Isinma ve Iklim Degisikligi Akademik Basar1

Testi ile Ogrenme Nesneleri Degerlendirme Anketi nicel veri toplama araglari olarak,
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yari- yapilandirilmig gériigme formu ise nitel veri toplama araci olarak kullanilmistir.
Bu veri toplama araglarindan elde edilen verilerin analizinde, betimsel istatistikler,
bagimsiz 6rneklem t-Testi nicel verilerin analizinde kullanilmistir. Nitel verileri

coziimlemek i¢in ise tlimevarimsal analizden yararlanilmistir.

Arastirmanin bulgular incelendiginde, 6grenme nesnesi kullaniminin, 6gretmen
adaylarinin akademik basarilarina bir etkisinin olmadigi bulunmustur. Dahas1 6grenme
nesnelerinin, 6gretmen adaylarinin BiT kullanim diizeyleri iizerinde anlamli bir
etkisinin olmadig1 belirlenmistir. BIT kullanim alt alanlar1 incelendiginde ise, 6grenme
nesnelerinin bilgi isleme teknolojileri ve egitsel teknolojiler kullanimi {izerinde anlaml
bir fark yarattig1, ancak internet teknolojileri ve iletisim teknolojileri alanlarinda anlaml
bir fark olmadig1 sonucuna ulagilmistir. Bununla birlikte, §grenme nesneleri
kullaniminin &gretmen adaylarinin TPIB yeterliklerini gelistirdigi vurgulanmustir. TPiB
alt boyutlar1 olan tasarim, uygulama, etik ve uzmanlagma boyutlarinda da gelisim
goriildiigii sonucuna ulasilmistir. Ogretmen adaylarmin 6grenme nesnelerini
degerlendirmeye iliskin goriislerinin bir sonucu olarak 6grenme nesnelerinin ¢oklu
ortam bilesenleri ile desteklenmesinin, igeriginin 6zet bi¢iminde sunulmasinin, tekrar
etme Ozelliginin olmasinin ve zaman ve mekandan bagimsiz erigilmesinin begenilen

ozellikleri oldugu belirlenmistir.

Anahtar Kelimeler: TPIB, teknolojik pedagojik igerik bilgisi, teknopedagojik egitim,

ogrenme nesneleri, 6grenme nesnesi.



ABSTRACT

EVALUATING THE EFFECT OF LEARNING OBJECTS ON THE
TECHNOLOGICAL PEDAGOGICAL CONTENT KNOWLEDGE COMPETENCIES
OF THE PRESERVICE TEACHERS

Beril CEYLAN
Department of Computer Education and Instructional Technology

Anadolu University, Graduate School of Educational Sciences

Ekim, 2015

Advisor: Assoc. Prof. Dr. Isil KABAKCI YURDAKUL

The purpose of this study was to examine the effect of the use of learning objects on
primary school teaching pre-service teachers’ Technological Pedagogical Content
Knowledge (TPACK) competencies and their Information and Communication
Technologies (ICT) use. In accordance with this purpose, learning objects were
designed for “Global Warming and Climate Change” which is one of the Environment
Education course contents and these objcts’s use by the pre-service teachers were

eximined.

This research design was one group pretest posttest experimental design which
is one of the experimental research methods. The experimental process was planned as
beginning with a pilot study after this study carrying out the experiment. The pilot study
was conducted with 53 primary school teaching preservice teachers who were taking the
Environment Education course at 2012-2013 academic year fall semester.The pilot
study took for five weeks in accordance with lesson plans that organizing the use of
learning objects. The experimental study was conducted with the participation of 88
primary school teaching preservice teachers who were taking Environment Education
course at 2013- 2014 academic year the fall semester.The education was carried out for

four weeks in total.
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In this research, TPACK- Deep Scale, ICT Use Survey, The Global Warming
and Climate Change achievement test which was developed by the researcher and
Learning Objects Assessment Survey were use as quantitative data gathering tools and
also semi- structured interview form was use as qualitative data gathering tools.
Descriptive analysis and independent samples T-test were applied for the analysis of
quantitative data that gathered via these data collection tools. Content analysis was used

for the analysis of qualitative data.

When the result of the analysis were considered, it is seen that there was no
significant difference between the preservice teachers’ academic achievement before
and after their use of learning objects. Moreover, it was determined that, there was no
significant effect on the ICT use levels of preservice teachers’ after using learning
objects. When the sub fields of ICT use levels were examined, it was found that there
was a significant difference between levels of information process technologies and
educational Technologies, but it was also found that there was no significant difference
between the levels of Internet technologies and communication Technologies before
and after the experiment. However, in contrast to these findings it was emphasized that
the use of learning objects improved the TPACK competencies of the preservice
teachers. Also, It was determined that, there was an improvement on TPACK
competencies’ sub dimensions termed as design, exertion, ethics and proficiency. As a
result of the aspects of preservice teachers on evaluating the learning objects, these were
identified that the admired properties of learning objects were tahat they were supported
by multi media components, they could present brief contents, they could be repeated

and they were accessible on any time and at any where.

Key words: TPACK, Technological Pedagogical Content Knowledge, TPACK-deep,
LO, Learning objects.
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BIRINCI BOLUM
GIRIS
Bilgi ve iletisim Teknolojilerinden (BIT) yararlanan bireyler bilgiyi siniflama, bilgiyi
kullanma ve giincel bilgiye ulasma gibi 6zellikler ile kendilerini gelistirmekte ve hatta
yetistirmektedirler. Bireyler grenme ihtiyaglarmi karsilamak igin BIT i uygun bir arag
olarak gormektedirler (Assan ve Thomas, 2012; Brupbacher ve Wilson, 2009). Hatta
ogrenme ve dgretme ortamlarinda bu araglara sahip olmay1 ya da bu araglar1 kullanmay1
istemektedirler. Ogretmenler, grenme 6gretme siirecine BIT i bir kaynak olarak
eklemekte ve islerini kolaylastirmak ya da hizlandirmak igin BIT ten
yararlanmaktadirlar (Harris, Mishra ve Koehler, 2009). BIT’in 6grenme ve 6gretme
ortamlar i¢erisinde kaynak olarak yer almasi, 6grenenler, 6greticiler, yoneticilerin
yaninda veliler ve kurumlar gibi paydaslardan etkilenen karmasik bir siirectir (Hew ve
Brush, 2007; Inan, 2007). Bu paydaslar acisindan incelendiginde, BIT lerin grenme ve
ogretme siirecine entegrasyonunda 6nemli noktalar bulunmaktadir (Kurt, 2013;
Kuskaya Mumcu, Haslaman ve Kocak Usluer, 2008; Odabasi ve digerleri, 2006;
Robyler, 2006; UNESCO 2002, 2005; Unliier, 2010) Bunlardan bazilar1 soyledir;
* Teknolojik sorumlulugu alabilecek liderlerin ve yonetimin destegi (Aksoy ve
Isik, 2008; Jhurree, 2005),
»  Ogretmen, 6grenci, veli, yonetici gibi tiim paydaslarin ortak bir vizyonda
bulusmasi (Cakir, 2013; Tearlec, 2004),
* Uygun yazilim, materyaller ve iceriklerin gelistirilmesi (Lim ve Khine, 2006;
Morgenthal, 2011),
e Ogretim programlarmin ve ders programlarmin yeniden diizenlenmesi (Ertmer,
OttenBreit-Leftwich, Sadik, Sendurur ve Sendurur, 2012),
* Altyapinin saglanmasi (Atalay ve Anagiin, 2014; Lowther, Ross ve Morrison,
2003),
* BIT kullanim temel bilgi ve becerilerinin diizenlenmesi (Mulkeen, 2003,
Shinsky ve Stevens, 2011),
* Teknik destegin saglanmasi (Assan ve Thomas, 2012; Lim, Teo, Wong, Khine,
Chai ve Divaharan, 2003),

* Teknoloji planlarinin olusturulmasi (Levin ve Wadmany, 2008; Rogers, 2000),



» Ogretmen veya egitimcilerin desteklenmesi (Cakir ve Yildirim, 2009; Sandholz

ve Reilly, 2004).

Bu noktalardan hareketle, BIT’in 6grenme ve 6gretme siirecleri igerisinde yer
almasi ve 6gretimin bir parcasi haline gelmesinde, teknoloji entegrasyonu siirecinin
anlasilmasi1 6nemlidir. Bu sebeple, teknoloji entegrasyonu kavramini agiklayan
entegrasyonun Oniindeki engelleri ortadan kaldirmaya yonelen calismalara egilim s6z
konusudur. Bu alanda ¢aligmalar gerceklestiren International Society for Information
Technology and Teacher Education [ISTE] (2002), teknoloji entegrasyonunu igerik
alan1 veya disiplinler arasi baglamda 6grenme ve 6gretme siirecine teknolojinin dahil
edilmesi ve dgretimin bir pargasi haline gelmesi olarak tanimlamistir. Benzer sekilde,
teknoloji entegrasyonu; teknolojinin, 6gretim ortamlari ve 6gretim programlari
icerisinde etkili kullanilmasi olarak tanimlanmaktadir (Yalin, Karadeniz ve Sahin,
2007). Genel olarak 6grenmenin anlamlandirilmasida BIT’in kullanilmas: entegrasyon
siirecini agiklamaktadir (Howland, Jonassen, Marra, 2012).

Teknolojiyi 6gretimin bir parcasi haline getirirken bir bagka ifade ile
teknolojinin 6gretim amagh kullanimini gergeklestirirken karsilagilan durumlar, engeller
olarak ifade edilmektedir (Usta ve Korkmaz, 2010). Karmasik bir siire¢ olan teknoloji
entegrasyonu (Curwood, 2011) 6gretmen, 6grenci ve yonetici gibi paydaslar ile bina
tesitsat, donanim, ara¢ gereg, insan giicii, teknik destek ve etik boyutlardaki engellerden
etkilenmektedir. Ertmer (1999), teknoloji entegrasyonu ontindeki engellerinden kaynak
eksikligi, enstitiiler, icerik kiiltiirii (Morgenthal, 2011) ve degerlendirmeyi birincil
engeller, davranislar ve inanglar ile bilgi ve beceri eksikliklerini ise ikincil engeller
olarak belirtmektedir. Hew ve Brush (2007), Ertmer (1999)’un sdylemini temel alarak,
teknolojinin egitim ortamlarina entegrasyonunda karsilasilan engelleri; kaynaklar
(teknoloji, teknolojiye erisim, zaman ve teknik destek), enstitiiler (liderlik, okul saatleri,
teknoloji entegrasyon plani) igerik kiiltiirii, davranislar/inanclar, beceriler (teknoloji
becerisi, teknoloji destekli pedagoji becerisi ve teknoloji iligkili sinif yonetimi becerisi)
ve degerlendirme olarak aciklamislardir. Bu ifadelerden yola ¢ikarak teknoloji
entegrasyonunun Oniindeki engellerin; teknolojiye yonelik eksiklikler (erisim,
teknolojinin saglanmasi, altyapi, teknik destek), beceriye yonelik eksiklikler (teknolojik
beceriler, teknoloji destekli pedagojik beceriler, teknoloji iliskili sinif yonetimi becerisi,

ogretmen inanglar1 ve davraniglari, deneyim), 6grenme ve ogretme siirecine yonelik



eksiklikler (degerlendirme, zaman, 6gretim materyalleri, 6gretim programi, sinif
ortaminin yeniden tasarlanmasi ) ve yonetim destegine yonelik eksikliklerden (mesleki
gelisim, vizyon, liderlik, teknoloji entegrasyon plani, stratejiler) kaynaklandig:
belirtilebilir.

Teknoloji entegrasyonu Oniindeki engellerden davranislar, inanclar ve bilgi ve
beceri eksiklikleri alanyazinda siklikla deginilen ve iizerine arastirmalar yapilan
konulardir. Ciinkii bu tiir engeller, entegrasyon oniindeki sorunlar1 biiyiitmekte ve
ortadan kaldirilmasi i¢in uzun soluklu ¢aligmalar1 beraberinde getirmektedir. Teknoloji
entegrasyonun, teknolojinin dgretimin bir pargasi haline gelmesi ve 6grenme ve
ogretme faaliyetleri igerisinde bulunmasini i¢eren siire¢ oldugu (ISTE, 2008)
diistintildiiglinde ve teknoloji entegrasyonu Oniindeki engeller dikkate alindiginda,
entegrasyonu gerceklestirmede dgretmenlere biiyiik sorumluluk diismektedir (Odabasi,
2000; Zhao ve Frank, 2003). Bir baska ifade ile teknoloji entegrasyonu siirecinde, okul
kiiltiiriiniin igerisinde yer alan, 6gretmenlerin desteklenmesi énemlidir (Tondeur, Devos,
Van Houtte, van Braak ve Valcke, 2009). Cagin gerekliliklerini dikkate alarak alt yap1
olanaklarinin diizenledigi sinif ortami igerisinde 6grenme ve 6gretme faaliyetlerini
diizenleyenler 6gretmenlerdir. Ogrencinin 6grenmesini desteklemek igin 6gretmenin
kendini gelistirmesi, yenilemesi gerekmektedir. Bir baska ifade ile okullarda teknolojik
imkanlarin saglandiktan sonra 6gretmenlerin, 6gretim hedeflerini gergeklestirmek i¢in
ogrenme ve 6Zretme ortamlarinda bu teknolojik imkanlar1 biitlinlestirmeleri
gerekmektedir (Koc, 2005). Teknoloji entegrasyonu gerceklestirilirken 6gretmenlerin
icerik bilgisi, teknoloji kullanim becerisi ya da bu alanlardaki yeterliklerindeki
eksiklikler entegrasyon Oniindeki engeller olarak ifade edilmektedir (Bingimlas, 2009;
Giilbahar, 2008; Lim, 2007). Alanyazinda, 6gretmenlerin bilgi ve beceri
eksikliklerinden kaynaklanan sorunlar yasadiklar1 (Ciftci, Tagkaya ve Alemdar, 2013)
ve teknoloji kullanimlarinin ileri diizeyde olmadigini (Ertiirk, 2008) belirten ¢aligmalara
sikca rastlanmaktadir. Hew ve Brush (2007), teknoloji entegrasyonunda, 6gretmenlerin
teknolojiye iliskin tutumlar ile sahip olduklar1 becerilerin 6nemini vurgulamaktadir. Bu
sebeple 6gretmenlerin teknoloji kullanimini desteklemek igin bu eksikliklerinin
iistesinden gelinmesi dnemlidir (Ertmer, 1999). Bu da, 6gretim elemanin BIT
kullanarak ders icerigini nasil aktaracagini ve 6grenme dgretme siirecine bunlari nasil

entegre edebilecegini bilmesi ile miimkiindiir. Bu sebeple, 6gretmenlerin egitilmesi ve



yetistirilmesi gerekmektedir (Ilgaz ve Usluer, 2011; Mishra ve Koehler, 2006; Odabasi,
2000). Bir baska ifade ile 6grenme ve 6gretme ortamlari igerisinde, temin edilen
teknolojinin, harcanan zaman ve emegin degerini kaybetmemesi i¢in teknoloji
entegrasyonun gerceklestirebilecek donanimdaki 6gretmenlere gereksinim
duyulmaktadir (Baki ve Celik, 2005; Giilbahar, 2007).

BiT’in egitim amach kullanimi konusunda yapilan ¢aligmalar, teknolojinin
egitim ortamlari ile biitlinlestirilmesini, egitimi destekleyici bir plan ile sunulmasini
ifade etmektedir (Thompson, Kitchie ve Gagnon, 2011). Teknoloji entegrasyonunda
amag, 0grenme-0gretme siirecinin niteligini artirarak teknoloji ile birlikte 6grenme ve
ogretme yontemlerini birlestirme ve zengin 6grenme deneyimlerini saglamaktir
( Kabake1 Yurdakul, Odabasi, Kiliger, Coklar, Birinci ve Kurt, 2014) Thompson ve
digerleri (2011) teknoloji entegrasyonunda teknoloji entegrasyon plani olusturup, bu
planda yer alan basamaklara uygun bir siire¢ izlenmesi gerektigini ifade etmislerdir.
Govender ve Govender (2009) 6gretmenlerin TPIB modelini kullanarak teknolojik
araclar ile 6grenme ve dgretme siireglerini tasarlamalarini 6nermektedirler. Dahasi
Graham (2011), TPIiB ¢ercevesinin gelecekteki ¢alismalar icin temel olabilecegini
belirtmistir.

Bu ¢aligmada 6gretmen adaylarinin 6grenme nesnelerini bir teknoloji ve dgretim
etkinligi olarak, bir teknoloji entegrasyon modeli ¢er¢evesinde uygulamalarinin
ogretmen adaylarmin akademik basari, BIT kullanim1 ve teknoloji entegrasyon

yeterliklerine iligskin bulgular1 sunulmustur.

Teknoloji Entegrasyonu
Morton (1996), teknoloji entegrasyonu kavraminin, bilgisayarin bir ara¢ olarak
goriilmesi kadar basit olmadigini ifade etmektedir. Tahta ve projeksiyon gibi araglarin,
eski 6gretim programlari ile birlikte geleneksel 6gretim yontemleri uygulanarak
kullanilmas1 teknoloji entegrasyonunu gergeklestirmemektedir. Bir baska ifade ile
teknoloji entegrasyonu, nesne tabanli, 6gretmenin lider oldugu ortamlarda teknolojinin
yardimci arag olarak zamandan kazanmay1 saglamasidir (Morton, 1996). Reigeluth
(2003) ise, teknoloji entegrasyonunu; siniflarda yapilan her tiirlii durumu, etkinligi
gelistirmek i¢in teknolojinin kullanilmasi olarak ifade etmektedir. Bu iki tanimda

goriildiigii lizere, teknoloji entegrasyonu gerceklestirilirken, entegrasyona sadece



teknoloji agisindan yaklagmanin ve entegrasyonu teknolojinin kullanilmasi olarak
diistinmenin entegrasyonu gerceklestirmeyecegi goriilmektedir (Fishman, Marx,
Blumenfeld, Karajcik ve Soloway, 2004). Buna ek olarak Hamilton (2007), teknoloji
entegrasyonun ogrencileri sadece bilgisayar laboratuvarina gétiirmek yada onlarin
internet erigiminin olmast anlamina gelmedigini ifade etmektedir. Hatta entegrasyon
cercevesinde teknolojinin giiclinii kullanmasi gerektigini agiklamaktadir. Anlasildig:
iizere teknoloji entegrasyonu gergeklestirilirken, BIT’in hem ara¢ hem de amag olarak
kullanilabilmesi s6z konusudur (Angeli ve Valanides, 2009). Spazak (2013) da,
ogrenmeyi destekleme, ders icerigini sunma ve list diizey 6grenme becerilerini
gelistirmede teknolojik araglarin kullanilmast olarak tanimlamistir. Sonugta, teknoloji
entegrasyonu, teknoloji ve teknoloji kullanim becerisinden daha farkli bir anlami igeren,
teknolojinin 6gretimsel amaglarla 6grenme ve 6gretme ortamlarinda etkili bir sekilde
kullanilabildigi bir durumdur.

Teknoloji entegrasyonunun gerceklestirilmesinde; 6grenenlerin desteklenmesi,
ogretmenlerin kisisel mesleki gelisimlerinin saglanmasi, egitim kurumlarinin teknolojik
alt yapisinin diizenlenmesi ve nitelikli egitim 6gretim faaliyetlerinin hazirlanmasi biiyiik
rol oynamaktadir. BIT in 6grenme ve 6gretme ortamlarina entegrasyonunda
ogretmenlerin sahip olduklar yeterlikler dnemlidir. Fakat 6gretmenlerin BIiT alanindaki
bilgi ve becerileri ile teknoloji kullanim becerileri tek basina yeterli olmamaktadir
(Koehler ve Mishra, 2009). Mishra ve Koehler (2006), teknoloji entegrasyonunda basari
saglamada, 0gretmenlerin siniflarda teknolojinin pedagojik kullanimi hakkinda
verecekleri kararlarin etkili oldugunu ifade etmektedirler. Pedagojik etkenlere yer
vermeden gerceklestirilen entegrasyon, siirece katki saglamamaktadir (Wachira ve
Keengwe, 2011). Ogretmenlerin ve gretmen adaylarinin BIT entegrasyon yeterlikleri
ve duyussal 6zelliklerinin de entegrasyon siirecinde etkilidir. Ogretmenler sahip
olduklarini igerik ve pedagoji bilgilerini sahip olduklar1 teknoloji yeterlikleri ile
birlestirerek 6grenme 6gretme ortamlarinda etkili bir teknoloji entegrasyonu
gergeklestirebilirler.

BiT’in 6grenme ve 6gretme siirecine entegrasyonuna iliskin alanyazin
incelendiginde, entegrasyon siirecini etkileyen faktorleri ifade eden ¢alismalarin

ogretmenlerin ve 6gretmen adaylarinin yeterlikleri ve entegrasyona yonelik inang



disinda entegrasyon modeli olusturma (Roblyer, 2006, Wang ve Woo, 2007) ve
entegrasyon siirecini agiklama konularinda (Wang 2008) oldugu goriilmektedir. Bu

sebeple cesitli teknoloji entegrasyon modelleri dnerilmistir.

Teknoloji Entegrasyon Modelleri

Teknoloji entegrasyonu modelleri ele alindiginda, modellerin igerisinde yonetim,
ogretmen, dgrenci gibi faktdrlerin yaninda, tutum, inang, yeterlik, beceri gibi igsel
faktorler ve donanim, alt yapi, devlet politikas1 gibi digsal faktdrlerin bulundugu
goriilmektedir. Entegrasyon modellerinin, ge¢miste teknoloji odakli olduklar:
belirtilmektedir. Hatta teknoloji kullanim becerisine sahip 6gretmenler yetistirmeyi
amaclayan yapilar ortaya konulmustur (Zhao, Pugh, Sheldon ve Byers, 2002). Fakat
giliniimiizde teknoloji odakli modellerden pedagoji odakli modellere dogru bir gecis s6z
konusudur. Bir baska ifade ile 6gretmenlerin ve 6gretmen adaylarinin sadece teknoloji
kullanim bilgi ve becerisini edinmelerini hedeflemek yerine, 6gretim siireci i¢erisinde
teknoloji bilgileri ile pedagoji bilgilerini birlestirmeyi amaglayan modeller 6n plana
¢ikmaktadir (Kabake1 Yurdakul, 2011). Ogretmen adaylarmin ve dgretmenlerin bilgi ve
becerilerini, 6gretim ortamlarina aktarmalarina ve bilgi ve becerilerini birlestirmelerine
odaklanan modellere yonenilmektedir.

Bu ¢aligmada teknoloji entegrasyon modellerinden; Teknoloji Entegrasyonu
Planlama Modeli, Sistematik Planlama Modeli, Genel Model ve son olarak Teknolojik
Pedagojik Icerik Bilgisi Modeli agiklanacaktir.

Teknoloji Entegrasyonu Planlama Modeli
Roblyer (2006) tarafindan, 6gretmenlerin 6gretim etkinliklerinde kullanacaklari
teknolojiyi belirlemelerinde onlara yol gdstermek amaciyla olusturulmustur. Bes

asamadan olusan bu model, Sekil 1’de goriilmektedir (Roblyer, 2006).



1. Olas1 faydalari tanimlama

4. Entegrasyon 2. Hedefleri ve
stratejilerini degerlendirmeleri

tasarlama

belirleme
3. Ogretim
ortamini hazirlama

5. Entegrasyon stratejilerini

degerlendirme ve giincelleme

Sekil 1. Teknoloji Entegrasyonu Planlama Modeli

Sekil 1’de goriildiigii iizere ilk asama olan olasi faydalarin tanimlanmasinda,
geleneksel dgretim faaliyetlerinin teknoloji entegrasyonu ile iyilestirilmesi ve uygun
cozlimlerin belirlenmesi yer almaktadir. Bu agamada, teknoloji kullanim nedeninin
cevabr aranmaktadir. ikinci asamada ise teknoloji entegrasyonuna uygun hedefler ve
degerlendirme etkinliklerinin veya araclarinin belirlenmesi s6z konusudur. Hedeflerin
belirlenmesi 6grenci agisindan ele alindiginda, genel hedeflerle 6grencilerin basarili
olmalar1 ve davranislarin gelistirmeleri beklenmektedir. Ogretmen agisindan
bakildiginda ise dgretim siirecinde zaman planlamasinin 6nemlidir. Belirlenen hedeflere
ulagimin dl¢lilmesini ise degerlendirme araglar1 saglanmaktadir. Bu araglar; dereceli
puanlama anahtarlari, 6l¢ekler, anketler, gdzlem tablolaridir. Degerlendirmenin
belirlenmesi, 6grencilerin 6grenme durumlarinin cevabini sunmaktadir. Bir diger agsama
olan entegrasyon stratejilerini tasarlama; konu, 6grencilerin gereksinimleri ve 6gretim

ortaminin bilesenleri agisindan 6nemlidir. Bu asamada uygun 6gretim teknolojileri ve



etkinlikler belirlenmektedir. Sonraki agsamada ise 6gretim ortaminin hazirlanmasidir. Bu
asama etkili bir teknoloji entegrasyonu i¢in saglikli 6gretim ortamlarinin hazirlanmasini
icermektedir. Donanim, yazilim araglari, kaynaklar, zaman planlamasi, teknoloji
kullaniminin planlanmasi, giivenlik gibi konular yer almaktadir. Ogretmenler, 6grenme
ve 0gretme etkinliklerini gerceklestirirken Sekil 1°de ifade edilen ikinci, {ligiincii ve
dordiincii agamalari birlikte yiirtitiirler. Son agamada, entegrasyon stratejilerinin
degerlendirilmesi ve giincellenmesi yer almaktadir. Bu agama, derslerde kullanilan
teknolojilerin avantajlar1 ve dezavantajlari ile iyi isleyen ve gelistirilmesi muhtemel
durumlarin belirlenmesini igermektedir (Robyler, 2006).

Model, 6grenme amaclari, 6gretim stratejileri ve degerlendirme siire¢lerindeki
teknolojilerin belirlendigi, igerik bilgisine ydnelik bir BIT entegrasyon siireci
sunmaktadir (Unliier, 2010). Entegrasyon siireci igerisinde yer alan dgrenci, gretmen,
okul, kaynaklar ve alt yap1 unsurlarini bir biitiin olarak ele almakta ve biitiinciil bir bakis
acis1 ile asamalar1 planlamaktadir (Mazman ve Usluel, 2011). Ogretim ortamini
hazirlayacak dgretmenlere, BIT stratejilerini netlestirmede rehber olmaktadir (Sahin
Izmirli, 2012). Sonugta, BIT araglarimin ve 6gretmenin etkin rol aldig1 grenme dgretme

stirecini ifade eden bir entegrasyon modeli oldugu goriilmektedir.

Sistematik Planlama Modeli

Wang ve Woo (2007) tarafindan, 6gretim programi, konu ve ders alanlarinin, makro
meso ve mikro diizeye dogru ilerleyen bir yapi ile sunuldugu modeldir. Makro diizeyde
Ogretim programi bileseni yer almaktadir ve belli bir igerik veya disiplinler arasi
alanlarda 6grenmeyi zenginlestirmek i¢in BIT kullanimini icermektedir. Meso diizeyde
konu bilesenini yer almaktadir ve belirli bir konu alanindaki 6grenmeyi desteklemek
icin BIT kullanim1 ifade etmektedir. Mikro diizeyde ise ders bileseni yer almaktadir ve
kavramlarm dgrenilmesi icin BIT’in bir ya da daha fazla derste kullaniimasin

belirtmektedir (Wang ve W00,2007).



Bu modelde BIT entegrasyonu, 6grenme ortami, dgretim siireci ve etkilesim gibi alanlar
ile BIT araglarmin biitiinlestirilmesidir. BIT arac olarak ele alinmaktadir. Fakat Wang
ve Woo (2007), sadece BIT araglarinin saglanmasinin entegrasyon olmadigini ifade
etmektedir. Bu sebeple sistematik bir plan yapisin1 6nermektedirler. Yedi basamaktan

olusan bu yap1 Sekil 2’de goriilmektedir (Wang ve Woo, 2007).
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Sekil 2. Sistematik Planlama Modeli

Sekil 2’de birbirini izleyen yani bir agama tamamlanmadan diger asamaya
gecilmedigini gdsteren bir yapt mevcuttur. Bir baska ifade ile dogrusal bir yap1 s6z
konusudur. Bu dogrusal yapida yer alan asamalardan ilki olan problem durumunda;
Ogrencinin ilgi alanina uygun, gercekei, hedef ve kazanimlari temel alan bunlarin
yaninda 6grencileri zorlayan veya onlari ¢eliskiye diisiiren bir durumu igermeyen bir
konunun belirlenmesi ifade edilmektedir. Ogrenme hedefleri asamasinda ise; cesitli

oOl¢iitler belirlenerek, kazanimlar agiklanmaktadir. Gerekli teknolojiler asamasinda;
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ogrenme hedeflerini ger¢eklestirmek ve 6grenme siirecini yiirlitmek i¢in 6gretmenin
uygun teknolojileri belirlemesi bulunmaktadir. Teknoloji belirlendikten sonra bu aracin
neden gerekli oldugu bir diger adim olan gerekceler basamaginda ifade edilmektedir.
Ogrenmeyi artiric1 yenilik¢i yaklagimlar1 ve motivasyonu destekleyen BIT araclarinin
secilmesi 6nemlidir. Gerekgeler belirlendikten sonra stratejiler basamagina
gecilmektedir. Bu basamakta dgretmen cesitli sorular sorarak kullanacagi BIT araglar
ile bunlarin se¢im nedenini, 6gretim materyallerini ve etkinliklerini belirlemektedir.
Degerlendirme basamaginda ise siire¢ ve {iriin degerlendirme yer almaktadir. Siireg
degerlendirmede, 6grencilerin siirec igerisinde BIT teknolojilerini kullanarak dgrenim
faaliyetlerini gerceklestirmesi degerlendirilmektedir. Uriin degerlendirmede ise,
ogrencilerin belirlenen problem durumuna iligkin ortaya ¢ikardiklari {iriinlerin
degerlendirilmesi s6z konusudur. Sonuncu basamak olan yansitmada, dgretmenin BiT
entegre edilmis derse iliskin degerlendirmeleri yer almaktadir. Kullanilan teknolojilerin
uygunlugu, giiclii ve zayif yonleri ile olast gelistirmelere odaklanilmaktadir.
Ogretmenlere farkl1 6grenci gruplari ve iceriklerde bunu nasil gergeklestireceklerine
iliskin Oneriler verilmektedir (Wang ve Woo, 2007).

Bu model, 6grenme ve 6gretmeyi gelistirmek i¢in 6gretim programlarinda
teknolojinin yer almasini ifade eden kapsamli bir BIT entegrasyon siirecini ifade
etmektedir. Modelin basarisi, pedagojik alan1 dikkate alan, 6grenme ve 6gretme
faaliyetlerinin ve dgretim planlarmin BIT teknolojilerinin kullanilarak uygulanmasina
dayanmaktadir. Bu 6zelligi ile de 6gretmenlerin pedagojik ve teknolojik alanlarda

gelisimlerine destek olmaktadir.

Genel Model

Wang (2008), pedagoji, sosyal etkilesim ve teknoloji bilesenlerini kullanarak 6gretme
ve 6grenme ortamlarinda etkili BIT entegrasyonunu igin dgretmenlere rehberlik etmeyi
planlamistir. Kirschner, Strijbos, Kreijns ve Beers (2004)’in egitim sistemindeki

pedagojik, sosyal ve teknolojik unsurlarin harmanlanmasi agiklamasini temel almistir

(Cakiroglu, 2013). Bu model Sekil 3’de yer almaktadir (Wang, 2008).
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Pedagoji
Sosyal -
[etkilesim] [Teknolo]1]

Sekil 3. Genel Model

Sekil 3’de pedagoji bileseni icerigin anlasilir, glivenilir, ve dgrencilere uygun
olarak diizenlendigi etkilesimli 6grenme ortami ve 6gretmen tarafindan sunulan
kaynaklara ek olarak dgrencilerin de kaynak eklemesine olanak saglayan bir yapiy1
ifade etmektedir. Bir bagka ifade ile 6grenme ve 6gretme siireci igerisindeki 6gretim
stratejileri, yontem ve teknikleri belirtmektedir. Sosyal etkilesim ise; giivenilir gorevler,
grup calismalari ya da proje tabanli 6grenme gibi akran, 6gretmen ve diger uzmanlar ile
ortamlari ile iligkileri igermektedir. Teknoloji ise; 6grenmenin gerceklestirildigi ortam
icerisinde bilgisayarin ve diger teknolojik araclarin saglanmasi ve bu araglarin
teknolojik destek olarak kullanilmasini ifade etmektedir (Wang, 2008).

Model ¢evrimici ve ¢cevrimdisi 6gretim ortamlarinin tasarlanmasi ve
degerlendirilmesinin yaninda farkli durumlar igerisinde teknolojilerin birbirleri ile
karsilastirilmasinda da kullanilmaktadir (Cakiroglu, 2013). Ayrica etkili bir BIT
entegrasyonu gerceklestirmede, teknoloji destegini saglayarak 6grenmenin kaliciligini
artirmanin, teknolojiye erisim ile degil pedagojik ve sosyal tasarim ile teknolojiyi
biitiinlestirilerek gerceklestirilebileceginin 6nemli oldugunu ifade etmektedir. Model,
yapilandirmaci kuram, etkinlik tasarimi ve bir sistemin kullanisliligi temellerine
dayanmaktadir (Wang, 2008). Buna ek olarak, 6grenme ve 6gretme ortaminda 6gretmen,
Ogrenci ve uzmanlar gibi paydaslarin birlikte teknoloji destegini kullanarak etkilesime

girmesini ifade etmektedir.

Teknolojik Pedagojik Icerik Bilgisi Modeli (TPiB)
Teknolojik Pedagojik igerik Bilgisi (TPiB) modeli Shulman’in (1986) Pedagojik icerik
Bilgisi (PIB) modeline “teknoloji” bilesenin eklenmesi ile olusturulmustur (Koehler ve

Mishra, 2005; Kohler, Mishra ve Yahya, 2007; Mishra ve Koehler, 2006). Ogrenme ve
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ogretme ortamlarinda icerik ve pedagojinin bir biitiin olarak kullanilmas1 durumuna
teknoloji eklenerek, teknolojinin, igerik ve pedagoji bilgileri tizerindeki etkisine
odaklanmaktadir (Koehler ve Mishra, 2005). Ogretme isleminin bir ¢ok bilgi yapisini
barindiran karmasik bir siire¢ oldugu diisiincesi iizerine, dgretmenlere BIT entegrasyonu
bilgisi kazandirmak i¢in dnerilmistir (Koehler ve Mishra, 2008; Mishra ve Koehler,
2006). Teknoloji merkezli yaklagimlardan teknoloji, pedagoji ve igerik bilesenlerinin
birbiri ile iliskili oldugu bir yapiya dogru ilerleyisi ifade etmektedir.

TPiB modeli kavram olarak alanyazinda farkli sekillerde ifade edilmistir.
Pierson (2001) “Teknolojik Pedagojik Icerik Bilgisi” kavramini kullanarak teknoloji
entegrasyonu, dgretim programinin bir pargasi olarak 6gretmenler ve dgrencilerin bir
kurallar biitiinii uygulamasi olarak ifade etmistir. Bir diger kavram ise , (Angeli ve
Valanides (2005) tarafindan ifade edilen “BiT iliskili pedagojik igerik bilgisi”
kavranmudir. Bu kavramda, TPIB igerisinde yer alan teknoloji bileseni BIT olarak ifade
edilmistir. Bu sebeple alanyazinda teknoloji veya icerik bileseni degistirilerek ifade
edilen yapilar (teknolojik pedagojik matematik bilgisi, doniistiiriicii teknolojik
pedagojik icerik bilgisi v.b.) bulunmaktadir. Niess (2005) tarafindan “Teknoloji ile
zenginlestirilmis pedagojik igerik bilgisi” kavrami bir digeridir. Bu terim,
kavramlastirma olarak TPiB’e benzemektedir.

Modelin ortaya ¢ikmasinda, 2004 yilinda Koehler, Mishra, Hershey ve Peruski
tarafindan gercgeklestirilen ¢aligmanin 6nemli oldugu goriilmektedir. Calisma, her
ogretmene, her derse ve her 6gretim bakisina uygun tek bir teknolojik ¢oziimiin
olmadigini fikrine dayanarak kaliteli bir 6gretim i¢in; teknoloji, pedagoji ve igerik
arasindaki karmasik iliskiyi anlamay1 ve gelistirmeyi amaglamaktadir. Bu iligkileri
dikkate alan igerige uygun stratejilerle gerceklestirilen sunumlarin kaliteyi artacagi
belirtmektedirler (Koehler, Mishra, Hershey ve Peruski, 2004).

Bu diisiinceden hareketle, igerik, pedagoji ve teknoloji bilgisinin her ti¢iiniin de
kesisiminde yer alan bolge Teknolojik Pedagojik Icerik Bilgisi (TPIB) olarak
tanimlanmaktadir. Bir baska deyisle, igerik, pedagoji ve teknolojinin birbiri ile
etkilesimini ifade eden kavramdir (Koehler ve Mishra, 2005; 2008; 2009; Koehler ve
digerleri, 2004; Koehler, Mishra ve Yahya, 2007; Mishra ve Koehler, 2006).

Sekil 4’de ana alanlar ve kesimler sonucu olusan alt alanlar1 ifade eden toplam

yedi bilesen goriilmektedir(Koehler ve Mishra, 2009).
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Sekil 4. Teknolojik Pedagojik igerik Bilgisi Modeli
Sekil 4°de goriilen alanlar, agagida ayrintili olarak agiklanmaistir.

Icerik Bilgisi (IB): Alan bilgisi olarak da ifade edilmektedir. Sunulan konu
bilgisini icermektedir. Hakkinda bilgi kazanilan, eski 6grenmeleri destekleyen ve
giincel bilgilerle genisletilen kisimdir. Kuramsal bilgilerin yaninda bu bilgilere yonelik
uygulamalar1 da icermektedir. Belirli bir alandaki fikirler, ispatlar ve kuramlar da yer
almaktadir (Koehler ve Mishra, 2005; 2008). Ogretmenin 6gretecegi konu hakkinda
kavramsal ve nedensel bilgiye bir baska ifade ile konunun temeline ve kanitlarina iliskin
bilgiye sahip olmasini ifade etmektedir (Koehler ve Mishra, 2009; Shulman 1986). Bu
durumdan da anlasilacag {izere, 6gretmenlerin ve gretmen adaylarinin IB alaninda
basaril1 olabilmeleri i¢in sunulan konuya iliskin iB’ye hakim olmalar1 gerektigi
goriilmektedir (Koehler ve Mishra, 2009). Bu sebeple; dgreticilerin IB’lerini
giincellemesi, o konudaki gelismeleri takip etmesi, konuyu agiklayan 6rneklerini
cogaltmasi, konuya iligkin kavramsal diizenlemelerini ger¢eklestirmesi 6nemlidir.

Pedagoji Bilgisi (PB): Ogrenme dgretme ydntemleri, dgretim stratejileri,
ogrenme stirecleri, 6zetleme ve degerlendirme gibi yeterlikleri igeriginde
barindirmaktadir. Ogretmenlik meslek bilgisi olarak da ifade edilmektedir. Ogretmenin
siifi yonetmesi, uygun teknik ve yontemleri segmesi, ve 6gretimi gergeklestirmesi
bilgisini ifade etmektedir (Koehler ve Mishra, 2005; Mishra ve Koehler, 2006).
Ogretmen sahip oldugu PB ile 6grencilerin grenme durumlarin, bilissel ve duyussal
acidan degerlendirir (Koehler ve Mishra, 2009). PB alaninda basarili olmak isteyen bir

ogretmenin, hedef kitlesinin biligsel, duyussal ve psikomotor 6zelliklerine dikkat etmesi,
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konusuna uygun yontem ve teknikleri segmesi, sinif yonetimi becerisine sahip olmasi ve
giincel yontem, teknik ve stratejileri takip etmesi dnemlidir.

Teknoloji Bilgisi (TB): Egitim amacl kullanilabilen her tiirlii ara¢ gerecin
bilgisini icermektedir. Ornegin; yazilimlar, internet, kagit ve tahta gibi teknolojilerin
kullanimini ifade etmektedir. Kisacas1 BIT kullanim becerisi ile bilgisini kapsamaktadir.
Degisen teknolojik yenilikler ile birlikte bu teknolojilerin temel kullanim becerilerini ve
ayn1 zamanda bu teknolojilerden haberdar olmay1 igermektedir (Mishra ve Koehler,
2006). Teknolojinin degismesi, bu yeni teknolojilere ait bilgilerin de degismesine neden
olmaktadir. Bu sebeple bilgi tiirii de devamli degisen ve gelisen 6zellige sahiptir
(Mishra ve Koehler, 2008; Koehler ve Mishra, 2005 ). Buna ek olarak, TB; BiT’in
kullanim alanlar1 ve bir hedefe ulasmadaki etkisini belirleyerek BIT anlasilirhgini ifade
etmektedir (Koehler ve Mishra, 2009). TB alaninda basarili bir 6gretmenin, temel
seviyede teknoloji kullanim bilgisinin olmasi, teknoloji bilgilerini gilincel tutmasi,
teknolojinin dgretim amacl kullanim1 hakkinda bilgi sahibi olmas1, ve BIT becerilerini
gelistirmesi s6z konusudur.

Pedagojik I¢erik Bilgisi (PIB): Shulman (1986), 6gretmen egitiminde sadece
pedagojik bilginin yeterli olmadigini ve igerik bilgisi ile bu iki bilgi tiiriiniin bir arada
kullanilmas: gerektigini belirterek PIB’i agiklamustir. Bir bilgiyi aktarmak igin o bilgiyi
bilmenin yeterli olmadigini belirterek, pedagoji ve icerik bilgilerinin birlikteligini

savunmustur. Sekil 5’de bu birliktelik goriillmektedir.
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Sekil 5. Pedagojik Igerik Bilgisi bileseni

Sekil 5°e gore PIB; PB ve iB nin kesisiminde yer alan ayr1 bir bilgi tiiriidiir
(Shulman, 1987). Birbirinden farkli igerikler veya belli bir igerigin 6gretiminde,

ogretmenlerin hedef kitleye uygun yontem ve teknikleri segme becerilerini ifade
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etmektedir (Koehler ve Mishra, 2005). Bir baska ifade ile 6grenenlerin igerige iliskin
sahip olduklar1 6n bilgiler ve yasantilari ile yaslarin1 da dikkate alan 6gretmenin, icerige
iligkin fikirlerini; benzetmeler, 6rnekler, agiklamalar ve resimler ile 6grenmeyi
kolaylastiran ve anlagilir bir bicimde sunmasidir (Shulman, 1987).

Park ve Oliver (2008), PiB’e yénelik kavramsallastirma ¢alismalarini
inceleyerek PIB’in konuya yonelik hedefler, hedef kitle 6zellikleri, gretim programi,
Ogretim strateji, yontem ve teknikleri, medya, 6lgme degerlendirme, igerik, baglam ve
pedagoji bilgisi icerisinde ifade edildigini belirtmislerdir. Ayrica, PIB alaninda basarili
Ogretmenin, 6gretim ile ilgili hedef, strateji, yontem, teknik, igerik, dlgme ve
degerlendirme bilesenleri ile 6grenen etkilesimini saglamasi gerektigini
belirtilmektedirler. Ogretmenin, PB ve IB’yi ayr1 ayr1 olarak degil birlikte ele almasinin
onemdir (Canbazoglu, Demirelli ve Kavak, 2010).

Teknolojik I¢erik Bilgisi (TIB): Bu bilgi, dgretilecek konuya iliskin IB’nin
teknoloji ile biitiinlestirilmesini ifade etmektedir. Icerige uygun teknolojiyi secme ve
kullanilmanin yaninda teknolojiyle birlikte degisen iB’yi vurgulamaktadir. Sekil 6’da
TIB bileseni goriilmektedir.

Sekil 6. Teknolojik igerik Bilgisi bileseni

Sekil 6’ya gore TIB; teknoloji kullamilarak icerigin giincellenmesi ve
sunulmasini ifade etmektedir (Mishra ve Koehler, 2006). Degisen teknolojiler ile
birlikte bilgi sunumunda meydana gelen degisiklikler, soyut kavramlarin
somutlastirilmasina yardimci olmus ve bu alana bakis agisin1 degistirmistir (Koehler ve
Mishra, 2009). Ayrica, teknoloji kullaniminin, 6grenme ve 6gretme siireci igerisinde
sunulan igerigin niteliginden etkilenmesi, yani icerigin, teknolojinin belirlenmesinde

etkili olmas1 s6z konusudur (Koehler ve Mishra, 2008).
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Ogretmenlerden, IB’ye hakim olmalarmnin yaninda TB’ye de sahip olmalar1 ve
ogrenme faaliyetleri icerisinde bu iki bilgiyi birlestirip, derslerini yapilandirmalari
konusunda yeterlik sahibi olmalar1 beklenmektedir (Koehler ve Mishra, 2008). TiB
alaninda basaril1 bir 6gretmenin, igerigin sunumunda giincel teknolojilerden
yararlanmasi ve igerigini yeni teknolojileri kullanarak giincellemesi 6nemlidir.

Teknolojik Pedagoji Bilgisi (TPB): Bu bilgi tiirli; teknolojik araglari 6grenme
ve Ogretme siireci igerisinde, amaglara uygun olarak se¢gme ve kullanmay1 ifade
etmektedir. TB ile PB’nin birlesiminden ortaya ¢ikan alandir. Sekil 7°de TPB bileseni

goriilmektedir.

-~
| Teknolojik
" Pedagoji
. Bilgisi

Sekil 7. Teknolojik Pédagoji Bilgisi bileseni

Sekil 7’ye gore TPB, pedagojik yaklasimlar hakkinda derinlemesine bilgi sahibi
olup strateji, yontem ve tekniklere hakim olarak teknoloji kullanimina uygun stratejiyi
bilme, segme ve kullanma bilgisidir (Koehler ve Mishra , 2009). Ayn1 zamanda
teknolojik araglardan yararlanma stratejilerini belirlemeyi de icermektedir. Var olan
teknolojik araglarin, pedagojik hedefler dogrultusunda fonksiyonel bir sekilde
diizenlenmesinde yardimcidir (Koehler ve Mishra, 2008). Bu bilgi tiiriinde basarili
olmak isteyen 6gretmenin, 6grencilerin bireysel ihtiyaglarini ve farkliliklarini dikkate
alarak, 6grenme ve 6gretme siiregleri icerisinde pedagojik yontem ve tekniklere uygun
BIT araglarmi belirleyip kullanmasi ve ortamlari tasarlama yeterligi kazanmasi
onemlidir.

Teknolojik Pedagojik Icerik Bilgisi (TPIB): Bu alan her ii¢ ana alanin
kesisiminde yer alan kisimdir ve modeli temsil etmektedir. Sekil 8°de TPIB bileseni

goriilmektedir.
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Sekil 8. TPIB kesiti

Sekil 8°deki TPIB bileseni, dgretmenlerin igerigi, pedagojik yontemleri dikkate
alarak ve teknolojiyi ise kosarak bir biitlin halinde sunma bilgisi olarak ifade
edilmektedir (So ve Kim, 2009). Cox (2008) ise, TPIB’i dgrencilerin konuyu
anlamlarina yardimci olan teknoloji, pedagoji ve igerik arasindaki dinamik baglar olarak
tanimlamistir. Fath ve Genolo (2008) da , 6gretmenlerin 6gretim amagli olarak igerik,
pedagoji ve teknoloji bilgilerini biitiinlestirdiklerinde TPIB’in ortaya ¢iktigimni
belirtmistir. Ogretme etkinligi gerceklestirilirken, 6gretmenin sahip oldugu igerik bilgisi
olarak ele almak gerektigi vurgulanmaktadir (Angeli ve Valanides, 2009).Harris,
Mishra ve Koehler (2009) ise, 6gretmenlerin, teknoloji ile iliskili mesleki gelisimleri
sirasinda, 6gretimsel teknolojileri kullanma ve bu teknolojileri 6gretim programi
icerisine alma konularinda yeterlilige sahip olmalarinin TPIB igerisinde yer aldigini
belirtmislerdir. Buna ek olarak, sadece becerileri gelistiren yaklagimlarin yetersiz
oldugunu, teknolojiyi 6grenmenin, teknoloji 6gretim amacli kullanmay1 6grenmekten
farkli oldugunu ifade etmislerdir.

Entegrasyon bakis acisiyla TPIB incelendiginde, bu bilginin ayr1 bir yap1 olarak
diisiiniilmemesinin énemli oldugu goriilmektedir. TPIB, 6gretmenlerin ve 6gretmen
adaylarmin BIT entegrasyonunu siirecine katilimlarini saglamaktadir. TPIB,
ogretmenlerin bilgi diizeylerini artirmanin yaninda 6gretmenlerin beceri ve
yeterliklerini gelistirmeyi de hedeflemektedir (Koehler ve Mishra, 2008; Mishra ve
Koehler, 2006). Niess (2005), bu durumu 6gretmenlerin igerigi, sinif dinamigine uygun
olarak teknoloji ile sunmas olarak ifade etmektedir. Bdylece, TPIB modelinin 6gretmen
yeterliklerine odaklandig: goriilmektedir (Kabake¢1 Yurdakul, Coklar, Birinci ve Kiliger,

2012). Ogretmen yeterliklerinin gelistirilmesinde 6gretmenlerin, gretmen aday1 olarak
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lisans egitimlerini aldiklar1 donem ve 6gretmenlik meslegini siirdiirdiikleri donem
onemlidir. Horzum (2013), TPiB modelinin, gretmen adaylarin1 yetistirmek icin
Ogretim programlarinda ve 6gretmenlerin gelisimini destelemek i¢in hizmet igi

egitimlerde temel alinabilecegini belirtmektedir.

Teknoloji Entegrasyonunda Icerik Calismalar
Teknolojik araclarin pedagojik yaklasimlarla birlikte biitlinlestirilmesi 6nemlidir
(Kuskaya Mumcu, Haglaman ve Kogak Usluer, 2008). Richards (2006), 6grenme i¢in
gerekli nesnelerin, alistirmalarin ve iceriklerin depolandig1 ortamlar: BIT teknolojileri
olarak ifade ederek, pedagojik yaklasimlar ile birlikte BIT kullaniminin, grenme ve
dgretme siirecinin basarisini artirdigini belirtmektedir. Ogrenme ortamlarinda degisen
teknolojik imkanlar, ihtiyaglara uygun egitimsel materyallere yonelimi desteklemektedir
(Prensky, 2008). igeriklerin tasarlanmasinda ve gelistirilmesinde dikkat edilen noktanin,
bu iceriklerin yonetilebilen kii¢lik pargalar olarak yani 6grenme nesneleri olarak
diizenlenmesinin oldugu goriilmektedir (Costa ve Silva, 2010). Ogrenme nesnelerinin
sahip olduklar1 6zellikler agisindan diger yaygin egitimsel materyallerden farkli
oldugunu belirtilmektedir (Hannewald, 2009; Sosteric ve Hesemier, 2002; 2004). Yin
(2004), hazirlanmas1 asamasinda degerlendirmelerden gecirilen, kaliteli ve
paylasilabilen kaynaklar olarak 6grenme nesnelerine ihtiya¢ duyuldugunu
belirtmektedir. Hatta 6gretim niteligi yiiksek kaynaklar olarak 6grenme nesnelerinin
kullanilmasini desteklemektedir.

Ogrenme nesnelerinin dgretim ortamlarinda kullanilmasi, teknoloji
entegrasyonu i¢in de dnemli asamalardan biridir (Cramer, 2007). Ogretmenlerin,
O0grenme ve 6Zretme ortami icerisinde 6grenme nesnelerini uygulamada basari
saglamalarinda igerik gelistiricisi olarak yer aldiklar1 bir modellin olusturulmasi
onemlidir (Liber, 2005). Churchill (2007), 6grenme nesneleri tasarimi yapan
uzmanlarin, 6grenme nesneleri siniflamasinda etkin olarak yer almasini ve
ozellestirilmis ve nitelikli 6grenme nesneleri tasarimin bu sayede gelisebilecegini
belirtmistir. Ogretmenlerin ise 6grenme ve dgretme siireci icerisinde hedeflere hizmet
edebilecek 6grenme nesneleri seciminde ve bunlarin kullaniminda etkin olarak yer

almasi gerektigini vurgulamistir.
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Sonug olarak teknoloji entegrasyonunda igerik gelistirme ¢aligmalari, 6gretmen
ve 0grenci paydaslar1 agisindan degerlendirildiginde, 6grenme nesnelerinin etkili

teknoloji entegrasyonunu gelistirmenin bir araci oldugu belirtilebilir.

Ogrenme Nesneleri
Bu boliimde, 6grenme nesneleri; tanimlari, metaforlari, yapisi, iist verinin eklenmesi ve

standartlar1 ve son olarak 6zellikleri bakimindan ifade edilmektedir.

Ogrenme Nesnesi Tanimlar
Ogrenme nesnesi kavrami alanyazinda cesitli sekillerde ifade edilmistir. Saum (2007),
ogrenme nesnesi kavramini ifade etmek icin kullanilan terimleri agiklamaktadir. Cizelge

1’de bu terimler, kimler tarafindan kullanildig1 ve ka¢ yilinda onerildigi goriillmektedir.

Cizelge 1

Ogrenme nesnesi kavramini ifade eden terimlerin gésterimi

Terimler Kisi Yil
Medya nesnesi Norton 1996
Bilgi nesnesi Merrill 1996
Oracle 6grenme mimarisi Ellwood 1997
Hizli 6grenme nesneleri Barrit, Lewis ve Wieseler 1999
Yeniden kullanilabilir 6grenme nesneleri ~ Barrit, Lewis ve Wieseler 1999
Paylasilabilir ders nesneleri Dodds 2000
Ogretimsel nesneler Gibbons, Nelson ve Richards 2000
Akilli nesneler Gibbons v.d. 2000
Veri nesneleri Gibbons v.d. 2000
Ogrenme pargalar Koper 2001
e-0grenme nesneleri Collier ve Robson 2001
Paylasilabilir icerik nesneleri Dodds 2001
Egitimsel nesneler Friesen 2001

Cizelge 1°de goriildiigii iizere nesne kavrami ¢ogunlukla kullanilmistir. Fakat bu
nesne kavramini tanimlayan ifadelerde degisiklikler olmustur. Basit bir yapidan
baslayarak daha karmasik ve biiyiik 6l¢gekli kavramlar, 6grenme nesneleri kavramini
ifade etmede ise kosulmustur. Ayn1 zamanda kullanim amacina hizmet edecek sekilde

kavramsallastirmalarin yapildig1 goriilmektedir.
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Tarihsel agidan incelendiginde “Ogrenme Nesnesi” terim olarak, ilk kez, Wayne
Hodgins tarafindan kullanilmistir. Cocugunu “Lego®” ile oynarken izleyen Hodgins,
bloklar {ist iiste yerlestirme yapisinin, 6grenme islevi i¢in de kullanilabilecegini ortaya
atmustir. Ogrenilecek bilginin birbirinden bagimsiz pargalar halinde sunulmasinin
ogrenenler agisindan faydali olacagini ifade etmistir (Hodgins, 2000).

Hodgins (2000)’e gore 6grenme nesnesi, biiyiik hacimlerdeki igerige yonelik
olarak hazirlanmig kavramsal bir modeldir. South ve Monson (2000), 6gretim
amagclarina uygun tasarlanmis dijital ortamlar olarak 6grenme nesnelerini
tanimlamaktadirlar. Buna benzer olarak Wiley (2000a), 6grenmeyi desteklemek igin
tekrar tekrar kullanilabilen dijital kaynaklar olarak bu kavrami ifade etmistir. Institute of
Electrical and Electronics Engineers Learning Technology Standarts Committee [[EEE
LTSC] (2002), tanimina gore de 6grenme nesneleri teknoloji destekli tekrar
kullanilabilen ve gonderilebilen, dijital ve dijital olmayan her sey olarak ifade
edilmektedir. Bir bagka tanimda ise, 6gretimsel icerigin, kii¢iik pedagojik parcalar
olarak diizenlendigi ancak dersler, modiiller veya kurslar gibi daha biiyiik parcalar
olusturmak i¢in birlestirilebildigi pedagojik pargalar olarak ifade edilmistir (Hamel ve
Ryan-Jones, 2002).

Bunun yaninda 6grenme nesnesinin ist veri bileseninden bahseden tanimlara da
rastlanmaktadir. Askar (2003), 6grenme nesnesini hem tek basina hem de bir biitliniin
pargasi olarak kullanilabilen, iistveri tanimlamasina sahip, tekrar tekrar kullanilan ve
paylasilan 6grenme varliklar1 olarak tanimlamaktadir. Mcgreal (2004)'e gore 6grenme
nesnesi, teknoloji destekli egitimde kullanilabilen, modiiler bir yapi ile bir araya
getirilen iist veri ile desteklenen egitsel kaynaklardir.

Diger tanimlarda 6grenme nesnelerinin yeniden kullanilmasi, ortamdan
bagimsiz olmasi, egitsel igerigi gibi konulara deginilmistir. Polsani (2003), 6grenme
nesnelerini farkli baglamlarda tekrar tekrar kullanilabilen, ortamdan bagimsiz, kendini
stirdiirebilen 6grenme icerikleri olarak ifade etmektedir. Ayrica 6grenme nesnelerinin
hedef, siire¢ ve ortam olarak {i¢ bileseni oldugu, siire¢ bileseninin iceriginde hedefi
gergeklestirmek icin uygulanan yontem, ortam bileseninde ise 6grenme siirecini
kolaylastiran sartlar ve organizasyonun yer aldig1 tanimlanmaktadir (Friesen, 2004).
Kay ve Knaack (2005), 6grencilerin bilissel siireclerini genisleten ve artiran, onlarin

kavramlar1 6grenmesine rehberlik eden ve yeniden kullanilan web tabanli pargalar
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olarak 6grenme nesnelerini tanimlamiglardir. Churchill (2007)’e gére 6grenme nesneleri
sunum, uygulama, simiilasyon, modeller, kavram haritalar1 gibi farkli egitsel igeriklerde
kullanilabilecek sekilde tasarlanmis sunumlardir. Mavrommatis (2008), kavramlari ve
hedefleri 6gretmek amaciyla gelistirilen, ortamdan bagimsiz olan ve yeniden
kullanilabilen dijital kaynaklar olarak 6grenme nesnelerini ifade etmistir. Son olarak
Ozkok (2015), 6grenme nesnelerini, kendine has 6zelliklere ve davranislara sahip bir
orlintli birligi olarak tanimlamigtir. Bir biitiin olarak kullanilabilecegi gibi pargalara
ayrilarak da bu yapiya erisilebilecegini ifade etmistir.

Alanyazindaki tanimlarda goriildiigii iizere, 6grenme nesnesi kavraminda en ¢ok
deginilen konunun, bunlarin 6grenme ve d6gretme siireglerine yardimci kaynaklar
oldugu goriilmektedir. Ogrenme nesnelerinin pedagojik boyutuna da tanimlarda yer
verilmektedir. Ayrica birden fazla kez kullanilabilecek yapida diizenlenmis olmalari
alanyazinda ¢okga yer alan bir diger konudur. Bunun disinda 6grenme nesnesinin {ist

veri bileseni ise ortaya konan tanimlarin bazilarinda ifade edilmektedir.

Ogrenme Nesnesi Metaforlar

Ogrenme nesnesi tanimlarmin yaninda 6grenme nesnelerini agiklamak ve
yapisini ortaya koymak i¢in metaforlar ortaya atilmistir. Metaforlar ile kavramin sahip
oldugu nitelikler somutlastirilmaya calisilmistir. Alanyazinda en ¢ok ifade edilen
metaforlarin; Lego®, atom, iizlim salkimi, bina insasi, organik, film montaji oldugu
goriilmektedir.

Hodgins (2000), ¢cocuklarinin “Lego®” oynamasini izlerken, onlardan birinin
parcalar1 birlestirmesinden etkilenmis ve bu durumu temel alan metaforunu 6nermistir.
Bu metaforda igerigin pargalara boliinerek anlamli parcalar haline getirilmesi ve bu
parcalarin anlamli yapilar halinde tekrar bir araya getirebilecegi diisiincesi yer
almaktadir. Bireysel 6grenme hedefleri, erisimin kolay olmasi ve pargalarin tekrar
kullanilabilmesi dikkat ¢eken 6zellikleridir. Parcalarin secilmesi ve birlestirilmesinin
rastgele degil de 6grenmeyi saglayacak yapida olmasi vurgulanmaktadir.

Ayni donem igerisinde Wiley (2000a), 6grenme nesneleri parcalarinin rastgele
bir araya getirilmesiyle her zaman anlamli yapilar olugsmayacagini ifade etmis ve atom
metaforunu 6nermistir. Bu metaforda atomlarin igerisinde yer alan proton, ndtron ve

elektron pargalarinin atomun yapisini olusturdugunu ve diger atomlar ile birlesik
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olustururken bu 6zelliklerinin 6nemli oldugunu belirtmistir. Yani rastgele birbiriyle
birlesmenin s6z konusu olmadigi iizerinde durmustur. Tiirel (2008), 6grenme
nesnelerinin yeterli biiylikliige ulasmalarinda, 6gretim teorilerinden yararlanilmasinin
gerekligini belirtmis ve boylece Lego® metaforundaki eksikliklerin giderilebilecegini
aciklamistir.

Schatz (2000) ise, liziim salkim1 metaforunu ifade etmistir. Bu metaforda iiziim
salkimindan bir tane lizlim tanesi secilebilecegi gibi tiim salkimin da alinabilecegi ifade
edilmektedir. Bu metafor, bireylerin 6grenme nesnelerini se¢gme ve kullanma
durumlarina dikkat ¢ekmektedir (Karaman, 2005).

Gibbons, Nelson ve Richards (2000), bina insast modelini 6nermislerdir. Hazir
parcalar ve kiiclik yapilarin 6nceden birlestirilerek ya da bina yapilacak alanda bir araya
getirilerek 6zgiin yapilarin olusturulabilecegini ifade etmislerdir. Karaman (2005), bu
binay1 bir araya getiren kisilerin yeterliklerinin 6nemli oldugunu vurgulamistir. Bu
kisilerin yeterliklerine bagl olarak gosterisli ya da yetersiz binalarin insa edilebilecegini
belirtmistir. Ogrenme nesneleri kalitesinin dgretim tasarimcisi, programlama uzmant,
alan uzmani ve sistem ydneticisinin ¢aligmalarindan etkilenecegini ifade etmistir.

Paquette ve Rosca (2002)’de organik metaforu kullanarak biitiiniin kendisini
olusturan pargalardan daha fazla bir hacme sahip oldugunu belirtmislerdir. Ogrenme
nesnelerinin, 6gretimsel nesnelerin ekolojisini temsil etmekte oldugunu ve pargalarinin,
basit ya da karmasik bir yapida birlestirilecegini sdylemislerdir. Bir 6grenme nesnesinin,
kendi kendini idare eden yapida olmasi1 gerektigini savunmaktadirlar. Yasayan
organizmalar olarak bazi 6grenme nesnelerinin tek bagina yasama becerisine sahip
oldugunu ve bazilarinin ise diger 6grenme nesneleri ile birlestirildiginde yasadigini
ifade etmislerdir.

Parrish (2004), film kareler metaforunda, resim, kompozisyon, film, perspektif
gibi yapilarin bir araya getirilmesindeki siralamay1 tanimlamaktadir. Lego®, atom, bina
ingas1 modellerinde oldugu gibi kiigiik parcalarin bir araya getirilmesindeki
kombinasyonundan bahsetmistir. Ogrenme ve dgretme siirecleri icerisinde dgretim
hedeflerine ve hedef kitleye uygun olarak hazirlanan yapilarin kavram yanilgilarimi
engelleme potansiyeline sahip oldugunu ifade etmistir.

-----

halinde sunulmasi ve bu kii¢iik parcalarin bir biitlinii olusturacak sekilde
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birlestirilmesidir. Buna ek olarak anlamsal pargalar1 bir araya getirme ve 6grenmeye
yardimci olma ve 6grenmeyi destekleyen yapilar olusturmaya dikkat etme noktalarinda
da metaforlar birlesmektedir. Bu durumda 6grenme nesnelerini ifade eden bir baska

ifade ile bu anlamsal pargalarin yapisinda bulunan bilesenler 6nem kazanmaktadir.

Ogrenme Nesnesinin Yapisi

L’allier (1997), 6grenme nesnesini; hedef, 6grenme etkinligi ve degerlendirmeyi
iceren bagimsiz yapisal deneyimlerin en kii¢ligli olarak ifade etmektedir. Polsani
(2003), 6grenme nesnesinin {ist veri taniminin yapilmasi ile 6grenme nesnesinin
egitimsel kullaniminin ve dogru ifadesinin gerceklestirildigini belirtmektedir. Koper ve
Es (2004), yaygin bir goriis olarak 6grenme nesnesinin, kendisi ve iist verisi olarak
yapilandirildigini belirtmisglerdir. Sekil 9°da Koper ve Es (2004)’iin yapisi

goriilmektedir.

O6grenme
nesnesinin st
verisi

6grenme
nesnesi

eicerik (secimli)
eyOntem
(secimli)

Sekil 9. Ogrenme nesnesinin yaygin olarak kabul edilen yapisi

Sekil 9’da 6grenme nesnesi igerigine onu tanimlayan {ist verinin eklendigi
gorlilmektedir. Bir bagka ifade ile 6grenme nesneleri; igerik ve iist veri olarak iki
parcadan olusmaktadir. igerik kisminda; konu metni, 6rnekler, alistirmalar,
degerlendirme, stratejiler yer almaktadir. Ust veri kisminda ise; 6grenme nesnelerinin
kullanim &zelliklerini belirten tanimlamalar bulunmaktadir.

Ustveri; genel olarak veri hakkinda veri olarak tamimlanmaktadir. Ogrenme
nesneleri listverisi; nesnelerin kataloglanmasini saglayarak, nesneye ait bilgileri belli
standartlar halinde sunmay1 amaglamaktadir. Ogrenme nesnelerinin kataloglanmasi,

ogrenme nesneleri hakkinda cesitli bilgileri sunmaktadir. Ustverinin; betimsel, yapisal
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ve yonetimsel {istveri olmak iizere ii¢ tiirli bulunmaktadir. Betimsel {istveri; nesnenin
konusu, hazirlayani gibi tanitim bilgileri ile diger nesneler ile olan iligki tanimlarin
icermektedir. Yapisal iistveri; nesnenin sunumu, gerekli uygulamalar, tiirii ve
organizasyonu ile ilgili tanimlar1 igermektedir. Yonetimsel istveri; nesnenin liretim
bilgileri, siirimii, igerigi, tirti, telif hakki gibi bilgileri igermektedir (Stamey, 2006).
Cesitli tiirlerde olan bu iistveriler; 6grenme nesnenin igerigini tanimlayarak, 6grenme
nesnesinin aranip, bulunmasini kolaylagmaktadir. Ayrica iistveri incelenerek, 6grenme

nesnesi hakkinda 6n bilgi edinilmektedir.

Ogrenme Nesnelerine Ust Verinin Eklenmesi

Duval (1999), iist verinin; 6grenme nesnelerinin genel, teknik, semantik ve pedagojik
ozelliklerini agikladigini ifade etmistir. Genel olarak ifade edilen 6zelliklerde; baslik,
yazar ve iiretim tarihi yer almaktadir. Teknik 6zelliklerde; dosya tiirii ve isletim sistemi
gereksinimleri belirtilmektedir. Semantik 6zelliklerde; tasarlanan disiplin veya
disiplinler ya da 6grenme nesnesinin 6grenme ve 6gretme amaciyla kullanilacagi igerik
alan1 ifade edilmektedir. Son olarak pedagojik 6zelliklerde; hedef kitle 6zellikleri ve
kaynagin etkilesim ya da aciklayici dzellikleri sunulmaktadir. Ogrenme nesnesi icin
gelistirilen iist veri yapisi, onun sahip oldugu 6zelliklerinin agiklamasinda biiyiik 6neme
sahiptir.

Ogrenme nesnelerinin yiiklendigi ve depolandig1 elektronik ortamlarla (8grenme
yOnetim sistemleri ve nesne ambarlari... gibi) haberlesmesi, 6grenenler, dgreticiler ve
iireticiler tarafindan aranmasi, bulunmasi ve erisilebilir olmasi 6zellikleri dikkate
alindiginda belli bir standart yapi igerisinde tanimlanmasi, kataloglamasi gerekliligi 6n
plana ¢ikmaktadir. Bu kataloglama, 6grenme nesnelerinin igerigine, ist veri tanimlayict
bilgilerinin eklenmesi ile gergeklestirilmektedir. Boylece 6grenme nesnesi bir biitiin
olarak tamamlanmis olmaktadir. Bir bagka ifade ile 6grenme nesnelerinin paketlenmesi;
ogrenme nesneleri iceriginin ve bu igerige ait tanimlayici bilginin bir araya
getirilmesidir. Icerigi paketlemek, 6grenme nesnelerinin ortama bagl kalmadan
herhangi bir bagka sistem igerisinde bir biitiin olarak kullanilabilmesini saglamaktadir.

Ogrenme nesnelerine {ist verinin eklenmesinde ¢esitli kurumlar, ¢esitli yapilari
ve tanimlamalar1 6nermektedir. Bu tanimlamalar kurumlar agisindan farklilik gosterse

de da birbirine benzedigi noktalar da bulunmaktadir. Bu sebeple kurumlar, bu
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tanimlamalari bir standart yap1 ¢ergevesinde ifade etmektedirler. Alanyazinda, iist veri

standartlarina iligkin ¢alismalar yer almaktadir.

Ogrenme Nesneleri Ust Veri Standartlar:

Bir¢ok kurum ve kurulus 6grenme nesnelerinin {ist veri standartlarina iligkin
caligmalarda bulunmuslardir. Dublin Core Metadata (Dublin Core Metadata Initiative
[DCMI], 1995), Instructional Management System [IMS] (1997), Learning Object
Metadata [LOM] (2002), Sharable Content Object Reference Model [SCORM]
(Advanced Distributed Learning [ADL], 2009) ve Canadian Core Learning Resource
Metadata Application Profile [Cancore] (Friesen, Fisher ve Roberts, 2003) standartlari
bu caligmalara 6rnek olarak gosterilmektedir.

Dublin Core iistverisi onerisi 1994 yilinda Yuri Rbinky, Stuart Weibel, Eric
Miller, Terry NOreault ve Joseph Hardin katildig1 bir konferansta ortaya ¢ikmustir.
Sonra bir ¢alistay diizenlenerek 1995 yilinda kategoriler belirlenmis ve Dublin Core
iistverisi olarak adlandirilmistir. DCMI ise internet kullanilarak elde edilmek istenilen
kaynaklarin daha kolay ve bulunmasini gerceklestirmeyi hedefleyen bir kurulustur.
Dublin Core listveri yapisini ortaya koymada, alanlar arasindaki baglantiy1 kesfetmek
icin Ustveri standartlarini gelistirme, tist veri yapilariin ortamdan bagimsizlig igin
arayiizler tanimlama, arayiizii ve standartlar1 gelistirmek i¢in topluluklar gelistirme
gorevini listlenmistir (Wiebel ve Koch, 2000).

Educom tarafindan 1997 yilinda 6grenme igerigi iist veri 6zelliklerini i¢eren
cevrim i¢i 6grenmeye yonelik standartlar belirlemek i¢in IMS projesi olusturulmustur.
Ayn1 donem igerisinde National Institute for Standarts and Technology (NIST) ve IEEE
LTSC gruplar1 benzer bir proje iizerine ¢alismaya baslamiglardir. IMS projesini yoneten
grup Avrupa’da yliriitiilen aktif {ist veri Association of Remote Instructional Authoring
and Distribution Networks for Europe (ARIADNE) projesi ile isbirligi igerisine
girmistir. ARIADNE projesi Avrupa’nin tiim diinyaya acilmasini saglamak igin
olusturulmus bir birlikteliktir. Bilgi paylasimi ve yeniden kullanimi igeren, herkes igin
e-0grenmeyi ve 0gretimde uluslararasi isbirligini destekleyen bir amaca sahiptir
(ARIADNE, 2002). 1998 yilinda IMS, ARIADNE ve IEEE LTSC gruplar birlesmistir.
IEEE LTSC komitesinin {ist veri tanimlamalari ile ilgili ortaya ¢ikardigit LOM tanimini
benimsemislerdir. 2002 yilinda LOM f{ist veri standardi olarak kabul edilmistir (IMS
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Global Learning Consortium, 2006). LOM taniminin amaci, 6grenme nesnelerinin
bulunmasini ve degerlendirilmesini kolaylagtirmak i¢in 6grenme nesnelerine iliskin
destekleyici bilgileri icermek ve 6grenme nesneleri lizerinde bu bilgileri barindirmaktir.
Bu bilgiler LOM o6zellikleri olarak dokuz ana siniflama diizeyinde ifade edilmistir.
Bunlar genel(general), yasam dongiisii (life cycle), iistveri dzellikleri(meta-metadata),
teknik (technical), egitsel 6zellikler (educational), telif hakki (rights), iliski (relation),
aciklama (annotation) ve siniflama (classification) olarak ifade edilmektedir (IEEE,
2002).

Bu caligmanin paralelinde Kanada’da, LOM standartlarina benzeyen ve
ogretimsel kaynaklarina bir bagka ifade ile 6grenme nesnelerine iist veri eklemek icin
sekiz kategorilik CanCore yapisini ortaya konulmustur (Friesen, Fisher ve Roberts,
2003). Bu uygulama ile projeler arasinda 6grenme nesnelerinin ortamdan bagimsizligini
yiikseltmeyi ve buna yonelik uygulamalari iyilestirmeyi amaclamislardir.

IMS LOM yapisini kullanan ADL ise SCORM yapisint 6nermistir (ADL, 2009).
Paylasilabilir igerik Referans Modeli olarak ifade edilen bu yap1 6grenme amagh
kullanilacak yapilari varliklar ve nesneler olarak siniflamaktadir. ilk siiriimii 2000
yilinda ortaya ¢ikmistir. 2004 yilinda iiretilen siiriimii hala kullanilmaktadir (ADL,
2009) CAM (Content Aggregation Model), RTE (Run-time Envinronment) ve
SN( Sequencing and Navigation) olamak {izere {i¢ kistmdan olusmaktadir. CAM, igerik
kiimesi modeli olarak ifade edilmektedir. Bu kisimda egitsel icerikli kaynaklarin
birlestirilmesi, igerik organizasyonlarinin yapilmasi, igerik kiimlerinin olusturulmasi yer
almaktadir. Buna ek olarak nesne igerisinde yer alan etkinliklerin kaynaklarinin
gosterilmesi de bu boliimde gergeklestirilmektedir. RTE, ¢alisma ortamini
belirtmektedir. Bu kisimda bir 6grenme nesnesinin, bir 6grenme yonetim sistemi ile
iletisim kurmas1 gerceklestirilmektedir. iletisim kurallari ile ortak bir yap1 olusturulur.
Nesnelerin siralanmasi, saklanmasi 6zellikleri burada belirtilmektedir. SN, siralama ve
dolasimi ifade etmektedir. Ogrenen ile 6grenme ydnetim sistemi arasindaki kurallari
belirler. Ogrenin égrenme nesnesini izleme durumu, basar1 dlgiitleri gibi agiklamalar
icermektedir (ADL, 2009).

Bu ¢alisgmada SCORM iistveri yapisi kullanilmistir. Bu model, 6grenme
iceriginin yeniden kullanilmasi ve farkli 6grenme yonetim sistemi igerisinde de

paylasilabilmesi icin bir standart ¢at1 olusturur. Icerikleri §grenme kaynaklar1 olarak
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ifade eder. Bu kaynaklarin sistemler arasinda kullanilabilmesi i¢in dnerdigi iist veri

yapistyla, nesnelerin erigim, kullanim ve yonetim alanlarinda kolaylik saglamaktadir.

Sekil 10’da SCORM yapist igerisinde yer alan tanimlamalar goriilmektedir.

[1. Genel (General)

5. Egitsel Ozellikler
(Educational)

1.1 Tanimlayic1

1.2 Baslik

*1.3 Dil

*1.4 Aciklama

*1.5 Anahtar Sozciik
*1.6 Kapsam

*1.7 Yap1

*1.8 Birlesme Diizeyi

{2. Yasam Dongiisii (Life cycle)

*5.1 Ekilesim tiirii

+5.2 Ogrenme Kaynag Tiirii

*5.3 Etkilesim Diizeyi

*5.4 Hedeflenen Son Kullanicr rolii

5.5 Egitim Konusu (veya Egitim
Diizeyi)

+5.6 Onerilen Yas Araligi

5.7 Zorluk Diizeyi

+5.8 Tipik Ogrenme Siiresi
1 +5.9 Dil

2.1 Strim
*2.2 Durum
2.3 Katki

L6. Telif Hakki (Rights)

6.1 Ucret

3. Ustveri Ozellikleri (Meta-
metadata)

6.2 Telif ve Diger Kisitlamalar
*6.3 Agiklama

+3.1 Tanimlayici
+3.2 Katki

+3.3 Ustveri Tasarimi
*3.4 Dil

L7 . Iligki (Relation)

7.1 Tiir
7.2 Kaynak

L4. Teknik (Technical)

LS. Aciklama (Annotation)

*4.1 Format

*4.2 Teknik Gereksinim

*4.3 S1ga

*4.4 Lokasyon

*4.5 Diger Platform Gereksinimleri
*4.6 Siire

8.1 Varlik
8.2 Tarih
*8.3 Aciklama

L9. Siniflama (Classification)

*9.1 Amag
*9.1.1 Takson Yolu
+9.1.2 Kaynak
9.2 Takson

Sekil 10. SCORM yapisinda yer alan tanimlamalar

Sekil 10°da toplam dokuz alan ve bunlarin altinda yer alan tanimlamalar

goriilmektedir. Genel kategorisi; 6grenme nesneleri hakkinda temel bilgileri sunarak,

tiim yapiya iligkin tanimlamalari icerir. Yasam dongiisii kategorisi ise 0grenme
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nesnelerinin olusturulmasina iligkin tarihsel yapiy1 yani 6grenme nesnelerinin geligimsel
siirecini tamimlar. Ustveri 6zellikleri kategorisinde amag 6grenme nesnelerini
tanimlamak degil de tistveri yapisina iligkin agiklamalar yapmaktir. Teknik kategorisi,
ogrenme nesnelerinin teknik gereksinimlerine iligkin agiklamalar icermektedir. Egitsel
ozellikler kategorisinde 6gretimsel ve pedagojik tanimlamalara iliskin bilgi
sunulmaktadir. Telif hakk: kategorisinde ise 6grenme nesnelerinin kullanimina iligkin
haklar ve kisitlamalar ifade edilmektedir. Iligki kategorisi, dgrenme nesnelerini diger
ogrenme nesneleri ile iliskilerini tanimlamaktadir. A¢iklama kategorisinde 6grenme
nesnelerinin kullanim1 ve tasarimcilart hakkinda bilgiyi icermektedir. Son kategori olan
Siniflama da ise 6grenme nesnelerinin siniflama sistemindeki yeri ve bilesenleri ifade
edilmektedir.

Ogrenme nesnelerinin kullanim 6zelliklerini ifade edebilmek i¢in 6grenme

nesnelerini belirten 6zellikleri incelemek yerinde olacaktir.

Ogrenme Nesnelerinin Ozellikleri
Ogreneme nesneleri, icerigin sunumunda ve 6gretimi desteklemek amaciyla kullanilan
yardimci kaynaklar arasinda yer almaktadir. Bu kaynaklarin kaliteli, kullanisli ve
erisebilir 6zellikte olmalart kullanimlarini desteklemektedir. Bu kisimda ifade edilen
ozellikler; tekrar kullanilabilirlik, kesfedilebilirlik, esneklik, parcalara ayrilabilirlik,
ortamdan bagimsizlik, giincellenebilirlik, siireklilik, modiilerlik, uygulanabilirlik,
diizenlebilirlik, paylasilabilirlik, erisilebilirlik, dayanabilirlik ve satinalinabilirliktir.
Tekrar kullamlabilirlik; 6grenme nesnelerinin en 6nemli 6zelligidir. Yeniden
kullanim olarak da ifade edilmektedir. Bu 6zellik, ortaya ¢ikarilan iirliniin bagka
amaglar ve baska ortamlarda birden fazla kez kullanilmasini belirtmektedir (Collis ve
Strijker, 2003). Bir bagka ifade ile farkl1 alanlara uygun igerigi sunarken, elde var olan,
hazir 6gretim materyali olarak, dgrenme nesnelerinin kullanilmasidir. Ogrenme
nesnesinin ¢oklu baglamda, derste veya kurslarda yer almasina dayanan bir 6zelliktir
(Ally, 2004). Boylece 6gretici, 6grenme nesnelerini yeniden tasarlamak igin,
harcayacag1 emegi azaltmakta, zamani kazanmakta ve tasarim i¢in gerekli mali
konularda tasarruf etmektedir (Collis ve Strijker, 2003). Mcgreal (2004), bir

ayakkabicinin her iiretim i¢in yeni bir hayvan derisi kullanmak yerine elinde var olan
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parcalar1 birlestirerek kullanmasi ile ifade etmektedir. Buna ek olarak 6grenme
nesnelerinin birden fazla alanda birden fazla kez kullanilabilecegini ifade etmistir.

Tekrar kullanilabilirlik; 6grenme nesnesinin ¢oklu kullaniciya gore tasarlanmasi,
bir nesne ambarina yiikklenmeden 6nce test edilmesi, okunabilirligi ve dili ile farkli
ogrenme stillerine sahip kullanicilara hitap etmesi, farkli yayimlama tiirlerinde
kullanilmasi (Barrit, 2002), ¢cevrimdisi kullanimlar i¢in indirilmesi ve farkli ortamlara
kopyalanmasi ile desteklenmektedir (Wiley, 2000b).

Nesbit ve Belfer (2004), tekrar kullanilabilirligi, ¢esitli 6grenme baglamlari
icerisinde varolan materyallerin pargalara ayrilabilirligi olarak da ifade etmektedir.
Salas ve Ellis (2006), bunu destekleterek dgretimsel igerigin biiyiik pargalar (liniteler)
halinde sunuldugu 6grenme nesnelerinin tekrar kullanilabilirliklerinin diigiik oldugunu,
ama kiiciik parcalar halinde sunulan 6grenme nesnelerinin tekrar kullanilabilme
potansiyellerinin yiiksek oldugunu ifade etmislerdir. McCormick ve Li (2006), tekrar
kullanilabilirligi yiiksek bir 6grenme nesnesinin ayni1 zamanda etkili bir 6grenme
nesnesi olabilecegini belirtmislerdir. Bu baglamda, bu 6zelligi; esneklik, ortamdan
bagimsizlik ve mofiye edilebilirlik 6zellikleri ile birlestirmiglerdir. Friesen (2001), bu
konuya farkli bir agidan yaklagarak modiiler yapida olma, ortamdan bagimsizlik ve
kesfedilebilirlik 6zelliklerinin bir sonucu olarak tekrar kullanilabilirlik 6zelliginin
ortaya ciktigini ifade etmektedir.

Kesfedilebilirlik; 6grenme nesnesinin tistveri yapist ile ifade edilmektedir. Bir
ogrenme nesnesinin sahip oldugu 6zellikler, belli standartlar icerisinde ifade edilen
iistveri yapisi ile etiketlenmekte ve tanimlanmaktadir. Tek bir 6grenme nesnesi ya da bir
organizasyona ait list veri yapist igerisinde sadece kullanim bilgileri degil diger nesneler
arasindaki iliskinin tanimlanmasi, nesnenin kesfedilebilir olmasini etkilemektedir
(Friesen, 2001). Bu tanimlamalar ne kadar agik yapilirsa nesnenin genis bir kitle
tarafindan bulunmasi da o dlgiide artacaktir. Friesen (2001), 6grenme nesnesinin
kesfedilir olmasinin ayn1 zamanda erisilebilir ve aranabilir 6zellikte oldugunu
belirtmektedir. Bu noktadan hareketle Downes (2004), bu 6zelligi; internette arama
yapildiginda, 6grenme nesnelerine ihtiya¢ duyan kisiler tarafindan zamandan
kazanmasini saglayacak sekilde 6grenme nesnelerinin konumlanmasi olarak ifade

etmektedir.
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Esnekllik; 6grenme nesnelerinin farkli alanlarda ve baglamlarda kolay bir
sekilde yeniden diizenlemeye ihtiya¢ duyulmadan yada basit degisiklikler ile tekrar
kullanilmas1 durumudur. Bir bagka ifade ile yeni durum igerisinde veya farkli baglama
uygun olarak hicbir degisiklige ugramadan uyum saglamasidir. Bu 6zelligi ile 6grenme
nesneleri, hem pargalara ayrilabilirlik hem de ortamdan bagimsizlik 6zellikleri ile
dogrudan iliskilidir.

Parcalara ayrilabilirlik; 6grenme nesnelerinin paylasilmasi ve tekrar
kullanilabilmesi i¢in, yeterli 61¢iideki biiyiikliigii ifade etmektedir (Duncan, 2003).
Littlejohn, Falconer ve McGill (2008), 6grenme nesnelerinin yeniden kullanilabilmesi
icin yeterli biiytlikliikte bir baska ifade ile kiiciik pargalar halinde olmasinin, 6gretim
kaynag1 bulmak i¢in harcanan zamandan kazang saglayacagin ifade etmektedir. Bu
acidan incelendiginde parcalara ayrilabilirlik 6zelliginin tekrar kullanilabilirlik ve
satinalinabilirlik 6zellikleri ile iligkili oldugu goriilmektedir.

Ortamdan bagimsizhik; 6grenme nesnelerinin herhangi bir baglama uygun
olarak gelistirilmesine ragmen farkli baglamlarda kullanilabilmesidir. Ayni1 sekilde
farkli ara¢ ya da platform i¢in gelistirilen 6grenme nesnelerinin baska araglarda ve
platformlarda da uyum saglamasi olarak da ifade edilmektedir (McGreal veRoberts,
2001). Daha ¢ok 6grenme nesnelerinin teknik dzelliklerine hitap etmektedir. Ogrenme
nesnelerinin {ist veri yapist ortamdan bagimsizlik kavramini destekleyecek sekilde
diizenlenmektedir. Cilinkii 6grenme nesnelerinin yayimlanmasi, dagitilmasi sahip
oldugu iist veri yapisinin 6zellikleri ile de iliskilidir. Boyle (2003) 6grenme nesnelerinin
tasarimda ve tekrar kullanilmasinda ortamdan bagimsizligin yani tek basina bir ortam
icerisinde durabilmesinin 6nemli bir 6zellik oldugunu ifade etmistir. Downes (2004), bu
ozelligi farkl sistemleri kullanan egitim enstitiileri tarafindan kullanilabilme yetenegi
olarak ifade etmistir. Ayrica farkl lireticiler tarafindan yayimlanan ya da farkli nesne
ambarlari tarafindan erisilen nesnelerin bir araya paketlenerek tek bir derste
bir ya da daha fazla ara¢ kullanilarak bir yerde olusturulabilmesi ya da farkli araglar
kullanilarak farkl yerlerde de gelistirilebilmesi olarak ifade etmektedir.

Giincellenebilirlik; 6grenme nesnesinin diger nesneleri etkilemeden tizerinde
degisiklik yapilabilmesini ifade etmektedir. Bu 6zelligin ayni1 zamanda ortamdan

bagimsizlik ile de iligkili oldugu belirtilmektedir (Ally, 2004). Siireklilik; 6grenme
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nesnelerinin giincellenebilirlik 6zelligi ile birlikte kullanilabilen bir 6zelligidir.
Ogrenme nesnelerinin giincellenmesi sirasinda biiyiik degisiklere gereksinim duymadan
varligin1 devam ettirmesini igermektedir. McGreal (2004)bu 6zelligi, temel olarak
kullanilan teknoloji degisse bile, 6gretimsel igerigin tekrar tasarlanma ve yeniden
diizenlenme gerektirmeden kullanilabilmesi olarak ifade etmektedir.

Modiilerlik; 6grenme nesnesinin bir dersin pargasi olmasidir yani dersin
tamaminin tek bir 6grenme nesnesi ile ifade edilmemesi durumudur (Downes, 2004).
Ally (2004) ise, bu 6zelligi baglanabilirlik olarak ifade etmistir. Ogrenme nesnelerinin
aninda gelistirilmesi ve dagitimi i¢in bir araya getirilerek derslerin ve kurlarin
diizenlemesi olarak tanimlamaktadir.

Uygulanabilirlik; bir ya da daha fazla 6grenme nesnesinin 6grenme, iyilestirme
ve istenilen zamanda 6grenme gibi 6gretimsel durumlar igerisinde, bir alandaki beceri
ve bilgiyi gelistirmeye yonelik olarak tasarlanmasidir. Bdylece 6grenenler, 6grenme
nesnelerine herhangi bir yerden ve herhangi bir zaman diliminde erisme olanagina sahip
olacaklardir (Ally, 2004).

Diizenlenebilirlik; 6grenme nesnesinin 6grenenler, egitimciler ve uygulayicilar
tarafindan bireysel gereksinimlerine gore yapilandirilmasi olarak ifade edilmektedir. Bir
baska ifade ile kullanicilarin 6grenme stillerine ya da gereksinimlerine uyan, uygun
ogrenme nesnelerini segerek dersini diizenlemesi olarak belirtilmektedir (Ally, 2004).
McGeal (2004) ise, bu 6zelligi uyarlanabilirlik olarak ifade ederek bireysel ve durumsal
gereksinimlere gore 6gretimin diizenlenmesi oldugunu belirtmektedir.

Paylasilabilirlik; Downes (2004)’a gore 6grenme nesnesi merkezi olarak
iretilmeli ve bir ¢ok farkli alanda kullanilabilmelidir. Bu 6zelligin yeniden
kullanilabilirlik ile de dogrudan iliskili oldugunu belirtmektedir. Ogrenme nesnelerinin
tekrar tekrar yeniden kullanildig1 l¢lide paylasilabilir oldugunu ifade etmektedir. Ayni
zamanda bu 6zelligin ortamdan bagimsizlik ile de esit diizeyde iliskili oldugunu
vurgulamaktadir.

Erisilebilirlik; 6grenme nesnelerinin kullanicilar ile etkilesimini, araglarin
sunumunu, saklanmasini, organizasyonu gibi bilesenlerini i¢ine alan bir 6zelliktir.
World Wide Web Consortium (W3C) 1999 yilinda Web igeriginin erisilebilirligi
kilavuzunda (Web Content Accessibility Guidelines) web icerisindeki igeriklerle

kullanicilarin etkilesim icerisinde olabilmesini ve her tiirlii teknolojik araclar ile erisim
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saglanabilmesinin kiiresellik i¢in 6nemli oldugunu vurgulamistir. Daha sonra IMS
Uluslararas1 Ogrenme Toplulugu 2002 yilinda Erisilebilir Ogrenme Ag¢iklamalarini
Gelistirmek i¢in yayimladig: kilavuzda ¢evrim i¢i 6grenmeyi i¢ine alan araglarin,
etkilesimli materyallerin, sunum araglarinin, nesne ambarlarinin teknolojik
formatlarinin standartlarinin olmasi gerektigini ifade etmistir. McGreal (2004),
ogretimsel bilesenlerin herhangi bir uzak yerden erisilebilir ve diger bir¢ok yerlere
dagitilabilir olmasi olarak belirtmektedir.

Dayanabilirlik; 6grenme nesnesinin tasarlanirken tekrar tekrar kullanilma
durumuna dikkat edilerek, bozulmayacak yani kullanilmayacak duruma gelmeyecek
sekilde tiretilmesi olarak ifade edilmektedir (Barrit, 2002). Bu 6zellik beraberinde
giincellenebilirlik bir baska ifade ile siireklilik dzelligini de getirmektedir. igerik
degistiginde 6grenme nesnesinin de giincellenebilmesini belirterek tekrar kullanimi
desteklemektedir (Ally, 2004).

Satinalinabilirlik; 6grenme nesnelerini hazirlarken harcanan zaman ve emegi
karsilama durumudur. Kullanim alan1 genis olan 6grenme nesneleri olusturularak tekrar
kullanim 6zelligi artirilabilir ve hatta maliyet konusunda da tasarruf elde edilmesi
saglanabilir.

Bunlarin disinda 6grenme nesnesinin, basarili bir 6grenmeyi saglamasi
ogrenilebilirlik 6zelligi ile agiklanmaktadir (Ally, 2004). Bu 6zelliklere ek olarak,
ogrenme nesnelerinin teknolojik kalitesini belirleyen kriterler; teknolojik tekrar
kullanilabilirlik, yap1, saglamlik (dayanaklilik, robustness- technical stability, teknik
denge), tasarim ve kullanighlik, etkilesim (Van Assche, Ayre, Baumgartner, Duval,
Hartinger, Mesdom, F. ve digerleri, 2009), dil bagimsizlig1 (Van Assche vd., 2009),
kullanim kolaylig1, (sezgisellik) (Van Assche vd., 2009) ve telif hakki (acik kaynak

olarak lisanslama) olarak ifade edilmektedir (Kurilovas, 2007).

Ilgili Aragtirmalar
Bu béliim, TPIB ile ilgili arastirmalar ve grenme nesnesi ile ilgili arastirmalar
basliklarindan olugmaktadir. Ogretmen adaylari ile gerceklestirilen ulusal ve uluslar

arasi ¢alismalara yer verilmistir.
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Teknolojik Pedagojik Icerik Bilgisi ile Tlgili Arastirmalar
Bu kisimda yontem, katilimcilar ve veri toplama araclart agisindan farklilik gosteren
alanyazin ¢aligmalari ele alinmistir.

Niess (2005), nitel aragtirma yontemi ile desenledigi ¢alismasinda fizik,
matematik, kimya, biyoloji ve fen bilimleri uzmanlik alanlarina sahip 22 aday 6gretmen
ile ¢aligmistir. Aday 6gretmenlerin teknoloji kullanim1 konusunda yasadiklari zorluklari
belirlemek igin gézlemler yapilmistir. Bunun sonucu olarak aday dgretmenlerin TPIB
yeterligi kazanmalarinda, teknoloji entegrasyonuna bakis acilarinin ve uzmanlik
alanlarinin etkili oldugu belirlenmistir. Ayrica teknoloji bilgisi ve igerik bilgisini bir
araya getirmede, yani TIB’i gelisiminde, aday 6gretmenlere rehberlik edilmesinin
onemli oldugunu sonucuna ulagmaistir.

Angeli ve Valanides (2005), 6gretmen adaylarinin BIT araglarimi dgretim
yontem ve teknikleri ile sinif ortamu icerisinde kullanilmasini arastirmigtir. PIB
becerisindeki gelisiminin arastirildigi bu calismada 312 6gretmen aday1 yer almistir.
Ogretmen adaylar1, BIT araglarini hem derse destek hem de dgretim ydntem ve
tekniklerini merkeze alan bir yapida kullanmalari i¢in yonlendirilmislerdir. Calisma
sonucunda dgretmen adaylarinin BIT araglarini 6grenciyi merkeze alan yontem ve
tekniklerle kullanmada ve sahip olduklar1 PIB becerisini gelistirmede zorluk cektikleri
ifade edilmistir.

Schmidt, Baran, Thompson, Koehler, Mishra ve Shin (2009), gerceklestirdikleri
deneysel calismada 100 okul 6ncesi ve smif 6gretmeni adayinin TPIB becerilerinin
gelisimini incelemistir. TPIB bilesenlerinin ayr1 ayr1 degerlendirildigi calismada, TB,
TIB ve TPIB alanlarindaki gelisimin anlamli oldugu goriilmiistiir.

Terpstra (2009), calismasinda yedi gretmen adaymin TB, iB, PB, TPIB
bilgilerini incelemistir. Ogretmen adaylarinin hazirladiklar1 ders planlari ve sunumlari
ile e-posta yazigmalar1 incelenmistir. Yapilan gorigmeler sonucunda 6gretmen
adaylarmin TB, IB ve PB alanlarinin kesisiminde yer alan TPIB becerisini
gelistirmelerinde teknoloji kullanimin1 kavramalar1 gerektigini ifade etmistir.

Chai, Koh ve Tsai (2010), dgretmen adaylarinin BiT kullanimlari ile TPIB
gelisimleri belirlemek icin 11 haftalik bir kurs diizenlemislerdir. Anket yoluyla hem
uyguma Oncesi hem de uygulama sonunda toplanan verilerin analizi sonucunda

ogretmen adaylarmin TPiB, TB, PB ve IB alanlarinda gelisme gsterdiklerini ifade
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etmislerdir. Ayrica TB, PB, IB ile TPIB arasinda anlamli bir iliskinin oldugunu ve en
yiiksek iliskinin ise PB ile TPIB arasinda oldugunu belirtmislerdir.

Jang ve Chen (2010), fen bilgisi 6gretmen adaylarinin TPIB yeterliklerini
gelistirmede teknoloji destegi ve akran mentorligiini (Peer coaching) kullanan
doniistiiriicii modelin etkisini 6lgmeye ¢alismislardir. Nitel verilerin toplandig1 bu
caligmada ¢evrim i¢i bir doniistiiriicli 6grenme ortami tasarlamiglardir. Teknolojiye
dayali etkinlikler kullanarak dgretim gerceklestirilmistir. Ogretmen adaylar1 geleneksel
ogretim stratejilerinin bazi iinitelerde kullaniminin zor oldugunu belirtmis ve bunlari
etkili bir pedagoji ile birlikte sunma egiliminde olmuslardir. Ogretmen adaylar1 TPIB’i
ve 6gretimde teknoloji nasil entegre edeceklerini 6grendiklerini yansitmislardir.

Kaya (2010) 41 fen bilgisi 6gretmeni aday1 ile nicel ve nitel yontemleri bir arada
kullandig1 ¢aligmasinda, dgretmen adaylarinin TPIB yeterlikleri ve siif igindeki
uygulamalarini incelemistir. Buna gore fen bilgisi 6gretmen adaylarinin sinif igi
uygulamalari ile TPIB ve PB alanlar1 arasinda anlamli bir iliskinin oldugunu, IB ve TB
alanlar1 arasinda ise anlamli bir iligkinin olmadigini belirtmistir. Buna ek olarak
ogretmen adaylarmin, IB ile PB ve PB ile TB alanlar1 arasinda anlamli bir iliski oldugu
fakat IB ile TB alanlar1 arasinda ise iliski bulunmadigini vurgulamustir.

Abbitt (2011b), dgretmen adaylarmin BIT entegrasyonu ve TPIB yeterlikleri
arasindaki iliskiyi deneysel bir ¢alisma ile incelemistir. 45 katilimeinin yer aldig:
caligmada bir kurs programi uygulanmistir. Buna gére, dgretmen adaylarinin TPIB
ozyeterlik algisinin pozitif yonde degisiklik gosterdigi elde edilmistir.

Chai, Koh, Tsai ve Tan (2011), BIT araglarmin 6grenci merkezli uygulanmasi
ve BIT araclari ile ders ortamin zenginlestirilmesi ¢aligmalari ile zenginlestirilmis
deneysel ortamda dgretmen adaylarinin TPIB yeterliklerindeki gelisimi
degerlendirmislerdir. Sonug olarak TB, PB, IB ve TPIB diizeylerindeki etkinin yiiksek
oldugu goriilmiistiir. Ayrica TPIiB gelisiminde en 6nemli bilesenin PB oldugunu
belirtmislerdir

Timur ve Tasar (2011), calismasinda 6gretmen adaylarinin TPIB 6zgiivenlerinin,
bilgisayar 6z yeterliklerinin ve teknoloji ile ilgili kavramlarinin gelisimine yardimci
oldugunu ifade etmistir. Teknoloji destekli 6gretimin, 6gretmen adaylarinin pedagoji ve
icerik bilgilerinin gelisimi iizerinde etkili oldugunu vurgulamistir. Ogretmen adaylarinin

amag, igerik ve materyal, 6gretim stratejileri ve degerlendirme bilgisi alanlarinda
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gelisim gosterdikleri ancak hedef kitleyi dikkate alan ve onlarin 6grenmesine yonelik
ogretmen bilgisinin gelisiminde uygulamalarin bir etkisi olmadigini ifade etmislerdir.

Canbolat (2011), calismasinda, 228 matematik 6gretmen adayinin diisiinme
stilleri ve TPIB yeterlikleri arasindaki iliskiyi incelemistir. Sonug olarak diisiinme
stillerinin alt alanlarindan yedi tanesi ile ( yasa yapici, yargilayici, asamaci, kuralsiz,
ayrimtici, ice doniik ve yenilik¢i) TPIB ve alt bilesenleri arasindaki korelasyonun yiiksek
oldugunu belirtmistir. Buna ek olarak yargilayici ve ice doniik diisiinme stratejilerinin
birlikte TPIB’in %10 unu agikladigini ifade etmistir.

Karakaya (2012) ¢aligmasinda, fen bilgisi 6gretmen adaylarmin TPIB bilgileri
ve siif i¢i uygulamalarini anket, goriisme sorulari, gézlem formu gibi veri toplama
araglarim kullanarak arastirmistir. Ogretmen adaylarmin fen bilgisine yonelik TPIB
seviyelerinin yiiksek, TIB ve TPB sevilerinin ise yetersiz oldugu ifade etmistir. Kiiresel
1sinma konusunun iglendigi derste ise; ders tasarimi ve uygulama alaninda %62,04,
kavramsal bilgi alaninda %63,80, islemsel bilgi alaninda %61,85, etkilesimsel iletigim
alaninda %62,96 ve 6grenci 6gretmen iliskisi alaninda %73,80 oraninda basarili
olduklarini ifade etmistir. Buna ek olarak kiiresel 1snma konusundaki IB ile PIB
arasinda anlaml bir iliski oldugu ancak IB ile TPIB arasinda anlaml1 bir iliskinin
olmadig1 bulunmustur.

Ozkan (2013) ¢alismasinda, TPIB modelinin miihendislik egitiminde
kullanilmasini incelemistir. Miithendislik egitimi kriterlerinin ele alindig1 6l¢ek
yardimryla toplanan veriler sonucunda egitim faaliyetlerinin TPIB modeline uygun
oldugu sonucuna ulasilmistir. Buna ek olarak 6grenenlerin kendilerini igerik bilgisi
alaninda yeterli hissetmediklerini ifade etmistir. Diger bir taraftan ise pedagojik
bilgilerine giivendiklerini belirtmistir.

Unal (2013), gretmen adaylarinin teknopedagojik egitim yeterlikleri ve
teknoloji entegrasyonu 6zyeterliklerini incelemistir. Veri toplama araci olarak
kullanilan dlgekler 748 6gretmen adayina uygulanmistir. Verilerin analizi sonucunda
ogretmen adaylarinin teknopedagojik egitimin alt boyutlar1 olan uzmanlagma, tasarim
ve uygulama alanlarinda ileri, etik alaninda ise orta diizeyde olduklar1 gozlemlenmistir.
Ayrica d6gretmen adaylarinin teknoloji entegrasyonu dzyeterlik algilart ile

teknopedagojik egitim yeterlikleri arasinda anlamli bir iligki oldugu ifade etmistir.
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Uzmanlagma, tasarim, uygulama ve etik boyutlarinin teknoloji entegrasyonu
ozyeterliklerini yordadigini agiklamigtir.

Habowski ve Mouza (2014) nitel ve nicel veri toplama araglarii kullandig:
caligsmasinda, icerik tabanli teknoloji entegrasyona iligkin deneyim edinen 6gretmen
adaylarinin TPIB gelisimlerini belirlemeye calismistir. Bunun sonucu olarak dgretmen
adaylariin dikkatle olusturulmus bir kurstan edindikleri deneyimlerin, onlarin teknoloji
ile igerik bilgilerini ve pedagoji bilgilerini birlestirmelerine faydast oldugunu ifade
etmislerdir. Ayrica 6gretmen adaylarinin TIB ve TPB yeterliklerini gelistirdigini
belirtmislerdir. Ogretmen adaylarinin teknoloji ile dgretme bilgilerinin gelistirilmesinde
ogretmen egitimi programlarinin etkisi oldugunu ifade etmislerdir.

Lee ve Kim (2014), teknoloji entegrasyonu kursu diizenledikleri durum
caligmasini 38 6gretmen adayi ile gergeklestirmislerdir. Ders planlart ve gozlemler ile
veri toplamislardir. Elde ettikleri verilerin analizi sonucunda, 6gretmen adaylarinin
TPIB kavrami ve teknoloji entegrasyonu anlamada giris seviyesinde olduklarin
gormiislerdir. Ogretmen adaylarmin hazirladiklari teknoloji entegrasyonuna ydnelik
planlarin onlarin TPIB becerilerini gelistirdigini belirlemislerdir. Son olarak dgretmen
adaylarinin teknoloji kullanimlarinin 6gretmeni merkeze alan bir yapida oldugunu ifade
etmislerdir.

Kaya (2014) ¢aligmasinda, fen bilgisi 6gretmen adaylarinin kiiresel 1sinma
konusundaki TPIB ve sinif i¢i 6gretim becerilerinin etkilerini incelemistir. Kontrol ve
deney gruplarmin yer aldig1 calismada harmanlanmais bir 6gretim ortami kurularak yari-
yapilandirilmis bireysel gortismeler, 6lgekler, ders video kayitlar1 ve gdzlem notlari ile
veriler toplanmistir. Elde edilen bu verilerin analizi sonucunda 6gretmen adaylarinin
TPiB bilesenleri ve sinif i¢i dgretim becerileri arasinda deney grubu ve kontrol grubu
arasinda 6n ve donem ig¢i dl¢limler arasinda anlamli bir farkligin olmadig1 ancak donem
ici ve son test uygulamalarinda anlamli bir farklilik oldugu belirtmistir. Fakat bu

farkligin TiB boyutunda gézlemlenmedigini eklemistir.

Ogrenme Nesneleri ile Tlgili Arastirmalar
Bu kisimda yontem, katilimcilar ve veri toplama araglar1 agisindan farklilik gésteren

alanyazin ¢aligmalari ele alinmistir.
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Akpinar ve Simsek (2007), 6gretmen adaylar1 ve aday d6gretmenler ile
gergeklestirdikleri deneysel ¢aligmada iki grubu karsilagtirarak 6grenme nesneleri
tasarlama ve gelistirme becerilerini degerlendirmislerdir. Ogretmen adaylari ile aday
ogretmenler arasinda tasarladiklar1 6grenme nesnelerinin kalitesi baglaminda anlamli
bir farklilik bulunmamistir. Kullanislilik a¢isindan da her iki grup arasinda anlamli bir
farklilik gézlemlenmemistir. Buna ek olarak, secilen sekiz 6grenme nesnesi ile
ogretmen adaylarinin basarilart degerlendirilmis ve yedi 6grenme nesnesinin dgrenci
basarisini attirdig: belirtilmistir.

Kurubacak (2007), nitel arastirma yontemlerinden durum ¢alismasina uygun
olarak tasarladigi ¢alismada, lisansiistii 6grencileri ile ¢evrim i¢i ortam igerisinde yer
alan 6grenme nesnelerinin 6grencilerin elestirel diisiinceleri tizerindeki etkilerini
belirlemeye ¢aligmistir. Odak grup goriismeleri, yari-yapilandirilmig gortismeler, ders
gozlemleri, ders igerisinde gerceklestirilen ¢alisma dokiimanlari, 6grenme nesnesi
anketi ve final sinavi veri elde etmek icin kullanilmigtir. Sonug olarak 6grenme
nesnelerinin 6grencilerin elestirel diisinmelerine olumlu katki sagladigi ve BIT
diizeylerini attirdigin1 ifade etmistir.

Akpinar (2009), 6gretmen adaylari ile 6grenme nesneleri gelistirme bunlari
kullanmaya yénelik bir ¢alisma tasarlamistir. Ogrenme nesnelerinin gelistirilmesi
asamasi incelendiginde, 6gretmen adaylarinin ilk gelistirdikleri 6grenme nesnelerinin,
icerik ve geri bildirim 6zellikleri ile son hallerinden farklilastig1 belirtilmistir. Ayrica
ogretmen adaylarinin 6grenme nesnesini tasarlarken, igerigin aktarimi, yerlesim diizeni
ve senaryo gibi konularda fikir alig-veriginde bulunduklari ifade edilmistir. Buna ek
olarak dgretmen adaylarinin 6grenme stilleri ile gelistirilen 6grenme nesneleri arasinda
anlamli bir iliskinin olmadig1 ifade edilmistir.

Giiler (2010), 6gretmen adaylarinin 6grenme nesneleri gelistirmelerine yonelik
olarak tasarim tabanli bir ¢alisma planlamistir. Tasarim basamaginda 49, tekrar tasarim
basamaginda ise 43 6gretmen adayinin yer aldigi bu ¢aligmada, 6gretmen adaylarinin
ogrenme nesneleri gelistirme siiregleri incelenmistir. Ogrenme nesneleri gelistirme
slirecinin tasarim basamaginda 14 haftalik bir model ortaya konmustur. Sonra bu
modeldeki sorunlar analiz edilerek yeniden diizenlenmis ve tekrar tasarim basamaginda
ogretmen adaylarinin egitim yazilimi gelistirme 6zyeterlik algilar1 ile 6grenme nesneleri

hakkindaki bilgileri ve gelistirdikleri 5grenme nesneleri degerlendirilmistir. Ogretmen
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adaylarinin 6grenme nesneleri gelistirirken 6grenme nesneleri paradigmasini anlama,
kapsam belirleme, gelistirme ortamlari, paketleme ve depolama, proje yonetimi ve telif
haklar1 gibi alanlarda sorunlar yagadig1 goriilmiistiir. Ayrica 6gretmen adaylariin
egitim yazilimi gelistirme 6zyeterlik algilar1 ve 6grenme nesneleri bilgileri arasinda
anlamli bir iligki oldugunu belirtmistir.

Saglam (2011), deney ve kontrol gruplarmin bulundugu 64 Bilgisayar ve
Ogretim Teknolojileri Egitimi (BOTE) 6gretmen adaymin yer aldig1 calismasinda
degerlendirmistir. Buna gore deney grubu ile kontrol grubu arasinda basar1 diizeyleri
acisindan anlaml bir farkliligin bulunmadigini ifade etmistir. Sadece bir modiilde
(modiil2) 6grenme nesneleri kullanan grup ile kontrol grubu arasinda anlamli bir
farkliligin oldugunu gézlemlemistir. Buna ek olarak gerek deney grubu 6grencilerinin
gerekse kontrol grubu 6grencilerinin dntest ve sontest basar1 puanlar1 arasinda anlaml
bir farklilik oldugunu belirtmistir. Ayrica 6gretmen adaylari ile gergeklestirilen
goriismelerde 6gretmen adaylariin 6grenme nesnelerini, 6grenmeye yardimci, keyif
veren, zaman kazandiran ve bireysel 6grenmeye faydali olarak nitelendirdiklerini
aciklamistir.

Gilhespy (2011), ytliksek 6gretimde 12’°ser haftalik iki donem boyunca spor
gelisimi konusunda modiillerin kullanimini igeren bir ¢aligma gerceklestirmistir.
Podcast (ses dosyalari), ¢oklu ortam ve slayt tiirlerini igeren 6grenme nesnelerinin
kullanim1 gerceklestirilmistir. Ik donemde 36 6grenci yer almistir. Ogrencilere
uygulanan basari testinden 6grencilerin yaklasik olarak %53 basarili olmustur. Ikinci
donemde ise katilan 28 6grencide bu oran %61’e yiikselmistir. Buna ek olarak ilk
donemde 6grenciler ses dosyalarini ¢oklu ortam dosyalarindan daha ¢ok kullandiklarini
ifade etmislerdir. ikinci dénemde ise coklu ortam dosyalarinda konsantrasyon problemi
yasamadiklarini ve gorselligin deneyimi destekledigini, ses dosyalarinin ise
konsantrasyonda bazi problemlere sebep oldugunu belirtmislerdir.

Andrade- Arechiga, Lopez ve Lopez- Morteo (2012) calismalarinda, matematik
dersine iligkin 6grenme nesneleri hazirlamiglardir. Deney ve kontrol gruplarinin yer
aldig1 arastirmada, 6grencilerin 6grenme nesneleri kullanimi ve basar1 durumlarini
incelmislerdir. Ogrenme nesneleri kullanimimin &grenci basarisim artirdigini ifade

etmislerdir. Ogrenciler ile gergeklestirdikleri goriismeler sonucunda, dgrencilerin
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motivasyonlarinin arttigini ve dgrenme nesnelerinin karmagik konular1 anlamakta
yardimci oldugunu elde etmislerdir.

Wharrad, Sanderson-Mann, McCandless ve Riley (2012), saglik alaninda tekrar
kullanilabilen 6grenme nesnelerinin {icretsiz erisimini ger¢eklestirmislerdir. Nesnelere
608 kisi erisim saglamis ancak sadece 33 kisisi geri bildirim formunu doldurmustur.
Bunlardan 17 tanesi 6grenci 12 tanesi dgretici ve 4 tanesi mentdrdiir. Universite
disindan da erisim saglayan bu katilimcilar 6grenme nesneleri hakkinda olumlu goriis
bildirmislerdir. Ogrenme nesnelerinin agik ve anlasilir oldugunu, etkilesim igerdigini,
eglendirici oldugunu, sesli anlatima sahip oldugunu ve arayiiz rengini degistirme
imkanlarina sahip olduklarini ifade etmislerdir.

Cigek (2012) calismasinda, fizik tedavi ve rehabilitasyon boliimii 6grencilerinin
Ingilizce derslerinde grenme nesnesi kullanimlarini deneysel arastirma yontemiyle
aragtirmistir. Deney ve kontrol gruplari olarak toplam 40 6grencinin yer aldig ve
geleneksel yontem ile 6grenme nesnelerinin kullanildig1 yontemin karsilastirildig: 10
haftalik bir calisma gerceklestirilmistir. Her iki grup karsilastirildiginda 6grenme
nesnelerinin 6grenci basarisina bir etkisi olmadig1 sonucuna ulasilmistir, ancak transfer
becerileri ele alindiginda ise 6grenme nesnesi ile egitim gergeklestirilen grubun transfer
berilerinin daha yiiksek seviyede oldugunu belirtmistir. Ayrica 6grenci goriisleri ile
yabanci dil 6gretiminde 6grenme nesnelerini kullaniminda geri bildirimin énemli
oldugu sonucuna ulasilmistir.

Basal ve Giirol (2014), 118 bilgisayar programcilig1 boliimii 6grencileri ile
yabanci dil 6gretimine iligskin 70 6grenme nesnesinin kullanimini incelemislerdir.
Deneysel bir uygulama olarak alt1 hafta boyunca 6grenme nesnelerini kullanan ve
kullanmayan 6grencilerin akademik basarilarini degerlendirmislerdir. Buna gore,
ogrenme nesnesini kullanan 6grencilerin, kullanmayan 6grencilerden olusan her iki
gruba gore daha basarili olduklarini yani 6grenme nesnelerinin anlamli bir etkiye sahip
oldugunu belirtmislerdir. Ayrica 6grenme nesnelerini kullanan grubun dntest ve sontest
sonuclarinin da anlamli farklilik gosterdigini eklemislerdir. Buna ek olarak, 6grenme
nesnelerinin yabanci dil egitiminde kullanilabilecegini ifade etmislerdir.

Yeni ve Ozdener (2014), 74 ilkogretim matematik 6gretmen adayi ile, 6grenme
nesneleri ve nesne ambarlarina iliskin goriisleri belirlemislerdir. Buna goére 6gretmen

adaylariin 6grenme nesneleri icerisinde metin ve dgretici videolar: tercih ettikleri ve
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bunlar icerisinde resim ve video olmasina dikkat ettiklerini belirtmislerdir. Ogretmen
adaylarimin diisiik etkilesim seviyesine sahip ve sdzel 6grenme nesnelerini kullandiklari
ifade edilmistir. Bunlara ek olarak 6gretmen adaylarinin 6§renme nesnesi se¢iminde
aciklama kalitesi, ana dilde olmasi, alistirma imkani sunmasi, etkilesimli olmasi
ozelliklerine 6nem verdiklerini, ses ve gorsel kalite, dosya boyutu gibi 6zelliklere az
derecede 6nem verdiklerini agiklamislardir.

Pigkin Tung, Durmus ve Akkaya (2014), 71 matematik 6gretmen aday1 ile
gerceklestirdigi ¢caligmalarinda 6gretmen adaylarinin sanal 6grenme nesneleri ve somut
materyalleri kullanimlari arasindaki iliskiyi arastirmiglardir. Ogretmen adaylarinin
somut materyalleri kullanma konusunda kendilerini daha yeterli gérdiiklerini
belirtmislerdir. Ayrica somut materyaller ile 6grenme nesnelerini kullanma arasinda
anlaml1 bir iligki bulmuslardir. Sonug olarak 6gretmen adaylarinin sanal 6grenme
nesnelerinde etkili olabilmeleri i¢in uygun materyalleri secebilme ve kullanabilme
becerilerine sahip olmalar1 gerektigini ifade etmislerdir.

Gee, Strickland ve Salazar (2014), is terapisi dersini alan tiniversite 6grencileri
ile gerceklestirdigi ¢calismasinda dgrencilerin 6grenme nesneleri kullanim durumlarini
anket kullanarak ile arastirmislardir. 39 6grenciden 15 tanesi anketi tamamlamistir.
Ogrenciler degerlendirme hedeflerini yazma, kaynak olma konusunda 6grenme
nesnelerinin yardimci oldugunu ifade etmislerdir. Buna ek olarak diger derslerde
kullanmay istediklerini ifade etmislerdir. Ogretimsel tasarim olarak da kullanilan
resimlerin uyumlu oldugunu, hareket diigmelerinde sikint1 yasamadiklarini, sunulan
bilginin yeterli oldugu ve bilgi siralamanin 6grenmelerine yardimer oldugunu ifade
etmislerdir.

Williams, O’Connor, Windle ve Wharrad (2015), anket ve acik u¢lu sorulardan
yararlandig1 ¢alismalarinda yeniden kullanilabilen 6grenme nesnelerini {i¢ ¢aligma ile
degerlendirmistir. i1k ¢alisma; 46 yiiksek 6gretim hemsirelik dgrencisinin
degerlendirmesini, ikinci ¢aligma; toplam 265 kisilik saglik egitiminde profesyonel olan
ulusal ve uluslararasi 6greticiler ve 6grencilerin degerlendirmesini, tigiincii ¢alisma ise
alt1 dgreticinin nitel degerlendirmesini igermektedir. Ogrencilerin erisim konusunda
verdikleri cevaplarda herzaman ve her yerde erisime %98 oraninda 6nem verdikleri
gorlilmektedir. Ayrica %88°1 her hafta 6grenme nesnelerine erigsmislerdir. %27’si1 hafta

sonlar1 ve %31 tatillerde buna ek olarak %83’ii evlerinden erisim saglamislardir.
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Kullaniglik agisindan incelendiginde %95 oraninda 6grencilerin olumlu diisiincede
oldugu goriilmiistiir. Kendi hizlarinda kullanim 6zelligine %100 oraninda katildiklar
belirlenmistir. Etki agisindan incelendiginde, 6grencilerin bilgisi ve kurs basarisi
anlaminda %91 oraninda ve bilginin kalicilig1 anlaminda %88 oraninda katildiklar
gorlilmektedir. Entegrasyon acisindan ise ilgili kursa entegrasyona %95 ve igerik ile
entegrasyona %100 olumlu goriise sahip olduklari ifade edilmistir. Ogrencilerin %94’ii
gelecekte de kullanacagini, %95°1 ise diger kisilere de tavsiye ettigini ve %91°1 ise diger

modiillerde de kullanmak istediklerini ifade etmistir.

Amac
Bu caligmanin temel amaci, sinif 6gretmeni adaylari i¢in gelistirilen kiiresel 1sinma ve
iklim degisikligi konusundaki 6grenme nesnelerinin, dgretmen adaylarinin TPiB
yeterlikleri ve BIT kullanim diizeylerine etkilerini incelemektir. Dahas1 grenme
nesnelerini kullanma deneyimini yasayan 6gretmen adaylarinin, 6grenme nesnelerine
iliskin goriislerini belirlemektir. Bu amag¢ dogrultusunda ifade edilen arastirma sorulari

su sekildedir:

1. Smif dgretmeni adaylarmin uygulama éncesi TPIB yeterlikleri ve BIT kullanim
diizeyleri nedir?

2. Sinif 6gretmeni adaylarinin 6grenme nesnelerini kullanmadan 6nceki ve sonraki
akademik bagarilar1 arasinda anlamli bir fark var midir?

3. Sinif 6gretmeni adaylarinin §grenme nesnelerini kullanmadan 6nceki ve sonraki
BIT kullanimlar1 arasinda anlamli bir fark var midir?

4. Sinif 6gretmeni adaylarinin §grenme nesnelerini kullanmadan 6nceki ve sonraki
TPIB yeterlikleri arasinda anlamli bir fark var midir?

5. Smif 6gretmeni adaylarin 6grenme nesnelerine iligkin goriisleri nelerdir?

Onem
BIT kullanimimin 6grenme ve 6gretme ortamlarinda desteklenmesinde, Snemli
faktdrlerden biri dgretmenlerdir (Vanderlinde ve van Braak, 2011). BIT araglarimin
ogrenme ve dgretme ortamlarinda giderek yayginlasmasi, teknoloji entegrasyonu ile

ogretmenlerin entegrasyon yeterliklerinin 6nemini artirmaktadir (Cakir ve Yildirim,
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2009). Bu sebeple, 6gretmenlerin lisans egitimlerinde yani 6gretmen aday1 olduklari
donemde BIT entegrasyonu yeterliklerini gelistirecek sekilde yetistirilmeleri Snemlidir
(Hofer ve Grandgennet, 2012). Ogretmen adaylarmin BiT kullanimi konusunda
ogretimsel planlama, pedagoji bilgisi, icerik bilgisi, pedagojik i¢erik bilgisi, sinif
yonetimi ve hedef kitleyi anlama yeterliklerine sahip olmalar1 gerekmektedir (Lim, Chai
ve Churchill, 2010). Ogretmen adaylarinin teknoloji okur yazarliklari, teknolojiye kars
tutumlari, 6zyeterlikleri ve teknoloji ile pedagojiyi birlestirmeleri onlarin teknoloji
entegrasyon siirecinde basarili olabilmelerini etkilemektedir. Teknoloji olanaklarini
pedagojik yaklasimlar ile birlestiren 6gretmen adaylari olarak yetistirilmeleri onlarin
ogrenme ve dgretme ortamlarinda, yeniliklere uyum saglayan bireyler olmalarini
desteklemektedir (Cuhadar, Biilbiil ve Ilgaz, 2013).

Ogretmen yetistiren kurumlarda, ders igeriklerine uygun teknoloji iiriinlerinin
egitimde yaygin olarak kullanilmasi, 6gretmen adaylarinin daha nitelikli yetismelerini
desteklemektedir (Erdemir, Bakirct ve Eyduran, 2009). Fakat §gretmen adaylarina
alanlarina 6zgii teknoloji kullanim1 kazandirmada var olan derslerin ve ders saatlerinin
yetersiz kaldig1 bilinmektedir. Bu sebeple 6gretmen adaylarinin derslerle desteklenmesi
konusu dikkat cekmektedir (Canbazoglu Bilici, 2012). Ogretmen yetistiren kurumlarin
ogretim planlarinin igerisinde yeni teknolojiler ile entegrasyonu saglayan derslerin ve
ders yapilariin diizenlenmesi gerektigi goriilmektedir. Hatta 6gretmen adaylarinin
yeniliklere uyum saglamasi i¢in 6gretmen yeterlikleri de bu gereksinimlere uygun
olarak yeniden diizenlenmelidir (Cuhadar, Biilbiil ve Ilgaz, 2013).

Klopfer, Pesterwell, Groff ve Haas (2009), teknoloji kullaniminin olmadig1
yetersiz 0gretimsel yontemlerin, teknoloji destegi ile yeniden diizenlenerek, teknolojinin
ogreticilere yeni yontemler sundugunu ve yenilikleri yenilikler ile 6gretmede yardimcei
oldugunu ifade etmislerdir. Bu sebeple 6gretmen adaylarinin yeterliklerini gelistirmek
icin teknolojiyi, pedagojik yontemlerle birlestiren ve sahip olduklari icerigi
aktarmalarini saglayan teknoloji entegrasyon modellerinin gerekli oldugu goriilmektedir.
Bir bagka ifade ile entegrasyon engellerini ortadan kaldirarak, dgreticilerin pedagojik
inang¢larin1 degistiren yapilara ihtiya¢ duyulmaktadir (Sun, 2012).

BIT entegrasyonu i¢in kullanilan model ve modelleme calismalarina iliskin
alanyazin incelendiginde TPIB modelinin en ¢ok yararlanilan model oldugu

gorlilmektedir. Hatta 2009 yilindan itibaren bu modeli kullanan ¢aligmalarin arttig1
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goriilmektedir. Modelin yogun bir sekilde tercih edilmesinde, 6greticilerin teknoloji
entegrasyonuna yonelik bilgi, beceri ve yeterliklerinin icerik, pedagoji ve teknoloji
bilgilerinin kesisimi baglaminda incelenmesinin (Koehler ve Mishra, 2008; Mishra ve
Koehler, 2006) etkisinin oldugu ifade edilmektedir. Bununla birlikte entegrasyonun
gerceklestirilmesinde igerik, pedagoji ve teknoloji bilgileri arasindaki iligki dinamigi de
(Koehler, Mishra ve Yahya, 2007) 6nemlidir. Koehler ve Mishra (2008), etkili bir
entegrasyon igin TPIB e ihtiya¢ bulundugunu vurgulamaktadirlar. Devaney (2009) bu
goriisii destekleyerek, TPIB yapisinin, teknoloji entegrasyonunu tasarlamada ve
yapilandirmada basarili ve faydali oldugunu belirtmektedir. Bu sebeple ¢alismada TPIB
modeli kullanilarak 6gretmen adaylarinin desteklenmesi saglanmstir.

TPiB modelin kullanildig1 ¢alismalar incelendiginde, hedef kitle olarak
ogretmen adaylarina yogunlasildigi ve bu ¢aligmalarin sayisinda artig goriildiigi ifade
edilmektedir (Usluel, Ozmen ve Celen, 2015; Wu, 2013). Bu durum, TPIB modelinin,
ogretmen adaylarinin bu alana yonelik bilgi, beceri ve yeterliklerini desteklemede tercih
edildigini gostermektedir. Buna ek olarak, anket ile 6l¢ek gibi nicel; goriisme ve gézlem
formu gibi nitel veri toplama araclarina yonelik ¢aligmalar da biiyiik bir 6neme sahiptir
(Abbitt, 2011a; Polly ve Brantley-Dias, 2009). Bu ¢alismalarin, TPIB ve TPiB
bilesenlerinin agiklanmasi ve incelenmesine destek oldugu goriilmektedir. Bir bagka
ifade ile bu ¢alismalar var olan durumun belirlenmesine ve 6l¢gme araglarinin
cogalmasina yardimci olmustur.

Alanyazinda uygulamaya yonelik ¢aligmalara gereksinim oldugu siklikla ifade
edilen bir durumdur (Abbitt, 2011a; Hsu ve digerleri, 2012; Jordan ve Dinh, 2012;
Niess, 2011; Polly ve Brantley-Dias, 2009). Bunun yaninda 6zellikle 6gretmenlerin
yeterliklerinin gelistirilmesi i¢in uygulamaya yonelik ¢aligmalarin tasarlanmasi ve bu
uygulamalarin 6gretim programlariin teknoloji entegrasyonu yeterligi kazandirmak
izerine diizenlenmesinin gerekliligi vurgulanmaktadir (Hsu ve digerleri, 2012; Polly ve
Brantley-Dias, 2009). Bu dogrultuda alanyazinda, TPIB’in yer aldig1 calismalarin
sayisinin artmasina karsin, TPIB ile gerceklestirilen deneysel ve uygulama odakli
arastirma ¢aligsmalarinin sayisinin oldukga sinirli oldugu ve bu tiir ¢alismalara
gereksinim oldugu goriilmektedir.

Ogretmenlerin TPIB yeterliklerini gelistirmek icin teknoloji, pedagoji ve igerik

bilesenlerini bir biitlin olarak ele alip, 6gretim etkinliklerinde kendilerini somut
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yasantilar ile desteklemeleri 5nemlidir (Mishra ve Koehler, 2006). Ogretmenler, igerik
bilgisinin disinda yeterli pedagojik ve teknolojik bilgiye ve deneyime sahip olmadiklari
zaman, ders icerigine uygun dgrenme ve dgretme yontemleri, kaynaklari, materyalleri
ve kullanilacak teknolojileri se¢gmede (Yang ve Wu, 2012) ve yeterli teknolojik alt yap1
saglansa da bu bilesenleri birlestirmekte zorlanmaktadirlar (Niess, 2011). Ogretmenler,
ogrenme ¢evrelerini diizenlerken pedagojik seceneklere ve bilgiyi farkl sekillerde
sunun ve etkilesim saglayan materyallere gereksinim duymaktadirlar (Hedburg, 2006).
Wang ve Woo (2007), teknoloji entegrasyonu i¢in sistematik planlama modelini
Onerirken strateji basamaginda, hangi teknolojilerin neden gerekli oldugu ve 6gretmen
tasarimcilarina sunulacak bilgi ile bunlar1 nasil etkili ve anlamli kullanacaklarina
yogunlagmislardir. Bu asamasinda BiT tabanl kaynaklar icerisinde 6grenme nesnelerini
de ifade ederek, kullaniminin nasil gergeklestirilecegine yonelik cevabinin verilmesi
gerektigini ifade etmislerdir. Buna ek olarak Churchill (2008), 6gretimsel baglamlar
icerisinde 6grenme nesnelerinin kullanimina yonelik ¢esitli 6rnekler sunmustur. Cevrim
ici ortamlar igerisinde grenme nesnelerine yonelik tartisma gruplarinin diizenlenmesi,
ogrenme nesnelerinin degerlendirmesi, bagimsiz projelerin hazirlanmasi, problem
cozme etkinliklerinin tasarlanmasi gibi amagclarla 6grenme nesnelerinin
kullanilabilecegini ifade etmistir. Hatta baska 6grenme nesneleri tiretmek icin 6grenme
nesnelerinin kullanabilecegini de belirtmistir. Benzer sekilde Pattuelli (2008), 6grenme
nesnelerine iligkin bir ontoloji gelistirilerek 6grenme nesnelerinin kapsami, yapisi ve
erigsimi konularinda 6grenme nesnelerini destekleyerek egitim 6gretim ortamlarinda
kullaniminin gelistirilebilecegini ifade etmistir. Ayn1 zamanda §grenme nesnelerinin,
TPiB’in alt alanlarindan TPB’nin gelistirilmesinde, sinif kontroliiniin saglanmasinda ve
ogrenme ve 6grenme kararlarinin giiclendirilmesinde kullanilabilecegi de etkili bir
goristiir (Llyod, 2013).

Ogrenme nesnelerine iliskin alan yazin incelendiginde, 6grenme nesnelerinin
tasarimi ve yeniden kullanilabilirligi konularinda arastirmalarin yapildigi ancak
degerlendirme ¢aligmalarinin ayr1 olarak ele alindigini1 goriilmektedir (Kay, 2007; Kay
ve Knaack, 2007; 2008). Buna gore, 6grenme nesnelerinin 6grenme ve dgretme
faaliyetlerindeki basar1 durumunu belirlemek adina yapilan ¢aligmalarin diisiik diizeyde
olmasi ve bu alandaki aragtirmalarin yetersiz kalmasi s6z konusudur. Hatta 6grenmeye

olan etkisinin arastirildig1 caligsmalarin da sinirli oldugu goriilmektedir.
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Bu ¢aligmada da 6gretmen adaylarinin BIT kullanimlari ve TPIB yeterliklerinin
ogrenme nesnelerini kullanmalar1 baglaminda degerlendirilmesi s6z konusudur.
Ogrenme ve 6gretme siireci icerisinde dgretimsel degeri olan bu web tabanli ¢oklu
ortam materyallerini kullanmanin 6gretmen adaylariin teknoloji, pedagoji ve igerik

bilgilerine etkisinin alanyazina katki saglayacag: diistiniilmektedir.

Smirhhiklar
1. Arastirmanin ¢calisma grubu, Anadolu Universitesi, ilkdgretim Boliimii, Sinif
Ogretmenligi Anabilim Dalinda 6grenim gérmekte olan ikinci sinif dgrencileri
ile siirhdir.
2. Arastirmanin uygulama siireci, 2013- 2014 Ogretim Y1l Giiz Dénemi ile
sinirhdir.
3. Arastirmada yer alan 6grenme nesnelerinin igerigi, Cevre Egitimi dersinde yer

alan Kiiresel Isinma ve Iklim Degisikligi konusunun igerigi ile sinirlidir.

Tammlar
Ogrenme Nesnesi: Ogrenmeyi desteklemek amaciyla tekrar tekrar kullanilabilen dijital
kaynaklardir.
TPIB (Teknolojik Pedagojik icerik Bilgisi): Teknoloji pedagoji ve icerik bilgisinin
kesisiminde yer alan bilgidir.
Ogretmen aday1: Ogretmenlik meslegine yonelik olarak icerik bilgisi, dgretmenlik
meslek bilgisi, 6gretim yontemleri bilgisi konularinda egitim fakiiltelerinde lisans

egitimleri siirdiiren 6grencilerdir.
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IKINCI BOLUM
YONTEM
Bu boliimde arastirmanin modeli, ¢aligma grubu, veri toplama araglari, uygulama stireci

ve verilerin analizi bagliklar1 yer almaktadir.

Arastirmanin Modeli
Ogrenme nesnelerinin, siif 6gretmeni adaylarmin akademik basari, TPIB yeterlikleri
ve BIT kullanim diizeylerine etkisinin incelendigi bu ¢alisma, tek grup dntest-sontest
deneysel desen kullanilarak tasarlanmistir. Tek grup dntest-sontest deneysel desen, bir
isleme tabi tutulan grubun, islem oncesi ve sonrast durumu 6lgmeyi amaglamaktadir. Bu
desen ile gerceklestirilen islemin etkililigi belirlenmektedir (Jhonson ve Christensen,
2012). Bir bagka ifade ile tek grup Ontest-sontest deneysel desen igerisinde ¢aligma
grubu, bagimli degisken iizerinden degerlendirilmektedir. Belli bir degiskenin dogrudan
etkilenmesi ve sebep- sonug iliskileri hakkindaki hipotezlerin test etmesi dikkate
alindiginda bu desenin, en uygun arastirma tiirii oldugu belirtilmektedir (Fraenkel,
Wallen ve Hyun, 2012). Bu calismadaki bagimli degiskenler akademik basari, TPIB
yeterlikleri ve BIT kullanim durumlaridir. Arastirmanin deseni; siif gretmenligi
ogretmen adaylar1 grubuna Ontest olarak veri toplama araglarinin (Teknopedagojik
egitim yeterlikleri dl¢egi, akademik basari testi, BIT kullanim anketi) uygulanmasin,
kiiresel 1sinma ve iklim degisikligi konulu 6grenme nesnelerinin kullanimi ile deneysel
uygulama isleminin ger¢eklestirilmesini ve sontest olarak veri toplama araglarinin
tekrar uygulanmasini igermektedir.

Arastirma stireci Sekil 11°de goriilmektedir.
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Alan yazin taramasinin gergeklestirilmesi

N

Calisma grubunun belirlenmesi

AV

Veri toplama araglarinin diizenlenmesi

Akademik basar testinin gelistirilmesi ~ Ogrenme nesneleri degerlendirme

* Uzman goriislerinin almmasi anketinin gelistirilmesi Yar1 yapilandirilmis gériigme
* Deneme uygulamalarinin *» Uzman goriislerinin almmasi sorularinin gelistirilmesi
gergeklestirilmesi * Pilot uygulamanin gergeklestirilmesi

Ogrenme nesnelerinin gelistirilmesi

Kiiresel Ismnma ve Iklim 6grenme nesnesi yazilim 6grenme nesneleri igerisinde :
degisikligi icerik bilgisinin gergevesinin ayarlanmasi kullanilacak gorsellerin A(ﬁﬁnfus r}lll(l):;l:gn
. (arkaplan, diigmeler) hazirlanmasi J

A4

Pilot uygulamanin gergeklestirilmesi

Ontest veri Osrenme Sontest veri n(gsgézﬁ;rilzi Izleme testi olarak
Seppl e nesrglelerinin ol e degerlendirme ket e g G sl gt
araglarinin Kullamlmas: araglarinin inketinin testinin gerceklestirilmesi
uygulanmasi uygulanmasi uygulanmasi
uygulanmasi
Verilerin analizi
Pilot uygulama sonuglaria uygun diizenlemelerin yapilmasi
Akademik basari testinin son halini almasi Ogrenme nesnelerinin yeniden diizenlenmesi

A4

Deneysel uygulamanin gergeklestirilmesi

Ontest veri toplama Osrenme nesnelerinin Sontest veri toplama Ogrenme nesnelerini
araglarinin g araglarinin degerlendirme
kullanilmasi S
uygulanmasi uygulanmasi anketinin uygulanmasi

Goriismelerin
gerceklestirilmesi

Verilerin analizi ve raporlastirilmasi

Sekil 11. Arastirma siireci
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Sekil 11°de arastirma siireci asama halinde sunulmaktadir. Bu yapida gorildigi
iizere alanyazin taramasi ve ¢alisma grubunun belirlenmesinin ardindan, kullanilacak
veri toplama araclarinin gelistirilmesi bir diger asama olarak yer almaktadir. Veri
toplama araglarinin gelistirmesinden sonra, kullanilacak 6grenme nesnelerinin
gelistirilmesine gecilmektedir. Ardindan pilot uygulama ile siirecin igleyisine iligskin bir
on deneme yapilmasi yer almaktadir. Buradan elde edilen sonuglar ile iyilestirmeler
gerceklestirilerek deneysel uygulama asamasinin gergeklestirilmesi sz konusudur. Son
olarak uygulama sonunda toplanan verilerin analiz edilerek raporlastiriimasi ile

arastirma siireci tamamlanmaktadir.

Calisma Grubu
Pilot uygulama ve deneysel uygulama stirecinde iki farkli calisma grubu bulunmaktadir.
Arastirmanin pilot uygulama asamasindaki ¢aligma grubu, 2012-2013 6gretim yili giiz
doneminde Cevre Egitimi dersini alan sinif 6gretmenligi ikinci simif 6grencileridir.
Cizelge 2’de pilot uygulama siirecinde yer alan uygulama donemi ve veri toplama

asamasinda yer alan 6gretmen aday1 sayis1 goriilmektedir.

Cizelge 2

Pilot uygulamaya katilan ogretmen adaylar: sayisinin gosterimi

Basari testine BiT anketine

Olgege katil
Pilot Uygulama  katilan 6gretmen vq:ege aman katilan 6@retmen
6gretmen adayi sayisi
adayi sayisi adayi sayisi
Ontest 95 95 95
Sontest 66 102 102

izleme 116 - -

Cizelge 2’ye gore Ontest uygulamasinda 95 6gretmen aday1 yer almaktadir.
Sontest uygulamasina ise basari testine 66 6gretmen aday1, 6lcek ve anket
uygulamalarina ise 102 6gretmen adaylar1 katilim gdstermistir. izleme uygulamasinda
ise basari testine katilan 116 6gretmen aday1 bulunmaktadir. Bagari testinin Ontest,

sontest ve izleme uygulamasinin her iicline de katilan 6gretmen adaylar sayisi ise

53’tiir.
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Pilot uygulamadan sonra gergeklestirilen deneysel uygulamada yer alan ¢alisma grubu
ise 2013-2014 6gretim yil1 gliz donemi Cevre Egitimi dersini alan sinif 6gretmenligi
ikinci sinif 6grencilerini icermektedir.

Cizelge 3’de deneysel uygulama siirecinde veri toplama asamalarina katilan 6gretmen

adaylarinin sayis1 yer almaktadir.

Cizelge 3

Deneysel uygulamaya katilan ogretmen adaylari sayisinin gosterimi

BIT anketine
katilan 6@retmen
adayi sayisi

Basar testine .
. e Olgege katilan
Pilot Uygulama  katilan 6gretmen

o0gretmen adayi sayisi
adayi sayisi & yisay

Ontest 92 92 92
Sontest 110 110 110
Her iki uygulama 88 88 88

Cizelge 3’e gore Ontest uygulamasina katilan 92 6gretmen aday1 bulunmaktadir.
Son test uygulamasinda ise 110 6gretmen aday1 yer almaktadir. Basari testinin dntest ve
sontest uygulamasinin her ikisine de katilan 6gretmen adaylarinin sayisi ise 88’dir.

Bunlara ek olarak dgretmen adaylarinin 6grenme nesneleri hakkindaki
goriislerini belirlemek amaciyla gergeklestirilen yari- yapilandirilmis goriismelere yedi
ogretmen aday1 katilmistir. Ogretmen adaylarmin belirlenmesinde iki durum géz 6niine
alinmistir. Bunlardan ilki, 6gretmen adaylarinin MOODLE sistemindeki 6grenme
nesnelerini, okul disindaki kullanimlaridir. Okul diginda, farkli zamanlarda erigim
saglayan 6gretmen adaylarinin, 6grenme nesneleri ile daha ¢ok vakit gegirdikleri ve
bunlar hakkinda daha fazla deneyime sahip olduklar1 kabul edilmektedir. Ikinci durum
ise, 6gretmen adaylarinin dersin basinda ontest olarak uygulanan akademik basari
testinden aldiklar1 puanlardir. Bu puanlar, diisiik (6,7,8 puan), orta (9,10,11 puan) ve
yiiksek (12,13,14 puan) olarak derecelere ayrilmis ve her basamaktan 9’ar 6gretmen
aday1 belirlenmistir. Ogretmen adaylarina gerek sozlii gerekse Facebook iizerinden
ulagilmaya ¢alisilmistir. Toplam 25 6gretmen adayina yari- yapilandirilmig goriigmeye
katilim durumu ile ilgili bilgilendirme yapilmistir. Bu 6gretmen adaylarindan dort tanesi

yiiksek, 14 tanesi orta ve yedi tanesi diisiik grupta yer almaktadir. Fakat sadece yedi



tanesi gorligme yapmay1 kabul etmistir. Bu 6gretmen adaylar1 hakkindaki bilgiler

Cizelge 4’de goriilmektedir.

Cizelge 4

Yari-yapilandirilmis gériismeye katilan 6gretmen adaylart

Ogretmen aday Cinsiyet Akademik diizey Goriisme siiresi (dakika

(dk.) /saniye (sn.)
Ol Kadin  Diisiik (8 puan) 18 dk.
02 Erkek Orta (11 puan) 12 dk.
03 Kadin  Yiiksek (12 puan) 14 dk. 42 sn.
04 Kadin Orta (11 puan) 16 dk. 14 sn.
05 Kadin  Diisiik (7 puan) 15 dk.
06 Kadin  Orta (11 puan) 11 dk. 38 sn.
07 Kadin  Orta (11 puan) 13 dk. 16 sn.

Cizelge 4’e gore iki diistik (8 ve 7 puan), dort orta (11 puan) ve bir yiiksek (12

puan) diizeyde yer alan 6gretmen aday1 bulunmaktadir. Bu 6gretmen adaylarindan bir

tanesi erkek, alt1 tanesi kadindir.

Veri Toplama Araclan

Kiiresel Isinma ve Iklim Degisikligi Basar1 Testi, Teknopedagojik Egitim Y onelikleri
Olgegi (TPACK-deep), Bilgi ve Iletisim Teknolojileri (BIT) Kullanim Diizeyi Anketi
ve Ogrenme Nesneleri Degerlendirme Anketi nicel veri toplama araclar1 arasinda yer

almaktadir. Ogrenme nesnelerine iliskin yari-yapilandirilmis goriisme formu ise nitel

veri toplama araci olarak kullanilmstir.

Kiiresel Isinma ve Iklim Degisikligi Basar1 Testi

Bu basari testi, 6gretmen adaylarinin 6grenme nesneleri kullanimi 6ncesi ve sonrasi,
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akademik bagarilarini belirlemek i¢in gelistirilmistir. Bagar1 testini gelistirilirken izlenen

siire¢ su sekildedir:

e Ik olarak taslak basari testinin igeriginin belirlendigi bir taslak belirtke tablosu

hazirlanmistir. Basari testinin igerigini temsil eden belirtke tablosunda bilgi,

kavrama ve uygulama hedef alanlar1 yer almaktadir.

* Bu taslak belirtke tablosuna uygun taslak test maddeleri olusturulmustur.
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* Taslak test maddelerinden olusan taslak basari testi, Cevre Egitimi dersini
yiirliten bir Yardimci1 Dogent Doktor (Yar. Dog. Dr.), test maddesi gelistirme
konusunda yetkin bir Dogent Doktor (Dog. Dr.), bir Yard. Dog. Dr. ve bir
Arastirma Gorevlisi (Ars. Gor.) tarafindan toplam dort uzman ile
degerlendirilmistir.

* Bu taslak bagari testi, 6gretmen adaylarina uygulanarak test maddeleri ve testin
gecerlik giivenilirlik caligmalar gerceklestirilmistir. Elde edilen sonuglara
uygun olarak taslak basari testinde degisiklikler yapilmistir.

Toplam bes denemenin sonunda asil basar1 testine ulagilmistir. Basari testi
gelistirme siirecine 2011- 2012 §gretim yili bahar doneminde baslanmis ve. 2013-2014
bahar doneminde ise son haline ulasilmistir.

Birinci taslak basar testi 21 madde olarak hazirlanmistir. Bu taslak basari
testinin belirtke tablosu Ek1’de ve taslak basari testi ise Ek 2’de yer almaktadir. Basari
testi, yiliz goriinlis gecerligi ve kapsam gecerligi icin test gelistirme konusunda yetkin iki
Dog. Dr. ve bir Yard. Dog. Dr. tarafindan degerlendirilmistir. Ardindan 2011-2012 giiz
doneminde Cevre Egitimi dersini alan 16 sinif 6gretmenligi ikinci sinif 6gretmen
adayyla bir pilot uygulama gerceklestirilmistir. Uygulamadan elde edilen taslak test

maddelerinin gii¢liik ve ayirt edicilik indeksleri Cizelge 5°de goriilmektedir.

Cizelge 5

Birinci taslak basari testinin madde analizi sonuglart

Madde Madde Madde Giicliigii Madde Ayirt Madde Ayirt

No Giicliigii (p) Durumu Ediciligi (r) Ediciligi Durumu
1 0,38 Orta -0,25 Cok zay1f
2 0,94 Kolay 0,13 Cok zay1f
3 0,56 Orta 0,13 Cok zay1f
4 0,50 Orta 0,25 Diizeltilmeli
5 0,75 Kolay 0,25 Diizeltilmeli
6 0,81 Cok kolay -0,13 Cok zayif
7 0,50 Orta 0,50 Cok iyi
8 1,00 Cok kolay 0,00 Cok zayif
9 0,25 Zor 0,50 Cok iyi
10 0,31 Zor 0,38 Iyi
11 0,94 Cok kolay 0,13 Cok zayif
12 0,94 Cok kolay 0,13 Cok zayif
13 0,63 Orta 0,50 Cok iyi
14 0,94 Cok kolay -0,13 Cok zayif
15 0,00 Cok zor 0,00 Cok zay1f
16 0,75 Kolay 0,00 Cok zayif
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17 0,38 Orta 0,50 Cok iyi
18 0,75 Kolay 0,00 Cok zay1f
19 0,19 Cok zor 0,13 Cok zayif
20 0,25 Zor -0,50 Cok zayif
21 0,69 Kolay 0,38 Iyi

Cizelge 5’de goriilen “madde no” alani test igerisinde yer alan sorunun yerini
ifade etmektedir. Bir sonraki alan olan “madde gii¢cligli” ise her bir soru maddesini
dogru cevaplayanlarin sayisinin, bu testi cevaplayan toplam kisi sayisina oranini ifade
etmektedir. Madde giicliigii sifir ile bir arasinda (0<p<1) degerler almaktadir. Bu
degere iliskin formiil ve formiildeki degerlere iliskin aciklamalar asagida goriilmektedir

(Binbasioglu, 1983; Erkus, 2014).

D;
_Y

Pi=N

j=Madde no D= Maddeyi dogru cevaplayanlarin sayis1

P;=Madde giicliigii N= Toplam kisi say1s1

Formiilden elde edilen sonuglarin yorumlanmasi ise Cizelge 5’deki bir sonraki
alan olan madde giicliigli durumu kisminda goriilmektedir. Bu degerlerin agiklamasi su
sekilde ifade edilmektedir (Tekin, 2000):

* 0<p<0.20 =¢ok zor

* 0.20<p<0.35=zor

* 0.35 <p<0.65=orta

*  0.65<p<0.80=kolay

*  0.80<p=<1=cok kolay

Maddenin zor olmasinin anlami bu sorunun az sayida kisi tarafindan dogru
cevaplandigini ifade etmektedir. Ayni sekilde maddenin kolay olarak ifade edilmesi de
bu testi cevaplayan kisilerin arasinda bu sorunun ¢ogunlukla dogru olarak yapildigin
gostermektedir. Cizelge 5’de bir diger alanin ise madde ayirt edicilik indeksinin
belirtildigi kisimdir. Madde ayirt edicilik indeksi test igerisinde yer alan maddelerin
testteki basar1 durumu yiiksek ve diisiik 6grenciler tarafindan cevaplanma durumunu
ifade etmektedir. Madde ayirt edicilik indeksi -1 ile +1 arasinda (-1< r <+1) degerler

almaktadir. Madde ayirt edicilik indeksi hesaplanirken basari testinden alinan puanlar
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yiiksekten diisiik puana dogru siralanmaktadir. Birinci kisiden baglayarak 6grenci
sayisinin %27lik kismini ifade eden kisi say1s1 grup iist grup olarak, alt taraftan
baslayarak belirlenen %27lik kisim ise alt grup olarak belirlenmektedir. Belirlenen bu
degerler madde ayirt edicilik indeksinin hesaplanmasinda kullanilmaktadir (Tekin,
2000). Bu degere iliskin formiil ve formiildeki degerlere iligskin agiklamalar (Tekin,
2000) asagida goriilmektedir.

_ Dyst — Dawe
Tix =
altgrupsayisi
rjx= Maddenin ay1rt edicilik Dis= Maddeyi iist grupta dogru cevaplayanlarin
indeksi sayi1s1

altgrupsayisi= Alt grupta yer alan D, = Maddeyi alt grupta dogru cevaplayanlarin

ogrenci sayist sayi1si

Formiilden elde edilen sonuglarin yorumlanmasi ise Cizelge 5’deki bir sonraki
alan olan madde ayirt ediciligi durumu kisminda goriilmektedir. Bu degerlerin
aciklamasi su sekilde ifade edilebilir (Erkus, 2014):

* -1<p<0.20 =¢ok zay1if

*  0.20<p<0.30=diizeltilmeli
*  0.30<p<0.40=1yi

* 0.40<p=<l=cok iyi

Maddenin ayirt ediciliginin diisiik olmasi, bu sorunun bilen ile bilmeyen kisileri
ayirmada kullanilamayacagini ifade etmektedir. Bununla birlikte bu degerin yiiksek
olmasi, sorunun, 6l¢iilen kapsamda 6grenci basarisini ortaya ¢ikarma konusunda test
genelinde verimli ¢alistigin1 gostermektedir.

Cizelge 5°de taslak basar testi igerisinde yer alan 9, 10, 15, 19, 20 numarali
sorularin zor ve 2, 6, 8, 11, 12, 14, 16, 18, 21 numarali sorularin ise kolay gii¢liik
diizeyde oldugu goriilmiistiir. Madde ayirt edicilikleri agisindan incelendiginde ise, bu
diizeyin diisiik oldugu goriilmektedir. Bunun sebebinin bazi soru maddelerinde
celdiricilerin ¢galismamasi, bilgi sahibi olunmayan konulara iliskin maddelerin
bulunmasi ve sorunun ¢ok kolay olup biiyiik bir cogunluk tarafindan dogru
cevaplanmasinin oldugu ifade edilebilir. Madde ayirt ediciligi kabul edilebilir olan alt1

soru bulunmaktadir. Bunlar: 7, 9, 10, 13, 17 ve 21numarali sorulardir.
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Taslak basar testinin uygulanmasi sonucu elde edilen veriler, uzmanlardan
alinan Oneriler ve 6gretmen adaylarindan gelen doniitler ile basari testi yeniden
yapilandirilmistir. Taslak basari testi icerisindeki anlasilmayan sorular diizeltilmis, test
maddelerinin cevaplarindaki ¢eldiriciler diizenlenmis ve islemeyen sorular
belirlenmistir.

Elde edilen bu sonuglar dogrultusunda taslak basar1 testinin gelistirilmesine
devam edilmistir. Taslak basar1 testi, bir 6nceki ¢alismada oldugu gibi yine 21 madde
olacak sekilde diizenlenmistir. Ek 3’te ikinci kez diizenlenen taslak basari testi
gorlilmektedir. 2011-2012 giiz doneminde Cevre Egitimi dersini almis sinif
ogretmenligi ikinci sinif gretmen adaylarindan 36 tanesine uygulanmistir. Ikinci sefer
gerceklestirilen pilot uygulama sonucunda, taslak basar testinde yer alan maddelerin
degerlendirilmesine iligskin veriler Ek 4’de goriilmektedir. Taslak bagar1 testi bu hali ile
ortalama giicliik diizeyi ve ayirt ediciligi yiiksek bir test olma 6zelligini
gostermemektedir. Bu sebeple ayirt ediciligi zayif olan taslak test maddeleri lizerinde
diizenlemeler yapilmasi gerekliligi s6z konusudur. Sonuglar1 inceleyen ¢evre egitimi
dersini yiiriiten Yard. Dog. Dr. icerik uzmani ve Dog. Dr. soru hazirlama uzmani gelen
doniitler ile taslak basari testinin bu haline iligskin belirtke tablosunda diizenlemeler
yapilmasi ve taslak test maddesi sayisinin artirilmasi, islemeyen sorularin ¢ikarilmast
kararlagtirilmigtir.

Alinan kararlarin bir sonucu olarak soru sayisi artirilmis taslak basari testinin
yeniden diizenlenen belirtke tablosu Ek 5’de goriilmektedir. Taslak test madde sayisinin
artirllmasiyla 30 maddelik bir taslak test elde edilmistir. Taslak bagar1 testinin tiglincii
diizenlemesi Ek 6’da yer almaktadir. Taslak basari testinin bu haliyle ti¢iincii pilot
uygulamasi 2011-2012 ogretim y1l1 bahar doneminde ¢evre egitimi dersini almig sinif
ogretmenligi ticiincii sinifta 6grenim gérmekte olan 90 6gretmen adayi ile
gerceklestirilmistir. Pilot uygulama sonunda taslak basari testinin madde giicliik ve ayirt
edicilik indeksleri hesaplanmistir. Elde edilen bu sonuclar Ek 7°de yer almaktadir.
Madde ayirt edicilikleri degerlendirildiginde kabul edilebilir diizeyde olan taslak test
maddelerinin 12 oldugu goriilmektedir. Cevre Egitimi dersini yiiriiten Yard. Dog. Dr.
icerik uzmani ile yapilan goriismeler sonucunda, 12 adet soru sayisinin igerigi temsil
etmede yeterli olmayacagi sonucuna ulasilmistir. Bu sebeple, farkli bir grupla

caligilarak yeni bir taslak basari testinin olusturulmasi kararlastirilmistir. Dersin
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YOK *teki tanimu, ders igerigi, amaglari ve dgrenme ciktilar ile dersi yiiriiten dgretim
elamaninin ders icerigi ve amagclar1 dikkate alarak yeni bir taslak belirtke tablosu
olusturulmustur. Bu taslak belirtke tablosu Ek 13°de yer almaktadir. Bu taslak belirtke
tablosuna uygun olarak, soru havuzu igerisindeki var olan test maddeleri diizenlenerek
12 maddelik test igerisine alinmistir. Soru havuzundan segilen bu maddelerde igerigi
temsil etme durumlari, madde ayirt edicilik ve madde giicliik degerleri dikkate
alimmigtir. Boylece 20 maddelik taslak basari testi diizenlenmistir. Taslak basar1 testinin
dordiincii hali Ek 9°da goriilmektedir. Taslak basar testi bu haliyle 2012- 2013 6gretim
yili giiz déneminde Eskisehir Osmangazi Universitesi Egitim Fakiiltesi sinif
ogretmenligi ikinci smif 6gretmen adaylaria uygulanmistir. Toplam 101 6gretmen
aday1 uygulamaya katilmigtir. Bu uygulamaya iliskin madde analizleri Ek 10°da
goriilmektedir. Madde analizi sonucuna gore, ayirt ediciligi diisiik olan 1, 2, 8 ve 19
numarali taslak test maddeleri test icerisinden ¢ikarilmigtir. Cikarilan bu sorular ile
taslak basari testinin 16 maddelik haline ulagmistir. Ek 11°de taslak basar1 testinin
diizenlenen belirtke tablosu ve Ek 12’de taslak basar1 testinin bu diizenlemesi yer
almaktadir. Taslak basari testinin bu diizenlemesi ile ilgili analiz sonuglar1 ise Cizelge
6’da goriilmektedir.

Cizelge 6

16 madde olarak diizenlenen basari testine iliskin madde analizi sonuclart

Madde Madde Madde Giicliigii Madde Ayirt Madde Ayirt

No Giicliigii (p) Durumu Ediciligi (r) Ediciligi Durumu
1 0,69 Kolay 0,26 Diizeltilmeli
2 0,17 Cok zor 0,33 Iyi
3 0,52 Orta 0,44 Cok iyi
4 0,57 Orta 0,33 Iyi
5 0,43 Orta 0,26 Diizeltilmeli
6 0,70 Kolay 0,30 Iyi
7 0,61 Orta 0,70 Cok iyi
8 0,59 Orta 0,52 Cok iyi
9 0,74 Kolay 0,52 Cok iyi
10 0,46 Orta 0,48 Cok iyi
11 0,67 Kolay 0,52 Cok iyi
12 0,72 Kolay 0,48 Cok iyi
13 0,81 Cok kolay 0,30 Iyi
14 0,46 Orta 0,33 Iyi
15 0,20 Zor 0,33 Iyi
16 0,48 Orta 0,59 Cok iyi
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Cizelge 6’da, 16 maddelik taslak basar1 testinin madde giicliikleri eve madde
ay1rt edicilikleri goriilmektedir. Buna gore orta zorlukta maddelerin yogun oldugu
goriilmektedir. Buna ek olarak ayirt ediciliginin yiiksek oldugu ifade edilmektedir.
Basar1 testi bu hali ile, deneysel uygulama oncesinde gergeklestirilen pilot uygulamada
kullanilmistir.

Pilot uygulama siirecinin sonunda, konu kapsaminin daraltilmasina karar
verilmistir. Bu karar ile igerik bilgisinde degisiklik olmustur. Bunun bir sonucu olarak,
cikarilan alanlara iliskin taslak test maddeleri, taslak basar testi igerisinden ¢ikarilmistir.
Bu sebeple taslak basari testi yeniden diizenlenmistir. Igerigi diizenlemeye yonelik
taslak belirtke tablosu Ek 13’de goriilmektedir. Taslak belirtke tablosuna uygun olarak
toplam 26 sorudan olusan taslak basari testinin besinci diizenlemesi gerceklestirilmistir.
Bu hali Ek 14’de goriilmektedir. Taslak basar1 testi bu haliyle yiiz goriiniis ve kapsam
gecerligi calismalari i¢in 10 uzman (Tiirkge egitiminde gorev yapan bir Yard. Dog. Dr.
dil uzmani, Cevre Egitimi konunda yetkin iki Dog. Dr. ve iki Yard. Dog. Dr. igerik
uzmani, ve bes Ars. GOr. soru gelistirme uzmani tarafindan degerlendirilmistir.
Uzmanlardan alinan goriisler dogrultusunda taslak test maddeleri diizenlenmistir. Sonra
taslak basari testi 2012-2013 6gretim y1l1 bahar doneminde Eskisehir Osmangazi
Universitesi Egitim Fakiiltesi’nde grenim goren iigiincii ve dordiincii sinif 118
ogretmen adayina uygulanmistir. Uygulama sonucu elde edilen madde analiz sonuglari
Ek 15°de goriilmektedir. Madde analizi sonuglarina gore; 1, 5, 10, 20, 22 numarali
taslak test maddeleri madde ayirt edicilikleri diisiik oldugu i¢in testten ¢ikarilmistir.
Fakat yine madde ayirt ediciligi diisiik olan 17, 18 ve 26 numarali taslak test
maddelerinin, belirtke tablosundaki kazanimlara uygun olarak test i¢erisinde birakilmasi
icerik uzman1 Yard. Dog. Dr. tarafindan uygun goriilmiistiir. Ek 16’da belirtke tablosu
gorlilmektedir. Bu haliyle toplam 21 madde olacak sekilde basari testinin son haline
ulagilmistir. Ek 17°de basari testi goriilmektedir. Bu haline iliskin madde analizleri

Cizelge 7°de goriilmektedir.
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Cizelge 7
Kiiresel Isinma ve Iklim Degisikligi basar testinin son haline iliskin madde analizi

sonucglart

Madde Madde Madde Giicliigii Madde Ayirt Madde Ayirt

No Giicliigii (p) Durumu Ediciligi (r) Ediciligi Durumu
1 0,56 Orta 0,25 Diizeltilmeli
2 0,58 Orta 0,47 Cok iyi
3 0,58 Orta 0,34 Iyi
4 0,38 Orta 0,44 Cok iyi
5 0,22 Cok zor 0,00 Cok zay1f
6 0,19 Cok zor 0,25 Diizeltilmeli
7 0,22 Zor 0,25 Diizeltilmeli
8 0,36 Orta 0,28 Diizeltilmeli
9 0,66 Kolay 0,63 Cok iyi
10 0,25 Zor 0,25 Diizeltilmeli
11 0,39 Orta 0,41 Cok iyi
12 0,56 Orta 0,69 Cok iyi
13 0,25 Zor 0,31 Iyi
14 0,41 Orta 0,31 Iyi
15 0,39 Orta 0,41 Cok iyi
16 0,09 Cok zor 0,00 Cok zay1f
17 0,20 Zor -0,03 Cok zayif
18 0,55 Orta 0,59 Cok iyi
19 0,48 Orta 0,47 Cok iyi

20 0,25 Zor 0,31 Iyi
21 0,47 Orta 0,50 Cok iyi

Cizelge 7’ye gore madde ayirt ediciligi ¢ok iyi maddelerin yaninda ¢ok zayif
olan maddeler de Kiiresel 1sinma ve iklim degisikligi basari testinin son hali i¢erisinde
yer almaktadir. Kiiresel 1sinma ve iklim degisikligi basar1 testinin, test ortalama gli¢liigi
0.42 ve madde ayirt ediciligi 0,38 olarak hesaplanmistir. Bu sonucuna gore testin, 0,50
ortalama gii¢liik degerine yakin ancak zor bir yapida oldugu goriilmektedir. Buna ek
olarak, test ayirt ediciliginin ise 0,40 degerine yakin, ayirt ediciligi yiliksek bir yapida
oldugu belirlenmektedir. Son olarak kiiresel 1sinma ve iklim degisikligi basar1 testinin
KR20 giivenirlik katsayis1 0,54 olarak hesaplanmistir. Bu sonuca gore test, ortalama

giivenirlige sahiptir.



58

Teknopedagojik Egitim Yeterlikleri (TPACK-deep) Olcegi

Kabakci Yurdakul, Odabasi, Kilicer, Coklar, Birinci ve Kurt (2012) tarafindan
gelistirilen Teknopedagojik egitim yeterlikleri 6lcegi (TPACK-deep), 6gretmen
adaylarmin TPIB becerilerini tasarim, uygulama, etik ve uzmanlasma olmak iizere dort
faktor altinda belirlemeyi amaglamaktadir. Olgegin, tasarim faktdriinde 10, uygulama
faktoriinde 12, etik faktoriinde alt1 madde ve uzmanlagma faktoriinde bes madde yer
almaktadir. Toplam 33 madde bulunmaktadir. Olgegin aciklanan varyansi %58.591 ve
faktor degerlerinin .562 ile .776 arasindadir. Olgegin i¢ tutarlilik katsayis1 Cronbach alfa
degeri 0=.96"dir. Olgegi olusturan faktorlerin i¢ tutarliklari; tasarim a=.91, uygulama
0=.92, etik 0=.87 ve uzmanlagsma 0=.86’dur.

Olgek maddeleri besli likert yapidadir. Bunlar; Rahatlikla Yapabilirim(5),
Yapabilirim(4), Kismen Yapabilirim(3), Yapamam(2) ve Kesinlikle Yapamam(1)
olarak belirtilmistir. Olgekten alinabilecek en diisiik puan 33, en yiiksek puan ise
153 diir (Kabakci Yurdakul ve digerleri, 2012). Olcek maddelerinin bir kism1 Ek 18°de

yer almaktadir.

Bilgi ve Iletisim Teknolojileri Kullamim Diizeyi Anketi

Kabake1 Yurdakul ve digerleri (2012) tarafindan olusturulan anket, egitim ve 6gretim
amagcli olarak giinliik hayatta kullanilabilecek 23 teknolojiyi, bilgi isleme, iletigim,
internet ve egitsel olmak {izere dort boliim icerisinde ifade etmektedir. Bilgi isleme
teknolojisinde dokuz, iletisim teknolojisinde dort, internet teknolojisinde dort ve egitsel
teknoloji alaninda altt madde yer almaktadir. Kullanim durumlari besli likert madde
diizeyinde ifade edilmektedir. Bu diizeyler; Bu Teknolojiyi Tanimiyorum (1), Hi¢
Bilmiyorum (2), Temel Diizeyde Kullaniyorum (3), Orta Diizeyde Kullaniyorum (4) ve
“Ileri Diizeyde Kullantyorum (5) seklindedir. Anketten alimabilecek en diisiik puan 23,
en yiiksek puan ise 115°dir. Anket maddelerinin 6rnekleri Ek 19°da yer almaktadir.

Ogrenme Nesneleri Degerlendirme Anketi

Calisma igerisinde kullanilan 6grenme nesneleri hakkinda 6gretmen adaylarinin
gorlislerini almak i¢in 6grenme nesneleri degerlendirme anketi diizenlenmistir. Taslak
anket formu ti¢ boliimden olusmaktadir. Bu boliimler sirastyla demografik bilgiler,

ogrenme nesneleri degerlendirme ve TPIB agisindan 6grenme nesnelerini
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degerlendirme olarak ifade edilmistir. Taslak anket, iic maddesi demografik bilgi, 23
maddesi 6grenme nesnelerini degerlendirme ve 38 maddesi TPIB agisindan 6grenme
nesnelerini degerlendirme olmak iizere toplam 64 maddeden olusmaktadir. Ogrenme
nesneleri degerlendirme boyutunda, nesnelerin teknik boyutlarina iligskin sorular yer
almaktadir. Kalite, erisim, sunum ve giidiileyicilik temalarindan yararlanilmistir. TPiB
acisindan dgrenme nesneleri anketinde ise TPIB igerisinde yer alan yedi boyuttan (IB,
PB, TB, PiB,TiB, TPB, TPiB) yararlamilmistir. Taslak anket maddeleri besli likert
yapida olusturulmustur. Bunlar; Kesinlikle Katiliyorum (5), Katiliyorum (4), Kismen
Katiliyorum (3), Katilmiyorum (2) ve Kesinlikle Katilmiyorum (1) olarak ifade
edilmistir. Anketten alinabilecek en diisiik puan 61, en yiiksek puan ise 305°dir.
Bu taslak anket Ek 20°de yer almaktadir.

Taslak anket, kapsam ve yiiz- goriiniis gegerligi i¢in toplam 5 uzman ( bir Yard.
Dog. Dr. BOTE igerik uzmani, bir Ars. Gér. BOTE icerik uzmani, bir Dog. Dr. materyal
tasarimi uzmani, bir Yard. Dog. Dr. materyal tasarimi uzmani ve bir Yard. Dog. Dr. dil
uzmani) tarafindan degerlendirilmistir. Ayrica sekiz 6gretmen adayi ile taslak anket
maddelerin anlasilirligin1 degerlendirmek i¢in pilot bir uygulama gergeklestirilmis,
ogretmen adaylarinin taslak anket maddeleri hakkindaki goriisleri toplanmaistir.
Uzmanlardan gelen Oneriler ve 6gretmen adaylarindan elde edilen goriisler
dogrultusunda taslak anket maddeleri yeniden diizenlenmistir. TPIB agisindan 6grenme
nesnesi kismi, 6grenme nesnelerinin hizmet ettigi ama¢ kapsaminin disinda kaldig1 i¢in
taslak anket icerisinden ¢ikarilmistir. Ogrenme nesneleri degerlendirme kisminda ise
taslak anket maddelerin diizenlenmesi, temsil 6zelligi bulunmayan taslak anket
maddelerin ¢ikarilmasi gibi degerlendirmeler gerceklestirilmistir. Bu diizenlemelerle
taslak anket, tic demografik bilgi ve 32 6grenme nesnesini degerlendirme maddesi
olacak sekilde toplam 35 madde olarak yapilandirilmistir. Ek 21°de taslak anket
goriilmektedir. Bu hali ile taslak anket yeniden uzman goriisiine sunulmustur. Toplam
15 uzmandan (ii¢ Dog. Dr. BOTE uzmani, yedi Ars. Gér. BOTE uzmani, bir Dog. Dr.
anket gelistirme uzmani, iki Ars. Gor. anket gelistirme uzmani ve iki Yard. Dog. Dr. dil
uzmani) yiiz goriiniis ve kapsam gegerligi i¢in goriis alinmistir. Ayrica bes 6grenci ile
pilot bir uygulama gergeklestirilerek taslak anket maddelerin anlasilirligina iliskin
veriler elde edilmistir. Uzmanlardan gelen goriisler dogrultusunda taslak anket;

ogrenme nesneleri degerlendirme kisminda dokuz 6gretim, alt1 tasarim, bes icerik, dort
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kullanislik, ii¢ kalite ve iki erisim alanina yonelik maddeler bulunacak sekilde toplam
29 madde olarak diizenlenmistir. Taslak ankette kullanilan besli likert degerlendirme

(Kesinlikle Katiliyorum (5), Katiliyorum (4), Kismen Katiliyorum (3), Katilmiyorum
(2) ve Kesinlikle Katilmiyorum (1)) yapisinda bir degisiklik yapilmamistir. Anketten

alinabilecek en diisiik puan 29, en yiiksek puan ise 125°dir. Ogrenme nesneleri

degerlendirme anketi son hali ile Ek 22’de yer almaktadir.

Yar1 -yapilandirilmis Goriisme Formu

Yari- yapilandirilmis gériismeler derinlemesine veri toplamak amaciyla agik uclu
sorularin yoneltilmesini i¢eren bir nitel veri toplama teknigidir (Creswell, 2013). Yari
yapilandirilmis goriisme tekniginde sorular dnceden hazirlanir ve goriismeler esnasinda
kisilerden daha ayrintil1 bilgi alabilmek i¢in baz1 ek sorular ile varolan sorular
desteklenebilir (Yildirim ve Simsek, 2009). Ogretmen adaylarinin $grenme nesneleri
kullaniminin onlara yasattig1 deneyim hakkinda ayrintili bilgi edinebilmek ve 6grenme
nesnelerine iliskin goriislerini ¢esitlendirebilmek icin yari- yapilandirilmis gériisme
formu olusturulmustur. Olusturulan bu form yiiz goriiniis ve kapsam gegerligi i¢in nitel
arastirma yontemi derslerini veren bir Dog. Dr. ve bir Yard. Dog. Dr. ve 6grenme
nesneleri konusunda calismis bir Ars .Gor. BOTE uzmani ve bir Yard. Dog. Dr. dil
uzmanina sunulmustur. Uzmanlardan gelen doniitlerle sorular yeniden diizenlenerek son
haline getirilmistir. Bu goriisme formun ilk sayfasinda, 6gretmen adaylarindan goriisme
yapmak i¢in katilimer izninin istendigi yazili izin kismi yer almaktadir. Diger sayfada
ogrenme nesnelerinin teknolojik, pedagojik ve igerik bilgilerine, begenilen ve
begenilmeyen 6zelliklerine, kullanim durumlarina iligskin sorular yer almaktadir. Sekiz

ana soru ve 23 sonda sorudan olusan bu goriisme formu Ek 23°de goriilmektedir.

Deneysel Uygulama Siireci
Deneysel uygulama siireci, deneysel uygulama 6ncesi hazirlik igerisinde yer alan
Kiiresel Isinma ve Iklim Degisikligi konu iceriginin belirlenmesi, 6grenme nesneleri
olusturulmasi ve pilot uygulamanin gergeklestirilmesi ve deneysel uygulamanin

gergeklestirilmesi bagliklar altinda incelenmistir.

Deneysel Uygulama Oncesi hazirhik
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Deneysel uygulamaya baslamadan 6nce konu igeriginin belirlenmesi, 6grenme
nesnelerinin olusturulmasi, pilot uygulamanin gergeklestirilmesi ¢aligmalari

tamamlanmustir.

Kiiresel Isinma ve Iklim Degisikligi Konu I¢eriginin Belirlenmesi
Cevre Egitimi dersi, Egitim Fakiiltesi, Sinif Ogretmenligi Béliimii niin {i¢iincii yartyil
bir baska ifade ile ikinci sinifin giiz ddnemi programui icerisinde yer almaktadir. Bu ders,
alan egitimi derslerinden biridir. Haftada iki saat, Yiiksek Ogretim Kurumu’nun (2012)
belirledigi zorunlu bir ders olarak programda bulunmaktadir. Cevre Egitimi ders
iceriginin cercevesi soyle ifade edilmektedir (YOK, 2012):

“Temel ekolojik kavram ve ilkeler, ekosistemler, besin zincirleri, besin
agi, habitat, rekabet; ortak yasam ve karsilikli yasama, yasamin devami, toprak
"biome"lari, enerji akigi, maddenin dolasimi, niifus artisi, ekolojik etki, erozyon,
ormanlarin yok olmasi, kentsel ¢evreler, davranis kirliligi, cevre kirlenmesi,
batakliklar ve atik su, duyarli insanlarin tepkisi, ¢evreyle ilgili karar verme,
toprak ve su kaynaklart ve bunlarin yonetimi, koruma, kiiltiir ve ilkel yasam,
global bakis, ekolojik konu ve sorunlar, ¢cevre duyarliligi, diinyada ¢evre
duyarliligiyla ilgili yapilan ¢alismalar, kurum ve kuruluglar.”

Belirtilen bu ¢erceve igerisinde yer alan “ekolojik etki, global bakis, ekolojik
konu ve sorunlar” basliklarmin altinda “Kiiresel Istnma ve iklim Degisikligi”
konusunun dolayl1 olarak yer aldig: ifade edilebilir. Giincel bir konu olmasi ve bu konu
ile ilgili aragtirmalarin yapilmasi, etkinliklerin diizenlenmesi ve diinya ¢apinda kararlar
alinarak (Kyoto Protokolleri gibi) bu konuya dikkat ¢ekilmesi konunun se¢ilmesinde
etkili olan nedenlerden biridir. Bir diger neden ise, sosyal bilgiler, fen egitimi, hayat
bilgisi, biyoloji gibi bir ¢ok farkl1 alan igerisinde 5neme sahip olmasidir. Igeriginde
gercek yasami barindiran bu konunun kavramlarina iliskin, kavram yanilgilarinin
oldugu alanyazindaki ¢calismalarda (Arsal, 2010; Celikler ve Aksan, 2011; Celikler ve
Kara, 2011; Coskun ve Aydin, 2011; Senel ve Giing6r, 2009) belirtilmektedir. Bu
yanilgilar1 engellemek i¢in gerceklestirilen ¢aligmalarda gorsel araglarin (resim, grafik
ve video gibi) tercih edildigi ifade edilmektedir (Aksan, 2011; Emli, 2014; Ulutas,
2013). Sozii edilen konuya iliskin kavramlarin gorsellestirilmesinin 6nemli oldugu ile

gorlilmektedir. Bu sebeple bu ¢alisma igerisinde yer alan 6grenme nesnelerinin
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olusturmasi kapsaminda gorsellestirme ihtiyaci olan Kiiresel 1sinma ve iklim degisikligi
icerik bilgisi belirlenmistir. Konunun birden fazla alan ve degisik alanlarda
kullanilabilme 6zelligi dikkate alinarak tasarimlar olusturulmustur. Konunun
belirlenmesinin ardindan Cevre Egitimi dersini yliriiten Yard. Dog. Dr. igerik uzmant ile
bir araya gelinmistir. igerik uzmanim &nerdigi ders kitaplar1 ve dersi islerken kullandig
kaynaklar incelenmistir. Bu kaynaklarin incelenmesi sonucunda Kiiresel 1sinma ve
iklim degisikligi konusuna yonelik bir ders plan1 olusturularak icerigin ana bagliklar
belirlenmistir. Ilk asamada 11 bashk belirlenmistir. Bu basliklar sdyledir:

1. Dogal iklim degisikligi nedenleri
Kiiresel 1stnma nedir?
Konu ile ilgili temel kavramlar
Kiiresel 1sinmay1 etkileyen faktorler
Kiiresel 1stnmanin gostergeleri
Kiiresel 1sinma ve iklim degisimi i¢in alinabilecek 6nlemler
Kiiresel 1stnmanin ekolojik sonuglari

Kiiresel 1sinmanin sonuglarina 6rnek durumlar

A S I AN e S

Kiiresel iklim degisiminin nedenleri ve ekolojik sonuglari

—
=]

. Turkiye’deki durum

—
—

. Kyoto protokolii
Bu ana basliklar altinda konu igeriginin planlamasi agamasinda varolan
bilgilerin genisletilmesi i¢in web siteleri, haber kaynaklari, dergiler, kitaplar ve
makaleler incelenmistir. inceleme sonunda, ilk asamada belirlenen bazi basliklarin
birlestirilmesi ve bazilarinin ¢gikarilmasiyla diizenlenmesine karar verilmistir. Buna ek
olarak konu siralamasinda da degisiklik olmustur. Elde edilen basliklar ise su sekildedir:
1. Kiiresel isinmanin temel kavramlari
. Dogal iklim degisikligi ve nedenleri

. Kiiresel 1sinma ve kiiresel iklim degisikligi

. Kiiresel iklim degisikliginin etkileri

2
3
4. Kiiresel iklim degisikliginin kanitlar
5
6. Kyoto protokolii

7

. Kiiresel iklim degisikligi i¢in alinabilecek 6nlemler
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“Konu ile ilgili temel kavramlar” baglig1 degistirilmis ve ilk tinite olarak
belirlenmistir. “Kiiresel 1sinmayi etkileyen faktorler, Kiiresel 1sinmanin gostergeleri”
konular1 ise “Kiiresel iklim degisikliginin kanitlar1” basliginda birlestirilmistir.
“Tiirkiye’deki durum” baglig1 ise ¢ikarilmistir.

Diizenlenen bu igerik pilot uygulama agamasinda kullanilmistir. Pilot
uygulamadan elde edilen deneyimler sonunda bagliklar yeniden diizenlenmistir. Yeni
bagliklar ise soyledir:

1. Kiiresel iklim degisikligi konusunda temel kavramlar
2. Dogal iklim degisikligi

3. Kiiresel 1sinma ve kiiresel iklim degisikligi

4. Kiiresel iklim degisikliginin kanitlar

5. Kiiresel iklim degisikliginin etkileri

6. Kiiresel iklim degisikligi i¢in alinabilecek 6nlemler

Kyoto protokolii konusunun, kiiresel iklim degisikligi i¢in alinabilecek 6nlemler
konusunun igerisinde alinmasi uygun goriilmiistiir. Bu diizenlemeden sonra konu
iceriginde yer alan, konuyu dagitan aciklamalar igerikten ¢ikarilmistir. Boylece igerigin
son hali elde edilmistir. Kiiresel 1sitnma ve iklim degisikligi konusu ile ilgili toplanan

bilgiler diizenlendikten sonra 6grenme nesnelerinin olusturulmasi asamasina gegilmistir.

Ogrenme Nesnelerinin Olusturulmasi
Kiiresel 1stnma ve iklim degisikligi konusuna uygun yazilimi gelistirmek i¢cin Adobe
Master Collection 5.5 serisinden Flash programi kullanilmistir. Cizim araglarinin
cesitliligi, hareketli goriintiiyii desteklemesi, programdan elde edilen ¢iktinin boyutunun
diistik olmasi, ¢oziiniirliikte kayip yasanmamasi ve genis bir renk paletine sahip olmasi
ozellikleri bu programin secilmesinde etkili olmustur. Bunun yani sira program,
kodlama, hareketli goriintii ve ses ile ilgili islemlerin diizenlenmesini desteklemektedir.

Ogrenme nesnelerinin tasarlanmasinda ilk olarak, yazilimin calisma sayfasini
ifade eden ¢ergeve alani belirlenmistir. Bu ¢ergeve alanin, biitiin 6grenme nesnelerinde
ortak olmas1 amaglanmistir. Boylece yazilimda biitiinsel bir birliktelik planlanmistir. Bu
sebeple ¢alisma alanin i¢inde yer alacak alanlar, ¢erceve boyutu ve rengi belirlenmeye
calisilmustir. i1k tasarlanan taslak cerceveye iliskin ekran gériintiisii Sekil 12” de

goriilmektedir.
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Sekil 12. Ana gercevenin ilk hali

Sekil 12” de goriildiigii lizere igerige uygun olmasi i¢in ¢ergeveler igin “yesil renk”
secilmistir. Ug alandan olusan bu tasarimda sol iist tarafta icerik basliklarini ifade eden
diigmeler, sol alt kisimda ise icerigin hedeflerini belirten kisim yer almaktadir. Ekranin

sag tarafi ise tamamen, icerigin anlatimina ayrilmistir. Arkaplan rengi i¢in beyaz renk

kullanilmistir. Bu tasarim, gorsel sanatlar egitimi konusunda ¢aligmalar1 bulunan bir

Dog. Dr. gorsel tasarim uzmanina ve Adobe Flash programlama egitimi veren ve

yazilim gelistirme konusunda uzaman olan iki Ars. Gor. ile bir Yard. Dog. Dr. ¢oklu

ortam konusunda ¢alismalar1 bulunan materyal tasarimi1 uzmanina gosterilmistir. Bu
uzmanlardan yazilimin ¢erceve sekli, cerceve, arkaplan ve yazi rengi, kullanim alaninin
ayarlanmasi, ilerleme diigmelerinin eksikligi konularinda gelen 6neriler dogrultusunda

tasarim gelistirilerek, tasarimin ikinci hali elde edilmistir. Ikinci taslak tasarim

Sekil 13” de goriilmektedir.
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wvramlar hakinda bilgiler

Sekil 13. Ikinci taslak tasarimin ekran goriintiisii

Sekil 13’de ilk tasarimda var olan koyu yesil renk degistirilmis yesilin iki farkl
tonu kullanilmigtir. Konu baslig1 ilk tasarimin aksine diigme olarak degil sol {ist kosede
cerceve icerisinde yazi olarak degistirilmistir. Uyarilar ve kullanim ile ilgili
bilgilendirmeler kirmizi renk ile ifade edilmistir. Tiim ¢ergeve boyunca ayarlanan bu
bilgilendirmenin altina icerik sunum diigmeleri yerlestirilmistir. Icerik sunum diigmeleri,
sol tarafta yukaridan asagiya dogru siralanmistir. Digmelerin rengi, yesil gegisli bir ton
olarak belirlenmistir. Diigmeler iizerindeki yazi ise kirmizi olarak ayarlanmigtir. Sag
kisim ise hareketli goriintiilerin ve agiklamalarin sunulmasi i¢in belirlenmistir. Anlatim
rengi ise siyah olarak secilmistir. Art alan rengi ise beyaz yerine bej ile sar1 arasi bir ton
olarak degistirilmistir. Ogrenme nesneleri icerisinde hareket i¢in kullanilacak diigmeler
yukardan asagiya sirasi ile “geri”, “durdur”, “oynat” ve “ileri” olarak belirlenmistir. Bu
diigmelerde ¢ercevelerde oldugu gibi yuvarlak hatlar benimsenmistir. A¢ik yesil lizerine
koyu yesil isareteiler eklenerek diigmeler tamamlanmistir.

Bu tasarim bir Yard. Dog. Dr. gorsel tasarim, iki Ars. Gor. yazilim gelistirme ve
bir Yard. Dog. Dr. icerik uzmani ile degerlendirilmis, ihtiyaclar dogrultusunda metin
alan1 ve gorsel sergileme alanlarinin ayrilmasi, yazi rengi, ¢erceve diizeni, ilerleme
diigmelerinin diizenlenmesi Onerileri ile tasarim yeniden diizenlenmistir. Taslak

tasarimin bu haline iligkin ekran goriintiisti Sekil 14’de goriilmektedir.
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Sekil 14. Pilot uygulamada kullanilan tasarimin ekran goriintiisii

Sekil 14’de bir dnceki tasarimda yer alan ¢ercevelerin kalinlig1 azaltilmistir. Sol
iist kosede yer alan ana baslik metin olarak degil diigme olarak ayarlanmistir. Sag
tarafta yer alan biitiin cerceve iki kisma ayrilmistir. Ust kisim, daha kiiciik bir
dikdortgen seklinde olusturulmustur. Bu kisimda; uyarilar ve agiklamalarin yer
almasina karar verilmistir. Yazinin uzunluguna gore kaydirma ¢ubugu eklenmistir.
Metin rengi; siyahtan yesilin farkli bir tonuna degistirilmistir. Sag alt kisim ise,

kullanilacak hareketli gorseller i¢in ayarlanmistir. Gorsellerin tekrar tekrar

,i)” 113

goriintiilenmesine karar verilmistir. [lerleme diigmeleri ise sirasiyla “Haber (>, “geri

(@) » <

, “ses ag/kapat @ ve “ileri @ olarak degistirilmistir. Haber diigmesine
tiklandiginda konu ile ilgili haber veya haberlere yonlendiren kdpriiler olusturulmustur.
Geri ve ileri diigmeleri ise igerikler arasinda gegisi saglamaktadir. Ses diigmesi; yazili
olarak ifade edilen igerigin, sesli dinlenmesine olanak saglamaktadir.

Bu ana gerceve yapisina uygun olarak diizenlenen 6grenme nesneleri ile
aragtirmanin pilot uygulamasi gerceklestirilmistir. Pilot uygulamanin sonunda,
ogretmen adaylarindan gelen oneriler dogrultusunda, 6grenme nesnesi gerceve
yapisinda yer alan ilerleme diigmelerine iliskin diizenlemeler gergeklestirilmistir.
Deneysel uygulama sirasinda kullanilan 6grenme nesnesi ¢ercevesinin son hali Sekil

15°de goriilmektedir.
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Diinyanin ortalama bir sicakliga sahip olmasini ve [2]
diinya yiizeyinde canliligin devamini saglayan en [~
Gnemli faktor sera etkisidir. Sera etkisi sera gazlari
olarak bilinen subuhari (H20), karbon dioksit(CO2),
metan (CH4), azot oksitler (NO2), florlu gazlar (CFC
ve HFC) ve Ozon (03)dan kaynaklanmaktadir. |_

Sera Etkisi

Sekil 15. Deneysel uygulamada kullanilan 6grenme nesnesi ¢ercevesi

Sekil 15°de goriildiigii izere 6nceden sirasiyla haber, geri, ses ag/kapat ve ileri

olarak toplam dort tane olan oynatma diigmelerinin sayisi artirilmigtir. Toplam alt1 adete

yiikselen bu diigmelere, “durdur @~ ve “oynat ®- diigmeleri eklenmistir. Boylece

devamli tekrarlayan animasyonlarin 6gretmen adaylar1 tarafindan yonetilmesi

saglanmigtir. Bunun yaninda “haber” diigmesi 6grencilere daha tanidik gelen isareti «@
@ ile degistirilmistir.

Cerceve yapisi belirlendikten sonra 6grenme nesnelerinin i¢eriginin aktarilmasi
olusturulmasina asamasina gegilmistir. Ogrencilerin grenme nesneleri icerisinde neleri
ogrenecekleri, neler hakkinda bilgi sahibi olacaklarini ifade etmek i¢in “Hedefler”’in
yer aldig1 bir giris sayfasi olusturulmustur. Olusturulan her 6grenme nesnesinde bu giris

sayfast bulunmaktadir. Giris sayfasinin goriintiisii Sekil 16°da goriilmektedir.

Kiiresel iklim Degisikligi
Konusunda Temel Kavramlar

HEDEFLER

V&

Bu calismay! tamamlayan ogrenci,

1) Kresel iklim konusuna iliskin temel kavramlar hakkinda bilgi sahibi olabilecektir.

2) Kavramlar arasindaki farkliiklari ifade edebilecektir.

3) Kavramlarin birbiri ile ortak ynlerini siralayabilecekt.

Sekil 16. Ogrenme nesneleri giris sayfasinda yer alan hedeflerin ekran goriintiisii
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Sekil 16°da igerige iliskin hedeflerin neler oldugunu gdsteren bir yap1 s6z
konusundur. Biitiin bir pencere kullanilarak, 6gretmen adaylarinin ekrana odaklanmasi
saglanmistir. Oynatma diigmelerinden sadece “ileri” ve ses agma/kapama” bu sayfada
yer almistir. Diger diigmeler, 6gretmen adaylarinda dikkat dagimikligi yaratmamak i¢in
bu sayfada kullanilmamistir. Ayrica hedefler ile ilgili bu kisma, ana ¢ergevede sol ist
kosede yer alan konu baglig1 diigmesinin yaninda, agilir kapanir goriintiide olan hedefler
diigmesi tiklanarak da doniilmektedir. Sayfa i¢erisinde yer alan “ileri” diigmesi
tiklandiginda ise ders sunumunun yer aldig1 ekran sayfasina gecilmektedir. Bu sayfay1

gosteren ilgili ekran goriintiisii Sekil 17°de goriilmektedir.

Dogal iklim Degisikligi

Tanimi Bu kisimda dogal iklim degisikliginin nedenleri
hakkinda bilgiler edineceksiniz. Simdi anlamini

Nedenleri sfrenmek istediginiz kavramin izerine tkayiniz.

Diinyanin yériingesi
Giinesteki patlamalar
Kitalarin kaymast

Volkanik Patlamalar

Sekil 17. Ogrenme nesneleri konu anlatimi secim ekranina iliskin ekran goriintiisii

Sekil 17°de goriildiigii izere ekranin sol tarafta yer alan konu anlatim
diigmelerinden herhangi biri se¢ilerek icerik goriilebilmektedir. Bu duruma iliskin
acilama sag iist kosede yer almaktadir. Se¢im yapildiktan sonra karsilasilan ekranda yer

alan animasyon ve igerik bilgisine iliskin bir 6rnek Sekil 18’de goriilmektedir.

Dogal iklim Degisikligi Dogal ildim Degisikiii

Giinesteki patlamalar = - Giinegteki patlamalar

Sekil 18. Ogrenme nesnelerinin konu anlatimina iliskin ekran goriintiisii
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Sekil 18’de iki tane ekran goriintiisii goriilmektedir. Soldaki ekran goriintiisiinde
animasyonun baslangici, sagdaki ekran goriintiisiinde ise animasyonun sonunu

gorlilmektedir. Tiim 6grenme nesneleri yapisi bu sekilde diizenlenmistir.

Ogrenme nesnelerinin paketlenmesi. Ogrenme nesneleri igerigi
tamamlandiktan sonra, liretilen 6grenme nesnelerinin 6grenme ydnetim sistemi
tarafindan taninmasini saglayacak ve sistem ile iletisime gececek iist veri yapisinin
eklenmesi asamasina gec¢ilmistir. Bu islemi gerceklestirmek i¢in {icretsiz yazilimlardan
biri olan Reusable eLearning Object Authoring and Delivery (RELOAD) Proje editor
yazilimi kullanilmistir. Bu yazilim 6grenme nesnelerinin paylasilmasi, dagitilmasi,
yeniden kullanilmasi ve pedagojik yaklasimlar ¢ercevesinde derslerde kullanimin
desteklemesi 6zellikleri ile dikkat ¢ekmektedir. Bunun yaninda kullanicilara 6grenme
nesnelerini yerel ya da dagitik alanlarda, 6zel formatlarda paylasmalarini saglayan bir
yapt sunmaktadir (RELOAD, 2009). Calismada bu yazilim kullanilarak SCORM iist
veri yapisi, 0grenme nesneleri icerisine eklenmistir. SCORM iist veri yapisinda yer alan
dokuz alan icerisine iist veri tanimlar1 eklenmistir. Ogrenme nesnelerine ist verisi
eklendikten sonra elde edilen yap1, 6gretmen adaylarinin ulagimi i¢in bir 6grenme

yonetim sistemi icerisine yiiklenmistir.

Ogrenme nesnelerinin yiiklenmesi. Ogrenme y6netim sistemi olarak
MOODLE (Modiiler Object Oriented Dynamic Learning Environment) se¢ilmistir.
Modiiler nesne tabanli dinamik 6grenme ortami olarak ifade edilebilir. Uzaktan egitim
icin kullanilabilecek hem ¢evrim i¢i hem de ¢evrimdisi etkinlikleri icerinde barindiran
bir sistemdir. Ogretmen, dgrenci, yonetici gibi cesitli kullanici 6zelliklerine gore
yetkilendirmeye imkan sunmaktadir (Biichner, 2011). Ucretsiz olmasi, SCORM
yapisini desteklemesi, ders takip sistemine sahip olmasi bu 6grenme yonetim sisteminin
secilmesinde etkili olmustur. Bu ¢alisma igerisinde {iretilen 6grenme nesneleri,
MOODLE sisteminde ders agilarak, ilgili haftalar igerisine eklenmistir. Bunun i¢in

sistem igerisinde yer alan kaynak ekleme 6zelliginden yararlanilmigtir.

Pilot Uygulamanin Gergeklestirilmesi
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2012-2013 6gretim y1l1 giiz doneminde sinif 6gretmenligi programi igerisinde yer alan 2
kredilik Cevre Egitimi dersinin bes (5) haftas1 pilot uygulama i¢in kullanilmistir.
Toplam 53 6gretmen adayinin yer aldigi calisma, 6gretmen adaylarinin derse
katildiklar sinif ortaminda gergeklestirilmistir. Ogretmen adaylari kendi kisisel
bilgisayarlarin1 getirmislerdir. Bilgisayar1 olmayan 6grencilere bilgisayar saglanmaya
caligilmistir.

Calismanin birinci haftasinda 6gretmen adaylariin ders ortamina kamera
kurulumu gergeklestirilmistir. Kamera kurulmadan 6nce 6gretmen adaylarindan izin
alinmistir. Kameranin sadece sinif ortamini gézlemek ve 6gretim elemanin ders
anlatim1 kaydetmek igin kullanilacagi belirtilmistir. Ogretmen adaylar1 kameray1 olumlu

karsilamislar ve izin verdiklerini belirtmislerdir. Takip eden diger haftalarda da kamera

Login Is this your first time here?

Hil For full access to courses you'll need to take a minute to create a
new account for yourself on this web site. Each of the individual
Password Log in courses may also have a one-time "enrolment key", which you won't
Remember username need until later. Here are the steps:
Forgotten your username or password?

Username

. Fill out the New Account form with your details.

Cookies must be enabled in your browser . An email will be immediately sent to your email address.

. Read your email, and click on the web link it contains.

. Your account will be confirmed and you will be logged in.

. Now, select the course you want to participate in.

. If you are prompted for an "enrolment key" - use the one that
your teacher has given you. This will "enrol" you in the course.

. You can now access the full course. From now on you will only
need to enter your personal username and password (in the form
on this page) to log in and access any course you have enrolled
in.

Create new account

kurulumu gergeklestirilmistir. Ders sirasinda, 6gretmen adaylarina kisisel
bilgisayarlarindan 6grenme yOnetim sistemine kayit islemelerini nasil
gerceklestirecekleri anlatilmistir. Teknik konularda sorun yasayan 6gretmen adaylaria

yardim edilmistir. Ogretmen adaylari http://teknopedagoji.com/moodle adresi ile 6grenme

yonetim sistemine ulasmislardir.
Sekil 19°da sisteme giris i¢in kullanilan sayfanin ekran goriintiisii yer almaktadir.

Sekil 19. Ogrenme ydnetim sistemine giris sayfasinin ekran goriintiisii

Sekil 19°da ekran goriintiisiinde sag tarafta yer alan “yeni kayit ekle” diigmesi
tiklanarak kullanici adi, sifre, e-posta vb. bilgilerinin eklenmesi ile kayit olma islemi
tamamlanmaktadir. Bundan sonra sol taraftaki alana kullanici ad1 ve sifre bilgileri
girilerek sisteme giris yapilmaktadir. Kullanici ad1 ve sifresi var olan 6gretmen adaylari

sadece sol tarafta yer alan kisim ile sisteme giriglerini gerceklestirmektedirler.
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Sisteme giris islemi tamamlandiktan sonra dersin iglenmesine gecilmistir.
Ogretmen adaylarinin bilgisayar ile ders islemeye alismalari i¢in “sanayilesme”
konusunu igeren bir 6grenme nesnesi kullanilmistir. Ogretim elemani sisteme giris
yaparak ve bu haftaya ait 6grenme nesnesini agmistir. Ayni zamanda 6gretmen adaylari
da kisisel bilgisayarlarinda 6grenme nesnesini agarak dgretim elemanin takip
etmislerdir. Ogretim elemani, gretmen adaylarinin grenme nesnesi igerisinde yer alan
bilgileri 6grencilerin okumasi i¢in onlara siire tanimaistir.

Sekil 20’de sanayilesme konusundaki 6grenme nesnesine ait ekran goriintiisti

yer almaktadir.

sanayilesme

Gevre Kirliligi

Sekil 20. Sanayilesme konusundaki 6grenme nesnesinin ekran goriintiisii

Sekil 20°deki ekran goriintiisiinde, 6gretmen adaylarinin 6grenme nesnesini
kullanirken sol taraftan segtikleri baglik ile ilgili bilgiyi ve gorseli bir arada gérme
imkanina sahip olduklar1 anlagilmaktadir. Ses agma/kapama diigmesi ile metni , sdzel
olarak da dinleyebileceklerini ve ileri ve geri diigmeleri ile 6grenme nesnesi igerisinde
hareket edebileceklerini deneyimlemislerdir.

Ders esnasinda yardima ihtiya¢ duyan 6gretmen adaylarina arastirmaci destek
olmustur. Baz1 6gretmen adaylar bilgisayar getirmedikleri i¢in ya 6gretim elemanin
yansittig1 ya da arkadaslarinin bilgisayarlarinin ekranindaki goriintliyii takip etmislerdir.
Boylelikle, 6gretmen adaylarinin 6grenme nesneleri ile tanismasi gergeklestirilmistir.

Derse iligkin degerlendirmede, 6gretmen adaylarinin internet baglant
probleminden dolay1 kayitlanma isleminde sorun yasadiklar1 goriilmistiir. Bu sebeple
arastirmaci, derse gelmeyen 6gretmen adaylarinin kayit bilgilerini, sistem icerisindeki

veri tabanina ekleme kararimi almistir. Ayrica bilgisayarlar icin derslikte taginabilir
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elektrik prizi kablolarina ihtiya¢ oldugu goriilmiistiir. Buna ek olarak taginabilir
bilgisayar gereksinimi oldugu da belirlenmistir. Bu eksiklikleri tamamlayarak ikinci
haftaya hazirlik yapilmstir.

Uygulamanin ikinci haftasinda derse gegmeden 6nce, ontest veri toplama
araglar1 olarak kiiresel 1sinma akademik basari testi, teknopedagojik egitim yeterlikleri
olgegi ve BIT kullanim anketi 6gretmen adaylarina uygulanmistir. Bu uygulamalarin
ardindan bir 6nceki hafta sisteme kayit olmayan 6gretmen adaylarina sisteme giris
yapmalari i¢in ortak bir sifre verilmis ve sisteme giris yaptiklarinda bu sifreyi
degistirmeleri istenmistir. Bir 6nceki haftadan deneyimli olan 6gretmen adaylari, diger
arkadaglarina yardim etmislerdir. Arastirmacidan yardim isteyen 6gretmen adaylarina
da aragtirmaci yardimci olmustur. Bilgisayari olmayan iki 6gretmen adayina arastirmaci
yaninda getirdigi bilgisayarlar1 vermistir.

Dersin islenisi sirasinda kiiresel 1sinmaya iliskin temel kavramlar ile kiiresel
1sinmanin nedenlerini igeren 6grenme nesneleri kullanilmistir. Bu 6grenme nesnesi de
bir 6nceki haftada oldugu gibi 6gretim elemanin yansitmasi ve kisisel bilgisayarlar
yardimi ile dgretim amagch kullanilmistir. Ogrenenler gretim elemanin agiklamalari
dogrultusunda ders akisina uygun olarak 6grenme nesnesinde ilerlemislerdir. Ogrenme
nesnesinin kullanimi tamamlandiktan sonra ders sonlandirilmistir.

Uygulamanin ii¢lincii haftasinda icerigin sunumuna devam edilmistir. Kiiresel
1istnmanin kanitlar1 ve dogal iklimin nedenleri {izerinde durulmustur. Ogretmen adaylari
ogrenme yOnetim sisteminde yer alan 6grenme nesneleri {izerinden dersi takip
etmiglerdir. Diger haftalardan farkli olarak bu hafta, ders anlatimindan sonra 6gretmen
adaylarina, kiiresel 1sinma konusuna yonelik bir uygulama gergeklestirecekleri hakkinda
dgrenme nesnesi iizerinden bilgilendirme yapilmistir. Ogretmen adaylarina kiiresel
1sinma konusu ile ilgili bir dijital dykiileme ¢aligmasi olusturacaklar: ifade edilmistir.
Bu dijital dykiileme ¢aligmasi, 6gretmen adaylari tarafindan deneysel uygulama
sonunda tamamlanacaktir. Boylece 6gretmen adaylarinin 6grenme nesnelerinden
edindikleri icerikleri aktarabilmislerdir. Diger taraftan 6gretmen adaylar1 6nceden bdyle
bir uygulama gergeklestirmediginden ilk olarak dijital 6ykiileme hakkinda arastirmaci
tarafindan bilgilendirilmislerdir. Sekil 21°de dijital dykiilemenin anlatildig1 ekrana

iliskin goriintii yer almaktadir.
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Dijital Hikaye Nedir?

Sekil 21. Dijital dykiileme uygulamasina iliskin ekran goriintiisii

Sekil 21°de dijital dykiilemeye ait bilgilendirme ekrani gériilmektedir. Ogretmen
adaylar1 6grenme nesnesi i¢erisinde uygulama diigmesini segerek bu ekrana
erismektedirler. Sag tarafta yer alan basliklar secilerek bu ilgili boliim hakkinda bilgi
sahibi olunmaktadur. 1k olarak dijital dykiilemenin tanimi ve adimlar1 ifade edilmistir.
Ardindan, 6gretmen adaylarina, dnceden olusturulmus dijital 6ykiileme 6rnekleri
gosterilmistir. Ogretmen adaylarinin konu ile ilgili sorulari arastirmac tarafindan
cevaplanmustir.

Dijital dykiileme ¢aligmasinin ii¢ hafta olarak planlandigi ve bu siire sonunda
uygulamanin bitecegi 6gretmen adaylarina aciklanmistir. Bu {i¢ agsamali uygulama da bu
haftaya iligkin olarak “kiiresel 1stnma” konusunu iceren bir senaryo yazmalar1 6gretmen
adaylarindan istenmistir. Senaryonun yazimiyla ilgili gerekli agiklamalar 6gretmen
adaylarina sunulmustur. Buna gore 6gretmen adaylarindan 6ykii kahramanlarini, 6ykii
akisini ve dykiide gecen mekanlar belirleyerek kahramanlar1 arasindaki karsilikli
konusmalar1 ifade etmeleri istenmistir. Sonra 6gretmen adaylarindan hazirladiklar1 6ykii
senaryolarini ders adina agilan facebook sayfasi kullanarak buraya yliklemeleri ve
buradan paylasmalari belirtilmistir. Bu agiklamalar1 ardindan ders sonlandirilmistir.

Uygulamanin doérdiincii haftasinda kiiresel isinmanin etkileri konusu islenmistir.
Ogretmen adaylar bir dnceki haftalarda oldugu iizere MOODLE sistemine girerek dersi
buradan takip etmislerdir. Dersin uygulama kisminda ise dijital dykiileme ¢aligmasinin
ikinici agamasi olan, dykiide kullanilan kahramanlarin ve mekanlarin yer aldig:
sahneleri olusturmak yani dykiilerde kullanilacak resimleri iiretmek icin kullanilacak
ortam tanitilmistir. Ogretmen adaylarma yazdiklari senaryoya uygun olarak

tasarlayacaklar1 resimler ile ilgili bilgilendirme yapilmistir. Resimleri hazirlamak i¢in

http://toondoo.com sitesine 6gretmen adaylarinin iiyelikleri saglanmistir. Kullanici adi ve
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sifre belirleme isleminden sonra web sitesinin kullanimi anlatilmistir. Bu web sitesi
ogretmen adaylarina karikatiir tasarlama, var olan karakterleri kullanma kendi
karakterlerini olusturma imkani1 sunmaktadur. Ilk olarak 6gretmen adaylarmna
kullanacaklar1 sahne gosterilmistir. Sahne, karikatiirlerin yer alacaklari alanin
biiytikliigii belirlendikten sonra karsilasilan ekrandir. Bu ekranda yer alan araglardan
biri mekanlardir. Ilk olarak 6gretmen adaylarina mekan segimi ile ilgili kistm
anlatilmistir. Ogretmen adaylar1 hikayelerindeki 6nemli noktalarin gorsel tasarimini; ev
ici mekan gorliniimleri, okul ve siif gibi i¢ mekan tasarimlar1 kullanmanin yaninda;
bahge, deniz, ormanlik olan gibi dis mekan tasarimlarini kullanarak gelistirmislerdir.
Mekanlarin igerisine karakterler yerlestirerek tasarimlarini zenginlestirmislerdir.
Ogretmen adaylarmin dijital dykiileme ¢alismalari i¢in olusturduklar senaryolar
incelendiginde, karakter olarak; insanlar1 ve hayvanlar sectikleri goriilmiistiir. Anne,
baba, dede, nine, kiz ¢ocuk, erkek cocuk, 6gretmen, gen¢ adam gibi insan karakterlerine
yer vermislerdir. Bunun yani sira penguen, ay1, kutup ayisi, balik gibi hayvan
karakterleri konusturmayi tercih etmislerdir. Ayrica ormandaki agaclari, ¢igekleri
konusturarak da hikayelerini zenginlestirmislerdir. Kullanilan web sitesi igerisinde yer
alan ozelliklerden biri de konusma balonlarinin eklenmesine izin vermesidir. Boylece
ogretmen adaylar1 6nemli gordiikleri noktalar1 ve karsilikli konusmalari

gorsellestirmiglerdir. Sekil 22°de 6gretmen adaylarinin http://toondoo.com sitesini

kullanarak hazirladiklar1 resimlere iliskin bir 6rnek goriilmektedir.

SINIFKURESELISINMAI - BY YUNUSSIMSEK
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Sekil 22. Ornek resim ekran goriintiisii

Sekil 22°de sitenin sundugu olanaklar ile eklenmis arkaplan, karakterler,

konusma balonlart ile tasarlanan bir resim goriilmektedir. Ogretmen adaylar1 ykiilerine
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uygun olarak birden ¢ok mekan, karakter ve konugma balonundan yararlanmislardir.
Cevrim ig¢i bu sistem igerisinde resimlerini kaydetmisler ve burada saklamiglardir.
Uygulamanin son haftasinda Kyoto protokolii ve alinacak 6nlemler konular1
ogrenme nesneleri kullanilarak sunulmustur. Dersin uygulama kisminda ise dijital
oykiilemenin son agamas1 olan dykiiniin seslendirilmesi ve video haline getirilmesi ve
miizik ile desteklenmesi gosterilmistir. Bunun i¢in Microsoft Windows isletim sistemi
iizerinde kullanilabilecek “Movie maker program1” kullanilmustir. Ilk olarak, 6gretmen
adaylar1 internet sitesinde kayitli bulunan ve olusturduklari resimleri bilgisayarlarina
kaydetmeleri istenmistir. Clinkii hazirlanan bu resimlerin {izerine miizik ve seslendirme
eklenerek video olusturulacak ve dijital dykiileme uygulamasi tamamlanacaktir.
Resimler, bilgisayara kaydedildikten sonra Movie maker programinda video haline
getirmeleri i¢in 6rnek bir uygulama yapilmistir. Sesin nasil kaydedilecegi 6gretmen
adaylarina gosterilmistir. Sinif ortami ses kaydina uygun olmadig: i¢in seslendirme
islemi burada gerceklestirilememistir. Bunun bir sonucu olarak 6gretmen adaylarindan,
ses kaydini seslendirmeye uygun bir ortamda gerceklestirerek eklemeleri ve videolarini
tamamlamalar ifade edilmistir. Ayrica videolarin1 Facebook ve Youtube
platformlarinda paylagmalari istenmistir. Bu sekilde ders sonlandirilmistir. Sekil 23°de
Youtube’da paylasilan dijital 6ykiileme ¢aligmasina iligkin bir 6rnek ekran goriintiisii

yer almaktadir.

3 - BY SERVET_26

Sekil 23. Dijital dykiileme 6rnegi ekran goriintiisii

Sekil 23°de Youtube ¢evrim i¢i video paylasim ortami kullanilarak dijital

Oykiiniin yayimlanmasi goriilmektedir. Bu sayede 6gretmen adaylari ¢alismalarini
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arkadaslar1 ve diger bireyler ile paylasmis ve calismalarinin erisilebilir olmasini
saglamislardir.

Uygulamanin gerceklestirildigi dersin bir sonraki haftasinda ontest olarak
uygulanan veri toplama araglar1 sontest olarak tekrar uygulanmistir. Ardindan 6grenme
nesneleri degerlendirme anketi uygulanarak 6gretmen adaylarinin goriisleri toplanmustir.
Bu sontest uygulamasindan 15 giin sonra kiiresel 1sinma basari testi izleme testi olarak
Ogretmen adaylarina uygulanmistir. Boylece 6gretmen adaylarinin bilgilerindeki
kalicilik gozlenmek istenmistir.

Bunlara ek olarak 6grenme nesneleri hakkinda 6gretmen adaylar ile yari-
yapilandirilmis goriismeler gerceklestirilmistir. Bu sebeple ntest, sontest ve izleme
uygulamalarinin her {igiinden alinan puanlar siralanarak yiiksek, orta ve diisiik puan
kategorileri olusturulmustur. Bu kategoriler icerisinde her ii¢ diizeyden iicer 6gretmen
aday1 belirlenerek toplam dokuz 6gretmen adayina ulagilmasi planlanmistir. Facebook
tizerinden ve sozlii olarak toplam 15 6gretmen adayina goriisme amagh bilgilendirme
yapilmistir. Toplam 4 6gretmen aday1 goriismeyi kabul etmistir. Bu 6gretmen adaylari
ile goriisme giinleri belirlenmistir ve goriismeler gerceklestirilmistir.

Sonug olarak pilot uygulamada elde edilen deneyimler ile deneysel uygulamanin
gergeklestirilmesine iliskin diizenlemeler gerceklestirilmistir. Bu diizenlemeler sdyledir:

* Dersin laboratuvar ortaminda gerceklestirilmesi,

* Donem baginda, ders i¢in olusturulan facebook grubuna 6gretmen
adaylarinin katilimlariin gerceklestirilmest,

* Ogrenme ydnetim sisteminin herhangi bir web hosting alan1 degil de
teknik destek almada sikint1 yaganmayacak, liniversite web alani
icerisinden yayimlanmasi,

* Ogrenme ydnetim sistemi icerisine dgrenci kayitlarmin el ile
gerceklestirilmesi ve her 6grenciye ayni sifre verilerek, 6grencilerin
sisteme giris yapmalar1 ve kullanici ad1 ve sifre belirlemelerini sinif
ortaminda gerceklestirmelerinin saglanmasi,

¢ Uygulama siiresinin sanayilesme konusu ile birlikte toplam dort hafta
olarak diizenlenmesi,

* Ogrenme nesneleri igeriklerinin yeniden diizenlenmesi,
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* Kiiresel 1sinma ve iklim degisikligi akademik bagar testinin izleme

uygulamasinin yapilmamasidir.

Deneysel Uygulamanin Gergeklestirilmesi

2013-2014 6gretim y1l1 giiz doneminde sinif 6gretmenligi programi igerisinde yer alan
iki (2) kredilik Cevre Egitimi dersinin dort (4) haftas1 deneysel uygulama i¢in
kullanilmistir. Toplam 88 dgretmen adayinin yer aldigi ¢alisma, bilgisayar
laboratuvarinda gergeklestirilmistir. Sekil 24°de bu laboratuvara iligkin bir goriintii yer

almaktadir.

Sekil 24. Cevre Egitimi dersinin ger¢eklestirildigi bilgisayar laboratuvari

Sekil 24’de deneysel uygulamanin gerceklestirildigi bilgisayar laboratuvari
goriilmektedir. “U” diizeni seklinde yerlestirilmis bilgisayarlara ek olarak ortada kalan
kismin yarisinda bilgisayarlar bulunmakta diger yarisinda ise bos masalar yer
almaktadir. Toplam 37 tane bilgisayar bulunmaktadir. Her 6gretmen adayina bir
bilgisayar diismektedir. Siire¢ icerisinde bir bilgisayar bozuldugu ve birinin de internet
baglant1 sorunu ortaya ¢iktig1 i¢in 35 bilgisayar ile ders siireci devam etmistir.
Ogretmen adaylar1 bilgisayarlar1 kullanarak derse iliskin calismalarini yiiriitmiislerdir.
Sinif ortaminin ayarlanmasinin ardindan, dersin islenecegi 6grenme yonetim sistemi
platformunun diizenlenmesi gerceklestirilmistir.

Deneysel uygulamanin yapilacagi 6grenme yOnetim sistemi platformu olarak

belirlenen MOODLE sistemi iizerinde Cevre Egitimi i¢in bir alan diizenlemistir. BOTE
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boliimiiniin, kendi dersleri i¢in kullandiklar1 var olan bu sistem igerisinde bu ders igin

de bir alan ayarlanmistir. Derse ulagim igin http://bote.anadolu.edu.tr/beril adresi

kullanilmistir. Sekil 25°de dersin giris ekrani goriilmektedir.

Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Egitimi Bolumi

Ana sa

TN Asilan dersler
mi

et olarak giis yaptmz (C1ks yap)

Sekil 25. Cevre Egitimi dersinin MOODLE sistemindeki ana ekran goriintiisii

Sekil 25°deki ekran goriintiisiinde 6gretmen adaylari, dersi yiirliten 6gretim
elemanin adin1 ve ders agiklamasini gérmektedirler. Ders iizerine tiklayarak ders i¢in
hazirlanan ortam1 goriip, ders i¢in gelistirilen 6grenme nesnelerine ulasabilmektedirler.
Ders se¢imi yapildiginda erisilen sayfaya iliskin ekran goriintiisti Sekil 26°da yer

almaktadir.

Cevre Egitimi

15 Aralik - 21 Aralik
Buar I efisiIginin Kanflar” konusuna deginliecek

Sekil 26. Cevre Egitimi dersinin haftalik planlamasina iligkin ekran goriintiisii

Sekil 26°da dort haftalik planlamaya uygun olarak, 6grenme nesnelerinin “yeni
bir kaynak ekle” 6zelligi kullanilarak ve “SCORM” sec¢enegi belirtilerek sistem

icerisine yiiklenmis hali goriilmektedir. Ogretmen adaylar ilgili igerik paketini
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tiklayarak dgrenme nesnelerine ulagsmaktadirlar. Ogrenme nesnelerinin SCORM olarak

isaretlenmesi arastirmacinin sistem igerisinde 6gretmen adaylariin 6grenme nesnelerini

birinci hafta

Birinci Hafta
Dogal iklim Degisikiigi

Giines, 11 yilli dongilere sahiptir. Bu dongiler [2]
patlamalarin goriildugii ve gorilmedigi donemler ||

ki

g 2 ka
adlandinilan blgelerde gergekle
Giinesteki patlamalar

izleme durumlarini takip edebilmesine ve buna iliskin raporlara ulagabilmesine olanak
saglamaktadir. SCORM yapisina uygun olarak paketlenmis herhangi bir 6grenme
nesnesi secildiginde, 6gretmen adayinin karsilastigi ekran Sekil 27°de goriilmektedir.

Sekil 27. Ogrenme nesneleri secildiginde karsilasilan ekranin goriintiisii

Sekil 27°de sag tarafta, 6grenme nesnesi paketi igerisinde yer alan her bir
ogrenme nesnesi listelenmektedir. Bu sayede 6gretmen adaylar1 ders sayfasina
donmeden 6grenme nesneleri lizerinden konular arasi gecisi gergeklestirmektedirler.

MOODLE, SCORM olarak paketlenmis 6grenme nesnelerinin izleme raporlarin
vermektedir. Ogretmen adayinm ilerleme durumu yani 6grenme nesneleri tamamlayip
tamamlamamasi sistem tarafindan kaydedilmektedir. Ayrica sisteme giris yapmasi,
sistemdeki gezintileri, en son ne zaman o konuyu izledigi gibi durumlara raporlarda yer

verilmektedir. Sekil 28’de bir rapor 6rnegi goriilmektedir.
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Sekil 28. MOODLE sisteminde 6grenme nesnelerinin izlenmesine iliskin rapor

Sekil 28’deki ekran goriintiisiinde 6gretmen adayinin 6grenme nesnelerini
izlemeye bagladig1 “baglangi¢ tarihi” ve en son erisim yaptig1 “son erigim tarihi” ve
ogrenme nesnelerinin icerisinde yer alan ii¢ konudan hangilerini tamamladigin1 gosteren
bir bilgilendirme goriilmektedir. Boylece 6grenme nesnelerinin izlenme durumlari ile
ilgili bilgi elde edilmektedir. Kullanillan MOODLE sistemi hakkindaki bilgilendirmeden
sonra, ¢alismanin haftalara gore islenisi asagida agiklanmaktadir.

Uygulamanin birinci haftasinda, veri toplama araclarindan Teknopedagojik
egitim yeterlikleri 6l¢egi ve BIT kullanim anketi 6gretmen adaylarina ders baslamadan
once uygulanmistir. Ogretmen adaylari, dersin gerceklestirildigi sinif ortaminda internet
baglantisi olan bilgisayarlar1 kullanarak, dersin islenisinde kullanilan MOODLE
ortamim1 deneyimlemislerdir. i1k olarak, arastirmaci énceden sisteme kayit ettigi
kullanic1 adlar ve sifreleri 6gretmen adaylarina dagitmistir. Daha sonra §gretmen
adaylar1 bunlar1 kullanarak MOODLE sistemine giris yapmislardir, ve kullanic1 adlarin
ve sifrelerini degistirmislerdir. Bu sirada 6gretim elemani da sisteme giris yaparak bu
haftaya iliskin Sanayilesme konulu 6grenme nesnesini yansitmustir. Ogretmen adaylari
da bilgisayarlarindan bu haftanin etkinligi altinda yer alan 6§renme nesnesini

acmuslardir. Sekil 29°da bu konuya iliskin ekran goriintiisii yer almaktadir.

Sanayilesme

iligi sanayi ve evsel atiklarin herhangi bir
n dogrudan su kaynaklarina
itler ile kimyasal gibrelerin

Sekil 29. Sanayilesme konusuna ait ekran goriintiisii

Sekil 29’da sanayilesme konusu i¢in hazirlanan 6grenme nesnesini kullanan
ogretmen adaylari, dersin islenis bigimine yonelik deneyim kazanmaktadirlar. Ogretim

elemanin 6grenme nesnesi iizerinden ders anlatimini takip etmektedirler. Ogretim
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eleman1 6gretmen adaylariin kendi bilgisayarlarindan 6grenme nesnesini igerisinde yer
alan igerikleri okumalar1 ve nesne igerisinde ilerlemeleri i¢in onlara siire vermekte ve
soru cevap yontemiyle dersi siirdiirmektedir. Bu sirada 6gretmen adaylar1 6grenme
nesnesine ait ileri, geri, durdur/baslat ve ses a¢/kapat, diigmelerin kullanarak, icerige
ulagma becerisi kazanmaktadirlar. Ayrica 6grenme nesnelerinin erisimi ve kullanimina
iligskin sorunlarin ¢éziimleri hakkinda bilgi sahibi olmuglardir. Dahas1 6gretim elemanin
ogrenme nesnesini kullanarak ders isleme plani ve deneysel siirecte dersin nasil
islenecegini bireysel olarak deneyimlemislerdir. Igerigin sunumu bittikten sonra ders
sonlanmastir.

Uygulamanin ikinci haftasinda, derse gegmeden 6nce, kiiresel 1sinma ve iklim
degisikligi basari testi 0gretmen adaylarina dntest veri toplama araci olarak
uygulanmistir. Ardindan, 6gretmen adaylar1 ve 6gretim elemant MOODLE sistemine
girislerini gergeklestirmislerdir. Bu hafta, “Kiiresel iklim degisikligi konusunda temel
kavramlar, dogal iklim degisikligi ve kiiresel 1stnmanin nedenleri” konularini igeren
ogrenme nesneleri kullanilmistir. Ogretim eleman1 dersin anlatimini $grenme nesnesi
tizerinden gerceklestirmis ve dgretmen adaylarinin nesneleri kullanmasini saglayacak
sekilde dersi yonetmistir. Soru cevap teknigini kullanarak igerigin sunumunu
gerceklestirmistir. Dersin uygulama etkinliginde kiiresel 1sinma ve iklim degisikligi
konusunda dijital 6ykiileme ¢alismasinin gergeklestirilecegi, 6grenme nesneleri
iizerinden 6gretmen adaylarma gosterilmistir. Ogretmen adaylar1 §grenme nesnelerini
kullanarak dijital dykiileme hakkinda bilgi edinmislerdir. Onceden olusturulmus dijital
oykiileme drneklerini izlemislerdir. Ogretmen adaylarina dijital dykiileme galismasinin
ic asamasi oldugu ifade edilmistir. Bu agamalardan ilki dijital 6ykiileme senaryosunun
olusturulmasidir. Ogretmen adaylar1 senaryo olusturma hakkinda bilgilendirilmislerdir.
Bu bilgilendirmenin ardindan 6gretmen adaylarindan “kiiresel 1sinma ve iklim
degisikligi” konusunu i¢eren senaryolarin1 donem basinda ders i¢in Facebook web
uygulamasinda ders i¢in agilmig grup sayfasina belge olarak eklemeleri belirtilmistir.
Bdylece senaryolarin grup i¢ginde paylasimi gergeklestirilebilecektir. Uygulamanin
aciklanmasinin ardindan ders sonlandirilmistir.

Uygulamanin ti¢iincii haftasinda “Kiiresel iklim degisikliginin kanitlar1” konusu
islenmistir. Onceki haftada oldugu gibi ders 6grenme nesnesi {izerinden islenmistir.

Dersin uygulama béliimiinde ise 6gretmen adaylariin dykiilerinde kullanacaklar
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gorselleri tasarlayacaklar: “http://toondo.com” web sitesi tanitilmistir. Bu ortamda,
karakterler, dis ve i¢ mekan arkaplanlar1 ve ¢esitli dekoratif bilesenler bulunmaktadir.
Ogretmen adaylar1 bu ortam ile kendi karikatiirlerini yani gérsellerini olusturup, bunlart
web ortaminda saklayabilmektedirler. Ogretmen adaylari §grenme nesnesini kullanarak
gorsel tasarimina iliskin bilgiyi edinmislerdir. Sonra arastirmact s6zii gecen web
sitesinin kullanimini uygulamali olarak gergeklestirmistir. Ogretmen adaylarimni
bilgilendirmis ve web sitesindeki araclar1 kesfetmeleri i¢in onlara siire tanimistir.

Gosterip yaptirma teknigi ile uygulamay1 anlatmistir. Ogretmen adaylari da

kullanacaklar1 gorselleri tasarlamaya baslamiglardir. Sekil 30°da olusturulmus bu
gorsellere iliskin bir 6rnek ekran goriintiisii yer almaktadir.

Sekil 30. Dijital dykiileme i¢in tasarlanan bir resim 6rnegi

Sekil 30°da 6gretmen adaylarinin senaryolarina uygun olarak, hazirladiklar1 bir
gorsel Ornegi yer almaktadir. Uygulamaya katilan 6gretmen adaylari, web sitesindeki
olanaklardan yararlanarak karakter, mekan, konusma balonu gibi bilesenleri gorsellerine
eklemislerdir. Gorsellerin tasarlanmasi ile ders sonlandirilmstir.

Uygulamanin son haftasinda kiiresel iklim degisikliginin etkileri ve kiiresel
iklim degisikligi i¢in almabilecek énlemler, konulari islenmistir. Ogretim elemanin
anlatimi ve 6gretmen adaylarinin 6grenme nesnesini kullanimai ile ders igerigi
aktarilmigtir. Dersin uygulama kisminda, 6gretmen adaylarinin dykiileri i¢in iirettikleri
gorselleri birlestirerek video olusturmalari i¢in “Movie maker Programi” anlatilmistir.
Ogretmen adaylar1 programi kullanarak ses ve gorselleri birlestirme ve bunlar1 web

iizerinden yayinlama konusunda bilgi sahibi olmuslardir. Ogretmen adaylar
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senaryolarina uygun olarak gorselleri siralama iglemini laboratuvar ortaminda
gerceklestirmigler ancak ses ekleme iglemini giiriiltii ve yankidan dolay1 burada
tamamlayamamaislardir. Bu sebeple ses ekleme ve sonrasinda video haline doniistiirme
ogretmen adaylaria arastirmaci tarafindan aktarilmistir. Ogretmen adaylarindan ses
eklemeyi bagka bir mekanda gerceklestirmisleri istenmistir. Buna ek olarak bu islemi
tamamladiktan sonra, dijital dykiilerini Facebook ve Youtube lizerinden yayimlari

belirtildikten sonra ders sonlandirilmistir. Ogretmen adaylar1 gorsellerinin iizerine ses,
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miizik ve gorsel efektler ekleyerek dykiilerini zenginlestirmisleridir. Sekil 31°de

yayimlanmus dijital dykiileme ¢aligmalarindan birinin ekran goriintiisti yer almaktadir.

Sekil 31. Yayimlanan bir dijital dykiileme 6rnegi

Sekil 31°de 6gretmen adaylarinin kiiresel 1sinma ve iklim degisikligi konusunda
hazirladiklar dijital dykiileme uygulamasinin son haline iligkin bir ekran goriintiisii yer
almaktadir. Dijital 6ykiileme ¢aligsmalariin web iizerinden paylasilmasi ile dersin
islenisine ait deneysel uygulama tamamlanmistir.

Deneysel uygulamanin tamamlanmasindan 20 giin sonra sontest olarak;
teknopedagojik egitim yeterlikleri 6l¢egi, BIT kullanim anketi, kiiresel 1stnma ve iklim
degisikligi basari testi uygulanmistir. Ayrica 6gretmen adaylarinin 6grenme nesnelerine
iliskin goriislerini belirlemek amaciyla 6grenme nesneleri degerlendirme anketi
uygulanmistir. Buna ek olarak 6grenme nesneleri hakkinda goriisme yapmay1 kabul
eden yedi 6grenci ile yari- yapilandirilmig goriismeler gergeklestirilmistir. Toplam 100
dakika 50 saniye siiren goriismelerde en uzunu 18 dakika, en kisas1 11dakika 38 saniye
stiren goriigmeler bulunmaktadir. Nicel ve nitel verilerin toplanmasi ile deneysel siire¢

tamamlanmstir.
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Verilerin Analizi
Aragtirmada, Teknopedagojik Egitim Yeterlikleri Olgegi, BIT Kullanim Anketi ve
Ogrenme Nesneleri Degerlendirme Anketi ile toplanan verilerin analizinde ortalama
deger, frekans ve standart sapma, yiizdelik dilim gibi betimsel istatistiklerden
yararlanilmstir.

Teknopedagojik Egitim Yeterlikleri Olgegi ve BIT Kullanim Anketi’nin
analizinde bu veri toplama araglarindan elde edilen elde edilen ortalama puanlar, ii¢
degerlendirme diizeyine karsilik gelecek sekilde analiz edilmistir. Bu sebeple diizeylerin
aralig1 belirlemek i¢in (5-1)/3 aralik belirleme formiilii kullanilmistir. Formiile gore

aralik degeri 1,33 olarak belirlenmistir. Cizelge 8’de degerlendirmeye karsilik gelen
degerler ve diizeyler goriilmektedir (Kabak¢1 Yurdakul ve digerleri, 2012).

Cizelge 8
Teknopedagojik Egitim Yeterlikleri Olgegi ve BIT Kullamim Anketinde kullanilan

degerlendirme diizeyleri

Degerlendirme arahgi Degerlendirme Diizeyleri
1,00- 2,33 Diisiik diizey

2,34- 3,67 Orta diizey

3,68- 5,00 fleri diizey

Cizelge 8’de anket ve Olgekten alinabilecek en diisiik ortalama deger olan “1”
puanina 1,33 degeri eklenerek 1-2,33 araliginin “diisiik”, 2,34 degerine 1,33 degeri
eklenerek elde edilen sonuca gore 2,34- 3,67 araliginin “orta” ve 3,68 degerine 1,33
degeri eklenerek en yiiksek alinabilecek ortalama puan olan “5” degeri aralig1 yani 3,68-
5 araliginin “ileri” diizey oldugu goriilmektedir.

Calismanin ikinci, ti¢lincii ve dordiincii arastirma sorularinda 6gretmen
adaylarinin uygulama 0ncesi ve sonrasi Ontest ve sontest puan ortalamalarini
karsilagtirmak i¢in bagimsiz 6rneklemler t-Testi analizinden yararlanilmistir. Bu
analizde giiven aralig1 %95 olarak belirlenmistir. Bir baska ifade ile p degeri 0,05 olarak
alimmustir.

Caligmanin besinci arastirma sorusunda 6gretmen adaylarinin 6grenme

nesnelerine iligkin goriislerini belirlemek icin kullanilan §grenme nesneleri
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degerlendirme anketini analiz etmek i¢in betimsel istatistiklerden yararlanilmistir.
Ayrica 0grenme nesnelerine yonelik yari-yapilandirilmig goriismelerin
cozlimlenmesinde ise nitel veri analizi yontemlerinden tlimevarimsal analizden
yararlanilmigtir. Corbin ve Strauss (2014), bu analiz yontemini, kuram olugturma
adimlarina benzeterek agiklamiglardir. Buna gore, verilerin kodlanarak
kavramsallastirilmasi ve sonra arastirma konusuna uygun olarak olay ve olgularin
karsilagtirilip, benzer kavramlarin bir araya toplanmasiyla ¢esitli temalarin elde edilmesi
s0z konusudur. Sonug olarak elde edilen temalarin, aralarindaki iliskilere gore gruplanip
daha soyut diizeyde temalar elde edilmesi olarak ifade edilmektedir. Bir bagka ifade ile
verilerin, bir climle bir paragraf ya da bir sdzciik gibi anlamli pargalarina bir kod
verilmesi ve kodlarin birbiriyle iliskilendirilerek ¢erceve bir kavram olan temalara
ulagilmasidir. Temalarla, verilerin belirli olgulara gére anlamlandiriimasi
saglanmaktadir. Verileri anlamlandirmada alintilar, 6rnekler, agiklamalar veya gorseller
gibi yapilara yer verilerek temalar arasindaki neden sonug iliskileri ifade edilmektedir
(Yildirim ve Simsek, 2009).

Creswell (2009) ise, tiimevarimsal analizin basamaklardan olustugunu ifade
etmistir. Bu ¢alismada da kullanilan bu adimlar, su sekilde ifade edilmektedir. i1k
asamada ham verilerin toplanmasi s6z konusudur. Sonra verilerin analiz igin
hazirlanmas1 agsamasi1 gelmektedir. Bu asamada goriismelerin yaziya dokiimii
gergeklestirilmistir. Sonra biitiin veriler kontrol edilerek, katilimcilarin sdyledikleri
fikirler ve verilerin derinligi bir biitiin olarak incelenmistir. Bir diger basamakta ise
verilerin kodlanmasina yer almaktadir. Kodlama asamasinda veriler kiigiik ve anlaml
pargalara ayrilmistir. Ayrilan bu pargalara ¢esitli kodlar verilmistir. Bu parcalar
betimleyen, tanimlayan ve agiklayan kodlar olmasina dikkat edilmistir. Kodlar
incelenerek gerek goriiliirse yeniden kodlama yapilmistir. Bu asamada dikkat edilmesi
gereken, temanin altinda yer alan verilerin anlamli bir biitiinii olusturmasi ve temalarin
verilerin tamamini anlamli bir sekilde agiklamasidir. Bir sonraki asamada temalarin ve
aciklamalarin tanimlanmasi yani kategorilerin belirginlestirilmesi s6z konusudur. Bir
baska ifade ile kodlarin yonetilmesi asamasidir. Boylece temalar birlestirilerek daha az
sayida temaya ulasilmaktadir. Bir diger agsamada ise bulgularin nitel baglamda ifade
edilmesi yer almaktadir. Bu agamada, olaylar kronolojik olarak siralanir ya da

tartismalar ile temalarin birbiriyle iligkilendirilmesi gergeklestirilir. Kisilerin
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sOylemlerine yer verilir. Agiklayici tablolar olusturulabilir veya genel bir resim elde

edilebilir. Bu ¢alismada 6gretmen adaylarinin sdylemlerine yer verilmistir. Son

asamada verilerin ifade ettigi anlam acgiklanir. Alanyazin veya teoriler ile

karsilagtirmalar yapilir ya da gegmis ile baglantilar kurulur (Creswell, 2012). Nitel

verilerin analizinde belirtilen bu adimdan yararlanilmigtir.

Buna ek olarak nitel verilerin ¢dziimlenmesi agamasinda kodlayict giivenirligini

saglamak icin nitel arastirma konusunda deneyimli ve BOTE konusunda yetkin bir Ars.

Gor. Dr. ile kodlar ve temalar olusturulmustur. Arastirmaci ve uzman ayri ayri

yaptiklari analizleri karsilastirmislar ve temalar tizerinde goriis birligine varmislardir.

Cizelge 9’da arastirma sorusu, bu soru i¢in kullanilan veri toplama araci ve veri toplama

aracini analiz etmek i¢in kullanilan yontemler ayrintili olarak ifade edilmistir.

Cizelge 9
Calismada kullanilan analiz yontemleri
Arastirma Sorusu Veri Toplama Araci Analiz
1. Smif 6gretmenligi 6gretmen adaylarinin ~ Teknopedagojik Egitim Betimsel
uygulama 6ncesi TPIB yeterlikleri ve Yeterlikleri Olgegi, BIT istatistikler ve
BIT kullanim diizeyleri nedir? kullanim Anketi degerlendirme
diizeyleri
2. Smif 6gretmenligi programi 6gretmen Akademik basari testi Bagimsiz

adaylarinin 6grenme nesnelerini
kullanmadan 6nceki ve sonraki akademik
basarilart arasinda anlamli bir fark var
midir?

o0grenme nesnelerini kullanmadan 6nceki
ve sonraki BIT kullanimlar1 arasinda
anlamli bir fark var midir?

o0grenme nesnelerini kullanmadan 6nceki
ve sonraki TPIB yeterlikleri arasinda
anlamli bir fark var midir?

o0grenme nesnelerine iliskin goriisleri
nelerdir?

BIT Kullanim Anketi

Teknopedagojik Egitim
Yeterlikleri 6l¢egi

Ogrenme Nesneleri
Degerlendirme Anketi ve
yari-yapilandirilmis
goriisme sorulari

orneklemler t-
Testi

Bagimsiz
orneklemler t-
Testi

Bagimsiz
orneklemler t-
Testi

Betimsel
istatistikler ve
Timevarimsal
analiz
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UCUNCU BOLUM
BULGULAR ve YORUM
Bu boliimde, veri toplama araglarindan elde edilen verilerin analizi sonucunda arastirma

problemlerini cevaplayacak bulgular ve bu bulgulara iligkin yorumlara yer verilmistir.

Ogretmen Adaylarinin Uygulama Oncesi BiT Kullanim ve TPiB Diizeyleri
Ogretmen adaylarinin BIT kullanim ve TPIB diizeylerine iliskin analiz sonuglari ve

bulgulari iki alt baglikta ifade edilecektir.

Ogretmen Adaylarinin Uygulama Oncesi BIT Kullanim Diizeyleri
BIT kullanimz; bilgi isleme teknolojileri, egitsel teknolojiler, internet teknolojileri ve
iletisim teknolojileri alt alanlar1 agisindan incelenmistir. Bu alanlara iligskin olarak

ogretmen adaylarmin BIT kullanim diizeyleri, betimsel istatistiklerden frekans (f),

yiizdelik dilim (%), ortalama (X) ve standart sapma (SS) degerleri Cizelge 10°da

goriilmektedir.
Cizelge 10
Osretmen adaylarinin uygulama oncesi BIT kullamimi ve alt alanlarindaki diizeyleri
BIT Kullanimi Diizey F % X SS
Hetisim Diisiik 1 1,1
T ke 1$ leri Orta 20 22,7 4,07 0,71
crnotoler ileri 67 76,2
e Diisik 0 0,0
Bilgi Isl
leil 1$ infl Orta 39 443 3.81 0,53
crnototie ileri 49 55,7
e Diisiik 9 10,2
miemer Orta 51 58,0 3,26 0,78
Teknolojileri S
Ileri 28 31,8
Esitsel Diisiik 29 33,0
1
SIS Orta 52 59,0 2,74 0,66
Teknolojiler .
Ileri 7 8,0
. Diisiik 1 11
BIT Kullanimi1
Orta 56 63,7 3,47 0,55
Toplam .
Ileri 31 35,2

Cizelge 10°da uygulama igerisinde yer alan 88 dgretmen adaymnin BiT

kullaniminin alt alanlari ve BIT kullanimi genel toplamina iliskin veriler goriilmektedir.
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Buna gére alt alanlarin ortalama degeri incelendiginde, en yiiksek ortalamanin X=4,07
degeri ile iletisim teknolojileri alaninda oldugu goriilmektedir. Iletisim teknolojileri
alan1 diizey agisindan incelendiginde, gretmen adaylarinin %1,1 inin

diistik, %22,7’sinin orta ve %76,2’sinin ileri diizeyde oldugu belirlenmistir. Ayrica, alt
alanlarin en diisiik ortalamasinin ise X=2,74 degeri ile egitsel teknolojiler alaninda
oldugu goriilmektedir. Egitsel teknolojiler alaninda 6gretmen adaylarinin %33 {iniin

diisiik, %59 unun orta ve %8’inin ileri diizeyde oldugu ifade edilmektedir. Bununla

birlikte, BIT kullanimi genel ortalamasi ise X=3,47 olarak ifade edilmektedir. Diizey
acisindan incelendiginde, 6gretmen adaylarinin %1,1’inin diisiik, %63,7’sinin orta
ve %35,2’sinin ileri diizeyde oldugu goriilmektedir.

Bu bulgulara dayali olarak, simf 6gretmeni adaylarmin BIiT kullanimi
konusunda ileri diizeyde olduklar (X = 3,67) goriilmektedir. Alt alanlarin ortalama
deger sonuglari, diizey acisindan incelendiginde ise; 6gretmen adaylarinin iletisim
teknolojileri ve bilgi isleme teknolojileri alanlarinda ileri diizeyde ve internet
teknolojileri ve egitsel teknolojiler alanlarinda orta diizeyde olduklar1 goriilmektedir.
Bir baska ifade ile 6gretmen adaylarmin kendilerini BIT kullaniminda ileri diizeyde
gordiikleri belirlenmistir. Ogretmen adaylarmin, deneysel uygulamanin éncesinde sahip
olduklar1 okuryazarlik bilgileri, BIT sahiplik durumlari, BiT te gegirdikleri zaman
dilimi ile bireysel istek dzellikleri yardimiyla BIT kullanim konusunda ileri seviyede

olduklar: belirlenmistir.

Ogretmen Adaylarinin Uygulama Oncesi TPIB Yeterlikleri Diizeyleri

TPIB yeterlikleri ise; tasarim, uygulama, etik ve uzmanlasma alt alanlar1 agisindan
incelenmistir. Bu alanlara iliskin olarak dgretmen adaylarmin TPIB yeterlilik
diizeylerinin, frekans(f) ve yiizdelik dilim (%), ortalama (X) ve standart sapma (SS)

degerleri Cizelge 11°de goriilmektedir.
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Cizelge 11
Osretmen adaylarinin uygulama oncesi TPIB ve alt boyutlarindaki diizeyleri
TPIiB Yeterlikleri Diizey f % X SS
Diisiik 1 11
Uzmanlasma Orta 27 30,7 3,87 0,58
fleri 60 68,2
Diisiik 1 1,1
Tasarim Orta 31 35,2 3,75 0,54
Tleri 56 63,6
Diisiik 1 11
Uygulama Orta 38 43,2 3,76 0,50
fleri 49 55,7
Diisiik 3 3.4
Etik Orta 49 55,7 3,54 0,59
Tleri 36 40,9
Diisiik 1 1,1
TPIB Toplam Orta 33 37,5 3,73 0,48
Ileri 54 61,4

Cizelge 11°de uygulama icerisinde yer alan 88 dgretmen adayinin TPIB
yeterlilikleri alt boyutlar1 ve TPIB yeterlikleri genel toplamina iliskin veriler
goriilmektedir. Buna gore, alt boyutlarin ortalama degeri incelendiginde, en yiiksek
ortalamanin X=3,87 degeri ile uzmanlasma boyutunda oldugu goriilmektedir.
Uzmanlagma boyutu diizey agisindan incelendiginde, 6gretmen adaylarinin %1,1 inin
diisiik, %43,2’sinin orta ve %55,7’sinin ileri diizeyde oldugu belirlenmektedir. Buna ek
olarak, en diisiik ortalamanin ise X=3,54 degeri ile etik alt boyutunda oldugu
gorlilmektedir. Etik alt boyutunda 6gretmen adaylarinin %3,4’{inilin diisiik, %55,7’sinin
orta ve %40,9 unun ileri diizeyde oldugu ifade edilmektedir. Ayrica TPIB yeterlikleri
genel ortalamasinin ise X=3,73 oldugu goriilmektedir. Diizey agisindan incelendiginde,
ogretmen adaylarinin %1,1’inin diisiik, %37,5’sinin orta ve %61,4’{inlin ileri diizeyde
oldugu belirlenmistir.

Bu bulgulara dayali olarak, simf égretmeni adaylarmin TPIB yeterlikleri genel
toplami ele alindiginda, 6gretmen adaylarmin ileri diizeyde (X = 3,67) olduklar1
goriilmektedir. Alt boyutlarin ortalama degerleri diizey agisindan incelendiginde,
ogretmen adaylarinin uzmanlagma, tasarim ve uygulama boyutlarinda ileri, etik

boyutunda orta diizeyde olduklar ifade edilmektedir. Bir baska ifade ile, 6gretmen
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adaylarmin TPIB agisindan kendilerini ileri diizeyde gordiikleri belirlenmistir.
Ogretmen adaylar1 6grenme ve dgretme siirecini tasarlama, 6gretimi gerceklestirme ve
degerlendirme, etik kurallara hakim olma, giincel teknolojileri kullanma gibi yeterlikleri

o0grenme ve Ogretme siireclerine entegre etme konularinda kendilerine giivenmektedirler.

Ogretmen Adaylarinin Ogrenme Nesnelerini Kullanmadan Onceki ve
Kullandiktan Sonraki Akademik Basarilari
Ogretmen adaylarinin uygulama 6ncesindeki ve sonrasindaki akademik basar1

puanlarina iligkin analiz sonuclar1 Cizelge 12°de goriilmektedir.

Cizelge 12
Osretmen adaylarimin uygulama oncesi ve sonrast akademik basart testi puanlarimin t-

Testi analizi sonuclart

Grup n X SS Sd t p
Ontest 88 10,28 221 87 -0,82 415
Sontest 88 10,55 266

Cizelge 12 incelendiginde 88 6gretmen adayinin akademik basari testinin Ontest
uygulamasindan aldiklar1 puanlarin ortalamasinin X=10,28 ve sontest uygulamasindaki
ortalamalarinin ise X=10,55 oldugu goriilmektedir. Giiven araligmm %95 olarak
belirlendigi p degeri 0,05’den yiiksek ¢ikmistir (p=,415). Anlamlilik degerinin yiiksek
cikmasi, gruplar arasinda fark olmadigini belirtmektedir. Sontest dl¢iimiinde 6gretmen
adaylarinin ortalamasi artmis olmasina ragmen bu artis anlamli diizeyde degildir. Bir
baska ifade ile uygulamaya katilan 88 §gretmen adayinin dntest ile sontest puanlari
aralarinda anlaml farklilik bulunmamaktadir (ts7= -0,82; p>,05). Bu bulguya gore,
ogrenme nesneleri kullaniminin 6gretmen adaylarinin akademik basarisina istatistiksel
olarak anlamli bir etkisinin olmadig1 belirlenmistir.

Ogrenme nesnelerinin, akademik basar1 iizerinde bir etkisinin olmadig1 elde
edilmesine ragmen, 6gretmen adaylari ile gergeklestirilen goriismelerde bunun aksini
belirten goriisler elde edilmistir. Ogretmen adaylarmin, 6grenme nesnelerinin kaliciliga
faydasi oldugunu (f=3)ve 6grenme nesneleri ile basarinin elde edilebilecegini (f=1)

ifade eden goriisleri belirlenmistir. Bu goriisler sdyledir:
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“Baska akilda kaliciydi bir kere hani ben agikg¢asi kiiresel isinmayt
sadece orda dinledim. Tekrar da etmedim ama bilmedigim seyleri 6grendim.
Beni gelistirdigine inaniyyorum.” [O1]

“Faydas: bilgilerin daha kalict olmasina yardimci oldu...” [O2]

“...daha verimli bir ders olabilir. Basari daha fazla elde edilebilir diye
diigtiniiyorum ben. Bu sekilde mesela.” [O3]

“Bence gayet faydali ve hatta ileriye doniik bir program bence hani
derste anlatilir orda dinlersin hani tam aklinda bir sey kalmaz ama haywr
burada oyle bir sey yok bence gorseller hani akilda kaliyor ve hani éniinde bir
sey olmast okuyorsun falan filan hem hoca orda anlatirken sen orda hemen

okuyup daha ¢ok destekler nitelikte ogreniyorsun bence.” [O7]

Gortglerde, 6gretmen adaylar1 6grenme nesnesinin bilinmeyen bir konuyu
ogretmede kullanilabilecegini, icerisinde yer alan ¢oklu ortam bilesenleri ile bilginin
kalicilig1 destekleyecegini ve verimli bir 6grenme 0gretme siireci yaratacagini ifade
etmislerdir.

Bu bulgulara dayali olarak, 6gretmen adaylarinin §grenme nesnesi
kullanimlarinin akademik basarilar1 tizerinde bir etkisi olmadig1 ancak igerik bilgisi

diizeylerini gelistirdigi ve bilginin kaliciligina yardimci oldugu goriilmektedir.

Ogretmen Adaylarinin Ogrenme Nesnelerini Kullanmadan Onceki ve
Kullandiktan Sonraki BIT Kullamimlar
BIT kullanim anketi icerisinde yer alan bilgi isleme teknolojileri, egitsel teknolojiler,
internet teknolojileri ve iletisim teknolojileri kullanimlar1 ayr1 olarak incelenmistir.
Cizelge 13°de 6gretmen adaylarinin uygulama oncesi ve sonrasindaki bilgi isleme

teknolojileri puanlarina iligkin analiz sonucu goriilmektedir.

Cizelge 13
Osretmen adaylarimin uygulama éncesi ve sonrast BIT kullanim alt alam olan bilgi

isleme teknolojileri puanlarinin t- Testi analiz sonuglar

Grup n X SS sd t p

Ontest 88 3,81 ,53 87 -2,77 ,007
Sontest 88 3,98 53
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Cizelge 13°de 6gretmen adaylarinin deneysel uygulama oncesinde bilgi isleme
teknolojileri maddelerine iliskin ortalamalarmm X=3,81 oldugu ve sontestte bu

ortalamanin X=3,98 yiikseldigi ifade edilmektedir. Bu durum, 6gretmen adaylarinin
bilgi isleme teknolojileri maddelerinden elde ettikleri ontest ve sontest ortalama
puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik oldugunu gostermektedir (tg7)=-2,77; p<,05). Bu
bulguya gore, 6grenme nesneleri kullaniminin ve gerceklestirilen egitimin, 6gretmen
adaylarinin bilgi isleme teknolojilerini kullanimlarini gelistirdigi goriilmektedir.
Cizelge 14’de 6gretmen adaylarinin uygulama 6ncesi ve sonrasindaki egitsel

teknolojiler puanlarina iliskin analiz yer almaktadir.

Cizelge 14
Osretmen adaylarimin uygulama éncesi ve sonrasi BIT kullanim alt alani olan egitsel

teknolojiler puanlarinin t- Testi analiz sonuglar

Grup n X SS sd T p
Ontest 88 2,74 ,66 87 2,13 ,036
Sontest 88 2,90 ,79

Cizelge 14’°de goriildiigi tizere 88 6gretmen adayinin egitsel teknolojiler
maddelerine iligkin Ontest ortalamalarinin X=2,74 iken, sontestte bu ortalamalarinin

X=2,90"a yiikseldigini goriilmektedir. Bu durum, 6gretmen adaylarinin egitsel
teknolojiler kullanimi agisindan Ontest ve sontest ortalamalari arasinda anlamli bir
farklilik oldugunu gostermektedir (tg7) =-2,13; p<,05). Bu bulgu, 6grenme nesneleri
kullaniminin ve gerceklestirilen egitimin egitsel teknolojiler kullanimda 6gretmen
adaylarina destek oldugu ve becerilerini gelistirdigi ifade etmektedir.

Cizelge 15’te 6gretmen adaylariin uygulama dncesi ve sonrasindaki internet

teknolojileri kullanimlarina iliskin analiz sonuglar1 yer almaktadir.

Cizelge 15
Osretmen adaylarinin uygulama oncesi ve sonrasi BIT kullanim alt alan: olan internet

teknolojileri puanlarinin t- Testi analiz sonuglar

Grup n X SS sd t p

Ontest 88 3,26 78 87 -0,61 ,544
Sontest 88 3,31 ,74
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Cizelge 15’e gore 6gretmen adaylarinin internet teknolojileri maddelerine iliskin
ontest ve sontest dl¢iimleri arasinda anlaml bir farklilik bulunmamaktadir (ts7) = -0,61;
p>,05). Bu bulgu, 6grenme nesnesi kullaniminin, 6gretmen adaylarinin internet
teknolojileri kullanimin1 gelistirmede bir etki yaratmadigini belirtmektedir.

Cizelge 16’da 6gretmen adaylarinin uygulama 6ncesi ve sonrasindaki iletisim

teknolojileri kullanimlarina iliskin analiz sonuglar1 yer almaktadir.

Cizelge 16
Osretmen adaylarinin uygulama oncesi ve sonrasi BIT kullanim alt alan: olan iletigim

teknolojileri puanlarinin t- Testi analiz sonuglar

Grup n X SS sd t p
Ontest 88 4,07 71 87 -0,52 ,608
Sontest 88 4,11 72

Cizelge 16’ya gore 6gretmen adaylarinin iletisim teknolojileri maddelerine
iliskin Ontest ve sontest dlgiimleri arasinda anlamli bir farklilik bulunmadigi
goriilmektedir (ts7) =-0,52; p>,05). Bu bulgu 6grenme nesneleri kullaniminin, 6gretmen
adaylarinin iletisim teknolojilerini kullanimlarin1 becerilerini gelistirmede bir etkisinin
olmadigin1 gostermektedir.

Cizelge 17°de dgretmen adaylarinin uygulama dncesi ve sonrasindaki BIT

kullanimlarina iligskin analiz sonuglar1 yer almaktadir.

Cizelge 17
Osretmen adaylarimin uygulama éncesi ve sonrast BIT kullanim puanlarinin t- Testi

analiz sonuglart

Grup n X SS sd t p
Ontest 88 3,47 ,55 87 -1,92 ,058
Sontest 88 3,57 598

Cizelge 17°ye gore dgretmen adaylarmin BiT kullanimimna iliskin dntest ve
sontest Ol¢ilimleri arasinda anlamli bir farklilik bulunmamaktadir (tg7) =-1,92 ; p>,05).
Bu bulgu dgrenme nesnelerinin, gretmen adaylarinin BIT kullanimlari gelistirmede
etkili olmadigini ifade etmektedir.

Bu bulgulara dayali olarak, 6gretmen adaylarmin genel BiT kulanim

diizeylerinin gelisiminde 6grenme nesnelerinin bir etkisinin olmadig1 belirlenmistir.
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Ogrenme nesnelerinin 6gretmen adaylarmin BiT kullanim alt alanlarindan bilgi isleme
teknolojileri ve egitsel teknolojilere yonelik becerilerinin gelisiminde etkili oldugu
ancak, internet teknolojileri ve iletisim teknolojilerine yonelik becerilerinin gelisiminde
ise etkili olmadig1 goriilmiistiir. Buna gore, 6gretmen adaylarimin temel BIT araglart

kullanim diizeylerinin ve egitsel amagli kullanim becerilerinin gelistigi sdylenebilir.

Ogretmen Adaylarinin Ogrenme Nesnelerini Kullanmadan Onceki ve
Kullandiktan Sonraki TPiB Yeterlikleri
TPIB Yeterlikleri 6l¢egi boyutlari olan tasarim, uygulama, etik ve uzmanlasma ayri
olarak analiz edilmistir. Ogretmen adaylarmin uygulama dncesi ve sonrasi tasarim

yeterliklerine iligskin analiz sonuglar1 Cizelge 18’de yer almaktadir.

Cizelge 18
Osretmen adaylarinin uygulama oncesi ve sonrasi TPIB yeterlilikleri tasarim alt boyutu

puanlarmmin t- Testi analiz sonuglart

Grup n X SS sd t p
Ontest 88 3,75 ,54 87 -4,00 ,000
Sontest 88 4,00 98

Cizelge 18’e gore 6gretmen adaylariin uygulama dncesi ve sonrasi tasarim
yeterlilikleri arasinda anlamli bir farklilik bulunmaktadir (tg7)=-4,00; p<,05). Ontestte
ortalamalar1 X=3,75 iken, sontestte ortalamanin X=4,00’a yiikseldigi goriilmektedir. Bu
bulgudan yola ¢ikarak, 6grenme nesneleri kullaniminin, 6gretmen adaylarinin tasarim
yeterliklerini gelistirdigi ifade edilmektedir.

Ogretmen adaylarinin uygulama 6ncesi ve sonras1 uygulama yeterliklerine

iliskin analiz sonuclar1 Cizelge 19°da yer almaktadir.

Cizelge 19
Osretmen adaylarinin uygulama oncesi ve sonrasi TPIB yeterlikleri uygulama alt

boyutu puanlarinin t- Testi analiz sonuglart

Grup n X SS Sd t p

Ontest 88 3,76 ,50 87 -3,94 ,000
Sontest 88 3,99 ,55
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Cizelge 19°da 88 6gretmen adayinin uygulama oncesi ve sonrasi uygulama
boyutu yeterlik diizeyleri arasinda anlamli bir farklilik bulundugu goriilmektedir (ts7) =-
3,94; p<,05). Bu farklilik sontestten yanadir (Xsomest=3,99 > iamest=3,76). Buna gore
ogrenme nesneleri kullanimi 6gretmen adaylarinin uygulama yeterliklerini
gelistirmektedir.

Ogretmen adaylarinin uygulama dncesi ve sonrasi etik yeterliklerine iliskin

analiz sonuglar1 Cizelge 20’de yer almaktadir.

Cizelge 20
Osretmen adaylarimin uygulama éncesi ve sonrast TPIB yeterlikleri etik alt boyutu

puanlarmin t- Testi analiz sonuglart

Grup n X SS sd t p
Ontest 88 3,54 ,60 87 -2,96 ,004
Sontest 88 3,74 ,61

Cizelge 20°de goriildiigi lizere 6gretmen adaylarinin uygulama oncesi ve
sonrasinda etik yeterlik puanlari arasinda anlaml bir farklilik bulunmaktadir (t7) =-
2,96; p<,05). Ontest ortalamasimnin (X=3,54), sontest ortalamasindan (X=3,74) diisiik
oldugu goriilmektedir. Buna gore 6grenme nesneleri kullanimi, 6gretmen adaylarinin
etik yeterliklerini gelistirmede etkili olmaktadir.

Ogretmen adaylarmin uygulama éncesi ve sonrasindaki uzmanlasma

yeterliklerine iligskin analiz sonuglar1 Cizelge 21°de yer almaktadir.

Cizelge 21
Osretmen adaylarimin uygulama éncesi ve sonrasi TPIB yeterlikleri uzmanlagsma alt

boyutu puanlarinin t- Testi analiz sonuglart

Grup n X SS sd t p
Ontest 88 3,87 ,58 87 -3,94 ,000
Sontest 88 4,10 55

Cizelge 21°de goriildiigii lizere 6gretmen adaylarinin uygulama oncesi ve

sonrast uzmanlagma yeterlikleri arasinda anlamli bir farklilik bulunmaktadir (tg7) =-

3,94; p<,05). Ogretmen adaylarinin sontest ortalamalarinin (X=4,10) Sntest
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ortalamalarindan (X=3,87)yiiksek oldugu goriilmektedir. Buna gore, 3grenme nesneleri
kullaniminin, 6gretmen adaylarinin uzmanlagma yeterligini gelistirdigi ifade
edilmektedir.

Cizelge 22°de ise 6gretmen adaylarinin uygulama dncesi sonrasindaki TPIB

yeterliklerine iligskin analiz sonuglar1 yer almaktadir.

Cizelge 22
Osretmen adaylarimin uygulama éncesi ve sonrast TPIB yeterlikleri puanlarinin t- Testi

analiz sonuglart

Grup n X SS sd t p
Ontest 88 3,73 ,48 87 -4,90 ,000
Sontest 88 3,96 ,52

Cizelge 22°de goriildiigii lizere 6gretmen adaylarinin uygulama oncesi ve

sonras1 TPIB yeterlikleri arasinda anlamli bir farklilik bulunmaktadir (t7) =-4,90;
p<,05). Ogretmen adaylarinin éntest ortalamalarmin (X=3,73) sontest ortalamalarindan

(X=3,96) diisiik oldugu goriilmektedir. Buna gore 6grenme nesneleri kullanimn,
ogretmen adaylarmin TPIB yeterliklerini gelistirdigi belirlenmistir.

Bu bulgulara dayali olarak, gretmen adaylarmin genel TPIB ve alt boyutlari
olan tasarim, uygulama, etik ve uzmanlasma yeterliklerinin 6grenme nesneleri

kullanimzt ile gelisim gosterdigi bulunmustur.

Ogretmen Adaylarimin Ogrenme Nesnelerine iliskin Goriisleri
goriislerini almak i¢in 6grenme nesneleri degerlendirme anketi uygulanmigtir. Buna ek
olarak yedi 6grenci ile yari-yapilandirilmis goriisme gerceklestirilerek, 6grenme
nesneleri hakkinda edilen bulgular derinlestirilmistir.

Cizelge 23’de anket maddelerinin, temsil ettikleri alanlar (tasarim, igerik, erisim,
kullaniglik, 6gretim ve kalite) icerisinde, ortalama ve standart sapma degerlerinin
yiiksekten diisiige siralanmasi ve katilim durumlarinin frekans (f) ve yiizde (%)

degerleri goriilmektedir.



Cizelge 23

Ogrenme nesneleri degerlendirme anketinin analiz sonuglart

= 3 5 £ E S = E
EE T EE ZEZ X s
£z = 2% % &%
g g N N N
Maddeler
Tasarim 3,99 0,57
Icerigi ile gorselleri 0 1 18 60 29
gerlgl. i ? gorsellerin f 408 0.69
yerlesimi uyumludur. % 0 0,9 16,6 55,6 268
Yaz tipi hedef kitleye f 0 5 9 68 26 406 071
uygundur. % 0 4,6 8,3 63,0 24,1
Sunumda tekrar etme 6zelligi ~ f 0 4 19 51 32 405 0.8
vardir. % 0 37 17,6 472 19 ’ ’
Ekran tasariminda kullanilan f 0 3 20 64 21 3.95 0.7
figiir fon iliskisi uyumludur. % 0 2,8 18,5 593 194 ’ ’
Caligsma alanmin biyiikligi f 2 4 22 55 25 300 0.86
uygundur. % 1,9 3,7 204 50,9 23,1 ’ ’
Basit lagilir bir t 1 3 29 51 24
asit ve anlagilir bir tasarimi f 387 082
vardir. % 0,9 2,8 269 472 2272
Igerik 3,99 0,62
.G'OI‘S.C'H?I’I ile konu metni f 0 6 11 60 30 407 078
iliskilidir. % 0 5,6 10,2 55,6 278
. f 0 4 18 53 32
Dili agik lagilirdir. 4,06 0,79
ili acik ve anlagilirdir % 0 37 167 491 296
Iceriginde farkli coklu ortam f 0 5 26 45 32
bilesenleri (gorsel, ses, metin) 3,96 0,85
bulunmaktadir. % 0 4,6 24,1 41,7 29,6
o f 0 7 18 56 26
S 1 kicidir. 3,94 0,82
shum et cerietdr % 0 65 167 51,9 241
L f 2 5 18 56 26
Igerigi basit ve anlagilirdir. % 1.9 4.6 167 519 241 3,93 0,88
Erisim 3,88 0,81
Istenilen yer ve zamanda f 0 6 14 51 36 409 0.83
erisim 6zelligi vardir. % 0 5,6 13,0 472 333 ’ ’
Erisimi mekandan f 2 10 36 33 25 365 1.01
bagimsizdir. % 1,9 9,3 333 30,6 23,1 ’ ’




= 3 5 £ E R
EZ Z EEZ ZEZ X s
S = = ¢ = zZ £ F
< 33 §=:
Maddeler '\-4 '\-4
Kullamishhk 3,81 0,59
Arayiiziinde yer alan f 1 5 14 53 34
yonlendirme diigmeleri (ses, 407 085
ileri, geri... v.b.) etkilesimi % 09 46 130 491 315 ’ ’
artirmaktadir. ’ ’ ’ ’ ’
Kullanimi teknik agidan f 0 5 26 56 21 386 078
kolaydir. % 0 46 241 51,9 194 ’ ’
- f 0 5 33 52 18
A kull t . 0
rayiizii kullanic1 dostudur % 0 4.6 306 481 167 3,77 78
0 12 35 46 14
Tanidik bir arayiizii vardir. 02 0 111 24 426 130 3,58 0,86
Ogretim 3,66 0,42
Gorselleri igerigin f 0 1 14 60 32
anlagilmasini 4,15 0,67
kolaylastirmaktadir. % 0 0,9 130556 296
Icerigi hedef davranislara f 0 3 11 60 31 413 071
uygundur. % 0 2,8 10,2 55,6 28,7 ’ ’
Ogrenmeyi kolaylastirict f 0 2 20 52 33 408 075
etkisi vardir. % 0 1,9 18,5 48,1 30,6 ’ ’
Kullanimi bireysel hizda f 0 2 23 47 34 407 078
ogrenmeyi desteklemektedir. o/ 0 1.9 213 435 315 ’
Kullanimi yaratici diiginmeye  f 1 6 13 53 34 406  0.87
olanak saglar. % 0,9 5,6 12,0 49,1 31,5 ’ ’
Sunumu 6grenene esneklik f 0 3 17 68 19 396 0.67
saglamaktadir. % 0 2,8 157 63,0 17,6 ’ ’
Kullanimi motivasyonu f 2 7 25 41 32 388 0.98
artirmaktadir. % 1,9 6,5 23,1 38,0 29,6 ’ ’
Icerigi ile gorsel iliskisi f 19 53 18 13 3 )30 1
diisiiktiir. % 17,6 49,1 16,7 12,0 2,8 ’
22 4 1 10 2
Sunumu dikkat dagiticidir. 05 0.4 5?) 0 179 6 93 19 2,22 0,94
(4 2 2 2 2 2
Kalite 3,01 0,6
Biitiiniindeki gorintiisii f 0 6 18 51 31 401 0.83
kalitesi yiiksektir. % 0 5,6 16,7 47,2 28,7 ’ ’
Gorselleri net ayirt f 18 46 15 23 6 256 116
edilememektedir. % 16,7 42,6 139 213 55 ’ ’
1 4 2 1 4
Ses kalitesi duigiiktiir. 05 1 468 4375 2351 1 468 37 2,49 1,04
(4 2 2 2 2 2

98
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Cizelge 23 incelendiginde en yiiksek ortalamanim tasarim (X= 3,99) ve igerik

(X=3,99) alaninda; en diisiik ortalamanin ise kalite (X= 3,01) alaninda oldugu
gorlilmektedir. Anket maddeleri incelediginde en diisiik ve en yliksek ortalamali

maddelerin 6gretim alaninda oldugu belirlenmistir. En yiiksek ortalamali maddenin
“Gorselleri igerigin anlasilmasmi kolaylastirmaktadir.” (X=4,15) oldugu ve en diisiik

ortalamali maddenin “Sunumu dikkat dagiticidir.” (X= 2,22) oldugu gériilmektedir.

Ogrenme Nesnelerinin Tasarim Ozelliklerine Iliskin Goriisler

Tasarim alanindaki en yiiksek ortalamali madde “Igerigi ile gorsellerin yerlesimi

uyumludur.” (X= 4,08) olarak belirlenmistir. Bu maddeye, 6gretmen adaylarinin 29’u
(%26,8) kesinlikle katildigini, 60’1 (%55,6) katildigini ve 18’1 (%16,6) kismen
katildigini ifade etmistir. Sadece bir (%0,9) 6grenci ise katilmadigini belirtmistir.
Ogretmen adaylari sol tarafta yer alan kistmdan alt basliklara, sag iist kisimdan icerige
ve sag alt kisimdan gorsellere erismislerdir. Bu kullanima iligkin bakis agilarini
goriismelerinde ifade etmislerdir. Ogretmen adaylarinin goriisleri, anket maddesine
verilen cevaplar1 destekler niteliktedir. Baslikl1 bir yapi igerisinde sunulan igerigin (/=2)
ve bu iceri8i temsil eden gorselin yerlesiminin akilla ¢celismeyen ve 6grenmeyi
destekleyen bir yapida (=1) oldugunu belirtmislerdir. Bu ifadeler soyledir:

“Bu diizen giizeldi hani alt bagliklarina ayrilmasi daha sonra 6grencinin

’

istedigi zaman basip ge¢mesi falan bunlar bence giizeldi. Uyumluydu birbiriyle.’
[03]

“Yani haftalara ayrilmis her sey ayrilmis konular orda belli basl
basliklar: falan gayet acik ve net bir kullanimi var... Bence yerlesimi gayet akla
vatkin bir sekilde hani boyle akilla ¢eligen bir sey yok bence.” [O7]

“Yazidan sonra gorseli gérmek daha béyle bir anlamli kolay

ogrenmemize daha faydali olabilir diye diisiiniiyorum. Orast da iyiydi bence

gayet iyiydi.” [O6]

Bu goriislerle birlikte 6gretmen adaylariin icerik ve gorsel yerlesimine yonelik
olumlu bir tutumda oldugu ifade edilebilir. Konun alt baglikl1 bir yapi ile sunulmasinin
begenilen bir 6zellik oldugu goriilmektedir. Bu yapisi ile 6grenme nesnesinin

modiilerlik ve pargalara ayrilabilirlik 6zelligi desteklenmektedir.
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Tasarim boyutunda en diisiik ortalama ise “Basit ve anlasilir bir tasarimi1 vardir.”

(X= 3,87) maddesindedir. Ogretmen adaylarinin 24°ii (%26,9) kesinlikle katildigini, 51’1
(%55,6) katildigini ve 29°u (%16,6) kismen katildigini ifade etmistir. Bunun disinda
ogretmen adaylarinin iicii (%2,8) katilmadigini ve biri ise (%0,9) kesinlikle
katilmadigin1 belirtmistir. Gergeklestirilen goriismelerde ise 6gretmen adaylari
kullanimda zorluk yasamadiklarini (/=3) ve yerlesimi begendiklerini (/=5) ifade ederek
bu goriisii desteklemislerdir. Bu ifadeler soyledir:
“Onlarn yerlesim diizeni ideal. Ciinkii yandan bakiyorsun ortada bir goriintii
var. ... alttaki sey ¢iinkii bastigin zaman hocay: dinleyebiliyordun... Tam olarak
hatirlamaya ¢alisiyorum. Yandaydi galiba hani ilerleme geri. Bence konum
olarak iyi gibi baska nere olabilir?” [O1]

“Arka plan secimleri iyiydi. Koyu renk degil a¢ik renk olmasi ogrencinin
dikkatini dagitmiyor hani dikkat topluyordu. Hani gormeniz agisindan da sinifin
herhangi bir yerinde olsak da rahatlikla gérebiliyorduk bunu. Bence giizel
wyumluydu.” [O3]

“Ilk defa kullandigim icin hani fazla elestiri yapamiyorum hani ama
benim ilk deneyimime gore giizeldi hani yani rahatlikla ulasabiliyorum her seye
va da tikladigim zaman zaten yeterince agikti hani anliyyordum.” [O5]

“..Gayet rahat bir kullanimi var zaten... Yok yani zorluk zaten hani ilk
basta ne oldugunu anlamiyorsun ama tiklayarak her seyi ogrenebiliyorsun her
sey ac¢tk ve net bir sekilde yaziyor yani.” [O7]

Bu goriislerle birlikte, 6gretmen adaylarinin 6grenme nesnelerinin kullanimini
kolay ve yapisini agik ve anlasilir bulduklar1 goriilmektedir. Tasarim boyutunda yer alan
diger maddelere iliskin ortalamalar ise sOyledir:

*  Yaz tipi hedef kitleye uygundur (X= 4,06),

 Sunumda tekrar etme 6zelligi vardir (X=4,05),

Ekran tasariminda kullanilan figiir fon iliskisi uyumludur (X= 3,95),
Calisma alanmnm biyikligii uygundur (X= 3,90).

Bu maddelere verilen cevaplarla bilirlikte, 6gretmen adaylarinin 6grenme
nesnelerini kullanirken tasarimdan kaynaklanan bir zorluk yagamadiklar1 goriilmektedir.
Bu durumda, 6grenme nesnelerini tasarlamak i¢in kullanilan ¢ergceve yapisinin ve

bilesenlerinin basit ve anlasilir oldugu ve kullanim kolaylig1 sagladig: belirtilebilir.
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Gergeklestirilen tasarimin, 0grenme ve 6gretme faaliyetleri i¢erisinde 6grenme

nesnelerinin tercih edilmesini saglayacagi sdylenebilir.

Ogrenme Nesnelerinin icerik Ozelliklerine Iliskin Goriisler

Icerik boyutunda en yiiksek ortalamali madde “ Gérselleri ile konu metni iliskilidir.”
(X=4,07) maddesidir. Bu goriise, 6gretmen adaylarmin 30’u (%27,8) kesinlikle
katildigini, 60’1 (%55,6) katildigini ve 11°1 (%10,2) kismen katildigini ifade etmistir.
Bunun disinda 6gretmen adaylarinin altis1 (%5,6) da katilmadigini belirtmistir.
Ogretmen adaylar1 gorselleri 6gretici bulduklarini (£=6) belirtmislerdir. Bu goriisler
sOyledir:

“...herkesin sadece orda ben videodan 6grendigini diistiniiyorum hani
olay bu oluyormus diye seyde anlatiyordu...”[O2]

“..ne kadar ¢ok gérsel olursa o kadar ¢ok bilgi ¢ikarabilirim diye
diigiiniiyorum.”’[O3]

“Cok giizel olmustu yani hani diiz yazidan daha ¢ok bize boyle gorsel
olarak daha giizel boyle daha ¢abuk 6grenmemize katki saglamisti... Uyum
olarak giizel yani hani hareketler ve olusum stireci bizi tam olarak o nesnenin
icine sokuyor yani yaninda mesela diiz anlatim vermissiniz ama gorsellerle bunu
desteklediginiz igin onlar hani sadece bilgiden ote bizim gorsel yetenegimizi de
ortaya ¢tkartiyor...”[O4]

“Hocam iste yine hep benim aklimda kalan anlatimi 6gretimi
kolaylastiran o gorseller ¢ok iyi oldu.” [06]

“...hani derste anlatilir orda dinlersin hani tam aklinda bir sey kalmaz
ama hayir burada é6yle bir sey yok bence gorseller hani akilda kaliyyor ve hani
ontinde bir sey olmast okuyorsun falan filan hem hoca orda anlatirken sen orda

hemen okuyup daha ¢ok destekler nitelikte 6greniyorsun bence.” [O7]

Bu goriislerle 6gretmen adaylarinin gorseller ile igerigi biitiinlestirdikleri ifade
edilebilir. igerigin gorsellerle desteklenmesinin tercih edilen bir durum oldugu
goriilmektedir.

Icerik boyutunda en diisiik ortalamali maddenin “ Igerigi basit ve anlagilirdir.”

(X=3,93) oldugu goriilmektedir. Bu goriise, 6gretmen adaylarinin 26°s1 (%24,1)
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kesinlikle katildigini, 56’s1 (%51,9) katildigini ve 18’1 (%16,7) kismen katildigini ifade
etmistir. Bunun disinda 6gretmen adaylarinin ikisi (%1,9) kesinlikle katilmadigini ve
besi (%2,8) katilmadigini belirtmistir. Ogretmen adaylari igerigin 6zet ve net sekilde
oldugunu(f=2) ve dersi karsiladigini (f/=1) agiklamislardir. Bu maddeye iliskin
ogretmen adaylarinin goriisleri su sekildedir:

“Derste zaten oradaki bilgiler genelde olmasi gereken seylerdi hani ¢ok
gereksiz bilgiler yoktu dipnot gibiydi hani boyle olmasi gereken bilgiler
veriliyordu fazla bilgi olmadigi igin daha kaliciydi. O bakimindan benim i¢in
veterli gibiydi hani.” [O1]

“Bence yeterli hani bilgiler verilmis.” [O2]

“Evet dersi karsiliyordu... bence iyiydi.” [O3]

Goriglere dayanarak, 6gretmen adaylarinin beklentilerini karsilayan ve 6zet
bilgi sunan bir igerige eristikleri belirtilebilir. Buna ek olarak sunulan bilginin anlasilir
oldugu da ifade edilebilir. icerik boyutunda yer alan diger maddelere iliskin ortalamalar
sOyledir:

* Dili agik ve anlasilirdir (X= 4,06),

 Igeriginde farkl1 coklu ortam bilesenleri (gorsel, ses, metin)
bulunmaktadir (X= 3,96),

Sunumu ilgi ¢ekicidir (X= 3,94).

Bu goriisler dogrultusunda, 6gretmen adaylarinin 6grenme nesnelerinin
iceriginden kaynaklanan bir zorluk yagamadiklar1 goriilmektedir. Bunun neticesinde,
ogrenme nesnelerini tasarlamak i¢in kullanilan ¢ergeve yapisinin ve bilesenlerinin basit
ve anlagilir bir yapida oldugu ve kullanim kolaylig1 sagladig: belirtilebilir.
Gergeklestirilen tasarimin, 0grenme ve 6gretme faaliyetleri i¢erisinde 6grenme

nesnelerinin tercih edilmesini saglayacagi sdylenebilir.

Ogrenme Nesnelerinin Erisim Ozelliklerine iliskin Géoriisler

Erisim boyutunda yer alan maddelerden birinin “ Istenilen yer ve zamanda erisim
ozelligi vardir.” (X= 4,09) digerinin ise  Erisimi mekandan bagimsizdir.” (X= 3,65)
oldugu goriilmektedir. Birinci maddeye yonelik olarak 6gretmen adaylarinin 36’s1

(%33,3) kesinlikle katildigini, 51°1 (%47,2) katildigin1 ve 14’1 (%13,0) kismen
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katildigini ifade etmistir. Bunun diginda 6gretmen adaylarinin altisinin (%5,6)
katilmadig1 belirlenmistir. ikinci madde icin ise; 6gretmen adaylarimn 25’inin (%23,1)
kesinlikle katildigi, 33 iiniin (%30,6) katildig1 ve 36’sinin (%16,7) kismen katildig:
gorlilmektedir. Fakat 6gretmen adaylarinin ikisinin (%1,9) kesinlikle katilmadig: ve
10’unun (%2,8) katilmadig1 da belirlenmistir.

Ogretmen adaylari istedikleri zamanda (£=5) veya farkli mekanlardan (=2)
ogrenme nesnelerine erisebildiklerini ifade etmislerdir. Ayrica erisimde sikinti
yasamadiklarini (f=3) da belirtmislerdir. Bu goriisler soyledir:

“Erisim yani yurda gittigimde de her tiirlii erisebildim. Yani sorun

ctkmadi hi¢bir sekilde o acidan hi¢chir sorun yok erisim agisindan.” [O1]

“Erisim agisindan da kolaydi.” [O2]
“Yo hi¢bir zorluk yagamadim hatta ben o hafta gelmemistim diger hafta

)

girdim ve direk girdim direk derse odaklandim yani hi¢bir sorun yagamadim.’
[04]

“...istedigim an ona ulasabilecek olamam eve gittigimde ya da internete
girdigimde direk karsima ¢ikmasi o yonden iyiydi. Etkiliydi. Calismak istedigim
zaman orayt agip ¢alisabiliyordum ya da kiiresel isinma hakkinda bir sey
bilmiyorum mesela onu a¢tiginda neden olan kiiresel isinmaya neden olan seyler
sonuglarina ulasabiliyordum.” [O5]

“En azindan istedigimiz an ona ulasabilir. Calismak istedigimiz zaman
calisabiliriz. Internet ortaminda olmasi 6grencilerin daha cok dikkatini
cekebilir.” [O5]

“...¢tinkii tekrar tekrar girebilme sansimiz vardi bu 6grenme nesnelerine

istedigimiz zaman okuyabiliyorduk.” [O6]

Anket maddelerine verilen cevaplar ve 6gretmen adaylarinin goriisleri
dogrultusunda 6gretmen adaylarinin biiyiik ¢ogunlugunun farkli zamanlarda ve
mekanlarda 6grenme nesnelerine ulagabileceklerinden haberdar olduklari ve buna
ulasmay1 denedikleri goriilmektedir. Ogrenme nesnelerinin erisilebilirlik ve

kesfedilebilirlik 6zellikleri, gelistirilmis 6grenme nesnelerinde de desteklenmektedir.
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Ogrenme Nesnelerinin Kullamishk Ozelliklerine Iliskin Goriisler

Kullaniglik boyutunda, en yiiksek ortalama “Arayliziinde yer alan yonlendirme

diigmeleri (ses, ileri, geri... v.b) etkilesimi artirmaktadir.” (X= 4,07) maddesindedir.
Ogretmen adaylarmin 34°ii (%31,5) kesinlikle katildigini, 53°ii (%49,1) katildigini ve
14’1 (%13,0) kismen katildigini ifade etmistir. Bunun disinda bir 6gretmen aday1
(%1,9) bu goriise kesinlikle katilmadigini ve bes (%4,6) 6gretmen aday1 da
katilmadigini belirtmistir. Ogretmen adaylar1 haber diigmesi (£=2), ses diigmesi (£=2),
oynatim (f=4), durdurma oynatma (/=4), tekrar izleme (/=5) gibi 6zellikler iizerinde
durmuslardir. Bu goriisler soyledir:

“..direk etotmayla baglant: olanaklar: @’ e baglanma olanaklar: vard:
o da farkliydi bence hostu.” [O1]

“Ben seyi ¢ok begenmistim hani orda @’ e baglanip gidiyorduk ya o ¢ok
hostu.” [O2]

“Ayrica hocanin okuma olayt da ¢ok hostu. Ciinkii bazen insan sikiliyor
okumaya. Dedigim gibi bastigimiz zaman o seylerin okunmasi hostu.” [O2]

“Ben dedigim gibi o sekilde ilerlemesi giizel yani ses diigmesinin olmasi
yani.” [O5]

“...bir de o gorsellerin oynatilabilmesi yani onu resmen boyle canliymig
gibi yasayabilmemiz o bence ¢ok etkili yani en onemli ozelligi bence. ...¢tinkii
gorseller vardi bir de o gorseller hareket ettirmemiz ya da basa ok isaretiyle
basiyorduk ve basa aliyorduk hani onlar dikkatimi ¢ekti...” [O6]

“dedigim gibi uygulama olarak. ¢ok giizeldi durdurulabilmesi ileri
sarilmast giizeldi... geri alinabilmesi durdurulabilmesi.” [O5]

“..ve de tekrar tekrar izlemeyle bilgi sahibi olabiliyorsun... Gorsel.
Genelde ben zaten gorsellerle ilgileniyordum ben o sira yiiriitme falan vardi
bunlart tekrar tekrar yaptim. Bence ¢ok iyiydi bunlar.” [O3]

“Fakat siz bunu gérme sansi elde edemiyorsunuz tekrarda onu
tekrarlatarak yineleterek gorebiliyorsunuz sonra geri alabiliyorsunuz. Yani
teknik olarak da giizeldi.” [O4]

“geri doniigiimii olabilmesi falan filan mesela resimleri tekrar hareket

ettirebiliyorsun falan filan tekrar degerlendirmeni saglayabiliyor.” [O7]
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Goriisme yapilan 6grencilerin hepsi (=7) bu konuda fikirlerini ifade etmislerdir.
Ogretmen adaylarmin 6grenme nesnesinin kullanishiliginda ydnlendirme diigmelerinden
yararlandig1 ve bu 6zellikleri begendikleri agik¢a goriilmektedir.

Kullaniglik boyutunda en diisiik ortalamali maddenin “ Tanidik bir arayiizii

vardir.” (X= 3,58) oldugu gériilmektedir. Ogretmen adaylarinin 14’ (%13,0) kesinlikle
katildigini, 46°s1 (%42,6) katildigini ve 35’1 (%32,4) kismen katildigini ifade etmistir.
Bunun diginda 12 (%11,1) 6gretmen aday1 katilmadigmi belirtmistir. Ogretmen adaylar
ogrenme nesnelerini kullanirken zorluk yasamadigini (/=2) ve arayiiziindeki diigmeleri
tanidigini (f=1) ifade etmistir. Bu maddeye iliskin goriisler soyledir:
“Benim zaten teknolojiyi teknolojiyle icice bir bireyim. Cok zor olmadi
bunu kullanirken de...” [O2]
“her giin bilgisayar kullandigim i¢in telefonlart kullandigim icin
sekillerin az ¢ok ne anlama geldigini biliyordum. O yiizden hani ¢ok

zorlanmadim hani yani giizeldi.” [O4]

Bu goriislere uygun olarak, 6gretmen adaylarinin giinliik yasamlar1 igerisinde
teknolojiyi siklikla kullandiklar ifade edilebilir. Bu durum, 6grenme nesnelerini tanidik
bulmalarini beraberinde getirmektedir. Clinkii 6gretmen adaylarinin 6grenme
nesnelerini kullanim konusunda, BIT araglarin1 kullanirken yasadiklar1 benzerlikler
onlarin uyumlarini kolaylagtirmistir. Buna ek olarak kullanislik boyutunda yer alan

diger maddelere iliskin ortalamalar ise sOyledir:
Kullanimi teknik agidan kolaydir (X= 3,86),
*  Arayiizii kullanic1 dostudur (X= 3,77).

Bu goriislerle birlikte, 6gretmen adaylarinin 6grenme nesnelerini igerisinde yer
alan hareket diigmeleri sayesinde rahat ve kolay bir sekilde kullanabildikleri ifade
edilebilir. Tasarimda tanidik imgelerin kullanilmasinin 6grenme nesnesinin

kullanighigini kolaylastirdig: belirtilebilir.

Ogrenme Nesnelerinin Ogretim Ozelliklerine Iliskin Goriisler
Ogretim boyutunda en yiiksek ortalamali maddenin “ Gérselleri igerigin anlasiimasini

kolaylastirmaktadir.” (X=4,15) oldugu goriilmektedir. Ogretmen adaylarmin 32’si
(%29,6) kesinlikle katildigini, 60°1 (%55,6) katildigint ve 14’1 (%13,0) kismen
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katildigini ifade etmistir. Bunun diginda bir 6gretmen aday1 (%1,9) bu goriise
katilmadigini belirtmistir. Yapilan goriigmelerde, 6gretmen adaylart gorsellerin igerigi
destekledigini (/=3 )ifade etmistir. Bu goriisler soyledir:

“...daha ¢ok bilgi edinme sansim oldu hani kitabt agip okumak sadece
siava yonelik ¢calismaktansa orda gorseller benim hosuma gitti agik¢asi
ornegin bir ¢ocuga da gosterince oradan anlamli bir seyler ¢ikarabilir. Biz de
ayni sekilde o materyallerle o gorsellerle daha iyi anlamis oluruz.” [O4]

“...0 sistemdeki kisa kisa notlar olmas1 maddeler halinde yazili olmasi
resimlerle desteklenmesi boyle hareketli figiirlerin olmasi bence hani dersi
islenis acisindan daha etkili kiliyor.” [O5]

“Zaten hani o ilk mesela o ilk hareketleri gorselleri resimleri goriiyoruz
hani ondan sonra okumaya baslyyorsun hani onlar ne kadar iyi ve ilgi ¢ekiciyse
zaten hani okuyorsun ve hani onla esdegerde oldugunu gériiyorsun o anlatiyor.

Bence giizeldi.”[O7]

Bu goriislere gore, 6gretmen adaylarinin icerigin gorseller ile desteklenmesini
anlamay1 kolaylastiric1 bir etken olarak ifade ettikleri goriilmektedir. Bu sebeple,
gorsellerin anlamli 6grenmeyi gerceklestirmede dnemli oldugu vurgulanabilir.

Ogretim boyutunda en diisiik ortalamali maddenin * Sunumu dikkat dagiticidir.”
(X=2,22) maddesi oldugu goriilmektedir. Ogretmen adaylarmn ikisi (%1,9) kesinlikle
katildigini, 10’u (%9,3) katildigini ve 19°u (%17,6) kismen katildigini ifade etmistir.
Bunun disinda 6gretmen adaylarinin 54’1 (%50,0) katilmadigini ve 22’si (%20,4)
kesinlikle katilmadigini belirtmistir. Goriismelerde, 6gretmen adaylari sunumun ilgi
cekici oldugunu (/=2) ifade etmislerdir. Bu konudaki goriisler su sekildedir:

“...Bu ogrenme nesnelerinde gorsellik vardi video seklinde oynatmalar

vardi hani daha dikkat ¢ekiciydi...” [O2]

“Bence o giizel bir fikirdi...bir siire sonra ama karsimizda bir gorsel
oldugu zaman dersle olan ilgimiz daha ¢ok artiyor daha dikkat ¢ekici oluyor.”

[03]

“Yani o ¢igeklerin agmast mesela ondan sonra grafikler mesela ¢ok

glizeldi ¢iinkii orda bir sey anlatiliyor fakat siz bunu gorsel olarak gérmeyince
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orda grafiklerle gidis yonleri ve girisler ¢ikislar gayet giizel seritlerle ifade
edilmisti bunlar hosuma gitti.” [O4]

“Zaten hani o ilk mesela o ilk hareketleri gorselleri resimleri goriiyoruz
hani ondan sonra okumaya baslyyorsun hani onlar ne kadar iyi ve ilgi ¢ekiciyse
zaten hani okuyorsun ve hani onla esdegerde oldugunu gériiyorsun o anlatiyor.

Bence giizeldi.”[O7]

Bu goriiglerle, 6gretmen adaylarinin, sunum igerisinde yer alan gorselleri ilgi
cekici bulduklari, gorsellerin hareketlerinin igerigi agiklamada yardimct oldugunu ifade
ettikleri ve gorsellerin hareketlerinin gercegi yansittigi belirtilebilir. Ogrenme nesneleri
tasariminda kullanilan gorsellerin 6gretimi destekleyici bir yapida oldugu ifade
edilebilir. Bununla bilirlikte, 6gretim boyutunda yer alan diger maddelere iliskin
ortalamalar soyledir:

e igerigi hedef davramslara uygundur (X= 4,13),

Ogrenmeyi kolaylastiric1 etkisi vardir (X= 4,08),

e Kullanm bireysel hizda 6grenmeyi desteklemektedir (X=4,07),
e Kullanm yaratici diisiinmeye olanak saglar (X= 4,06),

*  Sunumu &grenene esneklik saglamaktadir (X= 3,96),

¢ Kullanim1 motivasyonu artirmaktadir (X=3,88),

o icerigi ile gorsel iliskisi diistiktiir (X= 2,32).

Gorigler dogrultusunda 6gretmen adaylarinin 6grenme boyutunda 6grenme
nesnelerini esnek grenme ortami sunma, motivasyon artturma ve bireysel hizla
ogrenmeyi ve yaratici diislinceyi desteklemede yardimer gordiikleri sdylenebilir. Ayrica

gorsellerin igerigi destekledigi ve igerigin anlasilmasini kolaylastirdigi ifade edilebilir.

Ogrenme Nesnelerinin Kalite Ozelliklerine iliskin Géoriisler

b

Kalite boyutunda en yiiksek ortalamali madde “ Biitiiniindeki goriintii kalitesi yiiksektir.’
(X=4,01) seklindedir. Ogretmen adaylarmnin 31°i (%28,7) kesinlikle katildigini, 51°i
(%47,2) katildigini ve 18’1 (%16,7) kismen katildigini ifade etmistir. Bunun disinda altt

(%5,6) 0gretmen aday1 bu goriise katilmadigini belirtmistir. Bu madde ile ilgili olarak
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ogretmen adaylar1 gorselleri kaliteli ve canli bulduklarini (=2) belirtmislerdir. Buna
iliskin 6grenci goriisleri sOyledir:

“Yani ¢oziiniirliik falan gayet giizeldi... zaten gayet parlak giizel bir
ekrandi. Hani insanlar biz insanlara gorsel daha cafcafli seylerden hoslanir
silik seyler pek hosumuza gitmez o yiizden kaliteli seyler tabi goze daha iyi hitap
eder. Ve daha ¢ok dikkat ¢ceker. Bu konuda da gayet iyiydi.” [O4]

“Resimlerin kalitesi iyiydi hocam gayet canli net giizeldi ben
begenmistim... bir de o gorsellerin oynatilabilmesi yani onu resmen béyle

canliymig gibi yasayabilmemiz o bence ¢ok etkili yani en onemli ozelligi bence”

[06]

Bu goriiglerle 6gretmen adaylarinin 6grenme nesnelerinde kaliteye 6nem
verdikleri ifade edilebilir. Gorsellerin kaliteli olmasinin 6grenme nesnelerinin
dayanabilirlik 6zelliginin bir parcasi olabilecegi sdylenebilir.

Kalite boyutunda en diisiik ortalamali maddenin ise « Ses kalitesi diisiiktiir.” (X=
2,49) oldugu goriilmektedir. Bu goriise, 6gretmen adaylarinin 4’1 (%3,7) kesinlikle
katildigini, 16’s1 (%14,8) katildigini ve 25’1 (%23,1) kismen katildigin1 ifade etmistir.
Bunun disinda 6gretmen adaylarinin 47°si (%43,5) bu goriise katilmadigini ve 16’s1
(%14,8) da kesinlikle katilmadigin1 belirtmistir. Bu durum ile ilgili olarak 6gretmen
adaylar sesi dinlemediklerini (/=4), sesi kisik (/=1), bulduklarini ve sesi kaliteli (/=1)
bulduklarini agiklamislardir. Bu duruma iligkin ifadeler su sekildedir:

“sesler de gayet iyiydi.” [O4]

“Sesi dinleme olanagim. Sesi dinledim galiba yurtta. Birazcik daha
yiiksek olabilirdi. Hatirladigim kadarinca biraz kisikti. Béyle evet sesi bir kere
dinledim c¢iinkii cok dinlemedim.” [O1]

“Yani sesi ¢cok duyamadik da bilgisayardan kaynaklanan bir sikintiydi

samrim.” [O2]

“Sesi duymadik yani hoparlor sistemi olmadigi igin [O3]
“..ses biz hi¢ duyamadik.” [O6]
“Bence giizeldi ben ses kalitesi aslinda pek fazla dinleyemedim. O da

benden kaynaklanan bir sey mi tam olarak ona erigimi saglayamadim.”[O7]
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Ogretmen adaylarinin sesi dinlemede sikint1 yasamalar1 onlarin ses kalitesi ile
ilgili maddeye verdikleri cevaplarini da etkilemistir. Goriislere dayali olarak 6gretmen
adaylarinin ses konusunda sikint1 yasadiklar1 ve sesi dinleme olanaklarinin kisith
oldugu goriilmektedir. Ogretmen adaylarmin 6grenme nesnelerinin sesli oynatim
ozelligi ve bilgisayardaki ses ayarlarina iligkin bilgilerinin artirilmasi yaganan bu sorunu
ortadan kaldirabilir.

Kalite boyutunda yer alan bir diger madde ise “Gorselleri net ayirt
edilememektedir.” (X= 2,56) olarak ifade edilmistir.

Bu goriislere dayali olarak, 6gretmen adaylarinin 6grenme nesnelerinin gorseller
ile tasarimindaki bilesenleri kaliteli bulduklari sdylenebilir. Fakat teknik sikintilardan
dolay1 ses kalitesinde kararsiz olduklari belirtilebilir.

Sonug olarak, 6grenme nesneleri 6zelliklerinin anket icerisinde yer alan
boyutlar (tasarim, igerik, erisim, kullanigliklik, 6gretim ve kalite) bir biitiin olarak ele
alindiginda 6gretmen adaylarinin 6grenme nesnelerini kaliteli, 6gretime hizmet eden,
kullanigh, kolayca erisilebilen ve igerik ile gorsel biitiinliige sahip bir yapida ifade

ettikleri goriilmektedir.
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DORDUNCU BOLUM
SONUC, TARTISMA ve ONERILER
Sonu¢ ve Tartisma
Bu ¢aligmada, sinif 6gretmeni adaylarinin 6grenme nesnesi kullanimlarinin, 6gretmen
adaylarmin TPIB yeterlikleri ve BIT kullanimlari iizerindeki etkisini belirlemek
amaclanmaktadir. Calisma, 2013-2014 6gretim yil1 gliz doneminde Cevre Egitimi
dersini alan ikinci simf dgrencileri ile gerceklestirilmistir. Ogrenme nesnelerinin
ogretimsel islevini degerlendirmek i¢in, bir akademik basar1 testi gelistirilmistir. Ayrica
ogretmen adaylarinin 6grenme nesnelerine iligkin goriislerini almak amaciyla anket ve
yari-yapilandirilmig goriisme formu hazirlanmistir. Buna ek olarak Teknopedagojik
egitim yeterlikleri 6lgegi ve BIT kullanim anketi veri toplama araglar1 olarak
kullanilmistir.

Veri toplama araglarinin diizenlenmesinin ardindan 6grenme nesnelerinin
tasarim gergeklestirilmistir. Ogrenme nesneleri iceriginin belirlenmesi, 6grenme
nesnelerinde yer alacak ¢oklu ortam materyallerinin (goérsel, animasyon, ses, metin)
hazirlanmasi, 6grenme nesnelerinin paketlenmesi ve bir 6grenme yonetim sistemi
icerisine yliklenmesi islemleri gergeklestirilmistir.

Akademik basar testi, Teknopedagojik egitim yeterlikleri 6lgegi ve BIT
kullanim anketi ile 6gretmen adaylarinin deneysel siire¢ 6ncesi ve sonrasindaki
durumlar belirlenmistir. Deneysel siire¢ sonunda 6gretmen adaylarinin 6grenme
nesnelerine yonelik goriisleri anket ve yari-yapilandirilmis gériisme yardimiyla alinarak
veriler ¢esitlendirilmistir. Verilerin analizi sonucunda bulgular elde edilmistir.

Arastirmanin bulgularindan ilki, deneysel siire¢ dncesinde, 6gretmen adaylarinin
BIT kullanimi agisindan ileri diizeyde olmalaridir. Ayrica 6gretmen adaylari, BIT
kullaniminin alt alan1 olan bilgi isleme ve iletisim teknolojileri agisindan ileri, internet
ve egitim teknolojileri acisindan orta sevidedir. Buna gére BIT araglari olarak;
bilgisayar, cep telefonu, e-posta, sohbet yazilimlar1 v.b. dikkate alindiginda 6gretmen
adaylarinin bu araglar1 kullanim bilgisine sahip olduklari1 goriilmektedir. Bu bulgu,
Ozen (2013)’in 6gretmen adaylarinin uygulama siireci éncesinde teknoloji kullaniminda
%70 oraninda kendilerini yeterli bulduklar1 ve Cuhadar ve Yiicel (2010) %82 oraninda
BIT kullaniminda yeterli gérdiikleri bulgusu ile paralellik gostermektedir. Cuhadar ve

Yiicel (2010)’in 6gretmen adaylarinin; iletisim, egitim ve yazilim ve donanim kullanim
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siklig1 ve diizeyi konularinda kendilerini yetkin hissettikleri bulgusunu da
desteklemektedir. Buna ek olarak, Demiralay ve Karadeniz (2010)’in, 6gretmen
adaylarinin bilgisayar kullanim becerileri agisindan %65 ve internet becerileri agisindan
%357,5 oraninda orta seviyede olduklarini1 ve Sendag (2014)’1n, 6gretmen adaylarinin
BIT kullanim 6z-yeterliklerinin %72,2 oraninda orta seviyede oldugunu belirttigi
caligmast ile de paralellik gostermektedir. Fakat, bu ¢calismanin bulgusu Giilbahar
(2008)’1n dgretmen adaylarinin %44iin bilgisayar programlarini kullanmada temel bilgi
ve becerilere sahip oldugunu ifade eden ¢alismasina gore farklilasmaktadir. Giilbahar
(2008), 6gretmen adaylarini BIT teknolojilerini temel diizeyde kullanim bilgisine sahip
olduklarin1 belirtmesine ragmen dgretmen adaylarinin BIT’i egitim ve iletisim amagl
kullandiklarini ve %34’{inlin mesleki yasamlarinda bu teknolojileri yeterli diizeyde
kullanacak beceriye sahip olduklarini ifade etmistir.

Ogretmen adaylarmin BIT kullanim becerilerinin ileri seviyede oldugunu ifade
eden bu bulgu, alanyazindaki giincel ¢aligmalarla uyum gostermektedir. Siif 6gretmeni
adaylarmin BIT teknolojilerini kullanmada kendilerini yeterli hissetmelerinin, 6grenme
ogretme faaliyetleri igerisinde egitsel amagli ve gilinliik yasamlarinda iletisim amacl
BIT teknolojilerini kullanmalarindan kaynaklandig diisiiniilmektedir. Ogretmen
adaylarmin BIT hakkinda bilgi sahibi olmalarinin, yeni ¢ikan teknolojilere uyum
saglamalarii kolaylastirdig: diisiiniilmektedir.

Bir diger bulgu ise, deneysel siire¢ dncesinde dgretmen adaylarinin TPIB
yeterlikleri acisindan ileri diizeyde olmalaridir. Ayrica TPIB yeterlikleri alt
boyutlarindan tasarim, uygulama ve uzmanlasmada ileri, etik alt boyutunda orta
diizeyde olmalaridir. Bu bulgu, Unal (2013)’1n, ¢esitli boliimlerdeki 6gretmen
adaylarinin uygulama 6ncesi teknopedagojik egitim yeterliklerini ifade ettigi
caligmasinda; uzmanlasma, tasarim ve uygulama boyutlarinda ileri ve etik boyutunda
orta seviyede olduklarini belirttigi ¢aligmasi ile paralellik gostermektedir. Bununla
birlikte Coklar (2014)’1n, simf dgretmenligi adaylarinin TPIB yeterliklerinin ileri
seviyede oldugunu belirttigi ¢aligmasiyla da desteklenmektedir. Benzer sekilde
uygulama siireci oncesinde fizik 6gretmen adaylarinin tasarim, uygulama, etik ve
uzmanlagma boyutlarinda ileri seviyede (Arslan, 2015) ve iyi diizeyde (Semiz ve Ince,
2012) olduklarinin belirtildigi ¢alismalarla da paralellik géstermektedir. Bu ¢calismalara

ek olarak Bulut (2012)’un 6gretmen adaylarmin TPIB seviyelerinin ortalamanin biraz
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iistiinde oldugunu ifade ettigi calismasini da desteklemektedir. Bunun yaninda Koh,
Chai ve Tsait (2010)’in 6gretmen adaylarmin TPIB alaninda yiiksek 6zgiivene sahip
olduklarini vurguladiklari ¢alismasiyla da benzerdir. Ancak bu bulgu, Giindogmus
(2013)’un, dgretmen adaylarinin TB, TPB ve PiB boyutlarinda iyi ve iB, TiB ve TPiB
boyutlarinda orta seviyede olduklarini belirledigi calismasi agisindan farklilik
gostermektedir. Ayrica Savas (2011)’1n fen bilgisi 6gretmen adaylarinin TPIB
yeterliklerini orta seviyede buldugu ¢alismasina gore farklilasmaktadir. Benzer sekilde
Bozkurt (2014)’un fizik ve fen bilgisi 6gretmen adaylarmin TPIB diizeylerinde, TPB
alan1 hari¢ diger alanlarda 6gretmen adaylarinin ortalamanin altinda oldugu belirttigi
caligsmasina gore farklidir.

Genel olarak bu bulgu, 6gretmen adaylarmin TPIB yeterliklerinin ileri diizeyde
oldugunun ifade edildigi alanyazindaki ¢aligmalar ile uyum igerisindedir. Sinif
ogretmeni adaylarinin TPIB konusunda kendilerini yeterli hissetmelerinin, igerige
hakim olmalari, 6gretim yontemleri bilgisine sahip olmalari, teknoloji kullanimlarinin
ileri seviyede olmasi, materyal tasarimi gergeklestirebilmeleri gibi faaliyetlerden
kaynaklandig1 diistintilmektedir.

Arastirmanin bir diger bulgusu, 6gretmen adaylarinin 6grenme nesnesi
kullanimlarinin akademik basarilarina bir etkisinin olmamasidir. Bu bulgu, Ceylan
(2008)’1n, BOTE 6gretmen adaylarmin 6grenme nesneleri kullaniminin, dgrencilerin
akademik basarisina etkisinin olmadig belirttigi ¢alismasi ile paralellik gostermektedir.
Benzer sekilde Ozerbas ve Cicek (2014)’in 6grenme nesnelerini kullanan deney ve
kullanmayan kontrol gruplar1 arasinda ve deney grubunun Ontest ve sontest sonuglari
arasinda anlamli bir farklilik olmadig1 sonucunu desteklemektedir. Fakat bu bulgu,
Basal ve Giirol (2014)’un, yabanci dil egitimi i¢in gelistirdikleri grenme nesnelerinin
ogretmen adaylar tarafindan kullanilmasi sonucunda, 6gretmen adaylarinin ontest ve
sontest akademik basarilari arasinda anlamli bir farkliligin belirlendigi bulgusu
acisindan farklilasmaktadir. Benzer sekilde Andrade- Arechiga, Lopez ve Lopez-
Morteo (2012), matematik dersinde 6grenme nesnesi kullanimin basariy1 artirdig: ifade
ettigi ¢calismasi agisindan da farklidir. Bu ¢alisamalara ek olarak Buzza ve digerleri
(2004), 6grenme nesnelerinin dersi destekleyen materyal olarak kullanilmasinin,
ogrenci iiriinlerine olumlu etkisi olacagini ifade etmislerdir. Ogretmen adaylari ile

gerceklestirilen goriismeler de bu bulguyu destekler niteliktedir. Ogretmen adaylari
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ogrenme nesnelerinin kendilerini gelistirdigini ve 6grenmelerine yardimci oldugunu
ifade etmislerdir.

Genel olarak, 6gretmen adaylarinin 6grenme nesnesini kullandiklar1 deneysel
arastirma sonunda akademik bagarilarinda bir degisiklik olmamasina karsin 6gretmen
adaylari, 6grenme nesnelerinin kendilerini gelistirdigi ve 6grenmelerini gliglendirdigi
goriisiindedirler. Ogretmen adaylarinin akademik basarilarinda bir degisiklik
gbzlenmemesi, kiiresel 1stnma konusunun giincel bir konu olmasi ve hakkinda bilgi
sahibi olunmasindan kaynaklandig diisiiniilmektedir. Bunun yani sira 6gretmen
nesnesi uygulamasinin bir yenilik olmasindan ve internet ortamini kullanarak zaman ve
mekandan bagimsiz olarak 6grenme nesnelerine erisebilmelerinden kaynaklandigi
diistiniilmektedir.

Bir diger bulguda, 6gretmen adaylarinin 6grenme nesneleri kullandiktan sonra
BIT kullanim durumlarinda, anlamli bir farklilik goriilmedigi sonucuna ulagilmustir.
Fakat bilgi isleme teknolojileri ve egitsel teknolojiler alanlarinda 6gretmen adaylarinin
gelisiminin anlamli oldugu goriilmektedir. Bunun bir sonucu olarak 6grenme nesneleri
kullaniminin égretmen adaylarm BIT kullanimlarini gelistirmede bilgisayar, cep
telefonu, kamera gibi bilgi isleme teknolojileri alaninda ve projeksiyon cihazi, 6grenme
yonetim sistemi gibi egitsel teknolojiler alanlarinda etkili oldugu ifade edilebilir. Bu
bulgu Ceylan, Tiirk, Yaman ve Kabake¢1 Yurdakul (2014)’un, BOTE 6gretmen adaylar
ile yiiriittiikleri deneysel calismanin sonucunda TPIB yapisina uygun ders plann,
ogretmen adaylarmin BIT kullanim diizeylerinde anlamli bir farklilik yarattigini ifade
ettikleri bulgusuna gore farklilagmaktadir. Benzer sekilde Sendag (2014), 6gretmen
adaylarinin bilgisayar ve internet kullanim becerilerine yonelik 6z-yeterlikleri arttikca
BiT kullanimlarinin ve BIT entegrasyonu z-yeterliklerinin arttigini ifade ettigi
bulgusundan farklidir.

Genel olarak, sinif 6gretmeni adaylarinin 6grenme nesnelerini kullandiklar
deneysel uygulama sonunda BIT diizeylerinde bir degisiklik belirlenmemistir. Bu bulgu
alanyazindaki bulgular agisindan farklilik gdstermektedir. Bu farkliligin 6gretmen
adaylarmin BIT araglarin1 giinliik yasamda siklikla kullanmalaridan kaynaklandig:

belirtilebilir.
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Ogretmen adaylarmin 6grenme nesneleri kullandiktan sonra TPIB yeterlikleri
incelendiginde ise tiim alt yeterlik boyutlart ile birlikte TPIB yeterliklerinde anlaml1 bir
farklilik goriildiigii belirlenmistir. Bunun bir sonucu olarak 6grenme nesneleri
kullanimimin tasarim, uygulama, etik ve uzmanlasma TPIB yeterlikleri alanlarinda
ogretmen adaylarinin yeterliklerini gelistirdigi goriilmektedir. Bu bulgu, Tozkoparan,
ogretim teknolojileri ve materyal tasarimi dersi Oncesi ve sonrasinda anlamli derecede
farklilagtigini ifade ettigi calismasi ile paralellik gostermektedir. Buna ek olarak Agyei
ve Voogt (2012)’1n, igbirlikli bir tasarim igerisinde yer alan matematik 6gretmen
adaylarmin TPIB becerinde gelisim gozlendigini belirttigi ¢aligmasiyla da paraleldir.
Benzer sekilde matematik 6gretmen adaylari ile ¢alisan Yigit (2014)’in, teknoloji ile
gelistirilmis derslerin TPIB gelistirmede 6nemli rol oynadigini ifade eden ¢alismasini da
desteklemektedir. Benzer sekilde Jang ve Chen (2010)’in, TPIiB becerilerini
gelistirmede TPIB’e dayal1 teknoloji kullanim ve bu deneyimin énemli oldugunu ifade
ettigi ¢calismasi ve Hofer ve Grandgenett (2012)’1n, 6gretmen adaylari igin gelistirilen
uzun soluklu programlarin TPiB ve TPB gelisimini destekledigini belirttigi ¢alismalart
bu aragtirmanin bulguyla ortiismektedir.

Aragtirmada 6gretmen adaylarinin TPIB becerileri gelismesine ragmen
akademik basarinda anlamli bir fark yaratan bir gelisim bulunmamaktadir. Bu bulgu,
Bozkurt (2014)’un dgretmen adaylarmnin TPIB puanlarinin akademik basarilarini
olumlu yonde etkiledigini bulgusuna gore farklilagmaktadir. Ancak Karakaya
(2012)’nn iB ile TPIB arasinda anlamli bir iliskinin olmadigin1 belirttigi caligmast ile
benzerlik gostermektedir. Buna bagl olarak 6gretmen adaylarinin TPIB becerilerinin
gelismesinin iB’leri yani akademik basarilarinin gelisimi ile bagdastirilamayacag
sOylenebilir.

Alanyazinda TPIB yeterliklerini gelistirmek icin yapilan uygulamalarda
dogrudan BIT becerilerinin de arttig1 belirtilmesine ragmen (Agyei ve Voogt, 2012;
Angeli ve Valanides, 2009; Hammand ve digerleri, 2009; Hsu, 2010; Lambert ve Gong,
2010; Kabake1 Yurdakul 2011; Yavuz Konokman, Yanpar Yelken ve Sancar Tokmak,
2012) bu calismada sinif dgretmeni adaylarinin TPIB yeterliklerinin gelistigi fakat BIT
becerilerinde bir degisikligin olmadig: belirlenmistir. Chen, Looi ve Chen (2009) BiT

araclarina erisimin rahatlikla saglandigini fakat teknoloji entegrasyonu igin
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kullanimlarinda ve uygun teknoloji se¢ciminde eksikliklerin oldugunu ifade
etmektedirler. Voogt ve Roblin (2012) BIT destekli 6gretim ortamlarmin
yayginlasmasinin algilanan BIT becerilerini gelistirecegini ifade etmektedir. Bu sebeple
BIT becerinde bir degisikligin olmamasinin teknoloji segimlerinden ve egitsel
kullanimlarindan kaynaklandig1 sdylenebilir.

Ogretmen adaylarinin dgrenme nesnelerinin tasarim, kalite, kullanishk, icerik,
ogretim, erisim dzelliklerine iliskin olumlu goriislere sahip olduklar1 belirlenmistir. Bu
bulguya gore, 6gretmen adaylarinin 6grenme nesnelerinin teknik, 6gretimsel ve icerik
bilgisine yonelik dzelliklerini begenmektedirler. Ogrenme nesnelerinin iceriginin 6zet
bilgi seklinde gorsellerle desteklenmesi ve, icerigin baslikli yapilar seklinde sunulmasi
simif 6gretmeni adaylari tarafindan dikkat ¢eken 6zelliklerdir. Ayrica 6grenme nesneleri
ogretimsel agidan degerlendirildiginde ¢oklu ortam bilesenlerine sahip olmalari, icerigi
ile gorsellerinin uyumlu olmasi ve gorsellerinin igerigin anlagilmasini kolaylastirmasi
ozellikleri agisindan 6n planda olduklar1 sonucuna ulasilabilir. Teknik 6zellikleri
acisindan incelendiginde ise, biitiiniin kaliteli olmasi, yonlendirme diigmelerinin
etkilesimi saglamasi, istenilen yerde ve zamanda erisim saglanabilmesinin 6gretmen
adaylar tarafindan begenildigi goriilmektedir.

Ogretmen adaylari, kullanilan resimler ile igerigin uyumlu oldugu
belirtmislerdir. Bu goriis Gee, Strickland ve Salazar (2014)’1in 6grenme nesnelerinin
ders icerigini sunmada faydali oldugu belirttigi caligmasini destekler niteliktedir.,
Bununla birlikte 6gretmen adaylar1 6grenme nesnelerini ilgi ¢ekici, eglenceli, heyecan
verici ve zevkli bulduklarini belirtmislerdir. Ayrica 6grenme nesneleri hakkinda
olumsuz diisiinceleri de bulunmamaktadir. Ogretmen adaylar1 diger derslerde de
kullanmak istediklerini ifade ederek desteklemislerdir. Bu durum 6gretmen adaylarinin
ogrenme nesnelerini kabul ettiklerini gdstermektedir. Ogrenme nesneleri ile 63renme
dersin etkiledigini artirmakta ve dersi destekleyici materyal olarak tercih edilmektedir
(Basal, Gurol ve Sevindik, 2012).

Ogretmen adaylar1 §grenme nesnelerinin erigebilirlik 6zelliklerini
begenmektedirler. Zaman ve mekan kavramindan bagimsiz olarak, sikint1 yasamadan
nesnelere ulagmak 6gretmen adaylarmin olumlu tutum gelistirmelerini
desteklemektedir. Bu durum Green, Jones, Pearson ve Gkatzidou (2006)’nun pedagojik

acidan etkili 6grenme nesneleri olusturmada tasarimdan ziyade adapte edilebilen ve
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erisimi olan dijital i¢eriklerin sunulmasinin etkili oldugunu belirttigi ¢aligmasin
desteklemektedir. Benzer sekilde Durmus (2013) da 6gretmen adaylarinin, 6grenme
nesnelerinin tekrar kullanilabilirlik, parcalara ayirma, esneklik, uyarlanabilirlik,
Olceklenebilirlik ve 6zellestirebilirlik 6zelliklerine 6nem verdiklerini ifade etmistir.

Genel olarak, 6gretmen adaylarinin 6grenme nesnelerini 6gretici, kaliteli, tekrar
kullanilabilen, erisebilir, islevsel, acik ve anlasilir 6zellikte bulduklari ifade edilebilir.
Ogrenme nesnelerinin kullaniminda istekli olduklari ifade edilebilir.

Sonug olarak, 6gretmen adaylarinin 6grenme nesnelerini kullanmadan énce BIT
kullanim1 ve TPIB yeterlikleri agisindan ileri diizeyde olduklari gériilmiistiir. Ogrenme
nesneleri kullaniminin dgretmen adaylarinin BIT kullanimlari ve akademik basarilari
izerine anlamli bir etkisinin olmadig1 belirlenmistir. Fakat 6grenme nesnesi kullanimi1
ogretmen adaylarmin TPIB yeterliklerini gelistirdigi bulunmustur. Buna ek olarak
ogretmen adaylarinin 6grenme nesnelerini teknolojik, pedagojik ve igerik bilgileri
bakimindan yeterli gordiikleri ve 6grenme nesnelerine iliskin olumlu goriise sahip

olduklar belirlenmistir.

Oneriler
Arastirma sonucunda sunulacak oneriler; uygulamaya ve ileriye doniik arastirmalara

iliskin olarak basliklar halinde sunulmustur.

Uygulamaya Yonelik Oneriler
Arastirmanin, gerceklestirilen uygulamaya iligskin 6nerileri su sekilde belirtilebilir:

* Ogrenme nesnelerini kullanan 6gretmen adaylarmin akademik basarilarinda
anlamli bir farklilik olmadig: belirlenmistir. Fakat 6gretmen adaylarinin
o6grenme nesnelerine iliskin olumlu goriise sahip olmalarindan dolay1 6gretmen
yetistirme siireci i¢erisinde 6grenme nesneleri kullanimlarinin desteklenmesi
Onerilmektedir.

* Ogrenme nesneleri kullaniminin 8gretmen adaylarinin BIT kullanim becerileri
lizerinde anlamli bir etkisinin olmadig1 bulunmustur. Ogretmen adaylarinin
lisans egitiminde aldiklar1 Bilgisayar I ve Bilgisayar II gibi teknoloji odakl
derslerin pedagoji odaginda yeniden diizenlenerek, 6grenme ve 6gretme

siirelerinde BIT kullanim becerisinin gelistirilmesi &nerilmektedir.
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Ogrenme nesneleri kullaniminin 6gretmen adaylarinin TPIB yeterliklerini
gelistirdigi goriilmiistiir. Bu sebeple TPIB yeterligi kazandirmaya yénelik
teknoloji entegrasyonu derslerinin verilmesi 6nerilmektedir. Ayrica 6gretmen
yeterliklerinin kazandirildig: siireg icerisinde yer alan diger derslerin de
O6grenme nesneleri kullanilarak diizenlenmesi, 6grenme nesneleri i¢eriklerinin
gelistirilmesi ve 6grenme nesnesi tasarimlanin gerceklestirilmesi dnerilmektedir.
Ogretmen adaylarinin 6grenme nesneleri hakkinda olumlu gériise sahip oldugu
belirlenmistir. Ogretmen adaylarinin, “Materyal Tasarimi ve Gelistirilmesi”
dersinde 6grenme nesneleri tasarlayacaklar1 ve gelistirecekleri etkinliklerin
diizenlenmesinin, 6grenme nesnesi tasarlama becerilerini kazandirmasi

Onerilmektedir.

Gelecek Arastirmalara Yonelik Oneriler

Arastirmanin, gelecekte yiiriitiilecek ¢aligmalara iligskin onerileri su sekilde belirtilebilir:

-----

bilgiler, fen bilgisi, cografya gibi farkli 6gretmenlik gruplarindaki 6gretmen
adaylarinin kullanabilecegi, farkli alanlara uygun 6grenme nesneleri
gelistirilmesi ve bunlarin kullanimin ¢esitli degiskenler agisindan incelenmesi
onerilmektedir.

Bu ¢aligmada, 6gretmen adaylarinin 6grenme nesnesi kullanimlarinin onlarin
TPIB yeterliklerine etkisi arastirilmistir . Buna karsin, farkli ¢oklu ortam
destekli 6gretim materyallerinin 6gretmen adaylarinin TPIB yeterliklerini
gelistirmesine yonelik caligmalarin yapilmasi 6nerilmektedir.

Calismada dgretmen adaylarinin BIT kullanimin, 6grenme nesnesi kullanimi
sonrasindaki durumunun belirlendigi nicel bir ¢aligma planlanmistir. Bu
anlamda &gretmen adaylarinin BiT kullanimlarindaki degisimin sadece sonuca
gore degerlendirildigi degil, siirece gore de degerlendirilecegi arastirmalarin
desenlenmesi Onerilmektedir.

Calisma, 6grenme nesnelerinin etkililigini degerlendirmek i¢in nicel arastirma
yoéntemlerine uygun olarak tasarlanmistir. Ogrenme nesnelerinin grenme ve
ogretme siiregleri icerisindeki etkililigini degerlendirmek icin eylem

aragtirmalariin planlamasi dnerilmektedir.
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Ek 1 Birinci Taslak Basar1 Testinin Belirtke Tablosu

SORU HEDEFLER ' B.ILISSEL HEDEF ALANLARI
NO BILGI KAVRAMA | UYGULAMA
1 Dogal iklimi degisikligini olugturan 1
" | etmenlere 6rnekler verebilme
Kiiresel 1stnmanin bilesenlerini
2. i . 1
sOyleyebilme
Sera gazlarimin neler oldugunu ifade
3. ; 1
edebilme
4. | Dogal iklim degisikligini tanimlayabilme 1
Dogal iklim degisikligi konusunda
5. | uluslararasi diizeydeki etkinliklere 1
ornekler verebilme
Ozon tabakasiin delinmesinin insan
6. o - T, . 1
sagligina etkilerini sdyleyebilme
7. | Sera etkisinin sonuglarini agiklayabilme 1
3 Kiiresel sinma igin 6nlemek igin |
" | yapilabileceklere drnekler verebilme
9 Dogal iklim degisikliginin sonuglarimi 1
" | ifade edebilme
Kiiresel 1stnmay1 dnleme ¢aligmalarini
10. . 1
kavrayabilme
Kiiresel 1stnmanin sonuglarini azaltmak
11. | igin yapilmasi gerekenleri drnekleriyle 1
eslestirebilme
iklim degisikliginin 6liimciil nedenlerini
12. | . 1
bilme
13 Dogal iklim degisikligini etkileyen dogal 1
" | nedenleri ifade edebilme
Iklim degisikliginin sosyo-ekonomik
14. 1
sonuglarinin farkinda olma
Kyoto protokoliiniin i¢inde yer alan
15. | . L 1
tilkeleri bilme
16 Kiiresel 1sinmay1 kanitlayan siiregleri 1
" | ifade edebilme
Dogal iklim degisimdeki etkili birimlere
17. | . . 1
ornekler verebilme
Temel kavramlari tanimlari ile
18. Lo 1
eslestirebilme
Kyoto protokolii hakkinda bilgi sahibi
19. . 1
olabilme
20 Tiirkiye agisindan kiiresel iklim 1
" | degisikliginin sonuglarini ifade edebilme
71 Kiiresel sinma ilgili ilgili devlet 1
" | politikalarina 6rnekler verebilme
TOPLAM 7 7 7
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Ek 2 Birinci Taslak Bagar1 Testi

KURESEL ISINMA BASARI TESTI

Cevre Egitimi dersi igerisinde yer alan konulardan biri olan Kiiresel 1sinma ve iklim degisikligi alt alanina
yonelik bilgileri igeren bir basar: testi hazirlanmistir. Bu testin amaci kiiresel 1sinma ve dogal iklim degisikliginin
tanimi ve nedenleri ile bu konularda alinabilecek dnlemlere iliskin bilgiyi dl¢iilmektir. Test icerisinde 21 madde yer
almaktir ve testin cevaplama siiresi 21 dakikadir. Liitfen sorulari dikkatlice okuyunuz. Cevaplarinizi size verilen
cevap kagitlarina isaretleyiniz.

Bagsarilar dileriz©

Yard. Dog. Dr. Isil KABAKCI YURDAKUL
Yard. Dog. Dr. Pelin YALCINOGLU
Ars. Gor. Beril CEYLAN
SORULAR

1. Dogal iklim degisikligi ile ilgili asagidaki ifadelerden hangisi dogrudur?
a. Okyanus akintilar1 dogal iklimin degisikliginin belirlenmesinde 6nemlidir.
Sera etkisindeki azalis dogal iklimin degisikliginin devam etmesini saglar.
Karbon salinimindaki azalig dogal iklimin degisikliginin baslica etmenlerinden biridir.
Buzullarin erimesi dogal iklim degisikligi siirecinin durdugunu gdsterir.

o ao o

Bitki ortiisiiniin degismesi dogal iklim degisikligine etki etmez.

2. Asagidakilerden hangisi kiiresel 1sinma bilesenlerinden biri degildir?
a. Hava kiire

b. Sukiire

c. Buzkire

d. Yasam kiire
e. Fay kiire

3. Asagidakilerden hangisinde sera gazlari dogru verilmistir?
a. Ozon, oksijen, metan

Karbondioksit, metan, diazot monoksit

Karbondioksit, siilfiir, hidrokarbon

Metan, ozon, kiikiirt

Diazotmoksit, oksijen, hidrokarbon

o a0 T

4. Dogal iklim degisikligi kavramu ile ilgili asagidaki ifadelerden hangisi dogru degildir?
a. Iklim kosullarindaki biiyiik 6lgekli degisikliktir
b. Onemli yerel etkileri bulunan degisikliklerdir
c¢. Insan kaynakl olan degisikliklerdir
d.  Uzun siireli ve yavag gelisen degisikliklerdir
e. [Istatistiksel ve anlamli degisimlerdir

I. Rio sozlesmesi
II. Kyoto protokolii
II. Cin konferansi
IV. Sovyetler Birligi sdzlegmesi
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Yukaridakilerden hangileri iklim degisikligi konusunda diizenlenen etkinliklere 6rnek olarak

verilebilir?
a. I-III-1V
b. M-IV
c. I-II-1V
d. I-I
e. LIV

Asagidakilerden hangisi Ozon tabakasinin incelmesinin insan sagligina etkilerinden biridir?
a. Mide kanseri
b. Karaciger yetmezligi
c. Deri kanseri
d. Kemik erimesi
e. Bobrek yetmezligi

Sera etkisi ile ilgili verilen bilgilerden hangisi dogrudur?
a. Atmosferdeki su buharmin azalmasi kiiresel 1sinmay1 artirir.
Karbon salinimindaki azalis kiiresel 1sinmay1 artirir
Kizil6tesi 1s1nlar sogurularak kiiresel 1sinma artirilir
Fosil yakitlarin kullanilmamasi kiiresel 1sinmay1 artirir
Metan gazinin tepkimeye girmemesi kiiresel 1sinmay1 artirir

o a0 =

Asagidakilerden hangisi kiiresel 1stnmay1 dnleme ¢alismalarindan biri degildir?
a. Enerji tasarrufunda bulunmak
b. Fosilyakit kullaniminda salinim1 azaltmak
c. Cevreci iirlinler kullanmak
d. Evlerde 1s1 yaliim1 yapmak
e. Riizgar enerjisi kullamimim azaltmak
Asagidakilerden hangisi dogal iklim degisikliginin sonucunda ortaya ¢ikan olaylardan biri

degildir?
a. Kuraklik
b. Buzullarin erimesi
c. Atmosfer sicakligindaki artis
d. Yagislarin azalmasi
e. Su dongiisiiniin bozulmasi

L Tek camli pencereler kullanmak
IL. Evlerin duvarlarina igten yalitim yapmak
II. Kullanilmadiginda elektrikleri kapatmak
Iv. Giines enerjisini kullanmak
Yukardakilerden hangileri kiiresel 1sinmay1 dnlemek i¢in almabilecek dnlemler arasindadir?

a. [I-1I-II1
b. II-1II
c. IMHI-IV
d. II-HI-IV
e. [-IV
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11. Asagidakilerden hangisinde kiiresel 1sinmay1 6nlemek i¢in alinacak dnlemler ve bunlara iligkin
verilen 6rnekler dogru eslestirilmistir?

Aliacak 6nlem Verilen 6rnek
a. Sera gazlarinin etkisini diizenlemek Evlerde yalitim1 gergeklestirmek
b.  Yenilebilir enerjiler Riizgar enerjisinden yararlanma
c. Tagimacilikta salinimlart azaltmak Diisiik gerilimli lamba kullanmak
d.  Evlerde salinimi azaltmak Fosil yakitlar1 kullanmak
e. Iklimdeki 1stnmanin &nlenmesi Melez otomobiller kullanmak

12.
I.  Kutuplardaki buz kapsiillerinin erimesi
II. Kasirgalarin giigsiizlesmesi
II. Kurakligin artmasi
IV. Hastaliklarin azalmasi
Yukaridakilerden hangileri kiiresel 1sinmanin dliimciil etkileri arasinda yer alir?

a. II-IV
b. I-IV
c. I-III
d. II-III
e. II-IV

13. Asagidakilerden hangisi dogal iklim degisikliginin gergeklesmesinde etkili olan doga
olaylarindan biridir?
a. Diinya ydriingesinin sabitligi
Giines enerjisindeki dalgalanmalar
Kitalarin degismezligi
Hayvanlarin go¢ dengesinin degismezligi
Okyanuslarin sicakliginin sabitligi

o a0 T

14. Asagidakilerden hangisi kiiresel iklim degisikliginin sosyo-ekonomik sonuglarindan biri
degildir?
a. Kuraklik sebebiyle yoksullugun artmasi

b. Carpik kentlesme
c. Hastaliklarin artmasi
d. Ozon tabakasinin incelmesi
e. Bolgesel zorunlu gogler
15.
I. Hollanda
II. ABD
III. Polonya
IV. Kanada
Yukarida yer alan iilkelerden hangileri Kyoto iklim Protokolii uyarinca énlemler almay1 kabul
etmistir?
a. [-II-1V
b. I-III
c. HI-NI-IV
d. 11V
e. I-I
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I.  Denizlerin ortalama sicakligi artmistir
II.  Son yiizyilin en sicak ve kurak yazlarii 10-20 yil igerisinde yasandi
III. Antarktika buzullarinda kirilmalar meydana geldi
IV. Ortalama yillik sicaklik 6l¢limii azald1

Kiiresel 1sinmay1 kanitlayan siirecleri belirten ifadelerden hangileri dogrudur?

o a0 op

I-1I-111
I-II
[-II-IV
II-III-IV
II-1V

17. Asagidakilerden hangisinde dogal iklim degisikliginin nedenleri ve drneklerinin eslestirilmesi

18.

dogrudur?
Neden Ornekler
a. Kitasal siiriiklenmeler Antarika kitasinin hareket etmesi
b. Dogal afetler Volkanizma patlamalari
c. Giines Giines tizerindeki patlamalar
d. Diinya Diinya yériingesindeki degisimler
e. Sanayi Hizh bir sanayilesmenin yasanmasi

I. Giinesten gelen 1sinlarin atmosferde yayilmasi siirecidir
II. Bir cismin giines 1ginlarimi yansitma yetenegi
III. Bir enerjinin bir maddeden digerine gecebilen sekli
IV. Komiir, petrol gibi yakitlar niteleyen kavram
V. Bir sistemin is yapabilme giicii

Yukarida verilen tanimlara ait terimlerin siralamasi hangisinde dogru yapilmistir?

o a0 T

Albedo- Giines radyasyonu- Enerji- Fosil yakit- Is1

Giines radyasyonu- Albedo- Is1- Fosil yakit- Enerji

Karasal radyasyon- Albedo- Sicaklik- Fosil yakit- Ist

Giines radyasyonu- Is1- Sicaklik- fosil yakit- Enerji

Karasal radyasyon- Giines radyasyonu- Enerji- Sera etkisi- Sicaklik

19. Kyoto prokolii ile ilgili olarak verilen bilgilerden hangisi dogru degildir?

Sera gazlarinin 1990 yilindaki salinim diizeyine indirilebilmesi amaglanmaktadir
Sera gazi salinimin en az yiizde 55'inden sorumlu olan iilkelerin imzalamis olmast
sarttir

Tiirkiye bu protokolii 2009 yilinda imzalamistir

1980 yilinda bu protokol imzalamak i¢in Japonya’da toplanmilmistir

Avrupa Birligine {iye iilkelerin hepsi bu protokolii imzalamistir
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I. Karadeniz’de siilfir birikmesi dolayisiyla baliklarin azalmasi
II. Kis aylarinda sicakligin 6niimiizdeki 20 y1l iginde 2-3 °C artacak olmasi
III.  Akdeniz’de bulunan balik tiirii say1sinin azalmasi
IV. Giiney kiyilarda turizm faaliyetlerinin artmasi

Asagidakilerden hangisi kiiresel iklim degisiminin Tiirkiye’ye etkileri arasinda yer almaktadir?

o a0 =

I-11
II-IV
I-11I
II-11I
II-1V

21. Asagidakilerden hangisi kiiresel 1sinmaya kars1 devletin almasi gereken dnlemlerden biri

degildir?

a.

b
c.
d
e

Tarim politikasini gdzden gegirmek
Isinma amagli yakitlar1 kontrol etmek

Su kaynaklarinin kullanimini artirmak
Turizm planlamasini yeniden planlamak
Bos arazileri agaglandirmak

Testimiz bitmistir. Cevapladigim icin tesekkiir ederiz.
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Ek 3 Ikinci Taslak Basar1 Testi

KURESEL ISINMA BASARI TESTI

Cevre Egitimi dersi igerisinde yer alan konulardan biri olan Kiiresel 1sinma ve iklim degisikligi alt alanina
yonelik bilgileri igeren bir basar: testi hazirlanmistir. Bu testin amaci kiiresel 1sinma ve dogal iklim degisikliginin
tanimi ve nedenleri ile bu konularda alinabilecek dnlemlere iliskin bilgiyi dl¢iilmektir. Test icerisinde 21 madde yer
almaktir ve testin cevaplama siiresi 21 dakikadir. Liitfen sorulari dikkatlice okuyunuz. Cevaplarinizi size verilen
cevap kagitlarina isaretleyiniz.

Bagsarilar dileriz©

Yard. Dog. Dr. Isil KABAKCI YURDAKUL
Yard. Dog. Dr. Pelin YALCINOGLU
Ars. Gor. Beril CEYLAN
SORULAR

1. Asagidaki ifadelerden hangisi dogal iklim degisikligi sonucunda ortaya ¢ikan olaylardan biridir?
a. OKkyanuslarin gec¢ 1sinmasi

Sera etkisinin az hissedilmesi

Karbon saliniminin azalmasi

Ozon gazi miktarmin artmasi

Ortalama yagis miktarinin artmasi

o a0 =

2. Asagidakilerden hangisi kiiresel 1sinma bilesenlerinden biri degildir?
a. Hava kiire

Su kiire

Buz kiire

Yasam kiire

Fay kiire

o oo o

3. Asagidaki segeneklerin hangisinde sera gazlart dogru verilmistir?
a. Ozon, sulfiir, metan

Karbondioksit, metan, diazotmonoksit

Karbondioksit, neon, hidrokarbon

Metan, ozon, siilfiir

Diazotmonoksit, neon, hidrokarbon

o a0 T

4. Asagidaki ifadelerin hangisi dogal iklim degisikliginin tanimi igerisinde yer almaz?
a.  Onemli yerel etkileri vardir.

Istatistiksel degisimlerdir.

Insan kaynakhdur.

Yavas geligir.

°oan o

Biiyiik 6l¢ekli degisimdir.

I. Rio zirvesi
II. Kyoto zirvesi
II. Kuzey Afrika zirvesi

IV. Gaborne zirvesi
Bir sonraki sayfaya geciniz
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Yukaridakilerden hangileri iklim degisikligi konusunda diizenlenen etkinliklere 6rnek olarak

verilebilir?
a. I-III-1V
b. I-1II
c. I-II-1V
d. I-I
e. II-IV

Asagidakilerden hangisi Ozon tabakasinin incelmesinin insan sagligina etkilerinden biridir?
a. Akciger kanseri
b. Karaciger yetmezligi
c. Deri kanseri
d. Kalp yetmezligi
e. Yiz felci

Sera etkisi ile ilgili verilen 6zelliklerden hangisi kiiresel 1sinmanin artmasina etki eder?
a. Atmosferdeki su buharmin azalmasi

Karbon saliniminin azalmasi

Kizilétesi 1s1nlarin sogurulmasi

Riizgar enerjisinin kullanilmasi

o ao o

Metan gazi tepkimelerinin azalmasi

Asagidakilerden hangisi kiiresel 1sinmay1 dnleme ¢aligmalarindan biri degildir?
a. Enerji tasarrufunda bulunmak

Fosil yakit kullaniminda salinim1 azaltmak

Cevreci tirlinler kullanmak

Evlerde 1s1 yalitimi yapmak

Riizgar enerjisini azaltmak

® a0 o

Asagidakilerden hangisi dogal iklim degisikliginin sonucunda ortaya ¢ikan olaylardan biri
degildir?
a. Kurakligm artmasi

b. Ortalama yagisin artmasi
c. Atmosfer sicakligimnin artmasi
d. OKkyanuslarin ge¢ 1sinmasi
e. Su dongiisiiniin bozulmasi
V. Ahsap pencereler kullanmak
VL Evlerin duvarlarina igten yalitim yapmak
VIL Kullanilmadiginda elektrikleri kapatmak
VIIIL Giines enerjisi kullanmak
Yukardakilerden hangileri kiiresel 1sinmay1 dnlemek i¢in alimabilecek dnlemler arasindadir?
a. I-II-IV
b. I-II-1II
c. IMHI-IV
d. II-HI-IV
e. [-IV

Bir sonraki sayfaya geciniz.



127

11. Asagidakilerden hangisinde kiiresel 1sinmay1 6nlemek i¢in alinacak dnlemler ve bunlara iligkin
verilen 6rnekler dogru eslestirilmistir?

12.

o a0 op

Alinacak 6nlem Verilen 6rnek
Sera gazlarinin etkisini diizenlemek Evlerde yalitim1 gergeklestirmek
Yenilebilir enerjileri kullanmak Riizgar enerjisinden yararlanmak
Tasitlardaki karbon salinimini azaltmak Fosil yakitlar1 kullanmak
Evlerde salinimi azaltmak Yiiksek gerilimli lamba kullanmak
Iklimdeki 1stnmanim &nlenmesi Melez otomobiller kullanmak

I.  Kutuplardaki buzullarin erimesi
II. Denizlerdeki su seviyesinin diismesi
II. Kurakligin goriilmesi
IV. Hastaliklarin az goriilmesi

Yukaridakilerden hangileri kiiresel 1sinmanin dliimciil etkileri arasinda yer alir?

o e o

II-1V
II-11I
I-111
II-IV
I-II

13. Asagidakilerden hangisi dogal iklim degisikliginin gergeklesmesinde etkili olan doga

olaylarindan biridir?

a.

o a0 T

Diinya yériingesinin degismezIligi
Giineste patlamalarin diizensizligi
Kitalarin konumlarindaki degismezligi
Hayvanlarin go¢ diizenlerinin sabitligi
Okyanuslarin sicakliginin sabitligi

14. Asagidakilerden hangisi kiiresel iklim degisikliginin sosyo-ekonomik sonuglarindan biri

15.

degildir?
a.

o ac o

Kuraklik sebebiyle yoksullugun artmasi
Carpik kentlesme

Hastaliklarin artmasi

Ozon tabakasinin incelmesi

Bolgesel zorunlu gogler

1. Hollanda
II. ABD
III. Polonya
IV. Kanada

Yukarida yer alan iilkelerden hangileri Kyoto iklim Protokolii uyarinca énlemler almay1 kabul

etmistir?

Bir sonraki sayfaya geciniz.
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[-II-IV
I-111
II-III-IV
II-1V
I-11-111

I.  Denizlerin ortalama sicaklig1 artmistir
II. En sicak ve kurak yazlar son 10-20 y1l igerisinde yasanmistir
III. Antarktika buzullarinda kirilmalar meydana gelmistir
IV. Ortalama yillik sicaklik 6l¢iimii azalmigtir

Kiiresel 1sinmaya kanitlayan siiregleri belirten ifadelerden hangileri dogrudur?

o po op

I-1I-111
I-1I-1V
I-11I
II-III-IV
II-IV

17. Asagidakilerden hangisinde kiiresel iklim degisikliginin dolayli nedeni ve drneginin
eslestirilmesi dogrudur?

a0 op

18.

Neden Ornekler
Kitasal siiriiklenmeler Antarika kitasinin hareket etmesi
Dogal afetler Volkanizma patlamalari
Glines Giines tizerindeki patlamalar
Diinya Diinya ydriingesindeki sabitlik
Sanayi Hizh bir sanayilesmenin yasanmasi

I. Giinesten gelen 1sinlarin atmosferde yayilmasi siirecidir
II. Bir cismin giines 1sinlarimi yansitma yetenegi
III. Bir enerjinin bir maddeden digerine gegebilen sekli
IV. Bir sistemin is yapabilme giicii

Yukarida verilen tanimlara ait terimlerin siralamasi hangisinde dogru yapilmistir?

o a0 T

Albedo- Giines radyasyonu- Enerji- Is1

Giines radyasyonu- Albedo- Isi- Enerji

Albedo - Karasal radyasyon - Sicaklik- Is1

Giines radyasyonu- Isi- Sicaklik- Enerji

Giines radyasyonu - Karasal radyasyon- Enerji- Sicaklik

19. Kyoto prokolii ile ilgili olarak verilen bilgilerden hangisi dogru degildir?

a.

b.

o

Sera gazlarinin 1990 yilindaki salinim diizeyine indirilebilmesi amaglanmaktadir.
Sera gazi salinimin en az yiizde 55'inden sorumlu olan iilkelerin imzalamis olmast
sarttir.

Tiirkiye bu protokolii 2009 yilinda imzalamaistir.

Protokolii imzalamak i¢in Brezilya’da toplanilmistir.

Avrupa Birligine liye iilkelerin hepsi bu protokolii imzalamistir.
Bir sonraki sayfaya geciniz.
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I. Karadeniz’de siilfiir birikmesi dolayistyla baliklarin azalmasi
II. Kis aylarinda sicakligin 6niimiizdeki 20 y1l iginde 2-3 °C artacak olmasi
III.  Akdeniz’de bulunan balik tiirii say1sinin azalmasi
IV. Giiney kiyilarda turizm faaliyetlerinin artmasi

Asagidakilerden hangisi kiiresel iklim degisiminin Tiirkiye’ye etkileri arasinda yer almaktadir?

o a0 =

I-11
II-111
I-11I
II-1V
I-IvV

21. Asagidakilerden hangisi kiiresel 1sinmaya kars1 devletin almasi gereken dnlemlerden biri

degildir?
a.

o apn o

Tarim politikalarinda damlama su kullanimini desteklemek
Isinma amagli yakitlarin kontroliinii ger¢eklestirmek

Tasima araglarinda fosil yakitlarin kullanimimi desteklemek
Turizm planlamasina dikkat etmek

Bos arazilerin agaclandirilmasini saglamak

Testimiz bitmistir. Cevapladigim icin tesekkiir ederiz.
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Ek 4 Ikinci taslak basar1 testinin madde analizi sonuglari

Madde Madde Madde Giicliigii Madde Ayirt Madde Ayirt

No Giicliigii (p) Durumu Ediciligi (r)  Ediciligi Durumu

1 0,4 Orta 0,6 Cok iyi

2 0,95 Cok kolay 0,1 Cok zay1f
3 0,7 Kolay 0,2 Diizeltilmeli
4 0,45 Orta 0,5 Cok iyi

5 0,35 Orta 0,5 Cok iyi

6 0,5 Orta 0,6 Cok iyi

7 0,45 Orta 0,3 Iyi

8 0,95 Cok kolay -0,1 Cok zay1f
9 0,35 Orta 0,1 Cok zay1f
10 0,15 Cok zor 0,3 Iyi

11 0,7 Kolay 0,4 Cok iyi
12 0,7 Kolay 0,2 Diizeltilmeli
13 0,15 Cok zor 0,1 Cok zay1f
14 0,7 Kolay 0,2 Diizeltilmeli
15 0,05 Cok zor 0,1 Cok zay1f
16 0,65 Kolay 0,1 Cok zay1f
17 0,35 Orta 0,5 Cok iyi
18 0,65 Kolay 0,3 Iyi

19 0,15 Cok zor 0,1 Cok zay1f
20 0,2 Zor 0,4 Cok iyi
21 0,5 Orta 0,4 Cok iyi
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Ek 5 Ugiincii Taslak Basar1 Testinin Belirtke Tablosu

SORU HEDEFLER . BI.LISSEL HEDEF ALANLARI
NO BILGI | KAVRAMA | UYGULAMA
1 Dogal iklim degisikliginin sonuglarimi 1
kavrama
Kiiresel iklim degisikliginin dolayli
2,4 - . 1 1
nedenlerine drnekler verebilme
3.9 Kiiresel iklim degisikligi konusunda 5
’ diizenlenen etkinlikleri bilme
5 Dogal iklim degisikliginin nedenlerini 1
tanimlayabilme
6,16 Sera gazlarini bilme 1 1
7 Dogal iklim degisikligini tanimlayabilme 1
315 Ozon tabakasinin insan sagligina )
’ etkilerine 6rnekler verebilme
10, 11, | Kiiresel sinma igin 6nlemek igin 1 )
18 yapilabileceklere drnekler verebilme
12 Kiiresel 1sinmay1 artiran nedenleri bilme 1
Kiiresel iklim degisikligini etkili oldugu
13,17 1 1
boyutlar1 kavrama
1424 Kuresel iklim degisikligini sonuglarimi 1 1
bilme
19,27 Kyoto iklim protokolii ile ilgili iilkeleri 1 1
bilme
20,25 Kiiresel 1stnma konusuna iligkin temel 1 1

kavramlari bilme

Kiiresel 1stnma konusunda devletin
21,28 N . 1 1
almasi gereken Onlemleri kavrama

Kyoto protokoliiniin igerigi hakkinda

22 bilgi sahibi olma !
Kiiresel 1stnmay1 kanitlayan siiregleri
23,26 ifade edebilme 2
29,30 Yillik ortalama degisim ve kiiresel )

1sinma grafigini yorumlayabilme

TOPLAM 9 14 8




132

Ek 6 Ugiincii Taslak Basar1 Testi
KURESEL ISINMA BASARI TESTI

Cevre Egitimi dersi igerisinde yer alan konulardan biri olan Kiiresel 1sinma ve iklim degisikligi alt alanina
yonelik bilgileri igeren bir basari testi hazirlanmistir. Bu testin amaci, kiiresel 1stnma ve dogal iklim degisikliginin
tanimi ve nedenleri ile bu konularda alinabilecek 6nlemlere iliskin bilgiyi 6lgmektir. Test igerisinde 30 madde yer
almaktir ve testin cevaplama siiresi 30 dakikadir. Liitfen sorulari dikkatlice okuyunuz. Cevaplarinizi size verilen
cevap kagitlarna isaretleyiniz.

Bagsarilar dileriz©

Yard. Dog. Dr. Isil KABAKCI YURDAKUL
Yard. Dog. Dr. Pelin YALCINOGLU
Ars. Gor. Beril CEYLAN
SORULAR

1. Asagidaki ifadelerden hangisi dogal iklim degisikligi sonucunda ortaya ¢ikan olaylardan biridir?
a. OKkyanuslarin gec¢ 1sinmasi

Sera etkisinin az hissedilmesi

Karbon saliniminin azalmasi

Ozon gazi miktarmin artmasi

Ortalama yagis miktarinin artmasi

o a0 =

2. Asagidakilerden hangisinde kiiresel iklim degisikliginin dolayli nedeni ve drneginin
eslestirilmesi dogrudur?

Neden Ornekler
a. Kitasal siirtiklenmeler Antarktika kitasinin hareket etmesi
b. Dogal afetler Volkanizma patlamalari
c. Giines Diinya ydriingesindeki sabitlik
d. Diinya Gines tlizerindeki patlamalar
e. Sanayi Endiistriyel iiretimin artmasi

I. Rio zirvesi
II. Kyoto zirvesi
II. Kuzey Afrika zirvesi
IV. Gaborne zirvesi
Yukaridakilerden hangileri iklim degisikligi konusunda diizenlenen etkinliklere 6rnek olarak

verilebilir?
a. LIV
b. I-III
c. M-IV
d. I-I
e. II-IV

4. Asagidakilerden hangisi kiiresel 1stnmanin dolayli nedenleri arasinda yer almaktadir?
a. Ginesteki patlamalar

Volkanizma patlamalari

Kitalarin hareket etmesi

Sera gazlarmin artmasi

Firtina siddetinin artmasi

o a0 o

Bir sonraki sayfaya geciniz.
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Asagidakilerden hangisindeki yasanan diizensizlikler dogal iklim degisikliginin
gerceklesmesinde etkili olan doga olaylarindan biri degildir?
a. Diinya yoriingesindeki
Okyanuslarin sicakh@indaki
Giines patlamalarindaki
Kitalarin konumlarindaki
Hayvanlarin go¢ davraniglarindaki

o a0 T

Asagidaki seceneklerin hangisinde sera gazlar1 dogru verilmistir?
a. Ozon, sulfir, CFC

Karbondioksit, neon, CFC

Metan, ozon, siilfiir

Karbondioksit, metan, azotoksitler

Azotoksitler, neon, karbondioksit

°oao o

Asagidakilerden hangisi dogal iklim degisikliginin tanimlanmasinda kullanilabilecek
ifadelerden biri degildir?
a.  Onemli yerel etkilere sahiptir.
[statistiksel degisimdir.
Insan kaynakhdur.
Yavas gelisen bir siirectir.
Biiyiik 6l¢ekli bir degisimdir.

o an o

Asagidakilerden hangisi Ozon tabakasinin incelmesinin insan sagligina etkilerinden biridir?
a. Akciger kanseri

b. Karaciger yetmezligi
c. Deri kanseri

d. Kalp yetmezligi

e. Yiz felci

Asagidakilerden hangileri kiiresel 1sinma konusunda diizenlenen etkinliklerden biri degildir?
a. Rio zirvesi

b. Johannesburg zirvesi
c. Kyoto zirvesi
d. Kopenhag zirvesi
e. Gaborne zirvesi

IX. Ahsap pencereler kullanmak

X. Evlerin duvarlarina yalitim yapmak
XI. Kullanilmadiginda elektrikleri kapatmak
XIIL Giines enerjisi kullanmak
Yukardakilerden hangileri kiiresel 1sinmay1 6nlemek igin alimabilecek dnlemler arasindadir?

a. I-II-IV
b. I-II-1II
c. I-1V
d. II-III-IV
e. [-IV

Bir sonraki sayfaya geciniz.
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Asagidakilerden hangisi kiiresel 1sinmay1 dnleme ¢aligmalarindan biri degildir?
a. Giines enerjisini tercih etmek

Fosil yakit kullanimini artirmak

Geri doniistimli tirtinler kullanmak

Evlerde 1s1 yalitimi yapmak

Riizgar enerjisini yayginlagtirmak

o a0 T

Asagida sera etkisi ile iliskilendirilen durumlardan hangisi kiiresel 1sinmanin artmasinda
etkilidir?
a. Atmosferdeki su buharmin azalmasi
Karbon saliniminin azalmasi
Kizil6tesi 1g1nlarin sogurulmasi
Riizgar enerjisinin kullanilmasi
Metan gazi tepkimelerinin azalmasi

o a0 =

Diinya Saglik Orgiitii’niin yaptig1 agiklamaya gére sicak dalgalari, su kitligi ve kasirgalar
beraberinde hastaliklara ve biiyiik goglere sebep olmaktadir. Su kaynaklarinin tikenmesi
hastaliklara sebep olmakta ve bunlardan korunmak hatta kurtulmak i¢in insanlar go¢ etmeyi
se¢mektedirler. Bu bilgiler kiiresel iklim degisikliginin hangi boyutu igerisinde yer almaktadir?

a. Saglik

b. Ekonomik

c. Sosyal

d. Politik

e. Sosyo-ckonomik

Asagidakilerden hangisindeki artig kiiresel iklim degisikliginin bir sonucu olarak gériilmez?
a. Kuraklik

Ortalama yagis miktari

Atmosfer sicaklig

Atmosferdeki karbondioksit miktari

Buzul miktar

o oo o

Ozon tabakasi incelmesinin insan sagligina gesitli etkileri bulunmaktadir. Ultraviyole 1sinlarina
maruz kalmak ve CFC gazlarinin kontrol edilememesi hastaliklarin daha ¢ok goriilmesine
neden olmaktadir. Kanser ve gz hastaliklart bunlar arasindadir. Bu bilgiye gore
asagidakilerden hangisi bu hastaliklardan biridir?

a. Katarakt

b. Akciger yetmezligi
¢. Mide kanseri

d. Pankreas kanseri

e. GOz tansiyonu

Asagidakilerden hangisi sera gazlarindan biri degildir?

a. Ozon

b. Karbbondioksit
c. Metan

d. Azotoksitler

e. Hidrojen

Bir sonraki sayfaya geciniz.
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17. Ali bugiin ¢evre egitimi dersinde 6gretmenin soyledigi su sozleri diigiinmekteydi. “Kiiresel
1sinmanin birgok etkisini hissetmekteyiz. Bu etkilerden bazilar1 sunlardir: Su kaynaklarinin

azalmast sonucunda enerji sorunu yasanacaktir. Turizm sektoriinde kayiplar olabilecektir. Su
kaynaklarinin kirlenmesi sonucu su sikintist ¢ekilebilecektir.” Ali’nin 6gretmenin bahsettigi bu
sonuglar kiiresel iklim degisikliginin hangi boyutu igerisinde yer almaktadir?

a.
b.
c.
d.
e.

Sosyo- kiiltiirel
Saglik
Endiistriyel
Sosyo-ekonomik
Politik

18. Asagidakilerden hangisinde kiiresel 1sinmay1 6nlemek i¢in alinacak dnlemler ve bunlara iligkin
verilen 6rnekler dogru eslestirilmistir?

a0 e

c.

Alinacak 6nlem Verilen 6rnek
Tasitlardaki karbon salinimini azaltmak Fosil yakitlar1 kullanmak
Yenilebilir enerjileri kullanimim diizenlemek Giines enerjisinden yararlanmak
Sera gazlarinin salinimini diizenlemek CO2 yerine Metan salinimini artirmak
Evlerdeki enerji tiiketimini azaltmak Isinmak i¢in komiir sobasi kullanmak
Is yerlerinde yalitim1 diizenlemek Melez otomobiller kullanmak

19. Asagida yer alan iilkelerden hangileri Kyoto iklim Protokolii uyarinca énlemler almay1 kabul
etmistir?

a.

o a0 T

20.

Amerika, Tiirkiye, Polonya
Rusya, Polonya, Hollanda
Amerika, Kanada, Rusya
Kanada, Rusya, Hollanda
Kanada, Amerika, Polonya

I. Giinesten gelen 1sinlarin atmosferde yayilmasi siirecidir
II. Bir cismin giines 1sinlarimi yansitma yetenegi
III. Bir enerjinin bir maddeden digerine gecebilen sekli
IV. Bir sistemin is yapabilme giicii

Yukarida tanimlar1 verilen terimlerin siralamasi hangisinde dogru yapilmistir?

/e o o

c.

Giines radyasyonu- Is1- Sicaklik- Enerji

Albedo- Giines radyasyonu- Enerji- Is1

Giines radyasyonu - Karasal radyasyon- Enerji- Sicaklik
Albedo - Karasal radyasyon - Sicaklik- Is1

Giines radyasyonu- Albedo- Isi- Enerji

21. Science dergisinde yayimlanan bir raporda, 2080 yilina kadar kiiresel 1isinmandan en ¢ok
etkilenecek bolgenin Akdeniz havzasi olacag: belirtilmektedir. Isinma sonucunda bu bdlgede
kuraklik yasanacak, orman yangmlar c¢ikacak ve tarim alanlarmim biiylik bir bolimi
kaybolacaktir.

Buna gore belirtilen durumlarin etkisini azaltmak i¢in asagidakilerden hangisi devletin tesvik

etmesi gereken 6nlemler arasinda yer almaz?

o a0 o

Alternatif enerji kaynaklarmin kullanimi

Tarimsal iiretimde damla sulama sistemlerinin kullanimi1
Karbondioksit salinimini diisiirecek yakit kullanimini yayginlastirmak
Toplu tasima yerine bireysel tasit kullanimini

Sehir planlamasinda toplu tasima olanaklarini yayginlagtirmak
Bir sonraki sayfaya geciniz.



22.

23.

24.

25.

26.
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Kyoto prokolii ile ilgili olarak verilen bilgilerden hangisi dogru degildir?
a. Sera gazlarmin 1990 yilindaki salinim diizeyine indirilebilmesi amaglanmaktadir.
b. Sera gazi salinimin en az ylizde 55'inden sorumlu olan iilkelerin imzalamis olmasi
sarttir.
Tiirkiye bu protokolii 2009 yilinda imzalamistir.
d. Protokolii imzalamak icin Brezilya’da toplanilmistir.

°©

e. Avrupa Birligine iiye iilkelerin hepsi bu protokolii imzalamistir.

I. Denizlerin ortalama sicakligi artmistir.
II.  En sicak ve kurak yazlar son 10-20 y1l igerisinde yasanmuistir.
III. Antarktika buzullarinin miktarinda artiglar meydana gelmistir.
IV. Atmosferik olaylarin siklig1 ve siddeti artiglar meydana gelmistir.

Yukaridaki ifadelerden hangileri kiiresel 1sinmaya kanit olarak gosterilebilir?

a. [I-II-III
b. I-II

c. [II-II-IV
d. HI-IV

e. I-II-IV

I. Kutuplardaki buzullarin erimesi
II. Denizlerdeki su seviyesinin diismesi
II. Kurakligin artmasi
IV. Biyolojik ¢esitliligin artmasi
Yukaridakilerden hangileri kiiresel 1sinmanin etkileri arasinda yer alir?

a. II-IV
b. II-1II
c. I-III
d. HI-IV
e. I-II

Diinya iizerinde kati cisimlere ¢arpan giines 1ginlarinin atmosferin iist katmanlarina dogru
goriinmeyen 1sinlar gseklinde yansimasi olayina ne ad verilmektedir?
a. Giines radyasyonu

b. Karasal radyasyon
c. Albedo

d. Sera etkisi

e. Sicaklik

I. Karadeniz’de siilfiir birikmesi dolayistyla baliklarin azalmasi
II. Kis aylarinda sicakligin 6niimiizdeki 20 yil iginde 2-3 °C artacak olmasi
III.  Akdeniz’de bulunan balik tiirii say1sinin azalmasi
IV. Giiney kiyilarda turizm faaliyetlerinin artmasi
Asagidakilerden hangisi kiiresel iklim degisiminin Tiirkiye’ye etkileri arasinda yer almaktadir?

a. I-II
b. II-1II
c. [I-III
d. -1V
e. I-IV

Bir sonraki sayfaya geciniz.



27. Asagidakilerden iilkelerden hangisi Kyoto iklim protokoliinii imzalamis fakat sonradan

cekilmistir?
a. Kanada
b. Rusya
c. Hollanda
d. Tirkiye
e. Polonya

28. Asagidakilerden hangisi kiiresel 1sinmaya kars1 devletin almasi gereken dnlemlerden biri
degildir?

a.

°opp o

Tarim politikalarinda damlama su kullanimini desteklemek
Isinma amagli yakitlarin kontroliinii ger¢eklestirmek

Tasima araglarinda fosil yakitlarin kullanimimi desteklemek
Turizm planlamasina dikkat etmek

Bos arazilerin agaclandirilmasini saglamak

29 ve 30 numarali sorular asagidaki grafik ve agiklamay1 dikkate alarak cevaplayiniz.

Yilhik Kiiresel Isinma Anormallikleri

1950- 2011

= La Nina

Diger

(kaynak: http://upload.wikimedia.org/wikipedia/commons/f/f9/Enso-global-temp-

anomalies.png )
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Yukaridaki grafik 1950 ve 2011 yillar1 arasinda diinyanin yillik kiiresel ortalama sicakliginda

gozlenen anormallikleri gostermektedir. Grafikte ortalama sicaklikta goriilen anormalliklerle

birlikte o y1l gézlemlenen kasirgalar (El Nino, La Nina ve digerleri) da belirtilmistir. Kirmizi ile

gosterilen ¢ubuk EI-Nino (sicak hava dalgasi yayan ve sicakligin artmasma neden olan)

kasirgasini temsil ederken mavi ile gosterilen ¢ubuk La-Nina (soguk hava dalgasi yayan ve

sicakligin azalmasina neden olan ) kasirgasini temsil etmektedir. NASA’ya bagl Goddard Uzay

Calismalar1 Enstitiisii ve Amerikan Ulusal Iklim Veri Merkezi sirasiyla 1998, 2005, 2003 ve

2010 yillarinin diinyanin en sicak yillar1 olarak kaydedildigini belirtmektedir. Grafik en siddetli

El-Nino kasirgasiin 1998 yilinda gergeklestiginin gdstermektedir. Bunun yani sira son 130 yilda

yapilan gozlemlere dayali olarak gozlenen en sicak 13 yilin 11°nin 2001 ve 2011 yillar1 arasinda

gerceklestigi belirtilmektedir.



138

29. Grafige gore asagidaki ifadelerden hangisi dogrudur?

a.

Yillik kiiresel sicakhik anormallikleri arttifinda aym kasirganin goriilme sikhg: da
artmistir.

1950 yilinda ortalama sicaklikta biiyiik bir degisim gézlenmemesinin nedeni La Nina
kasirgasidir.

2006 yilindaki sicaklik degisiminde El Nino kasirgasi etkili olmustur.

Yillik kasirga goriilme sikliginin az olmasi sicakligin diismesini saglamistir.

La Nina kasirgas1 goriildiigii yillarda sicaklik hep diismiistiir.

30. Yukaridaki bilgiler 15181nda y1lik ortalama sicaklik degisimi ile ilgili bilgilerden hangisi
yanlistir?

a.

e e

1950’den beri El Nino kasirgasi goriildiigii zamanlarda yillik ortalama sicaklik artigini
desteklemistir.
1950’den beri La Nino kasirgas1 goriildiigii zamanlarda da sicaklik artig1 devam etmistir.
1996 ve 2002 yillarinda sicakh@in artisinda diger kasirgalar etkili olmustur.
1978 yilindan itibaren kiiresel 1sinmada gézlenen anormallikler sicaklik artigi seklinde
olmustur.
2003 ve 2005 yillar1 en sicak 11 yil arasinda yer almaktadir.

Testimiz bitmistir. Cevapladigim icin tesekkiir ederiz.
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Ek 7 Ugiincii taslak basar1 testinin madde analizi sonuglar

Madde Madde Madde Giicliigii Madde Ayirt Madde Ayirt
No Giicliigii (p) Durumu Ediciligi (r) Ediciligi Durumu
1 0,23 Zor 0,20 Diizeltilmeli
2 0,32 Zor 0,16 Cok zayif
3 0,08 Cok zor -0,07 Cok zayif
4 0,49 Orta 0,22 Diizeltilmeli
5 0,10 Cok zor 0,07 Cok zay1f
6 0,57 Orta 0,29 Diizeltilmeli
7 0,46 Orta 0,16 Cok zayif
8 0,57 Orta 0,38 Iyi
9 0,24 Zor 0,22 Diizeltilmeli
10 0,60 Orta 0,31 Iyi
11 0,72 Kolay 0,42 Cok iyi
12 0,50 Orta 0,38 Iyi
13 0,24 Zor -0,04 Cok zay1f
14 0,31 Zor 0,09 Cok zayif
15 0,21 Zor 0,11 Cok zayif
16 0,64 Orta 0,36 Iyi
17 0,57 Orta 0,60 Cok iyi
18 0,61 Orta 0,47 Cok iyi
19 0,28 Zor 0,07 Cok zayif
20 0,49 Orta 0,44 Cok iyi
21 0,50 Orta 0,60 Cok iyi
22 0,22 Zor 0,09 Cok zayif
23 0,56 Orta 0,44 Cok iyi
24 0,63 Orta 0,42 Cok iyi
25 0,17 Cok zor -0,02 Cok zayif
26 0,24 Zor -0,09 Cok zayif
27 0,23 Zor 0,11 Cok zayif
28 0,44 Orta 0,44 Cok iyi
29 0,17 Cok zor 0,16 Cok zayif
30 0,18 Cok zor 0,09 Cok zayif
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Ek 8 Dordiincii Taslak Basar1 Testinin Belirtke Tablosu

SORU HEDEFLER ' BI.LISSEL HEDEF ALANLARI
NO BILGI | KAVRAMA | UYGULAMA
1 Dogal iklim degisikliginin sonuglarint 1
kavrama

Kiiresel iklim degisikliginin dolayli

2 nedenlerine drnekler verebilme !
3 Ozon tabakasinin insan sagligina 1
etkilerine 6rnekler verebilme
4 Kiiresel iklim degisikligi konusunda 1
diizenlenen etkinlikleri bilme
5 Kiiresel 1stnmay1 artiran nedenleri 1
bilme
6 Sera gazlarini bilme 1
Yillik ortalama degisim ve kiiresel
7,8 .. . 2
1sinma grafigini yorumlayabilme
Kiiresel iklim degisikliginin etkili
9,16 9 1 1
oldugu boyutlar: kavrama
10.14 Kiiresel sinma i¢in 6nlemek i¢in 1 1
’ yapilabileceklere drnekler verebilme
11,19 Kiiresel 1stnma konusuna iligkin temel 1 1

kavramlari bilme

Kiiresel 1stnma konusunda devletin
12,20 N . 1 1
almasi gereken 6nlemleri kavrama

Dogal iklim degisikligini

13 tanimlayabilme !

15 Kiiresel 1stnmay1 kanitlayan siiregleri 1
ifade edebilme

17 Kiiresel iklim degisikliginin sonuglarimi 1
bilme

18 Kyoto protokoliiniin igerigi hakkinda 1

bilgi sahibi olma

TOPLAM 6 8 6
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Ek 9 Dordiincii Taslak Basar1 Testi

KURESEL ISINMA BASARI TESTI
Cevre Egitimi dersi igerisinde yer alan konulardan biri olan Kiiresel 1sinma ve iklim degisikligi alt alanina yonelik bilgileri i¢eren bir
basari testi hazirlanmigtir. Bu testin amaci, kiiresel 1sinma ve dogal iklim degisikliginin tanimi ve nedenleri ile bu konularda alinabilecek 6nlemlere
iliskin bilgiyi 6l¢mektir. Test i¢erisinde 20 madde yer almaktir ve testin cevaplama siiresi 15 dakikadir. Liitfen sorulari dikkatlice okuyunuz.

Bagarilar dileriz®

Yard. Dog. Dr. Isil KABAKCI YURDAKUL
Yard. Dog. Dr. Pelin YALCINOGLU
Ars. Gor. Beril CEYLAN

SORULAR

1. Asagidaki ifadelerden hangisi dogal iklim degisikligi sonucunda ortaya ¢ikan olaylardan biridir?
a. OKkyanuslarin ge¢ 1sinmasi

Sera etkisinin az hissedilmesi

c. Karbon saliniminin azalmasi

d.  Ozon gazi miktarmin artmasi

e. Ortalama yagis miktarinin artmasi

=

2. Asagidakilerden hangisi kiiresel 1sitnmanin dolayli nedenleri arasinda yer almaktadir?
a. Ginesteki patlamalar
Volkanizma patlamalari
Kitalarin hareket etmesi
d. Sera gazlarinin artmasi
e. Firtina siddetinin artmast
3. Asagidakilerden hangisi Ozon tabakasinin incelmesinin insan sagligina etkilerinden biridir?
a. Akciger kanseri
b. Karaciger yetmezligi
c. Deri kanseri

c o

Kalp yetmezligi
e. Solunum yetmezligi

4. Asagidakilerden hangileri kiiresel 1stnma konusunda diizenlenen etkinliklerden biri degildir?
a. Rio zirvesi
b. Johannesburg zirvesi
c. Kyoto zirvesi
d. Kopenhag zirvesi
e. Gaborne zirvesi

5. Asagida sera etkisi ile iligkilendirilen durumlardan hangisi kiiresel 1sinmanin artmasinda
etkilidir?
a. Atmosferdeki su buharinin azalmasi
Karbon saliniminin azalmasi
c. Kizildtesi 1ginlari sogurulmast

=

d. Riizgar enerjisinin kullanilmasi
e. Metan gazi tepkimelerinin azalmasi
6. Asagidakilerden hangisi sera gazlarindan biri degildir?

a. Ozon
b. Karbbondioksit
c. Metan

d. Azotoksitler

e. Nitrojen
Bir sonraki sayfaya geciniz.
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7 ve 8 numarali sorular1 asagidaki grafik ve agiklamay dikkate alarak cevaplayniz.

Yillik Kiiresel Issnma Anormallikleri
Sicakhk Artisi
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(kaynak: http://upload.wikimedia.org/wikipedia/commons/f/f9/Enso-global-temp-

anomalies.png )

Yukaridaki grafik 1950 ve 2011 yillar1 arasinda diinyanin yillik kiiresel ortalama sicakliginda

gozlenen anormallikleri gostermektedir. Grafikte ortalama sicaklikta goriilen anormalliklerle

birlikte o yil gézlemlenen kasirgalar da belirtilmistir. Kirmizi ile gosterilen ¢ubuk sicak hava

dalgas1 yayan ve sicakligin artmasina neden olan El-Nino kasirgasini temsil ederken, mavi ile

gosterilen ¢ubuk soguk hava dalgasi yayan ve sicakligin azalmasina neden olan La-Nina

kasirgasini temsil etmektedir.

NASA’nin verilerine gore sirasiyla 1998, 2005, 2003 ve 2010 yillarinin diinyanin en sicak yillari

olarak kaydedilmistir. 1880 yilindan beri goézlenen en sicak 13 yilin 11°nin son on yilda

gerceklestigi belirtilmektedir.

Grafige
a.

gore agagidaki ifadelerden hangisi dogrudur?

Y1k kiiresel sicaklik anormallikleri arttiinda El- Nino ve El-Nina kasirgalarinin
goriilme sikhig1 da artmistir.

1950 yilinda ortalama sicaklikta biiyiik bir degisim gézlenmemesinin nedeni La Nina
kasirgasidir.

2006 yilindaki sicaklik degisiminde El Nino kasirgasi etkili olmustur.

2010 yilindaki goriilen El- Nino kasirgas: simdiye kadar gbzlenmis en siddetli
kasirgadir.

La Nina kasirgas1 goriildiigii yillarda sicaklik hep diismiistiir.

Yukaridaki bilgiler 15181inda y1lik ortalama sicaklik degisimi ile ilgili bilgilerden hangisi
yanlistir?

a.

1950’den beri El Nino kasirgasinin goriildiigii zamanlarda yillik ortalama sicaklik
artmigtir.

1950’den beri La Nino kasirgasi goriildiigli zamanlarda sicaklik artis1 devam etmistir.
2002 ve 2007 yillar: arasindaki yillik ortalama sicakhigin artisinda La-Nina
kasirgasi etkili olmustur.

1978 yilindan itibaren y1llik ortalama sicaklikta gézlenen anormallikler sicaklik artigt
seklinde olmustur.

La-Nina kasirgasinin goriildiigii yillarda yillik ortalama sicakliktaki artis E1-Nino

kasirgasinin goriildiigi yillara gore daha az gergeklesmistir.
Bir sonraki sayfaya geciniz.
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11.

12.
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Ali bugiin ¢evre egitimi dersinde Ogretmenin sdyledigi su sozleri diigiinmekteydi. “Kiiresel
1sinmanin bir¢ok etkisini hissetmekteyiz. Bu etkilerden bazilar1 sunlardir: Su kaynaklarinin
azalmast sonucunda enerji sorunu yasanacaktir. Turizm sektoriinde kayiplar olabilecektir. Su
kaynaklarinin kirlenmesi sonucu su sikintist ¢ekilebilecektir.” Ali’nin 6gretmenin bahsettigi bu
sonuglar kiiresel iklim degisikliginin hangi boyutu icerisinde yer almaktadir?

a. Sosyo- kiiltiirel

b. Saglk

c. Endiistriyel

d. Sosyo-ekonomik
e. Ekolojik

Asagidakilerden hangisinde kiiresel 1sinmay1 6nlemek i¢in alinacak 6nlemler ve bunlara iligkin
verilen 6rnekler dogru eslestirilmistir?

Alinacak 6nlem Verilen 6rnek
a. Tasitlardaki karbon salinimini azaltmak Fosil yakitlar1 kullanmak
b. Yenilebilir enerjileri kullanimini diizenlemek Giines enerjisinden yararlanmak
c. Sera gazlarinin salinimini diizenlemek CO, yerine Metan salimnimini artirmak
d. Evlerdeki enerji tiiketimini azaltmak Isinmak i¢in komiir sobasi kullanmak
e. Isyerlerinde yalitimi diizenlemek Melez otomobiller kullanmak

i. Gilinesten gelen 1ginlarin atmosferde yayilmasi siirecidir
ii. Bir cismin gilines 1ginlarini yansitma yetenegi
iii. Bir enerjinin bir maddeden digerine gegebilen sekli
iv. Bir sistemin is yapabilme giicii

Yukarida tanimlar1 verilen terimlerin siralamasi hangisinde dogru yapilmistir?

Giines radyasyonu- Is1- Sicaklik- Enerji

Albedo- Giines radyasyonu- Enerji- Is1

Giines radyasyonu - Karasal radyasyon- Enerji- Sicaklik
Albedo - Karasal radyasyon - Sicaklik- Is1

Giines radyasyonu- Albedo- Isi- Enerji

a0 op

Science dergisinde yaymmlanan bir raporda, 2080 yilma kadar kiiresel 1sinmandan en ¢ok
etkilenecek bolgenin Akdeniz havzasi olacag: belirtilmektedir. Isinma sonucunda bu bdlgede
kuraklik yasanacak, orman yangmlar c¢ikacak ve tarim alanlarmin biiylik bir bolimi
kaybolacaktir.

Buna gore belirtilen durumlarin etkisini azaltmak i¢in agagidakilerden hangisi devletin tesvik
etmesi gereken 6nlemler arasinda yer almaz?

Alternatif enerji kaynaklarmin kullanimi

Tarimsal iiretimde damla sulama sistemlerinin kullanimi1
Karbondioksit salinimini diisiirecek yakit kullanimini yayginlastirmak
Toplu tasima yerine bireysel tasit kullanimini

o a0 o

Sehir planlamasinda toplu tasima olanaklarini yayginlagtirmak
Bir sonraki sayfaya geciniz.
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13. Asagidakilerden hangisi dogal iklim degisikliginin tanimlanmasinda kullanilabilecek
ifadelerden biri degildir?
a.  Onemli yerel etkilere sahiptir.
Yillar boyunca hesaplanan istatistiksel degisimdir.
c. Insan faaliyetleriyle gerceklesen bir degisimdir.
d. Volkanik patlamalarin ve kitalarin kaymasinin bir sonucudur.
e. Biiyiik 6l¢ekli bir degisimdir.
14. Asagidakilerden hangisi kiiresel 1sinmay1 dnleme ¢aligmalarindan biri degildir?
a. Giines enerjisini tercih etmek
Tarimda suni giibre kullanimim artirmak
Fosil yakit kullanimini azaltmak
Evlerde 1s1 yalitim1 yapmak

<

o a0

Riizgar enerjisini yayginlagtirmak
15.
i. Denizlerin ortalama sicaklig1 artmistir.
ii. En sicak ve kurak yazlar son 10-20 y1l igerisinde yasanmuistir.
iii. Antarktika buzullarmin miktarinda artiglar meydana gelmistir.
iv. Atmosferik olaylarin siklig1 ve siddeti artiglar meydana gelmistir.
Yukaridaki ifadelerden hangileri kiiresel 1sinmaya kanit olarak gosterilebilir?

a. [I-II-III
b. I-I

c. [II-II-IV
d. HI-IV

e. I-II-IV

16.
i. Bazi canli tiirlerinin neslinin tiikkenmesi
ii. Denizlerdeki su seviyesinin azalmasi
iii. Ortalama sicakligin artmasi
iv. Bazi canl tiirlerinin yagam alanlariin kutuplara dogru kaymasi
Yukaridakilerden hangileri kiiresel 1sinmanin etkileri arasinda yer alir?

a. [-II-1V
b. II-1II

c. I-III-IV
d. HI-IV

e. I-II-III

17. Asagidakilerden hangisi iklim degisikliginin bir sonucu olarak goériilmez?
a. Sicak hava dalgalarinin daha sik goriilmesi

b. Mevsimsel degisim zamanlarinin kaymasi
c. Kuraklik ve sel baskinlarmin artmasi
d. Hayvanlarin go¢ zamanlarinin degismesi

e. Salgin hastahklarin azalmasi
18. Kyoto prokolii ile ilgili olarak verilen bilgilerden hangisi dogru degildir?
a. Tirkiye bu protokolii 2009 yilinda imzalamistir.
Sera gazlarinin 1990 yilindaki salinim diizeyine indirilebilmesi amaglanmaktadir.
Avrupa Birligine iiye iilkelerin hepsi bu protokolii imzalamistir.
iklim degisikligi konusunda imzalanan ilk protokoldiir.
Sera gazi salinimin en az yiizde 55'inden sorumlu olan iilkelerin imzalamasi

°oao o

hedeflenmistir.
Bir sonraki sayfaya geciniz.
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19. Diinya iizerinde kat1 cisimlere ¢arpan giines 1sinlarinin atmosferin iist katmanlarina dogru
yansimasi olayina ne ad verilmektedir?
a. Giines radyasyonu

b. Karasal radyasyon
c. Albedo

d. Sera etkisi

e. Sicaklik

20. Asagidakilerden hangisi kiiresel 1sinmaya kars1 devletin almasi gereken dnlemlerden biri
degildir?
a. Tarim politikalarinda damlama su kullanimin desteklemek
Isinma amagli yakitlarin kontroliinii ger¢eklestirmek

Turizm planlamasina dikkat etmek

Bos arazilerin agaclandirilmasini saglamak
Testimiz bitmistir. Cevapladigim i¢in tesekkiir ederiz.

b
c. Tasima araclarinda fosil yakitlarin kullanimin desteklemek
d
e



Ek 10 Dordiincii taslak basari testinin madde analizi sonuglari

Madde Madde Madde Giicliigii Madde Ayirt Madde Ayirt
No Giicliigii (p) Durumu Ediciligi (r) Ediciligi Durumu
1 0,33 Zor 0,00 Cok zayif
2 0,63 Orta 0,07 Cok zayif
3 0,70 Kolay 0,22 Diizeltilmeli
4 0,19 Cok zor 0,37 Iyi
5 0,52 Orta 0,44 Cok iyi
6 0,54 Orta 0,33 Iyi
7 0,44 Orta 0,30 Iyi
8 0,20 Zor 0,26 Diizeltilmeli
9 0,72 Kolay 0,33 Iyi
10 0,61 Orta 0,63 Cok iyi
11 0,59 Orta 0,52 Cok iyi
12 0,74 Kolay 0,52 Cok iyi
13 0,46 Orta 0,41 Cok iyi
14 0,65 Kolay 0,48 Cok iyi
15 0,74 Kolay 0,44 Cok iyi
16 0,81 Cok kolay 0,30 Iyi
17 0,44 Orta 0,37 Iyi
18 0,22 Zor 0,37 Iyi
19 0,11 Cok zor 0,07 Cok zayif
20 0,46 Orta 0,56 Cok iyi
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Ek 11 Pilot Uygulamada Kullanilan Bagar1 Testinin Belirtke Tablosu

SORU HEDEFLER . BI'LISSEL HEDEF ALANLARI
NO BILGI | KAVRAMA | UYGULAMA
1 Ozon tabakasinin insan sagligina etkilerine 1
ornekler verebilme
5 Kiiresel iklim degisikligi konusunda 1
diizenlenen etkinlikleri bilme
3 Kiiresel 1sinmay1 artiran nedenleri bilme 1
49 Kiiresel sinma i¢in 6nlemek i¢in 1 1
’ yapilabileceklere 6rnekler verebilme
Kiiresel iklim degisikliginin etkili oldugu
5,12 1 1
boyutlar1 kavrama
6 Yillik ortalama degisim ve kiiresel 1stnma 1
grafigini yorumlayabilme
7 Dogal iklim degisikligini tanimlayabilme 1
8 Sera gazlarini bilme 1
Kiiresel 1stnma konusuna iligkin temel
10 . 1
kavramlari bilme
Kiiresel 1stnma konusunda devletin almasi
11,16 N . 1 1
gereken Onlemleri kavrama
13 Kiiresel iklim degisikliginin sonuglarimi 1
bilme
Kyoto protokoliiniin igerigi hakkinda bilgi
14 o 1
sahibi olma
Kiiresel 1stnmay1 kanitlayan siiregleri ifade
15 . 1
edebilme
TOPLAM 5 6 5
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Ek 12 Pilot Uygulamada Kullanilan Bagar1 Testi

KURESEL ISINMA BASARI TESTi

Cevre Egitimi dersi igerisinde yer alan konulardan biri olan Kiiresel 1sinma ve iklim degisikligi alt alanina yonelik bilgileri igeren bir basari testi hazirlanmigtr.

Bu testin amaci, kiiresel 1snma ve dogal iklim degisikliginin tanimi ve nedenleri ile bu konularda alinabilecek onlemlere iliskin bilgiyi 6lgmektir. Test igerisinde 16 madde yer
almaktir ve testin cevaplama siiresi 15 dakikadir. Liitfen sorulari dikkatlice okuyunuz.

Bagarilar dileriz®

Yard. Dog. Dr. Isil KABAKCI YURDAKUL
Yard. Dog. Dr. Pelin YALCINOGLU
Ars. Gor. Beril CEYLAN

SORULAR
1. Asagidakilerden hangisi Ozon tabakasinin incelmesinin insan sagligina etkilerinden biridir?
a. Akciger kanseri
b. Karaciger yetmezligi
c. Deri kanseri
Kalp yetmezligi
e. Solunum yetmezligi

2. Asagidakilerden hangileri kiiresel 1sinma konusunda diizenlenen etkinliklerden biri degildir?
a. Rio zirvesi
b. Johannesburg zirvesi
c. Kyoto zirvesi
d. Kopenhag zirvesi
e. Gaborne zirvesi
3. Asagida sera etkisi ile iligkilendirilen durumlardan hangisi kiiresel 1stnmanin artmasinda
etkilidir?
a. Atmosferdeki su buharinin azalmasi
b. Karbon saliniminin azalmast
c. Kizildtesi 1ginlari sogurulmast
d. Riizgar enerjisinin kullanilmas1
e. Metan gazi tepkimelerinin azalmasi
4. Asagidakilerden hangisinde kiiresel 1sinmay1 6nlemek i¢in alinacak 6nlemler ve bunlara iligkin
verilen 6rnekler dogru eslestirilmistir?

Alinacak 6nlem Verilen 6rnek
a. Tasitlardaki karbon salinimini azaltmak Fosil yakitlar1 kullanmak
b. Yenilebilir enerjileri kullanimini diizenlemek Giines enerjisinden yararlanmak
c. Sera gazlarmnin salinimini diizenlemek CO2 yerine Metan salinimini artirmak
d. Evlerdeki enerji tiiketimini azaltmak Isinmak i¢in kémiir sobasi kullanmak
e. Isyerlerinde yalitimi diizenlemek Melez otomobiller kullanmak

5. Al bugiin ¢evre egitimi dersinde ogretmenin sdyledigi su sozleri diigiinmekteydi. “Kiiresel
1sinmanin birgok etkisini hissetmekteyiz. Bu etkilerden bazilar1 sunlardir: Su kaynaklarinin
azalmasi sonucunda enerji sorunu yasanacaktir. Turizm sektoriinde kayiplar olabilecektir. Su
kaynaklarinin kirlenmesi sonucu su sikintist ¢ekilebilecektir.” Ali’nin 6gretmenin bahsettigi bu
sonuglar kiiresel iklim degisikliginin hangi boyutu igerisinde yer almaktadir?

a. Sosyo- kiiltiirel

b. Saghk

c. Endiistriyel

d. Sosyo-ekonomik
e. Ekolojik

Bir sonraki sayfaya geciniz.



149

Yillik Kiiresel Issnma Anormallikleri

Sicaklik Artisi 1950-2011
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(kaynak: http://upload.wikimedia.org/wikipedia/commons/f/f9/Enso-global-temp-anomalies.png )
Yukaridaki grafik 1950 ve 2011 yillar1 arasinda diinyanin yillik kiiresel ortalama sicakliginda

gozlenen anormallikleri gostermektedir. Grafikte ortalama sicaklikta goriilen anormalliklerle
birlikte o y1l gézlemlenen kasirgalar da belirtilmistir. Gri ile gosterilen ¢ubuk sicak hava dalgasi
yayan ve sicakligin artmasina neden olan El-Nino kasirgasini temsil ederken, siyah ile gosterilen
cubuk soguk hava dalgasi yayan ve sicakligin azalmasina neden olan La-Nina kasirgasini temsil
etmektedir. Cubuklu ¢izgi diger kasirgalari ifade etmektedir.

NASA’nin verilerine gore sirasiyla 1998, 2005, 2003 ve 2010 yillarinin diinyanin en sicak yillari
olarak kaydedilmistir. 1880 yilindan beri goézlenen en sicak 13 yilin 11°nin son on yilda
gerceklestigi belirtilmektedir.

Grafige gore asagidaki ifadelerden hangisi dogrudur?

a. Yk kiiresel sicaklik anormallikleri arttifinda EI- Nino ve El-Nina kasirgalarinin
goriilme sikhig1 da artmstir.
b. 1950 yilinda ortalama sicaklikta biiyiik bir degisim gézlenmemesinin nedeni La Nina
kasirgasidir.
c. 2006 yilindaki sicaklik degisiminde El Nino kasirgasi etkili olmustur.
d. 2010 yilindaki goriilen El- Nino kasirgasi simdiye kadar gozlenmis en siddetli
kasirgadir.
e. La Nina kasirgas1 goriildiigii yillarda sicaklik hep diismiistiir.
7. Asagidakilerden hangisi dogal iklim degisikliginin tanimlanmasinda kullanilabilecek
ifadelerden biri degildir?
a.  Onemli yerel etkilere sahiptir.
Yillar boyunca hesaplanan istatistiksel degisimdir.
c. Insan faaliyetleriyle gerceklesen bir degisimdir.
d. Volkanik patlamalarin ve kitalarin kaymasinin bir sonucudur.
e. Biiyiik olgekli bir degisimdir.
8. Asagidakilerden hangisi sera gazlarindan biri degildir?

<

a. Ozon

b. Karbbondioksit
c. Metan

d. Azotoksitler

e. Nitrojen

Bir sonraki sayfaya geciniz.



9. Asagidakilerden hangisi kiiresel 1sinmay1 6nleme ¢aligmalarindan biri degildir?

a.

o a0 T

10.

Giines enerjisini tercih etmek

Tarimda suni giibre kullanimim artirmak
Fosil yakit kullanimini azaltmak

Evlerde 1s1 yalitimi yapmak

Riizgar enerjisini yayginlagtirmak

i. Gilinesten gelen 1ginlarin atmosferde yayilmasi siirecidir
ii. Bir cismin giines 1ginlarini yansitma yetenegi
iii. Bir enerjinin bir maddeden digerine gegebilen sekli
iv. Bir sistemin is yapabilme giicii

Yukarida tanimlar1 verilen terimlerin siralamasi hangisinde dogru yapilmistir?

a0 oPp

Giines radyasyonu- Is1- Sicaklik- Enerji

Albedo- Giines radyasyonu- Enerji- Is1

Giines radyasyonu - Karasal radyasyon- Enerji- Sicaklik
Albedo - Karasal radyasyon - Sicaklik- Is1

Giines radyasyonu- Albedo- Isi- Enerji
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11. Science dergisinde yayimlanan bir raporda, 2080 yilina kadar kiiresel isinmandan en c¢ok
etkilenecek bolgenin Akdeniz havzasi olacag: belirtilmektedir. Isinma sonucunda bu bdlgede
kuraklik yasanacak, orman yangmlari c¢ikacak ve tarim alanlarmim biiyiik bir bolimi

kaybolacaktir.
Buna gore belirtilen durumlarin etkisini azaltmak i¢in agagidakilerden hangisi devletin tesvik

etmesi gereken 6nlemler arasinda yer almaz?

o a0 op

12.

Alternatif enerji kaynaklarimin kullanimi

Tarimsal iiretimde damla sulama sistemlerinin kullanimi1
Karbondioksit salinimini diisiirecek yakit kullanimini yayginlastirmak
Toplu tasima yerine bireysel tasit kullanimini

Sehir planlamasinda toplu tasima olanaklarin1 yayginlagtirmak

i. Bazi canli tiirlerinin neslinin tiikkenmesi
ii. Denizlerdeki su seviyesinin azalmasi
iii. Ortalama sicakligin artmasi
iv. Bazi canli tiirlerinin yagam alanlarinin kutuplara dogru kaymasi

Yukaridakilerden hangileri kiiresel 1sinmanin etkileri arasinda yer alir?

(S

&0 o

I-1I-1V
II-11I
I-I11-1V
II-IV
I-11-111

13. Asagidakilerden hangisi iklim degisikliginin bir sonucu olarak goériilmez?

a.

e oo o

Sicak hava dalgalarinin daha sik goriilmesi
Mevsimsel degisim zamanlarinin kaymasi
Kuraklik ve sel baskinlarinin artmasi
Hayvanlarin go¢ zamanlarinin degismesi
Salgin hastaliklarin azalmasi

Bir sonraki sayfaya geciniz.
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14. Kyoto prokolii ile ilgili olarak verilen bilgilerden hangisi dogru degildir?

a.

°oao o

15.

Tiirkiye bu protokolii 2009 yilinda imzalamaistir.

Sera gazlarinin 1990 yilindaki salinim diizeyine indirilebilmesi amaglanmaktadir.
Avrupa Birligine iiye iilkelerin hepsi bu protokolii imzalamistir.

iklim degisikligi konusunda imzalanan ilk protokoldiir.

Sera gazi salinimin en az yiizde 55'inden sorumlu olan iilkelerin imzalamasi
hedeflenmistir.

i. Denizlerin ortalama sicaklig1 artmistir.
ii. En sicak ve kurak yazlar son 10-20 y1l igerisinde yasanmuistir.
iii. Antarktika buzullarmin miktarinda artiglar meydana gelmistir.
iv. Atmosferik olaylarin siklig1 ve siddeti artiglar meydana gelmistir.

Yukaridaki ifadelerden hangileri kiiresel 1sinmaya kanit olarak gosterilebilir?

a0 op

I-1I-111
I-11I
II-III-IV
II-IV
I-1I-IV

16. Asagidakilerden hangisi kiiresel 1sinmaya kars1 devletin almasi gereken dnlemlerden biri
degildir?

a.

b
c.
d
e

Tarim politikalarinda damlama su kullanimini desteklemek
Isinma amagli yakitlarin kontroliinii ger¢eklestirmek

Tasima araglarinda fosil yakitlarin kullanimimi desteklemek
Turizm planlamasina dikkat etmek

Bos arazilerin agaclandirilmasini saglamak
Testimiz bitmistir. Cevapladigim i¢in tesekkiir ederiz.

CEVAPLAR

Soru | A B C D E
1 O O O O O
2 O O O O O
3 O O O O O
4 O O O O O
5 O O O O O
6 O O O O O
7 O O O O O
8 O O O O O
9 O O O O O
10 | o O O O O
11 O O O O O
12 O O O O O
13 O O O O O
14 o O O O O
15 O O O O O
16 | o O O O O




Ek 13 Besinci Taslak Basar1 Testinin Belirtke Tablosu

KONU HEDEFLER . BI'LISSEL HEDEF ALANLARI
NO BILGI | KAVRAMA | UYGULAMA
Kiiresel 1stnma konusuna iligkin temel 4
1 e . .
kavramlari iligkilendirme/ inceleme 24
Dogal iklim degisikliginin nedenlerini 5
2 agiklama 17
Dogal iklim degisikligini agiklama 8
Kiiresel 1stnmay1 artiran nedenleri )
tanimlama
3 Sera gazlarini ayirt etme 10
15
Sera gazlarinin nedenlerini fark etme 7
Kiiresel ilkim degisikliginin kanitlarini 6
A yorumlama 7
Kiiresel 1sinmay1 kanitlayan siiregleri 19
aciklama 12 20
. . 13
Kiiresel 1stnmanin sonuglarini inceleme 7
Kiiresel 1stnmanin uluslararasi
5 oo 26
etkilerini se¢gme
. o 22
Kiiresel 1sinmanin etkilerini segme 3
Kiiresel 1stnma konusunda diizenlenen 1
etkilerini hatirlama 18
Kiiresel 1sinmay1 6nlemek igin 3
6 yapilabilecekleri iliskilendirme/segme 9
Kiiresel 1stnma konusunda alinmast 11
gereken 6nlemleri fark etme 16
Kyoto protokoliiniin kiiresel 1sinma 14
konusundaki 6nemini fark etme
TOPLAM 9 9 8
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Ek 14 Besinci Taslak Basar1 Testi
KURESEL ISINMA VE iKLiM DEGIiSiKLiGi BASARI TESTi VE CEVAPLARI

S199

Bu test, “Cevre Egitimi” dersi kapsaminda “Kiiresel 1sinma ve iklim degisikligi” alt alanina yo6nelik bir

basari testidir. Test icerisinde 26 soru maddesi yer almaktir ve testin cevaplama siiresi 22 dakikadir. Liitfen sorular1
dikkatlice okuyunuz.
Bagsarilar dileriz©

Dog. Dr. Is1l KABAKCI YURDAKUL
Yard. Dog. Dr. Pelin YALCINOGLU
Arag. Gor. Beril CEYLAN
SORULAR

1. Asagidakilerden hangileri kiiresel 1sinma konusunda diizenlenen zirvelerden biri degildir?
a. Rio zirvesi
b. Doha zirvesi
c. Kyoto zirvesi
d. Kopenhag zirvesi
e. Gaborne zirvesi
2. Asagida sera etkisi ile iligkilendirilen durumlardan hangisi kiiresel 1stnmanin artmasinda
etkilidir?
a. Atmosferdeki su buharinin azalmasi
b. Karbon saliniminin azalmast
c. Kizildtesi 1ginlarin sogurulmast
d. Riizgar enerjisinin kullanilmasi
e. Metan gazi tepkimelerinin azalmasi
3. Asagidakilerden hangisinde kiiresel 1sinmay1 6nlemek i¢in alinacak dnlemler ve bunlara iligkin
verilen 6rnekler dogru eslestirilmistir?

Alinacak 6nlem Verilen 6rnek
a. Tasitlardaki karbon salinimini azaltmak Fosil yakitlar1 kullanmak
b. Yenilenebilir enerji kullanimim diizenlemek Giines enerjisinden yararlanmak
c. Sera gazlarinin salinimini diizenlemek CO, yerine Metan salinimini artirmak
d. Evlerdeki enerji tiiketimini azaltmak Isinmak i¢in komiir sobasi kullanmak
e. Isyerlerinde yalitimi diizenlemek Melez otomobiller kullanmak

4. Asagidaki tanimlardan hangisi kiiresel 1sinmay1 en iyi ifade eder?
a. Sera gazlarimin artmasi sonucunda yeryiizii sicakh@inin yapay olarak artmasidir.

b. Iklim dgelerinin, Diinya ikliminin 10-15 y1l igerisinde hizlica degismesidir.
c. Belirli bir bolgede uzun yillar boyunca devam eden hava kosullaridir.
d. Sera gazlariin Diinya’nin ortalama bir sicakliga sahip olmasini saglayan etkidir.

e. Bir ya da birkag saat i¢erisinde gergeklesen hava olaylaridir.

5. Tarihi kayitlara gore atmosferik olaylar uzun zaman dénemleri icerisinde belirgin bir degisiklik
gostermistir. Endiistri Devrimi’nden 6nceki donemlerde gergeklesen ve dogal iklim degisikligi
olarak tanimlanan bu degisiklikler dogal nedenlere dayanmaktadir. Asagidakilerden hangisi
iklim degisikliginin dogal nedenlerinden biridir?

a. Diinya’nin yoriingesi ve ekseni arasindaki a¢cinin degismesi

Diinya’nin giines etrafindaki doniisii sirasinda giinesteki patlamalarin siddetinin artmasi

Volkanik patlamalarda ¢ikan lav nedeniyle Diinya’nin yiizey sicakliginin artmasi

Giines’ten Diinya’ya ulasan enerjinin belirli ddnemlerde azalmasi

Kitalardaki kaymalar nedeniyle Diinya’nin egiminde degisiklik meydana gelmesi
Bir sonraki sayfaya geciniz.
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Yillik Kiiresel Sicaklik Anormallikleri

Sicaklik Artisi 1950-2011

Yillar

(kaynak: http://upload.wikimedia.org/wikipedia/commons/f/f9/Enso-global-temp-anomalies.png )

Yukaridaki grafik, 1950 ve 2011 yillar1 arasinda diinyanin yillik kiiresel ortalama sicakliginda
gozlenen anormallikleri gostermektedir. Grafikte ortalama sicaklikta goriilen anormalliklerle
birlikte o y1l gézlenen kasirgalar da belirtilmistir. Cubuklu ¢izgi sicak hava dalgasi yayan ve
sicakligin artmasina neden olan El-Nino kasirgasini temsil ederken, siyah ile gosterilen ¢gubuk
soguk hava dalgas1 yayan ve sicakligin azalmasina neden olan La-Nina kasirgasini temsil
etmektedir. Gri ile gosterilen ¢izgiler ise diger kasirgalar1 ifade etmektedir.

Grafige gore asagidaki ifadelerden hangisi dogrudur?

a. Yk kiiresel sicaklik anormallikleri arttifinda kasirgalarinin goériilme sikhig: da
artmistir.
b. 1950 yilinda ortalama sicaklikta biiyiik bir degisim gézlenmemesinin nedeni La-Nina
kasirgasidir.
c. 2006 yilindaki sicaklik degisiminde E1-Nino kasirgasi etkili olmustur.
d. 2010 yilindaki goriilen EI-Nino kasirgasi simdiye kadar gézlenmis en siddetli kasirgadir.
e. 2000 yilinda La-Nino kasirgasinin etkisiyle sicaklik en iist seviyelere ulagmistir.
NASA’nin verilerine gore diinyanin ortalama sicakligi son 130 yilda giderek artmistir. Son 130
yil igindeki en sicak 10 y1l 2000 yilindan sonraki yillarda yasanmis ve son 30 y1l i¢inde en
yiiksek sicakliklar 2010 yilinda gézlenmistir. EI-Nino ve El-La-Nina kasirgalarinin Diinyanin
ortalama sicakligina etki yaptig1 bilinmektedir. E1-Nino kasirgasinin goriildiigii yillarda
ortalama sicaklik artarken, La-Nina kasirgasinin goriildiigii yillarda sicaklik azalmaktadir.
Yukaridaki grafige gore 1980 yili 6ncesinde La-Nina kasirgas: goriilen yillarda ortama
sicaklikta goriilen anormalliklerin negatif yonde oldugu, yani azalan bir egilim gosterdigi
gozlemlenmistir. Fakat 1980 yilindan sonra La-Nina kasirgasinin goriildiigii yillarda ortalama
sicakliktaki anormallikler sicaklik artisi olarak devam etmistir. Buna goére asagidaki ifadelerden
hangisi yanlistir?
a. 1960 yilindan itibaren gézlenen anormallikler sicakhik artis1 seklinde olmustur.
b. 1980’den sonra La-Nina kasirgasinin sicaklig diisiiriicii etkisi ortadan kalkmuistir.
c. 1950’den beri El Nino kasirgasinin goriildiigii yillarda ortalama sicaklik artis egilimi
gostermistir.
d. El-Nino kasirgasinin son 30 yildaki en sicak yilin 2010 y1l1 olmasina neden oldugu
sOylenebilir.
e. 2008 ve 2011 yillarinda gdzlenen sicaklik artiginin 2003 ve 2010 yillarindaki artistan

daha az olmasinin sebebi La-Nina kasirgasidir.
Bir sonraki sayfaya geciniz.



10.

11.

12.

Asagidakilerden hangisi dogal iklim degisikliginin tanimlanmasinda kullanilabilecek
ifadelerden biri degildir?

a.  Onemli yerel etkilere sahiptir.

b. Yillar boyunca hesaplanan istatistiksel degisimdir.

c. Insan faaliyetleriyle gerceklesen bir degisimdir.

d. Volkanik patlamalarin ve kitalarin kaymasinin bir sonucudur.

e. Biiyiik 6l¢ekli bir degisimdir.

Asagidakilerden hangisi kiiresel 1sinmay1 dnleme ¢aligmalarindan biri degildir?
a. Gilines enerjisini tercih etmek

Tarimda suni giibre kullanimim artirmak

Fosil yakit kullanimini azaltmak

Evlerde 1s1 yalitimi yapmak

Riizgar enerjisini yayginlagtirmak

o a0 T
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Ogretmeni derste Ayse’den sera gazlarini sdylemesini istemistir. Ayse sera gazlarini saymaya

baslamistir. Ancak, Ayse asagida yer alan gazlardan birini sera gazlari arasinda saymamistir.

Buna gore asagidakilerden hangisi Ayse’nin sdylemedigi sera gazlarindan biri degildir?

a. Ozon

b. Karbondioksit
c. Metan

d. Azotoksit

e. Nitrojen

Science dergisinde yaymmlanan bir raporda, 2080 yilina kadar kiiresel 1sinmandan en ¢ok
etkilenecek bolgenin Akdeniz havzasi olacag: belirtilmektedir. Isinma sonucunda bu bdlgede
kuraklik yasanacak, orman yangmlar c¢ikacak ve tarim alanlarmm biiylik bir bolimi
kaybolacaktir. Buna gore belirtilen durumlarin etkisini azaltmak i¢in asagidakilerden hangisi

devletin tesvik etmesi gereken onlemler arasinda yer almaz?

a. Alternatif enerji kaynaklarinin kullanimi
Tarimsal iiretimde damla sulama sistemlerinin kullanim1
Karbondioksit salinimini diisiirecek yakit kullanimini yayginlastirmak
Bireysel tasit kullanimim yayginlastirmak
Sehir planlamasinda toplu tasima olanaklarini yayginlagtirmak

°oao o

i. Bazi canli tiirlerinin neslinin tiikenmesi
ii. Denizlerdeki su seviyesinin azalmasi
iii. Ortalama sicakligin artmasi
iv. Bazi canli tiirlerinin yagam alanlarinin degismesi
Yukaridakilerden hangileri kiiresel 1sinmanin kanitlar1 arasinda yer alir?

a. [-II-1V
b. II-1II

c. I-III-IV
d. HI-IV

e. I-II-III

Bir sonraki sayfaya geciniz
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13. Asagidakilerden hangisi iklim degisikliginin bir sonucu olarak gériilmez?

a.

e oo o

Sicak hava dalgalarimin daha sik goriilmesi
Mevsimsel degisim zamanlarinin kaymasi
Kuraklik ve sel baskinlarinin artmasi
Hayvanlarin go¢ zamanlarinin degismesi
Salgin hastaliklarin azalmasi

14. Asagida Kyoto prokolii ile ilgili olarak verilen bilgilerden hangisi dogru degildir?

a.

°oao o

Tiirkiye bu protokolii 2009 yilinda imzalamaistir.

Sera gazlarinin 1990 yilindaki salinim diizeyine indirilebilmesi amaglanmaktadir.
Avrupa Birligine iiye iilkelerin hepsi bu protokolii imzalamistir.

iklim degisikligi konusunda imzalanan ilk protokoldiir.

Sera gazi salinimin en az yiizde 55'inden sorumlu olan iilkelerin imzalamasi
hedeflenmistir.

15. “Ham petroliin liretimi ve rafine edilmesi, biiyiik ve kiigiikkbas hayvanlarin giibrelerinin
birikmesi ve atik yonetimi sirasinda agi13a ¢ikan sera gazidir. Insan faaliyetleri sonucu iiretilen
en yaygin gazlardan biridir.” Asagidakilerden hangisi bu agiklamaya karsilik gelen sera gazidir.

16.

17.

18.

a.

o a0 T

Karbondioksit
Metan

Azot oksit
Ozon

Su buhari

Asagidakilerden hangisi kiiresel 1sinmaya kars1 devletin almasi gereken dnlemlerden biri
degildir?

a.

b
c.
d.
e

Tarim politikalarinda damlama su kullanimini desteklemek
Isinma amagli yakitlarin kontroliinii ger¢eklestirmek

Tasima araglarinda fosil yakitlarin kullanimimi desteklemek
Turizm planlamasina dikkat etmek

Bos arazilerin agaclandirilmasini saglamak

Amerika Birlesik Devletleri, Kanada ve Avrupa’nin batisinda 1816 yilinda 6ldiiriicli yaz donlar

yasanmistir. Hatta bu y1l “yaz yasanmayan yil” olarak tarihi kayitlara gecmistir.
Asagidakilerden hangisi dogal iklim degisikligi olarak kabul edilen bu durumun nedenidir?

a.

o ao o

Meydana gelen volkanik patlamalar
Diinya’nin yoriingesindeki degisiklikler
Sera gazlarindaki artislar

Giines’te meydana gelen patlamalar
Kitalarda yasanan kaymalar

Asagidakilerden hangisi Birlesmis Milletler iklim Degisikligi Cerceve Sozlesmesi’nin

imzalandig zirvedir?

a.

°oao o

Doha zirvesi
Kyoto zirvesi
Kopenhag zirvesi
Rio zirvesi

Gaborne zirvesi
Bir sonraki sayfaya geciniz



19.

20.

21.

22.
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i. Denizlerin ortalama sicaklig1 artmistir.
ii. En sicak ve kurak yazlar son 10-20 y1l igerisinde yasanmuistir.
iii. Antarktika buzullarmin miktarinda artiglar meydana gelmistir.
iv. Atmosferik olaylarin siklig1 ve siddeti artiglar meydana gelmistir.
Yukaridaki ifadelerden hangileri kiiresel 1sinmanin kanitlar1 arasinda yer alir?

a. [I-II-III
b. I-II

c. [II-II-IV
d. HI-IV

e. I-II-IV

Kiiresel iklim degisikliginin kanitlarindan biri olan deniz yiizey suyu sicakliginin artmasi, deniz
ekosistemlerini olumsuz yonde etkilemektedir. Asagidakilerden hangisi kiiresel iklim
degisikliginin deniz ekosistemlerinde gozlenen etkilerinden biri degildir?
a. Mercan resiflerinin renklerini kaybetmesi
Zararli alglerin sayilarinin artmast

b

c¢. Kabuklu canhlarin kabuk gelisiminin yavaslamasi
d. Balik popiilasyonlarinin yasam alanlarimin degismesi
e

Genlesme nedeniyle denizlerdeki su seviyesinin artmasi

Demet iki yil 6nce Tuz Golii ve etrafini gorme sansina sahip olmustu. Bu yil tekrar gittiginde
gordiigli manzara karsisinda tiziilmiistii. Ciinki Tuz G6li kii¢iilmiis ve suyu azalmigti. Hatta
cevresindeki topraklarda gatlaklar meydana gelmisti. Annesi bunun kiiresel 1sinmadan
kaynaklandigini sdylemistir.
i. Sicak hava dalgalarinin goériilmesi

ii. Kuraklik artmasi

iii. Deniz seviyesinin degismesi

iv. Ortalama yagis miktarinin degigmesi
Yukaridaki ifadelerden hangileri kiiresel 1sinmayla degisen Tuz G6li’niin bugiinkii durumunu

agiklar?
a. [-II-1II
b. [-I-IV
c. III-1V
d. HI-IV
e. I-II

Ogretmeni Mehmet’ten kiiresel iklim degisikliginin enerji konusunda yaratacagi sorunlara
iligkin bir aragtirma yapmasini istemistir.
I. Firtinalarin enerji dagitim hattina zarar vermesi
II. Ismma veya sogutma igin gerekli enerji miktariin artmasi
II. Elektrik {iretiminde sogutma amagli suyun kullanilmasi
IV. Enerji tiretimini saglamak i¢in fakli kaynaklarin kullanilmasi
Mehmet’in hazirlayacagi raporda yukaridakilerden hangileri yer alir?

a. [I-II-III
b. II-III
c. I-II-IV
d. HI-IV
e. I-IV

Bir sonraki sayfaya geciniz
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24.
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i. Kuslarin daha erken kulugkaya yatmasi

ii. Canlilarin gé¢ donemlerinin degismesi
iii. Ren geyiklerinin daha kuzey bolgeleri segmesi
iv. Fok baliklarimin morina baliklari ile beslenmesi

Yukaridakilerden hangileri kiiresel iklim degisikliginin mevsimsel yasam dongiisii iizerine

etkisine 6rnek olarak verilir?

o a0 o

I-1I-111
II-111
[-II-IV
I-11
II-1V

I. Giinesten gelen 1ginlarin atmosferde yayilmasi siireci
II. Bir bolgede uzun yillar boyunca devam eden hava kosullari
III. Bir enerjinin bir maddeden digerine gegebilen sekli
IV. Bir sistemin is yapabilme giicii

Yukarida Kiiresel iklim degisikligi ile ilgili verilen tanimlarin siralamasi hangisinde dogru

yapilmistir?
a. Giines radyasyonu- Hava durumu- Sicaklik- Enerji
b. Karasal radyasyon- Hava durumu- Enerji- Ist
c. Giines radyasyonu — Hava durumu- Enerji- Sicaklik
d. Karasal radyasyon- iklim - Sicaklik- Ist
e. Giines radyasyonu- iklim- Isi- Enerji

Bir sonraki sayfaya geciniz

25. Ali’nin tarimla ugrasan babasi bahgelerinde kullanilmak iizere kimyasal giibre siparigi vermistir.

26.

Bu giibrelerin ¢ok kullanilmast ile topraga sera gazlarindan birinin karigtigini ve hatta ayni sera
gazinin tagimacilik sonucu atmosfere salindigini da bilen Ali, babasini bu konuda uyarmistir.
Asagidakilerden hangisi Ali’nin bahsettigi bu sera gazi hangisidir?

a.

e o

c.

Metan

Azot oksit
Karbondioksit
Ozon

Su buhari

Kiiresel 1sinma ve iklim degisikliginin etkileri tim diinyada hissedilmektedir. Ancak kiiresel
1sinma nedeniyle Diinya’nin farkli bolgelerinde insanlar farkli sorunlarla kargilagmaktadirlar.

Asagidakilerden hangisi kiiresel 1sinmanin toplumlar tizerindeki etkilerinden biri degildir?

a.

b.

C.

Zorunlu goglerin yagsanmasi

Besin kaynaklariin zarar gérmesi
Mevsimsel yasam dongiilerinin degismesi
Su kaynaklarinin tikenmesi

Enerji kaynaklarina erisimin zorlagmasi

Testimiz bitmistir. Cevapladigimz i¢in tesekkiir ederiz



159

CEVAPLAR
Soru | A

0o (o
0o (o
0o (o
0o (o
0o jojgd o
0o jojgd o
0o (o
0o (o
0o (o
0o (o
0o (o
0o (o
0o (o
0o (o
0o (o
0o jojgd o
0o jojgd o
0o (o
0o (o
0o (o
0o (o
0o (o
0o (o
0o (o
0o (o
0o (o

10
11
12
13
14
15
16
17
18
19
20
21

22
23

24
25
26




160

Ek 15 Besinci taslak bagari testinin madde analizi sonuglari

Madde Madde Madde Giicliigii Madde Ayirt Madde Ayirt

No Giicliigii (p) Durumu Ediciligi (r) Ediciligi Durumu
1 0,19 Cok zor 0,06 Cok zayif
2 0,56 Orta 0,25 Diizeltilmeli
3 0,58 Orta 0,47 Cok iyi
4 0,58 Orta 0,34 Iyi
5 0,09 Cok zor -0,06 Cok zayif
6 0,19 Cok zor 0,25 Diizeltilmeli
7 0,22 Zor 0,25 Diizeltilmeli
8 0,36 Orta 0,28 Diizeltilmeli
9 0,66 Kolay 0,63 Cok iyi
10 0,42 Orta 0,03 Cok zayif
11 0,25 Zor 0,25 Diizeltilmeli
12 0,39 Orta 0,41 Cok iyi
13 0,56 Orta 0,69 Cok iyi
14 0,25 Zor 0,31 Iyi
15 0,41 Orta 0,31 Iyi
16 0,39 Orta 0,41 Cok iyi
17 0,09 Cok zor 0,00 Cok zayif
18 0,20 Zor -0,03 Cok zayif
19 0,55 Orta 0,59 Cok iyi

20 0,19 Cok zor 0,13 Cok zayif
21 0,48 Orta 0,47 Cok iyi
22 0,20 Zor -0,09 Cok zayif
23 0,25 Zor 0,31 Iyi
24 0,47 Orta 0,50 Cok iyi
25 0,38 Orta 0,44 Cok iyi
26 0,22 Cok zor 0,00 Cok zayif




Ek 16 Deneysel Uygulamadaki Basar1 Testinin Belirtke Tablosu

KONU HEDEFLER . BI'LISSEL HEDEF ALANLARI
NO BILGI | KAVRAMA | UYGULAMA
Kiiresel 1stnma konusuna iligkin temel
1 o . . 3 21
kavramlari iligkilendirme/ inceleme
Dogal iklim degisikliginin nedenlerini 16
2 agiklama
Dogal iklim degisikligini agiklama 8
Kiiresel 1stnmay1 artiran nedenleri 1
3 tanimlama
Sera gazlarinin nedenlerini fark etme 14 4
Kiiresel ilkim degisikliginin kanitlarini 7 6
A yorumlama
Kiiresel 1sinmay1 kanitlayan siiregleri
11 18
agiklama
Kiiresel 1stnmanin sonuglarini inceleme 12 19
5 Kiiresel 1stnmanin uluslararasi 5
etkilerini segme
Kiiresel 1sinmanin etkilerini segme 20
Kiiresel 1sinma konusunda diizenlenen
oo 17
etkilerini hatirlama
Kiiresel 1stnmay1 6nlemek igin 9 )
6 yapilabilecekleri iliskilendirme/se¢gme
Kiiresel 1stnma konusunda alinmast
N . 15 10
gereken Onlemleri fark etme
Kyoto protokoliiniin kiiresel 1sinma 13
konusundaki 6nemini fark etme
TOPLAM 7 8 6
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Ek 17 Deneysel Uygulamada Kullanilan Bagar1 Testi
KURESEL ISINMA VE iKLiM DEGIiSiKLiGi BASARI TESTi VE CEVAPLARI

Bu test, “Cevre Egitimi” dersi kapsaminda “Kiiresel 1smmma ve iklim degisikligi” konusuna yonelik
basarilarin1 degerlendirmek amaciyla gelistirilmistir. Test igerisinde 21 soru maddesi yer almaktir ve testin
cevaplama siiresi 21 dakikadir. Liitfen sorular dikkatlice okuyunuz. Cevaplarmizi en arka sayfada yer alan kisimlar
iizerinde isaretleyiniz.

Bagsarilar dileriz©

Dog. Dr. Is11l KABAKCI YURDAKUL
Yard. Dog. Dr. Pelin YALCINOGLU
Arag. Gor. Beril CEYLAN
SORULAR

1. Asagidakilerden hangisi kiiresel 1sinmanin artmasinda etkilidir?
a. Atmosferdeki su buharmin azalmasi

Karbon saliniminin azalmasi

Kizil6tesi 1g1nlarin sogurulmasi

Riizgar enerjisinin kullanilmasi

Metan gazi tepkimelerinin azalmasi

o ao o

2. Asagidakilerden hangisinde kiiresel 1sinmay1 6nlemek i¢in alinacak dnlemler ve bunlara iligkin
verilen 6rnekler dogru eslestirilmigtir?

Alinacak 6nlem Verilen 6rnek
a. Tasitlardaki karbon salinimini azaltmak Fosil yakitlar1 kullanmak
b. Yenilenebilir enerji kullanimim diizenlemek Giines enerjisinden yararlanmak
c. Sera gazlarinin salinimini diizenlemek CO, yerine Metan salinimini artirmak
d. Evlerdeki enerji tiiketimini azaltmak Isinmak i¢in kémiir sobasi kullanmak
e. Isyerlerinde yalitimi diizenlemek Melez otomobiller kullanmak

3. Asagidaki tanimlardan hangisi kiiresel 1sinmanin dogru bir ifadesidir?
a. Sera gazlarimin artmasi sonucunda yeryiizii sicakh@inin yapay olarak artmasidir.
Iklim 6gelerinin, Diinya ikliminin 10-15 yil igerisinde hizlica degismesidir.
Belirli bir bolgede uzun yillar boyunca devam eden hava kosullaridir.
Sera gazlarinin Diinya’nin ortalama bir sicakliga sahip olmasini saglayan etkidir.
Bir ya da birkag saat igerisinde ger¢eklesen hava olaylaridir.

o a0 =

4. Ali’nin tarimla ugrasan babasi bahgelerinde kullanilmak tizere kimyasal giibre siparisi vermistir.
Bu giibrelerin ¢ok kullanilmast ile topraga sera gazlarindan birinin karistigini ve hatta ayni sera
gazinin tagimacilik sonucu atmosfere salindigini da bilen Ali, babasini bu konuda uyarmistir.
Asagidakilerden hangisi Ali’nin bahsettigi bu sera gazi hangisidir?

a. Metan

b. Azot oksit

c¢. Karbondioksit
d. Ozon

e. Nitrojen

Bir sonraki sayfaya geciniz.
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5. Asagidakilerden hangisi kiiresel istnmanin toplumlar tizerindeki etkilerinden biri degildir?
a. Zorunlu gdglerin yasanmasi
b. Besin kaynaklarinin zarar gérmesi
c. Mevsimsel yasam dongiilerinin degismesi
Su kaynaklarinin tikenmesi
Enerji kaynaklarina erisimin zorlagmasi

Yillik Kiiresel Sicaklik Anormallikleri

Sicaklik Artisi 1950-2011
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(kaynak: http://upload.wikimedia.org/wikipedia/commons/f/f9/Enso-global-temp-anomalies.png )

6. ve 7. sorular1 yukaridaki grafige gore cevaplayiniz.

6. Grafik, 1950 ve 2011 yillar1 arasinda diinyanin yillik kiiresel ortalama sicakliginda gozlenen
anormallikleri gostermektedir. Grafikte ortalama sicaklikta goriilen anormalliklerle birlikte o y1l
gozlenen kasirgalar da belirtilmistir. Cubuklu ¢izgi sicak hava dalgasi yayan ve sicakligin
artmasina neden olan E/-Nino kasirgasini temsil ederken, siyah ile gdsterilen ¢ubuk soguk hava
dalgas1 yayan ve sicakligin azalmasina neden olan La-Nina kasirgasini temsil etmektedir. Gri
ile gosterilen ¢izgiler diger kasirgalar ifade etmektedir.

Grafige gore asagidaki ifadelerden hangisi dogrudur?

a. 1950 yilinda ortalama sicaklikta biiyiik bir degisim gézlenmemesinin nedeni La-Nina
kasirgasidir.
2006 yilindaki sicaklik degisiminde E1-Nino kasirgasi etkili olmustur.

¢. Yilik kiiresel sicaklik anormallikleri arttiginda kasirgalarinin goériilme sikhig da
artmistir.

d. 2010 yilindaki goriilen EI-Nino kasirgasi simdiye kadar gézlenmis en siddetli kasirgadir.

e. 2000 yilinda La-Nino kasirgasinin etkisiyle sicaklik en iist seviyelere ulagmustir.

7. Grafige gore 1980 yili 6ncesinde La-Nina kasirgasi goriilen yillarda ortama sicaklikta goriilen
anormalliklerin negatif yonde oldugu, yani azalan bir egilim gosterdigi gozlemlenmistir. Fakat
1980 yilindan sonra La-Nina kasirgasinin goriildiigi yillarda ortalama sicakliktaki anormallikler
sicaklik artis1 olarak devam etmistir. Buna gore asagidaki ifadelerden hangisi yanlistir?

a. 1999 yilindaki sicaklik degisiminde La-Nina kasirgasi etkili olmustur.

b. 1950°den beri El Nino kasirgasinin goriildiigii yillarda ortalama sicaklik artig egilimi
gostermistir.

c.  Son 30 yildaki en sicak yilin 2010 y1li olmasina El-Nino kasirgasinin neden oldugu
sOylenebilir.

d. 1960 yilindan itibaren gézlenen anormallikler sicaklik artisi seklinde olmustur.

e. 2008 ve 2011 yillarinda gdzlenen sicaklik artisinin 2003 ve 2010 yillarindaki artigtan

daha az olmasinin sebebi La-Nina kasirgasidir.
Bir sonraki sayfaya geciniz.
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8. Asagidakilerden hangisi dogal iklim degisikliginin tanimlanmasinda kullanilabilecek
ifadelerden biri degildir?

o e o

Uzun yillar boyunca siiren biiylik 6lgekli bir degisimlerdir.

Diinya’nin ydriingesi ve egilimi arasindaki a¢inin degismesi nedeniyle gergeklesir.
Fosil yakitlarin tiiketiminin bir sonucu olarak goézlemlenir.

Volkanik patlamalarin ve kitalarin kaymasinin bir sonucudur.

Giines’teki patlamalar sonucu gézlemlenir.

9. Asagidakilerden hangisi kiiresel 1sinmay1 6nleme ¢aligmalarindan biri degildir?

a.

o a0

Giines enerjisini tercih etmek

Tarimda suni giibre kullanimim artirmak
Fosil yakit kullanimini azaltmak

Evlerde 1s1 yalitimi yapmak

Riizgar enerjisini yayginlagtirmak

10. Science dergisinde yayimlanan bir raporda, 2080 yilina kadar kiiresel isinmandan en c¢ok
etkilenecek bolgenin Akdeniz havzasi olacag: belirtilmektedir. Isinma sonucunda bu boélgede
kuraklik yasanacak, orman yangmlari c¢ikacak ve tarim alanlarmim biiyiik bir bolimi
kaybolacaktir. Buna gore belirtilen durumlarin etkisini azaltmak i¢in asagidakilerden hangisi

devletin tesvik etmesi gereken onlemler arasinda yer almaz?

o a0 o

11.

Alternatif enerji kaynaklarmin kullanimini yayginlastirmak

Tarimsal iiretimde damla sulama sistemlerinin kullanimin1 yayginlastirmak
Karbondioksit salinimini diisiirecek yakit kullanimini yayginlastirmak
Yanginla miicadele calismalarim yayginlastirmak

Toplu tagima olanaklarini yayginlastirmak

I. Bazi canl tiirlerinin neslinin titkenmesi

II. Denizlerdeki su seviyesinin azalmasi
III. Ortalama sicakligin artmasi
IV. Bazi canli tiirlerinin yagam alanlariin degismesi

Yukaridakilerden hangileri kiiresel 1sinmanin kanitlar1 arasinda yer alir?

o a0 op

I-1I-1V
II-1V
I-II
II-IV
I-11-111

12. Asagidakilerden hangisi kiiresel iklim degisikliginin bir sonucu olarak goriilmez?

a.

e oo o

Sicak hava dalgalarinin daha sik goriilmesi
Mevsimsel degisim zamanlarinin kaymasi
Kuraklik ve sel baskinlarinin artmasi
Hayvanlarin go¢ zamanlarinin degismesi
Erozyon goriilen alanlarin artmasi

Bir sonraki sayfaya geciniz.
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13. Asagida Kyoto prokolii ile ilgili olarak verilen bilgilerden hangisi dogru degildir?

a.

°oao o

Tiirkiye bu protokolii 2009 yilinda imzalamaistir.

Sera gazlarinin 1990 yilindaki salinim diizeyine indirilebilmesi amaglanmaktadir.
Avrupa Birligine iiye iilkelerin hepsi bu protokolii imzalamistir.

iklim degisikligi konusunda imzalanan ilk protokoldiir.

Sera gazi salinimin en az yiizde 55'inden sorumlu olan iilkelerin imzalamasi
hedeflenmistir.

14. “Ham petroliin liretimi ve rafine edilmesi, biiyiik ve kiigiikkbas hayvanlarin giibrelerinin

15.

16.

17.

18.

birikmesi ve atik yonetimi sirasinda agi13a ¢ikan sera gazidir. Insan faaliyetleri sonucu iiretilen
en yaygin gazlardan biridir.” Asagidakilerden hangisi bu agiklamaya karsilik gelen sera gazidir.

a.
b.
c.
d.
e.

Karbondioksit
Metan

Azot oksit
Ozon
Nitrojen

Asagidakilerden hangisi kiiresel 1sinmaya kars1 devletin almasi gereken dnlemlerden biri
degildir?

a.
b.
c.
d.
e.

Tarim politikalarinda damlama su kullanimini desteklemek
Isinma amagli yakitlarin kontroliinii ger¢eklestirmek

Tasima araglarinda fosil yakitlarin kullanimimi desteklemek
Turizm planlamasina dikkat etmek

Bos arazilerin agaclandirilmasini saglamak

Amerika Birlesik Devletleri, Kanada ve Avrupa’nin batisinda 1816 yilinda 6ldiiriicli yaz donlar

yasanmistir. Hatta bu y1l “yaz yasanmayan yil” olarak tarihi kayitlara gecmistir.
Asagidakilerden hangisi dogal iklim degisikligi olarak kabul edilen bu durumun nedenidir?

a.
b.
c.
d.
e.

Meydana gelen volkanik patlamalar
Diinya’nin yoriingesindeki degisiklikler
Sera gazlarindaki artislar

Giines’te meydana gelen patlamalar
Kitalarda yasanan kaymalar

Asagidakilerden hangisi Birlesmis Milletler Iklim Degisikligi Cerceve Sdzlesmesi’nin

imzalandig zirvedir?

a.

o a0 =

Rio zirvesi

Doha zirvesi
Kyoto zirvesi
Kopenhag zirvesi
Gaborne zirvesi

I. Denizlerin ortalama sicakligi artmistir.
II.  En sicak ve kurak yazlar son 10-20 y1l igerisinde yasanmuistir.
III.  Antarktika buzullarinin miktarinda artiglar meydana gelmistir.
IV. Atmosferik olaylarin siklig1 ve siddeti artiglar meydana gelmistir.

Yukaridaki ifadelerden hangileri kiiresel 1sinmanin kanitlar1 arasinda yer alir?

o op

I-11-111
I-11I
II-III-IV
II-IV
I-1I-IV

Bir sonraki sayfaya geciniz



19.

20.

21.
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Demet iki yil 6nce Tuz Golii ve etrafini gorme sansina sahip olmustu. Bu yil tekrar gittiginde
gordiigli manzara karsisinda tiziilmiistii. Ciinki Tuz G6li kii¢iilmiis ve suyu azalmist. Ayrica
cevresindeki topraklarda gatlaklar meydana gelmisti.

V. Sicak hava dalgalarinin goriilmesi

V. Kuraklik artmasi
VI. Deniz seviyesinin degismesi
VII. Ortalama yagis miktarinin degismesi

Yukaridaki ifadelerden hangileri kiiresel 1sinmayla degisen Tuz Go6li’niin bugiinkii durumunu

agiklar?
a. [-II-1II
b. [-I-IV
c. I-II-IV
d. HI-IV
e. I-II

I. Kuslarin daha erken kulugkaya yatmasi
II. Canlilarin gé¢ donemlerinin degismesi
III. Ren geyiklerinin daha kuzey bolgeleri segmesi
IV. Fok baliklarinin morina baliklar ile beslenmesi
Yukaridakilerden hangileri kiiresel iklim degisikliginin mevsimsel yasam dongiisii tizerine

etkisine 6rnek olarak verilir?

a. [I-II-III
b. II-1II

c. [HI-IV
d. I-II

e. II-IV

I. Giinesten gelen 1ginlarin atmosferde yayilmasi siireci
II. Bir bolgede uzun yillar boyunca devam eden hava kosullari
III. Bir enerjinin bir maddeden digerine gegebilen sekli
IV. Bir sistemin is yapabilme giicii

Yukarida Kiiresel iklim degisikligi ile ilgili verilen tanimlarin siralamasi hangisinde dogru
yapilmistir?

Giines radyasyonu- Hava durumu- Sicaklik- Enerji
Karasal radyasyon- Hava durumu- Is1- Enerji
Giines radyasyonu — Hava durumu- Isi- Sicaklik
Karasal radyasyon- iklim - Sicaklik- Ist

Giines radyasyonu- iklim- Isi- Enerji

oo op

Testimiz bitmistir. Cevapladigimz i¢in tesekkiir ederiz
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Ek 18 Teknopedagojik Egitim Yeterlikleri Ol¢egi’nin Bir Kismi

Degerli Ogretmen adayi,

Ogretmen adaylarinin egitim amach teknoloji kullanim durumlart ile ilgili bir arastirma
yuritiilmektedir. Bu arastirma kapsaminda 4 boliimden olusan bir veri toplama araci
hazirlanmistir. Her bir boliimiin nasil doldurulacagina iliskin bilgi, her boéliimiin basinda yer
almaktadir. Elinizdeki bu veri toplama aracinin doldurulmasi yaklasik 15 dakikanizi alacaktir.
Toplanan veriler arastirmacilar tarafindan gizli tutulacak, arastirmanin amaci disinda hicbir sekilde
kullanilmayacaktir. Sizden veri toplama aracindaki maddelerden goriislerinize en uygun secenegi
isaretlemeniz ve tiim boliimleri eksiksiz doldurmaniz istenmektedir.

Isaretlediginiz seceneklerin dogrulugu veya yanlishg: séz konusu degildir. Bu arastirmanin
gecerliligi, maddeleri yanitlamadaki i¢tenliginize baghdir. Arastirmaya gostereceginiz ilgi ve
yardimdan dolay1 tesekkiir eder, saygilar sunariz.

I. BOLUM
KiSISEL BILGILER

Asagida verilen demografik bilgilerinizle ilgili maddelerden size en uygun olan secenegi
isaretleyiniz/yaziniz.

CINSIYETINiz O Kadin  QErkek
SINIFINIZ a2.smf A3.Simif Q4. Sinif
BOLUMUNUZ (LUFRN DEIIFEINIZ) ... e e

IL. BOLUM
TEKNOPEDAGOJiK EGIiTiM YETERLIKLERI

Asagida verilen teknopedagojik egitim yeterliklerini inceleyerek bu yeterlikleri karsilama
diizeyinizi en uygun bicimde ifade eden yalniz bir secenegi isaretleyiniz.

KARSILAMA DUZEYiNiz
v gl € E|l E |=E
ol s |§E| £E |ZE
£5| 5|52 2 |53
32| g2 ls2l 2 |2
S I il I
1 Egitim ortamlarinda teknolojiye erisim konusunda etik davranabilme a a a a a
Ogretme-dgrenme siirecinin gerceklestirilecegi ortami teknoloji
2 i . a a|a
kullanimina uygun olarak diizenleyebilme
Konu alaniyla ilgili karsilasilan problemlere (igerigin yapilandiriimasi,
3 guncellenmesi, gergek yasamla iligkilendirilmesi vb.) yonelik ¢ozim a a a a a
tretmede teknolojiyi kullanabilme
4 | Ogretim sirecinde kullanilan teknoloji bilgisini giincel tutabilme a a a a a
5 Etkili bir 6gretme-6grenme s.(?reci icin gereksi'nime uygun materyal Q Q Q Q Q
tasarlamak amaciyla teknolojiden yararlanabilme
6 T.(.euknolo.jiden yaraflanarak bir 6gretim ma:teryalini ggreksinimlere Q Q Q Q Q
(6grenci, ortam, siire vb.) uygun olarak guncelleyebilme
Gereksinime uygun 6lgme araci gelistirmede teknolojiden
7 1= UVBHI % 8els J o|a|o|a|aa
yararlanabilme
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Ek 19 Bilgi ve Iletisim Teknolojileri Kullanim Anketi Ornek Maddeleri
BILGI VE ILETiSiM TEKNOLOJIiLERi KULLANIM DUZEYi

Asagida verilen teknolojileri inceleyerek bu teknolojilere iliskin kullanim diizeyinizi en uygun
bicimde ifade eden yalniz bir secenegi isaretleyiniz.

KULLANIM DUZEYi

- E () o

=g| 5 |2e|8€e|gE
o = o o 2 > > = 2
~ o (e} N v = qJL
P S ol ~NoO] Y0
c = é 02"232" 5 =
ﬁg < - c [= = a c
CE|l &8 |2E|e8|cs
3> @© O EJ “ 35 @ S
o - T &x ox | =%

BiLGi iISLEME TEKNOLOJILERI

| 1| eilgisayar (PG Laptop Tabletpc.) |00 [0 ]Q]Q]

iLETiSIM TEKNOLOJILERI

ol Tof0{alo]a]

iNTERNET TEKNOLOJILERI

4]0 Jojojaojao]0]

EGITSEL TEKNOLOJILER

Ogrenme Yoénetim Sistemleri - [Learning Management Systems
(LMS)]




Ek 20 Birinci Taslak Ogrenme Nesneleri Degerlendirme Anketi

Ogrenme Nesnelerine iliskin Goriisler Anketi
Ogretmen Adayi,

Bu veri toplama araci siz 6gretmen adaylarinin 6grenme nesnelerinin kullanimi ve kullanigliligina iliskin
gorislerini belirlemek amaciyla olusturulmustur. Anket, lGg bdélimden olusmaktadir. Bunlar; Demografik bilgiler,
Teknolojik Pedagojik icerik Bilgisine Dayali Ogrenme Nesneleri anketi ve Ogrenme Nesnelerini Dederlendirme
Anketidir. Toplam 64 soru igeren bu veri toplama aracini cevaplama siresi yaklasik 15 dakikadir. Toplanan bu
veriler arastirmacilar tarafindan gizli tutulacak ve arastirmanin amaci disinda kullanilmayacaktir. Asadida yer alan
maddeleri dikkatlice inceleyerek size uygun secenedi isaretleyiniz ve tim boélimleri eksiksiz doldurmaya galisiniz.

Katiliminiz igin tesekkir ederiz.

Dog. Dr. Isil KABAKGI YURDAKUL
Yrd. Dog. Dr. Pelin YALGINOGLU
Ars. Gor. Beril CEYLAN

BOLUM I: Demografik Bilgiler

Bu kisimda demografik bilgilere yonelik sorular yer almaktadir. Uygun olan cevaplari “X” ile isaretleyiniz.

Cinsiyetiniz: O kadin  WErkek
Sinifiniz: U2 sine U3 sinf L 4. sinif
Boliimiiniiz: (LUEFEN BEIIrtINIZ) ....coeeeeeeeeeie et

BOLUM II: Ogrenme Nesnelerini Degerlendirme Anketi
Cevre Egitimi Dersi’‘nin bir bolimi olan Kiresel 1sinma konusunu islerken kullanilan materyaller
Ogrenme Nesneleri (6renme nesneleri) olarak adlandirimaktadir. Bu kisimda yer alan maddelerini kullandiginiz
materyalleri distinerek cevaplamaniz istenmektedir. Anketin amaci, 6grenme nesneleri’'nin yapisi ve kullanim
durumlari ile ilgili goruslerinizi almaktir. Asagida yer alan ifadeleri size uygunlugu agisindan “X” ile isaretleyiniz.

Lutfen maddeleri bos birakmamaya cgalisiniz.

170

Maddeler Uygunluk Diizeyi
£ £
. o " £ £ £ 2 2
Cevre Egitimi Dersi’'nin bir bolimu olan Kl_J_reseI 1Isinma 93 2 2 o 90
konusunu islerken kullanilan materyaller Ogrenme -_E g g c g e -_E e
Nesneleri (6grenme nesneleri) olarak adlandiriimaktadir. | £ = = g = E £ E
L= - = - L=
CIG G 2 w© G 9 ®
X X X X X X X X

1. | ONin gérinti kalitesi yiksektir.

2. | ONdeki gorsellerin ¢ézinirlikleri diistktir.

3. | ONUn kullanimi kolaydir.

6grenme nesneleri igerisindeki yonlendirmeler
yetersizdir.

6dgrenme nesneleri istenilen igerik ile baslama imkani
sunmaktadir.

6. | 6grenme nesneleri belli bir tasarim ile sunulmaktadir.

7. | ONe erismekte zorlaniimaktadir.

8. | ONe istenilen yer ve zamanda erisebilir.

9. | ONin igerigi basit ve anlasilirdir.
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10.

ONde yer alan konular ilgi gekici bir sekilde
sunulmaktadir.

11.

6dgrenme nesneleri kullanmak motivasyonu
artirmaktadir.

12.

ONU farkl alanlarda da kullanmak giidiileyici olur.

13.

6grenme nesneleri ilgi gekicidir.

14.

6grenme nesneleri 6grenmeye yardimci olmaktadir.

15.

6grenme nesneleri kullanmak teknik bilgi
gerektirmektedir.

16.

6grenme nesneleri igerigi tekrar etme olanagdi
saglamaktadir.

17.

6dgrenme nesneleri ek bir program gerektirmeden
kullanilmaktadir.

18.

6grenme nesneleri uygulama yapma imkani
sunmaktadir.

19.

6dgrenme nesneleri 6grenilen bilgiyi degerlendirme
imkani sunmaktadir.

20.

6grenme nesneleri Gretmek zaman gerektirmektedir.

21.

6dgrenme nesneleri olusturmak ytksek maliyetlidir.

22,

6dgrenme nesneleri kullanmak zaman kazandirmaktadir.

23.

6dgrenme nesneleri basariyl artirmaktadir.

BOLUM III: Teknolojik Pedagojik Icerik Bilgisine (TPiB) Dayali Ogrenme Nesnesi Anketi

Cevre Egitimi Dersi‘nin bir bolimi olan Kiresel 1sinma konusunu islerken kullanilan materyaller

Ofrenme Nesneleri (8§renme nesneleri) olarak adlandiriimaktadir. Bu kisimda Teknolojik Pedagojik Igerik

Bilgisine Dayali Orenme nesnelerinin 6zelliklerine iliskin maddeler yer almaktadir. Anketin amaci gérislerinizi

almaktir. Asadida yer alan ifadelerden size uygun olani “*X” ile isaretleyiniz. Her madde igin sadece bir isaretleme

yapiniz.

MADDELER

Uygunluk Diizeyi

Ogrenme Nesneleri,

Kesinlikle
Katiliyorum

Katiliyorum
Kismen
Katiliyorum
Katilmiyorum

Kesinlikle
Katilmiyorum

1. | Icerigin teknolojiyle sunulmasinda etkidir.

2. | icerik bilgisinin dederlendiriimesinde teknolojik araglarin
kullanilmasini destekler

3. | icerik bilgisine dayal égrenci kazanimlarinin
degerlendiriimesinde etkilidir.

4. | icerigin aktariminda cesitligi artirir.

5. | icerige uygun sunum lretmeye 6rnek olur.

6. | Igerik, 6gretim ydntemleri ve teknolojiyi birlestirerek dersi
yuritmeyi sadlar.

7. | Teknolojiyle birlikte kullanabilecek 6gretim yéntemlerini
gelistirir.

8. | Ogretmenlik meslek bilgisini gelistirmeye yardimci olur.
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9. | Bireysel farkliliklari dikkate alan bir teknoloji destegi saglar.

10.| Ders anlatim ydntemlerini teknoloji ile destekler.

11.| Icerik bilgisinin sunumunu teknolojik araglar ile destekler

12.| icerigin sunumu ile ilgili bakis agisini degistirir.

13.| Ders plani gercevesinde igerigin sunumunu destekler

14.| icerigin aktariminda bireysel farkhliklara imkan tanir.

15.| Ders saati disinda da kullanilir.

16.| Farkh teknolojilerin bir arada kullanimini destekler.

17.| ihtiyac duyulan teknolojiyi secme imkani sunar.

18.| Olusturmak icin teknoloji bilgisi gerekir.

19.| Kullanmak igin teknolojik bilgiye gerek yoktur.

20.| Teknoloji bilgisini artir.

21.| Farkli alanlarda tekrar kullanim imkani vardir.

22.| Yeni teknolojilere uyum saglamayi kolaylastirir.

23.| Hazir bulunusluk dizeyini belirlemeye yardimci olur.

24.| Konular arasinda baglantilari kurmaya yardimci olur.

25.| Konuya iliskin bilgiyi artirir.

26.| Igerigi sunmada yeterlidir.

27.| Yeni bilgiler 6grenmeye katki saglar.

28.| Ozel bir kavrami 6gretmede etkilidir.

29.| Dersin daha etkili islenmesini saglar.

30.| Derse katilimi artirir.

31.| Ogretilen konunun degderlendirilmesine yardimci olur.

32.| Igerigin genelden 6zele ya da 6zelden genele siralanmasina
imkan verir.

33.| Genelden 6zele siralama yapmaya yardimci olur.

34.| Kullaniciya igerigi istedigi sira ile kullanma imkani verir.

35.| Ders siirecinin yénetiminde yeterli dedildir.

36.| Ogretim siirecine katki saglar.

37.| Anlatim becerilerini teknoloji ile birlestirir.

38.| Bireysel 6grenmeyi destekler.
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Ek 21 ikinci Taslak Ogrenme Nesneleri Degerlendirme Anketi

OGRENME NESNELERI DEGERLENDIRME ANKETI
Degerli Ogretmen Adayi,

Bu veri toplama araci, siz 6gretmen adaylarinin “Kiresel isinma” konusunda hazirlanan
6grenme nesnelerine iliskin gorigslerini belirlemek amaciyla olusturulmustur Kiresel isinma konusunu
islerken kullanilan égretim materyalleri Ogrenme Nesneleri (6grenme nesneleri)'dir. Bu anket
icerisinde yer alan maddeleri kiresel isinma konusunda kullandiginiz 6grenme nesneleri’ini
distnerek cevaplamaniz istenmektedir. Veri toplama araci iki bélimden olusmaktadir. Bunlar;
demografik bilgiler ve 6grenme nesnelerine iliskin gorislerin toplandigi alanlardir. Toplam 35 soru
iceren bu veri toplama aracini cevaplama siiresi yaklasik 15 dakikadir. Toplanan bu veriler
arastirmacilar tarafindan gizli tutulacak ve arastirmanin amaci disinda kullaniimayacaktir. Asadida yer
alan maddeleri dikkatlice inceleyerek size en uygun segenedi isaretleyiniz ve tlim boélimleri
eksiksiz doldurmaya galisiniz. Katiliminiz igin tesekkir ederiz.

Dog. Dr. Isil KABAKGI YURDAKUL Yrd.
Dog. Dr. Pelin YALCINOGLU
Ars. Gor. Beril CEYLAN

BOLUM I: Demografik Bilgiler

Bu kisimda demografik bilgilere ydnelik sorular yer almaktadir. Uygun olan cevaplari “X” ile isaretleyiniz.

Cinsiyetiniz: [kadin [Hrkek

Sinifiniz: Dl sinf [B. sinif [ sinif

Boliimiiniiz: (LGEtFEN BElIrtinizZ) ........cccviiiiieiceisee e
BOLUM II

Bu kisimda, “Kesinlikle katilmiyorum” ile baslayip £
“Kesinlikle katiliyorum” ile biten dereceler yer 3 £
almaktadir. Asagida yer alan maddelerde size uygun olan| ¢ § o £ € 1
dereceyi “X” ile isaretleyiniz. Latfen maddeleri bos X > o 2 2 |x2
birakmayiniz ve her madde icin tek bir géris belirtiniz. | = g > oo o |[=o
E=| E| x| = [E>
wel = | g= | = |9=
Q [ r=] - r=] D5
X X © X1 © X
X = X X
1. ON’lin basit ve anlasilir bir tasarimi vardir.
2. ON’iin ekran tasariminda kullanilan figir fon iligkisi
pvimbiidne
3. ON’deki calisma alaninin biyikligu yeterlidir.
4. ON’iin bitiiniindeki gériintl kalitesi yiiksektir.
5. ON'de kullanilan yaz tipi hedef kitleye uygundur.

ON'deki gdrseller ¢oziinurligi disik

6. oldudu igin net ayirt edilememektedir.

7. ON'nde yer alan metnin ve goérsellerin yerlegimi
pvmbdie

8. ON yer alan gérsel metinler ile iligkilidir.

9. ON farkli coklu ortam bilesenlerini icermektedir.
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Bu kisimda, “Kesinlikle katilmiyorum” ile baslayip
“Kesinlikle katiliyorum” ile biten dereceler yer
almaktadir. Asagida yer alan maddelerde size uygun olan
dereceyi X" ile isaretleyiniz. Latfen maddeleri bos
birakmayiniz ve her madde igin tek bir goris belirtiniz.

Kesinlikle

Katilmiyorum

Katilmiyorum

Kismen
katiliyorum

Katiliyorum

Kefinlikle
Katiliyorum

ON’iin arayiizii igerisinde yer alan yénlendirme

Lk digmeleri (ses, ileri, geri... v.b.)agisindan zengindir.

11. ON’lin araylizii 6nceden kullandigim materyallerinkine
henzemektedir

12. ON'lin ses kalitesi distktdir.

13. ON’iin kullanimi teknik acidan kolaydir.

14. ON kullanmak teknik bilgi gerektirmektedir.

15. ON'lin icerigi basit ve anlasilirdir.

16. ON’de kullanilan dil agik ve anlasilirdir.

17. ON'lin iceriginde bir tutarlilik yoktur.

18. ON'deki gérseller icerigin anlasiimasini
kolaviactirmmaletadir

19. ON konunun hedef davranislarina uygundur.

20. ON yaratici diisinmeye olanak saglamaktadir.

21. ON icerigi tekrar etme olanagi saglamaktadir.

22, ON uygulama yapma olanagi sunmaktadir.

23. ON &grenilen bilgiyi degerlendirme olanagi sunmaktadir.

24, ON’de yer alan konular ilgi cekici bir sekilde
csuniilmalitadir

25. ON kullanmak motivasyonu artirmaktadir.

26. ON glnliik hayattan érnekleri icermektedir.

27. ON bireysel hizda 6grenmeyi saglamaktadir.

28. ON 6grenen ile 6gretim materyali arasindaki etkilesimi
artirmaltadir

29. ON farkh 6grenme stillerine sahip égrenenlere hitap
etmeolktedir

30. ON'e istenilen yer ve zamanda erisilebilmektedir.
ON’lin 6gretim siirecinde tek bir materyal olarak

31. s e
kullanimi yeterli degildir.

32 ON’l kullanmak 6grencinin 6grenme siireci

acgisindan zaman kazandirmaktadir.
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Ek 22 Ogrenme Nesneleri Degerlendirme Anketinin Son Hali

OGRENME NESNELERI DEGERLENDIRME ANKETI
Degerli Ogretmen Adayi,

Bu veri toplama araci, “Kiiresel isinma” konusunda hazirlanan 6grenme nesnelerine iliskin
goruslerini belirlemek amaciyla olusturulmustur. Kiaresel 1sinma konusunu islerken 6gretim materyalleri
olarak Ogrenme Nesneleri (ON) kullaniimistir. Bu anket icerisinde yer alan maddeleri kiresel isinma
konusunda kullandidiniz 6grenme nesnelerini distinerek cevaplamaniz istenmektedir. Veri toplama
araci iki bélimden olugsmaktadir. Bunlar; demografik bilgiler ve 6grenme nesnelerine iliskin gorislerin
toplandidi alanlardir. Toplam 32 soru igeren bu veri toplama aracinin cevaplama siiresi yaklasik 15
dakikadir. Maddeleri degerlendirmek igin “Kesinlikle katilmiyorum” ile baslayip “Kesinlikle katiliyorum” ile
biten dereceler yer almaktadir. Asadida yer alan maddelerde size uygun olan dereceyi “X” ile
isaretleyiniz. Anket igerisinde yer alan tim bdélimleri eksiksiz doldurmaya calisiniz. Litfen maddeleri
bos birakmayiniz ve her madde igin tek bir goris belirtiniz.

Katliminiz igin tesekkiir ederiz.
Dog. Dr. Isil KABAKGI YURDAKUL Yrd.

Dog. Dr. Pelin YALCINOGLU
Ars. Gor. Beril CEYLAN

BOLUM I: Demografik Bilgiler

Bu kisimda demografik bilgilere ydnelik sorular yer almaktadir. Uygun olan cevaplari “X” ile isaretleyiniz.

Cinsiyetiniz: [kadin [Hrkek

Sinifiniz: Dl sinf [B. sinif [ sinif

Bolliimiiniiz: (LGEtFEN BELIrtinizZ) ........cccoviiiiieiceieesee e
BOLUM II

El €
eg| E| E| E |[&E
X 2 < X
ZE| Z| 85| s |58
E=| E| x| = |E2
Ogrenme Nesneleri'nin o®| Z| 9| Z |8z
ar ¥¥| B | ¥g| ® [xm
X = X X
1. basit ve anlasilir bir tasarimi vardir.
2. ekran tasariminda kullanilan figir fon iliskisi uyumludur.
3. calisma alaninin biyuklagu yeterlidir.
4. butinindeki gérinta kalitesi ylksektir.
5. yaz tipi hedef kitleye uygundur.
6 gorselleri net ayirt edilememektedir.
7. Igerigi gorsellerin yerlesimi uyumludur.
8. Gorselleri ile konu metni ile iliskilidir.
9. iceriginde farkh coklu ortam bilesenleri (gorsel, ses ve

metin) bulunmaktadir.
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Ogrenme Nesneleri'nin

Kesinlikle

Katilmiyorum

Katilmiyorum

Kismen
katiliyorum

Katiliyorum

Kefinlikle
Katiliyorum

araylzlnde yer alan yénlendirme diugmeleri (ses,

Lk ileri, geri... v.b.) etkilesimi artirmaktadir.

11. tanidik bir araylza vardir.

12. arayutzi kullanicr dostudur.

13. ses kalitesi disuktir.

14. kullanimi teknik agidan kolaydir.

15. icerigi basit ve anlasilirdir.

16. dili agik ve anlagilirdir.

17. Igerigi ile gorsel iligkisi dustktir.

18. gorselleri igerigin anlagilmasini kolaylastirmaktadir.
19. icerigi hedef davranislarina uygundur.

20. kullanimi yaratici diisinmeye olanak saglamaktadir.
21. sunumunda tekrar etme 6zelligi vardir.

22, Sunumu ilgi gekicidir.

23. kullanimi motivasyonu artirmaktadir.

24. kullanimi bireysel hizda 6grenmeyi desteklemektedir.
25. istenilen yer ve zamanda erisim 6zelligi vardir.

o o6grenmeyi kolaylastirici etkisi vardir.

27. sunumu dikkat dagiticidir

28. Sunumu 6grenenlere esneklik saglamaktadir.

29. erisimi mekandan bagimsizdir.

Bunlarin disinda 6grenme nesnelerinin kullanimi ile ilgili gérislerinizi ve disincelerinizi bu kisimda

paylasabilirsiniz. Gérugleriniz bizim igin cok dederli.
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Ek 23 Yari-yapilandirilmig Goriisme Sorulart
GORUSME FORMU

GOriismect: .....c.eeevveeneee.

Tarih ve Saat (baslangic-bitis): ....................

Merhaba, benim adim Beril CEYLAN. Anadolu Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii
Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Egitimi Anabilim Dali’nda doktora ¢alismami
yiiriitmekte ve bu boliimde ¢alismaktayim. Ogretim siirecinde kiiresel 1s1nma konusunda
kullandiginiz materyalleri 6grenme nesnesi olarak adlandirmaktayiz. Bu goriigmede
amacim, kullandiginiz 6grenme nesneleri hakkinda goriislerinizi almaktir. Bu
arastirmada ortaya ¢ikacak sonuglarin 6grenme nesnelerinin verimliligini artirma ve
kullanim durumlar1 konularinda katkida bulunabilecegi 6ngdriilmektedir. Bu nedenle

ilgili diisiincelerinizi almak istiyorum.
Bu goriismede sdyleyeceklerinizin tiimii gizlidir. Bu bilgiler arastirmanin amaci disinda
kullanilmayacak ve arastirmacilar disinda kimse bu bilgilere ulasamayacaktir. Ayrica

caligmaya katilan bireylerin isimleri gizli tutulacaktir.

Baslamadan once, bu sdylediklerimle ilgili belirtmek istediginiz bir diisiinceniz ya da

sormak istediginiz bir soru var mi1?

Gorlismeyi ses kaydi altina almak istiyorum. Sizin i¢in bir sakincast var mi1?

Izin verirseniz sorulara baslamak istiyorum.
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Yar1 Yapilandirilmis Goriisme Sorulari

ISO 207 Cevre Egitimi dersi kapsaminda bilgisayar ve internet araciligiyla kullanilan materyaller
ogrenme nesneleri olarak adlandirilmaktadir. Ogrenme nesneleri bilgiyi ufak pargalar halinde sunan,
bireysel 6grenmeye yardime1 olan dgretimsel pargaciklardir. Ogretim hedeflerine hizmet etmeye ¢aligirlar.
Bir konuda iiretilen bir Ogrenme nesnesi, bagka alanlarda ya da baska siire¢lerde tekrar tekrar
kullanilabilir. Bu doénem dersinizde bu 6grenme nesnelerini kullanarak “Kiiresel Isinma” konusunu
islediniz. Simdi bu 6grenme nesneleri ile ilgili goriislerini almak istiyorum.

1. Kiiresel 1sinma konusunda firetilen 6grenme nesnelerinin kullanarak ders islemeyi nasil
degerlendiriyorsunuz?
a. Ders iceriginin sunumunu nasil degerlendiriyorsunuz?
b. Ogretimi siirdiirme agisindan nasil degerlendiriyorsunuz?
c. Bir ders etkinligi olarak nasil degerlendiriyorsunuz?
d. Sunulan bilgi ile hareketli goriintiilerin uyumu nasil degerlendiriyorsunuz?
e. Bu 6grenme nesnelerinin dersi karsilama durumu nedir?
2. Ogrenme nesnelerini teknik 6zellikleri agisindan nasil degerlendiriyorsunuz?
a. Arkaplan se¢imini nasil degerlendiriyorsunuz?
b. Renk uyumunu nasil degerlendiriyorsunuz?
c. Icerisinde yer alan diigmelerin sekli ve konumu agisindan nasil degerlendiriyorsunuz?
d. Bilgilerin yerlesim diizeni agisindan nasil degerlendiriyorsunuz?
e. Sunum boyutunu nasil degerlendiriyorsunuz?
3. Ogrenme nesnelerini kalite agisindan nasil degerlendiriyorsunuz?
a. lgerisinde yer alan resimlerin kalitesini nasil degerlendiriyorsunuz?
4. Ogrenme nesnelerinin begendiginiz 6zellikleri nelerdi? Agiklayabilir misiniz?
a. Bunesnelerinin isleyen yonleri nelerdir?
b. Faydalari nelerdir?
5. Ogrenme nesnelerinin begenmediginiz 6zellikleri nelerdi? Agiklayabilir misiniz?
a. Ogrenme nesnelerini kullanirken bu nesnelerden kaynaklanan smirliliklar nelerdi?
b. Bunlardan kaynaklanan zorluklar nelerdir?
6. Bu 6grenme nesnesinin kullanilabilecegi bagka alanlar nelerdir?
a. Ornegin baska hangi derslerde kullanilabilir?
b. Hangi amagclarla kullanilabilir?
7. Bu kullandiginiz 6grenme nesneleri sizin materyal gelistirme siirecinizi nasil etkiledi?
a. Ders i¢in olusturdugunuz sunumlar, raporlar, dijital hikaye ¢aligmasina katkisini nasil
aciklarsiniz?
8. Ogrenme nesnelerini kullanmanin sizin ilerdeki 6gretmenlik yasantiniza bir etkisinin olacagimi
diistiniiyor musunuz?
a. lgerik bilgisinin sunumu hakkinda nasil bir fikir verdi?
Igerigin aktarim miktar1 hakkinda nasil bir fikir verdi?
Ogretimsel becerilerini gelistirmesi agisindan nasil degerlendiriyorsun?
Teknoloji kullanim diizeyi agisindan nasil degerlendiriyorsun?
Teknolojik bakig agina etkisi nasil oldu?

o a0 =
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