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OZET

OKUL ONCESI EGIiTiM SURECINDE COCUK VE MiMARLIK iLiSKiSi
ICIN SURDURULEBILIR BiR ONERI

Yakut CINAR

Mimarlik Ana Bilim Dali
Bina Bilgisi Yiiksek Lisans Programi

Anadolu Universitesi, Fen Bilimleri Enstitiisii, May1s 2019

Danisman: Prof. Dr. Rusen YAMACLI

Bu tez calismasi, mimarhigin deneyimlenmesiyle elde edilen kazanimlarin
yasamin sonraki evreleri i¢in zemin olusturdugu ve gelecege yon veren bir unsur oldugu
diisiincesinden hareketle, stirdiiriilebilir bir gelecek olusturma g¢ergevesinde cocuk ve
mimarlik iligkisini incelemektedir. Bu baglamda 6ncelikle; ¢calismanin odagi olan ¢ocuk
Ozne irdelenmistir. Yapilan irdeleme sonrasinda okul 6ncesi egitim siireci, segilen konu
icin bir sinirlayict olarak kabul edilmistir. Bu smir kapsaminda diinyadaki ve
Tiirkiye’deki  egitim  siiregleri  arastinlmigtir.  Arastirma  sonucu  yapilan
degerlendirmeler, uluslararasi raporlardan alinan verilerle desteklenmistir. Devaminda,
diinyadan ve Tiirkiye’den okul Oncesi egitim ortamlarmma ait glincel Ornekler
incelenmistir. Boylece okul dncesi egitim siirecinde ¢ocuk ve mimarlik arasinda kurulan
iliskiye ait giincel egilimler tespit edilmistir. Sonug¢ olarak bu siirecin Tiirkiye
ozelindeki isleyisine yonelik siirdiiriilebilir bir 6neri sunulmustur. Calismada kullanilan
yontem, mimarlik, pedagoji, egitim ve sosyoloji alanlarinda ilgili literatiirlerin
taranmasi yoluyla ana konularin, baglica 6rneklerin tespiti ve irdelenmesidir. Yapilan
calisma, yasamin siirekliligi igerisinde bugiiniin ¢ocuklarmin gelecegin yetiskinleri

olmasi agisindan énemlidir.

Anahtar Sozciikler: Cocuk, Okul 6ncesi egitim siireci, Egitim ortami, Siirdiiriilebilirlik



ABSTRACT

A SUSTAINABLE PROPOSAL FOR THE RELATIONSHIP BETWEEN CHILD
AND ARCHITECTURE DURING PRESCHOOL EDUCATION PROCESS

Yakut CINAR

Department of Architecture
Anadolu University, Graduate School of Science, May 2019

Supervisor: Prof. Dr. Rusen YAMACLI

This thesis examines the relationship between child and architecture in the frame
of creating a sustainable future based on the idea that the gains obtained from the
experience of architecture constitute the basis for the subsequent stages of life and shape
the future. In this context; firstly, the child who is the focus of the study was examined.
After the examination, the preschool education process was considered as a
determination for the chosen subject. Within this framework, the education process
around the world and in Turkey were researched. The evaluations of the research were
supported by the data obtained from international reports. Subsequently, current
examples of the preschool education environments around the world and Turkey were
examined. Thus, the current trends on the relationship established between the child and
architecture during preschool education process were determined. As a result, a
sustainable proposal for the operation of this process was offered for Turkey in
particular. The method used in the study is to identify and examine the main subjects
and main examples through the literature review in the fields of architecture, pedagogy,
education and sociology. This study is important in terms of the fact that today's

children are adults of the future in the continuity of life.

Keywords: Child, Preschool education process, Learning environment, Sustainability
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1. GIRIS

Insanoglu, diinyadaki varligmi siirdiirebilmek igin ¢evresi ile iliski kurmak,
ogrenmek, gelismek ve iliretmek durumundadir. Giiniimiiz kosullarinda bu gereklilikler
siirdiiriilebilir kalkinma kapsaminda degerlendirilmektedir. Stirdiiriilebilir bir gelecek
olusturmak tizere miihendislik ve bilim alanlarinda yapilan ¢alismalar, kiiresel ve yerel
Olceklerde gelistirilen stratejiler, alinan kararlar, belirlenen hedefler vb. ancak bireylerin
stirdiiriilebilir bir yagsam bi¢imine sahip olmasiyla amacina ulasir. Bu durum toplumsal
degisim siirecini ifade etmektedir. Bireyin ve toplumun geliserek uygarlagsmasi
noktasinda bilgi tek basina belirleyici bir unsur haline gelmistir. Bu siiregte toplum en
kiigiik liyesi olan ¢ocuklardan baslamak {izere egitilmelidir. Erken yaslardan itibaren
stirdiiriilebilir yasam aligkanliklar1 ve duyarlilik kazanmis, kendine iyi, gelecege faydali
bireyler sayesinde olumlu bir gelecek tablosu cizilebilir. Bu baglamda iilkelerin,
giiniimiiziin ve gelecegin bilgi toplumlar arasinda varligini siirdiirebilmeleri acisindan
niteligi ve niceligi yiikseltilmis egitim siireglerine sahip olmalart gerekmektedir.
Bilginin erken yaslardan itibaren kazanilan deneyimler sonucunda elde edildigi bu
stirecte mimarlik hem egitim eylemlerinin gerceklestirildigi ortamlarin tasarlanmasi
konusunda hem de bireyin ¢evre ile etkilesime girerek 6grenmesi konusunda etkilidir.
Mimarligin deneyimlenmesiyle elde edilen kazanimlar yasamin sonraki evreleri icin

zemin olusturmakta ve gelecege yon veren bir unsur olmaktadir.

1.1. Tezin Amaci

Bu calismanin amaci, gelecegin sekillenmesinde okul dncesi egitim ortamlarinda
kurulan ¢ocuk ve mimarlik iligkisinin 6nemini vurgulamak, bu kapsamda mimarlik ve
egitim alanlarindaki giincel egilimleri tespit etmek, boylece okul dncesi egitim siireci
icin ideal kosullar1 ve iliskileri belirlemektir. Bu ama¢ dogrultusunda yapilan tez
caligmasinin erken yaslardan itibaren mimarlhigin, doganin ve farkli is ortamlarmin
deneyimlenmesi sonucunda elde edilen kazanimlar sayesinde, diisiinen, sorgulayan,
aragtiran, karar ve sorumluluk alabilen, duyarli ve katilimeci diinya vatandaglarinin

yetistirilmesi konusunda yon gosterici olmasi hedeflenmistir.



1.2. Tezin Yontemi

Calismada kullanilan yontem, mimarlik, pedagoji, egitim ve sosyoloji alanlarinda
ilgili literatlirlerin taranmasi yoluyla ana konularin, baslica Orneklerin tespiti ve
irdelenmesidir.

Calismanin kuramsal ayaklarini olusturan “Cocuk” ve “Cocuk Egitimi” boliimleri
pedagoji, egitim ve sosyoloji alanlarinda yapilan literatiir taramalar1 yoluyla
incelenmistir. Cocugun gelisim ve egitim siiregleri, ¢ocuk ve mimarlik arasinda kurulan
baglar ile agiklanmistir. Sonrasinda, {ilkelerin sahip oldugu egitim politikalar
arastirilarak okul Oncesi egitim siireci i¢in uluslararasi dlgekte gilincel durum tablolar
olusturulmustur. Bdylece egitim alaninda giincel egilimler belirlenmis ve ¢alismanin
sonraki boliimleri i¢in bir zemin olusturulmustur.

Calismanin ¢ocuk ve mimarlik iliskisini irdeledigi “Okul Oncesi Donemde Cocuk
ve Mimarlik Iligkisinin Egitim Ortamlar1 Uzerinden Incelenmesi” béliimiinde
Tiirkiye’den ve cesitli iilkelerden okul Oncesi egitim ortamlarina ait giincel 6rnekler
arastirilmistir. Bu arastirma sirasinda, segilen Orneklerin 6nemli goriilen ozellikleri
belirlenmistir. Bir tek projeye ait olan veya birden fazla proje tarafindan paylasilan bu
ozelliklere gore karsilastirma tablolart olusturulmustur. Ilgili Srnekler, pedagojik
ozellikler, yapisal 6zellikler, tasarim Ozellikleri, beseri 6zellikler yoniinden ve XXI.
yiizyll yetkinlikleri yoniinden tablolastirilarak incelenmistir. Olugsturulan tablolar
tizerinden yapilan okumalar okul dncesi egitim siirecinde ¢ocuk ve mimarlik iligskisine
ait giincel egilimleri belirlemekte yon gosterici olmustur.

“Sonu¢” bolimiinde c¢aligma boyunca elde edilen bilgilerin birbiri ile iliskisi
kurulmus ve degerlendirmeler yapilmigtir. Boylece okul oncesi egitim siirecinde gocuk

ve mimarlik iligkisi i¢in Tiirkiye 6zelinde giincel bir 6neri sunulmustur.

1.3. Tezin Kapsami

Bu calisma, 0-6 yas grubundaki ¢ocuklarin gelisim ve egitim siirecleri boyunca
mimarlik ile etkilesimlerini konu edinmektedir. Mimarlig1 sosyal, kiiltiirel ve egitsel bir
eylem olarak degerlendiren bir yaklagimla konu hem mimari acidan hem
sirdiiriilebilirlik agisindan hem pedagojik agidan hem de sosyolojik acidan farkl iligki
aglar1 c¢ergevesinde ¢ok yonlii olarak incelenmistir. Bu baglamda siirdiiriilebilirlik

kavramininin sadece miihendislik ve tasarim alanlarinda yapilan inovasyonlarla bir



anlam ifade etmedigine isaret edilerek siirdiiriilebilir tutumlarin egitim ile yasama
yansitilmasinin gerektigi savunulmustur.

“Cocuk” basghiginda cocuk Oznenin tanimmi yapilmistir. Cocuk ve c¢ocukluk
kavramlarimin tarihsel siirecte giinlimiize gelinceye dek topluma ve yasam sekillerine
bagli olarak gecirdigi degisimler incelenmistir. Cocuklarin sahip oldugu evrensel haklar
aciklanmistir. Cocuk gelisimi konusu fiziksel, biligsel, duygusal ve sosyal gelisim
olmak tizere alt basliklar halinde incelenmistir. Oyunun ¢ocuk gelisimindeki yeri ve
okul 6ncesi donem ¢ocuklari i¢in bir egitim araci olmasi konular1 islenmistir. Bu
baslikta cocuk Oznenin tanimi yapilarak c¢ocuk ve cocukluk kavramlarinin tarihsel
stiregte giiniimiize gelinceye dek topluma ve yasam sekillerine bagl olarak gegirdigi
degisimler incelenmistir. Cocuklarin sahip oldugu evrensel haklar agiklanmistir. Cocuk
gelisimi konusu fiziksel, biligsel, duygusal ve sosyal gelisim olmak iizere alt basliklar
halinde incelenmistir. Oyunun ¢ocuk gelisimindeki yeri ve okul 6ncesi donem ¢ocuklari
i¢in bir egitim aract olmasi konular1 iglenmistir.

“Cocuk Egitimi” bashginda egitim konusu Oncelikle kuramsal agidan ele
alimmistir. Cocugun, toplumun yapitasi oldugu ve bu sebeple cocuk egitimi konusunun
gelecegi sekillendirmede onemli bir unsur oldugu diisiincesinden hareketle ¢ocuk
egitiminde okul dncesi donemin yeri ve 6nemi agiklanmistir. Bu kapsamda okul oncesi
egitim stireci ile stirdiiriilebilir kalkinma arasindaki iligkiler belirtilmistir. Okul 6ncesi
egitim siirecinin toplumsal huzur ve refah seviyesinin belirlenmesinde 6nemli bir etken
oldugunun alt1 ¢izilmistir. Sonrasinda, giliniimiizde diinya c¢apinda yaygin olarak
benimsenen, ¢ocuk odakli egitim yaklasimlari olan Montessori Yaklasimi, Reggio
Emilia Yaklasimi ve Waldorf Yaklasimi incelenmistir. Bu yaklagimlara ait egitim
felsefeleri, 6zellesmis egitim ortamlarina ait nitelikler ve egitimcilerin sorumluluklar
aciklanmistir. Sonrasinda; okul Oncesi egitim siire¢lerinin diinya genelindeki giincel
durumu irdelenmistir. Tirkiye’deki ve diger tilkelerdeki egitim sistemleri, egitim
alanindaki ilkeler, egitimden sorumlu birimler, egitimin finansmani, egitim miifredati,
cocuklarin okula baglama yaglari, okul 6ncesi egitim siirecinin temel egitim ile iligkileri
ve ilkelerin egitim alaninda sahip olduklar1 gelecek hedefleri incelenmistir. Yapilan
inceleme sonucunda elde edilen bulgular karsilastirmali olarak islenmistir. Boylece
glinlimiizde okul 6ncesi egitim siirecinin uluslararasi ¢ergcevede karsilastirmali tablolar
olusturulmustur. Olusturulan tablolar {izerinden yapilan okumalar sonucunda elde edilen

bulgulardan yola cikarak siirdiiriilebilirlik konusu ele alinmustir. Insan ve doga



iligkilerinden yola ¢ikarak islenen konu, siirdiiriilebilirlik i¢in egitim kapsaminda
degerlendirilmistir. Bu baglamda egitimin siirdiiriilebilirlik i¢in hem baslica bir arag
hem de bir ama¢ olma durumu vurgulanmistir. Konu ile iligkili olarak siirdiiriilebilir
kalkinma hedefleri incelenmistir. Bu hedefler arasinda Nitelikli Egitim maddesinin
diger tim hedeflerle iliskili oldugu belirtilmistir. Siirdiiriilebilir kalkinma siirecinin
mimarlik alaninda degerlendirilmesinin bir zorunluluk oldugu vurgulanmigstir. Mimarlik
eyleminin hem fiziksel ¢evrenin tasarlanmasinda siirdiiriilebilir yapim ilkelerinin
kullanilmasi yoluyla hem de insan yasantisina yon verme konusunda stirdiiriilebilir
yagam ilkelerinin benimsenerek gilinliik hayata aktarilmasi yoluyla siirdiiriilebilir
kalkinma siirecine katkida bulundugu ifade edilmistir. Toplumda siirdiirtilebilirligin bir
kiiltiir olarak yerlesmesi i¢in mimarligin bir aract oldugu belirtilmistir. Bu acidan
degerlendirildiginde, siirdiiriilebilir kalkinma kapsaminda belirlenen hedeflerin
gerceklestirilebilmesi i¢in toplumlarin gerekli biling ve sorumluluk seviyesine ulagmasi
gerektiginin alt1 ¢izilmistir. Bu gerekliligin toplumsal degisimin gergeklestigi bir siireci
ifade ettigi, bu siirecte mimarhigin ve egitimin iki énemli etken oldugu ifade edilmistir.
Boliimde elde edilen bilgiler, uluslararasi raporlardan alinan veriler dogrultusunda
yapilan tespitlerle desteklenerek XXI. yiizyil yetkinlikleri konusu islenmistir.

“Okul Oncesi Dénemde Cocuk ve Mimarlik Iliskisinin Egitim Ortamlari
Uzerinden Incelenmesi” basliginda ¢cocuklarin egitim ortamlarinda mimarlik ile iletisimi
islenmistir. Diinyadan ve Tiirkiye’den okul dncesi egitim ortamlarina ait giincel ve dncii
ornekler arastirilmistir. Bu Ornekler pedagojik ozellikler, yapisal 6zellikler, tasarim
ozellikleri, beseri oOzellikler yoniinden ve XXI. yiizyll yetkinlikleri yoniinden
incelenmigstir. Boliim sonunda okul 6ncesi egitim siirecinde ¢ocuk ve mimarlik iliskisine
ait glincel bir karsilagtirmali durum tespiti yapilmustir.

“Sonug¢” bashginda XXI. yiizyill yetkinliklerine sahip nesillerin yetistirilmesi
baglaminda, Tiirkiye’de okul 6ncesi egitim siirecinde ¢cocuk ve mimarlik iligkisi i¢in
sirdiiriilebilir bir o6neri sunulmustur. Tirkiye oOzelinde okul oOncesi donemdeki
cocuklarin egitimi iizerinden Onerilenlerin, pratik alanda bireylerin dogumdan itibaren
kendilerine ve ¢evreye saygili bir tutumla yetistirilmeleri konusunda, akademik alanda
ise yapilacak okul oncesi egitim siireci planlamalar1 konusunda yon gosterici bir althik

olabilecegi diistiniilmiistiir.



2. COCUK

Sosyoloji sozliigiinde gocuk, “evlat” veya “toplumda yetiskinlerle ayn1 Glgiide
ekonomik ve hukuksal statii kazanamamis birisi” olarak tanimlanmis ve ikinci ifadedeki
insanlarin ¢ocukluk olarak adlandirilan, yas ile iliskili bir donemden gectikleri
belirtilmistir (Marshall, 1999). Bu baglamda ¢ocukluk, ¢ocuklarin kendileri i¢in gegici
bir donem olarak degerlendirilmektedir (Corsaro, 2005). Biitiin ¢ocuklar zamanla biiyiir,
gelisir ve cocuklugu terk ederler.

1938 yilinda yapilan bir radyo programinda Cecil B. DeMille’in konugu olan
Walt Disney ¢ocuklara yonelik yaptigi ¢izgi filmlerin ¢ocuklarin oldugu kadar
biiyliklerin de ilgisini ¢ekmesi durumunu “diinyadaki herkes bir zamanlar cocuktu”
sozleriyle agiklamistir (Jackson, 2006). “Herkesin bir zamanlar ¢ocuk oldugu” gercegi,
cocuklugun yetiskinler ve ¢ocuklar arasinda paylagilan bir deneyim oldugunu
gostermektedir. Bu baglamda c¢ocukluk kavrami sosyal bir mekan olarak daimdir.
Ancak bireyin yasantisindaki ¢ocukluk dénemi o mekana konumlandirilan gegici bir
unsurdur (James, 2001). Dolayisiyla ¢ocukluk kavrami insan yasaminin gegici bir
donemini ifade etmektedir (Bkz. Sekil 2.1).
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Sekil 2.1. Bireyin hayatinda ¢ocukluk déonemini ifade eden sema (James, 2001; Corsaro, 2005 'ten
uyarlanmigstir)

Cocukluk nesiller aras1 bir kiiltiirel mekan olarak ifade edilmektedir. Kullanicilari
cocuklar olan bu Kkiiltirel mekanin farkli yerlerde farkli sekillerde yasandig
bildirilmistir (James, 2001). Ornegin; Tiirkiye’nin dogusu ve batisindaki ¢ocuklar ayni
iilkede yasayip aynmi toplumun kiiltliriinii paylasmalarina ragmen kirsalda ve kentsel

alanlarda birbirinden farkli ¢ocukluk deneyimleri edinmektedirler.

2.1. Cocugun Toplumdaki Konumunun Tarihsel Siirecteki Degisimi
Cocugun toplumdaki konumu, toplumun ¢ocuga ve ¢ocukluga bakisi, cocuklara
yiikelenen sorumluluklar ge¢misten giiniimiize gelinceye kadar olduk¢a dramatik bir

degisim gostermistir.



Antik caglarda cocuk toplumsal normlar ¢ergevesinde egitilmesi gereken kiigiik
bir yurttas olarak kabul edilmistir (EIkind, 2001). Antik Yunan’da ¢ocuk yasam ve
yenilenmenin bir gostergesi olarak nitelendirilmistir (Erdemir ve Erdemir, 2012). Bu
donemde yeni dogmus bebegin haneye bolluk getirecegine inanilmistir.

Orta Cag’da tibbi bilgisizlik, yetersiz saglik kosullari, diisiik hayat standartlar1 ve
oliim oranlarindaki artis sebebiyle aileler ¢cocuklariyla derin duygusal bag kurmaktan
kaginmustirlar. Ariés, Orta Cag’da ¢ocukluk kavraminin olmadigini vurgulamistir. Bu
donemde ¢ocuklarin minyatiir yetiskinler gibi goriildiigiinii ve ¢ocuklara birer yetiskin
gibi davranildigini belirtmistir (Ariés, 1962; Gander ve Gardiner, 2015). Cocuklarin
minyatiir yetiskinler oldugu diislincesinin izlerini donemin sanat eserleri iizerinden
okumak miimkiindiir. Orta Cag Bat1 resminde ¢ocuklar yetiskin kiyafetleri i¢inde, olgun
yiiz ifadeleriyle, kimi zaman da yetiskin insanin beden oranlar1 kullanilarak
resmedilmistirler. Bu tablolarda cocuklara ait oyun ve eylemlere dair bir Ogeye
rastlamak pek miimkiin degildir (Martin ve Fabes, 2009). Cocuklugun yetiskinlikten
tamamen farkli oldugu gorisii XVII. ylizyilda ortaya ¢ikmistir. Bu goriisle birlikte
cocuklar ilk defa kendi viicut oranlar1 ve yiiz ifadeleriyle resmedilmeye baslanmistir
(Elkind, 2001). Aydinlanma Ddnemi ile birlikte ¢ocukluk kavraminin ortaya ¢ikmis,
cocukluk donemi insan hayatinda yetigkinlikten farkli bir donem olarak ele alinmig ve
cocuk tlizerine ¢alismalar yapilmistir.

XIX. yilizyilda Endiistri Devrimiyle birlikte toplumun ¢ocuk 6zneye iliskin
diigiincelerinde kirilma noktast meydana gelmistir. Endiistri kentlerindeki isgiici
ihtiyacin1 karsilamak i¢in ¢ocuklar tiretim sistemine dahil edilerek fabrikalarda ucuz
isciler olarak calistirilmistirlar (Elkind, 1999). Gelisen sanayi ile birlikte olusan kalifiye
eleman ihtiyact ¢ocuklarin teknik bilgiler almak tizere okullara génderilmesine sebep
olmustur.

XX. yiizyillda insanlarin iiretim sistemi iginde yeniden tanimlanmasi, 6znenin
degerinin anlagilmas1 ve yasamin degismesi sonucunda cocuklar tizerine kapsamli
diistinceler gelistirilmeye baglanmistir. Boylece merkezinde ¢gocugun egitimi ve gelisimi
olan yeni bir ¢ocukluk anlayisi1 ortaya ¢ikmistir (Gander ve Gardiner, 2015). Bu anlay1s
modern ¢ocuklugun temeli olarak kabul edilmektedir.

Giiniimiizde diinya genelinde farkli bilim dallarinda ¢ocuk egitimini ve gelisimini
desteklemek icin ¢esitli ¢aligmalar yapilmakta; gelecege faydali, kendine iyi nesiller

yetistirmek icin yerel ve kiiresel stratejiler gelistirilmektedir.



2.2. Cocuk Haklan

Cocuklarin yetiskinlerden farkli ihtiyaglara sahip olduklarinin farkina varilmasi
sonucunda uluslararas1 platformlarda yayimlanan bildiriler ve Cocuk Haklari
Sozlesmesi ile gocuklarin haklar yasalarla giivence altina alinmustir.

I. Diinya Savas1 sona erdiginde ¢ocuklarin 6zenle korunmasi gerektigi fikri ortaya
cikmis ve 1924 yilinda yayimlanan Cenevre Cocuk Haklar1 Bildirisi ile ¢ocuk
haklarinin kiiresel 6l¢ekte korunmasi igin ilk adim atilmistir (Kurt, 2016). Bildiride
cocuklarin afet, savas ve olumsuz kosullardan oOncelikli bir sekilde kurtarilmasi ve
korunmasi {izerinde durulmustur.

II. Diinya Savasi’ndan sonra kiiresel Olcekte gilivenligin saglanmasi, barisin
korunmasi, ekonomik, toplumsal ve kiiltiirel bir ortakligin olusturulmasi amaciyla
Birlesmis Milletler Teskilati (BM) kurulmustur. BM’nin kurulmasiyla Dbirlikte
cocuklarla ilgili bir meclis olusturulmustur. Bu meclis 1959 yilinda BM Cocuk Haklari
Bildirisi’ni yayimlamustir. Bildiride (Kurt, 2016);

e Cocuklara kars1 herhangi bir ayrimeilik yapilmamast,

e Cocuklarin kendilerini 6zgiirce ifade edebilmelerine firsat sunulmasi,

e Cocuklara dogum anindan itibaren kimlik ve vatandaslik verilmesi,

e Cocuklarin sosyal haklardan yararlandirilmasi vurgulanmistir.

1989 yilinda yayimlanan BM Cocuk Haklar1 Sozlesmesi ile 18 yagma gelinceye
kadar herkesin cocuk sayildigi ve vazgecilemez haklara sahip oldugu belirtilmistir.
Sozlesmenin temel ilkeleri sunlardir (UN, 1989);

e Yasama ve gelisme hakki

e Ayrimciligin 6nlenmesi ve esitlik hakki

e Cocugun yiiksek yararinin korunumu

e Cocugun goriislerine saygi duyulmasi

e Cocugun kendini ilgilendiren konular hakkinda s6z sahibi olmasini ifade eden

katilim hakk1

Bu ilkeler dogrultusunda BM Cocuk Haklar1 S6zlesmesi ile ¢ocuklara taninan
haklar soyle siralanmistir (UN, 1989);

e Temel haklar

o Yasama ve gelisme hakk1



o Ayrimciliktan korunma ve esitlik hakki
o Diisiincesini ifade edebilme hakk1
o Isim, vatandaslik ve niifusa kayit hakki
o Din ve vicdan 6zgiirliigi
o Her tiirlii siddete kars1 korunma hakki
o Dernek kurma ve barig¢1 toplanma hakki
o Haberlesme 6zgiirliigii hakk1
o Kiiltiirel haklar
o Egitim hakki
e Ekonomik ve sosyal haklar
o Saglik, ¢evre ve giivenlik haklari
o Bilgi edinme ve zararli yayinlardan korunma hakki1
e Calisan ¢ocuklarin haklari
e Cocuk istismar1 ve ihmalinin dniine gegilmesi i¢in taninan haklar

e Ozel gereksinimli ¢ocuklar igin tanian haklar

2.3. Cocuk Gelisimi

Cocuk gelisimi dogum Oncesinde baslayan, dogum sonrasinda gesitli unsurlara
bagl olarak farkli yaslarda farkli alanlarda karmasik eylemlerin yapilabilmesi igin
gerceklesen ruhsal ve bedensel degisiklikleri ifade etmektedir.

Farkli yas gruplarinda gosterilen becerilere gore gocuk gelisimini dort donemde
incelemek miimkiindiir (Jablon, 1993);

e Siit Cag1 (0-1 yas): Bu yas grubundaki ¢ocuklar bes duyu organi araciligiyla
ogrenirler. Yetiskinlere tamamen bagimli bir sekilde hayatlarini siirdiirtirler ve
bu siirecte onlarla gliven iligkisi kurarlar.

e Emekleme-Yiirtime Cagi (1-3 yas): Bu yas grubundaki ¢ocuklar gevrelerini aktif
bir sekilde kesfetmeye baslarlar. Merak ve kesfetme diirtiisii sonucu ¢ocugun
cevre ile iletisimi artar. Giinliik hayatin rutinleri ve sosyal iligkiler araciligi ile
O0grenme devam eder.

e 3-4 Yas Grubu: Bu yas grubundaki cocuklar icin aile iligkileri onemlidir.
Cocuklar anne babalarini taklit etmeye baglarlar. Yasadiklar1 deneyimler ve

edindikleri tecriibeler araciligiyla diinyanin mantigin1 anlamaya ¢alisirlar.



¢ 5-6 Yas Grubu: Bu yas grubundaki ¢ocuklar ¢evrelerinde olup bitene ilgi ve
merak duyarlar. Gergek¢i tanimlamalar yapmaya baglarlar. Cevredeki arag

geregcleri kullanarak deneyim edinir ve dgrenirler.

2.3.1. Fiziksel gelisim

Biitiin insanlar ayni fiziksel gelisim evrelerinden geg¢melerine ragmen farkli
fiziksel gelisim oOzellikleri gostermektedirler. Bireylerin fiziksel gelisimleri kalitsal
ozellikler, ¢evresel faktorler ve beslenme sekillerine bagli olarak farklilagsmaktadir.

Yeni dogmus bebeklerin motor becerileri aydan aya degisiklikler gostererek
gelismektedir (Shirley, 1931) (Bkz. Sekil 2.2). Buna gore 5 aylik bir bebek kucakta
durabilmekte, 10 aylik bir bebek emekleyerek hareket edebilmekte, 15 aylik bir bebek
ise cevreden yardim almadan yiiriiyebilmektedir.

Cocuklar 2-3 yasina geldiklerinde yetiskinlerin tiim duyusal yeteneklerine sahip
olmaktadirlar (Giir, 1997). Bu yaslarda biiyiime hiz1 yavaglamaktadir. 4-5 yas araligina
gelindiginde biiylime hiz1 yeniden artmaktadir. 6 yasina gelindiginde ¢ocuklarin motor
koordinasyonlar1 geligsmis bir hal almaktadir. 12 yasina dogru yetiskinlige dogru atilan

ilk adim olan ergenlik dénemine girilmektedir.

yeni dogan 3 aylik
N 7&\& aylik
& 5 aylik
7 aylik
9 aylik 8 aylik ) -
11 aylik 10 aylik : » ayli
12 2]}'111{! ] Ar- | I
13 aylik 14 aylik 15 aylik

Sekil 2.2. 0-15 ay arasinda motor becerilerin geligimi (Shirley, 1931 den uyarlanmistir)

Okul oncesi donemde ¢ocuklar ayakkabi bagcigimi baglama, gomlek ilikleme,
kayma, atlama, kosma gibi eylemler gerceklestirerek biiyiikk ve kiigiik kas gruplarini
kontrol edebilmeyi o6grenmektedirler. Biiyilk kas grubu hareketlerinin kontrolii
genellikle cocuklarin dogada 6zgiir bir sekilde hareket etmeleriyle saglanmaktadir. Agik
alanlarda tasarlanan egitim ve oyun ortamlari g¢ocuklarda biiyiik kas grubunun

gelisimini desteklemektedir. Kiigiikk kas grubunun kontrolii ise genellikle kapali
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alanlarda olusturulan egitim ortamlarinda bulunan arag-gereclerin kullanilmasi ile
gerceklesmektedir. Bu baglamda ¢ocugun fiziksel gelisimi viicut Olgiilerinin degistigi
bir siireci ifade etmektedir. Bu siire¢te ¢ocuk Olgegi tasarimin boyutlarini belirleyen

onemli bir unsurdur.

2.3.2. Bilisgsel gelisim

Piaget’e gore biligsel gelisim birey ve c¢evresi arasindaki etkilesime
dayanmaktadir. Birey c¢evre ile etkilesime girerek kendi bilissel gelisimini
yaratmaktadir. Bu siiregte birey, algilama, diistinme, se¢me, iliskiler kurma ve karar
verme gibi zihinsel faaliyetler sonucunda tepkide bulunmaktadir.

Piaget’in bilissel gelisim kuram1 dort donemden olusmaktadir (Can, 2006);

e Duyusal Motor Dénem (0-2 yas): Cocugun ¢evreyle etkilesiminin sinirlt oldugu

bir dénemdir. Cocuk, viicudunu kavradiktan sonra ¢evreyi anlamaya baslar.

e [slem Oncesi Donem (2-7 yas): Cocuk bu doénemde cevreyi kelime ve
sembollerle iliskilendirmeye baslar. Bu yas araliginda ¢ocukta benmerkezci
diisiince gelisir.

e Somut Islemler Dénemi (7-12 yas): Zihinsel gerceklik donemidir. Korunum ve
tersine ¢evirme kavramlari kazanilir. Bu yas araliginda ¢ocukta empati kurma
yetenegi gelisir.

e Soyut Islemler Donemi (12-yetiskinlik): Yetiskin diisiince sisteminin gelistigi
dénemdir.

Piaget’in biligsel kuraminda bulunan donemler bir 6nceki doénemin iizerine
eklemlenerek yapilanmaktadir (Elkind, 1999). Birbiri {izerine gelerek olusturulan bu
stiregte 0-7 yas araligi agirlikli olarak duyusal, algisal ve sezgisel bilis gelisiminin
gerceklestigi donemdir. Bu donemde c¢ocuklarin kendilerini ifade ederken somut
ogelerden yararlanmaktadirlar. Islemler dénemi olan 7 yas sonrasinda cocuklar rasyonel
diisiince sistemi gelistirerek bir tiir bagimsizlik elde etmektedirler. Somut 6gelerin
yardimi olmadan bilissel tavirlar sergilemektedirler.

Elkind’e gore c¢ocuklarin birden fazla dogasi vardir ve hangi doganin One
¢ikarilacagini ¢ocugun iginde bulundugu g¢evre belirlemektedir. Cocuklarin davraniglari
cevresel kosullara gore sekillenmektedir (Elkind, 1999). Bilissel gelisim siiregleri ¢evre

ve davranis ile giiclii baglar kurmaktadir. Bandura’ya gore ¢ocuklar ¢evrelerinde olup
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biteni gozlemleyip taklit ederek 6grenmektedirler (Gokgeli, 2015). Bu baglamda
cocugun 0grenmesinde gevre etkili bir faktordiir.

Lewin ve Dewey o6grenmenin yasanan deneyimler sonucunda gergeklestigine
isaret ederler (Kolb, 1984). Deneyimsel 6grenme modelinde Lewin var olan somut
deneyimlerin bireyin 6grenmesine rehberlik ettigini belirtmistir. Dewey’a gore 6grenme
cevre ile etkilisim sonucunda ger¢eklesmektedir.

Kolb’a gore bireyler deneyimler sonucunda elde ettikleri bilgiler ile yasama uyum
saglamaktadirlar (Kolb, 1984; Kolb ve Kolb, 2009). Bu modele gore 6grenmenin algisal
boyutu somut deneyim ve soyut kavramsallagtirma asamalarinda gergeklesmektedir.
Islem boyutu ise yansitic1 gézlem ve aktif deneyim asamalarinda meydana gelmektedir.
Kolb’a gore bireyler bilgiyi “hissederek” ya da “diigiinerek” algilar, “gdzlemleyerek” ve
“yaparak” isler (Passarelli ve Kolb, 2011). Ogrenmenin ilk asamasi olan somut deneyim
stirecinde bilginin algilanmas1 gergeklesir. Bu agsamada hissetme yolu ile sezgisel yetiler
kullanilir. Elde edilen bilgi, 6grenmenin ikinci agamasi olan yansitic1 gézlem siirecinde
analiz edilir. Bu asamada bireyler gozlemleme yolu ile igsel yansitma yapar.
Ogrenmenin iigiincii asamasi olan soyut kavramsallastirma siirecinde bilginin
kavranmasi ve algilanmasi diisiinme yolu ile gergeklesir. Yapilan analizler sonucunda
elde edilen bulgular ile gercek hayatta kullanilacak bilgiler olusturulur. Ogrenmenin
dordiincii ve son asamasi olan aktif deneyim siirecine gelindiginde bireyler gercek
hayatta kullanacaklari bilgileri islerler. Bu asamada bilgi eyleme donistiiriilmektedir.
Bilginin gergek hayatta kullanilmasi sonucunda yeni bir deneyim yasanir (Bkz. Sekil
2.3).

SOMUT DENEYIM

deneyimleme

d harekete gegme dengeleme

YANSITICI GOZLEM

karar verme diisiinme

AKTIF DENEYIM

SOMUT KAVRAMSALLASTIRMA

Sekil.2.3. Kolb 6grenme modelinin temel unsurlar: (Kolb ve Kolb, 2013 ten uyarlanmigtir)
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Piaget’e gore bilgi, bireylerin c¢evre ile olan etkilesimi sonucunda elde
edilmektedir (Ackermann, 2004; Kolb, 1984). Bireylerin bebekliklerinden itibaren
edinmeye basladiklar1 deneyimler onlarin yetiskin hayatlarindaki diisiince sistemlerini
inga etmektedir. Piaget’in 6grenme modeline gore 6grenme, bebeklikten yetiskinlige

gecis siirecinde edinilen deneyimler sonucunda olusmaktadir (Bkz. Sekil 2.4).

Somut
Fenomenalizm
I.Duyusal I1.islem Oncesi
Motor Dénem Doénem
Aktif Igsellestirilmis
Benmerkezli - - Yansima
IV.Soyut I11.Somut Islemler
islemler Donemi Dénemi
Soyut
Anlamlandirma

Sekil 2.4. Piaget’in ogrenme semasi ve bilissel gelisim modeli (Kolb, 1984 'ten uyarlanmistir)

2.3.3. Duygusal ve sosyal gelisim

Duygusal gelisim ¢ocugun kendini ifade etmesi, duygu durumunu kontrol
edebilmesi, kendisi ve ¢evresi ile barisik olabilmesi seklinde ifade edilmektedir. 2
yasinda baslayan olugmaya baglayan duygusal gelisim siireci hayat boyu devam etmekte
ve sosyal gelisimin temelini olusturmaktadir. Duygusal gelisim siireci i¢ giidiisel
anlamda var olmanin yani sira olgunlasma ve 6grenme sonucunda gergeklesmektedir.
Bu baglamda sosyal iletisim, 6grenme igin sarttir.

Duygusal ve sosyal gelisimi bes baslikta incelemek miimkiindiir (Sener, 2001);

e Ozgiiven: Cocuklar bireysel kimliklerini 2-6 yas araliginda, gevreleriyle ve
baska insanlarla kurduklar1 iligkiler sonucunda olustururlar. Cocuklarda
Ozglivenin olusmasi icin bulunduklan fiziksel ¢evrelerin ¢ocuklarin varligin
yansitan sekilde tasarlanmalidir. Cocugun Kimligini, degerlerini ve essizliklerini
farketmesine yardimci olacak sekilde kisisellestirilmelidir. Cocuklarin
kendilerini yeterli ve etkin hissedebilmeleri i¢in bulunduklar1 ortamlar ¢ocuk
Ol¢iilerine uygun bir sekilde tasarlanmis olmalidir.

e Giivenlik ve Konfor: Cocugun kendini tanimaya baglamasiyla birlikte dis diinya

ile etkilesime gectigi siire¢te huzur dolu, saglikli, gilivenli ve konforlu
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ortamlarda bulunmasi ve kendini rahat hissetmesi gerekmektedir. Cocuklarin
emniyet ve konfor duyularmin gelisimi agisindan bulunduklar: ortamlardaki
yapisal malzemelerin, i¢ mekan Ogelerinin, arag-gereglerin cins, renk ve doku
secimleri 6nemlidir (Weinstein, 1987). Yapilan ¢alismalarda ¢ocuklarin farkli
uyarim ihtiyaclarina sahip olmalar1 sebebiyle egitim ortamlarinda farkl
yogunluk ve skalalarda aydinlatilmis alanlarin, farkli kotlarda tasarlanmis
yapisal elemanlarin, malzemelerin doku, renk ve akustik 6zelliklerinin ¢ocukta
konfor duygusunun zenginlesmesine yardimci olduguna isaret edilmistir (Olds,
1979, 1987). Cocukta “ev hissi” uyandiran egitim ortamlarma cocuklarin
“severek ve isteyerek” gittikleri bilinmektedir (Hartley, Frank ve Goldenson,
1952; Osmon 1971; Jones ve Prescott, 1978). Okul oncesi egitim ortamlarinin
“ev gibi olma durumu” egitim siirecinin ilerleyen asamalarinda yakalanan

basariy1 da beraberinde getirmektedir.

Otokontrol: Cocuklar 2-6 yas araliginda yaptiklar1 eylemlerde kendi
diizenlemelerini gelistirmeye baslamaktadirlar. Bu siiregte tebihlere uyma,
yasaklanan davraniglardan kacinma gibi belirli kurallara uyarak hareket
etmektedirler (Marion, 1981). Bu baglamda ¢ocuk oyun ortamlarinda cesitli
kurallara bagli isaret ve yonlendiricilerin bulunmasi ¢ocuklarin kendilerini

kontrol edebilmelerine yardimer olmaktadir.

Akran Iletisimi: Bir ¢ocugun sosyal beceriler gelistirmesi icin kendisiyle ayni
yas grubundaki c¢ocuklarla bir araya gelerek cesitli paylasimlarda bulunmasi
onemlidir. 2-6 yas araliginda ¢ocuklar akranlariyla birlikte, gruplar halinde oyun
oynamaya baglamaktadirlar (Parten, 1932, 1933; Green, 1933; Rubin, Watson ve
Jambor, 1976). Bu siiregte bireysel oyunlarin grup oyunlarina doniigmesi ile
cocuklar, empati kurma, fedakarlik gésterme ve isbirligi olusturma gibi beceriler

gelistirmektedirler.

2.3.4. Oyun teorisi

Froebel, Dewey, Montessori, Piaget, Elkind ve Smilansky ¢ocuk gelisiminde oyun
tizerine yaptiklar ¢alismalar sonucunda, saglikli biiylime ve gelismenin ¢ocugun sosyal,

duygusal, biligsel ve fiziksel gelisimi ile baglantili olduguna isaret etmistirler
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(Thompson, Knudson ve Wilson, 1997). Piaget ve Smilansky’ye goére oyun, insan
davraniglarinda bulunan ve ¢ocuklarin bilissel gelisimini destekleyen bir unsurdur.

Cocuklar bilissel agidan gelisirken oynadiklar1 oyunlar da karmasiklagmaktadir.
Buna gére oyunda goriilen bilissel gelisim evreleri sunlardir (MEB, 2014; Oren, 2015);

e Fonksiyonel Oyun (0-2 yas): Kas ve duyular kullanilarak hareket gelisimi
saglanir. Emme, elleri agip kapatma ve diger bedensel hareketlerle yapilan
motor faaliyetler bu kategoride yer alir.

e Sembolik Oyun (2-7 yas): Duygu ve diislinceler hayali bir sekilde olusturulur ve
eyleme dokiiliir. Cocuklar 2-7 yas araliginda hayali davraniglar sergileyerek, bir
seyler yapiyormus gibi davranmaya baslarlar. Yas ilerledik¢e sembolik oyun
karmasiklasir ve gelisir.

o Dramatik Oyun: Sembolik oyun geliserek konusu ve karakterleri olan bir
hikaye anlatim1 halini aldiginda dramatik oyuna donisiir.

o Sosyo-dramatik Oyun: Oynayan sayisi ¢ogalip, ¢ocugun baskalariyla
oynama baglamasiyla sosyo-dramatik oyun kavrami ortaya ¢ikar.

e Yap1 Oyunu (7-11 yas): Cocugun yaraticiligin1 kullanarak ¢esitli malzeme ve
araglarla bir {irlin olusturdugu oyunlardir.

e Kuralli Oyun (11-12 yas): Oyunun oynanmasindan 6nce belirlenen kurallara
uymayanlarin cezalandirildig1 oyunlardir.

Okul 6ncesi donemdeki cocuklarin bir araya gelerek oyun oynadigi oyunlar
onlarin ger¢ek anlamda sosyal diinyaya attiklar1 ilk adim olarak nitelendirilmektedir
(Oren, 2015). Oyun ¢ocuklarin hayal giiciiniin gelisimini desteklemektedir (Christie ve
Johnsen, 1983). Oyunlardaki sembolik rol deneyimleri ¢ocuklarin mantikli
diistinebilmelerine yardimeci olmaktadir (Weinstein, 1987). Cocuklar oyun sayesinde
benliklerini ve diinyayr kesfetmektedirler. Bu baglamda c¢ocuk perspektifinden
bakildiginda oyun ve 6grenme, is, hayal veya gergek arasinda bir sinir yoktur. Cocuklar
oyun oynayarak yeni beceriler edinmekte, sosyallesmekte ve 6grenmektedirler. Oyun,

okul 6ncesi egitim siireci i¢in temel bir egitim unsuru olarak kullanilmaktadir.
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2.4. Boliim Degerlendirmesi

Insan hayatinda gegici bir dénem olan ¢ocukluk siireci, toplumlar tarafindan tarih
boyunca farkli sekillerde algilanmistir (Bkz. Cizelge 2.1). Giiniimiizde c¢ocuklar,

toplumun ve diinyanin gelecegini belirlemede 6nemli bir role sahiptirler.

Cizelge 2.1. Cocugun toplumdaki konumunun tarihsel siire¢ i¢inde degerlendirilmesi (Elkind, 1999,
2001; Gander ve Gardiner, 2015 ten uyarlanmistir)

Doneme Ait Cocuk ve Cocukluk Algisi

g e Cocuk, toplumsal normlar ger¢evesinde egitilmesi gereken kiiciik bir
Antik Caglar B

Orta Cag ‘ Cocuklar minyatiir yetiskinler olarak goriilmektedir.

VI Viiro
XVIL Yiizyl Cocuklugun yetiskinlikten tamamen farkli oldugu goriisii ortaya ¢ikmustir.

(Aydinlanma Donemi)
XIX. Yiizyil

(Endiistri Devrimi) Cocuklar ucuz isciler olarak is giicline dahil edilmistirler.

Cocuk ve ¢ocukluk iizerine diisiinceler gelistirilerek modern ¢cocuklugun
temelleri atilmustir.

Giiniimiiz Cocuklar, gelecege faydali, kendine iyi olan nesiller yetistirmek i¢in
' - gelistirilen yerel ve kiiresel stratejilerin temelinde yer almaktadir.

Cocuklarin yetigkinlerden farkli gereksinimlerinin oldugunun fark edilmesi
sonucunda ¢ocuklarin her tiirlii tehditten ve somiiriiden korunmasi, bakimi, egitilmesi
ve ihtiyaglariin giderilmesi i¢in hukuksal diizenlemeler yapilmistir (Bkz. Cizelge 2.2).
Bu diizenlemeler sayesinde cocuklar dogduklar1 andan itibaren evrensel haklara sahip
olmaktadirlar. Cocuklarin sahip olduklari bu evrensel haklarin yetiskinler tarafindan

uygulamaya gegirilmesi gerekmektedir.

Cizelge 2.2. Cocuk haklar: gelisim siirecinin degerlendirilmesi (Kurt, 2016, UN, 1989 dan uyarlanmistir)

Yayimlanan Bildiri/So6zlesme Yayimlanan Bildiri/Sozlesmenin icerigi

(Cf;;z)]e Cocuk Haklar: Bildirisi Cocuklarin 6zenle korunmasi igin kiiresel dlgekte atilan ilk adimdir.
Cocuklara kars1 ayrimeilik yapilmamasi,

Cocugun ifade 6zgiirliigi,

Dogum anindan itibaren ¢cocuklara kimlik ve vatandaslik verilmesi,
Cocuklarin sosyal haklardan yararlandirilmasi gibi temel ilkeleri

icermektedir.

BM Cocuk Haklar: Bildirisi
(1959)

18 yasina gelinceye kadar her bireyin ¢ocuk sayilmasi,

Cocugun yasama ve gelisme hakki,

Cocuklara kars1 ayrimeilik yapilmamasi ve esitlik hakki,

BM Cocuk Haklar: Sozlesmesi Cocuklarm ifade 6zgiirliigii ve katilim hakki, egitim hakki, ekonomik
(1989) ve sosyal haklari,

Calisan ¢ocuklarin haklari,

Cocugun korunumu ve 6zel gereksinimli ¢ocuklar igin taninan haklar
yer almaktadir.
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Cocuklar farkli donemlerde farkli gelisim ozellikleri gostermektedirler (Bkz.

Cizelge 2.3). Giiniimiizde saglikli, kendine giiveni olan, duyarlt ve katilime1 bireyler

yetistirilmesi agisindan ¢ocugun gelisiminin desteklenmesi onemlidir.

Cizelge 2.3. Cocugun gelisim Stireglerinin degerlendirilmesi (Can, 2006; Elkind, 1999; Giir, 1997;

Shirley, 1931; Sener, 2001 uyarlanmistir)

Temel
Ozellikler

Fiziksel Gelisim

0-12/18 yas, bebeklik,
cocukluk ve ergenlik
doénemleri boyunca devam
eder.

Kiigtik ve biiyiik kas
hareketlerinin gelisimini
ifade eder.

Ozgiir ve serbest hareket

Bilissel Gelisim
Piaget’in bilissel gelisim
kuramina gére; duyusal
motor donem, iglem
oncesi donem, somut
islemler dénemi ve soyut
islemler déonemi olmak
lizere dort donemde
incelenir.

Fiziksel ve sosyal ¢evre
ile baglantili olarak
gergeklesen Oznel ve aktif
bir siirectir.

Duygusal ve Sosyal Gelisim

Hayat boyu devam eder.

Yakin ve genis sosyal gevre ile
iligkilere bagl bir siirectir.
Kisilik kazanma ve 6zgiiven
olusumunda etkilidir.

Giivenlik ve konfor hissi
uyandiran ortamlar ¢ocugun
gelisimini destekler.
Otokontroliin saglanmasina
yardimet olur.

Ayni yas grubundaki
cocuklarin birbirleriyle
iletisime gegebilmelerini
saglar.

edebilme kabiliyetine direkt
baghdir.

Tasarimin boyutlarmin
belirlenmesinde 6nemli bir
unsurdur.

Kalitsal 6zelliklerin yani sira
beslenme sekline, iklime ve
fiziksel ¢evreye bagl olarak
gelistirilebilir veya
duraksayabilir.

Cocuklarin biligsel gelisim siiregleri oynadiklar1 oyunlar: da etkilemektedir (Bkz.
Cizelge 2.4). Oyun, giliniimiizde okul oncesi egitim siireci igin bir egitim aract olarak

kullanilmaktadir.

Cizelge 2.4. Oyun kategorilerinin degerlendirilmesi (MEB, 2014, Oren, 2015 'ten uyarlanmistir)

Oyun Kategorisi Aciklama

Fonksiyonel Oyun (0-2 yas) ‘ Temel motor becerilerin gelisimi

Dramatik Oyun Konusu ve karakterleri olan sembolik oyun
g(;,suy;)-dramatlk Baskalariyla oynanan dramatik oyun

Yapi Oyunu (7-11 yas) Yaraticilik kullanarak bir iiriin olusturulan oyun

Sembolik Oyun
(2-7 yas)

Kuralli Oyun (11-12 yas) | Kurallari oyun oynamadan énce belirlenen oyun

Cocugun gelisimi incelendiginde, bu tez c¢alismasinin odaklandigr 0-6 yas
araliginin, hayatin gelecek donemleri i¢in oldukca 6nemli oldugu goriilmektedir. Bu yas
araliginda cocuk bagimsizligini kazanir Sosyal beceriler gelistirir, algilama ve diisiinme
bigimleri olusturur, Karakterini sekillendirir ve viicudunda kas koordinasyonlarina sahip

olur.
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3. COCUK EGITIMI

Rousseau insanin dogustan sahip olmadig1 fakat biiyliylince ihtiyaci olan biitiin
bilgilerin egitim yoluyla elde edildigini belirtmistir. Rousseau’dan etkilenen Pestalozzi
insanin dogasimi agiklarken diisiinme, hissetme ve yapma eylemlerini “zihin, kalp ve
ellerle” 6zdeslestirmistir. Pestalozzi ile benzer goriislere sahip olan Froebel ¢ocuk ve
cevre arasindaki bagin egitime yon verdigini savunmustur. Cocuklarin bilgiyi
deneyimlerle kazandigin1 vurgulayarak g¢ocuk i¢in oyunun Onemine deginmistir.
Froebel’e gore cocuklar kendi yas gruplarina gore Ozellesmis farkli materyallerle
egitilmelidir. Egitim siirecinde ¢ocuga dogayi tanima olanagi verilmelidir (Froebel,
1886; Lillemyr, Fagerli ve Sebstad, 2001; Morrison, 2007; Ural ve Ramazan, 2007). Bu
baglamda ¢ocuk egitiminin oyun temelli olmasi gerektigi, egitim siirecinde ¢ocugun bes
duyu organmi kullanarak O6grenmesi gerektigi ve egitimin doga ile baglar kurmasi
gerektigi soylenebilir.

Aydinlanma ile birlikte ¢ocuk 6zne hakkinda diisiincelerin gelistirilmesi, egitim
felsefesi alaninda da yenilik¢i goriislerin ortaya ¢ikmasina sebep olmustur. Cocuklarin
siddet yerine sevecenlik ve iyilik ile egitilebilecegi diisiincesi giindeme gelmistir. Cocuk
lizerine aydinlanmaci diisiinceler gelistiren Locke’a gore ¢ocuk edilgen bir yapidadir,
nasil egitilirse dyle sekillenir. Bu sebeple Locke ¢ocugun gelisiminde ebeveynlerin ve
egitimcilerin sorumluluk almalar1 gerektigini savunmaktadir. Ancak Rousseau’ya gére
cocugun gelisimi doganin tasarladigi bir plana gore gerceklesmektedir (Akbas ve
Topguoglu, 2009; Onur, 2005; Rousseau, 2003). Bu baglamda Rousseau’nun goriisii
dogrultusunda egitim siirecinin ¢ocugun dogal diirtiileri olan merak ve kesif duygular
tizerine temellenmesi gerektigi sdylenebilir.

Gilinliimiizde yasa, ekonomik duruma, cinsiyete vb. bakilmaksizin tiim insanlarin
sahip oldugu evrensel bir hak olan egitim hakki Cocuk Haklar1 arasinda da ayrica ifade

edilmistir. Buna gore her ¢cocuk kendi potansiyeli dahilinde gelisim hakkina sahiptir.

3.1. Cocuk Egitiminde Okul Oncesi Dénemin Incelenmesi

Cocuk egitiminde okul oncesi donem genellikle 0-6 yas araliginin kapsayan,
cocugun gelisim diizeyine gore sekillenen, gelisimi ¢ok yonlii olarak destekleyen, i¢inde
bulundugu kiiltlir ve ¢evrenin degerleri ile evrensel degerleri birbirine paralel nitelikte
benimsetmeyi amaglayan, ¢ogunlukla istege bagli, ancak kimi zaman belirli bir yasa

gelindiginde zorunlu olan, planlanmis bir davranis kazandirma siirecidir (Ural ve
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Ramazan, 2007). Bu siiregte ¢ocugun gereksinimlerini karsilamak, ona ihtiya¢ duydugu
destegi ve egitimi sunmak basta aile olmak iizere toplumun sorumlulugundadir.

Toplumlarin gelismislik diizeyi arttik¢a iilkelerin ¢cocuk egitimine gosterdikleri
ilgi de artmaktadir. Giiniimiizde okul 6ncesi ¢ocuk egitimine onem verilen {ilkelerde
geleneksel okul imgesinin yerini ¢ocuklarin kii¢iik gruplar halinde is birligi yaparak
calisabildikleri, 0zgiirce hareket edebildikleri egitim ortamlar1 almistir (Hertzberger,
2008). Cocuk odakli egitim yayginlastikga egitim ortamlar1 da buna bagli olarak
ozellesmektedir. Ancak okul oncesi egitim ortamlari i¢in 6zel mekanlarin tasarlanmasi
masrafli bir durum olusturmaktadir. Myers, ¢ocuk egitimine yapilan yatirrmin uzun
vadede toplumun yararma oldugunu da vurgulamistir (Myers, 1996). Okul 6ncesi egitim
slirecinin ekonomik biiylime ile baglantisi toplumun huzur ve refah seviyesinin
belirlenmesinde etkili olan insan hayatinin gelismislik diizeyi ile agiklanmaktadir.

Giiniimiizde toplumlarin huzur ve refah seviyeleri BM’in agikladigi raporlarda yer
alan Insani Gelisme “Human Development” oranlar ile belirlenmektedir. Insani
gelisme, egitim, saglik, toplumsal ekonomi ve esitlik kavramlarini temel alan bir
kavramdir. Insani Gelisme Endeksi (IGE) “Human Development Index” (HDI)
toplumun gelismislik diizeyini belirlemede kullanilan bir katsayidir. IGE arttik¢a
toplumun huzur ve refahi da artmaktadir. (Bkz. Sekil 3.1).

Okul Oncesi Dénemde Cocuk Egitimi

4y ¥ 4 A 4

Saghik Toplumsal Esitlik
Sermaye

¥

Ekonomik Biiyiime

\ 4

INSANI GELISME «Human Develpomenty

Sekil 3.1. Okul éncesi donemde ¢ocuk egitiminin insani gelisme ve ekonomik biiyiimeyle olan iliskisi (Van
der Gaag, 2000°den uyarlanmistir)

Yapilan aragtirmalar okul 6ncesi donemdeki ¢ocuklara yonelik yatirimlarin getiri
oraninin yasamin sonraki donemlerinde yapilan yatirimlara gore yiiksek oldugunu
gostermistir (TUSIAD, 2005). Bu baglamda okul 6ncesi ddnemde ¢ocuk egitimi, uzun
vadede yasam standartlarinin yiikselmesini ve ekonomik biiylimenin artmasini
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saglamaktadir (Van der Gaag, 2000). Boylece toplumundaki huzur ve refah seviyesini
yiikseltmektedir. Bu sebeple okul dncesi donemde ¢ocugun gelisimini destekleyecek

egitimin 6nemi oldukga fazladir.

3.2. Okul Oncesi Dénemde Farkli Egitim Y aklasimlarinin Incelenmesi

Tarihin tiim donemlerinde cocuk, egitim faaliyetlerini belirleyici bir unsur
olmustur (Elkind, 1999). Modern g¢ocukluk kavramimin temellerinin atildigi
Aydinlanma’dan gilinlimiize gelinceye kadar gecen zamanda ¢ocuk bakimi, egitimi ve
cocugun ¢evresinin desteklenmesiyle alakali farkli yaklasimlar gelistirilmistir.

Avrupa’da ve Amerika Birlesik Devletleri’nde 1900°1i yillarda bir egitim reformu
gerceklestirilmistir. Bu reform hareketi ile gelencksel egitim sistemi elestirilerek
odaginda cocuk olan ve c¢ocuklarin gelisim diizeyleri, gereksinimleri, yasadiklari
cevrenin Ozellikleri gibi faktorleri esas alan farkli egitim yaklagimlart gelistirilmistir
(Hesapgioglu, 2006). Bu yaklasimlar kisa zamanda tiim diinyada kabul gérmiistiir.
Giiniimiizde pek ¢ok okul kendini benimsemis oldugu egitim yaklagimi ile

tanitmaktadir.

3.2.1. Montessori Yaklasimi

Montessori Yaklasimi 1907’lii yillarn baslarinda italya’min ilk kadin doktoru
Maria Montessori tarafindan italya’da gelistirilmistir. Maria Montessori ¢cocuklarin bir
biitiinsellik iginde, 6zgiirliik ve disiplinle egitilmesi gerektigini belirtmigtir. Egitimde
cocugun Ozgiirliigii esas almistir.

Maria  Montessori  tarafindan  gelistirilen  egitim  materyalleri  ile
gerceklestirilmektedir. Bu materyaller ¢ocugun hatasini kendi kendine bulabilmesini
saglamaktadir. Yapilan hatanin ¢ocugun gelisimi ile iliskilendirildigi egitim siirecinde
cocugun gelisiminin yeterli diizeye ulastiginda, hatasin1 kendi basina fark edecegi ve
hatasim1  kendi kendine diizeltecegi diisiiniilmektedir (Sanoff, 1995). “Kendim
yapabilmem i¢in bana yardim et” ilkesi dogrultusunda cocuklarin kendi kendine,
yaparak Ogrenmelerini saglamaktadir (Feez, 2010). Bu baglamda tasarlanan egitim
ortaminda yer alan materyaller cocuklarin 6grenmeye hazir olma durumlarina gore

basitten karmasiga dogru diizenlenmektedir (Bkz. Sekil 3.2).
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Sekil. 3.2. Montessori egitim stirecini anlatan sema (Feez, 2010 °dan uyarlanmistir)

Montessori egitim ortamlarinin odaginda okul 6ncesi donemdeki ¢ocuklarin yakin
cevreleri ile kurdugu iletisim yer almaktadir. Dersliklerde televizyon gibi ¢ocugu
pasiflestiren dijital cihazlar bulunmamaktadir (http-1). Montessori egitimi ¢ocugun
ilgisini ¢eken oyun araglariyla oynamasi, siniftaki makas, siipilirge, stinger, Utii gibi
gercek aletlerle kendine ugraslar bulmasi gibi eyleme dayali aktif bir egitim sistemidir.
(Dudek, 2000). Cocuklar dersliklerde

Sistemde “gercekgilik ve dogallik” esastir
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bulunan canli bitki ve hayvanlarin bakimini tstlenerek sorumluluk almaktadirlar.
Montesori egitimi ile ¢ocuklara giinliik hayat pratikleri kazandirilarak g¢ocuklarin
giindelik yasamlarinda kendi kendilerine yetebilmeleri saglanmaktadir.

Montessori derslikleri klasik siniflarin dort duvardan olusan basit plan semasi
yerine daha gelismis bir sema kullanmaktadir. Derslikler sahip olduklar1 eklemli yap1
sayesinde ayni anda birden fazla eylemin gergeklestirilmesine imkan sunmaktadir
(Hertzberger, 2008; Morrison, 2007) (Bkz. Sekil 3.3). Bu plan semasi sayesinde
cocuklar baskalarinin konsantrasyonunu bozmadan, kimseyi rahatsiz etmeden, ¢evreye

saygili bir sekilde davranmay1 6grenmektedirler.

A e
i
=

Sekil 3.3. Klasik sinif plan semasi (A) ve Montessori suniflarinda kullanilan eklemli sinif plan semasi (B)
karsilastirmasi (Hertzberger, 2008 'den uyarlanmigstir)

Montessori egitimcileri sessiz ve sabirlidir. Egitimcilerin baglica sorumlulugu
¢ocugun hiir iradesiyle se¢im yapabilmesine olanak sunmak ve potansiyellerini ortaya
cikarma konusunda cocuklara yardimci olmaktir (Morrison, 2007). Bu baglamda

Montessori egitimcileri cocuklara yardim eden rehber niteligindedirler.

3.2.2. Reggio Emilia Yaklasim

Reggio Emilia Yaklagimi II. Diinya Savas: sonrasinda Italya’nin Reggio Emilia
kasabasinda, ebeveynlerin ¢ocuklarinin egitim alabilecegi bir okul kurma girisimleri
sonucunda, Loris Malaguzzi tarafindan, egitimin her ¢ocugun hakki oldugu diisiincesi
dogrultusunda gelistirilmistir. Malaguzzi egitimde fiziksel c¢evreyle birlikte sosyal
gevrenin de onemli oldugunu vurgulamigtir. Reggio Emilia Yaklasimi ¢ocuklarin
kaliteli bir egitim alabilmesi i¢in okul, aile ve toplumun isbirligi i¢inde olmas1 gerektigi
temelini esas alan bir egitim sistemidir (Edwards, 2002). Bu baglamda egitimde
cevrenin seffaflig, iletisim, ¢ocuklar arasinda fikir alig-verisi ve paylasim onemlidir.

Reggio Emilia egitim ortamlar1 sanat ve tasarim i¢in kullanilan yaratict mekanlar
olan “atelier” seklinde tasarlanmaktadir. Egitimciler “atelierista” adi verilen, sanatta
uzmanlasmis kisilerden olugmaktadir. Reggio Emilia egitim ortamlarinda ¢ocuklarin

kendi aralarindaki ve yetigkinlerle olan sosyal iletisimi saglamak, kolaylastirmak ve
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giiclendirmek amaciyla siniflart birbirine baglayan koridorlar herkesin kullanimina agik
cok amagli alanlar olarak tasarlanmaktadir. “Piazza” adi verilen bu alanlar bir anlamda
ogrenme koridorlaridir (Hertzberger, 2008). Derslikler tiim 6grencilerin ve egitimcilerin
ortak kullanimima agiktir ve ortamda Yyapilan aktivitelere gore gore uyarlanabilir
ozelliktedir. Derslik ve koridorlara yerlestirilen yansitict yilizeyler sayesinde ¢ocuklar
fiziksel mekani, nesneleri ve kendilerini farkli acilardan gorme deneyimi
edinmektedirler (Morrison, 2007). Yansitic1 yiizeylerin deneyimlenmesi ¢ocuklarin
bilissel ve algisal gelisimini desteklemektedir.

Reggio Emilia okullarinda egitimciler ¢ocugun i¢ diinyasinda olanlari
anlayabilmek icin egitimciler ¢ocukla ilgili gézlem yapar ve not tutarlar. Cocukla
yapilan sohbetler, egitim siirecinin sonraki asamalarinda analiz edilmek iizere kayit
altina alinmaktadir. Boylece c¢ocuklarin gelisim siireci yakindan takip edilmekte ve
aileler siire¢ hakkinda bilgilendirilmektedir (Edwards, 2002). Bu baglamda Reggio

Emilia egitimcileri, gocugu dinleyen, gozlemleyen bir rehber niteligindedirler.

3.2.3. Waldorf Yaklasimi
Rudolf Steiner 1919 yilinda Stuttgart’taki Waldorf-Astoria sigara fabrikasi

calisanlar i¢in diizenlenen bir egitim seminerinde fabrika calisanlarina ve ¢ocuklara
yonelik yaptigi konusmada egitimin cocuklar1 endiistriyel topluma hazirlama araci
olarak goriilmemesi gerektigini belirtmistir. Insandaki dogal yeteneklerin egitimle
gelistirilebilecegini, bireyin  kisisel 0Ozelliklerinin  egitimle ortaya ¢ikarilip
desteklenebilecegini vurgulamistir. Fabrika sahibi bu disiincelerden etkilenerek
Steiner’den bir okul kurmasini istemistir (Edwards, 2002). Boylece ilk Waldorf okulu
Almanya’da agilmistir.

Rudolf Steiner, “anthroposophy” adin1 verdigi felsefede insan bilimi ve insanin
dogaya hakim olma diigiincesi arasinda gizli bir bag olduguna isaret ederek insanin akls,
ruhu ve bedeninin bir biitiin halinde egitilmesi gerektigini savunmaktadir. Dolayisiyla
Waldorf egitiminde ¢ocugun “akli, kalbi ve elleri” bir biitiin olarak ele alinmaktadir
(Morrison, 2007). Bdylece ¢ocugun duygusal, ahlaki, sosyal, fiziksel ve zihinsel
yonlerden dengeli bir sekilde egitilerek cok yonlii gelismesi amaglanmaktadir.

Waldorf egitiminde miizik esliginde yapilan “eurythmy” dansi melodinin ve
diislincelerin viicut hareketleriyle disa vurumu olarak nitelendirilmektedir. “Eurythmy”

sayesinde ¢ocuklar yasam giicleri ve bedenleri arasinda bir uyum yakalamaktadirlar
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(Morrison, 2007; http-2). Egitim siirecinde tiim ¢ocuklarin her giin yaptig1 “eurythmy”
bedensel gelisime yardimci olmanin yani sira ¢ocuklarin bagimsiz bireyler olarak
baskalariyla ahenk i¢inde hareket etmelerini saglamaktadir.

Waldorf egitiminde c¢ocuklara doga ve farkli kiiltiirlere ait degerler
ogretilmektedir. Hikayeler, efsaneler, masallar, fabllar vb. araciligiyla ¢ocuklarin
cevresel duyarliligr artirillmakta ve hayal giicleri zenginlestirilmektedir (SWSF, 2014).
Boylece ¢ocuklara yaratici ve 6zgiir diisiinebilme becerisi kazandirilmaktadir.

Doga ile i¢ ice olma durumunun ve dogadaki canlilar1 yakindan tanimanin
tizerinde duran Waldorf egitiminde cocuklar egitim ortamlarinda bulunan hayvan
ciftliklerindeki canlilara dokunarak, ¢evredeki agaglara tirmanip oyunlar oynayarak
ogrenmektedirler. Waldorf egitimcileri ¢ocuklarin igindeki 6grenme sevgisini ortaya
¢ikarmakla gorevlidirler (Edwards, 2002; SWSF, 2014).

Steiner, mimarlik egitimi almamis olmasina ragmen bina tasarimlar1 yapmustir.
Yaptig1 tasarimlarda doganin prensiplerinden esinlenmistir. “Goetheanum” adini
verdigi “Tinsel Bilim Okulu” yapilar1 organik mimarinin basta gelen 6rneklerindendir.
Steiner’in mimari tasarimlarimdaki bu tutum Waldorf egitim ortamlari i¢in de gegerlidir.
Cocuklarin ¢evreyi tanimada tiim duyularmi kullandiklarina isaret eden Steiner, egitim
yapilarinda kullanilan malzemelerin, formlarmn, renklerin ve dokularin 6nemli
oldugunun altin1 ¢izmistir. Dogal malzeme kullaniminin esas oldugu Waldorf egitim
ortamlarmin mekansal formu c¢ocugun gelisimiyle orantili sekilde olusturulmaktadir.
Farkli egitim asamalarindaki ¢ocuklar igin farkli plan semalari uygulanmaktadir. En
kiiglik ¢ocuklarin gittigi derslikler ana rahmini andiran yuvarlak formlarda
tasarlanmaktadir. Cocuk biiytidiikge gelisen ve degisen diisiince yapis1 mekansal forma
yansimakta ve formu etkilemektedir (Adams, 1992; Dudek, 2000; http-3; http-4; http-5;
Poplawski, 2009; SWSF, 2014). Derslik formlarinin gocuk gelisimine gore farklilasan
durumlar olusturmast Werner Seyfert’n Waldorf derslik planlamalari {izerinden

orneklendirilebilmektedir (Bkz. Sekil 3.4).
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Sekil 3.4. Weyner Seyfert'in Waldorf siniflari icin tasarladigi plan semalari (http-5 'ten uyarlanmistir)

3.2.4. Ara degerlendirme

Gelecegin temelleri gocukluk doneminde alinan egitimle atilmaktadir. Cocuk
egitiminin temelleri ise okul Oncesi donemde insa edilmeye baslanmaktadir. Bu
baglamda ¢ocukluk ¢aginda edinilen kazanimlar hayatin sonraki donemleri igin bir alt
yap1 niteligindedir. Cocuk gelisimi ile toplumundaki huzur ve refah seviyesinin
yiikselmesi arasindaki iliski uzun vadede ekonomik biiyiimeyi desteklemektedir. Bu
sebeple okul dncesi donemde ¢ocugun gelisimini destekleyecek egitimin 6nemi oldukga
fazladir.

Gilinlimiizde okul 6ncesi egitim siirecinde diinya genelinde kabul gérmiis alternatif
egitim yaklasimlart uygulanmaktadir. Gelistirilen bu egitim yaklagimlarindaki temel

prensip ¢cocugun kendi basina yaparak 6grenmesidir (Bkz. Cizelge 3.1).

Cizelge 3.1. Okul oncesi donemde farkl egitim yaklasimlarinin karsilastirilmas: (Edwards, 2002; Feez,
2010; Hertzberger, 2008; http,1; http-2; Morrison, 2007, SWSF, 2014 ten uyarlanmistir)

Egitim Yaklasimi Egitim Yaklasgiminin Temel Ozellikleri

Kurucu: Maria Montessori, 1907.

Amagc: Cocugun bireysel sorumluluk alabilme becerisini gelistirmek,
¢ocugun ¢evresini ve yasadigl deneyimleri 6ziimsemesini saglamak.
PR Odak Noktalar: Dogallik ve gercekgilik.

Montessori Yaklagimi Egitim Ortam1: Cocugun kendi kendine 6grendigi mekansal orgiitlenme,
siif icerisinde pratik hayat islerinin deneyimlenmesi.

Egitimcinin Sorumlulugu: Gézlem ve zamanli miidahale uzmani olarak
¢ocuga rehberlik etmek.
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[Cizelge 3.1. (Devam) Okul oncesi donemde farkl egitim yaklasimlarinin karsilastiriimasi]

Kurucu: Loris Malaguzzi, 1967.

Amagc: Cocugun kendi kendine gelismesini saglamak.

Reggio Emilia Yaklasimi Odak Noktalar: Sembolik yollarla ¢ocugun kendini ifade etmesi.
Egitim Ortami: “Atelier” seklinde diizenlenmis mekansal 6rgiitlenme.
Egitimcinin Sorumlulugu: Cocukla isbirligi yapmak.

Kurucu: Rudolf Steiner, 1919.

Amag: Sanat yardimiyla ¢ocukta benlik gelisimini saglamak.

Odak Noktalar: Cocugun “akil, kalp ve eller” olarak bir biitlin halinde
egitilmesi.

Egitim Ortam1: Dogalliga odaklanmis mekansal orgiitlenme, sadece dogal
malzemelerin kullanilmasi.

Egitimcinin Sorumlulugu: Cocugun i¢indeki 6grenme sevgisini ortaya
¢ikarmak.

Waldorf Yaklasimi

Bu yaklagimlarda egitim siireci cocugun kararlarina ve ¢ocuga saygt duyulan bir
cercevede  gerceklestirilmektedir.  BoOylece  c¢ocuga  sorumluluk  duygusu
kazandirilmaktadir. Cocugun bireysel ve grup halinde caligmasina olanak sunan
aktiviteler ile ¢ocugun bagimsiz diistinme, karar verme ve uygulama becerilerinin yani
sira topluluk i¢inde karar alinmasma katillm ve alinan kararlara uyum saglama

becerileri gelistirilmektedir.

3.3. Okul Oncesi Egitim Siirecinin Uluslararas1 Cercevede incelenmesi

Kiiresel ve yerel dl¢eklerde meydana gelen savaglar ve catismalar sonrasinda iilke
yoneticileri okul 6ncesi donemdeki cocuklarin higbir ayrim gbézetmeksizin egitilmesi
konusunda hemfikir olmus ve okul Oncesi egitim kurumlarinin yayginlastirilmasini
desteklemistirler. Yapilan bu destekler genellikle yoksul halki kalkindirmak, ¢ocuklarin
olumsuz ¢evre kosullarindan etkilenmelerini 6nlemek, kadinin isgiiciinden faydalanmak
ve topluma okul Oncesi siirecin yetiskinlik donemi agisindan Gnemini benimsetmeyi
amaglamistir. Bu baglamda okul oncesi egitim diinya genelinde 1900'lii yillardan sonra
yayginlagsmaya baslamistir.

Uluslararasi verilere gore 2015 yilinda 2-5 yas arasindaki ¢ocuklarin okul 6ncesi
egitim programlarina katilim orant %80’e yakindir (OECD, 2017a). Bu durum okul
Oncesi egitimin giinlimiizde diinya genelinde iizerinde detaylica durulan bir konu
oldugunu gostermektedir.

Okul oncesi egitim siireci uluslararas1 platformlarda Erken Cocukluk Egitimi
(ECE) “Early Childhood Education” (ECE) veya Erken Cocukluk Bakimi ve Egitimi
(ECBE) “Early Childhood Care and Education” (ECCE) olarak ifade edilmektedir
(OECD, 2017b).
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3.3.1. Diinya genelinde okul éncesi egitim siireclerinin incelenmesi

Bu alt baglikta iilkelerin egitim sistemlerinin temel ilkeleri, okul 6ncesi ve temel
egitime katilim oranlari, okula baglama yas1, okul dncesi egitimin zorunlu temel egitim

stireci ile iligkileri ve iilkelerin egitim alanindaki gelecek hedefleri incelenmistir.

3.3.1.1. Almanya’da okul éncesi egitim Siireci

Almanya’da egitim sisteminin temelleri esitlik ilkesi ilizerine kurulmustur. Il
Diinya Savasi’ndan sonra egitim alaninda herkes i¢in esit firsatlar saglanabilmesi i¢in
temel ve orta diizeyde iicretsiz egitim saglanmis, tiim vatandaslarin katilabilecegi bir
egitim sistemi olusturularak bireyler arasinda smif farkinin ortadan kaldirilmasi
amaclanmistir (Gokge, 2014). Bu amag¢ dogrultusunda ortak ve ulusal bir egitim
programi olusturulmustur.

Okul oOncesi egitim istege baglidir. Zorunlu egitim 6 yasindayken c¢ocugun
ilkokula gitmesiyle baglamaktadir. Ilkdgretimden liseye gecerken bir senelik alan segme
egitimi verilmektedir (http-6; http-7). Secilen liseye gore alinan zorunlu egitim siiresi
degismektedir. Almanya’da okul Oncesi egitim hizmetleri veren kurumlar genellikle
yerel yonetim birimleri, vatandaglar, sivil toplum kuruluslari ve dini kurumlar
tarafindan finanse edilmektedir (Derman, Sadioglu ve Sungurtekin, 2017). Okullarin,
egitimcilerin ve Ogrencilerin gereksinimleri yerel yonetim birimleri veya devlet
tarafindan karsilanmaktadir.

Almanya’da 2016 yilinda okul 6ncesi egitime katilim orani 3 yasinin altindaki
cocuklar i¢in %37, 3 yasindaki ¢ocuklar i¢in %92, 4 yasindaki ¢ocuklar i¢in %96 ve 5
yasindaki ¢ocuklar i¢in %97°dir (OECD, 2018). Okul 6ncesi egitime katilimin 3 yas
oncesinde de olmasi kadin isgiiciiniin ekonomiye aktif bir sekilde yarar sagladigini
gostermektedir. Son zamanlarda Almanya’da egitimin niteligini ve niceligini artirmak
icin okul oncesi donem ve ilkogretim siirecinde ¢ocuklarla ilgilenen egitimcilerin ve
egitim asamalarinda yer alan tiim bireylerin 6grenim seviyelerinin yiikseltilmesi
hedeflenmistir (Federal Ministry of Education and Research, 2018). Bu durum egitim
sireci 1ile 1ilgili tim yetiskinlerin 6grenim durumlarmin egitimi etkiledigini

gostermektedir.
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3.3.1.2. Amerika Birlesik Devletleri’nde okul éncesi egitim Siireci

Cok uluslu bir devlet olan Amerika Birlesik Devletleri’nin (ABD) egitim sistemi
esitlik anlayisi iizerine kurulmustur. Toplumun her kesimine ulasabilmek i¢in, egitimin
sivil toplum kuruluglar1 araciligiyla yayginlastirilmas: tesvik edilmektedir. ABD’de
egitim sistemi, eyaletlere ait yerel yonetimlerin sorumlulugundadir (Yakar, 2015a). Bu
sebeple egitim miifredatin1 veya okul yapisini belirleyen ulusal bir diizenleme
bulunmamaktadir.

Okul 6ncesi egitim zorunlu degildir. Zorunlu ilkégretime baslangic yasi ve egitim
slireci, uygulanan egitim modeline gore (8+4 modeli, 4+4+4 modeli, 6+6 modeli, 6+3+3
modeli) degismektedir. Ancak egitim siireci genellikle ¢ocuk 5 yasindayken gittigi
anaokulunda verilen bir yillik egitimle baslamaktadir (Korkmaz ve Sezer, 2017).
Amerika’da zorunlu egitim siireci toplam on iki yildir ve “Kindergarten to 12th Grade ”
(K-12) olarak adlandirilmaktadir.

Egitimin dogumla basladigina inanilan Amerikan egitim sisteminde 0-5 yas
arasindaki ¢ocuklar i¢in erken 6grenim programlari uygulanmaktadir. Amerika’da okul
Oncesi egitim veren kurum ve programlar sunlardir (http-8; NCES, 2004; Yakar,
2015a);

e Bagimsiz faaliyet gdsteren anaokullari,

e Cocuk yuvalari,

e Giinduz bakim evleri,

e [lkokul biinyesindeki anasimflari,

o Kresler,

e Evde verilen okuryazarlik programa.

Egitim politikasinda benimsenen diislince cocugun etkilesime girdigi herkesin bir
O0gretmen oldugudur. Dolayisiyla okul Oncesi egitim siirecinde egitimcilere,
ebeveynlere, cocugun ¢evresindeki yetiskinlere ve diger bireylere dnemli sorumluluklar
diismektedir. Amerika’da okul dncesi egitim genellikle sosyal yardimlagsma amaciyla
ortaya ¢ikmaktadir. Bu baglamda c¢ikarilan yasalarla ve gelistirilen sosyal yardim
projeleri ile egitime katki saglanmaktadir (http-9; http-10; http-11; http-12). “Head
Start”, “Early Head Start” gibi projeler bunlardan bazilaridir.

ABD’de 2016 yilinda okul 6ncesi egitime katilim orani 3 yasindaki ¢ocuklar i¢in
%38, 4 yasindaki ¢ocuklar i¢in %67 ve 5 yasindaki ¢ocuklar i¢in %91’dir (OECD,

2018). Sosyal yardimlasma amagli okul Oncesi egitim faaliyetleri ilgili veride yer
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almadigindan gergcek degerlerin daha yiiksek olmasi gerektigi diistiniilmektedir.
Glinimiizde Amerika’daki okul Oncesi egitim programlarin sayist1 ve kalitesi

artirilmaktadir. Bu programlarin ¢cogunlugu ¢ocuk egitimine odaklanmaktadir.

3.3.1.3. Arjantin’de okul oncesi egitim Siireci

Arjantin’de kirsal alanda verilen egitim ile kentlesmis bolgelerde verilen egitim
arasindaki seviye farki oldukea fazladir. Ulkede egitime ulasim imkaninin saglanmast,
egitimin kalitesi, biitgesi, egitim sisteminin olusturulmasi gibi konular her bdlgenin
yerel yonetim biriminin sorumlulugundadir. Farkli bolgelerde farkli egitim politikalari
uygulanmaktadir (http-13). Ulke genelinde verilen egitimin iyilestirilmesi ve standart
bir merkezi egitim sistemi olusturulmas1 amaciyla yapilan reformlara ragmen Arjantin
diizensiz bir egitim sistemine sahiptir.

Arjantin’de 5 yasindaki ¢ocuklar i¢in bir senelik okul 6ncesi egitim zorunludur.
[Ikogretim ise 6 yasinda baslamaktadir. Zorunlu egitim siirecinde farkli iki model (7+5
modeli veya 6+6 modeli) uygulanmaktadir (http-14). Tercih edilen okula gore zorunlu
egitim siiresi degismektedir. 2015 yilinda Arjantin’deki tiim ¢ocuklarm iki yillik okul
Oncesi egitim almalar1 gerektigi belirtilmistir. Bu baglamda iilke genelinde zorunlu okul
oncesi egitimin 3 yasindan itibaren verilmeye baglanmasini hedeflemektedir (http-13).
Okul 6ncesi egitim silirecinin anaokulu déneminde zorunlu olmasi ve siirecin iki sene
boyunca devam etmesi igin yapilan ¢alismalar Arjantin’de egitimin iyilestirilmesi i¢in
yapilan 6nemli bir durumdur.

Arjantin’de 2016 yilinda okul 6ncesi egitime katilim orani 3 yasindaki ¢ocuklar
icin %40, 4 yasindaki ¢ocuklar i¢cin %85 ve 5 yasindaki ¢ocuklar i¢in %99’dur (OECD,
2018). Okul oncesi egitime katilimin 4 yas oncesinde yetersiz oldugu goriilmektedir.
Ancak 5 yasindaki ¢ocuklarin tamamina yakininin egitim siirecine dahil olmasi tilkede

okul dncesi egitime 6nem verildigini gdstermektedir.

3.3.1.4. Avusturya’da okul oncesi egitim siireci

II. Diinya Savasi’ndan sonra Avusturya’da egitim alaninda onemli degisimler
yasanmistir. 1962 yilinda ¢ikarilan yasa ile toplumdaki sinif sistemi kaldirilmistir (http-
15; UNESCO-IBE, 2016). Boylece Avusturya’nin egitim sistemi demokrasi, hiimanizm,
dayanigsma, baris, adalet ve esitlik iizerine kurulmustur (Austrian Federal Ministry of

Education, 2016). Ulkede biitiin vatandaslara esit egitim firsatlar1 sunulmaktadir.
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Avusturya’da 5 yasindan kii¢iik cocuklar i¢in okul 6ncesi egitim zorunlu degildir.
2010 yilinda yapilan bir diizenleme sonucunda 5 yasma gelen her ¢ocugun anaokuluna
gitme yiikiimliiliigii oldugu belirtilmistir. Ulkedeki okul 6ncesi egitim siireci oyun esasl
bir sekilde yiiriitilmektedir. Zorunlu ilkégretim egitimi 6 yasinda baslamaktadir
(Austrian Federal Ministry of Education, 2016; Basal, 2013; http-16). Segilen liseye
gore zorunlu egitim siiresi degismektedir.

Avusturya’da okul oncesi egitimin verildigi kurumlar federal hiikiimet, eyalet
yonetimleri, belediyeler ve dini kurumlar tarafindan agilmaktadir. Ayrica ilkdgretim
okullar1 biinyesinde de okul 6ncesi egitimi verilen siniflar bulunmaktadir (UNESCO-
IBE, 2016). Bu smiflarda ilkdgretime baslamasina ragmen yeterli diizeyde olmayan
cocuklara temel egitim ve ilkdgretime hazirlik dersleri verilmektedir.

Avusturya’da 2016 yilinda okul 6ncesi egitime katilim oram1 3 yas altindaki
cocuklar icin %20, 3 yasindaki ¢ocuklar i¢in %76, 4 yasindaki ¢ocuklar i¢in %92 ve 5
yasindaki ¢ocuklar i¢cin %97’dir (OECD, 2018). Okul 6ncesi egitime katilimin 3 yas
oncesinde de olmast kadin isgiicliniin ekonomiye aktif bir sekilde yarar sagladigini
gostermektedir.  Glinlimiizde Avusturya’da egitimcilerin =~ 6grenim  seviyesinin

yiikseltilmesi iizerinde durulmaktadir.

3.3.1.5. Finlandiya’da okul éncesi egitim Siireci

1990 yilinda Finlandiya egitim sisteminde genis kapsamli diizenlemeler
yapilmigstir. Bu diizenlemelere gore egitim sisteminin temelinde “egitimin oncelikli bir
gereksinim oldugunun kabulii” yer almaktadir. Egitim sistemi Egitim ve Kiiltiir
Bakanliginin sorumlulugundadir ancak kararlar yerel kurumlar araciligiyla alinmaktadir.
Ulusal kurullar, aileler, yerel yonetimler, 6grenciler, egitimciler, arastirma enstitiileri ve
sivil toplum kuruluslar1 bu kararlarin alinmasinda igbirligi i¢inde calismaktadir. 6
yasinda baslayan zorunlu egitim siireci ticretsizdir (Finnish Ministry of Education and
Care, 2017; http-17; http-18). Okul Oncesi egitimi ve temel egitim hayat boyu
Ogrenmenin bir pargasi olarak goriilmektedir (Finnish Ministry of Education and Care,
2017; http-18). Buna gore yas, etnik koken, mali durum veya yasanilan bolgeye
bakilmaksizin herkese esit egitim firsatlar1 sunulmaktadir.

Ulkede okul 6ncesi egitim zorunlu degildir. 6 yasindaki cocuklar icin temel
egitimle baglantili, bir senelik zorunlu gegis egitimi verilmektedir (http-17; http-19).

Boylece okul Oncesi egitimin temel egitim ile entegrasyonu saglanmaktadir. Okul
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Oncesi egitim ¢ocugun kendi potansiyelinin farkina varmasia yardimci olan, ¢ocugun
taniyarak 6z degerlendirme yapabilmesini saglayan ve ¢ocugun hayata pozitif
bakmasini amaglayan, oyun odakli bir sistemle uygulanmaktadir (EACEA, 2014; http-
18).

Finlandiya’da 2016 yilinda okul oncesi egitime katilim orani 3 yas altindaki
cocuklar icin %30, 3 yasindaki ¢ocuklar i¢in %73, 4 yasindaki ¢ocuklar i¢in %79 ve 5
yasindaki ¢ocuklar icin %84’tiir (OECD, 2018). Okul 6ncesi egitime katilimin 3 yas
oncesinde de olmasi kadin isgiicliniin ekonomiye aktif bir sekilde yarar sagladigini
gostermektedir.

Finlandiya’daki okul Oncesi egitim siirecinin XXI. yiizy1l yetkinliklerine sahip,
diinya vatandaslar1 yetistirmeyi amagladig1 soylenebilir. Giiniimiizde, Finlandiya’daki
egitim modeli diinyanin pek ¢ok iilkesinde 6rnek alinmaktadir. Bu baglamda Finlandiya
modelinin diinyaya yayilmasi amaciyla farkli iilkelerde Helsinki Uluslararasi Okullari
“Helsinki International Schools” (HEI) kurulmaktadir. HEI Okullar1 bir sonraki

boliimde verilen orneklerle incelenmistir.

3.3.1.6. Fransa’da okul éncesi egitim Siireci

Fransiz egitim sisteminin temelleri 1789 yilinda atilmigtir. Egitim sistemi
merkeziyet¢i bir yapiya sahiptir. Ulusal Egitim Bakanligi egitim politikalarini
olustururken Konuyla ilgili bagska yonetim birimleri ve bakanliklarla birlikte hareket
etmektedir (http-20; http-21). Bu baglamda hiikiimetin egitim politikalariyla ilgili karar
alma siirecinde pek ¢ok farkli kurulusun gortisleri degerlendirilmektedir.

Fransa’da okul oncesi egitim istege baglidir ancak iilkedeki okul Oncesi egitim
stirecinin zorunlu ilkdgretim kapsaminda degerlendirilmesi i¢in ¢alismalara baslanmistir
(http-22; http-23). Boylece Fransa okul egitim siirecinin  zorunlu egitim ile
entegrasyonunu saglayan iilkeler arasinda yerini alacaktir.

Ulkedeki okul &ncesi egitim siireci oyun esaslt bir sekilde yiiriitiilmektedir. Okul
oncesi egitim doneminde (http-24);

e Dil egitimi,

e Fiziksel aktiviteler araciligiyla kendini ifade etme,

e Sanatsal aktiviteler araciligiyla kendini ifade etme,

¢ Analitik diisiinebilme becerisini gelistirme,

e Cevreyi kesfetme olmak iizere bes farkli konuya yonelik egitim verilmektedir.
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Fransa’da 2016 yilinda okul dncesi egitime katilim oran1 3 yas altindaki ¢ocuklar
icin %4, 3 yasindaki ¢ocuklar i¢in %99, 4 yasindaki ¢ocuklar i¢in %99 ve 5 yasindaki
cocuklar i¢in %100’dir (OECD, 2018). Okul 6ncesi egitime katilimin 3 yas oncesinde
de olmasi kadin isgiiciinlin ekonomiye aktif bir sekilde yarar sagladigini gostermektedir.
Ayrica 3-5 yasindaki ¢ocuklarin tamamina yakininin egitim siirecine dahil olmasi

tilkede okul 6ncesi egitime 6nem verildigini gostermektedir.

3.3.1.7. Giiney Afrika’da okul éncesi egitim Siireci

1994 yilinda donemin devlet baskan1i Nelson Mandela’nin egitimin diinyay1
degistirmek i¢in kullanilabilecek en gii¢lii silah oldugunu belirtmesiyle birlikte Giiney
Afrika’da egitim reformlari yapilmaya baslanmistir (http-25). Yapilan reformlar
sonucunda egitim alaninda demokratik bir tavir benimsenmis, egitim irk¢it ve dini
koklerinden armndirilarak sonug-tabanli bir egitim sistemine gecilmistir (Hoadley vd.,
2010; UNESCO-IBE, 2010). Bu baglamda o6grenen odakli, egitimci ile &grenen
arasindaki iletisime dayanan bir sistem gelistirilmistir. Boylece hayat boyu 6grenme
hedeflenmektedir.

Giiney Afrika’da devlet okullart yerel yonetim birimleri tarafindan
yonetilmektedir. Bu okullarda verilen egitim okulun bulundugu ¢evrenin gelismisligine
bagli olarak degiskenlik gostermektedir (http-26). Gelismis bolgelerde kurulan
okullarda verilen egitim diger bolgelerdekilere gore daha niteliklidir.

Gliney Afrika’da okul Oncesi egitim istege baglidir. 2001 yilinda yapilan
diizenlemeler sonucunda 5 yasindaki ¢ocuklara yonelik hazirlik sinifi “Grade-R” egitim
sistemine eklenmistir (http-27; UNESCO-IBE, 2010; Nuffic, 2015). Boylece Giiney
Afrika okul egitim siirecinin zorunlu egitim ile entegrasyonunu saglayan iilkeler
arasinda yerini almistir.

Giliney Afrika’da 2016 yilinda okul Oncesi egitime katilim orani 3 yasindaki
cocuklar i¢in %S5, 4 yasindaki ¢ocuklar i¢in %8 ve 5 yasindaki cocuklar i¢in %39’dur
(OECD, 2018). Okul o6ncesi egitime katilim oram1 3 ve 4 yasindaki cocuklar igin
yetersizdir, 5 yasindakiler i¢in egitime katilim daha ¢ok tesvik edilmelidir.

Giliney Afrika’da egitim sisteminin iyilestirilmesi ve verilen egitimin niteliginin
ve niceliginin artirllmast i¢in BM ve Giliney Afrika yonetim birimleri isbirligi
icerisindedir (Nuffic, 2015). Bu isbirliklerinin yaninda Giiney Afrikay’da egitimin

tyilestirilmesi i¢in bagimsiz iilke bazinda yardimlar da yapilmaktadir.
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3.3.1.8. Hollanda’da okul éncesi egitim sSiireci

Hollanda’da okul 6ncesi egitim hizmetleri ve zorunlu egitim siireci Egitim, Kiiltiir
ve Bilim Bakanliginin sorumlulugundadir. Egitimin g¢ercevesini belirleyen kurallar
bakanlik tarafindan belirlenmektedir. Uygulanan milli bir egitim programi
bulunmamaktadir. Egitim faaliyeleri bireysellik ve esitlik ilkeleri dogrultusunda
uygulanmaktadir (http-28). Bu baglamda her ¢ocuk kendi &zelliklerine gore egitim
alanlaria yonlendirilmekte ve herkese esit egitim firsatlari sunulmaktadir.

Hollanda’da anaokulu ve ilkokul siiregleri birlestirilerek toplam sekiz sene siiren
bir ilkdgretim sistemi olusturulmustur. Okul 6ncesi egitim zorunlu degildir. Tercihe
gore 4, 5 veya 6 yasina gelen ¢ocuklar zorunlu egitim kapsamina girmektedir. Zorunlu
egitimin ilk iki senesinde temel egitim verilmektedir (http-28; http-29). Temel egitim
sonrasinda ilkogretim siireci baslamaktadir. ilkdgretim bittiginde ¢ocuklar zeka
durumlarma gore farkl egitim kurumlarina yonlendirilmektedirler.

Hollanda’da 2016 yilinda okul oncesi egitime katilim oran1 3 yas altindaki
cocuklar icin %56, 3 yasindaki ¢ocuklar i¢in %88, 4 yasindaki ¢ocuklar i¢in %96 ve 5
yasindaki ¢ocuklar i¢in %99’dur (OECD, 2018). Okul 6ncesi egitime katilimin 3 yas
oncesinde de olmasi kadin isgiiciiniin ekonomiye aktif bir sekilde yarar sagladigini
gostermektedir. Giiniimiizde Hollanda’da dezavantajli ¢ocuklarin iyi bir temel egitim
almasimm1 saglamak ve egitimcilerin Ogrenim seviyelerini yiikseltmek amaciyla

caligmalar yapilamaktadir.

3.3.1.9. Ingiltere’de okul éncesi egitim siireci

Ingiltere’de 1833 yilinda okul iicretleri kamu kaynaklari tarafindan finanse
edilmesiyle birlikte egitim {cretsiz bir hale getirilmistir. Egitim sistemi ebeveyn
katilimi, etik kurallar, vatandaslik ve demokrasi bilinci, sosyal iletisim becerileri gibi
konular iizerine insa edilmistir (Eurybase, 2006; Yakar, 2015b). Bu baglamda iilkede
cok kiltiirliiliik tlizerine kurulu, sosyal yonii kuvvetli bir egitim sisteminin oldugu
sOylenebilir.

Ingiltere’de egitim “Key Stage” (KS) ad1 verilen asamalardan olugsmaktadir. 5-16
yas araligini kapsayan KS egitimi zorunludur (http-30). Okul oncesi egitim zorunlu
degildir. 0-5 yas arasindaki cocuklara “Ilk Yillar Temel Egitimi” verilmektedir
(Department for Education, 2017; http-30; http-31).
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Ingiltere’de 2016 yilinda okul éncesi egitime katilim orani 3 yasindaki gocuklar
icin %100, 4 yasindaki ¢ocuklar i¢in %100 ve 5 yasindaki ¢ocuklar i¢in %97’dir
(OECD, 2018). Okul 6ncesi egitime katilim oranlarinin yiiksek olusu tilkede okul 6ncesi
egitime Onem verildigini gdstermektedir. Ingiltere’nin egitim sisteminde belirleyici
unsurun c¢ok kiiltiirliiliik ve vatandaslik bilinci olmasindan yola ¢ikarak iilkenin egitim

alanindaki gelecek hedefinin diinya vatandaslar yetistirmek oldugu sdylenebilir.

3.3.1.10. italya’da okul éncesi egitim siireci

Italya’da egitim alanindaki biitiin sorumluluk Universite ve Arastirma Bakanligina
aittir (Italian Eurydice, 2009). Italya, Montessori ve Reggio Emilia Yaklasimi’nin
ortaya ciktigr iilke olmasi sebebiyle iilkede okul oncesi donem egitiminin kokleri
oldukca saglam temellere sahiptir.

Okul o6ncesi egitim istege baglidir ve oyun odakli bir sekilde uygulanmaktadir.
Zorunlu egitim siireci gocugun 6 yasinda ilkdgretime gitmesiyle baslamaktadir. 0-2 yas
cocuklart i¢in okul Oncesi egitim hizmetleri gocuk bakim merkezleri ve kreslerde
verilmektedir. 3-6 yas araligindaki c¢ocuklara yonelik okul Oncesi egitimi ise
anaokullarinda verilmektedir (http-32; http-33; Italian Eurydice, 2009). Ulkede okul
Oncesi egitim siireci egitim sisteminin ilk basamagi olarak degerlendirilmektedir.

Italya’da 2016 yilinda okul &ncesi egitime katilim oram 3 yasindaki ¢ocuklar igin
%92, 4 yasindaki ¢ocuklar i¢in %96 ve 5 yasindaki ¢ocuklar i¢in %96’dir (OECD,
2018). Okul oncesi egitime katilim oranlarimin 3, 4 ve 5 yasindaki c¢ocuklar ig¢in
birbirine yakin degerlerde olusu tilkedeki okul 6ncesi egitim siirecinin devamliligini ve
islerligini gdstermektedir. Italya giiniimiizde sahip oldugu birey odakli egitim sistemi ile

aktif vatandaglar yetistirmeyi amaclamaktadir.
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3.3.1.11. Yeni Zelanda’da okul éncesi egitim Siireci

Yeni Zelanda’da &grenci odakli bir egitim sistemi bulunmaktadir. Ogrenciler
arasinda finansal durum, etnik kdken, dini inanis vb. konularda ayrim yapilmaksizin
herkese esit egitim firsatlari sunulmaktadir (http-34). Egitimin siirekliliginin saglanmasi
bu sistemin temelini olusturmaktadir.

Egitim sistemi ¢ok Kkiiltiirliilik, katilimcilik, 6grenme yollarmin o6gretilmesi,
toplumsal iliskiler, tutarlilik ve gelecek iizerine odaklanma ilkeleri lizerine kuruludur
(http-35). Bu ilkeler dogrultusunda verilen egitim ile hayat boyu &grenme
hedeflenmektedir.

Yeni Zelanda’da okul &ncesi egitim istege baghdir ve oyun odaklidir. Ulkede okul
oncesi egitime katilim oram1 %96,8’dir. Cogu okul, 5 yasina gelmis ¢ocuklari
ilkogretime kabul etmektedir. Yeni Zelanda’da zorunlu egitim 6 yasinda ilkokul ile
baslamaktadir (http-34; http-35). Yeni Zelanda’da okul 6ncesi egitim iki farkli sekilde
verilmektedir (http-36);

e Ogretmen onciiliigiinde verilen egitim:

o Anaokullari,
o Egitim ve bakim merkezleri,
o Ev tabanli egitim ve bakim hizmetleri,

e Ebeveyn onciiliigiinde verilen egitim:

o Oyun merkezleri,
o Oyun gruplari.

Yeni Zelanda’da 2016 yilinda okul dncesi egitime katilim orani 3 yas altindaki
cocuklar i¢in %43, 3 yasindaki ¢ocuklar i¢in %89, 4 yasindaki ¢ocuklar i¢in %93 ve 5
yasindaki ¢ocuklar icin %98’dir (OECD, 2018). Okul 6ncesi egitime katilimin 3 yas
oncesinde de olmasi kadin isgiiciiniin ekonomiye aktif bir sekilde yarar sagladigini
gostermektedir. Yeni Zelanda’da okul oncesi egitim siirecine katilim oranmin yiiksek
olusu ve egitimin farkli sekillerde verilebilmesi bireylerin hayat boyu 06grenme

prensibini benimsemeleri noktasinda 6nemlidir.

3.3.2. Tiirkiye’de okul 6ncesi egitim siirecinin incelenmesi
Tirkiye’de milli bir egitim sistemi uygulanmaktadir. Egitim sisteminin
olusturulmasi, egitim programlarinin gelistirilmesi, uygulanmasi gibi biitiin egitim
etkinlikleri Milli Egitim Bakanliginin (MEB) sorumlulugundadir.
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Tirk Milli Egitimi’nin temel ilkeleri soyle siralanmaktadir (24 Haziran 1973
tarihli Resmi Gazete);

“Genellik ve esitlik, ferdin ve toplumun ihtiyaglari, egitim hakki, firsat ve imkan esitligi,
siireklilik, Atatiirk Inkilap ve Ilkeleri ve Atatiirk Milliyetciligi, demokrasi egitimi, laiklik,
bilimsellik, planlilik, karma egitim ve okul ailenin isbirligi”.

Tiirkiye’de egitim sisteminde yapilan farkli denemeler sonucunda 2012 yilinda
kabul edilen yasa ile zorunlu egitim on iki seneye (4+4+4 modeli) ¢ikarilmistir. Bu
siirecte bes tane milli egitim bakan1 gdrev yapmis, egitim asamalarinda farkli sinav

sistemleri uygulanmistir (Bkz. Cizelge 3.2).

Cizelge 3.2. Tiirkiye 'de egitim sisteminde yapilan farkl diizenlemeler

2003

2004 Ortadgretim Kurumlari Se¢gme ve Yerlestirme Sinavi (OKS)
2005 Liselerin 3 yildan 4 yila gikarilmasi

Hiiseyin Celik 2006

2007

2008 6, 7 ve 8. siniflar i¢in Seviye Belirleme Sinavlar1 (SBS)

2009 8. Siniflar i¢in SBS

Nimet Cubuk¢u

2010
2011
Omer Dinger 2012 8 y1'111k egitim modelinden 12 yillik (4+4+4) egitim modeli uygulamasina
gegilmesi
2013
Nabi Avct 2014 Temel Egitimden Ortadgretime Gegis (TEOG) Simavi
2015
2016
2017
Ismet Yilmaz Liseye gegis sisteminde Egitim Bolgesi ve Sinavsiz Mahalli Yerlestirme

2018
2019

Sistemi uygulamasina gegilmesi

Tiirkiye’de okul Oncesi egitim istege baghdir. Zorunlu egitim 5,5 yasinda
ilkogretim ile baglamaktadir (Eurydice Tirkiye Birimi, 2018). Tirkiye’de zorunlu
egitim siirecinin 5,5 yasinda baslamasi ¢ocuklarin ilkokul egitimi ig¢in yeterli motor
becerilere sahip olmalar1 noktasinda tartismaya ag¢ik bir konu olusturmaktadir.

Tiirkiye’de okul 6ncesi egitimin amaglari sunlardir (MEB, 2013);

1. Cocuklarin beden, zihin ve duygu gelisimini ve iyi aligkanliklar kazanmasini saglamak,
2. Cocuklart ilkokula hazirlamak,
3. Sartlar1 elverissiz ¢evrelerden ve ailelerden gelen ¢ocuklar igin ortak bir yetistirme

ortami yaratmak,

4. Cocuklarin Tiirk¢eyi dogru ve giizel konugmalarini saglamaktir.

Tiirkiye’de okul oncesi egitim, kurum temelli egitim ve okul oncesi donemde

¢ocugu ve gevresini destekler nitelikte egitim olmak tizere iki baslikta incelenmektedir;
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e Kurum Temelli Egitim: MEB ve Aile, Calisma ve Sosyal Hizmetler

Bakanliginin sorumlulugunda verilmektedir.
o Milli Egitim Bakanligina bagl okul 6ncesi egitim kurumlari,

= Anaokulu: 36-66 aylik ¢ocuklarin egitimi amaciyla agilan okul,

= Anasmifi: 48-66 aylik ¢ocuklarin egitimi amaciyla orgiin ve yaygin
egitim kurumlar1 biinyesinde agilan sinif,

= Uygulama Sinifi: Mesleki ve teknik ortaggretim kurumlarinda ¢ocuk
gelisimi ve egitimi alaninda 36-66 aylik c¢ocuklarin egitiminin
yapildigi uygulama birimi (26 Temmuz 2014 tarihli Resmi Gazete).

o Aile, Calisma ve Sosyal Hizmetler Bakanligina bagli egitim kurumlart;

= Kres: 0-24 aylik ¢ocuklara hizmet veren kurulus,

» Giindiiz Bakimevi: 25-66 aylik ¢ocuklara hizmet veren kurulus,

» Cocuk Kuliibii: ilkokul ve ortaokul egitimine devam eden ¢ocuklara
hizmet veren kurulus (30 Nisan 2015 tarihli Resmi Gazete).

®» 657 Sayil1 Devlet Memurlar1 Kanunu’na Gére Agilan Okul Oncesi
Egitim Kurumlari: Devlet Memurlar1 Kanunu’nun 1984 yilinda
yeniden diizenlenen 191. Maddesi uyarinca; “Devlet memurlari i¢in
lizum ve ihtiyag goriilen yerlerde ¢cocuk bakimevi ve sosyal tesisler
kurulabilir”.

» Diger Kurum ve Kuruluslara Bagli Olarak Acilan Okul Oncesi
Egitim Kurumlari: Universiteler, belediyeler vb. kuruluslar kendi i¢
yonetmeliklerine  dayanarak okul Oncesi egitim  kurumu
acabilmektedir (Ural ve Ramazan, 2007).

e Cocugu ve Cevresini Destekler Nitelikte Egitim: Okul o6ncesi donem
cocugunun egitimini destekleyen ve gereksinimlerini karsilamasi i¢in ¢ocuga
yardimci olan, aileleri cocuk bakimi ve egitimi acisindan bilgilendiren, kurum
icinde veya kurum dis1 ortamlarda gerceklestirilebilen her tiirlii bakim ve egitim
etkinlikleri bu kapsamda degerlendirilmektedir (Ural ve Ramazan, 2007).

Tiirkiye’de 2016 yilinda okul dncesi egitime katilim orani 3 yas altindaki ¢ocuklar

icin %0, 3 yasindaki ¢ocuklar i¢in %9, 4 yasindaki cocuklar i¢in %34 ve 5 yasindaki
cocuklar i¢in %70°dir (OECD, 2018). Bu baglamda Tiirkiye’de 3 yas altindaki
cocuklara yonelik okul dncesi egitim hizmetlerinin yok denecek kadar az oldugu ve 3-5

yas arasinda egitime katilim oranlarinin yetersiz oldugu sdylenebilir.
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2023 Vizyonu kapsaminda Tiirkiye’de okul oncesi egitim siireci ile ilgili li¢ ana
hedef belirlenmistir (MEB, 2018);

e Okul oncesi egitim hizmetlerinin yayginlagtirilmasi,

e Okul 6ncesi egitimde biitlinlesik bir sistem olusturulmast,

¢ Olumsuz sartlarda yasayan ¢ocuklarin aldig1 egitimin niteliginin artirilmasi.

3.3.3. Ara degerlendirme

Incelenen iilkelerde yillara gore okul oncesi egitime katilm yiizdeleri
degerlendirildiginde (Bkz. Cizelge 3.3);

e 3 yas altindaki ¢ocuklarin Almanya, Avusturya, Finlandiya, Fransa, Hollanda ve
Yeni Zelanda’da okul dncesi egitime katildiklar1 goriilmektedir. Arjantin’de bu
katilimin diizensiz oldugu goriilmektedir. Tiirkiye’de ise okul dncesi egitime 3
yas alt1 ¢ocuklarin katiliminin yok denecek kadar az oldugu goriilmektedir. Bir
iilkede kadinlarin isgiicline dahil olmasini etkileyen dnemli unuslardan biri okul
oncesi egitim hizmetlerinin ulasilabilir olmasidir. Okul 6ncesi egitime katilim
oraninin oldugu {ilkelerde kadinlarin iilke ekonomisine katkida bulunduklar
sOylenebilir.

e 3-5 vyasindaki c¢ocuklarin okul Oncesi egitime katilimi Almanya, Fransa,
Ingiltere, italya ve Yeni Zelanda’da bu oran %90’lara ulasmis veya %90’lar1
gegmistir. Bu durum 1ilgili tlkelerde okul oOncesi egitime onem verildigini
gostermektedir. Tirkiye’de okul Oncesi egitime katilim oranlarinin diger
iilkelere kiyasla diisiik oldugu goriilmektedir.

e Amerika’da sosyal yardimlagma amagh okul oncesi egitim faaliyetleri ilgili
verilerde yer almadigindan, gercek degerlerin daha yiiksek olmasi gerektigi
diistiniilmektedir.

e Finlandiya’da bu oranlarin beklenenden diisiik ¢ikmasi, egitimin iilkenin her
yerinde esit kalitede yayginlagsmasi ve ulasilabilir olmasi ile agiklanmaktadir.
Okul 6ncesi egitim siireci aile i¢inde de yliriitiilebilmektedir.

e Giiney Afrika’da okul oOncesi egitime katilim oranlarinin yasa ve yila bagh
olarak arttig1 goriilmektedir. Bu durum tilkede okul 6ncesi egitim siirecine 6nem

verildigini gostermektedir.
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Cizelge 3.3. Incelenen iilkelerde yillara gére okul éncesi egitime katilim yiizdeleri (OECD, 2018 den
uyarlanmustir)

Ulke
2010 2015 | 2016 | 2010 2015 2016 | 2010 2015 2016 | 2010 2015 2016
27 37 37 90 93 92 96 97 96 97 98 97

ABD 41

Almanya

43 38 65 66 67 92 91 91

1
o1
1
1

Arjantin 40 40 - 85 85 - 99 99
Avusturya 12 19 20 66 75 76 90 93 92 96 97 97

Finlandiya [ 28 30 67 68 73 73 74 79 77 79 84

5 4 VORI (00 100 100 100 100 100
Giiney
Hollanda - 56 56 | 84 83 88 9% 96 | 99 99 99
- - - B 100 100 PN 100 100 EECETEEE:REERY
- - ; 9% 92 92 ’ 9 9 96 | 99 97 9
Yeni 42 43 - 89 89 - 94 93 - 97 98
Zelanda
- - 0 4 9 9 ‘ 17 32 34 | 61 72 70

Uluslararasi ¢ercevede okul oncesi egitim siireci incelendiginde (Bkz. Cizelge 3.4
ve Cizelge 3.5);

e Bu siirecin miimkiin oldugunca erken yaslarda baslatildig, ilkdgretime hazirlik
asamas1 olarak degerlendirildigi ve sonugta hayat boyu Ogrenmeye zemin
olusturma amac1 tagidigi,

e Tiirkiye, Giiney Afrika ve Arjantin’de egitim alaninda belirlenen temel gelecek
hedeflerinin egitimin iilke genelinde esit bir sekilde yayginlastiriimasini
saglamak, egitimin niteligini ve niceligini artirmak oldugu,

e Amerika’da egitimin sosyal sorumluluk projeleri ve sivil toplum kuruluslari
araciligi ile olusturulan katilimci bir siireg lizerinden gelistirildigi,

e Hollanda ve Avusturya gibi gbo¢ alan iilkelerde miiltecilerin ve dezavantajli
cocuklarin toplumdaki diger c¢ocuklarla esit egitim seviyesine ulagmalari i¢in
caligmalarin yapildigi,

e Ingiltere, italya, Fransa, Finlandiya gibi iilkelerde hayat boyu 6grenme ilkesini
benimsemis, diinya vatandaglar1 yetistirmeyi amaglayan bir egitim verildigi,
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¢ Giiney Afrika’nin i¢inde bulundugu olumsuz kosullarin iyilestirilmesi amaciyla

diinya iilkeleri tarafindan desteklendigi,

¢ Finlandiya'nin gelistirdigi egitim modeliyle diinyada rol model oldugu,

¢ Hollanda, Almanya, Avusturya, Yeni Zelanda gibi iilkelerde, egitim siirecinde

yer alan bireylerin 6grenim seviyelerinin yiikseltilmesi i¢in ¢alismalar yapildigi

tespit edilmistir.

Cizelge 3.4. Incelenen iilkelerin egitim ilkeleri ve gelecek hedeflerine ait degerlendirme (Eurydice
Tiirkiye Birimi, 2018; http-14; http-23; http-26; MEB, 2018; OECD, 20175 ve Yakar, 2015a’dan

uyarlanmistir)
Egitim
Sisteminin
Temel ilkesi
ABD Esitlik
Arjantin Esitlik
Esitlik
Avusturya Hiimanizm
Baris ve Adalet
. . Giiven
Finlandiya Esitlik
Giiney .
Afrika Demokrasi
Bireysellik
Hollanda Esitlik
Cok kiiltiirliiliik
Ingiltere Vatandaslik
bilinci
. Ozgiirliik
ltalya Bireysellik
Yeni Bireysellik
Zelanda Siireklilik
Lo Esitlik
Tiirkiye Laiklik

Gelecek Hedefi

Okul Oncesi egitim ve ilkogretim agamalarinda yer alan tiim bireylerin
ogrenim seviyelerini yiikseltmek

Ulke genelinde egitimcilerin, sivil toplum kuruluslariin, ebeveynlerin
ve O6grencilerin isbirligi icerisinde sorumluluk aldiklar1 bir diizen
olusturmak

Zorunlu okul dncesi egitimi 3 yasinda baslatmak
Ulke genelinde egitime esit sekilde ulasiimasini saglamak

Dezavantajli cocuklarin iyi bir temel egitim almasini saglamak
Egitimcilerin 6grenim seviyelerini yiikseltmek

Hayat boyu 6grenme prensibi ile diinya vatandasi bireyler yetistirmek

Okul 6ncesi egitim siirecini zorunlu egitim kapsaminda
degerlendirmek

Egitimin niceligini ve niteligini artirmak

Dezavantajli cocuklarin iyi bir temel egitim almasini saglamak
Egitimcilerin 6grenim seviyelerini yiikseltmek

Ekonominin, kiiltiiriin ve gelecegin temeli olarak goriilen egitimde
kaliteyi artirarak diinya vatandaslar1 yetistirmek

Bireysel odakli egitim sayesinde aktif vatandaslar yetistirmek

Bireylere hayat boyu 6grenme prensibi kazandirmak

Okul dncesi egitimini yayginlastirmak ve entegre bir egitim sistemi
olusturmak
Egitimin niteligini artirmak
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Cizelge 3.5. Incelenen iilkelerdeki okul oncesi egitim siiregleri ve ilkogretime gegis asamalarina ait
degerlendirme (Eurydice Tiirkiye Birimi, 2018; http-14; http-23; http-26; MEB, 2018; OECD, 2017b ve
Yakar, 2015a’dan uyarlanmigtir)

Yas Grubunun Kapsadig1 Egitim Asamasi

Arjantin

Fransa

Giiney
Afrika

Hollanda

Ingiltere

0 1 2 K 4 5 6 7 8 9 10
Yas | Yas | Yas | Yas Yas Yas Yas Yas | Yas | Yas | Yas
Kres Anaokulu [Ikogretim
Okul 6ncesi egitim S .
Tercihe gore segilen K1-K4, K1-K8
Anaokulu veya K1-K6 arasinda siiren egitim
Kres (entegre) '?;’:ﬁggre'; asamalar1 (13, 9 veya 11 yasa kadar)
Zorunlu
okul A e g
Kres Anaokulu " . [lk6gretim (12 veya 11 yasa kadar)
oncesl
egitim
Kres (entegre) Anaokulu
(llkokula
Zorunlu bass.la.mak [Ikogretim (Eger cocuk
o Anaokulu okul lgml. yeterli olgunluga
Ginliik ¢ocuk (entegre) oncesi yeter I erismisse egitim 6
bakim egitim olgunlugg yasinda bagslar)
erismemis
cocuklara
yonelik)
Zorunlu
Okul 6ncesi egitim (entegre) ..OkUI . Temel Egitim (16 yasa
oncesi kadar)
egitim
Okul dncesi egitim [lkdgretim
Ara
Donem
- Anaokulu Temel Egitim Egitimi
(11 yasa
kadar)
Cocuk bakimi ve oyun
gruplari
Dezavantajli
cocuklar i¢in | Anaokulu (entegre) [Ikdgretim (12 yasa kadar)
- okul 6ncesi
egitim
(entegre)
Giinliik ¢ocuk bakimi1 (erllizzsre) KS-1 agamasi % asakr;c'jl;lr)(ll yasa
Kres ‘ Anaokulu (entegre) ilkogretim (11 yasa kadar)

Yeni
Zelanda

Okul 6ncesi egitim (entegre)

[Ikogretim (Istege baglh olarak
genellikle 5 yasinda baslar)

Kres ‘ Anaokulu (entegre)

[Ikogretim (5,5 yasinda baslar)

Calisma kapsaminda ele alinan iilkelerin huzur ve refah seviyeleri ile bu

tilkelerdeki egitimin genel durumu arasindaki iliski Kiiresel Hedefler ve XXI. yiizyil

yetkinlikleri ile baglantili olarak bir sonraki alt baslikta incelenmistir.

40



3.4. Siirdiiriilebilir Kalkinma Siirecinde Egitim

Giliniimiizde gelecek planlamalarinin biliyiik bir kismi ¢ocuklar iizerine insa
edilmektedir (UNESCO, 2013). Yapilan bu planlamalar siirdiiriilebilir temeller {izerine
gelistirilmektedir. Stirdiiriilebilirlik kapsaminda yapilan planlamalarin
gerceklesebilmesi  icin  bireylerin  siirdiiriilebilir yasam seklini  benimseyerek
uygulamalar1 gerekmektedir. Bu baglamda siirdiiriilebilir yasam seklinin benimsenmesi
toplumsal degisimi beraberinde getirmektedir. Egitim ile gerceklesen toplumsal degisim
nesiller boyu devam eden bir siireci ifade etmektedir. Bu siiregte siirdiiriilebilir kalkinma
icin egitim stratejileri gelistirilmektedir. Calisma kapsaminda siirdiiriilebilir kalkinma
stirecinde egitim konusu, insan ve doga iliskilerinden yola ¢ikilarak incelenmistir.

XVI. yiizy1l 6ncesinde insanlar doga ile spiritiiel bir iliski i¢erisinde yasamlarini
siirdlirdiikleri donemlerde doganin diizenini anlamak i¢in ¢abalamistirlar. XVIIL.
yiizyilda fizik ve astronomi alanlarinda yasanan bilimsel gelismeler sonucunda insan
doga ile kurdugu iligkilerin merkezine kendini yerlestirmistir (Capra, 1992). Boylece
doganin insana hizmet etmekle yiikiimli oldugu bir anlayis dogmustur.

Insanin dogaya hiikkmetme diisiincesi; buharli makinelerin icad: sonucunda yapilan
cografi kesifler, ticaretin yayginlagmasi, sanayi alanindaki gelismeler, hammadde ve
enerji ihtiyacindaki artis sebebiyle kitalar arasi bir boyut kazanmustir (Ertek, 2017). Bu
stirecte insanin doga ile iligkilerini dogrudan etkileyen bir {retim sistemi
olusturulmustur. insanin ve doganin sémiiriilmesine dayali bu iiretim sisteminin yol
actig1 sorunlar toplumun huzurunu ve saghigin etkileyen boyutlara ulastiginda ¢evre

duyarlilig1 konusu giindeme gelmistir (Bkz. Sekil 3.5).
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Sekil 3.5. 1750-2000 yillart arasinda insanoglunun diinyaya etkilerini gosteren grafikler (Steffen vd.,

1960’1 yillardan 2000’lere gelinceye kadarki siirecte ¢evre duyarlilifi konusu
cesitli calisma alanlarinin ve egitim faaliyetlerinin odak noktasi olmustur (Palmer,
2003). Bu siire¢ bitki ve hayvanlar alemi hakkinda bilgi sahibi olma, onlarin yasam
sistemlerini O0grenme amaciyla yapilan cevre arastirmalart ile baglamistir. Cevre
aragtirmalar1 sonrasinda biyoloji, cografya gibi alanlarda uzman kisiler tarafindan saha
caligmalar1 yapilmistir. 1970°li yillarda bireylerin ilk elden deneyim kazanmalarini
saglamak iizere dis mekan egitimleri ve maceract c¢evre egitimleri verilmeye
baslanmistir. Sonraki dénemlerde bu egitimlerin igerigi ve kapsami gelistirilerek cevre
calismalari merkezleri kurulmustur. Cevrenin korunmasi konusu lizerine diisiinceler
olusturulmus, sehircilik alaninda ¢evre iizerine 6zellesmis bir egitim dali kurulmustur.

1980’li yillarda ¢evre konusu kiiresel diinyanin glindemi haline gelmistir. Bdylece



devlet politikalar1 ¢evresel duyarlilik iizerine olusturulmaya baslanmistir. Kalkinma ve
degerler egitiminde ¢evrenin dnemli bir unsur olduguna isaret edilmistir. Cevre ile ilgili
aliman kararlar ve yapilan uygulamalar degerlendirme siireglerinden gecirilerek aktif
katilimli bir duyarlilik sistemi gelistirilmistir. 1990°l1 yillarda g¢evresel problemlerin
¢Oziimiinlin egitim ile gerceklesecegi ve bu konuda her bireyin sorumluluk almasi
gerektigi vurgulanmistir. Bu baglamda bireylerin ¢evreye karsi tutum ve davraniglarini
degistirmesi gerektigine isaret edilmistir. 2000’li yillarda ¢evre konusunda isbirlik¢i
yaklagimlar benimsenmeye baslanmistir (Bkz. Sekil 3.6). Boylece siirdiiriilebilir

kalkinma i¢in egitim konusu giindeme gelmistir.

Kirsal Alan 1960
Caligmalar

Saha D1s Mekan Macera
Calismalan Egitimi Egitimi

Sehireilik
Caligmalart

Kiiltiir Kentsel
Egitimi Ekoloji

Kalkinma

I Diinya
Egitimi

Egitimi

Kiiresel

e Insani
Egitim °

Egitim

insan
Haklar
Egitimi

Barts Gelecek
Egitimi Egitimi

SURDURULEBILIR
KALKINMA ICIN
EGITIM

2000

Sekil 3.6. Cevre calismalart ve ¢cevrenin konu alindigr egitim alanlari (Palmer, 2003 'ten uyarlanmuistir)
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Siirdiiriilebilir  kalkinma i¢in egitim konusu bireyselden evrensele dogru
genisleyen bir sistematige sahiptir. Insan Haklar1 Evrensel Bildirgesi ile herkesin egitim
hakki oldugu bildirilmistir (UN, 1948). Cocuklarin egitim hakki Cocuk Haklar1
Sozlesmesi ile ayrica degerlendirilmis ve yasalarla giivence alina alinmistir (UN, 1989).
1972 yilinda egitimin hayat boyu siiren bir etkinlik olduguna karar verilmistir
(UNESCO, 1972). Bu kararla birlikte egitimin okul ile sinirli kalmamasini esas alarak
evde, iste ve hayatin her alaninda egitimin gerceklestirilebilecegini savunan, herhangi
bir yas, sosyal statii veya ekonomik duruma bakilmaksizin her kosulda ve ortamda
egitimin siirdiiriilebilecegini gosteren hayat boyu 6grenme kavrami gelistirilmistir.

2005 UNESCO Raporu’nda “daha siirdiiriilebilir bir gelecek olusturma
konusunda, diinyanin her yerindeki insanlari aydinlatacak etkili bir kavram olan
siirdiiriilebilir kalkinma yaklagimmmin merkezinde egitim ve Ogretimin oldugu”
belirtilmistir (UNESCO, 2005). 2005-2014 yillar1 arasindaki siirecin Stirdiirtilebilir
Kalkinma Odakli Egitim Donemi ilan edilmesiyle birlikte mevcudun ve gelecegin
yasam kalitesinin artirllmasinda egitimin Onemli bir yere sahip oldugunun alt1
cizilmistir.

BM 2014 Raporu’nda egitimin hem kiiresel gelisme icin bir ara¢ oldugu hem de
basli basina bir amag oldugu belirtilerek egitimin kiiresel kalkinma i¢in 6nemine dikkat
cekilmistir (UN, 2014). Boylece tiim tilkeler i¢in siirdiiriilebilir kalkinmanin sektorler
aras1 caligsmalarla gerceklestirilebilecegi ve bu calismalarin egitim ile bagsladig

vurgulanmstir.

3.4.1. Surdiiriilebilir Kalkinma Hedefleri

Sirdiirilebilir  kalkinma 1987 yilinda Brundtland Raporu’nda “bugiiniin
ithtiyaglarini, gelecek kusaklarin kendi ihtiyaclarini karsilama olanaklarini ortadan
kaldirmadan karsilamak” seklinde tanimlandigir tarihten 2000 yilinda Binyillik
Kalkinma Hedefleri ile daha kapsamli ve detayli bir sekilde ele alinincaya kadarki
siirecte kiiresel Olgekte gergeklestirilen tiim 6nemli toplantilarin, alinan kararlarin ve
gelistirilen projelerin odak noktasi olmustur (Grange, 2017; UN, 1987). Binyil
Bildirgesi ile insanlarin kiiresel diizeyde, onur, esitlik ve esenlik ilkelerinin
giiclendirilmesi i¢in topluca sorumluluk tasidigi vurgulanmis ve bu hedeflerin
gergeklestirilebilmesi i¢in Binyillik Kalkinma Hedefleri belirlenmistir (UN, 2000). 2015

yilinda gerceklestirilen Siirdiiriilebilir Gelisme Zirvesi’nde 2030 yili i¢in Siirdiiriilebilir
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Kalkinma Hedefleri (SKH) diger adiyla Kiiresel Hedefler belirlenmistir (UN, 2015)
(Sekil 3.7). Belirlenen hedefler arasinda Nitelikli Egitim maddesi diger tiim Kiiresel

Hedefler’i etkileme ozelligindedir. Bu durum siirdiiriilebilir bir gelecek olusturma

.
m:snuu
16 BARIS, ADALET VE 17 HEDEFLER ICIN

60cL0 KURUMLAR ORTAKLIKLAR é‘“"%
- S

Y | @ P
KORESELHEDEFLER

Sekil 3.7. Siirdiiriilebilir Kalkinma Hedefleri (http-37 den uyarlanmustir)

konusunda egitimin 6nemini vurgulamaktadir.

Glinlimiizde  stirdiiriilebilir  kalkinma  silirecinin =~ mimarlik  alaninda
degerlendirilmesi bir zorunluluktur. Mimarlik eylemi hem fiziksel c¢evrenin
tasarlanmasinda siirdiiriilebilir yapim ilkelerinin kullanilmasi yoluyla hem de insan
yasantisina yon verme konusunda siirdiiriilebilir yagam ilkelerinin benimsenerek giinliik
hayata aktarilmasi yoluyla siirdiiriilebilir kalkinma siirecine katkida bulunmaktadir. Bu
baglamda mimarlik, siirdiiriilebilirligin toplumda bir kiiltiir olarak yerlesmesine araci
olmaktadir. Bu agidan degerlendirildiginde, siirdiiriilebilir kalkinma kapsaminda
belirlenen hedeflerin gergeklestirilebilmesi i¢in toplumlarin gerekli biling ve sorumluluk
seviyesine ulagsmasi gerekmektedir. Bu gereklilik toplumsal degisimin gergeklestigi bir
stireci ifade etmektedir. Mimarlik ve egitim toplumsal degisim siirecinin

gerceklestirilmesinde 6nemli olan iki etkendir.

3.5. Boliim Degerlendirmesi

Insanoglunun dogaya verdigi zararlar bireylerin saghgmi ve yasam standartlarini
etkilemeye basladiginda ¢evrenin insan hayati i¢in 6nemi farkedilmistir. Boylece gevre
duyarli sistemler gelistirilmeye baslanmistir. Bu siiregte siirdiiriilebilir bir gelecek
olusturma konusunda egitim hem bir ara¢ hem de bir amag olarak kabul edilmistir (Bkz.
Cizelge 3.6).
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Cizelge 3.6. Siirdiiriilebilirlik kapsaminda egitim ile ilgili kiiresel gelismeler ve alinan 6nemli kararlarin
degerlendirilmesi (UN, 1948, 1989, 2014 ve UNESCO, 1972, 2005 'ten uyarlanmigtir)

Gerceklesen Kiiresel Gelisme Alman Onemli Kararlar

Herkesin egitim hakki oldugu,
Ik ve temel egitim diizeyinde egitimin {icretsiz olmasi gerektigi,
[lk6gretimin zorunlu oldugu bildirilmistir.

BM Insan Haklar: Evrensel Bildirgesi
(1948)

UNESCO Egitimin Gelistirilmesi
Komisyonu
(1972)

Egitimin hayat boyu siiren bir etkinlik olduguna karar
verilmigtir.

11kdgretim herkes i¢in zorunlu ve {icretsiz duruma getirilmistir.
Okula devamliligin saglanmasi ve okulu terk etme oranlarinin
distiriilmesi i¢in gereken onlemlerin alinmasi kararlagtirilmistir.

BM Cocuk Haklar: Sozlesmesi
(1989)

UNESCO Raporu Siirdiiriilebilir kalkinmanin temelinde egitim ve dgretimin
(2005) oldugu belirtilmistir.

Egitimin hem basl basina bir amag¢ oldugu, hem de kiiresel
kalkinma i¢in bir ara¢ oldugu belirtilmistir. Béylece 2015 yili
sonrasi igin egitimin kiiresel kalkinma agisindan 6nemine dikkat
cekilmistir.

Tiim tilkeler i¢in siirdiiriilebilir kalkinmanin sektorler arasi
cabalar araciligiyla gerceklestirilebilecegi ve bu ¢abalarin da
egitim ile basladig1 vurgulanmistir.

BM Raporu
(2014)

Kiiresel ¢apta yapilan siirdiiriilebilirlik odakli etkinliklerin temelinde egitim yer
almaktadir. Egitimin temelinde ise c¢ocuklar bulunmaktadir. Cocuklar siirdiiriilebilir
kalkinmanin tiim boyutlar1 i¢in ortak bir temeldir (Chan, 2013). Dolayisiyla
stirdiiriilebilir bir gelecek olusturmak icin ¢cocuk egitiminin baslangict olan okul dncesi
egitim siireci 6nemlidir. Bu siirecte ¢ocuklarin egitimi ve gelisimi sosyal ve fiziksel
cevre tarafindan desteklenmelidir.

Gilinlimiizde egitim okul dncesi donemde baslayan, temel egitim siireci ile devam
eden ve bu siire¢ sonunda hayat boyu 6grenme prensibi dogrultusunda yagamin her
alaninda devam eden, ¢ok boyutlu bir eylem olarak degerlendirilmektedir. Bu baglamda
sirdiiriilebilir kalkinma siirecinde 6grenilen bilgilerin giinliik yasamda ve meslek
hayatinda kullanilmasi, egitimin ¢ok yonlii bir sekilde farkli alanlarda ekonomik, sosyal
ve gevresel getirilerinin artmasini saglamaktadir (UNESCO, 2014). Niteligi ve niceligi
gelismis bir egitimin iilke geneline esit sekilde yayilmasi o iilkenin huzur ve refah
seviyesinin belirlenmesinde, diger bir deyisle iilkenin kalkinmasi konusunda etkili rol
oynamaktadir. Bu baglamda tilkelerin kalkinma durumu ve egitime verilen 6nem
arasindaki iligkinin degerlendirilebilmesi agisindan tilkelerin devlet biitgesinden yaptigi

okul oncesi egitim ve temel egitim harcamalar1 incelenmistir. Sonrasinda iilkelerdeki
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okul Oncesi egitim siirecine ve temel egitim siirecine yapilan 6zel sermaye destegi
incelenmistir. Bu incelemelere gore (Bkz. Cizelge 3.7 ve Cizelge 3.8);

e Almanya, Finlandiya ve Yeni Zelanda’da okul oncesi egitimde kisi basina
yaptigi devlet harcamasi temel egitim siirecine yapilan harcamalardan fazla
oldugu goriilmektedir. Bu durum iilkelerde okul dncesi egitime 6nem verildigini
gostermektedir.

e Okul oncesi egitimde ve temel egitimde kisi basina yapilan harcamalar
arasindaki farkin Fransa, Hollanda, Arjantin ve Tiirkiye’de az oldugu
goriilmektedir. Bu durum ilgili iilkelerde okul 6ncesi egitimine ve temel egitime
hemen hemen esit oranlarda harcama yapildigin1 géstermektedir. Ancak yapilan
harcama miktar1 Fransa ve Hollanda’da fazla, Arjantin ve Tiirkiye’de azdir.

e Almanya, Arjantin, Ingiltere ve Tiirkiye’de temel egitim siirecine yapilan 6zel
sermaye yatirimi, okul dncesi egitime yapilandan fazladir.

e Yeni Zelanda, Hollanda, italya ve Avusturya’da okul &ncesi egitim siirecine
yapilan 6zel sermaye yatirimi, temel egitim siirecine yapilandan fazladir.

¢ Finlandiya’da temel egitim siirecinde kamu kaynaklar1 kullanilmaktadir. Egitim,
ilkenin her yerine esit sekilde yayginlagmis, {icretsiz ve ulasilabilir bir
durumdadir. Bu baglamda temel egitim siirecinde 6zel sermaye destegi yok

denecek kadar azdir.

Cizelge 3.7. Incelenen iilkelerde devlet biitcesinden kisi basina yapilan okul éncesi ve temel egitim
harcamalar: (OECD, 2018 den uyarlanmigstir)
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Cizelge 3.8. Incelenen iilkelerde ozel sermayenin okul éncesi ve temel egitim siire¢lerine yaptigi
harcamalarin GMSH 'ya orani (OECD, 2018 'den uyarlanmistir)

Almanya e’y 077 0,17
ABD 0,119
CUEI - e 0,279
rjantin 0,122
Avusturya & 0,099
Finlandiys i — O 13 1
Fransa 0,040 0083
0,018
Hollanda I 0,043
ingiltere 0184
g E— 0228
. 0,058
italya  — 72
0,131
YN e ANl s (205
Tlrkiye o ——— () ()04 0,176
0 0,05 0,1 0,15 0,2 0,25 0,3
Ozel Sermayenin Temel Egitime Yaptigi Harcamalarin GMSH'ya Orani (%)
B Ozel Sermayenin Okul Oncesi Egitime Yaptigi Harcamalarin GMSH'ya Orani (%)

Giiniimiizde uluslararas1 6l¢ekte kalkinma ortami hizla degismektedir (UNDP,
2018). Bu degisim siirecinde bireyin kendi yasam yollarin1 kendisinin belirlemesi,
saglikli olmasi, bilgiye erisimi, evrensel haklarini kullanimi, giivenligi, insana yakisir
bir yasam standartina sahip olmasi, ayrimciliktan korunmasi ve insan onuruna yakisir
sekilde yasamasi konulari iizerinde durulmaktadir. Bu noktada Insani Gelisme Endeksi,
insan gelisiminin su unsurlara gore degerlendirmektedir;

e Dogumdan itibaren beklenen yasam siiresi; Uzun ve saglikli olabilmeyi ifade

etmektedir.

e Ortalama Ogrenim siiresi; toplumdaki yetiskin bireylerin hayatlar1 boyunca

ogrenim gordiikleri siireyi ifade etmektedir.

e Beklenen Ogrenim siiresi; lilkenin vatandasi olan bir bireyin egitim almay1

bekleyebilecegi toplam siireyi ifade etmektedir.

e Kisi basina diisen Gayri Safi Milli Hasila (GSMH); insana yakisir yasam

standartina kavusabilmeyi, satin alma giiciinii ifade etmektedir.

Bu baglamda c¢aligma kapsaminda incelenen iilkelerin 2018 yili BM Insani
Gelisme Raporu verileri incelendiginde (Bkz. Cizelge 3.9);

e Insana yakisir yasam standartlarina kavusabilme oraninin Amerika, Hollanda ve

Almanya’da fazlayken Giiney Afrika, Arjantin ve Tirkiye’de az oldugu
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goriilmektedir. Ekonomisi gelismis iilkelerdeki yasam standartlarinin digerler
iilkelere gore yiiksek oldugu goriilmektedir.

e Dogum anindan itibaren uzun ve saglikli yasama siiresi Fransa, Hollanda ve
Yeni Zelanda’da yaklasik 82 yilken Tiirkiye ve Arjantin’de 76, Gliney Afrika’da
ise 63’tiir. Dengeli beslenme ve spor aliskanligi kazanan insanlarin havasi, suyu
ve cevresi temiz ortamlarda siirdligii yasam digerlerine gore daha uzun omiirli
ve saglikll oldugu goriilmektedir.

e Beklenen 6grenim siiresi Yeni Zelanda ve Hollanda’da 18 yil, Tiirkiye’de 15 yil,
Giiney Afrika’da ise yaklasik 13 yildir. Beklenen 6grenim siiresinin fazla veya
az olmasi tablodaki genel durumu tek basina etkilememektedir. Bu baglamda
verilen egitimin niteligi ve niceliginin 6nemli oldugu sdylenebilir.

e Ortalama 6grenim siiresi Almanya’da 14 yil, Tirkiye’de 8 yildir. Ortalama
Ogrenim siiresi, egitim siirecinde edinilen bilgilerin niteligi ve niceligi ile

desteklendiginde toplumun gelismislik seviyesinin arttigi sdylenebilir.

Cizelge 3.9. Calisma kapsaminda incelenen iilkelerin 2018 yili BM Insani Gelisme Raporu verilerine
gore degerlendirilmesi (UNDP, 2018 den uyarlanmigstir)

Dogumdan itibaren  Beklenen Ortalama Kisi Basina
Beklenen Yasam Ogrenim Siiresi Ogrenim Siiresi Diisen
Siiresi (y1l) (y1) (y1l) GSMH ($)

0.924 79.5 16.5 13.4 54,941
0.825 76.7 17.4 9.9 18,461
0.908 81.8 16.1 121 45,415
0.920 81.5 17.6 12.4 41,002
0.901 82.7 16.4 115 39,254

iyl 0.699 63.4 13.3 10.1 11,923
‘ 0.931 82.0 18.0 12.2 47,900
0.922 81.7 17.4 12.9 39,116
0.880 83.2 16.3 10.2 35,299
0.917 82.0 18.9 12.5 33,970
0.791 76.0 15.2 8.0 24,804
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Bireyin ve toplumun geliserek uygarlasmasi noktasinda egitim konusu belirleyici
bir unsurdur. Bu duruma bagli olarak egitim alanindaki giincel egilim bireyleri erken
yaslardan itibaren XXI. yiizyil yetkinlikleri ile donatmaktir. Bu baglamda okul 6ncesi
egitim silirecinde cocuklara XXI. yiizyill yetkinliklerinin kazandirilmasi, {ilkelerin
gelecekteki rekabet ortaminda kendilerini gérmek istedikleri yer acisindan son derece
onemlidir. Cagin gereklilikleri g¢er¢evesinde XXI. yiizyil yetkinliklerini dort baslik
altinda incelemek mimkiindiir (P21, 2019a; Kylonen, 2012; Trilling ve Fadel, 2009)
(Bkz. Cizelge 3.10).

Cizelge 3.10. XXI. yiizyil yetkinlikleri (P21, 2019a; Kylonen, 2012; Trilling ve Fadel, 2009 'dan
uyarlanmuistir)

Yetkinlik Aciklama icerik
Ingilizce
XXI. yiizyilda bireylerin sahip olmasi gereken = Okuma ve dil
Y temel yetkinliklerdir. Sanat
Bu baslik altinda; kiiresel duyarlilik, finansal ~ Matematik
Konular ve T . :
XX1. Yiizyil ve girisimcilik okuryazarligi, yurttaslik Ekonomi
e okuryazarlig1, saglik okuryazarligi ve gevre Bilim
Temalar > . -
okuryazarlig1 i¢in gereken ana yetkinlikler Cografya
siralanmaktadir. Tarih
Yurttaslik
Gelecegin yasam ve ¢alisma ortamlarina Esneklik ve uyumluluk
hazirlikli olmak igin gereken yetkinliklerdir. Giriskenlik ve kendi kendini y6netme
Yasam ve Bu baslik altinda; degiskenlige uyum Sosyal ve kiiltiirleraras: etkilesim
Kariyer saglama, farkli sorumluluklar iistlenebilme, Uretkenlik ve hesap verebilirlik

Yetkinlikleri baskalarinin goriislerine deger verme, grup
icinde calisabilme, kiiltiirel farkliliklara saygi  Liderlik ve sorumluluk
duyma gibi yetkinlikler siralanmaktadir.
Elestirel diisiinme ve problem ¢dzme

Ogrenme ve

Tnovasvon ‘ Hayat boyu 6grenmenin ve yaratici Tletisim
asyon | diisiinmenin anahtar yetkinlikleridir. Isbirligi
Yetkinlikleri | Varatiotlik

| Karsilagilan sorunun ¢ziimiine yonelik Bilgi
Bilgi, Medya | bilginin ¢esitli kaynaklardan seg¢ilerek Medya

ve Teknoloji alinmast, bilgiye erisisim ve ahlaki konular
Yetkinlikleri hakkinda temel bir anlayisa sahip olma gibi
konular1 igeren yetkinliklerdir.

Bilgi ve iletisim teknolojileri
okuryazarlig

Okul oncesi egitim siirecindeki cocuklar XXI. yilizyill yetkinliklerini oyun
araciligiyla, yetiskinlerle girdikleri iletisimlerle, akranlariyla kurduklar iletisimlerle ve
bulunduklar1 biitin ortamdan o6grenmektedirler (P21, 2019b). Bu o6grenme siireci
cocugun gelisim alanlarinin tamamina odaklanan, oyun temelli, isbirlik¢i 6grenme
esasli, farkli yaklagimlarin i¢ igce gectigi, esnek tutumlu, ihtiyaca gore Ozellesmis,
gozlem yolu ile degerlendirilen, siirekliligi olan ve d6grenme yetkinliklerinin bir arada
degerlendirildigi bir siiregtir. Bu sliregte mimarlik eylemi, egitim ortaminin

deneyimlenmesi konusunda okul dncesi egitim siirecini sekillendiren bir etkendir.
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4. OKUL ONCESi DONEMDE COCUK ve MIMARLIK iLiSKIiSININ EGIiTiM
ORTAMLARI UZERINDEN INCELENMESI

“Cocuk ilk tasarimeidir. Kesfedilecek pek ¢ok yeni ile dolu ortamda kendi ifadesini kurar,
araglarmi seger ve iretir. Bu tireti gii¢lii bir yeniyi ve saf bilincin ipuglarim igerir (Yilmaz,

2003).”

Cocukluk doneminde bireylerin mimarlik ile iletisimi genellikle egitim
ortamlarinda yogunlagsmaktadir (Koralek ve Mitchell, 2005). Okul oncesi egitim
ortamlar1 ¢ocuklarin ikinci evi olarak kabul edilmektedir (Peisner vd., 2001). Yapilan
arastirmalar bilingli ve 1iyi tasarlanmis egitim ortamlarinin ¢ocuk egitimini
destekledigini ve cocuklarin 6grenme siireclerine katkida bulundugunu gostermistir
(Fuligni vd., 2012). Fiziksel gevrenin ¢ocuk gelisimi ve egitimini etkilemesi, ¢ocugun
mekani deneyimleyerek Ogrenmesi yoniinden mimarligi aktif bir 6grenme aracina
doniistiirmektedir.

Ogrenme ortamlarmin psikolojik, sosyal, fiziksel, kiiltiirel ve kurumsal olmak
tizere ¢ok boyutlu bir yapist vardir (Kolb ve Kolb, 2013). Bu ¢ok boyutlu yapida
cocuklarin hayal giictinii, fiziksel ve zihinsel gelisimini destekleyen ¢evre -aile ve
ogretmenden sonra gelen- “lgiincli bir 6gretmen” olarak kabul edilmektedir (Edward,
Gandini ve Forman, 1998). Okul dncesi donemdeki ¢ocuklarin 6grenmelerinde gevre ile
iletisim i¢inde olma durumu etkilidir (Maxwell 2007). Cocuklar gevrelerinde bulunan
bireylerden ve farkli 6zellikler tasiyan nesnelerle kurduklari etkilesimler sonucunda
edindikleri deneyimlerden 6grenmektedirler. Bu sebeple okul oncesi egitim ortamlari
farkli karakterleri bir arada bulundurarak ¢ocuklarin birbirinden farkl ilgi alanlarinda
gelisimini ve egitimini desteklemelidir.

Okul 6ncesi egitim ortamlarinda ¢ocuklarin fiziksel ¢evre ile birebir iliski icinde
olmasi katilimer bir durum olusturmaktadir. Bu ortamlarda ¢ocuklara karar verme ve
secim yapma imkani sunan uygun kosullarin yaratilmasi onemlidir (Dudek, 2000).
Egitim siirecinde ¢ocuklar, segcme, karar verme, degistirme, doniistiirme ve uyarlama
gibi eylemleri gerceklestirirken mimarlig1 deneyimleyerek dgrenmektedirler. Ogrenme
etkinliklerinin okul sinirlarina bagh kalmadigi sistemlerde egitim kimi zaman farkli
meslek gruplarinin c¢aligma alanlarinda kimi zamansa dogada olusturulan O6grenme
ortamlarinda gergeklestirilmektedir. Bu sayede ¢ocuklar farkli ortamlar1 deneyimleyerek
yetiskin hayatina iliskin gerceklikleri tecriibe ederek, somut bilgilerle gelecege hazir

duruma ulagmaktadirlar.
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Yapisal anlamda siirdiiriilebilir mimarlik ilkelerinin biiylik ol¢lide uygulandigi
giinimiizde okul Oncesi egitim yapilar1 da biiyllk oranda c¢evre dostu malzemeler
kullanilarak insa edilmektedir. i¢ mekanlarda kullanilan donat1 ve mobilyalarda dogal
malzeme kullanimi esas olmaktadir. Ayrica binalarda genellikle giines enerjisinden
faydalanilmakta ve enerji tasarrufuna yonelik sistemler kullanilmaktadir. Bu sistemler
sayesinde binalarda su korunumu saglanmakta ve enerji iiretimi yapilmaktadir. Egitim
faaliyetlerinin ~ yapildig1 alanlarda genellikle dogal aydinlatma ve dogal
havalandirmadan yararlanilmaktadir.

Gliniimiizde tasarlanan egitim ortamlarinin siirdiiriilebilirlikle kurdugu iligki
sadece yapisal cerceve ile smirli kalmayip isletme ve finansal agilardan da
desteklenmektedir. Bu baglamda egitim saatleri disinda hem 6grencilerin hem de gevre
halkinin kullanimina agik olma durumu bu ortamlar1 birer toplum merkezi haline

getirerek hayat boyu 6grenmeyi tesvik etmektedir.

4.1. Okul Oncesi Cocuk Egitim Ortamlarina Ait Orneklerin incelenmesi

Bu baglikta diinyadan ve Tiirkiye’den okul oncesi ¢ocuk egitim ortamlarina ait
ornekler incelenmistir. Secilen Orneklerin giincel ve Oncii Ornekler olmasina dikkat
edilmistir. Yapilan incelemenin kapsamini miimkiin oldugunca genisletmek amaciyla
belirli bir egitim yaklasimini takip eden okullarin yanmi sira 6zgiin programa sahip

okullar da incelenmistir.

4.1.1. Diinyadan orneklerin incelenmesi
Farkli tilkelerden okul Oncesi egitim ortamlarinin incelendigi bu alt baslikta

verilen Ornekler pedagojik oOzellikler, yapisal ozellikler, tasarim o6zellikleri, beseri

ozellikler yoniinden ve XXI. ylizyil yetkinlikleri yoniinden ele alinmugtir.

4.1.1.1. Almanya’daki Neuétting Montessori Okulu

Lisansl bir Montessori okulu olan Neuotting Montessori Okulu kent yerleskesinin
bat1 sinirini olusturan Oriintiide, tarim alanlarinin ve ciftliklerin yaninda yer almaktadir
(Bkz. Gorsel 4.1). ARGE Studio Lot ve MW Architekten tarafindan tasarlanan binanin
ingas1 2016 yilinda tamamlanmistir. Tasarim siirecinde egitimciler, okul personelleri ve

Ogrenciler yer almistir.
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Gorsel 4.1. Neuotting Montessori Okulu’'na ait uydu fotografi (Google Earth’den alinmigtir)

Okulda ¢evre egitimi kapsaminda orman anaokulu programi uygulanmaktadir.
Ormanlik alanlara insa edilen hafif striiktiirlii bungalovlarda yiiriitiilen programda
cocuklarin dogada cesitli gozlemler yapmalart saglanmaktadir. Yapilan gozlemler
sayesinde ¢ocuklar dogay1 ve dogadaki canl tiirleri hakkinda bilgi sahibi olmaktadirlar
(Bkz. Gorsel 4.2). Boylece erken yaslardan itibaren ¢ocuklara doga ve hayvan sevgisi

asilanmakta, ¢evresel duyarlilik kazandirilmaktadir.

Gorsel 4.2. Neudotting Montessori Okulu 'na ait orman anaokulu (http- 38 'den alinmuistir)

Tasarimda dogal ahsap malzeme kullanimi esastir. Cephelerde ve i¢ avluda
tasarlanan oturma alanlarinda natiirel renkli lineer ahsap malzemeler kullanilmistir.
Cephelerde yer alan genis seffaf yiizeyler sayesinde dogal aydinlatmadan ve dogal
havalandirmadan faydalanilmaktadir (Bkz. Gorsel 4.3). I¢ mekanlarda zeminde, duvar
yiizeylerinde ve tavanda kullanilan dogal ahsap malzemeler ile akustik konfor

saglanmustir.

Gorsel 4.3. Neuotting Montessori Okulu 'ndaki i¢ avlu (http- 39 'dan alinmigtir)
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Tasarim, Montessori pedagojisine gore Ozellesmis egitim ortamlarina sahiptir.
Okul binast Montessori egitim ortamlarinin temel unsurlart olan “dogallik ve
gercekcilik” esasina uygun sekilde tasarlanmustir. I¢ ve dis mekanlarda kullanilan donati
ve mobilyalar ¢ocuklarin fiziksel Olgiilerine uygun boyutlardadir. Masalar, tezgah
yiizeyleri ve sandalyeler ¢ocuklarin erisebilecegi yiiksekliklerde tasarlanmistir. Bu
durum cocuklara hareket serbestligi tanimaktadir. Dersliklerde yer alan mutfaklarda
gercek mutfak arag gereglerinin kullanilmasi dolayisiyla ¢ocuklar bu araglart gergek
yasamdaki gibi kullanmay1 6grenmektedirler. Bireysel ve grup caligmalarina imkan
tantyan esnek diizenleme c¢ocuklara karar verme ve se¢cim yapma Ozgilrligi
sunmaktadir. I¢ mekan ogelerinde natiirel ve pastel renkli dogal ahsap malzemeler
kullanilmistir (Bkz. Gorsel 4.4).

], R
Gorsel 4.4. Neuotting Montessori Okulu 'nda ¢ocuk élgegine uygunluk (http- 39 'dan alinmistir)
Seffaf malzemeler, perdeler ve geg¢is bosluklart kullanilarak mekanlar arasinda
akiskanlik saglanirken ayn1 zamanda ¢ocukta merak ve kesif duygusu uyandirmaktadir.
Okuldaki tiim derslikler i¢ avlu etrafinda toplanmistir. Biitiin dersliklerin i¢ avluya
dogrudan erisimi bulunmaktadir. Bu durum cocuklarin doga ile i¢ ige Olmalarim
saglamaktadir. Dersliklerin i¢ avluya bakan cephelerinde kullanilan acilir-kapanir perde
sistemi sayesinde tiim derslikler ortak kullanim alani olan i¢ avluda kendi 6zel alanlarini
olusturabilmektedirler. Bu baglamda ihtiyaca gore degisebilir-doniisebilir bir planlama

yapilmistir (Bkz. Gorsel 4.5).

Gorsel 4.5. Neudtting Montessori Okulu’ndaki perde sistemi (http- 39 'dan alinmugstir)
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Okulun benimsedigi pedagoji dogrultusunda egitim siirecinde ¢ocuklarin 6zgiir
iradelerini kullanarak karar vermelerini, okul simirlarinda serbestge hareket etmelerini,
ilgi alanlarina ve ihtiyaglarina goére diizenlemeler yapmalarini, grup calismalar1 ve
bireysel calismalar yapmalarmi saglayan beseri ozellikler; ozgiirliik, sosyallesme ve
bireysellesme olarak belirlenmistir.

Okuldaki egitim siireci XXI. yetkinlikleri yoniinden incelendiginde; anahtar
konular ve XXI. ylizyill temalari, yasam ve kariyer yetkinlikleri ile 6grenme ve

inovasyon yetkinliklerine yonelik egitim verildigi soylenebilir.

4.1.1.2. Almanya’daki Esslingen Steiner Anaokulu

Lisansl bir Waldorf okulu olan Esslingen Steiner Anaokulu konut yerleskelerinin
sera ve tarim arazileriyle kesistigi bir bolge yer almaktadir (Bkz. Gorsel 4.6). Lederer
Ragnarsdottir Oei tarafindan tasarlanan anaokulu binasit mevcut Waldorf okulunun ana
kiitlesinden bagimsiz bir sekilde insa edilmistir. Binanin yapimi 2013 yilinda

tamamlanmastir.

Gorsel 4.6. Esslingen Steiner Anaokulu’na ait uydu fotografi (Google Earth’den alinmistir)

D1s cephenin tamami geri doniistiiriilmils dogal ahsap malzeme kullanilarak
olusturulmustur. Binada giines enerjisiden faydalanilmakta, dogal havalandirma ve

dogal aydinlatma kullanilmaktadir (Bkz. Gorsel 4.7).

Gorsel 4.7. Esslingen Steiner Anaokulu’nun genel goriintisii ve girig cephesi (http- 40 'dan alinmigtir)
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Tasarim, Waldorf pedagojisine gore 6zellesmistir. Waldorf mimarisinin belirgin
Ozelliklerinden olan organik iislup kullanilarak tasarlanan binada 6zenli bir renk segimi
yapilmistir. Cocuk Olgegine uygun sekilde tasarlanan donati ve mobilyalar sayesinde
cocuklarin kendilerini yetkin ve yeterli hissetmeleri saglanmistir. Mekanlar gerekli
goriilen yerlerde yapay aydinlatma ile desteklenmistir.

Tasarim, ¢ocukta merak ve kesif duygusu uyandiran ozelliklere sahiptir. Farkli
renkler ve formlar kullanilarak farkli karakterlere sahip mekanlar olusturulmustur.
Boylece ¢ocuklarin 6grenmeleri ve hayal giicleri desteklenerek yaratici diisiinme

yeteneklerini gelistirmeleri saglanmaktadir (Bkz. Gorsel 4.8).

Gorsel 4.8. Esslingen Steiner Anaokulu 'nun i¢ mekanlar: (http- 40 'dan alinmuistir)

Okulun benimsedigi pedagoji dogrultusunda egitim siirecinde ¢ocuklarin 0zgiir
iradelerini kullanarak karar vermelerini, okul smirlarinda serbestce hareket etmelerini,
grup calismalar1 ve bireysel ¢aligmalar yapmalarini saglayan beseri 6zellikler; 6zgiirliik,
sosyallesme ve bireysellesme olarak belirlenmistir.

Okuldaki egitim siirect XXI. yetkinlikleri yoniinden incelendiginde; anahtar
konular ve XXI. yiizyill temalari, yasam ve kariyer yetkinlikleri ile &grenme ve

inovasyon yetkinliklerine yonelik egitim verildigi sdylenebilir.

4.1.1.3. ABD’deki Brooklyn Botanik Bahgesi

Brooklyn Botanik Bahgesi yapt yogunlugunun fazla oldugu bir alanda
bulunmaktadir (Bkz. Gorsel 4.9). Botanik Bahge’de c¢ocuklara yonelik c¢evre
egitimlerinin verildigi atdlye caligmalari diizenlenmektedir. Boylece yogun kent

yasaminin i¢indeki ¢ocuklara dogay1 tanima firsat1 sunulmaktadir.
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Gorsel 4.9. Brooklyn Botanik Bahgesi ne ait uydu fotografi (Google Earth’den alinmigtir)

Diizenlenen etkinliklere katilim aile ile birlikte veya sadece ¢ocuklardan olusan
atolye gruplar ile gerceklesmektedir. Dogal alanlarda olusturulan egitim ortamlarinda

cocuklarda merak ve kesif duygusu uyandirilmaktadir (Bkz. Gorsel 4.10).

Gorsel 4.10. Brooklyn Botanik Bahgesi 'nde ger¢eklestirilen ¢evre egitimi Uygulamalar (http- 41 den
alimmugtir)

Bahgede iiretilen sebze ve meyveler park i¢cinde bulunan restoranlarda ve satis
birimlerinde servis edilmektedir (Bkz. Gorsel 4.11). Boylece toplum saglikli beslenme
aligkanliklart kazanma konusunda tesvik edilmektedir. Bu baglamda Botanik Park’in

ozellikleri 6zgiirliik, tireticilik, paylasim ve sosyallesme olarak belirlenmistir.

Gorsel 4.11. Brooklyn Botanik Bahgesi 'nde iiertilen tiriinler ve iiriinlerin servis edilisi (http- 41 °den
almmugtir)

Gergeklestirilen egitim siireci XXI. yetkinlikleri yoniinden incelendiginde; anahtar
konular ve XXI. ylizy1l temalar1 ile yasam ve kariyer yetkinliklerine yonelik egitim

verildigi sOylenebilir.
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4.1.1.4. ABD’deki WeGrow Okulu

Lisansli bir Montessori okulu olan WeGrow Okulu kent merkezinde bulunan bir
yapt adasi boyunca siralanan bina dizisi i¢inde yer almaktadir (Bkz. Gorsel 4.12).
Bjarke Ingels Group tarafindan tasarlanan ve yapimi 2018 yilinda tamamlanmistir.
Okulda “6grenimin her ortamda gergeklestigi” diisincesi dogrultusunda yeryiiziiniin
tamamimin bir smif oldugu diisiincesini benimseyen bir egitim programi
uygulanmaktaidr. Okulda verilen egitimin amaci dengeli, duyarli ve mutlu diinya

vatandaglari yetistirmektir.

Gorsel 4.12. WeGrow Okulu’na ait uydu fotografi (Google Earth’den alinmistir)

Okulda ¢ocuklarin yaratici diisiinebilme yeteneklerini topluma faydali bir sekilde
kullanabilmelerini 6grenmeleri igin bilingli yaraticilik aktiviteleri yapilmaktadir. Bu
aktiviteler farkli meslek alanlarina ait calisma ortamlarina gidilerek oradaki calisanlarla
isbirligi yapilarak gerceklestirilmektedir. Boylece profesyonel yasamla kurulan is
ortakliklar1 sayesinde c¢ocuklar diisiince giiclerini bilingli bir sekilde kullanmay1
ogrenmektedirler.

Egitim stirecinde ¢ocuklarin mutlu ve refah dolu bir yagama sahip olmalar i¢in
beden ve ruh sagliginin 6nemi iizerinde durulmaktadir. Yoga ve meditasyon gibi tinsel
aktivitelerle ruh saghgi desteklenmektedir. Ortak kullanim alaninda yer alan dikey

bahgede ¢evre egitimi kapsaminda dogaya iligkin teorik bilgiler sunulurken agik tarim

alaninda bu bilgiler uygulamaya doniistiiriilmektedir (Bkz. Gorsel 4.13).
_ ) - “’

Gorsel 4.13. WeGrow Okulu’ndaki dikey bahge ve tarim alant (http- 42 °den alinmigtir)
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Yetistirilen triinler hem ¢ocuklar tarafindan tiiketilmekte hem de okulun
gerceklestirdigi ¢esitli etkinliklerde ¢ocuklar tarafindan satisa sunulmaktadir. Boylece
cocuklara hem saglikli beslenme aliskanliklar1 kazandirilmakta hem de g¢ocuklarin
girisimci eylemlerde bulunmalar tesvik edilerek erken yaglardan itibaren toplumla
iletisime gegmeleri saglanmaktadir.

Tasarimda dogal malzeme kullanim1 esastir. Okulun ortak kullanim alani olan ana
hacimde yer alan boliicii mobilyalar sayesinde dogal aydinlatma mekanin i¢lerine kadar
ulagsmaktadir. Bu mekani ¢ocuklar istedikleri zaman istedikleri sekilde bireysel veya
topluca kullanabilmektedirler. Tasarimda dogal aydinlatma giiniin belirli saatlerine gére
farkli skalalarda 151k veren yapay aydinlatma elemanlariyla desteklenmektedir. Dogal
havalandirmadan faydalanilmaktadir.

Tasarim, Montessori pedagojisine gore Ozellesmis egitim ortamlarina sahiptir.
Mekanlar Montessori egitim ortamlarinin temel unsurlar1 olan “dogallik ve gercekgilik”
esasina uygun sekilde tasarlanmistir. Kullanilan donatilar ve mobilyalar ¢ocuklarin
fiziksel olgiilerine uygun boyutlardadir. Dogal malzemeler kullanilarak tasarlanan ig

mekan Ogeleri ve i¢ yiizeyler natiirel ve pastel renk tonlarina sahiptir (Bkz. Gorsel 4.14).

Gorsel 4.14. WeGrow Okulu 'nun i¢ mekan (http- 43 ten alinmistir)

Tasarim, cocukta merak ve kesif duygusu uyandiran Ozelliklere sahiptir.
Degisebilir-doniisebilir planlama sayesinde elde edilen esnek diizen araciligi ile
cocuklarin mekant ilgi ve ihtiyaglarina gére doniistiirmeleri saglanmistir. Cocuklar okul
siirlar1 i¢inde serbestge hareket etmektedirler. Tasarlanan ¢ok yonlii donatilar
sayesinde bireysel c¢alismanin yanisira grup calismalar da tesvik edilmektedir. Esnek
diizenleme sayesinde ¢ocuklara karar verme ve se¢cim yapma 06zgiirliigli sunulmaktadir.
Cocuklar mekan1 deneyimlerken hem mekandan hem de birbirlerinden

ogrenmektedirler. Boylece cocuklarin kendi kendilerine 6grenmeleri saglanmaktadir.
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Okulun benimsedigi pedagoji dogrultusunda egitim siirecinde ¢ocuklarin 6zgiir
iradelerini  kullanarak karar vermelerini, ilgi alanlarina ve ihtiyaglarina gore
diizenlemeler yapmalarini, okul sinirlarinda serbestge hareket etmelerini, grup
caligmalar1 ve bireysel caligmalar yapmalarini, iretilen iriinlerin tiiketilmesini ve
satigin1 saglayan beseri Ozellikler; 6zgiirliik, ireticilik, sosyallesme ve bireysellesme
olarak belirlenmistir. Ayrica egitim siirecinde profesyonel yasamla isbirlikleri kurmasi
yoniinden okul, isbirligi 6zelligine de sahiptir.

Okuldaki egitim siireci XXI. yetkinlikleri yoniinden incelendiginde; anahtar
konular ve XXI. ylizyill temalari, yasam ve kariyer yetkinlikleri ile 6grenme ve

inovasyon yetkinliklerine yonelik egitim verildigi sdylenebilir.

4.1.1.5. ABD’deki New Amsterdam Okulu

Lisansl bir Waldorf okulu olan New Amsterdam Okulu islek bir cadde tizerindeki
yapt adasi etrafina siralanan bina dizisi igerisinde yer almaktadir (Bkz. Gorsel 4.15).

Viraline Architects tarafindan tasarlanan bina 2006 yilinda tamamlanmugtir.

Gorsel 4.15. New Amsterdam Okulu 'na ait uydu fotografi (Google Earth’den alinmigtir)

“Kiiciik bir ev havasinda olan” okulda egitim aileler, egitimciler ve sivil toplum
kuruluglarinin olusturdugu isbirligi ag1 ¢ercevesinde vermektedir. Okulda diizenlenen
cogu etkinlik agik katilimli bir sekilde yapilmaktadir. Boylece kent ve kentli ile siki
baglar kurulmaktadir. Uygulanan miifredat ¢ocuk gelisiminin yanisira bireysel ve
toplumsal gelisimi de destekler niteliktedir.

“Gelecek burada basliyor” sloganina sahip okulun amaci mutlu, saglikli, giivenli
ve siirdiiriilebilir bir gelecek olusturacak nesiller yetistirmektir. Okulda verilen ¢evre
egitimi kapsaminda hayvan c¢iftliklerine, tarim alanlarina, ormanlara ve parklara
diizenlenen gezilerle ¢ocuklara ¢evresel duyarlilik kazandirilmaktadir.

Tasarimda dogal aydinlatma yapay 1sikla desteklenmektedir. Dersliklerde dogal

havalandirmadan yararlanilmaktadir. Binanin girisi yatay ahsap malzemeler ve ahsap bir
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golgelik ile ¢evreden ayrilmistir. Derslikler ¢esitli etkinliklerin yapildig: ortak kullanim
alanina acilmaktadir. Tasarim, Waldorf pedagojisine gore 6zellesmistir. Derslikler agili
duvar yiizeylerine sahip olacak sekilde tasarlanmistir. Dogal malzemeler kullanilarak
tasarlanan i¢ mekan Ogeleri ve i¢ ylizeyler natiirel renk tonlarina sahiptir (Bkz. Gorsel

4.16).

Gorsel 4.16. New Amsterdam Okulu 'nun zemin kat plani ve giris holii (http- 44 °’ten alinmistir)

Okulda oyun esaslt bir sekilde yiiriitiilen okul 6ncesi egitim siireci gocuklarin
deneyimleyerek 6grenmelerini saglamaktadir. Cocuklar merak ve kesif diirtiileri ile
hareket ederek kendilerini ve ¢evrelerini tanimaktadirlar. Bireysel ve grup ¢alismalarina
imkan tanityan esnek diizenleme cocuklara karar verme ve se¢im yapma Ozgiirligi
sunmaktadir. Bu baglamda g¢ocuklarin yaratici diisiinme yetenekleri ve hayat boyu
O0grenme prensibi kazanmalar1 hedeflenmektedir. Kullanilan donatilar ve mobilyalar
cocuklarin fiziksel Olciilerine uygun boyutlardadir. Masalar, sandalyeler ve tezgah
yiizeyleri c¢ocuklarin ulasabilecegi yiiksekliklerde tasarlanmistir. Boylece g¢ocuklara

hareket 6zgiirligl saglanmistir (Bkz. Gorsel 4.17).
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Gorsel 4.17. New Amsterdam Okulu nun ortak kullanim alani ve egitim siirecinde yapilan aktiviteler
(http- 44 ten alinnugstir)

Okulun benimsedigi pedagoji dogrultusunda egitim siirecinde ¢ocuklarin 6zgiir

iradelerini  kullanarak karar vermelerini, ilgi alanlarina ve ihtiyaglarima gore
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diizenlemeler yapmalarini, okul simirlarinda serbestce hareket etmelerini, grup
calismalar1 ve bireysel ¢aligmalar yapmalarint saglayan beseri Ozellikler; ozgiirliik,
sosyallesme ve bireysellesme olarak belirlenmistir. Ayrica egitim siirecinde profesyonel
yasamla igbirlikleri kurmasi yoniinden okul, isbirligi 6zelligine de sahiptir.

Okuldaki egitim siireci XXI. yetkinlikleri yoniinden incelendiginde; anahtar
konular ve XXI. ylizyill temalari, yasam ve kariyer yetkinlikleri ile &grenme ve

inovasyon yetkinliklerine yonelik egitim verildigi sGylenebilir.

4.1.1.6. Arjantin’deki Commune 8 Cocuk Gelisim Merkezi

Buenos Aires’de yer alan Cocuk Gelisim Merkezi, olimpiyat koyiiniin
yakinlarinda bulunmaktadir (Bkz. Gorsel 4.18). Direccion General de Arquitectura,
GCBA ve MDUYT tarafindan tasarlanan bina 2017 yilinda tamamlanmistir. Binanin yan
tarafinda yer alan hastane yapisinin gelecek yillarda bir egitim birimi haline
doniistitiiriilmesi planlanmaktadir. Boylece alanin tamami bir egitim kompleksi haline

gelecektir.

Gorsel 4.18. Commune 8 Cocuk Geligim Merkezi 'ne ait uydu fotografi (Google Earth den alinmigtir)

Cephede kullanilan seffaf ylizeyler sayesinde kapali mekanlar dogal 1sik ile
aydinlatilmaktadir. Bu mekanlarda temiz hava sirkiilasyonu dogal havalandirma ile

saglanmaktadir (Bkz. Gorsel 4.19).

= -
Gorsel 4.19. Commune 8 Cocuk Geligim Merkezi 'nin girig cephesi (http- 45 ten alinmistir)
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Derslikler arasinda i¢ bahgeler olusturulmustur. Dersliklerden i¢ bahgelere
dogrudan erisim saglanmasi ¢ocuklara doga ile i¢c ice olan bir egitim ortami
saglamaktadir. Kullanilan donatilar ve mobilyalar ¢cocuklarin fiziksel dlgiilerine uygun
boyutlardadir. I¢ bahgelerin ince kayith seffaf yiizeylerle olusturulmasi sonucu
derslikler arasinda gorsel iletisim saglanmaktadir. i¢ ve dis mekanlar arasinda
olusturulan seffaflik durumu sayesinde ¢ocuklarda merak duygusu uyandirilmaktadir

(Bkz. Gorsel 4.20).

Gorsel 4.20. Commune 8 Cocuk Gelisim Merkezi’nin i¢ mekan (http- 45 ten alinnugtir)

Okulun egitim siirecinde c¢ocuklarin Ozgiir iradelerini kullanarak karar
vermelerini, okul siirlarinda serbestge hareket etmelerini, grup ¢aligmalar1 ve bireysel
caligmalar yapmalarmi saglayan beseri Ozellikler; o0zgiirlik, sosyallesme ve
bireysellesme olarak belirlenmisgtir.

Okulda XXI. yetkinlikleri kapsaminda; anahtar konular ve XXI. yiizyil temalarina

yonelik egitim verildigi sOylenebilir.

4.1.1.7. Avusturya’daki Entenbach Anaokulu

Entenbach’ta seyrek konut yerleskesinin iginde yer alan modiiler sistemler
kullanilarak yapilmig 25 yillik bir anaokulu binasinin yanina konumlanan yeni bina
Bernardo Bader Architects tarafindan tasarlanmis ve 2017 yilinda faaliyete ge¢mistir

(Bkz. Gorsel 4.21).

Gorsel 4.21. Entenbach Anaokulu 'na ait uydu fotografi (Google Earth’den alimmigtir)
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Tasarimin ana diisiincesi okulun kendi i¢inde dogal bir kirsal yerleske gibi
islemesidir. Bu baglamda her derslik bagimsiz bir konut birimi olarak degerlendirilmis
ve ¢evresindeki konut dokusunu gergeveleyen genis bir pencere araciligi ile kendi yerel

baglarini kurmustur (Bkz. Gorsel 4.22).

-

Gorsel 4.22. Entenbach Anaokulu nun giris cephesi (http- 46 dan alinmistir)

Tasarimda dogal malzeme kullanimi esastir. Dis cephelerde, i¢ mekanlardaki
duvar yiizeylerinde, tavanlarda ve dosemelerde natiirel renkli dogal ahsap malzeme
kullanilmistir. I¢ mekanlarda kullanilan dogal ahsap malzemeler sayesinde akustik
konfor saglanmigtir. Tasarimda dogal aydinlatma ve dogal havalandirmadan
yararlanilmaktadir. I¢ mekanlar1 birbirinden ayiran genis seffaf yiizeyler sayesinde
dersliklere giren giin 15181 sirkiilasyon alanlarinin tamamina ulagsmaktadir.

Tasarim, ¢ocukta merak ve kesif duygusu uyandiran Ozelliklere sahiptir. Her
derslik kendine ait bir renk ile digerlerinden ayrilmistir. Lineer bir sirkiilasyon alani
tizerinde siralanan dersliklerde kullanilan genis seffaf yiizeyler sayesinde i¢ ve dis

mekanlar arasinda iletisim saglanmistir (Bkz. Gorsel 4.23).
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Gorsel 4.23. Entenbach Anaokulu’ndaki seffaf yiizeyler (http- 46 'dan alinnuistir)

Kullanilan donatilar ve mobilyalar ¢ocuklarin fiziksel dlgiilerine uygun
boyutlardadir. Tezgah yiizeyleri, masalar, sandalyeler ve raflar ¢ocuklarin
ulasabilecekleri yliksekliklerde tasarlanmistir. Dersliklerde bulunan mutfak bdliimiinde
gercek arag gereglerin kullanilmasi dolayisiyla cocuklar bu araglar gergek yasamdaki
gibi kullanmay1 6grenmektedirler. Bireysel ve grup caligmalarina imkan taniyan esnek

diizenleme ¢ocuklara karar verme ve se¢im yapma Ozgirliglii sunmaktadir. Dogal
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malzemeler kullanilarak tasarlanan i¢ mekan Ggeleri ve i¢ ylizeyler natiirel ve pastel

renk tonlarina sahiptir (Bkz. Gorsel 4.24).

Gorsel 4.24. Entenbach Anaokulu nun i¢ mekan: (http- 46 'dan alinmistir)

Okulun egitim siirecinde c¢ocuklarin 6zgiir iradelerini kullanarak karar
vermelerini, serbest¢e hareket etmelerini, ilgi alanlarina ve ihtiyaglarina gore
diizenlemeler yapmalarini, grup ¢alismalar1 ve bireysel ¢alismalar yapmalarini saglayan
beseri 6zellikler; 6zgiirliik, sosyallesme ve bireysellesme olarak belirlenmistir.

Okulda XXI. yetkinlikleri kapsaminda; anahtar konular ve XXI. yiizy1l temalar

ile 6grenme ve inovasyon yetkinliklerine yonelik egitim verildigi soylenebilir.

4.1.1.8. Finlandiya’daki Syvilahti Egitim Merkezi

Finlandiya egitim modelinin uygulandigi Syvélahti Egitim Merkezi kentteki
yogun yapilagmadan bir akarsu ile izole edilmis yesil alan igerisinde konumlanmaktadir
(Bkz. Gorsel 4.25). Vertas Architects tarafindan tasarlanan yapinin ingas1 2018 yilinda

tamamlanmaistir.

Gorsel 4.25. Syvdlahti Egitim Merkezi’'ne ait uydu fotografi (Google Earth’den alinmigtir)

Tasarim, Finlandiya egitim modelinin temel unsurlar1 olan “giliven ve esitlik”
ilkelerine uygun bir sekilde yapilmistir. Cok fonksiyonlu bir egitim merkezi olan yapida
halk kiitiiphanesi, gen¢lik merkezi, cocuk bakim merkezi ve birbiriyle entegre egitim

alanlar1 bulunmaktadir. Kiitiiphane ve genclik merkezi boliimleri hafta sonlarinda ve
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okul saatleri disinda da kullanima agiktir. Bu baglamda okul, imkanlarini ¢evre halki ile
paylasilmaktadir (Bkz. Gorsel 4.26).

Gorsel 4.26. Syvdlahti Egitim Merkezi’nin genel goriintisii (http- 47 'den alinnigtir)

Tasarimda dogal malzemeler ve kompozit malzemeler bir arada kullanilmistir.
Dogal aydinlatma yapay 151k ile desteklenmistir. Ayrica binada dogal havalandirma
kullanilmaktadir.

Tasarim, ¢ocukta merak ve kesif duygusu uyandiran dzelliklere sahiptir. I¢ ve dis
alanlarda olusturulan farkli karakterlerdeki mekansal zenginlikler araciligiyla ¢ocuklarin
egitim ve gelisim siiregleri desteklenmektedir (Bkz. Gorsel 4.27). Dis mekanda
tasarlanan agik oyun alaninda kullanilan malzemelerin farkli cins, doku ve renklere

sahip olmasi ¢ocuklarin farkli ihtiyaglarina cevap vermektedir.

Gorsel 4.27. Syvdlahti Egitim Merkezi 'nin agik oyun alanm (http- 48 ’den alinmistir)

Tasarimda kullanilan donatilar ve mobilyalar ¢ocuklarin fiziksel dlgiilerine uygun
boyutlardadir. Binadaki biitiin alanlar farkli yas gruplarindaki kullanicilarin kendi
fiziksel ozelliklerine gore ayarlayabilecekleri mekansal dgeler ile zenginlestirilmistir.
Bu sayede cocuklar kendi 6grenme ortamlarim1 kendileri olusturmaktadirlar. Boylece
cocuklarin okulda 6zgiirce hareket edebilmeleri ve mekana bagl kalmadan istedikleri

her ortamda egitim alabilmeleri saglanmistir (Bkz. Gorsel 4.28).
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Bina ¢ok yonlii ve agik kullanima uygun, degisebilir-doniisebilir bir tasarima
sahiptir. Bu baglamda tiim kullanicilara agik olan ortak alan farkli ihtiyaglara cevap
verebilen ¢ok fonksiyonlu bir yapidadir. Hem yemekhane hem egitim alani hem de
toplanma birimi olarak kullanililabilen alanda bulunan alan ¢ift tarafli sahne sayesinde
bu mekan aym1 zamanda tek veya iki ayr1 gdosteri platformu olarak da

kullanilabilmektedir (Bkz. Gorsel 4.29).

Gorsel 4.29. Syvilahti Egitim Merkezi 'nin ortak kullanim alani (http- 49 ’dan alinmugstir)

Okulun benimsedigi pedagoji dogrultusunda egitim siirecinde ¢ocuklarin 0zgiir
iradelerini kullanarak karar vermelerini, okul sinirlarinda serbest¢e hareket etmelerini,
ilgi alanlarina ve ihtiyaglarina gore diizenlemeler yapmalarini, grup g¢aligmalari ve
bireysel caligmalar yapmalarini saglayan beseri Ozellikler; 6zgiirliikk, sosyallesme ve
bireysellesme olarak belirlenmistir. Ayrica tasarimin sahip oldugu imkanlarin cevre
halki ile paylasilmas1 yoniinden paylasim 6zelligi de bulunmaktadir.

Okuldaki egitim siireci XXI. yetkinlikleri yoniinden incelendiginde; anahtar
konular ve XXI. yiizy1l temalar1, yasam ve kariyer yetkinlikleri, 6grenme ve inovasyon
yetkinlikleri ile bilgi, medya ve teknoloji yetkinliklerine yonelik egitim verildigi

sOylenebilir.

4.1.1.9. Finlandiya merkezli Helsinki Uluslararast Okullart

HEI Okullar egitimde Finlandiya modelini diinyaya yayma amaciyla Helsinki

Universitesi’nin katkilariyla olusturulan bir egitim agidir. Egitimin ulagilabilir ve agik
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olmasi tizerine yogunlasan HEI Okullar1 Finlandiya’nin okul 6ncesi g¢ocuk egitimde
sahip oldugu kalite standartlarin1 kiiresel Olgege aktarmayr hedeflemektedir (Bkz.
Cizelge 4.1).

Cizelge 4.1. HEI Okullari 'min egitim yaklagimi (http-51°den uyarlanmigstir)

Daha Az Daha Fazla

Siav ve Test ‘ Cocuk Bakis Agisi
Yaris I¢inde Olma Durumu ‘ Yaraticilik ve Oyun
Zorunluluk ‘ Kesif

| Cesaretlendirme

|

Sosyo-duygusal Beceri

Siniflandirma
Okullasma

Farkl kiiltiirlere uyarlanabilen esnek miifredat, egitimcilerin 6grenim seviyeleri,
egitim ortamlarinin tasarimi, egitim araglarinin se¢imi ve egitimde teknoloji kullanimi
gibi konular HEI Okullari’nin sahip oldugu parametreler arasinda siralanmaktadir.
Okullarda uygulanan miifredatta yer alan c¢evre egitimi ile ¢ocuklarla doga arasinda
baglar kurulmaktadir.

[Ik HEI Okulu 2017 yilinda Cin’de faaliyete gegmistir. 2018 yil1 itibariyle diinya
genelinde ikisi Cin’de, biri Avustralya’da, biri de Finlandiya’da olmak {izere toplam
dort adet pilot okul bulunmaktadir. 2019-2020 yillarinda diinya genelinde onalti adet
okulun daha agilmasi planlanmaktadir. Bu okullardan Arjantin, Suudi Arabistan ve
Kuveyt’de yer alacaklar i¢in ¢aligmalara baslanmustir.

HEI Okullari’nin tasariminda Iskandinav mimari {islup kullanimi esastir. Cocuk
Olgegine uygun, degisebilir-doniisebilir planlama ve dogal ahsap malzeme kullanimi
HEI Okullari’nin belirgin 6zelliklerindendir. Tasarlanan egitim ortamlarinda nétr ve
dogal renkler kullanilmaktadir. Cephelerdeki agikliklar giin 1s18min i¢ mekanlarin
derinliklerine ulagmasini saglamaktadir. Dogal aydinlatmay: taklit eden yapay isiklarla
mekan i¢i aydinlatma desteklenmektedir. Dersliklerde dogal havalandirma
kullanilmaktadir.

Cin’deki HEI Okulu, ¢ocukta merak ve kesif duygusu uyandiran &zelliklere
sahiptir. Olusturulan gizli mekanlar ve farkli karakterlere sahip alanlar sayesinde
cocuklar Ozgiir iradelerini kullanarak karar vermekte, okulda serbestce hareket
edebilmekte, 1ilgi ve ihtiyaclarina goére mekanlar1 diizenleyerek kendi ¢alisma
ortamlarin1 kurgulayabilmektedirler. Bireysel ve grup c¢aligmalarina imkan taniyan
esnek diizenleme c¢ocuklara karar verme ve se¢im yapma Ozgiirliigli sunmaktadir.

Boylece cocuklar mekani deneyimleyerek 6grenmektedirler.
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Binada dogal malzeme kullanimi esastir. i¢ mekanlardaki duvar yiizeylerinde ve
dosemelerde kullanilan ahsap malzemeler ile akustik konfor saglanmaktadir.
Mekanlarda dogal aydinlatma ve dogal havalandirmadan yararlanilmaktadir. Tasarlanan

donati ve mobilyalar ¢ocuk dlgegine uygun bir sekilde iiretilmistir (Bkz. Gorsel 4.30).

A« == 56 1)

Gorsel 4.30. Cin’de agilan ilk HEI Okulu 'nun i¢ mekanlar (http- 50 'den alinmistir)

Finlandiya’da bulunan HEI Okulu’nda zeminden tavana kadar uzanan genis seffaf
yiizeyler sayesinde hem ¢evre ile gorsel iliski kurulmakta hem de dogal aydinlatmadan
optimum bir sekilde fayda saglanmaktadir. Tasarimdaki seffaflik ilkesi i¢ mekanlar
birbirinden ayiran sinirlarda da kullanilmistir. Tasarimda i¢ ve dis mekanlar arasinda
saglanan gorsel iletisim sayesinde c¢ocuklarda merak ve kesif duygusu
uyandirilmaktadir. Kullanilan donatilar ve mobilyalar ¢ocuklarin fiziksel Olgiilerine
uygun boyutlardadir. Masalar, sandalyeler ve dolaplar c¢ocuklarin ulasabilecegi

yiiksekliklerde tasarlanmistir (Bkz. Gorsel 4.31).
] i MBS
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Gorsel 4.31. Finlandiya’da bulunan HEI Okulu’nun i¢ mekanlart (http- 50 'den alinnugtir)

HEI Okullari’nin benimsedigi pedagoji dogrultusunda egitim siirecinde ¢ocuklarin
Ozgilir iradelerini kullanarak karar vermelerini, okul smirlarinda serbestce hareket

etmelerini, ilgi alanlarina ve ihtiyaglarina gore diizenlemeler yapmalarini, grup
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calismalar1 ve bireysel caligmalar yapmalarini saglayan beseri Ozellikler; ozgiirliik,
sosyallesme ve bireysellesme olarak belirlenmistir. Ayrica egitim siirecinde profesyonel
yasamla igbirlikleri kurmasi yoniinden HEI Okullari, isbirligi 6zelligine de sahiptir.

HEI Okullari’ndaki egitim siireci XXI. yetkinlikleri yoniinden incelendiginde;
anahtar konular ve XXI. yiizyil temalari, yasam ve kariyer yetkinlikleri, 6grenme ve
inovasyon yetkinlikleri ile bilgi, medya ve teknoloji yetkinliklerine yonelik egitim

verildigi soylenebilir.

4.1.1.10. Fransa’daki Roches de Condrieu Anaokulu

Brenas Doucerain Architects tarafindan tasarlanan ve insast 2018 yilinda
tamamlanan yapi1 kent merkezinde bitisik nizamdaki bir yapi Oriintiisiinde yer
almaktadir (Bkz. Gorsel 4.32).

Gorsel 4.32. Roches de Condrieu Anaokulu 'na ait uydu fotografi (Google Earth’den alinmigtir)

Anaokulu binast L seklindeki mevcut ilkokul binasiyla ayni yapr adasim

paylasmaktadir (Bkz. Gorsel 4.33 ve Gorsel 4.34).
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Gorsel 4.33. Roches de Condrieu Anaokulu’nun bulundugu yapi adasindaki binalarin zemin kat planiar
(http- 51 ’den alinmuistir)

70



Gorsel 4.34. Roches de Condrieu Anaokulu 'nun mevcut ilkokul binast ile iliskisi (http- 51 den alinmistir)

Tasarimda dogal malzemeler kullanilmistir. Dogal havalandirma ve dogal
aydinlatmadan yararlanilmaktadir. Sokaga bakan dis cephe yoreye ait bir gesit toprak
yapt malzemesi olan “rammed earth” kullanilarak zenginlestirilmistir (Bkz. Gorsel
4.35). Yerel mimari doku ile uyumlu dolu-bos oranlar1 ve ydreye 6zgii malzeme
kullanimi agisindan tasarim yerel mimarinin ¢agdas bir yorumudur. Bu durum yerel

mimarinin siirdiiriilebilirligi agisindan 6nemlidir.

Gorsel 4.35. Roches de Condrieu Anaokulu’nun cephe detaylart (http- 51 °den alinmigstir)

Binanin mevcut ilkokulla ortak kullandigi i¢ bahgeye bakan cephesinde yer alan
ve ayaklar {izerinde taginan ahsap platform zeminde golgelikli bir alan olugturmaktadir.

Anaokulunun yemekhanesi bu alana agilmaktadir (Bkz. Gorsel 4.36).

Gorsel 4.36. Roches de Condrieu Anaokulu 'nun yemekhanesine ait i¢ ve dis mekanlar (http- 51 den
alinmustir)

Tasarimda i¢ ve dis mekanlar arasinda saglanan gorsel iletisim sayesinde

cocuklarda merak ve kesif duygusu uyandirilmaktadir. Kullanilan donatilar ve
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mobilyalar cocuklarin fiziksel Olgiilerine uygun boyutlardadir. Dersliklerin oniinde
bulunan sirkiilasyon alanindaki nétr renkli duvar yiizeylerinde gocuklarin simiflarina
girmeden Once esyalarini birakabilecekleri sabitlenmis ahsap elemanlar tasarlanmistir.
Boylece c¢ocuklarin kendilerini okula ait hissetmeleri saglanmaktadir (Bkz. Gorsel

4.37).

Gorsel 4.37. Roches de Condrieu Anaokulu’ndaki sirkiilasyon alant (http- 51 'den alinmugtir)

Ic mekanda esya birakma nisi olarak kullanilan ahsap yiizeyler dis cephede
pencere dogramalarinin smirlarin1 vurgulayan ve gilineslik gorevi goren yapisal
elemanlara doniismektedir.

Okulun egitim siirecinde c¢ocuklarin 6zgiir iradelerini kullanarak karar
vermelerini, serbestce hareket etmelerini, grup c¢alismalar1 ve bireysel calismalar
yapmalarin1 saglayan beseri ozellikler; 6zgiirliik, sosyallesme ve bireysellesme olarak
belirlenmistir.

Okulda XXI. yetkinlikleri kapsaminda; anahtar konular ve XXI. yiizyil temalaria

yonelik egitim verildigi sOylenebilir.

4.1.1.11. Giiney Afrika’daki Imhoff Waldorf Okulu
Lisansli bir Waldorf okulu olan Imhoff Waldorf okulu Cape Town kent

merkezinden uzakta, konut yogunlugunu azaldigi, tarim alanlarinin ve hayvan
ciftliklerinin basladig1 bir bolgede konumlanmistir (Bkz. Gorsel 4.38 ve Gorsel 4.39).
Okulda verilen egitimin amaci1 6grenmeyi yasama aktarmadir. Bu baglamda okulda

hayat boyu 6grenme hedeflenmektedir.
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Gorsel 4.39. Imhoff Waldorf Okulu 'nun genel goriiniisii (http- 52 ‘den alinmistir)

1996 yilinda kurulan okul giinlimiizde ¢evresindeki ¢iftliklerle ve bu c¢iftliklerine
ait yeme igme birimleri ile igbirligi i¢inde egitim faaliyetlerine devam etmektedir. Kirsal
alandaki okulun ¢evreyle kurdugu iliskiler sayesinde ¢ocuk, doga ve toplum arasinda
sik1 baglar olusturulmaktadir. Diizenlenen toplumsal dayanisma ve sosyal sorumluluk
projeleri ile okulun sahip oldugu imkanlar ¢evre halki ile paylasilmaktadir. Okulda
farkli kiiltiirlerin bir araya gelmesiyle olusan zenginlik ic¢inde cocuklarin sosyal ve
yaratici becerilerinin gelisimini, toplum ile iletisim kurmalarini, doga ve g¢evreye karsi
sorumluluk almalarin1 hedefleyen bir egitim verilmektedir.

“Ebeveyn ve cocuk ¢emberi” etkinlikleri kapsaminda ailelerin ¢ocuklariyla
birlikte okulda vakit gecirmelerini saglayan aile destek programi uygulanmaktadir. Okul
sonrasi saatlerde de istege bagl olarak ¢ocuk egitim ve bakim hizmetleri verilmektedir.

Imhoff Waldorf Okulu 2011 yilinda WESSA’nin vermis oldugu “eco-okul”
etiketini almaya hak kazanmistir. Egitimde benimsenen doga ile barisik olma durumu
ve ¢evre egitimine verilen 6nem kendini okulun yapisal 6zelliklerinde ve isleyisinde de
gostermektedir. Tasarimda dogal malzemeler kullanilmistir. Binada giines enerjisinden
faydalanilarak enerji tiretimi yapilmaktadir. Suyun korunumu saglanmaktadir. Dogal
havalandirma ve dogal aydinlatmadan yararlanilmaktadir.

Cevre egitimi kapsaminda diizenlenen etkinliklerde c¢ocuklar dogada yasayan

canlilar hakkinda bilgi sahibi olmaktadirlar. Ayrica ¢oplerin geri doniistiiriilmesinde,
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kompost hazirliginda, ekim ve dikim iglerinde, iiretilen sebze ve meyvelerin satisinda da
aktif rol iistenerek sorumluluk almaktadirlar. Boylece ¢cocuklara erken yaslardan itibaren
cevreye karst duyarlhilik kazandirilmaktadir. Egitim siirecinde gergek arag gereclerin
kullanilmas1 dolayisiyla cocuklar bu araglar1 gercek yasamdaki gibi kullanmay1
ogrenmektedirler (Bkz. Gorsel 4.40). Cevre egitimi kapsaminda yetistirilen tiriinler hem
cocuklar tarafindan tiiketilmekte hem de okulun gergeklestirdigi cesitli etkinliklerde
cocuklar tarafindan satisa sunulmaktadir. Boylece gocuklara hem saglikli beslenme
aligkanliklar1 kazandirilmakta hem de ¢ocuklarin girisimci eylemlerde bulunmalar

tesvik edilerek erken yaslardan itibaren toplumla iletisime gegmeleri saglanmaktadir.

Gorsel 4.40. Imhoff Waldorf Okulu 'nda yapilan ¢evre egitimi etkinlikleri (http- 53 ve http-54 'ten
alinmuistir)

Tasarimda Waldorf pedagojisine uygun olarak zenginlestirilmis fiziksel ortamlar
bulunmaktadir. i¢ mekanlarda dogal ahsap malzeme kullanilarak tasarlanmis donati ve
mobilyalar kullanilmistir. I¢ mekanlarda yapilan farkli diizenlemelerle gocuklarda
merak ve kesif duygusu uyandirilmaktadir. Pencere oOnlerine yerlestirilen farklh
renklerdeki perdeler araciligi ile i¢ mekanda farkli 1sik tonlart elde edilmektedir.
Kullanilan donat1 ve mobilyalar ¢ocuklarin fiziksel 6l¢iilerine uygun boyutlardadir. Bu
durum g¢ocuklara hareket serbestligi tanimaktadir. Dersliklerde televizyon ve bilgisayar
gibi teknolojik cihazlar kullanilmamaktadir. Boylece ¢ocugun cevre ile iletisim kurarak

sosyallesmesi saglanmaktadir (Bkz. Gorsel 4.41).

Gorsel 4.41. Imhoff Waldorf Okulu 'ndaki bir dersligin i¢c mekani (http- 55 'ten alinmigtir)
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Okulun benimsedigi pedagoji dogrultusunda egitim siirecinde ¢ocuklarin 6zgiir
iradelerini kullanarak karar vermelerini, okul sinirlarinda serbest¢e hareket etmelerini,
grup calismalar1 ve bireysel caligmalar yapmalarini, liretilen tirlinlerin tiiketilmesini ve
satisin1 saglayan beseri Ozellikler; ozgiirliik, ireticilik, sosyallesme ve bireysellesme
olarak belirlenmistir. Ayrica tasarimin sahip oldugu imkanlarin ¢evre halki ile
paylasilmasi yoniinden paylagim 6zelligi de bulunmaktadir.

Okuldaki egitim siireci XXI. yetkinlikleri yoniinden incelendiginde; anahtar
konular ve XXI. ylizyill temalari, yasam ve kariyer yetkinlikleri ile 6grenme ve

inovasyon yetkinliklerine yonelik egitim verildigi sdylenebilir.

4.1.1.12. Giiney Afrika’daki Silindokuhle Anaokulu

Fransiz ekip Collectif Saga tarafindan tasarlanan ve yapimmi 2017 yilinda
tamamlanan bina hizli bir sekilde gelisen Port Elizabeth bélgesinde gecekondu
yapilagsmalarin olusturdugu bir konut alaninin yaninda yer almaktadir (Bkz. Gorsel
4.42). Yapinin tasariminda okul Oncesi ¢ocuklarin pedagojik ihtiyaglarinin yaninda
iklim kosullar1, bolgenin sosyo-ekonomik durumu ve yoredeki kirsal mimari 6zellikler

dikkate alinmigtir. Tasarim yerel mimarinin ¢agdas bir yorumudur.

Gorsel 4.42. Silindokuhle Anaokulu’nun genel goriiniigleri (http- 56 'dan alinmistir)

Yerel halkin katilimi ile gergeklesen tasarim siireci li¢ ayda tamamlanmistir.
Projenin inga siireci de bolge halkinin katilimi ile gerceklestirilmistir (Bkz. Gorsel
4.43). Tamami geri doniistiiriilmiis malzemelerle insa edilen bina, siirdiiriilebilir sosyal
program dalinda 2017/18 Yili AfriSam-SAIA Siirdiiriilebilir Mimarlik ve Inovasyon

odiiliinti kazanmastir.

Gorsel 4.43. Silindokuhle Anaokulu’nun insa siirecine bolge halkinin katilimi (Wttp- 56 ’dan alinmugstir)
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Egitimde benimsenen doga ile barigik olma durumu ve g¢evre egitimine verilen
onem kendini okulun yapisal 6zelliklerinde ve isleyisinde de gostermektedir. Tasarimda
dogal malzemeler kullanilmistir Binada giines enerjisinden yararlanilmakta, su
korunumu saglanmakta, dogal aydinlatma ve havalandirma kullanilmaktadir.

Cocuk olgegine uygun sekilde tasarlanan binada yer alan fonksiyonel ¢oziimler
cevrede bulunan arag geregler kullanilarak dzellestirilmistir (Bkz. Gérsel 4.44). Ornegin
ic mekan1 dis alana baglayan kayar kapi sistemi bir bisiklet tekeri iizerine yerlestirilen
ve zemine gomiilii iki ahsap eleman arasinda hareket eden seffaf bir gergeve ile

¢Ozlilmiistiir.

iy o ™ TR B

Gérsel 4.44. Silindokuhle Anaokulu’nun kavar kapu sistemi (Nttp- 56 dan alinmustir)

Okulda lineer bir sirkiilasyon alanina agilan ve c¢ocuklarin yas gruplarina goére
ayrilarak kullandig: ti¢ adet derslik, bir adet egitimci odasi ve kantin bulunmaktadir.
Islak hacimler agik oyun alanindan da kullanilabilecek bir sekilde konumlandirilmistir.
Kullanilan seffaf yiizeyler sayesinde i¢ ve dis mekanlarda gorsel iletisim saglanmuistir.
Bu durum cocuklarda merak ve kesif duygusu uyandirmaktadir. Tasarim ¢ocuk 6lgegine
uygun sekilde yapilmistir. Kullanilan donati ve mobilyalar ¢ocuklarin ulasabilecegi

yiiksekliklerde tasarlanmistir (Bkz. Gorsel 4.45).

Gorsel 4.45. Silindokuhle Anaokulu’nda gorsel iletisimi saglayan seffaf yiizeyler (http- 56 dan alinmistir)

Bir sosyal yardimlagsma merkezi olarak da kullanilan okulun sinirlari igerisinde
bolge halkina hizmet veren asevi, tarim alanlar1 ve bahgeler, tavuk ¢iftligi, organik

atiklar i¢in geri doniisiim merkezi bulunmaktadir (Bkz. Gorsel 4.46). Cevre egitimi
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kapsaminda okulda yapilan uygulamalar bahge sinirlart iginde yer alan tarim
bolgelerinde ve ciftlikte gergeklestirilmektedir. Egitim siirecinde gercek arag gereglerin
kullanilmas1 dolayisiyla cocuklar bu araglar1 ger¢ek yasamdaki gibi kullanmay1
ogrenmektedirler. Cevre egitimi kapsaminda yetistirilen iirlinler hem ¢ocuklar
tarafindan tiikketilmekte hem de okulun gergeklestirdigi gesitli etkinliklerde ¢ocuklar
tarafindan satigsa sunulmaktadir. Boylece ¢cocuklara hem saglikli beslenme aligkanliklari
kazandirilmakta hem de ¢ocuklarin girisimci eylemlerde bulunmalari tesvik edilerek
erken yaslardan itibaren toplumla iletisime gegmeleri saglanmaktadir. Okulda toplumsal
dayanisma ve sosyal sorumluluk projeleri gergeklestirilmektedir. Sahip olunan imkanlar

cevre halki ile paylasilmaktadir.

Gorsel 4.46. Silindokuhle Anaokulu’nun sosyal yardimlagsma etkinlikleri ve tarim alani (http- 56 °dan
alinmustir)

Okulun benimsedigi pedagoji dogrultusunda egitim siirecinde ¢ocuklarin 6zgiir
iradelerini kullanarak karar vermelerini, okul sinirlarinda serbestce hareket etmelerini,
grup caligsmalar1 ve bireysel calismalar yapmalarini, liretilen tirtinlerin tiikketilmesini ve
satisin1 saglayan beseri Ozellikler; 6zgiirliik, iireticilik, sosyallesme ve bireysellesme
olarak belirlenmistir. Ayrica tasarimin sahip oldugu imkanlarin ¢evre halki ile
paylasilmasi yoniinden paylasim 6zelligi de bulunmaktadir.

Okuldaki egitim siirect XXI. yetkinlikleri yoniinden incelendiginde; anahtar
konular ve XXI. yiizy1l temalar1 ile yasam ve kariyer yetkinliklerine yonelik egitim

verildigi sOylenebilir.

4.1.1.13. Hollanda’daki Aarle-Rixtel Okulu

Kigiik bir kent olan Laarbeek’in merkezinde bulunan bina Architecten|enjen
tarafindan tasarlanmistir. Binanin yapimi 2016 yilinda tamamlanmistir. Binanin arsaya

yerlesmesinde mevcut agaglar ve oyun alanlari belirleyici olmustur (Bkz. Gorsel 4.47).
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Gorsel 4.47. Aarle-Rixtel Okulu’na ait uydu fotografi (Google Earth’den alinmistir)

Tasarimin ¢ikis noktasi kii¢iik kentlerde yasayan insanlarin okuduklari okullar
asla unutmuyor oluslaridir. Tasarimciya gore okul binalar1 bu kentleri olusturan sikici
konut dokusu i¢inde géze ¢arpan, farkli binalardir. Bu diislinceden hareketle tasarim,
kullanicilarin yillar sonra bile hatirlayacagi “maceract ve heyecanli” bir sekilde
yapilmustir.

Tasarimda c¢evredeki binalardan esinlenilmistir. Binanin etrafin1 ¢evreleyen
yapilarin dis cephelerindeki tugla malzemeler beyaz bir katmanla renklendirilmis
durumdadir. Tasarlanan okul binasi ise bu nétr renkli dokunun iginde canli ve farkli
renkler kullanilarak ozellestirilmistir. Tasarimin ¢atisin1 olusturan malzemeler ve
renkler ¢evredeki spor salonunun gatisindan esinlenilerek secilmistir. Bu baglamda
tasarim ¢evredeki mimari dokunun g¢agdas bir yorumu olarak nitelendirilmektedir.
Tasarimda dogal aydinlatma yapay 1sikla desteklenerek kullanilmaktadir ve dogal
havalandirmadan yararlanilmaktadir.

Tasarim dinamik bir yapiya sahiptir. Cocuklarda merak ve kesif duygusu
uyandiracak sekilde yapilmustir. I¢ mekanlarin zemininde ve kat yiiksekliklerinde
yapilan farklilagmalarla farkli hacimlere sahip mekanlar olusturulmustur. Boylece
cocuklara ozgiir iradelerini kullanarak se¢cim yapma imkani sunulmustur (Bkz. Gorsel

4.48 ve Gorsel 4.49).

P

Gorsel 4.48. Aarle-Rixtel Okulu’nun dinamik tasarimi (http- 57 'den alinnustir)
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Gorsel 4.49. Aarle-Rixtel Okulu 'nun genel goriiniisii (http- 57 'den alinmistir)

Cat1 egimlerinde, kat ve doseme yliksekliklerinde yapilan farklilasmalar binaya
hareketli bir kiitle kazandirmistir. Tasarimda notr renklerle birlikte kullanilan canli
renkler, malzemelerin cinsinde ve dokusundaki farklilagsmalar, sert ve yumusak
ylizeylerin bir arada kullanilmasi sonucunda zitliklarla bir biitiin olusturulmustur. Cocuk
Olcegine uygun, degisebilir-doniisebilir planlama sayesinde esnek kullanima sahip
binada farkli karakterlerde tasarlanan alanlarin bulunmasi, ¢ocuklardaki merak ve kesif
diirtiisiinii  desteklemektedir. Kullanilan donatilar ve mobilyalar c¢ocuklarin fiziksel
Olciilerine uygun boyutlardadir. Masalar, sandalyeler ve dolaplar c¢ocuklarin
ulasabilecegi yliksekliklerde tasarlanmistir (Bkz. Gorsel 4.50). Bdylece cocuklarin okul

siirlar iginde serbestce hareket etmeleri saglanmigtir.

Gorsel 4.50. Aarle-Rixtel Okulu ’nun i¢ mekanlar: (http- 57 ’den alinmuistir)

Okulun egitim siirecinde c¢ocuklarin ozgiir iradelerini kullanarak karar
vermelerini, serbest¢e hareket etmelerini, ilgi alanlarina ve ihtiyaglarina gore
diizenlemeler yapmalarini, grup ¢alismalar1 ve bireysel ¢alismalar yapmalarini saglayan
beseri 6zellikler; 6zgiirliik, sosyallesme ve bireysellesme olarak belirlenmistir.

Okulda XXI. yetkinlikleri kapsaminda; anahtar konular ve XXI. yiizyil temalari

ile 6grenme ve inovasyon yetkinliklerine yonelik egitim verildigi soylenebilir.

4.1.1.14. Ingiltere’deki Nant-y-Cwm Steiner Okulu

Lisanshi bir Waldorf okulu olan Nant-y-Cwm Steiner Okulu Pembrokeshire’da
yapilagsmanin seyrek oldugu yesil alan igerisinde bulunan bir nehrin kenarina

konumlanmigtir (Bkz. Gorsel 4.51).
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Gorsel 4.51. Nant-y-Cwm Steiner Okulu 'na ait uydu fotografi (Google Earth’den alimmigtir)

1979 yilinda kurulmus olan okulun mevcut binast 1991 yilinda mimar ve
heykeltras Christopher Day tarafindan yeniden projelendirilmistir. Yapilan proje,
okulun sahip oldugu sosyal agdaki insanlar tarafindan kurulan isbirligi igerisinde
gerceklestirilmistir. Okula kayit olan ¢ocuklar ve bu ¢ocuklarin aileleri zengin bir sosyal
agin parcast olmaktadirlar. Egitim siirecine aile katilimi saglanmaktadir. Cevre egitimi
dersleri ile cocuklara dogaya kasi duyarlilik kazandirilmaktadir.

Tas bir yap1 olan binada dogal aydinlatmadan ve dogal havalandirmadan
faydalanilmaktadir. Gergeklestirilen projelendirme ile ist Ortiiniin bir kisminda yesil

cat1 uygulamasi yapilmistir (Bkz. Gorsel 4.52).

= v *
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Gorsel 4.52. Nant-y-Cwm Steiner Okulu 'nun genel goriiniisleri (http- 58 den alinmistir)

Tasarim, Waldorf pedagojisine gore ozellesmistir. Waldorf mimarisinin belirgin
ozelliklerinden olan organik formlar kullanilarak yeniden projelendirilen binada 6zenli
bir renk se¢imi yapilmistir. Boylece ¢ocuklarin 6grenmeleri ve hayal giicleri
desteklenerek yaratici diisiinme yeteneklerini gelistirmeleri saglanmaktadir. Tasarim,
cocukta merak ve kesif duygusu uyandiran 6zelliklere sahiptir. Duvar yiizeylerinde
egrisel formlu nisler olusturulmustur. Kullanilan donati ve mobilyalar g¢ocuklarin
fiziksel oOlgiilerine uygun boyutlardadir. Dogal malzemeler kullanilarak tasarlanan ig

mekan dgeleri ve i¢ yiizeyler notr ve pastel renk tonlarina sahiptir (Bkz. Gorsel 4.53).
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Gorsel 4.53. Nant-y-Cwm Steiner Okulu nun i¢ mekani (http- 59 'dan alinmistir)

Okulun benimsedigi pedagoji dogrultusunda egitim siirecinde ¢ocuklarin 6zgiir
iradelerini kullanarak karar vermelerini, okul sinirlarinda serbest¢e hareket etmelerini,
grup ¢alismalar1 ve bireysel ¢alismalar yapmalarini saglayan beseri ozellikler; 6zgiirliik,
sosyallesme ve bireysellesme olarak belirlenmistir. Ayrica egitim siirecinde profesyonel
yasamla igbirlikleri kurmasi yoniinden okul, isbirligi 6zelligine de sahiptir.

Okuldaki egitim siireci XXI. yetkinlikleri yoniinden incelendiginde; anahtar
konular ve XXI. yiizyil temalari, yasam ve kariyer yetkinlikleri ile 6grenme ve

inovasyon yetkinliklerine yonelik egitim verildigi sdylenebilir.

4.1.1.15. Ingiltere’deki Montpelier Kresi

Mevcut ¢ocuk oyun alaninin yaninda bulunan 1980°li yillardan kalma bir
prefabrik yapi i¢inde faaliyet gosteren kresin yerine yapilan yeni kres AY Architects
tarafindan tasarlanmis ve 2012 yilinda kullanima agilmistir. Yeni kres binasinin tasarim
stireci bolge halkinin ve ¢ocuklarin katilimi ile gergeklestirilmistir (Bkz. Gorsel 4.54 ve
Gorsel 4.55).

Gorsel 4.55. Montpelier Kresi 'nin katilimci tasarim siireci (http-60dan alinmistir)
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Tasarimda yesil catt uygulamasit yapilmistir. Dogal aydinlatma ve dogal
havalandirmadan yararlanilmaktadir. Su korunumu saglanmaktadir.
Egitim siireci aile katilimi ile desteklenmektedir. Tasarlanan binanin girisi mevcut

park alani ile birlestirilmistir. Bu baglamda tasarimin sahip oldugu imkanlar ¢evre halki

ile paylasilmaktadir. Giris lizerine yerlestirilen sagak ile tasarima ait oyun alani taniml

hale getirilmistir (Bkz. Gorsel 4.56).

Gorsel 4.56. Montpelier Kresi 'nin giris cephesi (http-60 'dan alinmustir)

Tasarimin konut yerleskelerine bakan cephesinde yer alan panjur sistemi
sayesinde yapimin gevre ile iliskisi istege bagli olarak kontrol edilebilmektedir. Bu
durum binanin ¢evre ile kurdugu iligkinin kontrol edilebilmesini saglamaktadir. Bu
baglamda tasarimin degisebilir-doniisebilir bir 6zellige sahip oldugu sdylenebilir (Bkz.

Gorsel 4.57).

Gorsel 4.57. Montpelier Kresi 'nin konut yerleskelerine bakan cephesi (http-60 'dan alinnugstir)

Tasarimda i¢ ve dis mekanlar arasinda saglanan gorsel iletisim sayesinde
cocuklarda merak ve kesif duygusu uyandirilmaktadir. Kullanilan donatilar ve
mobilyalar ¢ocuklarin fiziksel 6l¢iilerine uygun boyutlardadir. Masalar, sandalyeler ve
mekan i¢inde boliicii olarak kullanilan kitapliklar ¢ocuklarin  ulasabilecegi
yiiksekliklerde tasarlanmistir. Bu durum cocuklara hareket serbestligi tanimaktadir.
Bireysel ve grup c¢alismalarina imkan taniyan esnek diizenleme ¢ocuklara karar verme
ve secim yapma 6zgiirliigii sunmaktadir. I¢ mekan dgelerinde natiirel renkli dogal ahsap

malzemeler kullanilmistir (Bkz. Gorsel 4.58).
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Gorsel 4.58. Montpelier Kresi’'nin i¢ mekani (http-60 dan alinmigtir)

Okulun egitim siirecinde c¢ocuklarin Ozgiir iradelerini kullanarak karar
vermelerini, serbestge hareket etmelerini, grup calismalari ve bireysel calismalar
yapmalarint saglayan beseri 6zellikler; 6zgiirliikk, sosyallesme ve bireysellesme olarak
belirlenmistir. Ayrica tasarimin sahip oldugu imkanlarin ¢evre halki ile paylasiimasi
yoniinden paylasim 6zelligi de bulunmaktadir.

Okulda XXI. yetkinlikleri kapsaminda; anahtar konular ve XXI. yiizyil temalarina

yonelik egitim verildigi sOylenebilir.

4.1.1.16. Italya’daki Guastalla Okulu

Reggio Emilia kasabasinda bulunan okul 2012 yilinda meydana gelen depremde
hasar goren egitim yapisinin yerine yeniSinin yapilmasi i¢in acilan yarigsma sonucunda
Mario Cucinella Architects tarafindan tasarlanmistir. Insas1 2015 yilinda tamamlanan
bina, seyrek konut dokusunun tarim alanlariyla i¢ ice gectigi bir bolgede

konumlanmistir (Bkz. Gorsel 4.59).

Gorsel 4.59. Guastalla Okulu’na ait uydu fotografi (Google Earth’den alinmigtir)

Tasarim, ¢ocugun cevre ile iletisime girerek 6grenmesini amaglayan bir mimari
kurguya sahiptir. Duvar yiizeylerinin ¢ocuk ve doga arasinda olusturdugu sinirlari
kaldiran gecirgen ylizeyler sayesinde ¢ocuklarin doga ile i¢ ige oldugu bir egitim ortami
tasarlanmistir (Bkz. Gorsel 4.60). Dogal ahsap malzemeler kullanilarak insa edilen
binanin bahgesinde bulunan elemanlar da dogal ahsap malzemeler kullanilarak

tiretilmistir. Tasarimda dogal aydinlatma ve dogal havalandirmadan yararlanilmaktadir.
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Su korunumu saglanmaktadir. Giines enerjisinden faydalanan, enerji etkin bir tasarim
olusturulmustur. i¢ mekanlarda kullanilan ahsap malzemeler sayesinde akustik konfor

saglanmistir.

Gorsel 4.60. Guastalla Okulu’nun genel goriiniigti (http- 61 °den alinmugstir)

Binada kullanilan yansitici yiizeyler mekanin dogal 1sik ile aydinlatilmasina
yardimct olurken ayni zamanda c¢ocuktaki merak duygusunu beslemekte ve kesfetme
diirtiisiinii canli tutmaktadir (Bkz. Gorsel 4.61). I¢ mekan dgelerinde, i¢ yiizeylerde ve

dosemelerde natiirel renkli dogal ahsap malzeme kullanilmigtir.

il

Gorsel 4.61. Guastalla Okulu’nun i¢c mekanlari (http- 62 'den alinmigtir)

I¢ ve dis mekanlarda kullanilan donat1 ve mobilyalar ¢cocuklarin fiziksel dlgiilerine
uygun boyutlardadir. Masalar, tezgah yiizeyleri ve sandalyeler ¢cocuklarin erigebilecegi
yiiksekliklerde tasarlanmistir. Bu durum c¢ocuklara hareket serbestligi tanimaktadir.
Bireysel ve grup ¢alismalarina imkan taniyan esnek diizenleme ¢ocuklara karar verme
ve se¢im yapma Ozgirliigii sunmaktadir. Derslikler arasindaki sirkiilasyon mekanlari
cocuklarin ilgisini ¢ekecek egitim materyalleri ile zenginlestirilmistir. Bu alanlarda tim
cocuklarin ve egitimcilerin kullanimina agik, bireysel veya topluca c¢aligmaya imkan
sunan ortamlar olusturulmustur (Bkz. Gorsel 4.62). Boylece cocuklar birbirini rahatsiz

etmeden, cevreye saygili bir sekilde hareket etmeyi 6grenmektedir.
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Gorsel 4.62. Guastalla Okulu’'nun sirkiilasyon alam (http- 61 'den alinmistir)

Sahip oldugu bu 6zelliklerden yola ¢ikarak okulun Reggio Emilia Yaklagimi’ni
benimsedigi sdylenebilir. Okulun benimsedigi diisiiniilen pedagoji dogrultusunda egitim
siirecinde ¢ocuklarin 6zgiir iradelerini kullanarak karar vermelerini, okul sinirlarinda
serbestce hareket etmelerini, ilgi alanlarina ve ihtiyaglarina gore diizenlemeler
yapmalarini, grup calismalari ve bireysel c¢alismalar yapmalarin1 saglayan beseri
ozellikler; 6zgiirliik, sosyallesme ve bireysellesme olarak belirlenmistir.

Okulda XXI. yetkinlikleri kapsaminda; anahtar konular ve XXI. yiizy1l temalar

ile 6grenme ve inovasyon yetkinliklerine yonelik egitim verildigi soylenebilir.

4.1.1.17. Italya’daki Diana Okulu

Lisansl bir Reggio Emilia okulu olan Diana Okulu 1970 yilinda kurulmustur.
Okul, Reggio Emilia kasabasinda bulunan yesil bir park alani igerisinde yer almaktadir

(Bkz. Gorsel 4.63). Okulda verilen egitim siirecine aile katilim1 saglanmaktadir.

i

Gorsel 4.63. Diana Okulu’na ait uydu fotografi (Google Earth’den alinmistir)

Tasarim, Reggio Emilia pedagojisine gore Ozellesmistir. Derslikler arasindaki
sirkiilasyon mekanlar1  cocuklarin ilgisini ¢ekecek egitim materyalleri ile
zenginlestirilmistir. Bu alanlarda tiim cocuklarin ve egitimcilerin kullanimina agik,
bireysel veya topluca ¢alismaya imkan sunan ortamlar olusturulmustur (Bkz. Gorsel
4.64). Boylece ¢ocuklar birbirini rahatsiz etmeden, ¢evreye saygili bir sekilde hareket

etmeyi Ogrenmektedirler.
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Gorsel 4.64. Diana Okulu 'nun sirkiilasyon alan (http- 63 'ten alinmistir)

Tasarimda kullanilan donatilar ve mobilyalar ¢ocuklarin fiziksel dl¢iilerine uygun
boyutlardadir. Masalar, sandalyeler ve raflar ¢cocuklarin ulasabilecegi yliksekliklerde
tasarlanmigtir. Bu durum cocuklara hareket serbestligi tanimaktadir. Bireysel ve grup
calismalarina imkan taniyan esnek diizenleme ¢ocuklara karar verme ve se¢im yapma
ozgiirliigii sunmaktadir (Bkz. Gérsel 4.65). i¢ mekan dgelerinde natiirel ve pastel renkli

dogal ahsap malzemeler kullanilmistir.

Gorsel 4.65. Diana Okulu’nda ¢ocuk 6l¢egine uygunluk (http- 63 ‘ten alinmistir)

Tasarimda i¢ ve dis mekanlar arasinda saglanan gorsel iletisim sayesinde
cocuklarda merak ve kesif duygusu uyandirilmaktadir. I¢ bahgelere bakan genis seffaf
yiizeyler sayesinde kapali mekanlarin tamami dogal aydinlatma ve dogal
havalandirmadan yararlanmaktadir (Bkz. Gorsel 4.66). Kapali mekanlara yerlestirilen
canli bitkilerin yanisira i¢ mekanlarin dogrudan bahgelere agilmasi sonucunda doga ile

i¢ i¢e bir egitim ortami olusturulmustur.

52 R

Gorsel 4.66. Diana Okulu’naki atolyeler (http- 63 'ten alinmistir)

Okulun benimsedigi disiiniilen pedagoji dogrultusunda egitim silirecinde
cocuklarin 6zgiir iradelerini kullanarak karar vermelerini, okul sinirlarinda serbestce

hareket etmelerini, ilgi alanlarina ve ihtiyaglarina gore diizenlemeler yapmalarini, grup
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caligmalar1 ve bireysel c¢alismalar yapmalarini saglayan beseri ozellikler; 6zgiirliik,
sosyallesme ve bireysellesme olarak belirlenmistir.
Okulda XXI. yetkinlikleri kapsaminda; anahtar konular ve XXI. yilizy1l temalar1

ile 6grenme ve inovasyon yetkinliklerine yonelik egitim verildigi sdylenebilir.

4.1.1.18. Italya’daki Niederolang Anaokulu

Feld72 tarafindan tasarlanan ve 2016 yilinda yapimi tamamlanan yap1
Valdaora’da konut dokusu iginde bulunan egimli bir arazide konumlanmakta ve tarihi
bir kilisenin karsisinda yer almaktadir (Bkz. Gorsel 4.67).

: ; S \
Gérsel 4.67. Niederolang Anaokulu’na ait uydu fotografi (Google Earth’den alinmistir)
Konumlandig1 arsanin topografik o6zelliklerine gore sekillenen ahsap panellerle
kendi sinirlarini ¢izeren tasarimda doga, geleneksel kent dokusu ve ¢agdas mimarlik bir
araya gelerek i¢ bahgesini ve agik oyun alanini olusturulmustur (Bkz. Gorsel 4.68).
Lineer ahsap panellerin hem duvar hem ¢it hem de oyun alani olarak kullanilmasiyla dis
mekanda giivenlikli ve konforlu bir agik alan olusturulmustur. Béylece ¢ocuklarin okul

sinirlar1 iginde serbestce hareket etmeleri saglanmistir.

Gorsel 4.68. Niederolang Anaokulu’nun genel goriiniisii ve tist kotta kalan otoyol ile iligkisi (http- 64 'ten
almmugtir)

Tasarimda dogal malzeme kullanimi esastir. Dis cephelerde lineer dogal ahsap
malzeme kullanilmistir. Derslikler a¢ik oyun alanina bakan genis seffaf yilizeylere
sahiptir. Bu ylizeyler sayesinde i¢ mekanlar dogal aydinlatma ile aydinlatilmaktadir.
Kullanilan dogal havalandirma sistemi ile kapali mekanlarda optimum hava kalitesi
saglanmaktadir. Tavanda, dosemelerde ve duvar yiizeylerinde kullanilan ahsap malzeme

sayesinde i¢ mekanda akustik konfor saglanmaktadir.
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Tasarimda olusturulan gizli alanlar ile i¢ ve dis mekanlar arasinda kullanilan
seffaf yiizeyler sayesinde c¢ocuklarda merak ve kesif duygulari uyandirilmaktadir.
Kullanilan donati ve mobilyalar ¢ocuklarin fiziksel Olgiilerine uygun boyutlardadir.
Dersliklerde yer alan mutfaklarda gercek mutfak ara¢ gereclerinin kullanilmasi
dolayistyla ¢ocuklar bu araglar1 gercek yasamdaki gibi kullanmayi 6grenmektedirler.
Bireysel ve grup ¢aligsmalarina imkan taniyan esnek diizenleme ¢ocuklara karar verme
ve secim yapma 6zgiirliigii sunmaktadir. I¢ mekan donatilarinda ve mobilyalarda natiirel
renkli dogal ahsap malzemeler kullanilmigtir. Grup ¢alismalarinin yapildigi alanlarda
farkli zemin kotlarinda yapilan farklilasmalarla ve duvar yiizeylerinde yapilan
uzantilarla g¢esitli oturma birimleri tasarlanmistir. Bu alanlarda kullanilan canli renkler
sayesinde ¢ocuklarin hayal giigleri ve yaratici diisiinme yetkinlikleri desteklenmektedir
(Bkz. Gorsel 4.69 ve Gorsel 4.70).

Okulun egitim siirecinde c¢ocuklarin Ozgiir iradelerini kullanarak karar
vermelerini, serbestce hareket etmelerini, ilgi alanlarina ve ihtiyaglarima gore
diizenlemeler yapmalarini, grup ¢alismalar1 ve bireysel ¢alismalar yapmalarini saglayan
beseri 6zellikler; 6zgiirliik, sosyallesme ve bireysellesme olarak belirlenmistir.

Okulda XXI. yetkinlikleri kapsaminda; anahtar konular ve XXI. yiizyil temalara

yonelik egitim verildigi sOylenebilir.
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4.1.1.19. Yeni Zelanda’daki Reggio Bambini Anaokulu

Lisansh bir Reggio Emilia okulu olan Reggio Bambini Anaokulu demiryolu ve
otoyol ile siirlanmis bir ticari alanda bulunmaktadir (Bkz. Gorsel 4.71). Biiyiik¢e bir
aligveris merkezinin otoparki i¢inde yer alan okul binasi mevcut kereste satis diikkani

ve kapali bir ¢ocuk oyun parki ile ¢evrelenmistir.

AN

Gorsel 4.71. Reggio Bambini Anaokulu 'na ait uydu fotografi (Google Earth’den alinmuistir)

Bina zaman igerisinde farkli renk kombinasyonlart kullanilarak degistirilmistir.
Binanin komsu yapilarin duvarlariyla sinirlandirilmis i¢ bahgesi agik oyun alani olarak

kullanilmaktadir (Bkz. Gorsel 4.72).

Gorsel 4.72. Reggio Bambini Anaokulu 'nin i¢ ve dis mekanlar (http- 65 ten alimmistir)

Binadaki i¢ mekan kullanimi her ne kadar yetersiz olsa da Reggio Emilia
pedagojisine gore 6zellesmistir. Dersliklerde farkli alanlara ait 6zellismis ilgi koseleri
bulunmaktadir. Bireysel veya grup calismasina imkan sunan egitim ortami sayesinde
cocuklar birbirini rahatsiz etmeden, cevreye saygili bir sekilde hareket etmeyi
ogrenmektedirler. Kullanilan donatilar ve mobilyalar ¢ocuk 6l¢egine uygun bir sekilde
tasarlanmustir.

Lisansli bir okul olmasina ragmen gerek fiziksel imkanlarinin yetersizligi
acisindan gerekse kent i¢indeki konumu agisindan okulun genel durumunun olumsuz
oldugu soylenebilir. Ancak okulun benimsedigi pedagoji dogrultusunda egitim
stirecinde ¢ocuklarin 6zgiir iradelerini kullanarak karar vermelerini, okul sinirlarinda

serbestce hareket etmelerini, ilgi alanlarina ve ihtiyaclarina gore diizenlemeler
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yapmalarini, grup calismalari ve bireysel c¢alismalar yapmalarin1 saglayan beseri
ozellikler; 6zgiirliik, sosyallesme ve bireysellesme olarak belirlenmistir.
Okulda XXI. yetkinlikleri kapsaminda; anahtar konular ve XXI. ylizyil temalarina

yonelik egitim verildigi sdylenebilir.

4.1.1.20. Yeni Zelanda’daki Awatere Cocuk Oyun Merkezleri

Awatere Cocuk Oyun Merkezleri c¢ocuklarin anne babalari ile birlikte veya
bakicilariyla birlikte vakit gecirebilecekleri merkezlerdir. “Birlikte biiyliyen aileler”
slogam ile hizmet vermektedir. Egitim siirecine aile katilimi saglanmaktadir. Ulke
geneline dagilmis pek ¢ok kurum Awatere Cocuk Oyun Merkezi liyesidir.

Kullanilan binalarda donatilar ve mobilyalar ¢ocuk 6lgegine uygun bir sekilde
tasarlanmaktadir. Karma yag gruplarindan olusan oyun gruplari araciligiyla ¢cocuklarin
kendilerinden daha yetkin olan arkadaslarindan Ogrenmeleri saglanmaktadir. Oyun
merkezlerinin temel hedefi cocuklarin sosyal beceriler gelistirmelerine yardimer
olmaktir. Bu baglamda binalarin sahip oldugu imkanlar ¢evre halki ile paylagiimaktadir.
Kurumlarin c¢aligma saatleri ebeveynlerin ihtiyacina gore esnek bir planlama ile

ayarlanmaktadir. (Bkz. Gorsel 4.73).

Gorsel 4.73. Awatere Cocuk Oyun Merkezlerine ait gorseller (Google Street View dan alinmistir)

Egitim siirecinde ¢ocuklarin ozgiir iradelerini kullanarak karar vermelerini,
serbestce hareket etmelerini ve grup caligmalar1 yapmalarini saglayan beseri 6zellikler;
ozgirliik ve sosyallesme olarak belirlenmistir. Ayrica kullanilan binalarin sahip oldugu
imkanlarin gevre halki ile paylasilmasi yoniinden paylasim 6zelligi de bulunmaktadir.

Awatere Cocuk Oyun Merkezleri’nde gerceklestirilen grup oyunlarn ile XXI.
yetkinlikleri kapsaminda; yasam ve kariyer yetkinliklerine yonelik egitim verildigi

sOylenebilir.
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4.1.1.21. Yeni Zelanda’daki Deep Green Orman Okulu

Smif, ders, 6dev ve smavin bulunmadigi Deep Green Orman Okulu
“stirdiiriilebilirlik kiiltiirini” yaymay1 amacglayan bir egitim vermektedir. Tiim yas
gruplarindan ¢ocuklarin kabul edildigi okulda g¢evre egitimi verilmektedir. Cocuklar
gercek ara¢ geregleri kullanarak kamp alanlarinin olusturulmasinda, yemeklerin
hazirlanmasinda vb. egitimcilere yardimcit olmaktadirlar. Boylece ¢ocuklar
deneyimleyerek o6grenmektedirler. Dogal alanlarda olusturulan egitim ortamlarinda
cocuklarda merak ve kesif duygusu uyandirilmaktadir. Bitki ve hayvanlarin
gozlemlenmesi sonucunda ¢ocuklar doga hakkinda bilgi edinmektedirler. Teknolojik
cihazlarin kullanilmadigi okulda ¢ocuklara doga sevgisi ve g¢evreye karsi duyarlilik

kazandirmaktadir (Bkz. Gorsel 4.74).

Gorsel 4.74. Deep Green Orman Okulu 'na ait gorseller (http- 66 'dan alinmustir)

Egitim siirecinde cocuklarin 6zgiir iradelerini kullanarak karar vermelerini,
serbestce hareket etmelerini, grup caligmalari ve bireysel caligmalar yapmalarini
saglayan ozellikler; 6zgiirliik, sosyallesme ve bireysellesme olarak belirlenmistir.

Gergeklestirilen egitim siireci XXI. yetkinlikleri yoniinden incelendiginde; anahtar
konular ve XXI. yiizy1l temalari ile yasam ve kariyer yetkinliklerine yonelik egitim

verildigi sOylenebilir.

4.1.2. Tiirkiye’den 6rneklerin incelenmesi

Bu alt baslikta Alanya, Eskisehir, Istanbul, Izmir ve Kocaeli’'nde bulunan ve iilke
geneline gore degerlendirildiginde ortalamanin {izerinde imkanlara sahip okul oncesi

egitim ortamlaria ait 6rnekler incelenmistir.

4.1.2.1. Alanya’daki Ozel Yagam Okullart

2016 yilinda faaliyete gecen okul Tirkiye’deki ilk lisansli Waldorf okuludur.
Okul Alanya’nin batisinda, seyrek konut yerleskelerinin, seralarin ve portakal

bahgelerinin iginde kalan yesil bir alana konumlanmistir (Bkz. Gorsel 4.75). “Hayata
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yetistirir” sloganina sahip olan okulda anaokulu, ilk ve ortaokul egitimleri

verilmektedir.

Gorsel 4.75. Ozel Yasam Okullari 'na ait uydu fotografi (Google Earth’den alinmistir)

Tasarim, Waldorf pedagojisine gore 6zellesmistir. Waldorf mimarisinin belirgin
ozelliklerinden olan organik tislup kullanilarak tasarlanan binada 6zenli bir renk se¢imi
yapilmustir. Di1s cephede kullanilan organik form ve 6zenli renk se¢imi bina i¢inde de
devam etmektedir (Bkz. Gorsel 4.76 ve Gorsel 4.77). Tasarim, ¢ocukta merak ve kesif
duygusu uyandiran O6zelliklere sahiptir. Farkli renkler ve formlar kullanilarak farkli
karakterlere sahip mekanlar olusturulmustur. Gosteri salonunda bulunan sahne, kirikl
organik forma sahip bir ylizeyle gergevelenmis ve renklendirilmistir. Boylece ¢ocuklarin
ogrenmeleri ve hayal giicleri desteklenerek yaratici diisiinme yeteneklerini gelistirmeleri

saglanmaktadir.

Gorsel 4.77. Ozel Yasam Okullari 'nin gésteri salonu (http- 68 'den alinmistir)

Okulun anasiifi boliimiinde kullanilan donatilar ve mobilyalar ¢ocuklarin fiziksel
Olciilerine uygun boyutlardadir. Tezgah yiizeyleri, masalar, sandalyeler ve raflar
cocuklarin ulasabilecekleri yiiksekliklerde tasarlanmistir. Dersliklerde bulunan mutfak

boliimiinde gercek arag gereglerin kullanilmasi dolayisiyla ¢ocuklar bu araglar gercek
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yasamdaki gibi kullanmay1 6grenmektedirler. Bireysel ve grup calismalarina imkan
tantyan esnek diizenleme c¢ocuklara karar verme ve secim yapma Ozgirligi
sunmaktadir. Dogal malzemeler kullanilarak tasarlanan i¢ mekan dgeleri ve i¢ yiizeyler
natiirel ve pastel renk tonlarina sahiptir. Dersliklerde dogal havalandirma ve dogal

aydinlatmadan yararlanilmaktadir (Bkz. Gorsel 4.78).

Gorsel 4.78. Ozel Yagsam Okullar: nun anaokulu derslikleri (http- 68 den alinmistir)

Cevre egitimi kapsaminda yapilan uygulamalarla ¢ocuklarin dogaya ve kente
kars1 duyarhiliklar1 artirilmaktadir. Bahgede bulunan agaglardan toplanan meyveler
ogrenciler tarafindan tliketilmektedir. Boylece c¢ocuklara erken yaslardan itibaren

saglikli beslenme aligkanliklar1 kazandirilmaktadir (Bkz. Gorsel 4.79 ve Gorsel 4.80).

Gorsel 4.79. Ozel Yasam Okullari'nda ¢evre egitimi kapsaminda yapilan cevre temizligi (http- 67 den
alinmuistir)

Gorsel 4.80. Ozel Yasam Okullari’nun anaokulu égrencilerinin agik alan etkinlikleri (http- 67 'den
alinmustir)

Okulun benimsedigi pedagoji dogrultusunda egitim siirecinde ¢ocuklarin 6zgiir
iradelerini kullanarak karar vermelerini, okul sinirlarinda serbest¢e hareket etmelerini,

ilgi alanlarina ve ihtiyaclarina gore diizenlemeler yapmalarini, iiretilen iiriinlerin
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tiketilmesini, grup calismalar1 ve bireysel ¢aligmalar yapmalarini saglayan beseri

ozellikler; ozgiirliik, tireticilik, sosyallesme ve bireysellesme olarak belirlenmistir.
Okuldaki egitim siireci XXI. yetkinlikleri yoniinden incelendiginde; anahtar

konular ve XXI. ylizyill temalari, yasam ve kariyer yetkinlikleri ile 6grenme ve

inovasyon yetkinliklerine yonelik egitim verildigi sdylenebilir.

4.1.2.2. Eskisehir’deki Nese Erberk Anaokulu

Egitimde Reggio Emilia Yaklasimi’n1 benimseyen Nese Erberk Okullari’nin
Eskisehir’deki anaokulu binasi kentin batisinda yer alan konut yerleskelerinin ticaret
merkezi i¢inde bulunmaktadir (Bkz. Gorsel 4.81 ve Gorsel 4.82). Okulda diizenlenen
haftasonu etkinlikleri, dogum giinii organizasyonlar1 ve eglencelerle ¢ocuklar,
egitimciler, okul personelleri ve veliler arasinda sosyal baglar kurulmaktadir. Bu

baglamda egitim siirecine aile katiliminin saglandigi sdylenebilir.

Gorsel 4.82. Eskisehir Nese Erberk Anaokulu’nun genel goriiniisti (http- 69 'dan alinmuistir)

Binada dogal aydinlatma yapay i1sikla desteklenmistir. Dersliklerde dogal
havalandirma kullanilmaktadir. Kullanilan donati ve mobilyalar ¢cocuk 6l¢egine uygun
bir sekilde tasarlanmigtir. Benimsenen pedagojiye gore 6zellesmis bir i¢ mekan kurgusu
olusturulmustur. Sirkiilasyon alaninda ve dersliklerde g¢ocuklarin merak ve ilgisini
¢ekecek ortamlar olusturulmustur. Dosemelerde, duvar yiizeylerinde ve mobilyalarda
farkli renkler kullanilmistir. Mekanlarda illiistrasyonlar, figiirler, yazilar, sekiller ve

cesitli etkinlikler sirasinda kullanilan bayraklar, balonlar gibi siisleme araglar
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bulunmaktadir (Bkz. Gorsel 4.83). Okuldaki uyaran fazlaligi, kullanilan malzemelerin
cinsi, yetersiz giin 15181 kullanimi ve segilen renklerin olusturdugu karmasik durum

tartismaya acik bir egitim ortami yaratmastir.

Gorsel 4.83. Eskisehir Nese Erberk Anaokulu’nun i¢ mekanlar: (http- 69 'dan alinmistir)

Okulun benimsedigi pedagoji dogrultusunda egitim siirecinde ¢ocuklarin 6zgiir
iradelerini kullanarak karar vermelerini, okul sinirlarinda serbest¢e hareket etmelerini,
grup ¢alismalar1 ve bireysel ¢calismalar yapmalarini saglayan beseri 6zellikler; 6zgiirliik,
sosyallesme ve bireysellesme olarak belirlenmistir.

Okuldaki egitim siireci XXI. yetkinlikleri yoniinden incelendiginde; anahtar

konular ve XXI. ylizyil temalarina yonelik egitim verildigi s6ylenebilir.

4.1.2.3. Istanbul’daki Bahariye Ucok Ekolojik Cocuk Yuvasi

DDA tarafindan tasarlanan ve insas1 2016 yilinda tamamlanan yap1 Bahariye’de

¢ok katli konut birimlerinin i¢inde yer almaktadir (Bkz. Gorsel 4.84).

Gorsel 4.84. Bahariye Ucok Ekolojik Cocuk Yuvasi'na ait uydu fotografi (Google Earth’den alinmistir)

Tasarimin ¢ikis noktasit “oyun” ve “imge” konularinin birlestirildigi “origami
oyunu ile elde edilmis bir ev” diisiincesidir. Binanin tasarim siirecinde “aidiyet,
ozgirliikk ve 6lgek” kavramlar {izerinde durularak cevredeki baskin mimari duruma

karst samimi ve giiven duygusu uyandiran bir durum olusturulmustur (Bkz. Gorsel

4.85).
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Gorsel 4.85. Bahariye Ucok Ekolojik Cocuk Yuvasi'nin genel gériiniisii (http- 70 'den alinmistir)

Dersliklerin bahceye bakan yiizeylerine yerlestirilen hareketli glines kiricilarla i¢
mekanda dogal 151k kontrolii saglanmaktadir (Bkz. Gorsel 4.86). Catinin sahip oldugu

acil1 form i¢ mekanlarda akustik konfor saglamaktadir.

Gorsel 4.86. Bahariye Ucok Ekolojik Cocuk Yuvasi 'ndaki dersliklerde kullanilan hareketli giines kiricilar
(http- 70 den alinmustir)

Cevre duyarli tasarimda Yyesil cat1 uygulamasi yapilmistir. Binada su korunumu
saglanmaktadir. Dogal havalandirmadan ve giines enerjisinden faydalaniimaktadir.
Binanin ¢atisindaki 1sikliklar sayesinde i¢ mekanlarda dogal aydinlatmadan

yararlanilmaktadir (Bkz. Gorsel 4.87).

Pl

Gorsel 4.87. Bahariye Ugok Ekolojik Cocuk Yuvast'nin ¢catisindaki sistemler (http- 71 'den alinmustir)

Egitim siireci c¢evreci ve ¢ocuk odakli bir sekilde yiiriitiilmektedir. Kullanilan
donatt ve mobilyalar g¢ocuk Olcegine tasarlanmistir. Biitiin egitim malzemeleri,
oyuncaklar ve mobilyalar siirdiiriilebilirlik esasina gore g¢evre duyarli malzemeler
kullanilarak iiretilmistir. Tasarim, cocuklarda merak ve kesif duygusu uyandiracak
Ozelliklere sahiptir. Malzemelerdeki renk ve doku farkliliklar: ile farkli karakterlerde

alanlar olusturulmustur. Bu alanlar sayesinde ¢ocuklarin farkli ihtiyaglar
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karsilanmaktadir. Ayrica tasarimdaki fiziksel zenginlik ¢ocuklarin hayal giiglerini ve

yaratici diisiinme yetkinliklerini desteklemektedir (Bkz. Gorsel 4.88).

Gorsel 4.88. Bahariye Ucok Ekolojik Cocuk Yuvasi'nin agik ve kapali mekanlar: (http- 71 °den alinmistir)

Okul bahgesinde cevre egitimi kapsaminda permakiiltiir faaliyetlerinin yapildigi
bir tarim alani bulunmaktadir (Bkz. Gorsel 4.89). Bu bahgede iiretilen sebze ve
meyvelerin tiikketilmesiyle ¢ocuklara erken yaslarda saglikli beslenme aligkanliklar

kazandirilmaktadir.

Gorsel 4.89. Bahariye Ucok Ekolojik Cocuk Yuvast'min tarim alani (htp- 71 'den alinmistir)

Okulun egitim siirecinde c¢ocuklarin Ozgiir iradelerini kullanarak karar
vermelerini, okul simirlarinda serbest¢ce hareket etmelerini, ilgi alanlarma ve
ithtiyaglarina gore diizenlemeler yapmalarini, iiretilen Uriinlerin tiiketilmesini, grup
caligmalar1 ve bireysel c¢aligsmalar yapmalarini saglayan beseri oOzellikler; 6zgiirliik,
tireticilik, sosyallesme ve bireysellesme olarak belirlenmistir.

Okuldaki egitim siireci XXI. yetkinlikleri yoniinden incelendiginde; anahtar
konular ve XXI. yiizy1l temalar1 ile yasam ve kariyer yetkinliklerine yonelik egitim

verildigi sOylenebilir.

4.1.2.4. CEKUL Vakfi’nin Istanbul merkezli Dogadan Ogreniyorum Projesi

CEKUL Vakfi'min okul dncesi ve ilkdgretim seviyesindeki ¢ocuklara ydnelik
cevre egitimi kapsaminda diizenledigi etkinlikler Dogadan Ogreniyorum Projesi ile
tanitilmaktadir (Bkz. Gorsel 4.90). Yas kisitlamasinin  yapilmadigi etkinliklerde

cocuklara yonelik ¢evre egitimi verilmektedir.
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Gorsel 4.90. Dogadan Ogreniyorum Projesi nin afisleri (htp- 72 den alinmistir)

Egitim siirecinde g¢ocuklar bes duyu organlarint kullanarak dogay1 ve farkli canli
tiirlerini tanimaktadirlar. Boylece ¢ocuklar ve doga arasinda kalici baglar kurulmakta ve
cocuklara erken yaslardan itibaren c¢evre duyarliligi kazandirilmaktadir (Bkz. Gorsel
4.91). Bu baglamda Dogadan Ogreniyorum Projesi’nin ozellikleri 6zgiirliik ve

sosyallesme olarak belirlenmistir.

Gorsel 4.91. Dogadan Ogreniyorum Projesi 'nde yapilan etkinlikler (http- 72 °den alinmistir)

Gergeklestirilen egitim siireci XXI. yetkinlikleri yoniinden incelendiginde; anahtar
konular ve XXI. yiizy1l temalar1 ile yasam ve kariyer yetkinliklerine yonelik egitim

verildigi soylenebilir.

4.1.2.5. Baska Bir Okul Miimkiin (BBOM) Okullart

2010 yilinda faaliyete gegen BBOM Dernegi alternatif bir okul modeli gelistirmek
amaciyla kurulmustur. BBOM Dernegi “her ¢ocuk tektir” diisiincesinden hareketle
cocuk odakl1 “katilimc1 ve baris¢il 6grenme topluluklarr” olusturmayi hedeflemektedir.

Calisma kapsaminda okul oOncesi egitim hizmeti veren BBOM Dernegi iiyesi
anaokullar1 olan Istanbul’daki Kosan Kaplumbaga Anaokulu ve Izmir’deki Renkli

Orman Okullar1 incelenmistir.

4.1.2.5.1. Istanbul’daki Kosan Kaplumbaga Anaokulu

2016 yilinda kurulan okul Kadikoy Moda’da Emin Onat’in kendisi i¢in tasarladigi
konut binasinda egitim vermektedir (Bkz. Gorsel 4.92 ve Gorsel 4.93).
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Gorsel 4.93. Kosan Kaplumbaga Anaokulu 'nun genel goriiniisii (http- 74 ve http-75 ten alimmistir)
Okuldaki karar alma ve uygulama siiregleri ¢ocuklarin, ailelerin ve egitimcilerin
aktif katilimi ile gerceklesmektedir Ogrencilerin, egitimcilerin, aile iiyelerinin ve tiim
okul personelinin  “eslik¢i” olarak tanimlandigi okulda verilen egitimin amaci

cocuklarin kendilerini tanimalarini saglamaktir (Bkz. Gorsel 4.94).

Gorsel 4.94. Kosan Kaplumbaga Anaokulu nun 6grenci meclisinde ¢ocuklarin karar alma siirecine
kattlimi (http- 75 'ten alinmuigstir)

Okulda c¢ocuklarin toplumsal ve g¢evresel sorumluluk alabilmeleri i¢in gevre
egitimi verilmektedir. Kent i¢inde ve dogada olusturulan farkli egitim ortamlarinda
cocuklarin ¢evrelerine karsi duyarlilik kazanmasi saglanmaktadir (Bkz. Gorsel 4.95).

Huzur evlerine yapilan ziyaretlerle nesiller arasi baglar kurulmaktadir.

Gorsel 4.95. Kogan Kaplumbaga Anaokulu’nda yapilan sosyal sorumluluk dersleri (http- 75 ten
alimmistir)
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Binada kullanilan donati ve mobilyalar c¢ocuk Olgegine uygun sekilde
tasarlanmustir. I¢ ve dis mekanlarda kullanilan mobilyalar ve egitim araglar1 dogal ahsap
malzemelerden {iretilmistir. Dersliklerde dogal aydinlatma yapay 1sikla desteklenmistir

ve dogal havalandirmadan yararlanilmaktadir (Bkz. Gorsel 4.96).

Gorsel 4.96. Kosan Kaplumbaga Anaokulu’'nda yapilan egitsel aktiviteler ve agik oyun alam (http- 75 ten
alinmuistir)

<

Okulun egitim siirecinde c¢ocuklarin Ozgiir iradelerini kullanarak karar
vermelerini, okul sinirlarinda serbestge hareket etmelerini, grup ¢alismalari ve bireysel
caligmalar yapmalarmi saglayan beseri Ozellikler; 0zgiirlik, sosyallesme ve
bireysellesme olarak belirlenmistir.

Okuldaki egitim siireci XXI. yetkinlikleri yoniinden incelendiginde; anahtar
konular ve XXI. ylizy1l temalar1 ile yasam ve kariyer yetkinliklerine yonelik egitim

verildigi sOylenebilir.

4.1.2.5.2. Izmir’deki Renkli Orman Okullar

2015 yilinda faaliyete gecen okul Yakakoy’de seyrek bir yerlesim alaninda
yesillik icinde konumlanmistir (Bkz. Gorsel 4.97).

Gorsel 4.97. Renkli Orman Okullari ’'na ait uydu fotografi (Google Earth 'den alinmistir)

Reggio Emilia Yaklasimi’ni benimseyen okulda anasmifi ve ilkokul egitimi
verilmektedir. Okul ¢ocuklarin, egitimcilerin ve ebeveynlerin isbirligi ile “katilimci,
dayanismaci, gelisen bir 6grenme toplulugu” olusturmayr amaglamaktadir. Egitim

siirecine aile katilimi saglanmaktadir.
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Cevre egitimi kapsaminda orman gezileri diizenlenmekte, c¢ocuklarin suya,
topraga, tasa, agaca ve dogada yasayan canlilara dokunarak 6grenmesi saglanmaktadir
(Bkz. Gorsel 4.99). Okul bahgesinde yer alan tarim alaninda tiretilen besinler okulda

tiikketilerek ¢ocuklara erken yaslarda saglikli beslenme aligkanliklar1 kazandirilmaktadir.

Gorsel 4.98. Renkli Orman Okullari’nda ¢evre egitimi kapsaminda yapilan etkinlikler (http- 76 dan
alimmugtir)

Dersliklerde dogal aydinlatma ve dogal havalandirmadan yararlanilmaktadir.
Kullanilan donat1 ve mobilyalar ¢ocuk 6lgegine uygun bir sekilde tasarlanmustir. I¢
mekanlarda kullanilan mobilyalar dogal ahsap malzemeden {retilmistir. Okulda
benimsenen pedagojiye uygun Ozellesmis mekanlar olarak kullanilan atdlyelerde
sanatsal etkinlikler yapilmaktadir. Bu mekanlar ¢ocuklarin hayal giiciinii gelistirecek
zengin egitim ortamlar1 olarak tasarlanmistir. Bireysel ve grup caligmalarina imkan
tantyan esnek diizenleme c¢ocuklara karar verme ve se¢im yapma Ozgiirligi

sunmaktadir. Egitim siirecinde teknolojiden yararlanilmaktadir (Bkz. Gorsel 4.99).

Gorsel 4.99. Renkli Orman Okullari’nda atolye ¢alismalarina ait gorseller (http- 76 'dan alinmistir)

Okulun benimsedigi pedagoji dogrultusunda egitim siirecinde cocuklarin 6zgir
iradelerini kullanarak karar vermelerini, okul sinirlarinda serbestce hareket etmelerini,
ilgi alanlarina ve ihtiyaglarina gore diizenlemeler yapmalarini, grup ¢aligmalar1 ve
bireysel calismalar yapmalarini saglayan beseri 6zellikler; ozgiirliik, sosyallesme ve
bireysellesme olarak belirlenmistir.

Okuldaki egitim siireci XXI. yetkinlikleri yoniinden incelendiginde; anahtar
konular ve XXI. ylizyill temalari, yasam ve kariyer yetkinlikleri ile &grenme ve

inovasyon yetkinliklerine yonelik egitim verildigi sOylenebilir.
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4.1.2.6. Istanbul’daki Ozel Sezin Okulu

Biinyesinde anaokulu, ilkokul, ortaokul ve lise egitimleri verilen okulun kampiisii

Cekmekdy’de konut dokusunun i¢inde kalan ticari ve sosyal merkezde yer almaktadir

(Bkz. Gorsel 4.100).

Gorsel 4.100. Ozel Sezin Okulu 'na ait uydu fotografi (Google Earth’den alinmistir)

Egitim siireci ailelerin aktif katilimi ile yiritilmektedir. Okulda ebeveynlere
yonelik aile egitimi de verilmektedir. Boylece aileler ¢ocuk egitimi ve gelisimi
konularinda desteklenmektedir.

Cevre egitimi kapsaminda okulun benimsemis oldugu prensipler cergevesinde
hayvanlarin hapis hayati yasadigi hayvanat bahgelerine gezi diizenlemek yerine sokak
hayvanlar1 ve barinaklardaki hayvanlar sahiplenilmektedir.

Okulun anasimifi boliimiinde kullanilan donatilar ve mobilyalar ¢ocuklarin fiziksel
Ol¢iilerine uygun boyutlardadir. Bireysel ve grup calismalarina imkan taniyan esnek
diizenleme ¢ocuklara karar verme ve se¢im yapma 6zglirliigli sunmaktadir. Dersliklerde
dogal havalandirma ve dogal aydinlatmadan yararlanilmaktadir. Okul bahgesi hem oyun
alan1 hem de ¢ocuklarin dogay1 kesfetme alani1 olarak kullanilmaktadir. Kapali alanda
yer alan ve koridorlarla g¢evrelenen okul holiinde aile katilmli atdlyeler

gerceklestirilmektedir (Bkz. Gorsel 4.101).

Gorsel 4.101. Ozel Sezin Okulu’'nda yapilan anasinifi etkinlikleri (http- 77 ’den alinmistir)

Okul, XXI. yiizy1l yetkinlikleri kapsaminda 2014 yilinda biinyesinde reform
hareketleri baglatmistir. Bu kapsamda okul sinirlari i¢inde yer alan “kiiltiirel bir degisim
alan1” olan ilk pilot uygulama, binanin gati1 katinda uygulanan Agik Cati Projesi’dir.

Proje, ATOLYE tarafindan “bir araya gelme, iiretme, dgrenme ve caligma imkani
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saglayan bir mekansal programa sahip siif dis1 pedagojik bir alan” olarak tasarlanmistir
(http- 78). Tasarimda dogaya saygili ve geri doniisiim esasli malzemeler kullanilmustir.
Is1 izolasyonu ve akustik konfor tavana yerlestirilen ekolojik ahsap ylinii paneller ile
saglanmistir. Tasarim dogal havalandirma ve dogal aydinlatmadan faydalanilacak
sekilde yapilmigtir. Aydinlatma yapay 1sikla desteklenmistir. Okulun avlusundaki sicak
havay1 tasarim alanina ileten cihazlar araciliiyla 1sitmada enerji tasarrufu saglanmistir.
Acik Cati’da degisebilir-dontisebilir bir planlama yapilmistir. Cocuk Olcegine uygun
tasarimda c¢ocuklarin ihtiyaglarina gore birlestirip ayirabilecekleri farkli yiikseklik ve
Ol¢iilerde mobilyalar kullanilmigtir. Farkli ihtiyaglara cevap veren farkli karakterlerde
tasarlanan egitim ortamlar1 sayesinde c¢ocuklar merak ve kesif duygusu
uyandirilmaktadir. sayesinde ¢cocuklar merak ve kesif duygusu uyandirilmaktadir (Bkz.

Gorsel 4.102).

Gorsel 4.102. Ozel Sezin Okulu 'nun pilot uygulamas: olan Agik Catr (http- 78 'den alinmistir)

Tasarim silireci mimarlar, miihendisler, egitimciler, okul personelleri, cesitli
meslek dallarinda uzmanlardan olusan danigman ekip, sivil toplum kurulusu olan Egitim

Reformu Girisimi ve dgrencilerin katilimi ile gergeklestirilmistir (Bkz. Gorsel 4.103).

Gorsel 4.103. Ozel Sezin Okulu nun pilot uygulamasi olan Agik Cati’min katilimer tasarim siireci (http-
78 den alinmistir)
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Acik Cat1 2017 yilinda tamamlanarak faaliyete gectikten sonra okula yapilan kayit
oranlarinin arttig1 rapor edilmistir. Ayrica 6grencilerle egitimciler arasindaki karsilikli
iletisimin de arttig1 bildirilmistir (http- 78). Pilot uygulama olarak baslayan Agik
Cat’'nin  gostermis oldugu basar1 sonrasinda uygulama anasmifi ve ilkokul
mekanlarinda da baslatilmistir (Bkz. Gorsel 4.104). Bu boliimlerde reform galismalarina
devam edilmektedir.

Gorsel 4.104. Ozel Sezin Okulu nun anasinifi ve ilkokul béliimlerinde uygulanmakta olan calismalar
(http- 79 °dan alinmigtir)

Okulun egitim siirecinde c¢ocuklarin Ozgiir iradelerini kullanarak karar
vermelerini, okul smirlarinda serbest¢e hareket etmelerini, ilgi alanlarma ve
ithtiyaclarma gore diizenlemeler yapmalarini, grup ¢aligmalar1 ve bireysel caligmalar
yapmalarint saglayan beseri 6zellikler; 6zgiirliik, sosyallesme ve bireysellesme olarak
belirlenmistir.

Okuldaki egitim siireci XXI. yetkinlikleri yoniinden incelendiginde; anahtar
konular ve XXI. yiizy1l temalar1, yasam ve kariyer yetkinlikleri, 6grenme ve inovasyon
yetkinlikleri ile bilgi, medya ve teknoloji yetkinliklerine yonelik egitim verildigi

sOylenebilir.

4.1.2.7. Kocaeli’ndeki Ormanya Doga Okulu

Kartaltepe’de bulunan Ormanya Dogal Yagsam Parki’nda bulunan Ormanya Doga
Okulu’nda tiim yas grubundan ¢ocuklara yonelik “Doga Kasifleri, Cevre Dedektifleri,
Minik Ciftciler ve Orman Sanat At6lyesi” olmak iizere dort farkli ¢evre egitim atdlyesi
yiriitilmektedir. Diizenlenen atdlyelerle toplumda ¢evre duyarliligi olusturmak ve
kiiresel iklim degisikligi sonucunda azalan dogal yasam alanlarinin ve ekosistemin

korunmasina katkida bulunmak hedeflenmektedir (Bkz. Gorsel 4.105).

104



Gorsel 4.105. Ormanya Dogal Yasam Parki’na ait uydu fotografi (Google Earth’den alinmistir)

Tasarimda dogal malzemeler kullanilmistir. Organik mimari dsluba sahip
binalarda yesil cat1 uygulamas1 yapilmstir. i¢ mekanlarda dogal aydinlatma ve dogal
havalandirmadan yararlanilmaktadir. Kullanilan donati ve mobilyalar ¢ocuk 6l¢eginde
tasarlanmistir. Tasarim, dairesel formlu, renkli dogramalar1 ile ¢ocuklarda merak ve

kesif duygusu uyandirmaktadir (Bkz. Gorsel 4.106).
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Gérsel 4.106. Ormanya Doga Okulu’nun genel gorimniisii (http- 80 ‘den alinmustir)
Grup calismalarinin yapildigi atolyeler mevsim ve hava sartlarindan bagimsiz
olarak y1l boyunca devam etmektedir. Boylece hem ¢ocuklarin sosyallesmesi ve iletisim
becerisi kazanmalar1 hem de mevsim gecislerini gézlemlemeleri saglanmaktadir.
Okulun egitim siirecinde c¢ocuklarin 6zgiir iradelerini kullanarak karar
vermelerini, serbestce hareket etmelerini, grup calismalari yapmalarimi saglayan beseri
ozellikler; ozgilirliik ve sosyallesme olarak belirlenmistir. Ayrica Park’in sahip oldugu
imkanlarin ¢evre halki ile paylasilmasi yoniinden paylasim 6zelligi de bulunmaktadir.
Okuldaki egitim siirect XXI. yetkinlikleri yoniinden incelendiginde; anahtar
konular ve XXI. yiizyil temalar1 ile yasam ve kariyer yetkinliklerine yonelik egitim

verildigi sOylenebilir.

4.2. Boliim Degerlendirmesi

Diinyadan ve Tiirkiye’den okul dncesi egitim ortamlarina ait giincel 6rnekler bu
alt baslikta; pedagojik Ozellikler yoOniinden, yapisal Ozellikler yoniinden, tasarim
ozellikleri yoniinden, beseri 6zellikler yoniinden ve XXI. yiizy1l yetkinlikleri yoniinden

degerlendirilmistir.
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Pedagojik ozellikler yoniinden yapilan degerlendirmede; takip edilen kuramsal

yaklasgim veya egitim modeli (Montessori Yaklasimi, Reggio Emilia Yaklagimu,

Waldorf Yaklasimi, Finlandiya Egitim Modeli) belirlenmistir. Cevre egitimi ve egitim

siirecine aile katilimi durumlari ele alinmustir.

Incelenen &rneklerin pedagojik yonden ortak ozellikleri; egitim siirecinin ¢ocuk

odakli olmasi ve siirdiiriilebilirlik kapsaminda g¢evre egitiminin verilmesidir. ABD,

Giiney Afrika, Ingiltere ve Yeni Zelanda’da egitim siirecine aile katilimimin oldugu

tespit edilmistir. Finlandiya’da giiven ve esitlik ilkesine dayali, serbest bir egitim

sisteminin oldugu goriilmistiir (Bkz. Cizelge 4.2).

Cizelge 4.2. Incelenen érneklerin pedagojik ézellikler yoniinden degerlendirilmesi

PEDAGOJIK OZELLIKLER
YONUNDEN DEGERLENDIRME

Okul Adx

Neuottlng Montessori Okulu

gitim

o=

=
o
-
o=

4
itim siirecine

ailenin yogun

katilimi

Finlandiya E
g

Reggio Emilia
Modeli

Montessori
Yakzlasim
Yaklasim
Yaklasim

Cevre e
E

Almanya
Esslingen Steiner Anaokulu

Brooklyn Botanik Bahgesi

ABD WeGrow Okulu

New Amsterdam Okulu

Arjantin Commu_ne 8 Cocuk Gelisim
Merkezi

Yeterli bilgiye ulasilamadigindan degerlendirilmemistir

Entenbach Anaokulu

Yeterli bilgiye ulasilamadigindan degerlendirilmemistir

) . Syvilahti Egitim Merkezi
Finlandiya
HEI Okullar1

Roches de Condrieu
Fransa
Anaokulu

Yeterli bilgiye ulasilamadigindan degerlendirilmemistir

Imhoff Waldorf Okulu

Giiney Afrika
Silindokuhle Anaokulu

Hollanda Aarle-Rixtel Okulu

Yeterli bilgiye ulasilamadigindan degerlendirilmemistir

. Nant-y-Cwm Steiner Okulu
Ingiltere - -
Montpelier Kresi

Guastalla Okulu

ltalya Diana Okulu

Niederolang Anaokulu

Yeterli bilgiye ulasilamadigindan degerlendirilmemistir
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[Cizelge 4.2. (Devam) Incelenen érneklerin pedagojik zellikler yoniinden degerlendirilmesi)

Reggio Bambini Anaokulu

Awatere Cocuk Oyun
Merkezi

Deep Green Orman Okulu
Ozel Yasam Okullar1
Nese Erberk Anaokulu

Ucok Cocuk Yuvasi

Dogadan Ogreniyorum
Projesi (CEKUL Vakf)
Kosan Kaplumbaga
Anaokulu (BBOM)

Renkli Orman Okullar1
(BBOM)

Ozel Sezin Okulu

Yeni Zelanda

Tiirkiye

Ormanya Doga Okulu

Yapisal ozellikler yoniinden yapilan degerlendirmede; dogal malzeme kullanimi
ve/veya geri donlstliriilmiis malzeme kullanimi, giines enerjisinden faydalanma, su
korunumu, dogal havalandirma, dogal aydinlatma, yerel mimarinin ¢agdas yorumu
olma durumlari ele alinmistir.

Incelenen drneklerin yapisal yonden ortak 6zellikleri; dogal malzeme ve/veya geri
doniistiiriilmiis malzeme kullanilmasi, dogal aydinlatma ve dogal havalandirmadan
yararlanilmasi ve enerji korunumunu saglayan mekanik sistemlerden faydalanilmasidir.
Ingiltere, Italya ve Giiney Afrika’da su korunumunun da saglandign goriilmektedir.
Fransa, Giiney Afrika ve Hollanda’da yerel mimarinin ¢agdas bir sekilde yorumlanmasi

sonucunda siirdiiriilebilir bir durum olusturulmaktadir (Bkz. Cizelge 4.3).

Cizelge 4.3. Incelenen drneklerin yapisal zellikler yoniinden degerlendirilmesi

YAPISAL OZELLIiKLER
YONUNDEN DEGERLENDIRME

<
=
L]
=
=
=
]
=
c
>
]
=
=
<

al aydinlatma
das yorumu

Okul Ada

&
4
&
4

geri doniistiiriilmiis.
g

malzeme
Yerel mimarinin

Dogal malzeme /
Giines enerjisi
Su korunumu

ca

Do
Do

Neuoétting Montessori Okulu

Almanya - -
Esslingen Steiner Anaokulu

Acik alanda egitim verildigi icin degerlendirilmemistir

e

Brooklyn Botanik Bahgesi
WeGrow Okulu

New Amsterdam Okulu
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[Cizelge 4.3. (Devam) Incelenen érneklerin yapisal ozellikler yoniinden degerlendirilmesi]

Commune 8 Cocuk Gelisim
Merkezi

IS Va8 Entenbach Anaokulu

Arjantin

Syvélahti Egitim Merkezi
HEI Okullar
Roches de Condrieu

Finlandiya

Fransa

Anaokulu
Giiney Imhoff Waldorf Okulu
Afrika Silindokuhle Anaokulu

Hollanda Aarle-Rixtel Okulu

Nant-y-Cwm Steiner Okulu

Ingiltere

Montpelier Kresi
Guastalla Okulu

Italya Diana Okulu

Niederolang Anaokulu

Reggio Bambini Anaokulu Yeterli bilgiye ulasilamadigindan degerlendirilmemigtir

Yeni Awatere Cocuk Oyun Standart ézelliklere sahip olmayan birden fazla yapida
Zelanda Merkezi egitim verildiginden degerlendirilmemistir

Deep Green Orman Okulu Acik alanda egitim verildigi i¢in degerlendirilmemistir
Ozel Yasam Okullart
Nese Erberk Anaokulu
Ucok Cocuk Yuvasi

Dogadan Ogreniyorum

e Projesi (CEKUL Vakfi)
Tiirkiye Kosan Kaplumbaga Anaokulu
(BBOM)

Renkli Orman Okullari
(BBOM)

Ozel Sezin Okulu

Agik alanda egitim verildigi icin degerlendirilmemistir

Ormanya Doga Okulu

Tasarim 6zellikleri yoniinden yapilan degerlendirmede; tasarim siirecine ve/veya
insa stirecine katilim, degisebilir-doniisebilir planlama, ¢ocuk dl¢egine uygunluk, merak
ve kesif duygusu uyandirma, benimsenen pedagojiye gore 6zellesme durumlart ele
alinmistir.

Incelenen orneklerin tasarrm yoniinden ortak 6zellikleri; degisebilir-doniisebilir
planlamanin yapilmasi, €gitim ortaminin ¢ocuk dlgegine uygun bir sekilde tasarlanmast,
cocuklarda merak ve kesif duygusu uyandirmasi ve benimsenen pedagojiye gore
ozellesmesidir. Almanya, Ingiltere ve Giiney Afrika’da tasarim siireci katilimei bir

sekilde gerceklestirilmistir (Bkz. Cizelge 4.4).
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Cizelge 4.4. Incelenen érneklerin tasarim ozellikleri yoniinden degerlendirilmesi

TASARIM OZELLIKLERI
YONUNDEN DEGERLENDIRME

Okul Ad1

Katilime tasarim /
katilimci insa siireci
duygusu uyandirma
pedagojiye gore

Cocuk dl¢egine
ozellesme

Degisebilir /
doniisebilir
planlama
uygunluk
Merak ve kesif
Benimsenen

Neudtting Montessori Okulu

Almanya

Esslingen Steiner Anaokulu

Acik alanda egitim verildigi icin

S Sieimals B e degerlendirilmemigtir

WeGrow Okulu

New Amsterdam Okulu

Commune 8 Cocuk Gelisim
Merkezi

Avusturya Entenbach Anaokulu

Arjantin

Syvélahti Egitim Merkezi

HEI Okullar1

Fransa Roches de Condrieu Anaokulu
Imhoff Waldorf Okulu
Silindokuhle Anaokulu
Hollanda Aarle-Rixtel Okulu

Finlandiya

Giiney Afrika

Nant-y-Cwm Steiner Okulu

Ingiltere - :
Montpelier Kresi

Guastalla Okulu

Italya Diana Okulu

Niederolang Anaokulu

Reggio Bambini Anaokulu

VA Awatere Cocuk Oyun Merkezi

Acik alanda egitim verildigi icin

Digsgp Sitsan Qimen Sl degerlendirilmemigtir

Ozel Yasam Okullart
Nese Erberk Anaokulu

Ucok Cocuk Yuvast
Dogadan Ogreniyorum Projesi Acik alanda egitim verildigi icin
(CEKUL Vakf) degerlendirilmemigtir

Kosan Kaplumbaga Anaokulu
(BBOM)

Renkli Orman Okullar1 (BBOM)
Ozel Sezin Okulu

Tiirkiye

Ormanya Doga Okulu
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Beseri 0Ozellikler yoniinden yapilan degerlendirmede; ozgiirlik, ireticilik,
paylasim, isbirligi, sosyallesme ve bireysellesme durumlar ele alinmistir. Bu baglamda;
e Ozgiirliik: Cocugun 6zgiir iradesini kullanarak karar vermesi, serbestce hareket
edebilmesini, cocugun ilgi alanlarina ve ihtiyacina gore ¢esitli diizenlemeler
yapmasini,
e Ureticilik: Permakiiltiir bahgelerinde iiretilen {iriinlerin tiiketilmesini ve/veya
Satisa sunulmasini,

e Paylasim: Sahip olunan imkanlarin ¢evre halki ile paylagimini,

e Isbirligi: Profesyonel yasamla kurulan isbirliklerini,

e Sosyallesme: Grup etkinlikleri sayesinde iletisim becerilerinin gelisimini,

yardimlagsmay1 ve saygi duymayi 6grenmeyi,

¢ Bireysellesme: Bireysel calisma sonucunda kendi kendine yaparak 6grenmeyi

ve bagimsiz birey olmay1 ifade etmektedir.

Incelenen 6rneklerin beseri yonden ortak ozellikleri; dzgiirliik, sosyallesme ve
bireysellesmedir. ABD, Finlandiya, Giiney Afrika, Ingiltere ve Yeni Zelanda’da
imkanlar ¢evre halki ile paylasilmaktadir. ABD, Finlandiya ve Ingiltere’de egitim
stirecinde profesyonel yasamla igbirlikleri kurulmaktadir. ABD ve Giliney Afrika’da
permakiiltiir faaliyetleri sonucunda sebze-meyve {iretimi, tiiketimi ve satisi

yapilmaktadir (Bkz. Cizelge 4.5).

Cizelge 4.5. Incelenen érneklerin beseri ozellikler yoniinden degerlendirilmesi

BESERi OZELLIiKLER
YONUNDEN DEGERLENDIRME

Okul Adx

Ozgiirliik
Ureticilik
Paylasim
isbirligi
Sosyallesme
Bireysellesme

Neuottmg Montessori Okulu

Almanya

Esslingen Steiner Anaokulu

Brooklyn Botanik Bahgesi
ABD WeGrow Okulu

New Amsterdam Okulu

Arjantin Commu-ne 8 Cocuk Gelisim
Merkezi
Entenbach Anaokulu
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[Cizelge 4.5. (Devam) Incelenen érneklerin beseri izellikler yoniinden degerlendirilmesi]

Syvélahti Egitim Merkezi
Finlandiya
HEI Okullar1
Roches de Condrieu Anaokulu

Imhoff Waldorf Okulu
Silindokuhle Anaokulu

Hollanda Aarle-Rixtel Okulu

. Nant-y-Cwm Steiner Okulu
Ingiltere - -
Montpelier Kresi

Guastalla Okulu

Giiney Afrika

Italya Diana Okulu

Niederolang Anaokulu

Reggio Bambini Anaokulu
ACHIPALCIELGEW Awatere Cocuk Oyun Merkezi
Deep Green Orman Okulu

Ozel Yasam Okullart
Nese Erberk Anaokulu
Ucgok Cocuk Yuvast

Dogadan Ogreniyorum Projesi
(CEKUL Vakfi)

Tiirkiye Kosan Kaplumbaga Anaokulu
(BBOM)

Renkli Orman Okullari
(BBOM)

Ozel Sezin Okulu

Ormanya Doga Okulu

XXI. yiizy1l yetkinlikleri yoniinden yapilan degerlendirmede; egitim siirecinin
anahtar konular ve XXI. ylizy1l temalar1, yasam ve kariyer yetkinlikleri, 6grenme ve
inovasyon yetkinlikleri, bilgi, medya ve teknoloji yetkinlikleri kapsaminda
gergeklestirilme durumlari ele alinmistir.

Incelenen 6rneklerin XXI. vyiizy1l yetkinlikleri ydniinden ortak &zellikleri;
egitimin stirdiiriilebilirlik kapsaminda degerlendirilmesi ve egitimde giincel egilimin
XXI. yilizy1l yetkinliklerine sahip bireyler yetistirmek olmasidir. Finlandiya’da her
alanda XXI. yilizyill yetkinliklerinin desteklendigi bir sistemin yiiriitildigi tespit
edilmistir (Bkz. Cizelge 4.6).
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Cizelge 4.6. Incelenen érneklerin XXI. yiizyil yetkinlikleri yoniinden degerlendirilmesi

XXI. YUZYIL YETKINLIKLERI
YONUNDEN DEGERLENDIRME

Almanya

Arjantin

Avusturya
Finlandiya
Fransa
Giiney Afrika
Hollanda

Ingiltere

Italya

Yeni Zelanda

Tiirkiye

Okul Ad1

Neudtting Montessori Okulu

Esslingen Steiner Anaokulu

Brooklyn Botanik Bahgesi

WeGrow Okulu

New Amsterdam Okulu

Commune 8 Cocuk Gelisim Merkezi

Anahtar Konular ve
XXI. Yiizy1l

Temalar:

Entenbach Anaokulu

Syvélahti Egitim Merkezi

HEI Okullar1

Roches de Condrieu Anaokulu

Imhoff Waldorf Okulu

Silindokuhle Anaokulu

Aarle-Rixtel Okulu

Nant-y-Cwm Steiner Okulu

N

Montpelier Kresi

Guastalla Okulu

Diana Okulu

Niederolang Anaokulu

Reggio Bambini Anaokulu

Awatere Cocuk Oyun Merkezi

Deep Green Orman Okulu

Ozel Yasam Okullart

Nese Erberk Anaokulu

Ucok Cocuk Yuvast

Dogadan Ogreniyorum Projesi
(CEKUL Vakfi)

Kosan Kaplumbaga Anaokulu
(BBOM)

Renkli Orman Okullart (BBOM)

Ozel Sezin Okulu

1

Ormanya Doga Okulu
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5. SONUC

Giiniimiizde ¢ocuk egitimi alaninda sinavlarin, testlerin, yaris icinde olma durumu
giderek azalmaktadir. Terk edilen bu sistemlerin yerini ¢ocuga odaklanan bireysel
sistemler almaktadir. Siirecin gergeklestirilmesinde esitlik, serbestlik, kesif duygusu ve
sosyo-duygusal beceriler egitimi yonlendiren unsurlar olarak siralanmaktadir. Calisma
kapsaminda elde edilen bilgiler ve yapilan analizler sonucunda elde edilen ¢ikarimlara
gore okul Oncesi egitim siirecinin esitlik, erisilebilirlik ve siirdiiriilebilirlik olmak {izere
ti¢ ana unsur {lizerine temellendirilmesi gerektigi diisiiniilmektedir;

e Esitlik: Herkes icin esit ve adil bir sistemin olusturulmasini, iilkedeki tim

vatandaglarin esit nitelik ve nicelige sahip egitim imkanlarina sahip olmasini,

e Erisilebilirlik: Egitimin ulasilabilir ve licretsiz olmasi, iilke geneline esit oranda

yayilmasini,

o Siirdiiriilebilirlik: Siirecin geri bildirime bagli olarak siirekli yenilenmesini ve

gelistirilmesini ifade etmektedir.

Okul oncesi egitimin ilk basamaginin ebeveyn egitimi oldugu belirlenmistir.
Dogum oOncesinde ebeveynlerin bilinglendirilmesi, ailenin maddi ve manevi agilardan
desteklenmesi ve ev ortaminin gocuk i¢in uygun hale getirilmesi dnemlidir.

Ulkeler arasinda yapilan karsilastirmali incelemeler sonucunda okul dncesi egitim
stirecinin iilkenin gelismiglik diizeyi ile iliskili oldugu tespit edilmistir. Ancak
Tirkiye’de 3 yas alt1 cocuklarin okul dncesi egitime katiliminin yok denecek kadar az
oldugu gériilmiistiir. Ulkemizde 0-3 yas grubundaki gocuklar herhangi bir okul 6ncesi
kuruma gitmeden ev ortamlarinda ebeveynleri, yakin akrabalar1 veya bakicilart
tarafindan yetistirilmektedir. Bu sebeple 3 yas alt1 i¢in okul 6ncesi egitim hizmetlerinin
oncelikle ev tabanli bir sekilde yiiriitiilmesi gerektigi diistiniilmektedir. Bu siirecte
yetkililer ve alaninda uzmanlasmis egitimcilerin ev ziyaretleri yaparak ailelere gerekli
egitim materyallerini saglamalar1 Ongoriilmiistiir. Ayrica haftanin belli giinlerinde
kararlastiran alanlarda olusturulan oyun gruplart ile akranlar arasindaki iletisimin
gelistirilmesinin sosyal beceriler kazanmak acisindan faydali olacag: diistintilmektedir.
Bu yas grubundaki ¢ocuklar i¢in siirecin ikinci asamasinin okul oncesi egitimin tesvik
edilerek zorunlu egitim siiregleri ile entegre edilmesi sonucunda gergeklesecegi
ongorilmektedir. Bu asamada okul oncesi egitim siirecinin kurumsallastirilarak tilke

genelinde ulagilabilir bir hale getirilmesi ve yayginlagtirilmasi énemlidir.
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Ulkemizdeki

baglamaktadir. Ancak iilkeler arasinda yapilan karsilagtirmali incelemeler sonucunda

mevcut egitim sistemine goére zorunlu egitim 5,5 yasinda

cocuklarin genellikle 5 yasindayken zorunlu okul Oncesi egitime basladiklar1 tespit
edilmistir. Bu baglamda 5 yasindaki ¢ocuklar i¢in bir yillik zorunlu okul 6ncesi egitim
slirecinin “temel egitime hazirlik yili” olarak degerlendirilmesinin faydali olabilecegi
diistiniilmektedir. Bu hazirlik asamasinin hem okul 6ncesi egitim kurumlar1 biinyesinde
hem de ilkogretim yapilar1 bilinyesinde acilan hazirhik simiflarinda  yiriitiilmesi
ongoriilmiistiir. Hazirlik egitimi sonrasinda baslayan zorunlu egitim siireci ile sistemler
arasinda stirekliligin ve gecisin saglanabilecegi diisiiniilmistiir (Bkz. Sekil 5.1).

istege Bagh Zorunlu Okul

Okul Oncesi Oncesi Egitim
Egitim Streci Stireci

Zorunhi Egitim
Stireci

Dogum Oncesi 3,
Stireg yas Baslamak Uzere

6 Yagindan

» Ebeveynlerin
bilin¢lendirilmesi

* Ailelere gerekli
maddi ve manevi
destegin
saglanmasi

* Cocuk igin uygun
bir ev ortaminin
olusturulmasi

» Okul oncesi
egitimin tegvik
edilmesi

» Egitim
siireglerinin
birbiriyle entegre
edilmesi

* 3 yasalt ilk
asamada ev
tabanh egitim
hizmetlerinin
sunulmasi

+ Tkinci asamada bu
siirecin
kurumsallagmasi
ve yayginlagmasi

* 5 yas i¢in okul
oncesi egitim
silirecinin temel
egitimin ilk
basamagi olarak
kabul edilmesi ve
zorunlu hale
getirilmesi
Stirecin
ilkdgretim
biinyesinde agilan
hazirhk
siniflarinda ve
okul 6ncesi
egitim
kurumlarinda
ylirttiilmesi

» Zorunlu okul
dncesi egitimin
devami
niteliginde bir
temel egitim
stirecinin
basglamasi

» Boylece egitimde
strekliligin
saglanmasi

Sekil 5.1. Tiirkiye ozelinde dnerilen okul dncesi egitim stireci ve zorunlu egitim siireci ile entegrasyonu

Calisma kapsaminda yapilan arastirmalar okul 6ncesi egitim siire¢lerinin ¢ocuk
odakli bir sekilde gerceklestirildigini gostermistir. Siirecin birey odakli olarak
yiiriitiilmesi ¢ocuklarin O6zgiir iradeleriyle se¢im yaparak karar vermelerine ve
kendilerini kesfetmelerine yardimci olmaktadir. Bu siirecte bireysel ¢alismalar ve grup
calismalarinin yapilmasiyla gocuklarin hem bireysellesmesi hem de sosyallesmesi
miimkiin olmaktadir. Siirecin demokratik bir sekilde yiiriitiilmesi, ¢ocuklarin katilimei
vatandas ve girisimci bireyler olmalar1 acisindan dnemli kabul edilmistir. Cok sesli bir

egitim ortami saglayabilmek adina egitim siirecine c¢ocuk ve egitimciler disinda
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ebeveynlerin, is hayatindan profesyonellerin, sivil toplum kuruluslarinin ve yakin
¢evrenin de katilmasi1 ongoriilmiistiir. Siirece ailenin katilimi okulda 6grenilenlerin evde
devam etmesi ve g¢ocugun takibi ag¢isindan, is hayatindan profesyonellerin katilimi
mesleki rollerin deneyimlenmesi ve isbirligi agmin olusturulmasi agisindan, sivil
toplum kuruluslarimin katilim1 sosyal rollerin deneyimlenmesi agisindan, yakin ¢evrenin
katilmi ise imkanlarin paylagilmast ve toplumla siki baglar kurulmasi agisindan
onemlidir.

Okul 6ncesi egitim alaninda belirlenen gilincel egilimler dogrultusunda bu siiregte
islenmesi disiiniilen egitim programimin ana g¢ergevesini XXI. yilizyil yetkinlikleri,
Kiiresel Hedefler ve siirdiiriilebilirlik egitimi ¢izmektedir. Bu kapsamda verilecek
egitimin icerigine uygun bir sekilde farkli alanlarda kurgulanmasi Ongoriilmiistiir.
Ornegin; siirdiiriilebilirlik ~ egitimi kapsaminda gergeklestirilen ¢evre egitimi
faaliyetlerinin doga iginde gerceklestirilmesi veya XXI. Yetkinlikleri kapsaminda
gergeklestirilen kariyer etkinliklerinin farkli meslek dallarinin ¢alisma ortamlarinda
olusturulmas1 gibi. Ayrica siirecin gergeklestirildigi ortamlarin yapisal anlamda
stirdiiriilebilir 6zelliklere sahip olmasi, siirecin biitlinliigliniin saglanmas1 ag¢isindan
onemli kabul edilmistir.

Yapilan ¢alisma kapsaminda elde edilen bilgiler dogrultusunda okul 6ncesi egitim
slirecine ait 6grenme semasinin merak etme, deneyimleme ve geribildirim olmak iizere
li¢ ana agamadan olustugu gorillmiistiir. Deneyimleyerek 6grenme eyleminin baslangig
noktasinin ¢ocukta merak duygusunun uyandirilmasi oldugu kabul edilmigtir. Merak
duygusunun olusturulmasi hem dogada hazir bulunan organik diizen araciligiyla hem de
mimari eylemler ¢er¢evesinde tasarlanmis e§itim ortamlar1 araciligi ile kurulmaktadir.
Bu baglamda tasarlanan egitim ortamlarinin farkli karakterleri bir arada bulundurmasi
stireci destekleyici bir unsur olarak degerlendirilmistir. Zeminde ve tavanda yapilan kot
farklilagsmalari, malzeme segiminde yapilan cins, renk ve doku farklilasmalari,
yiizeylerin ve i¢ mekan donatilarinin formlarinda yapilan 6zellesmeler gibi faktorlerle
egitim ortami zenginlestirilirken ¢ocugun mekanla kurdugu iliski de zenginlesmektedir.
Bu durum c¢ocugun kendini daha iyi ifade edebilmesine yardimci olmaktadir.
Ogrenmenin ikinci asamasi olan deneyimleme siireci, cocuklarin mimarli1 ve dogayi
aktif sekilde deneyimledikleri bir siirectir. Bu siiregte egitim ortamindaki donati ve
mobilyalarin  kullanimi  sonucu elde edilen tecriibeler ile o6grenme eylemi

gerceklestirilmektedir. Bu baglamda tasarimda cocuk o6lcegi kullanimi ¢ocugun
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ogrenmesi, kendini yeterli ve yetkin hissetmesi agisindan 6nemlidir. Ayrica bu durum
cocuklara ozgiirliik ve serbestge hareket edebilme imkani da sunmaktadir. Egitim
ortaminin ihtiyaca ve yapilacak eylemin niteligine gore uyarlanabilir olmasi, diger bir
deyisle degisebilir-dontisebilir 6zellikte olmasi, tek mekanda ayni anda birden fazla
eylemin gergeklestirilmesine olanak tanidigi gibi c¢ocugun yaratict diisiinebilme
yeteneginin gelisimine ve 0grenme siirecine de yardimci olmaktadir. Siirecin siirekli
geri bildirime dayali olarak yenilenmesi ve gelistirilmesi sistemin siirdiiriilebilir olmasi

acisindan onemlidir.
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