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ÖZET 

ARNAVUTLUK VE TÜRKIYE ERKEN ÇOCUKLUK EĞĠTĠM SĠSTEMLERĠNĠN 

KARġILAġTIRILMASI 

 

Sidorela VELĠJA  

Temel Eğitim Anabilim Dalı 

Anadolu Üniversitesi, Eğitim Bilimleri Enstitüsü, Ocak 2023                               

               DanıĢman: Prof. Dr. Serap ERDOĞAN 

  

 KüreselleĢmeyle birlikte eğitim uluslararası bir nitelik kazanmıĢtır. Bilim ve teknoloji 

alanında yaĢanan hızlı değiĢimlerle birlikte ülkeler, kültür, değer, ticaret ve eğitim alıĢveriĢi 

yaparak iliĢkilerini artırmıĢlardır. Günümüzde eğitim sistemleri, toplumun ve ekonominin 

değiĢen ihtiyaçlarına uyum sağlamak için sürekli baskı altındadır. Eğitim paydaĢları, eğitim 

ve öğrenci baĢarısı hakkında her zamankinden daha fazla bilgilendirilirken, okullar 

mümkün olan en iyi eğitimi sağlamak ve öğrenci ihtiyaçlarını karĢılamak için 

yönlendirmektedirler. Bu araĢtırma, Arnavutluk ve Türkiye Erken Çocukluk Eğitim 

Sistemleri bazı değiĢkenler açısından karĢılaĢtırmalı olarak inceleyerek iki sistem arasında 

benzer ve farklı yönleri tespit etmeyi hedefleyen bir eğitim çalıĢmasıdır. Bu araĢtırmada, 

Arnavutluk ve Türkiye’deki erken çocukluk eğitim sistemlerinin amaç ve ilkeleri, teĢkilat 

yapısı, yönetim sistemi, öğretmen yetiĢtirme politikaları, eğitim modeli, eğitim 

programların hazırlaması, finansman ve eğitim politikaları bire bir karĢılaĢtırılması 

amaçlanmıĢtır. Bu araĢtırmada, yasal ve güncel verilere ulaĢarak, Arnavutluk Erken 

Çocukluk Eğitim Sistemi bazı değiĢkenler açısından Türk Erken Çocukluk Eğitim Sistemi 

ile karĢılaĢtırmalı olarak incelemek ve iki eğitim sistemlerin benzer ve farklı yönleri tespit 

edilmeye çalıĢılmıĢtır. ÇalıĢmada, betimsel tarama modeli kullanılmıĢtır. Literatür taraması 

yoluyla yasal ve güncel verilere ulaĢarak konu ile ilgili kitap, tez, makale, dergi ve resmi 

yazılı kaynaklardan veriler toplanmıĢtır. Doküman analizi tekniği yoluyla toplanan verilerin 

analizi yaparak iki sistem arasındaki benzerlik ve farklılıkları tespit etmek ve karĢılaĢan 

sorulara çözüm olabilecek önerilerde bulunmuĢtur. 

Anahtar sözcükler: Erken çocukluk, Arnavutluk eğitim sistemi, Türkiye eğitim sistemi, 

KarĢılaĢtırmalı eğitim. 
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ABSTRACT 

A COMPARISON OF ALBANIA AND TURKEY EARLY CHILDHOOD EDUCATION 

SYSTEMS 

 

Sidorela VELĠJA 

Department of Primary Education 

Anadolu University, Graduate School of Educational Sciences, January 2023 

Supervisor: Prof. Dr. Serap ERDOĞAN 

 

With globalization, education has acquired an international value. With the rapid 

changes in the field of science and technology, countries have increased their relations by 

exchanging culture, value, trade and education. Today, education systems are under 

constant pressure to adapt to the changing needs of society. As education stakeholders are 

informed more than ever about education and student success, they are guiding them to 

provide the best possible education and meet student needs. This research is an educational 

study aiming to identify similarities and differences between the two systems by 

comparatively examining Albania's and Turkey's Early Childhood Education Systems in 

terms of some variables. This research aimed to compare the aims and principles of early 

childhood education systems, organizational structure, management system, teacher 

training, education model, preparation of programs, education financing, and education 

policies in both cuntries. In this research, by accessing legal and current data, Albanian 

Early Childhood Education System will be examined in terms of some variables in 

comparison with the Turkish Early Childhood Education System and the similar and 

different aspects of the two education systems will be determined. In this study, descriptive 

survey model has been used. By accessing legal and up-to-date data through literature 

review, data has been collected from books, theses, articles, journals, and official sources. 

By analyzing the data collected through the document analysis technique, it has been 

possible to identify the similarities and differences between the two systems and make 

suggestions that can be a solution to the questions encountered. 

Keywords; Early childhood, Albanian education system, Turkish education system, 

Comparative education. 
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1. GĠRĠġ  

 Üzerine çalıĢmak istediğiniz bir konu varsa ve bu çalıĢmanın sonunda çıkan sonuçları 

siz ve etrafınızdakiler merak ediliyorsa ve en önemlisi en az bir kiĢinin sizin çalıĢmanızdan 

faydalanabilecek inanıyor olsanız, o konuda yapacağınız çalıĢma motivasyonunuzu artıracaktır 

ve bu Ģekilde çalıĢmanız toplumsal bir değer kazanmıĢ olacaktır. 

 Mehmet Tahir Münif (1860)’e göre:  

“Bir Ģeyin bozukluğu bilinmedikçe düzeltilmesi düĢünülemeyeceği gibi, bir kimsenin cehaletini 

itiraf etmedikçe bilim öğrenmeye baĢlamayacağı da kesin bir gerçektir. Olgunluğu ve iyi bir 

konuma ulaĢtıracak araçları kazanmak isteyenler öncelikle kendi noksan ve kusurlarını araĢtırırlar.” 

(Münif, 1860). 

 Her nüfus devamlılığını sağlamak için içinde bulunduğu ekonomik, kültürel ve sosyal 

koĢullar ve Ģartlara göre bir yapı oluĢturmak zorundadır. Özellikle söz konusu eğitim olunca, 

bir ülkenin diğer bütün yapılarına etkisi olduğunu söyleyebiliriz. Kabul edilmelidir ki bir 

nüfusun devamlılığı sağlıklı bir eğitim yapısının oluĢturulmasına bağlı olmaktadır. Çünkü bir 

ülkenin eğitim sistemi, bir nüfusun devamlılığını mümkün kılan gelecek nesiller üzerinde çok 

önemli bir etkiye sahiptir (Brickman, 1956; Sefer ve Baysal, 2008). 

 Günümüzde eğitim, ülkelerin beĢeri sermayesinin temelini oluĢturmaktadır. Eğitimin 

toplumun geliĢmesini sağlayan, ekonomik kalkınmayı destekleyen ve kültürel değerlerin 

gelecek nesillere aktarılmasını sağlayan çok önemli bir süreç olduğu bilinmektedir. Eğitim 

hizmetleri, dünyadaki birçok ülkenin geliĢmiĢlik düzeyinin önemli bir göstergesi olmasının 

yanı sıra, toplumun geliĢimini ve refahını da güçlendirmektedir. YaĢadığımız çağdaĢ ülkeler 

eğitime ne kadar önem veriyorsa o kadar ilerleme eğilimi göstermektedirler (Güngör ve 

Göksu, 2013). Sürekli değiĢen dünyamızda bireysel davranıĢ değiĢikliklerini kalıcı kılmak, 

yaĢam boyu geliĢmelere ayak uydurabilen, araĢtıran, sorgulayan, çağın beklentilerine cevap 

veren bireyler yetiĢtirmek önemli görülmüĢtür (Anıl, 2009; Çalık ve Sezgin, 2005). 

 SanayileĢme çağından itibaren teknolojinin ve dijital dünyanın hızla geliĢmesiyle birlikte 

dünyanın bir ucundan diğer ucuna formal ve informal yollarda bilginin yayılması mümkün 

hale gelmektedir. Bununla birlikte her gün karĢımıza çıkan terim olan küreselleĢmeyi 

beraberinde getirmiĢtir. "KüreselleĢme" terimi; tüm dünyayı tek bir yere ve tüm insanları 

evrensel insanlara dönüĢtürmek demektir (Deniz, 1999). KüreselleĢme, dünyadaki toplumlar 

arasındaki kültürel benzerlik sürecini, tek bir küresel kültürün oluĢumunu, dünyadaki 
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toplumların, toplulukların ve kimliklerin farklılıklarını ifade etme ve tanımlama sürecini 

tanımlamak için kullanılmaktadır (Çalık ve Sezgin, 2005). 

 KüreselleĢmenin son yıllarda hızla yaygınlaĢmasıyla birlikte, yaĢadığımız dünyada 

yıllardır gözle görülür izler bırakan değiĢimler gözlemlenmektedir. Aynı zamanda günümüzde 

dahi devam eden bu değiĢimlerin dünyanın geleceğinin Ģekillenmesinde büyük etkisi olduğu 

düĢünülmektedir. Bu değiĢiklikler arasında ekonomi, kültür, yaĢam kalitesi, ticaret ve 

eğitimden bahsetmek mümkündür. Özellikle eğitim küreselleĢmenin getirdiği değiĢiklerden 

yararlanarak uluslararası bir niletik kazanmıĢtır. Son yıllarda üniversiteler arası öğrenci 

değiĢim programlarının eğitime verdiği önemden bahsetmektedir. Ayrıca, okulların ve 

üniversitelerin uluslararası öğrencilere sunduğu fırsatlar, kültürün eğitim üzerindeki etkisini de 

mümkün kılmıĢtır. Bu sürecin yıllarca devam etmesi, eğitim alanında bıraktığı izlerin oldukça 

görünür olmasını sebep olmuĢtur (Brickman, 1956). Yıllar içerisinde değiĢimlerin arttığı 

alanların sayısı çoğalmasıyla birlikte toplumların bu değiĢimlere ayak uydurma hızının da 

arttığı fark edilmiĢtir (Dertli, 2021). 

 Ülkelerin tarihinin kronolojisinin geliĢimine bakacak olursak, eğitimin dünyadaki her 

ülkenin tarihinde çok kritik bir konu olduğunu görülmüĢtür. SanayileĢme çağından bilgi 

çağına geçiĢ, ekonominin küresel ölçekte daha çok eğitim ve bilgiye odaklanmasını 

sağlamıĢtır (Çakır Timisi, 2017). 

 Kabul etmek gerekir ki, ülkelerinin birbirleriyle etkileĢimi bu ülkelerin kültürünü, 

değerlerini, yaĢam biçimini ve en önemlisi eğitim sistemini etkilemiĢtir. Son yıllarda farklı 

yollarda bilginin hızla yayılması, bu ülkelerin eğitim sistemlerinin sürekli değiĢmesini neden 

olmuĢtur. Ayrıca birçok durumda bir ülkenin eğitim sisteminin iyileĢtirilmesini sağlamak için 

eğitim alanında baĢarılı olan diğer ülkelerin sistemlerinin incelenmesine ihtiyaç 

duyulmaktadır. Eğitim sistemlerinin sürekli değiĢmesi, özellikle son yıllarda bu bilimin 

araĢtırmacılar tarafından özel ilgi görmesini sağlamıĢtır. Bu bilim sadece eğitim alanında değil 

daha birçok alanda hizmet verdiğini görülmüĢtür. Yıllar içinde yapılan gözlemlerden, 

Türkiye'de karĢılaĢtırmalı eğitim bilimine dünyanın diğer ülkelerine kıyasla nispeten daha az 

ilgi gösterildiği fark edilmiĢtir (Abbasioğlu, 2017; Göçkan, 2019; Kavak, 2015; Korkmaz, 

2005; Uludüz, 2016). 

 Eğitim sürekli değiĢen bir süreç olduğu için farklı tanımlarla karĢımıza çıkmaktadır. 

Türk Dil Kurumunda eğitimin tanımı Ģu Ģekilde tanımlanmıĢtır:  
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“Çocukların ve gençlerin toplum yaĢayıĢında yerlerini almaları için gerekli bilgi, beceri ve 

anlayıĢları elde etmelerine, kiĢiliklerini geliĢtirmelerine okul içinde veya dıĢında, doğrudan veya 

dolaylı yardım etme, terbiye.”  

 Eğitim, ekonomik, sosyo- kültürel, siyasal ve teknolojik gibi birçok alanlarla iliĢkide 

olup, her bireyin hayat boyunca eĢlik eden, sadece tek bir tanımlamayla açıklanamayacak 

kadar karmaĢık bir olgu olarak tanımalnabilir (Baysal, 2008). 

 Erken çocukluk döneminde küçük çocukların temel becerilerini geliĢtirmeleri, temel 

yaĢam alıĢkanlıklarını edinmeleri, edindikleri öğrenme deneyimleriyle iliĢkilendirmeleri ve 

zihinsel yeteneklerini geliĢtirmeleri desteklemektedir. Erken çocukluk döneminde çocuğa 

sunulacak eğitim olanakları, çocuğu hayatının sonraki dönemlerine hazırlamada önemli rol 

oynamaktadır (Oktay, 2007). 

 Eğitimin ekonomi, demografi, kültür, medeniyet, teknoloji gibi çeĢitli faktörlerle 

yakından bağlantılı olduğu ve bu faktörlerin sürekli değiĢim içinde olduğu düĢünüldüğünde, 

eğitimi de bu sürekli değiĢimlerden sıklıkla etkilenmesine neden olmuĢtur. Bazen bu 

değiĢiklikler hem Arnavutluk hem Türkiye eğitim sistemlerin önemli adımlar atılmasına ve 

ilerlemesine neden olmuĢtur.  

 Eğitim kendi içinde örgün ve yaygın eğitime ayrılmaktadır. Örgün eğitim, okul öncesi, 

ilkokul, ortaokul, lise ve yükseköğretim kurumlarını kapsayan amaca yönelik olarak 

geliĢtirilmiĢ programlarla belirli bir yaĢ grubundaki ve aynı düzeydeki bireyler için bir okul 

bünyesinde yürütülen düzenli eğitim olarak tanımlanmaktadır. Yaygın eğitim ise, gerekli bilgi, 

beceri ve davranıĢları kazandırmak için; örgün eğitim almıĢ veya almamıĢ kiĢilerin ilgi, beceri 

ve yetenekleri doğrultusunda; ekonomik, kültürel ve sosyal geliĢmeleri sağlamak; çeĢitli 

dönem ve kademelerde gerçekleĢtirilen yaĢam boyu eğitim, üretim- rehberlik- uygulama 

faaliyetlerinin tamamıdır (Karakütük, 1990; MEB, 2013; MEĠ, 2017). 

 Erken çocukluk, her çocuğun hayatında önemli bir dönemdir. Yapılan araĢtırmalar, 

çocukları ilkokula hazırlamanın beĢ yaĢından çok daha erken baĢladığını göstermiĢtir. Aslında 

bu hazırlık doğumda baĢlar ve erken çocukluk dönemi boyunca devam etmektedir. Erken 

uyarı ve müdahaleler çocuklarda çok önemli ve yeri doldurulamazken, etkileri daha sonraki 

geliĢim dönemlerine güçlü bir Ģekilde yansımaktadır. Öte yandan, tüm çocuklar, elbette doğru 

teĢvik, destek ve rehberlikle, belirli bir yaĢ için standartların çoğuna ulaĢma potansiyeline 

sahiptir. Diğer bir deyiĢle, bir çocuğun büyümesi ve geliĢmesi için sadece korunmaya, 
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beslenmeye ve sağlık bakımına değil, aynı zamanda içinde büyüdüğü çevreyi keĢfederek 

etkileĢim, uyarım, güvenlik, sevgi ve öğrenme sürecine de ihtiyacı vardır (ĠZHA, 2016).  

 Daha az geliĢen veya geliĢmekte olan ülkelerin geliĢmiĢ ülkelerin geliĢtirdiği eğitim 

programlar ve metodları model almaktadırlar (Eker, 2020). Fakat Ģu soru ortaya çıkıyor, her 

zaman geliĢmiĢ ülkelerin eğitim programı en uygun eğitim programı mıdır? Bir eğitim 

programı diğerinden daha baĢarılı kılan özellikler nelerdir? BaĢarılı bir eğitim programı ve 

aynı zamanda diğer eğitim sistemlere model oluĢturan pek çok nitelik barındırması 

gerekmektedir. Eğitimde baĢarı elde eden ülkeler birçok uluslararası sınavlarda alınan 

puanlara göre belirli sıralamalar oluĢturmaktadır. Bu sınavlardan en çok bilinen PĠSA 

sınavıdır. Bu sınavda baĢarı gösteren ülkeler, aynı baĢarıyı elde edemeyen ülkeler tarafından 

araĢtırılır, bu baĢarının ardınandan nedenleri inceler ve kendi ülkelerin mevcut eğitim durumu 

gözden geçirirler. Bu incelemeler sonucunda kendi ülkelerin eğitim sistemlerini iyileĢmek 

adında gerekli önlemler anlamaktadırlar (Eker, 2020) 

 Özellikle Avrupa ülkeleri ekonomi, teknoloji ve eğitim gibi alanlarda kendilerini model 

olarak kabul ettirmiĢ ülkeler sürekli baĢka ülker tarafından araĢtırıldığını görülmüĢtür. 

KarĢılaĢtırmalı eğitim kapsamında yapılan çalıĢmaların çoğu bu ülkelerin tecrübelerinden ve 

geliĢtirdikleri metodlardan yararlandığını bilinmektedir. Literatür taraması sonuçunda yapılan 

bilimsel çalıĢmaların çoğu bu ülkelerin eğitim sistemlerini karĢılaĢtırılmalı biçimimde ve türk 

eğitim sistemi ile karĢılaĢtırma olarak incelendiği tespit edilmiĢtir. Bu çalıĢmaların sonuç ve 

öneriler kısmında türk eğitim sisteminde karĢılaĢan sorunlara öneriler sunulmuĢtur (Eker, 

2020; Korkmaz, 2005; Memduhoğlu, 2008). 

 Bu çalıĢmada Arnavutluk ve Türkiye erken çocukluk eğitim sistemlerinin artıları ve 

eksileri ortaya koymaya çalıĢılacaktır. Bu genel bakıĢ, Arnavutluk ve Türkiye’de, yıllara göre 

eğitim, okullaĢma, öğretmen eğitimi, ders kitapları, müfredat, öğretim saatleri, zorunlu eğitim 

vb. ile ilgili verilere yer verilecektir. Sonuçlar kısmında Arnavutluk’daki erken çocukluk 

eğitim sistemi ile Türkiye’deki erken çocukluk eğitim sisteminin mevcut durumu ile 

karĢılaĢtırmalı olarak incelenmiĢtir. Bu çalıĢmada iki ülkenin eğitim sistemleri karĢılaĢtırmalı 

olarak incelenmesi ve bu karĢılaĢtırmanın sonucunda benzerlik ve farklılıkları ortaya 

koymanın önemli olduğunu düĢünülmüĢtür. Bunun yanında yerli literatürde Arnavutluk erken 

çocukluk eğitim sistemi ile ilgili bir çalıĢmaya rastlanamadığından ve bu ülkenin erken 
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çocukluk eğitim sistemlerine iliĢkin sunulan bilgilerin ilgili literatüre özgün bir katkı 

sağlaması düĢünülmüĢtür. 

 

1.1. Sorun 

 Bu çalıĢmada Arnavutluk ve Türkiye erken çocukluk eğitim sistemlerinin benzerlik ve 

farklılıkları problem durumunu oluĢturmaktadır.  Bu araĢtırmanın problem cümlesi Ģu Ģekilde 

ifade edilebilir: “Arnavutluk ve Türkiye erken çocukluk eğitim sistemleri karĢılaĢtırmalı 

olarak incelendiğinde benzerlik ve farklılıklar nelerdir?” 

 ÇalıĢma, Arnavutluk ve Türkiye erken çocukluk eğitim sistemini yansıtmayı, toplanan 

verileri iki sistemin karĢılaĢtırmalı olarak incelenmesi ve ardından benzer ve farklı yönlerini 

tespit etmeyi amaçlanmaktadır. Bu konuda daha önce herhangi bir çalıĢma yapılmadığı göz 

önüne bulundurarak, bu çalıĢmanın her iki ülkenin eğitim alanında önemli olacağı ve ilerideki 

çalıĢmalar için yol gösterici olacağı düĢünülmektedir. 

  

1.2. Amaç 

 Bu çalıĢmanın amacı Arnavutluk erken çocukluk eğitim sistemi ile Türkiye erken 

çocukluk eğitim sistemi karĢılaĢtırılması olarak incelemek ve iki eğitim sisteminin benzer ve 

farklı yönleri ortaya koymaktır. Bu amaca ulaĢmak için aĢağıdaki sorulara cevaplar aranmıĢtır;  

 Problem Cümlesi: Arnavutluk ve Türkiye erken çocukluk eğitim sistemleri 

karĢılaĢtırmalı olarak incelendiğinde benzerlik ve farklılıklar nelerdir? 

 Alt Amaçlar: 

 Arnavutluk ve Türkiye Erken Çocukluk Eğitim Sistemleri’nin tarihsel geliĢim sürecinde 

benzerlik ve farklılıkları nelerdir? 

 Arnavutluk ve Türkiye Erken Çocukluk Eğitim Sistemleri’nin eğitim modelinde 

benzerlik ve farklılıkları nelerdir? 

 Arnavutluk ve Türkiye Erken Çocukluk Eğitim Sistemleri’nin amaç ve ilkeleri nelerdir? 

 Arnavutluk ve Türkiye Erken Çocukluk Eğitim Sistemleri’nin eğitim programların 

hazırlamasında benzerlik ve farklılıkları nelerdir? 

 Arnavutluk ve Türkiye Erken Çocukluk Eğitim Sistemleri’nin personel ve öğretmen 

yetiĢtirme politikalarında benzerlik ve farklılıkları nelerdir? 
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 Arnavutluk ve Türkiye Erken Çocukluk Eğitim Sistemleri’nin teĢkilat yapısı ve yönetim 

sisteminde benzerlik ve farklılıkları nelerdir? 

 Arnavutluk ve Türkiye Erken Çocukluk Eğitim Sistemleri’nin finansman açısından 

benzerlik ve farklılıkları nelerdir? 

 Arnavutluk ve Türkiye Erken Çocukluk Eğitim Sistemi’nde eğitim politikalarının 

hazırlanmasında benzerlik ve farklılıklıkları nelerdir? 

 

1.3. Önem 

 Eğitim zamanla değiĢen ve geliĢen bir süreçtir. Bu nedenle yıllar içerisinde farklı 

ülkelerin eğitim sistemleri de değiĢime uğradığını fark edilmiĢtir. Dünyada her ülkenin 

kendine özgü eğitim sistemlerine sahip olmasıyla birlikte birçok ülkenin eğitim sistemini 

etkileyen önemli yaklaĢımıların ve metodların olduğunu görülmüĢtür. Bu yaklaĢım ve 

metodlar yıllar içerisinde uluslararası bir nitelik kazanmıĢtır. Bu yaklaĢım ve metodlar 

arasında Maria Montessori YaklaĢmı, Reggio Emilia Okulları, Waldorf Okulları, Bacalorate 

ve PYP Okulları vb. bahsetmek mümkündü (Kavak, 2015). 

 Dünyada Türkiye'nin ulusal siyasi, kültürel veya diğer yönleriyle iliĢkili olduğu pek çok 

ülke bulunmaktadır. Bu ülkelerin coğrafyası, uygarlığı, kültürü ve tarihi birbirinden farklılık 

göstermektedir. Bu ülkeler arasında Orta Doğu veya Uzak Doğu ülkeleri, Balkan ülkeleri, 

Avrupa Birliği ülkeleri, Rusya, ABD vb.sayabiliriz. Son yıllarda Türkiye ile bu ülkeler 

arasında eğitim ve öğrenci programlarının değiĢiminde büyük bir artıĢ olmuĢtur. Buna rağmen 

yoğun iliĢki içinde olduğumuz bu ülkelerin birçoğunun eğitim sistemleri çok iyi 

bilinmemektedir (Uludüz, 2016). Arnavutluk, eğitim sistemi hakkında yeterli bilgiye sahip 

olmadığımız ülkelerden biridir. Bütün bunlar karĢılaĢtırmalı eğitim çalıĢmalarının önemini ve 

gerekliliğini vurgulamaktadır. 

 Ġnsanların kültür anlayıĢını geniĢletebilmek ve uluslararası iletiĢimi sağlayabilmek adına 

farklı ülkelerin eğitim sistemleri incelemek faydalı görülmüĢtür. KarĢılaĢtırmalı eğitim 

kapsamında Türkiye’de yapılan bilimsel çalıĢmaların çoğu Türk eğitim sistemini 

iyileĢtirebilmek amacıyla, eğitim sistemleri ile baĢarılı olmuĢ diğer farklı ülkelerin eğitim 

sistemleriyle karĢılaĢtırılmıĢ ve Türk eğitim sistemi için çıkarımlarda ve gerekli önerilerde 
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bulunmuĢtur (Abbasioğlu, 2017; Aktan ve Akkutay, 2014). Atnavutluk’da ise karĢılaĢtırmalı 

eğitim kapsamında çok az sayıda bilimsel çalıĢmaya rastlanmıĢtır. 

 Türkiye'deki karĢılaĢtırmalı eğitim çalıĢmaları daha çok Avrupa ülkelerindeki eğitim 

sistemleri ile karĢılaĢtırmalara dayanmaktadır. Bu durum, Türk eğitim sisteminin Avrupa 

ülkeleri ile benzerlik ve farklılıklarına dair önemli veriler sağlamakta ve Türkiye' nin modern 

eğitim anlayıĢına sahip Avrupa ülkelerine karĢı nasıl bir tutum içinde olduğunu ortaya 

koymaktadır (Abbasioğlu, 2017; Aktan ve Akkutay, 2014; Eker, 2020; Uludüz, 2016). Ancak 

öte yandan, Balkan ülkeleri gibi kültürel benzerlikler gösteren ve çok eskiye dayanmayan 

ülkelerin eğitim sistemini Türk eğitim sistemiyle karĢılaĢtıran, varsa da az sayıda bilimsel 

çalıĢma olduğu görülmektedir. Bu verilerden hareketle Türkiye erken çocukluk epitim 

sisteminin Arnavutluk erken çocukluk eğitim sistemiyle karĢılaĢtırılması, gelecekte Türkiye ile 

kültürel benzerlikleri olan farklı ülkeleri hedef alacak karĢılaĢtırmalı çalıĢmalara ıĢık tutacağı 

düĢünülmektedir. 

 Türkiye ve Arnavutluk gibi 500 yılı aĢkın bir geçmiĢe ve ortak tarihe sahip iki ülke, 

bugün de aralarındaki iliĢkileri sürdürmektedirler. Aralarındaki iliĢkiler, her iki ülkenin refahı 

üzerinde olumlu bir etki yattığını görülmektedir (Kutlu, 2017). Ekonomik, ticari ve turizm gibi 

sebeplerden özellikle son yıllarda farklı öğrenci değiĢim programların kapsamında iki ülke 

arasında oldukça fazla sayıda hareket kaydedilmiĢtir. Bunun iki ülkenin ulusal bağlarının 

güçlenmesine yardımcı olduğu söylenebilir. Ġki ülke arasında ekonomi, medya, kültür ve 

siyaset alanlarında iliĢkiler olduğu gibi, eğitim alanında benzer ya da farklılaĢan yönlerin olup 

olmadığı merak konusu olmuĢtur. Alan yazında iki ülkenin eğitim sistemine yapılan çok az 

sayıda bilimsel çalıĢma dıĢında, her iki ülkede de karĢılaĢtırmalı eğitimin bilimsel bir çalıĢma 

konusu olarak ele alınmadığı görülmüĢtür. 

 Bu çalıĢma, Türk ve Arnavut erken çocukluk eğitim sistemleri karĢılaĢtırmalı olarak 

inceleyip, iki ülkenin eğitimin tarihsel süreci, eğitim modelini, eğitim amaç ve ilkeleri, 

öğretmen yetiĢtirme politikaları, eğitimin teĢkilat yapısı, eğitim programları, eğitimin 

finansmanı ve eğitim politikaları ale alınarak eğitim sistemlerinin karĢılaĢtırması sonucunda 

iki sistemlerin benzer ve farklı yönleri tespit edilmeye amaçlamaktadır. 

 Bu çalıĢma iki ülkenin eğitim sistemlerinin karĢılaĢtırılmalı olarak analiz edildiği ilk 

çalıĢma olması açısından önemli görülmektedir, Aynı zamanda karĢılaĢtırmalı eğitim 
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kapsamında Arnavutluk’a yönelik ilk çalıĢma olması açısından bu çalıĢmayı önemli 

kılmaktadır. 

 

1.4. Varsayımlar 

 Türkiye ve Arnavutluk’un erken çocukluk eğitim sistemleri amaç, ilke, yapı ve 

incelenen diğer unsurlar açısından bazı benzerlik ve farklılıklara sahiptir. 

 

1.5. Sınırlılıklar 

 AraĢtırma Arnavut Milli Eğitim sistemi ve Türk Milli Eğitim sistemi literatüründe 

yayımlanmıĢ güncel ve resmi kaynaklardan elde edilenlerle sınırlandırılmıĢtır. 

 AraĢtırma, Arnavut ve Türk Erken Çocukluk Eğitim Sistemlerinin tarihsel süreci, 

modeli, amaçları ve ilkeleri, öğretmen yetiĢtirme politikaları, eğitimin örgütsel 

yapısı ve yönetimi, eğitim programları, finansman ve eğitim politikaları ile 

sınırlandırılmıĢtır. 

 

1.6. Tanımlar 

 Bu bölümde, araĢtırmanın farklı bölümlerinde kullanılan temel kavramların tanımları 

kısaca verilmiĢtir. 

 Eğitim; bireyin yaĢamı boyunca davranıĢlarında arzu edilen değiĢiklikleri gerçekleĢtirme 

sürecine denir (MAS, 2016; MEB, 2013; Özlük, 2016). 

 Erken çocukluk eğitimi; bireyin doğumundan itibaren zorunlu eğitime kadar ailelerde ve 

kurumlarda verilen, çocukların zihinsel, fiziksel, motor, sosyal, dilsel ve duygusal 

geliĢimlerini destekleyen ve daha sonraki yaĢamına önemli rol oynayan eğitimdir (Kılıç, 2020; 

MAS, 2016; MEB, 2013). 

 Eğitim Sistemi; Bir ülkenin eğitim sistemi, o ülkenin profesyonel kadrosu tarafından 

tasarlanan eğitim programları, yöntemleri, hedefleri, eğitim materyalleri ile tüm örgün ve 

yaygın eğitim kurumlarını içerir (Akyüz, 2001; BaĢaran, 1996). 

 Erken Çocukluk Eğitim Sistemi; Erken çocukluk eğitimi, bir çocuğun doğumdan 

ilkokula kadar geçen yılları kapsar ve bireyin yetiĢkinlikte nasıl olacağını belirlediği için çok 

önemlidir (ĠZHA, 2016; MEB, 2013). 
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 KarĢılaĢtırmalı eğitim; farklı ülkelerin, farklı toplumların veya bir ülkenin farklı tarihsel 

dönemlerin eğitim sistemleri bir bütün olarak veya belli konuları ele alarak bazı değiĢkinlere 

göre karĢılaĢtırma yaparak benzer ve farklı yönleri tespit etmeye amaçlar (Demirel, 1992). 
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2.   ALANYAZIN 

2.1. Erken Çocukluk Dönem ve Eğitimi 

 Erken çocukluk eğitimi, bireyin doğumundan itibaren zorunlu eğitime kadar ailelerde ve 

kurumlarda verilen, çocukların zihinsel, fiziksel, motor, sosyal, dilsel ve duygusal 

geliĢimlerini destekleyen ve daha sonraki yaĢamlarına önemli rol oynayan eğitimdir (MEB, 

2013). Erken çocukluk eğitim, çocuğun doğumdan ilköğretime kadar olan 0-6 yaĢ grubunu 

kapsamaktadır (MAS, 2016; MEB, 2013). Erken çocukluk dönem, insan yaĢamının en kritik 

dönemi olarak bilinmektedir.  Ayrıca birçok kaynağa göre erken çocukluk dönemi, insanın 

sonraki yaĢamında gerekli olan birçok becerinin oluĢtuğu ve geliĢtirildiği dönem olarak kabul 

edilmiĢtir. Bugüne kadar yapılan bilimsel çalıĢmalar, erken çocukluk döneminde verilen 

eğitimin ne kadar önemli olduğunu ve aynı zamanda çocukların kiĢisel geliĢimini nasıl 

etkilediğini göstermiĢtir (Çelik ve Gündoğdu, 2007; Tunceli ve Zembat, 2017; Yıldırım C. , 

2008). 

 Okul öncesi dönem, bireyin tüm geliĢim alanlarının desteklendiği ve temel sosyal 

becerilerin kazanıldığı, hayatının kritik dönemlerinden biridir. Çocuğun bu dönemde alacağı 

eğitim ve edineceği yaĢam deneyimleri, bundan sonraki yaĢamının her adımını etkileyecektir. 

Dolayısıyla bu dönemde alınan sağlıklı bir eğitim çocuğun hayatında büyük önem 

taĢımaktadır. Antik Yunan'dan bu yana çocukluk ve çocuğa nasıl bir eğitim verilmesi gerektiği 

tartıĢma konusu olmuĢ ve bu konuda farklı filozoflar tarafından farklı görüĢler sunulmuĢtur. 

KuĢkusuz her dönemin düĢünürleri ve eğitimcileri, içinde yaĢadıkları dönemin koĢullarından 

etkilenerek birtakım fikirler ortaya koymuĢlardır (Ummanel, 2020). 

 Erken çocukluk eğitimi, çocukların doğumdan ilkokula kadar sağlıklı geliĢimini 

sağlayan, olumlu karakter geliĢiminin temellerini atan, yaratıcılığı ve özgüveni teĢvik eden, 

çocukların geliĢim düzeylerini, bireysel farklılıklarını ve yeteneklerini dikkate alan, 

eğitimcileri ve aileleri içeren sistemli bir eğitimdir (Zembat, 2001). Erken çocukluk 

döneminde alınan sağlıklı bir okul öncesi eğitimin çocuğun geliĢimi üzerinde büyük etkisi 

vardır. Okul öncesi eğitim, çocukların öğrenme potansiyellerinin en üst düzeyde olduğu 

dönemde verildiği için keĢfederek öğrenmeye teĢvik eder, öğrenmeye karĢı olumlu tutum 

geliĢtirmelerine de katkı sağlar. Aynı zamanda çocukların bu dönemde yaĢayacakları olumlu 



11 

 

yaĢam deneyimleri, hayatlarında bir öğrenme temeli oluĢturacak ve bu süreçte bazı temel 

beceriler kazanılacaktır (MEB, 2013). 

 Bireyin yaĢamının ilk 18 yılının en kritik dönemlerinden biri okul öncesi dönemdir. 

Okul öncesi dönem, yaĢamın ilk altı yılını içerir. Çocuk, güvenin ilk temellerini 3 yaĢında 

ailesinin yanında kazanır, üç yaĢından sonra akranlarıyla sosyalleĢebileceği ve iĢbirliği 

yapabileceği yaĢa ulaĢır. Bu nedenle okul öncesi eğitimin verildiği yaĢın üç ile altı yaĢ arası 

olduğunu söyleyebiliriz (Ummanel, 2020). 

 Ayrıca erken çocukluk dönemi dünya çapında birçok teorisyen tarafından incelenmiĢtir. 

Farklı teorilere dayanarak erken çocukluk dönemi uluslararası bir önem kazanmıĢtır bu yüzden 

tek bir tanımda bulmak zordur (Bertan, M. ve ark., 2009). ÇalıĢma, erken çocukluk eğitimini 

daha iyi anlamak için Jean Jacques Rousseau, Sigmund Freud, Erik Erikson, Jean Piaget ve 

Lev Vygotsky gibi tanınmıĢ kuramcıların görüĢlerinin incelenmesine ve anlaĢılmasına önem 

vermiĢtir. 

 

2.1.1.Erken çocukluk dönemi kuramları 

2.1.1.1. Erik Erikson (1902-1994) 

 "Çocukluk ve Toplum" (1963) adlı çalıĢmasında Erikson, bireysel kiĢilik geliĢiminin 

temel özelliklerinden bahsetmiĢtir. Erikson, psikososyal ilkede kiĢilik geliĢimini vurguladı. 

Embriyonun geliĢiminin belirli dönemlerinde vücudun belirli organları geliĢir ve çocuğa hayat 

vermek için "bir araya gelmektedi". Erikson, insan fetüsünde vücut parçalarının birbirine bağlı 

Ģekillerde geliĢmesi gibi, bireyin kiĢiliğinin de birbirine bağlı bir dizi aĢamadan oluĢtuğunu 

varsaymıĢtır. Bu Ģekilde Erikson, insan kimliğinin ancak diğer bireylerle etkileĢime girdiğinde 

geliĢtiği fikrini savunmuĢtur. 

 Erikson, psikososyal geliĢim teorisini 8 aĢamada analiz eder. Her aĢamada, birey bir 

zorlukla karĢı karĢıyadır. Eğer zorluklar çözülmezse, bireyler sonraki yaĢamlarında 

çatıĢmalarla karĢılaĢırlar. 

 

2.1.1.2. Maslow'un hümanist teorisi 

 Birçok psikolog, insan davranıĢını çeĢitli faktörlerden motive edilmiĢ ve etkilenmiĢ 

olarak görür. Ġnsan motivasyonu teorilerinden biri Maslow'un hümanist teorisidir. 

Motivasyonun, tatmin edici bir Ģekilde karĢılandığı takdirde, bir kiĢinin potansiyelini tam 
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olarak gerçekleĢtirmesini sağlayan bir ihtiyaçlar hiyerarĢisine dayalı olarak birey tarafından bir 

bütün olarak görülmesi gerektiği tezini vurguladı ve savundu. Maslow'un teorisi de ihtiyaçlar 

piramidi olarak kabul edilir. 

 

2.1.1.3. Piaget'e göre çocuk bilişsel gelişimi 

 Piaget, oyun, problem çözme ve deney sırasında gözlem yoluyla çocukların 

davranıĢlarını inceledi. Piaget, biliĢsel geliĢimin çevreye uyum sağlamanın bir yolu olduğuna 

ve çocukların doğal olarak bir Ģeyleri keĢfetmeye ve anlamaya kararlı olduğuna inanıyordu. 

Piaget, çocukların belirli süreçlerini gerçekleĢtirmenin yakın bir yaĢı olduğuna inanıyordu. 

Piaget'nin bulguları, yıllarca okul öncesi çocukların sadece kendilerine odaklandıkları ve bu 

nedenle baĢka bir kiĢi için düĢünemedikleri tezini savundu. Ancak Piaget'ten sonraki yıllarda 

yapılan araĢtırmalar, daha üç ya da dört yaĢındaki çocukların çevrelerindeki diğer çocuklar ve 

yetiĢkinlerle de empati kurabildiğini gösteriyor (Senemoğlu, 1994). 

 

2.1.1.4. Vygotsky'ye göre, çocuğun bilişsel gelişimi 

 Vygotsky'nin biliĢsel geliĢim teorisi, sosyal etkileĢim ve hayali oyunların çocuklarda 

biliĢsel geliĢim sürecine ana katkıda bulunanlar olduğu fikrine dayanmaktadır. Vygotsky, 

çocukların sosyal etkileĢiminin, gördüklerini keĢfetmelerine ve anlamalarına yardımcı 

olduğuna inanıyordu. Çocuk, yetiĢkinin davranıĢlarını gözlemler ve onun verdiği talimatları 

takip eder. Çocuk daha sonra yetiĢkinde gözlemlediğini kopyalar, gözlemlediğini ve aldığı 

talimatları kopyalayarak, içselleĢtirerek ve yaĢamında nasıl uygulayacağını öğrenerek 

anlamaya çalıĢır (Vygotsky, 1978). Vygotsky'ye göre, okul öncesi çocuklar bir görevi yerine 

getirmeye çalıĢırken genellikle "kendileriyle konuĢmayı" kullanırlar. Çocukların anladıkları, 

önce kendi kendilerine konuĢurken ortaya çıkar, sonra bir düĢünce olarak içselleĢtirilir 

(Senemoğlu, 1994). 

 

2.1.1.5. Ekolojik insan gelişimi teorisi 

 Urie Bronfenbrenner, ailelerinin, okullarının, akran gruplarının ve topluluklarının doğal 

alanında araĢtırma yapmıĢtır. Bronfenbrenner'ın kapsamlı araĢtırması, yaĢamdaki insan 

bağlantılarının gücünü vurgulamıĢtır. Urie Bronfenbernner bir çocuk psikoloğu, yazar, ortak 

yazar olarak bilinmektedir, ama en önemlisi ve onu dünya çapında tanıtan Ģey, Ekolojik Ġnsan 
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GeliĢimi Teorisi'nin yaratılmasıydı. Bilimsel anlamda inançlarından biri, çocukla kurulan 

bağların çocuğun geliĢimindeki en büyük güç olduğudur. Çocuğun yetiĢkin ile geçirdiği 

nitelikli zamanın onun sonraki yaĢam becerilene olan etkisi olduğu alan ayazın da kabul 

edilmiĢtir. Bronfenbrenner'e göre bir çocuğun entelektüel, duygusal, sosyal ve ahlaki olarak 

geliĢmesi için, çocuğun güçlü duygusal bağlar geliĢtirdiği bir veya daha fazla kiĢiyle düzenli, 

günlük etkinliklere katılması gerekmektdir (Bronfenbrenner, 1979; Bronfenbrenner ve Morris, 

2007; Öner, 2021). 

 Erken çocukluk dönem, insan yaĢamının 0-8 yaĢ arasını kapsamaktadır. Aynı zamanda 

insanlar, birçok geliĢim alanında yaĢam boyunca kat edeceği mesafenin yaklaĢık yarısını erken 

çocukluk döneminde tamamlandıklarını bilinmektedir (Tunceli ve Zembat, 2017). Erken 

çocukluk dönemi insanın geliĢimde kritik dönemlerden biri olduğunu bilinir. Aynı zamanda 

çocukların bu dönemde gösterdiği geliĢim diğer dönemlere göre daha hızlı bir Ģekilde 

ilerlediğini görülmüĢtür. Bu dönemde yapılan müdahaleler ve verilen eğitimler, çocuklar 

üzerinde biliĢsel, sosyal, kiĢilik, duygusal ve diğer alanlarda kalıcı izler bırakabilmektedir 

(Bredekamp, 2015; UNĠCEF, 2013). 

 Erken çocukluk, bir kiĢinin doğumundan zorunlu eğitime kadar olan yaĢam aĢamasını 

içerir. Bu dönemdeki çocukların geliĢimleri ve öğrenme süreçleri diğer yaĢam dönemlerden 

daha hızlı olması ve sonraki yaĢamında birçok becerilerinin temellerini oluĢturduğunu göz 

önünde bulundurarak, bu dönemdeki çocukların geliĢim süreçlerini doğru bir Ģekilde 

değerlendirilmesi, durumun tespit edilmesi ve en son gerekli desteklerde bulunması son 

derecede önemli olduğunu vurgulanmıĢtır. Erken çocukluk dönemi çocuk geliĢimin en hızlı 

olduğu, aynı zamanda çocuğun aktif olarak temel kavramlarının çoğunu edindiği dönem 

olarak bilinmektedir (Ekici, Bardak ve Zadeh, 2018; Tunceli ve Zembat, 2017; Turhan ve 

Özbay, 2016). 

 GeliĢimsel açıdan bakıldığında, erken çocukluk 2 evreye ayrılır: Yenidoğan evresi 

olarak bilinen 0-2 yaĢ evresi ve oyun çocukluğu (toddlerhood) olarak bilinen 3-6 yaĢları 

kapsayan evre. Yenidoğan dönemi olan ilk aĢamada, bebeğin beyni ile ilgili algı ve 

becerilerdeki geliĢmeleri kolayca ayırt etmek mümkündür. Aynı zamanda bu aĢamada 

konuĢma becerisi baĢlar. BiliĢsel ve algısal geliĢimin daha belirgin olduğu ilk aĢamadan farklı 

olarak, ikinci aĢamada biliĢsel olduğu kadar sosyal, duygusal, dilsel, motor geliĢimde de 

büyük değiĢiklikler vardır. Erken çocukluk döneminde motor beceriler çok hızlı geliĢir ve 
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çocuklar bedenlerini tanımaya, yönetmeye ve kendileriyle yetinmeye baĢlarlar. Ayrıca hayatın 

bu aĢamasında çocuklar tüm becerilerinin geliĢimini destekleyen hayali oyunlar oynamaya 

baĢlarlar (Ekici, Bardak ve Zadeh, 2018). 

 Bu dönemde kavram edinimi, düĢünme ve dil becerisi çok hızlı bir Ģekilde geliĢir. Aynı 

zamanda erken çocukluk dönem, ahlak duygusunun baĢladığı ve akranlarla arkadaĢlıkların 

baĢladığı dönem olarak da bilinir (Ceylan, 2009). Okul öncesi dönemdeki erken yaĢam 

deneyimleri de çocuğun okula, öğrenmeye ve çocuğun okul baĢarısını etkileyen becerilerine 

karĢı geliĢtireceği tutumları belirlemektedir. Erken çocukluk dönemi, bireyin kendini ve içinde 

bulunduğu çevreyi anlamaya çalıĢtığı yaĢamın ilk yıllarıdır. Bireyin erken çocukluk 

döneminde biliĢsel ve duyuĢsal yeteneklerinin geliĢmesi, bedeni ve çevresiyle yaĢadığı 

deneyimlerin sıklığı ve süresinin artmasıyla doğru orantılı olduğunu söylenelebilir (Ekici, 

Bardak ve Zadeh, 2018). 

 

2.1.2. Erken çocukluk eğitimin amaçları  

 Erken çocukluk döneminde edinilen davranıĢların çoğu, yetiĢkinlikte bireyin kiĢiliğini, 

inançlarını ve değerlerini Ģekillendirir (Oğuzkan ve Oral, 1992). Erken çocukluk eğitimi, 

çocukların tüm geliĢim alanlarında geliĢmelerini sağlamayı amaçlar (Zembat, 2005). Erken 

çocukluk eğitimi, çocukların sonraki eğitimlerindeki baĢarılarında destekleyici rol 

oynamaktadır (Tekiner, 1997). Okul öncesi eğitim, çocukların potansiyellerini en üst düzeye 

çıkarmada önemli bir rol oynamaktadır (Sucuka, 2004). 

 Erken çocukluk eğitimi, 0–72 ay arası çocukların; tüm geliĢimin alanlarını destekleyen 

ve onları toplumun kültürel değerlerine uygun olarak yönlendiren, duygusal geliĢimlerini ve 

algılama becerilerini artırarak muhakeme becerilerine yardımcı olan, yaratıcılıklarını 

geliĢtiren, kendilerini özgürce ifade etmelerini ve ve otokontrol kazanmayı sağlayan sistemli 

bir eğitim sürecidir (Sevinç, 2005). Erken çocukluk eğitiminin amacı, çocukları ilköğretime 

hazırlamak, dezavantajlı çevrelerden gelen çocuklar için ortak bir eğitim ortamı sağlamak, 

Türkçenin anlaĢılır ve güzel konuĢulmasını sağlamak, çocukların bedensel, zihinsel, soyla- 

duygusal olarak her alanda geliĢmesini sağlamaktır (Erçetin, 2004). 

 Eğitimin küresel amacı, insanlara çağın gerektirdiği bilgi ve becerileri öğreterek, ait 

oldukları toplum ve toplumun bağlı olduğu çağdaĢ dünya ile uyum içinde yaĢamalarını 

sağlamaktır. Bireyler, toplumdaki ve dünyadaki değiĢim ve geliĢmelere uyum sağlayabilecek, 
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ilerleyebilecek ve katkı sağlayabilecek Ģekilde yetiĢtirilmelidir (Çelikten, ġanal ve Yeni, 

2005). 

 Erken çocukluk eğitimi üzerine yakın tarihli bir Ulusal AraĢtırma Konseyi (2000) 

raporu, çocukların beceri geliĢimini üç alana ayırır: biliĢsel beceriler, okula hazırlık ve sosyal 

ve duygusal geliĢim. Bu konudaki ekonomik literatür, esas olarak biliĢsel becerilerin ve 

özellikle zekanın geliĢimine odaklanmaktadır (Currie, 2001). 

 Kendini kontrol etme gibi sosyal becerileri geliĢtirmek, erken çocukluk eğitim 

programlarının önemli bir amacıdır. Erken eğitim programlarının bir amacı olarak belirtilmese 

de, kaliteli bakımın sağlanması, erken eğitim programlarının açık bir hedefi olarak 

tanımlanmalıdır. (Currie, 2001). 

 Erken çocukluk dönem, bireyin doğumundan zorunluğu eğitime kadar olan dönemi 

kapsayan 0-8 yaĢ olarak kabul edilmektedir. Bu süreçte çocuk geliĢiminin tüm alanlarının 

desteklendiği ve ahlaki, insani, kültürel ve milli değerlerin kazandırdığı ve yaĢamlarının bir 

parçası haline getirilmesi için çaba sarf edildiği söylenebilir. Erken çocukluk eğitiminin temel 

amaçları, çocuğun geliĢimini her alanda desteklemek, onu ilkokula ve hayata hazırlamak, okul 

hayatında ve sonrasında karĢılaĢabileceği fırsat eĢitsizliklerini ortadan kaldırmaktır (Arkan ve 

Öztürk, 2018).  

 Bu açıdan erken çocukluk döneminin sosyal, eğitimsel ve geliĢimsel hedefleri vardır. 

Kaliteli bir erken çocukluk eğitiminin çocuklara, ailelere ve topluma katkısı, çok sayıda ulusal 

ve uluslararası araĢtırmayla da ortaya konmuĢtur. 

 

2.1.3. Erken çocukluk eğitim kurumları  

 Okul öncesi eğitim kurumları, ailelere gerekli desteği sağlayan, onlara rehberlik eden ve 

sorumluluklarını paylaĢmalarına yardımcı olan temel eğitim kurumlarıdır. Okul öncesi eğitim 

kurumları, çocuğun sağlıklı büyümesi için önemli olan hareket, oyun, beslenme, özgüven, 

kiĢilik geliĢimi, iyi alıĢkanlıklar, sosyal geliĢim ihtiyaçlarına uygun, ailelere uygun bir ortam 

sunar. Amacı çocukları desteklemek ve onları sonraki eğitime hazırlamak olan kurumlar 

olarak varlıklarını sürdürmektedirler (Cinkılıç, 2009) 

 Türkiye'de ilköğretim ilköğretim okullarına bağlı resmi anaokulları, ilköğretim 

okullarının özel anaokulları, resmi anaokulları, özel anaokulları, 657 sayılı Kanun’un 191. 

maddesine göre açılan resmi kurumlar, Aile, ÇalıĢma ve Sosyal Hizmetler Bakanlığına bağlı 
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olan kurumlar, ĠĢ Hukuku'na göre iĢletmelerde açılan kreĢler, yazlık ve gezici anaokulları ve 

toplum temelli kurumlar olarak varlığını sürdürmektedir (Arkan ve Öztürk, 2018). 

 Erken çocukluk eğitimi, çalıĢan annelerin çocuklarını yetiĢtirirken karĢılaĢtıkları 

zorlukların üstesinden gelmelerini destekler. Günün belirli saatlerinde okul öncesi eğitim 

kurumları iĢ verimliliğine katkı sağlayarak çalıĢan annelerin sorumluluklarını üstlenir ve 

çocuğun uygun olmayan koĢullardan etkilenmesine izin vermez. Kadınların toplumsal 

rollerinde güçlenmeleri ve içinde yaĢadığımız toplumda üretken olabilmeleri için erken 

çocukluk eğitim kurumlarının katkısı önemlidir. Okul öncesi eğitim kurumları, 0-6 yaĢ arası 

çocukların uzman-eğitim kadrosu ile eğitim ve geliĢimlerini temel amacı olan, iyi hazırlanmıĢ 

eğitim programları ile sağlıklı ve güvenli bir ortamda onlara rehberlik eden sosyal 

kurumlardır. Çocuğun zihinsel, duygusal ve fiziksel geliĢiminde yaĢamın ilk yıllarının ne 

kadar önemli olduğunu dikkate alarak, bu eğitim kurumlarında eğitim duyarlılığının arttığı 

fark edilmektedir (Kandır, 2001). 

 

2.1.4. Erken çocukluk eğitimde fiziksel çevre 

 Erken çocukluk dönemde olumlu deneyimler yaĢayan çocuk öğrenmeye, kendi 

becerilerine ve genel olarak okula karĢı olumlu tutumlar geliĢtirir. Çoğu zaman küçük yaĢta 

yaĢanan olumsuz deneyim, çocuğun tüm eğitim hayatını etkileyecek sorunlara neden olabilir. 

Okul öncesi çağda olumsuz deneyimler yaĢayan çocuğun düĢük benlik saygısına sahip olduğu, 

okul ve aynı zamanda okul sonrası yaĢamda oldukça düĢük baĢarı gösterdiği ve daha fazla 

davranıĢ sorunları sergilediği görülmüĢtür. Çocuğun sağlıklı bir Ģekilde büyüyüp geliĢebilmesi 

ve öğrenmeye yönelik olumlu tutumların geliĢtirebilmesi için nitelikli biliĢsel uyaranların, 

zengin dil etkileĢimlerinin, olumlu sosyal ve duygusal deneyimlerin, nitelikli öğrenim 

ortamların yaratılmasına ihtiyaç duyulamaktadır. Bu da ancak sağlıklı bir aile ortamı ve en 

önemlisi nitelikli bir okul öncesi eğitim ile mümkün olabilir (MEB, 2013). 

 Dünya ile iliĢkilerin daha da yakınlaĢtığı ve dünyanın küçüldüğü bir çağda, çocukların 

ülkenin özelliklerini ve kültürel değerlerini anlamalarına yardımcı olmak önemlidir. Aynı 

zamanda çocuklar, dünyadaki farklı kültürler arasındaki benzerlikleri ve farklılıkları 

görebilmeli, diğer ülkelerin kültürel özelliklerinden haberdar olmalarını sağlamalıdır. Bu 

sayede çocuğun kendi kültürel özelliklerini tanıması ve benimsemesi ancak aynı zamanda 

baĢkalarının yaĢam tarzına saygı duyması mümkün olacaktır. Bu amaçla farklı kültürlere ait 
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giysiler, müzik aletleri, yiyecekler okul ortamına veya bir sınıf merkezine yerleĢtirilmeli ve bu 

kültürleri yansıtan eğitim etkinlikleri düzenlenmelidir (Senemoğlu, 1994). 

Okul öncesi eğitim, doğumdan zorunlu eğitime kadar olan çocukluk yıllarını kapsayan 

bir eğitim sürecidir. Bu yaĢtaki çocukların bireysel özelliklerine ve geliĢim düzeylerine uygun, 

zengin uyarıcı ortam olanakları sunar ve toplumun değerlerine ve kültürel özelliklerine uygun 

olarak tüm geliĢimlerini en iyi Ģekilde yönlendirir (Oğuzkan ve Oral, 1992). 

 Baykan ve Turla (1994), okul öncesi eğitim ile çocuğun yeterlilik ve yetersizliğinin 

erken yaĢta, daha ilerlemeden, duygusal sorunları daha dikkatli gözlemlenerek tespit 

edilebileceğini belirtmiĢlerdir. Bu Ģekilde gerekli önlemleri alınarak, çocukların uygun 

olmayan çevre koĢullarından ve eksikliklerinden etkilenmeleri engellenecek ve çocuğa 

sunulan çevresel ve oyun olanakları ile çocuğun fiziksel geliĢimi desteklenir. Böylece 

çocuklar, okul öncesi eğitim kurumlarında özgür ve güvenli bir ortamda akranları ile birlikte 

olma fırsatına sahip olacaktır. 

 Okul öncesi eğitim kurumunda çocuğun kendini ifade edebilmek için olanaklar 

oluĢturulmalıdır. Çocuğun baĢkalarının yüz ve vücut hareketlerini, baĢkalarının duygu ve 

düĢüncelerini anlayabileceği, kendi duygu ve düĢüncelerini özgürce ifade ebebileceği eğitim 

ortamları hazırlamalıdır (Senemoğlu, 1994). 

 Okul öncesi eğitim kurumlarında küçük çocuklara yetiĢkinlerin müdahalesi olmadan 

özgürce oyun oynama olanağı sağlanmalıdır. Bu sayede çocuklar iĢbirliği yaparak öğrenmeyi, 

farklı durumlarda karar vermeyi, kendilerini değerlendirmeyi ve grup etkileĢimini 

değerlendirmeyi baĢarırlar. Çocuklar bir grup içinde olduklarında birbirlerinin sosyal 

becerilerini besler ve kendilerini daha iyi anlamalarına yardımcı olur (Aytaç, 1985; 

Senemoğlu, 1994). 

 

2.1.5. Erken çocukluk eğitimde öğretmenin rölü 

 Değerleri, bilgileri, tutumları, davranıĢları, hayata bakıĢ açısını ve duygusal yönleri de 

gelecek nesillere aktaran öğretmenler, eğitimin en önemli parçalarından biridir. Öğretmenin 

niteliğinin öğrencilerin davranıĢlarını belirlediği göz önüne alındığında, bilginin, değerlerin 

aktarılmasında, gelecek nesillerin yetiĢtirilmesinde ve topluma kazandırılmasında 

öğretmenlerin büyük bir sorumluluk taĢıdığını söylemek gerekir. Bunlardan yola çıkarak bir 
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ülkenin geleceğinde öğretmenin niteliği çok önemli olduğunu söylemek mümkündür (Aykaç, 

2018; MAS, 2016). 

 Öğretmen yeterlikleri konusu, günümüzde eğitimin en önemli sorun alanlarından biri 

olmakla birlikte aynı zamanda en önemlilerinden biridir. Öğretmen, alan bilgisi açısından iyi 

hazırlanmıĢ olmasının yanı sıra, genel kültür içerisinde geniĢ bilgi birikimine sahip olmalı, 

ayrıca pedagojik eğitime de hazır olmalıdır (SarıbaĢ ve Babadağ, 2015). 

 Okuldaki küçük çocukların yaratıcılığını ve estetik niteliklerini geliĢtirmeye yardımcı 

olmak için, yeni fikirleri kabul eden, farklı icatları teĢvik eden ve çevremizdeki dünyanın 

güzelliklerini takdir eden hazırlıklı öğretmenlere ihtiyacımız var. Bu durumda öğretmenin 

çocuklara olumlu bir model olması, onların yaratıcı ve estetik özelliklerini desteklemesi 

önemlidir (Senemoğlu, 1994). 

 Hotaman (2011), öğretmenin rolünün sadece öğrenme ile ilgili olmadığı, aynı zamanda 

bir rehber rolünü de üstlenmesi çok önemli olduğu anlaĢılmalıdır. Küçük çocukların 

duydukları kelimelerden çok gördükleri davranıĢlar yoluyla öğrenmeye meyilli olduklarını 

bilerek, öğretmenin sergilediği davranıĢlarda sorumlu bir tutum sergilemesi önemlidir. Ayrıca 

öğretmenlerin statüsü ve maaĢının da ele alınması ve çözüm bulunması gereken en önemli 

sorunlu durumlar arasında yer aldığını belirtmek gerekir. 

 Milli Eğitim Bakanlığı (MEB) 2013 programı, okul öncesi dönemde 0-36 ve 36-72 ay 

arası çocuklar için özel olarak hazırlanmıĢtır. 0-36 aylık çocuklara yönelik programı Aile, 

ÇalıĢma ve Sosyal Hizmetler Bakanlığı, 36-72 aylık çocuklara yönelik programı ise Milli 

Eğitim Bakanlığı izlemektedir. Resmi olarak bu yaĢlardaki çocukların gözlem ve 

değerlendirmeleri öğretmen tarafından yapılmaktadır. 

 Öğretmen adaylarının okul öncesi eğitim kurumlarında istihdam edilebilmesi için okul 

öncesi eğitim alanında lisans veya çocuk geliĢimi alanında lisans derecesine sahip olmaları 

gerekir. Aday öğretmenler diploma sahibi olmanın yanı sıra pedagojik eğitim de almalıdır. 

Çocuk GeliĢimi Programında ağırlıklı olarak çocuğun tüm yönleriyle geliĢimi ile ilgili dersler 

verilirken, Okul Öncesi Programında daha çok çocukların eğitimi ve yetiĢtirilmesi ile ilgili 

dersler verilmektedir. 

 Sanemoğlu (1994), Tüm eğitim faaliyetlerinde öğretmenin hayati bir rolü vardır. 

Çocuklar, etkinlikler ve oyunlar sırasında yetiĢkinlerin baskı ve müdahalelerinden uzak 

olmalıdır. Ancak dilerlerse öğretmenlerinin yardımını ve katılımını isteyebilirler. Öğretmenler, 
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çocuklar istemedikleri zaman sıklıkla bilgi vermek için çocukların çalıĢmalarına müdahale 

etmemelidir. Etkili iletiĢim ancak rahat ve güvenli bir ortamda gerçekleĢir. Bu nedenle 

öğretmen çocukların ihtiyaçlarının farkında olmalı ve bu isteklere karĢı duyarlı olmalıdır. 

 Öğretmenlerin mesleklerinde karĢılaĢtıkları çok önemli bir diğer sorun da eğitim 

programlarının tasarımında yönetim ve karar alma süreçlerine katılmamalarıdır. Kendilerini 

ilgilendiren değiĢiklikler konusunda fikir beyan edememeleri, sadece bu kararları uygulamaya 

koymaları çeĢitli sorunlara yol açmaktadır. Çoğu durumda, liderler ve öğretmenler karar verici 

değil, yalnızca uygulayıcıdır (SarıbaĢ ve Babadağ, 2015). Öğretmenlerin eğitimle ilgili karar 

alma süreçlerine katılmamaları önemli bir sorundur çünkü öğrenme sürecini yakından izleyen, 

takip eden ve eğitimi etkileyen sorunları fark eden öğretmendir. 

 Kaliteli bir okul öncesi eğitim, çocukların sadece okuldaki baĢarısı için değil, yaĢamdaki 

baĢarısı için de önemli bir ön koĢuldur. Bu nedenle, yaĢam boyu öğrenme için yeterliklerin 

oluĢturulmasını ve geliĢtirilmesini sağlamak bu döngünün öğretmenlerinin görevidir (MAS, 

2019). Öğretmenlerin planlarının denetimini okul müdürleri gerçekleĢtirmektedir. Okul 

müdürü dıĢında sınıfı, çocukları, öğretmeni ve eğitim programını izleyen dıĢ göz 

bulunmamaktadır. Okul, öğretmen ve yönetim süreçlerinin sürekli geliĢtirilebilmesi açısından 

bu büyük bir eksikliktir (Abbasioğlu, 2017). 

 

2.2. Erken Çocukluk Eğitim Programları 

 Okul öncesi eğitimin iyi tasarlanmıĢ programlarla verilmesi, çocukların sağlıklı 

geliĢimleri, çevrelerine uyum sağlamaları ve geleceğe hazırlanmaları açısından önemlidir 

(MEB, 2015). Bir ülkenin eğitim programlarının ve politikalarının tasarımının katılımcı 

anlayıĢla yürütülmesine önem verilmelidir (SarıbaĢ ve Babadağ, 2015).  Ülkelerin 

müfredatlarında gerekli düzenlemeleri yapabilmeleri, eğitim sistemlerindeki eksiklikleri 

giderebilmeleri ve baĢarılarını uluslararası düzeyde görebilmeleri için son yıllarda birçok 

çalıĢma yapılmıĢtır. Eğitim çalıĢmalarında genel hedef öğrenci baĢarısıdır (Çelen ve ark. 

2011). 

 Yeni eğitim uygulamalarına olanak sağlayan eğitim programları ve politikalarının 

geliĢtirilmesi sırasında geliĢmiĢ ülkeler tarafından kullanılan eğitim politikalarından 

yararlanmak ve aynı zamanda onlarla iĢbirliği yapmakta fayda vardır. Ancak siyasette de 
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belirtildiği gibi, geliĢmiĢ ülkelerin eğitim programlarının ülke eğitim programlarında alınması 

ve kullanılması sorunlara neden olabilir (SarıbaĢ ve Babadağ, 2015).                                                                                               

 Ülkelerin eğitim sistemlerini amaçlarına uygun olarak düzenlemek, formal olarak 

organize etmek ve organizasyon yapısında zaman içinde meydana gelen değiĢiklikleri anlamak 

önemlidir. Farklı ülkelerin eğitim sistemleri incelendiğinde, eğitim sistemlerini formal ve 

düzenli bir Ģekilde uygulamak için örgütlerin oluĢturulduğu dikkat çekmektedir. Bu kuruluĢlar 

arasındaki eğitim hiyerarĢisinin en önemli yönü bakanlık düzeyinde kurulan teĢkilattır (Balıkçı 

ve Türkoğlu, 2020). 

 Eğitim programlarının oluĢturulma süreci, her zaman iĢbirliği içinde olması ve kendi 

aralarında görev paylaĢımı yapması gereken geniĢ toplum kitlelerini kapsamalıdır. Eğitim 

paydaĢları kapsamında sayabileceğimiz; eğitimin tüm sektörlerinden üst düzey yetkililer, 

eğitim uzmanları, müfettiĢler, öğretmenler, öğrretmen mentörleri, müdür ve yöneticiler, 

aileler, iĢverenler, her kesimden sivil toplum liderleri ve öğrencilerdir (SarıbaĢ ve Babadağ, 

2015). 

Okulun ve toplumun rolü, okul çağındaki çocukları belirlemek ve aynı zamanda okulu terk 

etmeyi önlemek için çok önemlidir. Okulların, çocukların terk edilmesini önlemeye yardımcı 

olacak stratejiler ve programlar geliĢtirmesi özellikle önemlidir. Ġyi okul müfredatı 

uygulamalarının çoğu, okulların çocukların ihtiyaçlarına göre farklı programlar oluĢturarak 

okul terki olgusunun önlenmesinde aktif rol oynayabileceğini göstermiĢtir. Öğrenci dostu, 

güvenli ve sıcak bir okul ortamı, okulu bırakma riski taĢıyan çocukların kendilerini güvende 

hissetmelerine ve derslere düzenli olarak katılma konusunda motive olmalarına yardımcı olur 

(Antonowicz, 2016). 

 Eğitimin siyasi iĢlevinin, yaĢadıkları ülkeye iyi ve değerli vatandaĢlar yetiĢtirmek olduğu 

bilinmektedir. Ancak burada ayırt edilmesi gereken Ģey, eğitimin siyasi bir iĢlevi olması, 

ancak hiçbir Ģekilde siyasallaĢtırılmaması gerektiğidir. Eğitim politikalarının oluĢturulmasında 

oldukça tartıĢmalı olan iki noktayı göz önünde bulundurmalıyız; birincisi ülkenin ihtiyaçları, 

ikincisi ise uluslararası iliĢkiler ve anlaĢmalar (Yıldız ve Yıldız, 2016). 

 Tasarlanan eğitim politikalarının, eğitim alanında bilimsel çalıĢmalar yapan 

araĢtırmacıların görüĢlerine dayalı olarak değerlendirilmesinin yanı sıra günümüz ve gelecekte 

modern toplumların ihtiyaçlarının neler olabileceği de göz önünde bulund                         

urularak değerlendirilmesi önemlidir. Daha kısa bir tanımla eğitim politikası, vatandaĢların 



21 

 

okullar aracılığıyla toplumun ve ülkenin ihtiyaç duyduğu doğrultuda yetiĢtirilmesidir (Baysal 

ve Ada, 2015). 

 

2.3. KarĢılaĢtırmalı Eğitim 

 Browne ve Cramer karĢılaĢtırmalı eğitimi "eğitim sorunlarını çözmek için farklı 

ülkelerdeki eğitim sistemlerini inceleyen bir bilim dalı" olarak tanımladılar (Korkmaz, 2005). 

KarĢılaĢtırmalı eğitim, "farklı ülke ve kültürlerdeki iki veya daha fazla eğitim sisteminin 

benzerliklerini ve farklılıklarını belirlemeye yardımcı olan, birbirine benzeyen olguları 

açıklayan ve aynı zamanda toplum eğitimine yönelik yararlı öneriler sunan bir disiplindir" 

(Türkoğlu, 1985). Thomas (1990) karĢılaĢtırmalı eğitimi, "iki veya daha fazla eğitim 

çalıĢmasının genel hatlarıyla aralarındaki benzerlikleri ve farklılıkları keĢfetmek için yapılan 

bilimsel bir çalıĢma" olarak tanımlanmaktadır (Korkmaz, 2005). 

 UNESCO, karĢılaĢtırmalı eğitimi ilk ve orta öğretimle sınırlandırarak “ulusal eğitim 

sistemlerini sosyal, kültürel ve politik faktörleri dikkate alarak inceleyen bir alan” olarak 

tanımlamıĢtır (Erdoğan, 2003). 

 KarĢılaĢtırmalı eğitimin diğer karĢılaĢtırma temelli disiplinler gibi söz konusu literatüre 

büyük fırsatlar sunduğu söylenebilir. KarĢılaĢtırmalı eğitim yaklaĢımının tarihsel kökleri 

olmasına rağmen günümüzde eğitim üzerindeki etkisinin daha önemli olduğu söylenebilir. 

Teknolojinin geliĢmesi ve dünyanın farklı ülkeleri arasındaki uluslararası iliĢkilerin büyümesi 

bağlamında bu ülkeler arasındaki karĢılıklı etkileĢime bağlı olarak eğitim sistemlerinde bir 

takım değiĢiklikler ve yapılanmalar yapılmaktadır. Bu bağlamda karĢılaĢtırmalı eğitimin bu 

ülkelerde istenilen eğitim düzeyine ulaĢma fırsatı sunduğu söylenebilir (Özlük, 2016). 

 Türkoğlu (1985) göre; KarĢılaĢtırmalı eğitim, biribirinden farklı  kültürler ve ülkelerin 

en az  iki veya daha fazla eğitim sisteminin benzer  ve farklı yönlerini belirlemeye yardımcı 

olan, benzer görünen olguları açıklayarak eğitim yolları için faydalı öneriler getiren bir eğitim 

disiplindir. 

 King’e (1976) göre; KarĢılaĢtırmalı Eğitimin amaçları somut olarak bir eğitim sistemini 

diğer sistemlerle karĢılaĢtırmalar yaparak Ģu Ģekilde incelemektir: Eğitim sistemleri, sorunları 

ve uygulamaları hakkında değerli bilgiler sunar, eğitimle ilgili varsayımları geliĢtirmek ve 

yorum yapmak için gereken bilgileri sağlamak, farklı ülkelerde eğitimi etkileyen faktörlerin 
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geliĢimini ve ortaya çıkıĢını inceleyerek eğitim politikalarının Ģekillenmesine yardımcı olacak 

bir bakıĢ açısı kazanır. 

 KarĢılaĢtırmalı eğitim, farklı toplumlarda, ülkelerde, bölgelerde ve tarihsel dönemlerde 

uygulanan, eğitim sistemlerini bir bütün olarak ve çeĢitli Ģekillerde karĢılaĢtırmayı amaçlayan 

ve bu eğitimlerin ortak ve farklı yönlerini tanımlayan bir bilim dalıdır. Ayrıca bu bilim dalı 

teoriler, uygulamalar, eğitim politikaları, planlamalar ve eğitim reformları hazırlayarak barıĢçıl 

bir ortam sağlayarak uluslararası iliĢkilerin yumuĢatılmasına yardımcı olur  (Erdoğan, 2015). 

 KarĢılaĢtırmalı eğitim, ülkelerin eğitim sistemi sorunlarına çözüm ararken geniĢ bir 

perspektif içinde hareket etmelerini sağlayan farklı ülke ve kültürlerdeki eğitim olgularını 

inceleyen ve analiz eden bir eğitim alanıdır. KarĢılaĢtırmalı eğitimin temel amaçlarından biri, 

farklı ülkelerde eğitimi etkileyen faktörlerin geliĢimi ve mevcut durumu incelenerek 

oluĢturulacak eğitim politikalarına hem teorik hem de pratik katkılarda bulunmaktır (Erdoğan, 

2003). 

 KarĢılaĢtırmalı eğitim, çoğu zaman eğitimde karĢılanan sorun, problem ve yetersizlikleri 

vurgulamak için kullanılırken, aynı Ģekilde bu sorunlara çözüm bulmayı hedeflenir. Genellikle 

karĢılaĢtırmalı eğitim, karĢılaĢtırmalı ülkeyi rehber alarak hedef ülkenin eğitimini iyileĢtirmeyi 

amaç almıĢtır. KarĢılaĢtırmalı eğitimin diğer bir amaç eğitime etkileyen etmenlerin, farklı 

eğitim sistemlerinde nasıl sonuçlar doğurduğunu incelemesidir (Eker, 2020; Korkmaz, 2005; 

Memudoğlu, 2008; Tanrisevdi, 2018). 

 KarĢılaĢtırmalı eğitim kapsamında yapılan çalıĢmalarla birlikte araĢtırmacılar; farklı 

ülkelerde eğitimde yaĢanan sorunların çözüm yolları nelerdir, eğitim sürecinde geliĢtiren yeni 

uygulamaların araĢtırması ve bu alanda en çok tercih edilen alternatif yaklaĢımların nelerdir ile 

ilgili bilgilere ulaĢmaya çalıĢmaktadırlar (Tekgöz, 2017). 

 Demirel’e (1996) göre; KarĢılaĢtırmalı eğitim çalıĢmaları daha çok bir ülkedeki eğitim 

sorunlarına çözüm bulmak için kullanılmaktadır. Bu bağlamda farklı ülkelerde benzer 

sorunların nasıl çözüldüğünü incelemektedir (akt. Özlük, 2016). KarĢılaĢtırmalı Eğitim, eğitim 

sistemlerini bugünkü haliyle anlatan bir katalog değildir. Bunun yerine neden bazı eğitim 

sistemlerinin geliĢtiğini ve bazılarının neden geride kaldığını açıklıyor. 

 Browne ve Cramer’e (1965) göre; KarĢılaĢtırmalı eğitim ayrıca bazı eğitim sistemlerinin 

neden baskı altında olduğunu, diğerlerinin ise özgürlüğü ve değiĢimi teĢvik ettiğini bulmaya 
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çalıĢır (akt. Özlük, 2016). Genel anlamda karĢılaĢtırmalı eğitimin bir eğitim sisteminin kuru 

bir kopyası olmadığını söylemek mümkündür. 

 Tatlı ve Adıgüzel (2012) yaptıkları çalıĢmada, eğitimin ekonomik kalkınmanın bir nevi 

'önkoĢul' olarak kabul edildiğini ve bir ülkenin siyasi kalkınması üzerindeki etkilerini ortaya 

koymaktadır. Ayrıca ekonomik ve sosyal hareketlilik son yılların en önemli ve en çok öne 

çıkan konularından biridir. 

 Bu tanımdan yola çıkarak araĢtırmacılar, Türkiye'nin Avrupa Birliği'ne üyelik sürecinde 

eğitim alanındaki düzenlemelerin büyük önem kazandığına dair bir örnek sunmakta ve bu 

durumun karĢılıklı olarak karĢılaĢtırmalı eğitimin önemini artırdığını vurgulamaktadır. 

 KarĢılaĢtırmalı Eğitim, içeriği çok hızlı değiĢen eğitim alanlarından biri olduğu için 

araĢtırmacı, eğitimdeki geliĢmeleri sürekli takip etmek gerekmektedir. Bu bağlamda 

araĢtırmak istediği ve ilgili olduğu dünyanın farklı ülkelerindeki genel eğitim geliĢmelerini 

izlemek zorundadır (Erdoğan, 2015). 

 Günümüzde, KarĢılaĢtırmalı Eğitim Bilimi, odaklandığı birkaç ana çalıĢma alanına 

sahiptir. Farklı ülkeler ve eğitim sistemleri önce coğrafi bölgelere, ardından yönetim 

biçimlerine, ekonomik ve sosyal durumlarına göre gruplara ayrılmakta ve daha sonra 

karĢılaĢtırmalar yapılmaktadır. GeliĢmekte olan ülkelerdeki eğitim, sosyalist eğitim 

sistemleriyle öne çıkan Doğu Avrupa ülkeleri, eğitim yoluyla ekonomik ve kültürel 

bütünleĢme çabalarıyla öne çıkan Batı Avrupa vb. grupları örnek alabiliriz. Buna ek olarak, 

KarĢılaĢtırmalı Eğitim genellikle Doğu-Batı eğitim karĢılaĢtırmalarını, sistemler arası 

karĢılaĢtırmaları, çeĢitli reform çabalarının karĢılaĢtırmalarını, Doğu ve Batı Almanya 

arasındaki karĢılaĢtırmaları, OECD çalıĢmalarını, herhangi bir müfredat veya eğitim 

düzeyindeki çalıĢmaları içerir (Ergün, 1985). 

 Bir ülkenin eğitim bilimlerini geliĢtirmek ve bilimsel olarak zenginleĢtirmek, 

uluslararası gerilimi azaltmak için uluslararası anlayıĢ ve iletiĢime katkıda bulunmak, ulusal 

kalkınma için ihtiyaç duyulan eğitim politikalarının belirlenmesine yardımcı olabilecek temel 

bilgileri sağlamayı amaçlamaktadır (akt. Erdoğan, 2015). 
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2.3.1. KarĢılaĢtırmalı eğitimin tarihçesi 

     KarĢılaĢtırmalı Eğitim bilimi alanındaki ilk eser olarak kabul edilen eser, 1817 yılında 

M.A. Jullien tarafından Fransa'da yayınlanan eserdir. AraĢtırmacı Jullien'in çalıĢması, birkaç 

yıl sonra tartıĢılacak ve ayrıntılı olarak incelenecektir. Ġkinci eser, 1818'de Ġngiltere'de P. 

Sandiford tarafından yayınlanan "KarĢılaĢtırmalı eğitim, 6 modern ülkenin eğitim sistemi 

çalıĢmaları" adlı tanınmıĢ karĢılaĢtırmalı eğitimdir. Almanya'da E. Krieck'in 1925 yılındaki 

"Menschenformung"u KarĢılaĢtırmalı Eğitim çalıĢması olarak yayınlanan ilk eser olarak kabul 

edilmektedir (Ergün, 1985). 

 Ġlk çağlardan beri farklı ülke ve kültürlerin eğitim sistemlerini araĢtırmak için çeĢitli 

çalıĢmalar yapılmıĢ olsa da karĢılaĢtırmalı eğitimi bir eğitim bilimi dalı haline getirmeye 

yönelik çabalar 19. yüzyılın sonlarına dayanmaktadır. Eğitim tarihinde, birçok araĢtırmacılar 

farklı ülkelerin eğitim sistemlerini incelemiĢ, bunları betimleyici bir Ģekilde sunmuĢ, ardından 

kendi ülkelerinin eğitimi ile karĢılaĢtırmıĢ ve yeni reformlar önererek sonuçlar çıkarmıĢtır 

(Erdoğan, 2005; Ergün, 1985). 

 Her ülke kendi kültürüne, milli değerlerine, koĢullarına ve ideolojisine uygun bir eğitim 

sistemi tasarlamıĢtır. Ayrıca eğitim sistemi, bir ülkenin toplumunun bütünlüğünü ve 

kalkınmasını sağlar. Ġyi tasarlanmıĢ bir eğitim sisteminin toplum üzerindeki olumlu 

etkilerinden yararlanmak için ülkelerin farklı ülkelerdeki eğitim sistemlerini analiz etmeleri ve 

eğitim sorunlarına daha geniĢ bir perspektiften çözümler aramaları gerekmektedir. Söz konusu 

ülkeler, eğitimlerini olumsuz yönde etkileyen faktörleri anlamak için farklı ülkelerin eğitim 

sistemlerini, yöntemlerini ve uygulamalarını araĢtırarak sorunlarına çözüm üretmektedir. 

Ayrıca, insanların kültür anlayıĢlarını geniĢletmek ve uluslararası iletiĢim ve anlayıĢı sağlamak 

için farklı ülkelerin eğitim sistemleri incelenmektedir (Korkmaz, 2005). 

 KarĢılaĢtırmalı Eğitimin temelleri, genel olarak yabancı eğitim hakkında analiz yapan ve 

veri sağlayan çalıĢmalardı. Bu alanda müteakip karĢılaĢtırmalar buna dayanarak ve baz alarak 

yapılmaya baĢlanmıĢtır. Siyasal ve kültürel alanlarda uluslararası karĢılaĢtırmalı çalıĢmalar 

özellikle Ġkinci Dünya SavaĢı'na denk gelen yıllarda ve savaĢ sonrası yıllarda artıĢ 

göstermiĢtir. Ülkeler arası bu karĢılaĢtırmalı çalıĢmalarla dünyada barıĢı ve iĢbirliğini 

sağlamaya çalıĢılmıĢtır (Ergün, 1985). 
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 Günümüzde dünyanın farklı ülkeleri, eğitim sistemlerinde yeni düzenlemeler veya 

eklemeler yaparken her zaman geniĢ bir karĢılaĢtırmalı kaynağa ihtiyaç duymaktadır. Buradan 

hareketle KarĢılaĢtırmalı Eğitim, yeni eğitim politikalarının belirlenmesi ve bu ülkelerin 

eğitimde karĢılaĢtıkları çeĢitli sorunların ele alınması açısından büyük önem taĢımaktadır 

(Ergün, 1985). 

 Ergün (1985), karĢılaĢtırmalı eğitim üzerine yaptığı çalıĢmasında bu eğitimin doğuĢunu 

ve günümüze kadar olan yolculuğunu beĢ döneme ayırarak anlatmıĢtır. Bu dönemler Ģunlardır: 

KarĢılaĢtırmalı Eğitimin KuruluĢ Devri (1816- 1830), Eğitim Seyahatleri Devri (1830- 1918), 

Teorik Sistemciler Devri (Ġki dünya savaĢı arasındaki devre), Ulusal ve Uluslararası Eğitim 

Dokümantasyon Merkezlerinin KuruluĢu  (19. yüzyılın sonlarında ve 20. yüzyılın baĢlarında), 

Bilimsel Metod Devri (20. yüzyılın ikinci yarısında). 

 

2.3.2. KarĢılaĢtırmalı eğitimde kullanılan yaklaĢım ve yöntemler 

 KarĢılaĢtırmalı eğitim, eğitim sistemleri ve programları gibi sürekli değiĢen bir konuyu 

ele alır. Konu değiĢikliği kaçınılmaz olarak bir yöntem değiĢikliği, bir bakıĢ açısı incelemesi 

gerektirir. Bu nedenle bugüne kadar karĢılaĢtırmalı eğitim araĢtırmalarında farklı teknik ve 

yöntemler kullanılarak araĢtırmalar yapılmıĢtır. 

 KarĢılaĢtırmalı eğitimin temellerini atan araĢtırmacı olarak da bilinen Jullien, ilk 

çalıĢmasında karĢılaĢtırmalı eğitim alanında sistematik bir yaklaĢım önerdiği belirtilmektedir. 

Ayrıca Jullien, soru-cevap yöntemini geliĢtirmesiyle tanınmaktadır. Bu yöntemde okullar, 

öğrenciler, öğretmenler ve liderler, jimnastik ve beden eğitimi, ahlaki değerler, zihinsel 

geliĢim, aile eğitimi, genel kültür vb. alt konulara önem verir (Erdoğan, 2005). 

 Jullien, yabancı bir araĢtırmacının bir ülkenin eğitim sistemini iyileĢtirmede yerli bir 

araĢtırmacıdan daha etkili olduğuna inanmaktadır. Çünkü bir eğitim sistemini incelerken 

tarafsız olma avantajına sahip olan yabancı bir araĢtırmacı, söz konusu sistemin geliĢimi için 

daha etkili teĢhisler ve öneriler de getirebilmektedir (Erdoğan, 2005). 

 19. yüzyıl araĢtırmacıları karĢılaĢtırmalı eğitime sosyolojik bir bakıĢ açısı kazandırmaya 

çalıĢmıĢlardır. Bu dönemim araĢtırmacıları,-diğer ülkelerin eğitim sistemlerini incelemek ve 

araĢtırmak, onlar hakkında belge ve bilgi toplamak, daha sonra ülkelerinin eğitim sisteminde 

araĢtırma ve reformlar yapmakla tanınır hale geldiler. (Erdoğan, 2005). 
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2.4. KarĢılaĢtırılan Ülkeler Ġle Ġlgili Genel Bilgiler 

 AraĢtırmanın bu bölümünde karĢılaĢtırılacak iki ülke hakkında literatürden elde edilen 

genel bilgilere yer verilmiĢtir. 

 

2.4.1. Arnavutluk ile ilgili genel bilgiler 

 Arnavutluk Cumhuriyeti, Güneydoğu Avrupa'da, Batı Balkanlar'da bulunan, yaklaĢık 3 

milyon nüfuslu, ortalama gelirin biraz üzerinde küçük bir ülkedir. Ülkenin Adriyatik ve Ġyon 

denizlerinin her iki tarafında uzun bir kıyı Ģeridi vardır. Son idari-bölgesel reform nedeniyle, 

ülke Ģu anda yerel düzeyde eğitim de dahil olmak üzere kamu hizmetlerinin sağlanmasından 

sorumlu 12 ilçe ve 61 belediyeye bölünmüĢtür. BaĢkent Tiran, birçok kamu kurumunun 

bulunduğu en büyük Ģehir ve siyasi, ekonomik ve kültürel yaĢamın merkez üssüdür (APA, 

2017; Dünya Bankası, 2015; UNESCO, 2016). 

 

 

ġekil 2.1.  Arnavutluk Haritası 
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 Arnavutluk Cumhuriyeti toplam 12 bölgeye ayırmıĢtır: Berati, Dibra, Durres, Elbasani, 

Fieri, Gjirokastra, Korça, Kukësi, Lezha, Shkodra, Tirana ve Vlora. Arnavutluk ayrıca 36 ili 

vardır: 1. Berat (Berat), 2. Bulqizë (Bulqizë), 3. Delvinë (Delvinë), 4. Devoll (BiliĢt), 5. Dibër 

(Peshkopi), 6. Durrës (Durrës), 7. Elbasan (Elbasan), 8. Fier (Fier), 9. Gjirokastër 

(Gjirokastër), 10. Gramsh (Gramsh), 11. Has (Krumë), 12. Kavajë (Kavajë), 13. Kolonjë 

(Ersekë), 14. Korçë (Korçë), 15. Krujë (Krujë), 16. Kuçovë (Kuçovë), 17. Kukës (Kukës), 18. 

Kurbin (Laç.), 19. Lezhë (Lezhë), 20. (Librazhd), 21. (Lushnjë), 22. Malësi e Madhe (Koplik), 

23. Mallakastër (Ballsh), 24. Mat (Burrel), 25. Mirditë (Rrëshen), 26. Peqin ( Peqin), 27. 

Përmet (Përmet), 28. Pogradec (Pogradec), 29. Pukë (Pukë), 30. Sarandë (Sarande), 31. 

ĠĢkodra (ĠĢkodra), 32. Skrapar (Çorovodë), 33. Tepelenë (Tepelenë), 34. Tiran (Tiran), 35. 

Tropojë (Tropojë), 36. Vlorë (Vlorë). 

 Arnavutluk, 1998 yılında yenilenen Anayasa ile kurulmuĢ bir Parlamenter Demokrasidir. 

Ülke, UNESCO dahil ancak bunlarla sınırlı olmamak üzere Kuzey Atlantik AntlaĢması Örgütü 

(NATO), BirleĢmiĢ Milletler (BM) dahil olmak üzere birçok çok taraflı kuruluĢa üyedir; 

Dünya Bankası (DB), Avrupa Güvenlik ve ĠĢbirliği TeĢkilatı (AGĠT), Avrupa Konseyi (CoE) 

ve Dünya Ticaret Örgütü (WTO). Arnavutluk, Ekonomik ĠĢbirliği ve Kalkınma TeĢkilatı'nda 

(OECD) üye olmayan bir ortak ülke olarak kabul ediliyor. Arnavutluk 2009 yılında Avrupa 

Birliği'ne (AB) aday ülke baĢvurusunda bulunmuĢ ve Haziran 2014'te AB'de resmi aday ülke 

statüsünü kazanmıĢtır (APA, 2017; Dünya Bankası, 2015). 

Arnavutluk’ta nüfus: Arnavut nüfusunun %82,6'sından fazlası etnik Arnavut kökenlidir. 

Rumlar toplam nüfusun %0,9'unu oluĢtururken, diğer %1'i Ermeniler, Romanlar, Makedonlar, 

Balkan Mısırlıları, Karadağlılar ve "diğerleri" dahil olmak üzere çeĢitli etnik gruplara aittir ve 

kalan %15.5'i "tanımsız" olarak tanımlanmaktadır (Dünya Bankası, 2015; ĠNSTAT, 2011). 
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Grafik 2.1. Arnavutluk’ta nüfüs (İNSTAT, 2022) 

 

 Yukarıdaki grafikte de görülebileceği gibi, nüfusun büyük bir bölümü Arnavut 

vatandaĢlarından oluĢmakta, bunu ülkede yaĢayan küçük bir yüzdeyi oluĢturan etnik azınlıklar 

takip etmektedir. 

 Resmi dil Arnavutça'dır ve nüfusun %98,8'i tarafından konuĢulmaktadır. KonuĢulan 

diğer ana diller arasında Yunanca, Makedonca, Romanca, Ermenice, Türkçe, Ġtalyanca ve 

Sırp-Hırvatça bulunmaktadır (ĠNSTAT, 2011). 2001 yılına kadar Arnavutluk, vatandaĢlarının 

%53'ü kırsal alanlarda yaĢayan, öncelikle kırsal bir toplumdu. ġu anda, Arnavut nüfusunun 

çoğunluğu (2013'te %54) kentsel alanlarda yaĢamaktadır (Arnavutluk Cumhuriyeti Bakanlar 

Kurulu, 2013; APA, 2017). Farklı coğrafi alanlar arasında belirgin ekonomik ve sosyal 

farklılıklara neden olan iç göç, eğitim sistemi de dahil olmak üzere yetkililer için bir zorluk 

olmuĢtur. Aynı zamanda, en vasıflı iĢgücünün büyük bir bölümünün yurt dıĢına göç etmesi de 

toplum için bir zorluk teĢkil etmektedir. 

 Arnavutluk'tan ayrılan nüfusun çoğunluğunun çalıĢma çağında olması, ülkedeki iĢgücü 

sayısını olumsuz yönde etkilemiĢtir (Dünya Bankası, 2015). 2007-2012 dönemi için, iĢsizlik 

oranı ortalama %13'e ulaĢırken, genç iĢsizlik oranı (2014'te %32,5) ile karĢılaĢtırıldığında orta 

derecede yüksek, ancak yine de bazı komĢu ülkelerde, örneğin Karadağ'da olduğundan çok 

daha düĢük. (2014 yılında %60,1 idi) (Dünya Bankası, 2015). 

 Uluslararası kuruluĢlar UNESCO ve Dünya Bankası Arnavutluk’u bu Ģekilde 

tanımlarlar; Arnavutluk, Güneydoğu Avrupa'da, Balkan Yarımadası'nın batı tarafında yer alan, 
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yaklaĢık 29.000 kilometrekarelik kara kütlesi, çoğunlukla kıyı boyunca küçük ovalarla birlikte 

dağlardan ve tepelerden oluĢan bir ülkedir.  OrmansızlaĢma, toprak erozyonu ve endüstriyel ve 

evsel atıklardan kaynaklanan su kirliliği, ülkenin karĢı karĢıya olduğu çevresel zorluklar 

arasındadır. Arnavutluk, sel, kuraklık, deprem ve aĢırı sıcaklıklar gibi birçok doğal afete karĢı 

savunmasızdır. 

 Arnavutluk'un yaklaĢık %20'si veya yaklaĢık 600.000'i 14 yaĢın altında olan 3 milyonun 

üzerinde bir nüfusa sahiptir. Nüfusun yarısından biraz fazlası (%52) kentsel merkezlerde 

yaĢamaktadır (Dünya Bankası, 2015). 

 ĠNSTAT’a göre Arnavutluk’un cinsiyete göre nüfüs dağılımı Ģu Ģekildedir: 

 

 

Grafik 2.2. Arnavutluk’ta cinsiyete göre nüfüs dağılımı (İNSTAT, 2022) 

 

Yukarıdaki grafikte de görüldüğü gibi, nüfusun cinsiyete göre dağılımında çok büyük bir 

farklılık olmadığı dikkat çekmektedir. Ülke nüfusunun en büyük kısmı kadınlardan 

oluĢmaktadır. 

Arnavut asıllı nüfusun ilk izleri arasında Ġliryalıların ataları olarak da bilinen Pelasglar 

yer almaktadır. Pelasgların varlığını kanıtlayan çok az sayıda yazılı belge bulunmasına 

rağmen, günümüze aktarılan bulgu ve teoriler, Arnavut devletinin otokton antikliğinin 

doğrulandığını göstermektedir (Xhafaj, 2015). 

Pelasglardan sonra, toprakların yönetimi, kraliyet kuralına benzer bir kural kuran 

Ġliryalılara geçti. Buda gibi bazı yabancı bilim adamları, Ġliryalıları, antik Akdeniz dünyasının 
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önemli siyasi olaylarında önemli bir rol oynayan büyük bir antik nüfus olarak tanımladılar. 

Çünkü varlıkları, kurdukları hükümet ve üstlendikeri ünlü savaĢlar, çevredeki diğer devletlerin 

kaderinin devamı üzerinde kesinlikle etki ve sonuçlar vermiĢtir (Xhafaj, 2015). 

Ġlirya devletinin egemenliğinin sona ermesinden sonra ülke, aĢiret egemenliği görüĢüne 

sahip Beylikler tarafından yönetildi. Bu kabilelerin amacı, istilalar ve kabileler arası evlilikler 

yoluyla toprakları geniĢletmekti. Devlet, en iyi bilineni "Leke Dukagjini'nin Kanun" olan 

"Kanun" adlı yasalarla yönetiliyordu. Kanun, o zamanın yazılı olmayan kanunlarıydı, ancak o 

zamanın kültürünün ve nüfusunun bir yansıması olan kulaktan kulağa miras kalmıĢtır. 

Orta Çağ, Arnavut devleti için karanlık bir tarihe damgasını vurdu. Ülkenin o 

dönemdeki geliĢimine iliĢkin yeterli veri olmamasına rağmen, diğer Avrupa ülkelerinin 

tarihine dayanılarak Arnavut devletinin bir dizi zor dönemden geçtiği iddia edilmektedir. Bu 

dönem aynı zamanda Osmanlı Ġmparatorluğu'nun Arnavut topraklarına geliĢine de iĢaret 

etmektedir (Xhafaj, 2015). 

Tahihsel süreçte Arnavutluk yüz yıllarca Osmanlı bünyesinde yer almıĢ ülkeler arasında 

olduğunu bilinmektedir. YaklaĢık beĢ yüzyıl birlikteliğin bıraktığı izleri günümüzde de 

görmek mümkündür. Arnavutluk, 1912 yılında bağımsızlığı ilan ettikten sonra birçok tarihsel 

değiĢimlerden geçmiĢtir ve bu değiĢimlerden etkilenerek Ģekil almıĢtır (Kara ve Baykal, 

2012). Arnavutluk'un tarihsel geliĢimi, devletin kaderini değiĢtiren beĢ döneme ayrılmaktadır: 

Osmanlı yönetimi dönemi, bağımsızlık dönemi, monarĢi dönemi, komünizm dönemi ve 

demokrasi dönemi (Agallija, 2014). 

1444 yılında Arnavut devletinin yaptığı ancak baĢarısız olan bazı ayaklanmalar dıĢında 

Osmanlıların Arnavutluk'taki hâkimiyeti ve yayılması giderek artmıĢ ve 1517 yılında 

Arnavutluk tamamen Osmanlı egemenliğine geçmiĢtir (Agallija, 2014). 500 yılı aĢkın bir süre 

Osmanlı egemenliğinde kaldıktan sonra, birçok ayaklanmanın ardından 1912 yılında 

Arnavutluk bağımsızlığını kazanmıĢtır. 

1945 yılında komünist rejimin devreye girmesiyle, devlet sınırları kapatıldı ve ticari 

iliĢkiler ve Arnavutluk toprakları dıĢına seyahatler sınırlı hale geldi (Bon, 2017). 

1990 yılında komünizmin çöküĢünden sonra Enver Hoxha döneminde kapılarını 

dünyaya kapatan Arnavutluk, komĢu ülkelerle iliĢkilere baĢlayarak yeni bir siyasi sayfa 

açmıĢtır. Bu dönemde, göç olgusu Avrupa kıtasını ve Arnavutluk'u da etkilemiĢtir. Bildiğimiz 

gibi birçok komünizm sonrası ülke zor bir geçiĢ döneminden geçmiĢti. 90'lardan sonra 
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Arnavut nüfusu bir yerden bir yere, bir kıtadan diğerine taĢınmıĢtır. Nüfusun azalan sayısı 

halen mevcuttur. Komünizm sonrası farklı ülkelerde yapılan nüfus sayımlarının sonuçları bu 

olgunun varlığını ortaya koymaktadır (Agallija, 2014). 

Arnavutluk, komünist lider Enver Hoxha'nın yıkıcı ekonomik politikaları nedeniyle 

demokratik reformları baĢlatan ve olumsuz bir konumdan baĢlayan Orta ve Doğu Avrupa 

ülkeleri arasında sonuncusuydu. Nisan 1992'de göreve baĢlayan demokratik olarak seçilmiĢ 

hükümet, ülkeyi bir piyasa ekonomisi yolunda yönlendirmek için iddialı bir ekonomik reform 

programı tasarladı. Ancak 1997 yılında Piramit Firmalarının batması ve ardından gelen 

istikrarsızlık ülke için geliĢime yönelik olumsuz süreci baĢlatmıĢtır (Duro, 2012; Ndoj, 2017; 

Oslan, 2000). 

Arnavutluk'un 2006 yılında Avrupa Birliği'ne katılımı da Arnavutluk'un siyasi 

geliĢiminin hızlanmasında etkili olmuĢtur. Ayrıca bu önemli adım, bugün Arnavutluk'ta 

demokratik yönetim anlayıĢının yerleĢmesinde çok büyük rol oynamıĢtır (Agallija, 2014). 

Arnavut dili: Arnavutça, karĢılaĢtırmalı dilbilimin temsilcilerinin çoğu tarafından Eski 

Ġlirya'nın doğrudan soyundan gelen bir Hint-Avrupa dilidir. Arnavut dilinin oluĢum ülkesinin 

yaklaĢık olarak Ģu anda bulunduğu bölge olduğuna inanılıyor. Bugünkü Kosova'nın ya da 

diğer adıyla Dardania'nın, eski Arnavutça'nın günümüze kadar değiĢmeyen bir süreklilik 

gösterdiği yer olduğu düĢünülmektedir. Arnavut dilinin iki ana lehçesi vardır; kuzey lehçesi 

veya Gegerisht ve güney lehçesi Tosk Arnavutçası. Ġki Arnavut lehçesi arasındaki farklılıklar 

her Ģeyden önce fonetik niteliktedir, ancak dilbilgisinde de farklılıkları vardır. Ancak farklı 

lehçeler konuĢan insanlar birbirleriyle iletiĢim kurabilirler. Arnavutluk Milli Müzesi’de 

bulunan, arnavutçada yazılmıĢ ilk belge, Paul Engjëlli tarafından 1462 yılında yazılan 

"Formula e Pagezimit" bilinmektedir (Paçarizi, 2008). 
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ġekil 2.2. Arnavutçada ilk belge “Formula e Pagezimit”, 1462. 

 

Arnavut dilinin antikliği ile ilgili bir teori Ģu Ģekilde sunulmaktadır: “Arnavutça, 

Balkanların eski dillerinden biridir, ancak XV. Yüzyılda, tıpkı Rumence gibi, yazılı olarak 

oldukça geç belgelenmiĢtir. Arnavutça yazılmıĢ ilk belge, 1462 tarihli "Vaftiz Formülü" adlı 

belgedir (Xhafaj, 2015). 

Milan Shuflaj (2004), kitaplarından birinde "Arnavut dili" lingua albanesesca'nın "ilk 

kez 1285'te Ragusa'daki Arnavut topraklarının dıĢında açıkça bahsedildiğini" belirtmiĢtir. Ona 

göre bu dil Hint-Avrupa dillerinden tamamen bağımsızdır, Baltık-Slav Hint-Avrupa grubuna 

ve Küçük Asya'daki Frigerman grubuna yakındır ve bu iki grup arasında bir aracı olarak kabul 

edilebilir. 

Görüldüğü gibi Arnavut dilinin oldukça eski olması, yıllar içerisinde bugün Arnavut 

Anayasası olarak kabul ettiğimiz belgelerin dilin değerlerini göstermek için Arnavutça dilinde 

yazıldığını göstermektedir. Arnavut dili bugün Arnavutluk, Kosova, Batı Makedonya ve 

Karadağ'ın güney bölgelerinde 7 milyondan fazla Arnavut tarafından konuĢulmaktadır 

(Xhafaj, 2015). 

Arnavut dilinin standardizasyonu için yapılan birçok çabadan sonra, 1972'de Yazım 

Kongresinde standardizasyonu onaylanmıĢtır. Bugün standart Arnavutça dili 36 harften 

oluĢmaktadır. Diğer Latin dilleri gibi aynı Ģekilde yazılır ve okunur. Okullarda harflerin 

tanınması anaokullarında baĢlar, yazımı ve öğrenimi temel sistemde yapılır. Önce büyük 

harfler, sırasıyla büyük ve küçük harfler, ardından büyük ve küçük harfler öğretilir (MAS, 

2016). 
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 ġekil 2.3. Arnavut Alfabesi 

 

Arnavutluk’ta din: Arnavutların tek Tanrılı din (Hıristiyanlık) ile tanıĢması, MS II. 

yüzyılın sonlarında Yunanlılar tarafından Arnavutluk'a gönderilen piskoposlar vasıtasıyla 

olmuĢtur. Bu yeni din, o zamanlar antik Roma kültürünün hakim olduğu ve ülkede kolayca 

yayılan Arnavutluk topraklarında elveriĢli koĢullar buldu. Ancak 7. ve 9. yüzyıllar arasında 

gerçekleĢen Slav fetihleri, insanların atalarının geleneğine dönmelerini sağlamıĢtır. 

Hıristiyanlık, IX yüzyılda Bizans'ın fethi ile Arnavutluk'a geri döndü. Bu zamandan bugüne 

kadar, Güney Arnavutluk Ortodoks dinine inanmaya devam etmiĢtir (Kutlu, 2014). 

Arnavut nüfusun ĠslamlaĢma süreci, 15. yüzyılda Osmanlı Ġmparatorluğu'nun ülkeye 

geliĢiyle baĢlamıĢ ve imparatorluğun egemenliği altındaki dönemde yıllarca sürmüĢtür (Kutlu 

ve Kutlu, 2013). 2012 yılında bağımsızlık ilanı ile 1938 ve 1942 yıllarında yapılan 

istatistiklere göre Arnavutluk nüfusunun %69'u Müslüman, %21'i Ortodoks Hristiyan ve 

%10'u Katolik Hristiyan olarak tanımlanmaktadır (Özkan, 2012). 

1945-1985 yılları arasında Enver Hoxha tarafından kırk yıl Marksist-Leninist ideoloji 

kullanılarak yönetilen Arnavutluk, din kavramını yok sayan Stalinist diktatörlük tarafından 

1967 yılında ülkenin “ateist” olduğunu ilan ederek tüm dinleri yasaklamıĢtır. Bununla da 

yetinmeyen Enver Hoxha, 1976 yılında Arnavutluk Anayasası'na ateizm inancını da ekleyerek 

insanların inanç hürriyetini elinden almıĢtır (Kutlu, 2014). 

Dini aidiyet Ģu Ģekildedir: %56,7'si Müslüman, %10'u Katolik, %6,8'i Ortodoks 

Hristiyan, %2,5'i ateist, %2,1'i BektaĢi, %5,7'si "diğer" grubuna mensup ve %16,2'si 

"belirtilmemiĢ" olarak sınıflandırılmıĢtır (ĠNSTAT, 2011). 
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2.4.1.2. Arnavutluk erken çocukluk eğitim sisteminin tarihçesi 

 ÇalıĢmanın bu bölümünde, araĢtırmanın birinci alt problemine dayalı, Arnavutluk’taki 

eğitim sisteminin tarihsel süreci ile ilgili bilgilere yer verilmiĢtir. 

 

2.4.1.2.1. İslamiyet öncesi dönem 

 Arnavutluk’ta tarih boyunca yaĢanan zorluklar ve komünizmin topluma açtığı yaralar 

göz önüne alınarak, gelecek nesilleri de etkilediği görülmüĢtür. Yıllar içinde gözlemlenen 

olumlu değiĢimlere rağmen komünizmin sebep olduğu sorunlar ancak eğitimde yapılan 

reformlarla çözülmesi zor sorunlardır. Antik Çağ ve ortaçağ döneminde Arnavutluk, 

Hıristiyanlık dalgasının dahil olduğu ülkelerden biriydi.  

 14. yüzyılın son yıllarında Durres Ģehrinde, Avrupa'nın ilk üniversitelerinden biri ve 

aynı zamanda 9 öğretmen ve 100 öğrenci ile Balkanlar'daki ilk ortaçağ üniversitesi (Studium 

generale) kuruldu. Aynı zamanda o dönemde Bosna, Dalmaçya ve Macaristan için bir çalıĢma 

merkezi olarak hizmet vermiĢtir. Dıraç Üniversitesi'nin faaliyeti 1501 yılında Osmanlı 

ordularının Ģehri almasıyla sona ermiĢti. Tivari baĢpiskoposluk merkezi ise XI. yüzyıldan beri 

Arnavut topraklarındaki ilk Benediktin okuluna sahip olmuĢtu. Ondan sonra o Ģehirde baĢka 

piskoposluk, muntazam, kasaba, esnaf ve diğer okullar açılmıĢtır. Bu geniĢ okul ağı, bazı 

Arnavut ve Dalmaçya kıyı kentlerinin geliĢme döneminde çok ihtiyaç duyulan din 

adamlarının, keĢiĢlerin, noterlerin, yazıcıların ve diğerlerinin hazırlanmasını etkilemiĢtir 

(Loke, 2018). 

 Arnavut topraklarında, Roma ve Yunan dünyaları arasındaki kültürel sınır ve 880'den 

sonra Slav dünyası geçmiĢtir. Böylece Arnavut toprakları, kendilerini ülkede hâkimiyet için 

savaĢan üç farklı kültürün baskısının ortasında buluyor. Kuzey Arnavutluk'ta Latin etkisi, 

Güney Arnavutluk'ta Yunan etkisi hakimken, Orta Arnavutluk her ikisinden de etkilenmiĢtir. 

Bulgar ve Sırp istilaları, bazı bölgelerde kısa bir süre için Slav yazısının kullanılmasına yol 

açmıĢtır. Bu rekabet Arnavut topraklarının tarafların ilgi odağı olmasına, farklı politikaların, 

kültürlerin ve dillerin çatıĢtığı bir merkez olarak görülmesine neden olmuĢtur (Loke, 2018). 

 Manastırlar baĢlangıçta eğitimin merkezi olan tek eğitim kurumlar olmuĢtur. Çocuk 6 

yaĢı doldurduğu zaman, ebeveyn onu rahipliğe hazırlanmak için eğitim gördüğü manastıra 

teslim etmiĢtir. Eğitim herkes içindi ve ücretsiz verilmiĢtir. Kutsal Kitap sayesinde çocuklara 

yazmayı, okumayı, Ģarkı söylemeyi vb. öğetilmiĢtir. Arnavut topraklarında keĢfedilen eski el 



35 

 

yazmalarını inceleyen UNESCO uzmanlarından oluĢan bir ekip, Merkez Devlet ArĢivi'ni 

"Balkanlar'ın en önemlilerinden biri" olarak değerlendirilmiĢtir. Arnavut manastırları arasında 

geliĢtirilen önemli yazma ve kopyalama faaliyeti, o dönem için önemli bir eğitim faaliyet 

olmuĢtur ve bu da Arnavut topraklarının Balkanların en önemli eğitim ve kültür 

merkezlerinden biri olduğunu kanıt getirmiĢtir (Loke, 2018). 

 

2.4.2.1.2. İslamiyet sonrası ve bağımsızlık ilanından sonkaki dönem  

   Osmanlı Ġmparatorluğu'na dahil edilmesiyle Hıristiyanlık yerini Ġslam'a bıraktı. Bu 

dönem aynı zamanda eğitimin parlak dönemi olarak da bilinmektedir. Bu süre zarfında 

Arnavut dilinin kullanıldığı, Osmanlıca ve Türkçe harflerle yazılmıĢ birçok okul ve medrese 

açıldı. Medreseler Balkan savaĢlarının baĢlangıcına kadar faaliyet göstermeye devam etti. 

Ardından Arnavutluk Osmanlı Ġmparatorluğu'ndan bağımsızlığını ilan etmeyi baĢardı. Bu 

olaylar, Türk medreselerinin ve okullarının eğitimin kapılarını kapatmasının sebep olmuĢtur. 

Bu dönemde Arnavut dilinin korunmasına büyük katkı sağlayan Arnavut Rönesansının 

çabalarından bahsetmek gerekir. Arnavutluk tarihinde bu rönesanslar, o dönemin rejimine 

karĢı kalemle savaĢan askerler olarak tanımlanmaktadır (Duro, 2012). 

 Eğitim ve Spor Bakanlığı adlandıran Arnavutluk’daki eğitimden sorumlu olan bakanlık, 

Arnavutluk’un bağımsızlığı ilan edilmesiyle 1912 yılında kurulmuĢtur (MAS, 2016).  

Bağımsızlığın ilanından hemen sonra bir eğitim bakanlığının kurulması, o dönemin 

hükümetinin bir devletin ancak nüfusun eğitimiyle düzeldiğinin bilincini göstermektedir. 

Ġktidardaki hükümetlerin değiĢmesiyle, hükümetin belirlediği eğitim hedeflerinde de bir 

değiĢiklik fark edildi. Hükümetin siyasi görüĢleri ve uluslararası iliĢkiler bu değiĢimlerde etkili 

olmuĢtur. 

 Kapsayıcılık için yasal temel, Arnavutluk Cumhuriyeti'ndeki Üniversite Öncesi Eğitim 

Sistemine ĠliĢkin Kanunda, özellikle de eğitim hakkıyla ilgili 5. Maddede açıkça 

görülmektedir. 

"Arnavutluk Cumhuriyeti'nde, arnavut vatandaĢlarının, yabancıların ve vatansız kiĢilerin, cinsiyet, 

ırk, renk, etnik köken, dil, cinsel yönelim, siyasi veya dini inançlar, ekonomik veya sosyal statü, 

yaĢ, ikamet, engellilik veya Arnavutluk hukukunda tanımlanan diğer nedenlerle ayrımı 

yapılmaksızın eğitim hakkı garanti altına alınmıĢtır " (Arnavutluk Anayasası, 2012). 
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Bağımsızlık ilanından birkaç yıl sonra ülke kraliyet hükümetine geçti. Bu dönemde 

okuma yazma bilmeyen nüfusun% 80'i o dönemin eğitimi olan kritik durumu oldukça açık bir 

Ģekilde göstermektedir. Farklı kaynaklarda o dönemde ülke genelinde yaklaĢık 650 okulun 

olduğunu ve okullaĢma oranının% 25 olduğu görülmüĢtür. 1994'te komünist rejimin iktidara 

gelmesi ile eğitimde birçok reform yapılmıĢtır. Okuma yazma bilmeyen orta yaĢlı ve yaĢlı 

nüfus için gece okulları açıldı. 1954 yılı, Arnavutluk'taki ilk üniversitenin açılıĢına iĢaret eder. 

Dönemin lideri Enver Hoxha'nın Marksist-Leninist rejimle olan yakın bağları eğitimi büyük 

ölçüde etkiledi. Eğitimin amaç ve hedefleri tamamen Martist-Leninist bir bakıĢ açısına sahipti. 

Enver Hoxha'nın eğitim politikaları, rejimin 10 yıllık süresinden sonra 12-40 yaĢlarının 

okuyup yazabildiğini göstermiĢtir (Duro, 2012; Ndoj, 2017). Söylenmesi gereken en önemli 

Ģey, komünist rejim döneminde dinin yasaklanmıĢ olması ve o dönemde Arnavutluk'un 

dünyadaki tek ateist ülke olarak bilinmesidir. Neredeyse 50 yıldır katı komünizm rejimi, 

Arnavutluk tarihinde derin izler bırakmıĢ ve tarihin kara lekesi olarak adlandırılmıĢtır. 

SavaĢtan sonra Arnavutluk'ta diğer alanlarda olduğu gibi eğitim alanında da reformlar 

yapılmıĢtır. Eğitim alanında atılan ilk adım, 1945'ten 1949'a kadar Arnavutluk'ta 

analfabetizme karĢı eğitim merkezlerinin açılması olmuĢtur. 

1945 yılının istatistikleri, ülkenin 1.122.044 nüfusa sahip olduğunu göstermektedir. 

Ayrıca bu istatistiklere göre, nüfusun % 81,22'sinin yazma ve okumayı bilmediği 

gösterilmiĢtir. 1945'te ülkede toplam 566 eğitim merkezi açılmıĢtır ve ilk olarak 10.243 

vatandaĢ yazmayı ve okumayı öğrenmiĢtir. Veriler, bu reforma katılan öğretmenlerin ve 

vatandaĢların gönüllü olarak çalıĢtığını göstermektedir. 1949'da onaylanan eğitim yasası, 40 

yaĢına kadar olan vatandaĢlara yazma ve okumanın temellerinin öğretilmesini zorunlu hale 

getirilmiĢtir. 

1949 istatistiklerine göre, 5 yıllık reformdan sonra, yaklaĢık 130.000 kiĢinin okuma 

yazma öğrendiği ve henüz 420.000 okuma yazma bilmeyen insan olduğu espit edilmiĢtir. 1955 

yılında ise Arnavutluk'ta 40 yaĢına kadar okuma yazma bilmemenin ortadan kaldırıldığı 

kamuoyuna duyurulmuĢtur. Ancak arĢiv verilerine dayanarak, nüfusun bir kısmının, özellikle 

de yaĢlıların okuma yazmayı öğrenemediği kanıtlanmıĢtır. Bu sorun daha sonraki yıllarda da 

devam etti, ancak buna karĢı verilen mücadele, eğitimde reform olarak ilan edilmedi, sessizce 

devam etmiĢtir. 
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Hükümet, nüfusu eğitmenin yalnızca iĢ yerindeki etkinliklerini artırmakla kalmayıp, 

aynı zamanda okuma yazma bilmemenin gelecek nesillere yayılmamasını da sağladığına 

inanmıĢtır. Enver Hoca'nın yıllarında eğitim açısından büyük bir geliĢme olmuĢtur. Bu, çeĢitli 

beĢ yıllık planlara dayalı devlet yatırımlarındaki artıĢta görmek mümkündür. 1950'den 1970'e 

kadar, ülke nüfusunun sadece üç kat arttığı bir dönemde, Arnavutluk'ta okul ve anaokullarının 

sayısı on kattan fazla artmıĢtır. Anaokulu sayısı 1938'e göre 100 kattan fazla artıĢ göstermiĢtir. 

Arnavutluk'un eğitim alanındaki en önemli ilk adımlarından biri, 1946'da ilköğretimi tüm 

çocuklar için zorunlu hale getiren eğitim reformu olmuĢtur (Duro, 2012; Ndoj, 2017; Oslen, 

2000). 

SavaĢ sonrası ilk yıllarda eğitimin en geliĢmiĢ halkası ilköğretimdi. 1950'lerde ilk 7 

yıllık okullar, yani ilköğretim okulları açıldı. 1960-1961'de ilkokul sayısı 557'ye ulaĢmıĢtır. 

Orta öğretim söz konusu olduğunda, 1946-1947'de Tiran, Korçë, Gjirokastër, Shkodër, Durrës 

ve Vlorë'de sadece 6 lise faaliyet göstermiĢtir. Aynı zamanda Tiran'da teknik enstitüler de 

açılmıĢtır. Sadece bir yıl sonra ortaokul sayısı 20'ye ulaĢtığını görülmüĢtür. Orta öğretim 

60'larda ve ağırlıklı olarak mesleki eğitime odaklanmıĢtı. Bunun nedeni, hükümetin ülkede 

eksik olan orta sınıf bir profesyonel kadro yetiĢtirmeyi amaçlamasıdır (Duro, 2012; Ndoj, 

2017). 

50'li yılların ortalarına kadar süren ilk aĢamada yükseköğretimin temelleri atılmıĢtı. 

1946 yılında Arnavut Dili ve Edebiyatı, Tarih, Coğrafya, Biyoloji Bilimleri ile Fizik ve 

Matematik dalları bulunan 2 yıllık Tiran Pedagoji Enstitüsü'nün açılmasıyla baĢlamıĢtır. 

1951'den sonra diğer 3 ve 4 yıllık pedagoji enstitüleri açılmıĢtı ve 1957'ye kadar devam 

etmiĢtir. 1955-1956 öğretim yılında, ülkenin yükseköğretim sistemi 22 fakülte ve yaklaĢık 

1595 öğrenci ile 4 ve 5 yıllık 6 enstitüden oluĢmaktadır. 3 Haziran 1957'de Halk Meclisi 

BaĢkanlığı kararnamesi ile o yılın Eylül ayından itibaren faaliyet göstermeye baĢlayan Tiran 

Devlet Üniversitesi (USHT) kurulmuĢtur. Tiran Devlet Üniversitesi kapılarını ilk kez 16 Eylül 

1957'de öğrencilere açtı. Birkaç yıl sonra, 1962'de Tiran Ziraat Üniversitesi de Kamez'de 

açılmıĢtır (Metani, 2003). 

SavaĢtan sonra Arnavutluk'ta komünist rejimin kurulmasıyla Arnavut eğitimi yeni bir 

biçim aldı. Okul, ülkede sosyalist bir toplumu koruyan ve teĢvik eden sosyalist bir ideolojiye 

sahip olmuĢtur. 1948'den sonra, Arnavutluk ve Yugoslavya arasındaki iliĢkilerin 

bozulmasıyla, Arnavut eğitimi o zamanki Rus eğitim modelini takip etti. 1960'larda ikinci 
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reform damgasını vurdu ve 1963'te ülkedeki eğitim sisteminin yeniden düzenlenmesine iliĢkin 

yeni yasa çıkarılmıĢtırı. Kanun, 7 yıllık sistemden 8 yıllık sisteme geçiĢi öngörmüĢtür. Enver 

Hoca'nın okulun devrimcileĢmesi üzerine yaptığı bir konuĢmanın ardından, 1967'den beri Çin 

kültür devriminin etkisiyle desteklenen "Okulda daha fazla devrim yapmak" olarak 

adlandırılan üçüncü reformla doruğa ulaĢmıĢtır. Kanun 1969 sonlarında kabul edildi ve 

uygulama 1970 yılında baĢladı ve rejimin düĢüĢüne kadar devam etmiĢtir. Bu üçüncü reform, 

son derece ideolojik hale gelen okul üzerinde derin bir etkiye sahip olmuĢtur. Komünist Parti 

ideolojisi, Marksizm vb. gibi doğrudan politik konuların öğretimi çok artmıĢtır. Ancak bu 

komünist ideoloji, diğer tüm konularda da derinleĢmiĢ, eğitimin her hücresine nüfuz etmiĢtir. 

Edebiyat ve tarih, komünist ideolojinin zirveye ulaĢtığı konulardan ikisiydi. Okulun faaliyeti, 

devrimci üçgen adı verilen Ģu ilke temelinde örgütmenmiĢti: öğrenme - çalışma - askeri 

eğitim. Tüm programlar ve metinler bu üçgen üzerinde gerçekleĢtirilmiĢtir. Bu aĢırı komünist 

ideoloji, rejimin “Yeni Ġnsanın YaratılıĢı” olarak adlandırdığı modele dayalı bir nesil 

yetiĢtirmeyi amaçladığı için eğitimi temelden zedelemiĢtir (Duro, 2012; Metani, 2003; Ndoj, 

2017). 

Rejim, laikliği ve ardından eğitimin ateizmini hedefleyen eğitime özel bir önem 

vermiĢtir. Rejimin amacı cehalete karĢı reformlar hazırlamaktı; aynı zamanda kitleselleĢmenin 

ve komünist eğitim ideolojisinin yayılmasıdır. Edebiyat ve sanat alanında da aynı politika 

izlenmiĢtir. Kadınların siyasi, ekonomik ve sosyal hayata dahil edilmesi, komünist rejimin 

sosyal politikasında kilit bir noktasıydı. Kadınların özgürleĢme sürecine, özellikle ülkenin 

kuzeyinde geleneksel toplumsal yapıların yıkımı eĢlik etmiĢtir.  

 

2.4.1.2.3. Demokrasi dönemi 

1990'ların baĢında komünist rejimin çöküĢüyle baĢlayan eğitim sektöründeki temel 

amaç, eğitimi bir devlet denetimi aracı olmaktan çıkarıp demokratik sosyal ve ekonomik 

kalkınma aracına dönüĢtürmek olmuĢtur. Eski bir öğretmenin komünist sistemdeki 

yansımalarına göre:  

“Biz (öğretmenler) çocukların zekâsını ve bireysel geliĢimini görmek ve teĢvik etmek için orada 

değildik. Onların kiĢisel deneyimlerine göre dünyayı algılamalarını desteklemek için orada 

değildik; bunun yerine onları robotlara dönüĢtürüyorduk. Bir öğretmen olarak, gençliğimizin 



39 

 

kültürel ve entelektüel geliĢimini engellediğimiz için bunu çok moral bozucu buldum. " (Olsen, 

2000). 

Diğer Doğu Avrupa ülkelerinde olduğu gibi, Arnavutluk da 1990'lardan beri önemli bir 

siyasi, ekonomik ve eğitimsel değiĢim döneminden geçti ve on yılın sonundaki durum hala 

siyasi ve ekonomik olarak sorunlu olmaya devam etmiĢtir. 1990'ların baĢında Arnavutluk, en 

katı Marksist-Leninist rejimlerden biri olarak tanımlanan ve dıĢ dünyadan izole edildiği 45 

yıllık komünizmden çıkmıĢtır. Bu izolasyon, Arnavutluk içinde ve dıĢında giriĢ-çıkıĢların izin 

verilmemesi, dini kurumların yasaklanması, okulların devlet tarafından kontrol edilen bir 

müfredatı izlemesi, eğitim programlarının devlet tarafından zorunlu kılınan materyallerle 

sınırlı olması ve öğretmen merkezli bir eğitim süreci uygulanması anlamına gelmektedir. 

Avrupa'dan uzun süreli izolasyon, Arnavutluk'taki yüksek öğrenimi öğretim metodolojisi ve 

bilimsel araĢtırmalarda geri bırakmıĢtır (Whitehead, 2000). 

Komünizmin çöküĢü ve demokrasinin iktidara gelmesi, ülke tarihinde parlak yeni bir 

sayfanın açılmasına iĢaret etmiĢtir. Doğu ülkeleriyle bağların kopması, batı ülkeleriyle 

sınırların açılmasını mümkün kılınmıĢtır. En önemli kararlar arasında devlet sınırlarının 

açılması ve din özgürlüğü yer almasıdır. Bu yılların siyasi ve ekonomik hareketleri kuĢkusuz 

eğitim sistemini de etkilemiĢtir. Bu yıllarda eğitimde pek çok reform fark etmekte mümkün, 

ancak bu kez batılı ülkelerin eğitimi örnek alınmıĢtır. Eğitim sisteminde yapılan en önemli 

reform, 8 yıl boyunca kesintisiz ve zorunlu eğitim reformu olmuĢtu. Aynı zamanda ülkenin 

toparlanması için sanayi ve ziraat okulları açmak mümkün hale gelmiĢti. O zamanın 

istatistikleri, okuma yazmayı öğrenen nüfusun %80'ine varan bir artıĢ olduğunu 

gözlemlenmiĢtir (Metani ,2003). 

90'lı yıllardan sonra Arnavut ve bölgenin ekonomik ve sosyal durumu eğitimi önemli 

ölçüde etkilemiĢ ve reformlar gerçekleĢtirilmiĢtir. Arnavut eğitimi sistemini iyileĢtirmek ve 

geliĢtirmek için gösterilen çabalar sayıca çok fazlaydı. Siyasal değiĢimlere rağmen eğitim, 

müfredatlarda ve eğitim sürecini oluĢturan diğer tüm bileĢenlerde köklü değiĢimlere yol 

açmıĢtır (Albania; The Situation of Pre-university Education, 2013). Bu dönemde Avrupa 

genelinde gerçekleĢen göç dalgası Arnavutluk’un eğitim sistemini da etkilemiĢtir. Göç 

dalgasının yanı sıra, çocuk iĢçiliği konusu dönemin en önemli sorunlarından biri haline 

gelmiĢtir. Avrupa “Herkes için Eğitim” projesinin bir parçası olan bu olgu, ülkede çok ilgi 

çekmiĢtir. 
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20 yıllık demokrasinin ardından, 2010 yılının istatistiklerine göre Arnavutluk'ta 11'i 

eyalet olmak üzere toplam 45 üniversite olduğu göze çarpmaktadır. Üniversite öncesi eğitim 

sistemi, okul öncesi sistemi (zorunlu olmayan), 9 yıllık ücretsiz ve zorunlu sistemi ve 3 yıllık 

lise sistemi (zorunlu olmayan) içerir. Üniversitelerin çoğu Tiran'da ve ülkenin en büyük ve en 

kalabalık Ģehirlerinde bulunmaktadır. 2003 yılın istatistiklerine göre, Arnavut yükseköğretim 

sistemi Bologna sisteminin bir parçası haline gelmiĢtir. Ancak eğitimdeki yetersizlikler birçok 

gencin yurtdıĢında yükseköğrenim görmesine neden olmuĢtur. Rakamlar, 2008 yılında 

eğitimlerine devam etmek için yurt dıĢına göç eden gençlerin sayısının% 200 arttığını 

göstermektedir (Metani, 2003). 

Ancak demokratikleĢmenin erken döneminde önceki sistemin birçok etkisi olmuĢtur. 

Örneğin, yeni demokratik toplumun devlet yönetim organları ve bağımlı kurumları, yüksek 

derecede kapsayıcı bir siyasallaĢmayı devraldı. Eğitim sektörü de dahil olmak üzere yerel 

yönetime vatandaĢ katılımı, ülke genelinde kuraldan çok istisna olarak gerçekleĢmiĢtir. Aynı 

zamanda, 90'larda ve özellikle 1997-98'deki sivil ayaklanmalardan sonra, Arnavutluk, 

özellikle kırsal alanlarda okul altyapısının fiziksel rehabilitasyonu zorluğuyla karĢı karĢıya 

kalmıĢtır (Olsen, 2000). 

 

2.4.1.3. Arnavutluk erken çocukluk eğitim sisteminin modeli 

 ÇalıĢmanın bu bölümünde, araĢtırmanın ikinci alt problemine dayalı, Arnavutluk’taki 

eğitim sisteminin modeli ile ilgili bilgilere yer verilmiĢtir. 

Arnavutluk'ta eğitim, bu programlara göre düzenlenmekte ve uluslararası eğitim 

istatistiklerinde kullanılan ISCED-2011 Sınıflandırmasına göre sınıflandırılmaktadır: 

 Seviye 0 - Okul öncesi eğitim – kreĢ/anaokulu 

 Seviye 1 - Ġlköğretim veya temel eğitimin alt döngüsü 

 Seviye 2 - Alt ortaöğretim veya temel eğitimin orta aĢaması 

 Seviye 3 – Üst ortaöğretim - Gymnasium / Mesleki / Sosyal kültürel 

 Seviye 4 - Lise sonrası eğitim, (yükseköğretim değildir) 

 Seviye 5 - Yükseköğrenim, kısa dönem 

 Seviye 6 - Lisans veya dengi 

 Seviye 7 - Yüksek Lisans veya dengi 

 Seviye 8 - Doktora veya dengi (OECD, 2022). 
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Arnavutlukta Eğitim Kademeleri Ģu Ģekildedir (Hazizaj, 2018; ĠZHA, 2018; MAS, 

2016): 

Okul öncesi eğitim, çocuğun her alanda geliĢimini desteklemeyi amaçlar. 3-5 yaĢ arası 

çocuklar anaokuldan yararlanabilir. BeĢ yaĢından büyük çocuklar için anaokuluna katılım 

devlet tarafından karĢılanmaktadır. Zorunlu hale getirilmeye çalıĢılsa da okul öncesi eğitim 

ülkede hala zorunlu değildir. 

Temel eğitim, her çocuğun zihinsel, fiziksel ve sosyal yönden daha da geliĢmesini, etik 

ve ulusal ilkelere dayanarak ve daha sonraki eğitim seviyelerinde onlara yardımcı olmayı 

amaçlar. 

Arnavutluk'ta temel eğitim, ilköğretim, alt ortaöğretim ve üst ortaöğretimi içermektedir. 

a) Ġlköğretim, birinci sınıftan altıncı sınıfa kadar (1.-6. Sınıf)  geçen süreyi kapsayan 

eğitim dönemidir. Ġlköğretim tüm vatandaĢlar için zorunlu eğitimdir. 

b) Alt Ortaöğretim, yedinci sınıfta baĢlayıp dokuzuncu sınıfta biten üç yıllık bir dönemi 

kapsamaktadır. Bu eğitim tüm Arnavut vatandaĢları için zorunludur. 

c) Üst ortaöğretim 3 yıl süren ve 10. sınıftan 12. sınıfa kadar olan dönemleri kapsayan 

eğitimdir. Öğrenciler, eğitimin bu aĢamasında belirli alanlarda derinleĢmeyi, 

yükseköğrenime hazırlanmaları, aynı zamanda belirli bir meslek seçmeye 

adaklanırlar (Hazizaj, 2018; Metani 2003). Üst ortaöğretim diğer bir deyiĢle lise 

öğretimi, zorunlu değildir. 
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ġekil 2.4.  Arnavutluk’ta Eğitim Sistemin modeli (MAS 2016) 

 

Üniversite öncesi eğitim yasasına göre, temel eğitim iki seviyeye ayrılmıĢtır: ilköğretim 

(1.-6. sınıflar) ve ortaöğretim (7.-9. sınıflar). Lise eğitimi ise (10-12. sınıflar) üç türe 

ayrılmaktadır; geneĢ lise (gjimnazi/ shkolla e mesme), mesleki lise ve odaklı lise (shkolla e 

mesme profesionale) (Hazizaj, 2018). Lise eğitimi zorunlu olmadığı için, öğrencilerin sadece 

bir kısmı ortaokul eğitimden lise öğretime geçmektedir. Arnavutluk'ta üniversite öncesi 

eğitim, öğretmen mesleki geliĢim planlarında olduğu kadar yapı, içerik ve organizasyonda da 

kapsamlı bir reform döneminden geçmiĢtir. 

Arnavutluk'ta erken çocukluk eğitim, 3-6 yaĢ arası çocuklar için anaokullar ve okul 

öncesi sınıflar içermektedir. Okul öncesi eğitim zorunlu değildir. Okul öncesi sınıfları, daha 

önce okul öncesi eğitime katılma fırsatını kaçırmıĢ olan 5 yaĢındaki çocuklara erken eğitim 

sağlamaktadır. Ulusal istatistiklere göre 2014-2015 eğitim öğretim yılında erken çocukluk 

eğitime okullaĢma oranı %81 olmuĢtur. Veriler erken çocukluk döneminde kaliteli eğitimin 

temel eğitim üzerinde yüksek bir etkiye sahip olduğunu göstermiĢtir (MAS, 2014). 

6 yaĢından büyük çocuklar, ilk ve orta öğretimden oluĢan temel eğitim hakkına sahiptir. 

Günümüzde zorunlu olan temel eğitimin yapısı beĢ yıl ilköğretim artı dört yıl alt ortaöğretim 

Ģeklindedir; dokuz yıl sürmektedir ve yaklaĢık onaltı yaĢına kadar olan öğrenciler içindir. 

Yükseköğretim (Bachelor, 
Doktora) 

Orts Üst Öğretim (10.-12. 
sınıf) 

Temel Eğitim           (İlköğretim 
1. -5.  sınıf; Orta Alt Öğretim 

6. -9.  sınıf) 

Okul Öncesi Eğitim            (3-6 
yaş) 
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Onaltı yaĢını doldurmuĢ ve temel eğitimini tamamlamamıĢ olan herkes, yarı zamanlı okullarda 

tamamlayabilir (MAS, 2014). 

Öğrenciler, zorunlu temel eğitimi tamamladıktan sonra ortaöğretim ikinci kademedeki 

eğitimlerine devam etme konusunda iki ana seçenekle karĢı karĢıya kalmaktadır. Olanaklar, 

akademik dünyaya yönelik liseler veya Mesleki Eğitim ve Öğretim (MEÖ) programlarıdır. 

2009-2010 eğitim-öğretim yılından itibaren MEÖ, üç farklı eğitim seviyesinde sunulmaktadır. 

Birinci seviyeyi oluĢturan iki yıllık programlar, öğrencilere yarı vasıflı iĢçilerin temel 

becerilerini kazandırmayı ve temel mesleki eğitim sertifikası verilmesiyle sona ermeyi 

amaçlanmaktadır. Ġleri seviyedeki bir yıllık programlar teknisyen yetiĢtirmeyi amaçlar ve 

bunlara mesleki eğitim sertifikası verilmektedir. Üçüncü seviye mesleki eğitim programları bir 

yıl daha devam eder ve daha yüksek çalıĢmaların önünü açmaktadır (MMSR, 2014). Devlet 

liselerinin birinci sınıfına, Eğitim ve Bilim Bakanlığı tarafından onaylanan özel durumlar 

dıĢında, 16 yaĢından büyük olmamak üzere tam zamanlı öğrenci kabul edilir (MAS, 2018). 

Arnavutluk'taki yükseköğretim sistemi, Bologna Deklarasyonu'nun (Bologna Sürecinin 

ana yol gösterici belgesi olarak) ilkelerine uymuĢtur. Yükseköğrenim, 3 yıllık bir üniversite 

eğitim programını, ardından bir veya iki yıllık yüksek lisans eğitimini ve üç yıllık doktora 

eğitimini içermektedir. 

 80 no.lu 22.07.2015 tarihli yüksek eğitim kanunu 1. Maddesinde, yükseköğretimin bir 

devlet görevi ve sorumluluğu olarak eğitimde olan hedef ve misyonları Ģu Ģekilde ifade 

edilmiĢtir; 

 a) Öğretim ve bilimsel araĢtırma yoluyla bilgiyi geliĢtirmek, iletmek ve savunmak ve 

ayrıca sanatı, beden eğitimi ve sporu teĢvik etmek; 

 b) Ülkedeki demokrasi standartlarının yükselmesine katkıda bulunarak ülkenin kalkınma 

önceliklerine uygun olarak kıdemli uzmanlar yetiĢtirmek ve genç bilim insanlarını hazırlamak. 

 2018 yılında yapılan bir araĢtırmada, 2013-2017 yılları arasında çocukların okullara 

devam durumları incelenmiĢtir. AraĢtırmacının ulaĢtığı sonuçlara göre, yıllar içinde okula 

devam oranında bir azalma olduğu fark edilmiĢtir. 
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Grafik 2.3.  2014-2017 yıllarında üniversite öncesi eğitime kayıt yaptıran öğrenci sayısı (Hazizaj, 2018) 

 

Grafikten de görüleceği üzere Arnavutluk'ta 2004-2017 yılları arasında üniversite 

öncesi eğitime devam eden öğrenci sayısı azalan bir grafik izlemekte, bu da ülkedeki doğum 

sayılarındaki önemli düĢüĢü göstermektedir. 13 yıllık bir dönemde, üniversite öncesi eğitime 

devam eden çocuk nüfusunun 196 binin üzerinde azaldığını belirtmekte fayda var, bu da 

demografik geliĢim açısından aile baĢına düĢen çocuk sayısında önemli ve endiĢe verici bir 

düĢüĢ olduğunu gösteriyor. Aynı zamanda grafikte de görüldüğü gibi okul öncesi eğitim 

sistemine devam eden çocuk sayısında büyük bir dalgalanma olmamıĢtır. Genel olarak, 

anaokuluna devam eden çocuk sayısı bu 17 yılda çok az değiĢiklikle aynı kalmıĢtır. Grafikteki 

en büyük değiĢikliklerin temel eğitimde olduğu görülmrktedir. 

Arnavutluk'ta üniversite öncesi eğitimin yapısı, sekiz yıllık zorunlu eğitimden dokuz 

yıllık temel eğitim sistemine ve dört yıllık lise profili odaklı sistemden üç yıllık genel lise 

sistemine geçmiĢtir. Haziran 2013 yılında meclis tarafından kabul edilen yeni üniversite öncesi 

eğitim kanunu, zorunlu eğitimin 6+3 sistemine geçmesini, ilköğretimin altı yıllık bir eğitim 

süresine ve ortaöğretimin üç yıla uzatılmasını öngörmektedir (Abdurrahmani, 2013). 

ĠNSTA (2022) göre, 2017- 2022 yıllar arasındaki Eğitim Kademelerine göre öğrenci 

dağılımı Ģu Ģekildedir: 
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Grafik 2.4. Arnavutluk’ta eğitime kayıtlı olan öğrenci sayısı (İNSTAT, 2022) 

 

 Yukarıdaki grafikte sunulan verilerden de görüleceği üzere anaokullarına kayıtlı olan 

çocuk sayısı, diğer eğitim kademelerine kayıtlı çocuk sayısından düĢüktür. Ayrıca 

anaokullarına kayıt sayılarında da son beĢ yılda önemli bir düĢüĢ olduğunu göstermektedir. 

 6 yaĢından büyük çocuklar, ilk ve orta öğretimden oluĢan temel eğitim hakkına sahiptir. 

Zorunlu temel eğitimin yapısı Ģu anda "5+4" Ģeklindedir. 9 yıl sürmektedir ve yaklaĢık 16 

yaĢına kadar olan öğrencileri içiermektedir. 16 yaĢını doldurmuĢ ve temel eğitimini 

tamamlamamıĢ olan herkes, yarı zamanlı okullarda tamamlayabilir (MAS, 2014). 

 ĠNSTAT’a göre, eğitim geleceği değiĢtirmenin bir yolu olarak görülmektedir. 2020-21 

eğitim-öğretim yılının baĢında, tüm okul çağındaki çocukların ve öğrencilerin %82,8'i eğitime 

kaydolmuĢtur. Ancak, kayıt seviyeleri farklı eğitim seviyeleri için farklılık göstermektedir. 

2016-2017 üniversite öncesi eğitim öğrencilerine göre, üniversite öncesi eğitim öğrencilerinin 

tüm programlarda sayısında sürekli bir düĢüĢ olmuĢtur, geçen yıl %13,0'a ulaĢan bir düĢüĢ 

görülmüĢtür. Yükseköğretimde de öğrenci sayısında 2016-2017'ye göre %12,5 daha az düĢüĢ 

gözlenmektedir. Ortaöğretimde öğrenci yapısı yıllar içinde önemli ölçüde değiĢmemiĢtir. 
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ġekil 2.5. Arnavutluk’ta Eğitim Sistemi (MAS, 2020) 

 

ġekil 2.4. de görüldüğü gibi, bugün Arnavutluk 5 yıl ilkokul, 4 yıl alt ortaokul, 3 yıl üst 

ortaokul ve 3 yıllık yükseköğretimden oluĢan bir eğitim sistemine sahiptir. GeçmiĢte sadece 4 

yıllık ilkokul zorunlu iken, eğitimde yapılan reformlar sonucunda, bugün zorunlu eğitim 
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ortaokul ile birlikte, 9 yıla çıkarılmıĢtır. Yılardır okulöncesi eğitimi ve üst otaokul eğitimi de 

zorunlu hale getirmek için çalıĢmalar yürütülmektedir. 

Okul öncesi eğitim (kamu ve özel), 3-6 yaĢ arası çocukların eğitim gördüğü 

anaokulları ve hazırlık sınıflarında düzenlenmektedir. Bu eğitim zorunlu değildir. Anaokulları 

üç grupta ayrılmaktadır; birinci grup (3-4 yaĢ); ikinci grup (4-5 yaĢ) ve üçüncü grup (5-6 yaĢ). 

Hazırlık sınıfları temel eğitim okullarında faaliyet göstermektedir ve okul öncesi eğitime 

devam etmemiĢ 5 yaĢındaki çocukları içermektedir. Okul öncesi eğitimde yaĢadığı bölgelerde 

bulunan anaokullarında ana dilde gerçekleĢmektedir. Bu süreç, onaylanmıĢ içerik ve baĢarı 

standartlarını takip eden bir müfredata göre iĢlenmektedir. 2012-2013 öğretim yılında 3-5 yaĢ 

arası çocukların %76'sı okul öncesi eğitim kurumlarına devam etmiĢtir. ġu anda 

anaokullarındaki çocuk sayısı 81448'dir. 383 hazırlık sınıfı bulunmaktadır. Bu sınıflarda 

yaklaĢık 9100 çocuk eğitim görmektedir. 2013-2014 öğretim yılı için anaokullarındaki 

öğretmen sayısı 4462 olup, bunun %71'i yükseköğretim diplomasına sahiptir. Özel eğitim 

kurumlarının sayısı toplam sayının %8,4'ünü oluĢturmaktadır. Özel okul öncesi eğitime devam 

eden çocuk sayısı toplam sayının %6'sını oluĢturmaktadır (ĠNSTAT, 2021). 

Okul öncesi eğitim zorunlu değildir. Ġki tür ökul öncesi kurumları vardır; tam gün 

anaokulları ve yarım gün anaokulları. Bu ayrım, yemekli ve yemekli olmayan anaokullar 

olarak da bilinmektedir. Bu kurumlar tüm yıl boyunca açıktır ve faaliyet göstermektedirler. 

Yemkeli olan anaokulların fiyatları Bakanlar Kurulu tarafından belirlenmiĢtir.  3-6 yaĢ arası 

çocuklar için anaokullarına kayıtlar velilerin talebi üzerine ve Eğitim ve Spor Bakanlığının 

mevzuatına göre yapılmaktadır (ĠZHA, 2016). 

Üniversite öncesi sistemle ilgili 2013 yılının raporunda, son beĢ yılda okul öncesi 

eğitime kayıt yaptıran çocuk sayısı sabit bir rakamı temsil ettiğini göstermiĢtir. 90'lı yıllardan 

sonra bir düĢüĢ yaĢandığı ve erken çocukluk eğitimine devam eden çocuk sayısı komünizmin 

çöküĢünden önceki döneme ve diğer bölge ülkelerine göre düĢük kaldığını göstermektedir. Bu 

eğitim düzeyine katılım oranı hala düĢük, bazı kanıtlar 2005 yılın sonunda 3-5 yaĢındaki 

çocukların sadece %51,1'inin anaokuluna kaydolduğunu göstermiĢtir. 

 ĠNSTAT (2022) göre, devlet ve özel ayrım yapmadan anaokullarda son beĢ sene öğrenci 

dağılımı Ģu Ģekildedir: 
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Grafik 2.5. Arnavutluk’ta okulöncesi eğitime son beş sene öğrenci dağılımı (İNSTAT, 2022) 

 

Yukarıdaki grafikte da görüldüğü gibi son 5 yıldaki anaokullarındaki çocukların 

dağılımı yıldan yıla çok büyük bir farklılık göstermemektedir. 2017'den bugüne anaokullarına 

katılım yaklaĢık 8000 çocukta bir düĢüĢe iĢaret etmiĢtir. Bu olgunun nedeninin son yıllarda 

yabancı ülkelere göç olduğu düĢünülmektedir. Doğum oranındaki düĢüĢ ve nüfusun 

yaĢlanmasının da sebeplerden biri olduğu düĢünülmektedir. 

Milli Eğitim Bakanlığı okul öncesi eğitimin son sınıfını zorunlu hale getirmeye çalıĢıyor 

ancak veriler okula devam eden öğrenci sayısının hala düĢük olduğunu göstermektedir 

(Hazizaj, 2018). 

Ülkedeki doğum sayılarındaki önemli düĢüĢ nedeniyle, Arnavutluk'ta 2004-2017 yılları 

arasında üniversite öncesi eğitime devam eden öğrenci sayısı azalmıĢtır. Bu dönemde, okula 

kayıtlı çocuk nüfusu yaklaĢık 200.000 çocuk azalmıĢtır. Bu kadar kısa sürede bu ciddi azalma, 

okulların kapanmasına, personel kesintilerine vb. yol açabileceğinden politika yapıcılar için 

ciddi riskler oluĢturmaktadır (Hazizaj, 2018). 

 

2.4.1.4. Arnavutluk’ta erken çocukluk eğitim sisteminin amaç ve ilkeleri 

 ÇalıĢmanın bu bölümünde, araĢtırmanın üçüncü alt problemine dayalı, Arnavutluk’taki 

ve  eğitim sisteminin amaç ve ilkeleri ile ilgili bilgilere yer verilmiĢtir.  
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Arnavutluk, eğitim, sağlık, çocuk oyunu ve geliĢimleri için profesyonel bakımın doğal 

olarak birleĢtirildiği kapsamlı ve entegre bir okul öncesi eğitim modeli geliĢtirme sürecindedir. 

Bu kapsamlı yaklaĢım, Eğitim ve Spor Bakanlığı'nın bu eğitim düzeyini oluĢturan unsurların 

artırılması ve daha da geliĢtirilmesi için amaç ve beklentileri belirlediği stratejik planda önemli 

yerini almıĢtır (ĠZHA, 2016). 

 Üniversite öncesi eğitimin vizyonu; öğrenciyi ezbere zorlayan geleneksel sistemden 

uzak, öğrencilerin ihtiyaç ve ilgi alanlarına odaklanan bir eğitim sistemi; öğrenci ve 

öğretmenlerin birlikte çalıĢtığı bir eğitim sistemi; öğrenme alanları bilgisinin ve yeterliliklerin 

birey ve toplum için karmaĢık yaĢam ve gelir sorunlarına çözümler sağladığı bir sistem; 

öğrencileri küresel çevrenin zorluklarıyla güvenle yüzleĢmeye hazırlamak için kültürel 

çeĢitliliğin, dil çeĢitliliğinin ve modern bilgi ve iletiĢim teknolojilerinin gücüne değer veren bir 

sistem; tüm yararlanıcıların yaĢamları boyunca öğrenmelerine olanak sağlayan bir sistem 

(MAS, 2016). 

 Üniversite Öncesi Eğitim Sisteminin amacı, öğrencilerin kiĢisel imkân ve koĢulları ne 

olursa olsun, onlara olabilecek en iyi koĢulları yaratmak; ülkenin ekonomik, sosyal ve kültürel 

yaĢamına yaratıcı ve eleĢtirel bir Ģekilde katılmak için aktif vatandaĢlar olarak hazırlamak; 

demokratik bilgi toplumunda değiĢen koĢullara uyum sağlayabilmektir (MAS, 2015). 

 Anaokulunun misyonu, ebeveynlerle iĢbirliği içinde çocukların kiĢiliğinin eğitimini ve 

geliĢimini gerçekleĢtirmek ve onları okula hazırlamaktır. Azınlıkların yaĢadığı bölgelerde 

bulunan anaokullarında eğitim ve öğrenim süreci ana dilde yapılmaktadır (MAS, 2017). 

 Arnavutluk Cumhuriyeti Resmi Gazetesi'nde (Fletorja Zyrtare e Republikes se 

Shqiperise), Üniversite Öncesi Eğitim Sistemine ĠliĢkin Genel Hükümler çerçevesinde, 2012 

tarihli 69 sayılı kanunun 3. bölümünde 21. maddede okul öncesi eğitim sisteminin temel ilke 

ve hedefleri Ģu Ģekilde sunulmaktadır: 

“Okul öncesi eğitim, her çocuğun sosyal, entelektüel ve fiziksel geliĢimini, temel davranıĢ ve 

hijyen kurallarının uygulanmasını, değerlerin yetiĢtirilmesini ve ilköğretime hazırlanmasını 

amaçlar.” 

“Okul öncesi eğitim üç ile altı yaĢ arası çocukları kapsamaktadır. Zorunlu eğitime entegrasyon 

amacıyla beĢ yaĢındaki çocukların ilköğretim okullarında hazırlık sınıfına katılmaları 

sağlanmaktadır.” 
1
 

                                                 
1
 Arnavutluk Resmi Gazete, 2012, 69. Kanun/3. Bölüm/ 12. Madde. 
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Eğitim GeliĢtirme Enstitüsü'nün UNICEF organizasyonuyla iĢbirliği çerçevesinde 2016 

yıllında hazırlanan "Okul Öncesi Eğitim Müfredatı Çerçevesi" belgesi, Arnavutluk'taki erken 

çocukluk eğitim sisteminin amaç ve ilkeleri bu Ģekilde sunmaktadır:  

Arnavutluk'taki erken çocukluk eğitim sisteminin amaçları aĢağıdaki gibidir (MAS, 

2015): 

1. Toplumsal hayata özgür, sorumluluk sahibi ve katılımcı bir bireyin çok yönlü oluĢumunu; 

2. ĠletiĢim becerileri ve yeterlilikleri, ifade edici, mantıksal ve etkileĢimli becerilerin 

kazanılması; 

3. Çocuğun psikomotor, biliĢsel, duygusal, sosyal ve ahlaki becerilerinin geliĢtirilmesi; 

4. Tüm çocuklar için eĢitliğe ve eĢit fırsatlara saygı, sosyal dıĢlanma ve cinsiyet, ırk, kültür 

ayrımcılığına karĢı korunma. 

Arnavutluk'taki  erken çocukluk eğitim sisteminin temel ilkeleri aĢağıdaki gibidir (MAS, 

2015): 

 Yetkinliklere dayalı geniĢ bir müfredat tasarlama ilkesi 

 Denge ve entegrasyon ilkesi 

 Veraset Prensibi 

 Kapsayıcılık ilkesi 

 Farklılığa Saygı Ġlkesi 

 Ġnançlara Saygı Ġlkesi 

 Cinsiyet EĢitliği Ġlkesi 

 ĠĢbirliği ve ortaklık ilkesi 

 Özerklik ve esneklik ilkesi 

Okul öncesi eğitimin sonunda öğrenci: 

- Kendini ve baĢkalarını tanır. 

- Hayatın değiĢkenliğini anlar ve kabul eder, hoĢgörülüdür ve grup etkinliklerine katılır. 

- KiĢisel duyguları ve baĢkalarının duygularını ayırt eder, bunların ifade edilme 

biçimlerini tanır. 

- Duygu ve düĢüncelerini ifade etmek için Arnavut dilini kullanır (MAS, 2015) 

- Basit sanatsal ve ifade becerilerini kullanır. 

- Öğrendiği basit bilgileri günlük hayatta kullanır. 

- KiĢisel ve çevre temizliğine bağımsız olarak özen gösterir. 
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2.4.1.5. Arnavutluk’ta erken çocukluk eğitim programların hazırlanması 

 Eğitim programı, bir ülkenin sosyal, tarihi, ekonomik ve kültürel gerçeklerine uygun 

olarak bir sistem içinde eğitim ve yönetim politikalarının uygulanmasını sağlayan ve 

yönlendiren, eğitim hedefleri olan bütünleĢik bir unsurlar sistemidir. Eğitim programı, okul 

öncesi kurumlarda müfredatı günlük alanda uygulayan uzmanlar tarafından yazılan ve çeĢitli 

ilgi gruplarıyla istiĢare edilen bir belgedir (MAS, 2016). 

 Günümüzdeki program MAS 2016, onaylanmıĢ en popüler çocuk geliĢimi teorilerine 

atıfta bulunur, bu seviyedeki belgeleri hazırlayan uzmanların inançlarını tanımlar, belgenin 

içeriğini yerine getiren prosedürleri tanımlar, müfredatı yerine getiren en popüler 

metodolojileri listeler, çocuğun belirlenen hedeflere ulaĢmasına yardımcı olmak için kullanılan 

öğrenme alanları, yeterlilikler, değerlendirme araçları, materyaller ve kaynaklar içermektedir. 

3-6 yaĢ programı, aktardıkları akademik yöne özel önem veren, onaylanmıĢ geliĢim ve 

öğrenme teorilerini dikkate alır. Bu temelde, GeliĢim ve Öğrenme Standartları oluĢturulmuĢ, 

öğrenme alanları sıralanmıĢ, öğrenme ortamı tanımlanmıĢ, aile ile iĢbirliğinin gerekliliği teyit 

edilmiĢ, ayrıca değerlendirmenin hangi kriterlere göre yapıldığı tespit edilmiĢtir. Okul öncesi 

eğitim müfredatı seviyeler halinde düzenlenmiĢtir. Her seviye, çocukların geliĢim süreçlerine 

eĢlik eden ortak özelliklere atıfta bulunur. Seviyeler, sırasıyla hakim olunması gereken ana 

yetkinlikleri belirlemek için referans noktaları olarak hizmet eder (ĠZHA, 2016; MAS, 2016). 

 Yeni okul öncesi eğitim programları, üniversite öncesi eğitim sisteminin tamamında 

gerçekleĢtirilen müfredat reformu çerçevesinde tasarlanmıĢtır. "Okul Öncesi Eğitim 

Programları" adlı belge 2019 yılında yenilenmiĢtir. Bu belge, MASR tarafından onaylanan iki 

önemli belgeden türetilmiĢtir: "Okul Öncesi Eğitim Müfredat Çerçevesi" ve "3-6 YaĢ 

Çocuklar Ġçin GeliĢim ve Öğrenme Standartları". 

 Üniversite Öncesi Eğitim için Kalite Güvence Ajansı'ndan (ASCAP), eğitim ofislerinden 

uzmanlar, pedagoglardan ve erken çocukluk alanındaki uzmanlardan oluĢan büyük bir grup 

okul öncesi eğitim programlarının tasarımına katılmıĢtır. Ayrıca, katkıları bu belgeye yansıyan 

geniĢ bir anaokulları ve pilot sınıf öğretmenleri grubuyla programlara danıĢılmıĢ ve 

tartıĢılmıĢtır. 

 Eğitim programlarının yaklaĢımları kadar uygulamadaki yönergelerin de önemli 

olmuĢtur. Erken çocukluk eğitim sistemi, içinde bulundukları koĢullar açısından geliĢimi risk 

altında olan çocuklara öncelik verdiğinde etkili denilmektedir. Programların, çocukları okula 
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hazırlamak gibi tek bir amacı değil, büyük ve kapsamlı hedefleri olmalıdır. Eğitim 

programlarının amaçlarının uygulanacağı toplumlara uygun olması da oldukça önemlidir. O 

bölgede yaĢayan çocukların bakım ve geliĢimine dayalı yerel politikalara dayanmayan eğitim 

programları baĢarılı sayılmamakta ve aynı zamanda destek de almamaktadır. Ayrıca 

programların maliyetinin düĢük olması, toplulukların programa yayılmasında ve ilgisinde 

önemli bir etkendir (APA, 2017). 

 Programlar yetkinlik yaklaĢımı üzerine kuruludur ve müfredatın diğer seviyeleri ile 

uyumlu olmaktadıt. Her bir öğrenme alanı için, hem temel yeterliliklerin sonuçlarının hem de 

konu yeterliliklerinin yerine getirildiği programlar oluĢturulmuĢtur. Programlar, her yaĢ grubu 

için geliĢim göstergeleri ve öğrenme standartları tarafından belirlenen bilgi, beceri, değer ve 

tutumları içermektedir. Her bir yetkinlik/tema için 3-4yaĢ, 4-5yaĢ ve 5-6 yaĢ (birinci grup, 

ikinci grup ve hazırlık yılı) çocuğun yaĢ grubuna göre bilgi verilmektedir. Çocuğun ilgili 

yetkinlikler/temalar ile ilgili sergilemesi gereken beceri, tutum ve değerler her üç grup için de 

sunulmaktadır. Arnavut okul öncesi kurumlarının en iyi çağdaĢ deneyimlerine ve geleneksel 

değerlerine dayanan öğretmenler, çocukların anlamalarını ve uygulamalarını kolaylaĢtırmak 

için uygun etkinlikleri, stratejileri, oyunları, materyalleri ve araçları seçmektedir. Ayrıca 

programların içeriği, öğretmenlere, çocukların beceri kazanımlarını uyguladıkları 

metodolojiye göre uyarlamaları için fırsatlar yaratmaktadır (MAS, 2019). 

 Okul öncesi kurumlarda eğitim-öğretim sürecinin organizasyonunun temelini öğrenme 

alanları oluĢturmaktadır. Okul öncesi eğitimde 6 alanla çalıĢımaktadır: 

1. "Diller ve iletiĢim" alanı "Dil GeliĢtirme" alanının standartları ile ilgilidir. 

2. "Matematik" alanı "BiliĢsel geliĢim ve genel bilgi" alanının standartları ile ilgilidir. 

3. "Doğa Bilimleri" alanı “BiliĢsel geliĢim ve genel bilgi” alanının standartları ile 

ilgilidir. 

4. "Toplum ve çevre" alanı "Sosyal ve kiĢisel geliĢim" alanının standartları ile ilgilidir. 

5. "Sanat" alanı "BiliĢsel geliĢim ve genel bilgi" alanının standartları ile ilgilidir. 

6. "Beden eğitimi, spor ve sağlık" alanı "Sağlık, fiziksel refah ve motor geliĢim" 

alanındaki standartlarla ilgilidir. 

 Öğrenme alanlarının her biri, her bir geliĢim alanı için standartların göstergelerini 

karĢılayacak Ģekilde yapılandırılmıĢ bir veya birkaç konudan oluĢmaktadıır. Standartların 
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göstergeleri, çocukların okul öncesi bir grubun sonunda göstermeleri gereken beklenen 

sonuçlarla örtüĢmektedir (ĠZHA, 2016). 

 Çocuk bir bütün olarak geliĢir, bu nedenle herhangi bir geliĢim alanını abartmak veya 

küçümsemek yanlıĢtır çünkü çocuk parçalı bir Ģekilde geliĢmez. 3-6 yaĢ arası çocuklar için 

geliĢim ve öğrenme standartları, aĢağıdaki geliĢim alanlarını ele alır: 

 Sağlık, fiziksel refah ve motor geliĢim: fiziksel geliĢim ve öz bakımı içermektedir. 

 Sosyal ve duygusal geliĢim: Çocukların büyümesini ve duygusal geliĢimini, akranları, 

öğretmenleri ve diğer yetiĢkinlerle iletiĢim kurma ve iliĢki kurma yeteneklerini 

yansıtan davranıĢ ve eylemleri içermektedir. 

 BiliĢsel geliĢim ve genel bilgi: matematiksel, bilimsel, sanatsal geliĢim, mantıksal 

düĢünme, sosyal bilgi vb.içermektedir. 

 Dil geliĢimi, okuma ve yazma: dinleme, konuĢma, okuma ve yazmayı içermektedir. 

 Öğrenmeye YaklaĢım: Merak ve ilgi, yaratıcılık ve hayal gücü, yansıtma ve 

yorumlama, ısrar ve dikkati içermektedir (ĠZHA, 2016). 

 2015 yılı "Okul Metinleri Standartları" belgesi çerçevesinde, Eğitim ve Spor 

 Bakanlığı okul metinleri ve programları için standartları belirlemektedir. Eğitim ve Spor 

Bakanı, özel talimatlarla yeni ders kitapları için yarıĢmayı duyurur. Bu talimatlar, yeni ders 

kitaplarının gerekliliklerini, özelliklerini, son teslim tarihlerini, yarıĢmaya katılım kriterlerini 

ve yarıĢma sürecinin diğer unsurlarını tanımlar. YarıĢmanın organizasyonu, 

gerçekleĢtirilmesine iliĢkin kriterler ve prosedürler YarıĢma Yönetmeliğinde belirtilmektedir. 

Bu belge, yarıĢmanın dokümantasyonunu ve yarıĢmanın aĢamalarının özelliklerini tanımlar. 

YarıĢmaya kabul edilen ders kitabının sıralamaya seçilebilmesi için aĢağıdakileri karĢılaması 

gerekir: 

 Yasal çerçeve ile uyum standartları. 

 Teknik standartlar 

 Milli Eğitim Bakanlığı'ndan bağımsız olarak çalıĢan 11 üyeden oluĢan okul ders 

kitaplarını değerlendirme komisyonu, uygulamaya konulacak ders kitaplarını ve okul 

programlarını değerlendirerek karara bağlar. Okul Ders Kitaplarını Değerlendirme Komisyonu 

(KVTSH), yeni okul programlarını dersler/sınıflar için değerlerine göre sıralar. Değerlerin 

eĢitliği durumunda, daha yüksek ek ders standardı değerine sahip metin daha üst sıralarda yer 



54 

 

alır. EĢitlik durumunda sıralama, yayıncı ve/veya distribütör tarafından önerilen fiyatın 

değerine göre belirlenir. Bu durumda dahi değerler aynıysa sıralama kura ile yapılır (MAS, 

2015). 

 

2.4.1.6. Arnavutluk’ta erken çocukluk eğitim sisteminde öğretmen yetiştirme politikaları 

 ÇalıĢmanın bu bölümünde, araĢtırmanın dördüncü alt problemine dayalı, 

Arnavutluk’taki eğitim sisteminin öğretmen yetiĢtirme politikaları ile ilgili bilgilere yer 

verilmiĢtir. 

 Tarihsel olarak, Arnavutluk'ta öğretmen eğitimi, ilk ve orta dereceli okullara öğretmen 

yetiĢtirmek amacıyla Elbasan'da ilk öğretmen yetiĢtirme okulunun kurulmasıyla 1909 yılına 

kadar uzanmaktadır. Bu okulda verilen eğitimin amacı, uygulamalı öğretmenleri 

gözlemleyerek yeni öğretmenler yetiĢtirmektir. Bu okulun yanında, öğrencilerin pedagojik 

uygulamaları öğrendiği bir uygulamalı okul açılmıĢtır (Whitehead, 2000). 

 Neredeyse 50 yıl sonra, 1957'de Tiran'da ilk üniversite kurulmuĢtur. Bu üniversite, 

Sosyal Bilimler Fakültesi bünyesinde ve kendi bölümlerinde yer alan ortaöğretime öğretmen 

yetiĢtirmeyi amaçlamıĢtır. Teorik bilimsel bilgiye güçlü bir vurgu yapılmıĢtı ve ilköğretim 

öğretmenlerinin eğitimi için oluĢturulan ilk okuldan farklı olarak, öğretim metodolojisi ve 

öğretim uygulamasına çok az değinilmiĢtir. 1970'ler, öğretmen eğitimine odaklanan Yüksek 

Pedagojik Enstitülerin bölgesel büyümesine damgasını vurdu. Daha sonra 1991 yılındaki 

siyasi değiĢikliklerle bu enstitüler üniversite statüsüne kavuĢmuĢtur. (Whitehead, 2000). 

 1994 yılında yükseköğretimle ilgili yeni bir yasa çıkarılmıĢtır. Bu, hem akademik 

özgürlük ve özerklik hem de üniversiteler arasında iĢbirliği kurma hakkı ile ilgili olarak 

Arnavutluk'ta yükseköğretimin demokratik konumunu doğrulamıĢtır. Arnavutluk'taki 

öğretmenlerin ve akademisyenlerin kontrollü ve izole bir eğitim sisteminin parçası olduğu göz 

önüne alındığında, bu yeni yasal çerçeve öğretmen eğitiminin gelecekteki yapısı ve içeriği 

hakkında diyalogu mümkün kılmak için çok önemli bir geliĢme iĢaret etmiĢtir.. 

Üniversitelerde ve okullarda öğretmen eğitimi ile ilgilenenlerin tutum, inanç ve 

uygulamalarını değiĢtirmek, özellikle yıllar süren izolasyon ve alternatiflere aĢinalık 

eksikliğinden ve bunların Arnavutluk için önemi veya uygunluğundan sonra önemli bir reform 

olmuĢtur (Whitehead, 2000). 
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 Arnavutluk'taki öğretmenler, öğrenci merkezli yöntemler açısından halihazırda farklı 

niteliklere ve deneyimlere sahiptir. Arnavutluk'un demokratik bir ülke statüsünü 

kazanmasından önceki yıllarda yetiĢmiĢ, öğretmene odaklanan eski yöntemleri hala 

kullanmaya devam eden öğretmenler bulunmaktadır. 20. yüzyılda öğretmenlerin eğitimi, 

Arnavutluk'ta okul öncesi ve ilköğretime öğretmen hazırlayan üç ortaöğretim pedagoji okulu 

tarafından yürütülmüĢtür (OECD, 2002). Bu okullarda yetiĢen ve öğretmenlik diploması alan 

öğretmenler, kamu ve özel kuruluĢlarda çalıĢma hakkını elde etmiĢlerdir. 

 2013 yılında hükümet, öğretim standartlarını ana hatlarıyla belirtmek için Genel 

Öğretmen Standartlarını yayınlamıĢtır. 2014 yılında "Arnavutluk için Öğretmenler" istihdam 

sınavı uygulamaya konmuĢtur (Arnavutluk Anayasası, 2014). O döneme kadar öğretmenlik 

mesleği yükseköğretimin 4 yıl süre iken, Avrupa sisteminin akreditasyonuna göre (Bachelor) 3 

yıllık yükseköğrenim ile uyarlanmıĢtır. Ancak eski yöntemle (lise düzeyinde) yetiĢen 

öğretmenler daha sonraki yıllarda da mesleklerini yapmaya devam etmiĢlerdir. Günümüzde bu 

öğretmenler mesleklerinde emeklilik yaĢına yaklaĢmaktadır. 

 ĠZHA ile yapılan UNESCO çalıĢma grubu görüĢmelerinde, öğrencileri yapıcı bir Ģekilde 

iĢbirlikçi öğrenme yaklaĢımına dahil etmek için gerekli pedagojik değiĢim ve öğretmenlerin 

yeterliklere dayalı bir değerlendirme modeline uyum sağlamaları konusunda endiĢeler dile 

getirildi (APA, 2017). 

 Avrupa ve Batı Balkanlar'daki ülkeler gibi Arnavutluk da okullarda öğretmenlerin ve 

müdürlerin rolünü öğrenme standartlarını iyileĢtirmede ve bir bütün olarak tarafsız ve 

kapsayıcı bir eğitim sistemi oluĢturmada önemli bir rol olarak görmüĢtür (UNESCO, 2017). 

Diğer Avrupa ülkelerinde olduğu gibi Arnavutluk'ta da öğretmen mesleki geliĢimi, 

üniversitelerde temel eğitimini, bir mentorluk planı temelinde geliĢtirilen göreve baĢlama 

kurslarını, merkezi olmayan hizmet içi eğitimi ve okul ortamlarında meydana gelen sürekli 

mesleki geliĢimi içermektedir (Abdurrahmani, 2013). 

 Öğretmenlerin temel eğitimi 9 kamu (ĠNSATAT, 2022) ve bazı özel yükseköğretim 

kurumlarında gerçekleĢtirilmektedir. Bologna Sistemi kapsamında, öğretmen yetiĢtiren tüm 

yükseköğretim kurumları, öğretmen adaylarının üniversite eğitimlerini tamamlamalarına ve 

öğretmenin mesleki lisansını alma prosedürlerine devam etmelerine olanak sağlayan, birbirini 

izleyen iki döngüde temel eğitim programları oluĢturmuĢtur. Yükseköğretim kurumlarında 



56 

 

öğretmen eğitimi, tam zamanlı veya yarı zamanlı eğitim olarak ikiye ayrılmaktadır (MAS, 

2015). 

 Lisans eğitimleri en az 180 AKTS ile gerçekleĢtirilen eğitim programlarında düzenlenir 

ve normal süreleri üç yıldır. Ġkinci aĢama çalıĢmaları, normal süresi 1.5 yıl olan 90 AKTS'lik 

Profesyonel Yüksek Lisans
2
 programlarında ve normal süresi iki yıl olan 120 AKTS'lik 

Bilimsel Yüksek Lisans
3
 programlarında düzenlenmektedir. Bu döngünün çalıĢma 

programlarının sonunda, ilgili profile göre öğretmen adayına bir diploma verilmekte ve bu da 

adayların öğretmenlik lisansı iĢlemlerine devam etmelerine olanak tanımaktadır. Mesleki 

eğitim ve özel okulların öğretmenleri, belirli bir meslekte Lisans programları ve Eğitim 

alanında Yüksek Lisans programları aracılığıyla yetiĢtirilmektedir. Eğitim fakültelerinde 

sunulan müfredat, mesleki eğitimin yanı sıra pedagojik, metodolojik, temel beceriler, Ġngilizce 

dil becerileri ve okuldaki pedagojik uygulamalara da odaklanmaktadır (MAS, 2016). 

 Devlet ve özel okullarda çalıĢan öğretmenlerin emekli olma hakkına sahiptir. Kadınlar 

için emeklilik yaĢı 60 yaĢ 10 ay, erkekler için ise 65 yaĢtır. Cinsiyete bakılmaksızın tüm 

öğretmenler için de emeklilik için en az 15 yıl, en fazla 36 yıl 8 ay sigortalı çalıĢma Ģartı 

aranmaktadır. Devlet okullarında görev yapan öğretmenler, 16 Haziran 2010 tarih ve 478 

sayılı hükümet kararına göre, yeni aday öğretmenlerin iĢe alınması gerekçesiyle, belirtilen 

yaĢa ulaĢtıklarında emekli olmak zorundadırlar (ĠSSH, 2022). 

 

2.4.1.7. Arnavutluk’ta erken çocukluk eğitim teşkilatı ve eğitim yönetimi 

 Arnavutluk Cumhuriyeti, eğitim sisteminin merkezi bir yönetimine sahiptir. Eğitim, 

Spor ve Gençlik Bakanlığı (MAS), üniversite öncesi eğitim ve yükseköğretimden sorumlu 

yürütme kurumudur. Mesleki eğitim ise Maliye ve Ekonomi Bakanlığı'nın (MFE) 

sorumluluğundadır. 

ġubat 2019'da Bakanlar Kurulu, yeni bir yapı (Üniversite Öncesi Eğitim Genel 

Müdürlüğü) kurulması ve iki kurumun IZHA ve ISHA'nın Üniversite Öncesi Eğitimde Kalite 

Güvence Ajansı olarak yeniden düzenlenmesi kararını onayladı. Lezhë, Durrës, Korçë ve 

Fier'de olmak üzere 4 Eğitim Bölge Müdürlüğü (DRAP) ve 61 belediyede Üniversite Öncesi 

Eğitim Yerel Ofisleri bulunan üniversite öncesi eğitim için MAS'nin uygulama birimidir. 

                                                 
2
 Tezsiz Yüksek Lisans Eğitimi 

3
 Tezli Yüksek Lisans Eğitimi 
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 DPAP ve bağlı yapıları, diğerlerinin yanı sıra, üniversite öncesi eğitim sisteminin 

yönetiminden sorumludur: izleme, değerlendirme ve teftiĢ; okul bütçe planlaması; istatistiksel 

verilerin toplanması ve iĢlenmesi; müfredat ve standartların uygulanması; okullarda teknik 

yardım sağlanması, öğretmenlerin istihdamı ve yerel makamlarla koordinasyon vb. ASCAP, 

APU'da eğitim sisteminin performansını, müfredat tasarımı ve öğretmenlerin mesleki 

geliĢimini ve kalite güvencesini değerlendirmekten sorumludur. ġekil 3, Arnavutluk'taki 

eğitim sisteminin örgütsel yapısını göstermektedir. 
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 Eğitim Hizmetleri Merkezi (Qendra e Shërbimeve Arsimore QSHA), 2017 yılında 

Ulusal Sınav Kurumu tarafından yeniden düzenlenmiĢtir. QSHA, ulusal ve uluslararası test 

sonuçlarının geliĢtirilmesinden, idaresinden ve analizinden sorumludur. 2014 yılında 

Arnavutluk Meclisi, 12 ilçeye bölünmeyi sürdüren, ancak bölgenin 61 belediyeye yeni bir 

bölümünü getiren Yeni Ġdari-Bölgesel Reformu onayladı. Sayılı Kanun ile 139/2015 "Yerel 

Özyönetim Üzerine", değiĢtirildiği Ģekliyle, meslek okulları hariç, üniversite öncesi okul 

sisteminin eğitim binalarının inĢasından, rehabilitasyonundan ve bakımından belediyelerin de 

sorumlu olduğu belirlenmiĢtir. 

 Arnavutluk Cumhuriyeti'ndeki eğitim sistemi, yerel eğitim geleneğine ve Anayasa'nın 

ilkelerine dayanmaktadır. Laik ve demokratik bir yapıya sahiptir. Siyasi, dini inançları, 

ekonomik, sosyal durumu, cinsiyeti, ırkı, rengi, etnik kökeni, dili, yerli veya yabancı uyruğu 

hiçbir ayrım yapılmaksızın tüm vatandaĢlar için Anayasa tarafından güvence altına alınmıĢtır. 

Devlet okullarında eğitim hizmetleri ücretsiz olarak verilmektedir. 

 Arnavutluk'ta daha geniĢ bir kamu yönetimi sisteminin parçası olarak eğitim sektörü, 

hükümetler arası ağların bir Ģekilde merkezileĢtirilmiĢ bir modeli olarak iĢlev görmeye devam 

etmektedir. Yerel yönetimin örgütlenmesi ve iĢleyiĢine iliĢkin yeni yasanın eĢlik ettiği yeni 

idari reformu, ülkedeki eğitim hizmetini daha iyi yönetmek için merkezi hükümetin bazı 

yetkilerini ve iĢlevlerini merkezden uzaklaĢtırarak eğitim hizmetinin kalitesini iyileĢtirmeyi 

amaçlıyor (MAS, 2016). 

 2016 takvim yılının baĢlamasıyla birlikte Milli Eğitim Bakanlığı'nın yerel yönetimlerin 

teĢkilat ve iĢleyiĢine iliĢkin yeni kanunun eĢlik ettiği yeni idari reformu çerçevesinde, eğitim 

sisteminde bazı köklü değiĢiklikler yapılmıĢtır. Bu reforma göre, 7101 eğitim personel, okul 

öncesi öğretmenlerine ve üniversite öncesi eğitimin eğitimci olmayan personele ait ayrıntılı 

maaĢ fonu gibi bazı yetkinlikler merkezi hükümetten yerel yönetime devredildi (MAS, 2016). 

 Ġdari reformu taslağı çerçevesinde iĢlevlerin performansının iĢlevsel analizinden, 2013 

sonunda, toplam 373 yerel birimden yalnızca %15'inin yerel yönetim birimlerinin yerel 

yönetim yasasında belirtilen iĢlevleri yerine getirdiği tespit edildi (MAS, 2016). Eğitim 

hizmetlerinin yerelleĢtirilmesi Arnavut hükümetinin ciddi taahhüt gösterdiği alanlardan biridir 

ve ilgili tüm taraflar arasında fikir birliği sağlandığı için bir dizi sektörde gözle görülür 

ilerlemeler vardır. Merkezi hükümet, sorumluluklarının ve yetkilerinin birçoğunu yerel 

yönetimlere devretmek için çaba sarf etmiĢtir. 2016 takvim yılının baĢlamasıyla birlikte Milli 
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Eğitim Bakanlığı'nın yerel yönetimlerin teĢkilat ve iĢleyiĢine iliĢkin yeni kanunun eĢlik ettiği 

yeni idari reformu çerçevesinde, eğitim sisteminde bazı köklü değiĢiklikler yapılmıĢtır. Bu 

reforma göre, 7101 çalıĢanlar arasında, okul öncesi öğretmenlerinin ayrıntılı maaĢ fonu ve 

üniversite öncesi eğitimin eğitimci olmayan personelininki gibi bazı yetkinlikler merkezi 

hükümetten yerel yönetime devredildi (MAS, 2016). 

 Bölgesel düzeyde yönetim, baĢta Milli Eğitim Bakanlığı (MAS) ve Maliye Bakanlığı 

olmak üzere bakanlık düzeyine bağlı kalır ve merkezi hükümet düzeyine büyük ölçüde 

bağımlıdır. Yerel makamların okul inĢa etme ve çocukları bu okullara dağıtma yetkisi vardır, 

ancak bu hazırlık sırasında eğitim için yerel fonlar doğrudan merkezi hükümet bütçesinden 

gelir. Yerel yönetimler tarafından elde edilen gelirler oldukça sınırlı kalmaktadır (OECD 

2003; Schmidt-Neke, 2007). 

 Ayrıca, hükümet tarafından onaylanan son stratejiler, sektördeki reformu gerçekleĢtirme 

konusundaki güçlü iradeye tanıklık etmektedir. Okul özerkliğinin sağlanması, eğitim 

sisteminde çeĢitli yeniliklere yol açan bu reformların kilit noktasıdır. Okulların toplum 

merkezleri haline getirilmesi giriĢiminden ya da Devlet Maarif MüfettiĢliği tarafından okulun 

bütünlüğünü ve özgüvenini koruyan modelden bahsedebiliriz (UESCO 2016). 

 Arnavutluk hükümeti, özellikle üniversite öncesi eğitimde olmak üzere eğitim 

sisteminde reform yapma sürecindedir. Bu reform, kaliteyi artırmanın bir yolu olarak kabul 

ederek, ulusal eğitim sistemini yerelleĢtirme amaçlamaktadır. 2000 yılından bu yana, bir dizi 

önemli stratejik belge, genel olarak tüm yönetim iĢlevlerinin ve özel olarak eğitim sisteminin 

yerelleĢtirilmesi konusunu ele almıĢtır. ġimdiye kadar elde edilen tüm kazanımlarla somut bir 

eylem planı eĢliğinde daha net bir yerelleĢme planının hazırlanması gerekmektedir (MAS, 

2004). Eğitim kurumlarını inĢa etme ve sürdürme sorumluluğu genellikle merkezi ve yerel 

düzeyler arasında paylaĢılır. 

 Arnavutluk'ta eğitim kurumlarının inĢası ve bakımında yetkiler merkezi hükümete aittir, 

yerel yönetimler ise bu süreci kolaylaĢtırmaktan sorumludur. Eğitim kurumlarının mülkiyeti 

ile onları inĢa etme, iyileĢtirme ve sürdürme sorumluluğu ve yetkileri arasındaki ayrım, yasal 

ve tüzüklere dayanmaktadır (MAS, 2004). Arnavutluk'ta eğitim sisteminin yönetimi üç 

yönetim düzeyine ayrılabilir; Merkezi hükümet düzeyi, Parlamento ve kendi Eğitim ve Kültür 

Komisyonu, Bakanlar Kurulu ve Eğitim ve Spor Bakanlığı'nı (MAS). Bölgesel veya yerel 

düzeyler ülkenin ilçelerini ve belediyelerini ifade eder ve Bölge Eğitim Müdürlükleri (DAR), 
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Belediyeler, Ġlçe Konseyleri ve bunların Eğitim ve Sağlık Daireleri gibi idari organları içerir. 

Son olarak, okul düzeyinde yönetim, okul müdürünün yanı sıra müdür yardımcılarını, okul 

yönetim kurulunu, ayrıca öğretmen konseyleri ve veli konseylerini içerir (UESCO, 2016). 

 MAS, MMSR'ye bağlı olan Mesleki Eğitim ve Öğretim (VET) hariç olmak üzere, ulusal 

düzeyde eğitim sisteminin politika oluĢturma ve genel yönetiminden sorumlu bakanlıktır. 

MAS'ın temel iĢlevleri Ģunlardır: Parlamento veya hükümet tarafından onaylanan yasaların ve 

diğer düzenlemelerin uygulanması; Hukuki konulara iliĢkin kararların idaresi ve profesyonel 

yönetim veya denetim; Stratejik öneme sahip tüzük, müfredat ve belgelerin onaylanması; 

Bütçenin hazırlanması ve eğitimin finansmanı. MAS, ilk ve orta okullardan eğitim 

hizmetlerinin sağlanmasına iliĢkin kararlar alır, üst orta öğretimi (MEÖ hariç) ve genel 

standartların ve gereksinimlerin finansmanı ve hazırlanması dahil olmak üzere yüksek 

öğrenimi düzenler (UNESCO, 2011). 

 Eğitim Bakanlığı'na bağlı üç uzman kuruluĢ, üniversite öncesi eğitim sisteminde temel 

bir rol oynamaktadır. Ġlk ajans Eğitim GeliĢtirme Enstitüsü'dür (IZHA) (baĢlangıçta farklı bir 

adla 1970 yılında kurulmuĢtur) ve MAS'a araĢtırma çalıĢması ve çalıĢmanın sonuçlarına dayalı 

olarak özel uzmanlık ve profesyonel tavsiye sağlama ana misyonuna sahiptir. ĠZHA'nın ana 

uzmanlık alanları, müfredat içeriği geliĢtirme, öğretim ve öğretim metodolojilerinde modern 

teknolojiler ile genel eğitimde okul yönetimi ve liderlik uygulamalarıdır. ĠZHA'nın 

çalıĢmalarının özellikle yararlı olduğu düĢünülebilecek genel görevler, eğitim politikasında ve 

sektörel stratejilerde gelecekteki geliĢmelere temel teĢkil edecek çalıĢmaların yanı sıra 

öğretmenlerin nitelikleri ve okul liderlerinin performansı için standartların geliĢtirilmesidir 

(ĠZHA, 2016). 

 Eğitim sisteminin özel bir kurumu olan ikinci kurum, 2010 yılında oluĢturulan Ulusal 

Sınav Kurumu (AKP), üniversite öncesi sistemdeki ulusal sınavları organize etme ve yürütme 

görevine sahiptir. Ayrıca, düzenlenmiĢ meslekler ve üniversite giriĢ sınavları için devlet 

sınavları tasarlar ve düzenler. KPA'nın ana görevi, çağdaĢ yöntem ve standartları kullanarak 

ulusal sınavların ve değerlendirmelerin sonuçlarını analiz etmek ve yorumlamak ve ayrıca 

okul geliĢiminin çeĢitli göstergeleri veya Arnavutluk'taki tüm eğitim sisteminin performansı 

için anahtar veriler sağlamaktır. Eğitim sistemi için çok önemli bir misyona sahip üçüncü 

kurum, 2010 yılında kurulan Devlet Eğitim MüfettiĢliği'dir (ISHA). Misyonu, üniversite 

öncesi eğitim ve yükseköğretim kapsamında, yasal düzenlemelerin uygulanmasının 
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denetlenmesi ve takibi yoluyla eğitim hizmetinin iyileĢtirilmesine katkıda bulunmaktır. 

(ĠZHA, 2015). 

 Eğitimin yerelleĢtirilmesi, eğitimle ilgili tüm paydaĢların karar alma süreçlerine 

katılımını, temsilini ve sorumluluk paylaĢımını sağlayan bir yönetim biçimidir (ġiĢman ve 

Turan, 2003). Eğitimin yerelleĢtirilmesinin amacı, öğrencilere daha etkin bir eğitim hizmeti 

sunmaktır. Okulları bir eğitim kurumu olarak ele almak, eğitimin yerelleĢtirilmesi ile yönetim, 

finans, program ve personel konularında sıklıkla karĢılaĢılan bürokratik sorunların önüne 

geçilmesi amaçlanmaktadır (Kurt, 2006). 

 Üniversite Öncesi Eğitimi GeliĢtirme Sisteminin (SZhAPU) genel amacı, herkes için 

kapsayıcılık ve eğitime eĢit eriĢim sağlamaktır. Arnavutluk, eğitim sistemini modernize etme 

bağlamında, sosyal içerme için bir platform oluĢturmakta ve örneğin yeterliliğe dayalı 

müfredat geliĢtirme, öğretmen eğitiminin yeniden kavramsallaĢtırılması, eğitimde BĠT 

kullanımının yaygınlaĢtırılması yoluyla her düzeyde öğrenci baĢarısını artırmak için çaba sarf 

etmektedir (APA, 2017) 

Ülkedeki ulusal, bölgesel ve yerel eğitim seviyeleri arasında bilgi paylaĢımı, iletiĢim ve 

Ģeffaflık uygulamalarının geliĢtirilmesi ve teĢvik edilmesi göz önüne alındığında, yerelleĢme, 

Arnavut eğitim sisteminin yönetimi ve idaresinde verimliliği ve hesap verebilirliği artırma 

potansiyeline sahiptir. 2013 yılında, Arnavutluk'taki ortalama öğrenci-öğretmen oranı, 

sırasıyla OECD tarafından sunulan ortalamanın önemli ölçüde üzerindeydi; okul öncesi ve 

ilköğretim düzeyinde (Arnavutluk'ta 15:1 ile karĢılaĢtırıldığında 19:1), yüksek orta öğretimde 

(Arnavutluk'ta 14:1 ile karĢılaĢtırıldığında 19:1), alt orta öğretimde (13:1 ve 13:1 ile 

karĢılaĢtırıldığında) (Dünya Bankası, 2014). Tüm seviyelerde, bu oranlar Ģehirlerde daha 

yüksekti: okul öncesi eğitimde 25:1, ilköğretimde 25:1, ortaöğretimde 17:1 ve lisede 23:1. 

AĢırı kalabalık, kentsel alanlarda bir sınıf sorunudur. Uzak bölgelerde, Arnavutluk'ta az sayıda 

öğrencisi olan 1000'den fazla küçük okul bulunmaktadır (MAS, 2014). 

 

2.4.1.8. Arnavutluk’ta erken çocukluk eğitim sistemin finansmanı 

 Eğitime ayrılan yerel bütçelerin analizini yapmak çok zordur, çünkü bu analizi mümkün 

kılacak detaylı ve Ģeffaf veriler büyük bir kesimde bulunmamaktadır. 26.6.2008 tarihlı 9936 

sayılı kanun "Arnavutluk Cumhuriyeti'nde bütçe sisteminin yönetimi hakkında" bütçe 

sistemini Ģu Ģekilde açıklar: “… Arnavutluk Cumhuriyeti'ndeki bütçe sistemini, bütçe 
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sürecinin yapısını, ilkelerini ve temellerini, hükümetler arası mali iliĢkileri ve bir bütün olarak 

bütçe mevzuatının uygulanmasına iliĢkin sorumlulukları düzenler.” 

 Finansman, esas olarak merkezi düzeyde dağıtılan bir iĢlevdir. Çoğu ülkede, yerel 

yönetim düzeyleri bazı eğitim hizmetlerinden sorumluyken, merkezi düzey gerekli fonları 

önceden belirlenmiĢ kriterlere göre tahsis eder. Çoğu durumda, yerel düzeyler, yerel 

vergilerden, özel sektörden, veli vergilerinden ve olası öğrenim ücretlerinden gelen fonları 

sağlama konusunda kısmi bir sorumluluk benimsemiĢtir (MAS, 2004). 

 Arnavut eğitim finansmanı iki ana kaynaktan yapılır: a) devlet bütçesi (merkezi bütçe); 

b) yerel bütçe (Belediye bütçesinden). Yerel bütçe, kısmen, yerel yönetimin Devlet 

Bütçesinden ve belediyelerin kendi fonlarından, yerel vergilerin, harçların uygulanmasından 

veya ruhsatların verilmesinden elde ettikleri gelirlerden elde ettiği koĢulsuz fon tarafından 

finanse edilir (Harizaj, 2018). Merkezi bütçe, Arnavutluk Hükümetinin üniversite öncesi 

eğitim de dahil olmak üzere bir bütün olarak eğitim için planladığı ve harcadığı doğrudan bir 

bütçe fonudur. Öğretmen maaĢları ve sosyal güvenlik gibi harcamaların yanı sıra yatırımla 

ilgili harcamalar gibi sermaye harcamalarını kapsar, örn. yeni okulların inĢaatı vb. Bu 

harcamaların her ikisi birlikte bütçe harcamaları olarak kabul edilenleri oluĢturur. 

Belediyelerin yıllık bütçesi tarafından kapsanan yerel eğitim bütçesi, okulların yatırım ve 

bakımını, öğrenci ve öğretmenler için öğretimin maddi temelini veya yeni okulların inĢasını 

kapsar. 

 MaaĢların sorumluluğu genellikle merkezi düzeyin görevidir, fiziksel ödeme ise 

genellikle yerel bir kurum tarafından yapılır - yani, merkezi hükümetten fon transferi 

yapıldıktan sonra okul veya yerel yönetimin temsilcisi tarafından gerçekleĢtirir. Çoğu 

durumda, yerel kurumlar öğretmenlerinin maaĢlarının bir kısmını ödemenin, yerel ihtiyaçlara 

duyarlılığı artırmanın, öğretmen/öğrenci oranını iyileĢtirmenin ve öğretmenleri özel projeler 

için ödüllendirmenin bir yolunu bulmaya çalıĢır (MAS, 2004). Maliye Bakanlığı, Eğitim için 

belirli bir bütçe ayırmaktadır. Bu bütçenin dağıtılmasından Milli Eğitim Bakanlığı ve diğer 

eğitim bölge müdürlükleri sorumludur. Bütçe her ikisi için de aynı olmasa da devlet hem 

kamu hem de özel kurumlara destek veriyor. 

Arnavutluk Cumhuriyeti Resmi Gazetesi'nde (Fletorja Zyrtare e Republikes se 

Sqiperise), Üniversite Öncesi Eğitim Sistemine ĠliĢkin Genel Hükümler çerçevesinde, 2012 
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tarihli 69 sayılı kanunun 5. bölümünde 37. maddede üniversite öncesi eğitimin finansmanı Ģu 

Ģekilde açıklanmıĢtır: 

Madde 37: 

“Üniversite öncesi eğitimde finansman planlaması. 

Üniversite öncesi eğitimin finansman kaynakları Ģunlardır: 

a) Devlet Bütçesi; 

b) Yerel yönetim birimlerinin gelirleri; 

c) bağıĢlar ve sponsorluklar; 

ç) Eğitim kurumlarından elde edilen gelirler; 

d) diğer yasal gelirler.” 

Devlet Bütçesinden sağlanan finansman, devlet eğitim kurumlarının eğitim düzeylerinin ve 

koĢullarının belirli göstergelerine göre "öğrenciler için" formülüyle planlanmaktadır. 

Devlet Bütçesinde yerel yönetimin temel birimleri için devlet eğitim kurumlarının bakımı için 

kullanılan “öğrenciler için” bir fon tahsis edilir. Bu fon, Bakanlar Kurulu kararı ile belirlenen 

eğitim kurumlarının bakım standartlarına göre belirlenir. 

Kamu eğitim kurumlarına yönelik bazı mal ve hizmetler, Bakan ve Maliye Bakanı'nın ortak 

talimatına göre “öğrencilere yönelik” formülü ile belirlenir. 

Eğitim personeli ve/veya ikametgâhlarından uzak yerlerde görev yapan öğretmenlere, Bakanlar 

Kurulunca belirlenen kriterlere göre ek ücret veya diğer menfaatler verilir.”
4
 

Eğitim ve Maliye Bakanının talimatıyla belirlenen kriterlere göre bakanlık bütçesinden 

kalite fonu olarak bilinen bir fon ayrılır. Kamu eğitim kurumları, kalite fonunu kazanmak için 

eğitim hizmetlerinin kalitesini artırmak amacıyla çeĢitli projelerle rekabet etmektedirler. 

Milli Eğitim Bakanlığı ve Maliye Bakanlığı, bir kamu eğitim kurumunun bütçe 

hesabının açılmasını ve kapatılmasını onaylar. Onaylı kamu eğitim kurumları, ilgili yerel 

eğitim biriminde hazine Ģubesi nezdinde bütçe hesapları tutar. Mali yönetim kuralları diğer 

kamu kurumlarınınkilerle aynıdır. Madde 39, üniversite öncesi eğitim özel okullar için 

finansal destek Ģu Ģekilde açıklanmıĢtır: 

“Milli Eğitim Bakanlığı, kar amacı gütmeyen ve en az beĢ yıldır özel kurum olarak faaliyet 

gösteren yerel özel eğitim kurumlarını, onaylanmıĢ olanaklar ve programlara göre mali olarak 

destekler.”
5
 

                                                 
4
 Fletorja Zyrtare e Republikes se Sqiperise (2012), madde 37. 

5
 Fletorja Zyrtare e Republikes se Sqiperise (2012), madde 39 
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Ülkenin istikrarlı bir kalkınma ve ekonomik büyüme göstermesine rağmen, bu büyüme 

üniversite öncesi eğitim bütçesini etkilemedi. Arnavutluk, çocuk ve gençlerin eğitimine 

yaptığı yatırımlarla Avrupa'nın son ülkeleri arasında yer almaktadır (Harizaj, 2018). 

Arnavutluk'ta Üniversite Öncesi Eğitim Yasası, üniversite öncesi eğitimin finansmanına 

iliĢkin görev ve sorumlulukları, finansman kaynaklarını ve merkezi ve yerel hükümetin 

oynadığı özel rolleri belirler. Üniversite öncesi eğitim bütçesi, merkezi ve yerel olmak üzere 

iki kaynaktan gelir. Hazizaj (2017), Arnavutluk'ta üniversite öncesi eğitim için dıĢ finansman 

2012'den bu yana önemli ölçüde azaldı ve 2014'ten itibaren sıfıra yaklaĢtığını söylüyor. 

Üniversite öncesi eğitim için dıĢ finansmanda böylesine önemli bir azalma, Arnavutluk'ta 

üniversite öncesi eğitim için stratejik projeler ve yatırımlar yoluyla dıĢ finansmanı özümseme 

yeteneğinin eksikliğini göstermektedir. 

2017 yılında, Arnavutluk'ta devlet bütçesinin yalnızca yaklaĢık %2,9'u kamu eğitimine 

yatırılırken, AB ülkelerinde eğitime yapılan ortalama harcama yaklaĢık %5,1'dir (Hazizaj, 

2017). Üniversite öncesi eğitim için devlet bütçesinden yatırım yapılmaması, Arnavutluk'ta 

binlerce çocuğun eğitim hakkının gerçekleĢmemesini doğrudan etkiliyor. Çocuklara yatırım 

yapılmaması, Arnavut devletinin stratejik hedeflerinden biri olan Çocuk Hakları Koruma 

hedefine ulaĢılmamasına da yol açmaktadır. 

Üniversite öncesi eğitim için 2008-2018 dönemi raporu, 2015 yılından itibaren eğitime 

yapılan yatırımların azaldığını göstermektedir (Hazizaj, 2017). 2018 eğitim bütçesi, 2013 

yılında eğitim için verilen bütçe düzeyini henüz aĢmamıĢtır. Bu da, Arnavutluk'ta kamu 

üniversite öncesi eğitimin finanse edilmesinin Hükümet için bir öncelik olmadığını 

göstermektedir. 

 Veriler, Arnavutluk'ta eğitim için yapılan ana harcamaların öğretmenlerin, psikologların 

ve destek öğretmenlerinin maaĢları olduğunu gösterirken, eğitime yapılan yatırım seviyesi çok 

düĢük kalıyor. Yeni okullar ve sınıflar, daha çocuk dostu ve öğretmen dostu ortamlar için 

eğitime yapılan yatırımlar giderek azalmaktadır. 

 Eğitim finansmanının tarihine bakarsak, Arnavutluk'ta hükümetin eğitime yaptığı 

harcamalar oldukça düĢüktü ve 15 yıl boyunca eğitime yapılan harcamalar genel olarak Gayri 

Safi Yurtiçi Hasıla'nın (GSYĠH) %3,5'inin altında kalmıĢtır. 2007 yılında, ülkedeki ekonomik 

ve mali krizden bir yıl önce, eğitime ayrılan bütçenin oranı ancak %3,27'ye ulaĢmıĢtır. Sadece 

2013'te kayıtlı GSYĠH'nın %3,5 olmuĢtur. Aynı Ģekilde, eğitime yönelik özel ve aile 
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harcamalarının GSYĠH'ye oranı 2011 yılından bu yana artıĢ göstermekte ve bu eğilimi 

sürdürerek 2015 sonunda %0,9'a ulaĢmıĢtır (MMSR, 2014). 

 Arnavutluk'ta kamu üniversite öncesi eğitimi, en azından son dört yılda, neredeyse 

tamamen iç kaynaklardan finanse edilmektedir. Arnavutluk, devlet bütçesinin yalnızca %2,9'u 

eğitime ayrıldığı için Avrupa'daki son ülkeler arasında yer almaktadır. AB ülkelerinde eğitime 

yapılan ortalama harcamanın %5,1 olduğu biliniyor (Hazizaj, 2018). 

Nispeten, GSYĠH'nın yüzdesi olarak eğitim harcamalarına iliĢkin olarak, Arnavutluk'un 

göstergesi Balkan ülkelerininkine neredeyse eĢittir, bazı durumlarda örneğin Romanya'ya 

kıyasla daha yüksek olduğu görülmüĢtür. Ancak aynı zamanda istatistikler, Finlandiya'nın 

eğitim için ayırdığı ve %7'nin üzerinde bir değere ulaĢan harcamalara kıyasla bu oranın çok 

daha küçük olduğunu gösteriyor. Bu rakamlar, ülkelerin eğitime ayırdıkları GSYĠH 

yüzdelerinin iyi bir göstergesidir. 

MAS (2017) tarafından sunulan istatistikler, okul öncesi eğitimin de dahil olduğu temel 

eğitime yapılan harcamaların Eğitim ve Spor Bakanlığı'nın toplam bütçesinin %60'ından 

fazlasını oluĢturduğunu göstermektedir. Zorunlu temel eğitimin finansmanının öneminin kabul 

edilmiĢ uluslararası normlarla uyumlu olduğu ve en iyi performans gösteren ülkelerde eğitim 

sektörünün yapılarının kamu finansmanında gözlemlenenden çok farklı olmadığı 

belirtilmektedir. 

 Kanuna göre devlet eğitiminin finansmanı "öğrenci baĢına" formülü kullanılarak 

yapılmalıdır. Ancak, hem Milli Eğitim Bakanlığı, hem Maliye Bakanlığı hem de INSTAT 

tarafından toplanan kamuya açık verilerden, kanunun 2012 yılında kabul edilmesinden bu 

yana bu formülün hiç uygulanmadığı görülüyor. Okul öncesi eğitime yönelik Devlet 

Bütçesindeki bütçe harcamalarının temel eğitimle birlikte sunulması, devlet bütçesinin 

eğitimin her kademesine giden gerçek katkısını gizlediği için sorun teĢkil etmektedir. AB 

ülkelerindeki bu bütçe verileri, erken çocukluk dönemine yapılan yatırımın sosyal bütçe ile 

birlikte geleceğin bir yatırımı olarak görülmesi nedeniyle ayrı ayrı sunulmuĢtur (Hazizaj, 

2017). 

 ĠNSATAT (2022) hesaplamaları ile birlikte Vergiler Genel Müdürlüğü ve Sosyal 

Güvenlik katkı payları istatistiklerine göre, Arnavutluk'ta maaĢlar Ģu Ģekildedir; 2022'nin ilk 

çeyreğinde maaĢlı bir çalıĢanın ortalama brüt aylık maaĢı, geçen yılın aynı dönemine göre 

%5.8 artarak 592, 42 Arnavutluk Leke (yaklaĢık 496, 37 Dollar) olarak belirlendi. Bu 
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dönemde onaylanan asgari maaĢ 320, 00 Arnavut Leke (266,66 Dollar). Kamu kurumlarında 

çalıĢanlar için ortalama maaĢ 556,38 leke (463,65) , kamu kurumlarında çalıĢanlar için ise 

67.045 leke (558,70 Dollar) oldu. 

 Vergiler Genel Müdürlüğü'ne göre eğitim sektörünün aylık brüt maaĢı 68.389 leke 

(yaklaĢık 570 Dollar)  olarak görünüyor. Eğitimde maaĢlar, eğitim kademelerine ve 

öğretmenlerin niteliklerine göre farklılık göstermektedir. Öğretmenler terfi için 

değerlendirmeleri ve sınavları geçerlerse, öğretmenliğin beĢinci yılında veya sonrasında 

maaĢları %5 artar ("nitelikli öğretmen"); onuncu öğretim yılında veya sonrasında %10 

("uzman öğretmen"); ve yirminci öğretim yılında veya sonrasında %20 ("usta öğretmen"). Bu, 

25 yıllık bir kariyer süresi boyunca %20-25'lik bir maaĢ artıĢı anlamına gelir; bu, Avrupa 

ülkelerindeki 24 yıllık ortalama maaĢ artıĢından (%69) çok daha azdır (Avrupa Komisyonu, 

2015). 

 

 2.4.1.9. Arnavutluk’ta erken çocukluk eğitim sistemin eğitim politikaların hazırlanması 

 Genellikle devlet hizmetlerinin politikaları "içten dıĢa" yöntemiyle hazırlanır. 

VatandaĢların ihtiyaçlarının karĢılanması olarak değil, esas olarak hizmet sağlayıcının iç bakıĢ 

açısıyla tasarlanan yapıları ve prosedürleri yansıtırlar. Hizmet standartlarının oluĢturulması ve 

uygulanması, yerel ve merkezi yönetim kurumları tarafından sağlanan hizmetlerle 

vatandaĢların taleplerini karĢılamaya yönelik bir araç olarak kullanılmaktadır. Hizmet 

standartları genellikle vatandaĢların ihtiyaç ve beklentilerinin hizmetin tanımlayıcı ilkeleri 

olarak kabul edildiği “dıĢtan içe” bir bakıĢ açısına dayanmaktadır. VatandaĢların artan 

memnuniyeti, baĢarının temel ölçüm parametrelerinden biridir (MAS, 2004). 

 Arnavutluk Cumhuriyeti, 2014-2020 Üniversite Öncesi Eğitim GeliĢtirme Stratejisinin 

uygulanması da dahil olmak üzere önemli eğitim reformlarından geçmektedir. Bu reformlar, 

Avrupa Birliği entegrasyonu ve ülkenin uluslararası taahhütleri açısından Arnavutluk'ta 

eğitime verilen yüksek önceliği yansıtmaktadır. 2020 yılının ötesine bakıldığında, bu ve diğer 

reformların, eğitim sektörünün, Uluslararası 2030 Sürdürülebilir Kalkınma Gündemi'nin 4. 

Sürdürülebilir Kalkınma Hedefi (SDG4) ile uyumlu hale getirilmesine yardımcı olması 

beklenmektedir (APA, 2017). 

 1990'larda komünizmin çöküĢünden bu yana Arnavutluk, demokratik siyasi kurumlar ve 

bir piyasa ekonomisi kurma konusunda istikrarlı ilerleme kaydetti. Arnavutluk, 2014 yılında 
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Avrupa Birliği (AB) üyeliğine aday ülke olmuĢtur ve o zamandan beri, AB katılım 

müzakerelerinin açılması için gerekli olan eğitim de dahil olmak üzere kamu sektörü 

reformlarını sürdürüyor. 

 Arnavutluk'taki eğitim reformları, Avrupa Birliği, Avrupa Komisyonu ve Avrupa 

Konseyi'nin yanı sıra UNESCO da dahil olmak üzere bazı kuruluĢlar da dahil olmak üzere 

Avrupa sosyal ve ekonomik tavsiyelerinin bazı temel ilkelerine dayanmaktadır. Ayrıca, 

Arnavutluk OECD üyesi bir ülke olmamasına rağmen, OECD'nin Uluslararası Öğrenci 

Değerlendirme Programı (PISA) da ülkede politika oluĢturma için önemli bir referans noktası 

haline gelmiĢtir. 

 2005-2012 döneminde gerçekleĢtirilen Arnavutluk Cumhuriyeti'nde üniversite öncesi 

eğitim yapısının reformu, üniversite öncesi eğitim düzeylerini yeniden düzenlenmiĢtir. Sonuç 

olarak, zorunlu temel eğitim süresi 8 yıldan 9 yıla çıkarılmıĢtır. Bu arada, üniversite öncesi 

eğitim yasası, 2015-2016 eğitim öğretim yılından sonra etkisini artırması gereken temel eğitim 

ve lise (6+3+3) yeni yapısını tanımlamıĢtır (APA, 2017). 

 Eğitim GeliĢtirme Enstitüsü'nün UNICEF ile iĢbirliği çerçevesinde hazırlanan 2016 yılı 

"3-6 yaĢ çocukların geliĢim ve öğrenme standartları" raporu, Arnavutluk'taki eğitim 

politikalarına iliĢkin yeni reformları bu Ģekilde sunmaktadır. Üniversite öncesi eğitim 

sisteminin bu düzeyinde eğitim ve öğretimin kalitesini artırmak için radikal müdahaleler, 

MAS'ın üstlenmekte olduğu aĢağıdakiler gibi yeni politikalar tarafından 

gerçekleĢtirilmektedir: 

 5-6 yaĢ arası eğitimin zorunlu hale getirilmesi için tüm koĢulların hazırlanması; 

 Okul öncesi eğitimde hazırlık yılı ile baĢlayacak olan zorunlu eğitimin 9 yıldan 10 yıla 

uzatılması; 

 Arnavutluk ve Kosova üniversite öncesi eğitim müfredatının uyumlaĢtırılması ve 

birleĢtirilmesi çerçevesinde, okul öncesi eğitimin yeni müfredatının Kosova 

müfredatıyla uyumlu hale getirilmesi. 

 3-6 yaĢ arası çocuklar için geliĢim ve öğrenme standartları raporu, yeni yetkinlik temelli 

yaklaĢıma odaklanmaktadır ve tüm kullanıcıları üzerinde çok olumlu bir etki yaratması 

beklenmektedir. Merkezde çocukların yer aldığı ve onlar için tasarlanan bu belge, belirli yaĢ 

dönemlerinde çocukların farklı geliĢim alanlarındaki baĢarılarını sunmaktadır. Arnavutluk, 
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eğitim hakkını düzenleyen ulusal yasalar ve politikalar hazırlamak için yıllar içinde sistematik 

çabalar göstermiĢtir. Arnavutluk'ta halk eğitim sisteminin iĢleyiĢiyle ilgili ciddi endiĢelere 

rağmen, yıllar içinde yapılan reformlar bu sistemin iĢleyiĢi üzerinde düzenleyici bir etkiye 

sahip olmuĢtur. Arnavutluk'un müfredat reformunu bağlama oturtmak için diğer ülkelerin 

müfredat içeriğini incelemek faydalı görülmüĢtür. Finlandiya'da ve Ontario eyaletinde 

(Kanada'da) kullanılan eğitim reformları, Arnavutluk'taki yeni eğitim reformlarına örnek 

olarak seçilmiĢtir (OECD, 2013). 

 Yıllar içinde yapılan çalıĢmalar, eğitimin yoksulluğun ortadan kaldırılmasında, ülkenin 

ve bireyin ekonomik olarak güçlenmesinde büyük etkisi olduğunu doğrulamaktadır. Eğitim, 

vatandaĢların yaĢamlarını ve çalıĢmalarını kontrol etmelerini sağlarken, aynı zamanda 

refahlarını güçlendirmelerini sağlar. Bu bakımdan, insan sermayesine yapılan yatırımlara, 

vatandaĢları için artan gelir ve refaha dönüĢtüğü için, halk eğitimine yapılan yatırımları 

artırmak devletin yükümlülüğüdür. 

 Avrupa Birliği ülkelerindeki eğitim politikaları AB'ye aday ülkeler için önemli bir 

referans noktasıdır. Arnavutluk'ta Ģu anda devam etmekte olan müfredat reformu, öğrencileri, 

eleĢtirel düĢünme, farklı kaynaklardan bilgi bulma ve analiz etme, problem çözme, analiz de 

dahil olmak üzere birçok öğrenme stratejisi kullanma gibi iletiĢim ve üst düzey becerileri 

içeren geniĢ bir dizi yetkinlikle donatmayı amaçlamaktadır. Yeni müfredatın temelini 

oluĢturan temel yetkinlikler, Avrupa Birliği genelinde kullanılan yaĢam boyu öğrenme için 

temel yetkinlikler ile uyumludur. Arnavutluk ulusal müfredatı çerçevesinde bu yaklaĢımın 

benimsenmesi, müfredatın modernizasyonunda önemli bir adım olarak görülmektedir (APA, 

2017). 

 Arnavutluk'ta eğitim sektöründeki derin reformlar, Arnavutluk'un öğretmenleri, 

müdürleri, okulları ve eğitim iĢgücünün kalitesini hazırlayan, onaylayan ve sürdüren diğer 

kurumlara yeni ve yoğun talepler getirmiĢtir. UNESCO inceleme ekibinin bulgularına 

dayanarak, Arnavutluk'un öğretmen ve okul liderliği politikalarında iyileĢtirmeler yapabileceği 

birkaç önemli alan olmuĢtur. Bu konuların çoğu, Hükümetin 2014-2020 Üniversite Öncesi 

Eğitim Stratejisinde tanımlanmıĢtır, ancak reformların ülke genelinde eğitimin kalitesini 

zenginleĢtirecek Ģekilde uygulanmasını sağlamak için daha fazlası yapılabilir. Genel olarak, 

öğretmenler ve okul liderlerine yönelik eğitim politikaları, baĢlangıç öğretmen yetiĢtirme 

programlarını (ve diğer yükseköğretim programlarını) Avrupa Bologna süreciyle 
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iliĢkilendirmeyi, öğretmenlerin ve okul liderlerinin kalitesini iyileĢtirmeyi ve adil bir istihdam 

süreci yaratmayı amaçlamıĢtır. 

Eğitim sistemindeki değiĢiklikleri onaylayan ana mevzuat, “Arnavutluk Cumhuriyeti'nde 

Düzenlenen Meslekler Yasası (2009)” (ilk kez 2011 yılında uygulamaya konulmuĢtur); Bir 

yıllık stajı öğretmen sertifikası için ek bir gereklilik olarak tanımlayan "DüzenlenmiĢ bir 

meslek olarak öğretmenlik için mesleki uygulamanın düzenlenmesi ve yürütülmesine iliĢkin 

düzenlemeler" (2011); ve öğretmen sertifikasyonu için gerekli akademik nitelikleri iyileĢtiren 

ve öğretmenlerin ve müdürlerin üç günlük zorunlu bir yıllık sürekli mesleki geliĢim etkinliğine 

katılmalarını gerektiren "Üniversite Öncesi Eğitim Sistemine ĠliĢkin Kanun" (69/2012 sayılı 

Kanun). 

 Eğitim Bakalığı (MAS), eğitim politikası ile ilgili kararların alınmasında stratejik bir rol 

oynar ve ulusal düzeyde eğitimin genel geliĢimi, koordinasyonu ve yönetiminden sorumludur. 

Yükseköğretim öncesi eğitime ek olarak, bakanlık yüksek eğitim, gençlik sorunları, spor 

geliĢimi ve bilimsel araĢtırmadan sorumludur. Mesleki eğitim, Ekonomi ve Maliye 

Bakanlığının sorumluluğundadır (OECD, 2020). 

 Eğitim Bakanlığı (Ministria e Arsimit: MAS), ulusal düzeyde öğretmenler ve okul 

liderleri için politikalar geliĢtirmekten sorumlu ana kuruluĢtur. 

 Eğitim GeliĢtirme Enstitüsü (Instituti i Zhvillimit të Arsimit:  IZHA): bir yıllık staj, 

öğretmen ve müdürlerin sürekli mesleki geliĢimi, "Genel Öğretmen Standartları" ve 

"Arnavutluk için Öğretmen GiriĢimi"nden sorumlu; 

 Ulusal Sınav Kurumu (Agjencia Kombëtare e Provimeve: AKP): devlet sınavından ve 

öğretmen yeterlilikleri belirlenmesinden sorumlu; 

 Eyalet Eğitim MüfettiĢliği (Inspektoriati Shtetëror i Arsimit: ISHA): okul teftiĢlerinin 

bir parçası olarak öğretmenleri ve müdürleri değerlendirmekten sorumlu; 

 Kamu Yüksek Öğrenim Akreditasyon Kurumu (Agjencia Publike e Akreditimit të 

Arsimit të Lartë: APAAL): baĢlangıç öğretmenlik eğitimi programlarının 

akreditasyonundan sorumludur; 

 Mesleki geliĢimi sağlamaktan ve politika oluĢturmaya katkıda bulunmaktan sorumlu 

sivil toplum kuruluĢları ve uluslararası kuruluĢlar (örn. UNICEF, KAF, Save the 

Children, Dünya Bankası, Avrupa Konseyi vb.). Kamu ve özel yükseköğretim 
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kurumları akredite FFM programları sunarken, özel kurumlar ve bazı üniversiteler 

akredite ZHVP sunmaktadır. 

 Ġlçe düzeyinde, Bölge Eğitim Müdürlüklerinin (DAR) yanı sıra Eğitim Bürolarının 

okullarda öğretmen ve müdürlerin atanmasından performanslarının ölçülmesi ve 

değerlendirilmesine kadar insan kaynakları konusunda bir takım sorumlulukları vardır. 

Arnavutluk'un eğitim politikası giriĢimleri, daha geniĢ ulusal planlar çerçevesinde, özellikle de 

ülkenin Avrupa Birliği'ne katılma stratejisinin bir parçası olarak son eğitim reformlarını 

anlamak açısından önemlidir. Bu, Avrupa modellerine ve Avrupa eğitim göstergelerine son 

zamanlarda verilen önemi açıklamaya yardımcı olacaktır. 

 2000'li yılların baĢından bu yana Arnavutluk, ülkenin eğitim sektörünü doğrudan veya 

dolaylı olarak etkileyen ve aynı zamanda eğitim politikası reformları için uluslararası bir 

normatif çerçeve sağlayan birçok uluslararası ve Avrupa sözleĢmesine imza atmıĢtır. Ülkede, 

Arnavutluk hükümeti, 1990'ların ortalarından bu yana demokratik reformların hızlanmasından 

sonra, eğitim sektörünü doğrudan veya dolaylı olarak etkileyen bir dizi önemli yasal belgeyi 

benimsemiĢtir. En son yasalardan bazıları Ģunlardır: 

 7952 sayılı Kanun: Üniversite Öncesi Eğitim Hakkında (1995'te onaylanmıĢtır); 

 Özel Eğitim Yasası (1995-96'da kabul edildi); 

 Devlet Okullarına yönelik normatif hükümler (1996'da onaylanmıĢtır); 

 8461 sayılı Kanun: Yüksek Öğrenim Hakkında (1998'de onaylanmıĢtır); 

 8872 ayılı Kanun: Eğitim ve Mesleki Eğitime ĠliĢkin Kanun (2002'de 

onaylanmıĢtır, daha sonra değiĢtirilmiĢtir); 

 78 sayılı kanun: Devlet Matura sınavı hakkında (2006'da onaylanmıĢtır); 

 974 sayılı Kanun: Yüksek Öğrenim Hakkında (2007'de onaylanmıĢtır, daha sonra 

değiĢtirilmiĢtir); 

 9970 Sayılı Kanun: Toplumda Toplumsal Cinsiyet EĢitliği (2008'de onaylanmıĢtır). 

 69/2012 sayılı Kanun: Arnavutluk Cumhuriyeti'ndeki Üniversite Öncesi Eğitim 

Sistemine iliĢkin (2012'de onaylanmıĢtır); 

 Arnavutluk Cumhuriyeti'ndeki Yüksek Öğrenim Kurumlarında Yüksek Öğrenim 

ve Bilimsel AraĢtırma Yasası (2015'te onaylanmıĢtır) (APA, 2017). 
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2.4.2. Türkiye ile ilgili genel bilgiler  

 Resmi adı Türkiye Cumhuriyeti olan Türkiye, kuzey yarım kürede, Avrupa ve Asya 

kıtaları arasında, Anadolu platosu ve doğu-batı yönünde bir dikdörtgeni andıran Trakya 

Yarımadası'nda yer almaktadır. Devletin etrafı dört denizle çevrilidir; Akdeniz, Karadeniz, 

Marmara Denizi ve Ege Denizi (Akalın, 2008). 

 Türk devleti, rejimi demokratik rejim olan bir cumhuriyettir. Cumhuriyet, Birinci Dünya 

SavaĢı'nın bitiĢine denk gelen 20. yüzyılın baĢlarında Osmanlı Ġmparatorluğu'nun çöküĢünden 

sonra, 1923'teki Türk KurtuluĢ SavaĢı sırasında Mustafa Kemal Atatürk'ün önderliğinde 

kurulmuĢtu. Ġmparatorluklar çağının bitip ulus devletler çağının baĢladığı bir dönemde, son 

yüzyıllarda Türk milletini geride bırakan tüm kurumları ve politikaları ortadan kaldıran köklü 

reformlar yapıldı. Cumhuriyetin ilanı ile birlikte milletin karakterine, ortmanın Ģartlarına ve 

çağın gereklerine uygun olarak olumlu değiĢimler sağlayacak yeni eğitim kurumlarının 

açılması ve yeni reformların yapılması ile mümkün olmuĢtur (Akalın, 2008). Eğitimde yapılan 

bu reformlar, devletin kuruluĢundan itibaren hayat alan ve günümüzde de devam eden Atatürk 

inkılapları olarak nitelendirilmiĢ ve onaylanmıĢtır. Bu reformlar ufak değiĢimlerle bugünkü 

eğitim sisteminde yer almaktadırlar. Bu devrimler sayesinde Türkiye, Müslüman çoğunluklu 

ülkeler arasında en geliĢmiĢ ve modern ülkelerden biri haline gelmiĢtir. 

 Türkiye Cumhuriyeti yasal, demokratik, sosyal ve laik bir devlettir. BirleĢmiĢ Milletler, 

NATO, Avrupa Konseyi ve Ġslam Konferansı Örgütü Türkiye Cumhuriyeti'nin üye olduğu en 

önemli uluslararası kuruluĢlardır. 3 Ekim 2005'ten itibaren, Ģu anda askıya alınmıĢ olan 

Avrupa Birliği'ne üyelik müzakereleri baĢladı. 

 Türk dili, bu dilin lehçeleriyle birlikte Altay dil ailesinin bir dalıdır. Türk dilinin varlığı, 

7. ve 9. yüzyıllarda Orhon Türkçesi ile yazılmıĢ metinlere dayanmaktadır. 1928 yılında 

Atatürk önderliğinde Arap alfabesi Latin harflerine döndürülmüĢtür. Günümüzde dünya 

çapında 200 milyon kadar insanın Türkçe ve lehçelerini konuĢtuğu tahmin edilmektedir 

(Akalın, 2008). 

Nüfusun yaklaĢık %95'i Ġslam dinine mensuptur. Türkiye'de %2'lik Hristiyan azınlıklar 

gibi ülkede barıĢ içinde yaĢayan topluluk azınlıkları da bulunmaktadır (New Culture 

Encyclopedia, 2018). 
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2.4.2.1. Türkiye’de erken çocukluk eğitim sisteminin tarihsel süreci 

Türkiye'de eğitimin temelleri çok eskilere dayanmaktadır. Türkiye'de okul öncesi 

eğitimin tarihsel geliĢiminin incelenmesi sadece cumhuriyet sonrası dönemdeki geliĢmelerle 

sınırlı kalmamalıdır. Cumhuriyet öncesi geliĢmelerin daha sonraki geliĢmelerin temellerini 

oluĢturduğunu söylemek gerekmektedir. Bu nedenle okul öncesi eğitimin tarihsel geliĢim 

sürecini, Osmanlı Ġmparatorluğu'nun son dönemleri ve öncesindeki geliĢmeleri de dikkate 

alınması gerekmektedir (Ummanel, 2020; Yılmaz, 2020).  Bu nedenle tarihte bilinen ilk Türk 

devleti olan Hunlar devletinden baĢlayarak, baĢlıca eski Türk devletlerinin kullandıkları eğitim 

sistemleri ve modellerini dikkate almak önemlidir. 

 Kültürün, bir ülkenin yönetilme Ģeklini büyük ölçüde etkilediği bilinmektedir. Her 

ülkenin eğitimde karĢılaĢtığı kendi sorunlarını çözmek için araĢtırmalar yaptığı ve bu alanda 

kaynak aradığı bilinmektedir. AraĢtırmalar ayrıca Amerika BirleĢik Devletleri veya Avrupa 

Birliği'ndeki eğitimin büyük ölçüde yerel olduğunu göstermektedir. Aslında eğitimde elbette 

evrensel kurallar ve yönetiĢim ilkeleri vardır fakat her ülkenin karĢılaĢtığı sorunlar farklıdır ve 

her ülke kendine özgü bir eğitim modeli sunabilirse baĢarılı olabilmektedir. Aksi takdirde, 

Türkiye tarihinde görüldüğü gibi dünyanın diğer ülkelerinden örnek olarak alınan eğitim 

sistemleri çok farklı olup, yıllardır türk nüfusune etkilemiĢtir. Osmanlı Ġmparatorluğu'nun 

liderlik dönemine bakacak olursak, türk eğitim sistemi baĢlangıçta Fransa devletinden 

etkilenmiĢtir. O dönemin en popüler ve konuĢulan yabancı dili Fransızca olduğunu 

bilinmektedir. Aynı zamanda o dönemin aydınları, Fransızca bilmeyi bir ayrıcalık olarak 

görülmüĢtür. Daha sonraki tarihlerde ülkede Alman devletinin etkisi görülmüĢ, ayrıca kısa 

sürede Alman okulları modelinde okullar inĢa edilmeye baĢlanmıĢ ve eğitim sistemi Alman 

eğitim sistemine uyarlanmıĢtır (Özdemir, 2012). 

 Her toplum, yaĢadığı ülkenin ihtiyaç duyduğu insan modelini oluĢturmak ve yetiĢtirmek 

için geçmiĢten günümüze farklı uygulamalar denemiĢtir. Farklı dönemlerde istenilen insan 

modelinin, bulundukları çağa ve o ülkedeki toplumun ihtiyaçlarına karĢılık geldiği 

varsayılmaktadır. Örneğin; Türkiye'de Osmanlı öncesi dönemde yetiĢtirilmesi istenilen insan 

modeli, Osmanlı Ġmparatorluğu dönemindeki insan modelinden farklıdır. Ayrıca Cumhuriyet 

döneminde arzulanan erkek modeli önceki dönemlerden farklıdır. Açıkça görüldüğü gibi 

istenilen insan modeli farklı dönemlere göre değiĢiklik göstermektedir (Baysal ve Ada, 2015). 



74 

 

 Dünyanın farklı ülkelerinin yaĢadıkları döneme, sosyal ve kültürel yapıya uygun bir 

eğitim sistemi oluĢturmak için farklı teorik ve uygulamalı çalıĢmalar yaptıkları bilinmektedir. 

Türkiye'de istenilen insan modelinin geliĢmesinde en önemli faktörün eğitim olduğu bilinci, 

otoriteler tarafından her zaman kabul edilmiĢtir. Aynı zamanda istenilen eğitim sisteminin 

geliĢtirilmesi sırasında ülkenin sadece iç dinamiklerinden değil, dıĢ dinamiklerinden de 

yararlanıldığını belirtmekte fayda var. Cumhuriyetin ilk yıllarında Türkiye'ye yabancı 

uzmanlar davet edilerek bu soruna iliĢkin verdikleri görüĢler doğrultusunda eğitim sisteminin 

kurulması ve geliĢtirilmesi için çaba gösterilmiĢtir. Cumhuriyetin ilan edilmesinden bu yana 

eğitim sisteminin yapısının iyileĢtirilmesine yönelik birçok adım atılmıĢ ve çeĢitli politikalar 

uygulanmıĢtır. Yıllar içinde alınan, ister doğru ister yanlıĢ kararların ülkenin eğitim yapısını 

doğrudan etkilemiĢ, sürdürülebilir bir eğitim sistemi oluĢturmayı zorlaĢtırmıĢtır (Baysal ve 

Ada, 2015). 

 Akyüz (1996) göre Türkiye'de anaokullarının geçmiĢi ikinci MeĢrutiyet dönemine 

(1908) kadar uzanmaktadır, ancak okul öncesi sisteminin resmi kurumları 1912-1913 Balkan 

SavaĢları'ndan sonra açılmıĢtır (Akyüz, 1996). Eğitim ve öğretim hizmetlerinin devlet 

tarafından sağlanması fikrinin ilk kez 1800'lü yıllarda II. Mahmud döneminde doğduğu 

bilinmektedir. O zamana kadar çeĢitli vakıflar tarafından yürütülen eğitim hizmetleri, 17 Mart 

1857 tarihinde " Maarif-i Umumiye Nezareti" ne devredilmiĢtir. Böylece ülkede eğitim ve 

öğretim hizmetlerinden sorumlu olacak nazır (eğitim bakanı) meclis-i vükela yerleĢtirildi. 

Maarif Nezareti'nin kurulmasıyla birlikte eğitim kurumları sıbyan, rüĢtiye ve mekâtib-i fünün-i 

mütenevvia olmak üzere üç kademeye ayrılmıĢtır (MEB, 2005). 

 Türk eğitim tarihini incelemek için onu üç tarihsel döneme ayırmak mümkündür; 

Ġslamiyet öncesi dönem, Osmanlı döneminde erken çocukluk eğitimi ve Cumhuriyet 

döneminde erken çocukluk eğitimi (Deretarla Gül, 2008). 

 

2.4.2.1.1. İslamiyet öncesi dönem 

 Eski türk topluluklarında eğitim büyük ölçüde doğa ile iç içe bir yaĢam biçiminden 

esinlenmiĢtir. Örgün bir eğitimin olup olmadığına dair net bir delil bulunmamakla birlikte, 

atasözleri, masallar, Ģiirler gibi edebiyat bulgulardan yola çıkılarak bir eğitim sisteminin var 

olduğu anlaĢılmaktadır (Gülsoy Kerimoğlu, 2019). Antik çağlardan beri dünyadaki farklı 
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kültürler, istenilen insan modeline ulaĢmak için mümkün olduğu bir eğitim sistemi 

tasarlamıĢlardır. 

 Hunlar, Köktürkler ve Uygurlar (MÖ 220 - 455) Türk tarihinin ilk toplumları ve 

devletleri olarak bilinmektedir. Onlar da dönemin yaĢam koĢullarına göre eğitim tarzlarını 

belirlemiĢlerdir. Göçebe ve savaĢçı olarak bilinen Hunlar, eğitimde önceliği savaĢ ve liderlik 

olarak almıĢtır. Hunların yetiĢmesini istediği insan tipi cesur, kahraman ve bilge adam 

olmuĢtur. Bu insan modeline "Alp" adını vermiĢlerdir. Eğitimde örf ve adetler çok önemli 

olmaktadır. Geleneği tanımlayan örf ve dinlerin eğitim üzerinde etkisi olmaktadır (Akyüz, 

2001). Teoman
6
 eğitim hareketinin öncüsü olarak bilinmektedir. Ancak eğitim Mete

7
 

zamanında zirveye ulaĢmıĢtı. Özellikle eğitim askeri alanda çok ilerleme ve geliĢme 

göstermiĢtir. Ġlk yazılı belgelerin Göktürk dönemine ait olduğu tespit edilse de, Çin ile Hunlar 

arasında yapılan anlaĢmalardan, Hunlar döneminde bile okuryazarlığın bilindiği iddia ediliyor 

(Atalay, 2014)(Güven, 2011). Elde edilen verilere göre Türk tarihinde bilinen ilk Türk devleti 

Hunların Asya devletidir. Bu tarihî dönemde yazı kullanılmadığı için daha önceki tarihlerde 

Türklere ait bir siyasi yapının olup olmadığına dair gerçek bir belge yoktur. Ancak bazı 

yabancı kaynaklar ve halen devam etmekte olan son arkeolojik kazılar, o döneme ait izlerin 

keĢfedilme ümidini artırmaktadır (Gülsoy Kerimoğlu, 2019). 

 Hunların soyundan gelen Göktürklerin eğitim tarihine en önemli katkısı 38 harften 

oluĢan Göktürk alfabesi olduğunu bilinmektedir. Göktürkler'den sonra (8.yy.) ataları gibi 

göçebe hayatı değil, yerleĢik bir yaĢam süren ilk Uygurlar olarak bilinir. Bir Uygur atasözü, 

"Çocuğunuzu hocaya verin, ondan alın ve saraya verin" der. Bu atasözünün, o dönemde örgün 

bir eğitimin olduğunu ve eğitime verdikleri önemin bir göstergesi olduğu düĢünülmektedir 

(Gülsoy Kerimoğlu, 2019) 

 Ġslamiyet'in ilk izleri Karahan döneminde görülmektedir. Bu dönemden itibaren imalar 

yaklaĢık 10 asır devam eden ilk mektepler açılmıĢtır. Bu okullarda onlara hem din hem de 

çağdaĢ konular öğretildi. Eğitim alanında büyük katkıları olan Ġb-Sina, Farabi, Ahmet KaĢgarlı 

vb. gibi tanınmıĢ bilim adamlarının da bu döneme tanıklık ettiğini belirtmekte fayda var. Ġlk 

                                                 
6
 Teoman Asya Hun Ġmparatorluğu'nun kurucusu ve ilk hükümdarı 

 
7
 Mete M.Ö. 209 , Asya Hun Ġmparatorluğu'nun hükümdarın oğlu 
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açılan medrese 1040 yılında Selçuklu Devleti tarafından açılan medresedir. Osmanlı devletinin 

kuruluĢuna kadar medreselerin sayısının çok arttığını görülmüĢtür (Gülsoy Kerimoğlu, 2019). 

 

2.4.2.1.2. Osmanlı Devleti’nde eğitim 

 Okul öncesi eğitimin geliĢtirilmesine yönelik uygulamaların geçmiĢi çok eskilere 

dayansa da asıl geliĢmenin 17. yüzyılda olduğu düĢünülmektedir. Eğitimdeki bu geliĢmelerin 

Osmanlı Devleti'ni de etkilediği görülmüĢtür. Biraz geç olmakla birlikte, II. MeĢrutiyet 

döneminde ilk okul öncesi eğitim kurumları açılmıĢtır. Ancak bu giriĢimler baĢarısızlıkla 

sonuçlanmıĢtır (Türk, 2011). 13. yüzyılda kurulan ve 20. yüzyıla kadar varlığını sürdüren 

Osmanlı Devleti, vatandaĢlarını ahlaki değerlere sahip, kendisine ve baĢkalarına karĢı 

sorumlu, devletin kanunlarına saygılı, çeĢitli alanlarda baĢarılı, kendine, çevreye ve devlete 

faydalı olmak yetiĢtirmeyi hedeflenmiĢtir (Gülsoy Kerimoğlu, 2019). 

 Osmanlı Devleti'nde bugünkü anlamıyla okul öncesi eğitim kurumları açılmadan önce 

bazı kurumlar kısmen erken çocukluk eğitimi vermiĢtir. Bu ilköğretim okullarında (diğer bir 

ismiyle mahalle okulları) 5-6 yaĢ grubu çocuklar 3-4 yıl üst üste din eğitimi almıĢlardır. Bazı 

durumlarda, bu okullara daha küçük yaĢtaki çocuklar da katılmıĢtır. Bu okullarda kız ve erkek 

karıĢık eğitim verilirdi. Bu okullarda ders veren Muallim adıyla tanınan hocalar medrese 

mezunudur. Bu okullarda çocuklara din öğretiminin yanı sıra okuma yazma, basit bilgiler ve 

matematikle ilgili bilgiler de öğretilirdi Okul öncesi eğitim sisteminin ilk izleri, Fatih Sultan 

Mehmet dönemine denk gelen 15. yüzyıla kadar uzanmaktadır. Osmanlı devleti döneminde 

okul öncesi eğitim kurumlarının ilk örnekleri sayılabilecek okullara rastlanmıĢtır (Çelik ve 

Gündoğdu, 2007; Deretarla Gül, 2008; Gülsoy Kerimoğlu, 2019; Maksudoğlu, 2019).   

 19. yüzyılda göze çarpan Ģey, çocuğa ve yetiĢtirilmesine verilen önemdir. Bu dönemde 

Türk eğitim tarihinde bir geliĢmeyi beraberinde getiren köklü değiĢimler vardır. Tanzimat 

döneminin en önemli reformlarından biri, Sultan II. Mahmut döneminde 1824 reformudur. 

Eğitimde yapılan reform temel eğitimi herkes için zorunlu hale getirmiĢ, ayrıca birkaç yıl 

sonra zorunlu eğitim 6 yıla çıkarılmıĢtır. Temel eğitimdeki bu geliĢmeler okul öncesi eğitimini 

de etkilemiĢtir (Deretarla Gül, 2008). 

 Sadece yetim çocukların yetiĢtirilmesi ve korunması amacıyla açılan ıslahhane ve 

Daruleytamlarda, erken çocukluk çağındaki çocuklar da bulunuyordu. Bazı Daruleytamlarda 

2-7 yaĢ arası çocukların barınması ve bakımı için kreĢler ve anaokullar açılmıĢtır (Çelik ve 
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Gündoğdu, 2007). 1908 yılı, Osmanlı Ġmparatorluğu'nun farklı Ģehirlerinde birkaç 

anaokulların açılıĢına damgasını vurdu. BaĢlangıçta bazı illerde ve daha sonra Ġstanbul'da bazı 

özel anaokullar açılmıĢtır. Resmi anaokullar  ise Balkan SavaĢları sonrasında 1912-1913 

yıllarında açılmıĢ ve ülke geneline yayılmaya baĢlamıĢtır. Türk kadın öğretmenler eğitim 

görmedikleri için bu okullarda öğretmen bulmakta güçlükler yaĢanmıĢtır. Ermeniler ve 

Museviler gibi etnik azınlıklar tarafından farklı öğretmenler getirildi. Ancak bu öğretmenler, 

Avrupa'da çoktan terk edilmiĢ olan yöntemleri uygulamıĢlardır. Bu durum, resmi anaokulların 

açılmasının hazırlıksız olduğunu göstermektedir (Çelik ve Gündoğdu, 2007). 

 Dönemin tanınmıĢ eğitimcisi Satı Bey, Ġstanbul'un Beyazıt semtinde özel bir anaokulu 

açtı. Bu okul o zamanlar zengin ailelerin çocukları için bir okul olarak biliniyordu. Bu okulda 

çocuklara Petalozzi, Frobel ve Montessori gibi tanınmıĢ pedagogların görüĢleri doğrultusunda 

ödüller verildi ve her çocuk için herhangi bir maddi cezadan uzak bir Ģekilde eğitim verildi. 

Akyüz (1996) göre, 1913-1913 Balkan savaĢları eğitim alanındaki çalıĢmalara engel olsa da, 

savaĢ sonrası yıllar yeni resmi anaokullarının açılmasına da vesile olmuĢtur. Bu çalıĢmaların 

en büyük sorunu iyi yetiĢmiĢ öğretmenler bulmaktır (Çelik ve Gündoğdu, 2007). 

 Maarif Nezareti 1914 yılı bütçesinde çocuklar için anaokulları adı verilen 10 okulun 

açılması için bütçte ayrılmıĢtı. Resmi olarak açılan bu okullar, aile Ģartları yetersiz olan ve 

düzgün bir eğitim alamayan çocukların eğitim gördükleri, düzen ve sosyal hayatın öğretildiği 

yerlerdi. Aynı zamanda farklı sosyo-ekonomik düzeydeki ailelerin çocukları da farklı eğitim 

türleri alabilmektedir. Bu da günümüz eğitim anlayıĢındaki 'eğitimde fırsat eĢitliği' ilkesine 

benzemektedir. Bu tür okullarda çocuk terbiyesi ilmini bilen, anne sevgisini hisseden 

öğretmenler görev yapmaktaydı. Buradaki büyük eğlence bahçelerinde el sanatları ile beceri 

ve el becerisi kazanmaya çalıĢan çocuklar, sıkılmadan birçok faydalı bilgiyi öğrenerek 

ilköğretime hazırlanmaktadır (Akyüz, 1996). 

 6 Ekim 1913 tarihli Geçici Ġlköğretim Kanunu, ilk kez 3, 4 ve 5'inci maddelerde 

anaokulları için bazı temel düzenlemeler getirmiĢtir. 3. maddeye göre "anaokulları ve 

ilkokullar" ilköğretime dahil edilmiĢtir. 4. maddede anaokulları ve ilköğretim sınıfları, 

çocukların yaĢına uygun olarak faydalı oyunlar ve geziler, el sanatları ve ilahiler, vatanla ilgili 

Ģiirler, doğal bilgilerle ilgili konuĢmalar ve sohbetler ile çocukların duygusal ve fiziksel 

geliĢimine hizmet eden kurumlar olarak sunulmaktadır. Nitelikli öğretmen olmadığı için 
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Ermeni ve Musevi gibi gayrimüslim öğretmenlerden yararlanmaya çalıĢmıĢtır (Uyanık, Kaya 

ve Elçiçeği, 2021). 

 

2.4.2.1.3. Cumhuriyet dönemi 

 Türkiye'de okul öncesi eğitim, Cumhuriyetin ilanından günümüze kadar yaklaĢık bir 

asırlık süreçte oldukça önemli aĢamalardan geçerek evrilmiĢtir. Okul öncesi eğitim 

programlarının geliĢtirilmesi, bu eğitimden yararlanan çocuk sayılarının artması ve Milli 

Eğitim Bakanlığı ġura raporlarında okul öncesi eğitime iliĢkin kararlar bu bağlamda kilit 

noktalar olarak öne çıkmaktadır (Gül, 2022). 

 Ġmparatorluğun gerilemesi ve Avrupa üstünlüğü ile ordu ile baĢlayan yenilikçi hareketler 

eğitim ile devam edecektir. 19. yüzyılın baĢlarından itibaren eski okulların yanı sıra yeni 

eğitim kurumları da açılmaya baĢlamıĢtır. RüĢtiye, Ġdadi ve Sultani medreseleri gibi 

kurumlardan, Tıp (1827), Harbiye (1834), Mülkiye (1859) ve Darülfünun (1863) gibi 

kolejlerden söz etmek mümkündür. Bu durum ülkede mektepler ile medreseler arasında çıkan 

anlaĢmazlıkların sebebi olmuĢtur. Ülkede yeni açılan ve faaliyetlerini sürdüren okullar 

arasında azınlıklar (Rum, Ermeni, Musevi) ve yabancı ülkeler tarafından açılan misyoner 

okulları da yer almaktadır. Farklı dinlere, dillere ve kültürlere dayalı farklı zihniyetlere sahip 

nesillerin yetiĢmesine yol açan bu kozmopolit eğitim sistemi, ülkede cumhuriyetin ilanına 

kadar faaliyetlerini sürdürmüĢtür (Sofuoğlu, 2012). 

 1912-1913 Balkan SavaĢları eğitimin önünde bir engeldi. SavaĢ sonrası dönemde, 1914-

1917 yıllarında Osmanlı Ġmparatorluğu sınırları içinde az sayıda anaokul açılmıĢtır. Bu 

dönemde en büyük sorun kullanılacak eğitim yönteminin seçimi ve okul öncesi eğitim 

alanında yetiĢmiĢ öğretmen yetiĢtirmektir. 1914 yılında eğitime bir eğitim bütçesi ayırmıĢ ve 

Ġstanbul'un Fatih, Eyüp, Kadıköy, KasımpaĢa gibi semtleri baĢta olmak üzere toplam 10 

anaokulu açmayı planlamıĢtır. Cumhuriyetin ilk yıllarında okul öncesi eğitimde okullaĢma 

oranları çok düĢük olduğundan, belirli yıllarda maddi kaynakların ilköğretime yönlendirilmesi 

amacıyla okul öncesi eğitim kurumları kapatılmıĢtır. Okul öncesi eğitim kurumlarının 

kapatıldığı bu yıllarda okul, öğrenci ve öğretmen sayısında önemli düĢüĢler yaĢanmıĢtır (Gül, 

2022). 

 "Milli Eğitim Gençlik ve Spor Bakanlığı"na bağlı okul öncesi eğitim kurumlarında 

uygulanmak üzere hazırlanan 1989 programı, "okul öncesi eğitim programı" adı altında 
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anaokulu ve kreĢ programı olarak oluĢturulmuĢtur. “KreĢ programı”, 1994 yılında Milli Eğitim 

Bakanlığı tarafından hazırlanan programa “anaokulu” ve “kreĢ” programları olarak dahil 

edilerek denenmek ve geliĢtirilmek üzere uygulamaya konulmuĢtur. 2002 yılında okul öncesi 

eğitim programında bir takım değiĢiklikler yapılarak “36 72 Aylık Çocuklar Ġçin Okul Öncesi 

Eğitim Programı” olarak düzenlenmiĢ, kreĢ programında ise herhangi bir değiĢiklik 

yapılmamıĢtır. 2006 yılında yaĢ grubu değiĢtirilmedi, ancak önceki program revize edildi ve 

düzenlenmiĢtir. 2013 yılında yeni bir okul öncesi eğitim programı yayınlanmıĢtır ve 

uygulamaya konulmuĢtur. Yeni okul öncesi eğitim programlarında sadece bir bölümünde 

“kreĢ programı”nın yer aldığı görülmüĢtür. Okul öncesi eğitim kurumlarının 1989 yılında 

“Milli Eğitim Gençlik ve Spor Bakanlığı”na bağlı olduğu, ilerleyen yıllarda bakanlığın adının 

“Milli Eğitim Bakanlığı” olarak değiĢtirildiği de gözlemlenmiĢtir (Gül, 2022). 

 Milli Eğitim ġuraları ve alınan kararları türk eğitim sisteminin kaderinde çok önemli bir 

rol oynamıĢtır. Milli Eğitim Bakanlığı, 1921 yılında Ankara'da gerçekleĢtirilen ilk Milli 

Maarif ġurası'nı "Maarif Kongresi" adı altında düzenlemiĢtir. Atatürk tarafından açılıĢı yapılan 

Milli Eğitim ġurası; 1923, 1924 ve 1925 yıllarında toplanan Bilim Kurulu çalıĢmalarını 

sürdürmüĢtür. 

 Milli Eğitim Bakanlığı  yıllar içinde sırasıyla Ģu isimlerle anılmıĢtır: 

1. 1923 yılından 1935 yılına kadar "Maarif Vekaleti" olarak biliniyordu. 

2. 28 Aralık 1935 - 21 Eylül 1941 tarihler arasında "Kültür Bakanlığı" ismini almıĢtır. 

3. 22 Eylül 1941-9 Ekim 1946 tarihlerinde "Maarif Vekiliği" ismiyle anılmıĢtır. 

4. 10 Ekim 1946'da – 1950 yılların baĢında "Milli Eğitim Bakanlığı" adını almıĢtır 

5. 1950 yıllından- 27 Mayıs 1960 tarihler arasında yeniden “Maarif Vekaleti” olarak 

değiĢtirilmiĢtir. 

6. 27 Mayıs 1960 tarihinden sonra "Milli Eğitim Bakanlığı" (MEB, 2012; Özkan ve 

Çelikten, 2017). 

 

2.4.2.2. Türk erken çocukluk eğitim sisteminin modeli 

 Günümüz Türk eğitim sistemi, 1739 Sayılı Milli Eğitim Temel Kanunu'na göre 

Ģekillenmektedir (Kalkınma Bakanlığı, 2009). Milli Eğitim Temel Kanunu'na göre örgün ve 

yaygın eğitim olarak ikiye ayrılmıĢtır. Örgün eğitim, belli bir yaĢ grubundaki ve aynı eğitim 

seviyesindeki bireylere, okul çatısı altında, amaca göre hazırlanmıĢ programlarla, düzenli 
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süreli eğitimdir. Örgün eğitim, okul öncesi, ilk ve orta, orta ve yüksek öğretim kurumlarını 

kapsamaktadır. Türk eğitim sisteminde örgün eğitim okul öncesi eğitim, ilköğretim, 

ortaöğretim ve yükseköğretimi kapsarken, yaygın eğitim örgün eğitim dıĢında düzenlenen 

eğitim faaliyetlerini kapsamaktadır (Türk, 2015). 

 Türkiye Cumhuriyeti eğitim sisteminin tarihî temelleri Osmanlı Devleti'nin XVIII. 

yüzyılın ikinci yarısında inĢa etmeye baĢladığı Tanzimat Devrinde teĢkilat yapısını büyük 

ölçüde tamamlayan Batı tipi eğitim sistemine dayanmaktadır (OECD, 2007). Okul öncesi 

eğitim kurumları ihtiyaca göre bağımsız anaokulları, ilköğretim okullarına yakın anaokulları 

veya diğer ilgili eğitim kurumlarına bağlı uygulamalı sınıflar olarak açılabilir. Türkiye 

Cumhuriyeti Milli Eğitim Bakanlığı tarafından onaylanan ilgili eğitim yönetmeliği, okul 

öncesi eğitim kurumlarının açılmasına iliĢkin koĢulları öncelik ve ihtiyaçlara göre 

düzenlemekte ve tanımlamaktadır (MEB, 2008). 

 Türkiye'de hizmet veren okul öncesi eğitim kurumları, örgün ve yaygın eğitim kurumları 

içinde uygun fiziksel kapasitelere göre bağımsız anaokulları, anaokulu sınıfları ve uygulama 

sınıfları gibidir. Okul öncesi eğitim, Türkiye'de talebe göre zorunlu ilköğretim çağına 

gelmemiĢ 3-4 ve 5 yaĢ (66 aydan küçük) yaĢ grubundaki çocukların eğitimini kapsamaktadır 

(MEB, 2014-2015). Okul öncesi eğitimin geliĢtirilmesi ve çalıĢan anne babaların taleplerinin 

karĢılanması için okul öncesi eğitimden yararlanamayan 60-66 aylık çocuklara öncelik 

verilmekte ve yaz okulu baĢvuruları ile eğitimler yaz döneminde gerçekleĢtirilmektedir. Aynı 

amaçla oluĢturulan gezici sınıf projesi ile okul öncesi eğitim kurumlarına devam edemeyen 

maddi imkanları yetersiz ailelerin 36-66 aylık çocuklarına kurumsal temelli okul öncesi eğitim 

verilmektedir. Mobil Sınıf projesi, Temel Eğitim Genel Müdürlüğü, il milli eğitim 

müdürlükleri, belediyeler ve üniversiteler arasında imzalanan protokolle devam ediyor (MEB, 

2014-2015). 
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ġekil 2.7. Türk Eğitim Sisteminin Kademelendirilmesi (Türk, 2015) 

 

2.4.2.3. Türkiye’de erken çocukluk eğitim sisteminin amaç ve ilkeleri 

 Dünyadaki her kültür kendi eğitim sistemini tasarlamaktadır. Herhangi bir toplumda 

eğitim, o toplumun kültüründe ve geçmiĢinde var olan bilgi, deneyim ve değerlere 

dayanmaktadır. Bu anlamda eğitim anlayıĢ ve uygulamaları, içinde geliĢtiği kültüre özgüdür 

ve ulusal bir bağlam taĢımaktadır. Bir ülkenin eğitim sisteminde karĢılaĢılan sorunlara çözüm 

aranırken o ülkenin kültürünün ve toplumunun özelliklerinin dikkate alınması gerekmektedir 

(Abazaoğlu vd., 2016). 
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 Eğitimin genel amaçları, toplumda eğitim yoluyla kazandırılmak istenen niteliklerdir. 

Türk milli eğitiminin temel amaçları ve bu hedefleri besleyen ilkeler 1739 sayılı Milli Eğitim 

Temel Kanunu'nda tanımlanmıĢtır (Türk, 2015). 

 Türk millî eğitiminin genel amaçları, okul öncesi eğitim programında Ģu Ģekilde ifade 

edilmiĢtir; 

 “Türk Millî Eğitiminin genel amacı, Türk milletinin bütün fertlerini, 

1- Atatürk İnkılap ve ilkelerine ve Anayasa’da ifadesini bulan Atatürk milliyetçiliğine bağlı; 

Türk milletinin millî, ahlaki, insani, manevi ve kültürel değerlerini benimseyen, koruyan ve 

geliştiren; ailesini, vatanını, milletini seven ve daima yüceltmeye çalışan; insan haklarına ve 

Anayasa’nın başlangıcındaki temel ilkelere dayanan demokratik, laik ve sosyal bir hukuk devleti 

olan Türkiye Cumhuriyeti’ne karşı görev ve sorumluluklarını bilen ve bunları davranış hâline 

getirmiş yurttaşlar olarak yetiştirmek, 

2- Beden, zihin, ahlak, ruh ve duygu bakımından dengeli ve sağlıklı şekilde gelişmiş bir kişiliğe 

ve karaktere, hür ve bilimsel düşünme gücüne, geniş bir dünya görüşüne sahip; insan haklarına 

saygılı, kişilik ve teşebbüse değer veren ve topluma karşı sorumluluk duyan; yapıcı, yaratıcı ve 

verimli kişiler olarak yetiştirmek, 

3- İlgi, istidat ve kabiliyetlerini geliştirerek gerekli bilgi, beceri, davranışlar ve birlikte iş 

görme alışkanlığı kazandırmak suretiyle hayata hazırlamak ve onların, kendilerini mutlu kılacak ve 

toplumun mutluluğuna katkıda bulunacak bir meslek sahibi olmalarını sağlamak, 

4- Böylece, bir yandan Türk vatandaşlarının ve Türk toplumunun refah ve mutluluğunu 

artırmak; öte yandan millî birlik ve bütünlük içinde iktisadi, sosyal ve kültürel kalkınmayı 

desteklemek ve hızlandırmak ve nihayet Türk milletini çağdaş uygarlığın yapıcı, yaratıcı, seçkin bir 

ortağı yapmaktır.”
8
 

 Okul öncesi eğitiminin amaçları ise Ģu Ģekilde ifade edilmiĢtir; 

“Okul öncesi eğitiminin amaç ve görevleri, millî eğitimin genel amaçlarına ve temel ilkelerine 

uygun olarak; 

1- Çocukların beden, zihin ve duygu gelişimini ve iyi alışkanlıklar kazanmasını sağlamak, 

2- Onları ilkokula hazırlamak, 

3- Şartları elverişsiz çevrelerden ve ailelerden gelen çocuklar için ortak bir yetiştirme ortamı 

yaratmak, 

4- Çocukların Türkçeyi doğru ve güzel konuşmalarını sağlamaktır.”
9
 

 Okul öncesi eğitimi bazı temel ilkelere dayanmaktadır. Bu ilkeler Ģunlardır:  

1. Okul öncesi eğitimi çocuğun gereksinimlerine ve bireysel farklılıklarına uygun olmalıdır.  

                                                 
8
 MEB, Temel Eğitim Müdürlüğü, Okul Öncesi Eğitim Programı 2013, s.9. 

9
 Meb, Temel Eğitim Müdürlüğü, Okulöncesi Eğitim Programı 2013, s.10. 
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2. Okul öncesi eğitimi çocuğun motor, sosyal ve duygusal, dil ve bilişsel gelişimini 

desteklemeli, özbakım becerilerini kazandırmalı ve onu ilkokula hazırlamalıdır.  

3. Okul öncesi eğitimi kurumlarında çocukların gereksinimlerini karşılamak amacıyla 

demokratik eğitim anlayışına uygun öğrenme ortamları hazırlanmalıdır.  

4. Etkinlikler düzenlenirken çocukların ilgi ve gereksinimlerinin yanı sıra çevrenin ve okulun 

olanakları da göz önünde bulundurulmalıdır.  

5. Eğitim sürecinde çocuğun bildiklerinden başlanmalı ve deneyerek öğrenmesine olanak 

tanınmalıdır. Çocukların Türkçeyi doğru ve güzel konuşmalarına gereken önem verilmelidir.  

6. Okul öncesi dönemde verilen eğitim ile çocukların sevgi, saygı, iş birliği, sorumluluk, 

hoşgörü, yardımlaşma, dayanışma ve paylaşma gibi duygu ve davranışları geliştirilmelidir.  

7. Eğitim, çocuğun kendine saygı ve güven duymasını sağlamalı; ona öz denetim 

kazandırmalıdır.  

8. Oyun bu yaş grubundaki çocuklar için en uygun öğrenme yöntemidir.  

9. Bütün etkinlikler oyun temelli düzenlenmelidir.  

10. Çocuklarla iletişimde, onların kişiliğini zedeleyici şekilde davranılmamalı, baskı ve 

kısıtlamalara yer verilmemelidir.  

11. Çocukların bağımsız davranışlar geliştirmesi desteklenmeli, yardıma gereksinim 

duyduklarında yetişkin desteği, rehberliği ve yetişkinin güven verici yakınlığı sağlanmalıdır.  

12. Çocukların kendilerinin ve başkalarının duygularını fark etmesi desteklenmelidir.  

13. Çocukların hayal güçleri, yaratıcı ve eleştirel düşünme becerileri, iletişim kurma ve 

duygularını anlatabilme davranışları geliştirilmelidir.  

14. Programlar hazırlanırken aile ve içinde bulunulan çevrenin özellikleri dikkate alınmalıdır.  

15. Eğitim sürecine çocuğun ve ailenin etkin katılımı sağlanmalıdır.  

16. Okul öncesi eğitimin süreçleriyle rehberlik hizmetleri bütünleştirilmelidir.  

17. Çocuğun gelişimi ve okul öncesi eğitimi programı düzenli olarak değerlendirilmelidir.  

18.  Değerlendirme sonuçları çocukların, öğretmenin ve programın geliştirilmesi amacıyla 

etkin olarak kullanılmalıdır.” 
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Grafik 2.6. Okul Öncesi Eğitimde 2012- 2020 Yılları arasında yaş Gruplarına göre Okullaşma Oranları (MEİ, 

2020) 

 

Günümüzde okul öncesi eğitim sisteminde 2012 yılından itibaren 3-4, 4-5 ve 5 yıllarında 

tüm yaĢ gruplarında her yıl göreli bir artıĢ görülmektedir. Okula baĢlamadan önceki yıl (5 yaĢ) 

kayıt oranının 2019-2020 eğitim öğretim yılında %71,22 olup diğer tüm yaĢ gruplarından daha 

yüksek olduğu söylenebilir. Milli Eğitim Bakanlığı örgün eğitim istatistiklerine göre; okul 

öncesi eğitim kademesindeki beĢ yaĢ grubu çocukların net okullaĢma oranının, 2019- 2020 

öğretim yılında %71,2 iken 2020-2021 öğretim yılında %56,9 olduğu görüldü. BeĢ yaĢ 

grubundaki okullaĢma  oranı cinsiyete göre karĢılaĢtırıldığında, erkek çocuklarda %57.4, 

kızlarda ise %56.3'tür. 

 

 

Grafik 2.7. Türkiye'de beş yaşındaki çocukların net okullaşma oranı (MEB, Milli Eğitim İstatistikleri, Örgün 

Eğitim, 2020-2021) 
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Yukarıdaki grafikte görüleceği üzere 2020-2021 eğitim öğretim yılı istatistikleri, 5 

yaĢındaki çocukların kayıt sayılarında bir önceki yıla göre düĢüĢ olduğunu göstermektedir. 5 

yaĢ grubunun 2015 yılında net okullulaĢma oranı %67,2 iken 2019 yılında %75,1'e yükseldi. 

Aynı dönemde genel olarak okul öncesi eğitimde net okullulaĢma oranı %55,5'ten %71,2'ye 

yükselmiĢtir. 

 

2.4.2.4. Türkiye’de erken çocukluk  eğitim programlarının hazırlanması 

 Okul öncesi dönem, bireyin tüm geliĢim alanlarının desteklendiği ve temel sosyal 

becerilerin kazanıldığı, hayatının kritik dönemlerinden biridir. Çocuğun bu dönemde alacağı 

eğitim ve edineceği yaĢam deneyimleri, bundan sonraki yaĢamının her adımını etkileyecektir. 

Dolayısıyla bu dönemde alınan sağlıklı bir eğitim çocuğun hayatında büyük önem 

taĢımaktadır. Antik Yunan'dan bu yana çocukluk ve çocuğa nasıl bir eğitim verilmesi gerektiği 

tartıĢma konusu olmuĢ ve bu konuda farklı filozoflar tarafından farklı görüĢler sunulmuĢtur. 

KuĢkusuz her dönemin düĢünürleri ve eğitimcileri, içinde yaĢadıkları dönemin koĢullarından 

etkilenerek birtakım fikirler ortaya koymuĢlardır (Ummanel, 2020). 

 Çocukların doğumdan ilkokula kadar sağlıklı geliĢimini sağlayan, olumlu karakter 

geliĢiminin temellerini atan, yaratıcılığı ve özgüveni teĢvik eden, çocukların geliĢim 

düzeylerini, bireysel farklılıklarını ve yeteneklerini dikkate alan eğitimcileri ve aileleri içeren 

sistemli bir eğitim (Zembat, 2001). 

 Bireyin yaĢamının ilk 18 yılının en kritik dönemlerinden biri okul öncesi dönemdir. 

Okul öncesi dönem, yaĢamın ilk altı yılını içerir. Çocuk, güvenin ilk temellerini 3 yaĢında 

ailesinin yanında kazanır, üç yaĢından sonra akranlarıyla sosyalleĢebileceği ve iĢbirliği 

yapabileceği yaĢa ulaĢır. Bu nedenle okul öncesi eğitimin verildiği yaĢın üç ile altı yaĢ arası 

olduğunu söyleyebiliriz (Ummanel, 2020). 

 Eğitim programları, Türk milletinin birlik ve bütünlük içinde kalkınmasını esas alan 

milli eğitim politikasının ülke genelinde yaygınlaĢtırılmasında ve gerçekleĢtirilmesinde bir 

köprü görevi görmektedir. Eğitim programları aynı zamanda ülkenin sosyal, politik ve 

ekonomik düzeninde etkinlik sağlayan insan davranıĢlarını iyileĢtirmeye yönelik bir araç iĢlevi 

görür (Özdemir, 2009). 

 Senemoğlu (1994), okul öncesi eğitim programlarının tasarlanmasının asıl amacının 

çocuğu ilkokula hazırlamak olduğuna dikkat çekmiĢtir. Bu programların belirli hedeflerin 
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gerçekleĢtirilmesi, çocukların bireysel ihtiyaçlarına uygun olması, öğrenci odaklı olması, aile 

katılımı ve değerlendirilmesi gibi temel unsurları içermesi gerektiğini vurgulamıĢtır. 

 Erken çocukluk döneminde alınan sağlıklı bir okul öncesi eğitimin çocuğun geliĢimi 

üzerinde büyük etkisi vardır. Okul öncesi eğitim, çocukların öğrenme potansiyellerinin en üst 

düzeyde olduğu dönemde verildiği için keĢfederek öğrenmeye teĢvik eder, öğrenmeye karĢı 

olumlu tutum geliĢtirmelerine de katkı sağlar. Aynı zamanda çocukların bu dönemde 

yaĢayacakları olumlu yaĢam deneyimleri, hayatlarında bir öğrenme temeli oluĢturacak ve bu 

süreçte bazı temel beceriler kazanılacaktır (MEB, 2013). Türkiye'de okul öncesi eğitimde 

müfredat çalıĢmaları 1900'lü yılların baĢına kadar dayanmaktadır. Ġlk okul öncesi eğitim 

programı 1989 yılında kabul edilmiĢ ve çeĢitli ihtiyaçlar doğrultusunda 1994, 2002, 2006 ve 

2013 yıllarında iyileĢtirmeler ve değiĢiklikler yapılmıĢtır (BaĢaran ve Ulubey, 2013). 

 1989 yılında bir taslak okul öncesi programı oluĢturuldu. Bu taslak program geliĢtirilmiĢ 

ve buna dayalı olarak ilk kez 1994 yılında resmi bir okul öncesi eğitim programı 

hazırlanmıĢtır. Daha sonraki yıllarda değiĢen ihtiyaçlar dikkate alınarak okul öncesi eğitim 

programı 2002, 2006 ve 2013 yıllarında güncellenerek mevcut halini almıĢtır (Ummanel, 

2020; Yılmaz, 2020). 1989 yılında Talim ve Terbiye Kurulu tarafından 5103 sayılı önerge ile 

kabul edilen okul öncesi eğitim programı, bir sonraki eğitim-öğretim yılında uygulanmak ve 

geliĢtirilmek Ģartıyla onaylanmıĢtır. Bu program, 4 ve 5 yaĢ çocukların eğitim gördüğü 

anaokulları, anasınıfları ve uygulama sınıfları için hazırlanmıĢ olup, ünite, ünite kazanımları, 

davranıĢlar ve okul öncesi konuları içerecektir. Programda günlük etkinlik çizelgeleri olmakla 

birlikte çocuğun ilgi ve ihtiyaçları ile eğitim ortamının fiziki koĢulları dikkate alınarak 

değiĢiklikler yapılabileceği de söylenmektedir (MEB, 1989). Buradan hareketle programın 

uygulanması ve geliĢtirilmesi açısından esnek bir program olduğu söylenebilir. 

 1989 yılında revize edilen okul öncesi eğitim müfredatının yerini 1994 yılında 

yayınlanan yeni müfredat almıĢtır. Bu program da bir önceki gibi denenmek ve geliĢtirilmek 

üzere kabul edilmiĢ ve bu programın kabulü ile önceki program iptal edilmiĢtir (MEB, 1994). 

2002, 2006 ve 2013 programlarının onaylanması, önceki programların yürürlükten 

kaldırılmasıyla da mümkün olmuĢtur. 2002 programının kabulü ile okul öncesi eğitim 

kurumları yönetmeliği değiĢtirilmiĢ ve eğitimin kesintisiz devamı sağlanarak aradaki 

molaların kaldırılması mümkün olmuĢtur (MEB, 2002). Öte yandan 2006 programının kabulü 

ile ders kitapları, öğrenci defterleri, ders kitapları ve eğitsel araçların derslerde kullanımına 
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son verilmiĢ ve sadece öğretmenlerin kılavuz kitapların kullanılması makul görülmüĢtür (MEB 

, 2006; Yılmaz 2020). 

 1994, 2002 ve 2006 yıllarına ait okul öncesi eğitim programları çocuk merkezli 

programlardır ve amaçları çocukların yaĢına, geliĢim özelliklerine, ilgi ve ihtiyaçlarına göre 

hazırlanmaktadır. Öte yandan, 1994 ve 2002 yıllarında kabul edilen okul öncesi eğitim 

programlarında davranıĢçı yaklaĢım temel alınırken, 2006 programında çoklu zeka kuramı ve 

yapılandırmacı yaklaĢımın ilkeleri temel alınmıĢtır (GeliĢli ve Yazıcı, 2012). 

 Okul öncesi eğitim programı üzerinde çalıĢan eğitimciler, alan uzmanları ve 

akademisyenler programı 2013 yılında güncelleyerek ülkedeki tüm eğitim kurumlarında 

bugün kullanılan güncel versiyonunu oluĢturmuĢtur (MEB, 2013). Mevcut okul öncesi eğitim 

programı zengin öğrenme deneyimleri sağlar ve çocuk geliĢiminin tüm alanlarını destekler. 

Ayrıca çocukların geliĢim alanlarında görülebilecek eksiklikleri gidermeyi ve tamamlamayı 

amaçlayan destekleyici ve önleyici boyutları içeren çok yönlü bir programdır. 

 Program, çocukların geliĢim düzeyleri ve özellikleri dikkate alınarak hazırlanmıĢ, çocuk 

merkezli, dengeli bir yapıya sahip, esnek, oyun temelli, yaratıcılığı ve keĢfederek öğrenmeyi 

destekleyen, kültürel ve evrensel değerleri dikkate alır, eğitime ve aile katılımına önem verir, 

günlük yaĢam deneyimlerini ve fırsatları kullanmayı teĢvik eden bir programdır (Ummanel, 

2020). 

 Daha da önemlisi, mevcut programda konuların bir amaç olarak değil, bir araç olarak ele 

alınmasıdır. Kazanım ve göstergeler, sürdürülebilirliklerini pekiĢtirmek ve sağlamak için 

eğitim süreci boyunca sürekli olarak ele alınabilir. Öte yandan sınıf içi öğrenme merkezlerine, 

değerlendirme sürecinin çok boyutluluğuna, akranları ile birlikte eğitim olanaklarından 

yararlanan özel gereksinimli çocuklara ve rehberlik hizmetlerine büyük önem ve özen 

gösterilmektedir (Ummanel, 2020). 

 Programdaki kazanımlar ve göstergeler, erken çocukluk dönemindeki çocukların geliĢim 

özellikleri ve yaĢ grupları dikkate alınarak hazırlanmıĢtır. Bu nedenle çocuğun akranlarına 

göre eğitim sürecindeki baĢarılarını belirlemek için öğretmenin çocukların geliĢim 

özelliklerini dikkate alması önemlidir. Ayrıca öğrenme süreçlerinin planlanmasında çocukların 

ilgi ve ihtiyaçları ile eğitim gördükleri çevre koĢullarının da dikkate alınması gerekmektedir. 

Sonuç olarak program, çocukların aktif öğrenmelerini, yaratıcı becerilerini ve problem 
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çözmelerini desteklemek için iyi tasarlanmıĢ bir eğitim ortamı sağlayarak öğrenme 

merkezlerinin önemini vurgulamaktadır (Ummanel, 2020). 

 2013 yılında kabul edilen okul öncesi eğitim programı, çocukların sağlıklı büyümelerini 

desteklemek, bir bütün olarak geliĢimlerini desteklemek ve zengin öğrenme etkinlikleri ile 

onları temel eğitime hazırlamak, böylece olası geliĢimsel engel ve eksiklikleri önlemeyi 

amaçlamaktadır. Okul öncesi eğitim programı, geliĢimsel ve dengeli, çocuğun geliĢiminin tüm 

alanlarını dengeli bir Ģekilde destekleyen, öğrenmenin sürdürülebilirliğini amaçlayan ve 

bilimsel çalıĢmalara dayalı olması açısından eklektik bir niteliğe sahip olan bir programdır. 

Okul öncesi eğitim programı çocuk merkezli bir programdır. Çocuk merkezli program, oyun 

yoluyla öğrenmeyi, yaratıcılığı keĢfetmeyi, öğrenme ortamını öğrenme merkezlerine göre 

düzenlemeyi, günlük yaĢam deneyimlerini kullanmayı, özel gereksinimli çocuklara uyum 

sağlamayı ve onları çok yönlü değerlendirmeyi amaçlamaktadır. Çocuğu tüm geliĢim 

alanlarında desteklemeyi hedefleyen program, diğer okul öncesi eğitim programlarından farklı 

olarak rehber öğretmenlerle iĢbirliğini ve aynı zamanda ailenin öğrenme sürecine katılımını 

önemli görmektedir (MEB, 2013). 

 Günümüz okul öncesi eğitim müfredatının farklı yaklaĢım ve modellere dayanması 

nedeniyle eklektik bir yapıya sahip olduğunu söyleyebiliriz. Programda Montessori, Reggio 

Emilia, High Scope ve Bank Street, Çoklu Zeka gibi dünyaca ünlü yaklaĢımların ve 

Yapılandırmacı yaklaĢımın ilkelerinin izlerini açıkça görmek mümkün. Pragmatist bir 

felsefeye sahip olan mevcut program, ilerlemeci bir yapıya sahiptir. Bu, eğitimin temel 

amaçlarından birinin bireyin gelecekteki yaĢamını kolaylaĢtıracak becerilerin öğrenilmesi 

olduğu gerçeğinde görülmektedir. Bu beceriler, aktif katılım ve yaparak ve yaĢayarak öğrenme 

fırsatları ile desteklenir. Ancak çocukların farklılıklarının ve bireysel özelliklerinin olduğu ve 

eğitim kurumlarında yer alan öğrenme merkezleri aracılığıyla ilgi ve ihtiyaçları doğrultusunda 

farklı alanlarda yönlendirildiği kabul edilmelidir (Ummanel, 2020). 

 

2.4.2.5. Türkiye’de öğretmen yetiştirme politikaları 

 1739 sayılı Milli Eğitim Temel Kanunu’nda öğretmenlik mesleğine dair Ģunlar yer 

almaktadır:  
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“Öğretmenlik, Devletin eğitim, öğretim ve bununla ilgili yönetim görevlerini üzerine alan özel bir 

ihtisas mesleğidir. Öğretmenler bu görevlerini Türk Milli Eğitiminin amaçlarına ve temel ilkelerine 

uygun olarak ifa etmekle yükümlüdürler.  

Öğretmenlik mesleğine hazırlık genel kültür, özel alan eğitimi ve pedagojik formasyon ile sağlanır.  

Yukarıda belirtilen nitelikleri kazanabilmeleri için, hangi öğretim kademesinde olursa olsun, 

öğretmen adaylarının yükseköğrenim görmelerinin sağlanması esastır. Bu öğrenim lisans öncesi, 

lisans ve lisans üstü seviyelerde yatay ve dikey geçişlere de imkân verecek biçimde düzenlenir” 

 MEB’e göre, Öğretmenin özellikleri eğitimin kalitesini ve çocuğun geliĢimini doğrudan 

etkiler. Çocuklar yalnızca kendilerini güvende hissettikleri, sevildikleri ve değer verildiğini 

hissettikleri alanlarda öğrenir ve keĢfeder. Tüm bunlar, öğretmen ve öğrenci arasında sağlıklı 

ve güçlü bir iliĢki kurularak mümkündür. 

 Öğretmenler, eğitim sistemi süreçlerinin baĢlatıcıları, geliĢtiricileri ve uygulayıcılarıdır. 

Eğitim politikalarının tasarlanması ve uygulanmasında, eğitim hizmetlerine ve genel olarak 

eğitime anlam kazandıran en gerekli unsur öğretmenlerdir. Bu nedenle, politika yapıcılar 

yıllarca farklı ülkelerin eğitim sistemlerinde uygulanan eğitim reformları ve değiĢiklikleri 

temelinde öğretmenleri tutmuĢtur. Bu reformlar ve değiĢiklikler temel olarak öğretmen 

yetiĢtirme, istihdam ve sürekli eğitim gibi bir takım çalıĢmaları kapsamaktadır (ĠĢ, 2017; Mete, 

2013). 

 Türkiye'de eğitim fakültelerine aday seçiminde ölçüt Yükseköğretime GeçiĢ (YGS) 

sınavıdır (Polat ve Arabacı, 2012). Bu sınavda sadece öğretmen adayının sahip olması gereken 

özelliklerin belirlenmesi değil, aynı zamanda adayların elenmesi de söz konusudur. 

Öğretmenlik birçok özel nitelik gerektirdiğinden, bilimsel bir alan olarak ölçülen yeterlik 

sınavlarının öğretmenlik için gerekli niteliklere sahip öğrencilerin seçilmesi amacına hizmet 

etmediği söylenebilir (ġiĢman, 2009). 

 Türkiye'de öğretmen istihdamına Kamu Personeli Seçme Sınavı (KPSS) 

uygulanmaktadır. 2000-2013 yılları arasında uygulanan bu sınavda genel kültür, genel 

beceriler ve pedagojik bilgi ölçülürken adaylara alan bilgisi testi uygulanmamıĢtır. 2013 

yılından itibaren alan bilgisi sorularının da bu testte yer almasına karar verilmiĢtir. Bu sınav 

sadece çoktan seçmeli testlerden oluĢmaktadır. Bilgi düzeyinde davranıĢları ölçmek yeterli 

olsa da öğretmenlik mesleğine yönelik tutum ve beceri gibi kriterleri ölçen bir sınav değildir 

(Aktan ve Akkutay, 2014). 2013-2014 yılları arasında yapılan Akademik Alan Bilgisi 

Testi'nde (ÖABT) tüm alanlarda ortalama net doğru sayıları son derece düĢüktü. Net ortalama 
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sayı hiçbir alanda 50 sorudan 32'sini geçmemiĢtir. Ġngilizce, Türkçe, rehber öğretmen, din 

kültürü ve ahlak bilgisi, sosyal bilgiler alanlarındaki öğretmen adayları sınavdaki soruların en 

az yarısını doğru cevaplamalarına rağmen diğer tüm alanlardaki ortalama doğru cevap sayısı 

kalmıĢtır. 25 yaĢ altı. Matematik (ortaokul), Almanca, fizik ve fen (Fen ve Teknoloji) 

branĢlarında öğretmen adayları 50 sorunun sadece üçte birini doğru cevaplamıĢlardır. Bu 

itibarla ÖABT sonuçları, hizmet öncesi öğretmen yetiĢtirme programlarında verilen eğitimin 

kalitesinin artırılması gerektiğini göstermektedir (ERG, 2015). 

 

2.4.2.6. Türk eğitim sisteminin teşkilatı 

Türkiye'de Milli Eğitim Bakanlığı'nın teĢkilat yapısı birçok yasal düzenlemeler 

iledeğiĢikliğe uğramıĢtır (Baysal ve Ada, 2015). Mevcut yapısı, 14.9.2011 tarihinde yürürlüğe 

giren 652 sayılı “Milli Eğitim Bakanlığının TeĢkilat ve Görevleri Hakkında Kanun Hükmünde 

Kararname” ile belirlenmektedir (MEB, 2005). 

MEB merkez teĢkiları, 3797 sayılı Kanunun 4. maddesine göre: “Bakanlık makamı, 

Talim ve Terbiye Kurulu, ana hizmet birimleri, danıĢma ve denetim birimleri ile yardımcı 

hizmet birimlerinden oluĢurken; MEB taĢra teĢkilatı ise, aynı Kanunun 53. maddesine göre her 

il ve ilçede Milli Eğitim Müdürlüğü adıyla örgütlenir.” (akt. Bozan, 2002). 

BaĢaran (1996), eğitim sistemini özellikleri açısından üç düzeyde incelemiĢ ve 

açıklamıĢtır: 

a) Üst sistemler; Milli Eğitim Bakanlığı Merkez TeĢkilatı, Yükseköğretim Kurulu ve 

Üniversitelerarası Kurulu. 

b) Ara üst sistemler; Ġl ve Yerel Eğitim KuruluĢları, YurtdıĢı Eğitim, Üniversite 

Temsilcileri ve Rektörleri. 

c) Temel Eğitim Sistemleri; okul öncesi eğitim, ilköğretim, ortaöğretim, yaygın eğitim 

ve hizmet içi eğitim merkezleri, fakülteler, enstitüler, yüksekokullar, bağımsız bölümler ve 

benzeri eğitim kurumlarıdır. 

Türk Eğitim Sisteminin teĢkilat yapısı “merkezi” yönetim odaklı bir teĢkilat yapısıdır  

(Özkan ve Çelikten, 2017; Gülsoy Kerimoğlu, 2019). Türk eğitim sisteminin dinamik bir 

yapıya sahip olduğu düĢünüldüğünde, cumhuriyetin ilanından günümüze kadar sık sık 

değiĢikliklere uğramıĢtır. Bu değiĢikliklerin bir kısmı uzun bir ön çalıĢmadan sonra 

gerçekleĢtirilmiĢ, bir kısmı ise çok kısa sürede yapılmıĢtır. Eğitim sisteminin yapısında 
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meydana gelen radikal değiĢiklikler, çok yüksek ekonomik, sosyal ve kültürel etkilere neden 

olmuĢ ve bu sorunla ilgili daha fazla bilimsel araĢtırmaya ihtiyaç duyulmasına neden olmuĢtur 

(Baysal ve Ada, 2015). 

Örneğin; Zorunlu eğitimde sekiz yıldan on iki yıla uzatılması ve 4+4+4 sisteminin 

uygulanması gibi tüm değiĢiklikler programa, öğrencilere, öğretmenlere ve eğitimin 

finansmanına geniĢ ve etkili yansımaları olmuĢtur. Ayrıca çok kısa sürede iki kez Milli Eğitim 

Bakanlığı teĢkilat yapısında büyük yapısal değiĢiklikler yaparak ilköğretim müfettiĢliğinin 

adının değiĢtirilmesi gibi, ilk baĢta il denetmeni olarak değiĢtirilmiĢti, sonra eğitim denetmeni 

olmuĢtu ve son olarak da maarif müfettiĢi olması kafa karıĢıklığına neden olmuĢtur (Baysal ve 

Ada, 2015). 

Türk eğitim sisteminin teĢkilatı Ģu Ģekildedir; Türk eğitim sisteminin teĢkilat yapısı 

merkez, taĢra ve uluslararası kuruluĢlardan oluĢmaktadır. Doğrudan Milli Eğitim Bakanı'na 

bağlı olan Talim ve Terbiye Kurulu BaĢkanlığı da aĢağıda belirtilmiĢtir (Gülsoy Kerimoğlu, 

2019). Türkiye eğitim sisteminin örgütsel yapısı merkezi yönetim odaklıdır. Cumhuriyetin 

ilanıyla birlikte bugün eğitimle ilgili tüm otoriteler tek bir kurumda, Milli Eğitim Bakanlığında 

toplanmıĢtır. KarĢılaĢtırmalı eğitim temelinde yapılan araĢtırmada, Avrupa Birliği'ne üye bazı 

ülkelerde okul öncesi eğitimin farklı kuruluĢlar tarafından yürütüldüğü fark edilmiĢtir. Bu 

kuruluĢlardan bazılarını devlet, bazılarını ise yerel, dini ve özel kurumlar olarak sayabiliriz. 

Avrupa Birliği ülkelerinde okul öncesi eğitimin Lüksemburg veya Hollanda gibi bazı 

ülkelerde zorunlu, Belçika, Danimarka, Yunanistan, Ġspanya, Fransa, Ġtalya ve Finlandiya gibi 

bazı ülkelerde isteğe bağlı, bazı ülkelerde ise kısmen zorunlu olduğu bilinmektedir (Ekinci ve 

Bozan, 2019). 

Son 91 yılda Milli Eğitim Bakanlığı bünyesinde toplam 75 bakan görev yapmıĢtır. 

YaklaĢık olarak verecek olursak, her bakan ortalama 1,2 yıl görev yapmıĢtır. Yıllar içinde 

belirtildiği gibi, okullarda hiyerarĢi kısa iken, bakanın baĢkanlığındaki Milli Eğitim 

Bakanlığı'nın hiyerarĢisi nispeten uzundur. Bu hiyerarĢının en tepesinde bulunan bakan, 

doğrudan kendisine bağlı olan Yükseköğretim Kurulu'nun (YÖK) özel kalem müdürlüğü 

olarak görülen müĢavirlikleri ve baĢkanlıkları doğrudan yönetmektedir. Diğer birimler ise Ģu 

Ģekilde devam etmektedirler; bakan bakan yardımcısına, bakan yardımcısı müsteĢara, müsteĢar 

ise diğer birimlere aktarmaktadır. AnlaĢıldığı üzere, bakanın eğitimle ilgili aldığı bir kararın, 
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kendisi ile doğrudan ilgisi olmayan diğer birimlere de ulaĢabilmesi için birden fazla 

aĢamalardan geçmesi gerekmektedir (Çelikten, 2003). 

Ġl ve ilçe müdürlüklerinde, okullarda bile kendi içinde bir hiyerarĢi olduğunu 

unutmamak gerekir. TaĢra ve yurt dıĢı teĢkilatlarının dıĢında yer alan diğer birimlerin tümü, 

merkez teĢkilatı adı verilen teĢkilatı oluĢturmaktadır (Özkan ve Çelikten, 2017). 
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 Türkiye'de eğitim örgütlenmesi merkezidir. Eğitim politikalarının belirlenmesi veya 

öğretmenlerin atanması gibi önemli kararları merkez, yani Milli Eğitim Bakanı tarafından 

alınmaktadır. MerkezileĢmenin getirdiği tekdüzelikle tüm okullarda aynı mevzuat ve müfredat 

geçerlidir. Bu gerçek, eğitim birimlerinin farklılık ve ihtiyaçlarının duyarsız kalmasına neden 

olmaktadır (Özkan ve Çelikten, 2017). 

 Ulusal gazeteye göre geliĢmiĢ ülkelerde uygulanan programların yerel uzmanlar 

tarafından yapılacak incelemeler, pilot sınıf uygulamalarının sonuçlarının değerlendirilmesi ve 

ülkenin imkân ve koĢullarına uyarlanması sonrasında uygulanması önemlidir. Bir ülkede 

uygulanan merkezileĢtirilmiĢ programlar, o ülkenin ihtiyaçlarını karĢılamaktan görece 

uzaktır.
10

 Bunun nedeni, o ülkenin tüm Ģehirlerinin veya idari bölümlerinin aynı eğitim 

gereksinimlerine sahip olmamasıdır. 

 BaĢaran (2006) verdiği bilgiler ıĢığında, Türk Eğitim Sisteminin teĢkilat yapısı üst 

sistem, üst ara sistem ve temel sistemden oluĢmaktadır. Üst sistemde Milli eğitim Bakanlığı 

aynı amanda merkez teĢkilattır, Aracı Üst Sistemde yer alan il ve ilçe Milli Eğitim 

Müdürlükleri ve yurt dıĢı eğitim kurumları, Temel Sistemde yer alan anaokulları, ilkokul, 

ortaöğretim, yaygın öğretim ve hizmet içi eğitim veren birimler (akt. Özkan ve Çelikten, 

2017). 

 

2.4.2.7. Türkiye’de eğitim sistemin finansmanı 

 Eğitim finansmanı, eğitim hizmetlerinin sunumu için gerekli finansal kaynakların elde 

edilmesi ve bu kaynakların bölgelere, illere, farklı eğitim tür ve düzeylerine, farklı sosyo-

ekonomik düzeylerden bireylere ve gruplara dağıtılması süreci olarak tanımlanmaktadır. 

Eğitimin finansmanı, kamu fonlarından, öğrenci harçlarından, sınav ve kayıt vergilerinden ve 

özel fonlardan elde edilen kitap ve diğer materyaller için özel öğrenim ücretlerinden 

oluĢmaktadır. Bir ülkede üretilen eğitim hizmetinin niceliksel ve niteliksel düzeyi, eğitime 

ayrılan mali kaynaklara ve bunlarla sağlanabilecek girdilerin nitelik ve niceliğine, eğitim 

teknolojisine ve eğitim sisteminin yapısı ve iĢleyiĢine bağlı olduğunu söylemek mümkün 

(Göngör Göksu, 2013). 

                                                 
10

 Milli Eğitim Dergisi, Eylül 2001, s. 151. 
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 Günümüzde eğitim sisteminin finansmanı bazen bir sorun haline gelmiĢtir. Çünkü eğitim 

hizmetlerinin ne kadarının devlet tarafından, ne kadarının kullanıcı tarafından finanse 

edileceği konusunda farklı görüĢler bulunmaktadır. Eğitim hizmeti yarı kamusal olduğu için 

vatandaĢlar bu hizmet için mümkün olduğunca az ödeme yapmak istemektedir, özellikle özel 

eğitim kurumlarının bu konuda farklı görüĢleri bulunmaktadır. Bir kamu hizmeti kapsamında 

değerlendirildiğinde eğitimin maliyetinin piyasa Ģartlarının çok altında olduğu 

düĢünülmektedir. Eğitimin temel amacının toplumsal faydayı artırmak olduğu 

düĢünüldüğünde, özellikle devlet eğitim kurumlarından yararlanan vatandaĢlara maliyetinden 

çok daha düĢük bir meblağ ödediği görülmektedir (Göngör Göksu, 2013). 

 Zaman içinde toplumsal eğitim talebindeki artıĢ fark edilirken, bu hizmeti sağlamak için 

kullanılan kamu kaynakları yetersiz kalmakta ve eğitimin finansmanında yaĢanan sorunlar gün 

geçtikçe büyümektedir. KarĢılaĢılan temel sorunlar, eğitime olan talebin artması, eğitim 

hizmetlerinin maliyetlerinin artması, öğretim elemanlarının verimsizliği, öğrencilere yönelik 

bursların artması, öğrenci baĢarısızlıkları, gelir yetersizliği, dıĢ borcun artması, eğitim dıĢı 

alanlardaki harcamalarda, ülkedeki yüksek iĢsizlik oranı vb. (Koç, 2007). KüreselleĢmenin 

getirdiği değiĢimler sonucunda hemen her hizmet türünde olduğu gibi eğitim hizmeti türünde 

de köklü bir değiĢim yaĢanmaktadır. 

 BeĢeri sermayenin büyümesine önemli katkısı olan eğitimin finansmanı, Türkiye gibi 

geliĢmekte olan ülkelerde her zaman tartıĢmalı bir konu olmuĢtur. Yıllar içinde yapılan çok 

sayıda araĢtırma, ülkemizin AB ve OECD üyeleri gibi geliĢmiĢ ülkelere kıyasla yeterli eğitime 

sahip olmadığını göstermektedir. ÇeĢitli nedenlerle Cumhuriyetin 100. yılı vesilesiyle Vizyon 

2023 projesinde eğitime yeni bir bakıĢ açısı getirmek için eğitim sisteminde önemli adımların 

atılması gerektiği vurgulandı (Tuzcu, 2006). 

 Eğitim sisteminden beklenen sosyal, siyasal ve ekonomik iĢlevlerin yerine getirilmesi, 

doğrudan eğitime ayrılan kaynakların düzeyine ve bu kaynakların yetkililer tarafından etkin ve 

verimli kullanılmasına bağlıdır (Göngör Göksu, 2013). 

 Güngör Göksu (2013) yaptığı bir araĢtırmada, bir ülke ne kadar geliĢmiĢse eğitim 

harcamalarına ayrılan payın da o kadar yüksek olduğu sonucuna varmıĢtır. Günümüzde eğitim 

sistemi küresel rekabet gücünü belirleyen önemli bir unsurdur. Güçlü beĢeri sermayeye sahip 

ülkeler, daha fazla teknoloji üretebilen yenilikçi ülkelerdir. Bu nedenle eğitim alanında 

finansmanın oldukça stratejik bir öneme sahip olduğunu söyleyebiliriz. Çünkü bir ülkede 
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eğitime ayrılan kaynakların o ülkenin sosyo-ekonomik alanında kalkınmanın sağlanması için 

etkin ve verimli kullanılması gerekmektedir (Çütcü, 2016). 

 

 

Grafik 2.8. Finans kaynaklarına göre eğitim harcamalarının dağılımı (%), 2019, 2020 (TUİK, 2021) 

 

 Grafikte görüldüğü gibi, 2020 istatistikleri, Türkiye'de eğitim için yapılan harcamaların 

%74,7'sinin devlet tarafından finanse edildiğini göstermektedir. Ailelerin yaptığı harcamaların 

eğitim harcamaları içindeki ağırlığı ise sadece %20,2'dir (TUĠK, 2021). 

2020 yılı istatistikleri, Türkiye'de eğitime yapılan harcamaların 2019'a göre %4,5 artarak 270 

milyar 921 milyon TL'ye ulaĢtığını gösteriyor. Bu dönemde eğitime iliĢkin harcamaların en 

fazla arttığı eğitim kademeleri %10,9 ile yükseköğretim ve %5,4 ile ilköğretim olmuĢtur 

(TUĠK, 2021). 

 2019 yılında toplam eğitim harcamaları %6,0 iken 2020 yılında %5,4 rakamlarına ulaĢtı. 

2010 yılında devletin eğitime yaptığı harcamaların payı %4,4, 2020 yılında ise %4,0 olmuĢtur 

(TUĠK, 2021). 
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Grafik 2.9.  Eğitim harcamasının eğitim düzeylerine göre sağılımı  (%), 2019, 2020 (TUİK, 2021) 

  

 Grafikten da görülebileceği gibi, istatistikler, eğitim finansal hizmetlerinin sadece 

%6'sının okul öncesi sisteme ayrıldığını göstermektedir. Bu hizmet, 2019'da %6,1'den 2020'de 

%5,3'e düĢüĢ gösteriyor. Ġstatistiklerin de gösterdiği gibi, diğer eğitim seviyelerine kıyasla 

okul öncesi eğitim düzeyine daha düĢük bir mali bütçe ayrılmaktadır. 

 

 

Grafik 2.10. Eğitim düzeylerine göre öğrenci başına yapılan harcama tutarı (TUİK, 2021) 
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 2019 yılında öğrenci baĢına düĢen eğitim gideri 11 bin 769 TL iken 2020 yılında 12 bin 

311 TL'ye yükseldi. 2020 yılında öğrenci baĢına toplam eğitim harcaması 2019 yılına göre 

%4,6 artıĢ gösterdi. 

 1 Temmuz kuruna göre net asgari ücret 5 bin 4 liradan 6 bin 471 liraya yükseldi  (286 

Dollar), brüt ise 370 Dollar oldu (TÜĠK, 2022). %29 zammın ardından brüt asgari ücret 

2022’nin ikinci yarısında yükselmesine ragmen, Türkiye Arvrupa’nın diğer ülkelerle kıyasla 

sadece Kuzey Makedonya (359 Dollar), Bulgaristan (332 Dollar) ve Arnavutluk’u (248 

Dollar) geride bıraktı (Eurostat, 2022). 

 

2.4.2.8. Türkiye’de erken çocukluk eğitim politikaların hazırlanması  

 Türkiye'de erken çocukluk eğitiminde eğitim düzeyinin düĢük olması nedeniyle eğitim 

politikaları, hizmetlerin yaygınlaĢtırılması, geliĢtirilmesi ve eriĢilen çocuk sayısının 

artırılmasına dayanmaktadır. Bunlara ek olarak, erken çocukluk eğitiminin yapılandırılması, 

kalitesi ve ailelere maliyetini düĢürmeye yönelik çabalara ağırlık verildiği söylenebilir 

(Özkanlı Ertuğrul, 2019). 

 Eğitim politikası, geçmiĢin izlerini taĢıyan, bugünün ihtiyaçlarını karĢılayan ve geleceği 

planlayan milli bir projedir. Eğitim politikası baĢlangıçta sürdürülebilir, kapsayıcı ve aynı 

zamanda geliĢmiĢ olmalıdır. Farklı ideolojilere dayanmakla birlikte, dünyadaki her ülkenin 

kendine özgü bir milli eğitim politikası vardır. Atatürk ilke ve inkılapları Türk Eğitim 

Sisteminin temel politikasını oluĢturmaktadır. Atatürk ilke ve inkılaplarına dayalı eğitim 

politikasını birkaç satırda özetlemek mümkündür; "Bir ülkenin eğitim sistemi önce laikliğe 

dayanmalı, milli, cumhuriyetçi, genelleme ve eĢitlikçi, iĢlevsel ve aynı zamanda çağdaĢ 

olmalıdır." 

 Eğitim politikaları oluĢturulurken öncelikle ülkenin gerçek ihtiyaçlarını yansıtan ulusal 

kaynaklar, ardından uluslararası ihtiyaçlara dayalı uluslararası kaynaklar esas alınır. Türk 

devletinde eğitim politikasının önemli ulusal kaynakları; Atatürk Ġlke ve Ġnkılapları, Türkiye 

Anayasası, Eğitim Sistemi Kanunları, Kalkınma Planları ve Ġnkılapları, Milli Eğitim ġuraları 

ve Hükümet Programları (SarıbaĢ ve Babadağ, 2015). 

 Türkiye'nin eğitim alanında dünya sıralamasında üst sıralara çıkabilmesi için eğitim ve 

öğretimin ihtiyaçları doğrultusunda etkin eğitim politikaları ve daha kapsamlı eğitim 
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reformları geliĢtirmesi gerektiği gerçeği devam etmektedir. Türkiye gibi yeni eğitim reformları 

arayan ülkeler için PĠSA sınvaları gibi uluslararası değerlendirmelerde baĢarılı olan farklı 

ülkelerin eğitim sistemlerinin incelenmesi önemlidir (ĠĢ, 2017). 

 1997 yılında ilköğretim ve ortaöğretim okulları “ilkokul” olarak değiĢtirilerek zorunlu 

eğitim adı altında 8 yıla çıkarılmıĢtır. Bu eğitim devlet okullarında ücretsiz olarak verilmiĢtir 

(Balcı, 2013). Milli Eğitim Bakanlığı, ülke genelinde dokuz ilde pilot uygulama olarak 

uygulanan 2004 yılı eğitim programı reformu çerçevesinde, yapıcı yaklaĢımın anlaĢılmasına 

odaklanan eğitim programlarını uygulamaya koymuĢtur. Bu programlar öğrenci merkezli, 

bireysel farklılıklara duyarlı, sarmal, tematik yaklaĢımlarla zenginleĢtirilmiĢ ve farklı 

yeteneklere sahip programlar olarak düzenlenmiĢtir (ERG, 2005). 

 2010 yılında uygulanmaya baĢlanan ve halen devam etmekte olan FATĠH (Fırsatları 

Artırma ve Teknolojiyi GeliĢtirme Hareketi), ülkedeki eğitim kalitesini artırmak ve 

öğrencilere fırsat eĢitliğini sağlamak amacıyla geliĢtirilmiĢ bir eğitim uygulamasıdır. 2012 

yılında onaylanan ve 2012-2013 eğitim öğretim yılında uygulanan 6287 sayılı Kanun ile 

Türkiye'de zorunlu Zorunlu Eğitim Sistemi 8 yıldan 12 yıla çıkarılmıĢtır. Milli Eğitim 

Bakanlığı, 2017-2018 eğitim öğretim yılı müfredatını diğer reformların izleyeceğini 

belirtmiĢtir (ĠĢ, 2017). 

 

2.5. Ġlgili AraĢtırmalar 

 AraĢtırmanın bu bölümünde ilgili literatürde karĢılaĢtırmalı eğitim çalıĢmalarına, 

Türkiye ve Arnavutluk eğitim sistemlerinin ayrı ayrı, birbirleriyle ve diğer ülkelerle 

karĢılaĢtırmalı olarak incelendiği yurt içinde ve yurt dıĢında yapılan çalıĢmalara yer 

verilmiĢtir. AĢağıda yıllar içinde yapılan çalıĢmalara iliĢkin özet bilgiler yer almaktadır. 

 

2.5.1.Yurtiçinde yapılan araĢtırmalar 

AraĢtırmanın bu kısmında yurt içinde yapılan çalıĢmalara yer verilmiĢtir. 

Sarı (2007), araĢtırmasında Türkiye’deki ve Avusturya’daki ortaöğretim tarih 

programlarının karĢılaĢtırmıĢ ardından aralarındaki benzerlik ve farklılıkları ortaya koymuĢtur. 

AraĢtırma sonuçlarına göre; her iki ülke kendi tarihini baz alarak yetiĢtirmeyi amaçladığı 

vatandaĢ profiline göre bir program geliĢtirmiĢ olduğu sonucuna ulaĢılmıĢtır. Her iki ülkenin 
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kendine özgün bir programa sahip olduğunu göz önünde bulundurarak bir programın diğerine 

uyarlanması doğru bulunmamıĢtır. 

Ada ve Baysal (2008), araĢtırmasında Türkiye ve Avrupa Birliği’ne üye bazı ülkelerin 

eğitim yapıları ve yöntemleri açısından karĢılaĢtırılmıĢtır ve bazı önerilerde bulunmuĢtur. Elde 

edilen verilere göre Türkiye için eğitime ayrılan kaynağın artması, teftiĢ sisteminin ve 

yükseköğrenime geçiĢ Ģartlarının ele alınması, zorunlu eğitim süresinin yeniden gözden 

geçirmesi gibi önerilerde bulunmuĢtur. 

Gürel (2008) çalıĢmasında Fransa ve Türkiye okulöncesi eğitim sistemlerini 

karĢılaĢtırma sonucunda bazı önerilerde bulunmuĢtur. Öneriler arasında Türkiye’de okulöncesi 

eğitimin zorunlu hale getirmesi, eğitim standartlarının arttırılması, okulöncesi dönemde 

ailelerin programına dahil edilmesi, eğitime ayıran kaynakların arttırılması, hizmet içi 

eğitimlerin arttırılması gibi önerilerde bulunmuĢtur. 

Karacaoğlu ve Çabuk (2012), araĢtırmasında Ġngiltere ve Türkiye eğitim sistemlerinin 

arĢılaĢtırılması sonucunda her iki ülkede okulöncesi eğitiminin zorunlu olmaması benzerlik 

olarak belirtmiĢtir. Farklılık olarak ise Ġngiliz eğitim sistemi daha esnek bir yapıya sahip ve 

daha fazla bireyselleĢtirmiĢ bir hizmet sunulduğunu görülmüĢtür. Ġngiltere’de zorunlu eğitim 

11 sene iken Türkiye’de ise 8 sene olmaktadır. Ġngiltere’de çocuklar zorunlu eğitime 5 

yaĢındayken baĢlarken, Türkiye’de çocuklar 6 yaĢındayken baĢlamaktadır. 

Kıral ve Kıral (2009), araĢtırmasında Japonya ve Türkiye ilköğretim sistemi 

karĢılaĢtırması sonucunda iki sistem arasında benzerlikler ve farklılıklra ortaya çıkmıĢtır. 

Sonuclar arasında en  çok dikkat çeken bir akademik yılda Japonya’da toplam  ders saatleri 

210 saat iken, Türkiye’de 185 saat olduğunu hesaplanmıĢtır. Azimli olmak ve sebatla çalıĢmak 

baĢarının anahtarını olduğunu belirtmiĢtir. 

Çelik (2016), araĢtırmasında Finlandya ve Türkiye zorunlu eğitim zorunlu eğitim 

sisteminin karĢılaĢtırması sonucunda iki ülkenin eğitim sistemlerinin arasında eğitimin yapısı 

olmak üzere, öğretmen yetiĢtirme, eğitime verilen finansal destek, okul denetimi, okulun 

sunduğu sosyal hizmetler, öğretmen baĢı düĢen öğrenci sayısı gibi konularda farklılık 

gözlemlemiĢtir. 

Ertuğrul (2019), araĢtırmasında Türkiye, Rusya ve Finlandiya okulöncesi eğitim 

programlarının çeĢitli boyutlardan karĢılaĢtırması sonucunda benzer ve farklı yönlerin ortaya 
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konulmuĢtur. Sonuöların en önemlisi ele alınan üç ülkenin okulöncesi eğitim sistemlerinde 

eğitim oyun yoluyla verilmektedir. 

Dertli (2021), araĢtırmasında Türkiye, Rusya ve Kanada eğitim sistemlerinin amacı, 

yönetim yapısı ve eğitim kademleri açısından karĢılaĢtırmalı olarak incelemiĢtir. AraĢtırma 

bulgularına göre, üç ülkenin eğitimin sisteminin karĢılaĢtırılmasında ortak yönlerin yanı sıra 

farklı yönlerin de olduğu fark edilmiĢtir. Bu farklılıkların nedenleri ülkelerin yönetim Ģekilleri, 

ekonomik seviyesi ve kültürel özelliklerin olduğunu söz edilmiĢtir. 

AraĢtırmalar sonucunda, karĢılaĢtırılmalı eğitim alanı eğitimin diğer alt alanlarıyla 

kıyaslandığında Türkiye’de daha az geliĢim gösterdiği görülmektedir. Bu alanda çalıĢmaların 

sayısı oldukça sınırlı olup, birkaç araĢtırma ve az sayıda kitaptan oluĢmaktadır. KarĢılaĢtırmalı 

eğitim hakkında yayınlanan kitapların çoğu bu bilimi hakkında kısacası bilgi vererek özellikle 

geliĢmiĢ ülkelerin eğitim sistemleri anlatmaktadır (Demirel, 2000; Erdoğan, 2003; 

Türkoğlu,1998; Ültanır, 2000).  Ayrıca bu alanla ilgili olarak yayımlanmıĢ kitapların yanı sıra 

ülkelerin eğitim sistemlerinin karĢılaĢtırıldığı çalıĢmalar da bulunmaktadır (Aytaç 1985; 

Türkoğlu 1985; Sağlam 1999; Peker 2002, In Kyung Cho 1997 ve Kara 2001). Bu 

araĢtırmaların yanı sıra eğitim sistemleri yerine daha dar kapsamlı olarak okullarda 

uygulanmakta olan programlara iliĢkin bazı karĢılaĢtırmalı çalıĢmalara da rastlanmaktadır 

(Ġbrahimova 2002, Saracaloğlu, 1992; TokbaĢ 2001; Yılmaz 1994). Bu araĢtırmalarda, Türk 

eğitim sisteminin iyileĢtirilmesi ve geliĢtirilmesi amaçlanmıĢ ve bu konuda katkı sağlayacak 

uygulamalar hakkında bilgilere ve öenerilere yer verilmiĢtir. Söz konusu Arnavutluk ise, 

araĢtırmalar sonucunda karĢılaĢtırmalı eğitim kapsamında çok az sayıda çalıĢma rastlanmıĢtır. 

 

2.5.2. Yurt dıĢında yapılan çalıĢmalar 

 Arnavutluk'u konu alan karĢılaĢtırmalı çalıĢmaların sayısı çok azdır. Arnavut devletinin 

kendisi veya uluslararası kuruluĢlar tarafından yapılan rapor ve araĢtırmalara ek olarak; PĠSA, 

OECD, UNESCO, UNĠCEF, DÜNYA BANKASI vb. akademik bilimsel çalıĢmalara 

rastlanmamıĢtır. Bu da ülkedeki karĢılaĢtırmalı eğitim alanındaki eksikliği göstermektedir. 

 Ayrıca baĢta Avrupa ülkeleri olmak üzere diğer ülkelerin literatürüne bakıldığında hiçbir 

ülke Arnavutluk'u esas almamıĢ veya karĢılaĢtırma yapmamıĢtır. Aynı durum Türkiye için de 
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geçerlidir, çünkü mevcut aramalar ülke içinde yerel araĢtırmacılar tarafından yapılmıĢ 

görünmektedir. 

 Oslen (2000), "Arnavutluk" adlı kitabında, Osmanlı Ġmparatorluğu'nda Ġskender Bey 

döneminden komünizm sonrasına kadar Arnavutluk'un tarihini açıklamıĢtır. ÇalıĢmalarında 

ülkenin mevcut durumunu geçmiĢin tarihi ile karĢılaĢtırdığı gibi bazen de ülkenin durumunu 

diğer komĢu ülkelerle karĢılaĢmıĢlardır. Oslen, devletin bugün geldiği noktaya gelebilmek için 

yıllar içinde karĢılaĢtığı güçlükleri anlatmıĢtır. 

 Duro (2018) yüksek lisans tezinde, 1945-1968 yılları arasında Arnavutluk'ta 

yükseköğretimin durumundan bahsetmektedir. Bu bilimsel araĢtırmada, bu alandaki tek 

araĢtırmada olmakla birlikte, Duro, o dönemdeki yükseköğretime iliĢkin verileri 

yansıtmaktadır. AraĢtırmasında, o dönemde Arnavutluk ile siyasi bağları olan baĢta komünist 

ülkelerin olmak üzere, bu ülkelerin eğitiminin Arnavut eğitim sistemine olan etkisinden 

bahsetmiĢtir. 

 Loka (2018), Orta Çağ boyunca Arnavut topraklarında eğitimin geliĢimi ile ilgili 

çalıĢmasında, ağırlıklı olarak Arnavut dilinin oluĢumunun ilk adımlarına ve ilkokulların 

yayılmasına odaklanmıĢtır. Loke, çoğunlukla arkeoloji ve tarihsel kanıtlara dayanarak, 

Arnavutluk'taki ilk eğitim kurumlarının Orta Çağ'a ait olduğu sonucuna vardı. Avrupa'nın 

diğer halklarına kıyasla çok eski bir kökene sahip olduğu ortaya çıkan bu eğitim kurumları, 

aynı zamanda Arnavut eğitiminin de kadimliğine tanıklık ediyor. Like'ın araĢtırması, ülkenin 

bağımsızlık ilanı dönemine kadar önemli bulgular ortaya koyuyor. 

 PĠSA (2020) “Balkan Ülkelerinde Eğitim” konulu makalesinde çalıĢma kapsamında yer 

alan ülkeler arasında; Arnavutluk, Bosna-Hersek, Kosova, Karadağ, Kuzey Makedonya 

Cumhuriyeti ve Sırbistan. Ortak tarihi, kültürel, ekonomik ve kısmen siyasi özelliklerden 

hareketle bu bildiride bu ülkelerin yılları arasında yapılan PĠSA sınavlarının sonuçları 

karĢılaĢtırılmıĢtır. Bildirinin sonunda, bu karĢılaĢtırmada Batı Balkan ülkelerinin birbirine 

benzer özellikler gösterdiği de tespit edilmiĢtir. Diğer uluslararası kuruluĢlarla iĢbirliği içinde; 

OECD, UNESCO, UNICEF vb. her ülkede eğitimin iyileĢtirilmesi için önerilerde 

bulunmuĢtur. 

 APA (2017), UNESCO ile iĢbirliği içinde Eğitim Politikası Ġncelemesi: Sorunlar ve 

Öneriler üzerinde çalıĢtı. Bu makale, Finlandiya ve Otranto'nun eğitim sistemiyle 

karĢılaĢtırarak Arnavutluk'taki eğitim hakkında ayrıntılar sunmaktadır. Bu makalenin sonunda, 



104 

 

bu ülkelerin eğitiminde meydana gelen değiĢikliklerin yanı sıra benzerliklerin de olduğu 

ortaya çıkıyor. Ayrıca reformların ve yeni eğitim programlarının tasarımında bu ülkelerin 

eğitim sistemi esas alınmıĢtır. ÇalıĢmanın sonunda Arnavutluk'ta eğitimin iyileĢtirilmesine 

yönelik tavsiyelerde bulunulmuĢtur. 

 Hazizaj (2017), ülkedeki eğitimin finansmanını aynı zamanda dünyanın diğer ülkeleriyle 

karĢılaĢtırmasını yaparak incelemektedir. Eğitim bütçesi ile ilgili verileri detaylı bir Ģekilde 

sundu. Makalenin sonunda, Arnavutluk'ta eğitim finansmanının, karĢılaĢtırdığı diğer 

ülkelerdeki eğitim finansmanından daha düĢük olduğu sonucuna varmıĢtır. 

 UNICEF Arnavutluk (Mayıs 2020), Ulusal Eğitim Stratejisi tarafından ele alınması 

gereken önemli görülen bazı konular hakkında Arnavutluk'taki gençlerden ve yetiĢkinlerden 

bilgi edinmeyi amaçlayan U-Rapor platformu aracılığıyla bir anket gerçekleĢtirdi. Ankete 

%59'u erkek, %41'i kadın olmak üzere 318 kiĢi katılmıĢtır. Katılımcıların yaĢ aralığı ise %14'ü 

15-19, %13'ü 20-24, %14'ü 25-30, %15'i 31-34 ve %44'ü 35 yaĢ üstü idi. Anket, aĢağıdakiler 

gibi çeĢitli konuları ele aldı: devletin eğitime yaptığı yatırımın nereye odaklanması gerektiği; 

eğitimde baĢarılı olmak için daha fazla desteğe ihtiyaç duyan gruplar; strateji tarafından ele 

alınacak okul güvenliği sorunları; okulların baĢlıca engelleri; ve dijitalleĢme ile ilgili 

stratejinin ana odağı. Devletin eğitime yaptığı yatırımın nerede yoğunlaĢması gerektiği 

konusunda, katılımcıların %21'i okul öncesi eğitime, %34'ü dokuz yıllık eğitime, %22'si 

ortaöğretime ve %23'ü yükseköğretime öncelik vermektedir. 

 Eğitim alanında yapılan araĢtırma sayısının oldukça az olmasına bakıldığında, ülkenin 

bu alandaki geliĢimini etkilediği için daha fazla önem verilmesi tavsiye edilmekte
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3. YÖNTEM 

3.1.   AraĢtırmanın Modeli 

 Lauterbach ve Mitter'e (1998) göre; karĢılaĢtırmalı eğitim araĢtırmasının dört unsuru 

olmalıdır: KarĢılaĢtırılacak ülkelerin belirlenmesi, hedeflere uygun olarak belirlenen 

ülkelerin öğretmen yetiĢtirme sistem ve programlarının analiz edilmesi, araĢtırma 

sonuçlarının analiz edilmesi ve son olarak birleĢtirilmiĢ sonuçların karĢılaĢtırılması ve 

yorumlanması (akt. Yazçayır ve Yıldırım, 2021). 

 Bu çalıĢmada araĢtırma deseni olarak, Arnavutluk ve Türkiye’nin erken çocukluk 

eğitim sistemini karĢılaĢtırmak amacıyla nitel araĢtırma modellerinden tarama modeli 

kullanılmıĢtır. Tarama araĢtırması, bir grubun bazı özelliklerini belirlemek amacıyla 

verilerin toplanmasını hedefleyen bilimsel araĢtırma türüdür. Tarama modeli 

araĢtırmalarda, araĢtırmacı literatür taraması yoluyla elde edindiği bilgileri analiz edip 

kendi gözlemleyiyle bütünleĢtirme söz konusudur (Büyüköztürk, 2010). 

 Tarama modeli ile hazırlanan bilimsel çalıĢmalarda literatür taramasına ihtiyaç 

duymaktadır. Söz konusu karĢılaĢtırıma eğitim olunca yerli ve yabancı literatürün taraması 

önemli görülmüĢtür. Literatür taramasında kitap, dergi, rapor, tez ve makale gibi yasal 

kaynakları incelenmiĢtir. Ġki ülkenin eğitim sistemleri arasında karĢılaĢtırma yapabilmek 

için eğitim araĢtırmalarında kullanılan yatay yaklaĢım kullanılmıĢtır. Verilerin toplanması 

için nitel araĢtırma yöntemlerinden dokümantasyon analizi kullanılmıĢtır. Verilerin 

toplamasında yasal ve en güncel verilere ulaĢılmaya gayret edilmiĢtir. 

 Bu bilimsel çalıĢmada literatür taraması yöntemi kullanılmıĢtır. Bu çalıĢmanın 

amaçlarına göre iki ülkenin erken çocukluk eğitim sistemlerini ayrı ayrı unsurları paralel bir 

Ģekilde bütüncül olarak analiz ederek yatay yaklaĢım özelliği taĢımaktadır. 

Aynı zamanda doküman inceleme yöntemi iki ülkenin eğitim programlarının 

karĢılaĢtırılmasında kullanıldığı için bu çalıĢmanın araĢtırma modeli nitel araĢtırma özelliği 

taĢımaktadır. 

 Bu yönteme göre bilimsel çalıĢma sorunu ile ilgili kitap, makale, bildiri, tez, diğer 

mevcut makaleler gibi yazılı kaynaklar ve çeĢitli internet sitelerinde yer alan bilgiler 

gözden geçirilecek ve referans alınacaktır (Büyüköztürk, Akgün, Çakmak ve Karadeniz, 

2008). 
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3.2.   AraĢtırmanın Evren ve Örneklemi 

 AraĢtırmanın evren ve örneklemi, problem cümlesine cevap aranan kitap, makele, tez, 

her iki ülkenin resmi kaynakları ve internet sitelerinde yer alan bilgilerin tümü 

oluĢmaktadır. 

 

3.3.   Verilerin Toplanması 

 Bu çalıĢmanın ilk aĢamasında, doküman incelemesi ve resmi belgelerin incelenmesi 

çerçevesinde araĢtırma için gerekli veriler toplanmıĢtır. Bu araĢtırmada veri toplama aracı 

olarak erken çocukluk eğitim sistemleri ile ilgili her iki ülkenin kiĢi ve kurumlar tarafından  

yazılmıĢ kaynaklardan yararlanmıĢtır. Aynı zamanda modern iletiĢim araçları ve internet 

ağı  üzerinden sunulan verilere de bu araĢtırmada yer verilmiĢtir. 

 Bu araĢtırmada Türkiye ve Arnavutluk eğitim sistemleri ile ilgili kanun, yönetmelik, 

müfredatlar; konuyla ilgili tez, kitap, makalelerden; Ġlgili bakanlık ve kurumların 

yayınlarından, dergilerinden ve internet sitelerinden yararlanılmıĢtır. Ayrıca Arnavutluk 

Eğitim Bakanlığı ve Arnavutluk'taki Arnavut okulunda çalıĢan bazı liderler ve yetkililerle 

bire bir görüĢmeler ve yazıĢmalar yoluyla bazı bilgiler elde edilmiĢtir. Veri toplama araçları 

olarak resmi yollarda ulaĢılan dökümnaların tümü kullanılması uygun görülmüĢtür. 

 ÇalıĢma kapsamında literatür taraması yapılmıĢ ve çeĢitli belgelere ulaĢılmıĢtır. 

Belgenin taranması sonucu elde edilen kaynaklar ağırlıklı olarak Arnavutça, Türkçe ve 

Ġngilizce'dir. Arnavutluk Eğitim Bakanlığı'nın resmi sitesinden Arnavutça birincil 

kaynaklara ulaĢılmıĢ, araĢtırmacı tarafından Türkçe'ye çevrilmiĢtir. AraĢtırmanın 

güvenirliği arttırmak için çeviri, biri yüksek lisans derecesi, diğeri doktora derecesi olmak 

üzere türkçe konuĢan iki arnavut öğrenci tarafından gözden geçirilmiĢtir. 

 

3.4.   Verilerin Analizi 

 AraĢtırma verilerinin toplanmasında nitel araĢtırmaların nitel yöntemlerinden biri 

olan doküman incelemesi yöntemi kullanılmıĢtır. Doküman incelemesi yöntemi 

kullanılarak araĢtırmada ele alınan problemlere yönelik yazılı dokümanlar incelenmiĢtir. 

Dokümanların incelenmesi, araĢtırmada incelenen problemler hakkında bilgi içeren yazılı 

materyallerin analizinden oluĢmaktadır (Büyüköztürk, Akgün, Çakmak ve Karadeniz, 

2008;Yıldırım ve ġimĢek, 2011). 
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 Bu çalıĢmada elde edilen Arnavut ve Ġngilizçe dilinde kaynaklar araĢtırmacının 

kendisi tarafından incelenmiĢ ve Türkçe'ye çevrilmiĢtir. Aynı zamanda, orijinal dildeki 

belgelerin bazıları çalıĢmanın sonunda ekler kısmında yer verilmiĢtir. Elde edilen veriler 

karĢılaĢtırmalı eğitimde belge analizine uygun olarak benzerlikler ve farklılıklar açısından 

analiz edilmiĢtir. Benzerlik ve farklılıkların analizi sırasında nitel karĢılaĢtırmalar yapılmıĢ, 

sayısal veriler analiz edilmiĢ ve ardından sonuçlar yorumlanmıĢtır. 

 Verilerin analizi ise dokumantasyon analizi yoluyla analiz edilmesi ve iki eğitim 

sistelerin benzer ve farklı yönleri ortaya koyması çalıĢılmıĢtır. Her iki sistemde karĢılaĢan 

sorunlara çözüm olabilecek düĢünüldüğü önerilere yer verilmiĢtir. Yukarıda belirtilen 

çalıĢma, ifade edilen amaç, yöntem, bulgular, sonuçlar ve öneriler çerçevesinde tematik 

olarak gözden geçirilmiĢ ve raporlanmıĢtır. Arnavutluk ve Türkiye'nin eğitim sistemlerine 

iliĢkin bulgular analiz edilerek, iki ülkenin eğitim sistemlerinin benzer  ve farklı yönleri 

tespit edilmiĢ, karĢılaĢtırılmıĢ ve yorumlanmıĢtır.           
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4. BULGULAR 

4.1.AraĢtırmanın Birinci Alt Probleme ĠliĢkin Bulgular 

 ÇalıĢmanın bu bölümünde, araĢtırmanın birinci alt probleme dayalı, Arnavutluk’taki 

ve Türkiye’deki eğitim sisteminin tarihsel süreci ele alınmıĢtır. AraĢtırmanın alt 

problemlerinden ilk soru "Arnavutluk ve Türkiye eğitim sistemlerinin tarihsel geliĢim 

aĢamaları nelerdir, benzerlik ve farklılıkları nelerdir?" Ģeklinde ifade edilmiĢtir. Bu 

bağlamda, söz konusu iki ülkenin eğitim sistemlerinin geliĢimlerinin tarihsel aĢamalarına 

değinilmiĢtir. AĢağıda, bu alt probleme iliĢkin bulgulara yer verilmiĢtir. 

 Öncelikle iki ülkedeki eğitim tarihini belli dönemlere ayırmak mümkündür. Antik 

dönemde Arnavut eğitimi, Hıristiyan ve Ortodoks dinlerinden etkilenmiĢtir. Eğitim, 

kiliseler, katedraller vb. o zamanın dini kurumlarında yapıldı. Çocuklara kutsal kitabı 

okumaları ve Hristiyan dini hakkında bilgi edinmeleri öğretildi. Bu dönemin eğitim 

felsefesi, bilginin Tanrı'yı tanımayı ve ona yaklaĢmayı sağlamasıydı (Loke, 2018). 

 Türk eğitim sisteminin kökleri Hunlar, Türkler ve Uygurlar gibi eski topluluklara 

kadar uzanmaktadır. Bunlar belirli bir yeri olmayan göçebe topluluklar olsalar da, çeĢitli 

bulgular o dönemde eğitimin geliĢiminin kanıtıdır. Bu dönemde alfabe oluĢturulmuĢ ve dini 

bakıĢ açısına sahip ilk eğitim kurumları açılmıĢtır (Akyüz, 2001; Çelik ve Gündoğdu, 

2007). 

 1923 yılında Türkiye Cumhuriyeti'nin kuruluĢuna kadar 600 yıl iktidarda kalan 

Osmanlı Ġmparatorluğu döneminde eğitim devletin sorumluluğunda değil, farklı dernekler 

bir bütün olarak eğitimden sorumluydu. Ġmparatorluk döneminde ilkokullar, eğitim yuvaları 

olarak kabul edilmiĢitir. Bu eğitim yuvaları daha çok külliye ve cami avlularında kurulur ve 

eğitim ücretsiz olarak verilmektedir. Bu okulların açılmasında vakıf ve derneklerin yanı sıra 

padiĢahlar, vezirler, devletin baĢındaki bürokratlar ve zengin halk kesimleri önemli roller 

oynamıĢtır. Bu kurumlarda günümüz eğitim planlamasında olduğu gibi derslere ayrılmıĢ 

temel bir eğitim programı kullanmamıĢtır. Günlük program sabahtan öğleden sonraya kadar 

ders, öğle yemeğinde sadece bir mola Ģeklinde planlanmıĢtır. Çocukların okula baĢlama 

yaĢı 5, okuldan ayrılma yaĢı ise 15 olmuĢtur (Akyüz, 1996). Bu dönemde kurucuları 

tarafından belirlenen standartlara uygun eğitim programının içeriği okuma yazma öğretimi, 



109 

 

basit aritmetik iĢlemler ve temel Ġslami ilimlerin öğretimini içermektedir (Ergün, 1996; 

Korkmaz, 2005; Kutlu, 2017) 

 Aynı dönemde Arnavutluk da Osmanlı Ġmparatorluğu tarafından yönetilmiĢtir. 

Bulgular, aynı yasalara o dönemdeki Arnavut eğitim sisteminde de rastlandığını 

göstermektedir. Eğitim, imparatorluğun sorumluluğun altında olmamĢtır, farklı dernek ve 

vakıf tarafından yönetilmiĢtir. Maksudoğlu, imparatorluk dönemindeki Osmanlı kurumları 

hakkında yazdığı eserinde, o dönemdeki eğitim için çok önemli bilgiler vermektedir. O 

dönemde Osmanlı Ġmparatorluğu'nun hüküm sürdüğü tüm ülkelerde kurduğu eğitim 

kurumları ve izlediği eğitim politikalarından bahsetmektedir (Maksudoğlu, 2019) 

 Osmanlılar için eğitim ve bilginler önemli bir yere sahipti ve üst düzeyde olmuĢlardır. 

Eğitim sistemi Ģu kurumlardan oluĢmaktadır: cami, teqe, sıbjan mektebi (kuttab: çocuk 

okulu), medrese ve enderun okulları. Camilerin ibadet yeri olmanın yanı sıra eğitici bir 

iĢlevi de göstermektedir. Ġmam, eğitimin görevlerini de belirleyen mahalle düzenleyicisi 

rolünü üstlenmiĢtir. Çocuk 4 yıl 4 ay 10 günlük olunca törenle Sibiyan okuluna 

göndermektedir ve burada kutsal kitap okumayı ve yazmayı öğrenmektedir. Çocuk kutsal 

kitabı okumayı bitirdiğinde, hatim cemiyeti adı verilen bir Ģenlik töreni yapılmaktadır. 

Çocuk okulu, Ġslam'ın ilk zamanlarındaki "kuttab" kurumlarına benzemektedir 

(Maksudoğlu, 2019). 

 Büyük Ģehirlerde ve her semtinde bir sıbjan mektebi kurulmuĢtur. 4-5 yaĢ arası 

çocuklar bu okullara gönderilmektedir. Elde edilen bulgulara göre bu okullara daru’t-

ta’lim, mual-limhane, mekteb, mektebhane gibi isimler verilmektedir. Bu okullarda 

alfabeyi, yazmayı, okumayı, Kuran okumayı ve aritmetiği öğretilmektedir. Öğretmene 

mual-lim, yardımcısına kalfa ismiyle hitap edilmektedir. Günlük ödeme olarak alınacak 

para miktarı da okul Vakıfiye belgesinde belirtmektedir (Maksudoğlu, 2019). 

 Arnavutluk'un Osmanlı Ġmparatorluğu'ndan ayrılması, ülke ve ülkede eğitim için yeni 

bir dönemi iĢaret etti. Arnavutluk Cumhuriyeti'nin ilan edilmesinden sonra yapılan ilk 

reformlardan biri eğitim reformu olmuĢtur. Hemen bir Milli Eğitim Bakanlığı kurulmuĢ, 

milli değerlere sahip yeni bir ruha sahip öğretmenler yetiĢtirmek amacıyla öğretmen 

yetiĢtirme kurumları açılmıĢtır. Bu dönemde alfabe Arapçadan Latin harflerine 

dönüĢtürülmüĢtür. Ġmparatorluktan kalan eğitim kurumları yeni eğitim sisteminin hizmetine 
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sunulmuĢtur. Ġkinci Dünya SavaĢı öncesinde Avrupa'da üniversitesi olmayan tek ülke 

Arnavutluk'tu. Arnavutluk'ta açılan ilk üniversite 1957 yılında olmuĢtur. (Metani, 2003). 

 Cumhuriyet sonrası dönemde eğitimde yapılan reformlar Türk eğitim sisteminde 

köklü değiĢiklikler getirmiĢtir. Ġlk olarak, tüm eğitim kurumlarının kendi sorumluluğunda 

olmasını sağlayan Milli Eğitim Bakanlığı kuruldu. Çok kısa sürede eğitim tek bir 

hükümette merkezileĢtirildi. Ġmparatorluk döneminde eğitimin devletin değil derneklerin 

sorumluluğunda olduğu bilinmektedir. Bu dönemde medreseler kapatılmıĢ, Milli Eğitim 

Bakanlığına bağlı okullar ve üniversiteler açılmıĢtır. Alfabe Arap harflerinden Latin 

harflerine çevri yapılmıĢtı. En önemlisi eğitimin milli değerlere göre oluĢturulması ve laik 

olmasıydı. Eğitim yoluyla milli değerlere sahip bireyler yetiĢtirmek amaçlanmıĢtır (Aytaç, 

1984; Deretarla Gül, 2008). 

 1923 yılında Cumhuriyetin ilanıyla birlikte eğitimin tüm aĢamalarını kapsayan eğitim 

alanında reformlar ve köklü değiĢiklikler yapılmıĢtır. Daha da önemlisi eğitimde yapılan 

reformlar Arap alfabesinden Latin alfabesine geçiĢle baĢlamıĢtır. Maarif Vekaleti 

bünyesinde 1913 yılında yürürlüğe giren Tedrisat-ı Ġptidaiye Kanunu'nun 10 fasıl ve 10 

maddesi toplam 101 maddeden oluĢmaktadır. Fransız ilköğretim sisteminin benimsendiği 

Tedrisat-ı Ġptidaiye Kanun-ı Muvakkat'ın Türk ilköğretimine getirdiği yenilikler Ģu Ģekilde 

özetlenebilir; Ġlköğretim herkes için zorunlu ve ücretsiz hale geldi. Eğitim planlaması 

yönünden; Ġlköğretim kurumları genel ve özel olmak üzere ikiye ayrılmıĢtır. Ġlköğretimin 

süresi 42 hafta olup bir sınıfta 50 öğrenci bulunmaktadır. Tedrisat-ı iptidaiyenin ana 

mektepleri ve sıbyan sınıfları, Mekatib-i iptidaiye ile El sanatları ve ihtiraf mektepleri 

olmak üzere 3 kademede eğitim verildi. Ġlköğretim okullarının süresi 6 yıldı ve öğrenci 

kabulü belirli düzenlemelere göre yapıldı. Kanun, ilköğretim döneminin tanımı, öğretim 

kademeleri, öğrenci sayıları ve baĢta zorunlu eğitim olmak üzere eğitimden sorumlu 

kiĢilerin görevlerini kararlaĢtırmıĢtır (Uyanık, Kaya ve Elçiçeği, 2021). 

 Aynı zamanda bu reformları ülkede ilk üniversitelerin açılması takip etmiĢtir. 

Ağırlıklı olarak Ankara'da kurulan, 1925'te “Hukuk Mektebi”, 1926'da “Gazi Eğitim 

Enstitüsü” ve 1930'da Ziraat Enstitüsü” ilk yükseköğrenim kurumları olmuĢtur. 1950'ye 

kadar ülkede sadece Ġstanbul Üniversitesi, Ġstanbul Teknik Üniversitesi ve Ankara 

Üniversitesi yüksek öğretim kurumlarıydı. Ancak 1955-1957 yıllarında Ankara ve Ġstanbul 

dıĢındaki yerleĢim yerlerinde üniversitelerin açılmasını sağlayan kapsamlı bir eğitim 
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hareketi yapılmıĢtır. 1944 yılında Ġstanbul Teknik Üniversitesi yeniden Ġstanbul'da 

kurulmuĢtur. 1973 yılına kadar ülkede 12 yüksek öğretim okulu kurulmuĢtur (Aytaç, 1984; 

Sargın, 2007). 

 

4.2. AraĢtırmanın Ġkinci Alt Probleme ĠliĢkin Bulgular 

 ÇalıĢmanın bu bölümünde, araĢtırmanın ikinci alt probleme dayalı, Arnavutluk’taki 

ve Türkiye’deki eğitim sisteminin modeli ele alınmıĢtır. AraĢtırmanın alt problemlerinden 

ilk soru "Arnavutluk ve Türkiye eğitim sistemlerinin eğitim modeli nasıldır, benzerlik ve 

farklılıkları nelerdir?" Ģeklinde ifade edilmiĢtir. Bu bağlamda, söz konusu iki ülkenin eğitim 

sistemlerinin eğitim modeline değinilmiĢtir. AĢağıda, bu alt probleme iliĢkin bulgulara yer 

verilmiĢtir. 

 Arnavut okul öncesi eğitim sistemi, okul öncesi eğitimi, temel eğitimi (ilköğretim ve 

alt ortaöğretimi içerir) ve lise eğitimini (üst ortaöğretim olarak tanımlanır) içermektedir. 

2012 yılında, zorunlu eğitimin süresi sekiz yıldan dokuz yıla çıkarılmıĢtır; bu, OECD 

ülkelerinde uygulanan zorunlu eğitim süresine benzerlik göstermektedir Arnavutluk'ta okul 

öncesi eğitim isteğe bağlıdır, 3-6 yaĢ arası çocuklar için anaokullarını ve okul öncesi 

sınıflarını içerir. Anaokulları 3-4 yaĢ, 4-5 yaĢ ve 5-6 yaĢ gruplarında faaliyet gösterirken, 

hazırlık sınıfları temel eğitim okullarında yer almakta ve daha önce okul öncesi eğitim 

almıĢ veya almamıĢ beĢ yaĢındaki çocukları almaktadır. Okul öncesi eğitim zorunlu 

değildir. Okul öncesi sınıfları, daha önce okul öncesi eğitime katılma fırsatını kaçırmıĢ olan 

5 yaĢındaki çocuklara erken eğitim sağlar. Ulusal istatistiklere göre 2014-2015 eğitim 

öğretim yılında okul öncesi eğitime okullaĢma oranı %81'dir. MAS erken çocukluk 

döneminde kaliteli eğitimin temel eğitim üzerinde yüksek bir etkiye sahip olduğunu 

göstermiĢtir (MAS, 2015). 

 Türk milli eğitim sistemi iki ana bölümden oluĢmaktadır; örgün eğitim ve yaygın 

eğitim. Türk eğitim sisteminde örgün eğitim okul öncesi eğitim, ilköğretim, ortaöğretim ve 

yükseköğretimi kapsarken, yaygın eğitim örgün eğitim dıĢında düzenlenen eğitim 

faaliyetlerini kapsamaktadır. Okul öncesi eğitim kurumları ihtiyaca göre bağımsız 

anaokulları, ilköğretim okullarına yakın anaokulları veya diğer ilgili eğitim kurumlarına 

bağlı uygulamalı sınıflar olarak açılabilir. Türkiye Cumhuriyeti Milli Eğitim Bakanlığı 
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tarafından onaylanan ilgili eğitim yönetmeliği, okul öncesi eğitim kurumlarının açılmasına 

iliĢkin koĢulları öncelik ve ihtiyaçlara göre düzenlemekte ve tanımlamaktadır (MEB, 2008). 

 AĢağıdaki Grafik Türkiye  eğitim sistemi ile Arnavutluk eğitim sistemi arasındaki 

farkları daha net bir Ģekilde göstermek için tasarlanmıĢtır; 

 

Tablo 4.1. Türkiye ve Arnavutluk eğitim sistemlerinin karĢılaĢtırılması 

Arnavutluk Türkiye 

- Eğitim Sistemi yerel bir yapıya sahiptir. 

- Eğitim sisteminden MAS, Belediyeler  

ve ilgili Yerel Eğitim Müdürlükleri sorumludur. 

- Eğitim modeli 5+4+3 Ģeklindedir. 

- Zorunlu eğitim 9 yıldır. 

- Devlet okullarında okul öncesi eğitim ücretsizdir. 

- Okul öncesi eğitim isteğe bağlıdır. 

- Eğitim Sistemi merkeziyetçi bir yapıya sahiptir. 

-Eğitim Sisteminden Milli Eğitim Bakanlığının 

sorumludur. 

- Eğitim modeli 4+4+4 Ģeklindedir 

- Zorunlu eğitim 12 yıldır 

- Devlet okullarında okul öncesi eğitim ücretsizdir 

- Okul öncesi eğitim isteğe bağlıdır 

 

4.3. AraĢtırmanın Üçüncü Alt Probleme ĠliĢkin Bulgular 

 ÇalıĢmanın bu bölümünde, araĢtırmanın üçüncü alt probleme dayalı, Arnavut ve Türk 

erken çocukluk eğitim sisteminin amaç ve ilkeleri ele alınmıĢtır. AraĢtırmanın alt 

problemlerinden ilk soru "Arnavutluk ve Türkiye eğitim sistemlerinin amaç ve ilkelerindeki 

benzerlik ve farklılıkları nelerdir?" Ģeklinde ifade edilmiĢtir. Bu bağlamda, söz konusu iki 

ülkenin eğitim sistemlerinin amaç ve ilkelerine değinilmiĢtir. AĢağıda, bu alt probleme 

iliĢkin bulgulara yer verilmiĢtir. 

 Arnavutluk’ta, üniversite öncesi eğitim yönetmeliğine göre bu yönetmeliğin I. Kısım 

21. Maddesinde okul öncesi eğitimin amacı Ģu Ģekilde tanımlanmıĢtır; 

 Okul öncesi eğitim, her çocuğun sosyal, entelektüel ve fiziksel geliĢimini, temel 

davranıĢ ve hijyen kurallarını öğrenmeyi, insani değerleri kazanmayı ve ilköğretime 

hazırlanmayı amaçlanmaktadır (Kushtetuta e Shqiperise, 2014).  

 MEB (2013) okul öncesi eğitim sisteminin amaçları Ģu Ģekildedir; 

 Okul öncesi eğitimin amacı, çocukların beden, zihin ve duygu geliĢimini ve iyi 

alıĢkanlıklar kazanmasını sağlamak, onları ilkokula hazırlamak, için ortak bir yetiĢtirme 

ortamı yaratmak, Türkçeyi doğru ve güzel konuĢmalarını sağlamaktır. Türk Milli 
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Eğitiminin temel ilkeleri Ģu Ģekilde özetlenebilir; genellik ve eĢitlik, bireyin ve toplumun 

ihtiyaçları, yönlendirme, eğitim hakkı, fırsat ve fırsat eĢitliği, süreklilik, atatürk inkılap ve 

ilkeleri ve atatürk milliyetçiliği, demokrasi eğitimi, laiklik, bilim, planlama, karma eğitim, 

okul iĢbirliği - her yerde aile ve eğitim (Kavak, 2015; MEB, 2013). 

 Arnavutluk Milli eğitimin temel ilkeleri Ģu Ģekilde özetlenebilir; Yetkinliklere dayalı 

geniĢ bir müfredat tasarlama, denge ve entegrasyon, kapsayıcılık, farklılığa saygı, laiklik, 

cinsiyet eĢitliği, iĢbirilik ve ortaklık, özerklik ve esneklik (MAS, 2016). 

 

4.4. AraĢtırmanın Dördüncü Alt Probleme ĠliĢkin Bulgular 

 ÇalıĢmanın bu bölümünde, araĢtırmanın üçüncü alt probleme dayalı, Arnavut ve Türk 

erken çocukluk eğitim programlarını hazırlanması ele alınmıĢtır. AraĢtırmanın alt 

problemlerinden ilk soru "Arnavutluk ve Türkiye eğitim programlarının hazırlanmasında 

benzerlik ve farklılıkları nelerdir?" Ģeklinde ifade edilmiĢtir. Bu bağlamda, söz konusu iki 

ülkenin eğitim sistemlerinin eğitim programlarının hazırlanması konusuna değinilmiĢtir. 

AĢağıda, bu alt probleme iliĢkin bulgulara yer verilmiĢtir. 

 Eğitim programları, ulusal veya uluslararası düzeyde kaliteli bir eğitim sistemi 

oluĢturmak gibi amaçlarla geliĢtirilmektedir. Ayrıca eğitim programları, ülkenin 

kalkınmasını sağlayacak, o ülkenin sosyal ve kültürel değerlerinin korunmasına ve 

geliĢmesine destek olacak nitelikli nesiller yetiĢtirmeyi amaçlamaktadır (Özdemir, 2009). 

 Okul öncesi eğitim programlarının uygulanması sadece uygun bir öğrenme ortamının 

düzenlenmesi ile ilgili değildir. Programın, her çocuğun uygun öğrenme deneyimleri 

kazanıp kazanmadığını belirleyen değerlendirme etkinliklerini de içermesi önemlidir 

(Senemoğlu, 1994). 

 Eğitim sisteminin kalitesi ve baĢarısı, aynı zamanda eğitim programlarının 

uygulanmasından sorumlu olan öğretmenlerin kalitesine bağlıdır. Öğretmen, doğru bilgiye 

nereden ve nasıl ulaĢacağını bilir, eğitim alanında yeni çözüm ve teknikler bulur, bilgiyi 

yorumlayarak genç kuĢaklara aktarır ve bu sayede nitelikli nesiller yetiĢtirmeyi amaçlar. 

Unutulmamalıdır ki, program öğretimi uygulamalarının niteliği ne kadar önemliyse, bu 

uygulamaların uygulayıcısı olan öğretmen ve öğretmenlerin yeterlik süresince aldıkları 

eğitimler de o kadar önemlidir. Eğitimde belirlenen hedeflere ulaĢabilmek için nitelikli 
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öğretmen yetiĢtirmenin çok önemli olduğunu söylemek gerekir. Belirlenen hedeflere 

ulaĢmak için öğretmenlerin etkili öğretim programları aracılığıyla nitelikli bir eğitim 

almaları gerekmektedir (Yazçayır ve Yıldırım, 2021).  

Ġlk kez Fatih Sultan Mehmet döneminde açılan okul öncesi eğitim okulları, ülkede 

erken çocukluk eğitimi uygulamalarının baĢlangıcı olarak bilinmektedir. Ġlk resmi okul 

öncesi eğitim kurumları 1913 yıldan sonra açılmıĢtır. Bu kurumlar, 6 Ekim 1913 tarihinde 

yayınlanan Maarif Kanunu ve sonrasında yayınlanan eğitimle ilgili yönetmeliklerle 

geliĢmeye baĢlamıĢtır (Akyüz, 1996). 

 Türkiye'de okul öncesi eğitimde müfredat çalıĢmaları 1900'lü yılların baĢına kadar 

dayanmaktadır. 1989 yılında bir taslak okul öncesi programı oluĢturmuĢtur. Bu taslak 

program geliĢtirilmiĢ ve buna dayalı olarak ilk kez 1994 yılında resmi bir okul öncesi 

eğitim programı hazırlanmıĢtır. Daha sonraki yıllarda değiĢen ihtiyaçlar dikkate alınarak 

okul öncesi eğitim programı 2002, 2006 ve 2013 yıllarında güncellenerek mevcut halini 

almıĢtır (BaĢaran ve Ulubey, 2013; Ummanel, 2020). 

 Okul öncesi eğitim programı üzerinde çalıĢan eğitimciler, alan uzmanları ve 

akademisyenler programı 2013 yılında güncelleyerek ülkedeki tüm eğitim kurumlarında 

bugün kullanılan güncel versiyonunu oluĢturmuĢtur (MEB, 2013). Mevcut okul öncesi 

eğitim programı zengin öğrenme deneyimleri sağlar ve çocuk geliĢiminin tüm alanlarını 

destekler. Ayrıca çocukların geliĢim alanlarında görülebilecek eksiklikleri gidermeyi ve 

tamamlamayı amaçlayan destekleyici ve önleyici boyutları içeren çok yönlü bir programdır. 

 Türkiye okul öncesi eğitim programını kapsayan ilgili belgeler “okul öncesi eğitim 

rehberlik programı” ve “0-36 aylık çocuklar için eğitim programı”dır. Okul öncesi 

öğretmenleri için hazırlanan Milli Eğitim Bakanlığı etkinlik kitaplarının 2017/2018 eğitim 

öğretim yılında pilot uygulaması yapılmıĢtır. 2018/2019 eğitim öğretim yılında okul öncesi 

eğitime devam eden çocuklara materyal dağıtılan 1-2-3 “Okul Öncesi Eğitim El Ele” 

uygulaması ülke geneline yaygınlaĢtırılmıĢtır (Eurydice, 2022). 

 Okul öncesi eğitim ve öğretim teknikleri, Milli Eğitim Bakanlığı tarafından 

hazırlanan ilgili eğitim programlarının amaçlarına uygun olarak planlanır. Çocuklar 

Türkçeyi oyun, fen, matematik, drama, müzik vb. alanlarla ilgili etkinliklerle öğrenirler. 

Eğitimci, sınıfta öğrenme sürecinde çocuklara rehberlik eder. Eğitim, çocuğun öğrenme 

sürecinde aktif olmasını ve öğrenmesini sağlayarak geliĢimine katkı sağlar (MEB, 2013). 
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 Ayrıca tüm okul öncesi eğitim kurumlarında 342 etkinlikten oluĢan Okul Öncesi 

Etkinlik Kitabı ve etkinlik kitabıyla ilgili üç ciltlik “Okul Öncesi Eğitimle El Ele” 

değerlendirme kitabı eğitimcilere dağıtılmaktadır (Eurydice, 2022). Arnavutluk okul öncesi 

eğitim müfredatı seviyeler halinde düzenlenmiĢtir. Her seviye, çocukların geliĢim 

süreçlerine eĢlik eden ortak özellikleri ifade eder. Seviyeler, her bir seviye için ayrı ayrı 

öğrenilmesi gereken ana yetkinlikleri belirlemek için referans noktaları olarak hizmet eder 

(ĠZHA, 2017) 

 Programlar yetkinlik yaklaĢımı üzerine kuruludur ve müfredatın diğer seviyeleri ile 

uyumludur. Her bir öğrenme alanı için, hem temel yeterliliklerin sonuçlarının hem de konu 

yeterliliklerinin yerine getirildiği programlar oluĢturulmuĢtur. Programlar, her yaĢ grubu 

için geliĢim göstergeleri ve öğrenme standartları tarafından belirlenen bilgi, beceri, değer 

ve tutumları içerir. Her bir yetkinlik/konu için 3-4, 4-5 ve 5-6 yaĢ (birinci grup, ikinci grup 

ve hazırlık yılı) çocuğun yaĢ grubuna göre bilgi vermiĢtir. Çocuğun ilgili 

yetkinlikler/temalar ile ilgili sergilemesi gereken beceri, tutum ve değerler her üç grup için 

de sunulmaktadır. Çocuğun ilgili yetkinlikler/temalar ile ilgili göstermesi gereken beceri, 

tutum ve değerler her üç grup için de sunulmaktadır. Arnavut okul öncesi kurumlarının en 

iyi çağdaĢ deneyimlerine ve geleneksel değerlerine dayanan öğretmenler, çocukların 

anlamalarını ve uygulamalarını kolaylaĢtırmak için uygun etkinlikleri, stratejileri, oyunları, 

materyalleri ve araçları seçer. Ayrıca programların içeriği, öğretmenlere, çocukların beceri 

kazanımlarını uyguladıkları metodolojiye göre uyarlamaları için fırsatlar yaratmaktadır 

(MAS, 2019). 

 Yeni okul öncesi eğitim programları, üniversite öncesi eğitim sisteminin tamamında 

gerçekleĢtirilen müfredat reformu çerçevesinde tasarlanmıĢtır. "Okul Öncesi Eğitim 

Programları" adlı belge 2019 yılında yenilenmiĢtir. Bu belge, MAS tarafından onaylanan 

iki önemli belgeden türetilmiĢtir: "Okul Öncesi Eğitim Müfredat Çerçevesi" ve "3-6 YaĢ 

Çocuklar Ġçin GeliĢim ve Öğrenme Standartları" (MAS, 2016). 

 

4.5. AraĢtırmanın BeĢinci Alt Probleme ĠliĢkin Bulgular 

 ÇalıĢmanın bu bölümünde, araĢtırmanın beĢinci alt probleme dayalı, Arnavut ve Türk 

erken çocukluk eğitim sisteminde öğretmen yetiĢtirme politikaları ele alınmıĢtır. 
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AraĢtırmanın alt problemlerinden ilk soru "Arnavutluk ve Türkiye erken çocukluk eğitim 

sisteminde öğretmen yetiĢtirme politikalar nasıldır, benzerlik ve farklılıkları nelerdir?" 

Ģeklinde ifade edilmiĢtir. Bu bağlamda, söz konusu iki ülkenin öğretmen yetiĢtirme 

politikalarına değinilmiĢtir. AĢağıda, bu alt probleme iliĢkin bulgulara yer verilmiĢtir. 

 Öğretmen mesleki geliĢim programları literatürü incelendiğinde farklı ülkelerin amaç, 

ihtiyaç, kapsam ve öğretmen rolü gibi farklı değiĢkenleri dikkate alarak planladıkları ve 

uyguladıkları görülmektedir. Ġlgili alan yazında da sıkça vurgulandığı üzere, çağdaĢ 

yaklaĢımlarda öğretmen için belirlenen rol ya da profil mesleki geliĢim programlarının 

temel noktalarından birisini oluĢturmaktadır. Bunun yanı sıra, kapsam ve süreç gibi 

değiĢkenler programların niteliğinde doğrudan etkiye sahip bileĢenler olarak göze 

çarpmaktadır (Kennedy, 2005; Little, 1994; VillegasReimers, 2003). 

 1739 sayılı Millî Eğitim Temel Kanununun 43. maddesinde öğretmenin görevleri ve 

devletin öğretmenden temel beklentisi Ģu Ģekilde özetlenmiĢtir; "Öğretmenlik mesleği, 

devletin eğitim, öğretim ve liderlik görevlerini üstlenen özel bir meslektir. Öğretmenler bu 

görevleri Türk Milli Eğitiminin temel ilkelerine uygun olarak ifade etmekle yükümlüdürler. 

(Çelikten, ġanal ve Yeni, 2005). 

Her gün karĢılaĢtığımız bilimsel ve teknolojik geliĢmelerle birlikte, Türkiye'de 

öğretmenler için mesleki geliĢim eğitimini zorunlu kılan koĢullardan biri de müfredatta sık 

sık yapılan reformlardır. Müfredat değiĢiklikliği, öğrenme teorisi, vizyon ve becerilerin 

yeni tanımları, uluslararası düzeyde öğretmen mesleki geliĢimine yeni bir bakıĢ açısına olan 

ihtiyacı vurgulamıĢtır. Bu yeni anlayıĢ, öğretmenler için hazırlanan mesleki geliĢim 

programlarının içeriğinin değiĢtirilmesini öngörmüĢtür. Öğretmenlerin geleneksel mesleki 

geliĢim yaklaĢımından çağdaĢ mesleki geliĢim yaklaĢımına geçiĢ olarak da bilinen bu yeni 

anlayıĢta öğretmenin kimliğini ve rolünü, eğitim uygulamalarının niteliğini, öğrencilerin 

programdaki yerini ve önemini yeniden tanımlamıĢtır (IĢık, ÇiltaĢ ve BaĢ, 2010) 

Öğretmenlik mesleğinin öğretmen olmayanlara açık olduğu yıllardır yanlıĢ 

politikaların izlenmesi ciddi bir sorun olmuĢtur. Bu politikalar dikkate alındığında 

öğretmenlik herkesin kolaylıkla alabileceği ve yapabileceği bir meslek haline gelmiĢtir. 

Böylece öğretmenlik, farklı dallarda diploması olan tüm öğrenciler için bir umut kapısı 

olmuĢtur. Eğitimdeki bu uygulamalar eğitimle ilgili yasaya aykırıdır. 1982 yılında yapılan 
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reformla öğretmen yetiĢtirme sorumluluğu Milli Eğitim Bakanlığı'ndan kaldırılarak 

üniversitelere verilmiĢtir (Çelikten, ġanal ve Yeni, 2005). 

 Milli Eğitim Bakanlığı, açık pedagojik eğitim sertifikalarına sahip eğitim programları 

ile isteyen herkese öğretmenliğin yolunu açmaktadır. Bu durum öğretmenlik mesleği için 

tanımlanan yeterlikleri göz ardı etmekte ve öğretmen profilinin niteliği konusunda ciddi 

kaygılara yol açmaktadır (Azar, 2011). Aynı zamanda araĢtırmalar Türkiye'de görev yapan 

öğretmenlerin çoğunluğunun 40 yaĢın altında olduğunu göstermektedir (Öz, 2012). Bu bir 

avantaj gibi görünse de, diğer yandan yeni öğretmenler, sınırlı mesleki deneyime sahip 

öğretmenler oldukları Ģüphesini artmaktadır. Ülkedeki bu durum, hizmet sırasında iç 

eğitimin ne kadar önemli olduğunun bir göstergesidir (IĢık, ÇiltaĢ ve BaĢ, 2010). 

 Son yıllarda Türkiye'deki bilimsel ve teknolojik geliĢmelere paralel olarak eğitim 

müfredatında değiĢiklikler ve reformlar yapılmıĢtır. Ancak müfredat reformlarını uygulama 

süreci, öğretmenlere yeni müfredatın felsefesi, teorik yapısı ve uygulama süreci hakkında 

gerekli bilgiler verilmeden ve yeterli mesleki geliĢim desteği alınmadan baĢlamaktadır. Bu 

durum, eğitimdeki bu hızlı değiĢimlere öğretmenlerin uyum sağlamada güçlükleri 

beraberinde getirmektedir. Öğretmenlerin, müfredat reformlarına yeni yaklaĢımları 

anlamada ve yeterince yansıtmada aktif rol aldıkları mesleki geliĢim için verimli fırsatlara 

ihtiyaçları olduğu vurgulanmalıdır. Bu ihtiyaçların baĢında, öğretmenleri değiĢen yaklaĢım 

ve uygulamalarda yönlendirmek, aynı zamanda onların kiĢisel ve mesleki geliĢimlerini 

desteklemek amacıyla düzenlenen mesleki geliĢim programları yer almaktadır (Özer ve 

ark., 2018). 

 

4.6. AraĢtırmanın Altıncı Alt Probleme ĠliĢkin Bulgular 

 ÇalıĢmanın bu bölümünde, araĢtırmanın altıncı alt probleme dayalı, Arnavut ve Türk 

eğitim sisteminin teĢkilat yapısı ve eğitim yönetimi ele alınmıĢtır. AraĢtırmanın alt 

problemlerinden ilk soru "Arnavutluk ve Türkiye eğitim sisteminin teĢkilat yapısı ve eğitim 

yönetiminde benzerlik ve farklılıkları nelerdir?" Ģeklinde ifade edilmiĢtir. Bu bağlamda, söz 

konusu iki ülkenin teĢkilat yapısı ve eğitim yönetimine değinilmiĢtir. AĢağıda, bu alt 

probleme iliĢkin bulgulara yer verilmiĢtir. 
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 Türkiye’de eğitimin organizasyonu ve yönetimi, Türkiye Cumhuriyeti Anayasası'nın 

42. maddesine dayanmaktadır:  

“Eğitim ve öğretim, Atatürk ilkeleri ve inkılapları doğrultusunda, çağdaĢ bilim ve eğitim 

esaslarına göre; devletin gözetim ve denetimi altında yapılır. Bu esaslara aykırı eğitim ve 

öğretim yerleri açılamaz.”  (T.C. Anayasası, 2000). 

 Eğitim ve öğretimin devletin gözetim ve denetimi altında yürütüleceği belirlenmiĢtir. 

Türkiye Cumhuriyeti'nde genel okul sistemi devletin sorumluluğu, gözetimi ve denetimi 

altındadır. Eğitim sisteminin iĢleyiĢine iliĢkin tüm yetki ve sorumluluk Türkiye 

Cumhuriyeti Devletine aittir (Talim Terbiye Kurulu, 1996). 

 Türkiye'de eğitim sistemi merkezi olarak yönetilmektedir. Eğitim sisteminin en üst 

teĢkilatı Milli Eğitim Bakanlığıdır. Eğitimle ilgili tüm kararlar Milli Eğitim Bakanlığı 

tarafından verilmektedir (Akalın, 2008). Türkiye Milli Eğitim Bakanlığı teĢkilatı merkez, 

taĢra ve yurt dıĢı kurum ve kuruluĢlar olmak üzere üç kuruluĢtan oluĢmaktadır. Ülkede 

eğitim sistemi merkezi olduğu için merkez teĢkilatına büyük sorumluluklar düĢmektedir. 

Bakanlık merkez teĢkilatı içinde Talim ve Terbiye Kurulu Bakana bağlıdır. Talim ve 

Terbiye Kurulunun sorumlulukları, eğitim sistemi, eğitim plan ve programları, tüm ders 

araç ve gereçleri, eğitim programları, metinler ve bakanlık birimlerince hazırlanan yardımcı 

materyallerin araĢtırılması, geliĢtirilmesi ve uygulanması ile ilgilidir. Talim ve Terbiye 

Kurulu tarafından verilen her karar merkez teĢkilatının onayı ile yürürlüğe girmektedir 

(MEB, 2004). 

 Milli Eğitim Bakanlığı'na bağlı tüm okullar, Bakanlık merkez teĢkilatının ana hizmet 

birimleri içerisinde genel müdürlüklere bağlıdır. Okul Öncesi Eğitimi Genel Müdürlüğü, 

okul öncesi eğitime verilen önem nedeniyle 1992 yılında 3797 sayılı kanunla kurulmuĢtur. 

Okul Öncesi Eğitim Genel Müdürlüğü, 3-6 yaĢ grubundaki çocukların eğitimine yönelik 

tüm anaokulları ve eğitim kurumlarının görev ve hizmetlerini yerine getirir. Bu kurumların 

eğitim programları, eğitim araç ve gereçleriyle de ilgilenir. Buna benzer, doğrudan Eğitim 

Bakanlığı'na bağlı olan ve diğer halk eğitim düzeyleriyle ilgilenen 15 birim daha 

bulunmaktadır. Her il ve ilçede bir milli eğitim müdürlüğü bulunmaktadır. Ġlçe Milli Eğitim 

Müdürlükleri görev ve hizmetlerini yerine getirirken Ġl Milli Eğitim Müdürlüklerine karĢı 

sorumludurlar. Bu müdürlükler, il ve ilçelerin sosyal ve ekonomik geliĢmiĢlik durumlarına, 

nüfuslarına ve okullardaki öğrenci sayılarına göre farklı tür ve statülerde oluĢturulabilir ve 
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farklı yetkiler verebilir (Akalın, 2008). Ġl Milli Eğitim Müdürlükleri taĢra teĢkilatında en üst 

düzeydedir. Diğer kurullar Ġl Milli Eğitim Müdürü'ne bağlı olarak çalıĢır. 

 Arnavutluk Cumhuriyeti, eğitim sisteminin merkezi bir yönetimine sahiptir. Eğitim, 

Spor ve Gençlik Bakanlığı (MAS), üniversite öncesi eğitim ve yükseköğretimden sorumlu 

yürütme kurumudur. Mesleki eğitim ise Maliye ve Ekonomi Bakanlığı'nın (MFE) 

sorumluluğundadır (MAS, 2004). 

 2014 yılında Meclis, 12 ilçeye bölünmeyi sürdüren, ancak bölgenin 61 belediyeye 

yeni bir bölümünü getiren Yeni Ġdari-Bölgesel Reformu onayladı. Sayılı Kanun ile 

139/2015 "Yerel Özyönetim Üzerine", değiĢtirildiği Ģekliyle, meslek okulları hariç, 

üniversite öncesi okul sisteminin eğitim binalarının inĢasından, rehabilitasyonundan ve 

bakımından belediyelerin de sorumlu olduğu belirlenmiĢtir. Yerel yönetimin örgütlenmesi 

ve iĢleyiĢine iliĢkin yeni yasanın eĢlik ettiği yeni idari reformu, ülkedeki eğitim hizmetini 

daha iyi yönetmek için merkezi hükümetin bazı yetkilerini ve iĢlevlerini merkezden 

uzaklaĢtırarak eğitim hizmetinin kalitesini iyileĢtirmeyi amaçlıyor (MAS, 2016). 

 Arnavutluk'ta eğitim sisteminin yönetimi üç yönetim düzeyine ayrılabilir; Merkezi 

hükümet düzeyi, Parlamento ve kendi Eğitim ve Kültür Komisyonu, Bakanlar Kurulu ve 

Eğitim ve Spor Bakanlığı'nı (MAS). Bölgesel veya yerel düzeyler ülkenin ilçelerini ve 

belediyelerini ifade eder ve Bölge Eğitim Müdürlükleri (DAR), Belediyeler, Ġlçe 

Konseyleri ve bunların Eğitim ve Sağlık Daireleri gibi idari organları içerir. Son olarak, 

okul düzeyinde yönetiĢim, okul müdürünün yanı sıra müdür yardımcılarını, okul yönetim 

kurulunu, ayrıca öğretmen konseyleri ve veli konseylerini içerir (UESCO 2016). 

 Eğitim hizmetlerinin yerelleĢtirilmesi Arnavut hükümetinin ciddi taahhüt gösterdiği 

alanlardan biridir ve ilgili tüm taraflar arasında fikir birliği sağlandığı için bir dizi sektörde 

gözle görülür ilerlemeler vardır. Merkezi hükümet, sorumluluklarının ve yetkilerinin 

birçoğunu yerel yönetimlere devretmek için çaba sarf etmiĢtir. 2016 takvim yılının 

baĢlamasıyla birlikte Milli Eğitim Bakanlığı'nın yerel yönetimlerin teĢkilat ve iĢleyiĢine 

iliĢkin yeni kanunun eĢlik ettiği yeni idari reformu çerçevesinde, eğitim sisteminde bazı 

köklü değiĢiklikler yapılmıĢtır. Bu reforma göre, 7101 çalıĢanlar arasında, okul öncesi 

öğretmenlerinin ayrıntılı maaĢ fonu ve üniversite öncesi eğitimin eğitimci olmayan 

personelininki gibi bazı yetkinlikler merkezi hükümetten yerel yönetime devredildi (MAS, 

2016). 
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Ülkedeki ulusal, bölgesel ve yerel eğitim seviyeleri arasında bilgi paylaĢımı, iletiĢim 

ve Ģeffaflık uygulamalarının geliĢtirilmesi ve teĢvik edilmesi göz önüne alındığında, 

yerelleĢme, Arnavut eğitim sisteminin yönetimi ve idaresinde verimliliği ve hesap 

verebilirliği artırma potansiyeline sahiptir. Eğitimin yerelleĢtirilmesine yönelik eğilim, 

büyük ölçüde, merkezileĢtirilmiĢ bürokratik sistemlerin algılanan baĢarısızlıklarıyla ilgili 

hayal kırıklıklarının bir sonucuydu (Radó, 2010). Eğitimin yerelleĢtirilmesi ile ilgili olarak 

bazı araĢtırmalar yapılmıĢ ve bulgular Ģu Ģekildedir;  Arjantin'de, ilkokulların %43'ü ve 

ortaokulların %75'i, 1993 ve 1995'teki yerel hükümet yasaları eğitimin evrensel yerel 

kontrolünü getirene kadar merkezi otorite altında olmuĢtur (Salto, 2017). Polonya'da 1999 

reformu, yeni bir okul değerlendirme sistemi de dahil olmak üzere merkezi izleme 

araçlarıyla desteklenen tüm mülkiyeti ve finansmanı yerel yönetime kaydırmıĢtır 

(Jakubowksi, 2017). Vietnam'da, 1996 ve 2002 Devlet Bütçe Kanunları, daha büyük 

finansman sorumluluklarını yerelleĢtirdi ve 2006 yılına kadar, tüm okul finansmanının 

%80'inden fazlası yerel düzeyden getirmiĢtir (Huang, Raimo ve Humfrey, 2016). 

 

4.7. AraĢtırmanın Yedinci Alt Probleme ĠliĢkin Bulgular 

 ÇalıĢmanın bu bölümünde, araĢtırmanın yedinci alt probleme dayalı, Arnavut ve Türk 

eğitim sisteminin finansmanı ele alınmıĢtır. AraĢtırmanın alt problemlerinden ilk soru 

"Arnavutluk ve Türkiye eğitim sisteminin finansmanı nasıldır, benzerlik ve farklılıkları 

nelerdir?" Ģeklinde ifade edilmiĢtir. Bu bağlamda, söz konusu iki ülkenin eğitim finansmanı 

konusuna değinilmiĢtir. AĢağıda, bu alt probleme iliĢkin bulgulara yer verilmiĢtir. 

 Eğitim, hem kamu hem de özel sektörde büyük önem verilen hizmetlerden biridir. 

Kamu harcamalarının önemli konularından biri olan eğitim hizmeti, pek çok akademik 

tartıĢmanın konusu olmuĢ ve olmaya devam etmektedir. Arnavut eğitim finansmanı iki ana 

kaynaktan yapılır: a) devlet bütçesi (merkezi bütçe); b) yerel bütçe (Belediye bütçesinden). 

Yerel bütçe, kısmen, yerel yönetimin Devlet Bütçesinden ve belediyelerin kendi 

fonlarından, yerel vergilerin, harçların uygulanmasından veya ruhsatların verilmesinden 

elde ettikleri gelirlerden elde ettiği koĢulsuz fon tarafından finanse edilmektedir (Hazizaj, 

2018). Merkezi bütçe, Arnavutluk Hükümetinin üniversite öncesi eğitim de dahil olmak 

üzere bir bütün olarak eğitim için planladığı ve harcadığı doğrudan bir bütçe fonudur. 
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 MaaĢların sorumluluğu genellikle merkezi düzeyin görevi, fiziksel ödeme ise 

genellikle yerel bir kurum tarafından yapılmaktadır - yani, merkezi hükümetten fon 

transferi yapıldıktan sonra okul veya yerel yönetimin temsilcisi tarafından gerçekleĢtirir. 

Çoğu durumda, yerel kurumlar öğretmenlerinin maaĢlarının bir kısmını ödemenin, yerel 

ihtiyaçlara duyarlılığı artırmanın, öğretmen/öğrenci oranını iyileĢtirmenin ve öğretmenleri 

özel projeler için ödüllendirmenin bir yolunu bulmaya çalıĢmaktadır (MAS, 2004). Maliye 

Bakanlığı, Eğitim için belirli bir bütçe ayırmaktadır. Bu bütçenin dağıtılmasından Milli 

Eğitim Bakanlığı ve diğer eğitim bölge müdürlükleri sorumludur. Bütçe her ikisi için de 

aynı olmasa da devlet hem kamu hem de özel kurumlara destek vermektedir. 

 2016'da Arnavutluk'ta GSYĠH'nın yüzdesi olarak eğitime yapılan harcama (%4,0) 

Sırbistan'daki yüzdeye (%3,9) benzerdi, ancak OECD (%5,4) ve AB'deki (%5,1) 

ortalamanın altındaydı. 2016 yılında toplam devlet harcamalarının Arnavutluk'ta (%13,6) 

eğitime ayrılan payı, Sırbistan'dan (%8,7) ve ortalama olarak OECD ülkelerinde (%13,2) ve 

AB'den (%11,8) daha yüksekti. Bu harcama oranları son yirmi yılda Arnavutluk'ta genel 

olarak artmakta ve uluslararası verilerin bulunduğu en son yıl olan 2016'da zirveye 

ulaĢmıĢtır.  

 Eğitim seviyelerine göre harcama açısından, Arnavutluk'ta ilköğretime yapılan 

harcama (GSYĠH'nın %1,8'i) Batı Balkanlar'daki komĢu ülkelerle eĢittir, ancak OECD 

(GSYĠH'nın %1,4'ü) ve AB'deki (GSYĠH'nın %1,3'ü) ortalamanın üzerindedir. Bu, eğitim 

sisteminin diğer alanları için sınırlı mali kaynaklar bırakır. Özellikle, orta öğretim 

düzeyinde, Arnavutluk GSYĠH'nın yaklaĢık %0,4'ünü, OECD ve AB'deki ortalamadan çok 

daha az (her biri GSYĠH'nin %2,0'si) harcamaktadır (OECD, 2018). 

 Türkiye okul öncesi eğitim sisteminden üniversite sistemine kadar her düzeyde 

eğitime maddi kaynak ayırmaktadır. Halk eğitim sisteminin finansmanı için, farklı fonlar 

birleĢtirilir: il özel idarelerinin kaynakları, uygulama GeliĢtirme ve Mesleki ve Teknik 

Eğitim Fonu kaynakları, eğitim, gençlik, spor ve sağlık vergileri, iĢletme sermayesinden 

elde edilen gelir, kamu katkılarından elde edilen gelir, Milli Eğitim Vakfı gelirleri, Öğrenci 

kayıt ücretlerinden elde edilen gelir, kredi ve burslardan elde edilen yabancı gelir halk 

eğitimi için konsolide bütçe oluĢturmak üzere birleĢtirilir ve bu bütçeden MAS'a aktarılır 

(MEB, 2002; Tural, 2002). Türkiye'de eğitimin finansmanının çoğu kamu tarafından 

sağlanmaktadır. 
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 Türkiye'de okul öncesi eğitim zorunlu olmayıp, kamu okul öncesi eğitim 

kurumlarında bina yapımı, onarımı ve öğretmen maaĢları devlet tarafından karĢılanmaktadır 

(MEB, 2004). Okullar, ek materyaller gibi diğer ek masraflar için ebeveynlerden yasal 

olarak ücret isteyebilir. Bu, okul-aile mutabakatı ile yapılmaktadır. Devlet bina inĢaatı, 

onarımı ve öğretmen maaĢlarının finansmanını karĢılarken, bu düzeydeki özel okullar 

devlet tarafından vergi indirimleri yoluyla desteklenmektedir (Ġnandı, 2005) 

 2020 yılı istatistikleri, Türkiye'de eğitime yapılan harcamaların 2019'a göre %4,5 

artarak 270 milyar 921 milyon TL'ye ulaĢtığını gösteriyor. Bu dönemde eğitime iliĢkin 

harcamaların en fazla arttığı eğitim kademeleri %10,9 ile yükseköğretim ve %5,4 ile 

ilköğretim olmuĢtur. 2019 yılında toplam eğitim harcamaları %6,0 iken 2020 yılında %5,4 

rakamlarına ulaĢtı. 2010 yılında devletin eğitime yaptığı harcamaların payı %4,4, 2020 

yılında ise %4,0 olmuĢtur (TÜĠK, 2021). 

 

4.8. AraĢtırmanın Sekizinci Alt Probleme ĠliĢkin Bulgular 

 ÇalıĢmanın bu bölümünde, araĢtırmanın sekizinci alt probleme dayalı, Arnavut ve 

Türk eğitim sisteminin eğitim politikaları ele alınmıĢtır. AraĢtırmanın alt problemlerinden 

ilk soru "Arnavutluk ve Türkiye erken çocukluk eğitim sisteminin eğitim politikalrı 

hazırlanmasında benzerlik ve farklılıkları nelerdir?" Ģeklinde ifade edilmiĢtir. Bu bağlamda, 

söz konusu iki ülkenin eğitim politikaları hazırlama sürecine değinilmiĢtir. AĢağıda, bu alt 

probleme iliĢkin bulgulara yer verilmiĢtir. 

 Son yıllarda, müfredatlarında gerekli düzenlemeleri yapmak, eğitim sistemlerindeki 

eksiklikleri gidermek ve uluslararası düzeyde baĢarılarını görmek amacıyla dünyanın farklı 

ülkelerinden birçok araĢtırma yapılmaktadır. Eğitim alanındaki bu çalıĢmaların genel 

amacının öğrencilerin baĢarısını artması olduğunu görülmüĢtür (Kesercioğlu, Balım, 

Ceylan, & Moralı, 2000). Elbette her toplum gelecekte var olmak isteyen bir birey 

yetiĢtirmeyi amaçlar. Bu nedenle hükümetler bu amaca ulaĢmak için eğitim politikaları 

hazırlamaktadır. Ancak birçok durumda hükümetler oluĢturmak istedikleri toplumsal 

düzene göre politikalar belirlerler (Yıldız ve Yıldız, 2016). 

 Eğitim politikalarının ulusal nitelikte olması ve yenilikçi eğilimlere göre hazırlanması 

önemlidir. Bu bağlamdan yola çıkılarak hazırlanan eğitim politikaları ile gelecekte istenilen 
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vatandaĢ modelinin hazırlanması yerinde bir tespit olacaktır. Hükümet değiĢtikçe eğitim 

politikasının da peĢ peĢe değiĢikliklere uğradığı düĢünüldüğünde, eğitim politikası henüz 

bir devlet eğitim politikası biçimini almamıĢtır. Tüm bu değiĢikliklerle birlikte 1973 yılında 

hazırlanan Milli Eğitim Temel Kanunu'nda ülkede yetiĢmesi istenen vatandaĢ profilinin altı 

çizilmiĢtir (Yıldız ve Yıldız, 2016). Türkiye Cumhuriyeti'nin eğitim politikası ülkenin 

eğitim ihtiyaçlarını karĢılamak için, okul öncesi eğitimden yükseköğretime, yetiĢkin 

eğitiminden bireylerin mesleki deneyim ve bilgilerinin artırılmasına kadar sürekli geliĢim 

çabası içindedir (Akalın, 2008). 

 Arnavutluk eğitim politikaların hazırlanmasında, Avrupa Birliği ülkelerindeki eğitim 

politikaları önemli bir referans noktası olmuĢtur. Arnavutluk'taki eğitim reformları, Avrupa 

Birliği, Avrupa Komisyonu ve Avrupa Konseyi'nin yanı sıra UNESCO da dahil olmak 

üzere bazı ikili ve çok taraflı kuruluĢlarınkiler de dahil olmak üzere Avrupa sosyal ve 

ekonomik tavsiyelerinin bazı temel ilkelerine dayanmaktadır. Ayrıca, Arnavutluk OECD 

üyesi bir ülke olmamasına rağmen, OECD'nin Uluslararası Öğrenci Değerlendirme 

Programı (PISA) da ülkede politika oluĢturma için önemli bir referans noktası haline 

gelmiĢtir (APA, 2017).                     



124 

 

5.     SONUÇ, TARTIġMA VE ÖNERĠLER 

AraĢtırmanın bu bölümünde elde edilen bulgulara dayalı olarak sonuç, tartıĢama ve 

önerilere yer verilmiĢtir. 

Dünyadaki her ülkenin tarihi, kültürel ve politik değerlere dayalı kendi okul öncesi 

eğitim sistemi vardır. Bu bağlamda farklı ülkelerin okul öncesi eğitim sistemlerinin 

araĢtırılması bu sistemlerin iyi yanlarından örnekler alınması açısından önemlidir. Birçok 

araĢtırmada vurgulandığı gibi kaliteli bir okul öncesi sistemi, küçük çocukların akademik 

ve sosyal becerilerini artırmakta, her alanda geliĢimlerini sağlamakta ve onları bir sonraki 

eğitime hazırlamaktadır (ĠĢ, 2017). 

Arnavutluk ve Türkiye erken çocukluk eğitim sistemlerinin karĢılaĢtırılması, 

araĢtırmanın alt problemleri olarak tanımlanan sekiz alt probleme dayanmaktadır. Erken 

çocukluk eğitim sistemin dıĢında, eğitimin iĢleyiĢini daha iyi anlamak için her iki ülkenin 

de eğitim sistemine değinilmiĢtir. Belirlenen alt problemler Ģunlardır; Tarihsel süreç, 

eğitimin amaç ve ilkeleri, eğitimin teĢkilat yapısı ve yönetim sistemi, eğitim personeli ve 

öğretmen yetiĢtirilmesi, eğitim modeli, eğitim programların hazırlanması, eğitim 

finansmanı ve eğitim politikaların hazırlanması. 

Söz konusu iki ülkenin erken çocukluk eğitim sistemlerin karĢılaĢtırıldığında, her iki 

ülkenin erken çocukluk eğitiminde benzerlikler ve farklılıkların olduğu sonucuna 

varılmıĢtır. KarĢılaĢtırmalı eğitim alanında yapılan ilk araĢtırma olması nedeniyle bu alanda 

önemli bir boĢluğu dolduracağı düĢünülmektedir.  

 

5.1. Sonuç ve TartıĢma 

5.1.1. Birinci alt probleme iliĢkin sonuçlar  

Arnavutluk ve Türkiye'nin erken çocukluk eğitim sisteminin tarihseĢ süreçlerinin 

karĢılaĢtırılması ile ilgili alt probleme iliĢkin sonuçlara aĢağıda yer verilmiĢtir. 

Her iki ülkenin eğitim sisteminin temelleri antik çağa kadar dayanmaktadır. Bulunan 

verilere göre her iki ülkede de eğitimin ilk adımlarının yazının icadından önce baĢladığı 

kanıtlanmıĢtır. Bulunan veriler, Türkiye'de Hun devleti dönemine ait eğitim izlerinin 

Arnavutluk’ta bulunan eğitim izlerinden daha eski olduğunu kanıtlamaktadır. Arnavut 

eğitim kurumlarının baĢlangıçları kiliselerde, manastırlarda ve türbelerde, Türk eğitim 
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kurumlarının baĢlangıçları ise okullarda, medreselerde, camilerde vb oluĢmuĢtur. Her iki 

ülke de birbirinden farklı olsa da kendi alfabelerini oluĢturmuĢtur. 

Bulgulara göre 500 yıldır her iki ülkede de aynı eğitim reformlarının uygulandığını 

göstermektedir. O dönemde, iki ülkenin eğitimleri arasındaki benzerlikleri görmek 

mümkündür. Osmanlı Ġmparatorluğu döneminde aynı eğitim politikalarının izlenmesinin 

yanı sıra, her iki ülkede sıbyan mektepleri, erken çocukluk okulları olarak faaliyetlerini 

yürütmüĢtür. Eğitim, devletin sorumluluğunda değil, farklı dernek ve vakıfların 

sorumluluğunda olmuĢtur. Bu okullarda eğitim programında okuma, yazma, aritmetik ve 

din dersleri yer almıĢtır (Akyüz, 1996; Deretarla Gül, 2008; Maksudoğlu, 2019).  

Tarihsel süreç içerisinde iki ülkenin idari yapılarında ve yönetim sistemlerindeki 

değiĢimler de benzerlikler bulunmaktadır. Ġki ülkenin kuruluĢuna bakacak olursak, küçük 

topluluklardan baĢlayıp daha büyük devletlerin oluĢumuna kadar benzerlikler 

görülmektedir. 

Osmanlı'dan sonra iki ülkenin yönetimine bakarsak hem benzerlikler hem de 

farklılıklar görmekteyiz. Arnavutluk'un 1912'de Osmanlı Ġmparatorluğu'ndan 

bağımsızlığını ilan etmesi ve 2021'de Türkiye tarafından Cumhuriyetin kurulması, onun 

imparatorluktan tamamen ayrılmasıyla sonuçlanmıĢtır. Aradan yıllar geçse de 

imparatorluğun her iki ülkede de bıraktığı izler uzun süre etkisini gmstermeye devam 

etmiĢtir. Her iki ülkede de cumhuriyetin ilanından sonra kurulan yeni eğitim sistemi milli 

değerlere dayalı, laik ve devletin sorumluluğunda olan bir hukuk sistemiydi. Bu dönemde 

eğitim konusunda iki ülke sınırlarını aĢmıĢ ve onu modernleĢtirmeyi hedef edinmiĢtir. Bunu 

gerçekeĢtirmek için, her iki ülke yabancı uzmanlar davet edilerek bu soruna iliĢkin 

verdikleri görüĢler doğrultusunda eğitim sisteminin kurulması ve geliĢtirilmesi için çaba 

gösterilmiĢtir. Aynı zamanda çağdaĢ yöntemlerin tanıtılması amacıyla yurt dıĢına öğretmen, 

pedagog ve üst düzey eğitim liderlerini eğitim için göndermiĢlerdir. 

Birinci ve Ġkinci Dünya SavaĢların, ardından da Balkan SavaĢlarının her iki ülke 

üzerinde de büyük etkileri olmuĢtur. Arnavutluk yönetim biçimi açısından, önce 

Cumhuriyetin kuruluĢundan geçmiĢ, ardından Krallığı ilan etmiĢ, tam 50 yıl hüküm süren 

Komünizm (Duro, 2016) ile devam etmiĢ ve 1991 yılında demokrasi ile yeniden 

Cumhuriyet ile yönetilmeye baĢlamıĢtır. 
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Yıllar içinde her iki ülkenin idari sistemine bakıldığında, her iki ülke de giderek daha 

fazla demokratikleĢmiĢ bir devlet yapısı özelliği göstermektedir. Okuryazarlık 

oranlarındaki değiĢime bakarsak her iki ülkede de artan bir grafik görebiliriz. Bu grafiğin 

karĢılaĢtırılmasında, bu büyümenin hızının Arnavutluk'ta Türkiye'den çok daha yüksek 

olduğu dikkat çekmektedir. Özellikle komünizm döneminde, ülke nüfusunun %80'inden 

fazlasının okuma-yazma bilmediğini gösterdiği bu dönemde, eğitimde izlenen politikalar 

ile çok kısa bir süre içinde okuma yazma bilmeyenlerin sayısını azaldığı hatta neredeyse 

sıfıra indiği görülmüĢtür. Bu bağlamda okuma yazma eğitiminin Arnavutluk'un eğitim 

alanındaki öncelikli hedefleri arasında yer aldığı ve yer almaya devam ettiği söylenebilir. 

Arnavutluk’ta ilk Milli Eğitim Bakanlığı 1913 yılında kurulmuĢtur. Türkiye ise, ilk 

Maarif Nezareti'nin Cumhuriyet'in kuruluĢuna denk gelen 1923 yılı olduğunu 

göstermektedir. Bu da Arnavutluk'ta Eğitim Bakanlığı'nın Türkiye'dekinden birkaç yıl önce 

kurulduğunu göstermektedir. 

 

5.1.2. Ġkinci alt probleme iliĢkin sonuçlar 

Arnavutluk ve Türkiye'nin erken çocukluk eğitim sisteminin eğitim modelinin 

karĢılaĢtırılmasıyla ilgili alt probleme iliĢkin sonuçlara aĢağıda yer verilmiĢtir. 

Her iki ülke de eğitim sistemlerinde izledikleri sıra açısından benzerlik 

göstermektedir. Her iki ülkede de eğitim sistemi sırasıyla okul öncesi eğitim, ilköğretim, 

ortaöğretim, lise ve ardından yükseköğretim olarak sıralanmaktadır. Eğitim sisteminin 

kademelerinin isimlendirme ve sürelerinde değiĢiklikler görülmektedir. Arnavutluk’ta 

eğitim modeli Ģu Ģekildedir: Okulöncesi (36-72 ay çocuklar), Ġlköğretim (5 yıl), Alt 

Ortaöğretim (4 yıl), Üst Ortaçğretim (3 yıl), Lisans (3 yıl), Yüksek Lisans (1 veya 2 yıl), 

Doktora (4 yıl). 

Türkiye’de eğitim modeli Ģu Ģekildedir: Okulöncesi (36-72 ay çocukları), Ġlköğretim 

(4 yıl), Ortaöğretim (4 yıl), Lisans (4 yıl), Yüksek Lisans (2 yıl), Doktora (4 yıl). Her iki 

ülkede de bir üst eğitim düzeyine geçiĢ sınavlarında hemen hemen aynı süreçler 

izlenmektedir. Hem Arnavutluk'ta hem de Türkiye'de sınav, liseye, yükseköğretime vb. 

geçiĢ için gerekli Ģartlar içinde yer almaktadır. 
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Arnavutluk'ta zorunlu eğitim 9 yılı kapsamaktadır, Türkiye'de ise zorunlu eğitim 12 

yıldır. 2000 yılında Türkiye'de lise zorunlu hale getirilmiĢ ve zorunlu eğitim 12 yıla 

çıkarılmıĢtır. Her iki ülkede de zorunlu eğitime dahil etme çabaları devam etse de, okul 

öncesi eğitim her iki ülkede de henüz zorunlu kılınmamıĢtır. Her iki ülkede de okul öncesi 

eğitimin zorunlu olmamasına rağmen, Arnavutluk'ta okullaĢma oranı Türkiye ile kıyasla 

daha yüksektir.  Avrupa ülkelerinde okul öncesi eğitime bakıldığında zorunlu olmasa da 

okullaĢma çok yüksektir. Okul öncesi eğitimin zorunlu hale getirilmesinin okullaĢmayı 

etkileyi etkilenmeyeceğine düĢündürmüĢtür.  

 

5.1.3. Üçüncü alt probleme iliĢkin sonuçlar 

Arnavutluk ve Türkiye'nin erken çocukluk eğitim sisteminin amaç ve ilkelerin 

karĢılaĢtırılmasıyla ilgili alt probleme iliĢkin sonuçlara aĢağıda yer verilmiĢtir. 

Arnavutluk, Osmanlı imparatorluktan bağımsızlığını ilan etmesiyle birlikte eğitim 

sisteminde köklü değiĢiklikler yaparak imparatorluğun izlediği eğitim felsefesinden 

tamamen kopmuĢtur. Yeni eğitim sistemi artık milli değerleri taĢıyan bireylerin yetiĢmesine 

yönelik hazırlanımĢtır. Bundan yola çıkarak dönemin diriliĢçileri tarafından eğitim 

politikaları ve programları oluĢturulmuĢtur. 

Arnavutluk’ta okul öncesi eğitim, her çocuğun sosyal, entelektüel ve fiziksel 

geliĢimini, temel davranıĢ ve hijyen kurallarının uygulanmasını, değerlerin yetiĢtirilmesini 

ve ilköğretime hazırlanmasını amaçlanmaktadır. 

Türkiye okul öncesi eğitimin amacı, çocukların beden, zihin ve duygu geliĢimini ve iyi 

alıĢkanlıklar kazanmasını sağlamak, onları ilkokula hazırlamak, için ortak bir yetiĢtirme 

ortamı yaratmak, Türkçeyi doğru ve güzel konuĢmalarını sağlamaktır. 

Eğitim sistemlerinin genel amaçları açısından iki ülke karĢılaĢtırıldığında, milli, 

manevi ve kültürel değerlere bağlılık ve ülkenin bireysel, sosyal ve ekonomik kalkınmasına 

katkıları açısından benzerlik gösterdiği söylenebilir. Aynı zamanda her iki sistem de 

çocuğun geliĢimini tüm geliĢim alanlarında destekler ve hedefler. Her iki sistem de 

çocukları ilkokula hazırlamayı amaçlamaktadır. Dikkat çeken Ģey, Türkçe eğitiminin 

hedeflerinde Türkçenin iyi konuĢulmasına önem verilmesidir. Arnavutluk'un eğitim 
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hedefleri arasında ise böyle bir konuya değinilmediği görülmektedir (Dünya Bankası, 

2020). 

Söz konusu iki ülkenin eğitim sistemlerinin hedefleri açısından incelendiğinde, insani 

değer ve sorumlulukların kazandırılması, demokratik yaĢamın gereklerinin edinilmesi ve 

toplum içinde yaĢama ve topluma katkıda bulunmak açısından iki ülkenin eğitim 

hedeflerinin birbirine çok benzediği görülmektedir (MAS, 2004; MEB, 2013). 

 Türk Milli Eğitiminin temel ilkeleri; genellik ve eĢitlik, bireyin ve toplumun 

ihtiyaçları, yönlendirme, eğitim hakkı, fırsat ve fırsat eĢitliği, süreklilik, atatürk inkılap ve 

ilkeleri ve atatürk milliyetçiliği, demokrasi eğitimi, laiklik, bilim, planlama, karma eğitim, 

okul iĢbirliği - her yerde aile ve eğitim (Kavak, 2015; MEB, 2013). 

 Arnavutluk Milli eğitimin temel ilkeleri ise; Yetkinliklere dayalı geniĢ bir müfredat 

tasarlama, denge ve entegrasyon, veraset, kapsayıcılık, farklılığa saygı, laiklik, cinsiyet 

eĢitliği, iĢbirilik ve ortaklık, özerklik ve esneklik (MAS, 2016). 

Ġki ülkenin eğitim sistemlerinin temel ilkelerine baktığımızda, eğitim sistemlerinin 

tüm vatandaĢlara eğitim hakkı ve eĢit eğitim fırsatları sunması, iĢbirliğe önem vermesi, 

eğitimin laik olması, tarafsızlık ve demokrasinin esas olması ve eğitimin her yerde hayat 

boyunca devam eden bir süreç olması bakımından benzerlikler görülmektedir (MAS, 2004; 

MEB, 2013). 

 

5.1.4. Dördüncü alt probleme iliĢkin sonuçlar 

AĢağıda Arnavutluk ve Türkiye'nin erken çocukluk eğitim sisteminin eğitim 

programları hazırlamasının karĢılaĢtırılmasıyla ilgili bulguya iliĢkin sonuçlara yer 

verilmiĢtir. 

Türkiye ve Arnavutluk'ta okul öncesi eğitim programları her iki ülke Milli Eğitiminin 

amaç ve temel ilkelerine uygun olarak hazırlanmıĢtır (MAS, 2016; MEB, 2013). 

Türkiye’de program çocuk merkezli olup öğretmene yöntem ve uygulamada özgürlük 

tanımaktadır. Arnavutluk’ta öncesi eğitim programlarında da aynı durum gözlenmektedir. 

Ayrıca programın uygulanmasında temel yöntem olarak oyunun alındığı görülmektedir. 

Türkiye’de okul öncesi programındaki kazanım ve göstergelerin motor, sosyal, 

duygusal, biliĢsel ve özbakım becerileri alanları üzerinde hazırladığı, Arnavutluk’ta ise 
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program hedef ve konular/temalar bu alanlarla paralellik gösterdiği görülmüĢtür. Okul 

öncesi eğitim programı, "Montessori", "Rexho Emilia" ve "Adım Adım" gibi Avrupa 

düzeyinde ve ötesinde onaylanmıĢ modelleri ve yaklaĢımları dikkate alır. 

 

5.1.5. BeĢinci alt probleme iliĢkin sonuçlar 

Arnavutluk ve Türkiye'nin erken çocukluk eğitim sisteminin eğitim öğretmen 

yetiĢtirme politikaların karĢılaĢtırılması ile ilgili alt  probleme iliĢkin sonuçlara aĢağıda yer 

verilmiĢtir. 

Söz konusu iki ülkenin eğitim sistemleri arasındaki benzerliklere verilmesi gereken 

bir diğer örnek de meslek olarak öğretmenliktir. Öğretmenlik mesleği her iki ülkede de 

benzer bir değere sahiptir. Her iki ülkede, devlet kurumlarında görev yapmak üzere 

öğretmen adaylarının bir dizi sınav ve değerlendirmeye tabi tutulmaktadır. Her iki ülkede 

öğretmenlerin atanması merkezi sistem tarafından yapılmaktadır. Bu bulgu iki ülkenin 

öğretmen yetiĢtirme politikaların arasındaki bezerliği göstermektedir. 

Türkiye'de eğitim fakültelerine aday seçiminde ölçüt Yükseköğretime GeçiĢ (YGS) 

sınavıdır (Polat ve Arabacı, 2012). Bu sınavda öğretmen adayının sahip olması gereken 

özellikler belirlenir ve aynı zamanda adaylar elenir. Türkiye'de öğretmen istihdamına Kamu 

Personeli Seçme Sınavı (KPSS) uygulanmaktadır.  Arnavutluk’ta eğitim fakültelerine aday 

seçiminde ölçüt Matura sınavıdır. Bu sınav ile üniversitelerde sınavlara devam edecek 

adaylar belirlenmektedir. Arnavutluk'ta ise kamu istidamına, öğretmenin bir dizi yeterliliği 

geçmesi gerekir. BaĢlangıçta, çeĢitli sertifikalar ve seminerler dahil olmak üzere bakanlık 

tarafından belirlenen tüm nitelikleri, portföyü tamamlama vb iĢlemleri tamamlanmalı. 

Öğretmenin portfölyosu doğru değerlendirilirse öğretmen devlet sınavına girmeye hak 

kazanır. Genel değerlendirmeye göre öğretmenin resmi okullarda göreve baĢlayıp 

baĢlamayacağına karar verilir. BeĢ yılda bir öğretmen yeterlilik sınavı yapılmaktadır. Bu 

sınavı geçemeyen öğretmenin 2 yıl içinde 2 kez daha deneme hakkı vardır. Geçme 

durumuda kamuda çalıĢma süresi 5 yıl uzar, geçemezse yeniden kamuda çalıĢmak için 

baĢtan baĢvuru hazırlamak zorundadır. 

 Bunun yanı sıra, öğretmenlerin eğitimine iliĢkin olarak her iki ülkenin izlediği 

politikalarda değiĢiklikler olduğu görülmektdir. Türkiye'de öğretmen yetiĢtiren kurumlar 2 
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yıl süreli önlisans ve 4 yıl süreli üniversiteler olarak ayrılırken; Arnavutluk'ta eğitim 

kurumu ve eğitim süresi, AB ülkeleri tarafından takip edilen yükseköğretime göre 

değiĢiklik göstermektedir. Arnavutluk'ta okul öncesi öğretmenliği bölümü 3 yıl 

sürmektedir. Anaokullarında çalıĢabilmek için okul öncesi öğretmeni için lisans derecesi 

yeterlidir. Günümüzde ilkokul öğretmenliği diplomasına sahip öğretmenler anaokullarında 

çalıĢabilmektedir. Anaokullarında sadece alan öğretmenlerinin görev yapması için 

çalıĢmalar yapılmaktadır.  

Ġki ülkenin yükseköğretim programlarına baktığımızda teorik konuların pratik 

olanlardan daha fazla olduğunu görmekteyiz. Avrupa ve dünyadaki diğer ülkelerle 

karĢılaĢtırıldığında, bulgular eğitimin bir sosyal bilim olması nedeniyle uygulamalı 

konuların daha fazla olduğunu göstermektedir (ĠĢ, 2017). 

Ġki ülkenin öğretmenlerinin aldıkları maaĢları karĢılaĢtırdğımızda, Arnavutluk'taki 

öğretmenlerin aylık gelirlerinin Türkiyedeki öğrermenelere göre daha fazla olduğu dikat 

çekmektedir. Özellikle Türkiye'de son yıllarda yaĢanan enflasyon ve ekonomik 

dalgalanmalara bakıldığında, her iki ülkedeki öğretmenlerin gelirlerinin gerçek bir 

karĢılaĢtırmasını yapmak güçleĢmektedir.  

Ancak öğretmenlerin gelirlerini sadece diğer mesleklerle değil, diğer ülkelerdeki 

öğretmenlerin gelirleriyle karĢılaĢtırdığımızda Türkiye ve Arnavutluk'ta öğretmenlerin 

gelirleri çok düĢük. Hayatın giderek zorlaĢtığı bir dünyada yaĢadığımız için öğrencilerin 

daha yüksek gelir getiren branĢları tercih ettikleri görülmektedir. Öğretmenliğin çok eski 

zamanlardan beri kutsal bir meslek olarak görülmesi, öğretmenlerin hak ettikleri hakka 

sahip olup olmadıklarını düĢündürür. Ayrıca öğretmenlerin motivasyonunu artırmanın 

yollarını düĢünmemizi sağlıyor. 

 

5.1.6. Altıncı alt probleme iliĢkin sonuçlar 

Arnavutluk ve Türkiye'nin erken çocukluk eğitim sisteminin teĢkilat yapısı ve eğitim 

yönetiminin karĢılaĢtırılması ile ilgili alt probleme iliĢkin sonuçlara aĢağıda yer verilmiĢtir. 

Her iki ülkenin Milli Eğitim Bakanlığı'nın resmi web sitelerinde yayınlanan teĢkilat 

Ģemasına bakacak olursak, iki ülke Ģemasında kısmen benzerlikler ve farklılıklar olduğu 

göze çarpmaktadır. 
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Türkiye’de eğitimin yapısı merkezileĢtirilmiĢtir. Milli Eğitim Bakanlığı, eğitimle 

ilgili en üst düzey iĢ ve iĢlemlerin yürütüldüğü yürütme organıdır. Türkiye’de eğitim 

sistemini yerelleĢtirme çabalarına rağmen, yönetiĢim merkezi düzeyde kalmaya devam 

etmektedir. Arnavutluk’ta ise üniversite öncesi eğitim yönetmeliğine göre bu yönetmeliğin 

I. Kısım 6. Maddesine göre; Üniversite öncesi eğitim sistemi, eğitim kurumlarının 

yerelleĢtirilmesi ve özerkliği temelinde iĢlenmektedir. Arnavutluk’ta Eğitim, Spor ve 

Gençlik Bakanlığı (MASR) üniversite öncesi eğitimden ve yükseköğretimden sorumludur, 

eğitim ve mesleki eğitim ise Maliye ve Ekonomi Bakanlığı'nın (MFE) yetkisindedir. 

Arnavutluk'ta eğitimin merkezi hükümetten yerel yönetime yerelleĢtirilmesi daha 

hızlı ilerliyor gibi görünüyor, ancak tam olarak planlandığı gibi çalıĢmadığı görülmektedir. 

Eğitim kurumlarının altyapısından belediyeler sorumlu olsa da, eğitim sürecini kontrol 

etme ve değerlendirme sorumluluğu merkezi hükümettedir. Dolayısıyla belediyeler, 

merkezi hükümetin belirlediği bile olsa, sadece bütçe kısmı ile ilgilenmektedir. 

Türk eğitim sisteminin teĢkilat yapısı; Türk eğitim sisteminin teĢkilat yapısı merkez, 

taĢra ve uluslararası teĢkilatlara bölünmüĢtür. Aynı zamanda doğrudan Milli Eğitim 

Bakanına bağlı olan Talim ve Terbiye Kurulu BaĢkanlığı da bulunmaktadır. 

Türk eğitim sisteminin merkez teĢkilatı: Türk eğitim sisteminin teĢkilat yapısı 

merkezileĢtirilmiĢtir. Milli Eğitim Bakanlığı, bakanın baĢkanlığında, eğitimle ilgili tüm üst 

düzey iĢ ve iĢlemleri yürüten kurumudur. 

 Merkezi veya yerel düzeyde yönetilen bir eğitim sisteminden daha önemli olan, karar 

alma sürecinin iĢleyiĢ Ģekli, süreçte karĢılaĢılan sorunlara bakıĢ açısı ve çözüm önerileri, 

insan kaynağı ve finansal kaynakların etkin kullanımıdır. Bir eğitim sisteminin merkezi 

veya yerel olarak yönetilmesi çok önemli değildir. En önemlisi karar verme sürecinin nasıl 

iĢlediği, problem çözmede kullanılan bakıĢ açısı ve teknikler, insan kaynakları yönetimi, 

yönetim modeli ile finansal kaynakların etkin kullanımı (Özkan ve Çelikten, 2017). 

 

5.1.7. Yedinci alt probleme iliĢkin sonuçlar 

AĢağıda Arnavutluk ve Türkiye'nin erken çocukluk eğitim sisteminin eğitim 

fınansmanın karĢılaĢtırılmasıyla ilgili bulguya iliĢkin sonuçlara yer verilmiĢtir. 
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Arnavutluk, eğitim sisteminin yerel yönetimler tarafından ele alınması ile birlikte 

daha fazla okul özerkliği talep eden politikalar baĢladığı dikati çekmiĢtir. Devletin eğitim 

sistemine ayırdığı bütçeye gelince, her iki ülkede de eğitime ayrılan bütçenin değerlerinin 

birbirine çok yakın olduğunu görülmüĢtür. Aynı zamanda her iki ülkede eğitiminin 

finansmanı "öğrenci baĢına" formülü kullanılarak yapabilmektedir. Son yıllarda eğitimi 

yerelleĢtirmeye yönelik çabalar gösterilse de, her iki ülkede de finansman kaynakları 

merkezi olarak yönetilmetedir. Arnavutluk'ta belediyeler yalnızca eğitim kurumlarının 

binaları ve altyapısıyla ilgilenmenktedir. Sadece okul öncesi öğretmen maaĢlarının 

belediyeler tarafından öğretmenelere dağıtımı yapılmaktadır.   Her iki ülke arasındaki en 

önemli farklılık özellikle okul öncesi eğitim kurumnda görev yapan öğretmenelrinin 

maalarının ödenemsi noktasındadır. Ancak diğer OECD ülkeleriyle kıyasladığımızda 

Arnavutluk ve Türkiye gibi iki ülkenin de OECD'nin belirlediği eğitim finansman 

standartların altında olduğunu fark edeceğiz. Verilere göre Finlandiya, bütçesinin yaklaĢık 

%7'sini eğitime ayırırken, Arnavutluk ve Türkiye'de eğitime ayrılan bütçenin oldukça 

düĢük olduğunu görülmektedir. Bahsedilmesi gereken bir diğer konu da Arnavutluk'ta 

eğitim seviyelerine göre bütçe tahsisi söz konusu olduğundan okul öncesi eğitime ayrılan 

payında ilköğretim sistemine dahil edilmesidir. Bu durum her iki ülkenin de erken çocukluk 

eğitimine ayrılan finansmanın yeterli olmadığı göstermektedir.  

 

5.1.8. Sekizinci alt probleme iliĢkin sonuçlar  

AĢağıda Arnavutluk ve Türkiye'nin erken çocukluk eğitim sisteminin eğitim 

politikların hazırlamasının karĢılaĢtırılmasıyla ilgili bulguya iliĢkin sonuçlara yer 

verilmiĢtir. 

Eğitim politikalarının hazırlanmasına gelince, iki ülke arasında benzerlikler ve 

farklılıklar olduğunu görülmüĢtür. Ġki ülkenin eğitim tarihine bakacak olursak, her iki 

ülkenin de eğitimde birçok reformdan geçtiğini görürüz. Her iki ülkenin eğitim politikaları 

ve reformları, her iki ülkenin ilgili Eğitim Bakanlıkları tarafından hazırlanır. UNESCO, 

UNĠCEF, PĠSA, OECD vb. ulusal ve uluslararası kuruluĢlar bu politikaların hazırlanmasına 

ve oluĢturulmasına katılmakta ve yardımcı olmaktadır. 
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Her iki ülkede de eğitim reformları ve politikaları, yetiĢtirmek istedikleri örnek 

vatandaĢ özelliğine göre tasarlanmaktadır. Çünkü her eğitim politikası bir ülkenin 

eğitiminin eksiklikleri ve ihtiyaçları üzerine kurulmalıdır. 

Türkiye’de eğitim politikalarının belirlenmesinde ve iĢleyiĢinde TBMM’nin yanında, 

Milli Eğitim ġurası, Talim Terbiye Kurulu ve Milli Eğitim Bakanlığı yetkilidir. 

Arnavutluk’ta eğtim poitikaların belirlemesinde ve iĢleyiĢinde Bakanlar Kurulu, 

Eğitim GeliĢtirme Enstitüsü, Milli Eğitim Bakanlığı ve Maliye Bakanlığı ile iĢbirliği içinde 

yetkilidir. 

Her iki ülkede eğitim politikaları, Eğitim Bakanlığı tarafından eğitime yardım 

kuruluĢları ile iĢbirliği içinde hazırlanır ve Milli Eğitim Bakanlığı'nın talimatıyla uygulanır. 

Eğitimin yerelleĢtirilmesi eğitim kurumlarının özerkliği arttırdığı için eğitim için bir 

avantaj oluĢturmaktadır. Bu eğitimin yararına olacaktır çünkü eğitim kurumları ve liderleri, 

kurumların sorunlarını ve ihtiyaçlarını daha yakından bilirler. Bu sayede eğitim politikaları 

ulusal düzeyde değil yerel düzeyde hazırlanacaktır. Böyle bir politikanın uygulanmasıyla 

birlikte bütçeyi, öğretmen, öğrenci, eğitim vb. ihtiyaçları belirleyecek olan merkezi yönetim 

değil, belediyeler olacaktır. 
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5.2. Öneriler 

AraĢtırmanın bu bölümünde, Arnavut Erken Çocukluk Eğitim Sistemi ile Türk Erken 

Çocukluk Eğitim Sistemi karĢılaĢtırmasından elde edilen bulgulara göre öneriler baĢlığı 

altında iki ülkenin erken çocukluk eğitim sisteminin geliĢimine fayda sağlayacak önerilere 

yer verilmiĢtir.  

 Öneriler aĢağıdaki gibi sıralanabilir: 

 Bu araĢtırma, yalnızca araĢtırmada tanımlanan problemlerle sınırlıdır. Gelecekte 

yapılacak araĢtırmalarda erken çocukluk eğitimi ile ilgili diğer sorunların ele alınması 

önerilmektedir. 

 Türkiye’de eğitim sisteminin aĢırı merkeziyetçi bir yapı, yönetim anlayıĢı ve 

uygulamalarına sahip olduğu değerlendirilmektedir. Arnavut eğitim sisteminde 

olduğu gibi yetki ve sorumlulukların Bakanlık ile Ġl Milli Eğitim Müdürlükleri 

arasında paylaĢtırılması Türk eğitim sistemi için bir öneri olabilir. Her bölgenin 

coğrafi, ekonomik ve iklim koĢulları özel ve farklı olduğundan ve her bölgenin fiziki, 

ekonomik ve iklim koĢulları farklı olduğundan Milli Eğitim Bakanlığı'na bağlı yerel 

eğitim kurumlarının kurulması önerilebilir. Eğitim müfredatı ülke genelinde aynı 

olmak kaydıyla o ilçenin yapısına göre düzenlenmelidir. Böylece eğitimin kalitesinin 

artması, eğitim faaliyetlerinin daha iyi geliĢtirilmesi ve istenilen sonuçlara daha hızlı 

ulaĢılması mümkündür. 

 Her iki ülke de okul öncesi eğitimi zorunlu hale getirme çabalarını sürdürmekle 

birlikte, bu çabalar her iki ülkede de baĢarılı olamamıĢtır. Arnavutluk'ta okul öncesi 

eğitim zorunlu olmamasına rağmen, istatistikler uluslararası eğitim kuruluĢları 

tarafından belirlenen standartların üzerinde nispeten yüksek bir rakam bildirmektedir. 

Bu bulgu, okul öncesi eğitimin zorunlu olup olmamasına bakılmaksızın okullaĢmanın 

eğitimle doğrudan iliĢkili olmadığını göstermektedir. Tam tersine bu durum, 

ebeveynlerin çocukları küçük yaĢtan itibaren eğitmenin öneminin farkında ve 

bilincinde olduğunu göstermektedir. Türkiye'deki okullaĢma sorunu ile ilgili olarak 

erken çocukluk eğitiminin önemi konusunda farkındalığın artırılması önerilmektedir. 

Okul öncesi eğitimi yaygınlaĢtırmada problem yaĢayan Türkiye de, AB ülkeleri veya 
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eğitim alanında baĢarılı olmuĢ ülkelerin uygulanan eğitim sistemlerinin incelenmesi 

alana yaygınlaĢtırmaya yönelik fikirler sunabilir. 

 Her iki ülkenin eğitim sistemlerinin amaç ve hedeflerinden birinin okul öncesi eğitim 

sistemini ilköğretim sistemine hazırlık olarak tanımlamak olduğu düĢünüldüğünde, 

zorunlu okul öncesi eğitimin oluĢturulmasına yönelik çabaların artırılması 

önerilmektedir.  

 Her iki ülkede de yükseköğretimle ilgili yasal düzenlemelerin sık sık değiĢikliğe 

uğradığı belirtilmektedir. Bu değiĢiklikler genellikle öğretmenleri hazırlıksız bulur ve 

öğretmenler bu reformları takip etmekte zorlanırlar. Önerilen değiĢikliklerin kolayca 

uygulanabilmesi ve değerlendirmelerinin makul bir oranda yapılabilmesi için yeni bir 

değiĢiklikten önce gerekli sürenin bırakılması önerilmektedir. 

 Milli Eğitim Bakanlığı, Yükseköğretim Kurumu ve ilgili diğer kurumlarla iĢbirliği 

içinde üniversitelerde kontenjanları ihtiyaca göre belirlemelidir. Bu nedenle öğretmen 

istihdamına ihtiyaç duyulan alanlarda kontenjanların açılması, ihtiyacın fazla olduğu 

alanların kontenjanlarının azaltılabileceği önerilmektedir. 

 Öğretmenlik birçok özel nitelik gerektirmesi ve saygın bir meslek olması nedeniyle 

bilimsel bir alan olarak ölçülen yeterlik sınavlarının öğretmenlik için gerekli 

niteliklere sahip öğrencilerin seçilmesi amacına hizmet etmediği söylenebilir. Bu 

nedenle, her iki ülkede de farklı öğretmen değerlendirme modellerine araĢtırılmasını 

önerilir. 

 Yükseköğretimin süresi konusu iki ülkede farklı olduğu için bizde soru iĢareti 

oluĢturmuĢtur. Arnavutluk, AB ülkelerini örnek alarak yükseköğretimle ilgili 

reformları 4 yıldan 3 yıla indirmiĢtir. Yükseköğretim için hangi modelin daha iyi 

olduğunun araĢtırılması önerilmektedir. 

 Eğitime yatırımların uluslararası kuruluĢlar tarafından belirlenen standartların altında 

olması ve diğer ülkelere göre düĢük olması, eğitimin bir ülkenin geleceğine   
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yapılan bir yatırım olduğu dikkate alınarak, her iki ülkenin de eğitime ayrılan 

bütçeyi artırması, okullar bütçe sağlayabilecek alternatif çözümler ve faaliyetlerde 

bulunması önerilmektedir.  
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