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ZUSAMMENFASSUNG

ONLINE UBUNGEN ZUM EINSTIEG ODER ZUR VERTIEFUNG:
EINE ANALYSE DES LEHRWERKS NETZWERK NEU A1l

Deniz YEGIN
Institut fiir Fremdsprachendidaktik
Abteilung fiir Deutschlehrerausbildung
Anadolu Universitét, Institut fiir Erziehungswissenschaften, Januar 2023

Unter Betreuung von: Asst. Prof. Behiye ARABACIOGLU

Die vorliegende Arbeit befasst sich mit den Online-Materialien des Lehrwerks
Netzwerk Neu Al. Beim Fremdsprachenunterricht hat sowohl das Lehrwerk als auch das
zusitzliche Material eine entscheidende Rolle. Somit wird das bearbeitende oder auch das
zu behandelnde Thema durch die unterschiedlichen Materialien, die verschiedene
Sprachkenntnisse wie Horen, Lesen oder Schreiben verbessern, zur Vertiefung des
Gelernten oder zum Unterrichtseinstieg eingesetzt. Im digitalen Zeitalter und insbesondere
wihrend der Covid-19-Pandemie nahm und nimmt die Nachfrage nach dem Fernunterricht
zu. Daher spielen digitale Medien, die das Lernen und Lehren unterstiitzen, eine wichtige
Rolle im Fremdsprachenunterricht. Demzufolge wurde bei dieser Arbeit anhand des
Kriterienkataloges fiir Internet-Lernmaterial Deutsch als Fremdsprache die Online
Ubungen, Filme, Kapiteltests und Kopievorlagen/ Arbeitsblitter des Lehrwerks Netzwerk
Neu Al untersucht. Um eine detailliertere Analyse zu machen und es auch visuell
darzustellen, wurde der vorhandene Kriterienkatalog verkiirzt. Das Ziel dieser Arbeit ist,
anhand der Ergebnisse der Analyse, einerseits einen Uberblick iiber Netzwerk Neu Al zu
verschaffen, andererseits sollte es den Lehrkriften, die mit einem neuen Lehrwerk arbeiten

mochten, Anregungen geben.

Schliisselworter: Deutsch als Fremdsprache, Lehrwerkanalyse, Online Material,

Netzwerk Neu Al.
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OZET

DERSE GIRIS VEYA TEKRAR ICIN CEVRIMICI ALISTIRMALAR:

NETZWERK NEU Al DERS KITABININ ANALIZI

Deniz YEGIN
Yabanc1 Diller Egitimi Anabilim Dali
Almanca Egitimi Anabilim Dali
Anadolu Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii, Ocak 2023

Danisman: Dr. Ogr. Uyesi Behiye ARABACIOGLU

Bu caligma, Netzwerk Neu Al ders kitabinin ¢evrimi¢i materyallerini baz alarak
incelemektedir. Yabanci dil 6gretiminde hem ders kitabt hem de ek materyaller oldukga
onemli bir rol oynamaktadir. S6z konusu ek materyaller aracilifiyla, islenecek konu
dinleme, okuma, yazma gibi farkli dil becerilerini gelistirmeye yonelik olacagi gibi,
Ogrenilenleri pekistirmek veya derse daha dikkat cekici bir sekilde baslamak igin
kullanilmaktadir. Dijital ¢agda ve Ozellikle Covid-19 salgin siirecinde, uzaktan egitime
talep artmistir ve artmaya devam etmektedir. Bu nedenle, dijital materyaller 6grenmeyi ve
ogretmeyi destekleme islevi ile yabanci dil 6gretiminde Onemli bir rol oynamaktadir.
Sonug olarak calismada, Netzwerk Neu Al ders kitabi; ¢evrimigi alistirmalari, filmleri,
tinite testleri, alistirma sablonlar1 ve ¢alisma kagitlar1 gibi materyaller g6z 6niine alinarak
incelenmistir. Inceleme asamasinda “Yabanci Dil Olarak Almanca Ogretiminde Internet
Ogrenme Materyali Olgiitler Katalogu” (Kriterienkatalog fiir Internet-Lernmaterial
Deutsch als Fremdsprache) kullanilmistir. Daha detayli bir analiz yapmak ve gorsel olarak
da 6zetleyici olmasi agisindan, kriter katalogunda degisiklige gidilmistir. Calismanin amaci
analiz sonuglarindan yola c¢ikarak, Netzwerk Neu Al ders kitabina genel bir bakis
saglamak ve oOzellikle yeni bir ders kitab1 ile ¢aligmak isteyen Ogretmenlere Oneriler

sunmaktir.

Anahtar Kelimeler: Yabanci dil olarak Almanca, Ders kitap analizi, Cevrimigi
materyal, Netzwerk Neu Al.
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ABSTRACT

ONLINE EXERCISES FOR INTRODUCTION OR IN DEPTH:

AN ANALYSIS OF THE TEXT BOOK NETZWERK NEU Al

Deniz YEGIN
Department for Foreign Language Education
German Language Teaching Department

Anadolu University, Institute of Education Sciences, January 2023

Supervisor: Asst. Prof. Dr. Behiye ARABACIOGLU

The present study deals with the online materials of the textbook Netzwerk Neu Al.
In foreign language teaching, both the textbook and the additional material play a crucial
role. Thus, the subject being worked on or the subject to be dealt with is used to deepen
what has been learned or to start teaching through the different materials that improve
different language skills such as listening, reading or writing. In the digital age and
especially during the Covid-19 pandemic, the demand for distance learning has increased
and continues to increase. Therefore, digital media that support learning and teaching play
an important role in foreign language teaching. As a result, the online exercises, video
clips, chapter tests and worksheets of the textbook Netzwerk Neu Al were examined in
this study using the Catalogue of Criteria for Internet Learning Material in German as a
Foreign Language Teaching. In order to make a more detailed analysis and to present it
visually, the existing catalogue of criteria was shortened. Based on the results of the
analysis, the aim of this work is, on the one hand, to provide an overview of Netzwerk Neu
Al and on the other hand, it should give suggestions to teachers who want to work with a

new textbook.

Keywords: German as a foreign language, textbook analysis, online material, Netzwerk
Neu Al.
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1. EINLEITUNG

Dass Lehrwerke im Fremdsprachenunterricht von grof8er Bedeutung sind und ihre
Rolle nicht unterschitzt werden soll, ist ohne Zweifel. Wenn auch in letzter Zeit diskutiert
wird, ob dem Lehrwerk nicht wie frither Bedeutung beigemessen wird, hélt es heute sogar
durch die Ergéinzung mit neuen Medien, seiner Neugestaltung und Uberarbeitung immer
noch seinen bedeutenden Stand. Die Bereitstellung vom umfangreichen Material und der
systematisch erstellten Darstellung erleichtert auch die Arbeit der Lehrkraft und mithilfe
methodisch verfasster Themen wird auch die Kultur derjenigen Zielsprache duBerst prizise
vermittelt (vgl. Maijala, 2007).

Der Wandel der Digitalisierung hat sowie auf die Gesellschaft und Wirtschaft auch
auf das Fremdsprachelernen einen grof3en Einfluss. Vogt und Schmelter (2022) sehen es als
einen positiven Einfluss und erldutern, dass sich das Lehren und Lernen der Fremdsprache
im Laufe der Zeit entfaltet hat. Wihrend friiher eine kompetente Lehrkraft, bzw. in einer
Klasse auch unter Einsatz von Tonband, Filme usw. stattfindender Unterricht unverzichtbar
war, ist derzeit mit der sich immer schneller entwickelte Technologie das
Fremdsprachenlernen leichter durchfiihrbar. Videochatprogramme ermoglichen nicht nur
die authentische Sprache zu erlernen, sondern somit wird auch der Kulturaustausch
gefordert. Auch Erdogans (2021) Feststellung ist in dieser Hinsicht &hnlich und betont,
dass mithilfe von sozialen Netzwerken wie Instagram oder Youtube landeskundliche
Erfahrungen auf authentischer Weise vermittelt wird. Besonders die globale Corona-Krise
hat den Einsatz der digitalen Medien beschleunigt. Laut Porsch und Porsch (2020) miissen
in solchen Zustédnden neue Vorgehensweisen erfunden werden, damit man auch in Zukunft
bei einer dhnlichen Situation handeln kann. Eine Handlungsweise war, die die ganze Welt
in Einsatz setzte, dass der Prasenzunterricht ausfiel und der Begriff ,,Fernunterricht®, der
zuvor niemals so oft angewendet wurde, eingefiihrt wurde. Zwar ist das Phanomen nichts
Neues, aber in Bezug auf das Digitale Zeitalter begann es gegen Ende des 20. Jahrhunderts
und seit Anfang des 21. Jahrhundert wird die Nachfrage auch grosser, sodass
dementsprechend das Fernstudium/der Fernunterricht sich immer weiterentwickelt.
Besonders der Einsatz der Medien und auch mobiler Technologien ermdglichen ein
individuelles Lernen unabhingig von Zeit und Raum (vgl. Zawacki-Richter, 2011).

Was der beste Weg ist, eine Fremdsprache effizient zu lernen, kann nicht mit einer

Methode erklart werden. Es beruht auf viele Faktoren wie zum Beispiel; Alter, Grund fiir



das Lernen der Fremdsprache, Sprachpolitik des Landes, Umgebung, eigen Interesse und
Motivation und dementsprechend Aktivititen in der Klasse und das Lehrwerk. Der
Unterricht gestaltet sich meistens nach dem Lehrwerk und in dieser Hinsicht haben
diesbeziiglich Lernmaterialien eine wichtige Rolle (vgl. Ballweg et al., 2013).

Die abwechslungsreichen Ubungen und Aufgaben sind im Prinzip eine Ausweitung
des Lehrwerks und unterstiitzen den Unterricht (vgl. Matékova, 2015). Grammatik,
Wortschatz und landeskundliche Inhalte gehoren zum Fremdsprachenunterricht und diese
werden anhand Ubungen und Aufgaben gefestigt. Dariiber hinaus haben digitale Medien in
Zusammenhang mit Aktualitdt eine Verbindung. Der Stoff kann zwar im Lehrwerk erneuert
werden, aber digitale Medien erleichtern die Vermittlung der aktuellen Themen (vgl.
Rosler, 2012). In dieser Hinsicht sollen die Funktionen der Online Ubungen und
Materialien der Lehrwerke im digitalen Zeitalter nicht ausgelassen werden. Es sei denn, sie
ermoglichen fiir den Frontalunterricht oder fiir den Fernunterricht ein vernetztes Lernen.

Die vorliegende Arbeit befasst sich mit dem Online Material des Lehrwerks
Netzwerk Neu Al. Die auf der Online Seite des Lehrwerks Netzwerk Neu A1 verfiigbaren
Online Ubungen, Filme, Kapiteltests und Kopievorlagen und Arbeitsblitter werden anhand
der Fragen des Kriterienkatalogs fiir Internet-Lernmaterial Deutsch als Fremdsprache
analysiert, dabei stehen die Fragen der Themenbereiche Grammatik, Wortschatz und
Landeskunde mehr im Vordergrund. Wie oben auch erldutert wird, ist heute weiterhin der
Fremdsprachenunterricht ohne Einsatz eines Lehrwerks nicht erdenklich und die Ubungen
tragen zur Wiederholung und Festigung des behandelten Themas bei. Der Grund warum
die Online Materialien des Lehrwerks Netzwerk Neu A1 ausgewdhlt ist liegt darin, dass es
erst vor kurzem veroffentlicht und auf den Markt gebracht wurde. Die Online Seite ist sehr
aktuell und ist nicht nur fiir den Prisenzunterricht, sondern besonders auch fiir den
Fernunterricht sehr praktisch strukturiert. Die Analyse beschrdnkt sich dabei auf den
Kriterienkatalog fiir Internet-Lernmaterial Deutsch als Fremdsprache. Der Ausgangspunkt
bei der Erwéhlung dieses Kriterienkatalogs besteht darin, dass es sich insbesondere auf das

Internetmaterial basierend ist.

1.1. Problemstellung
In der Digitalzeit hat sich das Lernen verdndert. Besonders ist die Vielfalt von
Unterrichtsmaterialien fiir den Fremdsprachenunterricht gestiegen, sodass es auch fiir die

Lehrkréifte schwierig wird, aus so einem groflen Angebot das richtige, entscheidende
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Material auszusuchen. Das Lehrwerk muss sowohl den Lernbediirfnissen der Lernenden
passen, sie miissen Spall am Lernen haben und das Lehrwerk muss systematisch und
modern aufgebaut sein (vgl. Brychova, 2008). Das Ziel der Verlagshduser ist, die von
ithnen erstellten Lehrwerke, die sie eigentlich als kommerzielle Produkte ansehen,
vorzugsweise an viele Lerner, Lehrer, Schulen usw. zu verkaufen. Die Konkurrenz ist grof3,
die Bedeutung der Digitalisierung steigt und der Einsatz von digitalen Medien wird immer
notiger, sodass das Lehrwerk mit digitalen Zusatzmaterialien ergénzt wird (vgl. Rosler,
2012).

Diese Arbeit befasst sich genau in diesem Zusammenhang mit den Zusatzmaterialien.
Im Internet steht eine groBe Auswahl fiir das Lernmaterial Deutsch als Fremdsprache, aber
ob sie wirklich zweckméBig vorbereitet sind, nicht nur den Anforderungen der Lehrer,
sondern auch den Lernern geeignet sind, inwiefern sie dem Niveau entsprechend erstellt
sind oder tatsdchlich das Lehrbuch komplementieren, kann nicht gleich zu Beginn
bestimmt werden. Mittels eines Kriterienkatalogs kann dies deutlicher festgestellt werden,
was gleichzeitig als eine Priifliste beitragen kann.

In jedem Lehrwerk wird der Inhalt anders dargestellt. Manche Lehrwerke
bevorzugen mit Tabellen die Regeln der Grammatik zu visualisieren, wobei manche das
Thema gar nicht befassen oder oberflichlich erortern, daher ist es schwer zu sagen was die
richtige Vermittlung ist (vgl. Funk und Konig, 1991). Maijalas (2007) Stellungnahme ist in
dieser Hinsicht, dass die Grammatik systematisch gegliedert sein soll und um das Thema
zu festigen, wire der Einsatz von Spielen empfehlenswert. Auch Rall (2001) liegt mit
seinen AuBerungen sehr nah und ist in der Ansicht, dass die Grammatik SpaB machen soll,
wobei das Ganze mit Ubungen ergiinzt werden kdnne.

Auch die Vermittlung des Wortschatzes hat im Fremdsprachenunterricht
dementsprechend im Lehrwerk eine wichtige Rolle. Doch ob die Lehrwerke diesen Teil
wirklich schétzen, ist fragwiirdig. Laut Meerholz-Hérle (2008) gibt es unterschiedliche
Techniken, um den Wortschatz zu semantisieren. Dies konnen visuelle Mittel (Bilder,
Realien), Auditive Mittel, Verbale Mittel (Ubersetzungen) sein, die den Wortschatzerwerb
erleichtern.

Landeskunde ist ein Thema, das im Laufe der Zeit immer mehr Bedeutung im
Fremdsprachenunterricht hat. Was Landeskunde ist und womit es sich befasst wird in den

ABCD-Thesen folgend definiert:



»Landeskunde im Fremdsprachenunterricht ist ein Prinzip, das sich durch die Kombination von
Sprachvermittlung und kultureller Information konkretisiert und durch besondere Aktivititen
iiber den Deutschunterricht hinauswirken soll, z.B. durch Austausch und Begegnung“ (ABCD-
Thesen, in IDV-Rundbrief,1990).

Warum Landeskunde eine zentrale Rolle im Fremdsprachenunterricht hat, erortert
Salimovna (2021) in der Hinsicht, dass es wichtig sei die Gesellschaft der Zielsprache zu
kennen. Dies miteinbezieht sowohl die Denkweise als auch die Tradition und
Handlungsweise im Alltag, was auch die Lerner motiviert die Sprache und das Land besser
kennenzulernen und somit auch eine positive Einstellung haben.

Auch Zeuners (1997) Ansicht bestitigt dies indem er erortert, dass beim
Fremdsprachenlernen die Auslassung der Landeskunde nicht vorstellbar ist, weil es somit
nicht moglich ist, die Sprechfihigkeit zu entwickeln. Um dies zu ermoglichen, miissen im
Unterricht ~ dementsprechend  zielgerichtete =~ Materialien  eingesetzt ~ werden.
Verschiedenartige regionale Lehrstoffe verbinden die Landeskunde mit der
Sprachentwicklung (vgl. ABCD-Thesen, 1990).

An Schulen, Institutionen, Kursen entscheidet das Lehrpersonal, welches Lehrwerk
oder Material benutzt werden soll. Das Material steuert auch den Ablauf der Erlernung
(vgl. Krumm, 2010). Bilder zum Beispiel haben einen groflen Einfluss auf das Lernen. Wie
das Sprichwort es auch sagt; ein Bild sagt mehr als tausend Worte. Der Lerner speichert
das visuell dargestellte Material ins Geddchtnis und kann es somit den Stoff besser merken.

In diesem Zusammenhang erklart Pettersson die weiteren Vorteile der Bilder folgend:

,,Haufige Ziele von Informationsbildern sind: Aufmerksamkeit schaffen und aufrechterhalten,
Lernprozesse erleichtern, zeigen, illustrieren und informieren, zusammenfassen, verdeutlichen
und vermitteln, beschreiben und prisentieren. Uber diese beabsichtigten Ziele hinaus kénnen
Bilder leicht Sichtweisen und unbewusste Botschaften, Wertungen und Stellungnahmen

zusdtzlich mitvermitteln® (Pettersson, 2010).

Diesbeziiglich konnen landeskundliche Bilder in Lehrwerken didaktisch eingesetzt
werden. Aber ob Lehrwerke in dieser Hinsicht vorbereitet werden erdrtert Brunsing (2016),
dass es in den Lehrwerken, in einer Zeitspalte von 10 Jahren keine starken Verdnderungen
zu sehen sind. Die Zahl der Bilder sei zwar nicht erheblich gestiegen, aber die Funktion der
Bilder habe sich gedndert, sodass landeskundliche Bilder sowohl das Sprechen fordern als
auch die Kultur darstellen.

Zusammenfassend ldsst sich sagen, dass die Vermittlung von unterschiedlichen

Inhalten wichtig, aber gleichzeitig variable sind. Es gibt wie oben erwihnt wird, weder die



richtige Vermittlungsform noch das beste Lehrwerk. Aber wo die Auswahl so groB ist, ist
es wichtig als Lehrkraft festzustellen, welches Lehrwerk ein vielfaltiges Material,
insbesondere Online-Material, anbietet, wobei diese effizient und ergdnzend angewendet

konnen.

1.2. Forschungsstand
Lehrwerkanalyse ist ein sehr umfangreiches Forschungsthema, das sowohl inhaltlich

oder auch konzeptuell untersucht werden kann. Zweifellos gibt es zahlreiche Studien iiber
dieses Thema, aber im Folgenden werden die Magisterarbeiten erldutert, die in jlingster
Zeit sowohl in der Tiirkei als auch im Ausland verdftentlicht worden sind.

Oner (2019) hat ihre Magisterarbeit mit dem Namen ,,‘Wie bitte?* ve ,Schritte
International® Adli Almanca ders kitaplarinda yazma becerisine yonelik alistirmalarin
karsilastirmali sekilde incelenmesi® verdffentlicht und ein regionales und globales
Lehrwerk hinsichtlich nach den Schreibiibungen untersucht. Die vierzehn Fragen zu ihrer
Analyse sind eine Mischung von verschiedenen Wissenschaftlern und erzielen, ob die
Ubungen zum Schreiben den Anforderungen des Europidischen Referenzrahmens und
,Profile deutsch* entsprechen.

Yilmaz (2019) untersuchte in ihrer Magisterarbeit ,,Eine Lehrwerkanalyse im
Hinblick auf die Fertigkeit Sprechen die Sprechiibungen und -aufgaben der Lehrwerke
Aspekte neu B1 plus und Aspekte neu B2 und zeigte diesbeziiglich die Bedeutung von
thnen bei der Vermittlung der Sprechvermittlung. Die Lehrwerkanalyse von Yilmaz belegt,
dass beide Lehrwerke trotz kleiner Unterschiede sich zwar dem GER orientieren, aber da
die Aufgaben und Ubungen nicht detailliert beschrieben sind, wird dem Lehrer iiberlassen,
inwiefern er die Fertigkeit Sprechen im Unterricht einsetzen wird.

Die Masterarbeit von Novak (2021), die mit dem Titel ,,Kollokationen im DaF
Unterricht - am Beispiel des Themenfeldes Tourismus* verdffentlicht wurde, analysiert das
Lehrbuch Gute Reise! 1. Zuerst werden die Kollokationen, die in dem Lehrwerk
vorkommen, bestimmt und demzufolge werden die Ubungstypen der vorkommenden
Kollokationen festgestellt. Novak kam zu dem Ergebnis, dass es zwar unterschiedliche
Ubungstypen wie zum Bespiel Zuordnungsiibungen, Transformationsiibungen gibt, aber
die Korrekturiibungen ausgelassen sind.

Die Magisterarbeit von Adanir (2021) mit dem Titel ,,Die Sprachlichen Fertigkeiten

im Deutsch Schiilerbuch Al.1: Eine Lehrwerkanalyse® befasst sich wie die vier



Fertigkeiten in einem Lehrbuch, das an Gymnasien in der Tiirkei benutzt wird, erklért
werden und ob der Anteil der Ubungen der jeweiligen Fertigkeiten ausreichend sind. Dabei
richtet sie ihre Analyse nach dem Kriterienraster von Bernd Kast aus und erdrtert wie die
Ubungen zum Lesen, Horen, Schreiben und Sprechen sind.

Rudzanova (2022) befasste sich bei ihrer Bachelorarbeit mit dem Thema
Grammatikvermittlung und untersuchte dementsprechend die Lehrwerke ,,Wir 2%, , Planet
Kursbuch 2 und ,alles klar 2a*“. Bei ihrer Bachelorarbeit, die mit dem Titel ,,Die
Grammatikvermittlung in ausgewéhlten Lehrwerken fiir den DaF Unterricht mit dem
Fokus auf die Ubereinstimmung mit dem curricularen Dokument ,,Standards RVP ZV*
verdffentlicht wurde, nutzte sie die Kriterienkataloge ,,Mannheimer Gutachten® und
»Stockholmer Kriterienkatalog® und analysierte die Vermittlung der Grammatik nach deren
Kriterien. Die Ergebnisse nutzte sie folgend bei ihrer zweiten Analyse, bei der sie
untersuchte inwiefern der Grammatikstoff dem curricularen Dokument ,,Standards RVP
ZV* lbereinstimmt. Sie verdeutlicht, dass das Thema zwar in jedem Lehrwerk anders
bearbeitet wird, aber trotzdem den ,,Standarts RVP ZV* entsprechen.

Die Magisterarbeit von Sen (2022) ,,Eine Studie zum interkulturellen Lernen in
Regionalen Lehrwerken fiir Deutsch als Fremdsprache® analysiert die Lehrwerke ,,Mein
Schliissel zu Deutsch und ,,Deutsch macht SpalB3* angesichts des Kriterienkataloges von
Renges und folgend wertet sie mit einer Umfrage die interkulturelle Sensibilitdt der Daf-
Lehrer aus. Sen kam zum Ergebnis, dass beide Lehrwerke wenige Ubungen und keine
literarischen Texte beinhalten. Weiterhin wurde festgestellt, dass die DaF-Lehrer, die bei
der Umfrage teilgenommen haben, ziemlich gut im Bereich interkulturelle Sensibilitét
sind, aber die Teilnahme bei Seminaren und Projekten in dieser Hinsicht empfehlenswert
ist.

Die Bachelorarbeit von Borkova (2022) befasst sich mit dem Thema Aussprache und
hat in dieser Hinsicht zwei Lehrwerke, und zwar ein englisches und ein deutsches
Lehrwerk untersucht und mit dem Titel ,,Lehrwerkanalyse von Blogger und Klett Maximal
interaktiv fiir das Niveau Al mit dem Schwerpunkt ,,Aussprache* veroffentlicht. Die
Methode, die bei dieser Forschung benutzt wird, ist die die Lehrwerkanalyse, deren Ziel
ist, die oben genannten Lehrwerke im Bereich Aussprache und Phonetik zu vergleichen.
Der Autor kam zu dem Ergebnis, dass es trotz kleiner Unterschiede, viele

Gemeinsamkeiten gibt. Aus diesem Grund wire eine Erweiterung oder eine Entfaltung bei



den negativen Gemeinsamkeiten vorteilhaft. Das heiflt; die nicht dem Kriterienkatalog

entsprechenden Antworten konnten aktualisiert werden.

1.3. Ziel der Arbeit
Die vorliegende Arbeit beabsichtigt die auf der Online Seite des Lehrwerks Netzwerk
Neu Al verfiigbharen und wunten aufgelisteten Online Materialien anhand des
Kriterienkatalogs fiir Internet-Lernmaterial Deutsch als Fremdsprache zu analysieren.
e Online Ubungen
e Filme
e Kapiteltests
e Kopievorlagen und Arbeitsblétter
Der Kriterienkatalog, der auch im Anhang beigefiigt ist, befasst sich mit mehreren
Bereichen wie zum Beispiel technische Aspekte, Ubungen und Aufgaben, Fertigkeiten und
Lernbereiche. In dieser Arbeit werden aus dem Kriterienkatalog groftenteils Fragen tiber
Landeskunde, Grammatik, Wortschatz, Ubungen und Aufgaben, ausgewihlt, aber auch
Fragen iiber Feedback und Tests. Um es erkldrlich zu prédsentieren werden die Fragen je
nach Zusammenhang in Unterkategorien zusammengefasst und anschlieBend wird jedes
Onlinematerial, die oben aufgelistet sind, gemill den Unterkategorien analysiert. Die
Unterkategorien sind folgend:
e Die Kldrung der Anweisung
e Web-site Navigation
e Ubungen und Material
e Feedback/Riickmeldung
e Inhalt des Materials
e Kultur und Gesellschaft
e Das DACH-Prinzip
Die Absicht dieser Arbeit ist, zufolge der Bewertungen der Analyse den
Deutschlehrer und Deutschlerner eine Empfehlung auszusprechen, inwiefern die
Materialien sowohl zum Einstieg des Unterrichts oder auch zur Festigung des Gelernten
einzufiihren sind. Dartliber hinaus konnte dies den DaF-Lehrenden eine neue Perspektive

er0ffnen und ein Hinweis sein, inwiefern sie feststellen konnen, ob ein Lehrwerk den



Anforderungen des Unterrichts entspricht, welche Kriterien bei der Auswahl eines

Lehrwerks entscheidend sind, welche Punkte beriicksichtigt werden sollen.

1.4. Stellenwert der Arbeit

In der Tiirkei werden an unterschiedlichen Schulen, Universitdten, Institutionen
sowohl regionale als auch globale Lehrwerke benutzt. An 6ffentlichen Schulen werden von
der 9. Klasse bis zur 12. Klasse die regionalen Lehrwerke ,,Wie bitte* und ,,Deutsch macht
SpaB* angewendet (vgl. Bildungsministerium Tiirkei, 2021). Privatschulen und
Universitidten bestimmen selbst das Lehrwerk, welches ihren Lerngruppen anspricht.
Wihrend die Universitit Ege ,,Netzwerk™ benutzt (http-1), verwendet die Deutsch-
Tiirkische Universitit das Lehrwerk ,,Menschen* (http-2).

Die oben aufgezdhlten Lehrwerke und noch weitere wurden inhaltlich je nach
Fertigkeit oder Themenbereich analysiert, was auch in dieser Arbeit unter dem Titel
Forschungsstand detaillierter aufgelistet wird. Die Bedeutung dieser Arbeit liegt darauf,
dass Online Materialien eines Lehrwerks nie zuvor unter diesem Aspekt untersucht
wurden. Auch die erneuerte und erweiterte Ausgabe des Lehrwerks Netzwerk, wie der
Name es auch schon sagt Netzwerk Neu wird fiir diesen Zweck beitragen und den
Deutschlehrern eine neue Perspektive erschaffen, ein Lehrwerk aus diesem Bereich zu

betrachten.

1.5. Beschrinkungen
Die Analyse beschrinkt sich auf das Online Material des Lehrwerks Netzwerk Neu
Al. Allerdings steht hier eine sehr umfangreiche Online-Seite zur Auswahl, deshalb ist die
Arbeit mit den unten angegebenen Themenbereichen begrenzt.
- Online-Ubungen
- Filme
- Kapiteltests
- Arbeitsblitter und Kopievorlagen
Fir die Analyse wird das Kriterienkatalog fiir Internet-Material Deutsch als
Fremdsprache, das 2002 entwickelt wurde, verwendet. Ebenso beinhaltet der
Kriterienkatalog fiir jede Fertigkeit und Lernbereich zahlreiche Kriterien, die aber bei

dieser Arbeit verkiirzt, neu kategorisiert und analysiert werden.



1.6. Definitionen

Die wichtigsten Begriffe oder auch Schliisselworter dieser Arbeit beruhen auf das
Fachgebiet Deutsch als Fremdsprache. Im Folgenden werden die allgemeinen Definitionen
oder nur dieser Arbeit beziigliche Begriffe erortert.

Lehrwerk: Ein Lehrwerk ist ein Buch, das dafiir dient, beim Lehren der Zielsprache
didaktisch vorzugehen und dabei die vier Fertigkeiten Sprechen, Schreiben, Héren und
Lesen je nach Sprachniveau und Lerngruppe zu fordern. Es ist nicht nur ein Lehrbuch,
sondern hat auch weitere Zusatzmaterialien, die miteinander verkniipft sind (vgl. Résler,
2012).

Lehrwerkanalyse: Das Ziel der Lehrwerkanalyse ist zu untersuchen, inwiefern die
Materialien, den im Voraus bestimmten Kriterien, entsprechen (vgl. Elsner, 2016).
Allerdings geht es hier nicht, wie Funk (2004) es auch erortert, um Qualitit. Es sind
Analysen, die nicht auf Erfahrung, sondern mehr auf Erklarung, Darlegung beruhen.

Wortschatz: In Lehrwerken wird die Wortschatzvermittlung so aufgebaut, indem mit
dem angewendeten Material zu dem geplanten Lehrziel gelangen wird. Fiir den
Wortschatzerwerb konnen im DaF-Unterricht Texte, Bilder und Zeichnungen eingesetzt
werden, die das Ganze visuell darstellen (vgl. Kurtz, 2016).

Grammatik: Laut Summer (2016) sind die neuen modernen Lehrwerke so aufgebaut,
dass das Lernziel situativ eingefiihrt wird und danach folgt die Grammatikdarstellung
anhand mit Beispielen. Anders formuliert kann auch gesagt werden, dass die Grammatik
insbesondere in den Lesetext eingebettet wird, sodass die Grammatik deduktiv unterrichtet
wird.

Landeskunde: Eine Fremdsprache nur anhand der Grammatik und dem Wortschatz
ohne landeskundliche Kenntnisse des Ziellandes zu lernen ist heute unvorstellbar. Wie
oben erwidhnt lernt man die Mentalitdt, die Kultur des Landes. Sie hat einen wichtigen
Stellenwert im Fremdsprachenunterricht. Wie auch Tammenga-Helmantel (2019) in ihrem
Artikel erldutert, wurde nach einer Umfrage festgestellt, dass 99,7 % der Befragten
(Fremdsprachedozenten) die Kulturvermittlung als zweckméBig und bedeutungsvoll

bezeichnen.



2. THEORETISCHER TEIL

In diesem Teil wird zunédchst das Thema Spracherwerb behandelt und folglich geht es
um den Stellenwert der Fremdsprache, deren Fortschritte in der Tiirkei und die Lage des
Deutschen als Fremdsprache. Darauffolgend werden die Rolle des Lehrwerks, seine
Bestandteile und Bedeutung im Fremdsprachenunterricht erértert. AnschlieBend wird in
das Thema Lehrwerkanalyse eingegangen, was eigentlich auch das Kernthema dieser
Arbeit ist. Kriterienkataloge, die bis heute im DaF-Unterricht einen bedeutenden
Stellenwert haben, werden in Bezug genommen und der gemeinsame Europdischer
Referenzrahmen wird dargestellt. Zum Schluss wird das Lehrwerk ,,Netzwerk Neu A1* das
im Grunde die zentrale Rolle in dieser Arbeit spielt, in ausfiihrlicher Weise untersucht und

vorgestellt.

2.1. Spracherwerb

Die Definition des Begriffs Spracherwerb ist nicht eindeutig. An erster Stelle fallen
vielleicht Vielen die Kinder ein, die die Muttersprache erlenen. Hier handelt es sich um
den Erstspracherwerb, der im Grunde genommen miihelos, mittels Nachahmung der Eltern
erfolgt und was vielleicht auch naturgemal ist, aber andererseits jedoch gibt es auch
Horbehinderte Kinder, bei denen dies nicht der Fall ist. Aufgrund der Horbeeintrachtigung
erwerben die Kinder die Gebardensprache, die nicht auf das Lautsystem, sondern auf das
Symbolsystem beruht und dies ihre Muttersprache wird (vgl. Rotweihler, 2015).

Es ist auch moglich in spéteren Jahren eine Zweit- und Fremdsprache zu lernen, dass
auch zum Spracherwerb zdhlt. Wie der Zweitspracherwerb verlduft, héngt von
unterschiedlichen Faktoren ab. Sowohl die Motivation und Personlichkeit, als auch das
Alter und die Umgebung u.w. beeinflussen das Erlernen einer Fremdsprache. Wéhrend die
Muttersprache unbewusst und nicht zielgerichtet gelernt wird, ist das beim
Zweitspracherwerb umgekehrt. Wie auch Hufeisen und Riemer (2010) es erklédren, ist das
Sprachniveau der gelernten Fremdsprache im Vergleich zum Erstspracherwerb nicht fiir
jeden gleich und auch die Féhigkeit die Sprachkompetenz zu vermitteln ist beim
Zweitspracherwerb niedriger.

Es ist prizise, dass der Spracherwerb nicht einfach ist. Um richtig oder mit anderen
Worten zweckméBig sprechen zu konnen, werden aus Lauten Worter und von denen Sétze
gebildet, die wiederum auf bestimmte Regeln angewiesen sind. Der Spracherwerb

bezeichnet die sprachliche Entwicklung sowohl auf der Erst-, aber auch auf der Zweit- und
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sogar Fremdsprache. Die Erstsprache bezieht sich auf den Erwerb der Muttersprache, bei
der Fremdsprache jedoch geht es um weitere Sprachen, die man spiter nach der
Muttersprache lernt (vgl. Riemer und Hufeisen, 2010). Allerdings erklért dies allein nicht
den Spracherwerb. Um von einem gelungenen Erwerb einer Sprache sprechen zu konnen,
ist es auch erforderlich, seine eigene Ansicht und Einschédtzung verstdndlich zu &uBern
wobei Gesichtsausdruck und Gestik auch von Bedeutung ist (vgl. Klann-Delius, G. 2016).
Mit der Frage, wie eine Sprache erwirbt wird, beschéftigten sich viele Linguisten und
Psychologen wie zum Beispiel Saussure, Skinner, Chomsky, Piaget, Watzlawick und
daraus gibt es auch unterschiedliche Einstellungen. Die Untersuchungen iiber die
Sprachforschung haben eine lingere Geschichte als die Spracherwerbforschung, die erst
Anfang des 20. Jahrhundert sich gestaltete. Im Verlauf dieser Zeit entwickelten sich
mehrere Theorien, aber vier Ansétze sind im Grunde die Grundsteine dieser Forschung.
Nicht nur der Erstspracherwerb, sondern auch der Zweit-Fremdsprachenerwerb sind in

diese Forschungen miteinbezogen, da der Verlauf fast gleichmiBig erfolgt.

2.1.1. Theorien zum Spracherwerb
Im Folgenden werden mit Hilfe einer Tabelle die vier bekanntesten

Spracherwerbtheorien aufgelistet und die Einstellung kurz interpretiert.

Tabelle 2.1. Spracherwerbtheorien

Diese Theorie beruht auf Nachahmung und Verstarkung. Nicht das Denken,
sondern das Verhalten des Menschen hat eine zentrale Lage. Laut Henrici
(2001) findet das Lernen durch Ahnlichkeiten (Analogiebildung) statt, nicht
Behavioristischer Ansatz durch Denkfdhigkeit. Der Begriff Lernen wird als Verhaltensédnderung
definiert. Die Vertreter dieser Theorie sind Skinner, Pavlov und Watson.

Diese Theorie beruht darauf, dass die Sprache angeboren ist. Jeder Mensch

Nativistischer Ansatz kommt mit einer Sprachspezifischen Fahigkeit auf die Welt. Chomsky ist
der Vertreter dieser Theorie und nennt die angeborene Sprache die
Universalgrammatik.

Laut Biebighduser (2021) liegt hier im Gegensatz zum Behavioristischem
Ansatz Zentrum das Denken. Der Mensch lernt und entwickelt sich durch

Kognitiver Ansatz individueller Erkenntnisverarbeitung. Dies erfolgt in drei Schritten: Dass
Beobachtete wird bewertet, nachvollzogen und verstanden /ausgewertet.
Der bedeutendste Vertreter dieser Theorie ist Piaget.

Konstruktiver Ansatz Der Wissenserwerb hat eine zentrale Lage bei dieser Theorie. Wie auch
Galle (2017) erklart, ist hier beim Lernen selbst der Lernende, der diesen
Verlauf bestimmt, wichtig. Das vorhandene Wissen wird mit der neu
gelernten Information assoziiert. Die wichtigsten Vertreter sind Watzlawick
und Piaget.
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Die Spracherwerbtheorien basieren nicht nur auf diese vier. Dariiber hinaus gibt es
noch folgende Theorien: Mentalismus, Interaktionismus und Akkulturation, Interlanguage-
Theorien, Creative-Construction-Theorie, Spiele-basiertes Lernen, Emergent Learning
u.w., die im Wesentlichen entweder einander dhneln oder eine Fortentwickelung der
Anderen sind (vgl. Bottger, 2020 und Pauschenwein, 2016)

Nach dieser Tabelle ist zu sehen, dass das Erwerben einer Sprache im Laufe der
Geschichte verschiedene Stellungnahmen hat. Nicht zu {ibersehen ist, dass individuell das
Wissen des Lerners im Mittelpunkt zu stehen erst in spiteren Jahren anfiangt. Am Anfang
beruhte es besonders auf menschliche Beziechungen, Umgebung und Nachahmung, aber
mit der Entwicklung der Technologie dndert sich auch das Lernen, sodass zu Beginn des

21. Jahrhunderts eine neue Lerntheorie von George Siemens formuliert wurde.

2.1.2. Konnektivismus

Technische Fortschritte haben nicht nur das Arbeitsleben, sondern auch individuell
das Leben der Menschen beeinflusst. Einerseits erleichtern Neuerungen in der Technik das
Leben der Menschen, andererseits wird der Mensch davon so schnell abhédngig, dass er
aufgrund der Automatisierung im Alltag passiver wird. Besonders mit dem Beginn der
digitalen Zeit d.h. mit dem FEinsatz des Computers und diesbeziiglich des sozialen
Netzwerks dndert sich auch sowohl die Kommunikation und als auch das Lernen. Mehrere
Lerntheoretiker beschéftigen sich mit dem Thema Lernen und digitale Zeit. Das Lernen im
Digitalen Zeitalter hat sich zundchst mit der Lerntheorie unter dem Namen
Konnektivismus ins Spiel gesetzt.

Im Jahr 2005 entwickelte George Siemens eine neue Lerntheorie, die die Bediirfnisse
der Menschen der digitalen Zeit erfiillt. Siemens geht davon aus, dass das Wissen und
Lernen nicht individuell, sondern mithilfe des sozialen Netzwerks gesteuert wird. Der
Mensch lernt mittels anderen Menschen, Gemeinschaften oder auch Videos, Podcast usw.
und somit kann er entscheiden, was fiir ihn (nicht) anwendbar ist, womit er auch sein
eigenes Wissennetz aufbaut (vgl. Siemens, 2005).

Griinewald (2013) erklart diese Lerntheorie, dass es darum geht, dass der Lernende
im Freiraum selbst entscheidet, was er lernen mochte und dementsprechend eine
Vorgehensweise bestimmt. Somit beginnt das Lernen durch Verkniipfungen mit anderen

Mitteln im Netzwerk und gleichzeitig der Ubermittlung der Informationen.
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Das Lernen, Denken, an eine Information gelangen und diese Information zu
behalten hat sich im Laufe der Zeit gedndert. In der digitalen Zeit erwerbt man in der Regel
das Wissen durch das Netzwerk, wobei es sich nicht nur um ein virtuelles, sondern auch
um eine reale Vernetzung handelt. Uber den Informationsaustauch entwickelt man ein
Netzwerk, mit dem man sich das Wissen einprigen und aktualisieren kann. ,,Aktuell* kann
das Ausgangswort dieser Lerntheorie sein. Siemens (2005) erkldrt das Wissen mit dem
Begrift ,,Halbwertzeit“. Das ist der Zeitabschnitt zwischen dem Erwerb des Wissens bis es
als nichts beachtenswert oder anwendbar angesehen wird. Die Hélfte, was wir heute
wissen, war vor zehn Jahren unbekannt. Das heif3t aber nicht, dass das Wissen verloren
geht oder irrelevant wird. Ganz im Gegenteil erweitert oder verandert sich das Wissen. Die
Menge des Wissens hat sich in den letzten zehn Jahren vermehrt und heute verdoppelt es
sich alle achtzehn Monate, wobei aber auch Wissensinhalte rasant veralten. Daher ist es
wichtig, dass der Mensch sein Wissen, je nach Bedarf, mit anderen Informationen
verkniipft und auf dem aktuellen Stand hélt (Sauter, 2018).

Zusammenfassend kann die junge Lerntheorie von Siemens durch seinerseits
entwickelte Prinzipien erklidrt werden. Nach Siemens ist das Lernen ein Prozess,
wiahrenddessen spezialisierte Knoten oder Ressourcen verbindet werden. Dies beruht auf
die Meinungsvielfalt und Sichtweise des Menschen, wobei die Grundvoraussetzung darin
besteht, Wissensfelder, Ideen und Konzepte miteinander zu verkniipfen. Die Verkniipfung
mit anderen Worten das Lernen kann auch in nicht- menschlichen Quellen stattfinden. Wie
oben erwihnt leben wir in der digitalen Zeit, in der das Internet einen starken Einfluss auf
das Lernen hat. Infolgedessen ist mehr wissen viel wichtiger als, was mittlerweile schon
bekannt ist. Weil das Ziel des konnektivistischen Lernens das aktuelle Wissen ist, ist es
auch unerldsslich die Verkniipfung aufrechtzuhalten. Aber nicht zu vergessen ist, dass sich
die Welt und diesbeziiglich die Realitit dndert. Was heute als richtig gilt, kann morgen
falsch sein. Wihrend des Lernens ist die Auswahl gro und daraus das Passende
auszusuchen und einzubeziehen erfordert einen Beschluss zu fassen, was auch ein Teil des
Lernprozesses ist (Siemens, 2005).

Es gibt Kritik daran, ob der Konnektivismus eine Lerntheorie ist oder nicht.
Verhagen (2006) sieht dies als eine Erweiterung der Lerntheorie Konstruktivismus. Er
erldutert, dass es bei Siemens‘ Konnektivismus eher um eine pddagogische Auffassung
handelt, statt eine Lerntheorie. Die Fragen, die Siemens stellt, konnen nicht auf der

Unterrichtsebene beantwortet werden, da sie vielmehr dem Lehrplan entsprechen. Nicht
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wie das Lernen stattfindet, sondern was und warum gelernt wird sei die Frage. Siemens
findet an anderen Lerntheorien Schwachstellen, da sie nicht auf individuelle Lernprozesse
beruhen. Aber er macht einen Fehler, da er Mangel an Theorien Curriculum-Ebene

feststellt, die nicht mit der Unterrichtsebene verbunden sind.

»The questions that Siemens presents are not to be placed at the instructional level, but at the
level of the curriculum. The instructional level deals with how learning takes place, and
learning theories are relevant at that level. The level of the curriculum is concerned with what
is learned and why*.

“Siemens finds shortcomings in the learning theories that are focussed on the learning
processes of the individual. In this Siemens makes a mistake because he finds fault at the

curriculum level with theories that do not belong at that level” (Verhagen, 2006).

Zusammenfassend ldsst sich sagen, dass trotz der Kritiken eine neue Methode
entwickelt wurde, die diesem Zeitalter entspricht. Die Art des Lernens, der Erwerb des
Wissens sind heute ganz im anderen Stande als vor 20-30 Jahren und die neue Lerntheorie
klart auf, wie der Prozess verlauft.

Im Weiteren der vorliegenden Arbeit handelt es sich auch um online Materialien.
Diese werden anhand eines Lehrwerks dargestellt und dem Kriterienkatalog entsprechend
ausfiihrlich ausgeforscht. Es wird versucht herauszuarbeiten inwiefern die Online
Materialien des Lehrwerks Netzwerk Neu A1l dem Kriterienkatalog fiir Internet-
Lernmaterial DaF entsprechen. Hier geht es im Wesentlichen um internetgestiitztes DaF-

Lernen, das sich der Lerntheorie Konnektivismus anschlief3t.

2.2. Fremdsprache. Warum so wichtig?

Aufgrund der Globalisierung éndert sich auch das Leben der Menschen. Im
Gegensatz zu Friiher leben die Menschen heute unter vielen Aspekten in einer vernetzten
Welt. Sowohl in politischen Verhéltnissen und wirtschaftlichen Beziehungen als auch in
der Technologie steigt der Bedarf an Fremdsprachen. Viele Unternehmen kooperieren nicht
nur mit inldndischen, sondern auch mit ausldndischen Firmen, sodass
Fremdsprachenkenntnisse im Arbeitsleben einen hohen Stellenwert haben. Die Welt wird
kleiner und Reisemdglichkeiten erweitern sich, sodass auch die Reiselust steigt. Besonders
Jugendliche, aber auch Erwachsene mdchten neue Linder, neue Kulturen kennenlernen
und  wihrend des  Aufenthalts 1im  Ausland konnen sie  dank  ihrer
Fremdsprachebeherrschung schneller mit den Einheimischen Kontakte kniipfen.

Andersherum bevorzugen immer mehr Studenten wéhrend ihres Studiums an einem
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Schiileraustauschprogamm teilzunehmen, um ihre Fremdsprache zu verbessern und eine
neue Welt zu entdecken und somit ihren Horizont zu erweitern. In der digitalen Zeit und
mithilfe neuen Apps ist es auch moglich mit einem Tandempartner eine Fremdsprache zu
lernen. Friiher hatte man Brieffreunde aus anderen Lindern. Heute kann man sich Online
einen Sprachpartner aussuchen und man lernt von einem Muttersprachler die Zielsprache
(via) lber das Internet. Wie auch Wilhelm von Humboldt es schon im 19. Jahrhundert
formuliert hat ,,Sprache ist der Schliissel zur Welt“. Dies hat nicht nur Bezug auf die
Muttersprache, sondern auch auf die Fremdsprache. Mithilfe des Schliissels konnen die
Menschen (miteinander) kommunizieren, neue Kulturen, Sitten lernen, die Chancen haben,
im Ausland zu leben oder zu arbeiten und ihr Selbstvertrauen durch den

Fremdsprachenerwerb zu verstirken.

2.2.1. Fremdsprache in der Tiirkei

Fremdsprache hat schon sowohl vor der Griindung der Tiirkischen Republik, in der
Zeit des Osmanischen Reichs als auch ab 1923 nach der Griindung der Tiirkischen
Republik einen wichtigen Platz in der Tiirkei. Welche Fremdsprache in den Schulen gelehrt
werden soll, hidngt in der Tat von den politischen Beziehungen ab und weil die Tiirkei
wihrend seiner Geschichte, sei es mit der Einwanderung nach Anatolien oder wéahrend der
Herrschaft des osmanischen Reichs und nach der Griindung der tiirkischen Republik, mit
vielen anderen Léndern eine Beziehung aufbaute, dnderte sich auch die Prioritit des
Fremdsprachenunterrichts.

Persisch und Arabisch waren vor und wéihrend des Osmanischen Reichs bis zum 19.
Jahrhundert von grofler Bedeutung. Damals entstand auch eine Mischsprache, die
Osmanisch genannt wird und eine Mischung aus Tiirkisch, Persisch und Arabisch war.
Tiirkisch wurde zu dieser Zeit verachtet, die Sprache der Dichter war Persisch und
Arabisch und die Verwaltungssprache war Osmanisch. Die grofle Niederlage des
osmanischen Reichs in Wien fiihrte dazu, dass es erforderlich war in der osmanischen
Armee eine Revision nach einem europdischen Muster einzulegen, was auch gleichzeitig
die Einfiihrung des Franzdsischen als Fremdsprache mit sich brachte (vgl. Saglam, 2000).

Gegen Ende des 18. Jahrhunderts wurden Militdrschulen gegriindet und zum ersten
Mal wurde in diesen Schulen Franzosisch als Fremdsprache unterrichtet. Darauf folgte im
Bereich Medizin und Politikwissenschaftlichen Hochschulen der Bedarf an Fremdsprache

und somit wurde Franzdsisch zum Lehrprogramm aufgenommen.
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Die Tanzimat-Periode ist der Wendepunkt des Beginns der Verwestlichung. Die
Er6ffnung des Gymnasiums Galatasaray (Galatasaray Mektebi Sultanisi) das die erste
staatliche Schule war, in der Franzosisch unterrichte wurde, hat einen groflen Stellenwert
in der Tiirkei, weil dies die Anfangsphase des heutigen Fremdsprachunterrichts darstellt.
Nicht nur staatliche Schulen, sondern auch Privatschulen wurden damals von Amerikanern,
Italienern, Deutschen und Englidndern gegriindet, die ihre eigene Muttersprache in diesen
Schulen unterrichteten, sodass neben Franzosisch auch andere Fremdsprachen
Anerkennung erlangten (vgl. Demirel, 2004).

Nach der Griindung der Tiirkischen Republik im Jahr 1923 war die bedeutendste
Regelung im Bereich Bildungswesen. Mit dem Gesetz zur Vereinheitlichung der Bildung
(Tevhid-i Tedrisat Kanunu) wurden die von dem Osmanischen Reich verbleibenden
islamischen Schulen (Medrese) abgeschafft und anstelle wurden neue Schulen erdffnet, in
denen nicht Arabisch und Persisch, sondern Franzosisch, Englisch und Deutsch unterrichtet
wurde. Wie auch oben erwidhnt, haben sowie politische Verhéltnisse als auch
technologische Entwicklungen einen wichtigen Einfluss auf den Fremdsprachunterricht.
Die Emigration der Deutschen in die Tiirkei und darauthin ihre Beteiligung an
Universititen, der zweite Weltkrieg und der Beitritt bei NATO beeinflussten auch den
Fremdsprachunterricht, wobei zuerst Deutsch dann Englisch wichtiger wurde (vgl. Saglam,
2000).

Ab den 70’er Jahren wurden die anatolischen Gymnasien gegriindet, deren Ziel war,
die Unterrichtsstunden auf der Fremdsprache zu erhdhen. Dieser Schultyp ist der
Nachfolger der Maarif Colleges, die in den 50’er Jahren eréffnet wurden und an denen
Englisch als Fremdsprache erlernt wurde. Sowohl anatolische Gymnasien als auch
Privatschulen gewannen in den 80’er und 90°er Jahren aufgrund ihres
Fremdsprachenunterrichtes an Popularitét (vgl. Aygiin, 2018).

1997 wurde die achtjdahrige Schulpflicht eingesetzt, bei der ab der 4. Klasse eine
Fremdsprache verpflichtend war und ab der 6. Klasse die zweite Fremdsprache wahlfrei zu
belegen war. Englisch war und ist im Allgemeinen das Pflichtfach und Deutsch,
Franzosisch, Spanisch, Japanisch, Russisch werden als Wahlfach angeboten. Die
Schulpflicht, die acht Jahre dauerte, wurde im Jahr 2012 auf zwolf Jahre erhoht und
Englisch ist seitdem ab der 2. Klasse obligatorisch. Die Unterrichtsstunden sind bis zur 5.
Klasse zwei Stunden pro Woche und ab der 5. Klasse bis zur 8. Klasse wochentlich vier

Stunden. Aufgrund unterschiedlicher Gymnasien in der Tiirkei (Naturwissenschaftliche
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Gymnasien, Anadolu Gymnasien, Technische Gymnasien, Gymnasien fiir industrielle
Berufe, Gymnasien fiir Tourismus und Gastronomie, Berufsgymnasien fiir Handel usw.)
andert sich zwischen der 9. bis zur 12. Klasse die Unterrichtsstunde der Fremdsprache als
Pflichtfach und Wahlfach, aber in der Regel ist zu sagen, dass das Pflichtfach vier Stunden
und das Wahlfach zwei Stunden in der Woche betrigt (vgl. Cetintas und Geng, 2016 und
Cildir, 2008).

2.2.2. Deutsch als Fremdsprache in der Tiirkei

Deutsch und Deutsch als Fremdsprache ist fiir die Tiirkei kein neuer Begriff. Die
Geschichte der deutsch-tiirkischen Beziehungen beruhen schon auf lingere Jahre und zwar
bis zu der Zeit des Osmanischen Reichs. Es ist unbestreitbar, dass Franzdsisch am Anfang
als Fremdsprache unterrichtet wurde. Aber gegen Ende des Osmanischen Reichs und der
Griindung der Tiirkischen Republik erlangte Deutsch von Bedeutung. Politische und
wirtschaftliche Verhéltnisse haben einen groflen Einfluss auf den Fremdsprachunterricht,
was auch wihrend der Zeit des Osmanischen Reichs der Fall war. Die Griindung der
Militirschulen, Ubersetzungsbiiros (Zerciime odasi) und Entsendung der Studenten ins
Ausland sind die ersten Schritte fiir die Europdisierung. 1868 wurde die Deutsche-
Schweizer Biirgerschule (Al/man Lisesi) gegriindet, in Sekundarschulen (Sultani
Mektepleri) wurde Deutsch als zweite Fremdsprache eingefiihrt und mit dem Bau der
Bagdatbahn, dessen grofiten Teil von Deutschland finanziell unterstiitzt wurde, kam das
Osmanische Reich und Deutschland ndher, was auch in Bezug auf die (Fremd) Sprache
einen wichtigen Stellenwert hat (vgl. Yildiz, 1999).

Die Grundsteine des heutigen Bildungssystems gehen bis zu 100 Jahren zuriick,
nachdem Mustafa Kemal Atatiirk 1923 die tiirkische Republik ausrief, fiihrte er kurz
danach Bildungsreformen ein, was auch den Fremdsprachenunterricht betrifft. Arabisch
und Persisch wurde eliminiert und die westlichen Sprachen Deutsch, Franzosisch und
Englisch wurden in den Schulen unterrichtet. Die Buchstabenrevolution, die er 1928
einflihrte zeigt auch Atatiirks westliche Einstellung. Er wollte die tiirkische Sprache und
Kultur von dem Einfluss der arabischen und 6stlichen Kultur befreien, demzufolge wurde
das Lateinalphabet eingesetzt und die arabische Schrift aufgehoben. Eine andere Absicht
war, dass das Volk so schnell wie moglich das Schreiben und Lesen beherrschen soll, um
es von seiner Unwissenheit herauszuziehen. Atatiirk war der Ansicht, dass das Volk die

arabische Schrift trotz der Komplexitdten lernen konne, aber dies wiirde auch seine Kultur
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beeinflussen, was die Modernisierung und Verwestlichung erschweren kann (vgl. Dénmez,
2011). Diese Einschitzung kann mit der AuBerung von Wilhelm von Humboldt bestitigt
werden.

,Die Sprache ist gleichsam die dufsere Erscheinung der Vélker; ihre Sprache ist ihr
Geist und ihr Geist ihre Sprache, man kann sie beide nie identisch genug denken. *

Fiir Atatiirk war sowohl die Bildung als auch die Lehre der Fremdsprache wichtig. Er
selbst hat widhrend seines Studiums auf der Militdrakademie Franzdsisch und Deutsch
gelernt und seine Franzosischkenntnisse waren besonders in Wort und Schrift sehr gut (vgl.
Avci, 2020). Daher war sein wichtigstes Projekt, eine Neugestaltung im Bildungswesen.
Aus dem Ausland wurden Lehrkrifte eingeladen, um von ihren Erfahrungen Anspruch zu
nehmen und mit Zusammenarbeit von tiirkischen und auslidndischen Fachgelehrten dnderte
sich die Schulausbildung. Auch wurden damals aus der Tiirkei ins Ausland Studenten
entsandt, damit sie ihre Auslanderfahrungen wieder in ihrem Land den weiteren
Generationen lehren konnen. Studenten, die sich fiir Musik, Oper, Archéologie,
Filmindustrie, Kunst, Sport u.w. interessierten, schlossen ihr Studium im Ausland ab und
kamen wieder in die Tiirkei zuriick (vgl. Uluskan, 2010).

Ebenfalls wurde der Fremdsprachelehre auch grofle Bedeutung zugeschrieben, weil
die Regelung der ersten Fremdsprache und zweiten Fremdsprache hingen auch damals von
politischen und gesellschaftlichen Verhéltnissen ab (vgl. Polat und Tapan 2005). Es ist
bemerkenswert, dass schon 1935 in Ankara an der Fakultdt fiir Sprachen, Geschichte und
Geographie die Abteilung Germanistik von Prof. Dr. Karl Steuerwald gegriindet wurde.
Sayin (1984) betont jedoch, dass es an der Abteilung Westeuropdische Sprachen und
Literatur an der Universitdt Istanbul schon ein Jahr zuvor die Deutsche Sprache als
Nebenfach unterrichtetet wurde.

In der Tiirkei gibt es an den Hochschulen drei Studiengénge, bei denen die Deutsche
Sprache angeboten wird. In der folgenden Tabelle werden die Studiengédnge deutlicher

dargestellt.

Tabelle 2.2. Studiengiinge zum Deutschlehramt, Germanistik und Ubersetzungswissenschaft in der
Tiirkei. (Quelle: Eigene Zusammenstellung aus Yok Atlas 2021)

Studiengang Anzahl der Hochschulen/ Fakultiiten
Germanistik 13

Deutsch auf Lehramt 16

Ubersetzungswissenschaft /Deutsch 8
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Anlidsslich des deutsch-tiirkisch Anwerbeabkommens, das aufgrund mangelnder
Arbeitskraft in Deutschland unterzeichnet wurde, blithte ab 1961 das bilaterale Verhéltnis
zueinander wieder. Die Absicht der anatolischen Gymnasien war, die meisten Facher auf
der Zielsprache zu unterrichten und daher wurde Mitte der 80’er Jahre deutsch anatolische
Gymnasien fiir die Riickkehrerkinder aus Deutschland gegriindet. Somit konnten sich die
Kinder mit dem tlirkischen Schulsystem schneller vertraut machen und sie zeigten auch
wéhrend ihres Germanistik- Studiums groflen Erfolg. Heute ist die Zahl der Remigranten
zuriickgegangen und dementsprechend hat sich in der Hinsicht auf das Germanistik-
Studium die Lage gedndert (vgl. Ozyer, 2013).

Neben dem Germanistik Studium ist das Studium Deutsch auf Lehramt in den letzten
Jahren ein bevorzugtes Studium, das aus acht Semestern besteht. Aber da bei der
Aufnahme an meisten Universititen Deutschkenntnisse nicht erforderlich sind und die
meisten Studenten ein geringes sogar iiberhaupt kein Sprachwissen haben, miissen sie zwei
Semester die Vorbereitungsklasse besuchen, damit sie das Niveau B1/B2 erreichen. Karbi
(2020) erlautert, dass dies aufgrund des Niveaus und der Dauer fiir eine vierjdhrige
Ausbildung nicht reichen wiirde. Dies bezieht sich im Grunde auch auf die Motivation des
Studenten. Ein GrofBteil der Studenten sind die, die in der Tat Englisch studieren wollten,
aber dafiir die benoétigte Leistungspunkte nicht erlangen haben oder diejenigen, die sich
nicht wieder ein Jahr fiir die Uni-Priifung vorbereiten wollen.

Was die Grundschule, Mittelstufe oder Oberstufe angeht, kann man mit zwei
Schulreformen, die 1997 und 2012 eingefiihrt wurden, erkldren. Ab 1997 wurde die
bisherige fiinf jdhrige Schulpflicht auf acht Jahre und dann 2012 auf zwolf Jahre erhoht.
Infolgedessen beginnt der erste Fremdsprachunterricht (Englisch) schon in der zweiten
Klasse und ist obligatorisch und ab der Mittelstufe wird die zweite Fremdsprache als
Wahlfach unterrichtet. Ab der 9. Klasse bis zur 12. Klasse kommt es darauf an, um was fiir
ein Gymnasium es handelt.

Im Folgenden wir dies anhand einer Tabelle ausfiihrlich dargestellt. Die Tabelle zeigt
wie viele Stunden pro Woche der Fremdsprachunterricht durchgefiihrt wird und welches

Niveau am Ende des Semesters erreicht wird.

19



Tabelle 2.3. Wochentlicher Deutschunterricht in den VKL / 9.bis 12. Klasse. (Quelle: http-3, eigene
Zusammenstellung)

Schule VKL 9. 10. 11. 12.
Klasse Klasse Klasse Klasse
Deutsch als 1. Fremdsprache mit 20 Stunden 4 Stunden 4 Stunden 4 Stunden 4 Stunden
VKL Al/A2/B1 Bl B1/B2 B2 B2
Deutsch als 1. Fremdsprache 4 Stunden 4 Stunden 4 Stunden 4 Stunden
ohne VKL Al Al A2 A2
Deutsch als 2. Fremdsprache mit 4 Stunden 2 Stunden 2 Stunden 2 Stunden 2 Stunden
VKL Al.l Al.2 Al.2 A2.1 A2.1
Deutsch als 2. Fremdsprache 2 Stunden 2 Stunden 2 Stunden 2 Stunden
ohne VKL Al.l Al.l Al.2 Al.2

Mit der Einfilhrung der neuen Schulreform wird auch verdeutlicht, dass sich der
Bedarf und dementsprechend das Interesse und der Stellenwert des Fremdsprachunterrichts
steigt. Dass Englisch ganz allein nicht ausreichend ist, ist sowie dem
Erziehungsministerium als auch den Eltern und Kindern bewusst. Deshalb ist seit 2004 die
zweite Fremdsprache ab der 9. Klasse obligatorisch. Zwar ist Deutsch nicht Pflicht, da
auch Franzosisch, Chinesisch, Russisch, Spanisch und Arabisch angeboten werden, aber
dem Deutsch wird eine besondere Bedeutung angemessen (vgl. Polat und Tapan, 2005).

Deutsch ist einer der meistgesprochenen Sprache in Europa und in der Wissenschaft
ist sie die zweitwichtigste Sprache. Mit dem Erlenen dieser Sprache bereichert sich das
Leben in vielschichtiger Weise. Dies kann ein Studium in einem deutschsprachigen Land
ermoglichen oder auch zu einer Karriere bei einem deutschen Unternehmen beitragen.
Doch dafiir wird auch ein bestimmtes Sprachniveau verlangt, was im Zusammenhang mit
DaF in der Tiirkei nicht voll tibereinstimmt.

Aus der Tabelle ergibt sich, dass Deutsch als erste Fremdsprache, aufler an Schulen
mit VKL, hochstens das A2 Niveau erreichen. Der Grund dafiir konnen die nur zwei bis
vierstiindige Unterrichtsstunden oder auch die verspitete Einfilhrung der zweiten
Fremdsprache sein. Ein weiterer Grund kann auch die Unterrichtssprache und die
Lehrmethode sein. Laut Orhan (2020), die eine Forschung an einem anatolischen
Gymnasium und einem naturwissenschaftlichen Gymnasium durchgefiihrt hat, ist zu
ersehen, dass Lehrkrédfte im Unterricht sowohl Tiirkisch als auch Deutsch sprechen und da
es sich nur um einen zweistiindigen Unterricht handelt, ist eine effektive Anwendung von
Deutsch nicht sehr moglich. Die Lehrmethode des anatolischen Gymnasiums beruht auf
die Grammatik- Ubersetzungsmethode, was die Kommunikationsfihigkeit sehr beschrinkt.

Obwohl sich die Schiiler bewusst sind, dass die Beherrschung von einer oder sogar

zwei Fremdsprachen wichtig ist, verstoflen sie gleichzeitig gegen ihre Einstellung. Laut
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Celikkaya (2013) finden die Schiiler den Unterricht langweilig, nicht erforderlich und auch
im Unterricht Deutsch zu sprechen verunsichert sie. Das Ziel der Schiiler ist nur, ihre
Zeugnispunkte zu erhohen und die Priifungen zu bestehen. Von einem Interesse an Deutsch
kann nicht die Rede sein und dass sie noch mit Noten bewertet werden, finden sie
demotivierend. Das Bildungsministerium konnte demgemdf seine Einstellung dndern,
indem es kompetente Lehrer einstellt, die anhand zielgerichteten Lehrprogramms moderne

Lernmethoden anwenden und den Unterricht kreativ gestalten.

2.3. Das Lehrwerk und seine Rolle im Fremdsprachenunterricht

Es ist auBler Zweifel, dass Lehrwerke einen bedeutenden Stellenwert im
Fremdsprachenunterricht haben. Weil sich nicht nur Lehrende sondern auch Lernende mit
dem Lehrbuch auseinandersetzen, spielt das Lehrwerk eine wichtige Rolle. Was ein
Lehrwerk ist und welche Funktion es im Unterricht beziehungsweise im
Fremdsprachenunterricht hat, wird unterschiedlich definiert.

Rosler (2012) geht davon aus, dass ein Lehrwerk den Verlauf des Lernens in einer
festgelegten Zeitspanne anfordern soll, wobei kulturelle und sprachliche Themen behandelt
werden. Eine dhnliche AuBerung in Bezug auf die Definition hat auch Neuner. Nach
Neuner (1994) entscheidet ein Lehrwerk alles, was im Unterricht stattfindet.

Laut Leupold (2006) ist das Lehrwerk mit einem Lehrbuch, das besonders fiir Lerner
gestaltet ist und zusidtzlichen Materialien, die sowohl fiir den Lerner als auch den
Lehrenden entworfen sind, eng miteinander verkniipft. Auch Elsner schlieBt sich der
Definition an und detailliert, dass das Lehrwerk eine Zusammenstellung von Schiilerbuch,
Arbeitsheft und Lehrerhandreichungen ist und Audio-CDs sowie DVDs und CD-ROMs
beinhaltet. (Elsner, 2016).

Der Begriff Lehrwerk und Lehrbuch wird meist verwechselt. Allgemein gesehen ist
das Lehrbuch ein Teil von dem gesamten Lehrwerk. Wie es auch Krumm (2010) erldutert:
»Dabel signalisiert Lehrwerk gegeniiber Lehrbuch, dass aufler dem schriftlichen Material
auch Medien, evtl. Internet-Plattformen o. 4. dazugehdren und einen Medienverbund
bilden* (Krumm, 2010). Mit anderen Worten ist das Lehrwerk verglichen mit dem
Lehrbuch ein umfassenderes Mittel, dass sowohl das Lernen als auch Lehren mit
unterschiedlichen, aber kohdrenten Materialien fordert.

Hierbei ist zu sehen, woraus ein Lehrwerk besteht, welche Mittel wiahrend des

Unterrichts gebraucht werden und welche Themen ausgearbeitet werden. Neben den

21



Bestandteilen eines Lehrwerks ist auch dessen Konzeption, Inhalt und Vermittlung wichtig.
Der Aufbau des Inhalts soll sich nicht nur mit Texten zum passenden Thema beschrénken,
sondern sich mit allem, was ein Fremdsprachenunterricht erfordert, umfassen und dies mit
abwechslungsreichen Ubungen und Aufgaben vernetzen (vgl. Résler und Schart, 2016).

Auch die Ubermittlung von Wortschatz und Grammatik ist nicht zu iibersehen.
Gemil Kurtz und Summer (2016) wird durch vielfaltige Medien und Lernmaterialien, die
zum Lehrwerk gehdren, der gesprochene und geschriebene Wortschatz wiedergegeben.
Ebenso hat das Lehrwerk auch einen Einfluss bei der Ubermittlung der Grammatik.
Mithilfe der Visualisierung der Grammatikregeln und der einsatzbereiten Ubungen kann
das Thema behandelt werden.

Sowohl Grammatik und Wortschatz auch die Aussprache hat beim
Fremdsprachenlernen Bedeutung. Sie dient zu einer stérungsfreien Kommunikation. Dass
sich groBtenteils Lehrwerke darauf beziehen, verdeutlichen sie mit ihren
Aussprachespielen, Online und- Softbasierten Aussprachematerialien, Lernmaterialien, die
auf die Aussprache und Phonetik beruhen (vgl. Reinke, K., 2016).

Abgesehen von dem Aufbau des Lehrwerks oder der Behandlung der Themen sind
auch neben der Aktualitét des Lehrwerks weiterhin authentische Materialien und Aufgaben
von Bedeutung. Dies kann als eine Schwachstelle angenommen werden. Da das Lehrwerk
nicht mit jeder Lerngruppe, Region, oder jedem Institut korrespondieren kann und sich im
Allgemeinen der Vorschriften anpassen muss, ist es hochstwahrscheinlich, dass das
Lehrwerk bei einem Lehrwerkzentriertem Fremdsprachenunterricht seine Aktualitét
verlieren kann (vgl. Féacke, 2016).

Demgegeniiber kann ein Lehrwerk, das systematisch einwandfrei konzipiert ist,
besonders fiir Lehrer mit wenigen Kenntnissen sehr hilfreich sein und mithilfe des
Lehrwerks konnen sie den Unterricht besser gestalten (vgl. Ficke, 2016). Ahnlich wie
Facke betont auch Retelj (2014) ,,Lehrwerke sind vor allem fiir angehende Lehrer nicht nur
eine Ideenquelle fiir die Unterrichtsplanung, sondern oft auch eine Leitlinie ihres eigenen
Unterrichtsverlaufs* (Retelj, 2014).

Die Rolle des Lehrwerks kann weiter mit Krumms Stellungnahme (2010) ergénzt
werden. Laut Krumm sind Lehrwerke mit Lern- Lehrzielen kohérent. Sie lehnen sich an
verfiigbaren Curricular oder Priifungen an und bauen das Lehrwerk unter diesen Aspekten
auf aber andererseits dienen sie, falls ein Lehrplan nicht verfiigbar ist, zur Erstellung eines

Lehrprogramms.
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Lehrwerke sind auch von Lehrinhalt und der Lehrmethode aus zusammenhédngend.
Es wird beriicksichtigt, dass kulturelle und/oder landeskundliche Informationen der
Zielsprache vorhanden sind und dass das Lehrwerk dementsprechend entwickelt wird
(Krumm, 2010).

Zusammengefasst ist hier zu sehen, dass das Lehrwerk insgesamt fiir den
Fremdsprachenunterricht von groer Bedeutung ist und auch Beitrag dafiir leistet. Das
Lehrwerk ist fir den Lerner und Lehrer ein Hilfsmittel, das dazu dient, alles was zum
Fremdsprachenerwerb und zur Fremdsprachenvermittlung gehdrt, in einem Gang zur
Verfligung stellt. Im Folgenden der Arbeit wird versucht darzustellen, was die Bestandteile
eines Lehrwerks sind und wie ein Lehrwerk mit seinen Bestandteilen zusammen dem

Lerner und dem Lehrer zur Verfligung gestellt werden kann/sollte.

2.3.1. Bestandteile des Lehrwerks

Laut Bimmel, Kast und Neuner (2011) sind Lehrwerke ,Kinder ihrer Zeit™. Sie
werden aufgrund soziokultureller, pddagogischer, didaktischer und fachspezifischer
Faktoren immer wieder bearbeitet und weiterentwickelt. Kursbuch, Arbeitsbuch und
Lehrerhandbuch zéhlen zu den Bestandteilen des Lehrwerks (vgl. Rosler, 2012).
Infolgedessen werden sie beziiglich der Entwicklung der Technologie kontinuierlich
erginzt. Lehrwerke bestehen nicht mehr nur aus gedruckten Biichern, sondern sie bestehen
heutzutage aus verschiedenen Kombinationen. Wie auch Maijala (2007) erldutert, sind
Lehrwerke ,,in der heutigen Zeit zu einer Kombination aus Print- und Softwaremedien

sowie aus den dazu gehdrenden Internetseiten geworden* (Maijala, 2007).

2.3.1.1. Kursbuch
Es ist das Hauptwerk des Lehrwerkes, in dem das Lernziel mithilfe unterschiedlicher
Textsorten und Bildern und Anschauungsmaterialien anhand miindlich und kulturellen

Themen implementiert wird (Rosler, 2012).

2.3.1.2. Arbeitsbuch
Die Funktion des Arbeitsbuches ist, das im Kursbuch Erlernte mit Ubungen festigen
und wiederholen (Rosler, 2012). Die im Kursbuch behandelten Themen werden im

Arbeitsbuch in der gleichen Reihenfolge mit verschiedenen Ubungen wiederholt. Somit

23



wird der Lernstoff gefestigt und der Lerner kann sich besonders den Wortschatz und die

Grammatik einpriagen.

2.3.1.3. Lehrerhandbuch

Die Aufgabe vom Lehrerhandbuch ist den Lehrkriften bei der Vorbereitung des
Unterrichts zu helfen und ihnen kurz und biindig Information zum Aufbau des Lehrwerks
zu geben. Dabei beinhalten sie auch Losungsschliissel, Kopievorlagen und andere

Alternativen fiir die Gestaltung des Unterrichts (vgl. Bimmel et al., 2011).

2.3.1.4. Lehrwerkbasierte Zusatzmaterialien

Unter Zusatzmaterialien versteht man das Material, das dem Lehrwerk und dessen
Bestandteilen entsprechend vorbereitete Material. Dies sind Materialien, die fiir das IWB
(Interaktiven Whiteboard) entwickelt sind. Unter anderem bereiten viele Verlage
Unterrichtspakete vor, die aus Ubungen, Bildern, Texten, Videos, Audiodateien bestehen

(vgl. Brash und Pfeil, 2017).

2.3.1.5. Online Material und Downloads zum Lehrwerk

Eine groe Anzahl von Verlagshidusern, die Lehrwerke herausgeben, bieten auch
Online Material und auch Materialien zum Herunterladen an. Diese Materialien sind
Ubungen, um das Gelernte zu festigen, Kapiteltests, Einstufungsteste, Arbeitsblitter und

Kopievorlagen, Videos und Audiodateien die den Themen im Lehrwerk entsprechen.

2.4. Lehrwerkanalyse

Lehrwerke umfassen einen vielfdltigen Lernstoff, mit dem ein methodischer
Unterricht, je nach Niveau und Zielgruppe, gestaltet wird. Die Grammatik wird betont und
mit themabasierendem Wortschatz wird das Ganze anhand visueller oder auditiver Texte
vermittelt. Da die Auswahl sehr groB} ist, ist es wichtig das entsprechende Lehrwerk zu
bestimmen. Einen Fremdsprachunterricht ohne ein Lehrwerk zu leiten ist nicht geraten.
Angesichts der Entwicklung der Technologie und der steigenden Internetnutzung bieten
Lehrwerkverlage Online- Materialien, was aber nicht bedeuten soll, dass der
Fremdsprachunterricht auch ohne den Einsatz eines Lehrwerks durchgefiihrt werden kann
oder an Bedeutung verliert, sondern Lehrwerke werden wie Maijala (2007) es auch

erldutert mit neuen Medien ergénzt, deshalb ist nicht die Rede von ,,einem Untergang der
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Lehrwerke®. AuBlerdem beansprucht das Vorbereiten des Unterrichtsmaterials, bei denen
die vier Fertigkeiten beriicksichtigt werden, viel Zeit. Auch die Erfahrungen von Brychova
(2008) erweisen, dass der Unterricht weitgehend mit dem Lehrwerk durchgefiihrt werden
soll, da Studierende das Lehrwerk als Stiitze wéhrend ihres Studiums wahrnehmen und
dies sie positiv beeinflusst.

Doch wie trifft man die beste Entscheidung, welches Lehrwerk das Passende flir den
Unterricht ist? Welche Kriterien gibt es dafiir und wie wird das Lehrwerk bewertet? Um
diese Fragen zu beantworten, kann eine Lehrwerkanalyse mithilfe eines Kriterienrasters
empfohlen werden. Je nach der Einheit oder dem Inhalt wie zum Beispiel Textsorten,
Landeskunde, Ubungen, Zielgruppe usw. kann das Lehrwerk analysiert werden und
demzufolge konnen die Ergebnisse zu den gesuchten Eigenschaften abgeglichen werden.
Wie dies ablduft, was dabei nicht auBler Acht gelassen soll, welches Kriterium entscheidend
ist und weiteres werden im Folgenden erldutert.

Laut Schmidt (1996) kann eine Lehrwerkanalyse unterschiedlich erfolgen. Es ist
moglich, Fragen zu stellen, die auf den inneren Aufbau des Lehrwerks beruhen oder
mithilfe eines Kriterienkatalogs, deren Fragen vorab vorgeschrieben sind, kann das
Lehrwerk analysiert werden. Auch kann es in Bezug auf eine bestimmte Lernergruppe
untersucht werden, um festzustellen, ob es den Wiinschen und Bediirfnissen der Lerner
passt.

Sie kann aber auch einzelne Lehrwerkteile nach verschiedenen Kriterien
untersuchen. Wenn es sich um die Frage nach der Eignung eines Lehrwerkes fiir die
jeweilige Lernergruppe handelt, kann die Lehrwerkanalyse zugleich als Lehrwerkkritik
aufgefasst werden, da ein Urteil {iber das jeweilige Lehrwerk erwartet wird. Es wird also
nicht nur analysiert, sondern auch geurteilt.

Im Fremdsprachenunterricht bzw. im DaF-Unterricht werden Lehrwerke eingesetzt,
deren Funktion und Art unterschiedlich ist. Laut Maijala und Tammenga-Helmantel (2016)
sind Globale Lehrwerke einsprachig. Mit anderen Worten, sie beruhen nur auf die
Zielsprache und werden rund um die Welt verkauft. Statt ,,eigene* Landeskunde ist die
Themenauswahl in globalen Lehrwerken aus der Hinsicht der Zielsprache, was fiir Lerner
ein Problem sein kann, weil ithnen die Kultur fremd ist.

Regionalisierte Lehrwerke werden gegeniiber globalen Lehrwerken fiir einen
bestimmten Markt produziert und konnen auch zweisprachlich erstellt werden. Wie auch

Casper-Hehne und Middeke (2009) es erortern, liegt in den regionalisierten Lehrwerken
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der Schwerpunkt, dass diese Lehrwerke die Ausgangssprache und die Zielsprache
miteinander verbinden und dementsprechend der Zielgruppe angepasst wird. Die ersten
zwei Lehrwerktypen werden von Verlagen von den Landern der Zielsprache produziert,
wobei regionale (einheimische) Lehrwerke in dem Land, wo der Fremdsprachenunterricht
stattfindet, hergestellt werden. Im Vergleich zu den globalen Lehrwerken entsprechen
regionale Lehrwerke den Wiinschen und Bediirfnissen der Lernenden mehr und auch fiir
Lehrende sind sie leichter anzuwenden, weil diese Lehrwerke ihren Gewohnheiten beim
Lehren und Lernen passen (vgl. Maijala und Tammenga-Helmantel, 2016).

Man kann sich fragen, welches Lehrwerk das Beste ist. Liegt der Schwerpunkt auf
der Sprache (ein- oder zweisprachig) des Lehrwerks, kommt es darauf an, ob es im
muttersprachlichen Land oder Heimatland erstellt wurde, spielen landeskundliche
Informationen der Zielsprache oder der Ausgangssprache eine entscheidendere Rolle?
Nicht nur das Eine und, sondern auch das Andere. Laut Rdsler und Schart (2016) sollte das
Lehrwerk analysiert werden, inwiefern der Lehrende es der Lernergruppe anpassen kann
und auch selbst das Material im Unterricht je nach seiner Perspektive umstellen kann.

Bei der Auswahl von Lehrwerken ist zu sehen, dass die Zielgruppe eine wichtige
Rolle spielt. Das Alter, das Interesse, und die Absicht warum der Lerner die Fremdsprache
lernt, muss beriicksichtigt werden. Allerdings widerspricht Mc Grath (2013) dieser
Aussage und erldutert: ,,coursebooks are written for everyone and therefore for no one*.
Das heisst; Kursbiicher sind fiir alle und daher fiir niemanden geschrieben.

Hieraus ergibt sich, dass trotz Mc Graths AuBerung, der Fremdsprachenunterricht
mithilfe eines Lehrwerks durchgefiihrt werden soll. Da es zahlreiche Angebot gibt, ist es
empfehlenswert, vor dem Einsatz im Unterricht, eine intensive Analyse zu machen und
demzufolge eine Entscheidung zu treffen. Somit gelangt man nach einer detaillierten

Forschung dem zutreffenden Lehrwerk, das die Anforderungen der Lerner erfiillt.

2.4.1. Kriterienkataloge zur Lehrwerkanalyse

Die vorliegende Arbeit beschéftigt sich mit der Analyse des Lehrwerks ,,Netzwerk
Neu A1.“ Vor den Ergebnissen wird in diesem Teil in die Geschichte der Lehrwerkanalyse
eingegangen, die mit dem Mannheimer Gutachten beginnt worauf der Stockholmer
Kriterienkatalog folgt. AnschlieBend wird ein Uberblick zu den Qualititsmerkmalen von
Lehrwerken, die Funk (2004) erstellt hat, gegeben. Zuletzt wird der Kriterienkatalog fiir

Internet-Material befasst.
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2.4.1.1. Mannheimer Gutachten 1977

Ende der 70’er Jahren wurde im Auftrag des Auswértigen Amtes der Bundesrepublik
Deutschland von einer Kommission das Mannheimer Gutachten erstellt, deren Aufgabe
war, detaillierte Kriterien fiir Lehrwerke Deutsch als Fremdsprache zusammenzustellen. 15
Lehrwerke, die entweder im deutschsprachigen Raum erstellt worden sind oder Lehrwerke,
die im Allgemeinen der Vermittlung Deutsch als Fremdsprache dienen, Lernende fiir ab
Sekundarstufe II und ausnahmsweise auch Lehrwerke fiir Gastrabeiter und deren Kinder,
wurden unter dem Titel Didaktik, Linguistik, Themenplanung untersucht. Auftallend ist,
dass das Deutschlandbild, landeskundliche Informationen, Alltagssituationen in damaligen
Lehrwerken fehlte, was aber heute unabdingbar ist (vgl. Engel et al., 1977).

Das Mannheimer Gutachten erstellt zwar Kriterien, aber erwartet nicht, dass ein
Lehrwerk nach ,,gut* oder ,,schlecht” bewertet wird. Vielmehr geht es davon aus, dass das
Lehrwerk je nach unterschiedlichen Zielgruppen und Unterrichtsbedingungen verwendet
wird und so ermoglicht es die Analyse, ob das Lehrwerk den Lernenden oder der
Konzeption entspricht. Dies wird auch im Mannheimer Gutachten wie folgt zum Ausdruck
gebracht: ,Die Kriterien, nach denen hier Lehrwerke beurteilt werden, sind zunichst
einmal eher analysierend und beschreibend als bewertend formuliert (vgl. Engel et al.,
1977).

Das Mannheimer Gutachten wurde an manchen Punkten kritisiert. Das Ziel der
Lehrwerkkritik ist, erkldrend die Feststellungen, die wissenschaftlich bewiesen sind,
Fachkompetenzen und didaktische Lernziele zu verkniipfen. In dieser Hinsicht sind sowohl
die Kriterien und der Einsatz diesbeziiglich subjektiv ausgewertet, aber dennoch gilt das
Mannheimer Gutachten als eine Tradition im Bereich Lehrwerkanalyse (Krumm und

Ohms-Duszenko, 2001).

2.4.1.2. Stockholmer Kriterienkatalog 1985

Im Jahr 1985 schloss sich ein weiterer Kriterienkatalog an, der von Krumm u. a.
erstellt wurde. Der Kriterienkatalog erschien nach zwei Seminaren, die in Stockholm
stattgefunden haben und die Beteiligten waren unter dem Vorsitz Hans Jiirgen Krumm
Verlagsautoren, Lehrwerkautoren und Fachdidaktiker aus nordischen Landern (vgl.
Schroder, 2011, zit. nach Thuy, 2016).

Aufgrund seiner praxisbezogen bereitgestellten Kriterien erleichtert es auch die

Entscheidung bei der Auswahl eines Lehrwerks. Wie es auch Abdalla bezeichnet, werden
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die Lehrwerke nach neun ,,Grobzielen* analysiert. Die Kategorien dafiir sind Aufbau eines
Lehrwerks, Layout, Uberstimmung mit dem Lehrplan, Landeskunde, Aussprache und
Intonation, Sprache, Grammatik, Ubung und Perspektive der Schiiler (vgl. Thuy, 2016).

Was heute im DaF Unterricht in der Regel ein Muss ist, wurde auch schon damals
behandelt. Dem Lernziel Landeskunde wird im Stockholmer Kriterienkatalog Beachtung
geschenkt und es wird in Frage gestellt, ob zahlreiche unterschiedliche Nationalititen im
Lehrwerk vorkommen, oder auch andere Kulturen, historische Ereignisse erwdhnt werden
(vgl. Abdalla, 2011).

Die Kategorie ,,Perspektive der Schiiler ist laut Abdalla (2011) das wesentlichste
Lernziel im Kriterienkatalog. Das Grundkriterium dieser Kategorie ist die
Lernerautonomie (vgl. Malkova, 2014). Sie erldutert, dass diese Kategorie den Lernenden
die Gelegenheit gibt, sich selbst einzuschitzen und somit konnen sie auch ihre eigenen

Lernfortschritte einsehen und demnach lernen.

2.4.1.3. Qualititsmerkmale von Lehrwerken priifen Funk 2004
Laut Funk (2004) war das Interesse an Lehrwerkanalyse ab Mitte der 90er Jahre
nicht mehr so hoch als zuvor. Der Grund dafiir ist, dass die Konkurrenz der Verlagshéduser
so hoch, dass die richtige Qualitédt des Lehrwerks keine Beachtung findet, sondern eher der
Preis und Werbung bei der Auswahl eines Lehrwerks entscheidend wird. Des Weiteren
haben sich Verlage an einen Standard angepasst, bei dem die Phonetik, die grammatische
Ubersicht im Lehrwerk deutlich gezeigt wird und lehrwerkbasierte Internetseite
bereitstellen und demzufolge das Wesentliche {ibersehen. Die Zusatzmaterialien, die
landeskundliche Informationen vermitteln, miissen immer aktualisiert werden, sodass wie
Funk es auch bezeichnet, das Lehrwerk zum ,,Pflegefall* wird.
Laut Funk konnen neue Lehrwerke folgenden Kriterien entsprechend beurteilt
werden:
* Mediale Ausstattung und Konzeption: Enthélt das Lehrwerk im Lehr - und
Arbeitsbuch CDs, ist ein Lehrerhandbuch vorhanden, dass die Planung erklirt und
gibt es eine Internetseite, die als Ergdnzung dient.
* Curricular Kalibrierung: Werden die Kriterien des Europdischen Referenzrahmen
oder andere Lehrpldne beachtet?
* Passung in Bezug auf die eigene Institution: Ist das ganze Material den

Unterrichtsstunden und den Lehrkréften passend?
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* Die vier Fertigkeiten: Werden Sprechen, Schreiben, Horen und Lesefertigkeiten
beriicksichtigt?

« Ubungs- und Aufgabenkonzeption: Werden alle Fertigkeiten wechselseitig und
ausgewogen wiederholt?

* Grammatik und Phonetik: Wird die Grammatik mit der Fertigkeit Sprechen
kohirent und die Phonetik in die anderen Ubungen eingebettet vermittelt?

* Wortschatzarbeit: Wird der Wortschatz sachbezogen geiibt und gibt es
dementsprechend Ubungen?

* Inhalte/Landeskunde: Behandelt das Lehrwerk landeskundliche Themen
zielgruppengezielt?

+ Evaluation/Selbstevaluation: Gibt es nach jeder Lektion/jedem Kapitel eine
,.Riickblickseite*, in der das Gelernte kurz wiederholt wird, sodass der Lerner sich

selbst bewerten kann?

2.4.1.4. Kriterienkatalog fiir Internet Lernmaterial

Laut Rosler (2002) wurde im Jahr 2002 mit Teilnehmern aus sieben verschiedenen
Léndern und darunter dem Seminarleiter Dietmar Rosler anders als die bisherigen
Kriterien ein Kriterienkatalog aufgestellt, dass sich aber nicht mit dem Lehrwerk, sondern
mit dem Internet-Lernmaterial befasste. Dabei erstellten sie Fragen zu jeder Fertigkeit
(Horen, Lesen, Sprechen, Schreiben) oder zu einem bestimmten Themenkreis, die ein
Lernbereich erzielen wie z. B. Landeskunde, Wortschatz, Grammatik usw. und auch Fragen
zur technischen Ausstattung.

Die fiur Kinder entwickelten Internetmaterialien, Lernmaterial auf CD Rom und
Lehrmaterialien, die mit Internetkompetenz unterstiitzt werden ist nicht spezifisch die
Kategorie, mit der sie sich auseinandersetzen. Der Ausgangspunkt ist eher die Analyse der
Lernmaterialien, die den &lteren Jugendlichen und Erwachsenen entsprechen. Es verfolgt
das Ziel, fir Materialhersteller, Lehrer oder auch Selbstlerner eine Kontrollliste zu
verfassen, von der man zweckmifig je nach Lernsituation die Kriterien iiberpriifen kann.
Auch soll nicht unerwéhnt bleiben, dass damit nicht beabsichtigt wird, zu beurteilen, wie
unzureichend die Materialien im Internet sind. Es soll im Gegenteil als Hilfsmittel
beitragen.

Ziel dieser Arbeit ist, die Online Materialien des Lehrwerks ,,Netzwerk Neu A1“ zu

analysieren. In dieser Hinsicht werden sie grundsdtzlich nach vier Themenkreisen
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untersucht und bewertet. Im Folgenden werden aus dem Kriterienkatalog fiir Internet-

Lernmaterial die bei dieser Arbeit vorkommenden Fragen je nach Themenkreis aufgelistet.

2.4.1.4.1. Ubungen und Aufgaben

Im Kriterienkatalog gibt es Fragen fiir die Ubungen und Aufgaben, die sich sowohl
fiir die Anweisungen als auch Ubungstypen, von Textlinge bis auf die Authentizitit der
Texte konzentrieren. Die unten angegebenen Fragen, sind die, die fiir diese Arbeit

ausgewdhlt sind.

- Ist die Prisentation iibersichtlich, sachlich und gleichzeitig motivierend?

- Ist die Anweisung zur Ubung deutlich formuliert?

- Besteht die Moglichkeit, frei zu entscheiden, welche Ubung jetzt gemacht wird?

- Sind die Materialien authentisch?

- WeiB der Lerner gleich zu Beginn, was er bei der Bearbeitung einer bestimmten Aufgabe
lernen bzw. tiben wird.

- Wird der Benutzer gezielt durch die Aufgaben gefiihrt oder landet er zufillig bei bestimmten
Beitragen?

- Werden verschiedene Ubungsformen und -typen angeboten?

Anhand dieser Fragen konnen die Ubungen und Aufgaben eines Lehrwerks bewertet
werden. In dieser Arbeit werden die Online Ubungen, Kapiteltests und Kopievorlagen und

Arbeitsblétter anhand dieser Fragen analysiert.

24.1.4.2. Landeskunde
Die Fragen beschiftigen sich besonders damit, ob die Lernmaterialien nur mit
Informationen iiber Deutschland begrenzt sind oder auch andere deutschsprachige Lénder

beriicksichtigt werden.

- Istdie Prisentation des deutschsprachigen Raums differenziert oder einseitig?

- Spiegeln die Beitrdge speziell deutsches Leben wider oder erkennt man eher die
(west)européische Kultur allgemein?

- Werden Vorurteile bedient oder ist die Darstellung ausgewogen und differenziert?

- Beriicksichtigen die landeskundlichen Informationen mdglichst viele Bereiche des auch
modernen Deutschlands/Osterreich/der Schweiz?

- Sind die Materialien aktuell?

- Uberwiegen rein faktische Informationen oder ist das Verhiltnis zu Alltagsthemen und
aktuellen menschlichen Problemen/Belangen ausgewogen?

- Ist Videomaterial vorhanden? Ist es anschaulich und angemessen in das Thema/den
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Lernprozess eingebettet?
- Sind hilfreiche Informationen oder Anleitungen vorhanden, die das Einleben oder den
Umgang mit deutschen Eigenheiten erleichtern?

- Wird das Gelesene/Gesehene in irgendeiner Form wiederholt oder gefestigt?

In der vorliegenden Arbeit wurden die Filme ,,die Netzwerk WG* anhand dieser

Fragen analysiert und bewertet.

2.4.1.4.3. Grammatik
In diesem Teil gehen die Fragen nach den Regeln der Grammatik. Wie werden sie

erklért und sind sie genug, um das Thema besser zu verstehen.
- Besteht die Moglichkeit, die Regeln und Erklarungen abzurufen?
- Ist die Ubung situativ eingebettet?
- Gibt es iiberhaupt grammatische Regeln und Erklarungen?
- Werden bei falsch gelosten Aufgaben die Regeln und Erklarungen geliefert?
- Erscheinen die Regeln als Hilfe bei der Ubung?
- Gelangt man sofort zu der passenden Regel?

Bei dieser Arbeit geht es nicht um die grammatischen Regeln oder nur um die
Grammatik. Vielmehr geht es darum, wie die Ubungen und Aufgaben in Bezug auf
Wortschatz und Grammatik besonders in Kapiteltests behandelt werden. Daher wurde von

den aufgelisteten Fragen nur eine ausgewihlt.

2.4.1.4.4. Wortschatz

Dieser Teil stellt Fragen zu den Wortschatziibungen, ob sie visuell unterstiitzt werden
und ob es Erkldrungen fiir das Wort gibt.

- Sind die Wortschatziibungen nach Themen aufgeteilt?

- Sind weiterfiihrende Erkldrungen, Infos und Links vorhanden

- Werden die Moglichkeiten des Mediums ausgenutzt?

- Wortschatzhilfe und Wortererklarungen

- Bilderworterbuch

- Pop-up Menii

- Drag&Drop Ubungen

- Ubungen mit Bildern

Bei dieser Arbeit wird nicht nur allein in das Thema Wortschatz eingegangen,
sondern die Kapiteltests werden je nach den Ubungen und Ubungstypen analysiert, daher

wurde aus diesen Fragen nur eine ausgewihlt.
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2.5. Sprachniveaus in Lehrwerken

Eine Lehrwerkanalyse erfolgt nicht nur nach den Fertigkeiten, Ubungen oder dem
Wortschatz und der Grammatik, sondern es ist auch wichtig, festzustellen, ob das
Sprachniveau des Lehrwerks dem europdischen Referenzrahmen entspricht. Die Funktion
eines Sprachniveaus liegt darin, dass der Lernende sich selbst einschidtzen kann und
aufgrund ihres Standards, werden sie weltweit anerkannt. In diesem Teil der Arbeit wird
der gemeinsame Europdische Referenzrahmen und dessen Begleitband behandelt und

anhand Tabellen werden die Sprachebenen in ausfiihrlicher Weise dargestellt.

2.5.1. Gemeinsamer Européischer Referenzrahmen fiir Sprachen

Im Jahr 2001 wurde vom Europarat der gemeinsamer Europdischer Referenzrahmen
fiir Sprachen publiziert, dessen Ausgangspunkt war, rundum in Europa fiir die Lehrwerke,
Priifungen, Lehrplidnen eine gemeinsame Grundlage zu entwerfen. Damit setzt man sich
zum Ziel, was fiir einen Lerner fiir die zwischenmenschliche Kommunikation erforderlich
ist und welche Kompetenzen dafiir entwickeln werden miissen. Als Folge dessen wird eine
Standardisierung von Thema, Vorgehensweise und Inhalt erstellt, die objektive Kriterien
enthalten, die wiederum fiir Lehrkrifte, Autoren, oder Priifungsvorbereiter die Arbeit
erleichtern (vgl. Europarat, 2001, S. 14).

Angesicht der Mobilitdt, die sich immer mehr erweitert und der weltweiten
Kommunikation soll das Erlernen und unterrichten einer Sprache in anderen
Mitgliedsldndern verstirkt werden. Wiahrend sich der Kontakt zwischen Menschen, das
Arbeitsverhiltnis und die Verstindigung zwischen den Léndern ausbreitet, sollte die Kultur
des Landes und seine Identitét respektiert werden. Mithilfe des gemeinsamen Européischen
Referenzrahmens wird somit die Zusammenarbeit im Bereich Schule, Lehrer, Studium,
Institut usw. mit anderen Léndern unterstiitzt, fiir unterschiedliche Sprachen werden nach
thren sprachlichen Qualifikationen eine gemeinsame Basis erstellt, die den Lehrern,
Schiilern, Fiihrungskréften in der Bildungsverwaltung, Autorenteam hilft, ithre Arbeit zu
begrenzen (vgl. Europarat, 2001, S. 18). Dies ist der Grund dafiir, warum ein gemeinsamer
Européischer Referenzrahmen erforderlich ist.

Dartiber hinaus gibt es Voraussetzungen bei der Erstellung des Referenzrahmens. Er
muss ,,umfassend, transparent und kohérent sein*. Damit wird beschrieben, dass eine breite
Skala erstellt werden soll, die das Sprechen, Schreiben, Lesen und Horen, die

Sprachfihigkeit und die Ubertragung der Sprache ausfiihrlich darstellt, wobei die
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Einzelheiten deutlich und klar sind. Zudem miissen die Einheiten, die in der Skala erwéhnt
werden, nicht widerspriichlich sein (vgl. Europarat, 2001, S. 19).

Das Ziel des gemeinsamen europdischen Referenzrahmens ist auch zu bestimmen,
wie gut der Lerner sich sprachlich ausdriicken kann. Dafiir wurde im GER

Referenzniveaus festgelegt und je nach Niveau die erforderlichen Fahigkeiten aufgezéhlt.

Drei Niveaustufen (A, B und C), die in Grund-, Mittel- und Oberstufe aufgeteilt sind,
werden wieder in je zwei Stufen unterteilt (A1, A2, B1, B2, C1, C2).

A B C
Elementare Selbstdndige Kompetente
Sprachverwendung Sprachverwendung Sprachverwendung
Al A2 B1l B2 Cl1 C2
(Effective
{Breakthrough) (Waystage) (Threshold) (Vantage) Operational (Mastery)
Proficiency)

Abbildung 2.1 Die gemeinsamen Referenzniveaus

Welche Kenntnisse der Lerner zu seinem entsprechenden Sprachniveau beherrscht
wird auf der Globalskala detailliert beschrieben. Nebenbei werden die Fertigkeiten auch

einzeln auf Rastern erklart. Diese sind;

. Raster zur Beurteilung von Sprechen
. Raster zur Beurteilung von Hor- und Leseverstehen
. Raster zur Beurteilung von Schreiben (Europarat, 2001, S. 36).

Nicht zu vergessen ist, dass die Kann-Beschreibungen nur auf die Kompetenz des
Lerners beruhen und nicht auflistet, was der Lerner nicht kann. Grammatikthemen oder
eine Wortschatzliste zu einem bestimmten Themenkreis werden in den Referenzniveaus
nicht gezeigt.

Da sich die vorliegende Arbeit auf die Online Materialien wie Online Ubungen,
Filme, Kapiteltests und Arbeitsbldtter des Lehrwerks Netzwerk Neu Al konzentriert,
werden alle drei Raster zu den Fertigkeiten in Erwégung gezogen.

Im GER wird die Kann-Beschreibung fiir das Niveau A1 fiir Hor- und Leseverstehen,

Schreiben und Sprechen wie im Folgenden beschrieben.
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A1l

Horen lch kann vertraute Worter und ganz
einfache Satze verstehen, die sich auf
mich selbst, meine Familie oder auf
konkrete Dinge um mich herum
beziehen, vorausgesetzt. es wird
langsam und deutlich gesprochen.

Lesen Ilch kann einzeine vertraute Namen,
Worter und ganz einfache Satze
verstehen, z. B. auf Schildern, Plakaten
oder in Katalogen.

ZMImM-<ouam<

Abbildung 2.2. Raster zur Beurteilung von Hor- und Leseverstehen (Europarat, 2001)

An Gespra- | Ich kann mich auf einfache Art ver-
chen standigen, wenn mein Gesprachspart-
teilnehmen ner bereit ist, etwas langsamer 2zu
wiederholen oder anders zu sagen,
und mir dabei hilft zu formulieren. was
ich zu sagen versuche. Ich kann
einfache Fragen stellen und beant-
worten, sofern es sich um unmittelbar
notwendige Dinge wund um sehr
vertraute Themen handelt.

Zusammen- |Ich kann einfache Wendungen und
hangendes Satze gebrauchen, um Leute, die ich
Sprechen kenne, zu beschreiben und um 2zu
beschreiben, wo ich wohne.

ZMIOMAOTW

Abbildung 2.3. Raster zur Beurteilung von Sprechen (Europarat, 2001)

Schreiben Ich kann eine kurze, einfache Postkarte
schreiben, z. B. Feriengrifle. lch kann
auf Formularen, z. B. in Hotels,
Namen, Adresse, Nationalitit usw.
eintragen.

ZMD-MODIT OO

Abbildung 2.4. Raster zur Beurteilung von Schreiben (Europarat, 2001)

Nahezu 20 Jahre spiter wird der GER mit dem Begleitband ergénzt. Was fiir

Neuerungen es beinhaltet wird im néchsten Teil der Arbeit erldutert.

2.5.2. Der Begleitband des Gemeinsamen Européischen Referenzrahmen fiir
Sprachen
Im Jahr 2020 wurde die Deutschiibersetzung des Begleitbands verdffentlicht. Der
gemeinsame europdische Referenzrahmen wurde damit erginzt und aktualisiert. Die schon

im fritheren Referenzrahmen erwédhnten Deskriptoren fiir Mediation wurden ausfiihrlicher
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beschrieben, neue Niveaustufen wie zum Beispiel die Einstiegsstufe A0 und Plusstufen
sind entstanden und auch Phonologie und Aussprache erlangt mehr Wichtigkeit als die
Muttersprache. Fiir den Umgang mit literarischen Texten und auch Online Kommunikation
sind neue Beschreibungen erkldrt worden demzufolge geht es im Allgemeinen um die
Kommunikation.

In der Regel werden im Fremdsprachenunterricht fiir die Kommunikativen
Sprachaktivititen vier Fertigkeiten (Lesen, Horen, Schreiben und Sprechen) in Betracht
gezogen, was aber im GER durch Interaktion, Rezeption, Produktion und nun im
Begleitband mit Mediation ausgetauscht und erweitert wird (vgl. Begleitband, 2020, S. 38).

Der Begriff Sprachvermittlung wurde im Begleitband mit dem Begriff Mediation
ersetzt. Sprachvermittlung bedeutet bei Verstehensproblemen demjenigen helfen. Dies
kann vorkommen, indem man den Originaltext zusammenfasst oder paraphrasiert sowie
tibersetzt und dolmetscht (vgl. Europarat, 2001). Mediation ist demgegeniiber nicht nur
helfen, wenn derjenige nicht im Stande ist, den Originaltext, zu erfassen, sondern es geht
hier viel mehr um interkulturelles Verstehen, die Zusammenarbeit in einer Gruppe oder
auch um die Vermittlung bei sensiblen Themen, die sowohl im DaF-Unterricht oder auch
im Alltag vorkommen (vgl. Rusch und Schmitz, 2019).

Laut Wisniewski, Tschirner und Béarenfinger (2019) enthélt die Skala fiir
,»Allgemeine Mediation mehreren Unterskalen, wobei der Schwerpunkt auf
Kommunikationsmediation, Textmediation und Konzeptmediation liegt. Zu der
Textmediation zihlen das Ubersetzen eines geschriebenen Textes, spezifische
Informationen weitergeben, Diagrammen, Grafiken erkldren, in Vortrdgen oder Seminaren
Notizen anfertigen und auch kreative Texte analysieren und kritisieren. Zu der
Konzeptmediation gehort die sprachliche Féhigkeit in einer Gruppe zu arbeiten und auch
die Gruppe zu lenken und fordern. Kommunikationsmediation beschiftigt sich mit dem
Begrift ,,Plurikulturalitdt™. Nach Burwitz-Melzer (2019) ist das Ziel sich sprachlich du3ern
konnen, wenn aufgrund unterschiedlicher Kulturen und Sprachen Missverstindnisse
hervortreten und auch umgekehrt nach Erkldrungen und weiteren Informationen bitten, um
das Thema nachzuvollziehen. Ein anderes Konzept ist, dass man als Mittler in einer
Gesprichssituation handeln kann und demnach den Inhalt mit seinen eigenen Worten
wiedergibt. Und das Letztere ist Konflikte l6sen und konstruktiv streiten. Anders

ausgedriickt:  Wegen  unterschiedlichen = Kulturen  kénnen  im  Gespridch
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Meinungsverschiedenheiten auftreten und dies kann mit auswendig gelernten Redemitteln
oder mit eigenen Worten den Streitfall verhindern.

Zu diesem Punkt ist auch zu erwédhnen, dass im Fremdsprachenunterricht nicht
erzielt wird, die Zielsprache zu lehren sodass der Lerner wie ein Muttersprachler spricht.
Vielmehr bemiiht man sich, den Menschen zu ermoglichen, wihrend der Kommunikation
gegenseitige Zuverldssigkeit und Glaube zu entwickeln (vgl. Camerer, 2019). Camerer
stellt zur Diskussion, ,,wer wire das genaue Modell fiir Muttersprachler, wahrend auf der
Welt mehr Chinesen Englisch sprechen als es Muttersprachler des Englischen gibt?
(Camerer, 2019).

Im Begleitband wird statt der Muttersprache die Aussprache betont. Artikulation,
Prosodie, Akzent und Verstindlichkeit sind die Kriterien dafiir (vgl. Begleitband, 2020).

2.5.3. Die Beziehung zwischen Netzwerk Neu und dem Begleitband

Das Lehrwerk Netzwerk erschien 2011 und richtet sich an den gemeinsamen
Europdischen Referenzrahmen. Im Jahr 2019 erschien die Neubearbeitung unter dem
Namen Netzwerk Neu, das sich sowohl an den GER und den neuen Begleitband orientiert.
Insbesondere stehen die Lernziele Mediation/Sprachmittlung, Online-Kommunikation und
Plurikulturalitit im Vordergrund und diese sind in die Ubungen und Aufgaben umgesetzt.

Mediation bedeutet, den Originaltext, der schriftlich oder miindlich verfasst ist,
angemessen mit eigenen Worten zu {ibertragen. Dies kann in der Zielsprache sein oder falls
die Gesprichspartner eine gemeinsame andere Sprache haben, in der Ausgangssprache
sein. Der wichtigste Bestandteil ist, dass die Aussage deutlich vermittelt und verstanden
wird (vgl. Rusch und Schmitz, 2019).

Im Fremdsprachenunterricht kann es aus unterschiedlichen Liandern und Kulturen
Teilnehmer geben, was auch zu Missverstindnissen und Konflikten kommen kann. In
diesem Fall dienen die Sprachmittler zur gegenseitigen Verstindigung. Dieses Ziel wird
auch im Lehrwerk Netzwerk Neu erreicht, indem in dieser Richtung Schreib- oder
Sprechiibungen erstellt sind (vgl. Rusch und Schmitz, 2019).

Im Hinblick auf das Lehrwerk Netzwerk Neu wird die Mediation ab der Niveaustufe
A2 eingefiihrt. Die entsprechenden Ubungen, die auf Mediation verweisen, werden anhand

eines Piktogramms vermittelt.
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2.6. Das Lehrwerk Netzwerk Neu Al
Im Folgenden wird der Aufbau des Lehrwerks Netzwerk Neu beschrieben. Es ist ein
iiberarbeitetes und erweitertes Lehrwerk und dementsprechend gibt es Neuerungen, die den

Unterricht lebendig gestalten.

2.6.1. Der Aufbau des Lehrwerks Netzwerk Neu Al

Netzwerk neu ist ein Lehrwerk, das sich sowohl an Jugendliche als auch Erwachsene
Lerner richtet und fordert das Erlernen der deutschen Sprache vom Niveau Al bis zum
Niveau B1. Mithilfe authentischem Unterrichtmaterial, landeskundlichen Informationen,
Filmen und zahlreichem Printmaterial ist Netzwerk Neu im Grunde die aktualisierte
Ausgabe des Lehrwerks Netzwerk.

Das Kursbuch und Ubungsbuch von Netzwerk Neu ist je nach Bedarf in
Gesamtbianden (A1, A2 und Bl) oder in Teilbdnden (Al.1, A1.2, A2.1, A2.2, B1.1 und
B1.2) vorhanden. Wihrend es zu Gesamtbinden ein separates Ubungsbuch gibt, ist das
Ubungsbuch in Teilbéinden in das Kursbuch integriert. Zusitzlich gibt es fiir Lehrende ein
Lehrerhandbuch mit Audio CDs und Videos-DVDs, Digitales Unterrichtspaket. Fiir
Lernende, die das Gelernte wiederholen oder trainieren wollen oder auch fiir Lehrende, die
die Lernfortschritte ihrer Schiiler testen mdchten, sind auch dementsprechend ein Testheft,
ein Intensivtrainer und ein Grammatikheft erhiltlich.

Netzwerk Neu ist nicht nur nach dem GER-Standard, sondern auch dem Begleitband
des GERs orientiert, in den neuen Skalen fiir Mediation und plurilinguistische
Kompetenzen beschrieben sind. Das sprachliche Handeln ist bei der Neubearbeitung von
grundlegender Bedeutung. Jede Lektion macht den Einstieg mit einer Doppelseite, auf der
oben die Lernziele aufgelistet sind, die die Lehrende und Lernende bereitstellen, was sie
erwartet. Durch vielfiltige Lernwege wird am Ende jeder Ubungssequenz das Sprechen

gefordert und mit spielerischen Aufgaben sind die Lerner motiviert.
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Abbildung 2.5. Einstiegsseite des 3.Kapitels (Netzwerk Neu A1, 2021)

2.6.2. Online Materialien fiir den Unterricht anhand des Lehrwerks Netzwerk Neu

Netzwerk Neu besteht nicht nur aus Printmedien, ganz im Gegenteil ist das Lehrwerk
mit umfangreichen digitalen Medien ausgestattet, die vor allem den Kindern und
Jugendlichen ansprechen. Thr Alltag ist mit Computer und Smartphones umzingelt, sodass
der Einsatz von online Materialien oder Apps ihnen bei Wiederholung der Themen keine
Schwierigkeiten bereiten.

Netzwerk Neu bietet ein digital vernetztes Lehren und Lernen. Die unterschiedlichen
Phonetik-, Redemittel- und Grammatik- Clips und Filme intensivieren und
veranschaulichen das Gelernte und die Online Ubungen, Arbeitsblitter und Kopievorlagen
ermOglichen einen abwechslungsreichen Unterricht. Weitere Begleitmaterialien sind auch
die einsatzbereiten Kahoot-Spiele, die nach jeder Lektion angewendet werden konnen. Das
Klett Augmented App ist ein anderes Funktionsmerkmal, tiber die man durch das Scannen

der Seite Audios und Videos abspielen kann.

2.7. Untersuchungsthemen nach dem Kriterienkatalog

Es wird davon ausgegangen, dass bei dem Erlernen einer Fremdsprache der Einsatz
eines Lehrwerks vorteilhaft ist. Die heutigen Lehrwerke umfassen ein sehr reiches Material
und die Themenkreise sind auf einer folgerichtigen Reihe aufgebaut, sodass die
Vermittlung der je gezielten Teilfertigkeiten sowohl getrennt als auch miteinander gekniipft
im Unterricht eingesetzt werden konnen. Wortschatz, Grammatik und Landeskunde sind
das A und O beim Fremdsprachenunterricht und sie koénnen zum Einstieg oder zur

Vertiefung des Themas im Unterricht eingefiihrt werden und um das Ganze zu wiederholen
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und einzuprigen wird mit unterschiedlichen Ubungen und Aufgaben gearbeitet, die das
Lesen, Horen, Schreiben und Sprechen fordern.

Im Folgenden werden die Funktionen der Teilfertigkeiten Grammatik und Wortschatz
erldutert, anschliefend wird auf das Thema Landeskunde eingegangen und zum Schluss

wird der Stellenwert von Ubungen und Aufgaben verdeutlicht.

2.7.1. Grammatik

Viele Deutschlernende sind der Ansicht, dass das Erlernen der deutschen Sprache
aufgrund ihrer Grammatik kompliziert sei. Besonders schon am Anfang des DaF-
Unterrichts stoBen sie auf die Geschlechtsworter (Artikel), was die meisten
durcheinanderbringt. Auch fiir Lehrende ist es nicht einfach, die Grammatik zu vermitteln
insbesondere, weil sie nicht von der gleichen Sprachfamilie stammen, ist es nicht einfach
einen Vergleich zwischen der Fremdsprache und Muttersprache ziehen zu kdnnen.

Der Begriff Grammatik wird unterschiedlich definiert. Laut Spillmann (2004) ist die
Grammatik das ganze Wortinventar, das jemand hat und nicht systematisch ist, sondern
intuitiv kategorisiert wird. Nach Rdsler (2012) hingegen ist die Grammatik die Erlauterung
des Sprechers, die seine Vorstellungen darstellen. Eine allgemeine Begriffsbestimmung
legt Thurmair (2010), indem sie die Grammatik als das Regelsystem einer Sprache oder die
Vermittlung der Struktur einer Sprache bezeichnet. In diesem Teil der Arbeit wird jedoch
vielmehr auf den Stellenwert im Unterricht eingegangen. Lindgren (1978) bezeichnet dies
als Anwendungsgrammatik, das anhand eines Lehrbuchs oder Regelsystems didaktisch fiir
den Sprachunterricht beitrdgt. Dabei ist sein Ziel Prinzipien zu entwickeln, die die
Auslénder (Fremdsprachler) beim Deutschlernen von Muttersprachlern unterscheiden.
Anhand eines Beispiels kann das deutlicher erkldart werden. Die Muttersprachler
beherrschen die gesprochene Sprache im Gegensatz zu Fremdsprachlern besser. Beim
Fremdsprachunterricht wird auch die gesprochene Sprache beriicksichtigt und
Alltagssituationen werden anhand Dialoge behandelt, wobei man 6fters auf Abweichungen
(ungrammatische Sétze) stoBen kann. Dies sollte aber wihrend der Grammatikvermittlung
ausgelassen werden und stattdessen die richtige Regel iibermittelt werden.

Ein anderer Punkt ist, dass die Grammatik mithilfe von passenden Materialien
darzulegen ist. Dies konnen Lesetexte sein, in denen die betreffende Regel veranschaulicht

wird und die Lerner sie herauslesen konnen. Liickentexte, Zuordnungsaufgaben,
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Ersetzungsaufgaben, Umformungsaufgaben usw. zihlen zu den weiteren Ubungstypen, mit
denen die Lerner die Grammatik festigen konnen (Raabe, 2001, zit. nach Dahbia, 2021).

Beim Fremdsprachenunterricht gibt es verschiedene Lehrmethoden, die der Lehrer in
seiner Klasse anwenden kann. Um eine richtige Lehrmethode anzuwenden, ist es wichtig
das Interesse der Schiiler zu wissen und bestimmen konnen, welche Lernziele erreicht
werden sollen. Dieses Thema wird im dritten Teil der Arbeit detaillierter verfasst, jedoch
folgendes ist zundchst nicht auszulassen. Friiher wurde im Deutschunterricht die
Grammatik-Ubersetzungsmethode eingesetzt, was in der heutigen Zeit nicht bevorzugt
wird. Heute geht es vielmehr darum einen Lernerzentrierten Unterricht zu gestalten, der die
sprachliche Fahigkeit des Lerners fordert. Das heif3it, dass die Grammatikregeln nicht mit
bunten Farben unterstrichen und erklart werden, sondern vielmehr werden die Lerner dazu
unterstiitzt, die Regeln selbst zu erkennen oder zu lernen (vgl. Chudak, 2008).

Oft wird die deutsche Sprache aufgrund der drei Artikel, komplizierten Grammatik,
langen Worter oder auch von dem Klang her als eine nicht einfache Sprache eingeschétzt.
Die deutsche Redewendung ,,ein Buch mit sieben Siegeln konnte fiir die deutsche Sprache
eine passende Beschreibung sein, aber es gibt verschiedene Methoden, um diese Sprache
leichter und amiisanter zu lehren, sodass sich die Siegel nacheinander 6ffnen konnen.
Mithilfe von Spielen wire ein Weg fiir dies. Krauss und Jentges (2008) verdeutlichen, dass
mit dem Einsatz von Grammatikspielen der Deutschunterricht motivierend durchgefiihrt
werden kann. Die Schiiler sind aktiv in der Klasse beteiligt, haben Spa3 beim Lernen und
somit baut man auch die Vorurteile gegen die Grammatik ab. Wichtig ist, dass das
Grammatikthema soweit wie moglich in Dialogen vermittelt werden soll, damit die Lerner
die Regeln selbst feststellen konnen. Das Konzept der Lehrwerke beruht heute auf situative
Einfiihrung. Die bedeutet, dass die Grammatik in den Text eingebettet wird, sodass die
Lerner individuell die Regel entdecken und mittels Ubungen und Spielen auch selbst
handeln und das gelernte wiederholen. In den meisten Lehrwerken ist die Auswahl von
Spielen abwechslungsreich, sodass der Lehrer sich vom Arbeitsbuch oder den
Kopiervorlagen, die online verfiigbar sind, dem Thema entsprechend eins aussuchen kann

(vgl. Summer, 2016).

2.7.2. Wortschatz
In diesem Zusammenhang folgt nach der Grammatik eine genauso wichtige

Teilfertigkeit im Fremdsprachenunterricht und zwar die Wortschatzvermittlung. Nicht nur
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beim Fremdsprachenerwerb, sondern im ganzen Leben hat das Sprechen eine grof3e
Bedeutung. Um Gedanken und Gefiihle zu dullern, Vorlieben und Wiinsche auszudriicken
oder alles in allem, um zu kommunizieren ist Sprache das wichtigste Mittel flir die
Verstidndigung. Jedoch ist dafiir ein umfangreicher Wortschatz erforderlich. Im Gegensatz
zu der Grammatikvermittlung hat der Wortschatzerwerb im Fremdsprachenunterricht
moglicherweise mehr Bedeutung, weil die Kommunikation trotz Grammatikfehler erfolgen
kann, wobei ohne Worter dies nicht der Fall sein kann.

Im DaF-Unterricht spielen Lehrwerke beim Erlenen der Worter eine wichtige Rolle.
Das Lehr/Kursbuch ist in Lektionen/ Einheiten aufgeteilt, die dem Thema beziiglich
Wortfelder, Grammatik, Lesetexte, Hortexte umfassen und die Sprechfihigkeit fordern.
Dies erleichtert im Wesentlichen die Arbeit des Lehrers, weil alles strukturell im Lehrbuch
dargestellt ist und auch das Lehrerhandbuch steuert den Lehrer, wie der Unterricht
verfahren soll. Bohn und Schreiter (1996) suchten auf folgende Fragen Antworte:

- Welche Warter sollen/miissen gelernt werden?
- Wie sollen Worter im Unterricht prasentiert und semantisiert werden?
- Wie kdnnen Worter geiibt und eingepréagt werden? (Bohn&Schreiter,1996)

Seit 2001 richten sich Lehrwerke, Sprachschulen, Lehrkrifte nach den Prinzipien
von dem Gemeinsamen Europdischen Referenzrahmen (GER). Dies formuliert welche
Fertigkeiten und Kenntnisse die Lerner bendtigen, damit sie sich auf der Zielsprache
verstindigen konnen. Demzufolge sind Sprachniveaus erstellt, die die erforderte
Kompetenz des Lerners ausdriickt. Die vorliegende Arbeit befasst sich mit dem Lehrwerk
Netzwerk Al und insofern wird nachfolgend die Kann-Beschreibung fiir das Niveau Al

dargestellt:

,Kann vertraute, alltdgliche Ausdriicke und ganz einfache Sitze verstehen und verwenden, die
auf die Befriedigung konkreter Bediirfnisse zielen. Kann sich und andere vorstellen und
anderen Leuten Fragen zu ihrer Person stellen — z.B. wo sie wohnen, was fiir Leute sie kennen
und was fiir Dinge sie haben — und kann auf Fragen dieser Art Antwort geben. Kann sich auf
einfache Art verstdndigen, wenn die Gespréichspartner/innen langsam und deutlich sprechen
und bereit sind zu helfen* (Gemeinsamer Européischer Referenzrahmen fiir Sprachen, 2001).

Die oben angefiihrte erste Frage ist in dieser Hinsicht leicht zu beantworten. In
manchen Lehrbiichern wird der Wortschatz anhand eines Bildlexikons in die Lektion
eingebettet oder die meisten Arbeitsbiicher beinhalten nach jeder Lektion eine
Wortschatzliste. Es gibt viele Lehrmethoden, die je nach Zielgruppe angewendet werden
konnen. Wie der Wortschatz vermittelt wird, hingt vom Lehrer ab. Kdster (2001) erldutert,

dass aber nur das systematische Ubermitteln nicht ausreichend ist, vielmehr sollte darauf
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geachtet werden, dass das gelernte Wort mit anderen Themen vernetzt und verarbeitet wird
und miindlich angewendet wird. Dementsprechend ist es von Bedeutung, dass die
gelernten Worter unbedingt in Texten, auf Bildern, in Dialogen, in Liedern usw. mehrmals

auftreten damit man sich den Wortschatz einpragen kann.

2.7.3. Landeskunde

Die Zielsetzung dieser Arbeit ist, die Online Materialien des Lehrwerks Netzwerk
Neu Al angesichts unter vier Themen zu analysieren. Neben Grammatik und
Wortschatzvermittlung kann ein Fremdsprachenunterricht ohne landeskundliche
Informationen, nicht vorgestellt werden. Unter welchen Lebensverhiltnissen leben die
Menschen, was flir Essgewohnheiten haben sie, an welcher Musik oder Kunst sind sie
interessiert, wie sind die Sitten und Gebrauche und vieles mehr oder kurzgefasst, alles was
zur Kultur der Zielsprache gehort wird im Fremdsprachenunterricht vermittelt. Diese
Informationen motivieren die Lerner positiv, sie fithlen sich enger verbunden mit dem
Land, das Interesse steigt, was auch ihre Sprechfahigkeit fordert (vgl. Salimovna, 2021).

Deutsch wird nicht nur in Deutschland, sondern in der Schweiz und in Osterreich
und in dem  sogenanntem = Zwergstaat  Liechtenstein  gesprochen. Im
Fremdsprachenunterricht werden sie als DACH oder DACHL-Lénder bezeichnet, die auf

das DACH-Prinzip beruhen.

»Das DACH-Prinzip geht von der grundsdtzlichen Anerkennung der Vielfalt des
deutschsprachigen Raumes im Rahmen des Unterrichts der deutschen Sprache, der Vermittlung
von Landeskunde, der Produktion von Lehrmaterialien sowie der Aus- und Fortbildung von
Unterrichtenden aus“ (DACHL-AG 2008).

In den meisten Lehrwerken kommen in gewisser Weise landeskundliche
Informationen vor, inwiefern dies das Lehrwerk Netzwerk Neu betrifft wird am Ende
dieser Arbeit dargelegt. Laut Tammenga-Helmantel et al. (2017) unterscheiden sich die
Lehrwerke in Bezug auf Landeskunde in drei Gruppen. Lehrwerke, die das Thema indirekt,
aber im Kapitel behandeln. Demgegeniiber sind auch Lehrwerke vorhanden, die
landeskundliche Informationen ausdriicklich befassen, jedoch nicht in der Lektion, sondern
am Ende werden sie zusitzlich vorgelegt. Die dritte Kategorie ist, in der das Thema
Landeskunde das wichtigste Bestandteil ist. Schon der Einstieg in die Lektion beginnt

damit und der Ablauf des Unterrichts basiert sich dementsprechend.
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2.7.4. Ubungen und Aufgaben

Im Fremdsprachenunterricht wird darauf geachtet, dass die vier Fertigkeiten
gleichmassig im Unterricht behandelt werden. Sprechen und Schreiben werden als
produktive Fertigkeiten bezeichnet, weil das Gelernte nun sinnvoll in einem bestimmten
Rahmen erzeugt wird. Das heif3t, dass neue Strukturen erstellt werden, die grammatisch
und bedeutungsmassig moglichst fehlerfrei sind. Demgegeniiber werden Horen und Lesen
als rezeptive Fertigkeiten beschrieben, weil hier der Lerner weder miindlich noch
schriftlich handelt, sondern viel mehr versucht, das audio-visuelle Material zu verstehen
(vgl. Funk et al., 2017). An dieser Stelle muss der Stellenwert von Ubungen und Aufgaben
betont werden, weil ohne sie weder die schriftlichen noch die miindlichen Fahigkeiten
entwickelt werden.

Ubungen und Aufgaben klingen als ob sie zwei #hnliche Aktivititen seien, doch
Funk et al. (2017) unterscheiden sie danach, dass Aufgaben die Sprechhandlung umfassen
und Ubungen sind die einzelnen Vorgiinge, die den Lerner auf die Aufgaben vorarbeiten.
Der Fremdsprachenunterricht lduft nach einem bestimmten Plan ab. Der Lehrer bestimmt
vor dem Unterricht sein Lernziel und demnach erstellt er mittels seiner Methode den
Einstieg, die Materialien und Medien, den ganzen Verlauf bis zum Ende. Diese Technik

wird auch als Riickwértsplanung genannt, in der der Unterricht riickwérts berechnet wird.

Aufgabe/ |

Ubung 1 Ubung 2 Ubung Zielaufgabe

Abbildung 2.6. Riickwdrtsplanung (DLL, Aufgaben, Ubungen Interaktion, 2017, S.14)

Mit dem Einsatz der Ubungen und darauffolgenden Aufgaben wird das Ganze
wiederholt und gefestigt, sodass man das Lernziel erreicht hat.

Es gibt in Lehrwerken unterschiedliche Ubungen und Aufgaben, die sowohl die
miindlichen und schriftlichen Fertigkeiten des Lerners fordern. Dies konnen Rollenspiele,
Formular ausfiillen, Beschwerdebriefe schreiben, Durchsagen horen, Texte lesen und
Fragen beantworten usw. sein.

Zusammenfassend ldsst sich sagen, dass der Fremdsprachenerwerb erst dann gelingt,
wenn alle Fertigkeiten mittels Grammatik, Wortschatz, Landeskunde und anhand Ubungen
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und Aufgaben unterstiitzt werden. Je umfangreicher und abwechslungsreicher die
Materialiensammlung des Lehrwerks sind, desto mehr sind die Schiiler motiviert und sie

beteiligen sich auch im Unterricht aktiv.
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3. METHODE

In diesem Teil wird erkldrt, worauf die Forschungsmethode der vorliegenden Arbeit
beruht und welches passende Muster ausgewdéhlt wurde. AnschlieBend werden iiber die
Daten detaillierte Einzelheiten erdrtert, in welcher Reihenfolge sie dargestellt werden und

zuletzt wird die Abfolge der Analyse anhand der Kriterien erldutert.

3.1. Methode der Arbeit und das Arbeitsdesign

Die Arbeit beruht auf die Qualitative Forschungsmethode. Eine Forschungsmethode,
bei der als Datenerhebung Beobachtung, Interview und Dokumentenanalyse verwendet
werden und ein qualitativer Prozess verfolgt wird, um Wahrnehmungen und Ereignisse in
einer natiirlichen Umgebung auf realistische und ganzheitliche Weise aufzuzeigen nennt
man eine Qualitative Forschungsmethode (vgl. Yildirim und Simsek, 2016).

Die Dokumentenanalyse, die die Datenerhebungstechnik dieser Arbeit ist,
bezeichnen Wach und Ward (2013) als griindlich und systematisch analysierte Dokumente.
Was mit dem Begriff ,,Dokument® bezeichnet wird erkldaren Doring und Bortz (2016)
folglich: ,,Die Sammlung von amtlichen Akten, Schulaufsitzen, Briefen, Beitrigen in
Onlineforen, Fernsehsendungen, Websites, Kinderzeichnungen, Kontaktanzeigen,
Gerichtsurteilen, Sitzungsprotokollen, Urlaubsfotos und so weiter* (Doring und Bortz,
2016).

Bauer und Blasius (2014) verallgemeinern diese Definition und erdrtern, dass
Dokumente Texte sind, die entweder gedruckt oder in Handschrift sind. Dariiber hinaus
unterscheiden sie sich von drei Dokumententypen; Offizielle Dokumente, Egodokumente
und interne Dokumente. Offizielles Dokument miteinbezieht auch die vorliegende Arbeit,
das die Online Materialien eines Lehrwerks untersucht. Das sind publizierte
Medieninhalte, die somit der Definition des offiziellen Dokuments bzw. der Publikationen
iibereinstimmt.

Geray (vgl. 2006 zit. nach Kiral, 2020) klassifiziert die Dokumente nach ihren
Qualifikationen und ihrem Standpunkt.

Tabelle 3.1. Dokumentenkategorie nach Geray (in Anlehnung an Kiral, 2020)

Dokumente nach ihren Qualifikationen Dokumente nach ihrem Standpunkt

Dokumente, die auf schriftliche Texte beruhen Schriftliche Dokumente (Biicher, Zeitschriften,
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Tabelle 3.1. (Fortsetzung) Dokumentenkategorie nach Geray (in Anlehnung an Kiral, 2020)

Dokumente nach ihren Qualifikationen Dokumente nach ihrem Standpunkt

(Biicher, Worterbiicher, Tagebiicher, Zeitschriften, Berichte u.w.)

Berichte, Enzyklopddie u.w)

Dokumente, die auf Bilder beruhen (Fotos, Filmische Dokumente (Fotos)

Landkarten, Plakate u.w)

Dokumente die auf Audiodateien beruhen Auf Festplatte gespeicherte Dokumente

(Audioaufnahmen, Radiosendungen, Musiksendungen  (Datenbanken)

u.w)
Dokumente die auf audio-visuelle Medien beruhen Auf tragbare magnetische Gerite gespeicherte
(Fernsehsendungen, Videos, Kinofilme, Dokumente (USB-Sticks, CDs)

Dokumentarfilme u.w)

Aus der Tabelle 1asst sich entnehmen, dass die vorliegende Arbeit ein Dokument, das
sowohl auf schriftliche Texte als auch auf audio-visuelle Medien basiert ist, nach ihren
Qualifikationen untersucht wird. Anhand des Kriterienkatalogs fiir Internet-Lernmaterial
Deutsch als Fremdsprache werden die Materialien, die online zur Verfiigung stehen und
gleichzeitig die Zusatzmaterialien des Lehrwerks namens Netzwerk Neu Al, untersucht.
Da es bei dieser Arbeit mehr um Interpretation, Auslegung oder Analyse des Inhaltes
handelt, stiitzt sich die Arbeit auf die Dokumentenanalyse, die eine Methode der
Qualitativen Forschungsmethode ist (vgl. Baur und Blasius, 2014).

Laut Forster (1994, zit. nach Sak et al., 2021) erfolgt die Dokumentenanalyse in fiinf
Schritten.

1. Zugang zum Dokument

2. Priifung der Echtheit

3. Kodierung und Kategorisierung
4. Analyse der Daten

5. Verwendung von Daten

In diesem Rahmen folgt bei dieser Arbeit die Lehrwerkanalyse mit Hilfe der
dargestellten Kriterien. Laut Rosler (2012) kann eine Lehrwerkmaterialanalyse in zwei
Handlungsweisen ablaufen. Die eine ist die rezeptionsanalytische Methode, bei der
untersucht wird, wie die Lerner einen gewissen Inhalt eines Lehrwerks bearbeiten. Die
zweite ist die werkanalytische Methode, die sowohl synchron als auch diachron vorgehen

kann. Synchron bedeutet, dass das Material nach bestimmten Kriterien untersucht wird,
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worum es auch bei dieser Arbeit handelt. Diachron bedeutet, dass ein bestimmter Inhalt

nachtriglich untersucht wird, um die Entwicklung zu festlegen

3.2. Datenerhebung
Die Datenerhebung dieser Arbeit umfasst die Dokumentenanalyse. Das Klett Verlag
verdffentlichte 2021 das Lehrwerk Netzwerk Neu. Es ist eine Neubearbeitung von dem
vorigen Lehrwerk Netzwerk, daher ist es umfangreicher und der digitalen Zeit adaptiv
erstellt. In dieser Arbeit wird ein Teil des Online Materials des erwédhnten Lehrwerks
untersucht. Die Online Ubungen, Filme, Kapiteltest und Kopievorlagen/Arbeitsblitter sind
die behandelten Teilbereiche. Fiir die Analyse wird der Kriterienkatalog fiir Internet-
Material Deutsch als Fremdsprache in Gebrach genommen.
Die Teilbereiche werden grofStenteils anhand der Fragen zu Themenbereichen
- Wortschatz
- Grammatik
- Landeskunde
- Ubungen und Aufgaben untersucht, aber auch wurden Fragen unter der

Kategorie Feedback und Test ausgesucht.

3.3. Datenanalyse

Die Datenanalyse erfolgt nach den Vorgaben der Dokumentenanalyse von Forster
(1994, zit. nach Sak et al., 2021). Wie oben erwihnt beschiftigt sich diese Arbeit mit vier
Teilbereichen des Online Materials von dem Lehrwerk Netzwerk Neu. Die Teilbereiche
sind die Online Ubungen, Filme, Kapiteltest und die Kopievorlagen/Arbeitsblitter, die
mithilfe bestimmter Fragen des Kriterienkatalogs bewertet werden. Jeder Themenbereich
wird seinerseits in drei bis vier Unterkategorien aufgeteilt und die beziiglichen Fragen
werden in diese Unterkategorien untergeordnet. Die Kategorien aus dem Katalog wurden
je nach dem Schwerpunkt des Themenbereichs ausgesucht und demnach analysiert. Um
die Analyse visuell und ausfiihrlicher darzustellen, wurde nebenbei eine Bewertungsskala
erstellt. Damit auf die Fragen nicht nur oberflachlich mit ja/nein geantwortet wird, wurden
mit zwei hinzugefiigten Antwortmoglichkeiten die Analyse intensiviert. Zudem enthélt jede
Antwort einen Punktwert.

Die erste Phase folgt, indem die Online Ubungen unter vier Kategorien analysiert

werden. Die Unterkategorien und deren Fragen werden im Folgenden erldutert:
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1. Die Klidrung der Anweisung

- Ist die Prisentation iibersichtlich, sachlich und gleichzeitig motivierend?
- Ist die Anweisung zur Ubung deutlich formuliert?

- Gibt es Angaben zum Schwierigkeitsgrad des Tests/der Ubung?

2.  Web-Site Navigation

- Wird der Benutzer gezielt durch die Aufgaben gefiihrt oder landet er zufillig bei
bestimmten Beitragen?

- Besteht die Moglichkeit, frei zu entscheiden, welche Ubung jetzt gemacht wird?

3. Ubungen und Material

- Werden verschiedene Ubungsformen und -typen angeboten?
- Entspricht die Anzahl der Ubungen dem Materialumfang/der Textlinge?
- Sind die Materialien authentisch?

4. Feedback

- Bekommt man eine sofortige Antwort bzw. ein sofortiges Feedback?

Gibt es eine Farbensymbolik bei der Fehler- bzw. Riickmeldung?

- Sind Kommentare und Losungshinweise vorhanden?
In der zweiten Phase werden die Filme, die in drei Unterkategorien aufgeteilt sind,
behandelt. Die Fragen zu den Kategorien sind wie folgt:

1. Inhalt des Materials

- Ist Videomaterial vorhanden? Ist es anschaulich und angemessen in das Thema/den
Lernprozess eingebettet?
- Sind die Materialien aktuell?

- Wird das Gelesene/Gesehene in irgendeiner Form wiederholt oder gefestigt?

2. Kultur und Gesellschaft

- Werden Vorurteile bedient oder ist die Darstellung ausgewogen und differenziert?

- Uberwiegen rein faktische Informationen oder ist das Verhiltnis zu Alltagsthemen und
aktuellen menschlichen Problemen/Belangen ausgewogen?

- Sind hilfreiche Informationen oder Anleitungen vorhanden, die das Einleben oder den

Umgang mit deutschen Eigenheiten erleichtern?

3. Das DACH- Prinzip

- Ist die Prasentation des deutschsprachigen Raums differenziert oder einseitig?
- Spiegeln die Beitrdge speziell deutsches Leben wider oder erkennt man eher die

(west)europdische Kultur allgemein?
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Beriicksichtigen die landeskundlichen Informationen moglichst viele Bereiche des auch
modernen Deutschlands/Osterreich/der Schweiz?

Nach dieser Analyse folgt die dritte Phase, in der die zwdlf Kapiteltests wieder

anhand der Fragen im Kriterienkatalog bewertet werden. Auch sie sind in drei

Unterkategorien aufgeteilt, damit es eine prizise Auswertung wird. Die Kategorien und

deren Fragen sind folgendermaf3en:

1.

2.

Die Klarung der Anweisung

Ist die Anweisung zur Ubung deutlich formuliert.
Gibt es Angaben zum Schwierigkeitsgrad des Tests/ der Ubung?
Weil} der Lerner gleich zu Beginn, was er bei der Bearbeitung einer bestimmten Aufgabe

lernen bzw. iiben wird?

Feedback

Gibt es liberhaupt eine Riickmeldung?

Besteht die Moglichkeit, die Regeln und Erklarungen abzurufen?

Erhiélt der Lerner als Feedback einen Verweis auf ein Thema, in dem er die meisten Fehler
gemacht hat?

Kann man die Auflésung oder Lésungen des Tests erhalten?

Das DACH-Prinzip

Werden verschiedene Ubungsformen und -typen angeboten?
Entspricht die Anzahl der Ubungen dem Materialumfang/der Textlinge?
Sind die Materialien authentisch?

Sind die Wortschatziibungen nach Themen aufgeteilt?

Die letzte Phase ist die, in der die Kopievorlagen und Arbeitsblétter des Lehrwerks

Netzwerk Neu A1, die auf der online Seite verfiigbar sind, mittels entsprechenden Fragens

und Kategorien analysiert werden.

1.

Die Kldrung der Anweisung

Ist die Prisentation tibersichtlich, sachlich und gleichzeitig motivierend?
Ist die Anweisung zur Ubung deutlich formuliert?

Weil} der Lerner gleich zu Beginn, was er bei der Bearbeitung einer bestimmten Aufgabe

lernen bzw. iiben wird?

Das DACH- Prinzip

Beriicksichtigen die landeskundlichen Informationen moglichst viele Bereiche des auch
modernen Deutschlands/Osterreich/der Schweiz?
Ist die Présentation des deutschsprachigen Raums differenziert oder einseitig?

Geben die Angebote Hilfestellung zum interkulturellen Lernen?

Ubungen und Material

Sind die Materialien aktuell und authentisch?
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- Werden verschiedene Ubungsformen und -typen angeboten?

- Entspricht die Anzahl der Ubungen dem Materialumfang/der Textlinge?

Die Arbeit bezweckt nicht die Online Materialien destruktiv zu kritisieren, ganz im
Gegenteil ist das Ziel fiir Lehrer hilfreiche Hinweise zu geben, mit anderen Worten soll es
am Ende die Funktion eines Nachschlagewerks iibernehmen und bei der Auswahl eines
Lehrwerks beitragen, eine der Zielgruppe entsprechenden Entscheidung zu treften.

Bei qualitativen Forschungen ist die letzte Phase, in der die Ergebnisse iiberpriift
werden. Dies geschieht dadurch, dass die Ergebnisse getestet und bestétigt werden (vgl.
Merriam, 1998, zit. nach Baltaci, 2017). Um ein objektives Ergebnis darzulegen, werden
die Bewertungen an Testpersonen weitergeleitet, die ohne Einfluss des Forschers die
Ergebnisse nochmals bewerten. Das Ziel ist, dass deren Ergebnisse libereinstimmen mit
anderen Worten nicht auf Unéhnlichkeiten beruhen. Dies beweist auch die Reliabilitdt der
Analyse. (vgl. Fidan und Oztiirk, 2015, zit. nach Baltac1, 2017). Um die Reliabilitit der
Analyse zu bezeichnen wird die Formel von Miles und Huberman angewendet. Reliabilitét
= [Einigkeit / (Einigkeit+ Uneinigkeit) x 100]. Dementsprechend wurden die Ergebnisse an
zwei Universititslektoren, die an der Hochschule fiir Fremdsprachen und zwei Asst.-Prof.,
die an der Fakultit fiir Bildungswissenschaften titig sind, verteilt um sie zu {iberpriifen.

Das Resultat der Ubereinstimmungsrate betrigt 80%, sodass dies die Reliabilitiit bestitigt.
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4. ERGEBNISSE

Bei dieser Arbeit wurde das Kriterienkatalog fiir Internet-Lernmaterial Deutsch als
Fremdsprache verwendet und in Bezug auf die im Katalog bereitstehenden Fragen wurde
die Online Seite des Lehrwerks Netzwerk Neu A1 analysiert. Allerdings handelt es sich bei
der Analyse nicht um die ganze Online Seite, sondern insbesondere vier Themenbereiche
wurden ausgewihlt. Die Online Ubungen, die Filme, die Kapiteltests und die
Kopiervorlagen und Arbeitsblitter die flir alle online abrufbar sind wurden mittels der
Fragen, die im Kiriterienkatalog stehen, bewertet. Wie auch in der Einleitung des
Kriterienkatalogs erwédhnt wird, sind die Fragen unter bestimmten Themenbereichen und
Fertigkeiten sortiert, aber bei dieser Arbeit wurden nicht simtliche Fragen, sondern je nach
dem Thema bestimmte Fragen ausgewéhlt, die wiederum unter einem neu benannten Titel
eingruppiert worden sind. Die Fragen wurden nicht willkiirlich ausgewéhlt, sondern sie
haben einen Zusammenhang zu dem untersuchten Themenbereich, sodass dhnliche oder
auch beziigliche Fragen zusammengebracht sind. Somit wird die Analyse anhand der
Tabellen visuell und thematisch dargelegt und das untersuchte Themenbereich wird
mithilfe der neuen Untertitel eingehend verdeutlicht. Dariiber hinaus wurden die
Antworten durch Punktevergabe ermittelt, sodass jeder analysierte Themenbereich am
Ende auf einer Skala von eins bis vier bewertet wird. Zu jeder Frage gibt es vier
Antwortmoglichkeiten, die wie es auch unten angegeben wird einer bestimmten Punktzahl

entsprechen.

Tabelle 4.1. Bewertungspunkte (Quelle: Eigene Darstellung)

Ja Ja, aber konnte Nein Nein, aber miisste
iiberarbeitet werden entwickelt werden
Frage 4 Punkte 3 Punkte 2 Punkte 1 Punkt

Im Folgenden werden schrittweise die Themenbereiche anhand neu entwickelter
Kategorien analysiert und bewertet. In die Tabelle werden nicht die Antwortmdglichkeiten,
sondern ihnen betreffende Punktzahlen eingetragen und am Ende jedes Themenbereichs

wird anhand einer Tabelle das Ganze noch einmal bildlich dargestellt.

4.1. Online Ubungen
Die Online Ubungen tragen dazu bei, die im Kursbuch behandelnden Themen zu

iiben und wiederholen. Damit die Analyse verstindlicher und iibersichtlicher aussieht,

51



wurden die Fragen unter dem Titel Ubungen und Aufgaben unter vier Gruppen
kategorisiert und weil es um online 16sbare Ubungen geht, wurden drei Fragen iiber das
Feedback ausgewdhlt. Im Folgenden werden sie anhand einer Tabelle dargestellt und im

Weiteren erklart.

4.1.1. Die Kléirung der Anweisung
Die Tabelle gibt Auskunft dariiber, wie die Anweisungen sind, ob es Angaben zum

Schwierigkeitsgrad gibt und wie die Prasentation visuell aussieht.

Tabelle 4.2. Die Klirung der Anweisung

Online Ubungen 4 3 2 1

1. Ist die Prisentation tibersichtlich, sachlich und v
gleichzeitig motivierend?

2. Ist die Anweisung zur Ubung deutlich formuliert? v

3. Gibt es Angaben zum Schwierigkeitsgrad des 4
Tests/der Ubung?

Es fillt auf, dass die Prisentation der Online Ubungen, die in zwei geteilt sind, nicht
das gleiche Konzept hat. Der erste Teil umfasst die Kapitel 1 bis 6, der zweite Teil die
Kapitel von 7 bis 12. Auf der Onlineseite sind die Ubungen fiir das Niveau A2 und Bl
auch erreichbar. Es ist zu sehen, dass alle auBBer dem Niveau Al.1 (Kapitel 1-6) das gleiche
Design haben. Da sich diese Arbeit mit dem Niveau Al beschiftigt, wire ein einheitliches
Konzept fiir alle Kapitel passender, damit die Lerner mit der bekannten Konzeption die
Ubungen 16sen konnen. Andererseits sind die Anweisungen zu jeder Ubung deutlich und
dem Sprachniveau passend formuliert, sodass es zu keinen Unklarheiten fiihrt. Die meist
verwendeten Anweisungen sind: ,,Ergdnzen Sie die Fragen/Verben.*, ,,Was passt? Ordnen
Sie zu.“, ,,Ordnen Sie den/die/das...*“, ,,Was passt™. Die Themen im Kursbuch werden
mittels den Online Ubungen wiederholt mit anderen Worten sind sie Festigungsiibungen,
die fiir jedes Kapitel unterteilt sind. Demzufolge gibt es keine Angaben, wie schwer oder
leicht die Ubungen sind, was aber auch nicht vonnéten ist.

4.1.2. Website-Navigation
Die Tabelle gibt Auskunft dariiber, wie die Navigation auf der Webseite ist.

Tabelle 4.3. Webseite-Navigation

Online Ubungen 4 3 2 1
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Tabelle 4.3. (Fortsetzung) Website- Navigation

Online Ubungen

4
4.  Wird der Benutzer gezielt durch die Aufgaben gefiihrt oder v
landet er zufdllig bei bestimmten Beitragen?
5. Besteht die Moglichkeit, frei zu entscheiden, welche Ubung v
jetzt gemacht wird?

Die Online Seite des Lehrwerks Netzwerk Neu Al ist strukturell gestaltet. Je nach
Wunsch und Bedarf stehen den Lehrern und Lernern Online-Extras zur Verfiigung. Wenn
es darum geht, das behandelnde Thema zu wiederholen, kann der Lerner das passende
Kapitel wihlen und die Ubungen 16sen. Dariiber hinaus ist hier zu betonen, dass jedes
Kapitel vier Ubungen beinhaltet, sodass der Lerner keineswegs unabsichtlich auf eine
Ubung stoBen kann, sondern selbststindig die Entscheidung trifft, welches Kapitel er

wiederholen mochte.

4.1.3. Ubungen und Material
Die folgende Tabelle gibt Auskunft dariiber, wie die Ubungen sind und ob die Anzahl

genug ist, das Ganze zu wiederholen.

Tabelle 4.1. Ubungen und Material

Online Ubungen 4 3 2 1
Werden verschiedene Ubungsformen und —typen v

angeboten?

Entspricht die Anzahl der Ubungen dem v

Materialumfang/der Textlinge?

Sind die Materialien authentisch? 4

Die Online Ubungen beinhalten verschiedene Ubungstypen. Am meisten kommen
Drag&Drop Ubungen, Liickentexte und Multiple Choice Ubungstypen vor.
,»Richtig/falsch* oder ,,richtige Reihenfolge herstellen* liegen auch vor und am wenigsten

sind die Ubungen, bei dem der Lerner selbst schreiben soll.
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Netzwerk neu A1 Kapitel 7-12

Abbildung 4.1. Abbildung 4.2.
Online Ubung aus Kapitel 9 Online Ubung aus Kapitel 9
(Netzwerk Neu A1) (Netzwerk Neu A1)

Auch gibt es Hortexte bei manchen Kapiteln, die sich mit Gesprachen/Dialogen aus dem
Alltag befassen. Die Anzahl der vielfiltigen Ubungen sind ausreichend, sodass das
Gelehrte effektiv wiederholt werden kann. Besonders die Authentizitdt sind bei den
Hortexten zu sehen. Im Folgenden werden die Themen, die bei den Hortexten vorkommen,

nach Niveau und Ubungstyp dargestellt.

Tabelle 4.2. Hortexte der Online Ubungen (Quelle: Eigene Zusammenstellung)

Niveau Kapitel Thema Ubungstyp

All 3 Taxifahrt richtig/falsch

All 4 Supermarkt Richtige Reihenfolge herstellen
All 5 Termin beim Arzt richtig/falsch

Al.2 7 Postbote bringt die Post Richtige Reihenfolge herstellen
Al.2 7 Ticket kaufen Richtige Reihenfolge herstellen
Al.2 8 Beim Arzt Drag&Drop/Dialog erginzen
Al.2 11 Im Kaufhaus richtig/falsch

Al.2 12 Koffer packen richtig/falsch

Es fillt auf, dass die Hortexte Gespriche sind, die ,,drauen handeln, also dass die
Alltagssprache im Vordergrund steht. Somit werden die Lerner mit alltdglichen Situationen

vertraut gemacht und dies erleichtert ihr Leben, falls sie spéter ins Ausland gehen.

4.1.4. Feedback
Die folgende Tabelle stellt dar, wie die Riickmeldung der Online Ubungen ist.
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Tabelle 4.3. Feedback

Online Ubungen 4 3 2 1

9. Bekommt man eine sofortige Antwort bzw. ein sofortiges 4
Feedback?

10. Gibt es eine Farbensymbolik bei der Fehler- bzw. Riickmeldung? v

11. Sind Kommentare und Losungshinweise vorhanden? v

Uberraschend ist, dass das Feedback der Online Ubungen nicht angemessen ist.
Sowie das Design ist auch die Riickmeldung fiir die Niveaus Al.1 und A1.2 nicht addquat.
Zwar gibt es eine Farbensymbolik bei der fiir richtig blau und fiir falsch oder nicht geloste
Ubungen griin eingeblendet werden, aber bei den Lektionen eins bis sechs ist es per Klick
moglich, ohne die Aufgabe zu l6sen die richtige Antwort abzurufen. Oder auch wird die
richtige Antwort eingeblendet, wenn das Ganze der Aufgabe nicht gelost wird. Zum
Beispiel werden bei einer Drag&Drop Ubung acht Objekte gegeben, die zu acht Bildern
richtig platziert werden miissen. Falls der Lerner nur zwei davon zuordnet und die Losung

abruft, werden sowohl die geldsten aber auch die nicht geldsten Ubungen angezeigt.

Maria hat zwei Geschwister (I Bruder heitt David und | @D sSchwester heiit Ramona. David sieht | €I schwestern nicht
oft

QI Frau ist Lehrerin, ich bin Lehrer QLI Kinder gehen in die Schule Sohn liebt € Hoboby.

Computer spielen. Spielen | @D Kinder auch so gern Computer?

Abbildung 4.3. Drag & Drop Ubungen auf der Online Seite (Netzwerk Neu A1)

Im Gegenteil zu Al.1 ist das beim Sprachniveau A1.2 unterschiedlich. Insgesamt gibt
es 25 Ubungen, davon sind fiinf Ubungen Hértexte. Die Losungen der 20 Ubungen werden
weder wie beim Sprachniveau Al.1 direkt aufgerufen konnen noch miissen alle komplett
gelost werden, um zu der richtigen Lésung zu gelangen. 13 davon miissen komplett gelost
werden, aber die Losungen der sieben Ubungen koénnen ohne geldst zu werden abgerufen
werden. In dieser Hinsicht wire vielleicht eine Verbesserung bei dem Programm eine

Losung, um dies zu verhindern.
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In diesem Teil wurden die Online Ubungen anhand vier Kategorien und elf Fragen
analysiert und bewertet. Die maximal erreichbare Gesamtpunktzahl betrégt 44 Punkte und

die erlangte Punktzahl ist 36.

Tabelle 4.4. Gesamtpunktzahl der Online Ubungen

Kategorie Max. Erreichte 4 3 2 1
Punkte Punkte

Die Klarung der Anweisungen 12 9 4 3 2 -

Website Navigation 8 8 8 - - -

Ubungen &Material 12 12 12 - - -

Feedback 12 7 - 6 - 1

Gesamtpunkte 44 36 24 9 2 1

Die Tabelle zeigt die gesamte Bewertung der Online Ubungen, die unter vier
Kategorien analysiert wurden. Zu jeder Kategorie gibt es drei bis vier verschiedene Fragen,
die wiederum zwischen ein bis vier Punkten bewertet worden sind. Es fallt auf, dass die
Kategorie Ubungen und Material mit zw&lf Punkten und die Kategorie Website Navigation
mit acht die hochste Punktzahl und die Kategorie Feedback die wenigsten Punkten erreicht
haben. In Bezug auf das ganze Themenbereich ist zu sehen, dass die Online Ubungen den

Kriterien im Kriterienkatalog entsprechen und nur weniges tliberarbeitet werden soll.

4.2. Filme

Das Kursbuch des Lehrwerks Netzwerk Neu A1 besteht aus zwolf Kapiteln und jedes
Kapitel endet mit einer Doppelseite, die mit verschieden Ubungen das Kapitel wiederholt.
Darauf folgt die nichste Seite, auf der Bilder und Ubungen zum Film die Netzwerk WG
abgebildet sind. Anhand der zwolf Filme, konnen die Lehrer mit den Lernern die vier WG-
Mitbewohner im Alltag begleiten und auf interessante Situationen begegnen. Darauf gibt es
zu jeder Filmsequenz verschiedene Aufgaben, mit denen die Lerner besonders mittels
visueller Darstellung die Sprache sowohl sehend und horend effektiver lernen und sich
auch das Gelernte besser einpriagen. Im Folgenden werden die Filme anhand der Fragen zu
Landeskunde im Kriterienkatalog analysiert. Die mehreren Fragen wurden in drei

Kategorien unterteilt, damit es klar und deutlich wird.

4.2.1. Inhalt des Materials
Die folgende Tabelle gibt Auskunft dariiber, wie die Filme des Lehrwerks Netzwerk
Neu Al sind.
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Tabelle 4.5. Inhalt des Materials

Filme 4 3 2 1

1. Ist Videomaterial vorhanden? Ist es anschaulich und v
angemessen in das Thema/den Lernprozess eingebettet?
2. Sind die Materialien aktuell?

3. Wird das Gelesene/Gesehene in irgendeiner Form
wiederholt oder gefestigt?

Das ganze Kapitel wird immer am Ende mit einem Video visuell zusammengefasst.
Die WG-Mitbewohner erleben in jedem Kapitel ein neues Erlebnis und dabei sind die
Redemittel, die Grammatik, der Wortschatz in den Film so eingebettet, dass die Lerner im
Grunde alles verstehen. Fiir schwichere Klassen oder Lerner gibt es die Moglichkeit den
Film mit Untertitel zu sehen. Zu jeder Folge gibt es im Kursbuch auch Bilder und
Ubungen, sodass die Lerner wihrend des Films sie I6sen und dementsprechend das

Gelernte wiederholen konnen.

Die Netzwerk-WG
& s 12 a Beas Idee. Sehen Sie Szene 8. Was will die WG am Nachmittag machen? Erganzen Sie.
Bea, Anna, Max und Luca wollen zusammen
Pod b Annaund Luca gehen in den Supermarkt. Sehen Sie die Szene noch einmal. Welcher
Einkaufszettel passt?
A B c
Kaffee Zucker Zucker
Milch Eier Eier
Mchl Mchl Mchl
Eier Kpfel Brot
Zucker Butter Masli
Orangensaft or aft or
Cola Cola Cola
Sahne Sahne Sahne

aft

1A 3T

2.B 4. eine G 6. K

Abbildung 4.4. Filmseite aus dem Kursbuch (Netzwerk Neu Al)

Die Filme sind auf der Online Seite erhéltlich und sie kénnen per Code direkt
angesehen werden oder falls es im Unterricht keinen Internetanschluss gibt, kdnnen sie
zuvor heruntergeladen und mithilfe eines USB-Sticks in der Klasse abgespielt werden.
Daher ist das Material sowohl im Prdsenzunterricht oder auch im Online Unterricht sehr
praktisch anzuwenden. Weil die Ubungen zum Film im Kursbuch sind, ist es auch in dieser
Hinsicht nicht aufwéndig das Material zu benutzen.

Die Themen der Filme beziehen sich auf alltégliche Situationen mit anderen Worten
sind es authentische Videos, die je nach dem Thema im Supermarkt, beim Nachbarn, in der
Stadt ablaufen und demzufolge werden geeignete Redemittel benutzt. Im Folgenden

werden die Themen der Videos anhand einer Tabelle detaillierter dargelegt.
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Tabelle 4.9. Themen der Filme Netzwerk WG

Niveau Kapitel Thema Niveau Kapitel Thema
All 1 Die neue Mitbewohnerin in der Al.2 7 Tagesablauf von

WG Anna
All 2 Uber Hobbys sprechen Al2 8 Luca hat Schmerzen
All 3 Die Stadttour in Miinchen Al2 9 Zimmer einrichten
All 4 Einkauf im Supermarkt Al2 10 Uber Berufe sprechen
All 5 Uhrzeiten Al.2 11 Uber Kleidung spreche
Al.l 6 Die Geburtstagsparty Al2 12 Ferien

4.2.2. Kultur und Gesellschaft
Im Folgenden wird dargelegt, ob die Filme sich mit kulturellen und

gesellschaftlichen Inhalten befassen.

Tabelle 4.6. Kultur und Gesellschaft

Filme 4 3 2 1

4.  Werden Vorurteile bedient oder ist die Darstellung v
ausgewogen und differenziert?

5. Uberwiegen rein faktische Informationen oder ist das v

Verhiéltnis zu Alltagsthemen und aktuellen menschlichen
Problemen/Belangen ausgewogen?

6. Sind hilfreiche Informationen oder Anleitungen vorhanden, v/
die das Einleben oder den Umgang mit deutschen
Eigenheiten erleichtern?

In der Netzwerk WG leben zwei junge Méanner und zwei junge Frauen miteinander,
die aus verschiedenen Stiddten aus Deutschland kommen. In einer WG zu wohnen ist fiir
Deutschland normal besonders in Grof3stddten. Alleine wohnen ist nicht billig und mit den
Eltern auch nicht erwiinscht. Das Video zeigt uns in dieser Hinsicht einen iiblichen
Zustand aus Deutschland (http-4 und http-5). Auch Kaffee und Kuchen ist eine
Gewohnheit der Deutschen, was auch bei einer Szene im Video gezeigt wird. Ebenfalls
bringt man, wenn man in eine neue Wohnung eines Freundes geht ein Geschenk mit. Ein
Klassiker ist eine Topfpflanze und die bringt eine Freundin mit, als sie eine WG-
Mitbewohnerin besucht. Zusammengefasst wiederholt man nicht nur das Gelernte, sondern

man lernt auch zur Kultur neue Informationen.

4.2.3. Das DACH-Prinzip
Die folgende Tabelle gibt Information dariiber, ob das DACH-Prinizp in Betracht

gezogen wird und im Weiteren ausfiihrlicher formuliert.
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Tabelle 4.11. Das DACH-Prinzip

Filme 4 3 2 1
7. Ist die Priisentation des deutschsprachigen Raums differenziert oder v
einseitig?
8. Spiegeln die Beitrdge speziell deutsches Leben wider oder erkennt v
man eher die (west)europdische Kultur allgemein?
9. Beriicksichtigen die landeskundlichen Informationen moglichst v
viele Bereiche des auch modernen Deutschlands/Osterreich/der
Schweiz?

Die Netzwerk WG spielt in Miinchen ab und alle Mitbewohner sind aus Deutschland.
Das heifit, dass nicht nur die Schweiz und Osterreich, sondern auch andere Stidte in
Deutschland nicht beriicksichtigt werden. Nur in Kapitel 12 werden Bilder aus Bremen
gezeigt und somit hat man ein bisschen Information iiber die Stadt. Wenn zwei von den
WG- Mitbewohnern aus der Schweiz und Osterreich wiren, wire auch die Einbettung der
landeskundlichen Informationen leichter und hilfreicher. Aber dies bedeutet nicht, dass das
Lehrwerk Netzwerk neu A1 das DACH-Prinzip ganz ausgelassen hat. Im Kursbuch gibt es
Lesetexte iiber die Schweiz und Osterreich auBerdem gibt es extra Arbeitsblitter fiir die
zwei Lénder.

In diesem Teil wurden die Filme anhand drei Kategorien und 9 Fragen analysiert und
bewertet. Die maximal erreichbare Gesamtpunktzahl betrdgt 36 Punkte und die erlangte

Punktzahl ist 28.

Tabelle 4.12. Gesamtpunktzahl der Filme

Kategorie Max. Erreichte 4 3 2 1
Punkte Punkte

Inhalt des Materials 12 12 12 - - -

Kultur und Gesellschaft 12 10 8 - 2 -

Das DACH-Prinzip 12 6 4 - - 2

Gesamtpunkte 36 28 24 - 2 2

Wie die Tabelle zeigt, ist festzustellen, dass die Kategorie ,,Inhalt des Materials* mit
zwOlf Punkten die hochste Punktzahl erhalten hat. Auffillig sind die Punkte im Bereich
»DACH-Prinzip“. Wie oben erwihnt wurde, wiren der Einsatz der landeskundlichen

Informationen im Bereich Osterreich und die Schweiz in die Videoszenen empfohlen.
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4.3. Kapiteltests

Fiir jede Lektion gibt es einen Kapiteltest, mit dem die Grammatik und
Wortschatzkenntnisse der Lerner iiberpriift wird. Die Kapiteltests sind zwar online
verfiigbar, aber nicht online 16sbar. Das heil}t, dass die Tests zuerst heruntergeladen bzw.
ausgedruckt werden miissen und erst dann gelost werden kdnnen. Daher wurden in diesem
Teil die Fragen nicht nur unter den Titel Grammatik und Wortschatz, sondern auch Tests,

Feedback und Ubungen&Aufgaben ausgesucht und unter drei Gruppen kategorisiert.

4.3.1. Die Kléirung der Anweisung
Hierunter wird anhand der Tabelle erortert, wie die Anweisungen der Kapiteltests

sind.

Tabelle 4.13. Die Kldrung der Anweisung der Kapiteltest

Kapiteltests 4 3 2 1
1. Ist die Anweisung zur Ubung deutlich formuliert. 4
2. Gibt es Angaben zum Schwierigkeitsgrad des Tests/der 4
Ubung?
3. WeiB der Lerner gleich zu Beginn, was er bei der v
Bearbeitung einer bestimmten Aufgabe lernen bzw. iiben
wird?

Auf der Online Seite des Lehrwerks Netzwerk Neu Al sind alle Kapiteltests
verfiigbar. Alle Kapiteltests auBer einem bestehen aus sechs verschieden Ubungen, fiir die
einzelne klare und deutliche Anweisungen formuliert sind, sodass der Lerner von Anfang
an weil}, was er liben wird. Da die Tests den bearbeitenden Kapiteln im Kursbuch und
Ubungsbuch entsprechen, ist in dieser Hinsicht der Schwierigkeitsgrad nicht angegeben.
Die Gesamtpunktzahl von jedem Test betrdgt hochstens 30 Punkte, wobei die Lerner
meistens fiir die richtige Antwort einen Punkt bekommen, gibt es auch Ubungen bei denen
sie auch zwei oder 0,5 Punkte erhalten konnen. Diesbeziiglich gibt es vielleicht keine
Angabe inwiefern die Aufgabe schwer ist, aber die Angabe der Punkte konnte dafiir ein

Hinweis sein.

4.3.2. Riickmeldung/Feedback
Die Tabelle verdeutlicht, wie die Riickmeldung der Kapiteltests ist. Im Weiteren

werden sie nach den Bewertungen detaillierter erklért.
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Tabelle 4.14. Riickmeldung der Kapiteltest

Kapiteltests 4 3 2 1
4. Gibt es iiberhaupt eine Riickmeldung? 4
5. Besteht die Moglichkeit, die Regeln und Erklarungen v
abzurufen?
6. Erhilt der Lerner als Feedback einen Verweis auf ein Thema, v
in dem er die meisten Fehler gemacht hat?
7. Kann man die Auflésung oder Losungen des Tests erhalten? v

Um die Kapiteltests zu l6sen miissen sie heruntergeladen und ausgedruckt werden.
Fiir den Online Unterricht konnen sie eventuell auf den Bildschirm angezeigt werden oder
jeder Lerner kann sie ausfiillen und per Mail dem Lehrer schicken. Weder flir den Online
noch fiir den Prisenzunterricht gibt es eine Riickmeldung, auBler dass der Lehrer sie
kontrolliert und den Lernern ihre Fehler zeigt. Da die Kapiteltests nicht Online geldst
werden konnen, konnen weder Regeln und Erklarungen abgerufen werden noch gibt es
eine statistische Angabe, bei welchem Thema der Lerner die meisten und wenigsten Fehler
gemacht hat. Auf der Online Seite des Lehrwerks Netzwerk Neu Al gibt auch die
Losungen fiir die Kapiteltests. Je nach dem Unterricht oder dem Lehrer kann bestimmt
werden, wie der Test bewertet werden soll. Der Lehrer kann entweder selbst den Test
kontrollieren oder die Lerner konnen ihre Leistung mithilfe des Losungsschliissels selbst
bewerten.

Fiir eine detaillierte Riickmeldung wire das Lernplattform Moodle zweckmaBig.
Somit konnte sowohl der Lehrer auch der Lerner die Priifungsleistung sehen und in dieser
Hinsicht sehen, wo die meisten Fehler gemacht wurden. Auch konnten in diesem
Zusammenhang die Regeln oder Erkldrungen hinzugefiigt werden, sodass der Lerner am

Ende des Tests sie abruft und das Thema wiederholt und es sich einpréagt.

4.3.3. Ubungen und Material
Die Kapiteltests wiederholen das behandelte Thema, aber ob sie anhand der Ubungen

das Gelernte festigen konnen, wird im Weiteren dargestellt.

Tabelle 4.15. Ubungen und Material der Kapiteltests

Kapiteltests 4 3 2 1
8.  Werden verschiedene Ubungsformen und -typen v
angeboten?
9. Entspricht die Anzahl der Ubungen dem v
Materialumfang/der Textlinge?
10. Sind die Materialien authentisch? v
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Tabelle 4.15. (Fortsetzung) Ubungen und Material der Kapiteltests

Kapiteltests 4 3 2 1
11. Sind die Wortschatziibungen nach Themen v
aufgeteilt?

In jedem Kapiteltest gibt es sechs bis sieben Aufgaben, die den Wortschatz und die
Grammatik priifen. Die meisten Ubungen sind Erginzungsiibungen zu Grammatik und
Wortschatz, die im Kursbuch und im Unterricht behandelt werden. Darauffolgend gibt es
Aufgaben, bei denen die Lerner passende Sétze oder Fragen schreiben miissen. Auch gibt
es Dialoge, die in die richtige Reihenfolge geordnet werden miissen oder
Zuordnungsaufgaben, bei dem die Lerner eventuell die Bilder mit Sdtzen oder Nomen mit
Verben zuordnen miissen. Die Wortschatz- und Grammatikiibungen sind wechselhaft und
entsprechen dem Kursbuch bzw. Ubungsbuch, sodass das Gelernte effektiv wiederholt
wird und die Anzahl ist in dieser Hinsicht geniigend. Das Gelernte wird somit in einem

Kapiteltest kurz zusammengefasst und die Lerner konnen ihre Leistung selbst

kontrollieren.
1 Ergdnzen Sie den Text. 5 Ergdnzen Sie die Verben im Perfekt.
Student | Professor | Pause | Seminar | Priisentation | Universitét | Prifungen Hallo Darnian.
Das ist Doniel. Erist (0)_Student . Er studiert Ietztes Wachenende (0) _hin ich nach Hamburg __gefohren (fahren), Das
onder()_____ Juro. Heute hater war super! Ich (1) dortein paar Freunde (treffer). Sie
umi030Uhreine ______ bei Q@) letztes Jahr in Hamburg einen Job (finden).
3) Masser. Dann hat er eine Abends (3) wir ouf die Reeperbat (gehen). Wir
g Stu"“(.ﬁ) = Brgebt emen‘ @) etwas (essen). Dancch (5) wir
Kaffee trinken. Um 13 Uhr trifft er andere Studenten. Sie
. (tanzen).
planen eine (5) . Zu Hause — R
i e Tl Saths Stunder lere BF s bakdwial Host du heute Abend Zeil? Conn erzéhle ich dir mehr.
(6) machen. Thomas
S /5
Abbildung 4.1. Abbildung 4.2.
Eine Wortschatziibung aus dem Kapiteltest Eine Grammatikiibung aus dem Kapiteltest
(Kapiteltest 10, Netzwerk Neu A1) (Kapiteltest 10, Netzwerk Neu Al)

Die Kapiteltests beinhalten keine Hortexte und lange Lesetexte, eher geht es wie
oben erwédhnt die Worter und das Grammatikthema zu wiederholen und dies wird mit
kurzen aber didaktischen Aufgaben bewertet. Da die Vermittlung der Themenbereiche im
Kursbuch anhand authentischer Hortexte, Videos und Lesetexten bearbeitet wird, handelt
es nicht von einer fehlenden Authentizitit, sondern von einem zielgerichteten Konzept.

In diesem Teil wurden die Kapiteltests anhand drei Kategorien und elf Fragen
analysiert und bewertet. Die maximal erreichbare Gesamtpunktzahl betrégt 44 Punkte und

die erlangte Punktzahl ist 33.
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Tabelle 4.16. Gesamtpunktzahl der Kapiteltest

Kategorie Max. Erreichte 4 3 2 1
Punkte Punkte

Die Klarung der Anweisungen 12 10 8 - 2 -

Feedback 16 9 4 - 4 1

Ubungen &Material 16 14 12 - 2 -

Gesamtpunkte 44 33 24 - 8 1

Aus der Tabelle geht hervor, dass keine Kategorie die hochste Punktzahl erreicht hat.
Die Kategorie ,,Feedback* hat die wenigsten Punkte, sodass diesbeziiglich eine Erginzung

zweckmifBig wire.

4. 4. Kopievorlagen&Arbeitsblatter

Die Kopievorlagen und Arbeitsblatter sind im Lehrerhandbuch verfiigbar. Man kann
sie im Prisenzunterricht ausdrucken lassen und als Arbeitsblatt einsetzen. Aber falls der
Unterricht Online durchgefiihrt wird, sind sie auch auf der Online Seite erreichbar. Hier
handelt es nicht nur um Arbeitsblétter, sondern auch um Rollenspiele, Wechselspiele,
Wiirfelspiele. Auch gibt es fiir die Schweiz und Osterreich auch Arbeitsblitter, die
landeskundliche Informationen iiber diese Lander geben, sodass auch der Unterricht
abwechslungsreich gestaltet werden kann.

In diesem Teil wurden die Fragen unter dem Abschnitt Ubungen und Aufgaben in
drei Gruppen kategorisiert und weil es in diesem Teil auch Arbeitsblétter iiber die Schweiz
und Osterreich gibt, wurden Fragen iiber Landeskunde ausgewihlt. Im Folgenden werden

sie mithilfe einer Tabelle detaillierter dargestellt.

4.4.1. Die Klidrung der Anweisung
Die nédchste Tabelle zeigt die Bewertungspunkte zu den Anweisungen der

Kopievorlagen und Arbeitsblatter.

Tabelle 4.17. Die Kldrung der Anweisungen der KV und AB

I
w
N
[N

Kopievorlagen & Arbeitsblitter

1. Ist die Présentation tibersichtlich, sachlich und gleichzeitig
motivierend?

2. Istdie Anweisung zur Ubung deutlich formuliert? v

3. WeiB} der Lerner gleich zu Beginn, was er bei der Bearbeitung v
einer bestimmten Aufgabe lernen bzw. iiben wird?
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Die Kopiervorlagen konnen immer als Festigung des Gelernten im Unterricht
eingesetzt werden. Daher weil} der Lerner zu Beginn, was er iiben wird. Die Anweisungen
sind dem Niveau entsprechend formuliert, sodass es keinen Lerner durcheinanderbringt.
Der Wechsel der Aufgaben regt die Lerner in der Klasse an und somit wéchst auch Ihr

Interesse am Unterricht.

4.4.2. Das DACH-Prinzip
Als néchstes werden die Kopievorlagen und Arbeitsblétter nach den Kriterien des

DACH-Prinzips bewertet.

Tabelle 4.18. Das DACH-Prinzip

Kopievorlagen & Arbeitsblitter 4 3 2 1

4. Beriicksichtigen die landeskundlichen Informationen v
moglichst viele Bereiche des auch modernen
Deutschlands/Osterreich/der Schweiz?

5. Ist die Prisentation des deutschsprachigen Raums v
differenziert oder einseitig?

6. Geben die Angebote Hilfestellung zum interkulturellen v
Lernen?

Das DACH-Prinzip spielt in diesem Teil eine wichtige Rolle. Die Arbeitsblatter, die
extra iiber die Schweiz und Osterreich vorbereitet sind, haben zwei Funktionen. Sie kdnnen
sowohl je nach dem Land im deutschsprachigen Raum im Unterricht eingesetzt werden,
sodass die Deutschlerner, die in diesen Ldndern leben auch die Kultur, die Sprache, die
Geschichte usw. lernen und sich somit schneller einleben oder falls der Unterricht in einem
nicht deutschsprachigen stattfindet, haben die Lerner mithilfe den Arbeitsblétter Auskunft

uber diese Lander.

1a Lesen Sie die Zahlen auf Schweizerdeutsch. Welche Zahlen sind anders? 1 Osterreich hat neun Bundeslander. Sehen Sie die Landkarte an und
markieren Sie dann die Bundeslander im Ratsel.
6 7 1. Burgenland
sieba 8 2. Kamten
0 5 sichs w9 3. Niederésterreich
oot 1 2 4 " 10 4. Oberssterreich
ot 3 foif nadn 5. Salzburg
2wel . vier 17 zih 6. Steiermark
i 7.Tirol
1 16 sibzh hoan 49 4 Vorarlberg
o 949 45 Shenan nanzsh 9. Wien
13
mmdnzan14 st 20 KNIEDEROSTERRETICH
Seian 2wiinzg ALSALZBURGOBERGIT
REDLANDSTE I ERMAREK
NIEDEREDIRMARKAEW
1b Lesen Sie und erginzen Sie die Zahlen. TAROLABURGENTLAND.I
i o e EDVORBUROFOLZREIE
NIEVYORARLEERGERAN
ok i L ANOBEROSTERREICHA
Abbildung 4.3. Abbildung 4.4.
Kopievorlage fiir die Schweiz Kopievorlage fiir Osterreich
(Kapitel 2, Netzwerk Neu Al) (Kapitel 3, Netzwerk Neu Al)
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Das Lehrwerk Netzwerk Neu A1l besteht aus 12 Kapitel und fiir neun Kapitel gibt es
entweder fiir die Schweiz und Osterreich oder nur fiir ein Land ein Arbeitsblatt. Zum
Beispiel wird im Kursbuch im vierten Kapitel das Thema Essen und Trinken behandelt und
im Arbeitsblatt werden die Lebensmittel auf Schweizerdeutsch erklirt. Oder im elften
Kapitel ist das Thema Kleiderkauf und mithilfe des Arbeitsblatts iiber Osterreich
bekommen die Lerner Information iiber die populdren Einkaufsorte in verschiedenen
Stiddten des Osterreichs. Die folgende Tabelle gibt eine umfangreichere Ubersicht, fiir

welche Lander in welchen Kapiteln Arbeitsblétter vorhanden sind.

Tabelle 4.19. Kopievorlagen fiir die Schweiz und Osterreich (Netzwerk Neu Al)

Niveau  Kapitel Schweiz Osterreich
Al.l 1 Sich vorstellen Nachbarldnder
Al.l 2 Zahlen e
Al.l 3 e Bundesliander
Al.l 4 Essen & Trinken ~ —mmeeemeeemeeee-
Al.l 6 Herbstmarkte Wienerisch
Al.2 8 Schatzalp in Davos Zotter Schokolade
Al.2 10 - Berufsmessen
Al.2 11 s Beliebte Einkaufsstralen
Al.2 12 Wetter = eeemmmeee

4.4.3. Ubungen und Material
Auch anhand der Kopievorlagen und Arbeitsblitter wird das Ganze gefestigt.
Besonders anhand der Wechselspiele konnen die Lerner auch ihre sprachlichen Kenntnisse

entwickeln. Im Folgenden werden die Ubungen und das Material bewertet.

Tabelle 4.20. Ubungen und Material

Kopievorlagen & Arbeitsblitter 4 3 2 1
1. Sind die Materialien aktuell und authentisch? v
2. Werden verschiedene Ubungsformen und -typen v
angeboten?
3. Entspricht die Anzahl der Ubungen dem v

Materialumfang/der Textlinge?

Die Kopievorlagen und Arbeitsblitter bestehen aus vielfiltigen Ubungsformen. Es
gibt Rollenkarten und Wechselspiele, bei denen die Lerner gegenseitig iiber ein bestimmtes
sprechen miissen oder um ein Grammatikthema zu festigen gibt es Wiirfelspiele und

Zuordnungsaufgaben. Zusitzlich gibt es wie oben erwidhnt Arbeitsblitter, die
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landeskundliche Informationen iiber die Schweiz und Osterreich geben. Nicht nur die
Sprachfertigkeit oder Grammatik und Wortschatzkenntnisse werden in diesem Teil
gefordert, sondern es gibt auch Aufgaben, die die Fertigkeit Schreiben entwickelt. Dass die
Materialien aktuell und authentisch sind, macht den Unterricht und das Lernen lebendig
und amiisant. Zum Beispiel gibt es ein Spiel, bei dem die Lerner wechselseitig anhand
einer Stadtkarte eine Wegbeschreibung machen miissen. Die Stadtkarte ist aus Hamburg
und sie entspricht dem realen Stadtplan von Hamburg, sodass man sie auch von Google
Maps zeigen und die Stadt ndher kennenlernen kann. Da das Lehrwerk Netzwerk Neu Al
eine sehr umfangreiche Online Seite mit vielen Ubungsmaterialien und noch dazu ein
Ubungsbuch hat, ist die Zahl der Arbeitsblitter und Kopievorlagen reichlich um das
Gelernte zu festigen und zu vertiefen.

In diesem Teil wurden die Arbeitsblétter und Kopievorlagen anhand drei Kategorien
und neun Fragen analysiert und bewertet. Die maximal erreichbare Gesamtpunktzahl

betrdgt 36 Punkte und die erlangte Punktzahl ist 33.

Tabelle 4.21. Gesamtpunktzahl der Kopievorlagen und Arbeitsbldtter

Kategorie Max. Erreichte 4 3 2 1
Punkte Punkte

Die Klarung der Anweisungen 12 12 12 - - -

Das DACH - Prinzip 12 9 8 - - 1

Ubungen &Material 12 12 12 - - -

Gesamtpunkte 36 33 32 - - 1

Die Tabelle zeigt das vollstandige Ergebnis des Themenbereichs Arbeitsblétter und
Kopievorlagen. Es ist zu sehen, dass zwei Kategorien das Maximum erreicht haben.
Anhand der Kopievorlagen/Arbeitsblatter werden keine Hilfestellungen zum
interkulturellen Lernen gegeben, was eventuell entwickelt werden kann.

Die Folgende Grafik gibt eine ausfiihrliche Auskunft dariiber, wie viele Punkte die
vier Themenbereiche, die bei dieser Arbeit analysiert wurden, erreicht haben. Fiir jedes
Themenbereich wird in Klammer die maximal erreichbare Punktzahl gezeigt. Es ist zu
sehen, dass alle Themenbereiche nur allein mir der vier -Punkte-Antwort {iber die Hilfte

der hochsten Punktzahl erlangen haben.
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Abbildung 4.1. Bewertungsergebnisse aller Medieninhalte

Auch ist auffallend, dass nur bei den Online Ubungen eine Erweiterung bzw. eine
Ergénzung gefragt ist. Die weiteren Themenbereiche wurden entweder mit ,,nein* oder
nein, aber miisste entwickelt werden* beantwortet, deren Anteil aber auch ziemlich wenig

ist.
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5. SCHLUSSFOLGERUNG, DISKUSSION UND VORSCHLAGE

In diesem Teil der Arbeit wird auf die Problemstellung beziiglich der Untersuchung
kurz eingegangen und des Weiteren wird erortert, wie die die Datenanalyse vorgegangen
ist. Folglich werden die Ergebnisse schrittweise ausgelegt und erwihnt, inwiefern sie an
den Kriterien im Katalog fiir Internet-Lernmaterial festhalten. Dementsprechend werden in
Bezug auf die Ergebnisse der vorliegenden Arbeit sowohl fiir weitere Untersuchungen

Empfehlungen gegeben.

5.1. Schlussfolgerung und Diskussion

Mit der vorliegenden Arbeit wurde das Ziel verfolgt, ob und inwieweit bestimmte
Digitalinhalte der Online Seite des Lehrwerks Netzwerk Neu Al die Kriterien im
Kriterienkatalog fiir Internet-Lernmaterial Deutsch als Fremdsprache erfiillen. Dabei
handelt es sich um Ubungsmaterialen, Begleitmaterialen und Tests, die als
Medienangebote auf der Online Seite verfiigbar sind. Die Online Ubungen, Filme,
Kapiteltests und Arbeitsblitter/Kopievorlagen sind die ausgewidhlten Ausgangspunkte
dieser Arbeit, weil sie sowohl das Gelernte vertiefen als auch zum Einstieg des
Deutschunterrichts beitragen.

Da die Digitalangebote gemidl dem Kriterienkatalog fiir Internet-Lernmaterial
analysiert wurden, bildet der Katalog zugleich den Rahmen dieser Analyse. Aufgrund der
Anzahl der umfangreichen Fragen, wurde bei dieser Arbeit der Fragebogen begrenzt und
um die Auswertung nicht nur deutlich und erklérlich, sondern auch visuell darzustellen,
wurden fiir kohédrente Fragen neue Kategorien erstellt.

Landeskunde, Grammatik und Wortschatz sind aneinander verkniipfte Bausteine im
Fremdsprachenunterricht und fordern sowohl die Entwicklung der produktiven
Fertigkeiten der Lerner, darunter Schreiben und Sprechen, als auch die rezeptiven
Fertigkeiten wie Lesen und Horen. Je mehr das Gelernte anhand Aufgaben und Ubungen
wiederholt wird, desto besser pridgt es sich der Lerner ein und kann auch so seine
Schwéchen und Stdrken bestimmen. Aus diesem Grund wurde bei dieser Arbeit
diesbeziigliche Fragen aus dem Kriterienkatalog und zugleich Medieninhalte von der
Online Seite ausgewdhlt.

Im Theorieteil wurde zuerst auf das Thema Spracherwerb eingegangen. Da sich diese
Arbeit im Grunde mit einem Lehrwerk fiir DaF befasst, ist es wichtig zu erdrtern, wie eine

Sprache erwirbt wird. In diesem Zusammenhang wird der Stand der Fremdsprache und
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zudem Deutsch als Fremdsprache in der Tiirkei erldutert. Es steht auBBer Zweifel, dass ein
Fremdsprachunterricht ohne ein Lehrwerk durchgefiihrt werden kann. Das Lehrwerk ist in
der Tat ein Mittel, das das Lehren und Lernen verbindet. Daher wird auch in diesem Teil
die Rolle des Lehrwerks im Fremdsprachenunterricht thematisiert, zu dem unterschiedliche
Stellungnahmen wiedergegeben werden. Es sollte auch nicht unerwéhnt bleiben, dass der
europdische Referenzrahmen im Bezug zu diesem Thema eine bedeutende Stelle hat.
Sowohl die Lehrwerke als auch die vier Fertigkeiten, die der Lerner entwickelt, werden
gemill dem Referenzrahmen gestaltet und erweitert. Zum Schluss wird auf das Thema
Lehrwerkanalyse néher eingegangen und das untersuchte Lehrwerk wird dargelegt, weil
der Gegenstand dieser Arbeit die Analyse des Lehrwerks Netzwerk Neu A1 ist.

Die vorliegende Arbeit stiitzt sich auf die Qualitative Methode mittels
Dokumentenanalyse. Die fiir diese Arbeit ausgewidhlten Medienangebote, die sowohl
textuelle als auch nicht-textuelle z.B. Video Dokumente sind, wurden mittels des
Kriterienkatalogs fiir Internet- Lernmaterial Deutsch als Fremdsprache analysiert.
Folgende FErgebnisse zeigen, inwiefern sich die untersuchten Materialien dem
Kriterienkatalog einhalten.

Die Online Ubungen, die das Lehrwerk Netzwerk Neu auf seiner Internetseite bietet,
sind Mittel, die den Lernern die Mdglichkeit erschaffen, das bearbeitende Thema zu
wiederholen. Aus diesem Grund ist es wichtig, dass die Anweisungen zu den Ubungen
verstindlich sind und die Leistung der Lerner nicht beeintrachtigt, sodass sie nicht ratlos
vor dem Bildschirm stehen. Auch ist die Webseite-Navigation bedienungsfreundlich,
sodass sich der Lerner schnell orientieren kann. Auch die Anzahl der Ubungen sowie die
Verschiedenheit geben den Lernern die Mdoglichkeit das Gelernte mit einem Mal zu
wiederholen.

Hier ist zu betonen, dass das Feedback der Online Seite unmittelbar ist, sodass ohne
die Ubung zu 16sen die Antworten abgerufen werden konnen. Zudem ist festzustellen, dass
das Design von dem Niveau Al.1 und A1.2 nicht mit einheitlichen Elementen gestaltet ist,
sodass eine Uberarbeitung in dieser Hinsicht zu empfehlen ist.

Die Online Ubungen wurden unter vier Kategorien untersucht und auffillig sind die
Punkte der Kategorie Feedback. Wenn es ins 100-Punkte-System umgerechnet wird,
erreichen zwei Kategorien 100 Punkte und eine Kategorie 75 Punkte, aber Feedback hat

mit 59 Punkten die wenigsten Punkte.
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Das zweite Medienangebot, das bei dieser Arbeit untersucht wurde, sind die Filme,
die immer am Ende des Kapitels vorhanden sind. Die Szenen entsprechen insbesondere
dem Kapitel bzw. dem Wortschatzfeld und der Grammatik. Demzufolge féllt es dem Lerner
einfach das visuell dargestellte zu verstehen und die Ubungen zu machen. Dariiber hinaus
werden anhand der Szenen auch kulturelle und gesellschaftliche Werte prisentiert, sodass
eine eingebettete Landeskunde erscheint, die die Lerner auch iiber das Zielland erkundigt.

Kritisch angemerkt kann sein, dass das DACH-Prinzip in den Filmen nicht ausgeiibt
wird. Die vier Hauptdarsteller bzw. die Mitbewohner sind aus verschiedenen Stédten von
Deutschland und es wird in keinem Film auf eine typisch schweizerische oder
osterreichische Eigenschaft hingedeutet. Dennoch heif3it das aber nicht, dass das Lehrwerk
tiberhaupt diese Anerkennung ausgelassen hat. Es gibt Arbeitsbldtter auf der Online Seite,
die hauptsichlich landeskundlichen Informationen iiber die Schweiz und Osterreich
vermitteln.

Die Filme wurden unter drei Kategorien analysiert. Die Bewertungen, die im vierten
Teil detailliert erldutert werden, rechtfertigen auch die obige Aussage. Das DACH-Prinzip
hat von zwolf Punkten knapp die sechs erreicht. Umgerechnet in das 100-Punkte-System
sind es nur 50 Punkte, sodass eine Uberarbeitung bei der nichsten Auflage des Lehrwerks
beachtenswert sein kann.

An dritter Stelle wurden die Kapiteltests, die das Wortfeld und die Grammatik
wiederholen, analysiert. Das Kursbuch besteht aus zwolf Kapiteln, die thematisch
aufgebaut sind. Das zutreffende Wortfeld und die Grammatik, die dem Sprachniveau
entsprechen sind in das Kapitel systematisch und konzipiert eingebettet, sodass der Lerner
beide gleichzeitig lernt. Die Kapiteltests haben die Funktion, das Gelernte zu wiederholen,
zu festigen und zugleich konnen die Lerner ihre eigene Leistung bewerten. Die
Anweisungen gleichen denen, die im Ubungsbuch auch stehen. Aus diesem Grund ist der
Lerner ihnen vertraut und kann sie verstehen. Die unterschiedlichen Ubungstypen tragen
dazu bei, sowohl den Wortschatz als auch den Satzbau zu wiederholen.

Es ist fraglich, wie die Riickmeldung der Kapiteltests sein soll. Einerseits ist der
Losungsschliissel fiir jeden zugénglich, was als Vorteil und als Nachteil angesehen werden
kann. Die Kontrolle von jedem Lerner beansprucht viel Zeit fiir die Lehrer und somit
konnen die Lerner selbst ihre Antworten mit dem Losungsschliissel vergleichen.
Andererseits kann die Lehrkraft im Unterricht die Kapiteltests wie eine Priifung anwenden

und dementsprechend Noten geben. Aber solange der Ldsungsschliissel auf der Online
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Seite abrufbar ist, kann der Lerner die Antworten auswendig lernen, das zu uneinheitlichen
Bewertungen fiihrt. In dieser Hinsicht wére es vielleicht zweckmdBig, den
Losungsschliissel nur im Lehrerhandbuch zu veréffentlichen oder das Ganze auf eine
Plattform wie Moodle zu lbertragen. Dies ermoglicht auch den Lernern zu zeigen, in
welchem Teil sie gut sind und wo die hiufigsten Fehler hervorkommen.

Die Punkte im vierten Teil von den Kapiteltests sind auch ein Nachweis dafiir, dass
der meist Punkteabzug in diesem Teil ist. Wahrend die maximal erreichbaren Punkte 16
sind, erreichte die Kategorie Feedback insgesamt neun Punkte. Das heiflt, wenn das ins
100- Punkte- System umgerechnet wird, sind das 56,25 Punkte, was im Grunde knapp tiber
die Hilfte bedeutet.

Viertens wurden die Kopievorlagen und Arbeitsblitter anhand des Kriterienkatalogs
untersucht. Inhaltlich sind es Wechselspiele, Rollenkarten, Wiederholungsaufgaben, die
entweder das Ubungsbuch ergéinzen oder besonders die Sprech- und Schreibkompetenz
fordern. Die Arbeitsblétter hingegen sind vielmehr Lesetexte iliber die Schweiz und
Osterreich. Zu zwdlf Kapiteln gibt es zwdlf Arbeitsblitter, aber davon sind sechs fiir beide
Léander, sechs nur fiir ein Land. Das heif3t, dass jedes Kapitel mindestens eins manchmal
zwel Arbeitsblitter enthélt, sodass landeskundliche Informationen in den Unterricht
eingebettet vermittelt werden konnen. Den Lernern fillt es nicht schwer, die Anweisungen
zu verstehen, da die Anforderungen verstindlich sind. Nicht wie die Filme wird nur
Deutschland in den Vordergrund gebracht, sondern die DACH-Lénder werden am meisten
in diesem Teil beriicksichtigt. Die Anzahl der Kopievorlagen ist ausreichend, sodass es
ermOglicht das Gelernte intensiv zu wiederholen.

Es ist erstaunlich, dass es in diesem Teil fast keine Minuspunkte gibt. Von hochstens
36 Punkten erreichte diese Kategorie 33 Punkte. Wenn man dies ins 100-Punkte- System
umrechnet sind es insgesamt 91 Punkte.

Zusammengefasst ldsst sich sagen, dass die Online Materialien des Lehrwerks
Netzwerk Neu Al grofitenteils die Kriterien erfiillen. Beim Fremdsprachenlernen ist es
wichtig viele Ubungen zu machen. Die Bandbreite ist in dieser Hinsicht groB, sodass es
sowohl audiovisuelle als auch audiolinguale Mittel gibt, die die sprachliche und
schriftliche Verstdndigung fordern. Besonders liegt der Schwerpunkt auf der Grammatik
und Wortschatz. Wie auch im theoretischen Teil erldutert wurde, bildet der Mensch durch

die Grammatik bzw. die AuBerung seine Sichtweise ab (vgl. Rosler, 2012). Aber um eine
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AuBerung zu formulieren ist es auch wichtig, einen reichen Wortschatz zu erlangen, weil
die Kommunikation trotz Grammatikfehler funktioniert.

Im Fokus dieser Arbeit standen hauptsdchlich die Online Materialien von Netzwerk
Neu Al, die im Zusammenhang von Wortschatz, Grammatik und Landeskunde sind,
anhand der Fragen im Kriterienkatalog zu analysieren. Hieraus ergibt sich, dass die Online
Ubungen das Kursbuch und Ubungsbuch komplementieren. Nach dem das Kapitel im
Unterricht behandelt wird, kénnen die Lerner die Online Ubungen 16sen und das Ganze
somit wiederholen. Die Webseite ist sich leicht zu bedienen und abgesehen davon wird in
der heutigen Zeit das Handy oder ein Tablet 6fters benutzt, sodass die Lerner zu jeder Zeit
die Méglichkeit haben die Online Ubungen zu 16sen. Jedoch wurde in diesem Teil erfasst,
dass die Kategorie ,,Feedback* die Schwachstelle dieser Analyse ist. Sowohl bei den
Online Ubungen als auch bei den Kapiteltests gibt es Liicken, wenn auch nicht groBe, die
iberarbeitet werden konnen

Aus den Ergebnissen der Filme ist zu entnehmen, dass sie genau wie die Online
Ubungen, das Kursbuch erginzen. Die kurzen Filme tragen dazu bei, das bearbeitende
Kapitel visuell auf einem Blick darzustellen. Die Dialoge sind niveaugerecht und somit
verstandlich, was die Lerner auch ermutigt. Es stirkt ihr Selbstvertrauen, weil sie
entdecken, dass sie sogar ohne Untertitel das Gesprich verstehen und die Ubungen dazu
l6sen konnen. Jedoch wurde bei der Analyse festgestellt, dass das DACH-Prinzip auller
Betracht gelassen ist. Weder die Mitbewohner sind aus der Schweiz oder Osterreich noch
die Drehorte sind in diesen Léndern.

Die Ergebnisse der Kapiteltests verdeutlichen, dass Wortschatz und Grammatik
erfolgreich evaluiert werden. Die im Kapitel vorkommenden Worter, Aussagen,
Redemittel, Satzstrukturen werden mittels verschiedener Ubungen gefestigt oder da es fiir
jede Ubung Bewertungspunkte gibt, kann der Lerner seine Leistung selbsteinschitzen und
demnach den Stoff wiederholen. Die Kapiteltests sind kurz und biindig, sodass es nicht viel
Zeit kostet sie zu 16sen, daher konnten sie am Ende des Unterrichts eingesetzt werden, um
das Ganze noch einmal zu vertiefen. Jedoch muss beriicksichtigt werden, dass die
Losungsschliissel auf der Online Seite verfiligbar sind.

Bemerkenswert sind die Ergebnisse der Kopievorlagen und Arbeitsblitter. Es handelt
sich hier um zwdlf Arbeitsblitter, die landeskundliche Themen iiber die Schweiz und
Osterreich betreffen und fast 20 Kopievorlagen, die das Kursbuch erginzen. Bei dieser

Kategorie kann im Allgemeinen nichts kritisiert werden, aufler dass es keine Hilfestellung
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fiir interkulturelles Lernen gibt, aber das kann die Lehrkraft auch selbst im Unterricht
einsetzen ohne auf ein online Material angewiesen zu sein.

Da in dieser Arbeit vier Medienangebote nach einer selbsterstellten Skala analysiert
wurden und demzufolge hochstens 160 Punkte erreicht werden konnen, ist hier zu
schlussfolgern, dass mit den erreichten 130 Punkten die untersuchten Medienangebote den

Kriterien recht entsprechen.

5.2. Vorschlige

Durch die gesamte Arbeit hindurch wurde das Thema Lehrwerkanalyse behandelt
und dariiber hinaus die Ergebnisse des untersuchten Lehrwerks erortert. Im Folgenden
werden fiir die Schwachstellen, die wihrend der Analyse festgestellt wurden, Vorschldge
betont, die auch fiir zukiinftige Studien hilfreich sein kdnnen.

Die Ergebnisse im vierten Teil zeigen, dass das Design der Online Ubungen nicht
identisch ist. Wihrend die Ubungen der Kapitel eins bis sechs je nach Wunsch ausgewihlt
werden kénnen, miissen die einzelnen Ubungen in Kapitel sieben bis zwolf mit der Reihe
gelost werden. Auch ist es nicht moglich ein anderes Kapitel zu wihlen, die Seite erlaubt
es nicht sich riickldufig zu bewegen, sondern nur vorwirts. Daher wire ein Redesign fiir
diesen Medieninhalt empfehlenswert.

Die Protagonisten der Filme sind aus Deutschland und alle Szenen stellen den Alltag
der vier Mietbewohner in Miinchen dar. Da das DACH-Prinzip einen wichtigen
Stellenwert im Deutschunterricht hat, konnten in dieser Hinsicht auch, wie dies bei den
Arbeitsbléttern beriicksichtigt wurde, kurze Videos aufgenommen werden, die besonders
das Schweizerdeutsch und das Gsterreichische Deutsch spiegeln.

Eine weitere Feststellung betrifft die Kapiteltests, fiir die es keine Riickmeldung gibt,
wo die meisten Fehler aufgetreten sind. Dafiir wire eine Lernplattform sehr niitzlich, die
die Fortschritte der Lerner zeigen. Dies wire sowohl fiir die Lehrkraft als auch fiir den
Lerner bzw. fiir die Eltern ein Hinweis, sodass sie demnach das Gelernte noch einmal
wiederholen.

Da diese Arbeit sich auf das Niveau Al des Lehrwerks Netzwerk beschrinkt,
konnten die Ergebnisse auch durch die Analyse desselben Lehrwerks zu Niveau A2 und Bl
weitergeforscht werden und im Weiteren konnte ein Vergleich zwischen den drei

Lehrwerken gezogen werden.
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Fiir die Filme bzw. fiir die Videos konnten weitere Untersuchungen relevant sein,
weil es auch Grammatik und Redemittel-Clips vorhanden sind, die bei dieser Arbeit nicht
untersucht wurden. Der Kriterienkatalog, der bei dieser Arbeit benutzt wurde, besteht aus
verschiedenen Kategorien, sodass die ganzen Videos von Netzwerk Neu Al u.w. anhand
der ,,Hor-Sehen Fragen® analysiert werden konnten.

Die vorgestellten Ergebnisse konnten durch eine intensive Analyse mit anderem
Online Material eines Lehrwerks verglichen werden. Wahrend der Corona-Pandemie fand
eine Zeit lang kein Prdsenzunterricht statt, sodass der Fernunterricht eingebracht wurde
und jedes ,,online* Material wertgeschitzt wurde. In dieser Hinsicht wire ein Vergleich
lohnenswert, damit Schulen, Kurse oder Institutionen bei der Auswahl das zielgerichtete

Lehrwerk bestimmen konnen.
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1 Einleitung

Im Wintersemester 2001 /2002 hat ein Seminar des Aufbanstudiengangs Deutsch als
Fremdsprache der [Iniversitiit Giefien mit Teilnehmern aus sieben Lindern versucht,
Kriterien fiir die Analyse von Lernmaterial im Internet anfrustellen. Wir haben uns
dabei zuerst sehr unterschiedliche Lernmaterialien angeschen: die Online-Komponente
eines printgeleiteten Lehrwerks, eine komplexe reine Internet-Lernnmgebung, die Vi-
deosequenzen, Hortexts, Lesetexte, ein Lehrerforum nnd einen Chatlkanal enthielt,
und viele vereinzelte Ubungen und Aufgaben.

Induktiv vorgehend haben wir bei diesen Diskussionen versucht, die Fragen, die
uns fiir die Analyse von internetgestiitztem Lernmaterial relevant zu sein schienen,
aufzuschreiben und zu sortieren. Dabei entstand eine Mischung ans Fragen, die me-
dienspezifisch sind, d.h_ die nur sinnvoll sind, weil es sich um Internetmaterial handelt,
und aus Fragen, die man anch an Lehrmaterial anf Papier oder Kassette stellen kiinn-
te. Beim Sortieren der Fragensammlung haben wir uns anf eine grobe Zweiteilung
reeinigt: Zum einen wurden Fragen zusammengestellt, die sich anf die einzelnen Fer-
tigkeiten oder auf bestimmte Lernbereiche beziehen, zum anderen haben wir Fragen
sesammelt, die tiber einzelne Lernbereiche oder Fertigkeiten hinausgehen, die sich also
auf Internetilbungen insgesamt beziehen, die starker den technischen Bereich hetreffen
und die sich mit der Interaktivitit des Medinms befassen.

Wir haben uns dabei anf Materialien fiir sine Lernergruppe beschrinkt, die man
grob als dltere Jugendliche und Erwachsene bezeichnen kann. Mit dieser groben Ori-
entierung ist unser Kriterienkatalog fiir bestimmte andere Bereiche weniger gut geeig-
net: Er befasst sich nicht mit Internetmaterial, das fiir Kinder geplant ist, er macht
keine Aussagen dartiber, inwieweit die hier verwendeten Kriterien auch sinnvoll fikr
eine Analyse von Lernmaterial auf CD Rom sind, er beschiftigt sich nicht explizit
mit dem Verhiiltnis von gedrmcktem Lehrmaterial nnd Internethkomponenten und er
unterscheidet auch nicht genan danach, ob das Lernmaterial fiir den Einsatz im schu-
lischen Bereich geplant war bew. dort sinnvoll eingesetzt werden kann oder ob es nur
fiir Selbstlerner interessant ist. Fiir all diese Bereiche wire jeweils ein zweiter, dritter
usw. Kriterienkatalog notwendig gewesen, das ging {iber das hinaus, was wir in einem
Semester leisten konnten.

Wir haben vor unserer Analyse einen Kriterienkatalog diskutiert, der gerade nicht
zu unserer Lernergruppe passte, den Essener Kriterienkatalog ! for die Einschatzung
wvon Lernsoftware anf CD Rom fiir Kinder im muttersprachlichen Unterricht | damit
uns in der Auseinandersetzung mit ihm klar werden konnte, {iber was fiir Bereiche
man eigentlich nachdenken muss, ohne gleich den Blick auf das Material zo richten,
das wir selber im Detail analysieren wollten.

Unser Katalog hat die Form einer Sammlung von Fragen angenommen, tiberwie-
gend Entscheidungsfragen, manchmal auwch Ergianzungsfragen. Er soll eine Checkliste
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darstellen firr Macher, die sich tiberlegen kénnen, welcher dieser Punkte fikr sie bel
der Materialerstellung hilfreich sind, und fiir Benutzer, selen es Lehrer oder Selbst-
lerner, die {iberlegen kinnen, welche dieser Kriterien fir ihre eigene Lernsituation
besonders sinnvoll sind. Diese Checkliste ist also als Hilfestellung gedacht, sde st kein
SQualitits-Fallbedl® | mit dem man feststellen kann, wie schlect die Lehrmaterialwelt
tm Internet ist.

Wir wiirden uns natirlich frenen, wenn dieser Katalog, der ja nur eine Bestands-
anfmahme des intensiven Nachdenkens eines S ters ist. von anderen anfgenommen
und (berarbeitet oder weiterentwickelt witrde, Und natiirlich wiirden wir uns iiber
eine Rilckmeldung (iber solche Arbeiten sehr frenen.

2 Aligemeine Kriterien

2.1 Technische Aspekte
2.1.1 Ausnutzung der Maglichkeiten des Computers
e Animation von Graphiken zur Dasstellung der Grammatik

e Pop-ups oder Anklicken fiir Glossar baw. konsequente(!) Wortschatzarbeit mit
der Maus

o multimediale Elemente Hértexte, Videos, Comic- Anbmationen
o medienspezifische Dragh Drop-Ubungen
o Wiederhalbarkeit von Ubungen

2.1.2 Ausnutzung der Mbglichkeiten des Intemets

o Sind die exploeativen Aufgaben im WorldWideWeb durchffilrbar?
Erplomfiee Aufgaben tn  geschilztem Raum® kénnen zu rechtiichen Problemen
Suhren.

e Sind die verlinkten Seiten noch aktuell?
e Sind die Aufgaben aktualisiert?

2.1.3 Oberfliche und Navigation

o Ist das Design ansprechend?
ubersichtiich, nicht zu voll

e Sind die Seiten ein- oder mehrsprachig?
Welche Sprachen sind vorhanden?

e Sind die visuellen Elemente (Ieons ete.) klar verstiindlich und funktional?
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o Gibt es elne klare Benutzerfiihrumg”

o Sind der Test wod die Uhung sugleich auf dem Bildschirm e selen?
# Bleiben die Lésungen beim Anklicken der Rilckwirtstasie erhalten?
o Wie gelungen st die Verkniiphing von Text, Grafik, Video wad Ton?
o Funkibon vou:

- Pﬁr]]l'l: |.||1|J Hill.l.l.'l'“rl."l.l]
— Fonts [Art, Farbe, Grife)
— Bildern (auwch Qualitit umd Gribe)

2.1.4 Hilfestellungen
- G“Jl [ ‘!!ll!!rrlllhrl.'lldl' Erlﬂ]}irl:ll:l“l.'l:l |.|J|.|J Tll:lll.‘ﬂ?
# Sind die Losungen und Hillfen per Button abrufbar?

- I‘q. Hmlll"'ll."i]’ﬂﬂ[i':nl. ltlil H.lllJl.'ﬂﬂl I.d.‘l':ll.'rl: [r]lﬁlrl—"—n:l. E !llﬂi.l: |11|.1I Fl-' nllm‘ﬂl
[ Sprechstunde) mdglich?

Izt wine Rechischreibhilfe Online—Wirterbuch wrhanden?
Wiann shnd sie notlg, wann sind sbe moghich (= B.: Rechisefreibdberprifung)?

Sind Angaben zu den Tastaturkombinationen bel Umlanten (@ ALT+0225)

usw. \"LII.'I:I?II:II:I.!!I:I?

2.1.5 Lernprotokell, Diagnose
o Gibt es ein Lernprotokoll fir den Lerner/ Lehres?
o Wie lange bleibt die Auswertung e den Benitzer erhalten?
# Gehen erzielie Ergebnisse belm Verasen des Programms verloren?

o Gibt es elne funktionale Progressionsslala?

2.1.6 Sonstiges
o lat ein Wiedensinstieg in das Programm jederseit an gledcher Stelle moglich?

o Funktionbert das Programm unter verschiedenen Betriehssystemen?
Mierusaft Windows, Uniz, Linwr ete.

o Wie lang sind die Warte- und Ladeseiten?
o st die evil |:r|:|[i|5|.' Software einfach zu installieren?

o Wurde das Programm anf Fehler getestet?
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2.2

23

Ubungen und Aufgaben

Ist die Prisemation dibersichtlich, sachlich wnd gleicheeitiy motivierand ?
Ist elie Anwessung zur Ubnng deutlieh formulert?

Gibt es Angaben zwm Schwierigheitagrad des Tests (der Tng?

Wedfl der Lermer gleich en Beginn, was er bed der Bearbeltung einer bestimmten
Aunfgabe lemen bew. fiben wird?

Wird der Benuteer gezielt durch die Aufgaben gefithrt oder lamdet er zufillig
bk bestimmien Beitrigen?

Besteht die Mbglichkeit, frel 2o entseheiden, welehe Ubung jetet gemacht wird?
Werden verschiedene (Thungsformen und -typen angeboten?

Kann man per Mansklick von der Ubung sur nitigen Textstelle gelangen?
Entspricht die Anzahl der Ubwngen dem Materialumfang /der TextBinge?

Kinnen Art und Welse sowbe der Umbang der Hilfestellung und der Lisungs-
prisentation ndividwell gestenert werden?

Sind Stichwirter und Links aussagekrifiiy oder irrefiihrend?

Sind die Matedalien authentiseh?

Interaktivitat

Sind Interaktionsmbglichkeiten vorhanden?

Wird erklirt, wie man das Internet am besten benutezen kann?

Gibt es die Miglichkeit, eine E-MMail an anders Personen 2o schreiben?
Ist ein E-Mail-Tutor vorhanden?

Hat der E-Mail-Tutor Sprechstunden?

Ist ein Chatroom vorhanden?

Izt ein Moderator beim didakiischen Chat vorhanden?

s Online-Kommunikation (Abschnitt refsecontinekommunikation)
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2.4 Feedback

Gibt es dberhaupt eine Ribckmeldung?

e Bekomiml man eine sofortige Antworl baw. ein sofortiges Feedback?

Bleiben nach dem Anklicken anf Fertig/ QK Prifen/Ergebnis o a. falach geliste
Antworten auf dem Bildschirm?
wi Moglichbed aom Vergleawh, zum besseren Verstandras der Feller zu haben

Hﬂllll 1im‘ Pm“rm:u:l. T]EHJI’E!hL" Hl‘i ‘ﬂ.ll.dﬂ." E!r‘l‘u!lllu!:l ]JI“'. gl.'l:u.'l'\l.‘]l rl.\.':l:ﬂ.":ll.'l:l HEI.I.']L-
lich richtigen aber von der Bedienumg her falschen Eingaben unterscheiden?

IEﬂ. I.'i:ll.!! R.I."lﬂ:lr_"t'lll.'!!i..lu'lli.”l.' I.I:IIJilIrLHJI.'r Eli.lll '::.I:I]i.IJL" 1I.‘u-i..lEI.I.'F.IJI.II:'..II. 'h":?r]l.ﬂ.l:ll.‘ll.'l:l.!.‘

o st das Feedback mehr als eine einfache | richiig /falsch™Bewertung?

E:IEHI H(?I:IIJ:II.!!I:I[H.I’E! LI:IHI ]’.rl.HI.IIIIH.“I]i.I]m'iHI.' \'\CBI']HII:IIJI.'I:I?

Gibt es eine optische und akustische Rickmeldung bel richitig geldsten Aulga-
[

Sind Belohmumgeelemente (Animation oder Musik) vorhanden?

- Gil!l. e ene FMEH!IL"}':II:IIH.IIJLI IH.“J |:|.-e:|.' FI.'IJ]L‘I" IJZ'H n.I.Il";.l'i.llll.dll.iil.lI:IH:'EI

24.1 Online—Kommunikation
o Wird die E-Mail korrigiert?
o It die Bewertung des Tutors vorhanden?
o st die Kontaktanfnahme mit einer Lehokraft integrierar?

e 5. Interaktivitdt (Abschmte 2.3)

24.2 Regeln und ErklSrungen
e s Regeln wnd Erklirungen (Abschntt . 2.1)

3 Fertigkeiten
3.1 Hdren
o Ist die Hirgqualitit gut?
o st die Gesprichssituation authentisch?

# Sind die paraverbalen Elemente der Kommunikation, wie 2. B. Rhythmus, Sate-
melodie, Panzen, aunthentisch?
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Wird der DACH-Aspekt bericksichiigt?
Sind die abgelfragten Inhalte wichtige Verstehenselemente des Hirtextes?

I‘d. :I.it' Pﬂ.‘ﬂlﬂlﬂ'll“llﬂkﬁ'il |Jl'." Ht'."]“xﬂﬂ:l'l!."]l 'I‘E!I'.l.‘ﬂ |Jl'|1|. xi.'-'!!“l] ll.!'_"i |..€!I.'|:|t'n| ALz
prasst?

Koanen die vorgegebenen Ubuwngen wiliwend des Horens bewiltigt werden?
Wenn nield: Ist es maglich, den Text noch einmal zu hiren, ohne dass die schon
elngelragenen Lisungen geltacht werden?

g.a Ubungen und Aufgaben (Abschnitt 22) technbscle Aspekte (Absehmnitt
2.1 ). Fedback [(Abschmatt 2.4)

Htr-5ehen

Hat das bewegte Bild mehr als elne Schmuckfunktion?

Ist clas Material anthentisel und aktoell?

Wird das Videomaterial von UThungen begleiter?

Berticksichtigen die Ubungen sowohl die Seh- als aneh die Horkomponente?
Ledven die Fragen zur frelen Diskussion? . a. Interaktredfd!l ( Abselnall 2.5)
Ist eine Transkription vorhanden?

Ist clie Transkription gleicheeitiy abrufbkar?

Kann man das Absplelen des Clips nnterbrechen?

Kann man our das Bild ausblenden?

Kann man das Bild vergrofem?

Hat das Material gute Bild- und Tonequalitse?

Lesen
Lisst sich die verwendete Schrlt /Schrifigrife problemlos und einfach lesen?
Wenden Lesestrategien als Hille angeboten™

Sind Lngere Texte mediengerecht prisentiert?
z B. in anklickbare Absclowilte aufyeledt

Ist clie Blenge der l:'|:m.|:||gm|. der Textlinge angemessen?

Kann man mit einem Mausklick von der Ubung eur passenden Textstelle gelan-
-
gen’
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o Ist ein Online Wirterbuch vorhanden? 5. o Hilfestellungen (Abschnitt 2.1.4)
» Sind Vokabelerklirungen vorhanden?
w Ist eine Wortschatzhilfe durch Anklicken der entsprechenden Wieter aufruflar?
w Ist gine intensive Beschifligung mit dem Thema moglich?
» Sind weitere Links zum Thema vorhanden?
o g a Ubungen und Aufgaben [Abschnitt 2.2). technusche Aspekte [ Absehnitt

21)
3.4 Schreiben
D clie Kriterben zur Fertighedt Schreiben el anf die anderen Fertigheiten und Lernbe

rebehe  begbehen, haben wir keioe elgenen Krterien sa Scheeien aulgestelli.
& 1. Horen [Absehnitt 5.1), Lesen (Absefnitt 370, Uhungen and Anfgaben (Absehnitt
2.2) Interaktivitat [Abschnalt 2.5)

3.5 Sprechen

Dras Sprechen Andet meist in der Klasse statt wind st nieht intemetspesifisch. Glach-
seitlg lefert das Internet zahlreiche Forderungsmaglichkeiten fiir Sprechanlisse, wie
2 B authentische Texte oder multimediale Elemente: Comie-Animationen, online
Fernsehen wml Radio, Videos, bewegliche Aufnahmen e Interviews u &

4 Lernbereiche
4.1 Landeskunde

o Izt die Prsentation des dewtschsprachigen Ranms diferensiert oder einseitig?

# Splegeln die Beitrige speziel]l dentsches Leben wider oder erkennt man eher die
{west jeuropiische Kultur allgemein?

o Wenden Vorurtetle bedient oder st die Dastellung ansgewogen und differen-
zhertT

» Berticksichtigen die landeskundlichen Informationen miglichst viele Bereiche
dess avch modernen [:Imllmﬂdmu'fﬂﬂh.-ruud:lfﬂeu' Sehaweiz?

w Sinad die Materalion aktuell?

- le.-rwi.-e:gml. rein faktische Informationen oder st das Verhilinis zu Alluagathe-
men umd akiuellen menschlichen Problemen Belangen ausgewogen?

w lst Videomaterial vorhanden?

st es anschaulich und angemessen in das Thema /den Lemprozess elngebettet?
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o Wird immer ersichtlich, wer die Autoren eines Beitrags sind/wo der Beltrag
herkommt ¥ Ist die Quelle glanbwiirdig?

Geben die Angebote Hilfestellung zom interkulturellen Lernen?

EI:“I ]I.i.”ﬂ.":lL‘l:lt' Il]i—lrl:lﬁlluﬁll'" (Hk" A:I]t:llml.g!:l:l \":“’]u‘-ﬂﬂl'". l“l' llﬂ."l Elllll"ll.“]l.
oder den Umgang mit deutschen Elgenheiten edeichiern?
z B. den ['mgang mid Behdrden

Welll der Lerner am Ende eines Online-Spaziergangs, was er ither den deutsch-
asprachigen Raum gelermt hat?

o Wird das Gelesene /Gesehene in gendeiner Form wiederholt oder gefestigt”

E.r]l.?’ll“. |:|.<!I.' |..€!I.'|:|t'r “j'l:ljw."]l.lj HiIll.i.‘r“rmuli.llﬁ.lrlllﬂlmnl'ﬂ. um .'H.‘l:l'l.'i.!:l.'i.gt'l:l I.mllJlﬁ'
kundlichen Themen richtlg folgen au kinnen?

- E.r]l.?’ll“. er H!!HL"H.‘IH!“{HJ.L" HI““‘."].‘*! 1'&:“.. WO er MLB!:E]:IEI“J |Jl'." N!!m‘ﬂ IJLEmIlﬂli}:?‘
nen fnden kann?

G“JI. (] 1'1." :‘rll.llghl:]ﬂu'il ll.!'_‘ﬂ AUM?‘LL‘".']M'_“ |I1EH!r EﬂﬂllnLllH‘.“Jl |1:|l|. E}L.‘l:ll]i.ﬂ' i]l.
Deutachland? s a. Muterakiteatdl (Absehratl 2.8)

R4 Ul:ll:l:lqgt'l:l und Aulgaben (Abschnatt 2.2), technische Aspekie (Abschnatt £.1)

4.2 Grammatik

Ist clie Ubung situativ eingebettet?

» Kriterten au grammatischen “l:ll:ll:l“t'l:l ERTR t]]]LL‘II.H!!I:I umd Anfgaben (Abschritl
2.2}

4.2.1 Regeln und ErklSrungen

e Gibt es dberhanpt grammatische Regeln und Erklirungen?

» Erscheinen die Regeln als Hille beb der (Thung?

o Werden bed falach gelisten Aufgaben die Regeln und ErkBmngen geliefert?
Besteht die Maglichkeit, die Regeln wsd Erklinmgen abzurufen?

o Gelangt man sofort gu der passenden Regel?

o Kann man zwhachen kureer und ausfithrlicher Fassung der Regel /Erklirung wih-

len?
Sind die Regeln und Exklirungen wmfassend, ansfithelich?
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Sind die Regeln und Erklirungen einfach formuliert und dem Lernernivean an-

granessen?
e Gibt es geniigend Beispiele?
e Passen die Beispide in den Regeln zur Grammatikitbung?

Sind die Regeln und Erklirungen visualisiert?
Erfiillt die Visualisierung ihren Zweck?

Sind die Regeln und Erklirungen animbert?

4.3 Wortschatz
Sind die Wortschatziibungen nach Themen anfgeteilt?

Sind weiterfithrende Erkliirungen. Infos und Links vorhanden?

Werden die Moglichkeiten des Mediums ansgenutzt? Z.B.:

— Wortschatzhilfe und Wértererklirungen durch Anklicken entsprechender
Wiorter
— Bildworterbuch (das auch durch Anklicken aufrufbar 1)

— Einfiihrung des Wortsclatzes mit Hilfe der Maus, die iber das Bild gefithrt
wird (Pop-up-Mena)

— Drag&Drop-Ubung
ein Worl wird aus den vielen ausgewahlt wnd mit der Maus auf die richlige
Stelle gefuhrt

— (bung mit den Bildern ¢ ¢. Ubungen und Aufgaben (Abschnitt2.2
es wird ein demn Begriff entsprechendes Bild angeklickt

e s.a. Feedback (Abschnitt 2.4). technische Aspekte (Abschnitt 2.1)

4.4 Tests

e Erhillt der Lemer als Feedback einen Verwess auf ein (grammatisches) Thema,
in dem er die meisten Fehler gemacht hat?

o Ist die Diagnosefihigheit des Tests gut?

o Kann der Test problemlos ausgewertet werden?

e Kann man die Aufldsung oder Losungen des Tests erhalten? (= B. per E-Mail)
o Wie gut ist die Diagnose der Fehler? (= B. syntaktische Analyse)

o s a Ubungen und Aufgaben (Abschnitt 2.2). technische Aspekte (Abschnitt 2.1)
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4.5 Spicke

o lat es eln Sprachlernspiel?

# Sind die Funktionen des Spieles klar definjert”

= B, Wiederholung, Festiqung™

» Hat das Splel eine motiviersnde Funktbon?
F-5 .E |gp’1¢‘:i n'l“ BI'.'“'“'.".' .";‘F‘]ff.i‘?rﬂﬂ!.‘!!l’."lkﬁl: nRur am Erﬂdf‘ EInes I“Tfﬂ‘!ﬁm!.ﬁ. ﬂ!l'.'fu!l'lﬁr"
ten Lernlevels

- I‘q. llﬂ."‘- SEm—"] mn BI.':.:I.IH ﬂ.1|.|- H]Jil.'lll.i'-'l.'-"“l. |.|1|.|J Alllﬂ' ﬂll.gﬂ!"ﬂ.‘fﬂ'ﬂ.‘ﬂl.‘?

o lst die Dawer des Spheles angemessen?

o Gibt es Selwiengheitsstufen?

4.6 Aussprache
o Wird neben der Aussprache der elnzelnen Wieter anch die Satzmelodie geitba?
o l=t die Aussprache des Redoers anthentisch?
o lst das Anszusprechende visualisiert?
o Werden spesifische Lantkombinatonen zusfitzlich erlfutert?
o Gilst es ein Feedback aul die Aussprache | Wiederholung vom Redner?
e Gibi es eine Moghchkeit, eine bestimmee Sequenz: e wiederholea?

w s a Ubungen und Aufgaben (Abschatt 2.2), technbsche Aspekie (Abschnatt 2.1)
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& Tumiand yanitia |+
I [zleme bayragi D2 Aralik 2022 Cumartesi tarihinde tamamiandt

Liebe Frau Yegin,

vielen Dank fir lhre Mail. Sie kénnen den Kriterienkatalog von mir aus sehr gern verwenden,

lch wiinsche lhnen viel Erfalg bei lhrer Arbeit.

Mit bestem Gruly

Dietmar Rasler

Am 14.04.2022 um 0702 schrieb Deniz YEGIN:

Genehmigung fir die Magisterarbeit (Vorgang 4429599)

Q ‘Ernst Klett Sprachen’ <contact@klett-sprachen.de> 5 Tamand yanitla | v

2004 {Gar), 1230

Deniz YEGIM ¥

I izleme bayradl. 25 Misan 2022 Pazartesi tarihinde baslayacak. 25 Misan 2022 Pazartesi tarihinde sona erecek.

Sehr geehrte Frau YEGIN,

vielen Dank fir lhre Anfrage.

Um ein Lehrwerk far eine Magisterarbeite zu untersuchen, bendtigen Sie keine Genehmigung. Wir winschen lhnen viel Erfolg bei lhrer Magisterarbeit,

Bei einer Antwort per E-Mail senden Sie uns bitte den Inhalt dieser E-Mail mit, damit wir lhre Antwort direkt zucrdnen kdnnen. Klicken Sie dazu in Threm Mailprogramm
auf "Antworten”,

Mit freundlichen Griifen
Sabine Hauer

Emst Klett Sprachen GmbH - Kundenservice/Auslandsabteilung
Postfach 10 26 23 - 70022 Stuttgart/Germany



