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OZET

ORTAOKUL 6.SINIF MATEMATIK DERSINDE YARATICI DRAMANIN BiR YONTEM
OLARAK KULLANILMASININ MATEMATIGE YONELIK TUTUMA VE KAYGIYA
ETKISi

Pmar ILASLANER TERZI

Egitimde Drama Anabilim Dali
Anadolu Universitesi, Egitim Bilimleri Entitiisii, Agustos 2019
Danisman: Prof. Dr. Omer ADIGUZEL

Bu aragtirmanin amaci yaratict drama yOnteminin, ortaokul 6.simif Ogrencilerinin
matematige yonelik kaygi ve tutumlara etkisini belirlemektir. Bu amagla ortaokul 6. sinif
matematik dersinde kullanilan yaratici drama yonteminin matematige yonelik kaygi ve
tutumlara etkisi incelenmistir. Arastirma kapsaminda ortaokul 6. sinif matematik dersinde tam
sayilar konusu ele alinmistir. Arastirmanin ¢aligma grubunu 2016-2017 egitim Ogretim
yilinda 6.simifta okuyan 6-A Subesinde 15 kiz, 10 erkek (deney grubu), 6-C subesinde 13 kiz,
12 erkek (kontrol grubu) olmak tizere 50 kisi olusturmaktadir. Arastirmada nicel veri
toplamak amaciyla ¢aligma yapilmadan 6nce, deney ve kontrol gruplarina tam sayilar konusu
ile ilgili matematik tutum ve kaygi dlgekleri uygulanmistir. Caligma siiresince tam sayilar
konusu deney grubunda yaratic1 drama yontemi ile kontrol grubunda ise geleneksel 6gretim
metodu ile islenmistir. Caligma sonunda matematik tutum ve kaygi Olgekleri her iki gruba
yine uygulanmistir. Nitel yontem olarak degerlendirme formundaki acik uclu sorular
ogrencilere sorulmustur. Elde edilen veriler icerik analiz tiirlerinden frekans analizi
kullanilarak elde edilmistir. Elde edilen bulgular sonucunda, Ogrencilerin matematik
tutumlarin1 arttirmada drama yonteminin uygulanmasinin 6nemli bir etkisi oldugunu
soylemek miimkiindiir. Bulgular dogrultusunda 6grencilerin matematik kaygilarin1 azaltmada
drama yOnteminin uygulanmasinin Onemli bir etkisi olmadigini sdylemek miimkiindiir.
Arastirma sonucunda elde edilen nitel veriler yaratici drama siirecinin 6grencilerin derste

konuyu anlamasini kolaylastirdigini géstermektedir.

Anahtar Sozciikler: Yaratici Drama, Matematik, Tam sayilar, Tutum, Kaygi.



ABSTRACT

THE EFFECT OF USING CREATIVE DRAMA AS A METHOD ON ATTITUDES
TOWARDS MATHEMATICS AND ANXIETY

Pmar ILASLANER TERZI

Deparment of Drama in Education
Anadolu University, Institute of Educational Sciences, August 2019
Supervisor: Prof. Dr. Omer ADIGUZEL

This study aimed to identify the effect of creative drama method on 6th grade students'
anxiety and attitudes towards mathematics. For this purpose, the effect of creative drama
method was used in 6th grade mathematics lesson on anxiety, and attitudes towards
mathematics were investigated. Within the scope of the research, the subject of whole
numbers in the 6th grade mathematics course in secondary school was taught. The study
group consisted of 15 girls, 10 boys (experimental group), 13 girls and 12 boys (control
group) in 6-A Branch in the 6th grade of 2016-2017 academic years. Before conducting the
study in order to collect quantitative data, mathematics attitude and anxiety scales were
administered to the experimental and control groups about the whole numbers. During the
study, the whole numbers were studied by using creative drama method in the experimental
group and with the traditional teaching method in the control group. At the end of the study,
mathematics attitude and anxiety scales were implemented to both groups again. As a
qualitative method, open-ended questions in the evaluation form were asked to the students.
The obtained data were obtained by using frequency analysis , one of the content analysis
types. In the content analysis, the frequencies of the words were determined from the data
obtained as a result of the application of the study group and the percentages were calculated
and interpreted. As a result of the findings, it is possible to say that the application of drama
method has a significant effect on increasing mathematics attitudes of students. The findings
show that it is possible to say that drama method had no significant effect on reducing
students' math anxiety. However, the qualitative data obtained from the research show that the

creative drama process facilitates students' understanding of the subject.

Keywords: Creative drama, Maths, Integers, Attitude, Anxiety.
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ONSOZ

Ogrenciler i¢in matematik cogunlukla zor bir ders olarak algilanmaktadir. Bu
algilamanin nedenlerinden bazilar1 matematigin soyut olmasi, Ogrencinin alan bilgisi
yetersizligi ve derste kullanilan yontemdir. Ogrencilerin bilissel, duyussal ve devinissel olarak
biitlinliyle derse katilimi1 kullanilan geleneksel yontemlerle saglanamamaktadir. Oysa ki
matematik dersi aktif katilim gereken derslerden birisidir.

Yaratict drama yonteminde dogaglama ve rol oynama gibi tekniklerden yararlanarak
yapilan canlandirmalarla 6grenciler, yaparak ve yasayarak derse katilirlar. Ders siiresinde
aktif bir sekilde rol alan dgrencilerin 6grenmeleri daha kalic1 olmaktadir.

Matematik egitiminde yaratici dramanin kullanilmasi ile zor ve sikici olarak tanimlanan
matematik dersi; yaratict dramada yer alan oyunlar, canlandirmalar ve degerlendirmelerle
ogrencilerin bakis agisini degistirebilir.

Bu arastirmanin amaci ortaokul 6. simif matematik dersinde yaratici dramanin bir
yontem olarak kullanilmasinin, &grencilerin matematige yonelik kaygi ve tutumuna etkilerini
belirlemektir.

Bu siirecte yanimda olan bana desteklerini hissettiren ve yol gosteren basta
danismanim, hocam Prof. Dr. Omer ADIGUZEL e, yiiksek lisans dgrenimim boyunca bakis
acistyla ufkumu genisleten hocam Dog. Dr. Ali OZTURK e, yaratict drama ile tamistiran ve
bu hi¢ bitmeyecek 6grenme yolculuguna beni ¢ikartan hocam Dr. Tiillay USTUNDAG’a,
yaratict drama uygulamalarim1 gergeklestirdigim okulun matematik Ogretmeni Kiibra
ERDOGMUS’a, 6-A ve 6-C smifinin dgrencilerine tesekkiir ediyorum.

Bana matematigi sevdiren ve hayatim boyunca yanimda olan annem Miinire
ILASLANER’e, destegini her zaman hissettigim babam Fahri ILASLANER’E, yaratic
dramanin hayatima kattig1 iyi kilerinden olan ve silire¢ boyunca destegini esirgemeyen esim
Gaffar TERZI’ye tesekkiir ediyorum.

Matematik sevgisi ile dolu ¢ocuklarin artmasi dilegiyle...

Pmar ILASLANER TERZI
Agustos 2019
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1. GIRIS

Matematik insanlik tarihi kadar eskidir. Sayilarin, bi¢imlerin niceliklerini akil
yiriitme yoluyla inceleyen bir bilim olarak anilan matematik bilimi siire¢ igerisinde
kendini yenilemis ve ¢agin gereklerine gore sekillenmistir.

Matematigin tanimi incelendiginde alanyazinda farkli tanimlara ulasilmaktadir.
Genellikle matematigin ama¢ ya da ara¢ olarak goriilmesi ya da matematigin
olusumuyla ilgili felsefi yaklagimlar tanimlarda farkliliklara neden olmaktadir.

MEB (2009)’in egitim programindaki tanimina gére matematik bilimi say1, sekil
ve bunlarla ilgili oriintiileri, uzay, biiyiiklik ve aralarindaki iligskiyi inceler. Ayni
zamanda programda diizenlerin bilimi olarak adlandirilir.

Baki (2006) matematigi bir sistem, baglantilar ve soyutlamalar olarak
tanimlamaktadir. Dolayisiyla Baki i¢in matematik soyutlama siireci oldugu kadar
genellemeyi de kapsar. Matematik bu anlamda zihnin irettigi soyut bir sistemdir. Bu
sistem soyut oldugu i¢in, Ogrenciler bu soyut sistemden kaynaklanan konulari
anlamakta zorluk ¢ekebilirler.

Okullardaki matematik konularini1 soyut olarak algilayan &grenciler, matematik
dersinden korkmakta, olumsuz tutum gelistirebilmekte ve bunlarin sonucunda alinan
kot notlar ise matematik dersine karsi olan kaygilarini artirabilmektedir. Tekindal
(2009), kayginin 6grenmeyi olumsuz etkiledigini ve bireylerin etkili bir sekilde
ogrenmesini etkileyebilecegini belirtmistir. Dolayisiyla, 6grenciler soyut sistemden
duygusal sorunlar yasayabilir. Ortaya c¢ikan duruma gore kaygi diizeyi belirlenir.
Okullardaki kayg1 kaynaklarindan bazilari sinavlar ve derslerden basarisizliktir.
Tekindal (2009) kayg: iizerine tammlama yaparken Inceoglu (1993) deneyimden ve
motivasyondan kaynaklanan tutumun, bireylerin belli bir objeye ya da konuya yaklasimi
ile olustugunu belirtmistir. Bunun sonucunda davranig, bilis ve duygu cergevesinde
olumlu ya da olumsuz tutum gelistirebilecegini ifade etmektedir.

Yukaridaki tanimlar incelendiginde ders dgretmeninin davraniglari, aliman notlar,
matematik egitiminde kullanilan yontemler matematik dersine karsi olusan kayginin ve
tutumun nedenleri arasinda sayilabilir. Matematik egitiminde kullanilan egitim
yontemlerinin matematik kaygisinin nedenlerinden biri oldugu bulunmustur (Bohuslav
ve ark., Akt., Baloglu, 2001).



[Ikdgretim okullarinda yapilan gdzlemlerde matematik dersi islenirken genellikle
anlatim ve soru cevap yontemlerinin kullanildigi, 68rencilerin zihinsel yeteneklerinden
cok, islem yapma becerilerinin gelistirildigi goriilmektedir (Baykul,1987, Akt., Peker,
Mirasyedioglu ve Yalin, 2003). Arastirmalar derslerde kullanilan anlatim yontemi ve
soru cevap yontemi gibi geleneksel yontemlerin 6grencileri pasif konuma getirdigini ve
bilgilerin ezberlenmesine neden oldugunu goéstermektedir. Derste pasif olan, matematik
smavinda alacaglr puana odakli ¢alisan Ogrencinin matematik dersine karst olusan
tutumu ve sahip oldugu kayg1 diizeyi etkilenmektedir.

[Ikdgretim Matematik Dersi Programi’nda matematik 6gretiminin  amaglar
arasinda, matematige karst olumlu tutum gelistirme ve 6zgiiven duyma yer almaktadir
(MEB, 2004). Matematik derslerindeki kayginin azaltilmasi ve matematik dersine karsi
olumlu tutum olusmasin1 saglamak amaciyla kullanilabilecek yontemlerden biri de
yaratic1 drama ydntemidir.Ogrencinin yaparak yasayarak dgrenmesini saglayan yaratici
drama yontemi, 6grencinin derste aktif olmasini saglar.

Adigiizel (2010) yaratict dramanin 6grencinin bilissel, devinigsel ve duyussal
gelisim  alanlarinin ayn1 anda gergeklesmesini sagladigini  ifade etmektedir.
Uygulamalar 6grenmenin yasantisal hale getirilmesiyle olusur. Dolayisiyla, yaratici
drama ile 6grenci tiim duyulariyla siiregte aktif olarak yer alir.

Matematik dersinde yaratict drama yonteminin kullanilmasi, ilkdgretim
okullarinda uygulanan yapilandirmaci yaklasim ile bireyin kendi c¢abasi sonucunda
bilginin zihninde olusmasimi saglar. Bunun yaninda o6grendiklerini giindelik hayata
aktaran 6grenci, derste oyundan yola ¢ikarak canlandirmalar gergeklestirir ve keyifli bir
O0grenme ortami olusturur.

Matematik dersinin soyut olmasi bir¢cok konunun yaratict drama yontemi ile
islenmesini  zorlastirmaktadir. Miifredatta gilindelik hayatla iliskilendirilebilecek
konulardan birisi de tamsayilar konusudur.

Bu amagla arastirmada matematigin konularindan tam sayilar konusu ele
alimmistir. Ayrica konunun yaratict drama yoOntemiyle O6grenilmesinin &grencilerin

matematige kars1 yonelik tutumlara ve matematik kaygisina etkisi incelenmistir.



1.1. Sorun

Giinliik hayatimizda matematik sayilar, hesap yapma ve problem ¢ézme gibi farkli
durumlarda karsimiza ¢ikabilir. Cogunlukla somut olarak bir karsiligi olmasina ragmen
soyut kavramlardan olusmaktadir.

Altun’a (2017) goére matematigin konusu sayi; sekil, kiime, uzay gibi soyut
kavramlar ~ve bunlarin  arasindaki iligskilerdir. Matematik¢i  genellemeleri
gerceklestirirken bu varliklarin yapilarini ve 6zelliklerini inceler. Bir soyutlama bilimi
olan matematikteki kavramlar soyutlama sonucu elde edilmektedir.

MEB’e (1966) gore ise, matematik; say1, uzay, geometrik sekil gibi soyut
varliklarin 6zelliklerini ve aralarindaki iliskiyi inceleyen, bunu yaparken tiimdengelim
ispat yolunu kullanan bilimlere verilen genel addir. (Akt., Altun, 2011).

Okullarda genellikle matematik dersi 6grenciler i¢in zor derslerden biri olarak
algilanmaktadir. Buna sebep olan etkenlerden biri matematik dersinde anlatilan
konularin soyut olmasidir. Matematik konulariin soyut yapisi geregi anlamlandirilmasi
gerekmektedir.

Turkiye’ de 2006 yilindan itibaren yapilandirmaci egitim yaklasimi
benimsenmistir. Ve bu yaklasima yonelik program ortaokul matematik egitiminde
uygulanmaya baglamistir. Matematik 6gretim programinin benimsedigi yapilandirmaci
yaklagimda Ogrenen siirecte aktif bir role sahiptir. Yapilandirmaci bir sinif ortaminda
Ogrencinin etkin katilimi saglanir, arastirma ve sorgulama vardir, bilgiler aktarilmaz,
ogrenciler tarafindan anlamlandirilir, problemler ¢oziiliir.

Ogrencilerin ~ yaparak yasayarak oOgrenmelerini  saglayacak  ortamlarin
hazirlanmamasi durumunda Ogrenciler, soyut kavramlar1 somutlastiramama, giinliik
hayatla iliski kuramama gibi matematiksel zorluklarla karsilasacaklardir (Bahadir ve
Ozdemir, 2013).

Soyut kavramlarin algilanmas: ile ilgili Gézen (2001)su ifadelere yer vermistir:
“Ilkokuldan ortadgretime gecen &grencilerin ¢ogunun zihninde somuttan soyuta
gecebilme yetenegi, geregi kadar gelismis olmuyor” (s. 234). Soyut konularla kars
karsiya gelen 6grenciler matematige kars1 farkli tutumlar gelistirebilmektedir.

Milli Egitim Temel Kanunu’na (1739 sayil) gére Matematik Dersi Ogretim

Programi'nin ulasmaya c¢alistig1 baz1 genel amaglar vardir. Ogrencide olmas1 beklenen



bu amaclardan bazilari; matematiksel okuryazarlik becerisini gelistirebilmek,
matematiksel kavramlar1 giinlilk hayatta kullanabilmek, problem ¢o6zerken akil
yiirlitebilmek, matematiksel dili dogru kullanabilmek, iistbiligsel bilgi ve becerilerini
gelistirebilmek, zihinden islem yapabilmek, farkli temsillerle kavramlar1 ifade
edebilmek, olusan deneyimlerle matematige karst olumlu tutum gelistirmek,
matematigin sanat ve estetikle iligskisini fark edebilmek, bilgi iiretme ve kullanma,
aragtirma yapma becerilerini gelistirmektir (MEB, 2018).

Matematik dersi 6gretim programinin ulagmaya calistigt genel amacglardan bir
tutum gelistirmesidir.

Verschaffel ve digerleri (1999), 6grencilerin korku ve kaygi diizeylerinin yiiksek
olmasimin o6grencilerin hata yapma olasiliklarimi  arttirdiklarini  belirtmislerdir.
Ogrencilerin matematik problemleri ile ilgili yogun bir yasanti olusturduklarinda
matematige karsi daha olumsuz tutum ve davramis gosterdiklerini ifade etmektedirler
(Akt. Altun, 2011).

Bekdemir (2007) bireylerde bilissel ve duyussal etkenlerin matematik kaygisinin
olusmasinda rol aldigmi ifade etmistir. Ogretmenin konulara yeteri kadar hakim
olmamasi, formiilleri ezberleme, dgrencilerin matematiksel altyapr eksikligi, otoriter
ogretim stilleri, somut olmayan problem ve uygulamalar, sinavlarin zamana dayali
olmasi, derste materyallerin soyut diizeyde kalmas1 , standart kitaplarin kullanilmas1 ve
matematik kitaplariin kendine has zorlugu bilissel etkenler sinifinda incelenmektedir.
Duyussal etkenler ise; matematige kars1 olumsuz tutumla, giiven eksikligiyle, kisilik
tipleriyle, matematikten kagmayla, matematik alanindaki elde ettigi basarilarla, okulda
karsilagtiklar1 olumsuz durumlarla, cinsiyetle ilgili kalip yargilarla, aileyle ve 6gretmen
davranislariyla ilgilidir.

Geleneksel yontemde 6grencilerin matematik yasantilarinin merkezinde 6gretmen
yer almaktadir. Altun’a (2011) goére derste Ogretmenin otoriter olmasi Ogrencinin
matematige karsi tutumunu etkilemektedir. Derste otoriter olan 6gretmen, en biiyiik
kayg1 kaynag olarak goriilmektedir.

Matematik dersinde 6grencinin aktif olarak yer alacagi ve derste otoriteye gerek
duyulmayan yontemlerden birisi de yaratict drama yontemidir. Bilginin
yapilandirmasin1 Onemseyen yaratict drama yontemi ilk6gretim programinda

Ogrencinin siirecte aktif olmasini saglar.



Ozsoy (2003)’ a gore bir yontem, bir disiplin ayn1 zamanda sanat egitimi araci
olan yaratict drama yontemi matematik 6gretiminde kullanilirsa oyun ¢agini atlamamis
ilkdgretim donemindeki g¢ocuklarin yaraticithigini gelistirebiliriz, onlar1 eglendirerek

Okullarda uygulanan yapilandirmact yaklasim farkli yontem ve tekniklerle
O0grencinin bilgileri anlamlandirmasin1 amac¢lamaktadur. Farkli zeka alanlarina sahip
ogrencilerin bilgiyi anlamlandirmas: siirecinde kullanilan ydntemlerden birisi de
tilkemizde uzun siireden beri uygulanan yaratic1 drama yontemidir.

“Yaratici drama, bir grubu olusturan iiyelerin yasam deneyimlerinden yola ¢ikarak
bir amacin, diislincenin, dogaglama, rol oynama (rol alma) vd. tekniklerden yararlanarak
canlandirilmasidir” (Adigiizel, 2018, s. 73).

Aykag ve Ulubey’e (2008) gore yaratict drama ile 6grenci siirece katilim saglar
ve bilgiyi yapilandirirken yasantiya dayali siirecten faydalanir. Bu siirecte tiim duyulari
aktiftir. Boylece etkili ve ¢oklu zekaya uygun bir 6grenme ortami olusur.

San’ a gore (2006b) ise yaratici drama bir grupla gerceklestirilen, bu grubun bir
olayi, fikri, davranisi ya da soyut bir kavrami yeniden ele alarak canlandirmasidir. Bu
anlamlandirma oyunsu bir siire¢ i¢ginde gerceklesir. Kisi duygulari ve yasantilarini
gbzden gegirir. Yasanan sliregte tiyatro ve drama tekniklerinden yararlanilir.

Sinif ortaminda 6grenciler bir konuyu yaratict drama yontemi ile ele aldiklarinda
cogunlukla kendi yasantilarindan yola ¢ikarak canlandirmalar1 gergeklestirirler. Ve
stiregte aktif olarak yer alirlar.

Heathcote (1984)° a gore “Yaratict drama; bir 6grenme, bir bilgi edinme araci,
oyunda rol yapmadan yasam deneyimini genisletmek demektir. Yaratici drama
merkezinde oyun olan, kisileri istekli kilan, egitsel bir yontem, bir tlir yagam pratigidir”
(Heathcote, 1984; Akt. Adigiizel, 2010, 5.60)

“Yaratic1 drama, tiimel bir 6grenmeyi gerceklestirebilecek oOzelliklere sahiptir;
O0grenmede biligsel, duyussal ve devinigsel gelisim alanlarimin es zamanli olarak
gerceklestirilmesini ~ kolaylastirir  ve  Ogrenmenin yasantisal hale  getirildigi
uygulamalardan olusur” (Adigiizel, 2018, s. 82).

Egitimde yaratic1 drama yasantilar1 belli asamalari izler. Bu asamalar egitmenin
smifta islenecek konuya, belirlenen kazanima, yapacagi plana gore bicimlendirilir.

Buna gore Onerilen asamalar agagidaki gibidir:



Isinma - hazirlik asamasinda, katilimcilarin dikkatlerinin yogunlasti§i asamadir.
Adigiizel (2006), 1sinma ve hazirlik ¢alismalar1 hakkinda 6nemli bilgiler vermektedir.
Bu asamada duyular aym1 anda kullanilir, bedeninin hareketi 6n plandadir, bazi
calismalar grup dinamigini olusturmak i¢in yapilir, kurallar1 daha ¢ok lider tarafindan
belirlenir.

Canlandirma asamasi konunun bi¢imlendigi ve belirlendigi asamadir. Adigiizel
(2010), canlandirma asamasinin, birinin kisilik 6zelliklerini kullanarak kiligina, girip
oynamak, onu etkinlestirmek, gecmiste yasanmis bir olay1 ya da durumu gostererek
yasatmak anlaminda kullanildigini ifade eder.

Son olarak degerlendirme-tartisma asamasinda, siirecte yer alan etkinliklerin
kazanima doniislip donlismedigini anlayabiliriz. Adigiizel (2010) bu asamada sonuglarin
ele alindigimin, paylasimi yapilan duygu ve diisiincelerin 6nemi, niteligi ve niceligi
tizerine konusmalarin ve tartismalarin gerceklestigini ifade eder.

“Yaratic1 drama yontemi, giiniimiizde c¢agdas insan yetistirme yolunda etkili,
kalici, verimli oOgrenme gerceklestirebilmek; oOgrencinin biligsel, duyussal, ve
psikomotor biitiinlik dahilinde olarak egitim sistemimizde kendine yer bulma
cabasindadir” (Akar, 2000, s. 21).

Yaratici dramanin yontem olarak kullanildigi bir sinifta asamalar boyunca
Ogrencinin biligsel, devinigsel ve duyussal alanlar1 gelisir. Duyussal 6zellikler biligsel ve
davranigsal 6zellikler gibi dogrudan gozlenemez niteliklerdir.

Bu o6zellikler farkli duygulari, davranislar1 kapsamaktadir. Ornegin, ilgi, tutum,
Ozgiiven, zaman1 verimli kullanma, ¢evreye kars1 duyarli olma, fikirlere kars1 hosgoriilii
olma vb (Senemoglu 1987, Akt., Ustiindag 2010).

Duyussal ozellikler her derste oldugu gibi matematik ig¢in de Onemli
ozelliklerdendir. Matematik dersinde Ogrencileri pasif konumdan aktif duruma
gecirebilmek i¢in geleneksel egitim anlayisindan uzaklagmak gerekir.

Canlandirma ve oyun aktiviteleri; oOgrencilerin kendi dgrenmelerinin
sorumlulugunu almalarmi saglar. Bunun yani sira fiziksel, duygusal ve bilissel
gelisimleri pozitif yonde etkilenir. Bu sebeple matematik 6gretiminde canlandirma ve
oyundan yararlanilmalidir (Gasparo ve Bernante, 1994, Akt., Yildiz, 2011).

Glinlimiizde matematik derslerinde geleneksel yontemlerin yani sira yaratici
drama yontem olarak kullanilmaktadir. Soyut olan matematik konular1 yaratict drama

yontemiyle daha somut hale gelmektedir. Boylelikle dgrenciler konular1 daha kolay



anlamlandirmaktadir. Matematikte anlasilmasi zor konulardan birisi de tamsayilar
konusudur.

[Ikogretimin ilk yillarinda kesirler bashgmda rasyonel sayilar ve dogal sayilar
kiimesinin pozitif kismi 6gretilir. Ogrencilerin, tamsayilarla karsilagmasi ise 6. smifa
rastlar. Dogal sayilarla ilgili materyal tam sayilara gore daha kolay olmaktadir (Altun,
2011).

Matematigin temelinde say1 kavrami ve dort islem olarak nitelendirdigimiz temel
aritmetik iglemler yer almaktadir. Say1 kavrami insanoglunun, ¢evresindeki varliklarin
miktarlarin1 belirlemeye ihtiya¢ duymasiyla ortaya ¢ikmistir. Bu ihtiya¢ dogal sayilari
dogurmustur. Dogal sayilar kiimesi sinirsiz elemandan olusan bir say1 kiimesi olmasina
karsin bazi matematiksel islemlerin sonuglarint bu kiimede bulamayiz. Dogal sayilarin
toplama islemine gore terslerini igeren yeni bir sayr kiimesi tanimlamamiz
gerekmektedir. Dogal sayilara terslerinin eklenmesiyle olusan sayilara “tam sayilar”
denmektedir.

Tamsayilar matematik 6gretim programinda 6grenciler i¢in temel konularin iginde
yer almaktadir. Ogrenciler programa gore 6. sinifta dgrenmeye baslarlar. Ortaokul
matematik dersi Ogretim programinda 6. siif tam sayilar konusunda Ogrenci;
tamsayilar1 sayr dogrusunda gostererek yorumlamayi, bir saymin mutlak degerini
belirlemeyi ve anlamlandirmayi, tamsayilari siralamay1 ve karsilastirmayi, tamsayilarin
da i¢inde oldugu toplama ve ¢ikarma islemlerini yapmayi, ilgili olan problemleri
¢ozmeyi, akici islem yapabilmek i¢in toplama isleminin 6zelliklerini kullanmay1, bir
say1y1 ters isaretlisi ile toplamanin tamsayilarda ¢ikarma islemi oldugunu 6grenir (MEB,
2018).

Altun (2015), bu sayilarla iglem yapmaya alistk olmamalarinin sebebini
ogrencilerin hi¢ karsilasmadik bir say1 kiimesi ile karsilagmalar1 olarak gostermistir.

Tam sayilar, sayilara yon kazandirarak giinliik yasamimizda sik¢a karsilagtigimiz
bazi kavramlari sayilarla ifade etmemize de olanak saglamaktadir. Ornegin, bir kisinin 8
tl borcu olmasi ile 8 tl alacagi olmasi birbirinden ¢ok farkli durumlar1 ifade eder. 8
dogal sayis1 bu farki ortaya koymaz. Buna karsilik; -8 tamsayis1 borcu +8 tam sayisi1 ise
alacagi ifade ederek bize kolaylik saglar.

Bingdlbali ve Ozmantar (2014), tam sayilar konusunun dgretiminde dgrencilerin

geemis yasantilarinin dikkate alinmasi gerektigi belirtmistir.



Gergek yasamla baglanti kurularak Ogrenilen her konu siirecte 68renciyi aktif
kilacak ve konuyu somutlastirmasini saglayacaktir.

Bu baglamda tamsayilar konusunun o6gretiminde yaratict drama yontemindeki
canlandirma asamasiin uygulanmasi, 6grenci motivasyonunu saglamasi ve derse
ilginin artmasi1 bakimindan 6nem tasimaktadir. Canlandirma etkinlikleri ile 6grencilerin
derse aktif olarak katilmalari, sosyal yonden gelismeleri, matematik dersine karsi
kaygilarinda azalma saglanabilir ve tutumlarinda olumlu degisimler gozlenebilir.

Yapilan bu arastirmada “Tamsayilarin yaratict drama yontemiyle 6grenilmesinin
ogrencilerin matematik dersine karsi tutumlarina ve matematik kaygisina etkisi var

midir?” sorusu arastirmanin problemini olusturmaktadir.

1.1.1 Yaratici1 drama yonteminin kullanildig ilgili arastirmalar

Arastirmanin bu boliimiinde matematik ve yaratict dramanin birlikte kullanildig1
arastirmalar yer almaktadir. Tirkiye’de yapilan arastirmalarda yaratici drama
yonteminin matematik egitiminde bir yontem olarak kullanildig1 goriilmektedir.

Matematik dersinde geleneksel yontemlerin daha c¢ok kullanilmasi 6grenciyi
derste pasif hale getirmekte, Ogrenme ortaminin merkezinden Ogrenciyi
uzaklagtirmaktadir. Ancak son yillarda yapilan arastirmalar 6grenciyi derste aktif kilan
yaratict drama yonteminin kullanilmasinin sonucunda olusan pozitif yonde degisimleri
ortaya ¢ikarmustir. Alanda yapilan arastirmalar asagidaki gibidir:

Makas (2017)’ m yiiksek lisans g¢alismasinda, yaratici dramanin 6grencilerde
eksik ve yanlis 6grenmelerin 6niine gegmede geleneksel yonteme gore daha etkili bir
yontem oldugu bulunmustur. Bunun sebebi olarak, deney grubunun uygulama
asamasinda dogaglamalar yapmalar1 ve oyunlar yoluyla eglenerek Ogrenmeleri
gosterilebilir.

Gedik (2014) calismasinda 6. siniflarla 5 hafta silireyle yaratici dramanin yontem
olarak kullanildig1 ders planlarini uygulamistir. Arastirma sonuglarina gore 6. siiflar
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“prizmalar ve Olciiler iinitesinde uygulanan yaratici drama yoOntemi, Ogretim
programinda yer alan diger yontemlere gore 6grenci basarisini daha ¢ok gelistirmistir.
Ceylan (2014)’ in  c¢alismasinda matematik dersine yonelik tutum o6lcegi
kullanilmigtir.  Arastirmanin sonucunda deney ve kontrol grubunun Ontest ve sontest
puan ortalamalar1 karsilastirildiginda sevgi, korku ve ilgi alt boyutlarinda deney grubu

lehine yani yaratic1 drama yonteminin uygulandigini grup i¢in anlamli bir farklilik



cikmistir. Drama uygulamalar1 sayesinde Ogrencilerin matematik dersine karsi olan
korkularinin azaldigini, matematige yonelik sevgi ve ilgilerinin arttig1 gdzlemlenmistir.
Ogrencilerin matematik dersine karsi olumlu tutum gelistirmeleri sonucuna ulasilmistir.

Ozyigit (2011) doktora ¢alismasinda 6. smiflarla ¢alisilmistir. Arastirmaya gore
yaraticl drama ile yapilandirilan matematik dgretim programi, dgrencilerin matematik
dersi basarisimi artirarak Ogrencilerin benlik kavrami diizeylerinde olumlu ydnde bir
artisa neden olmustur. Ayrica aragtirmada yaratict drama uygulamalarinin olumlu
etkilerinden biri de ortaokul &grencilerinin problem ¢6zme strateji kullanimlarinda
olmustur.

Sengiin (2010) yiiksek lisans tezinde, ilkogretim 4. siifa giden 18 Ogrenci ile
yaratict drama yoOntemi kullanilarak matematik dersi yapilmig ve O6grenme ortami
gbzlemlere dayali olarak tanimlanmaya caligilmistir. Arastirmanin sonucunda yaratici
dramanin asamalar1 ile bazi 6grenme ortamin evreleri bire bir Ortiistii§li sonucuna
varilmstir.

Karapinarli (2007) yiiksek lisans ¢aligmasini 7. sinifa giden 44 6grenci ile birlikte
gerceklestirmigtir. Aragtirma sonucuna gore yaratict drama yonteminin uygulandigi
grupta 6grenme ve kalicilik diizeyleri olumlu sonuglar elde edilmistir.

Sozer (2006) yiiksek lisans calismasinda arastirmaci calismayi 75 Ogrenci ile
birlikte yiirlitmiistlir. Verileri toplama araci olarak basari testi kullanilmistir. Arastirma
sonucunda basar1 ve Ogrenmenin kaliciligi bakimindan yaratict drama yontemi ile
calisan grup lehine anlamli bir farklilik oldugu belirlenmigstir. Ayrica bu grubun
tutumlarini olumlu yonde etkiledigi ortaya ¢cikmustir.

Kariuki ve Humprey (2006), calismalarinda yaratict dramanin &grencilerin
akademik basarilarina ve matematige yonelik ilgi ve tutumlarina etkisini arastirmistir.
Calismada 4. smif 6grencileri yer almistir. Kontrol grubunda geleneksel 6gretim
yontemi, deney grubunda ise yaratict drama yontemi kullamilmistir. Arastirmanin
sonucuna gore yaratict drama yonteminin ilgi ve tutum iizerinde bir etkisi olmadigi,
akademik basarty1 ise olumlu yonde etkiledigi belirlenmistir.

Soner (2005) yiiksek lisans ¢alismasinda 31 G6grenciyle geleneksel yontem, 27
Ogrenciyle de drama yontemi kullanilmistir. Konu olarak kesirli sayilarin alindig
aragtirmanin sonucunda deney grubu olan, yaratict drama yontemi uygulanan grubun
tutum puan ortalamalari, kalicilik ortalamasi ve erisi puan ortalamasi lehine olacak

sekilde anlaml1 bir fark bulunmustur.



Kayhan (2004) arastirmasinda konu olarak matematikteki uzunluk Olg¢iileri
konusunu ele almistir. Deney grubunda yaratict drama kontrol grubunda geleneksel
Ogretim  yontemi  uygulanmistir.  Arastirmanin  sonucunda  olusan  veriler
degerlendirilmis, yaratict drama yontemi ile ele alinan konunun 6gretiminde bilgilerin
zihinde kalicilig1 ve 6grencilerin bu derse yonelik tutumlari tizerinde etkili olmustur.

Fleming, Merrell ve Tymms (2004) tarafindan yapilan calismada yaratici
dramanin matematik, tutum ve benlik kavrami tiizerindeki etkisi arastirilmistir.
Arastirmada Ingiltere’ de olan iki okuldan alinan dgrenciler ilk iki yil kontrol grubu
olarak belirlenmis daha sonra 3. ve 4. yilda uygulanan 6l¢eklerden ¢ikan sonuclara gore
yorum yapilmistir. Aragtirma sonucuna gore, deney grubu 6grencilerinin, kontrol grubu
ogrencilerine gore tutum ve benlik kavramlar1 puanlarmin olumlu yonde daha yiiksek
oldugu sonucuna ulasilmistir.

Ekin6zii (2003) yiiksek lisans calismasinda 8. siniflarla ¢alismistir. Arastirmanin
sonucunda 6grencilerin basar1 diizeylerinde 6nemli bir fark bulunamamistir. Matematik
dersine kars1 tutum cinsiyete gore farklilik gostermemektedir. Matematigin yararlarinin
algilanmasi diizeyinde yaratici drama yonteminin uygulandigi grup lizerinde daha etkili
olmustur.

Genel olarak arastirmalara bakildiginda matematik egitiminde yer alan konularin
yaratict drama yontemi ile ele alindigini goriilmiistiir.. Farkli konular farkli sinif
diizeylerinde ele alinmig ve basar1 ve tutum iizerinde yaratict drama yonteminin olumlu
yonde katkisinin oldugu belirtilmistir. Yaratici dramanin matematik egitiminde tutum
ve kaygi temalariyla birlikte 6. siniflar diizeyinde ele alinmadig1 goriilmiistiir. 6.sini1f
diizeyinde tamsayilar konusununun &gretiminde de geleneksel yontemlerin daha ¢ok

olmasi konu olarak 6zellikle arastirmaci tarafindan segilmesine sebep olmustur.

1.2. Amag

Matematigin soyut bir konusu olan tam sayilarin yaratict drama yodntemi
kullanilarak 6grenilmesinin dgrencilerin matematik dersine karsi kaygi ve tutumlarina
etkisinin incelenmesi bu aragtirmanin amacini olugturmaktadir.

Aragtirma kapsaminda ortaokul 6. sinif 6grencilerinden kontrol ve deney grubu
olusturulduktan sonra deney grubuna tamsayilar konusuna yodnelik yaratict drama
calismalar1 yapilmigstir. Kontrol grubuna ise diiz anlatim yontemi ile ders anlatilmistir.

Bu amag dogrultusunda asagidaki alt problemlere ¢6ziim aranmistir:
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1. Tamsayilarin 6gretiminde yaratici drama yonteminin kullanilmasi 6grencilerin
matematige yonelik tutumlarin etkilemekte midir?
2. Tamsayilarin o6gretiminde yaratici drama yonteminin kullanilmasi 6grencilerin

matematik kaygi diizeylerini etkilemekte midir?

1.3. Onem

Cagdas ve uygar toplumlarda degisen egitim anlayiginin beraberinde amaglar ve
okullardan beklentilerin bir kism1 degismistir (Ersoy, 2003). Ulkemizde de matematik
egitiminde 6gretmen merkezli yerine 6grenciyi merkeze alan, bilgi aktarmak yerine,
Ogrencinin derse katilarak etkilesimli 6grenmesini saglayan ¢alismalar yiirtitiillmektedir.
Matematik 6grenme siirecinde 6grenmenin anlamli ve kalici olmasi ig¢in 6grenenin tiim
duyu organlarimi kullanmasi, etkinliklerde aktif ve etkilesim iginde olmasi
gerekmektedir (Ersoy, 2003). O halde 6grencilerin 6gretilen bilgilerle yasam arasinda
bir baglant1 kurmasi ve bu bilgilerin kullanim alanlar1 hakkinda bilgi edinmesi, anlaml
ogrenmeyi saglayacaktir.

Matematik konularinin soyut yapisi géz Oniine alinirsa, anlamli yapilandirma ve
kavramsal 6grenme matematik dersleri i¢in de olduk¢a 6nem tasimaktadir. Vinner’e
(1983) gore kavramlari 6grenirken kavram goriintiilerine ihtiya¢ duyariz ve kavram
goriintiileri, kavramlarin bizim zihnimizde olusan yansimalaridir. O halde bir kavram
icin herkesin biligsel olarak tasarladigi kavram goriintiisii gegerli olacaktir. Ciinkii her
zaman igin kavram gorintiisti kalicidir. Ayrica kavram gorilintlisiiniin olusmasi igin
kavrama ait bir tanim ve baz1 Orneklerin gosterilmesi yeterli gelmeyebilir.
Anlasilmaktadir ki Ogrenciler kavramlari Ogrenirken, bizim beklentimizin diginda
olusan bilissel goriintiilere sahiptirler.

Ogrencilerin sahip olduklari bu bilgileri yapilandirabilmelerini, giinliik hayatla
iliskilendirebilmelerini, siiregte aktif olarak yer almalarini saglayan bir yontemlerden
birisi de yaratict drama yontemidir.

Bu yontem, egitim ve 6gretimde 6zel bir degere sahiptir. Ogrenciyi siirecte aktif
kilarak Ogretimin daha etkili ve kalici olmasmi saglar. Matematik egitiminde
canlandirmanin kullanildig1 dramatik etkinlikler 6grencilerin soyut olay ve durumlar

kavramasini kolaylastirir (Kavcar, 2002).
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Ortaokulda edinilen bilgiler ve yasantilar, lisedeki konularin temelini hazirlar. Bu
sebeple 6grencilerin tamsayilar konusunu anlamli 6grenmesi biiyiik 6nem tagimaktadir.
Ogrenme ortamlarmin iyi planlanmasi durumunda tamsayilar konusunun etkili, dogru
ve anlamli yapilandirilabilecegi diisiiniilmektedir.

Matematikteki soyut kavramlarin yogun oldugu tamsayilar konusunun
ogrenilmesinde yeterli kaynak bulunmamaktadir. Bu kavramlar genelde 6grencilere
tanimlar1 verilerek kavramlarin ezberletilip Orneklerde kullanilarak pekistirilmesi
yoluyla kazandirilmaktadir.

Tam sayilarin &gretimi igin iki farkli model kullanilmaktadir. Ogrencinin
karsilastirma yapmasi ve dort islem yapmasi i¢in biri nicelik digeri de dogrusal
islemlere isaret eden sayma pullar1 ve say1 dogrularidir. Matematik dersinde genellikle
dii anlatim yoluyla kalip bilgi olarak verilen bu modeller ve konular 6grencinin konuyu
anlamasmi  zorlastirarak  matematige kars1 bakis agisin1 olumsuz  yonde
degistirebilmektedir.

Yapilan arastirmalar matematikte soyut kavramlarin yogun oldugu tamsayilar
konusunun 6gretilmesinde ve 6grencinin anlamlandirma siirecinde zorluklar yasandigini
gostermektedir. Bu arastirmayla Ogretilmesinde kaynak sikintisi c¢ekilen bu konuda
arastirmaci tarafindan canlandirma etkinliklerinin hazirlanarak yapilandirmaci bir
ogrenme ortaminin Olusturulmas1 o6gretmenlere kaynak teskil etmesi bakimindan
Oonemlidir.

Yaratici drama yontemi ile yapilan tam sayilar 6gretiminde geleneksel 6gretimden
farkli olarak 6grenciler siirecte merkezdedir. Ve ders boyunca yapilan 1sinma oyunlari,
canlandirmalar ve degerlendirmelerle bireysel olarak aktiftirler. Ogrencilerin yaparak ve
yasayarak Ogrenmeleri, gilinlilk olaylarla baglanti kurarak bilgileri anlamlandirmasi
ogrenciler i¢in daha kolay olmaktadir

Ayrica bu arastirma, yaratict drama yontemi ile soyut bir konu olan tamsayilar
konusunun ogretilmesinde, Ogrencilerin matematik kaygi ve tutum iizerindeki

etkilerinin incelenmesi bakimindan da 6zgilindiir.
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1. 4. Varsayimlar

- Arastirma Ornekleminde, 6grencilerin tutum ve kaygi Olgeklerindeki sorulara
verdikleri cevaplarda ve goriisme sirasinda vermis oldugu yanitlarda samimi olduklari
varsayilmistir.

- Ogrencilerin yaratict drama yontemine iliskin hazirbulunusluk diizeylerinin

benzer oldugu kabul edilmektedir.

1. 5. Smirhhiklar
Bu arastirmada elde edilen bulgularin asagida belirtilen kisitlamalar altinda
toplanmustir. Bunlar dikkate alinarak yorumlanmasi gerektigi bastan kabul edilmistir.
1. Arastirmada kullanilan 6rneklem, tiim evreni temsil yeterliligine sahip degildir.
2. Arastirma Adana ili Sehit Yunus Ugur Ortaokulu 6. simif dgrencileri ile
sinirlidir.
3. Arastirma 2016-2017 egitim 6gretim yil1 ile sinirlidir.
4. Arastirma; ilkogretim 6. sinif matematik dersi tamsayilar iinitesi ile sinirlidir.
5. Arastirma Ogretim yOntemlerinden diiz anlatim ve yaratict drama yontemi ve

teknikleri ile sinirhidir.

1. 6. Tamimlar

Yaratict Dramada herhangi bir konu, bir grupla ve bu grubun yasantilarindan yola
cikarak yapilan canlandirmalarla ele alinir. Bu sirada kullanilan tekniklerden bazilari
dogaclama, rol oynamadir (Adigiizel, 2006). Yaratici1 drama arastirma kapsaminda bir
yontem olarak kullanilmigtir.

Kaygi, kisinin bedende, duyguda ve zihinde olusan degisimlerle kendini gosteren
uyarilmiglik halidir. Bu durumun olugmasini saglayan kisinin karsilagtig1 bir uyarandir
(Aiken, 1976,akt., Aydin ve Dilmag, 2004). Baska bir tarifle de insanin yasayabilecegi
huzursuzluk, korku ve gerilim ile eslesebilen, basa bir tehlike gelebilecegi duygusu, hos
olmayan bir durum olarak tanimlanabilir (Oktem, 1981, akt., Aydin ve Dilmag, 2004).

Kaygi, olmas1 beklenen bir tehlikeden korkma hali (Turgut, 1978) olarak da
tamimlanabilir (Akt, Bekdemir, Isik ve Cikili, 2004). Dreger ve Aiken (1957) matematik
kaygisin1 “aritmetik ve matematige karst olusan duygusal tepki sendromu” olarak
tanimlamiglardir. Richard ve Suinn (1972) ise matematikle ilgili olan gerilim

duygusunun sadece okul matematigini degil, kisinin matematik ile karsilastigi hayatin
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her alaninda var oldugu diisiincesini savunmuslardir. Tobias ve Weissbrod (1980) ise
matematik kaygisim  giinlik hayatta herhangi bir matematik problemi ile
karsilagildiginda hissedilen c¢aresizlik, zihin diizensizligi olarak tanimlamaktadir.
Tanimlarin 15181nda, matematik kaygisi incelendiginde bu kayginin bilissel ve duyussal
nedenleri oldugu goriilecektir. Bu nedenler, matematige karsi olumsuz tutumla,
matematik altyapisiyla, kisilik tipleriyle, matematikten kag¢inmayla,  ozgiiven
yetersizligle, matematik basarisi ile, okul yasantilariyla, materyalin zorluguyla, cinsiyet
algilariyla ve 6gretmen davranislariyla ilintilidir (Akt, Bekdemir, Isik ve Cikili, 2004).
Tutum, bireyin bir davranis1 gergeklestirirken olumlu veya olumsuz davranig
tercih etmesidir. Davranis bir bir insan grubuna, bir nesneye ya da bir olaya karsi
olabilir. (Turgut,1983; Akt: Demir, 2004). Bir dersin sevilmesi ve o dersi basarmak
arasinda dogru orantili bir iliski vardir. Insanlarin zevk aldiklar1 ve sevdikleri islerde
daha basarili oldugu gerceginden hareketle matematige karsi olan tutum 6nemli bir
konu durumuna gelir (Demir, 2004). Nazligigek ve Erktin’ ¢ (2002) gbére matematik
tutumu dgrencilerin matematik dersi ile ilgili duygularindan ortaya ¢ikan tutum olarak

adlandirlir.
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2.  YONTEM

Arastirmada yaratict dramanin matematik dersine yonelik olusan kaygi ve tutuma
yonelik etkisini ortaya c¢ikarmak amaciyla nicel ve nitel arastirma yontemleri
uygulanarak karma yontem uygulanmistir. Arastirmada nicel veriler “Matematik Tutum
Olgegi” ve “Matematik Kaygi Olgegi” ; nitel veriler “Ogrenci Degerlendirme Formu”
sorulart ile elde edilmistir. Nitel yontem olarak degerlendirme formundaki agik uglu
sorular 6grencilere sorulmustur. Veriler igerik analiz tlirlerinden frekans analizi
kullanilarak elde edilmistir. Icerik analizinde, ¢alisma grubunun uygulama sonucunda
elde edilen verileri, sozciiklerin frekans belirlenerek ve yiizdeleri hesaplanarak

yorumlanmustir.

2.1. Arastirma Modeli

Arastirma deneysel desen modeline gére olusturulmustur. Ontest-sontest kontrol
gruplu desen, yaygin olarak kullanilan karisik bir desendir. Bu modelde bagimli
degiskenle ilgili 6zelliklerin 6l¢iilmesi deneysel islemden Once ve sonra gerceklesir
(Biiyiikoztiirk, 2001).

Ontest-sontest kontrol gruplu model, bir iligkili desendir. Ciinkii ayn1 kisilerin
bagimli degiskenle ilgili 6zellikleri iki kez 6l¢iiliir. Bununla birlikte, farkli deneklerden
olusan deney ve kontrol gruplarinin, bagimli degiskenle ilgili 6zellik Olglimlerinin
karsilastirilmas1 nedeniyle de bu desen, iliskisizdir. Bundan dolay1 Ontest-sontest
kontrol gruplu desen bir karisik desendir. Verilerin analizinde deneysel islemin etkili
olup olmadigin1 anlamak i¢in, tek faktor iizerinden, tekrarli dl¢timler i¢in iki faktorli
ANOVA kullanilabilmektedir (Biiyiikoztiirk, 2001). Arastirma Ontest-sontest kontrol
gruplu modele gore asagidaki gibi simgelenmistir (Karasar, 2003).

Gl R O1 X 02
G2 R 03 04

Sekil 2.1. Aragtirma Modelinin Simgesel Goriiniimii

G1: Deney Grubu
G2 : Kontrol Grubu
R : Gruplarin Olusturulmasindaki Yansizlik

X : Bagimsiz Degisken
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01,03 : Ontest Puanlari
02,04 : Sontest Puanlari

Bu arastirmada matematik dersi i¢in olusturulmus kaygi ve tutum Olgegi
kullanilmis daha sonra ontest ve son test puanlar1 karsilastirilmistir.

Ortaokul 6. simif matematik dersinin yaratici drama yontemi ile &grencilerin
matematik dersine yonelik tutumlarmmi smamaya yonelik bu aragtirmada, bagimsiz
degisken yaratict drama yontemi bagimli degisken matematik dersine yonelik tutum ve
kaygidir. Uygulanacak olan arastirma yonteminde bagimsiz degiskenin bagimli
degisken {lizerindeki etkisi arastirilmistir. Bu tiir calismalarda esas olarak arastirilan
neden sonug iliskisidir.

Bu arastirmada Sehit Yunus Ugur Ortaokulunun 6A, 6B, 6C ve 6D subelerinde
o0grenim gormekte olan 6grencilerine matematik tutum ve kaygi 6l¢ekleri uygulanmastir.
Yapilacak istatistiksel analiz sonucunda matematik tutum anketi ve matematik kaygi
Olgegi puanlari birbirine denk olan iki sube ¢alisma grubu olarak belirlenmistir. Bu iKi
gruptan bir sube kontrol grubu ve diger sube deney grubu olarak belirlenmistir..
Tamsayilar konusu Kontrol grubundaki 6grencilerle diiz anlatim, soru-cevap gibi klasik

yontemlerle, deney grubundaki 6grencilerle ise yaratict drama yontemi ile ele alinmustir.

2.2. Evren ve Orneklem

Bu ¢alismani evreni Adana ilindeki ortaokullarin 6. siniflardir. Orneklem Adana
Sehit Yunus Ugur Ortaokulu 6grencileridir. Bu nedenle bu ¢aligma 6-A subesi 15 kiz,
10 erkek, 6-C subesi 13 kiz, 12 erkek seckisiz drnekleme yontemiyle belirlenen toplam
50 kisilik ¢aligma kiimesinden olusmaktadir.
Deney grubunda yer alan &grenciler, daha Onceden yaratict drama yontemi ile
tamismamuslardir. Uygulama yapildiginda yaratict drama yontemiyle ilk defa
karsilagtiklarin1  belirtmiglerdir. Yaratict drama yontemi ile hazirlanan planlar
arastirmaci tarafindan uygulanmistir. Kontrol grubuna konu, diiz anlatim ve soru cevap
yontemi ile matematik dgretmenleri tarafindan anlatilmaya devam edilmistir. Uygulama

deney grubunun kendi sinifinda ve okulun kapali spor salonunda yapilmistir.
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2.3. Veri Toplama Teknigi ve Araci

Aragtirmanin verileri 2016-2017 egitim O0gretim donemi mart nisan aylarinda
aragtirmact tarafindan toplanmistir. Deney grubunda yaratict drama yontemi
kullanilmis, kontrol grubunda ise diiz anlatim yontemi uygulanmistir.

Deney grubunda uygulanan planlar ders kazanimlarina gore arastirmaci taratindan
hazirlanmistir. Drama ders planlar1 hazirlanirken aragtirmacinin katildigir Cagdas Drama
Dernegi Egitmenlik Programi’ndaki 5 asamada gosterilen etkinliklerden, 6grencisi
oldugu egitimde yaratict drama yiiksek lisans egitim notlarindan ve yasantilarindan,
drama {lzerine yazilmis kaynak kitaplardan yararlanilmistir. Hazirlandiktan sonra
planlar i¢in ti¢ uzman goriisii alinmistir. Siire¢ boyunca uygulanan drama planlar1 EK-
lde aktarilmistir. Siiregte yasananlar nitel verilerle birlikte ele alinmistir. Nitel verilen
icin  Ogrenci  degerlendirme formu kullamilmig ve Ogrencilerin  cevaplari
tablolastirilmastir.

Nicel verilen i¢in aragtirma oncesinde ve sonrasinda matematik kaygi ve tutum
Olgekleri uygulanmistir. Kullanilan 6lgekler Ek-3 ve Ek-4 te verilmistir.

Bir insanin belirli bir konuyla ilgili tutumu 6zel hazirlanan denenmis tutum
sorular1 ile sayisal olarak belirlenebilmektedir. Bunun icin genellikle Likert Slgekler
kullanilmaktadir (Gardner, 1987, Akt: Uluat, Kara ve Bilgin, 2002).

Bu arastirmada, 6grencilerin matematik dersine iliskin tutumlar1 belirlemek
amactyla Emine Erktin ve Nergis Koyuncu Nazligigcek (2002) tarafindan gelistirilen
‘Matematik Tutum Olgegi’ kullanilmistir. Test uygulanmadan &nce testle ilgili
ogrencilere aciklama yapilmistir. Segeneklerin tam olarak ne anlama geldigi ayrintili
olarak Ogrencilere anlatilmig, 6grencilerin bu konudaki sorular1 yanitlanmigtir. Tutum
Olceginde 20 madde vardir. Matematik tutum o6lgegi ¢aligmanin basinda ve ¢alisma
bittikten sonra her iki gruba da uygulanarak, ¢alismanin 6grencilerin matematik dersine
yonelik tutumuna etkisinin olup olmadigi incelenmistir. Uygulanan olgegin arastirma
grubundaki giivenirlik katsayisini  hesaplamak icin Cronbach Alfa degeri
hesaplanmustir. Olgegin giivenirlik katsayis1 arastirma grubu icin 0.77 olarak
hesaplanmistir. Bu degerin 0.70’in iizerinde olmas1 6l¢egin arastirma grubunda yiiksek
bir glivenirlige sahip oldugunu gosterir

Aragtirmada Emine Erktin tarafindan gelistirilmis giivenirligi o= 0.92 olarak
belirlenen matematik kaygi 6lgegi kullanilmustir. Olgek 1-Higbir zaman, 2-Bazen, 3-Sik

sik, 4-Her zaman seklinde numaralandirilan 4’lii likert tipindedir. Matematik kaygi
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Olgegi 45 maddeden olusmaktadir ve bu maddeler matematik korkusunu, derse karsi
etkinliklere olan tutumlar1 ve dersi sevmelerine yonelik olumlu ve olumsuz ifadelerden
olusmaktadir.

Matematik kaygi Olgegi calismanin basinda ve calisma bittikten sonra her iki
gruba da uygulanmis, yapilan ¢alismanin 6grencilerin matematik kaygisini azaltmaya
yonelik bir etkisinin olup olmadigi incelenmistir. Uygulanan 06lgegin arastirma
grubundaki giivenirlik katsayisini  hesaplamak igin Cronbach Alfa degeri
hesaplanmustir. Olgegin giivenirlik katsayis1 arastirma grubu igin 0.77 olarak
hesaplanmistir. Bu degerin 0.70’in iizerinde olmas1 6l¢egin arastirma grubunda yiiksek

bir giivenirlige sahip oldugunu gosterir.

2.4. Veri Analizi

Verilerin analizinde LISREL 18 ve SPSS 22 paket programi kullanilmistir.
Kullanilan 6lgeklerin 6rneklem grubunda da saglanip saglanmadigini gérmek igin
uygulanan DFA icin LISREL programi kullanilirken aragtirma problemleri i¢in SPSS
22 paket programi kullanilmistir. Aragtirma problemine gore kullanilan analiz
yontemleri su sekildedir;
“Yaratict Drama yonteminin uygulandigi deney grubundaki o6grencilerle, Yaratici
Drama yonteminin uygulanmadigi kontrol grubundaki ogrencilerin deney oncesi ve
sonrasindaki Matematik Dersi Tutum Olcesi puanlarindaki degisim, birbirinden
anlaml bir farkliik gosterir mi” alt problemini test etmek icin tek faktor tizerinde
tekrarl 6l¢timler igin iki faktorli ANOVA (split-plot ANOVA) yapilmustir.
“Yaratict Drama yonteminin uygulandigi deney grubundaki ogrencilerle, Yaratici
Drama yénteminin uygulanmadigr kontrol grubundaki ogrencilerin deney oncesi ve
sonrasindaki Matematik Dersi Kaygi Olcegi puanlarindaki degisim, birbirinden anlamli
bir farkhilik gésterir mi” alt problemini test etmek i¢in tek faktor {izerinde tekrarh
Ol¢iimler i¢in iki faktorliit ANOVA (split-plot ANOVA) yapilmustir.

Arastirma siirecinde elde edilen verilerin yorumlanmasinda p= 0,05 anlamlilik
diizeyi kabul edilmistir.

Analizlere baslanmadan once ilgili varsayimlar sinanmistir. Tek faktor {izerinde
tekrarli Olglimler i¢in iki faktorli ANOVA (split-plot  ANOVA) igin gerekli

varsayimlar;
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Bagimli degisken en az esit aralik 6l¢ceginde olmalidir.
Bagimli degiskene ait puanlar tek bir alt grupta normal dagilim gosterir.
Gruplarin ayn1 zamanda elde edilen puanlariin varyanslari esittir.

Olgiim setlerinin ikili kombinasyonlari i¢in gruplarin kovaryanslari esittir.

a > W N e

Herhangi bir denek ic¢in hesaplanan fark puani, diger denekler i¢in hesaplanan

fark puanlarindan bagimsizdir.

Ilgili varsayimlar sirasi ile denediginde; tutum ve kaygi degiskenlerinin gergek bir
sifir noktalar1 olmamasindan dolayi esit aralik 6lgek diizeyinde oldugu goriilmektedir.
Ontest ve sontest puanlarinin deney ve kontrol gruplarinda normal dagilim gosterip
gostermedigini sinamak i¢in kisi sayis1 50°den az oldugu icin Shapiro Wilk testi
yapilmistir. Tutum ve kaygi puanlari i¢in hesaplanan normallik testi sonuglar1 Tablo

1’de verilmistir.

Tablo 2.1. Tutum ve kaygi ontest sontest puanlari kontrol ve deney gruplari normallik testi sonucu

Tutum Kayg1
OLCUM GRUP Statistic df Sig. Statistic df Sig.
KONTROL 0,959 25 0,396 0,867 25 0,004
ONTEST DENEY 0,972 25 0,695 0,89 25 0,011
KONTROL 0,847 25 0,002 0,95 25 0,252
SONTEST DENEY 0,936 25 0,119 0,867 25 0,004

Tablo 2.1°de goriildiigii gibi tutum puani i¢in dntest ve sontest puanlarinin kontrol
grubu sontest puani hari¢ gruplarda normal dagilim gosterdigi gézlenmektedir (p>.05).
sontest kontrol grubu puani i¢in c¢arpiklik katsayisi incelendiginde (-.801) +1 ile -1
araliginda olmasindan dolay1 normale yakin bir dagilim gosterdigi belirlenmistir.

Kaygi puani i¢in ise yalnmizca sontest kontrol grubu puanlarmin normallik
varsayimini sagladigi soylenir (p>.05). dntest kontrol ve deney grubu ile sontest deney
grubu i¢in ¢arpiklik katsayilari incelendiginde (siras1 ile; 1.095, .961, .682) +1 ile -1
araliginda olmasi nedeniyle normale yakin dagilim gosterdikleri gdzlenmistir.

Varyanlarin homojenligi i¢in Levene Testi sonuglarinin manidarligr incelenmistir.
Tutum Ontest ve sontest puanlarna ait varyanslarin (F(1,48)=.549; p>.05 ve
F(1,48)=3.816; p>0.05) ve kaygi oOntest ve sontest puanlarna ait varyanslarin
(F(1,48)=3.406; p>.05 ve F(1,48)=3.764; p>0.05) homojen dagihm gosterdigi

gozlenmistir.
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Kovaryanslarin homojenligi i¢cin Box’s M test sonuglari incelenmistir.
Kovaryanslarin esitliginin kabul edilmesi i¢in bu degerin manidarlik diizeyinin .05’ten
biiyiik olmasi beklenir. Bu deger incelendiginde kaygi puam igin (F=1.368, p>.05)
kovaryans matrislerinin homojenligi gozlenirken kaygi puani i¢in bu degerin (F=4.402,
p<.05) homojendigin saglanmadig1 gozlenmistir. Bu varsayim goz ardi edilebilir bir
varsayim olmasi nedeniyle analize devam edilmistir.

Son olarak “Herhangi bir denek icin hesaplanan fark puani, diger denekler i¢in
hesaplanan fark puanlarindan bagimsizdir.” seklinde ifade edilen kiiresellik varsayimi
icin Mauchly testi sonuglart incelenmistir. Yine diger varsayimlarda oldugu gibi, bu
varsayim i¢in manidarlik diizeyinin .05’ten biiyiilk olmasi beklenir. Tutum ve kaygi
puanlari i¢in bu varsayimin saglanmadigi (p<.05) gozlenmistir. Kiiresellik varsayimi
saglanmadig i¢in Tek faktor tizerinde tekrarli 6l¢timler icin iki faktdrlii ANOVA (split-
plot ANOVA) sonuglarinda Greenhouse-Geisser degerine gore yorumlama yapilmistir.

Arastirma sonucunda degerlendirme formunda yer alan verilerde 6grencilerin
uygulamaya iliskin diisiinceleri yer almistir. Bir ya da daha ¢ok degiskene ait 6zellikleri
betimlemek amaciyla igerik analiz tiirlerinden frekans analizi kullanilmigtir. Bu analiz
tirtinde veriler say1 ve yilizde olarak gosterilir (Biiytlikoztiirk 2010). Degerlendirme

formuna ait veriler her soru i¢in gruplandirilmis ve yorumlanmustir.
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3. BULGULAR VE YORUM

Bu béliimde; arasgtirma boyunca elde edilen verilerin istatistiksel ¢oziimlemeleri,
elde edilen bulgular ve bu bulgulara iligkin yorumlar yer almaktadir.

Calismanin genel amaci 2016-2017 6gretim yilinda 6.sinif matematik dersinde
yaratict dramanin bir yontem olarak kullanilmasinin 6grencinin tutmuna ve dgrencinin
kaygisina etkisinin olup olmadigini belirlemektir. Bu ama¢ dogrultusunda ¢aligmanin 1.

alt problemine ve elde edilen bulgulara iligkin yorumlar asagida verilmistir:

3.1. Arastirmanin 1. Alt Problemi
“Yaratict  Drama  yonteminin  uygulandigi  deney grubundaki
ogrencilerin deney oncesi ve sonrasindaki “Matematik Dersi Tutum

Olcegi” puanlarindaki degisim, anlamli bir farklilik gésterir mi?”

Deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin uygulama oncesi ve sonrasindaki
Matematik Dersi Tutum Olgegi puanlarindaki degisimin birbirinden anlaml1 bir farklilik
gosterip gostermedigini anlamak igin deney ve kontrol gruplarindan, Matematik Dersi
Tutum Olgegi Ontest ve sontestleri ile elde edilen veriler iizerinde tek faktor iizerinde
tekrarli dlgiimler igin iki faktdrli ANOVA uygulanmistir. Ogrencilerin “Matematik
Dersi Tutum Olgegi”nden aldiklar1 Ontest-sontest ortalama puan ve standart sapma

degerleri Tablo 3.1.’de verilmistir.

Tablo 3.1. Matematik dersi tutum olgeginden elde edilen ontest ve sontest puanlarimin ortalama ve

standart sapma degerleri

Gruplar Ontest Sontest

N X SS N X SS
Kontrol 25 70.88 7.20 20 69.96 9.93
Deney 25 68.88 8.29 20 74.52 4.73

Tablo 3.1.’de goriildiigi tizere deney grubundaki 6grencilerin uygulama oncesi
Matematik Dersi Tutum Olgegi ortalama puam 68.88 iken, bu deger deney sonrasinda
74.52 olmustur. Drama yontemi uygulanmayan kontrol grubundaki 6grencilerin ayni

ortalama puanlar sirastyla 70.88 ve 69.96’dir. Buna gore deney grubunda 6grencilerin
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derse kars1 tutumlarinda bir artis oldugu gézlenmektedir. Deney ve kontrol gruplarmin
uygulama Oncesi standart sapma degerleri sirasiyla 8.29 ve 7.20°dir. Uygulama 6ncesi
deney ve kontrol gruplarinda dgrencilerin Matematik Dersi Tutum Olgegi puanlarinin
ortalamadan uzaklik degerleri birbirine yakindir. Deney ve kontrol gruplarinin
uygulama sonrasi standart sapma degerleri sirasiyla 4.73 ve 9.93’dir. Uygulama
sonrasinda deney grubundaki 6grencilerin homojenlik diizeylerinin artis gosterdigi
deney sonrasi standart sapma puanindan goriilmektedir.Deney grubundaki dgrencilerin

derse kars1 tutumlarindaki artis asagida Sekil 3.2 de daha acik bir sekilde goriilmektedir:

Estimated Marginal Means of MEASURE_1

grup
— kontrol
o —deney

74,004 /

-~
M
[=1
=1
1
-

Estimated Marginal Means
=
o
=
1

68,00

factorl

Sekil 3.1. Deney ve Kontrol gruplari matematik dersi tutum élcegi dntest ve sontest puanlar: degisim

grafigi

Deney grubu ortalama puani uygulamaya baslamadan once 100 toplam puan
tizerinden 68.88’dir. Bu durum deney grubundaki 6grencilerin matematik dersine iligkin

uygulama 6ncesinde belli bir diizeyde tutumlarinin oldugunu gdstermektedir. Seki/ 2’e
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gore uygulama oncesinde belli bir diizeyde derse iliskin tutumlar1 var olan deney grubu
Ogrencilerinin tutum puanlarinin uygulama siiresince belirgin bir sekilde arttig1
gozlenmektedir. Deney ve kontrol grubundaki ogrencilerin matematik dersine karsi
tutumlarinda deney Oncesine gore deney sonrasinda gozlenen s6z konusu degismelerin
manidar bir farklilik gosterip gostermedigine iliskin iki faktorli ANOVA sonuglari
Tablo 3.2’de verilmistir.

Tablo 3.2. Matematik dersi tutum olgegi dntest ve sontest puanlarinin anova sonuglart

Varyansin Kaynag KT Sd KO F p
Denekler arasi 2049.32 49
Grup (Deney/Kontrol)

20.480 1 20.480 485 490
Hata 2028.840 48 42.267
Deneklerigi 2149 50
Olgiim

139.240 1 139.240 3.839 .056
(Ontest/Sontest)
Grup*Olgiim 268.960 1 268.960 7.416 .009
Hata 1740.800 48 36.267

Tablo 3.2’ye baktigimizda yaratict drama yontemi uygulanan ve uygulanmayan 6.
Sinif 6grencilerinin Matematik dersine karst tutum diizeylerinin deney Oncesinden
sonrasina manidar farklilik gosterdigi, yani farkli gruplarda olmak (deney/kontrol) ile
tekrarl olarak uygulanan faktoriin 6grencilerin matematik dersine tutumlari {izerindeki
etkisi manidardir (F(1,48)=7.416, p<0.05). Bu bulgular dogrultusunda &grencilerin
matematik tutumlarini arttirmada drama yonteminin uygulanmasinin énemli bir etkisi
oldugunu soylemek miimkiindiir. Tutum puani ortalamalarina bakildiginda deney
sonrasinda yaratici drama uygulanan grubunun uygulanmayan gruba gdére matematik
dersine iligskin tutumlarinda daha olumlu tutum sergiledikleri sdylenebilir.

Burada ayni zamanda deney ve kontrol gruplari ile ontest sontest sonuglarinin

etkililigi de yorumlanabilir. Tablo 3’te goriildiigli lizere deney ve kontrol gruplar
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arasinda matematik tutumu bakimindan manidar bir farklilik gézlenmemistir (F(1,49)=
485, p>0.05). Ayn1 zamanda 6n test son test 6l¢lim sonuclar karsilastirildiginda yine
ogrencilerin tutum 6n test son test toplam puanlarinin ortalamalar1 arasinda manidar bir

fark olmadig1 goriilmektedir (F(1, 49)=3.839, p>.05).

3.2. Arastirmanin 2. Alt Problemi

“Yaratict - Drama  yonteminin  uygulandigt  deney  grubundaki
ogrencilerin deney oncesi ve sonrasindaki Matematik Dersi Kaygi

Olcegi puanlarindaki degisim anlamli bir farklilik gosterir mi?”

Deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin uygulama Oncesi ve sonrasindaki
Matematik Dersi Kayg1 Ol¢egi puanlarindaki degisimin birbirinden manidar bir farklilik
gosterip gostermedigini anlamak igin deney ve kontrol gruplarindan, Matematik Dersi
Kayg1 Olgegi ontest ve sontestleri ile elde edilen veriler iizerinde tek faktor iizerinde
tekrarli Slgiimler icin iki faktérli ANOVA uygulanmustir. Ogrencilerin “Matematik
Dersi Kaygi Olgegi”nden aldiklar1 ontest-sontest ortalama puan ve standart sapma

degerleri Tablo 4’te verilmistir:

Tablo 3.3. Matematik dersi kaygr dlgegi’nden elde edilen ontest ve sontest puanlarmin ortalama ve

standart sapma degerleri

Gruplar Ontest Sontest

N X SS N X SS
Kontrol 25 82.60 25.48 25 88.80 24.83
Deney 25 80.72 17.77 25 76.80 20.54

Tablo 3.3’te goriildiigii tizere deney grubundaki 6grencilerin uygulama Oncesi
Matematik Dersi Kaygi Olgegi ortalama puan1 80.72 iken, bu deger deney sonrasinda
76.80 olmustur. Drama yontemi uygulanmayan kontrol grubundaki 6grencilerin ayni
ortalama puanlar sirasiyla 82.60 ve 88.80°dir. Buna goére deney grubunda 6grencilerin
derse karsi kaygilarinda bir azalma oldugu gozlenmektedir. Deney ve kontrol

gruplariin uygulama oncesi standart sapma degerleri sirastyla 17.77 ve 25.48’dir.
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Deney ve kontrol gruplarinin uygulama sonrasi standart sapma degerleri sirasiyla 20.54
ve 24.83’tiir. Deney grubundaki ogrencilerin derse karsi kaygi diizeylerindeki artis

asagida Sekil 3’te daha agik bir sekilde goriilmektedir:

Estimated Marginal Means of MEASURE_1

grup
— kontrol
o — deney
74,00 /
‘;.l'
.r';
."’I
.-'";
i
;"r
72,00 )
r

Estimated Marginal Means
~J
o
=
(]
1

68,00

factorl

Sekil 3.2. Deney ve kontrol gruplart matematik dersi kaygi élgegi ontest ve sontest puanlari degigim

grafigi

Sekil 3.2’ye baktigimizda deney grubu ortalama puani uygulamaya baslamadan
once 180 toplam puan iizerinden 80.72°dir. Bu durum deney grubundaki &grencilerin
matematik dersine iligskin uygulama oncesinde belli bir diizeyde kaygilarinin oldugunu
gostermektedir. Sekil 3.2.°ye gore uygulama oncesinde belli bir diizeyde derse iliskin
kaygilar1 var olan deney grubu o6grencilerinin kaygi puanlarinin uygulama siiresince
belirgin bir sekilde azaldigi goézlenmektedir. Bunun yaninda kontrol grubundaki
ogrencilerin kaygi diizeylerinde ise grafikte de goriildiigli gibi artis gézlenmistir. Deney

ve kontrol grubundaki 6grencilerin matematik dersine kars1 kaygilarinda deney dncesine

25



gore deney sonrasinda gozlenen s6z konusu degismelerin manidar bir farklilik gosterip

gostermedigine iliskin iki faktorliit ANOVA sonuglar1 Tablo 3.4.’te verilmistir.

Tablo 3.4. Matematik dersi kaygi dlgegi ontest ve sontest puanlarinin anova sonuglart

Varyansin Kaynagr KT Sd KO F p
Denekler arast 16238.105 49
Grup

602.045 1 602.045 1.848 .180
(Deney/Kontrol)
Hata 15636.060 48 325.751
Deneklerigi 672.58 50
Olgiim

32.490 1 32.490 .093 .762
(Ontest/Sontest)
Grup*Olgiim 640.090 1 640.090 1.827 .183
Hata 16816.920 48 350.353

Tablo 3.4.’e baktigimizda drama yOntemi uygulanan ve uygulanmayan 6. sinif
ogrencilerinin matematik dersine kars1 kaygi diizeylerinin deney dncesinden sonrasina
manidar farklilik gostermedigi, yani farkli gruplarda olmak (deney/kontrol) ile tekrarli
olarak uygulanan faktoriin 6grencilerin matematik dersine kaygilar1 tizerindeki etkisi
manidar degildir (F(1,48)=1.827, p>0.05). Bu bulgular dogrultusunda &6grencilerin
matematik kaygilarini azaltmada drama yonteminin uygulanmasinin énemli bir etkisi
olmadigini sdylemek miimkiindiir.

Burada yine aymi zamanda deney ve kontrol gruplari ile Ontest sontest
sonuglarmin etkililigi de yorumlanabilir. Tablo 5’te goriildiigli iizere deney ve kontrol
gruplart arasinda matematik kaygi puami bakimindan manidar bir farklilik
gozlenmemistir (F(1,49)= 1.848, p>0.05). Aym1 zamanda on test son test Olgiim
sonuglari karsilastirildiginda yine 6grencilerin kaygt 6n test son test toplam puanlarinin

ortalamalari arasinda manidar bir fark olmadig1 goriilmektedir (F(1, 49)=.093, p>.05).

3.3. Matematik Dersinde Yaratici Dramanin Bir Yontem Olarak Kullanilmasina
Yonelik Ogrenci Goriisleri

Matematik dersinde yaratici dramanin yontem olarak kullanilmasinin 6grencinin
tutumuna ve ve kaygisina yonelik etkisini degerlendirmek amaciyla nitel Glgme

araglarindan “Ogrenci Degerlendirme Formu” kullanilmistir.
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“Yiizde” hesaplamalar1 gozlem, goriisme veya dokiiman verisinin sistematik bir
bicimde sayisallagtirilmasi i¢in kullanilmaktadir. Nitel arastirmada en fazla kullanilan
veri analiz yontemlerindendir (Yildirim ve Simsek, 2013).

Siire¢ sonunda veriler incelendikten sonra igerik analiz tiirlerinden frekans
analizi ile ele alinan so6zciikler ve bu sozciiklerin ne kadar siklikla kullanildigina dair

yiizdeleri ¢ikarilmis ve sonrasinda yorumlanmuistir.

1. “Daha once aldigimiz matematik dersi nasil anlatiliyordu? sorusuna verilen

yanitlarin analizi ve sozciiklerin frekansi tablo 3.5 te  verilmistir.

Tablo 3.5. Ogrencilerin yaratict drama yontemine yonelik goriislerin sozciik analizleri

Sozciikler f %
Diiz anlatim 10 40
Gosterip Yaptirma 2 8

Ayni 5 20
Sikiciydi 8 32

Tablo 3.5 te goriildiigii gibi 6grencilerin yaratict drama kullanilmadan islenen
matematik derslerine yonelik goriisleri incelendiginde siklikla kullanilan sozciiklerin
diiz anlatim, gosterip yaptirma, ayni ve sikict oldugu goriiliiyor. Bu sozciikler
degerlendirildiginde 6grencilerin matematik derslerinin ayni sekilde gectigi ve belirli

yontem ve tekniklerin kullanildig1 sdylenebilir.

2. “Daha once aldigimiz matematik dersiyle yaratict drama ydntemiyle islenen
matematik dersi arasinda benzerlikler/farkliliklar var m1? Varsa nelerdir?” sorusuna

verilen yanitlarin analizi ve sozciiklerin frekansi tablo 3.6.” da  verilmistir.

Tablo 3.6. Ogrencilerin yaratict drama yontemine yonelik goriislerin sozciik analizleri

Sozciikler f %
Oyun 5 20
Giizeldi 7 28
Eglenceliydi 9 36
Kolaydi 2 8
Anladim 2 8
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Tablo 3.6." da goriildiigii gibi 6grencilerin yaratici drama yontemine yonelik
gorlislerin sézciikk analizlerine bakildiginda siklikla kullanilan oyun, giizeldi ve
eglenceliydi kavramlar1 ,yaratict drama yonteminin dersleri eglenceli hale getirerek

ogrenciler tarafindan konularin anlagilmasini kolaylastirdig1 sdylenebilir.

2. “Matematik dersinde yaratict drama etkinliklerinin kullanilmasimnin matematik
dersine olan bakis acinizi degistirdi mi? Olduysa nasil?” sorusuna verilen yanitlarin

analizi ve sozciiklerin frekansi tablo 3.7.’de verilmistir.

Tablo 3.7. Ogrencilerin yaratict drama yontemine yonelik goriislerin sozciik analizleri

Sozciikler f %
Sevdim 12 48
Eglenceliydi 5 20
Kolaydi 5 20
Zevkliydi 3 12

Tablo 3.7.’de gorildigi gibi o6grencilerin  siklikla kullandigr sozciiklere
bakildiginda sevdim, eglenceliydi, kolaydi, zevkliydi kavramlarmi kullandig1 goriiliir.
“Matematik dersinde yaratici drama etkinliklerinin kullanilmasinin matematik dersine
olan bakis a¢inizi degistirdi mi? Olduysa nasil?”” sorusuna uygulama sonrasinda verilen
yanitlarda ogrenciler daha kolay konuyu anladiklarini, dersi dinlerken zevkle
dinlediklerini dile getirmislerdir. Uygulama sonrasinda daha Onceden gordiikleri
konular1 ‘Bu sekilde isleseydik daha kolay anlardik’ diye ifade ederek bir
karsilastirmada bulunmuslardir. Bundan hareketle yaratici drama yonteminin matematik
derslerinde kullanilmas1 6grencinin derse severek katilmasini ve dersi daha kolay
gdérmesini saglayabilir.

4. “Matematik dersinde yaratict drama etkinliklerinin kullanilmasinin, matematik
korkusu olan ve matematik dersine mesafeli yaklasan 6grencilere etkisinin oldugunu
diistiniiyor musunuz? Nasi11?” sorusuna verilen yanitlarin analizi ve sozciiklerin frekansi

Tablo 3.8.” de verilmistir.
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Tablo 3.8. Ogrencilerin yaratict drama yéntemine yénelik géoriislerin sézciik analizleri

Sozciikler f %
Kolaylasir 4 16
Sever 10 40
Geger 9 36
Anlar 2 8

Tablo 3.8.” de goriildiigii gibi “Matematik dersinde yaratici drama etkinliklerinin
kullanilmasimin, matematik korkusu olan ve matematik dersine mesafeli yaklasan
ogrencilere etkisinin oldugunu diisiiniiyor musunuz? Nasil?” sorusuna Vverilen
cevaplarda; Ogrencilerin siklikla kullandig1 sozciiklere bakildiginda kolaylasir, sever,
gecer, anlar  kavramlarini kullandigi goriiliir. Buredan hareketle yaratici drama
yontemiyle islenen derste Ogrencilerin matematigi yapabildigini gordiiklerinde
matematige olan yaklasimlar1 faklilasabilir. Kolaylikla islemleri yapabilen 6grencilerin

dersi sevdikleri sOylenebilir.
5. “Yaratict drama etkinliklerinin kullanilmasin derse karsi ilginize ve tutumunuza
etkisi oldu mu? Nasil?” sorusuna verilen yanitlarin analizi ve sozciiklerin frekans1 Tablo

3.9.’da verilmistir.

Tablo 3.9. Ogrencilerin yaratict drama yontemine yonelik goriislerin sézciik analizleri

Sozciikler f %
Dinledim 3 12
Zevkliydi 8 32
Sevdim 5 20
Giizeldi 6 24
Mutluydum 3 12

Tablo 3.9.°da goriildiigii gibi yaratici drama etkinliklerinin kullanilmasin derse
kars1 ilgiye ve tutuma etkisinin olup olmadigina iliskin goriislerin sdzcilik analizine
bakildiginda en ¢ok =zevkliydi, giizeldi ve sevdim sozciiklerinin kullanildig:
goriilmektedir. Soruya verilen yanitlarda 6grencilerin dersi daha iyi dinledkleri, dersi

sevdiklerini sdylemeleri derse karsi olan tutumlarina karsilik ipuglar1 vermektedir.
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6. “Matematik dersini yaratict drama yontemi ile islense diisiinceleriniz neler olurdu?”

sorusuna verilen yanitlarin analizi ve sézciiklerin frekansi1 3.10.’da  verilmistir.

Tablo 3.10. Ogrencilerin yaratict drama yontemine yonelik goriiglerin sozciik analizleri

Sozciikler f %
Farkli 6 24
Kalici 8 32
Anladim 7 28
Sevdim 4 16

Tablo 3.10.’da goriildigi gibi “Matematik dersini yaratici drama yontemi ile
islense diisiinceleriniz neler olurdu?” sorusuna karsilik verilen cevaplarda en fazla
tekrarlanan sozciikler arasinda kalic1 ve anladim sdzciikleri yer almaktadir. Ogrencilerin
matematik dersini yaratict drama yontemiyle islense konulari anladiklar1 ve daha kalici
oldugunu diisiindiikleri sdylenebilir.
7.“Ders siiresince oynanan oyunlarin derse katiliminiza etkisi oldu mu? Olduysa nasil?”

sorusuna verilen yanitlarin analizi ve sézciiklerin frekansi1 3.11.’de  verilmistir.

Tablo 3.11. Osrencilerin yaratici drama yontemine yénelik goriislerin sozciik analizleri

Sozciikler f %
Giizeldi 3 12
Cozdiim 8 32
Sevdim 7 28
Dinledim 5 20
Anladim 2 8

Tablo 3.11.” de gorildigi gibi dgrencilerin ders siiresince oynanan oyunlarin
derse katilimlarina etkisinin olup olmadigina yonelik verdigi cevaplarda en c¢ok
tekrarlanan sozciikler ¢6zdiim, sevdim, dinledim, giizeldi ve anladim sozciikleri
olmustur. Dersi daha iyi dinlemeleri, sorular1 ¢dzebilmeleri ve konular1 anlamalari
ogrencilerin yaratict drama yontemi ile islenen matematik dersinde daha aktif

olduklarini1 gostermektedir.

30



8.“Matematik dersinde uygulanan yaratici drama etkinliklerinin diger derslerinizde de
uygulanmasini ister misiniz? Neden?”” sorusuna verilen yanitlarin analizi ve sdzciiklerin

frekans1 3.12.de verilmistir.

Tablo 3.12. Ogrencilerin yaratici drama yontemine yonelik goriiglerin sozciik analizleri

Sozciikler f %
Ogrendim 2 8

Isterdim 3 12
Anlardim 11 44
Sevdim 4 16
Kolayd: 5 20

Tablo 3.12. de goriildiigii gibi 6grencilerin yaratici drama yonteminin diger
derslerde kullanilmasina yonelik giiriislerine bakildiginda; 6grencilerin konular1 daha
kolay anladiklarini, dersi sevdiklerini ve 6grenebildiklerini belirtmeleri yaratici drama
yonteminin diger derslerde de kullanilmasini istediklerini gosterebilir.

Tablolarla ifade edilen nitel verilerin yani sira siiregte oturumlarda goézlemlenenler
arastirmaci tarafindan asagidaki sekilde ifade edilmistir:

Ogrencilerle yapilan ilk drama atdlyesinde dncelikle yaratici drama ile tanismalari
amagclanmustir. Ogrencilerin higbiri daha 6nce herhangi bir yaratict drama ydntemi ile
islenen bir derse katilmadigindan ilk atdlye grup iiyelerinin ydntem ile tanigmasina
yonelik planlanmistir. Ogrencilerin 1sinmalari icin siire¢ oyunla baglamistir. Matematik
dersi ile iliski kurabilmeleri icin oyunlar matematigi c¢agristiran Ggelerle
gerceklestirilmistir. Cember olduktan sonra 6zellikle kizlarin bir araya erkeklerin bir
araya geldigi fark edilmistir. Ikinci etkinlikte serbest dolasan dgrenciler miizikle birlikte
siirece kolay uyum sagladi ve kendi arkadaslarinin yanina gelmeden siniftaki farkli
kisilerle kiiclik de olsa g¢emberler kurdular. Tiim grubun etkilesim icinde oldugu
gbzlemlendi. Canlandirma agamasinda yine grubun farkli kisilerle bir araya gelmesini
saglamak i¢in bagka bir yontem denendi. Siirecin basinda 6zellikle kendi arkadaslariyla
bir araya gelen ya da kizlar, erkekler olarak gruplara ayirmaya calisan kisiler, kolaylikla
gruplara ayrildilar. Siiregte olusturduklar1 heykel formlarini ilk defa yaptiklarimi
belirtmiglerdir.  Birbirinden farkli ve yaratict heykel formlarinin olustugu

gbozlemlenmistir Dogaclama calismasinda katilimcilarin birgogunun isteksiz oldugu
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gozlemlenmistir. Aralarinda daha 6nceden tiyatro toplulugunda oldugunu belirlenen
Ogrencilerin daha rahat oldugu fark edilmistir. Bazi &grenciler siireci hemen
sonlandirmaya ¢alisirken, baz1 dgrenciler de siirenin bitmesine sasirmustir. Ogrencilerle
yapilan ilk c¢aligmalar, temelinde tanigma iletisim baslig1 diistinerek yapilandirilmistir
Tanigma ve iletisimin 6n planda oldugu ilk oturumda yalnizca katilimcilarin yaratici
drama kavramlar ile tanismalar1 amaglanmistir. Bu oturumda yaratici drama ile daha
once tanmigmamis Ogrencilerle O6zellikle canlandirma asamasmin igerisinde yer alan
dogaclama ve rol oynama tekniklerini ile karsilagsmalar1 saglanmistir. Siire¢ sonunda
ozellikle ogrencilerin hepsi etkinliklere katilmistir. Calismaya herhangi bir direng
gosteren olmamustir.

2. oturumda tam sayilar1 yorumlamalar1 ve say1 dogrusu iizerinde gdstermelerine
yonelik  caligmalar  gerceklestirilmistir. Baslangic oyununda siire¢ icerisinde
karsilasacagi kelimelere yer verilmistir. Bir dnceki oturuma gore siirece daha hizl
uyum sagladiklar1 goriilmiistiir. Ikinci etkinlikte grup i¢i yardimlasmalarin oldugu tespit
edilmistir. Ogrencilerle birlikte yapilan ara degerlendirmede &grenciler; daha &nce
negatif ve pozitif tam sayilar1 gordiiklerini ancak oyunla oldugunda akilda daha kalici
oldugunu ifade etmislerdir. Canlandirma boliimiinde katilimcilara 6zellikle giinliik
hayattan bir durum verilerek dogacglamalar baslatilmistir. Dogaglamalar ayni anda
baglamis ve siirecten kimse kopmamustir. Sonunda yapilan degerlendirmede say1
dogrusu iizerinde bir hata goriilmiistiir. Grup iiyeleri hemen bitirmek istedikleri i¢in
hizl1 yaptiklarini hatalarinin bundan kaynaklandigini ifade etmislerdir. Baz1 6grenciler
ilk defa matematik dersinde derste isteyerek etkinliklere katildiklarini ifade etmislerdir.

3. oturumun baslangi¢ etkinliginde egitmen mutlak degerle ilgili herhangi bir bilgi
vermeden ama siiregte sonradan ilgi kurabilecekleri bir etkinlikle baslamustir. Ikinci
etkinlikte bunun devaminda tamamlayici bir etkinlik olmustur. Ara degerlendirme de
ogrencilerin ne diisiindiikleri iizerine konusuldu. Ogrenciler fikirlerini 6zgiirce ifade
edebildiklerini belirtmislerdir. Bu oturumda &grencilerin canlandirmalarda daha aktif
olduklar1 gdzlemlenmistir. Ozellikle grup iginde hazirlanilan siiregte sessiz kalan
ogrencilerin gruba fikir verme ya da gorev alma istekliligi g6z Oniinde
bulunduruldugunda daha aktif olduklar1 belirlenmistir.  Degerlendirme siirecinde
katilimcilar akillarinda kalanlar1  kartona yazarak oturumu sonlandirmislardir.

Kartonlarda yazilanlara bakildiginda kazanimlara ulagildig1 goriilmiistiir.
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4. oturumda miizikle baslayan etkinlige uyum saglayamayan 6grencilerin oldugu
goriilmiistiir. Etkinligin sonlarina dogru istekle siireci tamamlamislardir. Siirecte
ogrencilerin bir sonraki etkinligi tahmin etmeye ¢alistigi gorilmistiir. Ara
degerlendirme bazi1 6grenciler yaratict drama ile islenen derslerinin akilda daha kalici
oldugunu belirtmislerdir. Canlandirmalar1 tim gruplar gergeklestirmistir. Oturum
sonunda yapilan degerlendirmede gruplar islemlerin hepsine katkida bulunmuslardir.
Islemlerin dogrulugu egitmen tarafindan kontrol edilmistir.

5. oturumda 6grencilerin miizik esliginde etkinlige baslamalar1 ve siireci devam
etttirmeleri daha kolay olmustur. Ikinci etkinlikte &grenciler toplama islemini tam
sayilarda yaptigini ara degerlendirmede ifade etmislerdir. Bu etkinlik sonunda daha az
ogrencinin goniillii olarak fikrini ifade ettigi gorlilmistir. Her grup sirayla
canlandirmalarin1  gerceklestirmistir. Degerlendirme sirasinda sayma pullart ile
islemlerini  somutlastiran 6grencilerin  islemler daha kolay ve hizli yaptig

gozlemlenmistir.
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4. SONUC, TARTISMA VE ONERILER

4.1. Sonug¢
Bu arastirmada yaratici drama yontemi ile matematik dersi alan G6grencilerin
matematik kaygisindaki ve matematik tutumundaki degisiklikler incelenmistir.

Aragtirmada yaratici dramanin matematik dersine yonelik olusan kaygi ve tutuma
yonelik etkisini ortaya ¢ikarmak amaciyla nicel ve nitel arastirma ydntemleri
uygulanarak karma yontem uygulanmistir. Arastirmada nicel veriler “Matematik Tutum
Olcegi” ve “Matematik Kaygi Olgegi «; nitel veriler “Ogrenci Degerlendirme Formu”
sorular1 ile elde edilmistir. Nitel yontem olarak degerlendirme formundaki agik uglu
sorular 6grencilere sorulmustur. Veriler igerik analiz tiirlerinden frekans analizi
kullanilarak elde edilmistir. Igerik analizinde, ¢alisma grubunun uygulama sonucunda
elde edilen verileri, sozciiklerin frekans belirlenerek ve yiizdeleri hesaplanarak
yorumlanmustir.

Arastirmada deneysel igslem sonucunda elde edilen veriler, tutum 6lgeginde deney
ve kontrol gruplarinin Slgiilen Ontest ve sontest puanlari arasinda anlamli bir fark
oldugunu ve bu farkin deney grubu lehine oldugunu gostermektedir. Bu durum
arastirmada kullanilan yaratici drama yoOnteminin Ggrencilerin matematik dersine
karsina olan tutumlarina olumlu bir etkisi oldugunu gdstermektedir.

Arastirmada deneysel islem sonucunda elde edilen veriler, kaygi 6lgeginde deney
ve kontrol gruplarinin ol¢iilen Ontest ve sontest puanlari arasinda anlamhi bir fark
olmadig1 goriilmektedir.

Arastirmada  dgrencilerin nitel veri toplama araglarindan “Ogrenci
Degerlendirme Formu” na verdikleri yanitlar incelendiginde yaraticit drama yonteminin
ogrencilerin matematige karsi olan tutumlarini olumlu yonde etkiledigi goriilmektedir.

Ogrenciler yaratici drama ydntemi uygulanan derslerde zamanin hizli gegtigini,
oynanan oyunlar ve yapilan canlandirmalarla derse karsi ilgilerinin ve heveslerinin
arttigin1  belirtmiglerdir. Ayrica elde edilen veriler &grencilerin yaratict dramanin
gerceklestigi deney grubunun yer aldigi derslerde daha fazla mutlu olduklarini, daha 1yi
hissettiklerini ortaya koymaktadir.

Yaratict drama yontemi ile dersi islemeye baslarken yapilan 1sinma calismalari
derse karsi olan dikkatlerini daha fazla toplamalarina sebep olmustur. Canlandirmalarla

ogrenciler yaparak ve yasayarak islenen konuyu daha iyi kavramuslardir. Ozellikle
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ogrencilerin degerlendirme kisimlarinda ifade ettikleri goriisleri, matematige olan
tutumlarinin olumlu yonde farklilagtigin1 gostermistir.

Yaratict drama yoOntemi, geleneksel yontemlerin diginda 6grencilerin matematik
dersine olan ilgilerin artmasini ve matematige karst olan tutumlarinda eksiden artiya

gecisi saglayacak bir yontem olarak goriilmektedir.

4.2. Tartisma

Arastirmada matematik Ogretim programinda yer alan tamsayilar konusu ele
almmistir. Deney grubunda yaratici drama yOntemi arastirmaci tarafindan, kontrol
grubunda ise diiz anlatim yontemi matematik 6gretmenleri tarafindan uygulanmistir.

Bulgulardan ¢ikan sonuglara gore iki gruba da uygulanan tutum 6lgegi 6n test son
test puanlar1 arasinda anlamli bir fark oldugu belirlenmistir. Bu anlamli fark deney
grubu lehine ger¢eklesmistir. Boylece kullanilan yaratici drama yonteminin 6grencilerin
matematik dersine karsi olan tutumlarini olumlu yonde etkiledigi arastirma sonucunda
ortaya ¢ikmistir.

Bu bulguya benzer sekilde Giimiis (2017), arastirmasinda matematik 6gretiminde
yaratict drama yoOnteminin Ogrencilerin basarilarina, tutumlarmma ve Ogrenmenin
kaliciligina etkisini aragtirmistir. Arastirmanin sonucunda yaratict drama ydntemi
Ogrencilerin matematige yonelik tutumlar1 {izerinde olumlu bir etki sagladig:
goriilmiistiir. Ceylan (2014), 6. smif Ogrencileriyle yaptigi arastirmada, esitlik ve
denklem konusunu ele almistir. Arastirma sonucunda Ogrencilerin matematik dersine
olumlu tutum gelistirdikleri ve matematik dersine karsi olan korkularinin azaldigi
sonucuna ulagilmistir.

Sozer (2006) de, calismasinda yaratict drama ydnteminin uygulandigir grubun
tutumlarinin olumlu yonde etkiledigini ortaya ¢ikarmistir. Soner (2005), calismasini 3.
siiflarla gergeklestirmistir. Yaratict drama yonteminin uygulandigi grubun tutum puant
ortalamasi kontrol grubuna gore daha pozitif yonde belirlenmistir. Kayhan (2004),
ilkogretim 3. siniflarla deney grubunda yaratict drama yontemi ile uzunluk Olgiileri
calismis ve Ogrencilerin matematik dersine yonelik tutumlarimi belirlemek amaciyla
tutum anketi kullanmigitr. Aragtirmanin sonucunda deney grubunun 6n tutum ve son
tutum puanlari arasinda anlamli bir fark bulunmustur.

Duatepe (2004) yaptigr arastirma sonucunda yaratict drama yontemi uygulanan

siniftaki 6grencilerin geometri ve matematige karsi tutumlarinda olumlu yonde farklilik
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oldugu sunucuna ulagmistir.Buna karsilik Ekinézii (2003), yiiksek lisans ¢alismasinin
sonucunda Ogrencilerin matematik dersine karsi tutumlarinda cinsiyete gore farklilik
gostermedigini vurgulamistir.

Dolayisiyla alanda yapilan deneysel calismalarin ¢ogunlugu yaratict drama
yonteminin kullanildigi matematik derslerinde, 6grencilerin matematige karsi olumlu
tutum gelistirdigini gostermistir. Matematik derslerinde bir yontem olarak kullanilan
yaratict drama, dgrencileri pasif konumdam aktif duruma getirir ve 68renciyi merkeze
alir. Farkli duyular1 bir araya getirerek dersi anlamlandiran 6grenci, yapilandirmaci
yaklagimin hedeflerine ulasir. Ve siire¢ igerisinde tutumlarinda olumlu yonde bir
degisiklik meydana gelir.

Arastirmanin alt amaglarindan olan yaratici drama yoOnteminin Gg8rencilerin
matematik kaygi diizeyini etkileyip etkilemedigini, veriler anlamli bir fark olmadigi
yoniinde gostermistir. Bu sonucun farkli nedenleri olabilir. Siirecin uzatilmasi,
ogrencilerin farkli konular1 yaratici drama caligmalariyla yeniden islemeleri kaygi
diizeyini azaltmay1 saglayabilir.

flgili alanyazin incelendiginde matematik kayg1 diizeyinin incelendigi arastirmada
yontem olarak drama kullanilmamistir. Bunun yani sira matematik kaygisi lizerine
yapilan arastirmalardan bazilari; Furner (1996) doktora c¢alismasinda matematik dersi
alan 6grencilerle goriismeler gerceklestirmistir. Ogrencileri secerken matematige karsi
kayg1 duyanlar1 6n planda tutmustur. Ogrencilerin matematik derslerinde kullanilmasini
istedikleri yontemlerden birkaci projeler ve matematik oyunlar1 olmustur.

Kalin (2010), ilkogretim dgrencilerin matematik tutumlari, kaygilar1 ve dersteki
basarilarini inceledigi tezinde 6grencilerin 6z yeterlik inanclar1 azaldiginda matematik
kaygilariin arttigin1 gormiistiir. Ek olarak 6grencilerin akademik basarilart arttiginda,
ogrencilerin matematige kars: tutumlar1 arttiin1i ve matematige karsi kaygilarinin
azaldigini vurgulamistir.

Koca (2011), 8. sinif 6grencileriyle gerceklestirdigi aragtirmasinda kaygi dlgeginin
alt faktorlerinden olan; matematik dersine yonelik tutumdan kaynaklanan kaygi,
0zglivenden kaynaklanan kaygi, alan bilgisinden kaynaklanan kaygi ve sinav kaygisinin
Ogrencilerin matematikten 6zel ders almasinin etkili olmadig1 sonucuna ulasilmistir.

Bozkurt (2012), ilkdgretim ikinci kademe Ogrencileri ile yaptigi calismasinda
matematik kaygisinin, matematik dersini sevip sevmeme durumu, sinif diizeyi ve anne

baba egitim diizeyine gore farklilastigini belirlemistir.
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4.3.0Oneriler

Arastirmada matematik dersi Tamsayilar konusu yaratict drama yontemiyle
gergeklestirilmistir. Arastirma sonucunda elde edilen verilerle ortaya c¢ikan oneriler
asagida belirtilmistir.

1. Ogrenme ve 6gretme siireglerinde etkili olarak kullanilan yaratic1 drama yontemi
Ogrencilerin olumlu tutum gelistirebilmeleri agisindan matematik derslerinde
alan 6gretmenleri tarafindan yontem olarak kullanilabilir.

2. Arastirmada tamsayilar konusu yaratict drama yontemiyle ele alinmis ve tutum
ve kaygidaki degisimler incelenmistir. Farkli konular ele alinarak inceleme
gelistirilebilir.

3. Matematik dersine yonelik tutumun yam sira kaygida olumlu bir degisikligin

gerceklesebilmesi i¢in yaratici drama uygulamalarinin oldugu siire¢ uzatilabilir.
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EKLER

EK-1

UYGULAMA PLANLARI

Birinci Oturum

Tarih:

Konu: Yaratict Drama ile Tanisma

Grup:6-C

Siire: 40dk+40dk (2 ders saati)

Yontem - Teknikler: Yaratici drama , (dogaglama ve rol oynama) , konusma halkas1
Arag¢-Gereg: Bir adet top

Kazanimlar

. Grup iiyeleriyle iletisim kurar.

. Yaratic1 dramada rol oynama ve dogaclama tekniklerini kavrar.

Siire¢

Hazirhk-Isinma

Etkinlik 1

Egitmen katilimcilara ‘Cember olalim’ der. Ve ekler “ merhaba, sizler birbirlerinizin
isimlerini biliyorsunuz. Ama bugiin sizlerle ilk defa tanistigim i¢in bir isim c¢aligmasi
yapalim. Simdi kendi ismimizin bas harfiyle baslayan matematikle ilgili bir kelime
bulalim.” Diistinmek i¢in belirli bir siire verilir. Egitmen kendi ismi ile etkinlige baslar.
‘Pmnar, pozitif sayr. Once kendi ismimizi sonrasinda matematikle ilgili olan kelimeyi
soyleyelim. Ismimizi séylemeden 6nce bizden 6nce sdylenen isimleri de sdyleyelim
diyerek yonergesini verir.

Etkinlik 2

Katilimcilar atdlyede serbestce dolasir. Egitmen katilimcilara ‘Mekan iginde yiiriimeye
basladiktan sonra bazi sayilar sOyleyecegim. Agzimdan ¢ikan sayi1 kadar kisi el ele
tutusarak bir grup olusturacak. Olusan gruplarin disinda kalan kisiler oyunumuza ara

verecek.” Miizik acildiktan sonra mekan iginde yiiriimeye baslayalim’ yonergesini verir.



Sirasiyla 2, 4, 5-2, 6, 2+1, ...sayilarin1 sOyler. Oyun iki kisi kalincaya kadar devam

eder.

Canlandirma

Etkinlik 3

Katilimcilar sirayla birden dorde kadar sayarlar. Birler, ikiler, ticler ve dortler bir araya
gelir. Ve dort grup olusur. Egitmen gruplara “Matematikte yer alan bir nesne
belirleyelim. Her grup sectigi nesnenin heykelini olusturacak. Sirayla heykel formlarini
inceleyecegiz. Birinci grup heykel durumundayken diger gruplar tahmin etmeye
calisacak. Eger tahmin gerceklesmezse heykeli olusturan kisilerden birinin omzuna
dokunup o nesnenin bir 6zelligini 6grenecegiz. Ve tekrar tahmin etmeye calisacagiz.”
diyerek yonergesini verir. Her grubun sectigi nesne bulunana kadar sorular sorulmaya
devam eder. Her grubun heykel formu sirayla incelenir.

Etkinlik 4

Katilimeilar ikili grup olusturur. Egitmen katilimcilara ‘Ikililerden biri A, diger B
olacak sekilde secimimizi yapalim. Dogaclama konusunu verdigimde once A’ lar
konusmaya baslayacak. Ve ikililer dogaclamalarina basglamis olacaklar. Bir siire sonra
esler yer degistirecek.” diyerek yonergesini verir.

‘Haftaya ¢ok 6nemli bir matematik sinaviniz var. A’lar, eksik yerleri tamamlamak i¢in
defterinizi arkadasiniz aldi. Ve bugiin i¢in size geri getirecegine dair s6z verdi. B’ler
defterinizdeki eksik yerleri tamamladimz. Ve defteri getirdiginize eminsiniz. Ama
defteri ¢antanizda bulamiyorsunuz. A’ lar ‘defterimi getirdin degil mi?’ der ve

dogaclama baslar.

Degerlendirme

Etkinlik 6

Katilimcilar gember seklinde atolyede otururlar. Egitmen elinde tuttugu topu gosterir ve
‘Elimdeki topu once sagimdaki kisiye verecegim. Eline topu aldiktan sonra bugiin
atolyedeki etkinlikler ilgili ne diisiindiigiimiizli ve etkinlikler sirasinda ne hissettigimizi

paylasalim’ diyerek yonergesini verir.



ikinci Oturum

Tarih:

Konu: Tam sayilar

Grup: 6-C

Siire: 40dk+40dk (2 ders saati)

Yontem - Teknikler: Yaratic1 drama, (dogaglama ve rol oynama)

Arag¢-Gerec: Kagit ve kalem, karton, ip

Kazanimlar

*Tam sayilar1 yorumlar ve say1 dogrusunda gosterir.

“(Tamsayilara olan ihtiyacin fark edilmesine yonelik ¢alismalara yer verilir. Pozitif ve
negatif tamsayilarin zit yon ve degerleri ifade etmede kullanildig: vurgulanir. Ornegin,
asansorde katlarin belirlenmesi, sifirin altinda ve iistiinde hava sicakliklar1 vb.)” (MEB

2018).

. Tamsayilar karsilastirir ve siralar.
“(Karsilastirma yaparken biiylik saymin kiiciik sayiya kiyasla say1r dogrusunun daha
saginda oldugu vurgulanir. Tam sayilar karsilastirma ve siralamayla ilgili gergek yasam

durumlarini igeren ¢aligmalara yer verilir.)” (MEB 2018).

Siire¢

Hazirhk-Isinma

Etkinlik 1: Say1 Sepeti

Katilimcilar ¢ember olur. Egitmen tarafindan ii¢ terim katilimcilara sodylenir. Bu
terimler pozitif tam say1, negatif tam say1 ve tam sayidir. Katilimcilardan bu terimlerden
birini se¢meleri istenir. Cemberdeki herkesin bir terimi segmesinden sonra aralarindan
biri goniillii ebe olur. Ebe ¢emberin ortasina gelir. Ve belirlenen ii¢ terimden birini
sOyler. SOylenen terimi secenler cemberde birbirlerinin yerine gecmeye ¢alisir. Ebe bu
arada bosalan yerlerden birine gecmeye calisir. Cemberde herhangi bir yere
yerlesemeyen katilimer yeni ebe olur. Oyunun ilerleyen dakikalarinda egitmen
‘Birazdan yeni bir ifade duyabilirsiniz. Bu ifadeyi duydugumuzda gruptaki herkes yerini

degistirecek’ diyerek yoOnergesini verir. Ebenin kulagina yeni biri ifade fisildar. Bu



ifade say1 sepetidir. Say1 sepetini duyan katilimcilarin hepsi yer degistirir. Ebe ayni
sekilde kendisine bir yer bulmaya ¢aligir. Oyun bu sekilde devam eder.

Etkinlik 2

Egitmen tarafindan kagitlara birbirinden farkli pozitif ve negatif tam sayilar yazilir.
Sonrasinda yere rastgele dagitilir. Katilimeilar iki gruba ayrilir. Katilimcilara “ Yerden
bir tane kagit alalim. Simdi yere iki tane ip yerlestirecegim. Bu calismada o6zellikle
konusmadan yerimizi bulmaya calisgalim” diyerek yonergesini verir. Gruplar ipin
lizerine sayilarini yerlestirdikten sonra lider caligsmalari inceler ve ipucu vererek
gruplarin dogruyu bulmasini saglar.

Etkinlik 3

Katilimeilar ellerindeki kagitlarla simifta serbest¢e dolasir. Negatif ve pozitif sayilar
karistiktan sonra egitmen grubu ikiye ayirir. Gruplar karsilikli olarak siralanir. Egitmen
gruplara esit mesafede durur. “Karsilikli gelenler benim isaretim ile ayni anda
kagitlarindaki sayilar1 karsisindaki kisiye gostersin. Sayisi biiyiik olan kagidini havaya
kaldirsin. Eger dogruysa diger kisi yanligsa yanlis sdyleyen kisi oyundan elenecek...
grubunda kisi kalmayan grup oyunumuzu kaybedecek” diyerek yonergesini verir.

Ara Degerlendirme

Katilimcilara su ana kadar yaptiklarindan aklinda neler kaldigi ve yapilan calismalar

hakkinda neler hissettikleri sorulur.

Canlandirma

Etkinlik 4

Egitmen katilimcilara en yakinindaki kisi ile es olmalarini sdyler. Eglerden biri A, digeri
B olur. Egitmen “A ve B ayni anda asansore biniyorsunuz. A’lar -2 ye B’ler 6. Kata
gitmek istiyor. ikinizin isi de acele ve bir an dnce istediginiz katta olmalisimiz. A’ lar
‘Benim isim acele, lstelik ben senden daha 6nce istedigim yerde olabilirim’ der ve
canlandirma baslar” diyerek yonergesini verir. Dogaclamalar ayni anda baslar. Bir siire
sonra egitmen gruplardan bazilarimi secer ve kaldiklar1 yerden devam etmelerini
isteyerek tiim grubun dinlemesini saglar. Bir siire sonra A’lar ve B’ler yer degistirir.
Etkinlik 5

Egitmen katilimcilara ‘1 den 6’ya kadar sirayla sayalim. Daha sonra ayni sayiyi
sOyleyen kisiler bir araya gelelim’ diyerek yonergesini verir. Egitmen gruplara daha

onceden hazirladig1 kagitlar1 dagitir. Kagitlar1 dagittiktan sonra yazilan duruma uygun



bir canlandirma hazirlayalim. Hazirlik i¢in 10 dakikaniz var’ diyerek yoOnergesine
ekleme yapar. Gruplara verilen kagitta yazilan durum:

“Bu hafta katilacaginiz gezi icin iki segenegimiz var. Ik se¢enegimiz bu hafta sonu 16
derece olan Mersin’de Goksu Deltas1 yakinlarinda doga yiiriiytisii, ikinci segenegimiz -8
derece olan Kayseri Erciyes’ de kar keyfi. Gezi kuliibii olarak sizden istegimiz hava
tahminlerine gore bir kiyaslama yapmaniz ve bize goriislerinizi iletmeniz ve oy ¢oklugu
ile bir karar vermemize yardimci olmaniz. Simdiden tesekkiirler...Gezi kuliibii...”
seklindedir.

Gruplar sirayla canlandirmalarini yapar.

Degerlendirme

Etkinlik 6

Katilimcilar ¢ember seklinde oturur. Canlandirmalar sirasinda neler hissettikleri, neden
bu dogaglamalarin yapilmis olacagi hakkinda fikirleri alinir.

Etkinlik 7

Egitmen katilimcilar1 iki gruba ayirir. Her gruba bir karton verir. Ve gruplarin kartonun
izerine bir say1 dogrusu ¢izmelerini ister. ‘Simdi her grubun iiyelerine bir kagit parcasi
verecegim. Kagitlarin iizerinde yazan sayilar1 sayr dogrusu iizerine yerlestirelim ve
dogrulugundan emin olunca say1 dogrusu iizerine yapistiralim.” diyerek yonergesini
verir. Her gruba 5 dk. silire verilir. Sonrasinda gruplar birbirlerinin sayr dogrusunu

inceler. Herhangi bir yanliglik varsa diizeltilir.

Uciincii Oturum

Tarih:

Konu: Tam sayilar

Grup: 6-C

Siire: 40dk+40dk (2 ders saati)

Yontem - Teknikler: Yaratici drama , (dogaglama ve rol oynama)

Arag-Gerec: Top

Kazanim

. Bir tam sayinin mutlak degerini belirler ve anlamlandirir.

“(Mutlak degerin say1 dogrusunda ve gergcek yasamda — asansor, termometre, banka

hesabi vb.- ne anlama geldigi tizerinde durulur.)” (MEB 2018)



Siirec

Hazirhk-Isinma

Etkinlik 1

Egitmen grubu ikiye ayirir. Gruplar arka akaya siralanir. Birinci gruptakiler sirasiyla 1
den baslayarak bir say1 degeri alir. Ikinci gruptakiler -1 den baslayarak sirasiyla bir say1
degeri alir. Egitmen iki gruba da esit mesafede durur. Egitmenin ki elinde de top vardir.
Egitmenin isaret vermesiyle gruptaki ilk sirada yer alan 1 ve -1 aynmi anda liderin
elindeki toplardan birini almak i¢in kogsmaya baslar. Topu alip grubundaki 2 ya da -2 ye
ilk ulastiran kisi grubuna 1 puan kazandirir. Oyun sonunda en fazla puani toplayan grup
oyunun galibi olur.

Etkinlik 2

Katilimcilardan iki kisi ebe olur. Geriye kalan kisiler negatif ve pozitif sayilardir. Ebe
olan kisiler el ele tutusur. Negatif ve pozitif sayilardan birini yakalamaya caligir.
Kollarmin ortasia gelen negatif ya da pozitif say1 artik pozitif say1 olur. Ve oyundan
cikar. Bir koseye gecer. Ebelerin yakaladig kisiler ikili grup olusturur, ebe olur ve yeni
ebeler boylelikle ¢cogalir. Sayilar bitene kadar oyun devam eder.

Ara Degerlendirme

Egitmen hazirlik-istnma asamasindaki oyunlar {izerinde durulur. Katilimcilarin ne
diisiindiikleri iizerinde konusulur. Ozellikle oynanan oyunlarin amaglari hakkinda
konusulur. Mutlak deger kavrami hissettirilmeye c¢alisilir. Sonrasinda birinci ve ikinci

etkinlikten yola ¢ikarak mutlak deger kavramina yonelik agiklama yapilir.

Canlandirma

Etkinlik 3

Katilimcilar ¢ember olur. Egitmen katilimcilara “1’ den 5° e kadar sirayla sayalim.
Daha sonra ayn1 sayiy1 sdyleyen kisiler bir araya gelelim” diyerek yonergesini verir.
Olusan gruplarin yanina giderek sirayla dogaglama konularini verir.

‘Bir apartmanda aidat miktar1 belirlenecektir. Belirlenen kural ise her daire zemin kata
uzaklig1 oraninda aidat ddeyecektir. Ornegin 5. katta oturan kisi 3. katta oturan kisiden
daha fazla 6deme yapacaktir. Ancak kotta oturan kisiler aidat 6demek istememektedir.
Katilimcilara hazirlanmalari i¢in bes dakika siire verilir. Hazirliklar bittikten sonra her

grup sirayla canlandirmalarini yaparlar.



Etkinlik 4

Katilimcilar 4 gruba ayrilir. Egitmen her gruba aymi yonergeyi verir: “ Sizler sayi
dogrusu tiizerindeki sayilarsiniz. Ve toplant1 yapiyorsunuz. Karar verilmesi gereken
konu 0’ a olan uzakliklariniz. Bu konudaki son karar1 ‘0’ verecektir. Baz1 sayilar 0’ a
daha yakin oldugunu savunurken bazi sayilar aym1 mesafedeyiz demektedir. Acaba
hangi sayilar dogru soylemektedir.”

Katilimcilara hazirlanmalar1 igin bes dakika siire verilir. Hazirliklar bittikten sonra her

grup sirayla canlandirmalarini yaparlar.

Degerlendirme

Etkinlik 5

Katilimeilar ¢ember olarak yere oturur. Yerde bir karton bulunmaktadir. Kartonun
basliginda mutlak deger yazmakta mutlak deger simgesi bulunmaktadir. Katilimcilardan
oturumda aklinda kalanlar1 yazmalar istenir. Herkes yazdiktan sonra bilgiler okunur.
Eksik ya da yanlis olanlar diizeltilir. Ve mutlak degerle ilgili birka¢ 6rnek iizerinde

durulur.

Dordiincii Oturum

Tarih:

Konu: Tam sayilar

Grup: 6-C

Siire: 40dk+40dk (2 ders saati)

Yontem - Teknikler: Yaratici drama , (dogaglama ve rol oynama), istasyon
Arac-Gereg:

Kazanim

*Tam sayilarda toplama ve ¢ikarma islemlerini yapar; ilgili problemleri ¢ozer.

“(Tam sayilarin kullanildig1 asansor, termometre gibi araglar yatay ve dikey say1

dogrusuyla iliskilendirerek toplama ve ¢ikarma islemlerine yer verilir.)’(MEB 2018).



Siirec

Hazirhk-Isinma

Etkinlik 1

Egitmen mekanda {i¢ ayr1 yer belirler. Bu yerler birbirine paralel {i¢ ¢izgidir. Gerekirse
bir iple belirlenir. Belirlenen yerlerin ilki pozitif sayilar ikinci yer sifir noktasi ti¢iincii
yer negatif sayilardir. Katilimcilar belirlenen miizige uygun sekilde mekanda dans
ederek hareket ederler. Miizik durdugu anda egitmenin belirttigi noktaya katilimcilar
dizilir. Sasiran kisi oyundan ¢ikar. Bir kisi kalincaya kadar oyun devam eder.

Etkinlik 2

Egitmen mekanin farkli yerlerine sayilar birakir. Bu sayilar negatif ve pozitif sayilardir.
Katilimecilardan mekanmn her yerinin kullanarak yiiriimelerini ister. Durmalarim
istediginde gruptaki kisilerden her biri en yakinindaki sayiy1 eline alir. Ve yakinindaki
kisi ile ikili olur. Esler ellerindeki sayiy1 toplar her grup islemini bitirdikten sonra
liderin gosterdigi grup sayilarini ve islemin sonucunu tiim gruba sodyler. Bu islem farkli
kisiler s6z alincaya kadar devam eder.

Ara Degerlendirme

Katilimcilar ¢ember olarak oturur. Egitmen elindeki nesneyi katilimcilara gosterir.
Nesneyi eline alan kisinin aklinda kalanlar1 veya hissettiklerini sOyleyip yanindaki
arkadasina nesneyi uzatmasi gerektigini sOyler. Gruptaki herkesin goriisii alindiktan

sonra gerekirse egitmen tarafindan eksik bilgiler tamamlanur.

Canlandirma

Etkinlik 3

Katilimcilar ~ dorderli  grup  olusturur. Egitmen  “Arkadaslarinizla  aligveris
merkezindesiniz. -3 te olan otoparka arabanizi park ettiniz. 5 kat yukari ¢ikarak
sinemaya gittiniz. Sinema c¢ikis1 yanimizda olan arkadaslarinizdan biri arabayi
getirebilecegini sOyledi ve asansdre binip 4 kat asagiya indi. Bir miiddet sonra
telefonunuz c¢aldi. Arkadasiniz ‘Arabani ¢almislar’ dedigi anda dogaglama baslar.”
diyerek yonergesini verir.

Hazirlik siiresi i¢in on dakika verilir. Tiim gruplar sirayla canlandirmalarini yaparlar.



Etkinlik 4

Katilimcilar atdlyede serbestge yiiriirler. Egitmenin ‘Simdi  duralim. Ve en
yakimimizdaki kisi ile es olalim’ yonergesiyle ikililer olugur. Olusan ikililerden bir
kisinin A, digerinin B olmasini ister. Egitmen ‘A’ lar usta, B’ler ¢irak olacaklar.

¢ -18 derecede olan dondurucu, ayarlariyla oynandiktan sonra bozulmustur. Her 5
dakikada 2 derece soguma yapmaktadir. Yarim saat sonra dondurucu belirli bir degeri
gostermis ve o derecede sabitlenmistir.. A’larin yani ustalarin ciraklara © bu sefer
hesaplamani dogru yapip, buzdolabini tamir etmelisin yoksa isten atilacaksin’
demesiyle dogaglama baglar’ diyerek yonergesini verir.

Hazirlik siiresi i¢in bes dakika verilir. Tiim gruplar sirayla canlandirmalarini yaparlar

Degerlendirme

Etkinlik 5

Katilimcilar bes gruba ayrilir. Her gruba bir kagit verilir. Gruptaki her kisi kagida
toplamda bes adet toplama veya ¢ikarma islemi yazar. Bu iglem bittikten sonra her grup
sagindaki grubun yerine gegecek sekilde kayar ve bu sefer olusturulan islemleri
¢dzmeye calisir. Her kisinin bir soruyu ¢dzmesine dikkat edilir. Islemler bittiginde
gruplar sagindaki grubun yerine gegecek sekilde kayar, bu sefer yapilan islemler kontrol
edilir. Ozellikle ilk soru yazilirken sorularin kolayligi ve zorlugu lider tarafindan

kontrol edilir.

Besinci Oturum

Tarih:

Konu: Tam sayilar

Grup: 6-C

Siire: 40dk+40dk (2 ders saati)

Yontem - Teknikler: Yaratic1 drama, (dogaglama ve rol oynama teknigi)

Arac-Gereg:

Kazanim

. “Tam sayilarda ¢ikarma isleminin eksilenin ters isaretlisi ile toplamak anlamina
geldigini kavrar.

(a-b = at (-b) oldugu sayma pulu gibi modeller araciligiyla incelenir. Toplamlar: 0 olan

ters isaretli tam sayilar ile islemlere yer verilir. )” (MEB 2018)



Siire¢

Hazirhk-Isinma

Etkinlik 1

Katilimcilar ¢ember olur. Zeminde daginik halde bulunan kagitlarin {izerinde
katilimeilar yerini alir. Kagitlarin {izerinde arti ve eksi isaretler yer almaktadir.
Katilimer sayisina gore artilar eksilerden bir fazladir. Miizik esliginde yerlerini
degistirirler. Miizik durdugunda art1 ve eksiler bir art1 bir eksi bir araya gelecek sekilde
tizerinde durdugu kagidi da alarak bir araya gelir. Digarida kalan katilime1 oyun disinda
kalir Egitmen kagitlar1 bu sefer bir eksi fazla kalacak sekilde art1 kagitlardan birini alir.
Ve katilimcilara ‘Simdi ellerimizdeki kagitlar1 daginik halde zemine birakalim’ diyerek
yonergesini verir. Miizik acildiginda oyun kaldig1 yerden devam eder. Her defasinda bir
kisi elenir. Oyunda son kalan kisi alkiglanir.

Etkinlik 2

Katilimeilar mekanin farkli yerlerinde yerlerini alir. Bir 6nceki oyunda kullanilan art1 ve
eksi kagitlar bu etkinlikte oyuncularin elinde yer alir. Egitmen ‘Miizik esliginde
atolyenin farkl yerlerinde dolasalim. Elimizdeki kagitlardaki arti, art1 1 ve eksi, eksi 1
olarak kabul edelim. Size miizik durdugunda belirli sayilar soyleyecegim. Bu sayilar
arti ve eksi sayilar olabilir. Soyledigim sayilarda ayni sayida art1 ve eksiler el ele
tutusup disartya c¢ikacak. Ornegin 5 -3 dedigimde 5 art1 ve 3 eksi bir araya gelecek. Bu
ornekte 3 art1 ve 3 eksi bire bir el ele tutusur. 2 art1 ayakta kalir.

Ara Degerlendirme

Egitmen °‘Sizce bu oyunu neden oynadik? Daha oOnceden goérmiis oldugunuz bir
matematik konusuyla iligki olabilir mi?* diyerek sorusunu sorar. Goniillii 6grencilerden

fikirlerini alir.



Canlandirma

Etkinlik 3

Katilimeilar ¢ember olur. Egitmen katilimcilara “1° den 3’ e kadar sirayla sayalim.
Daha sonra aynmi sayiy1 sdyleyen kisiler bir araya gelelim” diyerek yOnergesini verir.
Olusan ii¢ gruba dogaclama konusu olarak ayni konuyu verir. Ayrica gruplara iizerinde
art1 ve eksilerin bulundugu kiictik kagitlar birakir.

“Arkadaglar sizler kasabada yasayan insanlarsiniz. Bu kasabada manav, kasap, bakkal
gibi igyerlerinden veresiye aligveris yapabiliyorsunuz. Tek sart ay sonunda borcunuzu
0demek zorunda olmaniz. Gruplarda yer alan kisilerin bazilar1 aligveris yapan kasabanin
yerlileri bazilar1 da kasap, bakkal veya manav. Her grup aligveris yaptig1 yeri kendisi
secebilir. Veresiye defterlerinin ¢ogu karismis durumda. Bakkali, kasab1 ve manavi
hesap yaparken ellerinizdeki art1 ve eksi kagitlarla ikna etmek zorundasiniz. Borglariniz
eksi kagitlar, fazla para verdiyseniz alacaklarinizi art1 kagitlar temsil etmektedir.”
diyerek dogaclama konularini verir. Ve hazirlanmalar1 i¢in 10 dk. siire verir.

Katilimeilar hazirliklarini yaptiktan sonra her grubun canlandirmasi sirasiyla izlenir.

Degerlendirme

Etkinlik 4

Katilimeilar dort gruba ayrilir. Her gruba A4 kagitlar dagitilir. Kagitlarin iizerinde farkli
islemler yer alir. Gruplar buradaki islemleri sayma pullart haline getirerek gostermeye
calisir. Gruplar islemleri bitirdikten sonra lider sirayla gruplar1 gezer ve eksiklik olan
islemleri ipucu vererek gruplarin tamamlamasini saglar. Sonrasinda gruplar sirayla

birbirlerinin ¢alismasini inceler.



EK-2

Ogrencinin

Ad1 Soyada:

Sinifi:

Yaratict Drama Yontemi fle flgili Ogrenci Degerlendirme Formu

Sevgili Ogrenciler,

Bu degerlendirme formu, siiregte yaratici drama yontemi ile islenen matematik dersine

yonelik duygu ve diisiincelerinizi belirlemek amaciyla hazirlanmistir. Sekiz sorudan

olugmaktadir. Vereceginiz yanitlar notla degerlendirilmeyecektir. Cevaplariniz i¢in

simdiden tesekkiir ederim.

Pinar ilaslaner TERZI

Matematik Ogretmeni

Daha 6nce aldiginiz matematik dersi nasil anlatiliyordu?

Daha once aldiginiz matematik dersiyle yaratict drama yontemiyle islenen
matematik dersi arasinda benzerlikler/farkliliklar var m1?

Matematik dersinde yaratici drama etkinliklerinin kullanilmasinin matematik
dersine olan bakis aciniz1 degistirdi mi? Olduysa nasil?

Matematik dersinde yaratict drama etkinliklerinin kullanilmasinin, matematik
korkusu olan ve matematik dersine mesafeli yaklasan Ogrencilere etkisinin
oldugunu diisiiniiyor musunuz? Nasil?

Yaratict drama etkinliklerinin kullanilmasin derse karsi ilginize ve tutumunuza
etkisi oldu mu? Nasil?

Matematik dersini yaratict drama yontemi ile islense diisiinceleriniz neler
olurdu?

Ders siiresince oynanan oyunlarin derse katiliminiza etkisi oldu mu? Olduysa
nasil?

Matematik dersinde uygulanan yaratici drama etkinliklerinin diger derslerinizde

de uygulanmasini ister misiniz? Neden?



EK-3

Matematik Kaygis1 Olcegi

Ankette her biri bir climlelik 45 madde vardir. Asagidaki secenekler biitiin maddeler

icin ortaktir. Her maddenin sizi ne kadar dogru tanimladigini bu seceneklere gore

belirtiniz.
(1) Hicbir zaman  (2) Bazen  (3) Siklikla ~ (4) Her zaman
1. Matematik dersinde bir arkadasim tahtaya kalktiginda onun | (1) (2) (3) (4)

yerinde olmadigima sevinirim.

2. Bir genel smavin matematik kismima gelince panige | (1) (2) (3) (4)
kapilirim.

3. Cevabi tam olarak bilmedigim bir soru ig¢in tahtaya | (1) (2) (3) (4)
kalktigimda i¢imi korku kaplar.

4. Matematik 6devi yapmaktan hoglanirim. 1) 2 3) 4

5. Fen derslerindeki formiiller bana sevimsiz gelir. 1) @ ) 4@

6. Cok sayida matematik probleminden olusan &dev | (1) (2) (3) (4)
verildiginde panige kapilirim.

7. Zor bir matematik konusunu ¢alismak igin kitab1 elime | (1) (2) (3) (4)
aldigimda karnima agrilar girer.

8. Matematik sinavina bir saat kala hi¢bir sey disiinemez | (1) (2) (3) (4)
olurum.

9. Kantinde alacagim paranin istiinii hesaplarken bile kafam | (1) (2) (3) (4)
karisir, paralart gogu zaman sayamadan alirim.

10. Uyesi oldugum egitsel kolun hesaplarini ben tutmak | (1) (2) (3) (4)
isterim.

11. Karnemi aldigimda matematik notuna bakmaya korkarim. 1) @ 3 4

12. Cozebildigim problemlerin bile agiklamasini yapmaya | (1) (2) (3) (4)
¢ekinirim.

13. Bir konunun s6zlii anlatilmasi yerine say1 veya grafiklerle | (1) (2) (3) (4)

anlatilmas1 hosuma gider.




14.

Matematik sinavindan bir giin 6nce kendimi ¢ok kotii

hissederim.

1) @ @) @)

15.

Bir saticinin para {stiinii yanls verdigini diisiinsem bile,
birisi beni izlerken hesap yapamayacagim ig¢in, sesimi

¢ikartmadigim olur.

D @ © @

16.

Matematik kitabini beni huzursuz eder.

D) @) B 4

17.

Birisi beni izlerken toplama bile yapamam.

1) @) @) 4)

18.

Onemli matematik smavlarinda yle heyecanli olurum ki

butiin bildiklerim unuturum.

1 @ @) @)

19.

Ogretmen habersiz bir matematik sinavi verdiginde 6diim

kopar.

D @ B @

20.

Sene basinda ilk matematik dersine umutla girerim.

D) @) B 4

21.

Matematik sinavina calisirken, alacagim notu diisiinmekten

dogru diiriist hazirlanmadigim olmustur.

D @ B @

22.

Matematik kitabinin sayfalarini karistirirken

basaramayacagim duygusuna kapilirim.

1 @ @) @)

23. Matematik dersinde anlamadigim yerleri sormaya cesaret | (1) (2) (3) (4)
edemem.
24. Karnemdeki notlarin  ortalamasin1  hesaplarken bile | (1) (2) (3) (4)

rahatsizlik duyarim.

25.

Matematik sinavina bir hafta kala bende huzursuzluk

baglar.

1) @) @) @)

26.

Zamanla ilgili hesap yapmak bile bana rahatsizlik verir.

D) @) B 4

27.

Dersten sonra anlamadigim bir yeri matematik

O0gretmenime rahatga sorabilirim.

1) @) @) @)

28.

Basarisiz  oldugumu diisiindiigiim matematik sinavinin

sonucunu beklerken ¢ok heyecanli ve karamsar olurum.

D) @) B 4

29.

Bir ilkokul 6grencisinin matematik dédevine yardim etmem
istense c¢ozemeyecegim sorularin ¢ikmasindan korkup

yardim etmeyi reddedebilirim.

1) @) @) @)

30.

Liseden mezun oluncaya kadar Ogrenmem gereken

matematik konularimi diisiindiigiimde, bir giin okulu

1) @) @) 4)




bitirebilecegimden kusku duyarim.

31.

Sayilarla ugragsmak keyfimi kagirir.

D @ @) @)

32.

Geometri sorularini zevkli bulmacalara benzetirim.

D @ B @

33.

Arkadasim bir problemin ¢6ziimiinii onu anlamadigimi fark

ettigimde biitlin sinirlerim gerilir.

1 @ @) @)

34.

Matematik dersinde kafam karisir.

D @ B @

35.

Sosyal derslerin en sevdigim kisimlar1 azda olsa

matematige yer veren boliimleridir.

1) @) @) 4)

36.

Matematik  dersinde Ogretmeni  dinlemekte  gligliik

¢ekiyorum.

D @ B @

37.

Bir sonraki dersin matematik oldugunu bilmek canimi

sikar.

1 @ @) @)

38.

Gilinlik yasamda basit de olsa, matematik problemleri

¢Oziip hesap yapmak zorunlulugu canimu sikar.

D @ B @

39.

Matematik kitab1 i¢imi karartir.

1 @ @) @)

40.

Herhangi bir matematik kitabini a¢ip problemlerle dolu bir

sayfaya bakmak beni mutlu eder.

1) ) @) 4)

41.

Bir problem verildiginde ¢6ziim icin gereken formiilii

hatirlayamazsam panige kapilirim.

1) @ @) @)

42. Matematik smavindan 5 dakika oOnce kalbim hizla | (1) (2) (3) (4)
carpmaya baslar.
43. Basarili  oldugumu disiindiigiim zaman matematik | (1) (2) (3) (4)

stnavinin sonucunu beklerken rahat ve huzurlu olabilirim.

44,

Uzerinde bir siire calisigim bir matematik sorusunu
O0gretmen tahtada ¢ozmemi isterse heyecandan yaptigimi

unuturum.

1) @) @) @)

45.

Bir arkadasim dergide ¢ikan matematik sorusunu ¢ézmemi
isterse en basit sorular1 bile ¢dzemeyip mahcup olmaktan

korkarim.

1) ) @) @)




EK-4
Matematik Tutum Olgegi

Ad Soyad :
Okul :
Cinsiyet :

ACIKLAMA

Yas :

Siif :

Asagidaki maddeleri dikkatlice okuyunuz. Her madde sizin

matematikle ilgili goriisiiniizii almaya yoneliktir. Liitfen bu maddelerdeki

durumlarin sizin i¢in ne kadar gecerli

belirtiniz.

oldugunu

Asla

Nadiren

Bazen

Sik Sik

Her

Zaman

Matematik dersleri zevkli geger.

Matematik dersinde canim sikiliyor.

Matematigim kuvvetlidir.

ileride  matematik  6gretmeni  olmak

istiyorum.

Matematik  dersinde baska seylerle

ilgilenirim.

Matematik dersinde konulari

anlayamiyorum.

Matematik bilgisi gerektiren konularda

basariliyimdir.

Matematik dersi benim igin keyifli bir oyun

saati gibidir.




Matematik dersi yerine ilgilendigim bagka

9
bir derse girmeyi tercih ederim.
10 | Matematik bilmek ileride isime yarayacak.
Her
Asla |Nadiren |Bazen |Sik Sik
Zaman
11 Belli temel bilgilerin diginda matematik
bilmek gereksizdir.
12 | Matematik 6devlerinden nefret ederim.
13 | Matematik basarili oldugum bir derstir.
14 ileride matematikle ilgili bir alanda
galisirsam basarili olabilirim.
15 Matematigi neden okumak zorunda
oldugumuzu anlayamiyorum.
16 Matematik insani daha iyi disinmeye
zorlar.
17 | Matematik dersi beni bunaltiyor.
18 Matematik bilgisi iyi olan bir kisi diger
bilimleri rahatga anlar.
19 Calisirsam  matematikten  iyi  notlar
alabilirim.
20 | Matematik dgretmenleri caliskandir.

Bu anket Emine Erktin ve Nergis
Koyuncu-Nazligicek tarafindan

hazirlanmistir.




EK-5
Uygulama Esnasinda Cekilmis Fotograflar

DENEY ve KONTROL GRUPLARININ ON TEST VE SON TEST UYGULAMALARINDAN FOTOGRAFLAR




DENEY GRUBUNUN ISINMA ASAMASINDAN FOTOGRAFLAR




DENEY GRUBUNUN CANLANDIRMA ASAMASINDAN FOTOGRAFLAR




DENEY GRUBUNUN DEGERLENDIRME ASAMASINDAN FOTOGRAFLAR




EK-6

MEB izin Dilekcesi
w;&iﬁ&g‘ FiC. o
Sl A% ADANA VALILIGi

b il Milli Egitim Midiirliigii

Sayr :98258552-605.01-E.1059878 26.01.2017
Konu : Pinar TERZI'in Tez Calismasi

Sayin; Pinar TERZ{
(Yesiloba Mah. Zincirlibaglar TOKI Camlik Sitesi DG 46 No:5 Seyhan/ADANA)

ilgi :a)23/01/2017 tarihli dilekgesi.
b) Miidiirliik Makami'nin 23.01.2017 tarihli ve 98258552-20-E.932942 say1li onayl.

Anadolu Universitesi Egitim Bilimleri Enstitisii Egitimde Drama Ana Bilim Dah
ogrencisiyken hazirlamig oldugunuz "fikégretim 6. Stmf Matematik Dersinde Yaranct
Dramanin Bir Yontem Olarak Kullanimasinin Matematige Yonelik Tutum ve Kaygiya
Yonelik Etkisi” konulu tez ¢alismaniz kapsaminda Muidiirliigiimiize bagli Seyhan ilgesi Sehit
Yunus Uz Ortaokulu 6. siif dgrencilerine Matematik Kaygisi Olgegi ve Matematik Tutum
Olgegini vvgulamak istegi ile ilgili ilgi (b) olur ekte sunulmusgtur.

Bilgilerinize arz ederim.

Turan AKPINAR
Milli Egitim Mudiiri

EK: Onay Ornegi (1 Sayfa)

Asli ile Aynidir

23 Qcak/ T
fsmail UZKUC
VHKI
Elektronik Ag : http:adana.meb.gov.ir
E-posta: arge01@meb.gov.tr Tel: (0322) 458 83 71 - 1505
Adres : Déseme Mahallesi Milcahitler Caddesi Yeni Valilik Binas: 01130 Sevhan / Adana Faks: (0 322) 45883 92

Bu evrak giivenli elektronik imza ile imzalanmustir. hitp://evraksorgu.meb.gov.ir adresinden 74e1-7f6a-36bf-bdc4-a678 kodu ile teyit edilebilir.



T
\&wi ~Q‘* T.C.

4 '4;@ ADANA VALILIGI
K Jj 11 Milli Egitim Midirligi
Sayr :98258552-20-E.932942 23.01.2017

Konu : Pinar TERZI'nin Tez Calismasi

MUDURLUK MAKAMINA

figi : Pinar TERZi'nin 23/01/2017 tarihli dilekgesi.

Anadolu Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii Egitimde Drama Ana Bilim Dali
ogrencisi Pinar TERZI'nin "lkégretim 6. Stnif Matematik Dersinde Yaratict Dramanin Bir
Yontem Olarak Kullamilmasinmin Matematige Yonelik Tutum ve Kaygiya Yénelik Etkisi"
konulu tez ¢aligmasi kapsaminda Miidiirligimiize baglh Seyhan ilgesi Sehit Yunus Ugur
Ortaokulu 6. simif Sgrencilerine Matematik Kaygisi Olgegi ve Matematik Tutum Olgegini
uygulamak istegi ile ilgili ilgi yazi ekte sunulmustur.

[limiz "Il Arastirma Degerlendirme Komisyonu'nun 23/01/2017 tarihli "Uygundur"
raporu dogrultusunda, Midiirligiimiize bagli Seyhan ilgesi Sehit Yunus Ugur Ortaokulu 6.
sinif Ggrencilerine s6z konusu tez caligmasinin  2016/2017 egitim-6gretim  yilinda,
egitim-dgretimin aksatilmasina mahal vermeden yapilmast Subemizce uygun goriilmektedir.

Makamlarinizca da uygun goriilmesi halinde olurlarimza arz ederim.

Mehmet CALISKAN
Miidiir Yardimcisi

OLUR
23.01.2017

Turan AKPINAR
Milli Egitim Muduri

Elektronik Ag : http:adana.meb.gov.tr
E-posta: arge01@meb.gov.tr Tel: (0322) 458 83 71 - 1505
Adres : Diseme Mahallesi Miicahitler Caddesi Yeni Valilik Binas1 01130 Sevhan / Adana Faks: (0 322) 45883 92

Bu evrak giivenli elektronik imza ile imzalannugtir. http://evraksorgu.meb.gov.tr adresinden 8c42-0103-3f57-82ab-f845 kodu ile teyit edilebilir.





