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OZET

KAYNASTIRMA ORTAMINDA BULUNAN ISITME KAYIPLI OGRENCI iCIN
BIREYSELLESTIRILMIS EGITIM PROGRAMI GELISTIRME SURECININ
INCELENMESI: BIR EYLEM ARASTIRMASI

Cigdem KOL

Ozel Egitim Anabilim Dali
Anadolu Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii, Aralik, 2016
Danisman: Dog. Dr. Hasan GURGUR

Tam katilim ve firsat esitlii saglanarak isitme kayipli 6grencilerin kaynastirma
uygulamalarinda nitelikli egitim almalarinin 6n kosullarindan biri, e8itim Ogretim
stirecinin bireysellestirilmesidir. Bu dogrultuda arastirmada, kaynastirma okullarinda
egitim alan isitme kayipli 6grencilere yonelik Bireysellestirilmis Egitim Program’larini
(BEP) gelistirme siirecini incelemek amaglanmistir. Arastirma, eylem arastirmasi
seklinde desenlenmistir. Arastirma Eskisehir merkez ilgesi Odunpazari’nda Milli Egitim
Bakanligina bagl bir okulda gerceklestirilmistir. Arastirmanin katilimcilart ise destek
egitim odasinda (DEO) bulunan iki destek egitim Ogretmeni, 4. smif genel egitim
Ogretmenti, rehber 6gretmen, 6zel egitimden sorumlu okul miidiir yardimcisi, 4. sinifa
devam eden isitme kayipli 6grenci ve dgrencinin ailesidir. Arastirmada veri toplama
araclar olarak katilimer bilgi formu, yari-yapilandirilmis goriisme, video kayitlari, saha
notlari, aragtirmaci giinliigli ve belgeler kullanilmistir. Arastirmadan elde edilen veriler
sistematik analiz yaklasimi ile analiz edilmistir.

Gergeklestirilen arasgtirmadan elde edilen bulgulardan isitme kayipli 6grencinin
performans diizeyini belirleme, BEP hazirlama, BEP uygulama ile izleme ve
degerlendirme faaliyetlerinin ekip calismasina dayali yiiriitiilmesi gerektiginin ne kadar
onemli oldugu bir daha goriilmiistiir. Ancak siiregte BEP ile ilgili gergeklestirilen
asamalarin her birinde igbirligi, BEP ve simif uygulamalarinin paralelligi, materyali ve
O0gretimi uyarlamada, her bir paydasin BEP ile ilgili rol ve sorumluluklarin1 yerine

getirmede sorunlar ortaya ¢iktig1 goriilmiistiir.

Anahtar Sozciikler: Kaynastirma, Bireysellestirilmis egitim programi, Destek 6zel
egitim hizmetleri, Eylem arastirmasi, Isitme kayipl 6grenci.



ABSTRACT

PROCESS REVIEW OF INDIVIDUALIZED EDUCATION PROGRAM (IEP) FOR A
STUDENT WITH HEARING LOSS IN INCLUSIVE CLASSES: AN ACTION
RESEARCH

Cigdem KOL

Department of Special Education
Anadolu University, Graduate School Educational Sciences, December 2016
Supervisor: Associate, Prof. Dr. Hasan GURGUR

Through encouraging full participation and equal opportunities, students with
hearing loss can be provided with a qualified trainings in inclusive education practices,
which is prerequisite for the individualization of education. In this direction, the aim of
the study is to examine the development process of Individualized Education Programs
(IEP) for students with hearing loss at schools where inclusive education practices are
implemented. The study is designed as an action research. The study was conducted at a
state school in Odunpazari, Eskisehir. The participants of the study consist of two
special education teachers, one fourth grade classroom teacher, a guidance teacher, a
deputy manager who was responsible for special education at his school, a fourth grade
student with hearing loss and the student’s family. The data collection instruments of
the study were: a participant information form, semi-structured interviews, video
recording, field notes, the researcher's journal and documents. The data of the study was
analyzed with the systematic analysis approach.

The significance of the activities such as determining students’ performance
levels, preparing, implementing, monitoring and the assessment processes of IEP, was
further underscored. However, it is also revealed that at each stage, there were problems
like association between IEP and classroom practices, materials and adaptation to
education, the lack of cooperation among participants, and problems in presenting their

roles and responsibilities.

Keywords: Inclusion, Individualized education program, Support special education
services, Action research, Student with hearing loss.
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ETIK iLKE VE KURALLARA UYGUNLUK BEYANNAMESI

Bu tez ¢alismasinin bana ait, 6zgiin bir ¢alisma oldugunu: ¢alismamin hazirlik,
veri toplama, analiz ve bilgilerin sunumunda bilimsel etik ilke ve kurallara uygun
davrandigimi: bu ¢aligma kapsaminda elde edilmeyen tiim veri ve bilgiler i¢in kaynak
gdsterdigimi ve bu kaynaklara kaynakcada yer verdigimi; bu calismanin Anadolu
Universitesi tarafindan kullanilan bilimsel intihal tespit programiyla tarandigini ve
higbir sekilde intihal igermedigini beyan ederim. Herhangi bir zamanda ¢alismamla
ilgili yaptigim bu beyana aykiri bir durumun saptanmasi durumunda, ortaya ¢ikacak

tiim ahlaki ve hukuki sonuglara razi oldugumu bildiririm.

13.12.2016
Cigdem KOL
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Ogrencimin ailesine sonsuz tesekkiir ederim.

Bu yolda gecesiyle giindiiziiyle calisti§imiz odamizda beni hi¢ yalniz birakmayan,
her an destekleyen, is ortamimi ve hayatimi renklendiren oda arkadaslarim Hilal Atlar,
Yunus Yilmaz, Hiiseyin Kog, Emrah Akkaya ve Ebru Ozdemir’e her sey i¢in tesekkiir
ederim. Ayni odada olmasak da varliklarini, desteklerini hicbir zaman esirgemeyen Esra
Kazan, Osman Colaklioglu, Abdullah Geng, Ahmet Serhat Ugar ve Oguz Ozdamar’a
tesekkiirii borg bilirim.

Ayrica siiregte maddi, manevi her an yanimda olan, benimle iiziilen, benimle

giilen, bana sabir gosteren biricik insan Halil Uysal’a tesekkiir ederim.

Arastirma siirecinde fikirleriyle bana 151k tutan gegerlik komitesi liyelerim Elif

Akay, Giilcihan Hasanoglu ve Hiiseyin Kog’a slikranlarimi sunarim.

13.12.2016
Cigdem KOL

Vi



Bu calisma,
tiim OYPlilere

ithaf edilmistir.

Vi



ICINDEKILER

BASLIK SAYFASI ..ouiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiitiiiiiieiieiiitittiaetstetasiassssssssessssscsnsnns i

JURI VE ENSTITU ONAYL..uuenininieieieeenineaeneeeeesasncecsnsnsesssmssssssssssssssssssssnssssasell

L /71 1 iii
F N 1 27 N iv
ETIK iILKE VE KURALLARA UYGUNLUK BEYANNAMESI .....ccovuvvveeeeeee v
ONSOZ c.oevviiiiiiiiiiitiiiiiccnce e vi

(61 01 1) 31 34 1 51 ) 2 SRR viii

TABLOLAR DIZINI ......coooiiiiiiiii e Xiv

SEKILLER DIZINI ..o XV
GORSELLER DIZINT ....coooiiiiiiie s XVii

KISALTMALAR DIZINI......oooiiiiiiicceesie e XX

(I € 1 23 £ 1

11 EGitim Ortamlart .........c.oooooiiiiiiiiice s 2

1.2. Kaynastirma Uygulamalari ...............cccooiiiiiiiiiiiie e 4

1.2.1. Fiziksel diizenlemelerin yapilmasi..............c.cccocoriiiiiniininniiciece 5)

1.2.2. Siirecin isbirligi halinde yiiriitiilmesi ..................cccccooiiiiininen, 6

1.2.3. Ogretmen tutumu ve 6gretmen yeterlikleri.....................ccocccooevrinnnnn. 7

1.2.4. Destek ozel egitim hizmetlerinin (DEOH) sunulmasi ......................... 9

1.24.1. DOEH ...oooooiiiiiiiicee e 9

1.3. Kaynastirma ve BEP ... 11

LA BEP.. e 12

1.4.1. BEP gelistirme Slreci............c.ccccooeiiiiiiiiiiiii e 14

1.4.1.1. BEP ekibi ve BEP toplantilar ..................ccccoooiniiiinnnnnnnn, 15

1.4.1.2. Ogrencinin var olan egitsel performans diizeyinin

DElIFIENMESI ..o 16
1.4.1.3. Uzun ve kisa donemli amaclarin belirlenmesi.................... 17

viii



2.

1.4.1.4. Sorumlu Kisilerin belirlenmesi.....................ccccooiniiiinnnn, 18
1.4.1.5. Baslangic ve bitis tarihlerinin belirlenmesi........................ 18

1.4.1.6. Uygun ogretim stratejilerini ve materyallerini belirleme . 19

1.4.1.7. Ogrenci icin saglanan ilgili hizmetlerinin belirlenmesi..... 19

1.4.1.8. izleme ve degerlendirme yontemleri......................c...c......... 20

1.5. Tiirkiye’de Kaynastirma Uygulamalari................ccccoooenvinniiiiin e, 21
1.5.1. Tiirkiye’deki kaynastirma ve BEP uygulamalari ............................. 21
1.5.2. Tiirkiye’deki DEO uygulamalari................cccocooiiiiiiiii, 23
1.5.3. Tiirkiye’deki OERM uygulamalari...............cccccoeereurierrerenerrenennnn. 24

1.6. TIGili AraStIrMALaT..............coveveieeceeiceeeece et 26
1.6.1.BEP ile ilgili yapilan uluslararasi arastirmalar.................................. 26
1.6.2. BEP ile ilgili yapilan ulusal arastirmalar.....................cccoceniininnnn. 29

1.7 OMeIM...co.ooeeceeece ettt 33
S N 1 T T USRS 34
YONTEM ...coooouiiiiiiiesiesi bbb 36
2.1, Arastirma DeSeni ..........ccoooiiiiiiiiiiii e 36
2.2. KatIIMCIIAT ...t 39
2.2.1.0daK OZIeNCH........ceoiiiiiiiieiiieee e 39
2.2.2.Genel eZitim OZretmeni...............cccoooviiiiiiiiiiici e 40
2.2.3.DEO 6gretmeni (SUmDbil)...........ccoooiiiiiii 41
2.2.4.DEO 6gretmeni (MenekKs$e) ............cccooiieiiiiiiiniiiiie e 41
2.2.5.Rehber 0Zretmen .............ccoooeviiiiiiiiiiie 41
2.2.6.0OKUl yONEtICIST .......cocvviiviiiiiiiiii 42
2.2.7.OERM GEIetmeni ..............c.coovvevieireirieeieeeseieee s, 42
2.2.8.08rencinin ailesi..............cc.ccoveviveiiiiieiiece e, 42
AN LN - 111 1 g 11T T PR 43
2.2.10. Gegerlik komitesi tiyeleri ...............cccccoeriiiiiiiiniiii e 43



3.

2.3. Veri Toplama Araclari.............ccooooiiiiiiiiiiii s 43

2.3.1. Katilimel bil@i formu.............cccoooviiiiiiiii 44
RS I €113 g1 1 1115) (< USRS 44
2.3.2.1. Yar: yapilandirilmis goriismeler ...............ccocoovveniininicnnnn 45

2.3.2.1.1. On goriismeler ...........c..cccooevvvuerceeeeereceereeneenen. 45

2.3.2.1.2. Son goriismeler ...............c.ccocevviiiiiiiiiiiin s 46

2.3.2.1.3. Birebir goriismeler ..................ccocoiiiiiiiiii 47
2.3.3.Saha notlari...........c.ccooiiiiiiii s 48
2.3.4.Ders video ¢eKimleri..................ccccceeeiiiiiii i 50
2.3 5. BeIGEIET ... 51
2.3.5.1. BEP dOSYASI......cooviiiiiiiiiiiiece e 51

2.3.5.2. Egitsel performans belirleme formu................................... 51

2.3.5.3. BEP toplant1 tutanaklari.................ccoccooiniiiininicn 52

2.3.5.4. Gecerlik komitesi kararlari ..............c.cccocoooiiinniininnnn, 52

2.3.5.5. Destek egitim ders plani..............cccccooeriiiiiinicniciccn 53

2.3.5.6. Kazanim kontrol listesi ................ccccoooeniiiiiiiiinniiiice e, 54

2.3.6. Arastirmact GUnllgil ..............ccoooviiiiiiiic 54

2.4. Arastirmanin Gerceklestigi Yer.............c.cocoiiiiiiiiiiiii e 54
2.4.1. Odak okulun fiziksel 6zellikleri ..................ccooiiiiiiiini e, 55
2.4.2.0dak okulda yiiriitiilen egitim hizmetleri......................ccooiiinnn. 56
2.4.3.GES’in fiziksel 6zelliKleri ...................cccooiiiiiiiii, 56
2.4.4.DEO’nun fiziksel 6zelliKleri ....................ccocooiiiiiiin 57
2.4.5.DEQO’da yiiriitiilen egitim hizmetleri....................c.cooiiiiiiiiin, 59
2.4.6.OERM’de yiiriitiilen egitim hizmetleri .................c..c..cccooevierrinnnnse, 60
2.4.7.0ERM’deki Simifin Fiziksel OzelliKIeri ..............ccccoovrviiniinrinninniens 61

2.5. Elde edilen verilerin analizi ..., 62
BULGULAR ... s 64



3.1. Birinci Asama: Hazirlik ve Planlama (04.12.2014 -15.03.2016) ................. 65

3.1.1. Konuya odaklanma ve hazirhik adim (04.12.2014-12.11.2015) ........ 65
3.1.2. Arastirma siirecinin planlamasi adim (20.11.2015-18.03.2016)........ 70
3.1.2.1. Odak okulun belirlenmesi.........cc.ccoceovriiiiiiiiciiic 70
3.1.2.2. Katimeilarla 6n goriismeler.................ccooeviniincnininnn, 71
3.1.2.2. Saha gozlemleri................coccoviiiiiiiiiii 76
3.1.2.3. Dokiiman toplama .............ccccooeviiiiiniiienie 79

3.2. ikinci Asama: BEP Hazirlama, Uygulama ve izleme (01.04.2016-

01.06.2016) 0 0utuuenrecencnseesesnsessasnssssssnsssssssssssasnssssssnsssssssssssnsassssns 84
3.2.1.Birinci BEP toplantist .............cccccooiiiiiiiiiiiiii e 84
3211 HAzZirliK .....oooooiiii e 86
3.2.1.2. Toplantinin gerceklestirilmesi (01.04.2016) ....................... 87
3.2.2.1Kinci BEP tOPIantISI..............cococveveieeeeiceereeeeeseeiesee s, 88
3.2.2. 1. HAzZIrDIK ..o 89
3.2.2.2. Toplantinin gerceklestirilmesi (08.04.2016) ....................... 91
3.2.3. Ugiincii BEP tOPIANtISI .............c.cueveivceiceeeeeeee s sesee e, 92
3.2.3. 1. HazZirliK ..o 93
3.2.3.2. Toplantimn gerceklestirilmesi (15.04.2016) ...................... 96
3.2.4. BEP’e dayali DEO birinci ders ¢ekim siireci...............ccccooeiinnnn. 97
3241, HazZarliK ... 98
3.2.4.2. Dersin gerceklestirilmesi (25.04.2016) ................ccccceenen. 100
3.2.4.3. Birlikte degerlendirme (27.04.2016).............ccccoevveruernnnnnn 102
3.2.5. BEP’e dayahh DEO ikinci ders ¢cekim siireci ...............cccovveriiennnn, 103
3.2.5.1. Birlikte planlama (27.04.2016).......ccccccevireneriininnieienens 104
3.25.2. HAZIPDIK ... 106
3.2.5.3. Dersin gerceklestirilmesi (09.05.2016) ................ccccueennnnn 108
3.2.5.4. Birlikte degerlendirme (12.05.2016)............ccoeevvvrrriunnnne 109

Xi



3.2.6. BEP’e dayali DEQ iiciincii ders ¢ekim siireci................c.cccoevennene. 112

3.2.6.1. Birlikte planlama (12.05.2016)........cccccervriiriiinnienerneennenn, 113
3.2.6.2. Birlikte Degerlendirme (13.05.2016) ..........cccccceevvrrinrnnnnnn 115

3.2.7. BEP’e dayali DEO dérdiincii ders cekim siireci ..................c.o........ 118
3.2.7. 1. HazZarliK ..o 119
3.2.7.2. Dersin gerceklestirilmesi (20.05.2016.................cccceevennne. 120

3.2.8. BEP’e dayah OERM birinci ders ¢ekimi siireci............................. 125
3.2.8.2. Birlikte planlama (24.05.2016)........ccccccevviiieieeieereseennn, 128
3.2.8.3. Dersin gerceklestirilmesi (25.05.2016) ................ccccceenen. 129

3.2.9. BEP’e dayah OERM ikinci ders cekimi siireci......................c......... 131
3.2.9.1. HazZirliK ..o 132
3.2.9.2. Birlikte planlama (31.05.2016)........ccccccevvivieiierieeireneennnn, 133
3.2.9.3. Dersin gerceklestirilmesi (01.06.2016) ....................cceneen. 134
3.2.9.4. Birlikte Degerlendirme (01.06.2016) ..............ccoeeevvrurennenn 135
3.2.10. OERM iiciincii ders ¢ceKimi SUIeci .............c..cccocovevveveesiinrsnnnnnn. 137
3.2.10. 1 HAZIFDK ..o 138
3.2.10.2. Birlikte planlama (07.06.2016).........cccceeerererernninienenn 139
3.2.10.3. Dersin gerceklestirilmesi (08.06.2016) ..................cceeneeen. 140

3.3. Uciincii Asama: BEP Degerlendirme ve Gozden Gecirme........................ 143
3.3.1. Son gOrtismeler ...............ccoooviiiiiiiiii s 144

3.3.1.1. Arastirmadan onceki BEP gelistirme siireci ile ilgili

GOTUSIET ... 144

3.3.1.2. Arastirma kapsaminda gerceklestirilen BEP gelistirme

suireci ile ilgili gorusler ................cccooiiiii 145

3.3.1.3. Arastirma kapsaminda gelistirlen BEP gelistirme

siirecinde yasanan sorunlar .....................cccoooe 146

xii



3.3.1.4. Arastirma kapsaminda gelistirilen BEP’in derse ve eve

YANSIMALALT ..o 146

3.3.2.Dordiincii BEP toplantisi...............cccooiiiiiiiiiiic e 147

4. TARTISMA, SONUC VE ONERILER..........ccccccoviiiiieeeeeee e, 151

4.1, TArtISIMA V€ SOMUIC .....cocoiiiiireeiiiiieeeiiiieeeeeitiee e e s sieeeeeastreeeesssbeeeessrreeeeaannneeas 151

B.2. OMEIIICT ............ooveveeeevieieieeee et s ettt s e 164

4.2.1.1leri uygulamalara yonelik oneriler................cc..coevveverrrcrerennnnnnn, 164

4.2.2. Tleri arastirmalara yonelik oneriler................cc.cocoevvevevencrereennnnnne, 165

KAYNAKGCA ... 167

EKLER

OZGECMIS

xiii



Tablo 2.1.

Tablo 2.2.

Tablo 2.3.

Tablo 2.4.

Tablo 2.5.

Tablo 2.6.

Tablo 2.7.

Tablo 2.8.

Tablo 2.9.

Tablo 2.10.

Tablo 3.1.

Tablo 3.2.

Tablo 3.3.

Tablo 3.4.

Tablo 3.5.

TABLOLAR DiZiNi

Sayfa
Odak Ogrencinin Bilgileri...............oouiuiiiiiiiinieiinn. 39
Veri Toplama Araglart Matrisi...........c.coevviiiiiiiiniannnnn, 43
Yar1 Yapilandirilmis On Goriismeler...................coeouvnne. 45
Yar1 Yapilandirilmis Son Gorlismeler............................ 46
Birebir GOriismeler..........ccooeviiiiiiii i 48
Ders GOzIemleri..........ocviiuiieiiiiii e 49
DEO Ders CeKimleri.......c..oouviiiiiiiiiiiiii i 50
OERM Ders Cekimleri.........oouviueiunieieieiiaieieien. 50
Gergeklestirilen BEP Toplantilart................................. 52
Gecerlik Komitesi Toplantilart.................c..oooint. 53
On Goriismelerin Icerikleri .......ooouvvvineeii i, 72
GES Ders GOzlemleri ..........oooviiiiiiiiiiiiiiiiiieens 77
DEO Ders GOzlemleri ..........coeveuiiiiiiiiiiiiiiiinaen, 78
Derslerde Planlama Dogrultusunda Ele Alinan Kisa Dénemli
Amaglar ... ..., 142
BEP’e Eklenen Amaglar ................cooiiiiiiiiiiiii i, 149

Xiv



Sekil 1.1.
Sekil 2.1.
Sekil 2.2.
Sekil 2.3.
Sekil 2.4.
Sekil 2.5.
Sekil 3.1.
Sekil 3.2.
Sekil 3.3
Sekil 3.4.
Sekil 3.5.

Sekil 3.6.

Sekil 3.7.
Sekil 3.8.

Sekil 3.9.

Sekil 3.10.
Sekil 3.11.
Sekil 3.12.
Sekil 3.13.

Sekil 3.14.

Sekil 3.15.

SEKILLER DiZiNi

BEP Gelistirme SUrect ........ooooviiiiiiiiiiiiii i,
Eylem Arastirmast DONgusti ......cccoovvvviiiiiiiiiiiiineannn..
Odak Okuldaki GES KroKisi ..........cccoviiiiiiiin
Odak Okuldaki DEO KroKisi ...........cccoveiiiiiiiiiiniiiinann,
OERM’deki Stnif KroKisi ...........ccccuveiueiineiineaiieeinnn,
Sistematik Analitik Analiz Stireci ............ccoceveviiinni
Arastirma SUICCT ...ovviit it
Konuya Odaklanma ve Hazirlik Adimi1 Dongiisii. ..............
On Goériismelerde Belirtilen Mevecut Durumlar..................
On Goériismelerde Belirtilen Sorunlar ve Oneriler...............
Planlama Adimi ...

Birinci BEP Toplantisinin Gergeklestirildigi Ortamin
KIroKist «.ooeee i

Birinci BEP Toplantist DOnglisti ..........ocovvviiiiiiinininininn,
Ikinci BEP Toplantist DOngiisii ..............ccocvviuviniinninn.nn.
Ugiincii BEP Toplantist Dongiisti ..............ccocoevvviniinn.nn.
DEO Birinci Ders DOnglisti .....o.vvvvviiiiiiiiiiiiiiiinenne.
DEO Birinci Ders Cekiminin Yapildig: Siireye iliskin Kroki

DEO Birinci Ders Degerlendirme Oturumu Krokisi ............
DEO Ikinci Ders DEnglsti .........ovvevvnieeiieiieiieiiennnn,

DEO ikinci Ders Birlikte Planlama Krokisi ......................

DEO Ikinci Ders Cekiminin Yapildig: Siireye iliskin Kroki ..

XV

56

56

61

63

64

66

73

74

83

85

85

88

93

97

100

102

104

105

108



Sekil 3.16.

Sekil 3.17.

Sekil 3.18.

Sekil 3.19.

Sekil 3.20.

Sekil 3.21.

Sekil 3.22.

Sekil 3.23.

Sekil 3.24.

Sekil 3.25.

Sekil 3.26.

Sekil 3.27.

Sekil 3.28.

Sekil 3.29.

DEO Ikinci Ders Birlikte Degerlendirmenin Yapildig
Siireye Tliskin KroKi .............coooiiiiiiiiiiiiiiiiiiiei,

DEO Ugiincii Ders Cekimi DOnglisti ..........c.oevveviennennn.n.

DEO Ugiincii Ders Cekiminin Yapildig: Siireye Iliskin Kroki

DEO Ugiincii Ders Birlikte Degerlendirmenin Yapildig1
Siireye Tliskin KroKi ...........oovieiiiiiiiiiiiiiee,

DEO Dérdiincii Ders Cekimi DOnglisti..........ocvvvvvennnnn....

DEO Dérdiincii Ders Cekiminin Yapildig: Siireye Iliskin
KIOKI e

DEO Doérdiincii Ders Birlikte Degerlendirmenin Yapildigi
Siireye Tliskin KroKi .................coooiiiiiiiiii e,

OERM Birinci Ders Cekimi Dongiisii ...........................

OERM Birinci Ders Cekiminin Yapildig: Siireye iliskin
KIOKI. ..

OERM lkinci Ders Cekimi DONGiS{ ...........ocovvvvnennnn..

OERM Ikinci Ders Birlikte Degerlendirmenin Yapildig1
Siireye Tliskin KroKi ...........ccoovuiiniiiiiiiiiiiiiiiieiein,

OERM Ugiincii Ders Cekimi DOngiisti .........................e.

Dordiincii BEP Toplantisinin Gergeklestirildigi Ortamin
KIOKIST ...

Arastirma Siirecinin Ozeti .............oooieiiiieiii,

XVi

110

112

114

116

118

120

123

126

129

132

136

137

148

150



Gorsel 2.1.

Gorsel 2.2.

Gorsel 2.3.

Gorsel 2.4,

Gorsel 2.5.

Gorsel 2.6.

Gorsel 2.7.

Gorsel 2.8.

Gorsel 2.9.

Gorsel 2.10.

Gorsel 2.11.

Gorsel 2.12.

Gorsel 2.13.

Gorsel 2.14.

Gorsel 2.15.

Gorsel 2.16.

Gorsel 2.17.

Gorsel 2.18.

Gorsel 2.19.

GORSELLER DiZziNi

Sayfa
GES Genel GOrlinlim............oooviiiiiiiiiiniiinnn. o7
GES Dogu Cephesi .....c.ovviiiiiiiiiiiiiiiiiieaa, o7
GES Bat1 Cephesi .......ovvviiiiiiii i 57
DEO Genel GOrlinlimii ............oceviiiiiiiiiiiiinnen.. 58
DEO Bati Duvart ........c.cooviiiiiiiiiiiiiiiiieea, 58
DEO Kuzey Duvart ..........coooviiiiiiiiiiiiiiiiiii e, 58
DEO Kuzeybati Duvart ...........c.ooooiiiiiii 58
DEO Giuiney Duvart ..........cooiiiiiiiiiiiiiiiiiien, 58
DEO Bati Dolab1 ... 58
DEO Bati Dolabt .........cocoiiiiiiiii 58
DEO Dogu Dolaptaki Malzemeler .......................... 58
DEO Bat1 Dolaptaki Kartlar .........................oal. 58
DEO Yer Aktivitesi Bati Cephesi ................ccevene.n. 59
DEO Yer Aktivitesi Dogu Cephesi ................c.euen.e 59
OERM Simif Kapist Cephesi ............cccoveveiueiinn... 62
OERM Smifi Kuzey Cephesi .............ccoocoevieiiieiinnn. 62
OERM Sinifi Bat1 Cephesi .........cc.oevviveiiiieieii, 62
OERM Snifi Kuzeydogu Cephesi ........................... 62
OERM Sinifi Dogu Cephesi ...........cccovveiuiiieinnnn.. 62

XVii



Gorsel 2.20.

Gorsel 3.1.

Gorsel 3.2.

Gorsel 3.3.

Gorsel 3.4.

Gorsel 3.5.

Gorsel 3.6.

Gorsel 3.7.

Gorsel 3.8.

Gorsel 3.9.

Gorsel 3.10.

Gorsel 3.11.

Gorsel 3.12.

Gorsel 3.13.

Gorsel 3.14.

Gorsel 3.15.

Gorsel 3.16.

Gorsel 3.17.

Gorsel 3.18.

OERM Smifi Giineydogu Cephesi ..........................
BEP Ogrenci Tanima Kart1 ......................oooeein
BEP Gelistirme Birimi Uyeleri .......................o......
Birinci BEP Toplant1 Tutanagt ..............................
BEP Toplant1 Tutanagt ............oovviiiiiiiiiiiiinnnann.n.
Ogrencinin Egitsel Performans Diizeyi .....................
Ogrencinin Uzun ve Kisa Donemli Amaglari ..............

Genel Egitim Ogretmeninin Egitsel Performans
Belirleme Formuna Yaptig1 A¢iklamalar ..................

DEO 06gretmenlerinin Egitsel Performans Belirleme
Formuna Yaptiklar1t A¢iklamalar ............................

Ailenin Egitsel Performans Belirleme Formuna Yaptigi
Aciklamalar ...

OERM Ogretmeninin Egitsel Performans Belirleme
Formuna Yaptig1 A¢iklamalar .....................ooe

29.04.2016 Tarihli DEO Ders Plant .........................
12.05.2016 Tarihli Ders Degerlendirmesi ..................
13.05.2016 Tarihli Ders Degerlendirmesi ..................
16.05.2016 Tarihli Dersin Materyali ........................

20.05.2016 Tarihli Dersin Ogretmen Tarafindan Yapilan
Plant ...

20.05.2016 Tarihli Dersin Tekrar Yapilan Plani ..........

20.05.2016 Tarihindeki Genel Egitim Ogretmeni
GOTTST .+ neeeee e

XViii

62

80

81

81

82

82

83

89

90

90

94

106

111

117

118

119

121

123

124



Gorsel 3.19.

Gorsel 3.20.

Gorsel 3.21.

Gorsel 3.22.

Gorsel 3.23.

Gorsel 3.24.

Gorsel 3.25.

Gorsel 3.26.

Gorsel 3.27.

Gorsel 3.28.

25.05.2016 Tarihli Dersin Materyali ........
25.05.2016 Tarihli Dersin Plant .................ocooeiene.
25.05.2016 Tarihli Ders Degerlendirmesi ..
01.06.2016 Tarihli Dersin Materyali ........
01.06.2016 Tarihli Dersin Plant ...............c.ooeenie.
01.06.2016 Tarihli Karikatiir Calismast .....
01.06.2016 Tarihli Ders Degerlendirmesi ..
08.06.2016 Tarihli Dersin Materyali ........

08.06.2016 Tarithli Ders Plant ........coovveeeieieeiiei i,

08.06.2016 Tarihli Dersin Degerlendirmesi

XiX

127

128

131

132

133

135

136

138

139

141



KISALTMALAR DIiZiNi

BEP . Bireysellestirilmis Egitim Programi

BM . Birlesmis Milletler

DEO : Destek Egitim Odast

DEOH : Destek Ozel Egitim Hizmetleri

DESOP . Destek Ozel Egitim Hizmetlerinin Verimliliginin Arastirilmast
Projesi

FM . Frequency Modulation (Frekans Modiilasyonu)

GES . Genel Egitim Sinifi

ICEM . Isitme Engelli Cocuklar Egitim, Arastirma ve Uygulama Merkezi

MEB : Milli Egitim Bakanlig1

OEHY : Ozel Egitim Hizmetleri Y6netmeligi

OERM . Ozel Egitim ve Rehabilitasyon Merkezi

oYpP : Ogretim Uyesi Yetistirme Program1

RAM . Rehberlik Arastirma Merkezi

XX



1. GIRIS

Isitme kayipli 6grencilerin gevrelerini algilamalarina yardimer olan isitme
duyusunda, dogustan ya da sonradan gerceklesen herhangi bir nedenden dolay:
yetersizlik yasadiklar1 bilinmektedir. Kulagin dogal olarak isittigi sesleri algilamada
yetersizlik yasamasiyla olusan isitme kaybi, isitme kayipli 6grencilerin ¢evre seslerini
algilamasini engellemektedir (Dobie and Hemel, 2004, s. 181-185). Bu durumun ise
isitme kayipli 6grencilerin en basta dil ve iletisim becerileri olmak iizere sosyal,
duygusal ve biligsel gelisim alanlarinda bir takim gecikmeler yasamalarina neden
olabilecegi belirtilmektedir (Korkmaz, 2005, s. 48-62; Most, Aram and Andorn, 2006, s.
7; Picard, 2004, s. 221-224). Kisacasi isitme kaybi, 6grencilerin sadece dil ve iletisim
becerilerini degil tiim gelisim alanlarin1 olumsuz sekilde etkileyebilir.

Isitme kaybinmn &grencinin gelisim alanlarinda ne kadar gecikmelere yol actigina
iliskin alanyazin incelendiginde bunun; 6grencinin isitme kaybinin derecesi, kaybin
tiirli, kaybin oldugu yas ve olustugu yer gibi faktorlere gore degiskenlik gdsterebilecegi
belirtilmektedir (Adams and Rohring, 2004, s. 13; Gregory, 2005, s. 15-25; Kirk vd.,
2000, s. 316-320). So6z konusu bu gecikmelerin, isitme kayipli 6grencilerin egitim
ogretim siirecine dahil olduklarinda egitim ortamlarinda akademik bir takim sorunlar
yasama olasiliklarini da beraberinde getirebilecegi ifade edilmektedir (Antia vd., 2009,
S. 294). Dolayisiyla bu kayip 6grencilerin giinliik hayattaki yasamsal becerilerini, okul
ve gelecek hayatlarina etki edebilecek 6nemli bir sorun durumuna gelebilir. S6z konusu
bu sorunlar, sadece isitme kaybindan degil kaybin beraberinde getirdigi yasanti
eksikligi, olumsuz gevresel kosullar gibi birgok etmenden de kaynaklanabilmektedir
(Dobie and Hemel, 2004, s. 176; Most, Aram and Andorn, 2006, s. 23; Tomlinson,
2007, s. 41). Isitme kaybindan dolayr isitme kayipli &grencilerin yasadiklart bu
giicliikleri somutlastirmak gerekirse bunlar; sozciik dagarcigi ve s6z dizimi, alici ve
ifade edici dil gelisimi giicliiklerinden kaynakli dil ve iletisim becerileri, deneyim ve
bilgi kazanimi, akademik 6grenmede zorluklar (okuma, yazma, dinleme, konusma,
matematik becerileri vb.), sosyal ve duygusal gelisimde gecikmeler seklinde
siralanabilir (Brackett, 1997, s. 355; Charlesworth vd., 2006, s. 30; Girgin, 1999, s. 13;
Hintermair, 2013, s. 1).

Alanyazinda ayrica isitme kaybinin beraberinde getirebilecegi bu sorunlarin
miimkiin oldugunca Onlenmesine yonelik erken tan1 ve isitmeye yardimci

teknolojilerden yararlandirilmalar1 gerektigi vurgulanmaktadir (Berndsen and Luckner,
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2012, s. 111-112). Bununla birlikte aile egitimi ve erken 6zel egitim hizmetlerinin
sunularak isitme kaybinin olumsuz etkilerini azaltmaya yonelik miidahalelerin
gerekliligi de belirtilmektedir (Heward, 2013, s. 495-496). Buraya kadar yapilan
aciklamalar dogrultusunda isitme kayipli 6grencilerin, isitme kaybina bagli olarak okul
caglarinda egitim ortamlarina karar verirken bireysel bir takim gereksinimleri oldugu
vurgulanabilir. Ogrencilerin  gelisimlerinin  saglanabilmesi icin de mutlaka bu
gereksinimlerinin Oncelikli olarak dikkate alinmasi gerektigi tizerinde durulmaktadir

(Marschark vd., 2015, s. 351).

1.1. Egitim Ortamlan

Egitim 6gretim siirecinde temel amag; her birey gibi isitme kayipli 6grencilerin de
gelisimsel ve egitsel gereksinimlerini karsilamak, onlarin toplumsal hayata dahil olarak
bagimsiz hale gelebilecekleri yasam becerilerini kazanmalarini saglamak seklinde
aciklanmaktadir (United Nations International Children's Emergency Fund [UNICEF],
2011, s. 4). Bu ama¢ dogrultusunda isitme kayipli 6grencilerin egitim alabilecekleri
ortam seceneklerinden Oncelikle bahsetmek gerekebilir. Bu ortamlarin baglicalari; (a)
ayr1 6zel egitim okullari, (b) genel egitim okullarindaki 6zel egitim siniflar1 ve (c) genel
egitim okullar1 seklinde siralanabilir (Batu, Kircaali-iftar ve Uzuner, 2004, s. 33;
Mastropieri and Scruggs, 2004, s. 10). Isitme kayipli 6grencilerin egitim ortamlarindan
birisi olan ayr1 6zel egitim okullari, tamamen isitme kayipli 6grencilerin bulundugu 6zel
egitim programlarinin uzman ogrtmenler tarafindan uygulandigi bir okul profilini
olusturmaktadir (Angelides and Aravi, 2007, s. 476-477; Shaver vd., 2014, s. 203). Bu
egitim ortamlarinin yatil ve gilindiizlii olarak iki tiiriinden s6z edilebilir (Kartal, 2009, s.
722). Bu kapsamda alanyazinda ayr1 0zel egitim okullarinin isitme kayipli 6grencileri
toplumdan soyutladigi, isiten akranlarla etkilesimi azalttigi, isitme kayipli 6grencileri
etiketledigi ve esit egitim alma hakkini engelledigi gibi tartisma konular1 nedeniyle
elestirildigi belirtilmektedir (Cologon, 2015, s. 16; Heaward, 2013, s. 15; Save The
Children, 2002, s. 10-11).

Belirtilen diislinceler dogrultusunda isitme kayipli Ogrencilere firsat esitligi
saglayarak onlarin toplumla biitiinlesmelerinde, toplumun bir parcasi haline
gelmelerinde oncii olabilecek diizenlemeler yapilmistir. Bu dogrultuda isitme kayipl
Ogrencilerin gereksinimlerinin en 1iyi sekilde karsilanabilecegi, 6grencilerin iginde

bulundugu cevre, aile, bireysel ve gelisimsel Ozelliklerinin dikkate alindig1 ve dogal
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ortamlarinda bulunacaklart uygun egitim ortamlarinin sorgulama ve tartismalari 6n
plana ¢ikmistir. Bu tartigsmalarin 6ziinii ise “en az kisitlayici egitim ortami:” konusunun
olusturdugu belirtilmektedir (Karten, 2005, s. 6; Weishaar, Borsa and Weishaar, 2007,
S. 47). En az kusitlayic1 egitim ortami, yetersizligi bulunan 6grencinin genel egitim
ortamlarina ne kadar dahil olduguyla ilgili bir kavramdir ve &grencinin yakin
cevresinden ayrildigi, normal gelisim gosteren akranlariyla neredeyse hic etkilesim
kuramadigi ayr1 egitim ortamlar1 daha kisitlayict olarak goriilmektedir (Rozalski,
Stewart and Miller, 2010, s. 152). Alanyazinda genis kapsamda egitim ortamlar1 ve bu
ortamlarin en az kisitlayict ortamdan en ¢ok kisitlayici ortama dogru siralamasi ise su

sekilde yapilmaktadir (Salend, 1998, s. 3):
Genel egitim sinifi (GES)

Genel egitim okulunda yar1 zamanl 6zel egitim sinifi
Tam zamanli 6zel egitim sinifi

Giindiizli 6zel egitim okulu

Yatil1 6zel egitim okulu

Evde egitim

N o a ~ w Db oe

Hastane okullar1 veya siniflari

Alanyazinda en az kisitlayici egitim ortami fikir akimimin sonucu olarak igitme
kayipli Ogrencilerin, isiten akranlariyla birlikte egitim almalari anlamina gelen
kaynastirma uygulamalarinin oldukga yayginlagsmis oldugu vurgulanmaktadir (Brackett,
1997, s. 355; Eriks-Brophy vd., 2006, s. 53; Mastropieri and Scruggs, 2004, s. 7;
Ramsey, 1997, s. 1-2). Sonug olarak egitim ortamlarina iliskin daha nitelikli egitim
uygulamalari arayiglarinin, yapilan yasal diizenlemelerin, tam katilim, firsat esitligi ve
en az kisitlayict egitim ortamlari gibi fikir akimlarinin, teknolojik gelismeler, erken tam
ve cihazlandirma gibi etmenlerin 6n plana ¢iktig1 goriilmektedir. Bu etmenlerin de
isitme kayipli 6grencilerin kaynastirma uygulamalara yonelik yapilan diizenlemeleri
ve uygulamalari artirmis oldugu bilinmektedir (Hintermair, 2010, s. 4; Punch and Hyde,
2010, s. 1-2).

Bu noktada kaynastirma uygulamalarinin yayginlasmasinda onemli bir diger
etmenin bu tlir uygulamalara yonelik uluslararast antlagmalar ve yasal diizenlemelerin
olmasindan s6z etmek de gerekebilir. Buna gore kaynastirma uygulamalarinin temel
cikis noktas1 olarak gériilen Birlesmis Milletler (BM) Insan Haklar1 Evrensel Bildirgesi
(1949), madde 2’de su ifadelere yer verilmistir:
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“ ... herkesin, 11k, renk, cinsiyet, dil, din, siyasal veya bagka bir goriis, ulusal veya sosyal
koken, miilkiyet, dogus veya herhangi bagka bir ayrim gézetmeksizin bu bildirge ile ilan
olunan biitiin haklardan ve biitiin 6zgiirliiklerden yararlanabilir.”

Insan Haklar1 Evrensel Bildirgesi dogrultusunda BM iiyesi olan tiim iilkelerin,
0zel gereksinimli 6grencilerin egitim haklar1 ve topluma tam katilimlarini saglamada
zorunlu olarak diizenleme yapmis olduklari sonucuna varilabilir. Goriilecegi gibi
egitimin cinsiyet, din, kisisel ozellikler ayirt edilmeksizin herkes i¢in olmasinin
(Sisman, 2014, s. 66; Vuran ve Yiicesoy, 2003, s. 143-144), isitme kayipl 6grencilerin
de egitim haklarindan nitelikli bir sekilde yararlanmalari i¢in énemli bir adim oldugu
sOylenebilir. Bir¢ok iilkede oldugu gibi Tiirkiye’de de bu bildirgeye uygun yasal
diizenlemelerin oldugunu belirtmek gerekir (Ornegin, 573 Sayili Kanunun Hiikmiinde
Kararname). Sozii gegen bildirge ile birlikte ayrica birgok devletin imzaladigi,
Tirkiye’nin de 2009 yilinda imzalayarak dahil oldugu Engelli Bireylerin Haklar
Sozlesmesi’nden (Convention on The Rights of Persons with Disabilities) de soz
edilebilir. Bu s6zlesmede madde 24°te su ifadelere dikkat gekmek gerekir:

“...engelli bireylerin egitim hakkinin firsat esitligi temelinde ve ayrimcilik
yapilmaksizin saglanmasi i¢in egitim sisteminin biitiinlestirici bir sekilde her seviyede
0zel gereksinimlileri i¢ine almasini ve dmiir boyu 6grenim imkani saglar.”

Sozii edilen uluslararas1 s6zlesmenin giiniimiizde isitme kayipli 6grenciler icin
de en az kisitlayict egitim ortami ilkesine uygun olarak kaynastirma uygulamalarinin
artmasinda onemli bir niteligi oldugu disiiniilebilir. Boylece isitme kayipli 6grenciler
dahil tim 6zel gereksinimli 6grencilerin ayrimcilik yapilmadan toplumsal yasama dahil
olmalari, genel egitim sistemi igerisinde yer almalar1 vurgulanmaktadir. Bu dogrultuda
isitme kayipli Ogrencilerin de gereksinimlerine gore egitime tam katilimlarinin
saglanabilecegi ve boylece esit egitim imkanlarindan yararlanabilecekleri

belirtilmektedir (Heward, 2013, s. 15; Mastropieri and Scruggs, 2004, s. 15).

1.2. Kaynastirma Uygulamalari

Kaynastirma  uygulamalarinin ~ tanimini,  isitme  kayipli  6grencilerin
gereksinimlerinin en iyi diizeyde karsilanabilecegi, en az kisitlayici ortam ilkesi
dogrultusunda genel egitim smiflarinda destek hizmetlerin saglanmasiyla isiten
akranlariyla birlikte egitim almalar1 seklinde yapilabilir (Giirgiir, 2008, s. 2-3; Salend,
1998, s. 5-8; Turnbull vd., 2002, s. 80-81). Kaynastirmanin tanimindan yola ¢ikarak bu
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uygulamalarin yararlarina bakildiginda; genel egitim sinifinda isiten akranlariyla
etkilesim halinde olabilen isitme kayipli &grencilerin dil ve iletisim becerilerinin
gelismesine (Berndsen and Luckner, 2012, s. 112), sosyal uyum becerilerinin artmasina
(McCain and Antia, 2005, s. 20-21; Sucuoglu ve Ozokcu, 2005, s. 46) ve akademik
basartya (Berndsen and Luckner, 2012, s. 112) yonelik katkilar saglanabilecegi
belirtilmektedir. Ayrica kaynastirma uygulamalarinin isiten Ogrencilere de yarar
saglayabileceginden de bahsedilmektedir. Bu yarar ile, egitim ortamlarinda ve sosyal
yasamda bireyler arasi ¢esitli farkliliklarin oldugu ve bu siirecin de dogal bir durum
oldugu bilincinin olusabilecegi ifade edilmektedir (Erwin and Schreiber, 1999, s. 167-
168; Willis, 20009, s. 5-18).

Kaynastirma uygulamalarinin nitelikli bir sekilde gerceklestirilebilmesi i¢in bir
takim unsurlarin 6nemini ve gerekliligini vurgulamak gerekebilir. Bu unsurlar; (a)
fiziksel diizenlemelerin yapilmasi, (b) siirecin igbirligi halinde yiiriitilmesi, (c)
ogretmen tutum ve yeterlikleri, (d) destek 6zel egitim hizmetlerinin sunulmasi ve (€)
egitim Ogretim siirecinin bireysellestirilmesi seklinde siralanabilir (Antia and Stinson,
1999, s. 246-248; Cook and Friend, 2010, s. 1; Halvorsen and Neary, 2001, s. 7-8;
Hornby, 2015, s. 250-251).

1.2.1. Fiziksel diizenlemelerin yapilmasi

Nitelikli kaynastirma uygulamalari i¢in genel egitim siniflarinda yapilmasi
gereken egitsel ve fiziksel diizenlemelerin, isitme kayipli 6grenciler ig¢in uygun hale
getirilmesinin islevsel olabilecegi belirtilmektedir (Punch and Hyde, 2010, s. 1-3).
Isitme kayipli dgrencilere yonelik yapilacak fiziksel diizenlemelere 6rnek olarak; etkili
siif yonetimi ve 6grenci gereksinimlerinin kolaylikla karsilanabilmesi acisindan genel
egitim smifindaki 6grenci sayisinin uygunlugu verilebilir (Akay, 2011, s. 10). Milli
Egitim Bakanligi (MEB) Ozel Egitim Hizmetleri Y&netmeligi’'nde (OEHY) (2012, s.
10) 23. Madde (g) bendinde kaynastirma smiflarinin mevcudu ile ilgili hiikiim yer
almaktadir. Buna gore ilkokul kademesinde bir 6zel gereksinimli 6grencisi bulunan
kaynastirma smiflarinda en fazla 35 dgrenci bulunmasi gerektigi belirtilmektedir. Ozel
gereksinimli 6grenci sayisinin 2’ye ¢iktigr kaynastirma siniflarinda ise bu saymin en
fazla 25 ogrenci olacagi ifade edilmistir. Ancak Arico (2011, s. 51-52) yaptig
calismada 13-15 6grenci sayisi bulunan kaynastirma siniflarinin, 22-26 6grencisi sayisi

bulunan kaynastirma siniflarindan daha yiiksek bir akademik basariya sahip
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olabileceklerini belirlemistir. Yasal ¢ergceve ve var olan alanyazindan yola ¢ikarak sinif
mevcutlarinin yonetilebilir durumda olmasi gerektigi sonucuna varilabilir.

Isitme kayipli Ogrencinin; ogretmenini ve arkadaslarini kolaylikla gériip
dinleyebilecegi oturma diizeninin olusturulmasinin, akustik yalitim ile ses
diizenlemesinin yapilmasinin ve isitmeye yardimci teknolojilerin (isitme cihazi,
(Frequency Modulation [FM] sistemler) kullanilmasinin da yapilmasi gereken fiziksel
diizenlemelerden oldugu belirtilmektedir (Foster and Cue, 2009, s. 436-437; Hyde and
Power, 2004, 51-53; Moore, 2009, s. 29).

Fiziksel olarak egitim 6gretim ortamlarinda diizenlemeler yapilirken ¢ok sayida
ve c¢esitli ara¢ gere¢ ve materyallerin de egitim ortaminda bulundurulmasi gerektigi
vurgulanmaktadir (Stinson and Antia, 1999, s. 166). Isitme kayipli &grencilerin
ozellikleri ve gereksinimleri g6z Oniinde bulunduruldugunda ise bu ara¢ gere¢ ve
materyallerin ¢esitli becerileri destekleyici nitelikte olmasina dikkat edilmesi gerektigi
belirtilmektedir. isitme kayipli 6grencilerin gereksinimlerine gére bu materyaller; (a)
duyular1 ve el becerilerini gelistirici, (b) kavram kazandirma, tahmin etme, problem
¢ozme becerilerini destekleyici ve (c) isitsel ve gorsel algiy1, konusma ve dil gelisimini

destekleyici olarak agiklanmaktadir (MEB, 2008, s. 14-15).

1.2.2. Siirecin isbirligi halinde yiiriitiilmesi

Nitelikli kaynastirma uygulamalarinin bir diger unsuru, isitme kayipli 6grencinin
tanilanmasindan baslanarak Ogrencinin gereksinimlerinin belirlenmesi, yerlestirme
kararinin ~ verilmesi, egitim Ogretim silirecinin  planlanmasi, izlenmesi ve
degerlendirilmesi asamalarinda aktif rol oynayacak kisilerin, uzmanlarin igbirligi ile
calismasidir (Karten, 2005, s. 131; Walter-Thomas vd., 2000, s. 28). Isitme kayiph
Ogrencinin egitimleri s6z konusu oldugunda ekip halinde ¢alismas1 gereken kisilerin ve
uzmanlarm (6rnegin, genel egitim sinif 6gretmeni, 6zel egitim dgretmeni, odyolog vb.)
yeni roller listlenmesi ve yeni isbirlikleri olusturmasi gerekmektedir.

Isitme kayipli 6grencinin egitiminde aktif rol oynayan uzmanlarmn mesleki
yeterlilikleri ile birlikte birtakim 6zelliklere sahip olmalariin isbirligi siirecinin
etkililigi acgisindan 6nemli oldugu belirtilmektedir. Bu ozellikler; is iliskileri giiclii,
dinleme ve konugma becerilerinde yetkin, karsisindaki kisinin duygu ve diisiincelerine
sayg1 duyan, uzlasmaci, paylasimeci olma seklinde siralanabilir. Isbirligine iliskin bu

Ozellikleri tagiyan uzmanlarin, problem ¢ozme siirecine yardimci olmak i¢in birlikte
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araglar ve Oneriler gelistirerek kaynastirma uygulamalarinin nitelikli hale gelmesinde
onemli rol oynadiklar1 vurgulanmaktadir (Gravois, Rosenfield and Vail, 2008, s. 160).
Alanyazinda igbirligi ve planlama i¢in 6gretmenlerin yeterli zamanlarinin olmamasi ve
is yuklerinin fazla olmasi gibi sorunlardan da isbirligi siirecinin Onilindeki engeller
olarak bahsedilmektedir (Antia, 1999, s. 203-204; Ntinas vd., 2006, s. 88).

Bahsedilen 6zelliklerin yani sira kaynastirma 6grencisi olarak siniflarinda isitme
kayipli 6grencinin bulunmasinda genel egitim Ogretmenlerinin istekli veya goniillii
olmalarinin biiyiik 6nem tasidigi belirtilmektedir (Cook and Friend, 2010, s. 1-4).
Ancak bu stire¢ bir igbirligi siireci oldugundan sadece genel egitim dgretmeninin istekli
olmasi yetmeyebilir. Kaynastirma uygulamalari1 siirecinde aktif rol oynayan genel
egitim 6gretmeni, 6zel egitim Ogretmeni, yoneticiler, aile, 6grenci ve ilgili uzmanlar,
yani kurum i¢inde ve disindaki biitiin kisilerin isbirligi kurmada istekli olmalari

onemlidir (Hillier, Civetta and Pridham, 2010, s. 2).

1.2.3. Ogretmen tutumu ve 6gretmen yeterlikleri

Isitme kayipli 6grencilerin bulundugu kaynastirma ortamlarinda niteligi etkileyen
bir diger 6nemli unsur, egitim 6gretim faaliyetlerinde aktif rol oynayan dgretmenlerin
tutumlar1 ve sahip olduklar1 yeterlilikler olarak belirtilmektedir (De Boer, Pijl and
kayipl 6grencilerin genel egitim ortamlarina sosyal ve akademik katilimlarini saglamak
oldugu ve bunun dogrudan O&gretmen tutum ile yeterliliklerine baglhi oldugu
vurgulanmaktadir (Emam and Mohamed, 2011, s. 977; Kluwin, Stinson and Colarossi,
2002, s. 200). Akademik ve sosyal kaynastirmaya imkan tanityan ve olumlu bir tutum
sergileyen genel egitim Ogretmeninin daha nitelikli bir simif ortami olusturabilecegi
belirtilmektedir (Gibb vd., 2007, s. 111). Bunun nedeni ise genel egitim 6gretmeninin
isitme kayipl 6grencisinin sinifa kabuliine yonelik olumlu bir tutum igine girmesinin,
isiten akranlarinin da sinifta olumlu bir tutum sergilemelerini etkileyebilecegi seklinde
aciklanmaktadir (Batu, 2000, s. 40).

Hastings and Oakford (2003, s. 88) yaptiklart bir g¢alismada; Ogretmenlik
meslegindeki deneyim siireleri, daha Once siniflarinda kaynastirma &grencisinin
bulunmasi gibi degiskenlerin genel egitim 6gretmenlerinin kaynastirma 6grencilerine
yonelik olan tutumlarini etkiledigini ortaya koymuslardir. Kaynastirma uygulamalarinin

O0gretmen tutumlarindan biiylik Olgiide etkilendigi belirtilirken bu tutumlarin;

7



Ogretmenlerin  kisisel oOzellikleri, bilgi birikimleri, yetistikleri c¢evre, ilgileri,

motivasyonlar1 gibi bir¢ok etmene bagli oldugu da vurgulanmaktadir (Todorovic vd.,

2011, s. 426-427). Bunun yani sira Ogretmen tutumu ile birlikte biitiin 6grenci

ihtiyaglarmi karsilayacak bir d6grenme ortami olusturmada Ogretmen yeterlikleri de

basarili kaynastirma uygulamalari i¢in bir 6n kosul olarak karsimiza ¢ikmaktadir (Eriks-

Brophy and Whittingham, 2013, s. 63).

Kaynastirma uygulamalarinin yayginlasmasi ile hem genel egitim 6gretmenleri

icin hem de isitme engelliler 6gretmenleri i¢in yeni ¢alisma alanlar1 ve sahip olduklari

mesleki yeterliklere ek yeni mesleki yeterlikler dogmustur (Akay 2016, s. 9). Bu

dogrultuda smiflarinda isitme kayipli kaynastirma ogrencisi bulunan genel egitim

ogretmenlerinde bulunmasi gereken mesleki yeterlikler su sekilde siralanabilir (Batu,

2000, s. 40; Dupoux vd., 2006, s. 5-6; Kurz and Paul, 2006, s. 24-25):

Isitme kayipli 6grencinin 6zelliklerini bilme,

Isitme kayipli dgrencinin kullandig1 isitmeye yardimci cihazlar hakkinda
bilgiye sahip olma,

Isitme kayipli 6grencinin dncelikli gereksinimlerini belirleme,

Isitme kayipli Ogrencinin gereksinimleri dogrultusunda smifta fiziksel
uyarlama yapma,

Isitme kayipli Ogrencinin gereksinimleri dogrultusunda genel egitim
miifredatina uyum saglayacagi bireysellestirilmis egitim programi yapma,
programi uygulama ve degerlendirme,

Isitme kayipli Ogrencinin  gereksinimleri dogrultusunda  destekleyici
materyaller hazirlama ve bu materyalleri sinifta uyarlama,

Etkili sinif yonetimi,

Sinif i¢inde diizenlenen belgeleri paylagma,

Isbirligine ve gelisime agik olma.

Kaynastirma uygulamalarina devam eden bir isitme kayipli 6grenciye destek 6zel

egitim hizmeti sunacak dgretmeninin sahip olacag: yeterlikler ise su sekilde sayilabilir

(Akay, 2016, s. 10; Chambers, 2015, 9-10; Garberoglio, Gobble and Cawthon, 2012, s.

1-6):

Destek 6zel egitim hizmetlerini planlama, uygulama ve degerlendirme,



- Isitme kayipli 6grencinin genel egitim miifredatina uyumunu goz &niinde
bulundurarak bireysellestirilmis egitim programi Yyapma, uygulama ve
degerlendirme,

- Genel egitim miifredatinda islenen metinler ve konularla paralel 6gretimi
yurutme,

- Birebir ve grup egitimi vererek destek saglama,

- Isitme kayipl 8grencinin GES’teki gelisimini takip etme,

- Destek 6zel egitim hizmeti kapsaminda hazirlanan belgeleri paylasma,

- Isbirligine ve gelisime agik olma.

1.2.4. Destek 6zel egitim hizmetlerinin (DEOH) sunulmasi

Okul cagina geldiginde isitme kayipli O6grencinin giinliik egitim 6gretim
faaliyetlerine katilimi ve bu siirecte bir takim destek &zel egitim hizmetlerden (DOEH)
yararlanmas1  gerektigi belirtilmektedir. Dolayisiyla genel egitim ortamlarina
yerlestirilen isitme kayipli Ogrencilere akademik ve sosyal olarak uyum saglama
firsatlarinin sunulmasi icin destek 6zel egitim hizmetlerine yonelik diizenlemelerin
yapilmas1 gerekliligi de etkili kaynastirma uygulamalarinin 6n kosul olarak One
cikmaktadir. Bu anlamda isitme kayipli 6grencinin gelisimsel ve bireysel 6zellikleri,
gereksinimleri g6z Oniinde bulundurularak ogretim siirecine destek saglanmasi
belirtilmektedir (Stinson and Kluwin, 2003, s. 59-61). Son olarak vurgulanmasi gereken
nokta destek hizmetlerin sadece isitme kayipli 6grenciye yonelik degil birlikte egitim
aldig1 isiten Ogrencilere, genel egitim Ogretmenine, okul yoneticilerine, diger okul
personeline ve aileye yonelik de saglanabilecegidir (Eriks-Brophy and Whittingham,
2013, s. 69).

1.2.4.1. DOEH

Kaynastirma uygulamalarinda sunulabilecek baslica {i¢ tiir destek Ozel egitim
hizmetinin bulundugu belirtilmektedir. Bunlar; (a) 6zel egitim danismanligi, (b) isbirligi
ile Ogretim (sif i¢i yardim) ve (c) destek egitim odasi (DEO) olarak
adlandirilmaktadirlar (Batu, 2000, s. 36; Cook and Friend, 1995, s. 4; Foster and Cue,
2009, s. 437; Girgiir 2008, s. 7). Belirtilen destek 6zel egitim hizmet tiirleri de genel
egitim okuluna devam eden kaynastirma 6grencisi i¢in en az kisitlayict ortam ilkesine

gore alanyazinda siralanmaktadir. Buna gore isitme kayipli 6grenciler i¢in genel egitim
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okulunda sunulan destek 6zel egitim hizmetleri, en az kisitlayici genel egitim
ortamindan en ¢ok kisitlayict genel egitim ortamina su sekilde siralanmistir (Hornby,
2015, s. 248; Mastropieri and Scruggs, 2004, s. 16; Salend, 1998, s. 3):

1. Ozel egitim danismanlig hizmeti sunulan genel egitim okulu

2. Isbirligi ile dgretim hizmeti sunulan genel egitim okulu

3. Destek egitim odas1 hizmeti sunulan genel egitim okulu

Sirasiyla bakildiginda ozel egitim danismanliginda 6zel egitim 6gretmeninin genel
egitim 6gretmenine danismanlik hizmeti vermesi s6z konusudur. Bu danigsmanin, genel
egitim smifinda bulunan kaynastirma 6grencileri ile nasil 6gretim yapilacagina iliskin
bilgi ve destek saglama amach yapildigi belirtilmektedir (Mastropieri and Scruggs,
2004, s. 17). Bu noktada genel egitim 6gretmeninin; isitme kayipli 6grencinin akademik
becerileri, planlama ve programi uyarlama gibi gereksinim duydugu alanlarda 6zel

egitim danigmanindan destek alabilecegi ifade edilmektedir (Mascia-Reed, 2010, s. 25).

Kaynastirma siniflarinda etkili 6gretim gerceklestirebilmek icin saglanan isbhirligi
ile égretim (co-teaching) de DEOEH’lerdendir (Nevin, Thousand and Villa, 2009;
Scruggs, Mastropieri, McDuffie, 2007, s. 392). Kaynastirma ogrencilerine destek
saglamak ve Ogretimi etkili kilmak i¢in genel egitim 6gretmeni ile birlikte bir 6zel
egitim 6gretmeninin sinif ortaminda 6gretimi gergeklestirmeleri s6z konusudur (Cook
and Friend, 1995, s. 5-6; Giirgiir, 2008, s. 28; Magiera and Zigmond, 2001, s. 2-7;
Mastropieri and Scruggs, 2004, s. 51).

Destek  egitim odast (DEO), isitme kayipli 0Ogrencinin  gereksinimleri
dogrultusunda genel egitim smifi disinda bir ortamda belirli zaman araliklarinda
sunulan hizmet tiirli seklinde tanimlanmaktadir (Antia, 1999, s. 204; Giirgiir, 2008, s. 4-
5). Alanyazinda DEO’nun, isitme kayipli 6grencinin genel egitim sinif ortamina
katilimin1 artiracak bir ortam sagladigi sdylenmektedir. Ciinkii 6grencinin Oncelikli
gereksinimleri dogrultusunda akademik ve sosyal yonden bireysel ya da kiiciik grupla
desteklenmesi amaglanmaktadir (Akay, 2011, s. 13; Lott, Hudak and Scheetz, 1975, s.
2-4).

DEO hizmetinin amaci dogrultusunda, isitme kayipli 6grencinin genel egitim
smifinda yapilan calismalarla DEO’daki ¢aligmalarin  birbirleriyle paralellik
gostermesinin 6grencinin genel egitim miifredatina uyumu agisindan 6nemli oldugu
ifade edilmektedir (Batu, 2000, s. 36; Luckner and Miller, 1998, s. 111-112). Ayrica

isitme kayipli 6grencinin 6zelliklerinin (6rnegin dinleme becerisindeki yetersizlikler) iyi
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bilinmesi ve gereksinimlerinin dogru belirlenmesi sunulan destegin niteligini de
artirabilecegi belirtilmektedir (Easterbrooks, 2008, s. 14). DEO ortaminin yalitimli ve
guriiltiisiiz olmasinin da nitelikli destek hizmet i¢in biliyik O6nem tasidigi
vurgulanmaktadir (Moore, 2009, s. 29).

Gortilebilecegi gibi isitme kayipli 6grencilerin 6zellikleri ve karsilagabilecekleri
giicliikler ile kaynastirma ortamlar1 bir arada disilinlildiigiinde tam katilimlarin
desteklemek i¢in var olan egitsel performans diizeyleri ve gereksinimleri gdz Oniine
alimarak, genel egitim programinin igeriginde, Ogretim siirecinde, degerlendirme
yontemlerinde uyarlama yapmanin ve sunulacak destek hizmetleri igceren ek bir program
hazirlamanin gerekli oldugu vurgulanmaktadir (Halvorsen and Neary, 2001, s. 9;
Moores and Martin, 2006, s. 5; Stinson and Kluwin, 2003, s. 59-61). Bu gereklilikle
anlatilan kaynastirma uygulamalarmin 6n kosullarindan biri olan egitim 6gretim
stireclerinin bireysellestirilmesidir. Bireysellestirme siirecinin ise “Bireysellestirilmis
Egitim Programina (BEP) dayali gergeklestirildigi belirtilmektedir. Izleyen bashgin
altinda bu arastirmanin odag:1 olan BEP ve BEP gelistirme siirecinin ayrintilarina yer

verilmistir.

1.3. Kaynastirma ve BEP

Genel egitim siniflarinda uygulanan programlarin, 6grencilerin genel yas, gelisim
ve hazir bulunusluk seviyeleri dikkate alinarak devam ettikleri smif standardinda
hazirlandig bilinmektedir. Kaynastirma uygulamalar1 s6z konusu oldugunda hazirlanan
bu standart programlara isitme kayipli Ogrencilerin uyum saglayabilmeleri igin
gereksinimlerinin, kisisel ve Ogrenme Ozelliklerinin, yetersizlik tiirlerinin, egitsel
performanslarinin  ve sosyal uyum becerilerinin dikkate alinmasi gerektigi
belirtilmektedir (Easterbrooks and Baker, 2002, s. 72-73; La Salle, Roach and McGrath,
2013, s. 135-136). Hatta bu becerilerin dikkate alinarak 6gretim ve materyalde uyarlama
yapilmas1 gerekmektedir. Yapilacak bu uyarlamalara 6rnek olarak GES’te takip edilen
ders kitaplariin da isitme kayipl 6grenci igin diizenlenmesi verilebilir. Bu diizenleme
ders kitaplarinin hem igeriginde hem de bi¢iminde yapilabilir. Ogrencinin diizeyine
uygun olmayan kavramlar ¢ikartilarak 6grenciye uygun bir sekilde basitlestirilmelidir.

Ayrica metinler; bol gorsellerle, igerigi agiklayici ve Ozetleyici resimler, grafikler,
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semalar, tablolar ile desteklenmelidir.’ Materyal ve ogretimde bu sekilde yapilan
uyarlamalarin isitme kayipli 6grencinin genel egitim miifredatina uyum saglamasi
acisindan Onemli oldugu soOylenebilir. Yapilacak bu materyal ve Ogretim
uyarlamalarinin egitim 6gretimi bireysellestirmede 6nemli bir yarar1 olmaktadir (Pijl
and Hamstra, 2007, s. 182).

Ozellikle kaynastirma uygulamalarindan beklenen yararlarin olmasi igin isitme
kayipl 6grenciler icin BEP’in hazirlanmas1 gerektigi vurgulanmaktadir (Darden, 2013,
s. 66; Foster and Cue, 2009, s. 436).

BEP’in gerekliliginin sebebi alanyazinda isitme kayipl 6grencilerin dil, konusma,
okuma, yazma gibi alanlardaki yetersizliklerinden dolayr genel egitim miifredatina
uyum saglamada giicliik yasamalar1 olarak belirtilmektedir. Ciinkii isitme kayipl
Ogrencilerin, isiten akranlarina gore gecikmis dil yasantilarina ve iletisim becerilerine
sahip olmalarinin akranlarina gore daha yavas bir gelisim goOstermelerine sebep
olabilmektedir (Hornby, 2015, s. 243-244; Sucuoglu, 2014, s. 95-98). Dolayisiyla bu
durum, isitme kayipl 6grencilerin yogun standartlara dayali hazirlanmig genel egitim
programlarin1 takip etmekte ve isiten akranlariyla etkilesimde zorlanabilecekleri
seklinde agiklanmaktadir. Bu noktada isitme kayipli Ogrencilerin genel egitim
miifredatlarina uyum saglayacaklar:t bir BEP’in gerekliligi vurgulanmaktadir (Antia,
Stinson and Gonter Gaustad, 2002, s. 216; Kirk Thagard, Strong Hilsmier and
Easterbrooks, 2011, s. 527).

BEP ile ilgili bu kisa giris ciimlelerinden sonra raporun bundan sonraki
bagliklarinin altinda 6zellikle kaynastirma uygulamalarinin niteliginde 6nemli bir unsur

olan BEP’in tanimi, 6zellikleri ve gelistirilme siirecine deginilmistir.

1.4. BEP

Kaynastirma uygulamalarina yerlestirilen isitme kayipli 6grencilerin nitelikli
egitim almalar ile BEP hazirlanmasinin gerekliligi iliskilendirilmektedir (Kargin, 2014,
s. 160-161; Loreman vd., 2014, s. 11). Dolayisiyla bu programin hazirlanmasi, igitme
kayipli Ogrencilerin etkili ve uygun egitim almalari i¢in bir yapitasi olarak
diistintilebilir. Tanimina kisaca bakildiginda BEP, Ogrencinin bireysel gereksinimi
dikkate alinarak hazirlanan, egitim 6gretim siireclerinde (sinif i¢i ve destek 6zel egitim

hizmetleri) sistematiklik ve planlilik amaglarini i¢geren program seklinde tanimlanabilir

! http://docplayer.biz.tr/5767054-Kaynastirma-egitiminde-ogretimsel-duzenlemeler.html
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(Thoma vd., 2010, s.1). BEP’in tanimina daha kapsamli bakildiginda ise; her o6zel
gereksinimli 6grenci igin, bulundugu egitim kurumunda sorumlu bir ekip tarafindan
gelistirilen; ogrencilerin, 6gretmenlerin, ailelerin gereksinimlerini karsilamak amaciyla
egitim ortaminda izleme, uygulama ve tekrar gézden gecirme sistematiginin dayanagi
olan, destek hizmetleri de kapsayan yazili 6zel egitim programi seklinde tanimlanabilir
(Gtrsel ve Vuran, 2015, s. 207; Council for Exceptional Children, 1999, s. 13; Turnbull
vd., 2002, s. 59).

BEP’te oOgrencinin neleri yapabildigi ya da neleri yapamadiklarina
odaklanmaktan ziyade 6grencinin istekleri, giliglii yanlari, gereksinimleri ve diisiinceleri
tizerinde duruldugu, Ogrencinin tiim gelisim alanlarinda gelisiminin saglanmasinin
amaclanmasi1 gerektigi belirtilmektedir (Heward, 2013, s. 62; Hornby, 2015, s. 247;
Thoma vd., 2010, s.3). Dolayisiyla BEP’in 6grencinin akademik gelisimi ile birlikte
sosyal gelisim, beden egitimi, miizik, sanat etkinlikleri gibi alanlara yonelik de
olabilecegi ifade edilmektedir (Fiscuss and Mandell, 2002, s. 24). Goriilebilecegi gibi
BEP ile ilgili alanyazinda 6ne ¢ikan Oncelikli konu ogrenci gereksinimlerine
uygunluktur. Bu kapsamda BEP ile ilgili 6grencinin oncelikli gereksinimlerinin
belirlenmesinin gerekliligi ve dnemi vurgulanmaktadir (Yell vd., 2016, s. 32).

Alanyazinda BEP’in, 6gretmenlere 6grencinin bireysel gelisimini ve ilerlemesini
sistematik olarak gozlemleme firsatt olusturdugu, programlamada ve gegis planinda
stireklilik saglamada bir kayit niteligi tasidigi belirtilmektedir. Bu dogrultuda BEP’in,
Ogrencinin bireysel gereksinimlerini karsilamak icin ders plani olusturmada da ¢ok
onemli bir rol oynadigi vurgulanmaktadir. Ayrica BEP, 6grencinin gereksinimlerine
gore egitim programimin siralanmasina, smif icinde ve disinda saglanan destek
hizmetlerin uygulanmasina da Onemli bir kilavuz niteliginde olabilecegi
aciklanmaktadir (Diliberto and Brewer, 2012, s. 128). Bu bakimdan BEP’in sagladigi
avantajlarm, BEP’in gerekliligine iliskin Oonemli dayanaklar olarak kabul edilmesi
gerektigi sonucuna varilabilir.

Sagladig1 avantajlar da diisliniildiigiinde BEP’in 6nemi ve dolayisiyla BEP’in
gelistirilme stirecinin nitelikli ve etkili sekilde yiirtitiildigi takdirde, egitim 6gretim
faaliyetleri dongiisii olarak kabul edilebilecek planlama, izleme ve degerlendirme
adimlarimin her birinde yine niteligin olusmas1 saglanabilecegi belirtilmektedir
(Kamens, 2004, s. 77; Thoma vd., 2010, s. 9). BEP’in niteliginde ise BEP gelistirme

ekibinin 6nemli bir roliiniin oldugu vurgulanmaktadir. Bu ac¢iklamalar dogrultusunda

13



BEP gelistirme siirecinin irdelenmesi gerektigi sonucuna varilabilir. Raporun izleyen
basliklarinin altinda BEP gelistirme siireci, siirecte ekibin igbirligi icinde atmas1 gereken

adimlar detaylandirilarak agiklanmustir.

1.4.1. BEP gelistirme siireci

Kaynastirma uygulamalarinin basarist i¢in gereken on kosullar, yasalar ve
sonrasinda yapilan diizenlemeler dogrultusunda BEP’in, disiplinleraras1 olarak bir ekip
tarafindan gelistirilmesi gerektigi gibi siirecin birbirini takip eden adimlart da igermesi
gerektigi ifade edilmektedir (Weishaar, 2010, s. 208). BEP gelistirme siireci sadece
BEP hazirlamanin gerceklestirilmesi ile tamamlanmamaktadir. BEP hazirlandiktan
sonra BEP’te yer alan Ogretimsel amaclarin uygunluguna bakmak icin izleme ve
degerlendirme siireclerinin de gerceklesmesi gerekmektedir (Hendricks, Thoma and
Boyd, 2010, s. 191). Goriildiigii gibi BEP gelistirme siireci; BEP hazirlama, uygulama,
izleme ve degerlendirme adimlar i¢inde gergeklesmektedir. Sekil 1.1°de isitme
kayiplilara yonelik BEP gelistirme siirecini ve bu siiregteki adimlar1 somutlastirmaya

calisilmigtir (Gallagher and Desmione, 1995, s. 355; Thoma vd., 2010, s.9).

BEP hawmrlayacalk elabin
olusturulmasi
Ugrencimin var olan efitse
nerformans  diizevinin  belirlenmesi
.?.'III] e ksa donemli amaclarnn

belirlenmesi
Sorumhn lisilerin belitlenmesi

Baslangic ve bitis tarhlerinin
belirlenmesi

Ogretm yontem ve tekmibdern
beliflenmesi

Ogrenci igin saglanan igili

hizmetlerinin belirlenmesi

[zZleme ve degerlendrme
ontemleri

Sekil 1.1. BEP Gelistirme Stireci
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Sekil 1.1°de gortldigi gibi BEP gelistirme siirecinin birbirini takip eden
adimlariin neler olduguna deginirken ilk olarak BEP ekibi hakkinda bilgi vermek

gerekebilir.

1.4.1.1. BEP ekibi ve BEP toplantilart

BEP ekibinin temel hedefi Ogrencinin 6zel egitimini ve ilgili hizmetlerini
planlamaktir. Drasgow, Yell and Robinson (2011, s. 361) yaptiklar1 bir ¢alismada BEP
ekibinin toplanti sirasindaki gorevini dgrencinin ihtiyaglarina gére BEP gelistirilmesi
olarak belirtmislerdir. Her BEP ekibi onu olusturan katilimcilarin igbirlikli ¢calismasiyla
olusur. Heward (2013, s. 60) BEP ekibinin iiyelerini su sekilde siralamistir:

- Ogzel gereksinimli 6grencinin ailesi

- Genel egitim 6gretmeni

- Ogzel egitim 6gretmeni ya da 6zel egitim saglayacak uzman

- Okul miidiirii ya da miidiir yardimeisi

- Rehber 6gretmen

- Gerek gorildigi takdirde ¢ocuk igin 6zel bilgisi olan kisiler ya da uzmanlar

- Uygun oldugu her zaman 6zel gereksinimli 6grenci.

BEP ekibi iiyelerine iliskin bu listeyi agiklamak gerekirse dncelikle BEP ekibi
iyesi olarak ailenin katilimi ¢ok onemlidir. Ciinkii aile 6grencinin aldig1 6zel egitim
hizmetleri ile dogrudan ilgili kisiler olarak goriilmektedir (Lo, 2012, s. 15). Ailelerin
okul disinda c¢ocuklarmin gelisimlerini, gereksinimlerini dogrudan gdzleyebilmeleri
nedeniyle BEP gelistirme siirecine ¢ok dnemli katkilar saglayacaklar1 vurgulanmaktadir
(Williams-Diehm vd., 2014, s. 4). Ayrica aileler, g¢ocuklarinin egitim &gretim
siireclerinde karar verme yetkisine sahip kisiler olduklar1 i¢in ¢ocugun egitiminde rol
oynayan kisilerle igbirligi icinde olmalar1 6nem tagimaktadir (Xu, Purvis and Terpstra,
2010, s. 25).

Ogrenciyle okul baglaminda en ¢ok vakit geciren bir diger iiye ise genel egitim
ogretmenidir.  Genel egitim oOgretmenleri, isitme kayipli Ogrencilerinin egitimsel
ithtiyaglarin1 en iyi gozlemleme firsatina sahip kisiler olarak belirtilmektedirler. Bu
sebeple genel egitim 6gretmenleri BEP ekibinde yer almalari gereken ekip tiiyeleri
arasindadir (Siegel, 2004, s. 10/11).

Genellikle GES’teki 6zel egitim 6gretmeninin yerine gezici 6zel egitim 6gretmeni

ifadesi kullanilmaktadir. Gezici 6zel egitim Ogretmenleri; 6grencilerin dgretimleri ile
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ilgili olarak sinif 6gretmenlerine danigmanlik yapma, 6grencilerin gelisimlerini izleme,
isitme kayipli Ogrencilerin ihtiyaglarina uygun sinif materyallerini uyarlama, smif
O0gretmenleriyle birlikte ilgili hizmetlere yonelik izleme ve degerlendirme yiiriitme gibi
destekler saglayan kisilerdir (Foster and Cue, 2009, s. 436; Luckner and Miller, 1998, s.
111-118; Power and Hyde, 2002, s. 302-303).

BEP ekibinin diger bir iiyesi olan rehber 0gretmen ise Ogrenciye gereksinim
duydugu alanlarda rehberlik etmesinin yani sira 6grencinin gelisimini de takip eder.
Ogrencinin egitiminde aktif rol oynayacak kisilerle birlikte BEP ekibinde uygun
goriildiigiinde 6grencinin kendisi de yer alir. BEP ekibinde rol alan 6grenci kendi istek
ve gereksinimlerini belirtme roliine sahiptir (Cease-Cook, West and Scroggins, 2013, s.
258-259). Sozii edilen biitiin ekip iiyelerini bir araya getirerek kurum i¢i diizenlemeler
yapan okul miidiirii ya da miidiir yardimcisi ise ekibi olusturma, iiyeleri belirleme ve
toplantilar1 planlama gibi sorumluluklara sahiptir (Milsom, Goodnough and Akos, 2007,
s. 20).

BEP ekinin sorumlulugu paylasarak isbirligi icerisinde ¢alismasi; BEP’in
gelistirilmesinde,  izlenmesinde  ve  degerlendirilmesinde  kisacast  siirecin
gerceklestirilmesinde nitelik saglamak agisindan onemlidir (Council for Exceptional
Children, 1999, s. 28). BEP ekibinin katildigi toplantilarda BEP gelistirme siirecinin
diger adimlari izlenir (Siegel, 2004, s. 10/3).

1.4.1.2. Ogrencinin var olan egitsel performans diizeyinin belirlenmesi

BEP i¢in atilacak Oncelikli adim, Ogrencinin gereksinim duydugu gelisim
alanlarmin belirlenmesidir. Ozellikle isitme kayipli 6grenci s6z konusu oldugunda
ogrencinin dil ve iletisim becerilerine iliskin performans bilgilerinin olmasi da bu
noktada ayrica Onemli olabilmektedir. Bu dogrultuda isitme kayipli 6grencinin
performans bilgileri; gelisime ihtiyag duydugu ve buna yonelik bir destek verilmesinin
paylasildigr bir adim olarak betimlenebilir (Cawthon, 2001, s. 213). Bu gelisim
alanlarinin paylasiminda, siirecin igbirligi halinde yliriimesini saglayan iiyelerin aktif rol
almasinin 6nemli oldugu her noktada belirtilmelidir. Dolaysiyla bu adimda isitme
kaybinin 6grencinin genel egitim miifredatina katilimin1 ve miifredattaki ilerlemesini ne
Olgiide etkiledigi vurgulanmasi gereken bir oncelik olarak belirtilmektedir (Heaward,
2013, s. 61; Ritter-Cantesanu, 2014, s. 142). Genel olarak BEP’te; 6grencinin
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gereksinimi olan tiim gelisim alanlari, sosyal ve akademik alanlarina iliskin 6grencinin
performans bilgilerinin yer almasi gerekmektedir (Thoma vd., 2010).

Ogrencinin var olan performans diizeyinin belirlenmesi BEP’in baslangi¢ noktasi
olarak nitelendirilmektedir. Ogrencinin var olan performans diizeyinin belirlenmesi
adimi, programin gelistirildigi zamandaki 6grencinin var olan egitsel performans diizeyi
hakkindaki temel bilgiyi edinmeyi sagladigi belirtilmektedir (Twatchtman-Cullen and
Twachtman-Bassett, 2011, s. 16-17). Ogrencinin var olan performans diizeyi,
Ogrencinin oncelikli gereksinimlerini, engel tliriinlin genel egitim programina katilimini
ve gelisimini ne Olciide etkiledigini icermesi gerektigi vurgulanmaktadir (Gartin and
Murdick, 2005, s. 327-328).

Ogrencinin var olan egitsel performansi belirlenirken dgrencinin giiglii yanlari,
ilgi alanlari, tercihleri ve gereksinimleri belirtilmelidir. (Turnbull vd., s. 60). Ogrencinin
var olan performansinda gereksinimlerine yer verilirken ayrica yetersizlik alanlarina
dikkat etmek de Onemlidir. Clinkii BEP’e yazilacak gereksinimler, 6grencinin genel
egitim sinifina uyumunu ve basarisini arttirmak amaciyla oncelikli ele alinmasi gereken
alanlar olarak belirtilebilir. Dolayisiyla bu kistm BEP’te yer alacak hedefleri ve
amaclari olusturma temeline dayandigindan BEP’in temel kismi1 olarak diisiiniilmektedir
(Twatchtman-Cullen and Twachtman-Reilly, 2002, s. 7). Ogrencinin var olan
performans diizeyi belirlenirken; sinavlar, 6devler, degerlendirme aracglari, daha 6nceki
degerlendirme sonuglari ve veliler, 6gretmenler, ilgili hizmet saglayicilar ve diger okul
personeli tarafindan yapilan gozlemlerden edinilen bilgiler dikkate alinir (Ritter-
Cantesanu, 2014, s. 142).

Ogrencinin egitsel performans diizeyinin ifade edilmesindeki amag¢ 6grencinin
gelisimini 6lgebilmektir. Boylece dgrencinin gelisiminin baslangic noktasi belirlenmis

olacak ve bu dogrultuda bir siire¢ gergeklesebilecektir (Bateman and Herr, 2003, s. 42).

1.4.1.3. Uzun ve kisa donemli amaclarin belirlenmesi

BEP’te performans diizeyinin belirlenmesiyle belirlenen gereksinim alanlarina
dayanarak uzun donemli ve kisa donemli amaglarin yer almasi1 gerekmektedir
(Heaward, 2013, s. 61; Schall and Thoma, 2010, s. 103-104). Hatta uzun ve kisa
donemli amaglar, BEP’in kalbi olarak nitelendirilmektedir (Bateman and Herr, 2003, s.
11; Twatchtman-Cullen and Twachtman-Reilly, 2002, s. 63). Ogrencinin isitme

kaybimin genel egitim miifredatina olan etkisinin ne 6l¢iide oldugunun ve diger egitsel
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gereksinimlerinin belirlenmesiyle ortaya c¢ikan gereksinimlerin karsilanmasinin bir
adimi1 olarak bahsedilmektedir (Gartin and Murdick, 2005, s. 328).

Uzun doénemli amaglar igin belirtilen siire, alt1 aylik veya bir yillik bir siireci
kapsayabilecegi belirtilmektedir (Ritter-Cantesanu, 2014, s. 142). Bu dogrultuda
alanyazinda uzun doénemli amagclar olusturulurken; 6grencinin gegmis basarisi, var olan
performans diizeyi, 6grencinin tercihleri, se¢ilen amaglarin uygulanabilirligi, 6grencinin
oncelikli gereksinimleri, yeterli zaman miktar1 gibi 6l¢iitlerin dikkate alinmasi gerektigi
ifade edilmektedir (Siegel, 2004, s. 9/2; Twatchtman-Cullen and Twachtman-Bassett,
2011, s. 62-63).

Kisa donemli amaglar ise uzun donemli amaglara ulasmak i¢in Ogrencinin
gerceklestirmesi  gereken kazanimlar seklinde agiklanabilir (Drasgow, Yell and
Robinson, 2001, 363). Ek olarak her bir amaca iliskin somut, gézlenebilir, 6l¢iilebilir
kriterler de BEP’te yer almalidir. Hedeflerin ne zaman &grenildigini belirlemek igin
kriterlerin belirlenmesi gerekmektedir. Bu kriterler; dogru madde orani ya da yiizde ya
da zaman smir belirtilerek olusturulabilir. Kriterleri olustururken anlamak, bilmek,
o0grenmek gibi soyut, gézlenemez ifadelerin yerine tekrar etmek, ifade etmek, saymak,
simiflandirmak gibi ifadelere yer vermek daha uygun olabilmektedir (Bateman and Herr,
2003, s. 48-50; Patti, 2016, s. 155; Schall and Thoma, 2010, s. 122). Amaglarin bu
sekilde gercek¢i ve agik bir sekilde gelistirilmesi, 6grencinin bir sonraki sinifa
gectiginde uygun diizenlemeler yapilmasina da yardimer olur (Peterson vd., 2013, s.
48).

1.4.1.4. Sorumlu kisilerin belirlenmesi

BEP’te yer alan kisa donemli amaclara ulagsmada rol oynayacak sorumlu kisiler
belirtilmelidir. BEP’ten sorumlu kisi sinif 6gretmeni gibi goriilse de okul yoneticisi,
diger O6gretmenlerin arasindan deneyimli olan biri, anne-baba, hatta ¢ocugun kendisi

diger sorumlu kisi olabilir (Twatchtman-Cullen and Twachtman-Reilly, 2002, s. 63).

1.4.1.5. Baslangig ve bitis tarihlerinin belirlenmesi
BEP siirecinde gercek¢i zaman cizelgesi olusturmak, hedeflerin zamaninda
gerceklesmesi ve hizmetlerin planlanmasi ve yeniden gozden gecirilmesi agisindan

onemlidir. Bu nedenle programa baslama ve bitis tarihleri belirtilmelidir (Siegel, 2004,

s. 11/9).

18



1.4.1.6. Uygun égretim stratejilerini ve materyallerini belirleme

Ogretim stratejileri ve materyallerinin ulasilacak amagclara, dgrenci dzelliklerine
ve gereksinimlerine, konuya uygun olmasi gerekmektedir. Segilen 6gretim stratejisinin
Ogrencinin ilerlemesini saglayacak nitelikte olmasi gerekir (Senemoglu, 2010, s. 425).
Ozellikle isitme kayipli 6grencilerin en ¢ok yasadiklar1 sorunlardan biri olan olan dil
becerilerinin gelisimi i¢in kullanilan ¢esitli stratejiler vardir. Bunlara 6rnek olarak;
sozciik dagarcigini gelistirme, soru-cevap, On bilgileri harekete gegirme, zihinde

yapilandirma, 6zetleme verilebilir (Akay, 2016, s. 145-165; Karasu vd., 2012, s. 20).

1.4.1.7. Ogrenci icin saglanan ilgili hizmetlerinin belirlenmesi

Isitme kayipli &grenci icin gelistirilen hedefleri gergeklestirmek icin 6zel egitim
hizmetleri saglanmalidir. ilgili hizmetler, ¢ocugun &zel egitimden yiiksek derecede
verim alabilmesi i¢in ¢ocuga yardimci olacak ulasim ve gelisimsel gibi dogrulayici ve
diger destek hizmetlerini kapsar. Ayrica ilgili hizmetler ¢ocugun dogal ortaminda
saglanabilmelidir, ¢ocugun gercek ortamlarda gercek seyler yapabilmesi
desteklemelidir. Okulun ortamina bakilmalidir ve ¢ocugun zaten ic¢inde oldugu bir
ortamda ilgili hizmetler kullanilmalidir (Katsiyannis, Losinski, and Parks Ennis, 2015,
S. 62).

Drasgow, Yell and Robinson (2001, s. 363) yerlestirmenin BEP siirecinde
ogrencinin egitsel ihtiyaglarinin g6z Oniinde bulundurulmasinin 6nemli bir faktor
oldugunu belirtmislerdir. Bu egitsel ihtiyaclarin karsilanmasinda saglanacak destek
hizmetler (6zel egitim danismanlhigi, isbirligi ile 6gretim, destek egitim odasi), ilgili ve
ek hizmetler, 6nemli bir unsur olusturmaktadir. Bunlara 6rnek olarak; mesleki gelisim,
dil ve konugma terapisi vb. verilebilir (Siegel, 2004, 8/11). Raporun dnceki kisimlarinda
ele alindig1 destek egitim odasinda sunulan hizmetlerin yol haritas1 veya ele alinacak
icerigin dayanagi, BEP olarak disiiniilmektedir. Bu agidan bakildiginda sunulacak
DEO’nun niteliginde de BEP’in 6nemli bir yeri oldugu vurgulanmaktadir (Espin, Deno
and Albayrak-Kaymak, 1998, s. 165).
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1.4.1.8. Izleme ve degerlendirme yontemleri

Son olarak siirecin onemli bir diger adimmin da BEP’in yillik olarak g6zden
gecirilmesi ve eger gerekli goriiliirse yenilenmesi oldugu alanyazinda siklikla
belirtmektedir. BEP gelistirildikten sonra izleme ve degerlendirmenin yapilmasi,
gelistirilen bu dokiimanin kalict ve anlamli olmasini saglamaya hizmet edebilecegi
belirtmektedir. Aryica, BEP’te yer alan amaglarin uygulanirken izleme siirecinin olmasi
BEP’in daha islevsel hale gelmesini saglayabilecegi ifade edilmektedir. BEP’in izleme
ve degerlendirme adimlari, hedeflenen amaglara ulagsmay1 garanti eden ve 6grencinin
ileriki siniflarda daha iyi sonuglar almasini saglayan adim olarak nitelendirilmektedir
(Hendricks, Thoma and Boyd, 2010, s. 191,212). Drasgow, Yell and Robinson (2001, s.
364) plan gozden gegirilitken: (1) yillik hedefler dogrultusunda genel egitim
miifredatina uygun hedeflerdeki eksiklikler, (2) daha 6nceki degerlendirmenin sonucu,
(3) ogrenci hakkinda aile tarafindan saglanan bilgiler, (4) g¢ocugun Ongoriilen
gereksinimleri ve (5) uygun goriilen diger olanaklar gibi kriterlerin g6z Oniinde
bulundurulmasi gerektigine deginmislerdir.

Bu noktada var olan programlarin isitme kayipli dgrencilerin gereksinimlerine
gore uyarlanarak bu gereksinimlere yonelik BEP gelistirilmesi, kaynastirma
uygulamalarinin nitelikli hale gelmesinde 6n plana ¢ikmaktadir. Nitelik igin gerekli olan
bu 6n kosulun ise; biitiin adimlarin gergeklestirdigi sistematik bir siire¢ icerisinde,
destek Ozel egitim hizmetlerinin sunulmas: ve BEP ekibi {iyelerinin isbirligiyle destek
hizmetler sunularak gelistirilmesi biiylik 6nem tasimaktadir. Ancak BEP siirecinin bu
sekilde aciklanmasi ile birlikte siiregte bazi sorunlar yasandigi da belirtilmektedir
(Cuhadar, 2006, s. 1-59; Fisher and Frey, 2001, s. 148-157; Giizel, 2014, s. 1-76; Lee,
2002, s. 1-152; Sanches-Ferreira vd., 2013, s. 507-520). Ornegin; Gallagher and
Desimone, (1995, s. 353-378) 1980-1995 yillar1 arasindaki BEP gelistirme siireci ile
ilgili yapilan arastirmalari paylastiklart ¢aligmalarinda olumlu ve olumsuz sonuglari
belirlemislerdir. BEP igeriginde bulunan kisa ve uzun donemli amaglarin yaziminda
sorunlar yasanmasi, BEP’te belirlenen amaclar ile programi uygulama ve degerlendirme
adimlarinin iligkilendirilmesinde giicliikler yasanmasi, BEP degerlendirme ve izleme
stirecinde yetersizlikler yagsanmasi gibi olumsuz sonuglar bulunmustur. Bunun yani sira
BEP ile ilgili yapilan aragtirmalarin olumlu sonucglarinda ise; 6gretmen ve aile
arasindaki iligkiyi gelistirmesi, ailelerin BEP hakkindaki kavrayislarini artirmasi gibi

sonuglara deginilmistir.
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Sonug olarak alanyazindan yararlanilarak olusturulan raporun bu kismina kadar
kaynastirma uygulamalarinin yayginlasmasi ve isitme kayipli Ogrencilerin bu
ortamlarda egitim almaya baslamalariyla birlikte niteligi artirmak igin birgok unsurdan
bahsedilmektedir. Bunlardan en 6nemlisinin; isbirligini, destek 6zel egitim hizmetlerini
de yansittigl, egitim Ogretimin bireysellestirildigi ve kaynastirma ortamima uyumu
sagladigi icin BEP’in gelistirilmesi oldugu sdylenebilir. BEP gelistirme siirecinin
adimlar1 ise BEP ekibi olusturma, 6grencinin performansinin belirlenmesi, uzun ve kisa
donemli amagclarin belirlenmesi, sorumlu kisilerin ve baslangig/bitis tarihlerin
belirlenmesi, 6gretim yontem ve tekniklerin belirlenmesi, izleme ve degerlendirme
yontemleri seklinde siralanabilir. Gelinen bu noktada BEP siirecinin kaynastirmanin
niteligini artirmada etkili olabilecegi, BEP sayesinde &grencinin bireysel gelisimine
uygun hizmet sunabilecegi Ozellikle sunulan destek hizmetlerin niteligi i¢in yol
gosterici ve 6nemli oldugu ¢ikarimi yapilabilir. izleyen boliimde arastirmanin odak
noktalart olan kaynastirma, BEP, DEO, Ozel Egitim ve Rehabilitasyon Merkezinin
(OERM) Tiirkiye’de nasil ele alindigia deginilmistir.

1.5. Tiirkiye’de Kaynastirma Uygulamalar

Diinyada genel olarak deginilen kaynastirma uygulamalarindaki BEP gelistirme
stireci ele alindiktan sonra bu boliimde Tiirkiye’de kaynastirma uygulamalarina yer
verilmistir. Tirkiye’deki uygulamalar basliginin altinda arastirma siirecini kapsayan
kaynastirma ve BEP uygulamalari, DEO uygulamalari, OERM uygulamalar1 ele

alinmustir.

1.5.1. Tiirkiye’deki kaynastirma ve BEP uygulamalari

Tiirkiye’de kaynastirma uygulamalariin yayginlagsmasina tarihsel olarak bakilirsa
ilk olarak 1983 yilinda yiiriirliige giren Ozel Egitime Muhta¢ Cocuklar Kanunu Madde
4(e)’de “Durumlar1 ve 6zellikleri uygun olan 6zel egitime muhta¢ ¢ocuklarin, normal
cocuklarin egitimleri i¢in agilmis olan okul ve egitim kurumlarinda normal akranlar
arasinda  egitilmeleri igin gerekli tedbirler alinir.” ibaresiyle kaynastirma
uygulamalarmin izleri goriilebilmektedir. Ilgili kanun maddesinde belirtilen “durumlar
ve Ozellikleri uygun” ibaresinin tasidigi belirsizlik ise kaynastirma uygulamalarinda
diizenlemelerin artmasini gerektirmistir (Kargin, 2004, s. 10). Bu dogrultuda 2000
yilinda vyiiriirliige giren Ozel Egitim Hizmetleri Yonetmeligi (OEHY) temel ilkeler
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kismmda madde 5 (d)’de “Ozel egitim gerektiren bireylerin, egitim performanslari
dikkate alinarak, amag, icerik ve 0gretim siireclerinde uyarlamalar yapilarak, yetersizligi
olmayan akranlar1 ile birlikte egitilmelerine Oncelik verilir.” hiikmii kaynastirma
ortamlarina 6zel gereksinimli 6grencilerin yerlestirilmesinde Oncelikli hale gelmistir.
Kaynastirma uygulamalarinin oncelikli hale gelmesiyle kaynastirma uygulamalarinin
niteligi i¢in 6n kosullar da gliindeme gelmistir. Boylece ayni yonetmelikte BEP tanimina
yer verilmistir:

“Ozel egitim gerektiren birey icin gelistirilen ve ailesi tarafindan onaylanan
bireysellestirilmis egitim programi, bireyin, ailenin, 6gretmenin gereksinimleri dogrultusunda hazirlanan

ve hedeflenen amaclarda verilecek destek egitim hizmetlerini iceren ozel egitim programidir (OEHY,

2000, m. 62).”

2000 yilindaki bu yonetmelikte BEP tanimina ek olarak BEP’in bir ekip
tarafindan gelistirilmesi gerektigi belirtilerek BEP gelistirme ekibi iyelerinin
gdrevlerine de yer verilmistir (OEHY, 2000, m. 63-64). Yapilan yasal diizenlemelerin
is1¢inda 2004 yilinda MEB Ozel Egitim Rehberlik ve Danmigma Hizmetleri Genel
Midiirligt tarafindan “Bireysellestirilmis Egitim Programi Yol Haritasi” adinda bir
kilavuz yaymlanmistir (2004, s. 1-61). Kilavuzun igeriginde; BEP’e hazirlik, BEP’in
gelistirilmesi, uygulanmasi, degerlendirilmesi ve BEP gelistirme ekibi hakkinda
bilgilere yer verilmistir.

2000 yilindaki yonetmeliginden farkli, 2004 yilindaki kilavuzla paralel olarak
2006 yilinda vyiiriirliige giren OEHYde ise BEP’in dgrencinin tiim gelisim ve akademik
alanlarindaki performansi ile oncelikli gereksinimlerine gore belirlenen yillik amaglar
icermesi gerektigi belirtilmis ve 6rnek bir BEP verilmistir (OEHY, 2006, m. 10).

Uluslararas1 alanyazinda belirtilen BEP ekibi iiyeleriyle farklilasan noktalar
bulunan MEB Ozel Egitim Hizmetleri Yénetmeligi’nde (2013, s. 26) bu ekip iiyeleri;

- okul midiirii ya da miidiir yardimcisi,

- genel egitim 0gretmeni,

- 0Ozel egitim o6gretment,

- rehber 6gretmen,

- ilgili brans 6gretmenleri,

- aile,

- gerekli goriiliirse 6grenci

- varsa yerlestirme ekibi

seklinde belirtilmektedir.
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Sonug olarak Tiirkiye’deki diizenlemelerde kaynastirma ve BEP uygulamalarinin
yasal g¢er¢evede belirtilmesi bu uygulamalarin tamamlayict bir sekilde yiiriitiilmesini

saglamak agisindan onem gostermektedir (Kargin, 2007, s. 2).

1.5.2. Tiirkiye’deki DEO uygulamalari

Destek 6zel egitim hizmetlerinden 6zel egitim danismanlig: ve isbirligi ile 6gretim
hizmetleri ile ilgili alanyazinda bilgiler olmasma ragmen Tiirkiye’de bu destek 6zel
egitim hizmetlerinin uygulanmasina yonelik yasal diizenlemelere rastlanmamaktadir.
Ozellikle destek egitim odasina yonelik yasal diizenlemeler yapilmaktadir. Ancak yasal
diizenlemeler olmasina ragmen destek egitim odasi uygulamalarinin yayginlagsmasina ve
etkin bir sekilde yiiriitiilmesine yonelik caligsmalarin sistematik olmadig1 goriilmektedir
(Giirgiir, Ki1s ve Akgamete, 2012, s. 691).

Ulkemizde kaynastirma uygulamalarina devam eden isitme kayipl ve diger 6zel
gereksinimli  Ogrencilere okul iginde sunulan destek Ozel egitim hizmeti yeni
yayginlagmaya baslayan hizmettir (Kargin, 2014, s. 50). Ancak yasal diizenlemelerde
destek Ozel egitim hizmet tiirlerinden destek egitim odasinin 6n plana ¢iktigi
goriilmektedir. Bu dogrultuda MEB OEHY ’nin (2008, s. 12) 28’inci maddesi, DEO
acilmasi i¢in ilk adim atilmistir. Buna gore destek egitim odasinin agilma amaci, genel
egitim sinifina devam eden kaynastirma Ogrencilerine okul i¢inde bireysel ve grup
egitimi verilmesidir. Dolayisiyla isitme kayipli 6grencilerin de egitim 6gretim siirecine
dahil olduklar1 kaynastirma okullarinda DEO agilmasi zorunlu hale getirilmeye
caligilmistir.

MEB Ozel Egitim ve Rehberlik Hizmetleri Genel Miidiirliigiiniin (2015, s.1)
yayinladig1 genelgede de kaynastirma yoluyla egitime devam eden 6zel gereksinimli
ogrencilerin devam ettikleri okullarda DEO ac¢ilmasi zorunlu hale getirildigi
belirtilmistir. Boylece okullarda destek egitim odasi1 acilmasima yonelik gerekli
tedbirlerin alinmast ile isitme kayipl 6grenciler de destek 6zel egitim hizmetlerinden en
ist seviyede yararlanmalarinin 6nii agilmistir.

DEO hizmetinin zorunlu hale getirilmesi ve yasalarla garanti altina alinmasi ile bu
hizmetin yayginlastirilmasina yénelik ilk adimlarin atildigi goriilmektedir. Ozel Egitim
ve Rehberlik Hizmetleri Genel Miidiirliigii tarafindan destek egitim odas1 isleyis usul ve
esaslarinin yer aldigt DEO Kilavuz Kitapgig yaymlanmistir. Burada destek egitim
odasinin isleyisine yonelik su bilgiler yer almaktadir (MEB, 2015, s. 1-8):
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- DEOQO’da 6grencinin 6ncelikli alacag: derslere BEP gelistirme ekibi tarafindan
karar verilir.

- DEO’da oncelikli olarak 6grencinin GES’te okutulan ders saatinde islenen
dersin egitimi verilir.

- DEOQO’da haftalik verilen ders saati 6grencinin GES’teki haftalik ders saatinin
%40’ 1m1 agsmayacak sekilde planlanmalidir.

- DEO’da birebir egitimin yani1 sira en fazla 3 6grenciden olusan grup egitimi de
verilebilir.

- DEOQO’da 6ncelikli olarak 6grencinin egitim 6gretim ihtiyacini karsilayabilecek
okulun kendi O&gretmenleri gorevlendirilir. Bunun disinda 6zel egitim
Ogretmenleri, smif Ogretmeni, brans Ogretmenleri, RAM’da gorevli 0Ozel
egitim Ogretmenleri ya da diger okul ve kurumlardaki Ogretmenler
gorevlendirilir.

DEO hizmetlerinin yayginlagsmasina yonelik bu adimlarin olgunluk kazanmasinin

stire¢ gerektirecegi diisiiniilebilir. Bu dogrultuda da Tiirkiye modeli olan ve okul disinda
sunulan destek 6zel egitim hizmeti kapsammna giren Ozel Egitim ve Rehabilitasyon

Merkezlerine (OERM) izleyen baslikta yer verilmistir.

1.5.3. Tiirkiye’deki OERM uygulamalar

Destek 06zel egitim hizmeti, genel egitim ortamina yerlesen isitme kayiplh
Ogrencinin okulunda sunuldugu gibi okul disinda da sunulabilecegi belirtilmektedir
(Giirgiir, Biiylikkose ve Kol, 2016, s. 1236). Okul disinda sunulan destek 6zel egitim
hizmetlerinden biri olan OERM, Tiirkiye modeli oldugundan bu baslhk altinda ele
alinmistir.

OERM, o&zel gereksinimli Ogrencilerin egitim Ogretim siirecine es zamanl
sunulabilecek destekleyici bir hizmet olarak karsimiza c¢ikmaktadir. Milli Egitim
Bakanligi'na (MEB) bagl olarak okul disinda destek o6zel egitim hizmeti veren
kurumlardir. Bu kurumlarin destek 6zel egitim hizmeti vermeleri bakimindan
kaynastirma uygulamalarinda 6nemli rol oynadiklar1 sdylenebilir.

OERM’lerden destek 6zel egitim hizmeti alacak isitme kayipli dgrenci; alinan
hastane raporunun ardindan il ve ilgelerin 6zel egitim degerlendirme kurullar ve
Rehberlik Arastirma Merkezleri (RAM) tarafindan yapilan egitsel degerlendirme ve

tanilama sonucunda egitim almaktadir (Destek Ozel Egitim Hizmetlerinin
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Verimliliginin Arastirilmast  Projesi [DESOP], 2013, s. 126). OERM’ler, ozel
gereksinimli 6grencilere haftada 8 saat bireysel ya da buna ek olarak 4 saat grup egitimi
olmak tizere destek hizmet saglamaktadirlar. Bu kurumlarda sunulan hizmetlerin
icerigini de isitme kayipli Ogrencilerin gereksinimleri, ilgileri ve 06zellikleri
belirlemektedir.

Raporun bu kisminda goriilebilecegi gibi Tiirkiye’de kaynastirma uygulamalarina
iliskin mevcut durum kisaca ele alinmistir. Buna gore, uluslararasi alanyazinda da
belirtildigi gibi Tirkiye’de de BEP’e iliskin yasal diizenlemeler g¢ercevesinde isitme
kayipli 6grencilere yonelik diizenlemelerin varligindan séz edilebilmektedir. Diger
yandan Tiirk Egitim Sistemi’nde kaynastirma uygulamalart ve destek hizmetler
konusunun ancak son yillarda niteligini artirmaya yonelik diizenlemelerin yapildigini bu
noktada vurgulamak gerekir. Hatta Tiirkiye’de kaynastirma uygulamalarinda destek
ozel egitim hizmetleri ile ilgili agigmn yillardir OERM’ler ile kapatilmaya calisildigini da
tekrarlamak gerekir. Yukarida da belirtildigi gibi kaynastirma uygulamalarinin
gerceklestirildigi okul ve smiflardaki isitme kayipli Ogrencilerin  gereksinimleri
dogrultusunda son iki yildir DEO’lar yayginlasmistir. Gergeklestirilen alanyazin
taramas1 sonucu varilan bu noktada akla gelen sorularin; “Isitme kayipli ogrencilere
yonelik BEP siireci nasil gerceklestiriliyor?” ve “Isitme kayipli égrencilere yonelik
BEP’ler DEO’larda nasil sunuluyor?” seklinde olmasi gerektigi diistiniilmektedir. Bu
sorularin cevaplarin1 vermeye yonelik gergeklestirilen alanyazin taramasi, ozellikle
Tiirkiye’de isitme kayipli 6grencilerin kaynastirma ortamlarindaki DEO’larda nasil ve
ne tiir destek hizmetler aldiklar ile ilgili belirsizliklerin oldugunu gostermistir. Gelinen
bu nokta, kaynastirma uygulamalarina dahil olan isitme kayipli 6grencilere sunulan
DEO hizmetleri ve bu hizmetlerin BEP’e dayali nasil daha nitelikli sunulabilecegine
iligkin bir aragtirmanin gerceklestirilmesinin ne kadar 6nemli oldugu diisiincesini ortaya

cikarmustir.
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1.6. Tlgili Arastirmalar

Raporun bu bolimiinde kaynastirma uygulamalari, isitme kayipli 6grenciler ve
BEP boyutlarina odaklanildiginda raporun kuramsal kisminin sonunda gerekliligi ortaya
konan bu arastirmanin sonuclarmi destekleyebilecek nitelikteki ilgili arastirmalar
sunulmustur. Bu kisimda arastirmalar uluslararas1 ve ulusal boyutlar1 g6z Oniine

alinarak simiflandirilmistir.

1.6.1. BEP ile ilgili yapilan uluslararasi arastirmalar

Raporun bu kisminda BEP ile ilgili uluslararasi arastirmalar sunulmustur.

Espin, Deno and Albayrak-Kaymak (1998, s. 164-174) yaptiklart ¢alismada,
destek egitim odasi hizmeti sunulan 6zel gereksinimli 6grenciler ile destek hizmet
sunulmayan 0©zel gereksinimli 6grencilerin BEP’lerini karsilagtirmiglardir. Okuma
alanina iliskin BEP’e sahip, 1. ve 6. sinif kademelerindeki, 50’si destek egitim odasina
devam eden kaynastirma Ogrencisi, 58’1 destek egitim odasina gitmeyen kaynastirma
Ogrencisi olmak {izere toplam 108 6zel gereksinimli 68renci ¢alismanin katilimcilaridir.
Ogrencilerin BEP’leri incelenmis ve ortaya c¢ikan sonuglar; destek egitim odasima
devam eden Ogrencilerin BEP’lerinde digerlerine gore daha ¢ok bilgi kaynagi
kullanildig1, uzun dénemli amaglarin gerceklestirilmesinde daha uzun stire konuldugu
ve hizmet siiresinin daha fazla oldugu bulunmustur. Ayrica destek egitim odasina
devam eden Ogrencilerin digerlerine goére BEP icerigi ile yetenek diizeyleri arasinda
uyum oldugu ve yetersizlik gruplarina gére BEP’lerindeki farkliliklarin daha belirgin
oldugu belirlenmistir.

La Salle, Roach and McGrath (2013, s. 135-144), Hindistan’da kaynastirma
ortamlarinda gérev yapan 130 6gretmenle yaptiklar: bir arastirmada 6zel gereksinimli
ogrencilerin genel egitim miifredatina uyum saglamada akademik basar1 ve BEP’in
arasindaki iligkiyi belirlemeyi amacglamislardir. Arastirmacilar katilimcilardan BEP
analiz arac1 ve Miifredat Gostergeleri Anketi (Curriculum Indicators Survey-CIS) ile
veri toplamiglardir. Calismanin sonuclari, 6grencilerin BEP amaglarinin uygunlugunda
smiflara gore degiskenlik oldugunu gostermektedir. Ayrica c¢alismada BEP’in
niteliginin 6grencinin genel egitim miifredatina katiliminda onemli bir belirleyici
olmadig1 ve BEP uygulamalarinin 6grencilerin genel egitim miifredatina katilimim

etkilemedigi bulunmustur.
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BEP amaglarinin uygunlugu ve BEP’in igerikleri iizerine Sanches-Ferreira vd.
(2013, s. 507-520) yaptiklar1 arastirmada; Portekizli destege ihtiyact olan 135 Gzel
gereksinimli 6grenci igin gelistirilmis 2497 BEP amacini, bu amaglarin zorluk ve
egitimsel seviyelerinin  O0grencilerin  diizeylerine uygunlugunu incelemislerdir.
Arastirmada BEP amaglarinin uygunlugunu 6lgmek icin, Notari-Syverson and Shuster
(1995, s. 29-32)’mn gelistirdikleri BEP Amaglar1 ve Konular1 Degerlendirme Olgegini
revize ederek kullanmislardir. igerigi smiflandirmak icin ise Islevsellik, Yetiyitimi ve
Saglhigin Uluslararas1 Siniflandirmasi’nin ¢ocuklar ve gengler i¢in olan boliimiinden
yaralanmiglardir. Amaglarin 6zellikle Olgiilebilirlik bakimindan yetersiz yazildiginm
rapor etmislerdir. Ayrica 6grenciler icin gelistirilen BEP’in amaclariin, 6grencilerin
oncelikli gereksinimlerine katki bulunmadigini belirtmislerdir.

Rotter (2014, s. 1-8) gerceklestirdigi bir arastirmada New Jersey eyaletinde gorev
yapan 115 Ozel egitim O6gretmeni ve 311 genel egitim Ogretmeninin BEP ile ilgili
algilarina, BEP amaglarin1 nasil o6lgtiiklerine, BEP’in 6gretimsel planlamadaki
kullanisliligina iligkin bir anket calismasi1 yapmistir. Elde edilen bulgulara gore;
Ogretmenler, smif ici Ogretimle daha az ilgilendiklerinde BEP’i kendilerinin
gelistirebileceklerini belirtmislerdir. Ogretmenlerin, 6grencilerinin BEP’lerini 6gretim
icin kullandiklart ve BEP’leri planli bir 6gretim i¢inde orta derecede kullanish
bulduklari ortaya ¢ikmustir.

Gortildiigii gibi BEP’e odaklanmis olan uluslararasi nicel arastirmalara yer
verilmistir. Buna gore aragtirmalarin ortak noktasinin, kaynastirma uygulamalarindaki
BEP amaglarinin 6grencilerin diizeylerine uygunlugunu ve genel egitim miifredatina
katilimlarindaki etkisini incelemek oldugu goriilebilir. Arastirmalarin sonuglarinda ise
genel olarak Ogrenci diizeyleri ve Olgiilebilirlik agisindan BEP amagclarin yaziminda
problem yasandig1 sonucuna varilabilir. Ancak BEP’te yer alan amaglarin ve BEP’in
iceriginin 6grencinin genel egitim miifredatina olan katilimini etkileyip etkilemedigi
arastirmalara gore farklilik gosterdigi ¢cikarimi yapilabilir.

Lee (2002, s. 1-152) gergeklestirdigi arastirmada, bir kaynastirma okulu
ortamindaki ailenin ve genel egitim 6gretmeninin BEP gelistirme siirecine katilimlarini
kolaylastirmak amaciyla eylem arastirmasi yonteminden faydalanmistir. Arastirmact;
aileler, genel egitim 6gretmenleri, 6zel egitim 6gretmenleri ve yoneticilerle goriismeler
ve odak grup goriismeleri yapmistir. Ayrica BEP toplantilarini da gézlemistir. Lee, elde

ettigi verilerin analizi sonucunda ortaya ¢ikan bulgular dogrultusunda eylem plani
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olarak son bir odak grup goriismesi gergeklestirmistir. Bu arastirmanin sonuglari, BEP
gelistirme siirecinin korkutucu goriildiigiinii belirtmistir. BEP gelistirme siirecinde
ailelerin siirece katilimlarimi etkileyen 6nemli faktorler; toplumsal etiketlenme ve bu
etiketlenmenin aileler tizerindeki psikolojik etkileri, ailelerin 6zel egitim ile ilgili bilgi
eksiklikleri olarak belirlenmistir. Aragtirmada genel egitim dgretmenlerinin isbirliginde
yasadiklar1 eksiklikler, yetersizlikler ve 0©zel egitim konularindaki gelisme
gereksinimleri siirece katilimlarini etkiyen faktorler olarak ortaya konmustur.
Yoneticilerin ise zaman smirliklari ve is yogunlugu gibi sebeplerden dolay1
katilimlarinin kisitli oldugu belirlenmistir.

Hirsh (2012, s. 469-485) BEP’in diizenlenmesinde Ogrencilerin cinsiyetleri
acisindan benzerlik ve farkliliklar1 incelemistir. 63 Isve¢ okulunun her birinde 5-7
arasindaki BEP’lerin icerik analizlerini yaptig1 calismasinda, 6grenme amaglar1 ve var
olan amagclar olmak iizere iki amag tiirii ortaya cikmistir. Ogrenme amaclar1 okul
konularii1 6grenme ile baglantili, var olan amaglar ise kisilik, tavir ve davraniglarla
ilgili hedeflerdir. Arastirmaci farkli alt kategorilerde Ogrenme amaclarinin
diizenlenmesinin kiz ve erkek 6grencilerde benzer oldugu sonucuna ulasirken, var olan
hedeflerin farkli tiirlerinin diizenlenmesinde agik farkliliklara ulasmstir.

Fisher and Frey (2001, s. 148-157) genel egitim sinifina devam eden ilkokul,
ortaokul ve lise kademelerindeki 3 06zel gereksinimli 6grenci, onlarin aileleri, 6zel
egitim Ogretmenleri ve genel egitim Ogretmenleri ile 3 yil siiren bir nitel aragtirma
yiiriitmiislerdir. Ozel gereksinimli dgrencilerin genel egitim miifredatina katilimlarini ve
katilimlar1 i¢in gerekli hizmetleri ve destekleri tanimlamak amaciyla yapilan bu
calismada gbzlem ve goriisme teknikleriyle veri toplanmistir. Calismanin sonunda 6zel
gereksinimli 6grencilerin uygun diizenlemelerle genel egitim miifredatina katilimlarinin
gerceklesebilecegini ortaya konmustur. Ayrica goriisiilen kisilerin ¢ogunun BEP
konusuna deginmedikleri ve &gretmenlerin BEP  dosyasimni  kullandiklarinin
gozlenmedigi calismada ortaya c¢ikmustir. BEP ile ilgili soru soruldugunda ise
Ogretmenlerin ve ailelerin BEP amaglarinin genel egitim miifredati ile tutarli olmadigi
konusunda hemfikir olduklari bulunmustur.

Stegman (2016, s. 1-151) BEP gelistirme siirecindeki aile desteginin boyutunu ve
dogasii arastirmayr amagladigi fenomenolojik arastirma ele alinabilir. Bu caligmaya
Amerika’nin Kuzeydogusunda yasayan dogustan isitme kayipli 5 ile 12 yas arasindaki

isitme kayipli cocuklarin aileleri katilmiglardir. Veriler derinlemesine goriisme
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teknigiyle toplanmis ve tiimevarim yaklagimiyla analiz edilerek temalara ayrilmistir.
Calismanin sonunda ailelerin ilk BEP toplantis1 sirasinda daha fazla rehberlige
ihtiyaclar1 olduklarina, bunun c¢ocuklarinin yerlestirilmesinde Onemli olduguna
inandiklar1 ve egitimcilerin ailelerle konusurken daha ilimli olduklarima inandiklar
ortaya c¢ikmustir. Ayrica ailelerin, egitimcilerin isitme kaybi ve isitmeye yardimci
teknolojiler ile ilgili konularda yeterli bilgiye sahibi olmadiklari konusundaki
algilamalarindan dolay1 BEP gelistirme siirecinde endise yasadiklar1 da 6nemli bulgular
arasinda gosterilmistir.

Nicel aragtirmalardan sonra BEP’e odaklanmis olan uluslararasi nitel
aragtirmalarda BEP ekibinin igbirliginde sorunlar oldugu, BEP, kaynastirma, 6grenci
ozellikleri gibi konularda paydaslarin bilgi ve egitim yetersizlikleri oldugu
goriilebilmektedir. Bu arastirmalarda paydaslarin igbirligini ve ailelerin siirece
katilimin1 etkileyen cesitli faktorler oldugu da belirtilebilir. Goriildiigii gibi yapilan
uluslararas1 arastirmalarda BEP amaclarinin genel egitim miifredatt ile uyumlu
olmadigi, BEP ekibinin bilgi ve egitim eksikleri oldugu ve isbirliginde sorunlar

yasandigi ortaya ¢ikan sonuclar olarak karsimiza cikabilir.

1.6.2. BEP ileilgili yapilan ulusal arastirmalar

Bu boliimde BEP ile ilgili ulusal arastirmalar sunulmustur.

Cuhadar (2006, s. 1-59) kaynastirma uygulamalarinda gdérev yapan genel egitim
Ogretmenleri ve okul idarecilerinin BEP gelistirme siirecine iliskin goriisleri
dogrultusunda var olan durumu ve sorunlar1 saptamak ve ¢oziim Onerileri gelistirmek
amagl bir arastirma yiiriitmiistiir. Zonguldak ilindeki 94 genel egitim 6gretmeninin ve
21 okul yoneticisinin katilimci oldugu arastirmada arastirmaci tarafindan gelistirilen
anket ile veri toplanmustir. Veriler SPSS For Windows 10.0 ile analiz edilmistir.
Arastirmanin sonuglart ise; katilimcilarin kaynastirma 6grencileri i¢cin BEP hazirlanma
gerekliligine inandiklar1 ancak BEP, 6zel egitim, kaynastirma gibi alanlarda egitim
almadiklarin1 ortaya koyabilmektedir. Ayrica BEP gelistirme ekibinin olusturulmasinin
¢ok zor oldugu, merkez okullarda kurulacak BEP gelistirme ekibinin bu ihtiyaci
karsilayabilecegi, bunun i¢in de yasal diizenlemelerin yapilmasi gerektigi seklinde
oneriler de belirtilmistir.

Ogretmenlerle yapilan bir dier arastirmanin katilmcilarmi ise ozel egitim

O0gretmenligi programindan mezun 25 6zel egitim 6gretmenleri ile farkli programlardan

29



mezun 25 Ogretmen olusturmaktadir. Arastirma, 6zel egitim alaninda calisan sinif
ogretmenlerinin  BEP kullanma durumlarmi belirlemek amaciyla Ankara ilinde
gerceklestirilmistir.  Bu  dogrultuda Pektas (2008, s. 1-58) gelistirdigi BEP
Degerlendirme Formu ile elde ettigi verileri, SPSS 11,0 (Statistical Package for Social
Sciences) ile analiz etmistir. Analiz sonuglarinda ise her iki programdan mezun
Ogretmenlerin ¢ogunun BEP kullanmadiklart fakat oOzel egitin Ogretmenligi
programindan mezun Ozel egitim Ogretmenlerinin BEP kullaniminda daha yeterli
olduklar1 ortaya ¢ikmustir.

Bir baska calismada ise genel egitim 6gretmenleri, rehber 6gretmenler ve RAM
calisanlarinin BEP gelistirme siirecine iligkin tutumlari ve bu silirecte yasadiklari
glicliiklerin belirlenmesi amaglanmistir. Tike-Bafra ve Kargin (2009, s. 1933-1972) bu
ama¢ dogrultusunda Ankara ilinde gorev yapan 201 katilimcidan kendilerinin
gelistirdikleri “BEP Hazirlama Siirecine Yonelik Tutumlarmi Belirleme Olgegi” ve
“BEP Hazirlama Siirecinde Karsilasilan Giigliikleri Belirleme Olgegi” ile veri
toplamislardir. Arastirmanin sonucunda BEP gelistirme siirecine yonelik 40 yas
tizerindeki Ogretmenlerin diger 6gretmenlerden daha olumlu bir tutum sergiledikleri,
genel egitim ve rehber 6gretmenlerinin tutumlarinin RAM personelinin tutumlarina gére
daha olumlu olduklar1 ve hizmet i¢i egitim almayan Ogretmenlerin alanlardan daha
olumlu bir tutum sergiledikleri ortaya c¢ikmistir. Ancak bu bulgular arasinda smif
ogretmenlerinin BEP gelistirme siirecine yonelik daha olumlu tutum sergileseler de
diger meslek gruplarinda daha fazla sorun yasadiklari belirlenmistir. Ayrica 40 yas
tizerindeki ogretmenlerin, RAM personellerinin ve hizmet i¢i egitim programlarina
katilanlarin diger gruplara gore BEP gelistirmede daha cok giicliik yasadiklar
saptanmuistir.

Camadan’mn (2012, s. 128-138) Rize ilinde gorev yapan 131 sinif dgretmeni ve
sif 6gretmenligi programinda 6grenim goren 107 6gretmen adayinin BEP hazirlama
ve kaynastirma egitimi konusundaki 6z-yeterliklerinin belirlenmesi ile ilgili arastirmasi
bulunmaktadir. Veri toplamada Kaynastirma Egitimi Anketi ve BEP Hazirlama
Siirecinde Karsilasilabilecek Giicliikleri Belirleme Olgegi kullanilmistir. Arastirmada,
kaynastirma egitimine ve BEP hazirlamaya iliskin 0gretmen adaylarinin 6z-
yeterliklerinin 6gretmenlere gore daha yiiksek oldugu belirlenmistir. Her iki grubun da
cinsiyetleri ile BEP hazirlamaya iligkin 0z-yeterliklerinde anlamli bir iligki

saptanmazken kaynastirmaya iligkin 6z-yeterlikleri algilarinda erkek 6gretmen adaylar
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icin olumlu yonde anlamli bir farklilik bulunmustur. Ayrica kaynastirma egitimi ve BEP
hazirlama ile ilgili olarak hizmet igi egitim alan 6gretmenlerin almayan 6gretmenlere
gore kendilerini daha yeterli algiladiklari ortaya ¢ikmustir.

Ogretmenlerle yapilan ancak genel egitim Ogretmenlerini kapsayan bir baska
arastirmada da genel egitim Ogretmenlerinin kaynastirmaya iliskin sorunlarinin
belirlenmesi amaglanmistir. Istanbul ilinde 206 genel egitim 6gretmeni ile yapilan bu
caligmada iki boliimden olusan bir anket uygulanmistir. Arastirmanin sonuglarinda BEP
ile ilgili olarak BEP planinin yapilmadigina veya ogretmenlerin bu konuda yeterli
bilgilerinin olmadigina yonelik sonuglar belirlenmistir (Giizel, 2014, s. 1-76).

BEP’¢ odaklanmis olan ulusal nicel arastirmalarin sonuglar1 bir arada
diisiiniildiiginde, BEP’in yapilmadigina, BEP ekibin olusturulmasinin ¢ok zor olduguna
ilisgkin bulgularin ortaya konmus oldugu raporlardan net olarak goriilebilmektedir.
Arastirmalarin bulgularindan yola ¢ikarak ayrica BEP ekibinde rol oynayan kisilerin
cesitli degiskenlere gére BEP algilarinin, tutumlarinin ve yasadiklari sorunlarin oldugu
ancak bunun katilimcilara gére degistigi sonucuna varilabilir.

Ogretmenlerle yapilan ancak nitel olan bir arastirma da Kuyumcu (2011, s. 1-89)
tarafindan  gergeklestirilmistir. Kuyumcu, arastirma kapsaminda Mugla ilinde
kaynastirma uygulamasi yapan ilkokullarda gorev yapan 10 genel egitim 6gretmeni ve
bes rehber 6gretmenden, BEP gelistirilmesi ve uygulanmasi siirecinde yasadiklari
sorunlart belirlemek ve bunlara ¢6ziim Onerileri belirlemek amaciyla, yari
yapilandirilmis goriisme teknigi ile veri toplamistir. Verilerin analizi, timevarim analiz
yaklasimi ile yapilmistir. Bu dogrultuda genel egitim 6gretmenlerin daha ¢ok 6grencinin
performans diizeyinin belirlenmesinde rol oynadiklari, rehber 68retmenlerin ise amag
yaziminda rol oynadiklart bulunmustur. Genel egitim ve rehber Ogretmenlerinin
yasadiklar1 sorunlar; kaynaklara ulagma, ailelerle calisma, 6grencinin sinifa kabulii,
O0grencinin performansim1 degerlendirme, BEP amaglarin1 yazma ve amaglarin
degerlendirilmesi, destek hizmetler ve Ogretimsel uyarlamalarin planlanmasi ve
gerceklestirilmesi seklinde ortaya ¢ikmistir. Katilimer Ogretmenlerin bilgilendirilme
sorununu hizmet i¢i egitimlerle, BEP’in uygulanmasinda yasanan sorunu da destek
egitim odasinin agilmasi ile ¢6zmeye yonelik 6nerilerde bulunmugladir.

Avcioglu (2011, s. 39-53) tarafindan gergeklestirilen nitel bir arastirmada 12 zihin
engelliler smif Ogretmeni ile yar1 yapilandirilmig goriismeler gergeklestirilmistir.

Toplanan veriler betimsel analiz ile analiz edilmistir. Arastirmanin amaci, BEP’in
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hazirlanmasi, uygulanmasi, 6grenilmesi hakkinda zihin engelliler simif 6gretmenlerinin
goriislerinin belirlenmesidir. Arastirmanin sonucunda 6gretmenlerin BEP gelistirilirken
Ogretmenlerin ailelerle iletisiminin az olduklari, aileler ve 6grencilerden yeterlli goriis
almadiklar1 ifade ettikleri ortaya c¢ikmustir. Katilimcilar, BEP’in icerigi, BEP’teki
hedefler ve BEP’in degerlendirilmesi ile ilgili yeterli bilgiye sahip olmadiklarini
belirtmiglerdir. Ayrica katilimci &gretmenlerinin  BEP’i hazirlama ve uygulama
konusunda problem yasadiklari, BEP’1 6grenmede yasantilarinin benzerlik géstermedigi
ortaya konan bulgulardan olmustur.

Zihinsel yetersizligi olan 6grencilerin 6gretmenleriyle yapilan bir aragtirma olarak
2010 yilinda Istanbul ilindeki bir ilgede calisan dokuz gretmen ile yari yapilandirilmis
goriisme, gozlem ve dokiiman analizi teknikleriyle veri toplanarak arastirma
gerceklestirilmistir. Elde edilen verilerin tliimevarim analiz teknigiyle analiz edildigi
aragtirmada yapilan bir ¢aligmada 6gretmenlerin BEP hakkindaki goriisleri, bilgileri ve
BEP hazirlarken yararlandiklar1 kaynaklar belirlenmek istenmistir. Arastirmada ortaya
cikan sonuglar; programin hazirlanmasinda farkli kaynaklar kullanilmasi gerektigi;
Ogretmenlerin, dgrencilerin ve ailelerin BEP’ten yarar sagladiklari; 6gretmenlerin BEP
hazirlarken sorunlar yasadiklari, birgok kisi ve kuruma bagvurduklarnn fakat
ogretmenlerin BEP hazirlamada yetersiz bilgiye sahip olduklar1 ortaya ¢ikmistir (Eratay
ve Oztiirk, 2010, s. 145-159).

Ogretmenlerle yapilan ancak Kuzey Kibris Tiirk Cumhuriyetindeki ortadgretim
okullarindaki destek egitim odasinda gorev yapan dokuz ozel egitim Ogretmenini
kapsayan bir baska arastirma da Can (2015, s. 1-56) tarafindan yapilmistir.
Katilimcilarla yar1 yapilandirilmis goriisme teknigi ile veri toplanmis ve veriler
tiimevarim analizi ile analiz edilmistir. Arastirmada; okullarda BEP gelistirme ekibinin
olusturulamadigina, yasal diizenlerin olmadigina, gelistirilen BEP’lerin islevsel bir
sekilde genel egitim simifinda uygulanamadigina sadece destek egitim odasinda
uygulandigina iligskin sonuglara ulasilmistir.

Sonug olarak uluslararasi ve ulusal aragtirmalara genel olarak bakildiginda BEP
gelistirme siirecinde yasanan sorunlarin ortak noktalar icerdigi ortaya cikmistir.
Uluslararas1 ve ulusal arastirmalarda; BEP ekibinin olusturulamamasinin, isbirligi
sorunlarinin, paydaslarin bilgi ve egitim eksikliklerinin, BEP’in genel egitim miifredati
ile uyumunda problemlerin, BEP hazirlama ve uygulamada problemlerin 6ne ¢ikan

sonuclar arasinda yer aldigi agikca goriilebilir. Ancak hem ulusal hem uluslararasi
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yapilan arastirmalara bakildiginda kaynastirma uygulamalarinda gelistirilen BEP
stirecinin her bir adiminin ortaya ¢ikan bu sonuglarin ¢éziimiine yonelik uygulamali bir
sekilde ele alindig1 bir arastirmaya rastlanmamistir. Bununla birlikte isitme kayiplilara
yonelik BEP gelistirme siireci ile 1ilgili yine wuluslararast ve ulusal diizeyde
gerceklestirilmis olan arastirmalarin da ¢ok az sayida oldugu hatta ulusal boyutta hig ele
alinmadig1 goriilebilir. Uluslararast ve ulusal aragtirmalarda genellikle BEP gelistirme
siireci ile ilgili algi, tutum ve yeterlik belirlemeye yonelik oldugu BEP gelistirme
siirecinin hazirlama, uygulama, izleme ve degerlendirme gibi biitlin adimlarinin ele

alindig1 bir arastirmanin olmadig1 alanyazin taramasiin 6nemli sonuglar1 olarak ifade

edilebilir.

1.7. Onem

Tam katilim ve firsat esitligi saglanarak isitme kayipli 6grencilerin toplumdan
ayrigtirtlmadan akademik ve sosyal gelisim agisindan bagimsizlasabilme becerisini
kazanmalar1 i¢in kaynastirma uygulamalarinda nitelikli egitim almanin 6n kosullarindan
biri BEP gelistirme siirecidir (Easterbrooks and Baker, 2002, s. 72-73; La Salle, Roach
and McGrath, 2013, s. 135-136). Alanyazinda BEP gelistirme siirecinin; birbirini takip
eden (a) BEP ekibinin olusturulmasi, (b) oOgrencinin var olan performansinin
belirlenmesi, (c) uzun ve kisa donemli amaglarin belirlenmesi, (d) sorumlu kisilerin
belirlenmesi, (e) baslangic ve bitis tarihlerinin belirlenmesi, (f) 6gretim yontem ve
tekniklerin belirlenmesi, (g) ilgili hizmetlerin belirlenmesi, (h) izleme ve degerlendirme
yontemleri adimlarini i¢erdigi belirtilmektedir (Gallagher and Desmione, 1995, s. 355;
Thoma vd., 2010, s.9). Ancak uluslararasi ve ulusal arastirmalarda BEP gelistirme
siireci ile ilgili sorunlar yasandigi ve siirecin tam olarak betimlenmesinde sikintilar
oldugu vurgulanmaktadir. Arastirmalarda BEP ekibinin olusturulmasi, BEP siirecinin
isbirligi halinde ytiriitiilmesi, bilgilendirilme, kaynastirma uygulamalarinda hazirlanan
BEP ile genel egitim miifredatinin uyumunun saglanmasi, BEP hazirlama ve uygulama
siirecinin yiiritilmesi gibi konularda bu sorunlarin birlestigi goriilebilmektedir.
Ozellikle alanyazinda kaynastirma uygulamalarinin niteligi i¢in BEP gelistirilmesi ve
destek hizmetlerin saglanmasi 6nkosullarinin vurgulandigi goriilmektedir. Bu vurgularla
birlikte isitme kayipli 6grencilerin BEP gelistirme ve uygulama siireclerine odaklanmis
neredeyse hic¢ arastirmaya rastlanmamis oldugu da hatirlanmalidir. Bu hatirlatmalarla

birlikte Tirk Egitim Sistemi’nde kaynastirma uygulamalari ve destek hizmetler
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konusunun ancak son yillarda niteligini artirmaya yonelik diizenlemelerin yapildigi,
ancak giiniimiize kadar destek 6zel egitim hizmetleri ile ilgili agigin yillardir OERM’ler
ile kapatilmaya c¢alisildigini da tekrar hatirlatmanin 6nemli oldugu diistiniilmektedir.
Ayrica BEP gelistirme siirecinin bir ekip tarafindan isbirligi halinde yiiriitiilmesinin
onemi de her firsatta vurgulanmaktadir.

Bu disiincelerden  hareketle, isitme kayipli Ggrencinin  kaynastirma
uygulamalarinda  nitelikli ~ egitim  almasinda BEP  gelistirilmesi  siirecine
odaklanilmasinin 6nemli oldugu sonucuna varilabilir. Ayrica BEP’in islevselliginin
denetlenmesi, gerektiginde izleme ve tekrar gozden gegirilmesi anlaminda DEO
uygulamalarina odaklanilmasi yoluyla uygulanabilir sonuglarin elde edilebilecegi
sdylenebilir. Arastirma kapsaminda DEO ve OERM’de gergeklestirilen uygulamalara
odaklanilmasimnin sebebi bu ortamlarda birebir calisiliyor olmast ve bdylece 6grenci
gereksinimlerinin ne kadar uygun karsilaniyor oldugunun gegerli bir sekilde
belirlenebilecegi diisiincesidir. Son olarak ise alanyazinda hi¢ yok denecek kadar az
sayida odaklanmis olan isitme kayipli 6grencilere yonelik BEP gelistirme siirecinin
nasil uygulanabilecegini, BEP’in destek hizmetler baglamina nasil transfer
edilebilecegini gdstermesi agisindan sonuglart ortaya koymasi bakimindan bdyle bir
arastirmanin onemli oldugu ileri siirtilebilir. Ayrica ¢alismada BEP gelistirme siirecinin
her bir adiminda isbirliginin aktif bir sekilde gergeklestirilmesi ile alanyazinda igbirligi
ile ilgili belirtilen sorunlarin somutlagmasi ve sorunlara yonelik ¢dziim Onerilerinin
belirlenmesi agisindan énemli goriilebilir. Arastirmanin 6nemine yonelik bu diisiinceler
ile birlikte eylem arastirmasi seklinde desenlenmis olan aragtirma siirecinin sonunda,
alanda ¢alisan arastirmaci ve 6gretmenlere yol gosterici olma niteliginde bir kilavuzun

elde edilebilecegi sdylenebilir.

1.8. Amacg

Arastirmanin genel amaci; kaynastirma ortaminda egitim alan isitme kayiplt
Ogrenci i¢cin BEP gelistirme siirecini incelemektir. Bu genel amag¢ dogrultusunda
asagidaki sorulara yanit aranacaktir.

1. Kaynastirma ortaminda egitim alan isitme kayipli 68rencinin egitim 0gretim

stireglerindeki mevcut durumlar nedir?

2. Kaynagtirma ortaminda egitim alan isitme kayipli 6grencinin BEP hazirlama

stireci nasil gergeklestirilmistir?
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Kaynastirma ortaminda egitim alan isitme kayipli Ogrenciye yonelik
hazirlanan BEP nasil uygulanmistir?

Kaynastirma ortaminda egitim alan isitme kayipli 6grenciye yonelik BEP’in
degerlendirme ve gézden gegirilmesi siireci nasil yiiriitiilmustiir?

Kaynastirma ortaminda egitim alan isitme kayipli 0grenciye yonelik BEP

hazirlama siirecinin katilimcilara katkilar: neler olmustur?
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2. YONTEM

Bu boliimde; arastirma desenine, katilimcilara, veri toplama araglarina,
arastirmanin gerceklestirildigi yere, veri toplama siirecine ve elde edilen verilerin

analizine iligkin detaylara yer verilmistir.

2.1. Arastirma Deseni

Gergeklestirilen bu arastirma, kaynastirma okullarinda egitim alan isitme kayipl
Ogrencilere yonelik Bireysellestirilmis Egitim Programi (BEP) gelistirme siirecini
incelemek amaciyla eylem arastirmasi seklinde desenlenmistir. Boylece kaynastirma
uygulamalarinda gorev yapan Ogretmenlerin BEP ekibinde rol alma, islevsel BEP
gelistirme ve uygulama konusundaki yeterliliklerini sistematik ve planli gelistirmenin
saglanabilecegi disiiniilmektedir. Bu baglamda eylem arastirmasinin; o&gretmenin
meslek igindeki gelisimine ve uygulama ile kurami birlestirmesine yardimei olmasi
nedeniyle, hem kendisinin simif ig¢indeki etki alanini genisletebilecegine hem de
Ogrencilerin gereksinimlerini karsilayacak programlarin gelistirilmesine hizmet ettigi
belirtilmektedir (Glesne, 2013, s. 31; Johnson, 2005, s. 26-27; Mills, 2003, s. 5).

Eylem arastirmasinda, degisim ve gelisim odaginda mevcut uygulamalarin
niteligini arttirma ve katilimeilarin mesleki gelisimlerini saglama amaciyla eylemlerin
sistematik olarak planlanmasi ve uygulanmasi s6z konusudur (Bogdan and Biklen,
2007, s. 239-240; Hendricks, 2006, s. 64). Bu dogrultuda bu arastirmay gerceklestiren
aragtirmaci verileri toplama ve elde edilen verileri analiz etme siirecini sistematik bir
sekilde yiirlitmiistiir.

Eylem arastirmasi siirecinin dogasi geregi sarmal bir yapidan olusurken ayni
zamanda sarmalin kendi iginde de dongiilerden olustugu vurgulanmaktadir. izlenen
adimlarin ise planlama, eylem ger¢eklestirme ve yansitma (6z-degerlendirme) yapma
seklinde gergeklestigi belirtilmektedir (Piggot-Irvine, 2006, s. 487-489). Bu dogrultuda
arastirmacinin; sistematik bir sekilde verileri toplamasi, dongiiler halinde eylemleri
planlamasi, yiiriitmesi, siiregte yansitmali sorgulamalar (6z degerlendirme) yapmasi, bu
stireci bagkalar1 ile paylagsmasi ve izleyen eylemleri planlamasi arastirma siirecinin
adimlan seklinde agiklanmaktadir (Giirgtiir, 2016, s. 44).

Eylem arastirmasinin, 6gretmenin mesleki gelisimi ve egitim Ogretim siirecini
kaliteli bir sekilde yiirlitmesine yonelik bir bakis gelistirme yoniiniin (Johnson, 2005, s.
44; Schmuck, 1997, s. 19) BEP gelistirme siirecinin nitelikli olarak yiiriitiilmesini
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destekleyebilecegi diislinlilmektedir. Bu gerek¢elere dayanan eylem arastirmasi

dongiisii temelde alti adimdan olugsmaktadir (Mertler, 2014, s.36). Bu adimlara Sekil

Konu, problem
) belirleme
raporu

2.1°de yer verilmistir.

Sonug

Bilgi toplama

Alanyazin
tarama

Plam
uygulama, veri
toplama,
verilerin analizi

\ Aragtirma plani /
gelistirme

Sekil 2.1. Eylem Arastirmast Dongtisti
Kaynak: Mertler, 2014, s. 36

Sekil 2.1°de verilen eylem arastirmasi dongiistiniin 1. adim olan konu, sorun,
problem belirleme adimi g¢alismanin baslangi¢ noktasini olusturmaktadir (Johnson,
2005, s. 49). Calismanin baslangi¢c noktasinda ise arastirmacinin gegmis 6gretmenlik
deneyimleri, kaynastirmada egitim alan isitme engelli 6grencilere destek o6zel egitim
hizmeti sunan egitimciye yoOnelik mentorliik siirecinin incelenmesine yonelik bir
calismada ve isitme kayipli 6grencilerin egitimi alaninda bir kurumda alan uzmanlariyla
etkilesim icerisinde uygulamaya katilmasi ve sorgulamalari yer almaktadir. Bunlar
1s181inda kaynastirma siiflarinda bulunan isitme kayipli 6grenciler icin BEP gelistirme
siirecine odaklanilmistir.

Aragtirmacinin deneyimlerinden yola ¢ikarak yaptigr sorgulamalarin sonucunda
odaklanilan konuyu detaylandirmasi i¢in 2. adim olan bilgi toplama adimina ge¢ilmistir.
Bu adimda arastirmacinin deneyimli meslektaslarla goriismeler, edinilen bilgiler ile
yansitmalar yaparak odaklanilan konuyu ya da problemi igsellestirmesi ve odaklanilan
konuyu detaylariyla agiklamasi s6z konusudur (Mertler, 2014, s. 45; Mills, 2003, s. 19).

Alanyazin taramasi olan 3. adimda, arastirmacinin odaklandigi konu ya da

problemi kuramsal bir ¢ergceveye dayandirmasi amaciyla detayli bir tarama yapmasi yer
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almaktadir (Mills, 2003, s. 115; Stringer, 1999, s. 5). Ancak bu adimin baglangi¢ ve bitis
stirelerinin  kesin olarak cizilmedigi bu adima siirecte her an yer verilebilecegi
belirtilmektedir (Johnson, 2005, s. 49-50).

4. adim olan arastirma plam gelistirme adiminda; katilimcilar, ortam, arastirma
sorular1, veri toplama araglari, veri toplama siireci, verilerin analizi gibi detaylarin
belirlenmesinden bahsedilmektedir (Mertler, 2014, s. 86). Gelistirilen bu arastirma plani
adimi1 sonrasinda plant uygulama, veri toplama ve verilerin analizi adimimin detaylari
uygulama boyutunda 5. adim olarak ele alinmaktadir. Gelistirilen arastirma plani
1s1g¢inda elde edilen veriler ve verilerin analizi es zamanli olarak gergeklestirilmektedir
(Johnson, 2005, s. 50; Mertler, 2014, s. 46; Stringer, 1999, s. 19).

Eylem arastirmast donglisliniin son adimi olarak sonu¢ raporu adiminda
arastirmact elde ettigi verilerden yararlanarak alanyazin ile tartismis, sonuclar ve
Oneriler vermistir (Johnson, 2005, s. 50; Sagor, 2000, s. 20). Ayrica eylem
aragtirmasinin esneklik ozelligi vurgusuyla dongiiniin adimlarinin es zamanlilik
icerisinde ya da bazi adimlara geri donme seklinde gerceklestirilebilecegi ifade
edilebilir.

Eylem arastirmasinin dogasi geregi siirecte toplanan veriler dogrultusunda eylem
plan1 belirlenerek uygulanir ve siirecte ortaya ¢ikan degisim izlenir (Uzuner, 2005, s. 4).
Bu arastirmada da elde edilen verilere gore Gegerlik Komitesi ile birlikte eylem planlari
belirlenmistir. Arastirma kapsamindaki bu eylem planlari; materyal ihtiyacina yonelik
materyal paylagimi ve lisans 0grencilerinin yonlendirilmesi, bilgilendirilme ihtiyacina
yonelik seminer verilmesi, BEP’in uygulanabilirligine bakilirken destek egitim odasinda
(DEO) sorunlar yasanmast iizerine 6zel egitim ve rehabilitasyon merkezinde (OERM)
BEP’in uygulanabilirligine bakilmasi, BEP amaglarinin derslerle iligkilendirilmemesi
tizerine ders planmin yapilmasi, siiregte Ogrencinin ortaya c¢ikan gereksinimleri
dogrultusunda BEP’in degerlendirme ve gozden gecirme asamasinda BEP’e yeni
amaclarin eklenmesi seklinde olmustur.

Eylem arastirma dongiisiiniin her bir adimi, yapilan bu arastirmanin dongiisii ile
iligkilendirilerek  gerceklestirilen  arastirma  siirecine, arastirmacinin  yaptigi

sorgulamalara ve calismaya iligskin detaylara bulgular kisminda yer verilmistir.
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2.2. Katilmcilar

Aragtirmanin katilimcilari; 4. sinifa devam eden isitme engelli 68renci, 6grencinin
genel egitim 6gretmeni, iki destek egitim odasi (DEO) Ogretmeni, okuldaki rehber
ogretmen, okul yoneticisi, dzel egitim ve rehabilitasyon (OERM) dgretmeni, dgrencinin
velisi, gecerlik komitesi liyeleri ve arastirmacidir. Katilimcilara ait bilgiler, hazirlanan
“Demografik Bilgi Formu” ile elde edilmistir. Ogretmenler, okul ydneticisi aile ve
Ogrenci i¢in ayri ayr1 formlar hazirlanmistir (Bkz. EK-1-2-3-4). Raporda katilimcilarin
isimleri kullanilmamis meslek gruplart dogrultusunda bulgular sunulmustur. Sadece iki
DEO 06gretmenine karisabilir diislincesiyle kod isim verilmistir. Goriismenin yapildig:
DEO 06gretmenine Menekse, hem goriigmenin yapildigi hem de uygulama siirecinin
yiriitildigli DEO 6gretmenine Stimbiil kod isimleri verilmistir. Aragtirma siirecinde
elde edilen veriler raporda belirtilirken katilimcilarin isimleri, kimlik bilgileri ya da

imzalar1 paylasilmamistir.

2.2.1. Odak égrenci

Odak ogrenci Eskisehir ili’'nde Milli Egitim Bakanligi’na bagla bir ilkokulun 4.
sinifina devam etmektedir. Ogrencinin devam ettigi simf mevcudu 32’dir. Odak

Ogrenciye ait bilgiler Tablo 2.1’de belirtilmistir.

Tablo 2.1. Odak Ogrencinin Bilgileri

Cinsiyeti Erkek
Yas1 12
isitme kaybi nedeni Havale
Isitme kayb tiirii Bilateral ¢ok ileri derecede sensorinoral isitme kaybi
Isitme kaybi diizeyi Sag Sol
113 dB 114 dB
ilk cihazlandirma yas1 48 ay (4 yas)
Koklear implant yasi 60 ay (5 yas)
isitme cihaz tiirii Sag Sol
- Ki
ik egitime baslama yasi 48 ay (4 yas)
Kaynastirmaya yerlestirilme yasi 72 ay (6) yas
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Goriildiigii gibi odak 6grenci 09.11.2004 dogumlu, 12 yasinda olan igitme kayipl
dordiincii siif kaynastirma 6grencisidir. Cinsiyeti erkektir. Isitme yetersizligi ve dil ve
konusma gii¢liigii tamis1 vardir. Isitme kaybi, gecirdigi bir havale sonucunda sonradan
olmustur. Sol kulakta 114 dB, sag kulakta 113 dB kayip bulunmaktadir. Bilateral ¢ok
ileri sensorindral isitme kaybi bulunmaktadir. Sol kulakta koklear implant vardir.
Ogrenciye isitme kayb1 teshisi ii¢ yasinda konulmus, ayn1 yasta cihazlanmistir. Koklear
implant ameliyat1 oldugu yas ise dorttiir. Ogrencinin ek bir engeli bulunmamaktadir.
Teshisin konuldugu yasta OERM’de egitim almaya baslamistir. Anasmnifi ve dort yillik
ilkokul hayat1 boyunca da kaynastirma ortaminda bulunmustur. Ogrenci okul i¢inde son
alt1 aydir DEO’da destek egitim almaktadir.

Son olarak 11.03.2016 tarihinde Isitme Engelli Cocuklar Egitim, Arastirma ve
Uygulama Merkezi (ICEM) odyoloji kliniginde yapilan isitsel degerlendirme sonucunda
acik alan cihazli esikleri testinde 500-4000 Hz. araliginda isitme seviyeleri 35-40 dBA
araliginda oldugu bulunmustur (Bkz. EK-5). Ayrica Hacettepe kelime ayirt etme
testlerinde iki heceli kelimeleri %68, tek heceli kelimeleri ise %56 seviyesinde ayirt
ettigi belirlenmistir (Bkz. EK-6-7). Ogrenci ayrica okul disinda, MEB’e bagl olarak
Eskisehir ili smirlar1 icerisinde hizmet sunan bir OERM’e haftada iki saat birebir

egitime devam etmektedir.

2.2.2. Genel egitim 6gretmeni

Kaynastirma isitme kayipli 6grencinin genel egitim 6gretmeni 53 yasinda, 30
yillik genel egitim Ogretmenidir. Cinsiyeti erkektir. Lisans mezuniyetine sahip
ogretmen, Dokuz Eyliil Unversitesi Sinif Ogretmenligi programindan mezun olmustur.
Ayrica Anadolu Universitesi Agikdgretim Fakiiltesi Tiirkce Ogretmenligi diplomas1 da
bulunmaktadir. Kaynastirma ortamlarinda bes yillik bir deneyime sahiptir. Ozel egitim
ve kaynastirma alaninda aldigt hizmet i¢i egitim/seminer/sertifika  v.b.
bulunmamaktadir. Genel egitim 6gretmeni daha once kaynastirma ortaminda isitme
kayipli bir 6grenciyle ¢alismamistir. Ogretmen kaynastirma ortaminda ¢alistign engel
grubunu 6grenme giicliigii olarak belirtmistir. Odak 6grenci ile ¢alisma stiresini ise iki
yil olarak ifade etmistir (Genel Egitim Ogretmeni On Gériisme, Ses Kaydi, 15.03.2016,
2.42-2.45).
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2.2.3. DEO 6gretmeni (Siimbiil)

Okulda destek egitim 6gretmeni olarak derse giren Siimbiil 6gretmen 48 yasinda
bir kadindir. 18 yillik 6gretmen olan Vildan 6gretmen 18 yillik hizmet siiresi igerisinde
kaynastirma ortamlarinda hizmet vermistir. Lisans mezuniyeti, Anadolu Universitesi
Isletme boliimiidiir. Yénetim ve Organizasyon alaninda yiiksek lisans yapmistir. DEO
ogretmeni MEB tarafindan sunulan “Ozel Egitim Kursu” ve “Kaynastirma
Ogrencilerinin Egitimi Semineri” gibi egitimlere katilmistir. Daha oncesinde genel
egitim Ogretmeni olarak calistigini ifade etmistir. Zihin yetersizligi, isitme kayipli,
gorme yetersizligi, fiziksel yetersizligi, mutizm, otizm, dikkat eksikligi ve hiperaktivite,

iistiin yetenekli engel gruplariyla ¢alisma deneyimi bulundugunu belirtmistir.

2.2.4. DEO o6gretmeni (Menekse)

Okulda DEO o6gretmeni olarak derse giren bir diger dgretmen 47 yasinda bir
kadindir. 20 yillik 6gretmenlik deneyimi olan Menekse 6gretmenin ayni zamanda 20
yillik kaynastirma ortamlarinda deneyim siiresi vardir. Lisans mezuniyeti, Anadolu
Universitesi Fen Edebiyat Fakiiltesi Biyoloji béliimiidiir. Ayrica Anadolu Universitesi
Egitim Bilimleri Enstitiisii Egitim Yonetimi Teftisi ve Planlama alaninda yiiksek lisans
yapmustir. 02.03.2002-31.03.2002 tarihleri arasinda siiren MEB Ozel Egitim Kursu’na
ve 20.10.2008- 24.10.2008 tarihleri arasinda MEM Ozel Egitim Semineri’ne katilmistir.
Ogretmenin kadrosu bu okulda degildir, baska bir okuldan bir yillik gorevlendirme ile
gelmistir. Daha oncesinde genel egitim dgretmeni olarak ¢alistigini ifade etmistir. Zihin
yetersizligi, isitme kayipli, gérme yetersizligi, fiziksel yetersizligi, mutizm, otizm,
dikkat eksikligi ve hiperaktivite, iistiin yetenekli, otoskopi, serebral corteks engel

gruplartyla ¢alisma deneyimi bulundugunu belirtmistir.

2.2.5. Rehber 6gretmen

Arastirmaya katilan okulun rehber 6gretmeni otuz dokuz yasinda bir kadindir. 18
yillik mesleki deneyiminin 12 yilinda kaynastirma o6grencileriyle calismistir. Lisans
mezuniyeti, Atatiirk Universitesi Egitim Programlari ve Ogretim boliimiindendir.
Siiresinin ne kadar oldugunu hatirlamadig1 bir MEB tarafindan sunulan “Ozel Egitim
Semineri” ne katilmigtir. Daha 6nce kaynastirma ortaminda bulunan isitme kayiph

ogrencilerle calistigim, bu siirenin de sekiz yil oldugunu belirtmistir. Isitme kayiph
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ogrencilerin disinda, gérme ve fiziksel yetersizligi hari¢ zihin yetersizligi ve diger engel

gruplartyla ¢alistigini ifade etmistir.

2.2.6. Okul yoneticisi

Kurumda 6zel egitimden sorumlu olan miidiir yardimcis1 ses kaydi
istemediginden goriismelere ve BEP toplantilarina katilim gdstermemistir. Bu sebeple
On goriisme; okul idaresinin kaynastirma ve kaynastirma siniflarinda gelistirilen BEP ile
ilgili goriislerini, sorunlarini, Onerilerini ve gereksinimlerini belirlemek agisindan okul
miidiiri ile gergeklestirilmistir. Okul miidiirii, 57 yasinda bir erkektir. kirk yillik meslek
yasantisnin 34 yilinda idarecilik yapmustir. Lisans mezuniyeti, Anadolu Universitesi
Sosyal Bilgiler Ogretmenligi’dir. Idarecilikteki kaynastirma ortamlarinda deneyim
stiresinin 26 yil oldugunu belirtmistir. Daha 6nce birer hafta iki kez olmak lizere MEB
tarafindan verilen “Ozel Egitim Seminer”lerine katilmustir. Idareci olarak gérev yaptigi
siirelerde okulunda engel gruplarni ise zihin yetersizligi, isitme kayiplilar, fiziksel

yetersizlik ve diger engel gruplariin bulundugunu belirtmistir.

2.2.7. OERM égretmeni

OERM ogretmeni 26 yasinda kadindir. Anadolu Universitesi Isitme Engelliler
Ogretmenligi Programm mezun olmustur. OERM’de dért yillik isitme engelliler
Ogretmeni olarak deneyimi vardir. Meslek hayati boyunca da kaynastirma
uygulamalarida hizmet yapmustir. Isitme kayipli dgrenciler igin terciimanlik sertifikasi

bulunmaktadir.

2.2.8. Ogrencinin ailesi

Ogrencinin 43 yasindaki annesi ev hanimdir. Ortaokuldan mezundur. Babasi
saveidir. Ailede en kiiglik ¢ocuk igitme kayipli olmak iizere {i¢ ¢ocuk vardir. Diger iki
cocugunun herhangi bir engeli bulunmamaktadir. Ailede de engeli olan baska bir birey
bulunmamaktadir. Odak 6grencinin annesi, gelir diizeylerini ise 4000 TL ve yukarisi
olarak belirtmistir. Anne; ¢ocugunun Eskisehir ilindeki bir OERM’den okul disinda bir
destek hizmet aldigini, kendinin okul disinda higcbir destek hizmet almadigini ifade

etmistir.
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2.2.9. Arastirmaci

Arastirmact 29 yasinda kadindir. Anadolu Universitesi Isitme Engelliler
Ogretmenligi Programinda lisans egitimini 2009 yilinda tamamlamistir. 2009-2013
yillar1 arasinda MEB’e baghi kurumlarda isitme engelliler 6gretmeni olarak gorev
yapmustir. Erzurum Dedekorkut Isitme Engelliler Okulunda ve Karamiirsel Ahmet
Gazanfer Bilge Isitme Engelliler Ilkokulunda gorev yapmistir. 4 Temmuz
Ortaokulu’nda bir ay 0Ozel egitim sinifinda calismistir. 2013 yili Subat ayinda
Karamanoglu Mehmet Bey Universitesine Ogretim Uyesi Yetistirme Programi (OYP)
ile arastirma gorevlisi olarak atanmistir. Alt1 ay Anadolu Universitesi Yabanci Diller
Béliimiinde ingilizee dil egitimi almis ve 2014 yili Subat ayinda Anadolu Universitesi
Ozel Egitim Boliimii Isitme Engellilerin Egitimi Anabilim Dalina OYP’li arastirma
gorevlisi olarak lisansiistii egitimine baslamistir. Halen lisansiistii egitimine devam

etmektedir.

2.2.10. Gegerlik komitesi iiyeleri

Gegerlik komitesi iiyeleri; Anadolu Universitesi Isitme Engellilerin Egitimi
Anabilim Dalinda yiiksek lisans yapan bir uzman, ICEM’de dgretmenlik yapan aym
zamanda da Anadolu Universitesi Isitme Engellilerin Egitimi Anabilim Dali’nda yiiksek
lisans ve doktorasini tamamlamig bir uzman, Bursa’da sinif 6gretmenligine devam
ederken Osmangazi Universitesi'nde Smif Ogretmenligi alaninda yiiksek lisansini
tamamlamis ve Anadolu Universitesi Isitme Engellilerin Egitimi Anabilim Dali’nda
doktorasina devam eden bir uzmandir. Bu iiyelerin yani sira arastirmact ve Anadolu
Universitesi Isitme Engellilerin Egitimi Anabilim Dali’nda 6gretim iiyesi olarak gorev
yapan, kaynastirma, eylem arastirmasi gibi konularda uzman bu lisansiistli tezinin

danismani Dog. Dr. Hasan Giirgiir’diir.

2.3. Veri Toplama Araclar

Aragtirmanin amact dogrultusunda veri g¢esitliligi bakis acisiyla birgok veri
toplama tekniginden yararlanilmistir (Creswell, 2014, s.189). Bunlar; katilimci bilgi
formu, gorligmeler, saha notlari, aragtirmaci giinliigii, toplant1 tutanaklar1 ve dokiiman
incelmesidir. Bu noktada veri toplama araglarinin hangi arastirma sorusunu

cevaplamaya hizmet ettigi Tablo 2.2°’de Veri Toplama Araglar1 Matrisinde verilmistir.
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Tablo 2.2. Veri Toplama Araglart Matrisi

Arastirma Goriismeler Saha Ders Belgeler Arastirmaci

Sorulari Notlar1  Video Giinliigii
Cekimleri

Kaynagtirma ortaminda v v v v

egitim alan igitme kayipl

Ogrencinin egitim

Ogretim siireglerindeki

mevcut durumlar nedir?

Kaynagtirma ortaminda v v v v
egitim alan isitme kayipl

ogrencinin BEP

hazirlama siireci nasil

gerceklestirilmistir?

Kaynagtirma ortaminda v v v v v
egitim alan igitme kayipl

ogrenciye yonelik

hazirlanan BEP nasil

uygulanmistir?

Kaynastirma ortaminda 4 v v v
egitim alan isitme kayipl

ogrenciye yonelik

BEP’in degerlendirme ve

gbzden gegirilmesi siireci

nasil yliritilmiistiir?

Kaynastirma ortaminda v v v v v
egitim alan igitme kayipl

ogrenciye yonelik BEP

gelistirme siirecinin

katilimcilara katkilart

neler olmustur?

2.3.1. Katihmel bilgi formu

Arastirmada oncelikle katilimcilarin yas, cinsiyet, egitim durumu, mezun olunan
alan ve tliniversite, lisansiistii egitim, dgretmenlikte ve kaynastirma uygulamalarinda
deneyim siiresi gibi konularda demografik ve mesleki 6zelliklerinin belirlenmesi igin
arastirmaci tarafindan hazirlanan katilimer bilgi formu kullanilmistir. Bu form genel
egitim ogretmenine, DEO ogretmenlerine, okul miidiirine, OERM §gretmenine ve
aileye iliskin demografik ve mesleki bilgileri, kaynastirma 6grencisine iliskin egitimsel,

demografik ve odyolojik bilgileri edinmeye yoneliktir (Bkz. EK-1-2-3-4).

2.3.2. Goriismeler

Goriisme; arastirmacinin gozlem yoluyla ya da anketle elde edemeyecegi bilgileri
ve katilimcilarin diisiincelerini toplamasina olanak saglayan bir veri toplama aracidir

(Sharma, 2010, s. 3). Katilimcilarin acik uglu sorulara bagimsiz bir sekilde duygu ve
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diisiincelerini ifade edecekleri ve aragtirmacinin katilimcilarla kaynastirma ve BEP
hakkindaki goriislerini betimlemek amaciyla yiiz yiize goriismeler yapilmistir.

Yapilan goriismeler, katilimcilarla yapilan yar1 yapilandirilmis goriismeler ve
birebir goriismeler olarak ele alinmistir. Katilimcilarla yapilan goriismeler kendi i¢inde
on gorlismeler ve son goriismeler olarak incelenmistir. Birebir goriismeler ise ders
cekimleri Oncesinde planlama icin, ders ¢ekimi sonrasinda degerlendirme icin yapilan
birebir goriismeleri kapsamaktadir. Yari yapilandirilmis ses kaydi ile; birebir
goriismeler ses kaydi, video kaydi ve whatsapp goriismeleri ile toplanmistir. Bulgular
kisminda ses kaydi ve video kaydina yapilan atiflar, gériisme yapilan kisi, veri toplama

araci, tarih ve siire aralig1 siralamasi verilerek yapilmistir.

2.3.2.1.Yar1 yapuandirilmis goriismeler

Yar1 yapilandirilmis goriismede arastirmacinin  sormayt planladigi sorular
onceden hazirlamasi s6z konusudur. Arastirmacinin goriisme aninda yan ya da alt
sorular gelistirebilme esnekligi ile yar1 yapilandirilmis goriisme, goriisiilen kisinin
yanitlarini1 detaylandirmasini saglayan bir tekniktir (Gill vd., 2008, s. 291; Tirntkli,
2000, s. 547). Arastirma kapsaminda yapilan yar1 yapilandirilmis goriismeler on

goriismeler ve son goriismeler olarak iki baslik altinda ele alinmistir.

2.3.2.1.1. On gériismeler

Arastirma i¢in gergeklestirilen yar1 yapilandirilmis 6n goriisme sorular
arastirmaci tarafindan damismanla incelenerek hazirlanmistir. Ozel egitim alaninda
uzman bir profesdr, iki yardimci dogent, bir de yliksek lisans ve doktorasini tamamlamig
isitme engelliler 6gretmeninden uzman goriisii alinmistir. Uzman goriisleri sonucunda
sorulara ekleme ve sorulardan ¢ikarma yapilmamis, kullanilan ifadeler diizeltilmistir.
Sorulara son sekli verilmis ve goriisme sorular1 EK-8’de yer almaktadir. Bu arastirmada
genel egitim 6gretmeni, destek egitim dgretmenleri, rehber 6gretmen, okul miidiiri, aile
ve OERM 0gretmeniyle yapilan yari yapilandirilmis 6n goriismelerle, katilimcilarin
kaynastirma ortamlarinda gelistirilen BEP ile ilgili goriislerini almak ve yasadiklar
sorunlar1 betimleyerek eylem plan1 gelistirme amaglanmistir. Yar1 yapilandirilmis 6n

goriismelere iligkin bilgiler Tablo 2.3’te verilmistir.
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Tablo 2.3. Yar: Yapilandirilmis On Gériismeler

On Goriisme Yapilan ~ Tarih Baslangi¢ Saati Siire Yer

Kisiler

Destek egitim 16.02.2016 11:25 28’14~ Destek egitim

ogretmeni Menekse odast

Destek egitim 16.02.2016 12:00 43’ 31” Destek egitim

6gretmeni Stimbiil odasti

Sinif 6gretmeni 15.03.2016 15:24 21° 09~ Ogretmenler
odasi

Rehber 6gretmen 10.03.2016 14:35 25°23” Rehberlik
servisi

Okul midiiri 15.03.2016 13:00 37°03” Okul midiiri
odasi

Aile 07.03.2016 15:26 15> 36” Rehberlik
servisi

OERM bgretmeni 28.04.2016 12:50 04> 25” OERM ders
odasi

Tablo 2.3’te de goriildiigii gibi ilk 6n goriismeler DEO Ogretmenleriyle
gerceklestirilmistir. Aragtirmanin amaci dogrultusunda oOzellikle BEP ekibinde rol
oynayan kisilerle 6n goriismelerin yapilmasi hedeflenmistir. Tablo 2.3’te OERM
Ogretmeni ile yapilan 6n goriigmenin diger 6n gorlismelere gore daha geg¢ bir tarihte
yapildigr goriilmektedir. Bunun nedeni ise Ogrencinin devam ettigi okuldaki
katilimcilarin isteksizlesmeye baslamasiyla ek bir veri kaynaginin siireci daha verimli
ilerletecegi diisiincesidir (Gegerlik Komitesi Kararlari, 26.05.2016, s. 12).

Tablo 2.3’te goriilen 6n gorlismenin yapildigr aile kapsaminda odak 6grencinin
annesi yer almaktadir. On goriisme, son goriisme, BEP toplantilar1 gibi biitiin arastirma

slirecine katilan aile liyesi odak dgrencinin annesidir.

2.3.2.1.2. Son goriismeler

Arastirma icin gergeklestirilen yar1 yapilandirilmis son goériisme sorulari,
arastirmact tarafindan hazirlanmis ve gegerlik komitesi tiyelerinden uzman goriisii
alimmistir. Arastirmact 6n goriismedeki sorulara ve siiregte yasananlara paralel olarak
sorular1 hazirlamistir. Sorulardaki ifadeler uzman goriislerinden gelen doniitlerle
diizeltilerek son haline getirilmistir (Bkz. EK-9). Son goriismeler; genel egitim
ogretmeni, DEO’da Ogrencinin dersine giren, arastirmaciyla birlikte planlama ve

degerlendirme toplantilarm yiiriiten destek egitim dgretmeni Siimbiil, aile ve OERM
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Ogretmeni ile yapilmistir. Gergeklestirilen son goriismelere iliskin bilgilere Tablo 2.4’te

yer verilmistir.

Tablo 2.4. Yar: Yapilandirilmis Son Gériismeler

Son Goriisme Yapilan  Tarih Baslangi¢ Saati Siire Yer

Kisiler

Destek egitim 06.06.2016 13:45 25’20~ Destek egitim

ogretmeni Stimbiil odast

Genel egitim 6gretmeni  07.06.2016 15:32 21’ 46” Okul bahgesi

Aile 06.06.2016 12:38 25’257 Veli bekleme
salonu

OERM bgretmeni 08.06.2016 12:17 05’ 24 OERM ders
odasi

Son goriismelerin  yapilmasindaki amag, siiregte  gelistirilen BEP’in
uygulanabilirligini denetlemek ve yapilacak son BEP goriismesi Oncesinde BEP
uygulama siirecinde aktif rol oynayan kisilerin goriislerini ve yasadiklar1 sorunlari
belirleyerek eylem plani gelistirmektir. On gériismelerin yapildig: kisilerin tiimiiyle son
goriismelerin yapilmamasinin nedeni ise, son goriismelerin siiregte gelistirilen BEP’in
uygulanmasinda aktif rol oynayan kisileri kapsamasidir. Ozellikle OERM 6gretmeninin
zaman ayirma konusunda problemler yasamasindan dolayr gorlisme siireleri kisa

tutulmustur.

2.3.2.1.3. Birebir goriismeler

Aragtirmada gergeklestirilen birebir goriismeler kapsaminda arastirmacinin, DEO
ogretmeni ve OERM &gretmeni ile yaptig goriismeler yer almaktadir. Bu goriismeler,
katilimc1 6gretmenlerin isitme kayipli 6grenciyle birebir yaptiklari derslerin dncesinde
ve sonrasinda gerceklestirilmistir. Gorlismeler, BEP dogrultusunda gergeklestirilen
derslerin oncesinde planlama amagcli; derslerin sonrasinda da degerlendirme amach
yiiriitiilmiistiir. Okulda yapilan birebir goriismeler ses kaydi ile, OERM’deki goriismeler
ise video ile kayit altina alinmigtir. Ancak OERM 6gretmeninin yogun galisma temposu
ve zaman ayirma problemi yasamasindan dolayr ders planlamasi igin yapilan
gorlismeler  whatsapp  iizerinden  gergeklestirilmistir.  Whatsapp  {lizerinden
gerceklestirilen bu goriismelerin  kayitlart ekran goriintiisii alinarak saklanmustir.

Gergeklestirilen birebir goriigmelere iliskin bilgiler Tablo 2.5’te verilmistir. Birebir
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goriismelerde ele alinan konular ve detaylara iligkin bilgilere bulgular kisminda yer

verilecektir.

Tablo 2.5. Birebir Goriismeler

Birebir Tarih Katilimcilar Baslangi¢ Siire Yer

Goriismeler Saati

Planlama 27.04.2016 Stimbiil 11:20 18’ 117 Destek egitim

goriismesi Arastirmaci odasi

Degerlendirme  27.04.2016 Stimbiil 11:56 18’01~ Destek egitim

goriismesi Menekse odasi
Aragtirmaci

Planlama 12.05.2016 Stimbiil 11:50 09’ 56” Destek egitim

goriismesi Arastirmaci odast

Degerlendirme  13.05.2016 Stimbiil 16:13 15° 22~ Destek egitim

goriismesi Arastirmaci odast

Planlama ve 20.05.2016 Sitimbiil 17:05 13° 52”7 Destek egitim

degerlendirme Arastirmact odasi

goriismesi

Planlama 24.05.2016 OERM 18:51 60’ 56” Whatsapp

goriismesi Ogretmeni goriismesi
Aragtirmaci

Planlama 31.05.2016 OERM 13:10 60’ Whatsapp

goriismesi Ogretmeni goriismesi
Aragtirmaci

Degerlendirme  01.06.2016 OERM 12:00 18° 58~ OERM ders

goriismesi 6gretmeni odast
Arastirmaci

Planlama 07.06.2016 OERM 16:32 1’127 Whatsapp

goriismesi ogretmeni goriismesi
Aragtirmaci

Degerlendirme  08.06.2016 OERM 12:00 1711~ OERM ders

goriismesi Ogretmeni odast
Aragtirmaci

2.3.3. Saha notlan

Arastirmaci notlarmi eylem sirasinda ya da sonrasinda tutabilmektedir. Saha
notlar1 aragtirmacinin sonrasinda gézden kacgiracagi noktalara dikkat ¢ekmesi agisindan
onemlidir (Johnson, 2014, s. 82). Ayrintilara dikkat ¢ekmesi ve bu anlamda Oriintiilerin
olusturulmasina yardim etmesi agisindan Onemli bir tekniktir. Ayrica diger verileri
desteklemekte kullanilmaktadir. Saha notlari, arastirmada, Ogretmenin tavir ve
davraniglarin1 anlamada, siire¢ i¢inde rutinleri belirlemede 6nemli goriilmektedir. Bu

noktada arastirmaci tarafindan kurum icindeki rutinleri, 6grencinin performansini,
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baglamda yer alan bireylerin tutum ve tavirlarini belirleyebilmek amaciyla gézlemler

yapmustir. Aragtirmacinin yaptigi gézlemlere iligkin bilgiler Tablo 2.6’da verilmistir.

Tablo 2.6. Ders Gozlemleri

Tarih Gozlem Yapilan Ders Dersi Siire Yer
Gergeklestiren
Ogretmen
24.02.2016 Fiziksel Diizenleme V.0. 80’ Destek egitim odasi
29.02.2016 Tiirkge Sinif 6gretmeni 80’ Genel egitim sinifi
01.03.2016 Fiziksel Diizenleme Sinif 6gretmeni 80’ Genel egitim sinifi
02.03.2016 Tiirkge Sinif 6gretmeni 80’ Genel egitim sinifi
Matematik Simif 6gretmeni 80’ Genel egitim sinifi
04.03.2016 Tiirkge V.0. 80° Destek egitim odasi
07.03.2016 Fen Bilimleri Sinif 6gretmeni 40° Genel egitim sinifi
Tiirkge V.0. 80’ Destek egitim odasi
09.03.2016 Tiirkce Sinif 6gretmeni 80’ Genel egitim sinifi
Matematik Sinif 6gretmeni 80’ Genel egitim sinifi
14.03.2016 Tiirkge V.0. 80’ Destek egitim odasi
16.03.2016 Tiirkce Sinif 6gretmeni 80’ Genel egitim sinifi
Matematik Sinif 6gretmeni 80’ Genel egitim sinifi
17.03.2016 Sosyal Bilgiler Simif 6gretmeni 80’ Genel egitim sinifi
18.03.2016 Tiirkge V.0. 80° Destek egitim odasi
29.03.2016 Fen Bilimleri Sinif 6gretmeni 40° Genel egitim sinifi

Tablo 2.6’da goriildiigii gibi DEO’da ve GES’te dort saati fiziksel gozlem olmak
tizere toplam 30 ders saati gozlem yapilmistir. Gozlem yapilan dersler Tiirkge,
Matematik, Fen Bilimleri ve Sosyal Bilgiler olmustur. Bunun nedeni, katilimcilarla
yapilan 6n goriismelerde ve Ogrencinin ders programinda ders saati fazla olan temel
derslerin odak nokta alinmasidir (Gegerlik Komitesi Kararlari, 26.02.2016, s. 2).
Gozlem sirasinda 09.03.2016 tarihine kadar yapilan gozlemler sirasinda arastirmact
isitme kayipli Ogrencinin yaninda oturmustur. Ancak 09.03.2016 tarihi itibariyle
arastirmact genel egitim Ogretmeniyle goriiserek gozlem yaptigi siradaki konumunu
degistirmistir.  Arastirmacinin  gbézlemler sirasindaki  konumlar1  “Aragtirmanin
Gergeklestirildigi Yer” boliimiinde detayli olarak anlatilmistir.

Yapilan 6n goriismelerde ve alinan saha notlarinda DEO’da sadece Tiirk¢e dersi
islendigi goriilmiistiir. DEO’da toplam on ders saati Tiirkge dersi gozlemi yapilmistir.

GES’te alt1 saat Tiirkce, alt1 saat Matematik, iki saat Fen Bilimleri ve Sosyal Bilgiler

49



dersleri gdzlenmistir. Ders gézlemlerinin disinda 6grencinin sosyal gelisimine bakmak
tizere iki teneffiis gozlem yapilmistir. Yapilan gozlemler A4 kagidina tarih, saat, ders,
konu, materyal gibi baglam bilgileri verilerek, 6grenci davranmislari, 6grencinin dili,
O0gretmen davranislari, odak Ogrencinin 6gretmenle ve diger Ogrencilerle etkilesimi

dikkate alinarak kalem ile kayit altina alinmistir.

2.3.4. Ders video ¢ekimleri

Arastirmada BEP ekibi iiyeleriyle birlikte hazirlanan BEP’in uygulanabilirligine
bakmak amaciyla DEO’da ve OERM’de isitme kayipli 6grenciyle gergeklestirilen
birebir ders ¢ekimleri yapilmistir. Bu derslerde arastirmaci gozlemci roliiyle katilmas,
dersin islenisine miidahale etmemistir. Gergeklestirilen bu dersler video ile kayit altina
alinmigtir. Tablo 2.7°de DEO’da Tablo 2.8°de OERM’de yapilan ders cekimlerine
iligkin bilgiler yer almaktadir.

Tablo 2.7. DEO Ders Cekimleri

Tarih Dersin Adi Unite/Konu Siire Materyal

25.04.2016 Tiirkge Tekerleme 257 47~ “Pazara Gidelim” adli
tekerleme

09.05.2016 Tirkce Benzetme ifadeleri 28’ 477 “Ulkemin Renkli
Haritas1” adl1 dykiileyici
metin

13.05.2016 Tirkce Benzetme ifadeleri 30° 117 “Ulkemin Renkli
Haritas1” adli dykiileyici
metin

20.05.2016 Tiirkce Metin Inceleme 31’637 “Keklik ile Kuzu” adli

Oykiileyici metin

Tablo 2.8. OERM Ders Cekimleri

Tarih Dersin Adi Unite/Konu Siire Materyal

18.05.2016 Tiirkce Aligveris 41’ 84~ Aligveris konulu tek kart

25.05.2016 Tiirkce Diinyamiz ve Uzay 83 28” “Diinyanin Gelecegi” adli
Oykiileyici metin

01.06.2016 Tiirkce Diinyamiz ve Uzay 87’ 05” Uzay konulu tek kart

08.06.2016 Tiirkge Diinyamiz ve Uzay 84’ 92” “Uzayda Hayat” adli

bilgi verici metin
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2.3.5. Belgeler

Nitel arastirma tekniklerinden olan belge incelemesi, arastirma sorusu ya da
sorularina yonelik yazili materyallerin incelenmesini kapsamaktadir (Yildirim ve
Simsek, 2013, s. 217). Derinlemesine bilgi edinmek ve silirecteki degisim ve
gelisimlerin izlenebilmesi amaciyla bu arastirmada, Ogrencilerin gelisimlerinin ve
performans bilgilerinin yer aldig1 yazili belgelerden yararlanilmistir. Bu belgeler; isitme
kayipli o6grencinin BEP dosyasi, egitsel performans belirleme formu, BEP
toplantilariin tutanaklari, gecerlik komitesi kararlari, destek egitim ders plani, ve
kazanim kontrol listesidir. Dolayisiyla arastirmada yar1 yapilandirilmig goériisme
analizinden ¢ikacak sonuglarin desteklenmesi amaciyla belgeler incelenmistir. Bu veri
kaynagindan yararlanabilmek igin katilimcilardan yazili izin alinmistir. Arastirma

kapsaminda elde edilen tiim belgeler detaylandirilmistir.

2.3.5.1. BEP dosyast

BEP’te, Ogrencinin sosyal ve akademik gibi tiim gelisim alanlarma iliskin
ogrencinin performans bilgilerinin yer almasi gerekmektedir. Ogrencinin arastirma

siirecinden dnceki BEP dosyasina raporun bulgular kisminda yer verilmistir.

2.3.5.2. Egitsel performans belirleme formu

Kaynastirma ortaminda bulunan 6zel gereksinimli 0grencilerin devam ettikleri
smiftaki genel egitim miifredatina uyum saglamalarim1 ve bu miifredatta
ilerleyebilmelerini saglamak agisindan Egitsel Performans Belirleme Formu’nda odak
ogrencinin devam ettigi dordiincii Sinifa kadar olan tiim kazanimlara yer verilmistir
(EK-10). Bu formda yer alan bu kazanimlar BEP toplantilarinda BEP ekibi iiyeleriyle
paylasilarak odak 6grencinin performansi ve BEP’te yer alacak amaglar belirlenmistir.
Bu formun hazirlanmasindaki amag, isitme kayipli 6grencinin var olan performansinin
ve tiim gereksinim alanlarinin belirlenmesi ayrica 6grenciye neyin nasil dgretilecegi ile
ilgili planlamanin yapildig1 BEP gelistirilmesinde kullanmaktir (Avcioglu, 2011, s. 76-
77).

Formda yer alan maddeler Milli Egitim Bakanligi (MEB) tarafindan onaylanan
Ogretim programinin kazanim listesinden alimmistir. Form, BEP ekibi iiyelerinin,
Ogrencinin performansint belirlemeye yonelik goriis ve gozlemlerine dayali

degerlendirme amaciyla hazirlanmistir (Arastirmaci giinligii, 06.04.2016, s. 36-37). Bu
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formda “Kazamimlar”, “Evet”, “Hayw” ve “Ac¢iklamalar” olmak iizere dort siitun
bulunmaktadir. Formun en sonunda ise Ogrencinin gelismeye gereksinim duydugu

alanlarla ilgili yapilacak agiklama varsa belirtilmesi i¢in bir boliim bulunmaktadir.

2.3.5.3. BEP toplanti tutanaklart

Bu arastirmada BEP gelistirme siirecinde dort BEP toplantis1 gerceklestirilmistir.
Bu BEP toplantilart sirasinda tutanaklar tutulmus ve 6grenci igin gelistirilen BEP
dosyasina eklenmistir. Gergeklestirilen BEP toplantilarina iligkin bilgiler Tablo 2.9’da
verilmistir. BEP toplant1 tutanaklar1 arastirma siirecinde gelistirilen 6grencinin BEP

dosyast i¢inde yer almaktadir.

Tablo 2.9. Gergeklestirilen BEP Toplantilart

Tarih Ekip Uyeleri Siire Yer Giindem Maddeleri
01.04.2016  Smuf 6gretmeni, destek egitim 46’ 48” Destek egitim Var olan performansin
ogretmenleri, rehber 6gretmen, odast belirlenmesi

aile, aragtirmaci

08.04.2016  Sinif 6gretmeni, destek egitim 48’ 36” Destek egitim Uzun ve kisa dénemli
Ogretmenleri, rehber 6gretmen, odast amaglarin belirlenmesi
aile, aragtirmact

15.04.2016  Sinif 6gretmeni, destek egitim 27°10” Destek egitim BEP’e son seklinin
Ogretmenleri, rehber 6gretmen, odasi verilmesi
aile, aragtirmact

16.06.2016  Sinif 6gretmeni, destek egitim 50’ 23”  Destek egitim BEP’in

ogretmenleri, rehber 6gretmen, odasi uygulanabilirliginin
aile, miidiir yardimcisi, denetlenmesi
arastirmaci

2.3.5.4. Gegerlik komitesi kararlart

Aragtirma siireci boyunca gegerlik komitesi liyeleriyle toplantilar diizenlenmistir.
Gegerlik komitesi, arastirma siireci boyunca BEP gelistirme siirecinin belirlenmesi ve
stirecte karsilasilan sorunlara yonelik ¢6ziim yollarmin bulunmasinda rol oynamustir.
Gegerlik komitesi ile aragtirma siirecine iligkin yapilan paylagimlar arastirmanin
gecerlik ve gilivenirligini artirici bir etmen olmaktadir. Gegerlik komitesinde alinan
kararlar raporlastirilmis ve biitiin komite iiyelerince imzalanmistir. Gegerlik komitesinin

toplanmasina iliskin bilgiler Tablo 2.10°da verilmistir.
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Tablo 2.10. Gegerlik Komitesi Toplantilar

Tarih Komite Uyeleri Siire Yer

19.02.2016 (1) Danigsman 26> 18” E blok danisman odasi
Alan uzmani (1)*
Alan uzmani (3)***

Arastirmact

26.02.2016 (2) Danisman 25’05~ E blok danigman odas1
Alan uzmani (3)***
Arastirmact

04.03.2016 (3) Danigsman 62’ 35” E blok 204 no’lu derslik

Alan uzmani (1)*
Alan uzmani (2)**
Alan uzmani (3)***
Aragtirmact
18.03.2016 (4) Danigman 73’57 E blok 204 no’lu derslik
Alan uzmani (1)*
Alan uzmani (2)**
Alan uzmani (3)***
Aragtirmact
01.04.2016 (5) Danigman 31’ 05” E blok 204 no’lu derslik
Alan uzmani (2)**
Alan uzmani (3)***
Aragtirmact
08.04.2016 (6) Danigman 38’15~ E blok 204 no’lu derslik
Alan uzmani (1)*
Alan uzmani (3)***
Arastirmact
21.04.2016 (7) Danigman 45307 E blok 204 no’lu derslik
Alan uzman (1)*
Alan uzmani (3)*
Aragtirmact
28.04.2016 (8) Danigman 52’ 50” E blok 204 no’lu derslik
Alan uzmani (1)*
Alan uzmani (3)***
Aragtirmact
05.05.2016 (9) Danigman 25’ 08~ E blok 204 no’lu derslik
Alan uzmani (1)*
Alan uzmani (3)***

Aragtirmact

12.05.2016 (10) Danisman 23’ 18” E blok danigsman odast
Alan uzmani (3)*
Arastirmact

26.05.2016 (11) Alan uzmani (1)* 49 85” E blok 204 no’lu derslik

Alan uzmani (2)**
Alan uzmani (3)***
Aragtirmaci

Alan uzmani (1)*: 22 yillik 4, 5, 6, ve 7. siif diizeylerinde isitme kayipli 6grencilerin egitimi, 17 yillik kaynastirmada bulunan 4, 5,
6 ve 7. siif diizeyindeki isitme kayipli 6grencilere destek egitim odast hizmetlerinde deneyimi olan 6gretim iiyesi.

Alan uzmani (2)**: 11 yillik simif 6gretmenligi, 6 y1llik kaynastirma uygulamalart deneyimi olan arastirma gorevlisi.

Alan uzmani (3)***: 3 yillik isitme engellilerin egitimine yonelik OERM’de deneyimi olan arastirma gorevlisi.

2.3.5.5.Destek egitim ders plant

Destek Egitim Ders Plani, 6grencinin BEP’inde yer alan kisa donemli amaglara
ulagmasi i¢in 6grenciye 6zgii ders saati ya da saatleri bazinda hazirlanan bir plan olarak
aragtirma slrecinde yer almaktadir. Tarih, ders, konu, kullanilan materyaller,
gelistirilmesi planlanan sozciikk dagarcigina iliskin sozciikler, BEP’te yer alan kisa

donemli amaglar, dersin islenisi, kullanilan stratejiler ve degerlendirme bdliimlerinin yer
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aldigr bu plan kisa donemli amaglari 6gretme ve Ogretimi sistematiklestirmede yol
gosterici olmast amaglanmistir. Arastirmada kullanilan Destek Egitim Ders Plani EK-

11°de verilmistir.

2.3.5.6. Kazanim kontrol listesi

Aragtirmaci, ¢ekimi yapilan derslerin ardindan BEP’e dayali 6grencinin gelisimini
degerlendirebilmek amach “Kazanim Kontrol Listesi” olusturmustur (Arastirmaci
Gilnliigi, 19.04.2016, s. 41). Bu degerlendirme aracinda BEP’te yer alan tim gelisim
alanlarindaki amaclara yer verilmistir. Bu form; sekiz ders degerlendirmesinin

[132]

yapilabilecegi, Ogretmenin “+”, ve “L” seklinde isaretleme yapabilecegi ve
aciklamalar yazabilecegi bir formdur. DEO’da ve OERM’de doldurulmus olan

Kazanimn Kontrol Listeleri EK-12 ve EK-13’te verilmistir.

2.3.6. Arastirmaci giinliigii

Arastirma siirecinde tutulan arastirmaci giinliikleri, arastirma siirecine gézlemlerin
ve diisiincelerin yansitildigr 6nemli bir kaynaktir (Johnson, 2014, s. 97). Calisilan alan
hakkinda bilgilerin artirilmasina yardimci olur ve toplanan verilerin dogrulanmasina
yardimcr olur. Arastirma sorusuyla ilgili olarak cevaplart ve c¢oziim Onerilerini
getirebilecek bu notlar arastirmacinin kendi goziiyle baktiklarini semalastirmasina
yardimer olur (Glesne, 2012, s. 96). Goriisme ve dokiiman inceleme siirecinde
BEP’lerin hazirlanma siireci ve nasil hazirlandigina iligkin derinlemesine bilgi edilirken,
bu bilgilerin dogrulanmasi siirecinde alandan alinan notlara ve arastirmacinin
giinliiklerine bagvurulmustur. Ayrica giinliiklerin analiz siirecinde yeni temalarin ortaya

konulmasina yardimci olmustur. Arastirmacinin tuttugu giinliigiin sayfa sayis1 65°tir.

2.4. Arastirmamin Gergeklestigi Yer

Arastirma, Eskisehir merkez ilgesi Odunpazari’nda Milli Egitim Bakanligina baglh
bir ilkokulda ve arastirma siirecine sonrada dahil olan Eskisehir merkez ilgesi
Odunpazar’nda Milli Egitim Bakanhigina bagli OERM’de gerceklestirilmistir.
Arastirmanin gergeklestigi yerlerin fiziksel 6zellikleri ve yiiriitillen egitim hizmetleri

izleyen boliimlerde agiklanmugtir.
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2.4.1. Odak okulun fiziksel ozellikleri

Dort katli olan odak okulun bahgesinden hemen girince sol tarafta bir giivenlik
kuliibesi bulunmaktadir. Odak okulun “L” seklinde bir bahgesi vardir. “L” seklinin
kivrimindan itibaren daha kii¢iik olan alanda okulun personeline ait araglar park halinde
durmaktadir. Okul, okulun bahgesinden girince dogu cephede konumlanmistir.
Cocuklarin teneffiislerde oynadigi okul bahgesinden okulun igine ii¢ giris
bulunmaktadir. Okulun bahge kapisina yakin olan kapida asagiya dogru olan
merdivenlerden kantine giris vardir. Okulun bahge kapisina uzak kapida ise okul
personelinin kullandig1 giris kapist vardir. Yukart dogru 15 basamakli girisi bulunan
ortada bulunan kapidan ise 6grenci giris ¢ikislar1 yapilmaktadir. Ogrenci giris ¢ikisinin
yapildig1 orta kapi okulun birinci katina agilmaktadir. Okul personelinin giris ¢ikis
yaptig1 kapi ise zemin kata agilmaktadir.

Zemin kattaki giris kapisindan girildiginde solda okul miidiiri ve miidiir
yardimcilar1 odalariin, 6gretmen odasinin ve memur odasinin bulundugu bir boliim
bulunmaktadir. Sagda ise personelin kullandig1 tuvaletler vardir. Zemin kattaki kapi
giriginin karsisinda arka taraftan girisin saglandig1 kap1 girisi vardir. Arka taraftan giris
cikisin saglandigi bu kapidan disariya ¢ikildiginda sol tarafta Ogretmenlerin sigara
ictikleri bir alan bulunmaktadir. Arka taraftan okulun icine girildiginde sagda velilerin
ve misafirlerin bekleyebilecegi alti sandalyenin ve bir kiiciik sehpanin bulundugu
bekleme boliimii vardir. Solda ise ¢ay ocagi mevcuttur. Zemin kattaki giris kapist ve
arka taraftaki giris kapisinin ortasinda kesisen ayni zamanda idari boliimiin karsisina
gelen yerde solda ara kata ¢ikis icin merdivenler, sagda ise kantine inis i¢in merdivenler
bulunmaktadir.

Zemin kattan ara kata ¢ikildiginda karsida anasinifi, solda anasinifi 6grencilerinin
kullandig1 tuvaletler, sagda Ogrencilerin giris c¢ikis yaptifi orta giris kapisi
bulunmaktadir. Birinci kata ¢ikildiginda solda tuvaletler, kars1 koridorda ise siniflar ve
kiitiphane konumlanmistir. Odak Ggrencinin genel egitim smift (GES) bu katta
koridarin sagindaki ilk smif olarak knumlamistir. Uciincii kata c¢ikildiginda solda
rehberlik servisi, karsida ise kapali spor salonu vardir. Dordiincii kata ¢ikildiginda ise
solda tuvaletler, kars1 koridorda ise smiflar bulunmaktadir. Okulun DEO bu katta,
koridorun sonunda sag taraftaki sinifta konumlanmigtir. Odak 6grencinin devam ettigi
GES ve DEO’nun okuldaki fiziksel konumu sirasiyla Sekil 2.2 ve Sekil 2.3°te

verilmistir.
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2.4.2. Odak okulda yiiriitiilen egitim hizmetleri

2015 — 2016 6gretim yilinda odak okulun bir okul yoneticisi, iki miidiir yardimeisi
bulunmaktadir. Okulda toplamda 30 Ogretmen gorev yapmaktadir. Gorev yapan
ogretmenlerin icinde iki rehber Ogretmen, iki okuldncesi Ogretmeni bulunmaktadir.
Ayrica okulda 2015 -2016 egitim Ogretim yili igerisinde faaliyete girmis DEO’da,
gorevlendirmeyle gelen iki DEO 6gretmeni ¢alismaktadir. Okulun 6grenci sayis1 665,
okulda raporu olan o6zel gereksinimli Ogrenci sayist ise dokuzdur. Buna ek olarak
DEQ’ya devam eden 6grenci sayisinin 19 oldugu belirtilmistir (Arastirmaci giinliigi,
09.03.2016, s. 31). Okulda, sabah ve 6glen olmak iizere iki sistemde egitim ve 6gretim

stirdiiriilmektedir. Odak 6grenci 6glenci sistemde okula devam etmektedir.

2.4.3. GES’in fiziksel ozellikleri

GES’te ders gozlemleri gergeklestirilmistir. 32 kisilik sinif mevcudu olan sinifta
4. sif genel egitim miifredatina iliskin tiim dersler yiiriitilmektedir. ingilizce ve Din
Kiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersleri disinda tiim derslere genel egitim Ogretmeni
girmektedir (Bkz. EK 15). Odak 6grenci 6gretmen masasinin hemen Oniindeki sirada
oturmaktadir (Bkz. Gorsel 2.2). GES’te akilli tahta bulunmaktadir (Bkz. Gorsel 2.3)
GES’in fiziki ortam1 Gorsel 2.1°de yer almaktadir.
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Gorsel 2.1. Gorsel 2.2. Gorsel 2.3.
GES Genel Goriiniim GES Dogu Cephesi GES Bati Cephesi

2.4.4. DEO’nun fiziksel ozellikleri

DEOQO’da, isitme kayipli 6grenciyle yapilan birebir derslerin video ¢ekimleri, ders
oncesinde yapilan planlama, ders sonrasinda yapilan degerlendirme goériismeleri ve BEP
toplantilart gerceklestirilmistir.

DEO’da, zeka basar testleri, satran¢ gibi zeka oyunlar1 mevcuttur (Gorsel 2.11,
2.13). Ayrica kavram, eylem caligmalar1 yapabilecekleri resimli kartlar1 vardir (Gorsel
2.12). Ses, dinleme ve nefes calismalart yapmak icin kullandiklari davul, ¢ingirak,
kasik, mum gibi malzemeler bulunmaktadir (Gérsel 2.9). Ogretmeler DEO’daki oturma
diizenini, «U» seklinde yerlestirdikleri ikiserli alt1 sandalye ile olusturmuslardir (Gorsel
2.4). Smifin giiney cephe duvarinda akilli tahta vardir. Akilli tahtanin Oniinde sag
duvara yasli 6gretmen masast ve 6gretmen masasinin iistlinde bir masaiistii bilgisayar
bulunmaktadir (Gorsel 2.8). Sinifin kuzey cephesinde siralarin arkasi, sagda oyun
etkinliklerinin yapildig1 kose ve solda zeka etkinliklerinin yapildigi kose olarak ikiye
ayrilmis konumdadir. Oyun etkinligi i¢in yer minderi mevcuttur. Zeka etkinlikleri i¢in
yer minderinin {stiine kare bir sehpanin iistiinde satrang takiminin oldugu sehpanin
oyun aktivitesi tarafinda bir diger tarafta bir olmak tizere iki minderin koyuldugu bdliim
bulunmaktadir (Gorsel 2.13, 2.14). Oyun etkinliklerinin oldugu taraftaki dogu cephe
duvarda i¢inde materyallerin oldugu dolap mevcuttur (Gorsel 2.10). Satrang oyununun
oldugu tarafin bat1 cephe duvarinda da icinde etkinliklerin, materyallerin oldugu dolap;
duvarda ise yapilan etkinliklerin asildigi panolar bulunmaktadir. Ayrica duvarda
ogrencilerin performanslarini yazili oldugu dosyalik olusturulmustur. Sinifin bati
cephedeki duvarinda bulunan panolarda Atatiirk kdsesi, okuma yazma c¢alismalar1 ve

mevsimler kosesinin oldugu etkinlikler yer almaktadir (Gorsel 2.6, 2.7). Kuzey
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cephedeki duvarda ise Tiirkiye haritasi ve 6grencilerin giinliik yasam becerilerin siklikla

kullanilan sozciiklerin oldugu sihirli s6zciikler kdsesi bulunmaktadir (Gorsel 2.5, 2.7).

Gorsel 2.4. Gorsel 2.5. Gorsel 2.6.
DEO Genel Gériiniimii DEQO Bati Duvari DEO Kuzey Duvari

Gorsel 2.7. Gorsel 2.8. Gorsel 2.9.
DEO Kuzeybati Duvart  DEO Giiney Duvari DEO Bati Dolabi

Gorsel 2.10. Gorsel 2.11. Gorsel 2.12.
DEQO Bati Dolabi DEO Dogu Dolaptaki ~ DEO Bati Dolaptaki
Malzemeler Kartlar
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Gorsel 2.13. Gorsel 2.14.
DEO Yer Aktivitesi DEO Yer Aktivitesi
Bati Cephesi Dogu Cephesi

2.4.5. DEO’da yiiriitiilen egitim hizmetleri

DEOQO’da sabit bir sekilde o sinifta gretmenlik yapan iki 6gretmen bulunmaktadir.
MEB Ozel Egitim Hizmetleri Yonetmeligi (OEHY)’de (2006, s. 10) DEO’da gorev
yapan Ogretmenlerle ilgili olarak “Ogrencilerin egitim ihtiyaglarma gore oncelikle
okulun 6gretmenlerinden olmak iizere 6zel egitim 6gretmenleri, genel egitim 6gretmeni
ve alan 6gretmenleri ile RAM’da gorevli 6zel egitim ogretmenleri ya da diger okul ve
kurumlardaki Ogretmenler gorevlendirilir.” ibaresi yer almaktadir. Buna gore destek
egitim odalarinda gorev yapan Ogretmenlerin genellikle bos derslerinde egitim
vermeleri s6z konusuyken; bu kurumda DEO’da sabit ogretmenlerin oldugu
goriilmektedir.

DEO’da farkli engel gruplarinda 6grenciler bulunmaktadir. Odak 6grenci olan
isitme kayipli 6grenci sayisi birdir. Ancak aragtirma silirecinde DEO 6gretmenlerinin
siiphesiyle bir anasmifi 0grencisi de aragtirmaci tarafindan isitme testine
yonlendirilmistir. Test sonuglarinda anasnifi Ogrencisinde isitme kayb1 oldugu
belirlenmis ve 6grenci cihazlandirilmistir. Boylece destek egitime devam eden isitme
kayipli 6grenci sayisi iki olmustur (Arastirmaci giinliigd, 13.04.2016, s. 39).

OEHY’de (2006, s. 11) DEO’da gerektiginde dgrencilerin egitim performanslart
acisindan ayni diizeyde olan dgrencilerle grup dersine aliabildigine dair bir hiikiim
bulunmaktadir. Ancak verilecek destem egitimin kalitesi diisiiniildiiglinden aym
yonetmelikte gruptaki 6grenci sayisinin iicten fazla olmamasi Onerilmektedir. Odak

okuldaki DEO’daki 6grenci sayist ile ilgili uygulamalara bakildiginda ise 6gretmenlerin
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yonetmelikle paralel bir sekilde en fazla iki Ogrenciyle grup dersi yaptiklar
goriilmistiir. Ancak 6gretmenlerin grup dersi yapmadan da her 6gretmene ii¢ 6grenci
diisecek sekilde ayni smif icinde toplam alt1 6grenci ile birebir ¢alismalar yaptiklar
gozlemlenmistir. DEO Ogretmenlerinin bu calismalari, bir 6grenci verilen etkinligi
yaparken diger 6grenciyle ilgilenme seklinde gerceklestirdikleri goriilmektedir.

Odak okuldaki DEO’daki her bir 6grenciye iligkin ders saatlerine bakildiginda ise
Ogrencilerin ders saatlerinin belli bir diizende gerceklesmedigi goriilmektedir. DEO
Ogretmenlerine bu durumu neye gore belirledikleri soruldugunda Ogrencilerin
ihtiyaglarina gore ders saatini belirledikleri soylemislerdir. Bu konuyla ilgili olarak
OEHY’de o6grencilerin DEO’da alacagi haftalik ders saatinin, &grencinin haftalik
toplam ders saatinin %40’1m1 agsmayacak sekilde planlanmasi gerektigine deginilmistir.
Bu durum haftalik 30 ders saati olan odak okuldaki 6grencilerin maksimum haftada on
iki saat DEO hizmetlerinden yararlanabilecegini gostermektedir. Bu noktada DEO
ogretmenleri, odak 6grencinin DEO hizmetinden yararlandig1 haftalik ders saatini iki
olarak belirlemislerdir. Ancak siire¢ icerisinde daha fazla ihtiyaci olan dgrenciler oldugu
gerekcesiyle odak oOgrencinin ders saati DEO Ogretmenleri tarafindan bir saate

indirilmistir.

2.4.6. OERM’de yiiriitiilen egitim hizmetleri

Kurum farkli yetersizlik gruplarina egitim hizmetleri yiriitilmektedir. Okul
oncesi, ilkokul, ortaokul, lise ve yetiskin yetersizlik gruplar1 bulunmaktadir. Kurumda
bes zihin engelliler 6gretmeni, iki isitme engelliler O0gretmeni, bir okul Oncesi
ogretmeni, bir psikolog, bir dil ve konusma terapisti, bir fizyoterapist, bir mesleki
egitim dgretmeni bulunmaktadir. OERM’deki odak &grencinin gittigi simf, kurumun
birinci katinda bulunmaktadir. OERM smifinin bulundugu kata iliskin kroki Sekil 2.4’te

verilmistir.
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Ozel Egitim ve OERM Merkezi 1. Kat (OERM)

| evam raem |
Kata Cikan Merdiven | Merdiven | \ Smmf

KAT GIRisi \

Simf

= S
t | = b
2 <
Mutfak \ Simaf

Sekil 2.4. OERM 'deki Sumif Krokisi

2.4.7. OERM’deki Sinifin Fiziksel Ozellikleri
Isitme kayipli gocukla OERM’deki destek egitim seanslar; OERM’in birinci

katinda giriste sag ¢aprazda bulunan bireysel egitim odasinda yiiriitiilmektedir. Bireysel
egitim odasinin ahsap beyaz kapisinda, her bir taraftan diger tarafin izlenebilecegi
formda kare bir cam bulunmaktadir (Gorsel 2.15).

Bireysel egitim odasinin tiim duvarlar1 beyaz ses yalittim malzemesiyle kaplidir.
Odanin kuzeyinde kapi, lizerinde oyuncaklar olan beyaz mama sandalyesi ve oturma
oyugu olan bir masa ile sandalyeler bulunmaktadir. Masanin iizerinde ve kapinin
yaninda Ogretmen panosu asilidir (Gorsel 2.16). Ogretmen masasinin yanindan
baslayan, odanin bati cephesindeki duvarda mevsim resimlerinin oldugu bir grafik,
Atatiirk, Istilal Marst1 ve Genglige Hitabe, kumas bir Tiirk Bayragi ve takvim
bulunmaktadir. Atatiirk, Istiklal Mars1 ve Genglige Hitabe nin bulundugu panonun
altinda giinlerin sirasiyla yazili oldugu bir serit asilidir. Duvara yash olarak biiyiik, orta
ve kiiciik boy olmak iizere i¢inde renkli kutular bulunan agik dolaplar ve yaninda
materyallerin bulundugu ¢ekmeceli bir dolap vardir. Ayni duvarin kolon kisminda bir
boy aynasi ve lizerinde kulagin yapisini gosteren bir resim asilidir. Duvarin devaminda
ise ¢ocuklarin iriinleri sergilenmektedir. Cocuklarin iirlinlerinin sergilendigi kisimda
duvarin kosesine yash sekilde kiiciik bir masa ve sandalye bulunmaktadir (Gorsel 2.17).

Bireysel egitim odasinin dogu cephesindeki duvarda Karikatiir Késemiz isimli bir
kose olusturulmustur. Isitme engelliler 6gretmeninin birlikte calistign 6grencileriyle
karikatiir dilini paylasarak olusturduklar1 kdsede, 6gretmen ve ¢ocuklarin ortak {iriinleri

yer almaktadir (Gorsel 2.18). Dogu cephesindeki duvarda, karikatiir kdsesinin yaninda
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beyaz sinif tahtas1 bulunmaktadir. Tahtanin iizerinde geometrik sekillerin bulundugu bir
calisma kagidi vardir. Tahtanin altinda ise ¢ocuklarin etkinlik {iriinleri asilidir. Tahtanin
sag tarafinda cocuklarin ¢izgi ve desen calismalari sergilenmektedir (Gorsel 2.16).
Kolon tizerinde kege bir dart tahtasi ve iizerinde ¢ocuklarla yapilan haftalik deney ya da
pisirme derslerinin iiriinleri ve yazili anlatimlar1 bulunmaktadir. Duvarin devaminda ii¢
rafi ve ¢ift kapakli dolabi olan bir kitaplik vardir. Kitapligin i¢inde ¢esitli yas ve beceri
diizeylerine iligkin etkinlik ve hikaye kitaplar1 konulmaktadir (Goérsel 2.17). Odanin

giiney cephesinde ise pencere vardir.

_ Gorsel 2.15. _ Gorsel 2.16. Gorsel 2.17.
OERM Sinif Kapisi  OERM Sinifi Kuzey ~ OERM Swnifi Bati
Cephesi Cephesi Cephesi

) Gorsel 2.18. _ Gorsel 2.19. - Gorsel 2.20.
OERM Swnifi Kuzeydogu OERM Sinifi Dogu OERM Swnifi Giineydogu
Cephesi Cephesi Cephesi

2.5. Elde edilen verilerin analizi

Arastirmanin verileri sistematik analitik yaklasim ile analiz edilmistir. Eylem
aragtirmasinin  siireg  igerisinde gergeklesmesi, verilerin toplanma, analiz ve
raporlastirma adimlarinin es zamanli gergeklesmesi, sistematik analitik analizi gerekli
kilmaktadir. Sistematik analitik analiz yaklasimi, toplanan verilerin gozden gecirilmesi,

arastirma sorulariyla iligkilendirilmesi, verilerin sinanmasi, bulgulara yansitma
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yapilmasi ve gerceklestirilecek eylemlerin planlanmasi gibi adimlardan olugsmaktadir
(Giirgiir, 2016, s. 36). Bu dogrultuda eylem arastirmasi dongiisiinde siirekli bir degisim
olmasiyla gerceklesecek adimlara karar vermek ve ileride gergeklestirilecek eylemleri
planlamak s6z konusu oldugu icin sistematik analitik analiz yaklasimi ile analizi
miimkiin kilmaktadir (Altrichter, Posch and Somekh, 2005, s. 117-127). Sekil 2.5’te

sistematik analitik analiz yaklasimi siireci verilmistir (Huberman and Miles, 2002, s.

12).
Verilerin
toplanmasi
Verilerin
yorumlanm Verilerin
as1 ve okunmasi
tartisilmasi

Vertlerin
bulgulara Verilerin
doniistiiriilme secilmesi

Sekil 2.5. Sistematik Analitik Analiz Siireci (Huberman and Miles, 2002, s. 12)

Sekil 2.5’te de goriildigii gibi sistematik analiz siireci birbirini takip eden
adimlardan olusmaktadir. Veriler toplanir ve okunur. Okunan verilerin 6nemli olanlari
secilir ve segilen veriler bulgulara doniistiiriilerek daha anlasilir hale gelmesi saglanir.
Verilerin analizi sonucunda elde edilen bulgularin kuramsal cerceve dayandirilmasi
yapilir.

Arastirmada ayrica NVIVO 11 programi ile “Word Cloud (Kelime Bulutu)”
lizerinden analiz de yapilmistir. Bu analiz tiirlinden arastirma siirecinde gergeklestirilen
bir adim olan 6n goriismelerde ortaya ¢ikan sonuglar1 desteklemek, katilimcilarin ifade
ettikleri diigiincelerdeki egilimlerini belirtmek amaciyla yararlanilmistir (Heimerl vd.,
2014, 1835). Boylece 0On goriismelerde elde edilen bulgularin  somutlasacagi

diistiniilmektedir.
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3. BULGULAR

Kaynastirma smifinda egitim alan isitme kayipli 0Ogrenciye yonelik
Bireysellestirilmis Egitim Programi (BEP) gelistirme siirecinin incelenmesinin
amagclandig1 bu arastirmada elde edilen verilerin analizi sonucunda temel {i¢c agsamanin
gerceklestirilmis oldugu ortaya c¢ikmistir. Analiz sonucunda Oriintiilerden yola ¢ikarak
ortaya ¢ikan asamalar su sekildedir (Bkz. Sekil 3.1): (1) Hazirlik ve planlama asamasi,
(2) BEP hazirlama, uygulama ve izleme asamasi, (3) BEP degerlendirme ve gozden

gecirme agamasi.

1. Asama: Hazirlik ve Planlama
(04.12.2014 -15.03.2016)

a. Konuya odaklanma ve hazirlik

adim (04.12.2014-12.11.2015)

b. Planlama adimu (20.11.2015-

18.03.2016)

Gegerlik Komitesi

2. Asama: BEP Hazirlama, Uygulama ve
[zleme
(01.04.2016-01.06.2016)

Gecgerlik Komiteg;

3. Asama: BEP Degerlendirme
ve Gozden Gegirme
(06.06.2016-22.06.2016)

Sekil 3.1. Arastirma Stireci
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Sekil 3.1°de goriilebilecegi gibi arastirma siireci {ic asamada ve sarmal bir yapida
gerceklesmistir. Bu sarmal yapida her bir asamanin kendi igerisinde bir dongi
olusturdugu sekilde agik olarak goriilebilir. Yine siire¢ boyunca her bir asamada
gecerlik komitesinin aktif islevi Sekil 3.1°de gosterilmeye calisilmistir. Raporun
bulgular alt bashigir Sekil 3.1°e dayali olarak yapilandirilmistir. Buna gore ilerleyen
kisimlarda siiregte elde edilen verilerin analizi sonucunda ortaya ¢ikan bulgularin

detaylarina, s6z konusu asamalarin gergeklestirilme siralamasina yer verilmistir.

3.1. Birinci Asama: Hazirhk ve Planlama (04.12.2014 -15.03.2016)

Gergeklestirilen aragtirma siirecinin sonunda elde edilen verilerin analizinden
ortaya ¢ikan birinci asama hazirlik ve planlama asamasidir. Bu asamaya tez danigmani
ile gerceklestirilen bireysel gorlisme sirasinda karar verilmistir. Bu goriismede alinan
kararlar dogrultusunda BEP ve isitme kayipli 6grenciler konusuna odaklanilmasina,
arastirmanin gerceklestirilecegi okulun belirlenerek siirecin detayli planlanmasina karar
verilmigtir.

Tez danmismani ile yapilan goriismede alinan kararlar 1s18inda birinci agsamanin
amaglar1 (Arastirmaci giinligii, 12.01.2016, s. 22); (a) kaynastirma siniflarindaki isitme
kayipli 68rencilere yonelik BEP gelistirme siirecine odaklanilmasina, (b) bu dogrultuda
odak okulun belirlenmesine ve (c) arastirma silirecinin planlanmasina dayanak
olusturmak seklinde olmustur. Analiz sonucunda bu amaglar dogrultusunda ise
gergeklestirilen birinci asamanin iki alt adimdan olustugu ortaya ¢ikmistir (Arastirmact
giinliigli, 29.07.2016, s. 65). Analiz sonucunda gerceklestirilmis olan birinci asamanin
alt adimlart; (a) konuya odaklanma ve hazirlik adimi ve (b) planlama adimi seklinde

adlandirilarak izleyen alt basliklarda aciklanmustir.

3.1.1. Konuya odaklanma ve hazirhk adimi (04.12.2014-12.11.2015)

Hazirlik ve planlama asamasinda gergeklestirilmis olan konuya odaklanma ve
hazirlikk adimmin amaglar;; (a) arastirmacinin  yansitmalari, deneyimleri ve
sorgulamalar1 sonucunda ger¢eklesen BEP gelistirme siirecine odaklanma ve (b)
hazirlik adimlarinin  gerekcelendirilmesi olmustur. Bu amaglar dogrultusunda
gerceklestirilen bu alt adimda arastirmaci; ge¢mis deneyimleri, alanyazin taramasi,
lisanstistii egitim deneyimleri, danismanla ve deneyimli meslektagslarla goriisme gibi bir

dongiiyii olusturacak faaliyetler yliriitmiistiir (Bkz. Sekil 3.2).
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Gegmis
ogretmenlik
deneyimi

Deneyimli
Meslektaslarla
T taramasi
Goriisme

Lisansiisti

egitim ve
uygulama

Sekil 3.2. Konuya Odaklanma ve Hazirlik Adimi Dongiisti

Konuya odaklanma ve hazirlik adimmin amaci dogrultusunda arastirmacinin

oncelikle konuya odaklanmada sahip oldugu yeterlikleri, ge¢mis deneyimlerini

sorguladigi ve yansitma yaptigr ortaya cikmistir. Buna gore arastirmacinin yanit

bulmaya ¢alistigi sorulara 6rnekler sunlardir (Aragtirmaci giinliigii, 10.02.2015, s. 2-3):

1.

o 0o k~ w

Isitme kayipli dgrenciler igin kaynastirma uygulamalart ne kadar yararl
olmaktadir?

Yararli oldugu diisiiniilen kaynastirma ortamlarinda niteligi artirmak ic¢in nasil
bir planlama yapilmalidir?

Tiirkiye’de BEP gelistirmesi siireci nasil islemektedir?

Kaynastirma okullarinda BEP uygulanabiliyor mu?

Kaynastirma okullarinda BEP gelistirilirken isbirligi nasil ger¢eklesmektedir?
BEP gelistirmeye yonelik arastirmacinin kendi lisans egitiminde edindigi
yeterlilikler ve bu yeterliliklerin 6gretmenlik yaparken uygulanabilirligi

nasildir?

Bu 0Ornek sorular dogrultusunda arastirmacinin isitme kaybimin 6grencilerin

gelisim alanlari etkiledigi ve bu durumun da egitim Ogretim hayatina yansidigi

goriisiiyle uygun yerlestirme sonucunda isitme kayipli 6grenciler i¢in kaynastirma

uygulamalarmin birtakim yararlarin1 sorgulamistir. Arastirmaci, bu yararlar isitme

kayipli 6grencilerin isiten akranlariyla etkilesime girerek dil ve sosyal becerilerini

gelistirme firsat1 bulabilecekleri yoniinde degerlendirmistir. Kaynastirma ortamlarinda

niteligi artirmak i¢in nasil bir planlama yapilmasi gerektigine yonelik ise dgrencinin

performansinin iyi bilinmesi ve tiim paydaslarin katilimiyla isevuruk bir plan elde
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edilmesi yoniindeki sorgulamalar goze ¢arpmaktadir. BEP gelistirme siirecinin nasil
gelistigine ve uygulandigina, isbirliginin nasil gerceklestigine iliskin yaptigi sorgulama
sonucunda gecmis 0gretmenlik deneyiminden yola ¢ikarak BEP gelistirilirken ailenin ve
diger ekip tiyelerinin silirece dahil olmadigi sonucuna varmistir. Arastirmacinin
ogretmenlik gegmisi sirasinda gorev yaptigt kurumlardaki ve meslektaglariyla
goriismelerindeki deneyimlerinde BEP gelistirme siirecinin genellikle genel egitim
O0gretmeninin sorumluluguna birakildigina, BEP toplantilarinin diizenlenmedigine ve
BEP’in sadece kagit lizerinde kaldigina yonelik gozlemleri arastirmaci giinliiglinde
belirtilmistir. Buna ek olarak arastirmacinin lisans doneminde aldigt BEP dersiyle
ogretmenlik yasantisinda gelistirdigi BEP’ler arasinda farkliliklar olmasi ile ilgili
yaptig1 sorgulamalarin da konuya odaklanmasina gerekce olusturdugu sonucuna
varilmistir (Arastirmaci giinliigi, 11.02.2015, s. 4).

Arastirmacinin  bu sorgulamalar1 sirasinda ayrica, 24. Ulusal Ozel Egitim
Kongresi’'nde “Isitme Engelli Cocuklara Yénelik Kaynastrma Uygulamalarinda Ekip
Calismasr” adli yliksek lisans dersi kapsaminda hazirlanan BEP konulu poster bildiri
sunulmustur (Kol vd., 2014, s. 172). Bildirinin amaci, kaynastirma uygulamalarindaki
isitme  kayipli  Ogrencilere yonelik hazirlanan BEP’in  igerigi, gelistirilmesi,
uygulanmasi, izlenmesi ve degerlendirilmesi adimlarini agiklayarak BEP siirecini
betimlemektir.

Bildirinin hazirlik siirecinde arastirmaci, alanyazin taramas: ile isitme kayipl bir
Ogrenciye yonelik olan BEP’in igerigine yonelik kendisine su sorulart sormustur
(Arastirmaci giinliigii, 04.12.2014, s. 1-2):

1. Isitme kayipl bir dgrencinin BEP’ine yonelik var olan performans diizeyi

nasil yazilmalidir?

2. Isitme kayipli bir dgrencinin BEP’ine performans diizeyine gore uzun ve kisa

donemli amaglar nasil yazilmalidir?

3. Isitme kayipli bir 8grencinin BEP’ine her bir amaca iliskin somut, gozlenebilir

ve Ol¢iilebilir kriterler nasil yazilmalidir?

4. lsitme kayipli dgrencilere yonelik gelistirilen BEP ile ilgili nasil ¢aligmalar

yapilmigtir?

Aragtirmacinin alanyazin taramasi destegi ile yaptigl bu sorgulamalar sonucunda
bildiride BEP’in igerigini olusturan adimlar belirlenmis ve her bir adim Ornekle

desteklenerek somutlastirilmistir (Aragtirmact giinliigii, 04.12.2014, s. 1-2). Arastirmaci
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BEP’in igerigine yonelik sorgulamalarinda, kaynastirma ortamlarinda egitim alan igitme
kayipli 6grencilerin bireysel 6zelliklerine ve gereksinimlerine uygun performans diizeyi
belirlenmesinin baslangi¢c noktasi oldugu sonucuna varmistir. Alanyazinda 6grencinin
var olan egitsel performansi belirlenirken 6grencinin gii¢lii yanlarinin, ilgi alanlarinin,
tercihlerinin  ve gereksinimlerinin yan1 sira yetersizlik alanlarina  yoOnelik
gereksinimlerine de yer verilmesinin belirtilmesi (Thoma vd., 2010, s. 3) aragtirmacinin
bu sonuca ulagsmasinda yol gosterici olmustur. Performans diizeyiyle belirlenen
oncelikli gereksinimlere dayanarak uzun ve kisa donemli amagclarin olusturulmasi ise
ikinci adimdir (Heaward, 2013, s. 61; Twatchtman-Cullen and Twachtman-Bassett,
2011, s. 62-63). Arastirmaci yaptig1 alanyazin taramasi sonucunda var olan performans
diizeyinin baslangic noktasi, ulagilmasi istenen hedefin uzun donemli amaglar,
ulagilmak istenen hedefe kadar atilan her adimin ise kisa dénemli amaglar oldugu
seklinde bir iliski kurmustur (Arastirmaci giinligli, 04.12.2014, s. 2). Arastirmaci bu
siiregte ayrica her bir amacin acik, anlasilir, belirgin, gozlenebilir ve Olgiilebilir
olmasinin 6nemli olduguna iligskin alanyazindan dayanaklara ulasmigtir (Bateman and
Herr, 2003, s. 48-50; Patti, 2016, s. 155; Schall and Thoma, 2010, s. 122). Son olarak
arastirmaci alanyazin taramasinda ve sorgulamalarinda, BEP gelistirme siirecinin isitme
kayipli 6grencilere yonelik nasil yiiriitiilebilecegi ile ilgili somut, kilavuz niteliginde
olabilecek uluslararast ve ulusal herhangi bir ¢alismaya rastlamamistir (Arastirmaci
giinliigii, 04.12.2014, s. 2). Edinilen bu bilgiler ile sunulan bu bildiri i¢in yapilan
alanyazin taramasi arastirmacinin konuya odaklanma adiminda gergeklestirdigi
taramanin baglangici olarak kabul edilmistir (Arastirmaci giinliigii, 04.12.2014, s. 1).

Aragtirmacinin yaptigr sorgulamalar ve alanyazin taramasi, BEP gelistirmenin
nitelikli kaynastirma uygulamalar1 i¢in bir 6n kosul oldugunu ancak isitme kayipl
ogrencilere yonelik BEP gelistirme siireci ile ilgili yapilan ¢alismalarin ¢ok az sayida
oldugu sonucuna varilmigtir. Ulusal boyutta yapilan ¢alismalarin daha ¢ok, zihinsel
yetersizlige sahip cocuklara yonelik BEP gelistirme siireci ile ilgili oldugu taranmis ve
bu ¢aligmalarin da genellikle 6gretmen goriisii belirlemeye yonelik oldugu goriilmiistiir
(Arastirmaci giinliigii, 24.03.2015, s. 9-10).

Aragtirmacinin  ge¢cmis deneyimlerini sorgulamasi ve alanyazin taramasi,
arastirmaciy1 isitme kayipli 6grenciler i¢in nitelikli kaynastirma uygulamalar1 ve BEP
arasindaki iligkiyi sorgulamalara gotiirmiistiir. Bunun sonucunda arastirmaci

alanyazindan yararlanarak; isitme kayipli 6grencilerin kaynastirma uygulamalaria
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dahil olmalarmi1 desteklemek icin genel egitim programinin igeriginde, Ogretim
stirecinde ve degerlendirme yontemlerinde uyarlama yapmanin ve sunulacak destek
hizmetleri igceren BEP hazirlamanin ne kadar 6nemli bir unsur oldugu sonucuna
ulasmustir (Arastirmaci giinliigii, 12.11.2015, s. 21-22).

Ayrica gegmis deneyimlerini sorgular ve alanyazin taramasi yaparken es zamanli
olarak arastirmaci deneyimli meslektaslarla da goriismeler gergeklestirmistir. Bu
goriismeler kapsaminda, danigsmanla yapilan gériismeler ve arastirmacinin bu asamada
dahil oldugu c¢alismalardaki deneyimli meslektaglarla yaptigi birebir goriismeler ele
alimmigtir. Dolayisiyla danisman ve mentorliik siirecinde galigilan alan uzmani gibi
deneyimli meslektaslar da bu asamaya katki saglayicilar roliine sahip olmuslardir. Bu
calismalardan birisi olarak; arastirmacinin destek egitim odasinda (DEO) dahil oldugu
calismada mentor roliindeki deneyimli meslektagla yapilan bilgilendirme, materyal
hazirlama, planlama, degerlendirme toplantilar1 ve kaynak paylasimi gibi etkinliklerden
s0z edilebilir. Boylece bu siirecin konuya odaklanma ve hazirlik adimima 6gretim
stratejilerini uygulama, 6gretimi planlama ve degerlendirme yoniinden biiyiik olgiide
katki sagladigindan bahsedilebilir (Arastirmaci giinliigii, 05.06.2015, s. 10-11).

Sonu¢ olarak bu adimda gerceklestirilen ge¢cmis Ogretmenlik deneyiminin
sorgulamalari, alanyazin taramasi, lisansiistii egitim ve uygulama, deneyimli
meslektaslarla gériisme es zamanl olarak ortaya ¢ikmistir. Birinci asama; adimlar goz
oniinde bulundurularak 06zetlendiginde siliregte arastirmacinin ge¢cmis Ogretmenlik
deneyimi, alanyazin taramasi, deneyimli meslektaslarla goriismeleri, lisansiistii egitimi
ve uygulamalar sonucunda BEP gelistirme siirecinin belirli adimlarla gerceklestigi ve
bu siirecin bir biitlin i¢inde ele alinarak kaynastirma uygulamalarinda gorev yapan
Ogretmenlerle ilgili sonuglara vardigi goriilebilir. Bu sonuglar dogrultusunda
gerceklestirilecek siirecin planlamasinda goéz oOnilinde bulundurulacak faktorlerin su

sekilde oldugu ortaya ¢ikmaistir:

a. BEP ekibinde rol alinmasi

b. Islevsel BEP gelistirme siirecinin yiiriitiilmeye calisilmasi

C. Arastirmacinin ve katilimcilarin BEP’in uygulamasini sistematik ve planl bir
sekilde saglayabilmeleri

d. Planlanan bu siirecin gergeklestirilmesine yonelik ise arastirmanin eylem

arastirmasi seklinde desenlenmesi
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Yukarida agiklanan 6n planlama konular1 dogrultusunda BEP gelistirme siirecinin
incelenecegi bir calismanin yapilmasina ve ¢alisma siirecinin isleyisine iliskin faktorler,
danigsman ile paylasilmis ve onaylanmistir. Ayrica ulagilan bu sonuglar dogrultusunda
tez danigsman ile gergeklestirilen bireysel goriismede arastirma siirecinin detayli olarak
planlanmasina ve ileri adimlarina iliskin kararlar da verilmistir. Buna gore ¢alismanin
uygulamasina  ge¢gmek  amaciyla aragtirma  siirecini  planlama  adiminin

gerceklestirilmesine karar verilmistir (Arastirmaci giinliigi, 12.11.2015, s. 21-22).

3.1.2. Arastirma siirecinin planlamasi adim (20.11.2015-18.03.2016)

Arastirmacinin  konuya odaklanma ve hazirlik adiminda ulastigi sonuglar
dogrultusunda arastirma siirecinin  sistematikligi agisindan Planlama Adimi
gerceklestirilmistir. Bu adima tez danismani ve arastirmaci birlikte karar vermislerdir.
Adimin amaci, ¢alismanin uygulama ve veri toplama siirecini planlamak, katilimcilari
belirlemek, resmi izinleri almak ve bu dogrultuda bir eylem plan1 hazirlamak olmustur
(Arastirmaci giinltigii, 29.07.2016, s. 65).

Gergeklestirilen analiz  dogrultusunda planlama adiminda; arastirmanin
gerceklestirilecegi okul ve sinifin belirlenmesi, katilimcilarla yapilan 6n goriismeler,
saha gozlemleri ve dokiiman toplama siireglerine iligkin faaliyetlerin gerceklestirildigi
bulunmustur. Bu adimda gergeklestirilen her faaliyet ve faaliyete iliskin sonuglar
diizenli olarak gegerlik komitesi izleme kurulu toplantilarinda paylasilmis ve ayrica

siirecte danigsmanla birebir goriismeler gergeklestirilmistir.

3.1.2.1. Odak okulun belirlenmesi

Odak okulun belirlenmesinde; (a) okula ulasilabilirlik, (b) katilimcilarin
goniilliiliigli, (c) en az bir isitme kayipli 6grencinin olmasi, (d) okulda destek 6zel
egitim hizmetlerinin sunuluyor olmasi (e) destek 6zel egitim hizmeti sunan 6gretmen
olmasi ve (f) resmi iznin alinmasi (bkz. EK-14) olgiitleri gegerlilik komitesi ve
danigsman ile gerceklestirilen goriismeler sonucunda dikkate alinmistir (Arastirmaci
giinliigii, 12.01.2016, s. 22).

Gergeklestirilmis olan bu kriterlerin karsilanmas1 ve katilimcilarin  goniilli
olduklarin1 belirtmeleriyle odak okul ve sinifa karar verilmistir. Raporun yodntem
kisminda agiklandig gibi (bkz. s. 54) odak okul; isitme kayipli kaynastirma 6grencisi ve
DEO bulunan Eskisehir ili Odunpazari ilgesinde MEB’e bagli bir okuldur. Tek
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kaynastirma O6grencisi bulunan odak sinifin mevcudu 32°dir ve smif ilkokul 4. sinif
diizeyindedir (Arastirmaci giinliigii, 01.03.2016, s. 27). Bu dogrultuda gergeklestirilen
stirec ile ilgili bulgular takipte yer alan paragraflarda sirasiyla sunulmustur.

Odak okulun belirlenmesi sonrasinda arastirmacinin gerceklestirdigi faaliyetler ise
su sekilde ger¢eklesmistir (Arastirmaci giinliigii, 01.03.2016, s. 27):

1. Belirlenmis kriterlere uygun olan odak okuldaki DEO o6gretmenleriyle siireg

i¢cin gorlisilmesi.
2. Okul idaresi ile siireg i¢in goriisilmesi.

3. Diger katilimcilarla stireg i¢in goriisiilmesi.

3.1.2.2. Katilimcilarla én goriismeler

On goriismeler; genel egitim 6gretmeni, DEO &gretmenleri, rehber 6gretmen, aile
ve okul miidiiriiniin katilimlariyla yar1 yapilandirilmis goriismeler gerceklestirilmistir
(Bkz. EK-8). On gériismelerin amaci; katilimeilarin gériisme sirasinda vurguladiklari,
one ¢ikan ve onemli oldugu soylenebilecek agiklamalari belirlemek seklinde olmustur.
BEP gelistirme birimi bagkani olan okul miidiir yardimecisinin ses kaydi yapilmasini
istememesi nedeniyle goriisme okul miidiiri ile gerceklestirilmistir (Arastirmaci
giinliigii, 15.03.2016, s. 32-33). Tiim katilimcilarla 6n gériisme yapilmasindaki amag;
katihmcilarin  kaynastirma uygulamalart ve BEP gelistirme siireci hakkindaki
goriislerini, sorunlarini, gereksinimlerini ve Onerilerini belirleyerek buna yonelik bir
eylem planm1  gelistirmektir.  Gergeklestirilen 6n  goriismelerde  katilimcilarin
goriislerinden elde edilen bulgularin Ozetlerine Tablo 3.1°de detayli olarak yer

verilmistir.
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Tablo 3.1. On Goriismelerin Icerikleri

Katihmcilar

Mevcut Durum

Yasanan Sorunlar

Oneriler

Genel egitim
ogretmeni

Destek egitim
ogretmeni
Menekse

Destek egitim
ogretmeni
Siimbiil

Rehber 6gretmen

Okul miidiirii

Aile

Odak 6grenciye diger 6grencilerden farkli davranmiyor olmast
DEO’ya gitmedigi icin hakkinda bilgiye sahip olmamasi
BEP’i internetten arastirtyor olmasi

Odak 6grenciyi en On siraya oturtmast

Genel egitim 6gretmelerinden 6grencilerin BEP’lerini isteyip
DEQ’da planlama yapiyor olmasi

DEQ’ya odak 6grenciyi alitken GES’teki serbest zaman
etkinliklerini ve brans derslerini (Ingilizce) tercih etmemeleri,
sorun yasanan dersi tercih ediyor olmalart

Genel egitim 6gretmelerinden 6grencilerin BEPlerini isteyip
DEQ’da planlama yapmalari, planlamanin 6grencinin gelisimine
gore degiskenlik gosteriyor olmasi

DEQ’ya gelen 6grencilerin genel egitim 6gretmenleriyle ve
kurum iginde isgbirligi halinde olmalari

Kendisine gelen sinif 6gretmenleriyle isbirligi kurup BEP
hazirladiklari, gelmeyenlerle yapmadiklari, veli destegi
almadiklari, idarenin katilmamalari okuyup imzalamalari
Kurum iginde isbirligi halinde olmalart

BEP gelistirmede rehber 6gretmenin, ilgili miidiir yardimeisinin
oldugu, agirligin genel egitim 6gretmeninde oldugu

DEO’da sadece raporu olan 6grencilerin degil, Ogrenci
Davranis Kurulu’nca uygun olanlarin da olmast

Kaynastirma ortaminin ¢ok faydali oldugunu diigiiniiyor olmasi
Odevleri ve serbest zaman etkinlikleri (film, hikaye okuma) ile
ilgileniyor olmas1

Ogretmenlerle siirekli iletisimde olmalari

BEP hakkinda bilgisinin olmamasi, BEP toplantilarma
katilmamasi

Odak 6grenciden dolay sinifin arkasina
gidememesi, GES yonetiminde zorlanmasi
BEP gelistirmede destek olan kimsenin
olmamast

Kaynastirma dgrencilerinin GES’e kabulii,
Materyal eksikliginden kaynanlanan
sorunlar,

BEP toplantilarinda zaman, mekan, bulugma
sorunlari

Isitme kayipli 6grencilere baglaclari, ekleri,
soyut kavramlar1 anlatmada sorunlar
yasanmas,

GES’in kalabalik olmasi,

Kaynagtirma dgrencilerinin GES’e
kabuliinde sorunlarin yagsanmasi

DEOQ’ya giderken kaynastirma
6grencilerinin GES’ten alinmak istememesi
Okul sartlarinin fiziksel yetersizlige sahip
6grenciye uymamast

Ogrenci, dgretmen ve ailelerin iyi egitim
almamalar1, bilgilendirilmemeleri

DEQ’da kadrolu 6gretmenlerin olmamasi

Sinif arkadaglarinin ve ailelerinin
kabullenmek istememeleri

Ogrencinin Tiirkge dersinde 6zellikle
okudugunu anlamada sorunlar yagamast,
dersi sevmemesi

DEO 6gretmenleriyle beraber bir BEP
hazirlanmast

Kaynastirma ile ilgili seminer, egitim
v.b. bilgilendirilmenin yapilmasi
DEO’da gorevlendirilecek
6gretmenlerin kadrolu olmalari

Aile ve kurum galiganlarinin
bilgilendirilmeleri

Materyal i¢in malzeme ve 6denek
verilmesi

Etkili GES yonetimi, kaynastirma
Ogrencisinin smifa kabuliine yonelik
caligmalarin yapilmasi
Bilgilendirilmelerin yapilmasi

Belli araliklarla 6rneklerle
bilgilendirme seminerlerinin yapilmasi
RAM, MEB, iiniversiteler isbirligiyle
giincel bilgiler saglanmasi

MEB’in DEO’ya kadrolu 6gretmen
vermesi

DEOQO’da gorevlendirilecek
Ogretmenlere tiim engel grubuna
yonelik bilgi verilmesi, 6gretmenlerin
mesleki yeterliliklerinin olmasi
Isitme kayiplh &grencisi bulunan
kaynastirma okullarina bir isitme
engelliler 6gretmeninin
gorevlendirilmesi

Biitiin okulun ve ailelerin
bilgilendirilmeleri

GES mevcudunun 10-15 6grenci
olmasi

DEO: Destek Egitim Odasi, GES: Genel Egitim Sinifi
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Tablo 3.1°de goriilebilecegi gibi katilimeilarin kaynastirma ve BEP ile ilgili hem
genel goriigleri hem de odak 6grencinin egitim-0gretim siirecine yonelik gortisleri
bulunmaktadir. OERM 6gretmeninin arastirma siirecine BEP hazirlandiktan sonra dahil
olmasi sebebiyle kendisiyle yapilan goriismeye ilgili boliimde yer verilmistir. Bununla
birlikte katilimcilara yoneltilen sorularla hem mevcut durum saptanmak istenmis hem
de katilimcilarin sorun gordiikleri noktalar ve oneriler belirlenmeye caligilmistir.
Goriismelerden elde edilen bulgularin 6zet olarak verildigi bu tabloda 6ne ¢ikan
basliklar asagidaki gibi olmustur:

- Egitim 6gretim siirecinde kullanilabilecek materyallerde eksiklik yasandigi,

- BEP gelistirilirken tiim ekibin tam katiliminin olmadig,

- DEOQO’da gorev yapacak kadrolu 6gretmen olmasi gerektigi,

- DEO, kaynastirma, 6zel egitim, BEP gibi konularda bilgilendirilme ihtiyaci

oldugu.

On goriismelerden elde edilen bu sonuglar1 desteklemek, katilimcilarin ifade
ettikleri diisiincelerdeki egilimlerini belirtmek amaciyla goriigme dokiimleri NVIVO 11
programi ile “Word Cloud” iizerinden tekrar analiz edilmistir. Word Cloud ile analiz
edilmesinde amag, Oon goriismelerde elde edilen bulgulari somutlastirmaktir. Tablo
3.1°de yer alan temalardan mevcut durumlar ayri, sorunlar ve 6neriler ayr1 ele alinarak
analiz edilmistir. Bunun sebebi; katilimcilarin vurguladiklart sorunlar ve Oneriler
ortaklik gosterirken; mevcut durumlarin kendi i¢inde ortak noktalarinin bulunmasidir.
Sekil 3.3’te mevcut durumlarin, Sekil 3.4’°te ise sorunlarin ve Onerilerin analizine iliskin

bulgulara yer verilmistir.
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Sekil 3.3. On Goriismelerde Belirtilen Mevcut Durumlar
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Sekil 3.3’te goriilen analiz sonucunda mevcut durumlara iliskin ortaya c¢ikan
kelime buluntunda 6ne ¢ikan ve 6nemli oldugu vurgulanabilecek kavramlar “DEO, BEP
ve isbirligi” olmustur. Bu kavramlarin kelime bulutu analizinden 6nce yapilan analiz
sonucunda ortaya c¢ikan bulgular1 destekledigi goériilmektedir. Buna gore katilimcilar,
yiiriittiikleri mevcut uygulamalarda en ¢ok kurum ig¢inde isbirligi halinde olduklarini
vurgulamiglardir. Ancak BEP gelistirme konusunda BEP ekibi {iiyelerinin tam
katilimlarinin olmadigini, toplantilarin islevsel gerceklesmedigini ifade ettikleri de
ortaya ¢ikmaktadir. Ornek olarak katilimcilardan bazilarmim mevcut durumu su sekilde
ifade ettikleri goriilmektedir:

DEO: “...en ¢ok ben isitme engellilerde zorlandim.” (Siimbiil Ogretmen On Gériisme,
Ses Kaydi, 16.02.2016, 10.53-10.56).

BEP: “...internetten arastirnyorum diger arkadaslarla ayni seviyede olan ayni grupta
olan Ogrencilerin yapilmis olan BEP plan o6rneklerine bakiyorum.” (Genel Egitim
Ogretmeni On Gériisme, Video Kaydi, 15.03.2016, 12.57-13.14)

“Planlar1 zaten bize gelen BEP’lere gore durumlarina bakiyoruz. O yiizden o BEP’ler
bizim igin ¢ok &nemli.” (Siimbiil Ogretmen On Goériisme, Ses Kaydi, 16.02.2016,
05.39-05.47).

ISBIRLIGI: “BEP’i hazirlamada yani su ana kadar destek olan arkadas olmadi yani.”
(Genel egitim dgretmeni On Gériisme, Video Kaydi, 15.03.2016, 12.57-13.14).

“...cok fazla hani birebir BEP yaparken veli destegi aliyor muyuz, almiyoruz

acikcasi...” (Rehber 6gretmen On Goriisme, Ses Kaydi, 10.03.2016, 05.13-05.19).
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Sekil 3.4. On Goriismelerde Belirtilen Sorunlar ve Oneriler
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Sekil 3.4’te goriildiigii gibi sorunlar ve Onerilere iligskin kelime buluntunda 6ne
cikan ve 6nemli oldugu vurgulanabilecek kavram ise “bilgilendirilme” olmustur. Bunun
kelime bulutu analizinden Once yapilan analizi destekleyecek nitelikte oldugu
belirlenmistir. Katilimcilarin hepsinin bu kavrami ifade ettikleri goriilmiistiir. Bununla
ilgili olarak katilimcilardan bazilarinin ifadeleri su sekilde olmustur:
BILGILENDIRILME: “...imkan olsa biitiin okul, biitiin aileler bilgilendirilse...” (Aile
On Gériisme, Ses Kaydi, 07.03.2016, 13.04-13.09).

“Ogretmenin bu bilgileri alarak gelmesi gerekiyor, su anki en biiyiikk sorunumuz
ogretmenlerin bu donanimda olmamasi...” (Okul Miidiiri On Gériisme, Ses Kaydi,
15.03.2016, 30.00-32.08).

Sorunlar ve Onerilere iliskin ortaya ¢ikan kelime buluntunda bilgilendirmenin
disinda “materyal eksikligi, kaynastirma ogrencisinin sinifa kabulii, sinif mevcudu ve
DEO’ya kadrolu dgretmen” kavramlarinin da One c¢ikan ve Onemli oldugu
vurgulanabilecek kavramlar olduklari gorilmiistiir. Goriisme sirasinda katilimcilarin
belirttikleri oneriler, genelde belirtilen sorularin ¢6ziimiine yonelik olmustur. Materyal
eksikligi icin 6denek verilmesi, kaynastirma 6grencilerin sinifa kabulii icin etili sinif
yonetimi konusunda sinif 6gretmenlerin bilgilendirilmesi, aile ve tim personel egitimi,
kaynastirma egitimi, Ozel gereksinimli Ogrencilerin ozellikleri ve bu 6grencilerin
egitimlerine yonelik bilgilendirme seminerleri, hizmet i¢i egitimleri, DEO’ya kadrolu
Ogretmen atanmasi gibi Oneriler ifade edilmistir.

Gorlismeler sirasinda BEP’in nasil gelistirildigine, neleri igerdigine yonelik
sorular sorulmasina ragmen katilimcilarin var olan performans diizeyi, uzun ve kisa
donemli amaclar1 belirleme, kullanilan 6gretim yontemleri ve stratejileri belirleme,
sirelerin belirlenmesi gibi basamaklarda isleyisin nasil oldugu konusunda agiklama
yapmadiklar ortaya ¢ikmistir (1. Gegerlik Komitesi Video Kayd:, 19.02.2016, 02.28-
02.35). Ayrica arastirmaci ile ilk tanismasi sirasinda genel egitim O6gretmeni BEP ile
ilgili olarak o6gretmen BEP konusunda bir problem yasamadigini, matbu formdan
indirdigini ifade etmistir (Arastirmaci giinliigi, 24.02.2016, s. 24).

On goriismede ortaya cikan sorunlardan biri, 6zellikle DEO &gretmenlerinin
vurguladigi materyal ihtiyacidir. Buna yonelik ¢dziim onerisi ise Ozel Egitim Boliimii
Isitme Engelliler Ogretmenligi Boliimii 3. smmf 6grencilerinden iki kisinin ders
kapsaminda DEQO’ya gdnderilmesi ve materyal destegi saglanmasi seklinde olmustur

(Gegerlik Komitesi Kararlari, 19.02.2016, s. 1).
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Katilimcilarin dile getirdikleri sorunlardan bir digeri ise 6n goriismeler sirasinda
Ozellikle vurgulanan bilgilendirilme ihtiyact olmustur. Bu ihtiyaci karsilamaya yonelik
tim engel gruplarini i¢ine alan BEP konulu okul odakli bir seminer verilmesi
planlanmistir (Gegerlik Komitesi Kararlari, 29.02.2016, s. 2). Gerekli izinler alinip
hazirliklar yapilarak 08.03.2016 tarihinde okuldaki 6gretmenlere zorunlu tutulan iki
oturumlu bir seminer gerceklestirilmistir. Seminer; Ogleden sonra dersi olan
ogretmenler i¢in 11.00-12.00, sabah dersi olan 6gretmenler igin ise 13.00-14.00 saatleri
arasinda diizenlenmistir. iki gruba da yaklasitk 15 Ogretmenin katilim gdsterdigi
goriilmustiir. Seminer konusu, BEP gelistirme siireci ve destek 6zel egitim hizmetleri
olmus ve drneklerle somutlastirilmistir. Seminer, sunumun yapilmasi ve 6gretmenlerle
etkilesimli tartisma ortaminin olusmasi seklinde bir akis izlemistir. Ayrica genel egitim
Ogretmeninin hem o6n goriismede hem de bilgilendirme seminerinde odak 6grencinin
isime kaybindan dolay1 sinifta 6gretmeni arka tarafa gidememesi sorununu belirtmistir.
Bunun iizerine de ¢6ziim yolu olarak 6grencinin FM sistemi kullanimiyla ilgili aileyle
goriisme karar1 alimmistir (Gegerlik Komitesi Kararlari, 18.03.2016, s. 5). Goriisme
sonucunda aile 20.04.2016 tarihinde FM cihazi almistir. Bunlara ek olarak
bilgilendirilme ihtiyacinin karsilanmasina yonelik 114K236 nolu “Kaynastirma
Simiflarinda  Bulunan Isitme Engelli Ogrencilere Yonelik Destek Ozel Egitim
Hizmetlerinin Incelenmesi, Gelistirilmesi ve Yayginlastiriimas:” adli TUBITAK projesi
kapsaminda hazirlanan kitap¢ik Ogretmenlere dagitilmistir (Arastirmact gilinligi,
10.03.2016, s. 31).

Aragtirma siirecinin planlanmas1 adiminda biitiin bu yapilanlarla es zamanli olarak

saha gozlemleri ve dokiiman toplama teknikleriyle de veri toplanmustir.

3.1.2.2. Saha gizlemleri

GES’te 0grencinin performansinin, kurum i¢indeki rutinlerin, baglamdaki
bireylerin tavir ve tutumlarinin aragtirmaci tarafindan belirlenebilmesi, arastirmacinin
ortam Ozelliklerini taniyabilmesi amaglariyla GES’te Tiirk¢e, Matematik, Fen Bilimleri
ve Sosyal Bilgiler derslerinde, teneffiislerde ve DEO’da gozlem yapilmistir. Gegerlik
komitesinde odak 6grenci olmasa da 6gretmen tutumlarini, sinif ortamini gozlemek igin
genel GES’e ve DEO’ya gozleme gidilmesi karar1 alinmistir (Gegerlik Komitesi
Kararlari, 04.03.2016, s. 4) . Bu dogrultuda 29.02.2016 tarihinde GES’e, 14.03.2016

tarthinde DEO’ya 6grenci yokken gozleme gidilmis, buna gore yapilan uygulamalarda
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bir farklilik goriilmemistir (Arastirmact giinliigii, 14.03.2016, 32). Bu derslerin
secilmesinin nedeni ise; bu derslerin temel dersler olmasi ve ders saatlerinin ¢ok
olmasmin yam sira bu derslerin isitme kayipli 68rencinin genel egitim miifredatina
uyum saglamasinda aktif rol oynamasi olarak belirlenmistir (Arastirmact giinligu,
29.02.2016, s. 27). Bu derslerin aralarinda teneffiislerde yapilan gozlemlerde isitme
kayipli 6grencinin sosyal yoniiniin oldukca gelismis oldugu goriilmiistiir (Arastirmaci

gunliigii, 02.03.2016, s. 30). GES’te ve DEO’da yapilan gozlemlere iliskin bilgiler

sirastyla Tablo 3.2. ve Tablo 3.3.’te verilmistir.

Tablo 3.2. GES Ders Gozlemleri

Tarih Ders Konu Siire  Dersi Gergeklestiren
Ogretmen
01.03.2016 Fiziksel gozlem™  Fiziksel gozlem 45’ Genel egitim 6gretmeni
02.03.2016 Tiirkge “Enerjinin Onemi” 80’ Genel egitim 6gretmeni
Oykiileyici metin
Matematik Kesirler 80’ Genel egitim 6gretmeni
07.03.2016 Fen Bilimleri Ses 40’ Genel egitim dgretmeni
09.03.2016 Fen Bilimleri Ses 40° Genel egitim dgretmeni
Tiirkce “Arkadasim Bilgisayar” 80’ Genel egitim dgretmeni
metin dykiileyici inceleme
10.03.2016 Matematik Kesirler 80’ Genel egitim 6gretmeni
Sosyal Bilgiler Nasil Kullanmaliy1z? 80’ Genel egitim dgretmeni
(Teknolojik aletler)
14.03.2016 Fen Bilimleri* Ses 40’ Genel egitim 6gretmeni
Matematik™ Kesirlerde islemler 40° Genel egitim dgretmeni
Tiirkge™ “Tarihimize Yo6n 40’ Genel egitim 6gretmeni
Verenler” bilgi verici
metin
16.03.2016 Tiirkge “Boga¢ Han” oykiileyici 80’ Genel egitim 6gretmeni
metin
Matematik Kesirlerde Islemler 80’ Genel egitim dgretmeni

*Ogrenci yokken ortamda yapilan gozlemlerdir.

Tablo 3.2°deki gozlemlerde genel egitim 6gretmeninin genellikle gretmen

masasinin yaninda ayakta durarak sinifla etkilesime gectigi ve 6gretmen arka siralara

gittiginde isitme kayipl 6grencinin dikkatinin dagildigi gozlenmistir (Arastirmaci

giinliigii, 29.02.2016, s. 27). Arastirmacinin gozlemledigi bu durumun, genel egitim

Ogretmeni ile yapilan gorligme sirasinda 6gretmen tarafindan da; “...dezavantaj olarak

tahtadan Obiir tarafa gidemiyorum, dudak okuma ve isitme seysi diisiik oldugu i¢in...”
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(Genel Egitim Ogretmeni On Gériisme, Video Kaydi, 15.03.2016, 00.58-01.05) ifade
edilmesiyle bir sorun oldugu bulunmustur.

GES’te yiiriitiilen egitim 6gretim faaliyetleri agisindan yapilan gézlemlerde genel
egitim 6gretmeninin odak 6grenciye diger 6grencilerden daha ¢ok bekleme siiresi
verdigi, sorularini detaylandirdig1 gézlenmistir. Fiziksel gézlemin disinda yapilan ilk
ders gozleminde, diger gozlemlere gore genel egitim 6gretmeninin odak 6grenciye daha
cok s6z hakk1 verdigi saptanmistir. Ogrencinin genel olarak derse ilgisinin zayif oldugu,
onunla birlikte otuz iki kisilik sinifta, derse ilgisi zayif olan yaklasik on 6grenci daha
oldugu gozlenmistir. Ogrencinin bu dikkat daginiklig1 sirasinda dgretmeninin verdigi
sorular1 anlayamadig1, cevaplayamadigi goriilmiistiir. Ozellikle Tiirkge, Sosyal Bilgiler,
Fen ve Teknoloji derslerinin igerikleri okuma, anlama, soru-cevap seklinde gegmektedir

(Arastirmaci giinliigii, 16.03.2016, s. 33).

Tablo 3.3. DEO Ders Gozlemleri

Tarih Ders Konu Siire  Dersi Gergeklestiren
Ogretmen

24.02.2016 Fiziksel gozlem™  Fiziksel gozlem 45’ Menekse - Siimbiil

04.03.2016 Tiirkge “1” sesi, okumaya 80’ Stimbiil
basliyorum, bulmaca

07.03.2016 Tirkge “n” sesi, okuma 80° Stimbiil
basliyorum, bulmaca

11.03.2016 Tiirkce “r” sesi, okumaya 80’ Sitimbiil
basliyorum, bulmaca

14.03.2016 Tiirkge™ Sekiller, hayvan kartlar 80’ Menekse - Simbiil

18.03.2016 Tirkge “Kizildereli Kardesler” 80’ Stimbiil
hikaye kitab1

*Ogrenci yokken ortamda yapilan gozlemlerdir.

Tablo 3.3’te goriilen DEO’daki ders gozlemlerinin analizi sonucunda DEO
ogretmenleriyle yapilan gorlismeler sirasinda ihtiyag oldugu belirtilen materyallerin
aslinda DEO’da ogretmenin belirttigi kadar az olmadigi goriilmistiir (Arastirmaci
giinligili, 24.02.2016, s. 24). Gegerlik komitesinde de paylasilan bu durum ile ilgili
olarak materyallerin varligi ancak bunlarin kullanimi ile ilgili eksikliklerinin de
olabilecegi sorgulanmistir (2. Gegerlik Komitesi, Video Kaydi, 26.02.2016, 08.05-
09.05).

DEQO’da vyiiriitiilen egitim 6gretim faaliyetlerine bakildiginda ise odak noktanin,

ogrencinin ¢ikaramadigi sesler lizerine yogunlastigi gorilmistiir. Bu sesler ise /l/n/r/
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sesleri olarak belirlenmistir. Odak 6grencinin dordiincii sinif kaynastirma 6grencisi
olmas1 bakimindan “Okumaya Bashiyorum” serisinde ¢ikarilamayan seslere yonelik
yapilan ¢alismanin birinci sinif miifredatina ait olmasi sebebiyle 6grencinin seviyesine
ve ilgisine yonelik olmadigr distiniilmektedir. Ayrica DEQO’da yapilan ders
gozlemlerinde Ogrenciyle okudugunu anlamaya yonelik bir strateji uygulanmadigi
goriilmistiir. Odak 6grenciden sadece okuma yapmasi istenmis, ne anladigina yonelik
sorular sorulmamustir (Arastirmaci giinliigii, 07.03.2016, s. 30).

GES’teki ve DEO’daki gozlemlerin analizi  dogrultusunda G6grencinin
performansina bakildiginda okuma becerisinde 6grencinin hizli okumaya c¢alistigi ve
hatalar yaptig1 goriilmiistiir. Ozellikle /I/n/r/ seslerini ¢ikarmada giicliikler yasadig, /1/
ve /r/ sesini sozciigiin ortasinda ¢ikarabildigi ancak sozciigiin sonunda g¢ikarmadigi
belirlenmistir (Arastirmaci giinliigii, 11.03.2016, s. 32). Ogrencinin matematik
derslerinde dort iglem becerisinde problemler yasamadigi gozlenmistir (Arastirmaci
giinliigii, 10.03.2016, s. 32). Ogrencinin Tiirk¢e dersinde ise dinledigi siirece basit SN
IK sorularina cevap verebildigi ancak tahmin etme, sebep-sonug iliskisi kurma
sorularmni cevaplamada ve 6zetlemede problemler yasadigi saptanmistir. On goriismeleri
destekleyecek sekilde arastirmacinin gbzlemleri de odak Ogrencinin Tiirk¢e dersinde

gelistirilmesi gerektigi yoniinde olmustur (Arastirmaci giinliigii, 16.03.2016, s. 33).

3.1.2.3. Dokiiman toplama

Dokiiman toplama siirecinde, 6grencinin GES’teki ders programi ve hali hazirdaki
BEP dosyas! elde edilen dokiimanlardir. Ogrencinin ders programi GES’te girilecek
ders gdzlemleri igin almmustir (Bkz. EK-15). Ogrencinin hali hazirdaki BEP dosyasini
elde etmedeki amag ise kurumdaki BEP gelistirme siireci ve ortaya ¢ikan BEP’in igerigi
hakkinda ipuglar elde etmektir. Ogrencinin arastirma siirecinden dnceki BEP dosyast,
alanyazinda yer alan BEP gelistirme siireci goz oniinde bulundurularak analiz edilmistir.

EK 10°da verilen BEP dosyasinin analizi yapildiginda ise ortaya ¢ikan bulgular su
sekildedir (Arastirmaci glinligii, 18.02.2016, s. 23-24):

Ogrenciye ait bilgilere yer verilmistir. Ancak 6grenci tanima kartinda yer alan
bilgilerde eksiklikler oldugu goriilmiistiir. Ogrenci tanima kartinda sadece kimlik
numarasi, adi-soyadi, dogum tarihine, yasi, yetersizlik tiirii, tibbi tani sonuglari
yazmaktadir. Ogrencinin ailesine yonelik bilgilerin, destek egitim alip almadigina,

kullandig1 cihaza, okul degisikligine ya da Ogretmenin bilmesi gereken diger ozel
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bilgilere yer verilmedigi belirlenmistir. Ayrica 6grencinin kimlik numarasma ait
bilgilerin BEP dosyasindaki sayfalarda farklilik gosterdigi ortaya ¢cikmistir (Bkz. Gorsel
12).

Gorsel 3.1. BEP Ogrenci Tanima Karti

BEP gelistirme birimi iiyeleri olarak “birim bagkani, 6zel egitim gerektiren birey,
veli, 6gretmen ve rehber 6gretmen” isimlerine yer verilmistir. Ancak sadece “birim
baskan1 ve Ogretmenin” imzalar1 vardir (Bkz. Gorsel 3.2). Bu durum yapilan 6n
goriismelerde ailenin BEP gelistirme ile ilgili bir katilim gdstermedigi (Aile On
Gortigsme, Ses Kaydi, 07.03.2016, 14.53-14.57) ve destek egitim 6gretmenlerinin BEP
hazirlanirken bulunmadiklart ifadelerini desteklemektedir (Genel egitim dgretmeni On

Goriisme, Ses Kaydi, 15.03.2016, 05.07-05.28).
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BEP GELISTIRME BiRIMI UvELERI

IREVI/KONUMIU ADI SOYADI iMZA

Gorsel 3.2. BEP Gelistirme Birimi Uyeleri

BEP toplantilarma yénelik dosyada ilk BEP toplanti tutanagi bulunmaktadir. ilk
BEP toplant1 tarihi 12.10.2015, bir sonraki BEP toplanti tarihi 07.12.2015 ve BEP’in
tamamlanacagr tarith 20.11.2015 olarak belirtilmistir. Ancak BEP dosyasinda
07.12.2015 tarihinde olacak BEP toplantisina ait tutanak bulunmamaktadir. ilk BEP
toplantisindan sonra gerceklestirilecek toplanti i¢in de ilk BEP toplanti tarihi verilmis ve
tutanak ilk BEP toplantisina gore diizenlenmistir. Ayrica BEP toplanti tutanaklarinda
belirtilen ilk BEP toplantis1 ve BEP’in tamamlanacag tarih arasinda bir aylik bir siire
goriilmektedir. Bu durum alanyazinda, hazirlanacak BEP’te donemlik ya da yillik
olarak BEP tamamlanma tarihinin belirlenmesi gerektigi seklinde vurgulanmigtir
(Twatchtman-Cullen and Twachtman-Bassett, 2011, s. 63-64). Ek olarak BEP
gelistirme birimi iyeleri arasinda rehber Ogretmenin imzasi yokken toplantilarda

imzasinin bulundugu goriilmektedir (Bkz. Gorsel 3.3, 3.4).

| Bir Sonraki BEP Toplant: Tarihi: ¢

Gorsel 3.3. [lk BEP Toplant: Tutanag:



BEP TOPLANTISI
OGRENCININ [ TOPLANTI TARIH
= [ToPLANTING |1
| DEP TOPLANTISNA KATILANLAR

- 1 = =4 als
12004 | CINSIVET [ Erkek KONUMLU I ADISOYADI IMZA

ANTI TARIHI (07

Gorsel 3.4. BEP Toplanti Tutanag:

Ogrencinin Tiirk¢e, Matematik, Sosyal Bilgileri dersleri ile alic1 ve ifade edici dil
becerilerine yonelik BEP hazirlanmistir. Biitiin derslere iligskin tek bir performans

diizeyi yazilmistir (Bkz. Gorsel 3.5).

OGRENCININ ADI SOYADI:

EGITSEL PERFORMANS

OGRENCININ EGITSEL PERFORMANS DUZEY:

-ak rahatlikla ifade edebilir. Baz: kelimelerin telaffuzunda sorunlar vardir. Kurdugu ¢

fazla olan

bilmektedir. Dort islemi yerinde kullanamaz. Geom

DUZENLEYEN TARIH:12/11/22015 MZA

Gorsel 3.5. Ogrencinin Egitsel Performans Diizeyi

BEP’te uzun dénemli amaclar yazilirken birka¢ amagta 6grencinin isminin yerine
baska bir isim yazildig1 goriilmiistiir. BEP igeriginde uzun ve kisa dénemli amaglar,
baslangig/bitis tarihi, kullanilan yontem ve teknikler, sorumlu kisiler yer almaktadir.
Yer alan uzun ve kisa donemli amaglarin alanyazina uygun sekilde oOlciilebilir,

gozlenebilir ifadeler oldugu goriilmektedir (Bkz. Gorsel 3.6).
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BIREYSELLESTIRILMIS EGITIM PROGRAMI FORMU
Ogrencinin Adi Soyad: :
Egitim Programmi Hazirlayan:
ALICI VE iFADE EDICi DiL

Uzun Dénemli Amaglar 3 Kisa Donemli Amaglar
|

Simf Numarasi:
BEP Hazirlama Tarihi:12.10.2015

[ Baslangi¢/ Bitis | Kullamilan yéntem |

rihi | ve teknikler |
ig ve daha *Iki kelimeli anlaml cimleler kurar. | EYLUL/HAZIRAN|  Model Olma \ - —
kelimeden olusan | *Ug kelimeli anlaml: ciimleler kurar Yaparak Ogrenme
anlamhi cimleler kurar. | *D& [

Akran Ogrenimi

Serumlu Kisi

|

*Gramer kurallarm bilir
kurallanna uygun

|EYLOLHAZIRAN Model Olma
*Ciimlelerinde gramer kurallanna uymaya 6zen [ Yaparak Ogirenme |
gosterir. Akran Ogrenimi |
| *Gramer kurallanina uygun ciimleler kurar

|

olarak ciimleler kurar

|
| *iki heceli kelimeli dogru telaffuz eder |EYLOL/HAZIRAN Model Olma
*Ug heceli kelimeleri dogru telaffuz eder | Yapa
Dort heceli kelimel gru telaffuz eder Akran (
[ | *Kullandiz kelimele affuzung dikkat eder
N

BiRIM BASKANI

SINIF OGRT. REHBER OGRT.

Gorsel 3.6. Ogrencinin Uzun ve Kisa Dénemli Amaclart

Es zamanli olarak gergeklestirilen faaliyetlerin bulundugu bu siirecte izlenen yol
ve yapilanlarin 6zeti Sekil 3.5’te verilmistir.

Odak: ckulun
belirlenmesi
(23.11.2015)

Katilimcilarla &n
gorigmeler (6.02.2006-
L03.2016)

Saha gézlemleri
(24.02.2016-
14.03.2018)

Gegerlik Lomitest
f=

da pgmantd
gl ragmeleT

Dekiiman toplama
(16.02.20716-10.03.2018)

Sekil 3.5. Planlama Adumi

Aragtirmanin birinci asamasinin sonucu olarak Sekil 3.5’te de goriildiigii gibi
odak Ogrencinin var olan BEP dosyasinin incelenmesine, on goriismelere ve

arastirmacinin saha gézlemlerine dayanarak yapilan analizler sonucunda (a) 6grenci igin
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gelistirilen BEP’in matbu bir formdan indirildigi, (b) BEP ekibinin aktif katiliminin
saglanmadigi, (c) BEP’te yer alan performans diizeyi ve amag ifadelerinin literatiire
uygun sekilde olusturulmadiglr gerekceleriyle gecerlik komitesi ile BEP gelistirme
stirecine baslanmasi karar1 alinmistir (Gegerlik Komitesi Kararlar1, 04.03.2016, s. 4). Bu
dogrultuda gerekli planlamalar yapilmis ve arastirma siirecinin ikinci asamasina

gecilmistir.

3.2.  lkinci Asama: BEP Hazirlama, Uygulama ve izleme (01.04.2016-
01.06.2016)

Birinci agamanin gercgeklestirilmesi sonunda elde edilen bulgular dogrultusunda
planlanan aragtirmanin ikinci asamasi1 Hazirlik ve Planlama Asamasidir. Bu asamaya,
tez danigmani ile gergeklestirilen bireysel goriisme ve gecerlik komitesi toplantisi
sirasinda siirece iligkin kararlar dogrultusunda gecis yapilmistir (Aragtirmact giinliigi,
04.03.2016, s. 30; Gegerlik Komitesi Kararlar, 04.03.2016, s. 4). Bu kararlardan
bazilari; (a) BEP’in literatiire ve yasal diizenlemelere uygun bir sekilde gelistirilmesi ve
(b) gelistirilen BEP’in uygulanabilirliginin  denetlenmesiyle izleme siirecinin
gerceklestirilmesi seklinde olmustur (Arastirmact giinliigii, 25.03.2016, s. 34; Gegerlik
Komitesi Kararlari, 18.03.2016, s. 5).

Alinan kararlar 1s18inda ikinci asamanin amaglari; kaynastirma siniflarindaki
isitme kayipli Ogrencilere yonelik BEP gelistirme siirecinin gergeklestirilmesine
dayanak olusturmak ic¢in (a) tiim ekip iiyelerinin katilmiyla BEP hazirlanmasi, (b)
hazirlanan BEP’in destek egitim siirecinde uygulanmasi ve (c) bu dogrultuda izlemenin
yaptlmast seklinde belirlenmistir (Arastirmact giinliigii, 25.03.2016, s. 34). Analiz
sonucunda sozii edilen amaclar dogrultusunda gergeklestirilen ikinci asamaya ait BEP
toplantilar1 ve ders ¢ekimleri gercevesinde ortaya ¢ikmis bulgularin detaylari izleyen alt

basliklarda agiklanmustir.

3.2.1. Birinci BEP toplantis1

Siiregte gergeklestirilen birinci BEP toplantisinin  katilimcilar; genel egitim
o0gretmeni, DEO Ogretmenleri, rehber 6gretmen, aile ve arastirmaci seklinde olmustur.
BEP toplantilarina tiim ekip lyelerinin katilimi hedeflenmis olmasina ragmen BEP
hazirlama amaciyla toplanilan {i¢ BEP toplantisina da, yasal olarak BEP gelistirme

baskan1 olan miidiir yardimcisinin ses kaydi yapilmasini istememesi nedeniyle
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katilmamis oldugunu belirtmek 6nemlidir (Arastirmact giinliigii, 18.03.2016, s. 34).
Toplanti, odak okulda yer alan DEO’da gerceklestirilmis ve ses kayit cihazi ile kayit
altina alinmistir. Gergeklestirilen BEP toplantisina iliskin baglam bilgileri Sekil 3.6’da

verilmistir.

Pencere

Ogrencil

BIYEI ]V

Yer minderi

Sekil 3.6. Birinci BEP Toplantisimin Gergeklestirildigi Ortamin KrokKisi

Gergeklestirilen birinci BEP toplantisinin amaci; ekip liyelerine siireci anlatmak
ve Ogrencinin var olan performans diizeyini belirlemeye yonelik bir oturum
gerceklestirmektir. Ekip tiyelerinin BEP gelistirme siirecine yonelik ilk defa bir araya
gelmeleri ve 6grencinin var olan performansini belirlemenin BEP hazirlamada ilk adim
olmasi, birinci toplantida bu amacglarin edinilmesine dayanak olusturmustur
(Arastirmaci  glinligli, 01.04.2016, s. 35-36). Birinci BEP toplantisinin

gerceklesmesinde izlenen dongii Sekil 3.7°de verilmistir.
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5. Gegerlik Komitesi
Toplantis

Venlenn Analizi + Binnci BEP
Bulgulann Ortaya Toplantisimin
Konmasi Gergeldestinlmes:

v

Sekil 3.7. Birinci BEP Toplantisi Déngisii

Sekil 3.7°de goriildiigii gibi birinci BEP toplantis1 gerceklestirilmeden once
arastirmaci tarafindan hazirlik yapilmis ve sonra toplanti gerceklestirilmistir. Verilerin
analizi, bulgularin ortaya konmasi1 adimi siire¢ igerisinde siirekli gergeklestirildigi ve
gecerlik komitesinde alinan kararlar siirecin geneline etki ettigi i¢in ayr1 bir baslikta
verilmemistir. Verilerin analiziyle ortaya konan bulgular ve gecerlik komitesinde alinan
kararlar dongiide gerceklestirilen adimlarin igerisinde ele alinmistir. Bu faaliyette

gerceklestirilen her bir adim izleyen paragraflarda ayrintilandirilmigtir.

3.2.1.1. Hazirlik

Gergeklestirilen birinci BEP toplantisinin amaci dogrultusunda hazirlik olmasi
acisindan aileye ve 6gretmenlere ayr1 verilmek lizere yonerge hazirlanmistir (Bkz. EK-
16-17). Bu yo6nergenin hazirlanmasindaki amag, ailenin ve 6gretmenlerin 6grencinin var
olan performansin1 belirlerken dikkat etmeleri gereken hususlar hakkinda on bilgi
olusturmaktir. Bu dogrultuda yonergede ailelerden ve Ogretmenlerden Ogrencinin
performansin1 belirlerken kendilerine sormalar1 gereken sorular da belirtilmistir.
Hazirlanan yonerge danismanla birlikte, katilimcilarinin goriismelerde dile getirdikleri
diisincelerinden yola ¢ikilarak hazirlanmistir (Arastirmact giinliigii, 30.03.2016, s. 35).
Hazirlik asamasinda ayrica birinci BEP toplantisinin yeri ve saati katilimcilara sozlii ve

yazili olarak bildirilmistir (Arastirmaci glinligii, 28.03.2016, s. 34).
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3.2.1.2. Toplantinin gergeklestirilmesi (01.04.2016)
Yapilan hazirlik sonucunda 01.04.2016 tarihinde birinci BEP toplantisi

gerceklestirilmistir.  Toplanti, aragtirmacinin  toplantinin  amacini  belirtmesiyle
baslamistir. Var olan performans belirlenirken 6grencinin 6ncelikli gereksinimlerinin ve
derslerin neler olduguna yonelik sorgulamalar yapilmig ve siire¢ hakkinda tiyeler
bilgilendirilmistir. Uyelere dagitilan ydnerge dogrultusunda her bir iiyenin 6grencinin
var olan performansini yazili ve sozlii bir sekilde paylagsmasi istenmistir. Toplanti
sirasinda 0grencinin performansini belirlemeye yonelik paylasilan konular ise su sekilde
olmustur (BEP Toplant1 Tutanaklari, 01.04.2016, s. 1):

- Ogrencinin ¢ikaramadig sesler oldugu (/1/n/r/),

- Ogrencinin GES’teki performansi agisindan FM sistem kullaniimasi,

- Opgrencinin sosyal yoniiniin giiclii oldugu, arkadaslari ile etkilesim ve

iletisimde sorunlar yagamadigi, akranlar1 tarafindan kabul gordiigii,

- Sozciik dagarciginin gelistirilmesine yonelik gereksinimlerinin oldugu,

- SOz varligiin (atasozii, deyimler v.b.) gelistirilmesi gerektigi,

- Okudugunu anlamada bir takim giigliikler yasadig:.

Toplanti sirasinda paylasilan bu konular dogrultusunda ise 6grencinin okul
ortammna uyum ve akademik basarisi i¢in Oncelikli gereksinimlerinin neler olduguna
yonelik arastirmaci ekibi yonlendirmistir. Ekip tarafindan dile getirilen 6grencinin giiclii
ve destege gereksinimi olan alanlar gz oniinde bulunduruldugunda Tiirk¢e dersindeki
eksikliklerinin giderilmesi i¢in BEP’in Tiirk¢e dersini kapsamasi, tiim iiyelerin ortak
fikirleri sonucunda kararlagtirilmistir. Toplantinin sonunda bir sonraki toplantiya kadar
tiim ekip iiyelerinin 6grencinin var olan performansini yazmalarina ve buna gore uzun
ve kisa donemli amaglarin olusturulmasina karar verilmistir (BEP Toplanti Tutanaklart,
01.04.2016, s.1). Ancak toplantidan sonra ekip iiyelerinin arastirmaciya “Var olan
performanst nasil yazacagiz? Ve Birlikte yazalim mi?” gibi sorular sorduklari
goriilmistiir (Arastirmaci giinliigi, 01.04.2016, s. 36). Bu dogrultuda 6grencinin
performansi belirlenirken 4. simif genel egitim miifredatinin kazanimlar1 g6z oniinde
bulundurularak bir “Egitsel Performans Belirleme Formu” olusturma karar1 alinmistir
(Gegerlik Komitesi Kararlari, 01.04.2016, s. 6). Bu formun, hem 6grencinin var olan
performansini belirlemede hem de uzun ve kisa donemli amaglarin olusturulmasinda
sistematikligi beraberinde getirebilecek bir kilavuz olmasi amaglanmistir (Arastirmaci

giinliigii, 06.04.2016, s. 36-37).
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Analiz sonucunda siirecte elde edilen bulgular ve komite kararlar1 dogrultusunda
ikinci faaliyet, 6grencinin var olan performans diizeyine gore uzun ve kisa donemli

amaclarin belirlenmesi ve ikinci BEP toplantisinin yapilmasi olmustur.

3.2.2. ikinci BEP toplantist

Egitsel Performans Belirleme Formu dogrultusunda Ogrencinin var olan
performansinin ve BEP’te yer alan uzun ve kisa donemli amaglar1 belirlemek amaciyla
ikinci BEP toplantis1 gerceklestirilmistir. Toplanti DEO’da genel egitim &gretmenti,
DEO Ogretmenleri, rehber Ogretmen, aile ve arastirmacinin katilimiyla 08.04.2016
tarihinde yapilmistir. Ikinci toplanti da birinci toplantiyla ayn1 yerde ve aym
katilimcilarla olmustur. Toplantis1 ses kayit cihazi ile kayit altina alinmistir. Bu

toplantinin gergeklesmesinde izlenen dongiiye Sekil 3.8’de yer verilmistir.

6. Gegerlik Komites:
Toplantist

Verilerin Analizi + Tkinci BEP
Bulgulann Ortaya Toplantisinin
Konmast Gergeklestinilmesi

\4

Sekil 3.8. Ikinci BEP Toplantisi Déngiisii

Sekil 3.8’de goriildiigi gibi besinci gegerlik komitesinde alinan kararlar ve
yapilan analizlere dayali olarak ikinci BEP toplantisi gerceklestirilmeden Once
aragtirmaci tarafindan hazirlik yapilmistir. Yapilan hazirliklar ikinci BEP toplantisindan
once tamamlanmis ve elde edilen sonuglar ikinci BEP toplantisinda paylasilmistir.
Analiz sonucunda ortaya konan bulgulara ve gecerlik komitesi kararlarina faaliyet
icerisinde gerceklesen adimlarda belirtilmistir. Bu faaliyette gerceklestirilen her bir

adimin detaylarina izleyen boliimde yer verilmistir.
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3.2.2.1.Hazurlik

Besinci gegerlik komitesi toplantisinda olusturulma karari alinan ve yodntem
boliimiinde hakkinda detayl bilgi verilen (bkz. s. 51-52) Egitsel Performans Belirleme
Formu, kaynastirma ortamlarinda egitim alan isitme kayipli 6grencinin var olan egitsel
performans diizeyini daha somut belirlemeye yonelik hazirlanmistir (Bkz. EK-10).
Form, arastirma kapsaminda aile ve O6gretmenlerle yapilan gériismeler ve birinci BEP
toplantis1 dogrultusunda isitme kayipl 6grencinin sadece dil, iletisim, okuma ve yazma
alanlarma yonelik olusturulmustur.

Aile, genel egitim 6gretmeni ve DEO 6gretmenleri 06.04.2016 tarihinde verilen
formlar doldurulduktan sonra, ikinci BEP toplantisindan 6nce, geri alinmistir. Formlarin
katilimcilara verildigi tarihte ayrica toplantinin yeri ve saati sozlii ve yazili olarak
bildirilmigtir.

Katilimcilarin formda belirttikleri noktalarin analizinde 6grencinin yapabildikleri,
yapamadiklar1 ve Oncelikli gereksinimleri olan amagclar belirlenerek ikinci toplantiya
hazirlik yapilmistir. Katilimecilarin formu doldurma bigimleri analiz edildiginde ise
ortaya ¢ikan bulgular su sekilde olmustur (Arastirmact giinliigii, 07.04.2016, s. 37):

Genel egitim Ogretmeninin biitiin kazanimlarda 6grenciye uygun oldugunu
diisiindiigii secenegi isaretlemis; ancak birka¢ aciklama yapmustir. Ogretmenin

kazanimlara iligkin yaptig1 agiklamalar Gorsel 3.7’ de verilmistir.
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Gorsel 3.7. Genel Egitim Ogretmeninin Egitsel Performans Belirleme Formuna
Yaptig1 Aciklamalar

DEO o6gretmenlerinin doldurdugu formdaki yazilar aymidir. Biitiin kazanimlarda

isaretleme yapmamuslar ve birkag agiklama yapmislardir (Bkz. Gorsel 3.8).
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Gorsel 3.8. DEO ogretmenlerinin Egitsel Performans Belirleme Formuna
Yaptiklar: A¢iklamalar

Aile, biitiin kazanimlarda degil birka¢ kazanimda isaretleme yapmistir ve

aciklama yapmamustir (Bkz. Gorsel 3.9).

Gorsel 3.9. Ailenin Egitsel Performans Belirleme Formuna Yaptigi Aciklamalar

Katilimcilarin doldurduklar1 Egitsel Performans Belirleme Formundan, birinci
BEP toplantisindan ve arastirmacinin saha gozlemlerinden elde edilen verilerin analizi
sonucunda arastirmaci, ikinci BEP toplantisinin hazirlik adiminda 6grencinin 6ncelikli
gereksinim alanlarini (Arastirmact giinliigii, 07.04.2016, s. 37);

- Cikaramadig sesleri ¢ikartma (/I/n/r/),
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- Sozciik dagarcigini gelistirme,
- Ciimle kurma

- Tahmin etme,

- Sebep-sonug iliskisi kurma,

- Okudugunu anlama,

- Ozetleme olarak bulmustur.

3.2.2.2. Toplantinin gerceklestirilmesi (08.04.2016)
Yapilan hazirliklar ve analizler sonrasinda 08.04.2016 tarihinde ikinci BEP

toplantist  gerceklestirilmistir. Egitsel Performans Belirleme Formunda yer alan
kazanimlar toplantida ekip iiyeleriyle tek tek konusularak 6grencinin yapabildikleri ve
gelismeye gereksinim duydugu amaglar belirlenmistir. Bu noktada DEO 6gretmeni
Stimbiil’iin, 6grencinin performansini bilmedigi i¢in biitiin kazanimlar isaretlemedigini
ifade etmesi dikkat ¢ekmistir (2. BEP Toplantisi, Video Kaydi, 08.04.2016, 04.00-
04.06). Ogrencinin okuma, yazma, dinleme ve konusma becerilerinin tiimiinde
gelismeye gereksinimi oldugu ve BEP’te yer verilmesi gerektigi sonucuna ulasilmigtir
(BEP Toplanti Tutanaklari, 08.04.2016, s. 2). Bu dogrultuda ikinci BEP toplantisinda
konusulan konulardan ve alinan kararlardan bazilar1 sunlardir (BEP Toplanti
Tutanaklar1, 08.04.2016, s. 2-3).

- 4. simif kazanimlarinin ¢ok fazla olmasi ve normal gelisim gosteren 6grenciler
icin bile agir olmasi,

- BEP’in hazirlandig: tarihin ge¢ oldugu ve donem bitimine kalan 2 ayda bu
amaglarin hepsinin gergeklestirilemeyecegi,

- Odak 6grencinin gecis doneminde olmasi ve yeni gidecegi okula drnek olmasi
gerekcesiyle BEP te yer alacak amaclarda oniimiizdeki egitim 6gretim yilinin
ilk doneminin de géz dniinde tutulmasi gerektigi,

- Odak 0Ogrencinin Oncelikli gereksinimlerinin belirlenip odak okuldaki BEP
uygulama siirecine bu gereksinimlerden baglanmasi,

- Gorsel sunu alanina yonelik amaglarin, odak 6grencinin ileriye doniik yapmasi
hedeflenen amaclar1 icermesi nedeniyle BEP’te yer verilmemesi.

Toplantida  konusulanlar  dogrultusunda  G6grencinin  belirlenen  Oncelikli

gereksinimlerin, toplanti tutanaklarina yazilmasi kararlasgtirilmistir. Ayrica belirlenen

Ogrencinin performans diizeyinin, uzun ve kisa donemli amaglarin BEP’e yerlestirilerek
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son seklinin verilmesi karar1 alinmistir (Arastirmaci glinliigii, 08.04.2016, s. 37-38; BEP
Toplanti Tutanaklari, 08.04.2016, s. 3). Toplantinin sonunda biitiin katilimcilarla
ticlincii toplantinin yeri ve zamani konusulmustur. Buna gore tiglincii BEP toplantisinin
15.04.2016 tarihinde saat 13.00°te DEO’da yapilmasina karar verilmistir.

Ikinci BEP toplantisindan sonra, toplantida elde edilen verilerin analizi
yapilmustir. Ogrencinin 6ncelikli gereksinim alanlarinin neler olduguna iliskin bulgular
asagidaki gibi olmustur;

- Cikaramadigi sesleri ¢ikartma (/1/n/r/)

- SOz varligini geligtirme

- Sozciik dagarcigini geligtirme

- Ciimle kurma

- Tahmin etme

- Sebep-sonug iligkisi kurma

- Okudugunu anlama

- Ogzetleme.

Bu bulgular ile arastirmacinin saha notlarini, Birinci BEP toplantisint ve Egitsel
Performans Belirleme Formunu g6z o6niinde tutarak yaptigi analiz sonucunda ortaya
cikan bulgularin oOrtiistiigi goriilmektedir. Farkli olarak genel egitim 6gretmeninin
ozellikle iizerinde durdugu s6z varligimi gelistirmenin, arastirmacinin belirledigi
oncelikli gereksinim alanlarinin i¢inde olmadigi ortaya ¢ikmustir. (Arastirmact giinliigi,
09.04.2016, s. 38). Boylece yukarida ortaya ¢ikan bulgular 6grencinin Oncelikli
gereksinim alanlarina eklenmistir.

Bulgularin ortaya konmasi ile 6grencinin egitim 6gretimine katki saglayict olan
biitiin paydaslarin katilimiyla BEP gelistirme siirecini saglamlastirmak amaciyla OERM
ogretmeninin de 6grencinin BEP ekibine dahil edilmesi karar1 ¢ikmistir. Bu dogrultuda
ilk adim olarak hazirlanan Egitsel Performans Belirleme Formunun OERM
Ogretmenine de verilerek O6gretmenin gelistirilecek BEP’e katki saglamasi yoniinde
karar alinmistir (Gegerlik Komitesi Kararlari, 08.04.2016, s. 7). Almman bu kararlar

dogrultusunda tiglincii BEP toplantis1 dongiisiine gegilmistir.

3.2.3. Uciincii BEP toplantisi

Onceki BEP toplantilarinda &grencinin var olan performansinin, uzun ve kisa

donemli amaglarin belirlenmesiyle iigiincii BEP toplantisinda BEP’e son seklinin
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verilmesi amacglanmigtir (Arastirmaci ginligi, 13.04.2016, s. 39). Bu amag
dogrultusunda DEO’da diger BEP toplantilarina katilan iiyelerle 15.04.2016 tarihinde,
ilk iki toplantinin gerceklestigi ortamda, {i¢iinci BEP toplantis1 gergeklestirilmistir.
Toplantida elde edilen veriler ses kayit cihazi ile kaydedilmistir. Gergeklestirilen

liclincii toplantiya iliskin dongili Sekil 3.9°da verilmistir.

7. Gegerlik Komitesi
Toplantis1

Verlerin Analizi + Ugiinca BEP
Bulgulann Ortaya Toplantisimn
Konmasi Gergeklestirilmesi

Sekil 3.9. Uciincii BEP Toplantist Dongiisii

Sekil 3.9°da gortildiigii gibi altinci gecerlik komitesinde alinan kararlar ve yapilan
analizler sonucunda iigiincii BEP toplantis1 gergeklestirilmeden Once arastirmaci
tarafindan hazirlik yapilmistir. Yapilan hazirliklar tigiincii BEP toplantisindan once
tamamlanmis ve elde edilen sonuclar toplantida paylasilmistir. Toplantinin
gerceklesmesinden sonra ise toplantida elde edilen verilerin analizi ve gegerlik
komitesinde alinan kararlar ile bulgular ortaya konmustur. Bu faaliyette gergeklestirilen

her bir adimin detaylarina izleyen boliimde yer verilmistir.

3.2.3.1. Hazrhk

Ikinci BEP toplantisinda alinan kararlar ve ortaya ¢ikan sonuglar dogrultusunda
aragtirmaci toplant1 gerceklestirmeden &nce birtakim hazirliklar yapmustir. ilk olarak
altinc1 gegerlik komitesinde ¢ikan karar dogrultusunda dgrencinin devam ettigi Ozel
Egitim ve Rehabilitasyon Merkezi’'ndeki (OERM) 06gretmen ile Ogrencinin
performansini  ve gelismeye gereksinim duydugu alanlart belirlemek amaciyla
11.04.2016 tarihinde goriisiilmiistir. OERM 6gretmeninden {igiincii BEP toplantisina
katilmasi istenmis ancak kurumdaki yogunluk gerekgesiyle 6gretmen tarafindan kabul
edilmemistir Bu goriismede OERM &gretmenine de Egitsel Performans Belirleme

Formu verilmis ve ogretmen doldurdugunda aym giin geri alinmistir. OERM
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dgretmeninin doldurdugu bu formun analizi yapildiginda OERM 6gretmeninin biitiin
kazanimlarda isaretleme ve oldukca fazla agiklama yaptigi ayrica en son bolime de
O0grencinin Oncelikli gereksinimlerine yonelik aciklama yazdigr Gorsel 3.10°da

goriilmiistiir (Arastirmaci giinliigii, 11.04.2016, s. 38).

EGITSEL PERFORMANS BELIRLEME FORMU Buee [ ayie | aqiKLAMA
X
X1
X1
X =
X =
=
i
X 4
v'( !
X |
X7
X
X1
Evet ACIKLAMA X T
i < A X
1 74|
X 2 |
,A 1 X1
FaS i 231
LT e
% X |
1 L o SRR
DS I @
x| Z1
X1 b
T x|
X S %

ACIKLAMA

| Salelenadinn

‘\\‘LrnI...\»x clpongpgraan . Tenel
becoflerde.  closlel  @yiite ’\»AUM...‘Q e

Gorsel 3.10. OERM Ogretmeninin Egitsel Performans Belirleme Formuna
Yaptigi A¢iklamalar

Yapilan hazirliklardan bir digeri ise BEP formatinin olusturulmasi i¢in 68rencinin
var olan performansi, uzun ve kisa donemli amaglar disinda BEP’in igeriginde yer
alacak boliimlere karar vermek amaciyla yapilmistir. Bu amag¢ dogrultusunda
aragtirmact MEB ve alanyazinda belirtilen BEP igeriginde; var olan performans, uzun
ve kisa donemli amaglar disinda nelerin yer almasi1 gerektigine iliskin sorgulamalar

yapmistir (Arastirmaci giinliigii, 11.04.2016, s. 38).
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Konuya iligkin yapilan alanyazin taramasi ve bu sorgulamalar sonucunda
arastirmact; var olan performans, uzun ve kisa donemli amaglar diginda BEP iceriginde
actklamalar, baglangic ve bitis tarihleri, sorumlu kisiler, stratejiler, dl¢me ve
degerlendirme bolimlerinin de yer almasi gerektigine ulasmistir. BEP formatina karar
verildikten sonra gegerlik komitesi iiyelerine mail yoluyla gonderilmis ve iiyelerle
alian ortak kararlarla BEP’e son sekli verilmistir (Arastirmaci giinliigii, 13.04.2016, s.
39). Sorgulamalarin sonucunda varilan kararlar ile bu béliimlere neden yer verildigine
iliskin gerekceler ve bu dogrultuda toplanti i¢in yapilan hazirliklar su sekilde olmustur
(Arastirmaci giinliigi, 14.04.2016, s. 39-40):

- Okuma, yazma, dinleme, konusma seklinde her bir 6grenme alanina iliskin var
olan performans, uzun ve kisa donemli amaclar BEP dosyasina
yerlestirilmistir.

- BEP’te yer alan her bir amaca yonelik agiklamalar siitunu agilmig ve siireg
icerisinde Ogrencinin performansina iligkin bilgilere ve yapilanlara bu
bolimde yer verilmesi amaglanmistir. Bunun gerekcesi ise Ogrencinin
gelisimini 6gretmenlerin takip edebilmeleri ve yapilan agiklamalarin biitiin
paydaslar tarafindan ulagilabilmesi olmustur.

- Toplantida biitiin {yelerle tartisilmak tizere her bir amaca yoOnelik
kullanilabilecek 6gretmen kilavuz kitabindan stratejiler belirlenmistir. Ayrica
ogretmenlere yol gosterici olmas1 amaciyla siklikla kullanilan stratejilerin yer
aldig1 bir dokiiman hazirlanmstir.

- Toplantida biitiin lyelerle tartisilmak iizere hazirlik acgisindan sorumlu kisiler
belirlenmistir.

- Toplantida biitiin {yelerle tartisilmak tizere her bir amaca yonelik
kullanilabilecek 6gretmen kilavuz kitabindan 6lgme ve degerlendirme
teknikleri belirlenmistir. Ayrica 68retmenlere yol gosterici olmasi amaciyla
siklikla kullanilan 6lgme ve degerlendirme tekniklerinin yer aldigi bir
dokiiman hazirlanmistir.

Hazirliklarin tamamlanmasimin ardindan analizler sonucunda BEP’e son sekli
verilmistir. BEP’in  formati olusturulmus, rehabiltasyon 06gretmeni toplantiya
katilamadig1 i¢in toplantidan bir giin 6nce gosterilmis ve Ogretmen tarafindan da
onaylanmistir (Arastirmaci glinliigii, 14.04.2016, s. 40). Bu sekilde yapilan hazirliklarin

tamamlanmasiyla tiglincti BEP toplantisinin gerceklestirilmesi hedeflenmistir.
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3.2.3.2.Toplantinin gergeklestirilmesi (15.04.2016)

Yapilan hazirliklar sonucunda DEO’da daha onceki toplantilara katilan ayni
tiyelerle ve ayni1 yerde 15.04.2016 tarihinde {i¢iincii BEP toplantisi ger¢eklestirilmistir.
Gergeklestirilen toplantinin amaci, belirlenen performans diizeyi, uzun ve kisa donemli
amaglar dogrultusunda kullanilacak stratejilerin, baslangi¢ ve bitis tarihlerinin, sorumlu
kisilerin, Olgme ve degerlendirme tekniklerinin ekip {iiyelerinin ortak karariyla
belirlenmesi ve BEP’e son seklinin verilmesidir. Amag¢ dogrultusunda toplantida BEP
amaclarina uygun stratejiler, baslangi¢ ve bitis tarihleri, sorumlu kisiler, 6lgme ve
degerlendirme teknikleri belirlenmistir. Olgiitlerin agiklamalar boliimiine yazilmasinin
amagclandig1 paylasilmistir.

Altinc1 gecerlik komitesinde OERM 6gretmenine de verilmesi karari alman
Egitsel Performans Belirleme Formunun 11.04.2016 tarihinde 6gretmenle paylasildigi,
BEP’in OERM &gretmeni tarafindan onaylandigit BEP toplantisinda belirtilmistir.
Toplantida elde edilen verilerin analizi sonucunda alinan kararlara iliskin bulgular
(Arastirmaci giinliigii, 15.04.2016, s. 40);

- BEP’in uygulama siireci ile birlikte agiklama bdliimiiniin doldurulmast,

BEP’in uygulanmasinda birden fazla amacin ele alinabilecegi,

- BEP’in uygulanabilirligine DEO’da bakilmasi,

- Ogrencinin 6ncelikli gereksinimleri gdz oniinde tutularak DEO’da derslerin
islenmesi,

- Yapilacak ilk ¢aligmanin 6grencinin 6ncelikli gereksinimlerinden ¢gikaramadigi
seslere (/lI/n/r/) yonelik bir tekerleme galismasi olmast,

- GES ve DEO’da ortiisiik olarak derslerin islenmesi,

- GES’te incelenen metinlerin DEO’da 6grenciye uygun olarak farkl stratejilerle

verilmesi,

Ogrencinin 5. sinifta gidecegi okula katki saglayacak bir BEP format:

olusturulmasi seklinde olmustur.

Alinan kararlar dogrultusunda arastirmaci, belirledikleri bolimleri BEP’e
ekleyerek BEP dosyasina son seklini vermistir. 18.04.2016 tarihinde de biitiin ekip
iiyelerinin imzasmi almistir. Imzali BEP tiim iiyelere dagitilmistir. Ugiincii BEP
toplantisinin gergeklestirilmesi sonucunda elde edilen verilerin analizinde ortaya konan

bulgular gegerlik komitesi ile paylagiimistir.
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Ucg BEP toplantisinin da gerceklesip BEP e son seklinin verilmesiyle birlikte BEP
hazirlama siirecinin bir sonraki adimi olan uygulama siirecine yonelik planlama
yapmaya gecilmistir (Arastirmaci ginliigli, 21.04.2016, s. 42). Arastirma siirecinde
tictincii BEP toplantis1 ve gegerlik komitesinde alinan kararlar dogrultusunda BEP
uygulama siirecinin ilk ders ¢ekimine gecilmistir (Gegerlik Komitesi Kararlari,

21.04.2016, s. 8).

3.2.4. BEP’e dayali DEO birinci ders ¢ekim siireci

BEP hazirlama siirecinin tamamlanmasiyla birlikte BEP’in uygulanabilirligini
denetlemek amaciyla 25.04.2016 tarihinde DEO’da ders ¢ekimlerine baglanmustir.
Ogrenci DEO’ya Pazartesi ve Cuma giinleri ikiser saat gelmektedir. ilk dersin gekimi
Pazartesi glinii yapilmistir. Ders siireci, birbirini takip eden adimlardan olusan bir dongii

icerisinde gerceklesmistir (Bkz. Sekil 3.10).

8_Gegerlik Komitest
(28.04.2016) Hazilik
(15.042016-

25.04.2016)

Venlerin Analizi +
Bulgulann Qrtaya
Konmasi Dersin
Gergeklegtinlmes:
(25.04.2016)

Birlikte Degerlendirme
(27.04.2016)

W

Sekil 3.10. DEO Birinci Ders Dongiisti

Sekil 3.10°da goriildiigii gibi DEO’daki birinci ders siireci; derse hazirlik, dersin
gerceklestirilmesi, Stimbiil 6gretmen ile dersin birlikte degerlendirilmesi, verilerin
analizi ve gegerlik komitesi kararlar1 ile bulgularin ortaya konmasi seklinde adimlardan
olusmaktadir. Verilerin analizi ile bulgularin ortaya konmasi adimi siire¢ igerisinde
stirekli gerceklestirildigi ve gecerlik komitesinde alinan kararlar siirecin geneline etki
ettigi icin ayr1 bir baslikta verilmemistir. Buna gore bu faaliyette gergeklestirilen her bir

adimin detaylarina izleyen boliimde yer verilmistir.

97



3.2.4.1. Hazrlhik

Ik dersin hazirik admm, ilk olarak materyal paylastmmi icermektedir.
Arastirmaci, DEO 6gretmeni Stimbiil’e materyal agisindan destek saglamistir. Bunun
nedeni, Stimbiil 6gretmenin materyal destegi istemesidir. Ancak arastirmaci dersin
planlanmasina iligkin bir katki saglamamistir. Bunun nedeni ise planlama yapilmadan
bir uygulamay1 gerceklestirdikten sonra diger uygulamalar ihtiyaca gore yiiriitmektir
(Arastirmaci giinliigii, 18.04.2016, s. 41; Gegerlik Komitesi Kararlari, 21.04.2016, s. 8).
Uciincii BEP toplantisinda, dersin materyalinin 6grencinin ¢ikaramadig seslere (/1//n/r/)
yonelik bir tekerleme olmasi yoniinde almman karar dogrultusunda materyal
arastirilmistir. Bu dogrultuda bulunan bes tekerlemeden ikisi Siimbiil 6gretmen ve
aragtirmaci tarafindan segilmistir. Segilen tekerlemeler “Pazara Gidelim” ve “Kardan
Adam” adl tekerlemelerdir (EK-18 ve EK-19). Bu tekerlemelerin segilmesinin
gerekcesi, Ogrencinin c¢ikaramadigi seslerin tekerlemelerin icine entegre edilmis
olmasidir (Arastirmaci giinliigii, 18.04.2016, s. 41). Arastirmaci ve Siimbiil 6gretmenin
ortak karariyla ilk ders “Kardan Adam” tekerlemesinin, ikinci ders “Pazara Gidelim”
tekerlemesinin islenmesi kararlastirilmistir.

Materyalin belirlenmesinden sonra arastirmaci ve Simbil O6gretmen, dersin
islenisi ile ilgili fikir aligverisinde bulunmuslardir. Bu dogrultuda ders islenirken
tekerlemelerin miiziklestirilerek ritimli bir sekilde sdylenmesinin ve /I/n/r/ seslerinin
oldugu sozciiklerin tekerlemelerde kullanilmasinin so6zlii olarak plani yapilmistir. Buna
ornek olarak; “Pazara gidelim bir ‘nar, armut, portakal, lale v.b.” alalim...” seklinde
yapilacak uyarlamalar verilebilir. Bahsedilen planlamanin yazili olarak yapilmadig: ve
sadece dersin yontemine iliskin oldugu goriilmektedir (Arastirmaci giinligi,
18.04.2016, s. 41).

Dersin  gerceklestirilmesinden Once belirlenen materyallere ek olarak
arastirmacinin dersin degerlendirmesi i¢in de hazirlik yaptigi goriilmektedir. Bu
hazirlik; BEP’te yer alan amagclart igeren, dgrencinin her bir amaca yonelik gelisiminin
izlenebilecegi bir ara¢ olan Kazanim Kontrol Listesinin olusturulmasidir (Arastirmaci
giinligii, 19.04.2016, s. 41). Bu form, yedinci gecerlik komitesinde de sunulmus ve
komite tarafindan onaylanmistir. Arastirmact dersin Stimbiil 6gretmenle birlikte
degerlendirmesini yaparken gbz oniinde tutacagi kriterlerin neler olacagina iliskin de su
sorgulamalar1 yapmistir:

v Materyal kullanilabilir mi?
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v BEP’teki hangi kazanimlar derste kullanildi?

v" Derste kullanilan kazanimlar1 6grenci ne kadar gergeklestirdi?

v" Dersin islenisi nasild1?

v’ Islenen bu ders dgrenciye ne tiir katki sagladi?

Kazamim Kontrol Listesi sadece Ogrencinin BEP’te yer alan amaglar
dogrultusundaki gelisimini degerlendirebilme amacli oldugundan arastirmacinin yaptigi
bu sorgulamalarda genel degerlendirmenin yapilabilecegi bir form ihtiyac1 da
dogmustur (Arastirmaci giinliigii, 20.04.2016, s. 41). Bu ihtiyaci destekleyecek sekilde
yedinci gecerlik komitesinde Destek Egitim Odast Ders Plani olusturma karar1 alinmis
(Gegerlik Komitesi Kararlari, 21.04.2016, s. 8) ve arastirmaci hazirliklarina devam
etmistir. Arastirmacinin DEO’da yaptig1 saha gbézlemlerinde ve DEO Ogretmenleriyle
yaptiklar1 goriismelerde de, 6gretmenlerin BEP’e dayali ders plani1 hazirlamadiklari
ortaya ¢ikan bulgular arasindadir (Arastirmaci giinliigii, 14.03.2016/18.04.2016, s.
32/41).

Arastirmact Destek Egitim Odast Ders Plani formunu olusturmada ve bu form
dogrultusunda Ogretmenle birlikte yapacagi planlamalarda gbéz Oniinde tutacagi
kriterlerin neler olacagina iliskin de sorgulamalar yapmaya devam etmistir (Arastirmact
glinliigii, 23.04.2016, s. 42):

v" Bir ders planinda hangi basliklar olmalidir?

v" BEP’te yer alan amaglara ders planinda nasil yer verilmelidir?

Arastirmaci yaptig1 bu sorgulamalara verdigi yanitlarla Destek Egitim Odast Ders
Plammi olusturmustur. Buna gore planda “Tarih, Dersin Adi, Siire, Unite/Konu,
Kullanilan Materyaller, Sozciik Dagarcigr, Ogrenme Alani, BEP 'teki Derse Iliskin Kisa
Dénemli Amaglar, Dersin Islenisi, Kullanilan Stratejiler, Degerlendirme” basliklarima
yer verilmistir. Planin sonunda da dersi gerceklestiren 6gretmenin imzalayacagi bir
boliim bulunmaktadir. BEP teki kisa donemli amaclarin numaralarinin, planda yer alan
BEP teki Derse Iliskin Kisa Donemli Amaclar bashgina yazilmasima yonelik bir hazirlik
yapilmistir. Boylece BEP’ten siirekli yararlanilmasi ve amaclara yonelik derste
uygulama yapilmasi amaglanmistir. Hazirlanan Destek Egitim Ders Plani sablonu EK-
11°de verilmistir.

Gecerlik komitesi iiyeleri ile bu plan paylasilarak onay alinmistir (Arastirmaci
giinliigii, 24.04.2016, s. 42). Bu basliklardan BEP 'teki Derse Iliskin Kisa Dénemli

Amaglar bolimiinde Ogretmenin BEP’te numaralandirilarak verilen kisa dénemli
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amaglarin sadece numaralarina yer verilerek uzun uzun ama¢ yaziminin Oniine
gecilmesi hedeflenmistir. Boylece Ogretmenlerin zamandan tasarruf yapmalar1 ve
paydaglarin bu numaralara bakarak hangi amaglarin ele alindigmmi takip etmeleri
amaclanmistir. Ayrica dersin genel degerlendirmesinin yapilma ihtiyacinin bu plan
tizerinden karsilanmasi planlanmigtir (Aragtirmaci giinliigt, 23.04.2016, s. 42). Boylece
dersin degerlendirmesine iliskin goz oniinde bulundurulacak kriterlere uygun olarak bu
ders planinda yer alan degerlendirme bdliimiiniin yazilmasi amaglanmistir. Hazirlik
adiminin gergeklestirilmesinden sonra diger bir adim olan dersin gerceklestirilmesine

gecilmistir.

3.2.4.2. Dersin gerceklestirilmesi (25.04.2016)

Ders i¢in yapilan hazirliklarin tamamlanmasimin ardindan 25.04.2016 tarihinde
DEO’da ilk ders c¢ekimi gerceklestirilmistir. Ancak ¢ekimin yapildigi giin yedi
formasyon Ogrencisinin staja gelmelerinden dolayr DEO ¢ok kalabalik olmustur. Bu
sebeple ilk saat ders c¢ekimi yapilamamis sadece gozlem yapilmistir (Arastirmaci
ginliigii, 25.04.2016, s. 43). Dersin video ¢ekimi ikinci saat yapilmistir. Yapilan ilk
derse iliskin DEO’nun baglam bilgileri Sekil 3.11°de verilmistir.
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Sekil 3.11. DEO Birinci Ders Cekiminin Yapildigu Siireye Iliskin Kroki

Sekil 3.11°de goriildiigii gibi 6grenci, DEO’daki dersleri Siimbiil 6gretmen ile

islemektedir. Baglam bilgilerine ait bulgularda, ders ¢ekimi sirasinda Menekse
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Ogretmen ile iki 6grencinin daha ders yaptiklari goriilmiistiir. Ders sirasinda disaridan
ingaat giiriiltiisiiniin geldigi, sinifta iki 6grencinin olmasi sebebiyle de sinif iginde
girilti oldugu goriilmiistiir. Giiriiltiinlin  olmasi, DEO 6gretmenleriyle yapilan
gorismede DEO’da ses yalittminin olmadigina iliskin ifadelerini desteklemistir
(Arastirmaci giinltigii, 16.02.2016, s. 23). Ayrica diger DEO 6gretmeni Menekse’ nin de
ders sirasinda bazi sorularin cevaplarint odak Ogrenciye ipucu yoluyla sdyledigi
belirlenmistir (DEO 1. Ders Video Kaydi, 25.04.2016, 09.38-09.45). Paralel olarak
Menekse 6gretmenin ders sirasinda birtakim miidahaleleri oldugu da ortaya ¢ikmustir.

Ogrencinin ¢ikaramadig seslere yonelik olan tekerleme konulu dersin analizleri
sonucunda ders siireci su sekilde olmustur (Aragtirmaci giinligii, 25.04.2016, s. 43):

- Girig boliimiinde Ogrenci tekerlemeyi okumaya bagladigi anda Ogretmen

tekerlemeyi miiziklestirerek sdylemeye baglamigtir. Ogrenci tekrar etmistir.

- Gelisme boliimiinde o6gretmen tekerlemeyi kapatmis ve Ogrenciden kendi
soylediklerini tekrar etmesini istemistir. Ornegin; “Pazara gidelim, bir
kedi/balik alalim. Pazara gidip bir kedi alip ne yapalim? Hapur hupur hapur
hupur yemeyelim/yiyelim.” seklinde dgretmen tekerlemeleri gesitlendirmis ve
ogrenciden “yiyelim” ya da “yemeyelim” seklinde uygun s6zciigii s6ylemesini
beklemistir. Ogretmen hayvan &rnekleriyle ¢esitlendirdigi tekerlemeyi
ogrenciyle birlikte soyledikten sonra “Pazarda hangi baliklar var?, Inegin
nesinden faydalaniriz?” gibi sorular sormustur. Hayvanlarla ilgili anlatimlar
yapmis ve 0grencinin sordugu sorular1 cevaplandirmistir.

- Sonug¢ boliimiinde 6grencinin yonlendirmesiyle insan isimleri, meyveler ve
meslekler ile ilgili kelime oyunu oynanmuistir.

Yapilan analiz sonucunda islenisi anlatilan derste dgrencinin derse ilgisi oldugu
ve konuyla ilgili sorular sordugu goriilmiistiir. Ayrica 6gretmenin de derste dgrenciyle
olan iletisiminde istekli oldugu tespit edilmistir. Ders siirecinde yasanan sorunlar ve
yapilamayanlara yonelik bulgular ise su sekilde olmustur (Arastirmaci giinligd,
25.04.2016, s. 43):

- Dersin gergeklestirildigi ortam, giiriiltiilii bir ortamdir.

- Sumbiil 6gretmen ile tekerlemede Ogrencinin ¢ikaramadigi seslere yonelik

sozclklerin entegre edilmesi sozlii olarak planlanmis ancak ders sirasinda
buna yonelik bir ¢alisma yapilmamuistir.

- Diger DEO 6gretmeninin sohbet havasinda derse miidahalesi olmustur.
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- Ders sirasinda dersin konusundan uzaklasildig1 gorilmiistiir.

- Materyalin ders sirasinda kullaniminda eksiklikler olmustur.

- Soru cevap ve anlatim diginda strateji kullanilmadig1 tespit edilmistir.

Ortaya c¢ikan bu bulgular dogrultusunda Siimbiil 6gretmen ile birlikte

degerlendirme toplantisi yapilmstir.

3.2.4.3. Birlikte degerlendirme (27.04.2016)

Birlikte degerlendirme oturumu DEO’da 27.04.2016 tarihinde Siimbiil 6gretmen
ile gergeklestirilmistir. Oturum ses kaydi ile kayit altina alinmistir. Degerlendirme
oturumu dersin gerceklesmesinden iki giin sonra gerceklestigi ve unutulabilecegi
gerekeesiyle, ¢ekime alinan dersin izlenerek degerlendirme yapilmasi amaglanmistir.
Degerlendirmeden Once 6gretmene, 6gretmenlik meslegindeki yeterligine yonelik bir
degerlendirme yapilmayacagi sadece BEP’in uyugulabilirliginin denetlenmesi amaciyla
degerlendirme oturumlarinin gergeklesecegine iliskin arastirmaci tarafindan agiklama
yapilmistir. Ancak degerlendirme sirasinda diger DEO 6gretmeni Menekse’nin de dersi
izleme istegi olmustur (Arastirmaci giinligi, 27.04.2016, s. 44). Bu sirada DEO’da bir
Ogrencinin bulunmasi sebebiyle 6grenci de O6gretmenlerin yaninda yer almistir. Buna
gore oncelikle gerceklestirilen birlikte degerlendirme oturumuna iliskin baglam bilgileri

Sekil 3.12°de verilmistir.
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Sekil 3.12. DEO Birinci Ders Degerlendirme Oturumu Krokisi
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Yapilan analizler sonucunda birlikte degerlendirme oturumunun amaglar
dogrultusunda gergeklestirilemedigi ortaya g¢ikmistir. Menekse Ogretmenin Siimbiil
ogretmenden daha cok derse iliskin yorumlarda bulundugu goriilmiistiir. Ozellikle de
derse iligkin elestiriler yaptigi ortaya c¢ikmistir. Bu durumun olumsuz sonuglar
dogurabilecegi sebebiyle de ileride gerceklestirilecek birlikte degerlendirme
oturumlarinda bunlara yonelik onlemler alinmasi gerekliligi dogmustur (Arastirmaci
glinliigii, 27.04.2016, s. 44-45; Gegerlik Komitesi Kararlari, 28.04.2016, s. 9).

Degerlendirme oturumunda isitme kayipli 6grenciler i¢in kullanilan stratejilerden
ogrencinin sozli ifadelerini O0gretmenin diizeltmesi yoOniinde strateji kullanmanin
gerekliligi paylasilmistir (Degerlendirme Oturumu, Ses Kaydi, 27.04.2016, 04.09-
04.23). Ek olarak dersin odak noktasindan uzaklasildigi gerekgesiyle dersin
planlamasini yapma karari, Stimbiil 6gretmen ile alinmis ve aym giin diger dersin
planlamasi yapilmistir. Bu kararla paralel olarak ders konusunun c¢ok ¢esitli yerlere
kaymasinin plansizligin bir gostergesi olabilecegi konusulmustur (8. Gegerlik Komitesi
Toplantisi, Video Kaydi, 28.04.2016, 10.30-10.36). Bu planlama oturumu DEQO’da
Stimbiil 6gretmenle birebir yapilmis ancak diger DEO 6gretmeni ve iki 6grenci de
sinifta bulunmuslardir (Arastirmaci giinliigi, 27.04.016, s. 45).

Sonucta  degerlendirme  oturumunun  BEP  amaglart  dogrultusunda
gerceklesmediginin tespit edilmesiyle arastirmaci birtakim yansitmalar yapmistir. Buna
gore planlama ve degerlendirme ortaminin 6nemli oldugu, dis etkenlerin olmadigi
ogretmenle birebir gergeklestirilecek oturumlarin diizenlenmesi gerekliligi dogmustur
(Arastirmaci giinliigii, 27.04.2016, s. 44; Gegerlik Komitesi Kararlari, 28.04.2016, s. 9).

Yapilanlar ve alinan kararlar dogrultusunda ikinci ders siirecine gecilmistir.

3.2.5. BEP’e dayali DEO ikinci ders ¢ekim siireci

[lk DEO ders cekimi faaliyetinden sonra ikinci ders faaliyetine gecilmistir.
30.04.2016 tarihinde gerceklestirilmesi planlanan ders, Ogrencinin 30.04.2016-
06.05.2016 tarihleri arasinda devamsizlik yapmasi nedeniyle yapilamamistir. Bu
sebeple 09.05.2016 tarthinde DEO’da Siimbiill 6gretmen ile ikinci ders c¢ekimi
gerceklestirilmistir. DEO ikinci ders siireci, birbirini takip eden adimlardan olusan bir

dongii icerisinde gerceklesmistir (Bkz. Sekil 3.13).
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Sekil 3.13. DEO Ikinci Ders Dongiisii

Ikinci ders faaliyetinde ilk olarak 30.04.2016 tarihinde gergeklesmesi planlanan
ders i¢in Siimbiil 6gretmen ile planlama oturumu yapilmistir. Planlama yapildiktan
sonra dersin gerceklestirilmesi i¢in hazirlik yapilmistir. Ancak 6grenci derse gelmedigi
icin ders gerceklestirilememistir. Bu noktada dokuzuncu gecerlik komitesi toplanmastir.
Ogrencinin derse gelmesiyle birlikte ders gergeklestirilmis ve Siimbiil 6gretmenle ders
degerlendirilmistir. Bu faaliyet sirasinda biitiin elde edilen verilerin analizi yapilmis ve
bulgular ortaya konmustur. Faaliyetin her bir adimina iliskin detaylar ilgili basliklarda

verilmistir.

3.2.5.1.Birlikte planlama (27.04.2016)

Birlikte planlama yapilmadan dnce GES’te hangi konuyu islediklerini 6grenmek
icin genel egitim Ogretmeniyle goriisiilmistiir. Gorlismede genel egitim Ogretmeni
Tiirkce kitabindan yedinci temada ilk iki okuma pargalarini iglediklerini ifade etmistir.
Kitapta yer alan c¢aligmalara yer verdiklerinden bahsetmistir. Alinan bilgiler
dogrultusunda genel egitim 6gretmeninden Tiirkce kitabr alinmis ve Siimbiil 6gretmen
ile birlikte planlama oturumuna geg¢ilmistir (Arastirmact giinligii, 27.04.2016, s. 45).

Planlama oturumuna iligkin baglam bilgileri Sekil 3.14’te verilmistir.
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Sekil 3.14. DEO Ikinci Ders Birlikte Planlama Krokisi

Planlama oturumunda oncelikle Stimbiil 6gretmen ve arastirmaci tarafindan 4.
siif Tiirkge ders kitabinda yer alan Giizel Ulkem Tiirkiye adli temadaki ilk iki metin
incelenmistir. Metinlerden biri Oykiileyici, digeri bilgilendirici bir metin niteligindedir.
Ogrencinin 6ncelikli gereksinimleri diisiiniilerek bilgilendirici metinin 6grenci i¢in zor
olacag gerekgesiyle “Ulkem’in Renkli Haritas1” adli dykiileyici metin segilmistir (Bkz.
EK-20). Metnin ¢ok uzun olmasi sebebiyle metnin kisaltilmasi tartigilmistir. Ancak
Stimbiil 6gretmen, metnin basitlesecek gibi olmadigini ifade etmistir (DEO 1. Planlama
oturumu, Ses Kaydi, 27.04.2016, 12.05-12.08). Arastirmaci benzetme ifadelerinden
cikarilabilecegini sOylemistir. Ancak Ogretmen Tiirkge kitabinin {izerinden metnin
tamamin1 isleyebileceklerini ve o sirada uygun betimleme ifadelerinin altim
cizebileceklerini paylasmistir (DEO 1. Planlama oturumu, Ses Kaydi, 27.04.2016,
12.30-12.50). Arastirmaci, metnin iki ders saatinde yetismeyecegini Ogretmenin
gormesi agisindan metnin kisaltilmast konusunda 1srarct olmamistir (Arastirmaci
glinligii, 27.04.2016, s. 45).

Yapilan planlamada 6grencinin dncelikli gereksinimlerinde s6z varliginin olmasi
ve metnin icerigi geregi ile benzetme ifadelerine yonelik bir ders planlanmistir. Destek
Egitim Ders Plani, oturum sirasinda konusulanlar dogrultusunda o anda arastirmaci
tarafindan yazilmis ve Siimbil Ogretmen tarafindan imzalanmistir. Bu dogrultuda

BEP’e dayal1 hazirlanan Destek Egitim Ders Plan: Gorsel 3.11°de verilmistir.
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DESTEK EGITIM DERS PLANI

‘‘‘‘‘

Gorsel 3.11. 29.04.2016 Tarihli DEO Ders Plani

Hazirlanan bu plan dogrultusunda Siimbiil 6gretmen destekleyici materyal olarak
harita getirecegini ve benzetme ifadeleri harita {izerinden destekleyebileceklerini
sOylemistir (DEO 1. Planlama oturumu, Ses Kaydi, 27.04.2016, 00.40-00.58).

Arastirmaci da dersin gerceklestirilmesi i¢in hazirlik adimina ge¢mistir.

3.2.5.2. Hazirlik

Arastirmaci planlamada alinan kararla Tiirkge kitabindaki metnin A4 kagidina
ciktisin1 almistir. Ancak dersin yapilmasmin planlandigr tarihte 6grenci devamsizlik
yaptig i¢in ders gergeklestirilememistir.

Ders c¢ekiminin gergeklestirilememesi ve araya zaman girmesi sebebiyle
hazirlanan materyaller dogrultusunda 6gretmenle tekrar planlama {izerinde konusulmasi
arastirmaci tarafindan talep edilmistir. Ancak bu talep Siimbiil 6gretmen tarafindan
planlanmanin zaten yapildig1 gerekcesiyle reddedilmistir (Arastirmact giinliigi,
30.04.2016, s. 45). Bu durum danisman ile paylagilmistir. Danigmanla yapilan
gorismede DEO ortaminda sorunlar oldugu gerekcesiyle 10.03.2016 tarihinde
ogretmenlere verilen TUBITAK projesi kitapgiginin okunmasi ve buna yonelik bir
oturum gerceklestirilmesi istenmistir. Ancak Stimbiil 6gretmen c¢ok yogun olduklar

sebebiyle bu istegi de reddetmistir (Arastirmact ginliigi, 03.05.2016, s. 46). Bu
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dogrultuda 05.05.2016 tarihinde dokuzuncu gegerlik komitesi toplanmis ve yapilanlar
paylasilmigtir.

Sekizinci gecerlik komitesinde de alinan kararda ilk degerlendirme oturumunun
amac¢ dogrultusunda gerceklesmemesi gerekgesiyle aragtirmaci, planlama oturumundan
iki glin sonra Suimbiil O0gretmene ileride yapilacak planlama ve degerlendirme
oturumlarinin baska bir ortamda birebir gerceklesmesi talebinde de bulunmustur. Ancak
Stimbiil o6gretmen tarafindan bu talep kabul edilmemistir (Arastirmaci giinliigii,
29.04.2016, s. 45).

Hazirlik asamasinda DEO’ya gidildiginde 6gretmenlerin yeni gelen &grenciler
olmasi sebebiyle ders saatlerini diizenledikleri goriilmiistiir. Ogretmenler, yeni gelen
Ogrencilerin destege daha fazla ihtiyaclar1 olduklar1 gerekcesiyle odak Ogrencinin
DEQO’ya gelis saatlerini Pazartesi ve Cuma giinleri birer saate indirmislerdir
(Arastirmaci giinliigii, 04.05.2016, s. 46).

Ogretmenlerin isteksizlesmeleri sebebiyle odak 6grenci disinda diger 6grenciler
i¢cin de planlama yapmada yol gosterici olma teklifiyle gidilmistir (Gegerlik Komitesi
Kararlari, 05.05.2016, s. 10). Bu dogrultuda 6gretmenlere bu teklifle gidilmis ancak
ogretmenler cok yogun olduklari gerekgesiyle isteksiz yaklagsmiglardir (Arastirmact
giinliigii, 06.05.2016, s. 46-47). Ogretmenlerin bu yaklasimindan dolay1 onerileri ve
gereksinimleri sorulmustur. Siimbiil 68retmen, arastirma siirecinde sayisi ikiye ylikselen
isitme kayipli dgrencilerle arastirmacinin ders yapabilecegi Onerisinde bulunmustur.
Arastirmac1 6gretmenin dersi izlemesi ve planlama, degerlendirme oturumlarini birlikte
yapmalar1 dogrultusunda oneriyi kabul etmistir. Ancak Stimbiil 6gretmen DEO’da derse
aldiklar1 6grenci sayilarinin ¢cok olmasi gerekcesiyle dersi izlemeyip o sirada baska bir
Ogrenciyle ders yapmak istemistir (Arastirmaci giinliigii, 06.05.2016, s. 47). Danigmanla
goriisiilmiis ve bu durumun aragtirma siirecine bir etkisi olmayacagi gerekcesiyle
uygulama bu sekilde gerceklestirilmemistir (Aragtirmact giinligii, 09.05.2016, s. 47-
48).

Ogretmenlerin isteksizlesmeleri nedeniyle bir eylem plan1 gelistirilmistir. Buna
gdre izleme siirecinde BEP’in uygulanabilirligine 6grencinin devam ettigi OERM’de de
bakilmaya baslanmasi yoniinde bir karar verilmistir (Gegerlik Komitesi Kararlari,
05.05.2016, s. 10). Bu karar dogrultusunda arastirmaci 6grencinin devam ettigi OERM
yoneticisi, OERM o6gretmeni ve aile ile goriismiistir. OERM’de ders ¢ekimlerinin

yapilmast i¢in gerekli izinler alinmis ve siire¢ paylagilmistir. Bu dogrultuda 6grencinin
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OERM ’e gittigi Carsamba giinleri saat 10.00 ile 12.00 arasinda ders ¢ekimine gidilmesi
planlanmistir. Ayrica aileyle 6grencinin devamsizligr ile ilgili de goriisiilmiis ve egitim
Ogretiminin 6grenci devamsizlik yaptigi siirece aksayacagina deginilmistir. Anne neden
devamsizlik yapildigina dair ailevi gerekgelerini paylasmis ve dikkat edeceklerini

belirtmistir (Arastirmaci giinliigi, 08.05.2016, s. 47).

3.2.5.3. Dersin gergeklestirilmesi (09.05.2016)

Ikinci dersin ¢ekimi Pazartesi giinii gerceklestirilmistir. Odak ogrencinin ders
saatinin bire indirilmesi nedeniyle ders ¢ekimi bir saat yapilmistir. DEO
Ogretmenlerinin son iki saat islerinin olmasi sebebiyle ders cekimi, staja gelen
formasyon Ogrencileri siniftayken yapilmistir. Bunlar dogrultusunda ¢ekimi yapilan

derse iliskin baglam bilgileri Sekil 3.15’te verilmistir.
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Sekil 3.15. DEO Ikinci Ders Cekiminin Yapildigi Siireye Iliskin Kroki

Sekil 3.15°te ders ¢ekimi sirasinda siifin ¢ok kalabalik oldugu goriilmektedir. Bu
durum ders c¢ekimi sirasinda stajyerlerin ayakta gezerken kamera goriintiisiine
girmeleriyle de desteklenmektedir. Yapilan analizler sonucunda kalabalik sinifin
ortamda giiriiltiiye yol actig1 video kaydinda baglam bilgilerine ait ortaya ¢ikan bulgular

arasindadir.
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Yapilan analizler sonucunda dersin islenisi asagida yer aldigi gibi ortaya
cikmistir (Arastirmact giinliigli, 09.05.2016, s. 47-48; DEO 2. Ders Cekimi, Video
Kaydi 1-2):

- Giris boliimiinde metnin ilk sayfas1 6gretmen tarafindan okunmustur.

- Gelisme boliimiinde 6gretmen 6grencinin okumasini istemis ve okurken sorular
soracagmi ifade etmistir. Ogrencinin okumasidan sonra dgretmen, “Ulkem
derken neyi kastediyor?, Pastel derken kasttetigi ne?” diye sorular sormus
ancak dgrenci sorulara cevap verememistir. Ogretmen anlatim, soru-cevap ve
metindeki resme yonlendirmeyle ipucu vermistir. Ogrenci cevap veremeyince
kendisi agiklamistir. Ogretmen Ogrencinin yasantisindan &rnekler vererek
benzetme ifadelerini basitlestirmeye ¢alismistir.

- Sonug¢ boliimiinde 6gretmen, 6grencinin okudugu son boliimle ilgili harita
lizerinden anlatim yaparak dersi bitirmis ve bir dahaki derste devam
edeceklerini ifade etmistir.

Dersin islenisi ile ilgili yapilan analizler sonucunda 6gretmenin okuma yaptigi
sirada ortamda cok giiriiltii oldugu ve G6grencinin etrafina baktigir goriilmiistiir. Ders
planlamasindaki dersin islenisi ile dersin gerceklestirildigi andaki isleyis arasinda
farkliliklar oldugu belirlenmistir. Ornegin, planlamada benzetme ifadelerinin altinin
cizilmesi, paylasilmasi ve bunlarin benzetme ifadesi oldugunun belirtilmesi
planlanirken ders sirasinda metindeki benzetme ifadelerinin sadece anlaminin
paylasildigi ortaya c¢ikmistir. Derste benzetme ifadelerinin yapisinin {izerinde
durulmadigr ve benzetme ifadelerinin cografi bolgelerle iliskilendirilerek anlatiminin
yapildigr goriilmiistiir (Arastirmacit giinliigii, 09.05.2016, s. 48). Ayrica 6grencinin
dersin sonunda babaannesinin aklina geldigini ifade ettigi de goriilmiistiir (DEO 2. Ders

Cekimi, Video Kayd: 2, 09.05.2016, 02.34-04.13).

3.2.5.4. Birlikte degerlendirme (12.05.2016)
Ogretmenle birlikte yapilan degerlendirme oturumu DEO’da 12.05.2016

tarithinde gerceklestirilmistir. Degerlendirme oturumunda elde edilen veriler ses kayit
cihazi ile toplanmugtir. Birebir planlama ve degerlendirme oturumlarint gerceklestirme
istegini Stimbiil 6gretmenin kabul etmemesi sebebiyle oturum yine DEO’da yapilmuistir.
Ancak bu oturum teneffiiste gerceklestirildigi i¢in birebir olmustur. Buna gore 2. Dersin

birlikte degerlendirme oturumuna iligkin baglam bilgileri Sekil 3.16’da verilmistir.
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Sekil 3.16. DEO Ikinci Ders Birlikte Degerlendirmenin Yapildigi Siireye Iliskin Kroki

Sekil 3.16’da gosterilen baglamda gerceklestirilen degerlendirme oturumunda ilk
olarak materyal ile ilgili degerlendirme yapilmistir. Ogretmen materyal ile ilgili
degerlendirmede bir saatte bir sayfa igleyebildiklerini, ¢ok verimli bir ders
gerceklesmedigini, metnin kahramani ve pastel sozciigi ile ilgili soruya 6grencinin
cevap verebilecek durumda ve yasantisinda olmasina ragmen cevap veremedigini ifade
etmistir. Bunun sebebinin de metnin uzun olmasindan, bazi kavramlarin 6grenciye uzak
ve Ogrenci i¢in zor olmasindan, dikkatini yogunlastirmamasindan kaynaklanabilecegine
deginmistir. Metni kisaltmaya sicak bakmayan oOgretmen dersten sonra yapilan
degerlendirmede metnin sadelesirse daha iyi olacagini belirtmistir (DEO 2. Ders
Degerlendirme, Ses Kaydi, 12.05.2016, 00.00-02.40). Bu bulgularin belirlenmesi
neticesinde Siimbiil 6gretmen ile Onlimiizdeki derslerde metnin basitlestirilmesi
yoniinde karar alinmigtir (DEO 2. Ders Degerlendirme, Ses Kaydi, 12.05.2016, 03.40-
04.05). Bu dersi goz onlinde bulundurarak Siimbiil 6gretmen, séz varligi gelistirme
kazanimimin ilerideki hedeflerde ele aliabilecegini ifade etmistir. Bu noktada
aragtirmact ve ogretmen ileriki derslerde 6grencinin oncelikli gereksinimlerinden olan
okudugunu anlamaya yonelik kazanimlarin ele alinmasina karar vermislerdir (DEO 2.
Ders Degerlendirme, Ses Kaydi, 12.05.2016, 04.10-06.35). Bdylece &grencinin
oncelikli gereksinimlerinin siralamasi degismistir.

Degerlendirme oturumunda seg¢ilen metnin, 6grencinin genel egitim miifredatina
uyumunun saglanmasi amaciyla GES’te islenen giincel bir metin olmasina ragmen

Ogrencinin katiliminin ¢ok diisiik olmasinin nedenleri de sorgulanmistir. Bu baglamda
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ogrencinin devamsizlik yaptigt donemde bu metnin islenmis olabilecegi tlizerinde de
durulmustur. Ayrica 6grencinin ailesinin birtakim sorunlar yasadiklarindan dolay1 bu
durumun Ogrenciye yansiyabilece8i de konusulmustur (DEO 2. Ders Degerlendirme,
Ses Kaydi, 12.05.2016, 08.50-09.23). Yapilan bu sorgulamalar dogrultusunda
Ogrencinin performansiyla ilgili daha net bir degerlendirme yapabilmek i¢in ayni metne
ayni konu tizerinden devam edilmesi Siimbiil 6gretmen tarafindan onerilmistir. Derste
aynt metin {lizerinden yine benzetme ifadeleri ile devam etmelerinin Ogrenci
performansimi daha iyi ortaya ¢ikaracagi diisiincesiyle kabul edilmistir (Gegerlik
Komitesi Kararlari, 12.05.2016, s. 11). Buna gore yapilan planlamaya 3. DEO ders
planlanmas1 baglig1 altinda deginilmistir.

Degerlendirme sirasinda ayrica Ogretmenle birlikte Ogrencinin BEP’indeki
amaglardan segilen ders planindaki amaclarin derste ne Olclide kazanildiginin
tartisilmas1 amaciyla Kazanim Kontrol Listesi doldurulmustur. Liste doldurulurken
planlamada amaglanmayan ancak derste islenen ya da planlamada amaglanan ancak
derste ele alinmayan amaglar lizerinde konusulmustur (Bkz. EK-12).

Kazamim Kontrol Listesi’nde isaretlenen kazanimlar, ders planina alinan BEP’e
iliskin kisa dénemli amaglar iizerinden degerlendirilmistir. Ogrencinin katiliminin ¢ok
diisiik oldugunun da belirtilmesiyle derste alinan amaglar1 6grencinin dersin sonunda
gerceklestiremedigi goriilmektedir. Ogretmenin birlikte degerlendirmeden sonra Destek

Egitim Ders Planina yazdig1 degerlendirme Gorsel 3.12°de verilmistir.

Degerlendirme

Dersi Gergeklestiren Ogretmen

Gorsel 3.12. 12.05.2016 Tarihli Destek Egitim Ders Plani Degerlendirme Boliimii

Bu oturum sonrasinda Stimbiil 6gretmen, gerceklestirilen dersteki 6grencinin

performansin1 genel egitim 6gretmeni ile teneffiiste paylastigini belirtmistir. Stimbiil
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Ogretmen paylasim lizerine genel egitim Ogretmeninin 0grencinin kafasinin karigmis
olabilecegini sdyledigini aktarmistir. Burada dikkat ¢eken nokta ise Siimbiil 6gretmenin
bu paylasim iizerine genel egitim 6gretmeni ile birebir 6grenci gelisimi ile ilgili diyalog
kurmay1 istememesidir (Arastirmaci giinligli, 12.05.2016, s. 49). Siimbiil 6gretmenin
¢ekincelerinin gitgide arttig1 ve isteksizlesmeye basladigr konusulmus ve buna dnlem
olarak yazili bir sekilde Ogretmenlerin degerlendirmelerini yazmalar1 ve bu yazili
formun 6gretmenlerin aralarinda koprii olusturmasi yoniinde karar alinmistir (Gegerlik
Komitesi Kararlari, 12.05.2016, s. 11).

Arastirmact bu karara iligkin olarak genel egitim 6gretmeni, DEO 6gretmeni ve
OERM bgretmeninin diisiincelerini, dgrenci durumunu paylasmalari ve birbirleriyle
iletisim kurmalarin1 saglama agisindan her birine ait imzalayacaklar alanlarin yer aldig
Ogretmen Goriisleri Sablonu olusturmustur (Bkz. EK-21).

Verilen sablon dogrultusunda 6grenci planlarinin ve Kazanim Kontrol Listesinin
bulundugu bir dosya olusturulmustur. Bdylece olusturulan dosyanin 6gretmenlerin
birbirlerini takip edebilecekleri, isbirligini saglayacak bir koprii gorevi tasimasi

amaclanmistir (Arastirmaci giinliigii, 21.05.2016, s. 55).

3.2.6. BEP’e dayal DEO iiciincii ders ¢ekim siireci

Ikinci DEO ders cekimi faaliyetinden sonra {iciincii ders ¢ekimi faaliyetine
gecilmistir. Bu ders planlanan sekilde 13.05.2016 tarihinde Siimbiil 6gretmen ile
gergeklestirilmistir. Ugiincii DEO ders faaliyeti, birbirini takip eden adimlardan olusan

bir dongii icerisinde gerceklesmistir (Bkz. Sekil 3.17).

Verlenn Analizi + Birlikte Planlama
Bulgulann Ortaya (12.052016)
Konmasi B

Birlikte Hazirlik
Degerlendirme (12.052016-
(13.052016) 13.05.2016)

Dersin
Gergeklegtirilmesi

10. Gegerlik Komitesi
(1305 2016) (2 E520E

v

Sekil 3.17. DEO Ugiincii Ders Cekimi Déngiisii
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Sekil 3.17°de DEO figiincii ders ¢ekimi dongiisiiniin birlikte planlama, planlama
dogrultusunda yapilan hazirliklar, planlamanin ve hazirliklarin onuncu gegerlik komitesi
ile paylasilmasi, dersin gergeklestirilmesi, birlikte degerlendirme yapma ve biitiin
bunlardan elde edilen verilerin analizi ve bulgularin ortaya konmasi adimlarindan
olustugu goriilmektedir. Burada belirtilmesi gereken nokta, DEO ikinci ders ¢ekimi
faaliyetinde yer alan onuncu gecerlik komitesinin bu dongiide de yer almasidir. Bunun
sebebi ikinci ders ¢ekiminin birlikte degerlendirme oturumunda degerlendirmeden sonra
liclincii dersin de planlanmasinin yapilmasidir. Yapilan bu planlama gegerlik
komitesinde paylasildigi ve buna yonelik kararlar alindig1 icin {igiincii ders dongiisiine
de girmektedir (Arastirmaci giinliigii, 12.05.2016, s. 49). Bununla birlikte faaliyetin her
bir adimina iliskin bulgular Sekil 3.16’ya dayali olarak takipte yer alan ilgili bagliklarin
altinda sunulmustur.

Gergeklestirilecek ticlincli ders, ikinci dersin devami niteliginde olacagindan
ticlincli derse iliskin materyal hazirligi DEO ikinci ders ¢ekim siirecindeki hazirlik
adiminda yapilmistir (Bkz. s. 106-107). Planlama oturumunda da ekstra bir hazirlik
gerektirecek planlama yapilmadigindan derse iliskin hazirhik bashigi agilmamistir

(Arastirmaci giinliigii, 12.05.2016, s. 49).

3.2.6.1. Birlikte planlama (12.05.2016)

Ikinci derste tamamlanamayan metne devam edilmesi yoniindeki karar ile birlikte
ikinci derste yapilan planlama iizerinden gegilmistir. Bu planlama oturumu ikinci dersin
degerlendirme oturumundaki ses kaydinin devaminda gergeklestirilmistir. Bu sebeple
iciincli ders birlikte planlama oturumunun baglam bilgileri, ikinci dersin birlikte
degerlendirme oturumu ile aymdir (Bkz. s. 112). Onceden yapilan planda dersin
islenisinde benzetme ifadelerinin altinin ¢izilmesi ve benzetme ifadesi oldugunun
belirtilmesi seklinde ifadeler olmasima ragmen bunun gerceklesmedigi paylasilmistir.
Bu derste, planlanan dersin islenisi ile dersin gerceklestirilmesine dikkat ¢ekilmistir
(Arastirmaci giinligi, 12.05.2016, s. 49). Bu ders plani tekrar kontrol edilmis ve
yapilan planlamaya yonelik dersin gergeklestirilmesi kararlagtirilmistir.

Planlama oturumunda Ogrencinin devamsizligi da glindeme gelmistir. Aileyle
goriigiilmesine ragmen odak ogrencinin devamsizlifinin devam etmesi nedeniyle
BEP’te buna yonelik 6nlem alinmasi Stimbiil 6gretmenle konusulmustur. Bu dogrultuda

BEP’e 6grencinin devamsizligi ile ilgili amag yazilmasi kararlastirilmistir (DEO 3. Ders
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Planlama, Ses Kaydi, 12.05.2016, 08.44-09.24; 10. Gegerlik Komitesi Toplantisi, Video
Kaydi, 12.05.2016, 15.15-16.00). Bu kararin diger ekip tiyeleriyle de paylasilarak son

yapilacak BEP degerlendirme toplantisinda giindeme getirilmesi kararlastirilmistir.

3.2.6.2. Dersin gergeklestirilmesi (13.05.2016)
Ugiincii  dersin ¢ekimi DEO’da 13.05.2016 Cuma giinii saat 15.25te

gerceklestirilmistir. Ders ¢ekimine baslamadan once Siimbiil 6gretmen odak 6grenci ve
DEO’na devam eden bir bagka 6grenciyle beraber dersi gergeklestirecegini soylemistir.
Aragtirmaci tarafindan bunun nedeni soruldugunda ise akran 6gretiminin etkili olacagin
diisiindiigiinii paylasmistir (Arastirmacit gilinliigii, 13.05.2016, s. 50). Bu dogrultuda

gerceklestirilen ticlincii derse iliskin baglam bilgileri Sekil 3.18’de verilmistir.

Sekil 3.18. DEO Ugiincii Ders Cekiminin Yapildigi Siireye Iliskin Kroki

Sekil 3.18’de goriildiigii gibi Stimbiil 6gretmenin ders islemeyi hedefledigi iki
ogrencinin disinda DEO’da iki 6grenci daha bulunmaktadir. Bu sirada diger destek
egitim 6gretmeni Menekse, diger dgrencilerle ritmik sayma calismistir. Ogretmenden
alinan bilgilere gore odak 6grenci ile ders yapilan Ogrenci 1, isiten, 3. sinif 6grencisidir.
Ogretmen 6grencinin herhangi bir tanis1 olmadigini, ailenin istegi iizerine izleme amagl
derse aldiklarini ifade etmistir (Arastirmaci giinliigi, 13.05.2016, s. 50).

Ogretmen; odak 6grenciden ders kitabindan, Ogrenci 1°den ise arastirmacinin
ciktisint aldigt metin iizerinden dersi takip etmelerini istemistir. Yapilan analizler
sonucunda dersin islenisi asagida yer aldigi gibi ortaya ¢ikmistir (Arastirmact giinliigii,

13.05.2016, s. 50-51; DEO 3. Ders Cekimi, Video Kaydi, 13.05.2016):
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- Giris boliimiinde; 6gretmen metne gegmeden Once “aslan oglum, fistik gibi
kiz, keci gibi inat¢1” Orneklerini agiklayarak bunlarin benzetme ifadeleri
oldugunu anlatmistir. Metinde de bunlar gibi benzetme ifadelerini
bulacaklarin1 séylemis ve ilk paragrafi sessiz okumalarini istemistir.

- Gelisme boliimiinde; 6grenciler metni sessiz okuduktan sonra “Bir benzetme
var m1 burada? diye sormustur. Odak ogrenci “Mavi pastel, burada var.”
Demistir. Ogretmen “Deniz gibi mavi pastel deseydi o zaman benzetme olur.”
Seklinde agiklama yapmustir. Ikinci paragrafta sessiz okumadan sonra odak
Ogrenci paragrafi sesli okumustur. Okumasi bittikten sonra “Seye benzetmis ...
bir oyuncaga benzetmis.” Seklinde cevap vermistir. “Neyi benzetims?”
sorusuna ise Ogrenci 1 cevap vermemis, odak dgrenci “Haritaya benzetmis.”
Seklinde yanlis cevap vermistir. Ogretmenin  Ogrencilerden cevap
gelmediginde ya da cevaplar yanlis oldugunda sorularini ¢esitlendirdigi,
gorseller lizerinden anlattig1 ve drnekler verdigi goriilmiistiir.

- Dersin 25. Dakikasinda zil calmistir. Ogrenci 1, teneffiise giderken odak
ogrenci ve 6gretmen ders islemeye devam etmistir. Ogretmen bu sirada soru
cevap stratejisini kullanarak metinden sorular sormus ve dersi bitirmistir.

Dersin islenisi ile ilgili yapilan analizler sonucunda gerceklestirilen bu derste her

iki oOgrencinin de dikkatlerini yogunlastirmadiklar1 ve birbirleriyle etkilesime
girmedikleri goriilmiistiir. Bu dersin planlamada konusuldugu gibi benzetme
ifadelerinin altinin ¢izilerek, bunlarin benzetme ifadeleri oldugu vurgusu yapilarak
islendigi belirlenmistir. Ayrica ders sirasinda Ogrencinin siirekli esnedigi goriilmiis,

ogrenci geg yattigini ifade etmistir (Arastirmaci giinliigii, 13.05.2016, s. 50).

3.2.6.2. Birlikte Degerlendirme (13.05.2016)

Dersin  hemen ardindan DEQO’da  birlikte  degerlendirme  oturumu
gerceklestirilmistir. Degerlendirme oturumu sirasinda diger destek egitim Ogretmeni
Menekse ve iki Ogrencinin ders yaptiklari gorilmiistiir. Buna gore gerceklestirilen

birlikte degerlendirme oturumuna iligkin baglam bilgileri Sekil 3.19°da verilmistir.
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Sekil 3.19. DEO Ugiincii Ders Birlikte Degerlendirmenin Yapildigi Siireye Iliskin Kroki

Sekil 3.19°da gosterilen baglamda gerceklestirilen degerlendirme oturumunda ilk
olarak materyal ile ilgili degerlendirme yapilmistir. Bu degerlendirmede de 6gretmen
metnin uzunluguna vurgu yapmis ve daha kisa metinler kullanilmasi gerektigini ifade
etmistir. Ayrica gerceklestirilen ikinci derse gore 0grencinin performansinin daha iyi
olduguna deginmistir. Oncelikle SN1K sorularina yonelik calisma yapilmas: gerektigini
belirtmistir. Ogrencinin benzetme ifadelerinde hala gelismeye gereksinimi oldugundan
ilerleyen derslerde tekrar benzetme ifadelerine yonelik bir ¢alisma yapilabileceginden
bahsetmistir (Arastirmaci giinliigii, 13.05.2016, s. 50-51).

Aragtirmact degerlendirme sirasinda metindeki benzetme ifadelerinin zor
olduguna deginmis ve “Metindeki benzetme ifadelerini basitlestirseydik sizce
ogrencinin performanst nasil olurdu?” seklinde sorarak Ogretmenden degerlendirme
yapmasini istemistir. Ogretmenin burada yaptig1 degerlendirme, “Daha iyi olabilirdi.”
Seklinde olmustur (DEO 3. Ders Degerlendirme, Ses Kaydi, 13.05.2016, 01.16-02.15).
Aragtirmact ve Siimbiil 6gretmen bir sonraki derste SN1K sorulariyla okudugunu
anlamaya yonelik bir ¢aligma yapma karar1 almislardir. Odak Ogrencinin GES’e
uyumunun saglanmasi icin ders kitabindan Oykiileyici bir metnin arastirmaci tarafindan
kisaltilarak islenmesi kararlastirilmistir.

Buna ek olarak arastirmaci ve 6gretmen plana alinan kisa donemli amaglara
iliskin Kazamm Kontrol Listesini de doldurmuslardir (Bkz. EK-12). Ogretmenin
degerlendirme oturumundan sonra Destek Egitim Ders Planina yazdig1 degerlendirme

ise bir onceki dersin degerlendirmesinin altina olmustur (Gorsel 3.13).
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Degerlendirme

Dersi Gergeklestiren Ogretmen

&~

Gorsel 3.13. 13.05.2016 Tarihli Destek Egitim Ders Plant Degerlendirme Boliimii

Bir sonraki dersin gergeklestirilmesinde planlanan tarih olan 16.05.2016-
18.05.2016 tarihleri arasinda arastirmaci sehir disinda olacagindan, Stiimbiil 6gretmenin
planlama ve materyal hazirligin1 kendisinin yapacagi ve ¢ekimin gerceklesmeyecegi bir
ders islemesi kararlastirilmistir. Ogretmenin DEO’daki ders siirecinde izlenen planlama
hazirlik degerlendirme adimlarini formlar iizerinden doldurmasi istenmistir. Bu istegin
amaci, Ogretmenin bagimsiz bir sekilde bu siireci yiiriitmesi seklinde aciklanabilir
(Arastirmaci  giinliigii, 13.05.2016, s. 51). Ogretmenden 16.05.2016 tarihinde
gerceklestirdigi derse iliskin hazirladig: belgeler istenmistir. Ancak 6gretmenin BEP’e
dayali Destek Egitim Ders Planini ve Kazamim Kontrol Listesini doldurmadigi
goriilmiistiir (Arastirmact giinliigii, 19.05.2016, s. 51-52). Ogretmen sadece derste

ogrenciyle tlizerinde galistiklart metni vermistir (Bkz. Gorsel 3.14).
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DOVUSGU ASLAN ILE YABANDOMUZU

Bir yaz gini aslan su igip serinlemek amaciyla bir subasina gelmis. O sirada yabandomuzu da
suya egiliyormus.

Aslan:

- Gekil bakalim da suyumuzdan igelim, " demis.

- Ne demek gekil? demis yabandomuzu. Biz hayvan degil miyiz? Bizde su icmez miyiz? Asil sen
Gekil!

"Sen gekil, hayir sen gekil..." derken isi déviise gevirmigler. Nasil bir déviis? Kiyasiya, kirasiya,
Slmecesine! Kan ter iginde kalmislar. Ayrilip bir solukluk dinlenmede ne gérsiinler? Tepedeki agaclara
akbabalarla karakargalar konmuslar: "Aman birbirlerini hemen &ldirseler de lesleri bize kalsa..." diye
beklesiyoriarmis?

Hem aslanda hem yabandomuzunda safak s6kmis:

"Aman, kavgay: ddviig( bos verelim! Eski dostlugumuza dénelim. Bu akbabalarla karakargalara yem
olmayalim, iyisi budur..."demisler, yollarina gitmisgler.

SORULAR
4. Hikayenin adi nedir? i
& DO AR e » e Lol se. ) T
7
rt 8. [
J 7 7
44 g 2. Rohia 2A.....obdoo.. . Al k@ ol

3. Aslan ile ygban domuzu nerede karsilasmis? s
' Y peig i A Y leaodsmi..culsaipchar... Joasi boganidas

4. Aslan yabando/muzuna ne demis?
/L\*‘ Lo

Lo leaacacesand.. S ea. cldka deis.
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<. 5. Tepedeki agaclara neler konmuslar?
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6. Aslan ile yaban kavga i kimler isti 7
Alelsatsa € ke~ ((\j,.. e
7. Aslan ile yaban neden Cmis ? L g
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33 .Sence aslan ve yaban dogru muz ?
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Gorsel 3.14. 16.05.2016 Tarihli Dersin Materyali

3.2.7. BEP’e dayall DEO dordiincii ders ¢cekim siireci

16.05.2016 tarihinde Ogretmenin bagimsiz bir sekilde derse iliskin planlama,
hazirlik, dersin gerceklestirilmesi ve degerlendirme adimimi gerceklestirdigi ders
stirecinden sonra dordiincii ders ¢ekimi faaliyetine gecilmistir. Bu ders, 20.05.2016
tarithinde Sitimbiil 6gretmen ile gerceklestirilmistir. Dordiincii DEO ders faaliyeti,

birbirini takip eden adimlardan olusan bir dongii icerisinde gerceklesmistir (Bkz. Sekil
3.20).

11. Gegerlik Komitesi
Hazirhk
18.05.2016-20.05.2016

Birlikte Degerlendirm Do

20.05.2016 S .
Gergeklestirilmesi
20.05.2016

Verilerin Analizi +
Bulgulann Ortaya

Konmasi

Sekil 3.20. DEO Dordiincii Ders Cekimi Dongiisii
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Sekil 3.20°de goriildiigii gibi DEO dordiincii ders ¢ekimi siirecinde planlama
adimi gercgeklestirilmemistir. Ogretmenin daha &nce bagimsiz olarak siireci yerine
getirmesi amaclanmistir. Ancak verilerin analizi sonucunda BEP’e dayali ders
planlama, hazirhk, dersi  gerceklestirme ve  degerlendirme  adimlarinin
gerceklestirilmedigi ortaya c¢ikmistir. Bu nedenle birlikte planlama yapmak istenmis
ancak  Ogretmenin  vaktinin  olmamasi  sebebiyle  planlama  oturumu
gerceklestirilememistir (Arastirmact giinliigti, 19.05.2016, s. 51). Siimbiil 6gretmen bir
onceki derste isledigi gibi bir metin bulacagini, SN1K sorulariyla okudugunu anlamaya
yonelik bir ders isleyecegini ifade etmistir. Ogretmenin yapacagi derse iliskin
kendisinin Destek Egitim Ders Planina yazmasi istenmistir. Dersin gergeklestirildigi
tarihte 6gretmenden planlama istendiginde; 6gretmenin bu ders icin yaptig1 planlamayi
Destek Egitim Ders Planina yapmadigi, sadece bos bir A4 kagidina dersin islenisini ve
BEP’e dayali kisa doneli amaglart yazdigi goriilmiistiir (Bkz. Gorsel 3.15).

Gorsel 3.15. 20.05.2016 Tarihli Dersin Ogretmen Tarafindan Yapilan Plani

Bu dogrultuda yapilan analizler soncunda ortaya ¢ikan DEO dordiincii ders
faaliyetinin her bir adimina iliskin detaylar takipte yer alan ilgili basliklarda

sunulmustur.

3.2.7.1. Hazrhk

Ogretmenin gerceklestirilecek derse ve materyaline iliskin hazirligi kendisinin
yapmas1 iizerine arastirmact bu silirece ilisgkin herhangi bir hazirhik yapmamistir.
Arastirmacinin yaptigr hazirlik, onuncu gecerlik komitesi toplantisinda genel egitim

ogretmeni, DEO &gretmeni ve OERM 6gretmeni arasinda kdprii olusturcak bir dosya
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hazirlanmasi i¢in almman karar dogrultusunda olmustur (Gegerlik Komitesi Kararlari,
12.05.2016, s. 11).

Iletisim kopriisii kurma amaci dogrultusunda arastirmaci; gelistirilen BEP
dosyasmin, Destek Egitim Ders Planlarimn, Kazanim Kontrol Listesinin, Ogretmen
Goriisleri Sablonunun bulundugu bir dosya hazirlamistir. Bu dosyayr 6grencinin
yaninda tagimast ile  Ogretmenlerin  yaptiklart  caligmalari,  planlamalari,
degerlendirmeleri paylasarak isbirligi kurmalar1 amaglanmistir (Arastirmaci giinliigi,
19.05.2016, s. 52). Bu dosyanin kullanimi ile ilgili aile, 6grenci, genel egitim
dgretmeni, DEO 6gretmeni ve OERM 6gretmeni tek tek goriisiilerek bilgilendirilmis ve
dosya 0grenciye verilmistir Dosyanin dgrencinin yaninda olmamasi ihtimaline karsi da
ogretmenlere 20°ser tane Destek Egitim Ders Plani, Kazanim Kontrol Listesi, Ogretmen
Goriigleri Sablonu ¢ogaltilarak verilmistir (Arastirmact gilinliigii, 20.05.2016, s. 52). Bu

dosyadan ilerleyen béliimlerde Ogrenci Gelisim Izleme Dosyast adiyla bahsedilmistir.

3.2.7.2. Dersin gerceklestirilmesi (20.05.2016)

Doérdiincii  dersin ¢ekimi DEO’da  20.05.2016 Cuma giinii saat 16.15’te
gerceklestirilmistir. Ogrencinin derse alindig sirada odada iki 6grenci daha Menekse
ogretmenle ders islemektedir. Buna gore dordiincii dersin gergeklestirildigi siradaki

baglam bilgileri Sekil 3.21°de verilmistir.

n 3 i
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]
°
=
=
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2

Sekil 3.21. DEO Dérdiincii Ders Cekiminin Yapildig: Siireye Iliskin Kroki

Ogretmen, hazirladigi materyali dgrencinin oniine koyarak derse baslamustir.

Derste iglenen metne Gorsel 3.16°da yer verilmistir.
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Adi Soyadi ... PUSIE o
¥ KEKLIKLE HOROZLAR

Adamin biri bir keklik yakalamis. Kekligi horozlarla birlikte kiimese koymus. Keklik sevinmis
ilk zamanlar. Fakat sonralarn horozlar hig de saygi géstermemisler. Oniine gelen zavalli kekligi
gagalamaya baslamis. Keklik dusiinceye dalmis uzun uzun

"Bu mudur konukseverlik? Bir yabanciya bdyle mi davraniir?" Ustelik horozlar yalniz
kendisine degil, birbirlerine de saldirmaya baslamislar. Neredeyse birbirlerini yiyeceklermis.
Keklik:

"Demek adetleri béyleymis,” diye disiinmis. I'Bunlara kizmak degil acimak gerek. Sug
bunlarda degil, zorbalarda, insanogullan da bizi tuzaklara disdriyorlar, atiyorlar horozlarin igine,
yasayabilirsen yasa. Insan yakalandi mi bir tuzaga; gagalanmaya, itiimeye razi olmal. Bunu is-
temiyorsa tuzaklardan uzak durmali," demis.

SORULAR

1) Kim keklik yakalamis?
dasonn. Riey 1k )al
2) Kekliginerey® koymus ?

Kl N Lenguit

7)
3) Keklik ik zamanlaneyapmis?
k ‘
4) Sonralan horozlar kekluge@yapmnsbr”
seredact. hearedod .. ¥ lhac -{,(‘ “araar. Aeesdo clenma

5) Keklik sugunkiiflerde oldugunu sdyliiyor?

Kk S ] ocbaasd aldwiuna. 2290
7 7
6) Bu hikayenin basng:@r‘? y )
Bk oabongends. Yokl \ LR Le "1:1' w2 dod Li¢

7)Kimi' gagalamislar?
|73 ',//4,;,' QA calorrnssad,

Gorsel 3.16. 20.05.2016 Tarihli Dersin Materyali

Yapilan analizler sonucunda 6grencinin dersin basinda c¢ok terli oldugu ve stirekli

gdzlerini ovusturdugu goriilmiistiir. Ogrencinin ders programina gore beden egitimi

dersinden DEO’ya alindig1 goriilmektedir. Rutinde ders programina gdre &grencinin

Tirkce dersi varken DEO’ya alinmasina 6zen gosterilmektedir. Ancak DEO

ogretmenlerinin isleri oldugu icin odak 6§renciyi bu saatte almiglardir.

Yapilan analiz sonucunda dersin islenisi asagida yer aldigi gibi ortaya c¢ikmistir
(Arastirmaci giinliigt, 20.05.2016, s. 52-53; DEO 4. Ders Cekimi, Video Kayd: 1/2,
20.05.2016, 00.00-17.16/00.00-14.47):

Girig boliimiinde; 6grenci metni okumaya baglamistir. Okudugu her ciimlede
ogretmen durdurup soru sormustur. Ogretmen ogrencinin yanlis okudugu
yerleri tekrar okutarak diizeltmistir.

Gelisme boliimiinde; 6grencinin cevaplayamadigr yerlerde Ogretmenin
Ogrencinin  yasantisina yonelik sorular sordugu ve anlatim yaptigi
goriilmistiir. Ayrica 6gretmen anlatimlarini ve sorularini somutlagtirarak
orneklerle desteklemistir. Ogretmenin tahmin etme becerisine yonelik

“Horozlar neden birbirlerine saldiriyorlar?” seklinde soru sordugu da
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goriilmiistiir. Ogrenciye soruyu cevaplamasi icin bekleme siiresi vermistir.
Ogrenci “Ciinkii yemek istiyorlar o yiizden saldiriyorlar.” Seklinde tahminde
bulunmustur. Ogretmenin ek olarak sozciik dagarcigina iliskin “adet, zorba”
sozclklerini de paylastigr goriilmiistiir.

- Sonug¢ boliimiinde; 6gretmen ve Ogrenci metni bitirdikten sonra sorulara
gecmistir. Soru cevap stratejisine yonelik 0gretmen dncelikle 6grenciden soru
sozciiklerini bulmasini istemistir ve metindeki “kim, ne, nereye” sorularini
cevaplamiglardir. Sorular1 cevaplarken yazi calismasi da yapilmistir. Soru
isareti, nokta gibi noktalama isaretleri ve kullanimi da paylasilmigtir. Ayrica
metnin baslig ile ilgili de bir soru da yer almaktadir.

Yapilan analizler sonucunda 6grencinin metinde yer alan yedi sorudan ii¢linii
bagimsiz bir sekilde cevapladigi goriilmiistiir. Ayrica 6grencinin isteksiz tavirlari, dersi
katiliml1 bir sekilde dinlemedigi ve siirekli saglariyla oynadigi da ortaya ¢ikan bulgular
arasindadir. Yapilan analiz sonucunda 6gretmenin buldugu, gegen derste ve bu derste
islenen metinlere yonelik; metinlerin kisa olmasina ragmen igeriginin ve sorularinin
olduk¢a zor ve karmasik oldugu dikkat ¢eken nokta olmustur (11. Gegerlik Komitesi,
Video Kaydi 1, 26.05.2016, 02.26-02.44). Bir baska dikkat ¢ekici nokta ise dgrencinin
bu ders sonunda aragtirmacinin yanina gelerek DEO’ya gelmek istemedigini ifade
etmesidir. Ogrenci bunun nedenini de “Buray: sevmiyorum.” seklinde belirtmistir
(Arastirmaci giinliigii, 20.05.2016, s. 52).

Bu siiregle es zamanli olarak OERM’de de cekime baslanmistir (Arastirmaci
giinliigii, 18.05.2016, s. 51). OERM’de yapilan ilk ders ¢ekiminden sonra dgrenciye
haftaya gelip gelmeyecegi soruldugunda 6grencinin “Gelicem, buray: seviyorum burast

giizel.” diye ifade ettigi goriilmiistiir (Arastirmaci giinliig, 25.05.2016, s. 55).

3.2.7.3. Birlikte degerlendirme (20.05.2016)

Dersin gergeklestirilmesinden sonra ayni tarihte DEO’da birlikte degerlendirme
oturumu yapilmistir. Buna gore dordiincii derse iliskin gerceklestirilen degerlendirme
oturumuna iliskin baglam bilgileri Sekil 3.22°de verilmistir. Degerlendirme sirasinda

DEO’da Menekse 6gretmenle birlikte iic 6grencinin daha ders isledikleri goriilebilir.
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DEO
gretmeni
Menekse |}

wsunaado
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Ogrenci3

Sekil 3.22. DEO Dérdiincii Ders Birlikte Degerlendirmenin Yapildigi Siireye Iliskin
Kroki

Ogretmenin bu derse iliskin Destek Egitim Ders Planmina planlamayr yapmamasi
lizerine bu degerlendirme oturumunda Oncelikle bu adim gergeklestirilmistir.
Ogretmenin A4’e yazdig1 planlama iizerinde konusularak Destek Egitim Ders Planina
arastirmaci tarafindan yazilarak yerlestirilmis, degerlendirme kismi 6gretmen tarafindan

doldurulmus ve imzalanmistir (Bkz. Gorsel 3.17).

DESTEK EGITIM DERS PLANI

Gorsel 3.17. 20.05.2016 Tarihli Dersin Tekrar Yapilan Plan
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BEP’e dayali derste alinan kisa donemli amaglar, Kazanim Kontrol Listesinde de
isaretlenerek degerlendirilmistir (Bkz. EK-12).

Ogretmen yaptigi degerlendirmede; kisa metinlerin kullanilmasinin  6nemli
oldugunu vurgulamistir. Derste; BEP’te yer alan kisa donemli amacglardan giinliik
yasamdan Ornekler verme, SN1K sorularina cevap verme, tahmin etme, noktalama
isaretlerini kullanma, okudugunu anlama, sézciik dagarcig1 gelistirme gibi amaglar1 ele
aldiklarindan bahsetmistir. Kazanim Kontrol Listesinin doldurulurken ele alinan
amaclarin higbirinin tam anlamiyla gergeklesmedigi, hala gelismeye gereksiniminin
oldugu paylasilmistir. Kisa donemli amagclara iliskin BEP’teki A¢iklamalar bolimiine
amacin Olciitii ile ilgili bilgiler 6gretmen tarafindan yazilmistir (DEO 4. Ders
Degerlendirme, Ses Kaydi, 20.05.2016, 05.35-06.54).

Bir sonraki derse iligkin 6grencinin Tiirkge ders kitabindan bir metnin arastirmaci
tarafindan kisaltilarak islenmesi ilizerine karar alinmistir. Burada dikkat ¢eken nokta
ogretmenin metnin kisalip uyarlanabilecegine inanmamasidir. Ogretmen bu durumu
“Yalniz ¢ok merak ediyorum nasil kisalacak o metinler. Ciinkii onlar basli basina her
bir paragraf belli bir olay tizerine yogunlasir, genelde agirdir, uzundur.” Seklinde ifade
etmistir (DEO 4. Ders Degerlendirme, Ses Kaydi, 20.05.2016, 07.19-07.30). Bu sebeple
metnin arastirmaci tarafindan kisaltilmasi bir sonraki derste de birlikte uyarlanmasi
karar1 alinmisgtir (Arastirmact giinliigii, 20.05.2016, s. 53).

Degerlendirme toplantisindan sonra arastirmaci genel egitim Ogretmeni ile
goriismiis ve hangi metni incelediklerini 0grenmistir. Genel egitim 6gretmeninin bu
paylasimi Ogrenci Gelisim Izleme Dosyasindaki Ogretmen Goriisleri Sablonuna da

yazmast saglanmistir (Bkz. Gorsel 3.19).

OGRETMEN GORUSLERI
SINIF OGRETMEN

Gorsel 3.18. 20.05.2016 Genel Egitim Ogretmeni Goriisii
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Alnan bilgiler 1518inda aragtirmaci tarafindan Diinyamiz ve Uzay adli sekizinci
temadan “Diinya’nin Gelecegi” adli Oykiileyici metin kisaltilarak uyarlanmigtir.
Uyarlama yaparken arastirmaci Ogrencinin seviyesine uygun bir sekilde bes, alt1
sozcukli ctimleler kurmaya dikkat etmistir. (Arastirmaci giinligi, 21.05.2016, s. 53).

Hazirliklar dogrultusunda dersi gergeklestirmek tizere 23.05.2016 tarihinde
DEOQO’ya gidilmis ancak 6grenci gelmek istemedigini tekrar ifade etmistir. Bu ifadeden
sonra aileyle gériisiilmiis aile de DEO’ya &grencinin gitmek istemedigini, OERM’de
siirece devam edilmesini istediklerini belirtmislerdir. Aile bu isteklerinin sebebini son
goriismede aciklamigtir. Boylece DEO’daki ders ¢ekim siirecleri noktalanmis ve
OERM’de ders ¢ekimlerine devam edilmistir (Arastirmaci giinliigii, 25.05.2016, s. 54;
Gegerlik Komitesi Kararlari, 26.05.2016, s. 12).

3.2.8.BEP’e dayalh OERM birinci ders cekimi siireci

OERM’de ilk ders ¢ekim siirecine baslamadan 6nce OERM &gretmeninin
demografik bilgileri alinmistir. Ayrica dgrencinin devam ettigi OERM siirecine iligkin
detayli bilgi almak iizere bir de 6n goriisme gerceklestirilmistir. Yapilan analizler
sonucunda 6n goriismede OERM &gretmeninin dile getirdigi énemli konu bashiklari
(OERM Ogretmeni On Gériisme, Ses Kaydi, 28.04.2016, 00.00-04.25):

- Odak 6grencinin haftada iki saat birebir derse geldigi,

- Daha onceki Ogretmeniyle konusularak planlama yapildigi, yazili bir

planlamanin olmadig,

- Yapilan degerlendirmelerin de yazili degil, diisiinsel oldugu,

- Odak 6grencinin okuma yazma, sézciik dagarcigi, dil sorunlar1 oldugu,

- Ogrencinin devamsizlik yaptig,

- Gelistirilen BEP’in somut olarak kayit altina alinmasinin faydali olacagi.

Alinan bu bilgilere ek olarak arastirmacinin egitim ortamini daha 1yi taniyabilmesi
amaciyla ilk olarak 18.05.2016 tarihinde bir ders cekimi gergeklestirilmistir. 45
dakikalik iki ders yapilmistir. Bu ders g¢ekimine iligkin yapilan analiz sonucunda su
bulgular ortaya ¢ikmustir (Arastirmaci giinliigii, 18.05.2016, s. 51; OERM 1. Ders
Cekimi, Video Kaydi 1/2, 18.05.2016, 17.16./17.17):

- Isitme kayipli 6grencilerle birebir derslerde ogrencilerin dinleme, tahmin

etme, sozciik dagarcigl, soz dizimi gibi becerilerini gelistirici oldugu ifade

edilen tek kart kullanilmistir (Glirgiir, Girgin ve Uzuner, 2012, s. 509).

125



- Ogretmen, dgrencinin kullandig: dili diizeltip tekrar etmesini saglamis (Toe,
Beattie and Barr, 2007, s. 102), giinliik yasantisindan 6rnekler vermis, soru-
cevap, anlatim, tahmin etme, sebep-sonug iliskisi kurma, ctimle kurma, sézciik
dagarcigimi gelistirme gibi pek cok beceriyi gelistirecek stratejileri de
kullanmustir.

- DEO’da iglenen benzetme ifadelerine yonelik derste derse katilim
gostermeyen 6grencinin bu derste, yazdigi ti¢ rakamimi “Top gibi olmus”
climlesini kurarak benzettigi goriilmiistiir.

Aragtirmacinin e@itim ortamma iliskin aldig1 bilgilerden sonra OERM’deki ilk

ders ¢ekimi faaliyetine gecilmistir. Bu faaliyet birbirini takip eden adimlardan olusan

bir dongii icerisinde gerceklesmistir (Bkz. Sekil 3.19).

JSEVAIINN
18.05.2016-25.05.2016

11. Gegerlik Komitesi
Toplantisi
26.05.2016

Birlikte Planlama
25.05.2016
Verilerin Analizi +
Bulgularin Ortaya

Konmasi Dersin

Gergeklestirilmesi
25.05.2016

\

Sekil 3.19. OERM Birinci Ders Cekimi Déngiisii

Sekil 3.19°da goriildiigli gibi bu ders ¢ekimi faaliyeti; hazirlik, birlikte planlama
ve dersin gergeklestirilmesi adimlarindan olugmaktadir. Biitiin adimlarin basliklar
altinda verilerin analiziyle bulgularin ortaya konmasina ve gegerlik komitesi
toplantilaria yer verilmistir. Bu faaliyette, 6gretmenin yogun bir tempoda ¢aligmasi ve
0zel durumlar sebebiyle birlikte degerlendirme oturumu gergeklestirilememistir.
OERM o&gretmeni giinde sekiz saat derse girdigini, dersleri arasindaki on dakikalik
molada ise gerceklestirecegi derslere iliskin materyal hazirligi yaptigint belirtmistir.
Ogretmenin yogunlugu sebebiyle planlama oturumlart da telefondaki whatsapp
uygulamas: iizerinden gercgeklestirilmistir. Bu dogrultuda yapilan analizler soncunda
ortaya ¢cikan OERM ilk ders faaliyetinin her bir adimina iliskin detaylar takipte yer alan

ilgili basliklarda sunulmustur.
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3.2.8.1. Hazirhik

Aragtirmaci, uygulamalarin paralellik gostermesi agisindan DEO i¢in hazirladigi
materyali OERM ders ¢ekiminde kullanmak i¢in OERM 6gretmeni ile goriismiistiir.
Ogretmen tarafindan bu durum kabul edilmis ve cok faydali olacagi belirtilmistir.
Ayrica 6gretmen materyal yazacak ya da uyarlayacak vakit bulamadigini belirtmistir.
Bunun iizerine arastirmaci hazirladigi metni OERM 6gretmeni ile whatsapp iizerinden
paylasmistir. Arastirmaci ve 6gretmen, metinde tekrar uyarlama yapip metni biraz daha
kisaltmiglardir. Tiirkge kitabinda ii¢ sayfa olan metin bir sayfaya indirilmistir (Bkz.
Gorsel 3.20). Buna ek olarak 6grencinin bilmedigi diisiiniilen “astronot, uzay, ucan
daire” sozciiklerine iliskin gorseller destekleyici materyaller olarak belirlenmistir
(Arastirmaci giinliigii, 24.05.2016, s. 53-54; OERM &gretmeni, Whatsapp Goriismesi
Goriintiileri, 24.05.2016).

DUNYA’NIN GELECEGIH

Ahmet uzay konularma gok merakliyd1 Siirekli uzayla ilgili kitaplar okurdu
Biiyiiyiince astronot olmak istiyordu. O giin giinlerden pazardi. Ahmet erken uvands
Yatagmm karsisindaki koltukta, ufak, garip bir adam oturuyordu. Adam, “Gunaydm Ahmet
Benim admm Budi Uzaydan geldim. Istersen annen ve baban uyanana kadar seni uzayda
gezdirebilinim™ dedi

Ahmet gok saswds Annesinden ve babasmdan izin almadan bir yere gitmezdi, ama
uzay1 ¢ok merak edivordu. Budi kétii birine benzemivordu. Budi ile gidebilir ve gelince
olanlan ailesine anlatabilirdi

Budi ve Ahmet ugan daireye bindiler. Ugan daire hizla yiikseldi. Ahmet kendini bir
anda bembeyaz bulutlarin arasmda buldu. Ahmet “Diinya’miz buradan ne kadar giizel
gozikiyor.” dedi. Ancak Budi dinyamiz: tehlikelerin beklediginden bahsetti ve eliyle
atmosferin uzerindeki tabakay: gostererek, “Buras: ozon tabakas: Ozon tabakas: gitgide
incelivor ve boyle devam ederse kisa siire sonra delinecek ™ dedi

Ahmet ¢ok saswds, “Ozon tabakas: incelince ne olur ki?” diye sordu. Budi, “Ozon
tabakas: incelince zararl: igmlar cilt kanserine sebep olur. Dinya’da 1s1 artar. Buzullar erir ve
bitiin Dinya sular altmda kalx. Tarlalar, bahgeler, sehirler yok olur.” dedi

Ahmet gok gzulda, “Peki biz bunu nasil onleyecegiz?” dive sordu. Budi. “Cok kolay
Omanlar: yok etmeyin. Ormanlar hava kirliligini azaltsr. Denizleri ve havay: kirletmeyin ™

diye cevap verdi

Ahmet, Budi'yi ¢ok ivi anlamigts. Ona Diinya“yi korumak igin elinden geleni
vapacagma soz verdi. Uzintayle “Haydi eve donelim. Annem, babam uyandiklarmda beni
odamda bulamazlarsa ¢ok uzilurler.” dedi. Ve eve donduler.

Celal OYMAK

Cocuk Diinyas: (Arastomac: tarafmdan 22 05 2016 tarihinde kisaltilmistaor )

Gorsel 3.19. 25.05.2016 Tarihli Dersin Materyali

Hazirlanan metnin ve destekleyici materyallerin arastirmaci tarafindan g¢iktis

aliarak gerceklestirilecek ders oncesinde 6gretmenle paylasiimistir.
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3.2.8.2.Birlikte planlama (24.05.2016)

Materyalin  secilmesinden sonra OERM oOgretmeni ile dersi planlamaya
gecilmistir. Planlama oturumu da hazirligin  yapildigi gibi whatsapp tizerinden
gergeklestirilmistir.

Ogrencinin oncelikle gereksinimleri dogrultusunda sozciik dagarcig1 ve dzetleme
becerisine yonelik ders islenmesi kararlastirilmistir. Dersin islenisi sirasinda soru-cevap
stratejisinin de kullanilmasinin, tahmin etme ve sebep-sonug iligkisi kurma becerilerine
de hizmet edecegi paylasilmistir. Bu konusulanlar dogrultusunda derste ele alinmasi
planlanan BEP’teki kisa donemli amaglar da belirlenmistir (Arastirmact gilinliigii,
24.05.2016, s. 54). Whatsapp tlizerinden yapilan bu planlama arastirmaci tarafindan
yazilmis ve dersin gercgeklestirildigi giin ders oncesinde 0gretmenle paylasilmistir. Bu

derse iliskin hazirlanan Destek Egitim Ders Plant Gorsel 3.21°de verilmistir.

DESTEK EGITIM DERS PLANI
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Kullanilan Stratejiler smu“_‘bmr , &a bilgileri haretele gegicme ,

onahiar ketimeler, bictleme , Sihtacke  uapilordicra
J

Gorsel 3.20. 25.05.2016 Tarihli Dersin Plan:

Degerlendirme kismi1 ders gerceklestirildikten sonra Ogretmen tarafindan
doldurulmak iizere bos birakilmistir. Yapilan analiz sonucunda bu planlamanin
whatsapp iizerinden yapilmasi ve uzun siirmesine ragmen sistematik bir sekilde
gerceklestigi belirlenmistir. Destek Egitim Ders Planinda yer alan her bir baghiga iliskin
yazilacaklarin etkilesimli ve net bir sekilde belirlendigi ortaya ¢ikmistir (Arastirmaci

giinliigii, 24.05.2016, s. 54).
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3.2.8.3. Dersin gerceklestirilmesi (25.05.2016)

Yapilan hazirlik ve planlamaya iligkin belgeler ders gerceklestirilmeden 6nce

OERM o&gretmeni ile paylasilmis ve dersten dnce bir kez daha iizerinden gecilmistir.

OERM’de gergeklestirilen birebir derste disaridan giiriiltii gelmedigi, OERM smifinda

ses yalitimi oldugu tespit edilmistir. OERM’de gergeklestirilen ilk derse iliskin baglam

bilgileri Sekil 3.24’te verilmistir.

2
5
=
R

dejop ymdng

Sekil 3.24. OERM Birinci Ders Cekiminin Yapildigi Siireye Iliskin Kroki

Sekil 3.24’te dersin gerceklestigi ortamda OERM &gretmeni ve odak dgrencinin

bulundugu goriilmektedir. Yapilan analizler sonucunda dersin islenisi asagida yer aldigi
gibi ortaya cikmustir (Arastirmaci giinliigii, 25.05.2016, s. 54-55; OERM Ilk Ders
Cekimi, Video Kaydi 1/2/3/4, 25.05.2016, 00.00-83.28):

Girig boliimiinde; 6grenci metni okumaya baslamis ve metni okurken sorular
sormus, 6gretmen anlami paylasmistir. Bu noktada 6grencinin katilimli bir
sekilde dersi dinledigi goriilmiistiir. Ogretmenin anlatimi sirasinda dgrencinin
“Astronot neden giydi biliyon mu? Ciinkii giines yakmak icin olmasin diye?”,
“Ama astronot giymezse nefes alamaz ki.” Gibi ifadelerle katilim gosterdigi
belirlenmistir.

Gelisme boliimiinde; 6grenci metni okumaya devam etmistir. Ogretmen
okuduklart her paragrafa iliskin 6grencinin 6zetleme yapmasini istemis ve
sorular sorarak anlatamadig yerleri desteklemistir. Ogrencinin derse iliskin
“Neden gelmis Budi? Diye tahmin sorusu sordugu, “Ahmet gormeye gelmis

olabilir.” seklinde de kendi sordugu soruyu cevapladigi ortaya ¢ikan bulgular
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arasindadir. Soru cevap, Ozetleme ve On bilgileri kullanma stratejileri
kullanilarak metin bu sekilde islenmistir.

- Sonug¢ bdliimiinde; Ogretmen Ogrenciye metinde anlatilanlarin  resmini
yapmasini istemistir. Ancak Ogrencinin kavram haritasi yapmay1 istemesi
lizerine “Gezegen, Diinya, Mars, Jiipiter vb.” sozciiklerini konusarak kavram
haritasi olusturmuslardir.

Yapilan analizler sonucunda 6grencinin aktif katilim1 ve katilim sirasinda sordugu
sorular ve ciimleler dikkat c¢eken bulgular arasindadir. Ayrica dersin planlama
dogrultusunda sistematik bir sekilde gerceklestigi ve planlamada yer alan sozciiklerin,
stratejilerin ve amaglarin ders sirasinda ele alindig1 ortaya ¢ikmistir. Ek olarak hem
planlama oturumunda plan hazirlanirken hem de dersin gergeklestirilmesinde
O0gretmenin Ggrencinin performansim1  iyi bildigi ve Ogrencinin gereksinimleri
dogrultusunda BEP kazanimlarin1 uygulayarak dersi gerceklestirdigi goriilmiistiir.
Materyal boyutunda ise OERM ilk ders ¢ekiminde ele alinan materyalin, DEO 4. Ders
cekiminde ele alinan materyalden daha uzun oldugu ortaya c¢ikmistir. Metnin
uzunluguna ragmen 6grenci derse aktif bir sekilde katilmistir (Arastirmaci gilinliigii,
25.05.2016, s. 55).

Ogretmenin birlikte degerlendirme igin vaktinin olmamasi sebebiyle birlikte
degerlendirme oturumu gerceklesmemistir. OERM 6gretmenine de degerlendirme
oturumlarimin dgretmen yeterligine yonelik yapilmayacagi sadece BEP’te yer alan
amaglarin uygunlugunun denetlenecegi agiklamasi yapilmistir (Arastirmaci giinliigi,
25.05.2016, s. 55). Ogretmenden Destek Egitim Ders Planinda yer alan Degerlendirme
boliimiinii doldurmasi istenmistir. Buna iligkin 6gretmenin doldurdugu Degerlendirme

bolimii Gorsel 3.22°de verilmistir.
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Gorsel 3.21. 25.05.2016 Tarihli Ders Degerlendirmesi

OERM’deki ilk dersin gerceklesmesinden sonra iki kurumda islenen derslerde
planlama ve degerlendirme oturumlarinda farkliliklar oldugu ortaya ¢ikmistir. Ortaya
cikan bu farkliliklar (11. Gegerlik Komitesi Toplantisi, Video Kaydi, 26.05.2016,
07.25):

- DEO odasinda ¢ok giiriiltii oldugu,

- DEO 06gretmeninin ve Ogrencinin ders sirasinda isteksiz tavirlart oldugu,

ogrencinin siirekli saclartyla oynadigi,

- Ogretmenler tarafindan dgrencinin DEO’ya gitmek istememesine yonelik bir

calisma gerceklestirilmedigi,

- OERM o&gretmeninin Isitme Engelliler Ogretmenligi Programindan mezun

olmasinin dersin gerceklestirilmesinde fark olusturabilecegi,

- OERM’deki ders ¢ekiminde dgrencinin aktif katiliminin oldugu,

- OERM ogretmeninin dersi gerceklestirirken ses tonunun, tutumunun olumlu

oldugu, dersi istekle isledigi seklindedir.

3.2.9. BEP’e dayah OERM ikinci ders ¢ekimi siireci

[lk OERM ders c¢ekimi faaliyetinden sonra ikinci ders cekimi faaliyetine
gecilmistir. Bu ders planlanan sekilde 01.06.2016 tarihinde OERM 6gretmeni ile
gerceklestirilmistir. Tkinci OERM ders faaliyeti, birbirini takip eden adimlardan olusan
bir dongii icerisinde gerceklesmistir (Bkz. Sekil 3.25).

131



Damsmanla

) Hazirhik
Goériismeler

Verilerin Analizi + .
Birlikte Planlama

Bulgularn Ortaya
31.05.2016

Konmasi

Dersin
Gergeklestirilmesi
01.06.2016

Birlikte Degerlendirme
01.06.2016

Sekil 3.25. OERM Ikinci Ders Cekimi Déngiisii

Sekil 3.25’te goriildiigii gibi bu faaliyet; hazirlik, birlikte planlama, dersin
gerceklestirilmesi, birlikte degerlendirme, siire¢ igerisinde gergeklesen danigmanla
goriigmeler ve verilerin analizi ve bulgularin ortaya konmast adimlarini icermektedir.
Yapilan analizler soncunda ortaya ¢ikan OERM ikinci ders faaliyetinin her bir adimina

iliskin detaylar takipte yer alan ilgili bagliklarda sunulmustur.

3.2.9.1. Hazirlik

OERM 6gretmeni, uzay konusu dgrencinin ¢ok ilgisini ¢ektigi i¢in ikinci derste
bu konu ile ilgli tek kart bakmay1 diisiindiigiinii ifade etmistir. GES’teki tema ile de
paralel oldugu icin uygun oldugu kararlastirilmistir. Ogretmen buldugu tek kart
gorselini arastirmaci ile paylasmis ve materyal hazirhigi OERM &gretmeni tarafindan
yapilmigtir (Arastirmaci giinliigii, 31.05.2016, s. 58). Ogretmenin sectigi materyal

Gorsel 3.23’te verilmistir.

Gorsel 3.22. 01.06.2016 Tarihli Dersin Materyali

132



3.2.9.2. Birlikte planlama (31.05.2016)
Birlikte planlama 31.05.2016 tarihinde OERM 6gretmeni ile whatsapp iizerinden

gerceklestirilmistir. Ogrencinin &ncelikli gereksinimleri dogrultusunda belirlenen
materyal ile ilgili olarak planlama yapilmistir. Dersin islenisinde soru cevap, dogrudan
anlatim stratejileri kullanilarak tahmin etme, sebep-sonug iliskisi kurma becerilerini,
sozcik dagarcigini, séz dizimine uygun climle kurmayir gelistirici bir etkinlik
planlanmistir. Bu dogrultuda derste ele alinacak BEP’teki kisa donemli amaglar
secilmigtir. Sozcik dagarcigi, dersin islenisi ve kullanilan stratejiler de whatsapp
lizerindeki planlamada belirlenerek OERM 6gretmeni tarafindan Derstek Egitim Ders
Plamina yazilmasina karar verilmistir (OERM Ogretmeni, Whatsapp Goriisme
Goriintiileri, 31.05.2016). Burada ogretmene yazdirmadaki amag, beraber yapilan
planlamada 6gretmenin bagimsiz hale gelmesi ve sistematiklik agisindan ilk adimin
atilmasidir (Arastirmact giinliigii, 31.05.2016, s. 58). Birlikte planlanan ve OERM
ogretmeninin yazdig1 Destek Egitim Ders Plani Gorsel 3.24’te verilmistir. Bu verilen
fotografta Degerlendirme bolimi birlikte degerlendirme bagliginda verileceginden o

boliim kesilerek verilmistir.

DESTEK EGITIM DERS PLANI

rsin Adi

Gorsel 3.23. 01.06.2016 Tarihli Dersin Plani
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3.2.9.3. Dersin gergeklestirilmesi (01.06.2016)

Yapilan hazirlik ve planlamaya iligkin belgeler ders gerceklestirilmeden 6nce

OERM &gretmeni ile kontrol edilmistir. Bu kontrolden sonra derse gecilmistir. 45

dakikalik iki ders gergeklestirilmistir. Gergeklestirilen ikinci OERM ders cekimine

iliskin baglam bilgileri, OERM ilk ders ¢ekimindeki baglam bilgileri ile aym sekilde
olmustur (Bkz. s. 125).

Yapilan analiz sonucunda dersin islenisi asagidaki gibi 6zetlenmistir (Aragtirmact
giinliigii, 01.06.2016, s. 58-59; OERM 2. Ders Cekimi, Video Kaydi, 01.06.2016, 1-6,
00.00-87.05):

Girig boliimiinde, tarih konusularak derse giris yapilmis ve gecen derste ne
konusuldugu paylasilmistir.

Gelisme boliimiinde, 6gretmenle Ogrenci karsiliklt soru cevap ve anlatim
yapmiglardir. Dersin, odak konu ile ilgili sohbet havasinda gergeklestigi
goriilmistiir. Burada, 6grencinin “giyiyordu” bilesik zamanl fiili kullandig:
ancak “giydim” sozctugiindeki sahis eki olan “m”yi kullanmadigi tespit
edilmistir. Ayrica DEO’da benzetme ifadelerine yonelik derse aktif katilim
gdstermeyen dgrencinin ilk OERM ders ¢ekiminde oldugu gibi bu derste de
uzay mekigine “ev gibi” diyerek benzetme yaptigi goriilmiistiir. “Sence nereye
gidiyor olabilir?” seklindeki tahmin sorusuna da “gdktas1” diye cevap verdigi
ortaya ¢ikmistir. S6zcilik dagarcigina alinan “uzay, astronot, uzay mekigi, 15
katly giysi” sozciiklerinin derste ele alindig1 da belirlenmistir. Ogretmen, yeni
verdigi sozciikleri tahtaya yazarak paylagsmistir. Kart konusulduktan sonra
ogretmen “astronot” ile ilgili ciimle yazdirmistir. Ogrenci “Astronot 15 katl
giydi.” Seklinde sdylemistir. Ogretmenin sordugu sorularla ciimle “Astronot
15 katl giysi giyiyordu.” Seklinde diizeltilmistir. Ogrencinin “2 tane astronot
olmus bence arkandan ¢ekmisler.” Seklinde tek karta iliskin yorumlar yaptigi
da goriilmiistiir. Ogrenci, “Neden astronot olmak isterdin?, Astronot neden 15
katl giysi giyiyordu?” mantik yiirlitme sorularina da “Ciinkii aya bakmak
icin.”, “Ciinkii goktasi zarar vermesin diye” seklinde cevaplar vermistir.
Sonu¢ boliimiinde karikatiir ¢aligmast yapmislardir. Yapilan karikatiir
calismast Gorsel 3.25°te verilmistir. Ayrica 6gretmen derste konusulanlarla

ilgili sorular da sormustur.
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Gorsel 3.24. 01.06.2016 Tarihli Karikatiir Calismasi

Derse iliskin yapilan analiz sonucunda 6gretmenin; 6grencinin kendi yasantisi ile
derste paylasilanlar iliskilendirmesine firsatlar verdigi, derste birgok amaci kullandig
ve alman amaglarin gerceklesmesi icin ders iginde birgok etkinlik yaptigi ortaya
cikmigtir. Derste Ogrencinin oncelikli gereksinimleri olan sozciikk dagarcigi, ciimle
kurma, tahmin etme, sebep-sonug iliskisi kurma gibi amaglarin kullanildig1 ortaya
cikmistir. [lk OERM ders cekiminde oldugu gibi 6grencinin bu derste de aktif
katiliminin oldugu goriilmiistiir. Ancak 6grencinin ders sirasinda esnedigi ve uykusunun
oldugunu ifade etmesi de dikkat ceken bulgular arasinda bulunmaktadir. Ogrencinin
derslerde siirekli esnemesi ve uykusunun oldugu ifade etmesi iizerine aileyle

goriisiilmiis ve anne ge¢ saatte yattigini ifade etmistir (Arastirmaci giinliigii, 01.06.2016,
s. 59).

3.2.9.4. Birlikte Degerlendirme (01.06.2016)

Dersin gerceklestirilmesinden sonra ayni tarihte OERM’de birlikte degerlendirme
oturumu yapilmistir. DEO’da video kaydi istenmedigi i¢in ses kaydi ile kayda alinan
birlikte planlama ve degerlendirme oturumlar;, OERM’de video kaydma almmistir
(Arastirmaci giinliigii, 01.06.2016, s. 59). Buna gére OERM’deki ikinci derse yonelik
gerceklestirilen degerlendirme oturumuna iliskin baglam bilgileri Sekil 3.26’da

verilmistir.
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Sekil 3.26. OERM Ikinci Ders Birlikte Degerlendirmenin Yapildigi Siireye Iliskin Kroki

Ortamin Sekil 3.26’daki gibi gergeklestigi birlikte degerlendirme oturumunda
oncelikle 6gretmenle Kazanim Kontrol Listesi doldurulmustur. Plana alinan BEP teki
kisa donemli amaglari, 68rencinin ne Ol¢lide gerceklestirdigi konusularak bu amaclara
isaretleme yapilmuistir. Ogrencinin bu derse iliskin hangi amaclari ne odlgiide
gergeklestirdiginin yer aldig1 Kazanim Kontrol Listesi EK-13’TE verilmistir (OERM 2.
Ders Degerlendirme, Video Kaydi, 01.06.2016). Ogretmenle birlikte Kazanim Kontrol
Listesi doldurulduktan sonra Ogretmenden Destek Egitim Ders Plamindaki
Degerlendirme Bolimiine dersin degerlendirmesini yazmasi istenmistir. Bunun sebebi
dgretmenin zamanin olmamasi ve kendini rahat hissetmesidir. Ogretmenin doldurdugu

Destek Egitim Ders Planindaki degerlendirme Gorsel 3.26°da verilmistir.
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Gorsel 3.25. 01.06.2016 Tarihli Ders Degerlendirmesi

136



Gorsel 3.26’da da goriildiigii gibi 6gretmen degerlendirmeyi daha ¢ok 6grencinin
dersteki performansina iligkin yapmustir.

Ikinci OERM ders cekim siireci danismanla paylasilmis ve OERM’deki siirecin
dongiiye girdiginden tam olarak emin olmak i¢in son bir ders ¢ekimine daha gidilmesi
kararlastirilmigtir (Arastirmact giinliigii, 01.06.2016, s. 59; Gegerlik Komitesi Kararlari,
26.05.2016, s. 12). Bu karar dogrultusunda OERM’e iigiincii ders ¢cekimine gidilmistir.

3.2.10. OERM iiciincii ders cekimi siireci

Ikinci OERM ders ¢ekimi faaliyetinden sonra iiciincii ders ¢ekimi faaliyetine
gecilmistir. Bu ders planlanan sekilde 08.06.2016 tarihinde OERM o6gretmeni ile
gerceklestirilmistir. Burada dikkat ¢eken nokta devamsizlik sorunu yasanan 6grencinin,
18.05.2016 tarihinden itibaren OERM’de yapilan ders cekimlerinde hi¢ devamsizlik
yapmamasidir. Ayrica son ders ¢ekimi olarak planlanan OERM figiincii ders ¢ekim
slirecinin bir dongiliye girmesi ve siirecin bagimsiz olarak gerceklesmesi, bu faaliyette
amaglanmistir (Arastirmaci giinliigii, 07.06.2016, s. 60). Ugiincii OERM ders faaliyeti,
birbirini takip eden adimlardan olusan bir dongii icerisinde gerceklesmistir (Bkz. Sekil

3.27).

Danismanla
Goriismeler

Hazirlik

Verilerin Analizi +
Bulgularn Ortaya
Konmasi

Birlikte Planlama
07.06.2016

Dersin
Gergeklestirilmesi
08.06.2016

Birlikte Degerlendirme
08.06.2016

v

Sekil 3.27. OERM Ugiincii Ders Cekimi Déngiisii
Sekil 3.27°de goriildiigli gibi bu faaliyet; hazirlik, birlikte planlama, dersin

gerceklestirilmesi, birlikte degerlendirme, siire¢ igerisinde gergeklesen danigmanla

goriismeler ve verilerin analizi ve bulgularin ortaya konmasi adimlarini icermektedir.
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Yapilan analizler soncunda ortaya ¢ikan OERM iigiincii ders faaliyetinin her bir adimima

iliskin detaylar takipte yer alan ilgili bagliklarda sunulmustur.

3.2.10.1. Hazirlik

Bu faaliyetin tamamen bagimsiz gerceklesmesi adina derste ele alinacak
materyalin, etkinligin ve destekleyici malzemelerin secimi OERM Ogretmenine
birakilmigtir. Ogretmen daha 6nceki derslerde tek kart ve dykiileyici metin iizerinden
calisilan uzay konusunun, tam pekismesi ve konu icin ¢esitlilik olmasi agisindan bilgi
verici metin islemek istedigini belirtmistir (Arasgtirmact giinliigii, 07.06.2016, s. 60;
OERM Ogretmeni, Whatsapp Goriisme Goriintiileri, 07.06.2016). Bu dogrultuda
ogretmen tarafindan “Uzayda Hayat” adli bilgi verici bir metin secilmistir. Metinle

alakal1 3 sorunun yer aldig1 metin, Gorsel 3.27’de verilmistir.

Gorsel 3.26. 08.06.2016 Tarihli Dersin Mateyali

Metin islendikten ve sorular cevaplandiktan sonra 6gretmen metinle ilgili bir de
etkinlik se¢mistir.
Metin ve etkinliklerine yonelik yapilan analizler sonucunda; metnin 6grenci i¢in

biraz zor olabilecegi ancak anlatim ve sorularla anlasilir hale gelebilecegi ifade

138



edilmistir. Ayrica metinle ilgili sorularda ikinci sorunun Ogrenci i¢in zor olabilecegi

belirlenmistir (Arastirmaci giinliigii, 07.06.2016, s. 60)

3.2.10.2. Birlikte planlama (07.06.2016)

Materyal secimindeki gibi faaliyetin tamamen bagimsiz ger¢ceklesmesi adina ders
planlamas1 da OERM 6gretmenine birakilmistir. Ogretmen sozciik dagarcigini, grenme
alanlarmi, BEP’teki kisa donemli amaglari, dersin islenisini ve kullanilan stratejileri
isleyecegi ders dogrultusunda se¢mis ve bunlar1 arastirmaci ile paylagmstir.
Arastirmacinin hicbir etkisi olmamistir (Arastirmaci giinliigi, 07.06.2016, s. 60;
Rehabiliyason Ogretmeni, Whatsapp Goriisme Goriintiileri, 07.06.2016). Ogretmen
arastirmaci ile paylastiklarini Destek Egitim Ders Plamina yazmistir. Ogretmenin

yazdig1 Destek Egitim Ders Plani, Gorsel 3.28°de verilmistir.

DESTEK EGITIM DERS PLANI

Gorsel 3.27. 08.06.2016 Tarihli Ders Plani

Ogretmenin yaptig1 Destek Egitim Ders Plamina ve sectigi materyallere iliskin
yapilan analiz sonucunda Ogretmenin belirledigi metni géz onilinde bulundurarak ve
planda yer alan biitlin boliimlere uygun formda bir plan yazdigi ortaya ¢ikmistir
(Arastirmaci giinliigii, 08.06.2016, s. 61-62).
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3.2.10.3. Dersin gergeklestirilmesi (08.06.2016)

OERM’de iigiincii derse iliskin de 45 dakikalik iki ders gerceklestirilmistir.
Gergeklestirilen OERM iigiincii ders ¢ekimine iliskin baglam bilgileri, OERM ilk ve
ikinci ders ¢ekimlerindeki baglam bilgileri ile ayni sekilde olmustur (Bkz. s. 125).
Yapilan analiz sonucunda dersin islenisinin su sekilde gercgeklestigi belirlenmistir
(Arastirmact giinliigii, 08.06.2016, s. 60-62; OERM 2. Ders Cekimi, Video Kaydi,
08.06.2016, 1-6, 00.00-84.92):

- Giris béliimiinde dgrenci metni okumaya baslamistir. Ogretmen, dgrencinin
okuma hatalarmi diizeltmigtir. Ogrenci metindeki bilmedigi sdzciiklerin
anlamini sormus ve 6gretmen bu sozciiklerin anlamlarini paylagsmistir.

- Gelisme bolimiinde 6gretmen, 6grencinin okudugu ilk paragrafi anlatmasini
istemistir. Ogrenci okudugu ilk paragrafi “Astronot varmis, labaratuvarda
varmis, labaratuvarda yasiyomug. Sonra mmm baska neydi? Cogumuz evde
yasiyomus.” Seklinde anlatmistir. Ogretmen 6grencinin anlatmadigi yerlere
iliskin sorular sormustur. Ogretmen derste dgrencinin bilmedigi “yercekimi,
uzay istasyonu, uluslararasi” Vb. sozciikleri anlatmistir. Ogrencinin
anlamadig1 sozciiklere iligkin Ogretmenin cep telefonundan video ve
gorsellerle acikladigi da goriilmistiir. Diger paragraflarda ayni sekilde
islenmistir.

- Sonug¢ boéliimiinde metinle ilgili sorulara gecilmistir. Ogrencinin cevap
veremedigi yerlerde 6gretmen acimlayici sorular sormustur. Ogrenci ikinci ve
ticiincli soruyu cevaplayamamistir. Dersin sonunda dgrencinin uzay mekigini
gostererek kapisina bakmaya calistigi, “Yanar mi ki?” diye sordugu ve
Ogretmenin “Yanmaz” cevabi iizerine “15 katli mi yoksa?” diyerek bir dnceki
derste konusulan sozciigii transfer ettigi goriilmiistiir.

Derse iligkin yapilan analiz sonucunda 6gretmenin yaptig1 Destek Egitim Ders
Plani dogrultusunda bir ders gergeklestigi belirlenmistir. Derste Ogrencinin ve
gosterdigi ortaya cikmustir. Birlikte degerlendirme oturumu da bagimsizlasma amaci
dogrultusunda  gergeklestirilmemistir. ~ Ogretmen  bagimsiz  olarak  plandaki
degerlendirme bolimiinii (bkz. Gorsel 3.29) ve Kazanim Kontrol Listesini (bkz. EK-13)
doldurmustur (Arastirmaci giinliigii, 08.06.2016, s. 61).
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Degerlendirme

Gorsel 3.28. 08.06.2016 Tarihli Dersin Degerlendirmesi

Ogretmenin degerlendirmeyi yazarken arka sayfaya devam ettigi ve imzaladig
Gorsel 3.31°de goriilmektedir.

BEP’e dayali gergeklestirilen derslerin, BEP amaglart dogrultusunda genel
degerlendirilmesi yapildiginda BEP’te toplam 113 amag¢ oldugu ortaya ¢ikmuistir.
Ogrencinin 6ncelikli gereksinimleri dogrultusunda bu amaglara dayali gerceklestirilen
yaklagik bir aylik siirecteki sekiz ders ¢ekiminde ise her iki kurumda da planlamada ele
alinan toplam amacin 36 oldugu saptanmistir. Ele alinan amaglarin da bircok derste
tekrarlanabildigi goriilmiistiir. Ayrica dersler sirasinda planlanmayan farkli amaglarin da
ele alindig1 goriilmiustiir.

Ancak yapilan analizler sonucunda OERM’de derste ele alinan kisa donemli
amaglarm sayisinin daha fazla oldugu ortaya ¢ikan bulgular arasindadir. izleme
siirecinde Destek Egitim Ders Plan1 dogrultusunda gerceklestirilen ders ¢ekimlerinde
ele aliman kisa donemli amaglar ve derslerde tekrarlanma sikliklar1 Tablo 3.4°te

verilmistir.
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Tablo 3.4. Derslerde Planlama Dogrultusunda Ele Alinan Kisa Dénemli Amaglar

Ogrenme  BEP’teki Kisa Dénemli Amaclar Amaclarin Ele

Alanm Alindigi Ders ve Sayisi

Dinleme 1.1.1. Dikkatini dinledigine yogunlastirir. 2
1.2.1. Dinlediklerini zihninde canlandirir. 2
1.2.2. Dinlediklerinde gecen bilmedigi kelimelerin anlamlarini 2
tahmin eder.
1.2.6. Dinlediklerinde sebep-sonug iliskileri kurar. 2
1.2.12. Dinlediklerine iliskin karsilastirmalar yapar. 1
1.3.1. Katilimh dinler. 1

Konugsma  2.1.1. Kelimeleri dogru telaffuz eder. 2
2.1.2. Akici konusur. 3
2.2.1. Konugmasinda s6z varligini kullanir. (atasozii, deyim, 2
benzetme, gercek anlam, mecaz anlam vb.)
2.2.2. Yeni dgrendigi kelimeleri konugmalarinda kullanir. 3
2.2.6. Konugmalarinda destekleyici ve agiklayici 6rnekler verir. 1
2.2.9. Konugmalarinda karsilastirmalar yapar. 1
2.2.10. Konusmalarinda sebep-sonug iligkileri kurar. 1
2.2.13. Konusmalarinda ne, nerede, ne zaman, nasil, ni¢in ve
kim (5N 1K) 6gelerini vurgular.
2.3.1. Konugmalarinda betimlemeler yapar. 2
2.3.2. Sorgulayarak konusur. 1

Okuma 3.1.1. Okudugu kelimeleri dogru telaffuz eder. 5
3.1.2. Noktalama isaretlerine dikkat ederek okur. 5
3.1.3. Sesli okumada vurgu ve tonlamalara dikkat eder. 5
3.1.4. Akict okur. 5
3.2.1. Metinde verilen ipuglarindan hareketle, karsilagtigi yeni 4
kelimelerin anlamlarini tahmin eder.
3.2.6. Okuduklarinda karsilagtirmalar yapar. 1
3.2.7. Okuduklarinda sebep-sonug iligkileri kurar. 2
3.2.8. Betimleyen ve tanimlayan ifadeleri dikkate alarak okur. 2
3.2.18. Okudugunu ozetler. 2
3.2.21. Gorsellerden yararlanarak metnin igerigini tahmin eder. 1
3.2.24. Basliktan hareketle okuyacagi metnin i¢erigini tahmin 2
eder.
3.4.3. Kelimelerin gergek, mecaz ve terim anlamlarini ayirt 2
eder.

Yazma 4.1.1. Yazilarinda noktalama isaretlerini dogru ve yerinde 4
kullanr.

4.1.2. Yazilarinda imla kurallarini uygular. 1
4.1.4. Yazma yontemini belirler. 1
4.2.1. Yeni 6grendigi kelimeleri yazilarinda kullanir. 2
4.2.15. Yazilarinda sebep-sonug iliskileri kurar. 1
4.2.17. Duygu, disiince ve hayallerini anlatan yazilar yazar. 1
4.2.19. Ozet ¢ikarir. 1
4.2.26. Yazilarinda ne, nerede, ne zaman, nasil, nigin ve kim 2
(5N 1K) dgelerini vurgular.

Toplam 36 75

Tablo 3.4’te kisa donemli amaglarin, 6grencinin okudugunu anlama, ciimle
kurma, tahmin etme, sebep sonug iliskisi kurma, SN1K sorularina cevap verme gibi

oncelikli gereksinimleriyle ortiistiigii agikga goriilebilir. Ayrica Tablo 3.5’te verilen
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amaglar dogrultusunda DEO ve OERM’de gerceklestirilen ders ¢ekimlerini
degerlendirmek icin doldurulan Kazanim Kontrol Listesinde de, siiregte O0grencinin
performansinda artis oldugu ortaya cikmistir. Ders ¢ekimi siirecinde 6gretmenlerle
yapilan degerlendirmelerde ve bunlara iligkin yapilan analizlerde, BEP’te yer almayan
ve BEP’e eklenmek {lizere amaclar tespit edilmistir. Bunlar; eklerin kullanimu,
Ogrencinin devamsizligli ve Ogrencinin gec¢ saatte yatmasina yonelik belirlenmistir
(Arastirmact  gunliigii, 02.06.2016, s. 60). Bu belirlemelerin ve BEP’in
uygulanabilirligine bakilan siirecin paylasilmasi ile BEP’in revize edilmesi i¢in tiglincii

asama olan BEP Degerlendirme ve Gozden Gegirme asamasina gegilmistir.

3.3. Uciincii Asama: BEP Degerlendirme ve Gézden Gecirme

Ikinci asamanin gerceklestirilmesi sonunda elde edilen bulgular dogrultusunda
planlanan arastirmanin tiglincii asamas1 BEP Degerlendirme ve Gézden Gegirmedir. Bu
asamaya tez danigsmani ile gerceklestirilen bireysel goriismede ve gecerlik komitesi
toplantis1 sirasinda siirece iliskin kararlar dogrultusunda gecis yapilmistir. Bu
kararlardan bazilari; (a) BEP’in izleme siirecinde aktif rol oynayan aile, genel egitim
ogretmeni, DEO ogretmeni Siimbiil ve OERM 6gretmeniyle BEP’teki amaglarin
islerliginin  birebir goriigmede daha rahat paylasilabilecegi gerekcesiyle son
goriismelerin yapilmasi, (b) gelistirilen BEP’in izleme siirecinden sonra yeniden
degerlendirilmesi ve gozden gegirilmesi seklinde olmustur (Gegerlik Komitesi
Kararlari, 26.05.2016, s. 12).

Alinan kararlar 1s1¢inda tiglincli asamanin amaglari; kaynastirma siniflarindaki
isitme kayipli Ogrencilere yonelik BEP gelistirme siirecinin gergeklestirilmesine
dayanak olusturmak icin (a) BEP’teki amaglarin uygulanabilirliginde ortaya c¢ikan
bulgularin paylasilmasi, (b) tiim ekip tiyelerinin katilimiyla BEP’in degerlendirilmesi ve
gbzden gecirilmesi ve (c) siirece iliskin tiim ekip iiyelerinin goriisliniin alinmasi
seklinde oldugu ortaya cikmistir (Arastirmact giinliigi, 01.06.2016, s. 59). Analiz
sonucunda sozii edilen amaglar dogrultusunda gergeklestirilen {i¢iincli asamaya ait
ortaya ¢ikan bulgularin detaylari, son goriismeler ile BEP degerlendirme ve gozden

gecirme toplantisi ¢ergevesinde izleyen alt bagliklarda aciklanmustir.
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3.3.1. Son goriismeler

Ucgiincii asamada BEP degerlendirme ve gbzden gegirme toplantisindan once
toplant1 sirasinda tiim ekip tiyeleri bulunacagindan katilimcilarin kendilerini daha rahat
ifade etmeleri gerekgesiyle birebir goriisme yapilmasi kararlagtirtlmigtir. Bu dogrultuda
son goriismelerin, BEP izleme siirecinde aktif rol oynayan kisilerle gerceklestirilmesi
amaclanmistir (Gegerlik Komitesi Kararlari, 26.05.2016, s. 12). Bu kisiler; aile, genel
egitim 6gretmeni, DEO dgretmeni Siimbiil ve OERM &gretmeni olarak belirlenmistir.
Belirlenen bu kisilerle yapilacak yar1 yapilandirilmis goriismeler icin arastirmaci
tarafindan son gorlisme sorular1 hazirlanmis ve gecerlik komitesi {iyelerinden uzman
goriisli alinmigtir. Goriisler dogrultusunda soru kalibinda degisiklik yapilmadan ifadeler
diizeltilmis ve son haline getirilmistir. Gorlismede kullanilan son goriigme sorular1 EK-
9’da verilmistir. Arastirma silirecinin genel degerlendirilmesi i¢in yapilan son
goriismelerin analizi sonucunda birtakim temalar ortaya ¢ikmistir (Arastirmact giinliigi,
09.06.2016, s. 64). Bu temalar;

a. Aragtirmadan onceki BEP gelistirme stireci ile ilgili goriisler

b. Arastirma kapsaminda gerceklestirilen BEP gelistirme siireci ile ilgili

goriisler,

c. Arastirma kapsaminda gerceklestirilen BEP gelistirme siirecinde yasanan

sorunlar,

d. Arastirma kapsaminda gelistirilen BEP’in derse ve eve yansimalari

seklindedir.

Son degerlendirme goriismelerinin analizi sonucu elde edilen bulgular temalarin

basliklar1 altinda izleyen basliklarin altinda sunulmustur.

3.3.1.1. Arastirmadan énceki BEP gelistirme siireci ile ilgili goriisler

Ilgili temada arastirma sorular1 dogrultusunda; arastirma kapsamindan onceki
BEP gelistirme siirecini ortaya koymak amaclanmistir. Yapilan son goriismelerin analizi
sonucunda bu temaya iliskin olarak, genel egitim 6gretmeninin “Bundan énce de BEP
yapild, o siirecte bilincli olarak ben BEP yapildigini diisiinmiiyorum.” Ifadesiyle daha
onceki BEP gelistirme siirecinin eksik yanlarini vurguladigi goriilmiistiir (Genel Egitim
Ogretmeni Son Goriisme, Ses Kaydi, 07.06.2016, 05.00-10.00). Ayrica genel egitim
ogretmeni daha Onceki siirecte eksiklikleri oldugunu belirterek bunu “Amaclarla ilgli

baslangicta isitme engeli bir ¢ocukla nasil bir plan yapilacagint bilen biri degildim
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internetten indirdim... ” seklinde ifade etmistir (Genel Egitim Ogretmeni Son Goriisme,
Ses Kaydi, 07.06.2016, 05.00-10.00).

Goriisme yapilan diger bir katilimci olan aile ise okulda daha onceki BEP
gelistirme siirecini bu arastirma kapsamindaki siirecle karsilastirarak “Maalesef simdiye
kadar hi¢ goérmedik boyle biseyi.” Seklinde ifade etmistir (Aile Son Gorlisme, Ses
Kaydi, 06.06.2016, 00.00-05.00). DEO 6gretmeni de aileyle paralel olarak daha dnceki
siire¢ ile aragtirma silirecindeki BEP gelistirmeyi karsilastirmis ve “Boyle tabiki ayrintili

degildi.” Diye daha 6nceki siirecten bahsetmistir (Siimbiil Ogretmen Son Gériisme, Ses

Kaydi, 06.06.2016, 00.00-05.00).

3.3.1.2.Arastirma kapsaminda gerceklestirilen BEP gelistirme siireci ile ilgili goriisler

flgili temada arastirma kapsamindaki BEP gelistirme siirecinde yasanan olumlu ve
olumsuz diisiinceler c¢ercevesinde katilimcilarin  goriislerinin  ortaya konmasi
amaglanmistir. Katilimeilar, arastirma kapsamindaki BEP gelistirme stireci ile ilgili
genel goriislerini ifade etmislerdir. Yapilan son goriigmelerin analizi sonucunda bu
temaya iliskin olarak, genel egitim 6gretmeni siire¢ ile ilgili “BEP siireci bu seneki
vapmis oldugumuz c¢alismalarla daha bagarili bir siirece girdigini diistintiyorum.

2

Yapilan her BEP’in bu gsekilde yapilmasi en uygunudur bence...” ifadesinde
bulunmustur (Genel Egitim Ogretmeni Son Goriisme, Ses Kaydi, 07.06.2016, 0.00-
05.00).

Aile de goriisme sirasinda BEP gelistirme siirecinin olumlu yonde katkilari
oldugunu “Cok hosumuza gitti acikc¢ast bisiler ogrenmek bilgilendirilmek, ¢ocugun

b

bisiler ogrenmesi.” Acgiklamasinda bulunmustur. Aile BEP gelistirme siirecinin
ogrencinin akademik gelisimindeki katkisina da “Kelime dagarcigr daha da ¢ogald:
¢linkii bu BEP plam basladr onceden hi¢ sevmiyordu simdi daha ¢ok seviyo Tiirkceyi.
Tiirkce agisindan kendine 6zgiiveni geldi.” 1fadesiyle vurgu yapmustir (Aile Son
Gorilisme, Ses Kaydi, 06.06.2016, 00.00-05.00).

Stimbiil 6gretmen goériisme sirasinda siireci  BEP  toplantilart  agisindan

(13

degerlendirmis ve “...en azindan veli bilgilendiriliyor. Genel egitim dgretmeniyle

destek egitim ogretmeninin paralel gitmesi birbiriyle paslasmasi a¢isindan faydal.”
Seklinde agiklama yapmistir. Ek olarak bu siirecteki 6grencinin akademik basarisinda
“Bu amaglardan bazilarimin ileriye doniik oldugu ortaya ¢ikti, en azindan ortaokuldaki

ogretmenlerine yol gosterici olacak. “Ilk basta bastirarak séyledigi sesler artik siradan
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gitmeye basladi, onlar giizeldi.” (Siimbiil Ogretmen Son Goriisme, Ses Kayd,
06.06.2016, 00.00-05.00) ciimleleriyle gelisim oldugunu belirtmistir.

3.3.1.3. Arastirma kapsaminda gelistirlen BEP gelistirme siirecinde yagsanan sorunlar

Ilgili temada katilimcilar arastirma kapsamindaki BEP gelistirme siirecinde
yasadiklar1 genel sorunlardan bahsetmislerdir. Genel egitim Ogretmeni bu siirecte
yasadig1 sorunu “Ogrencinin devamsizligi, ailevi problemler 6grencinin derslerden geri
kalmasina neden olmustur, onun disinda bisey diyemiyorum.” (Genel Egitim Ogretmeni
Son Gorlisme, Ses Kaydi, 07.06.2016, 15.00-20.00) seklinde vurgulamistir. Diger
katilimcilardan biri olan aile siirecte yasadigi sorunu Ogrencinin DEO’ya gitmek
istememesi oldugunu “DEQ’daki Stimbiil 6gretmenini ¢ok seviyor ancak diger
DEO’daki Menekse o6gretmeni o giin ¢ok sinirliydi ya...” (Aile Son Goriisme, Ses
Kaydi, 06.06.2016, 05.00-10.00) sozleriyle paylasmis ve ogretmenlerin yumusak bir
tavir gostermeleri gerektigini belirtmistir.

Stimbiil 6gretmen ise DEO ortamindaki giiriiltiiniin ¢ok olmasindan dolay1
yasanan sorunu “Okul zamani aslinda yasak olmali okul zamaninda insaatin olmamasi
lazim. Egitimi engelliyosun.” sdziiyle agiklamigtir. Ek bir sorun olarak da “Arka arkaya
devamsizlig1 ¢ok oldu, ayni devamsizlig1 sinifta da yapryosa mutlaka geri kalacaktir.
Bunun éniine gegilmesi gerekiyor.” (Siimbiil Ogretmen Son Goriisme, Ses Kaydi,
06.06.2016, 20.00-25.00) diye belirtmis, bunu destekleyecek sekilde OERM 6gretmeni
de “Devamsizlik faktorii en temel faktor. Bir hafta geliyosa bir hafta gelmiyodu ki siz
konusana kadar.” (3. OERM Ders Degerlendirme, Ses Kaydi, 08.06.2016, 16.45-

16.53.00) ifadesiyle 6grencinin devamsizligina vurgu yapmislardir.

3.3.1.4. Arastirma kapsaminda gelistirilen BEP’in derse ve eve yansimalari

llgili temada arastirma kapsaminda gelistirilen BEP’in; GES, DEO ve OERM’de
yapilan derslerdeki uygulanabilirligin denetlenmesine yonelik katilimcilarin goriisleri
alinmistir. Genel egiitm Ogretmeni daha Onceki uygulamalarinda odak 06grenciye
yonelik ayr1 bir smnav yapmadigindan bahsetmis ancak arastirma kapsamindaki BEP
gelistirildikten sonra “Siire¢ icerisinde eksikliklerine gore ogrencinin gereksinimi
dogrultusunda siavlarda ayri bir puanlama sistemi yaptim.” (Genel Egitim Ogretmeni
Son Goriisme, Ses Kaydi, 07.06.2016, 05.00-10.00) ifadesiyle sinifinda 6grenciye

yonelik yaptigr uyarlamalardan bahsetmistir. Ayrica gelistirlen BEP’ten sonra
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ogrencisinde gelismeler oldugunu “Ogrencinin derse katilimi  biiyiik oranda
saglanmigtir. Ogrencinin sorumluluk duygusu artmistir.” (Genel Egitim Ogretmeni Son
Goriisme, Ses Kaydi, 07.06.2016, 15.00-20.00) ctimleleriyle ifade ettigi gorilmiistiir.

Aile BEP gelistirme siirecinin eve yansimalarini degerlendirmis ve bunu “Evde
sevingle anlatiyor bize dgrendiklerini... Astronot falan islemisler heralde. Geliyo
anlatiyo bize su soyleymis bu béoyleymis.” Seklinde bir ifade kullanmistir. Ogrencinin
odevlerini yapmasinda da gelismeler oldugunu “Odevlerini yanhs da olsa yapmaya
calisiyo onceden yapmiyordu Tiirkgede.” Seklinde belirterek BEP gelistirme siirecinin
olumlu yonde yansimalar1 oldugunu ifade etmistir (Aile Son Gorligme, Ses Kaydi,
06.06.2016, 15.00-20.00). DEO oOgretmeni BEP’teki amaglarin dersteki islerligini
“Zaten biz amaglart ¢ocugun durumuna gore segtigimiz icin uygulanabilirdi.” Soziiyle
degerlendirmistir (Siimbiil Ogretmen Son Goriisme, Ses Kaydi, 06.06.2016, 10.00-
15.00). Ayrica Ogrenci Gelisim Izleme Dosyasinda yer verilen formlarla ilgili olarak
“Ogrencinin dosyasinda bulunmali, annesi saklamali. Bu calismayr boyle siirdiirdiigii
takdirde gergekten cok iyi bir yontem olacak. Cok iyi bir yol gosterici olacak.”
Ifadelerini kullanmistir (Siimbiil Ogretmen Son Gériisme, Ses Kaydi, 06.06.2016,
15.00-20.00).

Yapilan analizler sonucunda son goriismelerde biitiin katilimcilarin; BEP
gelistirme silirecinin  verimli oldugunu, ogrencinin akademik gelisiminde olumlu
ilerlemeler oldugunu vurguladiklar1 ortaya c¢ikmistir. Ortaya c¢ikan bu bulgular
dogrultusunda son toplantt olan BEP degerlendirme ve gozden gegirme toplantisina

gecilmistir (Arastirmaci giinliigii, 09.06.2016, s. 64).

3.3.2. Dordiincii BEP toplantisi

Dordiincii  BEP  toplantisinin  gerceklestirilmesindeki amag; daha Onceki
toplantilarda gelistirilen, DEO’da ve OERM’de uygulanabilirligine bakilan BEP’in
degerlendirilmesi, gézden gegirilmesi ve son halinin verilmesidir. Siirecin sonunda
gerceklestirilen dordiincii BEP toplantisinin katilimcilari; genel egitim 6gretmeni, DEO
O0gretmenleri, rehber 6gretmen, miidiir yardimcisi, aile ve arastirmaci seklinde olmustur.
Daha oOnceki toplantilarda yasal olarak BEP gelistirme bagkani olan midiir
yardimcisinin  ses kaydi yapilmasini istememsi sebebiyle katilmamis ancak bu
toplantiya katilmistir (Arastirmaci gilinliigii, 16.06.2016, s. 65). Toplanti, odak okulda

yer alan DEO’da gergeklestirilmis ve ses kayit cihazi ile kayit altina alinmstir.
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Gergeklestirilen dordiincii BEP toplantisina iliskin baglam bilgileri Sekil 3.28’de

verilmigtir.
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Sekil 3.28. Dordiincii BEP Toplantisinin Gergeklestirildigi Ortamin Krokisi

Sekil 3.28°de goriilen ortamda gergeklestirilen toplanti i¢in birtakim hazirliklar
gerceklestirilmistir. Ders ¢ekimi siirecinde d6gretmenlerle yapilan degerlendirmelerde ve
bunlara iliskin yapilan analizlerde, BEP’te yer almayan ve BEP’e eklenmek iizere
eklerin kullanimi, 6grencinin devamsizligi ve 6grencinin ge¢ saatte yatmasina yonelik
amaglar belirlenmisti (Arastirmact giinliigi, 02.06.2016, s. 60). Yapilan son
goriismelerin analizi sonucunda da siirecte yasanan sorunlarda 6gretmenlerin 6Zrencinin
devamsizligina vurgu yapmasi belirlenen bu karari desteklemektedir (Arastirmaci
ginliigi, 16.06.2016, s. 64). Belirlenen bu konular dordiincii BEP toplantisinda
paylasilmistir. Bunlar dogrultusunda toplantida konusulanlar su sekilde olmustur (4.
BEP Toplantisi, Ses Kaydi, 16.06.2016, 00.00-40.16)

- Gorlisme sirasinda daha once aileyle de konusulan 6grencinin devamsizlik
konusu giindeme gelmistir. Ogrencinin devam durumu ile ilgili de bir
maddenin eklenmesi ve sorumlu kisinin de aile olarak belirtilmesi
paylagilmistir.

- Ogrencinin eklerin kullanimida problemler yasamasi sebebiyle 4. Simif
kazanimlarinda olmamasina ragmen 6grencinin ihtiyact oldugundan “Ekleri

yerinde kullanir.” amacinin da BEP’e eklenmesi konusunda karar alinmistir.
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Ayrica destek egitim ders planinda da bu ihtiya¢ dolayisiyla “dilin kullanimina
iliskin amaglar” seklinde bir maddenin eklenmesi ve takibinin yapilmasi
kararlastirilmistir.

Ogrenci gecis doneminde oldugu igin devam edecegi okula &rnek olmasi
acisindan Ogrenci Gelisim Izleme Dosyasimn gidecegi okulla paylasilmasi
planlanmaistir.

BEP gelistirildikten sonra OERM o6gretmeninin de bu siirece dahil olmasi
gerekgesiyle BEP’i uygulamasi agisindan sorumlu kisilere onun da dahil
edilmesi karart alinmugtir.

BEP’in uygulanabilirligine bakarken alinan amaclar ve Kazanim Kontrol
Listesinde degerlendirilen amaglar, 06grenci gelisimi  dogrultusunda

paylasilmistir.

Toplantida konusulan ve kararlastirilan bu konular 1s18inda BEP’e eklenen

amaglara ve gerekcelerine Tablo 3.5’te yer verilmistir.

Tablo 3.5. BEP e Eklenen Amaclar

BEP’e Eklenen UDA BEP’e Eklenen KDA Ogrenme Alanlar1  Gerekgeleri
2.2. Kendini sozlii 2.2.14. Konusmalarinda Konusma Ogrencinin
olarak ifade eder. ekleri yerinde kullanir. konugmalarinda ek
hatalar1 yapmasi
4.2. Kendini yazilt 4.2.27. Yazilarinda ekleri Yazma Ogrencinin yazilarinda
olarak ifade eder. yerinde kullanir. ek hatalar1 yapmasi
6.1. Diizenli olarak 6.1.1. Diizenli olarak okula  Diizenli Yasam Ogrencinin
egitim ogretime devam  devam eder. Becerileri devamsizligi
eder. 6.1.2. Diizenli olarak
OERM’e devam eder.
6.2. Uyku saatlerini 6.2.1. Uygun saatte yatar. Diizenli Yasam Ogrencinin dersler
diizenler. 6.2.2. Uygun saatte kalkar. Becerileri sirasindaki uykulu hali

Toplantida paylasilanlar ve alinan kararlar dogrultusunda BEP dosyasina, Ogrenci

Gelisim Izleme Dosyasina son hali verilmis, Aciklamalar boliimii doldurulmus ve

gerekli imzalar atilmistir. BEP’in bir sayfas1 EK-22’de verilmistir.

Arastirma siirecindeki (1) Hazirlik ve planlama, (2) BEP hazirlama, uygulama ve

izleme, (3) BEP degerlendirme ve gozden gegirme asamalarinda gergeklesen her bir

adima yonelik toplanan verilerin analizleri sonucunda bulgular ortaya konmustir. Ortaya

cikan bulgular, kendi iglerinde ve alanyazinla tartisilmak iizere tartisma boliimiine

gecmeden Once arastirma siirecinin uygulanmasinin 6zeti Sekil 3.29°da verilmistir.
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Konuva Odaklanma ve Hazirlik Adim

Arastirma Siirecinin Planlamas: Adim
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Sekil 3.29. Arastirma Siirecinin Ozeti
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4. TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Raporun bu bdéliimiinde kaynastirma ortaminda bulunan isitme kayipli 6grenci
icin bireysellestirilmis egitim programlar1 siirecinin incelenmesi amaciyla arastirma
stirecinde elde edilen bulgular tekrar ele alinarak durum betimlenmis, yorumlanmis ve
ilgili alanyazindan yararlanilarak varilan karsilastirmalara, sonuclara, ¢ikarimlara ve
Onerilere yer verilmistir. Bulgular; bu kisimda karmasikligi onlemek, daha anlasilir
sonuglar ortaya koymak adina arastirmanin amact dogrultusunda yanit aranan sorular

gercevesinde ele alinmistr.

4.1. Tartisma ve Sonug¢

Kaynastirma ortaminda egitim alan isitme kayipli oOgrencinin egitim oOgretim
siireclerindeki mevcut durum

Arastirma siirecinde belirtildigi gibi odak okuldaki kaynastirma ve BEP’e yonelik
var olan uygulamalar1 betimleyebilmek, sorunlari ve gereksinimleri tespit edebilmek
amactyla Oncelikle yar1 yapilandirilmig goriisme, saha gozlemleri ve dokiiman
incelemesi gibi veriler toplanmistir. Analiz sonucunda isitme kayipli 6grencinin
arastirma siirecinden onceki BEP dosyasinin incelenmesinin ve genel egitim
Ogretmeni ile yapilan 6n goriismenin analizleri sonucunda; BEP dosyasinin internetten
matbu bir form seklinde indirildigi ortaya c¢ikmustir. Ayrica 6grencinin bu BEP
dosyasindaki toplanti tutanaklarina bakildiginda toplant1 tarihleri ve BEP’in
tamamlanma tarihi arasinda tutarsizliklar oldugu gériilmiistiir. Ozellikle BEP’in
sonlandirilmasi tarihi ile ilgili olarak alanyazinda BEP’teki uzun donemli amaglarin alti
ay ya da bir yilda tamamlanmasinin uygun bir zaman dilimi oldugu vurgulanmistir
(Ritter-Cantesanu, 2014, s. 142; Twatchtman-Cullen ve Twachtman-Bassett, 2011, s.
63-64). Oysaki arastirmanin gerceklestirilecegi ortamdaki Ogrenciye ait var olan
BEP’de sonlama tarihi sadece bir ay olarak belirlenmis olmasi, zaten matbu olarak
kullanilan formun 6grencinin bireysel 6zellik ve gereksinimlerine uygun gelistirilmemis
oldugunun bir diger gdstergesi olarak kabul edilebilecegi sdylenebilir.

Alanyazinda gelistirme siirecinde BEP’in her 6zel gereksinimli Ogrenci i¢in
bulundugu egitim kurumunda sorumlu bir ekip tarafindan gelistirilmesi belirtilmektedir
(Council for Exceptional Children, 1999, s. 13; Giirsel ve Vuran, 2015, s. 207; Heward,
2013, s. 60; MEB, 2013, s. 25; Siegel, 2004, s. 10/11; Turnbull vd., 2002, s. 59; Xu,
Purvis and Terpstra, 2010, s. 25). Hatta bu konuda raporun giris kisminda BEP

151



gelistirme siirecinin ilk adimi1 BEP ekibinin olusturulmasi ve toplantilarin gelistirilmesi
seklinde oldugu vurgulanmistt (Bkz. s. 14). Alanyazindaki bu vurgulara karsin
Ogrencinin bu arastirma silirecinden Onceki var olan BEP’inin bir ekip tarafindan
gelistirilmedigi ortaya ¢ikmistir. Odak okulda BEP gelistirme ekibinin olusturulmamasi,
birkag ulusal arastirmanin okullarda BEP gelistirme ekibinin olusturulmadigina iliskin
¢ikan sonuglarla da benzerlik gdstermektedir (Can, 2015, s. 1-56; Cuhadar, 2006, s. 1-
59).

Alanyzinda ayrica bir BEP dosyasinin igeriginde; 6grencinin var olan performans
diizeyinin, uzun ve kisa donemli amaglarin, baslangi¢/bitis tarihinin, kullanilan yontem
ve tekniklerin ve sorumlu kisilerin yer almasi gerektigi belirtilmektedir (Gallagher and
Desmione, 1995, s. 355; Thoma vd., 2010, s.9). Ek olarak uzun ve kisa dénemli
amaglarin gdzlenebilir, 6l¢iilebilir, somut ifadeler olmas1 gerektigi de vurgulanmaktadir
(Gallagher and Desmione, 1995, s. 355; Siegel, 2004, s. 9/2; Thoma vd., 2010, s.9;
Twatchtman-Cullen ve Twachtman-Bassett, 2011, s. 62-63). Gerg¢eklestirilmis olan bu
arastirmanin ilk asamasinda toplanan verilere gére 6grencinin var olan BEP dosyasinda
alanyazinda 6ne ¢ikarilmis olan bu igerigin ve bir BEP’te olmas1 gereken tiim dgelerin
oldugu ortaya c¢ikmistir. Ancak Ogrencinin var olan performans diizeyinin ve
gereksinimlerinin nasil belirlendiginin acik olmadigi ortaya ¢ikmistir. Diger yandan var
olan BEP 6geleri uygun acisindan degerlendirildiginde uzun donemli amagclarin yerine,
kisa donemli amag ifadelerinin yer aldig1 belirlenmistir. Ayrica ortaya ¢ikan bulgularda
uzun donemli amaglar yazilirken dort amagta odak dgrencinin isminin yerine bagka bir
1sim yazilmis olmasinin ¢ok ciddi bir sorunun gostergesi olarak kabul edilmesi gerektigi
sonucuna varilabilir.

Varilan bu sonuglar odaklanilan okul ve sinifta, §gretmenlerin internetten matbu
olarak indirdikleri BEP formu iizerinde ¢ok degisiklik yapilmadan, zaten ekip
olusturulmadan formalite olarak bulundurulmaktan ibaret oldugunu gostermektedir.
Diger bir anlatimla yasal bir zorunluluk olarak BEP formu bulundurulmakta ancak asil
amaci olan dgrencinin bireysel 6zellikleri ve gereksinimlerini en iyi sekilde karsilamak
amacinin edinilmemis oldugunu sdylemenin yanlis olmayacagi diisiiniilmektedir. Bu
noktada gerceklestirilen bu arastirmanin ilk asamasinda 6grencinin var olan BEP’inin
zaten ekip c¢alismasindan s6z edilemeyecegi gibi bireysel Ozelliklerine ve
gereksinimlerine uygulugunun da s6z konusu olamadigi c¢ikarimina ulasilmistir. Bu

cikarimi destekleyen bir baska bulgu da odaklanilan isitme kayipli 6grencinin, destek
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egitim odasindan (DEO) ve &zel egitim ve rehabilitasyon merkezinden (OERM) destek
hizmet almasma ragmen BEP’inde bu hizmetlerin belirtilmemis olmasidir. Halbuki
alanyazinda BEP gelistirme siireci ekip g¢alismasi ile 68rencinin egitsel performans
diizeyleri ve gereksinimleri gz Oniine alinarak, genel egitim programinin igeriginde,
Ogretim siirecinde, degerlendirme yontemlerinde yapilan uyarlamalari ve sunulacak
destek hizmetlerinin, izleme tarihlerinin belirlenmesi adimlarini igeren bir siire¢ olarak
tanimlanmaktadir (Giirsel ve Vuran, 2015, s. 207; Council for Exceptional Children,
1999, s. 13; Drasgow, Yell ve Robinson, 2001, s. 363; Halvorsen and Neary, 2001, s. 9;
MEB, 2013, s. 25; Moores and Martin, 2006, s. 5; Stinson and Kluwin, 2003, s. 59-61,
Turnbull vd., 2002, s. 59; Weishaar, 2010, s. 208). Dolayisiyla arastirmanin birinci
asamasinda 6grencinin BEP’inin uygun olmadigi sonucu ortaya ¢cikmistir.

Isitme kayipli dgrencinin var olan BEP’inin neden uygun olmadigi daha dogrusu
neden uygun bir BEP gelistirme siirecinin yiirtiilmemis oldugu sorularinin cevaplarinin
ise arastirmanin ilk asamasinda gergeklestirilmis olan on goriismelerden elde edilen
bulgularinda agik olarak goriilebilir. Buna gore katilimcilarin BEP gelistirme siirecine
iliskin verdikleri cevaplardan yola ¢ikarak onemli diizeyde bilgi yetersizliginden sz
edilebilir. Buna gore katilimcilar BEP gelistirme siireci, igerdigi, 6grencinin var olan
performans diizeyini belirleme, uzun ve kisa donemli amaglar1 olusturma, kullanilan
Ogretim yontemleri ve stratejileri belirleme gibi detaylar agiklayamadiklar: bulgulardan
net olarak goriilebilir. Elde edilen bu sonuca benzer nitelikte alanyazinda La Salle,
Roach ve McGrath, (2013, s. 135-144) gerceklestirdikleri arastirmanin sonuglar1 genel
egitim smifina (GES) devam eden ilkokul, ortaokul ve lise kademelerindeki ii¢ 6zel
gereksinimli Ogrenci, onlarin aileleri, 6zel egitim Ogretmenleri ve genel egitim
Ogretmenleri ile yiiriittikleri ¢aligmada goriislilen kisilerin cogunun BEP gelistirme
siirecine ve igerigine deginmemis olduklarin1 gostermektedir. Bu arastirmada ulasilan
bu sonuglar bir arada diisiiniildiiglinde odak 6grencinin BEP’inin uygun olmamasinin
nedeninin; BEP ekibinde yer almas1 gereken iiyelerin yetersizliklerinden kaynaklandig:
diistintilebilir. Farkli veri kaynaklarindan yararlanilarak varilan bu sonug¢ alanyazindaki
aragtirmalarda ortaya konmus olan BEP siireci ile ilgili paydaslarin bilgi eksikligi,
egitim yetersizliklerinin oldugu sonuglariyla paralellik gostermektedir (Akay, 2016, s.
10; Avcioglu, 2011, s. 39-53; Chambers, 2015, 9-10; Eratay ve Oztiirk, 2010, s. 145-
159; Garberoglio, Gobble and Cawthon, 2012, s. 1-6; Giizel, 2014, s. 1-76; Kuyumcu,
2011, s. 1-89; Lee, 2002, s. 1-152; Stegman, 2016, s. 1-151).
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Isitme kayipli dgrencinin var olan BEP’inin uygun olmayis1 ve nedenlerini ele
aldiktan sonra, sorun olabiliecek onemli bir bulgu da kaynastirma uygulamalarinin
niteliginde 6nemli bir unsur olan DEO hizmeti ile ilgilidir. Dolayisiyla DEO’da gorev
yapan Ogretmenin BEP konusundaki bilgi yetersizliginden ve BEP ekibinin bir liyesi
olmamasindan s6z edilebilir. Bu sonugtan yola ¢ikarak DEO hizmetinin igeriginin
niteligi, sunulan hizmetin GES ile paralelliginin veya transferinin saglanmasina yonelik
sorunlarin var oldugu bulgulardan yola ¢ikilarak sdylenebilir. Ortaya ¢ikan bu durumun
DEO hizmetinin kendi igerisinde ne kadar nitelikli veya etkili oldugunun da
sorgulanmasini gerekli kildigi sonucuna varilabilir. Cilinkii alanyazinda da DEO’nun,
isitme kayipli 6grencinin GES ortamina katilmini artiracak oncelikli gereksinimleri
dogrultusunda akademik ve sosyal yonden bireysel ya da kiiciik grupla desteklenmesi
amagclayacak bir ortam oldugu belirtilmektedir (Akay, 2011, s. 13; Chambers, 2015, 9-
10; Garberoglio, Gobble and Cawthon, 2012, s. 1-6).

Arastirmanin birinci agamasinda varilan bu sonuglar dogrultusunda oncelikle var
olan sorunlarin ¢éziimiine yonelik acil 6nlemler alinmis oldugu bulgulardan goriilebilir.
Bu baglamda arastirmaci oncelikle ortaya ¢ikan bu bilgilendirme ihtiyacinin ¢oziimiine
yonelik okul odakli BEP ve DEO konulu bir bilgilendirme semineri verilmistir.
Ardindan alanyazinda vurgulanan kaynastirma uygulamalarimin niteliginde o6nemli
etkenlerden biri olan fiziksel diizenlemelerin yapilmas: gerektigine iliskin vurgular
(Hyde and Power, 2004, 51-53; Foster and Cue, 2009, s. 436-437; Moore, 2009, s. 29;
Punch and Hyde, 2010, s. 1-3) dikkate almistir. Bu dogrutluda bulgularda da
gorlilebilecegi gibi genel egitim sinifinda, igitme kayipli 6grenci en 6n sirada oturdugu
icin genel egitim Ogretmeninin arka siralara gidemedigi ve ses yalitiminin olmadigi
ortaya c¢ikmistir. Bu nedenle arastirmaci tarafindan fiziksel ortama yonelik 6nlemler
alinmaya calisilmigtir. GES’nda koklear implant kullanan 6grencinin isitmeye yardimci
teknolojilerden FM sistemi kullanmasi1 konusunda aile ve genel egitim Ogretmeni
bilgilendirilmis ve FM sistemin aile tarafindan alinmasi saglanmaistir.

Gergeklestirilmis olan arastirmanin birinci asamasi ile varilan bu sonuglar
dogrultusunda goriilebilecegi gibi isitme kayiplt 6grencinin ile ilgili, 6zellikle BEP ve
DEO hizmetine iliskin mevcut durum ortaya ¢ikmis, acil olarak alinabilecek onlemler

alinmistir. Sonunda ise BEP hazirlama ve uygulanmasi agsamalarina gecilmistir.
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Kaynastirma ortaminda egitim alan igitme kaypl égrencinin BEP hazirlama siireci

BEP toplantilartmin bir ekip tarafindan gelistirilme gerekliligi (Council for
Exceptional Children, 1999, s. 28) ancak odak okulda BEP gelistirilirken bir ekibin
olmamasiin ortaya ¢ikmastyla arastirmanin ikinci asamasinda BEP gelistirme siireci
gerceklestirilmistir. Bu dogrultuda bulgularda da goriilebilecegi gibi 6nce BEP ekibi
olusturulmus ve BEP gelistirme toplantilar1 gerceklestirilmistir. Arastirma siirecinde
goniilliiliik esast oldugundan (Yildirnm ve Simgek, 2013, s. 118) miidiir yardimcisi
katilim gostermemesine ragmen diger ekip tiyeleriyle siire¢ devam ettirilmistir.

Alanyazinda BEP toplantilari  sirasinda ekibin  roliinlin, 6grencinin
gereksinimlerine gore BEP gelistirilmesi oldugu belirtilmekte (Drasgow, Yell and
Robinson, 2011, s. 361) ve toplantilarda izlenecek adimlar vurgulanmaktadir. Bu
adimlar; (1) 6grencinin var olan performansinin belirlenmesi, (2) uzun ve kisa donemli
amaglarin belirlenmesi, (3) ilgili hizmetlerin ve saglanacak desteklerin belirlenmesi (4)
amaglar dogrultusunda calisilmasi ve (5) Ogrencinin gelisiminin degerlendirilmesi
olarak belirtilmistir (Siegel, 2004, s. 10/3). Bulgularda detaylandirildigi gibi BEP
gelistirme stireci ile ilgili alanyazinda belirtilen bu adimlar dogrultusunda arastirma
kapsaminda toplam dort BEP toplantis1 gerceklestirilmistir. Bu toplantilarin amaglari
sirastyla; (1) birinci BEP toplantisinda 6grencinin var olan performansi belirlenmis, (2)
ikinci BEP toplantisinda uzun ve kisa donemli amagclar belirlenmis, (3) iigiincii BEP
toplantisinda sunulacak ilgili hizmetler ve saglanacak destekler ile BEP’e son hali
verilmis ve amaclar dogrultusunda BEP’i derslerde uygulamanin adimi atilmis, (4)
dordiincii BEP toplantisinda uygulanan BEP degerlendirilmis ve gézden gegirilmistir.

BEP toplantilarindan ilkinin amaci dogrultusunda tiim ekip {iyelerinin dahil
olacag1 sekilde saha gozlemlerinden, sinavlardan, 0&devlerden, daha Onceki
degerlendirme sonuclarindan yararlanilmistir. Ekip tliyeleri boylece 68rencinin var olan
performans diizeyini belirlemislerdir. Bu siiregte gergeklestirilen bu faaliyet sonucunda
Ozetle 6grencinin oncelikli gereksinim alanlari; s6zciik dagarcigi, climle kurma, tahmin
etme, sebep-sonug iliskisi kurma vb. seklinde belirlenmistir. Var olan performans
diizeyi ile alanyazinda isitme kayipli Ogrencilerin gereksinimlerine iliskin Ornegin,
sozciik dagarcigi ve s6z dizimi, alic1 ve ifade edici dil gelisimi giicliiklerinden kaynakl
dil ve iletisim becerileri, okuma-yazma (Brackett, 1997, s. 355; Cawthon, 2001, s. 213;
Charlesworth vd., 2006, s. 30; Girgin, 1999, s. 13; Hintermair, 2013, s. 1) gibi alanlar
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one c¢ikmistir. Alanyazinla paralel olarak var 6grencinin Oncelikli gereksinimi Tiirkge
dersinde farkli alanlar seklinde ortaya ¢ikmuistir.

Bu noktada BEP ekibindeki katilimcilarin performans diizeyinin nasil yazilacagi
ile 1ilgili ihtiyaglar1 ortaya c¢ikmistir. Bu ihtiya¢ ve alanyazinda isitme kayiph
ogrencilerin genel egitim miifredatlarina uyum saglayacaklar1 bir BEP hazirlanmasinin
gerekliligi dogrultusunda (Antia, Stinson and Gonter Gaustad, 2002, s. 216; Kirk
Thagard, Strong Hilsmier and Earterbrooks, 2011, s. 527) odak 6grencinin devam ettigi
4. smif genel egitim miifredati kazanimlarim1 kapsayan Egitsel Performans Belirleme
Formu olusturulmustur. Bu formda ¢ok fazla madde yer almasindan dolay1
Ogretmenlerin isaretleme yaparken sikilacaklari disiiniilebilir. Alanyazinda madde
sayistnin artmasina bagli olarak cevaplama siiresinin artmasi, cevaplamaya iliskin
giidiiniin azalmasina, yorgunluga bagli olarak diisiinmeden cevap verilmesine sebep
olabilecegi belirtilmektedir (Biiytikoztirk, 2005, s. 134). Bu durum ile Egitsel
Performans Belirleme Formunda ortaya ¢ikan bulgularin sonucu Ortiisebilmektedir.
Ciinkii aragtirmanin bu adiminda alanyazinda belirtildigi gibi katilimcilardan bazilarinin
biitiin maddeleri doldurmadiklari, agiklama boliimii olmasina ragmen cok az sayida
aciklama yazdiklar1 hatta formu ayn1 sekilde doldurduklari ortaya ¢ikmistir. Hatta DEO
O0gretmeni Siimbiil’lin 6grencinin performansini bilmedigi i¢in biitiin kazanimlar
isaretlemedigini ifade etmistir (2. BEP Toplant1 Video Kaydi, 08.04.2016, 04.00-04.06).
Ancak aragtirmanin bu adiminda yasanan smirlilik genel egitim dgretmeni ve OERM
ogretmeni acisindan séz konusu olmamistir. Ozellikle OERM &gretmeninin formda
biitiin maddeleri isaretledigi, olduk¢a aciklama yazdigi ve Ogrencinin Oncelikli
gereksinimlerini belirttigi ortaya ¢cikmistir. Bu durum, genel egitim 6gretmeninin ve
ozellikle OERM 6gretmeninin dgrencinin performansini iyi bilen kisiler olduklari
sonucuna varilabilir.

Ikinci BEP toplantisinda katilimcilarin doldurdugu Egitsel Performans Belirleme
Formu 1s18inda uzun ve kisa donemli amaglar olusturulmustur. Olusturulan amagclarla;
alanyazinda belirtilen tekrar etmek, ifade etmek, saymak, simiflandirmak gibi somut
gozlenebilir ifadelere yer vermenin daha uygun olabilecegi (Bateman ve Herr, 2003, s.
48-50; Patti, 2016, s. 155; Schall and Thoma, 2010, s. 122) vurgusunun tutarlilik
gosterdigi goriilmektedir.

Uciincii BEP toplantisinda BEP’e son sekli verilmistir. Bu dogrultuda ekip

calismasi ile yiiriitiilen siirecin sonunda olusturulan BEP dosyasi igeriginde; 6grenci
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bilgileri, BEP toplant1 tutanaklari, 6grencinin var olan performansi, uzun ve kisa
donemli amaglarin yer aldigi bulgulardan goriilebilir. Gelistirilen BEP’te ayrica
saglanacak ilgili hizmetler (DEO, OERM), amaclarin gerceklestirilmesine iliskin
Olclitler ve siire¢ icerisinde Ogrenci gelisiminin yazilmasi ic¢in ag¢iklamalar kismi,
amaglardan sorumlu kisiler, amacglarin baglangic ve bitis tarihleri, kullanilacak
stratejiler, Olgme ve degerlendirme tekniklerine de yer verilmistir. Arastirma
kapsaminda ekip calismasi ile gergeklestirilen BEP gelistirme siireci, siire¢ ile ilgili
alanyazindaki agiklamalarla paralellik gostermektedir (Gallagher and Desmione, 1995,
s. 355; U.S. Department of Health, Education and Welfare, 1977, s. 11; Thoma vd.,
2010, s. 9). Gergeklestirilmis olan bu siire¢, odaklanilan isitme kayipli 6grenciye uygun
bir BEP’in gelistirilmis oldugunun gdstergesi olarak kabul edilebilir.

Kaynastirma ortaminda egitim alan isitme kayipl ogrenciye yonelik hazirlanan

BEP’i uygulama siireci

Arastirma siirecinde ekip ¢aligmasinin ardindan gelistirilen BEP’in uygulanmast
asamast gergeklestirilmistir. Bu asamada ayn1 zamanda BEP’in uygulanabilirliginin
denetlenmesi igin izleme verileri de toplanmistir. Gergeklestirilmis olan bu asamaya
paralel olarak alanyazinda BEP gelistirme ¢alismalarinin ardindan uygulama siirecinde
uygunlugu denetlemek i¢in mutlaka izleme c¢alismalarinin yapilmasit gerektigi
belirtilmektedir (Hendricks, Thoma and Boyd, 2010, s. 191; Weishaar, 2010, s. 208).
Bu siirecte BEP’in uygulanabilirligi ve islevselligi, DEO ve OERM’deki uygulamalar
dogrultusunda planlama, uygulama ve degerlendirme dongiisii seklinde ortaya konmaya
calisilmistir. DEO ve OERM’de gerceklestirilen uygulamalara odaklanilmasimin sebebi
bu ortamlarda birebir ¢alisilmasi ve bdylece dgrenci gereksinimlerinin ne kadar uygun
karsilandiginin gegerli bir sekilde belirlenebilecegi diisiincesidir.

Alanyazinda DEQ’da oncelikli olarak 6grencinin GES’te okutulan ders saatinde
islenen dersin egitiminin verilmesi ve DEQ’da haftalik verilen ders saatinin, 6grencinin
GES’ndaki haftalik ders saatinin %40’1m1 agmayacak sekilde planlanmasi gerektigi
belirtilmektedir (MEB, 2015, s. 1-8). Arastirma siirecinde odak 6grencinin GES’ndaki
Tirk¢e ders saatinde DEQ’ya alinmasi ve haftada 2 saat ders yapilmasi alanyazinda
vurgulanan nokta ile paralellik géstermektedir.

Yapilan aragtirmalarda BEP’in derslerde uygulanabilirligine bakildig1 cesitli

aragtirmalar bulunmaktadir. Bunlardan bazilarinda BEP’in giinliik ders planlamasina
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yardimci olmadigi derslerde uygulanmasinda problemler yasandigi belirtilmekteyken
(Giangreco vd., 1994, s. 290) bazi arastirmalarda ise ¢ogunlukla giinliik ders
planlamasinda ve dersleri gerceklestirmede BEP’in islevsel oldugu sonucuna
ulagilmistir (Lee-Tarver, 2006, s. 267-268; Rotter, 2014, s. 1). Bu arastirma siirecinde
de BEP’ e dayal1 yapilacak giinliik ders planlamalarinin yapildig1 Destek Egitim Ders
Planmi olusturulmustur. Ancak DEO’da BEP’e dayali yiiriitilen ilk derste planlama
yapilmamis ve bunun sonucunda amaglarin ele alinmasinda eksiklikler, dersin
islenisinde diizensizlikler goriilmiistiir. Arastirmalarda belirtilen bu tutarsiz sonuglarin
yaninda bu aragtirmada BEP’ e dayal1 yapilacak giinliik ders planlamalarinin yapildig:
Destek Egitim Ders Plamimin gergeklestirilen dersin sistematik ilerlemesine, BEP
amaglariin derste ele alinmasina katki sagladig ortaya ¢ikmistir. Boylece “BEP’lerin
dosya klasorlerinde kalmasinin ve nadiren giin 15181 gormesinin” (Giangreco vd.’nin
(1994, s. 293) 6niine gecilmeye ¢alisildigr sdylenebilir.

Ogrencinin gelisimini gosteren Ogrenci Gelisim Izleme Dosyasinda; Destek
Egitim Ders Plam, Ogretmen Goriisleri Sablonu, Kazanim Kontrol Listesi ve BEP gibi
formlarin yer almaktadir. DEO hizmetinin amaci dogrultusunda isitme kayiph
Ogrencinin genel egitim sinifinda yapilan ¢alismalarla DEQ’daki ¢aligsmalarin
birbirleriyle paralellik gostermesi 6grencinin genel egitim miifredatina uyumunu (Batu,
2000, s. 36) ve ogrencinin egitiminde aktif rol oynayan kisilerin isbirligini saglamak
acisindan Ogrenci Gelisim Izleme Dosyasimn BEP izleme siirecine 6nemli katk1
saglayacagi  disiiniilmektedir. Ayrica diger kaynastirma Ogrencilerine de

uyarlanabilmesi ac¢isindan somut bir kilavuz niteliginde oldugu sdylenebilir.

Kaynastirma ortaminda egitim alan isitme kayiph ogrenciye yonelik BEP

hazirlama ve uygulama siireclerinde yasanan sorunlar

Ik olarak DEQ’daki siirece bakildiginda ses yalitimmin olmamasi, gevreden
ingaat giiriiltiisiiniin gelmesi, haftanin belli bir giiniinde staj i¢in yedi formasyon
Ogrencisinin gelmesi ve her birinin yaklasik bir 6grenciyle calismasi gibi etkenler
DEO’nun fiziksel diizenlemelerinde yasanan yetersizlikler olarak ortaya c¢ikmuistir.
Alanyazinda bu tiir etmenlerin egitimin kalitesini diisiireceginden bahsedilmektedir
(Akay, 2011, s. 10; Punch ve Hyde, 2010, s. 1-3). Arastirmada da ortam ile ilgili
karsilagilan bu sorunun, ders islenirken Ogrencinin dikkatini dagittigi ve katilimini

etkiledigi soylenebilir (Arastirmaci giinliigii, 09.05.2016, s.85).
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DEO’da ve OERM’de yiiriitillen izleme siirecinde BEP’e dayali ders
cekimlerinden Once ve sonra birlikte planlama ve degerlendirme oturumlari
gerceklestirilmistir. Kaynastirma ortamlarinda aktif rol oynayan kisilerin igbirligi
kurmaya istekli olmalarinin ¢ok 6nemli oldugu alanyazinda belirtilmektedir (Cook ve
Friend, 2010, s. 1-4; Hillier, Civetta and Pridham, 2010, s. 2). Bu 6nemi belirtilen
konunun arastirma siirecinde tersi bir durumla karsilagilmasi, arastirmaciy1 zorlayici bir
etken olmustur. DEQ’da Simbiil 06gretmenle gergeklestirilen bu oturumlarda
dgretmenin isteksizlesmeye baslamasiyla arastirmaci sorunlarla karsilasmistir. Isbirligi
ve planlama i¢in 6gretmenlerin yeterli zamanlarinin olmamasi ve ig yiiklerinin fazla
olmasi gibi sorunlardan isbirligi silirecinin Oniindeki engeller olarak alanyazinda
bahsedilmektedir (Antia, 1999, s. 203-204; Ntinas vd., 2006, s. 88). Belirtilen bu
engeller dogrultusunda bagta istekli bir tutum sergileyen Siimbiil 6gretmenin BEP
izleme siirecinde ders ¢ekimi, planlama oturumu, degerlendirme oturumu gibi is yiikiinii
artic1 unsurlarin devreye girmesiyle isteksizlestigi diistiniilebilir (Aragtirmact glinliigi,
06.05.2016, s. 83).

Stimbiil 6gretmenin ve genel egitim §gretmeninin gayri resmi olarak dgrencinin
akademik durumu ile ilgili bir paylasimi olmustur. Bu paylasim iizerine Siimbiil
Ogretmen genel egitim 6gretmeni ile birebir 6grenci gelisimi ile ilgili diyalog kurmayi
istememistir (Arastirmaci Guinliigii, 12.05.2016, s. 87). Ortaya ¢ikan bu soruna yonelik
Ogrenci Gelisim Izleme Dosyasina koyulmak iizere Ogretmen Goriisleri Sablonu
olusturulmustur. Boylece dgretmenlerin hem birebir diyalog kurmay: istememe sorunu
¢Oziilmiis hem de aralarinda iletisimi saglayacak bir kaynak olusturulmustur.

BEP izleme siirecinde karsilasilan bir diger sorun; ilk ders c¢ekimlerinde
ogrencinin DEQ’ya devaminda problem yasanmamasina ragmen siire¢ icerisinde
gelmek istememesidir. Aileyle yapilan son goriismelerde ve ogrenciyle yapilan
konusmalarda bu isteksizligin sebebini 6gretmen tutumuna bagladiklar1 goriilmiistiir.
DEO’da odak ogrenciyle ders islememesine ragmen diger Ggretmenin genel olarak
sergiledigi sert tutumun 6grenciyi olumsuz yonde etkiledigi ortaya ¢ikmistir. Ortaya
cikan bu sonucun alanyazinda kaynastirma uygulamalarinin dgretmen tutumlarindan
biiyiik 6l¢tide etkilendigi (Todorovic vd., 2011, s. 426-427) ifadesini destekler nitelikte
oldugu goriilmektedir.

DEO’da ¢ekimi yapilan dersler oOncesinde Ogretmenle birlikte materyaller,

kullanilacak stratejiler, dersin islenisi belirlenmis ve bunlar dogrultusunda hazirliklar
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yapilmigtir. DEQ’da materyal se¢imi ile ilgili de sorunlar yasanmistir. Alanyazinda
genel egitim smifinda takip edilen ders kitaplarinin isitme kayipli 6grenci igin
diizenlenmesi gerektigi, bu diizenlemenin ders kitaplarinin hem igeriginde hem de
biciminde yapilabilecegi ve Ogrencinin diizeyine uygun olmayan kavramlarin
cikartilarak 6grenciye uygun bir sekilde basitlestirilmesi gerektigi belirtilmektedir (Bkz.
5.12).} Alanyazindan hareketle grencinin genel egitim miifredatina uyumunu saglamak
icin genel egitim 6gretmeninden hangi metni isledikleri 6grenilmis ve buna gére metnin
kisaltilmasi istenmistir. Ancak DEO 6gretmeni metnin kisalacagina inanmamis (DEO 4.
Ders Degerlendirme, Ses Kaydi, 20.05.2016, 07.19-07.30), hazir kisa metinler
kullanmistir. Buna 6nlem olarak arastirmaci tarafindan metin kisaltilmistir (Arastirmaci
ginliigi, 20.05.2016, s. 98). Bu noktada O6grencinin de DEO’ya devam etmek
istememesi, DEO 0Ogretmeninin isteksizligi gibi sorunlarla karsilasilmasi eylem
arastirmasinin dogasinda siiregte karsilagilan sorunlara ¢6ziim bulmak oldugu igin
(Uzuner, 2005, s. 3) Ogrencinin devam ettigi OERM’de ders cekimlerine devam
edilmistir. Bu sebeple arastirmaci tarafindan kisaltilan metin OERM’de kullanilmistir.

Ogrencinin ve ailenin ifadeleri ve yapilan ders ¢ekimlerinin analizi sonucunda
ogrencinin OERM’e istekle devam ettigi ortaya ¢ikmistir. Bu noktada dikkat ¢eken
nokta Ogrencinin devamsizhigidir. Ogrencinin BEP izleme siirecinde DEO’da ve
OERM’de devamsizlik yaptig1 goriilmiistiir. Ancak siire¢ icerisinde dgrencinin DEO’ya
devam etmek istemeyip gitmemesi ile birlikte OERM’e son dort haftada hic
devamsizlik yapmadig: ortaya ¢ikmistir.

OERM &gretmeninin de is yiikii olmasina ragmen DEO &gretmeni gibi BEP’in
izleme siirecinde isteksiz bir tutum sergilemedigi ortaya ¢cikmistir. Bu durumda baska
etmenlerin oldugu diislinlilmektedir. Bu etmenlerin, alanyazinda da belirtildigi gibi,
destek egitim sunacak Ogretmenin sahip olmasi1 gereken mesleki yeterlikten
kaynaklanabilecegi diisiiniilmektedir. Bu diisiincede; DEO 6gretmeninin lisans
mezuniyetinin Isletme béliimii, yiiksek lisansinin da Yénetim ve Organizasyon alaninda
olmas;; OERM &gretmeninin Isitme Engelliler Ogretmenligi lisans programindan
mezun olmas etkili olmustur. OERM Sgretmeninin dgrencinin egitimiyle birebir ilgili
bir boliimden mezun olmasinin; alanyazinda belirtilen isitme kayipli 6grencinin genel
egitim miifredatina uyumunu géz Oniinde bulundurarak BEP yapma, uygulama ve
degerlendirme, birebir ve grup egitimi vererek destek saglama (Akay, 2014, s. 10;
Chambers, 2015, 9-10; Garberoglio, Gobble and Cawthon, 2012, s. 1-6) gibi yeterliklere
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sahip olmasinda &nemli bir etken oldugu diisiiniilmektedir. OERM &gretmeninin
aragtirma siirecinde BEP’e dayal1 etkili 6gretim gergeklestirmesinin ortaya ¢ikmasi da
bu diisiinceyi destekler niteliktedir.

OERM’de gergeklestirilen ders c¢ekimlerinde Destek Egitim Ders Planinda
OERM ogretmeni ile birlikte ele alinan BEP’teki kisa donemli amaglarmn, sozciik
dagarciginin, stratejilerin derste sistematik bir sekilde gergeklestirildigi ortaya ¢ikmustir.
DEQO’da sistematik olmayan bu durumun da gretmenin, 6grencinin egitimi ile ilgili
alandan mezun oldugu ve mesleki yeterligi ile iliskili oldugu sonucuna varilabilir.

Materyal uyarlama konusunda da DEO’da gerceklestirilemeyen derse iliskin
Tiirkce kitabindaki bir metnin uyarlamasi1 OERM’deki derste yapilmistir. Burada
OERM ogretmeninin istekli oldugu ve metnin kisaltilmasma katki sagladigi ortaya
cikmistir. OERM &gretmeninin isitme kayipli 6grencinin gereksinimleri dogrultusunda
destekleyici materyaller hazirlamasinin ve bu materyalleri smifta uyarlamasinin,
isbirligine ve gelisime agik olmasmin da kaynastirma ortamlarinda gorev yapan
Ogretmenlerin sahip olmasi gereken mesleki yeterlikler arasinda oldugu goriilmektedir
(Batu, 2000, s. 40; Dupoux vd., 2006, s. 5-6; Kurz and Paul, 2006, s. 24-25).

Alanyazinda Pektag (2008, s. 1-58)’1n yaptig1 bir aragtirmada ortaya ¢ikan, 6zel
egitim 0gretmenligi programindan mezun 6gretmenlerin de farkli programlardan mezun
ogretmenlerin de BEP kullanmadiklar1 ancak 6zel egitim 6gretmenligi programindan
mezun olan ogretmenlerin BEP kullaniminda daha yeterli olduklar1 sonucu bu
aragtirmanin sonuglartyla benzerlik gostermektedir.

Gergeklestirilen derslerin degerlendirmelerinde doldurulan Kazamim Kontrol
Listesinde; gelistirilen BEP’in derse ve 6grencinin performansina yansimalarina iliskin
ise ogrencinin Oncelikli gereksinimleri olan sdzciik dagarcigi, tahmin etme, mantik
yiiriitme, ciimle kurma gibi becerilerinde gelisim oldugu ortaya cikmistir. Ayrica
ogrencinin Tiirkce dersine olan ilgisinin arttig1 goriilmiistiir. Yapilan son goriigmelerde
de biitin katilimcilarin BEP gelistirme siirecinin verimli oldugunu, &grencinin
akademik gelisiminde olumlu ilerlemeler oldugunu vurguladiklart belirlenmistir. Ortaya
cikan bu sonuglar; alanyazindaki sistematik olarak gerceklestirilen BEP gelistirme
slirecinin, 6gretmenlere ve aileye 6grencinin bireysel gelisimini ve ilerlemesini diizenli
olarak gozlemleme firsati sagladigi fikrini desteklemektedir (Diliberto and Brewer,
2012, s. 128).

161



BEP’in uygulanabilirliginin birebir gerceklestirilen derslerde daha rahat
gbzlenebilecegi gerekcesiyle DEO’da ve OERM’de izleme siireci yapilmis; ancak
GES’te yapilmamistir. Bu durum arastirmanin  bir sinirliligt  olarak karsimiza
cikmaktadir. Bu smirlilig1 aza indirmede Ogrenci Gelisim Izleme Dosyasinin bir faktor
oldugu disiiniilebilir. GES’te BEP’in  uygulanabilirligi ders c¢ekimleriyle
denetlenemese de genel egitim 6gretmeniyle yapilan son goriismede gelistirilen BEP’in
derse yansimalar1 sorulmustur. Siirecin katkis1 olarak; genel egitim 6gretmeninin odak
O0grencinin siav puanlamasinda uyarlamalar yaptigi, 6grencinin derse katiliminin ve
sorumluluk duygusunun arttigi ortaya ¢ikmistir. Biitiin katilimeilarin ortak vurgusuyla
BEP’te ele alinan amaglarin uygulanabilir oldugu goriilmiistiir. Bdylece ortaya ¢ikan
sonuclarin isitme kayipli Ogrencilere yonelik BEP gelistirme siirecinin nasil
uygulanabilecegini, BEP’in destek hizmetler baglamina nasil transfer edilebilecegini
gosterdigi sonucuna ulasilabilir.

Alanyazinda dgretmenlerin ve ailelerin BEP amaglarinin genel egitim miifredati
ile tutarli olmadigi ile ilgili goriisleri oldugu ortaya ¢ikmistir (Fisher ve Frey, 2001, s.
148-157; La Salle, Roach ve McGrath, 2013, s. 135-144). Ancak bu aragtirmada genel
egitim miifredatindaki amaclarin BEP’e eklenmesi ve uygulanabilir oldugunun ortaya
cikmasiyla tim iyelerin aktif katilim gosterdigi BEP gelistirme siirecinin nitelikli ve
etkili sekilde yuriitiildigii takdirde, egitim Ogretim faaliyetleri dongiisii olarak kabul
edilebilecek planlama, izleme ve degerlendirme adimlarinin her birinde niteligin
olusmasmin saglanabilecegi (Kamens, 2004, s. 77; Thoma vd., 2010, s. 9)
desteklenmistir.

Kaynastirma ortaninda egitim alan isitme kayipl ogrenciye yonelik BEP’in
degerlendirme ve gozden gecirilmesi siireci

Dénem sonu oldugu igin Ogrenci Gelisim Izleme Dosyasinin aktif ve bagimsiz bir
sekilde kullanim1 gozlenememistir. Aragtirmanin bu smirlilig i¢in aile bilgilendirilmis
gidecegi okulda bu dosyanin aktif kullanimi konusunda bir denetleme mekanizmasi
olmasi Onerilmistir (Aragtirmaci giinliigii, 16.06.2016, s. 117).

BEP’in izleme siirecinde yapilan ders ¢ekimlerinde ortaya ¢ikan ve 6gretmenlerin
dile getirdigi sorunlar olmustur. Bunlar, 6grencinin devamsizligi ve ders sirasindaki
uykulu halidir. Aileyle konusularak buna oOnlem alinmaya calisilmistir. Ancak bu

sorunlarin 6nlemine ydnelik yazili bir form olmasi agisindan, BEP ekibi iiyeleriyle
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Ogrencinin devamsizligi ve uyku saatlerinin diizenlemesine ydnelik BEP’e amag
alinmig, sorumlu kisi de aile olarak belirtilmistir. Bu kararin gerekgesi alanyazinda
belirtilen BEP’in 6grencinin akademik gelisimi i¢in de sosyal gelisim, beden egitimi,
miizik, sanat etkinlikleri gibi alanlara yonelik de gelistirilebilecegi (Fiscuss and
Mandell, 2002, s. 24) ifadeye dayandirilabilir. Bodylece &grencinin kaynagtirma
uygulamalarina nitelikli bir sekilde dahil olmas1 her yonden ele alinmistir (Arastirmaci
gunliigii, 15.06.2016, s. 115). Ayrica 4. simif amaglarinda yer almasa da 6grencinin
gelismeye gereksinim duydugu bir amag¢ oldugu i¢in eklerin kullanimina iliskin de
BEP’e amag eklenmistir.

Arastirma siirecinde BEP hazirlanmasinin ikinci dénemin ortasini bulmasi ve
BEP’e bu siirecte ele alinacagindan daha fazla ama¢ alinmasi tartisilabilir bir konu
olabilmektedir. Ancak alanyazinda belirtilen BEP gelistirme siirecinin nitelikli
gerceklestirilmesinin ve amaglarin uygun olmasinin, O6grencinin bir sonraki sinifa
gectiginde uygun diizenlemeler yapilmasina da yardimer olacag: (Peterson vd., 2013, s.
48) goriisiiyle paralel 6grencinin bir sonraki donemi goz 6niinde bulundurulmustur.

Aragtirma silirecinin  sonucu olarak BEP’in iglevselliginin denetlenmesi,
gerektiginde izleme ve tekrar gozden gecirilmesi anlammda DEO ve OERM
uygulamalarina odaklanilmasi1 yoluyla uygulanabilir sonuglarin elde edilebilecegi

sOylenebilir.

Kaynastirma ortaminda egitim alan igitme kayipli ogrenciye yonelik BEP gelistirme

stirecinin katilimcilara katkilar

Kaynastirma ortaminda egitim alan isitme kayipli Og8renciye yonelik
gerceklestirilen BEP  gelistirme  siirecinin;  igbirliginin  saglanmasi, velinin
bilgilendirilmesi, 6grencinin Tiirk¢e dersine yonelik akademik basarisinda olumlu
gelismeler olmas1 gibi katkilar sagladigi ortaya ¢ikmistir. Bu dogrultuda alanyazinda
yiiriitiilen birgok arasgtirmanin ortak noktasi olan bilgi eksiklikleri (Avcioglu, 2011, s.
39-53; Eratay ve Oztiirk, 2010, s. 145-159; Giizel, 2014, s. 1-76; Kuyumcu, 2011, s. 1-
89; Lee, 2002, s. 1-152; Stegman, 2016, s. 1-151), BEP ekibinin olusturulamamasi
(Can, 2015, s. 1-56; ; Cuhadar, 2006, s. 1-59), BEP’in GES’e etkisinin olmamasi
(Fisher ve Frey, 2001, s. 148-157; La Salle, Roach ve McGrath, 2013, s. 135-144) gibi

sorunlarin boyle bir calismayla aza indirgenmis oldugu sdylenebilir.
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Alanyazinda 0zel egitim Ogretmeninin genel egitim Ogretmenine danigmanlik
hizmeti vermesi, 6zel gereksinimli 6grencinin akademik becerileri, planlama ve
programi uyarlama gibi genel egitim 6gretmeninin gereksinim duydugu alanlarda 6zel
egitim danismanindan destek alabilecegi 6zel egitim danigsmanligl hizmeti oldugu
bilinmektedir (Mastropieri and Scruggs, 2004, s. 17). Bu arastirmada da arastirmacinin
bununla paralel bir rolii oldugu, farkli olarak isitme kayipli 6grencinin BEP gelistirme
siirecinde biitiin lyelerle isbirligi icinde ¢alistig1 goriilmektedir. Arastirmanin sonunda
katilimcilarin da her okulda danismanlik yapacak bir 6zel egitim 6gretmeninin olmasi
yoniindeki oOnerileriyle okullarda bu sekilde sunulacak bir hizmetin etkili olacagi
distiniilmektedir.

Sonu¢ olarak isitme kayipli Ogrencilerin kaynastirma ortamlarinda egitim
almalarinin oldukg¢a yayginlasmasiyla bu uygulamalarin niteliginde egitim 0Ogretim
stirecinin isitme kayiplt 6grencilerin bireysel performans diizeylerine uygun planlanip
yiritilmesi gerektigi vurgulanmaktadir. Bu vurguya dayali olarak gergeklestirilen
arastirmadan elde edilen bulgulardan isitme kayipli 6grencinin performans diizeyini
belirleme, BEP hazirlama, BEP uygulama ile izleme ve degerlendirme faaliyetlerinin
ekip calismasina dayali yiriitiilmesi gerektiginin ne kadar onemli oldugu bir daha
goriilmiistiir. Ancak stiregte BEP ile ilgili gerceklestirilen asamalarin her birinde
isbirligi, BEP ve simif uygulamalarinin paralelligi, materyali ve 6gretimi uyarlamada,
her bir paydasin BEP ile ilgili rol ve sorumluluklarini yerine getirmede sorunlar ortaya
ciktig1 goriilebilir. Ortaya ¢ikan bu sorunlarda da mesleki yeterlikler, Ogretmen

tutumlari, katilimcilarin kisisel 6zellikleri gibi etmenlerin 6n planda ¢iktig1 sdylenebilir.

4.2. Oneriler

Arastirmanin amact; kaynastirma okullarinda egitim alan isitme kayiph
ogrencilere yonelik BEP gelistirme siirecini incelemektir. Bu amag¢ dogrultusunda
gerceklestirilen bu arastirmanin sonuglarindan yola ¢ikilarak ileri uygulamalara ve

arastirmalara yonelik oneriler verilebilir.

4.2.1. Tleri uygulamalara yonelik dneriler

Aragtirma siirecinin sonunda elde edilen bulgular ve varilan sonuglardan yola
cikarak Oncelikle kaynastirma uygulamalarimin gerceklestirildigi her okulda mutlaka bir

BEP ekibinin kurulmasi gerektigi sdylenebilir. Daha dogrusu zaten yasal olarak zorunlu
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olan bu ekibin islevsel olarak kurgulanmasina yonelik oneri ile birlikte bu ekibin nasil

kurulabilecegine iliskin okul ortamini gelistirici uygulamalar gergeklestirilebilir.

Kaynagtirma okullarinda BEP ekibinin var olmasi ile birlikte BEP gelistirme
stirecinin adimlarmi dogru bir sekilde gerceklestirilmesine yonelik 6gretmen ve okul
gelistirme calismalarinin gergeklestirilmesi gerektigi ileri siirtilebilir.

BEP ekibi ve BEP gelistirme siirecinin sonraki adimlar1 olan uygulama, izleme ve
degerlendirme (gozden gecirme) ¢alismalarinin yliriitlmesine yonelik tedbirlerin
alimmas1 gerektigi Onerilebilir. Bu tedbirler 6gretmen yeterliliklerinin is basinda

gelistirilmesi, islevsel BEP gelistirme kilavuzu ve siirecin denetimi seklinde sirlanabilir.

Ortaya ¢ikan sonucglara gore dgretmenlerin is yliklerinin fazla olmasi sebebiyle
BEP gelistirme siirecine isteksiz yaklagsmalarini Onlemeye yonelik tesvik edici
uygulamalar gergeklestirilebilir. Ornegin; MEB’in sisteminde BEP gelistirme siirecinde
doldurulmas1 gereken formlarin uygun ve etkin gergeklestirilmesinin denetimi
yapilabilir. Bunu yapan Ogretmenlere de puan sistemi uygulanarak istenilen puana

ulasan 0gretmelerin ek ticret, derece ya da kidem ilerlemesi saglanabilir.

BEP gelistirme siirecinde performansin belirleme asamasinda siirecin daha
sistematik sekilde yiiriitiilmesi gerekti§i sonucundan yola c¢ikilarak siirecte
kullanilabilecek informal araglarin gelistirilmesi gerektigi onerilebilir. Ayrica BEP ile

ilgili tim paydaslara yonelik kilavuzlar veya yonergeler hazirlanabilir.

Aragtirma kapsaminda 6grencinin gelisimini izlemeye ve paydaslar arasinda
iletisim kurmaya yonelik uygulamalar yapildig1 acik¢a goriilebilir. Ancak dénem sonu
oldugu icin yapilan bu uygulamalarin etkili bir sekilde gergeklesip gerceklesmediginin
denetlenememesi  arastrmanin  smrhiligi  olarak  karsimiza  ¢ikabilir.  leriki
uygulamalarda Ogrencinin gelisimini izlemek ve paydaslar arasinda iletisim kurmak

amagch gerceklestirilmesi gereken faaliyetlere yonelik kilavuzlar olusturulabilir.

4.2.2. 1leri aragtirmalara yonelik oneriler

lleri arastirmalara yonelik ise BEP gelistirme siirecinin yiiriitiilmesine ydnelik
uzun soluklu vaka c¢alismalarinin siiregte yasanan sorunlarin daha somut belirlenmesini
saglayabilecegi sOylenebilir. Boylece var olan sorunlarin ¢oziimlerine yonelik daha

islevsel Onerilerin gelistirilebilecegi ileri siiriilebilir. Ayrica BEP ile ilgili sorun ve
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Onerilerin  belirlenmesine  yonelik daha genis katilimli  nicel c¢alismalar
gerceklestirilebilir.

Gergeklestirilmis olan bu arastirmaya BEP gelistirme siirecinin 6nemli bir paydas1
olan Rehberlik Arastirma Merkezi dahil edilmemstir. Bu nedenle BEP gelistirme
stirecine RAM’1n da dahil olabilecegi, siiregte yasanan sorunlarin ve ¢dziim oOnerilerin
belirlenmesine hizmet edecek daha uzun soluklu ve genis katilimli g¢alismalar
yiiriitiilebilir.

Bu arasgtirmada BEP gelistirme siirecinine odaklanilmis olmasi ile birlikte
uygulanmasi ile ilgili sadece DEO ve OERM’lerdeki birebir calisma alanlarindan
bulgular elde edilmistir. Bu dogrultuda BEP’in GES’lerde nasil uygulandigi ve
uygulama  silirecinin  nasil  ylriitildiigline  odaklanilanilan  arastirmalarin

gerceklestirilmesi Onerilebilir.

166



KAYNAKCA

Adams, J.W. and Rohring, P.S. (2004). Handbook to service the deaf and hard of
hearing: A brindge to accessibility. New York: Elsevier Academic Press.

Akay, E. (2011). Kaynastirma ortamindaki isitme engelli ilkdgretim &grencilerine
sunulan destek egitim odasi siirecinin incelenmesi. Yiiksek lisans tezi. Eskisehir:
Anadolu Universitesi.

Akay, E. (2016). Kaynastirmada egitim alan isitme engelli Ogrencilere destek Ozel
egitim hizmeti sunan egitimciye yonelik mentorliik siirecinin incelenmesi.
Yayimmlanmamis Doktora Tezi. Eskisehir: Anadolu Universitesi.

Altrichter, H., Posch, P. and Somekh, B. (1993). Teachers investigate their work: An
introduction to the methods of action research. London: Psychology Press.

Angelides, P. and Aravi, C. (2007). A comparative perspective on the experiences of
deaf and hard of hearing individuals as students at mainstream and special
schools. American Annals of the Deaf, 151 (5), 476-487.

Antia, S.D. (1999). The roles of special educators and classroom teachers in an
inclusive school. Journal of Deaf Studies and Deaf Education, 4 (3), 203-214.

Antia, S.D. and Stinson, M.S. (1999). Some conclusion on the education of deaf and
hard of-hearing students in inclusive settings. Journal of Deaf Studies and
Deaf Education, 4 (3), 246-248.

Antia, S.D., Stinson, M.S. and Gonter Gaustad, M. (2002). Developing membership in
the education of deaf and hard-of-hearing students in inclusive settings. Journal
of Deaf Studies and Deaf Education, 7 (3), 214-229.

Antia, S.D., Jones, P.B., Reed, S. and Kreimeyer, K.H. (2009). Academic status and
progress of deaf and hard-of-hearing students in general education classrooms.
Journal of Deaf Studies and Deaf Education, 1-19. D0i:10.1093/deafed/enp009.

Arico, A. (2011). The effect of class size on inclusion student academic success.
Doktora Tezi. Minneapolis: Walden University.

Avcioglu, H. (2011). Zihin engelliler sinif 6gretmenlerinin bireysellestirilmis egitim
programi (BEP) hazirlamaya iliskin goriisleri. Ankara Universitesi Egitim
Bilimleri Fakiiltesi Ozel Egitim Dergisi, 12 (1), 39-53.

Bateman, B.D. and Herr, C.M. (2003). Writing measurable IEP goals and objectives.
Wisconsin: An Attainment Publication.

Batu, E. S. (2000). Kaynastirma, destek hizmetler ve kaynastirmaya hazirlik etkinlikleri.
Ankara Universitesi Egitim Bilimleri Fakiiltesi Ozel Egitim Dergisi, 2 (4), 35
45.

Batu, S., Kircaali-iftar, G. Ve Uzuner, Y. (2004). Ozel gereksinimli 6grencilerin
kaynastirildigr bir kiz meslek lisesindeki 6gretmenlerin kaynastirmaya iliskin
gorils ve Onerileri. Ankara Universitesi Egitim Bilimleri Fakiiltesi Ozel Egitim
Dergisi, 5 (2), 33-50.

167



Berndsen, M. and Luckner, J. (2012). Supporting students who are deaf or hard of
hearing in general education classrooms: A Washington State case study.
Communication Disorders Quarterly, 33 (2), 111-118.

Bogdan, R.C. and Biklen, S.K. (2007). Qualitative research for eduacation an
introduction to theory and methods. (5th ed.). Boston: Pearson Education, Inc.

Brackett, D. (1997). Intervention for children with hearing impairment in general
education settings. Language Speech Hearing Services In Schools, 28,
355-361.

Biiytikoztiirk, S. (2005). Anket gelistirme. Tiirk Egitim Bilimleri Dergisi, 3 (2), 133-
151.

Camadan, F. (2012). Smuf oOgretmenleri ve genel egitim Ogretmeni adaylarinin
kaynastirma egitiminde bep hazirlamaya iligkin 6z-yeterliklerinin belirlenmesi.
Elektronik  Sosyal Bilimler Dergisi, 11 (39), 128-138.

Can, B. (2015). Bireysellestirilmis egitim programi ile ilgili o6zel egitim
ogretmenlerinin yasadiklart sorunlar ve bu sorunlara yonelik ¢éziim onerileri
(KKTC ornegi). Yiksek Lisans Tezi. KKTC: Yakin Dogu Universitesi.

Cawthon, S.W. (2001). Teaching strategies in inclusive classrooms with deaf students.
Journal of Deaf Studies and Deaf Education, 6 (3), 212-225.

Chambers, D. (2015). Working with teaching assistants and other support staff for
inclusive education. Bingley: Emerald Group Publishing Limited.

Charlesworth, A., Charlesworth, R., Raban, B. and Rickards, F. (2006). Reading
recovery for children with hearing loss. The Volta Review, 106 (1), 29-48.

Cologon, K. (2015). Inclusion in education: towards equality for students with
disability. Australia: Children With Disability Australia.

Cook, L. And Friend, M. (1995). Co-teaching: Guidelines for effective practices (link is
external). Focus on Exceptional Children 28 (3), 1-16.

Cook, L. And Friend, M. (2010). The state of the art of collaboration on behalf of
students with disabilities. Journal of Educational and Psychological
Consultation, 20, 1-8.

Council for Exceptional Children. (1999). IEP team guide. Virginia: Council for
Exceptional Children.

Creswell W. J. (2014). Nitel, nicel ve karma yontem yaklasimlart arastirma deseni.
(Cev Ed: S.B. Demir). Ankara: Egiten Kitap.

Cuhadar, Y. (2006). Ilkogretim okulu 1-5. Simiflarda kaynastirma egitimine tabi olan
ogrenciler icin bireysellestirilmis egitim programlarimin  hazirlanmasti,
uygulanmasi, izlenmesi ve degerlendirilmesi ile ilgili olarak sinif ogretmenleri
ve yoneticilerin goriislerinin belirlenmesi. Yiksek Lisans Tezi.  Zonguldak:
Zonguldak Karaelmas Universitesi.

Darden, E.C. (2013). What’s so special about an IEP?. The Phi Delta Kappan, 94 (6),
66-67.

168



De Boer, A., Pijl, S.J. and Minnaert, A. (2011). Regular primary schoolteachers’
attitudes towards inclusive education: A review of the 169rofession.
International Journal of Inclusive Education, 15 (3), 331-353.

Development Dialogue Team. (2002). Schools for all: Including disabled children in
education. London: Save The Children.

Diliberto, J. A. and Brewer, D. (2014). Six tips for successful IEP meetings. Teaching
Exceptional Children, 47 (2), 128-135.

Dobie, R.A. and Van Hemel, S.B. (2004). Hearing loss: Determining eligibility for
social security benefits. Washington: National Academies Press.

Drasgow, E., Yell, M.L. and Robinson, T.R. (2011). Developing legally correct and
educationally appropriate IEPs. Remedial and Special Education, 22 (6), 359-
373.

Dupoux, E., Hammond, H., Ingalls, L. And Wolman, C. (2006). Teachers’ attitudes
toward students with disabilities in Haiti. International Journal of Special
Education, 21 (3), 1-14.

Easterbrooks, S.R. (2008). Knowledge and skills for teachers of individuals who are
deaf or hard of hearing. Communication Disorders Quarterly, 30 (1), 12-36.

Easterbrooks, S. R. and Baker, S. (2002). Language learning in children who are deaf
and hard of hearing: Multiple pathways. Boston: Allyn and Bacon.

Emam, M. M. and Mohamed, A.H.H. (2011). Preschool and primary school teachers’
attitudes towards inclusive education in Egypt: The role of experience and self
efficacy. Procedia-Social and Behavioral Sciences, 29, 976-985.

Engelli ve Yash Hizmetleri Genel Mudirlugii. (2013). Destek ozel egitim hizmetlerinin
verimliginin arastirilmasi projesi (DESOP). Istanbul: Provizyon Prodiiksiyon.

Eratay, C.C. ve Oztiirk, E. (2010). Egitim uygulama okuluna devam eden zihin engelli
ogrencilerin Ogretmenlerinin bireysellestirilmis egitim programi hakkinda
goriislerinin belirlenmesi. Abant Izzet Baysal Universitesi Dergisi, 10 (2), 145
159.

Eriks-Brophy, A., Durieux-Smith, A., Olds, J., Fitzpatrick, E., Duquette, C. and
Whittingham, J. (2006). Facilitators and barriers to the iclusion of orally
educated children and youth with hearing loss in schools: promoting
partnerships to support inclusion. The Volta Review, 106 (1), 53-88.

Eriks-Brophy, A. and Whittingham, J. (2013). Teachers’ perceptions of the inclusion of
children with hearing loss in general education settings. American Annals of the
deaf, 158 (1), 63-97.

Erwin, E.J. and Schreiber, R. (1999). Creating supports for young children with
disabilities in natural environments. Early Childhood Education Journal, 26 (3),
167-171.

Espin, C.A., Deno, S.L. and Albayrak-Kaymak, D. (1998). Individualized education
programs in resource and inclusive settings how “individualized” are they?. The
Journal of Special Education, 32 (3), 164-174.

169



Fisher, D. and Frey, N. (2001). Access to the core curriculum critical ingredients for
student success. Remedial and Special Education, 22 (3), 148-157.

Foster, S. and Cue, K. (2009). Roles and responsibilities of itinerant specialist teachers
of deaf and hard of hearing students. American Annals of the Deaf, 153 (5), 435-
449,

Gallagher, J. and Desimone, L. (1995). Lessons learned from implementation of the IEP
applications to the IFSP. Topics in Early Childhood Special Education, 15 (3),
353-378.

Garberoglio, C.L., Gobble, M.E., and Cawthon, S.W. (2012). A national perspective
on teachers’ efficacy beliefs in deaf education. Journal Of Deaf Studies And
Deaf Education, 1-17. D0i:10.1093/deafed/ens014.

Gartin, B.C. and Murdick, N.L. (2005). IDEA 2004: The IEP. Remedial and Special
Education, 26 (6), 327-331.

Giangreco, M.F., Dennis, R.E., Edelman, S.W. and Cloninger, C.J. (1994). Dressing
your IEPs 170rofess general education climate analysis of IEP goals and
objectives for students with multiple disabilities. Remedial and Special
education, 15 (5), 288-296.

Gibb, K., Tunbridge, D., Chua, A. and Fredirickson, N. (2007). Pathways to inclusion:
Moving from special school to mainstream. Educational Psychology in
Practice, 23 (2), 109-127.

Gill, P., Stewart, K., Treasure, E. And Chadwick, B. (2008). Methods of data collection
in qualitative research: interviews and focus groups. British Dental Journal, 204
(6), 291-295.

Girgin, U. (1997). Eskisehir ili ilkokullar1 4. ve 5. sumif isitme engelli 6grencilerinin
okumayr ogrenme durumlarimin ¢éziimleme ve anlama  diizeylerine gore
degerlendirilmesi. Eskisehir: Anadolu Universitesi.

Glesne, C. (2013). Nitel arastirmaya giris. (Cev: A. Ersoy, P. Yal¢inoglu). Ankara: Ani
Yayincilik.

Gravois, T.A., Rosenfield, S. and Vail, L. (2008). Achieving effective and inclusive
school settings. Special Services in the Schools, 15 (1-2), 145-170.

Gregory, S. (2005). Deafness. A. Lewis and B. Norwich (Eds), Special teaching for
special children? Pedagogies for inclusion iginde (s. 15-25). Maidenhead: Open
University Press.

Giirgir, H. (2008). Kaynastirma uygulamasimin yapildigi ilkogretim sinifinda isbirligi
ile ogretim yaklasiminin incelenmesi. Eskisehir: Anadolu Universitesi Egitim
Fakiiltesi Yaynlari.

Girgiir, H. (2016). Eylem aragtirmasi. A. Saban, A. Ersoy (Eds.), Egitimde nitel
arastirma desenleri iginde (1-50). Ankara: Anm1 Yayincilik.

Giirgiir, H., Biiyiikkdse, D. ve Kol, C. (2016). Ozel egitim ve rehabilitasyon
merkezlerinde isitme kayipli dgrencilere sunulan destek hizmetler: Ogretmen
gorisleri. Ilkégretim Online, 15 (4), 1234-1253.

170



Giirgiir, H., Girgin, U. Ve Uzuner, Y. (2012). Isitme engelli bir &grenci ile
gerceklestirilen bire bir sdylesilerde 6gretmen yeterliliklerinin incelenmesi. Tiirk
Egitim Bilimleri Dergisi, 10 (3), 507-539.

Gurgiir, H., Kis, A. ve Akcamete, G. (2012). Kaynastirma Ogrencilerine sunulan
bireysel destek hizmetlere iligkin dgretmen adaylarmin goriislerinin incelenmesi.
1lkogretim Online, 11 (3), 689-701.

Giirsel, O. Ve Vuran, S. (2015). Degerlendirme ve bireysellestirilmis egitim
programlarim1 gelistirme. [LH. Diken (Ed.), llkogretimde kaynastirma iginde
(193-230). Ankara: Pegem Akademi.

Giizel, N. (2014). Kaynastirma 6grencisi olan ilkogretim 6gretmenlerinin kaynastirma
egitimine iliskin yasadiklari sorunlar (Beykoz ilcesi ornegi). Yiksek Lisans
Tezi. Istanbul: Yeditepe Universitesi.

Halvorsen, A.T. and Neary, T. (2001). Building inclusive schools: Tools and strategies
for success. Needham Hieghts: Allyn and Bacon.

Hastings, R.P. and Oakford, S. (2003). Student teachers’ attitudes towards the
inclusion of children with special needs. Educational Psychology, 23 (1), 87-94.

Hendricks, C. (2006). Improving schools through action research a comprehensive
guide for educators. Pearson.

Hendricks, D.R., Thoma, C.A. and Boyd, K.S. (2010). Goal implementation and
evaluation. C.A. Thoma and P. Wehman (Eds.), Getting the most out of IEPs: An
educator’s guide to the student-directed approach iginde (191-214). Maryland:
Paul H. Brookes Publishing.

Heward, W.L. (2013). Exceptional children: An introduction to special education. (10.
Bask1). Boston: Pearson.

Hillier, S.L., Civetta, L. And Pridham, L. (2010). A systematic review of collaborative
models for health and education professionals working in school settings and
implications for training. Education for Health, 23 (3), 1-12.

Hintermair, M. (2013). Executive functions and behavioral problems in deaf and
hard-of-hearing students at general and special schools. Journal of Deaf Studies
and Deaf Education, 1-16. D0i:10.1093/deafed/ent003.

Hirsh, A. (2012). The individual education plan: a gendered assessment practice?.
Assessment in Education: Principles, Policy & Practice, 19 (4), 469-485.

Hornby, G. (2015). Inclusive special education: Development of a new theory 171rofess
education of children with special educational needs and disabilities. British
Journal of Special Education, 42 (3), 234-255.

Huberman, M. and Miles, M. B. (2002). The qualitative researcher’'s companion. New
Delhi: Sage.

Hyde, M. and Power, D. (2004). Inclusion of deaf students: An examination of
definitions of inclusion in relation to findings of a recent Australian study of
deaf students in regular classes. Deafness ve Education International, 6 (2), 82-
99.

171



Johnson, P.A. (2005). A short guide to action research. (2nd ed.). Pearson.

Johnson, P.A. (2014). Eylem arastirmas: el kitabi. (Cev: Y. Uzuner, M. Ozten Anay).
Ankara: An1 Yaymcilik.

Kamens, M.W. (2004). Learning to write IEPs a personalized, reflective approach for
preservice teachers. Intervention in School and Clinic, 40 (2), 76-80.

Kargin, T. (2004). Kaynastirma: tanimi, gelisimi ve ilkeleri. Ankara Universitesi Egitim
Bilimleri Fakiiltesi Ozel Egitim Dergisi, 5 (2), 1-13.

Kargin, T. (2007). Egitsel degerlendirme ve bireysellestirilmis egitim programi
hazirlama siireci. Ankara Universitesi Egitim Bilimleri Fakiiltesi Ozel Egitim
Dergisi, 8 (1), 1-16.

Kargin, T. (2014). Degerlendirme ve bireysellestirilmis egitim programi hazirlama. B.
Sucuoglu ve T. Kargm (Eds.), [lkégretimde kaynastirma uygulamalar: iginde (s.
124-181). Ankara: Kok Yayincilik.

Kargin, T. (2014). Kaynastirma: Temel kavramlar, tarihge ve ilkeleri. B. Sucuoglu ve T.
Kargin (EdS.), llkégretimde kaynastirma uygulamalart iginde (s. 23-73). Ankara:
Kok Yayincilik.

Kartal, H. (2009). Yatili ve giindiizlii isitme engelli ilkogretim 6grencilerinin benlik
kavramlart ve akademik basarilar1 arasindaki iligki. Journal of New World
Sciences Academy Education Sciences, 4 (3), 716-728.

Karten, T.J. (2005). Inclusion strategies that work! Research-based methods fort he
classroom. California: Corwin Press.

Katsiyannis, A., Losinski, M. and Parks Ennis, R. (2015). Retrospective testimony and
the IEP: Implications of RE, ME, et al. V. New York city department of
education. Preventing School Failure: Alternative Education for Children and
Youth, 59 (2), 58-62.

Kirk, S.A., Gallagher, J.J., Coleman, M.R. and Anastasiow, N. J. (2000). Educating
exceptional children (9th ed.). New York: Houghton Mifflin Company.

Kirk Thagard, E., Strong Hilsmier, A. and Easterbrooks, S.R. (2011). Pragmatic
language in deaf and gard of hearing students: Correlation with success in
general education. American Annals of the Deaf, 155 (5), 526-534.

Kluwin, T. N., Stinson, M. S. and Colarossi, G. M. (2002). Social processes and
outcomes of in-school contact between deaf and hearing peers. Journal of Deaf
Studies and Deaf Education, 7 (3), 200-213.

Kol, C., Yilmaz, Y., Kog, H. ve Giirgiir, H. (2014). Kaynastirma uygulamalarindaki
isitme engelli 6grencilere yonelik bireysellestirilmis egitim programi gelistirme
ekibinin calisma siireci. 24. Ulusal Ozel ~ Egitim Kongresi’nde sunulan poster.
Edirne: Trakya Universitesi.

Korkmaz, B. (2005). Dil ve beyin: Cocuklarda dil ve konusma bozukluklari. istanbul:
Yiice Yayim.

Kurz, N. And Paul, P. V. (2006). Toward an inclusive teacher education program.
Journal of Teaching and Learning, 3 (2), 15-27.

172



Kuyumcu, Z. (2011). Bireysellestirilmis egitim plani (BEP) gelistirilmesi ve
uygulanmasy siirecinde Ggretmenlerin yasadiklary sorunlar ve bu sorunlara
yonelik ¢oziim onerileri. Yiiksek Lisans Tezi. Ankara: Ankara Universitesi.

La Salle, T.P., Roach, A.T. and McGrath, D. (2013). The relationship of IEP quality to
curricular 173rofes and academic achievement for students with disabilities.
International Journal of Special Education, 28 (1), 135-144.

Lee, T.S. (2002). Increasing stakeholders’ participation in the Individual Education
Plan (IEP) development process through action research. Doktora Tezi.
Charlottesville: Virginia University.

Lee-Tarver, A. (2006). Are individualized education plans a good thing? A survey of
teachers’ perceptions of the utility of IEPs in regular education settings. Journal
of Instructional Psychology, 33 (4), 263-273.

Loreman, T., Forlin, C., Chambers, D., Sharma, U. And Deppeler, J. (2014).
Conceptualising and measuring inclusive education. C. Forlin and T. Loreman
(Eds.), Measuring inclusive education iginde (s. 3-17). Bingley: Emerald Group
Publishing Limited.

Loo, L. (2012). Demystifying the IEP process for diverse parents of children with
disabilities. Council for Exceptional Children, 44 (3), 14-20.

Lott, L.A., Hudak, B.J. and Sheetz, J.A. (1975). Strategies and techniquies fo
meainstreming: A resource room handbook. Michigan: Monroe County
Intermediate School District.

Luckner, J.L. and Miller, K.J. (1994). Itinerant teachers: Responsibilities, perceptions,
and students served. Project Muse, 139 (2), 111-118.

Magiera, K. And Zigmond, N. (2005). Co-teaching in middle school classrooms under
routine conditions: Does the instructional experience differ for students with
disabilities in co-taught and solo-taught classes?. Learning Disabilities Research
and Practice, 20 (2), 79-85.

Marschark, M., Shaver, D.M., Nagle, K.M. and Newman, L.A. (2015). Predicting the
academic achievement of deaf and hard-of hearing students from individual,
household, communication, and educational factors. Exceptional Children, 81
(3), 350-369.

Mascia-Reed, C. (2010). Partners with a purpose: The consultant teacher model in
educating deaf and hard of hearing students. New Directions in Deaf Education,
11 (1), 25-29.

Mastropieri, M.A. and Scruggs, T.E. (1997). What’s special about special education? A
cautious view toward full inclusion. The Educational Forum, 61 (3), 206-211.

Mastropieri, M.A. and Scruggs, T.E. (2004). The inclusive classroom: Strategies for
effective instruction. New Jersey: Pearson Merrill Prentice Hall.

McCain, K.G. and Antia, S.D. (2005). Academic and social status of hearing, deaf, and
hard of hearing students participating in a co-enrolled classroom.
Communication Disorders Quarterly, 27 (1), 20-32.

173



MEB. (2009). likégretim 4. sinif Tiirkce 6gretmen kilavuz kitabi. Ankara: Bilim ve
Kiiltiir Yayinlar.

MEB Ozel Egitim Rehberlik ve Danisma Hizmetleri Genel Miidiirliigii. (2014).
Bireysellestirilmis egitim programi yol haritast. Ankara: MEB.

MEB Ozel Egitim Kurumlar1 Genel Miidiirliigii. (2008). Ozel egitim ve rehabilitasyon
merkezi isitme engelli bireyler destek egitim programi (IEDEP). Ankara: MEB.

MEB Ozel Egitim ve Rehberlik Hizmetleri Genel Miidiirliigii. (2015). Destek egitim
odasi. Ankara: MEB.

Mertler A. C. (2014). Action research improving schools and empowering educators.
(4th ed.). UK: Sage Publications.

Mills, E. G. (2003). Action research a guide 174rofess teacher researcher. (2nd ed.).
Merrill Prentice Hall.

Milsom, A., Goodnough, G. And Akos, P. (2007). School counselor contributions to the
individualized education program (IEP) process. Preventing School Failure:
Alternative Education for Children and Youth, 52 (1), 19-24.

Moore L.O. (2009). Inclusion strategies for young children: A resource guide for
teachers, child care providers, and parents. (2nd ed.). California: Corwin Press.

Moores, D.F. and Martin, D.S. (2006). Overview: Curriculum and instruction in general
education and in education of deaf learners. D.F. Moores and D.S. Martin (Ed.),
Deaf learners iginde (3-14). Washington: Gallaudet University Press.

Most, T., Aram, D. and Andorn, T. (2006). Early literacy in children with hearing loss:
A comparison between two educational systems. The Volta Review, 106 (1),
5-28.

Nevin, A.l., Thousand, J.S. and Villa, R.A. (2009). Collaborative teaching for teacher
educators-what does the research say?. Teaching and Teacher Education, 25,
569-574.

Notari-Syverson, A. R. And Shuster, S. L. (1995). Putting real-life skills into IEP/IFSPs
for infants and young children. Teaching Exceptional Children, 27 (2), 29-32.

Ntinas, K.M., Neila, A., Nikolaidou, E., Papadimitriou, S., Papadopoulou, I., Fasoulas,
A. and Hatzikonstantinidis, C. (2006). Inclusion and challenging behaviors:
Greek general educators’ perspectives. The Behavior Analyst Today, 7 (11), 84-
95.

Patti, A.L. (2015). Back to the basics practical tips for IEP writing. Intervention in
School and Clinic, 51 (3), 151-156.

Pektas, H. (2008). Ozel egitim programlarindan ve farkli programlardan mezun
ogretmenlerin - bireysellestirilmis egitim programi  kullanma  durumlarinin
saptanmasi. Ylksek Lisans Tezi. Ankara: Gazi Universitesi.

Peterson, L.Y., Burden, J.P., Sedaghat, J.M., Gothberg, J.E., Kohler, P.D. and Coyle,
J.L. (2013). Triangulated IEP transition goals developing relevant and genuine
annual goals. Teaching Exceptional Children, 45 (6), 46-57.

174



Picard, M. (2004). Children with permanent hearing loss and associated disabilities:
Revisiting current epidemiological data and causes of deafness. The Volta
Review, 104 (4), 231-236.

Pijl, S.J. and Hamstra, D. (2005). Assessing pupil development and education in an
inclusive setting. International Journal of Inclusive Education, 9 (2), 181-192.

Power, D. and Hyde, M. (2002). The characteristics and extent of participation of deaf
and hard-of-hearing students in regular classes in Australian schools. Journal of
Deaf Studies and Deaf Education, 7 (4), 302-311.

Piggot-Irvine, E. (2006). Establishing criteria for effective 175rofessional development
and use in evaluating an action research based programme. Journal of in-Service
Education, 32 (4), 477-496.

Punch, R. And Hyde, M. (2010). Children with cochlear in Avustralya: Educational
settings, supports, and outcomes. Journal of Deaf Studies and Deaf Education.
Doi: 10.1093/deafed/enq019.

Ramsey, C.L. (1997). Deaf children in public schools: placement, context and
consequences. Washington: Gallaudet University Press.

Ritter-Cantesanu, G. (2014). Music therapy and the IEP process. Music Therapy
Perspectives, 32 (2), 142-152.

Rotter, K. (2014). IEP use by general and special education teachers. SAGE Open, 4 (2), 1-8.

Rozalski, M., Stewart, A. and Miller, J. (2010). How to determine the least restrictive
environment for students with disabilities. Exceptionality, 18 (3), 151-163.

Sagor, R. (2000). Guiding school improvement with action research. USA: Ascd.

Salend, S.J. (1998). Effective mainstreaming: Creating inclusive classroom. (3rd ed.).
New Jersey: Merrill.

Sanches-Ferreira, M., Lopes-dos-Santos, P., Alves, S., Santos, M. and Silveira-Maia, M.
(2013). How individualised are the Individualised Education Programmes
(IEPs): an analysis of the contents and quality of the IEPs goals. European
Journal of Special Needs Education, 28 (4), 507-520.

Save the Children. (2002). Schools for all including disabled children in education.
London: Save the Children.

Schall, C. and Thoma, C.A. (2010). Quality educational outcomes and annual goals.
C.A. Thoma and P. Wehman (Eds.), Getting the most out of IEPs: An
educator’s guide to the student-directed approach i¢inde (103-124). Maryland:
Paul H. Brookes Publishing.

Schmuck, A. R. (2006). Practical action research for change. (2nd ed.). Corwin Press.

Scruggs, T.E., Mastropieri, M.A. and McDuffie, K.A. (2007). Co-teaching in inclusive
classrooms: A metasynthesis of qualitative research. Exceptional Children, 73
(4), 392-416.

Sharma, P. (2010). Enhancing student reflection using Weblogs: lessons learned from
two implementation studies. Reflective Practice, 11 (2), 127-141.

175



Shaver, D.M., Marscharck, M., Newman, L. And Marder, C. (2014). Who is where?
Characteristics of deaf and hard-of-hearing students in regular and special
schools. Journal of Deaf Studies and Deaf Education, 19 (2), 203-218.

Siegel, L.M. (2004). The complete IEP guide: How to advocate for your special ed
child. (3rd ed.). Berkeler: Nolo.

Smyth, A. and Holian, R. (2008). Credibility issues in research from within
organisations. Sikes, P. and Potts, A. (Eds.), Researching education from the
inside: Investigations from within iginde (s. 33-47). New York: Routledge.

Stegman, R.F. (2016). Hearing parents of children with hearing loss: Perceptions of the
IEP process. Doktota Tezi. Minneapolis: Walden University.

Stinson, M.S. and Antia, S.D. (1999). Considerations in educating deaf and hard-of
hearing students in inclusive settings. Journal of Deaf Studies and Deaf
Education, 4 (3), 163-175.

Stinson, M.S. and Kluwin, T.N. (2003). Educational consequences of alternative school
placements. M. Marschark and P.E. Spencer (Eds.), Deaf studies, language, and
education i¢inde (s. 52-64). New York: Oxford University Press.

Stringer, T. E. (1999). Action research. (2nd ed.). UK: Sage Publications.

Sucuoglu, B. ve Ozokcu, O. (2005). Kaynastirma ogrencilerinin sosyal becerilerinin

degerlendirilmesi. Ankara Universitesi Egitim Bilimleri Fakiiltesi Ozel Egitim
Dergisi, 6 (1), 41-57.

Sucuoglu, B. (2014). Ozel gereksinimli ¢ocuklarmn 6zellikleri. B. Sucuoglu ve T. Kargin
(Eds.), llkégretimde kaynastirma uygulamalar: iginde (s. 77-122). Ankara: Kok
Yayincilik.

Sisman, Y. (2014). Engelliler agisindan esitlik, ayrimcilik ve egitim hakki. Sosyal
Politika Calismalar: Dergisi, (14), 57-85.

Council for Exceptional Children. (1999). IEP team guide. Virginia: Council for
Exceptional Children.

Thoma, C.A., Saddler, S., Purvis, B. and Scott, L.A (2010). Essential of the student
directed IEP process. C.A. Thoma and P. Wehman (Eds.), Getting the most out
of IEPS: An educator’s guide to the student-directed approach iginde (1-23).
Maryland: Paul H. Brookes Publishing.

Tike Bafra, L. And Kargin, T. (2009). Investigating the attitudes of elementary school
teachers, school psychologists and guidance research center personnel on the
process of preparing the individualized educational program and challenges
faced during the related process. Educational Sciences: Theory and Practice, 9
(4), 1959-1972.

Todorovic, J., Stojiljkovic, S., Ristanic, S. and Djigic, G. (2011). Attitudes towards
inclusive education and dimensions of teacher’s personality. Procedia-Social
and Behavioral Sciences, 29, 426-432.

Tomlinson, C.S. (2014). Ogrenci gereksinimlerine gore farkhlastrilmis egitim. (2.
Baski). (Cev: Diye Kiiltiirlerarasi Iletisim Hizmetleri). Istanbul: Sev Yayincilik.

176



Turnbull, R., Turnbull, A., Shank, M., Smith, S. and Leal, D. (2002). Exceptional lives:
Special education in today’s schools. (3rd ed.). New Jersey: Merrill Prentice
Hall.

Tiirniikli, A. (2000). Egitimbilim arastirmalarinda etkin olarak kullanilabilecek nitel bir

arastirma teknigi: Goriisme. Kuram ve Uygulamada Egitim Yonetimi Dergisi, 6
(4), 543-559.

Twachtman-Cullen, D. and Twachtman-Bassett, J. (2011). The IEP from A to Z: How to
create meaningful and measurable goals and objectives. San Francisco: John
Wiley and Sons.

Twachtman-Cullen, D. and Twachtman-Reilly, J. (2002). How well does your IEP
measure up?: Quality indicators for effective service delivery. Higganum:
Starfish Specialty Press.

UNICEF. (2011). The right of children with disabilities to education: A rights-based
approach to inclusive education in the CEECIS region. Geneva: UNICEF
Regional Office for Central and Eastern Europe and the Commonwealth of
Independent States (CEECIS).

U.S. Department of Health, Education and Welfare. (1977). Education of handicapped
children: implementation of part b of the education of the handicapped act.
Federal Register, 42 (163), 42474-42518.

Uzuner, Y. (2005). Ozel egitimden 6rneklerle eylem arastirmalari. Ankara Universitesi
Egitim Bilimleri Fakiiltesi Ozel Egitim Dergisi, 6 (2), 1-12.

Vuran, S. ve Yicesoy, S. (2003). Tirkiye’de o6zel gereksinimli bireylere yonelik
hizmetlerin yasal yapilanmasinda Avrupa Birligi'ne uyum c¢abalarinin
yansimalari. Sosyal Bilimler Dergisi, 141-158.

Walther-Thomas, C., Korsnek, L. McLaughlin, M. and William, B.T. (2000).
Collaboration for inclusive education: Developing successful programs.
Needhan Heights: Pearson College Division.

Weishaar, M.K., Borsa, J.C. and Weishaar, P.M. (2007). Inclusive educational
administration: A case study approach. (2nd ed.). USA: Waveland Press, Inc.

Weishaar, P. M. (2010). Twelve ways to incorporate strengths-based planning into the
IEP process. The Clearing House, 83 (6), 207-210.

Williams-Diehm, K.L., Brandes, J.A., Chesnut, P.W. and Haring, K.A. (2014). Student
and parent IEP collaboration: A comparison across school settings. Rural
Special Education Quarterly, 33 (1), 3-11.

Willis, C. (2009). Creating inclusive learning environments for young children: What to
do on Monday morning. London: Corwin Press.

Xu, Y., Purvis, B. and Terpstra, J.E. (2010). Involving families in the prcess and
multicultural considerations. C.A. Thoma and P. Wehman (Eds.), Getting the

most out of IEPs: An educator’s guide to the student-directed approach icinde
(25-40). Maryland: Paul H. Brookes Publishing.

177



Yell, M.L., Katsiyannis, A., Ennis, R.P., Losinski, M. and Christle, C.A. (2016).
Avoiding substantive errors in individualized education program development.
Teaching Exceptional Children, 49 (1), 31-40.

Yildirrm, A. ve Simsek, H. (2013). Sosyal bilimlerde nitel arastirma ydntemleri.
(Genisletilmis 9. Baski1). Ankara: Se¢kin Yayinevi.

http://docplayer.biz.tr/5767054-Kaynastirma-egitiminde-ogretimsel-duzenlemeler.html
(Erisim Tarihi: 17.09.2016).

178


http://docplayer.biz.tr/5767054-Kaynastirma-egitiminde-ogretimsel-duzenlemeler.html

EK-1. Ogretmenlerin Demografik Bilgi Formu

OGRETMEN DEMOGRAFIK BILGILERI
Saym Eatilmea,

Asamda dolduracagimz demografik bilgilenniz; kaynagtuma ckullannda efitim alan isitme
engelli Ggrenciye yonelik gelistinlen Bireysellegtirilmiz Efitim Program lanmm (BEF) nasil
geligtinldigmi’ gelistirme siirecini incelemek amagh hazrlanmakta olan Eaynagtrma
Smmflarinda Bulunan Fritme Eayiph Ogrencilere Yonelik Geligtirilen Bireysellegtivilmi
Egitim Programlarmm Incelenmesi adl yiiksek lisans tezi icin gonilli kathm gostermeyi
kabul ettifiniz ver toplama siireci icin istenmektedit. Vernler araghrma diginda herhangi bir
amagla veya bireysel olarak kullamimayacaktr. Kigisel bilgilermiz, araghrmac: ve damgman
diginda hi¢ kimseyle kesinlikle paylasilmayacaktir.

D " Yiiriifiiciisii

Dog. Dr. Hazan GURGUR. Ars. Gor. Cigdem KOL

Adiniz-Soyadwuz:
Yaginz:
Cinsiyetiniz

O Kadn

O Erkek
Egitim durumunuz

O Lizans

O Yiiksek isans

O Doktora
Mezun oldugunuz alan:
Mezun oldugunuz iiniversite:
Varsa yiiksek lisans/doktora yaptiiiniz alan:
Ogretmenlikte hizmet sireniz: [Yil olarak yaziniz]
Kaynagtirma uygulamalanndaki deneyim sireniz: [Yil olarak yaziniz]
Varsa dzel egitim ve kaynagtwma alaninda alinan hizmet igi egitimlerseminerler/sertifikalar:

Daha dnce igitme engelli dgrenci ile ¢ahghnz mi?

O Ewet

O Hayr
Gahghiniz ozel gereksinimli dgrenci grubu/gruplan: [Birden fazla grup ise birden fazla
igaretieyebilirziniz]

Q Fhin engelliler

(o] igilme engelliler

O Girme engeliler

O Fizikee!l engelliler

O Diger engel gruplan




EK-2. Okul Yoneticisi Demografik Bilgi Formu

OKUL YONETICISI DEMOGRAFIK BIT GILERI

Saym Kahlmei,
Asa@da dolduracagimz demografik bilgilenniz; kaynashrma ckullannda egitim alan igitme
engelli GFrenciye yonelik gelistirilen Bireysellegtirilmig Egitim Program’lannm (BEF) nasil
gelistinldifimi/ gelistirme sirecini mcelemek amach hazrlanmakta olan KEqynagtrma
Smmflarnda Bulunan Iyitme Kayiph Ogrencilere Yénelik Geligtirilen Bireyssllegtirilmiy
Egitim Programlarinm Sitrecinin Incelenmesi adh yiiksek lisans tezi igin gonillii kahlm
gostermeyi kabul ettifmiz veri toplama siireci igin istenmektedir. Veriler arastmma digmda
herhangi bir amagla veya bireysel olarak kullamlmayacaktr Kigisel bilgilenniz, araghrmaci
ve damsman diginda hic kimsevle kesinlikle paylasilmayacaktir.

Damizman Araghrma Yiiritticiisii
Dog. Dr. Hasan GURGUE. Arg. Gér. Cigdem EOL

Adinz-Soyadimiz:
Yaginz:
Cinsiyetiniz

O Kadn

O Erkek
Egitim durumunuz

O Lizans

O Yiksek lisans

O Dokiora
Mezun oldugunuz alan:
Mezun oldugunuz iiniversite:
Varsa yitksek lisans/doktora yaptiginiz alan:
Meslekte hizmet siireniz- [Yl olarak yaziniz]
idarecilikte hizmet sireniz: [Yil clarak yazinz]
Kaynagthrma uygulamalanndaki deneyim streniz: [l olarak yaziniz]
Varsa ozel egitim ve kaynagtirma alaninda alinan hizmet igi egitimler/'seminerler/sertifikalar:

Okulunuzda daha dnce igitme engelli dgrenci oldu mu?

O Evet

O Hayr
Calighiinz dzel gereksinimli ogrenci grubul/gruplan: [Birden fazla grup ise birden fazla
igaretleyebilirsiniz]

O 7Fihin engeliler

O Isitme engelliler

O Garme engelliler

O Fizikeel engeliler

O Diger engel gruplan




EK-3. Aile Demografik Bilgi Formu

AIlE DEMOGRAFIK BILGILERI

Saymm Kanlmer,
Asafda dolduracagmz demografik bilgilenniz; kaynagtuma okullannda eZitim alan igitme
engelli Ggrenciye yonelik gebistinlen Bireyselleghnlms Egitim Program'lanmm (BEF) nasil
gehighnldigim/ gelistirme siirecini meelemek amach hamrlanmakta olan Kaynagtrma
Smiflarinda Bulunan Isitme Kayiph Ogrencilere Yénelik Geligtirilsn Bireysellegtirilmiy
Egitim Programlarimm Incelenmesi adh yiiksek lisans tezi igin g6niillii kablim géstermeyi
kabul ethfiniz ven toplama sireci icin istenmektedir. Veriler araghrma diginda herhang bir
amagla veya bireysel olarak kullamlmayacaktr. Kigisel bilgilermiz, araghrmac: ve damsman
disinda hic kimseyle kesinlikle pavlasilmayacakir.

Damsman Aragtuma Yiiritliclisi
Dog. Dr. Hasan GURGUR. Ars. Gér. Cigdem KOL

Adiniz-Soyadmmz:
Ogrencinin velisinin yalanhk derecesi:
Yaginz:
Cinsiyetiniz

O Kadmn

O Erkek
Egitim durumunuz

O ikokul

O Ortaokul

O Lise

O Lisans

O Yikeek lizans

O Dokiora
Sahip oldufunuz gocuk saysi:
Ailenizde engeli olan bagka birey var mi?

O Evet

O Hayr
[Cevabiniz evet ise yakinhk derecesini'derecelerni beliriniz.]

Gelir dizeyiniz nedir?
O 0-1000TL
O 1000-2000 TL
O 2000-3000 TL
O 3000-4000 TL

Q 4000 TL ve yukanz:
Varsa gocugunuzun okul diginda aldii destek hizmetler:

Varsa sizin okul diginda aldiiniz destek hizmetler:



EK-4. Ogrenci Demografik Bilgi Formu

OGRENCININ DEMOGRAFIK BILGILERI
Saymn Kahlmmes,

Asamda dolduracafimz demografik bilgileriniz; kaynaghrma ckullannda egitim alan igitme
engelli Ggrenciye yonelik geligtirilen Bireysellegtirilmig Egitim Program lannm (BEF) nasil
gelistinldifimi/ gelistirme siirecini incelemek: amach hazrlanmakta olan KEqynagtrma
Simiflarmda Bulunan Isitme Kayiph Ogrencilere Yonelik Gelistirilen Bireysellestivilmis
Esitim Programlarinm Sitrecinin Incelsnmesi adl yiiksek lisans tezi icin gomniillii katlm
gostermeyi kabul ettifiniz ver toplama sfireci igin istenmektedir. Venler aragtrma digmda
herhangi bir amagla veya bireysel olarak knllamlmayacaktr. Kigisel bilglenniz, aragtrmact
ve damgman digmnda hic kimsevle kesinlikle paylasilmayacaktir.

Danmisman Arastirma Yiiriitficiisi
Dog. Dr. Hasan GURGUR Arg. Gor. Cigdem KOL
Ogrencinin Ad Soyad::

Yagi:

Cinsiyeti
O Kadmn
O Erkek

Smfi:

Igitme Kayln Tiori:

isitme Kaybi Derecesi: Sajkulak:  __ SolKulak

Kullandiiii igitme cihazikoklear implant:

iﬁiim& kayb teghisinin kenuldugu yag:

Isitme cihazimin takildi yag:

Koklear implant ameliyat oldugu yag:

ilk egitim almaya bagladig yag:

Varsa okuloncesi donemde aldi egitimler:

Kaynagtrma ortaminda aldiin egitim siiresi:

Varsa okul diginda aldiin destek hizmetler:




EK-5. Ogrencinin Odyolojik Raporu
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EK-6. Ogrencinin Tek Heceli Kelimeler Testi Sonuglar

Hacettepe Fonetik Denge Kelime Listeleri

Tek Heceliler
Testgi: . Tarih: \(../03/20) 5
Isim: __Dogum Tarihi : Yas: )
Protez Protez Protez Protez
Sag: Sag: Sag: Sag:

Sol : \'!5 ) Q(-S :tt'“ Sol : Sol : Sol :

1. LISTE 2. LISTE 3. LISTE 4. LISTE
1. Kas v 1. Vur 1. Kog 1. Dem
2. At w 2. Top 2. Fal 2. Rol
3. Ney 2l 3. Bil 3. Net 3. Of
4. Oc -— 4. Harp 4. Sen 4. Cins
5. Bir Lo 5. Kum 5. Ruh 5. Gul
6. Kuf o 6. Mal 6. Dag 6. Ev
7. Saz L 7. Bir 7. Tel 7. Kis
8. Fon i 8. Arz 8. Kiz 8. It
9. Pes L 9. Sil 9. Bet 9. Sag
10. Yin L 10. Yaz 10. Yil 10. Test
11. Bes |7 11. Dut 11. Kok 11. Cim
12. Goz L— 12. Su 12. Pil 12. Hos
13. In L= 13. Pak 13. Zam 13. Bol
14. Kar L~ 14. Ug 14. Yik 14. Kap
15. Laf == 15. Cilk 15. Bey 15. Son
16. Dis Pl 16. Pot 16. Tam 16. Luks
17. Muz s 17. Bal 17. Haz 17. Cay
18. Ak o 18. Tus 18. Kat 18. Kent
19. Orf == 19. Sef 19. Sac 19. Mag¢
20. Cat T 20. Pek 20. Pus 20. Cark
21. Az o= 21. Fer 21. El 21. Diz
22. Borg fuigas 22. Ciz 22. Cik 22. Harp
23. Fil il 23. Mat 23. Oy 23. Sus
24. Et s 24. Ve 24. Kok 24. Park
25. Hur == 25. On 25. Sut 25. Mest
O
dB SPL seviyesi B0 E‘_\él_ dBSPLseviyRel oo dB SPL seviyesi  _ _ __ __ __ __ dB SPL seviyesi _ _ _ _ __ __
Isitsel yizdesi ~ _ _ _ _ _ _ Igitsetytizdest .. igiteol yazdesi: .- lsfteslynzdests W
sitsel Gorsel yizdesi _ _ _ _ _ _ Isitsel Gorsel yizdesi _ _ _ _ _ _ isitsel Gorsel yizdesi _ _ _ _ _ _ Isitsel Gorsel yuzdesi _ _ _ _ _ _




EK-7. Ogrencinin iki Heceli Kelimeler Testi Sonuglart

Hacettepe Fonetik Denge Kelime Listeleri

Iki Heceliler
Testgi: Tarih: ). 0% 20U
Isim: _ ~_Dogum Tarihi : Yas : 2
Protez Protez Protez Protez
Sag : '{\ fa) Sag : Sag : Sag :
sol: Med £ Sol: Sol: Sol:
1. LISTE 2. LISTE 3. LISTE 4. LISTE
1. Adam | o~ 1. Bitce 1. Astim 1. Ozel
2. Ceviz 2. Doktor 2. Kavak 2. Para
3. Gemi e 3. Gorgu 3. Canta 3. Eksi
4. Hava 4. Hal 4. Erken 4. Yaka
5. Ik e 5. Kursun 5. Sair 5. Visne
‘ 6. Kapi 4 6. Leylek 6. Ufuk 6. Kilim
l 7. Armut W 7. Kuru 7. Takvim 7. Kiraz
8. Lale = 8. Kutu 8. Pamuk 8. Insan
9. Ebe L 9. Kahve 9. Olay 9. Oda
30 Fdan:| .= 10. Erkek 10. Yakin 10. Bayan
11. Meclis [ = 11. Cicek 11. Nefret 11. Dolap
12. Vali o 12. Cevap 12. Diken 12. Yesil
13. Vapur (s 13. Corek 13. Tarim 13. Yaprak
14. Resim = 14. Soba 14. Uriin 14. Hali
15. Pazar v 15. Ulkil 15. Vergi 15. Kumas
16. Okul il 16. Torba 16. Yastik 16. Gézlitk
17. Albay e 17. Gemi 17. Zengin 17. Cuma
18. Zeytin 18. Kavak 18. Sevgi 18. Beyaz
19. Piring il 19. Deniz 19. Kalem 19. Ayak
20. Perde - 20. Kase 20. Melek 20. Isik
21. Ocak | 21. Arka 21. Catal 21. Havug
22. Masa liu T 22. Bulbul 22. Corap 22. Lale
23. Zarar p 23. Camur 23. Lamba 23. Emir
24. Ucuz v 24. Dde 24. Gece 24. Yagmur
25 Temel |~ 25. File 25. Kumag 25. Kége
dB SPL seviyesi _‘6_3:'_}_0*_ dB SPL seviyesi  _ _ _ _ _ _ dB SPLseviyess ~  _ _ _ _ _ _ dB SPLseviyesi _ _ _ _ _ _
Isitsel yizdesi %é;g_ Uy Isitsel yuzdesi  _ _ _ _ _ _ Isitsel yozdesi  _ _ _ _ _ _ Isitsel yuzdesi ~ _ _ _ _ _ _
Isitsel Gorsel yizdesi  _ _ _ _ _ _ Isitsel Gorsel yuzdesi _ _ _ _ _ Isitsel Gorsel yuzdesi Isitsel Gorsel yiizdesi




EK-8. On Gériisme Sorulari

GORUSME SORULARI

1 Isitme engelli 5grencilerin kaynastrma ortamlannda egitim almalan hakkmda ne
dilgiiniiyorsumuz?
2. Destek efitim 6fretmeni olarak kaynastrma ortamlanndaki rol ve sorumluluklanmz
Destekleyici sorular:
-Egitim &gretimi planlamadaki rol ve sonmibuluklanmz nelerdir? (smf ve destek efitim
odasi)
- Siuf GEretmenine yonelik rol ve sonumluluklanmz nelerdic?
- Materyal hazirlamadaki rol ve sonmmluluklanmz nelerdir?
- Isitme engelli 6grencive yonelik rol ve sorumbuluklanmz nelerdir?
3. Isitme engelli 6grencilerin kaynagtuma ortamlannda egitim almalarmm olumiu buldugmuz
yimlen nelerdir?
4. Sizce igitme engelli Ggrencilerin kaynastrma ortamlarmda efitim almalan ile ilgili sonmlar
ve bu somnlann nedenlen nelerdir?
Destekleyici sorular:
- egitim Ggretim etkinlikleri apsmdan sormlar nelerdir?
- kaynak oda uygulamalanndaki sorunlar nelerdir?
- okul yonetimi agismdan sorunlar nelerdir?
- sif Gfretmeni agismdan sorunlar nelerdic?
- destek egitim Ggretmend olarak sizin agmizdan sorunlar nelerdir?
- isitme engelli Ggrenciler agsmdan sorunlar nelerdir?
- isitme engelli GErencilerin aileleri agsimdan sorumlar nelerdir?
- igiten Ggrenciler agsmdan sorunlar nelerdir?
- igiten Ggrencilerin aileleri agisimdan sonmlar nelerdir?
- sif ve destek egitim planlama agisindan sorunlar nelerdir?
- ekip gabymasy 1sbirh@ aqsindan somunlar nelerdir?
- simifta uyarlama (egitim ortamlanmm fiziksel dizenlemesi planlann diizenlenmesi, egitm
Ggretim yiiritilmest)
6. Kaynagtrma ortamlannda 15itme engelh &grenciye yinelik destek efiim odas: sfirecim
7. Isitme engelli &grenciye yonelik BEP hazirlamanm kaynagtrmanm mtelifinde nasil bir
Desteklgyici sorular:
- BEP’e neden ihfiyag duynyorsunuz?
- BEP nasil gelishniliyor?
- BEP elibi nasil olugturuluyor ve ekip siirect nasil isliyor?
- BEP nasil uygulanryor?
- BEP gehistirme siirecinde izleme ve deferlendirme nazil?

BEFP ten stz etmezse;
-BEP hakkmda neler diigimiiyorsunuz?
Onemi?
Hamrlamiyorsa; neden BEF e thityag duymuyorsumuz?



EK-9. Son Goriisme Sorulari

50N GORTSME SORULART

1. Bireysellestirilmig Ezitim Plam (BEP) gelistivme sirecini birlikte gercaklegtirdik. BEP sireci ve bu sireg
haklnnda ne dipinryorsmuz?

- Diaha dnce okulunnzds gelistirilen BEP sireci ile perceklestindizim bu ¢alizma kapsanunda
gelistirdigimiz BEP sureci haklandski gorisleriniz nelerdir? Benzerlikler veya farkh oldufumm disindtsiniz
yinler var om?

2. BEP gelistiritken ditzenledigimiz toplantilan hakkmdski zarisleriniz nelesdir?

- BEP toplantilanndaki dfrencinin performansm belirleme hakkndski girigleriniz nelerdir?

- BEP toplannlannds dFrenci igin edindiFimiz amaclar kaklmdaki porisleriniz nelendir?

- BEP toplantilanm, dgrencinin skademik ve sosyal gelisimine ne tir katklan olabilece Fini
diiginiyorsumz?

- BEP toplantlan arasmda ekibin ighirlifini nasil degerlendirirsiniz?

- BEP toplantilannm yapilmasiun alumibn buldufumez yonleri nelerdir?

- BEP toplantlannda smof Gfretmeni olarak yagadiiiniz soronlar nelerdir?

- BEP toplanflan hakkmdski onerileriniz nelerdir?

4. Geligtirdizimiz BEP in wygulansbilirlifini smf §Fretmeni olarak nasi degerlendirirsiniz?
- birencinin pelisimi apmdan,
- ighirtiE apandan,
- BEPteki amaglar agsmdan,
- kendi agmuzdan,
_ GelistirdiZimiz BEPin uygulsnmasmds olumh bulduivnnz yinler,
- GeligtirdiFimiz BEP"in uygulanmsands yasadifime sorumlar,
- Geligtirdizimiz BEP"in uygulsymsnna yonelik dneriler,

5. Geligtirdifimiz BEPin simfia igledifiniz derslere yansimalan ne=il olumghor? (planlama ders isleyisi, strateji
belirlems, amar; belirleme, degerendinme yapma, ishirliz kurma, materyal hazrlams ve kullammm)

- GErencinin gelizimini nas1l etkilemdstr,

- BEP toplanhlannm ve ishirliFinin derslere vansumalan ns=il olemstur?,

- derslere olumiu buldofomz yansimalar nelerdir?,

- derslere yansmasmds yaganan sommlar nelerdir?,

- bu sirecin derse daha ohomlu yansimasina yomelik dneriler,

&. BEP'in nygulansbilirtifine bakmak aqsindsn destek efitim odasmda ders gekimleri, derslerin plamlamalarm
bu derslerde SN 1K sorulan, tshmin etme, pkanmda bulmms, fzetlems, sbzcik dsgarci gibd gersksinimleri

- GeligtirdiFimiz BEPin wygulanabilidiFine bakmak icin destek aFitim odasmds ve rehabilitasyon
metkezinde planlams yapip ders cekimd ve deferlendirmesi yapak. Bu sireci genel efitim simfmda yiriseydik
ne diyardimiz"

7. Yiirittigim bu ahigma kspsarmnda siirecte Gnimize engel olarak gkan etmenler nelerdir?
9. Bu simecin smf ogretmeni olarak penel bir bakns aqstyla size olumlu ya da olumsnz ne tor katkilan olomghar?



EK-10. Egitsel Performans Belirleme Formu Ornegi

EGITSEL PERFORMANS BELIRLEME FORMU

Degerli Kanlimeilar,

Bu form kaynastrma ortamlannda egitim alan 151tme kayiph égrencimn egitsel performans diizeyini
genel hatlanyla beliflemeve yonelik hazirlanmistir. Ogrencinin egitsel performans ditzevi
Bireysellestinlmis Egitim Program hazirlamak icin belirlenecektir.

Form, araghrma kapsaminda aile ve &gretmenlerle yapilan gorismeler dogrultusunda isitme kayipl
dgrencimin sadece dil, ilefigim, okuma ve yazma alanlanna yoneliktir. Formda yer alan maddeler Milli
Egztim Bakanh@ 'nin kazanm histesmnden almmmstir. Liitfen formu doldumrken agagidaki dlgiitler:
dikkate alhmz:

Bu form, grencimn performansim behrlemeye yonelik goris ve gozlemlermize dayah
degerlendirme amaciyla hazirlanmstir. Formm deldurmak icin ayn bir degerlendimme otunmm
yapmamz beklenmemektedir.

Ofrencinin var olan performans diizevine uygun maddeden baglayiniz. Her bir gelisim
alammn ilk maddesinden baslamak zorunda degilsiniz.

Maddelerdeki cevabimz Evet ya da Hayir olsa da apiklama béliimiine Ggrencinin detayh
performansim yazabilirsiniz.

Maddelerle 1lzih emin olmadifimz durumda, Ggrencimin performansim kisa bir etkinlikle
belirleyebilirsimiz.

Degerlendimme formmumm sonunda ver alan bolime Sgrencinin geligmeye gereksinim duydugu
alanlar varsa yazimz.

Formda yer alan gelisim alanlanndaki maddeler dismda dgrencmin gelismeye gereksimim duydugu
alanlan yazmz.

Ars. Gor. Cigdem KOL

Evet | Havir ACTKLAMA

DINLEME

Dinleme Kurallarm: Uyzulama

- Dinlemek 1g1n hazrhk yapar.

- Dikkatim dmledifine vogZunlashnr

- Gorgi kwallanma uygun dinler.

- Dinleme amacing belirler.

1
3
4
5

- Dinleme amacinz uygun vontem belurler.

Dinledizini Anlama

- Dinlediklenme anlamlandomada 6n bulzlenm kullamr.

- Dinlediklenm anlamlandwmada sunulan gérsellerden yararlamr.

. Dinlerken vurgu, tonlama ve telaffuza dikkat eder.

. Dhnlediklenm mihminde canlandimr.

1
3
4
3

. Dinledikleninde ne, nerede, ne zaman, nasil, nigin ve kim (5N 1K) sorulanna cevap
arar

6. Dinlediklerinde zegen bilmedifn kelimelerin anlamlarim tahmin eder.

7. Dinlediklen kelimelenn gergek ve mecaz anlamlarm ayart eder.

8. Dinlediklennds a5 sesli kelimealan ayurt ader.




EK-11. Destek Egitim Ders Plan1 Ornegi

DESTEK EGITIM DERS PLANI

Tanh

Dersin Adi

Siire

Unite/Komm

Materyaller

Sozeik Dagarcif

Ogrenme Alam

BEFP teki Derse
Iiskin Kisa Dénemli
Amaclarm
Numaralan

Dersin I5lenisi

Enllamlan Stratejiler

Degerlendirme

Dersi Gerceklestiren O fretmen



EK-12. DEO’da Doldurulan Kazanim

Kontrol Listesi

KAZANIN KONTROL LISTTS

CKONUSMA

T 5!4. |~

-

ACIKLAMA |

2.1.1. Kelimeleri dogru telaffuz eder.

2.1.2. Ak honugur.

“2.1.3. Sesinc duyga tonu katar,

2 2.1, Kenusmasinda séz varhigion kallamr,
{atasozil...)

2.2.2, Yeni dgrendifi kelimeleri
| kerugmalannda kullanir,

2.2.3. Konugmasirda ana fikri vurgular,

2.2 4, Kenusmasinda vardimer likiceri ve
desteklevici synnnlan vurgular.

225, Digincelerini mantiksal biitinlik iginde
St

22,6, Konusmalarinda destekleyici ve

agiklavier dirnekler verir.

2.2.7. Konusmalannda fakh diisiinmeye
L,viinleuditen itadeleri kullanr.

2.2.8. Konugmalannda érem belivten ifadelen
_Kullamr

2.2.9. Konusmelannda karsilastumalar yapar.

2.2.10. Konusmalarinda sebep-sonug sligkileri
kurar,

2.2.11. Konugmasm: dzetler.

2.2.12, Kenugmasin baginda ve sonunda
dikkal gekici ve carpien ifadeleri kullanir.

2.2.13, Kenvsmalarinda ne, nerede. ne zaman,
nasil, nigin ve kim (3N 1X) dpelerini vargular,

3.1, Konugmaluneda betimlemeler yapar.

1
[ 23.2. Sorgulavarak konugur.
| 2.3.3. Ekleri yerinde kullanir.




EK-12. DEO’da Doldurulan Kazanim Kontrol Listesi (devami)

KAZANIM KONTROL LISTLSI

| 5. 6 7. 8 | ACIKLAMA

[oatiey mds‘aoms'
S R A

OKUMA

311, Okucugu kelimeleri dogru telaffazeder. |— | — —

3.1.2. Noktalama isaretlerine dikkat ederck 0.

okur.

3.1.3. Sesli okurada vurgu ve tonlamalara
_dikkut eder

3.1.4, Akic axur. — e | —

3.2.0 Metinde verilen ipuglancduan hareketle.

karglest@ veni kelimelerin anlamlarim — |
' tahmin eder,

3.2.2. Memin givig. gelisme ve sonug

bélamleri kakkinda tahminlerde bulunur,

3.2.3. Okuduklanindaki duvgusal ve abariih
Ggelen belirler ve sorgular.

3.2.4. Farkh disiinmeve vinlendiren ifadelert
dikkate zlarak okue.
3.2.5. Onem belirten iludeleri dikkate alarak
okur.

3,26, Okuduklarmda karglasurmalar vapar.

'3.2.7. Okuduklarinda scbep-sonu iliskileri
kurar

2.2.8. Betimleyen ve tammloyan itadeleri
dikkate alazak okur,

3.2.9. Genel ve 6zel duramlar bildirer
iaceleri dikkate alarak okur

3.2.10. Destekleyici ve agiklayier iladelesi
dikkate alarak okur.

3.2.11, Ozetlexen ve sonug bildiren ifadeleri
dikkate alarak okur.

3.2.12. Okudugu metmdek dznel ve nesnel
varglan avirt eder.

3.2.13. Okuduklarmin ana fikrini belirler.
3.2.14. Okuduklannda vardimer likirler: ve
cestekleyici ayvrintlan helirler.

3.2 15, Okudugu siirn ana duygusunu belirler.
2.2 16, Metindeki anlam bakimindan geliskili
iladelert suptar.

32,17, Metinde ortaya konan soranlan belicler
| ve onlura farkh gziimler bulur,
3,218, Okadagana Gretler.

Vi

3.2.1Y. Yazann amacim belirler.

3.2.20, Okuduklannda gegen varhiklan ve

olayler sim landirr. _
3.2.21, Gorsellerdan yararlanarak metnin




EK-12. DEO’da Doldurulan Kazanim Kontrol Listesi (devami)

-

3.2.22. Metin igensindeki renkli. alu giali.
kowu vh. ifudelzrin dnemli nokalan
vurguladiging hilecek ckur.

gerigini tahmin eder. [ I |

( 3,2.23, Okucuklarinda dil, tade ve bilgi
~vanhslarim belirler,

3.2.24, Bashktan harekerle okayacagi memin
igerigini tahmin eder.

3.3.1, Mceun digt anlam kurar,

3.3.2. Metinler arast anlam
kurar.(kaynaklardaki kilgivie sirlestirme)

341 Garsellerden yararlanarak siz varlipmi
geligtirir,

3.4.2. Ekleri kullaneras kelmeler Wiretis,
343, Kelimelerin gercek, megay, ve erim
anlamlanin ayirt eder,

3.5.1. Anlama ckniklerini kullanir.

2. Not alarak akur.

FERL U
N N

.3, Okurken énemli gdreigt verlert
lirpirlestirir.

b

4. Memin tiirand dikkate alazak okur.

~ L
Siin

JORSEL OXUMA

3.1.1 Gratik ve tablo ile verilenleri vorumlar,
3.1.2. Haritz ve kroki vkur,

3.1.3. Garsellerden hareketle ciimleler ve




EK-12. DEO’da Doldurulan Kazanim Kontrol Listesi (devami)

KAZANIM KONTROL LISTESI

l

QSics )

s o]
2. 13. 4.

ACIKI.AMA |

| YAZMA

4.1 1L Yazlanwda noktalams isaretlering dogr |
ve verinde kullumr, S,
4.1.2. Yaalannda imla Kurallarm: uypular. IES

4. 1.3, Yazilannda siszlok ve imla
kalwvuzimdan varaelani:.

A 1. Y azma yintemini belirler.

4.2.1. Yeni Ggrendigi kelimeleri vaalannda

kullamr,
£.2.2. Yazisinda a1 basliklan belirler.

<25, Yarsimm pirig ve sonug climlelerini
dzenle sager.

<24, Yanlannda stz varhgdan yurarlamr,

.2.5. Olaylan, olus sirasina gore vazar.

4.2.6. Yazdaninda kelime tiirlesini islevine
uysun kallanr,

4.2 7. Manuksa’ hitiinlik iginde yazar.

4.2 8. Yazilannda una fikre ver veris,

4.2 9. Yazdannda yardimen fikirlere ver werir, |
4.2 10, Yanlaninda farkh disstinmeve
yoirlendiren ifadelzri kullamr,

42 11 Yazlannds kendi vasantusindan ve
giirliiz havauan dmekler verir,

4.2.12. Yaalannda uygun itadeleri hullanarak

desteklevici ve agiklayicl drnekler verir,
4.2.13. Yaasm arlam ve bicim agsindaa
degerlendirir,

4.2.14. Yamlarinda karyilagtrmalar yapar,

42,15, Yazlannda sebep-sonug iliskileri
Kurar,

4.2.16. Imza atar ve anlammn biliz,

42.17. Durgu. ditsiinee ve hayallerini anlatan
| yalar vazar

4.2.18. Kendisini, nilesini ve gevicsini tanitan
yazilar vazar,

_4.2.19. Ozet gikarnr.
4.2.20, Kendisine ilging ve ¢ekici gelen
karakier, olay, yer. an vh. ile ilpils piiriig ve
ditsiinzelerin vazar,

4.2.21, Bir fikee kauhp kahlmadigin




EK-12. DEO’da Doldurulan Kazanim Kontrol Listesi (devami)

nedeneriyle coklavan vazlar vazar.

4.2.22, Bir etkinligin. igin vh. agamalanm

o [ anlatan sineree er hearlar

V 4,223, Sorulzr yazar
| 4.2.24. Eksik birakilen metn: yazarak

tamamlar.

A1.2.23. Yanlarimda dnem beirten
itadeleri kullany:.

4.2.26. Yaalannda ne, nerece, ne zaman,
nasil, nigin ve kim (3n 1k Sgeler ni vurgular,
4.3.1. Gilnliik. ani v.b. vazar.

4.3.2. Mekmp vazar.

4.3.3, Aciklavier ve bilgilendivei vualor
NUZUT.

444 Hikive yazar.
4.4.5. Yazilaninda betimlemeler yapar,
4.4.6. Sorgulayici vazilar vazar,

4.4.7. Istedid bir konuda vanlar yazar. E |




EK-13. OERM’de Doldurulan Kazanim Kontrol Listesi

&kl et:j;":i/\n ve g?hob,f’;'fﬁ.;da,ﬂ

KAZANIM KONTROT. LISTESI KMerkoz;
e 2 \

1 12 [3 |4 5 6 7. |8 [ACIKLAMA

DINLEME _ !
L1, Dikkatini dinledigine yogunlagtrnir. — L + -
1.2.1, Dinlediklerini zihninde canlaading L —
£.2.2. Dinlediklerinde gegen bilmecigi JE L
kehimelerin unlumlaim tlunin eder, |
1.2.3. Dinledikler: kelime erin gergek ve ‘
_mecaz anlamlann: avrt eler,
1.2 4, Dinlediklerince e sesli kelimelen ayirt
ader.
1.2.5. Dinlediklernde d7nel ve nesnel
| vargrari ayut eder.
1.2.0. Dinlediklerinde sebep-somag iliskilen o ob
kurar. ) ,
127 Dinedig siirin ana dnygusunu helirler.
1.2.8. Dinlediklerinin ana fikrini belirler.
1.2.9. Dinleciklerinde destekleyict aynutlan,
-ardimet fikirleri bulur.
1.2.10, Dinlediklerinde dil. ifade ve bilgi
~vanhshklarne belirler.
1.2.11. Dinledigi konuya uygun Farkh
| bushklar bulur, |
1.2.12. Dinlediklerine iligkin kargilagtismala L l
yapar, A
1.2,13, Dinlediklerini $zetler. -
1.2.14. Dintediklerinde ortzyva konulan
sorunlur: belirlar ve onlava farkh goziimler ‘
bulul. | x
|.2.15. Dinlediklerinde ~hikdve unsurlam’™ ‘ ’ |
belirler.
1.3.1. Katthml dinler. [ BN
1.3.2. Siir ve miizik dinletilerne Katlir.




EK-13. OERM’de Doldurulan Kazanim Kontrol Listesi (devami)

KAZANIM KON TROL. LISTES
eS| oos| 0]
’1. [2 3. 'a. !5 Te [7. |8 [ACIKLAMA |

/

KONUSMA

V 21,1, Kelimeleri dogru telatfuz eder. -
2.1.2. Akier honusur. -

2 1.3 Sesine duygu tann katar. ]

.\a

2.2.1. Kenugmasinda sz varligim kullanr. i ‘ !

\
\ H

HE

r

(alisiizd... )
[ 2.2.2. Yeni drend:@i helimeleri ‘ ’

| konusmalannda kullanr,

[2.2.3. Konusmasinda ana fikri vurgular,
2.4, Konugmasinda vardimer fikirlzri ve
ckk)u.l avrintlan vurgular.

2.2.5. Dostincelerini manuksal biidinliik ivinde ' |

| -

IJ

e ————

JC—

sunar. .
3726, Konusmalarinca destelevici ve L ‘ '
apklavier ek er verir. | ]
2.7. Konusmalarnda “arkh disinmeye ‘
0 ﬂ»ndncn ifadeleri kullam~. | ‘

"
J

[ B S o] 7'[-‘"’ I

-

.2.8. Konusmalannda énem beliren ifadelari
cullamr.
2,29, Konugmalarmda sargilagirmalar yapar.
2.2.10. Konuymalannda sebep-sonug Ligkileri
\rar.
2 I 1. Konugsmasmu dzciler,
2.2.12. Konugmasioin basinda ve sonunda
' dil\km cekicl ve carpiet ifadclcri kullanr, ]
2.2.13. Konusmalerinda ne, aerede, ne zaman, o 0 TS
nasil. nigin ve Kim (SN 1K} dgeleriri vurgular.
3.1, Konugmalarmda betumlemeler vapar, —
.3.2. Sorgulayarak konusur, — -+ | !
3 3. Ekleri yerinde kullanr, | ‘ |

!\J

[ SRR




EK-13. OERM’de Doldurulan Kazanim Kontrol Listesi (devami)

KAZANIM KONTROL LISTESI

| 5/65) v ich o Yol /A

‘ 1. 72 [3 4. Vs & [7. 18 [ACIKLAMA
OKUMA - 7 [ ]
311 Okudugu kelimeler: dogru telaffuz eder, A e
2] 2. Noktalama isarctlerine dikkat ederck A 8]
okur.
3.1 3. Seshi okumada vurgu ve lonlamalara o B

 dikkat cder, .
314, Ak ckr, —_ e *
221, Metinde verilen ipuglanndan harcketle.
harsilashin veni kelimelerin anlamianm e B K L

1ahmin eder.

3,22, Metnin giris, geligme ve sonug
béliimleri hakkmda tahminlerde buluour,
3.2.3. Okuduklarindaki duygusal ve abarul
ageleri belirler ve sorgular.

3.2.4. Farkl désttnmeye véelendiren itadelzri
dikka-e alarak akur

3.2.5, Onem belirten ifodelesi dikkate alorag

| okur. &

326, Okuduklennda karpleshrmalar vapar,
3.2.7. Okuduklerinda sebep-sonug iligkilari
kurar.

3.2.8. Betmleyven ve tammlayan tladeler
dikkale alarak ekur,
3.2.9. Grznel ve dzel durumlar hildiren
itadeleri dikkate alarak okur. _
| 12100 Destek leyiet ve agiklaywer ifadelori
dikkale alurak chur.

1.2.11. Ozetleyen ve scnug hildiren ifadele:i

dikkale alarak ckur.

3.2.12. Okudugu metindeki 8zne! ve nesacl

yurgrlar ayir eder,

1.2 13 Okuduklarimin ana fikrini helirler,

12,14, Okuduklannda yardwmer fikirler ve

destellevici aynntilan belirler.

32,15, Okudugu siinn ana duygusunu bebirler,

3,216, Metindeki anlam hakimindan geligkili

ifadeleri saptar.

3.2.17. Metinde ortaya kenam sorunlan kelirler

v onlara farkh ¢oztimler bulu.

5.2.18. Okudugunu dzetler. L L

3.2.19. Yazann amacini belirler.

3.2.20. Okuduklannda gegen varhklan ve

olaylan similandinr.

3.2.21, Garscllerden yararlanarak metnin

l._

+
+




EK-13. OERM’de Doldurulan Kazanim Kontrol Listesi (devami)

§0e5 [ 25 o{/wlci«dl

i tahmin eder.

2. Metin igerisindeki renkli, alti gizili.
suvh. ifadelerin dnemli noktalar
urguladifiing bilerek okur.

- 3.2.25. Okuduklannda dil. ifade ve bilgi
yarhiylaron belirler, |
3.2.24, Bashktan harcketle okuyacad metnin !

igerigini thmin eder,
3.3.1. Metin digi anlam kurar.

3.2.2. Metinler arest anlam
kurar.(havnaklarduki bilgiyle birlestirme)

34,1, Girselerden yararlanarak stz varh@m
elistrir,

1.4.2. Ekleri kullanarak kelimeler tilretir.

242, Kelimelerin gergek. mecaz ve Lerim
anlamlocin ayirt eder,

3.5.1, Anlamn tekniklesini kullamir,

352, Notalgrak okur.
3,33, Okurken dnemli girdigi yerleri
belirgin estirr.

3,54, Metain tiirting dikkate alarak okur.

GORSEL OKUMA

3.1.1. Grafik ve tablo i e verilenleri vorumlar.
3.1.2. Harita ve kroki ckur.

§.1.3. Gorsellerden hareheatle ciimleler ve
~metinler yazar.




EK-13. OERM’de Doldurulan Kazanim Kontrol Listesi (devami)

KAZANIN, KONTROL LISTES]

S TGT
1.
TYAZMA

N

ACIKLAMA

ve yerinde Kullanr,

4,11, Yuziannda soktelama isaretlerini dogru |
3

1.2, Yazilannda imla kurallann: uyg Jar.

I'4.1.3. Yaalannda sizlik ve imla
Kilavuzundan yaralanir.

—_——— e

4.14. Yazma véntenini belirler.

4.2.1. Yeni dgrendigi helimeleri yazilarinda
| kullanr.

4.2.2, Yazisirda alt kashikian belirler,

4.2.3. Yazisimn girly ve sonuc cilmlelerini
fzenle secer.

4.2 1. Yazilannda sz varh@indan vararlanir.

4.2 5. Olavlan. olug siasina glire vazar,

C4.2.6, Yaalannda kelime turlerini islevine
|_uygun Kallanir,

£.2.7. Mannksa! biitinlik iginde vazar.

4.2.8. Yaslannda ana fikre ver verir.

429 Yazlannda vardimaer Akirlere yer verir,

4.2,10, Yanlarinda farkl dosunmeye
yimlendiren ifadeleri kullanir,

42.11. Yazlannda kendi yasantsirdan ve |
| glinliik hayatian 6-nekler verir

4.2.12. Yazarinda uygun ifadeleri kullanarak
destekleviel ve agiklay o dmexler verir,
42,13, Yazisinn anlam ve bigim agisindan
degerlendirir,

4.2.14. Yazilaninda karsilagtimmalar yupar,

T1.2.15. Yanlannda sebep-sonug iligkiler
kurar,

4.2.10. Imza atar ve anlamin bil'r.
4.2.17. Duyeu, dilstinee ve havallerini anlatan
_vanlar yazar.

4,2.18. Kendising, ailesin. ve gevresini tamian
vazilar varar.

4.2.19. Ozel gikanir.

4.2.20, Kendisine tlging ve yekiat gelen
karakter, alay. ver. en vb ile ilgili goriiy ve
Jdiisiincelerini vazar.

4,221, Bir fikre kaulip kaulmadigam




EK-13. OERM’de Doldurulan Kazanim Kontrol Listesi (devami)

serivle agiklayan vazlar vazar

llisf'o? flm; oty

.2, Bir etkinligin, isin vb. agumularm l {

alan yonergeler hazirla.

v.2.23. Sorular yazar. _

4.2.24, Eksik birkilan meini yazarak
tamamlar

4 2.23. Yazlarinda 8nem helirten
ifadeteri kullanir. ’
4 2.26. Yaalarnmda ne, nerede, ne zaman. e 2
nasil, nigin ve kim (Sn 1k} Ggelerini vurgular. ! |

431, Gitnltk, ani v.b. yazar.
| 4.3.2. Mektup vazar,

4,33, Agklavier ve bilgilendirien yozlar
Nilzar,

4.4.4, Hikave yaza-.

4.4.5. Yzzilarnda betimlemeler yapur,
4.4.6. Sorgulayict vazilar vazar,

4.7, Tstedigi bir konuda vazilar vazar.




EK-14. Resmi Izin Yazisi

Ana. Dni. Evrak Tarih ve Sayisi: 25/02/2016-E.19536
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f‘ \ FSKISEHIR VALILIGL t
i1 Milli Egitim Modirligi

ESKISEHIR
RT3} NODORLAGD
Sayr : 8R074293/605 012035490 22.02.2016

Konu: Aragtrma Projesi

ANADOLU UNIVERSITESI REKTORLUGU
(Genel Sckreterlik)

Ilgi : ) 19/02/20146 tarih ve 1930681 sayth olur.
b) 09/02/2016 tarih ve 22842 sayih yazimz

ligi (b) yaz ile istemis oldufunuz "Arestirma Projesi” incelenmis ve wygun gdrilmils
alup, ilgi (@) Clur ¢kte sunulnustur,
Bilgilerinize rica ederim,

Ozden AKKAYA
Valia.
i1 Milli Egitim Mudir V.
EKLER
[-1lgi (a) Olur {1 sayfa)
2-Aragtima Degerlendirme Formu (1 sayfz)
Adres : ——
A o [ Ash ile sy
Anudelu Universitesi el Suayie Youo i
! s k
ehekirynifgaters
Yunus Emre Kampﬁsu' 7%1 ;-“ ' o
PK 260470 ESKISEH'R | Slneaat
Biytkdere Mab Atork Blv. No243 ESKISEHIR Avrinnly bilg igin: LTOKAT
Elekironik Ag www eskiselurasb gy 2 Tal (0 222;235 72 00241424
e penta; strile) (2OGmet gav ¥ Faks (0222)219 7922
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EK-16. Aile I¢in Hazirlanan Performans Belirleme Y6nergesi

01.04.2016
OGRENCININ VAR OLAN PERFORMANS DUZEYININ BELIRLENMEST
Degerli Veli:
Cocnfumuzim  okulda dsha nitelikli eftim almas ve gelisiminin desteklenmesi igin
Bireysellestinitmiy Efitim Programm (BEPF) hazrlammas gerekmektedir BEP; her bir dzel
gereksimimhi  Gfrenci igin, buhmdufu efitim kurmummda olustumulan ekip tarafindan
geligtirnilmig bir program olarak tammlanabilir. BEP, Ggrencilenn, Sgretmenlenin ailelerin
gereksimimlenmi karlamak amaciyla efitim ortammda izlenecek bir veya dsha fazla
diizenlemenin yapildig destek hizmetfleni de kapsayan yazh dokiiman olarak da agiklanabilir

BEF'te var olan eftsel performans diizeyimin belirlenmesi ise bu sirecin baglangme noktas:
olarak mitelendinimektedir.

Genel olarak BEP'te; okuma, yazma, dil ve konusma gibi tim gelisim alanlarma, sosyal ve
akademik alanlanma iliskin gocufumuzin destefe gereksinini olan alanlarda performans
bilgilerinin yer almas gerekmektedir. Ozellikle isitme kayiph 6grenci séz komusu oldugunda
dgrencinin dil ve iletizim becerilerne iliskin performans bilgilerinin olmas da bu noktada
aynca fnemli olabilmektedir.

Aynca dgrencinin ¢ocufumuzun efitsel performans: belirlenirken cocufunuzun giiclii yanlarn,
ilg alanlan, tercihleni ve gereksinimlen belirilmelidir. Cocugumzun var olan performansimm
vam siwa yetersizlik alanlanna yonelik gereksinimlerine yer vermek de gereklidir Ciinkii
BEP'e yazlacak gereksinimler, cocufimuzun genel efitim smifing uwyumumn ve basansim
artrmak amactyla Sncelikli ele almmasi gereken alanlar olarak belirfilebilir.

Cooufumezun efitsel performans diizeyinin belilenmesindeki amag yapabildiklenmi wve
destefe gereksimimi olan alanlan sommt olarak belirlemek, uygun bir BEP hazmrlamaktr
Aynea siregte Ofrencinin geligimini izleme ve deferlendirmek amacryla da egitsel
Bu dogrultuda sizler ¢ocugunuzn en iyl tamyan kigilersiniz. Sizin cocugumuzm performans
diizey1 ile ilgili veraceginiz bilgiler nitelikli bir planlama sireci igin Snemlidir.
Cocufuouzun  yapabildiklenni, yapamadiklanm, gereksimmleri en yakmdan tamyan
bireyler olarak sizler gocufunuzim performansim belirlerken su sorular size kilavuz olabilir:

- Comgumuzun gigli oldugn yonler neler?

- Comgumm hangi gelisim alanlannda (okuma, yazma, dil, koousma, dinleme,

matematik, sosyal vb.) gereksinimlen var?

- Comgum éncelikli olarak hangi ders ve konularda gereksinimi var?

- Cnmé'umm]m%yapabﬂjym?

- Gomgum nelen yapamuyor?

Sorulanm kendinize sormamz gerekir.



EK-16. Aile i¢in Hazirlanan Performans Belirleme Yonergesi (devami)

Planlama stirecinde aileye vol gésterecek adimlar:

Ailelerin degerlendirmeve giderken vanlanna not alabilecekleri bir defter ve kalem
almalan &nemlidir. Béylece uvzmanlann séylediklerini. Gnerilerini. yonlendirmelerimi
unutmadan yazma imkanlan olacakfir.

Planlama toplantisina giderken aileler daha dnce hazirlanan dosyalanan bilgi ve evraklar,
degerlendirme siirecine iliskin raporlar mutlaka vanlarna almalidirlar.

Planlama toplantisi dncesinde ailelerin olasi hizmetlerden beklentilerini nwitlaka distinerek
bir yere not etmeleri gerekir. Ayrica yanlarma verilen kararlan not edebilecelderi bir not
defterini alabilirler.

Toplantiya tiim katilimet vzman veya egitimeilerin ailelerle tamsarak baslamalar gerelir.
Eger bu yapilmadiysa aileler tamsma talebinde bulunabilirler. Somucta ailelerin siirece
dahil olan veya olacak olan hizmet alacaklan uzman veya efitimcilen faniryor olmalan
ilefisim ve 1sbirlifi kurmalan icin énemlidir.

Planlama toplanfisinda ailelere, degerlendirme siirect 1ile 1lgili katlimer fiilm vzman veya
egitimeiler aciklama vapacaklardir. Bu noktada ailelerin onaylamadiklan bir sonug veya
gereksimim orfava ¢ikarsa bunu acik olarak sdyleme ve gerelarse tekrar degerlendirme
talebinde bulunma haklanimn oldudu unutulmamalidir.

Aileler toplanti sirasinda hizmet fiiri ne olursa olsun werilen kararlar konusunda
ditglincelerini ve beklentilerini mmitlaka acik fikirlilikle belitmelidirler Bu firsat aileye
verilmivorsa bu haklanm ¢ekinmeden talep etmeleri gerekir. Son kararm ve onaymn aileye
ait olduFunu unutulmamalidir.

Planlanan hizmetlerin gerceklestirilmesi stirecinde ailelerin kendi sorumluluklarm da
muilaka sormalan gerekir. Belirli hizmetlerin gercekdestirilmesinde ve belirlenen baz
hedeflere ulasmada ailelere de bazi sorumlululdann verilmesi gerekebilir.

Aileler altina fiim kafthmeilann mmza athd bu belgenn aym zamanda bur taahhiitname
oldugunn nmutmamalidirlar. Diger bir anlatimla bu belge sézlesme niteligindedir.

Arg Gor
Cigdem KOL



EK-17. Ogretmenler I¢in Hazirlanan Performans Belirleme Y&nergesi

01.04.2016

OGRENCININ VAR OLAN PERFORMANS DUZEYININ BELIRLENMEST
Degerli dgretmenlerimiz;
Ogrencinin var olan performans diizeyinin belirlenmesi Bireysellestiribmis Egitim Program
(BEPF)'in baslang; noktas: olarak nitelendinilmektedir.
Ogrencinin var olan performans diizeyinin belirlenmesinde éncelikli gereksinim olarak,
Ggrencinin engel tifrimiin genel efifim programima kathmim ve gelisimin ne &l¢tide

Kiledizini i i gerektigi belirtlmelidir.

Genel olarak BEP*te; okuma, yazma, dil ve konugma gibi tiim gelisim alanlan, sosyal ve
dkademik alanlanma iligkin §frencinin performans bilgileninin yer almas: gerekmektedir.
Ozellikle isitme kayiph Sgrenci soz komsu oldugunda dgrencinin dil ve iletigim becerilerine
iliskin performans bilgilermin olmas: da bu noktada aynca énemli olabilmektedir.

Aynea dgrencinin var olan egitsel performans: belirlenirken &grencinin giiclii yanlan, ilg
alanlan, tercihleri ve gereksinimleri belirtilmelidir Ofrencinin var olan performansmmn yam
sira yetersizlik alanlanma yonelik gereksinimlenne yer vermek de gerekhdir. Cimkii BEP'e
yazlacak gereksimimler, Ggrencinin genel efitim simfing wyumumn ve bagansim arthrmak
amaciyla dneelikli ele almmas gereken alanlar olarak belirhlebilir.

Ogrencinin efitsel performans diizeyinin ifade edilmesindeki amag 6grencinin gelisimini
dlgebilmektir. Boylece dgrencinm gelisiminin baglangic noktas: belirlenmis olacak ve bu
dogrultuda bir sireg gerpeklegebilecektir.
Performans; informel degerlendimme yonteminden kaba degerlendirme formlan, kontrol
listeleri, Ggrenci iirin dosyalan, gozlem, gorisme, hata analizi sekillennde belirflenebilir.
Bunlar dograltusunda &grencinin performansm belirlerken;

- Ogrencimin giiclii yanlan nelerdir?

- Ogrencimin hang gelisim alanlannda (okuma, yazma, dil, kenugma, dinleme,

matematik v.b.) gereksinimleni var?

- Ogrencimin éncelikli olarak hangi ders ve konularda gereksinimi var?

- Ogrencim neleri yapabiliyor?

- Ogrencim nelen yapamiyor?

Somlarm kendimize sormamiz gerekir.



EK-18. Pazara Gidelim Adh Tekerleme

Pazara gidelim,
Bir tavuk alalim,
Pazara gidip,

Bir tavuk alip ne yapahm?
Git gadak diyelim
Happur huppur,
Happur, huppur yiyelim



EK-19. Kardan Adam Adli Tekerleme

HAYDI BiR SARKI SOYLE

cocugunuzun sizden dinledigi sarkiyi igindeki “r" sesini dogru so8
meye dikkat ederek seslendirmesidir.

“Sana bir sarki séyleyecegim. Once beni dikkati
le. Sonra sen de séyle.”

Kardan adam yapalim
Burnuna havug takalim
Ustiyor bu havada
Boynuna atki saralim
Kardan adam yapalim
Goziine kémdir takalim
Usiiyor bu havada
Sapkayi giydir bagina
Kardan adam guluyor
Ogretmenimiz geliyor
Bitti artik isimiz

Cok gtizel oldu bahgemiz

“Sarkiyi cok giizel séyledin. Simdi yu
dan adama dikkatle bak. Bazi yerlerini ¢cizmeyi unutmuglar. Eksik olan kisimig

oyien
,xu“!“’/ e,
N\ 4

Sarkiyr soylerken cocugunuzun “r” sesini dogru olarak cikarmosing
cugunuz kardan adarmin eksik olan kisimlarint bulmada zorluk cekerses
lerini soyleyerek ona ipucu veriniz

o iiiois it s il oo



EK-20. Ulkem’in Renkli Haritas1 Adli Oykiileyici Metin

—

T—

ULKEM’IN RENKLI HARITASI

Ulkem, kagidini ve boyalanni hazidads. Yapacags ik harita olacakh bu.
Hangi boyalardan baslosaydi? Ell kendiliginden mavi pastele uzand. Deniz-
lerden bagkarmanin daha kolay olacagin disindd. Sisko iki kami, igine cekil-
mis incecik beli olan Karadenizi ¢ciziyordu ki tam orte yerinde firinaya yaka-
londi. Karadeniz de hep boyleydi nedense firhnasri ne zaman patiatacagi.
hangi kiylan dalgalanyla dovecegi belk cimazd,

Karadeniz'den Marmara'ya gecti Sakin, sitimandh buras:. Tdl gibi mavisi-
ni, ok kdplklere benzeyen martiann allina senmnis-
fl. Cok uzakiarda olmayan kiylanyia, adclanyla
guldyordu sdreldi. Ama girintisi cikinhs: gok olan bir
denizdi. Bu ylzden olsa gerek, sessiz, sitiiman Mar-
maranin haritasini yaparken bir havli zorlandt.

Akdeniz fuz kokuyordu. lzmir, Antalya kiylan en
koyu maviyi dantel gibi islemisti. Kiy) boyunca uza-
nan daglan cam, zeytin, recine kokuyordu. Mersin,
muz: Adana, portakel ve limon bahcelerinin icindey-
di. Tam Adana'ya kadar gelmisti ki gerisngeri dondid,
Boylesine dalgin olusuna da sash. Koca Tores Daglo-
n'niyopmadan gecip gidecekti neredeyse. Sonra ne
derdi égretmen?




EK-20. Ulkem’in Renkli Haritas1 Adli Oykiileyici Metin (devami)

NN

Kas - Antalya

! Mavi pastelini birakip kahverengi olanini aldi. Antalya'dan Hatay a kadar

sivri sivii tepeler dizdl. Toroslann tam orfasina da Gllek Bogaz'ni koydu. ¢
* Yeniden mavi boyasini alip daglann tepesinden bir imak ¢ikardi, Cukuro-
vaya degru akith. Ash da boyle degil miydi? -

. Konya'ya. oradan da Ankara'ya ulasacakh ki donap yaphdi rmoga bak-
1. Suyu coktan Akdeniz'e ulagmish bile. Yarardanmak i¢in oniine koydugu asil
haritaya bakh. Bakar bokmaz da Kiziimnak'in adint okudu. Haritoma baska
nereyi koysam, diye disiniyordu ki Van Gali'nd gordd. Durgundu Van Go-
10'nin suyuy, sodalyds, incewzunboynu yuvarok kamwla-hacyaimaz cyun-
ealanne benziyordu, Eli de isliyordu arhik. En zor seyleri bile kolaylida yapa-
bilscegine glveniyordu. Bir iki boya darbesiyle Van Gali'nu de orfaya ¢ika-
nnca hic sasmadi. Van Goli'ndn ¢evresinden uzaklagiyordu ki Siphan, Nem-
rut, Agn Daglan'ni gérdl. Yopmasa miydi bunlan? Egilip asil haritaya bakh,
Ustlerindeki rakarmian okudu. Uzun bir “Oool..” cekti kendi kendine. "Cok
yUksekmis bu daglar. Nasil yapmam onlan?” diye ekledi.




EK-20. Ulkem’in Renkli Haritas1 Adli Oykiileyici Metin (devami)

—

Yine koyu kahverengi pastelini buldu. Sivii, kocaman dadlar kondurdu
onlann yerlerine. Beyaz boyasiyla tepelerine top top kadar ofurttu,

Haritasini bifirdi saniyordu ki Tuz GAIG'nG gérdu. *Hay Allah!” dedi. ‘Ne cok
da sey vamng Tarkiye'nin Gstinde.” Biraz Gsonse de béylesine zengin bir Glke-
de yasadiging sevindi. Bol tuzlu, koca bir gél yaph

Ankara

Haritasina her seyi eksiksiz yerlestirdigini saniyordu ki daha sehirderin hicbi-
fini yerine koymadigini gérdu. Siyah pastelini hemen bulup Tarkive nin orta
yerine biylkce bir nokta koydu. Biyik temel harflerle de Ustiine "ANKARA*
yazd. BlyOk Millet Meclisyle, Anitkabiriyle, genis cadde ve bulvarlanyla ya-
$anan bir baskentti orasi. Yine Akdeniz e indi. Antalya'nin verini arayp buldu,

Bir nokta da onun Ustlne kovdu, Kent civil civil turist kafileleriyle dolup can-
landh,




EK-20. Ulkem’in Renkli Haritas1 Adli Oykiileyici Metin (devami)

Kkalesi - Mersin

Adana | kokmaya bagladi. Diyarbakr, kocaman karpuzlar olan
sicacik bir ildi. Eurum'da dadaslar bar oynayip demili ¢ay iciyoriard, Irab-
zon, oynak hamsivle kemence sesiydi, Konya'da Meviana 1igy, cakyordu.
Kayseripaskang kokuyordu. izmir cekirdeksiz (@Umdu. Bursa seftaliydi. Bolu,
¢am kokulu bit dag pinanyd.. lzmit, Lzun yoleuluklarcan sonra yaklagilan k-
¢k istanbul'du,

Ya Istanbull

Simdi de bu koca kenti mi unutmugtu?

Kumazea gulda. *Hig unutur muyum seni?” dedi. Sonra da bir nokta koy-
du onun Ustine. On iki milyoniuk kent o noktanin iginde canlandi. Minaret,
sik icinde bir kentti. Bogaza asma képruler kurulmustu. Pul pul yabanct ge-
miler gelip gegiyordu,

Yorulmustu, Blydk bir is basarmanin mutiulugunu icinde duydu.

Haritasinin karsisina gegip bakh

Renk renk. ik icinde dalgalaniyordu Glkesi.

Ulkem, onu simdi daha ¢ok sevdigini disindd.




EK-21. Ogretmen Gériisleri Sablonu

OGRETMEN GORUSLERI
SINIF OGRETMENI
Tarih
imza
DESTEK EGITIM ODASI OGRETMENI
Tarih
Imza
REHABI ITASYON OGRETMENI
Tarih

Imra




EK-22. BEP Dosyasi1 Ornegi

' S © BIREYSELLESTIRILMIS EGITIM PROGRAMI TURKCE FORMU

Ogrencinin Adi Soyadi:

Sunfi Numarasi: 4/C - 31
BEP Hazirlama Tarihi: 15.04.2016

Egitim Programini Hazlrliy:l_l;l&r: BEP EKibi .

Varolan Egitimsel Performans Diizeyi

| DINLEME: . o
Dinl kurallarin uyg

problemler yagamakiadir.
Dinledigini anlama:

belirlemede ve dinlediklerini dzetlemede yetersizlikler yagamaktadir.
Titr, yintem ve tekniklere uygun dinleme:

Ogrenci, dinlemek igin hazirhk yapmakta ve gorei kurallarina uygun dinlemektedir. Ancak dikkatini dinledigine yogunlagurmada zaman zaman

Dinlediklerinde ne, nerede, ne zaman, nasil, nigin ve kim (SN 1K) sorularina cevap aramakta ve dinledikleri konulara iliskin sorular sormaktadir.
Dinledigi olayin nasil geligecegini ve sonucunu tahmin ctmektedir. Baghktan hareketle dinleyecegi konunun igerigini tahmin etmekte ve
dinlediklerini baskalariyla paylasmakitadir, Ancak dinlediklerinde so7 varhgn ( gergek, mecaz, atasozi, deyim, destekleyici ve yardimer ifadeler,
Gznel ve nesnel yargilar v.b.) ayirt etmede; dil. ifade ve bilgi yanhshklaring belirlemede problemler yasamaktadir. Dinlediklerinin ana fikrini

Sayfa 8/32

Dinlediklerinin iginden ilgisine ve ihtiyacina yonelik olarak segici dinlemekiedir. Basit ifadeleri, metinleri sorgul k dinlemektedir. Grup
konusmalarmi ve tarugmalarini dinler. Ancak kaulimh dinlemede yctersizlikler yasamaktadir. J
Uzun Dinemli Kisa Donemli Amaglar Agiklamalar Stratejiler | Baslangig- | Sorumlu Olgme ve
Amaglar Bitis Kisiler | Degerlendirme
| LI . s Tarihi o
" 1.1. | Dinleme 1.1.1. | Dikkatini dinledifine Uit brp's . coben bouw On bilgileri | 18.04.2016 Kazamm
kurallarim yogunlastinr. Je oo 4 enelr; [ harckete 03.06.2016 kontrol listesi
| | uygular. ‘A +A¢ YT0 gegirme Dogrudan
1.2. | Dinledigini | 1.2.1. | Dinlediklerini Pl e Anahtar gozlem
B | anlar. ihnindk landinir. _l g B kelimeler Soru-cevap
1.2.2. | Dinlediklerinde gegen GG ote ek Tahmin Ogrenci
bilmedigi kelimelerin e Amag Cigdem firtinleri
anlamlarim tahmin belirleme KOL Goriigmeler
eder. | Tiir-yontem
1.23. | Dinledikleri 0 £ ””’ | ve teknik
kelimelerin gergek ve - e | belirleme
mecaz anlamlanni S A e} SO0
~ layiteder. | A | anlama — = J S



EK-23. Dokiiman Incelemesi Izin Formu

ARASTIRMA GONULLU KATILIM FORMU

Bu caligma, kaynagtirma okullarinda egitim alan igitme engelli Srencilere yénelik
Bireysellestirilmis Egitim Program’lanini (BEP) gelistirme strecini incelemek amacini
tagimaktadir. Caligma, Dog.Dr. Hasan Glrgir tarafindan ylriutdimekte, Ars.Gor, Cigdem Kol
tarafindan gergeklestirilmektedir ve sonuglar ile BEP gelistirme sureci betimlenecektir,

o Bu ¢aligmaya katihminiz gdnGlldlik esasina dayanmaktadir.

o Calismanin amaci dogrultusunda, dokiman incelemesi ile sizden veriler toplanacaktir.

o |sminizl yazmak ya da kimliginizi agiga gikaracak bir bilgi vermek zorunda
degilsiniz/arastirmada katiimcilanin isimleri gizl tutulacaktir,

e Aragtirma kapsaminda toplanan veriler, sadece bilimsel amaglar dogrultusunda
kullanilacak, aragtirmanin amaci diginda ya da bir bagka aragtirmada kullamimayacak
ve gerekmesl halinde, sizin (yazili) izniniz olmadan bagkalanyla paylagiimayacaktir.

o Istemeniz halinde sizden toplanan verileri inceleme hakkiniz bulunmaktadir,

* Sizden toplanan veriler korunacak ve arastirma bitiminde argivienecek veya imha
edilecektir,

e Veri toplama slirecinde/stireclerinde size rahatsizhk verebilecek herhangi bir
soru/talep olmayacaktir. Yine de katilhminiz sirasinda herhangi bir sebepten
rahatsizhk hissederseniz calismadan istedifiniz zamanda ayrilabileceksiniz,
Cahgmadan ayriimaniz durumunda sizden toplanan veriler caligmadan gikarilacak ve
imha edilecektir.

GEnilli katiim formunu okumak ve degerlendirmek (zere ayirdiiniz zaman igin tegekkir
ederim. Caligma hakkindaki sorularinizi Anadolu Universitesi Ozel Egitim boliminden Ars.
Gor. Cigdem Kol'a veya Dog.Dr. Hasan Giirgir'e ( mail/tel) yoneltebilirsiniz,

Danigman e-posta: hasangurgur@anadolu.edu.tr Arastirmaci Adi: Cigdem Kol

Adres : Anadolu Universitesi
ICEM-Ek Bina

is Tel : 02223350580

Cep Tel

e-posta ‘cigdemkol@anadolu.edu.tr

Bu galigmaya tamamen kendi rizamla, istedigim takdirde calismadan ayniabilecegimi
bilerek verdigim bilgilerin bilimsel amaglaria kullamiimasini kabul ediyorum.
{Lutfen bu formu doldurup imzaladiktan sonra veri toplayan kisiye veriniz.)

Katiimci Ad ve Sovadi:
imza:
Tarih:



EK-24. Gériisme izin Formu

ARASTIRMA GONULLU KATILIM FORMU

Bu ¢aliyma, kaynagtirma okullarinda egitim alan igitme engelli 6grencilere yonelik
Bireysellestirilmis Egitim Program’larini (BEP) gelistirme siirecini incelemek amacini
tasgtmaktadir. Calisma, Dog.Dr, Hasan Giirgur tarafindan yirutiimekte, Ars.Gor. Cigdem Kol
tarafindan gerceklestiriimektedir ve sonuglan ile BEP gelistirme sireci betimlenecektir,

o Bu gahsmaya katihminiz gonallilik esasina dayanmaktadir,

Calismanin amaci dogrultusunda, gorlisme ile sizden veriler toplanacaktir,

o Isminizi yazmak ya da kimliginizi agia cikaracak bir bilgi vermek zorunda
degilsiniz/aragtrmada katihmailanin isimleri gizli tutulacaktir,

e Arastirma kapsaminda toplanan veriler, sadece bilimsel amaglar dogrultusunda
kullanilacak, arastirmanin amac diginda ya da bir bagka aragtirmada kullamimayacak
ve gerekmesi halinde, sizin (yazih) izniniz olmadan bagkalariyla paylagiimayacaktr,

* Istemeniz halinde sizden toplanan verileri inceleme hakkiniz bulunmaktadir.

¢ Sizden toplanan veriler korunacak ve aragtirma bitiminde arsivienecek veya imha
edilecektir,

o Veritoplama surecinde/sureclerinde size rahatsizlik verebilecek herhangi bir
soru/talep olmayacaktir, Yine de katihminiz sirasinda herhangi bir sebepten
rahatsizlik hissederseniz galigmadan istediginiz zamanda aynlabileceksiniz,
Caligmadan ayrilmaniz durumunda sizden toplanan veriler ¢aligmadan ¢ikanlacak ve
imha edilecektir,

Gonulla katim formunu okumak ve degerlendirmek Uzere ayirdiginiz zaman igin tegekkir
ederim. Calisma hakkindaki sorulannizi Anadolu Universitesi Ozel Egitim balimiinden Ars.
Gor. Cigdem Kol'a veya Dog¢.Dr. Hasan Gurglr'e ( mail/tel) yoneltebilirsiniz,

Danigman e-posta: hasangurgur@anadolu.edu tr Aragtirmaci Adi: Cigdem Kol

Adres : Anadolu Universitesi
ICEM-Ek Bina

Is Tel : 02223350580

Cep Tel

e-posta cigdemkol@anadolu.edu.tr

Bu caligmaya tamamen kendi rizamla, Istedigim takdirde ¢aligmadan aynlabilecegimi
bilerek verdigim bilgilerin bilimsel amaglaria kullanilmasini kabul ediyorum,
{Lutfen bu formu doldurup imzaladiktan sonra veri toplayan kisiye veriniz.)

Katihma Ad ve Soyadi:
Imza:
Tarih:



EK-25. Sozlik

SOZLUK?

SNI1K sorulan : “Ne?, ne zaman?, nerede?, nasil?, neden?, kim?” sorularm:
igerir.

Anahtar kelimeler : Metinden almmis kelime ve kelime gruplariyla yapilan

stratejisi galiymadur.

Kavram haritas: : Bir kavrami, onu olugturan pargalar: ve bu pargalarm
birbirlerivle olan baglantlarini gosteren gérsellestime

teknigidir.

Metin inceleme : Farkl: stratejilerle metnin derinlemesine incelenmesidir.

On bilgileri : Ogrencilerin 6nceden 6grendikleri bilgileri harekete gegirme

harekete gecirme galigmalande.

Ozetleme : Birmetni, eseri va da konugmayv: éziinii, amacmi ve vapismi
bozmadan ana hatlarvia kisaltmakter.

Sorgulayict : Ogrencinin bir fikre katidip katdmadigm: nedenleri ile

konusma anlatmasi, One sinilen gercekleri sorgulavarak konusmasidmr.

Soru cevap : Ogrencilerin iletigim becerilerini gelistimelerinde, anlamayi
kontrol etmede bagvurulan bir tekniktir.

Séz varhgmm :  Atasozleri, devim, tekerleme, benzetme, tanmmlama ifadelen,

gelistirme gercek anlam, mecaz anlam, terim anlam gibi kelimeleni
kullanma becerisi kazanmadw.

Zihinde : Menin giinlitk hayatla yva da diger derslerle iligkilendirilmesi.

vapilandirma

I MEB. (2009). flkogretim 4. sonyf Tiirkge Srermen kilavuz kitab:. Ankara; Bilim ve Koltor Yaymian,
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