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KAYNASTIRMA UYGULAMASI YAPILAN BIR SINIFTA OKUMA YAZMA
BECERILERININ SINIF iCI YARDIMLA [YILESTiRILMESI
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Anadolu Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii, Ocak 2023
Danisman: Dog¢. Dr. Aysun COLAK
(Ikinci Danisman: Prof. Dr. Atilla CAVKAYTAR)

Bu aragtirmanin amaci, kaynastirma uygulamasi yapilan ilkokul birinci simifta
hafif diizeyde zihin yetersizligi olan bir Ogrenciye Tiirkce dersinde okuma yazma
becerilerinin sinif i¢i yardimin bir 6greten bir yardimci 6gretim modeliyle iyilestirilmesi
stirecinin ortaya konmasidir. Arastirmanin katilimeilari uygulamanin gergeklestirildigi
smiftaki hafif diizeyde zihin yetersizligi olan odak 6grenci, odak Ggrencinin annesi,
smiftaki diger 6grenciler, sinif 6gretmeni, gecerlik komitesi liyeleri, tez izleme komitesi
tiyeleri ve arastirmacidir. Eylem arastirmasiyla desenlenen arastirma “Durum Saptama”,
“Uygulama” ve “Uygulama Sonrasi Siire¢” olarak ii¢ asamada gergeklestirilmistir.
Durum saptama siirecinde odak Ogrencinin okuma yazma performansiyla Tirkge
dersinde gereksinim duydugu desteklerin mevcut Tiirkge akisinda nasil sunulabilecegi
belirlenmistir. Uygulama siirecinde odak 6grenciye Tiirk¢e derslerinde okuma yazma
calismalarinda ihtiya¢ duydugu sinif i¢i yardimlara yonelik eylem planlart hazirlanarak
uygulanmis, siire¢ i¢inde uygulamaya iliskin iyilestirmeler gergeklestirilmistir. Bu
stirecte uygulamanin ilk asamasinda sinif i¢i yardimlarin ne diizeyde sunulacagini
belirlemeye yénelik eylemler gerceklestirilmistir. Ikinci asamasinda smif i¢i yardimlar
okuma yazma ¢alismalarinda odak 6grenci agirlikli sekilde sunulmus, siire¢ iginde
karsilasilan sorunlara yonelik eylemler gerceklestirilmistir. Uciincii asamasinda ise sinif
i¢i yardimlarin geri ¢ekilme siirecine yonelik eylemler gergeklestirilmistir. Uygulama
stirecinin sonunda odak 6grencinin okuma yazma becerilerinde artis gézlemlenmistir.
Ayrica Uygulama silirecinin paydaslart arastirmaya iliskin olumlu yonde goriis

bildirmislerdir.

Anahtar Sozciikler: Kaynastirma, Smif i¢i yardim, Bir 6greten bir yardimci birlikte

ogretim modeli, Birinci sinif Tiirk¢e dersi, Eylem arastirmasi.



ABSTRACT
IMPROVEMENT OF READING AND WRITING SKILLS IN AN INCLUSIVE
EDUCATION CLASS WITH IN-CLASS ASSISTANCE

Damla ALTIN
Department of Special Education, Teacher Education Program for Intellectual
Disabilities
Anadolu University, Graduate School of Educational Sciences, January 2023
Supervisor: Assoc. Prof. Dr. Aysun COLAK
(Co-Supervisor: Prof. Dr. Atilla CAVKAYTAR)

The aim of this study is to present the process of improving the reading and
writing skills of a student with mild intellectual disability in an elementary school 1st
grade inclusion class via one teach-one assist model. The participants of the study
include the focus student with mild intellectual disability, the student’s mother, other
students in the class, the class teacher, the members of the validity committee, the
members of thesis monitoring committee, and the researcher. This is an action research
study carried out in three stages: “identifying the situation”, “implementation”, and
“monitoring process”. The stage of identifying the situation involved determining the
focus student’s reading-writing performance as well as how the support needed by the
focus student could be incorporated in the current Turkish lesson flow. The
implementation stage covered the preparation and implementation of action plans for in-
class assistance that the focus student needed through reading and writing activities in
Turkish lessons, with the improvements also made during implementation. In this
process, first, actions were taken to determine the extent to which the in-class assistance
would be offered. Then, in the second step, in-class assistance was offered,
predominantly to the focus student through reading and writing activities, and actions
were taken to address the problems encountered in the process. The third step involved
the actions that were taken for the withdrawal of in-class assistance. At the end of the
implementation, an improvement was observed in the reading and writing skills of the
focus student. Moreover, the stakeholders of the study expressed positive views on the

research.

Keywords: Inclusion, In-class assistance, One teach-one assist co-teaching model,

First grade literacy lesson, action research.
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TESEKKUR

Tez izleme komitesi liyesi olarak baglayip daha sonra tez danigmanim olarak
devam eden, arastirma siirecine degerli goriis ve Onerileriyle katki sunan, bu siirecte
hem motive hem rehberlik eden degerli hocam Dog. Dr. Aysun COLAK’a ve doktora
calismam konusunda kendi ilgi alanim1 bulmama yardimci olan, dnerileri ile yon veren
ve ufkumu acan, siirece birlikte basladigim degerli hocam Prof. Dr. Atilla
CAVKAYTAR’a ¢ok tesekkiir ederim.

Gerek tez izleme komitesi toplantilarinda sundugu fikirler, gerekse NVIVO
programin1  6grenmeme katki sunan degerli hocam Dr. Ogr. Uyesi Serap
CAVKAYTAR’a ve tez izleme komitesi iiyesi olarak oneri ve katkilar1 ile yol gosteren
degerli hocam Prof. Dr. Yasemin ERGENEKON’a cok tesekkiir ederim. Tez jiirisi
tiyeleri Dr. Ogr. Uyesi Candan Hasret BERKEBAN ve Dr. Ogr. Uyesi Ayse TUNC
PAFTALI’ya degerli katkilar1 igin tesekkiir ederim. Arastirma siirecinin
sekillenmesinde sunduklar1 degerli katkilar i¢in gegerlik komitesi {iyeleri Dog. Dr.
Aysun OZTUNA KAPLAN, Dog. Dr. Canan SOLA OZGUC ve Ogr. Gor. Dr. Aysel
FERAH OZCAN’a ¢ok tesekkiir ederim.

Doktora tez ¢alismami destekleyen Anadolu Universitesi Bilimsel Arastirma
Projeleri Birimi’ne tesekkiir ederim.

Aragtirma siirecini birlikte yiiriittigimiiz sinif 6gretmeni, bu arastirmadaki kod
ismiyle, Mehmet Hoca’ya smifinda bu arastirmayr yapmama izin verdigi, aragtirma
stirecindeki is birligi, sinifta karsilastigim zorluklar1 benimle gogiisledigi ve aragtirma
stiresince taleplerimi geri ¢evirmedigi i¢in ¢ok tesekkiir ederim. Arastirmanin
yuriitiildiigi smifin 6grenci velilerine arastirma siirecindeki degerli katkilari, nazik
yaklasimlari, anlayish tutumlar1 ve hissettirdikleri aile sicakligi i¢in de ayrica tesekkiir
ederim.

Aragtirma siirecinin katilimcilar1 sevgili 6grencilerim, sizin i¢in sdylenecek giizel
sozleri bulmak ¢ok giic... Her sabah beni siif kapisinda karsilayip, hepinizin ayni anda
sartlmaya calisip bir sevgi yumagina donilismelerimizi unutmak miimkiin degil! :)
Sizleri ne kadar sevdigimi ve hepinizin kalbimde 6zel bir yeri oldugunu bilmenizi
isterim. Arastirma siiresince kendilerinden ¢ok sey 6grenme firsati buldugum bu minik
hanimefendilere ve beyefendilere de ¢ok tesekkiir ederim.

Aragtirmamin raporlagtirma doneminde uzun bir siire ilerleyemedigim ve

neredeyse tamamen tiikkendigim bir noktaya geldigimde yasami benim igin



kolaylastiran, is yiiklerimi hafifleten ve tiim ¢6ziim Onerilerine kapilarini agan sevgili
Ars. Gor. Feyza KESKiN’e, Ars. Gor. Baran YASAR’a ve Ars. Gér. Muhammet Emin
MISIR’a ¢ok tesekkiir ederim. Bu siirecte arastirmama odaklanmam i¢in verimli bir
calisma ortami sunan Sakarya Universitesi Ozel Egitim Boliim Baskani Dr. Ogrt. Uyesi
Ahmet FIDAN’a ¢ok tesekkiir ederim. Arastirma siirecindeki destekleri igin degerli
hocalarim Dog. Dr. Bekir Fatih MERAL’e ve Dr. Ogr. Uyesi Ozlem GUMUSKAYA’ya
ayrica tesekkiir ederim. Yine bu zor siire¢te sunduklar1 yardim teklifleri ve gosterdikleri
samimiyetle destek olan degerli hocalarim Dog. Dr. Duygu GUR ERDOGAN’a ve Dog.
Dr. Zeynep DEMIRTAS’a tesekkiir ederim. Yasadigim sikintili durumu asmamda gok
degerli yardim ve katkilar sunan sevgili dostum M. Erding TURK’e de ¢ok tesekkiir
ederim.

Arastirmamin veri toplama silirecinde ne zaman yardima ihtiya¢c duysam kosan
sevgili 6grencilerim ve meslektaglarim Biisra YILMAZ, Eren GENCAY, Halidenur
ATMACA, Kiibra ATAMAN, Kiibra YILMAZ, Sevcan CEYHAN, Sevda AYTAC ve
Sule TEMOCIN’e cok tesekkiir ederim. Arastrmamin raporlastirma siirecinde iyi
dileklerini esirgemeyen ve moral destegi sunan Fiddete YILDIZ, Hatice DEMIR,
Mehmet SAYA, Mustafa TOPRAK, Ramazan OZDEMIR ve Serap OZPELIT
TURKOGLU basta olmak iizere tim Sakarya Universitesi Ozel Egitim Béliimii
ogrencilerimize ve mezunlarimiza ¢ok tesekkiir ederim.

Doktora egitimim siiresince motive edici sozleri ve yiireklendirici yaklagimlariyla
destek olan kiymetli hocalarrm Gazi ACAR’a ve Dr. Ogr. Uyesi Cimen ACAR’a gok
tesekkiir ederim. Benimle birlikte eylem arastirmasi yiiriiten sevgili arkadasim Dr. Ogr.
Uyesi Kadriye BAKI UCAR’a da siirecteki katki ve destekleri igin ok tesekkiir ederim.

Doktora egitimim siiresince Sakarya-Eskisehir arasinda gidip geldigim donemde
yolculuklarimi gilivenle yapmami saglayan ve tiim aksiliklerde yardimci olan Diizce
Giiven Otobiis Firmasi ve Arifiye Tren Istasyonu calisanlarina da ayrica tesekkiir
ederim.

Kiymetli ailem... Siz olmadan bu siireci tamamlayabilmem ¢ok zordu. Sevincime
de tiziintiime de ortak ve her zaman yanimda destek¢im olan canim anneme, babama ve
kardesime ¢ok tesekkiir ederim.

Eskisehir, 2023
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ETIiK iLKE VE KURALLARA UYGUNLUK BEYANNAMESI

Bu tezin bana ait, 6zgiin bir ¢calisma oldugunu; calismamin hazirlik, veri toplama,
analiz ve bilgilerin sunumu olmak {izere tiim asamalarinda bilimsel etik ilke ve kurallara
uygun davrandigimi; bu ¢aligma kapsaminda elde edilen tiim veri ve bilgiler i¢in kaynak
gosterdigimi ve bu kaynaklara kaynakcada yer verdigimi; bu calismamin Anadolu
Universitesi tarafindan kullanilan “bilimsel intihal tespit programi”yla tarandigini ve
higbir sekilde “intihal igermedigini” beyan ederim. Herhangi bir zamanda, ¢alismamla
ilgili yaptigim bu beyana aykirt bir durumun saptanmast durumunda, ortaya ¢ikacak

tiim ahlaki ve hukuki sonuglari kabul ettigimi bildiririm.
23.01.2023

Damla ALTIN
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1. GIRIS
1.1. Okuma Yazma Becerileri ve Ozel Gereksinimli Bireyler i¢cin Onemi

Okuryazarlik geleneksel olarak okuma yazma becerilerine ve bu becerileri giinliik
yasam kosullarinda uygun sekilde kullanma kapasitesine sahip olmak olarak
tanimlanmaktadir (Zhou ve Yang, 2016). Okuryazarlik yalnizca okuma ve yazma
becerisiyle siirli olmayip dinleme, konusma, yaratici diisiinme gibi becerileri i¢eren
¢ok daha karmasik bir olgudur (Milton, 2017; Walsh, 2017). Bu baglamda okuryazarlik;
bireyin toplumda islev gormesi, hedeflerine ulasmasi ve bilgi ve potansiyelini
gelistirmesi i¢in gerekli yeterlilik seviyesinde okuma, yazma, konugma, cikarimda
bulunma ve problem ¢dzme yetenegi olarak tanimlanabilir (Hua vd., 2019).

Okuma yazma, c¢ocuklarin ilkokulun erken donemlerinden itibaren
kazanabilecekleri en Onemli becerilerdendir (Copeland ve Keefe, 2019; Green vd.,
2013; Hua vd., 2019; Milton, 2018; O’Leary vd., 2019). UNESCO’nun 2014’te
yaymladig1 Kiiresel izleme Raporu’na gore ¢ocuklar ilk dért yil aldiklari ilkokul egitimi
ile okuryazar olmaktadirlar. Bu nedenle her ¢ocugun bagimsiz yasam igin gerekli olan
okuma yazma becerilerini ilkokulda uygun sekilde kazanmasi saglanmalidir (Bohme
vd., 2017; Van Kraayenoord vd., 2001).

Okuma yazma becerilerini kazanmak yalnizca akademik becerilerin edinimi i¢in
degil, ayn1 zamanda saglik, istihdam, aligveris gibi giinliikk yasam becerilerini edinme,
arkadaslik iligkilerini gelistirme ve sosyal etkilesim (Copeland ve Keefe, 2021) gibi
yasam i¢inde siirekli var olan c¢esitli alanlarin desteklenerek bireylerin evde, toplumda
ve okul ortaminda etkilesim kurmalar i¢in gerekli becerilerin kazanilmasi (Berger vd.,
2009; Cihak vd., 2015; Ruppar, 2013) ve modern yasamin gerekliliklerinin yerine
getirilebilmesi i¢in olduk¢a dnem tasimaktadir (Toews ve Kurth, 2019). Temel okuma
ve yazma becerilerinin zayif olmasi ¢ocukluktan yetiskinlige kadar yasamin pek ¢ok
donemini olumsuz etkilemektedir (Copeland vd., 2021). Ornegin okuryazarlik seviyesi
diisiik yetiskinlerin saglik durumunun, okuryazarlik seviyesi daha yiiksek olan
yetiskinlere gore ili¢ kat daha zayif oldugu ifade edilmektedir (Doveston ve Lodge,
2017).

Okuma yazma becerileri kisi ayirt edilmeksizin toplumdaki tiim bireylerin
edinmesi gereken temel bir insan hakkidir (Copeland vd., 2018; Downing, 2007; Keefe
ve Copeland, 2011; Rasinski ve Young, 2017; Zagona vd., 2020). Okuma yazma

becerileri tiim bireyler i¢in oldugu gibi 6zel gereksinimli bireyler i¢in de toplumsal

1



yasama katilma ve bagimsiz yasama hazirlanmalart i¢in olduk¢a onem tasimaktadir
(Van Kraayenoord vd., 2001). Ozel gereksinimli bireylerin ilkokul ¢aginda okuma
yazma becerilerini kazanamamalar1 akranlariyla arasindaki akademik ve sosyal
becerilerdeki farki da artirarak Matthew etkisine maruz kalmalarina neden
olabilmektedir (Melekoglu, 2021; Milton, 2017). Mathew etkisiyle baslangigta daha
yiiksek performans gosteren Ogrenciler baslangicta daha diisiik performans gosteren
Ogrencilerle kiyaslandiginda, zaman icinde daha hizli gelisirler (Huang vd., 2014).
Okuma yazmanin Ogrenilmeye basglandigi ilk donemlerde, bu becerileri kazanmada
zorluk yasayan, etkili 6gretimsel miidahale olanaklarindan yararlanamayan ve destek
alamayan Ogrencilerin ilerleyen zamanlarda daha ileri diizeyde ve karmasik okuma
yazma becerilerini kazanmada zorluklar yasadiklari, akranlar1 ile arasinda akademik
becerilerdeki seviye farkmnin giderek agildig1 goriilmektedir. Ornegin Amerika Birlesik
Devletleri’'nde yapilan bir arastirmada tgilincii sinifa kadar okuma becerileri yeterli
diizeyde olmayan Ogrencilerin liseden mezun olma ihtimallerinin dort kat daha az
oldugu bulunmustur (Rasinki ve Young, 2017).

Ozel gereksinimli &grencilerin akranlarma kiyasla okuma yazma becerilerini
edinmede daha fazla destege gereksinim duyduklari goz Oniine alindiginda (Milton,
2017), bu o6grencilere gerekli desteklerin saglanamamasi durumunda Matthew etkisine
tipik gelisen akranlarina kiyasla maruz kalma olasiliklarinin daha yiiksek oldugu
sdylenebilir. Ozellikle ilkokul ¢caginda okuma yazma becerilerine iliskin nitelikli egitim
alamayan 0zel gereksinimli bireylerin zorunlu egitimden okuma yazma becerilerini
kazanmadan ya da sinirh diizeyde kazanarak ayrildiklari, bu nedenle yetiskinlik
doneminde istihdam edilememeyle kars1 karsiya kaldiklar1 ya da daha diisiik nitelikli
islerde istihdam edildikleri goriilmektedir (Copeland vd., 2021). Okuma yazma
becerilerinin okul basarisi, toplumsal yasama aktif katilim, istthdam ve genel yasam
kalitesi gibi bir¢ok alanla iligkisi oldugu g6z 6niine alindiginda (Conners, 2003) zihinsel
yetersizlige sahip Ogrencilerin bu becerileri erken donemde kazanmasi, yasam
kalitelerini arttirarak uzun vadeli olumlu sonuglara erismelerini saglamaktadir (Afacan
vd., 2018; Cihak vd., 2015). Bundan sonraki bolimde o6zel gereksinimli bireylere
okuma yazma becerilerinin genel egitim siniflarinda kazandirilmasi daha genis sekilde

ele alinacaktir.



1.2. Kaynastirma Uygulamalarinda Okuma Yazma Becerilerinin Ogretimi

Ozel gereksinimli olsun veya olmasm tiim cocuklarn yetistirilmesi egitim
sisteminin sorumlulugu olarak kabul edilir (Kriiger ve Yorke, 2010). Toplumda
dezavantajli olarak kabul edilen 6zel gereksinimli bireyler i¢in “Herkese esit egitim
firsat1 saglanmas1” diisiincesinden hareketle, en az kisitlayici egitim ortami anlayisi
dogmustur (MEB, 2010). En az kisitlayici egitim ortami, 6zel gereksinimli 6grencinin
tipik gelisen akranlariyla bir arada bulunurken, ayn1 zamanda egitim gereksinimlerinin
de bireysel gereksinimleri dogrultusunda karsilanmasidir (Subasi-Yurtcu, 2019; Rivera
vd., 2014). Toplumda dezavantajli olarak kabul edilen 6zel gereksinimli bireylerin,
normal gelisim gosteren bireylerle birlikte egitimde firsat esitliginden en az kisitlayict
egitim ortaminda yararlanabilmeleri de yasalarla giivence altna alinmustir. Ozel
gereksinimli bireylerin egitsel yerlestirmesinde esas kabul edilen kaynastirma yoluyla
egitim uygulamalar;, Ozel Egitim Hizmetleri Y&netmeligi’nde (2022) su sekilde

tanimlanmaktadir:

“Ozel egitim ihtiyac1 olan bireylerin her tiir ve kademede diger bireylerle karsilikli
etkilesim i¢inde bulunmalarini ve egitim amaglarint en {ist diizeyde gergeklestirmelerini
saglamak amaciyla bu bireylere destek egitim hizmetleri de sunularak akranlariyla birlikte

tam zamanli ya da 6zel egitim smiflarinda yar1 zamanl olarak verilen egitim.”

Hak temelli yasal zorunluluklarin yaninda, alanyazinda 6zel gereksinimli
ogrencilerin okuma yazma gibi akademik becerileri genel egitim siniflarinda daha etkili
sekilde ogrendikleri ifade edilmektedir (Lee vd., 2009). Genel egitim simiflarinda
yiirtitiilen okuma yazma calismalar1 yalnizca Tirkce dersleriyle sinirli degildir. Diger
derslerde de okuma yazma becerileri siklikla kullanilmaktadir. Yapilan aragtirmalar 6zel
gereksinimli  6grencilerin genel egitim smiflarinin dil agisindan zengin Ogrenme
firsatlar1 sunarak okuma yazma becerilerinin gelisimini arttirdigin1 (Hudson vd., 2013);
ozel egitim siniflar1 gibi ayristirilmis ortamlarin genel egitim siniflariyla okuma yazma
gibi dil becerilerinin kazandirilmasi baglaminda kiyaslandiginda, kapsam, yasa uygun
materyal cesitliligi ve dil deneyimleri acisindan 6zel egitim smiflarinin daha siirh
diizeyde okuma yazma 6grenme firsatt sundugunu gostermektedir (Causton-Theoharis
vd., 2011; Ruppar, 2015; Ruppar, 2017). Ozel egitim smiflarinda okuma yazmay1
gelistirici caligmalarin daha smirli diizeyde yapilmasi, akademik becerilerden ¢ok 6zel
gereksinimli  6grencilere uygun davraniglarin  kazandirilmasi, temel kavram ve

becerilerin dgretimine agirlik verilmesi, bu 6grencilerin bu siniflarda okuma yazmaya



iliskin becerileri daha az kullanmasina ve dolayisiyla bu becerileri daha sinirli diizeyde
edinmesine yol agmaktadir (Milton, 2018).

Ogretmenler genellikle genel egitim smniflarinda yiiriitiilen okuma ve yazma
etkinliklerinde 0zel gereksinimli 6grencilerin zorlanmalar1 gerekgesiyle kaynastirma
uygulamalarinin bu 6grenciler i¢in uygun olmadig1 diisiincesiyle 6zel gereksinimli
ogrencileri 0zel egitim siniflarina veya okullarma yonlendirmeye daha egilimli
olmaktadirlar (Ruppar vd., 2018). Ozel gereksinimli &grencilerin genel egitim
siniflarinda  egitimlerini  siirdiirebilmeleri ve genel egitim smiflarindaki egitim
etkinliklerinden yararlanabilmeleri i¢in ilkokul doneminde okuma yazma becerilerinin
kazandirilmas: bu acidan da Onem tasimaktadir (Ruppar, 2013). Bundan sonraki
boliimde ilkokul doneminde okuma ve yazma becerilerinin 6gretimi Birinci Sinif

Tiirkce Ogretim Programi gergevesinde aciklanacaktir.

1.2.1. Birinci Simf Tiirk¢e Ogretim Programi

Ozel  gereksinimli ~ Ogrencilere  okuma  yazma  becerilerinin  nasil
kazandirilabilecegine iliskin Tiirkiye alanyazininda bazi g¢alismalar bulunmaktadir.
Ornegin Kaksa (2019) tarafindan yapilan arastirmada smifinda 6zel gereksinimli
ogrencisi bulunan birinci siif 6gretmenleri genel egitim programini izlediklerini ifade
etmislerdir. Colak (2001) tarafindan yapilan arastirmada ise zihinsel yetersizlige sahip
ogrencilerin normal gelisim gosteren akranlariyla benzer okuma yazma Ogrenme
stireclerinden gectigi ancak akranlarina gore bu siireclerde daha yavas ilerledikleri
bulgusuna ulagilmigtir. Hem genel egitim hem de 6zel egitim smiflarinda yiiriitiilen
okuma yazma 6gretimi ¢alismalarini konu alan bu iki arastirmanin ortak noktasi zihinsel
yetersizlige sahip Ogrencilere okuma yazma Ogretiminde normal gelisim gosteren
akranlariyla benzer asamalarin izlenmesidir. Bu agidan bakildiginda, genel egitim
okullarinda yiiriitiilen Birinci Sinif Tiirkge Ogretim Programi’ni incelemek ve anlamak,
0zel gereksinimli 6grencilerin genel egitim siniflarinda hangi programla karsilasacaklar
ve bu programdan nasil yararlanabileceklerine iligkin uygun c¢oziimler gelistirmek
agisindan énem tasimaktadir.

Birinci smifta yapilan okuma yazma 6gretimi, birbirini izleyen belirli adimlarin
oldugu asamalardan olusmaktadir (Giines, 2019). Ulkemizde ilkokul birinci smifta

ylriitiilen okuma yazma o6gretimi ¢alismalart Sekil 1.1°de gosterildigi gibi ilk okuma



yazmaya hazirlik, ilk okuma yazmaya baglama ve ilerleme ve bagimsiz okuma ve

yazma olmak iizere ii¢ asamada gergeklestirilmektedir (MEB, 2019).

ik Okuma REVAIEVERIEVAINILE

Parmak, el ve kol kaslarim
gelistirme calismalar:

Dinleme egitimi ¢aligmalar Boyama ve ¢izgi caligmalan

ilk Okuma Yazmaya Baslama ve ilerleme

) artlerden heceler, hecelerden
tanima ve ayrt SRl e kelimeler, kelimelerden ciimleler Metin okuma

yazima olusturma

Bagmnsiz Okuma ve Yazma

Sekil 1.1. /lk okuma yazma égretim siireci

Birinci smifin ilk donemi boyunca ilk okuma yazmaya hazirlik ve ilk okuma
yazmaya baslama ve ilerleme agamalarma doniik ¢aligmalar yapilirken, ikinci donem
boyunca bagimsiz okuma ve yazma calismalari yapilmaktadir. ilkokuma yazmaya
hazirlik calismalarinda 6grencilerin okuma yazmayr Ogrenmeye hazirbulunusluk
diizeylerini arttirici ¢aligmalar yapilmaktadir (Keskinkili¢ ve Keskinkilig, 2005). Bu
kapsamda dinleme egitimi, parmak, el ve kol kaslarmi gelistirme, boyama ve ¢izgi
calismalarma yer verilmektedir. flkokuma yazmaya baslama ve ilerleme asamasinda ise
okuma yazma becerileri ses temelli ciimle yontemi ile 0gretilmektedir. Ses temelli ilk
okuma yazma Ogretiminde bir ses dgretildikten sonra o sesten dnce Ogretilen seslerle
yeni Ogretilen ses birlestirilerek hecelerin, anlamli sézciiklerin, climle ve metinlerin
nasil okunacagi ve yazilacagir Ogretilir. Ardindan yeni bir sese gegerek ayni siirec¢
tekrarlanir ve boylece her bir yeni sesin eklenmesi ile seslerin, hecelerin, sézciiklerin,
climlelerin ve metinlerin okuma ve yazilmasinin Ogretimi, seslerin sistemli sekilde
katlanarak artmasi ile devam eder (MEB Tiirkce Ogretim Programi, 2019).

Okuma yazma 6gretiminin son agamasi olan bagimsiz okuma ve yazma (Giines,
2019; Yilmaz, 2009), genel olarak 6grencilerin ¢cogunlugunun kendi kendine ya da

O0gretmenin az bir yardimla okuyabildigi ve yazabildigi donemdir (Akyol, 2005). Tiim



seslere iligskin ilk okuma yazma c¢aligmalarinin tamamlanmasinin ardindan okuma ve
yazmay1 gelistirici ¢aligmalara baglanir. Bagimsiz okuma ve yazmanin gelistirilmesi
icin MEB (2019) Tiirkce Ogretim Programi’nda “ilk okuma yazmaya baslama ve
ilerleme” asamasinin tiim seslerde tamamlanmasinin ardindan 6gretmen rehberliginde
akict okuma diizeyini gelistirmek iizere sessiz ve sesli okuma, sesleri dogru ¢ikarma,
vurgu ve tonlama, koro halinde okuma gibi okuma caligsmalarinin yapilmasi, bunun igin
tekerleme, sayisma, ninni, bilmece ve manilerden yararlanilmas1 gerektigi ifade
edilmektedir. Bu asamada Ogrencilerin stirekli cesaretlendirilerek okuma yazma
becerilerinde agamali olarak ilerlemeleri (Giines, 2019) ve okuma yazma becerileri
gelistirilirken okuma yazmaya iliskin olumlu tutum gelistirmeleri de saglanmalidir
(Keskinkili¢ ve Keskinkilig, 2005).

[Ik okuma yazma oOgretimi ilerledikce bircok ogrencinin artik bir rehbere
gereksinim gereksinim duymadigi bagimsiz okuma ve yazma donemi dogal siiregte
okuma yazma Ogretiminin basindan itibaren ilk birka¢ ayda kendiliginden baslasa da
(Kiictikozyigit ve Cakmak, 2020) bazi Ogrenciler cesitli nedenlerle bu asamaya
gelemeyebilirler. Yapilan arastirmalar yalnizca 6zel gereksinimli 6grencilerin degil,
normal gelisim gdsteren 6grencilerin de bagimsiz okuma yazma asamasina gegmeye
iliskin sorunlar yasayabildigini gostermektedir (Ferah Ozcan ve Saydam, 2021; Kan vd.,
2017; Saydam ve Altuh, 2021). Bu sebeple bagimsiz okuma ve yazma asamasinda
olagan kabul edilen bu durumda Ogretmenler Ogrencilere gereksinim duyduklart
destekleri saglamalidirlar (Celenk, 2013). Bundan sonraki bodliimde genel egitim
siiflarinda 6zel gereksinimli 6grencilerin okuma yazma becerilerini kazanmalarinda

karsilasilan sorunlar ele alinacaktir.

1.2.2. Kaynastirma uygulamalarinda okuma yazma é6gretiminde yasanan sorunlar

Arastirmalar her ne kadar 06zel gereksinimli Ogrencilerin okuma yazma
becerilerini gelistirmek i¢in kaynastirma uygulamalariin 6nemli oldugunu gosterse de
etkili bir Ogretim saglanamadiginda genel egitimin bu avantajindan yeterince
yararlanamamaktadirlar (Ruppar, 2013). Ozellikle 6grenme sorunlar1 daha yogun olan
0zel gereksinimli bireylere okuma yazma o6gretimi, birkag sdzctigii okuma ve yazma,
harfleri okuma ve yazma gibi ¢ok daha basit ve temel diizeyde kalabilmektedir (Lacey
vd., 2007). Ozel gereksinimli &grencilerin genel egitim smiflarinda okuma yazma

becerilerini gelistirememelerinin ¢esitli gerekceleri bulunmaktadir.



Bu gerekcelerden biri 6zel gereksinimli 6grencilerin bireysellestirilmis egitim
programinda yer alan igerigin genel egitim programinin i¢ine gémiilerek sunulmasinda
yasanan sorunlardir (Roberts ve Leko, 2013). Ozel gereksinimli bireyler akranlariyla
kiyaslandiginda okuma yazma becerilerinde daha fazla zorlanmaktadirlar. Ogrencilerin
zorlandiklar1 bu becerileri kazanabilmeleri i¢in gereksinimleri dogrultusunda 6gretimsel
amaglar ve hedefler belirlenmeli, genel egitim siniflarinda yliriitiilen derslerde bu
amaclar1 kazanmasi saglanmalidir. Ancak 6zel gereksinimli 6grenciler genel egitim
siniflarina yerlestirildiklerinde, bir¢ok 6gretmen bu 6grencilere tam olarak neyi, nasil
Ogretmesi gerektiginden emin degildir (Matze, 2010; Wehmeyer vd., 2003). Ayrica
genel egitim Ogretmenlerinin 6zel gereksinimli dgrencilere sunulacak etkili okuma
yazma stratejileri, ipucu ve pekistireclerin etkili kullanimi, 6gretim uyarlamalar1 ve
Ogretimin bireysellestirilmesi, 6grencinin gelisiminin takip edilmesi gibi konularda 6zel
egitim Ogretmenleri kadar yetkin olmamalarinin da ayr1 bir sorun oldugu sdylenebilir
(Copeland ve Keefe, 2019).

Yasanan sorunlardan bir digeri genel egitim 6gretmenlerinin 6zel gereksinimli
ogrencilerden beklentilerinin diisiik olmasidir (Coyne vd., 2012; Kiling vd., 2017). Bir
ogrencinin akademik derslerde akranlarina kiyasla daha diisiik performans gostermesi
veya bir tani alarak etiketlenmesi, 6gretmenlerin bu 6grencilerden beklentilerini diisiik
tutmalarina neden olabilmektedir (Artiles vd., 2011; Kiling vd., 2017). Genel egitim
Ogretmenlerinin  bu Ogrencilerin  zayif yanlarina odaklanarak daha az sey
ogrenebileceklerine dair bir inang gelistirmeleri, 6zel gereksinimli 6grenciler icin
basarabileceklerinden ¢ok daha diisiik diizeyde amaglar belirlemelerine yol agmaktadir
(Bornman, 2017; Lacey vd., 2007). Bu durum okuma yazma becerilerinin ozel
gereksinimli 6grencilerin egitim Oncelikleri arasinda goriilmemesine sebep olmaktadir
(MacMahon, 2014). Bundan sonraki bdliimde egitimlerini genel egitim siniflarinda
stirdliren 6zel gereksinimli 6grencilere okuma yazma becerilerinin 6gretiminde dikkat

edilmesi gereken unsurlar agiklanacaktir.

1.2.3. Kaynastirma uygulamalarinda okuma yazma 6gretiminde dikkat edilmesi

gereken unsurlar
Smif 6gretmenleri, karmagsik bir dizi 6grenme ihtiyact olan 6grenciler de dahil
olmak iizere, tim Ogrencilere okuma yazma becerilerini O6gretmeye caligmaktadir

(Finnegan, 2019; Milton, 2017). Yapilan arastirmalar 6zel gereksinimli 6grencilerin



genel egitim smiflarinda akademik ve davranigsal becerilerde ilerlemesini sagladigini
gosterse de pratikte bunun basarilabilmesi her zaman kolay olmayabilir (Ruppar ve
Afacan, 2017). Bunun icin kaynastirma uygulamalarinda yiiriitiillecek okuma yazma
caligmalar1 esnasinda dikkat edilmesi gereken bazi durumlar s6z konusudur.

Genel egitim siniflarinda tiim 6grenciler i¢in kapsayict okuma yazma egitimi,
kanita dayali 6gretim stratejileri kullanilarak sistematik olarak gergeklestirilmelidir
(Allor vd., 2010). Ogretmenler dogrudan Ogretim, yanlissiz &gretim yontemleri,
pekistirme tarifeleri ve hata diizeltmesi gibi sistematik Ogretim stratejilerinden
yararlanarak 6grencilerin okuma yazma becerilerini gelistirebilirler (Collins vd., 2011,
Jimenez ve Kamei, 2015; Ruppar, 2013). Okuma yazma 6grenme asamasinda olan 6zel
gereksinimli Ogrencilerin bu becerileri daha nitelikli diizeyde kazanabilmeleri i¢in
sistematik Ogretim stratejilerinin etkili sekilde kullanilmasina gereksinimleri vardir
(Bornman, 2017; Mclachlan vd., 2013; Milton, 2017).

Ozel gereksinimli dgrenciler genel egitim simflarinda yiiriitilen okuma yazma
calismalarina katilma ve bu calismalardan yararlanma konusunda zorluklar yagamakta,
genel egitim miifredatinin islenis hizina yetisememektedirler (Zigmod, 2006). Bu
nedenle genel egitim programindan yararlanabilmeleri i¢in ek desteklere ve program
uyarlamalarina gereksinimleri vardir (Jimenez ve Kamai, 2015; Kleinert vd., 2015;
Kurth ve Keegan, 2012; Milton, 2017). Simif ogretmenlerinin hem sinifin geneline
sunulan okuma yazma O&gretim programina odaklanip hem de 0Ozel gereksinimli
ogrencilerin bireysel Ogrenme gereksinimlerini karsilayacak destekleri nasil
saglayacaklarini belirlemek 6nemli bir sorudur (Wilson, 2006).

Yukarida bahsedilen program uyarlamalari ve kanita dayali 6gretim stratejileri
yalnizca genel egitim dgretmeleri ile degil, genel egitim siniflarinda 6grencilere destek
sunacak dgretmen yardimcilart ve 6zel egitim Ogretmenleri tarafindan da saglanabilir.
Ozellikle ilkokul birinci simif gibi yalnizca dzel gereksinimli 6grencilerin degil, normal
gelisim gosteren Ogrencilerin de yogun akademik destege gereksinim duyduklari
simiflarda kaynastirmanin paydaslar1 arasinda kurulacak is birligi, okuma yazma
becerilerinin tim Ogrencilere kazandirilmasini olduk¢a kolaylastirmaktadir (Kajder,
2010). Uluslararasi alanyazinda destek 6zel egitim hizmet modelleri araciligiyla kurulan
is birliginden en fazla ilkokullarda (Ansari Ricci vd., 2021; Campbell ve Jeter-Ides,
2017; lacano vd., 2021; Mavropalias ve Anastasiou, 2016) ve iilkemiz egitim

sisteminde Tiirk¢e dersine karsilik gelen okuma yazma (literacy/language art)



derslerinde (Friend, 2008) yararlanildig1 ifade edilmektedir. Bundan sonraki bolimde

destek 0zel egitim hizmetleri agiklanacaktir.

1.3. Destek Ozel Egitim Hizmetleri

Ozel gereksinimli 6grencilerin  kaynastirma uygulamalarinin  yiiriitiildiigii
simiflarda yalnizca fiziksel olarak bulunmayip genel egitim imkanlarindan da
yararlanabilmeleri i¢in genel egitim Ogretmenlerinden 6zel gereksinimli Ogrencileri
siniflarma  kabul  etmeleri, bu 6grencilerin  gereksinimlerini  belirlemeleri,
gereksinimlerine uygun bir program hazirlamalar1 ve bu programi sinifta etkili bilimsel
dayanakli uygulamalar ¢ergevesinde 6gretmeleri beklenmektedir (Connor ve Cavendish,
2020). Teoride miimkiin gibi goriinse de pratikte bunun saglanabilmesi her zaman
miimkiin olamamaktadir (Murawski ve Hughes, 2009). Tiim 6grencilere ulasabilmeyi
miimkiin kilabilmek i¢in genel egitim dgretmenlerine ve 6zel gereksinimli 6grencilere
yonelik destek egitim hizmetlerinden yararlanilmaktadir (Campbell ve Jeter-lles, 2017,
Dieker ve Murwaski, 2003; Magiera vd., 2006; Salend, 2011).

Destek 6zel egitim hizmetleri Ozel Egitim Hizmetleri Yonetmeligi’'nde (2022)
“Ozel egitim ihtiyact olan bireylerin egitim ihtiyaglar: dogrultusunda kendilerine,
ailelerine, ogretmenlerine ve okuldaki diger personele uzman personel ve gerekli arag-
gereglerle sunulan damismanlik hizmetleri” olarak tanimlanmaktadir. Destek 6zel egitim
hizmetlerinde kaynastirmanin paydasi olan iki ya da daha fazla 6gretmen ve/veya alan
uzmaninin ve/veya yardimci personelin bir arada ¢alismasi s6z konusudur (Batu, 2000;
Finnegan, 2019; Ghedin ve Aquario, 2020; Kirkpatrick vd., 2019; Rodriguez, 2019).
Kaynastirmanin basariya ulasabilmesinde destek 6zel egitim hizmetlerinin énemli bir
yeri vardir (Batu ve Topsakal, 2003; Lyons vd., 2016). Kaynastirmanin paydaslarinin
bir arada caligabilmesi, bu paydaslar arasinda saglikli bir ig birligi siirecini de
beraberinde getirmektedir (Scwhab vd., 2015). Bundan sonraki boliimde bu paydaslarin

15 birligi kurabilecegi destek 6zel egitim hizmet modellerine deginilecektir.

1.3.1. Destek o6zel egitim hizmet modelleri

Kaynastirmanin paydaslar1 arasinda is birligini saglayan destek ozel egitim
hizmetleri Ozel Egitim Hizmetleri Y&netmeligi’nde (2022) her ne kadar “danigmanlik”
olarak tanimlanmis olsa da alanyazinda destek 6zel egitim hizmetlerinin danigsmanlikla

sinirlt olmadigi belirtilmektedir. Ulusal alanyazinda destek 6zel egitim hizmetlerinin



smif i¢i yardim, destek egitim odasi ve 0zel egitim danigmanligi olmak iizere ii¢ tiirii
oldugu belirtilmektedir (Batu, 2000; Giirgiir ve Uzuner, 2010). Baz1 kaynaklarda ise
siif i¢cinde ve smif disinda sunulan destekler olarak gruplandirilmaktadir. Uluslararasi
alanyazinda destek ozel egitim hizmetleri kaynastirma uygulamalarinin paydaslari
arasindaki is birligi siirecinin saglandigir bir hizmet modeli olarak aciklanmaktadir
(Campell ve Jeter-lles, 2017; Cook ve Friend, 2010; Dieker ve Murawski, 2003).
Bauwens ve Hourcade (1995) is birligini (a) genel egitim dgretmenlerinin kaynastirma
uygulamalarinda danigsmanlik, (b) akran destek sistemleri, (¢) 68retmen asistan takimi
ve (d) birlikte Ogretim olmak tizere dort farkli sekilde kurulabilecegini ifade
etmektedirler. Peterson ve Hittie (2003) alanyazinda (a) takim Ogretimi, (b) destek
Ogretmenler tarafindan sunulan smif i¢i yardim, (c) ilgili alan uzmanlar1 tarafindan
sunulan sinif i¢i yardim, (d) smif i¢i takim Ogretimi, (e) Ogretmen yardimecilari
tarafindan sunulan siif i¢i yardim ve (f) danigmanlik olmak iizere alt1 farkli is birligi
oldugunu belirtmislerdir. Smith vd. (2008) ise destegin 6grenciye dogrudan veya dolayli
sunulmasina gore is birligi tiirlerini; (a) is birligi-danismanlik, (b) akran destek
sistemleri, (c) 6gretmen asistan takimi ve (d) birlikte 6gretim olmak tizere dort tiir is
birliginden bahsetmektedirler. Hem ulusal hem de uluslararasi alanyazindaki tim bu
gruplandirmalar sentezlendiginde kaynastirma uygulamalarinda sunulabilecek destek

0zel egitim hizmetleri Sekil 1.2.°de gosterildigi sekilde siniflandirilabilir.

1.3.1.1. Dolayli sunulan destek ozel egitim hizmetleri

Genel egitim simiflarinda 6zel gereksinimli 68rencilere yonelik ¢aligsmalar1 genel
egitim Ogretmenleri yirltliirken dogrudan O6grenciyle birebir c¢alisilmadan, smif
ogretmenine destek sunularak 6zel gereksinimli 6grenciye dolayli yoldan ulasildig:
destek hizmetlerdir. Dolayli sunulan destek hizmetler akran destek sistemi, §gretmen
yardimci takimi ve 6zel egitim danismanligi olmak {izere {i¢ tiirde sunulabilir.

e Akran Destek Sistemi: Iki genel egitim dgretmeninin smiflarinda kaynastirmaya
iliskin yasadiklar1 sorunlar konusunda birlikte ¢ozliim iirettikleri modeldir (Smith
vd., 2008). Ornegin smifinda okuma hatas1 fazla olan 3-A smifinin 6gretmeni,
Ogrencinin okuma hatalarin1 gidermek i¢in neler yapabilecegi konusunda 3-B
siifinin 6gretmeninden destek alabilir.

e Ogretmen Yardimc1 Takimi: Okulda bir grup 6gretmen tarafindan olusturulan bir

takimm genel egitim Ogretmenine kaynastirma uygulamalarinda yasadiklar
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sorunlara iliskin ¢6ziim gelistirmede destek oldugu modeldir (Smith vd., 2008).
Ormnegin genel egitim programindan yeterince yararlanamayan, Tiirkce derslerinde
akranlarindan daha yavas Ogrenen bir 06zel gereksinimli Ogrencisi olan 2-C
O0gretmeni, benzer durumda olan 6grencileri i¢in hangi uygulamalar1 yaptiklarini
O0grenmek icin diger 2. Smif Ogretmenleriyle bu konuyu goriiserek Onerilerini
alabilir.

e Ozel Egitim Danismanhigi: Genel egitim 6gretmeninin dzel egitim dgretmeninden
kaynastirma uygulamalarina iliskin destek aldigi modeldir (Batu ve Topsakal, 2003;
Smith vd., 2008; Subasi-Yurtcu, 2019). Ornegin 1-D simf dgretmeni, birinci smifin
ilk doneminde okuma yazma becerilerini kazanamamis zihin yetersizligine sahip
Ogrencisine okuma yazma becerilerini kazandirmada nasil bir yol izlemesi

gerektigine iliskin bir 6zel egitim alan uzmanindan destek alabilir.

1.3.1.2. Dogrudan sunulan destek ozel egitim hizmetleri

Genel egitim smiflarina yerlestirilmis 6zel gereksinimli dgrencilere gereksinim
duyduklar1 desteklerin dogrudan, birebir sunulmasidir. Ozel gereksinimli dgrencilere
dogrudan sunulan destekler siif disinda ve sinif i¢inde olmak lizere iki farkli sekilde
gerceklestirilebilir:

1. Smf Disinda Sunulan Destekler: Ozel gereksinimli dgrencilere genel egitim
programindaki ders saatleri disinda gereksinim duyduklar1 desteklerin
sunulmasidir. Siif disinda sunulan destekler destegin sunuldugu kurum ve
mekana gore destek egitim odas1 ve 6zel egitim ve rehabilitasyon merkezi olmak

tizere iki farkli sekilde gerceklestirilebilir.
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DESTEK OZEL EGIiTiM HIiZMET

MODELLERI
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Destek Ozel Egitim
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Destek Ozel Egitim
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Ozel egitim
danismanlig1

Ogretmen
yardimecilar
tarafindan
sunulan destekler

Alan uzmanlan
tarafindan
sunulan destekler

Ozel egitim ve
rehabilitasyon
merkezi

Istasyon

dgretim dgretim

Alternatif l

Sekil 1.2. Destek ozel egitim hizmet modelleri
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Destek Egitim Odast: Ozel gereksinimli dgrencinin smifindan ayrilarak ya da
orgiin 6gretim zamani disinda bir saatte, haftanin 8 saatine kadar, okuldaki bir
Ogretmen tarafindan yine kendi okulunda bireysel veya ii¢ 6grenciyi gegcmeyen
kiiciik bir grupla egitim aldigr uygulamadir (MEB, 2020). Bazi durumlarda
destek egitim odasindaki ¢aligmalar1 okulda gorevlendirilen bir 6gretmen yerine
farkli okullarda belirli saatlerde gorev alan gezici 6zel egitim 6gretmenleri de
yiritebilirler. Bu uygulamaya da gezici 06zel egitim Ogretmeni destegi
denilmektedir (Kargin, 2004). Ulkemizde yogunluklu olarak ayn1 okulda ¢aligan
bir Ogretmenin  gorevlendirildigi  destek egitim odast uygulamalar
gerceklestirilmektedir. Ornegin 4-C sinifinda egitimini siirdiiren hafif diizeyde
zihinsel yetersizligi olan ve Tiirk¢e ders metinlerinde okudugunu anlama
sorunlart yasayan bir Ogrenci, haftada ii¢ saat okul ¢ikislarinda simif
ogretmeniyle okudugunu anlama stratejileri lizerine ¢alisabilir.

Ozel Egitim ve Rehabilitasyon Merkezi: Bu uygulamada da 6zel gereksinimli
ogrenci destek egitim odasinda oldugu gibi 6rgilin 6gretim saatleri disinda bir
saatte, bireysel ve/veya kiiciik bir grupla haftada iic saate kadar egitim alir.
Destek egitim odas1 6grencinin Orgiin egitimini siirdiirdiigli okulda bulunurken,
0zel egitim ve rehabilitasyon merkezleri Milli Egitim Bakanligi’na bagli olarak
calisan ve kar amaci giiden 6zel 6gretim kurumlaridir (Ozel Egitim Kurumlart
Yonetmeligi, 2012). Ornegin 2-B smifinda egitimini siirdiiren ve Tiirkge
dersinde dikte yaz1 calismalarinda zorlanan orta diizeyde zihinsel yetersizligi
olan bir 6grenci, dikte yazi ¢alismalarini haftada iki saat aldig1 bireysel egitimle
Ogrenebilir.

Sinif Iginde Sunulan Destekler: Ozel gereksinimli 6grencilerin smiflarindan
ayrilmadan, genel egitim programinin yuriitiildiigli esnada, dogrudan genel
egitim sinifinda sunulan destektir. Sinif icinde sunulan destekler yardimei destek
personeller ya da alan uzmanlar tarafindan da sunulabilir.

Ogretmen Yardimcilar1 Tarafindan Sunulan Destekler: Ozel gereksinimli
ogrencilerin genel egitim smiflarinda gereksinim duyduklart desteklerin
ogretmen yardimcilart veya diger ismiyle yardimci destek personeli (Okul
Oncesi Egitimde Sosyal Beceri Destek Projesi, 2016) araciligiyla sunulmasidir
(Ozaydin, 2020). Yardimcilarin siniftaki gérevi kaynastirmanin paydaslarindan

genel egitim ve 6zel egitim Ogretmenleri tarafindan planlanmis uygulamalarin
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siifta 6zel gereksinimli 6grenciyle birlikte yiirtitiilmesini saglamaktir (Chopra
ve Giangreco, 2019). Ornegin ortopedik yetersizligi olan ve hareket yetenegi
daha zayif olan bir Ogrenciye Ogretmen yardimcit &grencinin temel
gereksinimlerinin karsilanmasi konularinda yardimci olabilir.

e Alan Uzmanlar1 Tarafindan Sunulan Destekler: Ozel gereksinimli bireylere
yalnizca genel egitim ve dzel egitim 6gretmenleri degildir. Isaret dili uzmana,
konugma terapisti, fizyoterapist gibi farkli alanlardan uzmanlar da sinif i¢inde
0zel gereksinimli 6grencilere destek saglayabilirler (Bauwens ve Hourcade,
1995). Ancak yaygin olarak sinif i¢inde en fazla destek sunan alan uzmanlar
ozel egitim dgretmenleridir. Ozel egitim dgretmenleri tarafindan smmfta 6zel
gereksinimli 6grenci ile birebir calisilan ancak egitim siirecinin genel egitim
Ogretmenleri ile birlikte yiiritildighi bu model birlikte yaklagim olarak
isimlendirilmektedir (Cook ve Friend, 2010; Friend vd., 2010; Murawski ve
Hughes, 2009). Ornegin okuma yazma performansi smf ortalamasinin altinda
olan ve ders etkinliklerini kendisi siirdiirmekte zorlanan, hafif diizeyde zihinsel
yetersizlik tanisi almig bir 6grenciye bir Ozel egitim Ogretmeni gereksinim
sundugu yardimlari, genel egitim Ogretmeniyle ortaklasa c¢alisarak sunabilir.
Sinif i¢inde sunulan yardimlardan birlikte 6gretim bundan sonraki boliimde daha

detayl sekilde agiklanacaktir.

1.3.2. Birlikte ogretim

Uluslararas1 alanyazinda co-teaching, collaborative teaching, simultaneous
teaching terimleriyle ifade edilen birlikte 6gretim gesitli sekillerde tanimlanmaktadir.
Smith vd. (2008) genel egitim ve 6zel egitim Ogretmenlerinin 6grencilerin egitiminde
rol ve sorumluluklarinin planlandigi is birligi etkinliklerinden olusan bir sistem olarak
ifade etmektedir. Friend vd. (2010) genel egitim ortamindaki o6zel gereksinimli
ogrenciler de dahil olmak iizere, cesitli 6grenci gruplarinin 6grenme gereksinimlerini
esnek ve bilingli bir sekilde karsilayacak, cesitli 6grenci gruplarina ortak egitim vermek
amaciyla bir genel egitim Ogretmeni ve bir 6zel egitim Ogretmeni veya baska bir
uzmanin ortaklig1 olarak tanimlamaktadir. Mcduffie vd. (2007) 6zel gereksinimi olan ve
olmayan oOgrencilerden olusmus tek bir smifin sorumlulugunun bir genel egitim

Ogretmeniyle bir 6zel egitim 0gretmeninin paylasmasi olarak agiklamaktadir. Semon vd.
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(2020) ise genel egitim smifinda iki veya daha fazla paydasin 6zel gereksinimleri olan
Ogrenciler icin karmasik olan konularda birlikte ¢alismalar1 olarak belirtmektedir.

Yapilan tanimlarin ortak noktasi ve birlikte 6gretimin altinda yatan temel fikir,
genel egitim ve 6zel egitim 6gretmenlerinin sinifta ortak amaglar dogrultusunda birlikte
hareket etmeleridir (Bauwens ve Hourcade, 1991). Tim bu agiklamalarin 1s1ginda
birlikte Ogretim, 6zel egitim ve genel egitim Ogretmenlerinin belirli bir smiftaki
Ogrenciler i¢in Ogretimin planlanmasi, koordine edilmesi, sunulmasi ve
degerlendirilmesinde sorumlulugu paylastiklari, esitlik¢ci bir destek egitim hizmet
modeli olarak tanimlanabilir (Bessette, 2008; Conderman, 2011; Friend ve Cook, 2010;
Keeley vd., 2017; Murawski ve Hughes, 2009; Shin vd., 2016). Bu yaklasimda tim
paydaslar derslere aktif sekilde katilarak siniftaki 6grencilerin 6grenme gereksinimlerini
kendi rol ve sorumluluklar1 ¢ergcevesinde birlikte karsilamaktadirlar. Bu sekilde 6zel
gereksinimli 6grencilerin normal gelisim gosteren akranlarindan ayrilmadan, genel
egitim ortaminda bireysel gereksinimlerine uygun sekilde egitim almalarina olanak
saglanmis olur (Lehane ve Senior, 2020). Birlikte 6gretim Sekil 1.3’te gosterildigi lizere
dort temel bilesenden olusmaktadir (Cook ve Friend, 2010; Hang ve Rabren, 2009;
Meyen, 1996).

iki veya daha

Esit
fazla egitimci ke

sorumluluk

QHKTE

\Oémy
Karma
Tek bir

siniflar
mekan

Sekil 1.3. Birlikte 6gretimi tanmimlayan bilesenler

Birlikte Ogretimin birinci bileseni sinifta iki veya daha fazla egitimcinin
bulunmasidir. Ozel gereksinimli égrencilerin kaynastirma uygulamalarinin yiiriitiildiigii

simiflara yalnizca fiziksel olarak yerlestirilmesi yeterli olmamaktadir. Genel egitime
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erisebilmelerini saglamak icin genel egitim programinin 6zel gereksinimli 6grencilerin
gereksinimlerine ve Ogrenme Ozelliklerine uygun olarak bireysellestirilmesi
gerekmektedir (Ashton, 2016; Murawski ve Bernhardt, 2016; Strogilos ve Tragoulia,
2013). Ancak kaynastirmanin yalnizca genel egitim Ogretmenleriyle yiiriitilmeye
calisildigi smiflarda genel egitim Ogretmenlerinin goérev ve sorumluluklarinin
yogunlugu, siniflarin kalabalik ve farkli 6grenme 6zellikleri olan 6grenci gesitliliginin
fazla olmasi, genel egitim ogretmenlerinin 6zel gereksinimli Ogrenciler i¢in etkili
olabilecek Ogretim stratejilerini kullanma konusunda bilgi ve deneyimlerinin zayif
olmasi gibi gerekcelerle 6gretim genel egitim siniflarinda 6zel gereksinimli 6grenciler
icin yeterli diizeyde bireysellestirilemeyebilmektedir (Rodriguez, 2019; Schwab vd.,
2015). Smftaki tiim O6grencilere ulasabilmek i¢in genel egitim G6gretmenleri egitim
siirecini Ozel egitim Ogretmenleri ile birlikte yiirlitmeye gereksinim duymaktadirlar
(Kilanowski-Press vd., 2010). Genel egitim sinifinda genel egitim Ogretmenleri ile
yardimci destek personeller, uzmanlar, aileler veya goniilliller beraber calisabilirler.
Ancak 6zel gereksinimli 6grencilerin 6grenme gereksinimlerine etkili sekilde yanit
verebilmesi ve birlikte Ogretim siirecinin tanim ve igerigine uygun sekilde
yuriitiilebilmesi i¢in genel egitim o6gretmenlerine 6zel egitim G6gretmenlerinin eslik
etmesinin daha uygun oldugu ifade edilmektedir (Cook ve Friend, 2010).

Birlikte 6gretimin ikinci bileseni siniftaki 6gretim sorumlulugunun iki 6gretmen
tarafindan esit sekilde paylasilmasidir. Birlikte 6gretimde ayni sinifta ¢alisan her iki
ogretmen de aktif rol alir, her iki 6gretmen de egitim siirecinin yiiriitiilmesinde esit
ortaklardir. Genel egitim ve 6zel egitim 6gretmenleri siniftaki rolleri, sorumluluklar1 ve
gorev alanlarini belirleyerek egitim siirecini fikir birligiyle ortaklasa stirdiiriirler (Cook,
2004; King-Sears vd., 2020; Kohler-Evans, 2006; Wagner vd., 2021).

Birlikte 6gretimin tiglincii bileseni uygulamanin 6zel gereksinimli 6grencileri de
iceren karma bir 6grenci grubunun oldugu smifta yiiriitiilmesidir. Ozel egitim
O0gretmenlerinin veya ilgili paydaslarin yer aldigi birlikte 6gretimde, Ozellikle
bireysellestirilmis egitim programlarmin hazirlandigr ancak uygulanmasinda tek bir
genel egitim dgretmeninin yeterli olamadigi 6zel gereksinimli dgrencilere yonelik, bu
ogrencilerin gereksinim duyduklar1 destegi sinif i¢cinde alarak genel egitimden yeterli
diizeyde yararlanmasini1 saglamak ve gereksinimlerinin karsilanmasi amaglanmaktadir

(Cook ve Friend, 2017; Friend, 2007).
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Birlikte 6gretimin dordiincii bileseni ise tek bir sinifta veya fiziksel mekanda
gerceklesmesidir. Ozel Egitim Hizmetleri Yonetmeligi’nin 22. maddesinde belirtildigi
tizere kaynastirmanin temel ilkesi, 6zel gereksinimli Ogrencilerin akranlarindan
ayirilmadan, akranlariyla birlikte ayni ortamda egitim almalaridir. Hem yasalarda hem
de alan yazinda belirtildigi gibi 6zel gereksinimli &grenciler igin uygun kosullar
olusturuldugunda normal gelisim gosteren akranlariyla ayn1 sinifta, egitimlerini birlikte
stirdiirebilirler (Murawski ve Hughes, 2009; Strogilos vd., 2021). Birlikte 6gretim
kapsaminda genel egitim siniflarinda galisan 6zel egitim 6gretmenleri, 6zel gereksinimli
ogrencilere dersler esnasinda gereksinim duyduklar1 destegi saglayarak siiftan

ayrilmadan, akranlariyla ayni ortamda egitim alma olanagi saglamis olur.

1.3.2.1. Birlikte dgretim modelleri

Ozel gereksinimli 6grencilerin ve genel egitim 6gretmenlerinin gereksinimleri ve
mevcut kosullara gore genel egitim ve Ozel egitim 6gretmenleri arasindaki is birligi,
cesitli sekillerde kurulabilir (Pancsofar ve Petroff, 2016). Alanyazinda birkag is birligi
modeli tanimlanmistir (Friend ve Cook 2017). Friend ve Cook tarafindan ilk kez 1993
yilinda ortaya konan, 2000 yilinda tekrar yenilenerek son hali verilen birlikte 6gretim
modeli, alanyazinda bulunan birlikte 6gretime yonelik ¢ogu model ve yaklasimin
temelini olusturmus ve giiniimiizde de bu modelden yararlanilmaya devam edilmektedir
(Ashton, 2016). Friend vd. (2010) genel egitim siniflarinda birlikte 6gretim modelinin
takim Ogretim modeli, alternatif 6gretim modeli, istasyon Ogretim modeli, paralel
Ogretim modeli, bir 6greten-bir gézlemci modeli ve bir dgreten-bir yardimcit modeli
olmak tizere alt1 farkli sekilde uygulanabilecegini belirtmektedir. Bu modeller asagida
agiklanmaktadir.

Birlikte 6gretim modellerinden biri “takim 6gretim” modelidir. Takim &gretimi,
genel egitim ve Ozel egitim 6gretmenlerinin dersi birlikte planlayip sinifa yine birlikte
sunduklari, tiim sinifa sunulan 6gretimin sorumlulugunu birlikte esit sekilde aldiklar1 bir
birlikte 6gretim modelidir (Ansari Ricci, vd., 2021; Ghedin ve Aquario, 2020 ve Takala,
2010). Bu modelde her iki 6gretmen de siniftaki birincil 6gretmen roliinii iistlenir
(Mavropalias ve Anastasiou, 2016).

Bir diger birlikte 6gretim modeli “alternatif 6gretim” modelidir. Alternatif ya da
diger adiyla tamamlayici Ogretim (Strogilos ve Tragoulia, 2013), belirli sayida

Ogrencinin beceri diizeyinin, sinif arkadaglariin beceri diizeyinin ¢ok altinda oldugu,
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diger akranlartyla kiyaslandiginda daha fazla destege ihtiyaci oldugunda kullanilan bir
birlikte 6gretim yaklasimidir (Bessette, 2008; Chitiyo ve Brinda, 2018; Wilson, 2006).
Bu yaklagimda sinif biiyiik ve kii¢iik grup olmak iizere ikiye ayrilir. Kiigiik grupta (3-8
Ogrenci) ders esnasinda daha fazla destege gereksinim duyan 6grenciler olurken, biiytlik
grupta ise simifin geri kalanindaki 6grenciler bulunmaktadir (Cook ve Friend, 2010;
Nichols vd., 2010). Alternatif 6gretim modelinde bir 6gretmen genel egitim sinifinda
0zel destege gereksinim duyan kiigiik bir grupla ilgilenirken diger 6gretmen sinifin geri
kalani/biiytik grup ile ilgilenir (Ansari Ricci vd., 2021; Jurkowski vd., 2020; Strogilos
ve Tragoulia, 2013).

Bir diger birlikte 6gretim modeli olan “istasyon dgretim” ise, 0gretimin igerigine
gore istasyon olarak isimlendirilen iki veya daha fazla grup olusturarak (King-Sears vd.,
2020), her istasyona Ogrencilerin paylastirildigi, 6gretmenlerin her bir istasyonda ayri
ayrt Ogretim uygulamalar gergeklestirdigi ve destek sagladigi bir birlikte 6gretim
modelidir (Ansari Ricci vd., 2021; Ghedin ve Anastasiou, 2020; Strogilos ve Tragoulia,
2013). Istasyon 6gretim modelinde iki grupta smmiftaki sorumlu 6gretmenler 6gretim
yaparken kalan gruplar bagimsiz ¢alisir (Semon vd., 2020). Ogretmenlerin ydnettigi
istasyonlarda, 6gretmenler ders icerigini o grup i¢indeki 6grencilerle birebir calisirlar.
Boylece 6grencilerin gereksinimlerine ve karisiklik yasadiklar1t konulara kiiciik gruplar
icinde daha etkili miidahalelerde bulunabilirler.

Birlikte 6gretim modellerinden “Paralel 6gretim”, aym1 konunun iki 6gretmen
tarafindan sinifta ayni anda, farkli 6grenci gruplarina 6gretiminin gerceklestirildigi bir
birlikte 6gretim modelidir (Ansari Ricci vd., 2021; Bessette, 2008; Mavropalias ve
Anastasiou, 2016; Strogilos ve Tragoulia, 2013). Paralel 6gretim, ozellikle ders
igeriginin, kalabalik 6grenci gruplarina sunuldugunda verim alinamayacagi kadar yogun
oldugu durumlarda, 6grenciler iki esit gruba ayrilarak uygulanir (Chitiyo ve Brinda,
2018; King-Sears vd., 2020). Boylece ders igeriginin sunuldugu gruptaki 6grenci sayisi
azaltilarak karmasik konularin 6zel gereksinimli 6grenciler icin bireysellestirilmesi, 6zel
gereksinimli 6grencilerin derse daha aktif sekilde katilmasi ve 6grencilerin birbirleri ile
daha fazla etkilesime girerek akran 6gretimine firsat saglanmis olur (Cook ve Fried,
2017; Semon vd., 2020).

Bir diger birlikte 6gretim modeli olan “Bir 6greten-bir gézlemci” modeli ise bir
Ogretmenin sinifin geneline 6gretimi sundugu, diger 6gretmenin ise sinifin tamami ya da

belirli 6grencilerle ilgili akademik, davranigsal veya sosyal veri topladigi bir birlikte
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Ogretim yaklasimidir (Friend vd., 2010; Keefe ve Behan, 2012). Bu yaklasimda
ogrencilerle ilgili veri toplayan 0gretmen, topladigi verileri 6gretim esnasinda analiz
eder (Bessette, 2008). Bu yaklagimda smifta iki 6gretmen olsa da diger diger birlikte
O0gretim modellerinden farkli olarak 6gretim uygulamalar1 yalnizca bir 6gretmen
tarafindan gergeklestirilir.

“Bir 6greten bir yardimc1 veya diger ismiyle bir 6greten bir destekleyici 6gretim”
modeli ise (Friend ve Bursuck, 2009), bir dgretmenin smifa liderlik ettigi, diger
O0gretmenin ise dersi takip etmekte zorlanan 6grencilere yardimei oldugu bir birlikte
ogretim yaklagimidir (Friend vd., 1993; Harbort vd., 2007; Mecduffie vd., 2007;
Strogilos ve Tragoulia, 2013). Bu yaklasimda genellikle genel egitim G6gretmenleri
dersin sinifin geneline sunumu, 6zel egitim 6gretmenleri ise ders esnasinda daha fazla
yardima gereksinim duyan belirli O6grencileri ya da kiigiik bir grup O6grenciyi
“destekleyici” rollinii iistlenir (Ghedin ve Aquario, 2020; Hang ve Rabren, 2009). En sik
kullanilan birlikte 6gretim modeli olan bu yaklasimda sinif 6gretmeni dersi sunarken
0zel egitim 6gretmeni sinifta gezerek ihtiyaci olan dgrencilere veya belirli bir 6grenciye
yardimer olur (Bessette, 2008; Nichols vd., 2010; Saloviita ve Takala, 2010). Bu
yaklasim 6zellikle bir 6grencinin ya da kiiclik bir grup 6grencinin ders esnasinda yogun
ve bireysel destege daha fazla gereksinim duydugu durumlarda tercih edilir (Chitiyo ve
Brinda, 2018).

Birlikte 0gretim modellerinden higbiri birbirinden iistiin degildir (Brendle vd.,
2017; Kelchtermans, 2006). Farkli birlikte 6gretim modelleriyle Ogretmenler o6zel
gereksinimli ogrenciler i¢in 6gretimi bireysellestirme firsati bulurken siniftaki diger
ogrencilere de destek olmus olurlar (Chitiyo ve Brinda, 2018). Uygulanacak modelin
secimi dersin igerigi, dgrencilerin 6grenme gereksinimleri, 6grencilere kazandirilmak
istenen amagclar, 6gretmenlerin tercihleri, sinifin fiziksel imkanlar1 gibi sartlara gore
degismektedir (Hamilton-Jones ve Moore, 2013). Ancak hangi modelin hangi durumda
daha etkili oldugunun kesin bir ayrimi bulunmamaktadir (Murawski ve Swanson, 2001).
Ogretmenlerin gérev ve sorumluluklarinin yogunluklari nedeniyle planlamaya yeterli
vakit ayiramamasi ve daha once birlikte 6gretim uygulama deneyiminin olmamasi, bazi
0zel gereksinimli 6grencilerin ders esnasinda daha yogun destege gereksinim duymasi
gibi nedenlerle gercek sinif ortamlarinda en fazla bir 6greten bir yardimci birlikte

ogretim modeli tercih edilmektedir (Campell ve Jeter-lles, 2017; Cook ve Friend, 2017;
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Joanna, 2017; Strogilos ve Avramidis, 2016). Bundan sonraki boliimde birlikte 6gretimi

basariya ulastiran etmenler agiklanacaktir.

1.3.2.2. Birlikte ogretimi basariya ulastiran etmenler

Alanyazinda alt1 farkli birlikte 6gretim modeli tanimlanmis da tiim bu modellerin
ortak amaci iki 6gretmenin alan uzmanliklarini ortaya koyarak 6grencilerin siiregten
birlikte verim almasini saglamaktir. Her ne kadar yasanabilecek zorluklar olsa da
birlikte 6gretim goniillillik esasi ile yiritildiginde, 6gretmenler sorumluluk alma
konusunda ¢ekimser davranmadiklarinda, birbirleri ile kendi olanak ve imkanlarini
paylastiklarinda ve birbirlerine hesap vermekten ¢ekinmediklerinde ¢ok daha kolay
sekilde yiirtitiilmektedir (Friend, 2014; Mcduffie vd., 2007).

Birlikte 6gretim, genel egitim ve 6zel egitim 6gretmenleri arasindaki “gercek bir
is birligi” olarak tanimlanir (Hedegaard-Soerensen vd., 2018). Bu is birligi diizenli
olarak birlikte planlama, birlikte 6gretim ve birlikte degerlendirmeyi gerektirir. Farkli
uzmanlik alanlarindan egitimcilerin ayni sinifta 6gretimi gergeklestirmek {izere bir
araya geldikleri ve birlikte ylrittiikleri bu yaklasim (Vangrieken vd., 2015) tiim
ogrencilere sosyal, davranigsal ve akademik olarak yararlar saglamaktadir (Hedegaard-
Soerensen vd., 2018; Jurkowski ve Miiller, 2018). Birlikte 6gretimden 6grencilerin
yarar saglayabilmesi, sansa birakilamayacak kadar onemlidir. Birlikte ogretim, iki
O0gretmenin yalnizca fiziksel olarak ayni sinifta bulunmasi ve ders esnasinda rastgele
hareket etmesinden ¢ok, daha sistemli yiiriitiilmesi gereken bir siirectir (Shin, vd.,
2016). Bu nedenle hangi birlikte 6gretim modeli segilirse se¢ilsin uygulamanin basinda,
uygulama esnasinda ve uygulamanin sonunda planli ve kontrollii bir yol izlenmesi
gerekmektedir.

Birlikte Ogretimi basariya ulastiran Onemli etmenlerden biri planlamadir.
Kaynastirma uygulamalariin gercgeklestigi siniflarda birlikte calisan genel egitim ve
0zel egitim Ogretmenleri bireysel uzmanliklarini bir araya getirerek yakin is birligi
kurarlar (Columbia, 2012; Friend, 2010; Murawski, 2009; Vangrieken vd., 2015). Ayni
smifta ¢alisan genel egitim ve 6zel egitim Ogretmenleri arasindaki bu yakin is birligi
stirecinin kompleks bir yapida olmasi nedeniyle dikkatli ve kontrollii adimlar atilmasi
gerekmektedir (Shin vd., 2016). Bu nedenle birlikte 6gretim 6zel egitim ve genel egitim
ogretmenlerinin birlikte planlama yapmasini, 6gretim siirecini birlikte yiiriitmesini ve

degerlendirmesini gerektirir (Hedegaard-Soerensen vd., 2018; Wilson, 2006). Murawski
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ve Lochner (2011) birlikte 6gretimin planlama, 6gretim ve degerlendirme olmak {izere
ti¢ bileseni olustugunu ifade etmektedir.

“Planlamada” genel egitim ve 6zel egitim 6gretmenlerinin tipik bir ders planinda
hangi gorev ve sorumluluklar1 yerine getirecegine karar verilmektedir. Planlamanin
olmamasi 6zel egitim Ogretmenlerinin siifa girip “Bugiin ne yapiyoruz?” sorusunu
sorarak ders esnasindaki zamanlarini daha ¢ok o anda ne yapacaklarina karar vermeye,
dersi yakalamaya ¢alismakla gegirmeye harcamak gibi dezavantajlar olusmasina neden
olmaktadir. “Ogretim” siirecinde farkli uzmanlik alanina sahip iki ogretmen ders
esnasinda, kendi rol ve sorumluluklar ¢ergevesinde, aktif olarak calisirlar. Genel egitim
ogretmenleri dersin sinifin geneline sunumunda daha aktifken 6zel egitim 6gretmenleri
destege gereksinim duyan Ogrenciler i¢in 0gretimin bireysellestirilmesine daha fazla
odaklanirlar. Ogretmenler 6gretim esnasinda birbirleri ile iletisim halindedir.
“Degerlendirmede” ise 6gretmenler hem 6grencilerin performanslarinin gelisimini hem
de ortaya ¢ikan sonuca gore kendi performanslarini izlerler. Genel egitim 6gretmenleri
ve Ozel egitim dgretmenleri 6gretim siirecinde oldugu gibi degerlendirme siirecinde de
kendi uzmanlik alanlarina gore hareket ederler. Genel egitim 6gretmenleri daha ¢ok
formal degerlendirmelerle 6grencilerin akademik gelisimlerini degerlendirdiginde 6zel
gereksinimli 6grencilerin o anda ulastiklart gercek performanslarindaki gelisim
diizeyleri ortaya ¢ikmayabilir. Bu durumda o6zel egitim Ogretmenleri informal
degerlendirme araglarindan yararlanarak ©6zel gereksinimli 6grencilerin gelisimlerine
iliskin daha gercekei sonuglar elde edebilirler. Ug bilesende de genel egitim ve &zel
egitim O6gretmenleri ayr1 sorumluluklar tagiyor gibi goriinseler de her iki 6gretmen kendi
rol ve sorumluluk alanlarindaki ¢alismalarina yine birlikte karar vermektedirler.

Ogretmelerin {izerindeki is yiikii diizenli is birligi toplantilar1 yapmalarina engel
olup, birlikte plan yapmalarin1 zorlastirabilmektedir. Ogretmelerin birlikte bir yol
haritas1 ¢izememesi, Ozellikle 06zel gereksinimli Ogrenciler ig¢in farklilagtirma
stratejilerinin kullanilmadan rastgele 6gretim sunulmasina neden olur (Murawski ve
Lochner, 2011). Birlikte ogretim uygulamalarinin bagariya ulasabilmesi ig¢in
Ogretmenlerin uygulama siirecini planlamaya 6zel bir zaman dilimi ayirmalarn
gerekmektedir. Ancak yukarida aciklandigi gibi 6gretmenler her zaman istenen diizeyde
zaman ayiramayabilmektedirler. Bu nedenle planlamanin ilk adimi uzun siire
siirdiiriilebilir olmasi ve birden ¢ok alternatif olusturulmasidir. Ogretmenlerin birlikte

planlama i¢in smirli zamanlari oldugunda bu siirli zamanlart en st diizeye
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cikarabilmeleri olduk¢a 6nem tasimaktadir. Ogretmenler sabah erken saatler ya da ders
aralar1 gibi alternatif zamanlar1 ya da yiliz yilize goriisme firsati hi¢ yoksa online
secenekleri degerlendirerek planlamalarini yapabilirler (Scruggs ve Mastropieri, 2017)
ya da okul Oncesi, okul sonrasi, 6gle arasi gibi alternatif zamanlarda birka¢ dakika da
olsa ortak amaclar ve bu amagclara ulastiracak c¢alismalar konusunda ve/veya siirecin
nasil ilerledigini degerlendirmek iizere goriisebilirler (Pratt vd., 2017). Yukarida
bahsedilen sorunlarin yasanmamasi i¢in Ogretmenler ortak planlama zamanlarinin
belirlenmesinde asagidaki su sorulari sorabilirler (Wilson, 2006):
e Her iki 6gretmenin de birlikte ¢alismak i¢in ne kadar zaman1 var?
e Planlama i¢in ekstra zamana gereksinim var mi1?
e Giinlik planlamalar i¢in iki 6gretmen sabah en erken saat kacta gelebilir?
Okuldan en geg kagta ayrilabilir?
e Planlama i¢in iki 6gretmen icin de ortak olarak giiniin hangi saatleri uygun?
¢ Planlama toplantisi i¢in en uygun zaman ve ortam ne olabilir?
e Iki 6gretmenin planlama icin bir araya higbir zaman gelemeyecegi 6zel durumlar
ve zamanlar nelerdir?

Birlikte Ogretimi bagsariya ulastiran Onemli etmenlerden bir digeri rol ve
sorumluluklarin belirlenmesidir. Genel egitim ve 6zel egitim Ogretmenlerinin dersin
planlanmasi, sunumu ve degerlendirilmesinde kendi uzmanlik alanlarini ortaya koyarak
her iki 6gretmen de siiregte aktif rol oynar (Fenty vd., 2012; Friend, 2008). Bdylece
birlikte uygulamanin gergeklestirildigi siniftaki 6grenciler her iki 6gretmenin de kendi
alanlarindan getirdikleri bilgi ve deneyimlerinden yararlanma firsatina sahip olurlar
(Hang ve Rabren, 2009).

Egitim siirecinde 6gretmenlerin yliriitmeleri gereken birgok calisma vardir ve bir
sinifa iki 6gretmen atandiginda bu caligmalarin hangi boliimlerinin kim tarafindan
yiriitiilecegi genellikle belirsizdir. Bu durum 6gretmenlerde kafa karisikligina neden
olabilmektedir (Moorehead ve Grillo, 2013). Yapilan arastirmalarda da hangi
Ogretmenin  simiftaki  hangi  gorevlerden sorumlu oldugunun tam olarak
netlestirilememesinin ve rollerin belirsizliginin birlikte 6gretimin Oniindeki 6nemli
engellerden biri oldugunu ortaya koymustur (Harbort vd., 2007; Keefe ve Moore, 2004;
McHatton ve Daniel, 2008; Strogilos ve Tragoulia, 2013; Takala ve Uusitalo-
Malmivaara, 2012). Bunun i¢in smiftaki 6grencilerden kimin sorumlu oldugu, 6zel

gereksinimli 68rencilerden kimin sorumlu oldugu, notlandirmay1 kimin nasil yapacagi,
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stif  kurallarinin  nasil  belirlenecegi, oOgretmenlerin  sinifin  hangi alaninda
konumlanacagi gibi konularin netlestirilerek herkesin kendi gorev alanindan emin ve
haberdar olmasi gerekmektedir (Nichols vd., 2010).

Birlikte 6gretimde egitim siirecinin tamaminda iki 6gretmenin rol dagilimlarinin
esit ve birbirine denk olmasi beklense (Nichols vd., 2010) ve bunun i¢in farkli birlikte
Ogretim modelleri gelistirilmis olsa da gergek smif ortamlarinda bu denkligin gesitli
nedenlerle her zaman saglanamadig goriilmektedir (Mavropalias ve Anastasiou, 2016).
Genel egitim siiflarindaki 6zel gereksinimli Ogrencilerin 6zellikle yogun destege
gereksinim duydugu durumlar s6z konusu oldugunda, ¢ogunlukla genel egitim
ogretmenleri dersin smifin geneline yonelik hazirlanan 6gretim igeriginin sunumu; 6zel
egitim Ogretmenleri ise dgretimin 0zel gereksinimli dgrenciler i¢in uyarlanmasi, 6zel
gereksinimli  0grencilerin davranig yOnetimi ve bu Ogrencilerin gelisiminin
izlenmesinden sorumlu olurlar (lacano vd., 2021; Mcduffie vd., 2007; Solis vd., 2012).
Boyle bir rol dagiliminda genel egitim Ogretmenleri ders igeriginin siniftaki tim
ogrencilere nasil 6gretilecegi, sinifta gergeklestirilen ders etkinliklerinde biiytlik 6grenci
grubunun nasil yonetilecegi ve tiim O0gretim igeriginin sinirlt siirede nasil aktarilacagi
sorularinin yanitlarina yonelik calismalar: yiirliten icerik saglayicilar olarak 6zel egitim
Ogretmenleri ise genel egitim Ogretmenleri tarafindan sunulan igerige erismek igin
fazladan destege gereksinim duyan 6grencilerin erisimini saglayan garantorler olarak
goriilmektedir (Chitiyo ve Brinda, 2018). Bu baglamda 6zel egitim Ogretmenleri 6zel
gereksinimli 6grenciler de dahil olmak iizere gereksinim duyan tiim G6grenciler icin
ogrenmeyi kolaylastiran diizenleme ve uyarlamalar1 yapma, stratejiler gelistirme,
tyilestirmeler yapma, gereksinim duyulan araglar1 saglama, Ogrencilerin bireysel
gereksinimlerini anlama ve tam 6grenmeye odaklanma gorevlerini istlenirler (Friend,
2008; Sileo, 2011).

Birlikte 6gretimde 6gretmenlerin genellikle yukarida belirtilen rolleri listlenmesi,
siiflarda en sik kullanilan birlikte 6gretim modelinin bir 6greten bir yardimer birlikte
O0gretim modeli olmasimni da beraberinde getirmektedir (Friend ve Bursuck, 2009;
Thousand, vd., 2006). Yapilan ¢esitli arastirmalar da bu durumu desteklemektedir.
Scruggs vd. (2007) kaynastirma uygulamalarinin gergeklestigi siniflarda uygulanan
birlikte 6gretim yaklasimlarini degerlendirdigi meta-analiz ¢alismasinda birlikte 6gretim
yapilan 32 nitel calismay1 incelemistir. incelenen calismalardan 24’iinde bir dgreten, bir

yardimc1 modelinin kullanildigi, alt1 ¢alismada ise bu modelin diger modellerle karma
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sekilde kullanildig1 belirlenmistir. Strogilos vd. (2016) tarafindan yapilan bir baska
calismada kaynastirma ve birlikte 6gretim uygulamalarinin gergeklestirildigi siniflarda
calisan 400 6gretmeninin 6zel gereksinimli 6grencilere yonelik planlama ve Ogretim
etkinliklerine iliskin tutumlar1 incelenmistir. Verilerin karma desenle elde edildigi bu
aragtirmada, sinifta bulunan genel egitim ve 6zel egitim dgretmenlerinin sinifin geneline
sunulan 6gretim etkinliklerine esit diizeyde katilmadigi, 6zel egitim 6gretmenlerinin
daha ¢ok ders esnasinda 6zel gereksinimli 6grencilere destek sunma roliinii tistlendikleri
bulgusuna ulasilmis, diger birlikte 6gretim modellerinin nadiren kullanildig1 ortaya
konulmustur.

Genel egitim Ogretmenlerinin sinifin tamamin1  kontrol ettigi, o6zel egitim
Ogretmenlerinin ise gereksinim duyan 6grencileri destekleyici rolde oldugu bir dgreten,
bir yardimct modelin diger birlikte 6gretim modellerinden daha fazla tercih edilmesinin
en Onemli nedenlerinden birinin diger birlikte 6gretim modellerine gore daha az
planlama, iki 6gretmen arasinda daha az is birligi gerektirmesi ve rol ¢esitliligini
saglamada yasanan gig¢liikler olarak goriilmektedir (Cook ve Friend, 2010).
Ogretmenler, kendileriyle yapilan goriismelerde bu modeli tercih etme nedenlerini
cesitli gerekgelerle ortaya koymuslardir. Ornegin Strogilos vd. (2016) tarafindan yapilan
nitel bir arastirmada genel egitim Ogretmenleri dersin sunumu esnasinda Gzel
gereksinimli  0grencilerle ilgilenmek i¢in ders esnasinda yeterli zamanlarinin
olmadigini, ders esnasinda yogun destege gereksinim duyduklarini dile getirmislerdir.
Alanyazinda genel egitim siniflarinda ¢alisan 6zel egitim 6gretmenlerinden genel egitim
icerigi konusunda uzman olmalar1 gerekli bulunmasa da 6gretim igeriginin tasariminda,
sunumunda, gelismelerin izlenmesinde ve tiim bunlarin 6zel gereksinimli 6grenciler i¢in
uyarlanmasinda genel egitim Ogretmenlerine yardimci olmalar1 beklendigi de
belirtilmektedir (Rodriguez, 2019).

Sinifta uygulanan birlikte 6gretim modelinin ytikledigi rol ve sorumluluklara bagl
olarak 6gretmenlerin ders esnasindaki bazi eylemleri degismekle birlikte, bir 6greten bir
yardimct birlikte Ogretim modelinin uygulandigi bir smifta iki 6gretmenin ders
esnasinda hangi eylemleri gerceklestirebileceklerine dair Ornekler su sekilde
siralanabilir (Hamilton-Jones ve Moore, 2013; Murawski ve Dieker, 2004):

e Genel egitim 6gretmeni dersi sinifin geneline sunarken 6zel egitim 6gretmenti;
o o0zel gereksinimli 68rencilere ders sirasinda gereksinim duydugu destegi

sunabilir,
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o oOzel gereksinimli 6grencilerde davranig kontroliinii saglayabilir,

o ders etkinliklerine yetisemeyen ya da bu ekinlikleri yetistiremeyen
ogrencilere destek sunabilir,

o konu ile ilgili anlasilmayan yerleri gereksinim duyan daha kii¢iik
gruptaki d6grencilere anlatabilir ya da bir sonraki ¢calismaya bu 6grencileri
hazirlayabilir,

o smifta gezerek gereksinim duyan 6grencilere birebir yardim sunabilir.
Genel egitim O0gretmeni derse baslamak iizere hazirlik yaparken 6zel egitim
Ogretmeni bir Onceki giinlin 6devlerini kontrol edebilir.

Ozel egitim &gretmeni kiigiik bir grubun ¢aligmalarma yogunlasarak bu
calismalar1 kontrol edip Ogrencilere geribildirimde bulunurken genel egitim
Ogretmeni sinifin kalan kisminin konuyu ne diizeyde ogrendiklerini takip
edebilir.

Ogretmenler sinifi ikiye bolerek bir dgretmen sinifin yarismi, diger dgretmen
siifin diger yarisini bir sonraki etkinlige hazirlayabilir.

Genel egitim O0gretmeni sinifta sessiz okuma caligmalarimi siirdiiriirken 6zel
egitim 0gretmeni sessiz okuma yapmakta gilicliik ¢eken kiigiik bir grupla kisik
ses tonuyla sesli okuma yapabilir.

Genel egitim 6gretmeni ders metnini sinifa sesli sekilde okudugu esnada diger
ogrenciler takip ederken 6zel egitim dgretmeni okuma takibi yapmakta zorlanan
ogrencilere yardime olabilir.

Genel egitim 6gretmeni smifin geneline yonelik genel egitim programini temel
alan bir ders plam1 hazirlarken 6zel egitim Ogretmeni bu ders planinda 6zel
gereksinimli 6grenciler i¢in gerekli uyarlamalar1 yaparak dersi zenginlestirebilir.

Ogretmelerin  birlikte ogretim icindeki rol ve sorumluluklarini yerine

getirmesindeki 6nemli etmenlerden biri 6gretmenler arasindaki etkili iletisimdir (Friend,

2014). Genel egitim ve Ozel egitim dgretmelerinin en basindan itibaren agik iletisim

kurmalar1 olduk¢a Onemlidir (Rytivaara ve Kershner, 2012; Shamberger ve Friend,

2013; Trent vd., 2003). Ogretmenler smiftaki uygulamalara iliskin karar alimi, siireg

degerlendirmesi, siiregle ilgili olumlu ve olumsuz gelismeler, miicadele edilen ve

ulagilan hedefler gibi konularda iletisim kurmak durumunda kalirlar (Kohler-Evans,

2006). Bunun i¢in birlikte 6gretim esnasinda soru sorma, gozlemleme, aktif dinleme,

sorunlar1 ¢6zme ve karsilikli miizakere gibi iletisim becerilerini kullanma ihtiyaci
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duyulur (Bauwens ve Hourcade, 1991; Friend ve Cook, 2014). Ogretmenler arasinda
kurulacak saglikli iletisim, siniftaki sorumluluklarin daha dengeli sekilde paylasiimasini
ve gerektiginde her iki Ogretmenin de simifta olast beklenmedik durumlarla basa
cikabilmesini saglar. Birlikte 6gretimi basariya ulastiran etmenlerin ardindan, bundan
sonraki bolimde kaynastirma uygulamalarinda birlikte Ogretimin  Onemine

deginilecektir.

1.3.2.3. Kaynastirma uygulamalarinda birlikte 6gretimin énemi

Uzun siiredir 6zel gereksinimli 6grencilerin akranlarindan ayristirilmadan genel
egitim simiflarinda egitim goérmeleri igin ¢esitli yasal diizenlemeler yapilmaktadir
(Strogilos ve Tragoulia, 2013). Bu diizenlemelerle birlikte 06zel gereksinimli
Ogrencilerin genel egitim siniflarina yerlestirilme oranlar1 artmis olsa da bu 6grencilerin
yalnizca fiziksel olarak bir genel egitim sinifina yerlestirilmesi yeterli degildir
(Hamilton-Jones ve Moore, 2013; Mcduffie vd., 2009; Murawski ve Bernhardt, 2015).
Ozel gereksinimli dgrencilerin nerede egitim alacaklar1 kadar, nas:/ egitim alacaklarmimn
da planlanmasi olduk¢a Onemlidir (Mcduffie vd., 2009). Cogunlukla tipik gelisen
ogrencilerin bulundugu bir egitim ortamindan 6zel gereksinimli &grencilerin de
yararlanabilmeleri, genel egitim ortamindaki kosullarin bu 6grencilerin akranlarindan
farkliliklar gosterdikleri akademik ve sosyal alanlardaki bireysel gereksinimlerini
karsilar nitelikte diizenlenmesiyle miimkiindiir. Genel egitim 6gretmenleri siniflarindaki
0zel gereksinimli 6grenciler i¢in etkili 6gretim yontem ve stratejilerinden yararlanmak
durumundadir (Murawski ve Hughes, 2009).

Bu noktada genel egitim dgretmenlerine 6zel egitim 6gretmenleri eslik ederek bu
sorunlarin is birligiyle iistesinden gelme firsati yakalayabilirler. Ozel egitim
ogretmenleri becerileri daha kiigiik adimlara bolme, 6gretimi bireysellestirme, sosyal
becerileri kazandirma, 6zel gereksinimli 6grenciler i¢in kanita dayali davranigsal ve
akademik miidahaleleri uygulama ve dogrudan Ogretimi gergeklestirme konusunda
uzmanlasmaktadirlar (Conderman, 2015). Bu nedenle 6zel gereksinimli dgrencilerin
destek gereksinimleri sinifta daha fazla 6gretmen bulundugunda daha iyi sekilde
karsilanmaktadir (Krammer vd., 2018). Birlikte 6gretim kaynastirmanin daha verimli
yuriitiilebilmesine sagladig1 olanakla hem o6zel gereksinimli 6grencilere hem de

Ogretmenlere c¢esitli yararlar sunmaktadir (Murawski, 2009). Conderman ve Hedin
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(2015) birlikte Ogretimin 6zel gereksinimli 0grenciler i¢in potansiyel yararlarmi su
sekilde siralamaktadir:

e Ogretmen basina diisen dgrenci sayisinin azalmastyla birebir destek egitim alma

firsatinin olusmasi

e Her an yardim ve destek alma olanagi

e (Genel egitim miifredatina erisim

e Tipik gelisen akranlarla birlikte egitim alma olanagi

e Ogrenilen akademik, davramis ve sosyal beceri stratejilerinin genel egitim

ortaminda uygulanarak genelleyebilme firsati

e Birden fazla 6gretim yontem veya yaklasimina erisim

e Farkli 6gretmenlik alanlarinin uzmanliklarindan yararlanma

e ilgi veya 6grenme tercihine uygun etkinlik seceneklerinin artmasi

e Ogrenme hizina uygun dgretime erisim

Kaynastirmanin yayginlasmasina bagli olarak daha fazla sayida 6zel gereksinimli
Ogrencinin genel egitim siniflarinda egitim goérmesiyle birlikte, 6zel gereksinimli
ogrencilerin akademik gereksinimleri de dikkat ¢ekmektedir (Pickard, 2009). Birlikte
ogretim uygulamalarinin gergeklestirildigi siiflarda iki farkli 6gretmen tarafindan
desteklendigi icin 6zel gereksinimli dgrencilerin bireysel 6grenme gereksinimlerine
daha etkili sekilde yamit verilir (Ritter vd., 2020). Genel egitim ve 0zel egitim
ogretmenlerinin bir arada bulundugu smiflarda 6zel gereksinimli 6grenciler daha fazla
bireysel destek alma olanagi bulurlar. Partner Ogretmenlerin etkili bir ortaklik
kurabildikleri durumda, ozel gereksinimli Ogrenciler ders esnasinda gereksinim
duyduklart her an geri bildirim alabilir veya ders esnasinda genel egitim 0gretmeninin
sunumunun Ogrenci i¢in yeterli olamadigi noktada 6zel egitim 6gretmeni konuyu
ogrenci i¢in daha anlasilir hale getirerek agiklayabilir (Forbes ve Billet, 2012). Boylece
0zel gereksinimli 6grencilerin genel egitim miifredatina erisim sorunu da 6nemli 6lcilide
giderilmis olur. Birlikte 6gretimle 6zel gereksinimli 6grencilerin daha genis bir 6gretim
yelpazesine ulagsmasi ve akademik becerilerinin gelisimi saglanir (Jurkowski ve Miiller,
2018; Lehane ve Senior, 2020; Muloholland ve O’Connor, 2019). Ozel gereksinimli
ogrencilere saglanan akademik destek, bu 6grencilerin ayni zamanda egitimlerini genel
egitim okullarinda siirdiirmelerine de olanak tanimaktadir (Walther-Thomas vd., 1996).
Yapilan arastirmalar birlikte 6gretimin hem 6zel gereksinimli 6grencilerin hem de

tipik gelisen Ogrencilerin akademik gelisimlerine katki sundugunu gostermektedir
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(Guise vd., 2017). Hang ve Rabren (2009) tarafindan yapilan arastirmada birlikte
Ogretim uygulanan ve uygulanmayan iki yildaki okuma performanslart karsilastiriimas,
Ogrencilerin birlikte 6gretimin uygulandigr yilki okuma performanslarindaki artig
istatistiksel olarak anlamli bulunmustur. Tremblay (2013) tarafindan yapilan boylamsal
aragtirmada ise birlikte 6gretimin uygulandigi genel egitim siniflarinda egitim goren
0zel gereksinimli Ogrenciler ile tipik gelisen akranlarin bulunmadigi 6zel egitim
siniflarinda egitim goren 6zel gereksinimli 6grencilerin 1. ve 2. simif sonundaki okuma
yazma becerilerindeki performans diizeyleri karsilagtirllmistir. Arastirmada iki grup
arasinda 2. sinif sonundaki performans diizeylerinde anlamli bir farklilik bulunmasa da
1. smif sonunda birlikte Ogretimin uygulandigi genel egitim siniflarindaki 6zel
gereksinimli Ogrencilerin okuma yazma performanslarinin istatistiksel olarak daha
anlamli oldugu bulgusuna ulasilmistir. Strogilos vd. (2015) tarafindan yapilan
arastirmada Dbirlikte Ogretimin 6zel gereksinimli Ogrencilerin akademik becerilerine
katkisin1 inceledigi arastirmada hem genel egitim oOgretmenleri hem 0&zel egitim
Ogretmenleri hem de 6zel gereksinimli bireylerin aileleri, 6zel gereksinimli bireylerin
Ozellikle okuma, yazma ve heceleme becerilerinde fark edilir diizeyde gelismeler
oldugunu ifade etmislerdir.

Ozel egitim dgretmenlerinin varligi, 6zel gereksinimli dgrencilerin kendilerini
genel egitim smiflarinda daha rahat hissetmesini saglar (Friend vd., 2010). Ozel
gereksinimli 6grencilerin etiketlenme ve ayristirilmalarimin Oniine gecilerek sosyal-
duygusal ve iletisim becerileri desteklenir (Friend vd., 2010; Strogilos ve Stefanidis,
2015). Bunlarin yaninda, genel egitim simiflarindaki caligmalara 6zel egitim
ogretmenlerinin katilmasiyla 6zel gereksinimli 6grencilerin bireysel gereksinimlerinin
karsilanmasi ile, ayristirmanin oniine gegilerek (Kokko vd., 2021) kendilerini sinifin bir
parcasi olarak hissetme firsat1 da saglanmis olur (Kohler-Evans, 2006).

Coklu 6gretmen destegiyle 6zel gereksinimli 6grencilerin sorunlarla daha rahat
bas etmesi saglanarak okul aidiyeti ve okuldan doyum alma diizeyleri de artabilir
(Rivera vd., 2014). Birlikte 6gretim bunun yaninda 6zel gereksinimli 6grencilerin
zorlandiklar1 etkinlikleri vazge¢meden siirdiirme, problem ¢ézmede esneklik, 6grenme
stratejilerinin kullanim1 gibi becerileri kapsayan bilissel baglilik diizeylerine de olumlu
katki saglar. Lochner vd. (2019) tarafindan gerceklestirilen aragtirmada, 6zel egitim
Ogretmeninin bulundugu genel egitim smiflarindaki 6zel gereksinimli &grencilerin

biligsel baghilik diizeyinin, 6zel egitim Ogretmeni bulunmayan ve kaynastirma
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uygulamalarinin yalnizca genel egitim ogretmenleriyle yiiriitiildiigii siniflardaki 6zel
gereksinimli  &grencilerin biligsel baglilik diizeyinden daha yiiksek oldugu ortaya
konulmustur.

Birlikte 6gretim yalnizca 6grencilere degil, ayn1 zamanda farkli disiplinlerden bir
araya gelen 6gretmenlere de cesitli katkilar sunmaktadir (Keeley vd., 2017; Ploessl vd.,
2010; Ritter vd., 2019). Genel egitim 6gretmenleri kaynastirmaya iliskin tim sorunlarla
kendileri ilgilenmek ve tiim kararlar1 tek basina almak durumunda kaldiklarinda bu
durum onlarin kendilerini daha yalniz ve izole edilmis hissetmelerine neden olabilirken,
kaynagtirma siirecinin bir 6zel egitim O0gretmeniyle birlikte yiiriitiilmesi genel egitim
Ogretmenlerinin bu izolasyondan bir toplulugun parcasi olmanin verdigi giivene gegis
yapmasini saglar (Santamaria ve Thousand, 2004). Birlikte 6gretimin hem genel egitim
hem de 6zel egitim dgretmenlerinin aidiyet, eglence, secim, gii¢ ve hayatta kalma gibi is
ortamindaki temel psikolojik gereksinimlerini karsilamalarina yardimci olur (Villa ve
Nevin., 2008).

Ogretmenler arasinda kurulacak saglikli is birligi sosyal-duygusal destegin yani
sira, Ogretmenlerin birbirlerinin mesleki gelisimlerine de ©6nemli katkilar saglar
(Jurkowski ve Miiller, 2018; Kokko vd., 2021; Milteniene ve Venclovaite, 2012;
Rytivaara ve Kershner, 2012; Takala ve Uusitalo-Malmivaara, 2012). Birlikte 6gretim
paylasimec1 dogasi araciligiyla Ogretmenlerin Ogretim becerilerinin gelismesine ve
yontemsel bilgilerinin artmasini saglamaktadir (Murawski ve Hughes, 2009). Tek bir
ogretmenin smiftaki tiim Ogrencilerin gereksinimlerini karsilayabilecek gerekli tiim
mesleki bilgi ve becerilere sahip olmasinin beklenmesi pratikte gercekci de degildir
(Friend vd., 2010). Ozel gereksinimli Ogrencilerin karsilasabilecekleri zorluklar:
anlayabilecek Ozel egitim bilgi ve deneyimi yeterli diizeyde olmayan genel egitim
ogretmenleri, 6zel gereksinimli 6grencilerin genellikle ayristirilmis ortamlarda daha iyi
egitim alacaklarina, bu o6grencilerin 6zel egitim okullarinda egitim gereksinimlerini
karsilayacak uzmanlik bilgisine ve deneyimine ulasabileceklerine inanmaktadir
(Nimante ve Tubele, 2010; Pijl, 2010). Ancak genel egitim Ogretmenlerinin 6zel
gereksinimli 6grencilerin bireysel gereksinimlerinin belirlenmesi, ders igeriginin bu
gereksinimlerine yoOnelik uyarlanmasi, uygun davraniglarin kazandirilmas: gibi
konularda eksik olduklar1 bilgi ve becerilere birlikte ¢alistiklar1 6zel egitim 6gretmenleri
aracilifiyla siirekli erisim imkani yakalamalariyla bu alanda mesleki becerileri

gelisirken 6zel gereksinimli 6grencilerin ayrigtirilmak yerine genel egitim ortamlarinda
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egitimlerini siirdiirmelerine yonelik tutumlar1 da olumlu yonde gelisir (Fenty ve
McDuffie-Landrum, 2011; Keeley vd., 2017; Mulholland ve O'Connor, 2016; Patel ve
Kramer, 2013). Pancsofar ve Petroff (2013) tarafindan yapilan arastirmada genel egitim
Ogretmenlerinin  kaynastirmaya yonelik mesleki becerilerinin  gelisiminde ve
kaynastirmaya yonelik olumlu tutum gelistirmelerinde birlikte 6gretim siirecinin hizmet
ici egitime gore daha etkili oldugu bulgusuna ulagilmstir.

Kaynastirma uygulamalarinin basariya ulagmasi, tim 6grencilerin genel egitimden
yararlanabilmesiyle miimkiindiir. Bunun i¢in 6gretmenlerin 6gretimin 6zel gereksinimli
ogrenciler i¢in bireysellestirmesi, bu 6grencilerin gereksinimlerini karsilayacak yontem
ve stratejileri uygulamasi gerekmektedir. Ancak son yillarda genel egitim siniflarindaki
0zel gereksinimli 6grenciler de dahil olmak {izere cesitli farkliliklara sahip O6grenci
sayisinin artisi ile, 20-30 6grenci gibi biiylik ve heterojen bir sinif yapisinda 6grenme
kosullarinin tiim 6grenciler i¢in uygun hale getirilmesinde yalnizca bir genel egitim
O0gretmeni her zaman yeterli olamamaktadir (Friend, 2008; Rivera vd., 2014; Schwab
vd., 2015). Genel egitim ogretmenleri mesleki olarak yeterli olsalar bile siniftaki bagka
sorumluluklarinin yogunlugu dolayisiyla kaynastirmanin gerekliliklerini tam anlamiyla
yerine getiremeyebilirler. Birlikte dgretimde 6zel egitim Ogretmenleri, sinifta genel
egitim Ogretmenlerinin gorevlerinin yogunlugu ya da mesleki yetersizlikler gibi
nedenlerle erigmekte zorlandiklar1 6zel gereksinimli 6grencilerin sorumluluklarini genel

egitim 0gretmenleriyle paylasma firsatin1 da saglamis olurlar (Chitiyo ve Brinda, 2018;
Shin vd., 2016).

1.4. Alanyazinda Yapilmis Calismalar

Simnif i¢i yardim uygulamalarinin okuma yazma ve Tirkce derslerinde uygulandigi
cesitli simif kademelerinde ulusal ve uluslararasi gesitli ¢calismalar yapilmistir. Yurtici
alanyazindaki c¢alismalar incelendiginde calismalarin daha ¢ok bireysel olarak sunulan
destek 6zel egitim odasi odakli oldugu; birlikte O6gretim konusunda ise ortak bir
terminolojinin kullanilmadig: ve is birligi ile 6gretim, ikili 6gretim, sinif i¢i yardim gibi
farkli terimlerin kullanildigr goriilmiistiir. Bunun i¢in veri tabanlarinda yurtici
alanyazinda “birlikte 6gretim, is birligi ile 6gretim, ikili 6gretim, sinif i¢i yardim” ve
“okuma, yazma, Tirkce dersi” anahtar sozclik dizilimleriyle alanyazin taramasi
gerceklestirilmistir. Uluslararasi alanyazinda ise “co-teaching, co-taught, one teach one

assistant, one teach one support, one teach one drift”, “literacy, art language, reading,
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writing”, “elementary school, elementary class, primary school, primary class, K2 ve
“inclusion, inclusive education” anahtar sozciik kombinasyonlariyla alanyazin taramasi
gerceklestirilmistir. Alanyazin taramasit Web of Science, Eric, Google Scholar,
Proquest, Ebsco, TR Dizin ve Ulusal Tez Merkezi veri tabanlarinda yapilmistir. Ayrica
meta analiz ve derleme calismalar1 da incelenmistir. Yapilan alanyazin taramasinda
ulagilan Tirk¢e calismalarin ¢ogunlukla ilkokul donemini kapsadigi goriilmiistiir.
Yurtdis1 alanyazinda ise birlikte 6gretime iliskin farkli sinif diizeylerinde ¢ok sayida
caligmaya rastlanmis ancak bu caligmalarin 6nemli bir kismimin ortaokul ve lise
diizeyindeki 6grenci gruplarina yonelik daha iist diizey okuma yazma becerilerini
kapsadig1 veya yabanci dil 6gretimi odakli oldugu goriilmiistiir. Bu arastirmanin konusu
heniiz okuma yazma Ogrenme donemini kapsadigi i¢in incelenen yurtdisi yayinlar
“ilkokul” doénemi ile sinirlandirilmistir. Hem yurtdist hem de yurti¢i alanyazinda

ulagilan ¢alismalar asagida 6zetlenmistir.

1.4.1. Yurt disinda yapilan calismalar

Smif i¢i yardim wuygulamalar1 birlikte Ogretim (co-teaching) araciligiyla
kaynastirma uygulamasinin gergeklestirildigi pek cok iilkede uygulanmaktadir. Bu
iilkelerde okullarda gerceklestirilen calismalarin yaninda sinif i¢i yardima yonelik
arastirmalar da yapilmaktadir. Yapilan arastirmalar incelendiginde bir kisminin farkli
smif diizeylerine, bir kisminin farkli akademik derslere yonelik gerceklestirildigi
goriilmiistiir. Asagida ilkokul doneminde okuma yazma becerilerinin 6gretiminde sinif
ici yardim uygulamalarini konu alan ¢aligmalar 6zetlenmistir.

Popp (2001) tarafindan yapilan arastirmada birlikte 6gretim ve destek egitim odasi
uygulamalarinin 6zel gereksinimli 6grencilerin akademik basarisina etkisi incelenmistir.
Katilimcilarinin 6zel gereksinimli {i¢lincii ve besinci sinif 6grencilerinin olusturdugu
aragtirmada sinifinda birlikte 6gretim uygulanan 06zel gereksinimli 6grencilerle,
siifinda birlikte 6gretim uygulanmayan ve destek egitim odasinda egitim alan 6zel
gereksinimli ~ 6grencilerin  okuma yazma performanslar1  standart testlerle
karsilastirilmistir. Yapilan karsilagtirmada her iki grup arasinda anlamli bir farklilik
bulunamamigstir. Ancak arastirmaya katilan 6gretmenler birlikte 6gretim uygulamasinin
destek egitim odasi uygulamalarindan daha olumlu etki olusturdugunu ifade etmislerdir.

Beam (2005) tarafindan yapilan arastirmada 6grenme giigliigli olan tiglincii ve

besinci smif dgrenciler i¢in siif i¢i yardim ve destek egitim odasi uygulamalarinin
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Ogrencilerin akademik becerileri ve davraniglarina olan etkisi incelenmistir. Her iki
gruptaki Ogrencilerin ayni zamanda yas, cinsiyet, etnik koken, oOzel egitim
hizmetlerinden yararlanma siiresi gibi iki grup Ogrencinin demografik bilgileri de
karsilastirilmistir. Arastirmanin sonucunda 6grenme giicliigiine sahip iigiincii ve besinci
smif Ogrencilerinin sinif i¢i yardim ve destek egitim odasinda aldiklari destekler
karsilastirildiginda, bu iki hizmet modeli arasinda farklilik olmadig1 goriilmiistiir.

Tobin (2005) tarafindan yapilmis ¢alismada dil sanatlar1 (Language Arts) dersinde
Ogrencilerin desteklenme silirecinin incelendigi bir durum arastirmasi yapmistir.
Ilkokuldaki bir sinifta yiiriitiilen calismada arastirmaci ve uygulamanin gergeklestirildigi
siift d6gretmeniyle uygulanmistir. Uygulamada o6gretmenler farkli birlikte Ogretim
modellerini kullanmislardir. Ancak en fazla kullandiklar1 birlikte 6gretim yontemi bir
Ogreten bir yardimc1 modeli olmustur. Sinif 6gretmeni dersi sinifa sunarken arastirmaci
da Ogrenme giigliigii olan Ogrenciler i¢in 6gretimi farklilagtirmaya odaklanmistir.
Uygulamanin odak 6grencilerin ders etkinliklerine katilimlarini arttirdig1 gézlemlenmis,
odak oOgrenciler sinifta sunulan destek diizeyini azaltmaya yonelik Onerilerde
bulunmuslardir.

Castro (2007) tarafindan yapilan arastirmada birlikte Ogretimin ilkokul
donemindeki yetersizligi olan ve olmayan 6grencilerin akademik basarisi lizerine etkisi
incelenmistir. 27 Ogrencinin katilimer oldugu arastirmada, birlikte Ogretimin tiim
ogrencilerin akademik basarisin1 arttirmada etkili oldugu ancak o6zel gereksinimli
ogrencilerde daha fazla etkili oldugu ortaya konulmustur.

Doran (2008) tarafinda yapilan arastirmada birlikte Ogretimle kiigiik grup
ogretiminin akademik basari {izerindeki etkisi karsilastirilmistir. On-test son-test kontrol
grubu olarak desenlenen aragtirmada hangi uygulamanin daha etkili oldugu
belirlenmeye c¢alisilmistir. Bunun igin 6grencilerin bir boliimii birlikte 6gretimin
uygulandig1 smiflarda, diger grubu ise kiiciik grup egitimi ile ayristirilmig sinifta egitim
gormiistiir. Bir yilin sonunda yapilan testte birlikte 6gretim uygulamasina dahil edilen
gruptaki Ogrenciler okuma yazma becerilerinde daha fazla gelisim gosterdikleri
belirlenmistir.

Tremblay (2013) tarafindan yapilan arastirmada birlikte 6gretimin uygulandigi
genel egitim siniflarinda ve ayristirilmis 6zel egitim siniflarinda egitim géren 6grenme
giicliigiine sahip Ogrencilerin akademik basaris1 ve ders etkinliklerine katilimlari

incelenmistir. Sekiz birinci smif genel egitim ve dokuz birinci simmif 6zel egitim
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simifindan toplam 353 Ogrencinin okuma, yazma ve matematik performanslarinin
standart testlerle incelendigi arastirmada iki grup arasinda anlamli farklilik
bulunmamistir. Ancak birlikte 6gretim uygulanan gruptaki 6grencilerin okuma yazma
becerilerini kazanmada somut ¢iktilar elde ettigi gézlemlemistir.

Yurtdisinda yapilan ¢aligmalar genel olarak degerlendirildiginde sinif i¢i yardimin
0zel gereksinimli 0grencilerin gelisimine katki sundugu arastirma bulgular ile ortaya
konulmustur. Farkli smif diizeylerinde gergeklestirilen ve smif i¢i  yardim
uygulamalarint konu alan ¢alismalarda Ogrencilerin okuma yazma becerilerindeki
performanslarinin arttigi da arastirma bulgulariyla ortaya konulmustur. Ayrica en
yaygin kullanilan smif i¢i yardim modelinin bir dgreten bir yardimci birlikte dgretim

modeli oldugu da dikkat ¢ekmektedir.

1.4.2. Yurt icinde yapilan ¢calismalar

Yurticinde yapilan destek 6zel egitime yoOnelik ¢alismalar incelendiginde, bu
calismalarin biiyik c¢ogunlugunun smif disinda sunulan bireysel destek egitim
hizmetlerine yonelik oldugu goriilmiistiir (Ornegin Aydin, 2015; Balikg1, 2020; Gorgiin,
2018; Unal, 2008). Yurt iginde yapilan ¢alismalar incelendiginde Tiirk¢e derslerinde
sinif i¢i yardimin bir 6greten bir yardimci modelinin uygulandigi sinirli sayida
arastirmaya ulasilmistir. Bu ¢alismalar asagida 6zetlenmistir.

Giirgiir (2005) tarafindan yapilan arastirmada kaynastirma uygulamasinin
yuritiildiigi bir ilkokul ikinci sinifta birlikte 6gretim yaklagimiin uygulama siireci
incelenmistir. Eylem arastirmasi olarak desenlenen arastirmada 12 hafta boyunca alti
farkli birlikte Ogretim modeli Tiirkge, matematik ve hayat bilgisi derslerinde
uygulanmistir. Aragtirmani sonucunda sinif 6gretmeni birlikte yaklasimin yararli oldugu
goriisiinii bildirmis, siniftaki tim 6grencilerin akademik ve sosyal performanslarinda
artts meydana gelmis, arastirmacida genel egitim siiflarinda uygulama yiiriitme ve
arastirma teknikleri agisindan gelismeler oldugu gézlemlenmistir.

Bayar (2017) tarafindan yapilan arastirmada ikili 6gretmen modeline dayali
ilkokulda 6gretmenlik uygulamasina iliskin 6gretmen ve dgretmen adaylarinin gorisleri
incelenmistir. Sekiz hafta siiren aragtirmada 6gretmen adaylar ilk dort hafta haftada bir
giin gozlemci, sonraki dort hafta ise “yardimci Ogretmen” olarak uygulama
yapmislardir. Sekizinci haftanin sonunda aragtirmanin katilimeisi 12 smif 6gretmeni ve

12 simif 6gretmeni adayi ile yariyapilandirilmis goriismeler gerceklestirilmistir. Yapilan
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goriismelerde katilimeilar sinifta bir yardimer 6gretmenin bulunmasinin ders verimini
arttiracagl, sinif yonetiminin kolaylasacagi, geri kalan ve yavas 6grenen Ogrencilerde
tam Ogrenmeyi ve zaman tasarrufunun saglanacagi, G6grencilerle birebir ilgilenme
sansinin artacagi, 6gretmenlerin is ylkiiniin azalacagi, 6zel gereksinimli 6grencileriyle
daha fazla ilgilenilerek egitimde firsat esitliginin saglanacagi ve Ogretim siirecinde
karsilasilacak problemlere daha hizli ve pratik ¢oziimler tretilebilecegi konusunda
goriislerini belirtmislerdir.

Gokbulut vd. (2020) tarafindan yapilan g¢alismada Dbirlikte Ggretim
uygulamalarinin okudugunu anlama becerilerine etkisi incelenmistir. Tek denekli
aragtirma yontemiyle desenlenen arastirmada bir ikinci simif genel egitim okulunda
egitim goren, Ogrenme glicliigli tanmis1 almig iic Ogrenciye okudugunu anlama
becerilerine yonelik “bir 6gretim yapan bir yardimci model” araciligiyla sinif i¢i yardim
sunulmustur. Haftada bir giin iki ders saati siiresince yiiriitiilen uygulamanin sonunda,
li¢ 6grencinin de okudugunu anlama becerilerine yonelik belirlenen hedeflere ulastiklar
gOriilmiistiir.

Ulkemizde okullarda smf i¢i yardim uygulamasinin  yaygm olarak
uygulanmamasina paralel olarak bu alanda yapilan sinirli sayida ¢alismaya rastlanmistir.
Yurt i¢cinde 6zel gereksinimli 6grencilerin kaynastirma uygulamalarinda okuma yazma
becerilerinin arttirilmasma yonelik smif i¢i yardima yonelik yapilan bu c¢aligmalarda
farkli modeller uygulanmistir. Bu ¢aligmalar genel olarak degerlendirildiginde sinif igi
yardimin 6zel gereksinimli dgrencilerin okuma yazma becerilerinin gelisimine katki

sundugu oraya konulmustur.

1.5. Arastirmanin Gereksinimi

Okuma yazma becerilerini kazanmak, toplumdaki her birey i¢in oldugu gibi 6zel
gereksinimli bireyler i¢cin de bir hak ve gerekliliktir (Copeland vd., 2007; Keefe ve
Copeland, 2011). Bu 6neme paralel olarak iilkemizde 6zel gereksinimli bireylere okuma
yazma becerilerinin kazandirilmast ve bu becerilerinin gelistirilmesi yoniindeki
alanyazin incelendiginde ¢esitli arastirmalar yapildigi goriilmektedir. Yapilan
aragtirmalar konularina goére sinif dgretmenlerinin 6zel gereksinimli 6grencilere okuma
yazma Ogretimine iliskin goriis ve deneyimleri (Deliveli, 2020; Elicin ve Yikmis, 2015;
Kaksa, 2019; Palas, 2017; Tokta, 2008; Tokta ve Avcioglu, 2012), 6zel egitim

Ogretmenlerinin okuma yazma Ogretimine iligki goriis ve deneyimleri (Aker, 2009;
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Colak ve Uzuner, 2004; Deniz, 2008; Sarikaya ve Uzuner, 2013; Sengiil ve Akgin,
2010), ozel gereksinimli bireylere okuma yazma &gretim siirecinde okuma yazma
O0gretim yonteminin etkililiginin degerlendirilmesi (Ari, 2021; Coskun ve Geg, 2018;
Eyidogan, 2005; Kircaali-iftar ve Diizkantar, 1999), 6zel gereksinimli dgrencilere
okuma yazma 6gretim siirecinde teknoloji uygulamalarini etkililiginin degerlendirilmesi
(Eligin vd., 2015; Ozak ve Avcioglu, 2007; Yaman vd., 2016), dzel gereksinimli
Ogrencilere okuma yazma 6gretim yontemlerinin karsilastirilmasi (Erdem, 2010; Segcil-
Karamuklu, 2018), okuma yazma O&grenme siirecinde olan o6zel gereksinimli
ogrencilerin okuma yazma performans diizeylerinin belirlenmesi (Bugday, 2015),
yazma becerilerinin gelistirilmesi (Ozmen vd., 2010) ve farkli alanlardan mezun ve dzel
egitim siniflarinda ¢alisan 6gretmenlerin okuma yazma 6gretimi deneyimleri (Basal ve
Batu, 2002) seklinde smiflandirilabilir. Okuma yazma oOgretimi alaninda yapilan
aragtirmalarin ¢gogunlugunun sinif gretmenlerinin ve 6zel egitim dgretmenlerinin 6zel
gereksinimli 6grencilere okuma yazma 6gretme konusundaki deneyimlerine; az sayidaki
uygulamali arastirmaninsa daha c¢ok bir yontemin ya da uygulamanin etkililigine
odaklandig1 goriilmektedir.

Yapilan arastirmalar 6zel gereksinimli 6grencilerin okuma yazma becerilerinin
genel egitim siiflarinda daha etkili sekilde kazandigimi gostermektedir (Hudson vd;
2013; Ruppar, 2015). Bu nedenle 06zel gereksinimli Ggrencilerin genel egitim
simiflarindaki okuma yazma Ogrenme ve bu becerilerini gelistirme siireglerine iliskin
calismalar oldukca 6nem tagimaktadir. Ancak ulusal alanyazinda okuma yazma alaninda
yapilmis uygulamali aragtirmalarin daha c¢ok bireysel egitim odakli olarak
gerceklestirildigi goriilmektedir (Ornegin Aydin, 2015; Balikei, 2020; Unal, 2008). Ozel
gereksinimli Ogrencilerin yaklagik %75’inin genel egitim siniflarinda (MEB, 2022)
egitim aldig1 géz oniinde bulunduruldugunda genel egitim smiflarindaki okuma yazma
becerilerinin Ogretimine ve bu becerilerin nasil gelistirilecegine iliskin uygulamaya
dontik arastirmalarin yapilmasi 6nemli bir gereksinim olarak diisiiniilebilir.

Yurti¢i alanyazinda 6zel gereksinimli bireylere okuma yazma 6gretimi konusunda
yapilan uygulamali ¢alismalar incelendiginde dikkat ¢eken bir nokta okuma yazma
dgretiminin belirli bir basamagini konu almasidir. Ik okuma yazma dgretimi ¢alismalar
Milli Egitim Bakanlig1 Tiirkge Ogretim Programi’nda (MEB, 2019) belirtildigi iizere ilk
okuma yazmaya hazirlik, ilk okuma yazmaya baslama ve ilerleme ve bagimsiz okuma

ve yazma asamalarindan olusmaktadir. Yukarida siralanan arastirmalar incelendiginde,
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0zel gereksinimli bireylere yonelik okuma yazma alaninda yapilan calismalarin daha
cok ilk okuma yazmaya baglama ve ilerleme asamasmna odaklandigi, birinci smif
diizeyinde bagimsiz okuma ve yazma asamasina yoOnelik calismalarin yapilmadigi
goriilmektedir. Genel egitim siniflarinda bagimsiz okuma ve yazma asamasinda 1. Sinif
Tiirkge Ogretim Programi kapsaminda 6grencilerin okuma yazma becerilerini gelistirici
uygulamalar gerceklestirilmektedir. Ancak okuma yazma becerilerinin 6gretimi genel
egitim siniflarinda birinci déonem tamamlandiginda, okuma yazmay1 hala tam olarak
O0grenememis ya da bu becerilerde daha zayif diizeyde olan 6zel gereksinimli 6grenciler
olabilecegi ve bu Ogrencilerin ikinci donem gergeklestirilen sesli okuma, koro okuma,
metinle ilgili sorulara yanit verme gibi bagimsiz okuma ve yazma asamasindaki
caligmalara katilimimin zorlanacagi olasiligi ortaya c¢ikmaktadir. Okuma yazma
becerilerini birinci smifin ilk déneminde yeterince kazanamamis Ogrenciler, birinci
siifin ikinci donemindeki bagimsiz okuma ve yazma g¢alismalart kapsaminda Tiirkge
ders etkinliklerine katilmakta zorlandiklarinda, bu asamada da miidahale edilmezse
matthew etkisiyle ikinci siniftaki daha iist diizey okuma yazma calismalarina katilim
gosterememe ve bu calismalardaki amaglar1 kazanamama sorunu ile karst karsiya
kalabilirler (Reschly, 2010). Bu acidan bakildiginda, alanyazinda ilkokuma yazma
Ogretiminin bagimsiz okuma ve yazma asamasina doniik uygulamali aragtirmalarin
yapilmasina gereksinim vardir.

Birinci smufta tipik gelisen Ogrencilerin de 6grenme gereksinimlerinin yiiksek
oldugu goz oniine alindiginda, sinif 6gretmenlerinin ders sirasinda 6zel gereksinimli
ogrencilere gereksinim duyduklar1 yardim ve destekleri sunma firsatlar1 diger sinif
diizeyleri ile karsilastirildiginda daha diisiiktiir (Kaksa, 2019; Rodriguez, 2019). Bu
nedenle destek 0zel egitim hizmetlerinin simif i¢i yardim uygulamalarindan
yararlanilmaktadir. Bir smif i¢i yardim modeli olan birlikte Ogretimden diinyada
gelismis iilkelerde yaygin olarak yararlanilmaktadir. Ornegin Amerika Birlesik
Devletleri’nin Indiana eyaletinde 6zel egitim dgretmenlerinin en az %32’si genel egitim
simiflarinda ¢aligmaktadir (King-Sears vd., 2021). Finlandiya’daki genel egitim
okullarinin %62’sinde sinif i¢i yardimdan yararlanmaktadir (Sundqvist vd. 2021).
Ulkemizde ise smif i¢ci yardim uygulamalar1 heniiz gerceklestirilmemektedir. Yalnizca
otizmli 6grencilerin ailelerinin kendi bireysel ¢abalariyla bir 6gretmen yardimcisi veya
yardimct destek personelle anlasarak genel egitim siiflarinda c¢ocuklarina yardimci

olma olanag1 saglayabilecekleri 230243 sayil1 "Kolaylastirict Kisi" konulu Milli Egitim
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Bakanlig1 oluru bulunmaktadir. Ulkemizdeki destek egitim uygulamalar1 daha ¢ok Ozel
Egitim Hizmetleri Y6netmeligi’nde (2022) belirtilen destek egitim odasi ile Ozel Egitim
Kurumlar1 Yonetmeligi’nde (2012) belirtilen 06zel egitim ve rehabilitasyon
merkezlerinde sunulan siif dis1 desteklerle siirdiiriilmekte; smif i¢i destek egitim
uygulamalar1 politikas1 bulunmamaktadir. Ulkemizde okuma yazma becerilerini
kapsayan ve destek egitimi konu alan arastirmalar da bu duruma paralel olarak daha ¢ok
destek egitim odasi (Aydin, 2015; Giiven, 2019; Tozak, 2018; Unal, 2008) veya
rehabilitasyon merkezlerinde (Acer, 2022) vyiriitiilen okuma yazma ¢alismalarinin
incelenmesi ve 0zel gereksinimli 6grencilerin okuma yazma becerilerini sinif disinda
desteklemek i¢in program gelistirme (Balik¢1, 2020; Gorgiin, 2018; Yilmaz, 2021)
konularina odaklanmaktadir.

Ulkemizde sinif igi destek egitim modelleri pratikte uygulanmamasiyla paralel
olarak bu alanda yapilan aragtirmalarin da oldukc¢a az oldugu goriilmektedir. Sinif i¢inde
sunulan destek egitim uygulamalariyla ilgili yapilan sinirli sayida arastirmanin (Dagh
Gokbulut vd., 2020; Giirgiir, 2005; Kayhan, 2016) ise birinci simnif okuma yazma
becerilerine odaklanmadigi goriilmektedir. Ayrica uluslararasi alanyazinda da okuma
yazma alaninda gergeklestirilen birlikte 6gretim uygulamalarinin daha cok ortaokul ve
lise sinif diizeylerinde ve okuma yazmaya iliskin (literacy) daha ileri diizey becerilere
(Andrews-Tobo, 2009; Beachum, 2016; Clements, 2012; Harris, 2009; Holmes, 2018;
King, 2015; Murawski, 2006; Packard vd., 2011; Powel, 2007; Reese, 2017; Weichel,
2001; Wexler vd., 2018; Williams, 2012; Zigmond, 2006) odaklandigi goriilmiistiir.
Ancak okuma yazma birgok beceri ve akademik alan i¢in 6nkosul 6zellik tasimaktadir
ve kazandirilmasi ileri bir zamana ertelenemeyecek kadar onemlidir. Bu acidan
bakildiginda hem ulusal hem de uluslararasi alanyazinda birinci sinif diizeyinde okuma
yazma c¢aligsmalarinin sinif i¢i destek egitim modellerinden birlikte 6gretimin bir 6greten
bir yardimci smnif i¢i yardim modeliyle nasil yiiriitiilebilecegine iliskin uygulamali
arastirmalara gereksinim vardir. Ilkokul birinci sinifta Tiirkge derslerinde yiiriitiilen bu

arastirma, bahsedilen bu gereksinimlerden hareketle planlanmaistir.

1.6. Arastirmanin Amaci

Bu aragtirmanin amaci, kaynastirma uygulamasi yapilan ilkokul birinci smifta
hafif diizeyde zihin yetersizligi olan bir 6grenciye Tiirkge dersinde okuma yazma

becerilerinin sinif i¢i yardimin bir 6greten bir yardimci 6gretim modeliyle iyilestirilmesi
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stirecinin ortaya konmasidir. Bu amag¢ dogrultusunda asagidaki sorulara yanit
aranmistir:
1. Durum saptama siirecine iliskin aragtirma sorulart:
1.1. Simif 6gretmeninin kaynastirma uygulamalarina iliskin goriisleri nasildir?
1.2. Sinifta okuma yazma c¢aligmalari nasil ylriitilmektedir?
1.3. Siniftaki 6grencilerin okuma ve yazma performanslari nasildir?
1.4. Odak Ogrencinin annesinin okuma ve yazma durumuna iliskin goriisleri
nelerdir?
2. Uygulama stirecine iligkin arastirma sorulari:
2.1. Tiirk¢e dersinde okuma yazma becerilerinin sinif i¢i yardimla desteklenmesi
stireci nasildir?
2.2. Odak 6grencinin uygulama siirecindeki okuma yazma gelisimi nasildir?
3. Uygulama sonrasi izleme siirecine iliskin arastirma sorulart:
3.1. Odak Ogrencinin okuma yazma becerilerinde nasil bir gelisim
gerceklesmistir?
3.2. Sinif 6gretmeninin kaynastirma uygulamalarina iligkin goriislerinde ne gibi
degisiklikler olmustur?
3.3. Sinif 6gretmeninin smif i¢i yardima iligkin goriigleri nelerdir?
3.4. Odak ogrencinin annesinin sinif i¢i yardim uygulamasina iligkin goriisleri
nelerdir?

3.5. Odak 6grencinin sinif i¢i yardim uygulamasina iligkin goriisleri nelerdir?

1.7. Arastirmanin Onemi

Ozel gereksinimli bireylerin genel egitim siniflarinda egitim almalarinin yasal
olarak giivence altina alinmasiyla bu 6grencilerin okuma yazma becerinin gelisimi de
onem kazanmaktadir (Toews ve Kurth, 2019). Yapilan aragtirmalar 6zel gereksinimli
Ogrencilerin okuma yazma becerilerini, ayristirilmis 6zel egitim siniflarindan yaklasik
10 kat daha etkili sekilde edindiklerini gostermektedir (Zagona, 2020). Ancak 6zel
gereksinimli bireylerin okuma yazma becerilerini gelistirmeye yonelik aragtirmalarin
cogu ayristirtlmig egitim ortamlarinda gerceklestirilmektedir (Toews ve Kurth, 2019).
Aragtirmalar her ne kadar genel egitim smiflarinda yiiriitilen okuma yazma
caligmalarinin 6zel gereksinimli 68renciler agisindan daha etkili oldugunu gosterse de

genel egitim smiflarinda 6zel gereksinimli Ogrencilere doniik okuma yazma
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caligmalarinin nasil yiiriitiilecegine iliskin uygulamaya doniik arastirmalara gereksinim
duyuldugu uluslararasi ¢alismalarda da ifade edilmektedir (Orn. Dessemontet vd., 2011;
Ruppar vd., 2015; Toews ve Kurth, 2019). Alanyazindaki bu bosluk gbéz Oniine
alindiginda, bu arastirmanin bir genel egitim sinifinda gerceklestirilmesi genel egitim
siiflarinda okuma yazma ¢aligmalart sirasinda tam olarak neler yasandigini1 anlamak ve
sorunlara gercekei ¢oziimler iiretebilmek agisindan olduk¢a 6nem tagimaktadir.

Ulkemizde kaynastirma uygulamalarina yénelik ¢alismalar yapilmaktadir. Ancak
yapilan c¢alismalar uygulamali arastirmalardan ¢ok kaynastirmanin paydaslarinin
goriiglerinin alinmasi1 odaklidir. Batu vd. (2018) tarafindan yapilan arastirmada 2006-
2016 yillart arasinda tilkemizde kaynastirma uygulamalarina yonelik yapilan caligmalar
ilkokul ve/veya ortaokul kademelerini ele almis olmasi, katilimcilarinin (aile, egitimei,
Ogrenci) kaynastirma uygulamasi siirecinin i¢inde yer aliyor olmasi, dogrudan
kaynastirma uygulamasini ele aliyor olmasi, makalelerin hakemli bir dergide
yayimmlanmis olmasi ve elektronik veri tabanlarindan erisilebiliyor olmas1 kriterlerine
gore gbozden gecirilmistir. Dahil edilme Olgiitlerini karsilayan 142 arastirmanin
100’tinde kaynastirma uygulamasmna yonelik goriislerin  alindigi, yalnizca 26
arastirmanin kaynastirma uygulamasini iyilestirmeye yonelik yapildigi bulunmustur. Bu
caligmanin kaynastirma uygulamalarindaki bir soruna ¢6ziim gelistirmeye yonelik
uygulamal1 sekilde ve “gercek smif ortaminda” gergeklestirilmesi, iilkemizde
kaynastirma uygulamalarinda az sayida yapilan uygulamali arastirmadan biri olmasi
nedeniyle 6nem tasimaktadir.

Ozel gereksinimli dgrencilerin genel egitim programina erisebilmelerini saglamak
ve okuma yazma becerilerinde yasadiklari sorunlara bireysel gereksinimleri
dogrultusunda  ¢6ziim  gelistirebilmek icin  destek  egitim  hizmetlerinden
yararlanilmaktadir. Smif disinda sunulan destek egitim uygulamalarinda okuma yazma
ogretimine doniik caligmalar yapilirken, destek egitimin sinif i¢inde okuma yazma
becerilerine yonelik nasil sunulacagi hala tam olarak aydinlatilamamaistir. Bu konuda az
sayida yapilan aragtirma, genellikle haftanin belirli giin ve saatlerinde, arastirmacinin
simifin bir liyesi olmaktan ziyade daha ¢ok disaridan katilimeisi oldugu smif iginde
sunulan desteklerden olusmaktadir. Ancak alanyazinda smif ici destek egitim
modellerinden birlikte 6gretim yaklagiminda 6gretmenlerin birbirlerinden ayr1 hareket
etmedigi, her iki 6gretmenin de smifin ayrilmaz bir parcasi oldugu anlayist s6z

konusudur (Friend vd., 2010; Murawski ve Hughes, 2009). Bu arastirmada
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aragtirmacinin birinci smifin ilk gilinlinden, son giiniine kadar hemen hemen her giin
siifta bulunarak sinif 6gretmeni ve 6grencilerle etkilesim kurmasi, sinifin bir pargasi
olarak birlikte yaklagim uygulamasini yapay bir uygulama olmaktan ¢ikararak daha
dogal bir silirece doniistirmiistiir. Bu acidan bakildiginda, arastirma siirecinin
kaynastirma uygulamalarinin daha gercekci bir yaklasimla ele alinmasi agisindan
oldukca 6nemli oldugu sdylenebilir.

Ozel gereksinimli dgrencilerin kaynastirma ortamlarinda akademik ilerlemelerinin
saglanabilmesi i¢in &gretimin O6grencinin  bireysel gereksinimleri dogrultusunda
uyarlanmas1 gerekmektedir. Ancak Ogrencilerin bireysellestirilmis bireysel egitim
ihtiyaclarmin genel egitim faaliyetleri icinde nasil karsilanacagi ve Ogretimin nasil
yiiriitiilecegi 6nemli bir sorundur (Roberts ve Leko, 2013). Bu arastirma 0&zel
gereksinimli bir 6grencinin bireysel okuma yazma sorunlarina yonelik genel egitim
programi igerisinde neler yapilabilecegi, hangi yardimlarin sunularak saglanabilecegi ve
bu yardimlar sunuldugunda 6grencide hangi gelismelerin yasanabilecegini gostermesi
acgisindan oldukca onemlidir.

Ogretmenler kaynastirmay1 her ne kadar basartya ulastirmak isteseler de kalabalik
sinif ortamlarinda bunu her zaman saglayamayabilirler (Roberts ve Leko, 2013). Bu
arastirma, smifta ikinci bir 6gretmenin yardimiyla 6zel gereksinimli bir §grencinin
genel egitim programindan nasil yararlanabilecegine iliskin bir alternatif sunmak
agisindan 6nem tasimaktadir.

Tiim bu agiklamalarin 1518inda, bu arastirmanin kaynastirmaya doniik bir
uygulamay1 iyilestirme, birinci sinif bagimsiz okuma yazma becerilerini ele alma, sinif
i¢i yardimin nasil sunulacagini gosterme ve bu konularda ger¢ek uygulama ortamlarinda
yasanan sorunlara 11k tutma agisindan ulusal ve uluslararasi alanyazindaki arastirma

gereksinimlerinin de goz 6niine alinmasiyla 6nem tagimaktadir.
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2. YONTEM

Bu boliimde arastirma modeline, arastirma katilimcilarin ve ortamin 6zelliklerine,
verilerin toplanma siirecine ve toplanan verilerin analizine iligkin detayli bilgiler

verilmigtir.

2.1. Arastirma Modeli

Bu arastirma hafif diizeyde zihin yetersizligi olan bir Ogrenciye Tiirkge
derslerinde gereksinim duydugu yardimlarin destek egitim hizmetleri modellerinden
smif i¢i destek egitim uygulamasi olan birlikte yaklagimin bir 6greten bir yardimei
modeliyle sunulma siirecinin ve siire¢ iginde gerekli iyilestirmelerin yapilabilmesi
amaciyla eylem arastirmasiyla gergeklestirilmistir. Alanyazinda eylem arastirmasinin
cesitli tanimlart yapildigr goriilmektedir. Stringer (2014) eylem arastirmasini insanlarin
giinliik yasamlarinda karsilastiklar1 problemlere etkili ¢oziimler bulmak i¢in gelistirilen
sistematik bir yaklasim olarak tanimlamaktadir. Johnson (2005) gercek bir okul veya
smifta gelisen sorunlar1 anlayarak eylemler veya Ogretimle niteligini arttirmaya
amaglayan bir ¢aligma siireci olarak tanimlamaktadir. Mills (2003) ise belirli okullarin
nasil calistig1, nasil 6grettikleri ve 6grencilerinin ne kadar 1y1 6grendigi hakkinda bilgi
toplamak i¢in Ogretmen arastirmacilari, miidiirler, okul danigmanlar1 veya G6gretim
ortamindaki diger paydaslar tarafindan yiiriitilen bir sistematik arastirma olarak
tanimlamaktadir. Yapilan farkli tanimlarin ortak noktasi “gergek” okul ortaminda olugan
“gercek” sorunlara iligkin “sistematik” ¢oziimler iiretmektir. Eylem arastirmasinda ise
belirli bir sorunu ¢é6zmek ve iyilestirmeler yapilmaktadir (Tomal, 2010).

Egitim alaninda yapilan eylem arastirmalari uygulamali eylem arastirmasi ve
katiliml eylem arastirmasi olmak iizere iki farkli sekilde gergeklestirilebilir (Mills,
2003). Uygulamali eylem arastirmasinda 6gretmenler smiflarinda veya okullarinda
olusan problemleri sistematik olarak inceleyerek egitim uygulamalarini iyilestirmeye
calisirlar. Katilimli eylem arastirmasi ise okul ortamina sonradan dahil olan arastirmaci
okullardaki, egitim sistemindeki ve okul topluluklarindaki bireyleri gelistirmek ve
giiclendirmeye doniik calismalar gergeklestirir (Cresswell, 2012). Bu arastirmada
arastirmact bir devlet tiniversitesinde arastirma gorevlisiyken calisma kapsaminda sinif
ortamina girmis ve Tiirk¢e derslerinde bir 6zel gereksinimli 6grenciye smif icinde
sunulabilecek destekleri gelistirdigi bir katilimli  eylem arastirmasi olarak

gergeklestirilmistir.
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2.1.1. Eylem arastirmasi siireci

Eylem arastirmalari, arastirma ve uygulamayi1 bir araya getiren ve arastirma
sonuglarinin uygulamaya aktarilmasini kolaylastiran esnek bir yapidadir (Yildirim ve
Simsek, 2016). Eylem arastirmasinin bu esnekligine dayanarak, farkli arastirmacilar
tarafindan ¢esitli arastirma silire¢ ve basamaklar1 ortaya konulmustur Johnson, 2005;
Stringer, 2008). Mills (2003) ise eylem arastirmasi siirecinin Sekil 2.1.’de gosterildigi
tizere odak alanin belirlenmesi, verilerin toplanmasi, verilerin ¢oziimlenmesi ve analizi
ve eylem planmin gelistirilmesi olmak {izere dort asamada gergeklestirildigini

belirtmektedir.

Odak alanmn
- belilenmen
. vy
*
L Y
- '
Evlem planmin Verilerin toplanmass
geliztinlmesi >
L. .
v
'S E
Verilenn ¢ozimlenmesi ve
analizi

Sekil 2.1. Eylem arastirmasinin diyalektik dongiisii (Mills, 2003, s. 19)

Eylem arastirmasi siirecinde evrensel adimlar yoktur (Johnson, 2005). Ancak
farkl1 aragtirmacilar tarafindan ortaya konulan eylem arastirmasi siireglerine
bakildiginda hepsinin ortak noktasi planlama, uygulama, yansitma ve tekrar eyleme
geeme oldugu goriilmektedir. Bu arastirmada Mills (2003) tarafindan ortaya konan ve
Sekil 2.1°de gosterilen diyalektik eylem arastirmasi dongiisii temel alinmistir.

Arastirma durum saptama, uygulama ve uygulama sonrasi izleme siireci olmak
lizere li¢ asamada gerceklestirilmistir. Durum saptama siirecinde, Oncelikle arastirma
konusu ve aragtirma sorulari olusturulmus, arastirmanin uygulama asamasinin
gerceklestirilecegi odak 6grenciye iligkin birinci sinifa baglamadan 6nce hafif diizeyde

zihinsel yetersizlik tanis1 konulmasi ve kaynastirma egitim karar1 alinmis olmasi olmak
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tizere iki Olgiit belirlenmistir.  Aragtirmaci, yaz doneminde arastirmanin
gerceklestirilecegi Marmara Bolgesi'nde yer alan bir ilgede belirlenen dlgiitleri
karsilayan bir 6grenci arastirmistir. Yapilan aragtirmada bu 6l¢iitleri karsilayan yalnizca
bir 6grenci oldugu belirlenmistir. Ogrencinin ailesiyle goriisiilerek arastirma hakkinda
bilgi verilmistir. Ailenin arastirmaya katilmay1 kabul etmesinin ardindan okul yonetimi
ve Ogrencinin kaydinin yapildigi siifin  dgretmeniyle beraber smiftaki diger
Ogrencilerin velileriyle de goriisilmiis ve arastirmaya katilim onayr alinmistir.
Aragtirmanin gerceklestirilecegi sinifin belirlenmesinin ardindan smif 6gretmeni ve
ogrenci velisiyle gorlsiilmiis, sinifta gozlemler yapilmistir. Birinci donem yapilan
gozlemlerde arastirmanin baslangicinda belirlenen Ogrencinin, smifta var olan
desteklerin disinda ek bir destege gereksinim duymadan okuma yazmayi 6grendigi,
siiftaki baska bir 6grencinin ise okuma yazma konusunda sorun yasadigi goriilmiistiir.
Sinif 6gretmeni ve arastirmact uygulamanin bu 6grenciyle yapilmast konusunda fikir
birligine vararak gegerlik komitesinin ve tez izleme komitesinin onayiyla odak 6grenci
degisikligi yapmistir. Odak 6grencinin degisimiyle beraber uygulamanin ikinci donem
Tiirkce derslerinde gergeklestirilmesine karar verilmistir.

Aragtirmanin uygulama siirecine gegmeden dnce uygulamanin gergeklestirilecegi
odak ogrenci ikinci donem Tiirk¢e derslerinde goézlemlenmis, Tirkce ile diger
alanlardaki performans diizeyi de incelenmis hem bu 6grencinin hem de siniftaki diger
ogrencilerin okuma yazma performanslart degerlendirilmistir. Ayrica yeni belirlenen bu
odak Ogrencinin annesiyle de yar1 yapilandirilmis bir goriisme gergeklestirilmistir.
Durum saptama siirecinde yapilan go6zlemlerde odak Ogrencinin okuma yazma
sorunlariyla beraber dersten kagma davranislart nedeniyle Tiirkge derslerini takip
etmekte zorlandigi, sinif dgretmeninin Tiirk¢e derslerinde odak Ogrenciyle ilgilenme
firsat1 bulamadigi belirlenmistir. Smif Ogretmeniyle arastirmact odak &grencinin
yasadig1 bu sorunlara ¢6ziim bulabilmek amaciyla destek egitim hizmetlerinden sinif i¢i
yardim modelinin daha yararli olacagini diisiinmiis, gecerlik ve tez izleme komite
tiyelerinin de goriisleri alinarak smif i¢i yardim modelinin uygulanmasina karar
verilmistir.

Uygulama siirecinde durum saptama siirecinde elde edilen veriler 1s1ginda
gerceklestirilecek eylemler planlanarak uygulanmaya baglanmistir. Bu asamada
aragtirmact smif i¢i yardim sunan yardimci Ogretmen roliinii iistlenerek Tiirkce

derslerinde odak o6grenciye akademik destek sunmustur. Tiirk¢e ders etkinliklerinde
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sunulan akademik destekler ii¢ asamada gergeklestirilmistir. Birinci asamada Tiirkge
ders etkinlikleri sirasinda arastirmaci odak 6grencinin ders boyunca yaninda bulunarak
Tiirkge ders etkinliklerini siirdiirmesine yardimc1 olmustur. ikinci asamada arastirmaci
odak Ogrencinin yanindan ayrilmis ancak O6grenciye her an yardim sunabilecek bir
mesafede bulunmustur. Bu asamada aragtirmact odak 6grencinin yakininda bulunarak
ders calismalar sirasinda izlemis, odak Ggrencinin yardim talep ettigi ya da yardim
talep etmese de gereksinim duydugunu gozlemledigi durumlarda yardim sunmustur.
Ayrica odak Ogrencinin ders etkinliklerini takip ederken zorlandigi konularda (ders
kitabindan uygun sayfay:r bulma, tahtadaki yaziyr okuma gibi) sira arkadasindan da
destek almasi saglanmustir. Ugiincii asamada ise arastirmaci odak 6grencinin yanindan
daha fazla uzaklasmis ve yalnizca yardim talep ettigi zamanlarda destek sunmustur.
Sinifta sunulan akademik destek agamalarin belirlenmesinde odak 6grencinin okuma ve
yazma beceri alanlarindaki gelisimiyle davranis sorunlarinin azalarak ders
etkinlikleriyle ilgilenme ve odaklanma siiresindeki artis etkili olmustur.

Uygulama sonrasi izleme siireci smiftaki tiim Ogrencilerin okuma ve yazma
performansi tekrar degerlendirilmis, uygulamanin odak 6grencinin gelisimine katkisi
diger ogrencilerin performans diizeyleriyle karsilastirilarak degerlendirilmistir. Bunun
yaninda sinif 6gretmeni ve odak O6grencinin annesiyle uygulama siirecine iligkin yar1
yapilandirilmis goriismeler yapilmistir. Ayrica 1. smifin son haftasi ile 2. sinifin ilk
doneminde siif i¢i gozlemler gerceklestirilerek odak ogrencinin sinif i¢i destek

sunulmadig1 durumu degerlendirilmistir.

2.1.1.1. Odak alanin belirlenmesi

Eylem arastirmasinda en oOnemli faktor, uygulamadaki bir problemi ¢6zme
ihtiyacidir  (Cresswell, 2012). Arastirma konusu bir Ogretim yOnteminin
degerlendirilmesi, bir sorunun tanimlanmasi veya arasgtirmacinin ilgili alanima gore
belirlenebilir (Johnson, 2005). Arastirmaciy1 tez c¢alisma konusuna getiren slireg
arastirmacinin lisans egitimini tamamladiktan sonra yurt disinda bir okulda calisma
deneyimiyle baglamis, yiiksek lisans egitimi siirecinde aldig1 dersler, 6zel egitim sinif
Ogretmeni olarak mesleki deneyimi ve arastirmacinin tez ¢alismasina baslamadan bir yi1l
once yaptig1 gozlemlerle devam etmistir. Bu konu se¢imi siireci danismaninin

yonlendirmesi ve alanyazin taramasiyla son halini almistir.
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Arastirmacinin aragtirma konusuna yoOnlenmesini saglayan unsurlardan biri
mesleki deneyimi olmustur. Arastirmaci lisans egitimini tamamladiktan sonra Avrupa
Birligi Comenius Programi kapsaminda Finlandiya’da bir devlet okulunda yaklasik
sekiz ay siiresince gozlem yapma ve ayni okulun bir 6zel egitim sinifinda 6gretmen
yardimcist olarak ¢aligsarak ayni siifta gérev yapan diger 6gretmenlerle birlikte ¢alisma
deneyimi kazanmistir. Arastirmacinin bir diger deneyimi ise 6zel bir kurumda o6zel
egitim smif 6gretmeni olarak calisirken destek egitim verdigi bir 6grencisine okuma
yazma Ogretme ve bu oOgrencisinin sinif 6gretmeniyle is birligiyle siireci devam
ettirebilme deneyimi olmustur. Arastirmaci bu silirecte her hafta simif 6gretmenine
siifta 6grenciyle yapabilecegi calismalari i¢eren bir dosya hazirlayarak bazen kendisine
dogrudan, bazen de rehber Ogretmen araciligiyla ulastirmis ve simif Ogretmenine
yonlendirmelerde bulunmustur. Yaklasik ii¢ ay boyunca siirdiiriilen bu is birligi
siirecinde Ogrencinin okuma yazma becerilerinde daha hizli bir ilerleme kat ettigi
gbzlemlenmistir. Kaynastirma uygulamalarinda is birligi siirecini ve 6grencideki olumlu
gelismeleri gérmek arastirmacida kaynastirma uygulamalarinda is birligi saglamanin
Ogrencinin okuma yazma konusunda ilerleme saglamasina iliskin bir bakis agisi
kazandirmistir.

Mesleki deneyimin yaninda arastirmact 10.04.2017, 11.04.2017 ve 12.04.2017
tarthinde hem “Okul ve Kurum Deneyimi” dersi kapsaminda lisans Ogrencilerini
gozlemlemek hem de tez ¢alisma konusuna karar vermek tizere bir ilkokulda zihin
yetersizligi olan bir 6grencinin bulundugu bir {i¢iincii sinifta {i¢ giin boyunca ikiser saat
gozlem yapmistir. Bu gozlemler kapsaminda gézlemlenen 6grencinin derslere yeterince
katilmadigi, Ogretmeninin ise Ogrenciyle yeterince ilgilenme firsati olmadigi
gorlilmiistiir. Bu durum arastirmacida akademik becerilerin Ogretiminde smif ici
yardimin bir ihtiyag olabilecegi fikrini olugturmustur.

Arastirmact  Ogretmenlik siirecinde edindigi deneyim ve yaptigi gozlemler
nedeniyle kaynastirma uygulamalarinda ¢alismalara ilgi duymustur. Arastirmacinin sinif
ogretmenligi mezunu olmasi nedeniyle okuma ve yazma alanindaki 6gretim yeterliligi
g0z Oniine alinarak arastirmanin tez uygulama siirecindeki tez danigmani Prof. Dr. Atilla
Cavkaytar aragtirmacityr kaynastirma uygulamalarinda okuma yazma alanina
yonlendirmistir. Yapilan alanyazin incelemesinde zihin yetersizligi olan dgrencilerle
okuma ve yazma becerilerinin 6gretimi ve gelistirilmesine yonelik iilkemizde sinirh

diizeyde arastirmaya rastlanmistir. Ayrica ilkokul birinci sinif diizeyinde kaynastirma
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uygulamalarinda ve sinif i¢i yardim konusunda yapilan caligmalar incelendiginde az
sayida ¢alismaya ulasilmistir. Alanyazin incelemesinde arastirmacinin mesleki deneyimi
ve yaptigt gozlemler neticesinde ilkokul birinci smif Tiirkge derslerinde 6zel
gereksinimli 6grencilere destek sunulmasiyla ilgili hem arastirma hem de uygulama
gereksinimi oldugu goriilmiis ve calismanin odak alani olarak belirlenmistir.

Calisma konusunun belirlenmesinin ardindan durum saptama siirecine iligkin
veriler toplanmaya baslanmistir. Durum saptama asamasinda arastirma Olgiitlerini
saglayan bir Ogrenci bulabilmek i¢in Marmara Bolgesi’'nde yer alan bir ilgedeki
ilkokullar, 6zel egitim kurumlari ve Rehberlik ve Arastirma Merkezi’yle iletisime
gecmistir. Arastirmaya uygun yalnizca bir dgrenci oldugu belirlenmistir. Ogrencinin
velisiyle goriisiilerek calismaya onay almmustir. Ogrencinin kaydoldugu okulun
miidiiri, smif 6gretmeni, 6grencinin velisinin; egitim-0gretim dénemi basladiktan sonra
ise siniftaki diger O6grencilerinin velilerinin c¢alismaya katilmayr kabul etmeleriyle
birlikte arastirmanin gerceklestirilecegi simif belirlenmistir. Ancak durum saptama
asamasinda yapilan gozlemlerde baslangicta belirlenen Ogrencinin birinci donemin
sonunda ek bir destege gereksinim duymadan okuma ve yazmayi 6grenmesi ve sinifta
okuma yazma becerilerinde sorun yasayan baska bir Ogrencinin belirlenmesiyle
arastirmanin odak 6grencisi bu yeni 6grenci olarak belirlenmis, arastirmanin uygulama
asamasinin ikinci donem Tiirkge derslerinde gerceklestirilmesine karar verilmistir.
Ikinci dénem Tiirkge derslerinde yapilan gdzlemlerde dgrencinin okuma ve yazma
sorunlarinin yaninda, dersten kagma davranislari gosterdigi, bazen ders yonergelerini
anlamakta zorlandig1, ders ¢alismalarini yetistiremedigi belirlenmis; sinif 6gretmeninin
Tiirkce dersleri esnasinda 0grencinin bu sorunlarina yeterli ¢éziimler gelistiremedigi
goriilmiis ve belirlenen bu sorunlara yonelik smif i¢i yardim uygulamalar1 yapilmasi

kararlagtirilarak bu yonde uygulamalar ger¢eklestirilmistir.

2.1.1.2. Verilerin toplanmast

Eylem arastirmasinin amaci, toplanan veriler araciliiyla sinif ortamina dair bazi
unsurlar1 anlayabilmek ve iyilestirmeler Yyapabilmektir (Johnson, 2005). Eylem
aragtirmasinda veriler farkli kaynaklardan elde edilebilir. Veriler goriisme, katilimh
gozlem, belge incelemesi, goriintii ve ses kayitlari, giinlilk ve alanyazin taramasiyla

toplanabilir (Stringer, 2008).
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Arastirmanin durum saptama, uygulama ve uygulama sonrasindaki siirecinde
arastirma verileri farkli veri toplama araglariyla toplanmistir. Bunun i¢in veriler goriintii
kayitlari, yar1 yapilandirilmis ve yapilandirilmamis goriismeler, saha notlari, arastirmaci
giinliikleri ve degerlendirme araglariyla toplanmistir. Toplanan veriler arastirma siireci
boyunca diizenli olarak kayit altina alinmig, veriler arastirmacinin diz sti
bilgisayarmin hafiza alaninin yeterli olmamasi nedeniyle 2 TB bir hard disk’e
kaydedilmis, ayr1 bir hard disk’e yedeklenmistir. Aragtirma verileri toplanmadan 6nce
Anadolu Universitesi Etik Kurul onay1 (EK-1), Ilce Milli Egitim Miidiirliigii Izni (EK-
2), okul midiirii (EK-3), sinif 6gretmeni (EK-4), odak &grenci velisi (EK-5) ve diger
ogrenci velilerinden (EK-6) yazili ve sozlii izin alinmigtir. Ses ve goriintii kayitlar
alinmadan 6nce tim katilimeilarin izinleri alinmistir.

Durum saptama siirecinde mevcut odak &grenciyi belirlemek, belirlenen odak
Ogrencinin Tiirk¢e dersindeki gereksinimlerini belirlemek, Tiirkge derslerinin nasil
yiriitiildiigiinii anlayabilmek ve hangi alanlarda destek sunulabilecegini belirlemek
amaciyla sinif 6gretmeni ve velilerle yar1 yapilandirilmig goriismeler yapilmis, saha
notlar1 ve aragtirmaci giinliikleri tutulmus ve Tiirkce dersleri goriintii kaydina alinmistir.
Uygulama siirecinde durum saptama siirecinde belirlenen gereksinimlere paralel olarak
uygulama planlanmistir. Siire¢ icindeki gelisme ve gereksinimlere gére yeni eylem
planlar1 gelistirilerek uygulanmistir. Tiim uygulamalar goriintii ve ses kaydiyla kayit
altina alinmistir. Siire¢ ig¢inde smf Ogretmeni ve gecerlik komitesiyle toplantilar
gerceklestirilmistir.  Ders silirecinde  Ogrenci iriinleri  toplanmistir. Uygulama
sonrasindaki siiregte 6grencinin uygulama siirecinde edindigi kazanimlar1 ne diizeyde
stirdiirebildigini gézlemlemek amaciyla gézlemler yapilmis, tim gozlemler kayit altina
almmustir. Ayrica smif Ogretmeni ve Ogrencinin velisiyle yar1 yapilandirilmig
goriismeler gergeklestirilmistir. Tiim 06grencilerin okuma ve yazma performanslari

degerlendirilmistir.

2.1.1.3. Verilerin ¢oziimlenmesi ve analizi

Eylem aragtirmasini temel amaci arastirma siirecinde elde edilen verilerden
yararlanarak etkili secimler yapmaktir. Eylem arastirmasinda veriler gercekte olan biten
durumu daha iyi anlamak i¢in kategorilendirilir (Johnson, 2005). Bu arastirmada siireg
icinde toplanan verilerin yogunlugu nedeniyle goriintii kayitlar: giinliik olarak 6zetlenip

onemli olabilecek noktalar not alinarak makro analizleri yapilmis ve gecerlik
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komitesiyle yapilan toplantilarda gézden gegirilmistir. Gegerlik komitesi toplantilarinda
uygulama siirecinde karsilagilan problemler, problemlerin nedenleri ve problemlerin
¢Ozlimiine doniik Oneriler lizerinde durulmustur. Verilerin hem toplanirken hem de
toplanmasinin ardindan nasil analiz edildigi “2.5. Verilerin Analizi” bashginda detayl

sekilde agiklanmistir.

2.1.1.4. Eylem planinin gelistirilmesi

Arastirmanin uygulama siirecinde eylem arastirmasimin diyalektik dongiisii
cergevesinde adimlar izlenmistir. Eylem dongiisiiniin ilk asamasinda smif i¢i yardim
uygulamasinda ve smif i¢i yardimla Mert’e okuma yazma g¢alismalarinda sunulacak
desteklerde hangi iyilestirmelerin yapilabilecegi, siire¢ i¢inde bu alanlarda karsilasilan
sorunlar belirlenmistir. Iyilestirme yapilacak alanlar smif dgretmeniyle yapilan yansitict
degerlendirmede veya gecerlik komitesiyle gerceklestirilen genel degerlendirmelerde
belirlenmistir. Ardindan iyilestirilmesi kararlastirilan alanlara ve belirlenen sorunlara
yonelik eylem planlart  gelistirilmistir. Eylem planlart bazi durumlarda sinif
Ogretmeniyle gerceklestirilen yansitma toplantilarinda alinan kararlar dogrultusunda
aragtirmaci tarafindan hazirlanip gecerlik komitesiyle paylasilmig, bazi durumlardaysa
gecerlik komitesinde alinan kararlarin sinif Ogretmeniyle paylasilip son halinin
verilmesi seklinde gelistirilmistir. Eylem planina son halinin verilmesinin ardindan sinif
ortaminda uygulamalar gerceklestirilmistir.

Uygulama siireci hem smif Ogretmeniyle gergeklestirilen yansitict
degerlendirmeyle, hem de gecerlik komitesiyle degerlendirilmistir. Yansitici
degerlendirmede, yapilan uygulamaya iliskin 6gretmenle ilk iki hafta boyunca
teneffiislerde giinliik olarak, tiglincii haftadan itibaren ise 6gle aralarinda, teneffiislerde
veya okul ¢ikis saatlerinde haftalik kisa degerlendirmeler seklinde gergeklestirilmis, bir
sonraki gline veya haftaya iliskin uygulamanin ayni sekilde siirdiiriilmesi veya
karsilasilan durumlara iliskin ¢oztimler diistintilerek yeni eylem kararlart alinmistir.
Genel degerlendirmede ise uygulama siirecindeki gelismeler gecerlik komitesiyle
paylagilarak uygulamanin benzer sekilde siirdiiriilmesi veya gegerlik komitesinin
Onerileriyle yeni eylem kararlar1 alimmistir. Eylemler o6gretmenle gergeklestirilen
yansitict1 degerlendirmeler ve gecerlik komitesiyle belirli araliklarla gergeklestirilen
genel degerlendirmeler ¢ercevesinde sekillenmis, siire¢ uygulama tamamlanana kadar

bu sekilde siirdiiriilmiistiir. Aragtirmanin eylem dongiisii Sekil 2.2°de sunulmustur.
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Genel Degerlendirme:
Gegerlik komitesiyle
uygulamanin
degerlendirilmesi

Belirlenen iyilestirilecek
alana ve /veya Karsilasilan
soruna yonelik eylem
planinn gelistirilmesi

Sekil 2.2. Aragtirmanin uygulama siireci eylem dongtisii

Arastirmanin uygulama stirecinde siif i¢i yardim uygulamasinin iyilestirilmesi,
Mert’e okuma yazma alaninda sunulan desteklerle ilgili eylem dongiileri Sekil 2.2°de
gosterildigi sekilde gerceklestirilmistir. Bunlardan biri yazma ¢alismalarinda materyal
uyarlamasi ile ilgili olmustur. Mert’in ders kitabindaki yazma ¢aligmalarinda kitapta
yazma alanimi kullanmayla ilgili sorun yasadigi goriilmiistiir. Mert’in ders kitabinda tek
satir halinde verilen yazma alanin1 dogru sekilde kullanamadigi ve harflerin
bliytiikliiklerini ayarlamakta giicliikk yasadig: sinif i¢i yardimlar esnasinda arastirmacinin
dikkatini ¢ekmistir. Bunun iizerine 28.03.2018 tarihindeki gegerlik komitesi
toplantisinda arkasi yapiskanli kilavuz ¢izgili sayfalar hazirlanmasi, bu sayfalarin
Mert’in ders kitabinda yazma alanlarina yapistirilarak kilavuz ¢izgili alana yazmasinin
saglanmas1 karar1 alinmistir. Bu karar dogrultusunda arastirmaci kilavuz ¢izgili alanin
hazirlanmasi ve derste hangi etkinliklerde ve ne zaman bu alanlarin kullanilabilecegini
iceren bir eylem plam1 hazirlayarak aymi giin smif O6gretmeniyle WhatsApp’tan

paylasmistir. Sinif 6gretmeninden uygun gorlis alindiktan sonra arastirmaci ayni giin
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icinde kilavuz ¢izgili bir defterden kirtasiyede arkasi yapigkanli olacak sekilde fotokopi
cektirmis ve ertesi gilinkii dersten itibaren Tiirk¢e dersinde bu ¢izgili alanlar1 Mert’in
Tiirk¢e Ders Kitabi’ndaki ilgili yazma alanina yapistirmaya baslamstir.

03.04.2018 tarihinde gergeklestirilen yansitma toplantisinda yapilan materyal
uyarlamasi degerlendirilmis, Mert’in yazi diizenini saglama konusunda ilerleme kat
etmesine katki sundugu hem smf 6gretmeni hem de arastirmaci tarafindan dile
getirilmis ve uygulamanin devam ettirilmesi karar1 alinmistir. Uygulama siirerken Mert
zaman icinde bu kilavuz c¢izgili alanin kitabina yapistirilmasmi istemedigini, diger
arkadaslar1 gibi kitapta yazma icin bos birakilan alana yazmak istedigini dile getirmistir.
Bunun yaninda ders kitabinda yapilan incelemede Mert’in yazma c¢aligmalarinda da
ilerleme kat ettigi, kitaptaki yazma alanlarin1 daha diizenli kullandig1 goriilmiistiir.
19.04.2018 tarihindeki yansitma toplantisinda materyal uyarlamasinin sonlandirilmasi
giindeme getirilmistir. Arastirmact ve smif 6gretmeni Mert’in ders kitabindaki yazma
alanm1 daha diizenli kullandigi konusunda goriis birligine varmis ve materyal
uyarlamasina yonelik gerceklestirilen bu eylemin sonlandirilmasi karar1 alinmistir.
Arastirmact 25.04.2018 tarihindeki gecerlik komitesi toplantisinda komite iiyelerini
Mert’in gelisimiyle ilgili ders kitabindan 6rnekler gostererek bilgilendirmis ve sinif
O0gretmeniyle alinan karar1 agiklamistir. Komite iiyelerinin bu konuda uygun goriis

bildirmesiyle materyal uyarlamasina doniik eylem uygulamasi sonlandirilmistir.

2.2. Ortam

Arastirma, Marmara Bolgesi’nde yer alan bir ilgede yer alan, Milli Egitim
Bakanligi’na bagh bir devlet ilkokulunda yer alan bir birinci sinifta yiiriitiilmiistiir. Bu
boliimde arastirmanin gerceklestirildigi ilkokula genel bir bakis yapilacaktir. Okulun
fiziksel ortami, genel yapist ve uygulamanin gerceklestigi sinifa ait fiziksel veriler

sunulacaktir.

2.2.1. Arastirmanin gerceklestirildigi ilkokulun fiziksel 6zellikleri

Okul biri ana sinift dersligi olmak iizere 33 derslik, bir kiitiiphane, bir¢ok amagh
salon, bir rehberlik hizmeti odasi, bir miidiir, iki miidiir yardimcis1 odasi, bir destek
egitim odasi, bir 0gretmenler odasi, bir kantin, bir hizmetli odast ve her katta bulunan
personel ve 6grenci lavabolart olmak iizere dort katli bir binadan olusmaktadir. Binada

ayrica bir asansor bulunsa da bu asansor ¢alismadigi i¢in kullanilamamaktadir.
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Okulun binast bir bahge i¢inde bulunmaktadir. Bahgede bir serbest dolasim alani,
bir basketbol sahasi ve giivenlik bekgi kabini bulunmaktadir. Okul bahgesinin iki giris
kapist bulunmaktadir. Giris kapilarindan birinin hemen yaninda giivenlik bek¢i kabini
yer almaktadir. Disaridan okul bahgesine giris ¢ikislar sabah okul giris saati ile 6gleden
sonra ¢ikis saatleri disinda bu giris kapisindan yapilmaktadir. Okul bahgesinin diger
giris kapist yalnizca okul giris ve ¢ikis saatlerinde agilmakta, bunun disindaki
zamanlarda kilitli tutulmaktadir. Ogrenciler ve okulda g¢alisan &gretmen ve diger
gorevliler disinda okula gelenler giivenlik bek¢i kabininde bulunan giivenlik
gorevlisinin izniyle kimliklerini birakarak okula giris yapabilmektedirler. Arastirmaci
24.09.2017 tarihine kadar okula her giriste niifus ciizdanini giivenlik gorevlisine
birakarak okula giris yapmistir. Okul miidiirii arastirmaciya okula giriste artik kimligini
birakmasina gerek olmadigini “Hocam artik siz de bu okulun bir 6gretmenisiniz. Giriste
kimliginizi birakmaniza gerek yok. Ben giivenlik gorevlimize de bilgi verdim, merak
etmeyin” seklinde ifade etmis, 30.09.2017 tarihinden itibaren okula dogrudan giris
yapabilmistir. Aragtirmaci bu sekilde okulda kabul gordiigii ve okulun bir tiyesi olarak
kabul edildigi izlenimi edinmistir (Arastirmaci gilinliigii, 30.09.2017).

Okul binasinin ii¢ ayr1 giris kapisi bulunmaktadir. Giriglerden biri ana siifi
dersligine yapilmaktadir ve okulun bati cephesinde, giivenlik bekgi kabininin arkasinda
yer almaktadir. Okul binasinin diger iki giris kapist ise Gorsel 2.1°de goriildigi gibi

okulun kuzey cephesinin sag ve sol kisimlarinda yer almaktadir.

Gorsel 2.1. Okul binasinin bahgeden gériiniimii

Uygulama, okul binasinin giris katindaki bir birinci sinifta gergeklestirilmistir.

Okulun giris katinda Gorsel 2.2.’de goriildiigii lizere okuldncesi dersligi, bes adet birinci
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smif ve bir adet ikinci sinif dersligi, kantin ve hizmetli odas1 yer almaktadir. Okulun en
kiigiik yas grubu olan okuloncesi ve birinci simif dgrencilerinin merdivenden diisme
riski ve bu Ogrencilerin velilerinin siniflara sik gelmesi nedeniyle bu siniflar okulun
giris katinda yer almaktadir. Ayrica bir ikinci smif Ogretmenin saglik sorunlarindan
kaynakli olarak merdiven inip ¢ikmakta zorlanmasi nedeniyle bu smif da yine giris
katinda bulunmaktadir. Okulun giris katindaki derslik sayisinin yetersiz olmasi
nedeniyle iki adet birinci simf ikinci katta yer almaktadir (Arastirmaci ginligi,

18.09.2018).

Gorsel 2.2. 1 — B sinifinin bulundugu 1. Katin koridor gortiniimii

2.2.2. Arastirmanin gerceklestirildigi ilkokulun genel 6zellikleri

Arastirmanin yapildigi dénemde okulda yedi adet birinci, sekizer adet ikinci,
liciincii ve dérdiincii stmf bulunmaktadir. Okulda 31 smif, iki Ingilizce, bir din kiiltiirii
ve ahlak bilgisi 6gretmeni ile bir okul miidiirdi, iki miidiir yardimcisi, ii¢ hizmetli, iki
kantin gorevlisi ve bir giivenlik gorevlisi gorev yapmaktadir. Okulda toplam 928
ogrenci bulunmaktadir.

Okulda hafta ici her giin 09.00 — 14.40 saatleri arasinda egitim verilmektedir.
09.00- 12.30 saatleri arasinda dort ders, 13.10 — 14.40 saatleri arasinda ise iki ders
yapilmakta; 12.30- 13.10 arasinda 6gle arasi molas1 verilmektedir. Okulda herhangi bir
yemekhane bulunmamakta ve yemek hizmeti verilmemektedir. Isteyen dgrenciler veli
ve okul izniyle 6gle arasinda okul digina ¢ikabilmektedirler (Arastirmaci giinliigii,
19.09.2017).

01.11.2017 tarihine kadar ders ve teneffiis saatlerini bildiren okul zili uygulamasi
kullanilmis, bu tarihten itibaren egitim-68retim yili sonuna kadar okul =zili

kullanilmamistir. Ders baglangiclart icin katlarda ve bahgede gdrev yapan ndbetci
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Ogretmenler flama sallayarak 0grencileri uyarmakta, 40 dakikalik ders bitis saatlerinde
Ogretmenler O0grencilere ders sonunda duyuru yapmaktadirlar (Arastirmaci ginliigi,
01.11.2017).

Aragtirmanin gerceklestirildigi okula yasca kayit hakki elde eden birinci siif
dgrencilerinin kayd: Milli Egitim Bakanligi Okuldncesi Egitim ve ilkdgretim Kurumlar
Yonetmeligi’nin 11. Maddesine gore ulusal adres veri tabanindaki yerlesim yeri adres
bilgileri esas alinarak e-Okul sistemi ilizerinden otomatik olarak gerceklestirilmistir.
Okul miidiirii ve bazi 6gretmenlerle veliler okulun bulundugu konum, 6grencilere
sundugu sosyal olanaklar, 6grencilerin sportif faaliyetlerdeki ve mezunlarinin Liselere
Gecis Sinavi’ndaki bagarilart nedeniyle kayit talebinin fazla oldugunu, bu amagla bazi
ailelerin ¢ocuklarmin kayitlarin1 bu okula yaptirabilmek i¢in adres degisikligi yaptigini
ifade etmislerdir (Arastirmaci giinliigii, 18.09.2017). Okulun 6grenci mevcudunun
ilgedeki en yiiksek okullardan biri olmasi da bu durumu dogrulamaktadir. 28.08.2017
tarihinde kurayla birinci sinif 6gretmenlerinin sinif subeleri ve derslikleri belirlenmistir.
Okul kaydi yapilan birinci smif 68rencilerinin siif subeleri ise 29.08.2017 tarihinde
okul bahgesinde yapilan ve velilerin katilimiyla gerceklestirilen ayri bir kurayla

belirlenmistir (Arastirmaci giinligi, 18.09.2017).

2.2.3. Sinifin fiziksel ozellikleri

Arastirmanin gerceklestirildigi simif okulun giris katinda, okul binasi ana giris
kapisinin karsisinda, merdivenlerin yanindaki ilk derslikte yer almaktadir. Sinif yaklagik
36 m? biyiikliigiindedir. Simif duvarlart yerden 90 cm yiikseklige kadar turuncu, kalan
kismi sar1 renktedir. Zemin 33x33 cm boyutlarinda 323 karodan olusmaktadir. Sinifin

krokisi Sekil 2.3’te gosterilmektedir.
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Sekil 2.3. Sinif krokisi

Siifta Gorsel 2.3°te goriildiigli gibi lizerine masa Ortiisii serilmis, 109x39 cm
boyutlarinda arka arkaya beserli sekilde ii¢ sira halinde dizilmis 15 adet ikili okul siras1
bulunmaktadir. Ogrencilerin yonii tahtaya doniik sekilde, siralarda ikili olarak
oturmaktadirlar.

Sinifta 127x185 cm boyutlarinda beyaz yazi tahtasi (Gorsel 2.4) bulunmaktadir.
Sinif kapisinin hemen girisinde, tahtanin sag yaninda bir metre uzunlugunda tahta bir
cetvel ve harf kartlarinin asili oldugu st iiste siralanmis ipler bulunmaktadir. Birinci
donemde her harfin ve saymin 6gretiminin ardindan simif 6gretmeni ilgili harfin ve
sayinin yazili oldugu karti asmustir (Gorsel 2.5). Ikinci dénem derslerde bu kartlar
kullanilmasa da asili kalmaya devam etmistir. Tahtanin iizerinde, tahtay1 ortalayacak
sekilde soldan saga dogru Istiklal Mars1, Atatiirk Portresi ve Atatiirk’iin Genglige
Hitabesi’nin yer aldigi 60x41 cm boyutlarinda ii¢ ¢ergeve ve bu Atatiirk portresinin
tizerinde 20x30 cm boyutlarinda Tiirk bayraginin oldugu bir ¢er¢eve bulunmaktadir.
Tahtanin altinda bir adet priz, sol iist hizasinda ise saat bulunmaktadir. Prizde

projeksiyon cihazinin fisi siirekli takili olarak durmaktadir.
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Gorsel 2.3. Swnif'ic mekdn Gorsel 2.4. Sinifia bulunan
gortintimii yazi tahtasi

Gorsel 2.5. Harf panosu

Tahtanin sol yaninda, duvara yasl sekilde konumlandirilmis bir sinif kitaplig
bulunmaktadir. Iki kattan olusan bu kitaphigin iist kat: cam kapaklidir ve i¢inde hikaye
kitaplari, ek kaynaklar ve bos yazi defterleri bulunmaktadir. Ogrenciler ikinci dSnemden
itibaren bu kitaplar1 6diing alarak evde okumakta ve en ge¢ bir hafta igcinde geri
getirmektedirler. Ust katta bulunan ek kaynaklar dgrencilere Tiirkce ve Matematik
derslerinde verilen 6devler i¢in kullanilmaktadir. Bos yazi1 defterleri ise ders esnasinda
defteri yirtilma, 1slanma gibi nedenlerle hasar goren 6grencilere ve maddi sikintilar
yasayan Ogrencilere gereksinim durumunda verilmektedir. Kitapligin birinci ve ikinci
kat1 arasindaki boliimde iki adet cekmece bulunmaktadir. Bu ¢ekmecede simif 6gretmeni
tarafindan gereksinim duyan 6grencilere verilmek iizere kirtasiye malzemeleri, sinifta
bulunmus silgi, diigme gibi c¢esitli esyalarla projeksiyon cihazi kumandasi

bulunmaktadir. Kitapligin alt kat1 ahsap kapakhidir ve iginde A4 kagitlar1 ve 6gretmen
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tarafindan kullanilan ¢esitli kaynaklar ve ders araglari bulunmaktadir. Kitapligin
tizerinde bir karton kutu yer almaktadir. Bu karton kutunun i¢cinde matematik dersinde
kullanilan ara¢ geregler, atlama ipi ve iki adet plastik top bulunmaktadir. Kitapligin sag
tarafinda bir raf yer almaktadir. Ogrencilerin ve ogretmenin gereksinim halinde
kullandig1 1slak mendil ve pegete bu rafta durmaktadir. Rafin altinda 70 cm ytikseklikte
bir geri doniisiim kutusu ve rafla sinif tahtasi arasinda, rafla ayni hizada ve duvara sabit
olarak konumlandirilmis bir kalemlik bulunmaktadir. Bu kalemlikte kirmizi, mavi ve
siyah tahta kalemleriyle kuru boya kalemleri ve kursun kalemler bulunmaktadir.

Sinif kitapliginin hemen 6niinde 120x61 cm genisliginde, 75 cm yiiksekliginde bir
O0gretmen masasi ve sandalyesi bulunmaktadir. Pencerenin altindaki duvara yash sekilde
konumlandirilmis 6gretmen masasinin iizerinde, yine ayni konumda Epson L605 marka
bir yazict bulunmaktadir. Smif 6gretmeni yaninda getirdigi ASUS marka diz isti
bilgisayar1 derste kullanirken bu yazicinin iizerine koymakta, okuldan ayrilirken
bilgisayar1 yaninda goétiirmektedir. Masanin hemen altinda bir priz ve bu prize takili
duran ayr1 bir dortlii priz bulunmaktadir. Yazicinin, sinif 6gretmenin bilgisayarmin ve
arastirma siiresince ¢ekim yapilan kameranin kablolar1 bu dortlii prize takilmaktadir.

Ogretmen masasmin oniinde duvara yashi sekilde konumlandirilmis masasi
olmayan bir sira bulunmaktadir. Arastirmaci uygulama asamasina gectiginde odak
ogrenci Mert’in Ondeki ilk iki siraya oturdugu haftalarda zaman zaman bu siraya
oturarak destegini siirdiirmiistiir. Arastirmaci ayrica teneffiiste siniftaki  diger
ogrencilerle sinifta ilgilendigi zamanlarda da ¢ogunlukla yine bu sirada oturmustur.
Ayrica arastirmanin durum saptama stirecinde ilk donem 6gretmenlik uygulamasi igin
gelen Ui¢ sinif dgretmenligi bolimii 6grencisi de ders gozlemlerini bu siraya oturarak
gerceklestirmislerdir.

Ogretmen masasinin yanindaki duvarda, yerden 70 cm yiiksekliginde yan yana alt1
adet pencere bulunmaktadir. Pencereler alt kism1 57x56 cm boyutunda buzlu, iist kismi
105x53 cm boyutunda seffaf camdan olusmaktadir. Pencereleri kapatacak boyutta bir
giineslik ve bir tiil perde bulunmaktadir. Pencereler sinif dgretmeninin projeksiyon
kullandig1 zamanlarda perdeyle ortiilmekte, bunun disindaki zamanlarda pencereler tiil
perdeyle kapatilmaktadir. Pencerelerin 6niinde 50x80 cm boyutlarinda ve birer metre
arayla iki adet kalorifer bulunmaktadir.

Ogrenci siralarmin arkasinda, yerden 78 cm yiikseklikte duvara monte edilmis

40x18 cm boyutlarinda, iki katli, toplam 24 adet b6lmenin oldugu bir raf bulunmaktadir.
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Her bir raf boslugu bir 6grenciye aittir ve her raf boslugunun iizerinde bulunan etikette
rafin ait oldugu O6grencinin ismi yazmaktadir. Bu raflarda 6grencilerin okul kitaplari
bulunmakta, rafta kendine ait bélmesi olmayan 6grenciler ders kitaplarini rafin iizerinde
kendilerine belirledikleri béliimlere birakmaktadirlar. Ogrenciler her dersin basinda
ilgili dersin kitabini raftan alip ders bitiminde kitaplarin1 bu raflara tekrar birakmakta ve
ders kitaplarini eve gotiirmemektedirler.

Ogrencilerin  kitaplari1 koyduklar1 raflarin  hemen {izerinde, duvarmn sag
kosesinde bir Atatiirk Kosesi ve Atatilirk Kosesinin yaninda 79x247 cm boyutlarinda bir
siif panosu bulunmaktadir. Panonun iizerinde dort mevsimi temsil eden dort adet agag
gorseli yer almaktadir. Siifin en arkasinda cam kenarinda ve rafin hemen 6niinde, bir
adet sandalye bulunmaktadir. Arastirmaci durum saptama siirecinde siniftaki video
cekimlerini yapmaya baglayana kadar gozlemlerini bu sandalyeye oturarak
geceklestirmistir. Ayrica Mert’in siifin sonundaki iki siraya oturdugu zamanlarda da
zaman zaman bu sandalyeye oturmustur.

Sinif kapisinin oldugu duvarda yerden 2 m yiikseklikte 46x80 cm boyutlarinda bir
cam bulunmaktadir. Camin altinda yerden yiiksekligi 115 cm olan, 11 cm araliklarla
dizilmis sekiz adet ikili aski bulunmaktadir. Ogrenciler kislik montlarin1 ve okul
hirkalarini bu askilara asmaktadirlar. Askinin sag yaninda 79x140 cm boyutlarinda bos
bir pano bulunmaktadir. Bu panoya zaman zaman resim dersinde yapilan calismalar
astlmaktadir. Sinif kapisinin sag yanindaki kii¢iik duvar bdliimiinde bir ¢op kutusu ve
¢op kutusunun yaninda da siiptirgeli farag bulunmaktadir.

Siifin tavaninda bir kiris ¢ikintist yer almakta ve bu kirise sabitlenmis ve tahtaya
dogru konumlandirilmis Acer X1110 DLP model bir projeksiyon cihazi bulunmaktadir.
Projeksiyon cihazinin sag ve sol kisminda {icer adet olmak iizere toplam alt1 adet renkli
balon bulunmaktadir. Projeksiyon cihazinin gii¢ ve bilgisayar baglanti kablolar1 tavan

ve pencerenin oldugu duvarda yer alan kablo kanali i¢inden gecerek gizlenmistir.

2.3. Katihmcilar

Arastirmanin katilimeilart sinif 6gretmeni, arastirmanin gergeklestirilecegi okulun
ve smifin belirlenmesini saglayan ancak uygulama gerceklestirilmeyen &grenci,
uygulamanin gerceklestirildigi odak 6grenci, siniftaki diger 6grenciler, odak 6grencinin
velisi, arastirmaci, tez izleme komitesi iiyeleri ve gecerlik komitesi iiyeleridir. Bu

boliimde aragtirmanin katilimeilarina dair bilgiler sunulacaktir.
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2.3.1. Ogrenciler

Aragtirmanin uygulama siirecinde hazirlanan eylem planlar1 agirlikli olarak odak
ogrenciyle gergeklestirilse de siniftaki diger 6grenciler de bu arastirmanin ¢esitli asama
ve durumlarinda katilimcilart olmuslardir. Durum saptama ve uygulama sonrasi izleme
stireclerinde odak ogrencinin okuma ve yazma performansi smif ortalamasiyla
karsilastirilarak belirlenmistir. Ayrica odak 6grencinin akran destek durumuna iliskin
gozlemler yapilmistir. Uygulama asamasinin bazi donemlerinde sinif i¢i yardimlar
yalnizca odak 6grenciyle smirlandirilmamis, siiftaki diger 6grencilere de sunulmustur.
Bunun yaninda uygulama siirecinde karsilasilan cesitli sorunlari agsmak amaciyla
arastirmaci smifin geneline doniik galismalar gergeklestirmistir. Bu nedenle boliimde

hem simiftaki diger 6grencilere ve odak 6grencilere iliskin bilgiler verilecektir.

2.3.1.1. Arastirmanin yiiriitiildiigii sinifin ogrencileri

Arastirma bir birinci smifta gergeklestirilmistir. Ogrencilerin yaslar1 66 ve 70 ay
arasinda degismektedir. Arastirmanin durum saptama siirecinin basinda sinif mevcudu
30 olsa da 19.12.2017 tarihinde sinifa yeni bir 6grenci daha katilmig ve aragtirmanin
uygulama siirecinin sonuna kadar siniftaki 6grenci sayisi 31 olmustur. Sinifta 15 kiz, 16
erkek 0grenci bulunmaktadir.

Birinci sinif uyum haftasinin son giinii olan 15.09.2017 tarihinde saat 12.00°da
gerceklestirilen veli toplantisinda tiim velilere arastirmanin genel siireci hakkinda bilgi
verilmig, arastirma siiresince ses ve goriintli kaydinin alinacagi bilgisi verilmistir.
Aileler arastirmanin  genel siireci  hakkinda  bilgilendirilitken  yardimci
ogretmenlik/asistan 6gretmenlik gibi genel ifadeler kullanilmis, uygulamanin yapilacag:
Ogrenciyi ayrnistirict bir dil kullanilmamaya 6zen gosterilmistir. Tiim 6grencilerin
velileri aragtirmaya katilim ic¢in onay vermislerdir. Baz1 veliler “Tabi smifta bir
O0gretmen daha olursa 1yi olur. Cocuklarimiz daha ¢ok kiiciik, ihtiya¢ duyduklarinda siz
de yardim edersiniz”, “Bu uygulama okulda sadece bizim sinifimizda m1 yapilacak, ne
giizel” gibi ifadelerle arastirmaya katilmaktan duyduklari memnuniyeti dile
getirmislerdir (Arastirmaci giinliigii, 21.09.2017). Smifa daha sonra katilan 6grencinin
velisi de arastirma stireci hakkinda bilgilendirilmis ve diger velilerden oldugu gibi yazili
ve sozlli izni alimmugtir. Ailelerden izin alinirken 6grencilerin ses ve goriintii kayitlarinin
aragtirma disinda paylasilmayacagi, Ogrencilerin gercek isimleri yerine kod isimler

kullanilacagi ifade edilmistir.
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Sinifta tan1 almis li¢ 6grenci bulunmaktadir. Bu 6grencilerden biri aragtirmanin
gerceklestirildigi  smifin  belirlenmesi i¢in arastirmanin baslangicindaki olgiitleri
saglayan ancak uygulamanin gerceklestirilmedigi ve hafif diizeyde zihinsel yetersizlik
tanis1 olan Ogrenci, uygulamanin gerceklestirildigi hafif diizeyde zihinsel yetersizlik
tanist olan odak Ogrenci ve gorme sorunu yasayan bir Ogrencidir. Sinifta yapilan
gozlemler, okuma ve yazma performanslarmma yonelik yapilan degerlendirmelerde
uygulama asamasinda Tiirk¢e derslerinde smif i¢i yardima en fazla odak 6grencinin
gereksinim duydugu belirlenmistir. Diger iki 6grencinin simifta ek bir destege
gereksinim duymadan Tirk¢e ders etkinliklerine katildigi, ders esnasinda
gergeklestirilen calismalar1 bagimsiz sekilde veya akran destegiyle tamamlayabildikleri
gbzlemlenmis; okuma ve yazma performanslarinin sinif ortalamasinin tizerinde oldugu
belirlenmistir. Ayrica uygulama o6ncesinde 12.02.2018 tarihinde sinif 0gretmeniyle
yapilan goriismede sinif 6gretmeni de uygulamanin odak 6grenciye yogunlastirilmasi
gerektigini; arastirmanin baslangicinda belirlenen o6grencinin ders esnasinda sira
arkadasindan aldig1r akran desteginin 6grenci icin yeterligi oldugunu, gbérme sorunu
yasayan dgrencinin ise yalnizca tahtay1 gérmeyle ilgili bir sorun yasadigini ve bu sorunu
da On sirada oturarak ¢ozdiigiinii, bu Ogrencinin Tiirk¢e dersindeki performans
diizeyinin simiftaki en 1y1 6grencilerden biri oldugunu ve ders esnasinda yardima

gereksinim duymadigini ifade etmistir.

2.3.1.2. Odak égrenci

Arastirmanin  durum  saptama asamasimin  baslangicinda, uygulamanin
gergeklestirilecegi 6grenciyi belirlemek icin asagidaki 6lciitler belirlenmistir:
e Ogrencinin birinci sinifa baslamadan &nce zihinsel yetersizlik tanis1 almis olmasi
e Ailesinin arastirmaya katilim onay1 vermesi
e Arastirmacinin ulasimini saglayabilmesi i¢in 6grencinin Marmara Bolgesi’nde yer
alan bir ilge merkezinde veya cevresinde bulunan yerlesim yerlerinden birinde bir
okula kayitl olmasi
Yukaridaki Olgiitleri saglayan bir 6grenci bulabilmek amaciyla Marmara
Bolgesi’nde yer alan bir ilgedeki ilkokullar, 6zel egitim kurumlart ve Rehberlik ve
Arastirma Merkezi’yle iletisime gecilmistir. Yapilan arastirmada hafif diizeyde zihinsel
yetersizlik tanis1 almis, yas araligt 66 — 80 ay arasinda olan ve birinci sinifa baglama

olasilig1 bulunan ii¢ 8grenci belirlenmistir. Ogrencilerin kayitlarmin yapilacag: okullar
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telefonla aranarak bilgi alinmistir. Miidiir yardimcilariyla yapilan goriismelerde bu iki
Ogrencinin velilerinin 1. Sinif Kayit Erteleme Dilekgesi verdikleri ifade edilmistir.
Kalan bir o6grencinin ise okul kaydmin yapildigi okul miidiirii tarafindan ifade
edilmistir. Heniliz egitim-6gretim donemi baslamadan 6nce okul midiirliniin, sinif
O0gretmeninin, Ogrencinin velisinin; egitim-0gretim donemi basladiktan sonra ise
smiftaki diger 6grencilerinin velilerinin ¢aligmaya katilmayr kabul etmeleriyle birlikte
arastirmanin bu sinifta gergeklestirilmesi ve bu 6grencinin uygulamanin odak 6grencisi
olmasima karar verilmistir. Ancak bu Ogrenci birinci siifin baslangicinda yasadigi
okuma yazma sorunlarint smif disinda aldigi destek egitim, siif icinde ise akran
destegiyle asarak birinci donemin sonunda okuma yazma becerilerini kazanmustir.
Birinci donemin sonunda yapilan degerlendirmede sinif 6gretmeninin Onerisi, gegerlik
komitesi ve tez izleme komitesi iiyelerinin onayiyla bu 6grenci ile uygulama asamasina
gecilmemesine karar verilmistir. Bdylece arastirmanin baslangicinda belirlenen 6grenci
yalnizca aragtirmanin durum saptama siirecinin ilk asamasit olan arastirmanin
gerceklestirilecegi okulun ve simifin belirlenmesine karar verilmesinde rol oynamaistir.
Durum saptamanin ilk asamasinda yapilan goézlem ve degerlendirmelerde siniftaki
bagka bir dgrencinin okuma yazmada sorunlar yasadigi gozlemlenmis, uygulama Mert
kod ad1 verilen bu 6grenciyle gerceklestirilmistir.

Mert, 07.07.2011 tarthinde dogmustur. Birinci sinifa kadar herhangi bir destek
0zel egitim destegi almamis, yalnizca bir yil anasinifina gitmistir. Birinci sinifa
baglamadan yaklasik bir yil 6nce Mert’in davranig sorunlari nedeniyle ailesi 6zel bir
klinikte gorev yapan bir psikiyatristten destek istemistir. Bu 6zel klinikte Mert’e dikkat
eksikligi ve hiperaktivite bozuklugu tanis1 konulmus ve dikkat eksikligine yonelik
birinci sinifa baglayana kadar bu ilaci kullanmistir. Birinci sinifta ilag kullanimuyla ilgili
psikiyatristin Onerisi kararin aileye ve simif 6gretmenine birakilmasi yoniinde olmustur.
Simif 6gretmeninin istegiyle Mert birinci simif boyunca dikkat eksikligine yonelik
herhangi bir ilag kullanmamistir (19.12.2017, Mert’in annesiyle yapilan yari
yapilandirilmig goriisme). Mert’in dikkat eksikligi ve hiperaktivite bozukluguna iliskin
resmi bir tan1 raporu bulunmamaktadir.

01.12.2017 tarihine kadar yapilan gozlemlerde Mert’in Tiirk¢e ders etkinliklerine
katilmadig1 ve ¢alismalarin1 yapmadigi, derste basini siraya koydugu veya kalem agma,
tuvalete gitme gibi dersten kagma davramiglarmi sik gosterdigi, okuma ve yazma

becerilerinde akranlarindan diisiik bir performans izledigi goriilmiistiir. Bu nedenle sinif
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Ogretmeni Mert’i 27.11.2017 tarihinde Rehberlik ve Arastirma Merkezi’ne tanilama i¢in
yonlendirmis ve 17.12.2017 tarihinde hafif diizeyde zihinsel yetersizlik tanisiyla
kaynastirma uygulamasi almasina iliskin bir egitsel tan1 raporu ¢ikarilmistir (EK-7).
Yapilan gozlemler, smif 6gretmeninin Onerisi, gecerlik komitesi ve tez izleme
komitesi  {iyelerinin onayiyla arastirmanin  uygulama asamasi Mert ile
gerceklestirilmistir. Mert’in arastirmanin uygulama siirecinin gerceklestirilecegi odak
Ogrencisi olarak belirlenme siireci, hem birinci donem gergeklestirilen Okuma Yazma
dersleri hem de ikinci donem gergeklestirilen Tiirkge derslerinde smif i¢i yardim
almadigt durumla ilgili yapilan gozlem ve degerlendirmelere iliskin bulgular
arastirmanin “Bulgular” bolimiiniin “Durum Saptama Siireci” bagliginda detayli olarak
aciklanmistir. “Bulgular” boliimiindeki gorsellerde Mert kirmizi daire igine alinarak

gosterilmistir.

2.3.2. Odak 6grencinin ailesi

Mert ailenin ilk ¢ocugudur. Birinci sinifa baslamadan iki ay 6nce dogmus bir kiz
kardesi vardir. Annesi 30 yasinda, ortaokul mezunu ve ev hanimidir. Babasi 34 yasinda,
lise mezunu ve bir elektrik firmasinda is¢i olarak caligmaktadir. Ailenin aylik ortalama
asgari tlcret diizeyinde bir geliri vardir. Evde anne, baba ve iki c¢ocuk olarak
yasamaktadirlar

Aragtirmanin uygulama asamasina gegmeden once Mert’in annesiyle gorlisiilmiis
ve Mert’in smiftaki durumu hakkinda bilgi verilmistir. Bunun i¢in Mert’in Tiirkce
derslerinde alacagi yardimin okuma ve yazma konusunda yasadigi sorunlar1 agmasina
yardimer olacagi dile getirilmistir. Annesi sinif i¢i yardim sunulmasindan memnun
olacagini, kendisinin evde yardimci olamadigi i¢in ek bir destegin yararli buldugunu
belirtmistir. Arastirma siliresince Mert’in ailesiyle iletisim ve is birligi kurulmasi
gereken durumlarda siire¢ annesiyle yiiriitiilmiistiir. Arastirmada Mert’in annesine
Yonca kod adi verilmistir. Mert’in annesi ile yapilan goriisme ve ev ortamina iliskin

gozlemler “Bulgular” boéliimiinde detayli olarak sunulmustur.

2.3.3. Sinif 6gretmeni

Aragtirmada, 2017-2018 Egitim-Ogretim yilinda smmf ogretmeniyle birlikte
caligilmistir. Sinif 6gretmeni 48 yasindadir. Evli ve {i¢ ¢gocuk babasidir. 24 yildir Milli

Egitim Bakanligi’na baglh devlet okullarinda sinif 6gretmeni olarak gorev yapmaktadir.
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18 yildir ayn1 okulda aligmaktadir. Sinif 6gretmeni meslek yasami siiresince toplam alt1
kez birinci sinif okutmustur. Sinif 6gretmeni daha dnce 6zel egitimle ilgili herhangi bir
egitim almamistir. Sinif 68retmeni gorevi siiresince sinifinda kaynastirma uygulamasi
yapmadigimi ancak daha 6nce tanist olmayan ancak 6grenme sorunlari oldugunu
diistindiigii bir 6grencisiyle ¢alisma deneyimi oldugunu belirtmistir. Ayrica bir yil da
baska bir siniftaki hafif diizeyde zihin yetersizligi olan bir 6grenciye destek egitim
verdigini ifade etmistir (23.10.2017 tarihinde 6gretmenle yapilan yar1 yapilandirilmis
goriisme).

06.09.2017 tarihinde birinci odak 6grencinin belirlenmesiyle birlikte ayni giin
aragtirmact okul miidiiriine odak Ogrencinin kaydinin yapildigi sinifin dgretmeniyle
tanigmak istedigini belirtmistir. Okul miidirii simf 6gretmeniyle goriisiip onayini
aldiktan sonra arastirmaciya smif Ogretmeninin telefon numarasin1 vermistir.
Arastirmact 07.09.2017 tarihinde sinif Ogretmenini telefonla arayarak tanismistir.
Aragtirmanin durum saptama ve uygulama asamalarinda yapilmasi planlanan
uygulamalardan ve bu uygulamalarin kayit altina alinacagindan bahsetmis ve sinif
Ogretmeninin arastirmaya katilma konusunda istekli olup olmadigini sormustur. Sinif
Ogretmeni arastirmaya katilmaya goniilli oldugunu dile getirmistir. Birinci simif
ogrencilerine yonelik uyum haftasinin ilk giinii olan 11.09.2017 tarihinde saat 13.00’da
sinif Ogretmeniyle yiiz ylize goriiserek bir toplanti yapilmis ve smif 6gretmeninin
aragtirma siireciyle ilgili sorulari yanitlamistir. Sinif 6gretmeni bu toplantida da
calismaya katilma konusunda istekli oldugunu tekrarlamistir.

Aragtirma siireci boyunca smif ogretmeniyle is birligi halinde c¢alisilmis, odak
ogrenciler ve smiftaki diger Ogrencilerle ilgili kararlar ortak olarak alinmistir.
Arastirmada sinif 6gretmeninin rolii sinifin geneline sunulan Tiirk¢e derslerini yiiriitmek
ve odak Ogrenciyle sinif disindaki destek egitim calismalarini siirdiirmek olmustur.
Aragtirmada sinif 6gretmenine Mehmet kod ad1 verilmistir. Stnif 6gretmeniyle aragtirma
sliresince zaman zaman yansitma toplantilar1 yaparak arastirma siireci genel olarak
degerlendirilmis, uygulama siirecinde gergeklestirilen eylemler degerlendirilerek
uygulanan eylem planina devam edilmesi veya gerekli durumlarda yeni eylem kararlari
alimmistir. Yansitma toplantilarinda alinan kararlardan bir 6rnek EK-18’de sunulmustur.
Sinif 6gretmeniyle gergeklestirilen yansitma toplantilarina iliskin bilgiler Tablo 2.1°de

gosterilmektedir.
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Tablo 2.1. Sinif 6gretmeni ile uygulama siirecinde gergeklestirilen yansutma toplantilarina iliskin bilgiler

Sira No Tarih Katimcilar Yer Siire

1 14.03.2018 Sinif 6gretmeni ve Ogretmenler odast 00:28:44
arastirmaci

2 27.03.2018 Sinif 6gretmeni ve Ogretmenler odas1 00:18:02
arastirmaci

3 03.04.2018 Smif 6gretmeni ve Okul bahgesi 00:22:13
arastirmaci

4 10.04.2018 Simif 6gretmeni ve Arastirmanin 00:27:49
arastirmaci yiriitildiigii sinif

5 16.04.2018 Simif 6gretmeni ve Rehber 6gretmen odast  01:01:48
arasgtirmaci

6 19.04.2018 Smif 6gretmeni ve Ogretmenler odas1 00:29:36
arasgtirmaci

7 25.04.2018 Smif 6gretmeni ve Arastirmanin 00:33:19
arastirmaci yiiriitildiigi sinmif

8 10.05.2018 Sinif 6gretmeni ve Aragtirmanin 00:32:57
arastirmaci yiiriitildiigi simif

2.3.4. Arastirmaci

Arastirmaci bir devle {iniversitesinin Ozel Egitim Boliimii’nde arastirma gorevlisi
olarak gorev yapmaktadir. Lisans egitimini Siif Ogretmenligi bdliimiinde
tamamlamigtir. Lisans egitimi esnasinda “Okuma Yazma Ogretimi” ve “Tiirkge
Ogretimi” dersleri almistir. Arastirma gorevliliginden dnce bir yil zihinsel engelliler
sinif 6gretmeni olarak 6zel bir kurumda ¢alismistir. Odak alanin belirlenmesi basliginda
detaylarmin sunuldugu gibi, bu sirada kaynastirma uygulamasimna devam eden zihin
yetersizligi olan bir 6grenciye bir donem boyunca haftada iki saat okuma yazma
konusunda destek egitim vermis, bu egitimi 6grencinin sinif ve rehber 6gretmenleriyle
esgiidiimlii sekilde ylirtitmiistiir.

Aragtirmaci 2009-2010 yillar arasinda yaklasik sekiz ay Avrupa Birligi Comenius
Programi’yla Finlandiya’da bir devlet okulunda gdrev yapmistir. Burada genel ve 6zel
egitim siniflarinda yardimcer 6gretmen olarak ¢alismis, sinif 6gretmenleri ve 6zel egitim
ogretmenleriyle esgiidiimlii calisma deneyimi kazanmustir.

Arastirmac1 doktora ders siirecinde ‘“Nitel Arastirma Yontemleri” ve “Eylem
Arastirmast” derslerini almig; “Nitel Veri Toplama Siireci ve Nvivo” egitimlerine
katilmistir. Ayrica arastirma dncesinde 2016-2017 Bahar Donemi’nde “Okul Deneyimi
ve Kaynastirma Uygulamalar1” dersi kapsaminda haftada bir giin arastirmanin
yiiriitiildiigii okulda 6gretmen adaylarmin gozlemlerini gerceklestirmistir. Bu gozlemler

esnasinda okul miidiirii ve miidiir yardimcilariyla okuldaki bazi 6gretmenlerle tanisma
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ve okulla ilgili gézlemler yapma firsat1 bulmustur. “Bulgular” boliimiindeki gorsellerde

arastirmaci yesil daire i¢ine alinarak gosterilmistir.

2.3.5. Gegerlik komitesi

Aragtirmanin durum saptama asamasindan uygulama sonuna kadar elde edilen
verilere gore durumlar tartigarak uygulama silirecinde arastirmaci tarafindan
gelistirilecek eylem planlart  konusunda arastirmaciya yol gosterici olarak
bilgilendirmeyi saglayacak bir “Gegerlik Komitesi” olusturulmustur. Komitede
arastirmacinin diginda arastirmaciyla aymi fakiiltede gorev yapan nitel arastirmalar
konusunda bir uzman, bir 6zel 6zel egitim alan uzmani ve okuma yazma Ogretimi
konusunda bir uzman dgretim elemani yer almaktadir.

Gegerlik komitesi iiyelerinden biri bir devlet iiniversitesinde Fen Bilgisi Egitimi
Anabilim Dali 6gretim {iyesidir. Lisansiistii diizeyde “Nitel Arastirma Yontemleri”
dersini yiiritmektedir. Ayrica daha once 6zel egitim alaninda eylem arastirmasi olarak
yuritiilmiis bir doktora tezinde gegerlik komitesi {iyesi olarak yer almistir. Bir diger
gecerlik komitesi iiyesi bir devlet iiniversitesinde Ozel Egitim Béliimii 6gretim iiyesidir.
Doktora tez caligmasini bir 6zel egitim okulunda teknoloji entegrasyonu siirecini eylem
aragtirmasiyla yiritmiis, 6zel egitim alaninda c¢esitli konularda nitel arastirmalari
bulunmaktadir. Diger gegerlik komitesi iiyesi ise Sinif Ogretmenligi Boliimii dgretim
elemanidir. Siif dgretmenligi boéliimiinde “Okuma Yazma Ogretimi” ve “Tiirkge
Ogretimi” derslerini yiiriitmekte, tipik gelisen ve 6zel gereksinimli 6grencilere okuma
yazma Ogretimi konusunda mesleki deneyimi bulunmaktadir. Gegerlik komitesi
arastirmanin durum saptama ve uygulama asamalarinda belirli araliklarla toplanarak
arastirma siireciyle ilgili goriis ve Onerilerde bulunmustur. Gegerlik komitesinde alinan
kararlara iligkin EK-19’da bir 6rnek sunulmustur. Gegerlik komitesiyle gerceklestirilen

gecerlik toplantilarma iliskin bilgiler Tablo 2.2’de sunulmustur.

Tablo 2.2. Gegerlik komitesi ile gerceklestirilen gecerlik komitesi toplantilarina iligkin bilgiler

Arastirma Siireci Sira Tarih Siire Yer
No
DURUM 1 20.09.2017 01:03:59  Sakarya Universitesi Egitim
SAPTAMA Fakiiltesi Dekanlik Toplant1 Salonu
SURECT 2 27.09.2017 01:51:59  Sakarya Universitesi Egitim

Fakiiltesi Dekanlik Toplant1 Salonu
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Tablo 2.2. (Devam) Gegerlik komitesi ile ger¢eklestirilen gegerlik komitesi toplantilarina iliskin

bilgiler
Arastirma siireci Sira Tarih Siire Yer
No

3 04.10.2017 01:09:20  Sakarya Universitesi Egitim
Fakiiltesi Dekanlik Toplant1 Salonu

4 18.10.2017 01:06:23  Sakarya Universitesi Egitim
Fakiiltesi Dekanlik Toplant1 Salonu

5 25.10.2017 01:27:22  Sakarya Universitesi Egitim
Fakiiltesi Dekanlik Toplant1 Salonu

6 01.11.2017 00:51:18  Sakarya Universitesi Egitim
Fakiiltesi Dekanlik Toplant1 Salonu

7 22.11.2017 01:24:48  Sakarya Universitesi Egitim
Fakiiltesi Dekanlik Toplant1 Salonu

8 13.12.2017 01:38:49  Sakarya Universitesi Egitim
Fakiiltesi Dekanlik Toplanti Salonu

9 27.12.2017 01:09:40  Sakarya Universitesi Egitim
Fakiiltesi Dekanlik Toplanti Salonu

10 14.02.2018 00:36:40  Sakarya Universitesi Egitim
Fakiiltesi Dekanlik Toplanti Salonu

11 07.03.2018 01:22:44  Sakarya Universitesi Egitim
UYGULAMA Fakiiltesi Dekanlik Toplant1 Salonu

SURECI 12 21.03.2018 00:35:26  Google Hangouts

13 28.03.2018 01:11:42  Sakarya Universitesi Egitim
Fakiiltesi Dekanlik Toplant1 Salonu

14 02.04.2018 00:30:31  Sakarya Universitesi Egitim
Fakiiltesi Dekanlik Toplanti Salonu

15 11.04.2018 01:08:57  Sakarya Universitesi Egitim
Fakiiltesi Dekanlik Toplant1 Salonu

16 25.04.2018 00:43:47  Sakarya Universitesi Egitim
Fakiiltesi Dekanlik Toplant1 Salonu

17 02.05.2018 00:41:16  Sakarya Universitesi Egitim
Fakiiltesi Dekanlik Toplant1 Salonu

18 17.05.2018 00:20:37  Sakarya Universitesi Egitim

Fakiiltesi Dekanlik Toplant1 Salonu
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2.3.6. Tez izleme komitesi

Aragtirma siirecinde arastirmacinin izledigi basamaklari, topladigi verileri,
toplanan verilerin analizini denetlemek ve oneriler sunma amaciyla Tez Izleme
Komitesi olusturulmustur. Arastirmanin durum saptama, uygulama ve izleme
siireglerinde Tez Izleme Komitesinde bir devlet iiniversitesinde goérev yapan ii¢ dgretim
iyesi gorev yapmaktadir. Daha sonra ikinci tez danismaninin emekli olmas1 nedeniyle
ayni1 iiniversiteden bir 6gretim iiyesi de tez izleme komitesine dahil olmustur.

Tez izleme komitesi tiyelerinden biri yaklasik 26 yildir bir devlet tiniversitesinin
ozel egitim boliimiinde gorev yapmaktadir. Ozel gereksinimli bireylere okuma yazma
ogretimi, nitel ve eylem arastirmasi konusunda gesitli ¢alismalari bulunmakta, bu alanda
lisans ve lisansiistii dersler yiiriitmektedir. Bir diger tez izleme komitesi liyesi 30 yildan
fazla siiredir bir devlet tiniversitesinin 6zel egitim boliimiinde gorev yapmis ve 2021
yilinda emekli olduktan sonra son bir yildir bir 6zel iniversitede c¢aligmalarini
siirdiirmeye devam etmektedir. Ozel gereksinimli bireylerin istihdamu, aile egitimi gibi
konularda gesitli c¢alismalart bulunmakta, eylem aragtirmasiyla yiiriitiilen doktora
tezlerinde danismanlik yapmustir. Bir diger tez izleme komitesi iiyesi bir devlet
tiniversitesinde Tiirk Dili ve Edebiyati alaninda gorev yapmaktadir. Bu tez izleme
komitesi iiyesinin Tiirkge Ogretimi konusunda ve eylem arastirmalari konularinda
calismalar1 bulunmakta, bu alanda lisans ve lisansiistii dersler yiirlitmekte ve egitimler
vermektedir. Bir diger tez izleme komitesi liyesi bir devlet liniversitesinin dzel egitim
boliimiinde 25 yildir gérev yapmaktadir. Gelisimsel yetersizligi olan ¢cocuklarin egitimi,
gecis, uygulamali davranig analizi gibi konularda ¢alismalar1 bulunmakta, bu alanlarda

lisans ve lisansiistii dersler yiiriitmektedir.

2.4. Verilerin Toplanmasi

Eylem arastirmasinda hangi verilerin toplanacagi problemin dogasiyla ilgilidir.
Verilerin nasil toplanabilecegine iliskin kesin bir tarif yoktur (Mills, 2003).
Arastirmacilar problem durumuna en dogru ¢ozliimii gelistirmek icin farkli veri
kaynaklarindan yararlanirlar (Gay vd., 2006). Eylem aragtirmasi siirecinde veriler
sistematik ve diizenli sekilde toplanir. Bunun i¢in arastirma baglamadan 6nce verilerin
ne zaman, nasil, hangi siklikla ve hangi araclarla toplanacag: belirlenmelidir (Johnson,

2005). Bu arasgtirmanin verileri resmi belgelerin incelenmesi, kisisel bilgi formu, yari
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yapilandirilmis ve yapilandirilmamis goriismeler, gozlemler (saha notlari ve goriintii
kayitlar1), arastirmact giinliigii, stirec iiriinleri, yansitma toplantilart ve gegerlik komitesi

toplant1 tutanaklariyla elde edilmistir.

2.4.1. Resmi belgelerin incelenmesi

Dokiimanlar, nitel arastirmalarda kullanilan O6nemli bilgi kaynaklaridir.
Arastirmacilar resmi dokiimanlari inceleyerek dnemli bilgiler elde ederler (Mills, 2003;
Stringer, 2014; Yildirim ve Simsek, 2016). Bu arastirmada da 6grencilere iliskin bilgiler
edinebilmek ve siiregte elde edilen verilere dayanak olusturabilmek amaciyla ¢esitli
resmi belgeler incelenmistir. Bu belgelerden biri daha 6nce sinif 6gretmeni tarafindan
ailelerden alinmis aile bilgi formlaridir. Bu formlarda ailelerin iletisim bilgileri, aile
bireylerinin kisisel bilgileri, aylik gelir diizeyi, ¢ocuklarin kisisel bilgileri (yas, boy,
kilo, gecirdigi hastaliklar, diizenli kullandig: ilaglar vs.) gibi bilgiler yer almaktadir.
Formlarin sinif 6gretmeninin ve ailelerin izni alinarak fotograflari ¢ekilmis ve bilgisayar
ortamma aktarilmistir. Incelenen belgelerden bir digeri Ogrencilerin Rehberlik ve
Arastirma Merkezi (RAM) tarafindan verilen egitsel tanilama raporlaridir. Mert’in bu

raporlarinin bir kopyasi dogrudan ailesinden alinarak bilgisayar ortamina aktarilmistir.

2.4.2. Kisisel bilgi formu

Kisisel bilgi formu odak o6grenci, odak 6grencinin ailesi ve smif dgretmenine
iliskin detayli bilgi alma amaciyla her bir katilimci i¢in ayr1 sekilde olusturulmustur.
Gorlisme formu katilimcilarla durum saptama asamasinda yart yapilandirilmig

goriismeleri gergeklestirilirken doldurulmustur (EK-8 ve EK-9).

2.4.3. Goriisme

Nitel aragtirmalarda en c¢ok kullanilan veri toplama tekniklerinden biridir
(Yildirim ve Simsek, 2016). Goriisme, bir eylem arastirmasi igin gii¢lii veri toplama
araglarindan biridir. Goriisme, bireye sorulan sorularin sozlii yanitlarin1 almak olarak
tanimlanmaktadir (Tomal, 2010). Bu arastirmanin farkli asamalarinda yar
yapilandirilmis ve yapilandirilmamis goriismeler gerceklestirilmistir. Arastirmanin
uygulama asamasina baslamadan Once ve uygulama asamasinin tamamlanmasinin
ardindan smif 6gretmeni (EK-8 ve EK-10) ve odak 6grenci velisiyle (EK-9 ve EK-11)
yart  yapilandirilmis  gorlismeler — gergeklestirilmistir.  Ayrica  uygulamanin

tamamlanmasmin  ardindan Mert’le de bir yar1 yapilandirilmis  goriisme
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gergeklestirilmistir (EK-12). Yari1 yapilandirilmis goriisme sorulari, alanyazindaki
calismalar incelenerek arastirma sorulariyla paralel sekilde hazirlanmistir. Goriisme
sorularinin hazirlanmasinin ardindan sorular uzman goriisii almak iizere gegerlik
komitesi tiyeleriyle paylasilmistir. Gegerlik komitesi liyelerinin goriis ve Onerileriyle
yar1 yapilandirilmig gériisme sorularina son hali verilmistir.

Smif 6gretmeniyle uygulama siirecinden 6nce gergeklestirilen yar1 yapilandirilmis
goriismelerde sinif Ogretmeninin odak Ogrencilere ve kaynastirma uygulamalarina
iliskin deneyim, gozlem ve gorisleriyle uygulamadan beklentisi Ogrenilmeye
caligtlmigtir.  Simf  Ogretmeniyle uygulama sonrasinda  gerceklestirilen  yar
yapilandirilmis goriigmelerde ise sinif 6gretmenin uygulama siirecine iliskin goriisleri
ogrenilmeye caligilmigtir. Smif Ogretmeniyle gerceklestirilen yar1 yapilandirilmig
goriismeler okulda rehber 6gretmenin odasinda gerceklestirilmistir.

Mert’in annesiyle arastirmanin uygulama siirecine baglamadan 6nce ve uygulama
sonrasi izleme siirecinde yar1 yapilandirilmig goriismeler gergeklestirilmistir. Uygulama
Oncesi siirecte velilerden 6grencilere iligskin bilgiler edinilmis, uygulama siirecine iliskin
beklentileri 6grenilmistir. Uygulama sonrasinda yapilan yart yapilandirilmig gériismede
ise uygulamanin gergeklestirildigi odak 6grenci velisinin uygulamaya iligkin goriis ve
onerileri alinmistir. Her iki veliyle olan goriismeler kendi evlerinin salonlarinda
gerceklestirilmistir.

Onceden planlanmis yar1 yapilandirilmis goriigmelerin  yam sira uygulama
stirecinde anlik gergeklesen, beklenmedik durumlarla ilgili aragtirmanin katilimcilariyla
yapilandirilmamig  goriismeler gerceklestirilmistir. Bu  goriismelerde uygulama
siirecindeki anlik gelismelere iliskin arasgtirmact ve sif O6gretmeni hizli bir
degerlendirme yaparak c¢esitli kararlar alip ayni giin icinde uygulamislardir. Simif
O0gretmeniyle yapilan yapilandirilmamis goriismeler bazen teneffiis veya 6gle aralarinda,
bazen de okul ¢ikisinda gergeklestirilmistir. Yapilandirilmamis goriismeler sinifta,
Ogretmenler odasinda veya siif Ogretmeninin ndbet¢i oldugu mekanlarda (okul
koridoru veya bahgesi) gergeklestirilmistir.

Hem yar1 yapilandirilmis hem de yapilandirilmamis goriismelerin tamaminda
katilmcilarin - onaylart  alimmustir.  Yar1 yapilandirilmis  goriismeleri  tamaminda
katilimcilarin bilgisi ve onay1 dahilinde arastirmacinin cep telefonuyla ses kaydina
almmistir.  Yapilandirtlmamis goriismelerin bir kismi cep telefonuyla kayit altina

alinmustir.

69



Goriismelerin  tamamlanmasinin  ardindan dokiimleri gergeklestirilmistir. Tiim
goriismeler bes Ozel Egitim Ogretmenligi Lisans Programi dgrencisi tarafindan yaziya
gecirilmistir.  Gorlismeler yaziya gecirilmeden oOnce, goriisme dokiimlerinin nasil
yapilacag1 aragtirmaci tarafindan lisans 6grencilerine acgiklanmis ve birlikte 6rnek bir
uygulama gergeklestirmislerdir. Goriigme dokiimlerinin tamamlanmasinin ardindan
dokiimlerin tamami aragtirmaci tarafindan kontrol edilmis, ses kayitlariyla dokiimleri
arasinda herhangi bir farklilk olmadigr belirlenmistir. Katilimcilarla yapilan

goriismelere iliskin bilgiler Tablo 2.3’te gosterilmektedir.
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Tablo 2.3. Arastirma siirecinde gerceklestirilen goriismelere iliskin bilgiler

Arastirma Goriisme Tarihi Katihmci Goriisme Tiirii Goriisme Yeri Goriisme
Siireci Siiresi

17.09.2017 Sinif dgretmeni Yapilandirilmamis goriisme Ogretmenler odas1 00:09:32

21.11.2017 Sinif §gretmeni Yapilandirilmamig gériisme Okul koridoru 00:07:02

23.11.2017 Siif dgretmeni Yari yapilandirilmig gériisme  Rehber 6gretmen odasi 01:07:36

06.12.2017 Smif 6gretmeni Yapilandirilmamig goriisme Okul bahgesi 00:08:23

DURUM 13.12.2017 Sinif 6gretmeni Yapilandirilmamis gériigme Ogretmenler odast 00:14:37

SQE]IQEAIA 13.12.2017 Rehber 6gretmen Yapilandirilmamis gériigme Ogretmenler odast 00:04:01

19.12.2017 Mert’in annesi Yapilandirilmamig goériisme Telefon 00:39:29

09.01.2018 Sinif 6gretmeni Yapilandirilmamis goriisme Ogretmenler odas1 00:47:44

12.02.2018 Sinif 6gretmeni Yapilandirilmamig gériisme Ogretmenler odast 00:10:48

20.02.2018 Sinif 6gretmeni Yapilandirilmamig gériisme Destek egitim odasi 00:46:47

18.02.2018 Mert’in annesi Yar1 yapilandirilmig goériisme  Ailenin evi 01:55:28

UYGULAMA  12.07.2018 Mert Yar1 yapilandirilmig goriisme  Ailenin evi 00:06:19
SONRASI

IZLEME 12.07.2018 Mert’in annesi Yar1 yapilandirilmig goriisme  Ailenin evi 00:45:37

SURECT 24.12.2018 Simif 6gretmeni Yar1 yapilandirilmis gériisme  Rehber 6gretmen odasi 01:27:51
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2.4.4. Gozlem

Gozlem, eylem arastirmalarinda siklikla kullanilan veri toplama tekniklerinden
biridir (Mills, 2003). Bu arastirmada arastirmaci gozlemler esnasinda arastirmanin farkl
asamalarinda farkli rolleri benimsemistir. Durum saptamanin baslangi¢ asamasinda ve
uygulama sonrasi izleme siirecinde katilimci olmayan gozlemci, durum saptama
siirecinin ilerleyen asamalarinda ve uygulama siirecinde ise katilime1 gézlemci roliinii
tistlenmistir. Arastirmaci siifta yaptigr gézlemleri okulun ilk giiniinden birinci sinif
tamamlanana kadar hafta ici her glin Okuma Yazma ve Tirk¢e derslerinde
gerceklestirmistir. MEB izni alinana kadar yalnizca saha notlar1 tutulmus, MEB izninin
alimmasiyla birlikte durum saptama, uygulama ve uygulama sonrasindaki siiregteki
Okuma Yazma ve Tiirk¢e dersleri video kaydma alinmistir. Video ¢ekimleri Canon
marka bir el kamerasiyla gergeklestirilmistir. Kamera, arastirma siireci boyunca ii¢
ayaklinin iizerinde, 6gretmen masasinin yanina konumlandirilmistir. Video cekimleri
esnasinda zaman zaman saha notlar1 tutulmaya devam edilmistir.

Arastirmact durum saptama asamasinin baslangicinda kameranin ¢ekim agisini
ayarladiktan sonra kameray1 calistirarak sinifin arkasinda, pencere kenarindaki bir
sandalyede gozlemlerini gerceklestirmistir. Ancak kamera agisini degistirmeden yapilan
bu ¢ekimlerde odak o6grencilerin ¢aligmalari, siralarindan kalktiklari durumlar ya da
siif dgretmeninin hareketlerinin goriintiilye girmedigini fark etmistir. Arastirmaci bu
durumu fark ettikten sonraki gozlemlerinde kamera arkasina gecgerek gozlemler
esnasinda zaman zaman odak Ogrencilerin siralarinda ders ¢alismalarini daha yakindan
gorebilmek ve kayit altina alabilmek amaciyla zoom yaparak yakinlastirmig, odak
ogrencilerin ders esnasinda siralarindan kalktiklart anlart ve simif 6gretmeninin Okuma
Yazma ve Tiirkge ders etkinlikleri esnasinda sinifin farkli konumlarinda bulundugu
anlart takip edebilmek amaciyla kamerayla izlemistir. Arastirmaci durum saptama
asamasinda gerceklestirdigi gozlemlerde dersleri video kaydina alirken Onemli
olabilecek konular1 yaninda bulundurdugu not defterine saha notu seklinde not almistir.

Durum saptama siirecinin baslangicinda gozlemler arastirmanin baglangicindaki
arastirma sorular1 dogrultusunda gerceklestirilmistir. Bu agsamada yapilan gozlemlerde
Okuma Yazma dersinin sinifin geneline nasil sunuldugu ve bu esnada Mert’in de ne gibi
desteklere ihtiyaci olabilecegini belirlenmeye calisilmigtir. Birinci donem hafta i¢i her
glin Okuma Yazma derslerinde goézlemler gergeklestirilmistir. Bu asamada yapilan

gbzlemler bes ay boyunca toplam 74 giin siirmiisttir. 11.09.2017-22.09.2017 tarihinde
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yapilan toplam 40 ders gozleminde yalnizca saha notu tutulmus, kamerayla goriintii
kaydi alinmamistir. MEB izninin alinmasiyla birlikte 25.09.2017 tarihinden itibaren
Okuma Yazma derslerinde yapilan gozlemler kamerayla kayit altina alinmaya
baslanmuistir.

Durum saptama siirecinin birinci doneminde gergeklestirilen gozlemlerde once
aragtirmanin baslangicinda belirlenen 6grencinin okuma yazma c¢aligmalarinda yasadig:
sorunlara doniik gozlemler gerceklestirilmistir. Bu gozlemler siliresince Ogrencinin
okuma yazma O6gretiminin baglangi¢ asamasinda bazi sorunlar yasadigi goriilse de
gecerlik komitesi tiyeleri ve sinif 6gretmeni bu sorunlarin gegici olabilecegini, ilk ses
grubunun tamamlanmasina kadar Ogrencinin gozlemlenmesini Onermislerdir. Bu
nedenle arastirmaci olasi eylem planlar1 hazirlayarak her an uygulamaya gegebilecek
sekilde gozlemlerini siirdiirmiistiir. Ilerleyen zamanlarda &grencinin siire¢ icinde var
olan destekler disinda ek bir destege gereksinim duymadan okuma yazma becerilerini
kazandig1 goriilmiig, bu agsamanin sonunda Mert’in ise okuma yazma beceri alanlarinda
sorunlar yasamaya devam ettigi, ders caligmalarimi siirdiirmekte giiclik ¢ektigi
goriilmiis ve bu sorunlarin giderilmesinde smif i¢i yardima gereksinim duydugu
belirlenmistir. Bu nedenle uygulamanin Mert’le devam ettirilmesine karar verilmis ve
gozlemlere Mert odaginda devam ettirilmistir. Ikinci donem Okuma Yazma dersleri
sonlandirilarak yerine Tirkge dersleri yapilmistir. Yapilan goézlemlerde Tiirk¢e ders
iceriginde ve sinifin geneline sunumunda Okuma Yazma derslerinden farkliliklar
oldugu goriilmiistiir. Bu nedenle uygulamaya ge¢cmeden 6nce yapilan bu gozlemlerde
Tirkge ders igerigi, bu icerigin sinifin geneline sunumu, bu esnada Mert’in hangi
desteklere gereksinim duydugu belirlenmeye c¢alisilmistir. Birinci donem siifin genel
atmosferi, sinif 6gretmeni ve Mert’in ders etkinliklerine katilimi ve siirdiiriilmesine
iliskin detayl gozlemler gerceklestirildigi i¢in ikinci donem yapilan gézlemler daha kisa
siirmiistiir. kinci ddnem hafta ici her giin Tiirkge derslerinde gozlemler
gerceklestirilmistir. Bu asamada bes hafta, 21 giin, 58 ders boyunca toplam 35 saat 45
dakika gozlem yapilmistir. En kisa gozlem 18, en uzun gozlem 47 dakika, bir ders
stiresi gozlemi ortalama 37 dakika siirmiistiir. Birinci donem yapilan gézlemlere iliskin
bilgilerin sunuldugu Tablo 2.6. EK-13’te, ikinci donem yapilan gozlemlere iliskin
bilgilerin sunuldugu Tablo 2.7 EK-14’te verilmistir.

Arastirmanin uygulama siirecinde arastirmaci katilime1 gbzlemci olarak

gozlemlerini siirdiirmiistiir. Bu asamadaki gézlemler yine ayni kamerayla kayit altina
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alimmustir. Arastirmaci arastirma siireci i¢in 6nemli olabilecek durumlarda ayni1 zamanda
saha notu tutmustur. Uygulama asamasinda arastirmaci odak &grenciyle caligsmalarini
stirdiiriirken kamera, odak 6grenci ve arastirmaciya daha yakin olmasi ve siniftaki diger
Ogrencilerin de kamera kadrajina girebilmeleri i¢in O6gretmen masasinin yanina
konumlandirilmis ii¢ ayak {izerine yerlestirilmistir. Arastirmaci, simnif 6gretmeni derse
baslarken kamera kaydmi baslatip daha sonra uygulamaya gec¢mistir. Uygulama
asamasinda 12.03.2018-16.03.2018 tarihleri arasinda gercgeklestirilen gozlemlerde
yalnizca goriintii kaydi alinmustir. Bu tarihlerdeki goézlemlerde odak Ogrenci cam
kenarinda en ondeki sirada otururken kamerayla hem goriintii hem ses kaydi ayni anda
alabilmistir. Ancak 19.03.2018 tarihinde yapilan gozlemlerde Mert bir arka sirada
oturmaya basladiginda ders esnasinda arastirmaci ve Mert’in gerceklestirdigi
konusmalara iliskin seslerin kameraya yeterince ulasmadigi, kamera kayitlarinda bu
konusmalarin duyulamadig: fark edilmistir. Bu nedenle 20.03.2018 tarihinden itibaren
kamera kaydiyla birlikte ayni anda arastirmacinin cep telefonundan ses kaydi da
alinmistir. Goriintii ve ses senkronizasyonunun saglanabilmesi i¢in goriintii ve ses kaydi
ayni anda baslatilmistir. Bu asamada kamera ve ii¢ ayak yine Ogretmen masasinin
yanina konumlandirirken cep telefonu ise odak 6grencinin sirasinin altina konulmustur.
Aragtirmact kamera goriintiilerini izlerken odak 6grenciyle yaptigi konugmalari ses
kaydindan dinlemistir. Uygulama stirecinde hafta i¢i her giin Tiirk¢e derslerinde
gozlemler gergeklestirilmistir. Bu agsamada 11 hafta, 48 giin, 104 ders boyunca toplam
64 saat yedi dakika gozlem yapilmistir. En kisa gozlem 13 dakika, en uzun gozlem 48
dakika, bir ders gozlemi ortalama 38 dakika siirmiistiir. Uygulama siirecinde yapilan
gozlemlere iligkin bilgilerin sunuldugu Tablo 2.8 EK-15’te verilmistir.

Uygulama sonrasi izleme siirecinde Mert’in, uygulama basamaginda edindigi ve
gelistirdigi  becerileri Tiitkce derslerinde bir 06zel egitim &gretmeni yardim
sunmadiginda ne diizeyde kullanabildigi goézlemlenmistir. Bu goézlemlerde kamera
durum saptama ve uygulama asamalarinda oldugu gibi 6gretmen masasinin yanindaki
tic ayak {lizerine konumlandirilarak ders baslangicinda kayit almaya baslanmistir.
Arastirmact bu gozlemler esnasinda odak Ogrenciyi gorebilecegi sekilde sinifin en
arkasinda bir sandalyede oturmus, ders calismalarini izleyerek saha notlar1 tutmustur.
Uygulama sonrasi izleme siirecinde yapilan gozlemler gegerlik komitesinin Onerisiyle
iic farkli zamanda gergeklestirilmistir. Once odak 6grencinin birinci sinifin sonunda

Tiirkge derslerinde sinif i¢i yardim almadigi durumuna iliskin gézlemler, daha sonra
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heniliz ikinci sinifin baslangicinda Tiirk¢e derslerinde sinif i¢i yardim alamadigi
durumlar, son olarak ise ikinci smifin ilerleyen aylarinda sinif i¢i yardim almadigi
durumlara iliskin gozlemler gergeklestirilmistir. Uygulama sonrasi izleme siirecinde alti
hafta, 20 giin, 39 ders siiresince toplam 24 saat 55 dakika gozlem yapilmistir. Uygulama
sonrasi izleme siirecinde yapilan gozlemlere iligskin bilgilerin sunuldugu Tablo 2.9 EK-

16°da verilmistir.

2.4.5. Arastirmaci giinliigii

Bu arastirmada arastirmaci arastirma konusunun belirlenmesinin ardindan
arastirmact giinliigii tutmaya baslamistir. Arastirmaci gilinliigiinde arastirma siirecinde
karsilastigi olumlu ve olumsuz gelismelerle ilgili yasananlari, kendi duygu ve
diisiincelerini yansitarak giinliigiine aktarmistir. Arastirmact gilinliiklerini  durum
saptama asamasinda gozlemlerini tamamladiktan sonra uygulama okulunda, bir deftere
yazmig, daha sonra bilgisayarda Word dosyasina gegirmistir. Uygulama siirecinde ise
arastirmacimin ¢alistigt kurumdan aldigi arastirma izin saatleri kisitlandigi igin
arastirmact giinliglinii iiniversitedeki ofisinde yazmaya calismis ancak arastirmaci
aragtirmanin uygulama siirecinde ayni zamanda lisans dersleri ylriittiigli ve aragtirma
gorevlisi olarak calistigi boliimde ve fakiiltede sorumluluklarini yerine getirmeye
calistif1 i¢in giin iginde giinlilk yazmaya firsat bulamamis, bu nedenle giinliiklerini
aksam saatlerinde yazmaya c¢alismistir. Ancak aksam saatlerinde uygulama siirecinde
gerceklesen bazi olaylar1 hatirlamakta giicliik c¢ektigi i¢in giinliigiine aktaramadigini
fark etmistir. Bu nedenle aragtirmaci uygulama esnasinda énemli olan durumlarla ilgili
anlik kisa notlar tutmus, ayni giinlin aksami giinliigiinii yazarken bu notlardan
yararlanmigtir. Arastirma siiresince toplam 163 sayfa giinlik bilgisayar ortaminda

tutulmustur. Arastirmaci giinliigiinden bir 6rnek EK-20’de sunulmustur.

2.4.6. Siirec uriinleri

Arastirmanin durum saptama, uygulama ve uygulama sonrasi izleme siirecinde
hem odak o6grencinin hem de simiftaki diger Ogrencilerin Tiirkge dersi {irlinleri

incelenmistir. Arastirma siireci iligkin bilgiler Tablo 2.4’te detayl olarak verilmistir.
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Tablo 2.4. Siireg iiriinlerine iligkin bilgiler

SUREC SUREC URUNU

Okuma Yazma ders kitab1

DURUM SAPTAMA SURECI Okuma Yazma ders defterleri

Yazi defterleri

Tiirkce ders kitab1

Tiirkce ders defteri

Tiirkge dersi ek ¢alisma sayfalari

Dogru yazma becerisi degerlendirme kayit formu

Akici okuma becerisi degerlendirme kayit formu

Tirkge ders kitab1
UYGULAMA SURECI Tiirkge ders defteri

Tiirkge dersi ek ¢aligma sayfalari

Tiirkge ders kitab1

UYGULAMA SONRASI IZLEME SURECI Tiirkge ders defteri

Dogru yazma becerisi degerlendirme kayit formu

Akici okuma becerilerini degerlendirme kayit

formu

Siire¢ trinlerinden biri “Okuma Yazma Kitab1”dir. Okuma Yazma derslerinde
smif Ogretmeni temel ders materyali olarak Okuma Yazma Ders Kitabindan
yararlanmigtir. Okuma Yazma derslerinin biiylik cogunlugu toplam 208 sayfa olan bu
kitapta yer alan ¢alismalarla gergeklestirilmistir. Okuma Yazma Ders Kitab1 ses temelli
climle yontemiyle okuma yazma 6gretim metodu dogrultusunda Tiirk alfabesindeki tiim
seslere iliskin okuma ve yazma beceri alanlarinin yaninda dinleme ve konusma 6grenme
alanlarina iliskin cesitli calismalar da yer almaktadir. Kitabin igerigi Zaman ve Mekan,
Erdemler, Milli Kiiltlirimiiz ve Saglik ve Spor olmak iizere dort temadan olusmaktadir.
Kitapta yer alan ¢aligmalar ve metinler bu temalara uygun olarak hazirlanmistir. Durum
saptama siirecinin baslangicinda Mert’in derste gerceklestirilen ve kitapta yer alan
okuma ve yazma etkinliklerini ne diizeyde gergeklestirebildigi ve ders esnasinda
zorlandiklar1 alanlarin neler olabilecegini belirlemek amaciyla her iki 6grencinin
Okuma Yazma Ders Kitab1 incelenmistir. Bunun i¢in her iki 6grencinin de Okuma

Yazma Ders Kitaplar1 tarayicidan gegirilerek bilgisayarda ilgili klasore kaydedilmis
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ayrica kitaplarin renkli fotokopileri de ¢ekilerek klasorlenmistir. Mert’in Okuma Yazma
Ders Kitabi’ndan bir 6rnek EK-24’te sunulmustur.

Bir diger siireg iirlinii “yaz1 defteri”dir. Milli Egitim Bakanlig: tarafindan tim 1.
Smif 6grencilerine birinci donemdeki Okuma Yazma derslerinde kullanilmak iizere yazi
defteri verilmektedir. Toplam 80 sayfa olan bu defterlerde ses temelli ciimle 6gretimine
gore tiim sesler ve bu seslerle ilgili sozciiklerin yazimina iliskin alistirmalar yer
almaktadir. Yazi1 defterleri Tiirkce derslerinde smiftaki tiim Ogrenciler tarafindan
Okuma Yazma dersinde kullanilmistir. Arastirmanin durum saptama siirecinin
baslangicinda Mert’in yazma becerilerini degerlendirmek amaciyla yazi defterleri
incelenmistir. Bunun i¢in her iki 6grencinin de yazi defterleri tarayicidan gegirilerek
bilgisayarda ilgili klasore kaydedilmistir. Ayrica odak 6grencilerin yazi defterlerinin
renkli fotokopileri de ¢ekilerek klasorlenmistir. Mert’in yazi defterinden bir 6rnek EK-
25’te sunulmustur.

Diger bir siire¢ lirtinii “okuma yazma ders defteri”dir. Okuma Yazma derslerinde
Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan verilen yazi defterlerinin yaninda, 6grencilerin
kendileri edindikleri ayr1 okuma yazma defterleri de bulunmaktadir. Okuma Yazma
derslerindeki yazma calismalar1 agirlikli olarak ders kitabi ve bir list maddede agiklanan
Yaz1 Defterlerinde gerceklestiriliyor olsa da smif o6gretmeni Okuma Yazma
derslerindeki yazma calismalarini zaman zaman bu defterlerde de gerceklestirmistir.
Yaz1 defterlerinde oldugu gibi Okuma Yazma dersi defterleri de durum saptama
stirecinin  baglangicinda Mert’in  yazma becerilerini  degerlendirmek amaciyla
incelenmigstir. Defterler tarayicidan gegirilerek elektronik ortama aktarilmis ve ayrica
renkli fotokopileri ¢ekilerek klasorlenmistir. Mert’in okuma yazma ders defterinden bir
ornek EK-26’da sunulmustur.

Bir diger siireg iiriinii “Tiirk¢e Ders Kitab1”dir. Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan
tim 1. Sinif 6grencilerine ikinci donemin basinda Tiirk¢e derslerinde kullanilmak {izere
Tirkgce Ders Kitab1 verilmektedir. Tiirk¢e derslerinde sinif O6gretmeni temel ders
materyali olarak Tiirk¢e Ders Kitabindan yararlanmistir. Tiirkge derslerinin biiyiik
cogunlugu toplam 157 sayfa olan bu kitapta yer alan calismalarla gerceklestirilmistir.
Tirkgce Ders Kitabinda Tiirkge dersi birinci simif kazanimlar1 dogrultusunda okuma,
yazma, dinleme ve konusma beceri alanlarina iliskin ¢esitli ¢alismalar yer almaktadir.
Kitabin igerigi Cocuk Diinyasi, Doga ve Evren, Milli Miicadele ve Atatiirk ve Bilim ve

Teknoloji olmak iizere dort temadan olugmaktadir. Kitapta yer alan calismalar ve
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metinler bu temalara uygun olarak hazirlanmigtir. Arastirmanin durum saptama
stirecinde, uygulama siirecinde ve uygulama sonrasi izleme siirecinde Mert’in Tiirkce
Ders Kitab1 incelenmistir. Durum saptama siirecinde Mert’in derste gergeklestirilen ve
kitapta yer alan caligmalar1 ne diizeyde yapabildigi ve ders esnasinda zorlandigi
alanlarin neler olabilecegini belirlemek amaciyla Tirk¢ce Ders Kitabt incelenmistir.
Uygulama asamasina gegmeden dnce ders kitabindaki ¢aligmalar, bu ¢aligmalarin sinif
O0gretmeni tarafindan smifin geneline nasil sunuldugu ve Mert’in hangi ¢alismalarda ne
tiir zorluklar yasadigi, etkinliklerin tliriine gore Tiirk¢e dersi esnasinda yardimlarin nasil
sunulabilecegine iligskin planlamalar yapabilmek amaciyla analiz edilmis, arastirmanin
uygulama siireci kitapta yer alan etkinlikler temel alinarak planlanmistir. Uygulama
siirecinde Tiirkge derslerinde sinif Ogretmeni smifin geneline yonelik Tiirkce
caligmalarinin sunumunu bu kitaptan siirdiiriirken, arastirmact bu esnada Mert’e
gereksinim duydugu noktalarda yardim sunmustur. Ayrica sinif 6gretmeni belirli bir
ders plan1 hazirlamak yerine Tiirk¢e derslerinde Tiirk¢ce Ders Kitabindaki ¢aligmalari
izleyerek Tiirkge dersini yiriittigii i¢in aragtirmacit bir sonraki gliniin ders
etkinliklerinde nasil yardim sunabilecegine iligkin hazirliklarin1 yaparken bu ders
kitabindaki etkinliklerden yararlanmistir. Uygulama sonrasi izleme siirecinde odak
Ogrenciye arastirmact tarafindan smif i¢i yardim sunulmadiginda Tirkge ders
etkinliklerini ne diizeyde gergeklestirdigini gozlemlemek ve degerlendirmek amaciyla
Mert’in Tiirkge Ders Kitab1 incelenmistir. Birinci sinifin sonunda Mert’in Tiirk¢e Ders
Kitab1 tarayicidan gegirilerek bilgisayarda ilgili klasore kaydedilmis ayrica kitabin
renkli fotokopisi de ¢ekilerek klasorlenmistir. Mert’in Tiirkge Ders Kitabi’ndan bir
ornek EK-27’de sunulmustur.

Diger bir siire¢ triinii “Tirkge ders defteri”dir. Tirk¢e derslerindeki yazma
calismalar1 agirlikli olarak ders kitabinda gergeklestiriliyor olsa da Tiirkge derslerinde
zaman zaman bu defterlerde de yazma caligmalar1 yapilmistir. Durum saptama
stirecinde birinci donem boyunca yapilan gbézlemlerde Mert’in yazma becerilerini ve
Tiirk¢e derslerindeki yazma g¢aligmalarin1 ne diizeyde siirdiirebildigini incelemek igin
Tiirkgce ders defterlerinden yararlanilmistir. Uygulama siirecinde Tiirkce derslerinde
Tirkce ders defterlerinde yapilan yazma c¢alismalarinda sinif i¢i yardim g¢alismalari
gerceklestirilmis ve incelenmistir. Uygulama sonrasi izleme siirecinde ise Tiirkge

derslerinde Tiirk¢e ders defterinde yapilan yazma ¢alismalarini Mert’in sinif icinde ek
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bir destek almadan ne diizeyde siirdiirebildigini incelemek i¢in yararlanilmistir. Mert’in
Tiirkge ders defterinden bir 6rnek EK-28"de sunulmustur.

Bir diger siireg¢ tirtinii “Akici Okuma Becerisi Degerlendirme Kayit Formu”dur.
14.02.2018 tarihinde yapilan gegerlik toplantisinda Mert’in okuma ve yazma beceri
alanlarinda siniftaki diger 6grenciler arasindaki diizeyinin belirlenmesi karar1 alinmistir.
Bunun i¢in durum saptama siirecinde tiim ogrencilerin akici okuma becerileri
degerlendirilmistir. Bu degerlendirme i¢in bir metin belirlenmis, bu metnin
uygunluguna iliskin okuma yazma alaninda uzman bir gegerlik komitesi liyesi ve iki
siif 6gretmenin gorisi alinmistir. Arastirmanin yiritiildiigi siniftaki tiim 6grencilere
bu metin okutulmus, ardindan 6grencilerin okuma akicilig1 ve okuma hatalar1t EK-29°da
sunulan “Akict Okuma Becerisi Degerlendirme Metni ve Kayit Formu” ile
degerlendirilmistir.

Son siire¢ triinil ise “Dogru Yazma Becerisi Degerlendirme Kayit Formu”dur.
14.02.2018 tarihinde yapilan gegerlik toplantisinda Mert’in okuma ve yazma beceri
alanlarinda siniftaki diger 6grenciler arasindaki diizeyinin belirlenmesi karar1 alinmistir.
Bunun i¢in durum saptama siirecinde tiim Ogrencilerin dikteyle yazma becerileri
degerlendirilmistir. Bu degerlendirme i¢in birinci simif yazi alanina uygun olarak
olusturulan bos kagitlar verilmis, Mert de dahil olmak iizere, siniftaki tiim 6grencilere
Tiirk alfabesindeki sesler karigik sirayla soylenerek oOgrencilerin verilen kagitlara
yazmalar1 istenmis ayrica tiim seslerden olusan kisa bir metin dikteyle yazdirilmistir.
Hazirlanan metnin dikte yazma becerisini degerlendirme ic¢in uygunluguna iliskin
okuma yazma alaninda uzman bir gegerlik komitesi iiyesi ve iki sinif dgretmeninin
goriisiiyle onayr alinmigtir. Ayni degerlendirme uygulama sonrasi izleme siirecinde
tekrarlanarak Mert’in dikteyle yazma beceri alanindaki gelisimi EK-30’da sunulan
“Dogru Yazma Becerisi Degerlendirme Metni ve Kayit Formu” ile degerlendirilmistir.

Ogrencileri tarafindan doldurulan formlar tarayicidan gegirilerek kayit altina alinmigtir.

2.5. Verilerin Analizi

Eylem arastirmasinda veri analizinin temel amaci, aragtirma siirecinde
gbzlemlenen ve deneyimlenen olaylarin daha agik sekilde anlasilmasini saglamak igin
verilerin bilesenlerine ayrilmasidir (Johnson, 2005; Stringer, 2008). Verilerin analizi
siirecinde arastirma sorularina yonelik elde edilen veriler dogru, giivenilir ve sistematik

sekilde smiflandirilir (Frankel ve Wallen, 2008; Mills, 2003). Bdylece veri setinde
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dogrudan goriilemeyen, ancak kavramsal kodlama ve smiflama yoluyla elde edilen
temalar ve bu temalar arasindaki anlamli iliskiler ortaya c¢ikarilarak arastirma
bulgularina ulasilir (Patton, 2014; Yildirim ve Simsek, 2016).

Eylem arastirmasinda elde edilen nitel verilerin analizine iliskin ¢esitli strateji ve
goriisler olsa da toplanan verilerden anlamli bilgilere nasil ulasilacagina iliskin standart
bir formiil ve kesin bir kural bulunmamaktadir (Cohen vd. 2007; Leech ve
Onwuegbuzie, 2007; Maxwell ve Miller, 2018; Patton, 2014). Eylem arastirmasi siirekli
gelisen bir sliregtir. Siire¢ i¢inde, eylem arastirmasinda veri toplama ve veri analizi es
zamanh sekilde yapilmalidir. (Merriam, 2009). Bu arastirmanin verileri de hem elde
edilme siirecinde hem de verilerin toplanmasinin ardindan analiz edilmistir. Verilerin
elde edilme siirecinde makro analizler, veriler elde edildikten sonra daha detayli mikro
analizler gerceklestirilmistir. Her iki asamada da yapilan analizler asagida “Siire¢ I¢inde
Yapilan Analizler” ve “Veriler Toplandiktan Sonra Yapilan Analizler” bagliklar altinda

aciklanmugtir.

2.5.1. Siirec icinde yapilan analizler

Eylem aragtirmasi siirecinde elde edilen veriler odaklanilan alandaki
uygulamalarin gelistirilmesine yardimci olur. Belirli bir alandaki uygulamanin eylem
aragtirmasiyla gelistirilmeye calisildig1 bir arastirma siirecinde zaman zaman elde edilen
verilerin aragtirma sorusunu cevaplayip cevaplamadigi, siire¢ i¢inde kullanilan veri
toplama tekniklerinin arastirma sorularina cevap bulmada etkili olup olmadig1 ve ileriye
doniik hangi adimlarin atilacagina veriler elde edilitken ayni zamanda analiz
edilmesiyle karar wverilir. Bu yansitict tutum, arastirmadaki uygulamalarin
gelistirilmesinde rehber olur (Anderson vd., 1994; Mills, 2003). Bu arastirmada da
durum saptama ve uygulama siireclerinde veriler toplanirken makro diizeyde betimsel
analizler gerceklestirilmistir. Durum saptama asamasinda gerceklestirilen analizler su
sekildedir:

e Gegerlik Komitesi Toplantilari, Tez Izleme Kurulu Toplantilari, yar1 yapilandiriimis
ve yapilandirilmamis goriismelerde alinan ses kayitlarinda uygulama siireci icin
gerekli olabilecek noktalar 6zetlenmistir.

e Video kaydi alinan derslerin genel akisi 6zet olarak yaziya gecirilmis, bu derslerde
onemli olabilecek noktalar not alinmustir.

e (Odak 6grencilerin siireg tiriinleri incelenmistir.
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e Ogrencilerinin akici okuma performanslari degerlendirilmistir. Akici okuma
performansinin nasil degerlendirildigi Bulgular béliimiinde “Ogrencilerin okuma
performans diizeyine iliskin bulgular” bagliginda detayli sekilde agiklanmustir.

e Ogrencilerinin dogru yazma performanslar1 degerlendirilmistir. Dogru yazma
performansinin nasil degerlendirildigi “Tiim 6grencilerin yazma performansi ve
Mert’in yazma sorunlar1” basliginda detayl seklinde agiklanmaistir.

Durum saptama siirecinde yapilan analizler Tiirk¢e derslerinin ve bu derslerde
odak Ogrenci Mert’in yasadigi giicliikleri ortaya koymaya yardimci olmustur. Bu
asamada gerceklestirilen makro analizlerden yola cikilarak taslak eylem dongiileri
olusturulmustur. Arastirmanin durum saptama siirecinde oldugu gibi uygulama
siirecinde de veriler betimsel olarak analiz edilmistir. Bu asamada gercgeklestirilen
analizler su sekildedir:

e Tiirkce derslerinde elde edilen goriintii kayitlar1 giinliik olarak izlenerek 6zetlenmis
ve onemli gelismeler not alinmustir.

e Mert’in uygulama siirecindeki iiriinleri giinliikk olarak incelenerek kayit altina
almmigtir. Uygulama siirecindeki ilerlemelerde odak 0Ogrencinin {iiriinlerinden
yararlanilmagtir.

e Uygulama siirecinde smif Ogretmeniyle gerceklestirilen giinlik goriismeler
arastirmaci giinliigiine aktarilmistir.

e Uygulama siirecindeki gelismeler belirli araliklarla 6zetlenerek gecerlik komitesine
sunulmustur.

Uygulama siirecinde gergeklestirilen makro analizlerden Mert’e Tiirkce
derslerinde okuma ve yazma galigmalari sirasinda bir 6greten bir yardimc1 modeliyle
sunulan smif i¢i yardim siirecinde iyilestirmeler yapmak ve modelin uygulanmasinda
karsilasilan sorunlara iliskin c¢oziimler gelistirmek amaciyla eylem dongiilerinin

olusturulmasinda yararlanilmistir.

2.5.2. Veriler toplandiktan sonra yapilan analizler

Aragtirma stiresince olduk¢a yogun diizeyde ve fazla sayida veri elde edilmistir.
Verileri karmasikliktan c¢ikarmak ve sistemli bir yol izleyebilmek amaciyla veriler
aragtirma sorular1 dogrultusunda analiz edilmistir. Nitel veriler NVIVO 11 programina

aktarilarak, okuma ve yazma performanslari ise akict okuma becerileri degerlendirme
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kayit formu ve dogru yazma becerisi degerlendirme kayit formuyla ayri sekilde analiz

edilmistir. Bu boliimde nitel verilerin nasil analiz edildigi agiklanacaktir.

Arastirmanin durum saptama, uygulama ve uygulama sonrasi izleme siirecinde

tiim veriler toplandiktan sonra, mikro diizeyde ayrintili analiz silirecine gegilmistir.

Ayrmtili analiz siirecinde 6nce a) veriler ayrintili analiz siirecine hazirlanmis, b) yazil

forma aktarilan goriintii kayitlart ve ses dokiimleri dogrulatilmis ve ardindan c) veriler

kategorilestirilmistir.

2.5.2.1. Verilerin analize hazirlanmasi

Veri analizine baglanmadan Once tiim veriler analize hazirlanmistir. Verilerin

analizi i¢in asagidaki hazirliklar gergeklestirilmistir:

Veri analizine baslamadan o6nce “Durum Saptama”, “Uygulama” ve “Uygulama
Sonrasi Izleme Siireci” olmak iizere ii¢ adet NVIVO 11 dosyasi olusturulmustur.
Sif 6gretmeni, odak 6grenci velileri ve Mert’le yapilan goriismeler ilgili NVIVO
11 dosyasinda oldugu gibi yaziya gegirilmistir.

Gegerlik komitesi toplantilar1 ve Tez izleme komitesi toplantisi ses kayitlari oldugu
gibi elektronik ortamda yaziya aktarilarak ilgili NVIVO 11 dosyasina aktarilmistir.
Aragtirmacinin arastirma siirecinde defterine yazdig: saha notlari elektronik ortama
aktarilarak ilgili NVIVO 11 dosyasina metin olarak aktarilmigtir.

Mert’in Birinci Smuf Tiirk¢e Ders Kitabi tarayicidan gegirilerek elektronik ortama
aktarilarak pdf dosyasma doniistiiriilmiis ve “Uygulama” bashkli NVIVO 11
dosyasina aktarilmistir.

Arastirma siirecinde toplam 383 ders video kaydina alinmistir. Video kayitlarinin
yogunlugu baslangicta veri analizini gili¢lestirmis, tiim verilerin anlamli hale nasil
getirilecegi konusunda bir ¢oziim yolu gelistirilmeye c¢alisilmistir. Alan yazinda
biliylik miktardaki veri setlerinin nitel analiz siirecini daha zor hale getirmesi
nedeniyle Oncelikle simirli miktardaki bir veri kiimesinin detayli bir analizinin
yapilmasi Onerilmektedir (Patton, 2014; Silverman, 2018). Bu nedenle arastirma
stirecinde rutin olarak gerceklesen durumlart ortaya koyabilmek amaciyla durum
saptama, uygulama ve uygulama sonrasi izleme siireglerinin her biri ig¢in okuma,
ders kitabinda yazma ve ders kitab1 disindaki yazma calismalarini temsil eden

videolar secilmis, bu videolar EK-21’deki Ayrintili Gozlem Formu’nda yaziya
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gegcirilerek ilgili NVIVO 11 dosyasma aktarilmistir. Temsili video kayitlarinin
seciminde asagidaki Olgiitler goz onilinde bulundurulmustur:
e Smif Ogretmeninin Okuma Yazma ve Tirkge derslerinde gercgeklestirdigi
caligmalarin gesitliligini temsil etmesi (dikte yazi ¢alismasi, paylasimli okuma vb.)
e Derslerin smifin geneline sunumunda olusan rutinleri temsil etmesi
e Mert’in ders etkinliklerine katilim1 ve siirdiirmedeki durumlarini temsil etmesi
e Durum saptama siirecinde Mert’in derste aldig1 yardimlari temsil etmesi
e Uygulama siirecinde arastirmacinin Mert’e sundugu yardimlar1 ve bu yardimlarin
farkli diizeylerini temsil etmesi
e Uygulama sonrasi izleme siirecinde Mert’in sinifta yardim sunulmadiginda Tiirkce
ders etkinliklerindeki performansini temsil etmesi
e Videolardaki ses ve goriintii kayitlarinin net ve anlasilir olmasi
Segilen videolarin temsili video olamaya iliskin uygunlugu daha Once eylem
aragtirmasi ve nitel veri analizi alaninda deneyimli bir uzman tarafindan kontrol
edilmistir. Videolarin mikro analiz i¢in temsil 6zelliginin uygun olduguna dair uzman
goriisii alindiktan sonra temsili videolarin mikro analizine gecilmistir. Belirlenen

kriterlere gore segilen temsili videolar Tablo 2.5’te sunulmustur:

Tablo 2.5. Verilerin mikro analizi i¢in segilen temsili videolar

Arastirma Asamasi Secilen Temsili Videolar
Durum Saptama Siireci — Okuma: 06.10.2017 — 1. Ders ve 26.10.2017 — 5. Ders
Birinci Dénem Yazma (kitap etkinligi): 02.10.2017 — 2. Ders ve 20.11.2017 — 5. Ders

Yazma (defter etkinligi): 26.09.2017 — 2. Ders ve 19.12.2017 — 3. Ders

Durum Saptama Siireci — Okuma: 15.02.2018 — 2. Ders

Ikinci Dénem Yazma (kitap etkinligi): 27.02.2018 — 3. Ders
Yazma (defter etkinligi): 02.03.2018 — 2. Ders

Uygulama Siireci — Okuma: 05.03.2018 — 2. Ders

Birinci Asama Yazma (kitap etkinligi): 06.03.2018 — 5. Ders

Uygulama Siireci — Okuma: 16.03.2018 — 1. Ders

Ikinci Asama Yazma (kitap etkinligi): 06.04.2018 — 1. Ders
Yazma (defter etkinligi): 27.03.2018 — 3. Ders

Uygulama Siireci — Okuma: 30.04.2018 — 3. Ders

Ucgiincii Asama Yazma (kitap etkinligi): 04.05.2018 — 3. Ders

Yazma (defter etkinligi): 20.04.2018 — 2. Ders
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Tablo 2.5. (Devam) Verilerin mikro analizi i¢in segilen temsili videolar

Arastirma Asamasi Secilen Temsili Videolar

Uygulama Sonrast Okuma: 30.05.2018 — 3. Ders
[zleme Siireci — Birinci Yazma (kitap etkinligi): 01.06.2018 — 1. Ders

simifta yapilan gézlemler

Uygulama Sonrasi Okuma: 16.11.2018 — 2. Ders
[zleme Siireci — Ikinci Yazma (kitap etkinligi): 13.11.2018 — 1. Ders
smifta yapilan gozlemler  Yazma (defter etkinligi): 19.11.2018 — 2. Ders

2.5.2.2. Yazili forma gecirilen gériintii kayitlarinin ve ses dokiimlerinin

dogrulatilmas

Temsili olarak secilen ders videolariin yazili forma gecirilmesinin ardindan, bu
goriintii kayitlarinin %30’u rastgele belirlenerek nitel arastirmalar konusunda deneyimli
bir 6zel egitim alan uzmanindan incelemesi istenmistir. Ozel egitim alan uzmani goriinii
kayitlarinin dokiimleriyle paralellik gdsterdigini belirtmistir.

Ses kayitlar1 bir devlet iiniversitesinin Ozel Egitim Boliimii’nde egitim géren bes
lisans Ogrencisi tarafindan yaziya aktarilmistir. Arastirmact Once ses kayitlarinin
dokiimiiniin nasil yapilacagini uygulamali olarak 6grencilere gostermis ve ardindan
ogrenciler birer goriisme kaydinin dokiimiinii yapmislardir. Daha sonra bu dokiimler
arastirmact tarafindan kontrol edilmis, eksikler ve hatalar giderildikten ve
geribildirimler verildikten sonra kalan ses kayitlar1 Ogrenciler tarafindan yaziya
gecirilmistir. Ses kayitlarinin yaziya gecgirilmesinin ardindan arastirmaci ses kayitlarini

ve dokiimlerini karsilagtirarak kontrol etmistir.

2.5.2.3. Verilerin kategorilestirilmesi

Ses ve video dokiimlerinin dogrulatilmasinin ardindan tiim veriler NVIVO 11
programinda analiz edilerek kategorilestirilmistir. Verilerin kategorilestirilmesinde
izlenen basamaklar su sekilde agiklanabilir:

1. Dogrulanan ses ve video dokiimleriyle diger veri kaynaklar1 arastirmanin Durum
Saptama, Uygulama ve Uygulama Sonrasi izleme siirecleri basliklar1 altinda analiz
edilmistir. Analizler NVIVO 11 programinda gergeklestirmistir. Program
dosyasindan bir 6rnek EK-23’te sunulmustur. Bunun i¢in analiz edilmeye hazir
olan tiim veriler daha once olusturulmus ve ilgili oldugu NVIVO 11 program

dosyasina aktarilmistir.
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2. Ardindan arastirma siirecinin her boliimiindeki veriler (durum saptama, uygulama

ve uygulama sonrasi izleme siireci) ayr1 ayr1 okunarak analizine baglanmistir. Veri
kaynagina gore mikro diizeyde gerceklestirilen igerik analizleri su sekilde
aciklanabilir:

Once yar1 yapilandirilmis goriismelerin yazili dokiimleri okunup kodlanarak ortak
bir kod havuzu olusturulmustur. Ardindan birbiriyle iligkili kodlar bir araya
getirilerek alt tema ve temalar olusturulmustur. Yar1 yapilandirilmis goriismelerden
elde edilen verilerle durum saptama siirecindeki “Sinif 6gretmeninin kaynastirma
uygulamalarina iliskin goriisleri nasildir?” ve ‘“Ailelerin ¢ocuklarinin okuma ve
yazma durumuna iligkin goriisleri nelerdir?” arastirma sorulari yanitlanmistir.
Uygulama sonrasindaki siirecindeki ise “Smif Ogretmeninin kaynastirma
uygulamalarina iliskin goriislerinde ne gibi degisiklikler olmustur?”, “Simif
ogretmeninin sinif i¢i yardima iligkin goriisleri nelerdir?”, “Odak 6grencinin
annesinin sinif i¢i yardim uygulamasina iliskin gorisleri nelerdir?” ve “Odak
ogrencinin smif i¢i yardim uygulamasma iliskin goriisleri nelerdir?” arastirma
sorular1 yanitlanmistir.

Temsili video kayitlarinin dokiimleri arastirma siirecinde farkli arastirma sorularini
yanitlamak iizere analiz edilmistir. Bunun i¢in temsili video kayitlart durum saptama
stirecindeki “Sinifta okuma yazma caligmalar1 nasil yiiriitilmektedir?” arastirma
sorusunu yanitlamak iizere, ders rutinlerinin belirlenmesi amaciyla analiz edilmistir.
Bunun yaninda “Siniftaki 6grencilerin okuma ve yazma performanslar1 nasildir?”
arastirma sorusu i¢in odak Ogrencinin okuma yazma calismalarindaki durumunu,
aldig1 destekleri ve bu desteklerin odak 6grenci i¢in yeterliligini agiklamak amaciyla
analiz edilmistir. Uygulama stirecindeki temsili video kayit dokiimleri ise “Tiirkce
dersinde okuma yazma becerilerinin smif i¢i yardimla desteklenmesi siireci
nasildir?” arastirma sorusunu yanitlamak tizere odak 6grenciye farkl diizeylerde, o
diizey i¢inde rutin olarak sunulan yardimlara ve “Odak ogrencinin uygulama
stirecindeki okuma yazma gelisimi nasildir?” arastirma sorusunu yanitlamak iizere
bu uygulamalarda odak 6grencinin gosterdigi gelisime iliskin bulgular1 sunmak
amaciyla analiz edilmistir. Uygulama sonrasi izleme siirecindeki temsili video
kayitlarinin dokiimleri ise “Odak 6grencinin okuma yazma becerilerinde nasil bir
gelisim gerceklesmistir?” arastirma sorusunu yanitlamak iizere odak 6grencinin

uygulama agsamasinda kazandigi becerileri, uygulama sonrasinda smif i¢i yardim
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almadigi okuma ve yazma caligsmalarina katilma ve siirdiirme durumuna iliskin
bulgular1 sunmak amaciyla analiz edilmistir. Bunun i¢in ilgili video kayitlarinin
dokiimleri okunarak olusan yeni kodlar daha once olusturulmus kod havuzuna
cklenmis, birbiriyle iliskili kodlar bir araya getirilerek alt tema ve temalar
olusturulmustur.

Aragtirmaci giinligli ve yapilandirilmamis goriismeler ise tiim aragtirma sorularini
yanitlamak {izere analiz edilmistir. Bu veriler de bastan sona okunmus ve diger veri
kaynaklarindan olusturulmus kod havuzu ve alt tema ve temalardan yararlanarak
analiz edilmistir.

Siireg tirlinlerinden 6zellikle odak 6grencinin defter ve kitaplarindan agirlikli olarak
durum saptama ve uygulama asamasinda destekleyici veri olarak yararlanilmistir.
Ancak Tiirkge Ders Kitabt durum saptama asamasindaki “Sinifta okuma yazma
caligmalar1 nasil yiriitiillmektedir?” arastirma sorusunu yanitlamak tizere Tiirkge
ders etkinliklerinin belirlenmesinde yararlanilmis, Tiirkge Ders Kitabi’nda ders
etkinlikleri dokiiman analiziyle kategorilendirilmistir. Bunun i¢in ders kitabindaki
etkinlikler okuma ve yazma olmak {izere iki grup altinda toplanarak incelenmis, her
etkinlik kendi bulundugu gruptaki etkinlik tiiriine gore kodlanmustir.

3. Yukarida veri kaynaklarinin nasil analiz edildigi agiklanmigtir. Bu veri kaynaklari
aragtirma sorularini yanitlayacak sekilde bir araya getirilerek okunup kodlanmustir.
Ornegin “Sinifta okuma yazma calismalari nasil yiiriitiilmektedir?” arastirma sorusu
su sekilde cevaplandirilmistir:

Once Tiirkge Ders Kitabi'nin dokiiman analiziyle Tiirkge ders igerigi ve
etkinliklerini gosteren kodlar olusturulmustur. Ders igerigine iliskin kodlarin
olusturulmasinda dokiiman analizine ek olarak sinifta yapilan diger ¢aligmalar da
eklenmistir. Daha sonra temsili goriintii kayitlarmin video dokiimlerine gidilerek bu
etkinliklerin sinifta nasil yiiriitiildiigiine iliskin oriintiiyii belirlemek iizere ders akigini
tanimlayan kodlar olusturulmustur. Ardindan arastirmaci giinliigli ve siirecte
gerceklestirilen analizler araciligiyla bu kodlart temsil eden bagka 6rnek ders video
kayitlart belirlenmistir. Bdylece bulgularin  sunumu yalmizea temsili video
kayitlariyla sinirlandirilmamis, arastirma siirecinde elde edilen ancak detayli analiz
edilmeyen diger video kayitlar1 da Ornek olarak sunulmak {iizere bulgulara

yansitilabilmistir.
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4. Alanyazinda uygun zaman siralamasi i¢inde diizenlenmis kapsamli bir dykiiniin
ortaya konulabilmesi icin 6nemli olaylarin olustugu zamana gore siralanmasi
onerilmektedir (Miles ve Huberman, 2015). Bu arastirmada da verilerin
kodlanmasinin yaninda, arastirmaci giinliigii, video kayitlarindan ¢ikarilmis notlar,
yansitma toplant1 tutanaklar1 ve gecerlik komitesi toplanti tutanaklarindan yola
cikarak arastirma siirecindeki Onemli gelismeleri gosteren tarihlerden olusan bir
kronolojik ¢izelge olusturulmustur. Kronolojik ¢izelgeden bir 6rnek EK-22°de
sunulmustur.

5. Bulgular analiz siirecinin sonunda ortaya ¢ikan kod, alt tema ve temalarin yaninda,

olusturulan bir kronolojik ¢izelgeden de yararlanilarak sunulmustur.

2.6. inandiricihik / Trustworthiness (Verilerin gecerlik ve giivenirliginin

saglanmasi)

Nitel aragtirmacilar biitiin aragtirmanin yorumlayict oldugunu ve arastirmacinin
calismadaki rolii, bulgular1 nasil yorumladigr ve yorumlarinin kendisini yansitmasi
gerektigini dile getirirler. Bu nedenle bulgularin inanirligi veya dogrulugu oldukca
onem tasir (Creswell, 2007; Creswell, 2012). Nitel arastirmalarda gecerlik terimi yerine
inandiricilik teriminin daha uygundur. Guba (1981) nitel arastirmalarda inandiriciligin
saglanmasi i¢in belirledigi Olgiitleri inandiricilik, transfer edilebilirlik, glivenilmeye
layik olma ve onaylanabilirlik olmak tiizere dort alanda toplamistir. Arastirma bu
kriterlere uygun sekilde ylriitiilmiistiir. Arastirmanin inandirict saglanmasi ig¢in bu
alanlara yonelik olarak su 6nlemler alinmistir:

1. Inandiricihik: Arastirmacinin inandirici olma yetenegini ifade etmektedir (Mills,
2003). Inandiricilik arastirmacinin kendisinin ve diger arastirmacilarin arastirma
verilerini glivenle kullanmalarina olanak tanimaktadir (Johnson, 2005). Guba
(1981)’nin inandiriciligin saglanmasi i¢in sundugu oneriler dogrultusunda arastirma
stiresince dikkat edilen hususlar su sekilde siralanabilir:

e Arastirmanin inandiricili§i uzun siireli etkilesim ve gozlem, katilimer teyidi ve
uzman degerlendirmesiyle saglanmistir. Arastirmaci durum saptama ve uygulama
sirecinde 1. Smiftaki Tirkge derslerinin  %95’inde simifta bulunmustur.
Arastirmacinin bir egitim-6gretim yili siiresince Tiirk¢e derslerinin hemen hemen
taminda sinifta bulunmasi, arastirmacinin simif ortamini daha iyi tanimasini ve

Tiirkce derslerinde sinifin bir {iyesi olmasini saglamistir.
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Aragtirmaci silire¢ i¢inde elinde olmadan olusan bazi olumsuz durumlara ragmen
(stmf Ogretmeniyle is birligi kurulamayan durumlar gibi), arastirma boyunca
gbzlemlerine devam etmistir.

Arastirma siiresince uzman goriigleri alinmastir.

Toplanan veriler gézlem, goriisme, arastirmact giinliigii, 6grenci tirtinler gibi farkli
veri araglar1 ve kaynaklariyla elde edilmistir.

Arastirmaci arastirma siireci boyunca ses ve goriintii kayitlar: almistir.

Veriler 6zetlenerek sinif 6gretmeniyle paylasiimistir.

Arastirma raporlagtirilirken ilgili alanyazindan yararlanilmistir.

Transfer edilebilirlik: Nicel veya deneysel arasgtirmalardan farkli olarak, eylem

arastirmalarinda bir odak alanma iliskin veri elde edilir. Elde edilen verilerin
genellenebilirlik gibi bir amaci olmasa da arastirma verilerinin farkli
aragtirmalardaki benzer durumlarda kullanilmasina olanak saglamasi i¢in arastirma
stireci ayrintili sekilde agiklanir (Mills, 2003; Stringer, 2014), arastirma siirecinin
baglamiyla ilgili ayrintili betimsel veri toplanarak aragtirma raporu detayli sekilde
yazilir (Uzuner, 2005). Bu arastirmada da arastirma konusuna karar verilmesinden
aragtirma siirecinin tamamlanmasina kadar gecen siirecte elde edilen tiim veriler
objektif ve detayli sekilde agiklanmistir. Arastirmanin  katilimeilari  ve
gerceklestirildigi  ortam  okuyucunun zihninde canlandirabilecegi sekilde
betimlenmeye, yapilan uygulamalar olabildigince detaylariyla sunulmaya
caligtlmistir. Bunun igin O6grencinin c¢alismalarindan Ornekler verilmis, ses ve
goriintii kayitlariyla aragtirmaci giinliigiinden dogrudan alintilar yapilmigtir.

Giivenilmeye layik olma: Verilerin saglamligini ifade eden gilivenilmeye layik

olmayla aragtirmacinin kullandig1 veri toplama yontemlerinin ortiismesi ve verilerin
arastirmacidan bagimsiz uzmanlarla kontrolii saglanir (Mills, 2003; Uzuner, 2005).
Bu arastirmanin  giivenilirligini  saglamak i¢in  asagidaki  caligmalar
gerceklestirilmistir:

Bu arastirmanin dis gozlemcisi gecerlik komitesi olmustur. Durum saptama ve
uygulama asamalarinda gecerlik komitesiyle degerlendirme toplantilar1 yapilmas,
veriler bu toplantilarda Ozetlenerek komite iiyeleriyle paylasilmis, uygulama
stirecine gegmeden once odak 0grencinin ve alanin netlestirilmesi i¢in tez izleme

komitesinin de gorisleri alinmistir. Tez izleme komitesi ve gegerlik komitesi tiyeleri
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aragtirmanin kapsamina uygun sekilde eylem arastirmasi, 6zel egitim, okuma yazma
Ogretimi alanlarinda deneyimli uzmanlardan olusmaktadir.

e Arastirmanin durum saptama, uygulama ve uygulama sonrasi izleme siireglerinde
elde edilen goriintii ve ses kayitlarmin dokiimlerinin kontrolii bir Ozel Egitim
Boliimi lisans 6g8rencisi tarafindan yapilmis, bu siireglere iliskin 6rnek olarak
secgilen goriintli kayitlarimin kodlamalarinin giivenirliginde 6zel egitim alaninda
uzman ve eylem arastirmasi ylriitme deneyimi olan bir uzman goriisiine
basvurulmustur.

4. Onaylanabilirlik: Verilerin yansiz ve objektif bicimde sunulmasidir (Uzuner, 2005).

Bu aragtirmada da verilerin elde edilmesinde yalnizca bir veri toplama yontemine
baglt olunmamuis, farkli veri toplama yontemlerinden yararlanilmistir. Arastirmaci
toplanan verileri yansiz olarak yansitabilmek icin verilerin analizi ve sunumunda
tarafsiz ve objektif olmaya c¢alismis, elde edilen verileri dogrudan alintilarla

sunmustur.

2.7. Arastirma Etigi

Eylem arastirmalarinda gesitli etik siirecler s6z konusudur. Eylem arastirmalari,
diger arastirma yontemlerinden farkli olarak karmasik etik konular mevcuttur (Nolen ve
Putten, 2007). Bilimsel aragtirmalarin objektif sekilde yiiriitiilmesi esastir. Ancak eylem
arastirmasinda arastirmacilarin veri toplama siirecinde objektif sekilde yaklasma ve
verileri objektif sekilde degerlendirmeleri konusunda cesitli zorluklar yasanabilir. Mills
(2003) bu durumu 6gretmen arastirmacilar i¢in etik konusunu zorlayici yapan, eylem
arastirmasinin yakin ve acgik uglu dogasi olarak aciklamaktadir. Bu aragtirmada
calismaya baslamadan Once, veri toplama, verilerin analizi, verilerin saklanma ve

aciklanma siireglerinde dikkat edilen hususlar su sekilde siralanabilir:

Calismavya baslamadan Onceki siirec:

e Arastirma siirecine baslamadan once Anadolu Universitesi Bilimsel Arastirma ve
Yayn Etigi Kurulu’ndan Etik Kurul Izni alinmustur.

e Etik Kurul izni’nin ardindan arastirmanin gerceklestirildigi ilgenin bagh oldugu il
Milli Egitim Miidiirliigii ve Tlge Milli Egitim Miidiirliigii'nden gerekli resmi izinler

alimmastir.
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Arastirmanin yapilacagi okul belirlendiginde okul miidiiriiyle goriisiilmiis, alinan
izinler kendisine sunulmus ve arastirma siireci hakkinda bilgi verilerek yazili ve
sOzIii onay1 alinmustir.

Okul miidiiriinden aliman onayimn ardindan smif 6gretmeniyle goriisiilerek onay1
alinmistir. Sinif 6gretmenine sinifta yapilacak video ¢ekimleri, ses kayitlar: ve diger
veri toplama araclar1 hakkinda bilgi verilmistir. Tiim bu bilgilendirmelerin ardindan
smif O0gretmeni calismaya katilmaya goniillii oldugunu ifade etmis, 6gretmenin
yazili ve s0zli onay1 alinmistir.

Aragtirmanin durum saptama siirecinin baslangicinda, 1. donemin 2. haftasinda
siiftaki tim velilere genel siire¢ hakkinda bilgi verilmis, Ogrencilerin ses ve
goriintli kaydi alinmasi, uygulamanin yapilmasi ve toplanan verilerin bilimsel
toplantilarda paylasilabilmesi i¢in yazili ve sozlii izinleri alinmistir. Tiim veliler
arastirmaya katilmaya onay vermislerdir.

Okul miudiirt, siif 6gretmeni ve 6grenci velilerinden yazili izin almadan once
aragtirma silireci hakkinda bilgilendirme yapilirken siirecin nasil yiiriitiilecegi ve
verilerin nasil toplanacagi hakkinda bilgi verilmis, arastirmaya onay vermeleri igin
velilere fiziksel veya psikolojik herhangi bir baski kurulmamais, diledikleri zaman
arastirmadan g¢ekilebilecekleri belirtilmistir.

Velilere aragtirma siireciyle ilgili bilgi verilitken “simif i¢i yardim, yardimci
ogretmenlik” gibi genel kavramlar kullanilmis; 6zel gereksinimli dgrencilere ve
velilerine iligskin herhangi bir agiklama yapilmaktan kaginilmastir.

Uygulamanin gergeklestirildigi 6zel gereksinimli 6grenciye Tiirkce derslerindeki
gereksinimlerini karsilayacagi disiiniilen ve kendisine yarar saglayacak bir

uygulama planlanmistir.

Veri toplama siireci:

Aragtirma igin 28.09.2017 tarihinde ilge Milli Egitim Miidiirliigii’nden izni alinana
kadar higbir goriintli ve ses kaydi alinmamustir. Bu tarihe kadar smif i¢i gézlemler
saha notu seklinde tutulmus, yapilandirilmamis gériismeler glinliige aktarilmastir.

Arastirma basladiktan ve siniftaki tiim velilerin izinleri alindiktan sonra, sinifa yeni
gelen Ogrencilerin  velileri de arastirma siireci hakkinda bilgilendirilmis,
kendilerinden yazili ve s6zlii izin alinmistir. Yeni gelen 6grencilerin veli izni alinana

kadar smifta video ¢ekimi yapilmamis ve ses kaydi alinmamustir.
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e Odak 0Ogrencilerin kimligi ve bu ogrencilere yonelik yapilan uygulamalar ve
toplanan veriler diger Ogrenciler, veliler ve Ogretmenlerle paylagilmamistir.
Aragtirmaci ve sinif 0gretmeni, odak 6grencileri hedef gdsteren ve ayristirmaya
neden olabilecek davranislardan kaginmaya 6zen gostermislerdir.

e Arastirmaci siif iklimini bozan, zarar verici davranislardan kaginmuistir.

e Arastirmanin veri toplama siireci seffaf sekilde gerceklestirilmis, smif 6gretmeni
tiim siire¢ hakkinda bilgilendirilmis, arastirma siireciyle ilgili tim kararlar sinif
ogretmeniyle is birligi kurularak alinmastir.

e Smif Ogretmeni uygulama siirecinde arastirmadan ¢ekilmek istedigini ifade
ettiginde, arastirma siirecinin devam etmesi konusunda {izerinde baski kurulmamas,
var olan sorunlara yonelik gelistirilen ¢6ziimlerle arastirmanin devam ettirilmesi
konusunda sinif 6gretmeninin soru isaretleri giderilmis, gelistirilen ¢éziimler siireg
icinde uygulanmastir.

e Arastirmaci veri toplama siirecinin ardindan ortamdan ayrilarak katilimcilar
kullanmaktan kaginmistir. Bunun igin arastirma siireci tamamlandiktan sonra
aragtirmact zaman zaman uygulamanin gerceklestirildigi sinifi ziyaret etmis, sinif
ogretmeniyle  iletisimini  slrdiirmiiy, smf  Ogretmeninin  uygulamanin
gergeklestirildigi odak Ogrenciyle ilgili ¢alismalarinda gereksinim duydugu

konularda yardimci olmaya ¢alismistir.

Veri analizi siireci:

e Veriler analiz edilmeden Once arastirmanin tiim katilimcilarma kod isimler
verilmis, bulgular katilimeilarin kod isimleriyle sunulmustur.

e Verilerin yazili dokiiman haline getirilmesinde objektif bir yaklasim
benimsenmistir.  Ayrica  kodlarin  gilivenirliginde  uzman  goriisiine
basvurulmustur.

e Arastirma silirecindeki olumlu ve olumsuz tim gelismelere iliskin elde edilen

veriler objektif sekilde analize dahil edilmis ve bulgu olarak sunulmustur.
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Verilerin saklanma ve aciklanma siireci:

Bulgularin sunumunda tarafli davranmaktan kagiilmistir. Arastirmaci arastirma
stiresince topladig1 tiim verileri objektif sekilde degerlendirmis, aragtirmayla ilgili
hi¢bir veri kapsam dis1 birakilmadan raporlastirilmistir.

Arastirmanin katilimcilariin gizliligi goz 6niinde bulundurulmus, kimliklerini agiga
cikaracak bilgilerin verilmesinden kagiilmistir.

Arastirmanin ekinde yer alan resmi belgelerde okulun, Ogrencilerin ve simf
Ogretmeninin isimleriyle kullanilan gorsellerdeki yiizler bulaniklastirilarak
sunulmustur.

Aragtirmanin raporlastiritlmasinda sinif 6gretmeni, 6grenci ve velilerin kendi isimleri
yerine kod adlar1 kullanilmistir.

Arastirmada sinif 6gretmeninin paylagilmasini istemedigi video goriintiileri, ses
kayitlar1 ve smif igindeki diger gelismeler hi¢bir yerde ve hi¢ kimseyle
paylasilmamistir.

Arastirma siireci boyunca toplanan yazili, sesli ve gorsel veriler sinif 0gretmeni,
gecerlik komitesi, tez izleme komitesi ve verilerin diizenlenmesinde yardimci olan
lisans Ogrencisi disinda kimseyle paylagilmamistir. Simif 6gretmeni bu verilerin
paylasilacag: kisiler hakkinda arastirmanin baglangicinda bilgilendirilmis ve onay1
almmisgtir. Yalmizca Ogrencilerin  okuma performanslarina yonelik yapilan
degerlendirmelerine iliskin video kaydi, 6gretmeninin ve 6grenci velilerinin izniyle
Ozel Egitimde Tiirkce Ogretimi derslerinde Sakarya Universitesi Ozel Egitim
Bolimi 3. Siif 6grencilerine okuma akiciligi konusunda ilkokul 6grencilerinin
okuma performanslarindan 6rnek gostermek amactyla sunulmustur.

Veri kaybmin oniine ge¢mek i¢in tiim veriler iki ayr1 hard disk’e kaydedilerek

yedeklenmistir.
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3. BULGULAR

Bu boliimde arastirma siirecinde toplanan verilerin analiz edilmesi sonucu elde
edilen bulgular yer almaktadir. Veriler arastirma sorulari ve arastirma siireci
dogrultusunda ele alinarak sunulmustur. Kaynastirma uygulamasi yapilan ilkokul birinci
smifta hafif diizeyde zihin yetersizligi olan bir 6grenciye Tiirk¢e dersinde okuma yazma
becerilerinin smif i¢i yardimin bir 6greten bir yardime1 6gretim modeliyle iyilestirilmesi
siirecinin ortaya konulmasini amaglayan bu arastirma durum saptama, uygulama ve
uygulama sonrasi olmak iizere ii¢ siirecten olusmaktadir. Bulgular aragtirma siirecinin
bu li¢ ana temasi altinda sunulacaktir.

Arastirmanin durum saptama siireci odak alanin ve odak dgrencinin belirlenmesi
ile baslamaktadir. Durum saptama siirecinin baslangicinda arastirmanin amaci hafif
diizeyde zihinsel yetersizligi olan bir ilkokul birinci sinif 6grencisine sinif i¢i yardim
sunmak olarak belirlenmis, birinci dénem siiresince arastirmanin baslangi¢ asamasinda
odaklanilan bir 6grenciye iliskin gozlemler gerceklestirilmistir. Ancak bu 6grencinin
smif disinda aldig1 destek egitim ve ailesinin destegiyle, smif icinde ise sira
arkadasindan aldig1 akran destegiyle arastirmacinin sinif i¢inde yardim sunmasina
ihtiyag duymadan okuma yazmay1 6grenmesi ve birinci déonem sonuna dogru tanisi
konulan Mert’in okuma yazma becerilerini edinmede giiclilk yasamasi nedeniyle
aragtirmanin uygulamasindaki odak 6grencisinin Mert olmasina ve uygulamaya ikinci
donem gecilmesine karar verilmistir. Odak O6grencinin Mert olmasi ve uygulamaya
ikinci donem gecilme kararmin alinmasiyla aragtirmanin amaci ve odak alanda da
degisiklik yapilmistir. Bu degisiklikle arastirmanin amaci kaynastirma uygulamasi
yapilan ilkokul birinci sinifta hafif diizeyde zihin yetersizligi olan bir 6grenciye Tiirkce
dersinde okuma yazma becerilerinin smif i¢i yardimin bir 6greten bir yardime1 6gretim
modeliyle iyilestirilmesi siirecinin ortaya konmasi olarak giincellenmistir. Bu amag
dogrultusunda ikinci donemde okuma yazma dersleri yerine Tiirk¢e dersinin yapilmasi
ve ders igeriginin degismesi nedeniyle dersin genel islenisini anlamak ve Mert’in
Tiirkce ders etkinliklerinde yasadigi problemleri belirlemek amaciyla gozlemler
sirdiriilmiistiir. Mert’in Tirkce derslerinde okuma ve yazma becerilerinde yasadigi
sorunlar siniftaki diger 6grencilerin bu beceri alanlarindaki gelisimiyle karsilastirilarak
degerlendirilmistir.

Aragtirmanin bulgular1 “Durum Saptama”, “Uygulama” ve “Uygulama Sonrasi

Izleme Siireci” temalar1 altinda agiklanmistir. “Durum Saptama Siireci” temasinda

93



yalnizca uygulamanin odak 6grencisi Mert’e yonelik bulgular sunulmustur. “Uygulama
Siireci” temasinda Mert’in Tiirk¢e derslerinde okuma ve yazma beceri ile smif ici
yardim uygulamasim1 gelistirmek lizere gergeklestirilen eylemler agiklanmistir.
“Uygulama Sonras1 Izleme Siireci” temasinda ise Mert’in okuma ve yazma
becerilerindeki gelisimi, tiim Ogrencilerin okuma ve yazma becerilerindeki
gelisimleriyle karsilastirilarak degerlendirilmis, uygulamaya iliskin sinif 6gretmeninin,
Mert’in ve annesinin goriisleri sunularak aciklanmistir. Ayrica aragtirmacinin arastirma
siirecine iliskin goriislerine de yer verilmistir. Arastirmanin bulgular1 “Durum Saptama

Siireci” temasinin sunumu ile agiklanmaya baslanacaktir.

3.1. Durum Saptama Siirecine iliskin Bulgular

Durum saptama siireci sirayla once odak 0grencinin belirlenmesi ve sonrasinda
belirlenen odak ogrenciye iliskin verilerin elde edilmesi olarak gergeklestirilmistir.
Odak 6grencinin belirlenebilmesi i¢in okuma yazma derslerinde gozlemler yapilmis,
simif 6gretmeni ve uygulamanin gergeklestirildigi odak 6grencinin annesiyle goriismeler
yapilmis, gecerlik komitesi ve tez izleme komitesiyle yapilan toplantilarla uygulamanin
gerceklestirilecegi odak 6grenci belirlenmistir. Odak 6grencinin belirlenme agamasinda
ayrica “Smif ogretmeninin kaynastirma uygulamalarina iliskin gortsleri nasildir?”
arastirma sorusunu yanitlamak tizere sinif 6gretmeniyle yar1 yapilandirilmis bir gériisme
yapilmistir. Bunun yaninda “Sinifta okuma yazma ¢aligmalar1 nasil yiirtitiilmektedir?”
arastirma sorusunu yanitlamak iizere birinci donem gergeklestirilen Okuma Yazma
derslerinin nasil yiiriitiildiigline iliskin gozlemler gergeklestirilmistir.

Uygulamanin gergeklestirilecegi odak 06grencinin belirlenmesinin ardindan
“Sinifta okuma yazma calismalari nasil yiiriitiilmektedir?” arastirma sorusu bu kez
Tiirkce derslerindeki okuma ve yazma c¢aligmalarina iliskin gézlemler gerceklestirilerek
yanitlanmistir. “Siniftaki 6grencilerin okuma ve yazma performanslari nasildir?” sorusu
ise odak Ogrenci de dahil olmak iizere, siniftaki tiim 6grencilerin akici okuma ve dikte
ile dogru yazma becerilerinin degerlendirilmesi ile cevaplandirilmistir. Ayrica Tiirkce
derslerinde yapilan okuma ve yazma calismalarinda Mert’in ders etkinliklerini
gerceklestirme durumunu anlayabilmek icin gozlemler gergeklestirilmistir. Son olarak
“Odak 6grencinin annesinin ¢ocugunun okuma ve yazma durumuna iliskin goriisleri
nelerdir?” arastirma sorusunu yanitlamak iizere Mert’in annesi Yonca Hanim’la yari

yapilandirilmis goriisme gerceklestirilmistir. Arastirma sorularinin yaninda, verilerin
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analizi esnasinda aragtirmacinin sinif ortamina etkisi ve smif dgretmeni ile Mert’in
annesinin arastirma siirecinden beklentilerine iliskin bulgulara rastlanmistir. Bu bulgular
da Durum Saptama Siireci’nde ayrica sunulmustur. Durum saptama siirecine iliskin
bulgular “Odak ogrencinin belirlenme siireci”, “Odak Ogrencinin ve alanin
belirlenmesinden sonra elde edilen bulgular”, “Sinmif Ogretmeninin kaynastirma
uygulamalarina iliskin goriis ve deneyimleri”, “Uygulama siireci ile ilgili beklentiler” ve
“Arastirmacinin ortama etkisi” alt temalar1 altinda sunulmustur. Bundan sonraki

boliimde ilk olarak “Odak 6grencinin belirlenme siireci” agiklanacaktir.

3.1.1. Odak o6grencinin belirlenme siirecine iliskin bulgular

Bu baglikta birinci donem elde edilen verilerle Mert’in uygulamanin
gerceklestirilecegi odak 6grenci olarak nasil belirlendigi acgiklanacaktir. Bunun igin
once ilk donem Okuma Yazma derslerinin nasil yiiriitiildiigii, ardindan Mert’in Okuma
Yazma derslerinde yasadigi sorunlar ve simif dgretmeninden sinif icinde ve disinda
aldig1 destekler ve bu desteklerin Mert icin yeterliligine iligkin bulgulara yer
verilecektir. Daha sonra bu bilgiler 1s18inda Mert’in uygulamanin odak 6grencisi
olmasina nasil karar verildigine iliskin bulgular sunulacaktir. Bu kapsamda odak
ogrencinin belirlenme siirecine iligkin bulgular “Sinifta yiiriitilen okuma yazma
dersleri”, “Mert’in okuma yazma derslerindeki durumuna iliskin gozlemler”,
“Ogretmenin Mert’e okuma yazma dgretimine yonelik yaptig1 calismalar”, “Mert’in ev
ortamina ve ailesine iliskin bulgular” ve “Mert’in odak &grenci olarak belirlenmesine
karar verme silireci” alt temalar1 altinda sunulmustur. Bundan sonraki boliimde ilk
olarak “Smifta yiiriitilen okuma yazma dersleri” alt temasma iliskin bulgular

sunulacaktir.

3.1.1.1. Sinifta yiiriitiilen okuma yazma derslerine iliskin bulgular

Arastirmanin durum saptama ilk asamasinda birinci donem yapilan gdézlemlerde
sinifta yiriitilen Okuma Yazma dersleri incelenmistir. Bu boliimde dersin nasil
yiritiildigi kisaca agiklanacaktir. Ardindan okuma yazma derslerinde Mert’e yonelik
yapilan goézlemlere deginilecektir.

Okuma Yazma dersleri glinde en az iki, en fazla dort, cogu zaman ii¢ ders saati
yuriitiilmektedir. Okuma yazma 6gretimine O6nce hazirlik becerileri kapsaminda ¢izgi

caligmalar1 yapilmistir. 02.10.2017 tarihinde “e” sesinin sunumuyla okuma yazma
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calismalarina baglanmistir. Ses temelli ciimle yontemine dayali olarak ilerleyen okuma
yazma oOgretim siireci Once ses hissettirme, ardindan sesin okunmasi ve yazilmasi,
ogretilen sesle kendinden 6nce 6grenilen seslerle ilgili iki ve ii¢ sesten olusan hecelerin
okunmasi ve yazilmasi, ardindan Ogrenilen sesle ilgili sozciiklerin okunmasi ve
yazilmasi seklinde ilerlemektedir. Climle olusturma daha c¢ok ciimle okuma caligmalari
agirlikli ilerlemis, climle yazma caligmalari hece ve sozctige kiyasla daha az yapilmistir.
Metin olusturma basamaginda ise yalnizca metin okuma ¢alismalar1 yapilmustir.

Yapilan gozlemlerde ses hissetme ¢aligmalarinin yalnizca gorselin i¢ginde 6gretilen
sesin ge¢ip gegmedigini bulma seklinde kisa bir ¢alismayla gegildigi, daha ¢ok sesi
yazma calismalarma agirhk verildigi goriilmiistiir. Ogretmen bir sesin sunumunu
yaptiktan sonra en az bir ders o sesin yazimmi gergeklestirmistir (Ornegin 23.10.2017
tarihindeki 2. ve 3. Ders videolar1). Tahtada sesin nasil yazilacagini gosterdikten sonra
ogrencilere calisma kagidi (Ornegin 02.10.2017 tarihindeki 3. Ders videosu), Okuma
Yazma Kitab1 (Ornegin 23.10.2017 tarihindeki 3. Ders videosu) ve/veya yazi
defterlerinde (Ornegin 08.11.2017, 2. Ders videosu) yazmalar1 ydnergesini sunmaktadir.
Ogretmen 6zellikle yazi galismalarinda yazilacak heceyi ya da sdzciigii 6nce tahtada
kendisi yazarak gostermektedir. Bunun i¢in Once tahtaya kilavuz c¢izgilerini cetvelle
cizip ardindan o giiniin konusu olan hece veya sdzciikleri yazmaktadir. Ogretmen bu
hece ve/veya sozciikleri tahtaya yazdiktan sonra 6grencilere once kendisi okuyarak
model olmakta, daha sonra &grencilere koro seklinde okutmaktadir. Ozellikle hece
caligmalarinda ogrencilere sirayla da okutmaktadir. Okumanin tamamlanmasinin
ardindan dgrencilerden ilgili heceyi tahtadan (Ornegin 02.11.2017, 2. Ders videosu),
kitaptan veya yazi defterinden (Ornegin 09.11.2017, 3. Ders videosu) kopyalayarak
yazmalar1 yonergesini vermektedir. Ogretmen kitap veya yazi defterindeki calismalari
aym zamanda tahtaya projeksiyonla yansitmaktadir. Ogretmen dgrencilere yazmalari
yonergesini verdikten sonra siralarin arasinda dolasarak Ogrencilerin calismalarini
kontrol etmekte, ihtiyag duyan Ogrencilere fiziksel yardim sunarak elinden tutup
yazdirmakta ya da hata diizeltmesi yapmaktadir. Metin ¢aligmalarinda G6gretmen
Ogrenilen sesle ilgili metni Once tahtada bir cubukla hecelerini gostererek kendisi
okumakta, daha sonra 6nce kendisi daha sonra 6grencilerin sdyleyecegi sekilde yankili
okuma yaptirmaktadir. Ardindan sirayla 6grencilere okutmaktadir. Okuma sirasi gelen
Ogrenciye Ogretmen heceyi gostererek veya sozciliglin ilk hecesini gostererek ipucu

sunmaktadir.
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Ogretmen okuma yazma calismalarina iliskin her giin bir sayfalik bir ¢alisma
kagidi o6devi vermektedir. Calisma kagidinda bir okuma metni ve 4-5 satirlik
hece/sozciik/climle yazma g¢alismasi bulunmaktadir. Bunun disinda herhangi bir 6dev
vermemektedir. Ayrica 6grenci velileriyle kurduklar1 WhatsApp grubunda her giin
Odevler hakkinda bilgilendirmektedir. Bundan sonraki bolimde odak &grencinin
belirlenme siirecinden “Mert’in  okuma yazma derslerindeki durumuna iliskin

gozlemler” alt temasindaki bulgular sunulacaktir.

3.1.1.2. Mert’in okuma yazma derslerindeki durumuna iliskin gozlemlere iligkin

bulgular

Birinci donemin baslangicinda Okuma Yazma derslerinde ¢izgi, boyama ve
yapistirma gibi okuma yazmaya hazirlik etkinlikleri gergeklestirilmistir. Yapilan
gbzlemlerde Mert’in bu c¢alismalart ¢cogu zaman bagimsiz sekilde ya da bazen
Ogretmenin yapilacak alan1 gostermesi seklinde isaret ipuglartyla tamamladigi
goriilmiistir. Ornegin 26.09.2017 tarihinde 2. ve 3. derslerde ¢izgi calismalar
yapilmistir. Mert’in bu ¢izgi ¢calismasini kendisi tamamladig1 gézlemlenmistir.

Mert’in E ve L sesleriyle ilgili ¢aligmalarda sesi yazma ve okumada ciddi bir
sorun yasamadigi ve smifta ders caligmalarini yerine getirdigi gozlemlenmistir.
Ogretmen sesin yazimini tahtada gosterdikten sonra siralarin arasinda dolasarak
ogrencilerin calismalarini tek tek kontrol etmekte ve yazmakta zorlanan ogrencilere
fiziksel yardim sunmakta, sesi yanlis sekilde yazan ogrencilerde hata diizeltmesi
yapmaktadir. Ik iki sesin yaziminda 6gretmen dgrencilerle benzer sekilde Mert’in de
yazisini kontrol etmis, hatalarmi fiziksel ipucuyla diizeltmistir. Mert G6gretmenin
yanindan ayrilmasindan sonra caligmasini Ogretmenin gosterdigi sekilde yapmaya
devam etmistir. Yapilan gézlemlerde Mert i¢in 6gretmenin sinifta sundugu bu yardimin
yeterli oldugu goriilmiistiir. Ornegin 02.10.2017 tarihindeki 2. derste E sesi ders
kitabinda noktalarin iizerinden gecilerek yazilmistir. Mert’in bu c¢alismay1 derste
herhangi bir uyar1 almadan tamamladig1 goriilmiistiir.

Okuma caligmalarinda da Mert’in ilk dénemin baslangicinda 6gretmenin tahtaya
yazdigr hecelerin koro halinde okunmasina katildigi gozlemlenmistir. Ayrica
Ogretmenin tahtaya tek bir hece yazdigi ve bu heceyi parmak kaldiran Ogrencilere
okuttugu calismalara Mert’in de katilmada istekli davrandigi gdzlemlenmistir. Ornegin

17.10.2017 tarihinde 6gretmen tahtaya “al” hecesini birka¢ kez yazmis ve okunusunu
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Ogrencilere gostermistir. Ardindan Ogrencilere kimin okumak istedigini sormus ve
parmak kaldiran 6grencilerin bir kismina heceyi okutmustur. Bu derste Mert’in de s6z
aldig1 gorilmiistir. Gorsel 3.1.°de Ogretmenin tahtaya yazdigi hece ve Mert’in de

okumak i¢in parmak kaldirdigi an goriilmektedir.

Gorsel 3.1. Ogretmen 'in tahtada gésterdigi “al” hecesini okumak icin Mert’in parmak Kaldirmast

Yapilan gozlemlerde Mert’in okuma ve yazmadaki bu motivasyonunun okuma
yazma becerileri karmasiklastik¢a azaldigr gortilmiistiir. Ses temelli climle yontemiyle
okuma yazma O6gretiminin yi8isimli sekilde ilerlemesiyle ogretilen sesler kendinden
once Ogretilen seslerle birlestirilerek heceler, sozciikler ve climleler olusturulmaktadir.
Dolayistyla her yeni sesin sunulmasiyla 6grenilmesi gereken hece ve sozciik sayisi1 da
artmaktadir. Bu durumun Mert’in 6gretilen hecelerin ve sozciiklerin ¢cogalmasiyla ders
akigina yetisemeyerek hem okuma hem de yazma alanlarindaki sorunlarinin giderek
artmasmma ve Mert’in ders etkinliklerini  siirdirememesine neden oldugu
gozlemlenmistir.

Mert’in Okuma Yazma dersinde yasadig1 giicliikler ilk olarak E ve L seslerinden
hece olusturma caligmalar sirasinda dikkat ¢ekmeye baslamistir (Arastirmaci giinliigii,
12.10.2017). 10.10.2017 tarihindeki 2. derste ilk kez “el” hecesi smifa sunulmustur.
Ogretmen once tahtada gostermis, ardindan ogrencilere verdigi calisma kagidina el
hecesini yazmalarin1 istemistir. Bu derste 6gretmenin hecenin olusumunu tahtada
gosterirken Mert’in 6gretmeni izledigi, ancak yazma calismasina gegildiginde iki kez
tuvalete gittigi goriilmiistiir. Mert tuvaletten dondiigiinde Oniindeki ve arkasindaki
ogrencilerle konusmaya baslamis, ancak Ogretmen yanma oturdugunda yazma
caligmasmi tamamlamistir. Ogretmen Mert’in yanmindan ayrildiginda Mert’in kisa bir
stire (yaklasik 1 dakika) yazmaya devam ettigi, sonrasinda ise kaleminin ucu kisa
olmadig1 halde ¢op kutusunun yanina gidip kalemini agtig1 gézlemlenmistir. Mert’in bu
davraniginin sonraki gozlemlerde siklikla tekrarlandigi ve dersten kagma davranisi

haline geldigi goriilmiistiir. Bu duruma 6rnek olarak Gorsel 3.2°de 6gretmenin yardim
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sundugu, yanindan ayrildiktan sonra Mert’in kisa bir siire ders etkinligiyle ilgilendigi ve

sonrasinda ¢op kutusunun yanina gittigi anlara iliskin goriintiiler yer almaktadir.

00:30:26 — Ogretmenin yardim sunmasi

00:31:32 — Mert’in yazmaya bir siire devam
etmesi

00:33:14 — Mert’in yaz1 ¢aligmasini
tamamlamadan ¢6p kutusunun
yaninda kalem agmasi

Gorsel 3.2. Mert’in dersten kagma davranist

Mert’in yazma caligmalarinda gosterdigi dersten kagma davranislart yazma
becerisinin gelisimini olduk¢a olumsuz etkiledigi ve yeterince yazma calismasi
yapmadig1 i¢in ilerleyen zamanlarda yazma becerilerine iliskin c¢alismalari dogru
sekilde gerceklestiremedigi goriilmiistiir. Ornegin 21.12.2017 tarihinde 2. derste yapilan
dikte yazma caligmasinda 6gretmen tiim sinifa “b” sesiyle olusan {i¢ harfli heceler
yazdirilmisgtir. Mert dikte edilen “bom”, “bel”, “bik” gibi heceleri eksik sekilde
yazmistir. Yazdig1 heceler arasinda bosluk birakmadigi, harfleri sirayla rastgele sekilde
yazdig1 goriilmiistlir. Ayrica yine defterini de diizenli kullanmadig1 gézlemlenmistir. Bir
sayfada birkag satir yazdiktan sonra arka sayfaya yazmaya devam etmektedir.

Mert ders kitabina yazma calismalarinda da benzer 6zellikleri gostermektedir. Bu
materyaller iizerindeki harf yazma g¢alismalarini tamamlarken hece, sozciik ve ciimle
yazma ¢aligmalarin1 ya hi¢ yazmamakta ya da kismen yazmaktadir. Yapilan

gozlemlerde Mert’in harf yazma digindaki diger yazma ¢aligmalarini yalnizca 6gretmen
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uyardiginda (Ornegin 09.11.2017, 5. Ders videosu), swralar1 dolasirken yanima
yaklastiginda (Ornegin 30.10.2017, 3. Ders videosu) ya da yanina gelip yardim ettiginde
(Ornegin 07.11.2017, 2. Ders videosu) yaptig1 goriilmiistiir.

Mert’in birinci donem bagindan itibaren okuma becerilerindeki performans diisiisii
incelendiginde ise Ogretilen seslerin, hecelerin ve sozciiklerin artmasina bagl olarak
okuma yazma becerileri karmasiklastikga daha fazla zorlandigi, sozciikleri hig
okuyamadig1 ya da yanlis okudugu gdzlemlenmistir. Ornegin 22.11.2017 tarihindeki 2.
derste “t” sesiyle ilgili metin okuma calismas1 gerceklestirilmistir. Ogretmen tahtaya
astig1 metni, Gorsel 3.3’te goriildiigii gibi elindeki ¢ubukla heceleri gostererek bazi
ogrencilere okutmustur. Sira Mert’e geldiginde 6gretmen Mert’e “Tuna otlak otlu”
cimlesini gostermis ve ilk sbzciigli 6nce kendisi okumus, ardindan gubukla otlak
sozcliglindeki “ot” hecesini gostererek okuma yonergesini vermistir. Mert Gorsel 3.4’te
goriildiigi gibi ayaga kalkarak okumaya caligmis, yalnizca “0” sesini okumus, 6gretmen
“Evet, yanindakini de oku, devam et” seklinde yonergelerini yineleyerek Mert’in heceyi
okumasi i¢in 15 saniye kadar beklemistir. Ancak Mert hece okumay1 tamamlayamamis

ve dgretmen sert bir ses tonuyla “Tamam, otur” demistir.

Gorsel 3.3. Ogretmenin metni gostermesi Gorsel 3.4. Mert’in metni okumast

Derste yapilan gézlemlerde 6gretmenin Mert’e sert sekilde uyarilarda bulundugu
goriilmiistiir. Ornegin 11.10.2017 tarihindeki 2. derste “L” ve “E” seslerinden olusan
heceler 6gretmenin gocuklara verdigi ¢alisma kagid1 iizerinde yazilmaktadir. Ogretmen
siifta siralarin arasinda gezerken heniiz Mert’in higbir heceyi yazmamis oldugunu
gdérmiis, “Bir tane yapmadin, ama oyun oynuyorsun!” diyerek yliksek sesle uyardig:
goriilmistiir. Benzer sekilde 25.10.2017 tarihindeki 2. derste 6gretmenin tahtaya yazdigi
“kel” ve “kelle” sozciiklerini defterlerine kopyalayarak yazdiklar1 esnada “Ya higbir sey

yazmiyorsun!” diyerek Mert’in yanma oturup fiziksel yardimla metni birlikte
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yazmislardir. Yapilan gozlemlerde 6gretmenin ozellikle bireysel destek egitim verene
kadar bu sert tutumunu siirdiirdigii gozlemlenmistir. 5. gecerlik toplantisinda
Ogretmenin iki c¢ocuga olan yaklasimindaki farkliligin arastirmanin odagindaki
Ogrenciye gore degistigi, Mert’in heniliz arastirmanin odak Ogrencisi olmamasi
nedeniyle 6gretmenin dogal siirecte, daha sert bir tutum i¢inde olabilecegi seklinde
yorumlanmistir (5. Gegerlik Komitesi Toplanti Tutanagi, 18.11.2017). Mert’in
uygulamanin odak o&grencisi olarak belirlenip bu kararin 6gretmenle 15.12.2017
tarithinde paylasilmasinin ardindan 6gretmenin Mert’e olan tutumunun daha 1limli hale
geldigi, Ogretmenin Mert’i uyarirken sesini daha Onceki goézlemlerdeki kadar
yiikseltmedigi, bazen “Cak!” yaparak pekistirdigi dikkat ¢cekmistir. Bundan sonraki

boliimde odak &grencinin belirlenme siirecinden “Ogretmenin Mert’e okuma yazma

Ogretimine yonelik yaptigi calismalar” alt temasina iliskin bulgular sunulacaktir.

3.1.1.3. Ogretmenin Mert’e okuma yazma égretimine yonelik yaptig calismalara
iliskin bulgular

Durum Saptama Siireci’nin ilk asamasinda yapilan gozlemlerde Mehmet
Ogretmen’in baglangigta Mert’e diger ogrencilerle benzer diizeyde destek sundugu
gozlemlenmistir. Ancak siniftaki diger 6grencilerin okuma yazma calismalarinda daha
az yardima gereksinim duymasiyla birlikte Mehmet Ogretmen Mert’e sinif icinde daha
fazla yardimci olmaya baslamistir. Mehmet Ogretmen Mert’e donem sonunda daha
fazla yardimer olmaya basladigini “Once diger ¢ocuklart okumaya gegiriyoruz. Sonra
daha ge¢ Ogrenebilecek, daha zor Ogrenen Ogrencilerle ilgileniyoruz” seklinde
aciklamistir (Arastirmact giinliigii, 24.12.2017). Yapilan gozlemlerde diger birinci sinif
ogretmenlerinin de benzer sekilde davrandifi gozlemlenmistir. Ornegin okuldaki bir
O0gretmen “Biitlin smifi birakip bu cocukla ilgilenemem. Hepsine ayni anda nasil
yeteyim. Basarili ¢ocuklarin da hakkina giriyoruz. Once bir onlar1 énden gétiirelim,
kalanlarla ya ikinci donemde, olmazsa da ikinci sinifta ilgileniriz” seklinde ifade
etmistir (Arastirmaci giinligt, 18.09.2017).

[k dénem yapilan gézlemlerde Mehmet Ogretmen 13.11.2017 tarihinden itibaren
Mert’e sinif i¢inde daha fazla yardim etmeye basladigi, 20.11.2017 tarihinden itibaren
ise haftada iki giin birer saat bireysel egitim vermeye baslamistir. Mehmet Ogretmen
Mert’in egitsel degerlendirme raporu ¢iksin veya ¢ikmasin haftada iki giin ders

cikislarinda Mert’le bireysel ¢calismay1 planladigini ifade etmistir (Aragtirmact glinliigii,
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24.11.2017). 15.12.2017 tarihinde Mert’e resmi egitsel degerlendirme ve tani karari
¢ikmasinin ardindan 6gretmen bireysel destek egitimini resmi olarak siirdiirmeye devam
etmistir.

Mehmet Ogretmen 11.12.2017 tarihinden itibaren Mert’le bireysel olarak okuma
yazma ¢alismalarmma baslamistir. Bu c¢aligmalar kapsaminda asagidaki calismalari
gerceklestirdigini ifade etmistir:

[P 2)

e Mehmet Ogretmen Mert’in sesleri sonuna “e” ya da

€C 9
1

koyarak okudugu icin
hece olusturma c¢alismalarinda da zorlandigini, bu nedenle birinci ses
grubundaki seslerin dogru sekilde okunmasi {izerine calismalar yaptigini
belirtmistir. Ayrica bunun i¢in annesiyle goriistiigiinii, evdeki calismalar

TR1) [
1

esnasinda seslerin sonuna “e” ve “1” getirilmis sekilde (le, te gibi) degil, yalnizca
ses olarak (I, t gibi) sunulmasini istedigini belirtmistir (Yapilandirilmamis
gorlisme, 21.11.2017).

e Mechmet Ogretmen Mert’le karistirdign sesler olan “m” ve “n” sesleriyle ilgili
seslerin yazili oldugu kartlarla calistigini, artik bu sesleri karistirmadigini dile
getirmistir (Arastirmaci giinliigii, 29.12.2017). Siifta yapilan gozlemler de
Mehmet Ogretmeni destekler niteliktedir. Ornegin 04.01.2018 tarihinde 2. derste
yapilan hece okuma calismasinda Mert’in “m” ve “n” sesleriyle olusturulan
heceleri hatasiz sekilde okudugu goriilmiistiir.

e Mehmet Ogretmen ilk dénemki bireysel calismalarda okumaya agirlik verdigini,
yazma c¢alismalarini ise o giin ¢alistigi sesleri ve heceleri birer kez defterine
dikteyle yazdirarak gergeklestirdigini belirtmistir.

Mehmet Ogretmen yalmzca smif disinda degil, smif iginde de Mert’e zaman
zaman yardimci olmaya caligmistir. Yapilan gozlemlerde Mert’in “L” sesine kadar
donem basindaki ¢izgi c¢alismalarimi smifta yardim almadan yapabildigi, ancak
10.10.2017 tarihinde “L” sesiyle hecelerin 6gretimine baslandiginda ders c¢alismalarini
yerine getirmekte giiclilk c¢ektigi, sirayla hece okuma c¢alismalarinda heceleri
okuyamadig1 ya da yanlis okudugu goézlemlenmistir (10.10.2017, 3. Ders videosu).
Mehmet Ogretmen her ders en az birer kez Mert’in yanina gelerek yardimci olmaya
calismustir. Ayrica aralik aymdan itibaren Mehmet Ogretmen’in ilgisin Mert’e

yoneldigi, Mert’e olan yaklasiminin birinci donemin baslangiciyla karsilastirildiginda

daha 1liml oldugu, Mert’i daha fazla pekistirdigi gézlemlenmistir.
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Mehmet Ogretmen’in okuma yazma dersinde sundugu yardimlar1 belirlemek icin
ornek dersler segilmistir. Okuma ¢alismalarinda sunulan yardimlart incelemek igin
07.11.2017 tarihindeki 2. ders ve 17.11.2017 tarihindeki 1. dersler detayli olarak
incelenmistir. Yazma c¢alismalarinda sunulan yardimlar1 incelemek i¢in 17.11.2017
tarihindeki 2. ders ve 04.12.2017 tarihindeki 3. ders detayli olarak incelenmistir. Bu

dersler detayli olarak analiz edildiginde sunulan yardimlar su sekilde siralanabilir:

Okuma ¢aligsmalarinda sunulan yardimlar:

e Okuma c¢aligmalarinda Mert’e ek siire vermesi: Mert heceleri akranlarina gore
daha yavas okudugu i¢in 6gretmen dgrencilere sirayla heceleri okuturken Mert’e
daha fazla diistinme firsat1 sunmaktadir.

e Okunacak alani isaret ipucuyla gostermesi: Kitap ya da fotokopiden okunacak
alan1 6gretmen her ders yanina giderek Mert’e parmagiyla gostermekte veya
ilgili sayfay1 kendisi agmaktadir.

e Okunacak hecenin ipucu olarak ilk sesinin sdylenmesi: Mert okuma esnasinda
seslerden hecelere ulagsmakta giicliik cektigi icin 6gretmen hecenin ilk sesini
soyleyerek, kalanin1 Mert’in tamamlamasini istemektedir. Ornegin “ni” hecesini
okuturken “n” sesini gostererek “nnnn” dedikten sonra elindeki ¢ubukla i sesini
gosterirken “Evet?” diyerek Mert’in heceyi tamamlamasini saglamaktadir.

e Ipucunun tekrarlamasi: Ogretmen heceleri okuturken Mert heceyi dogru sekilde
okuyana kadar ipucunu yukarida agiklandig1 sekliyle birka¢ kere sunmaktadir.

Yazma ¢alismalarinda sunulan yardimlar:

e Fiziksel ipucu sunulmasi: Ogretmen yazma c¢aligmalari esnasinda siralarin
arasinda dolasarak Ogrencilerin caligmalarin1 kontrol etmektedir. Bu esnada
Mert’in yanina oturup elinden tutarak ilgili yaziy birlikte yazmaktadirlar.

e Hata diizeltmesi: Simfta Ogrencilerin ¢aligsmalarmi kontrol ederken yazim
yanlislarini silerek Mert’le yukaridaki maddede agiklandigi sekilde fiziksel
ipucu sunarak Mert’le birlikte yazmaktadir.

Mehmet Ogretmen’in Mert’e sundugu destekler genel olarak degerlendirildiginde
bireysel egitim desteginin Ozellikle okurken karistirdigi ses ve heceleri ayirt etme
becerilerinde ilerleme kat etmesine oldukc¢a katki sagladigi siniftaki galigmalar
esnasinda da gozlemlenmistir. Mert’in 6zellikle daha 6nce okurken karistirdig sesler

29 ¢

(“m” ve” n”, “d” ile “b”) ve hecelerde artik siniftaki okuma calismalar1 esnasinda daha
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az hata yaptig1 goriilmiistir. Ornegin 26.10.2017 tarihindeki 5. derste heceleri hig
okuyamazken 15.01.2018 tarihinde 3. derste yapilan gozlemde iki harften olugan tim
heceleri dogru sekilde okuyabildigi gozlemlenmistir. Ancak sdzciik ve climleleri hala
yavas okudugu, heceleri birlestirmekte giicliik yasadig1 da gortilmiistiir.

Mehmet Ogretmen’in sinif i¢inde sundugu destekler incelendiginde ise Mert’in
ozellikle ders etkinliklerine katilimi ve bu etkinlikleri siirdiirmesi noktasinda yeterli
olmadig dikkat cekmektedir. Ornegin 23.10.2017 tarihindeki 3. derste Okuma Yazma
Kitabi s. 34’te “Al lale al” ve “Ela lale al” climlelerinin kitapta yazilmasina yonelik bir
calisma gergeklestirilmistir. Gorsel 3.5. ve 3.6°da goriilebilecegi gibi Mert’in bu ders
boyunca yalmzca “Al lale al” ciimlesini bir kez yanima geldiginde Mehmet Ogretmen’le
birlikte yazdigi, Mehmet Ogretmen yanindan ayrildiginda hatali sekilde yazdigi, “Ela

lale al” ciimlesini ise 6gretmen yanina gelmedigi i¢in yazmadigi, ayaga kalkarak arag

gerecleriyle oynadigi gézlemlenmistir.

Gorsel 3.5. Mert’in Mehmet Ogretmen ’in Gorsel 3.6. Mehmet Ogretmen’in Mert’e yardim
yardimiyla yazdigi sayfa sunmasi

Mert’in yalnizca 6gretmen yanindayken yazmasi ya da ders etkinligini yapmasi,
bunun digindaki zamanlarinda ders etkinlikleriyle ilgilenmemesi ve dersi bos gegirmesi
de Mert’in akranlariyla birlikte okuma yazma calismalarinda ilerleyememesinde 6nemli
bir unsur oldugu diisiiniilmektedir. Mehmet Ogretmen her ne kadar her ders Mert’in
yanina giderek yardimci olmaya caligsa da okuma yazma 6grenme siirecinde siniftaki

cogu o6grencinin yogun sekilde yardima gereksinim duymasi nedeniyle ders esnasinda
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Mert’in 0grenme ihtiyacini karsilayacak miktarda yardimer olma firsati bulamadig:
goriilmiistiir. Derste sinirli da olsa daha ¢ok yazma calismalarinda yardimct oldugu,
okuma caligmalarindaki bireysel deste§inin yalnizca Ogrencilerin  sirayla
hece/sézciik/metin okuma caligmasi yapmasi esnasindaki kisa siirede ipuglar1 verme
seklinde gerceklesebildigi, bunun digindaki zamanlarda okuma becerilerine yonelik sinif
icinde destek sunulamadigi goriilmiistiir.

[lk donem yapilan gozlemlerde Mert’in cogunlukla yalniz oturdugu ve dolayisiyla
akran destegi alamadig1 da dikkat cekmektedir. Mehmet Ogretmen bu durumu “Ben her
ders Mert’in sirasina gidince siz de goriiyorsunuz yanina oturup, elinden tutup
yazdirtyorum. Bir de simdi hangi cocugu getirsek sikinti. Bu sefer onu da yoldan
cikaracak” seklinde agiklamistir (Arastirmaci giinliigii, 20.10.2017). Ancak Mehmet
Ogretmen dgrencilerin okuma ve yazma becerilerinde ilerlemesi ve Mert’in okuma
yazma becerilerinde smifin gerisinde kalmasi ve kendisinin sinif i¢inde sundugu
bireysel desteklerin yeterli olmadigini fark etmesiyle 08.11.2017 tarihinden itibaren
Mert’in sirasin1 degistirmis, akran destegi alabilmesi icin bir akraniyla ayni sirayi
paylagmasini saglamistir. Bu sira arkadasinin da okuma ve yazmada bazi sorunlar
yasamast nedeniyle yeterli akran destegi saglayamadigi icin smifta okuma yazma
becerilerinde daha iyi performans gosteren bir baska Ogrenciyle beraber 19.11.2017
tarthinden itibaren ayni siray1 paylasmasini saglamistir. Sinif 6gretmeni bu 6grenciye
Mert’e yardimci olmasimi sdyledigi halde Ogrencinin Mert’e yeterince yardimei
olmadigin1 “Ya soylilyorum yardimet ol diye. O da inadina yapmiyor” seklinde ifade
etmistir (Yapilandirilmamis goriisme, 13.12.2017). Siifta yapilan gézlemlerde de Mert
yazacagl yeri ya da okunacak sayfay1 ararken bu 6grenciye sordugunda yanit vermedigi,
Gorsel 3.7°de goriildiigli gibi defterini gostermedigi, kalemligi ve koluyla gizledigi
goriilmiistiir (01.12.2017, 1. Ders videosu). Arastirmaci durum saptama asamasinda
yapilan gozlemler esnasinda bu durumun akran destegi sunmasi beklenen 6grencinin
oldukca hirshi oldugu, ders calismalarinda birinci olmaya calistigi, bu nedenle Mert’e
yardimci olmayabilecegi izlenimi edinmistir (Arastirmact giinliigt, 01.12.2017). Siuf
O0gretmeni de Mert’in sira arkadasmmin hem akrabast hem smif arkadasi olan iki
Ogrenciyle rekabet halinde oldugunu soOyleyerek arastirmacinin bu izlenimini
dogrulamistir (Yapilandirilmamis goriisme, 09.01.2017). Bundan sonraki boliimde odak
ogrencinin belirlenme siirecinden “Mert’in ev ortamina ve ailesine iligskin bulgular” alt

temasina iliskin bulgular sunulacaktir.
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Gorsel 3.7. Mert’in akran destegi alamamasi

3.1.1.4. Mert’in ev ortamina ve ailesine iliskin bulgular

Sinifta yapilan gozlemlerde Mert’in okuma yazma becerilerinde akranlarina
kiyasla daha geride olmasinda etkili olan faktorlerden birinin de Mert’in evde yeterince
destek alamamasiyla iligkili oldugu diistiniilmektedir. Sinif 6gretmeni ailesinin Mert’le
yeterince ilgilenmedigini, Mert’in ev Odevleri konusunda ailesinden yeterli destek
alamadigini  zaman zaman arastirmaciyla paylagsmistir (Arastirmact giinligi,
18.10.2017, 09.11.2017, 23.11.2017). Bu durumu daha yakindan anlayabilmek igin
Mert’in annesi Yonca Hanim’la yar1 yapilandirilmig bir goriisme gerceklestirilmis,
ayrica Mert’in ev ortamini gérmek i¢in ev ziyaretinde bulunulmustur.

Ailenin yasadig1 eve iliskin gozlemde evin sobali oldugu, ailenin tiim vaktinin
sobanin kullanildig1 tek odada birlikte gecirdigi goriilmiistiir. Bu odada bir kanepe,
televizyon, yer sofrasi ve bebek besigi bulunmaktadir (Saha notu, 18.02.2018). Yonca
Hanim ev ddevlerini ¢cogunlukla yer sofrasinda yapmaya ¢alistiklarini, ancak bebek
aglamasi, televizyon sesi, eve gelen misafirler gibi nedenlerle ¢aligma esnasinda zaman
zaman boliindiiklerini ifade etmistir (Yar1 yapilandirilmis goriisme, 18.02.2018). Ayrica
Mert’in zaman zaman kardesi gibi kendisinin de okula gitmek istemedigini belirtmistir.
Yonca Hanim bu olumsuzluklara ragmen Mert i¢in bir ¢alisma diizeni olusturmaya
calistigin1 ancak istedigini elde edemediginde Mert’in kendisine saldirgan davraniglarda
bulundugunu, bu nedenle bir calisma diizeni kuramadigini ifade etmistir (Yari
yapilandirilmig goriisme, 18.02.2018).

Ev ziyaretinde yapilan gozlemde Yonca Hanim kayinvalidesiyle ayni apartmanda
yasadiklarin1 ve bunun Mert’le ilgili bazi sorunlar1 agsmakta giigliik yasamasina neden
oldugunu belirtmistir. Mert’in derslerini yaparken evde zorlandigi zamanlarda

babaannesine gittigini ve dedesi tarafindan marketten her istedigi atistirmaligin
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alindigini, aile biiytiklerinin kendisine Mert’in lizerine gitmemeleri yoniinde siklikla
uyardiklarin1 ve bu durumda Mert’in davraniglarint kontrol etmekte giicliik yasadigini
belirtmistir. Bu nedenle Mert’in evde gosterdigi problem davranislarin bir nedeninin de
ailedeki yetigkinlerin tutarsiz davranislarindan kaynaklandigi diisiiniilmektedir. Yonca
Hanim bu konuda daha tutarli davranmaya caligsa da kendisinin de esi ve aile
biiyliklerinden bu konuda destek gérmemesi, tam tersine Mert’in olumsuz davranislarini
pekistirmelerinin de evdeki okuma yazma ¢alismalarini saglikli sekilde yiiriitememesine
neden olabilecegi diisiiniilebilir.

Yonca Hanim’la yapilan goriismede Mert’in 6 aylik bir kardesi oldugu, kendisinin
disarida ¢alismasa da evde bebekle ve ev isleriyle mesgul oldugunu belirtmistir. Yonca
Hanim esinden evdeki sorumluluklara veya Mert’e iliskin bir destek alamadigini, bu
nedenle tiim bu sorumluluklarla kendisinin ilgilenmek durumunda kaldigini belirtmistir
(Yar1 yapilandirilmig goriisme, 18.02.2018). Birinci donemde yapilan gozlemlerde de
Yonca Hanim’m yeni dogum yaptig1 i¢in okula sik gelemedigi, Mehmet Ogretmen’in
Mert’in durumunu goriismek tlizere babasini birka¢ kez okula davet ettigi ancak yalnizca
bir kez Ogretmenle goriistigli de gorllmiistiir (arastirmaci giinliigii 23.10.2017,
08.11.2017, 01.12.2017). Mert’in ev oOdevleriyle de kendisinin ilgilenmeye calistigini
ancak Mert’in gosterdigi davranis problemleriyle bas etmekte giicliik yasamasi
nedeniyle okuma yazma caligmalarini da verimli sekilde siirdiiremediklerini dile
getirmistir. Yonca Hanim kendisi ilgilenemedigi durumlarda Mert’le liseye giden
halasinin ve amcasinin ev ddevlerinde yardimci olmaya calistigini ifade etmistir (Yar
yapilandirilmis goriisme, 18.02.2018). Mehmet Ogretmen de zaman zaman evdeki
sorunlara iligkin goriislerini arastirmaciyla paylagsmistir (Arastirmact  giinliigii,
01.12.2017). Evde ailenin Mert’le yeterince ilgilenmedigini, Mert’in ddevlerini ¢ogu
zaman yapmadan geldigini, evde ilgilenildiginde ise seslerin sonuna “e” veya “1” sesini
ekleyerek sesleri hatalar1  sekilde okumayr Ogrettiklerini  ifade  etmistir
(Yapilandirilmamis goriisme, 13.12.2017).

Mert’in ailesi ve ev ortami genel olarak degerlendirildiginde Mert’in okuma
yazma becerilerini ilk donem akranlariyla benzer zamanda ve diizeyde
kazanamamasinin nedeninin yalnizca Mert’in yetersizligi ya da siifta aldig1 desteklerin
yetersizligiyle ilgili degil; ayni zamanda evde verimli bir c¢alisma ortaminin
saglanamamasi, ailesinden yeterli diizeyde destek alamamas1 ve Mert’le ilgili kararlarda

anne ve babasmin disindaki aile biiyiiklerinin de olumsuz etkisi olabilecegi ve evde
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seslerin okuma yazma siirecinin baglangicinda yanlis sekilde oOgretilmesiyle iligkili
oldugu disiiniilmektedir (Arastirmact giinliigi, 18.02.2018). Arastirmanin durum
saptama siirecinde Mert’in ev ortami ve ailesine iliskin elde edilen bulgular yalnizca
Mert’in okuma yazma Ogrenme asamasinda yasadigi giicliikklerin altinda yatan
gerekeeleri daha biitiinsel sekilde ele alabilmek amaciyla sunulmustur. Arastirmanin
uygulama siirecinde Mert’in ev ortami ve ailesiyle ilgili herhangi bir miidahalede
bulunulmamis, uygulama aragtirma sorulari g¢ergevesinde yalnizca smif i¢i yardimla
sinirlandirilmistir. Bundan sonraki boliimde odak 6grencinin belirlenme siirecinden
“Mert’in odak &grenci olarak belirlenmesine karar verme siirecine iligkin bulgular” alt

temasina iliskin bulgular sunulacaktir.

3.1.1.5. Mert’in odak ogrenci olarak belirlenmesine karar verme siirecine iliskin

bulgular

Arastirmanin baglangicinda her ne kadar uygulamanin baska bir 6grenciyle
yapilmasi planlansa da Mert’in okuma yazma becerilerinde akranlarinin gerisinde
kalmasiyla Mert’te karar kilinmistir. Ancak Mert’in odak 6grenci olarak belirlenmesi ilk
dénem yapilan uzun siireli gozlemler, gegerlik komitesi ve tez izleme komitesinin
onerileri ile stmf 68retmeni ve arastirmacinin ortak karari ¢ercevesinde olmustur. Bu
boliimde Mert’in uygulamanin gerceklestirilecegi odak 6grenci olarak belirlenmesine
karar verme stireci agiklanacaktir.

Yapilan goézlemler esnasinda her ne kadar baglangigta baska bir 6grenciye
odaklanilsa da diger o6grencilerin de gdzlemlenme firsati olmustur. Bu goézlemler
esnasinda Ozellikle 12.10.2017 tarihinde hece olusturma calismalar1 esnasinda sorun
yasayan Mert arastirmacinin ve Mehmet Ogretmen’in dikkatini cekmeye baslamustir.
Mert’in bu tarihte yapilan gézlemlerden sonra da okuma yazma ders etkinliklerinde
yasadig1 sorunlarin giderek artmasiyla aragtirmaci ilk kez 12.10.2017 tarihinde smif
O0gretmeniyle Mert’in okuma yazma derslerinde smif i¢i yardima gereksinimi olup
olamayacagini  goriismiistir. Mehmet Ogretmen okuma yazma Ogretiminin
baslangicinda olduklar1 i¢in bu durumun dogal olabilecegini, ilk ses grubunun
tamamlanmasinin ardindan daha dogru karar verilebilecegini ifade etmistir. Mehmet
Ogretmen Mert’in ders etkinliklerini tamamlamada bazi sorunlar yasadigimi kendisi fark
etse de goriismenin yapildig: tarihte “Mert iyi gidiyor, simdilik idare ediyoruz” diyerek

uygulamay1 gerceklestirme karar1 almak igin bir siire daha Mert’in gelisiminin
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izlenmesi gerektigini ifade etmistir (Arastirmaci giinligi, 12.10.2017). 18.10.2017
tarthinde Mert’in odak Ogrenci olma ihtimali arastirmaci tarafindan gecerlik
komitesinde giindeme getirilmistir. Bunun {izerine gecerlik komitesi iiyeleri derste
alman video kayitlarindan birini izleyerek bu konuyu tartismislardir. izlenen ders
videosunda Mert’in bir sekilde dersteki g¢aligmayr yapma gayretinde oldugu ve
Ogretmenin de yardimer oldugu, bu yardimlarin Mert’in okuma yazma derslerindeki
O0grenme ihtiyacim karsilayabilecegi konusularak Mert’in izlenmeye devam edilmesi
karar1 alinmustir.

Mert’in 6nceki basliklarda daha detayli sekilde agiklandigi iizere okuma yazma
becerilerindeki sorunlarinin ve dersten kagma davranislarinin artmasi {izerine Mehmet
Ogretmen 23.10.2017 tarihinde Mert’i Rehberlik ve Arastirma Merkezi’ne
yonlendirmeyi planladigim1 sdyleyerek bu konuda arastirmacinin fikrini sormustur.
Arastirmaci aragtirmanin durum saptama siirecinde var olan duruma miidahale etmemek
icin herhangi bir yorumda bulunmamis, karari Mehmet Ogretmen’e birakmistir
(Arastirmaci giinliigii, 23.10.2017). Mehmet Ogretmen 30.10.2017 tarihinde Mert’i
Rehberlik ve Arastirma Merkezi’ne yonlendirmistir (Arastirmaci glinligi, 30.10.2017).
01.11.2017 tarihinde yapilan Gegerlik Komitesi Toplantisi’'nda smifta yapilan
gbozlemlerin yalnizca arastirmanin baslangicindaki 6grenciyle sinirlandirilmamasi,
heniiz odak 6grenci olmasa da Mert’in de gozlemlenmesi karar1 alinmistir (Gegerlik
Komitesi Karar Tutanagi). 02.11.2017 tarihinden itibaren Mert de godzlemlenmeye
baslanmig, kamera c¢ekimlerinin agilart her iki 6grenciyi ve calismalarini alabilecek
sekilde ayarlanmistir.

02.11.2017 tarihinden itibaren Mehmet Ogretmen Mert’in durumu hakkindaki
diisiincelerini arastirmaciyla donem basina kiyasla daha fazla paylasmaya baslamigstir.
Bu paylasimlarda Mert’in dersten kagma davranislarinin arttigi (Aragtirmaci giinliigi,
08.11.2017), heceleri okumakta giigliik ¢ektigi (Arastirmaci giinligi, 02.11.2017),
yazma calismalarin1 6gretmen yanimna gitmedigi zaman tamamlamadigi (Arastirmaci
giinliigii, 20.10.2017) gibi konulara deginmistir. Mehmet Ogretmen’in Mert’le ilgili
yaptig1 en carpict yorumlardan biri “Mert hepten koptu hoca hanim!” olmustur.
(Arastirmact giinliigii, 18.11.2017). Smnifta yapilan gozlemlerde 6gretmenin bu
yorumunu destekler nitelikteki dersten kagma davranislar1 pek ¢ok kez gézlemlenmistir.
Bu baglamda arastirmaci 22.11.2017 tarihindeki 7. Gegerlik Toplantisi’nda Mert’e

iliskin gbzlemlerini paylagmistir. Toplantida gegerlik komitesi iiyeleri Mert’in de odak
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Ogrenci olmast Onerisinde bulunmustur. Gegerlik Komitesi’nde aliman bu karar
29.11.2017 tarihindeki 1. Tez izleme Kurulu Toplantisi'nda giindeme getirilmis,
Mert’in odak 6grenci olarak belirlenmesi ve uygulamanin bahar doneminde baslamasi
karar1 almmustir. Tez izleme Kurulu iiyeleri bu konudaki goriislerini su sekilde
bildirmislerdir:
“-...Senin bu sinifta bulunman 6gretmen icin de sans aslinda. Bak hangi ¢cocuga niyet edip,
kime kismet oldu...
- ...Bir doénem boyunca gozlem yapip snifi ¢ok iyi tanidin, artik uygulamaya
gegebilirsin. ..
- ...Simdi okuma yazmanin sonuna geliyorlar. Bu dénem smifi tanidin, ¢ocugu belirledin.
Ik gocugu bu kadar uzun siire gézlemlemeseydin aslinda arastirma igin de sorun olacakti.
Zaten sen yardim etmeden 6grendi... Bu sekilde daha objektif ve ger¢ekei oldu. Artik bahar

doneminde de uygulamaya gecersin.”

Aragtirmaci 01.12.2017 tarihinde Mehmet Ogretmen’le gegerlik komitesi ve tez
izleme komitesiyle birlikte alinan bu karar1 paylagmis, uygulama siirecini Mert odakl
yiiriitmeyi planladigini, ancak arastirmanin baslangicinda belirlenen 6grencinin siirece
dahil edilip edilmemesinde kararsiz kaldigin1 sdylemis, bu konu hakkindaki fikrini
sormustur. Mehmet Ogretmen artik bu 6grencinin okuma yazmay1 6grendigini, siifta
yardima gereksinim duymadigini, sira arkadagindan aldigi akran desteginin ve ozel
egitim ve rehabilitasyon merkezinde aldig1 bireysel destek egitimin dgrenci i¢in yeterli
oldugunu belirtmis, asil sorunun Mert oldugunu acgiklayarak uygulama asamasinda
Mert’e yogunlasilmasinin daha yararli olacagim ifade etmistir. Mehmet Ogretmen’le
uygulamanin yalnizca Mert’le siirlandirilmasi konusunda bir karar alinmistir. Bu karar
ayn1 giin tez izleme komite liyelerine telefonla bildirilerek gecerlik komitesi tiyeleriyle
de 27.12.2017 tarihindeki 9. Gegerlik toplantisinda goriisiilerek onaylart alinmistir.

Mert her ne kadar arastirmanin artik uygulamanin gerceklestirilecegi odak 6grenci
olarak belirlenmis olsa da durum saptama siirecinde yapilan gozlemler ve siirecte elde
edilen deneyimler aragtirmaciy1 bu karar hakkinda siipheye diisiirmiistiir. Arastirmanin
durum saptama siirecinin baslangicinda belirlenen 6grencinin déonem basinda okuma
yazma Ogrenme asamasinda sorunlar yasamis olsa da Ogretmenin sinifta sundugu
yardimlar, sira arkadasindan aldig1 akran destegi, 6zel egitim kurumundan aldig1 destek
egitim ve ailesinin ilgisiyle yasadigi bu sorunlarda ilerleme kaydedilmistir. Mert’in
donem sonuna dogru siifta 6gretmenden aldig1 yardimlarin artmasi ve bireysel destek

egitim almaya baglamas1 Mert’in de bu 68renci gibi arastirmacinin destegine gereksinim
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duymadan okuma yazma sorunlarini asabilecegine iligkin bir soru isareti olusturmustur.
Arastirmact bu durumla ilgili diisiincelerini 06.12.2018 tarihinde giinliigline su sekilde

yansitmistir:
“Mehmet Hoca’nin Mert ile ilgilenmeye baslamas1 Mert i¢in iyi haber olsa da benim i¢in o
kadar da degil. Mert de ayn1 diger 6grenci gibi okuma yazma sorunlarini bu sekilde asarsa
benim iglevim ne olacak o zaman? Sanirim bu durumda uygulamaya yine gegemem gibi &
En 1iyisi ikinci donem uygulamaya hemen gegmeden biraz daha izleyim. Benim Tiirkge
derslerinde sinifta yardim sunmama GERCEKTEN ihtiyact var mi bunu iyice anlamak
lazim. Thtiyaci yokken ya da &gretmen kendisi de bu ihtiyaglar1 karsilayabilecekken sinifta

benim yardim sunmamin ne anlami var ki?”

Arastirmaci bu slipheyle Mert’e sunulan desteklerin yeterli olup olmayacaginin
tam olarak anlagilabilmesi i¢in ikinci donem hemen uygulamaya ge¢memis, ikinci
donem ilk bir ay boyunca gozlem yapmay1 siirdiirmiistiir. Bu gozlemlerde Mert’in
Tiirkce derslerindeki okuma ve yazma calismalarini ne diizeyde gerceklestirdigi
anlagilmaya calisilmistir. Sinif disinda sunulan desteklerin daha ¢ok okuma ve yazma
hatalarinin giderilmesine katki sundugu gortilse de yapilan gozlemlerde Mert’in sinifta
gerceklestirilen Tiirkge ders etkinliklerini Mehmet Ogretmen yanina gelmedigi siirece
neredeyse hi¢c yapmadigi, dolayisiyla Tiirkge ders amacglarin1 da yeterince kazanma
firsatinin olamadig1 goriilmiistiir. Mert’in Tiirkce ders etkinliklerine katilimiyla ilgili
gozlemlere iliskin bulgular “Odak 6grencinin Tiirk¢e derslerinde ve okuma yazma
becerilerindeki durumuna iligkin bulgular” alt temasinda daha detayli sekilde ele

alinmustir.

3.1.2. Odak 6grencinin Tiirkce derslerinde ve okuma yazma becerilerindeki

durumuna iliskin bulgular

Uygulamanin gergeklestirilecegi odak 6grencinin belirlenmesiyle birlikte ikinci
donem yapilan gozlemlerde sinifin okuma ve yazma becerilerindeki performansi,
Tiirkce derslerinde okuma ve yazma alanlarina iliskin ¢aligmalarin nasil yiiriitiildigu,
Mert’in Tiirkge derslerinde hangi yardimlara gereksinim duyabilecegi anlasilmaya
calisilmig, Mert de dahil tim Ogrencilerin okuma ve yazma beceri alanlarindaki
performanslar1 degerlendirilmistir. Bu kapsamda ulasilan bulgular “Tiim 6grencilerin
okuma performansi ve Mert’in okuma sorunlar1”, “Tiim 6grencilerin yazma performansi
ve Mert’in yazma sorunlart” ve “Tiirk¢e derslerinde yapilan okuma ve yazma

calismalari1 ve Mert’in bu c¢alismalarda yasadigi sorunlar” alt temalar1 altinda
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sunulacaktir. Bundan sonraki boliimde ilk olarak “Tiim 6grencilerin okuma performansi

ve Mert’in okuma sorunlar1” alt temasina iligskin bulgular sunulacaktir.

3.1.2.1. Tiim égrencilerin okuma performansi ve Mert’in okuma sorunlarina iligkin

bulgular

Arastirmada hem tez izleme komitesi tiyeleri hem de gecerlik komitesi iiyelerinin
Onerisiyle Mert’in bireysel okuma performansinin, smiftaki diger 6grencilerin
performanslariyla karsilastirilarak belirlenmesi kararlastirilmustir (1. Tez Izleme Kurulu
Toplant1 Karari, 9. Gegerlik Komitesi Toplant1 Karar1). Bunun i¢in 6nce smiftaki tiim
ogrencilerin akici okuma performanslart belirlenmistir. Ardindan Mert’in hem akici
okuma performanst hem de okuma hatalar1 belirlenmistir.

Ogrencilerin okuma performanslarinin belirlenmesi icin 1. Sinif diizeyinde bir
metin arastirilmig, bir La Fontaine masali olan “Horoz ile Tilki” hikayesi secilmistir
(EK-29). Segilen hikayenin 1. sinif diizeyine uygun olup olmadigini belirlemek igin
okuma yazma alaninda uzman olan gegerlik komitesi iiyesi ve okuma yazma
ogretiminde deneyimli iki siif 6gretmenin goriiglerine bagvurulmustur. Metnin uygun
oldugu onayinin alinmasiyla degerlendirme metni olarak belirlenmistir.

Ogrencilerinin okuma performanslarmi belirlemeden 6nce arastirmaci smif
ogretmeninden degerlendirme i¢in izin almistir. Arastirmact degerlendirmeyi bir 6zel
egitim boliimii lisans 6grencisinin yardimiyla ayr1 bir ortamda bireysel olarak yapmay1
planladigin1 belirtmis; ancak sinif 6gretmeni cocuklari smiftan ¢ikarmanin veliler
acisindan sikinti olusturabilecegi endisesi tasidigini “Hoca Hanim simdi g¢ocuklar
kiigiik. Sizin 6grenciniz de elinden kacirir da baslarmma bir sey gelirse velilere de
aciklayamayiz.” (Arastirmact gilinliigii, sayfa 12.02.2018) sozleriyle ifade ederek
ogrencilerin degerlendirmelerinin smif ortaminda yapilmasini istemistir. Bu nedenle
Ogrencilerin okuma performans degerlendirmeleri 13.02.2018 Sali ve 15.02.2018
Persembe giinlerinde son ders saatindeki (6. Ders — 14.50 — 15.30) resim derslerinde
siif ortaminda gerceklestirilmistir. Sali giinii 20 68renci, persembe giinii 10 6grenci
degerlendirilmistir. Ogretmen &grencilerin serbest resim c¢alismalariyla ilgilenirken
aragtirmaci 6grencileri oturma sirasina gore sirayla 6gretmen masasinda bireysel olarak
degerlendirmistir. Akic1 okuma performansina iligkin bilgiler Tablo 3.1°de

gosterilmektedir.
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Tablo 3.1. Sinifin akici okuma performansi

En Diisiik En Yiiksek Smif Ortalamasi

1 dakikada okunan 8 52 27,83

dogru sdzciik say1st

Akict okuma degerlendirmesinde bir dakikada sekiz sozciikle en az sayida dogru
sozclik okuyan O0grenci Mert olmustur. Mert’in okuma hizinin diisiik olmasina iliskin
sinifta da cesitli gdzlemler yapilmistir. Ornegin 09.02.2018 tarihinde 2. derste yapilan
bir paylasimli okuma etkinliginde Mert kendi okumasi gereken yeri bulamamis, sinif
Ogretmeninin yardimiyla okumasi gereken yeri bulmus ve okumustur. Mert bir
paragraflik bolimi yaklasik sekiz dakikada okumustur. Mert’in okuma hatalar1 daha
detayli olarak EK-29°da sunulan Akict Okuma Becerisi Degerlendirme Kayit Formu’na
gore incelendiginde pek ¢ok hataya rastlanmistir. Yapilan hatalarin agirlikli olarak ayni
sOzciik icinde birden fazla okuma hatasi oldugu, ters ¢evirme hatalarinin ise hig

yapilmadig1 goriilmiistiir. Bu hatalar, sayilar1 ve 6rnekleri Tablo 3.2°de sunulmustur.

Tablo 3.2. Mert’in okuma hatalar

Hata Cesitleri Hata Ornek
Sayisi

Atlama  Harf atlama 1 dalina — dalina
Hatalar1 Hece atlama 2 kucaklasip — kucaklasip

Kelime atlama 5 “sana bir miijde getirdim— “sanabimiijde getirdim”

Satir atlama 3 “tilki agacin altina geldi” satirmin atlanmasi
Ekleme  Harf ekleme 3 Miijde —» Mijjede
Hatalar1  Hece ekleme 2 kosan — kosanda

Kelime ekleme 4 “...arasinda barig oldu” — “arasinda oyun oynadilar”
Ters Tersten okuma - -
Cevirme Harflerin sirasini yer - -
Hatalan degistirme

Harfleri uzamsal - -

olarak ters ¢evirme
Diger Tekrar etme - -
Hatalar  Duraklama hatalar - -

Sozciigl hecelerine 5 ho-roz — hor-oz

yanlig ayirma

Kendi kendine 1 behar — bahar

diizeltme

Birden fazla hata 8 kutlamak —» kurtlayamak

yapma
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3.1.2.2. Tiim égrencilerin yazma performanst ve Mert’in yazma sorunlarina iliskin

bulgular

Bu baslik altinda 6nce tiim 6grencilerin dogru yazma performanslari, ardindan
Mert’in yazma alaninda yasadigi sorunlar agiklanacaktir. 1. Tez izleme Kurulu
Toplantis1 ve 7. Gegerlik komitesi toplantisinda uygulama asamasinda her ne kadar
odak Ogrenciye odaklanilmasi planlansa da odak Ogrencinin yazma performans
diizeyinin siniftaki diger 6grencilerle karsilastirilarak belirlenmesi kararlastirilmistir.
Yazma becerilerinden kopyalayarak yazma 8. Gegerlik toplantisinda alinan kararla simif
ici gozlemlerle anlasilmaya calisilmigtir. Dikte becerileri ic¢in ise tiim smif
degerlendirilmistir.

27.12.2017 tarihindeki 9. Gegerlik toplantisinda yazma degerlendirmesinde
kullanilacak metnin tiim sesleri i¢germesi, {i¢ veya daha uzun heceden olusan sozciiklerin
stk kullanilmamas1 ve olabildigince az sayida climlenin kullanilmasi karari alinmistir.
Buna gore arastirmaci dikte yazi degerlendirmesinde kullanilmak {izere bir metni
olusturmus, okuma yazma alanindaki uzman gegerlik komitesi iiyesi ve okuma yazma
Ogretiminde deneyimli iki sinif 6gretmeninden uzman goriisii alinmistir. Gonderilen
metinde daha kisa sozciikler kullanilmasina iligkin bir 6neri sunulmus, metne son hali
asagidaki sekilde verilmistir:

“Bligra sar1 0rgli pijama giydi. Fatih ve Yagiz agach yolu sevdi. Can hava ¢ok
giizel televizyon izleme. Omer ile parka git.”.

Metnin olusturulmasinin ardindan 12.10.2018 tarihinde Mehmet Ogretmen’le
goriisiilerek, ertesi giin ilk Tiirkce dersinin basinda degerlendirmenin yapilmasi
kararlagtinnlmistir. Dikte yazma becerisiyle tiim Ogrencilerin dogru yazma beceri
performansinin degerlendirilmesi amaglanmistir. Bunun i¢in 13.10.2018 tarihindeki ilk
Tiirkge dersinin ilk 20 dakikasinda degerlendirilmistir. Ogrencilere masanin iizerinde
kalem, silgi ve kalemtiras digindaki malzemelerini kaldirmalar1 ve yazma esnasinda
birbirlerini izlemelerini 6nlemek i¢in siralarin arasina ¢antalarini dik sekilde koymalari
istenmistir. Tiim Ogrenciler hazir olduktan sonra kagitlar dagitilmis ve aragtirmacinin
yonergelerini sessiz sekilde dinlemeleri agiklanmistir. Derste yapilan gozlemlerde dikte
calismalar1 esnasinda yazi ¢aligmasini tamamlayan 6grencilerin “Benim bitti” seklinde
seslendikleri  gozlemlenmistir. Degerlendirme esnasinda bdyle bir durumun
yasanmamasl1 i¢in arastirmaci Ogrencilere yazi yazarken sessiz olmalarini, bittiginde

hicbir sey sdylemeden yalnizca arastirmaciy: izlemeleri ve arastirmacinin bir sonraki
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sozcugli dikte edene kadar sessizce beklemeleri sOylenmistir. Arastirmact her bir
sozciigii ikiser kez heceleyerek o6grencilere dikte etmis, bir sonraki sdzciige gecene
kadar 6grencilerin tamaminin sdzciiglin yazimini bitirmesini beklemistir. Bu sekilde
tiim metin dikteyle yazdirilmistir.

Ogrencilerin yazili iiriinlerinde dogru yazdiklar1 sdzciik sayisi hesaplanarak
yazma diizeyleri belirlenmistir. Ogrencilerin yazma hatalar1 degerlendirilirken yalmzca
dikte yazma becerisini igeren heceleme hatalarina odaklanilmis, biiyiik/kiigiik harfin
dogru kullanimi gibi diger hatalar degerlendirmeye dahil edilmemistir. Bu
degerlendirmede bu hatalarin yaninda gegerlik komitesi iiyelerinin onerisiyle sozciikler
arasinda uygun bosluk birakmayla sézciigiin ya da hecenin pozisyon degistirmesi
hatalarinin da incelenmesi kararlastirilmistir (9. Gegerlik Komitesi Toplant1 Tutanagi).
Ogrencilerin dikte yazma becerilerini degerlendirmede gdz oniinde bulundurulan
Olciitler ve bu oOlgiitlere birer 6rnekle degerlendirmeye dahil edilmeyen 6zellikler Tablo

3.3’te gosterilmektedir:

Tablo 3.3. Dogru yazma becerisi degerlendirme él¢iitleri

Degerlendirmeye Dahil Edilen Hatalar Degerlendirmeye Dahil Edilmeyen Hatalar
e Harf ekleme e Imla kurallar
e Harf atlama e Kagidin temiz ve diizenli kullanimi

e Yerine harf koyma

e Hece atlama

e  Sozciik ekleme

e Sozciikler arasinda uygun bosluk birakma

e SoOzciigiin ya da hecenin pozisyon
degistirmesi

e  Sozciik atlama

Tablo 3.3’te belirtilen Olgiitlere gore smiftaki tiim 6grencilerin dogru yazma
becerileri EK-30°da sunulan Dogru Yazma Becerisi Degerlendirme Kayit Formu’nda
belirtilen maddeler dogrultusunda degerlendirilmistir. Degerlendirmede 21 sozciiklii
metinde kag¢ sozciigiin dogru yazildigi belirlenmistir. Degerlendirmede Tablo 3.3°te
gosterilen “Dahil Edilme Olgiitleri” dikkate alinmis, “Dahil Edilmeyen Ozellikler”
yazida gorlilmiis olsa da hata olarak kabul edilmemistir. Bu dlgiitler gercevesinde

ogrencilerin dikte olarak yazdiklari metinde yer alan her bir sozciik tabloda gdsterilen

115



Olciitlere gore degerlendirilmis ve toplamda ka¢ hatanin yapildigi belirlenmistir.

Yapilan degerlendirmede elde edilen sonuglar Tablo 3.4’te gosterilmektedir.

Tablo 3.4. Sinifin okuma hatalar:

Hata Tiirii Hatay1 Yapan Ogrenci Toplam Hata Sayisi
Sayisi
Harf ekleme 4 5
Harf atlama 14 40
Yerine harf koyma 15 62
Hece atlama 3 6
Sozciik ekleme 3 5
Sozciikler arasinda uygun bosluk birakmama 5 15
Sozciigiin ya da hecenin pozisyon degistirmesi 4 6
Sozciik atlama 2 4

Tiim 6grencilerin yazma hatalarinin yogunlugu incelendiginde en fazla hatanin
“yerine harf koyma”, en az hatanin ise “sdzciik atlama” hata tiirlerinde yapildig:
goriilmektedir. Ogrencilerinin yazma hata tiirlerinde gergeklestirdigi toplam hata
sayisina bakildiginda ise en fazla hatanin yerine harf koyma (n=62), en az hatanin ise
sOzciik ekleme (n=4) oldugu goriilmektedir. Ortalama hata sayis1 6grenci basina 5,29
olarak hesaplanmistir.

Yapilan degerlendirmede 6grenciler arasinda en fazla yazma hatasi yapan (n=43)
Ogrencinin Mert oldugu belirlenmistir. Mert’in yazisinda sozciik ekleme disindaki tiim
hata tiirlerinin bulundugu belirlenmistir. Mert’e ait olan yazi incelendiginde en fazla
hatanin harf atlama, en az hatanin ise s0zciigiin ya da hecenin pozisyon degistirmesi
oldugu, sozciik ekleme hatasinin ise yapilmadig belirlenmistir. Sinifin yazma hatlariyla
Mert’in yazma hatalarinin yogunlugu Grafik 3.1.’de gosterilmistir. Yazma hatalariin
oranlan karsilagtirildiginda Mert’in yazim hatalarinin yogunlugunun sinif ortalamasiyla
paralel oldugu dikkat ¢cekmektedir. Hem diger 6grencilerin hem de Mert’in en fazla
yaptiklar1 yazma hatalarinin yerine harf koyma oldugu, en az yapilan ya da hig

yapilmayan hatanin ise sdzciik ekleme hatalar1 oldugu goriilmektedir.
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B Sinifin hata ortalamasi Mert'in yazma hata sayisi

Grafik. 3.1. Mert’in yazma hata tiirlerindeki performansinin sinif ortalamasiyla Karsilastirilmasi

Mert’in yazma hatalarinin yaninda yazma esnasindaki davraniglari da
incelenmistir. Yapilan degerlendirmede Mert’e bir hece ya da sozciigii yazmasi
sOylendiginde bu hece ya da sézciigiin yalnizca ya ilk harfini ya da hatirladig: harflerini
yazdigi, bazi sozclikleri yazarken bosluk birakmadigi goriilmektedir. Mert’in dikte

yazma degerlendirme 6rnegi Gorsel 3.8’de sunulmustur.
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Gorsel. 3.8. Mert’in dikte yazi degerlendirme 6rnegi

3.1.2.3. Tiirkge derslerinde yapilan okuma ve yazma ¢alismalari ve Mert’in bu

calismalarda yasadig1 sorunlara iliskin bulgular

Ikinci dénemde yapilan gdzlemlerde simifta Tiirkce derslerinde okuma ve yazma
becerilerine yonelik ¢alismalarin nasil yiiriitiildiigii anlasilmaya calisilmistir. Bunun i¢in
sinifta yapilan goézlemler ve derste kullanilan dokiimanlar analiz edilerek Tiirkge
derslerinde yiiriitiilen okuma ve yazma ¢aligsmalarinin bir resmi ¢izilmistir.

Yapilan gozlemlerde Mehmet Ogretmen’in Tiirkge dersindeki galigmalarim biiyiik
boliimiini 1. Smif Tiirkge Ders Kitabi’'ndaki etkinliklerin tamamlanmasi seklinde
yuriittiigii, az da olsa kitaptaki etkinliklerin disinda ¢alismalar yaptig1 gozlemlenmistir.

Ayrica dgretmenin herhangi bir ders plant hazirlamadigi, daha 6nceki deneyimlerine
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dayali bir yol izledigi, yalmizca ders kitabindaki hangi etkinligin hangi giinde
yapilacagina dair bir planlamasi oldugu gézlemlenmistir. Bu boliimde okuma ve yazma
beceri alanlarina doniik yapilan calismalar “Tiirkge derslerinde okuma ve yazma
alanlarinda yapilan caligmalar” ve “Mert’in Tiirk¢e dersinde yasadigi sorunlar ve sinifta

aldig1 destekler” alt temalar altinda agiklanacaktir.

3.1.2.3.1. Tiirkge derslerinde okuma ve yazma alaninda yapilan ¢calismalara iliskin

bulgular

Tiirkce derslerinde yiiriitilen okuma calismalarmin MEB Tiirkge Ogretim
Programi kazanimlar1 gergevesinde c¢ogunlukla Tiirk¢e kitabindaki okuma metinleri,
bazen de calisma kagitlarindaki metinlerle gergeklestirildigi gorilmiistiir. 1. Simf
Tiirkce Dersi kazanimlar1 incelendiginde okuma calismalarinin akici okuma ve anlama
olmak tiizere iki temel amac¢ dogrultusunda gergeklestirildigi goze ¢arpmaktadir. Akici
okuma caligmalar1 farkli metin tiirlerini okuma ve farkli yazi karakterleriyle yazilmis
yazilar1 okuma olmak {izere iki baslik altinda incelenebilir. Akict okuma c¢aligmalarinda
siir, Oykii, karikatiir ve bilgilendirici tiirde metinler kullanilmaktadir. Bunun yaninda
farkli yazi karakterleriyle olusturulmus metinlerin okunmasina doéniik caligsmalar da
yapilmaktadir.

Tiirkce derslerinde yapilan gézlemlerde metin okuma g¢aligmalarinin ¢cogunlukla
paylasimli okuma tiirlinde yapildig1 gozlemlenmistir. Ancak zaman zaman yankil
okuma calismalar1 da yapilmaktadir. Mehmet Ogretmen 6grencilerde okuma akiciligimni
gelistirmek i¢in yankili okuma ¢aligmalarina ikinci donemin ilk {i¢ haftasinda daha fazla
yer verdigini belirtmistir. 26.02.2018 tarihinden itibaren yankili okuma ¢alismasi
gerceklestirilmemistir. Paylasimli okumada ogrenciler sirayla okuma metninin bir
paragrafini veya kitasin1 okumaktadir (Ornegin 16.02.2018 tarihindeki 3. Ders videosu).
Yankili okumada ise énce Mehmet Ogretmen metinden bir veya iki ciimle okumakta,
ardindan 6grencilerin bu ciimleleri kitaptan takip ederek sesli sekilde tekrar etmelerini
istemektedir (Ornegin 07.02.2018, 2. Ders videosu). Akici okuma caligmalar1 hemen
hemen her giin paylasimli okuma agirlikli olacak sekilde yapilmaktadir. Ancak bazen
okuma metnine ait yazma calismalar1 tamamlanamadig1 giinlerde okuma c¢alismalari
gerceklestirilememektedir. Ornegin 14.02.2018 tarihindeki iki Tiirkge dersinde de

yazma ¢alismalar1 yapilmis, okuma ¢alismalar1 yapilmamistir.
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Tiirkce derslerinde okuma c¢alismalar1 kapsaminda anlama caligmalart da
gerceklestirilmektedir. Anlama calismalar1 akici okuma caligsmalari tamamlandiktan
sonra yapilmaktadir. Metin okunduktan sonra Mehmet Ogretmen Ogrencilere sozlii
olarak metinle ilgili cesitli sorular yoneltmekte (Ornegin 01.03.2018, 2. Ders videosu)
ya da s6z almak isteyen 6grencilere metni 6zetletmektedir (Ornegin 19.02.2018, 3. Ders
videosu).

Anlama ¢alismalar1 ¢ogunlukla 1. Sinif Tiirkge Ders Kitabi’'ndaki caligmalar
dogrultusunda, yazili ve yazisiz olmak {izere iki farkli sekilde gerceklestirilmektedir.
Yazisiz anlama caligmalart dogru olan1 bulma/isaretleme, sozciik veya ciimleleri
gorsellerle esleme, sozciik — ciimle esleme ve yazili yonergeyi yerine getirme olmak
lizere dort farkli sekilde gerceklestirilmektedir. Mehmet Ogretmen ders kitab
etkinliklerini bilgisayardan agarak projeksiyonla tahtaya yansitmaktadir. Ogretmen ilgili
calisgmanin agiklamasini yaptiktan sonra tahtada bir Ornegini gosterip, ardindan
ogrencilere etkinligin kalanimi tahtada gosterdigi gibi tamamlamalarini istemektedir.
Ogrenciler caligmalarini  siirdiiriirken 6gretmen de siralarin aralarinda  dolasarak
ogrencilerin c¢aligmalarini kontrol etmekte, gereksinim duyan 6grencilere yardimci
olmaktadir. Metinle ilgili yazili ¢aligmalar bir sonraki baslikta ele alinacaktir.

Tirkce derslerindeki yazma calismalar1 da okuma caligmalarindakine benzer
sekilde MEB Tiirkge Ogretim Programu gergevesinde yiiriitiildiigii gézlemlenmistir. Bu
ama¢ dogrultusunda yazma ¢alismalar1 dikte yazma, kopyalayarak yazma ve serbest
yazma olarak {li¢ farkli sekilde gerceklestirilmektedir. Dikte yazma caligmalarinda
Mehmet Ogretmen bir ciimleyi heceleyerek sdyleyerek ogrencilere defterlerine
yazmalarmi istemektedir (Ornegin 26.02.2018, 5. Ders videosu). Dikte galigmalari
Tiirk¢e Kitabi’nda yer almamakta, O6gretmenin kitap disinda yaptigi bir yazi
caligmasidir. Kopyalayarak yazma c¢aligmalart 6gretmenin Tiirkge Kitabi’ndaki bir
etkinligin yanitin1 tahtaya yazmasi ve dgrencilerin kitaplarina yanit1 yazmalari (Ornegin
16.02.2018, 2. Ders videosu) veya Tiirkce Kitabi’nda 6zel olarak yer alan bir
kopyalayarak yazma etkinligi seklinde yliriitiilmektedir. Serbest yazma g¢aligmalari ise
Tiirk¢e Ders Kitabi’nda ilgili metinle ilgili yapilan yazma ¢aligmalaridir. Serbest yazma
caligmalar1 gorsele dayali ¢alismalar ve gorsele dayali olmayan ¢aligsmalar olmak iizere
iki tiirde toplanmustir. Gorsele dayali calismalar gérselin ismini yazma ve gorsele dayali
fikir yiiritme olmak iizere iki farkli sekilde yapilmaktadir. Gorsele dayali olmayan

caligmalar herhangi bir gorsel ipucu olmadan fikir yiirlitme/tahminde bulunma/gdriis
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bildirme/tasarlama, metinle iliskili sorulari yanitlandirma, baglik yazma, kisa metin
yazma, verilen sozciikleri uygun bosluklara yazma, verilen sézciliklerden yeni ciimle
kurarak yazma ve konusma balonlarin1 doldurma seklinde gergeklestirilmektedir.
Tirk¢e Kitabi’'nda yer alan yazma c¢alismalarinda kitaptaki ilgili sayfa
bilgisayardan agilarak projeksiyonla tahtaya yansitilmaktadir. Mehmet Ogretmen
kitaptaki yazi c¢alismasina baglamadan ©nce caligmanin yonergesini sinifa sunup
ardindan birka¢ O6grenciye yanit hakki vermektedir. Daha sonra yaniti tahtaya yazip
ilgili soruyu yanitlayamayan ogrencilerden tahtadaki yaziyir kitaplarina yazmalarini
istemektedir. Ogrenciler kitaptaki yazma etkinligini tamamlarken siralarin aralarinda
dolasarak ogrencilerin ¢alismalarin1 kontrol etmekte, Mert gibi daha fazla destege
gereksinim duyan Ogrencilere fiziksel yardimla yazdirmaktadir. Ancak ilk
donemdekiyle ayn1 diizeyde olmasa da destege gereksinim duyan 6grenci sayisinin fazla
olmas1 nedeniyle 6grencilerin Mehmet Ogretmen’den sinifta aldiklar1 yardimlar oldukga
siirli diizeyde kalmaktadir. Tiirkge dersinin iglenigine iligkin sunulan bu bilgilerin
1s1¢inda Mert’in yasadigi sorunlar ve aldig1 destekler “Mert’in Tiirk¢e dersinde yasadigi

sorunlar ve sinifta aldigi destekler” alt temasi altinda agiklanacaktir.

3.1.2.3.2. Mert’in Tiirkce dersinde yasadigi sorunlar ve sinifta aldig1 desteklere iliskin

bulgular

Yapilan gozlemlerde Mert’in ikinci donemki Tiirkge ders etkinliklerini bagimsiz
sekilde gergeklestirme konusunda ilk donemli Okuma Yazma derslerine benzer sorunlar
yasadig1 gozlemlenmistir. Bu sorunlar1t belirleyebilmek icin uygulamanin hemen
oncesindeki haftada gergeklestirilen ders calismalari detayli olarak incelenmistir.
Yapilan incelemede Mert’in sinifta gergeklestirilen okuma ve yazma beceri alanlarinda

yasadig1 sorunlar ve aldig1 destekler su sekilde siralanabilir:

Mert’in okuma ¢calismalarinda yasadigi sorunlar ve aldig1 desteklere iligkin bulgular

Mert’in okuma alanindaki bireysel sorunlarinin yaninda, Tiirkce dersinde
gerceklestirilen okuma c¢alismalarindaki durumunu daha iyi anlayabilmek i¢in Tiirkce
derslerinde gerceklestirilen paylasimli okuma becerisi yapilis sirasina gore analiz
edilerek bir kontrol listesi olusturulmus ve Mert’in hangi basamaklarda sorun yasadig:
belirlenmeye calisilmistir.  Yapilan gozlemlerde Mert’in her paylasimli okuma

caligmasinda benzer sorunlar1 yasadigi goriilmiistiir. Asagida Mert’in paylasimli okuma
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beceri basamaklarin1 gerceklestirip gerceklestirmedigi ve hangi basamaklarda Mehmet
Ogretmen’den destek aldig1 26.02.2018 tarihindeki 2. dersteki performansi ornek

secilerek degerlendirilmis ve Tablo 3.5’te gOsterilmistir.

Tablo 3.5. Mert’in paylasimli okuma ¢alismalarindaki durumu

Paylasimhi okuma beceri basamaklari Mert’in Ogretmenin sinifta sundugu
Diizeyi destek
Okuma yapilacak materyali (ders kitabi/okuma + -

kitabi/¢alisma kagidi) dolabindan alir.

Okunacak ilgili sayfayi bulur. - +

Okunacak sayfay1 acar. - +

Sira kendisine gelene kadar arkadasiin okudugu - -

bolimii takip eder.

Okuma siras1 geldiginde okumasi gereken paragrafi - +
bulur.
Paragrafi okur. - +

Yapilan gozlemlerde Mert’in paylasimli okuma calismalarinin baslangici olan
“Okuma yapilacak materyali (ders kitabi/okuma kitabi/calisma kagidi) dolabindan alir.”
Basamagini yerine getirdigi goriilmiistiir. Ogretmen “Simdi kitaplariniz1 aliyorsunuz”
yonergesini verdiginde Mert dolabina giderek kitabini almaktadir. Ancak zaman zaman
sirasindan dolabina giderken ya da dolaptan kitabini alip sirasina donerken yanindan
gectigi arkadaslariyla konustugu, sirasina okuma ¢alismasina baslandiginda dondiigii
gozlemlenmistir. Yapilan gozlemlerde zaman zaman Mehmet Ogretmen’in Mert’i
“Hadi oglum, ge¢ yerine!” diyerek uyardigi goriilmiistiir (Ornegin 26.02.2018, 3. Ders
videosu).

Ogrenciler kitaplarin1 alip sirasma gectiginde Mehmet Ogretmen ya okunacak
sayfanin numarasin1 sdylemekte ya da ders kitabindaki bir metin okunuyorsa o metni
bilgisayardan agarak projeksiyonla tahtaya yansitip Ogrencilerden de ilgili sayfayi
acmalarini istemektedir. Yapilan gozlemlerde Mert’in o anda etrafimi izledigi, sinifta
gezdigi ya da sirasinin altim veya cantasimi karistirdigir gézlemlenmistir. Bunlarin
disinda Mert’in okunacak sayfayr bulsa da kitabin sayfalarini g¢evirerek resimlerine
baktig1 da goriilmiistiir (Ornegin 20.02.2018, 4. Ders videosu). Mehmet Ogretmen diger

ogrenciler okunacak sayfay1 bulmaya calisirken Mert’in oniindeki kitapta ilgili sayfay1
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kendisi agarak zaman zaman “Bu sayfay1 okuyacagiz” seklinde sozel yonergelerde de
bulunmaktadir (Ornegin 09.02.2018, 1. Ders videosu).

Ogretmen okumay1 ilk baslatacak oOgrenciye “Hadi yiiksek sesle oku
kizzim/oglum” seklinde yonergeyi sunduktan sonra kendisi de siralarinda arasinda
dolasarak metni takip etmekte, dgrencinin yanlis okudugu yerlerde hata diizeltmesi
yapmaktadir. Ogrenci bir paragrafi okuduktan sonra dgretmenin “Tamam. Sira sende ...
(Emre, Ela vs.)” yonergesiyle metnin bir sonraki paragrafina gegilerek devam
etmektedir. Yapilan gozlemlerde Mert’in paylasimli okuma esnasinda okuma takibi
yapmadigl gorlilmiistiir. Mert’in metni takip etmek yerine her paylasimli okuma
calismasinda en az bir kez tuvalete gittigi, yerinden kalkarak tahtanin yaninda duran
peceteden bir parca koparip burnunu sildigi gdzlemlenmistir (Ornegin 28.02.2018, 2.
Ders videosu, 02.03.2018, 3. Ders videosu). Mert’in ayaga kalmadigi, sirada oturdugu
zamanlarda ise basini siraya koydugu, sirasindaki materyallerle (kalemligi, sira ortiisii
vs.) ilgilendigi ya da etrafin1 izledigi goriilmiistir (Ornegin 26.02.2018, 2. Ders
videosu). Paylasimli okuma calismalar1 esnasinda Mehmet Ogretmen’in bir taraftan
metni takip ederek okuyan Ogrencilerin hatalarini diizeltmesi ve diger Ogrencilerin
okuma takibi yapip yapmadigini kontrol etmesi nedeniyle Mert’le yeterince ilgilenme
firsati bulamadigi distiniilmektedir (Arastirmact giinliigii, 14.02.2018). Paylasimlh
okuma caligmalarinda Mert’in gosterdigi dersten kagma davranislarindan bir 6rnek

Gorsel 3.9°da goriilebilir.

Gorsel 3.9. Mert’in derste basini siraya koymasi

Paylasimli okuma calismalar1 esnasinda sira Mert’e geldiginde 6gretmen “Hadi
Mert oku bakalim!” seklinde yonergesini sundugunda Mert’in uykudan uyanir gibi
esnedigi ya da yanindaki arkadaginin kitabina baktigi gézlemlenmistir. Bu durumda
ikinci donemin ilk iki haftasinda 6gretmenin Mert’in yanina gelerek okunacak yeri
gosterdigi ancak Mert’in heceleri birlestirmede yasadigir giigliik nedeniyle okuma

"’

hatalar1 yaptig1 ve hata diizeltmesi yaparken “Oyle degil, oku!” seklinde sert uyarilarda
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bulundugu gériilmiistiir (Ornegin 12.02.2018, 2. Ders videosu). Yapilan gozlemlerde
Mehmet Ogretmen’in daha sonraki haftalarda Mert’in yanma gelip egilerek okunacak
yeri gosterdigi, metinde okumasi gereken sozciigiin hecelerini tek tek gostererek Mert
bir heceyi okuduktan sonra Ogretmenin parmagiyla diger heceyi gosterdigi, okuma
esnasinda hata diizeltmesi yaptigi ve okumanin sonunda “Cak!” yaparak Mert’i
pekistirdigi goriilmiistiir (Ornegin 26.02.2018, 2. Ders videosu). Ancak Mehmet
Ogretmen’in Mert’e yardime1 oldugu esnada diger 6grencilerin okumay takip etmedigi,
kendi aralarinda konustuklari, baz1 6grencilerin sinifta dolastigi ve siiftaki ugultunun
artig1  gozlemlenmistir. Mehmet Ogretmen her ne kadar ders esnasinda Mert’e
gereksinim duydugu destegi saglamaya ¢aligsa da bu durumun sinif yonetimini daha da

giiclestirdigi dikkat cekmektedir (Arastirmaci giinliigii, 19.02.2018).

Mert’in yazma ¢alismalarinda yasadigr sorunlar ve aldigi desteklere iliskin bulgular

Yapilan gozlemlerde Mert’in okuma alaninda oldugu gibi yazma alaninda da
Tiirk¢e ders etkinliklerini yerine getirmede ¢esitli sorunlar yasadigi gézlemlenmistir. Bu
sorunlardan biri yazma hiziyla ilgilidir. Tiirk¢e derslerinde yapilan gdzlemlerde Mert’in
yazma hatalarinin yaninda akranlarma gore daha yavas yazdig1 goriilmiistiir. Ogretmen
ogrencilere dikteyle ciimle yazdirirken bir soézcligli sdyleyip sinifin ¢ogunlugunun
sOzcligli yazmayr bitirmesini bekleyerek ardindan yeni sozciigli sOylemektedir.
Ogretmenin bu bekleme siiresi siniftaki diger Ogrenciler icin yeterliyken Mert’in
yazisinit tamamlayamadigi, bazen sozciiglin tekrar sOylenmesine gereksinim duydugu
ancak yeni sozciige gecildigi icin bu sozciigii de yazmayi yetistiremedigi ve bir siire
sonra yazmay1 biraktigi gozlemlenmistir. Yapilan gozlemlerde dikte yazma
calismalarinda kopyalayarak yazma ve serbest yazma calismalariyla kiyaslandiginda,
simifin genelinde destege gereksinim duyan Ogrenci sayisinin ¢ok daha fazla oldugu
gbzlemlenmistir. Mehmet Ogretmen grencilere bir taraftan yazacaklari sdzciigii birkag
kez heceleyerek tekrarlarken, bir taraftan da Ogrencilerin c¢alismalarini  kontrol
etmektedir. Yogun gecen bu siiregte Mehmet Ogretmen Mert’in yanina geldiginde en
fazla bir veya iki sdzciliglin yaziminda hata diizeltmesi yaparak veya heceleri daha yavas
tekrarlayarak yardimci oldugu, bazi derslerde Mert’le ilgilenme firsatt bulamadigi
goriilmiistiir. Okuma calismasiyla benzer sekilde Mehmet Ogretmen Mert’e her ne
kadar yardimci olmaya caligsa da birinci sinif diizeyinde destege gereksinim duyan

Ogrenci sayisinin fazla olmasi ve Mert’in ders esnasinda diger dgrencilere kiyasla daha
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fazla yardima gereksinim duymasi nedeniyle Mert’in ders sirasinda zamanini ¢ogu kez
bos gecirdigi, dersten gerekli verimi alamadigi goriilmiistir. Ornegin 02.03.2018
tarihinde 2. derste yapilan dikte ¢alismasinda Mehmet Ogretmen her bir sdzciigiinii

birkag¢ kez tekrarlayarak ve ayr1 ayr1 sOyleyerek asagidaki metni dikteyle yazdirmstir:

/

Bu balon kocamand.. Hep havalara yukselmek istiyordu. Bir gun Ahmet elinde bir balonla
dolasiyordu. Birden kuwvetli bir rizgar esti. Ahmet balonla birlikte havaland. Once agaclarin

tzerinden uctu. Sonra bulutlara kadar yukseldi. Biraz ilerde bir saray gérundi. Bu sarayn

@plSl ackti. Ahmet saraya girdi. Onu kiictk bir kralice karsilad:. -

Yapilan gozlemde Mehmet Ogretmen diger &grencilerle ilgilenirken, Mert’in
metni yazmak yerine zaman zaman etrafi izledigi, basini siraya koydugu (Gorsel 3.10),
siifta dolastig1 (Gorsel 3.11) goriilmiistiir. Derste Mehmet Ogretmen’in Mert’e
herhangi bir uyarida bulunmadigi da dikkat ¢ekmektedir. Mehmet Ogretmen dikte
calismalarinda destege gereksinim duyan 6grenci sayisinin fazla oldugunu, bu nedenle
Mert’le her zaman ilgilenme firsati bulamadigini dile getirmistir. Ayrica Mert’in dikkat

stiresinin kisa olmasi nedeniyle sirasinda uzun siire oturamadigini, okuldan sogumamast

icin bazen Mert’in bu davraniglarin1 gérmezden geldigini belirtmistir (Arastirmaci

giinliigi, 28.02.2018).

Gorsel 3.11. Mert’in sinifia dolasmész

Mert’in siniftaki diger Ogrencilerle karsilastirildiginda daha yavas yazmasiyla
ilgili sorun yalnizca dikteyle yazmada degil, kopyalayarak yazmada da gbzlemlenmistir.
Smiftaki diger Ogrenciler tahtadaki yaziyr heceleyerek kopyalarken Mert’in her
sOzcliglin bir harfine bakip sonra yazdigi ve sozciikleri bu sekilde tek tek harflerine
bakarak yazmaya ¢alistig1 gézlemlenmistir. Mert’in harflere tek tek bakarak yazmasinin

simiftaki yazma caligmalarimi yetistirmekte giiclik yasamasmma neden oldugu
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goriilmiistiir. Ayrica kopyalarken hangi harfte kaldigin1 bulmada giicliik yasamasi da
ders etkinliklerinden sikilmasia ve bir siire sonra ders etkinliklerini birakip sinifta
dolasma, kalem agma gibi dersten kagma davranislari gdstermesine neden oldugu
gozlemlenmistir. Ornegin 26.02.2018 tarihindeki 5. derste dikte yazma calismasi
yapilmistir. Gorsel 3.12°de goriilebilecegi gibi dersin 10. dakikasinda tahta yazili olan
climleyi defterine yazmaya calisitken, Gorsel 3.13’te goriilebilecegi gibi 31.
dakikasinda artik yazi ¢alismasiyla ilgilenmek yerine elindeki kagit mendille oynayarak

etrafini izlemektedir.

Gorsel 3.12. Mert'in tahtadaki yaziyi Gorsel 3.13. Mert’in etrafini izlemesi

defterine yazmasi

Mehmet Ogretmen ozellikle serbest yazim caligmalarinda ders kitabindaki
etkinligin yoOnergesini Once Ogrencilere yoneltmektedir. Birka¢ oOgrenciden yanit
aldiktan sonra yaniti tahtaya yazmakta ve 6grencilerden de kitaplarina ilgili boliime bu
yanitt yazmalarini istemektedir. Yapilan gozlemlerde Mert’in ¢ogu zaman yaniti
yazmadigi, ancak Mehmet Ogretmen yanma geldiginde yazdigi goriilmiistiir. Ornegin
27.02.2018 tarihindeki 2. derste ders kitabindaki 18. sayfada yer alan etkinlikteki yalniz
ilk kismi 6gretmen yanina geldiginde yazmis, 6gretmen yanindan ayrildiginda kalan
kisimlar1 bos birakmistir. Yazma c¢alismasi yapilan diger derslerde de Mehmet
Ogretmen’in her ders en az bir kez Mert’in yanma gelerek yardimci olmaya galistig,
ancak tiim etkinliklerde yaninda yardimci olma firsati bulamadigi goriilmiistiir

(Arastirmaci giinliigi, 15.02.2018).

3.1.3. Simif 6gretmeninin kaynastirma uygulamalarina iliskin goriis ve deneyimleri

Durum saptama siirecinin ilk asamasinda “Smif O6gretmeninin kaynastirma
uygulamalarina iligkin = goriisleri” arastirma sorusunu yanitlamak {iizere siif
Ogretmeniyle aragtirmanin gerceklestirildigi okulun Ggretmenler odasinda, ders

bitiminde bir yar1 yapilandirilmis goriisme gergeklestirilmistir. Yapilandirilmis goriisme
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birincil veri kaynagi olurken durum saptama siirecinde yapilan gézlemler ve bu siirecte
aragtirma giinligiine aktarilanlar ikincil veri kaynagi olarak kullanilmig, goriismeden
elde edilen veriler bu gozlem ve arastirmact giinliigiine aktarilan verilerle
desteklenmistir.

Simif Ggretmenin  kaynastirma uygulamalarina iliskin = goriisleri  “Smmif
O0gretmeninin kaynastirma uygulamalarina iligkin egitim gegmisi”, “Smif 6gretmeninin
kaynastirma uygulamalarina iliskin mesleki deneyimi”, “Smif Ogretmeninin
kaynastirma uygulamalaria yonelik tutumlar’” ve “Smif 6gretmeninin birinci sinifta

kaynastirma uygulamasina iligkin yasadigi sorunlar” alt temalar1 altinda agiklanmustir.

3.1.3.1. Swnif ogretmeninin kaynastirma uygulamalarina iliskin egitim ge¢cmisine
iliskin bulgular

Yapilan goriismede Mehmet Ogretmen lisans egitimi ve sonrasinda hizmet ici
egitim ¢ercevesinde Ozel egitim ve kaynastirmaya doniikk herhangi bir egitim
verilmedigini “Hayir yok hoca hanim, igin gercegi o zaman almadik” seklinde dile
getirmis, bu konuda kendisinin de bir egitim alma girisiminde bulunmadigini ifade
etmistir. Bunun disinda okullarinda bir doktora tez c¢alismasi kapsaminda kaynastirma
egitimi verildigini ancak kendisi bagvurmay1 unuttugu i¢in katilamadigini belirtmistir.
Bu durum arastirmacida 6gretmenin geleneksel bir 6gretmenlik anlayisiyla hareket
ettigi izlenimi uyandirmistir (Arastirmaci giinliigii, 25.10.2017). Mehmet Ogretmen
kaynastirmaya iliskin daha 6nce bir egitim almig olmay1 diledigini “O benim i¢in iyi bir

sey olabilirdi” seklinde belirtmistir (Yar1 yapilandirilmis gortisme, 23.11.2017).

3.1.3.2. Swinif ogretmeninin kaynastirma uygulamalarina iliskin mesleki deneyimine

iliskin bulgular

Yapilan yar1 yapilandirilmis goriismede Mehmet Ogretmen’den daha once bir
0zel gereksinimli 6grencisi olup olmadig1 ve varsa bu 6grencisiyle olan deneyimini
aktarmasi istenmistir. Mehmet Ogretmen daha énce smifinda resmi tani almis bir
ogrencisi olmadigimi “Simdi bizim bdyle raporlu bilinen bir sey yok™ seklinde ifade
etmistir (Yart yapilandirilmis gériisme, 23.11.2017).

Mehmet Ogretmen egitsel tanilama raporu olmasa da smifinda akademik
becerilerde akranlarinin gerisinde kalan, sessiz, kendisini ifade etmekte giigliik ¢ceken,

akademik seviyesi arastirmanin odak oOgrencilerden ¢ok daha diisiik diizeyde bir
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Ogrencisi oldugunu, bu 6grencisiyle benzer bir deneyim yasadigini belirtmistir. O
donemde Mehmet Ogretmen dgrencisini nasil ve ne sekilde bir yonlendirme yapmasi
gerektigini bilmedigini su sozlerle belirtmistir: “Hatta 6gretmenler dedi ki bunun raporu
da yok hatta biz de rapor falan bilmiyorduk hoca hanim ne bileyim ben. O zaman miidiir
yetkililer falan da bize bir sey demedi ben bilmiyorum yani bdyle bir sey”. Ayrica
Mehmet Ogretmen bu dgrencisinden beklentisinin diisiik oldugunu ve ailesini de bu
sekilde yonlendirdigini “Gitti ilkogretimi de gii¢ bela bitirdi. Babasi dedi ki bu sefer ben
liseyi de okutacam. Dedim verme ¢ocugu, sey yapma...”. Beklentisi her ne kadar diisiik
de olsa Mehmet Ogretmen &grencisiyle bos saatlerde ya da resim derslerinde birebir
calisarak dordiincii sinifta okuma yazma 6grettigini ifade etmistir. Mehmet Ogretmen’in
bu deneyimi arastirmacida bu arastirmanin odak Ogrencilerin potansiyellerini
gelistirmede de yardimci olabilecegi izlenimi uyandirdigini su sekilde dile getirmistir

(Yar1 yapilandirilmig goriisme, 23.11.2017):

“Mehmet Hoca ¢ocuga okuma yazmay1 6gretmis ama babasina okutma demesi ¢ok kotii.
Acaba bu aragtirmay1 yapmasak, ben olmasam Mert’in ailesine de mi boyle diyecekti?
Bosuna ugragmayn, ¢cocugunuzdan bir sey olmaz diye mi yonlendirecekti? Genel egitim ve
Ozel egitim Ogretmenlerinin birlikte ¢alismasinin bir avantaji da sanki 6zel gereksinimli

cocuklarin bu diisiik beklentilerin kurbani olmalarimi énlemek gibi”.

Mehmet Ogretmen yukarida bahsedilen dgrencisi disinda, yaklasik 15 yil dnce,
ayni okulda bulunan bireysel destek egitim odasinda, zihin yetersizligi olan bir
dordiincii simif 6grencisine bos ders saatlerinde destek egitim sundugunu, bu kapsamda
bu 6grenciye okuma yazma dgrettigini belirtmistir. Mehmet Ogretmen okuma yazmanin
cok onemli oldugunu, diger akademik derslerle kiyaslandiginda 6nceligi okuma yazma
derslerine verdigini “Ama matematik ikinci planda oncelikle okuma yazmay1 bilmesi
lazim.” seklinde vurgulamistir (Yar1 yapilandirilmis goriisme, 23.11.2017).

Mehmet Ogretmen destek egitim sundugu dénemde genel egitim programlarinda
okuma yazma Ogretiminde ses temelli climle yonteminin benimsendigini, ancak
kendisinin bu Ogrenciye hece yontemiyle okuma yazma Ogrettigini “Geri kalan
cocuklara biz ciimle Ogretimi yapmiyoruz. Heceyle daha sey oluyor” seklinde dile
getirmistir (Yar1 yapilandirilmis gériisme, 23.11.2017). Bu durum Mehmet Ogretmen’in
okuma yazma 6gretimindeki farkli yaklasimlar1 uygulamaya agik ve deneyimli oldugu
seklinde de yorumlanabilir (Arastirmaci giinliigii, 23.11.2017). Mehmet Ogretmen bu

caligmalarin evde aile tarafindan tekrar edilmesini istedigini su sekilde ifade etmistir
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“Hatta aileleri diyorlard: ki ne kadar ¢alisma yaptik. Yenge hanim siz de evde tekrarini
yapin evde ona. Iste boyle soyliiyorduk. Oraya bdyle... tekrar etsin aile diye. O bile
yetiyordu. Liitfen tekrarlaymn bol bol yaptirin diye.” seklinde ifade etmistir (Yar
yapilandirilmig goriisme, 23.11.2017).

3.1.3.3. Sinif égretmeninin kaynastirma uygulamalarina yonelik tutumlarina iliskin

bulgular

Mehmet Ogretmen o6zel gereksinimli dgrencilerin genel egitim okullarinda
egitimlerini siirdiirmeleriyle ilgili olumlu ydnde goriisii oldugunu su sekilde dile
getirmistir (Yar1 yapilandirilmig goriisme, 23.11.2017):

“Olmas1 lazim yani ¢iinkii bunlarin hayata, topluma kazandirilmasi lazim. Yani bagka tiirlii
bunlar nasil kazandirilacak. Diglandig1 zaman o zaman nasil olacak diger g¢ocuklar gibi
davranmayacak ki... Hep bdyle davranis bozukluklarmin oldugu bir okula simdi haliyle
tan1 konulmus ¢ocuklar davranis bozukluklari da ¢ok oluyor. Bir siire sonra onlar gibi

hareket etmeye baslayacak.”

Mehmet Ogretmen smifta bir 6zel gereksinimli grencinin  bulunmasinin
dgretmenler igin zorlu bir siireg olduguna iliskin goriisiinii “Obiir tiirlii yapildigi zaman
ha biz 6gretmene sinifinda kaynastirma olan... dyle bir ¢ocugun olmasi 6gretmen igin
biiyiik bir mesakkat ve zorluk... Clinkii 6zel bir ilgi istiyor 6zel bir sey istiyor.” seklinde
dile getirmistir (Yar1 yapilandirilmig gériisme, 23.11.2017).

Mehmet Ogretmen &zel gereksinimli &grencilerin egitimlerini genel egitim
siniflarinda siirdiirmelerine yonelik her ne kadar olumlu bir yaklasim iginde olsa da
sinifta bu Ogrencilere doniik yapilacak bir calismanin bu Ogrencileri ayristiracagi
endisesi tasidigin1 su sozlerle dile getirmistir (Yar1 yapilandirilmis goriisme,

23.11.2017):

“Yani simdi sinifta onlarla devamli iste ugrasinca diger ¢ocuklar bilmiyor mu? E haliyle
anliyorlar. E anlayinca bu sefer demek bu ¢ocuklar boyle diye onlari bir bakima diglamis
oluyoruz farkinda olmadan. Yani bizim belki ¢o... onlari teshir etmek i¢in yapmiyoruz ama
dolayisiyla teshir olmus oluyorlar... Ben bu zamana kadar ¢ok tizerine gidemedim bir seyin
dikkat edin yigit ve seyin emirin. Gidememe sebebim de gitsem siz dediniz ya onlar1 ayirt
ediyor mus gibi sanki onlar1 ne kadar gitsem simdi ayn1 Esra’dan diyorum. Bakin simdi
Esra diyor ki annesiyle konusuyorum dgretmenim resim dersinde ilgileniyor benimle, hep
resim dersinde beni ¢aligtiriyor niye resim dersinde baskasini ¢alistirmiyor. Veya son derste
hep calistyor niye bagkasini ¢aligtirmiyor ben gitmek istemiyorum. Yani kendini farkli

konuma goriip... diger cocuklar da hissediyor bunu. Ya diglanmis gibi oluyor. Fazla
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oldugunda da bu sefer hepten hissedecekler, hepten diglanmis olacak kimse istemeyecek.

Mesela zor yani gergekten zor. Ne yapsan olmuyor.”

Mehmet Ogretmen o6zel gereksinimli Ogrencilerin  akademik becerilerde
ilerleyememesinin mesleki motivasyonunu olumsuz yonde etkiledigini su sozlerle dile

getirmistir (Yart yapilandirilmis goriisme, 23.11.2017):

“Cocukla ¢iinkii ilerledik¢e biz de rahatlayacagiz. O zaman kendimize giivenimiz bizim de
artryor, ¢ocuklarin da artiyor. Simdi O’yla A’y1 karigtirdilar. Biraz O diyoruz A diyor
cocuk. Yani simdi biitiin seylerin kiriltyor. Yani ¢abaliyorsun c¢abaliyorsun ama bir karig
ilerleyemiyorsun. Araba patinaj sey yapar ya. Ayni yerde patinaj yapmaya basliyorsun.
Yani 6yle degil mi? Yani siz de orada onlar1 gordiiniiz hissettiniz mi. Ya diyorum buradan

bir ¢iksam diyorsun ¢ikamiyorsun. O zaman ne oluyor yelkenleri indiriyorsun.”.

Mehmet Ogretmen’in Tiirkge derslerinde zaman zaman &zellikle Mert’e sert
uyarilarda bulunmasi (Ornegin 11.10.2017 tarihindeki 3. Ders videosu) da yine odak
Ogrencide gosterdigi ¢abanin Ogrencide ilerleme kat edememesiyle ilgili oldugu

seklinde de yorumlanabilir.

3.1.3.4. Sinif ogretmeninin birinci sinifta kaynastirma uygulamasina iligkin yasadig

sorunlara iligkin bulgular

Yapilan gozlemlerde ve yar1 yapilandirilmis goriismelerde Mehmet Ogretmen’in
kaynastirma uygulamalarina iligkin ilkokul birinci sinif diizeyine 6zel sorunlar yasadigi
bulgularina ulagilmistir. Bu sorunlar asagida detayh sekilde agiklanmistir.

Mehmet Ogretmen bazi ailelerin  ¢ocuklar1 hakkinda baslangigta bilgi
vermedikleri i¢in 6zellikle okuma yazma 6gretim siirecinde ¢esitli zorluklar yasadigim
ifade etmistir (Yar1 yapilandirilmis goriisme, 23.11.2017). Ancak arastirma siirecinde bu
durumu destekleyen bir gozlem yapilmamistir. Mert’in ailesi donem bagsinda
cocuklarina iligkin bilgileri (tani, ilag kullanimi vs) sinif 6gretmeniyle paylasmislardir.
Bu durumun Mehmet Ogretmen’in ge¢mis mesleki deneyimi ya da normal gelisim
gosteren dgrencilerin sinif diginda gelisen durumlariyla ilgili oldugu sdylenebilir.

Mehmet Ogretmen’in birinci sinifta yasadigi zorluklardan biri de birinci smifa
baslamadan once tarama ¢aligmalarinin yapilmamasi ya da var olan 6grencilerle ilgili
Rehberlik ve Arastirma Merkezleri’nden gerekli bilgilendirmelerin yapilmamasi
bulgusuna ulasilmistir. Mehmet Ogretmen bu durumu “Ya hocam sdyle o zaman

taramalarin yapilmasi lazim kiiglik yaslarda ki durumu varsa birinci smif dgretmeni
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bilsin bastan. Boyle bu cocuklara ona gdre hazirligint yapar” seklinde ifade etmistir
(Yar1 yapilandirilmig goriisme, 23.11.2017).

Mehmet Ogretmen birinci siif uygulamalarina iliskin yasadig1 bir baska zorluk
ise smifta birden fazla 6zel gereksinimli 6grenci olmasidir. Mehmet Ogretmen bu
durumu “Hele bu 2 taneyse ¢ogaliyorsa ¢ok zor oluyor. 1 tane olmasi lazim, 2 ¢ok
fazla... Iste boyle olunca benim de sansima... Sansima mi artik biz de rastgele sectik
ama ikisi ¢ikt1 ne yapalim yani” (Yar1 yapilandirilmis goriisme, 23.11.2017). Mehmet
Ogretmen’in bu goriisiinii destekleyen gozlemler de yapilmistir. Yapilan gozlemlerde
okuma yazma Ogretim siirecinin olduk¢a yogun gectigi, normal gelisim gosteren
ogrencilerin de yogun yardima gereksinim duydugu, bu siiregte ¢ok daha fazla yardima
gereksinim duyan 0Ozel gereksinimli Ogrencilerin okuma yazma c¢aligmalarinda
gereksinim duyduklar1 yardimi saglamaya yetismekte giicliik ¢ektigi, bu donemde akran

ogretiminin diger sinif diizeyleriyle kiyaslandiginda daha az yapilabildigi goriilmiistiir.

3.1.4. Uygulama siireci ile ilgili beklentilere iliskin bulgular

Arastirmanin uygulama asamasina gecilmeden once smif Ogretmeni ve odak
ogrenci velileriyle yapilan goriismelerde arasgtirmacidan uygulama asamasindaki
beklentilerini dile getirmislerdir. Arastirmanin paydaslarinin aragtirmacidan beklentileri
“Sinif 6gretmenin beklentileri” ve “Mert’in annesinin beklentileri” olmak iizere iki alt

tema altinda incelenecektir:

3.1.4.1. Sinif ogretmeninin beklentilerine iliskin bulgular

Sinif 6gretmeniyle yapilan yari yapilandirilmig goriismede Mehmet Ogretmen’den
arastirma siireciyle ilgili beklentileri dgrenilmistir. Mehmet Ogretmen’in arastirmacidan
beklentileri su sekilde agiklanabilir.

Mehmet Ogretmen &zellikle dikteyle yazma konusunda Mert’e daha fazla destek
olunmasi gerektigine iliskin goriisiinii “Iste okumada ve yazmada. Yazma derken
ezberden bakmadan yazma falan onda yani.” seklinde ifade etmistir (Yari
yapilandirilmig goriisme, 23.11.2017).

Mehmet 6gretmen uygulamanin odak Ogrenciler i¢in ders esnasinda iki kati
yardim alma firsat1 oldugunu ifade etmistir. Ayrica yalnizca odak 6grenciler igin degil,
diger o6grenciler icin de yararli olabilecegini ifade etmistir. Ders esnasinda Mert gibi

ogrencilerle daha fazla ilgilenilmesi gerektigi, bunun da kendisi i¢in ayr1 bir is yiiki
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oldugunu belirtmistir. Bu nedenle sinifta ikinci bir 6gretmenin bulunmasinin kendi
yikiinii hafifletecegini su sozlerle acgiklamistir (Yar1 yapilandirilmis goriisme,

23.11.2017):

“Benim i¢in sans aslinda. Ben avantaj olarak diisiiniiyorum. Ciinkii yani ben ne kadar olsa
yetisemedigimde... Ciinkii diger... En azindan digerlerini sey yaparken sizin de onlarla
ilgilenmeniz... Veya en azindan onlara biraz daha fazla ilgi vermeniz. Eksiklerini

gidermeniz...”

Mehmet Ogretmen’in sinifta ikinci bir 6gretmenin bulunmasimin kendisi i¢in katki
olabilecegini diisiindiigii bir bagka nokta ise mesleki motivasyonunu arttiracagi yoniinde
olmustur. Bu durumu “Cocukla ¢ilinkii ilerledik¢e biz de rahatlayacagiz. O zaman
kendimize glivenimiz bizim de arttyor, ¢ocuklarin da artiyor.” sozleriyle ifade etmistir
(Yar1 yapilandirilmig goriisme, 23.11.2017).

Mehmet Ogretmen arastirma kapsaminda arastirmaciyla is birligi halinde
calismaya hazir oldugunu, “Sizinle birlikte ¢aligmaya ben de hazirim. Yeter ki ¢ocuklar
icin iyi olsun hoca hanim. Mutlaka benim yanlislarim vardir. Ondan sonra birlikte
cocuklart daha iyi yere tasiriz.” seklinde dile getirmistir (Yar1 yapilandirilmis goriisme,
23.11.2017). Durum saptama asamasinda yapilan gozlemlerde de Mehmet Ogretmen’in
zaman zaman 1-A smif 6gretmeninden ders etkinlikleri hakkinda fikir almasi Mehmet
Ogretmen’in is birligine acik oldugunu fiilen de gostermektedir.

Aragtirmaci smiftaki ¢aligmalar1 birlikte nasil yiiriitebileceklerini, nasil bir gorev
dagilim1 yapabileceklerini sordugunda Mehmet Ogretmen kararsiz kaldigin1 “Mesela
tahtada okuma yaparken acaba uygun olur mu veya orada arkadaslar1 bu sefer de iste
yok ilgiyi oraya m1 dagitirlar bilmiyorum ki nasil dersiniz...” seklinde ifade etmistir
(Yar1 yapilandirilmig goriisme, 23.11.2017). Durum saptama siirecinde zaman zaman
uygulamanin nasil yiiriitiilebilecegine dair sohbetlerde Mehmet Ogretmen fikir
belirtmekte zorlanmis, “Hoca Hanim bu isi siz biliyorsunuz. Ben simdi ne desem olmaz.
Siz nasil derseniz Oyle yapalim” (Arastirmaci giinliigi, 16.02.2018) seklinde
sorumlulugu daha c¢ok arastirmacinin almasi1 yoniinde bir egilim gostermistir.
Alanyazinda smif i¢i yardim kapsaminda birlikte 6gretim uygulamalarinin her ne kadar
iki Ogretmenin benzer diizeyde sorumluluguyla yiiritildiigiini belirtilse de
Ogretmenlerin egitim ge¢misi ve mesleki deneyimlerinin farkli olmasi nedeniyle gergek
sinif ortamimnda bunun ideal sekilde saglanabilmesi her zaman miimkiin
olamayabilmektedir. Ogretmenin bu tutumundan arastirmaci ileride gerceklestirilecek

uygulamaya iligkin sorumlulugun ¢ogunlukla kendisinde olacagi ¢ikariminda bulunmus,
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bu durum arastirmaciyt siireci tek basma yiiriitmek zorunda kalacagi endisesiyle bir
miktar kaygilandirmistir (Arastirmaci giinliigii, 21.10.2017).

Mehmet Ogretmen smifta &zel gereksinimli dgrencilere yeterince zaman
ayiramadigini, ancak bu o6grencilerin simnifta yapilan okuma ve yazma calismalarinin
tekrar etmelerinin faydali olabilecegini ve aragtirmacidan ders esnasinda bu yonde
beklentisinin oldugunu su soézlerle dile getirmistir: “Simdi heceleri 6gretip mesela
heceleri Ogretirken hoca hanim o6zellikle onlar1 tekrarinda, okuma tekrari...” (Yari
yapilandirilmig goriisme, 23.11.2017).

Mehmet Ogretmen smifta ikinci bir dgretmenin bulunmasma yénelik olumlu
yonde bir beklentisinin olumlu yonde oldugunu belirtmistir. Ayrica 6zel gereksinimli
Ogrencilerin yalnizca kendisinden degil, arastirmacidan da destek almalarinin onlar i¢in
avantajli olacagim “iki katindan fazla olacagimi diisiiniiyorum da en azindan iki kat1. Bu
da simdi daha sey ¢ocuklar i¢in yani ¢ok sorun yasayacak cocuklar diyoruz.” sozleriyle
dile getirmistir. Ayrica Mehmet Ogretmen yalnizca dzel gereksinimli dgrenciler icin
degil, tipik gelisen 6grenciler i¢in de sinifta ikinci bir 6gretmenin bulunmasinin yararl

olabilecegini ifade etmistir (Yar1 yapilandirilmis goriisme, 23.11.2017).

3.1.4.2. Mert’in annesinin beklentilerine iliskin bulgular

Durum saptama siirecinin ilk asamasinin sonlarina dogru Mert’in uygulamanin
gerceklestirilecegi odak 6grenci olarak aragtirmaya dahil edilmesiyle birlikte Mert’in
annesi Yonca Hanim’la uygulamaya baslamadan once bir yar1 yapilandirilmis goriisme
gerceklestirilmistir. Bu goriismede Yonca Hanim’in uygulama siirecine iligkin
beklentileri 6grenilmeye calisilmistir. Yapilan goriismede Yonca Hanim Mert’in okuma
yazma becerilerinde bir ilerleme olabilecegine dair olduk¢a karamsar oldugunu
belirterek aragtirma siirecinin Mert’te herhangi bir etkisi olabilecegine iliskin bir
beklentisinin olmadigin1 su sozlerle acgiklamistir (Yar1 yapilandirilmis goriisme,

18.02.2018):

“Ya bilemiyorum hani dikkatini toparlayamadigim i¢in nasil bir yardimin... neye yardim
gerekecegini bilemiyorum. Ama okumayr 6grenemedigi i¢in, sevmedigi i¢in hani onu
yonlendireyim olmuyor. Onemli olan o, okumayi sevdirmek. Hani o asamay1
saglayabilmek. Onu nasil yapabilirsiniz bilmiyorum ama. Hani ben kavrayamadim yani.
Daha dogrusu evde bulamadim o ¢Oziimi. Siz nasil bir ¢6ziim bulabilirsiniz
bilmiyorum...Ya Mert’e dedigim gibi mesela bu... Oniinii engelleyen bir problem var.

Odaklanamadig i¢in, bir seyi aklimizda, zihnimizde ¢ok tutamadigimiz igin siirekli geri
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asamaya gelmek zorunda kaliyoruz. Boyle bir engel oldugu icin sizden ¢ok asirt bir sey
isteme durumum olmuyor. Ciinkii ilerleme de saglasiniz tekrar gerileme asamasi oluyor.
Hani dedigim gibi ne asamada bir egitim verebilirsiniz bilmiyorum.”

Yonca Hanim’in Mert’e ve uygulamaya iligkin bu karamsar yaklasimina ragmen,
okuma yazma becerilerinde yasadigi sorunlarin kaynaginda Mert’in bu becerileri
O0grenmeye iligkin motivasyonunun diisiilk olmasi yattigini, arastirmacinin bu soruna
egilmesiyle Mert’in ilerleme olabilecegine inandigini su sekilde agiklamistir: “Ama en
bliyiik engelimiz bu dagiiklik oldugu i¢in, toparlayamadigimiz i¢in en ¢ok istedigim
sey okumay1 sevdirmeniz. Onun zevkine varabilecek bir sey yapmaniz yani. Ciinkii o
zevki alabilirse benim de isim daha kolay olacak.” (Yar1 yapilandirilmig goriisme,

18.02.2018).

3.1.5. Arastirmacinin ortama etkisine iliskin bulgular

Arastirmanin durum saptama siirecinde arastirmact miimkiin oldugunca smif
ortamina bir miidahalede bulunmamaya c¢alismistir. Durum saptama siirecinin
baslangicinda arastirmaci daha nétr bir tavir sergilemistir. Ornegin bir gozlemde
arastirmact siifin arkasindaki bos bir siraya oturmus, onilinde oturan dgrenciler zaman
zaman arkalarina donerek arastirmaciya bir seyler sormaya calismislar, ancak
arastirmact bilmedigini soOyleyerek telefonuyla ilgilenmistir (Arastirmaci giinligi,
13.09.2017). Ancak durum saptama siirecinin ilerleyen asamalarinda sinifta yapilan
gozlemler esnasinda arastirmacit zaman zaman miidahale etmek ya da Ogretmen ve
Ogrencilere yardimci olmak durumunda kalmistir. Arastirmacinin miidahale ettigi
durumlar kisaca su sekilde aciklanabilir.

Durum saptama asamasinda Mehmet Ogretmen zaman zaman okul yonetimi veya
ogrenci velileri tarafindan ¢agrildiginda sinifla arastirmacinin ilgilenmesini rica etmistir.
O anda gelisen ani durumlar karsisinda arastirmaci simniftaki caligmayi siirdiirme
konusunda yardimci1 olmustur. Ornegin 17.09.2017 tarihinde 6. derste okul miidiirii okul
servisinde yasanan bir sorun nedeniyle c¢agirmig, baslatilan oyunu arastirmaci
stirdiirmiisttir. 20.09.2017 tarihinde 3. derste kitap siparislerinin gelmesi nedeniyle sinif
Ogretmeni tekrar okul miidiirii tarafindan ¢agrildiginda sinifta o anda sdylenmekte olan
sarkiy1 arastirmaci sdyletmistir. 21.11.2017 tarihinde 5. derste Mehmet Ogretmen bir
Ogrenciyi tuvalete gotiirmesi gerektigi i¢in arastirmaci siniftaki ¢alismay1 stirdirmiistiir.

Aragtirmact zaman zaman uzlagsmaci rolii de oynamistir. Simifta 6grenciler

arasinda yasanan anlasmazliklarda Mehmet Ogretmen zaman zaman arastirmacinin
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goriisiine bagvurmustur. Ornegin 16.10.2017 tarihinde 3. derste yapilan gozlemde
aragtirmacinin yakininda oturan iki 6grenci tartismis, her ikisi de Mehmet Ogretmen’e
birbirini sikdyet etmistir. Mehmet Ogretmen arastirmacidan olaymn gergekten
Ogrencilerin anlattig1 gibi olup olmadigini 6grenmistir.

Tiim bunlara ragmen aragtirmacit Okuma Yazma ve Tiirk¢e derslerinde herhangi
bir miidahalede bulunmamistir. Zaman zaman 6grenciler ¢alismalarinin teyit edilmesi
konusunda arastirmacidan yardim talep etmislerdir. Bu gibi durumlarda arastirmaci
“Bilmiyorum” ya da “Ogretmeninize sorabilirsiniz” yanitlarmi vermistir. Ancak
Ogrencilerin zaman zaman 1srarli davraniglar1 karsisinda aragtirmact Ogrencilere
bilmiyorum, ilgilenmiyorum gibi yanitlar1 vermekte oldukg¢a giiglik yasamistir
(Arastirmaci giinliigii, 17.01.2018).

Ayrica Mehmet Ogretmen’in  dgretim  ¢aligmalarma da  miidahalede
bulunulmamis, kendisinin rahat olmasi ve bu siirecte her zamanki gibi hareket
edebilecegi konusunda zaman zaman telkinlerde bulunulmustur. Yapilan gozlemlerde
Mehmet Ogretmen’in dgrencilere karsi “Evladim, yeter artik” gibi yiiksek sesli sekilde
uyarilarda bulundugu (Ornegin 14.12.2017, 2. Ders videosu), kamera kayd: agikken
egitim sistemiyle ilgili dogal yorumlarda bulundugu ya da geg¢mis deneyimlerini
arastirmaciyla paylastig1 goriilmiistiir (Ornegin 05.01.2018, 5. Ders videosu). Ayrica
“Hoca Hanim artik alistik kameraya da. Zaten ne zamana kadar yapmacik davranabiliriz
ki” seklinde her zamanki dogal davramiglarii siirdiirmekten ¢ekinmedigini ifade
etmistir (Arastirmaci giinliigii, 09.11.2017). Ayrica Mehmet Ogretmen zaman zaman
arastirmacidan genel egitim siireciyle ilgili goriisiinii almak istediginde arastirmact bir
yorum yapmaktan ya da Oneride bulunmaktan kaginmistir. Ornegin “Sizce simdi
kitaptan hece caligmasini yapmak i¢in erken mi?” sorusu karsisinda arastirmaci siirece
miidahale etmemek adina “Bilemiyorum, siz bilirsiniz hocam.” seklinde net bir yanit
vermekten kaginmistir (Arastirmaci glinliigii, 17.10.2017).

Durum saptama siirecinde elde edilen bulgular arastirmanin uygulama siirecinin
sekillenmesinde rol oynamistir. Mert’e sunulacak sinif i¢i yardimda hem Mert’in okuma
yazma becerilerindeki ihtiyaglart hem de Tiirk¢e derslerinin genel yapisi ele alinarak
eylem planlar1 gelistirilmistir. Bu eylem planlarinin hazirlanma ve uygulama siireci

“Uygulama Siireci” temasinda detayl1 sekilde aciklanacaktir.
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3.2. Uygulama Siireci

Durum saptama siirecinin tamamlanmasinin ardindan uygulama siirecine

gecilmistir. Uygulama siireci Sekil 3.1°de gosterildigi gibi dort asamadan olusmaktadir.

Uygulama
Siirecinin Ugiincii
l Aiamas1
02.05.2018 —
18.05.2018
- N

Sekil 3.1. Uygulama siireci

Uygulamaya ge¢ilmeden 6nce planlanma asamasinda (26.02.2018 — 02.03.2018)
odak o6grencinin sinifta ihtiya¢ duydugu yardimlart karsilayabilecek smif i¢i yardim
modeline karar verilmeye calisilmigtir. Bununla birlikte odak 0Ogrencinin Tiirkge
derslerinde okuma yazma c¢aligmalarindaki ihtiyaclarma yonelik neler yapilabilecegi
belirlemistir. Ardindan bu ihtiyaclarin smif i¢i yardim modeliyle nasil karsilanabilecegi
planlanmistir.

Uygulamaya gegildigindeyse smif i¢i yardim uygulamalarindan bir dgreten bir
yardimcr birlikte Ogretim modeli aracilifiyla odak Ogrenciye okuma yazma
calismalarinda yardimlarin iyilestirilmesi ve karsilasilan sorunlara yonelik ¢oziimler
gelistirmek amaciyla eylemler gerceklestirilmistir. Uygulama siireci sirayla sinif igi
yardim diizeyine iligkin gelistirilen ii¢ ana eylem ddngiisiiniin olusturdugu ii¢ agsamada
gerceklestirilmistir. Birinci asamada (05.03.2018 — 16.03.2018) Mert’e diger
Ogrencilerle benzer siire ve miktarda yardimlar sunulurken, ikinci agsamada (19.03.2018
— 24.04.2018) Tiirkce derslerinde sunulan yardimlar Mert’e yogunlastirilmis, {igiincii
asamadaysa (02.05.2018 — 18.05.2018) Tiirk¢e derslerinde sunulan yardimlar azaltilarak
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geri ¢ekilmistir. Uygulama siirecinin asamalari uygulama Oncesinde planlanmamus;
stire¢ i¢inde karsilasilan durumlara ve Mert’in okuma yazma becerilerindeki gelisimine
gore sinifta sunulan yardimlarin miktarlarina yonelik gergeklestirilen eylemler
cercevesinde, uygulamanin dogal akisinda olugsmustur.

Uygulama siirecine ait bulgular her asamanin baglangicinda daha detayli sekilde
sunulmus, siire¢ icinde yapilan iyilestirmelerin uygulama rutinleri haline gelmesi
nedeniyle tekrarlanan rutinler yeniden agiklanmamis, yalnizca siire¢ iginde eylemler
araciligiyla yapilan degisiklik ve iyilestirmelere iliskin bulgulara yer verilmistir. Bunun
yaninda arastirma kapsaminda Mert’in yalnizca akici okuma becerileriyle dikte ve
kopyalayarak yazma becerilerinin gelistirilmesine yonelik yardimlar sunulmus ve
veriler bu kapsamda ele alinmigtir. Ancak siire¢ boyunca dinleme ve konusma
calismalar1 da dahil olmak iizere tiim Tiirkge ders etkinliklerinde simif i¢i yardim
sunulmustur. Bu boliimde yalnizca arastirmanin amact dogrultusunda elde edilen

bulgular sunulacaktir.

3.2.1. Uygulamanin planlanmasi

Aragtirmanin uygulama siirecine ge¢ilmeden Once durum saptama siirecinde
karsilagilan sorunlara yonelik ¢oziimler iki temel konuda planlanmistir. Oncelikle
Mert’in okuma yazma sorunlarina yonelik eylem planlart gelistirilmistir. Ardindan
Mert’in okuma yazma sorunlarina yonelik hazirlanan eylemler hangi sinif i¢i yardim
modeliyle gergeklestirilecegi planlanmustir.

Yapilan degerlendirmede Mert’in hem okuma hem de yazma alanlarinda sinif
ortalamasinin altinda oldugu, okuma yazma becerilerinde yasadig1 sorunlarin Mert’in
Tiirkce ders etkinliklerine katilimini ve bu etkinlikleri siirdiirmesini de giiclestirdigi
gozlemlenmistir. Bu kapsamda 6nce smif i¢i yardim modeline Karar verilme siirecinden,
ardindan okuma yazma sorunlarina yonelik gelistirilen ¢oziimlerden ve bu ¢dziimlerin
secilen smif i¢i yardim modeli g¢er¢evesinde nasil sunulacagina iliskin planlamadan

bahsedilecektir.

3.2.1.1. Swunif'ici yardim modeline karar verme siireci

Uygulama siirecine gegilmeden once hem Mert’in Tiirkge derslerindeki okuma
yazma ihtiyaclarim1 karsilayacak hem de sinifta uygulanabilecek bir smif i¢i yardim

modeli belirlenmeye calisilmistir. Durum saptama siirecinin baslangicinda arastirmaya
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herhangi bir modele karar verilerek baslanmamis, ihtiyag durumuna gore hareket
edilmesi kararlagtirilmistir.

Durum saptama siirecinde yapilan gozlemlerde Mert’in Tiirk¢e ders etkinliklerini
bagimsiz olarak yerine getirmekte zorlandig1 ve Mehmet Ogretmen’in ders sirasinda
sundugu yardimlarin yeterli olamadig1 goriilmiistiir. Ayrica Mert’in Tiirk¢e derslerinde
ders etkinlikleriyle yeterince ilgilenmedigi de dikkat ¢cekmistir. Zaman zaman Mehmet
Ogretmen de arastirmaciyla Mert’in ders calismalarmi ¢ogu zaman kendisi yardim
sunmadan yapmadigi, ancak kendisinin de Mert’e ihtiyag duydugu her an yardim
sunmakta glicliik c¢ektigini arastirmactyla paylasmistir (Aragtirmact  giinligii
16.11.2017, 09.01.2018, 05.02.2018). Mehmet Ogretmen Mert’e akran destegi
saglamaya caligsa da Emre’de oldugu kadar basarili olamadigim1 “Ama ka¢ kisiyi
degistirdik hoca hanim. Aradik taradik, dyle bir sey bulamiyoruz. Siz sdyleyin kiminle
oturtayim.” Ssozleriyle ifade etmistir (Yapilandirilmamis goriisme, 09.01.2018). Tim
bunlar arastirmacty1 sinif i¢i yardim uygulamalarina yoneltmistir (Arastirmact giinliigi,
09.01.2018). Arastirmact bir sohbet sirasinda Mehmet Ogretmen’e Mert’in ne tiir
desteklere ihtiyaci olabilecegini sormustur. Mehmet Ogretmen Mert’e kendisinin
sundugu yardimlarin yeterli olmadigini, akran desteginin de ya saglanamadigi ya da
Mert’in ihtiyaglarimi karsilayamadigini belirtmis ve Tiirk¢e ders etkinlikleri sirasinda
yardim almaya ihtiya¢ duydugunu belirtmistir (Arastirmact giinliigi, 09.02.2018).

Uygulama siirecini planlamak iizere 12.02.2018 tarihinde Mehmet Ogretmen’le
bir planlama toplantis1 gergeklestirilmistir. Toplantidan énce Mehmet Ogretmen’e siif
ici yardim modellerinden birlikte Ogretim yaklasiminin alti tiiriinii igeren bir
bilgilendirme sunusu hazirlanmis, sunuya bu modellerin yurt disindaki uygulamalarina
iliskin online videolarin linkleri de eklenmistir. Toplant1 sirasinda Mehmet Ogretmen’e
sunu iizerinden alt1 farkli birlikte 6gretim modeline iligkin bilgi verilmis ve her modele
iligkin uygulamalar1 gosteren 6rnek videolar izlenmistir. Ardindan her bir modelin
arastirma siirecinde uygulanabilirligi tartisilmastir.

Mehmet Ogretmen’in birlikte &gretim modellerine iliskin sundugu goriisler
Mert’in 6grenme ihtiyaclarini karsilayip karsilamamasi, planlama ve uygulamaya yeterli
zamani ayirip ayiramamasi, Tiirkce ders akigina uygun olup olmamasi ve siifin fiziksel
kosullarmin uygunlugu seklinde gruplandirilabilir. Mehmet Ogretmen tiim modellerin
Tiirk¢e derslerinde uygulanabilecegini ifade etmistir. Ancak bazi modellerin Mert’in

bireysel 0grenme ihtiyaclarmi karsilayamayacagini, daha diizenli planlama gerektiren
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modellere kendisinin zaman ayirmada gii¢liik yasayabilecegini, 6grencilerin gruplara
ayrildig1 modellerin ise dersligin kii¢lik olmas1 nedeniyle siifin bu fiziksel kosullarinda
uygulanamayacagini belirtmistir (Planlama Toplanti Tutanagi, 12.02.2018). Planlama
toplantisinda Mehmet Ogretmen’den gelen goriisler dogrultusunda dgrenciye sunulacak
smif i¢i yardimin alanyazinda belirtilen birlikte 6gretim modellerinden hangisinin
uygun oldugunu belirlemek amaciyla mikro diizeyde igerik analizi yapilmistir. Bu

analiz sonrasinda ¢ikan modellere iliskin sonuglar Tablo 3.6’da sunulmustur.

Tablo 3.6. Birlikte 6gretim modellerine iliskin ogretmenin géoriisleri

Birlikte 68retim Mert’in bireysel Ogretmenler Tiirkce ders Sinifin
modeli o6grenme planlama ve akisinda fiziksel
ihtiyaclarim uygulamaya uygulanabilir kosullari
karsiliyor mu? yeterli zamani mi? uygun mu?

ayrrabilir mi?

Istasyon modeli

Paralel 6gretim

ANIEENIEAN

Alternatif 6gretim

Takim 6gretimi - -

NN RN IR IS

Bir 6greten — bir - v

gbzlemci model

Bir dgreten — bir V4 v v v

yardimct model

Mehmet Ogretmen’le gergeklestirilen toplantida tiim modeller degerlendirildikten
sonra dort kosulu saglayan en uygun modelin bir 6greten bir yardimer birlikte 6gretim
modeli oldugu ve uygulamanin bu model iizerinden gerceklestirilmesi
kararlastirilmistir. Bu karardan aymi giin tez danigsmani telefonla, gecerlik komitesi
tiyeleri ise 14.02.2018 tarihindeki 10. Gegerlik Komitesi Toplantisi’nda bilgilendirilmis
ve onaylart alinmistir. Bu gecerlik toplantisinda derslerin bir 6greten bir yardime1
modele gore dgretmen ve arastirmacinin rollerinin netlestirilmesi karar1 alinmis, ayrica
derslerin nasil planlanacag: tartisilmistir. Arastirmaci, Mehmet Ogretmen’in ders plani
hazirlamadigini, bu sebeple nasil bir yol izlemesi gerektigi konusunda kararsiz kaldigini
dile getirmistir. Once Mehmet Ogretmen’den ders plani hazirlamasinin talep edilmesi
secenegi degerlendirilmistir. Okuma yazma alaninda uzman bir gegerlik komitesi liyesi

kendisinin de daha 6nce birinci siif 6gretmenligi yaptigini ve birinci sinif 6gretmeni
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olarak ogretmenin diizenli ders plan1 hazirlamaya zaman ayiramayabilecegini
sOylemigtir. Daha sonra arastirmacinin bes gilinlik ders planlarii hazirlayarak
O0gretmene sunmasi segenegi degerlendirilmistir. Ancak bu sekilde bir yaklasimin
siniftaki egitim faaliyetlerinin dogal siirecine uygun olmayacagi diisiiniilmiistiir. Bir

gecerlik komitesi iiyesi bu konudaki diisiincelerini su sekilde ifade etmistir:

“Gergek sinif ortaminda nasil yapilabilirse Oyle yapalim. Bazi aragtirmalarda ¢ok giizel
planlar, uygulamalar hazirlantyor. Ama gergek sinif ortaminda bir 6gretmenin uygulamasi
cok zor onlari. Ancak bir aragtirmact o kadar ugrasir o planlarla. Eylem arastirmalar1 gercek
durumlart esas alarak gergeklestirildigi i¢in seninki iilkemizin gergeklerine uygun, bir
smifta uygulanabilir sekilde olsun. Biliyoruz ki bizde Ogretmenler ders plam
hazirlamiyorlar. Senin gibi bir baskast boyle bir siifa girdiginde her seferinde ders plani
mi hazirlayacak 6gretmene? Ya da 6gretmen o planlarla mu ilgilenecek? Gergekei olmak

gerekirse hayir. O zaman boyle bir ortamda nasil bir yol izleyecegimize karar verelim.”

Diger gegerlik komitesi tiyeleri de bu fikre katilmis, farkli alternatifler bulunmaya
calisilmistir. Bir gecerlik komitesi liyesi bu durumu “plansizlik i¢inde plan” olarak
tanimlamistir.

Alternatif ¢oziimler gelistirebilmek i¢in gegerlik komitesi iiyeleri Tiirkge ders
etkinliklerinin nasil yiiriitiildiglinii 6grenmek istemistir. Aragtirmaci ders etkinliklerinin
haftalik iinite plan1 c¢ergevesinde yiiriitiildiigli icin haftalik olarak hangi ¢alismalarin
yapilacaginin belli oldugunu, derslerin belirli bir rutinle gergeklestirildigini, Mehmet
Ogretmen’in bu rutinlerin disina ¢ogu zaman g¢ikmadigim ifade etmistir. Ornegin
paylasimli okuma c¢aligmalarinin ders kitabi veya c¢alisma kagidindaki metinlerle
gerceklestirildigi, sag veya sol sirada en 6ndeki 6grenciden baslayarak her paragrafin
ogrenciler tarafindan sirayla sesli olarak okundugu, bu diizenin her paylasimli okumada
degismeden devam ettigi bilgisi gecerlik komitesi iiyeleriyle paylasilmistir. Bunun
tizerine bir gegerlik komitesi liyesi “O zaman hi¢ olmazsa bir giin 6ncesinden, ertesi glin
ne yapacagini 6grenirsin.” seklinde diisiincesini ifade etmistir. Diger bir gecerlik
komitesi iiyesi ise haftalik {inite planinin (EK-31) 6gretmenden istenmesini dnermistir.
Sonug olarak Mehmet Ogretmen’le ders plan1 hazirlamak yerine kendisinden bir giin
sonraki ders etkinliklerinin 6grenilmesi ve bu ders etkinliklerinde smif i¢i yardimlarin
nasil uygulanacaginin planlanmasi kararlagtirilmistir. Bu karar aragtirmacinin ders plani

konusundaki kaygisini oldukca hafifletmistir (Arastirmact giinliigi, 16.02.2018).
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3.2.1.2. Rol ve sorumluluklarin dagilimi

14.02.2018 tarihindeki 10. Gegerlik Komitesi Toplantisi’nda 6gretmen ve
arastirmacinin rol dagilimlarinin belirlenmesi karart alinmistir. Bu karar dogrultusunda
20.02.2018 tarihinde Mehmet Ogretmen’le bir planlama toplantisi  daha
gerceklestirilmistir. Bu toplantida arastirmaci ve 6gretmenin uygulama igindeki rolleri
belirlenmeye calistimistir. Oncelikle uygulama siirecinde bir 6greten bir yardimei
modelin 6greteni Mehmet Ogretmen, yardimeist ise arastirmaci olarak belirlenmistir.

Toplantida aragtirmacinin roliiniin yalnizca Mert’e yardim sunmasi veya sinifta
dolagarak tiim 6grencilere yardimer olmast segenekleri lizerinde durulmustur. Mehmet
Ogretmen daha dnce Mert’in ders sirasinda yogun bir destege ihtiyag duyduguna iligkin
goriisiinii  ¢esitli zamanlarda arastirmaciyla paylasmistir (Arastirmact  giinligi,
01.12.2017, 12.02.2018, 23.02.2018). Toplantida arastirmact ve o6gretmen Mert’in
Tiirkce dersi sirasinda yogun destege ihtiya¢ duydugu konusunda hemfikir olsalar da
arastirmacinin ders sirasinda siirekli Mert’in yaninda bulunmasinin, sinifta Mert’in
etiketlenebilecegine yonelik ortak bir kaygiyr da paylagmislardir. Bunun {izerine
uygulamanin ilk haftasinda arastirmacinin rolii sinifta sundugu yardimlarin agirligin
Mert’e yogunlastirmadan, Tiirk¢e dersindeki okuma yazma ¢alismalarinda 6grencilere
sirayla yardim sunmasi olarak belirlenmistir. Mehmet Ogretmen diger dgrencilerle
ilgilenirken, Mert’e sira geldiginde arastirmacinin okuma yazma ¢aligmalarinda Mert’in
O0grenme ihtiyaglarma uygun sekilde yardimlarini sunmasi kararlastirilmistir.
Uygulamanin bu ilk haftast arastirmacinin roliiniin ve derste Mert’e sunulacak
yardimlarin yogunlugunun netlestirilmesi i¢in “deneme haftasi” olarak belirlenmistir
(Planlama Toplant1 Tutanagi, 20.02.2018).

Smifta sunulacak yardimlarin yaninda Mehmet Ogretmen’in bireysel sundugu
destek icin de ne yapilacagi lizerine ¢Oziim bulunmaya calisilmistir. 10. Gegerlik
Komitesi Toplantist'nda Mehmet Ogretmen’in Mert’e sinif disinda sundugu destekler
konusulmustur. Once Mehmet Ogretmen’in sinif disinda sundugu destek egitimin
arastirmaci tarafindan gergeklestirilmesi segenegi tartisilmistir. Ancak destek egitimin
aynm zamanda Ogretmenlere maddi bir getirisi oldugu ve Mehmet Ogretmen’in buna
sicak bakmayacagi, ayrica Mert’in bireysel egitim olanagindan yararlanma firsatini
siirdiirmesi icin bu secenekten vazgegilmis, Mehmet Ogretmen’in &nerisini alarak bir
¢coziim gelistirilme karart alinmistir (10. Gecgerlik Komitesi Toplanti Tutanag,

14.02.2018). Daha sonra arastirmaci Mehmet Ogretmen’le siif disinda sundugu destek
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egitimin uygulama siirecini etkilememesi icin bir ¢Oziim gelistirmeye calistigini
belirtmigtir. Mehmet Ogretmen destek egitim uygulamasma devam etmek istedigini
belirttiginde, arastirmaci destek egitimde okuma yazma yerine farkli bir ¢alisma yapip
yapamayacagl konusunda fikrini almistir. Mehmet Ogretmen Mert’in matematikte de
ciddi sorunlari oldugunu, bireysel egitimde okuma yazma yerine matematik
calismalarin1  yiriitebilecegini dile getirmistir. Boylece Mert’in okuma yazma
becerilerindeki gelisiminde smif i¢i yardimin etkisi daha objektif sekilde ortaya
konulabilmistir (Arastirmaci giinliigi, 05.06.2018)

Sinif i¢i yardim modeli ve dgretmen rollerinin belirlenmesinin ardindan, Mert’e
bu model ve belirlenen roller ¢er¢cevesinde okuma yazma siirecinde sunulmasi planlanan
smif i¢i yardimlar okuma yazma sorunlarina yonelik eylem plani basliklarinda daha

detayl1 sekilde agiklanmaktadir.

3.2.1.3. Okuma sorunlarina yonelik eylem plani

Durum saptama asamasinda Mert’in okuma becerisinde yasadigir sorunlar hem
okuma hatalar1 ve akict okuma olmak iizere iki temel alanda oldugu belirlenmistir.
15.02.2018 tarihinde Mert’in okuma hatalar1 degerlendirildikten sonra bu hatalara
yonelik bazi ¢oziim Onerileri arastirmaci tarafindan gelistirilmistir. Gegerlik komitesi
tiyeleri bu ¢6ziim Onerileri konusunda uygun goriis bildirmis, ancak okuma yazma
alaninda uzman bir gecerlik komitesi iiyesi sozcligii hecelerine yanlis ayirma hata tiirti
icin renkli hecelerden olusmus metinler kullanilmasina yonelik ¢oziim Onerisi i¢in ayri
bir materyal kullanilmasi gerektigini, bunun simf ortaminda Mert’in akranlarindan
ayristirllmasina sebep olabilecegini ifade etmistir (10. Gegerlik Komitesi Toplanti
Tutanag:, 14.02.2018). 12.02.2018 tarihinde planlama toplantisinda Mehmet Ogretmen
de benzer bir yorumda bulunmustur. Mehmet Ogretmen bireysel destek egitim
caligmalarinda Mert’in kendisine digerlerinden farkli davranildigini hissettigini, bu
durumun ders caligmalarini reddetmesine sebep oldugunu ifade etmistir. “Bizim
derslere bile bazen gelmek istemiyor. Arkadaslarim neden yok, neden sadece bana
yaptirtyorsun diyor” seklinde tepki gosterdigini belirtmistir. Benzer sekilde Mert’in
annesi Yonca Hanim da “Off kimse 6zel ders almiyor, sadece bana veriyor dgretmen
diye tepki gosteriyor Mert. Ayristirildigini hissediyor, bu sefer daha da yapmak
istemiyor” seklinde ifade etmistir (Yar1 yapilandirilmig goriisme, 18.02.2018). Bu

sebeple hem okuma hem de yazma calismalarinda ders sirasinda aragtirmacinin mevcut
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ders materyalleri lizerinden yardim sunmasi ve Mert’e diger arkadaslarindan farkli bir
calisma yapiyor izlenimi uyandirmamasi kararlastirilmistir.

Mert’in bir diger sorunu ise okuma akiciligindadir. Yapilan degerlendirmede
Mert’in bir dakikada okudugu dogru sozciik sayisi 8 olarak hesaplanmistir. Mert’in
okuma akiciligimin diisiik olmasindaki en 6nemli etmenlerden birinin okuma hatalari
oldugu disiiniilmektedir. 14.02.2018 tarihinde gergeklestirilen 10. Gegerlik Komitesi
Toplantisi’nda okuma yazma alaninda uzman bir gegerlik komitesi iiyesi sinifta
gergeklestirilen bir okuma ¢alismasini izledikten sonra bu konudaki diisiincesini “Mert
okuma sirasinda ¢ok fazla hata yapiyor. Bu kadar hata yaparken hem dogru hem hizli
okumas1 miimkiin degil. Once dogru okumasi lazim” seklinde agiklamistir. Bunun
yaninda 20.02.2018 tarihinde Mehmet Ogretmen yapilandiriimamis goriismede Mert’in
okurken acele ettigini, okumay1 hizli sekilde bitirmek i¢in hatali okudugu yorumunda
bulunmustur. Bu sebeple okuma alanina yonelik eylem planlarinda ilk etapta okuma
hizina degil, okuma hatalarina yogunlasilmistir. Bu c¢ergevede simif iginde okuma
becerisine yonelik sunulacak yardimlar asagidaki sekilde planlanmistir:

e Atlama hatalari: Mert harf, hece ve kelime atlama hatalar1 yapmaktadir. Bu
hatalarin ¢oziimii i¢in okuma sirasinda okunacak soOzciik ve heceler isaret
ipucuyla (kalemin ucuyla okunacak hecenin gdsterilmesi gibi) gosterilecektir.
Satir atlama hatalar1 i¢inse okunacak satir gosterilirken ve okuma sirasinda
alttaki satirlar kapatilacaktir.

e Ekleme hatalari: Mert okuma sirasinda bir sonraki harfe, heceye ya da kelimeye
gecerken aceleyle eklemeler yapmaktadir. Bunun i¢in okuma sirasinda yalnizca
okunacak hece agikta birakilacak, kalan heceler kapatilacaktir. Okuma sirasinda
metninin tamaminin okunmasi degil, yardim sunulan siire i¢inde ilgili bolimii
dogru okumasina odaklanilacaktir.

e SoOzcligli hecelerine yanlis ayirma: Mert okuma sirasinda sozciikleri yanlis
yerden bdlerek hecelemektedir. Bunun i¢in yalnizca okunacak hece agikta
birakilip diger heceler kapatilacaktir.

e Birden fazla hata yapma: Mert ¢ogunlukla okuma sirasinda aceleci davranmakta,
ayni sOzciik lizerinde yukaridaki maddelerde belirtilen hatalarin en az ikisini
yapmaktadir. Bu hatalardaki sorunlarmin azalmasiyla birden fazla hata sorunu

da giderilecegi diisiintilmektedir.
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e Dogru okumaya odaklanma: Mert okuma c¢alismasin1 bir an Once
tamamlayabilmek i¢in acele etmekte, bu davranisi Mert’in okuma hatalar
yapmasina sebep olmaktadir. Bu sebeple okuma sirasinda yalnizca yukaridaki
maddelerde aciklandig1 sekilde okuma hatalarinin 6nlenmesine ve yapilan
hatalarmn diizeltilmesine odaklanilacaktir. {lk etapta okuma hizini arttirmaya
dontik bir miidahalede bulunulmayacaktir. Ayrica okuma sirasinda Mert’e acele
etmeden, sakin sekilde okumasi hatirlatilacaktir.

e Yukarida belirtilen okuma hatalari1 Onlemeye doniik caligmalara ragmen
okuma hatalar1 yapildiginda, hata diizeltmesi yapilacaktir.

Yukarida agiklandigi gibi Mert’in okuma sorunlarinda 6nce okuma hatalarin
onlemeye odaklanilmistir. Okuma hatalar1 olustugunda ise hata diizeltmesi yapilmasi
planlanmistir. Alanyazinda okuma ve yazma calismalarinin birlikte yiiriitildigi géz
ontinde bulundurularak Mert’in yazma sorunlarina yonelik de eylem plani

hazirlanmustir.

3.2.1.4. Yazma sorunlarina yonelik eylem plani

Durum saptama asamasinda Mert’in yazma becerisinde yasadigi sorunlar yazma
hatalarin ve kopyalayarak ve dikteyle yazmaya doniik hatalar olarak belirlenmistir.
Aragtirmaci okumada oldugu gibi, Mert’in hem kopyalayarak hem de dikteyle yazma
becerilerindeki sorunlarina yonelik ¢oziim Onerileri gelistirmis, ardindan gegerlik
komitesi iiyelerinin ve Mehmet Ogretmen’in &nerileriyle bu onerilere son halini
vermistir.

Kopyalayarak yazma becerilerinde Mert’in tahtadan deftere ya da kitaba bir yaziy1
gecirirken tek tek harflere bakarak yazdigi, ancak bu yazim seklinin Mert’in ¢alismay1
yetistirememesine sebep oldugu goriilmiistiir. Bunun i¢in arastirmaci tahtada yazili olan
sOzciik ya da climleyi bir kdgida yazarak Mert’e gostermeyi, Mert yazarken her kagida
baktiginda yazmasi gereken harf ya da heceyi arastirmacinin gostermesi, bdylece
Mert’in yazma sirasinda zaman kaybetmemesi hedeflemistir. Dikteyle yazmada ise daha
once Mehmet Ogretmen’in de onerdigi gibi (Arastirmaci giinliigii, 12.02.2018) derste
ogretmenin soyledigi sozclikleri Mert’in yazma hizinda heceleyerek yazmasin
saglamayi, gerekli durumlarda hata diizeltmesi yapmay1 planlamistir. Arastirmact bu
¢Oziim Onerilerini gegerlik komitesine sunmus ve onaylarini almistir (Gegerlik Komitesi

Tutanag1). Arastirmaci 10. Gegerlik Komitesi Toplantis’'nda Mert’in  yazisinin
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akranlartyla karsilastirildiginda diizgin olmadigi, harf biiyiiklik ve egimlerinde de
gorsel olarak sorunlar oldugunu agiklamig, bu konuda neler yapilabilecegine iliskin
gecerlik komitesi iiyelerinin Onerisini almak istemistir. Okuma yazma alaninda uzman
bir gecerlik komitesi iiyesi giizel yazi1 c¢alismalarindan ziyade dogru yazmaya

odaklanilmasi gerektigine iligskin diislincesini su sozlerle ifade etmistir:

“Daha ¢ocuk dogru yazmay1 bilmiyor ki. Heceleri hem dogru hem giizel yazmaya ayni
anda odaklanamaz. Zaten dikkat siiresi de ¢ok kisa. Su anda dogru yazmasi onceligimiz.
Giizel yazip yazmamasi baglangicta cok dnemli degil. Birinci sinifta dogal karsilanabilir.
Yazis1 giizel olmasa da dogru yazmasi daha 6nemli su anda. Belki ilerde diisiiniilebilir
giizel yazi galigmalari. Ama Once en az hatayla yazabilmesi gerekiyor. Bir de Tiirkce
dersinin bir akis1 var. O arada nasil yapacaksin? Cocugu ayristirmadan yardim edeyim

diyorsun ama onlar baska ders yaparken siz giizel yazi m1 ¢alisacaksiniz?”

Bunun {izerine arastirmaci gelistirdigi ¢6ziim Onerilerini ve gecerlik komitesi
tiyelerinin  yorumlarin1  20.02.2018 tarihindeki planlama toplantisinda Mehmet
Ogretmen’le paylasmistir. Mehmet Ogretmen daha &nce Mert’in  her yazma
caligmasinda hecelerin daha yavas ve vurgulayarak sdylendiginde yazabildigine iligkin
deneyimini “Bak tek tek ilgilensen, yanma varsan... Mesela diin yanmna vardim.
Heceleye heceleye, iistiine bastira bastira heceledim sesleri. O zaman yaziyor. Ama
bunu her zaman yapamiyoruz ki.” seklinde ifade etmistir (Yapilandirilmamis goriisme,
20.02.2018). Planlama toplantisinda Mehmet Ogretmen arastirmacmin sundugu
onerileri onaylamis, gegerlik komitesi liyesinin yukaridaki yorumuna katildigini “Zaten
her sey yetismez derste. Oldugu kadar. Mert’e ne yapsak kar.” seklinde diislincesini
paylasmustir. Ayni toplantida Mehmet Ogretmen Mert’in okumada oldugu gibi yazma
caligmalarinda da aceleci davrandigini, caligmayr bir an Once tamamlamak igin
sozciikleri yazarken kendine gore cesitli harfler yazdigimi “Kafasina goére harf
uyduruyor. Acele etmese, tane tane daha iyi yazacak aslinda.” seklinde ifade etmistir.
Bunun {izerine yazma c¢aligmalarinda da okuma calismalarinda oldugu gibi yazma
hizina yonelik bir miidahalede bulunulmamasi, yalnizca dogru yazmaya
odaklanilmasina karar verilmistir. Bu cercevede yazma becerilerine yonelik simifta
sunulacak yardimlar su sekilde siralanabilir:

o Kopyalayarak yazma: Arastirmaci tahtadaki yaziy1 bir kagida yazarak Mert’in
kopyalayarak yazmasini saglayacaktir. Yazim sirasinda Mert’in yazacagi hece

veya harf arastirmaci tarafindan gosterilecektir.
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e Dikte yazma: Mehmet Ogretmen’in soyledigi sdzciikler Mert’in yazma hizina

gore hecelenecektir.

e Dogru yazmaya odaklanma: Mert okuma galigmalarinda oldugu gibi yazma

caligsmalarin1 da bir an 6nce tamamlayabilmek i¢in acele ettiginden dolay1 ¢ok

stk yazma hatas1 yapmaktadir. Bu sebeple yazma sirasinda yalnizca yukaridaki

maddelerde agiklandigi sekilde yazma hatalarinin 6nlenmesine odaklanilacaktir.

Yazma hizinin arttirilmasina doniik bir miidahalede bulunulmayacak, acele

etmeden yazmasi hatirlatilacaktir.

e Yukarida belirtilen yazma hatalarin1 6nlemeye doniik caligmalara ragmen yazma

hatalar1 yapildiginda, hata diizeltmesi yapilacaktir.

Tiim bu agiklamalar 1s18inda uygulamaya baslamadan once uygulamanin birinci

asamasina yonelik eylem plani kisaca Tablo 3.7’de gosterildigi sekilde 6zetlenebilir:

Tablo 3.7. Uygulamanin birinci asamast igin gelistirilen eylem plant

1. ASAMA ICIN EYLEM PLANI OZETi

Konu

Aciklamalar

Okuma ¢alismalarinda

sunulacak yardimlar

Okuma hatalarma y6nelik planlanan ¢alismalarin yapilmasi
Dogru okumaya odaklanilmasi, okuma hizina iligkin bir miidahalede

bulunulmamasi

Yazma ¢alismalarinda

sunulacak yardimlar

Kopyalayarak yazmaya yonelik planlanan yardimlarin sunulmasi
Dikteyle yazmaya yonelik planlanan yardimlarin sunulmasi
Dogru yazmaya odaklanilmasi, yazma hizi ve giizel yaziya iliskin bir

miidahalede bulunulmamasi

Arastirmacinin rolii

Okuma ve yazma alaninda planlanan yardimlari sunmak

Yardimlart sunarken siifta Mert’i etiketleyecek bir izlenim olusturmamak
icin Mert’e diger dgrencilerle benzer siire ve miktarda yardim sunmak.
Siniftaki diger 6grencilere de ders sirasinda siralarin arasinda dolasarak
yardimct olmak. Bunun i¢in 6gretmenle sinifta farkli koridorlar
kullanmak

Smif i¢i yardimin yalnizca ders arag geregleriyle sunulmasi

3.2.2. Uygulama siirecinin birinci asamasi (05.03.2018 — 16.03.2018)

Uygulama siirecinin birinci agamasi 05.03.2018 — 16.03.2018 tarihleri arasinda

gerceklestirilmistir. Baglangicta uygulama siirecinde sinif i¢i yardimlarin ne sekilde ve

hangi yogunlukta sunulacagina karar verebilmek i¢in uygulamanin birinci asamasinin
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bir hafta siirmesi planlanmustir. ilk bir hafta boyunca Tiirkge derslerinde Mert’e daha
once planlandig1 gibi daha az yogunlukta, diger 6grencilerle benzer miktarda yardim
sunulmustur. Birinci haftanin sonunda arastirmaci Mert’e derste daha yogun yardim
sunmay1 deneyip, her iki durumu karsilastirarak bundan sonraki siirecin nasil
siirdiriilecegine iliskin karar vermek istemistir (Arastirmacit giinliigii, 09.03.2018).
Uygulama siirecinin ikinci haftasinda arastirmaci Mert’e ders sirasinda sundugu
yardimlarin yogunlugunu arttirmistir. Boylece 14.03.2018 tarihindeki yansitma
toplantisinda ders sirasinda sunulan yardimlar yogunluk diizeylerine karsilastirilarak
bundan sonraki siirecte sinifta sunulan desteklerin hangi yogunlukta sunulacagina karar
verilmigtir.

Uygulama siirecinin birinci asamasinda smif i¢i yardim uygulamalar1 daha 6nce
planlandig1 sekilde hem okuma hem de yazma alaninda sunulmaya baslanmistir. Bu
boliimde sunulan yardimlara iligkin bulgular okuma ve yazma olmak tizere iki ayri

baslikta sunulacaktir.

3.2.2.1. Okuma ¢alismalarinda sunulan sinif ici yardimlar

Uygulamanin birinci asamasinda okuma calismalar1 paylasimli okuma calismalari
ve yazmaya dayali olmayan anlam ¢alismalari olmak tizere iki sekilde birinci eylem
plan1 dogrultusunda gergeklestirilmistir. Okuma c¢alismalarinda sunulan sinif i¢i yardim
siireci paylasimli okuma ve yazmaya dayali olmayan anlam ¢alismalar1 olmak {izere iki
baslik altinda agiklanacaktir. Uygulama siirecinin birinci asamasinda sinifta

gerceklestirilen okuma calismalarina iliskin bilgiler Tablo 3.8’de sunulmustur.
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Tablo 3.8. Uygulama siirecinin birinci asamasinda Tiirk¢e derslerinde sinif igi yardim sunulan okuma ¢alismalart

Metin Metin Tiirii

Uygulama Tarihi ve

Uygulanan Ders

Etkinlik Etkinlik Yénergesi Etkinlik icerigi

Numarasi

Ogrenme Alam Etkinlik Tiirleri

Okuma Metni: Hikaye Edici 05.03.2018 Paylagimli Okuma: Karakulak ile Tomurcuk
Karakulak ile Metin: 2. Ders
Tomurcuk 05.03.2018 1 Haydi kelimelerle Gorseliyle birlikte Anlama: Sozciik veya ciimleleri
Cizgi 3. Ders anlamlarmi eslestirelim. verilen sozciikleri gorsellerle esleme
Roman Kelime ¢antamizi climlelerle esleme
dolduralim.
05.03.2018 Paylasimli Okuma: Hikaye kitab1
5. Ders
06.03.2018 3 Merhaba, oyun oynarken  Verilen ciimlelerden =~ Anlama: Dogru olani
3. Ders neler yaptigimi agagiya dogru beceriyi bulma/isaretleme
yazdim. Dogru olanlari gostereni isaretleme
maviye, yanlig olanlari
kirmiziya boyayalim.
09.03.2018 Paylasimli Okuma: Ev 6devi olarak verilen hikdye metni
1.+ 2. Ders
Okuma Metni: Hikaye Edici 12.03.2018 Paylasgimli Okuma: Kurbaga ile Kaydirak
Kurbaga ile Metin: 2. Ders
Kaydirak
Fabl
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Tablo 3.8. (Devam) Uygulama siirecinin birinci asamasinda Tiirkge derslerinde simif i¢i yardim sunulan okuma ¢alismalar

Metin Metin Tiirii  Uygulama Tarihive  Etkinlik Etkinlik Yénergesi Etkinlik icerigi Ogrenme Alam Etkinlik Tiirleri
Uygulanan Ders Numarasi
13.03.2018 1 Haydi, kelimelerle Gorselleriyle birlikte  Anlama: Sozciik-Ciimle esleme
3. Ders anlamlarmi eslestirelim. verilen sozciikleri
Kelime ¢antamiz1 yanlarindaki
dolduralim. climlelerle esleme
13.03.2018 Paylasimli Okuma: Ev 6devi olarak verilen hikaye metni
5. Ders
15.03.2018 6 Haydi sdylenenleri sirayla  Yazili olarak sunulan ~ Anlama: Yazili yonergeyi yerine
2. Ders yapalim. boyama yOnergesini  getirme

yerine getirme

16.03.2018 Paylasimlt Okuma: Ev 6devi olarak verilen hikdye metni
1.+2.+3. Ders
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3.2.2.1.1. Paylasimli okuma calismalarinda sunulan sinif ici yardimlar

Arastirmaci daha once planlandigi gibi 05.03.2018 tarihindeki 2. derste okuma
calismalarin1 sunmaya baglamistir. Bu derste paylasimli okuma calismast Birinci Sinif
Tiirk¢e Ders Kitabi s. 26, 27 ve 28’de yer alan “Karakulak ile Tomurcuk™ baslikli metin
iizerinde gerceklestirilmistir. Mehmet Ogretmen okuma calismasina Mert’in oturdugu
taraftaki ilk sirada, cam kenarinda oturan 6grenciyle baglamistir. Mert’e sira geldiginde
aragtirmact Mert’in yanina gelerek okutmaya baslamak iizereyken, dgretmen egilerek
Mert’e ipuglar1 sunarak okutmaya baslamis ve diger 6grenciler arasinda bir hareketlilik
olmustur. Arastirmaci o anda ayaga kalkan bazi Ogrencilerin oturmasini saglamis,
yakinindaki 6grencileri okumaya devam etmeleri i¢in uyarmistir (05.03.2018, 3. Ders
videosu). Mehmet Ogretmen teneffiiste dalginlikla kendisinin okuttugunu ifade etmistir
(Arastirmaci giinliigii, 05.03.2018).

Aragtirmact bu derste miimkiin oldugunca sinifin farkli yerlerinde dolagmis,
okuma siras1 gelen 6grencileri takip etmis ve ihtiya¢ duyduklar1 anda yardim sunmustur.
Ders sirasinda Mehmet Ogretmen ve arastirmaci iki ayr1 koridorda gezerek metinde
okunan yeri takip etmekte giiglilk ¢eken Ogrencilere Gorsel 3.14’te oldugu gibi takip
edecekleri yerleri gostererek yardimci olmuslardir. Arastirmaci diger 6grencilerle

benzer sekilde Mert’e de kitapta ilgili sayfayr agma ve okuma takibi yapacagi yeri

gosterme gibi yardimlar sunmustur.

Gorsel 3.14. Arastirmacinin diger dgrencilere Gorsel 3.15. Mehmet Ogretmen’in Mert’e
yardimct olmasi metin tizerinde heceleri
gostermesi

Ayni giin 5. derste her 6grencide bulunan hikaye setindeki 3. Kitapta yer alan
hikaye paylasimli olarak okunmustur. Mert’in yaninda hikaye kitab1 olmadigi i¢in sira
arkadasinin kitabin1 ortak olarak okumuslardir. Arastirmaci bu derste de siralarin

aralarinda dolagarak dgrencilerin metinde 6zellikle okunacak yeri ve sayfalar1 bulmalari
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konusunda yardimci olmustur. Okuma sirast Mert’e geldiginde sira arkadasi Mert’e
okunacak yeri gostermis, okuma sirasinda yaptig1 bazi okuma hatalarint diizeltmistir.
Ornegin ciimle igindeki bir sézciigii atladiginda kendisi gostermistir. Ardindan Mehmet
Ogretmen Gorsel 3.15te goriildiigii gibi yanma gelerek bazi heceleri kendisi
gostermistir. Mert ilgili sayfayr tamamladiginda “Aferin ogluma benim” demis ve
“Cak!” yapmistir. Arastirmaci o anda orta koridordaki bazi 6grencilere kaldiklart yeri
bulmada yardimci olurken bir taraftan da Mert’in okumasini takip etmistir. Sira
arkadasmin Mert’e akran destegi sunmasi ve sonrasinda Mehmet Ogretmen’in birkag
sOzciigiin okunmasinda sundugu yardimin Mert igin yeterli olmasi nedeniyle Mert’e
okuma aninda herhangi bir yardim sunmamastir.

Uygulamanin ilk giiniinde gergeklestirilen paylasimli okuma c¢alismasi genel
olarak degerlendirildiginde baslangicta planlandig: sekilde gegmemistir. Uygulamaya
baslanan giin Mehmet Ogretmen’in Mert’e daha ilgili davranmasi, Mert’in akran destegi
almast arastirmacinin Mert’e yardimlarini yogunlagtirmasina gerek birakmamistir.
Ayrica bu durumun Mert’i motive ettigi, okuma calismalarini daha ilgiyle yaptigi, ders
boyunca sirasindan kalkmadigi da goriilmiistiir. Arastirmaci ders bitiminde teneffiiste
Mehmet Ogretmen’le kisa bir goriisme yaparak okuma galismalarini degerlendirmistir.
Bu degerlendirmede akran desteginin gerceklestigi ve Mert igin yeterli oldugu
zamanlarda arastirmacinin Mert’e sinif i¢i yardim sunulmamasina karar verilmistir.
Ancak bir sonraki paylasimli okuma c¢alismasina kadar gegen siirede Mert’in ders
calismalarina iliskin motivasyonunun azaldigi, ders calismalar1 sirasinda kafasim
masaya koyma gibi davramiglar gosterdigi gozlemlenmistir (Arastirmact ginliigi,
07.03.2018). Mehmet Ogretmen “Aslinda iyi de basladik ama yine basa dondii”
seklinde diisiincesini ifade etmistir. Bunun iizerine arastirmacinin Mert’e paylasimli
okuma sirasinda sunulacak sinif i¢i yardimlarin arttirilmasina, yardimlarin ne diizeyde
sunulacagina Mert’in ertesi giin dersteki durumuna goére belirlenmesine karar
verilmistir. Ayrica yardimlarin daha az yogunlukta sunulmasi gibi, daha sik
sunulmasina iligkin bir deneme yapilmasina, bundan sonraki siirecte yardimlarin hangi
miktarda sunulacagma bu deneyimlere gore belirlenmesine karar verilmistir
(Arastirmaci giinliigii, 08.03.2018).

09.03.2018 tarihindeki birinci ve ikinci derste paylasimli okuma caligmasinda
arastirmact daha yakin olabilmek i¢in Mert’in yakininda bulunan cam kenarindaki bos

siraya oturmus ve ders sirasinda bu siranin yakininda bulunan grencilerin ve Mert’in
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okuma caligmalarini takip etmistir. Aragtirmact Mert’e ve diger 6grencilere metinde
takip edilmesi gereken yeri bulmalar1 konusunda yardimci olmustur. Birinci derste
Mert’in akran destegi almadig1 ve okuma takibi yapamadigini1 géren arastirmaci, diger
Ogrencilere yardim sunmadigi zamanlarda once Mert’e metinde takip etmesi gereken
yeri ara ara gostermistir. Ancak arastirmacit diger 6grencilerle ilgilenirken Mert takibi
stirdirmemis ve etrafin1 izleme, basini siraya koyma gibi davraniglar gostermistir.
Bunun iizerine arastirmaci gegerlik toplantisinda alinan karar dogrultusunda (11.
Gegerlik Komitesi Toplant1 Tutanagi, 07.03.2018) Mert’e fiziksel yardim sunarak metni
parmagiyla takip etmesi saglanmistir. Ancak arastirmaci elinden tutarak parmagiyla
takip etmesini saglasa da Mert metni goziiyle kisa bir siire takip etmis, ardindan etrafini
izlemeye baglamistir (09.03.2018, 1. Ders videosu). Bunun iizerine birinci dersin
sonunda arastirmaci Mehmet Ogretmen’le goriiserek Mert’in durumuna iliskin kisa bir
degerlendirme yapilmistir. Mehmet Ogretmen Mert’in okuma hatalarmin okuma takibi
yapmasini giiclestirebilecegini, bu sebeple dikkatini metne yogunlagtiramadigini
sOylemistir (Arastirmaci giinligii, 09.03.2018).

Ayni giin ikinci derste paylasimli okuma g¢aligmasina devam edilmistir. Bu kez
arastirmact okuma sirast Mert’e gelene kadar metni bir kez okumasini saglamistir.
Okuma sirasinda daha once planlandig sekilde okuma hatalarina yonelik yardimlarim
sunmustur. Mert metni okumayi1 tamamladiktan sonra arastirmact “Aferin Mert,
harikasin. Bak bdyle bol bol okuyarak okuman daha da gelisecek” diyerek sozel olarak
pekistirmis ve Mert’in yaninda ayrilarak diger 6grencilerle ilgilenmeye devam etmistir.
Mert’in 6niindeki ve arkasindaki 6grencilerin talepleri iizerine metinde takip etmeleri
gereken paragraflart da gostermistir. Arastirmact diger 6grencilerle ilgilenirken Mert’in
bu arada herhangi bir yardim almadan veya uyarilmadan kendisinin okumaya c¢aligmaya
goriilmiistiir (09.03.2018, 2. Ders videosu). Mert’in sozel olarak pekistirilmesinin
Mert’in bir yonerge sunulmadan ya da uyarilmadan okumaya calisma konusunda
motive ettigi diisiinlilmektedir (Arastirmaci giinliigii, 09.03.2018). Bu esnada sira
Mert’e geldiginde 6gretmen “Simdi de sira Mert’te” diyerek Mert’e okuma ydnergesini
sunmus ancak Mert duymamuistir. Arastirmact Mert’in koluna dokunarak sessizce “Hadi
bakalim” demis, okumas1 gereken yeri gostermis ve Mert okumaya baglamistir. Mert
metindeki ilk iki climleyi hatasiz sekilde okumus, sonraki ciimlede “iriyim” sézctgiinii
“ite-ire-ireym” gibi birkag farkli sekilde okumustur. Bu arada arastirmact Mert’e

okunacak heceyi parmagiyla gostermis, ardindan 6gretmen sesini yiikselterek “Hayar,
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Oyle degil oglum. Hadi okursun sen bunu” diyerek Gorsel 3.16’daki gibi kendisi
gdstermistir (09.03.2018, 2. Ders videosu). Mehmet Ogretmen paylasimli okuma
caligmalar1 sirasinda diger Ogrencilere de benzer sekilde yardimci oldugu igin
aragtirmact bu noktada miidahale etmemistir. Sira diger Ogrencilere gectiginde
aragtirmact cam kenarindaki koridorda bekleyerek ihtiya¢ duyan Ogrencilere yardimet

olmus, Mert’i de ihtiya¢ duyabilecegi herhangi bir durum olma ihtimaline kars1 Gorsel

3.17°deki gibi gézlemlemeye devam etmistir.

E
-
———T

Gorsel 3.16. Mehmet Ogretmen’in Gorsel 3.17. Arastirmacinin Mert’e yardim
yardim sunmasi etmek igin beklemesi

Arastirmaci ve Mehmet Ogretmen okul ¢ikisinda kisa bir yansitma toplantist
yapmuglardir. Toplantida Mehmet Ogretmen’in okuma siras1 gelen dgrencilere yaptigi
hata diizeltmelerini Mert i¢cin de yapmasi karar1 alinmistir. Ayrica arastirmacinin
paylasimli okuma caligmalar1 sirasinda Mert’e parmakla takip yaptirmak yerine, sirasi
gelene kadar Mert’in ayni metni bireysel olarak okumasi ve okuma hatalarini 6nlemeye
yonelik planladigi yardimlar1 ve hata diizeltmelerini bu okuma calismalar1 sirasinda
sunmast kararlagtirllmigtir. Bunun yaninda diger 6grencilere sunulacak yardimlar da
belirlenmeye galigilmistir. Aragtirmacinin Mert’e sunacagi yardim miktari artacagi i¢in
paylasimli okuma ¢alismalar1 sirasinda cam kenarinda Mert’e yakin bir noktada
konumlanmasi, smif i¢i yardimlarin agirlikli olarak bu 6grencilere sunulmasi, sinifin
diger kalan kismindaki Ogrencilere ise Mehmet Ogretmen’in yardim sunmasi
kararlastirilmistir. Arastirmaci ilk giin bekledigi kadar yardim sunmamasini giinliigiine
“Sanki Mehmet Ogretmen benden etkilenip Mert’e daha olumlu yaklasiyor. Hi¢ bu
kadar cok pekistirmemisti durum saptama asamasinda. Diisiindiigiim kadar yardim
sunmama gerek kalmadi bu hafta. Hem 6gretmen hem Mert ne kadar motiveydiler”

seklinde yansitmistir (Aragtirmaci giinliigii, 09.03.2018).
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12.03.2018 tarihindeki 2. derste gergeklestirilen paylasimli okuma calismasinda
arastirmact cam kenarinda kalarak yardimlarini sunmaya baslamistir. Mehmet
Ogretmen ders kitaplarini dolaplarindan alma yonergesini sunduktan sonra Mert kitabini
alarak sirasina geg¢mis, okunacak sayfayr sira arkadasinin kitabina bakarak agmustir.
Arastirmact bu asamada herhangi bir miidahalede bulunmamistir. Okumaya
baslandiginda arastirmaci Mert’e “Hadi bakalim Mert. Bugiin bol bol okuyacagiz. Sira
sana gelene kadar okumaya devam edeceksin, ben de sana yardimci olacagim. Anlastik
m1?” yonergesiyle yardimlarini sunmaya baslamistir. Bu derste okunan “Kurbaga ile
Kaydirak” metni her bir climlenin alt alta yazilmasiyla, kisa satirlardan olustugu igin
Mert’in hikaye c¢alismalarinda ipucuna ihtiya¢ duymadan satir takibini yaptig
goriilmiistiir. Metnin bastan sona birinci okunmasinda arastirmact Gorsel 3.18°de
goriilebilecegi sekilde egilerek okuma sirasinda soézciikteki heceleri teker teker

gostermistir.

Gorsel 3.18. Arastirmacinin tekrarli okuma sirasinda Mert’e yardim sunmasi

Heniiz sira Mert’e gelmedigi i¢in metin tekrar okunmustur. Bu asamada Mert’in
hecelerin tekrar gosterilmesine daha az ihtiya¢ duydugu goriilmiistiir. Uciincii kez
okumada Mert’in okuma hatalarin1 daha az yapmasiyla arastirmacidan ihtiya¢c duydugu
yardim miktar1 azalmistir. Mert aynit metni ii¢lincli kez okurken arastirmaci Mert’in
ontindeki sirada (Gorsel 3.19) ve en arka sirada oturan 6grencilerin yanina giderek takip

edilecek satir1 gdstermis, ardindan Mert’in yanina geri donmiistiir.
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Gorsel 3.19. Arastirmacinin baska bir 6grenciye okunacak satiri géstermesi

Okuma siras1 Mert’e geldiginde Mert metnin son dort satirini okumustur.
Yalnizca “kayamazmis” sozciiglinli “kayalarmizmis” seklinde hece ekleyerek okumus,
Ogretmen “Hayir, tekrar oku” dediginde arastirmaci sézcliglin hecelerini parmagiyla
gostermis, Mert’ten kendi gosterdigi heceleri okumasini istemistir. Mert okumay1
tamamladiginda Mehmet Ogretmen “Aferin, giizel gidiyorsun”, ardindan arastirmaci da
“Cak! Bak 6gretmenin de begendi, aferin sana” diyerek sozel olarak pekistirmistir. Mert
giiliimsemis ve basini sallamis, ardindan metni kendisi okumaya devam etmistir.

13.03.2018 tarihindeki 5. derste bir onceki giin ev 6devi olarak verilen ¢alisma
kagidindaki metin {izerinde paylasimli okuma calismasi gerceklestirilmistir. Bu derste
de arastirmact Mert tekrarli okuma yaptigi sirada arastirmaci Gorsel 3.20°de goriildiigi
gibi Mert’in yanmna egilmis ve okumasmi takip etmistir. Okuma sirasinda Mert’in
atladig1 sozctiklerde arastirmact bu sozciikleri parmagiyla gdstererek Mert’in okumasini
saglamistir. Bu derste Mert’in  okuma c¢alismalarim1  daha motive sekilde
gerceklestirdigini gosteren durumlarla karsilasiimistir. “Ogretmenim nasil okuyorum
ama!” diyerek kendi kendini pekistirmistir. Okumaya baslamadan 6nce arastirmaciya
“Hadi 6gretmenim 3-2-1!" demis, arastirmaci da “Hadi bakalim!” diyerek onaylamus,
ancak okumaya baslamadan 6nce sakin sekilde okumasini hatirlatmistir. Okuma sirasi
Mert’e geldiginde Mert hemen hemen hi¢c okuma hatasi yapmadan, ancak diger
ogrencilerle karsilagtirildiginda daha yavas ve heceleyerek metni okumustur. Mert
okurken aragtirmaci cam kenarina gecerek Mert’i izlemis, yalnizca bir kez yaptigi
sOzciik atlama hatasinda 6gretmen uyardiginda hangi sozciigii atladigini gostermistir.
Arastirmact Mert’in daha az yardima ihtiya¢c duydugu zamanlarda (6rnegin Mert ayni

metni tglincli kez okurken) ayni koridorda bulunan &grencileri de izlemis, 6zellikle
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takip edecegi satir1 bulmakta giigliik ¢ceken 6grencilere Gorsel 3.21°de goriildigl gibi

ilgili satir1 gostererek yardimei olmustur.

Gorsel 3.20. Arastirmacinin Mert’e Gorsel 3.21. Arastirmacinn arka
yardim sunmasi sradaki 6grenciye yardim
sunmasi

3.2.2.1.2. Anlam ¢alismalarinda sunulan sinif ici yardimlar

Arastirmaci paylasimli okuma caligmalarinda oldugu gibi anlam ¢alismalarinda da
smif i¢i yardim sunmustur. 05.03.2018 tarihindeki 3. derste Tiirk¢e Ders Kitabi’ndaki
“Karakulak ile Tomurcuk” metninin 1. etkinligi olan ciimle — resim esleme ¢alismasi
yapilmistir. Arastirmact planlandigi iizere siralarin arasinda dolasarak 6grencilerin
calismalarini kontrol etmistir. Kontrole Mert’in bulundugu siradan baglamis, Mert’e sira
geldiginde Mert’in ders etkinlikleriyle ilgilenmek yerine kitaptaki diger sayfalarin
resimlerini inceledigini  gOrmiistiir. Arastirmac1 Mert’e ilgili sayfayr ac¢masi
yonergesinde bulunmus ve Mert a¢mustir. Daha sonra Mert “Nasil yapacagim
O0gretmenim?” sorusunu yoneltmis, arastirmacit “Simdi bak bu ciimleleri okuyacagiz
once. Oku bakalim” seklinde yonergesini sunmustur. Mert climleleri heceleyerek
okumustur. Ardindan arastirmacinin yOnergesiyle eslenecek resimlerin altindaki
sozclikleri de okumugtur. Daha sonra arastirmacit okudugu ciimleyi aciklamasini
istediginde Mert climleyi yeniden okumustur (05.03.2018, 3. Ders videosu). Arastirmaci
bu noktada Mert’in okudugunu anlayamadigimi fark etmis (Arastirmaci giinliigi,
05.03.2018) ve kendisi ilgili ctimleleri acgiklamistir. Mert’ten bu agiklamaya uygun
resmi gostermesini istemistir. Mert uygun resmi gosterdikten sonra ilgili resmin
tizerindeki sayinin iizerini isaretlemesini, ardindan climlenin yanina bu say1y1 yazmasini
sdylemistir. Ikinci ciimleyi de arastirmaci benzer bir agiklama yaparak isaretlemistir.
Ugiincii  ciimlede Mert ciimleyi kendisi okumus ve kalan resmi gostererek

arastirmacinin  ipucuna ihtiya¢ duymadan ilgili sayiyr yazmustir. Etkinligin
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tamamlanmasinin ardindan aragtirmaci Mert’e “Cak!” yapmistir. Mert’in Arastirmaci bu
destegi sunarken Mehmet Ogretmen etkinligin nasil gerceklestirilecegini agiklamistir.
Bu agiklama sirasinda 6nce Mehmet Ogretmen’in a¢iklamasini tamamlamasi beklenmis,
ardindan Ogrencilere etkinligi tamamlamalar1 i¢in tamidig1 siirede Mert’e yukarida
bahsedilen yardimlar sunulmustur. Mert ile etkinligin tamamlanmasmin ardindan
aragtirmaci ayni koridordaki arka siralara giderek 6grencilerin etkinliklerini incelemis,
yanlis isaretleme yapan Ogrencilere geri bildirimde bulunmustur (05.03.2018, 3. Ders
videosu).

06.03.2018 tarihindeki 3. derste “Karakulak ile Tomurcuk” metninin 3.
etkinliginde verilen climlelerdeki dogru ve yanlis ifadeleri renkli boyama caligsmasi
yapilmigtir. Bu ¢aligmayr sunarken arastirmaci yine once Mehmet Ogretmen’in
etkinlikle ilgili agiklamasini tamamlamasimi ve 6grencilere ¢alismayr tamamlamalar
icin gereken siireyi vermesini beklemis, ardindan Mert’in Oniinde, en O6nde oturan
ogrenciden baglayarak 6grencilerin ¢alismalarini sirayla kontrol etmeye baglamistir. Bu
Ogrencilerin “Ne renge boyuyoruz 6gretmenim?” gibi sorularim1 yanitladiktan sonra
Mert’in yanina gelerek etkinlik yonergesini ve etkinlikte isaretlenecek cilimleleri
okutmustur. Mert okuma sirasinda bazi sozciikleri hecelemekte zorlandiginda hata
diizeltmesini sozciiklerin hecelerini tek tek acarak ve tekrar okutarak yapilmistir. Daha
sonra Mert’e daha Once oldugu gibi cilimleler arastirmaci tarafindan okunarak
aciklanmistir. Her cimlenin agiklanmasindan sonra arastirmaci bu ciimledeki davranisin
dogru olup olmadigmi Mert’e sormus, ardindan etkinlik yOnergesine uygun renkte

kalemini alarak boyamasini sdylemistir.

Gorsel 3.22. Arastirmacinin Mert’e kitaptaki ciimleleri agciklamast
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Arastirmact Mert’e yardimer olurken zaman zaman Gorsel 3.23’te oldugu gibi
baz1 6grenciler de yanina gelerek caligmalarini gostermis ya da zorlandiklar1 noktalari
sormuslardir. Mert kitapta ilgili yeri boyarken, aragtirmaci diger 6grencilerin sorularini
yanitlamistir (06.03.2018, 3. Ders videosu). Bu derste Mert’in etkinlik siiresince daha
fazla yardima ihtiyag duymasi nedeniyle arastirmaci arka siradaki &grencilerin
calismalarin1 kontrol edememistir. Aragtirmacinin bu asamada diger 6grencilerle de
ilgilenmesi planlanmis olsa da paylasimli okuma ¢alismalarindakiyle benzer miktarda
diger O6grencilere yardim sunma konusunda yeterli zamani1 bulunamamais, ders boyunca

agirlikli olarak Mert’e yardim sunmustur.

Gorsel 3.23. Bir égrencinin arastirmaciya ¢aligmasini géstermesi

09.03.2018 tarihinde Mehmet Ogretmen ve arastirmaci daha énce aciklandig gibi
bir sonraki hafta yardimlarin Mert’e yogunlagsmasi karart almislardir. Anlam
calismalarina bu karar dogrultusunda devam edilmistir. Bir 6grenci “Kurbaga ile
Kaydirak” metninin 1. etkinligi olan anlam ¢aligmasini arastirmacinin  sinifta
bulunmadig1 bir zamanda yaptiklarini sdylemistir. Bunun {izerine 15.03.2018 tarihinde
okul ¢ikisinda Mehmet Ogretmen’den arastirmacinin bulunmadigi durumlarda yaptig
Tiirk¢ce calismalarindan arastirmaciy1 haberdar etmesi istenmistir (Aragtirmaci giinliigii,
15.03.2018). 15.03.2018 tarihindeki 3. derste “Kurbaga ile Kaydirak” ¢aligmasinin 6.
etkinliginde ciimle olarak sunulan yazili yOnergeleri yerine getirme c¢alismasi
yapilmistir. Arastirmact Mert’e yakin bir konumda bekleyerek gozlemlemeye
baslamistir. Mert Once ciimleleri kendisi okumustur. Ardindan arastirmaciya
“Ogretmenim yine dogru-yanlis m1 yapicam?” sorusunu yoneltmistir. Arastirmaci her
bir ciimleyi Mert’ten tekrar okumasini istemistir. Mert ciimle okumay1 tamamladiktan

sonra arastirmaci ilgili climleyi agiklamis ve Mert’ten ciimlede verile yonergeyi yerine
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getirmesini istemistir. Mert yOnergeyi yerine getirdikten sonra bir sonraki climleyi
okumasi istenmis, ardindan arastirmaci bu ciimleyi agiklamig ve climledeki yonergeyi
Mert yerine getirmistir. Etkinligin tamamlanmasinin ardindan Mert ‘in mutlu oldugu
goriilmiis, tamamladig1 sayfay1r en 6n sirada oturan arkadasina “Bak Eren!” diyerek
gostermistir. Arastirmaci bu derste Mert yoOnergeleri yerine getirirken yakininda
bulunan diger 6grencilerin sorularini yanitlamaya caligsa da zamaninin ¢ogunu Mert’e

desteklerini benzer sekilde sunarak gegirmistir.

3.2.2.2. Yazma ¢calismalarinda sunulan sinif ici yardimlar

Tiirkge dersindeki yazma ¢aligmalar1 daha Once belirtildigi gibi dikte ve
kopyalayarak yazma olmak iizere iki sekilde gerceklestirilmektedir. Bunun yaninda
dilbilgisi ve yazim kurallar1 gibi c¢aligmalar da yapilmaktadir. Uygulama siirecinin
birinci asamasinda gergeklestirilen yazma caligsmalar1 Tablo 3.9°da gosterilmistir.

Yazma c¢alismalarinda sunulan yardimlara 05.03.2018 tarihindeki 3. derste
metinle ilgili sorulari cevaplandirma c¢alismasiyla baslanmistir. Mehmet Ogretmen
Ogrencilere sorular1 yazili olarak cevaplandirma yonergesi verdikten sonra siralarin
arasinda gezerek Ogrencilerin ¢aligmalarmi kontrol etmeye baslamistir. Ogretmenin
yonergesinin ardindan Mert 6nce basini siraya koymus, arastirmaci “Hadi Mert sorulari
cevaplandiralim” dediginde basin1 kaldirarak sorular1 okumaya baglamistir. Mert
sorular1 okurken arastirmaci hata diizeltmeleri yapmistir. Mehmet Ogretmen ara ara
aciklamalar yapsa da tahtaya cevabi yazmak i¢in bir siire beklemistir. Bu bekleme
sirasinda arastirmact Mert’e sorularla ilgili agiklamalar yapmis ve Mert’ten goriislerini
sdylemesini istemistir. Arastirmaci bir siire Mehmet Ogretmen’in yaniti tahtaya
yazmasini beklemistir. Ancak Mehmet Ogretmen sinifa hitap ederek “Ozellikle cevabi
sOylemiyorum, kendiniz yazmanizi istiyorum” demis ve sorulari cevaplandirmamistir.
Arastirmact bu bekleme sirasinda Mert’in etrafini izlemeye basladigini goriince Mert’e
birinci sorunun yanitini dikteyle yazdirmistir. Ertesi giin 2. derste ayni ¢alismaya devam
edilmis, Mehmet Ogretmen tiim sorularin yanitim sirayla tahtaya yazmistir. Arastirmaci
bir kagida yanitlar1 yazarak Mert’in kitabina kopyalayarak yazmasini saglamistir. Bu
esnada aragtirmact Mert’e yazmas1 gereken her heceyi kalemle gostermistir. Ancak
Mehmet Ogretmen’in dgrencilere tamdif1 siire i¢inde Mert yaziy1 tamamlayamamis,

kalan kismi arastirmaci dikteyle yazdirarak tamamlanmastir.
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06.03.2018 tarihindeki 5. derste “Karakulak ile Tomurcuk” metninin 4. etkinligi
olan kopyalayarak yazma etkinligi yapilmigtir. Bu etkinlige baslamadan &nce
arastirmact duvar kenarinda ve en arkadaki bir 6grencinin dogru sayfayr bulmasina
yardime1 olurken Mert el sallayarak ve “Ogretmenim!” diyerek arastirmacty1 yanina
cagirmistir. Mert sira arkadasinin kitabina bakarak etkinlik sayfasini bulmus ve kendi
kitabinda agmistir. Mert ilk satir1 aragtirmacinin parmagiyla isaret ederek gostermesiyle
yazmistir. Bu esnada hatali yazilan sozciiklerde hata diizeltmesi yapilmustir. Ornegin
“igne” sozciigiinii “igme” olarak yazdiginda arastirmaci “me” hecesini silmis ve n sesini
vurgulu sekilde sdyleyerek “Hayir bak ignnnne” seklinde yonergesini vermis ve Mert de
“igne” olarak yazmistir. Ik satir tamamlandiktan sonra Mert’ten metindeki bu satirin
lizerini c¢izmesini istemistir. Diger satirlar yazilirken benzer sekilde metinde
tamamlanan satirin iizeri ¢izilmis, yazim sirasinda hata diizeltmeleri yapilmistir. Mert
yazmaya devam ederken, arastirmaci Mert’in 6n ve arka sirasinda oturan ogrencilerin
calismalarin1 kontrol ederek hata diizeltmelerini yapmustir (06.03.2018, 5. Ders
videosu). Baslangigta her ne kadar Mert’e diger 6grencilerle benzer yogunlukta sinif ici
yardim sunulmast planlanmis olsa da yazma c¢alismalarinda Mert’in hem hata
diizeltmesine hem ipuglarina okuma ¢alismalarindan daha fazla ihtiyag duymasi
nedeniyle bu karara uyulamamistir (Arastirmaci giinliigii, 06.03.2018).

07.03.2018 tarihindeki 2. ve 3. dersteki yazma c¢alisgmasinda arastirmaci yine
Mehmet Ogretmen’in tahtaya yaniti yazmasm beklerken Mert’e kitaptaki etkinlik
sayfasindaki yonergelerini okutmus, ancak Mehmet Ogretmen uzun bir siire cevabi
tahtaya yazmayinca bu siirede Mert’e dogru cevabr bu kez yalmizca dikte seklinde
yazdirmistir. Arastirmaci dikteyle yazdirirken her harfi teker teker sdylemistir. Bu
sekilde Mehmet Ogretmen’in tiim o6grencilere etkinligi tamamlamalar1 igin verdigi
siirede tamamlayabilmiglerdir. Arastirmaci aymi giin teneffiiste Mehmet Ogretmen’e
artik tahtaya yazi yazmasmi beklemeden Mert’e etkinlikleri dikteyle yazdirarak
tamamlayabildikleri bilgisini paylasmistir. Mehmet Ogretmen “O zaman bdyle
(dikteyle) devam edin madem. Yoksa yetisemeyecek smifa” seklinde diisiincesini
belirtmistir (Aragtirmaci giinligii, 07.03.2018).

08.03.2018 tarihindeki 3. derste ders kitabindaki kopyalayarak yazma c¢aligmasini
gerceklestirmislerdir. Arastirmact bu derste diger siralari gezmeden dogrudan Mert’in
yanindaki ve duvar kenarinda duran bos siraya oturmus ve yazma calismasi boyunca

Mert’e eslik etmistir. Mert baslhig1 bakarak yazdiktan sonra basligin {izerini ¢izmesini
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sOylemis ve Mert de c¢izmistir. Altindaki satirlarda ise arastirmacinin herhangi bir
hatirlatmasi olmadan Mert her satir1 tamamladiginda Gorsel 3.24°te goriildiigi gibi
satirlar1 isaretleyerek, yazacagi satir1 takip etmistir. Mert’in daha 6nceki ¢alismadan
edindigi bu beceriyi siirdiiriiyor olmasi arastirmacityr olduk¢a memnun etmistir

(Arastirmaci giinliigii, 08.03.2018).

L L L™
: | . MSWME Y~

Gorsel 3.24. Mert’in satir isaretleme yapmasi

Ayni giin gergeklestirilen deftere dikte yazma caligmasinda da arastirmaci ders
siiresince Mert’in yaninda yardimlarm siirdiirmiistiir. Ogretmen dgrencilere yazacaklari
sozcligli soyledikten sonra Mert sozciigiin ilk hecesini yazmig, ardindan yanlis bir hece
yazmugtir. Arastirmact Gorsel 3.25’te oldugu gibi yanlis yazilan heceyi silmig, dogru

heceyi harf harf sdylemistir.

Gorsel 3.25. Arastirmacinin yanhs yazilan heceyi silmesi

2

Metindeki diger sozciikler de benzer sekilde yazdirilmistir. Ornegin “okuyordu

sOzcliglinli yazdirirken sdyle bir diyalog yasanmaistir:
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“- Arastirmaci: Hadi simdi (vurgulayarak) “okuyordu” yaziyoruz.
- Mert: Okuyordu. O, o, o...

- Aragtirmaci: Evet, o yaz bakalim.

(Mert o sesini yazar)

- Arastirmaci: (vurgulu sekilde soyleyerek) kkk

(Mert k sesini yazar)

- Mert: U, u, u

- Arastirmaci: Evet u yaziyorsun

- Mert: (uzatarak) Yyy

- Arastirmaci: Aferin sana, evet (vurgulayarak) yyyyoooorrrrr
(Mert heceyi yazar)

- Arastirmaci: (d sesini vurgulayarak) dddduuu, ddduuuu
(Mert d sesini yaziyor)

- Arastirmaci: (Mert d sesinin yazimini tamamlamak iizereyken) uuuu”

Mert’e tiim harfler teker teker sdylenerek yazdirildiginda Mert eksiksiz sekilde
yazsa da yazma calismasini yetistirememis, 0gretmen Ogrencilere bazi agiklamalar
yaparken arastirmact Mert’in yaziyl tamamlamasina yardimeci olmaya yukarida
belirtildigi gibi devam edilmistir.

Aragtirmact ve Ogretmen 09.03.2018 tarihinde yaptiklar1 kisa bir yansitma
toplantisinda aragtirmacinin okuma ¢alismalarinda oldugu gibi yazma ¢alismalarinda da
siif igi yardimlarmi Mert’e yogunlasgtirmasini, ancak firsat bulabildiginde diger
ogrencilere yardimeci olmasini kararlastirilmistir. Bir sonraki hafta arastirmaci yazma
caligmalarinda smif i¢i yardimlarimi bu karar dogrultusunda, benzer sekilde sunmaya
devam etmistir. Ancak bazi derslerde, 6zellikle daha kisa siliren yazma calismalarda
Mert’in yanindaki arkadasinin kitabina bakarak yazdigi gézlemlenmistir. Arastirmaci bu
gibi durumlarda Mert’in yanindan ayrilarak diger Ogrencilere yardimci olmustur.
Ornegin 14.03.2018 tarihindeki 2. derste “Kurbaga ile Kaydirak” metninin 4. Etkinligi
olan metne farkli bir baslik bulma calismasi gerceklestirilmistir. Arastirmact bu
etkinlige gecildiginde arkadaki bir 6grenci yanina ¢agirmis, sorusunu yanitlarken Mert
arkadagmin kitabina bakarak cevabi kopyalayarak kitabina gecirmistir. Arastirmaci
yanina dondiigiinde yazisini kontrol ederek yalnizca eksik bir harfi eklemesi i¢in Mert’i
uyarmistir. Diger derslerde de buna benzer durumlar yasanmistir (Ornegin 15.03.2018,
3. Ders videosu). Durum saptama asamasindaki gozlemlerle karsilastirildiginda Mert’in
yaninda arastirmact olmadiginda da yazma etkinliklerini siirdiirmeye ¢alismasi ve

tuvalete gitme, ¢6p kutusunun kenarinda kalem agma gibi dersten kagma davraniglar

161



gostermemesi olumlu bir gelisme olarak degerlendirilebilir (Arastirmact giinliigi,

16.03.2018).
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Tablo 3.9. Uygulama siirecinin birinci asamasinda Tiirkge derslerinde sinif i¢i yardim sunulan yazma ¢alismalart

Metin Metin Tiirii Uygulama Tarihi ve  Etkinlik Etkinlik Y6nergesi Etkinlik Icerigi Ogrenme Alam Etkinlik Tiirleri
Uygulanan Ders Numarasi
Okuma Metni:  Hikaye Edici 05.03.2018 2 Okudum, anladim, Metinle ilgili sorulara  Serbest yazma/Gorselle
Karakulak ile Metin: 3. Ders cevaplandiriyorum. yazili cevaplama desteklenmemis/Metinle iligkili
Tomurcuk sorular1 cevaplandirma
Cizgi 06.03.2018 4 Oyuna baglamadan 6nce  Oyun tekerlemesini Gorselle desteklenmemis/
Roman 5. Ders sayisma yapariz. okuma, sonra Kopyalayarak yazma
Gruplari belirleriz. Once  kopyalayarak yazma.
sayismay1 okuyalim,
sonra yazalim.
07.03.2018 5 Oyun anlatilmis. Oyun kurallarini Serbest yazma/Gorselle
2. Ders Gergedanin diidiigii ile okuma. Ardindan desteklenmemis/Fikir
oyun baglar. Sonra neler ~ oyunun sonunda ne ylriitme/Tahminde bulunma/Goriis
olur neler! Haydi, neler olacagina dair bildirme/Tasarlama
oldugunu yazali. tahminlerini yazma.
07.03.2018 6 Arkadasim Aylin ismimi ~ Ozel isimlerinin Yazim/Noktalama/Dil Bilgisi
3. Ders dogru yazmis. Haydi, bazilarinin yanlis

isimlerin dogru yazildigi
climlenin ¢igegini

boyayalim.

yazildigi climleler
verilmis. Iginde
yanlis yazilmamis
olan1 bulup

isaretleme
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Tablo 3.9. (Devam) Uygulama siirecinin birinci asamasinda Tiirkge derslerinde sinif i¢i yardim sunulan yazma ¢alismalart

Metin Metin Tiirii  Uygulama Tarihive  Etkinlik Etkinlik Yonergesi Etkinlik icerigi Ogrenme Alam Etkinlik Tiirleri
Uygulanan Ders Numarasi
08.03.2018 7 Haydi, siiri bakarak Verilen siiri sadece Kopyalayarak yazma
3. Ders yazalim. kopyalayarak yazma
08.03.2018 Deftere dikte yazma
5. Ders
Okuma Metni:  Hikaye Edici 13.03.2018 2 Haydi, kelimelerle ciimle ~ Verilen sozciikle Verilen sozciiklerden yeni ciimle
Kurbaga ile Metin: 3. Ders yazalim. ilgili aklindan ciimle  kurarak yazma
Kaydirak kurup yazma
Fabl 14.03.2018 3 Okudum, anladim, Metinle ilgili sorulara  Serbest yazma/gorselle
2. Ders cevaplandirtyorum. yazili cevaplama desteklenmemis/metinle iligkili
sorular1 cevaplandirma
14.03.2018 4 Siire farkli bir baglik Siire aklindan baslik  Serbest yazma/gorselle
2. Ders yazalim. bulup yazma desteklenmemis/basglik yazma
14.03.2018 5.a Hayvanlarin isimlerini Hayvan gorsellerinin ~ Gorselle desteklenmis/gorseli
3. Ders yazalim. isimlerini yazma betimleme
14.03.2018 5.b Resimlere bakalim. Resimlerle ilgili Serbest yazma/gorselle
3. Ders Sorular1 cevaplayalim. yorum sorularini desteklenmemis/metinle iligkili
cevaplama sorular1 cevaplandirma
15.03.2018 7 Resimlerle ilgili Verilen gorselle ilgili  Gorselle desteklenmis/gorseli
2.+3. Ders climleler yazalim. uygun ciimle yazma  betimleme
15.03.2018 8  Tabloyu drnekteki gibi Gorselin ismini biitiin ~ Yazim/Noktalama/Dil Bilgisi ve
3. Ders dolduralim ve heceleyerek Gorselle desteklenmis/Gorseli

yazma

betimleme
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3.2.2.3. Uygulama siirecinin ilk asamasinin degerlendirilmesi

Arastirmact ve Mehmet Ogretmen uygulama siirecinde zaman zaman
teneffuslerde siirecle ilgili fikir aligverisinde bulunmuslar, daha kiiclik ¢apli yansitma
toplantilart gergeklestirmislerdir. Uygulamada gergeklestirilen ¢alismalar1 daha detayl
olarak degerlendirmek i¢in 14.03.2018 tarthinde bir yansitma toplantisi
gergeklestirilmistir. Bu toplantida hem okuma hem de yazma calismalarinda sunulan
yardimlar ve Mert’in gelisimi degerlendirilmistir. Uygulama oOncesinde yapilan
planlamada Mert’e ders sirasinda ara ara ihtiya¢ duydugu miktarda yardim sunulmasi
planlanirken, siire¢ icinde Mert’in ihtiyaclar1 dogrultusunda arttirilmak durumunda
kalinmistir. Aragtirmacinin ders sirasinda Mert’e daha az ve daha fazla yogunlukta
sundugu yardimlar karsilastirilarak degerlendirilmis, arastirmacinin ders sirasinda
Mert’e daha fazla yardim sunma se¢eneginin Mert’in ders etkinliklerine katilimi ve
okuma yazma becerilerinde yasadig1 sorunlarin giderilmesinde daha yararli olabilecegi
diisiiniilmiistiir. Mehmet Ogretmen bu konudaki goriisiinii “Birebir baginda
durulmayinca olmuyor.” seklinde ifade etmistir. Okuma yazma alaninda uzman bir
gecerlik komitesi iiyesi de “Ozellikle yazma calismalarinda ara ara ¢ocugun yanina
gitme fikri benim de aklima yatmamisti. Yaninda daha fazla bulunacak olman iyi
olmus” seklinde diisiincesini belirtmistir (11. Gegerlik Komitesi Toplanti Tutanag,
07.03.2018). Ayrica arastirmacinin Mert’e daha yogun yardim sundugu derslerde
Mert’in dersten kagma davraniglart gostermedigi ve ders etkinlikleriyle daha ilgili
oldugu konusunda Mehmet Ogretmen ve arastirmaci ortak bir goriise sahiptir
(Arastirmaci giinliigii, 12.03.2018). Buna gore bir sonraki asama i¢in alinan kararlar su
sekilde agiklanabilir:

e Mert’in okuma hatalar1 azalmis olsa da yavas ve heceleyerek okumaktadir. Bu
sebeple paylasimli  okuma c¢alismalar1 sirasinda okuma takibi  de
yapamamaktadir. Arastirmacinin ders sirasinda fiziksel yardimla parmagiyla
takip etmesine yoOnelik sundugu yardimin Mert’in okuma becerilerini
gelistirmeye katki saglamadigr diisliniilmektedir. Bu sebeple okuma takibi
yapmas1 yerine sira kendisine gelene kadar tekrarli okuma yapmaya devam
edilmesine, arastirmacinin bu tekrarli okuma c¢alismalar1 sirasinda Mert’e
hatalar1 6nlemeye doniik ¢alismalar yapmasina gerek olmadigi, yalnizca okuma

hatalarina iliskin hata diizeltmesi yapmasi kararlagtirilmistir.
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Yazma calismalarinda da okuma calismalarinda oldugu gibi smifta sunulan
desteklerin Mert’e yogunlastirilmasi karar1 alinmastir.

Arastirmacinin  Mert’e yardim sunmadigt zamanlarda diger Ogrencilerin
sorularini yanitlama ve ihtiya¢ duyduklarinda yardimeir olmasi karari alinmastir.
Uygulamanin birinci asamasinda Mehmet Ogretmen’in yazma ¢alismalarinda
Mert’in de ¢aligmasinin incelenmesi ve diger 6grencilere oldugu gibi sembol
pekistireg (etkinligin yanina yildiz koyma) vermesi kararlagtirilmistir.
Aragtirmact yazma ¢alismalarinda Mert’e oldugu gibi diger Ogrencilere de
sembol pekistire¢ sunmaya iliskin bir 6neri getirmis, ancak Mehmet Ogretmen
smifinda sozel pekistirec disindaki diger pekistireglerin  kullanilmasini
istemedigini ifade etmistir.

Ayrica 11. Gegerlik Komitesi Toplantisi’nda Mehmet Ogretmen’in okuma
calismalarinda basarili olan ilk {ic 6grenciye ugurtma verme karari tartigilmis,
Mert’in bu o6grencilerden biri olma olasiliginin diisiik olmasi nedeniyle
performansi artan tiim 6grencilere verilmesi teklif edilmesi kararlastirilmistir.
Mehmet Ogretmen bu konudaki diisiincesini “Boyle daha fazla hirslaniyorlar
hoca hanim. Calisanla ¢aligmayani ayirt etsinler. Mert de daha ¢ok c¢abalar
hem.” seklinde agiklayarak gecerlik komitesinde alinan bu kararini kabul
etmemistir.

Bir sonraki hafta 6gretmenlerin rollerinden tiim &grencilerin haberdar edilmesi
kararlastirilmistir.

Mehmet Ogretmen’le alman bu kararlar gecerlik komitesi iiyeleriyle sozlii
olarak paylagilarak onaylar1 alinmistir (Arastirmaci giinligii 14.03.2018,
16.03.2018).

3.2.3. Uygulama siirecinin ikinci agamasi (19.03.2018 — 24.04.2018)

Uygulama siirecinin ikinci asamasi 19.03.2018 — 24.04.2018 tarihleri arasinda

gerceklestirilmistir. Bu asamada arastirmacinin rolii agirlikli olarak Mert’e destek

sunma sekilde gerceklestirilmistir.

Uygulama siirecine baslamadan dnce arastirmacinin Tiirk¢e derslerindeki okuma

yazma ¢alismalarinda hangi yardimlari, ne diizeyde sunacagi planlanmis ve arastirmaci

bu plan cercevesinde sinif i¢i yardimlarmi sunmustur. Uygulamaya baslamadan 6nce

arastirmacinin Mert’e tiim sinifla benzer diizeyde yardim sunmasi plansa da bu
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yogunlukta bir yardimin Mert’in 6grenme ihtiyaclarmi yeterli diizeyde karsilamadig:
goriilmiis ve arastirmacinin sinifta sundugu yardimlari Mert’e yogunlagtirmasina karar
verilmistir. Uygulama siirecinin ikinci asamasinda smif i¢i yardimlarin Mert’e
yogunlastirildiginda smif i¢i yardim siirecinin nasil yiiriitiildiigii ve bu slirecte ne gibi
iyilestirmeler yapildig1 agiklanacaktir.

Uygulama siirecinin ikinci asamasinda smifta sunulan yardimlarin tiiri ve
miktarinda stire¢ i¢inde gelisen birka¢ durum disinda, daha genis kapsamli degisiklikler
ve diizenlemeler yapilmasina gerek kalmamis, daha kiigiik degisiklik ve uyarlamalarla
siifta sunulan yardimlar uygulama siirecinin tigiincii asamasina kadar belirli bir rutin ve
diizende uygulanmistir. Ancak smif i¢cinde sunulan yardimlar baslangigta yalnizca
okuma yazma becerileri c¢er¢evesinde planlanmis olsa da smif i¢i yardim siirecinde
arastirmacinin rolleriyle ilgili yeni eylemler gerceklestirilmistir. Uygulama siirecinin
ikinci agsamasi i¢in arastirmacinin roliiniin agirlikli olarak Mert’e yardim sunma, zaman
ve imkan buldugunda ise bulundugu yere yakin siralarda oturan Ogrencilere yardim
sunmasi olarak belirlenmistir. Ancak bu siire¢te sinifin duvar kenar1 ve orta sirasinda
oturan Ogrenciler ders sirasinda arastirmacinin yanma gelerek 6zellikle yazma
caligmalarini aragtirmacidan kontrol etmesini istediginde siif yonetimiyle ilgili
sorunlar ortaya ¢ikmistir. Ortaya ¢ikan bu soruna yonelik bir eylem plani gelistirilmistir.
Aragtirmacinin roliiyle ilgili bir bagka konu ise Mert’in ders sirasinda siklikla yardima
ihtiya¢c duymasi nedeniyle aragtirmacinin diger 6grencilerle daha az vakit gegirmesi ve
Mert’in sinifta etiketlenme riskinin olusmasidir. Arastirmaci derste agirlikli olarak
Mert’e yardim sunarken bu yardimlar1 azaltmadan arastirmacinin diger 6grencilerle de

etkilesimini arttiracak ¢oziimler gelistirmislerdir.

3.2.3.1. Mert’e okuma yazma ¢alismalarinda sunulan sinif igi yardimlar

Uygulamanin birinci asamasit sonunda Mert’e sunulan yardimlarin arttirilmasi
karar1 alimmistir. Bu karar dogrultusunda arastirmaci Mert’e yardimlarini birinci
asamada oldugu gibi hem okuma hem de yazma ¢alismalar1 kapsaminda sunmustur.
Uygulama siirecinin ikinci asamasinda yardimlar sunulmaya baslamadan once
19.02.2018 tarihindeki ikinci dersin baglangicinda 6gretmen ve arastirmacinin rolleri
ogrencilere aciklanmistir. Mehmet Ogretmen ve arastirmaci hangi durumlarda hangi
O0gretmene danigabileceklerine iligskin bilgi vermislerdir. Arastirmaci dgrencilere hatali

sekilde isteyebilecekleri taleplerine (parmak kaldirma, arastirmaciya uzaktan seslenme
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gibi) iligkin bir canlandirma yapmis, ardindan bazi 6grencilerden dogru davranigin nasil
olmas1 gerektigine iliskin kendilerinin dogru canlandirmay1 yapmalarini istemistir. Daha
sonra derse gegilmistir.

Bu béliimde de Mert’e sunulan akademik destekler okuma ve yazma olmak {izere

iki ayr1 baslikta agiklanacaktir.

3.2.3.1.1. Okuma ¢alismalarinda sunulan sinif i¢i yardimlar

Uygulamanin ikinci asamasinda Mert’e paylasimli okuma caligmalarinda ve
anlam caligmalarinda sinif i¢i yardimlar planlandig1 gibi sunulmaya devam edilmistir.
Bu asamada okuma caligmalarinda smif i¢i yardim sunulan dersler Tablo 3.10°da
gosterilmektedir. Bu asamada sunulan yardimlar g¢ogunlukla planlandigr sekilde
uygulanmis, yalnizca 6grencinin gosterdigi gelisim dogrultusunda bazi uyarlamalar
yapilmistir.

Aragtirmaci paylasimli okuma ¢alismalarinda uygulamanin ilk agamasinda oldugu
gibi bireysel okumalarda Mert’in yaninda okumasini takip etmis ve gerekli yerlerde hata
diizeltmesi yapmigtir. Sira Mert’e geldiginde ise Mehmet Ogretmen’in Mert’in okumasi
sirasinda hata diizeltmesi yaptig1 sozciikleri Mert’e isaret ipucuyla gdstermistir. Ornegin
10.04.2018 tarihinde Mehmet Ogretmen 6grencilere dykii metni bulunan ¢alisma kagid:
dagitmistir. Bu g¢alisma kagidindaki metni Mert okumaya baslamis, arastirmaci bu
esnada Mert’in yaninda kalarak takip etmistir. Mert’in herhangi bir okuma hatasi
yapmadig1 goriilmistiir. Sira Mert’e geldiginde ise Mert arastirmacinin herhangi bir
miidahalesi olmadan okumay: siirdlirmiistiir. Okumay1 tamamladiginda arastirmaci
“Cak!” yaparak pekistirmig, Mert arka arkaya birka¢ kez daha aymi hareketi yapmus,
daha motive sekilde tekrarli okumalarini siirdiirdiigli gortilmiistiir.

Paylasimli okuma calismalarinda sira kendisine gelene kadar Mert tekrarli
okumalarmi daha yiiksek sesle yapmaktadir. Mehmet Ogretmen’le gergeklestirilen
yansitma toplantisinda Mert’in daha sessiz okumasi konusunda arastirmacinin uyarmasi
kararlastirilmistir (Yansitma toplant1 tutanagi, 03.04.2018). Bunun i¢in arastirmact
sonraki paylasimli okuma caligmalarinda Mert’i okuma oOncesinde sessiz sekilde
okumasi yoniinde uyarmistir. Mert baglangicta sessiz sekilde okurken metnin ortasina
dogru yaklastiginda ses tonu yiikselmis, arastirmaci bu durumlarda Mert’i daha kisik
tonda okumasi i¢in uyarmistir (Ornegin 05.04.2018, 2. Ders videosu, 09.04.2018, 2.
Ders videosu, 16.04.2018, 3. Ders videosu).
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Mert’in okuma hatalar1 azalarak daha akici okurken arastirmacinin diger
ogrencilerle ilgilenme ve yardimci olma firsati da artmistir. Mert bireysel tekrarli
okumalar1 yaparken arastirmact Mert’in 6n ve arka sirasinda oturan Ogrencileri de
okurken hata diizeltmeleri yapmistir. Mert’in gosterdigi bu gelismeye bagli olarak
aragtirmacinin diger 6grencilere yardimci olma firsatinin artmasiyla sinifa nisan ayinda
gelen ve okuma yazma becerilerinde sorun yasayan bir Ogrenciye de ara ara
arastirmacinin yardimcr olmast kararit alinmistir (13. Gegerlik Komitesi Toplanti
Tutanagi, 11.04.2018; Yansitma toplant1 tutanagi, 16.04.2018). Arastirmact paylagimli
okuma yapilan derslerde Mert tekrarli okuma yaparken Gorsel 3.26°da goriildiigii gibi
bu 6grencinin yanina giderek kitaptan ilgili sayfayr bulma, okunacak satir1 gosterme,
okurken hata diizeltmesi yapma gibi yardimlar sunulmustur (Ornegin 16.04.2018, 3.
Ders videosu, 24.04.2018, 3. Ders videosu).

Gorsel 3.26. Arastirmacinin sinifa yeni gelen 6grenciye okunacak sayfayr gostermesi

Paylagimli okuma disindaki diger okuma caligmalarinda ise aragtirmaci Mert’e
once ¢alismanin yonergesini okumasini sdylemis, ardindan Mert’ten okudugu yonergeyi
aciklamasini istemistir. Mert ¢ogu zaman yoOnergeyi agiklayamamis, aragtirmact kendisi
aciklayarak calismanin nasil yapilacagini tarif etmistir. Anlam calismalar1 ¢ogunlukla
aym yonergeye sahip birkac etkinlikten olusmaktadir. Ornegin “Kalin Camli, Mavi
Sapli” metninin besinci etkinliginde Gorsel 3.27°de goriildiigii gibi dort ciimle
sunulmus, bu ciimlelerden dogru olanlarin isaretlenmesi istenmistir. Bu tiir ¢alismalarda
arastirmact ilk g¢alismayr model olarak kendisi goOstermis, ardindan Mert’ten diger
calismalari yapmasini istemistir. Bu asamada Mert’i izleyerek ihtiya¢ duydugu

ipuclarini sunmustur.
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Gorsel 3.27. “Kalin Camli, Mavi Sapli” metninin besinci etkinligi
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Tablo 3.10. Uygulama siirecinin ikinci asamasinda Tiirkge derslerinde sinif i¢i yardim sunulan okuma ¢alismalart

Metin Metin tiirii  Uygulama tarihive  Etkinlik Etkinlik yonergesi Etkinlik icerigi Ogrenme alam etkinlik tiirleri
uygulanan ders numarasi
Dinleme Metni: 19.03.2018 2 Haydi, resimleri Gorseli cimle ile  Okuma: Sozciikleri/Ciimleleri
Agac Sevgisi 3. Ders anlamlartyla eslestirelim.  esleme gorsellerle esleme
Kelime ¢antamizi
dolduralim.
Okuma Metni: 22.03.2018 1 Hangi konusmay1 kim Gorselleri Okuma: Sozciikleri/Ciimleleri
Uzay 3. Ders yapmistir ciimlelerle esleme  gorsellerle esleme
26.03.2018 6 Uzay aract ile uzaya Yonergeye uygun  Okuma: Yazili yonergeyi yerine
3. Ders gittiniz. Kemerlerinizi resim yapma getirme
¢Ozdiiniiz. Aaa! Neler
oluyor? Birden u¢maya
basladiniz. Uzayda
oldugumuzu hayal
edelim ve resmini
yapalim.
26.03.2018 Paylagimli Okuma: Calisma kagidi
5. Ders
Okuma Metni: Hikaye Edici 28.03.2018 Paylagimli Okuma
Bay Yavas Metin: 2. Ders
Fabl 29.03.2018 Paylagimli Okuma
5. Ders
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Tablo 3.10. (Devam) Uygulama siirecinin ikinci asamasinda Tiirk¢e derslerinde sinif i¢i yardum sunulan okuma ¢alismalar

Metin Metin tiirii Uygulama tarihive  Etkinlik  Etkinlik yonergesi Etkinlik icerigi Ogrenme alam etkinlik tiirleri
uygulanan ders numarasi
30.03.2018 Metinde anlatilanlarin Verilen Okuma: Dogru olani
2. Ders basina giilen, digerlerine  climlelerden bulma/isaretleme
lizglin surat ¢izelim. metinle ilgili
olanlarin basina
®), olmayanlarin
basina @ gizme
Okuma Metni: Hikaye Edici 03.04.2018 Paylagimli Okuma
Bir Okul Gezisi  Metin: 3. Ders
Hikaye 04.04.2018 Haydi, resimlerin altina Gorsellerle Okuma: Sozciikleri/Ciimleleri
2. Ders uygun kelimeyi yazalim.  sozciikleri esleme  gorsellerle esleme
Kelime ¢antamizi
dolduralim.
04.04.2018 Kelimeleri zit Verilen sozciikleri  Okuma:
2. Ders anlamlartyla eslestirelim  zit anlamli olan
sozciiklerle
esleme
05.04.2018 Paylagimli Okuma: Calisma kagidi
2. Ders
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Tablo 3.10. (Devam) Uygulama siirecinin ikinci agamasinda Tiirk¢e derslerinde smnif igi yardim sunulan okuma ¢alismalar

Metin Metin Tiirii  Uygulama Tarihi Etkinlik Etkinlik Yonergesi Etkinlik icerigi ~ Ogrenme Alam Etkinlik Tiirleri
ve Uygulanan Ders  Numarasi
Serbest Okuma  Hikaye Edici 09.04.2018 Paylagimli Okuma
Metni: Metin: 2. Ders
Copler Cop Karikatiir
Kutusuna
Metin Metin Tiirii Uygulama Tarihi  Etkinlik Etkinlik Yonergesi Etkinlik icerigi Ogrenme Alami Etkinlik Tiirleri
ve Uygulanan Ders Numarasi
Dinleme Metni: 10.04.2018 Paylasimli Okuma
Canakkale 5. Ders
13.04.2018 Paylagimli Okuma
1.+2.43. Ders

Okuma Metni:  Tiri: 16.04.2018 Paylagimli Okuma
Atatiirk Bilgilendirici 3. Ders

metin
Okuma Metni:  Hikaye Edici 24.04.2018 Paylasgimli Okuma
23 Nisan Kutlu ~ Metin: 3. Ders
Olsun Oykii ve 24.04.2018 3 Kelimeleri bulmacada Verilen sozciikleri  Okuma: Dogru olani

Karikatiir 3. Ders bulup isaretleyelim. bulmacada bulma  bulma/isaretleme

Siir Geriye kalan harfleri

strastyla yazip sifreyi

bulalim.
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3.2.3.1.2. Yazma ¢alismalarinda sunulan sinif ici yardimlar

Uygulamanin ikinci asamasinda Mert’e okuma ¢alismalarinda oldugu gibi yazma
calismalarinda da smif i¢i yardim sunulmaya devam edilmistir. Bu asamada yazma
calismalarinda sinif i¢i yardim sunulan dersler EK-17’de sunulan Tablo 3.16’da
gosterilmektedir. Bu asamada sunulan yardimlar c¢ogunlukla planlandigr sekilde
uygulanmis, yalnizca 6grencinin gosterdigi gelisim dogrultusunda bazi uyarlamalar
yapilmustir.

Uygulamanin birinci asamasinda Mert’in dgretmenin tahtaya yazdigi yaziyi
kitabma kopyalayarak yazmada zorlandig1 goriilmiistiir. Mert’in Mehmet Ogretmen’in
Ogrenciler i¢in tanidigt yazma siliresinde ders kitabindaki yazi g¢alismasini
tamamlayabilmesi tanidigi silire yeterli olmamis, aragtirmacit yaziyr dikteyle
yazdirmistir. Bu asamada da ders kitabindaki etkinliklerin yazili yanitlar1 dikteyle
yazdirilmigtir. 06.04.2018 tarihine kadar dikte yazdirirken sdzciiklerin harflerini teker
teker sdylemistir (Ornegin 19.03.2018, 3. Ders videosu; 23.03.2018, 2. Ders videosu;
04.04.2018, 3. Ders videosu). Mert’in artik heceleri biitiin olarak sdylendiginde
yazabilmesiyle beraber arastirmaci ders etkinliklerinde Mert’e ders kitabindaki
etkinlikleri heceleyerek dikteyle yazmasini saglamistir.

Kopyalayarak yazma c¢aligmalarinda da Mert’in  uygulamanin  birinci
basamagindaki gibi yalnizca ders kitabindaki kopyalayarak yazma c¢aligsmalari tizerinden
gerceklestirilmistir. Mert’in bu etkinlikleri daha once 6grendigi gibi yazdigi satirin
tizerini ¢izip eleyerek yazdigi, bu konuda arastirmacinin herhangi bir yardimina ihtiyag
duymadig1 goriilmiistiir (Ornegin 27.03.2018, 2. Ders videosu). Bunun gibi Mert’in
daha az yardima ihtiya¢ duydugu ya da hi¢ yardima ihtiya¢ duymadig: ¢aligmalarda
arastirmact daha Once alman kararla (13. Gegerlik Komitesi Toplanti Tutanag,
11.04.2018; Yansitma toplanti tutanagi, 16.04.2018) sinifa nisan ayinda gelen ve okuma
yazma becerilerinde gligliik yasayan bir 6grenciye okuma ¢aligmalarinda oldugu gibi
yazma calismalarinda da yardimci olmustur. Ornegin 25.04.2018 tarihindeki 3. derste
“23 Nisan Kutlu Olsun” metninin 2. Etkinligi olarak verilen sozciiklerle anlamli
climleler yazma etkinligi gerceklestirilmistir. Arastirmact Mert’e ilgili ciimlenin ilk
sozclglinli heceleyerek soylemis (Gorsel 3.28), Mert bir heceyi tamamlarken bu kez
diger dgrenciye de Gorsel 3.29°da goriildiigii gibi ayni heceyi sdylemistir. Bu sekilde

climlenin yazimi tamamlanmaistir.
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Gorsel 3.28. Arastirmacinin Mert’e Gorsel 3.29. Arastirmacinin diger
yardim sunmasi dgrenciye yardim sunmast

Uygulamanin ikinci asamasinda Mert’e yalnizca Ogretimsel yardimlar
sunulmamig, materyal uyarlamas1 da yapilmistir. Uygulama sirasinda Mert’in kitaptaki
yazma alanina yazisini sigdiramadigi, Gorsel 3.30°da goriildiigi gibi diizenli yazmakta
giiclik yasadigi goriilmiistiir (Arasgtirmact giinliigii, 23.03.2018). Bunun iizerine 12.
Gegerlik Komitesi Toplantisi’nda kilavuz ¢izgili yazi alanlarinin kullanilmasi gerektigi
tartistlmigstir. Bir gecerlik komitesi iiyesi arkas1 yapiskanl sayfalar hazirlayarak Mert’in
kitabinda ilgili kisimlara yapistirilabilecegi oOnerisinde bulunmustur (13. Gegerlik
Komitesi Toplant1 Tutanagi, 28.03.2018). Arastirmaci bu karari ayni giin WhatsApp’tan

siif 6gretmeniyle paylasarak onayini almistir.

S. Etkinlik

) Hayvenlarin isimlerini yozolim

b) Resimlere bakalim. Sorular cevoployal
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3) Evde bokocogin hoyvanina ne isim veris

1
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Gorsel 3.30. Mert’in Tiirk¢e Ders Kitabt 'ndan yazi ornegi
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Alman karara uygun olarak arastirmaci kirtasiyede kilavuz ¢izgili bir alan1 arkasi
yapistiricilt bir kagida fotokopisi ¢ektirmistir. Arastirmacida Tiirkge Ders Kitabi’nin
yalnizca elektronik hali bulundugu i¢in kagittan hangi biiytikliikte parcalarin o giiniin
etkinligi i¢in uygun oldugunu hesaplamakta gii¢liik ¢ekmis, ders sirasinda buna karar
verebilecegini diislinmiistiir (Arastirmact giinligli, 28.03.2018). Arastirmact ders
sirasinda kagittan yazi alanina uygun biiyiikliikte bir alan keserek kitaba yapistirmaya
calismis ancak bu sekilde bir taraftan Mert’e ve diger 6grencilere yazma caligmalarinda
sinif i¢i destek sunarken, bir taraftan da uygun biiyiikliikte kagidi kesmekte zorlanmastir.
Bunun iizerine arastirmaci Mehmet Ogretmen’den elinde bulunan fazladan bir Tiirkce
Ders Kitabini istemis ve her ders gelmeden once bu kagitlari ders kitabindaki
etkinliklere uygun biiyiikliikte hazirlamistir.

29.03.2018 tarihinde 2. derste etkinlige gegilirken aragtirmaci bu kagitlart ilgili
etkinligin bulundugu yere yapistirmig, Mert’in Gorsel 3.31°de goriildiigli gibi bu alana
yazmasi saglanmistir. Mert baslangigta kilavuz ¢izgili yazma alanina yazmada bir sorun
yasamamigken, zaman ilerledik¢e arkadaslariyla benzer sekilde yazmak istedigi dile
getirmigtir. Ornegin 17.04.2018 tarihindeki 2. derste “Ogretmenim ama arkadaslarim
kitaba yaziyor, kagit yapistirma” diyerek bu uygulamadan rahatsiz oldugunu dile
getirmistir. 19.04.2018 tarihinde gergeklestirilen yansitma toplantisinda alinan kararla
Mert’in  daha diizenli yazmaya basladigindan kilavuz c¢izgili kagitlar artik
yapistirilmamistir. Buna ragmen Gorsel 3.32°de goriilebilecegi gibi Mert’in okunakli

sekilde yazdigy, kitapta ayrilan bosluga uygun biiyiikliikte yazabildigi goriilmiistiir.
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3.2.3.2. Arastirmacinin sinif ici yardim siirecinde roliiniin gelisimi

Uygulama siirecinin ilk agsamasi tamamlandiginda arastirmacinin roliiniin siif i¢i
yardimlar1 agirlikli olarak Mert’e sunmasi olarak belirlenmis olsa da siire¢ igindeki
gelismelere bagli olarak aragtirmacinin roliinde bazi gelistirmeler yapilmistir. Bunlardan
biri bazi derslerin arastirmaci tarafindan yiiriitiilmesidir. Uygulamanin ikinci asamasina
gecilirken arastirmacinin ders sirasinda sinif i¢i yardimlart Mert’e yogunlastirilmasi
karar1 alinmistir. Bu karar dogrultusunda Mert’e okuma yazma c¢alismalarinda ihtiyag
duydugu yardimlar sunulmaya baglanmistir. Ancak siire¢ i¢inde aragtirmacinin ders
sirasinda ¢cogunlukla Mert’le vakit gecirmesi Mert’in etiketlenerek ayristirilma riskini
olusturmustur. Uygulama siiresince Mert’in ayristirildigr ya da etiketlendigi bir durumla
kargilagilmamis olsa da bu durumun olusma ihtimali zaman zaman arastirmaci ve
Mehmet Ogretmen arasinda konusulmustur (Arastirmaci  giinliigii  12.03.2018,
21.03.2018). Bunun i¢in yansitma toplantisinda arastirmaci Mert’in ara ara yanindan
ayrilarak diger 6grencilerle ilgilenmeyi teklif etmis, ancak Mehmet Ogretmen “Bu sefer
de Mert’i kaybederiz” diyerek baska alternatif bir ¢oziim bulunmasi gerektigini
belirtmistir. Bunun {izerine arastirmacinin Mert’in destege ihtiya¢ duymadigi dinleme
ve konusma caligmalarin yiiriitmesi karar1 alinmistir (Yansitma toplantisi, 27.03.2018).

Bunun i¢in Tablo 3.11’de sunulan dinleme ¢alismalar1 arastirmaci tarafindan

ylritilmiistiir:

Tablo 3.11. Arastirmacimin yiirittiigii dersler

Tarih Saat Konu
28.03.2018 2. Ders “Bay Yavas” metni hazirlik ¢alismasi
11.04.2018 2. Ders “Canakkale metni ile ilgili dinleme galismasi
16. 04.2018 2. Ders “Canakkale” metni ile ilgili sarki ¢aligmasi

Aragtirmaci ii¢ ders i¢in ders planlarini hazirlayarak bir giin 6nce Mehmet
Ogretmen’e WhatsApp {izerinden gondermistir. Mehmet Ogretmen’in &nerileri
dogrultusunda son halini vererek dersleri hazirladig1 plan dogrultusunda yiirtitmustiir.
Arastirmacinin ilk yliriittigii ders olan “Bay Yavas” metninin hazirlik ¢alismasinda
arastirmact once kisin neden bazi hayvanlarin uyudugunu sorarak birka¢ Ggrenciye
goriislerini bildirmeleri i¢in s6z hakki vermistir. Ardindan Gorsel 3.33’te goriildiigii gibi
bir animasyon video’yu sinifa gostermistir. Ardindan videodaki gibi bir canlandirma

calismasi  yapilmistir. Uc kez farkli ogrencilerle gergeklestirilen canlandirma
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calismasina Mert de dahil edilmis, diger 6grencilerle birlikte calismay1 gerceklestirmesi

saglanmistir.

Gorsel 3.33. Arastirmacimin “Bay Yavas” metni hazirlik ¢calismasi igin video gosterimi

11.04.2018 tarihindeki 2. derste “Canakkale” metni ile ilgili bir dinleme ¢aligmasi
yapilmistir. Bunun i¢in cumhuriyetin kurulusundan 6nce Canakkale’de gergeklestirilen
savagla ilgili bir bilgilendirici metin 6grencilere dinletilmis, ardindan metinle ilgili
arastirmacinin yonlendirdigi sorular cevaplandirilmistir. 16.04.2018 tarihindeki 2. derste
Mehmet Ogretmen yazma ¢alismasini tamamladiktan sonra Tiirkge Ders Kitabi’nda yer
alan Canakkale siiriyle daha once arastirmacinin hazirladig: sarki 6grencilere birkag kez
dinletilmis, ardindan koro seklinde sdylenmistir. Mehmet Ogretmen yapilan ii¢ dersten
de memnun oldugunu, 6grencilerin dikkatini ¢ektigini, Mert’in de farkli bir etkinlik
olmasi nedeniyle etkinliklere daha fazla katilim gdsterdigini belirtmistir.

Arastirmacinin  dinleme c¢alismalarint yiirlitmek disinda sinifta karsilagilan
sorunlardan birine yonelik de ayr1 bir rol gelistirilmistir. Bu sorun arastirmacinin
Mert’in yaninda uzun siire kalmasinin getirdigi bazi1 sorunlardir. Bu sorunlardan biri
ders sirasinda arastirmact Mert’in yanindayken diger Ogrencilerin arastirmacidan
yardim talep etmesi veya ¢aligsmalarina iliskin onay almak istemesidir.

Uygulamanin ikinci asamasina gecerken arastirmacinin buldugu firsatlarda diger
Ogrencilere de yardimci olmast karar1 alinsa da 6zellikle sinifin duvar kenar1 ve orta
koridorunda oturan 6grencilerin ders sirasinda zaman zaman Gorsel 3.34’te oldugu gibi
arastirmacinin yanina gelerek calismalarina iliskin geri bildirim almaya calismalarina

iliskin bir sorun yasanmistir. Bir 6grenci arastirmacinin yanina gelerek galismasini
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gosterdiginde, ardindan birka¢ Ogrencinin daha gelerek calismalarini aragtirmaciya

gostermek istemeleri bir sinif yonetimi krizi olusturmustur.

FELO i DT
L L SN

Gorsel 3.34. Ders sirasinda bir 6grencinin arastirmactya ¢alismasint gostermesi

Mehmet Ogretmen bu durumun siklikla tekrarlanmasiyla uygulamay1
sonlandirmak istedigini ifade etmistir (Arastirmaci giinliigl, 09.04.2018). 11.04.2018
tarihindeki 13. Gegerlik Komitesi Toplantisi’nda bu sorun giindeme gelmistir. Bir
gecerlik komitesi iiyesi bu durumu “histeri” olarak tanimlamis, bir Ogrencinin
aragtirmacinin yanina gelerek caligsmasini gostermek istemesinden diger 6grencilerin de
etkilenebilecegini belirtmistir. Gegerlik komitesi iiyeleri bu sorunun arastirmaci ve
Ogretmenin yaklasim farkliliklarindan kaynaklanabilecegini ifade etmislerdir. Bir
gecerlik komitesi liyesi bu durumu “Sen daha yumusak davranityorsun. Ama gretmen
daha otoriter. Cocuklar o yiizden siklikla yanina gelmek istiyor olabilirler” seklinde
yorumlamistir. Uygulama sirasinda ogrenciler arastirmacinin yanina geldiklerinde
genellikle soru sormak ya da yardim istemek yerine c¢aligmalarini gostermektedirler
(Ornegin 21.03.2018, 2. Ders videosu; 26.03.2018, 5. Ders; 03.04.2018, 3. Ders
videosu). Gegerlik komitesi iiyeleri Ogrencilerin ders sirasinda yardima ihtiyag
duymalarindan ¢ok arastirmacidan ilgi  beklentisi iginde olabileceklerini
diisiinmiislerdir. Mehmet Ogretmen’in tavir degisikligiyle bu sorunun dogal akisinda
coOziilebilecegi, ancak Ogretmenin uzun bir mesleki deneyimi oldugu g6z Oniine
alindiginda aliskanliklarinin degismesinin zaman alabilecegi diisiiniilmiis, bu sebeple
hizli bir ¢6zlim iiretmek icin arastirmacinin ders disinda bir ¢éziim gelistirmesi karari
almmistir. 13. Gegerlik toplantisinin ertesinde Mehmet Ogretmen’le goriisiilerek

gecerlik toplantisinda alinan karar paylasilmigtir. Kendisi de bu ¢6ziim Onerisine
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katilarak ders disinda neler yapilabilecegi lizerinde durulmustur. Arastirmaci teneffiis
siirelerini kullanma onerisi getirmistir. Ogrenciler teneffiislerde Mehmet Ogretmen’e
okuduklar1 kitaplar1 anlatmaktadirlar. Arastirmacit Ogrencilerle birebir daha fazla
etkilesim kurmak icin bu gorevi kendisi iistlenmeyi teklif etmis, Mehmet Ogretmen
kabul etmistir. Ayrica uygulama siirecinin devam etmesine karar verilmistir

(Arastirmaci giinliigi, 12.04.2018).

Gorsel 3.35. Bir dgrencinin okudugu kitabi arastirmaciya anlatmasi

13.04.2018 tarihindeki 3. derste Mehmet Ogretmen bu karar hakkinda 6grencileri
“Cocuklar eger derste siranizda gilizel oturursaniz bundan sonra teneffiislerde
kitaplarimizi Damla Ogretmeniniz dinleyecek. Ders ¢aligmalarimizi  teneffiiste
gosterebilirsiniz” seklinde bilgilendirmistir. Arastirmact alinan kararla birlikte
uygulama silireci tamamlanana kadar tenefflislerde simifta kalarak 6grencilerin
okuduklar1 kitaplarin 6zetlerini Gorsel 3.35°te goriildiigii gibi dinlemis ve Mehmet
Ogretmen’in not defterine hangi dgrencinin hangi kitabr anlattigini not etmistir. Mehmet
Ogretmen aragtirmacinin bu rolii iistlenmesinden duydugu memnuniyeti “Hoca Hanim
ben de artik arada ¢ay i¢gmeye c¢ikabiliyorum sayenizde” seklinde ifade etmistir
(Arastirmact giinligti, 18.04.2018). Uygulamaya ilk baslandiginda Tiirk¢e derslerinde
Ogrenciler ders sirasinda zaman zaman yine aragtirmacinin yanina gelmeye ve
caligmalarin1 gostermeye daha az siklikta olsa da devam etmislerdir (Ornegin
20.02.2018, 2. Ders videosu; 30.04.2018, 3. Ders videosu). Bu durum arastirmacida
ogrencilerin ilgi isteginin siirdiigii izlenimi uyandirmistir (Arastirmaci giinligi,
19.04.2018). 20.04.2018 tarihinden itibaren arastirmaci teneffiislerde yalnizca
ogrencilerin kitap oOzetlerini dinlememis, buldugu her firsatta simifta veya bahgede

oyunlarma dahil olmaya (Ornegin arastirmaci giinliigii, 24.04.2018), smifta kalan
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ogrencilerle daha fazla sohbet etmeye ve isteyen Ogrencilerin ders kitaplarmi ve
defterlerini incelemeye baslamistir (Ornegin arastirmaci giinliigii, 25.04.2018).
Aragtirmacinin teneffiiste Ogrencilerle daha fazla zaman geg¢irmesi ve etkilesime
girmesiyle birlikte 6grencilerin ders sirasinda arastirmacinin yanma gelme sikligi
azalmis, 02.05.2018 tarihinden itibaren duvar kenar1 ve orta koridordaki d6grenciler ders
sirasinda arastirmacinin yanina gelmemeye baslamistir.

25.04.2018 tarihinde Mehmet Ogretmen’le gerceklestirilen yansitma toplantisinda
sinif i¢i yardim uygulamasinin simif yonetimine etkisi tekrar degerlendirilmistir.
Toplantida aragtirmacinin teneffiislerde 6grencilerle ilgilenmesinin sinif ydnetimine
olumlu katki sagladigi konusulmustur. Arastirmacinin bu rolii iistlenmesinin ve
teneffiislerde Ogrencilerle daha fazla etkilesime girmesinin yalnizca sinif yonetimine
katki saglamadigi, ayrica aragtirmacinin Tiirk¢e dersleri sirasinda Mert’le daha fazla
vakit gecirmesi nedeniyle Mert’in etiketlenme riskini de diisiirdigli kanaatine
varilmistir. Bunun yaninda Mehmet Ogretmen igin de dinlenme firsati sagladigi,
Mehmet Ogretmen’in ders sirasinda gerginliginin kismen de olsa azalmasma katki
sagladigi gozlemlenmistir (Arastirmaci giinliigii, 24.04.2018). Ornegin 20.03.2018
tarihindeki 3. derste Mehmet Ogretmen’in &grencileri daha sert sdzlerle uyardig

goriilmiigken, 04.05.2018 tarihindeki 1. derste daha sakin yaklastig1 gozlemlenmistir.

3.2.4. Uygulama siirecinin ii¢iincii asamasi (02.05.2018 — 18.05.2018)

Uygulama siirecinin {i¢iincii asamas1 02.05.2018 — 18.05.2018 tarihleri arasinda
gerceklestirilmistir. Bu asamada aragtirmact Mert’in okuma yazma becerilerindeki
gelisimine baglh olarak sinifta sundugu yardimlari kademeli olarak azaltmis, Mert’in
thtiya¢ duydugunda agirlikli olarak sira arkadasindan akran destegi almasi saglanmistir.

Uygulama stirecinin ikinci asamasinda okuma yazma ¢alismalar1 sirasinda Mert’e
smif i¢i yardimlar dogrudan arastirmaci tarafindan sunulmustur. Arastirmaci
yardimlarint ders siliresince Mert’in yaninda bulunarak sunmustur. Mert’in okuma
yazma becerilerindeki gelisimle birlikte sinif i¢inde ihtiya¢ duydugu yardim miktar1 da
azalmistir. Bu gelisme iizerine 14. Gegerlik Komitesi Toplantisi’'nda Mert’e siifta
sunulan yardimlarin kademeli olarak azaltilmasi karar1 alinmistir (14. Gegerlik Komitesi
Toplant: Tutanagi, 25.04.2018). Bu karar Mehmet Ogretmen’le de paylasiimis ve
Mehmet Ogretmen’le yardimlarin nasil azaltilacagma iliskin aym giin bir yansitma

toplantis1 gergeklestirilmistir. Gegerlik komitesinde alinan bu kararin ders sirasinda
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nasil uygulanabilecegi goriisiilmiistiir. Mehmet Ogretmen Mert’e sunulan yardimlarin

bir anda kesilmesi konusunda endigesini dile getirmis, arastirmact bu yardimlarin

kademeli olarak azaltilacagini ifade etmistir. Bunun {izerine arastirmacinin geri planda

kalarak Mert’i ders sirasinda izlemesi, ihtiya¢ duyabilecegi noktalarda yardimci olmasi

kararlastirilmigtir. Buna gore okuma yazma calismalarinda yardimlarin azaltilmasina

iliskin eylem plan1 su sekildedir:

Okumaya Yonelik Eylem Plani

Paylagimli okuma siras1 Mert’e geldiginde Mert okurken hemen ulasilabilecek
bir uzakliktan (yaklasik 2 m kadar) takip edilecek, Mehmet Ogretmen’in hata
diizeltmeleri ve uyarilar yeterli olmadiginda yardim edilecektir. Ornegin Mert
yanlis satira gectiginde Mehmet Ogretmen okumasi gereken satir1 sdylediginde
Mert hala bulamazsa, arastirmaci o anda Mert’in yanina giderek satir
gosterecektir.

Paylasimli okuma ¢alismalar1 sirasinda sira Mert’e gelene kadar tekrarli okuma
yapip yapmadigi kontrol edilecektir. Yapmadigi goriildiigiinde yanina giderek
tekrar1 okuma yapmasi yoniinde yonerge verilecektir.

Yazmava Yonelik Eylem Plani

Okuma ¢alismalarinda oldugu gibi yazma calismalarinda da aragtirmaci Mert’i
hemen ulasabilecegi bir mesafeden takip edecektir.

Mert tahtadaki yaziy1 kitaptaki hangi etkinlik alanina yazacagin1 bulamadiginda
arastirmact bu kismui isaret ipucuyla gosterecektir.

Mert kopyalayarak yazma caligmasini Ogretmenin smifa sundugu siirede
tamamlayamadiginda arastirmact Mert’in yanina gelerek ilgili yaziy1 dikteyle
yazmasini saglayacaktir.

Mert yazma calismasimi tamamladiginda Mehmet Ogretmen’in kontrol etmedigi
durumlarda arastirmaci kontrol edecektir.

Sinif iginde sunulan yardimlarin azaltilmasi karar1 25.04.2018 tarihinde alinsa da

26.04.2018 tarihinde 23 Nisan gosterisi yapilmasi ve 27.04.2018 tarihinde ise

aragtirmacinin  bir yakinini kaybetmesi nedeniyle uygulamanin {iglinci asamasina

02.05.2018 tarihinde gec¢ilmistir. Bu asamada okuma yazma ¢alismalarinda yardimlarin

azaltilma siireci ayr1 olarak ele alinacaktir.
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3.2.4.1. Okuma ¢alismalarinda sunulan sinif ici yardimlar

Uygulama siirecinin {igiincii basamaginda gerceklestirilen okuma g¢aligmalarina
iligkin bilgiler Tablo 3.12’de sunulmustur. Uygulama siirecinin {iglincli asamasinda
smifta okuma calismalarinda sunulan yardimlar ilk iki basamaga kiyasla daha az
yogunlukta sunulmustur. Mert’in okuma hatalarin1 daha az yapmasi veya hatalarini
cogunlukla kendisi bagimsiz sekilde diizeltebilmesi nedeniyle arastirmaci bu siiregte
daha az miktarda hata diizeltmesi yapmustir. Ornegin 02.05.2018 tarihindeki 2. derste
Tiirkce Ders Kitabi’'ndaki “Kalin Camli, Mavi Sapli” metin paylasimli olarak
okunmustur. Bu derste Mert kitabin1 dolaptan alarak yerine ge¢mis ve sira arkadasinin
kitabina bakarak metnin oldugu sayfay: agip okumaya baglamistir. Arastirmact yalnizca
okuma siras1 Mert’e geldiginde Gorsel 3.36°da gorildigi gibi bir kez okuyacagi satiri
gostermis, bir kez de tekrarli okurken daha sessiz olmasi yoniinde uyarmigtir. Bunun

disinda herhangi bir yardim sunmamugtir.

Gorsel 3.36. Arastirmacinin Mert’e okuyacagi satirt géstermesi
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Tablo 3.12. Uygulama siirecinin iitincii asamasinda Tiirkge derslerinde suif igi yardim sunulan okuma ¢alismalart

Metin Metin Uygulama Tarihi  Etkinlik Etkinlik Yonergesi Etkinlik icerigi OGRENME ALANI
Tiirii ve Uygulanan Numarasi ETKINLIiK TURLERi
Ders

Dinleme 02.05.2018 1 Resimlerle kelimeleri Gorsellerle Sozciikleri/Cilimleleri
Metni: 2. Ders eslestirelim. Kelime sozciikleri esleme gorsellerle esleme
Kalin Caml, ¢antamizi dolduralim.
Mavi Saph 04.05.2018 6 Birlikte siirimizi 23 Nisan siiri Siir okuma

2. Ders okuyalim. okuma

09.05.2018 5 Gozligimii kullanirken Bilgi verici Dogru olani isaretleme
2. Ders nelere dikkat etmeliyim? climlelerden dogru
Dogru olanlar isaretleyim.  olani isaretleme

Okuma Hikaye 14.05.2018 Paylagimli Okuma: galisma kagidi
Metni: Edici 3. Ders
Ekranza Metin: 15.05.2018 Paylagimli Okuma: galisma kagidi

2. Ders

Hikaye 15.05.2018 1 Kelimelerle anlamlarim Verilen ciimle ve Sozciikleri/Ciimleleri
3. Ders eslestirelim. Kelime sozciikleri esleme gorsellerle esleme

cantamizi dolduralim.
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Arastirmact derste ayni hizada oturan diger 6grencilere ozellikle okurken satir
kaybettiklerinde ilgili satir1 bulma, metinle ilgili sorularini yanitlama gibi konularda
yardimc1 olmustur. Ancak bu yardimlar1 sunarken arastirmaci her buldugu firsatta ve
bos aninda Mert’in goriis agis1 disinda kalmasi igin arkada, ancak Mert’i Gorsel 3.37°de

goriildiigi gibi gorebilecegi bir noktada Mert’i izlemeye devam etmistir.

Gorsel 3.37. Arastirmacinin Mert’i uzaktan izlemesi

02.05.2018 tarihinde gergeklestirilen 15. Gegerlik Komitesi Toplantisi’nda
aragtirmacinin Mert’e sundugu yardimlart geri ¢ekerken ihtiya¢ duydugu noktalarda
akran destegi almasi yoniinde bir karar alimmistir. Bu karar Mehmet Ogretmen’le
goriisiildiigiinde Mert’e kitaptan ilgili sayfayr bulma ve okunacak paragrafi gosterme
konularinda akran destegi almasi kararlastirilmistir (Arastirmact giinliigii 02.05.2018).
Bundan sonraki paylagimli okuma g¢alismalarinda bu karar dogrultusunda hareket
edilmistir. 04.05.2018 tarihindeki 2. derste “Cok Ozel Gozliikler” siiri paylasimli olarak
okunmustur. Mert okunacak sayfay1 ararken sira arkadast onun yerine siirin bulundugu
sayfayr agmig, Mert de smifta soru-cevap etkinligine gecene kadar okumaya devam
etmistir. Arastirmact bu noktada herhangi bir yardim sunmamistir. Yalnizca Mert’in
arkasinda kalarak takip etmistir. Diger derslerde de zaman zaman Mert’e ilgili sayfay1
bulma, okuma sirasi1 geldiginde okunacak paragrafi gosterme gibi konularda 6zellikle
arastirmaci diger 0grencilerle ilgilendigi zamanlarda yardim istedigi ve arkadasi da bu
yardimlar1 herhangi bir uyar1 almadan sundugu icin akran destegi siirecine daha kolay
bir gegis yapilmustir.

09.05.2018 tarihindeki 2. dersteki 5. etkinlikte verilen ciimlelerden dogru olani

isaretleme c¢aligmasi yapilmigtir. Bu ¢alismaya baslamadan Once arastirmaci Mert’e
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zorlandig1 zaman sira arkadasina sorabilecegini sdylemistir. Mert “Ama 6gretmenim
sen de yardim et” dediginde hemen arkada oldugunu, diger 6grencilere de yardimci
olacagini ancak ara ara yanina gelerek calismasini kontrol edecegini ifade etmistir. Sira
arkadasina da “Birbirinize ne kadar gilizel yardimci oluyorsunuz, aferin size ¢ocuklar.
Eger zorlandigmiz bir yer olursa birbirinize sormaya devam edebilirsiniz. Eger
ihtiyaciniz olursa ben hemen arkanizda olacagim” diyerek arastirmaci bir siire Mert ve
sira arkadagini izlemis, sira arkadasinin Mert’e isaretlenecek ciimleleri sirayla dogru
sekilde gosterdigini goriince tekrar arkaya gecerek izlemeye devam etmistir.

14.05.2018 tarihindeki tigiincli derste 6gretmenin dagittig1 calisma kagitlarindaki
bir dykii paylagimli olarak okunmustur. Bu derste Mert’in siklikla ayaga kalktig1 ve bir
kez dgretmenden tuvalete gitmek icin izin istedigi goriilmiistiir. Ogretmen tuvalete
gitmesine izin vermedigi i¢in yerine gectifinde arastirmaci Mert’in yanina gelerek
“Hadi Mert birlikte okuyalim, olur mu?” diyerek okuma yonergesini sunmustur. Ancak
Mert “Ogretmenim ¢ok camim sikiliyor, ne zaman teneffiis olacak” seklinde cevap
vermistir. Arastirmaci teneffiis icin biraz daha beklemesi gerektigini ancak o siirede
birkac kez okuyabileceklerini ifade etmis ve calisma kagidina ii¢ vagonlu bir tren resmi
¢izmistir. “Bu tren sizin kdye gidiyormus. Ama yolculuga ¢ikmasi i¢in bu vagonlarin
teker teker boyanmas1 gerekiyor. Bu metni her okudugunda vagonlar1 boyayacagiz”
demistir. Mert 6nce tiim vagonlar1 boyamak istemis, ardindan arastirmaci vagonlarin
iistlinli kapatarak boyamasii engellemis ve sirayla yapacaklarini sdylemistir. Mert’in
oldukca istekli sekilde okudugu ve vagonlar1 boyadigi “Bir tane kaldi!” diyerek
heyecanla okumay1 strdiirdiigii gozlemlenmistir. Arastirmaci 15.02.2018 tarihindeki
paylasimli okuma c¢alismasinda da benzer sekilde tekrarli okuma calismasinda fiize
resmi ¢izmis, bu kez kendisinin metni her okudugunda fiizenin bir parcasin1 boyamasi
yonergesini vererek yanindan ayrilmis ve arkada dolap kenarinda Mert’i izlemistir. Mert
arastirmacinin yonergesi dogrultusunda okumay1 siirdiirmii, ara ara arastirmaciya
donerek “Ogretmenim bitti, bir {iste gectim” demis, arastirmaci da “Aferin sana. Hadi
okumaya ve boyamaya devam et” diyerek Mert’e devam etmesi yoniinde geribildirimde
bulunmustur. Ayni giin 3. derste ise verilen sozciiklerle anlamlari esleme g¢aligmasi
yapilmistir. Bu etkinligin yapildig1 derse gecmeden oOnce Mert’in sira arkadasi
rahatsizlandig1 i¢in velisi almis, bu ders boyunca arastirmacit Mert’e yardimlarini
sunmaya devam etmistir. Mert etkinlikte yazan sozciikleri ve climleleri kendisi okumus,

ardindan “Nasil yapacagiz Ogretmenim?” dediginde arastirmaci once bir cilimlenin
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anlamimi aciklamig, ardindan bu ciimlenin anlamina karsilik gelen sézciigiin hangisi
oldugunu Mert’ten gostermesini istemistir. Aragtirmact Mert’in okudugunu anlama
becerilerinde zorlanmasi nedeniyle dogru sézciigii bulmanin 6gretmenin verdigi etkinlik
siiresinde daha hizli sekilde yapilabilecegi diisiincesiyle Mert’ten yalnizca dogru

sOzciikleri gdstermesini istemistir.

3.2.4.2. Yazma ¢alismalarinda sunulan sinif ici yardimlar

Uygulama siirecinin ii¢lincii basamaginda gerceklestirilen yazma calismalarina
iliskin bilgiler Tablo 3.13’te sunulmustur. Uygulama siirecinin tiglincii asamasinda
siifta yazma ¢alismalarindan kopyalayarak yazma ¢alismalarinda daha az yogunlukta
sunulmustur. Ornegin 02.05.2018 tarihindeki 3. derste arastirmaci hem Mert’e hem de
sira arkadasina diger Ogrencilere yardimcit olmasi gerektigi i¢in yanlarinda
bulunamayacagini, eger yardima ihtiyaglari olursa birbirilerinin kitaplarindan bakarak
ders etkinligini yazabileceklerini ifade ederek yanlarindan ayrilmigtir. Arastirmact arka
siradaki 0grencinin yazisini tamamlamasina yardimer olmustur. Mert sira arkadasinin
kitabindan kopyalayarak etkinligi tamamlamistir. Ardindan arastirmaci tekrar yanina
gelerek caligsmasini kontrol etmistir. Mert 6gretmenin tiim sinifa tanidigi siirede yazma
calismasini tamamlayamamis olsa da bir sonraki etkinlige gecerken 6gretmen etkinlik
aciklamasi yaparken yazmay: siirdiirmiis ve etkinligini tamamlamistir. 02.05.2018

tarihindeki 3. ders ve 04.01.2018 tarihindeki 1. ders de benzer sekilde siirdiiriilmistiir.
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Tablo 3.13. Uygulama siirecinin iigtincii asamasinda Tiirkge derslerinde suif igi yardim sunulan yazma ¢alismalart

Metin Metin Tiirii  Uygulama  Etkinlik Etkinlik Yonergesi Etkinlik icerigi Ogrenme Alam Etkinlik Tiirleri
Tarihive  Numarasi
Uygulanan
Ders
Okuma Metni: Hikaye Edici  02.05.2018 2 Haydi, kelimelerle cimle ~ Sozciiklerle ilgili aklindan Verilen sozciiklerden yeni ciimle
Dedemin Metin: 2. Ders yazalim. climle yazma kurarak yazma
Madalyasi 02.05.2018 3 Metinde anlatilanlart Metni 6zetleme Serbest yazma/Gorselle
Oykii 3. Ders yazalim. desteklenmemis/Metni 6zetleme
04.05.2018 4 Metne farkli baglik Metne aklindan baglik bulup  Serbest yazma/Gorselle
1. Ders yazalim. yazma desteklenmemis/Baglik yazma
04.05.2018 6 Metindeki noktalama Yazim/Noktalama/Dil Bilgisi
3. Ders isaretlerini yuvarlak i¢ine
alalim.
Dinleme 08.05.2018 1 Resme bakalim. Metinle ilgili tahminlerini Serbest yazma/Gorsele dayali
Metni: Kalin 2. Ders Dinleyeceginiz metinle aklindan yazma ¢alismalar/Gorselden yola gikarak
Camh, Mavi ilgili tahminlerimizi metinle ilgili tahminde bulunma
Saph yazalim.
08.05.2018 2 Dinledim, anladim, Metinle ilgili sorulart Serbest yazma/Gorselle
3. Ders cevapliyorum. yazarak cevaplama desteklenmemis/Metinle iliskili

sorular1 cevaplandirma
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Tablo 3.13. (Devam) Uygulama siirecinin tigtincti asamasinda Tiirkge derslerinde sinif i¢i yardim sunulan yazma ¢alismalart

Metin Metin Tiirii  Uygulama  Etkinlik Etkinlik Yénergesi Etkinlik Icerigi Ogrenme Alam Etkinlik Tiirleri
Tarihive  Numarasi
Uygulanan
Ders
08.05.2018 3 Elif ile Ahmet Soruyu kisa bir metinle Serbest Yazma/Gorselle
5. Ders televizyonu ¢ok yanitlama desteklenmemis/Fikir
yakindan izliyor. Boyle ylrtitme/Tahminde
izlemeye devam ederse bulunma/Goriis
ne olur? bildirme/Tasarlama
Okuma Metni: Hikaye Edici  15.05.2018 1 Kelimelerle anlamlarimni Verilen ciimle ve s6zciikleri
Ekranza Metin: 3. Ders eslestirelim. Kelime esleme
¢antamizi dolduralim.
Hikaye 15.05.2018 2 Haydi, ti¢c asamali robot ~ Harfleri alfabetik siraya gore ~ Kopyalayarak yazma
3. Ders etkinligi yapalim. birlestirme
Yonergeler var.
16.05.2018 4 Siberton, Emre ve Labirent bulmacadaki Yazim / Noktalama / Dil Bilgisi
3. Ders Eren’in yanina gitmek sozctikleri takip ederek Kurallar
istiyor. Yolda giderken kopegi labirentten ¢ikarma.
topladig1 kelimeleri Sonra olusan climleyi
kurallara uygun olarak yazma.
yazalim.
16.05.2018 5 Diigmelerin yanina Verilen sozciiklerden gorsele  Gorselle desteklenmis/Gorseli
3. Ders gorevlerini yazalim. uygun olani se¢ip yazma. betimleme
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Tablo 3.13. (Devam) Uygulama siirecinin tigtincti asamasinda Tiirkge derslerinde sinif i¢i yardim sunulan yazma ¢alismalart

Metin Metin Tiirii  Uygulama  Etkinlik Etkinlik Yonergesi Etkinlik Icerigi Ogrenme Alam Etkinlik Tiirleri
Tarihive  Numarasi
Uygulanan
Dersler
16.05.2018 Deftere Dikte Yazma
3. Ders
17.05.2018 6 Metni uygun kelimelerle  Verilen sozciikleri metindeki ~ Serbest yazma/Gorselle
3. Ders tamamlayalim. bos alana uygun sekilde desteklenmemis/Verilen
yazma sozctikleri bosluklara yazma
18.05.2018 7 Resme bakalim. Neden Soruyu kisa bir metinle Serbest yazma/Gorselle
1. Ders parkta hi¢ gocuk yanitlama desteklenmemis/ Fikir
olmadigini yazalim. yiiriitme/Tahminde
bulunma/Goriis
bildirme/Tasarlama
18.05.2018 8 Sence Emre ile Eren Soruyu kisa bir metine Serbest yazma/Gorselle
2. Ders neden Neseli’yi yanitlama desteklenmemis/ Fikir

Siberton’dan daha ¢ok

sevmisler?

yliriitme/Tahminde
bulunma/Goriis

bildirme/Tasarlama
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04.05.2018 tarihindeki 3. derste metin {izerindeki noktalama isaretlerinin yuvarlak
icine alinmasi ¢aligmasi yapilirken sira arkadasi da 6zellikle virgiil ve iinlem isaretlerini
bulmakta giicliik cektigi ve Mert’e yardimci olamadigi gozlemlenmistir. Bu asamada
aragtirmact Gorsel 3.38’de goriildiigii gibi hem Mert’e hem de sira arkadasina her
noktalama isaretinden Mert’in ve sira arkadasinin Kitaplar1 {izerinde birer adet
isaretleyerek model olmus, ardindan bu isaretleri metin i¢inde bularak yuvarlak i¢ine
almalar1 yonergesini vermistir. Mert ve sira arkadasi buna gore gerekli isaretlemeleri

yapmuslardir.

Gorsel 3.38. Arastirmacunin ders etkinligini Mert ve sira arkadasina model olarak géstermesi

16.05.2018 tarihindeki 3. derste gerceklestirilen dikte c¢alismasina kadar
kopyalayarak yazma ¢alismalar1 benzer sekilde siirdiiriilmiistiir. 16.05.2018 tarihindeki
3. derste yapilan dikte yazma ¢aligmasinda sira arkadasinin Mert’e yardim sunma firsati
bulamadig1 goriilmiistiir. Mert sira arkadasinin defterinden okuyarak yazmaya galigsa da
sira arkadaginin yazma sirasinda defteri kendine dogru egimli sekilde tutmasindan
dolay1 yeterince okuyamamistir. Bunun iizerine aragtirmaci Mert’in yanina gelerek
Ogretmenin sinifa biitlin olarak soyledigi sozciikleri daha yavas heceleyerek soylemis,
Mert’in bu sekilde dikte yazmasi saglanmigstir. Daha sonraki yazma etkinliklerinde Mert
zaman zaman sira arkadasindan, zaman zaman tahtadan kopyalayarak yazma
calismalarini stirdiirmistiir. 17.05.2018 tarihindeki 3. derste metne uygun baslik bulma
calismasinda Mehmet Ogretmen tahtaya drnek bir baghik yazmistir. Mert’in bu bashgi
kitaba kopyalayarak bagimsiz ve dogru sekilde yazmasi dikkat ¢ekmistir. Aragtirma

stiresince Mert’in ilk kez yazi tahtasindaki bir yaziy1 herhangi bir yardim almadan dogru
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sekilde kopyalamas1 oldukca 6nemli bir gelisme olarak degerlendirilebilir (Arastirmact
giinliigii, 17.05.2018).

18.05.2018 tarihinde yapilan 16. Gegerlik Komitesi Toplantisi’nda Mert’in sinifta
gergeklestirilen yazma g¢alismalarinin bir kismini bagimsiz olarak, bir kismini ise akran
destekli sekilde siirdiirdiigi, Mehmet Ogretmen’in diger ogrencilere sundugu
desteklerin Mert icin de yeterli olabilecegi goriisiilerek uygulamanin sonlandirilmasi
karar1 almmistir. Mehmet Ogretmen’e arastirmacinin sinif i¢inde sundugu destekleri
sonlandirmast konusundaki goriisii soruldugunda artik Mert’in sinifta arastirmacinin

yardimina ihtiyact kalmadigini su sekilde ifade etmistir (Arastirmact giinliigi,
19.05.2018).

“Kendisi de epey yapmaya basladi. Sizin olmadiginiz Hayat Bilgisi derslerinde bakiyorum
oturdugu yerde okuyor kendi kendine. Yazmada da sira arkadast yardimci oluyor. Ben de
arada yanina ugrayip kontrol ediyorum. Artik siz yardim etmeseniz de yiiriitebiliriz, ilk hali

kalmadi hoca hanim.”

3.3. Uygulama Sonrasi Izleme Siirecine iliskin Bulgular

Uygulama siirecinin tamamlanmasinin ardindan uygulama sonrasi izleme siirecine
iligkin arastirma sorular1 cevaplandirilmaya calisilmistir. “Odak 6grencinin okuma
yazma becerilerinde nasil bir gelisim gergeklesmistir?” arastirma sorusu, tiim sinifin ve
Mert’in okuma ve yazma becerilerindeki performans diizeyi uygulama 6ncesindeki ile
benzer sekilde degerlendirilerek hem Mert’in simmif ortalamasi hem de uygulama
oncesindeki performans diizeyi ile karsilastirilarak cevaplandirilmistir. Ayrica uygulama
sonras1 slirecte Tiirkce derslerinde yapilan gozlemlerde Mert’in smif i¢i yardim
almadig1 durumlarda Tiirk¢e dersindeki okuma yazma etkinliklerini siif i¢i yardim
almadan gergeklestirme durumuna iliskin gozlemlere yer verilmistir. “Simif
O0gretmeninin kaynastirma uygulamalaria iliskin goriislerinde ne gibi degisiklikler
olmustur?” ve “Sinif 6gretmeninin siif i¢i yardima iliskin goriisleri nelerdir?”” arastirma
sorulari Mehmet Ogretmen’le, “Odak &grencinin annesinin smif igi yardim
uygulamasina iligkin goriisleri nelerdir?” Yonca Hanim’la ve “Odak 6grencinin sinif i¢i
yardim uygulamasina iligkin goriisleri nelerdir?” Mert’le uygulama sonunda yapilan
yar1 yapilandirilmis goriismelerden elde edilen verilerden ulagilan bulgularla
aciklanmistir. Uygulama sonrast izleme siirecine iligkin bulgular “Uygulama
sonrasindaki okuma performansi”, “Uygulama sonrasindaki yazma performansi”,

“Uygulama sonrasi izleme siirecinde Mert’in Tiirk¢e ders etkinliklerindeki durumuna
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iligkin bulgular” ve “Uygulama siirecine iligkin arastirmanin paydaslarinin goriiglerine
iligkin bulgular” alt temalar1 altinda agiklanmistir. Bundan sonraki boliimde ilk olarak

uygulama sonrasindaki okuma performansina iligkin bulgular agiklanacaktir.

3.3.1. Uygulama sonrasindaki okuma performansina iliskin bulgular

Siniftaki tiim 6grencilerin uygulama Oncesinde oldugu gibi hem uygulamanin
sonunda okuma akiciliklar1 degerlendirilmistir. Degerlendirme yine “Horoz ile Tilki”
Oykiisii ile uygulamanin hemen sonrasinda, 05.06.2018, 06.06.2018 ve 07.06.2018
tarihlerinde gergeklestirilmistir. Okulun son haftas1 6grencilerin bir kismi okula belirli
giinler geldikleri i¢in degerlendirme oturumlart ¢ giinde tamamlanmistir.
Degerlendirmeler uygulama oncesinde oldugu gibi sinif ortaminda, 6gretmen masasinda
gerceklestirilmistir. Ogrencilerinin okuma akiciligi performansina iliskin bilgiler Tablo

3.14’te gosterilmektedir.

Tablo 3.14. Smifin akict okuma performansi

En Diisiik En Yiiksek Simif Ortalamasi

1 dakikada okunan 19 90 55,25

dogru sozciik sayisi

Uygulama oOncesinde oldugu gibi uygulama sonrasinda da Mert’in okuma
performans1 da degerlendirilmistir. Mert’in okuma hatalarinda da ciddi bir azalma
oldugu dikkat ¢ekmektedir. Yapilan degerlendirmede yalnizca bir kez hece atlama ve
bir kez harf atlama hatas1 yaptig1 goriilmiistiir. Mert’in uygulama dncesi ve sonrasindaki

okuma hata sayisinin karsilastirilmas: Grafik 3.2°de gosterilmektedir.

40 ;34
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O |

m Uygulama Oncesi ™ Uygulama Sonrasi

Grafik 3.2. Mert’in uygulama oncesi ve sonrasindaki okuma hata sayisi
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Uygulama siirecinin sonunda yalnizca Mert’in degil, diger 6grencilerin de akici
okuma diizeyinde artis gergeklesmistir. Grafik 3.2°de goriilecegi gibi uygulama oncesi
ile karsilastirildiginda akic1 okuma becerilerinde sinif ortalamasi 27,83 sozciikten 55,25
sozclige %102 artis gostermistir. Mert’in akici okuma becerisinde ise 8 sozciikten 43
sozcliige %207 artig goriilmektedir. Her ne kadar akict okuma diizeyi uygulama
stirecinin sonunda hala sinif ortalamasinin altinda olsa da uygulama oncesi ile
karsilastirildiginda akici okuma diizeyindeki en yiiksek artis Mert’te gergeklesmistir.
Grafik 3.3’te sinif ortalamasi ve Mert’in akici okuma diizeyindeki artis karsilastirilmali
olarak gosterilmektedir. Bundan sonraki boliimde uygulama sonrasindaki yazma

performansina iligkin bulgular agiklanacaktir.

m Uygulama Oncesi  m Uygulama Sonrasi

)]
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SINIF ORTALAMASINDAK|I ARTIS  MERT'IN PERFORMANSINDA
ARTIS

27,83

Grafik 3.3. Mert’in ve simif ortalamasimin akici okuma performansindaki geligim

3.3.2. Uygulama sonrasindaki yazma performansina iliskin bulgular

Uygulama sonrasinda tiim 6grencilerinin okuma becerileri gibi yazma becerileri
de degerlendirilmistir. Uygulama o6ncesinde dikte ile yazdirilan ayn1 metin uygulama

sonrasinda da aynmi sekilde sozciikler hecelenerek ve her bir sozciik ikiser kez
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tekrarlanarak yazdirilmigtir. Degerlendirmede elde edilen sonuglar Tablo 3.15°te

sunulmustur.

Tablo 3.15. Swufin okuma hatalari

Hata Tiirii Hatay1 Yapan Ogrenci Toplam Hata Sayisi
Sayisi
Harf ekleme 6 7
Harf atlama 9 13
Yerine harf koyma 15 20
Hece atlama 2 1
Sozciik ekleme 1 1
Sozciikler arasinda uygun bosluk birakmama 1 3
Sozciigiin ya da hecenin pozisyon degistirmesi 0 0
Sozciik atlama 0 0

Tablo 3.15’te de goriildiigl lizere 6grencilerinin yazma hatalarinin yogunlugu
incelendiginde en fazla hatanin yerine harf koyma (n=20) oldugu, sozciigiin ya da
hecenin pozisyon degistirmesi ve “sozciik atlama hatalarimin ise yapilmadigi
goriilmiistiir. Ortalama hata sayis1 6grenci basina 1,55 olarak hesaplanmastir.

Yapilan degerlendirmede Mert’in en fazla yerine harf koyma hatas1 (n=4) yaptigi,
sozclik ekleme, sozciikler arasinda uygun bosluk birakmama ve sdzciigiin ya da hecenin
pozisyon degistirmesisozciik atlama hatalarin1 ise hi¢ yapmadigi, toplamda 9 hata
yaptig1 belirlenmistir. Sinif ortalamasinin yogunlastigi hata tiirlerinde Mert’in de
hatalarinin yogunlastigi, smif genelinde yapilmayan hatalar1 Mert’in de yapmadigi
goriilmiistiir. Bu yoniiyle Mert’in yazma hata tiirlerinin akranlari ile paralellik gosterdigi

sOylenebilir. Gorsel 3.39’de Mert’in yazdig1 metin sunulmustur.
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Gorsel 3.39. Mert’in uygulama sonrasindaki dogru yazma degerlendirmesine ait yazi
ornegi
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Uygulama 6ncesi ile karsilastirildiginda hem Mert’in hem de sinif ortalamasinin
yazma hata sayisinin azaldigi goriilmektedir. Sinif ortalamasinin hata sayist 5,29’dan
1,55’¢ %70,69 oraninda azalirken, Mert’in hata sayis1 45’ten 9’a %80 oraninda
azalmistir. Grafik 3.4’te smif ortalamasi ve Mert’in yazma hata sayisindaki azalma
karsilastirilmali olarak gdosterilmektedir. Bundan sonraki boliimde uygulama sonrast
izleme siirecinde Mert’in Tiirk¢e ders etkinliklerindeki durumuna iliskin bulgular

acgiklanacaktir.
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Grafik 3.4. Mert’in ve sinif ortalamasinin yazma hatalarindaki azalma orani

3.3.3. Uygulama sonrasi izleme siirecinde Mert’in Tiirk¢e ders etkinliklerindeki

durumuna iliskin bulgular

Uygulamanin sonuna dogru yapilan 17.05.2018 tarihindeki son gecerlik
toplantisinda arttk Mert’in okuma calismalarinda arastirmacinin yardimina ihtiyaci
kalmadig1, yazma c¢aligmalarini ise akran destegiyle siirdiirmesi nedeniyle uygulamanin
sonlandirilabilecegi goriisiilmistiir. Mert sinif i¢i yardim almadiginda Tiirkce ders
calismalarindaki durumunun anlasilmas:t i¢in Mert’e sunulan smif i¢i yardimin
sonlandirilarak gozlemlenmesi kararlastirilmistir. 29.09.2018 tarihinde gerceklestirilen
2. Tez Izleme Kurulu Toplantis’'nda ise Mert’in ikinci smifta da gdzlemlenmesi,
uygulama silirecinde edindigi kazanimlar1 ikinci smifta siirdiiriip slirdiirmediginin

gozlemlenmesi kararlastirilmistir.  Aragtirmact  21.05.2018 — 08.06.2018 tarihleri
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arasinda birinci siif gozlemlerini tamamladiktan sonra Mert’in ikinci smifta Tiirkce
derslerindeki okuma ve yazma c¢alismalarindaki durumunu anlayabilmek igin
17.09.2018 — 26.09.2018 tarihleri arasinda gozlemler yapmustir. Bir gecerlik komitesi
tiyesi ikinci sinifin baslangicinin birinci sinifla benzer 6zellikler géstermesi nedeniyle
gozlemlere daha ileri bir tarihte devam edilmesini onermistir (Arastirmaci giinliigi,
25.09.2018). Uygulama sonrasi izleme siirecine iliskin gozlemler 13.11.2018 —
21.11.2018 tarihleri arasinda siirdiiriilmiistiir.

Aragtirmaci uygulama sonrasinda yapilan gozlemlerde herhangi bir miidahalede
bulunmamisg, sinifin en arkasindaki dolap kenarinda bir sandalyede gozlemlerini
sirdiirmiis, bu gozlemleri ayn1 zamanda kamera ile kayit altina almistir. Yapilan
gbzlemlerden elde edilen bulgular “Okuma calismalarinda yapilan gozlemlere iliskin
bulgular” ve “Yazma caligmalarinda yapilan gozlemlere iliskin bulgular” bagliklari

altinda acgiklanacaktir.

3.3.3.1. Okuma ¢alismalarinda yapilan gozlemlere iligkin bulgular

Birinci smifin sonunda uygulama sonrasi izleme siirecinde gergeklestirilen
gozlemlerde Mert’in paylasimli okuma caligmalarinda herhangi bir yardima ihtiyag
duymadan okuma metinlerini bagimsiz sekilde okudugu goriilmiistiir. Yalnizca sira
kendisine geldiginde Mehmet Ogretmen’in okuyacagi paragrafi gostermesi yeterli
olmaktadir. Ayrica Mert’in sira kendisine gelene kadar herhangi bir yonerge
sunulmadig1 halde tekrarli okuma ¢aligmasinmi siirdiirdiigli de dikkat cekmektedir
(Ornegin 25.05.2018, 2. Ders videosu, 04.06.2018, 5. Ders videosu). Ornegin ders
kitabindaki “Nasil Kitap Okuyacak” serbest metninin paylasimli okuma calismasi
sirasinda Mert birka¢ kez cantasindaki malzemelerle ilgilense de daha sonra herhangi
bir uyar1 almadan okumaya geri donmiis ve sira kendisine gelene kadar metni yerinde
okumustur (25.05.2018, 2. Ders videosu).

Ikinci smifin basinda, eyliil ayinda, yapilan gdzlemlerde Mert’in okuma
caligmalarinda uygulama asamasinda edindigi aliskanliklar1 siirdiirdiigli goriilmiistiir.
Yapilan gozlemlerde paylasimli okuma ¢alismalarinda sira kendisine gelene kadar
metni kendisi i¢inden okudugu bir¢ok kez goriilmiistiir (Ornegin 18.09.2018, 2. Ders
videosu, 25.09.2018, 3. Ders videosu). Okuma sirasi kendisine geldiginde ise bir kez
okuyacag1 paragrafi yardim almadan buldugu goézlemlenmistir (18.09.2018, 2. Ders

videosu). Diger gozlemlerde ise sira arkadagindan akran destegi aldigi, okuyacagi yeri
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bulamadiginda “Neredeyiz? Nereyi okuyacagiz?” seklinde sordugu ve sira arkadasinin
da kitap iizerinde okunacak yeri gosterdigi goriilmiistiir. (Ornegin 19.09.2018, 3. Ders
videosu, 24.09.2018, 2. Ders videosu, 26.09.2018, 2. Ders videosu).

Kasim ayinda yapilan gozlemlerde ise paylasimli okuma caligmalar1 sirasinda
Mert’in okuma takibi yapabildigi, sira kendisine geldiginde artik yardim almadan
okudugu, kendi okuma hatalarin fark edip kendisinin diizelttigi goriilmiistiir (Ornegin
16.11.2018, 2. Ders videosu, 19.11.2018, 3. Ders videosu). Ayrica yapilan gozlemlerde
Mert’in okuma caligmalarinda hem istekli hem de daha 6zgiivenli bir tavir gosterdigi
gdzlemlenmistir. Ornegin bir paylasimli okuma ¢alismasinda Mert herhangi bir yardim
almadan metni kendisi okumustur. Ancak bir sozciigii hatali sekilde okumustur.
Siniftaki bir 68renci sézciigii hatali okuduguna iliskin bir uyarida bulundugunda “Azicik
karistirmis olabilirim. Bazen hata yapabiliriz. Hem sen de karistirtyorsun” seklinde
tepki gostermistir (19.11.2018, 3. Ders videosu). Yapilan gozlemlerde Mert’in
paylasimli  okuma caligmalarim1  arttk  yardim almadan bagimsiz  sekilde
gerceklestirebiliyor olmasinin okuma g¢aligmalarina iliskin motivasyonunu da arttirdigi
seklinde yorumlanabilir (Aragtirmact giinliigii, 20.11.2018). Mert’in yalnizca paylagimli
okuma degil, bazi anlama c¢alismalarimi da bagimmsiz sekilde dogru sekilde
gerceklestirdigi gdzlemlenmistir.

Kasim ayinda yapilan gozlemlerde de Mert’in uygulama siirecinde edindigi
aliskanliklart siirdiiriip silirdiirmedigi goézlemlenmistir. Okuma c¢alismalaria iliskin
yapilan gozlemlerde Mert’in artik paylasimli okuma ¢alismalarinda metni takip ettigi,
sira kendisine geldiginde okumayn siirdiirdiigii gézlemlenmistir (Ornegin 19.11.2018, 2.
Ders videosu, 21.11.2018, 3. Ders videosu). Ayrica Mert’in anlama ¢alismalarinda da
ilerleme kat ettigi gdzlemlenmistir. Ornegin 19.11.2018 tarihindeki 3. derste ciimle ve
gorsel esleme caligmasi yapilmistir. Yapilan goézlemde Mert’in bu etkinlikteki ii¢
climleyi de herhangi bir yardim almadan bagimsiz sekilde dogru resimlerle esledigi
goriilmiistiir. Bu durum Mert’in akici okuma becerilerinin gelismesi ile okudugunu
anlama becerilerinde de bir gelisim oldugu seklinde yorumlanabilir (Saha notu,
19.11.2018).

Mehmet Ogretmen hem Mert’in hem de Emre’nin ailelerinin yaz tatilinde
cocuklart ile ilgilendigini, bol bol okuma yaptirmast nedeniyle ikinci sinifa okuma

sorunu baslamadan geldiklerini, ancak diger 6grencilerin 6zellikle okuma akiciliklarinin
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haziran ayina kiyasla azaldigmni ifade etmistir. Mehmet Ogretmen bu konuyla ilgili su

dikkat ¢ekici yorumu yapmistir (Saha notu, 25.09.2018):

“Mert de Emre de su anda okuma konusunda siniftaki diger cocuklardan daha iyiler. Aileye
cocugunuz geride deyince daha iyi ilgileniyor. Ama diger ¢ocuklarin aileleri dyle degil.
Okuma yazmay1 nasil olsa 6grendiler diye birakiyorlar. Ben hep diyorum. Normal egitim
aile boyu olmadiginda geri kaliyor ¢ocuklar. En ¢ok da normal ¢ocuklarin geride kalmasina
iiziiliyorum. Keske aileleri onlarla da ilgilense bu g¢ocuklarinki gibi. Bizim en biiyiik

sikintimiz aileler aslinda.”

3.3.3.2. Yazma calismalarinda yapilan géozlemlere iliskin bulgular

Uygulamanin tamamlanmasinin ardindan mayis ayinda yapilan goézlemlerde
Mert’in sira arkadasindan yazma calismalarinda destek almayi siirdiigii goriilmiistiir.
Ornegin Tiirk¢e Ders Kitabi’ndaki “Ibni Sina” metninin 8. Etkinligi olan hatali yazilmis
climlelerin dogru sekilde yazilmasi ¢alismasi yapilmigtir. Mert once ilk ciimleyi kitapta
sunuldugu gibi hatali olarak ayni sekilde yazmistir. Sira arkadasi ilk climleyi
tamamladiktan sonra Gorsel 3.40’ta goriildiigii gibi Mert’in hatali olarak yazdigi
“Dedemin” sozctigiinii silmis ve “d” sesini kiigiik harfle baglayarak yazmasi gerektigini
sOyleyerek Mert yazisini tamamlayana kadar izlemistir (01.06.2018, 1. Ders videosu).
Aragtirmaci yaninda olmadigi halde Mert’in yazma ¢alismasini tamamlamaya ¢alismasi
ve akranindan destek almasi oldukg¢a olumlu bir gelisme olarak yorumlanabilir

(Arastirmaci giinliigii, 05.06.2018).

Gorsel 3.40. Mert’in akran destegiyle yazma ¢alismasin gergeklestirmesi

Ikinci smifa gelindiginde Mert’in smifta gerceklestirilen okuma calismalarinda
oldugu gibi, yazma c¢alismalarima katilma ve siirdiirme becerilerinde de gelisim

gosterdigi goriilmiistiir. ikinci smifta yapilan gézlemlerde Mert’in akran destegi ile
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yazma ¢aligmasini siirdiirdigli goézlemlenmistir. Tiirkce Ders Kitabi’ndaki yazma
calismalarinda 6nce Ogretmen smnifa etkinligin nasil yapilacagina dair bir agiklama
yapip, ardindan 6grencilerden bu agiklamaya gore yazmalar1 yonergesini sunmaktadir.
Mert metinle ilgili anlam sorular1 (Ornegin 25.09.2018, 3. Ders videosu), dilbilgisi
(Ornegin 20.11.2018, 2. Ders videosu) gibi yazili calismalarda 6gretmeni dinliyor gibi
goziikse de etkinlife baslamadan once bir siire bekleyip etrafini izlemektedir. Daha
sonra Ozellikle yanindaki sira arkadasinin kitabina bakarak, aynisim1 kendi kitabina
kopyalayarak yazmaktadir.

Mert’in ikinci sinifin baglangicinda yazma calismalarindaki davranislar ile ilgili
en dikkat g¢ekici noktalardan biri bagimsiz sekilde gergeklestirmekte giicliik ¢ektigi
calismalar1 yardim talep ederek veya arkadaslarmi takip ederek yapma gayretini
gostermesi olmustur (Arastirmact giinliigii, 20.09.2018). Ornegin bir gézlemde Mert
“kulugka” sozciigiiniin nasil yazildigint sormus, ardindan arkadasinin kitabina bakarak
yazmistir (19.09.2018, 3. Ders videosu). Baska bir derste ise sozliikten sozcligiin
anlamma bakarak defterine yazma calismasi yapilirken arkasindaki arkadasina
sozliikten ilgili sozciigli kendisi i¢in bulmasini istemis, arkadasit sozligli bulduktan
sonra defterine kopyalayarak yazmistir (21.09.2018, 3. Ders videosu). ikinci smifin
baslangicinda yapilan gozlemlerde Mert’in okuma calismalarinda oldugu gibi yazma
caligmalarinda da motivasyonunun yiiksek oldugu goriilmiistiir (Arastirmaci glinligii,
24.09.2018). Ornegin sozliikten arkadasi sézciigii buldugunda yanindaki sira arkadasina
heyecanla “Biz bulduk, bak!” diyerek sayfayr gostermistir (19.09.2018, 3. Ders
videosu).

Uygulama sonrast izleme siirecinde kasim ayinda yapilan gézlemlerde ise Mert’in
yazma caligmalarin1 yine tamamlama cabasinda olsa da daha fazla dersten kagma
davranig1 gosterdigi goriilmistiir. Eyliil ayinda yapilan gézlemlerde ders esnasinda hig
tuvalete gitmezden, kasim ayinda yapilan goézlemlerde ozellikle yazma calismalari
yapilan hemen her ders bir kez tuvalete gittigi, bazi1 dersler 10-15 dakika gibi uzun siire
gelmedigi goriilmiistiir (Ornegin 21.11.2018, 3. Ders videosu). Kasim ayinda yapilan
gozlemlerde okuma ¢alismalarima daha ilgili olsa da yazma c¢aligsmalarinda
motivasyonunun ve ilgisinin azaldig1 goriilmiistiir. Ancak durum saptama siireci ile
karsilastirildiginda Mert’in diger dersten kagma davranmiglarini (basini siraya koyma,
smifta dolasma vs) gostermediginin de oOzellikle alt1 ¢izilmelidir (Saha notu,

21.11.2018). Mehmet Ogretmen bu durumu Mert’in ailesinin yazin okumaya agirlik
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verdigini ve bu sebeple okuma becerilerinde daha fazla kendine gilivendigini, yazma
calismalarina agrilik verilmedigi i¢in okumada oldugu kadar kendisine giivenmedigi ve
bu sebeple zamanla yazma c¢alismalarindan wuzaklasti§i seklinde yorumlamistir

(Arastirmaci giinliigii, 16.11.2018).

3.3.4. Uygulama siirecine iliskin arastirmanin paydaslarinin goriislerine iliskin

bulgular

Arastirmanin uygulama asamas1 tamamlandiktan sonra Mehmet Ogretmen’in,
Mert’in ve annesinin uygulama siirecine iliskin goriisleri alinmistir. Bunun igin
aragtirmanin {i¢ katilimcistyla yart yapilandirilmig goriismeler gerceklestirilmistir. Bu
bolimde once katilimcilarin uygulamaya iliskin goriigleri, ardindan arastirmacinin

arastirma siirecine iligkin goriis ve deneyimleri agiklanacaktir.

3.3.4.1. Sunif ogretmenin uygulama siireciyle ilgili goriislerine iliskin bulgular

Uygulamanin tamamlanmasinin  ardindan 24.12.2018 tarihinde Mehmet
Ogretmen’le uygulama siirecine iliskin goriislerini almak iizere bir yar1 yapilandirilmis
goriisme gerceklestirilmistir. Bu goriismede Mehmet Ogretmen uygulama siirecine
iliskin goriislerini detayli sekilde aciklamistir. Mehmet Ogretmen’le gerceklestirilen

goriismeden elde edilen bulgular asagida agiklanmistir.

3.3.4.1.1. Sunif ogretmeninin arastirmaya katilim amacina iligkin bulgular

Mehmet Ogretmen arastirmaya kaynastirma uygulamalarinin gergeklestirildigi
gercek bir sinif ortaminda yasanan durumlarin objektif sekilde alanyazina yansitilmasini

istedigi i¢in katilmay1 kabul etme gerekgesini su sozlerle agiklamistir:
“Demek ki bazi uygulamalarda degisiklikler olacak. Kaynastirma egitimi yapilan okullarda
daha boyle bir somut bilgiye ulasmig olacak c¢ocuklar dedim. Yani pedagojik formasyon
yapan, bu alanda egitim goren 6grenciler, 6gretmenler, 6gretmen olmak isteyenler veya iste
sizin gibi aragtirma gorevlileri, Ogretim gorevlileri somut bilgiye ulasacak. Ciinki
sanmiyorum bizim yaptigimiz gibi uygulamay1 herhalde Tiirkiye’de ¢ok azdir ya da yoktur.
Ciinkii kolay kolay kimse kabul edecegini diisiinmiiyorum. Bizde hep bdyle hoca hanim.
Kimse bizim yogurdumuz eksi demiyor. Hep bir iistiinii kapatiyorlar. Bir yerde bir sey mi
var, ates yantyor mu {istiine kiil at. Ama Ustiindeki bir riizgarla o kiil ortadan kalkiyor, ates
har oluyor. Genelde bdyle oluyor. Ben bdyle oldugunu bildigim i¢in diisiiniiyorum... Yani
Oyle olmasin, benim yanliglarim da giin yiiziine de ¢iksa dnemli degil. Eger ki ben faydam

olabiliyorsa diye diisiinerek yola ¢iktim zaten. En azindan sizin elinizde bir bilgi toplandi.
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Bir sinif ortaminin, uygulamalarin kabaca bir bilgisi toplandi. Ben tereddiit etmeden kabul

ettim.”

Mehmet Ogretmen arastirma siirecine katilimimi “Benim yaptigim yanlislar1 ya da
farkli yanliglar1 diger 6gretmenler de yapiyordur mutlaka. Bunun 6niine ge¢cmek igin,
oyle diisiinerek yola ¢iktim aslinda. inan ki bir fedakarlik oldugunu diisiiniiyordum.”

seklinde 6zveride bulundugu bir siire¢ olarak tanimlamaktadir.

3.3.4.1.2. Sinif ogretmeninin sinifta kamera bulunmasiyla ilgili goriislerine iligkin

bulgular

Mehmet Ogretmen arastirma siiresince kamera cekimleri yapilmasina iliskin
goriislerini de yansitmistir. Baslangicta daha tedirgin oldugunu ancak zamanla sinifta
bir kamera bulunmasina alistigin1 su sozlerle agiklamistir: “Bir siireden sonra zaten
kameray1 fark etmiyorsun ki. Kamerayi iste diisiirmeyin, disiiriip kirilmasin veya iste
zarar gormesin gibisinden fark ediyorsun. Yoksa alistyorsun zaten, normal rutin haline

geliyor. Hig fark etmez oluyorsun, normallesiyor yani.”

3.3.4.1.3. Stnif dgretmeninin arastirmanin is birligi ile yiiriitiilmesine iliskin goriisleri

Mehmet Ogretmen arastirma siirecinin baslangicinda herhangi bir beklentisi
olmadigini, durum saptama siirecinin beklenenden daha uzun silirmesi nedeniyle
yalmizca derslerin kayit altina alinarak siirecin tamamlanacagini diigiindiigiinii ifade
etmistir. Uygulama siirecine gecildiginde ise siirecin arastirmaci ile is birligi halinde
yiiriitiilmesinden memnun oldugunu goriisme esnasinda birkag kez vurgulamistir.

Mehmet Ogretmen bu durumdan duydugu memnuniyeti su sdzlerle ifade etmistir:
“Burada sizin de etkiniz oldu yani. Birbirimizden devamli olarak yararlandik ve
uygulamalarimizla birlikte hareket ettik. Istisare i¢inde yaptik hocam. Bizim tecriibemiz
var, sizin bilginiz var giiglerimizi birlestirdik. Memnunum yani. En olumlu yani buydu
diyebilirim.”

Mehmet Ogretmen zaman zaman fikir ayriliklar1 yasansa da ortak noktada
bulagilabildigini “Bazen fikir ayriligina diistiigimiiz oldu. Siz fikrinizi sdylediniz, ben
fikrimi sOyledim ama sonugta bu konuda ne yapmamiz gerektigine, bir ortak karara
vardik yani.” sozleri ile aciklamistir. Mehmet Ogretmen bu fikir ayriligini uygulama
siirecinde aragtirmacinin sembol pekistireclerden tim smifa yodnelik yararlanmak
isteyip, kendisinin sicak bakmamasi, yalmizca odak O&grenci ile smirlandirarak

yararlanilmasina izin vermesi lizerinden bir 6rnekle agiklamstir:
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“Mesela davranig degisikligi konusunda... Siz iste sadece Mert’e degil, tiim ¢ocuklara
yildizlar verelim demistiniz, hatirliyor musunuz? Yildiz yapistiralim. Ben de fikirlerimi
soyledim mesela ¢iinkii y1ldiz falan bir siire etkili oluyor kisa siirede etkili oluyor, bir siire
sonra normallesiyor ¢ocuk hi¢ dnemsememeye basliyor yildizi. Diger siniflarda da gérdiim
ben bir siire hoca hanim, hi¢ denetimsiz. Cocuklarin bazi seyleri ortamda yavas yavas
onlara anlatarak kavramasi gerekiyor, davraniglarinin degismesi gerekiyor. En oOnemli
davranig degisikligi yapacak kisi de aileler oluyor. Aileleri bulunmadiktan sonra bize aileler
inanip da cocuklarmin iizerinde konusarak etkili olmadiktan sonra... Ciinkii aileler farkli

davraniyor, farkinda degiller.”
Mehmet Ogretmen Yonca Hanim’la bireysel goriismelerinde siireci arastirmaci ile
birlikte yuiriittiigli hakkinda bilgi verdigini su sekilde agiklamistir:
“Ben Yonca Hanim’a hep diyorum. Bak Damla Hanim’la gériisiiyoruz. O benden daha bu

konuda bilgili. Hani benim tecriibem var ama o daha bilgili diyordum. Siz de s6yle soyle

yapin bak sinifta biz boyle yapiyoruz diyordum. Tamam hocam diyorlardi.”

Arastirmaci her ne kadar smif i¢inde sundugu yardimlart Mert’e yogunlagtirmis
olsa da Mehmet Ogretmen diger dgrencilerin bu durumun c¢ok farkinda olmadigin,
kendisine bu konuda bir geri bildirimde bulunmadigini su sozlerle aciklamistir:

“Bence farkinda degillerdi hocam. Ciinkii devamli Mert’i ¢gekmiyordunuz, kameray1 ortaya
cevirip smifi ¢ekiyordunuz. Oyle oldugu icin bence farkinda degillerdi. Zaten bunu
hissederlerdi o zaman da g¢ocuklar. Elbette Mert’in biraz geride kaldigmi, o yiizden
yardimct oldugunuzu mutlaka hissediyorlardir. Ama siz digerleriyle de ilgileniyordunuz
derslerde, teneffiislerde. Ben de higbir zaman Mert’i ayr1 tutmadim. Hep birlik olarak sey
yaptim. Cocuklar da ayirmadilar. Zaman zaman yardim etti gibi diisiinmiislerdir. Bana
Damla Ogretmen Mert’e geliyor demediler hig, bdyle bir sey konusmadik. Siz smifa

gelince zaten hepsi sariliyordu, seviyorlardr sizi.”

Mehmet Ogretmen diger velilere aragtirmacinin smifta bulunma amacini gok daha
genel kapsamda acgikladigini, odak 6grencilere sinif i¢i yardim sunma amaciyla sinifta
bulundugunu agiklamadigini ifade etmistir. Aksi halde sinifta bir ayristirmaya sebep
olabilecegini “Diger velilere sdyleseydim zaten onu c¢ocuklara aksettirirlerdi, yani

hissettirirlerdi” seklinde agiklamistir.

3.3.4.1.4. Sinif 6gretmeninin uygulama siireciyle i1Qili goriislerine iliskin bulgular

Mehmet Ogretmen okuma yazma becerilerini kazanmanin Mert igin oldukca
onemli olduguna iliskin goriisiinii su sekilde agiklamistir:
“Simdi bu cocuk okuma yazmay1 6grenmese mesela bir ige giremez. Tamam mesela uzun

metinlerde biitiinliikk saglamayabiliyor. Artik hayat cep telefonsuz devam etmiyor onu

diyebilecek. Bir mesaj geldi mesela. Mesaj yazabilecek biri degil mi? Tabii ki degil. Bunu
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yapacak ¢ocuk ama okuma yazma olmasaydi bunlar olmazdi veya ise girdiginde Obiir
taraftan... Ben babasma demistim. O zaman senin ¢ocugun ben doktor olacagim veya
kaymakam olacagini sdylemiyorum. Ben de onu sOyleyemem ki herkes biliyor onu
olamayacagini ama bir okuma yazmay1 ¢ézmesi onun i¢in ¢ok ¢ok 6nemli. Giinliik hayatta

kullanilacagi seyler i¢in okuma yazmay1 6grenmesi gerekiyordu.”

Yapilan goriismede Mehmet Ogretmen Mert’in okuma yazma Ogrenebilecegine

her zaman inandigini su sekilde agiklamstir:
“Hi¢ umutsuzluga kapilmadim. Bu yiizden ailesine hani ¢ocugunuz doktor olabilecek
demiyordum. Mert’e inantyorum dedim. Ciinkii ufak tefek seyleri de yapiyordu. Hayatiyla
ilgili mantikli cevaplar veriyordu. Hepten seyi diisiik olan ¢ocuklar zaten ¢ok sagma

cevaplar veriyorlar. Mert dyle degil.”

Mehmet Ogretmen ilk dénem okuma yazma becerilerinde Mert’in akranlarindan
daha diisiik bir performans gosterdigini fark ettigini, ancak okuma yazma derslerinde
diger 6grencilerin de yogun yardima ihtiyag duymasi nedeniyle Mert ile 6zel olarak

ilgilenemedigini su sozlerle agiklamistir:

“Ben onun bazi seyleri fark ettigini anlamistim hocam. Bazi seyleri ufak ufak aliyordu ama
ozel ilgi istiyordu. Ben ona 6gretmeye caligstyordum elinden tutmaya ¢alistyordum dikkat
ettiyseniz daha fazla ilgiyi isteyince. Ama diger cocuklarin da hakki vardi. Ilk bir buguk ay
Mert’le aslinda pek fazla ilgilenemiyordum. Onunla ilgilenmek istemedigim icin degil. i1k
yaptigimiz etkinlikler ¢cok ¢cok 6nemli oldugu i¢in diger 6grencilerin Mert’ten pek bir farki

yoktu aslinda. Mert’in daha fazla ihtiyaci vardi ama.”

Birinci donem okuma yazma Ogrenme siirecinde kendisi gibi, ailesinin de
yeterince destek olamadigini ve Mert’in Ogrenebilecegine dair bir inanc1 olmadigini
“Ailesini biliyorsunuz hi¢bir umudu yoktu. Belki siz de sahit oldunuz bilmiyorum.
Babasini ¢ok zor ikna ettik. Adam okula gelmiyor. Zaten ¢ocuk yeni dogmus.” seklinde
ifade etmistir. Bunun yaninda Mert’in birinci donem okuma yazma becerilerini
kazanmada yasadig1 bir giligliigiin birlikte yasadigi aile biiytikleri ile ebeveynlerinin

davranislarindaki tutarsizliklar oldugunu vurgulamstir.

3.3.4.1.5. Sinif ogretmeninin uygulamanin paydagslara olan katkilarina iliskin
goriigleri
Mehmet Ogretmen yapilan goriismede uygulamanin paydaslari olan Mert’e, diger
ogrencilere, kendisine ve Mert’in ailesine olan goriislerini agiklamistir. Bu goriisler ayri

bagliklar altinda ele alinacaktir.
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Uygulamanin Mert’e katkiswyla ilgili goviislerine iliskin bulgular

Yapilan goriismede Mehmet Ogretmen uygulama 6ncesinde Mert’in davranis
problemleri oldugunu, ancak uygulamanin sonunda bu problemlerin azaldigini su
sekilde aciklamistir: “Ilk basta siz de gorilyordunuz, duramiyordu, bir sey
yapamiyordum. Davranis bozukluklariyla geldi. Ama okuma yazmada ilerledik¢ce daha
bir sakinlesti. Tamamen bitmedi bazi seyler ama yine de biraz daha o sinifta gezinmeleri
falan bitti en azindan”

Uygulama sirasinda Mert’in sira arkadasinda yapilan degisiklik kararinin da Mert
i¢in olumlu oldugunu “Son zamanlarda mesela Ecrin’in yanina oturttuk. Mesela Ecrin
de ayn1 Ela gibi boyle yazalim, sdyle yapalim dedi ve ona yardimci oldu. Sira arkadasini
degistirme kararimiz da iyi geldi Mert’e.” seklinde agiklamistir.

Mert’in davranislarindaki gelisiminin yaninda karsilikli iletisim kurarken Onceki
durumuna goére daha baglama uygun sekilde konustugunu “Mesela ilk baslarda
konusmuyordu, arkadaslarini giildiirmek i¢in cevap veriyordu, sonra daha da diisiinerek,
mantikli bir sekilde cevap vermeye calisti. Yani o aslinda bir davranis degisikligi
Mert’te.” seklinde dile getirmistir.

Mehmet Ogretmen arastirmacimin Mert iizerinde olumlu etkileri olduguna da
dikkat ¢ekmistir. Uygulama siirecinde aragtirmacinin “Aferin Mert, siiper gidiyorsun!”
gibi sozel pekistireglerinin Mert’in §grenme motivasyonunu arttirdigini su sekilde ifade
etmistir:

“Mert bir de kendisini size ispatlamaya calistyordu, bunu bana da syliiyordu. Ogretmenim
bakin Damla Ogretmen de diyor okuman nastl gelisti diyor. iste orada aferin Mert derken

sizin desteginizi almaya ihtiya¢ duyuyordu. Cocuk tutunacak bir dal istiyor. O da siz

oluyordunuz zaman zaman.”

Mehmet Ogretmen uygulama siirecinde arastirmacinin = Mert’in  yaninda
bulunmasinin yalnizca okuma yazma becerilerinin gelisimine katki sunmadigi, Mert’in

0zgiivenini kazanmasinda da etkili oldugunu su sekilde dile getirmistir:
“Mert siz siifta bulundugunuzda biraz daha giiven hissetmisti. Ciinkii dikkat ediyorsaniz
kendine giiveni yoktu. Ilk baglarda zaten sunu fark ettim. Bir sey sdyliiyor konuyla alakali
hi¢ degil. Arkadaslar1 ona giiliince iyi bir sey yaptigini diisiinerek basta boyle gelisti. Daha
¢ok sormaya bagliyordu. Ileriki zamanlarda ise onlar1 giildiirmek igin daha ¢ok yapmaya
bagladi bunu. O aliskanlik haline gelmisti. Daha sonra sizin konugmaniz oluyordu, bizim de
oluyordu. Siz de zaman zaman yardimci oldunuz. Sizinle derste bu sefer dogru cevaplar

vermeye baglayinca, arkadaslar1 da giilmeyince kendine giiveni artt1 tabi.”
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Mehmet Ogretmen Mert’teki gelismelerin  yalmizca uygulamadan degil,
aragtirmacinin cinsiyeti ile ilgili olabilecegine iliskin diisiincesini su sekilde ifade
etmistir:

“Bir de bayan oldugunuz igin... Cocuklar bir bayana karsi daha rahat, biz erkekler isin
gergegi biraz daha sert konusuyoruz. Konugmalarimiz biraz daha yapar misiniz degil de biz
onlar1 kesiyoruz. Bakiyorum da diger 6gretmenlere falan. Yani ¢ocuklar bayanlara karsi

duygularin1 daha da rahat ifade edebiliyor. Mesela canimli cicimli falan. Biz erkekler daha

boyle seylerden uzak duruyoruz.”

Uygulamanin diger dgrencilere Katkisiyla ilgili goriislerine iliskin bulgular

Mehmet Ogretmen arastirmacimin smiftaki diger 6grenciler iizerinde de olumlu

etkisi oldugunu su sozlerle dile getirmistir:

“Diger o6grencilerde de var hocam. Sizin begeninizi kazanmak g¢ocuklar i¢cin Snemli.
Begeninizi kazanmak, takdirini kazanmak, onun bagin1 oksanmaniz veya sirtini
stvazlamaniz i¢in ¢ok Onemli. Bunun icin c¢aba gdsteriyorlar ve davraniglarinda da
degisiklik oluyor hocam. Sinifta basit bir aferin dediginizde goriiyorsun onlarin sevincini.
Ya da onlar bir sey yaptiklarinda siz kafanizi salladiginizda onlar buna bakip olumlu
yaptiklarimi goriiyorlar hocam. Sizin bakisinizda mesela Ceylan falan konustugunda sizin

orda bakmaniz onlara olumlu geliyordu.”

Ogrencilerin 6zellikle yazma calismalarinda arastirmacidan sozel pekistireg
almalarinin ¢aligmalar1 daha nitelikli sekilde gerceklestirmeleri yoniinde motive ettigini
“Sizden aferin almayi seviyorlar. Bu sebeple zaman zaman kendilerini ispatlama,
kendilerini 6ne ¢ikarma pesindeler. Herkes bir ¢aba igerisinde. Diger siniflara bakinca
dikkat ediyorum, yazilar1 ¢cok giizeldi ¢ocuklarin. Baz: kdtiileri de var ama ¢ogu 1yi.”
seklinde agiklamistir.

Arastirmacinin yaninda, derste kamerayla yapilan g¢ekimlerin de Ogrencilerin
motivasyonunu olumlu anlamda etkiledigini “Ogretmenim biz kotii gdziikmeyelim
diyorlardi. Kameraya aldiginizi biliyorlar, orda kotii géziikkmek istemiyorlar. Yazimizi

goriir sonra kotii géziikkmesin diyorlar.” seklinde dile getirmistir.

Uygulamanin dgretmene Katkisiyla ilgili goriislerine iligkin bulgular

Mehmet Ogretmen arastirma siirecinin kendisi i¢in de gesitli katkilar1 oldugunu,
siire¢ icinde arastirmaciya danistigi konulara ve arastirmaciya iliskin gozlemlerine
dayanarak kendisinde de baz1 degisiklikler yaptigini “Davranis degisikligi bile yaptim

kendimde” seklinde ifade etmistir.
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Birinci smifta diger siniflara kiyasla bireysel destege ihtiyag duyan ogrenci
sayisinin daha fazla oldugu, elinden geldigince Ogrencilere ders esnasinda yardimci
olmaya caligsa da Mert gibi daha yogun destege ihtiyac duyan Ogrencilerle derste

yeterince ilgilenme firsati bulamadigini su sekilde agiklamistir:

“Gayet faydali oldu. Niye? Sizler bir yandan okutuyordunuz, ben bir yandan okutuyordum.
Veya yazmada mesela zorlanan &grenciler vardi, yeri geldiginde dediginiz gibi ben bir
taraftan ugrasirken siz bir taraftan... Zaten ders 40 dakika her bir dgrenciye ancak bir
dakika ayirabiliyorduk. Daha ne yapabilirdik ki hocam isin gergegi yetisemiyorduk. Siz de
farkindaydiniz.”

Yukarida agiklandigi gibi bir O0gretmenin ders esnasinda ihtiya¢ duyan tiim
Ogrencilerle birebir ilgilenme ve yardimci olma firsatinin olmamasi nedeniyle sinifta
ikinci bir 6gretmen olmasmnin bu acigi kapatmaya yardimer oldugunu su sekilde

aciklamistir:
“Cocuklara yardimci olabiliyordunuz. Ikinci bir yardimeci 6gretmenin bulunmasi zaten
cocuklar icin biiylik bir avantaj oluyor, ¢iinkii yardimci oluyorsunuz. Kalabalik siniflarda
ozellikle yetisemiyoruz. Smiflarimiz hep kalabalik. Bunlar hep olumlu yanlari. E okutma
yaptyoruz, ayni sekilde yazma yapryorduk, aymi sekilde etkinliklerde olsun. Devamli

sizlerden yardim aliyorduk.”

Mehmet Ogretmen yazma calismalarinda arastirmacidan gozlemledigi bazi
davraniglar1 kendisinin de uyguladigini ve bundan verim aldigin1 su sozlerle

aciklamistir:
“Siz bazen dikte c¢aligmalar1 yapiyordunuz. Mesela size baktim siz kelime kelime
sOyliiyorsunuz. Ben boyle degildim. Kelime grubu olarak soyliiyordum. Mesela Ali okula
diyordum ve onlarin arasina bosluk birakiyordum. Baktim Ali yazdim durdum, demek orda

bosluk var sonra okula bunu tek tek soyliilyordum. Ben sizden 6grendim isin ger¢egi.”
Yapilan goriismede Mehmet Ogretmen arastirmacinin alan bilgisinden yararlanma
firsat1 buldugunu su sekilde agiklamistir:
“Bazen size de sordum. Daha 6nce de konustuk ama simdi ilmi yonden bilimsel yonden
daha aragtirmasini yaptiniz. Daha bilgilisiniz. Biz uygulamada kendi diislincelerimize gore
veya kendi bildiklerimize gore tecriibemize, bazi aragtirmalarimiza gére yapiyoruz ama siz
daha derinlere iniyoruz isin ger¢egi hocam. Sizden yararlandik, iyi oldu.”
2. smifta yapilan gdzlemler esnasinda da Mehmet Ogretmen arastirma siirecinin
kendisine olan katkilarini arastirmaci ile paylasmistir. Mehmet Ogretmen o6zellikle

ogrencilerle daha yakin iliski kurmaya basladigim1i su sozlerle dile getirmistir

(Arastirmaci giinliigi, 16.11.2018)
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“Onlarla oyun oynamaliyiz. Hos ben de oynuyorum ama onlarin devamli yaninda
bulunmaniza baktim. Ben sizden sonra mesela gordigim ozellikle dikkatimi gekti. Fark
ettim ki biz 6gretmenler odasina gegince gocuklar bize bir seyler anlatmak istiyorlar.
Ailelerinden ii¢ bes kelime de olabilir. Iyi yonde olabilir, kotii yonde olabilir. Siz teneffiise
¢tkmadiginiz, sinifta kaldiginiz i¢in baktim sizinle her seyi paylasiyorlar. Bu sene ben de
pek cikmiyorum. Gergi dertleri bitmiyor ama en azindan bir giiven olustu g¢ocuklarla

aramizda. S0ziimii daha fazla dinlemeye bagladilar.”

Mehmet Ogretmen arastirma siirecinin kendisine olan kazanimlarini diger

Ogretmenlerle paylastigini su sekilde agiklamistir:

“Kaynastirma 6grencileriyle ilgili bazen diizenli toplant1 yapmiyor. Ogrencisi olan
Ogretmenlere dedim istisare etmeniz lazim ¢ocukla ilgili. Bilgiyi kendimize saklamamamiz

gerekiyor. Boyle boyle yapabilirsiniz. Damla Hanim’la ben dyle gordiim”

Aragtirmanin tamamlanmasinin  ardindan ayni okuldan bir Ogretmen de
aragtirmaci ile Mehmet Ogretmen’in bu sozlerini destekler nitelikte bir paylasimda
bulunmustur. Uygulama sonrasinda okuldaki ©zel gereksinimli &grencilerle ilgili
yapilan bir toplantida Mehmet Ogretmen’in bu Ogrenciler icin kaynastirma
uygulamalarinin ¢ok Onemli oldugunu, o6zel gereksinimli Ogrencilerin  kendi
potansiyelleri dogrultusunda degerlendirilmesi gerektigi, Ogrencilerin grenme
ithtiyaclarmin karsilandiginda ilerleme kat edebileceklerini agikladigi, sinifta sunulan
yardimlardan &rnek verdigini ve uygulamanin Mehmet Ogretmen iizerinde olumlu bir

etkisi oldugunu sdylemistir (Arastirmaci giinligii, 03.12.2018).

Uygulamanin aileye Katkisiyla ilgili goriislerine iliskin bulgular

Mehmet Ogretmen uygulama siirecinin sonuna dogru Mert’in okuma ve yazma
becerilerindeki performansindaki artiginin ailesini mutlu ettigini ve bu durumun onlarda
olumlu etki olusturdugunu “ilk baslarda Yonca Hanim bdyle degildi. Biraz daha kendi
kafasina gore davraniyordu. Artik bizim yaptiklarimizi gériince ve ¢ocuktaki gelisimi

fark edince kendisi de sonlara dogru degismeye basladi.” sozleriyle agiklamigtir.

3.3.4.1.6. Stnif dgretmeninin Uygulamanin olumsuz etkileriyle ilgili goriislerine
iliskin bulgular
Yapilan goriismede Mehmet Ogretmen genellikle arastirma siirecine doniik
olumlu geribildirimlerde bulunsa da arastirma siirecinin baz1 olumsuz etkileri oldugunu
da ifade etmistir. Bu olumsuz etkilerin daha ¢ok cocuklarin davranislart {izerine

oldugunu belirtmistir. Mehmet Ogretmen arastirmacinin sinifta bulundugu derslerde
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smifta daha fazla ugultu oldugunu, diger derslerde ise bdyle bir sorun yasamadigini
belirtmistir. Mehmet Ogretmen dgrencilerin kamera ¢ekimi yapildig1 igin dgrencilerin
daha serbest davranmis olabilecegini “Bazen de Ogretmenim bize sert davranamaz
Damla Hoca kameraya aldig1 icin. Bu da olumsuz yonde etkiliyor yani, bu yonden de
degisikliler oluyor.” seklinde agiklamistir. Bir gegerlik komitesi bu durumu su sekilde
yorumlamistir (Aragtirmact giinligii, 10.10.2018):

“Bizim izledigimiz derslerde O6gretmen oldukc¢a otoriterdi. Kayitlarda bile sesini
yiikseltebiliyordu. Sen yokken muhtemelen daha fazla yapiyordur. Senin oldugun derslerde

sesini her zaman istedigi kadar yiikseltemedigi i¢in boyle diigiiniiyor olabilir.”
Mehmet Ogretmen her ne kadar arastirmaci ile is birligi kurmaktan memnuniyet
duydugunu dile getirse de sinifta bagka bir 6gretmenin bulunmasiin kendisinin zaman
zaman denetlendigi duygusunu uyandirdigini, bu durumun 6grencilerin davranislarina

da yansidigini su sozlerle agiklamistir:

“Yardim sirasinda sizin smifta bir denetim gibi oldu aslinda. Denetim olunca bazi
cocuklarda da aslinda bu denetlemede bazi davranis seyleri olustu. Isin gercegini
sOyleyeyim, davranis degisikligi olustu. Her insanda tabi siz kendiniz alinmaym yani.
Mutlaka diger 6grencilerimde de oluyor sinifa birisi geldiginde. Bu aynen seye benziyor.
Smif zaten bir aile gibidir. Aile ortaminda da eve bir misafir geldiginde genelde gocuklar
bir davranis degisikligine ister istemez az buguk giriyorlar. Bizim &grencilerde de buna
benzer degisiklikler davraniglar oluyordu. Ama bunlar normal zaten sizden kaynakli degil.

Genelde gocuklarin yaptigi bir sey. Genelde boyle.”

Aragtirmact bunun iizerine sinifta kendisi bulundugu zamanlarda o6grencilerin
daha farkli davranip davranmadigini sordugunda ise bu durumun olagan oldugunu,

biiylik degisiklikler olmadigini su sozlerle agiklamistir:
“Bazi c¢ocuklar davranislarint ufak tefek degistirebiliyorlardi, yani ortama gore
degistiriyordu aslinda. Insan yapisi da olabilir genellikle ama cocuklarda gdzlemliyorum
bunlari. Mesela bizim yanimizda yani yalniz oldugunda biraz daha farkli davraniyor,
icimizde oldugunda biraz daha farkli davraniyor. Veya teneffiiste farkli davraniyor, sinifa

girince farkli davraniyor. Bunlar olabiliyor hoca hanim, normal olan seyler.”

3.3.4.1.7. Sinif ogretmeninin Uygulamada yapilan ¢calismalarla ilgili goriislerine
iligkin bulgular
Yapilan goriismede Mehmet Ogretmen bundan sonraki smif ici yardim
uygulamalarina iligkin bazi Onerilerde bulunmustur. Bunlardan biri simiftaki iki
ogretmenin is birligi ile ¢aligmasimin dnemi ile ilgilidir. Mehmet Ogretmen bunun

Onemini su sekilde agiklamistir:
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“Mutlaka sik sik derse baglamadan Once istisare yapilmasi lazim ne yapilacaksa o giin. Bir
giin dnceden bir giin sonranin plani yapilmasi lazim ki ¢iinkii ayr1 ayr1 uygulamalar ¢ikar
hoca hanim, mutlaka birinin yaptig1 farkli uygulama olabilir. Farkli uygulamalarin

olmamasi gerekiyor.”

Mehmet Ogretmen’in bir baska onerisi ise siniftaki calismalarin dnceden iki
O0gretmenin birlikte planlanmasi gerektigini “Bir giin 6nceden bir giin sonranin plani
yapilmasi lazim ki ¢linkii ayr1 ayr1 uygulamalar ¢ikar hoca hanim mutlaka birinin
yaptig1 farkli” seklinde acgiklamistir. Ayrica is birligi siirecine iliskin bir bagka oneri ise
Ogretmenler arasindaki rol dagiliminin dengeli olmas1 gerektigine iliskin olmustur:

“Clnki farkliliklar gocuklar arasinda hemen hissedilir ve 6gretmenlere karsi uygulamalari
farkli begenen Ogrenciler olabilir. Onlar da kendi arasinda ayrilabilir. Bu ayrimi ortadan
kaldirmak, mutlaka ortak karar almalar1 hani yapilacak uygulamalari biraz daha birinin eger
o sekildeyse birinin bir 6gretmenin daha niine ¢ikabilir, biri altta biri 6ne ¢ikabilir. Veya
bir giin birinin 6niine ¢ikabilir sirayla eger bu yardimer 6gretmenlik sabahtan olan asil usta
Ogretici biraz daha dnde olabilir. Ama istisarelerin sik sik yapilmasi gerekir.”

Mehmet Ogretmen iki dgretmenin tutarli davranislar gdstermesi gerektigini, aksi

durumda 6grencilerin davranislarinda sorunlar yasanabilecegine iligkin Onerisini su

sekilde ifade etmistir:
“Uygulamalar fikir birligi igerisinde olmali. Yoksa ¢ocuklarda da gruplagmalar olugmaya
baglar. Ciinkii ¢ocuklar bunu hemen hissederler. Ona gore davranmaya calisirlar hangi
cocuk, hangi 6gretmen hosuna gidiyorsa onun tarafini tutmaya baslar. Bu sinifta ikilik
olusturur. Davraniglar1 bozulur.”

Mehmet Ogretmen dgretmenler arasindaki tutarsizligin ¢ocuklarda davranis sorunlarma

sebep olabilecegini su sekilde agiklamistir:
“Mesela ¢ocuklara davranis konusunda ortak kararlar vermeleri lazim. Birinin begendigini
6biirti begenmiyor, birinin davranigini 6biirii yanlis davranisina 6biirii normal karsiliyorsa o
zaman ¢ocuklarda davranis degisikligi olmaz. Bunlarin ortak olmasi gerekiyor. Hep istisare
icinde birlik iginde olmalar etkinlikleri uygularken hep birlikte uygulamalar1 gerekiyor,
ortak yapmalar1 gerekiyor ikisinin.”

Mehmet Ogretmen iki &gretmenin bulundugu bir smifta fikir ayriliklarmin
olabilecegini ancak bu durumun o&grencilere hissettirilmemesi gerektigine iliskin
Onerisini ise su sekilde belirtmistir:

“Yani mutlaka ayr fikirler olacak hocam. Insan hi¢bir zaman ayn1 sekilde diisiinemez. ikiz
de olsa, ne olursa olsun hi¢gbir zaman bu olmaz. Ama c¢ocuklarin Oniinde bunlar
hissettirdigin zaman g¢ocuklar bunu algilama seyleri daha agik, 6zellikle duygusal olarak
acik. Duygular yoniinden ¢ok daha iyi hissediyorlar. Bu sefer g¢ocuklar ona gore

davranmaya caligirlar ki ikilik olusur smifta diye diisiniyorum. Fikir birligi ¢ok 6nemli
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oluyor, yani davraniglar1 kavratmada yapilan o hareketler ¢ok 6nemli oluyor, yani mutlaka
sik sik istisare i¢inde olmalar1.”

Mehmet Ogretmen birlikte dgretim uygulamalarinin en fazla birinci siifta gerekli

olduguna iliskin goriisiinii ve gerekgelerini su sekilde ifade etmistir:

“Ozellikle simdi birinci smifta cok daha gerekli. Ciinkii ¢ocuklar dzellikle birinci sinifta
cok cok ihtiyag duyuyorlar. Her ¢cocuk Ogretmeni yaninda olsun istiyor, elinden tutsun
istiyor, ona gostersin istiyor bizzat. Hani biiylince biraz daha ¢ocugun 6zgiiveni gelisiyor.
Becerileri bazi kendi kendine yapma seyleri gelistigi i¢in biraz daha ihtiyaci azalabilir. Ama
birinci, ikinci smifta daha énemli oldugunu diisiiniiyorum. Yardimci 6gretmenin, 6zellikle
birinci ve ikinci sinifta olmasini isterim. Ben bu sene kan ter i¢inde kaliyordum hep, siz de
goriiyorsunuz. Yani kolay degil simdi. Hi¢ oturmuyorsun, hi¢ sey yapmiyorsun, kosuyorsun
ama yine yetisemiyorsun. Yetisemedikce sen de iiziiliiyorsun, ¢ocuklarm hepsine yetismek
istiyorsun. Yani burada yardimci 6gretmen olsa ¢ok daha isimiz kolay olur ve daha da iyi
olur. Ozellikle o yazma becerilerini gelistirirken ¢ok daha giizel bir yazi... Mesela Avrupa
da yaz1 bi¢imi ¢ok daha giizel biliyoruz bir sefer belki de yardimci dgretmenlikte biiyiik

ihtimal hepsine yetisebiliyorlar.”
Goriismede Mehmet Ogretmen smifinda bir daha bu sekilde bir calisma yapilmas:
durumunda kabul edecegini ve sinifta ikinci bir 6gretmenin olmasina sicak baktigini
dile getirmistir. Ancak diger 6gretmenlerin siniflarinda bdyle bir uygulama yapilmasini

kabul etmeyebilecegine iliskin diisiincesini su sozlerle agiklamistir:
“Hepsi i¢in bir sey diyemem ama ¢ogunluga vurunca istemezler gibi. Ciinkii bizde biraz
daha o6gretmenler kendi eserleri olsun istiyorlar. Ego ile ilgili hoca hanim. Ama tabi bu

benim onyargim da olabilir 6gretmenlere, bilemiyorum. Ama ben kendim isterim.”

Ayrica sinifta ikinci bir 6gretmenin bulunmasimin gerekli oldugunu ancak bu
uygulamanin devlete Oonemli bir biitce yiikii olusturacagi icin hayata gegirilip
gecirilmeyeceginden emin olmadigini “Aslinda iyi olur, kalabalik siniflarda olmasi
lazim. Ama devletimiz biitge olarak da kaldiramaz herhalde, onu bilmiyorum” seklinde

ifade etmistir.

3.3.4.2. Mert’in uygulama siireciyle ilgili goviislerine iliskin bulgular

12.07.2018 tarihinde Mert’le yar1 yapilandirilmis bir goriigme gercgeklestirilmistir.
Yapilan goriisme yaklasik 6 dakika siirmiistiir. Goriismede Mert kendisine yoneltilen
sorularin bir kismina kisa yanitlar vermis, bazi sorulara ise baglama uygun yanitlar
vermemistir. Bu sebeple yapilan gorligmede uygulama siirecine dair arastirma bulgusu
olarak kabul edilebilecek sinirl diizeyde veri elde edilmistir. Asagida bu verilerden elde

edilen bulgular agiklanmustir.
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Mert, arastirmacinin Tiirk¢e derslerinde yaninda olmasindan giiven duydugunu
“Yani nasil desem, bdyle bana ¢ok giiven veriyor. Daha basarili oluyorum” seklinde dile
getirmistir. Mert’in daha basarili hissetmesinin arastirmacinin derste sundugu destegin
yaninda, uygulama silirecinde Ogretmenin zaman i¢inde Mert’e olan tutumunu
degistirerek daha ilimli hale gelmesi ve Mert’i daha fazla pekistirmesinin de etkili
oldugu diistinlilmektedir (Arastirmaci giinligii, 12.07.2018). Mert bunun yaninda
arastirmacimin yaninda olmasindan hoslandigin1i da ifade etmistir. Mert uygulama
siirecine dair en fazla sembol pekistire¢ almaktan hoslandigini “Cok eglenceli gecti
ogretmenim. Ders ¢aligsmak gibi diisiiniirsek boyle... Yani hani yildiz felan veriyorsun
ya bana, baya iyi” seklinde agiklamistir.

Mert’e uygulama siirecine dair hoslanmadigi konular soruldugunda 6nce yanit
verememis “Bilmem” demistir. Arastirmact bu soruyu uygulamada yapilanlardan birkag
ornek vererek tekrar yonelttiginde “Yani 6gretmenim arada sinifta ders dinlenirken yani
arada bir bulamadigim cevaplar, gelmiyor aklima” seklinde bir cevap vermistir. Mert’in
bu yanit1 aragtirmacinin donem sonunda desteklerini kestigi ve izlemeye gectigi
zamanla ilgili oldugu diisiiniilebilir. Mert arastirmacinin destek sundugu uygulama
asamasina doniik olumsuz bir geri bildirimde bulunmamustir.

Mert’e Tirkge dersi disindaki diger derslerde zorlanip zorlanmadigi soruldugunda
“Yok, hayir. Cok fazla zorlanmiyorum da azicik yani bazi sorularda kafam karistyor.”
seklinde yanit vermistir. Mert ayrica diger derslerde zorlandig1 zamanlarda destek veya
yardim almadigini ifade etmistir. Mert’in burada yardim almadig1 seklinde ifade ettigi
durumun arastirmacinin  Tiirkge derslerinde sundugu yogunlukta bir yardim
alamamasiyla ilgili oldugu, 6gretmeninden ve sira arkadasindan sinirl diizeyde olsa da

yardim aldig1 diigiiniilebilir.

3.3.4.3. Mert’in annesi Yonca Hanim ’tn uygulama siireciyle ilgili goriislerine iligkin

bulgular

12.07.2018 tarihinde Mert’in annesi Yonca Hanim’la da bir yar1 yapilandirilmig
goriisme gerceklestirilmistir. Bu goriigmede Mert’in uygulama sonrasindaki gelisimi ve
bu siirece dair goriis ve deneyimleri 6grenilmeye ¢alisiimistir.

Yonca Hanim herhangi bir uygulamanin gerceklestirilmedigi ilk dénem ev

Odevlerinde oldukga zorlu bir siire¢ gecirdiklerini su sekilde ifade etmistir:

212



“Inkar edemem yani ¢ok zordu. Cok zor bir cocuktu. Iki harfi bir okutamiyorduk yani hani
a-k, ak diye vurduramiyordum. Hani kendi agimdan zorlandim. Yetistiremedim,

yetemedim. Kardesi tam o déneme denk geldigi i¢in daha da yipratmistt beni.”

Yonca Hanim ilk dénem yasadig1 zorlu siirecin kendisi i¢in yipratict oldugunu
ayrica “Ben hatta bir ara agliyordum sOkemeyecek diye. Maalesef ¢ok moralim
bozulmustu okutmay1 6gretemeyecegim diye.” sozleriyle agiklamistir.

Uygulama siirecinin sonunda Mert’in okuma yazma 6grendigini “Iste hocamizin
falan destegiyle sag olsun, sizin de ¢ok emekleriniz var illaki sinif i¢inde. Yani ikinci
dénem tamamiyle okumay1 soktii” seklinde ifade etmistir.

Yonca Hanim birinci sinifin baglangicinda Mert’in okuma yazmay1 6grenecegine
inanmadigini, evde yeterince ilgilenemedigini ve sinifta arastirmacidan aldigi destegin

Mert’in ilerlemesinde 6nemli bir yere sahip oldugunu su s6zlerle dile getirmistir:

“Sizin desteginiz olmasa ben o birinci sinifta okumay1 belki de soktiiremeyecektim. Yani
kendi agimdan ¢iinkii ¢ok asir1 zorlandim. Normal anaokulu yasinda gidince geri gordiiler.
Bir yil daha ertelendi. Ama yine de birinci sinif onun i¢in ¢ok zor bir siire¢ geldi. Ciinkii
normal anaokulunda eglenmeyle... O dénem ¢ok onu zorladi. Ve iistiine maalesef kardesi
denk gelince daha da kiskangliklarla birlikte zorlandi. O yilizden ben evde ¢ok seye
yetemedim. Ki okulunda olmasaydiniz belki ben birinci simifta okumayi, yazmayi

sokecegine inanmryordum yani.”

Yonca Hanim Mert’in uygulama siirecinde aldigi destek hakkinda evde
bahsetmedigini “Hani okulda &gretmenlerinle napiyorsun... Iste Ogretmenlerimle
birlikte dersimi yapiyorum ama o kadar. Hani detay vermek istemiyor.” sozleriyle ifade
etmistir. Her ne kadar Mert Yonca Hanim’a sinifta yapilanlardan bahsetmese de Mert’te
ikinci donem olumlu degisimleri kendisinin de fark ettigini belirtmistir. Uygulama
siirecinde ev Odevlerini yaparken kendisine ¢ok daha az olumsuz tepki gosterdigini,
davranis problemlerinin azaldigini su sozlerle aciklamistir:

“llk dénemde higbir sey yapamadigimi arkadaslarinin baya ilerde gittigini gordiigii icin
biraz onun asir1 hir¢inlig1 vardi gibi geliyor bana. O tepkisi tamamiyle gitmedi ama yariya
indi diyebilirim. ikinci dénem de bir tik baz1 seyleri ¢dzmeye baslayinca harfleri tanimak

olsun, yazabilmek olsun o zaman hir¢inlig1 biraz azaldi. Ben ona yoruyorum yani evdeki

hareketlerini.”

Yonca Hanim Mert’in davranis problemlerinin zamanla diger ¢ocuklarla benzer
diizeye geldigini “Bir tik harfleri ¢6zmek olsun, bir seyleri kavramak olsun... Onu biraz

daha rahatlattigi icin tepkisi bir tik normal ¢ocuklar gibi iste Odev yapma
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psikolojisinde.” seklinde ifade etmistir. Yonca Hanim Mert’in okuma yazma

caligmalarinda gordiigii gelismeleri ise su sozlerle agiklamistir:

“Obiir tiirlii hani ilk bastaki iki harfi vurdurmak icin ¢abaladigim o miicadelem yoktu.
Kendine biraz daha giiveniyor artik. Iste hani harfleri taniyor, biliyor, sdyleyebiliyor. iste
daha iyi yazabiliyor. Hani birlestirirken kelimeleri tek tek okuyup ama pes pese getirmekte

zorlantyordu bir ara sadece.”

Ayrica Mert’in okuma hizinin arttigina dair memnuniyetini “Allah biliyor yani
¢ok memnunum. Her sey c¢ok giizel toparlandi, ¢ok daha hizli okuyor” seklinde
aciklamistir. Yonca Hanim Mert’in birinci siifin sonuna dogru Mert’in 6grenme

kayiplarinin azalarak akranlarinin seviyesine yaklastigini su sekilde ifade etmistir:

“Hani ¢ok iyiydi, yani sonrasinda da gelisen siirecten cok memnun kaldim. Mesela yasitlar
birinci sinifta her seyi ¢ok iyi 6grenmis olabilir ama yetisti onlara, toparladi. Okuma-yazma
olsun, matematiksel konularda evet bir tik gerideyiz. Ama topladi, hani yarim dénem

geriden geliyoruz diyeyim biz. Bir sene degil de yarim donem kaybimiz var sadece.”
Yonca Hanim Mert’in smifta destek almasimnin Mert’in  onay ihtiyacini
karsiladigin1 “Mert hani hep bir onay halinde, hep bir bunu bu sdylesin. Yazim
modunda, yani kelimeyi biliyorsa da evet bu dogrudur giivencesi yok. Sinifta siz hep
yaninda oldugunuz i¢in sizden o giivenceyi aldi bilylik ihtimalle.” seklinde ifade
etmistir. Yonca Hanim’1in bu séylemi Mert’in arastirmacinin yaninda kendini giivende

hissettigini belirtmesiyle de paralellik gostermektedir.

3.3.4.4. Arastirmacinin arastirma siireciyle ilgili goriiglerine iligkin bulgular

Bu boliimde uygulama siirecine iligkin sinif 6gretmeni, Mert ve Mert’in annesiyle
birlikte, arastirmanin bir diger paydasi olan arastirmacinin da goriislerine yer
verilecektir. Arastirmaci veriler elde edilirken ve verilerin elde edilmesinin ardindan
arastirma siireci ile ilgili diislincelerini glinliigline yansitmistir. Arastirmacinin yansittigi
goriisleri arastirma silirecinde yasanan giicliikler ve arastirma siirecinin arastirmaciya

olan kazanimlar1 olmak iizere iki baglik altinda agiklanacaktir.

3.3.4.4.1. Arastirma siirecinin giicliiklerine iligkin bulgular

Aragtirmact arastirma siireci boyunca gesitli giicliiklerle karsilasmistir. Yasanan
giicliiklerden bir1i durum saptama silirecinin uzun silirmesinin getirdigi belirsizlik
olmustur. Arastirma siirecinin ilk planlama asamasinda durum saptama siirecinin bir ay
stirmesi, ardindan uygulamaya ge¢ilmesi planlanmistir. Ancak ilk belirlenen odak

ogrencinin beklenmedik sekilde okuma yazmayi O6grenmesi ile siire¢ baslangicta
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planlanandan farkli bir hal almistir. Arastirmaci durum saptama asamasi siirerken, ilk
odak ogrenciye yonelik smifta ne tiir uygulamalar yapabilecegine iligkin etkinlik
ornekleri ve bazi materyaller hazirlamaya baslamistir. Ancak odak 6grencinin degismesi
ve uygulamanin ikinci donem Dbaslamasi ile bu hazirliklarmi  sinifta
gercgeklestirememistir. Arastirmaci odak 6grenci degisse de ilk donem boyunca her an
uygulamaya gecilebilecekmis gibi hazirliklarin1 ~ siirdiirmiistiir.  Ikinci déneme
gelindiginde, Okuma Yazma dersinin yerini Tiirkge dersinin almasi ile birlikte
arastirmacinin hazirladigi bu etkinlik ve materyaller Tiirk¢e dersine uygun olmadigi igin
kullanilamamigtir. Arastirmaci siire¢ i¢inde zaman zaman yolunu kaybettigini, nasil bir
yol izlemesi gerektigi konusunda c¢oziim {iretemedigini hissetmistir (Arastirmaci
glinligli, 23.11.2017). Arastirmact Mert’in smif i¢i yardima duydugu gereksinimi
objektif sekilde belirleyebilmek i¢in ikinci donem bir ay daha uygulamaya ge¢cmeden
gdzlemlerini siirdiirmiistiir. Bu siirecte Mehmet Ogretmen’den haftada iki giin okul
cikislarinda aldig1 bireysel destek egitimin Mert’in okuma yazma becerilerini gelistirme
ve sif i¢i yardima ihtiyag duymama ihtimali arastirmaciyr uygulama asamasina
gecememe ihtimaline karsi oldukca korkutmustur. Bu duruma iligkin diisiincesini “Artik
uygulamaya gecebilecek miyim acaba, ne dersin sevgili giinlik &” seklinde
yansitmistir. (Arastirmaci giinliigii, 12.02.2018). Bir aym sonunda Mehmet Ogretmen’in
Mert’in Tiirkge derslerinde birebir destege ihtiyact oldugunu sdylemesi ve sinifta
yapilan gozlemlerin de bunu gostermesini “Mert’in aldigi bireysel destek egitime
ragmen hala sinifin gerisinde olmasina neredeyse sevinecegim. Sonunda uygulamaya
gecebilecegim siikiir” seklinde yorumlamistir (Arastirmaci giinliigii, 01.03.2018).
Arastirmacinin yasadigi bir bagka giicliik ise arastirmacinin neredeyse araliksiz
sekilde hem uygulamayr hem de diger gorevlerini birlikte siirdiirmesi olmustur.
Uygulama siirecine gecildiginde arastirmaci smif i¢i yardimlar1 Mert agirlikli sekilde
stirdiirmiistiir. Ancak Mert’in etiketlenmemesi i¢in ders disinda uygulanabilecek farkli
¢oziimler gelistirilmeye calisilmistir. Bunlardan biri arastirmacinin teneffiis saatlerinde
ogrencilerin daha once okuduklar kitaplar1 anlatma sorumlulugunu arastirmacinin
almas1 olmustur. Ayrica arastirmaci teneffiislerde firsat buldugu zamanlarda diger
ogrencilerle sohbet etmis, 0grencilerin oyunlarina katilmistir. Bu durum Mert’in sinifta
etiketlenmesini engellemis ve tiim Ogrencilerin arastirmaciyr Ogretmenleri olarak
benimsemesini saglamis olsa da uygulamanin haftanin bes giinii ve giinde yaklasik {i¢

ders siirmesi ve dinlenme aralarinda da diger 6grencilerle ilgilenmesi aragtirmaci igin
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olduk¢a yorucu olmustur. Aragtirmacinin zorlandig1 bir baska konu ise aragtirmanin bu
yogunluguna ek olarak O6gle aralarinda ve uygulamanin bitiminde fakiiltedeki idari
gorevlerini ve haftada iki giin en az altisar saat lisans dersleri ve bu derslerin
sorumluluklarint yerine getirmeye ¢alismasi olmustur. Arastirmanin yukarida
bahsedilen sorumluluklari, arastirmacinin ¢alistig1 fakiiltedeki gorevinin getirdigi
sorumluluklarin yogunlugunun yaninda arastirmacinin olmasi gerckenden fazla titiz
davranmaya c¢alismasi ve sorumluluklar1 arasinda bir denge kurmada yasadig1 giicliik,
arastirmacty1 hem fiziksel hem de psikolojik olarak olduk¢a zorlamistir.

Arastirmacinin  yasadigi bir diger giicliik secilen sinif i¢i yardim modelinin
aragtirmactya kisitli bir hareket imkani sunmasi nedeniyle uygulamanin ilk planlama
asamasinda bekledigi gibi ge¢memesinin getirdigi hayal kirikligidir. Arastirmaci
arastirmaya baslamadan 6nce sinifta daha renkli calismalar ve farkl etkinlikler yapmay1
ve bu etkinlikleri yalnizca odak 6grenciye degil, tiim 6grencilere sunmay1 planlamistir.
Ancak smif i¢i yardimin bir 6greten bir yardimci birlikte 6gretim modeli ile sunulmasi,
mevcut Tiirkce ders akisinin degistirilmemesi ve bu ders akisi icinde ¢ogunlukla Mert’e
yardim sunulmasi arastirmacida yaptig1 calismanin siradan oldugu fikrini olusturmustur.
Aragtirmact bu konudaki diislincesini su sekilde yansitmistir (Arastirmact gilinliigi,

15.06.2018):

“Sanki tim donem sinifa geldim, Mert’e derslerde yardimci oldum gittim. Arada da iste
siirecte ¢ikan piiriizleri diizelttim, o kadar. Tabi Mert’te ¢ok giizel gelismeler var. Ogretmen
de annesi de olduk¢a memnunlar. Dénem basinda siirekli dersten kagan Mert gitti, yerine
minik yardimlarla ders etkinliklerini siirdiiren bir Mert geldi. Boyle gelismeler olsa da ben
stirecte 0 kadar farkli ve biiyilk dokunuslar yapmadim sonugta. Sadece derslerde siirekli
yanindaydim, ihtiya¢ duydugu yardimlart sundum, uygulama siirecini etkileyen diger
etmenlere bazi ¢oziimler iirettim o kadar. Diger bazi eylem arastirmasi tezlerindeki gibi
haftalik farkli uygulamalar vs. gelistirme firsati benim g¢alismamda yoktu ne yazik ki.
Sinifta sundugum yardim seklini siirekli nasil degistirebilirdim ki? Uygulamanin {igiincii
haftasinda zaten bir diizene oturttuk. Uzun siire de o rutinde fazla degisiklik yapilmasma
gerek kalmadan siirdii. Arastirmay1 zenginlestirmek adma, sundugum yardimlarin bir kismi
ise yaramasaydi da her hafta farkli ¢oziimler, yeni yollar gelistirseydik diye diisiiniirken
buluyorum bazen kendimi. Benim calismamda ise bir dongii bazen 1,5 ay siirdii. Her ne
kadar tilkemizde smif i¢i yardim fazla uygulanmasa da yine de yaptigimin ¢ok da orijinal
bir tarafi yok bence. Keske kendi hazirladigim bir program iizerinden uygulama siirecini
ylriitme firsatim olabilseydi. Ya da Tirk¢e ders akisinda degisiklikler yapabilseydik. Bir
doktora tez galismasi igin fazla siradan oldu gibi geliyor. Siire¢ bu noktaya getirdi elbette

ama hi¢ bdyle hayal etmemistim. Daha fazlasini ve farklisini yapabilmeyi umardim.”
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3.3.4.4.2. Arastirma siirecinin arastirmactya olan kazanimlarina iligkin bulgular

Aragtirma siirecinde c¢esitli gilicliikler yasanmis olsa da arastirmaciya farkh
kazanimlar1 da olmustur. Bunlardan biri arastirmacinin kaynastirma uygulamalarina
iliskin daha gercekgi bir bakis agisi gelistirmesine yonelik katkisidir. Aragtirmact
gozlemlere baslamadan Once kaynastirma uygulamalarinda yasanan giicliiklerin
farkinda olsa da baz1 gigliiklerin Ogretmenlerin  bu Ogrencilere daha ilgisiz
davranmalarindan kaynakli olduguna iligkin bir diisiinceye sahiptir. Ancak arastirma
siirecinde Mehmet Ogretmen’in hem Mert hem de Emre’ye olan yaklasimi ve ders
esnasinda yardimci olmaya g¢alismasi arastirmacinin bu diislincesini degistirmesinde
etkili olmustur (Arastirmact giinliigii, 09.01.2018). Ayrica Mehmet Ogretmen’in
smiftaki sorumluluklarinin yogunlugu da arastirmacida kaynastirma uygulamalart ile
ilgili sorunlarin ele alinirken yalnizca 6gretimsel diizenleme ve uyarlamalarin degil,
ayn1 zamanda kaynastirmanin en énemli paydaslarindan biri olan dgretmenlerin diger
sorumluluklarin agirliklarinin da géz ontinde bulundurulmas: gerektigini 6grenmistir
(Arastirmaci glinliigii 21.10.2017, 19.04.2018). Arastirmacinin bu siirecte 6grendigi bir
baska konu ise kaynastirma uygulamalarinin ortak temel ilkeleri olsa da her simif
diizeyinde ve derste benzer sekilde uygulanamayabilecegi, kaynastirma uygulamalarinin
sinif ve yas diizeyi ile ders iceriginin géz 6niinde bulundurulmasiin oldukg¢a 6nemli
oldugunu da 6grenme firsati bulmustur (Arastirmaci giinliigii, 15.06.2018).

Arastirma siirecinin bir baska katkisi ise arastirmacinin yiiriitmiis oldugu Ozel
Egitimde Okuma-Yazma Ogretimi ile Ozel Egitimde Tiirkge Egitimi lisans derslerinin
iceriklerinin gelistirmesi yoniinde olmustur. Arastirmaci arastirma siirecinde Okuma
Yazma ve Tiirk¢e derslerindeki gézlem ve deneyimlerini derslerde lisans 6grencileriyle
paylasarak ders igerigini gergek smif ortamindan sunulan orneklerle zenginlestirme
firsatt bulmustur (Arastirmaci giinliigii, 30.10.2019). Bu dersleri alan mezunlardan
zaman zaman derste sunulan 6rneklerin ve ¢oziim Onerilerinin mesleki gelisimlerine
katki sundugu yoniinde geri bildirim de alinmaktadir (Ornegin arastirmaci giinliigii
19.10.2019, 04.02.2021, 24.11.2022).

Aragtirmanin bir diger katkisi ise arastirmaciya kendi ¢alisma konusunun yaninda
farkl1 arastirma fikirleri edinmesini ve yeni arastirma alanlarimi kesfetmesini
saglamasidir. Arastirmact yaptigr gozlemler ve karsilastigi durumlardan hem birlikte

Ogretim hem okuma yazma 6gretimi hem de kaynastirma uygulamalarina iliskin ileride
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gerceklestirmek {izere birgok yeni arastirma fikri {iretmistir (Ornegin arastirmaci
giinligi 29.09.2017, 16.12.2017, 07.04.2018). Bu arastirma fikirlerinden biri
arastirmacinin aragtirma konusunun diginda, ¢alismay1 yiiriittiigii okuldaki bir otizmli
ogrenciye iliskin olugsmustur. Bu 68renci zaman zaman Ogretmenler odasina gelip,
arastirmacinin bilgisayariyla ilgilenmis, aragtirmacinin video kaydina aldigi dersleri
bilgisayarda ilgili klasore basariyla yiikledigini gozlemlenmistir (Arastirmaci giinligii
10.10.2017). Smf oOgretmeni Ogrencinin teknolojiye yiliksek bir ilgisi oldugunu,
kendisinin ise bu diizeyde bir ilgisi olmadigi i¢in destek egitim saatlerinde yalnizca
PowerPoint sunusu hazirlattigini dile getirmistir. Bunun iizerine arastirmacinin zihninde
bu o6grenciyi yasadigi ilgedeki smirli imkanlarin becerilerini gelistirme konusundaki
dezavantajin1 azaltmak ve ilgisi dogrultusunda yonlendirebilmek i¢in yazilim/kodlama
O0gretme fikri olusmustur (Arastirmaci giinliigii, 22.10.2017). Tez calismasinin veri
toplama siirecinin tamamlanmasinin ardindan arastirmaci ayni boliimde gorev yapan bir
Ogretim iyesi ile bu 6grenciye code.org iizerinde blok kodlama becerisinin dgretimini
gerceklestirmistir. Bu calisma ile arastirmaci STEM alanina yonelik bir aragtirma ilgisi

gelistirmis, ileride bu alana da yonelerek ¢esitli aragtirmalar yiiriitmeyi planlamaktadir.
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4. SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Aragtirmanin bu boéliimiinde Once arastirmanin uygulamasinin tamamlanmasinin
ardindan ulagilan bulgularin bir 6zeti “Sonug¢” baslig1 altinda sunulmus, daha sonra
arastirma siirecinde elde edilen bulgular alanyazindaki calismalarla karsilastirilarak
“Tartisma” baghgl altinda yorumlanmis ve son olarak uygulamaya ve ilerideki

arastirmalara doniik &neriler “Oneriler” basliginda sunulmustur.

4.1. Sonuc¢

Bu arastirmanin uygulama siirecinde arastirmanin odak Ogrencisi olan hafif
diizeyde zihin yetersizligi olan bir birinci sinif 6grencisine Tiirk¢e derslerindeki okuma
yazma calismalarinda sinif i¢i yardim sunulmustur. Arastirmanin uygulama siirecinde
okuma yazma calismalarinda sunulan sinif i¢i yardim uygulamalarinda karsilasilan
sorunlara yonelik eylemler gergeklestirilerek siirece iligkin iyilestirmeler yapilmistir.
Uygulama siirecinin tamamlanmasinin ardindan odak Ogrencinin okuma yazma
becerilerindeki gelisimi hem durum saptama siirecindeki kendi performans diizeyi hem
de smiftaki diger 6grencilerin performans diizeyleriyle karsilastirilmistir. Buna gore
odak oOgrencinin uygulama Oncesi ile karsilagtirildiginda hem okuma hem yazma
performansinda artig oldugu goriilmiistiir. Ayrica uygulama sonrasinda odak 6grencinin
Tiirkge ders etkinliklerini  bagimsiz veya akran destegiyle siirdiirebildigi
gozlemlenmistir. Bunun yaninda odak 6grenci uygulama siirecinin tamamlanmasinin
ardindan yapilan goriismede uygulama siiresince Tiirkce derslerinde arastirmacidan sinif
i¢i yardim almaktan memnun oldugunu ifade etmistir.

Odak o6grencinin okuma yazma becerilerinin gelisiminin yaninda arastirmanin
siif 0gretmeninin kaynastirma uygulamalarina, odak 6grencinin annesinin ise odak
Ogrencinin akademik gelisimiyle ilgili olumlu bir goriis gelistirmesine katkis1 olmustur
Uygulama sonrasinda yapilan goriismede sinif 6gretmeni arastirma siiresince kendisi ile
is birligi halinde gerceklestirilen sinif i¢i yardim uygulamasindan memnuniyet
duydugunu, odak &grenciye oldugu kadar kendisinin de mesleki gelisimine katki
sundugunu ifade etmistir. Odak 6grencinin annesi ise uygulamaya baslamadan 6nce
odak Ogrencinin akademik gelisimiyle ilgili umutsuz oldugunu, ancak uygulamanin
tamamlanmasinin ardindan bu goriisiiniin degiserek odak Ogrencinin okuma yazma
becerilerindeki gelisiminden ve bu becerilerde akranlarina yakin bir performans

gostermesinden memnun oldugunu ifade etmistir. Ayrica arastirmaci da bu siirecte
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kaynastirma uygulamalarma ilisgkin mesleki deneyim kazanmis ve yeni bir bakis agisi

gelistirmistir.

4.2. Tartisma

Bu arastirmanin amaci, kaynastirma uygulamasi yapilan ilkokul birinci sinifta
hafif diizeyde zihin yetersizligi olan bir 6grenciye Tiirk¢ce dersinde okuma yazma
becerilerinin sinif i¢i yardimin bir dgreten bir yardimci 6gretim modeliyle iyilestirilmesi
siirecinin ortaya konmasidir. Arastirma durum saptama, uygulama ve uygulama sonrasi
siire¢ olmak iizere li¢ asamada gerceklestirilmistir. Arastirmanin durum saptama siireci
11.09.2017 — 09.03.2018, uygulama siireci 12.03.2018 — 18.05.2018, uygulama sonrasi
stireci 21.05.2018 — 21.11.2018 tarihleri arasinda gerceklestirilmistir.

Aragtirmanin ilk asamasi olan durum saptama siirecinde siniftaki diger 6grenciler,
siif 6gretmeni ve odak 6grencinin Tiirk¢e dersindeki durumu anlagilmaya ¢alisilmistir.
Bunun i¢in Tiirk¢e derslerinin nasil yiiriitiildigiine iliskin gozlemler yapilarak dersin
siifin geneline nasil sunuldugu incelenmis, odak 6grencinin Tiirk¢e dersi esnasinda
yasadig1 zorluklar belirlenmistir. Odak Ogrenciye iliskin bilgiler yalmizca siif
ortaminda yapilan gozlemlerle sinirlt kalmamis, odak 6grencinin evdeki ¢aligma ortami
ve sartlar1 incelenmis ve ayrica annesi ile goriisiilerek odak oOgrenciye iliskin bilgi
alinmistir. Boylece odak 6grencinin Tiirkge derslerinde gereksinim duydugu yardimlar
biitlinciil bir bakis acisiyla anlasilmaya calisilmistir.

Arastirmanin durum saptama silirecinde sinifin fiziksel kosullari, 6gretim
programi, Tiirk¢e derslerinin nasil yiritildigi; sinif Ogretmenin ve Ogrencilerin
ozellikleri incelenmistir. Okulda ayrica ikinci, {igiincii ve dordiincii sinif 6gretmenleri ve
ogrencilerinin de gozlemlenme firsati olmustur. Yapilan gozlemlerde birinci sinifin
diger smif diizeyleri ile karsilastirildiginda pek ¢ok agidan daha yogun oldugu, normal
gelisim gosteren Ogrencilerin yardim gereksinimlerinin de fazla oldugu goriilmiistiir.
Aragtirmaci bu durumu “Sinifta yardima ihtiya¢ duyan 6grenci ne kadar fazla. Sanki
tim Ogrenciler 6zel gereksinimli gibi... Hepsinin bireysel yogun yardima ihtiyaci var”
seklinde yorumlamistir (Aragtirmaci giinliigli, 16.10.2017). Bu acidan bakildiginda
kaynastirma uygulamalarinin temel ilkeleri g6z Oniinde bulundurularak her sinif
diizeyine 6zgii uygulamalarin gelistirilmesine gereksinim duyulmaktadir. Ornegin bir
ilkokul birinci smifla sekizinci siniftaki kaynastirma uygulamalarinda dikkat edilmesi

gereken unsurlar birebir ayni olmayabilir. Birinci siifta siire¢ tek bir sinif 6gretmeni ile
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yuritiiliirken, sekizinci sinifta birden ¢ok brang 6gretmeni ile yiiriitiilmekte, 6gretmenler
arasinda kurulacak is birligi bu simif diizeyinde daha fazla 6n plana ¢ikmaktadir. Ayrica
yalnizca 0zel gereksinimli Ogrencilerin degil, normal gelisim gosteren Ogrencilerin
sosyal Ozellikleri ve gereksinimleri bu iki sinifta da farkliliklar gosterecegi icin sosyal
ve davramigsal uygulamalarda birtakim farkliliklar olabilir. Bu durumu destekler
nitelikte, alanyazinda da kaynastirma uygulamalarinin gelistirilmesinde, uygulamanin
gergeklestirilecegi sinifin seviyesi ve yas grubunun o6zelliklerinin de gbz Oniinde
bulundurulmas1  gerektigi ifade edilmektedir (Kilanowski-Press vd., 2010).
Kaynastirmanin genel egitimden bagimsiz, yalnizca 6zel egitime 6zel bir uygulama
olmadig1 disiinildiigiinde, genel egitim smiflarinin  6zelliklerinin g6z Oniinde
bulundurulmasinin, kaynastirmay1 basartya ulastiracak énemli etmenlerden biri oldugu
sOylenebilir.

Gliniimiiz egitim anlayisinda etkili 0gretmenler simif yonetimini miikemmel
uygulayan, tiim becerileri dengeli sekilde kazandiran, her ogrencinin Ogrenme
gereksinimlerine hitap eden, 6grencilerin yalnizca akademik becerilerde ilerlemelerini
saglayan degil kendilerini gergeklestiren bireyler olmalarina doniik ¢alismalar yiiriiten
meslek elemanlar: olarak aciklanmaktadir. Ancak bu beklentileri karsilamanin, pratikte
oldukca zor oldugu da bir gercektir (Murawski ve Hughes, 2009). Durum saptama
siirecinde yapilan gozlemlerde birinci smif Ogrencilerinin {ist siniftaki 6grencilerle
kiyaslandiginda daha fazla akademik destege gereksinim duydugu, sinif 6gretmeninin
bu destekleri Tiirk¢e derslerinde 6grencilerin tamamina saglayamadigi, serbest zaman
etkinlikleri ve teneffiisler de dahil olmak {izere diger zaman dilimlerinde bu destekleri
saglamaya calisti§1 ancak odak 6grenciye bu zaman dilimlerinde saglanan desteklerin
yeterli olmadig1 goriilmiistiir. Birinci sinif 6grencilerinin heniiz okul ve siif kurallar ile
yeni tanigsmalar1 ve bu kurallarin onlara kazandirilmaya calisiimas1 ve baz1 6grencilerin
beslenme, temizlik gibi 6z bakim becerilerini bagimsiz sekilde gergeklestirebilecek
yeterlilikte olmamalar1 nedeniyle siif 6gretmeninden yardim aldigi, bazi 6grencilerin
kisisel esyalarim siklikla kaybettigi gézlemlenmis, siif 6gretmeninin bu gereksinimleri
velilerden talep ettigi ya da kendisinin karsiladigi goriilmiistiir. Ayrica yapilan
gozlemlerde st siniflarla karsilastirildiginda birinci sinif 6grencilerinin velilerinin sinifi
daha sik ziyaret ettikleri, teneffiislerde ve okul ¢ikislarinda, hatta bazen ders esnasinda
simifa geldikleri ve 6gretmenle goriistiikleri, siif 6gretmeninin velilerle olumlu bir

etkilesim i¢inde oldugu ancak bu olumlu etkilesimin zaman zaman 6grenci velileri
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tarafindan  suistimal  edecek  siklikta ve  taleplerinin  bazi  durumlarda
karsilanabileceginden fazla oldugu goézlemlenmistir. Tiim bunlarin yaninda zaman
zaman sinif 6gretmenligi boliimii 6gretmen adaylarinin siifa gozlem igin geldigi ve
sinif 6gretmeninden bilgi aldigi, sinif 6gretmeninin ayrica okulda para toplama, okulun
malzeme gereksinimlerine yonelik satin alim gibi bazi idari sorumluluklart da yiirtittiigii
gbzlemlenmistir.

Aragtirmanin durum saptama siirecinde yapilan gozlemlerden elde edilen ve
yukarida agiklanan bulgular sinif 6gretmeninin birinci smif 6gretmeni olarak oldukca
yogun bir tempoda c¢alistigin1 gostermektedir. Sinif 6gretmeninin tim bu gorev ve
sorumluluklar tek basina iistlendigi géz Oniine alindiginda, durum saptama siirecinde
kaynastirma uygulamasmin alanyazinda beklenen nitelikte gerceklestirilememesi
yalnizca sinif 6gretmeninin 6zel egitim alani ile ilgili mesleki yeterlilik diizeyinin
yiiksek diizeyde olmamasi ve kaynastirma uygulamalarina iliskin deneyiminin az olmast
ile agiklanamayacak boyuttadir. Ulkemizde ¢esitli calismalarda kaynastirma
uygulamalarina iligkin yapilan Oneriler her ne kadar siif 6gretmenlerinin egitim
eksikliklerinin giderilmesi ve pozitif tutum gelistirmeleri ekseninde olsa da (Degirmenci
Kurt ve Tomul, 2019; Demir ve Acar, 2011; Gok, 2013; Sadioglu vd., 2012), yapmalar1
beklenen gorev ve sorumluluklarin smif dgretmenlerinin tek basina nitelikli sekilde
yerine getirebileceginden fazla olmasi da kaynastirma uygulamalarindaki sorunlara daha
gercekei bir bakis acisi ile yaklasilmasi agisindan 6nem tagimaktadir.

Arastirmanin durum saptama siirecinde odak Ogrenci, diger Ogrenciler, sinif
ogretmeni ve Tiirkge dersi ile ilgili bilgi toplamanin yaninda uygulama siirecinde
uygulanacak siif i¢i yardim modeline karar verilmistir. Sinif 6gretmeni model
seciminde Once kararsiz kalmis, se¢cimi arastirmaciya birakmustir. Daha sonra ise
arastirmacinin smif i¢i yardim modelleri ve bu modellerin nasil uygulandigi konusunda
bilgilendirmesinin ardindan en uygun secenegin odak Ogrenciye yardimin dogrudan
sunuldugu birlikte 6gretim modellerinden bir 6greten bir yardimci modelini tercih
etmistir. Yapilan goézlemlerde sinif 6gretmeninin yogun is yiikii, 6zel egitim alaninda
yeterliliklerinin diisiik olmasi, daha Once herhangi bir 6gretmenle birlikte ¢alisma
deneyimi olmamasi gerekgeleriyle bu segenege yoneldigi diisliniilmektedir. Aym
zamanda arastirmact da hem odak Ogrencinin ders esnasinda daha fazla yardima
gereksinim duymasi, hem de smf Ogretmeninin diger modellerde oldugu gibi

planlamaya ve bu planlara iliskin hazirliklar1 yapmaya yeterince zaman ayiramayacagi
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diisiincesi ile bu secenegin uygun oldugunu goérmiistiir. Arastirmanin bu bulgusu
alanyazinla paralellik gostermektedir. Yapilan ¢esitli arastirmalar da en sik tercih edilen
birlikte 6gretim yaklagiminin bir 6greten bir yardimci birlikte 6gretim modeli oldugunu
gostermektedir (Campell ve Jeter-lles, 2017; Brendle vd., 2017; Nichols vd., 2010;
Rodriguez, 2019; Strogiloss vd., 2016). Ornegin Hill (2011) tarafindan ortaokullarda
yapilan arastirmada birlikte Ogretim uygulamalarinin gergeklestirildigi siniflarin
%61’inde bir Ogreten bir yardimci Ogretim modelinin tercih edildigi bulgusuna
ulasilmigtir. Strogilos vd. (2016) tarafindan yapilan nitel bir arastirmada da bir genel
egitim 6gretmeninin dersin sunumu esnasinda 6zel gereksinimli dgrencilerle ilgilenmek
icin ders esnasinda yeterli zamani olmadigini ifade ettigi bir bulguya rastlanmigtir. Ayni
arastirmada bir 6zel egitim 6gretmeni ise 6zel gereksinimli 6grencisinin ders esnasinda
yogun destege ihtiya¢ duydugunu, zamanmin ¢ogunu bu destegi 6zel gereksinimli
Ogrenciye sunmak i¢in harcamak durumunda oldugunu belirtmistir. Alanyazinda 6zel
egitim Ogretmenlerinin genel egitim ders igerigi, alan bilgisi ve smf hakimiyeti
konularindan ziyade 6zel gereksinimli dgrencilere yonelik ders uyarlamalari, davranis
kontrolii gibi konulara hakim olmalar1 sebebiyle 6zel egitim 6gretmenlerinin kendileri
de yardim sunan konumunda kalmay1 tercih edebilmektedirler (Nichols vd., 2010). Bu
bulguya paralel olarak alanyazinda genel egitim simniflarinda g¢alisan 0Ozel egitim
ogretmenlerinden genel egitim icerigi konusunda uzman olmalari gerekli bulunmasa da
Ogretim igeriginin tasariminda, sunumunda, gelismelerin izlenmesinde ve tiim bunlarin
0zel gereksinimli 6grenciler i¢in uyarlanmasinda genel egitim dgretmenlerine yardimei
olmalar1 beklendigi de belirtilmektedir (Rodriguez, 2019).

Alanyazinda bir 6greten bir yardimc1 yaklagiminin bazi 6grencilerin daha yogun
destege gereksinim duyduklarinda ve diger birlikte Ogretim modellerinin
kullanilmasinin uygun olmadigi durumlarda uygulanmasi 6nerilmektedir (Friend, 2014).
Bu calismada da odak 6grencinin Tiirkge derslerindeki hem okuma hem de yazma
calismalar1 esnasinda siklikla hata diizeltme ve geri bildirim ihtiyact duymasi, sinif
Ogretmeninin ders yonergelerinin dgrencinin anlayabilecegi sekilde acgiklanmasi ve bu
yonergelerin yerine getirilmesinin hatirlatilmasina  gereksinim duymasit ve bu
gereksinimlerinin sinif 6gretmeninin genel ders akist i¢cinde 6grencinin gereksinimlerini
karsilayacak yogunlukta karsilamasinin oldukga giic olmasi gerekcesiyle bir 6greten bir

yardimci birlikte 6gretim modelinin uygulanmasina karar verilmistir.
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Bir Ogreten bir yardimecr birlikte Ogretim modelinin secilmesinin bir diger
gerekgesi ise sinif mevcudunun kalabalik olmasidir. Durum saptama siirecinde yapilan
gozlemlerde smif 6gretmeni odak 6grenciye Tiirk¢e dersleri esnasinda zaman zaman
yardime1 olmaya caligsa da siniftaki diger 6grencilerin de okuma yazma 6grenme
asamasinda olmalar1 gerekgesi ile ders esnasinda yardima gereksinim duyan &grenci
sayisinin st smiflarla kiyaslandiginda daha fazla oldugu goriilmektedir. Aragtirmanin
bu bulgusu alanyazinda siif mevcudunun yiiksek oldugu ve 6gretimin tek bir 6gretmen
tarafindan sunuldugu siniflarda Ggrencilerin akademik ve sosyal gelisimlerinin,
mevcudu daha diisiik smiflarla kiyaslandiginda daha diisiik diizeyde gerceklestigini
ortaya koyan c¢alismalarda (Vanderpuye vd., 2006) isaret edilen siif i¢i yardima
duyulan gereksinimle de paralellik géstermektedir.

Durum saptama siirecinde dikkat ¢eken bir baska bulgu sinif 6gretmeninin Tiirkce
derslerinde odak ogrenciye sinirlt diizeyde yardimci olabildigi durumlarda diger
ogrencilerle benzer yaklasimda olmasidir. Ornegin 02.02.2018 tarihinde yapilan
gbozlemde smif ogretmeni odak Ogrenciye metni okuturken yalnizca okunacak heceyi
gosterdigi ve d6grenciden bu heceyi okumasini istedigi goriilmiistiir. Sinif 6gretmeninin
alt satirlar1 ve ctimledeki diger sozciik ve heceleri kapatma, okunacak kisimla ilgili
model olma gibi uyarlamalardan yararlanmadig1 gozlenmistir. Arastirmanin bu bulgusu
Lacey vd. (2007) tarafindan yapilan arastirmada elde edilen genel egitim
ogretmenlerinin 6zel gereksinimli 6grencilere, diger 6grencilerde oldugu gibi geleneksel
yollarla yardimci olmaya ¢aligtiklari bulgusu ile de paralellik gostermektedir.

Alanyazinda ailelerin sosyoekonomik durumlarinin okuma yazma becerilerini
kazanmada etkili oldugu belirtilmektedir (Bohme vd., 2017). Odak 6grencinin birinci
simifin ilk donemi sonunda diger akranlar1 gibi bagimsiz okuma ve yazma asamasina
ulasamamasinin gerekgesi yalnizca smifta gereksinim duydugu yardimlari alamamasi
degil, aym1 zamanda evde ailesinden de yeterli yardim alamamasi olarak belirlenmistir.
Odak oOgrencinin annesi ile yapilan goriigmede, ev ziyaretinde yapilan gozlemde ve
zaman zaman Ogretmenin arastirmaci ile gergeklestirdigi sohbetlerde odak 6grencinin
evde yeterli destegi alamadig1 bulgusuna ulagilmigtir. Sinif 6gretmenin evde yapilmasin
istedigi okuma yazma ¢alismalarinin yapilamadigi, ailenin sosyoekonomik durumunun
yeterli olmamasi nedeniyle cevrelerinde destek olabilecek kimsenin olmadigr ve
ticretsiz veya bir ticret karsilig1 bir 6gretmen ya da uzmandan da yardim alamadiklar

gorlilmiistiir. Bu bulgu aym1 zamanda Kaksa (2019) tarafindan gergeklestirilen
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aragtirmada 0zel gereksinimli &grencilerin genel egitim smiflarinda okuma yazma
becerilerini kazanamamasinda 6zel gereksinimli 6grencilerin ailelerinin de 6nemli bir
unsur oldugu bulgusu ile paralellik gostermektedir. Carkit (2020) tarafindan yapilan
arastirmada da benzer bir bulguya ulasilmistir. Genel egitim smifindaki O6zel
gereksinimli 6grencilere okuma becerisinin kazandirilmasinda siif 6gretmenlerinin ve
Tiirkge Ogretmenlerinin goriislerinin incelendigi arastirmada 6gretmenler yeterli aile
destegi alamayan Ogrencilerin okuma becerilerinin gelisiminin de olumsuz etkilendigini
belirtmislerdir.

Durum saptama siirecinde smif Ogretmeni ile yapilan goriismede siif
ogretmeninin 25 yillik mesleki deneyimi oldugu, ancak bu 25 yil i¢inde yalnizca tani
almis bir 6zel gereksinimli 6grencisi oldugu ve hizmet i¢i egitim almadigi, kaynastirma
uygulamalarina iligkin herhangi bir deneyimi olmadigi 6grenilmistir. Bu durum
tilkemizde geg¢mis yillarda genel egitim lisans programlarinda o6zel egitim ve
kaynastirmaya iliskin bir ders olmamasi, hizmet i¢i egitimlerin kaynastirmay1 yeterince
desteklememesi, kaynastirma uygulamalarinin geg¢miste giiniimiizdeki kadar yaygin
olmamas1 seklinde yorumlanabilir. Giincel Ogretmen yetistirme uygulamalarina
bakildiginda artik egitim fakiiltelerinin tiim lisans programlarinda yer alan “Ozel Egitim
ve Kaynastirma” dersinin bu agig1 tamamen kapatmasa da onemli bir rolii olabilecegi
distiniilebilir.

Arastirmanin ikinci agamasi olan uygulama siirecinde, durum saptama siirecinde
belirlenen sorunlar ve secilen smif i¢i yardim uygulamas: olan birlikte &gretim
uygulamalarindan “bir 6greten bir yardime1r” modeli ile arastirmanin odak 6grencisine
Tirkce dersi esnasinda gereksinim duydugu yardimlar sunulmustur. Bu asamada odak
Ogrenciye okuma yazma becerilerine yonelik yardimlar saglanmistir. 25.04.2018
tarihinde gecerlik komitesi ile gergeklestirilen toplantida bu yardimlarin geri ¢ekilmesi
karar1 alinmig ve uygulama siireci smif i¢i yardimlarin hangi diizeyde sunulacagina
karar verme, yardimlarin tam sunulmasi ve geri ¢ekilmesi olarak ii¢ asamada
gerceklestirilmistir. Yardimlarin tam sunuldugu asamada arastirmaci odak Ogrencinin
Tiirkge dersleri boyunca yaninda kalarak gereksinim duydugu yardimlari sunmustur.
Gecerlik komitesi ile alinan karara gore yardimlar asamali olarak geri ¢ekilmistir. Odak
ogrenciye sunulan yardimlara iligkin uygulamalar sinif 6gretmeni ve gegerlik komitesi
ile birlikte alman ortak kararlar cercevesinde gelistirilen eylemler araciligiyla

gerceklestirilmistir.
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Odak ogrenciye iligkin yapilan gézlemlerde, 6grencinin Tiirkge derslerinde okuma
ve yazma c¢aligmalarinda hata diizeltmesi ve geri bildirim, dgretmenin ydnergesinin
aciklanmasi gibi yardimlara yogun sekilde gereksinim duydugu goriilmiistiir. Bu
ihtiyaci karsilamak i¢in alanyazindaki bir baska bilimsel dayanakli uygulama olan akran
Ogretimi de smif Ogretmeni ve arastirmaci arasinda odak Ogrenciye sunulabilecek
yardimlar arasinda degerlendirilmistir. Ancak yardim sunacak akranin da heniiz birinci
sinif 6grencisi olarak bagimsiz okuma ve yazma becerilerini gelistirme asamasinda
olmas1 ve odak Ogrencinin gereksinim duydugu destek ve yardimlar1 sunmada yeterli
olamayabilecegi diisiiniilerek yardimlarin smifta aragtirmaci tarafindan sunulmasina
karar verilmistir. Durum saptama siirecinde yapilan gozlemlerde de sinif 6gretmeni ders
esnasinda odak 6grenciye yardimci olmasi i¢in akran destegi saglamaya caligsmis ancak
odak Ogrencinin davranis problemleri ve Tiirk¢ce ders etkinlikleri esnasinda oldukca
yogun diizeyde yardima gereksinim duymasi nedeniyle akran desteginin de yeterli
olmadig1 goriilmiis. Aragtirmanin bu bulgusu Mcduffie vd. (2009) tarafindan yapilan
arastirma ile paralellik gostermektedir. Mcduffie vd. (2009) yaptiklar1 arastirmada akran
destegi ile birlikte Ogretim yaklasimlarinin etkililiklerini karsilastirmis, birlikte
ogretimin 6zel gereksinimli 6grencilere sinif iginde yardim sunmada daha etkili oldugu
ortaya konulmustur. Her ne kadar bilimsel ¢alismalarla etkililigi ortaya konulmus olsa
da akran aracili uygulamalardan her durumda yararlanilamamaktadir. Bu aragtirmanin
uygulama siirecinin ilk asamasinda yardimlar yalmizca aragtirmaci tarafindan
sunulurken, ikinci ve Tgiincii asamalarinda odak O&grencinin o6zellikle davranig
problemlerinin azalmasit ve okuma ve yazma c¢alismalarinda hata diizeltmesi ve geri
bildirim ihtiyacinin oldukca azalmasi ile birlikte, kitapta sayfa numarasini bulma,
tahtadaki yaziyr okuma, paylasimli okumada okunmasi gereken paragrafi bulma gibi
daha az yardim gerektiren konularda akran desteginden yararlanilmistir.

Birlikte 6gretimde genel egitim 6gretmeni ile birlikte 6zel egitim Ogretmenleri,
genel egitim Ogretmenleri veya alandaki diger uzmanlar da galisabilirler. Ritter vd.
(2020) tarafindan yapilan arastirmada hem ayni disiplinlerden hem de farkli
disiplinlerden dgretmenlerin  bir arada c¢alistifi birlikte Ogretim yaklagimlar
karsilastirilmistir. Arastirmanin sonucuna gore genel egitim 6gretmenleri ve 6zel egitim
ogretmenlerinin birlikte ¢alistig1 birlikte 6gretim uygulamalarimin daha etkili oldugu
bulgusuna ulasilmistir. Bu arastirmada da okuma yazma becerilerinde odak Ogrenciye

Tiirkce derslerinde yardimlar sunulmus, bdylece odak o6grencinin Tiirkge ders
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etkinliklerini bagimsiz sekilde gergeklestirmesi ve ders etkinliklerine aktif katilimi
saglanmigtir. Durum saptama siirecinde odak 6grencinin Tiirkge ders etkinlikleri ile
cogu zaman ilgilenmedigi gozlemlenmisken, uygulama siirecinde Tiirkge ders
etkinliklerini gerceklestirdigi ve Tiirk¢e derslerini daha verimli sekilde siirdiirme firsati
yakaladig1 goriilmiistiir.

Siif i¢i yardimlar Ogretmen yardimcilart tarafindan da sunulabilir. Ancak
profesyonel meslek elemani olmamalarimin bazi dezavantajlar1 olabilmektedir. Bu
arastirmanin uygulama siireci hafta i¢i her giin siirmiistiir. Bu siiregte yalnizca planlanan
uygulamalar degil, ders esnasinda O0grencinin davranislar1 ya da gereksinim duydugu
akademik yardimlarin yaninda sinif 6gretmeni veya siniftaki diger dgrencilere iligkin
beklenmeyen ve ani gelisen durumlarla karsilagilmistir. Bu durumlarda arastirmaci daha
onceki mesleki deneyim ve alan bilgisi ile sorunlara hizli ¢oziimler gelistirmistir. Bu
durum birlikte 6gretimde genel egitim 6gretmenine eslik eden 6gretmenin alan bilgisi
ve deneyiminin uygulama siirecinde olduk¢a Onem tasidigini gostermektedir.
Arastirmada elde edilen bu bulgu Giangreco (2021)’nun sinifta yardim sunan partnerin
rastgele secilmesi yerine, alaninda uzman bir meslek elemani1 olmasi gerektigini ifade
ettigi calismasini da dogrular niteliktedir.

Genel egitim siniflarinda 6zel gereksinimli 6grencilere ders sirasinda sinif icinde
dogrudan yardim sunmanin c¢esitli yararlari alanyazinda ortaya konulmustur. Ancak
Giangreco (2021) tarafindan yapilan ¢aligmada sinif i¢i yardimdan fazla yararlanmanin
smifta ayristirtlmis bir “ada” olusturarak 6zel gereksinimli 6grencinin ayrigtirilmasina
neden olabilece§ini vurgulanmaktadir. Bu arastirmada da benzer bir durumun
yasanmamast admna smif O6gretmeni ve arastirmact odak Ggrencinin - smiftan
ayristirllmamast i¢in 6zel c¢aba sarf etmistir. Arastirmact her ne kadar Tirkce
derslerinde odak 6grenciye daha yogun sekilde yardim sunsa da diger 6grencilere de her
firsatta yardimci olmaya c¢aligmistir. Odak 6grencinin okuma yazma performansindaki
gelismelerle birlikte kendisine sunulan yardimlar sistematik olarak azaltilmis, boylece
aragtirmact Tiirkce dersleri esnasinda diger ogrencilerle de ilgilenebilmistir. Odak
ogrencinin daha yogun sinif i¢i yardim aldigi donemde arastirmaci diger 6grencilerle
ders esnasinda ilgilenme firsati bulamadigr durumda sinif 6gretmeninin teneffiislerde
ogrenciye kitabina yildiz isareti koyarak sundugu sembol pekistireci, diger dgrencilere

ders esnasinda yapamasa da teneffiis saatlerinde sunmustur. Ayrica yine bazi teneffiis
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saatlerinde Ogrencilerin oyunlarma katilarak onlarla vakit geg¢irmistir. Bdylece
Giangreco (2021)’nun belirttigi gibi bir ayristirmanin da dniine gecilmistir.

Aragtirmanin uygulama siirecinde sinif 6gretmeni ile arastirmaci arasinda birgok
konuda ortak noktaya varilsa da bazi noktalarda arastirmaci “Ogretmen yardimcisi”
statiisiinde kalmistir. Smif 6gretmeni durum saptama siirecinde yapilan bir goriismede
“Ogretmenler aslinda sinifin tek hakimi olmak ister” seklinde diisiincesini agiklamistir.
Ayrica bazi velilerin arastirmanin ilk asamasinda zaman zaman arastirmacidan
cocuklariin beslenmeleri, tuvalet gereksinimleri gibi kisisel bakimla ilgili konularda
yardimci olmalarini istemis, ¢ocuklarina “Bir ihtiyacin olursa abladan yardim iste” gibi
yonergeler verdikleri goriilmiistiir (Aragtirmact giinliigii, 21.09.2017). Bunun yaninda
uygulama siirecinde 16.04.2018 tarihinde odak 6grencinin annesi ile yapilan bir telefon
gorlismesinde, ¢ocugunun artik Odevlerini yapmada daha istekli oldugunu, sinif
O0gretmeni sayesinde asama kat ettiklerini ve gelismelerden memnun oldugunu ifade
etmis, 6grencideki gelisimle ilgili aragtirmacinin katkisina deginmemistir. Alanyazinda
belirtildigi gibi birlikte 6gretim yaklasiminda genel egitim Ogretmenleri sinifin asil
Ogretmeni, Ozel egitim Ogretmeleri ise bazi durumlarda profesyonel bir meslek
elemanindan ¢ok yardimci olarak goriilebilmektedir (Friend, 2008). Bu arastirmada da
zaman zaman arastirmact sinifin bir yardimcist olarak goriilmiis, odak 6grencideki
gelismelerin yalmizca simif 0gretmeninin c¢abasi ile gerceklestigi algis1 olusmustur.
Ancak zamanla bu durum asilmis hem siif 6gretmeninin hem de 6grenci velilerinin
aragtirmactya olan tutumu “yardimcr” olmaktan ¢ikarak smifin bir 6gretmeni olarak
degismistir.

Kaynastirma uygulamalarinda genel egitim Ogretmenlerinden kaynakli bazi
sorunlara ¢oziim olarak genel egitim sinifinda bir 6zel egitim 6gretmeni gorevlendirilse
de yine de uygulamadaki tiim sorulara tam olarak ¢6ziim iiretilemeyebilmektedir. Ozel
egitim Ogretmenleri genel egitim ortamlarinda etkili okuryazarlik 06gretiminde
materyaller hazirlamak, planlama yapmak i¢in zaman, istek ve bilgilerinin yeterli
olmadigini ifade etmektedirler (Toews ve Kurth, 2019). Ayrica Naraian (2019), 6zel
egitim ve genel egitim dgretmenlerinin egitim yaklagimlarindaki farkliliklarin da okuma
yazma becerilerinin kazandirilmasinda bazi sorularin yasanabilecegini belirtmektedir.
Genel egitim dgretmenlerinin 6grenen merkezli yapilandirmaci yaklasimi benimserken,
Ozel egitim Ogretmenlerinin davraniggr yaklasimi benimsedigini, 6zel gereksinimli

ogrencilerin okuma yazma becerilerini edinebilmesi i¢in kaynastirma uygulamalarinda
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bu iki yaklasimin eklektik sekilde ele alinmasini Onermektedir. Bu arastirmada da
alanyazinda bahsedildigi sekilde arastirmaci ve sinif Ogretmeni arasinda egitim
yaklasimlarima dayali farkliliklardan kaynaklanan bir sorun yasanmistir. Uygulama
siirecinde sinif 6gretmeni ve arastirmaci ¢ogu konuda fikir birligine varmis olsalar da
pekistire¢ kullaniminda ortak paydada bulusamamislardir. Arastirmaci hem odak
Ogrenciye hem de simftaki diger Ogrencilere yonelik sinif kurallari, etkinlikleri
tamamlama gibi alanlarda etkili olabilecek somut pekistirecleri sistematik olarak
uygulamak istese de, sinif 6gretmeni kendi egitim anlayisi iginde 0grencilerin somut
pekistireclerle degil, igsel sekilde motive edilmeleri anlayisina sahip oldugunu, bu
nedenle sinifinda somut pekiste¢ kullanimini istememis ve sonu¢ olarak sinif
Ogretmeninin istegi dogrultusunda farkli ¢6ziim yollar1 gelistirilmeye ¢alisiimistir.
Yasanan bu sorun alanyazinda da belirtildigi lizere arastirmacinin 6zel egitimin
davranigci1 yaklagimi ile yaklagsmasi, sinif 6gretmeninin ise yapilandirmaci yaklagimi
benimsemesi ve bu iki yaklasimin ¢atismasi olarak yorumlanabilir.

Uygulamanin baslangicinda odak 6grencinin okuma yazma becerilerine iliskin
yogun yardim ihtiyact nedeniyle arastirmaci Tiirk¢ce dersi boyunca odak Ogrencinin
sirekli yaninda kalmis ve gereksinim duydugu yardimlart sunmustur. Ancak smif
ogretmeninin odak 6grenci ile ilgilenmeyi biraktigi, dersin yalnizca odak Ogrenci ve
arastirmact arasinda gectigi ve odak Ogrencinin sinifta ayri sekilde c¢alismasi gibi bir
izlenim olusmustur. Ayrica sinif 6gretmeni de odak 6grenci ile ilgilenmeyi birakmuistir.
Jurkowski vd. (2020) tarafindan yapilan arastirmada da 6gretmenlerin sinifta bir 6zel
egitim O6gretmeni oldugunda genel egitim 6gretmenlerinin 6zel gereksinimli 6grencilerle
daha az etkilesime girdikleri, bu Ogrencilerle daha az zaman gegirdikleri ifade
edilmektedir. Uygulama siirecinde yasanan bu durum iizerine sinif 6gretmeni ile yapilan
bir yansitma toplantisinda smif 6gretmeninin odak 6grenciye daha fazla séz hakki
vermesi, diger 6grencilerle birlikte odak 6§rencinin de derste yaptig1 calismalari kontrol
etmesi karar1 alinmistir. Boylece alanyazinda vurgulanan ayristirmanin  Oniine
gecilmistir.

Moorehead ve Grillo (2013) tarafindan yapilan ¢aligmada bir sinifta ayni anda iki
uzmanin bulunmasinin ve bu uzmanlarin rollerine iligskin belirsizligin karmasaya neden
olabilecegi bulgusuna ulasilmistir. Bu arastirmada da benzer bir durum yasanmustir.
Uygulamaya baslamadan once simif Ogretmeni ve arastirmacinin siniftaki rolleri

belirlense de uygulama siirecinde zaman zaman bu rollerle ilgili bazi belirsizlikler
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olusmustur. Ornegin uygulama siirecinin baslangicinda siniftaki diger Ogrenciler
aragtirmacidan ders etkinliklerine iliskin doniit ve geri bildirim talep ettiklerinde
arastirmact Ogrencilere yardimci olmustur. Ancak ayni anda birden ¢ok Ogrencinin
yardim istemesiyle bu durum simif Ogretmeninin smif ydnetimini saglamasini
giiclestirmistir. Sinif Ogretmeni ile yapilan yansitma toplantisinda bu durum
degerlendirilmis, diger 6grencilere geri bildirimde bulunma ve ders esnasindaki talepleri
ile smif Ogretmeninin ilgilenmesi, teneffiislerde ve Ogretmenin simifta bulunmadigi
durumlarda ise arastirmacinin ilgilenmesi karar1 alinmistir. Bu agidan bakildiginda sinif
ici yardim uygulamalarinin saglikli sekilde yiiriitiilebilmesinde paydaslarin siniftaki
kural ve uygulamalara iliskin rollerini de netlestirmesinin olduk¢a &nemli oldugu
sOylenebilir.

Arastirmanin uygulama silirecinde sinif 6gretmeninin ders plani hazirlamadigi
gbzlemlenmis, ayrica siif 6gretmeni plan hazirlamaya firsat bulamadigini belirtmistir.
Sinif 6gretmeninin bu durumu okullarda siklikla karsilagilan planlama eksikligini de
gostermektedir. Uygulama siirecinde kullanilacak smif i¢i yardim modeline karar
verilirken smif 6gretmeninin bu durumu da g6z Onilinde bulundurulmus, birlikte
planlamaya en az zaman ayrilabilecek secenekler degerlendirilerek bir Ogreten bir
yardimci birlikte 6gretim modelinde karar kilinmistir. Uygulama siirecinde aragtirmaci
zaman zaman sinif ogretmeni ile ders planlar iizerinde calismay: talep etse de ders
planlamasina sinif ogretmeni yeterli zamani ayiramamis, odak Ogrenciye sunulacak
yardimlarla ilgili baz1 kararlar1 “Hoca Hanim nasil isterseniz, benim i¢in uygundur”
diyerek arastirmaciya birakmistir. Ayrica planlama ve degerlendirme i¢in yansitma
toplantilar1 ders aralari, teneffiis saatleri gibi daha kisa bosluklarda yapilmaya
calisilmistir. Uygulama siirecinde karsilasilan bu durum alanyazindaki ¢aligmalarla da
paralellik gostermektedir (Chitiyo ve Brinda, 2018; Evans ve Weiss, 2014; Scruggs ve
Mastropieri, 2017; Shin vd., 2016). Ornegin Jurkowski ve Miiller (2018) tarafindan
Almanya’da yapilan bir arastirmada birlikte 6gretimin gergeklestirildigi 5., 6., 7. ve 8.
Siniflarda Almanca, Ingilizce ve Matematik derslerinde birlikte ¢alisan toplam 36 genel
egitim ve 19 6zel egitim 6gretmeninin bir y1l boyunca is birligi gelisimi incelenmistir.
Aragtirma sonucunda derslerin planlanmasi ve degerlendirilmesinde is birliginin diistik
diizeyde oldugu bulgusuna ulasilmistir. Yine Jurkowski vd. (2020) tarafindan yapilan
bir bagka aragtirmada ise 6zel egitim ve genel egitim dgretmenlerinin birlikte dgretim

stirecine iligkin gortisleri incelenmistir. 17 genel egitim 0gretmeni ve 16 6zel egitim
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Ogretmeni ile yapilan goriismelerde elde edilen dikkat c¢ekici bulgulardan biri
Ogretmelerin is birligi ve planlamay1 birlikte O6gretim siirecinin profesyonel bir
uygulama adimi olarak degil, goniilliiliik esasina dayali olarak gergeklestirmesidir.
Takala ve Uusitalo-Malmivaara (2012) tarafindan yapilan arastirmada Ogretmenlerle
birlikte yaklasim deneyimlerine iliskin goriismeler yapilmis ve is birligini saglamada
yasanan en fazla zorlandiklar1 konunun planlamaya vakit ayiramamak oldugu ifade
edilmistir. Pancsofar ve Pettrof (2016) tarafindan yapilan aragtirmada &gretmenlerin
planlamaya yeterince zaman ayiramamasi nedeniyle birlikte planlama gerektiren birlikte
Ogretim modellerinin daha az kullanildig1 ortaya konulmustur. Giirgiir (2005) tarafindan
yapilan calismada da birlikte 6gretim uygulamasinda simif O6gretmeninin birlikte
planlamaya yeterince zaman ayiramadigi ifade edilmektedir.

Ulkemizde genel egitim siniflarindaki galismalar geleneksel olarak tek bir
Ogretmenle yiiriitilmekte, sinifta ayni anda iki Ogretmenin bulunmasina iliskin bir
uygulama yapilmamaktadir. Ayrica egitim fakiiltelerindeki genel egitim programlarinda
uzmanlar arasi i§ birliginin nasil saglanacagina iliskin bir ders de bulunmamaktadir.
Ozel egitim lisans programlarinda ise is birligini konu edinen dersler bulunmakta,
uygulamada ise farkli uzmanlarla birlikte c¢alisma anlayis1 hakimdir. Uygulama
siirecinde sinif 6gretmeni ve arastirmact arasinda ¢ogunlukla is birligi saglanmis olsa da
egitim anlayisi, ¢ocuklara yaklasim tarzi gibi konulardaki farkliliklar uygulama
siirecinde bazi caligmalarin yapilamamasina da neden olmustur. Bu acidan ele
alindiginda genel egitim uygulamalarinda da 6zel egitim uygulamalarinda oldugu gibi is
birligi ve paylasim anlayisinin gelismesi, bunun yaninda lisans programlarinda is
birligine yonelik derslerin olmasi kaynastirma uygulamalarinda is birliginin daha fazla
gelismesine katki sunabilir.

Arastirmanin uygulama siirecinde okuma yazma 6gretim siirecinde dgretmenlerin
ogrencilere sunduklar1 yardimlarin yalizca 6zel gereksinimli 6grenciler icin degil,
normal gelisim gosteren dgrenciler icin de oldukca 6nem tasidigr goriilmistiir. Simiftaki
ogrencilerden birinin okula diizenli gelmedigi, yetersizligi olduguna dair herhangi bir
tanis1 olmadigr ve buna iliskin bir davranisi gozlemlenmedigi halde okuma yazma
becerilerini tam olarak kazanamadig1 goriilmiistiir. Aragtirmada bu 6grenciye de yardim
sunulmak istense de 6grencinin okula diizenli sekilde gelmemesi nedeniyle ancak sinirli
diizeyde yardim sunulabilmistir. Ferah Ozcan ve Saydam’in (2021) pandemi déneminde

uzaktan egitimle ylriitilen okuma yazma Ogrenme siirecine iliskin birinci sinif
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Ogretmenlerinin goriislerini aldiklar1 arastirmalarinda bazi birinci sinif dgrencilerinin
bagimsiz okuma asamasina gecemedikleri bulgularmma ulasilmigtir. Bu bulgu hem
normal gelisim gosteren hem de 6zel gereksinimli 6grencilere okuma yazma agamasinda
O0gretmenler tarafindan sunulan yardimlarin 6nemini de gostermektedir.

Aragtirmanin durum saptama ve uygulama siirecinde odak Ogrencinin derse
katilim gibi becerilerdeki gelisimi karsilastirildiginda, bu iki asamada oldukga
farkliliklar oldugu goriilmiistiir. Ogrencinin Tiirk¢e derslerinde aldig1 yardimlarla derse
katilm diizeyi ve ders etkinliklerini tamamlama becerilerinde O6nemli gelismeler
gosterdigi goriilmiistiir. Ayrica bu becerileri uygulama sonrasi siiregte de siirdiirdiigii
gbzlemlenmistir. Strogilos ve Avramidis (2013) tarafindan yapilan ¢alismada da birlikte
Ogretim uygulanan genel egitim siniflarinda egitimlerini siirdiiren O6grencilerin derse
katilm ve etkilesim kurma becerilerinin birlikte egitim uygulamasi yapilmayan
smiflardan daha yiiksek oldugu bulgusu ile paralellik gostermektedir. Bu agidan
bakildiginda Tiirkce derslerinde sunulan sinif i¢i yardimlarin 6zel gereksinimli
Ogrencilerin yalnizca okuma yazma performansinda degil, aym1 zamanda ders
etkinliklerine katilarak dersleri daha verimli sekilde silirdiirmeleri yoniinde olumlu
katkilar1 oldugunu gostermektedir.

Aragtirmanin Uglincii ve son asamasi olan uygulama sonrasi siiregte odak
Ogrencinin ve diger Ogrencilerin okuma yazma becerilerindeki gelisim ve odak
Ogrencinin smifta arastirmaci tarafindan yardim sunulmadiginda Tiirkge derslerindeki
durumu incelenmistir. Bunun i¢in uygulama siirecinin sonunda okuma ve yazmaya
ilisgkin performans degerlendirmeleri yapilmistir. Ayrica 30.05.2018 — 21.11.2018
tarihleri arasinda odak 6grencinin Tiirk¢e derslerindeki durumuna iliskin gézlemler
yapilarak odak Ogrencinin Tiirk¢e derslerindeki davranislarinda smif i¢i yardim
sunulmadiginda ne gibi gelismeler olduguna iliskin goézlemler yapilmistir. Bu
gozlemlerde odak 6grencinin Tiirkce ders etkinliklerine ne diizeyde katilim gdosterdigi,
Tirkce ders etkinliklerini  aragtirmacinin  destegi  olmadan ne  diizeyde
gerceklestirebildigi, uygulama siirecinde kazandirilan davranislar1 ne diizeyde
gerceklestirdigi incelenmistir. Ayrica sinif 6gretmeni, odak 6grenci ve odak dgrencinin
annesi ile yapilan yar1 yapilandirilmis goriismelerle uygulama siirecine iligkin goriisleri
incelenmistir.

Arastirmanin  hem uygulama Oncesinde hem wuygulama sonrasinda tim

ogrencilerin okuma yazma becerilerindeki performans diizeyleri incelenmistir. Yapilan
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degerlendirmede tiim Ogrencilerin akict okuma performansinda ortalama %102, odak
Ogrencinin akict okuma performansinda ise %?207 artig gosterdigi bulgusuna
ulasilmistir. Yazma becerilerinde ise tiim 6grencilerin yazma hatalarinda uygulama
oncesine kiyasla %70 bir diisiis yasanirken, odak 6grencide %80 oraninda bir diisiis
gerceklestigi bulgusuna ulasilmistir. Bu bulgu sinif i¢i yardimin odak 6grencinin okuma
yazma becerilerinin gelisimine onemli bir katki sagladigi seklinde yorumlanabilir.
Alanyazindaki c¢esitli aragtirmalarda da smif i¢i yardim uygulamalarinin 6zel
gereksinimli  6grencilerin okuma yazma becerilerinin gelisimine 6nemli bir katki
sundugunu gostermektedir (Castro, 2007; Doran, 2008). Ornegin King-Sears vd. (2021)
tarafindan yapilan meta-analiz ¢alismasinda birlikte Ogretimin 6zel gereksinimli
Ogrencilerin akademik gelisimine etkisini degerlendirmek i¢in 26 ¢alisma incelenmistir.
Arastirmada 6zel egitim siniflarinda egitim goren 6zel gereksinimli 6grenciler ile siif
ici yardimin uygulandig1 genel egitim siniflarinda egitim goren dgrencilerin akademik
basarilar1 arasinda fark olup olmadigr incelenmis, siif i¢i yardimin uygulandigi genel
egitim smiflarinda egitim géren Ogrencilerin okuma basarisinin daha yiiksek oldugu
sonucuna varilmistir. Alan yazinda birlikte 6gretimin yararlarindan bahsedilse de 6zel
gereksinimli 6grencilerin akademik ilerlemesine ne diizeyde katki sunabilecegine iliskin
arastirmalarin olduk¢a sinirli diizeyde oldugu vurgulanmaktadir (Lehane ve Senior,
2020). Bu arastirmada odak O&grencinin okuma yazma beceri alanlarindaki
performansindaki artis orani, diger Ogrencilerle karsilastirilarak sunulmustur.
Arastirmanin bu bulgusunun smf i¢i yardim aracilifiyla sunulan desteklerin 6zel
gereksinimli bir 6grencide okuma yazma becerilerine hangi diizeyde katki sundugunu
objektif olarak gostermesi agisindan alanyazina katki sundugu diisiiniilebilir.
Alanyazinda siif i¢i yardimin yararlar1 oldugu kadar, 6grencilere tiim becerileri
kazandirmada tek alternatif olmadig1 ve her soruna ¢oziim {iretilemeyebilecegi de ifade
edilmektedir (Friend vd., 2010). Bu arastirmada da benzer bir bulguya ulagilmistir.
Aragtirmanin uygulama siireci boyunca odak 0Ogrenciye Tiirk¢e dersleri esnasinda
gereksinim duydugu yardimlar sunulmustur. Bu kapsamda odak 6grencinin okuma
becerileri gelistirilmeye c¢alisilmistir. Yazma becerilerinde ise dikte ile yazma,
kopyalayarak yazma ve yazim hatalar1 konularinda smif i¢i yardimlar sunulmustur.
Odak 6grencinin belirlenen bu alanlarda gelisim gosterdigi, mekanik yazi gelisiminin
ise daha diisik diizeyde gergeklestigi goriilmiistiir. Odak Ogrenciye ders esnasinda

yardim sunulsa da bu yardimlar mekanik yazi gelisiminde yeterli olmamuigtir.
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Bu aragtirmanin bir diger bulgusu uygulama siirecinin yalnizca odak 6grencinin
akademik gelisimine degil, ayn1 zamanda sinif 6gretmeninin mesleki gelisimine de katki
saglamasidir. Uygulama sonrasinda yapilan yar1 yapilandirilmis goriismede smif
O0gretmeni okuma yazma becerilerinde sorun yasayan ogrencilerine nasil yardimci
olabilecegi konusunda arastirmacinin uygulama esnasindaki yaklagimini 6rnek aldigini,
okuma yazma ¢alismalar1 esnasinda dgrencinin hizina gére yardim ve ipuglariin nasil
sunuldugunu 6grendigini belirtmistir. Bunun yaninda smif 68retmeni arastirmacinin
ogrencilerle kurdugu pozitif etkilesimi 6rnek aldigini, arastirmanin sonlandirilmasindan
sonra kendisinin de aragtirmacinin uygulama siirecinde yaptigi gibi teneffiislerde zaman
zaman Ogrencilerle zaman gegirdigini ve oyunlaria katildigini, bu sayede 6grencilerle
daha olumlu iligkiler gelistirdiklerini ifade etmistir. Arastirmanin bu bulgusu
alanyazinda c¢esitli calismalarda vurgulandigi gibi birlikte 6gretimin paylasimci
dogasinin dgretmenin mesleki gelisimine de katki sundugunu gostermektedir (Keeley
vd., 2017; Kokko vd., 2021; Milteniene ve Venclovaite, 2012; Mulholland ve
O’Connor, 2016; Ritter vd., 2020; Rytivaara ve Kershner, 2012). Ornegin Sirkko vd.
(2018) tarafindan yapilan arastirmada birlikte 6gretim uygulamalarinda gorev alan ve
katilimcilarini genel egitim ve 6zel egitim d6gretmenleri olusturan toplam 32 6gretmenin
birlikte 6gretime iligkin goriisleri incelenmistir. Verilerin karma desenle elde edildigi
arastirmada sorumluluklarin 6gretmenler arasinda paylastirilmasiyla birlikte 6gretimin
ogretmenlere mesleki doyum sagladigi, 6gretmenlerin ¢alisma ortamlarindaki genel iyi
olus haline katki sundugu bulgusuna ulasilmistir. Arastirmanin bu bulgusu Sirkko vd.
(2018) tarafindan yapilan arastirmanin bulgusuyla da paralellik gostermektedir. Ayrica
arastirmanin veri toplama siirecinin tamamlanmasinin ardindan ayni okuldan bir
Ogretmen, arastirmanin  katilimecist  siif  §gretmeninin  okulda  kaynastirma
uygulamalarina iligkin bir toplantida kaynastirma uygulamalariin 6zel gereksinimli
ogrencilerin akademik becerilerinin gelisimine olan katkisindan bahsettigini
arastirmactya sdylemistir. Bu durum yapilan ¢alismanin siif 6gretmeninde kaynastirma
uygulamalarina iliskin tutumunda olumlu yonde bir gelisme oldugunu, 6zel gereksinimli
ogrencilere iligkin beklentilerinin arastirmanin baslangicina kiyasla daha yiiksek olmasi
yoniinde degismesine katki sundugu seklinde yorumlanabilir.

Arastirmanin bir diger bulgusu ise arastirma silirecinin arastirmaciya olan
katkisidir. Egitim arastirmalarinda teori ve uygulama arasinda farkliliklar ve bosluklar

oldugu uzun siiredir bahsedilmektedir. Arastirmaci bir yi1l boyunca hemen her giin
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siifta bulunarak kaynastirma uygulamalarinin gergeklestirilecegi bir sinifta nelerle
karsilagilabilecegi, alanyazindaki bazi uygulamalarin gercek simif ortaminda tek bir
O0gretmen tarafindan uygulanmasinin gii¢ oldugu, kaynastirma uygulamalariin genel
egitim uygulamalarinin  yiiriitildiigi smiflarin  ve genel egitim programlarinin
ozelliklerinden ayr1 diisiiniilemeyecegi, genel egitim Ogretmenlerinden kaynastirma
uygulamalarina iligkin yerine getirmeleri istenen tiim gdrev ve uygulamalarin
iilkemizdeki mevcut kosullarda uygulanmasinin olduk¢a giic oldugu ve alternatif
cOziimler tiretilmesi gerektigine iliskin bir bakis agis1 gelistirmistir. Arastirmanin bu
bulgusu Laletas vd. (2022) tarafindan yapilan arastirmanin bulgusu ile paralellik
gostermektedir. Laletas vd. (2022)’nin yaptigi aragtirmada iki 6gretim {iyesi ve iki
ortaokul 6gretmeni kaynastirma uygulamalarinin yiiriitiildiigii siniflarda birlikte 6gretim
yaklagimint uygulamistir. Arastirmanin sonucunda &gretim {yeleri gercek simif
ortaminda, gercek sorunlar ile yiizlesmislerdir. Yar1 yapilandirilmig goriisme ve
aragtirmaci giinliikleri ile elde edilen bulgularda, 6gretim iiyeleri 6gretmenlerin gergek
yasam Orneklerinden yararlandiklar1 ve teori ve uygulama arasindaki duvarlarinin
yikildigini ifade etmislerdir.

Arastirmanin uygulama sonrasi siirecinde 2. Sinifta yapilan gozlemlerde odak
ogrencinin davranis problemlerinin azaldigi, ders etkinliklerini bagimsiz sekilde ya da
siniftaki diger akranlart gibi kiiclik ¢apli akran destekleri ile siirdiirebildigi
gozlemlenmistir. Okuma yazma becerileri degerlendirildiginde ise bu becerilerinde artig
oldugu, smnif ortalamasma yakin bir performans gosterdigi ve uygulamanin
baslangicindan itibaren bu beceri alanlarindaki en yiiksek artisin odak Ogrencide
gerceklestigi goriilmiistiir. Simf dgretmeni bu durumla ilgili “Ogrencileri akademik
basar1 diizeyine gore siralasam Mert 10., 11., sirada olur” yorumunda bulunmustur.
Benzer sekilde Darney vd. (2013) tarafindan yapilan arastirmada da birinci sinifta
akademik ve davranis sorunlar1 olan 6grencilere herhangi bir yardim sunulmadigi ve
miidahale edilmediginde, 12. Sinifta da bu sorunlarin devam ettigi belirlenmistir. Odak
ogrencideki bu gelisim, Darney vd. (2013) tarafindan gerceklestirilen arastirmanin
sonucunu da desteklemektedir.

Aragtirmanin uygulama siirecinde odak Ogrencinin ailesi daha pasif konumda
kalmis, aile evde yapilmasi istenen bazi ¢alismalar yerine getirmekte glicliik yasamais,
ozellikle odak Ogrencinin babasinin odak 6grenciden beklentisi olduk¢a diisiik olmasi

nedeniyle odak dgrenciye gerekli destegi saglanamadigi goriilmiistiir. Ancak uygulama
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stirecinin tamamlanmasinin ardindan odak Ogrencideki gelismeler ailenin destegini
arttirdigr  goriilmiistiir. Smif 6gretmeni uygulama sonrasi siiregte odak &grencinin
annesinin daha ilgili oldugunu, yaz tatilinde verdigi kitaplarin okunmasini sagladigini
boylece ikinci sinifa baslarken okuma becerilerinin de arttigini dile getirmistir. Odak
Ogrencinin okuma yazma becerilerindeki gelisim ve 6grenme motivasyonundaki artis,
ailenin evde yasadig1r catismalari azaltmis, odak Ogrencinin evde okuma yazma
caligmalarim1  annesi ile birlikte yiiriitebilecek diizeye gelmesini saglamistir.
Aragtirmanin bu bulgusu ayni zamanda ailelerin kaynastirmanin 6nemli bir paydasi
oldugunu, okuma yazma becerilerinin kazandirilmasinda ©6nemli bir yere sahip
olduklarin1 gostermektedir. Ulkemizde birlikte 6gretim uygulamalarinin heniiz genel
egitim okullarinda yapilmadigit g6z Oniine alindiginda, ailelerin kaynastirma
uygulamalarina daha aktif katilim saglamalar1 ve c¢ocuklarim1 evde destekleme
konusunda imkan ve yeterliliklerinin gelistirilmesi dikkate alinmasi gereken ciddi bir

konu olarak degerlendirilmelidir.

4.3. Oneriler

Bu aragtirmanin amaci, kaynastirma uygulamasi yapilan ilkokul birinci smifta
hafif diizeyde zihin yetersizligi olan bir 6grenciye Tiirk¢ce dersinde okuma yazma
becerilerinin sinif i¢i yardimin bir 6greten bir yardimci 6gretim modeliyle iyilestirilmesi
stirecinin ortaya konmasidir. Bu amag¢ dogrultusunda gergeklestirilen arastirmadan elde
edilen bulgulardan yola ¢ikarak uygulamaya ve ileri arastirmalara doniik Onerilerde

bulunulmustur.

4.3.1. Uygulamaya yonelik oneriler

e Ulkemizde genel egitim siniflarinda sinif ici destek egitim hizmet modellerinden
yalmizca otizmli  Ogrencilerin  ailelerinin  kendi imkanlar1  dahilinde,
“kolaylastirict  kisi” roliinii  {istlenecek bir yardimci veya uzmanla
saglanabilmektedir. Egitimde firsat esitligi anlayis1 ile genel egitim smiflarinda
egitimlerini silirdiiren tiim Ozel gereksinimli O6grencilerin siif i¢i yardim
uygulamasindan yararlanmasini saglamak amaciyla 6zel egitim §gretmenlerinin
genel egitim simiflarinda goérev almasimi saglayacak yasal diizenlemeler

yapilabilir.
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Kaynastirma uygulamalarinin  mevcut sartlarda daha saghkli sekilde
siirdiiriilebilmesi i¢in paydaslar1 arasinda kurulacak is birligi oldukca Onem
tasimaktadir. Bu nedenle 6zel egitim okullarinda oldugu gibi genel egitim
okullarinda da sinif 6gretmenleri ile 6zel egitim 6gretmenleri arasinda is birligi
kiltliriiniin gelistirilmesine doniik ¢alismalar yapilabilir.

Smif i¢inde sunulacak yardimlarin daha saglikli sekilde yiiriitiilebilmesi igin
siiflarin fiziksel kosullarinda iyilestirmeler yapilabilir. Genel egitim siiflarinin
dersliklerinin biiyiitiilmesi, bu dersliklerde iki 6gretmenin bir arada ¢aligmasini
saglayacak derslik malzemeleri saglanabilir.

Genel egitim siniflarinda egitimlerini siirdiiren 6zel gereksinimli 6grencilerin
siif i¢i yardimlardan yararlanma firsati olsa da sinifta ders esnasinda sunulacak
yardimlar her zaman yeterli olmayabilir. Bu nedenle &grencilerin egitim
planlamalar1 yapilirken hangi amaglarin simif disinda, hangi amaclarin sinif
icinde calisilacaginin gozetilmesi, 6zel gereksinimli 6grencilerin kaynastirma
uygulamalarindan daha verimli sekilde yararlanabilmelerini de saglayabilir.
Ulkemizde smif i¢i yardim 6zel egitim uygulamalari heniiz uygulanmadigi igin
siif disinda sunulan yardimlar 6zel egitim hizmetlerinin ve sinifta ders
esnasinda yapilabilecek uyarlamalarin dogru sekilde planlanarak gilintimiiz
kosullarinda da ozel gereksinimli Ogrencilerin Tirk¢e ve diger akademik

derslere erisebilmeleri saglanabilir.

4.3.2. lleri arastirmalara yénelik oneriler

Bir 6greten bir yardimer disindaki diger birlikte 6gretim modellerinin Tiirkge
derslerinde nasil uygulanabilecegine yonelik arastirmalar gergeklestirilebilir.
Sinif i¢i yardim uygulamalarindan akademik derslerde yararlanilmasina iliskin
genel egitim smiflarnin  farkli  simif diizeylerine yonelik arastirmalar
gerceklestirilebilir.

Farkli tanilardaki Ogrencilerle simif i¢i yardim uygulamalarmin Tirkge
derslerinde uygulanma siirecini konu alan ¢aligmalar yapilabilir.

Birlikte 0gretim yaklagiminin genel egitim siniflarindaki akademik becerileri
kazandirmadaki etkililiginin incelendigi deneysel arastirmalar yapilabilir.
Kaynastirma uygulamalarinda akademik olmayan becerilerin sinif i¢i yardimla

kazandirilmasini konu alan ¢aligmalar yapilabilir.
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EK-1. Etik Kurul Onay1




EK-2. Ilge Milli Egitim Miidiirliigii Izni




EK-3. Okul Miidiirii ile Yapilan S6zlesme

Sayin meslektasim,

Oncelikle bu arastirmada is birligine goniillii oldugunuz ve okulun olanaklarini
kullanmamiza izin verdiginiz icin tesekkiir ederim. Bu arastirmay1 flge Milli Egitim

Miidiirligi’nden almis oldugum resmi izinle yapiryorum.

Amag

Doktora tezi olarak gergeklestirdigim arastirmamin amacit; kaynastirma uygulamasi
yapilan bir ilkokul birinci simifta Tiirkge dersi okuma yazma 6gretim etkinliklerinde

sunulacak destek 6zel egitim hizmetlerinin gelistirilmesidir.

Uygulama

Bu amag¢ dogrultusunda Eyliill 2017-Haziran 2018 tarihleri arasinda gergeklesecek
calismam, ii¢c asamadan olugmaktadir. Birinci asamada, uygulamanin gergeklestirilecegi
siuf etkinliklerini gézlemleyecek, simif 6gretmeni, 6gretim yapilmasi planlanan 6grenci
ve ailesiyle bireysel goriismeler gerceklestirecegim. Ogrencinin 6grenme dzelliklerinin
belirlenebilmesi i¢in Ogrenci dosyasini kullanacagim. Smifin ve okulun fiziksel
kosullarin1 betimlemek i¢in okulun ve smifin fotograflarint ¢ekerek bu verileri

raporlastirmada kullanacagim.

Aragtirmamin ikinci asamasinda; Tiirk¢e dersi 6gretim uygulamalarinda uyarlamalar
yaparak, sizin izniniz ile Ogretmen roliinde bu etkinlikleri gergeklestirecegim.
Arastirmamin lglincli asamasinda ise, uygulama sonrasinda sinifin  durumunu
betimlemek tizere gozlemler gerceklestirecegim. Uygulama siiresince bilimsel veri
olarak her tiir dokiiman, ses ve goriintii kaydi toplanacak ve toplanan verilerin analizleri

yapilacaktir.



Katilimer Haklar ve Gizlilik

Aragtirma sonuglar1 kongre, seminer ve ders gibi akademik alanlarda diger uzmanlarla
paylasilabilecektir. Bu tiir durumlarda 6gretmen, 6grenci ve veli isimleri gizli

tutulacaktir ve bir kod ad verilecektir. Herhangi bir kisisel bilgiye yer verilmeyecektir.

Isteginiz dogrultusunda ses ve goriintii kayitlar1 veriye doniistiiriildiikten sonra

silinebilecektir. Ayrica, arastirma sonuglari size tarafimdan iletilecektir.

Tesekkiir ve Imza

Bu s6zlesmeyi okudugunuz ve arastirmaya goniillii olarak katildiginiz i¢in tesekkdir
ederim. Arastirma hakkinda baska sorulariniz olursa asagida yazili olan telefon
numarasini arayabilir,e-posta gonderebilirsiniz. Arastirmaya goniillii olarak katildiginiza
ve benim de size verdigimsozleri tutacagima iliskin bu sdzlesmeyi imzalamanizi uygun

goruyorum.

Tarih

©)
=
=1

Arastirmaci

Miidiirii

Ars. Gor. Damla ALTIN

E-mail:
damlaltin@gmail.com

Tel: 0541 ... .. 88



mailto:damlaltin@gmail.com

EK-4. Sinif Ogretmeni ile Yapilan Sozlesme

Sayin meslektasim,

Oncelikle bu arastirmada is birligine goniillii oldugunuz ve okulun olanaklarini
kullanmamiza izin verdiginiz icin tesekkiir ederim. Bu arastirmay1 flge Milli Egitim

Miidiirligi’nden almis oldugum resmi izinle yapryorum.

Amag

Doktora tezi olarak gergeklestirdigim arastirmamin amact; kaynastirma uygulamasi
yapilan bir ilkokul birinci sinifta Tiirkge dersi okuma yazma 6gretim etkinliklerinde

sunulacak destek 6zel egitim hizmetlerinin gelistirilmesidir.

Uygulama

Bu amag¢ dogrultusunda Eyliill 2017-Haziran 2018 tarihleri arasinda gergeklesecek
calismam, ii¢c asamadan olugmaktadir. Birinci asamada, uygulamanin gergeklestirilecegi
smif etkinliklerini gozlemleyecek, sizinle, 6gretim yapilmast planlanan 6grenci ve
ailesiyle bireysel goriismeler gerceklestirecegim. Ogrencinin dgrenme o6zelliklerinin
belirlenebilmesi i¢in 6grenci dosyasini kullanacagim. Sinifin ve okulun fiziksel
kosullarin1 betimlemek i¢in okulun ve smifin fotograflarin1 ¢ekerek bu verileri

raporlastirmada kullanacagim.

Aragtirmamin ikinci asamasinda; Tiirk¢e dersi 0gretim uygulamalarinda uyarlamalar
yaparak, sizin izniniz ile Ogretmen roliinde bu etkinlikleri gergeklestirecegim.
Arastirmamin lglincli asamasinda ise, uygulama sonrasinda smifin durumunu
betimlemek {izere gozlemler gerceklestirecegim. Uygulama siiresince bilimsel veri
olarak her tiir dokiiman, ses ve goriintii kaydi toplanacak ve toplanan verilerin analizleri

yapilacaktir.



Katilimer Haklar ve Gizlilik

Aragtirma sonuglar1 kongre, seminer ve ders gibi akademik alanlarda diger uzmanlarla
paylasilabilecektir. Bu tiir durumlarda 6gretmen, 6grenci ve veli isimleri gizli

tutulacaktir ve bir kod ad verilecektir. Herhangi bir kisisel bilgiye yer verilmeyecektir.

Isteginiz dogrultusunda ses ve goriintii kayitlar1 veriye doniistiiriildiikten sonra

silinebilecektir. Ayrica, aragtirma sonuglari size tarafimdan iletilecektir.

Tesekkiir ve Imza

Bu s6zlesmeyi okudugunuz ve aragtirmaya goniillii olarak katildiginiz i¢in tesekkiir
ederim. Arastirma hakkinda baska sorulariniz olursa asagida yazili olan telefon
numarasini arayabilir, e-posta gonderebilirsiniz. Arastirmaya goniillii olarak
katildiginiza ve benim de size verdigim sozleri tutacagima iliskin bu sézlesmeyi

imzalamanizi uygun goriiyorum.

Tarih

Arastirmaci Simf

Ogretmeni
Ars. Gor. Damla ALTIN

E-mail: damlaltin@gmail.com

Tel: 0541 ... .. 88
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EK-5. Odak Ogrenci Velisi ile Yapilan Sozlesme

Degerli Veli,

Oncelikle bu arastirmada is birligine géniilli oldugunuz igin tesekkiir ederim. Bu
arastirmay1 Ilge Milli Egitim Miidiirliigii’nden almis oldugum resmi izinle yaptyorum.
Bu c¢alismada, Tiirk¢e dersi etkinlikleri gozlemlenecek, gozlemler dogrultusunda,
cocugunuza destek sunulmasi planlanmaktadir. Bu siiregte sizinle ve c¢ocugunuzla
zaman zaman toplantilar ve goriismeler yapacagim. Siire¢ icerisinde bilimsel veri olarak
her tiir dokiiman, ses ve goriintii kaydi toplanacak ve toplanan verilerin analizleri

yapilacaktir.
Katihmc1 Haklar1 ve Gizlilik

Arastirma siirecinde istediginiz zaman arastirmadan ayrilma ozgiirligiine sahipsiniz.
Arastirma sonuglar1 kongre, seminer ve ders gibi akademik alanlarda diger uzmanlarla
paylasilabilecektir. Bu tiir durumlarda isminiz gizli tutulacaktir ve bir kod ad
verilecektir. Herhangi bir kisisel bilginize yer verilmeyecektir. Isteginiz dogrultusunda
ses kayitlariniz veriye doniistiiriildiikten sonra silinebilecektir. Ayrica, arastirma

sonuclar isterseniz size tarafimdan iletilecektir.
Tesekkiir ve Imza

Bu s6zlesmeyi okudugunuz ve aragtirmaya goniillii olarak katildiginiz icin tesekkiir
ederim. Arastirma hakkinda baska sorulariniz olursa asagida yazili olan telefon
numarasin1  arayabilir, e-posta gonderebilirsiniz. Arastirmaya goniilli  olarak
katildiginiza ve benim de size verdigim sozleri tutacagima iligkin bu sdzlesmeyi

imzalamanizi uygun goriiyorum.

Tarih

<
@

Arastirmaci

Ars. Gor. Damla ALTIN

E-mail; damlaltin@gmail.com

Tel: 0541 ... .. 88
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EK-6. Diger Ogrenci Velileri ile Yapilan Sézlesme

Degerli Veli,

Oncelikle bu arastirmada is birligine géniilli oldugunuz igin tesekkiir ederim. Bu
arastirmayi ilge Milli Egitim Miidiirliigii’nden almis oldugum resmi izinle yapiyorum.
Bu c¢alismada, Tiirk¢e dersi etkinlikleri gozlemlenecek, gozlemler dogrultusunda,
Tiirk¢e derslerinde destek sunulacaktir. Bu siirecte sizinle ve ¢ocugunuzla zaman
zaman gorlismeler yapabilirim. Siire¢ icerisinde bilimsel veri olarak her tiir dokiiman,

ses ve goriintii kaydi toplanacak ve toplanan verilerin analizleri yapilacaktir.
Katilmc1 Haklan ve Gizlilik

Arastirma siirecinde istediginiz zaman arastirmadan ayrilma 6zgiirliigline sahipsiniz.
Arastirma sonuglar1 kongre, seminer ve ders gibi akademik alanlarda diger uzmanlarla
paylasilabilecektir. Bu tiir durumlarda isminiz gizli tutulacaktir ve bir kod ad
verilecektir. Herhangi bir kisisel bilginize yer verilmeyecektir. Isteginiz dogrultusunda
ses kayitlariniz veriye donistiiriildiikten sonra silinebilecektir. Ayrica, arastirma

sonugclari isterseniz size tarafimdan iletilecektir.
TesekKiir ve Imza

Bu sozlesmeyi okudugunuz ve arastirmaya goniillii olarak katildiginiz icin tesekkiir
ederim. Arastirma hakkinda baska sorulariniz olursa asagida yazili olan telefon
numarasini  arayabilir, e-posta gonderebilirsiniz. Arastirmaya goniillii olarak
katildiginiza ve benim de size verdigim sozleri tutacagima iliskin bu sdzlesmeyi

imzalamanizi uygun goriiyorum.

Tarih

Arastirmaci Veli

Ars. Gor. Damla ALTIN

E-mail; damlaltin@gmail.com

Tel: 0541 ... .. 88


mailto:damlaltin@gmail.com

EK-7. Odak Ogrenci Mert’in Ozel Egitim Degerlendirme Kurulu Raporu




EK-8. Sinif Ogretmeni ile Durum Saptama Siirecine iliskin Gériisme Sorular1 ve Bilgi

Formu
SINIF OGRETMENI GORUSME FORMU
Goriisiilen: Tarih:
Goriismeci: Saat:

Yer:

Sayin meslektagim,

Bu aragtirmanin amaci, kaynastirma uygulamasinin yapildig: bir ilkokul 1. sinifta
hafif diizeyde zihin yetersizligi olan bir 6grenciye Tiirk¢e dersinde uygun destek
egitim modelinin segilerek, secilen destek 6zel egitim hizmet modelinin uygulama
stirecinin incelenmesidir. Bu dogrultuda, goriismemiz esnasinda sizin mesleki
gecmisiniz, kaynastirma uygulamalarina iligkin goriisleriniz ve 6zel gereksinimli
ogrencilerinin Tiirk¢ce derslerinde yasadiklari sorunlar, sizin ve oOgrencilerinizin
gereksinim duyduklar destekler hakkinda bazi sorular soracagim. Goriismelerimiz
esnasinda ses kaydi alinacaktir. Bu goriismeden elde edilen veriler yalnizca arastirma

amagli kullanilacaktir. Goriismeye katiliminiz i¢in tesekkiir ederim.

GORUSME SORULARI

1. Ozel gereksinimli 6grencilerin genel egitim siniflarinda egitim almasi
hakkindaki goriisleriniz nelerdir?

2. Smifinizda okuma yazma 6gretimini nasil gerceklestiriyorsunuz? Bu planlamada
kaynastirma 6grencileri i¢in géz 6niinde bulundurulan durumlar konusunda
neler soylersiniz?

3. Kaynastirma 6grencilerinin okuma yazma 6grenme siirecindeki gézlemlediginiz
deneyimlerinizden bahseder misiniz?

4. Daha onceki 6zel gereksinimli 6grencileriniz ile okuma yazma 6gretimi

konusunda ne tiir caligmalar yaptiniz?



5. Sizce ilkokul birinci sinifta basarili bir kaynastirma uygulamasi nasil yapilabilir?

6. Smifinizdaki 6zel gereksinimli 6grencinin okuma yazma performansi

hakkindaki diistinceleriniz nelerdir? (Sondalar: Giiglii ve zayif yonleri, okumada

yasadig1 zorluklar, yazmada yasadigi zorluklar)

7. Smifi¢i yardim uygulamalar1 kapsaminda okuma-yazma derslerinde sinifta

ikinci bir 6gretmenin olmas1 konusundaki diisiinceleriniz nelerdir?

8. Smifici yardim uygulamalari kapsaminda sinifta bulunan iki 6gretmen

arasindaki is birligi nasil saglanabilir? Nasil bir gorev paylagimi yapilabilir?

9. Bu seneki birinci sinif uygulamalariniza iliskin;

a) Siniftaki normal gelisim gosteren dgrencilerinizin velilerinden
beklentileriniz nelerdir?

b) Ozel gereksinimli dgrencinizin velisinden beklentileriniz nelerdir?

c) Destek 6zel egitim dgretmeni olarak benden beklentileriniz nelerdir?

d) Arastirma kapsaminda yapilacak uygulamalara iliskin beklentileriniz

nelerdir?

BiLGi FORMU

e Yas:
e Cinsiyet:

e Mezun olunan liniversite ve mezuniyet yili:

e Mesleki deneyim siiresi:

e Bu okuldaki gorev siiresi:

e Bugiine kadar siiflarinizda olan kaynastirma 6grenci sayist:

e Bugiine kadar ka¢ kaynastirma 6grenciniz oldu?:

Ogrencinin Tamis1 Okuttugunuz Sinif
Diizeyleri

N |0 W N

e Ozel egitim ve/veya kaynastirma ile ilgili aldiginiz egitimler (lisans dersi,
hizmeti¢i egitim, seminer vs):



EK-9. Odak Ogrencinin Annesi ile Durum Saptama Siirecine iliskin Gériisme Sorular

ve Bilgi Formu

VELI GORUSME FORMU
Goriisiilen: Tarih:
Goriismeci: Saat:

Yer:

Sayin veli,

Bu aragtirmanin amaci, kaynastirma uygulamasinin yapildig: bir ilkokul 1. sinifta
hafif diizeyde zihin yetersizligi olan bir 6grenciye Tiirkce dersinde uygun destek egitim
modelinin secilerek, segilen birlikte 0©gretim modelinin uygulama siirecinin
incelenmesidir. Bu dogrultuda, goriismemiz esnasinda size ve ¢ocugunuza yonelik bazi
sorular soracagim. Gorlismelerimiz esnasinda ses kaydi alinacaktir. Bu goriismeden elde
edilen veriler yalnizca arastirma amagli kullanilacaktir. Goriismeye katiliminiz igin

tesekkiir ederim.

GORUSME SORULARI

1. Kendinizi kisaca tanitir misiniz?
2. Cocugunuzu tanitir misiniz?
a) Egitim gegmisi hakkinda bilgi verir misiniz? (Sondalar: Ozel egitim,
yuva, anaokulu, anasinifi vb.)
b) Tibbi gegmisi hakkinda bilgi verir misiniz?
€) Cocugunuz hangi konulari daha iyi yapiyor? Hangi konularda
zorlaniyor?
3. Sizce ¢ocugunuz birinci siifa baglamaya hazir miydi?
4. Cocugunuz birinci siifa baslarken neler diislindiintiz? (Sondalar: Cocuk, sinif
ogretmenti, siif arkadaslari, diger veliler, arastirmact)
a) Birinci sinifa baglamadan 6nceki beklentileriniz neydi?

b) Birinci sinifa baglamadan 6nce kaygilariniz nelerdi?



5. Okul disinda okuma yazma ile ilgili ne tiir ¢aligmalar yapiyorsunuz? (Sonda: Bu
calismalarda ne tiir sorunlarla karsilasiyorsunuz? Okuma yazma 6devlerini
yaptirirken ne tiir sorunlarla karsilasiyorsunuz?)

6. Cocugunuza okuma yazma 6gretimi yardime1 olabilmek igin siz veli olarak ne
tiir desteklere gereksinim duyuyorsunuz?

7. Bu arastirmada sinifta ikinci bir 6gretmen bulunacaktir. Bu arastirmadan
beklentileriniz nelerdir?

8. Bu arastirmada ¢ocugunuza saglanacak destek 6zel egitim hizmetleri igin,

arastirmacinin uygulamasinin disinda, oneri ve istekleriniz nelerdir?

AILE VE COCUK BILGIi FORMU

COCUK
Cocugun;
Adi-Soyad: Okulu:
Dogum Tarihi: Sinifi:
Cinsiyeti: Daha Once Aldig
Egitimler:
Tanis1 Ailedeki kaginci ¢ocuk?:
Tan1 konma yast:
Daha 6nce ge¢irdigi hastaliklar:
Su anda var olan hastalig1 (varsa):

AILE

Annenin;
Adi-Soyad1: Yast: Egitim Durumu:

Meslegi:



Babanin;

Adi-Soyadr: Yast: Egitim Durumu:
Meslegi:

Kardesin;

Cinsiyeti: Yast: Egitim Durumu:

Evde yasayan diger bireyin/bireylerin;

Adi-Soyad: Yast: Egitim Durumu:
Meslegi:

e Ailede bagka 6zel gereksinimli birey var m1?

e Aylik ortalama gelir diizeyi nedir?

e (Cocugun kendisine ait bir odas1 var mi1?



EK-10. Simif Ogretmeni ile Uygulama Sonras: izleme Siirecine iliskin Goriisme

Sorulari
SINIF OGRETMENI GORUSME FORMU
Goriisiilen: Tarih:
Goriismeci: Saat:

Yer:

Sayin meslektagim,

Bu arastirmanin amaci, kaynastirma uygulamasinin yapildigi bir ilkokul 1. sinifta
hafif diizeyde zihin yetersizligi olan bir 6grenciye Tiirk¢e dersinde uygun destek
egitim modelinin secilerek, secilen destek 6zel egitim hizmet modelinin uygulama
stirecinin incelenmesidir. Bu donem smnifinizda smmif i¢i destek &zel egitim
hizmetlerinden bir 6greten bir yardimci birlikte 6gretim uygulamasini gerceklestirdik.
Oncelikle arastirma siirecine katiliminiz, is birliginiz ve degerli katkilarimz igin ¢ok
tesekkiir ederim. Bugiin yapacagimiz goriismede uygulama siirecine 1iliskin
goriislerinizi almak lizere size bazi sorular yoneltecegim. Goriismelerimiz esnasinda
her zamanki gibi ses kaydi alinacaktir. Bu goriismeden elde edilen veriler yalnizca

aragtirma amagh kullanilacaktir. Goriismeye katiliminiz i¢in tesekkiir ederim.

GORUSME SORULARI

1. Bu donemki ¢calismamizi genel olarak nasil degerlendirirsiniz?

2. Smifta ikinci bir Ogretmen olmasinin Mert iizerindeki etkisi hakkindaki
goriisleriniz nelerdir? (Okuma, yazma, derse katilim)

3. Smnifta ikinci bir 6gretmen bulunmasinin diger 6grenciler lizerindeki etkisi ve
katkis1 hakkindaki goriisleriniz nelerdir? (Akademik, sosyal)

4. Mert’e yonelik Tiirkge dersinde yapilan g¢aligmalarin diger derslere etkisi
konusunda neler sdylersiniz?

5. Mert’in okuma ve yazma alanlarindaki gelisimi sizin motivasyonunuzu nasil

etkiledi?



10.

11.
12.

13.

14.

15.
16.

Yaptigimiz ¢alismanin Mert’in  velisi agisindan nasil degerlendirildigini
diisiiniiyorsunuz?

Yaptigimiz ¢alismanin  diger veliler acgisindan nasil degerlendirildigini
diistiniiyorsunuz?

Sizce simifta ikinci bir 6gretmen bulunmasinin avantajlari neler olabilir?

Sinifta ikinci bir 6gretmen olmasinin dezavantajlari neler olabilir?

Sizce birinci sinif diizeyinde sinifta ikinci bir 6gretmen bulunmasinin katkisi ne
olabilir?

Birlikte kurdugumuz is birligi hakkinda neler sdylersiniz?

Yaptigimiz ¢alismanin kaynastirma uygulamalarina iligkin goriislerinize etkisi
ile ilgili neler soylersiniz?

Yaptigimiz ¢alismanin baslangictaki beklentilerinizi karsilamasi hakkinda neler
sOylersiniz?

Bu calisma siirecinin size katkisini nasil degerlendirirsiniz?

Sizce bu ¢alismanin daha nitelikli hale getirilmesi i¢in neler yapilabilir?

Sinif i¢i yardim uygulamasinin nitelikli sekilde yiiriitiilebilmesi i¢in bu siniflarda

gorev yapacak 0gretmenlere hangi 6nerilerde bulunursunuz?



EK-11. Odak Ogrenci Mert’in Velisi ile Uygulama Sonrasi Izleme Siirecine Iliskin

Goriisme Sorulari

VELI GORUSME FORMU
Goriisiilen: Tarih:
Goriismeci: Saat:
Yer:
Sayin veli,

Bu aragtirmanin amaci, kaynastirma uygulamasinin yapildig: bir ilkokul 1. sinifta
hafif diizeyde zihin yetersizligi olan bir 6grenciye Tiirk¢e dersinde uygun destek egitim
modelinin secilerek, segilen birlikte 0©gretim modelinin uygulama siirecinin
incelenmesidir. Bu dogrultuda, bu dénem c¢ocugunuza yonelik Tiirk¢e derslerinde
gergeklestirilen sinif i¢i destek uygulamalarina iliskin sizin goriislerinizi almak tizere
bazi sorular soracagim. Goriismelerimiz esnasinda ses kaydi alinacaktir. Bu goriismeden
elde edilen veriler yalnizca arastirma amacl kullanilacaktir. Goriismeye katiliminiz i¢in

tesekkiir ederim.

GORUSME SORULARI

1. Cocugunuzun birinci donem ve ikinci donemki okuma ve yazma becerilerine
iligkin performansin1  karsilagtirdiginizda, cocugunuza iliskin ne gibi

degisiklikler gozlemlediniz?

2. Cocugunuzun birinci donem ve ikinci donemki Ogrenme motivasyonu ve
davranig  Ozelliklerini  karsilastirdiginizda, c¢ocugunuza iliskin ne gibi

degisiklikler gbzlemlediniz?
3. Bu ¢alismanin ¢ocugunuzla olan iliskinize etkisi hakkinda neler sdylersiniz?

4. Smif i¢i destek 0Ozel egitim hizmetlerinin daha nitelikli  sekilde

gerceklestirilebilmesine yonelik onerileriniz nelerdir?

5. Bu sorularin disinda eklemek istediginiz goriis ve Onerileriniz varsa, nelerdir?



EK-12. Odak Ogrenci Mert ile Uygulama Sonrasi izleme Siirecine iliskin Gériisme

Sorular1
OGRENCi GORUSME FORMU
Goriisiilen: Tarih:
Goriismeci: Saat:
Yer:
Sevgili Mert,

Bu doénem Tiirkge derslerinde birlikte bazi ¢aligmalar yaptik. Birlikte yaptigimiz
caligsmalara katilimin i¢in ¢ok tesekkiir ederim. Senin bu siiregle ilgili diislincelerini ¢ok
merak ediyorum. Bu nedenle simdi sana Tiirk¢e derslerinde yaptigimiz g¢aligmalarla
ilgili baz1 sorular soracagim. Gorligmemizi daha sonra dinlemek ve bilgisayarda yazmak
icin kayit aliyorum. Goriismemize katildigin igin tesekkiir ediyorum. Hazirsan

goriismemize baslayabiliriz.

GORUSME SORULARI

1. Tiirk¢e derslerinde senin yaninda olmam hakkinda neler diisiiniiyorsun?
(Sondalar: Okuma c¢alismalari, yazma ¢alismalari, sinif 6gretmeninin sorularina

yanit verme, ders etkinliklerini tamamlama)
2. Tiirkge dersinde birlikte yaptigimiz ¢aligmalarin sana katkist oldu mu?
3. Birlikte yaptigimiz hangi ¢aligmalar seni mutlu etti?
4. Birlikte yaptigimiz hangi ¢aligmalardan hoslanmadin?
5. Tiirkce derslerinde benim sinifta olmamdan memnun oldun mu?

6. Ben yalnizca Tiirkce derslerinde yanindaydim. Benim olmadigim dersler senin

icin nasil gecti? (Sondalar: Kolay miydi? Zorlandin m1? Kimden yardim aldin?)

7. Sorularim bu kadardi. Senin sdylemek ya da eklemek istedigin herhangi bir sey

varsa benimle paylasmandan mutlu olurum.



EK-13. Durum Saptama Siirecinde Birinci Dénem Toplanan Gézlem Verilerine Iliskin

Bilgiler

Tablo 2.6. Durum saptama siirecinde birinci donem toplanan gézlem verilerine iliskin bilgiler

Tarih Ders Siire Kayit Tiirii
11.09.2017 Toplam 2 ders 80 dakika Saha notu
12.09.2017 Toplam 2 ders 80 dakika Saha notu
13.09.2017 Toplam 2 ders 80 dakika Saha notu
14.09.2017 Toplam 2 ders 80 dakika Saha notu
15.09.2017 Toplam 2 ders 80 dakika Saha notu
18.09.2017 Toplam 6 ders 240 dakika Saha notu
19.09.2017 Toplam 6 ders 240 dakika Saha notu
20.09.2017 Toplam 6 ders 240 dakika Saha notu
21.09.2017 Toplam 6 ders 240 dakika Saha notu
22.09.2017 Toplam 6 ders 240 dakika Saha notu
25.09.2017 2. Ders 00:30:00 Video kaydi

3. Ders 00:15:50 Saha notu
26.09.2017 2. Ders 00:29:46 Video kaydi
3. Ders 00:30:00 Saha notu
5. Ders 00:28:46
27.09.2017 2. Ders 00:37:55 Video kaydi
3. Ders 00:38:25 Saha notu
28.09.2017 2. Ders 00:18:53 Video kaydi
Saha notu
02.10.2017 2. Ders 00:30:00 Video kaydi
3. Ders 00:30:00 Saha notu
5. Ders 00:30:00
06.10.2017 1. Ders 00:24:49 Video kaydi
2. Ders 00:32:23 Saha notu
09.10.2017 2. Ders 00:28:12 Video kaydi
3. Ders 00:38:37 Saha notu
10.10.2017 2. Ders 00:38:05 Video kaydi
3. Ders 00:37:03 Saha notu

5. Ders 00:36:08




Tablo 2.6. (Devam) Durum saptama siirecinde birinci dénem toplanan gozlem verilerine iliskin

bilgiler
Tarih Ders Siire Kayit Tiirii
11.10.2017 1. Ders 00:55:13 Video kaydi
2. Ders 00:30:15 Saha notu
3. Ders 00:36:45
5. Ders 00:39:44
12.10.2017 2. Ders 00:39:29 Video kayd1
3. Ders 00:37:23 Saha notu
17.10.2017 2. Ders 00:37:44 Video kayd1
3. Ders 00:39:46
5. Ders 00:30:35
18.10.2017 1. Ders 00:45:49 Video kaydi
2. Ders 00:38:07
3. Ders 00:35:08
5. Ders 00:36:47
19.10.2017 2. Ders 00:34:25 Video kaydi
3. Ders 00:40:13
20.10.2017 2. Ders 00:37:26 Video kayd1
23.10.2017 2. Ders 00:38:21 Video kaydi
3. Ders 00:39:00
5. Ders 00:38:35
24.10.2017 2. Ders 00:37:56 Video kaydi
3. Ders 00:40:43
5. Ders 00:39:26
25.10.2017 2. Ders 00:40:00 Video kaydi
3. Ders 00:39:19
5. Ders 00:41:05
26.10.2017 2. Ders 00:44:22 Video kaydi
5. Ders 00:44:57
27.10.2017 1. Ders 00:40:06 Video kaydi
2. Ders 00:39:56
4. Ders 00:42:56
30.10.2017 2. Ders 00:40:35 Video kaydi
3. Ders 00:46:05
31.10.2017 2. Ders 00:41:20 Video kaydi
3. Ders 00:37:13
5. Ders 00:38:27




Tablo 2.6. (Devam) Durum saptama siirecinde birinci dénem toplanan gézlem verilerine iliskin

bilgiler
Tarih Ders Siire Kayit Tiirii
01.11.2017 1. Ders 00:51:57 Video kaydi
2. Ders 00:44:09
3. Ders 00:39:44
5. Ders 00:41:59
02.11.2017 2. Ders 00:29:51 Video kayd1
3. Ders 00:26:48
4. Ders 00:40:07
03.11.2017 1. Ders 00:39:05 Video kaydi
2. Ders 00:36:59
3. Ders 00:33:03
06.11.2017 2. Ders 00:42:04 Video kaydi
3. Ders 00:44:32
5. Ders 00:42:54
07.11.2017 2. Ders 00:41:51 Video kayd1
3. Ders 00:33:20
5. Ders 00:44:01
6. Ders 00:35:44
08.11.2017 2. Ders 00:39:02 Video kaydi
3. Ders 00:42:18
5. Ders 00:42:03
6. Ders 00:37:47
09.11.2017 2. Ders 00:41:31 Video kaydi
3. Ders 00:39:18
5. Ders 00:43:39
10.11.2017 2. Ders 00:33:29 Video kaydi
3. Ders 00:36:23
5. Ders 00:40:45
13.11.2017 2. Ders 00:40:54 Video kaydi
3. Ders 00:40:32
5. Ders 00:42:36
6. Ders 00:36:35
15.11.2017 3. Ders 00:39:24 Video kaydi
16.11.2017 1. Ders 00:44:52 Video kaydi
2. Ders 00:50:00




Tablo 2.6. (Devam) Durum saptama siirecinde birinci dénem toplanan gézlem verilerine iliskin

bilgiler

Tarih Ders Siire Kayit Tiirii

17.11.2017 1. Ders 00:37:44 Video kaydi
2. Ders 00:36:42
3. Ders 00:37:34

20.11.2017 2. Ders 00:37:11 Video kayd1
3. Ders 00:38:51
5. Ders 00:40:10

21.11.2017 2. Ders 00:42:01 Video kaydi
3. Ders 00:39:32
5. Ders 00:44:13

22.11.2017 1. Ders 00:48:05 Video kaydi
2. Ders 00:34:50
3. Ders 00:39:53
5. Ders 00:40:55

24.11.2017 1. Ders 00:37:58 Video kayd1
2. Ders 00:37:48
3. Ders 00:17:33

30.11.2017 2. Ders 00:38:24 Video kaydi
3. Ders 00:39:57

01.12.2017 1. Ders 00:33:03 Video kaydi
2. Ders 00:41:33
3. Ders 00:41:08

04.12.2017 2. Ders 00:39:31 Video kayd1
3. Ders 00:42:10
5. Ders 00:35:15

05.12.2017 1. Ders 00:43:14 Video kayd1
2. Ders 00:41:03
3. Ders 00:39:39
5. Ders 00:33:24

06.12.2017 2. Ders 00:40:25 Video kaydi
3. Ders 00:38:26
5. Ders 00:37:26

07.12.2017 2. Ders 00:38:46 Video kaydi
3. Ders 00:40:19




Tablo 2.6. (Devam) Durum saptama siirecinde birinci dénem toplanan gézlem verilerine iliskin

bilgiler

Tarih Ders Siire Kayit Tiirii

11.12.2017 2. Ders 00:39:24 Video kaydi
3. Ders 00:41:42
5. Ders 00:44:27

12.12.2017 1. Ders 00:09:37 Video kayd1
2. Ders 00:35:36
3. Ders 00:39:52
5. Ders 00:40:09

13.12.2017 2. Ders 00:36:35 Video kaydi
3. Ders 00:35:52
5. Ders 00:15:46

14.12.2017 2. Ders 00:41:57 Video kaydi
3. Ders 00:36:48

15.12.2017 1. Ders 00:40:23 Video kayd1
2. Ders 00:39:56
3. Ders 00:36:35
4. Ders 00:38:06

19.12.2017 2. Ders 00:39:55 Video kaydi
3. Ders 00:40:20
5. Ders 00:40:40

20.12.2017 2. Ders 00:42:03 Video kaydi
3. Ders 00:40:27
5. Ders 00:41:08
6. Ders 00:39:25

21.12.2017 2. Ders 00:39:28 Video kayd1
3. Ders 00:40:43

22.12.2017 2. Ders 00:36:48 Video kaydi
3. Ders 00:40:55
4. Ders 00:39:40

28.12.2017 2. Ders 00:34:35 Video kaydi
3. Ders 00:39:49
5. Ders 00:43:33

29.12.2017 2. Ders 00:40:20 Video kaydi
3. Ders 00:40:12
5. Ders 00:31:21




Tablo 2.6. (Devam) Durum saptama siirecinde birinci dénem toplanan gézlem verilerine iliskin

bilgiler

Tarih Ders Siire Kayit Tiirii

02.01.2018 2. Ders 00:39:48 Video kayd1
3. Ders 00:37:55
5. Ders 00:30:31

04.01.2018 2. Ders 00:38:48 Video kayd1
3. Ders 00:39:49
5. Ders 00:37:28

05.01.2018 1. Ders 00:43:19 Video kaydi
2. Ders 00:29:26
3. Ders 00:39:38
5. Ders 00:31:38

08.01.2018 2. Ders 00:39:43 Video kayd1
3. Ders 00:42:44
5. Ders 00:40:36

09.01.2018 2. Ders 00:37:25 Video kayd1
3. Ders 00:37:20
5. Ders 00:29:03

10.01.2018 2. Ders 00:40:17 Video kaydi
3. Ders 00:35:19
5. Ders 00:36:51

15.01.2018 2. Ders 00:37:56 Video kaydi
3. Ders 00:34:55
5. Ders 00:39:08

16.01.2018 2. Ders 00:25:55 Video kaydi
3. Ders 00:37:22
5. Ders 00:34:55

17.01.2018 2. Ders 00:36:29 Video kaydi
3. Ders 00:40:48
5. Ders 00:37:56

18.01.2018 2. Ders 00:35:38 Video kaydi
3. Ders 00:37:32
5. Ders 00:38:24




EK-14. Durum Saptama Siirecinde Ikinci Donem Toplanan Gézlem Verilerine iliskin

Bilgiler

Tablo 2.7. Durum saptama siirecinde ikinci donem toplanan gézlem verilerine iliskin bilgiler

Tarih Ders Siire Kayt Tiirii

06.02.2018 2. Ders 00:40:11 Video kaydi
3. Ders 00:40:31
5. Ders 00:39:58

07.02.2018 2. Ders 00:38:59 Video kaydi
3. Ders 00:22:39
5. Ders 00:37:51

08.02.2018 2. Ders 00:37:32 Video kaydi
3. Ders 00:37:16
5. Ders 00:27:41

09.02.2018 1. Ders 00:47:59 Video kaydi
2. Ders 00:38:12
3. Ders 00:39:16

12.02.2018 2. Ders 00:38:52 Video kaydi
3. Ders 00:37:48
5. Ders 00:39:00

13.02.2018 2. Ders 00:41:26 Video kaydi
3. Ders 00:39:16
5. Ders 00:25:32

14.02.2018 2. Ders 00:38:42 Video kaydi
3. Ders 00:37:36

15.02.2018 2. Ders 00:34:47 Video kaydi
3. Ders 00:40:15
4. Ders 00:40:14
5. Ders 00:37:58

16.02.2018 1. Ders 00:44:52 Video kaydi
2. Ders 00:40:40
3. Ders 00:34:29

19.02.2018 2. Ders 00:38:15 Video kaydi
3. Ders 00:40:37
5. Ders 00:36:45




Tablo 2.7. (Devam) Durum saptama siirecinde ikinci donem toplanan gozlem verilerine iligkin

bilgiler

Tarih Ders Siire Kayit Tiirii

20.02.2018 2. Ders 00:34:57 Video kaydi
3. Ders 00:38:20
4. Ders 00:36:27

26.02.2018 2. Ders 00:39:29 Video kaydi
3. Ders 00:38:58
4. Ders 00:34:54

27.02.2018 3. Ders 00:40:56 Video kaydi
5. Ders 00:37:12

28.02.2018 2. Ders 00:36:12 Video kaydi
3. Ders 00:29:27
5. Ders 00:29:43

01.03.2018 2. Ders 00:36:55 Video kaydi

02.03.2018 1. Ders 00:47:54 Video kaydi
2. Ders 00:41:02
3. Ders 00:36:07

05.03.2018 2. Ders 00:35:55 Video kaydi
3. Ders 00:36:54
5. Ders 00:18:30

06.03.2018 2. Ders 00:40:54 Video kaydi
3. Ders 00:37:08
5. Ders 00:45:22

07.03.2018 2. Ders 00:39:15 Video kaydi
3. Ders 00:41:39

08.03.2018 2. Ders 00:03:38 Video kaydi
3. Ders 00:37:15
5. Ders 00:37:30

09.03.2018 1. Ders 00:43:09 Video kaydi
2. Ders 00:35:07




EK-15. Uygulama Siirecinde Toplanan Gozlem Verilerine Iligkin Bilgiler

Tablo 2.8. Uygulama siirecinde toplanan gézlem verilerine iligkin bilgiler

Tarih Ders Siire Kayit Tiirii
12.03.2018 2. Ders 00:36:58 Video kaydi
13.03.2018 3. Ders 00:39:26 Video kaydi
5. Ders 00:38:33

14.03.2018 3. Ders 00:38:16 Video kaydi

15.03.2018 2. Ders 00:38:57 Video kaydi
3. Ders 00:35:16

16.03.2018 1. Ders 00:45:01 Video kaydi
2. Ders 00:13:20
3. Ders 00:44:30

19.03.2018 2. Ders 00:37:08 Video kaydi
3. Ders 00:37:17

20.03.2018 2. Ders 00:35:23 Video kaydi
3. Ders 00:33:24

21.03.2018 2. Ders 00:39:42 Video kaydi
3. Ders 00:35:58

22.03.2018 2. Ders 00:41:27 Video kaydi
3. Ders 00:44:34

23.03.2018 2. Ders 00:43:05 Video kaydi
3. Ders 00:41:25

26.03.2018 2. Ders 00:30:18 Video kaydi
3. Ders 00:34:42
5. Ders 00:48:22
6. Ders 00:21:19

27.03.2018 2. Ders 00:37:25 Video kaydi
3. Ders 00:36:57

28.03.2018 2. Ders 00:35:26 Video kaydi
3. Ders 00:39:34

29.03.2018 2. Ders 00:39:17 Video kaydi
3. Ders 00:45:38
5. Ders 00:40:02

30.04.2018 2. Ders 00:36:22 Video kaydi
3. Ders 00:40:58

03.04.2018 2. Ders 00:40:50 Video kaydi
3. Ders 00:40:36




Tablo 2.8. (Devam) Uygulama siirecinde toplanan gézlem verilerine iligkin bilgiler

Tarih Ders Siire Kayit Tiirii

04.04.2018 2. Ders 00:39:06 Video kaydi
3. Ders 00:41:20

05.04.2018 2. Ders 00:38:57 Video kaydi

. Ders 00:38:29

06.04.2018 . Ders 00:39:23 Video kayd1

. Ders 00:42:23

09.04.2018 . Ders 00:39:41 Video kayd1

. Ders 00:43:09

10.04.2018 . Ders 00:39:28 Video kaydi
. Ders 00:43:14

. Ders 00:38:09

11.04.2018 . Ders 00:36:33 Video kaydi

. Ders 00:36:56

12.04.2018 . Ders 00:41:54 Video kaydi

. Ders 00:41:23

13.04.2018 . Ders 00:37:06 Video kaydi
. Ders 00:37:44

. Ders 00:36:44

. Ders 00:44:50

18.04.2018 . Ders 00:36:38 Video kaydi

. Ders 00:19:30

19.04.2018 . Ders 00:38:53 Video kaydi

. Ders 00:38:07

20.04.2018 . Ders 00:40:36 Video kaydi

. Ders 00:39:27

24.04.2018 . Ders 00:35:39 Video kayd1

. Ders 00:35:41

25.04.2018 . Ders 00:37:48 Video kaydi

. Ders 00:39:28

30.04.2018 . Ders 00:37:47 Video kaydi

. Ders 00:42:01

02.05.2018 . Ders 00:33:35 Video kaydi

3
1
2
2
3
2
3
5
2
3
2
3
1
2
3
16.04.2018 2. Ders 00:39:21 Video kaydi
3
2
3
2
3
2
3
2
3
2
3
2
3
2
3. Ders 00:46:18




Tablo 2.8. (Devam) Uygulama siirecinde toplanan gézlem verilerine iligkin bilgiler

Tarih Ders Siire Kayit Tiirii

04.05.2018 . Ders 00:41:41 Video kaydi
. Ders 00:36:22
. Ders 00:44:41

07.05.2018 . Ders 00:34:57 Video kaydi

. Ders 00:38:27

08.05.2018 . Ders 00:36:31 Video kaydi
. Ders 00:40:47

. Ders 00:39:34

09.05.2018 . Ders 00:36:03 Video kayd1

. Ders 00:39:27

10.05.2018 . Ders 00:41:11 Video kaydi

. Ders 00:45:31

. Ders 00:34:29

14.05.2018 . Ders 00:36:39 Video kaydi

. Ders 00:37:16

15.05.2018 . Ders 00:36:32 Video kayd1

. Ders 00:37:14

16.05.2018 . Ders 00:40:16 Video kayd1

. Ders 00:41:50

17.05.2018 . Ders 00:38:43 Video kaydi

. Ders 00:42:30

18.05.2018 . Ders 00:42:13 Video kaydi
. Ders 00:38:53

1
2
3
2
3
2
3
5
2
3
2
3
11.05.2018 2. Ders 00:33:26 Video kaydi
3
2
3
2
3
2
3
2
3
1
2
3. Ders 00:40:08




EK-16. Uygulama Sonrasi Izleme Siirecinde Toplanan Goézlem Verilerine Iliskin

Bilgiler

Tablo 2.9. Uygulama siirecinde toplanan gézlem verilerine iligkin bilgiler

Tarih Saat Siire Kayit Tiirii

21.05.2018 2. Ders 00:36:29 Video kayd1
3. Ders 00:40:15

22.05.2018 2. Ders 00:38:47 Video kaydi
3. Ders 00:42:02

23.05.2018 2. Ders 00:37:47 Video kaydi
3. Ders 00:37:47

24.05.2018 2. Ders 00:36:52 Video kaydi
3. Ders 00:35:31

25.05.2018 1. Ders 00:40:18 Video kayd1
2. Ders 00:38:49
3. Ders 00:39:44

30.05.2018 2. Ders 00:35:06 Video kayd1
3. Ders 00:36:57

31.05.2018 2. Ders 00:39:08 Video kaydi
3. Ders 00:22:12

01.06.2018 1. Ders 00:42:36 Video kaydi
2. Ders 00:41:08
3. Ders 00:38:23

04.06.2018 2. Ders 00:39:09 Video kaydi
3. Ders 00:40:23
5. Ders 00:40:35

05.06.2018 2. Ders 00:38:08 Video kaydi
3. Ders 00:38:35

06.06.2018 2. Ders 00:40:10 Video kaydi
3. Ders 00:37:36

07.06.2018 2. Ders 00:35:26 Video kaydi
3. Ders 00:37:57

17.09.2018 2. Ders 00:39:13 Video kaydi

18.09.2018 2. Ders 00:38:14 Video kaydi
3. Ders 00:41:26

19.09.2018 2. Ders 00:39:34 Video kaydi
3. Ders 00:40:02




Tablo 2.9. (Devam) Uygulama siirecinde toplanan gézlem verilerine iliskin bilgiler

Tarih Saat Siire Kayit Tiirii

20.09.2018 2. Ders 00:40:57 Video kayd1
3. Ders 00:39:21

21.09.2018 3. Ders 00:40:00 Video kaydi

24.09.2018 2. Ders 00:40:27 Video kaydi
3. Ders 00:41:34

25.09.2018 2. Ders 00:40:57 Video kayd1
3. Ders 00:39:05

26.09.2018 2. Ders 00:41:14 Video kaydi
3. Ders 00:40:18

13.11.2018 2. Ders 00:38:59 Video kaydi
3. Ders 00:40:17

16.11.2018 2. Ders 00:15:27 Video kaydi
3. Ders 00:38:16

19.11.2018 2. Ders 00:39:48 Video kaydi
3. Ders 00:38:21

20.11.2018 2. Ders 00:42:00 Video kaydi

21.11.2018 2. Ders 00:36:39 Video kaydi
3. Ders 00:40:11




EK-17. Uygulama Siirecinin ikinci Asamasinda Tiirkce Derslerinde Smif i¢i Yardim Sunulan Yazma Calismalart

Tablo 3.16. Uygulama siirecinin ikinci asamasinda Tiirkge derslerinde sunif i¢i yardim sunulan yazma ¢alismalar

Metin Metin  Uygulama Tarihi Etkinlik  Etkinlik Yonergesi Etkinlik Icerigi Ogrenme Alam Etkinlik
Tiirii ve Uygulanan Numarasi Tiirleri
Ders
Dinleme Metni: 19.03.2018 Resme bakalim. Metinle ilgili Serbest yazma/Gorsele dayali
Agac Sevgisi 3. Ders Dinleyeceginiz metinle ilgili ~ tahminlerini yazma  ¢alismalar/Gorselden yola
tahminlerimizi yazalim. cikarak metinle ilgili tahminde
bulunma
20.03.2018 Dinledim, anladim, Metinle ilgili Serbest yazma/Gorselle
2. Ders cevapliyorum. sorular1 yazil desteklenmemis/Metinle iliskili
cevaplama sorular1 cevaplandirma
20.03.2018 Agag ile fidan arasinda Konusma balonunu  Serbest yazma/Gorselle
2. Ders gegen konusmay1 konusma kendi aklindan desteklenmemis/Konusma
balonlarma yazalim. climlelerle yazma balonlarini doldurma
Okuma Metni: 21.03.2018 Deftere Dikte Yazma
Uzay 2. Ders
22.03.2018 Haydi, kelimelerle climle Verilen sozciikle Verilen sozciiklerden yeni
3. Ders yazalim. ilgili ciimle kurma climle kurarak yazma
23.03.2018 Uzay denince benim aklima  Soruya uygun Serbest yazma/Gorsele dayali
2. Ders Giines geldi. Senin aklina sOzciikler yazma olmayan c¢aligmalar/So6zciikle

neler geldi?

cagrisim yapan sozciik tiiretme




Tablo 3.16. (Devam) Uygulama stirecinin ikinci asamasmnda Tiirkge derslerinde sinif i¢i yardim sunulan yazma ¢alismalar

Metin Metin Uygulama Tarihi Etkinlik Etkinlik Yonergesi Etkinlik Icerigi Ogrenme Alam Etkinlik
Tiirii ve Uygulanan Numarasi Tiirleri
Ders
23.03.2018 4 Okudum, anladim, Metinle ilgili Serbest yazma/Gorselle
3. Ders cevapliyorum. sorular1 yazilt desteklenmemis/Metinle iliskili
cevaplama sorulari cevaplandirma
26.03.2018 5 Gok cisimlerinin karigik Verilen gorsellerin -~ Yazim/Noktalama/Dil Bilgisi
3. Ders hecelerini bulalim. Ayni isimlerini yazip
renge boyayalim. bulmacada

isimlerin hecelerini

isaretleme
27.03.2018 7 Haydi, siiri bakarak yazalim.  Siiri kopyalayarak Kopyalayarak yazma
2. Ders yazma
27.03.2018 8 Noktalama isaretlerini uygun  Metinde noktalama  Yazim/Noktalama/Dil Bilgisi
2. Ders yerlere yazalim. isaretlerini
yerlestirme
27.03.2018 Deftere Dikte Yazma
3. Ders
Okuma Metni: Hikaye 28.03.2018 1 Resimdeki hayvanlarmn Gorseli verilen Gorselle desteklenmis/Gorsele
Bay Yavas Edici 3. Ders hatirlattig1 ti¢ kelimeyi hayvanla ilgili 3 dayali fikir ylriitme
Metin: yazalim. 6zelligi aklindan

Fabl yazma




Tablo 3.16. (Devam) Uygulama stirecinin ikinci asamasinda Tiirkge derslerinde sinif i¢i yardim sunulan yazma ¢alismalar

Metin Metin Uygulama Tarihi Etkinlik  Etkinlik Yonergesi Etkinlik Icerigi Ogrenme Alam Etkinlik
Tird ve Uygulanan Numarasi Tiirleri
Ders
29.03.2018 2 Haydi, kelimelerle ciimle Verilen sozciikle Verilen sozciiklerden yeni
2. Ders yazalim. ilgili climle yazma climle kurarak yazma
29.03.2018 3 Renkli kelimelerin zit Ciimlede kirmizi ile  Yazim/Noktalama/Dil Bilgisi
2. Ders anlamlari ile cimleleri gosterilen sdzciligiin
yeniden yazalim. yerine zit
anlamlisin1 yazip
climleyi yeniden
yazma
29.03.2018 4 Okudum, anladim, Metinle ilgili Serbest yazma/Gorselle
3. Ders cevapliyorum. sorulart yazilt desteklenmemis/Metinle iliskili
cevaplama sorulari cevaplandirma
29.03.2018 5 Bu metinde ne anlatiliyor? Metnin kisa 6zetini ~ Akildan yazma/Gorselle
3. Ders yazma desteklenmemis/Metni
Ozetleme
30.03.2018 6 Metne farkli baglik yazalim.  Metne aklindan Serbest yazma/Gorselle
2. Ders baslik bulup yazma  desteklenmemis/Baslik yazma




Tablo 3.16. (Devam) Uygulama siirecinin ikinci asamasinda Tiirkge derslerinde sinif i¢i yardim sunulan yazma ¢alismalari

Metin Metin  Uygulama Tarihi Etkinlik Yénergesi Etkinlik icerigi Ogrenme Alam Etkinlik
Tird ve Uygulanan Tiirleri
Ders
30.03.2018 Yazidaki yanlislari Yazim yanlislar Yazim/Noktalama/Dil Bilgisi
3. Ders diizelterek yazalim. yapilmis metnin
dogrusunu
kopyalayarak
yazma
Okuma Metni: Hikaye 04.04.2018 Okudum, anladim, Metinle ilgili Serbest yazma/Gorselle
Bir Okul Gezisi Edici 3. Ders cevapliyorum. sorular1 yazil desteklenmemis/Metinle iligkili
Metin: cevaplama sorulari cevaplandirma
Hikaye 05.04.2018 Okudugumuz metnin Metni kisaca Serbest yazma/Gorselle
3. Ders konusunu yazalim. Ozetleme desteklenmemis/Metni
Ozetleme
05.04.2018 Metne farkli bir baslik Metne aklindan Serbest yazma/Gorselle
3. Ders yazalim. baslik bulup yazma  desteklenmemis/Baglik yazma
06.04.2018 Haydi, siiri kelimeler Araliksi1z yazilmig Serbest yazma/Gorselle
1. Ders arasinda uygun bosluklar siiri dogru sekilde desteklenmemis/Verilen

birakarak yazalim.

kopyalayarak

yazma

sozciikleri bosluklara yazma




Tablo 3.16. (Devam) Uygulama stirecinin ikinci asamasinda Tiirkge derslerinde sinif i¢i yardim sunulan yazma ¢alismalar

Metin Metin Uygulama Tarihi Etkinlik Etkinlik Yénergesi Etkinlik icerigi Ogrenme Alam Etkinlik
Tiirii ve Uygulanan Numarasi Tiirleri
Ders
Dinleme Metni: 10.04.2018 1 Resme bakalim. Metinle ilgili Serbest yazma/Gorsele dayali
Canakkale 2. Ders Dinleyecegimiz metinle tahminlerini caligmalar/Gorselden yola
ilgili tahminlerimizi aklindan yazma cikarak metinle ilgili tahminde
yazalim. bulunma
Okuma Metni: Bilgilend 18.04.2018 1 Vatan ve liderlik denilince Verilen sozciikle Serbest yazma/Gorsele dayali
Atatiirk irici 2. Ders aklimiza gelenleri yazalim. ilgili ¢agristiran olmayan ¢aligmalar/Verilen
metin Kelime ¢antamizi baska sozciikler sozciikle cagrisim yapan yeni
dolduralim. yazma sozciik tliretme
18.04.2018 2 Haydi, kelimelerle ciimle Verilen sozciiklerle  Verilen sozciiklerden yeni
2. Ders yazalim. ilgili aklindan climle kurarak yazma
climle yazma
18.04.2018 3 Ciimleleri uygun kelimelerle ~ Ciimlelerde bos Serbest yazma/Gorselle
3. Ders tamamlayalim. birakilan yerleri desteklenmemis/Verilen
uygun sozciikle sozciikleri bogluklara yazma
doldurma
18.04.2018 4 Okudum, anladim, Metinle ilgili Serbest yazma/Gorselle
3. Ders cevapliyorum. sorular1 yazili desteklenmemis/Metinle iliskili

cevaplama

sorulari cevaplandirma




Tablo 3.16. (Devam) Uygulama siirecinin ikinci asamasinda Tiirkge derslerinde sinif i¢i yardim sunulan yazma ¢alismalari

Metin Metin Uygulama Tarihi Etkinlik Etkinlik Yonergesi Etkinlik Icerigi Ogrenme Alam Etkinlik
Tiirii .o
ve Uygulanan Numarasi Tiirleri
Ders
19.04.2018 5 Sizce basartya ulagmis Soruya uygun Serbest yazma/Gorsele dayali
3. Ders kisilerin &zellikleri nelerdir?  sdzciik yazma olmayan ¢aligmalar/Verilen

sozciikle cagrisim yapan yeni

sozciik tiiretme

19.04.2018 6 Resimde gordiiklerinizi Verilen gorselle Serbest yazma/Gorsele dayali
3. Ders yazalim. ilgili aklindan caligmalar/Gorseli betimleme

ciimle kurma

19.04.2018 7 Merhaba arkadaslar. Yazim yanlisi Yazim/Noktalama/Dil Bilgisi
3. Ders Ciimleleri yazarken bazi yapilmis
hatalar yaptim. Onlar1 climlelerdeki
diizelterek yazalim. hatalar1 bularak,

dogrusunu yazma.

20.04.2018 Deftere dikte yazma
2.43. Ders
Okuma Metni: Hikaye 25.04.2018 1 Atatiirk ve bayrak denilince  Verilen s6zciigii Serbest yazma/Gorsele dayali
23 Nisan Kutlu Edici 2. Ders aklimiza gelenleri yazalim. cagristiran baska olmayan g¢alismalar/Verilen
Olsun Metin: Kelime ¢cantamizi sozciikleri yazma sozciikle cagrisim yapan yeni
Oykii ve dolduralim. sozciik tiiretme

Karikatiir




Tablo 3.16. (Devam) Uygulama siirecinin ikinci agamasinda Tiirk¢e derslerinde sinif igi yardim sunulan yazma ¢alismalar

Metin Metin Uygulama Tarihi Etkinlik Etkinlik Yonergesi Etkinlik Icerigi Ogrenme Alam Etkinlik
Tiirii P
ve Uygulanan Numarasi Tiirleri
Ders
25.04.2018 2 Haydi, kelimelerle ciimle Verilen sozciikle Verilen sozciiklerden yeni
3. Ders yazalim. ilgili aklindan climle kurarak yazma

climle yazma




EK-18. Simif Ogretmeni ile gergeklestirilen bir Yansitma Toplantis1 Karar Ornegi

YANSITMA TOPLANTISI KARARLARI

Toplant1 No

Tarih :14.03.2018

Saat :14.00 - 14.40

Yer : Ogretmenler odasi
Siire : 30 dk.

Katilimeilar  : Mehmet DEMIR (Sinif 6gretmeni), Damla ALTIN (Arastirmaci)

Arastirmact uygulamadaki gelismeleri simif Ogretmenine Ozetlemis, siireg
degerlendirilmis ve bundan sonraki uygulama asamasinda neler yapilabilecegi iizerinde
konusulmustur. Smif 6gretmeni ile yapilan yansitma toplantisinda alinan kararlar su

sekilde siralanabilir:

e Arastirmacinin Mert okuma ve yazma performansinda ilerleme kat edinceye
kadar Mert’e odaklanmasi, diger 6grencilerin ders ¢aligmalarinin sinif 6gretmeni
tarafindan kontrol edilmesi kararlastirilmistir.

e Mert’e her ders yalnizca bir kez tuvalete gitme hakki taninmasi konusunda
arastirmaci ve sinif 6gretmeni anlagmistir.

e Uygulama siirecinde smif 6gretmeninin Mert’in ders etkinliklerini kontrol
etmedigi goriilmiis ve bu durum toplantida degerlendirilmistir. Mert’in yaninda
aragtirmact olsa da, simf Ogretmeninin diger Ogrencilerle birlikte Mert’in
caligmalarin1 da gézden gegirip geri bildirimde bulunmasina (imzalamasi, aferin

demesi vs) karar verilmistir.



EK-19. Gegerlik Komitesi Toplant1 Karar Ornegi

GECERLIK KOMITESI TOPLANTI KARARLARI

Toplanti No :11

Tarih
Saat
Yer

Stre

:07.03.2018
:14.00 - 14.40

: Sakarya Universitesi Egitim Fakiiltesi Akreditasyon Toplant: Odas1
- 40 dk.

Katilimcilar : Dog. Dr. Aysun OZTUNA KAPLAN, Dr. Ogr. Uyesi Canan SOLA

0zGUC, Okt. Dr. Aysel Ferah OZCAN, Damla ALTIN(Arastirmaci)

Arastirmact uygulama oOncesinde elde edilen verileri Ozetleyerek gegerlik

komitesine sunmus, uygulamanin nasil gerceklestirilebilecegine iliskin sinif 6gretmeni

ile yaptigi goriismeye iliskin bilgi vermistir. Toplantida genel olarak uygulama

stirecinde tercih edilecek destek 6zel egitim modeli tartisilmistir. Gegerlik komitesinde

alinan kararlar su sekilde siralanabilir:

Mert’in Tiirkge derslerindeki yogun destek ihtiyact ve bu ihtiyacin derste
karsilanamamas1 géz oniin alindiginda desteklerin arastirmaci tarafindan sinifta,
Tiirkge dersi esnasinda sunulmasi karar1 alinmistir.

Sinif i¢inde desteklerin nasil sunulabilecegine iliskin birlikte 6gretim modelleri
degerlendirilmistir. Bir gecerlik komitesi iiyesi dersin bir kismimin simnif
Ogretmeni, bir kisminin aragtirmaci tarafindan yiiriitiilemeyecegine iliskin
goriislerini bildirmistir. Bir diger gegerlik komitesi liyesi ise sinif 6gretmeninin
planlamaya yeterli zamani ayiramamasi ve sinifin kiigiik olmas1 gerekgeleri ile
bir dgreten bir yardimer modelin uygun olabilecegini ifade etmistir. Ug komite
tiyesi ile bu model konusunda uzlagilmistir.

Smif 6gretmeninin tepki gdstermesi ve sinifinda uygulanmasini istememesi
nedeniyle somut pekistire¢lerin nasil kullanilabilecegi ya da baska hangi
alternatiflerin iiretilebilecegi tartisilmistir. Siniftaki diger Ogrencilere somut
pekistiregler yerine, sozel pekistire¢lerden yararlanilmasi ancak odak 6grenci

Mert’e sembol pekistire¢ kullanilmas1 karar1 alinmistir.



Uygulama asamasinda gergeklestirilecek eylemlerin okuma, yazma ve davranis
odakl1 olmas1 gerektigi tizerinde durulmustur.

Bir gecerlik komitesi {iiyesi, aragtirmanin uygulama asamasinda eylem
planlarinin uygulamasina iligkin tablo halinde gecerlik komitesi iiyelerinin
bilgilendirilmesi Onerisinde bulunmus, diger komite tiiyeleri de bu Oneriyi

desteklemislerdir.



EK-20. Arastirmaci Giinliigii Ornegi

ARASTIRMACI GUNLUGU
TARIH: 25.02.2018
SAAT: 23.50

YER: Arastirmacinin evi

Sevgili giinliik

Yine yorgun bir giin sonundan selamlar. Giindiiz fakiiltede isler ¢ok yogundu,
giinliik isi yine geceye kaldi. Bakalim notlarimdan da yararlanarak yazmaya
calisacagim. Bu notlar ve videolar da olmasa okulda olan bazi durumlar1 unutuyorum
yoksa @ Bugiin yine 1. derste hayat bilgisi yapmuslar. 2. derste 4. dakikada Emre kalem
acmak i¢in ¢Oplin yanina gitti. Sonra Hasan da gitti. Onlar1 géren Mert “Ben de
geliyorum” dedi. Mert’e ayaga kalkmak i¢in sebep olsun zaten. Uygulamaya gecip
desteklere baslayinca bu davraniglar1 da soner diye diisiinliyorum. Cocuk dersi takip

edemeyip, derse katilamadikca sikiliyor, o da hakli bir yerde.

Bugiin Mehmet Hoca’nin sdyledigi bir s6z beni olduk¢a diislindiirdii. 2. derste
“Hayatlar1 daginik olan ¢ocuklarin, yazilari da dagimik oluyor inan ki. Daha mutlu,
daha diizenli aile hayati olan ¢ocuklarin yazilart da daha diizgiin oluyor” dedi. Belki
bu konuyu baska bir arastirma ile ele alinabilir. Gergek sinif ortaminda ¢alismanin

arastirma konusu bulma ve iiretme anlaminda bdyle olumlu yanlar1 da var.

2. teneffiiste Berk’in babasi geldi. Mehmet Hoca sinifta kapiin esiginde goriisti
teneffiis boyunca. Teneffiislin sonunda bana da 6zetledi konusulanlari. Babasi1 Berk’le
evde de calisirken sorun yasiyormus. Mesela hatali okudugu ya da yazdigi yerlerde
burasi yanlis oldu dediginde, Berk ayn1 okulda yaptig1 gibi kitabini ¢cantasini attyormus.
Mehmet Hoca babasina sormus bdyle bir durumda ne yapiyorsunuz demis. Baba da bir
sey yapamadigini, yoksa anneyle sorunlar yasadigini sdylemis. Ogretmen sunu da dedi
bana. “Simdi eger anneye ¢ok karigsirsam bu sefer baba ile anne sorun yasayacak.

Clinkii anladigim kadariyla aralarinda fikir ayriliklar: var. Eger ben bir sey dersem bu



sefer de aile faciast olur diye korkuyorum” dedi. Ben de “Hocam en iyisi siz bu konuyu
rehber ogretmenle ¢oziin. O belki hem anneyi hem babay: birlikte ¢cagirir, ortak olarak
anlatir” dedim. “Evet ben Ebuzer’le (rehber ogretmen) bir konusayim™ dedi. Arastirma
konum odak 6grenciye smif i¢inde akademik destek sunmak olsa da, bazen 6gretmenle

boyle paslagsmalarimiz her ikimiz i¢in de iyi oluyor. En azindan benim igin dyle.

Umarim Mehmet Hoca da benimle ayni fikirdedir @)

Fakiiltedeki birka¢ isten dolayr 5. derste biraz geciktim. Sinifa girdigimde
O0gretmen Mert’e okuma yaptirtyordu (Mert’in okudugu kismin ¢ogu videoda yok.
Video Mert’in okumasinin sonuna dogru basliyor). Ancak 6gretmen Mert’e okuturken
siif yine kopmus durumdaydi. Ogrencilerin okuma metniyle ilgilenir gibi bir
goriintiileri yoktu. Neyse, yakinda uygulamaya baslayinca Mehmet Hoca Mert’le bu
kadar ilgilenmek zorunda kalmayacagi i¢in bu durumlar da dogal siirecte biraz daha

diizene girer diye umuyorum.

Dersin sonunda Mehmet Hoca’yla goriistim. Once haftaya hangi konuyu
isleyecegini 6grendim. Tiirkge kitabindan bir sonraki okuma metnini isleyeceklermis 1
hafta. Pazartesi hazirlik sorusunu, metin okumay1 ve 1. Etkinlik’i isleyeceklermis. Bir
de okuma kitaplarindan hergiin 1 kitap okumaya devam edeceklermis. “5. Saatte
etkinlik yapmamiz lazim aslinda ama mecburen yiyoruz. Evde maalesef yeterli veli
destegi almadigimiz icin, ¢ocuklarin okumalar: da geride kaliyor. Eve gonderdigimiz
okuma setlerini yeterince okutmuyorlar. Ben de artik mecburen 5. derste bu okuma
setini okutuyorum. Yoksa geri kalacaklar, ilerlemeyecekler” dedi. Peki hocam evde
veliler bu okuma setlerini okutsalar, destekleseler siz 5. derste yine okuma yaptirir
misiniz diye sordum. “Yok, hayiwr. Kesinlikle yaptirmam” dedi. Aslinda Mehmet Hoca
diger Ogretmenler gibi ¢ok sikmak istemiyor g¢ocuklari. Ama ailelerden destek

alamayinca mecbur kaliyor gordiigiim kadariyla.

5. derste Mert’le ilgili 6nemli bir sey fark ettim. Mert dersin bitmesine yakin
dgretmenden tuvalete gitmek icin izin istedi. Ogretmen “Tamam git” dedi. Sonra hemen
ardindan, daha Mert tuvalete gitmeden Once, “Simdi teneffiis” dedi 6gretmen tiim sinifa.
Sonra Mert tuvalete gitmedi. Ben c¢ekim bittikten sonra teneffiiste bir siire daha
gbzlemledim. Yine tuvalete gitmedi. Artik iyice emin oldum. Ders esnasinda tuvalete

gitme Mert icin biyolojik bir ihtiyagtan ¢ok dersten bir kagis. Onceden de bdyle



oldugunu tahmin ediyordum, ama yine bir ihtimal acaba gergekten ihtiyaci olabilir mi

diye diisiiniiyordum. Bu sefer iyice emin oldum.



EK-21. Ayrintili Gézlem Formu Ornegi

AYRINTILI GOZLEM FORMU

Gozlemci: Gozlem No:
Konu: Sayfa No:
Yer: Veri Tiirt:
Tarih:
Saat:
Kisiler:

SURE OGRETMEN ARASTIRMACI MERT YORUM




EK-22. Kronolojik Cizelge Ornegi

TARIH

ICERIK

18.10.2017

Ogretmen derste Mert'e yardimei oluyor, elinden tutarak yazdiriyor. Ancak
sonra bagirarak "Mert eger onu yazama sana fena kiziyorum" seklinde sert

uyarilarina devam ediyor. Sonra Mert ¢aligmasimi bitirdi ama tabi korkuyla

yapiyor.

19.10.2017

Bu derste stajyer vardi. Yine Mert’in yanina oturdu. Ogretmen Mert’le daha

sakin konustu bu kez.

24.10.2017

Mert’in dersten kopmalart dikkat ¢ekiyor. En arkada kendi basina oturuyor.
Arada anlatilanlar1 kagiriyor, anlamiyor bence. Ogretmen yine yanina gidip
yardim etmeye calisiyor. Ama 6gretmen yanindan ayrilinca dersi tamamen bos

gegiriyor.

25.10.2017

Ogretmen bugiin de Mert’in yanina oturup yazdirmaya ¢alisti. Ama daha sonra
“Ya hicbir sey yapmiyorsun ya” diye de sOylendi bir taraftan. Yine olumsuz

tutumlarla ilgili kisma 6rnek olabilir.

Artik okuma yazmada iist diizey becerilere gecildigi icin Mert'te dersten
kopmalar yogunlasti. Ders etkinliklerini yanina 6gretmen gelmezse yapmiyor,

etrafini izliyor.

Ayrica artik Mert'in ders etkinliklerinden kagmaya bagladig tarih. Bugiin tiim
Tiirkge derslerinde tuvalete gitti. En az 10 dk gelmedi.

26.10.2017

Bugiin 6gretmen ilk kez bir metni sirayla tiim dgrencilere okuttu. Emre’ye sira
geldi. Emre biraz takildi ama 6gretmen ¢ok sefkatle hadi oluyor, k'yi okumustun
bak gibi yiireklendirici sekilde uyarilarda bulundu. Cok giizel aferin ogluma
diyerek pekistirdi hatta. Sira Mert'e geldi. Evet Mert su ikisi diyerek heceleri
gosterdi. Mert sadece K dedi. Gerisini getiremeyince tamam Mert deyip diger
Ogrenciye gecti. Mert'e herhangi bir yardunda bulunmadi. Bu 6nemli bir veri
bence. Mert'in neden geri kaldigma yonelik bulgulardan biri. Ogretmen onu

daha umutsuz vaka gibi goriiyor sanki.




EK-23. NVIVO 11 Ekran Gériintiisii Ornegi
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ARASTIRMACL Evet evet

OGRETMEN: Cocuklar goven hissctmedkerinde tam Ofrenme olmaz  Govende
hissetm odild eri ortam da bic kimse tam Ofrenme yapamaz. Ben Oyle biliyorum da
ARASTIRMACL Dogru dogro

OGRETMEN: Bizlere de g i iyor, sizlere de g i gerekiyor lazm  Bide
bayan oldsgunuz igin oculdar bir bayana kargs daba rahat biz exkeklenin gergei birar daha
sext kosuguyonz. Erkek cldspumuz iin mi acaba dyorum

ARASTIRMACT: Yagtan mu ? Cinsiyetten mi bilmiyorum ama Buda olabilir farkh bir baksy
agm. Ben hic boyle dogtnm emi stim.

OGRETMEN: Ama genclde biz erkelder biraz daba diger arkadaglara da balayorum.
Koougmalanmuz biraz daba yapar misunsz deil de biz colan kesiyoruz. Balayorum da diger
Ofyetmenlere falan buda gozlemin scoucu insan gozlemleyecek ki hayat boyu Ogrenme olsun.
Genelde biz erkekder geyiz bayanlara gove. Yani cocukdar bayaslara karg duygulanm daba da
rahat ifade edebiliyor. Mesela camml cicimli falmn bz erkekder daba boyle o seylerden uzak
duruyoruz.

ARASTIRMACIE: Peli hocam benim cimsiyet ctumbo mu katlo salamusnr diye

ol salemm dhivacn? Venl baal bon &olal actl
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EK-24. Okuma Yazma Ders Kitab1 Ornegi




EK-25: Yazi Defteri Ornegi
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EK-26. Okuma Yazma Ders Defteri Ornegi
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EK-27. Tiirk¢e Ders Kitab1 Ornegi




EK-28. Tiirkge Defter Ornegi
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EK-29. Akict Okuma Becerisi Degerlendirme Metni ve Kayit Formu

HOROZ ILE TiLKi

Akl bir horoz ugucln daling tinemisti. Av p&:}indﬂ kosan kurnaz
tilki agacn altina geldi.

Horoz kardes, sona bir mujde getirdim. Artk tUm hoyvonlor
orosindo bare oldu. Asegye in de bunu kutlomek icin kuccklozip
opusgelim. Sckin oyalanma. cok mesgulim. Gidip éteki hoyvanlora da

iletacagim. I_hddi, in ﬂ‘.‘bﬂgﬂ:rﬂ da dobn dobu gﬁzlarhdan érpenjim.'
Horoz azogno dogru edilerek style dedi
"Kardegim, bu cok guzel bir haber. Bu haberin beni son derece

sevindirdi. Ama dur, bak bu yana dogr'u kosarak iki toz gelyﬂr‘.
Ben inabim de barz kutlemak icin hap birlikte ﬁpﬂ;elim.- dedi.

Tilki taz1 lofini dugyunca teloslond.

Hosca kol horoz kordes. Benim cok isim var. Hemen gitmem gerek’

diyerek doda dogru kesmoya boslad

Akl horoz tilkinin numarasina inanmamist. Deneyimi  sayesinde

tilkiy alt etmisti



AKICI OKUMA BECERISi DEGERLENDIRME KAYIT FORMU

Degerlendirilen Ogrenci:

Degerlendirmeci:

Tarih:
Saat:
Yer:

OKUMA PERFORMANSINA iLiSKiN SAYISAL BiLGIiLER

OKUMA HATALARI

Hata Cesitleri

Hata Sayisi

Atlama

Hatalan

Harf atlama

Hece atlama

So6zciik atlama

Satir atlama

Ekleme

Hatalan

Harf ekleme

Hece ekleme

Sozciik ekleme

Yer
Degistirme

ve Ters
Cevirme

Hatalar1

Tersten okuma

Harflerin sirasini yer degistirme

Sozciiklerin sirasini yer degistirme

Harfleri uzamsal olarak ters ¢evirme

DIGER

HATALAR

Tekrar etme

Duraklama hatalar1

Sozciligii hecelerine yanlig ayirma

Akici okuyamama

Kendi kendine diizeltme

Yanlis okuma




EK-30. Dogru Yazma Becerisi Degerlendirme Metni ve Kayit Formu

Dikte ile yazdirilan metin:

“Biisra sar1 orgii pijama giydi. Fatih ve Yagiz agag¢l yolu sevdi. Can hava ¢ok giizel.

Televizyon izleme, Omer ile parka git.”

DOGRU YAZMA BECERISi DEGERLENDIRME KAYIT FORMU

OGRENCI HATA TURLERI TOPLAM
ADI- HATA
SOYADI < - SAYISI
S <
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EK-31. Tiirk¢e Dersi Unitelendirilmis Yillik Unite Plan1 Ornegi
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Adi Soyadi : Damla ALTIN
Dogum Yeri : Eskisehir
Yabana Dil : Ingilizce

Egitim Gecmisi

Yiiksek Lisans : 2014 / Anadolu Universitesi, Ozel Egitim Anabilim Dal,
Erken Cocuklukta Ozel Egitim

Lisans : 2009 / Anadolu Universitesi, Stmf Ogretmenligi Boliimii

Mesleki Gecmisi

2012 — : Sakarya Universitesi Ozel Egitim Boliimii / Arastirma gorevlisi

2011 - 2012 : Ozel Ahenk Ozel Egitim ve Rehabilitasyon Merkezi / Zihin
engelliler sinif 6gretmeni

2010 — 2011 : Anadolu Universitesi Engelliler Arastirma Enstitiisii / Yardimci
ogretmen

2009 - 2010 : Kuoppanummen Koulukeskus, Finlandiya / AB Comenius

Program Asistani

Son iic vilda verdigi lisans diizevindeki dersler

DONEM DERS SAAT
2022 — 2023 Giiz Dénemi Ozel Egitim ve Kaynastirma (TRE) 2+0
2022 — 2023 Giiz Dénemi Ozel Egitimde Okuma ve Yazma Ogretimi 3+0
2022 — 2023 Giiz Dénemi Ozel Egitimde Sanatsal Becerilerin Ogretimi 2+0
2022 — 2023 Giiz Dénemi Ogretmenlik Uygulamasi [ 2+0
2021 — 2022 Bahar Donemi Ozel Egitimde Tiirkge Egitimi 2+0
2021 — 2022 Bahar Donemi Ozel Egitimde Oyun ve Miizik 2+0
2021 — 2022 Bahar Dénemi Ogretmenlik Uygulamasi 11 2+0
2021 — 2022 Gliz Donemi Ozel Egitim ve Kaynastirma (TRE) 2+0

2021 — 2022 Giiz Dénemi Ozel Egitimde Okuma ve Yazma Ogretimi 3+0




2021 — 2022 Giiz Dénemi Ozel Egitimde Sanatsal Becerilerin Ogretimi 2+0
2021 — 2022 Giiz Doénemi Ogretmenlik Uygulamasi 11 2+0
2020 — 2022 Bahar Donemi Ozel Egitimde Tiirkce Egitimi 2+0
2020 — 2022 Bahar Donemi Ozel Egitimde Sosyal Uyum Becerilerinin Ogretimi 3+0
2020 — 2021 Bahar Donemi Ozel Egitimde Oyun ve Miizik 2+0
2020 — 2021 Bahar Donemi Ozel Egitimde Okul ve Kurum Deneyimi 1+0
2020 — 2021 Bahar Dénemi Ozel Egitimde Ogretmenlik Uygulamasi 11 2+0
2020 - 2021 Giiz Dénemi Ozel Egitimde Okuma-Yazma Ogretimi 3+0
2020 - 2021 Giiz Dénemi Ozel Egitimde Sanatsal Becerilerin Ogretimi 2+0
2020 — 2021 Giiz Dénemi Ozel Egitimde Ogretmenlik Uygulamasi 2+0
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2019 — 2020 Bahar Dénemi Ozel Egitimde Okul ve Kurum Deneyimi 1+0
2019 — 2020 Bahar Dénemi Ozel Egitimde Ogretmenlik Uygulamast I1 2+0
Diizenlenen faaliyetler
TARIH KONU YER/KURUM
07.04.2021 Online Soylesi ve Miizik Etkinligi: Sarkilarim Kanatlarim  Online etkinlik
31.03.2021 Online Soylesi: Ozel Egitimde Orff Yaklasimi Online etkinlik
26.03.2021 21 Mart Down Sendromu Farkindalik Giinii etkinlikleri Online etkinlik
24.03.2021 Online Soylesi: Floortime Online etkinlik
04.12.2020 Online Soylesi: Ozel Gereksinimli Bireylerin Haklari Online etkinlik
02.12.2020 Online Séylesi: Ozel Bir Cocuk Annesi Olmak Online etkinlik
02.12.2020 Online Soylesi: Ozel Egitim Ogretmeni Olmak Online etkinlik
22.04.2020 “Down sendromlu bireylerde okuma ve yazmanin 6gretim  Down Sendromu
stireci ve siirecin evde desteklenmesi” Dernegi
5.12.2019 Panel: “Ozel gereksinimli bireylerin yasam kalitesinin ~Sakarya Universitesi
arttirilmasinda paydaslarin rolii”
3-7.12.2019 3 Aralik Diinya Engelliler Giinii farkindalik etkinlikleri Sakarya Universitesi
28-29.04.2018 “Ozel Egitim Ogrenci Kongresi” Sakarya Universitesi
02.03.2017 “Engelsiz letisim” Hizmet Igi Egitim Sakarya Universitesi
Hizmet Igi Egitim
Sube Miidiirligii
30.11.2016 “Tecahiil-i Arif Film Gosterimi ve Film Ekibi ile Soylesi”  Belediye Konferans

Salonu



Eserler

Makaleler

Sola Ozgii¢, C. ve Altin, D. (2022). Teaching Block-Based Coding to a Student with
Autism Spectrum Disorder. Ankara Universitesi Egitim Bilimleri Fakiiltesi Ozel
Egitim Dergisi, 23(5), 1-30.

Sola-Ozgii¢, C., ve Altin, D. (2021). Ozel egitim okullarinda gérev yapan rehber
dgretmenlerin deneyimlerinin belirlenmesi. Ondokuz May1s Universitesi Egitim
Fakiiltesi Dergisi, 40(2), 763-808.

Diizkantar, A., Ogiilmiis, K., Altin, D., ve Gorgiin, B. (2020). Review of international
studies on multiple disabilities. Sakarya University Journal of Education, 10(3),
532-559.

Giileg-Aslan, Y., Cihan, H., ve Altin, D. (2014). Otizm spektrum bozuklugu tanili ¢ocuk
sahibi annelerin deneyimleri. Elektronik Sosyal Bilimler Dergisi, 50(13), 96-111.

Kitaplar

Altin, D. (2019). Beceri analizi kaydi. C. s. Ozgii¢ (Ed.), Ozel Egitimde Degerlendirme
(2. Basim, ss. 159-182). Vize Akademik.

Altin, D. (2019). Is 6rnekleri, hata analizi ve portfolyo degerlendirme. C. S. Ozgiic
(Ed.), Ozel Egitimde Degerlendirme (2. Basim, ss. 311-349). Vize Akademik.

Altin, D. (2018). Coklu engellilere beceri 6gretimi. A. Diizkantar (Ed.), Coklu
Engellilerin Bakim ve Rehabilitasyonu (1. Basim, ss. 138-160). Anadolu

Universitesi Agikdgretim Yayinlari.

Ulusal ve Uluslararasi Kongrelerde Sunulan Bildiriler

Sola Ozgii¢, C., ve Altin, D. (2019). Otizmli bir 6grenciye kodlama égretimi [Bildiri].
29. Ulusal Ozel Egitim Kongresi, Izmir.



Altin, D., ve Sola Ozgiic, C. (2017). Ozel egitim okullarinda gérev yapan rehber
ogretmenlerin  deneyimleri [Bildiri]. 26th International Conference on

Educational Sciences, Antalya.

Sola Ozgii¢, C., Altin, D., Bilgi¢, E., ve Ozbey Gokge, F. (2016). Okul deneyimi ve
kaynastirma uygulamalart dersi uygulama programimin gelistirilme ve
uygulama siireci: Bir eylem arastirmast [Poster]. 26. Ulusal Ozel Egitim

Kongresi, Eskisehir.

Diizkantar, A., Gorgiin, B., Altin, D., Inci, G., Ogiilmiis, K., Gezer, S., ve Unli, O.
(2015). Coklu oziir ve yetersizlige iliskin tiirkiye 'deki durum [Bildiri]. 25. Ulusal
Ozel Egitim Kongresi, Istanbul, Tiirkiye.

Altin, D. (2015). Inclusion from perspective of the preservice teachers [Poster]. 3rd

International Symposium on Economics and Social Science, Tokyo, Japonya.

Altin, D., ve Ozbey, F. (2015). Zihin engelliler égretmenligi boliimii 6grencilerinin
“ozel gereksinimli ogrenci” algilari [Poster]. 2. ERPA Uluslararasi Egitim

Kongreleri, Atina, Yunanistan.

Ozbey, F., ve Altin, D. (2015). Sosyal bilgiler ogretmenligi son simif 6grencilerinin
“kaynastrma 6grencisi” algisina iliskin metaforlart [Poster]. 2. ERPA

Uluslararas1 Egitim Kongreleri, Atina, Yunanistan.

Gulec-Aslan, Y., Cihan, H., ve Altin, D. (2014). Experiences of the preservice teachers
doing nternship in the field of autism [Poster]. ABADI’s 8th Annual Autism

Conference, Louisville, USA.

Gulec-Aslan, Y., Cihan, H., ve Altin D. (2014). Living with a child with autism
spectrum disorders (asd): Experiences of Turkish mothers [Poster]. ABAI’s 8th
Annual Autism Conference, 2014, Louisville, USA.

Giileg-Aslan, Y., Cihan, H., ve Altin, D. (2013). Otizm alaninda staj yapan o6grencilerin
deneyimlerine iliskin metaforlar: [Poster]. 23. Ulusal Ozel Egitim Kongresi,

Bolu, Tiirkiye.

Altin, D. (2013). Zihin engelliler 6gretmenligi son sinif ogrencilerinin zihin engelliler
ogretmeni algisina iliskin metaforlar: [Poster]. 23. Ulusal Ozel Egitim Kongresi,

Bolu, Tiirkiye.



Altin, D. (2013). 4 special education teacher is like...[Bildiri]. EAPRIL’s 8th Annual

Conference, Biel/Bienne, Isvigre.



