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YUKSEK LISANS TEZ OZU

ILKOGRETIM OKULLARI ALTINCI SINIF RESIM-i$ DERSI PROGRAMI
CERCEVESINDEKI ETKINLIKLER UZERINE BIR ARASTIRMA

Serpil CETIN

Anadolu Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisti
Giizel Sanatlar Egitimi Anabilim Dali Resim-Is Ogretmenligi Programi, Aralik 2004

Danigman: Y. Dog. Dinger OZEN

Resim-Is dersinde sanat egitimin bir geregi olarak c¢ocuda estetik kisilik
kazandirmak, sanatlar1 tanitmak, uygulamalar yaptirmak, sanattan anlayan ve haz alan bir
kusak yetistirmek temel alinir. Dolayisiyla ilkdgretim okullar: ikinci kademenin baglangi¢
asamasini olusturan altinc1 smiflarin Resim-Is dersinin etkin ve verimli olmasi, toplumda
estetik cevre bilincine sahip, nitelikli insanlarin yetismesinin 6n kosullarindan biri
olmaktadir. Bu arastirmada; ilkogretim okullari altinci siuf Resim-Is programi
cercevesinde uygulanan konu ve etkinliklerine ne derece yer verildigi saptanmasi
amaglanmistir. Boylece, ortaya ¢ikan durumun Milli Egitim Bakanligi’'nin (MEB)
ilkogretim Resim-Is programi ile Yiksek Ogretim Kurulu (YOK) ve Diinya Bankasi
ortakligiyla hazirlanan, hizmet Oncesi &g8retmen yetistirmeye yonelik Milli Egitimi
Gelistirme Projesi Hizmet Oncesi Ogretmen Yetistirme Egitimi [lkogretim Sanat Ogretim

Programi’nda Onerisi ile ne olgtlide drtiistiigliniin belirlenmesine ¢aligilmistir.

Arastirma, 2003-2004 Egitim-Ogretim yilinda Kocaeli il merkezine bagl ilkégretim
okullar altinci sinif Resim-Is 6gretmenlerinden elde edilen verilerle gergeklestirilmistir.
Tarama yontemi ve anket tekniginin kullanildig1 bu arastirmayla 64 [1kdgretim okulundan,

toplam 66 Resim-Is 6gretmeninin goriisleri alinmigtir.

Arastirma sonucunda, Resim-Is dersinde uygulanan etkinliklerle ilgili su bulgular

elde edilmistir. Buna gore, sanat egitimindeki dort temel &gretim alanindan uygulamali
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¢aligmalar alaninda segilen etkinliklerin gogunlukta oldugu; ancak Yiiksek Ogretim Kurulu
(YOK) ve Diinya Bankast Milli Egitimi Gelistirme Projesi Hizmet Oncesi Ogretmen
yetistirme Egitimi Ilk6gretim Sanat Ogretim Programi’nda Sanat Tarihi, Sanat Elestirisi
ve Estetik alanlarindaki etkinliklere “cok™ fazla yer verilmesine ragmen, ilk6gretim okullari
altinc1 siuif Resim-Is derslerinde Uygulamali Alan boyutuna iliskin etkinliklere “orta derecede”;
Sanat Elestirisi ile Sanat Tarihi boyutlarina iliskin etkinliklere “az”; Estetik boyutuna iliskin
etkinliklere “‘orta derecede” yer verdikleri goriilmistiir.
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ABSTRACT

A RESEARCH ON THE ACTIVITIES IN THE PROGRAM OF THE ART AND
DESIGN COURSES FOR SIXTH GRADES AT PRIMARY SCHOOLS

Serpil CETIN

Anadolu University Institute of Educational Sciences
Division of Fine Arts Educational Sciences

Department of Art Teaching Program
December 2004
Advisor: Ass. Prof. Dinger OZEN

The basis in the art education or in the Art and Design course are to help the student
to develop a taste for aesthetics, to introduce the arts and to raise a generation with an
. understanding and a taste for art. Therefore the efficiency of Art and Design course in the
sixth grade, which mark the start of the second phase in the primary school education,
becomes the prerequisite in the development of qualified people with the consciousness for
aesthetical environment. The aim of this research is to reveal and to compare the topics and
the activities covered in the Ministry of National Education’s (MEB) Art and Design
Program for the primary schools with the Higher Education Council (YOK) Art Education

for the Primary School Programme.

The research is conducted on the data collected from the Art and Design teachers
lecturing the sixth graders, at the primary schools in Kocaeli city centre, in the 2003-2004
Educational Year. Using literature review and questionnaire techniques, opinions of 66 Art

and Design teachers, from 64 different primary schools were taken.

Striking findings on the activities used in the Art and Design course were reached
by the end of the research. Thus, it was determined that; from the main educational areas in

the art education, the activities chosen from the applied works area form the majority and
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activities from other area, history, art critique and aesthetics, were rarely used despite the
fact that they were emphasized in the YOK’s Art Education for the Primary Schools
programme. It was also determined that there was no integrity among the applied activities

of the participating teachers.



ONSOZ

Bireyin gelisimin ilk yaslardaki 6nemi nedeniyle sanat egitiminin ilk6égretimde
caglarindaki oneminin yadsinmasi olanaksizdir. Bununla birlikte islevsel bir dgretim
programinin uygulamaya konulmasi, pratik deger tasimasi ve ¢agdas program gelistirme
olanaklarina sahip olmas: bir gerekliliktir. Bu galisma ile Tiirkiye’de cagdas Resim-Is
Ogretim programinin gelistirilmesi i¢cin kimi bilimsel veriler konulmasi amaglanmustir.
Ayrica yillardir varolagelen kurumlar arasi koordinasyon eksikligine bir ¢alisma ile

dikkat ¢ekilmeye ¢alisilmustir.

Aragtirma ile Ilkdgretim okullari altinci simif Resim-Is dersi 6gretim uygulamalarinda
Ogretmenlerin sanat egitimi 6gretim alanlarindan Uygulamali Alan, Sanat Tarihi, Sanat
Elestirisi ve Estetik alanlarinda hangi etkinliklere ne derece yer verdikleri saptanmasi
amagclanmistir. Béylece Resim-Is dersi programinin gelistirilmesine yonelik calismalar

icin veriler elde edilmesi ve kuramsal destek saglanmasi amaglanmustir.

Arastirmadan elde edilen sonuglarin Tiirkiye’de Resim-Is dersi programlarinin
gelistirilmesine katki saglayaca@ ve Resim-Is dersi 6gretmenlerine yararli olacag
umulmaktadir. Ayrica ¢alismanin gerek 6gretmen yetistirme gerekse 6gretmenin hizmet
ici egitimde Ogretmen yetistiren ve istthdam eden kurumlara katki verecegi bir bagka

dilektir.

Arastirma siiresince bana destek olan damisman hocam Yrd. Dog. Dinger Ozen ile

arastirmaya katki veren tiim kisi ve kurumlara tesekkdirti bir borg bilirim

20 Aralik. 2004
Serpil CETIN



Vil

ICINDEKILER

6 7O i
ABBTRACT 00505040 50s5586085555855086558455 5555685055558 oesss ot sinmpenssersssmetsenseenasssansomsessmsnsaenss Al
ONSOZ  ooooeeeeeeeeeeeeeeeveeeseeeeeseesessseseeesesssesssssseesseseseseseeessssessesesessseseesseesss s sesesssenenns TV
OZGECMIS  oooeeeeeeeeeeeeeeereeseeseesessseeesseseessseessseeeseseeeeeeeeeeeseeee e e eeeeeeeeseseseseeeeseeeeensnnV
(011)0)=3 41 52) - SR
TABLOLAR LISTEST  ooccovvovoveveeeeeeemeeeeeseeeeeesseseesseeeeeeeeeesseseesseeeessseeseesseessosssssssssenens Vil

1.1. Egitim ve Ogretim 4
1.2, Sanat EFItIMI  .occoeiieiieeeccieieesceiese e ess e ere st ene v ens s s easenenneenns D
1.2.1. Sanat Egitiminin Onemi ve Gerekliligi 6
1.2.2. Sanat Egitiminde D&rt Temel Disiplin Alant ......cccoevveeveeeieniencienienee. g
ML Y R N S 10
1.3.1. Resim-Is Dersi Ogretmeninin NiteliKIEIT ....o.oveveeueeeeeeeeeeeeeeee oo 12
1.3.2. Ilk&gretim Okullarinda Resim-Is Dersi Ogretim Programi —................ 13
1.3.3. Resim-Is Genel ve Ozel Amaclant oo 14
1.3.4. Resim-Is Dersinde Islenen Konu Etkinlikler ve Ozellikler .................. 16
1.3.5. Resim-Is Dersi Etkinliklerinin Planlanmasi..............ccceueueviiuecsrccencnn 17
1.3.6. Resim-Is Dersinde Olgme ve Degerlendirme.........o.oooveeevevevemeeeueereneennns 19
L4. Cocik Resimistinde Gelisitn Basamaklatn:. . s 20
1.5 Dets Planlan. o amns s am st immatrsiiaisians o1
1.6. Calisma Programlari.........occeeeeierrreseninesiereeeeseseeesessssae e s esae e eneesasseess 23
1.7. Program Deler ettt vsianmmmsmssmsmirasmmsiicmssmy D

1.8, ProbIem DUIUITIU coioeeeeeeeeeeeeeeee et e e e e e e e e e ee e e e e e e e e e e e e e eaeeeaeeeeeneranes 25

Ll T AT IS s s s s A A S R SR 29
L T o e T S T Ve R S e e F o e G eSS 29
IO T 7 105 01 = OSSOSO SO T TOR TR STSR 30



viii

2. ILGILY ARKSTIRMAT AR coovssiisssimmssissioiimmssmmornsssmesssssssssrssessassosnsssssmassress 91
R b — 40
3.1, Arastirma Modeli ......cccoovieeiiiiienieniiiesieie et sreeneennenee. 40
32 BB isaoivsemonn T — 40
3.3, OMEKIEM  .ooooveveceireceeeieie e seetsssessssssssssseenssnsssssanssnassasnssnnne 40
34 Verilerve Toplanmasl o ccusimssieisssssaimmsimiaim i 42
3.5. Verilerin Cozliimii ve Yorumlanmasl ....c..cccceeceeviesieeiesiesieeeesesaeeesae e 43

3.6, Siire ve OlanaKIar ..ot seseseeeseeesensnnseesesersraneeesensnnnnes G4

4. BULGULAR VE YORUMLAR.......cooitiiirieceieecireeeesiessseeessessssneessessssaseessesssanenses 4
4.1. Resim-Is Dersi Ogretmenlerince Uygulamali Alan Boyutunda Yer Verilen
Etkinliklere IliSKin GOTUSIET. ... ...c.eevreeereeieisecceese et eesseseseaeessseseeseseseeseseseens 45
4.2. Resim-Is Dersi Ogretmenlerince Sanat Elestirisi Boyutunda Yer Verilen
Etkinliklers Miskin Gotllsler. ot s 33

43. Resim-Is Dersi Ogretmenlerince Sanat Tarihi Boyutunda Yer Verilen

Etkinliklere THgkin GOrUglEr.oawmmasmmammssisiis e 56
4.4. Resim-Is Ogretmenlerinin Estetik Alan Boyutunda Yer Verilen Etkinliklere
TR R IO RIEE s RS S s 62

5. BOMILIT AR CINENTIE BIE ~culossusnoncimutins e n i s A asmess 66
& | o LS YTl |
5.2 OMTIIOT ettt sttt et e e eeanaen 68

5. 2. 1. lleri arastirmalara yonelik BOEHler .c.vwmmminosmsimiimisins 08

5.2.2. Uygulamacilara yonelik Oneriler ..........cccocovevieiiireenienieeneeneeeseeeenens 69
R D A siciasiii sssssinin 71
1- ORNEKLEMDE YER ALAN ILKOGRETIM OKULLARININ LISTESI ...... 72

2- ILKOGRETIMOKULLARI ALTINCI SINIF RESIM-I$ OGRETMENLERININ
RESIM-I$ DERSINE ILISKIN ETKINLIKLERI BELIRLEME ANKETI ...... 75

3- T.C. ANADOLU UNIVERSITESININ IZIN YAZISI ......voooerriiecnriiiienenenns 79
4- MILLI EGITIM BAKANLIGININ ARASTIRMA IZIN YAZISI .......ccocceece. 80

5- T.C. KOCAELI VALILIGI IL MILLI EGITIM MUDURLUGU iZIN YAZISI 81

KAYNAKCA o.oooesveee e eeveeseeeeessecesemesssses s ses s ess e sass s seesseseseessasssess s sesseneseeeseneens 82



Tablo 1:

Tablo 2:

Tablo 3:

Tablo 4:

Tablo 5 :

Tablo 6 :

Tablo 7:

X

TABLOLAR LiSTESI

% Sayfa
Arastirma OrnekIeml cisiiisiiimiinsim simsmssmesrmmntssmamtemsrnnssssamsnsssssssssnsinsois 1
Omeklemdeki Ogretmenlerin Kisisel OzelliKleri ........ccccocevvvvvvreeiecrsne. 41
Arastinsada Kullanilan-Oleel cosmmmmnnmsaivisasnssssiin 45
Ogretmenlerin Uygulamali Alan Boyutunda Yer Verdikleri Etkinliklerin
DIRBAINI s vaisvmimasiss st s it s AR O
Altinc1 simf Resim-is Ogretmenlerinin Sanat Elestirisi Boyutunda Yer
Verilen Etkinliklere Iliskin Goriislerinin Dagilimi.........cccccovveccnrnenensnrnenes 34
Altinc1 Simif Resim-Is Ogretmenlerinin Sanat Tarihi Alanindaki Gériislerinin
i e e e . Sl DORMSE Y S B W T o SO eI
Altnci Sinif Resim-Is Ogretmenlerinin Estetik Alanindaki Gériislerinin

DIABHEIIL 0. ovcnmsnnsmesmmamsmsssssassmvnsnsessnsssensesmsassossessesssassmasmemas st pspeonspanssnanosssnnsnsss AL



BIRINCIi BOLUM
1. GIRIS

Giinlimiiz insani, 6ncekilerden farkli olarak daha biiyiik bir hizla degisen bir diinyada
yasamaktadir. Bilim, elde edilen bulgularla hizla degismekte, yenilesmekte ve
gelismektedir. Insanlarin yasam bigimleri degismekte, giinlik yasamlarindan eski
araglar1 atmakta, onlarin yerine kendi kendine isleyen araclar yerlestirmektedirler.
Boylece insan, bedence az, akilca ¢cok calisan biri olmaktadir. Hizla artan niifusa karsin,
hizla azalan diinya zenginlikleri insanliga yeni ve agirlasan sorunlar ¢ikarmaktadir. Bu
sorunlar karsisinda insanlar yeni ¢oziimler bulmak zorunda kalmaktadirlar. Yeni

coziimler ise degismeyi ve yeni araglar yaratmayi gerektirmektedir.

Teknolojinin gelismesiyle birlikte degisime ugramis bir toplumda, insanin gercek
benliginden uzaklasmamas: i¢in siirekli kisiliginin korunmasi gerekmektedir (Varis,
1996, s.5). Kisiligin korunup gereksinilen gelismenin saglanmasi, insanin ¢evresinde
olan degismeleri karsilayacak yeni davranislar kazanmay1 gerektirir. Bir bakima saglikli
toplum yaratilmasi i¢in bireylerin akilci ve nesnel diisiinme becerileri ile hayal

gliclerinin gelistirilmesi zorunluluktur. Bu ise, sanat egitimi ile olanaklidir.

Gilinlimiizde sanatin ve sanat egitiminin gerekliligi konusunda heniiz istenilen biling
diizeyine gelindigi soylemek oldukce glictiir. Zeka, insanlik tarihinin ilk yillarindaki
icgudiisel davranislarin yerini almistir. Sanat dogaya yon ve bigim vermeye baglamistir.
Bu gercegin bilincinde olmak uygarligi daha anlamli yasamak demektir. Sanatin
gerekliligine inanmak ise icinde yasadigimiz diinyaya, ylice degerler kazandirmayi

saglar ve sanat egitimini glindeme getirir (Gokaydin, 1990, s.32).

Bireylerin yasadiklari diinyaya bir anlam kazandirabilmeleri, yaratici giiclerini
sergilemeleri ile olanaklidir. Bireylerin yaratici giiclerinin ortaya cikarilmas: ise sanat
tarihi gibi disiplin alanlarinin yer aldigi sanat egitiminin verilmesini gerektirmektedir.

(Gencgaydin, 1990, s.45).

Insan hayatinda, yasama ve evrene iliskin deneyim ve birikimler, insanin gevresini,

olaylari algilama siirecinde 6nemli bir paya sahiptir. Sanat egitiminin temelinde de



dgrenciyi bes duyu ile diisinmeye alistirmak, dogaya, olaylara ve yagama bilingle
bakmay1 6gretmek ana unsur olarak kabul edilmektedir. Bakma ve gormeyle baslayan
bu etkinlikle algi zenginligine ulasan birey, ulusal ve evrensel sorunlar1 ¢dziimlemede

bu yetkileri kullanacaktir.

Glinlimiiz egitim sisteminden beklenilen, sadece belirli bilgi ve becerilerin 6grencilere
aktarilmasi degildir. Bunlardan daha da 6nemlisi degisik sentezlerle farkl tiriinler ortaya
koyabilme yeteneginin gelistirilmesi, kazanilanlarin gerektigi zaman ve yerde
kullanilabilmesinin 6zendirilmesidir. Diinyaya genis bir perspektifle bakabilmek,
algilayabilmek ve bunun i¢in gerekli davraniglari edinebilmenin bir yolu da sanattan

geemektedir (San, 1979, s.51 ).

Sanat egitimi konusu sadece Tiirkiye’de degil, biitiin diinyada tizerinde tartigilan, her
gilin mevcut sistemlerin daha da gelistirilerek yeni yaklasimlarla ele alinmaya calisilan
bir alandir. Okullar salt bilgilerin aktarildigi, biligsel diizey davranislarin kazandirildig:
yerler degil; kisiligin kazandirildig1 yerler olmalidir (Tozlu, 1989). Ayrica herkes sanat¢i
olmak zorunda degildir ancak, ¢agdas bir insan olmanin geregi olarak, herkes sanattan
bir par¢a anlamak zorundadir. Sanatsal giizelliklerden zevk alabilen, kendi kiiltiiriinii
taniyabilen, ¢evresine ve sanat eserlerine elestirel gozle bakabilen bireyler yetistirmek,
gliniimiiz egitim sisteminden beklenilen genel isteklerdir. Milli Egitim Bakanlii’nin
[lkogretim Kurumlari Resim-Is Dersi Ogretim Program’inda (1992) sanatin &zgiinliik
oldugu ve yasama katkisinin kavratilmas: amaglanmaktadir. Kuskusuz sanatin yasama
katkisini sezebilmenin en iyi yolu iyi bir sanat egitimi almaktan gecer. Kisinin kendi
kiiltiiriiniin yaninda diger kiiltlirleri tamimasi, onlarla kendi kiiltiir degerleri arasindaki
farkliligi gormesinin saglanmasi, &grenciye kiiglik yastan itibaren demokratik bir
diisiince anlayisi igerisinde verilecek ezbere dayanmayan bir sanat egitimi ile

olanaklidir.

Sanat egitimi, ilk ve ortadgretim kurumlarinda okutulan Resim-Is dersinin kargiligi
olarak kullanilmaktadir. Bireyler, Resim-Is dersleriyle goren, diisiinen yaratici giiglerini
gelistirerek cevrelerini daha yasanabilir, yasamlarini daha anlamli kilabilir, aragtirma,
analiz ve sentez yapabilme y&nlerini gelistirebilirler. Resim-Is dersleri, yalnizca sanatsal

ugraslarda 6zel yetenegi olanlara yonelik olmayip. okul 6ncesinden baglayip tiim yasam



boyunca gesitli kategori ve asamalarla siirdiiriilecek, her yas ve diizeydeki, saglikli ya da
ozurli, tim cocuk ve yetiskinler icin dilizenlenen ¢ok boyutlu bir yaratici egitim

siirecidir.

Toplumumuzda yeni yetisen bireylerin, yaratici, iiretken, kendisini ve gevresini taniyan,
¢agdas diislince yapisina ve 6zgiiven duygusuna sahip bir kimlik gelistirmelerinde ve bu
kimlikle topluma katilmalarinda Resim-Is derslerinin olduk¢a 6nemli bir rolii vardir
(Gel, 1996, s.26). Boylesi bir rol yiikklenmesine karsin Resim-Is dersinin uygulamada
kimi anlam ve ilev yitimine uradifim gozlemek olanakhidir. S6yle ki ilk6gretim
kurumlarinda Resim-Ig egitimi igin 6gretmenler tarafindan gerek programdan konu
seciminde, gerek yillik planlarin diizenlemesinde, gerekse amac¢ ve davranislarin
uygulamaya koyulmasinda Resim-Is dersinin sanat egitiminin iceriginin géz ardi

edildigi g6zlenmektedir.

Genelde egitim programlart 1ile birlikteligin olusturulmasi, ortak amaglarin
gerceklestirilmesi, 6lgme ve degerlendirmede nesnelligin saglanmasi amaglanir. Buna
karsin uygulamada ilk6gretim okullarindaki altinci sinif Resim-Is dersi 6gretmenlerinin
bagli olduklar1 programin ayni olmasina ragmen yillik planlarnin farklilik g6sterip
gostermedigi gozlenebilir. Ogretmenlerin daha yetkin olduklari konulara agirlik verme
egilimi siklikla goriiliir. Okullarda Resim-Is dersinde yer verilen etkinlikler ve
etkinliklere yer verilme dereceleri kimi degiskenlere bagimlilik gosterir: Bu baglamda
okul arag, gerec, islik, derslik ve laboratuvar olanaklari, yénetiminin ¢alisma alanina
ilgisi 6nemli bir belirleyici olarak gériilebilir. Ailenin Resim-Is dersine ilgisi ve
cevrenin sosyo-kiiltlirel art yetitirimi programi etkileyen bir baska grup degiskendir.
Ogretmenin giidiilenmesi, dersin genel egitim programi ve baskin okul kiiltiirii i¢indeki
konumu Resim-Is dersi uygulamalarini anlamli bir bicimde etkiledigi agiktir. Goriildiigii
gibi Resim-Is dersi uygulamasini etkileyen degiskenler ¢ok boyutlu ve devingendir Bu
nedenle sorunun daha iyi anlasilmasi icin egitim, 6gretim Resim- is dersi, Resim-Is
derslerinin egitim programui dersin gerekliligi, genel amaclar1 yilik planlar {izerinde
durulduktan sonra altinci sinif Resim-Is 6gretmenlerinin etkinlikleri, goriisleri ¢alisma

alanlar irdelenmis, etkinliklerle ilgili sorulara ¢6ziim yollar1 ortaya konulmustur.



1.1. Egitim ve Ogretim

Egitim genelde istendik davranis degistirme siireci olarak betimlenir. Bu siirecte bireye
biligsel, duyussal ve devinimsel davraniglar kazandirilmaya caligilir. Egitim &gretim
kavramu ile birlikte ilk akla gelen olgu &gretmenlik meslegidir. Ogretmenlik bir yandan
insanin var olan degerlerine yeni deZerler katarak insami yiicelestirip erdeme
kavusturmaya ¢alisirken, diger yandan bir tilkenin en degerli varligi olan insani toplum
yararina yetistirip iilkeyi kalkindirmaya ¢alisan bir meslektir. Insanlarin cevresindeki
degismeler onlara bilinenler disinda yeni etkiler yapar. Yeni etkiler, yeni tepkileri uyarir.
Sorular1 ¢dziimleyemeyen insan gerilime, bunalima diiser insana nitelikli bir yasam
sunan, mutluluga ulastirmay1 hedefleyen egitim bu amacina ulagabilmek i¢in insanin
cevresinde olan degismeleri karsilayabilecek bicimde insana yeni davramslar
kazandirmas: beklenir (Binbasoglu, 1988, s.2). Diger bir deyisle, egitim siirecinden
gecen kisinin mevcut davraniglarinda bir degisme olmasi beklenmektedir (Varis, 1981,

5.11).

Egitim terimi Latince’de biiylitmek, yetistirmek ve gelistirmek anlamlarina gelir.
Sozetiglin ilk kullanildigi yer, cocuk egitimi ile ilgilidir. Cocugun egitimi kavraminin
icinde cocugun yetistirilmesi, gelistirilmesi anlamlari yiiklidir. Bu gelisme ileriye
doniiktiir. Egitim toplumsal bir olgudur. Egitim okula gelmeden énce ailede, ¢evrede ve
okul sirasinda da okula paralel olarak ayrica siiregelmektedir. Ideal olan, okul i¢i ve dis1
egitiminin birbiriyle tutarli olmast ve birbirini tamamlamasidir. Bunun i¢in okul ve
yasam arasinda bir kaynagma gerekir. Bu gergevede yetiskinlerin okul i¢i egitimden

haberdar olmalar1 6nem tasir (Varis, 1981, s.12-13).

Ondokuzuncu yiizyilda Alman egitimcisi J. F. Herbert (1778-1841), Egitim Bilimi ve
Genel Pedagoji adli kitabi ile egitimi bilimsel bir temele oturtmustur. Yazarin
"Psikolojinin Egitim Bilimine Uygulamasi" adli yapiti bu alanda yazilmis en 6nemli
eserdir. Onun egitiminde Platon ve Aristotales gibi eski ¢agin filozoflarina kadar uzanan
egitimde yetkinlik, iyilik severlik, dogruluk, gibi ahlaki degerler 6nemli bir yer tutar.
Ayrica onun egitiminde Pestalozzi'nin de onemli bir yeri vardir. Herbert'da egitim

siiresince Pestalozzi gibi "sevgi yontemi" diyebilecegimiz bir yontemle yaklagmak



geregine inanir. Bu da bir sanati gerektirir. Boylece egitim bir bilim ve sanat halini ald:

ve glinimiize kadar geldi (Binbagoglu, 1988, s.4).

Egitim ve Ogretim sozciikleri birbiriyle ¢ogu zaman karigtirilmakta veya birbirinin
yerine kullanilmaktadir. Fakat bireyin yasam boyu siiren egitiminin, okulda planl ve
programli olarak yiiriitiilen kismi1 bireyin 6gretimini olusturur. Bu birey agisindan dile
getirildiginde 6grenim olur. Egitim ise, zaman ve mekan kadar 6gretmenin, velinin,
dgrencinin beklentileri de onem tasir. Egitimde bilgi dahil, her tiirlii yasant: {izerinde
durulur; bu yasantilar rastlantisal olabilir. Ogretim ise giidiimlidiir, planlidir,
programlidir desteklidir (Varis, 1991, s.17). Egitim her yerde, ancak 6gretim daha gok
okulda yapilmaktadir.

Egitimin vazgecilmez temel unsurlar1 program, 6grenci ve 6gretmendir. Ogretmenler,
dgrencilere istendik davraniglar egitim programlari yolu ile kazandirirlar. Yetim olarak
da adlandirilabilen egitim programini, 6grenene okulda ya da okul diginda planlanmis
etkinlikler yoluyla saglanan 6grenme yasantilari diizenegi olarak tamamlayabiliriz
(Demirel, 1999, s.11). Ogrenenlere 6grenme yasantilari saglamak egitim programlari

aracilig1 ile olmaktadir.
1.2. Sanat Egitimi

Sanat egitimi, okullarda bugiin okutulmakta olan Resim-Is dersinin karsiligi olarak
kullanmak ¢ok dar bir anlam vermektir. Sanat egitimi yeni bir tanim olarak bilim
cevrelerince benimsenmis goriinse de bunun terim, kavram ve kapsam olarak tam yerine
oturdugu séylenemez. Resim-Is dersi, sanat egitimi, sanat yoluyla egitim, sanata dogru
egitim gibi bir ¢ok terim ve kavram {ilkemizde olduk¢a yerlesmis bir durumu sergiler

(Kehnemuyi, 2002, s.110).

Sanat egitimi kimi zaman tanimladig1 alanin 6zel bir béliimiine, kimi zamanda tanimi
kullanan kisi ve kurumlara gore anlam degistirmektedir. Sanat egitiminin yeni bir
kavram olmasindan kaynaklanan bu karisikligin 6teki nedenleri arasinda, kurumlar arasi
iletisim eksikligi, tanim ve kavram iiretmede kurumsallagmis olmama, geviri yolu ile
dilimize girmis kavram ¢esitliligi sayabilir. Ayrica bilim ve sanat gevrelerince

kullanilarak yayginlastirilmaya c¢alisilan ~ “sanat egitimi” tanumu ile okullarimizda



“gorsel sanat eitimi” karsiligi olarak yer alan “Resim-Is” adi celiskilerin siiriip
gitmesine neden olmaktadir. Unlii Sanat Tarihcisi Herbert Read “Sanatin Anlami” adli
kitabinda “sanat” sozciigiinlin daha ¢ok plastik ya da gorsel sanatlara baglandigini ,
ancak tlim sanatlar1 kapsayan genis bir tanim olarak ele alinmasinin gerektigini ifade

etmektedir (Gengaydin, 1990, s.41).

Sanat egitimi ile ilgili sorunlarin her birine ayrn ayr ¢oziimler aramak yerine bugiin
sorunlara genis bir perspektifle bakarak, biitiinciil bir ¢6ztim aramak gerektigi tezi artik
O6nem kazanmustir (San, 1983, s.49). Cagdas bireylerin yetismesinde énemli bir yer tutan
sanat egitimi okul programlarinda gerekli &lclide yer almali, programlarda degisen

sartlar karsisinda kendini yenileyebilmelidir (Gen¢aydin , 1990 , s.41).

Sanat egitimi ile 6grencilerin géren, diistinen bireyler olmalar1 amaglanir. Ogrencilerin
arastirma, analiz ve sentez yapabilme yonleri gelistirilmeye calisithr. Unlii sanat
egitimcisi H. Read "Sanat insanin kendi insanligini tanimasidir" demistir. Sanat egitimi
ile 6grenci 6nce kendini sonrada yasadigi toplumda meydana gelen problemleri
gdrebilen ve bu problemleri ¢6ziim yollar tiretebilen bireyler olurlar (Gengaydin, 1990,
s.41). Cagdas bireylerin yetismesinde ©nemli bir yer tutan sanat egitimi okul
programlarinda gerekli olciide yer almali, programlarda degisen sartlar karsisinda

kendini yenileyebilmelidir.
1.2.1. Sanat Egitiminin Onemi ve Gerekliligi

Bireylerin egitimi aile i¢inde baslar, okullarda bilgi, beceri ve davranislar sekillendirilir.
Giinliik hayatta dolayli ve dogrudan egitim stirer gider. Egitim siireci iginde verilen
sanat dersleri kisilere estetik duyarlik ve davraniglar kazandirilmasini 6nemli bir amag
olarak benimser ve diger disiplinlere oranla bu konuyla daha fazla olarak ilgilenir

(MEB, 1992, 5.247).

Sanat egitimi kisiye disa vurma olanagi vererek, ruhsal yonden kisinin rahatlamasina
yardimer olur. Sanat egitimin, kisinin kendini kanitlamasina, kimligini bulmasina,
yaratic1 davranig gelistirmesine katkisi vardir. Kisinin sanat yaparak kiiltiire katkisini
saglamak icin estetik ve pratik yargi giiciiniin gelistirilmesi gibi daha pek ¢oklar sanat

egitiminin amaglar1 olarak siralanabilir (Kirisoglu, 2002, s.45). Sanat, hayatin yerini



tutarak insanla gevresi arasinda bir denge saglar. Kendini asmak isteyen insan sanata
sarilir. Eger birey duygulardan uzak olsaydi sanat bos ve anlamsiz bir istek olurdu

(Atalayer, 1993, s.2).

Okullarda sanat egitiminin gerekliligi agik bir sekilde ortaya koyulmalidir. Bireylerin
yaratict gii¢lerinin ortaya ¢ikarilmasi ve gelistirilmesi, yaygin ve de bilingli bir sanat

egitimiyle olur.
1.2.2. Sanat Egitiminde Dort Temel Disiplin Alani

Sanat egitimin temel disiplin alanlarinin tartisilmasi belirli bir tarihsel gelisimi
izlemektedir. Cogunlukla egitimciler uygulamali ¢alismalarin gorsel algi gelisimi ve
duygusal ayrimsama siireci ile gelisebilecegini savunuyorlardi. Altmisgh yillara kadar
ulasan bu goriislerin etkisi bugiin de siirmektedir. Altmish yillarda sanat egitimine yeni
bir bakis acisi getirildi. O yillarda ilk kez sanatin 6gretiminden s6z edilmeye baslandi.
Bu biligsel yaklasim daha sonra sanat egitiminde disiplin odakli programlari giindeme
getirdi (Barkan, 1975). Bu yaklasim sanat egitiminde estetik, sanat tarihi, sanat elestirisi
ve uygulamali ¢alismalari, bir arada 6gretmeyi hedefleyen kapsamli programlara dogru

gelisti (YOK, 1997, s. 52).

Sanat egitiminde kapsamli bir egitimin temeli, estetik, sanat tarihi, elestiri ve uygulama
kriterleri tizerine kurulmalidir. Temelinde sanatsal kiiltiir ve estetik anlayisinin
yatmadig1 etkinliklerin sonucunda olusturulan {iriinlerin sanatsal boyutu eksik ve
diizeysizdir. Genelde beklenen, her 6grenci sanat egitiminin her boyutunda, her alaninda
etkinlige katilmali ama bu etkinliklerde agirlik 6grencilerin kapasiteleri, 6grenme

glicleri ve programda saptanan amaglara gére olmalidir.

Sanati d6grenmek ne salt uygulamali boyutta sanat tiretmek. ne salt yapit inceleyerek
elestirel davranis kazanmak, ne estetik baglamda giizeli tartismak ve ne de salt sanat
tarihi 8grenmektir. Bu dort alan bir biitiintin pargalari olarak ve birbiriyle baglantil bir
bicimde okul programlarinda yer almalidir. Sanat bu doért alami degisik agirhikta. kimi
zaman ayri ayri, kimi zaman birlikte biinyesinde toplayan bir diizence olarak
okutulmalidir (Kirisoglu. 2002, s.20). Sanat egitimindeki bu dért disiplin alanin kisa

tanimlar1 asagidaki gibidir: Bu nedenlerden &tiirii Resim-Is egitiminde alt disiplinler,



Uygulamali Alai, Sanat Elegtiris, Sanat Tarihi ve Estetik olarak belirlenmistir

denilebilir.

a) Uygulamah Calhsmalar Alani: Gorsel sanatlarin resim, heykel, grafik sanatlar,
dokuma vb. alanlarinda dogrudan arag¢ ve gerecle calismayi gerektiren alan olarak
betimlenebilir. Bu ¢alismalarda bilgi ve beceriler deneyim ve arastirmalarla kazanilir.
Bilgiler kuramsal kazanimlardan ¢ok, bir c¢alisma sonunda olusagelen bilissel
davraniglardir. Yapma, bozma ve islemi diizenleme becerileri gelisen birey en son
yeniden yapma iglemi en uygun biitiinliik elde edilinceye kadar ya da en son ayrimsama
yakalanincaya kadar stirer (Kirisoglu 2002, s.122). Boylece kendini evrende kendini disa
vurma, i¢inde yasadigi ortami tanima, bir deger oldugunun bilincine vararak kendini

kanitlama olanagi bulur (Gengaydin 1987, s.44).

Uygulamali c¢alismalar icinde Ogrenilecek konular soyle siralanabilir: Bu konular,
gormeyi Ogrenmek, ara¢c ve gereci beceri ile kullanmayi 6grenmek, surhlik ve
olanaklara gére tamligina kisiyi inandiracak bicimler yaratmay1 6grenmek, yaratilan bir
formda estetik degerler yaninda gii¢lii bir anlatim yaratmay: 6grenmek bigimindedir

(Kirisoglu 2002, 5.122).

Uygulamali ¢aligmalar arsinda su caligmalar daha yogun bir bigimde goriildiigi
sOylenebilir. Bu ¢alismalar, ¢izgisel calismalar (¢izgi gesitleri, ¢izgi arastirmalar vb).
cizgilerle grafiksel caligmalar (tekstil tasarimlari, dekoratif tasarim, baski resim
teknikleri (ip baski, firca baski, parmak baski, linol baski, sablon baski vb.). leke
calismalar1 (koyu, orta, agik leke degermeri ile diizenlemeler). lekesel kolaj ¢alismasi
(artik malzemelerle. renkli kagitlarla), renkli resim teknikleri ve 6zellikleri (pastel boyva
sulu boya, guaj boya, parmak boya, miirekkeple yapilan caligmalar), renkli ¢alismalar
(renk c¢emberi, renk g¢esitleri, renk degerleri vb.), {i¢ boyutlu caligmalar (karton.
mukavva v.b. ile maket ¢alismasi), heykel ve modelaj ¢alismas: (camur, kil, bal mumu.
¢am kozalak v.b. gereglerle insan, hayvan figiirleri), grafiksel calismalar (afis, amblem.
logo, kartpostal, brosiir, vb. ¢aligmalar), obje etiitleri (¢icek, sebze, meyve, esyalar vb).
serbest konulu caligmalar, duygular1 ve hayal giiclinii gelistirici fikra, dykii. masal.

resimleme calismalari, gelenek ve géreneklerimiz konulu resim calismalari, evimiz



konulu resim ¢aligmasi, nese ve mutluluk veren bir aniy1 resimleme, el isi kagitlan ile

yiizey diizenleme, origami ¢alismas: ve bol figiirlii ¢alismalardir.

b) Sanat Elestirisi Alan1 : Sanat yapiti incelemeye, onlardan tat almaya ve giderek
elestiriyi amaglayan alandir. Bir bakima sanat elestirisi alani, bir sanat yapitini olusturan
degerleri gormek, aklin estetik boyutta etkinlik g&stermesi olarak yorumlanir ve okulda
yapilan sanat elestisi caligmalarina “sanat yapiti inceleme™ denilir (Kirigoglu 2002,
s.130). Resim-Is dersinin bu etkinlikleriyle ¢ocugun kendini disa vurmasina olanak
saglanir (Gengaydin, 1987, s.46). Sanat elestirisi alani, bireyde etik, deger, Ozgiir
diisiinme gibi duyugsal davraniglar gelistirir. Elestirel diisiinme ile birey gelisir,
demokratik degerler giic kazanir daha ¢agdas bir toplumun yaratiimasina katkida

bulunulur.

Sanat yapit1 inceleme ya da sanat elestisi yontemleri, betimleme (duyusal), ¢6ztimleme
(bi¢imsel), yorum (tematik) ve degerlendirme (yargi) bi¢iminde dort grupta toplanir
(Kirisoglu 2002, s.132-135). Bu caligmalarla bireyin gérdiigiinti anlatmasi, kullanilan
yontem ve tekniklerin s6ylemesi, ¢alismaya iliskin temanin bulunmasi ve giderek kisisel

estetik kaygi ve goriistin belirtilmesi ve degerlendirilmenin yapilmasi amaglanir.

Bu alandaki etkinlikler su sekilde 6zetlenebilir: Etkinlikler, roprodiiksiyon inceleme,
cesitli sanatcilarin ve tasarimcilarin eserlerini réprodiiksiyon ve fotograflari ile konulara
iliskin yazili kaynaklari inceleme, roprodiiksiyon caligmasini elestirme, bir sanat yapitini
inceleyerek elestiri yazma, sanat elestirisi ile ilgili temel kavramlar bilgisi, bir
elestirmenin sanat yapiti ile ilgili elestiri yazisinin sinifca incelenmesi bigiminde

siralanabilir.

¢) Sanat Tarihi Alani: Bu alan, tarihsel gelisim siirecinde sanat alaninda olay, olgu,
kiiltiir ve degerlerin neden sonug iligkisi icinde irdelemeyi amaclar. Kiiltiirler i¢inde
sanatin degisimini incelenir, tarihsel stirecle baglantili olarak sanati irdelenir ve kiiltiirel

degerler yorumlanir.

Sanat tarihi 6gretiminin amaci, kuru bir uygarlik tarihi 6gretmek degil: kronolojik bir
siralama icinde sanatin tarihine yaklasmaktir (Kirisoglu 2002, s.136). Bu baglamda

yakindan uzaga tarihsel degerlerin kiiltiirel agidan irdelenmesi. miize ziyaretleri. tarihsel
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donemlerin karsilastirilmas: gibi olanaklarla bireyin tarih, sanat ve estetik degerler

biitlinlestirmesi amaglanir.

Bu grupta yer alan etkinlikler su sekide ozetlenebilir: Etkinlikler, sanat tarihi stirecini
Ogretme ve siireci tartisma, tarihsel donemlere iligskin sanat etkinliklerini inceleme,
tarithsel doneme bagl olarak resim caligmalarinin temalarini belirlime, tarihsel déneme
bagli olarak resim calismalarinin tislubunu (bicem) belirleme, resim galismalarini
tarihsel serit izerinde ait oldugu dénemde gdsterme, sanat tarihi olaylarini (ne, nigin, ne
zaman gibi) sorgulamalarina olanak verme, tarihi eserleri ve sanat olaylarini inceleme,
miizeleri, galerileri, sanat¢i ve tasarimci atdlyelerini inceleme, miizedeki farkh kiiltiirleri

kiyaslama bi¢iminde siralanabilir.

d) Estetik Alan : Dogada ve sanatta giizeli arayan, “sanat nedir?”, “sanat ne i¢indir?”
sorularini tartigan alan. Endiistrilesme, insani yalniz tireten bir varlik olarak gdstermeye
baglamig, kendine ve topluma yabancilagsmis insan tipi yaratmaya baslamistir. Bu
baglamda giizel sanatlar, duygular giizellige iliskin degerlerle besleyerek estetik
degerleri duyumsayan bilingli birey yaratir, estetik kisilik kazandirir (Gengaydin 1987,
$.44-46).

Bu alandaki etkinlikler, gilizel sanatlar bilgisi, tanimlar1 ve dallari, sanat, sanatg1, sanat
yapiti, zanaat, zanaatkar gibi terimlerin tanimlari ve birbiriyle iligkileri, sanat kuramlari
bilgisi, sanat yapitinda kompozisyon ve renk uyumunu inceleme, oyun tasarimi, estetik

degerleri arastirma bigiminde 6zetlenebilir.

Gelisme, degisme ve uygarlasmanin egitimle gerceklestigi bilinen bir gergektir. Her
toplumda cocuklarin ve genglerin cagdas giivenilir ve 6zglir bir ortamda. yaratici
gliclerini kullanabilen, umutlu, kendinden emin bireyler olarak g&rmek her zaman

hedeflerin en bily{igli olmustur.
1.3. Resim-Is Dersi

Sanat egitimin gercek egitim icinde egitimin genel hedeflerinin davranig big¢imine
déniismesinde ve yasamin bir parcas: haline gelmesinde katkisi ¢ok biiyiiktiir. Ciinkii
egitimin biitiinlesmesinde hedef ile sonu¢ arasindaki bagi Resim-Is dersi- kurar.

Aragtirmalar gosteriyor ki, insanin fiziksel, zihinsel ve duygusal gelisiminde bir objeyi
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eliyle bicimlendirerek yaratici giiciinii ortaya koymasi sirasinda beynin en genis anlamda

calismasi ve kullanilmas: saglanmaktadir.

Boyle bir ortamda el ile beyin arasindaki iligki kuran merkezlerin potansiyeli son derece
genistir. Resim-s algilama, diisiince ve pratik arasinda biitlinlesmeyi saglayan en etkin
egitim aracidir. Bbylece birey zihinsel, duygusal biitiin y6nleriyle 6grendiklerini bir
biitlinlige gotiirtir. Bu sonucu, somut bir eser ile kanitlayabilen bagka bir egitim yolu

yoktur.

Insanlarin yaratic1 giiciinii, zekasini, duygularini, en genis anlamda kendi beynini
kullanarak basarimin tadini tatmas: ve insan olmanin yiice duygularina ulasabilmesi
amaglanir. Insanin ortak yetenegi degisebilme yetenegi olduguna gore, bu amaca ancak

duragan olmayan bir egitimle ulasilir.

Resim-Is dersi, cocugun sadece yagl boya, sulu boya, guaj gibi teknikleri 6grenmesi
icin, veya bos zamanlarini degerlendirerek rahatlamasini saglamak i¢in konulmus bir
ders degildir. Yalmz yetenekliler icin diistiniilmiis bir ders, hi¢ degildir. Baswel’in:
“Dogustan gelen farkliliklarin bulundugu inkar edilemez ama bunlar egitim lriini
olarak elde edilenler yaminda hemen hemen higtir.” ifadesi yeteneklerin de

egitilebilecegini acik¢a ortaya koymaktadir (Telli, 1990, s.3).

Okullarda Sanat Egitimi (Resim-Is Dersi) genel egitimiﬁ bir pargasi olarak goriilmekle
birlikte kendine 6zgii, kendine 6zel egitimi, yontemi ve teknikleri olan bir alandir.
Ogrenciler icin bu ders, diisiinsel, bilissel, duyussal ve bedensel etkinlikler iginde
bulunarak kendilerini ifade etmeye olanak saglayan ¢ok boyutlu 6neme sahip sanatsal

bir aractir (San , 1990, s.41).

Resim-Is dersi bos zamanlarin degerlendirilmesine ortam saglayan siisleme amagh bir
ders degildir. Ozellikle okul dncesi ve ilkdgretimde resim dersleri cocugun coskulu ve
canli, dis etkenlere acik duygusal oldugu i¢in bu egitimi alabilecegi en iyi donemdir. Bu
derste cocuk, icinde yasadigi cevreyi, ortami tanir, ¢izdigi resimlerle kendini ¢evresine
kanitlamaya calisir. bir deZer oldugunun bilincine vararak kendisini tanimlamada

6nemli bir faktér olarak goriir (Gel, 1990, s. 184).
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Cocugun sanatsal etkinlikleri, kendini rahatlatmasina da, yaratici, insani duygu ve
diistincelerinin gelisiminde de etkili olan onemli ve sonsuz kaynaktir. Her ¢cocugun
duygularini, izlenimlerini, anlatim bi¢imi farklidir. Kimi dgrenciler renkli ve grafiksel
bir caligma ile kendilerini anlatabildikleri halde, kimileri de ii¢ boyutlu, yapisal
caligmalar ile kendilerini ifade etmektedirler. Ogrencilerin kendi giiclerini ortaya
koyabilmeleri i¢in iki ya da ti¢ boyutlu ¢alismalar1 denemeleri gerekmektedir. Konunun
uygulamasi i¢in se¢ilecek ¢alisma alani, egiticinin genel hedefler arasindan sinifa ve
yaslara gore sececegi hedefin ¢ocukta bir davranis bicimine doniisebilmesi i¢in dnemli

bir arag olacaktir.
Resim-1s Dersi alanlan su sekilde siralanabilir;

= (Cizgisel calismalar

= Renkli ¢alismalar

= Ug boyutlu bigimlendirme ¢alismalar
= Yapisal diizenleme ¢aligmalari

= Temel sanat bilgileri ve sanat yapitlarini inceleme, tanima ¢aligmalari

1.3.1. Resim-Is Dersi Ogretmeninin Nitelikleri

Resim-Is 6gretmeni, ¢agdas sanat egitimi mantigina gdre hareket eden, ¢ocuklarin
gelisim basamaklar: acgisindan bireysel farkliliklar gosterebilecegini bilen, hem kendi
dersi, hem de diger sosyal etkinlikler anlaminda etkili olabilecek gorsel sanatlar
alaninda en iyi egitimi verebilecek kisidir. Resim-Is 6gretmeni, alaninda yetkin, saburli,
dikkatli, aktif, pratik diisiinceli ve yaratici olmalidir. Meslegin pedagojik 6zelliklerinin
bilincinde olmali, cocuklarin resimsel gelisim 6zellikleri, diizeyleri ve bireysel
ayriliklani konusunda bilgili olup ona gore plan ve program cetveli gelistirmelidir

(Erbay, 1997, s.100).

Cocuk etkinlikleri, seciminde de dikkatli olunmali. cocuklarin belirli araliklarla
yaptiklari resimler ve diger sanatsal etkinlikler asla avrim yapilmadan panolara

asilmalidir.  Cocuklarin  resimsel  gelisimlerinin  izlenmeli ve  caligmalar
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dosyalandiriimalidir. Ogretmenlikte gosterilen beceri; her seyden 6nce sanat derslerinde
ogrencilerde hem teknik hem de sanatsal bilgi, beceri ve deneyimleri her boyutta
gelistirmeye yoneliktir. Bu gelisme sirasinda 6grenci i¢in degerler ve diisiinme ortami
yaratilir ve bu ortamda Ogretmen yarattig1 niteliksel denetim siireci isler. Bu denetim
kapsam1 icinde, ©grencilerin caligmalarinin diizenlenmesi giidiileme, yonlendirme,
ogretim, iiriin degerlendirme yer alir. Ozetle, burada 6grenme sanatinin incelikleri

kullanilir (Kirisoglu, 2002, s.119).

Resim-Is 6gretmeni sanatgi yanini gelistirirken uzmanlastigi ana sanat dalim en iyi
bigimde &grenmelidir. Bu ustaligi 6grencilerine de Ogreteceginden, yiizeysel olarak
dgrenilen bu ustaligin hi¢c bilmeyene 6gretilmesinde glicliikler yaratacag: bilinmelidir

(Sezer, 2001, s.150).

Resim-Is 6gretmeni, hem sanat egitimcisi hem de sosyal etkinlikler tasarimcisi ve
uygulayicisi  olabilmelidir. Soyle ki, cagdas sanat egitimi mantigina gore
diistintildigiinde her ilkogretimde sanat egitimi ve diger sosyal etkinlikler alaninda
gergeklestirmek durumundadir. Resim-Is 63retmeni, ayrica plan ve programlarda etkili
olabilecek gorsel sanatlar alaninda danigmanlik yapabilecek bir sanat egitimcisi

olmalidir.

Ogretmenlik; bilgi ve deneyim yaninda 6grenci ile dogrudan iliskiyi gerektiren segkin
bir insan bilimidir (Erden, 1998, s.12). Cocugun yasaminda ailesinden sonra en énemli
kisi ve sosyal kurum okul ile 6gretmenidir. Okuldaki 6gretim programlarinin igerigi
¢ocugun gelisiminde ve yaratici davranig bi¢imlerinin kazandirilmasinda 6nemli bir
faktor olarak karsimiza g¢ikar. Bu anlamda Ggretmen, ¢ocugun yaratici etkinliklerini
yakinda izlemeli, yardimci olmali ve yaratici girisimlerine destek olmalidir. Boylelikle
¢ocuk, aile, 6gretmen ve 6zellikle cevresindeki arkadag gruplari ile daha saglikli iletisim
kurarak kendine olan giivenini artirmis olur. Tim bunlar ¢ocugun sosyallesmesi

bakimindan biiyiik 6nem tasir (Artut, 2001, s. 142).
1.3.2. Ilkégretim Okullarinda Resim-is Dersi Ogretim Programi

Resim-Is ilkégretim okullarinda zorunlu dersler arasinda yer alan bir derstir. Bu dersin

okullarda uvgulanmakta olan 6gretim programi. 1992 vilinda Milli Egitim Bakanlig
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tarafindan hazirlanmistir. Bu 6gretim programi s6z konusu dersin genel amaglarini, her
sinifa ait 6zel amaclarini ve bunlarin davraniglarini, sinif diizeylerine gére uygulanacak
icerigi ve 6gretme-6grenme siireclerini ve degerlendirme ile ilgili bilgileri icermektedir.
Ogretmenlere yardimer  olmak icin Resim-Is derslerinde siuf  ortaminin
diizenlemesinden,  ilkogretim  ¢afindaki  Ggrencilerin  ders  etkinliklerinin

degerlendirilmesine kadar her tiirli bilgiye yer verilmistir.
1.3.3. Resim-Is Dersi Genel ve Ozel Amaclari

Milli Egitim Bakanhigi Talim ve Terbiye Kurulu’nun 11.09.1992 giin ve 287 sayili
karari ile yiiriirliige giren ilkdgretim okullar1 Resim-Is dersi programinda bu dersin genel

amaglari asagidaki sekilde siralanmistir (MEB, 1992):

Diisiincelerini gergeklestirebilmek igin ve sanat eserlerini iiretebilmek amaci ile
bireysel anlayis ve teknik yeteneklerini gelistirebilme,

Estetik duygularin gelistirilmesi yoluyla sanat ve tasarimla ilgili olarak bilingli,
estetik hiikiimler vermelerini saglayabilme,

»  (Ogzgiin diisiinme, iiretme ve deneme kapasitelerini geligtirebilme,

= Diizensizliklerden rahatsiz olmasini ve cevresini giizellestirmesini saglayacak
estetik kisilik kazandirabilme,

Sanat yoluyla ifade imkani vererek ruh sagligina yardime1 olabilme,

Ogrencilerin  kendilerini ispatlamalarina ve kendilerini bulmalarina imkan
taniyabilme,

= Qgrencilerin hayatlari boyunca sanat yapan veya sanati bilingli izleyen tiiketiciler
olarak i¢inde yasadiklari kiiltiire katkilarint saglayabilme,

= Bireysel va da grup ¢alismalarinda sorumluluk ve isbirligi, dayanisma anlayisini
birbirleri arasinda sevgi, saygi ve yardimlagsma gibi duygu ve davranislari

gelistirebilme,

= Sanatin 6zgiinliik oldugunu ve hayata olan katkisini kavrayabilme,

Sanatsal yaratma hazzini duymasini ve sanatciyi takdir etmesini saglayabilme,
* Bicimsel anlatimla ilgili teknik bilgi ve beceriler kazandirabilme,
* Tasarima vonelik hayal giiciinii gelistirebilme,

* Tarihi 6ren yerleri, anitlari. miizeleri, sanat galerilerini, atdlyelerini ve tasarim
stiidyolarin tantyarak, kiiltiir ve tabiat varliklarina sahip ¢ikabilme.
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Resim-Is dersi 6gretim programinin altinci simiflara gére belirlenmis 6zel amaglari da

bir biitlin olarak sdyle siralanmistir (MEB, 1992, s. 17):

Amag 1: Giizel sanatlarin 6nemini ve gerekliligini kavrayabilme.

Amag 2: Cizgisel caligmalarda kullanilan ¢esitli geregleri tantyabilme .

Amag 3: Cizgi ve ¢izgi ¢esitlerini taniyabilme.

Amag 4: Cizgilerle grafiksel calismalar yapabilme.

Amag 5: Baski resim tekniklerini taniyabilme,

Amag 6: Koyu, orta, acik leke degerlerini kavrayabilme .

Amag 7: Koyu, orta, agik degerlerle olusturulmus diizenlemeler yapabilme.

Amag 8: Dogadaki giizellikleri gorerek edindigi izlenimleri ¢alismalarina aktarabilme.

Amag¢ 9:Dogadaki varliklarin ve olaylarin ilging gelen yonlerini farkli teknikler

Amagc 10:
Amag 11:
Amag 12:
Amac 13:
Amagc 14:

Amac 15:

Amag 16:

Amac 17:

Amag 18:
Amag 19:
Amac 20:

Amac 21:

Amag 22:

kullanarak leke degerleri ile dizenleme yapabilme.
Renk bilgisi.
Renk bilgisini renk cemberinde uygulayabilme.
Ortiicii boya ve teknikleri bilgisi.
Saydam boya ve teknikleri bilgisi,
Sevginin ve yasama sevincinin ne oldugunu kavrayabilme.

Sevgiye ve yasama sevincine iliskin duygu, diisiince ve gdzlemlerini resim
diliyle anlatabilme,

Dikkat ve algilama giiciinii gelistirici bellek egitimi yapabilme,

Duygularim ve hayal giiciinti gelistirmek i¢in 8ykii, masal gibi sozlii anlatim
dgelerini, gorsel anlatima doniistiirebilme,

iki boyutlu ¢alismalarda artik malzemeleri kullanabilme,
Ug boyutlu bigimlendirme ve insa ¢alismalari yapabilme,
Tasarim bilgisi,

Savurganlik konusundaki duygu, diisiince ve bilgilerini grafik tasarimi olarak
yansitabilme,

Yakin ve uzak ¢evredeki sanat olaylarma ilgi duyus,
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Amag 23: Cesitli sanat¢i ve tasarimcilarin eserlerin réprodiiksiyon ve fotograflari ile
bunlara iliskin yazili kaynaklari biriktirecek gorsel sanatlarla ilgili bakis
acis1 kazanabilme,

Amag 24: Tarihi eserleri, anitlari, miizeleri, galerileri, sanat¢1 ve tasarimei atélyelerini
taniyarak sanat eserlerini koruyabilme,

Amag 25: Kompozisyon bilgisi,
Amag 26: Bol figiirlii calismalar yapmaya ilgi duyus,

1.3.4. Resim-Is Dersinde Islenen Konu ve Etkinlikler ve Ozellikleri

Resim-Is kavrami, iki ve ii¢ boyutlu calismalari igeren bir kavramdir. Iki boyutlu
calismalar, resimsel caligmalari; tic boyutlu galigmalar da, heykel, kabartma, yapisal
calisma gibi ¢aligmalari anlatir Resim-Is’teki “is” {i¢ boyutlu ¢alimalar1 yansitir
(Gengaydin, 1987, s.71). Bu baglamda ilkdgretim okullarindaki etkinlikler bir yandan
Iki Boyutlu Calismalar, Oylumsal Calismalar ve Eser Incelemeleri bigiminde
siiflanmaktadir. Diger yandan ise bir baska siniflamaya gore sanat egitimin Uygulamali
Alan, Sanat Elestirisi, Sanat Tarihi ve Estetik’ten olusan dort temel alan biciminde de

siniflanabilir. Bu ¢aligmada ikinci siniflama s6z konusu edilmistir.

Resim-Is Ilkdgretim okullarinda uygulanabilecek egitim durumlari, cocuklarin gelisim
siirecleri paralelinde sinif diizeyine gore olmalidir. Birinci, ikinci ve li¢ilincti siniflarda
genellikle cocugun yakin gevresi ile ilgili somut olaylara ve nesnelere, cocuksu diistince
Ogelerinin de karsilastirildigi konulara yer verilmesi uygun olur. Sézgelimi, okul, aile,
ev ve hayvanlarin hayatiyla ilgili durumlari, eglenceleri, bayramlari, masallar1 ve
oyunlar1 ¢ocugun diigsel evrenine uygun Ogelerle zenginlestirerek g¢ocuklara ilging
gelecek konular seklinde verilebilir. Ornek olarak okulumuz, evimiz, ailemiz,
evimizdeki hayvanlar, mevsimler, ¢evremiz, bayramlar ve eglenceler, ugurtmalar,
Oykiiler, masallar, bilim ve teknik evreni, robotlar, uzay araclari, kazalar, savas, baris,
aclik gibi konular ¢alistirilabilir. Ayrica ¢ocuklarin nefret ve asir1 sevgi arasinda gidip
geldigi bu dénemde iyilik ve kotiilitk kavramlarini iceren konulara yer verilebilir. Ancak
konular erdemliligin egemenligi ile sonuclanan Gykiiler biciminde diizenlenmelidir.
flkogretim 4, 5 ve 6. simflardaki 6grencilerde realist bir anlayisin gelistigi goriiliir.
Ozellikle nesneleri kendi renkleri ile goriip boyamaya baslanmuslardir. Gorsellik

tutkusunu stirdiiriirken, bir yandan da 6grendikleri bilgileri ¢aligmalarina aktarirlar.
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Gordiigli nesnelerin dogrulugunu saptama amaciyla zaman zaman “acaba yanlis mi
yaparim?” korkusu ve cekingenligi sezilir. Bu nedenle dogrudan dogruya, dogaya

bakarak ya da canli modelden, 6lti dogadan ¢alisma yaptirilmamalidir.

Soyut bicimlere de yer verilmesi genelde onerilir. S6yle ki, soyut bigimlere dayanan ti¢
boyutlu ¢alismalar ve tasarim c¢aligmalari yaraticih@ini yonlendirmek agisindan
onemlidir. Konular; ¢ocuk bahgeleri parklar konutlar ve sosyal tesisler gibi. ilgili
tasarimlar grup calismalari olarak ele alinabilir. Insan ve hayvanlarin belirli 6zelliklerine
gore heykel calismalar yaptirilabilir. Ayrica yasadigimiz ¢evreden 6rnekler; yarigmalar,
istasyon, otogar, liman, tasit araglari, gocuk bahgeleri ve pazarda alis veris. Dogadan ise;
kardan adam, kis oyunlar1 ve sporlar, tarlada hayat, yaz tatili yasantilari, denizde,
yaylada, ormanda ve kampta gezi konulan islenebilir. Yine ge¢mise dayali gelenek-
gorenek adetler, efsane, dykii resimlemeleri, seriiven gezileri, tarihsel yap: ve anitlarla

ilgili 6ykiiler, ilgi ¢ekici konular olarak diisiiniilebilir (Artut, 2001, s. 252).

Tiirkiye’de Resim-Is egitiminde dnemli bir eksiklik, Resim-Is calismalarinin genelde
sadece iki boyutlu ve oylumsal calismalar olarak algilanmasidir. Isin 6ziinde Resim-Is
etkinliklerini biitiinciil bir anlayisla ele alinmas: ve uygulama, elestiri, tarih ve estetik
boyutlariyla parca-biitiin sistem yaklasimina goére algilanmasi bir gerekliliktir. Bu
nedenle, en biiyiik etkinlik eksikligi olan sanat tarihi, sanat elestirisi ve estetik
alanlarindaki etkinliklere yeterli 6lgiide yer verilmesi bir zorunluluktur. Bireyin her tiirlt
etkilenmelere agik oldugu ilkégretim doneminde sanat egitiminin anlam
kazanabilmesinde i¢inde yasanilan ¢evrenin kent mimarisi, parklar, amtlar vb. 6gelerin

estetik degerleri kisilik kazanma ve duyussal gelisme agisindan 6nemlilik gosterir
1.3.5. Resim-Is Dersi Etkinliklerinin Planlanmasi

Resim-Is dersi gerek okul dncesinde (oyun etkinlikleri ile birlikte), gerekse ilkdgretimde
gdz oniinde bulundurulmasi gereken 6nemli bir egitici etkinliktir. Bilindigi gibi,
ilkégretim okullarinda haftalik ders g¢izelgesinde zorunlu ders olarak bulunmakta,

altinci, yedinci ve sekizinci siniflarda haftada birer saat okutulmaktadir.

Ogretimde plan, hedeflenen sonuca ulasabilmenin, verimli ve bagarili olabilmenin temel

kosuludur. Hangi plan olursa olsun birplan, 63retmenin, neyi, ni¢in, nasil ve ne zaman
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yapacag1 sorularina yanit verebilecegi Onemli bir tasaridir. Ogrenme siireclerinin
planlanmasi her seyden once OZretmenin sinif ortaminda istenmedik durumlarla
karsilasma olasiligini azaltir ve Ongoriilen stirenin ekonomik sekilde kullanilmasi
saglanir. Ogrenme etkinliklerinin planlanmasinin sagladigi yararlar genellikle asagida

oldugu gibi belirtilmektedir (TED, 1990, s.118):

= Ggretmeni hazirlikli olmaya zorlar ve kendisinin dzgiivenini artirir,

= Hedeflenen 6grenme etkinliginin mantikli bir siralama icerisinde kademeli olarak
islenmesini saglar,

= Etkinlikte 6ngoriilen hedeflere ulasmak i¢in uygun arag-gereg, ilke ve yontemlerin
secimi kolaylasir,

= Katilimecilarin  etkinlige ilgilerinin artmasini ve dolayisiyla katilimlarinin
saglanmasm etkiler,

* Hazirhkli olmanin getirdigi ortam nedeni ile 63renmeyi kolaylastirir ve disiplin
sorunlarini azaltir,

= Etkinlige yonlendirenin meslekte edindigi deneyimleri elestirel bir sekilde
algilamasini saglar.

Ayrica Resim-Is dersi dgretmeni, altinci sinif 8grencilerine yonelik olarak etkinlikleri
planlarken ve de programi hazirlarken, 6grencilerden su sonuglar: alabilmelidir (Artut,

2001, 5.253).

= QOgrenciler ara renkleri ve onlarin tiirevlerini olusturabilmelidir,

= Sanat etkinliklerinde renk semalarini anlayabilmeli, taniyabilmelidir,
= Seckin, bilinen sanat¢ilarin yapitlarini tantyabilmelidir,

= Farkli karakterlerdeki ¢izgilerin kullaniminda yetkinlesebilmelidir,

= Cevresindeki olay ve sorunlara karsi daha duyarli olabilecek diizeye gelebilmis
olmalidir,

= Kendisinin veya arkadaslarinin yapitlarinin anlam ve amaci hakkinda hipotezler
veya goriisler belirtebilmeli, kritik yapabilmelidir,

=  Simetrik veya asimetrik olarak dengelenmis sanat iiriinleri olusturabilmelidir,
» Kagit veya kartondan ii¢ boyutlu sekiller olusturabilmelidir,

= Bazi hazir nesnelerin kompozisyonlarini olusturarak onlara anlam yiikleyebilme
becerisine sahip olabilmelidir,
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* Sanat yapitlarinda bir temayr-duyguyu agiklayabilmek icin 151k ve gdlgeyi
kullanabilmelidir,

= Sanat yapitlarinda gerekli-gereksiz figiir veya modelleri ayirt edebilmelidir,

= Cizgi ve renkleri 6zel konularin islenisinde basarili etkinliklerde bulunabilmelidir,
» Kisisel kahramanlarini yaratabilecek sanatsal etkinliklerde bulunabilmelidir,

= Sanat yapitlarin kiiltiirel degerlerin bir yansimasi olarak diisiinebilmelidir,

= Cizgi, sekil ve rengi figiiratif olmayan bir anlayis (bigimci) ile ifade giiciine
erisebilmeli,

= Yapitlarinda derinlik etkileri hissedilmelidir,
= Sanat yapitlarinda anlatilan evrensel temalari fark edebilmelidir,

= (Cevredeki belirgin sanatsal sorunlari algilayabilecek, hissedebilecek diizeyde
olabilmelidir,

= Sanat yapitlarinin estetik yonlerini bulabilmelidir.

1.3.6. Resim-Is Dersinde Ol¢me ve Degerlendirme

Resim-Is egitimi, degerlendirme anlaminda diger alanlara gére son derece 6zel bir
konumdadir. Ogrenci bilgi ve calismalarinin degerlendirilmesi diger alanlarda oldugu
gibi sanat egitiminde de yonetsel bir zorunluluk olarak karsimiza ¢ikar. Bir¢cok sanat
egitimcisi sanatin  Kkisisel oldugunu, Ogrenci yapitlarinin  objektif olarak

Olclilemeyecegini, hatta 6l¢iilmemesi gerektigini savunur.

Ogrencinin gelisim 6zellikleri de degerlendirme sirasinda biiyiik nem tasimaktadir. Bu
yastaki 6grencinin dogaya bakis agisi yetiskinin bakis acisina goére farklidir. Cocuk,
dogayi yetiskinden ¢ok farkli bigimde algilar, algilayamadiklarini da imgeleme giiciiyle
tamamlar. Bu nedenlerden dolayi, ¢ocuk resimlerini, yetiskin gergekleri ile

degerlendirmek ¢ok dogru degildir (Gengaydin, 1987, s.84).

Sanatta 3renme, giiniimiizde gegmiste oldugu gibi yalmz usta ¢irak iliskisi icerisinde
olmamaktadir. Sanat yapiti inceleme. sanat tarihi, estetik gibi alanlarda dinleme, okuma,
anlama, hatirlama, anlatma. vazma gibi 6grenme bigimleri yaninda uygulamaya da yer

verilmektedir. Ornegin cocuk. elestirisini yaptigi bir yapitin biitiinii ya da bir béliimiinii
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kopya yaparak elestiriyi tamamlayabilir. Uygulamali ¢alismalarda ise kimi tartisma ve
sozli aciklamalar usta-¢irak iliskisi ile gelisen ya da yapma siireci i¢inde kendi kendine
olusan elestirel tavir yaninda yer alabilir. Bu nedenle degerlendirmelerde elestirel
davranig kimi zaman ayr ayri, kimi zaman birbiriyle kaynasmis biitiin alanlarda sozIii,

yazili ve uygulamali olarak yapilabilir (Kirigoglu, 2002, s. 218).

[Ikogretimde degerlendirme, &grencinin beceri diizeyi ve sanatsal bilgi diizeyi olmak
lizere iki agamada olabilir. Yil veya doénem igerisinde &grenci etkinlikleri 6nceden
belirlenen kriterlere gére degerlendirilir. Ogrenci calismalarimin notla degerlendirilmesi
asamasinda Olgiitler onem verilerek belirlenmelidir. Notla degerlendirme tek bir ¢alisma
lizerinde yapilmamalidir. Calismalar biriktirilmeli ve cocugun genel gelisimi g6z
oniinde bulundurularak notla degerlendirme gergeklestirilmelidir (Gengaydin, 1987,

5.85).
1.4. Cocuk Resimlerinde Gelisim Basamaklan

Amaca uygun bir Resim-Is egitimi programi uygulayabilmek i¢in ¢ocuklarin bireysel
ilgi ve diistince farkliliklarinin yani sira onlarin resimsel gelisim basamaklarini bilmek
gerekir. Ogrencilerin gelisim ve karakteristik 6zellikleri goz oniinde alinarak verilen

egitim etkili olacaktir.

Cocuk resimlerinin sistematik bir gelisme cizgisi izledigine ilk dikkatleri ¢eken Gustaf
Britsch'tir. Britsch (1926) bu resimlerin kendi kurallari icinde basitten karmasiga dogru

organik bir bicimde gelistigini sdyler (Erbay, 1997, s. 98).

Ayni goriisii paylasan Arnhem’e gore cocuk resimlerindeki gelisme bir algisal olgudur.
Bu gelisme algisal ayrimsama stireci igerisinde gergeklesir. Cocuk resimleri gergek bir
yaratmadir. Cocuk gordiigli nesnenin yapisal bir es degerini resimlerinde yaratir.
Gelisme ayrimsanmamistan ayrimsanmisa dogru olur. Cocuk bildigini degil, gérdiigiinii

¢izer (Arnheim,1960).

Unlii sanat tarihgisi ve estetikci Herbert Read (1963) cocuk resimlerinin sistematik
olarak gelistigine inanmaz. Cocuk resimlerinin. cogunun sahip oldugu kimi kisilik ve

huy 6zellikleriyle sekillendigini belirtir. Bu 6zellikleri de ayrica gegmis ve cagdas sanat



bicimleri ile elestirerek cocukta yaratici tip 6zelliklerini ortaya koyar. Bunlar: organik,
lirik, izlenimei, ritmik, ortinttilt, dokusal, sematik, disavurumcu, siralayici, bezeyici,
yazimsal ve romantik olarak siralanir. Read'e gore ¢ocuk resminin karakteristikleri insan
irkinin  gelisiminden kalan izler tasir. Bu nedenle g¢ocuk resimleri insanin ortak

yasantinin var oldugunun kanitlar1 oldugu gibi, tekrar bir ortak yasamin da mijdecisidir.

Her yasin kendine 6zgii cevreyi algilayip kavrayis ve buna bagh olarak anlatis bigimi
vardir. Bu dogrultuda gelisim evreleri konusunda en sistematik ve ayni zamanda
gecmisten bugiine en ¢ok kabul goren yaklasim Lowenfeld’in siralamasidir. Bu siralama
soyledir (Kirisoglu. 2002, s.75):

1- Karalama evresi 2 - 4 yas aras!

2- Sema Oncesi evre 4 - 7 yas arasi

3- Sematik evre 7 - 9 yas arasi

4- Ergenlik 6ncesi evre 9 - 11 yas arasi

5- Mantik ¢agi 11 - 13 yas arasi

6

Ergenlik krizi 13 yas Gtesi

1.5. Ders Planlan

Ders planlan ders igeriklerinin genel ozetini verir. Ogretmenin ders siiresince
Ogrencilere ne tiir etkinliklerde bulunacagini, hangi teknikleri ve ara¢ geregleri
kullanacagini, neler 6gretecegini, zamani nasil kullanacagini, élgme ve degerlendirme
bicimlerini gosteren onemli egitimsel bir rehberdir. Ogretmenin dersin akisina iligkin
tutarhiligi, kararlilig1 ve diizeni yaptig1 ders planiyla yakindan ilgilidir (Gengaydn, 1990,
s.40).

Sanat egitimi ders planlar1 hazirlanirken oncelikle Ggrencilerin gelisim diizeyleri g6z
oniinde bulundurulmalidir. Ogrencilerin ilgi duyabilecegdi, becerebilecegi ve onlar1 sanat
etkinliklerine karsi yog@unlastiracak, yaratict cabalar icine sokabilecek, eglenceli
aktiviteler belirlenmelidir. Ayrica sanat derslerine iliskin genel kalici bir anlayis

olusturabilmek icin teori ve pratige yonelik konular iyi organize edilmelidir.
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Ogretmenler diger derslerde oldugu gibi resim dersi icin de ayri bir plan yapmak
zorundadir. Eger ayni giin, ya da hafta icinde biitiin subelerde ayni konu islenecekse bir
giinliik plan yeterlidir. Planlar uygulamadan sonra yeniden g6zden gecirilerek bir

sonraki yil igin gelistirilerek yeniden diizenlenir.

Giinliik Ders Planlart Milli Egitim Bakanligi’nin yonetmelik ve genelge esaslarina gore
hazirlanir. Konuyla ilgili ayrintilar, degisme ve gelismeler okullara gonderilen Tebligler
Dergisinde yayinlanmaktadir (MEB, 1992, s.13). Giinliik ders planinda bir ders
stiresince bir 6gretmenin hangi etkinlikleri, bunlar1 ni¢in ve nasil yapacaginin agik¢a

belirlenmesi esastir (Isman ve Eskicumali, 1999, s. 35). Kisaca bir ders plan :

= Dersin nerede ve nasil islenecegini,

= [slenecek olan derslerin siiresini,

= Calismalardan elde edilmesi istenen en uygun amaglari,
= Qgrencilerin kazanacak oldugu davranislari,

= Amaglar1 gerceklestirecek etkinlikleri,

» Etkinliklerin 6nceki derslere baglanigini,

*  Amaclan gerceklestirici en yararli ara¢ ve geregleri,

= [slenecek konunun &grenciler tarafindan kavranilip, kavranamadigini dlgebilecek
degerlendirme sorularini gostermelidir.

Yillik planlar ise 6gretilecek temel konular1 ve her konu i¢in uygulanacak ortalama
siireyi iceren bir ana taslaktir. Bir 6gretim yili iginde yapilacak tiim Ogretim
etkinliklerinin planlanmasini igerir. Diger bir deyisle, yillik plan, 6gretmenin bir 6gretim
yili siiresince ders vermekle yiikiimlii oldugu ya da konular1 hangi aylarda isleyecegini
gdsteren ve 6gretmen tarafindan hazirlanarak ders yili basinda okul ydnetimine verilen
calisma plamidir (Demirel, 2002, s.12). Yillik planlar bir bakima genel anlami ile
ogrencilere bir yilda kazandiracagimiz davranislarla igerik boyutunun bir matris

tizerinde gosterilmesidir.

Yillik plan hazirlanirken ders 6gretmeni Tebligler Dergisinde ¢ikan yOnergeye uygun
olarak planin kendi basina ya da ayni dersi okutan diger 6gretmenlerle birlikte yapabilir.

Hazirlanan plan okul miidiirii tarafindan onaylandiktan sonra uygulamaya konulur.
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Yillik planlarin birinci bolimiinde 6gretim yili, okulun adi. dersin adi ve siniflar yer
almakta ve bunlara iligkin bilgiler, kurumlarin 6zelliklerine gore farklihk gosterecegi
icin standart bir uygulamaya gidilmemektedir. Ikinci boliimde standart olarak sire,
konular, amaglar, yontem ve teknikler, kaynak, ara¢ ve gerecler, deney-gezi-g6zlem,

diger ziimre 6gretmenleri ile igbirligi, 6dev ve konusu gibi béliimler yer almaktadir.
1.6. Calisma Programlan

Sanatin en verimli ve en anlamli bi¢imde, her asamada &gretilmesinde caligmalarin
Onceden diizenlenmesinin onemi biiyiiktlir. Calisma programlarinin iglevi, sanatin
Ogretimi ile ilgili konular ve etkinlikleri ¢ocuklarin deneyimine, 6gretimi saglayici bir
diizen icinde sunmaktir. Burada en Onemli nokta Ggrencinin sanatsal sorunlarla
karsilastirilmasidir. Bir baska deyisle, diislinlilerin, imgelerin anlatiminda gerekli arag-

gereci ve de uyarici gevreyi 6gretim amaci ile bir araya getirmektir.
Bir ¢caligma programi hazirlanirken su sorulara yanit aranir :

=  Programin uygulanacagi okul ya da smifta hangi egitsel amaglarin
gergeklestirilecedi,

= Bu hedeflere yonelik hangi bilgi ve deneyimlere yer verilecegi,
= Budeneyimlerin elde edilecegi 6gretim durumlarinin nasil siralanacagi,
= Calismalardan sonra elde edilecek sonuclarin nasil degerlendirilecegi.

Amac saptamak, her tiirli programin ilk adimidir. Bu adim atmada dikkat edilmesi
gereken 6nemli noktalar vardir. Bunlarin basinda belirsizlik anlatan, ¢ok 6nemli seylerin
Ogretilecegi duygusu yaratmaya yonelik timcelerden kaginmak gelir. Uygulamalara
bakarak s6ylemek gerekirse, sanat dersleri i¢in her tiirlii programda yer verilen amaclar
genelde bu tiir yuvarlak sézlerden olusur. Ornegin ¢ocugun varaticithgini gelistirmek,
sanat etkinlikleri ile yine sanat deneyimi kazandirmak, bol ara¢ ve geregle cocuga
calisma olanagi vermek, anlatim giiclint arttirmak vb. Oysa programlarda yer verilen
amaclarda cocugun ne yapacagi degil, bu yapacag: etkinliklerde hangi davranig
kazanacag: acik bir dille belirtilmelidir. Programlar amac¢ karmasasindan kurtarilip

izleyene calismalarinda yardimci olacak sekilde tutarhi bilgiler sunmahidir (Kirigoglu,
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2002, s. 145). Sanatta nesnel ve 6znel olan, beceri ile anlatim biri 6tekini tamamlayan

ayrilmaz bilesenler olarak sanatin 6gretim amaglari i¢inde yer almalidir.
1.7. Program Degerlendirmesi

Bir ¢ocuk, hicbir seyi dogdugu anda bilemez. Herseyi zamanla biiylime siirecinde
Ogrenir. Ama ¢ocuk, sanatla beraber dogar. Eline ilk kez kalem alan ¢ocugun ilk ¢izdigi
sey, degisik ve diizensiz cizgilerdir. Bu diizensiz ¢izgilerle ve resimlerle duygularim
ortaya ¢ikartir; yani aktarmak istedigini, anlatmak istedigini anlatir. Iste o kiigliciik
cocuk, daha hicbir seyi bilmeyen, konusup yiiriyemeyen ¢ocuk, ayni ilk caglarda oldugu
gibi duygu ve diisiincelerini sekil ve renkler yoluyla anlatir. Artik bundan sonra ¢ocugun
yapabilecegi hi¢bir sey yoktur. Hersey ona egitim vereceklere kalmaktadir. Yani onun
bu ¢izme egilimini bilingli bir diizeye getirmek, ¢cocuga bunlar1 6gretmek, ailesinin ve

6gretmenlerinin gérevidir (TED, 1990, s.125).

Ortadgretimden onceki dénemde, Resim-Is dersine pek onem verilmemektedir. Ana
okullarinda ve ilk okullarda, bu konudaki egitim kisithdir. Sanki bu ders, ¢ocuk
rahatlasin, bos kalsin diye verilen bir siire gibidir. Oysa tam tersine, bu derste ¢ocugu
egitmek gerekmektedir. Ama onu sikmadan, yildirmadan ve de uygun bir Resim-Is

egitimi programui ile bu 1 yapilmahidir.

Ortadgretimde ise, Resim-Is 6gretiminin sorunlar1 daha biiyiiktiir. Ders zorunlu olarak
verilmektedir. Ama ders stirecinde 6grencinin tek yaptigi cizmek ve boyamaktir. Ayrica
klasiklesmis ve her yil tekrarlanan belli konular, 6grenciye sikici gelmekte, 6grencinin
dersten sogumasina ve isteksiz bir bicimde derse katilmasina neden olmaktadir.
Ogrencinin bu isteksizliginin bir nedeni de 6nceki yillarda bu konu ile ilgili gerekli
egitimi gérmemis olmasidir. Ogrencinin daha basarili ve istekli olabilmesi i¢in fazla
ayrintiya girmeden, boyama teknikleri, resmin 6zellikleri, renkler ve neler yapilabilecegi
ogretilmeli. dgrenciyi belli konularda kisitlamadan, kendi duygu ve diistincelerini

yansitabilecedi resimler yapmasina izin verilmelidir (MEB, 1992, s. 50).

Bir smifa uygulanacak olan Resim-Is egitimi programinin siniftaki her ¢ocugun
yararlanabilecegi nitelikte olmasi gerekir. Sozgelimi stirekli olarak iki boyutlu

calismalari iceren bir program iyvi uygulandidinda, resimsel anlatma uygun izlenimei
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tiplerin ihtiyaclarini karsilayabilir. Ancak bu, ¢ok boyutlu ¢alismalara daha yatkin olan
¢ocuklarin ihtiyaclarini doyurmaya yetmez. Bu nedenledir ki, Resim-Is egitimi
programlarinda iki ve U¢ boyutlu caligmalara olanak saglayacak konulara yer
verilmelidir. Zaman zaman her ikisini birden i¢eren konularin se¢imi, siniftaki her tip
cocuga yonelik olmas: agisindan yararli olur. Bireyler ancak egilimlerine ve yaratilis
ozelliklerine uygun etkinliklerle ve gereclerle yaraticiliklarimi ortaya koyabilirler (San,

1979. 5.48).

Bireylerin egitimi agisindan ¢ok onemli bir ders olan Resim-Is derslerinin Milli
Egitimimizde gelistirilebilmesi igin her seyden once sistemin degistirilmesi veya
diizenlenmesi gerekir. Cagimizin yeni kosullarina akli ve yaraticiligi ile hazirhiktan,

taklitcilikten uzak bir egitim sistemi uygulanmahdir.

Oncelikli olarak Resim-Is ogretmenlerinin hizmet O©ncesi egitiminin iizerinde
durulmalidir. Normal olarak tiniversitede resim boliimii mezunlar1 ve ayrica 4 yil sanat
dallarindan birinde egitim goriirken, yvalmz 1-1,5 yil resim egitimi géren birisi mezun

olunca Resim-Is 6gretmeni olarak atanabilmektedir.

Tirkiye’de okullarimizda dersler Milli Egitim Bakanhigi Talim Terbiye Kurulu
tarafindan hazirlanmis egitim programlarina uyularak hazirlanan yillik ders
programlarina gore yiiriittliir. Yillardir program yenilemesi yapilmamis, degistirilmeden
uygulanmustir. Iyimser bir yaklasimla bu programlarin ¢cok miikemmel oldugu igin
yillardir degistirilmeden uygulandigini diigiinebiliriz. Ancak mitkemmeli kabul etmek

gelismeyi inkar etmek anlamina gelmektedir.
1.8. Problem Durumu

Sanat egitiminin temel amaglarindan biri, kuskusuz ¢cocugun kisiligini olusturan bireysel
(sanatsal) farkhiliklari ortaya cikarmaktir. Lowenfeld, sanat Ggretiminde sanatsal
deneyimlerin g6z ardi edilmemesi. 6grenme siirecinin deneylerden ve sanatsal
ortamlardan izole edilemeyecegini ve 6grenme siirecini aktif hale getirmek, farkli konu
parcalarinin anlamli hale doniistiiriilmesinde &gretmenin Onemli bir rolii oldugu

gOriigtinii ileri stirer (Norman. 1992).
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Sanat egitimi derslerinde &gretmen, ilkokul birinci sinifta ¢ok farklh &zelliklere sahip
ogrencilerle karsi karsiyadir. Bu farkli 6zellikler onlarin iginde yasadiklar fiziksel
cevre, bilissel, duyussal kapasiteleri psikolojik ve bedensel sorunlar, ekonomik ve

kiilttirel sorunlar gocugun genel gelisiminde belirleyici faktorler olarak karsimiza ¢ikar.

Sanat egitimi bireylerin yasadigi ¢evreye olumlu etkisinin olabilmesi igin, g¢evreyi
yasanabilir kilmas: i¢in “estetik ¢evre” bilincini gelistirir. Bu gerekgeler, sanat egitimi

ve Resim-Is programlarinin igeriginin ve uygulamasinin 6nemini vurgulamaktadir.

Islevsel bir Resim-Is dersi programi, segilen etkinlikler, cocugun gereksinim ve
egilimlerini dikkate alir ve onun fizik, akil, duygu ydniinden gelismesine ve biiylimesine
paralel olarak diizenlenir. Bagarili sonug alabilmeleri igin de ¢ocuklarin basariy1 kendi
iclerinde duymalarim saglayacak ortami onlara hazirlamasi gerekir. Bu alanda basari
i¢in Ozglir, arastirici, yaratici bir anlatim ortami kullanilmalidir. Bu 6zellikleri kapsayan
bir ortamin, cesaretlendirme ve ilgi uyandirmadaki yarar diger alanlarda verilecek
calisma, deneme, arastirma olanaklarinin onlar siirekli bir 6grenim, egitim stireci i¢inde

tutacagi kesindir (Gokaydin, 1990, s.8).

Ogrenciler ancak, yeni bilgi ve deneyimlerini eski bilgi ve deneyimleriyle
iligkilendirebiliyorlarsa sanat egitiminden anlamig demektir. Sanatsal anlatim bir
anlamda ¢ocugun diigtinme tarzinda ortaya ¢ikar. Cocuklar, diisiince gelisimine ipucu
olan fikirlerini ve tasarilarini birlestirerek sanat yapitlarini olustururlar (Gengaydin,

1990, s.44).

Okullar sanat egitimi konusunda ge¢misle bugiin arasinda bir karsilastirma yapildiginda
sorunlarda en c¢arpici benzerlik, kuram ile uygulamanin birbirini tutmamasidir. Yazilan
ve soylenenle okulda uygulanan hep farkli olmustur. Ornegin, Cumhuriyetin Onuncu
yilinda sanat egitimi i¢in s6yle denilmektedir: “Bugiinkii pedagojik gériislere gore resim
insana doganin verdigi bir anlatim aracidir”. Bu arac1 bir gesit dil gibi kullanma yetisini
olanaklar elverdigince yiikseltmek, egitimin bir geregidir. Bu dogrultuda Cumhuriyet
programlarinda ¢ocugun yaratici yeteneginin gelistirilmesine 6nem verilmistir. Ancak
bugiin bile kimi okullarimizda bu dogrultuda bir sanat egitimi yapilmamaktadir (Telli,

1990, s.3).
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Bu konuda sanat egitimi kuramcilarinin ¢ogunlukla uygulamanin disinda olmalarinin
pay1 olmasi yaninda, bu alandaki ¢abalarin kisisel bir ugras olmaktan 6teye gegcmemesi
de etkendir. Batidan gelen yeni goriislerin 6ziimsenerek uygulamaya konulmasindaki

yavaglik sanat egitiminde kuram-uygulama geliskisinin bir baska boyutunu olusturur

(San, 1983, 5.65).

Kuramlarin uygulamaya konulmasindaki bagarisizlik sanat egitiminin kiiltiirel
gelismemizdeki etkisini azaltmistir. Bunun sonucunda da sanattan, sanat egitiminden
anlamayan ve yenilige kapali insanlardan olusan bir toplum ortaya ¢ikmaktadir. Bu
alandaki sorunlar toplumsal, ekonomik, politik, kiiltiirel degisimle her giin katlanarak
biiyiimektedir. Resim-Is dersinin kisitli adiyla baslayarak bu sorunlar amacsal, ilkesel,
fiziksel, yontemsel boyutlarda stirmektedir. Sanat egitimi ile ilgili sorunlarin her birine

ayr1 ayn ¢6zlim aramak gerekmektedir.

Bu sorunlardan bir tanesi, resim-is O6gretmeninin hizmet ©Oncesi yetistirilmesindeki
ogretim programi ile 6gretmenin uygulamaya koydugu 6gretim programi ve bununla
baglantili olarak Yiiksek Ogretim Kurulu’nun hizmet 6ncesi 6gretmen yetistirmeye
yonelik Ilkogretimde Sanat Ogretimi Program &nerisi ile Milli Egitim Bakanligi’nin
Resim-Is Programinin bire bir 6rtiismedigidir. Buna bagl olarak Resim-Is 6gretiminde
dort temel disiplin alani yeteri kadar gozoniine alinmadigina iliskin gortisler yaygindir

denilebilir.

Bu dogrultuda Resim-Is 6gretmeninin Resim-Is 6gretiminde dort temel disiplin alanda,
Uygulamali Alan, Sanat Tarihi, Sanat Elestirisi ve Estetik Alan, hangi etkinliklere ne
olciide yer verdikleri 6nemli bir sorun alani olarak diisiintilmiistiir. Bu arastirma boyle

bir gereklilikten dogmustur.
1.9. Amac

Bu arastirmamin temel amaci, ilkogretim okullar1 altinci simf Resim-Is Dersi
dgretmenlerinin 63retme-6grenme siirecinde hangi konu ve etkinliklere ne derece yer

verdiklerinin belirlenmesidir.

Arastirmanin bu temel amaci dogrultusunda su sorulara yanit aranmigtir:
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1. Ilkdgretim okullan altinct smif Resim-Is Dersi dgretmenleri dgretme-Sgrenme

stirecinde Uygulamali Alan boyutunda hangi etkinliklere ne derece yer vermektedirler?

2. Ilkdgretim okullar altincr simf Resim-Is 6gretmenleri 6gretme-6grenme siirecinde

Sanat Elegtirisi boyutunda hangi etkinliklere ne derece yer vermektedirler?

3. Ilkdgretim okullar altinci simif Resim-Is 6gretmenleri 6gretme-6grenme siirecinde

Sanat Tarihi boyutunda hangi etkinliklere ne derece yer vermektedirler?

4. Tlkogretim okullar altinci sinif Resim-Is 6gretmenleri 6gretme-6grenme siirecinde

Estetik boyutunda hangi etkinliklere ne derece yer vermektedirler?
1.10. Onem

Sanatin ve sanat egitiminin Onemi ve gerekliligi konusunda gelismis tilkelerin
tamaminda ortak bir biling diizeyi olusmustur. Ancak ayni biling diizeyinin, Tiirkiye nin
de aralarinda yer aldig1 gelismekte olan tilkeler grubunda tam olarak olusmadigi yaygin
bir goriis olarak belirlenebilir. Sanatin dogaya ve insan davraniglarina yon ve bi¢im
verdigi gerceginin kabulii, uygarligi daha anlamli yasamanin gereklerinden biridir.
Sanatin gerekliligine inanmak i¢inde yasadigimiz diinyaya yiice degerler kazandirmakta,
bu da sanat egitimini giindeme getirmektedir. Bu ve benzeri arastirmalarla Resim-Is ve

glizel sanatlar egitimine dikkat cekilebilir.

Sanat egitiminin glindemde tutulmasi, sanat ve egitimin gelismesi i¢in gerek sarttir;
ama yeter sart degildir. Bir bakima sanat egitiminin islevsel yapilmasi, Kitlelere
yayilmasi 6nemli bir sorun alanidir. Giizel sanatlar egitiminin kitlere yayilmasi i¢in
ilkdgretim okullar1 ve Resim-Is dersi hem kritik bir ayricaliga hem de énemli bir
alandir. Bu nedenle bu arastirma ile Resim-Is dersi programinin gelistirme galigmalarina

veriler elde edilebilecektir.

Gerek gilizel sanatlar egitiminde gerekse diger 6gretim alanlarinda kuram-uygulama
biitiinliigiiniin sagalanamadigina iliskin tartismalar genelde olagelmektedir. Ogretmenler
ve uygulama alaninda bulunanlarin akademik diinyaya; akademik diinyanin da
uygulamacilara karsilikli elestirileri hep siiregelmektedir. Bu arastirma ile kuram

uygulama ¢alismalarina verilerle daha saglikli tartisma olanagi saglanabilecektir.



29

Sanat egitimin, bir toplumun gelismesi ve g¢agdaslasmasinda 6nemi biiyliktiir. Bu
cergevede ilkogretim okullarinda gérev yapan Resim-Is 6gretmenleri hangi konu ve
etkinliklere yer vermektedirler, ilgili derse ait Milli Egitim Bakanligi (MEB) programi
ne Olgiide uygulanmaktadir ve sdz konusu program Yiiksek Ogretim Kurulu’nun
(YOK) hizmet oncesi 6gretmen yetistirmeye yonelik Ilkogretim Sanat Ogretimi

programi Snerisi ile ne dlgiide ortlismektedir sorularina cevap bulunabilecektir.

Ozellikle 6gretmen yetiltiren kurumlarla 6gretmen istihdam eden kurumlar arasinda
koordinasyon eksikligi nedeni ile iilke kaynaklarinin savruk kullanimi ve amaggsiz bir
caligmalar biitinii olugmaktadir. Bu ve benzeri arastirmalarla koordineli calisma

yaratilmasina olanak saglanabilir.

Tiirkiye’de egitim etkinliklerinin genelde deneyim ve gorgiiye dayal yiirtiildiigi agiktir.
Mustafa Kemal Atatiirk’iin ifadesi ile “yasamda en ger¢ek yol gostercinin bilim oldugu”
diisiiniiliirse, bilimsel aragtirmalra cok yer verilmesi bir gerekliliktir. Bu baglamda,
arastirma yukarida belirtilen konularda Resim-Is dersi 6gretmenlerinin eksiksiz, etkili ve

verimli Resim-Is dersi gergeklestirilmesi i¢in veri olusturabilir.
1.11. Sayiltilar
Bu arastirmanin sayiltilart sunlardir:

1. Arastirmaya katilan tlim Ogretmenlerin arastirma anketindeki sorulari goniilli,

samimi ve gercekei bicimde cevaplandirdiklar: varsayilmistir.

2. Arastirma dogrultusunda, anket hazirlanip ve anketten alinan sonugla ilkogretim
okullar1 altinci simiflarda gérev yapan Resim-Is 6gretmenlerinin gériislerinin genel bir

degerlendirme yapabilmek acisindan yeterli oldugu varsayilmistir.
1.12. Smrhbklar
Bu arastirmanin sinirhiliklar sunlardir:

1. Arastirma, 2003 — 2004 Egitim-6gretim yilinda Kocaeli il merkezindeki ilkdgretim

okullarinin Resim-Is 6gretmenleri ile sinirlidr.
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2. Arastirma i¢in 6gretmenlerden toplanan, 2003 - 2004 6gretim yilindaki var olan

durumla sinirlidir.

3. Ilkogretim diizeyinde Resim-Is dersi brans dgretmenleri tarafindan altinci smifta
verilmeye baslandigi icin calismamiz sadece bu baglangic yilinda gorev alan

dgretmenleri kapsamaktadir.
1.13. Tanimlar
Arastirmada gegen dnemli kavramlar ve anlamlari soyledir:

Egitim:Bireyin davranisinda kendi yasantisi yolu ile kasith olarak istendik degisme

meydana getirme siireci ( Demirel, 2002, s.256).

Egitim Programi:Bir egitim kurumunun veya sosyal ¢evrenin bireylerin yasantilarini

diizenlemek ve zenginlestirmek i¢in yiirtittigl tiim etkinlikler (Vars, 1996, s.13).
Estetik Egitimi:Glizellik duygusunu kazandirmaya yonelik olarak verilen egitim.
Etkinlik: Calismalar esnasinda yapilan faaliyetlerin tiimii.

Giinliik Plan: O giin islenecek konunun igeriginin yer aldig1 ayrint1 igeren plan.
Icerik: Programin hedefleri dogrultusunda secilmis konular biitiinligii.

Ogretmen: Ilkdgretim okullari altinci siniflarinda Resim-Is dersi egitim ve 6gretim

islevlerini gerceklestiren kisi.
Resim: Iki boyutlu yiizeylerde ¢izgi, renk gibi dgelerle olusturulan estetik diizen.

Sanat Egitimi: Giizel sanatlarin tim alanlarimi ve bigimlerini kendine konu alan,
kuramsal ve uygulamali calismalar1 bir arada yiiriiten, okul ici ve okul dig1 yaratic
sanatsal egitimdir. [Ikogretim ve orta 6gretim kurumlarinda karsiligi Resim-Is dersidir

(San, 1983, 5.137).

Yillik plan: Bir 6gretim programim olusturan 6grenme etkinliklerinin uygulanmast i¢in

ayrilan zamanlarin yer aldig: plan (Demirel, 2002 s.258).
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IKINCI BOLUM
1. 2. ILGILI ARASTIRMALAR

[lkogretim okullari altinci siif Resim- Is dersi programu cercevesindeki etkinlikler
lizerinde yapilan bu arastirmanin konuyla dogrudan ya da dolayh olarak, ilgili bulunan
arastirmalarin taramas: yapilmistir. Ayrica bazi sanat egitimcilerinin konu ile ilgili

goriislerine de yer verilmistir. Arastirmalarin 6zetlenmesinde kronolojik sira izlenmistir.

Biiyiikisleyen (1987), “Sanat Egitimi I¢in Ogretmen Yetistirme ve Bu Konuda Karsilasilan
Giicliikler” baglikli aragtirmasinda, 6gretmenlik 6ncesi yapilan stajlarin yetersiz ve ¢ok kisa

stireli oldugunu belirtmistir.

Biger (1990), “Sanat Egitiminin Gelecegi” baslikli bildirisinde gelismis iilkelerdeki, Giizel
sanatlar ve Sanat Egitiminin birbirinden ayr diistintilmedigini, gercek yasamda toplumun
sanat egitimi yapan kurumlardan da beklentilerinin tek oldugunu arastirmustir. Ulkemizde
ise egitim-Ogretime devam eden bir Giizel Sanatlar Fakiiltesi, bir de Egitim Fakiiltelerine
bagli Resim-is Ogretmenligi Programlari oldugunu ve bu ikilemin ortadan kaldirilarak
nasil tek bir hukuk egitimi, tip egitimi varsa, giizel sanatlar egitimi de tek bir kaynakta
olmal1 art1 iki y1l veya uygun bir siire pedagojik formasyon destegi ile grencilere egitim
verilmesi geregi sonucuna varilmistir. Boylece tiim olanaklarin Gilizel Sanatlar
Fakiiltelerinde yogunlastirilarak daha cagdas egitim-6gretim yapma olanagi saglanacagi,

zaman ve kaynak savurganliginin da bu yolla en aza indirgenecegini vurgulamistir.

Duman (1991), “Tirkiye'de Orta Ogretime Ogretmen Yetistirme ve Tarihi Gelisimi”
baslikli arastirmasinda, Tiirkiye’de Ogretmen yetistiren kurumlarin bazilarinin fiziki
kapasite yiiziinden sikinti icerisinde bulundugunu, bu kurumlarin tamaminin mali yonden
biiytik sikinti ¢ektigini ve destek almadigimi belirterek, egitim ortaminda ekonomik

sartlarin verimsizliginin egitimdeki verimi de etkileyecegini belirtmektedir.

Bayram (1993) “Ortaokul Cagr (12-15 Yas) Cocugunun Resim-Is Dersine Bakis Agisin
Belirleyen Etkenler” adli aragtirmasini, kaynak tarama ve ortaokulda 63renim goéren 49

ogrenciden anket yoluyla topladig: bilgilere dayal1 olarak gerceklestirmistir. Arastirmanin



amaci, ortaokul &grencilerinin Resim-Is dersine bakis agilarimi etkileyen etmenlerin

belirlenmesidir.

Arastirmanin bulgular su sekilde 6zetlenebilir: Ogrencilerin yaklasik détte ti¢ii (% 75.5)
Resim-Is dersini yeteneksiz olduklarini diisiindiiklerinden sevmemektedirler. Ogrencilerin
yaklasik onda dokuzuna (% 89.8) gbre aileleri omlarin resimle ugrasmalarin
istememektedirler. Ogrencilerin yaklasik onda yedisi (% 71.4) Resim-Is dersinde verilen
konular1 sikici bulmaktadirlar. Ogrencilerin yaklasik onda altist (% 59.2) Resim is
dersinde 6zglir ve rahat bir calisma ortami bulamadiklar i¢in dersi sevmemektedirler.
Ogrencilerin yaklasik onda altisina (% 57.1) gére ilkokulda gerektigi 6lciide resim egitimi
almadiklarindan Resim-Is dersine iligkin ilgileri diistiktiir. Ogrencilerin yaklasik onda
dokuzuna (% 91.9) gore ise zaman kisithiligi nedeniyle g¢alismalar bitiremedikleri ve bu

nedenden 6&tiirii Resim-Is dersine olan ilgileri azalma gstermektedir.

Arastirma sonuglarina gére Resim-Is dersine iliskin sorunlarin kaynaklandig1 nedenler su
noktalarda toplanmaktadir. Bu noktalar, Ortaokul Resim-Is Dersi Ogretim Programindan
kaynaklanan o6gretimsel sorunlar, derse ayrilan siirenin yetersizligi sorunu, okullarin
fiziksel kapasitelerinin yetersizligine iliskin sorunlar, 6gretmen yetistirme egitimi odakli
sorunlar, Resim-Is dersinin ilkokullarda &nemsenmemesi ve &grenci velilerinin sanat

kiiltiiri konusunda yeterli birikimlerinin olmamasina iligkin sorunlardir.

Kuruoglu (1994) “Swnif Ogretmenlerinin Sanat Egitimine ve Yazi 6gretimine Yaklagimlart”
adli calismast Resim-Is dersi programi ve programin uygulanmasina yoneliktir.
Aragtirmanin amaci iki temel grupta toplanabilir: Biricil olarak arastirmada siif
dgretmenlerinin 1992 yilinda yiiriirliige giren {lkogretim Okullar1 Resim-Is Dersi Ogretim
Programimi ne 6lgiide uyguladiklarmin, uygulamada karsilasilan giigliiklerin neler
oldugunun ve bu giicliiklerin giderilmesine doniik hangi onlemlerin alinmas: gerektiginin
belirlenmesi amaclanmstir. Ikincil amag ise, bitigik el yazisi dgretiminin ilkogretim

okullarinda etkili kullaniminin yapilip yapilmadigini saptamaktir.

Arastirma Bursa il Merkezinde, Mudanya ve Gemlik ilgelerinde farkli sosyo-ekonomik
diizeyleri yansitacak bigimde secilmisl5 ilkdgretim okulundaki 125 simif 6gretmeni ile

gerceklestirilmis ve veriler anket yoluyla toplanmustir.
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Aragtirma sonunda baslica su bulgular elde edilmisgtir: Sinif 63retmenlerinin yarisi (% 50),
Resim-Is Dersi Ogretim Programini uygulmada kendilerini yetersiz hisssetmektedir. Simf
ogretmenlerinin yaklagik dortte biri (% 25), Resim-Is Dersi Ogretim Programini sinif
diizeylerinin {izerinde bulmaktadirlar. Sinif &gretmenlerinin yaklasik beste biri (% 18),
programin gerektirdigi arag-gereglerin yetersiz oldugu ve bu durumun $gretimi aksttigi
goriistindedirler. Simif 6gretmenlerinin yaklasik {igte biri (% 36), Resim-Is dersiyle ilgili
hizmetici egitim etkinlikleri diizenlenmesi gerektigini belirtmislerdir. Sinif 6gretmenlerinin
yarisl, bitisik el yazisinin iist siniflarda uygulanmadigini; yaklagik dértte biri (% 26), Milli

Egitim Bakanliginin bu konuyla ilgili tutumunu yetersiz bulduklarini belirtmislerdir.

Yilmaz (1994) “1980°den Giindimiize I[lkokullarda Resim-Is Egitiminin Onemi” adl
¢alismasinin amaci iki temel boyutlu desenlenmistir. Birincil boyutta Resim-Is dersinde
karsilasilan sorunlarin saptanmasi amaglanmustir. Ikinci boyutta ise, bu sorunlar giderilerek
etkili bir Resim-Is dersi i¢in alinmasi gereken 6nlemlerin ortaya konulmasina calisiimistir.
Arastirma Konya’nin Meram ilgesindeki ilkégretim okullarinda gérev yapan 31 yonetici,
178 smuf 6gretmeni, 5 resim-is 6gretmeni ve 525 6grenci velisi ile gerceklestirilmistir.

Arastirma verileri anketler araciligyla toplanmistir.

Aragtirma sonunda baslica su bulgular elde edilmistir: Resim-Is dgretmenlerinin ancak
beste 1kisi (% 40) 6gretim etkinlikleri disinda sanatsal ¢alismalara katilmaktadirlar. Resim-
Is 6gretmenlerinin beste dordii (% 80) Resim-Is dersini atdlyelerde degil; dersliklerde
yiiriitmektedirler. Resim-Is 6gretmenlerinin beste iicii (% 60) gore sanat egitimine ayrilan
stire yetersizdir. Siif 6gretmenlerinin Resim-Is dersine iliskin goriisleri genelde olumsuz
yargilar tasidig1 goriilmektedir. Ogrenci velilerinin yaklasik dértte iicii Resim-Is dersinde

dal 6gretmenlerinin gérevlendirilmesi goriisiinii benimsemektedirler.

Kamuran (1995), “En Fakir Ogretmen Bizde”, baslikli arastirmasinda toplumlarin egitime
verdikleri degerin Ogretmenine sagladigi statli ile olgiildiigiint, oysa Tiirkiye’deki
dgretmenlere layik olduklari yasam ortaminin saglanamadigini; bati tilkelerindeki calisan

Ogretmenlerle karsilastirma yaparak incelemistir.

Ozel (2002) tarafindan yapilan “Sanat Egitiminde Yeni Fursatlar ve Eski Direngler”

bashikl arastirmada Tiirkiye’de bir {iniversite 6gretim tiyesinin eline gegen ortalama gelirin
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15 Ocak 1995 tarihi itibari ile 315 ile 615 Dolar arasinda degistigini; bu rakamlarin
Fransa’da 1511 ile 5463 Dolar, Hollanda’da 2161 ile 6389 Dolar, Avusturya’da ise 3160

ile 5075 Dolar arasinda oldugunu tespit edilmistir.

Sézer (1996), “Universitelerde Ogrenim Goren Ogretmen Adaylarimn Ogretmenlik
Meslegine Yonelik Tutumlari”, adli arastirmasinda, 6gretmen vetistiren kurumlara 6grenci
alinirken onlarin  6gretmenlik meslegine iliskin tutumlarimin, ne yazak ki, hi¢
onemsenmedigini, mesleki davranislari, kisilik o6zellikleri ve ogretmenligi algilayis
bi¢imlerinin hi¢ dikkate alinmadigim belirterek, 63retmen adaylarinin segiminde, bilginin
olclilmesi kadar adaylarin bu 6zelliklere ne 6l¢iide sahip olduklarinin saptanmasinin da

onemini belirtmistir.

Ertemin (1997), “llkogretim Okullart Resim-Is Dersi Ogretim Progranunin
Degerlendirilmesi” adli arastirmasinda, ilkdgretim okullarinda degerlendirilmekte olan
Resim-Is dersi &gretim programmin amaglar, igerik, &gretme-6grenme siiregleri ve
degerlendirme &geleri agisindan Resim-Is 6gretmenleriyle bu dersi yiiriiten sinif
Ogretmenleri tarafindan degerlendirilmesi amaglanmigtir. Arastirmanin  Srneklemini
Eskisehir il merkezindeki 24 ilkgretim okulu ve bu okullarda gérev yapan 30 Resim-Is dal
Ogretmeni ile 345 simf 6gretmeni olusturmustur. Arastirmada veri toplama araci olarak
anket kullanilmistir.Anket araciligiyla 6gretmenlerin Resim-Is Dersi Ogretim Programinin
ogelerine yonelik goriisleri Resim-Is Dersi Ogretim Programinin gelistirilmesine doniik

Onerileri alinmistir.

Arastirma sonunda baslica su bulgular elde edilmistir: Resim-Is dersi &gretmenlerinin
yanisindan biraz fazlasi (% 55.6) Resim-Is Dersi Ogretim Programini genelde yararh ve
basarili bulurken, sinif 6gretmenlerinin yaklasik yarisindan fazlasi (% 55.5) kismen yararli
ve basarili bulmaktadirlar. Resim-Is dal &gretmenlerinin yaklasik onda yedisi (% 70.4),
programin icerigini O6grencilerin ilgi ve istek diizeylerine uygun bulurken, sif
dgretmenlerinin yaklasik onda altist (% 59)ise 6grencilerin diizeylerinin {izerinde oldugunu

belirtmislerdir.

Aksoy Unalan (1999) “llkégretim Okullarinda Resim-Is dersi Ogretmenlerinin

Karsilastiklart Problemler” adli ¢alismasinda ilkdgretim okullarinin ikinci basamaginda
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Resim-Is dersi 6gretmenlerinin karsilastiklari sorunlari saptamay: amaglamustir. Arastirma,
Eskisehir il merkezindeki 36 ilkdgretim okulunda gérev yapan 50 Resim-Is 6gretmeniyle
gerceklestirilmistir. Arastirma verileri Resim-Is dersi &gretmenlerine uygulanan bir anket

aracilifiyla toplanmigtir.

Aragtirma sonunda baslica su bulgular elde edilmistir: Ogretmenlerin beste dordi
ilkdgretim okullarinda plastik sanatlar egitiminin, amag ve ilkeleri dogrultusunda yeterince
uygulanmadig goriisiinii paylasmaktadirlar. Ogretmenlerin yaklasik beste tigii (% 58)sanat
egitimi derslerinin artirilmas: gerektigi goriisiindedirler. Ogretmenlerin yarisindan biraz
fazlasi (% 52) plastik sanatlar alaninda uygulamali caligmalar yapmadiklarin
belirtmislerdir. Ogretmenlerin yaklasik onda yedisine yakin bir grup (% 64) okul
yOneticilerin plastik sanat egitiminin 6nemine inanmadiklarini; yarisina yakin bir kisminin
(% 44) ise diger ders 6gretmenlerinin Resim-[s dersine kars1 tutumlarinin “6nemsemez” ve
“kiictimser” nitelikte olduklarini belirtmislerdir. Ogretmenlerin yaklasik onda yedisi (% 72)
Resim-Is dersi kullandiklar1 bir atélyenin olmadigim belirtirken; 6gretmenlerin yaklagik

yarisina (%54) gore Resim-Is dersi igin yardime1 kaynaklar ¢ok az bulunmaktadir.

Arastirmada elde edilen bulgulara gore Resim-Is dersi o6gretmenlerinin sorunlar su
nedenlerden kaynaklanmaktadir: Bu nedenler, alan bilgisi yetersizligi, plastik sanatlar
alanlarindaki yaymn kisithligi, yonetici, diger ders ogretmenleri ve velilerin Resim-Is
dersine karsi olumsuz tutumlari arag-gerec ve fizik mekan ile Resim-Is Dersi Ogretim

Programinin yetersizligi bigiminde 6zetlenebilir.

Cibelek’in (1990) “Sosyo-Ekonomik Kiiltiirel Yasantinin Ilkokul Cagi (6-12 Yas) Coguk
Resimlari Uzerine Etkisi” adli arastirmasinda farkli sosyo-ekonomik ve kiiltiirel yasamin
ilkokul ¢agindaki c¢ocuklarin resimleri tizerindeki etkilerin belirlenmesi amaglanmistir.
Arastirma Ankara ilindeki farkli sosyo-ekonomik ve kiiltiirel diizeylerde iki ilkokulda
6grenim géren 252 Ogrenci lizerinde yapilmistir. Ayrica, bu okullarda gérev yapan 8
ogretmen de arastirmaya katilmigtir. Arastirmanin verileri 63renci ve OZretmenlere
uygulanan anketlerle toplanmistir. Bunun yanisira, drneklem grubuna segilen dgrencilerin
yaptiklar1 resimler toplanarak yvas gruplarina gore atrilmis ve bu resimler dgrencilerin

sosyo-ekonomik ve kiiltiirel yasam diizeylerine gore karsilastirilmistir.
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Aragtirmada Ogrenci ve Ogretmenlere uygulanan anketlerle toplanan verilerin
¢6ziimlenmesi sonucunda baglica su bulgular elde edilmistir: Resim-Is dersine verilen
onem sosyo-ekonomik ve Kkiiltiirel diizey yiikseldikge artmaktadir. Resim-Is dersinin
ilkokullarda gerekliligin inang, sosyo-ekonomik ve kiiltiirel diizeyi yiiksek ailelerde daha
yiiksek bulunmustur. Sosyo-ekonomik ve kiiltiirel diizeyi diistk ailelerden gelen ¢ocuklarin
yaklagik ticte ikisi (% 63), sosyo-ekonomik ve kiiltiirel diizeyi yiiksek olan ailelerden gelen
¢ocuklarin yaklasik onda dokuzu (%88), Resim-Is dersinin ileriki yasamlar1 ve 6grenimleri
icin gerekli olduguna inanmakta ve buna dayali olarak haftalik ders saatinin ¢ogaltilmasini
istemektedirler. Ogrencilerin ders diginda Resim-Is egitimine donitk ilgileri sosyo-
ekonomik ve kiiltiirel diizeye gore degismektedir. Sosyo-ekonomik ve kiiltiirel diizeyi
diistik Ogrencilerin yaklasik yarisi (%49) sergilerden hoslanirken, sosyo-ekonomik ve
kiiltiirel diizeyi yiiksek Ogrencilerin onda dokuzu (%90) sergilerden hoslandiklar

goriilmektedir.

Aragtirma bulgularina gore Resim-Is dersine iliskin 6gretmenlerin goriisleri su sekide
ozetlenebilir: Ogretmenlerin dortte ticli (% 75) Resim-Is dersine ayrilan zamanin yetersiz
oldugu goriistindedirler. Ogretmenlerin dortte ti¢ii (% 75) sanatin dogustan gelen bir
yetenek isi olduguna inanmakta ve sosyo-ekonomik ve kiiltiirel diizeyr yiiksek olan
ogrencilerin daha yaratici olduklar1 gériisiindedirler. Ogretmenlerin tiimii panel, konferans,
sempozyum gibi etkinliklere, yaklasik onda dokuzu (% 88) plastik sanatlarla ilgili sergilere
hi¢ katilmadiklar1 gibi bu sergilere 6grencilerini de gotlirmediklerini belirtmektedirler.
Ogretmenlerin yaklasik onda yedisi (% 71), ¢cevrenin ve velilerin Resim-Is dersine olumsuz
bakislarinin Sgrenciler {izerinde etkili oldugu gériisiindedirler. Ogretmenlerin yaklagik
onda dokuzu (% 88), miifettislerin sanat egitimi acisindan 6gretmenlere rehberlik etmede
yetersiz olduklarimi belirtmektedirler. Ogretmenlerin yaklasik onda dordii (% 38), okul

yoneticilerinin Resim-Is dersinin énemine inanmadiklarini diigiinmektedirler.

Bilgin (1999),” llkégretim okullarinda Sanat Egitimin Gerekliligi * bashikli ytiksek lisans
tezinde, sanat egitiminin Onemini arastirmig, Bati’da ve Tiirkiye’de sanat egitiminin
gecirdigi asamalan belirterek, iilkemizde ilkégretim okullarinda uygulanan Sanat Egitim
miifredat programlarini incelemistir. Cagdas dustincelerle olusturulan Sanat Egitimi

programinin ve sanat ogretmeni yetistirmenin istenilen 6l¢lide gergceklesmedigini; bunun
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temel sebebinin, Resim-Is dersinin yapisimin iyi anlasilmamasi ve saglam zemine
oturtulmamas: oldugu sonucuna varilmistir. Coziim olarak egitim programlarmn
gelistirilmesinde hazirlama-deneme-degerlendirme-diizeltme basamaklarindan olusan ¢agdas
program gelistirme yaklasimi izlenmesi gerektigi, bdylece programlar ile uygulama

arasindaki biitlinliigiin amaclanan egitimin diizeyini olusturacagi kanisindadir.

Arda (1999), “llkégretim Okullarinda Ikinci Kademede Uygulanan Sanat Egitim
Calismalarinda Renk Yoniinden Analitik Bir Yaklasim”, konulu yiiksek lisans tezinde,
cocuklarin ¢alismalarinda rengi ¢izgiden 6n planda tuttuklari; kontrast renkleri basar ile
ekspresif tarzda kullandiklari; c¢izgi perspektifine Onem vermekle beraber, renk
perspektifini 6nemsemedikleri; renkleri canli ve dinamik kullandiklari; en ¢ok sari,
turuncu, mor, kirmizi, mavi ve yesili tercih ettikleri; resimlerinde ayrintiya 6zen verdikleri;
renk kullaniminda gergegi gdsterme acisindan biitiinliik saglamada zorluk cekseler de,
sicak-soguk renk iliskisinde bagarili olduklari; sevgi, nefret, savas ve baris gibi konularda

semboller kullandiklar: ortaya konulmustur.

Deliduman (2001), “Giizel Sanatlar Fakiiltesi Mezunlar: Ve Sanat Egitimi Ogretmenligi”,
konulu makalesinde Giizel Sanatlar Fakiiltesinde resim bsliimii mezunlarina 6gretmenlik
formasyonu kazandiran dersleri, lisans egitim sirasindaki pedogojik formasyon sertifikasi
programlarinda degil, lisans egitimi icerisinde alinmasinin daha yararli olacagi goriisiinii
benimseyenlerin oran1 %90’dir. Lisans egitiminde ikinci siniftan baslamak lizere egitime
giris, egitim sosyolojisi, egitim psikolojisi dersleri; {i¢lincii sinifta 6lgme ve degerlendirme
Genel Ogretim ile Ozel Ogretim Metotlar1 derslerinin alinmasi, son sinifta ise 6gretmenlik

uygulamasinin yaptirilmasinin uygun goriildiigiinii tespit etmisgtir.

Oktar (2001) “Orta Ogretim Kurumlarinda Calisan Ogretmenlerin Davranislarmin
Degerlendirilmesi” konulu makalesinde dgretmenlerin planlama asamasindaki davranislari
konusunda kendilerini yeterli gordiiklerini saptamistir. Planlama agamasinda her zaman
onem verdikleri davranislar, 6grenciler igin en uygun 6gretim ydntem ve tekniklerini
secme, konularimi dnem derecisine gére siralama, degerlendirme tarihlerini belirleme,
konularin hedeflerini dgrenci diizeylerine gore saptama, istendik davranig kazandirici
nitelikte konu igerigini belirleme olarak siralanmistir. Caligmada ayrica gretmenlerin

kendilerini yetersiz bulduklar iinite ve davranislara uygun 6gretim metaryelini segme,
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egitim durumlarini belirleme, iinite ile ilgili hedefleri belli dl¢iitlere gore saptama ve {inite
konularimi siralarken o6grenci diizeylerini ve bolgesel o&zellikleri dikkate almama

davranislar oldugu sonucuna ulagmustir.

Ozcan (2000) “Yaygin Egitim Kurumlarindaki Resim Programlarimin Sorunlart Ve
Elestirisi”, konulu yiiksek lisans tezinde yaygin egitimin, &rgiin egitim gibi bir¢ok
sorunlarinin bulundugunu, bunlardan en 6nemlilerden birinin tilkemizdeki yaygin mesleki
egitimin, tam anlamiyla meslek kazandirmayan ve islevsellik tagimayan bir yaklagimla
yiirtitiildiglint belirtmistir. Yapilan anketlerle yaygin egitimde resim egitimin ne boyutta
oldugunu gdstermek acisindan yararli oldugunu birseyler yapilmazsa resim kurslarini daha

uzun siireler palet ve 6gretmen boslugundan dolay1 agilamayacagini tespit etmistir.

Ozel (2002) “Sanat Egitiminde Yeni Firsatlar ve Eski Direncler” bashkl bildirisinde
egitimin yeniden yapilanmasi sonucunda Resim-Is &gretmenligi ana bilim dallarinda
uygulanan dallardan genel olarak 6gretmenlerimizin gii¢lii bir alan bilgisiyle yetisecekleri
ifadesine ragmen, alan derslerinin 6nemli derecede azaltildigini ve alan derslerinde zayif
Ogretmenlerin yetistirildigini belirtmistir. Ayrica sanat egitimi ve ydntemleri konusunda
programda goriilen derslerin daha cagdas tanimlar teklifler ve uygulamalar igeriyor olsa da,
bu derslerin igerik olarak birbirini tekrarladiklari, benzer 6zellikte programlarin fazla

oldugu sonucuna varilmaktadir.

Ozsoy (2002) “flkogretim Ve Ortaégretim Sanat Egitiminde Miizelerden ve Sanat
Galerilerinden Yararlanma”, konu baglikli makalesinde sanat §gretmeninin bir miize, 6ren
yeri veya galeri gezisi planlarken kendi okulunun bulundugu cevrenin tiim &zelliklerini
dikkate almas: gerektigini belirterek, miize, 6ren yeri, galeri sanat¢i at6lyeleri gibi sanatin
sanat eserinin ve sanat¢inin bizzat goriilecegi bir egitim ortaminin yaratilmas: gerektigini

vurgulamistir,.

Cémert (2002) “Yaparak Yasayarak Ogrenme” bashikh bildirisinde Resim-Is Ogretmenligi
ana bilim dallarinin ¢agdas egitim kurumlari olabilmeleri icin yeterli fiziksel mekan, tesis,
techizat ve modern egitim aracglar: ile desteklenmesi gerektigini ayrica bu kurumlardan
kaliteli, iyi yetismis ve uluslararasi baglari olan &gretim elemanlan iginde yurt disi

arastirma ve inceleme elemanlarinin saglanmasi hususunda gériis bildirilmistir.



Ugan (2002) “Tiirkiye 'de Cagdas Sanat Egitiminde Ogretmen Yetistirme Siirecinde Bagslica
Yapilanmalar”, bashkli bildirisinde, Tiirkiye’de sanat egitiminde 6gretmen yetistirmede
baslica yapilanmalarini tarihi siire¢ i¢inde inceleyerek, su andaki mevcut yapilanma ve
yapisal isleyisin Tirkiye’de sanat 6gretmeni gereksinimini karsilayamadigi sonucuna
vararak mevcut yetersizligi hizla giderecek niteliksel ve niceliksel yapilanmanin

tasarlanmasi gerektigini belirtmigtir.

Gokalp (2003) “llkogretim ve Universite Asamasindaki Sanat Egitiminin ABD
Arizona’daki  Yeri” konulu makalesinde derslerin amaci ve glinlik hayatla
bagdastirilmasinda en Onemli gorevin Ggretmenlere diistiiglinii belirterek, bu konuda
ogrencisinin  dikkatini ¢ekme becerisini saglamaya yonelik egitim ve Ogretim
yontemlerinden yararlanmalar1 gerektigini belirtmistir. Bunun icin de sik sik hizmet i¢i
seminerlerin diizenlenmesi, {iniversite ile milli egitimin isbirligi icerisinde ¢alisabilmeleri

icin gerekli cabalarin gosterilmesi tizerinde durulmustur.

Katiranci (2003) “Sanat Egitim Nasil Olmalidir?” konulu makalesinde Tiirkiye’de fiziki
sartlardan ve ara¢ gere¢ yetersizliginden ziyade, 6gretmenin alaninda iyi yetismesi i¢in
gereken olanaklarin saglanamadigi yoOniindedir. Bu durum dogal olarak sanat egitim
yontemlerini  etkilemektedir. Istenilen yontemleri uygulayamadiklarimi belirten

ogretmenler, bunun kendileri i¢in engelleyici oldugunu vurgulamislardir
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UCUNCU BOLUM

YONTEM

Bu bélimde arastirmanin modeli, evren ve 6rneklemi, arastirmada kullanilan veri
toplama aracit ile verilerin toplanmasi ve toplanan verilerin ¢dziimlenmesinde

yaralanilan istatistiksel teknikler a¢iklanmisgtir.

3. 1. Arastirma Modeli

[lkdgretim okullar1 altinci sinif Resim-Is dersinde alan &gretmenlerinin Uygulamali
Alan, Sanat Elestirisi, Sanat Tarihi ve Estetik boyutlarinda hangi etkinliklere ne derece
yer verdiklerinin belirlenmesini amaglayan bu arastirmada tarama modeli kullanilmistir.
Bu model gergevesinde Ogretmenlerin Resim-Is dersinde Uygulamali Alan, Sanat
Elestirisi, Sanat Tarihi ve Estetik boyutlarinda yer verdikleri etkinliklerarastirma anketi
ille toplanan bilgilere dayali olarak betimlemeye c¢alisiimistir.Ayrica, etkinliklere

yerverilme derecelerine bagl olarak yorumlar yapilmistir.

3.2. Evren

Bu arastirmanin evrenini 2003-2004 63retim yilinda Kocaeli ilinde bulunan 320 resmi
ilkogretim okulunda gorev yapan 137 altinci sif Resim-Is dersi d3retmeni
olusturmaktadir. Ozel ilkdgretim kurumlarinda ¢alisan Resim-Is 6gretmenleri arastirma

kapsami disinda birakilmistir.

3. 3. Orneklem

Arastirma i¢in tiim evrene ulasmanin g¢esitli zorluklari nedeni ile Grneklem
olusturulmustur. Orneklem kiime 6rnekleme yaklasimu ile belirlenmistir (Karasar, 2000,
s.14). Bir bakima kiime orneklem (cluster random sampling) arastirmaya alinmasi
planlanan deneklerin ¢ok olmasi nedeniyle tek tek deneklerin yerine onlara bu
Ozellikleri kazandiran kiimeler segilerek ulasilabilmesini amaclamaktadir (Fraenkel ve
Wallen, 1990, s.72). Ornekleme giren 6gretmenlerin seciminde ilkdgretim okullar

temel alinmistir. Buna gore dncelikle, Kocaeli il merkezindeki ilkégretim okullarinin %
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25’inde gdrev yapan Resim-Is &6gretmenlerinin  Srneklem olarak  alinmasi
benimsenmistir. Daha sonra Kocaeli 11 Milli Egitim Miidiirliigiinden alinmis olan il
merkezindeki ilkdgretim okullar: listesindeki okul adlan kiigiik kagitlara yazilarak bir
torbaya konulmusg ve bunlardan 64°ii rastgele ¢ekilmistir. verilmistir. Torbadan ¢ikan 64
ilkégretim okulundaki (Ek 1) 83 altinci simif Resim-Is 6gretmeni bdylece aragtirmanin

orneklemi olarak belirlenmigtir. Arastirmanin 6rneklemine iligskin bilgiler Tablo 1°de

verilmistir.
__ Tablo 1. Arastirmanin Orneklemi
Ornekleme Arastirmaya Degerlendirme Degerlendirmeye
Kiime Secilen Katilan Dig1 Birakilan Alinan
Resim-Is
Ogretmenleri 83 74 8 66

Tablo 1°de goriildiigii gibi, arastirmanin 6rneklemini olusturan 83 altinci sinif Resim-Is
Ogretmeninden 83’1 arastirma anketine yanit vererek arastirmaya katilmigtir.Ger1 dénen
74 anketten yanlis ve eksik doldurulmus olan 8 anket degerlendirme dis1 birakilmustir.
Boylece, arastirma icin 66 6gretmenden toplanan bilgiler degerlendirmeye alinmustir.

Omeklemdeki 6gretmenlerinin Kisisel 6zellikleri Tablo 2’de verilmistir.

Tablo 2. Orneklemdeki Resim-is Ogretmenlerinin Kisisel Ozellikleri

Ozellikler f Y%

Kadmn 44 66

Cinsiyet Erkek 22 33
Toplam 100 100

1-5 yil 22 33,3

6-10 yil 11 16.7

11-15y1l 11 16.7

Mesleki Kidem 16-20 yil 11 16.7
21 yil ve iizeri 11 16.7

Toplam 66 100

Egitim Enstitiisii e .

Agikogretim Fakiiltesi s o

En Son Egitim Fakiiltesi 55| 833
Bitirilen Giizel Sanatlar Fakiiltesi -
Okul Diger 1| 167

Toplam 66 100
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3.4. Verilerin Toplanmasi
Aragtirma ile ilgili verilerin toplanmasinda sirasiyla alanyazin tarama, ilgili uzman ve
uygulama icindeki kisi ve kuruluslarla goriisme, anket gelistirme ve anket uygulama

yollari izlenilmistir:

Alanyazin Taramasi: Aragtirmanin veri toplama aracinin gelistirilmesinden Resim-Is
ogretimine iligkin kuramsal ve arastirmaya dayali alanyazin incelenecek arastirma
probleminin ¢6ziilmesine yonelik kuramsal cergeve olusturulmustur. Bu amagla,
Ankara, Bursa, Izmit ve Eskisehir illerindeki tiim iiniversite ve arastirma kurumlarimin
kiitliphaneleri arastirmaci tarafindan olanaklar olciistinde bizzat gidilerek taranmistir.
Gidilemeyen iiniversite kiitliphanelerine internet aracigiyla ulasilarak ilgili kaynaklar
saglanmistir. Alanyazin taramaya uluslararasi nitelik kazandirilmas: amaciyla internet
olanaklar1 kullamilmigtir. Boylelikle ulagilabilen bilgilerden arasgtirmanin amact

dogrultusunda yaralanilmistir.

Ilgili Uzman ve Uygulama I¢indeki Kisi ve Kuruluglarla Goriisme: Arastirma ncesinde
Tiirkiye’de Resim-Is egitimi siirecinde yer verilen etkinlikler ile var olan uygulama ve
Milli Egitim Bakanligi uygulamalari i¢in 6gretmen ve Milli Egitim Mudiirltikleri
baglaminda goriismeler yapilmistir. Daha sonra ise Yiiksek Ogretim Kurulu Bakanlik ve
Diinya Bankasi isbirligi yiiriirliige konulan 06gretmen yetistirmenin yeniden
yapilandirilmas: ¢aligmalarina iliskin ilgili uzman kisi ve birimlere ulagilarak bilgi
edinilmeye calisilmistir. Yurtici kurumlardan mektup, faks, e-posta olanaklariyla

iletisim olanaklar gelistirilerek kaynak, bilgi, deneyimlerin paylasilmasina ¢aligilmustir.

Anket Gelistirme: Alanyazin taramasi sonunda uygulamada bulunan 6gretmen. eski
arastirma ve Resim-Is egitim uzman ile egitim uzmanlarin gériislerine bagvurularak bir
anket taslagi gelistirilmisir. Iki bélimden olusan anketin birinci bdliimii, arastirmaya
katilan yani drnekleme giren 6gretmenlere iliskin kisisel bilgilerin edinilmesi amaciyla
tic soru sorulmustur. Ikinci béliimde ise, Resim-Is 6gretmenlerinin Uygulamali Alan,

Sanat Elestirisi, Sanat Tarihi ve Estetik boyutlarinda hangi etkinliklere ne derece yer
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verdiklerinin belirlenmesinin saptanmasi amaciyla otuz sekiz (38) soru sorulmustur. Bu
soru grubu etkinliklere yer verilme derecesini belirlemek amaciyla (1) hi¢c yer
verilmemektedir, (2) az yer verilmektedir, (3) orta derecede verilmektedir (4) ¢ok yer
verilmektedir seklinde dortlii Likert tipi 6lgegiyle sayisallastinlmistir. Bu boliime ayrica
dgretmenlerin ankette yer almayan etkinliklerle iligkili yanitlarini yazmalari amaciyla bir
acik uclu soru eklenmistir. Ankete son bigimi verilmeden 6nce egitim ve istatistik alani
uzmanlarina sunularak, goriisleri alinmis ve son sekli verilmistir (Ek 2). Bu sekilde
olusturulan anket, Anadolu Universitesi Rektorliigii'niin’niin 2 Haziran 2004 tarihli tist
yazilariyla Kocaeli Valiligi’nden uygulama i¢in izin istenmistir (EK 3). Kocaeli Valiligi
Milli Egitim Bakanligi Arastirma Planlama ve Koordinasyon Kurulu Bagkanliginin 31
Agustos 2004 tarihli izin yazisina (Ek 4) bagl olarak 21 Eyliil 2004 tarihli yazilariyla

anketin uygulanmasi i¢in izin alinmistir (EK 5).

3.4. Verilerin Coziimii ve Yorumlanmasi

Elde edilen verilerin ¢dziimlenmesinde asagidaki islemler izlenmistir:

1. Anketlere verilecek cevaplarin agiklamalara uygun olarak verilip verilmedigi tek tek
kontrol edilip, cevapsiz birakilmis veya yanlis doldurulmus anketler degerlendirme dis1

birakilmustir.

2. Anketin Uygulamali Alan, Sanat Elestirisi, Sanat Tarihi ve Estetik boyutlarinda yer
alan 36 maddeye iliskin yanitlar, Erkilic (2002, s.133)’ten yaralanilarak belirlenen
dereceleme 6lcegi kullamlarak sayisallastirilmugtir. Olgegin agirligi, secenekleri ve
sinirlar: Tablo 3’te verilmistir.

Tablo 3.Arastirmada Kullanilan Olgek

AGIRLIK SECENEKLER SINIRLAR
1 Hig yer verilmemektedir 1.00 - 1.74
2 Az yer verilmektedir 1.75 - 2.49
3 Orta dercede yer verilmektedir 2.50 - 3.24
4 Cok yer verilmektedir 3.25 - 4.00
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3. Arastirmanin birinci alt problemini ¢6ziimlemek amaciyla hazirlanan aragta yer alan
her bir secenek i¢in frekans, yiizde, standart sapma ve aritmetik ortalamalar
bulunmustur. Arastirmada elde edilen aritmetik ortalamalar Tablo 4'deki aralik

degerlerine gére yorumlanmistir.

3.5. Siire ve Olanaklar

Caligma, Egitim Bilimler Enstitiisii’'ntin yiiksek lisans tezleri i¢in 6ngdrdiigii siire
icerisinde tamamlanmustir. Ancak, Milli Egitim Bakanlhigi’min bilimsel arastirma
stirecinde 6l¢me aracinin uygulanmasina iligkin izin alma siirecinin Bakanlik Merkez
Orgiitii’niin olurlarina baglamas: anketin uygulanmasinda kimi gegikmelere neden
olmustur. Anket yapilabilmesi i¢in Milli Egitim Bakanlig: ile yazismalar yapilmis ve
s6z konusu bakanliktan izin alindiktan sonra Kocaeli ilinde drnekleme dahil edilen

ilk6gretim okullarindaki §gretmenlerle bire bir goriisiilerek anket tamamlanmigtir.
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DORDUNCU BOLUM

BULGULAR ve YORUM

Arastirmada birinci alt amaci, 1lk6gretim okullarinda .altinci simf Resim Is Dersi
ogretmenlerinin Resim Is Dersinde Uygulamalt Alan boyutunda hangi etkinliklere ne
derece yer verildiginin belirlenmesi bigiminde diizenlenmistir. Ogretmenlerin
Uygulamali Alan boyutunda hangi etkinliklere ne derece yer verdiklerine iliskin

sonuglara asagidaki paragraflarda deginilmistir:

4.1. Resim-Is Dersi 6gretmenlerince “Uygulamali Alan” boyutunda yer verilen

etkinliklere iliskin goriisler

Arastirmanin birinci alt amaci kapsaminda 6gretmenlerin Uygulamalt Alan boyutunda

hangi etkinliklere ne derecede yer verdikleri Tablo 4’de verilmistir.
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Tablo 4. Altine1 Simif Resim-Is Ogretmenlerinin Uygulamah Alan
Boyutunda Yer Verildikleri Etkinliklere iliskin Goriislerinin Dagilimi
Etkinliklere Yer Verilme Derecesi
ETKINLIKLER % | =

Hic Az Orta Cok
f|% | f|% | f|%| f|%

Cizgisel calismalar (gizgi cesitleri,
¢izgi arastirmalari vb.)

Cizgilerle  grafiksel  calismalar
(tekstil ve dekoratif tasarim) = | - [2 ]33] ~ | - | 44]666]|333] 95
Baski resim teknikleri (ip baski, firga
baski, parmak baski, linol baski,
sablon baskr vb.)

Leke calismalari (koyu, orta, agik
leke degermeri ile diizenlemeler)
Lekesel kolay c¢alismast (artik
malzemelerle, renkli kagitlarla)
Renkli resim teknikleri ve 6zellikleri
(pastel boya sulu boya, guaj boya,
parmak boya, miirekkeple yapilan
calismalar)

Renkli c¢alismalar (renk c¢emberi,
renk cesitleri, renk degerleri vb.)

U¢ boyutlu caligmalar (karton,
mukavva v.b. ile maket galismasi)
Heykel ve modelaj ¢aligmasi (¢amur,
kil, bal mumu, ¢am kozalak v.b.
gereclerle insan, hayvan figiirleri)
Grafiksel calismalar (afis. amblem,
logo, Kkartpostal, brosiir, vb.
alismalar)

gt;;::ﬁign (e SouZ: TORyE, 1 {167| 11 (167 44 |66,7] 35| 76
Serbest konulu galismalar a5 = | 11| 167] 33 | 50 | 22 |33,3]3,16| 69
Duygulari ve hayal giictinii gelistirici
fikra, ©vkii, masal, resimleme

] w 11 | 167 | 55 (833|383 .38

11 16,7 | 22 |[33,3]33 50 1333| 75

- - - - 22 333 44 67 | 3.66 | 47

s = = - - -- 66 | 100 | 4,00 00

a5 4 =) -- 22 | 33,3 | 44 | 66,7 | 3,66 | 47

- a5 1L | 167 | 33 | 50 | 22 | 333|316 ] 62

= = 11 (167 33 | 50 | 22 |33,3|3,16| 69

~ -~ | 221333 33| 50 11 | 16,7283 ]| 69

{167 - - 33 50 22 | 33,3|3,00]| 1,00

calismalan

Gelenek ve goreneklerimiz konulu i
resim calismalar; 0| 167 22 |33 33| 50 -~ | - [233] 75
Evimiz konulu resim ¢aligmasi 167 11 [167| 44 (667 -~ | -~ [25] 76
Nese ve mutluluk veren bir aniyi

resimleme 11 1167 | -- - 44 66,7 | 11 [ 167|283 90
El isi kagitlar ile yiizey diizenleme - | = |22 |333] ~ | = | 44 |667|333| 9
_Q_rgami calismasi I | 167 11 | 16,7] 33 50 11 | 16,7 | 2,66 | 95
Bol figiirlii ¢aligmalar - | - 133 ]s50 |~ - ]33] 50 |300]1,00
ORTALAMA 3,20 | 0.70

Tablo 1 incelendiginde ¢izgisel ¢alismalar etkinligine 6gretmenlerin yaklasik altida biri
(% 16.7) “orta derecede” yer verdiklerini belirtirken, yaklagik altida besi (% 83.7) “¢ok™
yer verdiklerini belirtmislerdir. Cizgisel ¢calismalar etkinligine iligkin aritmetik ortalama

3.83, standart sapma ise 0,38 dir. Buna gore, ¢izgisel calismalar etkinligine 6gretmenler
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tarafindan “gok™ yer verildigi gériilmektedir. Bu etkinlige “cok™ yer verilmesinin
nedenleri su sekilde 6zetlenebilir: Isingdr ve Digerleri’nin (1986) belirttikleri gibi ¢izgi,
gorsel anlatimda ilk ve temel anlatim 6Gesidir. Bu nedenle irade disinda ister istemez
Oncelikle ve cok kullanilmasini dogurdugu sdylenebilir. Arastirma bulgusu da cizgisel
caligmalarin sanat egitim ¢alismalarinda temel bir ¢alisma olmas: ile 6ncelikli ve ¢okca

ele alinmasi olgusunu destekler niteliktedir.

Cizgilerle grafiksel caligmalar etkinligine 6gretmenlerin yaklasik {igte biri (% 33,3) “az”
yer verdiklerini belirtirken yaklasik tgte ikisi (% 66,6) “cok™ yer verdiklerini
belirtmislerdir. Cizgilerle grafiksel calismalar etkinligine iliskin aritmetik ortalama 3.33,
standart sapma ise 0.95°dir. Buna gore, cizgilerle grafiksel ¢alismalar etkinligine
Ogretmenler tarafindan “¢ok™ yer verildigi goriilmektedir. Bu etkinlige “cok™ yer
verilmesi su nedenlerden kaynaklanmis olabilir: Bu etkinlikte tasarim ve yorumlama
glicli esas alinmakta ve Ogrenciler icin gorsel iletisim Ggesine doniistiiriilebilir bir

etkinliktir. Bu temel 6zellikler etkinlige 6gretmenlerin ilgisini artirdig: diisliniilebilir.

Baski resim teknikleri etkinliine 6gretmenlerin yarist (% 50) “orta derecede” yer
verdiklerini belirtirken, yarisi da (% 50) “cok™ yer verdiklerini belirtmislerdir. Baski
resim tekniklerinin etkinliklerine iliskin aritmetik ortalama 3.5, standart sapma ise
0.50’dir. Buna gore, baski resim teknikleri etkinligine 6gretmenler tarafindan “gok™ yer
verildigi goriilmektedir. Bu sonu¢ su nedenlerden kaynaklaniyor olabilir: Oncelikle
baski resim teknikleri, Anadolu kiiltiirlinde de giinliik yasamda da kullanilabilen ve
halkin uzak olmadigi bir tekniktir. Bu nedenle 6grenci ilgisi yogun olabilir. Ikincil
olarak pratik agidan {iriniin daha somut olarak gortilmesi Ogrenci c¢aligmasini ve
giidiistinii artiran bir etmendir. Bu nedenlerden otiirli 6gretmenlerde Ogrenci ve

toplumsal kiiltiir odakli caligma ve giidiilenmeyi destekleme egilimi dogmus olabilir.

Leke caligmalar1 etkinligine ogretmenlerin yaklasik altida biri (% 16.7) “az” yer
verdiklerini belirtirken, yaklasik iicte biri (% 33,3) “orta derecede” yer verdiklerini,
diger yarisi da (% 50) “cok™ ver verdiklerini belirtmislerdir. Leke ¢aligmalari etkinligine
iliskin aritmetik ortalama 3.3 standart sapma ise 0,75°tir. Buna gore, leke calismalar

etkinligine dgretmenler tarafindan “¢ok™ yer verildigi goriilmektedir. Bu etkinlikte agik,
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koyu, orta degerlerde cizilen sekiller i{izerinde tonlama analizleri yapilmasi nedeniyle

ogrencilerin ilgi gosterdigi s6ylenebilir.

Lekesel kolaj calismasi etkinliine Ogretmenlerin yaklasik tigte biri (% 33,3) “orta
derecede” yer verdiklerini belirtirken, yaklasik tigte ikisi (% 67) “cok™ yer verdiklerini
belirtmislerdir. Lekesel kolaj calismasi etkinligine iliskin aritmetik ortalama 3,66
standart sapma 0,47°dir. Buna gore, lekesel kolaj calismasi etkinligine 6gretmenler
tarafindan “cok” yer verildigi goriilmektedir. Bu teknige ¢ok yer verilmesi §grencilerin
basarisina baglanabilir. Soyle ki; 6grenciler iist iiste koyulmus bi¢cim, nesne ve figiirleri
diizenlerken diger tekniklerden daha “¢ok™ kolaj tekniginde basarili olmaktadir.
Ogrencilerin basarili olma gereksinimi Ggretmenleri bu tiir caligmalar yonlendiriyor

olabilir.

Renkli resim teknikleri ve 6zellikleri etkinligine 6gretmenlerin tiimii (% 100) “cok™ yer
verdiklerini belirtmislerdir. Renkli resim teknikleri ve &zellikleri etkinligine iliskin
aritmetik ortalama 4,00; standart sapma ise 0’dir. Buna gore, renkli resim teknikleri ve
ozellikleri etkinligine Ogretmenler tarafindan “gok™ yer verildigi goriilmektedir.
Uygulamal1 alandaki etkinlikler arasinda §gretmenlerin en “gok™ yer verdigi etkinlik
oldugu da gériilmektedir. Bu sonug su sekilde yorumlanabilir: Oncelikle renkliligin
ilgiyi artirdig1 dustiniilebilir. Egitim bilim agisindan duyu organlarinin daha ise vuruk
kullanilmas: 6grenme egilimini gii¢lendirmekte oldugu diistiniilebilir. Bu tiir etkinlikler
rengin, malzemenin ve teknigin dogru kullanimi gerektirir. Bu ¢ok yonliiliik nedeniyle
dgretmenler konuya daha ¢ok 6nem veriyor olabilirler.

Renkli ¢alismalar etkinligine 63retmenlerin yaklasik tigte biri (% 33,3) “orta derecede”
yer verdiklerini belirtirken, yaklasik tcte ikisi (% 66,7) “¢ok” yer verdiklerini
belirtmislerdir. Renkli ¢alismalar etkinligine iliskin aritmetik ortalama 3,66; standart
sapma ise 0,47°dir. Buna gore, 6gretmenler renkli ¢aligmalar etkinligine “¢ok™ yer
verdikleri goriilmektedir. Bu sonu¢ su gerekgelerden kaynaklanmis olabilir: Renkli
calismalar etkinligi Resim-Is egitimi programinda O&grencilerin renk tamima. renk

olusturma. renk ¢oziimlemelerine katkida bulunmaktadir. Bu nedenle 6gretmen g¢ok
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yonlii becerilerin gelismesi igin bu etkinlikleri kullanma egiliminde olabilir. Renk

olusturma bir yaraticilik olmas: nedeniyle dgrenci ilgisi artiyor olabilir.

Ug boyutlu ¢aligmalar etkinligine 6gretmenlerin yaklasik altida biri (% 16,7) “az” yer
verdiklerini belirtirken, yarisi (% 50) “orta derecede” yer verdiklerini, yaklasik ticte biri
(% 33,3) “¢ok” yer verdiklerini belirtmislerdir. Ug boyutlu ¢alismalar etkinligine iligkin
aritmetik ortalama 3,16; standart sapma ise 0,69°dur. Buna gére, ii¢ boyutlu ¢alismalar
etkinligine 6gretmenler tarafindan “orta derecede” yer verildigi goriilmektedir. Aslinda
ogrencilerin devinimsel, duyussal ve biligsel davramiglanini gelistirecekleri bu
etkinliklere daha az yer verilmis olmasi su sekilde agiklanabilir: Okullar yeterli
derecede at6lye ve Resim-Is dersi igin 6zel dersliklere sahip olmamasi nedeniyle bu tiir
etkinliklere daha “az” yer veriliyor olabilir. Diger yandan bu tiir calismalar belirli bir
ekonomik harcama gerektirir. Ogrenci ve ailelerinin bu ekonomik harcamaya
katilmalar1 olanaksiz olmus olabilir. Ayrica bu tiir etkinlikler simif yonetimi
zorlastirmaktadir. Istenmeyen davramslarin olusmasi, zamanm etkili ve verimli
kullanilamamas1 gibi nedenler dgretmenlerin ti¢ boyutlu calismalara daha “¢ok™ yer

vermesini engelliyor olabilir.

Heykel ve modelaj ¢aligsmas: etkinligine 6gretmenlerin yaklasik altida biri (% 16,7) “az”
yer verdiklerini belirtirken, yarisi (% 50) “orta derecede™ yer verdiklerini, yaklasik ligte
biri (% 33.39) “cok” yer verdiklerini belirtmiglerdir. Heykel ve modelaj calismasi
etkinligine iliskin aritmetik ortalama 3,16; standart sapma ise 0,69’dur. Buna gére,
heykel ve modelaj ¢alismasi etkinligine Ogretmenler tarafindan “orta derecede™ yer
verildigi gériilmektedir. Bu durum okullarda heykel ve modelaj ¢alismasi igin gerekli
olan atdlye ortaminin kisitli olmasindan kaynaklaniyor olabilir. Ayrica bu ¢alismalarin
maliyeti 6grenci ve 6gretmenler ile okul yénetimlerini olumsuz etkiliyor olabilir.

Grafiksel ¢alismalar etkinligine 6gretmenlerin yaklasik {igte biri (% 33.3) “az” yer
verdiklerini belirtirken, yarisi (% 50) “orta derecede” yer verdiklerini, yaklasik altida
biri (% 16.7) “cok™ yer verdiklerini belirtmislerdir. Grafiksel calismalar etkinligine
iliskin aritmetik ortalama 2.83; standart sapma ise 0.69’dur. Buna gore, grafiksel

calismalar etkinligine 6gretmenlerin “orta derecede” yer verdikleri gériilmektedir. Bu
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durum, Resim-Is egitimi algilamalarindan kaynaklaniyor olabilir. Séyle ki; Tiirkiye’de
yaygin goris, grafik calismalarinin sanat calismalari olmaktan c¢ok; matematik ve
istatistik ¢aligma konusu olmasi yargisidir. Bu temel 6nyargi 6gretmenler ile 6grenci ve

ailelerini konuya iliskin olumsuz etkiliyor olabilir.

Obje etiitleri etkinligine 6gretmenlerin yaklasik altida biri (% 16.7) “az” yer verdiklerini
belirtirken, yaklagik altida biri (% 16.7) “orta derecede” yer verdiklerini, yaklasik iicte
ikisi (% 66.7) “cok” yer verdikleri belirtmislerdir. Obje etiitleri etkinligine iligkin
aritmetik ortalama 3.5; standart sapma ise 0.76’dir. Buna gore, obje etiitleri etkinligine
“cok” yer verildigi goriilmektedir. Obje etiitleri ¢alismasinda obje ¢aligmas: yapilirken
bunlarin koyuluk, a¢iklik (1s1k-gdlge) niteliklerinin gosterilmesi gerekir. Obje etiitleri
etkinlikleri, 1s1k-gblge kavramlari giderek hacim, hacimli gosterme gibi resimlerle
anlatim dilini kolaylastirmasi. 6ne ¢ikarmasi ve ilgi yaratilmasi 6zelligi nedeniyle
onemlilik gOsteren konulardan biridir. Bu temel gerekgeler, etkinliklerin

Onemsenmesine ve daha “¢cok™ yer verilmesine neden olmus olabilir.

Serbest konulu ¢aligmalar etkinligine &gretmenlerinin yaklasik altida biri (% 16.7) “az”
yer verdiklerini belirtirken, yarisi (% 50) “orta derecede” yer verdiklerini, yaklasik iicte
biri (% 33.3) “¢ok™ yer verdiklerini belirtmiglerdir. Serbest konulu ¢aligmalar
etkinligine iliskin aritmetik ortalama 3.16; standart sapma ise 0.69°dir. Buna gore,
serbest konulu caligmalar etkinlifine o6gretmenler “orta derecede” yer verdikleri
goriilmektedir. Bu sonu¢ su nedenlerden kaynaklanmis olabilir: Oncelikle serbest
konulu caligmalar etkinligi Ggrenciye oOzgiinlik, 6zglir ve 6n kosulsuz deneme ve
arastirma becerileri kazandirabilir. Bu olumluluk bu tiir etkinliklere sik yer verilmesini
dogurmus olabilir. Serbest calismalara yer verilmesinin bir diger nedeni, 6gretmenlerin
zaman yonetiminde ustalikli olamayislar1 ve kolayci olmasindan 6tiirii “isten kagma™

egilimleri olabilir.

Duygular ve hayal giiciinii gelistirici fikra, 8ykii, masal resimleri ¢alismalar etkinligine
6gretmenlerin yaklasik altida biri (% 16.7) “hi¢” yer vermediklerini belirtirken, yaklasik
licte biri (% 33.3) “az” yer verdikleri, yarisi (%50) “orta derecede” yer verdiklerini, {icte

biri (% 33.3) “cok™ yer verdiklerini belirtmislerdir. Duygular1 ve hayal gliclini
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gelistirici fikra, 6ykii, masal resimleri caligmalar etkinligine iliskin aritmetik ortalamasi
3.10; standart sapma ise 1.00°dir. Buna gore, 6gretmenlerin duygular: ve hayal giictinii
gelistirici fikra, Oykii, masal resimleri caligmalar etkinliine “orta derecede” yer
verdikleri goriilmektedir. Bu sonug, ulusal egitim sisteminin genelde yaraticiliga yer
vermeyen, tek diize anlayisinin bir yansimasi olarak goriilebilir. Halbuki, bu ¢alismalar
gozlem ve hayal glicline dayanan 6grencilerin dikkatini cekebilecek ¢alismalardir. Buna
karsin gelenekci egitim anlayisinin bu tiir ¢calismalara yonelik ilgiye ket vurdugu

sOylenebilir.

Gelenek ve goreneklerimiz konulu resim c¢aligmalar: etkinliklerine 6Zretmenlerin
yaklasik altida biri (% 16.7) “hi¢” yer vermediklerini belirtirken yaklasik tigte biri (%
33.3) “az” yer verdiklerini, yaristi (% 50) “orta derecede” yer verdiklerini
belirtmislerdir. Gelenek ve goreneklerimiz konulu resim ¢aligmalart etkinliklerine
iligkin aritmetik ortalama 2.33; standart sapma ise 0.75°dir. Buna gore, gelenek ve
goreneklerimiz konulu resim ¢alismalar: etkinliklerine dgretmenler tarafindan “az” yer
verildigi goriilmektedir. Bu durum, 63retmenlerin hikayemsi ve hayal giicline dayali
anlatimlardan kagindiginm gostermektedir. Bu sonug su sekilde de yorumlanabilir: $dyle
ki bu durum, gelenek ve goreneklerin toplumsal degisim, kiiresellesme gibi etkiler
nedeniyle zayiflamasi sonucu; Ogretim etkinlerinde gelenek ve gorenek iceren

etkinliklere daha “az” yer verilmesine neden oluyor olabilir.

Evimiz konulu etkinliklere 6gretmenlerin yaklasik altida biri (% 16.7) “hi¢” yer
vermediklerini belirtirken, yine altida biri (% 16.7) “az” yer verdiklerini, yaklasik igte
ikisi ise (% 66.7) “orta derecede” yer verdiklerini belirtmislerdir. Evimiz konulu
etkinlige iligkin aritmetik ortalama 2.5; standart sapma ise 0.76’dir. Buna gore, evimiz
konulu etkinliklere 6gretmenlerin “orta derecede” yer verdikleri goriilmektedir. Bu ve
buna benzer calismalarin daha onceki smiflarda daha ¢ok yapilmis olmasi bu

etkinliklere daha az yer verilmesini dogurmus olabilir.

Nese ve mutluluk veren bir aniy1 resimleme etkinligine 6gretmenlerin yaklasik altida
biri (% 16.7) “hi¢” yer vermediklerini belirtirken yaklasik ticte ikisi (% 66.7) “orta

derecede”™ yer verdiklerini belirtmislerdir. Nese ve mutluluk veren bir aniy: resimleme
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etkinligine iligkin aritmetik ortalama 2.83; standart sapma ise 0.90°dir. Buna gére, nege
ve mutluluk veren bir aniy1 resimleme etkinligine Ogretmenler tarafindan “orta
derecede” yer verildigi goriilmektedir. Bu tiir etkinlikler dncesi konuyla ilgili gézlemler
yaptirilip; kompozisyonla ilgili 6grencilere taslak resim ¢izdirilir. Taslak resimde olayin
gectigl mekan ve igindeki figlirler ile davramiglar belirlenir. Bu tiir etkinlikler
kompozisyon kavramini 6rneklenmesi acisindan énemlidir. Boylesi uzun ¢alismalar,

dgretmen ve dgrencilere zaman ydnetimi acisindan uygun diismiyor olabilir.

El isi kagitlari ile ylizey diizenleme etkinligine 6gretmenlerin yaklasik {i¢te biri (% 33.3)
“az” yer verdiklerini belirtirken, yaklasik tigte ikisi (% 66.7) “cok™ yer verdiklerini
belirtmislerdir.El isi kagitlar ile yiizey diizenleme etkinligine iligkin aritmetik ortalama
3.33; standart sapma ise 0.95°dir. Buna gore, el isi kagitlan ile ylizey diizenleme
etkinligine ogretmenler tarafindan “cok™ yer verildigi goriilmektedir. Bu sonug
dgretmenlerin 6nemseme ve geleneksel egitim algilarimizin birer sonucu olarak
yorumlanabilir. Oncelikle sonug, &gretmenlerin bu etkinligi onemsediklerini
gostermektedir. Soyle ki bu calismalar 6grencilere doku ve kompozisyon kavramini
ogretmesi agisindan son derecede etkilidir. Ogrenciler, biiyiidikge “garip” bigimleri,
uzaklik simgesini, bicim ve renkler arasindaki karsit iliskileri, bu ¢alismalarin sonunda
daha iyi gorme ve kavrama olanagina kavusmaktadir. Bu anlayigla da perspektifin bir
yonii olan bosluk 6gesine ilk adimi atmis olmaktadirlar. Bu onemlilik gerekceleri
yaninda sonugta geleneksel Resim-Is egitim uygulamalarin etkisi bulundugu
soylenebilir. Zaten el isi ¢aligmalari, diinden bugiine egitim sisteminde yaygin ¢alisma

konularidir.

Origami c¢alismasi etkinligine 6gretmenlerine yaklasik altida biri (% 16.7) hi¢” yer
vermediklerini belirtirken, yine altida biri (% 16.7) “az” yer verdiklerini, yarist (% 50)
“orta derecede” yer verdiklerini, yaklasik altida biri (% 16.7) “cok™ yer verdiklerin
belirtmislerdir. Origami ¢alismasi etkinligine iliskin aritmetik ortalama 2.66; standart
sapma ise 0.95°tir. Buna gére, origami ¢aligsmasi etkinligini 6gretmenler tarafindan “orta
derecede™ yer verildigi goriilmektedir. Bu etkinligin farkli bir tasarim alan almasindan

dolay1 6gretmenler fazla tizerinde durmamus olabilirler.
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Bol figtirlii ¢aligmalar etkinligine &gretmenlerin yarisi (% 50) “az” yer verdiklerini
belirtirken, yaklasik yarisi (% 50) “¢ok™ yer verdiklerini belirtmislerdir. Bol figiirlii
calismalar etkinligine iligkin aritmetik ortalama 3.00; standart sapma ise 1.00°dir. Buna
gore, bol figlirlii caligmalar etkinligine &3retmenler tarafindan “orta derecede” yer
verildigi goriilmektedir. Bu etkinlik caligmalarda figiirlerin oran oranti kavramlar ile
cizilmesine yardimer olur. Figiirlerin duragan ya da hareketli olmalarindan 6lgiilerini
degiseceginden Ogrencilere Ogretilmesi gerekir. Bu gerekceye karsin bu etkinliklere
ancak “orta derecede™ yer veriliyor olmasi su nedene baglanabilir: Ozellikle sonug, ilgi

ve Resim-[s egitimindeki gelenekgi yaklasima dayandirilabilir.

Genel olarak Uygulamali Alan boyutundaki etkinlikleri yer verme sikiliklarina
bakildiginda, resim, is 6gretmenlerinin bu etkinliklere “orta derecede” yer verdikleri
goriilmektedir. Bu durum su sekilde yorumlanabilir: Oncelikle arastirma bulgusu,
Cibelek (1990), Bayram (1993) ve Yilmaz ‘in (1994) arastirma bulgulariyla paralellik
gostermektedir. Soyle ki Uygulamali Alan etkinliklerine Resim-Is egitiminde pratik ve
pragmatik olmasi nedeniyle daha cok yer verilen etkinlikler grubunu olusturmaktadir.
Bu baglamda “is icin egitim, pratikte sonu¢ ve yarar saglama” gibi anlayislarin

Ogretmenler arasinda 6nemli destek gordiigii soylenebilir.

4.2. Resim-Is Dersi 6gretmenlerince “Sanat Elestirisi” boyutunda yer

verilen etkinliklere iliskin goriisler

Arastirmanin ikinci alt amacini olusturan ilk6gretim okullarinda altinci siif resim, is
dgretmenlerini Resim-Is dersinde Sanat Elestirisi boyutunda hangi etkinliklere ne
derece yer verildigini belirlenmesi bi¢iminde diizenlenmistir. Ogretmenlerin Sanat
Elestirisi boyutunda hangi etkinliklere ne derece yer verdiklerine iliskin sonuglar

asagidaki paragraflarda tartisiimistir:

Arastirmanin ikinci alt amaci kapsaminda Ggretmenlerin Sanat Elestirisi boyutunda

hangi etkinliklere ne derece yer verildikleri Tablo 5°de verilmistir
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Tablo 5. Altinc1 Sinif Resim-Is Ogretmenlerinin Sanat Elestirisi Boyutunda
Yer Verildikleri Etkinliklere Iliskin Goriislerinin Dagilimi
Etkinliklere Yer Verilme Derecesi
ETKINLIKLER % | #
Hig Az Orta Cok
F|%|f|%|f|%]|f|%

Réprodiiksiyon inceleme
(Cesitli sanatgilarin ve
tasarimeilarin eserlerini 1167 22(333| 1]167| 22(333]|267(1.11
roprodiiksiyon ve fotograflari
ile konulara iliskin yazili
kaynaklari inceleme)

Roprodiiksiyon ¢alismasini 11 [167] 22 [333] 22 [333] 11 [167] 25 | 96
elestirme

Bir sanat yapitini inceleyerek 22 333 22 | 333 22 |333]| - - | 2.00]| 82
elestiri yazma

Sanat elestirisi ile ilgili temel 11 |167] 33 | 50 | 22 |333] - | - |216]| 69
kavramlar bilgisi

Bir e]egtin’nenin Sanat yap;tl ile 11 16.7 33 50 11 16.7 11 16.7 | 2.33 95
ilgili elestiri yazisinin sinifca
incelenmesi.

ORTALAMA 233 90

Tablo 2 incelendiginde roprodiiksiyon inceleme etkinligine ogretmenlerin yaklasik
altida biri (% 16.7) “hi¢” yer vermediklerini belirtirken, yaklasik tigte biri (% 33.3) “az”
yer verdiklerini; yaklasik altida biri (% 16.7) “gok™ yer verdiklerini belirtmislerdir.
Roprodiiksiyon ¢alismas: etkinligine iliskin aritmetik ortalama 2.5; standart sapma ise
0.96’dir. Buna gére, réprodiiksiyon caligmasi etkinligine 6gretmenler tarafindan “orta
derecede” yer verildigi goriilmektedir. Aslinda kuramsal olarak ilkogretim
ogrencilerinin zararl etkilerden kurtarilmalar1 bakimindan réprodiiksiyon ¢alismalarina
¢ok yer verilmesi onerilir (Sezer 2001). Arastirma bulgusuna gore, uygulamada bu
etkinliklere heniiz ¢ok yer verilmedigi goriilmektedir. Bu durum, roprodiiksiyon
etkinliklerine konu edilecek ¢aligmalarin tlist diizey g¢alismalar olmasinin ilkdgretim
altinct simif 6grencilerinin  yaslarina uygunluk sorunu olmasindan kaynaklaniyor

olabilir.

Bir sanat yapitim inceleyerek elestiri yazma etkinligine 6gretmenlerin yaklasik tigte biri
(% 33.3) “hi¢” yer vermediklerini belirtirken, yaklasik licte biri (% 33.3) “az” yer
verdiklerini, ticte biri (% 33.3) “orta derecede” yer verdiklerini belirtmislerdir. Bir sanat
yapitini inceleyerek elestiri yazma etkinligine iliskin aritmetik ortalama 2.00; standart

sapma ise 0.82°dir. Buna gore, bir sanat yapitini inceleyerek elestiri yazma
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etkinliklerine ogretmenler tarafindan “az” yer verildigi goriilmektedir. Arastirma
bulgusunun aksine sanat yapiti inceleme ve elestiri yapma becerilerinin gelistirilmesi
egitsel acidan bir gerekliliktir. Soyle ki; ilkégretim ikinci basamagi; 6grencilerin gérme,
tanima ve algilamalarinda 6nemli degisme ve gelismelerin yasandigi bir dénemdir.
Gergekei anlatim basamagina denk gelen bu devrede 6nemli sanatg¢i ve sanat yapitlarina
kars: ilgi yogunlasmustir. Islenen konularda buna paralel olarak &grencilerin duygusal
gelismelerine uygun olmalidir. Her simmifta 6grencilerin ilging bulabilecegi eserler
secilmelidir. Bu konulara 6zen gosterilmemesi, genelde egitim sisteminde elestirel
diistinceye acik olmama, “perennialist” bilgi aktarmacilik anlayisimin egemen olmasi
(Sénmez, 2004) bir sanat yapitini inceleyerek elestiri yazma etkinligine daha “az” yer
verilmesine neden olmus olabilir. Ayrica bu alanda yapilan ¢alismalar, okul diizeyinde
elestiri yapmaktan ¢ok; “sanat yapiti inceleme” biciminde gerceklestirilmesi Snerilir
(Kirisoglu, 2001).Bu nedenle konuya elestirel bakma yerine incelemeye daha c¢ok

yeglemis olabilirler.

Sanat elestirisi ile ilgili temel kavramlar bilgisi etkinligine 6gretmenlerin yaklasik altida
biri (% 16.7) “hi¢” yer vermediklerini belirtirken, yaris1 (% 50) “az” yer verdiklerini,
yaklasik tigte biri (% 33.3) ise; “orta derecede” yer verdiklerini belirtmislerdir. Sanat
elestirisi ile ilgili temel kavramlar bilgisi etkinligine iliskin aritmetik ortalama 2.16,
standart sapma ise 0.69°dur. Buna gore, sanat elestirisi ile ilgili temel kavramlar bilgisi
etkinligine Ogretmenler tarafindan “az” yer verildigi goriilmektedir. Bu durum,
oncelikle okullarda Resim Is egitimi ¢alismalarinda agirlikli olarak uygulamali alan
calismalarina yer verilmesi biciminde gelismis olmasinin bir sonucudur. Bu sonug,
gelenekei yaklagimin hala bu durumun okullarda siiregeldigi biciminde yorumlanabilir
ve Cibelek’in (1990)belirledigi gibi Resim-Is dersinin sadece yetenege bagl uygulamal

bir ders olarak gériilmesinden kaynaklaniyor olabilir.

Bir elestirmenin sanat yapiti ile ilgili elestiri yazisinin siif¢a incelenmesi etkinligine
ogretmenlerin yaklagik altida biri (% 16.7) “hi¢” yer vermediklerini belirtirken, yarisi
(% 50) “az” yer verdiklerini, yaklasik altida biri (% 16.7) “orta derecede”, yaklasik
altida biri (% 16.7) ise “cok™ yer verdiklerini belirtmislerdir. Bir elestirmenin sanat

yapiti ile ilgili elestiri yazisimn smifca incelenmesi etkinligine iliskin aritmetik ortalama
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2.33; standart sapma ise 0.95’dir. Buna gore, bir elestirmenin sanat yapit: ile ilgili
elestiri yazisinin sinifca incelenmesi etkinlifine Ogretmenler tarafindan “az” yer
verildigi gortilmektedir. Bu durum, Tirkiye’deki sanat egitimin daha ¢ok uygulamaya
yonelik yapilmasinin bir sonucu olarak yorumlanabilir. Geleneksel olarak az okuyan,
elestirel diistinceye kapali toplumsal yapinin elestirel yazi hazirlayan birey yetistirmeyi

amaglayan bir sistem olusturma olasilig1 diisiiktiir.

Genel olarak Sanat Elestirisi boyutundaki etkinliklerin yer verme sikliklarina
bakildiginda, bu etkinliklere Resim-is Ogretmenlerinin “az” yer verdikleri
goriilmektedir. Bu sonuc genel olarak su sekilde yorumlanabilir: Cibelek (1990) ve
Bayram’in (1993) vurguladiklari gibi Resim-Is dersine ayrlan siirenin yetersizligi
yonetici, 6gretmen ve veliler tarafindan belirtilmektedir. Boylesi kisa stirede de 6grenci
ve veliler i¢in pratik bir deger ifade etmeyen Sanat Elestirisi (Kuruoglu,1994) boyutuna
iliskin etkinliklere az yer verilmesini etkilemis olabilir. Ikincil olarak yaslari geregi
ilkogretim kurumlarinda elestiri yerine inceleme egilimli bir dgretim kiiltliri egemen
olabilir. Uglinciil olarak bu sonug¢ genel egitim bir sisteminin bir yansimasidir
denilebilir. Séyle ki Tiirkiye’de egitim sistemi genelde “bilgi ve baskin kiiltiirel
formasyonun aktarilmacilik” odakli 63retim programlarimi igerdiginden elestirel

yaklasim ve anlayistan yoksun olmasini dogal bir sonug olarak yorumlanabilir.

4.3. Resim-Is Dersi ogretmenlerince Sanat Tarihi boyutunda yer verilen

etkinliklere iligkin goriisler

Arastirmanin {i¢iincii alt amacini olusturan ilkdgretim okullarinda altinet sinif Resim-Is
dersi 6gretmenlerinin Resim-Is dersinde Sanat Tarihi boyutunda hangi etkinliklere ne
derecede yer verildiginin belirlenmesi biciminde diizenlenmistir. Ogretmenlerin Sanar
Tarihi boyutunda hangi etkinliklere ne derece yer verdikleri Tablo 3’de verilmistir.
Ogretmenlerin  Sanat Tarihi boyutunda hangi etkinliklere ne derece yer verdiklerine

iliskin sonuclar asagidaki paragraflarda tartisilmigtir:

Arastirmanin ikinci alt amaci kapsaminda 6gretmenlerin Sanat Elestirisi boyutunda

hangi etkinliklere ne derece yer verildikleri Tablo 6°de verilmistir
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Tablo 6. Altinci Sinif Resim-Is Ogretmenlerinin Sanat Tarihi Boyutunda
Yer Verildikleri Etkinliklere Iliskin Goriislerinin Dagilim
Etkinliklere Yer Verilme Derecesi

ETKINLIKLER 5 | S
Hig Az Orta Cok
f 1% | f|%|f|%)|f|%
Sanat tarihi siirecini §3retme 11 | 167 33 | 50 | 22 |333| - | - [2.16( 69
ve slireci tartisma
Tarihsel donemlere iliskin 22 [333( 11 |167] 33 | 50 | -~ [ - [2:16[ 90
sanat etkinliklerini inceleme
Tarihsel doneme bagli olarak 22 [333] 22 |333| 12 |333| —- | ~ |200| 82
resim ¢alismalarinin temalarim '
belirlime
Tarihsel déneme bagh olarak 22 1333 22 |333( 22 |333| - [ - |200( 82

resim ¢alismalarinin tislubunu
(bigem) belirleme

Resim ¢aligmalarini tarihsel 22 333 22 (333 22 [333| -~ | -~ [200] 82
serit lizerinde ait oldugu
dénemde gosterme
Sanat tarihi olaylarini (ne, 11 [167] 44 [667] 11 167~ - [200] 58
nicin, ne zaman gibi)
sorgulamalarina olanak verme
Sanat tarihi olaylarini (ne, 11 | 167 44 [667 | 11 | 16.7 |- - | 200 58
ni¢in, ne zaman gibi)
sorgulamalarina olanak verme

Tarihi eserleri ve sanat 11 | 167 )] 44 | 667 11 | 167 ] - -~ | 2.00] 38
olaylarini inceleme

Miizeleri, galerileri, sanatg1 ve | 22 |333| 44 |66.7 | - | - [ - | -~ | 166| 47
tasarimci atolyelerini inceleme

Miizedeki farkli kiiltiirleri 11 [167] 44 1667 11 |167| - | - [2.00| 58
kiyaslama

ORTALAMA 222 (038

Sanat tarihi siirecini 6gretme ve stireci tartisma etkinligine 6gretmenlerin yaklasik altida
biri (% 16.7) “hi¢” yer vermediklerini belirtirken, yaris1 (% 50) “az” yer verdiklerini..
yaklasik licte biri (% 33.3) ise, “orta derecede™ yer verdiklerini belirtmislerdir. Sanat
tarihi stirecini dgretme ve siireci tartisma etkinligine iliskin aritmetik ortalama 2.16:
standart sapma ise 0.69dur. Buna gore, sanat tarihi siirecini 6gretme ve siireci tartisma
etkinligine 6gretmenler tarafindan “az” yer verildigi goriilmektedir. Bu sonug, egemen
uygulama agirlikli egitim programi anlayisinin bir yansimas: olarak yorumlanabilir.
Tirk ulusal egitim sisteminde tarihin genelde baskin bir bicimde “savaslar ve
kahramanliklar” tarihi olarak algilanmasi ve islenmesinin bu sonugta etkisi
diisiiniilebilir. Bu sonug, tarihin bir boyutu olan sanat ve kiltiir tarihinden kopuk

anlayisin hala okullarda egemen oldugunu gostermektedir denilebilir. Bu bulgu. diger

yandan, Gencaydin'in (1987) okullarda Resim-Is 6gretimi kuramsal bilgi aktarmaciligi
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yerine yaratici caligmalarla desteklenmelidir goriigtintin 6gretmenler tarafindan da

desteklendigi seklinde yorumlanabilir.

Tarihsel donemlere iliskin sanat etkinliklerini inceleme etkinligine 6gretmenlerin
yaklasik ticte biri (% 33.3) “hi¢” yer vermediklerini belirtirken, yaklasik altida biri (%
16.7) “az” yer verdiklerini, yarisi (% 50) ise “orta derecede” yer verdiklerini
belirtmislerdir. Tarihsel donemlere iliskin sanat etkinliklerini inceleme etkinligine ait
aritmetik ortalama 2.16; standart sapma ise 0.90°dir. Buna gore, tarihsel dénemlere
iliskin sanat etkinliklerini inceleme etkinligine 6gretmenler tarafindan “az” yer verildigi
goriilmektedir. Bu etkinlige “az” yer verilmesi su nedenlere baglanabilir: Oncelikle
genel egitim sisteminin bilgi aktarmacilik {izerine kurgulanmis olmasinin bir sonucu
olarak yorumlanabilir. Ayrica ¢evre ve ekonomik olanaklar bu tiir etkinlik yapilmasina
engel oluyor olabilir. Diger yandan 6gretmenlerin gelisme agik olmayan bir egitim
felsefesi ve yonetsel kisir déngii icinde olduklari sodylenebilir. Diger bir agidan ise
Kirisoglu’nun (2001) ifade ettigi gibi okullarda yakin ¢evre ve kiiltiirel varliklarla diin
bugiin birlikteligi saglamaktan uzak tarih anlayis: 6gretmenlerin sanat tarihine ilgisini

azaltiyor olabilir.

Tarihsel doneme bagli olarak resim caligmalarinin {islubunu (bigem) belirleme

&

etkinligine 6gretmenlerin yaklasik {igte biri (% 33.3) “hi¢” yer vermediklerini

belirtirken, yaklasik ticte biri (% 33.3) “az” yer verdiklerini, yaklasik ficte biri (% 33.3)
“orta derecede” yer verdiklerini belirtmislerdir. Tarihsel doneme bagli olarak resim
¢alismalariin tslubunu belirleme etkinligine iligskin aritmetik ortalama 2.00; standart
sapma ise 0.82°dir. Buna gore; tarihsel déneme bagli olarak resim calismalarinin
islubunu (bicem) belirleme etkinligine Ogretmenler tarafindan “az” yer verildigi
goriilmektedir. Aslinda sanat egitiminde tarihsel stire¢ igerisindeki tinlii ressamlarin
eserlerinin incelenmesinden sonra eserlerin temalarinin belirlenmesi gerekmektedir.
Buna karsin arastirma bulgusuna gére bu tiir etkinlikler simirli diizeydedir. Bu sonug.
Resim-Is egitiminde eski caligmalardan yaralanma egilimimin diisiik oldugunu

gostermektedir. Bu durum, Ogretmenlerin sanat egitiminde gelenekgi, kolayci ve

degisime diren¢ i¢inde olduklari biciminde yorumlanabilir. Ayrica bu durum 6grenci.
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aile ve cevrelerinde olusa gelen kiiltiiriin resim sanatinin incelenmesi konularina agik

olmadigindan kaynaklaniyor olabilir.

Resim c¢aligmalarini tarihsel serit {izerinde ait oldugu dénemde gosterme etkinligine
6gretmenlerin yaklasik ticte biri (% 33.3) “hi¢” yer vermediklerini belirtirken, yaklasik
tigte biri (% 33.3) “az” yer verdiklerini, yaklasik iicte biri (% 33.3) ise “orta derecede”
yer verdiklerini belirtmiglerdir. Resim caligmalarimi tarihsel serit iizerinde ait oldugu
donemde gosterme etkinligine iliskin aritmetik ortalama 2.00; standart sapma ise
0.82°dir. Buna gore; resim caligmalarim tarihsel serit lizerinde ait oldugu dénemde
gosterme etkinligine ogretmenler tarafindan “az” yer verildigi goriilmektedir. Bu
etkinlik sanat tarihsel siiregteki olaylar1 6grencilerin kronolojik anlamda baglantilari ile
birlikte kavrama agisindan olduk¢a onemlidir. Buna karsilik bu etkinligine “az” yer
verilmesi su nedenlerden kaynaklaniyor olabilir: Oncelikle bu ¢aligmanin &gretmenlere
fazla bir mesai ve yiik getiriyor olmas etkili olabilir. Ikincil olarak bu tiir caligmalarin
Tiirk okul kiiltiiriinde yaygin olmayis: etkili bir diger degisken olabilir. Ugtinciil olarak
tarth seridi tasariminda deneyimsizlik etkili olabilir. Burada Onemli olan tarihsel
seritlerin hazirlanmasinda ilgi ¢ekici tarihsel olaylari secimi ve kullanilacak olan etkili,
farkli bakis acist ile gergeklestirilebilecek tasarimdir. Bu tasarim konusunda
Ogretmenler kendilerini yeterli gérmiiyor olabilirler. Dérdiincii olarak bu c¢alismalar
Ogretmenler tarafindan “islevsel” bulunmuyor olabilir. Ayrica bu tiir etkinlikler, Resim-

Is dersinin calisma konularindan ¢ok; Sanat Tarihi gibi baska derslerin ¢alisma konusu

gibi algilaniyor olabilir.

Sanat tarihi olaylarini (ne, ni¢in, ne zaman gibi) sorgulamalarina olanak verme
etkinligine ogretmenlerin yaklasik altida biri (% 16.7) “hi¢” yer vermediklerini
belirtirken, yaklasik licte ikisi (% 66.7) “az” yer verdiklerini yaklasik altida biri (%
16.7) ise “orta derecede” yer verdiklerini belirtmislerdir. Sanat tarihi olaylarmi (ne,
nicin. ne zaman gibi) sorgulamalarina olanak verme etkinliklerine iligkin aritmetik
ortalama 2.00; standart sapma ise 0,58°dir. Buna gére, sanat tarihi olaylarinin (ne, ni¢in,
ne zaman gibi) sorgulamalarina olanak verme etkinligine 6gretmenler tarafindan “az”
yer verildigi goriilmektedir. Sanat tarihi &gretmeninin en 6nemli amaci, belli bir

kiiltiirde, belli bir zaman dilimi i¢inde olusan sanat tarihi bilgisini, bir sanat yapitinin
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Onemini ve sanat tarihi olaylarimi aktarmaktir. Bu etkinlikte yer verilmesi gereken
onemli etkinliklerdendir. Buna karsilik “az” yer verilmesi su nedenlere baglanabilir:
Ogretmenlerin sanat tarihi ¢alismalarini, Resim Is dersi egitim programi disinda
algilama olasilig1 bulunabilir. Sanat tarihine iliskin biligsel davramslarin Sanat Tarihi
ders programlarinda edinilmesi olasilig1, 6gretmenlerin bu tiir etkinliklere yer vermesini

olumsuz etkileyebilir.

Tarihi eserleri ve sanat olaylarini inceleme etkinligine 6gretmenlerin yaklasik altida biri
(% 16,7) “hi¢” yer vermediklerini belirtirken, yaklasik tcte ikisi (% 66,7 ) “az” yer
verdiklerini belirtmislerdir. Tarihi eserler ve sanat olaylarini inceleme etkinligine iliskin
aritmetik ortalama 2.00; standart saptama ise 0.58’dir. Buna gore, tarihi eserleri ve sanat
olaylarini inceleme etkinligine dgretmenler tarafindan “az” yer verildigi goriilmektedir.
Bu sonug Cibelek’in (1990) 6gretmenlerin biiyiik bir ¢ogunlugunun sanat egitimiyle
ilgili etkinliklere katilmadiklarina iliskin bulgusunu destekler niteliktedir. Bu etkinlikle
tarihi eserin islevlerini, kaynaklarini, sahip oldugu tarihi dénemin ekonomik, politik
iligkileri ortaya cikarilmaktadir. Bu amaca karsin bu gruptaki etkinliklere “az” yer
verilmesi su nedenlerden kaynaklaniyor olabilir: Oncelikle Tiirkiye’deki uygulamada
egemen klasik Resim-Is ogretim aliskanliklari; duragan, sorgulamayan, analitik ve
elestirel diisiinmeyi amaglamayan; sadece egitim programinda yer alan bir
“zorunlulugun™ yerine getirilmesi gibi algilanma egilimindedir. Okullarda ve
Ogretmenlerde egemen olan bu anlayis, okul kiiltiirdi ile sanat egitimi iizerinde olumsuz

etki yaratmaktadir.

Miizeleri, galerileri, sanat¢i ve tasarimci at6lyelerini inceleme etkinligine 6gretmenlerin
yaklasik iicte biri (% 33,3) “hi¢” yer vermediklerini belirtirken, yaklasik ticte ikisi (%
66,7) ise “az” yer verdiklerini belirtmislerdir. etkinligine iliskin aritmetik ortalama 1.66:
standart sapma ise 0.47°dir. Buna gore, miizeleri, galerileri sanat¢i ve tasarimci
atdlyelerini inceleme etkinligine 6gretmenler tarafindan “hi¢” yer verilmedigi
goriilmektedir. Bu etkinlik ile 6grencilere sanat eserlerini tanitilarak, 6zendirme yolu ile
tesvik edilebilir. Béylesi bir olanak vermesine karsin bu etkinlige “hi¢™ yer verilmemesi

su nedenlere dayandinlabilir: Oncelikle bu etkinlik 6grencilerin taginmasini

gerektirdiginden ekonomik zorluklar igerir. Ziyaretler i¢in izin alma, ziyareti kabul
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edecek sanat¢i ve tasarimci bulma gibi zorluklar bulunabilir. Bu durum, ayrica egitim
programlarinin bu tiir etkinliklere olduk¢a kapali bir yap1 gosteriyor olmasini bir sonucu

olabilir.

Miizedeki farkl kiilttirleri kiyaslama etkinligine 6gretmenlerin yaklasik altida biri (%
16.7) “hi¢” yer vermediklerini belirtirken, yaklasik ticte ikisi (%66.7) “az” yer
verdiklerini, yaklasik altida biri (% 16.7) ise “orta derecede” yer verdiklerini
belirtmisglerdir. Miizedeki farkli kiiltirlerin kiyaslama etkinligine iligskin aritmetik
ortalama 2.00; standart sapma ise 0,58’dir. Buna gore; miizedeki farkli kdltiirleri
kiyaslama etkinligine 6gretmenler tarafindan “az” yer verildigi goriilmektedir. Bu tiir
etkinlikler, olay ve eserler hakkinda daha kalici bilgiler edinme ve entelektiiel
becerilerin gelismesine neden olmaktadir. Bu olanaga karsin bu gruptaki etkinliklere
“az” yer verilmesi su sekilde yorumlanabilir. Bu etkinliklerin yapilmasi i¢in miize vb
olanaklar kisitli olabilir. Bu tiir etkinlikler Resim Is dersi egitim programinin igeriginin

disinda gezi ve inceleme kolunun bir etkinligi olarak algilaniyor olabilir.

Genel olarak Sanat Tarihi boyutundaki etkinliklere yer verme sikliklarina bakildiginda,
Resim-Is dgretmenlerinin bu etkinliklere “az” yer verdikleri gériilmektedir. Tiirkiye’de
Resim-Is egitiminde miize egitimi ydnteminin teorik diizlemde ¢ok yer verilmesinin
istenmesine karsin (Sezer 2001) bu boyuttaki etkinliklere”az” yer verilmesi su sekilde
yorumlanabilir: Oncelikle geleneksel tarih 6gretimin olumsuzluklarinin sanat tarihi
egitimi etkinliklerine yansiyor oldugu soylenebilir. Salt bilgi aktarmaciligina dayanan
ve 1rkgi, soven “kahramanhk” odakli tarih anlayisi Resim-Is 6gretmenlerini bu
etkinliklere karsi olumsuz etkiliyor olabilir. Ayrica Sanat Tarihi boyutlu etkinlikler
Resim-Is 6gretmenleri tarafindan asli ¢aligma alani olarak kabul gérmiiyor olabilir.
Diger yandan Resim-Is egitimi agihikli olarak uygulamali ¢alismalar bigiminde
algilaniyor olabilir. Bu sonuglar, bir baska agidan tarih egitiminde kiiltiir tarihi boyutlu
bir anlayisin eksikligine baglanabilir. Bir bakima Tiirkiye’de egemen tarih egitimi
anlayisi ne, neden, ni¢in gibi sorgulamalari genelde goz ardi eden bilgi aktarmaci bir
anlayisa sahip olmasi, bu alan etkinliklerine karsi 6gretmenlerde olumsuz bir tavir
gelistiriyor olabilir. Bir baska durum ise miize egitimi ile ilgilidir. Miize egitimi

geleneginin Tiirk okul kiiltiiriinde son derece zayif oldugu gériilmektedir. Ayrica bu tir



etkinlikler icin ulasim, giivenlik, hazirhik gibi ek calisma ve ekonomik destek
gerekmektedir. Bu nedenlerden &tlirli miize egitim etkinliklerine az yer veriliyor

olabilir.

4.4 Resim-Is Ogretmenlerince Estetik Alan boyutunda yer verilen

etkinliklere iliskin goriisleri

Aragtirmanin dordiincii alt amacini olusturan ilk6gretim okullarinda altinci sinif Resim-
is dersi 6gretmenlerinin Resim-Is dersinde Estetik boyutunda hangi etkinliklere ne
derecede yer verildiginin belirlenmesi bigiminde diizenlenmistir. Ogretmenlerin Esterik
boyutunda hangi etkinliklere ne derece yer verdiklerine iliskin sonuglar asagidaki

paragraflarda tartisilmistir:

Arastirmanin ikinci alt amaci kapsaminda Ogretmenlerin Estetik boyutunda hangi

etkinliklere ne derece yer verildikleri Tablo 7°de verilmistir

Tablo 7. Altinc1 Siif Resim-is (")gretmenlerinin Estetik Boyutunda
Yer Verildikleri Etkinliklere Iliskin Goriislerinin Dagilimi
Etkinliklere Yer Verilme Derecesi

ETKINLIKLER = | ®
Hic Az Orta Cok
f 1% | f|% | f|%|f|%
Giizel sanatlar bilgisi, tanimlari | - - | 11 [167 | 22 | 333] 33 [ 50 |333| 75
ve dallan
Sanat, sanatgl, sanat yapiti,
- . }? 1 2 -
zanaat, zanaatkar gibi & S| 11167 33 | 50 13.16] 90
terimlerin tanimlari ve
birbiriyle iliskileri
Sanat kuramlari bilgisi 1 (167 - | - | 33 [ 50| 22 |333]3,00(1.00
Sanat yapitinda kompozisyon o | e 33 [0 - | - ]33] 50 [300]1.00
ve renk uyumunu inceleme
Oyun tasarimi, estetik degerleri | 11 |[167| - | - | 33 | 50 | 22 |33.3|3.00|1.00
arastirma
ORTALAMA 3,09 93

Giizel sanatlar bilgisi, tanimlar1 ve dallar etkinligine 6gretmenlerin yaklasik altida biri
(% 16.7) “az” yer verdiklerini belirtirken. yaklasik tigte biri (% 33.3) “orta derecede™
yer verdiklerini, yarisi (% 50) ise “cok™ ver verdiklerini belirtmislerdir. Glizel sanatlar

bilgisi tanimlar ve dallar etkinligine iliskin aritmetik ortalama 3.33; standart sapma 1se



0,75’tir. Buna gore, glizel sanatlar bilgisi tanimlar ve dallar etkinligine 6gretmenler
tarafindan “cok™ yer verildigi goriilmektedir. Bu sonu¢ su nedenlerden kaynaklaniyor
olabilir: S6yle ki; bu etkinlik giizel sanatlarin yerini ve 6nemini yasatarak kavratacak
bicimde diizenlenmesi gereken glizel sanatlarin tiirlerini, ifade giiciinii, insaninin temel
gereksinimlerinden biri oldugunu Grneklerle gésteren ayni zamanda sanatsal yaratim
olugsmasina yonelik bir etkinliktir. Bu etkinlikler, genelde sanat egitiminin ilk hafta ve
her diizeyde tekrar edilen etkinliklerini igerir. Bu nedenlerden otlirti 6gretmenler

tarafindan sik¢a tekrarlanmasi nedeniyle “cok™ yer verilmis olabilir.

Sanat, sanatci, sanat yapiti, zanaat, zanaatkar, gibi terimlerin tanimlan ve birbirleriyle
iligkileri konulu etkinligine Ggretmenlerin yaklasik ticte biri (% 33.3) “az” yer
verdiklerini belirtirken, yaklasik altida biri (% 16.7) “orta derecede” yer verdiklerini,
yarist (% 50) ise “cok™ yer verdiklerini belirtmislerdir. Sanat, sanat¢i, sanat yapiti,
zanaat, zanaatkar gibi terimlerin ve birbirleriyle iliskileri konulu etkinligine iliskin
aritmetik ortalama 3.16; standart sapma ise 0.16’dir. Buna gore. sanat, sanatci. sanat
yapiti, zanaat, zanaatkar gibi terimlerin tanimlari ve birbirleriyle iligkileri konulu
etkinliginin G6gretmenler tarafindan “orta derecede” yer verildigi goriilmektedir. Bu
sonug, 6gretmenlerin temel kavramlar tizerinde belirli bir 6l¢iide de olsa durduklarini:
fakat bir olasilik uygulama odakli c¢alismalar nedeniyle ancak “orta derecede™

gerceklestirdikleri sdylenebilir.

Sanat kuramlari bilgisi etkinliginde 6gretmenlerin yaklasik altida biri (% 16.7) “hi¢” yer
vermediklerini, yaris1 (% 50) “orta derecede™ yer verdiklerini, yaklasik ticte biri (%
33.3) “cok” yer verdiklerini belirtmislerdir. Sanat kuramlari bilgisi etkinligine iliskin
aritmetik ortalama 3.00; standart sapma ise 1.00’dir. Buna gore, sanat kuramlari bilgisi
etkinligine 6gretmenler tarafindan “orta derecede” yer verildigi goriilmektedir. Bu
sonug, kuram uygulama birlikteligi agisindan goreceli de olsa 6nemli bir gelisme olarak
degerlendirilebilir.Bu sonug su sekilde yorumlanabilir: Resim-Is egitimi genelde
uygulama agirhikl calismalar olarak algilanir. Bu nedenle geleneksel Resim-Is egitimi

anlayis1 6gretmenleri etkiliyor ve kuramsal ¢alismalara “daha az” yer veriliyor olabilir.
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Sanat yapitinda kompozisyon ve renk uyumu inceleme etkinligine 6gretmenlerin yarisi
(% 50) “az” yer verdiklerini belirtirken, diger yarisi da (% 50) “cok™ yer verdiklerini
belirtmislerdir. Sanat yapitinda kompozisyon ve renk uyumu inceleme etkinligine
iliskin aritmetik ortalama 3.00; standart sapma ise 1.00°dir. Buna gére, sanat yapitinda
kompozisyon ve renk uyumu etkinligine gretmenler tarafindan “orta derecede” yer
verildigi goriilmektedir. Bu sonu¢ su bigimde yorumlanabilir: Oncelikle, bu etkinlik
Ogrencinin sanat yapitina tepki vermesi ve yapit hakkinda arastirma yapma stirecidir.
Cagdas egitimin en Onemli araclarindan biri Ggrencilerin giizellik nesnesi, sanatsal
yargilama kriterlerinin belirlenmesi onlarda estetik diistinmeyi gelistirmektedir. Ogrenci
bu etkinlikte bir yandan yapit incelerken bir yandan da sanat yolu ile kendi kisisel
izlenim ve deneyimlerini yansitabilecektir. Bu temel ozellikleri nedeniyle elestiri ve
Ozelestiri becerilerini gelistirir. Bu slire¢ ise hem &grencinin art yetistirimi hem de
slirecin 6gretmen tarafindan yonetilmesi olduke¢a gilictiir. Bu nedenler, 6gretmenlerin bu

tiir etkinliklere “daha ¢ok™ yer vermesini olumsuz etkiliyor olabilir.

Oyun tasarimi ve estetik degerleri arastirma etkinligine 6gretmenlerin yaklagik altida
biri (% 16,7) “hi¢” yer vermediklerini belirtirken, yaklasik yarisi (% 50) “orta derecede”
yer verdiklerini, yaklasik ti¢te biri (% 33.3) “cok™ yer verdiklerini belirtmislerdir. Oyun
tasarimi ve estetik degerleri arastirma etkinligine iliskin aritmetik ortalama 3.00;
standart sapma ise 1.00°dir. Buna gbre, oyun tasarimi, estetik degerleri arastirma
etkinligine ogretmenler tarafindan “orta derecede™ yer verildigi goriilmektedir. Bu
etkinligin amaci 6grencilerin dort sanat disiplini i¢in birlestirici gretim arac1 olarak bir
oyun tasarlamalarina yardimci olmaktir. Dort temel disiplin alani 6grenciler oyun
stratejisi icerisinde birlestirebileceklerdir. Bu etkinlik ayrica 6grencilerin daha once
diigiinmedikleri diger olasiliklari da tahmin etme ve yordama gibi becerilerin
gelismesini gerektirir. Bu nedenlerden 6tiirii daha tist diizeyde beceriler gerektiren bir

etkinliktir. Bu olgu, bu tiir etkinliklere “daha ¢ok” yer verilmesini engelliyor olabilir.

Genel olarak Estetik boyutundaki etkinliklerine yer verme sikliklarina bakildiginda, bu
etkinliklere Resim-Is 6gretmenlerinin “orta derecede” yer verdikleri gériilmektedir. Bu
sonuca iliskin su yorumlara ver verilebilir: Oncelikle bu durum &gretmenlerin Resim-Is

egitiminde goreceli de olsa estetik degere 6nem verdikleri ve estetik kaygilarinin oldugu
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biciminde yorumlanabilir. Bununla birlikte Estetik boyutundaki etkinliklere “cok™ yer
verilmeyisi su sekilde aciklanabilir: Birincil olarak Uygulamal: Alan sanatin somut
olarak iiretilmesini igermesi nedeniyle daha ¢ok ilgi topladigi diistiniilebilir. Ikincil
olarak ilk6gretim altinci sinif 6grencilerinin algilama ve estetik kaygilari heniiz islevsel
bir diizey kazanmamuis olabilir. Nitekim Kirigoglu'nun (2002) belirttigi gibi estetik
tartismalar1 cocugun anlayacag bir dil gerektirir. Ilkdgretim altinc: sinif 6grencilerinin
yas grubunda bu baglamda 6grenci-6gretmen dil uyumunun yakalanmas: oldukga
giictiir. Ugtinciil olarak estetik degerlerin algilanmasi, yorumlanmas: bilissel diizeyin iist
basamaklarina ait analiz,sentez ve degerlendirme gibi becerilerin kazanilmasini
gerektirir. Ilkdgretim altinc1 sinif dgrencileri igin kimi agilardan art yetistirim agisindan
bu diizey davraniglari heniiz yeterince kazanmamus olabilirler. Bu nedenle 6grenciler ve

ogretmenler bu tiir etkinliklerden kagma egiliminde olabilirler.
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BESINCI BOLUM
5.SONUC VE ONERILER

Arastirmanin bu boliimiinde, arastirmanin problemi, yontemi ve bulgular1 6zetlenerek,
bu bulgulara dayali olarak ulasilan sonuca ve sorunun ¢oziimiine yonelik dnerilere yer

verilmistir.

5.1. Sonug¢
Bu aragtirma ile ilkdgretim okullarini altinci sinif Resim-Is 6gretmenlerinin segtigi
etkinliklerin kullanim siklik derecelerinin belirlenmesi amaglanmistir. Aragtirma tarama
modeli gerceklestirilmistir. Arastirmanin evrenini, 2003-2004 6gretim yilinda Kocaeli
ili merkezinde 321 Ilkogretim okulunda gorev yapan 137 Resim-Is &gretmeni
olusturulmustur. Omeklemi ise; 62 ilkogretim okulunda gorev yapan 66 Resim-Is
6gretmeni olusturmustur. Arastirma verileri, bu arastirma gelistirilen bir anket araciligi
ile toplanmistir. Ankette Resim-Is 6gretmenlerinin doért temel sanat egitimi cergevesinde
yer verdigi etkinlikler ve siklik dereceleri saptanmistir. Arastirmada elde edilen verilerin
¢oziimlenmesinde “SPSS” (Statistical Package for the Social Sciences) bilgisayar
programindan yararlanilmig ve istatistiksel teknik olarak say1 ve ylizdelerde

kullanilmistir.

Arastirmadan elde edilen bulgulara gére su sonuglar elde edilmistir:

[Ikogretim altinci simif Resim-Is Ogretmenleri, Uygulamali Alan boyutunda “gelenek ve
goreneklerimiz konulu resim caligmalarn™ etkinliklerine “az” yer verdikleri
belirtmislerdir. Buna karsin 6gretmenlerin, “li¢ boyutlu galisma, heykel ve modelaj
caligmasi, grafiksel caligmalar, serbest konulu ¢alismalar, duygulari ve hayal giiclinii
calistiric: fikra, 6ykii. masal resimleme ¢alismalari, evimiz konulu resim ¢aligmasi, nese
ve mutluluk veren bir amyi resimleme origami caligmasi ve bol figiirlii ¢alisma”
etkinliklerine “orta derecede”  yer verdiklerini belirtmektedirler. Diger yandan
ogretmenler; “cizgisel ¢alismalar, ¢izgilerle grafiksel ¢aligmlar, bask: resim teknikleri,

leke calismalari, lekesel kolaj ¢aligmasi. renkli resim teknikleri, renkli ¢aligmalar, obje

etiidleri ve el isi kagitlan ile yiizey diizenleme™ etkinliklerine “¢ok™ yer verdikleini
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belirtmiglerdir. Uygulamalr Alan boyutuna genel olarak bakildiginda, 6gretmenlerin
Uygulamali Alan boyutundaki etkinliklere “cok™ yer verdikleri goriilmektedir. Bu
bulgu, alana iliskin etkinliklere derslerde yer verilmesi bakimindan 6nemli bir sorun

olmadig: seklinde yorumlanabilir.

[lksgretim altinci simf Resim-Is Ogretmenleri, Sanat Elestirisi boyutunda “bir sanat
yapitini inceleyerek elestiri yazma, sanat elestirisi ile ilgili temel kavramlar bilgisi ve bir
elestirmenin sanat yapiti ile ilgili elestiri yazisimin sinifca incelenmesi” etkinliklerine
“az” yer verdiklerini belirtmislerdir. Buna karsilik 6gretmenler, “roprodiiksiyon
inceleme ve roprodiiksiyon ¢aligmasini elestirme”etkinliklerine “orta derecede” yer
verdiklerini belirtmektedirler. Sanat Elestirisi boyutuna genel olarak bakildiginda,
Ogretmenlerin Sanat Elestirisi boyutundaki etkinliklere “‘az” yer verdikleri

goriilmektedir. Oncelikle bu boyuttaki etkinliklere neden az yer verildigine iliskin bir

arastirma yapilabilir.

Ilkogretim altinci siif Resim-Is Ogretmenleri, Sanat Tarihi boyutunda sanat tarihi
stirecini dgretme ve tartisma. tarihsel donemlere iliskin sanat etkinliklerini inceleme,
tarihsel doneme bagl olarak resim ¢aligsmalarinin temalarini ile bicemini belirleme, tarih
seridi lizerinde resim ¢aligmalarinin ait oldugu donemi gésterme, sanat tarihi olaylarim
ne nigin, ne zaman sorgulamalarina olanak verme, tarihi eserleri ve sanat olaylarim
inceleme, miizedeki farkl kiiltiirleri kiyaslama™ etkinliklerine “az” yer verdiklerini
belirtmislerdir. Buna karsilik Ogretmenler, “miizeleri, galerileri, sanatgi ve tasarimci
atdlyelerini inceleme™ etkinligini “hi¢” gerceklestirmediklerini goriilmektedir. Sanat
Tarihi boyutuna genel olarak bakildiginda, 6gretmenlerin Sanat Tarihi boyutundaki

etkinliklere “az” yer verdikleri goriilmektedir.

[Ikogretim altinci simf Resim-Is &gretmenleri, Estetik boyutunda “giizel sanatlar
bilgisi, tammlar1 ve dallari™ etkinligine “cok™ yer verdiklierini belirtmiglerdir. Buna
karsilik &gretmenler, “sanat. sanatgi, sanat yapiti, zanaat, zanaatkargibi terimlerin
tanimi ve Dbirbirleriyle karsilastiriimasi, sanat kuramlari bilgisi, sanat yapitinda

kompozisyon ve renk uyumu inceleme ile oyun tasarimi estetik degerleri aragtirma ™



68

etkinliklerine “orta derecede” yer verdikleri gériilmektedir. Estetik boyutuna genel
olarak bakildiginda, 6gretmenlerin Estetik boyutundaki etkinliklere “orta derecede” yer
verdikler1 gériilmektedir.

[lkdgretim okullari ikinci kademenin baslangic asamasim olusturan altinci simiflarin
Resim-Is dersinin etkili ve verimli olmasi icin &gretmenlerin ¢alisma konu ve
etkinliklerini secerken, sanat egitimin dort temel alan olarak belirlenen Uygulamali
Alan, Sanat Tarihi, Sanat Elegtirisi ve Estetik alanlarinda yeteri kadar yer verilmesi
beklenir. Ancak ¢gretmenlerin yillik planlar incelendiginde dort temel sanat egitimi
alanindan Sanat Tarihi, Sanat Elestirisi ve Estetik alanlarina “az” yer verildigi ya da
“hi¢” yer verilmedigi genel kabul gérmektedir. Bu nedenle Milli Egitim Bakanligi’nin,
Ilkdgretim Resim-Is dersi programinin Yiiksek Ogretim Kurulu ve Diinya Bankasi
isbirligi ile hazirlanan hizmet dncesi 6gretmen yetistirmeye yonelik ilkégretim Sanat
Ogretimi Programinda belirlenen etkinliklerle tiimiiyle ortiismedigi goriilmektedir. Bu
durum Yiiksek Ogretim Kurulu tarafindan hazirlanan Ilkdgretim Sanat Ogretimi
Programinda onerilen etkinliklerin heniiz Milli Egitim Bakanhgi’na bagh ilkdgretim
okullarinda tiimiiyle uygulamaya koyulmadigi bigiminde yorumlanabilir. Ayrica,
ogretmenlerin  geleneksel Resim-Is &gretimi programinda uyguladiklari, yeni
yaklasimlara kars1 direngen olduklar1 bi¢iminde yorumlanabilir. Bu olgu, okul, grenci

ve dgretmenlerin ekonomik kisithiliklarinin bir sonucu olarak belirtilmis olabilir.

5.2. Oneriler
Arastirmanin sonuglarina bagh olarak ileri arasgtirmalara ve uygulamacilara yonelik

Oneriler su sekilde belirlenmistir:

5.2. 1. [leri arastirmalara yonelik neriler
fleri arastirmalara yonelik oneriler su sekilde belirlenebilir:
Oncelikle benzer arastirmalarin farkli yerlesim merkezlerinde yapilmasi dnerilebilir. Bu
arastirma niceliksel bir arastirma olmasi nedeniyle 6lgme aracina iligkin kimi sorunlar

bulanabilir. Bu nedenle ayni konu fizerine nitel arastirmalar dnerilebilir.
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Ogretmenlerin  Uygulamalr Alan boyutundaki etkinliklere neden “cok” yer verdiklerinin
belirlenmesine yonelik arastirma Onerilebilir. Buna bagli olarak ayrica Uygulamal: Alan
boyutunda o6gretim yapilirken karsilasilan sorunlarin  saptanmasini  amaglayan
arastirmalar yapilabilir.

Ogretmenlerin Sanat Elestirisi boyutundaki etkinliklere neden “az” yer verdiklerinin
belirlenmesine yonelik arastirmalar yapilabilir. Buna bagh olarak ayrica Sanat Elestirisi
boyutunda &gretim yapilirken karsilagilan sorunlarin  saptanmasini  amaglayan

arastirmalar 6nerilebilir

Ogretmenlerin  Sanat Tarihi boyutundaki etkinliklere neden “az” yer verdiklerinin
belirlenmesine yonelik arastirma Onerilebilir. Buna bagli olarak ayrica Sarnat Tarihi
boyutunda &gretim yapilirken karsilasilan sorunlarin  saptanmasini  amaglayan

arastirmalar yapilabilir.

Ogretmenlerin Estetik boyutundaki etkinliklere neden “orta derecede” yer verdiklerinin
belirlenmesine yonelik aragtirmalar yapilabilir. Buna bagh olarak ayrica Estetik
boyutunda &gretim yapilirken karsilasilan sorunlarin  saptanmasini  amaglayan

arastirmalar Onerilebilir.

Ogretmenlerin Sanat Elegstirisi ile Sanat Tarihi boyutlarindaki etkinliklere “az” Estetik
boyutundaki etkinliklere “‘orta derecede” yer verdikleri gériilmektedir. Bu sonuca bagh
olarak 6gretmenlerin bu boyutlardaki egitim gereksinimlerinin saptanmasina yonelik

arastirmalar onerilebilir.

Arastirmada Yiiksek Ogretim Kurulu ve Diinya Bankas: ile ortaklasa hazirlanan hizmet
oncesi ogretmen yetistirmeye yonelik Ilkogretim Sanat Ogretimi program taslaginda
belirlenen etkinliklerle neden “daha az” yer verildiginin nedenlerinin saptanmasina
yonelik arastirmalar yapilabilir. Bu baglamda ogretmenlerin Uygulamali Alan
boyutundaki etkinliklere Sanat Tarihi, Sanat Elestirisi ve Estetik boyutlarindaki
etkinliklerden neden “daha ¢ok™ yer verdiklerini saptamaya yonelik aragtirmalar

desenlenebilir.
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5.2.2. Uygulamacilara yonelik 6neriler

Uygulamacilara yonelik dneriler su sekilde belirlenebilir:

Ogretmenlerin  Uygulamali Alan, Sanat Tarihi, Sanat Elestirisi ve Estetik
boyutlarindaki ¢agdas gelismeleri izlemelerine olanak vermek i¢in hizmet-i¢i egitim

programlari Gnerilebilir.

Arastirma sonuglarindan uygulanabilir ¢agdas bir Resim-Is egitim programinin
uygulamaya konulmasinda Milli Egitim Bakanligi Yiiksek Ogretim Kurulu, Diinya
Bankas1 ve 6gretmen yetistiren kurumlar arasinda esgiidiim eksikligi goriilmektedir. Bu
baglamda uygulamada 6gretmen yetistiren, 6gretmen yetistirmeye katki veren ve
Ogretmen istihdam eden kurumlar arasinda isbirligi ve esgtidiimiin saglanmasina yonelik

onlemlerin alinmasi bir gerekliliktir.

Ogretmenlerin kimi etkinliklere neden “daha az” yer verdiklerinin nedenleri aragtirilarak
buna paralel Resim-Is egitiminde temel bir gereksinim olarak gdzlenen atdlye ve arag-

gereg ile alt yap1 gereksinimlerinin kargilanmasina ¢alisiimalidir.

Ogretmen yetistiren kurumlar ile 63retmen istihdam eden kurumlar arasinda yerel

diizeyde isbirligi ve esgiidiim ivedilikle gelistirilmelidir.
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EK 1
ORNEKLEMDE YER ALAN ILKOGRETIM OKULLARININ LISTESI

Aci Su Tiirk Fransiz Kardeslik 11k6gretim Okulu
Akgakoca Ilkégretim Okulu

Albay Ibrahim Karaoglan [1kogretim Okulu

Ali Kahya Fatih [1kégretim Okulu

Arslanbey Ilkogretim Okulu

Atatiirk [1kogretim Okulu

Avlu Burnu I1kégretim Okulu

Avni Akyol Ilk6gretim Okulu

Balaban [k gretim Okulu

. Bahgecik Korfez [lkdgretim Okulu
. Bayéren Ilkégretim Okulu

. Derbent {lkogretim Okulu

. Dr.Ferdi Kogal Ilkdgretim Okulu

. Ellinci Y1l Cumhuhuriyet [1k6gretim Okulu
. Ertugrul Gazi [1kégretim Okulu

. Farabi [1kdgretim Okulu

. Fevzi Cakmak [1kogretim Okulu

. Giiltepe 11kdgretim Okulu

. Glindogdu I1k6gretim Okulu

. Hizir Reis {lkdgretim Okulu

. Ibni Sina Ilkdgretim Okulu

. Inkilap Ilkégretim Okulu

. Ismail Tongug 11k&gretim Okulu

. Ismet Indnii Ik gretim Okulu

. Karsiyaka ilkdgretim Okulu

. Kazim Karabekir I1k6gretim Okulu
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217.
28.
29.
30.
31.
32.
33.
34.
35.
36.
a7 8
38.
39
40.
41.
42.
43.
44,
45.
46.
47.
48.
49.
50.
al.
52,
33,
54.
35.

Kiligarslan 1lkégretim Okulu

Ksekdy Istasyon Ilkdgretim Okulu
Kullar Kartosan [1kégretim Okulu
Mehmet Akif [1kogretim Okulu
Mehmetgik 11kégretim Okulu

Mimar Sinan {lkégretim Okulu
Muammer Aksoy I1kogretim Okulu

Otuz Agustos I1kogretim Okulu
Ogretmen Erkan Aydin Ilkégretim Okulu
Pakmaya I1kégretim Okulu

Rabak Ilkdgretim Okulu

Saraybahge Ilkdgretim Okulu

Sarimese Ilkégretim Okulu

Segmen 8. Boru I1kdgretim Okulu

Seka I1kogretim Okulu

Sekbanli ilkdgretim Okulu

Topgular I1kdgretim Okulu

TBMM ilkégretim Okulu

Tiirk Pirelli [Tkégretim Okulu

U. Osmangazi [lkogretim Okulu
Ulusbath Hasan [1kégretim Okulu
Ulugazi 11k6gretim Okulu

Ulusal Egemenlik I1kdgretim Okulu
Uzun Ciftlik Durdane Ozdilek [1kdgretim Okulu
Uzun Ciftlik Esref Uslu I1kdgretim Okulu
Uzun Tarla Kubilay Ilkdgretim Okulu
Yahya Kaptan {lkégretim Okulu

Yarbay Refik Cesur I1kogretim Okulu
Yedinci Boru [1kdgretim Okulu
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56.
57.
58.
59.
60.
61.
62.
63.
64.
65.

Yenidogan {lkégretim Okulu

75. Yil Cumhuriyeti [1kégretim Okulu
Yirmidokuz Ekim ilkégretim Okulu
Yirmi Sekiz Haziran [1k6gretim Okulu
Yirmi Ug Nisan Ilkégretim Okulu
Yukari Dogan Tepe {1kégretim Okulu
Yuvacik I1kogretim Okulu

Yuvacik Serdar ilkogretim Okulu
Zafer [lkégretim Okulu

Ziibeyde Hamim [lkégretim Okulu
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EK 2
ILKOGRETIM OKULLARINDA ALTINCI SINIF RESIM-Ii$S
OGRETMENLERININ RESIM i$ DERSINE ILISKIN ETKINLIKLERINI
BELIRLEME ANKETI

Degerli Meslektasim;

Yapilan aragtirmalara gore, ilkdgretim okullari altinci simif Resim-Is dersindeki
etkinlikler konusunda birtakim eksiklikler bulunmaktadir. Bu sorunun giderilmesi i¢in yeni
bilimsel arastirmalarin yapilmasina ve cesitli Onlemlerin alinmasina gerek vardir. Bu
amagla Ilkogretim okullarinda Resim-Is 6gretmenlerinin belirledigi ve belirlemedigi
etkinlikleri tespit etmek icin bir arastirma planlanmistir. Elinizdeki anket, planlanan
aragtirmanin verilerini toplamak iizere hazirlanmistir. Elde edilen veriler yalmzca aragtirma

icin kullanilacaktir.

Arastirmada elde edilecek sonuglarin gegerliligi, sizin bu anketteki segenekleri i¢ten
ve gergek bir sekilde isaretlemenize baglidir. Bu nedenle, etkinlikleri dikkatle okuyunuz ve

isaretsiz secenek birakmaymiz.

Ilgi ve yardimlariniz icin simdiden ¢ok tesekkiir ederim.

ADRES: Serpil CETIN
Kocaeli Ziya Gokalp Resim-Is Ogretmeni

i1kogretim Okulu
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ANKET SORULARI

A) Asagidaki sorularda kendinize uygun olan segenegi 6niindeki kutucuga “X” isareti
koyarak belirtiniz.
1- Cinsiyetiniz

[] Kadin [] Erkek
2- Ogretmenlikte mesleki kideminiz

Uissvya  Us10va i11-15via Uis20va O 21 vil ve
Uzeri
3- En son bitirdiginiz okul

[ ] Esitim Enstittisti
L] Anadolu Universitesi Agikogretim Fakiiltesi

] Egitim Fakiiltesi (Giizel Sanatlar Egitimi, Resim-Is Ogretmenligi
Programi)

D Giizel Sanatlar Fakiiltesi

[] Diger (LUtFen YazINIZ).....ucoeeeeeeeereeeeeieeeeeeeeeeeeeeee e seseeseene s eeneneas
B) Resim-is dersi ogretim alanlarindan “Uygulamali Alan™ ile ilgili olarak asagida
siralanan etkinliklere ne 6l¢iide yer verdiginizi “X” isareti ile belirtiniz.
1- Hig yer vermiyorum
2- Cok az yer veriyorum
3- Ara sira yer veriyorum
4- Pek ¢ok yer veriyorum

4- Cizgisel calismalar (¢izgi cesitleri, ¢izgi arastirmalari vb.)

.

O O O O I g
d ] 0O S*
O 4a*®

5- Cizgilerle grafiksel ¢alismalar (tekstil tasarimlari. dekoratif

tasarim)

6- Baski resim teknikleri (ip baski, firca baski, parmak baskai,
linol baski, sablon bask: vb.)

7- Leke ¢alismalari (koyu, orta, acik leke degermeri ile
diizenlemeler)

8- Lekesel kolay caligmasi (artik malzemelerle, renkli
kagitlarla)

9- Renkli resim teknikleri ve ozellikleri (pastel boya sulu B
boya, guaj boya, parmak boya, miirekkeple yapilan —
calismalar)

) I
] B
0 OO O

]
]



10- Renkli galigmalar (renk ¢emberi, renk gesitleri, renk 0 O
degerleri vb.)
11- Ug boyutlu ¢alismalar (karton, mukavva v.b. ile maket 00
calismasi)

12- Heykel ve modelaj calismas: (¢amur, kil, bal mumu, ¢am 0 0O
kozalak v.b. gereglerle insan, hayvan figiirleri)

13- Grafiksel calismalar (afis, amblem, logo, kartpostal, 0 [
brostir, vb. calismalar).

14- Obje etiitleri (cigek, sebze, meyve, esyalar vb.)

]
]

15- Serbest konulu ¢aligmalar

16- Duygulan ve hayal gliclinii gelistirici fikra, 6ykii, masal,
resimleme calismalari
17- Gelenek ve goreneklerimiz konulu resim c¢alismalari

18- Evimiz konulu resim calismasi
19- Nese ve mutluluk veren bir aniy1 resimleme
20- El isi kagitlari ile ylizey diizenleme

21- Origami ¢alismasi

[ N O 1 O O
5 O A

22- Bol figtirlii caligmalar

L]
]

OO0 00O BHEE B B B El
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C) Resim-is dersi 6gretim alanlarindan “Sanat Elestirisi” ilgili olarak asagida siralanan

23-Roprodiiksiyon  inceleme  (Cesitli  sanatcilarin  ve B
tasarimcilarin eserlerini roprodiiksiyon ve fotograflar ile
konulara iliskin yazili kaynaklari inceleme)

24- Roprodiiksiyon ¢alismasini elestirme

25- Bir sanat yapitini inceleyerek elestiri yazma

26- Sanat elestirisi ile ilgili temel kavramlar bilgisi

Ed B & 3
(N O I ]
I I B A

27- Bir elestirmenin sanat yapiti ile ilgili elestiri yazisinin
sinifca incelenmesi.

]

(N O B O ]
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D) Resim-is dersi 6gretim alanlarindan “Sanat Tarihi” ile ilgili olarak asagida siralanan
etkinliklere ne dlctide yer verdiginizi “X” isareti ile belirtiniz.

28- Sanat tarihi silirecini 6gretme ve siireci tartisma
29- Tarihsel donemlere iliskin sanat etkinliklerini inceleme

30-Tarihsel doneme bagh olarak resim c¢alismalarinin
temalarini belirlime

31-Tarihsel doneme bagh olarak resim c¢alismalarinin

tislubunu (bigem) belirleme

32- Resim calismalarini tarihsel serit {izerinde ait oldugu
dénemde gosterme

33- Sanat tarihi olaylarini (ne, nic¢in, ne zaman gibi)
sorgulamalarina olanak verme

34- Tarihi eserleri ve sanat olaylarini inceleme

OO0 004ggdn
OO0 OO 0-Odogo
[ I N I A Iy
N I Y Y A I IO

35-Miizeleri, galerileri, sanat¢i ve tasarimcr atdlyelerini
inceleme
36- Miizedeki farkl kiiltiirleri kiyaslama

]
]
]
L]

E) Resim-is dersi 6gretim alanlarindan “Estetik™ alani ile ilgili olarak asagida siralanan
etkinliklere ne 6lctide yer verdiginizi “X” isareti ile belirtiniz.

37- Giizel sanatlar bilgisi, tanimlari ve dallari

38- Sanat, sanat¢l. sanat yapiti, zanaat, zanaatkar gibi
terimlerin tanimlari ve birbiriyle iliskileri
39- Sanat kuramlari bilgisi

40- Sanat yapitinda kompozisyon ve renk uyumunu inceleme

N I I
OO0 Ofd
OO0 00
N O I O I

41- Oyun tasarimi, estetik degerleri arastirma
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EK 3
T.C. ANADOLU UNIVERSITESININ iZIiN YAZISI

T.C.
ANADOLU UNIVERSITESI
SAYI :B.302.ANA.0.70.00.01.-400-480-2246 Tarih: 02 Haziran 2004
KONU : Anket Uygulama Izni

KOCAELI VALILIGINE
(Milli Egitim Miidiirligii)
KOCAELI

Universitemiz Egitim Bilimleri Enstitiisii Giizel Sanatlar Egitimi Anabilim Dali
Resim-Is Ogretmenligi Tezli Yiiksek Lisans Programi 6grencisi Serpil CETIN, “Ilkégretim
Okullart 6. Sinif Resim-Ig Ogretmenlerinin Resim-Is Dersi Programmin Etkili Uygulamast
ve Uygulamada Yer Verilen Etkinliklere Iliskin Goriisleri” konulu tez hazirlamaktadir.
Arastirma icin Kocaeli merkez egitim bolgesindeki ilkégretim okullarinda anket
uygulamasi gerekmektedir.Konuya iliskin anket formu ve okullarin listesi yazzimiz ekinde
gonderilmektedir.

Bilgilerinizi, adi gecen &grencimize séz konusu uygulamay: gerceklestirebilmesi
icin gerekli iznin verilmesini arz ederim.

Prof. Dr. Atila BARKANA
Rektor a.
Rektor Yardimeisi

7/57

Milli Egt. Md.

07 HAZIRAN 2004
Vali Yardimcisi

EKLER:
EK-1 Okullarin Listesi
EK-2 Anket Formu
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EK 4
MILLI EGITIM BAKANLIGININ ARASTIRMA iZiN YAZISI

T.C.
MILLI EGITIM BAKANLIGI
Arastirma Planlama ve Koordinasyon Baskanhgi

SAYI :B.08.0.APK.0.03.01.01/ 3222 31/8/ 2004
KONU : Arastirma Izni

KOCAELI VALILIGINE
(Milli Egitim Miidiirliigii)

ILGI: a) Kocaeli Valiligi Milli Egitim miidiirliigiiniin 07. 06. 2004 tarih ve B. 08. 4. MEM.
4.41. 00. 09/510-20925 sayili yazis

b) Ilkdgretim Genel MidiirlGgiiniin 26.08. 2004 tarih ve B.08.0.IGM.0.08.02
05/3016-8877 sayil1 yazis

Anadolu Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii Giizel Sanatlar Egitimi Anabilim
Dali Resim-Is Ogretmenligi Yiiksek Lisans Programi 6grencisi Serpil CETIN’in
“IIkogretim Okullar1 6. Sinif Resim-Is Ogretmenlerinin Resim-Is Dersi Programinin Etkili
Uygulamas: ve Uygulamada Yer Verilen Etkinliklere Iliskin Gériisleri” konulu arastirma
anketini Kocaeli il merkezindeki Ilk&gretim Okullarinda uygulama izin talebi incelenmistir.

ilkogretim Genel Midiirliigii. ilgi (b) yazisinda ¢alismanin yapilmasini uygun
gbrdiigiinii belirtmistir.

Arastirma sonucunun bir drneginin Bakanligimiza verilmesi kaydiyla arastirmanin
yapilmas! uygundur.

Geregini bilgilerinize rica ederim

IMZA
Nurettin KONAKLI
Bakan a.
Kurul Bagkan V.
iIMZA
13799
Milli Egt. Md.
3/9/2004
Vali Y
EKLER :

Ek-1 Anket Formu (! Adet- 2 Sayfa
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EK 5 :
T.C. KOCAELI VALILIGI IL MILLI EGITIM MUDURLUGU iZIN YAZISI

T.C.
_KOCAELI VALILIGI
IL MILLi EGITIM MUDURLUGU

SAYI: B.08.MEM.4.41.00.09/510- 35811
KONU: Arastirma Izni
21.09.2004

_ ) S_AYI_N_SERP_iL CETIN . '
ZiYA GOKALP ILKOGRETIM OKULU OGRETMENI

“IIkogretim Okullar1 6. Simif Resim-Is Ogretmenlerinin Resim-Is Dersi Programinin
Etkili Uygulamasi ve Uygulamada Yer Verilen Etkinliklere iliskin Gériisleri” konulu
arastirma izin talebinize iliskin bakanligimiz Arastirma, Planlama ve Koordinasyon Kurulu
Baskanliginin 31.08.2004 tarih ve 3222 sayili yazilar1 ekte gonderilmistir.

Bilgilerinizi ve geregini rica ederim.

IMZA
Siileyman YILDIRIM
Miidiir a.

Sube Muddirii

EK: 1-) Bakanhk Yazisi
2-) Anket Formu
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