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OZET

K12 OGRENCILERININ INGILiZCE KONUSMA BECERILERININ
UZAKTAN EGITIM ILE GELISTIRILMESI

Seda SAHIN
Uzaktan Egitim Anabilim Dali
Anadolu Universitesi, Sosyal Bilimler Enstitiisii, Temmuz 2023

Damgman: Dr. Ogr. Uyesi ilker KAYABAS

Bu tez, Tiirkiye'deki K12 o6grencilerinin, yaygin olarak sunulan Ingilizce
egitimine ragmen, konusma becerilerinin neden istenilen diizeylere ulagamadigini
incelemekte ve uzaktan egitim yoluyla bu sorunun nasil ¢oziilebilecegini arastirmaktadir.
Calisma, Tasarim Odakli Diislinme yaklasimi c¢ercevesinde, nicel ve nitel verilerin bir
arada degerlendirildigi sirali  agiklayict  bir arastirma deseni  kullanilarak
yapilandirilmistir.  Arastirmanin = 6rneklemi, 391 o6grenci ve 106 6gretmenden
olusmaktadir. Arastirma siirecinde dncelikle katilimcilarin ingilizce konusma becerilerine
yonelik tutumlart Sl¢lilmiis ve demografik bilgileri toplanmigtir. Ardindan bu veriler
15181da, K12 dgrencilerinin Ingilizce konusma becerilerini gelistirmeyi amaglayan bir
cevrimi¢i e-6grenme platformu (e-ders) tasarlanarak katilimcilarin  kullanimina
sunulmustur. Bu siiregte, Ogrenme Yonetim Sisteminden (OYS) elde edilen verilerle
katilimcilarin egitim performanslar1 analiz edilmis ve e-ders hakkindaki goriisleri
toplanmistir. Elde edilen bulgular, uzaktan egitimin K12 dgrencilerinin ingilizce konusma
becerilerinin gelistirilmesine etkisi baglaminda degerlendirilmistir. Calismada ulasilan
sonuglar, K12 6grencilerinin Ingilizce konusma becerilerinin uzaktan egitimle nasil

gelistirilebilecegine dair degerli i¢goriiler sunmaktadir.

Anahtar Sézciikler: Uzaktan Egitim, Ingilizce Konusma Becerisi, Ogrencilerin

Ingilizceye Kars1 Tutumu, Ogretmenlerin Ingilizceye Karsi Tutumu, H5P



ABSTRACT

DEVELOPING THE ENGLISH SPEAKING SKILLS OF K12 STUDENTS
THROUGH DISTANCE EDUCATION

Seda SAHIN
Department of Distance Education
Anadolu University, Graduate School of Social Sciences, July 2023

Supervisor: Dr. Ilker KAYABAS

This thesis delves into the reasons why K12 students in Turkey have not been able
to reach the desired proficiency levels in English speaking skills, despite the widespread
availability of English language instruction, and it examines how distance education
could potentially resolve this issue. The study employs a sequential explanatory research
design that incorporates both quantitative and qualitative data within the Design Thinking
framework. The research sample comprises 391 students and 106 teachers. The initial
phase of the research involved measuring participants' attitudes towards English speaking
skills and gathering their demographic information. Subsequently, an e-learning platform
specifically designed for distance education was developed to enhance the English
speaking skills of K12 students, based on the data collected. Throughout this process, the
educational performance of participants was analyzed using data obtained from the
Learning Management System (LMS), and their perspectives on the e-learning platform
were collected. The conclusions drawn from the study critically assess the role of distance
education in improving the English speaking skills of K12 students and offer significant
insights into how these skills can be effectively developed through distance learning

methodologies.

Keywords: Distance Education, English Speaking Skill, Students' Attitudes Towards
English, Teachers' Attitudes Towards English, HSP



ONSOZ

Uzaktan egitim kapsaminda Ingilizce konusma becerisinin uygulanmasina yeni
bir bakis agis1 kazandirmay1 hedefleyen bu ¢calismada 6gretmen ve 6grencilerin
Ingilizceye ve konusma becerisine kars1 tutumlar1 incelenmistir. Ingilizce dilinin yapusi,
Tiirkgeden farkliliklar1 ortaya koyulmus ve Ingilizce konusma becerisinin okullarda ve

kurslarda her kademede ¢alisilmasina ragmen neden gelistirilemedigi incelenmistir.

Ingilizce, giiniimiizde uluslararas: iletisimde ve cesitli is alanlarinda 6nemli bir
rol oynamaktadir. Bu nedenle, 6grencilerin Ingilizce konusma becerilerini gelistirmeleri,
onlarin farkl: iilkeler ile iletisim kurmalar1 ve ¢esitli olanaklardan daha 1yi

yararlanmalari i¢in kritik 6neme sahiptir.

Uzaktan egitim, covid-19 pandemisinden sonra hizla yayilan bir 6grenme
yontemi haline gelmistir. Ozellikle covid-19 siirecinde, okullarin zorunlu olarak
kapanmasiyla birlikte uzaktan egitim yontemlerine bagvurulmus ve 6grenciler igin
egitime ulasmanin tek yolu haline gelmistir. Ancak, Ingilizce konusma becerilerinin
uzaktan egitimle gelistirilmesi konusunda literatiirde daha fazla ¢alismaya gerek
duyulmaktadir. Bu arastirmanin, uzaktan egitim ydntemlerinin Ingilizce konusma

becerilerini gelistirme potansiyelini anlamada alana katk: saglayacag diisiiniilmektedir.

Destegini, bilgi ve deneyimlerini benimle paylasan degerli danismanim Dr. Ogr.

Uyesi Ilker Kayabas’a tesekkiir ederim.

Veri toplama siirecinde destegini ve diislincelerini paylasan degerli 6gretmen

arkadaslarima ve 6grencilerime ¢ok tesekkiir ederim.
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ETIiK iLKE VE KURALLARA UYGUNLUK BEYANNAMESI

Bu tezin bana ait, 6zgiin bir ¢alisma oldugunu; calismamin hazirlik, veri toplama, analiz
ve bilgilerin sunumu olmak iizere tiim asamalarinda bilimsel etik ilke ve kurallara uygun
davrandigimi; bu c¢alisma kapsaminda elde edilen tiim veri ve bilgiler i¢in kaynak
gosterdigimi ve bu kaynaklara kaynakcada yer verdigimi; bu c¢alismanin Anadolu
Universitesi tarafindan kullamlan “bilimsel intihal tespit programiyla tarandigini ve
hicbir sekilde “intihal icermedigini” beyan ederim. Herhangi bir zamanda, ¢alismamla
ilgili yaptigim bu beyana aykir1 bir durumun saptanmasi durumunda, ortaya ¢ikacak tiim

ahlaki ve hukuki sonuglar1 kabul ettigimi bildiririm.

Seda SAHIN
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1. GIRIS

Dil 6grenimi, kiiresellesen diinyamizda artan bir dneme sahip olup, 6zellikle
Ingilizce, uluslararasi iletisim ve egitim alanlarinda merkezi bir rol oynamaktadir.
Tiirkiye'deki K12 egitim sistemi de bu global trendin bir pargasi olarak, Ingilizce
O0grenimine biiyiik bir onem vermektedir. Ancak, mevcut egitim yaklagimlarinin,
ogrencilerin konusma becerilerini istenilen diizeyde gelistiremedigi gézlemlenmektedir.
Bu tez, Tiirkiye'deki K12 dgrencilerinin Ingilizce konusma becerilerinin neden yeterli
seviyelere ulasmadigini inceleyerek, uzaktan egitim araciliiyla bu sorunu nasil

¢cOzebilecegimizi aragtirmaktadir.
1.1. Problem

Giiniimiizde Ingilizce, bircok iilkede resmi dil ya da ikinci dil olarak kabul
edilmektedir. Statista (2023) tarafindan yayimlanan verilere gére Ingilizce, 1,5 milyardan
fazla konusmaciyla diinyada en ¢ok konusulan dil olarak kabul edilmektedir. 2023
itibariyle 58 iilkenin resmi dili Ingilizcedir ve bir¢ok iilkede ingilizce “lingua franca” yani
ortak dil olarak kabul edilmektedir. Bu, Ingilizcenin birgok iilkede devlet, hukuk ve
egitim dili oldugu anlamma gelmektedir. Bu nedenle bircok iilkede Ingilizce egitim
miifredatinin &nemli bir parcasi olarak goriilmektedir. ingilizcenin yabanci dil olarak
ogretilmesi 15. yiizyilla dayanmaktadir ve bilinen en eski Ingilizce dil 6gretimi
kitaplarinin 1553 yilma ait oldugu goriilmektedir (Braine, 2005, s.13). Ingilizce,
Ogrencilere daha genis bir bakis agis1 saglamada ve uluslararasi rekabet giiclerini
gelistirmede biiyiik bir etkiye sahiptir. Bu nedenle okullarda ve siniflarda Ingilizce
konusma becerisinin gelistirilmesine 6nem verilmektedir. Ogrenciler egitim hayatlarinin
neredeyse tamaminda ingilizceye maruz kalmaktadir. Mevcut yetiskinlerin énemli bir
kism1 da kendi imkanlariyla 6zel dersler, kurslar, bireysel ¢alismalar gibi yollarla

Ingilizce 6grenmeye ¢abalamaktadir (Yaman, 2018).

Giiniimiiziin kiiresellesen diinyasinda Ingilizce konusabiliyor olmanm 6nemi
giderek artmaktadir. Ancak diinya genelinde birgok Ogrenen icin yabanci dil olarak
Ingilizce dgrenmek meydan okuyucu bir siire¢ olabilir. Bazi kuramcilar yabanci dil
ediniminin kolay oldugunu disiiniirken digerleri karmasik bir silire¢ oldugunu

belirtmektedir. Ornegin, dilbilimci Noam Chomsky, Goodman'm anadili 6grenmenin



yabanct dil 6grenmeden farkli olmadigina, okumay1 ve konusmay1 6grenmenin dogal
olarak gelistigine dair goriislerini elestirmektedir. Goodman’a (1982) gdre anadili
Ogrenirken zaten temel adim atilmis oldugu igin, ikinci dil 6grenme aymi c¢ergeve
icerisinde gelistirilebilir ve bu 6grenimler dogal bir siirectir. Fakat Chomsky (1987)’ye
gore dil 6grenme siireci bundan daha karmasiktir. Her birey dogal olarak kendi dil
ogrenme kapasitesine sahip olarak dogar fakat dil 6grenme siireci bireysel yeteneklere,
deneyime ve cevreye bagli olarak kisiden kisiye farklilik gostermektedir. Dolayisiyla
Ingilizceyi yabanci dil olarak 6grenmek bireyin 6zelliklerine ve deneyimine gére kolay

ya da zor olabilmektedir.

Yapilan arastirmalar, Tiirkiye’de diinyada birgok iilkede Ingilizce 6grenimindeki
basarinin istenilen seviyelerde olmadigini ortaya koymaktadir. ingilizce becerilerine gore
diinyanin en biiyiik iilke ve bolge siralamalarini ortaya koyan EF English Proficiency
Index (EPI)’in 2022 yilindaki verilerine gore; 111 iilke arasinda sadece 13 iilkenin ¢ok
yiiksek, 18 iilkenin yiiksek ve 29 iilkenin orta derecede Ingilizce yeterliligine sahip
oldugu goriilmektedir. Geriye kalan iilkelerden, i¢lerinde Tiirkiye’nin de bulundugu, 27
iilkenin diisiik ve 24 iilkenin ¢ok diisiik Ingilizce yeterliligine sahip oldugu
vurgulanmaktadir. Listenin ilk 10’unda yer alan iilkelerin tamaminin Avrupa’da olmasi
lizerinde diisiiniilmesi gereken bir noktadir. Buna gore, Ingilizce konusulan kiiltiirlere
gercek hayatta maruz kalmanin ingilizce yeterlilik seviyesini arttirdig1 sdylenebilir. EPI
2022 verilerinin ortaya koydugu bir diger carpici sonug da; Ingilizce yeterliliginin
genellikle gelismis lilkelerde, gelismekte olan iilkelere gore daha yiliksek oldugudur.
Arastirmada ayrica Ingilizcede basarili olmak i¢in; miifredat saatleri yeterli olacak sekilde
diizenlenmesi, alaninda yeterlilige sahip Ogretmenlerin derslere girmesi, derslerin
iletisime dayali islenmesi, Ingilizce dgrenirken teknolojinin kullanilmasi ve ders disinda
da sosyal medya, kuliipler ve etkinlikler gibi gesitli gercek hayata Ingilizcenin dahil

edilmesi Onerilmektedir.

Yaman (2018)’a gore Tiirkiye’de Ingilizceyi dogal ortamda 6grenme kisitlilig
oldugundan dolayr Ingilizce bir yabanci dil olarak &grenilip gercek hayatta
kullanilamamaktadir. Bu nedenle anadili Tiirk¢e olan 6grenenler kendilerini ekstra bir
zorlukla kars1 karsiya bulabilmektedir. Bunun yanmi sira Tiirkiye’de yabanci dil olarak

Ingilizce 6grenenler; egitim miifredati ve materyallerindeki eksiklikler, alaninda



yetkinlige sahip olmayan dgretmenler ve dil 6grenmeye dair dnyargilar gibi etkenlerle

karsilastigindan dolay1 Ingilizceyi edinmede zorlanmaktadr.

Ingilizce 6grenirken dgrencilerin yasadiklar1 zorluklarin sebepleri arasinda, dil
ogreniminin karmasik bir slire¢ olmas1 ve dgrencilerin bireysel yetenek ve deneyimlerinin
yetersiz olmasinin yani sira egitim politikalari, miifredat, 6gretmenlerin ve kullanilan
materyallerin etkisi gibi bircok etken de 6grencilerin Ingilizceyi edinmesinde zorluk
yasamalarima sebep olmaktadir. Bu noktada Cummins (1994)’in diisiincesine gore,
ogrencilerin gelisimini sinirlayan yapilar arasinda; Ogrencilerin sahip oldugu bilgi
birikimini dikkate almayan egitim politikalari, gelistirilmesi gereken miifredat, alaninda
yetkin olmayan ve pedagojik stratejiler konusunda sinirli bilgiye sahip olan 6gretmenler
bulunmaktadir. Bu nedenle dil egitimine yonelik egitim politikalarinin belirlenmesi,
miifredatin buna yonelik tasarlanmasi ve Ogrencilerin ihtiyaglarina yonelik ¢esitli
materyallerin kullanilmas1 gerekmektedir. Ogrencilerin dil becerilerinin gelisiminde;
O0gretmenlerin nitelikleri ve 6gretim stratejileri gelistirilerek, aile destegi ve teknolojik

unsurlar saglanarak dil 6grenme ortamlarinin olusturulmasi da gerekmektedir.

Yapilan aragtirmalarda Ogrencilerin en ¢ok konugsma becerisinde zorlandigi
goriilmektedir. Ornegin, Arslan ve arkadaslar1 (2016) tarafindan yapilan arastirmada
ogrencilerin Ingilizce becerilerine verdigi énem ve bununla ilgili kendilerini yeterli
hissetmelerine iligkin sonuglar incelenmistir ve 6grenciler en fazla konugma becerisine
onem verdiklerini ifade etmislerdir. Aragtirmanin sonucunda dgrencilerin kendilerini en
cok dilbilgisinde yeterli gordiigii ve en ¢ok dnem verdikleri beceri olmasina ragmen

kendilerini en ¢ok konugma becerisinde yetersiz gordiikleri ortaya ¢ikmaistir.

Bunun sebebi diisiiniildiigiinde, Ingilizce grenilen smiflarda 6grenciler genellikle
konusma etkinlikleri sirasinda heyecanlandiklar1 akla gelmektedir. Bu konuda Young'in
(1990) “Ogrencilerin Kayg1 ve Konusmaya Bakis Acilarinin Incelenmesi” konulu
caligmasi goz Oniine alinabilir. Calisma, Ogrencilerin siif oniinde olmasini ve anlik
performans sergilemelerini gerektiren konusma etkinliklerinin 6grenciler i¢in en ¢ok
kayg1 uyandiran etkinlikler oldugunu ortaya koymaktadir. Ogrenicilerin diger becerilere
gore en ¢cok konusma becerisinde kaygi yasadig1 goriilmektedir. Bunlara ek olarak Price
(1991), sinifta arkadaglarinin 6niinde konusmanin, telaffuz hatalar1 yapma korkusu ve

alay edilme endisesi nedeniyle 6grenciler arasi kaygiya yol a¢tigin1 vurgulamaktadir.



Ingilizce ogrenen bireylerin karsilastign ¢esitli zorluklar, Ingilizce dilinin
yayginhigi ve gerekliligi ile birlesince, iilkemizde ve diinyadaki bircok iilkede Ingilizce
egitimine yonelik genis bir is piyasasinin olugsmasina katkida bulunmustur. Bu piyasada;
cesitli egitim kurumlari, 6zel dersler, kaynaklar, ¢cevirmenler, akilli telefon uygulamalari,
cevrimici Ingilizce egitimleri gibi hizmetler ortaya ¢ikarak Ingilizce dgrenmek isteyen
kisilere destek saglamaya baslamistir. The Brainy Insights (2022) tarafindan yapilan
pazar arastirma raporuna gore; kiiresel Ingilizce dil 6grenme pazarinm 2030 yilinda 35,78

milyar ABD dolarina ulasmasi beklenmektedir.

Tiirkiye'de Ingilizce egitim piyasasy; 6zel egitim kurumlari, akilli telefon
uygulamalar1 ve online Ingilizce kurslar1 gibi bir dizi hizmeti icermektedir. Ancak, bu
hizmetlerin yiiksek maliyeti, K12 6grencilerinin ¢ogunun erisimini smirlamaktadir.
Ozellikle dar gelirli ailelerin cocuklari icin daha da belirgin olan bu durum, egitimde firsat

esitligi ve kapsayici 6grenim yaklagimlarini zorunlu kilmaktadir.

Bu tez calismasi1 kapsaminda gelistirilmesi hedeflenen {icretsiz uzaktan egitim
uygulamalari, bu sorunu ¢dzmede hayati bir rol oynayabilir. Ozellikle K12 égrencilerin
mevcut egitim miifredatin1  destekleyecek nitelikteki {icretsiz uygulamalar, her
sosyoekonomik diizeyden Ogrenciye esit erisim saglayarak dil 6grenme siirecindeki
sosyal adaletsizligi azaltabilir; dar gelirli ailelerin cocuklar1 icin kaliteli Ingilizce
egitimine erigsimde bir koprii gorevi gorebilir. Ayrica, dgrencilere esnek bir §grenme
ortam1 sunarak, kendi hizlarinda ve ihtiyaglarina uygun sekilde 6grenmelerine olanak

tantyabilir.

1.2.Amag¢

Yukarida agiklanan problem alanlarina odaklanan bu ¢alismanin amact,
Tiirkiye’deki K12 6grencilerin Ingilizce konusma becerilerinin gelisimini engelleyen
sorunlar1 arastirmak ve uzaktan egitimle bu sorunlar1 ¢ézebilecek bir ¢cevrimigi e-

O0grenme ortami (e-ders) tasarlayarak etkililigini test etmektir.
Bu amag dogrultusunda asagidaki sorulara yanit aranmaistir:

1. Tiirkiye’de K-12 &grencilerin Ingilizce konusma becerilerinin  gelisimini

engelleyen sorunlar nelerdir?



2. K12 o&grencilerinin Ingilizce konusma becerilerine yonelik tasarlanan bir

¢evrimici e-0grenme ortaminin (e-ders) 6grenci performansina etkisi nedir?

1.3. Onem

Egitim sistemi icerisinde, 6zellikle K12 seviyesinde, Ingilizce konusma becerilerinin
etkin bir sekilde gelistirilmesi, Ogrencilerin gelecekteki akademik ve profesyonel
basarilarinin temelini olusturmaktadir. Ancak, mevcut egitim sistemlerinin ve piyasadaki
hizmetlerin yeterince kapsayict olmamasi, dar gelirli ailelerin ¢ocuklarini olumsuz
etkileyebilmekte ve bu da egitimdeki firsat esitligini zedelemektedir. Bu calisma,
egitimdeki bu boslugu doldurmayir amaglayarak uzaktan egitim yaklagimlarinin,
ogrencilerin Ingilizce konusma becerilerini nasil gelistirebilecegini derinlemesine

incelemektedir.

Calisma kapsaminda, o6gretmen ve Ogrencilerden alinan veriler 1s18inda, K12
ogrencilerinin Ingilizce konusma becerilerinde yasadiklar1 zorluklari tespit ederek bu
sorunlart uzaktan egitimle ¢Ozmeyi hedefleyen bir ¢evrimi¢i e-Ogrenme ortami
tasarlanmistir. Elde edilen sonuglar ve tasarlanan e-ders, 0gretmen ve Ogrencilerin
kolaylikla kullanacagi yenilikgi, iicretsiz bir ortam sunmasi agisindan énemlidir. Ayrica
calisma; Ingilizce konusma becerilerini hedef alan ¢evrimi¢i grenme ortamlarimin nasil

gelistirilebilecegini ve uygulanabilecegini gosteren bir kilavuz niteligindedir.

Son olarak, bu ¢alisma, uzaktan egitim alanindaki mevcut literatiire ve politikalara
onemli katkilarda bulunmay1 amaglamaktadir. Ozellikle Ingilizce egitiminde uzaktan
Ogrenmenin roliinii ve etkinligini anlamak; egitimciler, politika yapicilar ve arastirmacilar
icin degerli iggdriiler saglayacaktir. Bu iggoriiler, Tiirkiye'deki ve diinya genelindeki
egitim sistemlerinin, 6grencilerin dil becerilerini gelistirmek i¢in daha etkili ve erisilebilir

yollar bulmalarina yardimci olacaktir.
1.4. Simirhliklar
Arastirmanin sinirliliklart ve kapsami asagida belirtilmistir.

1. Bu arastirma, Anadolu Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Uzaktan Egitim
Anabilim Dal1 Yiiksek Lisans tezi kapsaminda yapilmistir. Aragtirma, 2022-2023

Ogretim yilinda tamamlanmastir.



2. Ogrencilere uygulanan ¢evrimici anket verilerinin biiyiik cogunlugu
Bursa/Inegdl’de egitim alan dgrencilerden toplanmustir.
3. Cevrimigi anket verileri 1 Haziran 2023 — 30 Haziran 2023 tarihleri arasinda

toplanmustir.

1.5. Tamimlar
Bu calisma kapsaminda kullanilan kavramlarin tanimlar1 asagida verilmistir.

e OYS - Ogrenme Yonetim Sistemi (Learning Management System — LMS):
Ogrenme-6gretme faaliyetlerinin 6grencilere ulastirilmasini, yonetimini, takibini
ve raporlastirilmasini kolaylastirmak amaciyla tasarlanmig bir bilgisayar yazilimi
veya web uygulamasidir.

e SVO (subject- verb- object): Ingilizcedeki dgelerin dizilis bicimidir. Ingilizcede
climlenin 6geleri 6zne-fiil-nesne seklinde siralanmaktadr.

e Input Hypothesis (i+1): Ogrencilerin var olan bilgilerinden biraz daha ileri
diizeydeki dil girdisini kavradiklarinda dil bilgi birikimlerinde ilerleme
kaydettigini belirten Krashen tarafindan 6ne siiriilen bir hipotezdir.

o Affective Filter Hypothesis (duygusal filtre hipotezi): Krashen (1983)’e gore
Duygusal Filtre Hipotezinde; stres, kaygi, korku ve motivasyon eksikligi gibi
olumsuz duygular, 6grencinin anlama ve kavrama diizeylerine olumsuz yonde

etki eden psikolojik bir filtre (Duygusal Filtre) olusturmaktadir.

2. ALANYAZIN — ARASTIRMANIN KURAMSAL CERCEVESI
Bu béliimde, Tiirkiye'deki K12 6grencilerinin Ingilizce konusma becerilerinin
gelistirilmesi ve bu siirecte uzaktan egitimin potansiyel roliine iliskin mevcut

alanyazin incelemesine odaklanilmistir.

2.1. ingilizcenin Yapisi

Diinyada konusulan dillerin nasil gelistigini ve iyilestigini tam olarak ortaya
koymak miimkiin olmadig1 i¢in dillerin ortaya c¢ikisi giiniimiizde tartismali bir
konudur (Yule, 2010). Fakat giiniimiiz Ingilizcesine evrilme yolunda Ingilizcenin
kokeni, Hint — Avrupa dil grubundan Ingiltere'de Anglos ad1 verilen Germen halkinin

diline dayandig1 bilinmektedir. Ingilizce daha sonra Vikingler ve Normanlar gibi
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cesitli kiiltiirlerin etkisi altinda kalmustir. Ingilizcenin yapisi, zamanla Latin ve

Fransizca gibi diger dillerin etkisiyle zenginleserek geligsmistir.

Tarihte ¢esitli biiyiik degisimlere ugrayan bir bagka dil ise Cagdas Tiirk dilidir.

Tiirkge, Ural-Altay dilinin Altay kolunda, ayni tarihi ge¢mise sahip Fince ve Macarca

ile yer almaktadir, ancak giiniimiizde bu diller birbirinden oldukc¢a farkli oldugu

gorilmektedir (Lewis, 1999).

Tiirkge ve Ingilizce dillerinin kokenlerindeki farkliliklar nedeniyle yapilarinda da

farkliliklar bulunmaktadir. Bazi temel farkliliklar1 su sekildedir:

1.

Kelime sirasi: Ingilizce bir SVO dilidir yani ciimlenin 6gelerinin dizilisi
ozne-fiil-nesne seklindedir. Tiirk¢e ise bir SOV dilidir, yani climlenin
ogelerinin dizilisi 6zne-nesne-fiil seklindedir. Ozetle, 6znenin Ingilizcede
fiilden dnce, Tiirkgede fiilden sonra geldigi anlamina gelir. Ornegin, Ingilizce
"I see a cat" ciimlesi Tiirk¢ede "Bir kedi gérdiim" olur.

Fiiller: Ingilizce, ciimlenin konusuna, zamanina, $znesine ve baglamia bagl
olarak fiil bi¢imlerinin degistirildigi zengin bir ¢ekim sistemine sahip bir
dildir. Ornegin, Ingilizce "to eat" fiili zamana gore olarak "ate", "eating" veya
"will eat" olabilir. Tiirk¢ede fiiller ciimlenin 6znesine, zamanina, goriiniigiine
ve kipine bagli olarak ¢ok fazla sekil degistirmezler. Ornegin, Tiirkce "yemek"
fiili "yiyorum" (I am eating), "yedim" (I ate) olabilir.

Ekler: Tiirk¢e, sondan eklemeli bir dildir, yani sozciiklerin bir kdk sozclige
son ekler eklenmesiyle olusturuldugu anlamina gelmektedir. Tek bir kok
kelimeye birden ¢ok ek eklenebileceginden dolayi, bu ¢ok uzun kelimelerle
sonuglanabilmektedir. Ornegin Ingilizcede "those who could not be put into
practice" anlamina gelen "gercgeklestirilemeyenlerdir" kelimesi Tiirk¢ede
gercek kokiine yedi ayri ek getirilerek olusturulmaktadir. ingilizce ise
birbirinden bagimsiz sozciiklerin bir araya gelmesiyle olusmaktadir. Bu, her
kelimenin yalnizca bir anlami olmasindan dolay1 daha kisa kelimelerle ciimle
olusturuldugu goriilmektedir.

Sézciik Vurgusu: Ingilizcede vurgu, kelimenin hangi hecesinde olduguna
bagli olarak farklilik gostermektedir. Tiirkgede ise vurgu her zaman kelimenin

son hecesinde bulunmaktadir.



5. Sesletim Kurallari: Ingilizcenin sesletim kurallart Tiirkgeden farklidur.
Ingilizcede baz1 harfler farkli seslerle kullanilir veya bazi harfler hig sesli
olarak kullanilmaz. Bu da Ingilizcenin dogru bir sekilde telaffuz edilmesini
zorlastirabilir.

Bu farkliliklara ek olarak ingilizcenin karmasik dilbilgisi yapisi ve genis
kelime hazinesi, Ingilizceyi ikinci dil olarak égrenmek isteyenlere bazi zorluklar

¢ikarabilmektedir.

2.2. Ingilizce Ogrenirken Karsilasilan Zorluklar

Ingilizce 6grenmek giiniimiizde 6nemli olsa da ogrenciler ikinci yabanci dil
edinirken birtakim zorluklarla kars1 karsiya kalmaktadir. ikinci yabanci dil olarak
Ingilizce 6grenen smiflardaki cocuklar, speaking (konusma), writing (yazma), reading
(okuma) ve listening (dinleme) becerilerini gelistirmek i¢in yogun bir ¢aba harcarlar.
Ancak, arastirmalar 6zellikle konusma becerisinde ¢ocuklarin yasadigi zorluklarin
daha yaygin oldugunu gostermektedir (Glines ve Sarigéz, 2021). Bu zorluklar,
telaffuz, dil bilgisi ve kelime hazinesi konularinda olabilecegi gibi pedagojik ve

psikolojik faktorlere de dayanabilir.
2.2.1. Psikolojik Etmenler

Ingilizce 6grenimi sirasinda, psikolojik etmenlerin 6grenciler iizerinde dnemli bir
rolii oldugu bilinmektedir. Duygusal destek eksikligi, yanlis basarisizlik hissi, hayal
kirikligy, stresli siiflar, 6z giiven eksikligi, diisiik 6z saygi, akran zorbalig1 ve genglik
etkileri gibi nedenlerden dolay1 dil 6grenimi siirecinde siniflarrmizda Ingilizce

konusma korkulart ve dil kaygis1 bulunmaktadir (Ahmed, 2019).

Dil 6grenme siirecinde duygusal faktorlerin 6nemli bir rol oynadigin1 vurgulamak
amaciyla duygusal filtre hipotezini (affective filter hypothesis) 6ne siirerek Krashen
(1983); kaygi, motivasyon ve Ozgiiven gibi olumsuz duygularin 6grencilerin dili
edinmelerini engelleyen bir "duygusal filtre" gorevi gorebilecegini belirtmistir. Bu
filtrenin yiiksek olmas1 6grencinin becerilerini olumsuz etkilerken diisiik bir duygusal
filtre 6grencinin gerek duydugu motivasyon, dzgiiven ve kaygi diizeyini saglayarak
basarisini arttirabilir. Buna gore ikinci dil 6grenmede basariy: etkileyen duyussal

faktorler ti¢ kategoride incelenmektedir:



e Motivasyon: Motivasyonu yiiksek olan Ogrenenler genellikle ikinci dil
ediniminde daha basarili olduklar1 gériilmektedir.

e Kendine Giiven: Ozgiivenli ve kendini iyi taniyan oOgrenciler, ikinci dil
ediniminde daha basarili olma egiliminde olduklar1 goriilmektedir. Ozgiivensizlik
ise Ogrenenlerin kolayca pes etmelerine veya dili kullanmaktan kaginmalarina
sebep olmaktadir.

o Kayg: Yiiksek derecede kaygiya sahip olmak, konsantre olmayi, risk almay1 ve
odaklanmay1 zorlagtirarak 6grenmeyi engellemektedir. Fakat kisisel ya da sinif
ortam1 kaygisi olarak 6grencide goriilen diisiik kaygi, ikinci dil edinimi ig¢in

elverisli oldugu goriilmektedir.

Duygusal faktorlerin dgrencilerin dil 6grenme siirecine etkisi, Ozer ve Akay
(2022) tarafindan yapilan bir ¢alismada da arastirilmistir. Ogrencilerin Ingilizce
O0grenme siirecinde karsilastiklar1 zorluklar1 belirlemek amaciyla gergeklestirilen
caligmada, &grencilerin Ingilizce Ogrenme siirecinde karsilastiklart psikolojik
etmenler degerlendirilmistir. Arastirma sonuglari, 6grencilerin, hata yapma ve alay
edilme korkusu, konusurken heyecanlanma, kaygi, motivasyon eksikligi, uzun
metinleri okurken sikilma, dinlerken ya da yazarken bilinmeyen bir kelimeyle
karsilaginca moral bozuklugu gibi nedenlerle zorluk yasayabildigini ortaya

koymaktadir.
2.2.2. Kiiltiirel Farkhihklar

Kiiltiir, dilin yalnizca bir sézciik ve dil bilgisi sistemi degil, ayn1 zamanda onu
konusan insanlarin kiiltliriiniin bir yansimasidir. Bu nedenle dil 6grenmede kiiltiiriin
ve saglanan ortamin dil 6grenme siiregleri iizerinde etkisi oldugu bilinmektedir. Farkl
kiiltiirel gegmiglerden gelen &grenciler, dil bilgisi ve kelime dagarcigi konusunda
yeterli olsalar bile, hedef dilin belirli yonlerini anlamakta ve kullanmakta

zorlanmaktadirlar (Kuo ve Lai, 2006).

Kiiltiirel farkliliklar, bir dil 6grenimini su temalar cercevesinde etkiledigi

goriilmektedir:

¢ Diisiinmenin Yollari: Farkli kiiltiirlerin diisiinme ve iletisim kurma bigimleri
de farklilik gostermektedir. Ornegin, bazi kiiltiirlerde insanlar konusmalarinda

daha dolayli, bazilarinda ise daha dogrudan konusmaktadir. Bu noktada,
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ogrencilerin kelimeleri ve dilbilgisini yeterli diizeyde bilmeleri yeterli
olmamakla birlikte hedef dili dogru anlamlandirip kullanmalarin1 da
zorlastirabilmektedir.

e Degerler ve Inanclar: Farkli kiiltiirlerin, dillerine de yansiyabilecek farkli
degerleri ve inanclar1 bulunmaktadir. Ornegin, baz1 kiiltiirlerde iki kisi
konusurken goz temasi kurmak kibar kabul edilirken, bir bagka kiiltiirde kaba
olabilmektedir. Bu durum, 6grenenler hedef dili akici bir sekilde konussalar
da sosyal durumlarda uygun sekilde nasil davranacaklarini bilmelerini
zorlastirmaktadir.

e Sozsiiz Iletisim: Jestler, yiiz ifadeleri ve beden dili gibi sozsiiz iletisim de
kiiltiirden kiiltiire farklilik géstermektedir. Bu durum, 6grencilerin kullanilan
kelimeleri ve ciimleleri anlasalar bile sOylenenlere anlam yiiklemeyi

zorlagtirmaktadir.

Vygotsky'nin sosyal 6grenme teorisi, dil 6grenme siirecinde ¢evrenin biiylik bir
etkisi oldugunu belirtmektedir. Dil becerileri, 6grenenin ¢evresindeki yetiskinler ve
akranlariyla etkilesim halinde gelismektedir. Cevredeki kisilerin dili kullanimu,
kelime dagarcig, dilbilgisi yapist  ve iletisimi Ogrenenin  becerilerini
sekillendirmektedir. Ek olarak, ¢cevrenin sagladigi geri bildirim ve ¢esitli materyaller,
dil 6grenimini destekleyerek dil becerilerini zenginlestirmektedir. Bu nedenle, dil
ogrenirken etkilesimli bir ¢evreye sahip olmak ya da etkilesimin zengin oldugu bir

ortam olusturmak, bireyin zorluklari asmasina yardimei olmaktadir (Vygotsky, 1978).
2.2.3. Kullanilan Materyallerin Etkisi

Dil 6greniminde kullanilan materyaller, 6grenciler {izerinde onemli bir etkiye
sahip olabilmektedir. Derse uygun olmayan materyaller 6grencilerin hedef dili
anlamalarim1  ve edinmelerini zorlastirabilirken, 1iyi tasarlanmigs materyaller
Ogrencilerin yasadigi problemlerin iistesinden gelmelerine ve 6grenme siireglerinde

daha hizli ilerlemelerine yardimci olmaktadir.

Egitimde kullanilan ders kitaplarinin asir1 basit ya da ¢ok zor olmasi, 6grenme
stireclerini olumsuz etkileyerek basarisizlifa yol agmaktadir. Bu baglamda Krashen
ve Terrell (1983) tarafindan yapilan c¢alismada, 6grencilerin mevcut yetkinlik

diizeylerinin biraz iizerinde, anlasilir icerikle hazirlanmis ders kitaplar1 kullanan
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ogrencilerin, daha zor ders kitaplar1 kullananlara gére daha fazla ilerleme kaydettigi

gbzlemlenmistir.

Kullanilan materyallerin 6grencilerin ilgisini ¢cekecek diizeyde c¢esitli oyunlar ve
etkinlikler icermesi, 6grenme siireglerini olumlu yonde etkilemektedir. Bu konuda,
Ellis (1994) tarafindan yapilan bir ¢alismada; rol yapma oyunlar1 gibi ¢esitli oyunlar
ve sarkilardan olusan etkileyici etkinlikler iceren bir ders kitabin1 kullanan
Ogrencilerin, temel olarak agirlikli dil bilgisi alistirmalarina odaklanan bir ders kitabi

kullanan 6grencilere gore daha fazla ilerleme kaydettigi ortaya ¢ikmugtir.

Ozellikle yeni bir dil 6grenen dgrenciler igin, kullanilan materyallerin etkilesimli
olmast Onemlidir. Etkilesimli materyaller, 6grencilerin konusma becerilerini
gelistirmede yardimci olur. Lightbown ve Spada (1999) tarafindan yapilan bir
calisma, yerli (native) konusmacilarla etkilesim ve iletisim imkani saglayan bir ders
kitab1 kullanan 6grencilerin, bu tiir etkilesimleri icermeyen bir ders kitabi kullanan

ogrencilere kiyasla daha fazla ilerleme kaydettigini bildirmektedir.
2.2.4. Iingilizce Becerilerinin Etkisi

Ingilizce grenirken karsilagilan bu etmenlere ek olarak, ikinci yabanci dili
Ingilizce olan dgrenenlerin yasamis oldugu sorunlarin en yaygin olani, dgrenenlerin
dil bilgisi kurallarim1 ve kelime dagarcigimi o6grenmelerine ragmen konusma
becerilerinde ¢esitli sorunlar yasamalar1 olarak bilinmektedir. Bu durum, 6grencilerin
konusma pratigi yapma firsati bulamamalari, o6zgliven eksikligi ve konusma
ortamlarina yeterince maruz kalmamalar1 gibi faktorlerden dolayr ortaya
cikabilmektedir. Ayrica, Ingilizce 6grenme siirecinde dgrencilerin yalnizca dil bilgisi
ve kelime Ogrenme {lizerine yogunlasmalart da konusma becerilerinin yeterince

gelismemesine neden olabilmektedir.

Ingilizce 6grenme siirecindeki konusmaya dayal1 ders etkinliklerinde 6grenciler;
kaygi, stres ve hata yapma korkusu gibi sebeplerden dolay1 derse katilmamakta ve
konusma becerilerini gelistirememektedir. Oztiirk ve Giirbiiz (2014), hazirlik smifi
ogrencilerinin yabanci dil konusma kaygi diizeyi, kaygt nedenleri, 6grencilerin
algilar1 ve kaygiin belirleyici faktorleri arastirdiklar1 ¢alismalarinda; 6grencilerin

cogu konugsma becerisini, kaygi uyandiran bir unsur olarak algiladigini bildirmistir.
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Ayrica telaffuz, ani sorular, hata yapma korkusu ve olumsuz degerlendirmenin

Ingilizce konusma kaygisinin ana nedenleri oldugunu ortaya koymuslardir.

Ingilizce dgrenenlerin yasadigi bu kayginin sebeplerini arastiran ¢alismalar da
bulunmaktadir. Ornegin Endonezya’da lise 6grencilerinin Ingilizce konusma
kaygismin nedenlerini bulmaya yonelik yapilan arastirmada, dgrencilerin Ingilizce
konusma kaygisinin nedenlerini bes ana temayla siniflandirilmistir: (1) Kelime bilgisi
ve dil bilgisi eksikliginin yol agtig1 diisiik konusma becerileri, (2) Baskalari tarafindan
yargilanma korkusu, (3) Ozgiiven eksikligi, (4) Ogretmenler tarafindan

degerlendirilme korkusu ve (5) Kiiltiirel etkiler (Mukminin vd., 2015).

Ingilizce &grenme siireci sadece okul ile ilerleyecek bir siire¢ degildir. Dili
Ogrenen kisinin, okul i¢i ve okul dis1 siirekli hedef dile maruz kalmasi gerekmektedir.
Okulda dgrenilen Ingilizce, okul dis1 etkinliklerle ve gergek hayatta konusma pratigi
ile desteklenmezse Ingilizce konusma becerisinin gelisimi smirlanmis olacaktir.
Gergek hayatta pratik yapma firsat1 bulamayan 6grenciler okulda da dil bilgisi odakl
ilerleyen bir siirece dahil olduklarinda konugma becerilerini gelistirecek yeterli firsati
bulamamaktadir. Bu konuda ¢alismalar yapan Kusumawardini ve Mardiyani (2018),
ogrencilerin dil bilgisinde i1yi olmalarinin konusma becerilerini etkilemedigini

vurgulamaktadir.
2.3.ingilizce Konusma Becerisinde Yasanilan Zorluklar ve Nedenleri

Ingilizce konusma becerisinde karsilasilan zorluklar her diizeydeki dgrenci i¢in
ortak bir sorun olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Ogrencilerin; kelime eksiklikleri, zayif
dil bilgisi, telaffuz sorunlar1, hata yapma korkusu ve gergek hayatta Ingilizce konusma
pratigi yapma firsatlarinin olmamasi gibi bir¢ok unsur ingilizce konusma beceresinin

gelisimini zorlastirmaktadir.
2.3.1. Kelime eksikligi

Yeni bir dil 6grenenlerin konusmakta zorlanmasinin en yaygin sebeplerinden
biri kelime dagarciklarinin yetersiz olmasidir. Krashen (1985)’e gore; kelime bilgisine
sahip olmak, dil 6grenmenin temelidir. Kisi, 1y1 bir kelime bilgisine sahip degilse,
herhangi bir dilde etkili bir sekilde iletisim kurmada zorlanmaktadir. Krashen’in “i+1”
olarak da adlandirdig1 girdi hipotezine (Input Hypothesis) gére 6grenenler, mevcut

yeterlik seviyelerinin bir adim 6tesindeki mesajlar1 anlayarak dili edinmektedir. Bu
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nedenle Krashen, kelime dagarciginin anlasilabilir girdi (comprehensible input) i¢in
onemli oldugunu ve 6grencilerin mevcut yeterlik seviyelerinin bir adim 6tesindeki
mesajlar1 anlayarak hedef dili edinebilmeleri i¢in yeterli kelime dagarcigina sahip

olmalar1 gerektigini savunmaktadir.
2.3.2. Yetersiz Dilbilgisi

Yabanci dil 6grenirken yetersiz dil bilgisine sahip olmak, 6grencilerin konusurken
hata yapmalarina ve konusmanin baglam biitiinliigiiniin saglanamamasina neden
olmaktadir. Dil bilgisi, kumast olusturan dokumadir. Ogrencilerin dilin dogasini
anlamalarina yardimci olur. Soyledigimizi, okudugumuzu, duydugumuzu ve
yazdigimizi anlasilir yapan kaliplardan meydana gelen dil bilgisi olmasaydi, anlami1
aktarmak i¢in yalnizca seslere, resimlere ve viicut hareketlerine sahip olurduk (Azar,
2007). Bu nedenle iyi bir dilbilgisi anlayisi1 gelistirilmeden, konusma becerileri igin

giiclii bir temel olusturmak zordur.
2.3.3. Telaffuz Zorlugu

Ingilizcede bircok farkl1 ses bulundugundan hepsinde ustalasmak dgrenenler igin
zorlayict bir meydan okuma olabilmektedir. Cauldwell (2013)’e gore; "Telaffuz, dil
O0grenme pastasinin iizerindeki kremadir. Konusmanizin kulaga dogal ve akict
gelmesini saglayan son dokunustur". Cauldwell, dil telaffuzundaki zorluklar1 sesler
arast ve slireksiz zorluklar olmak iizere iki kategoride incelemektedir. Sesler arasi
zorluklar, 6grenenin sesleri dogru sekilde c¢ikartamamasi veya sesler arasindaki
farklar1 ayirt edememesiyle ilgilidir. Ornegin “r” sesinin Ingilizcedeki telaffuzu baz1
konusmacilar i¢in zorlu olabilir. Siireksiz zorluklar ise dogal konusma akis1 igindeki
baglantilar, ses diismesi veya kelime gecislerinde karsilasilan zorluklardir. Ornegin,
"What are you doing?" climlesinin konusma icerisindeki telaffuzunda, "are" sesinin
telaffuzunu atlamak veya zayiflatmak yaygin bir zorluk olarak goriilmektedir. Bunlara
ek olarak Cauldwell, dil telaffuzunda yasanan bu zorluklarin iistesinden gelmek i¢in
dinlemeye ve duymaya odaklanmayi, dogru telaffuz igin sesleri ayirt etmeyi ve

konusma akigin1 anlamaya odaklanmay1 6nermektedir.
2.3.4. Pratik yapma firsati

Tek dil konusulan bir ¢evrede yasamaktan veya ¢evrede Ingilizce konusan kisiler

olmamasindan dolay1 bazi1 6grenenlerin konusma pratigi yapmak icin yeterli firsatt
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bulunmamaktadir. Schmidt (2012)’e gore, pratik yapmanin, yabanci dil 6grenenlerin
dil becerilerini gelistirmek ve otomatiklestirmek i¢in hayati 6nemi bulunmaktadir.
Pratik yaparak ogrenenler hedef dil becerilerini giiglendirerek kelime dagarciklarini
genisletme firsatin1 bulmaktadirlar. Pratik yapmanin yetersiz olmasi, 6grenenlerin

iletisimde zorlanmalarina sebep olmaktadir.
2.3.5. Hata yapma korkusu

Yabanci dil 6grenen birgok 6grencinin konusurken hata yapmaktan korkmasi,
konugsma becerisinin gelismesini ve Ogrencilerin ilerlemelerini engellemektedir.
Horwitz (1986)’e gore, yeni bir dil 6grenenlerin hata yapma korkusu, 6grencilerin
Ogrenim siire¢lerinde risk alamamasina ve anlamli iletisim kuramamasina neden olan
psikolojik bir engel olusturmaktadir. Horwitz, Ogrenme siireglerinde gereken
yeterlilikleri gelistirerek ve kendinden emin konusmacilar olarak bu korkunun

iistesinden gelinmesinin miimkiin oldugunu savunmaktadir.
2.3.6. Utangachk ve ozgiiven eksikligi

Hata yapma korkusunun yam sira utangaglik ve dzgiiven eksikligi de Ingilizce
konusma becerisini gelistirmede karsilasilan en biiyiik sorunlardan biridir (Smith,
2012). Ayrica, ikinci dil olarak Ingilizce dgrenen smiflardaki 6grencilerin konusma
becerisinde yasadiklar1 &zgiiven ve motivasyon eksikligi, dgrencilerin Ingilizce
konusma konusunda c¢ekingenlik yasamasina ve konusmaktan ka¢inmasina neden
olabilmektedir. Bunlar disinda, Ingilizce sinavlarinda basarisizlik, yeterli pratik
yapamama, dil 6grenmeyle ilgili olumsuz tutumlar gibi faktorler de 6zgiiven eksikligi

ve motivasyon eksikligine yol agabilir.

Ingilizce dilinde konusma becerisinin; motivasyon, adaptasyon, cekingenlik ve
ozgiliven eksikligi gibi sorunlardan dolay1 gelisememesi ¢oziilememis bir sorundur.
Bu sorunu ¢ozmek ig¢in birgok arastirma yapilmis ve Oneriler sunulmus olmasina
ragmen ¢0zlim bulunamamis ve hala siniflarda 6zgiiven ve motivasyon eksikligi gibi

nedenler konusma becerisinin gelisimini engellemektedir.
2.4.Tiirkiye’de Geleneksel Ingilizce Ogretimi
Tiirkiye'de Ingilizce 6gretimi, Milli Egitim Bakanligi (MEB) tarafindan belirlenen

miifredat dogrultusunda yapilmaktadir. MEB, Ingilizce gretiminde dilin bes becerisi
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olan dinleme, konusma, okuma, yazma ve dilbilgisi konularina odaklanmaktadir
(Aver ve Giirel, 2017). Son yillarda MEB, Ingilizce 6gretiminde aktif bir yontem olan
Ogrenci Merkezli Yaklasim yontemini, egitimin biitiin bilesenlerine katarak
uygulamaya calismaktadir (Ozpolat, 2013). Buna gore; Ogretimde kullanilan
yontemler arasinda dil 6grenmenin dogal bir siire¢ oldugu ve Ogrencilerin pratik

yaparak, aktif bir sekilde 6grenmeleri gerektigi vurgulanmaktadir.

Milli Egitim Bakanligi tarafindan yapilan acgiklamalara gore Tiirkiye'deki
ogrencilerin Ingilizce ders siireleri asagidaki gibidir (MEB Temel Egitim Genel

Midiirligi, 2023):

e Anaokullar1 ve Kresler: Dil egitimi ile ilgili Anaokullar1 ve kresler, MEB
tarafindan  belirlenen standartlara uygun olarak Ingilizce dersleri
vermektedirler. Ozel anaokullari ve kresler, Ingilizce egitimi siiresini
artirabilir veya ek dil egitimi programlari sunabilirler. Ancak, bu tiir
programlar ve siireler okuldan okula degisebilir.

e ilkokul: flkokul 6grencileri haftada en az 2 saat ingilizce dersi almaktadir,

e Ortaokul: Ortaokul dgrencileri haftada en az 3 saat Ingilizce dersi almaktadir.

e Lise: Lise 6grencileri haftada en az 4 saat Ingilizce dersi almaktadir.

o Universitelerde: Ingilizce ders siireleri fakiiltelere gore degisebilmektedir.
Ornegin, miihendislik veya fen bilimleri béliimlerinde 6grenciler haftada 6-8
saat Ingilizce dersi alabilirken, sosyal bilimler veya hukuk fakiiltelerinde

ogrencilerin Ingilizce ders siireleri daha az olabilmektedir.

MEB'in resmi yillik planlarina gére ders dagilimi ve kademelerin altinda yer alan
farkl1 seviyelerdeki smiflarin ingilizce ders siireleri ihtiyaca gore diizenlenmektedir.
Ancak, okullarin 6grencilerine sundugu programlar ve ekstra dil egitimi segenekleri
farklilik gdstermektedir. Ozel okullar ve yurtdisinda egitim veren bazi Tiirk okullari, talep

ve planlama dogrultusunda daha fazla Ingilizce dersi siiresi sunabilmektedir.

Verilen bilgiler 1s18inda, yapilan ve asagida yer verilen arastirmalara gore;
Tiirkiye’de her kademede Ingilizce derslerinin bulunmasina ragmen, ogrencilerin
Ingilizce dil becerilerinin diisiik oldugu goriilmektedir. Ogrencilerin &zellikle konusma
becerilerinde, smifta aktif bir sekilde yer almadiklari, dil 6grenmek igin yeterli

motivasyonun olusmadigi, 6gretim materyallerinin yetersizligi ve 6gretmenlerin yeterli
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egitim almamis olmasi gibi nedenler 6ne siiriilmiistiir. Ornegin, 2020 yilinda yaymlanan
bir arastirmada Tiirkiye'deki lise Ogrencilerinin Ingilizce dil becerileri incelenmis;
Ogrencilerin okuma, yazma ve dinleme becerilerinin bir 6nceki yila gore arttigi, ancak
konusma becerilerinin hala yetersiz oldugu belirtilmistir (Acar ve Erdemir, 2020). Benzer
baska bir arastirmada ise, Tiirkiye'deki iiniversite dgrencilerinin Ingilizce dil becerileri
degerlendirilmistir. Ogrencilerin dil dgrenme siirecinde yeterli pratik yapmadiklari,
Ingilizce konusma becerilerinin yetersiz oldugu ve ogretim materyallerinin yeterli

olmadig1 sonucuna varilmistir (Karal ve Bayyurt, 2014).

Ogrencilerin diisiik notlar1, yetersiz konusma becerileri gibi sorunlar, Ingilizce
Ogretiminde kullanilan yontemlerin ve materyallerin yetersizligi, dil 6grenimine erken
yasta baglanmamasi ve yeterli siire ayrilmamasi, yeterli kaynak ve 6gretmen eksikligi gibi
nedenlere baglanmaktadir (Gokge vd., 2019). Ogrencilerin tiim kademelerde Ingilizce
dersi gormesine ragmen hala basarisiz olmalar1 konusunda Tiirkiye'deki devlet
okullarmm kullandig1 Ingilizce ders kitaplarina yonelik bircok elestiri ve ¢alisma
yapilmistir. Ogretmen goriislerine gore ilkogretim Ingilizce ders kitaplarmdaki metinlerin
ve gorsellerin degerlendirilmesine dair yapilan calismada; kitaplardaki metinlerin ve
gorsellerin 0grencilerin ilgisini ¢cekmedigi, 6grencilerin seviyesine uygun olmadigi, dil
ogretiminde kullanilan yontemlerin yetersiz oldugu ve kiiltiirel farkliliklara yeterince yer
verilmedigi belirtilmistir (Ozbay & Yildiz, 2010). Benzer sekilde Demir (2015)
caligmasinda; Ingilizce ders kitaplarinin &grencilerin dil dgrenimine uygun olmadig
sonucuna varmistir. Caligmada, kitaplarin dilbilgisi ve kelime Ogretiminde yetersiz
kaldig1i, konusma pratigi yapmak icin yeterli materyallerin olmadigi, kitaplarin

Ogrencilerin seviyelerine uygun olmadigi ve 6grencilerin ilgisini ¢ekmedigi belirtilmistir.

Bu calismalara ek olarak, Tiirkiye'deki Ingilizce egitiminin yetersizligi birgok
smav ve yapilan istatistiklerde goriilmektedir. EF English Proficiency Index (EPI)
2022'ye gore Tiirkiye'nin Ingilizce yeterlilik seviyesi diisiik olarak belirlenmistir. Tiirkiye,
EPI'de 47,9 puan ortalamasi ile 112 iilke arasinda 64. sirada yer almaktadir. Bu sonug,
Tiirkiye’de temel diizeyde Ingilizceye hakim olundugu, ancak konusma yazma gibi daha

karmasik yapilarla miicadele edilemedigi anlamina gelmektedir.

Ingilizce egitiminin yetersizliginin yansimalart TOEFL sinav sonuglarinda da
ortaya c¢ikmaktadir. 2019 yilinda Tiirkiye'den TOEFL smavina giren ogrencilerin

ortalama puani 68 olarak kaydedilmistir. Bu sonug Tiirkiye’nin, diinya genelindeki 148
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tilke arasinda 83. sirada yer aldigin1 ve OECD iilkeleri arasinda en diisiik siralamay1
temsil ettigini gostermektedir. Ayrica, Tiirkiye'den sinava giren 6grencilerin yalnizca
%06's1 90 ve {istli puan almay1 basarmistir (TOEFL iBT Score Information and Statistics,
ETS). Bu durum, Tiirkiye'deki Ingilizce &gretiminin genel olarak yetersiz oldugunu

distindiirmektedir.
2.5. Ingilizce Ogretiminde Uzaktan Egitimin Kullaninm

“Uzaktan egitim; 6grenen, 6greten ve dgrenme kaynaklari arasindaki sinirliliklar
ortadan kaldirmaya ¢alisan, bunu gergeklestirebilmek icin mevcut teknolojileri
pragmatist bir yaklasimla kullanan disiplinler aras1 bir alandir” (Bozkurt, 2017). Uzaktan
egitim, cografi sinirlamalar olmadan 6grenenlere egitim olanagi sunan, internet ve diger
iletisim teknolojileri ile gergeklestirilen bir dgretim yontemi olarak kullanilmaktadir.
Ingilizce 6gretiminde uzaktan egitim, dgrencilere dil becerilerini ve iletisim yeteneklerini
gelistirme firsat1 sunarken, esneklik, kolaylik ve ekonomiklik gibi ¢esitli avantajlar1 da
beraberinde saglamaktadir. Diinyanin herhangi bir yerinden derse erisen 6grenciler kendi
hizlarinda 6grenebilmektedir. Interaktif etkinlikler, cesitli platformlar, video konferanslar
ve ¢evrimi¢i materyaller sunan uzaktan egitim araglari, 6gretmenlerin ve 6grencilerin
etkilesimli ve etkili bir sekilde yabanci dil 6grenmelerini saglamada 6nemli bir rol

oynamaktadir.
2.5.1. Uzaktan Egitimde Kullanilan Teknikler

Ogrencilerin fiziksel olarak sinifta bulunmadigi ve dgretmenleriyle yiiz yiize
etkilesimde bulunamadigi uzaktan egitim ortamlarinda, etkili 6grenme stratejileri ve
teknikleri kullanmak biiyiik 6nem tasimaktadir. Uzaktan egitim ortamlarinda aktif 6grenci
katilimi, egitim sirasinda 6grencilerin 6grenmesini ve dgrendiklerini derinlestirmesini
biiyiik dlciide etkileyen kritik bir faktordiir (Ahshan, 2021). Bu nedenle uzaktan egitimde;
ogrencinin aktif katilimmi arttiran, 6grencilerin motivasyonunu arttiran, etkilesimin en
ist seviyede olmasini saglayan ve 6grenmeyi daha anlamli bir hale getiren 6grencilerin
ihtiyaclarina uygun ¢esitli teknikler kullanilmalidir. Oyunlastirma, proje tabanl
caligmalar, interaktif ders materyalleri, tartisma forumlari, canli dersler, 6z-degerlendirme
ve geri bildirim siiregleri, 6zgiin projeler ve uygulamalar, uzaktan egitimde sikca

kullanilan teknikler arasinda yer almaktadir. Bu teknikler, &grencilerin 6grenme
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deneyimlerini etkilesimli kilmay1, 6grencileri motive etmeyi ve uzaktan egitimi daha

basarili hale getirmeyi hedeflemektedir.
a) Oyunlastirma:

Oyunlagtirma, 6grencilerin 6grenme deneyimlerine ¢esitli oyunlar dahil ederek
Ogrencilerin motivasyonunu artirmay1 hedeflemektedir. Uzaktan egitimde oyunlastirma,
O0grenmeyi 0grenciler i¢cin daha dikkat ¢ekici, motive edici ve diger 6grenenlerle
etkilesim iginde olmalarmi saglamak igin kullanilmaktadir. Ogrencilere puanlama
sistemi, rozetler, ddiiller, gesitli seviyeler, gorevler ve lider panolar1 gibi oyun unsurlari

sunularak 6grenme siireci daha etkilesimli ve keyifli hale getirilmesi hedeflenmektedir.

Liu, Santhanam ve Webster (2017) oyunlastirmayi, “Hedef sistemin tiim orijinal
enstriimantal iglevselligini korumay1 ve oyun tasarim unsurlarinin dahil edilmesi” olarak
tanimlamaktadir. Oyunlastirma tasarimi yaparken ¢esitli 6zelliklerin eklenmesi,
kullanic1 katilimini arttirmaya ve katilimcilart uyarmaya odaklanmig bir sistem olmast

gerektigi vurgulanmigtir.

Uzaktan egitimde oyunlastirmanin kullanimi, egitim alaninda bircok teori
tarafindan desteklenmektedir. Deci ve Ryan (1985) tarafindan gelistirilen 6z-belirleme
teorisi (self-determination theory), kisilerin motivasyonu, motivasyon kaynaklar1 ve
cevrenin kisinin motivasyonu iizerindeki etkisine odaklanmaktadir. Oz-belirleyicilige
sahip 0zerk bireylerin, kendi hayatlar ile ilgili sorumluluk alarak hedeflerini belirleyip
gerekenleri yapacaklarii ve bu sayede 6grenmeye daha fazla motive olacaklarmi one
stirmektedir. Oyunlastirma, Ogrencilerin net hedefler belirlemelerini saglayarak,
hedeflerinde ilerlemelerini, gelisimlerini rahatlikla gézlemlemeyi ve bir topluluk hissi

saglamalar1 konusunda yardimci olmaktadir.

Oyunlastirma, 6grencilere sistemdeki diger dgrencileri gézlemleme ve onlardan
O0grenmelerini saglamasinin yani sira bagarili rol modellerden kazandiklarma kendi
deneyimlerini katarak yeni bilgi ve beceri kazanmalarina yardimci olmaktadir. Bu
baglamda oyunlastirma, Bandura (1999) tarafindan gelistirilen sosyal 6grenme kurami
(social cognitive theory) ile bagdastirilabilir. Bu kuram; kisilerin biligsel siireglerini,
sosyal etkilesimlerini ve cevresel faktorlerin birlesimini vurgulamaktadir. Bu kurama
gore kisiler cevreyi gozlemleyerek, etrafindaki kisileri model almakta ve kendi

deneyimlerini dikkate alarak yeni bilgi ve becerileri kazanmaktadirlar. Bu siirecte kisiler
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cevresi tarafindan yonlendirilen mekanizmalar degildir, kendi hayatlarina aktif olarak yon
vermektedirler. Sosyal biligsel teori de oyunlagtirmanin Ogrencilerin motivasyonunu

attirmak i¢in etkili bir yol olabilecegini belirtmektedir.

Alanda yapilan aragtirmalar, oyunlastirmanin uzaktan egitimde 6grenci katilimini
ve basarisimi arttirmak icin etkili bir yol olabilecegini gostermektedir. Topal (2020)
tarafindan yapilan arastirmada, oyunlastirilma ile zenginlestirilmis ¢gevrimici 6grenmenin
O0grenme motivasyonu tizerindeki etkisi arastirilmistir. Arastirmanin  sonucunda,
oyunlastirma ile zenginlestirilmis ¢evrimig¢i 6grenme grubunda yer alan 6grenciler, diger
Ogrencilere gore sisteme daha ¢ok girmis, 6grenciler i¢in esnek bir 6grenme deneyimi

oldugunu ifade etmis, motivasyon ve basarilarina katki sagladiklarini belirtmislerdir.
b) Proje Tabanh Calismalar

Proje tabanli 6grenme, 6grencilerin ger¢ek diinya problemlerini ¢ozmek veya
kendi fikirlerini hayata gec¢irmek i¢in uzun bir siire ¢alisarak bilgi ve beceri kazanmalarini
hedefleyen bir yaklasimdir. Projeler 6grencilerin ilgi ¢ekici veya karmasik bir problem
tizerine calisirken aktif 6grenme, problem ¢ozme ve is birligi becerileri kazanmalarini
saglamaktadir. Proje tabanli 6grenme geleneksel sinif ortamlarinda ve uzaktan egitim

ortamlarinda kullanilmaktadir.

Aktif 6grenme, gercek diinya etkilesimi, is birlikli ¢alismalar ve iletisim
becerilerinin gelismesi, derin 6grenme ve 6z denetim becerilerinin giiglenmesi agisindan

proje tabanli ¢caligmalar uzaktan egitimi desteklemektedir.

John Dewey (1938), egitimin amacinin Ogrencileri 0miir boyu Ogrenmeye
hazirlamak olduguna inanmaktadir. Bu amaci gerceklestirmek i¢in; proje tabanli 6grenme
ile 6grencilerin 6grenmede aktif rol alarak problemleri ¢ozmeleri, kesif yapmalar1 ve

kendi kendilerine 6grenmek i¢in gereken becerileri gelistirmeleri tesvik edilmelidir.

Jerome Bruner (1960), "Bir konuyu 6gretmenin en iyi yolu, konunun ¢6ziilmesi
gereken bir problem olarak sunuldugu bir sekilde ogretmektir” diyerek Ogrencilere
coziilmesi gereken bir problem verildiginde, daha fazla dikkatlerini ¢ekerek
ilgilenmelerini ve 6grenme motivasyonlarinin artmasimnin daha miimkiin oldugunu
savunmustur. Bunun yani sira Bruner'in yapi iskelesi kavrami, 6grenme silirecinde
ogrencilere gorevi bagimsiz bir sekilde yerine getirebilecek hale gelene kadar destekleyici

gecici bir gerceve veya yapi saglanmasi gerektigini savunmaktadir.
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Proje tabanli ¢alismalarin 6nemini David Kolb (1984); “Proje tabanli 6grenme,
ogrencilerin 6grenmeye katilimini saglamak i¢in giiglii bir yontemdir ¢ilinkii deneyimsel
O0grenme dongiisiinlin dort asamasini yasamalarina izin verir. Bu, 6grencilerin materyali
daha derinlemesine anlamalarini ve 6grendiklerini yeni durumlara uygulamalarini saglar”
diyerek vurgulamaktadir. Kolb’un bu dongiisii; somut deneyim, yansitict gézlem, soyut
kavramsallastirma ve etkin deneyim olmak iizere dort asamadan olusmaktadir. Buna gore
Ogrenciler; yeni deneyimler kazanarak 6grenir, bu deneyimleri yansitarak anlamlandirir,
soyut kavramlar ve teoriler olusturur ve ardindan bu yeni bilgileri yeni durumlarda

uygular.

Kuramcilarin goriislerine ek olarak alanda proje tabanli ¢aligmalarin basariya
etkisinin arastirildig1 ¢calismalar bulunmaktadir. Ornegin Dede (2008) tarafindan yapilan
bir aragtirmada bilgisayar destekli proje tabanli &gretim ile geleneksel 6gretim
karsilastirilarak 0grencilerin basarilarina etkisi degerlendirilmistir. Aragtirma sonucunda
bilgisayar destekli proje tabanli 6gretim yontemi uygulanan 6grencilerin akademik
basarilariin digerlerine gore daha yiiksek oldugu ortaya cikmistir. Koroglu (2011)
tarafindan yapilan bir baska calismada Ingilizce 6gretiminde proje tabanli grenmenin
lise Ogrencilerinin basarisina etkisi arastirilmistir. Arastirma sonucunda 6grencilerin
Ingilizce becerilerinden okuma ve yazma becerilerinin gelismesinde proje tabanli

O0grenmenin etkili oldugu ortaya ¢ikmistir.
¢) Etkilesimli Ders Materyalleri

Etkilesimli ders materyalleri; 6grenenlerin diger Ogrenenlerle, 6gretmenlerle ve
dersler ile anlaml1 bir sekilde etkilesimde bulunmasini saglayan 6grenme materyalleridir.
Dijital platformlar araciligiyla paylasilan videolar, simiilasyonlar, interaktif gorevler ve
canli yaymlar gibi gorsel ve isitsel unsurlar kullanilarak 6grencilere etkilesimli bir
O0grenme deneyimi saglanmaktadir. Etkilesimli ders materyalleri, ¢esitli yontemler ile

geleneksel ve uzaktan egitim ortamlarinda kullanilmaktadir:

e Sorular ve Degerlendirmeler: Ogrenenlerin materyali anlama diizeylerini test
etmelerine ve dersteki ilerlemeleri hakkinda aninda geri bildirim almalarina
olanak saglamaktadir.

e Simiilasyonlar: Ogrenenlerin giivenli ve kontrollii bir ortamda gergek diinya

durumlarin1 deneyimlemelerine olanak tanimaktadir.
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e Tartiyma Forumlari: Ogrenenlerin birbirleriyle isbirligi yapmalarma ve
fikirlerini diger 68renenler ile paylagsmalarina olanak saglamaktadir.

e Sanal Laboratuvarlar: Fiziksel bir laboratuvar ortaminda bulunma gerekliligi
olmadan ¢evrimi¢i deneyler yapma imkani saglamaktadir.

¢ Videolar: Kavramlari agiklamak veya gercek diinya 6rneklerini dikkat ¢ekici bir

sekilde sunmak i¢in kullanilmaktadir.

d) Tartisma Forumlari ve Cevrimici Topluluklar

Tartisma forumlar1 ve ¢evrimigi topluluklar, uzaktan egitimde degerli ve
o0grenmede etkili destek mekanizmalaridir. Tartisma forumlarmin ve ¢evrimigi

topluluklarin uzaktan egitime katkilar1 su sekilde belirtilebilir:

e Ogrenci-Ogrenci Etkilesimi: Ogrenciler tartisma forumlar1 ve gevrimici
topluluklar aracilifiyla bakis acilarini, bilgi ve deneyimlerini paylasarak fikir
aligverisinde bulunmakta, sorular sormakta ve birbirlerinin ¢alismalarini
degerlendirmektedir. Ogrenciler arasindaki bu etkilesim sonucunda dgrenme
deneyimi zenginlesmekte ve derinlesmektedir.

e Ogretmen-Ogrenci Etkilesimi: Ogretmenler tartisma forumlari ve gevrimigi
topluluklar araciligiyla 6grencilerle etkilesimde bulunarak onlara geribildirim
vererek, sorular1 yanitlayarak ve yonlendirerek gereken destegi saglamaktadir.

e Ogrenci Katihm ve Motivasyonu: Tartisma forumlari ve ¢evrimigi topluluklar
aracilifiyla 6grenci-6grenci ve 6gretmen-6grenci etkilesiminin artmasi, aktif bir
sekilde ders materyallerinin incelenmesi ve soru sorup fikir paylagmalar
Ogrencilerin  derse katilimlarin1  arttirarak  konuya motive olmalarini
saglamaktadir.

o [Elestirel Diisiinme Becerileri: Tartisma forumlar1 ve c¢evrimi¢i topluluklar
Ogrencilerin elestirel diistinme becerilerini gelistirilmesine olanak saglamaktadir.

e Esneklik ve Erisilebilirlik: Uzaktan egitimde yararlanilan tartisma forumlar ve
cevrimigi topluluklara 6grenciler farkli cografi konumlardan, kendi zamanlarinda

ve kendi hizlarina gore calisabilmektedir.

Garrison vd. (2000) tarafindan gelistirilen "Community of Inquiry" (Col) modelinde

tartisma forumlar1 ve ¢evrimici topluluklarin faydalar1 agiklanarak bir teorik cergeve
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sunulmustur. Tartisma forumlar1 ve ¢evrimigi topluluklar Col modelinde; sosyal varlik,
biligsel varlik ve 6gretim varligi unsurlarinin saglanmastyla etkili bir 6grenme ortaminin
olusmasini saglamaktadir. Bu nedenle, ¢evrimigi topluluklar bu model ile uyumlu bir
sekilde uygulandiginda, uzaktan egitimin etkinligi artmaktadir. Col modelindeki unsurlar

su sekilde belirtilmistir:

e Sosyal varlik, 6grenme toplulugundaki 6grencilerin birbirleri ile baglantili olma
ve iletisimde olma hissini ifade etmektedir. Bu, Ogrencilerin birbirleriyle
etkilesimde kalarak, iletisim, is birligi ve paylasilan deneyimler araciligiyla
birbirlerine destek olmalarini saglamaktadir.

e Bilissel varlik, elestirel diistinme ve problem ¢dzme becerisini icermektedir. Bu,
ogrencilerin farkli goriisleri tartigma, catigma ve yansitma yoluyla birlikte
distinmelerine olanak tanimaktadir.

e Ogretim varligi, 6gretmenin 6grenme siirecini yonlendirme, dgrencilere

rehberlik etme ve geribildirim saglama roliinii ifade etmektedir.

e) Canh Dersler ve Video Konferanslar:

Uzaktan egitimde 6grencilerin 6gretmenleriyle ger¢ek zamanli olarak etkilesimde
bulunmalar1 nedeniyle ihtiyaca gore c¢evrimici dersler ve video konferanslar
diizenlenmektedir. Bu araclar; ders anlatma, soru-cevap etkilesimi ve tartisma olanagi
sunarak 0grenci katilimini, 6grenme sonuglarini ve motivasyonunu artirmaya yardimct
olmaktadir. Video konferanslar, Ogretmen-6grenci, 0Ogrenci-68renci iliskilerinin
kurulmasina ve ders materyali konusunda yardim alinmasia olanak saglamaktadir.
Ayrica video konferanslar; ders etkinlikleri, tartismalar, grup ¢alismalar1 ve sunumlar i¢in

kullanilmaktadir.

Cevrimigi dersler genellikle Blackboard veya Moodle gibi bir 6grenme yonetim
sistemi iizerinden gerceklesmektedir. Ogrenme yonetim sistemleri, dgrencilerin ders
materyallerine erismeleri, tartismalara katilmalar1 ve derslerin sinavlarina girmeleri i¢in

gerekli platformu saglamaktadir.
f) Oz Degerlendirme ve Geri Bildirim:

Ogrencilere kendi 6grenme siireglerini degerlendirme ve gelistirme firsat1 verilen

0z-degerlendirme siireci; Ogrencilerin  kendi ilerlemelerini gbzden gecirerek,
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calismalarm  karsilastirarak veya geribildirim isteyerek gerceklesmektedir. Oz-
degerlendirme siireci; dgrencilerin kendi giiclii ve zayifliklarin1 belirlemelerine ve

ilerlemelerini takip etmelerine yardimci olmaktadir.

Ayn1 zamanda dgretmenler de 6grencilerin gii¢lii yonlerini vurgulayip zayif yonlerini
gelistirmeleri igin &grencilere geri bildirim saglayarak yonlendirme yapabilmektedir.
Geribildirim ihtiyaca gore iki farkli sekilde yapilabilmektedir. Ogrenme siireci sirasinda
ogrencilerin caligmalarini gelistirmelerine yardime1 olmak amaciyla formatif geribildirim
verilmektedir. Ogrenme siirecinin sonunda 6grenci Ogrenmesini degerlendirmek

amaciyla sonuglandirici (summative) geribildirim verilmektedir.

Zimmerman (1989) gelistirdigi Oz-Diizenlemeli Ogrenme Modelinde; (Self-
Regulated Learning Model) o&grencilerin 6grenme siirecini  yonetmelerinde ve
degerlendirmelerinde aktif rol oynamalari ile 6grencilerin en iyi sekilde 6grendiklerini
savunmaktadir. Zimmerman, Ogrencilerin 6grenme hedeflerini kendileri belirlemeleri,
stratejiler planlamalari, kendi Ogrenme ilerlemelerini izleyerek degerlendirme ve
performanslarint gelistirerek 6grenme sorumlulugunu iistlenmeleri gerektigini One

surmektedir.

Uzaktan egitimde dgrencilerin fiziksel olarak dgretmenleriyle veya diger 6grenciler
ile ayn1 ortamda olmamalar1 nedeniyle 6grencilerin kendi 6grenme stireclerini kontrol
edebilmeleri dgrenme siireglerinde énemli rol oynamaktadir. Oz-degerlendirme, kendi
zaman ve kendi hizlarinda ¢alisan 6grencilerin giiclii ve zayif noktalarini fark etmelerini
saglamaktadir. Boylelikle, 6grenciler gelecekteki 6grenme stratejilerini belirleyerek

gelistirme firsat1 bulmaktadir.

Kaya (2012), Uzaktan Ingilizce Ogretmenligi lisans Ogrenenlerinin yabanci dil
ogreniminde oOzerk Ogrenme becerilerini ortaya koymayr amaglayarak yaptig
caligmasinda; Ogrenenlerin Ozerk Ogrenme becerilerinin gelistirilmesi gerektigini
bildirmistir. Ogrencilerin motivasyon diizeyleri ve becerileri yiiksek olmasina ragmen
Ingilizce ile ilgili bireysel zayif yonlerini tespit edemedikleri, hi¢ bireysel 8grenme
merkezlerine erismedikleri, sorumluluk almadiklar1 ve aktivitelere katilmadiklar1 ortaya

cikmustir.

Uzaktan egitim ile 6grencilerin 6z-degerlendirme becerilerinin gelismesinin yani sira

cesitli materyallere erisim ve teknoloji odakli etkilesimli etkinlikler kullanilmasi
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ogrenciler i¢in egitsel bir firsat haline gelmektedir. Covid-19 salgin1 doneminde uzaktan
egitim yoluyla Ingilizce &gretim yapan Ogretmenlerin deneyimlerinin incelendigi
caligmada, devlet ve 6zel okullarinda gorev yapan Ogretmenler ile goristilmiistiir.
Aragtirmada; 6gretmenlerin derse hazirlik siireclerini daha zaman alic1 bulduklar fakat
yontem-teknik, materyal ve gesitli etkinlikler saglama amach teknolojiyi yogun olarak
kullandiklar1 gortilmektedir. Arastirmanin sonucunda, uygun kosullarin saglandig
uzaktan dil 6gretimi, egitsel bir firsat olma potansiyeline sahip oldugu ortaya ¢ikmistir

(Unal ve Ekinci, 2021).

Ingilizce dgretiminde uzaktan egitimin kullaniminin basariya etkisinin ve genel
gorlslerin aciklandig1 arastirmalar bulunmaktadir. Uzaktan egitimle dil 68renimi
pandemi doneminde de siklikla kullanilmistir. Karabacak (2022) tarafindan, pandemi
doneminde okullarin zorunlu uzaktan egitime gegisi siirecinde EBA araciligiyla
gerceklestirilen Ingilizce dgretimine iliskin Ogretmenlerin, grencilerin ve velilerin
gorisleri incelenmistir. Bu siirecte; internete erisim sorunlari, teknolojik yetersizlikler ve
Ogrencilerin  diisiik motivasyonu  gozlemlenmistir.  Arastirmanin  sonucunda;
ogretmenlerin derslerde yillik planlaria bagl kaldiklari, bilgisayar destekli 6gretime yer
verdikleri ve EBA materyallerini kullandiklar1 goriilmektedir. Velilerin bu dénemde
sorumluluklarinin arttig1 ortaya ¢ikmis, 6grencilerin derslere katiliminin az oldugu ve
basarilarmin diisiis gdsterdigi, 6grencilerin ingilizce dil becerilerinden dinleme ve okuma

becerilerinin gelisirken; yazma ve konusma becerilerinin gelismedigi bildirilmistir.

Ingilizce derslerini uzaktan egitim ile alan dgrenciler ¢esitli nedenlerden dolayi
Ingilizce becerilerinin gelisiminin yetersiz oldugunu diisinmektedir. Benzer bir
calismada, Mus Alparslan Universitesinde, uzaktan egitim ile gergeklestirilen Ingilizce
dersine yonelik Ogrenci goriisleri incelendiginde, Ogrencilerin program hakkindaki
goriislerinin olumsuz oldugu goriilmektedir. Ogrenciler, Ingilizce dersinin uzaktan
egitimle verilmesinin Ingilizce becerilerini gelistirmede yetersiz oldugunu belirtmektedir

(Pepeler vd., 2018).

Dil ediniminde uzaktan egitim uygulamalar1 bir¢ok alanda kullanilmaktadir.
Alanyazinda web tabanli araglar ve bulut tabanli sistemler gibi ¢esitli uzaktan egitim

uygulamalarinin dil edinimine katki sagladig1 goriilmektedir.
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2.6. Uzaktan Egitim Uygulamalar ile Yabanci Dil Edinimi

Uzaktan egitimde dil 6gretimi i¢in pek ¢ok farkli calismalar yapilmaktadir.
Ornegin; Ulla ve digerleri (2020) tarafindan, yabanci dil olarak Ingilizce 6grenen
simiflardaki internet tabanli uygulamalarin hangileri oldugunu ve bu uygulamalarin
etkileri aragtirilmigtir. Arastirma sonucunda dgretmenlerin ingilizce 6gretiminde siklikla
kullandiklar1 internet tabanli uygulamalarin; Kahoot, Socrative, Google Form, QR code,
Facebook, YouTube, Quizizz ve Quizlet oldugu goriilmektedir. Ayrica kullanilan internet
tabanli uygulamalarin 6grenmeyi daha heyecanli, akict ve etkili hale getirdigi
gozlemlenmektedir. Bu arastirma sonucunun yansimalari, Web 2.0 teknolojisi araglarinin
uzaktan egitim dil 6gretiminde yaygin olarak kullanilmasinda da goriilebilmektedir.
Kaynar (2019) tarafindan Web 2.0 araclarinin yabanci dil egitimindeki etkilerinin
incelendigi arastirmada; yabanci dil egitiminde Web 2.0 araglarinin zengin igerik
sunmasi, 6grencilerin dikkatini ¢ekmesi ve dgrencileri motive etme acisindan Snemli
faydalar sundugu belirtilmistir. Yine Baytekin ve Bergil (2021) tarafindan yapilan bagka
bir arastirmada, Web 2.0 araglarinin ve sosyal medya uygulamalarinin yabanci dil
Ogrenenlerin ders siiregleri lizerine olan etkisi incelenmistir. Arastirma sonucunda
yabanct dil 6grenirken web 2.0 araglarini ve sosyal medya uygulamalarini kullanan
Ogrencilerin motivasyon diizeylerinin arttig1, derslerden keyif aldiklari ve pozitif 6grenme
ortami olustugu belirtilmistir. Yabanci dil 6grenen Ogrencilerin dil becerilerinin
gelistirilmesinde Web 2.0 araglarinin etkisini aragtiran Mohammed ve arkadaglari (2020)
tarafindan da web 2.0 araglarinin kullaniminin 6grencilerin dil becerilerini ve kelime
dagarcigimi gelistirdigini One siiriilmektedir. Web 2.0 araglar1 ile 6grenciler etkilesimli
dinleme ve cesitli videolar izleme imkani bulduklarindan dolay1 dinleme becerileri;
forumlara ve sohbetlere aktif katilmalarindan dolay1 yazma becerileri; ¢esitli atasozii ve

edebi ifadelere erisimleri oldugundan dolay1 okuma becerilerinin gelistigi goriilmektedir.

Dil 6greniminde kullanilan araglardan biri olan podcast kullanimi1 ve 6grencilerin
lizerindeki etkisi Stefancik ve Stradiotova (2020) tarafindan analiz edilmistir. Ogrenciler
kendi podcastlerini olusturmak i¢in dinleme ve konusma yaptiklarindan dolay1 podcast
kullaniminin 6grencilerin basta dinleme becerileri olmak {izere dil becerilerinin
gelismesine katki sagladigi vurgulanmaktadir. Arabaci ve Akilli (2021) tarafindan
Ingilizce dgretmenlerinin web 2.0 araclarinin kullanimina iliskin goriislerinin incelendigi

aragtirma sonuglarina gore; 6gretmenler web 2.0 araclarmin 6grencilerin derse aktif
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katilmalarina, eglenceli bir sekilde 6grenmelerine, sorumluluk almalarina ve is birligi ile
caligmalarina yardimci oldugu disiiniilmektedir. Bu nedenle Ogretmenler; igerik
gelistirmek i¢cin web 2.0 araglarindan faydalanmakta ve sinif yonetimine ve Ogrenci

gelisimine olumlu katkilar sagladigini diisiinmektedir.

Kullanilan araglarin basariya etkisinin yani sira 6grencilerin kullanilan bu araglara
karst tutumunun da 6nemli oldugu Asiksoy (2018) tarafindan yapilan arastirmada
goriilmektedir. Bu arastirmada, Ingilizce ogretmenligi boliimii dgrencilerinin dil
becerilerini gelistirmede kullandiklar1 web 2.0 araglar1 ve 6grencilerin bu araclara yonelik
tutumlarini arastirilmistir. Arastirma sonuglarina gore; 6grencilerin biiylik cogunlugunu
dil 6greniminde web 2.0 araclarimi kullandiklar1 ve bu sayede en c¢ok dinleme
becerilerinin gelistirdikleri bildirilmistir. Buna ek olarak, dogrudan etkilesim kurma ve
dili kullanma firsati1 bulundugundan Ogrencilerin en c¢ok YouTube ve sosyal ag

araglarindan yararlandiklar belirtilmistir.

Uzaktan egitimde dil 6greniminde en ¢ok tercih edilen platformlardan birisinin
YouTube oldugu goriilmektedir. Ornegin, Toleuzhan ve digerleri (2022) tarafindan iistiin
yetenekli ¢ocuklarin yabanct dil konusma becerilerini gelistirmek icin c¢alisirken
kullandiklar1 platformlar incelendiginde; 6grencilerin ingilizce konusma becerilerini
gelistirmede YouTube videolarin1 kullanmaya yonelik olumlu tutuma sahip olduklari
sonucuna varilmistir. YouTube videolarmin 6grencileri motive ettigi ve kendilerine
giivenmelerine yardimci oldugu goézlemlenmektedir. Bunun yani sira 6grencilerin
Ingilizce film, sarki ve vlog’lari takip ederek Ingilizce pratik yaptiklar1 belirtilmektedir.
Purnamasari (2018) tarafindan yapilan arastirmada ise, yabanci dil 6grenenlerin ingilizce
telaffuzunu gelistirmek icin 6grencilerin kolaylikla YouTube’u kullandiklart; ilgi ¢ekici,
ilging ve kullanigh bulduklari, motive olmalarmma yardimci oldugu ve telaffuz

becerilerinin gelistigi vurgulanmaktadir.

Yabanci dil olarak Ingilizce 6grenenlerin YouTube kullanimimnin &grenmeyi
gelistirmesine etkisinin incelendigi aragtirmada Alwehaibi (2015); derslere entegre edilen
YouTube etkinlikleri sonucunda 6grencilerin basarisinin olumlu etkilendigini ve teorik
bilgilerin ediminde YouTube’un etkili oldugunu bildirmektedir. YouTube kullanimi
keyifli, eglenceli bir ortam yaratarak 6grencileri motive ettigi belirtilerek ve etkili bir
ogrenme aract ve Ogretim kaynagi olarak YouTube’un Ingilizce derslerine entegre

edilerek kullanilmasi 6nerilmektedir. Benzer bir ¢alismada Lian ve digerleri (2021)
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tarafindan “MyScene Tube” uygulamasimin Ingilizce 6grenimine etkisi arastirilmustir.
Arastirma sonuglarina gére, MyScene Tube oOgrencilere Ingilizce konusma firsati
sagladigindan dolay1 uygulamay1 kullanan 6grencilerin konusma becerilerinin gelistigi
ve ayn1 zamanda dgrencilerin Ingilizce konusma konusunda kendilerine olan giivenin de

arttig1 belirtilmistir.

Uzaktan egitimde dil 6gretimi icin pek cok farkli uygulama bulunmaktadir.
Ornegin Acar ve Kayaoglu (2020)’nun ¢alismasinda; lise diizeyinde goriilen ingilizce
derslerine destekleyici olarak Moodle acik kaynak kodlu yonetim sistemi kullanilmis ve
bunun 6grenci basarisi iizerindeki etkisi aragtirilmistir. Moodle kullanmanin §grencilerin
notlarim arttirdigi, 6grencilerin motivasyonlarini ve iiretkenliklerini arttirarak 6grenme
siireclerine olumlu katki sagladigi belirtilmistir. Moodle platformunu dil 6gretimine
entegre edilmesini aragtiran bir baska calisma ise Yafaei ve Attamimi (2019) tarafindan
yapilmistir. Arastirmada, Moodle platformunu kullanan dil 6grencilerinin motivasyon
diizeylerinin arttig1 ve 6gretmenler ingilizce 6gretme ve dgrenme siireglerinde Moodle’n

yararl bir ara¢ olarak gordiigli sonucuna ulasilmaktadir.

Uzaktan egitim ile yabanci dil 6greniminde Duolingo ve Cambly gibi web tabanli
programlarin siklikla kullanildig1 goriilmektedir. Bu konuda Guaqueta ve Garces (2018)
tarafindan yabanci dil olarak Ingilizce dgrenenler icin kelime dagarcigim gelistirecek dil
o0grenme uygulamalar1 ve kullanimlart arastirilarak; Duolingo ve Kahoot dil 6grenme
uygulamalarmin  Ingilizce 6grenmeleri acisindan faydali bulundugu sonucuna
ulasilmistir. Arastirmacilar bu sayede dil 6greniminin daha dinamik, eglenceli ve motive
edici bir hal aldigim1 ifade etmektedir. Buna ek olarak, dil 6grenme uygulamalarinin
ogrencilerin kelime dagarciklarmi gelistirmelerinin  yan1 sira onlarin  okuma
motivasyonlarini da arttirdig1 goriilmektedir. Alfuhaid (2021) tarafindan yapilan benzer
bir arastirmada; Duolingo’nun yabanci dil olarak Ingilizce &grenilen smiflarda
Ogrencilerin konusma yeterliligine olan etkisi incelenmektedir. Arastirma sonucunda
Duolingo’nun 6grencilerin konugma becerisini gelistirdigi goriilmesinin yani sira, genel
dil becerilerinin gelistigi de goriilmektedir. Yapilan arastirmada, Ingilizce konusma
kaygis1 yasayan Ogrencilerin utangacglik ve kaygi diizeylerinin azaldigi bildirilmistir.
Inayah ve arkadaslar1 (2020) tarafindan yapilan arastirmada ise; Duolingo’nun Ingilizce
O0grenme slirecine etkisi, 0grencilerin tutum ve algilar1 incelenmektedir. Arastirmada,

ogrencilerin Duolingo’yu kullaniglt bir yardimci uygulama olarak gordiikleri ve bu
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uygulamanin 6grencilere dil becerilerini gelistirme konusunda motivasyonel faydalar

sagladig1 goriilmektedir.

Duolingo’nun yani sira Cambly de siklikla kullanilan bir platform olarak
bilinmektedir. Cambly kullaniminin yabanci dil olarak Ingilizce 6grenenlerin konusma
becerisi tizerindeki etkisini aragtiran Alshammary (2020), Cambly kullaniminin
katilimcilarin; motivasyonlari, kaygi diizeyleri, konusma firsatlart ve kiltiirel
farkindaliklar1 gibi konular tizerinde olumlu etkisinin oldugunu o6ne siirmektedir.
Katilimeilarin tehdit edici olmayan bir ortamda, eglenceli bir sekilde konusmayi

ogrendikleri ve motivasyonlarin arttig1 belirtilmektedir.

Uzaktan egitim ile dil 6greniminde farkli beceriler i¢in farkli uygulamalar tercih
edilebilmektedir. Agirlikli olarak konugma becerisini gelistirmeyi hedefleyen 6grenenler
Cambly, Duolingo, Youtube, Google+ gibi platformlar tercih edebilirken, yazma
becerisini gelistirmek i¢in bloglar ya da WhatsApp gruplar tercih edilebilmektedir. Bunu
destekleyen arastirmalardan biri Muslem ve arkadaslar1 (2022) tarafindan yapilmis ve dil
O0greniminde bloglardan yararlanilmasinin yazma becerisine etkisi incelenmistir.
Arastirma sonuglarina goére bloglarin yazma becerisinin dgretiminde kullanilmasina
yonelik 6grencilerin ¢ogunlugunun tepkisinin olumlu olmasina ek olarak 6grencilerin
yazma becerisinin gelistigi goriilmektedir. Aym1 sekilde, Akdag ve Ozkan (2017)
tarafindan yapilan arastirmada da lise dgrencilerinin Ingilizce yazma becerileri iizerinde
blog yazmanin etkisi arastirildigi; blog kullanimi ile &grencilerin ingilizce yazma
becerilerinin gelistigi goriilmektedir. Buna ek olarak blog yazma sayesinde 6grencilerin
Ingilizce yazma istekliliginin arttig1 ve 6zerk yazimi tesvik ettigi belirtilmektedir. Blog
kullaniminin yani sira yazma becerisinin gelisiminde WhatsApp uygulamasi da
kullanilabilmektedir. Ornegin, Arifani ve arkadaslar1 (2020) tarafindan yapilan
arastirmada tersyliz edilmis siif modelinde 6grencilerin yazma becerilerini gelistirme
amaciyla WhatsApp uygulamasinin kullanimi incelenmistir. Arastirma sonuglarina gore
WhatsApp grubuyla ¢alisan 6grencilerin anlamli ve tutarli yazma becerilerinin etkili bir

sekilde gelistigi goriilmektedir.

Yiiz yiize egitimde oldugu gibi uzaktan egitimde yabanci dil 6gretiminde de
geribildirim verilmesinin 6nemi Lv, Ren & Xie (2021) tarafindan yapilan bir meta-analiz
calismasina konu olmus ve yabanci dildeki yazma becerilerine ¢evrimigi geribildirim

vermenin etkililigi arastirllmistir. Calismada, cevrimigi geribildirim alan 1568 6grencinin
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yazma kalitesini raporlayan 17 arastirma sonucu bulunmaktadir. Arastirma sonuglarina
gore, yabanct dil 6grencilerine verilen ¢evrimigi geribildirimlerin olumlu bir etkisinin

oldugu goriilmekte ve yazma kalitesini iyilestirdigi bildirilmistir.

Uzaktan egitimde Ingilizce kelime bilgisini gelistirmek isteyen 6grenciler igin
farkl1 uygulamalar kullanilmaktadir. Ornegin; Boude ve arkadaslar1 (2023) tarafindan
yapilan arastirmada WordTrek dijital egitim kaynagmin yabanci dil olarak Ingilizce
Ogrenenlerin kelime 6grenimi iizerine etkisinin incelendigi arastirmaya gére WordTrek
kullaniminin 6grencilerin motivasyonu, ilgisini, 6zerk ¢alismay1 ve kelimelerin rahatca
Ogrenilmesini destekledigi goriilmektedir. Atalan (2022) ise kelime 6gretiminde Quizlet
kullanarak dijital bir web aracinin 6grencilerin kelime dagarcigi ve telaffuz gelisimi
tizerindeki etkisini aragtirarak; ikinci dil 6grenenlerin kelime edinimi {izerinde Quizlet’in
olumlu etki yaratti§in1 ve dgrencinin 6zerkligini arttirarak eglenceli bir 6grenme firsati

olusturdugunu bildirmistir.
3. YONTEM

Arastirmanin bu béliimiinde, arastirma modeli, sistem tasarimi, ¢alisma kiimesi,

verilerin toplanmasi ve analizine yer verilmektedir.

3.1. Arastirma Modeli

Bu calisma, Tiirkiye’de K-12 diizeyindeki ogrencilerin Ingilizce konusma
becerisini olumsuz yonde etkileyen faktorleri incelemektedir. Farkli yontemlerle
toplanmuis verilere sahip olmak daha giivenilir sonuglar saglamaktadir. Tek bir yontemin
bir arastirmada kullanilmasi eksik kalabilirken, karma arastirma modelinde her iki
yontemin ortak kullanimi ile arastirmacilar olusabilecek bu eksikliklerin Oniine
gecebilmektedir. Bulunan sonuglar her iki yontemle denetlendigi i¢in de verilerin
genellenebilirligi artmaktadir (Tunali vd., 2016). Bu nedenle arastirmacilara olaylari ve
davraniglart daha kapsamli bir sekilde anlamalarina yardimci olan bir analitik ¢ergeve
sundugu i¢in bu calismada hazirlanan anket ile hem nitel hem de nicel veriler
kullanilmistir. Bu kapsamda, ¢alisma karma arastirma yontemlerinden biri olan siral
aciklayici yontem ile yapilmistir. Sirali agiklayici karma arastirma, nicel veri toplama ve
analizinin 6nce gergeklestirildigi, ardindan nitel veri toplama ve analizinin yapildig1 bir

karma yontemler arastirmas tiirtidiir (Creswell, 2014).
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Aragtirma siireci Tasarim Odakli Diisiinme yaklagimi temel alinarak planlanmastir.
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Gorsel 3. 1. Tasarim odakh diisiinme yaklasiminin basamaklar

Tasarim Odakli Diislinme yaklagimi kapsaminda ilk adim olan empati
basamaginda, yapilan arastirma ig¢in; goriisme, gozlem, uzman goriisii ve anketten
yararlanilmistir. Ogrencilerin konusma becerisinde yasadiklari problemler hakkinda
aragtirmacinin  Ingilizce &gretmeni olusu kendi gdzlemlerinden yararlanmasini
saglamistir. Bu gézlemlerin yani sira, 6grenci ve 6gretmenlerle de coktan segmeli ve agik
uclu sorularla yasadiklar1 problemi tanimlamak i¢in “Ogrencilerin Ingilizce Konusma
Becerisine Kars1t Tutumu” anketi uygulanmistir. Yapilan ankette Glines ve Sarigéz (2021)
tarafindan “Speaking Struggles of Young EFL Learners” ¢alismasinda gelistirilen tutum
Olceginden yararlanilmistir. Yapilan anketle hem nicel hem nitel veri toplanmistir ve 106
O0gretmen ve 391 6grenciye ulagilmistir. Ankette 6grenciler i¢in 17 nicel soru, 6 nitel soru
bulunurken. Ogretmenler igin 15 nicel soru, 5 nitel soru bulunmaktadir. Yapilan ankette
ogretmen ve 0grencilerin demografik bilgilerine, 6grencilerin yetkinlik diizeylerine ve
ogrencilerin Ingilizce konusma becerisine dair diisiinceleriyle alakali sorular

yoneltilmistir.
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Tasarim Odakli Diigiinme yaklagimi kapsaminda ikinci adim olan tanimlama
basamaginda ise Ingilizce konusma becerisinde yasanilan ciddi sikint1 ve sorunlarin ana

unsurlarinin ne oldugu belirlenmistir.

Ucgiincii adim olan tasarla basamaginda Ingilizce konusma becerisindeki
problemlerin nasil asilacagina dair 6gretmen ve miidiirler ile derinlemesine goriismeler
yapilarak sistemin nasil olacagina dair bir tasarim iizerinde c¢alisilmistir. Bu baglamda,
online bir 6grenme ydnetim sistemi iizerinden dogrudan konusma becerilerini hedef alan
interaktif etkinlikler ile Ogrencilerin belirli temalar iizerinde konusma becerilerinin

gelistirilebilecegi bir tasarim ortaya ¢ikmigtir.

Prototip asamasinda Anadolu Universitesi siirekli egitim merkezinin 6grenme
yonetim sistemi olan http://www.elrn.site kullanilmistir. Moodle platformu kullanilarak
burada 6grencilerin konusma becerilerini hedef alan {icretsiz bir ders hazirlanmistir.
Interaktif 6grenme nesnelerinin tasarrminda HSP kiitiiphanesinden yararlanilarak;
interaktif igerikler, tartismalar, role-play, dinleme ve konusmalar gibi interaktif 6geler ile
bir e-ders tasarlanmistir. ingilizce Konusma Pratigi E-dersi hazirlanirken, BBC Learning
English’te bulunan dersler temel alinmistir. BBC Learning English’te bulunan 6gretim
stireci yerellestirilerek ve miifredata uygun hale getirilerek Tiirkiye’deki K12 seviyesine
uyarlanmistir. K12 miifredatina uygun olmasi agisindan MEB materyallerindeki tema
siralamasi1 baz alinarak, daha yaratict ve interaktif etkinliklerle okuldaki derslere ek
olacak daha ¢ok pratik yapma yontemi benimsenmistir. MEB materyallerindeki temalar
ve etkinlikleri olustururken 9. Smif Ingilizce Kitab1 “Uplift” referans alinmstir.
Boylelikle 6grencilerin okulla paralel olarak ayni temalarda ¢alismis olmalar1 saglanarak,
hazirlanan e-derste 6grenciyi konusturmaya ve sosyallestirmeye yonelik etkinliklere yer

verilmigtir.

Tasarim Odakli Diistinme yaklagiminin son adimi olan test etme asamasinda,
“Ogrencilerin Ingilizce Konusma Becerisine Karsi Tutumu” anketini yaptigimiz
dgrenciler iizerinde, hazirlanan Ingilizce Konusma Pratigi E-dersi test edilmistir. Ingilizce
Konugma Pratigi E-dersini iicretsiz olarak kullanan 6grenci ve Ogretmenlere son bir
memnuniyet anketi uygulanarak, hazirlanan sistem ig¢in geribildirim toplanmistir.
Boylelikle sistemin kullanisi, 6grencilerin ve gretmenlerin memnuniyeti, sistemin iyi ve

kotii yanlar1 hakkinda veri toplanmugtir.
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3.2. Sistem Tasarim
Arastirmanin sistem tasarimi boliimiinde, 0grenme yOnetim sistemi ve tasarim

Ogelerine yer verilmektedir.

3.2.1. Moodle Ogrenme Yénetim Sistemi

Moodle, iicretsiz ve acik kaynak kodlu bir dgrenme ydnetim sistemidir (OYS).
Okullarda, tniversitelerde, isyerlerinde ve diger sektdrlerde harmanlanmis Ogrenme,
uzaktan egitim, ters yiiz 6grenme ve diger ¢evrimig¢i 6grenme dersleri ve projeleri igin

kullanilmaktadir (Moodle, 2023).

Ucretsiz ve agik kaynakli olmasi, dgrencilerin ihtiyaglarina gére kolaylikla
Ozellestirilebiliyor olmasi, kullanimmin kolay olmasi ve verileri giivenli bir sekilde
koruyor olmasi gibi 6zelliklerinden dolayr Moodle, diinya ¢capinda 100 milyondan fazla

kullanicisi olan popiiler bir 68retim yonetim sistemi haline gelmistir (Moodle, 2023).
Moodle 6grenme sistemi ile olusturulmus bir dersin 6zellikleri:

e lcerik: Metin, resim, video gibi ¢esitli 6grenme kaynaklar1 olusturup
yonetmenizi saglar. Sinav, anket, tartisma, beyin firtinas1 gibi cesitli
etkilesimli 6grenme etkinlikleri olusturulmaktadir.

o lletisim: Ogrencilerle iletisimi saglamak igin forum, sohbet, tartisma gibi
cesitli iletisim araglar1 icermektedir. Sorulari yanitlamak, geribildirim
saglamak ve grup ¢aligmalar1 yapmak i¢in kullanilmaktadir.

e Raporlama: Ogrencilerin ilerlemesini izleyerek 6grencinin etkin katilimi
ve performansi hakkinda Moodle raporlar sunmaktadir. Boylelikle ek
destege ihtiyaci olan 6grenciler goriilebilmektedir.

e Erisilebilirlik: Hem cevrimi¢i hem de c¢evrimdisi olarak erisilebilen
telefon uygulamasi bulunmaktadir. Ayrica gorme, isitme ve diger engelleri

bulunan 6grenciler tarafindan kullanilabilen bir tasarimi1 bulunmaktadir.
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Gorsel 3. 2. Moodle ogrenme yonetim sisteminin genel goriintimii
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Gorsel 3. 3. Moodle ogrenme yonetim sisteminin genel goriintimii

3.2.2. HSP Kiitiiphanesi

HS5P, JavaScript tabanli ticretsiz ve agik kaynakli bir igerik is birligi saglamaktadir.

Herkesin etkilesimli bir HTMLS5 igerigi olusturabilmesini, paylasmasini ve yeniden

diizenleyerek kullanimi kolaylastirmay1 amaglamaktadir. H5P icerigi, Moodle, Canvas,

Brightspace, Blackboard ve WordPress dahil olmak iizere cesitli 6grenme yonetim
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sistemlerinde kullanilabilmektedir. Ayrica web sayfalarima ve bloglara gomiilerek

kullanilabilmektedir (HSP, 2023).

H5P;

e Ucretsiz ve agik kaynaklidr,

e Herhangi bir programlama deneyiminiz olmasa bile olusturmasi ve kullanimi
kolaydr,

o Gelistirilen uygulamalar1 sayesinde telefon, tablet ve bilgisayardan kullanilabilir
bu nedenle erisilebilirligi yiiksektir,

e (Cesitli 6gretim yonetim sistemleri ve web uygulamalarinda kullanilabilir,

HS5P sisteminde; etkilesimli videolar, sunumlar, smavlar, anketler, kelime
bulutlari, stiriikle ve birak etkinlikleri gibi 40’tan fazla gesitli i¢erikler bulunmaktadir.
Ayrica bu igeriklerin olusturulmasi ve kullanilmas1 Moodle’daki H5P edit6rii dahil olmak

lizere yer alan gelistirme araclari ile kolaylik saglanmaktadir.

Yeni etkinlik veya kaynak ekle X
Ara
Tum Etkinlikler Kaynaklar
i @ o
%ﬂ (Ladil @ s | ==
Anket Anket (Hazir
(Geribildirim) Olgekli) Anket (Mini) Calistay Ders Dosya
w 6 w 0 w 0 w0 w 0 v 0
] . 4
Etiket Etkilesimli Icerik Forum H5P Harici arag IMS Icerik Paketi
DA i ] w @ w 0 w 0 w 0 w 6
L ;‘ = = \—1 V
Kitap Klasor Odev Sayfa SCORM paketi Sinav
w O w 0 w 0 w O w w 0
\ ] E= s
i Aal ‘ = % Q
-y ] w =]
Sohbet Sozlik URL Veritabani Wiki Zoom toplantisi
w 0 w O w O w O w 0 w 0

Gorsel 3. 4. Moodle etkinlik paketi ve H5P kaynaklar
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Gorsel 3. 5. H5P icerik tiirleri

3.2.3. Liderlik Tablosu

Ogrenciler kaydolduktan sonra bitirdikleri her etkinlik ile 6grenme puanlari
toplayarak liderlik tablosu siralamasina girmektedir. Seviye sistemi araciligiyla 6grenci
kendi siralamasini ve arkadaslarinin siralamasini liderlik tablosundan gorebilmektedir bu

sayede rekabet ortam1 da olugmaktadir.
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Gorsel 3. 6. Liderlik siralamasi

arkadaglarinin riitbe, seviye, toplam puan ve ilerlemelerini takip edebilmektedir.

girebildikleri, telaffuz ve kelime ¢alisabildikleri ¢esitli etkinlik igerikleri bulunmaktadir.

Ingilizce Konusma Pratigi e-dersine kaydolan o6grenciler kendilerinin ve

3.2.4. Ogrenme Etkinlikleri

Ingilizce Konusma Pratigi e-dersi kapsaminda dgrencilerin birbirleri ile etkilesime

Ingilizce Konusma Pratigi e-dersi kapsaminda dgrencilere sunulan igeriklerden

baglicalar1 su sekildedir:

IS

g 0

L.

= @ oo

Forum

Anket

Interaktif Video
Dinleme Metinleri
Dictation

Diyalog Kartlari
Siirtikle ve Birak

Kelimeleri Isaretle

Quiz
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Ingilizce Konusma Pratigi e-dersi, Milli Egitim Bakanligi kaynaklar1 ile paralel
ilerleyecek olup 10 ders iinitesine karsilik 10 modiilden olusmaktadir. Her modiil i¢in
ortalama 1 saat gerekmektedir. Ogrenci kendi dgrenme hizina gére etkinlikleri istedigi
zaman istedigi yerden erisebilmektedir. Ogrenciler etkinlikleri, videolar:, ses kayitlarini
istedikleri kadar tekrar ederek izleyebilmektedir. Ornegin telaffuz ¢alismalarinda istedigi
kadar tekrar yapip kendisini hazir hissettiginde o kelimenin telaffuzunu ses kaydi alarak
sisteme yiikleyebilmektedir. Ogrenen kontrollii etkinliklerden baslayarak ilerlemekte,
modiil sonunda kontrol giderek azalarak 6grenci artik kendi yaraticilifina bagl olarak

uygulamali etkinlikler yazip, ¢ekip paylasabilmektedir.
a) Forum

Ogrenciler forum etkinliklerinde, sorulan sorulara yonelik kisisel fikirlerini
belirtebilmektedir. Ogrenciler diger dgrencilerin paylasimlarmi gorebilmekte ve bu
paylasimlara yonelik fikirlerini bildirebilmektedir. Ogretmenler forum paylasimlarinda
geribildirim saglayabilirken diger 6grenciler tarafindan akran degerlendirmesi de

yapilabilmektedir.

My name is Bond... James Bond

Forum gonderileri yapin: 1

@ We all love to watch movies. So, what is your favorite movie?

#: In this forum, | want you to choose a movie you like and find a meeting scene in that movie.
#: Write down the dialogue you find and record it by role-playing this dialogue with a friend.
Finally, upload the audio recording to the system.

Example: My name is Bond... James Bond ®®

Gorsel 3. 7. Forum etkinlik ornegi
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Forumlar sayesinde 6grencilerin birbirlerini daha yakindan tanimak i¢in sosyal bir
ortam olustururken ayni zamanda vakit alacak kapsamli etkinlikler i¢in de diisiinme ve

¢Ozlim Onerileri getirmeleri i¢in 6grencilere yeterli zamani tanimaktadir.

Abone
Tartisma Baslatan Son mesaj | Yanitlar ol
’ : Abdullah Sokullu Abdullah Sokullu =
Paul walker and dom first meet X 0 ( ]
16 Eki 2023 16 Eki 2023
Asude Ulusoy Asude Ulusoy
16 Eki 2023 16 Eki 202 0 e
Elvin Nalbant Elvin Nalbant 0 @
16 Eki 2023 16 Eki 2023 =
Yasmin Aslan Yasmin Aslan a
16 Eki 2023 16 Eki 202 4 @
i A S ST S Mehmet Recepo... Mehmet Recepo... &
ot in gangensiien) andang 16 Eki 2023 16 Eki 202 ¢ @
Elvin Nalbant Elvin Nalbant 3
16 Eki 2023 o @
Enes Yavuz Fnes Yavuz 0 ®
16 Eki 2023 16 Eki 2023

Gorsel 3. 7. Forum yanitlarinin goriiniimii

b) Anket

Ogrenciler anket etkinlikleri ile geribildirim verebilmektedir. Ogrenciler dersi
degerlendirmek i¢in anketlerden yararlanabilecekleri gibi dersin igerigine gore farkl
anketler de olusturulabilmektedir. Ornegin arkadaslarmna o {initenin konusu hakkinda

sorular yoneltip, sisteme cevaplar yiiklenebilmektedir.

Ask your friends about their hobbiesa

Geri bildirim génder
Gozat Sorulari duzenle Sabloniar Analiz Yanitlar gdster Katiliny

/. Ask your friends about their hobbies/preferences and take notes.

Name v X
ez seda jc:;lpr:gg and ;%(:ging and
#1
#2
#3

#®: Then talk about and share the survey results as in the example below.
Example: Seda prefers camping and jogging to swimming and hiking.

#, Don't forget to record and upload your survey.

Gorsel 3. 8. Anket etkinligi 6rnegi
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Kullanicl
resmi

Adi / Soyadi

Gruplar

Tarih

Alper Acar Pazartesi, 16 Ekim
2023, 2:44 0S

Pazartesi, 16 Ekim
2023, 2:46 OS

Gigdem Atar Pazartesi, 16 Ekim
2023, 2:46 0S

Dilek Pazartesi, 16 Ekim
2023, 2:40 6s

) Calim Pazartesi, 16 Ekim
2023, 2:45 6s

Pazartesi, 16 Ekim
2023, 2:44 0S

What are your friends hobbies?

She prefers go to lunapark to go to avm He prefers eat pizza to pasta He prefers waste time
with me to sister He prefers buy hot wheels to buy food, because he is throublet &

Nurcan prefers read a book to Watch tv She prefers go library to sleppy She prefers summer to
winter Nazli prefers orange juice to tea Aleyna prefers village to city

My friends Dilek prefers playing voleyboll to futboll

Albina prefers volleyball to basketball Azra prefers swiming to futboll Aylin prefers listening
music to reading a book

Betiil prefers read book to watch TV Nazli prefers coffe to tea Nucan prefers rainy yo sunny

she prefers play volleyball to play basketball she prefers watch movie to watch series she
perefers eat to drink

Gorsel 3. 9. Anket yarmitlarinin goriintimii

¢) Interaktif Video

Interaktif videolar sayesinde videolara agiklamalar, resimler, 6zetler ve sorular
eklenebilmektedir. Videolardaki etkilesimlerin farkli yontemler ile arttirilma imkani
bulunmaktadir. Videolara; dogru yanlig sorulari, bosluk doldurma ve ¢oktan se¢meli

sorular gibi sorular ve kisa quizler eklenebilmektedir.

\ N\ \

If's your turn now.!
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C Tekrarkullan <> Embe m) HP

Gorsel 3. 10. Interaktif video

d) Dinleme Metinleri

Dinleme metinleri dgrencilerin ingilizce kelimelerin telaffuzunu saglamada 6nemli
rol oynamaktadir. Bu noktada, 6grencilere gerekli dinleme dosyalar1 saglandiginda,
Ogrenci kendi hizinda istedigi kadar tekrar ettikten sonra sisteme kendi seslerini

kaydetmeleri istenebilmekte ve 6gretmen ya da akran degerlendirmesi yapilabilmektedir.
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Pronunciation- /t/ and /6/ sounds

The sounds /t/ and /8/ are pronounced differently.

§ Listen and practise the words below.

"/
event
letter
tailor
habit
return
Tuesday

18/
author
mouth
thriller
healthy
north
Thursday

b 0:00/0:37 m—— )

Gorsel 3. 11. Dinleme metni 6rnegi
e) Dictation

Ogrencilerin Ingilizce telaffuzlarimi gelistirme ve dinledigini yazabilme becerisini
gelistirme amacli dictation yani dikte etme etkinlikleri kullanilmaktadir. Bu noktada,
dikte i¢in ses eklenip dogru transkripsiyon girilebilmektedir. Boylelikle 6grenciler
ornekleri dinleyip duyduklarin1 metin alanina yazmakta, 6ncesinden transkript girildigi

i¢in cevaplar otomatik olarak degerlendirilmektedir.

Please listen carefully and write what you hear.

@ Hi' I'm Sarah. What's your name?

Check

ﬂ@@@@@@@

Gorsel 3. 12. Dictation 6rnegi
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f) Diyalog Kartlar

Diyalog kartlar1 6grencilerin Ingilizce kelimeleri, ifadeleri ya da kaliplar
ezberlemesine yardimci olmak i¢in kullanilmaktadir. Kartin bir yiiziine ezberlenmesi
istenen Ingilizce kelime yazilip, diger yiiziine Tiirkgesi eklenmektedir. Ezberin
kolaylastirilmas1 agisindan kelimenin fotografini da ekleme imkéni bulunmaktadir.

Ayrica yeni 6grenilen kelimenin Ingilizce telaffuzu, ses dosyasi olarak eklenmektedir.

o

Armchair

Gorsel 3. 13. Diyalog kartlar: ornegi

g) Siiriikle ve Birak

Siiriikle ve birak etkinlikleri sayesinde 6grenciler iki ya da daha fazla 6geyi

iliskilendirerek gorsel desteklerle mantiksal baglantilar kurmaktadir. Bu tiir etkinliklerde

soru-cevap, metin-gorsel gibi iliskiler kurulmasi saglanmaktadir.

Appearance or Personality?

outgoing '
What does your friend look

hazel eyes

moustache
ambitious
honest

muscular

like? ' What is your friend like?

elegant

reliable

dyed hair

chubby

stubborn

modest Kind

enthusiastic e EL

@ Kontrol et

Gorsel 3. 14. Siiriikle birak ornegi

medium build
generous .
slim
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h) Kelime Isaretle

Kelimeleri isaretleme etkinliklerinde, etkinligin amacina baglh olarak 6nceden
belirlenmis kelimeleri gorevler dogrultusunda ogrencilerin bularak isaretlemesi
gerekmektedir. Ornegin énceki modiillerde Ingilizce telaffuz ¢alismis olan dgrenciye bir
ses kaydi dinletilir ve sonrasinda 6grenci telaffuzu dogru olan kelimeleri verilen metinden

secerek isaretlemektedir.

+ Open the audio files uploaded above.

» Select which words have the /n/ sound in the first audio recording.
+ Then switch to the second audio recording and repeat the same process.

Track 1) I'm thinking of something different for that.
Track 2) This year, she's planning to go to England.
Track 3) We usually work with young and strong people.
Track 4) Everything seems exciting here.

Track 5) In this building, there are many shopping stores.

@ Kontrol et

Gorsel 3. 15. Kelime isaretleme 6rnegi

i) Quiz
Ogrencilere modiil sonunda quiz soru setleri hazirlanmaktadir. Bu smavlar; coktan
se¢meli, bosluk doldurma, dogru-yanlis gibi farkli soru sekillerinde olusturma imkani

bulunmaktadir. Boylelikle 6grencilerin 6grenme hedeflerine ulagip ulasmadigi

denetlenmektedir.
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Check your understanding: true or false

/. There are true false questions about Makayla and Gemma's dialogue. Answer these true false questions below.

If you need to; you can go back, watch the video again, and then answer the questions.

Gemma is friendly and helpful.

O Dogru O Yanhs

@ Kontrol et

Gorsel 3. 16. Quiz soru seti 6rnegi

3.3.Cahsma Kiimesi

Arastirmanin evrenini MEB 2022-2023 egitim Ogretim yili lise 68rencileri ve
dgretmenleri olusturmaktadir. Arastirma kapsaminda Bursa ili Inegdl Ilge Milli Egitim’e
ulasilmistir. Tiirk Egitim-Sen, Egitim-Sen, Egitim-Bir-Sen ve Egitim-Is sendikalar
aracilig ile 6gretmenlere ulasilmistir. Ayrica eTwinning projeleri yiiriitiilen Facebook,
telegram ve WhatsApp gruplar1 araciligi ile Tiirkiye’de ¢esitli illerde bulunan 6gretmen
ve Ogrencilere ulagilmistir. Bu kapsamda toplam 391 6grenci ve 106 6gretmenden nitel

ve nicel veriler toplanmistir.
3.4.Verilerin Toplanmasi

Veri toplama araci olarak Google Forms araciligiyla 6gretmen ve grencilere anket
olusturulmustur. Ogrencilerin Ingilizce konusma becerisine kars1 tutum anketi 3
boéliimden olusmaktadir. ilk bolim 6grenciyi tanima amagh cinsiyeti, kademesi,
ekonomik diizeyi ve Ingilizce seviyesine yonelik 4 sorudan olusmaktadir. ikinci béliim
dgrencinin yetkinlik diizeyini belirlemeye yonelik 17 sorudan olusmaktadir. Ugiincii
béliim 6grencinin Ingilizce konusma becerisine yonelik diisiinceleriyle alakali 6 acik uclu

sorudan olusmaktadir.

Ogrencilerin Ingilizce konusma becerisine kars1 tutumuna ydnelik 6gretmen anketi 3
béliimden olusmaktadir. Ik béliim dgretmeni tanima amacli, kidemi, gorev yaptigi okulu
ve Ogrencilerin kademesine yonelik 3 sorudan olusmaktadir. Ikinci béliim egitim

verdikleri 6grencilerinin yetkinlik diizeyini belirlemeye yonelik 15 sorudan olugsmaktadir.
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Ugiincii béliim 8grencilerinin konugma becerilerine yonelik goriislerini yazabilecekleri 5

acik uclu sorudan olugmaktadir.
4. BULGULAR

Arastirmanin bu boliimiinde, arastirma siirecinde elde edilen verilere ve bu veriler

araciligiyla ortaya c¢ikan bulgulara yer verilmektedir.

4.1. Ogrencilerin Demografik Bilgileri

MEB 2022-2023 egitim 6gretim yilinda egitim gorerek haftada en az 4 saat
Ingilizce dersi alan toplam 391 lise 6grencisi Google Forms ile hazirlanan “Ogrencilerin
Ingilizce Konusma Becerisine Kars1 Tutum” &lgegine yamt vermistir. Ogrencilerin
Ingilizce konusma becerisindeki yasadiklar1 problemi tanimlama amagli 17 nicel soru, 6
nitel soru yoneltilmistir. Anketi cevaplayan o6grencilerin demografik bilgilerine bu

boliimde yer verilmektedir.
4.1.1. Ogrencilerin Cinsiyetlerine Gore Dagilimlari

Ogrencilerin cinsiyetlerine gore dagilimlar1 Tablo 4.1°de yer almaktadir. Buna

gore, 0grencilerin %63,9 unun kadin, %36,1’inin erkek oldugu goriilmektedir.

Tablo 4. 1. Ogrencilerin cinsiyetlerine gore dagilumlar

Frekans  Yuzde

Kadin 250 63,9
Erkek 141 36,1
Toplam 391 100,0

4.1.2. Ogrencilerin Kademelerine Gore Dagilimlari

Ogrencilerin okulda bulunduklar1 kademelerine gore dagilimlar: Tablo 4.2°de yer
almaktadir. Buna gore, dgrencilerin %36,1°1 9. Smnif, %29,2°si 10. Simif, %30,2’si 11.

Sinif ve %4,6’s1 12. Siif 6grencilerinden olustugu goriilmektedir.
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Tablo 4. 2. Ogrencilerin kademelerine gére dagilimlar:

Frekans Yiizde

9. Sinif 141 36,1
10. Sif 114 29,2
11. Sif 118 30,2
12. Siif 18 4,6
Toplam 391 100,0

4.1.3. Ogrencilerin Ekonomik Diizeylerine Gore Dagilimlar

Ogrencilerin ekonomik diizeylerine gore dagilimlari Tablo 4.3’te yer almaktadur.
Buna gore, dgrencilerin %6,1°1 diisiik gelir diizeyine, %85,4’1i orta gelir diizeyine ve

%38,4’1 yiiksek gelir diizeyine sahip oldugunu ifade etmektedir.

Tablo 4. 3. Ogrencilerin ekonomik diizeylerine gére dagilimlart

Frekans Yiuzde

Diisiik gelir diizeyi 24 6,1
Orta gelir diizeyi 334 85,4
Yiiksek gelir diizeyi 33 8,4
Toplam 391 100,0

4.1.4. Ogrencilerin Kurs/Ozel Ders Almalarina Goére Dagihmlar:

Ogrencilerin okulda aldiklar1 Ingilizce egitimine ek olarak kurs ya da 6zel dersten
yararlanmalarina gore dagilimlar1 Tablo 4.4’te yer almaktadir. Buna gore, 6grencilerin

%17,9’u okuldaki Ingilizce derslerine ek olarak kurs veya ozel ders alirken %82,1°i

almadigini ifade etmektedir.
Tablo 4. 4. Ogrencilerin kurs/dzel ders almalarina gére dagilimlart

Frekans Yiizde

Evet 70 17,9
Hayir 321 82,1
Toplam 391 100,0
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4.1.5. Ogrencilerin Ingilizce Seviyelerine Gére Dagilimlar

Ogrencilerin Ingilizce seviyelerine gére dagilimlari Tablo 4.5°te yer almaktadir. Buna
gore, 6grencilerin %54.5°1 kendisini okuma ve yazma becerisinde 1yi bulmalarina ragmen
Ingilizce konusamadiklarmi, %14,8’inin kendisini konusma becerisinde iyi bulmasina
ragmen okuma ve yazmada zorlandigini, %?29,7’sinin okuma yazma ve konusma
becerilerinin hepsinde zorlandigini ve %1’inin Ingilizcedeki biitiin becerilerde iyi

oldugunu ifade etmektedir.

Tablo 4. 5. Ogrencilerin Ingilizce seviyelerine gére dagilimlar

Frekans Yizde

Okuma yazmada 1yiyim ama konusamiyorum 213 54,5
Konusmada 1yiyim ama okuma yazmada 58 14,8
zorlantyorum

Okuma yazma konusma becerilerinin hepsinde 116 29,7
zorlantyorum

Biitiin becerilerde iyi oldugumu diisiiniiyorum 4 1,0
Toplam 391 100,0

4.2. Ogrencilerin Nitel Sorulara Verdikleri Cevaplar

Ogrencilerin yasadiklar1 problemlerin nedenlerini belirlemeye yonelik yapilan
“Ogrencilerin Ingilizce Konusma Becerisine Karst Tutum” 6lgeginde, ogrencilerin
diisiincelerini ifade edebildikleri 6 agik uclu soru ydneltilmistir. Ogrencilerden toplanan
veriler dogrultusunda temalar olusturularak verilen cevaplarin frekans ve yiizdeleri
hesaplanmistir. Sorularin agik uclu olmasi nedeniyle birden fazla yanit verilen sorular
bulunmaktadir. Bu sorularda ¢oklu yanit oldugu icin toplanan sayis1 6rneklem sayisini

ge¢mektedir.
4.2.1. Ogrencilerin Basar1 Durumlar

Ogrencilere Ingilizce konusma becerisinde kendilerini basarili goriip gormedikleri
sorulmustur. Verilen cevaplara gore ortaya ¢ikan 5 tema Tablo 4.6’da yer almaktadir.
Buna gore 391 dgrenciden 190’1 kendisini Ingilizce konusma becerisinde basarisiz olarak

goriirken 124 dgrenci ise kendisini basarili gormektedir. 39 6grenci konuya ve duruma
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gore degiskenlik gosterdigini diisiinerek “bazen” yanitin1 vermis ve 10 kisi bu konuda
cekimser kalarak “kararsizim” diyerek goriislerini bildirmistir. 28 6grenci ise yabanci dil
O0grenmenin ilgisini gekmedigini belirtmistir.

Tablo 4. 6. Ogrencilerin basart durumlarina gére dagihmlar

1. Ingilizce konusma becerisinde basarisiz oldugunuzu diisiiniiyor musunuz?
Frekans Yiizde

Evet 190 48,6
Hayir 124 31,7
Bazen 39 10,0
Kararsizzim 10 2,6
Yabanci dil ilgimi ¢cekmiyor 28 7,2
Toplam 391 100,0

4.2.2. Ogrencilerin Bireysel Calismalar1

Ogrencilere Ingilizce konusma becerilerini gelistirmek igin neler yaptiklar1 sorulmus
ve calismalar1 hakkinda bilgi alinmistir. Verilen cevaplara gore ortaya ¢ikan 6 tema Tablo
4.7°de yer almaktadir. Bu soruda 6grenci soruya birden fazla yanit verdigi i¢in cevaplarda
coklu yanit ortaya ¢ikmistir. Bu nedenle toplanan sayisi 6rneklem sayisin1 gegcmektedir.
Yanitlar incelendiginde 109 6grencinin giinliik hayatta Ingilizce igerikli dizi, film, ¢izgi
film, izledikleri, Ingilizce oyunlar oynadiklari ve Ingilizce kitaplar okuduklart
goriilmektedir. 35 6grenci; Ingilizce konusma becerilerini gelistirme amacli duolingo,
cake ve cambly gibi akilli telefon ile erisilebilen ve karsiliginda belirli bir {icret 6denen
uygulamalar kullandiklarmni belirtmektedir. 12 &grenci; 6zel Ingilizce kursuna gittigini
belirtirken 15 6grenci devlet okulundaki 6gretmeninden yardim aldigini ifade etmektedir.
83 dgrenci; evde ve okulda kelime ve dilbilgisi ¢alisarak Ingilizce konusma becerisini
gelistirmeye calistigini belirtmektedir. 137 6grencinin ise bu konuda higbir sey yapmadigi

dogrultusunda yanit verdigi goriilmektedir.
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Tablo 4. 7. Ogrencilerin bireysel calismalart

2. Ingilizce konusma becerinizi gelistirmek icin neler yapiyorsunuz?
Frekans Yiizde

Ingilizce igerikli dizi, film, oyun, kitap 109 27,9
vb.

Uygulama kullaniyorum (Duolingo Cake 35 9,0
Cambly vs)

Ingilizce kursuna gidiyorum 12 3,1
Ogretmenlerimden yardim aliyorum 15 3,8
Kelime ve dilbilgisi ¢alisiyorum 83 21,2
Hicbir sey yapmiyorum 137 35,0
Toplam 391 100,0

Konuyla ilgili katilimc1 goriislerinden bazilar su sekildedir:

O15 (E,14): “Filmleri Ingilizce, Tiirkce altyazili izliyorum. Oyun oynarken oyunlar

’

Ingilizce oynuyorum. Ingilizce yazilar okuyorum.’

031 (K,15): “Kelime ezberliyorum, Ingilizce paragraf okuyorum, sarki ve film

izliyorum.”
033 (E, 17): “Daha ¢ok grammar dil bilgisi ¢calisiyorum.”’

0191 (E,14): “Internet iizerinden sesli tekrar yapiyorum. Sosyal medyada Ingilizce icerik
paylasiyorum.”

’

0214 (K,14): “Uygulamalardan videolar izleyip Ingilizce ciimleler kuruyorum.’

0290 (K,16): “Yabanci dil Kursuna gidiyorum ve arkadaslarimla aktiviteler

diizenliyorum.”
0328 (K,14): “Okuldaki hocalarimdan yardim aliyorum. Odevlerimi yapiyorum.”
4.2.3. Ogrencilerin Karsilastiklar1 Zorluklar

Ogrencilere Ingilizce konusma becerinizi gelistirmede ne tiir zorluklarla
karsilastiklar1 sorulmustur. Verilen cevaplara gore ortaya ¢ikan 10 tema Tablo 4.8’de yer
almaktadir. Bu soruda 6grenci soruya birden fazla yanit verdigi icin cevaplarda ¢oklu
yanit ortaya ¢ikmistir. Bu nedenle toplanan sayisi 6rneklem sayisini gegmektedir. Verilen

yanitlar incelendiginde 42 6grenci psikolojik faktorlerden dolayr zorluk yasadigini
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belirtmektedir. Verilen cevaplarda bu psikolojik faktorler arasinda; yanlis yapma korkusu,
ogretmen ve arkadaslarindan utanma, stres, heyecan ve panik yer almaktadir. Yine benzer
dogrultuda 19 6grenci akran zorbaligindan dolay1 zorluk yasadigini bu nedenle derslerde
Ingilizce konusmak istemedigini ifade etmektedir. 30 6grenci; Ingilizce 6grenmeye dair
hedefleri olmadigini, isteksiz olduklarin1 ve motivasyon eksikliklerinin oldugunu
belirtmektedir. 38 Ogrenci; okul ders kitaplarinin ve o6gretmenlerinin kullandiklar
materyallerin yetersiz oldugunu, Ingilizce ders saatinin az oldugunu ve derste farkli
teknolojik araglarin kullanilmadigini vurgulamaktadir. 21 6grenci; maddi sikintilardan
dolayr 6zel kurslara gidemedigini, akilli telefon ya da online uygulamalarin parali
oldugundan dolay1 kullanamadigini bu nedenle de zorluk yasadigini 6ne siirmektedir.
Benzer sekilde 50 dgrenci; Ingilizce konusma pratigi yapacak ortamlari, araglari ve
cevresi olmadigindan dolay1r zorluk yasadigini belirtmektedir. 45 06grenci pratik
eksikliginden dolay1 ciimle kurmakta zorlandigin1 sdylemektedir. 61 6grenci ise kelime
ezberleyemediklerini bu konuda farkli teknikler ya da uygulamalar bilmedikleri i¢in
zorlandiklarm diisinmektedir. 51 &grenci ise Ingilizce kelimeleri telaffuz etmede
zorlandigini belirtmekte, genelde bu 6grenciler ayn1 zamanda korku, utangaclik, stres ve
panik halinde olduklarint agiklamaktadir. 44 6grenci ise herhangi bir sorunla ve zorlukla

karsilagsmadigini 6ne siirmektedir.

Tablo 4. 8. Ogrencilerin karsilastiklar: zorluklar

3. ingilizce konusma becerinizi gelistirmede ne tiir zorluklarla karsilasiyorsunuz?

Frekans Ytuzde

Psikolojik faktorler: Korku, utanma, stres vb. 42 10,5
Hedef, motivasyon eksikligi ve isteksizlik 30 7,5
Ortam, materyal, ders saati etkisi 38 9,5
Akran zorbalig1 19 4,7
Maddi sikintilar 21 52
Konusma pratigi yapamiyorum 50 12,5
Ciimle kuramiyorum 45 11,2
Kelime ezberleyemiyorum 61 15,2
Telaffuzda zorlantyorum 51 12,7
Karsilasmiyorum 44 11,0
Toplam 401 100,0
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Konuyla ilgili katilime1 goriiglerinden bazilari su sekildedir:

021 (E,14): “Kelimelerin telaffuzu ve 6Srenmesi ezberlemesi zor olabiliyor.”

044 (E,14): “Ciimle kurmakta zorlaniyorum anlatmak istedigimi anlatamiyorum.”
082 (E,16): “Calismiyorum, istemiyorum, motive olamiyorum.”

0104 (E,17): “Heyecan, stres yaptyorum ve kaynaklar kitaplar yetersiz.”

0156 (E,16): “Kurs iicretleri ¢ok pahali okulda yetersiz kaliyor kendim calisarak da

>

yapamiyorum.’

0282 (K,16): “Konusup pratik yapabilecegim c¢evrem yok normal hayatta ben

konusurken yanlislarimi diizeltebilecek birileri yok. Pratik yapamiyorum”

0315 (K,15): “Konusurken kelimeleri yanhs séyleme korkusuyla hemen pes ediyorum.”

’

0333 (E,14): “Sunf ortami ve arkadaslarim beni rahatsiz ediyor.’
4.2.4. Ogrencilerin Heyecanlanma Nedenleri

Ogrencilere Ingilizce konusurken heyecanlanip heyecanlanmadiklari ve bu heyecanin
nedeni sorulmustur. Verilen cevaplara gore ortaya c¢ikan 7 tema Tablo 4.9°da yer
almaktadir. Bu soruda 6grenci soruya birden fazla yanit verdigi i¢in cevaplarda ¢oklu
yanit ortaya ¢ikmistir. Bu nedenle toplanan sayis1 6rneklem sayisini gegmektedir. Veriler
incelendiginde, 53 6grenci hata yapma korkusundan, 55 6grenci utandiklarindan olumsuz
anlamda heyecanlandiklarini bildirmektedir. Bunlarin nedenlerinden oldugu diisiiniilen
Ingilizce kelimeleri telaffuz edememe gerekgesini 48 dgrenci ve kelime eksikligi oldugu
gerekeesini 32 6grenci one siirmektedir. Okul, sinif, arkadas ortaminin etkisinden dolay1
ve akran zorbaligindan dolayr Ingilizce konusmaktan heyecanlanan 25 &grenci
bulunmaktadir. Bunun haricinde 71 6grenci yeni bir dil 6grendiklerinden dolay1 onlari
motive edici olumlu bir heyecan duydugunu belirtirken 128 grenci Ingilizce konusurken

hicbir sekilde heyecanlanmadigini belirtmektedir.
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Tablo 4. 9. Ogrencilerin heyecanlanma nedenleri

4. Ingilizce konusmak sizi heyecanlandirtyor mu? Neden?
Frekans Yiizde

Hata yapma korkusu 53 12,9
Utanma 55 13,3
Telaffuz edememe 48 11,7
Kelime eksikligi 32 7,8
Ortamin etkisi 25 6,1
Yeni bir dil 6grenme heyecani 71 17,2
Hayir 128 31,1
Toplam 412 100,0

Konuyla ilgili katilimc1 goriislerinden bazilar su sekildedir:

019 (E,14): “Ingilizceyi iyi bir sekilde konusabildigimde bu beni olumlu yonde

heyecanlandirtyor.”
089 (K,15): “Evet ciinkii yanlis telaffuz etmekten korkuyorum.”

0100 (K,15): “Evet ¢ciinkii insanlarin arasinda konusmak beni heyecanlandiriyor. Yanls

yapmaktan korkuyorum.”

0200 (K,14): “Evet ¢iinkii agzimdan yanls bir kelime ¢cikmasindan korkuyorum telaffuz

edemiyorum.”

’

0319 (K,15): “Heyecanlandiriyor ciinkii cok utantyorum.’

4.2.5. Ogretmenlerinin Geribildirimi ve Rehberligi

Ogrencilere Ingilizce dgretmenlerinin onlara Ingilizce konusma konusunda yeterli
bilgi verip vermedigi, rehberlik saglama durumu ve gerekli geri bildirimi saglamasi
konusunda soru yoneltilmistir. Verilen cevaplara gore ortaya ¢ikan 3 tema Tablo 4.10°da
yer almaktadir. Verilen cevaplara gore 391 6grenciden 286°s1 dgretmenlerinin gerekli
bilgi, rehberlik ve geri bildirimi sagladigini bildirmektedir. 42 6grenci “bazen” duruma
gore 6gretmenlerinin gerekli destegi sagladigini bazen eksik kaldigini paylasmaktadir. 63
dgrenci ise, gretmenlerinin Ingilizce konusma konusunda gerekli bilgi, rehberlik ve geri

bildirimi saglamadigini vurgulamaktadir.
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Tablo 4. 10. Ogretmenlerin Geribildirimi ve Rehberligi

5. Ingilizce 6gretmeniniz size Ingilizce konusma konusunda yeterli bilgi, rehberlik
ve geri bildirimi saghyor mu?

Frekans  Yiizde

Evet 286 73,1
Bazen 42 10,7
Hayir 63 16,1
Toplam 391 100,0

Konuyla ilgili katilime1 goriiglerinden bazilari su sekildedir:

0156 (E,16): “Saghyor ama yeterli degil bir hoca kirk kisive aymi anda yeterli destegi

’

veremez.’
0256 (K,15): “Ders disinda herhangi bir geribildirim saglanamiyor.”

0316 (K,15): “Evet hocamiz bizim Ingilizce 6grenmemiz icin hem konusma hem yazma
hem okudugumuz kelimeleri telaffuz gibi durumlarla ilgilenip Ingilizcemizi gelistirmeye

calisiyor.”
4.2.6. Ogrencilerin Beklenti ve Onerileri

Ogrencilere Ingilizce konusmayr daha rahat ve keyifli hale getirmek icin ne
yapilabilecegi sorularak beklenti ve onerileri alinmistir. Bu dogrultuda ortaya ¢ikan 10
tema Tablo 4.11°de yer almaktadir. Bu soruda 6grenci soruya birden fazla yanit verdigi
i¢cin cevaplarda ¢oklu yanit ortaya ¢ikmistir. Bu nedenle toplanan sayis1 6rneklem sayisini
gecmektedir. Verilere bakildiginda 6grencilerin en ¢ok sinif/okul ortaminin, kullanilan
materyallerin degismesi gerektigi ve Ingilizce ders saatinin arttirilmas: gerektigini ifade
ettikleri goriilmektedir. Bu dogrultuda 92 6grenci goriis bildirmistir. Bu 6grenciler; sinav
odakl1 miifredatin degismesi gerektigi, okul kaynaklarmin degistirilerek daha ilgi ¢ekici
etkinliklerin kullanilmas1 gerektigini vurgulamaktadir. Ogrencilerin en ¢ok vurguladig
ikinci konu ise derslerin daha eglenceli ve interaktif olmasi gerektigi konusudur. Bu
dogrultuda 71 6grenci “ders oyunlastirilmali” seklinde goriis bildirmektedir. 65 6grenci
ise derslerde teknolojiden yararlanilmasi gerektigini, ¢esitli araglarin ve yenilik¢i online
derslerin kullanilmasini savunmaktadir. 60 6grenci; derslerde ve ders digi ortamlarda
Ingilizce igerikli dizi, film, kitap ve oyun kullanilarak Ingilizce konusmanin daha keyifli

hale gelecegini belirtmektedir. 30 &grenci daha sik Ingilizce telaffuz galismalart
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yapilmasint isterken 29 Ogrenci speaking derslerinin arttirilmasi  gerektigini
savunmaktadir. Yurt dis1 baglantili calismalarin ve farkli siniflar ile grup ¢alismalarinin
yapilmasi 6nerilmektedir. Bu dogrultuda da 22 dgrenci giinliik hayatta ingilizceye daha
cok yer verilmesi gerektigini ve etkilesimi arttirici etkinliklerin olmasi gerektigini
belirtmektedir. Akran zorbali§1 sorunundan dolay: Ingilizce konusmaktan cekinen 20
ogrenci akran zorbaliginin 6niine gegilmesi gerektigini savunmaktadir. Hedef eksikligi,
ilgisizlik ve motivasyon eksikligi yasayan 19 6grenci; motivasyonu arttirici etkinliklerin
olmasi gerektigini one siirerken, 18 dgrenci Ingilizce konusmak nasil daha rahat ve keyifli

olur konusunda bir fikirleri olmadigini belirtmektedir.

Tablo 4. 11. Ogrencilerin beklenti ve énerileri

6. Ingilizce konusmay: daha rahat ve keyifli hale getirmek icin neler yapilabilir?
Frekans = Yiizde

Ders oyunlastiriimali 71 16,7
Derslerde teknolojiden yararlanilmali 65 15,3
Ingilizce igerikli dizi, film, oyun, kitap olmal1 60 14,1
Ortam, materyal, ders saati degismeli 92 21,6
Speaking arttirilmal 29 6,8
Telaffuz ¢aligmalar1 yapilmali 30 7,0
Akran zorbaliginin 6niine gegilmeli 20 4,7
Motivasyonu arttirici etkinlikler yapilmali 19 4,5
Giinliik hayatta Ingilizceye yer verilmeli 22 5,2
Bilmiyorum 18 4,2
Toplam 426 100,0

Konuyla ilgili katilimc1 goriislerinden bazilar su sekildedir:
032 (K,15): “Eglenceli hale getirmek icin oyunlarla égrenilebilir.”
051 (K,15): “Sumif arkadaslarimin daha anlayisl olmasi saglanabilir.”

053 (E,16): “Sadece ders odakli degil de farkl platformlar: da ekleyerek daha dikkat
cekici dersler yapilabilir.”

062 (K,14): “Interaktif etkinlikler yapilabilir milli egitimin verdigi kitaplarda fazla
konusma etkinlikleri yok.”

086 (K15): “Uygulamalar, filmler, yabanci arkadasla e-posta veya mektuplasma,
konusma yaparak gegen etkilesimli dersler yapilabilir.”

53



’

140 (E,16): “Uygulamalar iizerinden farkh kisilerle speaking yapilabilir.’

4.3.0gretmenlerin Demografik Bilgileri

MEB 2022-2023 egitim &gretim yilinda egitim veren toplam 106 Ingilizce
ogretmeni Google Forms ile hazirlanan “Ogrencilerin Ingilizce Konusma Becerisine
Karsi Tutum” Ogretmen anketine yanit vermistir. Anketi cevaplayan oOgretmenlerin

demografik bilgilerine bu boliimde yer verilmektedir.
4.3.1. Ogretmenlerin Gérev Yilina Gére Dagihmlar

Ogretmenlerin gorev yillarina gore dagilimlar: Tablo 4.12°de yer almaktadir. Buna
gore anketi yanitlayan oOgretmenlerin %17,9’u 1-5 yil arahiginda, %31,1°’1 6-10 yil
araliginda, %19,8’1 11-15 yil aralifinda, %14,2’si 16-20 y1l araliginda, %17’si 21 y1l ve

tizeri aralifinda gorev yaptig1 goriilmektedir.
Tablo 4. 12. Ogretmenlerin gérev yilina gére dagilimlar

Frekans Yiizde

1-5 yil 19 17,9
6-10 y1l 33 31,1
11-15 y1l 21 19,8
16-20 y1l 15 14,2
21 yil ve 18 17,0
izeri

Toplam 106 100,0

4.3.2. Ogretmenlerin Gorev Yerine Gore Dagilimlar

Ogretmenlerin gorev yaptiklari okula gore dagilimlari Tablo 4.13’te yer
almaktadir. Buna gore, 6gretmenlerin %90,6’s1 devlet okulunda, %9,4’i 6zel okulda

gorev yaptig1 goriilmektedir.

54



Tablo 4. 13. Ogretmenlerin gorev yerine gére dagilmlart

Frekans Yiizde

Devlet okulu 96 90,6
Ozel okul 10 9,4
Toplam 106  100,0

4.3.3. Ogretmenlerin Egitim Verdigi Okul Diizeyine Gore Dagilhimlar

Ogretmenlerin egitim vermekte olduklar1 okul diizeyine gére dagilimlar1 Tablo
4.14’te yer almaktadir. Buna gore, 6gretmenlerin %10,4°1 ilkokulda, %35,8’1 ortaokulda

ve %53,8°1 lisede gorev yaptig1 goriilmektedir.
Tablo 4. 14. Ogretmenlerin egitim verdigi okul diizeyine gére dagilimlar:

Frekans Yiizde

Tlkokul 11 10,4
Ortaokul 38 35,8
Lise 57 53,8
Toplam 106 100,0

4.4. Ogretmenlerin Nitel Sorulara Verdikleri Cevaplar

Ogrencilerin yasadiklar1 problemlerin nedenlerini belirlemeye yonelik yapilan
“Ogrencilerin Ingilizce Konusma Becerisine Karst Tutum” 6lgeginde, dgretmenlerin
bireyse goriislerini ifade ettikleri 5 a1k uclu soru ydneltilmistir. Ogretmenlerden toplanan
veriler dogrultusunda temalar olusturularak verilen cevaplarin frekans ve yiizdeleri
hesaplanmistir. Sorularin agik uclu olmasi nedeniyle birden fazla yanit verilen sorular
bulunmaktadir. Bu sorularda ¢oklu yanit oldugu i¢in toplanan sayisi drneklem sayisini

gecmektedir.
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4.4.1. Ogrencilerin Konusma Becerisindeki Yeterlilikleri

Ogretmenlere, 6grencilerinin Ingilizce konusma becerisinde yeterli olup olmadig
sorulmustur. Verilen cevaplar dogrultusunda ortaya ¢ikan 4 tema Tablo 4.15’te yer
almaktadir. Cevaplar incelendiginde, 106 6gretmenden sadece 10’unun &grencilerini
konusma becerisinde yeterli bulurken, 82’sinin yetersiz buldugu goriilmektedir. Bunun
yani sira, 9 6gretmen “cok az sayida” 6grencisinin yeterli oldugunu birgogunun yetersiz
oldugunu belirtmekte ve sadece 5 Ogretmen Ogrencilerinin yarisinin yeterli durumda

oldugunu belirtmektedir.

Tablo 4. 15. Ogrencilerin Konusma Becerisindeki Yeterlilikleri

1. Ogrencilerinizin Ingilizce konusma becerisinde yeterli olduklarim diisiiniiyor

musunuz?
Frekans = Yiizde
Evet 10 9.4
Hayir 82 77,4
Cok az sayida dgrenci yeterli 9 8,5
Ogrencilerin yaris1 yeterli 5 4,7
Toplam 106  100,0

4.4.2. Basarisizlik Nedenleri

Ogretmenlere, dgrencilerinin Ingilizce konusma becerisinde yetersiz ya da basarisiz
olmalarinin nedenleri sorulmustur. Verilen yanitlar dogrultusunda ortaya ¢ikan 6 tema
Tablo 4.16’da yer almaktadir. Bu soruda 6gretmen soruya birden fazla yanit verdigi i¢in
cevaplarda ¢oklu yanit ortaya ¢ikmistir. Bu nedenle toplanan sayis1 drneklem sayisini
geemektedir. Ogretmenlerin yanitlar1 incelendiginde 89 dgretmenin cevabr ile en ¢ok
psikolojik faktorlerden dolay1 dgrencilerin Ingilizce konusma becerisinde basarisiz
oldugu diisiiniilmektedir. Bu psikolojik faktorler arasinda 6gretmenler en ¢ok; hata yapma
korkusu, yanlis telaffuz korkusu, utangaclik, kaygi, stres, panik ve akran zorbaligi
korkusuna vurgu yapmaktadir. 55 6gretmene gore ise 6grencilerin konugma becerisinde
basarisiz olma sebebi; ortamin, kullanilan materyallerin ve Ingilizce ders saatlerinin
yetersiz olmasidir. 35 &gretmen ise, Ogrencilerin akran zorbaligina maruz kalmasi
sebebiyle konusma becerisini gelistiremedigini one siirmektedir. 30 Ogretmen,

ogrencilerin giinliik hayatta yeteri kadar Ingilizceye maruz kalmadiklari ve 6grenmelerin
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okulla smnirlandigin1  vurgulamaktadir. 25 6gretmen, Ogrencilerin  konu tekrari
yapmadiklarint belirtirken, 18 6gretmen motivasyon eksikligi ve ilgisizlik sebebiyle

Ogrencilerin konugsma becerisinde yetersiz kaldigini belirtmektedir.

Tablo 4. 16. Basarisizlik Nedenleri

2. Ogrencilerinizin Ingilizce konusma becerisinde yetersiz/basarisiz olmasinin
sebebi sizce nedir?
Frekans Yiizde

Psikolojik Faktorler: Korku, kaygi vb. 89 35,3
Ortam, materyal ve ders saatinin etkisi 55 21,8
Akran zorbalig1 35 13,9
Motivasyon eksikligi ve ilgisizlik 18 7,1
Konu tekrarinin yapilmamasi 25 9,9
Giinliik hayatta Ingilizceye maruz 30 11,9
kalinmamasi

Toplam 252 100,0

Konuyla ilgili katilime1 goriiglerinden bazilari su sekildedir:

O13 (11-15 wil): “En biiyiik etkenin motivasyon eksikligi oldugunu diisiiniiyorum.
Ingilizceyi bir gereklilik ya da islerini kolaylastiracak bir etken olarak gormiiyorlar.
Ikinci sebep derste konusma etkinliklerine cok fazla agirlik vermem. Miifredat:

yetistirmede zorlaniyorum ¢iinkii ti¢ saat ders stiresi var.”

041 (6-10 y1l): “Cekingenlik korku gibi psikolojik sebeplerden ve denememeye karsi ben
zaten yapamam deyip bir kenara attiklar: goriigiindeyim tekrarlamadan bir seyler elde

edilemez.”

047 (1-5 yil): “Yanlis yapma korkusundan dolay: pratik yapmaktan cekiniyorlar. Pratik

yapmaymca da konusma becerisi gelismiyor.”

070 (6-10 yil): “Productive skills icin uygun ortam bulunmamaktadir. Ayrica okulda
ogrense bile 6grendigini uygulayabilmesi i¢cin sosyal ¢evresinin bu konuda yetkin ya da

en azindan belirli bir backgroundu olmasi gerek.”

071 (6-10 yil): “Ogrenemem inanci, utangachk, yanls yapmaktan korkma, ilgisizlik,
kaygi vb. psikolojik faktorler.”
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4.4.3. Ogrencilerin Karsilastig1 Zorluklar

Ogretmenlere, dgrencilerin Ingilizce konusma becerilerini gelistirmede ne gibi
zorluklarla karsilastiklar1 sorulmustur. Verilen yanitlar dogrultusunda ortaya ¢ikan 7 tema
Tablo 4.17°de yer almaktadir. Bu soruda 6gretmen soruya birden fazla yanit verdigi i¢in
cevaplarda ¢oklu yanit ortaya ¢ikmistir. Bu nedenle toplanan sayis1 drneklem sayisini
gecmektedir. Cevaplara bakildiginda, 77 6gretmenin goriisiine gore dgrencilerin Ingilizce
konusma becerisini gelistirmede yasadigi en biiyiik sorun; utangaclik, korku, endise,
kaygi, stres, panik gibi psikolojik faktorler oldugu goriilmektedir. Bununla dogru orantili
olarak 21 dgretmen, dgrencilerin yasadig telaffuz sorunlari nedeniyle ve 14 dgretmen,
akran zorbaligi nedeniyle ogrencilerin konusmada zorlandigmmi ve ders esnasinda
konusmak istemedigini vurgulamaktadir. Ogretmenlerin en cok iizerinde durdugu bir
diger zorluk ise; ortam, materyal, ders saati ve 0gretmen etkisi olmustur. 70 6gretmen,;
materyallerin yetersizligi ve kullanigsizhigi, Ingilizce ders saatlerinin az olmasi gibi
etkenlerden dolayr ogrencilerin zorluk yasadigini bildirmektedir. 36 6gretmen,
ogrencilerin giinliik hayatta Ingilizceye maruz kalmadiklar1 icin Ingilizce konusma
becerisini gelistiremedigini digiinmektedir. 27 6gretmen; &grencilerin motivasyon
eksikligi, ilgisizlik ve gelecege dair hedeflerinin olmamasi gibi nedenlerden dolay:
zorlandigim1 vurgulamaktadir. 8 68retmen, diisiik gelir diizeyi sebebiyle 6grencilerin
gerekli kaynaklara erigsemedigi, yeterli materyallere sahip olamadig1 ve birebir destek

alamadiklarini belirtmektedir.

Tablo 4. 17. Ogrencilerin karsilastigi zorluklar

3. Ogrencilerin Ingilizce konusma becerisini gelistirmesinde ne gibi zorluklarla
karsilastiklarim diisiiniiyorsunuz?
Frekans  Yiizde

Psikolojik faktorler: Utangaclik, korku vb. 77 30,4
Ortam, materyal, ders saati ve 6gretmenin etkisi 70 27,7
Akran zorbalig1 14 5,5
Motivasyon eksikligi ve ilgisizlik 27 10,7
Diisiik gelir diizeyi 8 3,2
Telaffuz sorunlari 21 8,3
Giinliik hayatta Ingilizceye maruz kalinmamasi 36 14,2
Toplam 253 100,0
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Konuyla ilgili katilime1 goriiglerinden bazilari su sekildedir:

04 (11-15 y1l): “Akran zorbaligina ugramaktan, hata yapmaktan ve hocalarin sert

ctkislarindan etkileniyorlar.”

08 (6-10 y1l): “Ders saatlerinin yetersiz olmasi, milli egitim Ingilizce kitaplarinin

yetersiz olmasi, egitim sisteminin sinav odakli olmasi.”

013 (11-15 yil): “Turistik bir bolgede degilse okul, 6grencinin Ingilizce konusma
becerisini kullanacag bir alan da olmuyor ve bunun farkinda olan ogrenci sinavlardan

gececek notu almay yeterli goriiyor.”

016 (21+ y1l): “dkran zorbahigi, yanlis yapmaktan ¢ekinme ve kendini yetersiz

hissetme, utanma, stres ve panik vb.”

024 (6-10 y1l): “Maddi sikintilar, aile ve cevre destegi eksik.”

4.4.4. Ogrenciler Emek Veriyor mu?

Ogretmenlere, dgrencilerinin Ingilizce konusma becerilerini gelistirmek icin yeterli
giidiilendiklerini ve emek verdiklerini diisliniip diisiinmedikleri sorulmustur. Verilen
yanitlar dogrultusunda ortaya ¢ikan 3 tema Tablo 4.18’de yer almaktadir. Verilen
cevaplara gore 106 6gretmenden sadece 14’1 0grencilerin yeteri kadar emek verdigini
diisiiniirken 69’u emek vermediklerini ve giidiilenmediklerini belirtmektedir. Buna ek
olarak 23 Ogretmen, ¢ok az sayida 6grencisinin emek verdigini ve cabaladigimni

belirtmektedir.

Tablo 4. 18. Ogrenciler emek veriyor mu?

4.0grencilerinizin Ingilizce konusma becerisini gelistirmek icin yeterli
giidiilendiklerini ve emek verdiklerini diisiinityor musunuz?
Frekans Yiizde

Evet 14 13,2
Hayir 69 65,1
Cok az sayida 6grenci veriyor 23 21,7
Toplam 106  100,0
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4.4.5. Ogretmenlerin Beklenti ve Onerileri

Ogretmenlere, dgrencilerin Ingilizce konusma becerilerini gelistirme amaciyla neler
yapilabilecegi konusunda goriisleri toplanmistir. Verilen yanitlar dogrultusunda ortaya
cikan 8 tema Tablo 4.19°da yer almaktadir. Bu soruda 6gretmen soruya birden fazla yanit
verdigi i¢in cevaplarda ¢oklu yanit ortaya ¢ikmistir. Bu nedenle toplanan sayis1 drneklem
sayisin1 gecmektedir. Veriler incelendiginde 54 Ogretmen ile en ¢ok verilen Onerinin
online platformlarla okuldaki etkinliklerin desteklenmesi oldugu goriilmektedir. Benzer
dogrultuda 50 6gretmen teknolojik araglarin ve materyallerin derslere entegre edilmesi
gerektigini belirtmektedir. 44 dgretmen, Ingilizce konusmanim sadece derslerle smirl
kalmamas1 gerektigini, ogrencilerin giinliik yasantida Ingilizceye maruz kalmasi
gerektigini savunmaktadir. 38 6gretmen, etkilesimli etkinlik ve 6devlerin 6nemine vurgu
yapmaktadir. 32 6gretmen ise sinif mevcudunun azaltilmasi, grup etkilesimli araglarin
kullanilmas1 ve okul kitaplarinin gelistirilmesi gibi gerekli ortamin saglanmasi gerektigini
belirtmektedir. 21 6gretmen ders saatleri arttirilarak; okuma, yazma, konugma, dinleme
becerilerinin ayr1 derslerde 6gretilmesi gerektigini vurgulamaktadir. 15 6gretmen 6grenci
motivasyonunun arttirilmasi gerektigini ve 13 6gretmen ise yurtdigi baglantili caligmalar,

seyahatler diizenlenmesi gerektigini 6ne siirmektedir.

Tablo 4. 19. Ogretmenlerin beklenti ve onerileri

5.0grencilerin Ingilizce konusma becerilerini gelistirmek icin neler yapilabilir?
Frekans = Yiizde

Online platformlardan okul dis1 ders/6dev calismalari 54 20,2
yapilmali

Yurtdisi seyahatler ve ¢alismalar diizenlenmeli 13 4,9
Etkilesimli etkinlikler arttirilmali 38 14,2
Ogrenci motivasyonu arttirilmali 15 5,6
Giinliik yasantida Ingilizceye yer verilmeli 44 16,5
Teknolojik araglar, materyaller kullanilmal 50 18,7
Gerekli ortamin saglanmasi (sinif mevcudu, araclar vb.) 32 12,0
Ingilizce becerileri farkli dersler olarak ayrilmali 21 7,9
Toplam 267 100,0

Konuyla ilgili katilime1 goriiglerinden bazilari su sekildedir:

021 (1-5 yil): “Ek bir konusma dersi eklenebilir ya da derslerin belli bir kismi belli bir

yastan itibaren tamamen konusma tizerine olabilir.”
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030 (1-5 y1l): “Etkilesimli etkinliklerin yapilabilecegi rahat bir ortam kurulmahdir.’

056 (16-21 yil): “Yabanci konusma arkadaslari, kisa video cekimleri, giinliik diyalog

calisma, ornek video izleme yapabilecekleri bir uygulama ya da site kurulabilir.”

065 (21+ yil): “Sadece Ingilizce konusulan alanlar olusturulmalr. Sanal ortamlar, kafe,

restoran, otel, AVM gibi. Ogrenciler burada sadece Ingilizce konusmali.”

079 (6-10 yil): “Etkilesime yénelik web2 araclart kullanarak ders dikkat cekici hale
getirilebilir. Konular:t oyunlastirarak ¢ocuklarin derse etkin bir sekilde katilmast

saglanabilir.”
4.5. ingilizce Konusma Pratigi E-Ders Memnuniyet Anketi Sonuclari

“Ogrencilerin Ingilizce Konusma Becerisine Kars1 Tutumu” anketlerinin sonuglarma
gore dgrencilerin Ingilizce konusma becerisinde yasadiklar1 problemler ve zorluklar
belirlenmistir. Bu yasanan zorluklari agmak ve o6grencilerin belirlenen temalar ile
konusma becerilerini gelistirebilecekleri iicretsiz online “Ingilizce Konusma Pratigi E-
dersi” hazirlanmistir. Anadolu Universitesi siirekli egitim merkezinin dgrenme ydnetim
sistemi olan “http://www.elrn.site/” sayfasinda hazirlanmis olan Ingilizce Konusma
Pratigi E-dersine goniillii olarak 12 O6gretmen, 93 6grenci kaydolmus ve modiilleri
inceleyerek tamamlamiglardir. E-derse katilan ogretmen ve Ogrenciler empati
basamaginda yapilan tutum anketine katilan 6gretmen ve Ogrencilerden secilmistir.
Sonrasinda bu &gretmen ve Ogrenciler ile, hazirlanan Ingilizce Konusma Pratigi E-
Dersinin kullanilabilirligini degerlendirebilecekleri ve Onerilerini paylasabilecekleri
“Ingilizce Konusma Pratigi E-Ders Memnuniyet Anketi” paylasilmistir. Anketin ilk
boliimiinde Ingilizce Konusma Pratigi E-Dersinin kullanilabilirligini
degerlendirebilecekleri 10 soru bulunmaktadir. Anketin ikinci boliimiinde ise, Ingilizce
Konugma Pratigi E-Dersinin begenilen ve begenilmeyen yonlerini paylasabilecekleri ve
onerilerini belirtebilecekleri 3 acik uglu soru bulunmaktadir. ingilizce Konusma Pratigi
E-Ders Memnuniyet Anketinde, Ogretmen ve Ogrencilerden olusan toplam 47 kisi
goriiglerini bildirmistir.

4.5.1. ingilizce Konusma Pratigi E-Dersinin Kullamishhg

Ingilizce Konusma Pratigi E-dersini alan kullanicilara, memnuniyet anketinde dersin

kullanisliligima dair sorular yoneltilmistir. ingilizce Konusma Pratigi E-dersinin kolaylig
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Tablo 4.20’de verilmistir. Buna gore 47 kullanicidan 32’si e-dersin kesinlikle kolay
oldugunu ifade etmistir. Kolay olmadigini diisiinen ve zorlanan 2 kullanici oldugu
goriilmektedir. Bu soruya paralel olarak kullanicilara Ingilizce Konusma Pratigi E-dersi
kullaniminda hissedilen destek ihtiyaci sorulmus ve alinan cevaplar tablo 4.21°de
verilmistir. Cevaplar incelendiginde 22 kullanici destege ihtiyaci olmadigini belirtirken
12 kullanict destege ihtiyag duydugunu 6ne siirmektedir. Buna gore, katilimeilarin ¢ogu
Ingilizce Konusma Pratigi E-dersinin kullanimini kolay bulsa da sistemsel a¢idan ya da

etkinlik bazinda ek destege ve agiklamaya ihtiya¢ duydugu diisiiniilmektedir.

Tablo 4. 20. Ingilizce Konusma Pratigi E-dersinin kolaylig

Ingilizce Konusma Pratigi E-Dersinin kullaniminin kolay oldugunu

diisiiniiyorum.
Frekans  Yiizde

Katilmiyorum 2 4,3
Kararsizim 9 19,1
Katiliyorum 4 8,5
Kesinlikle 32 68,1
katiliyorum
Toplam 47 100,0

Tablo 4. 21. Ingilizce Konusma Pratigi E-dersindeki destek ihtiyaci

Ingilizce Konusma Pratigi E-Dersini kullanabilmem icin teknik bir Kisinin
destegine ihtiyacim oldugunu diisiiniiyorum.
Frekans Yiizde

Kesinlikle 17 36,2
katilmiyorum

Katilmiyorum 5 10,6
Kararsizzim 13 27,7
Katiliyorum 7 14,9
Kesinlikle 5 10,6
katiliyorum

Toplam 47 100,0
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4.5.2. Ingilizce Konusma Pratigi E-dersinin Begenilen Yonleri

Ingilizce Konusma Pratigi E-Ders Memnuniyet Anketinde katilimcilara, ingilizce
Konugma Pratigi E-Dersi ile ilgili neleri begendikleri agik uclu sorularla sorulmustur.
Verilen cevaplara gore ortaya ¢ikan 5 tema Tablo 4.22°de yer almaktadir. Kullanicilardan
bazilar1 soruya birden fazla yanit verdigi i¢in cevaplarda ¢oklu yanit ortaya ¢ikmistir. Bu
nedenle toplanan sayist 6rneklem sayisini gegmektedir. Verilen cevaplar incelendiginde
11 katilimcinin e-derste bulunan video, fotograf ve ses dosyalar1 destegini begendigi
goriilmektedir. E-dersin Ingilizce konusma ve dinleme becerisi agirlikli olarak
gelistirmesine odaklanmasini 14 katilimeinin begendigi goriilmektedir. 10 katilimci, ders
igceriginde etkilesimli etkinliklerin bulunmasini begendigini belirtirken 5 kisi okul kitabin1
destekleyici yonde olmasini begendigini belirtmektedir. 4 kullanici dersin basit, anlasilir
ve kullanigli oldugunu ifade etmistir. 5 kullanici ise telaffuz etkinliklerinin yogun

olmasini begendigini vurgulamaktadir.

Tablo 4. 22. Ingilizce Konusma Pratigi E-dersinin begenilen yonleri

1. ingilizce Konusma Pratigi E-Dersi ile ilgili neleri begendiniz?
Frekans = Yiizde

Video, fotograf, ses kayitlari ile desteklenmesi 11 21,2
Konusma ve dinleme becerisini gelistirmesi 14 26,9
Etkilesimli etkinlikler 10 19,2
Okul kitabin1 desteklemesi 5 9,6
Basit, kullanigh ve anlasilir olmasi 7 13,5
Telaffuz etkinliklerinin olmasi 5 9,6
Toplam 52 100,0

Konuyla ilgili katilime1 goriiglerinden bazilari su sekildedir:

013: “Video ve fotograf destekli olmasi ¢ok hos dikkat ¢ekici, akilda kalict ve
bilgilendirici.”

018: “Etkilesime dayali etkinliklerin olmasi okul kitabim destekliyor. Telaffuz ve
konusma etkinlikleri biz 6gretmenler olmadan égrencilerin ¢alisabilmesine katki

saglayacaktr.”

031: “Videolar, kelime etkinlikleri, fotograf ve video yiikleme 6zelligini begendim.”
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042: “Oncelikle kelime etkinlikleri cok égretici, akilda kaltyor ve kelimelerin nasil

okundugunu sesli bir sekilde anlatmasini ¢cok begendim.”

4.5.3. Ingilizce Konusma Pratigi E-dersinin Begenilmeyen Yonleri

Ingilizce Konusma Pratigi E-Ders Memnuniyet Anketinde katilimcilara, ingilizce
Konugma Pratigi E-Dersi ile ilgili neleri begenmedikleri agik uglu sorularla sorulmustur.
Verilen cevaplara gore ortaya ¢ikan 4 tema Tablo 4.23°te yer almaktadir. Verilen cevaplar
incelendiginde 28 kullanici Ingilizce Konusma Pratigi E-dersini begendigini belirtmekte
ve begenmedigi bir yonii olmadigin1 vurgulamaktadir. 8 kullanict sisteme girig yapmakta
zorlandigini belirterek gelistirilmesini talep ederken; 7 kullanict ses kaydi yliklemekte
zorluk yasadigi icin bunun kolaylastirilmasini talep etmektedir. 4 kullanici ise sisteme
giris yaparken ve etkinlikleri yaparken 6gretmen yonlendirmesine ihtiyaci oldugunu,

destek olmadan ne yapacagini anlamakta zorlandigin1 belirtmektedir.

Tablo 4. 23. Ingilizce Konusma Pratigi E-dersinin begenilmeyen yonleri

2. Ingilizce Konusma Pratigi E-Dersi ile ilgili neleri begenmediniz?
Frekans Yiizde

Sisteme giris yapmak zor 8 17,0
Ses kaydi yiiklenemiyor 7 14,9
Ogretmen yonlendirmesi gerekiyor 4 8,5
Begenmedigim bir yonii yok 28 59,6
Toplam 47 100,0

Konuyla ilgili katilimc1 goriislerinden bazilar su sekildedir:
010: “Sistem biraz karisik giris yapmakta zorlaniyoruz.”

O16: “Her sey ¢ok giizeldi fakat akilli telefon uygulamas: olsayd: daha iyi olurdu.

’

Ayrica bu sitenin okul derslerinde daha sik kullanilmasini oneririm.’
030: “Sadece ses kayd: yapamiyorum. Onun diginda beSendim”

043: “Her sey ¢ok giizel begenmedigim bir nokta yok.”
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4.5.4. Ingilizce Konusma Pratigi E-dersini Gelistirmek icin Oneriler

Ingilizce Konusma Pratigi E-Ders Memnuniyet Anketinde, ingilizce Konusma Pratigi
E-Dersini gelistirmek i¢in katilimcilara agik uclu sorularla 6nerileri sorulmustur. Verilen
cevaplara gore ortaya ¢ikan 7 tema Tablo 4.24’te yer almaktadir. Kullanicilardan bazilari
soruya birden fazla yanit verdigi i¢in cevaplarda ¢oklu yanit ortaya ¢ikmistir. Bu nedenle
toplanan sayis1 orneklem sayisin1 gegmektedir. Oneriler incelendiginde, Ingilizce
konusma dersinin yeterli diizeyde oldugunu diisiiniip gelistirilmesine gerek olmadigini
savunan 10 katilimer oldugu goriilmektedir. Bunun yani sira, e-dersin okuldaki Ingilizce
derslerinde kullanilmas1 gerektigini, okulla paralel gitmesi gerektigini vurgulayan 10
katilime1 bulunmaktadir. Sistem elestirilerinden olan sisteme giris hatalarina yonelik 8
katilimcinin bu konuda iyilestirme bekledigi gozlemlenmektedir. Benzer sekilde, sistem
elestirilerinden olan ses kaydi alma ve yiikleme araclarinin gelistirilmesi ve
kolaylastirilmasia yonelik 7 kisi oneride bulunmustur. Ders igerigine yonelik Oneriler
incelendiginde 5 kisi okuma etkinliklerinin arttirilmasini, 4 kisi kolay kelime
ezberledigini diisiindiigli i¢in kelime etkinliklerinin arttirilmasin1  6nermektedir. 7
katilimct ise, okul iinitelerine paralel ilerlemesi ve uygulamali ¢alisma yapilabilmesi

acisindan iinite sayisinin ve modiillerin attirtlmasini 6nermektedir.

Tablo 4. 24. Ingilizce Konusma Pratigi E-dersini gelistirmek icin oneriler

3. ingilizce Konusma Pratigi E-Dersini gelistirmek icin énerileriniz nelerdir?
Frekans Yiizde

Sisteme giris kolaylastiriimali 8 15,7
Okuma metinleri arttirilmali 5 9,8
Kelime etkinlikleri arttirilmali 4 7.8
Unite sayis1 arttirilmali 7 13,7
Hizli ses kayd1 6zelligi gelmeli 7 13,7
Derslerde kullanilmals 10 19,6
Gelistirilmesi gerektigini 10 19,6
diisiinmiiyorum

Toplam 51 100,0

Konuyla ilgili katilime1 goriiglerinden bazilari su sekildedir:

016: “Uygulama haline getirilse ve simflarda daha fazla kullanmiimas: Ingilizcemizi

’

gelistirmek agisindan ¢ok faydali olur.”
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018: “Unite sayisi arttirilmahidir. 10 iiniteye tamamlandiginda okul temalariyla paralel

’

ilerlemesi agisindan 6grenciler igin faydali olacaktir.’

019: “Unite ve etkinlik sayisi attirildiginda okul kitabini tam anlamiyla destekleyecegini

’

diistiniiyorum.’

027: “Etkinlikler belirli diizeyde kolay-orta-zor seklinde ilerleyebilir.”
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5. SONUC VE ONERILER

Yukarida detaylar1 verilen arastirma deseni ve bulgular 1s181nda ulasilan sonuglar bu

bolimde listelenmektedir.
5.1.Sonu¢

Calismanin empati basamaginda Ingilizce konusma becerisinde yasanan problemleri
tanmimlamak amaciyla 106 6gretmen ve 391 dgrenciye yapilan “Ogrencilerin Ingilizce
Konugma Becerisine Karst Tutumu” anketi sonuglar1 incelendiginde 6gretmen ve
Ogrencilere gore 6grencilerin yasadigi zorluklar benzer sekilde listelendigi goriilmektedir.
Ogrencilere sorulan “Ingilizce konusma becerinizi gelistirmede ne tiir zorluklarla
karsilagtyorsunuz?” sorusuna cevap olarak, %12,5 (f=50) ile 6grencilerin verdigi en ¢cok
yanit giinliik hayatta ve derste ¢esitli nedenlerden dolay1 konugma pratigi yapamamalari
oldugu goriilmektedir. Ogrencilerin %10,5’i (f=42) ise hata yapma korkusu, akran
zorbaligi korkusu, utanma, kaygi, stres gibi psikolojik faktorlerden dolayr derse
katilamadigini ve Ingilizce konusma becerisini gelistiremedigini belirtmektedir. Ayni
soru dgretmenlere “Ogrencilerin Ingilizce konusma becerisini gelistirmesinde ne gibi
zorluklarla karsilastiklarini diisliniiyorsunuz?” olarak soruldugunda ise, cevap olarak
%30,4 (=77) ile 6gretmenlerin en ¢ok verdigi yanit, utangachk korku gibi psikolojik
faktorler oldugu goriilmektedir. Ogretmenlerin %27,7’si (f=70) ise ortamin etkisinden,
kullanilan materyallerden ve ders saatinin azligindan dolayr Ogrencilerin konusma
becerilerini gelistiremediklerini one siirmektedir. Ozetle, dgretmen ve dgrenci bakis
acisinda benzer sebeplerden dolayr Ogrencilerin konusma becerilerini gelistirmede

zorlandig diisiiniilmektedir.

Bu karsilasilan zorluklar1 asmada yapilabilecekler 6grenci ve 6gretmenlere sorularak
goriisleri almmustir. Ogrencilere, “Ingilizce konusmayi daha rahat ve keyifli hale getirmek
icin neler yapilabilir?” olarak soruldugunda, %21,6 (f=92) ile 6grencilerin en ¢ok verdigi
yanit, ders ortaminin, kullanilan materyalin ve ders saati degismesi gerektigi yonde
oldugu goriilmektedir. En ¢ok wverilen diger yanitlar ise; %16,7’si (f=71) ders
oyunlagtiritlmali, %15,3°1 (f=65) derslerde teknolojiden yararlanilmali, %14,1°1 (f=60)
derslerde ingilizce dizi, film, oyun, video iceren etkinlikler kullanilmali yoniinde oldugu
sonucuna ulagilmaktadir. Ogretmenlere, “Ogrencilerin Ingilizce konusma becerilerini

gelistirmek icin neler yapilabilir?” sorusu soruldugunda, %20,2 (f=54) ile 6gretmenlerin
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en ¢ok verdigi yanit Online platformlardan okul dig1 ders/6dev c¢aligmalar1 yapilmasi
yoniinde oldugu gériilmektedir. Ogretmenlerin %18,7’si (f=50) derslerde ve ders disi
verilen 6dev ve projelerde teknolojik araglarin ve materyallerin kullanilmasi gerektigini

vurgulamaktadir.

Yapilan ¢alismada 6gretmen ve 6grencilerin belirttigi problemler ve bu problemlere
yonelik Oneriler ele alinarak istenilen lizere, teknolojiden yararlanarak ticretsiz giris
yapilabilen, etkilesimli ve gorsel etkinliklerin yer aldigi bir e-ders hazirlanmastir.
“Ogrencilerin Ingilizce Konusma Becerisine Kars1 Tutumu” anketi uygulanan dgretmen
ve O6grencilerin kullanimina sunulmustur. Hazirlanan e-dersin kullanilabilirligine yonelik
ayn1 dgretmen ve dgrencilere “Ingilizce Konusma Pratigi E-Ders Memnuniyet Anketi”
uygulanmig ve sistemin kullanilabilirligi ve begenilen begenilmeyen yonleri
sorgulanmustir. Ankete katilan 47 katilimcidan %68,1°i (f=32) hazirlanan Ingilizce Pratigi
E-dersinin kullaniminin kolay oldugunu diisiinmektedir. Fakat katilimcilara Ingilizce
Konugma Pratigi E-Dersini kullanabilmeleri igin teknik bir kisinin destegine
ithtiyaglarinin olup olmadigi soruldugunda, katilimcilarin sadece %46,8’1 (f=17) teknik
bir destege ihtiyaglarinin olmadigini belirtmektedir. Bu noktada katilimcilara yoneltilen
“Ingilizce Konusma Pratigi E-dersinin begenilen ve begenilmeyen yonleri nelerdir”
sorular1 incelenmistir. Begenmedigi yonleri ifade eden katilimcilarin ¢ogunlugu %17’si
(f=8) sisteme giris yapmakta zorlandiklarini ve ¢ok vakit aldigimi belirtirken, %14,9’u
sisteme ses kaydi yiikleyemediklerini, yiikleyebilenler ise destek alarak anca
yiikleyebildiklerini ifade etmektedir. Bu nedenle sistemin kullaniminin kolay oldugunu
diisiinenler ile destek ihtiyaci hisseden kullanicilar arasi fark oldugu anlasilmaktadir.
Katilimeilarm %26,9°u (f=14) Ingilizce Konusma Pratigi E-dersinin konusma ve dinleme
becerisi odakli olmasini begendigini ifade etmektedir. %21,2’si (f=11) etkinliklerin video,
fotograf ve ses kayitlar1 ile desteklenmesini begenirken %19,2’si (f=10) etkilesimli
etkinliklerin olmasmi begendigini vurgulamaktadir. Katilimcilara yoneltilen ingilizce
Konugma Pratigi E-dersini gelistirmek i¢in Onerilerinin neler oldugu sorusuna verilen
cevaplarin begenilmeyen yonler ile paralel oldugu goriilmektedir. Katilimeilarin %15,7’si
(f=8) sisteme girisin kolaylastirilmas: gerektigini, %13,7’si (f=7) ses kaydi 6zelliginin
gelistirilmesi gerektigini ifade etmektedir. Katilimcilarin %19,6’s1 (£=10) Ingilizce
Konugma Pratigi E-dersinin derslerde kullanilmasi gerektigini ve miimkiinse telefon

uygulamasinin gelistirilmesi gerektigini ifade ederek, katilimcilarin %13,7°s1 (f=7) tinite
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sayisinin arttiritlmasi gerektigini ifade ederek olumlu ydnde elestiri ve Onerilerde

bulunmaktadir.
5.2. Oneriler

Ingilizce konusma becerisini gelistirmede 6grencilerin yasadig1 problemlerinin éniine
gecilmesi, devlet okullarinda ticretsiz bir sekilde yenilik¢i egitim-6gretim ortamlarinin
kullanilabilmesi ve Ogrencilerin etkilesimli etkinlikler araciligiyla aktif kullanicilar
olmasi, oyunlastirarak Ingilizce konusma becerisini gelistirilmesi agisindan bu calisma
yapilmistir. Yapilan bu ¢alismanin; Ingilizce konusma becerisi egitiminde acik ve uzaktan
O0grenme alaninda yapilan arastirmalara ve alan yazina katki saglayacagi, miifredata
yardimci1 olacak bu tiir iicretsiz konugma pratigine dayali uygulamalarin artmasina fayda

saglayacag diigiiniilmektedir.

Ingilizce Konusma Pratigi e-dersinin tiim okul seviyelerine uyarlanabilecegi
diistiniilmektedir. Lise bazl diistintildigiinde 9-10-11-12 siniflar i¢in ayr1 derslerin olmasi
ve bu derslerin Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan dagitilan kitaplardaki tema ve iinitelere
paralel ilerlemesinin saglanabilecegi diisliniilmektedir. Boylelikle okulu destekleyici
yonde Ogrenciler, kendi hizlarinda ve utanma ¢ekinme korku gibi psikolojik problemler
yasanmadan fiicretsiz bir sekilde Ingilizce konusma becerisini gelistirebilecekleri
ongoriilmektedir. Ayrica her modiilde bulunan etkinliklerin basit-orta-zor seviye gibi ayr1
seviyelere ayrilmasinin mimkiin oldugu diisiiniilmektedir. Buna ek olarak e-derse
girislerin kolaylastirilmasi, hizli ve kolay bir sekilde ses kaydi, goriintii ve video
yiiklenebilmesi agisindan www.elrn.site sisteminin akilli telefon uygulamasinin
yapilmasi onerilmektedir. Bu sayede kullanicilarin giris yapmasi daha hizli ve pratikligi
saglanabilmektedir. Akilli  bildirimler eklenerek Ogrencinin  e-derse  girme
motivasyonunun arttirilabilece§i diisiiniilmektedir. Son olarak, e-ders kapsaminda
yasanilabilecek sistemsel zorluklar ya da modiil ile alakal1 sorular i¢in destek bdliimiiniin
saglanmasi Onerilmektedir. Canli destek, sik¢a sorulan sorular gibi boliimler agilarak

Ogrencinin ihtiya¢ duydugu destek saglanabilecegi diisliniilmektedir.

Arastirma sonuglarinda da goriildiigii iizere 6gretmenler; ders dis1 ddev, proje gibi
teknoloji tabanli uygulamalarin kendilerine avantaj sagladigini ifade etmektedir. Bu
nedenle, konusma becerisine yonelik teknolojik farkindaligini arttirici egitimlere ihtiyag

duyuldugu ve ulusal egitim politikasinda 6gretmenler icin bu yonde destekleyici
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uygulamalara yer verilmesinin gerekli oldugu diistiniilmektedir. Egitim politikalarinda ve
hizmet ici egitimlerde, 6gretmenlere pozitif yonlendirme yapilarak teknoloji kullanimi
oncelikli hale getirilmelidir. Buna ek olarak; 6gretmenlerin bireysel ¢alismalariyla da
kendilerini giincel tutmalari, teknolojinin gelisim siirecini diizenli takip etmeleri ve
teknolojideki olas1 iyilestirmeleri ders siireclerine entegre etmek i¢in bu konuda

kendilerine zaman ayirmalar1 dnerilmektedir.

Yapilan bu arastirma sonunda, oyunlastirma temelli 6§renme yOnetim sistemleriyle
yapilandirilmis, milli egitim miifredatina uygun bir 6grenme ortami tasarlanmistir. Yapay
zeka ve lretken yapay zeka araglart bu arastirma siireci icerisinde onemli gelismeler
kaydetmistir. Bu ¢alismada gelistirilen online uzaktan egitim dersi i¢erisine liretken yapay
zeka ile gelistirilerek daha interaktif, kisisellestirilmis bir Ogrenme siireci
tasarlanabilecegi diislinlilmektedir. Bu tlir yapilandirilmis 6grenme ortamlarinda,
ozellikle konusma becerisinin gelistirilmesinde, iiretken yapay zeka araglarinin nasil

entegre edilebilecegine dair yapilacak calismalar alana katki saglayacaktir.

70



KAYNAKCA
. Acar, F., Erdemir, E. (2020). Tiirkiye'deki Lise Ogrencilerinin ingilizce Dil

Becerilerinin Incelenmesi. The Journal of Language and Linguistic Studies, 16(1),

223-237.

. Ahmed, M.K. (2019). Psychological Barriers in The Acquisition of Second

Language: A Non-Native Perspective. Journal of Social Sciences and Humanities.

Vol. 16. No.7 (1-9), ISSN: 1823-884x

. Ahshan, R. A Framework of Implementing Strategies for Active Student

Engagement in Remote/Online Teaching and Learning during the COVID-19
Pandemic. Educ. Sci. 2021, 11, 483. https://doi.org/10.3390/educscil 1090483
. Akdag, E., Ozkan, Y. (2017). Enhancing Writing Skills of EFL Learners through

Blogging. The Reading Matrix: An International Online Journal Volume 17,
Number 2, September 2017.

. Akkas, F. D. (2023). An evaluation of an english language course given via
distance  education. [Uzaktan Egitimle Verilen Ingilizce Dersinin
Degerlendirilmesi] Bartin Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 12(1), 30-46.
doi: https://doi.org/10.14686/buefad.927281

. Alghammas, A. (2020). Web-Based Synchronous Speaking Platforms: Students’

Attitudes and Practices. International Journal of English Linguistics; Vol. 10, No.
3; 2020 ISSN 1923-869X E-ISSN 1923-8703 Published by Canadian Center of
Science and Education.

. Alfuhaid, S.R. (2021). The Utilisation of Duolingo to Enhance the Speaking
Proficiency of EFL Secondary School Students in Saudi Arabia. English
Language Teaching; Vol. 14, No. 11; 2021 ISSN 1916-4742 E-ISSN 1916-4750
Published by  Canadian Center of Science and  Education.

https://doi.org/10.5539/elt.v14n11p9

. Alshammary, M.S. (2020). The Impact of Using Cambly on EFL University

Students’ Speaking Proficiency. English Language Teaching; Vol. 13, No. 8; 2020
ISSN 1916-4742 E-ISSN 1916-4750. Published by Canadian Center of Science
and Education. https://doi.org/10.5539/elt.v13n8p12

. Alwehaibi, A.O. (2015). The Impact Of Using YouTube In EFL Classroom On

Enhancing EFL Students' Content Learning. Journal of College Teaching &

71



10.

11.

12.

13.

14.

15.

16.

17.

18.

19.

20.

Learning — Second Quarter 2015. Volume 12, Number 2.
https://files.eric.ed.gov/fulltext/EJ1061416.pdf

Arabacy, 1. B., ve Akilli, C. (2020). Egitimcilerin Proje Hazirlama ve Yiiriitme
Siireglerinde Karsilagtiklart Sorunlarin Proje Donglisii Yonetimi Asamalarina
Gore Incelenmesi. Milli Egitim Dergisi, 49(225), 129-152.

Arifani. Y., Anwar, S., Budianto, L. (2020). Individual Or Collaborative
WhatsApp Learning? A Flipped Classroom Model of EFL Writing Instruction.

Teaching English with Technology, 20(1), 122-139, http://www.tewtjournal.org
Artiran AY., Korkutan B.K., Ozen E., Aktas N.B. (2022) Upper Secondary
Education Uplift Grade 9 Student’s Book. Devlet Kitaplar1 2022.

Asiksoy, G. (2018). ELT Students’ Attitudes and Awareness Towards the Use of
Web 2.0 Technologies for Language Learning. Journal of Language and Linguistic
Studies, 14(2), 240-251

Attamimi, R., Yafaei, Y. (2019). Understanding Teachers’ Integration of Moodle
in EFL Classrooms: A Case Study. English Language Teaching; Vol. 12, No. 4;
2019. ISSN 1916-4742 E-ISSN 1916-4750. Published by Canadian Center of
Science and Education Understanding

Atalan, E. (2022). The Use of Quizlet in Teaching Vocabulary to 9th Grade EFL
Students. Anadolu Universitesi Yabanci Diller Enstitiisii Yiiksek Lisans Tezi.
ProQuest Number: 30377605

Avcy, E., Giirel, S. (201 7). Tiirkiye’de Ingilizce Ogretiminde Ogrenci Merkezli
Yaklasimm Uygulanmasi. Mehmet Akif Ersoy Universitesi Egitim Fakiiltesi
Dergisi, 1(41), 18-33.

Azar, B. (2007). Grammar-based teaching: A practitioner’s perspective. TESL-EJ,
11(2). http://tesl-ej.org/ej42/al.html sitesinden 1 Ekim 2023’te edinilmistir.
Baker, L. (2015). Speaking Difficulties Encountered by Young EFL Learners.

Procedia - Social and Behavioral Sciences, 199, 21-25.

Bandura, A. (1999). Social Cognitive Theory: An Agentic Perspective. Asian
Journal of Social Psychology, 2, 21-41.

Baytekin, M.E., Bergil, A.S. (2021). The Role of Web2.0 and Social Media Tools
in Foreign Language Learning. TOJET: The Turkish Online Journal of
Educational Technology — April 2021, volume 20 issue 2

72



21.

22,

23.

24.

25.

26.

27.

28.

29.

30.

31.
32.

Braine, George. Teaching English to the World: History, Curriculum and Practice.
USA: Lawrence Arlbaum Associates, 2005.

Bruner, J. S. (1960). The process of education. Cambridge, MA: Harvard
University Press.

Boude, O., Rozo, F., Gonzalez, O. (2023). WordTrek: A Digital Educational
Material that Contributes to Vocabulary Learning in Higher Education.
https://doi.org/10.3991/ijet.v18i10.34999

Bozkurt, A. (2017). Tiirkiye’de uzaktan egitimin diinii, bugiinii ve yarmi. AUAd,
3(2), 85-124. 85

Cauldwell, R.T. (2013). Phonology for listening: Teaching the stream of speech.
Birmingham Speech in Action.

Creswell, J. W. (2014). Research design: Qualitative, quantitative, and mixed
methods approaches (4th ed.). Thousand Oaks, CA: Sage.

Cavusoglu Deveci, C. - Arslan Buyruk, A. — Erdogan, P. & Yiicel Toy, B. (2016).
Needs Assessment Regarding Teaching of English Speaking Skill”, TURKISH
STUDIES -International Periodical for the Languages, Literature and History of
Turkish or Turkic-, ISSN: 1308-2140, Volume 11/14 Summer 2016

Deci, E. L., and Ryan, R. M. (Eds.). (2002). Handbook of self-determination
research. University Rochester Press.

Dede, D. (2008). Bilgisayar Destekli Proje Tabanli Ogretim ile Geleneksel Proje
Tabanli Ogretim Stratejilerinin, Ogrencilerin Fen Bilgisi Ve Bilgisayar Dersi
Akademik Basarilarina Ve Portfolyo Degerlendirme Sonuglarina Etkilerinin
Karsilagtirilmasi (Order No. 28527509). Available from ProQuest Dissertations &
Theses  Global.  (2568243446).  https://www.proquest.com/dissertations-

theses/bilgisayar-destekli-proje-tabanli-68retim-ile/docview/2568243446/se-2

sitesinden edinilmistir.

Demir, Y. (2015). Yabanci Dil Olarak Ingilizce Ogretiminde Kullanilan Ders
Kitaplarindaki Dilbilgisi ve Kelime Ogretimi Sorunlarma Yé&nelik Ogretmen
Goriigleri. Turk Egitim Bilimleri Dergisi, 13(1), 1-23.

Dewey, J. (1938). Experience and education. New York: Macmillan.

EF  English  Proficiency  Index  (2023).  Tukey’s  Proficiency.

https://www.ef.com/wwen/epi/regions/europe/turkey/

73



33.

34.

3s.

36.

37.

38.

39.

40.

41.

42.

Ellis, R. (1994). The study of second language acquisition. Oxford, UK: Oxford
University Press.

Garrison, D. R., Anderson, T., & Archer, W. (2000). Critical inquiry in a text-based
environment: Computer conferencing in higher education model. The Internet and
Higher Education, 2(2-3), 87-105.

Genesee, F. (1994). Educating Second Language Children: The Whole Child, the
Whole Curriculum, the Whole Community. In Google Books. Cambridge
University Press. Jim Cummins: Knowlegde, power and identity in teaching

English as a second language.

https://books.google.com.tr/books?hl=tr&lr=&id=MOSfAgAAQBAJ &oi=fnd&

pg=PA33&dg=impact+oft+education+policies
Goodman, K. S., Goodman Y.M. (1982). A Whole-Language Comprehension-

Centered Viewof Reading Development. Basic Skills Issues and Choices.
https://files.eric.ed.gov/fulltext/ED218649.pdf#page=138
Gokee, Y., Sahan, I. H., & Yilmaz, A. E. (2019). A Study on the Problems of

English Language Teaching in Turkey. International Journal of Languages'
Education and Teaching, 7(3), 545-560.

Guagqueta, C., Castro-Garces, A.Y. (2018). The Use of Language Learning Apps
as a Didactic Tool for EFL Vocabulary Building. English Language Teaching; Vol.
11, No. 2; 2018 ISSN 1916-4742 E-ISSN 1916-4750. Published by Canadian
Center of Science and Education.

Giines, C., Sarigoz I.H. (2021). International Journal of Curriculum and
Instruction 13(2) (2021) 1267-1308.
https://files.eric.ed.gov/fulltext/EJ1292324.pdf

Horwitz, E. K., Horwitz, M. B., & Cope, J. (1986). Foreign Language Classroom
Anxiety. The  Modern  Language  Journal, 70(2), 125-132.
https://doi.org/10.2307/327317

HS5P. (2023). Create, Share and Reuse Interactive HTMLS5 Content In Your

Browser. https://h5p.org/
Inayah, N., Yusuf, Q., Fibula, N. (2020). Exploring Undergraduate Students’

Perception Toward the Use Of Duolingo In Learning English. Humanities &
Social Sciences Reviews. eISSN: 2395-6518, Vol 8, No 3, 2020, pp 76-85
https://doi.org/10.18510/hssr.2020.839

74



43.

44.

45.

46.

47.

48.

49.

50.

51.

52.

Karal, H. & Bayyurt, Y. (2014). Evaluating the Speaking Skills of University
Students: A Case Study. Procedia - Social and Behavioral Sciences, 116, 3027-
3032.

Karabacak, S. (2022). Pandemi siirecinde egitim bilisim Ag1 (eba) araciligiyla
gerceklestirilen Ingilizce Ogretiminin niteligi: Ogretmen, dgrenci ve veli goriisleri
(Erzurum ili 6rnegi) (Order No. 29443721). Available from Dissertations &
Theses (@ Anadolu University; ProQuest Dissertations & Theses Global.

(2734703224). https://www.proquest.com/dissertations-theses/pandemi-

stirecinde-egitim-bilisim-agi-eba/docview/2734703224/se-2

Kaya, M. (2012). Uzaktan Egitimde Ogrenenlerin Yabanci Dil Ogreniminde
Ozerk Ogrenme Becerileri: Uzaktan 161p Ornegi (Order No. 28635019). Available
from Dissertations & Theses @ Anadolu University; ProQuest Dissertations &

Theses  Global.  (2606900069).  https://www.proquest.com/dissertations-
theses/uzaktan-egitimde-06grenenlerin-yabanci-dil/docview/2606900069/se-2
Kayaoglu, M.N., Acar, A. (2020). MOODLE as a Potential Tool for Language
Education under the Shadow of COVID- 19. Eurasian Journal of Educational
Research 90 (2020) 67-82. DOI: 10.14689/ejer.2020.90.4

Kaynar, T. (2019). Web 2.0 Araglarmin Yabanci Dil Ogretiminde Kullanimi.

Marmara Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii Yabanci Diller Anabilim Dali
Fransizca Ogretmenligi Yiiksek Lisans Tezi. ProQuest Number:28241852
Krashen, S.D (1981) Second Language Acquisition and Second Language
Learning. Oxford: Pergamon Press

Krashen, S.D (1982) Principles and Practice in Second Language Acquisition.
University of Southern California.
https://www.sdkrashen.com/content/books/principles_and_practice.pdf

Krashen, S. D., & Terrell, T. D. (1983). The natural approach: Language

acquisition in the classroom. New York, NY: Pergamon Press.

Krashen, S. D. (1985). The Input Hypothesis: Issues and Implications. New York:
Longman, 1985.

Kolb, David. (1984). Experiential Learning: Experience As The Source Of
Learning And Development.

http://www.learningfromexperience.com/images/uploads/process-of-

experiential-learning.pdf

75



53.

54.

5S.

56.

57.

58.

59.

60.

61.

62.

Kooi Lian, C., Kathiyaiah, D., Hani, F., Chanderan, V., & Yunus, M. M. (2021).
“Myscene Tube”- A web channel to enhance English speaking skills in an ESL
classroom. Journal of Language and Linguistic Studies, 17(3), 1141-1156. Doi:
10.52462/j11s.81

Koéroglu, U. M. (2011). Ingilizce gretiminde proje tabanli 6grenme ve portfolyo
degerlendirme uygulamalarinin lise dgrencilerinin basarisina etkisi (Order No.
28737699). Available from ProQuest Dissertations & Theses Global.
(2609689737). https://www.proquest.com/dissertations-theses/ingilizce-

Ogretiminde-proje-tabanli-6grenme-ve/docview/2609689737/se-2
Kusumawardini, S.A., Mardiyani, E. (2018). The Correlation Between English
Grammar Competence And Speaking Fluency. Project Volume 1, No. 6,
November 2018 pp 724-733

Kumar, A. (2018). English Language Teaching and Learning: Problems and
Prospects. Journal of Literature, Languages and Linguistics, 45-79.

Kuo, M.M., Lai, C.C. (2006). Linguistics across Cultures: The Impact of Culture
on Second Language Learning. Journal of Foreign Language Instruction.

https://files.eric.ed.gov/fulltext/ ED496079.pdf

Language, Language Development and Reading, Noam Chomsky interviewed by
Lillian ~R.  Putnam. Reading Instruction Journal, Fall  1987.
https://chomsky.info/1987 /

Lewis, G. (1999). The Turkish language reform: A Catastrophic success. New
York: Oxford University Press

Lightbown, P. M., ve Spada, N. (1999). How languages are learned. Oxford, UK:
Oxford University Press.

Liu, D., Santhanam, R., and Webster, J. 2017. "Toward Meaningful Engagement:
A Framework for Design and Research of Gamified Information Systems," MIS
quarterly (41:4).

Lii, Xiaoxuan ve Ren, Wei & Xie, Yue. (2021). The Effects of Online Feedback
on ESL/EFL Writing: A Meta-Analysis. The Asia-Pacific Education Researcher.
30. 10.1007/s40299-021-00594-6.
https://www.researchgate.net/publication/351916796_The Effects_of Online F
eedback on ESLEFL_Writing A Meta-Analysis

76



63.

64.
65.

66.

67.

68.

69.

70.

71.

72.

73.

74.

Milli Egitim Bakanligt MEB Temel Egitim Genel Midiirliigii Haftalik Ders
Cizelgeleri (2023). [https://ttkb.meb.gov.tr/www/haftalik-ders-
cizelgeleri/kategori/7 ] 24.03.2023 tarihinde edinilmistir.
Moodle. (2023), Moodle LMS, https://moodle.com/Ims/
Mohammed vd., (2020). The Use of Web 2.0 Tools in the Foreign Language

Classroom. Journal of Educational and Social Research. Vol 10 No 2. Doi:
10.36941/jesr-2020-0037

Mukminin, A., Masbirorotni, Noprival, Sutarno, Arif, N., Maimunah. (2015).
Journal of Education and Learning. Vol. 9(3) pp. 217-225

Muslem, A., Marhaban, S., Heriansyah, H., Utama, R.P. (2022). The Effects Of
Using Blog-Assisted Language Learning (BALL) In Improving Non-Native
Students’ English Writing Skill in Higher Education; Does it Work?. Journal Of
Technology And Science Education, 12(1), 21-32.
https://doi.org/10.3926/jotse. 1303

Payam, M. M. (2013). English Speaking Skills Problems of Ankara Police College
Students According to Their Perceptions. Polis Bilimleri Dergisi 15 (2) 2013
Pepeler, E., Ozbek, R. & Adanir, Y. (2018). Uzaktan Egitim ile Verilen Ingilizce

Dersine Yénelik Ogrenci Gériisleri: Mus Alparslan Universitesi Ornegi. Anemon
Mus Alparslan Universitesi Sosyal Bilimler Dergisi, 6 (3), 421-429. DOI:
10.18506/anemon.345152

Perales, W.F., Tarrayo, V.N. (2020). Integrating Internet-based applications in
English language teaching: Teacher practices in a Thai university. Issues in
Educational Research, 30(1), 2020

Price, M. L. (1991). The Subjective experience of foreign language anxiety:
Interviews with highly anxious students. In E. K. Horwitz & D. J. Young (Eds.),
Language anxiety, (pp. 101-108). Englewood Cliffs, NJ: Prentice Hall.
Purnamasari, A. (2018). What EFL Learners Say about YouTube Use to Improve
Pronunciation in a Blended Learning Environment. Journal of English Teaching
e-ISSN: 2622-4224 | p-ISSN: 2087-9628.

Schmitt, N. (2010). Researching Vocabulary: A vocabulary research manual.
London: Palgrave Macmillan

Schmidt, R.W. (2012). Attention, Awareness, and Individual Differences in

Language Learning.

77



75.

76.

77.

78.

79.

80.

81.

82.

83.

84.

Smith, J. (2021). Factors Affecting English Speaking Skills Development: A
Comparison of Students With and Without Shyness and Confidence Issues.
Journal of Language Education and Research, 5(2), 23-34.

Statista (2023), English Is The Most Spoken Language in The World, with Over
1.5 Billion Speakers. https://www.statista.com/statistics/266808/the-most-

spoken-languages-worldwide/

Stefancik, R., ve Stradiotova, E. (2020). Radoslav Stefancik University of
Economics Bratislava, Slovakia Eva Stradiotova University of Economics
Bratislava , Slovakia. 14, 46-55.

The Brainy Insights (2022) Market Research Report: English language learning
market.  https://www.thebrainyinsights.com/report/english-language-learning-
market-12711

TOEFL BT Score Information and Statistics, ETS.
https://www.ets.org/s/toefl/pdf/toefl itp_information_bulletin.pdf  24.03.2023

tarihinde edinilmistir.

Toleuzhan, A., Sarzhanova, G., Romanenko, S., Uteubayeva, E., & Karbozova, G.
(2023). The educational use of YouTube videos in communication fluency
development in English: Digital learning and oral skills in secondary education.
International Journal of Education in Mathematics, Science, and Technology

(IJEMST), 11(1), 198-221. https://doi.org/10.46328/ijemst.2983

Topal, M. (2019). Oyunlastirma ile zenginlestirilmis ¢gevrimici 6grenmenin basari,
cevrimi¢i baglilik ve 0Ogrenme motivasyonu iizerindeki etkisi (Order No.
29179368). Available from ProQuest Dissertations & Theses Global.
(2700373101).  Retrieved  from  https://www.proquest.com/dissertations-

theses/oyunlastirma-ile-zenginlestirilmis-cevrimici/docview/2700373101/se-2
Tunali, S.B., Gézii, O. & Ozen G. (2016). Online Journal of the Faculty of

Communication Sciences, June 2016. Volume:24 Number:2

Ozbay, M. ve Yildiz, S. (2010). Ogretmen Gériislerine Gore lkdgretim ingilizce
Ders Kitaplarindaki Metinlerin ve Gorsellerin Degerlendirilmesi. Elektronik
Sosyal Bilimler Dergisi, 9(31), 77-93.

Ozer ve Akay (2022). Ortaokul Ogrencilerinin ingilizce Ogrenme Zorluklar1: Bir
Durum Calismasi. Gazi Universitesi Gazi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 42(1), 711-
747.

78



8s.

86.

87.

88.

89.

90.

91

92.

93.

94.

Oztiirk, G., ve Giirbiiz, N. (2014). Speaking anxiety among Turkish EFL learners:
The case at a state university. Journal of Language and Linguistic Studies, 10(1),
1-17.

Ozpolat, V. (2013). Ogretmenlerin Mesleki Onceliklerinde Ogrenci Merkezli
Egitim Yaklasiminin Yeri. Milli Egitim Dergisi, 43(200), 5-27.

Unal, R. M., ve Ekinci, N. (2021). Uzaktan Egitim Yoluyla ingilizce Ogretimi:
Firsat M1? Tehdit mi? Pearson Journal, 6(15), 388-419. https://doi.org/10.468

Vygotsky, L. S. (1978). Mind in society: The development of higher psychological
processes. Cambridge, MA: Harvard University Press.

Xiaoxuan, L., Ren, W., Xie, Y. (2021). The Effects of Online Feedback on
ESL/EFL Writing: A Meta- Analysis. Asia-Pacific Edu Res (2021) 30(6):643—653
https://doi.org/10.1007/s40299-021-00594-6

Yaman, 1. (2018). Tiirkiye’de Ingilizce Ogrenmek: Zorluklar ve Firsatlar.
RumeliDE Dil ve Edebiyat Arastirmalart Dergisi, (11), 161-175. DOI:
10.29000/rumelide.417491

. Young, D. J. (1990). An investigation of students’ perspectives on anxiety and

speaking. Foreign Language Annals, 23(6), 539-553.

Yule, G. (2010). The Study Of Language (4th ed.). Cambridge: Cambridge
University Press.

Zimmerman, B. J. (1989). A Social Cognitive View Of Self-Regulated Learning.
Journal Of Educational Psychology, 81(3), 329-339.

Ziyad, H. (2020). Technology-mediated ELT Writing: Acceptance and
Engagement in an Online Moodle Course. Contemporary Educational

Technology, 7(4), 314-330. https://doi.org/10.30935/cedtech/6179

79



