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OZET

AILENIN EGITIM SURECINE KATILIMININ EKONOMIK, KULTUREL VE
SOSYAL SERMAYE BAGLAMINDA DEGERLENDIRILMESI: ESKISEHIR
ORNEGI
Sibel AKKOC
Sosyoloji Anabilim Dali

Anadolu Universitesi, Sosyal Bilimler Enstitiisii, Temmuz 2023

Danisman: Dog. Dr. Filiz GOKTUNA YAYLACI

Bu arastirma ailenin ¢ocugun egitim siirecine katilimini ekonomik, kiiltiirel ve
sosyal sermaye baglaminda degerlendirmeyi amacglamistir. Bu amag¢ dogrultusunda
Eskigehir’de saha caligmasi yiiriitiilmiis, ailenin egitim siirecine katilimi sosyolojik
perspektif ile ele alinmistir. Arastirma nitel bir durum ¢alismasit olarak desenlenmistir.
Bu kapsamda, aykir1 6rneklem teknigiyle secilmis MEB’e bagh iki ortaokulda, homojen
orneklem teknigi ile her okuldan toplamda 10’ar 7. ve 8. Smif 6grencisi, 10’ar 6grenci
velisi ve toplamda 11 6gretmen segilerek toplamda 51 katilimer ile yar1 yapilandirilmig
goriisme formu aracilifiyla veri toplanmistir. Saha ¢alismas1 21 Subat- 01 Mayis 2023

araliginda gerceklestirilmistir.

Alan arastirmasi sonucunda elde edilen bulgular; kiiltiirel ve sosyal yasantilar,
akademik yasam ve beklentiler ve ebeveynin ¢ocugun gelecegine katkis1 olmak iizere ii¢
ana tema baglaminda analiz edilmistir. Arastirma sonuglari, sosyo-ekonomik seviyesi
yiiksek olan velilerin yogun oldugu YSP okulu velilerinin bilissel farkindalik, kiiltiirel ve
sosyal pratiklerin kazanimi, okul ile iletisim bi¢imi, okul dig1 6grenme firsatt sunma ve
ekonomik sermaye acisindan DSP okulu velilerine gore avantajli konumda oldugunu
ortaya koymustur. Ayrica DSP okulundaki velilerin gerek ekonomik gerekse kiiltiirel ve
sosyal agidan kaynaklar1 saglama konusunda yetersiz kaldig1 goriilmiistiir. Bourdieu nun
ifade ettigi sekliyle miicadele igerisinde olan YSP ve DSP okulu velilerinin esit sartlarda
miicadele edemedigi, YSP okulu velilerinin oyunu sahip oldugu sermaye dogrultusunda

iyi okuyarak cesitli strateji gelistirdigi ortaya ¢ikarilmistir.

Anahtar Sozciikler: Aile katilimi, Eskisehir, Bourdieu, Sermaye, Egitim sosyolojisi



ABSTRACT

This research aimed to evaluate the participation of the family in the educational
process of the child in the context of economic, cultural and social capital. In line with
this purpose, as a result of the fieldwork conducted in Eskisehir, the participation of the
family in the educational process has been considered from a sociological perspective.
The research was conducted with a situation pattern within the framework of a qualitative
study. In this context, data were collected through a semi-structured interview form with
a total of 51 participants at Secondary School affiliated to the Ministry of National
Education, selected using the contrary sampling technique, 10 students of 7th and 8th
grade, 10 student parents from each school and a total of 11 teachers were selected using
the homogeneous sampling technique. The field process lasted between the 21th of
February and 1th of May 2023.

Within the framework of the data obtained as a result of the field research, three
main themes were identified under the heading of cultural and social lives, academic life
and expectations, and the parent's contribution to the child's future, and thematic analysis
was performed. The research results have shown that the parents of the YSP school, where
the parents with a high socioeconomic level are concentrated, are in an advantageous
position compared to the parents of DSP school in terms of cognitive awareness,
acquisition of cultural and social practices, the way of communication with the school,
providing out-of-school learning opportunities and economic capital. In addition, it was
found that parents at DSP school were insufficient in providing resources both
economically, culturally and socially. As Bourdieu expressed it, it has been revealed that
YSP and DSP school parents who are in a struggle cannot fight on equal terms, and Y SP
school parents develop various strategies by reading the game well in accordance with

the capital they have.

Keywords: Family participation, Eskisehir, Bourdieu, Capital, Sociology of Education



ithaf

Bu tez, yoksunluklar i¢erisinde hayatini egitimle degistirebilecegine

inanan tiim ¢ocuklara ve egitim imkani elinden alinmus tiim kadinlara

ithaf edilmigtir.
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ETIiK iLKE VE KURALLARA UYGUNLUK BEYANNAMESI

Bu tezin bana ait 6zgiin bir ¢alisma oldugunu, ¢alismamin hazirlik, veri toplama, analiz
ve bilgilerin sunumu olmak {izere tiim asamalarinda bilimsel etik ilke ve kurallara uygun
davrandigimi, bu calisma kapsaminda elde edilen tiim veri ve bilgiler icin kaynak
gosterdigimi ve bu kaynaklara kaynak¢ada yer verdigimi, bu c¢alismanin Anadolu
Universitesi tarafindan kullamlan “bilimsel intihal tespit programi”yla tarandigini ve
higbir sekilde “intihal icermedigini” beyan ederim. Herhangi bir zamanda caligmamla
ilgili yaptigim bu beyana aykiri bir durumun saptanmast durumunda ortaya ¢ikacak tiim

ahlaki ve hukuki sonuclar1 kabul ettigimi bildiririm.
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1. GIRIS
Bu boliimde arastirmanin problemi, amaci, 6nemi, sinirliliklari ve arastirma stirecinde

yol gosteren tanimlardan s6z edilecektir.
1.1.Problem

Bireyin dogumundan oOliimiine kadar siliregelen bir siireci ifade eden egitim,
ylzyillardir toplumlarin ve bireyin hayatinda énemli bir yer edinmistir. Cesitli bilgi,
beceri, tutum ve degerlerin kazanilmasi egitim siireci boyunca ger¢eklesmektedir (Erden,
2011, s. 13). Sosyallesmenin ve egitimin ilk bagladig1 yer olan ailenin de bu siiregteki rolii

cesitli doniisiimlere ragmen 6nemini halen korumaktadir (Kocabas, 2006, s. 143).

Sanayi devrimi 6ncesi toplumlarda ¢ocugun egitimi ve gelisiminden ailesi sorumlu
olmaktaydi. Bu nedenle aile, ¢ocugun iiretim girisiminin temel bir parcasi olmustur.
Coleman, bu donemde iki 6nemli noktaya dikkat ¢ekmektedir. “Birincisi, aile liyelerinin
refah1 besikten mezara kadar ailenin sorumlulugu altinda olmasiyds. ikincisi, ¢ocugun
ekonomik tretimini saglayacak birimlerin aile igerisinde olmasi; zanaatkarin diikkani
veya ¢iftginin tarlasi, ¢cocuklarinin uygun egitim alacagi alani saglamaktaydi” (Coleman,
1967, s. 1-2). Bu donemde egitimin zamansal boyutuna dikkat g¢ekerek ge¢misin
simdilerden gelecege dogru kendini tekrarladigini ifade eden Toffler (1981, s. 333),
egitim siirecinde geg¢mis becerilerin aktarilmasinin yeterli olabilecegini belirtmistir.
Gelecekte gereksinim duyulacak beceriler ge¢misteki kazanimlar olduguna gore,
ebeveynler geleneksel degerlerle birlikte tiim uygulanabilir teknikleri ¢ocuklarina
gecirebilmekteydi (Toffler, 1981, s. 333). Dolayisiyla ¢ocuguna kendi c¢alistigi ve
deneyimledigi alanda egitim veren ailenin, cocugun ekonomik iiretimini saglayacak
alanda yeterli bilgiye sahip oldugunu sdylemek miimkiindiir. Ancak Sanayi devrimiyle

birlikte durum degismistir.

Sanayi devrimi sonrasi usta-¢irak iliskisini temel alan egitim paradigmasi, yeniden
sekillenen diinyanin gereksinimlerini karsilamayacak duruma gelmistir (Saykili, 2018, s.
190). Endiistrilesme ile iretim etkinligi aileden fabrikaya kaymakta iken ailenin hem
dretim birimi olma 6zelligi sona ermis hem de toplumsal giivenlik islevi zayiflamigtir
(Tan, 2019, s. 246). Ekonomik faaliyetlerin ev diginda yiiriitiilmesi, birgok yeni meslegin
ortaya ¢ikmasi ve bu mesleklerin 6zel bilgi ve beceri gerektirmesi, ailenin egitim iglevini
yerine getirememesine neden olmustur (Erden, 2011, s. 41). Bu nedenle ekonomik bir
birim olarak ¢alisamaz hale gelen ailenin islevi bagimsiz kurumlara verilmistir (Bozkurt,
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2014, s. 17). Boylelikle aile disina meslek gogii hizlanarak ¢ocuklarin ise ve meslege
hazirlanmasi, ¢alisamayacak durumda oldugunda bakimi ve gozetilmeleri de toplumun
sorumlulugu olmustur (Tan, 2019, s. 246). Benzer sekilde Davis ve Moore, Parsons,
Sorokin gibi yapisalct yaklagimin 6nde gelen temsilcileri de bu goriisii savunmuslardir.
Onlara gore, endiistri sonrast donemde geng kusaklarin egitimi, se¢imi ve dagitimi gibi

islevler egitimin ve okulun sorumluluk alanina girmistir (Kdse, 1990, s. 58).

Modern donemle birlikte yasanan toplumsal, ekonomik ve siyasal doniistimler
sonucunda, egitimin ge¢cmiste oldugundan daha fazla 6nem kazanmasiyla devletler kitle
egitimini finanse etmeye baslamistir. Ulus devletlerin ihtiya¢ duydugu vatandas tipini
yetistirecek ve kapitalist sistemin okur-yazar insana duydugu ihtiyaci karsilayacak olan
egitim kurumlarinin desteklenmesi zorunlulugu ortaya ¢ikmistir. Bu durumun bir sonucu
olarak zorunlu kitle egitim anlayis1 benimsenmistir (Sahin, 2019, s. 1). Imparatorluklarin
yikilip ulus-devletlerin kuruldugu bu dénemde, siyasal, kiiltiirel, hukuki ve ekonomik
degismelerin gerceklestirilmesi ve kitle egitimin benimsenmesinde 6gretmenler 6ncii bir
rol oynamis ve belirli miifredata bagl kalinarak egitim standartlastirilmistir. Ancak 20.
ylizyilin sonlarina dogru bilim ve teknolojinin hizla gelismesi sonucunda yeni bir
toplumsal diizenin olusmaya basladig1 ve bunun egitim paradigmasinda bir doniistimii

zorunlu kildigi gortlmustiir.

Handy (1995), gelecegin siireksizlikler diinyasin1 ortaya ¢ikardigimi ve bu
stireksizlikler ¢aginda, bilgi ve beceri 6gretiminin disinda 6grencinin merkeze alindigi
yeni bir egitim anlayisinin gerekliligini belirtmistir (akt. Bozkurt, 2014, s. 216). Toffler
ise (1981, s. 336) bugiiniin teknolojisinin goziinii kirpmadan buyruklar1 yerine getiren,
ekmek parasi i¢in otoriteye mekanik bir bicimde boyun egen kisileri istemeyecegini,
kritik kararlar alabilen ve yeni g¢evrelerle basa ¢ikarak degisen iliskileri saptayabilen
kisilerin talep edilecegini belirtmistir. 20. yilizyilin sonlarina dogru hizla gelisen teknoloji,
kigisel bilgisayar ve internetin yayginlastigi (Erden, 2011, s. 101) ve bunun sonucunda
yeni bir toplumun gelistigi giiniimiizde, okur-yazarlik, ezberleme, kelime haznesi, kalip
algilama vb. yetenekleri gelistirmeye c¢alisan mevcut miifredat sisteminin etkisiz kaldigt
goriilmustiir (Geng & Eryaman, 2007, s. 91). Drucker (1993, s. 285), bu dénemde okulun
ogretimin saglandigi bir kurum olma 6zelligini koruyacagini, ancak, 6gretimin dmiir boyu
stirecek bir faaliyet haline gelecegi gerekcesiyle okullarin da bu anlayisa gore

diizenlenmesini zorunlu gormiistiir. Boylelikle endiistriyel egitim modeline dayali egitim



paradigmasinin dijital ¢agin ozelliklerini yansitacak sekilde degistirilmesi gerekliligi

ortaya ¢ikmistir (Handy,1995 akt. Bozkurt, 2014, s. 216; Saykili, 2018, s. 190).

Bilgi sektoriiniin, bilgi iiretiminin, bilgi sermayesinin ve nitelikli insan faktoriiniin
onem kazandigi, iletisim teknolojileri ve bilgi otoyollarinin doniisiim sagladig giiniimiiz
‘Bilgi Cagi’nda (Gen¢ & Eryaman, 2007, s. 99), bilginin ¢ok hizl1 {iretilip tiikketilmesinden
dolayr yasam boyu egitim Oonem kazanmustir (Erden, 2011, s. 102). Bu doniisim
sonucunda daimici ve esasi egitim anlayisindan ilerlemeci, yeniden kurmaci ve
politeknik, varoluscu egitim anlayisina ge¢ilmistir (Sonmez, 2010, s. 44). Dolayisiyla her
diizey ve her yasta 68renci i¢in 0grenme motivasyonunu ve 6grenmenin siirekliligi
kazanimina (Drucker, 1993, s. 276) dayali 6grenci merkezli goriis, 6gretmen ve konu
merkezli anlayisin yerini almistir (Sonmez, 2010, s. 44). Konularin 6neminin nispeten
daha az, 6grencinin 6grenmeye devam etme kapasitesi ve motivasyonunun 6n plana
ciktigr bilgi toplumunda, 6grenme disiplininin kazanimi gereklilik haline gelmistir.
Yasam boyu 6grenim disiplininin kazanilmasinda, 6grenmenin ¢ekici hale gelmesi ve
kendi basina yiiksek diizeyde doyum vermesi gereklidir (Drucker, 1993, s. 280). Yasam
boyu 6grenim anlayisinin gelismesinde ¢esitli kurumlarin etkin bir sekilde rol almasinin
gerekliligi ortaya ¢ikmaktadir. Bu kurumlar arasindan aile, dogrudan veya dolayl1 bir

sekilde 6n plana ¢ikmaktadir.

Ogrenmeye yonelik motivasyon ve disiplin, sadece egitim kurumlar1 tarafindan
degil ayn1 zamanda ¢ocugun toplumsallasma temelinin atildig1 ve kisiligin gelismeye
basladig1 aile ortaminda da kazanilmaktadir. Cocuklarin dogduklar1 giinden itibaren
geleceklerini belirleyen inang, tutum (Aydogan, 2007, s. 259), iliski ve iletisim bigimleri,
aile ortaminda sekillenmektedir (Arslanargun, 2007, s. 120). Cocugun ilk egitim aldig1
ortam olan aile, hem okul 6ncesi hem de okul ¢aginda ¢cocugun gelisimi ve basarisi i¢in
biiyiik bir dneme sahiptir (Aydogan, 2007, s. 271). Oyle ki aile icerisinde dgrenilen bilgi,
tutum ve beceriler, okulda Ogretilenleri destekler nitelikte oldugunda kazanima
doniismektedir. Bu nedenle okul ve aile arasinda is birliginin saglanmas: gerekliligi

ortaya ¢ikmustir (Giil, 2007, s. 154; Erden, 2011, s. 42).

Hollingsworth ve Hoover (1999) anne-babalarin ¢ocuklarini dogrudan ve dolayli
yoldan egiten bir konumda olmalar1 dolayisiyla onlar1 ¢cocugun evdeki 6gretmeni olarak
gormekte ve okulda oOgretilen olumlu bir davranigin aile tarafindan kolaylikla

bozulabilecegini belirtmektedirler (akt. Celenk, 2003, s. 30). Dolayisiyla 6grencinin
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birtakim habituslar1 ve becerileri elde etmesinde, ailenin rolii goz ardi edilemeyecek
derecede onemlidir. Birtakim becerilerin okulda kazanildig1 varsayilsa bile aile ortaminda
cabucak bozulmasi muhtemel bir durumdur. Ornegin, okulda anne- baba rollerine dair
esitlikc¢i bir tutum kazandirilmaya calisilsa da ataerkil cinsiyet rollerinin hakim oldugu ev
ortaminda, erkek ¢ocugunun babay1 rol model alarak okulda aldig1 egitimin bir kazanima
doniismesi zorlagmaktadir. Benzer durumla, kiz ¢gocugunun kadinlara atfedilen rolleri ev
icerisinde yapmak istememesi ve karsi ¢ikmasi, aile ile iligkisini bozabilecegi gibi
siddetle de sonuclanma ihtimali vardir. Her iki durumda da kiz ¢ocugunun psikolojik
olarak yipranmasi s6z konusudur. Bu 6rnek, okulda kazandirilmaya calisilan kiiltiirel
sermayenin, aile ortaminda desteklenmedigi siirece bir kazanim olarak ortaya
cikamayacagini gostermesi agisindan 6nemlidir. Bu nedenle egitim siirecinin aktif bir
sekilde yiiriitiilmesi ve birtakim kazanimlara donlismesi, ailenin bu siiregte etkin rol
oynayabilmesi ile miimkiindiir. Ancak ailenin egitim siirecine katilim1 ve okul ile uyumlu

bir kiiltiir ortam1 saglamasi bir¢ok faktorden etkilenmektedir.

Cocugun gelisimi ve basarisi i¢in ailenin egitim siirecinde aktif rol oynamasi
biiyiik bir 6nem arz etmektedir (Kivrak, 2019, s. 76; Ince, 2014, s. 213; Aydogan, 2007,
S. 271; Celenk, 2003, s. 32). Yapilan birgok arastirma ve ¢alisma, ailenin egitim siirecinde
aktif katiliminin geregini ortaya koymustur (Ince, 2014, s. 224; Aydogan, 2007, s. 271).
Yapilan baz1 ¢alismalarda ise 6gretmenlerin ¢ogunlugu cocuklarin basarisi, saglikli
gelisimi ve okula uyumu i¢in ailelerin egitim siirecinde aktif rol oynamasi gerektigini
belirtmislerdir (Kivrak, 2019, s. 77; Durmus, 2016, s. 86; Lareau, 1987, s. 76). Oyle ki
egitim siirecinde ailesi aktif katilim saglayan ve saglamayan 6grenciler arasinda belirgin
basar1 farklari ortaya ¢ikmistir (Atmaca, 2019a, s. 241; Kivrak, 2019, s. 53; Lareau, 1987,
S. 79). Cocuklarin gelisimleri i¢in yeni bir donemi ifade eden egitim siirecinde ailenin

varlig1, sadece akademik basar1 iizerinde degil yasam seyirleri i¢in de 6nemlidir.

Ogretmenlerin goriiglerine dayanan bir ¢alismada (Durmus, 2016, s. 91), aileleri
egitim silirecine katilmayan Ogrencilerde davranig bozukluklari, kot aliskanliklar,
akademik basarisizlik, derslere ve okula ilginin azalmasi, motivasyon eksikligi, uyum
sorunu gibi sorunlarin ¢ikabilecegi belirtilirken, bir diger ¢calismada (Kivrak, 2019, s. 76),
cevreyle iligkilerin zay1if oldugu belirtilmistir. Egitim siirecine aile katiliminin énemi goz
onlinde bulunduruldugunda, katilimi etkileyen faktorlerin belirlenmesi Onem

kazanmaktadir.



Ailelerin, is yogunlugu (Durmus, 2016, s. 88; Aydogan, 2007, s. 271; Lareau,
1987, s. 78), egitim siirecine katilmin gereklilikleri hakkinda bilgisiz olma, dersler
hakkinda yeterli bilgiye sahip olmama (Aydogan, 2007:27; Lareau, 1987:78), ailenin
sosyo-ekonomik ve egitim-kiiltiir diizeyi katilimi etkileyen faktorlerdir (Kivrak, 2019, s.
76; Durmus, 2016, s. 87; Aydogan, 2007, s. 269). Ailenin egitim siirecine katiliminda
sosyo-ekonomik diizeyin belirleyici olduguna dair ¢esitli arastirma bulgular1 (Atmaca,
2019a, s. 226; Kivrak, 2019, s. 77; Durmus, 2016, s. 86; Ince, 2014, s. 113; Dika, 2003,
S. 121) ile desteklenmistir. Goriildiigii iizere Bourdieu’nun kavramsallastirmasi
cergevesinde ifade edilecek olursa ailenin sahip oldugu ekonomik, kiiltiirel ve sosyal
sermayenin egitim siirecine katilimi1 dolayli bir sekilde etkileyerek ayrima sebep oldugu

sOylenebilir.

Bourdieu, sosyal hayati basit bir miicadele alanin 6tesinde siirekli bir dogaglamay1
gerektiren bir oyuna benzetir (Calhoun, 2014, s. 74). Failler ve kurumlar arasindaki
miicadelenin siirdiigli bir alan olan egitim sisteminin (Bourdieu & Wacquant, 2021, s.
148) isleyisinde, kendisi de 6zerk ve karmasik bir kurum olan ailenin sahip oldugu
sermaye, oyunun siirekliligini saglayan bir faktor olmaktadir. Sermaye, alan {lizerinde,
alanin yapisini olusturan maddelesmis ya da somutlagsmis iiretim ya da yeniden iiretim
araclar1 ve alaninin isleyisini belirleyen kurallar ve diizenliliklerin {izerinde bir iktidar

saglamaktadir. Oyuncunun sahip oldugu sermayenin hacmi ve yapisi, oyundaki dengeleri

belirlemektedir (Bourdieu & Wacquant, 2021, s. 148).

Bourdieu (1995, s. 153), alan igerisindeki miicadelede iyi oyuncunun oyunun
farkinda olup gelecegi insa edecegini vurgularken kotli oyuncunun ya ¢ok erken ya da
cok gec¢ davranip her zaman ters zamanli oldugunu belirtir. Ona goére oyuncunun
farkindaligi, oyunun ickin egilimlerinin igsellestirilmesi ile miimkiindiir. Kisacasi
oyuncunun stratejileri ve oyunu tanimlayan her sey, sahip olunan sermayenin toplumsal
yoniine ve nesnel olanaklar gergevesinde olusan habitusa baglidir (Bourdieu & Wacquant,
2021, s. 145). Egitim siirecinde basar1 veya basarisizliklar ailenin erken dénem
yonelimlerine baghidir. Miras alinan yatkinliklar ve kiiltiirel aligkanliklar mevcut konumu
belirleyici bir etkiye sahiptir (Bourdieu & Passeron, 2019, s. 31; Bourdieu, 1995, s. 46).
Ailenin sahip oldugu sermaye, yatirimin ne oldugu, nereye ve nasil yapilacagina dair

bilgiyi gerekli kilarken ayn1 zamanda katilimin diizeyini de belirlemektedir.



Bourdieu’nun (1986, s. 2) tanimladig1 sekilde aninda veya dogrudan paraya
cevrilebilir olan ekonomik sermayenin ailenin egitim siirecine katilimini dogrudan veya
dolayli sekilde etkiledigi soylenebilir. Ailenin egitime verdigi 6nem diizeyi, hayat tarzi,
cocukla kurdugu iletisim bicimi ve kiiltiirel 6zellikleri ailenin gelir ve dolayistyla egitim
diizeyinden etkilenmekte, bu durumun ise c¢ocugun egitim siirecini belirledigi
goriilmektedir (Oniir, 2013, s. 231). Bu nedenle, dgrencinin sosyo-ekonomik durumu ile
basar1 arasinda gii¢lii bir iliski oldugunu (Atmaca, 2019a, s. 226; Kilig, 2014, s. 246;
Oniir, 2013, s. 231) sdylemek miimkiindiir.

Ekonomik sermayenin doniistiiriilmiis gizli bir bigimini olusturan kiiltiirel ve
sosyal sermayenin  ailenin tutumunu, sahip oldugu sosyal aglari, habitusunu
sekilldendirdigi icin (Bourdieu, 1986, s. 12) ailenin egitim siirecine katilimimi da
etkilemektedir. Oyle ki 6grenim basarisim etkileyen kiiltiirel sermayenin en &nemli
faktdrii, anne ve baba ile ilgili faktdrlerdir (Cansiz, Ozbaylanli, & Colakoglu, 2018, s.
147). Ogrenim basarisinda sermayeyi olusturan anne-babanin egitim diizeyi ve meslegi,
aile biiyiikliigii ve kardes sayist gibi etkili olan unsurlar (Cansiz, Ozbaylanl, &
Colakoglu, 2018, s. 147; Kose, 1990, s. 60) ailenin egitim siirecine katilimini dogrudan
veya dolayli bir sekilde etkilemektedir.

Giliniimiiz hakim kiiltiiriin kodlarin1 igermekte olan egitim sisteminin talep ettigi
ve benimsetmeye ¢alistigi kiiltiirel sermayenin (Atmaca, 2019, s. 58; Bourdieu &
Passeron, 2019, s. 44; Yaniklar, 2010, s. 135; Aktay, 2016, s. 482) somutlasmis boyutuna
baktigimizda, kitap okuma, elestirel diisiinme, sinema ve tiyatro gibi aktiviteleri
icermektedir. Bu aktivitelerin ¢ocugun ait oldugu aile igerisinde kazanildig1 gbz oniine
alindiginda, okulun talep ettigi yiiksek diizeyde kiiltiirel sermayeyi, genellikle “sosyo-
ekonomik olarak gelismis aileler cocuklarina eksiksiz bir sekilde aktarirken, diisiik sosyo-
ekonomik diizeydeki bolgelerde ise aileler bu sermayenin kazandirilmasinda

zorlanmaktadir” (Yaniklar, 2010, s. 135; Aktay, 2014, s. 482).

Tiirkiye’de bu durumun ¢iktilarinin liseler diizeyinde bir ayrima sebep oldugu da
soylenebilir. Okuldan ayrilma, 6rgiin 6grenim disina ¢ikma, devamsizlik sonucu basarisiz
olma gibi durumlarin yiiksek olarak yasandigi (Gok¢e & Biilbiil, 2014, s. 65) ve genel
olarak akademik diizeyi diisiik olan meslek lisesi 6grencilerinin (Atmaca, 20193, s. 174;
Yazgan & Sugur, 2018, s. 274; Gokee & Biilbiil, 2014, s. 65) egitim ve gelir diizeyi gorece
diisiik, ¢alisan yoksul ailelerden geldigi goriilmektedir (Atmaca, 2019a, s. 174; Yazgan
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& Sugur, 2018, s. 302). Fen lisesi, Anadolu ve Meslek liseleri arasinda basar1 farki goz
oniinde bulunduruldugunda (Doganisik, 2019), yapilan ¢aligmalarda Fen Lisesi veya 6zel
okullarda aile katiliminin diger liselere oranla daha yiiksek oldugu goriilmiistiir (Atmaca,
20193, s. 186; Ince, 2014, s. 110; Oniir, 2013, s. 227). Gériildiigii iizere bu ayrimin ortaya
cikmasi ve ailenin egitim siirecinde yeterince aktif olamamasi veya sermaye aktariminda

yetersiz kalmasi, sahip olunan sermayenin diizeyiyle iliskili olmaktadir.

Bourdieu’a gore (1995, s. 39), ailelerin kiiltiirel sermayesinin hacmi, ekonomik
sermayeye gore ne kadar biiylikse okul egitimine de o kadar ¢ok yatirim yaparlar.
Bourdieu’nun bu ¢ikarimi, Atmaca’nin 2019’da yayinlanan “Egitimde Toplumsal
Esitsizligin Kiiltiirel Sermayenin Aktarimiyla Yeniden Uretilmesi” adli doktora tezi ile
desteklenmistir. Calisma boyunca, 6zellikle kiiltiirel ve ekonomik sermayesi yiiksek
ailelerin, cocuklarinin basarisi igin tiim kaynaklarini seferber ettigi agik bir sekilde
goriilmektedir. Cocuklarinin egitimine yonelik yiiksek beklenti ve tutuma sahip bilingli
aileler, egitim siirecinde gerekli cabay1 gosterip ¢gocuklarinin egitimine yatirim yaparken,
olumlu tutum ve beklenti igerisinde olmayan, egitim siirecine katilim bilincinin yeterince
gelismedigi aileler, bu siiregte daha edilgen bir durum icerisindedir (ince, 2014, s. 128;
Doénmez, 2021, s. 185). Bu durumda ailenin konumu degerlendirildiginde, Bourdieu’nun
belirttigi gibi nesnel kosullar ve ailenin sahip oldugu sermayenin egitim siirecine katilimi

belirledigi goriilmektedir.

Diinyada okul-aile iligkisi veya aile katilimima dair sosyolojik bakis agisiyla
yapilan ¢alismalar (Lareau, 1987; Sui-Chu & Willms, 1996; De Graaf, De Graaf, &
Kraaykamp, 2000; Domina, 2005; Carlisle, Stanley, & Kemple, 2006; Back U.-D. K.,
2009; Back U.-D. K., 2010a; Baeck U.-D. K., 2010b; Lareau, 2011; Robinson & Harris,
2014; Harris & Robinson, 2016) mevcut iken bu ¢alismalarin 6zellikle ailenin
sosyoekonomik seviyesi veya sermayesi baglaminda ele alindig1 goriilmektedir. Tiirkiye
Ozelinde ise, ailenin egitim siirecine katilim konusunda taranan ¢aligmalarin (Geng, 2005;
Erdogan & Demirkasimoglu , 2010; Durmus, 2016; Cikar, 2019; Kagan, Kimzan, Giiler
Yildiz, & Cagdas, 2019; Kivrak, 2019; Kog, 2019; Metlilo & Yildirim, 2021; Sahan,
2021) g¢ogunlukla egitim bilimleri alaninda oldugu goriilmistiir. Bu ¢alismalar daha ¢ok
alanyazin taramasi, 6gretmenler, 6gretmen ve ebeveynlerin deneyimleri ve goriisleri
cercevesinde ylritilmustiir. Sosyoloji alaninda yapilan ¢alismalar dogrudan ailenin

egitim siirecine katilimina dair olmasa da sermaye ve sosyo-ekonomik seviyenin egitimde



etkisini ele alan ¢alismalar (Pakir, 2006; ince, 2014; Erdem, 2015; Yazgan, 2017) ile
egitim ve firsat esitligini ele alan ¢alismalar (Oniir, 2013; Coskun, 2019) egitim siirecinde
ailenin roliinii ortaya koymaktadir. Cocugun yasam boyu egitim siirecinde énemli bir rol
oynayan ailenin aktif bir sekilde bu siirece dahil olmasinin zorunlulugu, egitim siirecine
katilim etkileyen faktdrlerin derinlemesine analizini gerekli kilmigtir. Bu nedenle Ince
(2014) ve Atmaca’nin (2019a) calismasinda da gorildiigii gibi kiiltiirel ve sosyal
sermayenin ailenin egitim siirecine katilimini  ¢esitli unsurlarla  etkiledigi
disiintildiigiinde, bu silirece odaklanip arastirmanin merkezine alinacak olan ailenin
cocuklart ve Ogretmenlerin de siirece dahil edildigi derinlemesine bir nitel analizin
gerekliligi ortaya ¢ikmustir. Bu dogrultuda bu arastirmanin problemi, ailelerin sahip

oldugu sermayenin egitim siirecini nasil etkiledigidir.

1.2.Amag¢
Bu arastirmanin temel amaci, ailenin ¢ocugun egitim siirecine katilimini ekonomik,
kiiltiirel ve sosyal sermaye baglaminda degerlendirebilmektir. Bu ama¢ dogrultusunda

asagidaki sorulara cevap aranmistir;

1- Ailelerin egitime bakislar1 ve beklentileri nelerdir?
2- Ailelerin egitim siirecine katilim konusunda deneyimleri nasildir?
3- Aileler, egitim siirecine katilma diizeyleri ve durumlar1 hakkinda ne
diisiintiyorlar?
4- Ogretmenlerin ailenin egitim siirecine katilimi hakkinda goriis ve deneyimleri
nelerdir?
1.3.0nem

Bu ¢alisma, ¢ocugun egitim siirecine ve basarisina pozitif bir katki saglayabilecek
olan aile katilimini etkileyen unsurlarin, ailenin sahip oldugu sermaye cercevesinde ele
aliip ¢ocugun egitim ve kisisel gelisiminde, dolayisiyla {ilkenin kalkinmasinda, ailenin
halen etkin oldugunu gostermesi agisindan dnemlidir. Bu ¢alisma, ailenin egitim siirecine
katilimin1 okuldaki egitime katilim ve okulun bu konudaki roliinii anlamaya yonelen
egitim bilimleri alanindaki ¢aligmalardan farkli olarak ailenin egitime katilimini bir siire¢
olarak goriip okul disindaki siirece de odaklanmasi agisindan 6nemlidir. Ozellikle
standart bilgilerin 6grenilmesinden 6te 6grenmeyi bir motivasyon unsuru olarak gorecek

yaratici bireylere ihtiya¢ duyulan Bilgi Cagi’nda, ailenin sahip oldugu sermaye ve bunun



yatirima veya stratejiye doniismesi siirecine odaklanarak egitim politikalarinin yapimina

katk1 saglayacag diisiiniilmektedir.

1.4. Tanimlar
Aile katilmi: Cocugun ilk egitim aldig1 ailenin gerek okul etkinliklerine katilim
gerekse okul disindaki 6grenme siirecini mevcut sermayesi ile destekleyerek egitim

stirecinde aktif rol oynamasini ifade etmektedir.

Ekonomik sermaye: Dogrudan paraya c¢evrilebilir ve miilkiyet haklari bigiminde
kurumsallasabilir olan ekonomik sermaye (Bourdieu, 1986, s. 2), ailenin egitim siirecine
katiliminda etkili bir unsurdur. Kiiltiirel ve sosyal sermayenin olusumunda etkili bir

kaynak olarak egitim siirecinde yatirimi ve kosullar1 belirleyici bir sermaye tiirtidiir.

Kiiltiirel Sermaye:  Bourdieu’'nun c¢alismalarinda, farkli sosyal siniflardan
cocuklarin akademik basarilarindaki farkliliklari, kiiltiirel temele dayandirdigi bilgi
sermayesidir. Akademik basartyr ya da basarisizligi dogal yeteneklere indirgeyen
anlayistan kopusu ifade eden bu kavram, egitimsel esitsizligin kiiltiirel birikim boyutuna
dikkat ¢ekmektedir. Belirli kosullar ¢er¢evesinde ekonomik sermayeye cevrilebilen ve
egitim vasiflar1 bi¢iminde kurumsallastirilabilen kiiltiirel sermaye, belirli bir biling ile
zaman ve emek yatirimina vurgu yapar (Bourdieu, 1986, s. 2). Déneme, topluma ve
sosyal sinifa bagl olarak bilingli bir ¢abanin 6tesinde daha ¢ok bilingsiz bir sekilde elde
edilen kiiltiirel sermaye (Bourdieu, 1986, s. 4), ekonomik sermaye gibi egitim siirecine

katilimda belirleyici bir unsur olarak anilmaktadir.

Sosyal Sermaye: Karsilikli tanisiklik ve tanima iliskilerinin az ya da ¢ok varligi
iizerinden uzun omiirlii bir iliski ag1 veya bir gruba iiyelikle baglantili kazanim iligkisini
barindiran bir sermaye tiiriidiir (Bourdieu, 1986, s. 8). Benzer sekilde diger sermaye
tiirleri gibi ailenin egitim siirecine katilimini dolayh sekilde etkileyen bir unsur olarak ele

alinmaktadir.
1.5. Arastirmanin Kapsam ve Sitmirhiliklar:

Eskigehir ilinin Tepebas: il¢cesinde sosyo-ekonomik seviyesi diisiik veli profiline
sahip okul ile Odunpazari ilgesinde sosyo-ekonomik seviyesi yiiksek veli profiline sahip
ortaokuldan 6gretmen, 6grenci ve velisi ile sinirlidir. Caligma 2022-2023 egitim-6gretim
yili igerisinde bahar déneminde 7. ve 8. Sinif 6grencilerinden yola ¢ikilarak segilen

ogretmen ve veli ile toplamda 51 katilimciyla sinirli olmaktadir.
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2. ALANYAZIN

2.1. Pierre Bourdieu ve Egitim

Toplumsal diinyay1 sinifsal boyutuyla degerlendirip esitsizligin kaynagini
egitimde goren Bourdieu’nun hayati ve sosyolojisine bakmak, onun egitim sosyolojisine
biitiinciil bakmayr miimkiin kilmaktadir. Bu ¢ercevede bu temel baslikta sosyolojisi,
temel kavramlar1 ve bir miicadele alani olarak egitim sistemine dair yaklasimi ele

alimastir.

2.1.1. Bourdieu sosyolojisi

Marjinal kiiltiirel ve toplumsal kokenlerden Collége de France’a kadar yiikselen
Bourdieu (Swartz, 2018, s. 31), 31 Agustos 1930’da Pyrénées- Atlantiques’teki
Dengiun’de diinyaya geldi (Jourdain & Naulin, 2020, s. 7). Daha sonra ilk etnografik
arastirmalarindan birini yiiriittiigli ve Bekarlar Balosu adli son kitabinin sahasini
olusturan Bearn kasabasinin koylii sinifindan gelip bir zamanlar tarim is¢isi olan postane
miidiirii baba ile toprak sahibi bir aileden gelen annenin tek ¢ocugudur (Jourdain &
Naulin, 2020, s. 7). Felsefenin entelektiiel olmay1 amaglayanlar i¢in zorunlu bir meslek
olarak addedildigi bir donemde, prestijli Ecole Normale Supérieure’de (ENS) okuma
gerekgesiyle 1950’lerin basinda Paris’e gelmistir (Wacquant, 2016, s. 53). 1951°de
baslangicta akademik basar1 gosteren 6grencileri liselerde 6gretmen olmaya hazirlamak
amaciyla kurulan ve daha sonra rekabet¢i ortamda verdigi nitelikli egitim ile Fransa’nin
en Unlii grandes écoles’lerinden olarak meritokrasinin en yiiksek simgesi haline gelen
ENS’ye girmistir (Swartz, 2018, s. 31). 1954’ te lise felsefe Ogretmenligi sinavini
kazandiktan sonra Georges Canguilhem’in danismanliginda felsefe tezini bitirmek
amaciyla calismasinm siirdiirirken, ayn1 zamanda Moulins Lisesi’nde bir yil boyunca
felsefe Ogretmenligi yapmustir (Jourdain & Naulin, 2020, s. 8). Ancak savas ¢ikinca

meslek hayatinda 6nemli bir yer tutan Cezayir’e gitmistir (Swartz, 2018, s. 38).

Zorunlu askerlik hizmeti kapsaminda gonderildigi Cezayir’deki somiirge
yonetimi ve savasin karanlik yiiziiyle karsilasma ve bunun sonucunda, yerli milliyetcilik
ve somiirgeci kapitalizm arasinda ortaya ¢ikan catismalarin sebep oldugu toplumsal
yikimlar1 anlama girisimi, Bourdieu’nun felsefeden sosyolojiye yonelmesine neden

olmustur (Wacquant, 2016, s. 53-54).
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Bourdieu i¢in énemli bir donemi kapsayan 1955-1960 yillar1 arasinda ilk olarak
1958 yilinda, sosyolojiye gegisin bir gostergesi olabilecek Sociologie d’Algérie (Cezayir
Sosyolojisi) adl1 eseri yaymlanmigtir (Jourdain & Naulin, 2020, s. 8). Ayn1 yil igerisinde
somiirge ve savas doneminde Cezayir’in toplumsal yapisindaki doniisiimii ele alan iki
biiylik dlgekli calismaya baglarken Cezayir Edebiyat Fakiiltesi’nde arastirma gorevlisi
olmustur (Swartz, 2018, s. 38). Bu arastirmalar, Alain Darbel ile Travail et travailleurs
en Algérie (Cezayir’ de Emek ve Isciler-1963) ve Abdelmalek Sayad ile Le
Déracinement: La Crise de [’agriculture traditionelle en Algérie (Kokslzlesmek:
Cezayir’ de Geleneksel Tarim Krizi-1964) adli iki ¢alismayi1 ortaya ¢ikarmistir (Swartz,
2018:38; Jourdain & Naulin, 2020:8). Boylelikle Kabiliye’de ilk etnografik ¢alismalarini
gerceklestirmistir (Jourdain & Naulin, 2020, s. 8). Kabiliye toplumu iizerine yapilan
antropolojik degerlendirmeler, Bourdieu’nun Bir Pratik Kurami Denemesi, Pratik His ve
Eril Tahakkiim gibi sonraki ¢alismalarinin ampirik temelini olusturmustur (Jourdain &
Naulin, 2020, s. 9). Nitekim bu genglik dénemi ¢alismalari, ideolojik 6nyargilardan uzak,
donemin sosyo-politik ¢ikmazlarina duyarli bir aktivist bilimin {iriinii olan yazilara

dontismiistir (Wacquant, 2016, s. 54).

Bourdieu, Bati’nin savas sonrasi gelismis toplumlarinda, egitsel yeterlikler ve
burjuva kiiltiiriinii yansitan kiiltiirel sermayenin hayat firsatlarinin elde edilmesinde
belirleyici olmaya basladigini, bu durumun da bireysel yetenek ve akademik meritokrasi
ad1 altinda mevcut hiyerarsik yapiy1 korudugu diisiincesinden dolay1 okullasma, sanat,
entelektiicller ve siyaset sosyolojisine ilgi duymaya basladi (Wacquant, 2016, s. 55).
Jean-Claude Passeron ile kaleme aldig1 Les Héritiers nin (Varisler : Ogrenciler ve Kiiltiir
-1964) adli eser de , bu minvalde Fransiz iiniversitelerinin ve O6grenci kiiltliriiniin
burjuvazi kiiltiiriine dayandig1 gerekcgesiyle sinif temelli bir yapist oldugu yoniinde sert
elestirileri barindirmaktadir (Swartz, 2018, s. 41). 1968 yilinda Bourdieu’nun Raymond
Aron ile yollarimi ayirmasi sonucunda, Centre de sociologie de I’éducation et de la
culture’ i (Egitim ve Kiiltiir Sosyolojisi Merkezi) kurar (Jourdain & Naulin, 2020, s. 10).
1968 olaylar: sirasinda Varisler kitabi ses getirmesine ragmen toplumsal tartigmalara
girmeyen Bourdieu, bu kitaptan daha kuramsal olan ve okulun toplumsal hiyerarsiyi
yeniden tiretip mesrulastirdigina katkida bulundugunu agiga ¢ikaran La Reproduction:
Eleménts pour une théorie du systeme d’enseignement (Yeniden Uretim: Egitim Sistemi
Kurami Uzerine Ogeler-1970) adli eseri Passeron ile ortaya koymustur (Jourdain &
Naulin, 2020, s. 10). 23 Ocak 2002’de, 72 yasinda vefat eden Bourdieu, Libération
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gazetesine gore 343 yayin ile muazzam bir kiilliyat birakmistir (Jourdain & Naulin, 2020,
s. 13).

Cezayir koyliileri arasinda yaptigi etnografik calismadan, modern Fransiz
toplumunda egitim, dil, tliketici ve kiiltlirel begeniler, din, bilim ve 19. yiizyil sanat¢1 ve
yazarlarina dair ¢alisma ve yazilariyla genis bir konu yelpazesinde eserler veren Bourdieu
(Swartz, 2018, s. 13), sosyolojik diisiince bigimlerini ve sosyolojinin icrasini yenileyerek
genel toplumsal diinya kuraminin temelinde yer almaktadir (Jourdain & Naulin, 2020, s.
141). Nitekim, onun ¢aligmalarinin baslica esin kaynaklarindan biri olan Durkheim’in
olusturdugu ekol diizeyinde yeni bir ekoliin dogusuna imkan verdigi sdylenebilir (Swartz,
2018, s. 12). Calismalarmin bir kismini, sosyolojinin bir disiplin olarak varliginin kosulu
icin gerekli sartlar ve sosyologun gorevine dair sorgulamayla yiiriiten Bourdieu, bu ugrasi
1968 yilinda Jean-Claude Chamboredan ve Jean-Claude Passeron ile kolektif
caligmalarinin iriinii olan Le Métier de sociologue (Bir Sosyolog Meslegi) eser ile
stirdiirmiistir (Jourdain & Naulin, 2020, s. 15). Nitekim, Durkheim’in sosyolojinin bir
disiplin olarak kabul edilmesine yonelik ortaya koydugu diisiincelerden yola ¢ikarak
sosyoloji disiplinini bilim kilanin ne olduguna dair fikir birligini saglamak ve sosyolojik
calismalara yol gosterecek ilkeleri ortaya koymayir amaclamistir (Jourdain & Naulin,
2020, s. 17).

Bourdieu, ampirik ¢alismalarindaki konu ¢esitliligine ragmen yazilarina tutarlilik
ve devamlilik saglayarak belirli sayida ilke ve kavramsal ara¢ sunmustur. Onun
sosyolojisinde, miras kalan Kkategoriler, yaygin diisiince bicimleri, kultir ve
rasyonellesme acisindan yonetici ve entelektiiellerin yonetim bicimleri elestirilmistir.
Ayrica mevcut giic ve ayricalik bicimlerini elestirdigi gibi destekleyici unsurlar1 da
elestirerek, hiyerarsik bir yapiya sahip olan toplumsal diizeni pratik diizeyde kabule
zorlayarak keyfilikleri gizleme ve muhafaza etme bicimlerini aciga ¢ikarmaya dayanir
(Wacquant, 2016, s. 56). Nitekim keyfilik ve esitsizligi gizleyen kurumsallasmis yapilara
kars1 kopus istegini de agik¢a ifade etmistir: *“ Sinir1 asma niyeti degil ama daha ziyade
icimdeki bir tiir kopus istegi kurumsallagsmis iktidarlara, 6zellikle de iiniversite kurumuna
ve oOrtiik bicimde igerdigi biitiin siddete, kutsanmig sagmaliklara yoneliyordu” (Bourdieu,
2013, s. 35). Bu kopus isteginin sosyolojiye ve sosyologa dair bir sorgulamanin
sonucunda ortaya ¢iktig1 sOylenebilir. Ona gore (2012, s. 356) sosyoloji; toplumsal

diinyanin algisinin sosyolojisini, yani bu diinyanin insasimna katkida bulunan diinya
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goriislerinin yapiminin sosyolojisini kapsamalidir. Ona gore sosyolog (Bourdieu, 2013,

s. 49):

“Olasilik dahilindeki zarureti gostererek bir yapma veya olma bi¢imini miimkiin kilan, bdylece
zaruri olmaksizin icap eden bir eylemin sosyal sartlar sistemini ifsa ederek hiimanistin
iimitsizligini en {ist seviyeye tasir. Paradoksal bicimde sosyoloji, 6zgiirliik yamlsamasindan, daha
dogrusu aldatic1 6zgiirliiklere iliskin inangtan 6zgiirlestirerek 6zgiirlestirmektedir ”.

Bireylerin davranisinin kurumlar araciligiyla kisitlandigi anlayisindan yola
cikarak toplumsal diinyaya daha biitlinsel yaklasan Durkheim gibi Bourdieu da, bireylerin
kendilerini asan toplum tarafindan kismen belirlendiklerini kabul eder. Kararlarini
belirleyen etkenlerin farkinda olmayan bireyler eylemlerinin sadece kendi iradeleri
sonucunda gelistigini diisiinlirken, sosyologun eylemleri belirleyenin ne oldugu
konusunda nesnel bir sdylem gelistirmesi, ancak aktorlerin sdylemine temkinli
yaklagsmasi ile mimkiindiir (Jourdain & Naulin, 2020, s. 21). Bu dogrultuda
Bourdieu’'nun sosyolojisi, toplumsal aktorlerin farkinda olmadigi, ancak onlarin
eylemleri ve hayatinda etkisi olan neden- sonug iliskisini aciga ¢ikaran ifsa sosyolojisidir

(Jourdain & Naulin, 2020, s. 21).

Wacquant (2016, s. 57), Bourdieu’nun sosyolojisine dair dort noktaya dikkat
ceker: Ilki, bilgi, toplumsal eylem ve yap1 anlayis1 ikiliklerinin reddine dayanur.
Nesnelcilik/ 6znelcilik, makro/mikro, materyalizm/ idealizm gibi sosyal bilimlerde
yillardir siiren tartismalarda etkili olan karsitliklar1 asmaya ¢alisir (Wacquant, 2016, s.
57). Sadece iki taraftan bakmaktan 6te, onlarin ayrilmaz bir iligki i¢erisinde oldugunu
gormenin 6neminden bahseden Bourdieu, Bachelard ve diger disiiniirlerin yapi/eylem,
nesnel/0znel, teori/ pratik gibi sosyal bilimlerde yaygin olan karsithiklara karsi
elestirilerinden faydalanarak bu karsitliklar1 asmaya ¢alismistir (Omurtak, 2019, s. 93).
Nitekim kavramlarini tiretirken karsit bakis agilarin eksikliklerini ve olumsuzluklarini
gidererek yeni bir bakis acist gelistirmeye Ozen gosteren Bourdieu’nun eserleri,
ampirizm, pozitivizm, ekonomizm, yapisalcilik, fenomenoloji, Marksizm, bireycilik ve
biiytik kuramlar ile siirekli bir tartismadan dogmustur (Swartz, 2018, s. 16). Birbirine
karsit bu goriislere yonelik reddiyesi, 6znelci ve nesnelci epistemolojik bilgi anlayist ve
bu anlayislarda etkili oldugunu diistindiigii tozcili gergeklik telakkisi iizerine elestirisiyle
genel bir ¢ergeve igerisine oturtulur (Swartz, 2018, s. 17). Bu karsitliklar1 agsma girisimini

su sozlerle agiklamaktadir (Bourdieu, 2013, s. 74):

“Biitiin bu karsithiklar bana biitiiniiyle yapay ve ayni zamanda tehlikeli goziikiiyorlar, zira
tefekkiirti sakatliyorlar. Buna en tipik ornek, nesnel iligkileri Marx’in dedigi gibi bilingten ve
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bireysel iradeden bagimsiz olarak kavramayi hedefleyen, yapisalci olarak adlandirabilecegimiz
yaklasimla, faillerin etkilesim ve sosyal temaslardan edindikleri tecriibeleri ve sosyal gercekligin
zihni ve pratik insalarina yaptiklar1 katkiy1 kavramay1 hedefleyen fenomenolojik, etkilesimei veya
etnometodolojik yaklasim arasindaki karsitliktir”.

Bourdieu (2012, s. 354) oznelciligin yapilar etkilesimlere indirgedigini
belirtirken, nesnelciligin de toplumsal yapidan etkilesimleri ve eylemleri diglama egilimi
igerisinde oldugunu belirtir. Bourdieu (2012, s. 356), toplumsal gergekligin insa iizerine
olustugu varsayimdan yola ¢ikan yaklasimin farkli seyleri gizledigini vurgular: toplumsal
gercekligin - insasinin  toplumsal  boslukta gerceklesmedigini  aksine  yapisal
siirlamalardan etkilendigini; toplumsal bir yaratilisi olan biligsel yapilarin da toplumsal
olarak insa edildigini; toplumsal ger¢ekligin insasinin bireysel bir girisim oldugu kadar
kolektif bir girisim oldugunu gizler. Ayrica mikro sosyolojik yaklasimlarin ¢ok yakindan
bakildiginda agac1 gérmek isterken ormani gormeyi engelleyecegini séyler (Bourdieu,
2012, s. 356). Toplumsal gergekligi failler arasindaki kisilerarasi baglar veya etkilesimler
iizerinden degil, bireysel irade ve bilingten bagimsiz olan nesnel iligkiler iizerinden
aciklamaktadir. Ona gore gerceklik iliskiseldir (Bourdieu & Wacquant, 2021, s. 143).
Onun sosyolojisinde, birey ile toplum birbirinden ayr1 varliklar olarak karsit degillerdir,
ayni toplumsal ger¢ekligin iki yoniinii olusturmasi nedeniyle iliskisel boyutuyla insa
edilir (Swartz, 2018, s. 139). Nitekim, Bourdieu (2012, s. 356), failleri yapisal
siirlamalar altinda kendi diinya goriislerini insa eden aktif eyleyiciler olarak goriir. Fail
kavramini bilingli sekilde kullandigini belirten Bourdieu, eylemi basit bir kuralin
uygulanmasi ya da bir kurala uyulmasi olarak gérmemektedir. Ona gore, gliniimiiz
toplumlarinda failler kendilerini asan yasalara tabi, edilgen bir varlik olmaktan o&te,
mekan ve zamana bagli olarak deneyimlerle elde edilen yatkinliklar ¢ergevesinde eyleme

gecen bireylerdir (Bourdieu, 2013, s. 41).

Wacquant’in (2016, s. 57) Bourdieu sosyolojisine dair dikkat ¢ektigi ikinci nokta,
disiplinler arasi ¢aligmay1 benimseyen ve teori ile metodolojik ayrimlar1 asarak bilimsel
diigiince ve pratigi dayandirdigi sentezidir. Kant’in “ampirik aragtirmadan yoksun teori
bostur, teoriden yoksun ampirik arastirma kordiir” (Bourdieu, 2016, s. 35) soziinden yola
cikan Bourdieu, kor ampirizm ve bos teorisizm karsithiginin sosyolojik tahayyiil ve
pratigi olusturan ve dnceki genis kazanimlarini artirma becerisine sahip olan toplumun
gelismesinde engelleyici unsur olarak gormektedir (Bourdieu, 2016, s. 39). Nitekim, teori

ve ampirik caligmay1 sosyolojinin birbirinden ayrilamayacak bir yonii oldugunu savunan
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Bourdieu, bakis agisini 6zetleyecek sekilde sunan sadece teoriye dayandirilan bir kitap

yazmamistir (Omurtak, 2019, s. 77).

Bourdieu ve meslektaslari, sosyologlarin toplumsal olgular1 goézlemleyerek
bilimsel acgiklama amaciyla 6n fikirlerini sistematik bir bigimde reddetmesi gerektigi
ilkesini benimseyen Durkheim’in izinden giderek toplumsal diinyaya dair bilimsel bir
soylem olusturabilmek i¢in “kendiliginden sosyoloji” ile “epistemolojik kirilma”y1 6nerir
(Jourdain & Naulin, 2020, s. 18-19). Durkheim’in ¢alismalarinda epistemolojik kirtlmay1
gerceklestirmek amaciyla onerdigi yontem ve tekniklerden biri olan incelenecek konuya
gecici bir tanim verme yontemi, Bourdieu ve meslektaslarinin ele aldig1 bir yontemdir
(Jourdain & Naulin, 2020, s. 19). Bourdieu (2016, s. 39), sosyal bilimin kendi uygun
nesnelerini inga etmek amaciyla gerceklikle zit diisme veya basit bir ampirik gecersizlikle
karsilasmay1 goze alarak gergekligin yiizeysel goriiniimden kopmak zorunda oldugunu
belirtir. Nitekim Le Métier de sociologue (Bir Sosyolog Meslegi) adli eserde de ortak
anlam ile bilimsel sdylem arasindaki epistemolojik kopusun Oniinde sosyologlarin
sosyolog olmayanlarla ayni dilin konusulmasi engel olarak goriilmektedir. Bu nedenle,
siradan dil araciligiyla yeniden olusturulmus konular1 kabul etme durumunda kalmamak
icin sosyologlarin siirekli kullandiklar1 dile elestirel yaklasmasi gerekliligini

vurgulamstir (Jourdain & Naulin, 2020, s. 20).

Bourdieu sosyolojisine dair ti¢lincii dikkat gekici nokta, toplumsal evreni,
toplumsal varolusun 6ziinii ve temel dayanagini olusturan farkliliklar ve bu farkliliklarin
yaratmis oldugu bitmek bilmeyen ve acimasiz bir rekabet alam1 olarak goérmesidir.
Calismalarinda kolektif hayatin i¢erisinde yer alan ana 6zelligin duraganlik degil, rekabet
oldugunu gostermeye calisarak miicadeleyi ana metafor olarak ortaya c¢ikarmistir
(Wacquant, 2016, s. 57). Son olarak, felsefi antropolojisi, tanima veya yanlis tanimaya,
yani davranisin temel kaynaginin toplum tarafindan taninmaya ve bunun getirecegi
itibarin kazanimina dayanmasidir (Wacquant, 2016, s. 58). Sosyal bilimlerdeki ikilikleri
asmaya calisan ve bu konuda dikkate deger ¢aba harcayan, toplumsal gerceklige dair
biitlinsel ayni1 zamanda iligkisel bir yaklasim sunan, teori ile ampirik arastirmanin
biitlinliiglinii savunurken c¢aligmalarint da bu dogrultuda sekillendiren Bourdieu, sosyal
bilimlerde dikkate deger katkilar sunmustur. Ozellikle ikilikleri asip sentez yapmasi ve
caligmalarinda da goriildiigii gibi iliskisel bir yaklasim benimsemesi Bourdieu’nun

anlagilmasini zorlagtirsa da caligmalarinda temel ara¢ olarak kullandigr kavramlarin
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anlasilmasi kolaylastiric1 bir etki yaratabilir. Nitekim teorisini islevsel bir sekilde bu
kavramlar iizerine insa ettigi diistiniildiigiinde, ¢alismalarinda kavramlarin 6nemli bir

yeri vardir. Bu agidan kavramlarin anlasilmasi, 6nem kazanmaktadir.

2.1.2. Bourdieu’da Temel Kavramlar

Bu boliimde, Bourdieu’nun sosyolojisini anlayabilmek adina sosyolojisinin
temelini olusturan ve ona islevsel araglar sunan kavramlari ele alinmistir. Sosyolojisinin
temelini olusturan alan, sermaye ve habitus kavrami basta olmak iizere ethos, strateji,

doxa ve illusio kavrami ele alinmstir.

2.1.2.1. Habitus ve sermaye

Sosyal bilimlerdeki nesnelcilik/6znelcilik, makro/mikro gibi ikilikleri asmaya
calisan Bourdieu, bu ikiliklerden yola ¢ikarak bir sentez olusturmaya calismistir. Bu
sentezi olusturmak amaciyla habitus, sermaye ve alan kavramlariyla temellendirilen
Ozgiin kavramsal bir arag seti olusturmustur (Wacquant, 2016, s. 61). Bu kavramlardan
biri olan habitus kavrami, sosyolojideki nesnelcilik/6znelcilik, biitiinciiliik/bireycilik,
makro/mikro gibi ayrimlar1 asmayi1 saglayarak (Jourdain & Naulin, 2020, s. 41)
Bourdieu’'nun eylem teorisinde 6nemli bir yer edinmistir. Nitekim eylem teorisinin
anlasilmas1 habitus kavraminin islevini ortaya koymak agisindan dnemlidir. Bourdieu,
eylem teorisinin sekillenisini su sekilde ifade ediyor (Bourdieu & Wacquant, 2021, s.
172):

“Baslangicta, ritiieller, es tercihleri, giindelik iktisadi davranislar gibi en miitevazi bigimleriyle

pratikleri aciklamaya calisiyor, bir yanda eylemi failsiz, mekanik bir tepki olarak goren

nesnelcilik, 6te yanda eylemi bilingli bir niyetin kararli bir sekilde yerine getirilmesi, kendi

amagclarini belirleyen ve akilci hesapla fayday1 azamiye ¢ikaran bir bilincin 6zgiir tasarisi olarak
tanimlayan 6znelcilik olmak tizere iki tuzaga diismemeye gayret ediyorum”.

Bourdieu ( 2016, s. 46), habitus kavramiyla yakalamak istedigi seyin nesnellik ve
Oznellik diyalektigi oldugunu belirtmistir. Yapisal esitsizlige kiiltiir perspektifinden
bakmay1 saglayabilecek bir zemin sunan ve eylem {izerine odaklanmay1 saglayan habitus
kavrami, Bourdieu’nun Outline of a Theory of Practice 'de (1977) toplumsal yapilar ile
toplumsal eylem arasinda bir koprii olusturdugunu diisiindiigii, bir dizi diislince, begeni
kaliplar1 ve davranisi ifade etmek i¢in kullanilan bir kavramdir (Marshall, 1999, s. 291).
Uriinii oldugu sosyal diinya ile varolussal bir ortaklik icerisinde olan habitus, ereksiz bir
yonelimin, bilingsiz bir bilginin, toplumsal diinyanin isleyisini pratikte bilmenin temel

ilkesini olusturur (Bourdieu, 2013, s. 44). Bourdieu habitus kavramini, “kiiltiirel
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bilingdig1”, “aligkanlik olusturan giic”, “temel, derinlemesine igsellestirilmis biiyiik
ortintiiler”, “zihinsel aligkanlik”, “zihinsel ve bedensel algi, begeni ve eylem semalar1”,
diizenli dogaclamalarin iiretici ilkesi” gibi ifadelerle agiklamigtir. Zamanla eylemin
biligsel ve bedensel temeli vurgulanarak aligkanlik haline gelmis eylemlerin yaratici yonii
de belirtilerek kavram genislemistir. Ancak, biitiin bu adlandirmalar, eylemi doguran,
derinden igsellestirilmis biiyiikk bir yatkinliklar kiimesi diisiincesini barindirir (Swartz,

2018, s. 145). Ona gore (2018, s. 158) bu yatkinliklar sistemi:

“...yapilandiric1 yapilar seklinde, yani kurallara itaatin {irinii olmadan, sonuglar1 bilingli olarak
hedeflemeden ve bunlara ulasmak igin gerekli islemlere amnda hakim olmadan ve béylece de bir
orkestra sefinin Orgiitleyici eyleminin {iriinii olmadan da kollektif olarak harmoni iginde
olabilecek, nesnel olarak diizenlenmis ve “diizenli” olabilecek pratik ve temsillerin iiretilme ve
yapilandirma ilkesi olarak islemeye egilimli, yapilanmis yapilardir”.

Habitus, belirli toplumsal ortamlarca iretilen siirekli ve doniistiirilebilir
egilimler (algi, degerlendirme ve eylem semalar1) (Bourdieu, 2016, s. 46) ve iginde
bulundugumuz diinya araciligiyla olusan kalic1 ve aktarilabilen bir egilimler sistemini
anlatir! (Wacquant, 2016, s. 61). Habitus, sadece diisiinceden ibaret olmaktan 6te tipki
bir ideoloji gibi ortak bilingaltin1 temsil edebilen aligkanliklar kiimesini ifade etmektedir
(Aktay, 2016, s. 478). Bu agidan habitusun biitiinlestirici ve ayristirict bir yonii oldugu da
sOylenebilir. Nitekim Bourdieu’nun tanimlamalar1 da bunu agikca ortaya koymaktadir.
Onun bir bagska tamiminda (2006, s. 21) habitus, bir konumun igkin ve baglantisal
Ozelliklerini biitiinlesik bir hayat tarzinda, yani insanlar, mekanlar ve pratiklerle ilgili
biitlinlesik bir tercih dizisini dile getiren can verici ve birlestirici kokendir. Tipki
kendilerini iireten konumlar gibi, habituslar da farklilasmis; ama aymi zamanda
farklilagtiricidirlar. Ayrismis, ayridirlar; ama aym zamanda ayrimlar getirirler: Farkli
farklilasma ilkelerini farkli bi¢imde kullanirlar (Bourdieu, 2006, s. 21). Habitus her ne
kadar ayristirict ve bitlinlestirici bir gili¢ olsa da kader degildir. Tarihin {riini
oldugundan, siirekli olarak yeni deneyimlerle kars1 karstya gelen ve durmaksizin onlardan
etkilenen, bu sayede yapisi giliglenen ya da agik bir yatkinliklar sistemidir (Bourdieu &
Wacquant, 2021, s. 187). Bourdieu, bu egilim sistemlerinin, toplumsal gevrenin gelisen
etkisiyle birlikte ilk deneyimlerin belirledigi 6l¢iide sekillendirilebilirligini de ima eder
(Wacquant, 2016, s. 62). Diger bir deyisle varolan yatkinliklar sisteminin degisebilirligi

! Habitus; Hegel, Weber, Durkheim, Maus ve Husserl’in (Bourdieu, 2013:45; Wacquant, 2016:61) yan
sira, Aristoteles’in ( hexis terimi altinda) ara ara kullandig1 eski bir felsefi kavramdir (Wacquant, Pierre
Bourdieu: Hayati, Eserleri ve entelektiiel gelisimi, 2016, s. 61). Bourdieu terimi 1967°de, sanat tarihgisi
Erwin Panofsky’nin diisiincesi tizerine bir analizde ilk kez kullanmig ve o giinden sonra, hem ampirik hem
de teorik olarak, biitiin temel ¢calismalarinda gelistirmistir (Wacquant, 2016, s. 61).
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ve doniistiiriilebilirligi s6z konusudur. Nitekim habitus dogustan gelen bir beceri degil,
aile ve smifa 6zgii sosyal ¢evreye gore sosyallesme deneyimlerinin bir pargasi olarak

“yapilanmig bir yap1” dir (Swartz, 2018, s. 147).

“Geemis etkiler ve mevcut uyaran arasinda dolayimlanan habitus, ayn1 anda kendini iireten
kaliplasmis toplumsal giiglere gore yapilanir ve yapilastirir. O bir bireyin hayatn farkl
alanlarindaki farkl etkinliklerine bi¢im ve tutarlilik kazandirir. Bu nedenle Bourdieu, onu farkl

299 G

bigimlerde “yapinin iiriinii, pratigin iireticisi ve yapinin yeniden-iireticisi”, “tim se¢imlerin

secilmemis ilkesi” veya “diizenli dogaglama” ve davranigin “sefsiz orkestrasyonuna izin veren

“pratigi-birlestiren ve pratigi iireten ilke” olarak tanimlar” (Wacquant, 2016, s. 62).

Habitus, bireysel ve 6znel olanin dahi toplumsal, kolektif oldugunu ortaya koyar,
toplumsal 6znelligi ifade eder (Bourdieu & Wacquant, 2021, s. 178). Habitus, iriinii
oldugu toplumsal diinya ile iliskisinde sudaki balik gibidir: Suyun agirligini hissetmez ve
etrafindaki diinyay1 dogal sayar (Bourdieu & Wacquant, 2021, s. 180). Pratigi iireten ilke
olarak habitusun biitiinlestirici ve ayristiric1 yonii géz oniine alindiginda, biitiinlesmeyi
ya da ayrigsmaya neden olan unsurlarin da anlagilmasi 6nem kazanmaktadir. Nitekim
insanin kazanimi olan habitus toplumsal olarak edinilmis konuma ve sermayenin
donanimina gore sekillenmektedir (Wacquant, 2016, s. 62). Bu agidan habitus ve sermaye
de kendi icerisinde iliskiselligi barindirmaktadir. Bu iliskiselligi sermaye kavraminin

kendisinde bulmak mumkuindir.

Bourdieu’nun sermaye teorisinin, toplumsal esitsizliklerin iiretim ve yeniden
iiretiminde egitimin, kiiltiirel emtialarin, aile ve soyun, toplumsal aglarin ve sembollerin
anlami {izerine sekillendigi soylenebilir (Goker, 2016, s. 282). Toplumsal esitsizlikleri
ekonomiye indirgeyen yaklasimlardan uzaklasmayi saglayan sermaye kavrami,
Bourdieu’nun egitim alanindaki ¢alismalarinda 6n plana ¢ikmaktadir. Bu kavram ayni
zamanda, iiretim ve tliketim mallarinin iiretimini kolaylastiran kaynaklar1 igerirken
normlar, sosyal saygmligi ve rol beklentilerini de igermektedir (Unal, 2004, s. 114).
Maddilesmis veya cisimlesmis haliyle birikmis emek olan sermaye, nesnel veya 6znel
yapilarda kayitl bir gli¢ olmanin yan sira toplumsal diinyaya ickin olan diizenliliklerin
temelindeki ilkedir. Birikmesi zaman alan, kar iiretmek ve kendi varliginmi siirdiirmek
egiliminde olan sermaye, esyanin nesnelliginde kayitli bir gilic olmasi nedeniyle

esitsizlikler yaratmaktadir (Bourdieu, 1986, s. 1).

Bourdieu (Omurtak, 2019, s. 107) , sermayeyi her bir eylem alaniyla iliskisi
cercevesinde farklilagabilen bir sey olarak goriir. Bourdieu sermaye kavramiyla a)

insanlarin ugruna miicadele edecekleri bir¢ok farkli mal ve biriktirebilecekleri bircok
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farkli kaynak oldugunu, b) bu kaynaklarin, anlamlarini farkli alanlar1 meydana getiren
sosyal iligkilerden almalarindan dolay1 karsi konulmaz sekilde toplumsal oldugunu, c)
sermaye birikimi miicadelesinin siirecin tamamini agiklamada yeterli olmadigini
vurgular. Icinde bulundugu alana islevselligi cercevesinde bagli olarak sermaye iic
sekilde goriiniim kazanir: miilkiyet haklari cergevesinde kurumsallastirabilerek aninda ve
dolaysiz bir sekilde paraya cevrilebilir olan ekonomik sermaye; egitimin sagladigi
vasiflar cergevesinde kurumsallastirabilen ve belirli kosullarda ekonomik sermayeye
cevrilebilir olan kiiltiirel sermaye; sosyal ylkiimliiliiklerden olusarak belirli kosullar
icinde ekonomik sermayeye c¢evrilebilen ve bir statii kaynagi bi¢iminde

kurumsallastirabilir sosyal sermaye (Bourdieu, 1986, s. 2-3).

[lk etapta genis maddi kaynaklara sahip olmay1 iceren ekonomik sermaye, bireyin
yiiksek ekonomik sosyal aga sahip olmasi veya mali- ekonomik anlamda bilgi sahibi
olmasin1 da igermektedir (Unal, 2004, s. 115). Ekonomik sermaye dogrudan paraya
cevrilebilen maddi kaynaklar1 ifade ederken kiiltiirel sermaye ise egitim araciligiyla uzun
vadeli bir kazanimin sermayeye doniigiimiinii ifade etmektedir. Ekonomik, sosyal ve
simgesel sermayeye gore kiiltiirel sermaye kavrami Bourdieu’nun teorisinde merkezi bir
rol oynamaktadir (Goker, 2016, s. 282). Bourdieu (1986, s. 3), kiiltiirel sermayenin ortaya

cikisinin gerekliligini ve baglangi¢c noktasini sdyle agiklamaktadir:

“Kiiltiirel sermaye kavrami ilk 6nce kendisini bana arastirma siireci iginde, akademik basariyi,
yani farkli siniflardan ve sinif fraksiyonlarindan ¢ocuklarin akademik pazarda elde ettikleri belirli
karlar1 simflar ve sinif fraksiyonlarn arasinda kiiltiirel sermayenin dagilimiyla iliskilendirerek,
farkli toplumsal siniflardan gelen cocuklarin esitsiz egitim basarilarini agiklamayr miimkiin
kilabilecek bir teorik hipotez olarak sundu. Baslangic noktasi, hem genel gecer bakis agisinda
(akademik basar1 ya da basarisizligt dogal yeteneklerin bir sonucu olarak goriir) hem beseri
sermaye kuramlarinda yerlesik 6n kabullerden kopmay1 icermektedir”.

Sosyallesme siirecinde elde edilen birikimin biitiinlinii ifade eden kiiltiirel
sermaye, formel egitim aracilifiyla kazanima doniisen ve objektif bir goriiniim kazanan
“okul sermayesi” ile aile igerisinde dogal bir bicimde geliserek kazanilan nitelikleri ifade
eden “tevariis eden Kkiiltiir sermayesi” olmak iizere ikiye ayrilir (Unal, 2004, s. 116).
Boylelikle sermayenin kiiltiirel boyutu “edinilen ve aktarilan” olarak iki farkli dizgede
ele alinir. Bourdieu, egitim imkanlarindan yararlanmanin, miras yoluyla ve yakin sosyal
cevre araciligiyla edinilen kiiltiirel unsurlardaki farkliliklardan dolay1 birtakim sinifsal
celigkileri igerdigini ifade eder (Aydemir, 2011, s. 17). Esitsizliklerin iiretiminde etken
olan kiiltiirel sermaye ii¢ bigimde var olmaktadir: cisimlesmis halde, beden ve zihnin uzun

stireli yatkinliklar1 bigiminde goriiniim kazanan (6rnegin, okuma kiiltiirt, kiiltiir ve sanat
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aktivitelerine karsi ilgi) ; nesnelesmis halde, resim, kitap, sozliik, enstriiman gibi kiiltiirel
iiriin bigiminde; kurumsallasmis halde, egitim araciligiryla alinan vasiflar gibi kiiltiirel
sermayeye tamamiyla 0zgiin nitelikler kazandirdig1 i¢in ayrilmasi gereken nesnelesme

bi¢iminde (Bourdieu, 1986, s. 3).

Bedenlenmis kiiltiirel sermayede, herhangi bir dissal zenginligin hediye veya
aktarim ve satin alma yoluyla aninda aktarimi s6z konusu degildir, kisiyle biitiinlesmis
yOniine vurgu vardir. Kiiltlirel sermaye, degisen dl¢iilerde, doneme, topluma ve toplumsal
konuma bagli olarak herhangi bir bilingli agilama olmaksizin elde edilir. Bu nedenle ilk
edinildigi kosullarin biraktigi az ya da ¢ok izler birakir (Bourdieu, 1986, s. 4).
Cocukluktan baslayarak ailenin toplumsal konumuna gore edinilen dil aligkanliklari,
viicudunu farkli baglamlarda kullanma tarzlari gibi edinimler, egitim alanindaki
esitsizligi lireten bedensellesmis kiiltiirel sermayeye ornektir (Goker, 2016, s. 282).
Kiiltiirel sermayenin aktarim mantig1 onun en giiclii ilkesini olusturmaktadir (Bourdieu,
1986, s. 5). Bir yandan tablo, anit gibi insanlarin sekil verdigi biitiin nesneleri ve ¢ocukluk
mubhitine ait olan her seyi iceren kiiltiirel iirlinlerin varligi ile egitici etki uyandiran ve
bunun gergeklesmesi i¢in gerekli zamani harcayan ailenin kiiltiirel sermayesine baglidir.
Diger yandan her tiirlii yararl kiiltiirel sermayenin hizli ve kolay birikimi i¢in 6n kosulu
olan kiiltiirel sermayenin ilk birikimi, gecikmeden, bosa zaman harcamadan giiglii
kiiltiirel sermayeye sahip olan ailelerin ¢ocuklar1 i¢in daha basindan baslamasindan dolay1
birikim donemi sosyallesme siirecinin tamamini kapsar. Kiiltiirel sermayenin aktarim
manti81, sermayenin kalitsal aktariminin gizil bi¢imini ortaya c¢ikardigi sOylenebilir
(Bourdieu, 1986, s. 5). Kiiltiirel sermayenin hem bedenlesmis hem de nesnelesmis
biciminin daha sosyallesmenin ilk dénemlerinde ortiik bir bicimde aktarim mantiginin
ortaya konmasi, Bourdieu’nun basariy1r bireysel ¢abaya indirgeyen yaklasima karst
cevabidir. Nitekim kiiltiirel sermayenin aktarim mantigi, toplumsal esitsizligi ortaya
koymaktadir. Kiiltlirel sermayenin ortiik aktarimina katki saglayan sosyal sermayenin de

esitsizligin liretiminde etkili oldugu sdylenebilir.

Sosyal sermaye, az ya da ¢ok kurumsallasmis karsilikli tanisiklik ve tanima
iliskilerinden olusan uzun Omiirlii bir sosyal aga sahip olmakla ilgili, kendi iiyelerine
toplulugun sahip oldugu sermayenin destegini saglayan fiili ya da potansiyel kaynaklar
kiimesidir (Bourdieu, 1986, s. 9). Daha ¢ok sosyal etkilesimler iizerinden kurulan sosyal

sermaye, bireylerin dahil oldugu aglar ya da gruplar, aile ve akrabalik araciligiyla
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aktarilan soyluluk, egitim ve sosyal konumlarin sagladig: statiiler gibi bireyin insasi
sonucunda elde ettigi iliskiler ¢ercevesinde anlasilmalidir. Bourdieu icin sosyal sermaye,
toplumsal alanda kurulan sosyal iliskilerin giici ve miktar1 {izerinden anlagilmaktadir
(Aydemir, 2011, s. 45). Sosyal sermayenin hacmi, bireyin etkili bir sekilde harekete
gecirebilecegi baglanti aginin boyutu ve baglanti icerisinde oldugu kisilerin her birinin
sahip oldugu ekonomik, kiiltiirel veya sembolik sermayenin hacmine baghdir (Bourdieu,
1986, s. 9). Sosyal sermayenin bagli oldugu kiiltiirel ve ekonomik sermayeden kismen
bagimsiz olarak kendine 6zgii bir sekilde esitsizligi yeniden tireten bir iglevi vardir (Field,
2008, s. 22). Ancak bireyin etkilesim igerisinde oldugu eyleyiciler kiimesinin sahip
oldugu ekonomik ve kiiltiirel sermayeye indirgenemez olsa da, sosyal sermaye bundan
bagimsiz degildir. Nitekim karsilikli ikrar1 kurumsallastiran miibadeleler nesnel
tirdesligin asgarisini yeniden-ikrar etmeyi varsayar ve ayni sekilde eyleyicinin kendi
bagina sahip oldugu sermaye tizerinde bir garpan etkisi gésterir (Bourdieu, 1986, s. 9).
Sosyal sermayenin yeniden iiretimi, stirekli bir sosyallik ¢abasi, taninmanin sonsuzca
dogrulandigi ve yeniden dogrulandigi bir siirekli miibadeleler dizisini gerektirir
(Bourdieu, 1986, s. 10). Genel olarak, sosyal sermayenin karanlik yoniine ¢ok az ilgi
gosteren Bourdieu’nun teorisi, bazi gruplarin kendi ¢ikarlari dogrultusunda baglantilarini
kullanmasiyla ilgilidir (Field, 2008, s. 26). Nitekim sosyal sermaye kavraminin
kullanilmasindaki amag¢ da sosyal aglarin bir yatirim stratejisi olarak islev gordiigiinii
ortaya koyarak sosyal baglantilarin insancil yonlerini anlasilir kilmaktir (Field, 2008, s.

27).

2.1.2.2. Alan?
Habitus ve kiiltiirel sermaye gibi ¢ok bilinen kavramlarindan sonra gelistirdigi

alan kavrami, daha az ilgi gérmesine ragmen Bourdieu’nun olusturdugu kavramsal
yapiin temel direklerinden birini olusturmaktadir (Swartz, 2018, s. 22). Oncelikle yapi
ve fail ikiligine yol agan yaygin kavramsallastirmalari agmak amaciyla gelistirdigi “acik”
bir kavram olarak goriilmektedir (Swartz, 2018, s. 169).

Alan mefhumu, kagit Gistiinde her seyi agiklayabilecegini iddia eden “teorisist teori “nin biiyiik

kavramlar gibi tiim olas1 sorulara cevap vermez. Onun erdemi, daha ziyade, en azindan benim
goziimde, her defasinda bastan sona iizerinde yeniden diistiniilmesi gereken bir nesne insa tarzi

2 Bourdieu alan (champ) kavramini 1960’11 yillarin ortalarinda sanat ve edebiyat diinyalarinin tarihsel
olusumu ve doniisiimil iizerine ampirik aragtirmalarinda gelistirmistir. Kavram, o zamandan beri
Bourdieu ve arkadaslari tarafindan fikir, felsefe, bilim, din, akademi, siir, yayimcilik, siyaset, yargi,
ekonomi, spor, biirokrasi ve gazetecilik alanlari iizerine arastirmalarda biiylik dl¢lide degistirilmis ve
genisletilmistir (Wacquant, 2016, s. 63)
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gelistirmesidir. Bizi, inceledigimiz evren hakkinda (yeniden) sorular sormaya zorlamasidir: Bu
evrenin sinirlari nelerdir, diger (ve hangi) alanlarla eklemlenir? (Bourdieu & Wacquant, 2021, s.
159)

Alan kavrami ayni zamanda sinif indirgemeciligi ile kaba materyalizme kars1
arglimanlarin tartisildigi ana mecray1 olusturmaktadir. Bu ¢ergevede alanlarin yapisinin
sinif kokeninin, cevrenin, baglamin ve bireysel davranisin sekillenmesinde dolayli
sekilde etkili oldugu sonucuna varilmistir. Son olarak alan kavrami, kiiltiirel pratiklerin
idealist bir perspektiften yorumlanmasina kars1 gelistirilmistir (Swartz, 2018, s. 170).

Boylelikle alan kavramiyla diisiinmek, iligkisel diisiinmeyi saglamaktadir.

Alan kavrami, g¢evre etkisini etkilesim igerisinde dogrudan etkiye indirgeyen
anlayistan kopusu gerektirmektedir (Bourdieu & Wacquant, 2021, s. 142). Iliskisel akil
yiirlitme anlayisina dayanan kavramsal bir ingay1 ifade eden alanlar, arastirmaciy1 eylemi
sekillendiren temel, goriinmez iliskileri aramaya yonlendirmektedir (Swartz, 2018, s.
169). Nitekim alana dayali bakis agisinin sosyal bilimcilere arastirmanin kapsamini
baglangicta daraltmama imkani vermesi agisindan avantaj saglamaktadir (Swartz, 2018,

5. 173).

Bourdieu alanlari, is boliimiiniin artmasi sonucunda toplumsal diinyadaki
farklilasma siireciyle birlikte toplumsal ¢evrenin 6zerklesmesi olarak tanimlamaktadir.
Alanin 6zerklesmesi kendisine 6zgii bir amacin tanimlanmasi ile miimkiindiir (Jourdain
& Naulin, 2020, s. 122). Alanlar, anlam ve gii¢ iliskilerinin ve bu iliskileri degistirmeyi
temel erek haline getirildigi bir miicadele yeridir, bu nedenle siirekli degisimin merkezidir
(Bourdieu & Wacquant, 2021, s. 151). Buradan, alanlarin zaman i¢inde ortaya ¢ikan,
gelisen, degisen, bicimlenen ve bazen ortadan kaybolan veya yok olan tarihsel
takimyildizlar1 olduklar1 sonucu ¢ikar (Wacquant, 2016, s. 63). Miicadele
icerisindekilerin iligkisi farkli alan tlirlerine ve aym alan tiirliniin farkh
toplumsalliklarinda farkl sekilde goriiniim kazanabilir. Ancak her alanda ortak olan sey

miicadeledir (Palabiyik, 2011, s. 137).

Alanlar mesruiyet miicadelesi arenalaridir (Swartz, 2018, s. 174). Alanlar sermaye
tipine ve miktarina dayali hakim ve tabi konumlarin yapilanmis mekanlaridir (Swartz,
2018, s. 175). Alanda gegen miicadelenin hedefi, s6z konusu alanin 6zelligi olan mesru
siddetin (6zgiil otoritenin) tekelidir; yani kisacasi, 6zgiil sermayenin dagitim yapisinin
korunmasi veya alt iist edilmesidir (Bourdieu, 1997, s. 104). Bu nedenle tahakkiim kadar

direnisin de yeridir, bu durum iliskisel bir baglilik yaratmaktadir (Swartz, 2018, s. 172).
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Alanlar eylem ve yapiy1r disaridan yapilandirir: Bireye benimseyebilecegi, her biri
kendine 6zgili kazanglar, bedeller ve muhtemel potansiyellere sahip olasi bir tavirlar ve

hareketler ¢esitliligi sunar (Wacquant, 2016, s. 64).
“Fiili ve potansiyel kuvvetlerin uzami olan alan, ayni zamanda bu kuvvetlerin
konfigiirasyonlarinin doniisiimii ya da muhafazasi i¢in de miicadele edilen bir uzamdir. Ustelik
alan, kuvvet konumlar1 arasindaki nesnel iliskilerin yapisi olarak, bu konumlari iggal edenlerin
bireysel ya da kolektif olarak konumlarini korumaya ya da iyilestirmeye ve kendi tiriinleri i¢in en
elverisli olan hiyerarsi ilkelerini dayatmaya galistiklar1 stratejileri yonlendirir ve bunlarin
temelinde bulunur. Bagka bir deyisle, faillerin stratejileri, alandaki, yani 6zgiil sermayenin

dagilimdaki konumlarina ve alani algilayiglarina, yani alamn i¢inde durduklar noktadan alana
bakis agilarina baglidir” (Bourdieu & Wacquant, 2021, s. 148).

Alanin yapisini oyuncular arasindaki kuvvet iligkilerinin durumu belirlemektedir.
Oyuncunun oyundaki gérece kuvveti, oyun uzamindaki konumu ve oyun stratejilerine,
yani sermayesinin hacmine ve yapisina baghdir (Bourdieu & Wacquant, 2021, s. 145).
Boylelikle alan igerisinde aktorlerin etkilesimleri de hiyerarsik konumlarin goreceli
yerlerine gore sekillenmektedir (Swartz, 2018, s. 171). Her alan, alana 6zgii sermayenin
mesru kazanimi ve muhafaza etme mekanizmalarin1 barindiran kendi oyun kurallarini

olusturmaktadir (Jourdain & Naulin, 2020, s. 123).

“Bir sermaye tiiriiniin degeri bu sermayenin kullanilabilecegi bir alanin, bir toplumsal oyunun
varligina baghdir: Bir sermaye ya da bir sermaye tiirii, belli bir alanda hem miicadele silah1 hem
ugruna miicadele edilen sey olarak, sahibine belli bir iktidar, bir niifus kurma olanagi veren,
dolayisiyla basit bir “ ihmal edilebilir biiyiikliik” olmadan, belli bir alanda var olmay1 saglayan sey
olarak, belli bir alanda etkilidir. Ampirik calismada alanin ne oldugunu, sinirlarin1 ve alanda
dolasimda bulunan sermaye tiirlerini, bunlarin hangi sinirlarda etkili olduklarim vb. saptamak ayni
seydir (sermaye ve alan mefhumlarinin birbirlerine sik1 sikiya bagimli oldugu goriiliir) ” (Bourdieu
& Wacquant, 2021, s. 145).

“Oyun ve kozlar hakkinda sdyledigim gibi, bir sermaye ancak bir alanla iliskili olarak var olabilir
ve igleyebilir: Sermaye, alan iizerinde, dagilimi bizatihi alanin yapisini olusturan maddelesmis ya
da somutlagmis tiretim ya da yeniden iiretim araglar1 iizerinde, alanin siradan igleyisini tanimlayan
kurallar ve diizenlilikler iizerinde, dolayisiyla buradan kaynaklanan faydalar tizerinde bir iktidar
saglar” (Bourdieu & Wacquant, 2021, s. 148).

Oyuncunun stratejileri ve oyununu tanimlayan her sey, sermayesinin miktarinin
ve yapisinin zaman igerisinde evrimine baglidir. Diger bir deyisle, sermayenin toplumsal
giizergahina ve belirli bir nesnel olanaklar yapisiyla baglantida olarak olusan habitusa
baglidir (Bourdieu & Wacquant, 2021, s. 145). Habitus ve alan arasindaki iki yonlii iligki
derinlemesine analiz edilebilir: Yapilasmis bir uzay olarak “alan” habitusu yapilandirma
egilimdeyken, habitus da alana iligkin algiy1 yapilandirma egilimindedir (Bourdieu, 2016,
s. 48; Bourdieu & Wacquant, 2021, s. 179). Dolayisiyla ikisi arasinda kosullanma iliskisi
vardir. Habitus, bir alanin ya da kesisen bir dizi alanin (alanlar arasindaki kesismenin

veya kopuklugun boyutu, boliinmiis, hatta parcalanmis habituslar yaratabilir) ickin

23



zorunlulugunun somutlagmasinin {iriiniidiir. Bu bir bilgi ya da biligsel insa iligkisidir:
Habitus, enerji harcamaya degecek, mana ve deger tasiyan, anlamli diinya olarak alanin
kurulmasina katkida bulunur (Bourdieu & Wacquant, 2021, s. 179). Insanlarin toplumsal
diinya ile bas ettigi biligsel ve zihinsel yapiy1 olusturan habitus, siirekli olarak alanla
karsilikli etkilesim halindedir. Bu etkilesim hali ailede baslayan habitusun egitim, sosyal
ve is hayatiyla birlikte degisime ugrasmasina neden olmaktadir (Cansiz, Ozbaylanli, &
Colakoglu, 2018, s. 132). Habitus, iiriinii oldugu nesnel kosullara benzer ya da 6zdes
kosullarla her karsilastiginda, higbir bilin¢li ya da niyete dayali uyum ¢abasi olmadan,
kusursuz bir bi¢imde uyum saglar ve habitusun etkisinin alanin etkisiyle bir anlamda
arttig1 sdylenebilir (Bourdieu & Wacquant, 2021, s. 182). Bourdieu, bilingli bir yaratimin
iirlinii olmadigin1 géz Onilinde tutarak alan ile oyun arasinda benzerlik kurmaktadir.
Alanda da agikga ifade edilmeyen kodlanmamis kurallara uyum s6z konusudur
(Bourdieu & Wacquant, 2021, s. 144). Bu analoji, alan kavraminin doxa, illusio, habitus
ve sermaye gibi kavramlarla  iligkiselligini ortaya koymasi ac¢isindan Onem
kazanmaktadir. Nitekim Bourdieu’nun anlasilmasi, kullandigi  kavramlarin
iliskiselliginin anlasilmasinda yatmaktadir. Bu nedenle iliskiselligi daha da anlasilir

kilmak i¢in oyun metoruna bakmak gerekmektedir.

2.1.2.3. Oyun metaforu, illusio ve doxa

Bourdieu’ ya gore, sosyal hayat, ddiillerin biiyiik olmas1 disinda, bir oyuna benzer
(Omurtak, 2019, s. 78). Oyunun oynandigi yer alami olusturmaktadir. Alan igerisinde
oyunun oynanmaya deger oldugunu kabul ederek oyunun kurallarina 6zgii miicadele eden
ve cesitli stratejiler ortaya koyan oyuncular yer almaktadir. Oyunun anlasilmasi tipki
sosyal hayattaki miicadeleyi belirleyen etkenlerin anlagilmasi gibi oyunu belirleyen

etkenlerin anlasilmasi ile saglanabilir.

Bourdieu (2013, s. 43), oyun sezgisinin yon verdigi eylemin rasyonel bir eylem
olarak atfedilebilecek biitiinciil goériiniime sahip oldugunu belirtirken eylemin temel
ilkesini rasyonellige dayandirmaz. Sosyal hayat miicadele alan1 oldugu gibi siirekli bir
dogaglamay1 da gerektirir. Oyunlarin basitce onu tanimlayan kurallar c¢ercevesinde
anlasilmas1 miimkiin degildir. Oyunlarin anlasilmasi bir oyun “anlayis1” ve oyunun nasil
oynanmasi gerektigine dair anlayisin varligi ile miimkiindiir. Bu toplumsal bir anlayistir,

oyuncunun bazi durumlarda takim arkadaslarinin oyununu gozlemesi gerektigi gibi
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rakibinin de oyununu dikkatle izlemesi ve gerektigi zamanda uygun tepkiyi verebilmesini

gerektirir (Omurtak, 2019, s. 78).

Miicadele alaninda agik¢a ifade edilmeyen ya da kodlanmamis Kkurallara,
diizenliliklere uyum s6z konusudur (Bourdieu & Wacquant, 2021, s. 144). Oyun oynanan
diinyanin yapisina uygun zihniyetin varligi, birey icin oyunun gerekliligi iizerine
sorgulamay1 ortadan kaldirir, ¢iinkii her sey apagiktir (Bourdieu, 2006, s. 139). “Her alan,
0zgiil bir ¢ikar bi¢imini, oyunda kaybedilip kazanilacaklarin degeri konusunda s6zsiiz bir
kabul olarak ve alani yoneten kurallara pratik hakimiyet olarak 6zgiil bir illusio’yu

olusturur ve harekete gecirir” (Bourdieu & Wacquant, 2021, s. 167).

Bu 6zgiil ¢ikar, oyuncunun isgal ettigi konuma ve kendisinin o konuma gelmesini
saglayan yasam seyrine gore degisiklik gosterir (Bourdieu & Wacquant, 2021, s. 167).
Oyunda esasen oyuncular arasindaki rekabetin {iriinii olarak kazanilacaklar ve
kaybedilecekler, yani bahisler vardir. Oyuna yatirim (illusio) s6z konusudur (Bourdieu &
Wacquant, 2021, s. 144). illusio, oyuna yogunlasmak, oyun tarafindan ele gegirilmek,
oyunun yapilana degdigini sanmak, yani oyunun oynanmaya degdigini diistinmektir

(Bourdieu, 2006, s. 139).

Ancak oyuncularin oyuna katilimi, sorgulama dis1 tutulacak sekilde, oyuna ve
bahislere inancin (doxa) varligi ile miimkiindiir (Bourdieu & Wacquant, 2021, s. 144).
“Doxa”, Bourdieu’niin, diinya ve onun i¢indeki yerimizle ilgili daha bilingli
diisiincelerimizi bigimlendiren, gercekligi sorgulanmayan, biling-Oncesi anlayislar
anlatan terimidir. Doxa hissedilen ger¢eklik, itiraz kabul etmedigimiz, aksine olas1 bir

itirazdan 6nce gelen bir seydir (Omurtak, 2019, s. 101).

Doxa’nin varligi ile oyuna katilm saglandiginda oyunun oynanmaya deger
olundugu kabul edilmis olur. Mevcut konumunu korumaya calisan ile mevcudun
konumunu sarsmaya ve kendine yer edinmeye calisanin karsilasmasi, rekabet ve
catismalarin ilkesini olusturmaktadir (Bourdieu & Wacquant, 2021, s. 144). Bu
bakimdan oyunlar stratejiktir, miicadele ve miicadele anina gore farkli yaklagimlar soz
konusudur (Omurtak, 2019, s. 79). Oyun metaforu iizerinden alana baktigimizda, alan
icerisindeki miicadeleyi kabul eden ve bu ugurda ¢esitli stratejileri uygulayan oyuncular

arasindaki iligki tlizerinden alanin yapis1 hakkinda bir anlayis  gelistirilebilecegi
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goriilecektir. Alanin yapisini ve isleyisini anlayabilmek icin habitus ve sermaye ile

iligkisini anlamak 6nem kazanmaktadir.

2.1.2.4. Ethos ve strateji

Bourdieu’nun egitim alaninda c¢alismalarina katki sunan kavramlardan biri de
“ethos”tur. Orta siniflar lizerinden degerlendirmesinde, bu smifa mensup ailelerin
cocuklarini sadece egitime tesvik etmekle kalmadigini ayn1 zamanda onlara bir ethos
(birtakim inang, kanaat ve degerler) verdigini de belirtir. Bu ethos, ¢ocugun okul/ egitim
araciligiyla toplumsal yasam igerisinde yer almasimi saglarken aymi zamanda basari
duygusu, azmi ve gerekliligi gibi birtakim tutum gelistirmesini saglar. Ayrica orta

siiflarin egitim konusunda genel tutumlari bu ethosa dayanir (Alpman, 2009, s. 108).

Strateji ise, bireyin alandaki ¢ikarlarinin muhafazas1 ve devami igin iirettikleri
cabalar biitiinlinii ifade etmektedir (Atmaca, 2019a, s. 66). Bourdieu “Strateji” dilini,
yapisalci gerceve icerisinde failin de 6nemini belirterek, kati yapisaler yaklagimla arasina
mesafe koymak amaciyla kullanmistir (Swartz, 2018, s. 141). Dolayisiyla strateji
mefhumu ile, zaman igerisinde meydana gelen eylemin normatif durumlarinda bile
belirsizlik igerdigini ve eylemde bulunan aktdrlerin sonuglar agik bigimde tasarlayabilme
konusunda yetersiz olduklarini ifade etmektedir (Swartz, 2018, s. 143). Aktorler kurallara
uyan ya da normlara itaat eden kisiler degil, ¢esitli durumlarin sundugu firsatlara ya da

engellere tepki veren stratejik dogaglamacilardir (Swartz, 2018, s. 144).

Bireylerin miicadele igerisindeki stratejilerini alandaki konumu belirlemektedir.
Bireylerin eylemlerinin daima toplumsal alandaki konumlarini korumaya veya
yiikseltmeye yonelik oldugunu varsayan Bourdieu, iki temel strateji tiirii tanimlar:
muhafaza stratejileri ve yikim stratejileri. Alanin kendine 0Ozgii gii¢ olusturacak
sermayesine sahip olup kendi c¢ikar1 dogrultusunda oyunun devamini saglamayi
amaglayan bireylerin koruma stratejisi. Hegemonik giicli elinde bulunduran bu grup,
oyunun kurallarim1 kendi ¢ikarlarina uyacak sekilde belirleme firsatini elinde
bulundurmaktadir. Yikim stratejileri ise, alanda belirleyici sermayeye en az sahip olan ve
alana yeni dahil olanlarin ¢abalarini ifade etmektedir (Jourdain & Naulin, 2020, s. 126).
Strateji kavramini da alan ve dolayisiyla pratik teorisi ¢ercevesinde ele alan Bourdieu,
bireylerin nerede konumlandigi ve hangi stratejiyi uygulayacagi konusunda habitus
kavramina atifta bulunur. Ona gore bireylerin tercihleri, i¢inde bulunduklart nesnel

yapilardan ya da topluma hakim olan agkin kurallardan, normlardan, oriintiilerden ve
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kisitlamalardan bagimsiz degildir; zaman ve mekan i¢inde eylemde bulunmaktan dogan
belirsizlikleri ve muglakliklar cisimlestiren pratik yatkinliklardan dogar (Swartz, 2018,
S. 143). Dolayisiyla, iyi bir stratejiyi oyunun kurallarinin belirledigi kadar oyuncunun
rakibinin giiclii ve zayif yanlarimi1 da degerlendirebilmesi belirlemektedir. Diger bir
deyisle burada her oyuncunun bir sonraki hareketi, bir sonraki oyunu ve vurusu 6énceden

anlama becerisini olusturan habitus belirleyici olmaktadir (Calhoun, 2014, s. 79).

2.1.3. Bourdieu’da egitim

Okullarin  kurumsallasmast  sonucunda egitimin toplumun her kesimini
kapsayacak sekilde Kkitlesellestigi bir donemde egitim sistemine ve okula elestirel
yaklasan Bourdieu’nun calismalarinda egitim 6nemli bir yer tutmustur. Bourdieu,
egitimin demokratiklesmekten ote esitsizligi yeniden lrettigini ve bunu islevsel bir
sekilde gizlendigini belirtmistir. Ona gore (2013, s. 84) okul, baska sebeplerin yani sira,
faillerin kendi yeniden {iretimlerini kontrol altinda tutmalarindan 6tiirti, hi¢bir alanin
olmadig1 kadar kendi yeniden tiretimine yonelmis bir alandir. Kiiltiirel sermayenin ¢esitli
sekillerde iiretimi, paylasimi ve birikimini saglayan okullarin bu islevini kamusal bir
direnisle karsilasmadan rizaya dayali bir sekilde nasil yerine getirdigini sorgulayan
Bourdieu, se¢ilme mekanizmalari, egitim vasiflar1 ve biligsel kategoriler gibi kiiltiirel
kaynaklarin ayricalik ve iktidar saglama konusunda islevselligine odaklanmistir (Swartz,
2018, s. 264). Ona gore (2006, s. 40), kiiltiirel sermayenin esitsiz dagiliminin yapisi
ailenin stratejileriyle okulun kendine 6zgli mantig1 arasindaki iliski araciligiyla yeniden
iretilmektedir. Bu durumu kiiltiirel sermayenin esitsiz dagilimma yoran Bourdieu,
dagilimin esitsizligini ailelerin temel egilimiyle iligskilendirir. Toplumsal varligini biitiin
imkanlar1 cergevesinde siirdiirme egiliminde olan ailelerin kiiltiirel sermaye hacmi ve
bunun yatirima doniistiirme giicii belirleyici olmaktadir (Bourdieu, 2006, s. 40). Okullarin
bu konuda esitligi saglamada yetersiz kaldigini su sekilde ifade etmistir (Bourdieu &
Passeron, 2019, s. 119):

“Kiiltiirel esitsizlige etki eden sosyal faktorlerin tesirini sistematik bigimde ve siirekli olarak etkisiz
kilmak i¢in anaokulundan iiniversiteye gerekli tiim Onlemleri alan akiler bir pedogojinin
yoklugunda, 6gretim hususunda herkese esit sartlar verme yoniinde bir siyasi irade gergek
esitsizliklerin iistesinden gelemez: tiim kurumsal ve ekonomik araglarla- imkanlarla donansa bile”.

Kiiltiirel sermayenin dagiliminin esitsizligin kaynagini olusturdugu ve okullarin
bu esitsizligi ortadan kaldirmaktan Ote sistem araciligiyla birtakim islevleri yerine
getirerek yeniden trettigi belirtilmektedir. Bourdieu (2006, s. 41-42), okulun bu islevini

fizik¢i Maxwell'in ikinci termodinamik yasasina atifta bulanarak agiklamaktadir:
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“Maxwell, az ya da ¢ok sicak, yani az ya da ¢ok hareketli tanecikler arasinda bir cin oldugunu
hayal eder; bu iblis, tanecikleri ayirir, en hizlilarini 1sis1 artan bir kaba, en yavaslarini da 1sis1 azalan
bir kaba atar. Bunu yaparken de, baska tiirlii yapildiginda ortadan kalkacak olan farkliligi, diizeni
korumus olur. Okul sistemi de Maxwell'in cini gibi ¢alisir: ayiklama islemi i¢in gereken enerji
harcamasi pahasina, eskiden mevcut olan diizeni, yani birbirine esit olmayan kiiltiirel sermayeyle
donanmis dgrenciler arasindaki farki korur. Daha kesin bir bigimde sdylemek gerekirse, bir dizi
ayiklama islemi araciligiyla, miras yoluyla kiiltiirel sermayeye sahip olanlari, bu sermayeden
yoksun olanlardan ayirir. Yetenek farkliliklar ise, miras alinan kiiltiirel sermayeye gore olusan
toplumsal farkliliklardan ayrilamayacagindan, bdylece eskiden var olan toplumsal farkliliklart
ayakta tutar”.

Egitim sisteminin ve okullarin sinifsal bir ayrima yol actigin1 belirten Bourdieu,
ayrimin ¢esitli sekillerde goriinlim kazandigini ileri siirer. Ancak ayrima yol acgan
etkenleri sinifsal boyutuyla ele alirken basit bir belirlenimci indirgemeye bagvurmamastir.
Egitim sistemindeki ayiklama siireci ile sinifsal yap1 arasinda sistemli bir iliski kurmustur.
Bireyin toplumsal kokeninin yaratmis oldugu gegmisi, egitimin farkli kademelerinde
farkl1 sekillerde etkilesime giren karmasik bir etki unsuru kiimesiyle belirleyici
olmaktadir (Swartz, 2018, s. 278). Bu unsurlardan okullarda verilen egitimin egemen
kiiltiirin ideolojisini ve kiiltiirel kaliplarini igermesine dayandirmaktadir (Aktay, 2016, s.

481).

Seckinlerin kiiltiirii, okulun aktarmaya c¢alistigi kiiltiire o kadar yakindir ki, kii¢iik burjuva
¢evreden gelen bir gocuk, kiiltiirlii siniftan gelen bir erkek ¢ocugu i¢in verili olan seyi (tarz, zevk,
zihniyet) sadece ve sadece ¢ok emek vermek sartiyla elde edebilir. Bazilari i¢in seckinlerin
kiiltiiriine niifuz etmek bir fetihtir; ugruna yiiksek bedel 6denmis bir fetih. Digerleri i¢in ise bir
mirastir: hem kolayligi hem de kolayligin cazibesini i¢eren bir miras (Bourdieu & Passeron, 2019,
s. 45).

Bourdieu, okul kiltiirii ile segkinler diye betimledigi simifin kiiltiirii arasinda
benzerlige dikkat ¢ekerek bu benzerligin egitim hayatinda etkili bir unsur oldugu ifade
etmistir. Miras olarak tanimladigi kiiltiiriin egitim hayat1 boyunca hem Kkiiltiirel sermaye
ve yatkinliklar hem de dili kullanma becerisi sayesinde avantaj sagladigini belirtmistir.
Gelinen toplumsal konuma ait 6n yatkinliklar ve bilgiler ¢er¢cevesinde birbirinden ayrilan
ogrenciler, seckin kiiltiiriin kazanilmasinda yalnizca bigimsel olarak esittirler (Bourdieu
& Passeron, 2019, s. 40). Bourdieu bu durumu pratik teorisi ve dolayisiyla habitus

kavrami gergevesinde ele almistir.

Gergekte, toplumsal eyleyiciler, belli bir dali segen dgrenciler, ¢ocuklart i¢in belli bir kurum segen
aileler, vb. mekanik giiclere tabi olan birer zerrecik [partikiil] degildirler ve nedenlerin
dayatmasiyla hareket ederler; Rational Action Theory savunucularmin sandiklart gibi, aciklayici
nedenlere uyan ve dogrudan dogruya taammiiden eyleyen bilingli ve bilen 6zneler de degildirler.
"Ozneler" gercekte bir pratiklik duyusuyla, yani tercihlerden gérii ve ayrim ilkelerinden, dayanikli
bilgisel yapilardan ve durumun algilanmasiyla buna uyan yanit1 yonlendiren eylem kaliplarindan
olusan edinilmis bir sistemle donatilmis, eyleyen ve bilen eyleyicilerdir (Bourdieu, 2008, s. 46).
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Toplumsal smifin egitim sistemi igerisinde esitsizlige yol acan etkilerini sahip
olunan sermaye ve ge¢misin vermis oldugu 6nbilgi ve yatkinliklarin bireyin tercihleri
iizerinden degerlendirilebilecegini gdsterir. Nitekim Bourdieu ve Passeron’un Fransiz
iniversiteleri lizerine yapilan bir ¢alismaya dayanan Varisler adli eseri, toplumsal
konuma bagl olarak tercihlerin smirliligin1 gozler oniine sermistir. Eserde (2019), alt
siniflardan 6grencilerin st sinifta olan 6grencilere oranla asir1 se¢ilmeye maruz kaldigi
ve alt simiftaki 6grencilerin her sekilde dezavantajli oldugu ortaya konmustur. Tedrisi
dezavantajlar, belirli toplumsal kategorilerden gelen 6grenciler tarafindan makul surette
hedeflenebilecek, goz oniinde tutulabilecek tahsil tiirlerinin tercihi konusunda tahditlerle
goriiniim kazanmaktadir (Bourdieu & Passeron, 2019, s. 16). Ogrenciler daha yoksun
cevreden geldikge tercihlerinin siirlanma ihtimali daha da yiikselmektedir. En agir
sonuglar toplumsal koken kaynakli dezavantajlarda goriinlim kazanir; yoksun
kesimlerden gelen cocuklarin dogrudan elenmesi ve bu elenmeden kurtulabilmis
olanlarin ise tercihlerindeki kisitlanmalar eslik eder (Bourdieu & Passeron, 2019, s. 17).
Egemen kiiltiiriin degerleriyle uyum igerisinde olan egitim sisteminin eleme
mekanizmasinin asir1 segilme ve tercihlerde yaratmis oldugu sinirlamalar ile eyleme
gecme noktasinda biling gerektiren stratejileri uygulayamayan alt siniflarin bu noktada
dezavantaj1 siirmektedir. Genel olarak Bourdieu, rasyonel eylem teorisi gibi basar1 veya
basarisizligi bireyin rasyonel tercihine indirgeyerek sosyal unsurlar1 goz ardi eden
yaklasimlara karst olurken egitimin firsat esitligini saglamaktan oOte esitsizligin
korunmasi ve yeniden iiretiminde etkin bir unsur oldugunu belirtmektedir. Ayrica alani
bir miicadele alani olarak goéren Bourdieu, egitimi de bir miicadele alani olarak gérmiistiir.
Bu miicadele alani icerisinde yerini muhafaza etmek isteyen ile kazanmak isteyen
arasinda c¢ok boyutlu bir miicadele s6z konusu olmaktadir. Bu dogrultuda miicadele,

Tiirkiye baglaminda ele alinacaktir.

2.1.4. Bir miicadele alani olarak egitim

Alan teorisi ile ¢6ziimleme yapabilmek adina zorunlu ve birbirine bagiml ii¢
duragin yol gosterici oldugunu belirten Bourdieu (Bourdieu & Wacquant, 2021, s. 152),
oncelikle iktidar alanina kiyasla s6z konusu alanin konumunu belirlenmesi gerektigini
ifade eder. Egitim sistemini de bir alan olarak goren Bourdieu (Bourdieu & Wacquant,
2021, s. 156), alani kurmak i¢in orada etkin olan sermaye bigimlerini tanimlamak, alana
0zgii bu sermaye bicimlerini kurmak i¢in de alanin 6zgiin mantigin1 tanimak gerektigini

belirtir. Bu nedenle de mevcut egitim diizeninin ve bunun Tiirkiye egitim sistemine
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yansimalarinin anlasilmast gerekmektedir. Tarihsel olarak iiretim iliskilerine gore
sekillenen egitimin igleyisi ve paradigmasi, ailenin iiretim birimi oldugu anlayistan
egitimin okullar araciligryla yayginlastigi ve kurumsallagtigi, dolayisiyla ailenin tiretim
birimi olmaktan ¢iktig1 anlayisa dontigmiistiir. Benzer sekilde neoliberal politikalar da
egitim paradigmasi ve isleyisi tizerinde inkar edilemez bir degisim ve donilisiime neden

olmustur.

“Bilgi toplumu, bilgi ekonomisi, bilgi teknolojileri, yonetisim, egitim reformu,
yasam boyu 0grenme, e-0grenme” gibi egitim alanindaki doniisiimleri ifade eden kiiresel
sOylemlerin dayanagini olusturdugu diisiiniilen neoliberal ekonomik politikalar1 (Celebi,
Giiner, Kaya, & Korumaz, 2014, s. 35) kurulusundan bu yana kamusal politiklar
uygulayan Tirkiye’nin de egitim paradigmasinin degismesine neden olmustur.
Tirkiye’nin egitim paradigmasinin doniisiimiinde etken olan bu kavramlar, egitim
orgiitlerinin rekabete dayali bir yapiya kavugsmasinda etkili olurken egitim, devletin
sundugu sosyal bir hak olmaktan uzaklasip parayla satin alinabilen bir hizmet olmaya
baslamistir (Celebi, Giiner, Kaya, & Korumaz, 2014, s. 35). 1990’lardan itibaren, devlet
tesvikleri sonucunda 06zel Tlniversitelerin sayisindaki artis, {iniversite Oncesindeki
egitimin her asamasinda hizli piyasalasma siireci (Demirer, 2011, s. 7), Tiirkiye egitim
sisteminin neoliberal politikalar ¢er¢cevesinde doniisiimiiniin gostergesidir. Bu donemde,
okul 6ncesi, ilkdgretim ve lise gibi her seviyede 6zel okullarin sayis1 artmis, dershane ve
sinava hazirlik kurslarinda dikkate deger artis goriilmistiir (Demirer, 2011, s. 7). Nitekim
toplumda genis bir yer bulan bu okul dis1 egitim kurumlari, egitimin para ile satilan bir
meta haline gelmesine ve gittikge artan bir sekilde bunun mesrulasmasma katkida
bulunmustur (Demirer, 2011, s. 28). Bu mesrulasmanin sonucunda, egitime kamu
yatirimlart azalirken sistem igerisindeki ucgurumun gittikge derinlestigi sdylenebilir.
Egitimin piyasalagmasi, ekonomik sermayenin belirleyici olmasina neden olurken
esitsizligin daha da derinlesmesine neden olmaktadir. Boyle bir durumda, okul disinda
egitim saglamak amaciyla yeterli ekonomik sermayeye sahip olmayan ailelerin ¢ocuklari
dezavantajli konuma diismektedir. Nitekim devletin kamu hizmetlerinde geri planda
durdugu ve ailenin imkanlarinin belirleyici oldugu bir sistemde, varolan esitsizliklerin

kamu eliyle ortadan kaldirilarak firsat esitligini saglamak pek miimkiin goriinmemektedir.

Toplumsal, siyasal ve ekonomik kokenlerine bakilmadan herkesin yetenek ve

becerilerine gore yarisabilecegini varsayan firsat esitligi ilkesi, kapitalizmin yaratmis
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oldugu esitsiz kosullar nedeniyle esitsizligi ifade etmektedir. Firsat esitligi ilkesi ve her
asamada “0grenci se¢gme” islemleriyle desteklenen kapitalizmin isleyisine uygun olarak
doniisen egitim sisteminin isleyisi, kapitalizmin toplumda yarattigi ve derinlestirdigi
farklilagsmalarin  goériinmezliginin siirdiiriilmesini  saglayarak farkliliklarin yeniden
iiretimine ve bunlar arasindaki esitsizliklerin siirmesine katki saglamaktadir (Unal L. L.,
2005, s. 36). Tirkiye’de egitimdeki esitsizligin en iyi imkanlara sahip okul ile en kot
imkanlara sahip okullar arasindaki farkin % 68 oldugu (Hiirriyet, 2018) gercegini goz
oniinde bulunduruldugunda, ¢iktilarin olumlu yonde olacagini beklemek, pek de gercekei
bir yaklasim degildir. % 68’lik bir fark, “gerek altyapi gerekse sistemsel sorunlarin
varligin1” (Inan & Demir, 2018, s. 346; Korlu, 2019; Salman, 2019) kanitlamaktadir. Bu
sorunlar sosyo-ekonomik yetersizlikler ile birlesince, dezavantajli grupta olan ¢ocuklarin
avantajli olarak goriillen orta sinif ve {ist siniftan cocuklar ile rekabet etme imkani
goriilmemektedir. Bu esitsizlikler sadece okullar arasinda degil bolgesel olarak da

kendisini gostermektedir.

Tiurkiye’de bolgeler arast sosyo-ekonomik olarak esitsizliginin egitimde
esitsizlige doniismesini PISA ve TIMSS gibi uluslararas1 smav sonuglar1 araciligiyla
gormek miimkiindiir. Ornegin, okuma, fen ve matematik becerisini 6lgen, uluslararasi
sinav programi olan PISA 2018 analizinde, iilke ve bdlgelerin akademik ve sosyal
kapsayicilik diizeyini 6lgmek i¢in kapsayicilik endeksi kullanilmaktadir. Kapsayicilik
oran1 %100’e yaklastikca kapsayicilik diizeyi artmaktadir. Tiirkiye, %44 ile akademik
kapsayicilikta son sirada yer alirken, sosyal kapsayicilikta 78 iilke arasinda %67 ile 59.
siradadir (Korlu, 2019).Uluslararas1 Matematik ve Fen Egilimleri Arastirmasi (TIMSS)
2019 verilerine gore, (4. Sinif Fen alaninda) en yiiksek 562,9 puani alan Dogu Marmara
bolgesi iken, 475,8 puanla en diisiik skoru elde eden Gilineydogu Anadolu bdolgesidir. 4.
sinif matematik alanindaki skorda, en yiiksek puan alan bolge ile en diisiikk puan alan
bolge aym olmakla birlikte aralarindaki puan farki 83,1°dir. PISA 2018 sonuglari,
Tiirkiye’de farkli o6zelliklere sahip Ogrencilerin ayni okulda olma ihtimalinin diisiik
oldugunu gosterirken (Korlu, 2019), TIMSS sonuglari ise bolgeler arasindaki farki bariz
bir sekilde gostermektedir. “Sosyo-ekonomik kaynakli esitsizlikler sadece bolgeler
arasinda degil ayn1 zamanda ayni kentin farkli semtlerinde de bariz goériinmektedir”
(Atmaca, 2019a, s. 13). Tiirkiye’de egitim alanindaki esitsizligin bir diger kaynagi da

sinava dayali egitim sistemidir.
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Sinava odakl1 bir yapiya sahip olan okullardaki toplumsal iligkiler, biiyiik 6l¢iide
rekabet ve yarig temeline kuruludur (Kurul, 2019, s. 350). Akademik basarinin dncelik
haline gelmesi ve bireysel farkliliklarin gérmezden gelinmesi, firsat esitsizligine yol
acmaktadir. Sinav odakli egitim sisteminde ¢ocuklarinin egitimine maddi veya maddi
olmayan yatirim yapacak ailelerin ¢ocuklarinin toplumsal siniflarini belirleme imkanlari
bulabilmektedir (Sahin, 2019, s. 287). Egitim sisteminin sinav odakli anlayisinin varhigi,
toplum icerisindeki esitsizligin daimi olarak siirdiiriilmesine hizmet etmektedir (Sahin,
2019, s. 288). Egitime hak temelinde yaklasilmadigi, firsatlarin ¢ocuklarin ve genglerin
sosyal siniflar1 ve miilkiyet diizeni i¢indeki konumlarina gore belirlendigi i¢in egitimde
firsat esitligi sozde kalmaktadir (Kurul, 2019, s. 350). Bolgeler ve okullar arasindaki
egitim kalitesindeki farkliliklar, neoliberal politikalarla birlikte dershane ve kurslar gibi
0zel kuruluglarin sinava dayali egitim sisteminde yayginlasmasi, ailenin ¢ocugun egitim
stirecindeki roliinii daha da artirmistir. Bu durumu, resmi egitim kurumlarinda verilen
egitimin yetersiz oldugu gerekgesiyle ailenin golge egitim denilen 6zel ders ve kurslara
yonelmesinde gorebiliriz. Diinyada Tiirkiye dahil birgok iilkede, ¢ogu zaman sinirh
imkanlarini zorlayarak 6rgiin/formel egitimin yetersiz kaldig1 gerekgesiyle golge egitimin
her tiirliistine yonelim, veliler i¢in ¢ocuklarmin gelecegine bir yatirim olarak goriilmiistiir
(Demirer, 2011, s. 29). Bu nedenle toplumlarin siirekliligi ve degisiminde dnemli bir paya
sahip olan egitim, bir politik miicadele alani olarak karsimiza ¢ikmaktadir (Demirer,
2011, s. 23). Bourdieu’nun alani bir miicadele arenasi olarak goéren yaklasimi egitim
alaninin genel yapisi ve isleyisi hakkinda betimlemeyi gerekli kildiginin bilincinde olarak
sistemin genel yapist detayli olmayan bir sekilde agiklanmaya calisilmistir. Bir diger
zorunluluk ise miicadele alan1 olan egitim sistemi icerisinde rekabet eden gruplarin
tanimlanmasidir. Nitekim alan ile yapilan ¢oziimlemede ikinci ugrak, alanda rekabet
halinde olan faillerin ya da kurumlarin isgal ettikleri konumlar arasindaki iliskilerin

nesnel yapisinin betimlemesidir (Bourdieu & Wacquant, 2021, s. 152).

Bourdieu (1997, s. 103), alana girme konusunda ¢aba harcayan yeni giren ile
icinde bulundugu konumu korumaya ve rekabeti disglamaya c¢alisan egemen arasindaki
miicadelenin 6zgiil bigiminin aranmas1 gerektigini belirtir. Her alan kendisini birtakim
kazanilacak ve kaybedilecek miicadele nesneleri lizerinden tarif eder. Bir alanin islemesi,
alana 9zgii birtakim miicadele nesnelerinin varligi, oyunun farkinda olarak kurallar1 bilen
ve uygulayan habitusa sahip bireylerin varligr ile miimkiindiir (Bourdieu, 1997, s. 104).

Alanda sahip olduklart farkli derecede kuvvetleriyle ve kazanma sartlar1 ile oyunda

32



kazanilmasi s6z konusu olan 6zgiil kazanglar1 ele gecirmek isteyen failler ve kurumlar,
oyunun kurallar1 ve diizenliliklerine uyum saglayarak miicadele ederler (Bourdieu &
Wacquant, 2021, s. 149). Oyun igerisinde oyuncularin eylemlerini ve miicadelesini
belirleyen sey kullandiklar1 stratejilerdir. Bu stratejiler ise oyuncularin sahip olduklari
sermaye ve habitusa gore sekillenmektedir. Faillerin stratejileri, miicadele igerisindeki
aktorlerin alanin iginde durduklari yerden alana bakislarmma baghidir (Bourdieu &
Wacquant, 2021, s. 148). Diger bir deyisle, aktorler alandaki konumlarina bagl olarak
sermayelerin hacmi ve yapisina gore stratejilerini gelistirirler. Bourdieu, miicadele alani
icerisinde bulunan ailenin stratejilerini belirleyen temel seyin toplumsal koken oldugunu

belirtir. Ona gore (Bourdieu & Passeron, 2019, s. 28);

“Farkli yasam veya ¢alisma kosullarini ve basari sanslarmi tamimlayan toplumsal koken, tim
belirleyici faktorler arasinda etkisini tiim alanlarda, basta varolus kosullar1 olmak {izere 6grenci
deneyimlerinin tiim seviyelerinde gosteren tek faktordiir. Yasam alani ve buna uygun diisen
giinliik yasam tarzi, maddi imkanlarin toplam miktart ve bunun farkli harcama kalemleri
arasindaki dagilimi, bagimlilik duygusunun yogunlugu ve bi¢imi dogrudan ve giiclii bigimde
toplumsal kokene baglidirlar ve ayni zamanda toplumsal kokenin bu tesirini idame ettirirler”.

Ebeveynlerin mali ve kiiltiirel kaynaklarinin sosyal konum ve gegmisinin ¢cocugun
hayat1 tizerindeki etkisinin 6nemli bir kismin1 agiklayabilecegi goriilmiistiir (De Graaf,
De Graaf, & Kraaykamp, 2000, s. 107). Mali ve kiilttirel kaynaklar ebeveynlerin sahip
oldugu sermayeye isaret etmektedir. Ailenin bulundugu sosyal konuma gore sekillenen
sermaye, alan igerisindeki miicadeleyi belirlemektedir. Sermaye, alan iizerinde, dagilimi
bizatihi alanin yapisini olusturan maddelesmis ya da somutlagmis iiretim ya da yeniden
iretim araglar1 iizerinde, alanin siradan isleyisini tanimlayan kurallar ve diizenlilikler
tizerinde, dolayisiyla buradan kaynaklanan faydalar {izerinde bir iktidar saglar (Bourdieu
& Wacquant, 2021, s. 148). Ailenin basta ekonomik sermaye olmak ftizere kiiltiirel ve
sosyal sermayesinin ¢ocugun egitim siirecinde belirleyici bir etken oldugunu gosteren
calisma bulgular1 (Atmaca, 2019a, s. 122), egitim sistemin bir miicadele alani1 olarak
isledigini ve alanin ihtiya¢ duydugu sermayeye sahip olanlarin avantajli oldugunu agikca
ortaya koymustur. Bu agidan toplumda egemen olanlarin sermayeleri onlara birtakim

avantajlar saglar.

“Egemenler itibarli seckinler olarak goriiliirler, ¢ilinkii olumlanan itibarli bir konumda bir anlamda
diinyaya gelmis olmalar1 hasebiyle habituslari, yani sosyal olarak insa edilmis dogalari, sosyal
oyunun igkin gereklilikleriyle uyumlu halde bulunur. Boylece herhangi bir ¢aba gostermeksizin
farkliliklarim ortaya koyabilirler, yani *“ dogal” goriilen itibarli segkinliklerinin gostergesi olan bir
dogallikla bunu yapabilirler: Sadece kendileri olmalari, olmasi gerekeni olmalari i¢in yeterlidir.
itibarli segkinlige ulagma ve muhafaza etme ¢abasina ara verme liiksii olmayanlardan dogal olarak
farkli olmalart igin bu kafidir” (Bourdieu, 2013, s. 44).
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Egitim sisteminde birtakim se¢me sinavlarinin ilkdgretime kadar yayilmasi ve
0zel okullarin okul 6ncesi diizeyine kadar inmesi, egitimin birikimsel kazaniminin ortaya
cikmasiyla {ist siniflar igin bir avantaja doniismiistiir. Burada ailenin sosyal konumuna
bagli olarak egitimin birikimsel boyutu daha da goriniirlik kazanmaktadir. Sosyo-
ekonomik seviyesi diisiik olan ¢ocuklarin ailelerinin kiiltiirel kaynaklarindan her ne kadar
yararlansa da sosyoekonomik seviyesi yiiksek ailelere sahip c¢ocuklardan daha
dezavantajli durumdadir. Sosyo-ekonomik seviyesi diisiik olup kiiltiirel sermayesi yiiksek
olanlarin sosyo-ekonomik olarak orta seviyede olup kiiltiirel sermayesi hi¢ olmayanlarin
egitim seviyesine ancak ulasabildikleri gorilmiustiir. Ayrica, sosyo-ekonomik olarak
diistik ve orta seviyede olanlarin kiiltiirel sermayesi ne kadar olursa olsun yiiksek sosyo-
ekonomik geg¢mise sahip olanlar1 yakalayamamaktadir (De Graaf, De Graaf, &
Kraaykamp, 2000, s. 107). Bu nedenle, sosyo-ekonomik olarak yiiksek gelire sahip olan
ailelerin egitimin birikimsel niteliginden dolay1 avantajini korudugu sdylenebilir. Diger
bir deyisle kiiltiirel sermaye egitimsel bir kazanim saglarken ekonomik sermayeyle
biittinlesmediginde etkililigini koruyamamaktadir. Yapilan calismalar da ekonomik

sermayenin biitiinsel olarak bir kazanim ve farklilik yarattigini géstermistir.

Sosyo-ekonomik diizeyi yiiksek olan aileler ¢ocuklarmin duygusal, sosyal,
akademik agidan gelisimini saglamak amaciyla gerekli 6zbakim, zaman ve hizmetleri
saglamakta emek ve para harcayabilmektedir. Sosyo-ekonomik diizeyi orta seviyede olan
aileler daha diisiik seviyede olan ailelere gore daha cok biligsel agidan tesvik edici bir
O0grenme ortami olusturma ve sbézel ve destekleyici 6gretme bicimine sahip olma
egilimindedir (Sengoniil, 2013, s. 139). Sosyo-ekonomik olarak yiiksek gelire sahip
aileler ¢ocuklarinin egitimini sadece okul ile smirli tutmamakta, alternatif 6grenme
firsatlar1 da sunmaktadir (Atmaca, 2019a, s. 132). Sosyo-ekonomik olarak gelir diizeyi
yiiksek ailelerin ¢ocuklarinin gelecegine dair 6nceden belirlenmis hedefleri oldugu,
oyunu ve miicadele alanini alternatif giizergahlar ¢izerek genis bir alana yaydiklar
goriiliirken daha diisiik sosyo-ekonomik seviyede olan ailelerin ise bu konuda sinirh
vizyon ile rotasi belli olmayan bir yol izledikleri gériilmektedir (Atmaca, 2019a, s. 125).
Bu farkliligin yansimasini okul ile aile arasindaki iligskide de gorebiliriz. Hem ailenin okul
ile iletisiminde hem de okulun aile ile iletisiminde sosyal sinif diizeyi yiiksek ailelerin
diistik sosyal sinifa mensup olan ailelerden daha rahat iletisim kurabildigi goriilmektedir

(Robinson & Harris, 2014, s. 37). Sosyo-ekonomik olarak yiiksek gelire sahip olan aileler
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okulu sahiplenme, okulun isleyisini takip etme, yonetim ve etkinliklerin tasariminda,

iireten, gelistiren ve yonlendiren bir 6zne konumundadir (Atmaca, 2019a, s. 133).

Egitim ile ilgili bilincin gelistigi aileler ¢ocuklarinin en iyi egitimi alarak iyi
yerlere ulagmasi i¢in ¢aba sarf ederken, egitime dair bilincin tam gelismedigi ailelerde ise
cocugun egitimine 6nem verilmedigi gorilmistir (Donmez, 2021, s. 184). Egitim
seviyesi nispeten yiiksek olan orta siniftan aileler, kendilerinin ait olduklari smifi
cocuklarinin korumasi gerektigi konusunda kaygi duymakta, tiniversiteyi bitirmenin artik
tek basina yeterli olmadiginin bilincinde olarak ¢ocuklarina siirekli daha fazlasin1 verme
ihtiyaci hissetmektedir (Demirer, 2011, s. 50; Lareau, 2011, s. 247). Egitim seviyesi
yiiksekOgretim ve ortadgretim olan ailelerin ¢ocuklarinin ilgi ve becerilerini iletisim
aninda veya gozlemleyerek 6grendikleri, ilkogretim seviyesinde egitimi olan ailelerin ise
cocuklarmin ilgi ve becerileri hakkinda bilgi sahibi olduklar1 ancak bunu 6gretmenleri
araciligiyla ogrendikleri goriilmiistiir (Omurtak, 2019, s. 47-48). Akademik basari
acisindan yliksek olan Fen ve Anadolu liselerindeki 6grencilerin ailelerinin Meslek lisesi
gibi diger okullarda okuyan 6grencilerin ailelerine kiyasla egitim siireglerine daha fazla
katildig1 ve bu siire¢ hakkinda daha ¢ok bilgi sahibi oldugu goriilmiistiir (Ince, 2014, s.
110). Cocugun egitim siirecinde sosyo-ekonomik olarak yiiksek gelire sahip aileler ile
sosyo-ekonomik olarak orta seviyede gelire sahip olan aileler, ekonomik sermayenin
sagladig1 katkiyla birlikte gerek sosyal 0grenme araciliiyla birtakim degerlerin ve
bilislerin kazandirilmas1 gerekse bilissel agidan uyarici bir ¢evreyi olusturarak daha

avantajli durumdadir.

Ailenin ¢ocugun gelisim seyrini yakindan takip edip gerekli destekleyici adimlari
atmasi, ailenin biriktirmis oldugu ekonomik ve kiiltiirel sermayenin varlig1 ile bu
sermayenin basariya doniismesini saglayacak bilince sahip olmasiyla ilgilidir (Atmaca,
2019a, s. 117). Ailenin ¢ocugunun gelisimine yonelik eylemini ifade eden stratejiler,
egitim siireci boyunca akademik basarinin ortaya ¢ikip siirdiiriilmesinde dnemli bir role
sahiptir. Nitekim biling diizeyi ve kiiltiirel sermayesi yiiksek, cocugunun sosyal ve
akademik gelisimi i¢in gerekli yatirnm araglarimi bilerek bunlari nerede ve ne zaman
kullanilacagina dair farkindalifi olan veliler ve ¢ocuklari, bu stratejilerin isleme
koyulmasindan dolay1 avantaja sahiptir (Atmaca, 2019a, s. 126). Yatirim araglarinin ne
zaman, nerede ve nasil kullanilacagina dair 6nceden okuma Bourdieu’nun habitus diye

tanimladig1 seyi ifade etmektedir. Her oyuncunun oyundaki bir sonraki oyunu, hareketi,
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vurusu onceden okuma kapasitesi olan habitus (Calhoun, 2014, s. 79), oyuncunun oyunda
elini gliglendiren bir giigtiir. Boylelikle egitim alanindaki bu miicadelede sosyo-ekonomik
olarak yiiksek gelire sahip olan oyuncularin, elini giliglendiren habitusa sahip oldugu

sOylenebilir.

Miicadele alaninda habitusun oyunun seklini degistirmesi ve ayrima sebep olmasi,
onun i¢inde gelistigi toplumsal gevreye gore bigim kazanmasiyla ilgilidir. Nitekim sosyo-
ekonomik olarak yiiksek gelire sahip olan ailelerin bu konuda avantajli oldugu
sOylenebilir. Sosyo-ekonomik olarak yiiksek gelire sahip ebeveynler, cocuklarinin egitim
ve gelisim siireclerini yakindan takip ettigi i¢in olasi sorunlarda oyunun kuralina gore
hareket etme becerisini elinde bulundurmaktadir (Atmaca, 2019a, s. 130). Bourdieu’nun
(2006, s. 45), oyunu 6nceleme sanati1 olarak tanimladigi habitusun da bu miicadele alani
icerisinde belirleyici oldugu, bu nedenle de sinifsal esitsizlige kapi1 araladigi soylenebilir.
Bu durum, toplumsal smiflardaki hareketliligin alt gelir grubundakilerin aleyhine

islemesine neden olmaktadir (Demirer, 2011, s. 54).

Yiiksekogretime erisim sanslarinda, egitim siireci boyunca bireylerin toplumsal
kokenine gore esitsiz bir diizeyde bir elenme séz konusudur. En yoksun siniflar i¢in
kayitsiz sartsiz bir elenme s6z konusudur (Bourdieu & Passeron, 2019, s. 15). Alt sosyo-
ekonomik diizeyde olan ailelerin, her ne kadar ¢cocuklarinin egitimine katki saglamaya
calistig1 belirtilse de egitim siirecinde gerekli olan sermaye ve habitusun 6grencilerde
olmadig1 soylemlerinden anlasilmaktadir (Atmaca, 2019b, s. 913). Sosyo-ekonomik
olarak alt sinifta olan ebeveynlerin ¢ocuklarinin egitim yasamlarindaki kisir dongiiniin
hayatin ilk evrelerinden itibaren basladig1 ve bu déngiiden kurtulmak amaciyla herhangi

bir ailevi stratejiden yoksun bulundugu goriilmektedir (Atmaca, 2019b, s. 914-915).

Annenin egitim seviyesinin yetersizligi ¢ocuklar {izerinde okula karsi ilgisizlik ve
okulla iliskinin siirdiiriilmesi konusunda ciddi problemleri ortaya ¢ikarmaktadir. Diger
bir deyisle, ebeveyni orta ve yiiksekogretime erisememis ¢ocuklarin da ayni 6grenim
asamalarina ulagamadig1 goriilmektedir. Aragtirma bulgular1 da dezavantajliligin nesilden
nesile aktarilan * sosyo-genetik™ bir sorun olarak ortaya ¢iktigim gostermektedir (Ozbas,
2018, s. 1151). Ayrica bu O6grencilerin kendileri ve ailelerinin akademik anlamdaki
stratejilerden habersiz olmasi, oyunu oynayacak arzu ve kabiliyetlerinden yoksun olmasi
bu 6grencilerin ortak 6zelligini olusturmaktadir (Atmaca, 2019b, s. 914-915). Nitekim

dezavantajli olan ¢ocuklarin 6zellikle anne olmak {izere ebeveynin egitimsizligi, sosyal

36



giivencesizligi, diizenli gelirden yoksun olmasi, aglik smirinin ¢ok altinda yasam
miicadelesi igerisinde olmasi, egitimin zorunlulugunu 6nemsizlestirmektedir (Ozbas,
2018, s. 1152). Nitekim egitime dair bilincin gelismedigi ailelerde ¢ocuklarin egitimine
yeterince 6nem verilmedigi goriilmektedir (Dénmez, 2021, s. 185). Alt sosyo-ekonomik
sinifta olan ailelerin egitim siirecini yakindan takip ettigi ve bu yonde ¢esitli destekleyici
eylemde bulunduklari sdylenemez (Atmaca, 2019a, s. 129). Egitimin O6neminin
anlasilmadigi, yasam miicadelesi igerisinde kiiltiirel faaliyetlerin olmadigi, egitim ve
sosyal gelisime yonelik uyarici etkenlerin olmadigi bir ¢cevrede, egitim sisteminin ihtiyag
duydugu degerlerin ve yatkinliklarin kazandirilmasi zorlu bir siiregtir. Nitekim bu durum
bireylerin yasam kosullar1 ve yol aldiklar1 yone dogru degisen habitusla ilgilidir. Ailenin
sahip oldugu habitusun egitim sistemi ile kazandirilmaya c¢alisilan habitusla uyumlu
olmamasi, cocugun egitim siirecinin saglikli islemesini zorlastirmakta, egitim
sistemindeki esitsizliklerin de kaynagini olusturmaktadir. Bourdieu’ya gore egitimle ilgili
habitus, ailenin kiiltiirel sermaye yoluyla cocuguna aktarabilecegi bir kazanimdir.
Ailelerin okula ve akademik yasama dair yatkinliklar1 ve egitime 6nem atfetme seviyesi,
cocuklarinin egitim siirecine katilimindaki pratikleri sekillendirmektedir (Atmaca, 2019b,
s. 909).

Ayni sosyo-ekonomik diizeyde olan insanlarin yasam kosullar1 ayni oldugu
takdirde trettikleri habituslar da kismen ayni olmaktadir. Bu durum, i¢inde bulundugu
smifa gore belirli bir konumu olan bireyin kendisine ¢izdigi yolu dikkate alarak bireysel
habitusu da goz ardi etmeden, Bourdieu’ya isci habitusu veya burjuvazi habitusu gibi
siifsal ayrim yapmasini saglamaktadir (Jourdain & Naulin, 2020, s. 43). Benzer
eylemlere yonelen bireyler, pratikte kendi toplumsal diinyalarinin zorunluluklarinin
bilincinde olduklari i¢in, ayni kosullara maruz kalmanin iiriinii olan pratik duygusuna
gore eyleme gegmektedir (Bourdieu, 2016, s. 47). Gegmis tecriibelere dayali olarak
strateji tiretici bir ilke olan ve bireyin eylemine mizag ile egilim kazandiran habitus,
bireyin neler istedigine ve iligkilerinde neler saglayabilecegine dair beklentilerini
besleyen egilimlerin toplamini ifade eder (Palabiyik, 2011, s. 129). Nitekim bireyin istek
ve beklentilerini belirleyen habitusun aktarimi, esitsizligin yeniden iiretimine katki
sagladig1 sdylenebilir. Ogrencilerin okuldan beklentilerinin gok diisiik seviyede oldugu,
kaderin igsellestirildigi ve aileler tarafindan okulu terk etmeye yonelik destegin varligi,
okula iliskin umutsuzlugun tezahiirleri (Atmaca, 2019b, s. 914) olarak goriilse de ailelerin

habituslariin ¢ocuklarina yansimasi olarak goriilebilir. Nitekim bu ¢aligmada (2019b, s.
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913), dezavantajli 6grencilerin giindelik hayat akisinda yoksullugun ve diisiik akademik
basarinin devamli olarak yeniden deneyimleyerek ayni biligsel kodlar1 bu pratiklere bagl
olarak yeniden iirettigi goriilmistir. Bu durumu meslek tercihlerinde de gormek

miumkindiir.

Kiiltiirel sermayesi yiiksek bireyler itibar1 yiiksek olan biligsel mesleklere
yonelirken, diisiik sermayeye sahip olan bireylerin ise beden giiciine dayali mesleklere
yoneldigi gortilmiistir (Tatar, 2021, s. 63). Nitekim ¢evredeki kolektif biling eksikligi de
egitim seviyesi diisiilk ailelerin gelecek Ongoriisiinde yetersiz kalmasi, yatirim
stratejilerinin sinirliligl veya yoklugu tizerinden kendisini gosterdigi (Atmaca, 2019a, s.
122) disiinildiigiinde, gelecege dair hedefler ve meslek se¢imi konusunda da
siirliliklarin kagmilmaz olacagi sdylenebilir. Denizli’de Ciftci ve Caglar tarafindan
yiiriitiilen bir ¢alisma (2014, s. 168), egitim ve gelir diizeyinin diisiik ve egitim siirecinde
aktif katilim saglamayan ailelerin ¢ocuklarinin, iiniversite sonrasi yiiksek prestij ve
kazan¢ saglayan tip, miihendislik, dis hekimligi ve hukuk gibi boliimleri kazanma
olasiliginin diisiik oldugunu gostermistir. S6z konusu boliimleri en yiiksek oranda
kazanan dgrencilerin ebeveynlerinin egitim seviyelerinin (yaklasik %55-70) iiniversite ve
{istii olmas1 bu tezi giiclendirmistir. Ogrencilerin hayatlarina dair beklenti ve hayallerinin
veya ailelerin ¢ocuklarina dair beklentilerine bakildiginda mevcut sosyal konumu
yeniden iiretmeye neden olan bir bilisin varlig1 goriiniir olmaktadir. Kiiltiirel sermaye
hacmi diisiik olan 6grencilerin egitimlerine gerekli yatirimlar1 yapamadiklar1 ve bunun
eksikliginin hissedildigi goriilmistiir (Atmaca, 2019b, s. 915). Miicadele alanina doniisen
egitim sisteminde, ailenin sahip oldugu sermaye ve habitusun dogrudan ve dolayli olarak
cocuklarinin egitim siirecine katilimin etkiledigi goriilmektedir. Sosyoekonomik olarak
gelir seviyesi yiiksek aileler sermaye ve habituslarina gore cocuklarinin egitimine
dogrudan ve dolayli olarak yatirim yaparken, daha diisiik gelire sahip olan aileler ise basta
ekonomik sermayenin yoklugunun yaratmis oldugu yoksunluklardan dolay1 gerekli
yatirimi yapamamaktadir. Ik grup varolan konumunu korumaya galisirken diger grup
simif atlamak istese de sermaye yoklugu ve egitim sisteminin kazandirmaya g¢alistig1
habitustan yoksun olmasi dolayisiyla miicadele alaninda dezavantajliligin1 yeniden
iretmektedir. Smif atlamak i¢in temel araglardan biri olan egitim yillardir bir miicadele
alan1 olmugtur. Bu miicadele alaninda aileler varolan sermaye ve habitusuna gore

miicadele eden oyunculardir.
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2.2. Ailenin Egitim Siirecine Katilim
Ailenin egitim siirecine katilimi kavramsal, tarihsel ve etkileyen unsurlar

cercevesinde ele alinmustir.

2.2.1. Aile egitim siirecine katilmina dair kavramsal cerceve

Okullarin biirokratiklesmesi sonucunda ¢ocugun egitimini saglayan temel birim
olan ailenin bu sorumlulugunu okullara devretmesi ve daha sonra degisen egitim
paradigmasi ve ailenin ¢ocugun gelisimi agisindan oneminin kavranmasi, okul- ev is
birligi/ortakli§i ve aile katilimi kavraminin ortaya ¢ikmasina sebep olmustur. Egitim
paradigmasinin ortaklasa yasamin ve o yasamin zorunluluklar1 cergevesinde
sekillendigini belirten Durkheim’in ( 2020, s. 44) belirttigi gibi aile katilimi kavrami da
bu zorunluluklar dogrultusunda farkli bigimde sekillenmistir. Sosyal siire¢lerin
sonucunda yapilanmakta olan aile- okul iliskilerinde (Lareau, 1987, s. 74) baslangigta
ebeveynlerin damisma kurullarinda gorev almak, smifta 6gretmen asistan1 olarak yer
almak, okul ve ebeveyn egitimi etkinliklerine katilmak gibi faaliyetlerinin gerekliliginin
(Hiatt-Michael, 1994, s. 255) vurgulanmasi nedeniyle baslangicta aile katilimi
kavrammin okulun ve egitim sisteminin ihtiyaglar1 dogrultusunda sekillendigi

sOylenebilir.

Aile katilimini okul, ev ve toplum arasinda bir is birligi ¢ergevesinde ele alan
Epstein (2002, s. 14), aile katilimin1 6 boyutu ile degerlendirmistir. Ebeveynlik boyutu,
ebeveynlerin 6grenci olan ¢ocuklarina her egitim seviyesinde 6grenmeyi destekleyici ev
ortamini saglamaya ve ebeveynlige dair rehberligi igerir. Iletisim boyutu, okul
programlart ve g¢ocuklarin gelisimine yonelik ev-okul, okul-ev arasinda saglikli bir
iletisimin gerekliligini belirtir. Programlara ve etkinliklere ailelerin destek ve yardimi
goniillilik boyutunu olusturmaktadir. Evde 6grenme, 6devler konusunda ailelere bilgi
vermek ve yardimci olmay igerir. Okul ile ilgili kararlarda s6z sdyleme hakki olmak
karar verici boyutunu ifade etmektedir. Son olarak, topluluk ile is birliginin kurulmasini
ifade etmektedir. Ancak aile katilimi, okuldaki etkinlikler ve toplantilara katilim gibi
fiziksel boyutuyla sinirli olabilecek bir kavram degildir (Sahan, 2021, s. 381). Aile okul
i birligini vurgulayan geleneksel aile katilimi modelleri ve bu modele dayanan

calismalar, erisim sorunlarini1 anlamada ¢ok fikir vermekle birlikte ebeveyn rolleri ve ev-
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okul iligkilerinin daha genis sosyal esitsizliklerin bir yansimasi oldugunu kabul etmekte

basarisiz olmaktadir (Auerbach, 2007, s. 251).

Auerbach (2007, s. 253), ev-okul is birligini vurgulayan modellerin ve buna dayali
cogunlukla nicel g¢alismalarin, marjinallestirilmis/diisiik gelirli ailelerin ihtiya¢ ve
deneyimlerinin yani sira eylemlerini ve okullarla iligkileri izerindeki yapisal sinirlamalari
hesaba katmadigini belirtmektedir. Ona gore, ana akim aile katilm g¢alismalart okul
merkezli ebeveyn rolleri lizerinden yiiriitilmektedir. Bunun yerine daha nitel ve dogalci
yaklasgim gerektiren cesitli popiilasyonlar arasinda tanimlarin kiiltiirel olarak
uygunlugunun dikkate alindig1 aile merkezli bir uygulama gerekmektedir (Auerbach,
2007, s. 253). Bu sekilde Auerbach (2007, s. 255), alt1 geleneksel tiiriin 6tesinde siireg
degiskenleri ve bireysel psikososyal kaynaklar ile durum degiskenlerini, yapisal faktorleri
ve ebeveynlerin yasadiklar1 deneyimleri kapsayacak sekilde daha genis bir tanimlamay1
onermistir. Boylece ev ile okul arasindaki gerilimi taniyarak ebeveynlerin ¢ocuklarina
verdigi destegi kendi degerleri ve istekleri ¢ercevesinde degerlendirmistir (Auerbach,
2007, s. 278).

Morrison, ebeveyn katilimini ebeveynlerin potansiyellerini, giiglerini ve
yeteneklerini kesfetmesi ve potansiyellerini gergeklestirmesine yardimci olma, bunlar
kendi ve aile yararma kullanma siireci olarak kapsamli sekilde tanimlamistir (Gezani,
2009, s. 8). Bu tanmim, Epstein’in aile katiliminin ebeveynlik kategorisini kapsamakla
birlikte sadece Ogrenci ve okulun yararin1 gozetecek bir eylemden 6te ebeveynin ve

dolayisiyla 6grenci ve 6gretmenin faydalanacagi bir biitiinciil bir siireci ifade etmektedir.

Porumbu ve Necsoi (2013, s. 709) aile katilimini, yetkili ebeveynlik tarzi,
ebeveynlerin cocuklarmin egitimine dair yiiksek ve net beklenti ve istekler, okul
etkinlikleri ve gelecege yonelik planlar hakkinda iletisim kurma gibi degiskenler
cergevesinde tanimlayarak aile katilimini bir kerelik etkinlikten ziyade bir siire¢ olarak
goriilmesi gerektigini belirtmislerdir. Aile katilimina dair yapilan c¢aligmalarin meta-
analizine dayanarak katilimin boyutlarin1 belirleyen Jeynes (2007, s. 89), ebeveynin
destekleyici ve yardimci roliinii ne 6l¢iide gosterdigine vurgu yapan ebeveynlik tarzi,
ebeveynin ¢ocuklarina yonelik yiiksek seviyelerde basarma becerisine iliskin istikrarli
beklentisi, okul islevlerine ve etkinliklerine katilimin siirekliligi, okul etkinlikleri dahil
genel olarak iletisim boyutu, 6grenme siirecini destekleyecek sekilde odevlerin

kontroliinii bu kapsamda degerlendirmistir. Ayrica, sevgi dolu ve destekleyici olma ile
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hane igerisinde disiplini siirdiirme becerisini de On plana cikarmistir. Ailelerin
beklentilerinin akademik basar1 iizerinde giiclii etkisi oldugu gerceginin c¢aligmalar
sonucunda ortaya ¢ikmasi, aile katilimi ¢aligmalarinda ebeveynlerin beklentilerinin de
g6z 6nlinde bulundurmay1 gerekli kilmistir (Robinson & Harris, 2014, s. 26). Epstein’in
tanimlamasindan ayrisan yoOniiyle Porumbu ile Necsoi ve Jeynes, bu gerekliligin
farkinda olarak ailenin ¢ocugunun egitimine dair beklentisini g6z Oniinde

bulundurmusglardir.

Aile katilimini kaynaklarin ebeveynler tarafindan belirli bir alan igerisinde ¢cocuga
adanmasi olarak tanimlayan Grolnick ve Slowiaczek (1994, s. 238), egitim siirecinde
ailenin ¢ocuguna davranigsal, kisisel ve biligsel/entelektiiel olarak katki sagladigini
belirtmistir (Grolnick & Slowiaczek, 1994, s. 239). Katilimin bu ii¢ boyutu anne baba ile
cocuk arasindaki etkilesime vurgu yapmaktadir: Ebeveynin okul veya egitsel ve
sosyokiiltiirel etkinliklerle ilgili edimlerinin ¢ocugun okula ve egitime dair bir yargiya
varmasi davranigsal boyutunu; egitime ve okula dair tutumu, okul ¢evresi ile etkilesimi
ve etkilesim igerisinde oldugu ¢ocuklariyla duygusal deneyimi kisisel boyutu; ¢cocugun
biligsel/entelektiiel olarak gelisimini saglayacak faaliyetlerin igerisinde bulunma veya
kitap ve dergi gibi materyallerin temini biligsel/entelektiiel boyutunu olusturmaktadir
(Grolnick & Slowiaczek, 1994, s. 239).

Sheldon (2002, s. 302) ise okulla ilgili veya diger 6grenme etkinlikleri tizerinde
ebeveyn- ¢ocuk etkilesimi olarak tanimladig1 evde aile katilimini ebeveynin ¢ocuklarinin
egitimine dogrudan yatiriminin temsili olarak goriir. Okula katilimi ise 6gretmen ve okul
yonetimindeki kisilerle iletisim igerisinde olarak ailelerin ¢ocuklarina yardim etmesini
saglayan katilim yontemi olarak tanimlar. Bu dogrultuda aile katilimi kavrami, ddev
kontrolii, okul etkinliklerine katilim gibi faaliyetlerin disinda ailenin sahip oldugu
kaynaklar siire¢ igerisinde seferber etmesi ve cocuga gelisimini destekleyici uygun
ortamin yaratilmasi seklinde dontismiistiir. Bu doniisiimii Harris ve Robinson’un kurmus

oldugu metaforda daha acik sekilde gérmek miimkiindiir.

Belirli sayida ebeveyn katilimini iceren geleneksel katilim bigimlerinin analizinin
cocuklarin faaliyet gosterdigi yasam alanini ebeveynlerin aktivitelerinden bagimsiz bir
sekilde yakalayamadigini belirten Harris ve Robinson, ebeveynlerin ilettikleri mesajlar

ile yasam alanina odaklanmay1 saglayan “sahne kurma” metaforunu olusturmustur

(Harris & Robinson, 2016, s. 192-193).
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Harris ve Robinson (2016, s. 188), oyuncu kadrosunun performansini basarili bir
sekilde canlandirmasina izin veren baglami yaratmakla sorumlu sahne kurucular gibi
ailelerin de ¢ocuklarinin egitim siirecinde basarili bir rol oynamasinda zemin hazirladigini
vurgular. Koétii sahne kurgusu, oyuncunun bir rolii basarili bir sekilde oynama becerisini
tehlikeye atabilir ve bu nedenle kotii bir performansa yol acgabilir. Bu nedenle iyi bir
performans, roliinii somutlastiran aktor ve pekistiren (veya taviz vermeyen) bir ortam
yaratan ve siirdiiren sahne kurucu arasinda bir ortakligi gerekli kilmaktadir (Harris &
Robinson, 2016, s. 188). Benzer sekilde, birgok ebeveyn, ¢ocuklarinin g¢evresindeki
sosyal ¢evreyi, akademik basariyr miimkiin kilacak kosullar1 yaratacak sekilde insa eder
ve yonetir. Bu analoji, ebeveynlerin ¢ocuklarimin akademik basarist igin yaptiklarini
yakalamaktadir (Harris & Robinson, 2016, s. 188).

Sahne kurulumu, ¢ocuga egitimin 6nemini iletmek ve 6grenmenin en iist seviyeye
cikarilabilecegi (veya taviz verilmeyecegi) bir ortam veya yasam alani yaratip siirdiirmeyi
iceren iki bilesenli bir ebeveyn katilim anlayisidir. Aile katilimini olusturan bu faktorler
cocuklara kitap okumak, 6gretmenlerle goriismek ve ev ddevlerine yardim etmek gibi
geleneksel aile katilimi anlayisindan temelde farklilik gostermektedir (Harris &
Robinson, 2016, s. 189). Harrison ve Robinson’a gore (2016, s. 189), egitimin énemine
dair mesajin bagari ile iletilmesi ve 6grenmeye elverigli bir yasam alaninin olusturulmasi
ebeveynler arasinda farklilig1 yaratan faktordiir. Sosyal yasamdaki doniistimiin bir sonucu
olarak ailenin egitim silirecine katilimi, okulun ihtiyaclar1 dogrultusunda sekillenen
etkinliklerle sinirli olmaktan ailenin ihtiyaclar1 ve kaynaklarinin da goz Oniinde
bulunduruldugu bir ¢er¢evede ele alinmaktadir. Aile, okula uyum saglanmasi beklenen
ve okul yetkilileri ile iletisim halinde olmasi gereken bir unsur olmanin 6tesinde egitim-
ogretimi okulla birlikte iiretecek bir gii¢ olarak ele alinmalidir (Yaylaci, 1999, s. 14-15).
Ailenin egitim siirecine katilimi ¢ocugun 6grenme siirecine dahil olmay1 igermektedir

(Sahan, 2021, s. 381).

Boylece aile katilimi kavrami, okul etkinliklerine katilim ve evde 6dev kontrolii
gibi faaliyetlerle sinirli olmaktan ¢ikmis, cocugun egitim siirecinde ailenin sahip oldugu
sermayeyi aktararak g¢ocugun gelisimini destekleyecek ortamin saglanmasi olarak
doniigmiistiir. Bu nedenle calisma boyunca aile katilimi kavrami bu sekilde

kullanilmaktadir.
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2.2.2. Diinya ve Tiirkiye’de aile katilimi

Bireyin dogumundan o6liimiine kadar siiregelen bir siireci ifade eden egitim,
ylizyillardir toplumlarin ve bireyin hayatinda énemli bir yer edinmistir. Cesitli bilgi,
beceri, tutum ve degerlerin kazanilmasi egitim siireci boyunca gergeklesmistir (Erden,
2011, s. 13). Sosyallesmenin ve egitimin ilk basladig1 yer olan ailenin (Kocabas, 2006, s.
143; Berger & Riojas- Cortez, 2015, s. 76) de bu siiregteki rolii gesitli doniisiimlere

ragmen onemini halen korumaktadir.

Erken Misir, Siimer, ibrani, Yunan ve Roma giinlerinden bu yana ebeveynler
ogretmenlerin se¢imi ve ¢ocuklarinin egitiminde aktif rol oynamislardir (Berger &
Riojas- Cortez, 2015, s. 76). Sanayi O6ncesi Avrupa’da, ¢cocuklarin gelisimi ¢ogunlukla
ailesi ile sinirliydi. Ailesinin konumu c¢ocugun gelecekteki mesleginin belirleyicisiydi
(Coleman, 1967, s. 1). Bu nedenle aile, ¢ocugun tiretim girisiminin temel bir parcasiydi.
Coleman (1967, s. 1-2), bu donemde iki onemli noktaya dikkat ¢ekmektedir: Birincisi,
aile tlyelerinin refah1 besikten mezara kadar ailenin sorumlulugu altinda olmasiydi.
Ikincisi, cocugun ekonomik {iretimini saglayacak birimlerin aile icerisinde olmast;
zanaatkarin diikkan1 veya ¢ift¢inin tarlasi, ¢ocuklarinin uygun egitim alacagi alani

saglamaktaydi.

Bu donemde egitimin zamansal boyutuna dikkat ¢cekerek gecmisin simdilerden
gelecege dogru kendini tekrarladigini ifade eden Toffler (1981, s. 333), egitim siirecinde
gecmis becerilerin aktarilmasinin yeterli olabilecegini belirtmistir. Gelecekte gereksinim
duyulacak beceriler ge¢misteki kazanimlar olduguna gore, ebeveynler geleneksel
degerlerle birlikte tiim uygulanabilir teknikleri ¢ocuklarina gegirebilmekteydi (Toffler,
1981, s. 333). Cocugun egitimi, ihtiya¢ duyulan kaynaklar1 saglayabilecek giicte olan {ist
sinif aileler tarafindan 6zel egitim ile stiriilmekteydi (Coleman, 1967, s. 3). Dolayisiyla
cocuguna kendi calistig1 ve deneyimledigi alanda egitim veren veya ozel hocalar ile
¢ocugunun egitiminde rol oynayan ailenin, ¢ocugun ekonomik iiretimini saglayacak
alanda yeterli bilgiye sahip oldugunu sdylemek miimkiindiir. Ancak Sanayi Devrimiyle

birlikte ¢ocugun egitim siirecinin igerisinde olan ailenin konumu da degismistir.

Sanayi devrimi sonrasi usta-¢irak iligkisini temel alan egitim paradigmasi,
yeniden sekillenen diinyanin gereksinimlerini karsilamayacak durumu gelmistir (Saykili,
2018, s. 190). Endiistrilesme ile tiretim etkinligi aileden fabrikaya kaymakta iken ailenin

tiretim birimi olma 6zelliginde ve bir egitim alan1 olarak islevinde degisiklikler meydana
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gelmistir (Coleman, 1967, s. 2; Tan, 2019, s. 246). Ekonomik faaliyetlerin ev diginda
yiriitiilmesi, bircok yeni meslegin ortaya ¢ikmasi ve bu mesleklerin 6zel bilgi ve beceri
gerektirmesi, ailenin egitim islevini yerine getirememesine neden olmustur (Erden, 2011,
S. 41). Bunun sonucunda ailenin biitiinligi ve 6nceligi tiim diinyada zamanla asinmis
(Dewey:1964; akt. Jeynes, 2010, s. 12) ve ekonomik bir birim olarak ¢alisamaz hale gelen
ailenin islevi bagimsiz kurumlara verilmistir (Bozkurt, 2014, s. 17). Boylelikle aile disina
meslek gogii hizlanarak ¢cocuklarin ise ve meslege hazirlanmasi, ¢alisamayacak durumda
oldugunda bakimi ve gézetilmeleri de toplumun sorumlulugu haline gelmistir (Coleman,
1967, s. 2; Tan, 2019, s. 246). Toplumsal yapidaki bu degisiklikler 19. yiizyilda 6zelikle
Amerika ve Ingiltere’de halk egitiminin 6niiniin agilmasina neden olmustur (Coleman,
1967, s. 3). Benzer sekilde Davis ve Moore, Parsons, Sorokin gibi yapisalci yaklagimin
onde gelen temsilcileri de bu goriisii savunmuslardir. Onlara gore, endiistri sonrasi
donemde gen¢ kusaklarin egitimi, se¢imi ve dagitimi gibi islevler egitimin ve okulun
sorumluluk alanina girmektedir (Dewey, 1964; akt. Jeynes, 2010, s. 12; Kose, 1990, s.
58). Ailenin ¢ocugun egitim siirecinden uzaklasmasina neden olan bu durumun
yansimalarini ve egitim silirecine katilimin gelisimini, toplumsal yapidaki bu degisimleri
yasayan ve degisimlere kendi igerisinde tepki vererek tiim diinyay1 etkileyen Amerika

iizerinden degerlendirmek yararli olacaktir.

1880’lerin ortalarinda Amerika’da gittik¢e artan sanayilesme sonucunda kirsaldan
kente gbgiin yaratmis oldugu yogunluk, okul yapisini ve ailelerin durumunu da
degistirmistir (Olsen & Fuller, 2008, s. 5). Mann and Barnard, sanayilesmis toplumda
biiyiiyen kamu okullarinin etkili bir sekilde islemesi i¢in okullarda isleyisi standart hale
getirmeyi ve sistemlestirmeyi Onermislerdir (Hiatt-Michael, 1994, s. 252). Ayrica
ebeveynlerin ¢ocuklarinin gelisen teknolojinin yarattigi zorluklarin {istesinden gelmesi
icin yeterli bilgi ve beceriden yoksun oldugunu, bu nedenle egitimin profesyonel
ogretmen ve yoneticilere birakilmasi gerektigini belirtmislerdir (Hiatt-Michael, 1994, s.
252). Boylece ulusun kentlesmesi, sanayi ve isletmelerde bilimsel yonetim tekniklerinin
kullanim1 ve artan Amerikan niifusu egitim sisteminin biirokratiklesmesine neden
olmustur (Hiatt-Michael, 1994, s. 251-252). Biirokratiklesmenin artmasi ve
ogretmenlerin profesyonellesmesi sonucunda ebeveynlerin egitim siirecinde karar alma
rolleri ve kamu okullarindaki etkisi azalmigtir (Hiatt-Michael, 1994, s. 253; Olsen &
Fuller, 2008, s. 5). Bu durum, ¢ocuklarin egitimi ile ilgili otoritenin (daha ¢ok babalarda)

ebeveynlerden okul yoneticilerine ve kurullara gegmesine neden olmustur. Bu donemde
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ebeveynler, belirli etkinlikler ve sorunlar hakkinda goriismek tiizere davet edilen
konuklara doniismistiir (Olsen & Fuller, 2008, s. 5). Bu sistemde, ebeveynlerin okulla
ilgili olarak evdeki birincil rolii, ¢ocuklarin okula gittiklerinde uygun sekilde beslenmesi,
uygun sekilde giyinmesi ve 6grenmeye hazir olmasini saglamakla sinirliyd: (Robinson &
Harris, 2014, s. 26). Ayrica, yavas yavas ¢ocuklarin egitim ve okul meseleleri annelerin

sorumlulugu haline gelmeye baslamistir (Olsen & Fuller, 2008, s. 5).

19. yiizyi1lda Amerika Birlesik Devletleri’'nde kokleri Avrupa diisiince ¢izgisine
dayanan ¢ teoriden biri olan ve ¢ocuklarin dogustan kétiiliigline vurgu yapan Kalvinist
diisiince, kat1 bir disiplin ile itaate dayal bir egitimin gerekliligine dayaniyordu (Berger,
1991, s. 211). Biirokratiklesmis ve profesyonel egitimciler tarafindan yiiriitiilen disipline
dayanan egitim sisteminin, kati disiplin ve itaate dayanan Kalvinist diisiince ile uyum
icerisinde oldugu sdylenebilir. Ancak gerek ¢ocuklarin dogustan kotii oldugunun aksine
dogustan 1yi olduguna inanmanin ailelere ¢ocuklariyla uyum igerisinde caligma firsati
verecegi ve egitimin evde basladigini belirterek kiiciik ¢ocuklarin nasil egitilmesi
gerektigini agiklayan John Amos Comenious’ un (Berger & Riojas- Cortez, 2015, s. 57)
diisiincesi gerekse Rousseau, Pestalozzi ve Froebel'in ¢ocugun dogustan iyi oldugu

diistincesi (Berger, 1991, s. 211) egitim sisteminde koklii bir degisime kap1 aralamustir.

Aristoteles’in tabula rasa diisiincesini yazilariyla yeniden ortaya c¢ikaran John
Locke’ un (Berger, 1991, s. 211) tiim fikirlerin deneyimlerle elde edildigi ve hi¢birinin
dogustan var olmadigi iddiasi, cocugun zihinsel gelismesi ve zengin deneyimlere sahip
olmas1 i¢in en uygun ortamin saglanmasinda ailenin de Gnemini ortaya koymustur
(Berger & Riojas- Cortez, 2015, s. 57). Anneyi ¢ocugun ilk egitimcisi olarak goéren
Froebel ise ¢ocugun okuma-yazma ve ahlakli olmay1 yetiskinler tarafindan hazirlanan bir
miifredat ile 6grenmesi yerine ¢ocuklarin ihtiyaclar1 dogrultusunda gelisen bir miifredat
araciligiyla 6grenmesi gerektigini belirterek ebeveynlerin ¢ocuklarinin ihtiyaglarini takip
etmeye tesvik etmistir (Berger & Riojas- Cortez, 2015, s. 59). Froebel’in bu diisiinceler
cergevesinde gelisen ve Onde gelen Alman go¢cmenlerin etkisi sonucunda Amerika’da
giindeme gelen anaokulu hareketi, cesitli kurulus ve tiizel kisilerin destegi ile erken
cocukluk egitimi ve aile katilmi gereklili§ine inanan orta simf aileler tarafindan
baglatilarak (Berger, 1991, s. 211-212) aileyi egitim sistemi diginda tutan anlayigin

sarsilmasina neden oldugu sdylenebilir.
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Cocuk yetistirme ve egitime yapilan vurgu, ¢ocuk, ebeveyn ve aile arasindaki
o0grenme etkilesimlerinin ¢ocugun gelisimi agisindan Onemli oldugu bir ortamin
gelistirilmesine katki saglamistir (Berger & Riojas- Cortez, 2015, s. 59). 1888’de aileler
tarafindan kuruldugu giinden bu yana ¢ocuk ve ebeveyn egitimine 6nem veren The Child
Study Association of America (CSAA) Amerika Cocuk Caligmalar1 Dernegi (Berger &
Riojas- Cortez, 2015, s. 59), cocuklarinin egitimine katilmak isteyen {ist ve orta sinif
annelerin 1897'de kurdugu Ulusal Anneler Kongresi (NCM) ve c¢ocuk gelisimi ve
miifredata dair kendilerini gelistiren annelerin etkisinin yayilmasi sonucunda kurulan The
Parent/Teacher Association (PTA) Veli/ Ogretmen Dernegi gibi kuruluslarin katkilari ile
20. yiizyilin baglarinda okul ve ev arasindaki kopukluk kirilmaya baslamistir (Hiatt-
Michael, 1994, s. 254). Bu kuruluslar ve iist/orta sinif ebeveynlerin miicadelesiyle gelisen

okul ve ev arasindaki iliski, birtakim sorunlar1 igerisinde barindirmaktaydi.

[k baslarda is giiciiniin bir parcas1 olan etnik/irksal agidan farkli gruplardan ve/
veya diisiik gelirli annelerin 6gleden sonra yapilan toplantilara katilamama gibi
durumlardan dolay1 ebeveyn katilimi okullarda 6ncelikle beyaz orta sinmif etkinligi
olmustur (Olsen & Fuller, 2008, s. 6). Ancak 1940’larda okul aile birligine katilim, tiim
sosyal siniflardan ebeveynler tarafindan zorunlu bir etkinlik olarak goriilmistiir (Hiatt-
Michael, 1994, s. 254). 1950'lerden bu yana egitim politikasi, evde ebeveyn katilimini
daha genis egitim sisteminin ayrilmaz bir pargasi haline getirmistir (Robinson & Harris,
2014, s. 26). Ozellikle 1960’11 yillardan itibaren ailelerin egitimdeki énemine yapilan
vurgunun artmasi, 6grenci basarisini ve egitimin etkililigini arttirma yollarma yonelik
arayislar, aile katilimi konusuna olan ilginin olusmasinda etkili olmustur (Lindberg &

Oguz, 2016, s. 4136).

Ebeveyn katiliminin ve ebeveynin egitim diizeyinin 6grenci basarisinda etkili
oldugunu gosteren calismalar, aile katiliminin bilesenlerini zorunlu olarak egitim
mevzuatina dahil edilmesine katki saglamigtir (Hiatt-Michael, 1994, s. 255). 1960’larda
sehir ici dezavantajli gocuklar1 kapsamay1 amaglayan (Hiatt-Michael, 1994, s. 255) Head
Start, Home Start ve Follow Through gibi federal programlar (Berger, 1991, s. 209) ve
1965 ilk ve Orta Ogretim Yasasi, ebeveynlerin okul damsma kurullari ve smif
etkinliklerine katiliminin gerekliligini ortaya koymustur (Hiatt-Michael, 1994, s. 255).
Ebeveyn katilim programlari, hiikiimet ve egitim danigmanlar1 gibi ¢esitli is birlikleri

cergevesinde giiclii bir sekilde desteklenmistir. Aile katilim1 arastirmacilar, uygulayicilar
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ve politika yapicilar tarafindan etkili okullarin bir bileseni olarak degerlendirilmistir

(Gezani, 20009, s. 16).

ABD Egitim Bakanligi, Ulusal Eyalet Egitim Kurullar1 Birligi, Uluslararasi
Okuma Dernegi, Ulusal Kiiclik Cocuklarin Egitimi Dernegi, Uluslararasi Cocukluk
Egitimi Dernegi ve Istisnai Cocuklar Konseyi gibi kuruluslarin yaymlar1 araciligiyla
ebeveyn katilimi tegvik edilmistir (Berger, 1991, s. 216). Bu tiir programlar ve kuruluslar
cercevesinde yapilan ¢alismalarda elde edilen bilgiler, ebeveynlerin danisma kurullarinda
gorev almak, smifta Ogretmen asistani olarak yer almak, okul ve ebeveyn egitimi
etkinliklerine katilmak, okul ofisinde ve diger okul etkinliklerine katilmanin gerekliligini
ortaya koymustur (Hiatt-Michael, 1994, s. 255). Bu donemle birlikte aileler, gocuklarinin
egitiminde etkin olmalari i¢in daha fazla firsat yakalamis (Berger & Riojas- Cortez, 2015,
S. 69) ve bu tiir programlara katilm giiclenmistir (Berger, 1991, s. 216). Ev ve okul
arasinda ortaya ¢ikan ittifak, sadece okullarin ebeveyn ve aileler i¢in 6nemli olmasindan
degil ayn1 zamanda optimum basariya ulagmak i¢in okullarin da ebeveynlerin destegine
ihtiya¢ duymasindan kaynaklanmistir (Berger, 1991, s. 209). Benzer sekilde ingiltere’de
de egitim silirecine ailenin katilimina dair ¢esitli arastirmalar yapilmis ve egitim

sisteminde ailenin 6nemli bir unsur oldugu vurgulanmistir.

Ingiliz egitim sistemini etkileyen Plowden Raporu (1967), Taylor Raporu (1977)
ve Warnock Raporu (1978), aile katiliminin 6nemi gostermekle birlikte bu alanda yapilan
calismalara biiyiik katkilar sunmustur (Gezani, 2009, s. 15). Bu raporlar sonucunda 1980,
1981, 1986 ve daha da &nemlisi 1988 tarihli ingiliz Egitim Yasalari, ebeveynlerin
cocuklarmin egitimindeki roliinli vurgulayarak ev- okul arasindaki iliskiyi, ebeveynlerin
bilgiye erisimini ve yonetim organlarinda degerlendirme ve temsil hakkini vurgulamistir

(Gezani, 2009, s. 16).

1960’lardan bu yana aile katilimi kavrami tiim diinyada ozellikle Amerika,
Birlesik Krallikk ve Avustralya vb. iilkelerde kullanilmaktaydi. Diinya c¢apinda
aragtirmalar yapilmis ve egitim siirecine katilimin ¢ocuklar i¢in dikkate deger bir avantaj
sagladigi goriilmistiir (Gezani, 2009, s. 15). 20. yiizyilin sonlarma dogru sosyal
bilimcilerin ebeveyn katiliminin yoklugunun yarattig1 bedelin agir oldugunun farkina
varmalar1 sonucunda, anne ve babalarin ¢ocuklarinin egitimine dahil olmalar1 gerektigi
konusu tekrardan 6nem kazanmistir (Jeynes, 2010, s. 18). Konularin 6neminin nispeten

daha az, dgrencinin 6grenmeye devam etme kapasitesi ve motivasyonunun 6n plana
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ciktig1 bilgi toplumunda, 6grenme disiplininin kazanimi gereklilik haline gelmistir.
Yasam boyu 0grenim disiplininin kazanilmasi, 6grenmenin ¢ekici hale gelmesi ve kendi
basina yiiksek diizeyde doyum vermesi gerekligi (Drucker, 1993, s. 280) g6z Oniine

alindiginda, ailenin egitim siirecine katilmasi daha da 6nem kazanmaktadir.

Aile katilimma dair tartigmalar ve ailenin egitim silirecine katilim siireci
Tiirkiye’de farkli bir gelisim seyri igerisinde sekillenmistir. Yikilan bir imparatorlugun
ardindan yeniden insa siirecine girilmis olan Tiirkiye’nin hayatta kalma miicadelesinde
egitimin 6dnemli bir rolii oldugunu belirten Mustafa Kemal Atatiirk’iin 6gretmenlerle ilgili
sozleri, Tiirk toplumunda ailenin egitim silirecindeki roliiniin tarihsel boyutunu aciga
¢ikarmaktadir. Toplumun yaklasik 11-12 milyon olan niifusunun %10’u okuryazar iken
kadinlarin sadece %3 liniin okuryazar oldugu Cumhuriyet’in ilk yillarinda, egitimin hem
niceliksel hem de niteliksel sorunlar1 s6z konusuydu (inan, 1981°den akt. Karagozoglu,
1985, s. 194-195). Atatiirk, iilkenin kurulusunun ve ¢agdas medeniyetler seviyesine
ulagmasinin ancak egitim ile miimkiin olacagini1 gormiistiir (Karag6zoglu, 1985, s. 200).
Bunu da belirli bir ziimrenin egemenliginde olan egitim hakkinin halka yayilmasini
saglayarak yapmaya ¢alismistir. Nitekim, “ Muallimler; Yeni nesli; Cumhuriyetin fedakar
muallim ve miirebbileri, sizler yetistireceksiniz, yeni nesil, sizin eseriniz olacaktir” (ASD,
1997, s. 2/ 178) s6ylemi, i¢inde bulundugu durumun gergekliginin farkinda olarak egitim

stirecinin 6gretmenler onciiliigiinde ilerleyeceginin mesajini vermistir.

Halkin biiyiik cogunlugunun okur yazar olmadig diisiliniildiiglinde, ailenin egitim
stirecine katilimi diye bir gerceklikten s6z etmek miimkiindir degildir. Bu durum,
egitimin sadece okulda, 6gretmenler tarafindan verildigi, ailelerin bu konuda edilgen
oldugu bir gergekligi ortaya ¢ikarmistir. Oysa egitim siirecinin ilk olarak dolayl veya
dogrudan aile icerisinde basladig1 diistiniildiigiinde, formal egitimin verildigi yer olan
okul ile informal olarak egitimin oldugu aile arasinda uyum ve isbirligi onemli ve
kacinilmazdir (Ardakog, 2020, s. 76). Ancak formal egitim ile enformal egitimin ortaya
cikmasiyla aile gocugun formal egitiminin diginda kalmis ve aile ile okul, farkli diinyalar
temsil eden, zaman zaman da birbirine muhalif diisiinen iki grup olmustur (Basaran &
Kog, 2001, s. 16). Bu nedenle, formel ve enformal egitim arasindaki bu uyusmazligi
ortadan kaldirmak ve ailenin de ¢ocugun egitim siirecinde aktif rol oynamasini saglamak
cocugun akademik ve sosyal gelisimi agisindan onemlidir. Tirkiye’de okul aile ile

iliskilerin gelistirilmesinde okul aile birlikleri 6nemli bir yer tutmaktadir. 1946 yilinda
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diizenlenen Uciincii Egitim Surasi’nda ailenin egitim siirecine katilimina dair ilk adim
atilmig, 1947 yilinda ise “Okul Aile Birligi Yonetmeligi” ¢ikarilmistir (Tezcan, 2006, s.
14). MEB Okul Aile Birligi Yo6netmeligine gore birligin gorev ve yetkilerine bakildiginda
(MEB, 2012);

“Ogrencilerin, Tiirk milli egitiminin genel ve 6zel amaglar ile temel ilkeleri ve milli manevi
degerler dogrultusunda yetistirilmeleri igin okul yonetimi, 6gretmenler, veliler ve ailelerle is birligi
yapmak”.

“Okul ile aile arasinda biitiinlesmeyi gergeklestirmek, veli ile okul arasinda iletigimi ve ig birligini
saglamak, egitim ve 0gretimi gelistirici faaliyetleri desteklemek, okulun ve maddi imkanlardan
yoksun Ogrencilerin egitim ve Ogretimle ilgili zorunlu ihtiyaglarimi karsilamak tizere okullar
biinyesinde tiizel kisiligi haiz olmayan birlikler kurulur”.

Cocuklarin saglikli gelisimi, akademik basaris1 ve egitimin temel hedeflerinin
gerceklesmesinde formal ve enformal egitim arasinda uyum saglama gerekliligi goz
oniinde bulunduruldugunda, Okul Aile Birliginin bu dogrultudaki hedeflerini basarili bir
sekilde pratige dokmesi daha da 6nem kazanmaktadir. Ancak okul aile birliklerinin
yalnizca finansman kaynagi olarak goriildiigii ( Kilig, 2019, s. 29; Ardakog, 2020, s. 82)
bir gergeklikte aile ile okul arasindaki uyumu saglamanin daha da zorlastig1 sdylenebilir.
Nitekim okul aile is birligine dair metaforik bir ¢alismada (Kilig, 2019, s. 29) gosterdigi
gibi, 6gretmenler okul aile is birligine ekonomik sorunlar1 ¢6zmesi agisindan olumlu
bakarken velilerin olumsuz bir tutum igerisinde olmasi, pratikte is Dbirliginin
saglanmasinda birtakim sorunlarin ortaya ¢ikmasima neden oldugu sdylenebilir. Nitekim
velilerin bu tutumu, okul ile gii¢lii bir iletisimin saglanmasi yoniinde engelleyici bir faktor

olarak karsimiza ¢ikmasi kaginilmazdir.

Ailenin egitim siirecine katilimi, sadece okul aile birligi gibi kuruluslar iizerinden
degil ayrica Ogretmen, veli ve yoneticilerin gesitli stratejileri ve etkinlikleri hayata
gecirmesi ile miimkiindiir. Aile katilimina dair 6gretmenlerin gelistirdikleri stratejilere
bakildiginda genel olarak veli toplantilar1 ve birebir gorligmelerin 6n plana ¢iktigi
goriilmektedir. Ayn1 zamanda iletisim igerisinde kalmak, is birligi yapmak ve ailede istegi
uyandirmaya yonelik stratejiler uygulanildigr goriilmektedir (Kivrak, 2019, s. 78).
Velilerin uyguladigi stratejiler ise toplantt ve etkinliklere katilimin yani sira

ogretmenlerle iletigsim halinde olmaktir (Cikar, 2019, s. 104).

Ailenin egitim siirecine katilimi, derslerdeki basart durumunu 6grenmek, basari
diizeyinin arttirilmasi gibi ¢ocugun basaris1 ve okuldaki konumuna dair ilgi ile sinirlt

olmaktadir (Durmus, 2016, s. 86). Ailelerin okula gelis amaglar1 ¢ogunlukla ¢ocugun
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akademik basar1 durumu ile ilgili olmaktadir (Basaran & Kog, 2001, s. 111). Nitekim
onceki c¢aligmalar (Geng, 2005, s. 233; Balkar, 2009, s. 120) da veli Ogretmen
goriismelerinin akademik basar1 ya da basarisizlik ve yasanan birtakim sorunlar ile sinirl
kaldigin1 géstermektedir. Okulun isleyisi ve cocugun basarisina etki eden diger konular
hakkinda bilgi almak veya katilmak oncelikli bir amag¢ olmamistir (Basaran & Kog, 2001,
s. 111). Velilerin okuldaki faaliyetleri izlemek veya cocuklari igin izin almak gibi aktif
olmaya gereksinim duyulmayan nedenlerle okulla iliski kuruldugu goriilmektedir
(Durmus, 2016, s. 86). Okulda egitim siirecine ailenin aktif katiliminin saglanamadig g6z
oniinde bulunduruldugunda, bu durumun yapisal sorunlarla iligkili oldugu soylenebilir.
Nitekim, yapilan bir ¢alisma (Sahan, 2021, s. 380), ailenin egitim siirecine katilimina dair
ogretmenlerin en ¢ok belirttikleri etkinlik ise velilerle telefon ve bireysel goriismeyi
icerdigini gostermistir. Bir baska calismada (Giinay Bilaloglu & Aktas Arnas, 2019, s.
813), Ogretmenlerin egitim siirecine katilimi konusunda ebeveynleri yonlendirmekte
yetersiz kaldigin1 ve Ogretmenlerle yasanan iletisim sorunlarinin da belirgin oldugu
goriilmiistlir. Veli toplantilarinin 6neminin bilincinde olmayan okul yonetimlerinin veli
ile is birligi yapma egiliminde olmadigi, bu nedenle de Tiirkiye’de okul aile is birliginin
saglanmasinin okul yonetiminin inisiyatifine kaldig1 goriilmektedir (Ardakog, 2020, s.

82).

Aileler ile iletisim halinde olmak amaciyla gesitli stratejileri gelistiren bir okul
ornekleminde (Kogyigit, 2015, s. 153), daha sik telefon kullanimi ile etkili iletisim
arayisinda olmak, ilan panolarini dikkate ¢ekecek sekilde diizenlemek ve aile i¢i iletisim
faaliyetlerine daha fazla zaman ayirarak haftasonlarinda ebeveynlerle iletisim halinde
olmak, ailenin egitim siirecine katilimi Oniindeki engelleri ortadan kaldirdig:
goriilmektedir. Ancak bu calismada da goriildiigii gibi ailenin bu konuda istekli olmasi,
sorunun ¢oziimiinde kilit rol oynamaktadir. Bu noktada ailenin egitim siirecine dahil
olmasi ve ¢cocugun etkili bir egitim-6grenim siireci deneyimlemesi icin aile, 6gretmen ve
okul yOnetiminin iletisim konusunda istekli olmasi gerektigi sdylenebilir. Nitekim bu
calisma bulgular1 da (Kogyigit, 2015, s. 153) egitim ortamindaki tiim aktorlerin etkili ve
uygun iletisim tekniklerini kurma amaci tagidigini gostermistir. Aile katilimini artirmak
amaciyla veli toplantilar1 yapan ve mesaj, telefon ve whatsapp lizerinden ebeveynlerle
iletisim saglayan bir bagka okul dérnekleminde (Kog, 2019, s. 68) ise baz1 6gretmenlerin
aile katilimiin 6nemi ve nasil olmasi gerektigi ile ilgili egitimleri ve ev ziyaretleri

diizenleyerek, dil problemi olan ailelerle tercliman araciligiyla iletisim kurarak ve sosyal
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yardima ihtiya¢ duyan ailelere yol gostererek, ailenin egitim siirecine katilimini tesvik
ettigi  gorlilmustir. Tirkiye’de egitim siirecine katilimin okuldaki yoneticilerin
inisiyatifine kalmakla birlikte veli toplantilar1 ve g¢ocuklarin yasadigi sorunlar ile
akademik basar1 odakli birebir goriismeleri kapsadigi sdylenebilir. Ailenin siirece dahil

olmasini daha anlagilir kilmak i¢in katilimi etkileyen unsurlara bakmak gerekmektedir.

2.2.3. Aile katilmini etkileyen faktorler

Cocugun egitim- 6grenim siirecinde okul ile aile arasinda is birligini baska bir
deyisle ailenin egitim siirecine katilimim saglamak, her seyin hizla degistigi ve yasam
boyu egitimin énem kazandig1 Bilgi Cagi’nda bir kez daha 6nem kazanmistir. Ancak
ailenin egitim siirecine katilimini saglamak, kendi igerisinde birtakim zorluklar1 da
barindirmaktadir. Bu zorluklar, ¢ok boyutlu ve birbirinin igerisine ge¢gmis sekilde katilim
diizeyini etkileyebilmekte veya engelleyebilmektedir. Ailenin egitim siirecine katilimini
etkileyen faktorlere bakildiginda, alanda yapilan ¢alismalarda (Jafarov, 2015; Kogyigit,
2015; Magwa & Mugari, 2017; Giinay Bilaloglu & Aktas Arnas, 2019; Orcan Kagan,
Kimzan, Giiler Yildiz, & Cagdas, 2019; Ardakog, 2020) genel olarak aile, okul ile
ogretmenler ve ¢ocuklarla ilgili sorunlar 6n plana ¢ikmistir. Egitim siirecine katilimda
etkili unsurlar1 anlamak amaciyla model olusturan Hornby ve Lafaele (2011, s. 39) ise
kisisel ebeveyn ve aile faktorleri, cocuk ile ilgili faktorler, 6gretmen-veli ile ilgili faktorler
ve toplumsal faktorleri vurgulayarak aile katilimini engelleyen unsurlar1 dort ana tema
altinda ele almistir. Hornby ve Lafaele’ nin toplumsal faktorleri de gbz Oniinde
bulundurmasi, ailelerin egitim siirecine katilimini etkileyen faktorlere biitiinciil ve daha
genis bir perspektiften bakmamiza imkan saglamaktadir. Nitekim Tiirkiye’de de sistemsel
bir takim sorunlarin katilimi etkiledigi (Erdogan & Demirkasimoglu , 2010, s. 419; Kog,
2019, s. 66) diisiiniildiiglinde, toplumsal faktorlerin etkisi géz ardi edilemeyecek kadar
onemlidir. Bu dogrultuda ailenin egitim siirecine katilimin1 etkileyen faktorler aile, okul,
cocuk ve sistemle ilgili sorunlar bagligi altinda ele alinacaktir. Cocugun ilk egitim yeri

olan aileler ile ilgili etkenler siireci etkileyen unsurlarin baginda yer almaktadir.

2.1.3.1. Aile ile ilgili faktorler

Egitim siirecine katilimi etkileyen faktorlere iliskin alanyazin taramasi yapan
caligmalarda, ailenin sosyoekonomik durumu, egitim seviyesi (Jafarov, 2015, s. 41;
Ardakog, 2020, s. 82), ebeveynlerin kisitl zaman1 ve miifredat hakkinda bilgi eksikligi,

ulagim sorunu, ebeveynin kendi okul deneyimleri, aile yapisi, ebeveynlik tarzi ve kiiltiir
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(Jafarov, 2015, s. 41) 6n plana ¢ikmaktadir. Bu faktorleri tek tek ele alip tartismak
miimkiindiir ancak detayli olarak baktigimizda her bir faktoriin birbiriyle etkilesim
icerisinde oldugu yadsinamaz bir gercektir. Etkilesim igerisinde olan bu faktdrlerden
ailenin sosyoekonomik durumu veya sosyal sinifinin okul ile iliski de dahil bir¢ok faktorii
etkiledigi sdylenebilir. Bu nedenle etkilesim igerisinde olan bu faktdrleri ele alirken,
diger faktorleri dogrudan veya dolayli yoldan etkileyen ailenin sosyal smifi ve bu

durumun yaratmis oldugu farkliliklar1 ortaya koymak 6nem kazanmastir.

Ailenin sahip oldugu ekonomik, kiiltiirel ve sosyal sermayenin ve katilima yonelik
tutumlarinin egitim siirecine katilimi etkileyen unsurlar oldugu (Lindberg, 2017, s. 58)
g0z Oniline alindiginda, bu siirece katilimda ailenin sermayesini olusturan sosyoekonomik
durumunun veya sosyal simnifinin kilit rol oynadigim1 sdylemek miimkiindiir. Sosyal
siiflarin kazanimi olan kiiltiirel ve sosyal kaynaklar ve ailenin sosyal konumu ailenin
egitim siirecine katilim seviyesini etkilemektedir (Lareau, 1987, s. 81). Egitim siirecinde
dogal gozlemci olan 6gretmenlerle yapilan ¢alismalar (Lee & Bowen, 2006, s. 210;
Durmus, 2016, s. 87; Toran & Ozgen, 2018, s. 235; Metlilo & Yildirim, 2021, s. 54),
ekonomik sermayenin ailenin ¢ocugunun egitim yolculuguna katilimini etkiledigini
ortaya ¢ikarmistir. Nitekim sosyal smifin ailenin egitim siirecine katilimini belirledigi
ampirik ¢alismalar ile de kanitlanmistir (Robinson & Harris, 2014, s. 40). Ampirik
kanitlar1 destekler nitelikte, yliksek sosyal sinifa dahil olan ailelerin egitim siirecine diisiik
sosyal siniftaki ailelere gore daha fazla dahil oldugu goriilmiistiir (Lareau, 1987, s. 81;
Robinson & Harris, 2014, s. 40; Magwa & Mugari, 2017, s. 78).

Lareau’a (1987, s. 82) gore, hem is¢i sinifi hem de iist-orta siiftan ebeveynler
birinci ve ikinci siifta ayni egitim basarisi arzusunu paylassa da sosyal konumlar1 bu
basartyr gerceklestirmek icin farkli yollar insa etmeye yonlendirmektedir. isci smifi
aileler c¢ocuklarinin egitim sorumlulugunu Ogretmenlere verirken iist-orta sinif
ebeveynlerin daha erken donemlerde okul basarisini destekleyecek yontemleri vardir
(Lareau, 1987, s. 82). Sosyoekonomik durumu yiiksek olan ailelerin egitim siirecine
katilarak elde ettikleri egitimsel kazanimlarin diisiik Sosyo-ekonomik diizeyde olan
ailelere gore daha fazla oldugu ortaya ¢ikmaktadir (Domina, 2005, s. 237). Okul ile aile
arasindaki iletisim bi¢iminin de ailenin sosyal sinif diizeyine gore farklilastig1 bulgularla
desteklenmistir. Hem ailenin okul ile iletisiminde hem de okulun aile ile iletisiminde

sosyal sinif diizeyi yiiksek ailelerin diisiik sosyal sinifa mensup olan ailelerden daha rahat
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iletisim kurabildigi goriilmiistiir (Robinson & Harris, 2014, s. 37). Bu durumun okul ile
aile arasindaki etkilesim miktar1 ve niteligini belirgin sekilde etkiledigi goriilmiistiir
(Lareau, 1987, s. 77). Egitim seviyesi ile iliskili olarak ailenin 6gretmen ile iletisim bigimi

degismekte dolayisiyla egitim siirecine katilim diizeyi etkilenmektedir (Kog, 2019, s. 64).

Ailenin sosyo-ekonomik durumunun egitim siirecine katilimi etkiledigi ampirik
bulgularla desteklenmis olsa da, ¢alisma bulgular1 bu etkinin boyutunun az oldugunu
gostermektedir (Sui-Chu & Willms, 1996, s. 133). Okul etkinliklerine katilim bir miktar
farklilik gosterse de evde okul ile ilgili faaliyetlerin tartisilmasi akademik basar1 agisindan
daha gii¢lii bir iliskiyi ortaya koymaktadir (Sui-Chu & Willms, 1996, s. 126).
Ebeveynlerin cocuklart iizerindeki etkisinin geleneksel anlamda egitim siirecine
katilimdan c¢ok, daha genis bir sosyoekonomik yap1 icerisindeki konumlarindan
kaynaklanmaktadir (Harris & Robinson, 2016, s. 192). Ailenin egitim seviyesi, okula ve
egitime yonelik tutumu, egitim seviyesinin saglamis oldugu iletisim bi¢imi, ¢alisma
kosullar1 ve ailenin egitime yonelik tutumuyla ilgili olarak ¢cocuklarina zaman ayirimi ve

kiiltiirii, sosyal sinifi ile baglantili olarak egitim siirecine katilimi etkilemektedir.

Ailenin sosyo-ekonomik durumuyla da iliskili olan egitim diizeyi, egitim siirecine
katilim1 etkilemektedir (Lee & Bowen, 2006, s. 210; Back , 2010a, s. 333; Back, 2010b,
S. 559; Erdogan & Demirkasimoglu, 2010, s. 422; Giirsimsek, 2010, s. 6; Robinson &
Harris, 2014, s. 33; Magwa & Mugari, 2017, s. 77; Cikar, 2019, s. 111). Ampirik
caligmalarda egitim seviyesi daha yiiksek olan ebeveynlerin egitim seviyesi diisiik
ebeveynlere oranla katilimi gorece daha yiiksek oldugu goriilmiistiir ( Lee & Bowen,
2006, s. 204; Back, 2010b, s. 559; Giirsimsek, 2010, s. 6; Metlilo & Yildirim, 2021, s.
54). Egitim siirecinde dogrudan gozlemci olan ve ailelerle iletisim halinde olan 6gretmen
ve yoneticiler ile yapilan ¢calismalarda (Erdogan & Demirkasimoglu , 2010, s. 422; Toran
& Ozgen, 2018, s. 236), egitim seviyesi diisiik ebeveynlerin siirece dahil olmadiklar
belirtilmistir. Ailenin egitim seviyesinin geleneksel anlamda katilimdan 6te ¢ocugun

egitim siirecinin her alaninda yer almasini saglayan ¢ok boyutlu etkileri vardir.

Ailenin egitim seviyesi ile iliskili olarak ¢ocuklarinin egitim siirecine katiliminda
ozgiiven eksikligi ve yetersizlik hissinin yaganmasinin, ebeveynlerin katilimini etkiledigi
goriilmiistiir (Gilinay Bilaloglu & Aktas Arnas, 2019, s. 814; Kog, 2019, s. 64). Ailenin
gecmis okul deneyimleri okuldaki goniillii caligmalara katilimi veya ebeveyn temsilcisi

olarak sorumluluk alma egilimlerini etkilemektedir (Carlisle, Stanley, & Kemple, 2006,
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S.156; Back, 2010b, s. 556; Kog, 2019, s. 65). Okulda olumsuz deneyime sahip olan
ebeveynlerin, olumlu deneyim sahibi olan ve 6grenci olarak basar1 kazanmig ebeveynlere
gore egitim siirecine katilimda daha az istekli oldugu goriilmektedir (Baeck K., 2010b, s.
556). Ebeveynlerin gegmis deneyimlerindeki basarisizlig1 veya okul deneyimi olmamasi
ve bu durumun ailenin higbir bilgiye veya yeterli bilgiye sahip olmamasina neden oldugu
g6z oniinde bulunduruldugunda, okul ile egitim seviyesi diigiik ebeveynler arasinda

iletisim kurmanin zorlastigini séylemek miimkiindiir.

Ailelerin egitim siirecine ve okulun isleyisine dair bilgilerinin yetersiz olmasi,
stirece nasil ve ne sekilde dahil olunacagini bilmemek stireci basl basina etkilemektedir
(Lareau, 1987, s. 80; Aydogan, 2007, s. 268; Erdogan & Demirkasimoglu , 2010, s. 422;
Sahan, 2021, s. 379). Egitim seviyesi gorece yiiksek olan Norveg’te yapilan bir calismada
(Beck K., 2010b, s. 557), bilgi eksikliginin okul komitelerine katilimi etkiledigi sonucuna
ulasilmistir. Ogretmenler, egitim siirecine nasil katilacagmin bilinmemesinin yaratmis
oldugu bilgisizligin katilim1 etkiledigini (LaRocque, Kleiman, & Darling, 2011, s. 116;
Durmus, 2016, s. 88; Toran & Ozgen, 2018, s. 236; Giinay Bilaloglu & Aktas Arnas,
2019, s. 818) ve bu durumun ailelerde isteksizlik yarattigini belirtmislerdir (Back K.,
2010b, s. 559; Kogyigit, 2015, s. 152; Toran & Ozgen, 2018, s. 235; Kog, 2019, s. 64).
Egitim seviyesi ne diizeyde olursa olsun ebeveynlerin egitim siirecine katilim konusunda
ne yapacagini bilmedikleri ifade edilmistir (Kog, 2019, s. 67). Ailelerin ¢ocuklarinin
egitimine dair yasal haklarinin bilgisine sahip olmadig1 ve 6gretmenlerin bu konuda
ebeveynleri bilgilendirme konusunda isteksiz oldugu belirtilmistir (Erdogan &

Demirkasimoglu , 2010, s. 421).

Ailelerin egitim isini okulun sorumlulugu olarak gérmesi, katilima gereksinim
duymama (Lareau,1987, s. 82; Erdogan & Demirkasimoglu , 2010, s. 421; Hornby&
Lafaele, 2011, s. 39) gibi tavir ve tutumlar dahil okula iliskin tutumlar da ailenin egitim
stirecine katilimini etkilemektedir (Erdogan & Demirkasimoglu, 2010, s. 421; Kogyigit,
2015, s. 152; Durmug, 2016, s. 88). Okuloncesi 0gretmenlerle yapilan bir ¢aligmada
(Toran & Ozgen, 2018, s. 235), dgretmenlerin siirekli bir beklenti icerisinde oldugu
algisindan dolayi, ebeveynleri egitim silirecine dahil etmenin zorlastii, ozellikle
babalarin siirece dahil olma noktasinda isteksiz oldugu gériilmiistiir. Ogretmen ve okul
yoneticileri ile yapilan bir bagka c¢alismada (Erdogan & Demirkasimoglu , 2010, s. 421),

ailelerin egitim konusunda sorumsuz davranmasi, egitimin okulun sorumlulugu
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olduguna inanmasi, egitime onem vermeme ve gereken destegi vermek istememesi,
Ogretmenler ve yoneticilerin sikayet ettigi hususlar olarak 6n plana ¢ikmistir.
Ogretmenler ve yoneticiler, bazi anne-babalarm okula hi¢ ugramamasi, okulun yolunu
dahi bilmemesi, zaman bulamama, yogun c¢aligma kosullar1 gibi bahaneleri one
stirmesinden yakinmaktadir (Erdogan & Demirkasimoglu , 2010, s. 421). Anne babay1 en
azindan veli toplantilarina dahil etmek amaciyla pazar giinleri yapilan toplantilarin bile
katilima dair durumu pek degistirmedigi belirtilmistir. Aslinda ¢alisma kosullarinin aile
katilimini etkilemedigini, istekli olan ailelerin bir sekilde 6gretmen ve okul ile iletigime
gectigini, egitim siirecine dahil edilmeye dair biitiin stratejilere ragmen istekli olmayan
ebeveynlerin iletisim igerisinde olmadiklar1 belirtilmistir (Erdogan & Demirkasimoglu ,
2010, s. 423). Aile katilim ¢aligmalarinin 6nemsenmedigi, ebeveynlere aile katiliminin
onemi ve yaratmis oldugu etkiyi anlatmak noktasinda Ogretmenlerin zorlandiklar
belirtilmistir (Toran & Ozgen, 2018, s. 236 ). Smif ici etkinliklere katilim amaciyla
yapilan davetlere karsilik verilmemesi ve ev etkinlikleri ile ilgili istenen geri bildirimlerin
almamamasi, okuldncesi Ogretmenler tarafindan ebeveynlerin ilgisizligi olarak

degerlendirilmistir (Giinay Bilaloglu & Aktas Arnas, 2019, s. 811).

Cocuklarin1 biiyiitmek i¢in hem maddi kaynak hem de zaman yatirnmi yapan
ebeveynlerin zaman yatirimi, insan sermayesi i¢in 6nemlidir (Guryan, Hurst , & Kearney,
2008, s. 23). Zaman yatiriminin insan sermayesinin gelisimi igin 6nemi diistiniildiigiinde,
yatirim diizeyi arasindaki farkliliklar daha da 6nem kazanmaktadir. Uluslararasi bir
orneklem tizerinde yapilan ¢alismada (Guryan, Hurst , & Kearney, 2008, s. 24), gelir ve
egitim diizeyi yliksek ailelerin, egitim ve gelir diizeyi diisiik ailelere gore ¢ocuklariyla
daha ¢ok zaman gecirdigi ortaya c¢ikmistir. Bu durum egitim siirecine katilimda da

kendini gostermektedir.

Yogun is temposunun yaratmis oldugu zaman kisithliginin ailenin egitim siirecine
katilmini etkiledigi arastirma bulgularinda ortaya ¢ikmistir (Aydogan, 2007, s. 268;
Balkar, 2009, s. 120; Durmus, 2016, s. 88; Toran & Ozgen, 2018, s. 235; Kog, 2019, s.
64 ; Cikar, 2019, s. 104; Organ- Kacan, Kimzan, Giiler -Y1ldiz, & Cagdas, 2019, s. 377).
Ozellikle hanehalki sayis1 ve g¢ocuk sayisinin fazla oldugu ebeveynlerin iizerindeki
yiikiimliiliikleri ve saatlik ¢alisan ebeveynlerin ekonomik refah kaygisi, ebeveynlerin
sirece dahil olmasimi engellemektedir (Carlisle, Stanley, & Kemple, 2006, s. 157).

Calisma kosullarinin yogunlugunun, ebeveynlerin ev 6devi kapsamindaki etkinliklere ve
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okulda yiiriitiilen faaliyetlere katilimin1 engelledigi ve ebeveynlerin ¢ocuklarina yeterince
zaman ayiramamasina neden oldugu belirtilmistir (Giinay Bilaloglu & Aktas Arnas, 2019,
S. 814). Norveg’te yapilan bir ¢alismada (Baeck K., 2010b, s. 557), ¢alisma kosullarindan
kaynakli zaman kisithiliginin 6zellikle ¢calisma komitesi, goniilli caligmalara katilma veya
ebeveyn temsilcisi olma konusunda aileleri engelleyen en yaygin neden oldugunu ortaya
cikmustir. Ozellikle okul etkinlikleri ve faaliyetlerin zamanmin ¢alisma saatlerine denk
gelmesi, ailenin ¢ocugun okuldaki egitim siirecine katilimini etkilemektedir (Basaran &
Kog, 2001, s. 111). Bu durumun annelerin ¢ogunlukla ev hanimi oldugu ve babalarin
calistig1l, cocugun egitimiyle genelde annelerin ilgilendigi okul 6rnekleminde, s6z konusu
olmadig1 belirtilmistir (Erdogan & Demirkasimoglu , 2010, s. 423). Benzer sekilde
caligmayan ebeveynlerin katilim diizeylerinin daha yiiksek oldugu ifade edilmistir
(Metlilo & Yildirim, 2021, s. 53). Calisma kosullarinin yaratmis oldugu zaman
kisithliginin 6zellikle iki ebeveynin de calistigi durumlarda ailenin egitim siirecine
katilimini engelledigi diisiiniilse de (Carlisle, Stanley, & Kemple, 2006, s. 157; Erdogan
& Demirkasimoglu , 2010, s. 422) bu durumun dikkate deger sekilde katilimi engelledigi
goriilmemistir (Erdogan & Demirkasimoglu, 2010, s. 424). Nitekim ev islerinin yiiklemis
oldugu sorumlulugun da ebeveynler tarafindan sorun teskil edildigi belirtilmistir (Giinay
Bilaloglu & Aktas Arnas, 2019, s. 814). Yogun ¢alisma kosullar1 igerisinde ulasim ile
ilgili sorunlarin aile katilmin etkileyebildigi de (LaRocque, Kleiman & Darling, 2011,
S. 116; Durmus, 2016, s. 88) belirtilmektedir.

Egitim seviyesi ile ¢ocuk sayisi arasinda pozitif bir iligkinin varlig1 ve egitim
seviyesi yiiksek kadinlarin haftada ortalama 12,1 saat cocuk bakimina ayiran daha diisiik
egitim seviyesinde olan kadinlara gére haftada ortalama 16,5- 17 saat cocuk bakimina
ayirdigr (Guryan, Hurst , & Kearney, 2008, s. 28) goz oniinde bulundurulursa, ¢ocuk
sayisinin ebeveynlerin ¢ocuk ile iligkisinin niteli§ini ve egitim siirecine katilimini
etkileyebilecegini sdylemek miimkiindiir. Nitekim calisma bulgular1 da ¢cocuk sayisinin
ailenin egitim siirecine katilimini etkiledigini gostermektedir (Durmus, 2016, s. 88; Cikar,
2019, s. 104; Giinay Bilaloglu & Aktas Arnas, 2019, s. 814). Ailedeki ¢ocuk sayisinin
artmasi ile hem okul etkinliklerine hem de ev ortami igerisinde egitimsel etkinliklere
katilimin diistigli goriilmistiir (Glirsimsek, 2010, s. 11). Ev islerinin yogunlugunun da
katilim1 etkiledigi ebeveynler tarafindan ifade edilmistir (Giinay Bilaloglu & Aktas
Arnas, 2019, s. 817).
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Okul 6ncesi donemle ilgili yapilan bir ¢alismada (Giinay Bilaloglu & Aktas Arnas,
2019, s. 814) , iki veya li¢iincii ¢ocugu olan ebeveynlerin diger ¢ocuklarina da zaman
ayirmak zorunda olmasi nedeniyle egitim siirecine yeterince katilamadigi ifade edilmistir.
Cocuk sayistyla ilgili olarak ¢cocuk bakiminin egitim siirecine katilimi etkiledigini belirten
ogretmenlerin aksine ebeveynlerin biiyiik gogunlugu bu konuda 6gretmenlerle hem fikir
olmadiklarini belirtmislerdir (Kagan, Kimzan, Giiler Y1ldiz, & Cagdas, 2019, s. 378). Aile
yapis1 ve dinamiklerinin farkli oldugunu sdyleyebilecegimiz Norveg’te yapilan calismada
ise hane igerisindeki ¢cocuk sayisinin katilimi etkilemedigi goriilmiistiir (Back K., 2010b,
s. 555). Cocuk sayisinin ebeveynlerin egitim siirecinde ¢ocuklarina yapacaklar: zaman
yatirimina etkisinin ¢ocuk bakiminin tek bir kisinin sorumlulugunda oldugu durumlarda
daha da belirginlestigini soylemek miimkiindiir. Cocuk bakimi ve egitiminin sadece
annenin sorumlulugunda oldugu durumlarda g¢ocuk sayisi arttikca annenin egitim

stirecinde ¢ocugunun yaninda olma ihtimalinin de diistiigii soylenebilir.

Kadilarin cocuk bakiminda erkeklere gore daha fazla zaman harcadigini gosteren
uluslararasi bir ¢alismanin (Guryan, Hurst , & Kearney, 2008, s. 26) gosterdigi gibi,
cocugun egitim siirecine annelerin babalara oranla daha fazla katildigi goriilmiistiir
(Demirbulak, 2000 ;Geng, 2005, s. 239; Balkar, 2009, s. 120; Back, 2010b, s. 559;
Metlilo & Yildinm, 2021, s. 49). Okuldncesi 06gretmenlerinin  gorislerinin
degerlendirildigi ¢alismada (Toran & Ozgen, 2018, s. 235), babalarin bu siiregte
sorumluluk almadiklarini, g¢ocugun egitim deneyimine katilimini sikict olarak
gordiiklerini ve ¢gocugun egitiminin daha ¢ok annelerin sorumlulugu olarak algiladiklari
goriilmektedir. Sadece annelerin egitim siirecine dahil olmasinin aile katilim ¢alismalarini
onemli dlgiide etkiledigi goriisii (Toran & Ozgen, 2018, s. 235) dikkate almirsa babalari

stirece dahil etmenin 6nemi ortaya ¢ikmaktadir.

Ailelerin cocuklarina yonelik egitim beklentileri, genclerin lisede aldiklari
derslerde ebeveynlerin rolii, okul deneyimleri, lise planlari ve lise sonrasi planlarda fikir
aligverisi gibi unsurlar ailenin sosyal smifina bagl olarak degiskenlik gostermektedir
(Robinson & Harris, 2014, s. 35). Cocuklarinin egitimine dair yiiksek beklentisi olan
ailelerin, egitim siirecine katilimi, anne- babalik rolii yapilanmalari ve yeterlilik
algilarinin daha ytiksek diizeyde oldugu sonucuna ulasilmistir. Bu durumun aksine
beklentisi ilkogretim/lise diizeyinde kalan ailelerde egitim siirecine katilimin ve anne-

babalik rollerine yonelik yapilanmalarin diisiik oldugu goriilmiistiir (Cikar, 2019, s. 112).
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Ancak ailenin c¢ocuklarinin egitimine dair yiiksek beklentilerini sinif cergevesinde
degerlendirmek sosyal sinifin tek belirleyici oldugu yanilgisina diisirmemelidir. Nitekim
Clark’1n diisiik gelirli siyah ailelerden yiiksek bagarili 6grenciler lizerine yaptigi calismasi
(1983), evde 6grenmeyi destekleyen ve okul ile yapict iligski kuran ebeveynlerin egitim
stirecine katilimin énemine inandiklarini ortaya ¢ikararak (Hornby & Lafaele , 2011, s.
39) sosyal smifin tek belirleyici olmadigimi goéstermistir. Sosyal sinif, siireci etkileyen
faktorlerden biri olurken diger faktorleri de etkileyen bir unsur olmaktadir. Bu siireci

etkileyen diger faktorlerden biri de kiiltiirdiir.

Okul ile aile arasindaki kiiltiirel farkliliklarin yaratmis oldugu iletisim sorunlari
da egitim siirecine katilim1 etkileyebilmektedir. Ozellikle yetismis oldugu kiiltiirden farkls
kiiltliriin hakim oldugu yere go¢ eden ailelerin okul kiiltliriine uyum saglayamamasi ve
egitimcilerle iletisim bi¢imini etkilemesi agisindan kiltiirel farkliliklarin etkisinden
bahsedilebilir (Erdogan & Demirkasimoglu , 2010, s. 423). Okullarda farkl kiiltiirlerden
ogrencilerin varligt s6z konusu iken Ogretmenler arasinda farkli azinliklarin
temsiliyetlerinin olmamasi, azinlik grubundaki ebeveynlerin kendi kiiltiirlerine saygi
duyulmadigini veya anlasilmadigini hissettirebilir. Bu durum, ebeveynlerin okul ve simif
etkinliklerine veya evdeki silirece katilim konusunda isteksiz olmasina neden olabilir
(Carlisle, Stanley, & Kemple, 2006, s. 156). Nitekim kiiltiirel gesitliligin ¢ok olmadigi
orneklem grubuyla yapilan g¢alismalarda kiiltiirel farkliliklarin engelleyici bir unsur
olduguna dair bir bulguya rastlanmamistir (Erdogan & Demirkasimoglu , 2010, s. 423;
Organ- Kagan, Kimzan, Giiler -Yildiz, & Cagdas, 2019, s. 378).

Ayrica hakim kiiltlirtin  kodlarini igeren egitim sisteminin talep ettigi ve
benimsetmeye ¢alistigi kiiltiirel sermayenin (Atmaca, 2019a, s. 58; Bourdieu & Passeron,
2019, s. 44; Yaniklar, 2010, s. 135; Aktay, 2016, s. 482) kitap okuma, elestirel diisiinme,
sinema ve tiyatro gibi aktiviteleri igcerdigi goz 6niinde bulunduruldugunda, bu durumun
ailenin okul 1ile iletisimini ve egitim siirecine katiliminmi etkileyebilecegini sdylemek
miimkiindiir. Nitekim orta sinif kiiltiiriiniin ailelere okul hakkinda daha fazla bilgi
edinmelerini saglarken okul toplulugundaki aileler arasinda sosyal baglarin gliglenmesine
imkan verdigi (Lareau, 1987, s. 82) disiiniildiigiinde, sosyoekonomik olarak diisiik

seviyede olan ailelerin dezavantajli oldugu sdylenebilir.

Mevcut sistemin taleplerinin sosyoekonomik olarak diisikk seviyede olan

ebeveynler tarafindan karsilanmasinin yarattigi zorluklar (Yaniklar, 2010, s. 135; Aktay,
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2016, s. 482; Robinson & Harris, 2014, s. 39) diisiiniildiigiinde, ailenin yetersiz hissedip
aile katilimina isteksiz olmasi ve Ogretmenlerin gerek ailelerin isteksizligini dogru
yorumlayamamasinin yaratmig oldugu oOnyargilar gerekse de ¢ocuklara birtakim
becerileri kazandirmada basarisiz olunmasinin yaratmis oldugu onyargilar neticesinde
ailenin egitim siirecine katilimi olumsuz etkilenmektedir. Nitekim yapilan ampirik
calismalar (Lareau, 1987, s. 79; Lareau, 2011, s. 239) is¢i smnifi ve yoksul ailelerin
kendilerini yetersiz hissetmeleri nedeniyle egitim sorumlulugunu okullara ve
ogretmenlere devrettiklerini ortaya koymustur. Bu durum, yoksul ve is¢i sinifi aileler ile
okul arasinda belirgin bir ayriligin oldugu (Lareau, 2011, s. 243) gerceginde de ortaya
cikmistir. Ancak ailelerin kiiltiirel farkliliklarinin katilimi 6nemli derecede engelledigi

goriilmemistir (Erdogan & Demirkasimoglu , 2010, s. 424).

Tim bu faktorlerin yaninda ailenin sosyal aglari da egitim siirecini etkileyen
unsurlardan biri olarak ele alinmaktadir. Ebeveynlerin egitim siirecine katiliminda onlar1
sosyal aktorler olarak gérmenin 6nemini vurgulayan ¢alismada (Sheldon, 2002, s. 311),
bu siirece katilim diizeyi ile ailenin sosyal aglarinin dikkate deger sekilde iliskili oldugu
goriilmiistiir. Okula dayali ebeveyn agmin boyutu okul katilimini etkilerken, bir
ebeveynin diger yetiskinlerle sosyal aginin boyutu evde katilimi etkilemektedir (Sheldon,
2002, s. 314). Nitekim arastirma sonuglari, daha fazla sosyal sermayeye sahip olanlarin

cocuklariin egitimine dahil olma olasiliklarinin daha fazla oldugunu gostermektedir

(Sheldon, 2002, s. 311).

Ailenin sosyal ge¢misi ile egitim siirecine katilimi arasinda kurulan iligki sik sik
analiz edilse de ailenin sosyal ge¢misi katilimi etkileyen tek unsur degildir. Siirece
katilimi etkileyen bir dizi kosul goz oniinde bulundurulmalidir (Simon, 2002, s. 241).
Ailenin sosyal ge¢misinin yaratmis oldugu sermaye tiirleri, tutumlari ve kiiltiirleri her ne
kadar egitim silirecine katilimi etkilese de, okul yonetimi, 6gretmen ve Ogrenci gibi

aktorler ve sistem ile ilgili sorunlar da bu siirecin isleyisinde etkili olmaktadir.

2.1.3.2. Ogretmen ve okul yoneticileri ile ilgili faktorler

Ogretmen tutum ve eylemleri, ailelerin okul ile iliskisini (Larocque, Kleiman , &
Darling, 2011, s. 118) ve smnif i¢i etkinliklere katilimini biiytik 6l¢iide etkilemektedir
(Carlisle, Stanley, & Kemple, 2006, s. 157). Egitimcilerin ailenin egitim siirecine
katiliminin gerekliligine inanmamas1 (Erdogan & Demirkasimoglu , 2010, s. 421; Kog,

2019, s. 65) ve ailelerle catisma yasama korkusu, ailenin egitim siirecine katiliminin

59



azalmasina veya engellenmesine neden olan olumsuz tutumlardan en yaygin olanlaridir
(Erdogan & Demirkasimoglu , 2010, s. 420). Benzer sekilde, 6gretmen ve yoneticilerin
kendi egitim ve kiiltiir seviyesinden diisiik olan ebeveynlere karsi kiiglimseyici tutum
icerisinde olmas1 ve onlarin fikirlerine 6nem vermemesi, aileler ile iletisime gegmeyi,
belirli konular etrafinda tartisma ve fikir aligverisinde bulunmayi1 engellemektedir

(Erdogan & Demirkasimoglu , 2010, s. 421).

Ogretmenler ve yoneticilerin egitim siirecine ailelerin dahil edilmesi noktasinda
isteksizligi de siireci basli basina etkilemektedir. Ebeveynler ile yapilan c¢aligmada,
ogretmenlerin ailelerin beklentilerini karsilamadigini, aile katilimi etkinliklerini mesai
saatleri ile sinirladigini, ebeveynlerle goriismelerin sadece gelis gidis zamanlari ile sinirh
oldugunu ve etkili bir iletisim kuramadigina dair geri bildirim alinmistir (Giinay Bilaloglu
& Aktas Arnas, 2019, s. 812). Benzer sekilde d6gretmen ve okul yoneticileri ile yapilan
caligmada (Erdogan & Demirkasimoglu , 2010, s. 421) ise 6gretmenlerin ailelere zaman
ayrrmak istemedigi, genel olarak ilgisiz ve isteksiz oldugu ve aile ile iletisim kurarak
isbirligi icerisinde olmay1 kendisi igin yiik olarak gordiigii belirtilmistir. Ogretmenlerle
yapilan bir bagka ¢alisma (Kog, 2019, s. 65), 6gretmenlerin mesafeli olusu, veli katilimina
dair rehberlik yapmamasi, ¢ocukla ilgili sorunlarin aktarim bi¢iminin velide rahatsizlik
olusturmasi, veliler arasinda ayrimcilik ve veliye gereken degerin verilmemesi,

Ogretmenlerin siirece etkisini gostermektedir.

Ogretmenlerle iletisime girerken ve egitim siirecine dahil olurken cesaret
eksikligine dayanan duygunun Ogretmenlerin ebeveynlere karst mesafeli tutumundan
kaynaklandig1 (Back K., 2009, s. 348) goz oniinde bulunduruldugunda, 6gretmenlerin
ailelere kars1 yaklasimi egitim siirecine katilim agisindan ayrica dnem kazanmaktadir.
Nitekim ailelerin okula maddi yardim saglayan kisiler olarak goriiliip fikir ve kararlarinin
dikkate alinmamasinin siirecin saglikli bir sekilde isleyisini etkiledigi belirtilmistir

(Erdogan & Demirkasimoglu , 2010, s. 420).

Okulun ve 6gretmenin aile ve 6grenciden beklentilerinin egitim siirecinde katilim
diizeyini etkiledigi (Carlisle, Stanley, & Kemple, 2006, s. 158) g6z oniine alindiginda,
ogretmen ve okul yonetiminin beklentileri ve ebeveyn rollerine dair ¢izdigi sinirlarin
belirleyici oldugunu séylemek miimkiindiir. Ogretmenlerin ailenin katilimini ev temelli
katilimla siirladigini, ebeveynin okul ile iliskisinin veli toplantilar1 ve girig-¢ikislarda

ayakiistii goriisme seklinde siirdiigii soylenebilir (Kog, 2019, s. 68). Nitekim
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Ogretmenlerin ailenin egitim siirecine katilimini sadece ev ve siif etkinliklerine katilim
olarak algilamalarinin ailelerin bu siirece dahil olmasini engelledigi goriilmiistiir (Giinay

Bilaloglu & Aktas Arnas, 2019, s. 811).

Norveg’te yapilan bir calismada (Beaeck K., 2010a, s. 333) Ogretmenlerin
ebeveynlerin not verme veya pedogojik konularda ¢ok giiclii goriislere sahip olmalarini
istemedikleri goriilmiistiir. Baeck’in bir diger galismasi (2009, s. 348), ailelerin okulla
iletisim kurma konusunda ¢ok acik ve net olmayan sinirlamalar veya zorluklar yasadigim
ortaya koymustur. Ancak 6gretmenlerin bu tutum igerisinde olmalar1 ve ebeveynlere karsi
mesafe kurma istegi, yeterli temasi saglayamadiklar1 ve akademik olarak yetkinliklerini
kabul ettirdikleri diisiik egitimli ebeveynlere kars1 s6z konusu olmamasi (Back K., 2010a,
s. 333) dikkat gekici bir noktadir. Bu durumun O6gretmenlerin erisilebilirligini de
etkiledigi gorilmiistiir. Yiksek egitimli ve aktif olan ebeveynlerle iligkili 6gretmenler,
aksam ara sira yapilan telefon goriismesine aldiris etmediklerini ve goriisme konusunda
hevesli olmadiklarini belirtirken, daha az egitimli ve daha az aktif olan ebeveynlerle
iligskili 6gretmenlerin ise kendileriyle temas konusunda isteksiz olan ebeveynlerle iletisim
konusunda siirekliligi saglamanin gerekliligini belirtmislerdir (Back K., 2010a, s. 333).
Okul arenasin1 Bourdieu’nun sosyal alan (social field) kavrami ile yorumlayan Back
(20104, s. 334), o6gretmenler ve 6zellikle yiiksek egitimli ebeveynler arasinda iktidar
miicadelesinin varhigindan s6z eder. Ogretmenlerin kendi profesyonelliklerini
vurgulayarak ebeveynler ile aralarina mesafe koymasi, iktidari elinde tutanlar olarak
konumlarin1 korumaya hizmet ederken ebeveynlerin egitim silirecine katilimini ve etkisini

baltamaktadir (Baeck K., 2010a, s. 334).

Ailenin egitim siirecine katiliminda 6gretmen ve ebeveynler arasindaki beklenti
farkliliklarinin da etkili oldugunu sdylemek miimkiindiir. Aile ve 6gretmen arasindaki
beklenti farkliliklariin  miicadeleye doniismesi etkili aile katilmmi da
sinirlandirmaktadir (Balkar, 2009, s. 106; Hornby & Lafaele , 2011, s. 45). Nitekim bu
tiir miicadelenin varlig1 aile ve okul arasinda iletisimsizlige de sebep olabilmektedir.
Ogretmenler ve ebeveynler arasinda iletisimsizligin siiregte yasanan belirgin sorunlardan
biri oldugu goriilmiistiir (Erdogan & Demirkasimoglu , 2010, s. 421; Basaran & Kog,
2001, s. 111).

Alanyazin bir biitiin olarak degerlendirildiginde, 6zellikle Tiirkiye’de, 6gretmen

ve yoneticilerin aile katilimi ile ilgili olumsuz tutumlar1 oldugu ve bu nedenle ailelerin
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egitim slirecine katilminin tesvik edilmesine dair isteksiz oldugu goriilmistiir.
Uluslararas1 alan yazinda da vurgulandigi gibi ailelerin egitim siirecine katiliminda
sorumlu olan O6gretmen ve yoneticilerin bu konuda isteksiz olusu, O0gretmen ve
yoneticilerin ¢alisma kosullari, bilgi yetersizligi ve is yliklerinin fazla olmasiyla iliskili
olabilecegi disiiniilmektedir (Lindberg, 2017, s. 63). Ayrica okul yonetimi ve yapisal
faktorlerin de ailelerin siirece katilimini etkileyebilecegini sdylemek miimkiindiir.
Ebeveynlerden siirekli para istenmesi, ebeveynlerin okulda bulunmasinin okul yonetimi
tarafindan sicak bakilmamasi ve okulda veli goriisme odasinin olmamasinin siireci
etkileyen unsurlar oldugu ifade edilmistir (Kog, 2019, s. 66). Bir biitiin olarak
baktigimizda, 6gretmenlerin aile katilimina ve ailelere kars1 tutum ve davranislari, siirece
dahil etme konusunda cabalar, okul yapisi1 ve isleyisle ilgili sorunlarin 6gretmenelere
yansimast gibi faktorlerin ailenin egitim siirecine katilimini etkiledigi goriilmiistiir.
Ancak daha 6nce de belirtildigi gibi sadece aile veya 6gretmen ve okul yoneticileriyle
ilgili faktorlerin belirleyici olmadig1 diger faktorlerin de bu siirecte etkili oldugu
unutulmamalidir. Aile ve okul arasinda koprii olan ve iligkinin temel kaynagi olan

cocuklarla ilgili faktorlere de bakmakta fayda vardir.

2.1.3.2. Cocuklarla ilgili faktorler

Cocuklarin ailenin egitim siirecine dahil olmasina yonelik olumsuz tutumlarinin
katilimi etkiledigi goriilmiistiir. Ozellikle sinif seviyesi arttik¢a ailelerin bu siirece dahil
olmasi istegine karsilik direnisle karsilasildigr goriilmiistir (Magwa & Mugari, 2017, s.
79). Bu durum yaygin olarak kabul edilmekle birlikte siirece etkisi oldugu sdylenebilir
(Hornby & Lafaele , 2011, s. 42). Ancak yapilan ampirik ¢alismalar daha biiyiik yastaki
ogrencilerin okuldaki siirece olmasa da ev temelli egitim siirecine katilim konusunda
istekli oldugunu ortaya koyarken, 6gretmen ve ailenin bu varsayimi kabul ederek siirece

dahil olmamasi aile katilimina engel olusturmaktadir (Hornby & Lafaele , 2011, s. 43).

Cocuklarin kapasite ve yetenekleriyle ilgili olarak ailelerin bu yetenek ve
kapasitelerin dogustan geldigini ve bu durumun degistirilemeyecegi varsayimi, ailenin
bu siirecte ilgisiz olmasina neden olabilmekte ve okul ile aile arasinda saglikli bir iletisim
kurulmasini engelleyebilmektedir (Hornby & Lafaele , 2011, s. 40). Ailenin egitim
sirecine katilimi konusunda c¢ocuklarla ilgili bir diger faktdr, cocugun olumsuz
davraniglarindan dolay1r ebeveynlerin okula gitme konusunda isteksiz olmalaridir.

Cocuklarin okuldaki olumsuz davraniglar: arttik¢a ailenin katiliminin o oranda azaldigi

62



soylenebilir (Hornby & Lafaele , 2011, s. 44). Bu durum g¢ocugun egitim siirecini basl
basina bir sorun haline getirebilmektedir. Ailenin bu tiir durumlarda okul ile iletigim

kurmamast, iki kurum arasindaki kopriiniin yikilmasina neden olabilmektedir.

2.1.3.3. Egitim Sistemi ve yapisal faktorler

Ailenin egitim siirecine katilimin etkileyen faktorlerin her biri kendi igerisinde
belirleyici ayn1 zamanda diger faktorlerle etkilesim icerisindedir. Ailenin egitim siirecine
katiliminda diger faktorleri olumlu veya olumsuz yonden dogrudan etkileme giicii olan
yapisal ve sistemsel unsurlarin da goz onilinde bulundurulmasi énem kazanmaktadir.
Ozellikle Tiirkiye dzelinde ele alinacak sorunlar Tiirkiye’de aile katilim1 baghigi altinda
detayl tartisilmistir. Ancak bir biitiin halinde mevcut sorunlar olarak deginmekte fayda

vardir.

Sistemsel sorunlara bakildiginda Milli Egitim Bakanliginin ailenin egitim
stirecine katilimina dair belirli bir politikanin olusturmamis olmasi, siirece katilim
konusunda standartlarin netlestirilmemesi, ebeveyn katilimina tesvik edecek ¢alismalarin
yetersizligi ailenin egitim siirecine katilimin1 engelledigi belirtilmistir (Kog, 2019, s. 66).
Ozellikle okul dncesi miifredatin sik sik degismesi sonucunda yanlis bilgilendirmenin
yaratmis oldugu sorunlar (Kogyigit, 2015, s. 152), yonetimin ebeveynlerin katilimi
arttirmaya yonelik herhangi bir ¢aba igerisinde olmamasi ve veli toplantilarinin her
donem bir kere olmak tizere yilda iki kez yapilmasi (Kog, 2019, s. 66), toplantilarin is
saatlerine denk gelmesi ve toplantilarin sadece Ogrenci notlar1 lizerinden ilerlemesi
(Basaran & Kog, 2001, s. 76), siireci etkileyen sistemsel faktorlerdir. Benzer sekilde okul
ile ilgili karar alimlarinda biirokratik yapmin da aile katiliminin 6niindeki sistemsel
sorunlardan biri oldugu sdylenebilir (Erdogan & Demirkasimoglu , 2010, s. 419). Okul
ihtiyaglar1 veya eksikliklerinin giderilmesi i¢in para istenecegine dair endisenin varligi
(Basaran & Kog, 2001, s. 76; Erdogan & Demirkasimoglu , 2010, s. 420), 6grenci
sayisinin yogunlugu ve ebeveynleri yeterince taniyamama (Balkar, 2009, s. 121) ve
ogretmenlerin zamanlarimin kisith olmast (Kogyigit, 2015, s. 152), egitim siirecine

katilimda etkili olan yapisal faktorlerdir.

Alanyazin taramasi yapan ¢aligmalarla bir biitiin olarak baktigimizda ailenin egitim
stirecine katiliminda etkili olan bir¢ok faktor vardir. Her bir faktor kendi igerisinde biricik
iken diger faktorlerle etkilesim igerisinde bir biitiin olarak siireci etkilemektedir. Ailenin

sosyoekonomik durumu, egitim diizeyi, okul yetkililerinin ailelere kars1 tutumu (Jafarov,
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2015, s. 41; Ardakog, 2020, s. 82), ebeveynlerin kisitli zaman1 ve miifredat hakkinda bilgi
eksikligi, ulagim sorunu, ebeveynin kendi okul deneyimleri, aile yapisi, ebeveynlik tarzi
(Jafarov, 2015, s. 41), veli katilimin1 arttirmak amaciyla diizenlenebilecek etkinlikler i¢in
alan yetersizligi, aile katilimimnin okul yonetiminin inisiyatifine birakilmasi ve okul
yonetimlerinin bu konuya yeteri kadar egilmemesi (Ardakog, 2020, s. 82), okulun
talepleri, kiiltiir, gocuklarin yasi, cinsiyeti ve bagimsizlik duygular1 (Jafarov, 2015, s. 41),

okul aile 1s birligini etkileyen unsurlardir.
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3.  YONTEM
Bu boliimde aragtirma modeli, ¢aligma grubunun belirlenmesi, veri toplama ve

analiz siuirecinden s6z edilmektedir.

3.1. Arastirmanin Modeli

Bu arastirma, nitel yontemin veri toplama araclarindan yararlanarak toplanan
ampirik verilere dayanan betimsel ve kesitsel bir ¢alismadir. Bu ¢aligma amacina gore
betimsel bir aragtirma olup ¢alismada ailenin ekonomik, kiiltiirel ve sosyal sermayesinin

egitim siirecine katilimina etkisi degerlendirilmistir.

Ailenin ekonomik, kiiltiirel ve sosyal sermayesinin egitim siirecine katilimina
etkisini degerlendirmeyi amaglayan bu ¢aligsma, katilimcinin dogal ortamda bakis agisini
anlamay1 saglayarak daha gercekei ve biitiinciil bir odaklanmay1 miimkiin kilan (Y1ldirim
& Simsek, 2005, s. 39) nitel bir yontemle yiiriitilmiistiir. Bu nitel yontem durum
calismast desenine uygundur. Belli bir zaman ve yerle sinirli olan ve tipik 6zellikler
tastyan durumun, konunun derinlemesine ve detayli betimlenmesi i¢in durum g¢alismasi
deseni kullanilmaktadir (Gerring, 2007, s. 20).

Olgular ve baglam arasindaki sinirlarin agikca belirli olmadig1 ve dogal gercekligi
icerisinde ¢agdas olgular1 ampirik sorusturmalarda derinlemesine arastiran durum
calismasi deseni (Yin, 2009, s. 18) bu calismada temel analiz birimi olarak kabul
edilmistir. Tek bir durum igerisinde birden fazla alt tabaka veya alt birimin s6z konusu
oldugu sorusturmalarda kullanilan i¢ i¢e ge¢mis tek durum deseni (Yildirim & Simsek,
2005, s. 291) kullanilarak yiritilmiis bu c¢alisma, etkilesim igerisindeki olgularin
biitiinciil bir analizini amaglamistir. Durum calismalarinda zengin ve birbirini teyit
edebilecek veri ¢esitliligine ulasmak birden fazla veri toplama tekniginin (gbzlem, belge
analizi, goriisme) kullanilmasini gerektirmektedir (Yildirnm & Simsek, 2005, s. 77). Bu
nedenle arastirma siirecinde, daha derinden ve detayli veriler almak amaciyla yari
yapilandirilmis soru formunun kullanildigi goriisme, alant ve dogal ortamlarinda
katilimcr davraniglarini dogrudan gozlemleyebilecek seyirci gozlem, belge ve arsiv

kayitlarinin analizi gibi veri toplama teknikleri kullanilmistir.

Sosyoekonomik olarak farkli veli profiline sahip olan okullardaki ayrima sebep
olan durum ve egitim siirecinde ebeveynin katilimini etkileyen unsurlarin daha iyi

anlasilmasi, detayli ve derinlikli veriler elde etmesi adma arastirmaci tarafindan
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sosyolojik gozlem yapilmigtir. Goézlemci olarak katilimcr olan arastirmaci, yani
aragtirmacinin rolii katilimeilar tarafindan bilinerek (Creswell J. W., 2014, s. 191) g6zlem

yapmistir.

Arastirmanin birincil veri kaynaklarini Eskisehir’de Amacl Ornekleme teknigiyle
secilen Tepebasi ilgesinde sosyo-ekonomik olarak diisiik veli profiline sahip ortaokul ile
Odunpazari ilgesindeki sosyo-ekonomik olarak yiiksek veli profiline sahip ortaokuldaki
homojen 6rneklem teknigi ile belirlenmis 68retmen, 7. ve 8. Sinif 6grencileri ve onlarin
velileriyle yiiriitiilen toplamda 51 katilimci ile yiiz yiize yapilan derinlemesine goriigmeler
aracihigiyla elde edilmis veriler olusturmaktadir. Ikincil veri kaynaklarini ise Eskisehir 11
Milli Egitim Midirliigii ve konuyla ilgili yapilmis birgok ulusal ve uluslararasi

caligmalardan elde edilen veriler olusturmaktadir.

3.2. Calisma Grubunun Belirlenmesi

Bu arastirma kapsaminda Eskisehir’de nitel arastirma gelenegi iginde ortaya
¢tkmis Amacli Ornekleme teknigiyle sosyoekonomik diizey ve ebeveynlerin egitim
stirecine katilimi baz alinarak Tepebasi il¢esinde sosyo-ekonomik olarak diisiik veli
profiline sahip ortaokul (DSP) ile Odunpazari il¢esindeki sosyo-ekonomik olarak yiiksek
veli profiline sahip ortaokul (YSP) se¢ilmistir. Arastirma yapilacak okullar belirlendikten
sonra, egitim siirecinde Ogrencilerin Ozellikle destege ihtiyact oldugu ve ailenin
farkindaliginin 6nem kazandigi LGS sinavinin yaklastig1r 7. ve 8. simf 6grencileri ve
velileri aragtirmanin problemine uygun olarak belirlenmistir. Kiigiik benzesik bir
orneklem olusturma yoluyla belirgin bir alt grubu tanimlamay1 amaclayan benzesik
(homojen) 6rnekleme teknigi (Yildirnrm & Simsek, 2005, s. 109) kullanilarak hem 7. ve
8. swif dgrenci, veli ve dgretmenleri belirlenmistir. 7. ve 8. siif 6grenci ve veliler
secilirken ayn1 yontemden yararlanarak siiflar icerisinde 6gretmenlerin referansi ile 7.
ve 8. smiftan egitim siirecine en aktif katilan 5’er veli belirlenmistir. Egitim siirecine
ailenin katilimini 6grencinin deneyimi iizerinden de analiz etmek amaciyla 6grencilerin

belirlenmesi, veliyle baglantili olarak dogal bir sekilde gelismistir.

Okullar arasindaki farklilik ve arastirma probleminin dogasindan dolay1 okullar
arasinda katilimeci velilerin seciminde, birtakim farkliliklar ortaya ¢ikmustir.
Ogretmenlerin geri bildirimlerine gore okula dahi gelmeyen velilerin yogunlukta oldugu
DSP okulunda dogal bir sekilde en ¢ok katilim saglayan veliler belirlenmistir. Ancak

merkezi bir okul olup farkli mahallelerden gelen 6grencilerin oldugu YSP okulu velileri
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secilirken, egitim siirecine katilimin yaninda benzesik 6rnekleme yontemi baz alinarak

egitim seviyesi ve mesleki statiisii yiiksek veliler belirlenmistir.

Ogretmenlerin segimi ise her okuldan bir dgretmen olacak sekilde; okulun ve
velilerin genel profilini anlamak amaciyla miidiir yardimeisi; aile ve ¢ocuk ile etkin bir
sekilde iletigsim igerisinde olup ailenin siirece dahil olmasinda rehberlik eden Rehberlik
ve Psikolojik Danigsmani d6gretmen dahil edilmistir. Son olarak, ailenin egitim siirecine
katiliminda ortaklasa hareket edip velilerle aktif iletisimi siirdiirmeleri dolayisiyla her
siif diizeyinden en az 1 kisi 7. ve 8. sinif rehber 6gretmeni siirece dahil edilmistir. DSP
okulundaki 7. ve 8. sinif 2’ser tane oldugu i¢in maksimum say1y1 agsmamak i¢in Gi¢ sinif
ogretmeni ile goriisiilmiistiir. YSP okulunda ise 7. ve 8. Sinif 14’er tane oldugu i¢in her

smiftan 2’ser sinif 6gretmeni ile goriistilmiistiir.

3.2.1. Diisiik sosyo-ekonomik profile sahip okulun katilimcr demografik ozellikleri
Bu ortaokulda, 202 6grenci, 18 6gretmen ve 10 derslik sayist (MEB, 2023) ile

tam giin olarak egitim vermektedir. Bu okulun velilerinin Eskisehir Milli Egitim

Miidiirliigii’niin yetkili organlarinca edinilen bilgilere gére sosyoekonomik olarak diisiik

gelire sahiptir.

Tablo 3.1. Diisiik sosyo-ekonomik profile sahip okulun katilimci 6gretmen profili

Katilimci Cinsiyet Yas Egitim diizeyi Kidem yih
DSP O1 Erkek 34 Lisans 6-10

DSP 02 Erkek 34 Lisans 11-15

DSP O3 Erkek 36 Lisans 11-15

DSP O4 Kadin 32 Lisans 6-10

DSP 05 Erkek 34 Lisans 6-10

Katilimc1 6gretmenlerin biiyiik ¢ogunlugunu erkek 6gretmenler olustururken, 32-
36 yas araliginda olan Ogretmenlerin egitim diizeyinin lisans diizeyinde oldugu

goriilmektedir. Mesleki kidem yilina baktigimizda ¢ogunlukla 6-10 yil arasindadir.

Tablo 3.2. Diisiik sosyo-ekonomik profile sahip okulun katilimci veli profili

Katilimci Cinsiyet Yas Dogum yeri Egitim diizeyi | Meslek

DSP V1 Kadm 36 Afyon Ilkokul Ev hanmimi

DSP V2 Kadin 44 Eskisehir Lise(acik Ev hanimi
Ogretim)

DSP V3 Kadin 32 Van Okur-yazar Ev hamm
degil

DSP V4 Kadin 43 Konya flkokul Ev hanimi

DSP V5 Kadin 38 Kirgehir Lise Ev hanimi

DSP V6 Kadin 46 Eskisehir Ilkokul Ev hanimi
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DSP V7 Kadin 40 Van Okur-yazar Ev hanmimu
degil

DSP V8 Kadin 48 Eskisehir Lise Ev hanimi

DSP V9 Kadin 48 Afyon Ilkokul Ev hanimi

DSP V10 Kadin 69 Afyon Okur-yazar Ev hanmimu
degil

Tablo 3.2. ( Devam) Diisiik sosyo-ekonomik profile sahip okulun katilimct veli profili

Arastirmaya katilan velilerin hepsi genel olarak egitim siirecine daha fazla dahil
olan kadinlardan olugsmaktadir. Katilimeilarin yas araligi 32-69’dur. Genel olarak dogum
yerlerine baktigimizda, 3 katilimci disinda diger katilimcilarin gé¢ gegmisi oldugu
goriilmektedir. Egitim diizeylerine bakildiginda, katilimcilarin biiyliik ¢ogunlugunun
ilkokul ve lise olmak iizere temel egitim diizeyinde oldugu goriiliirken belirli bir kisminin
okuryazar olmadig1 goriilmiistiir. Katilimcilarin mesleklerine bakildiginda hepsinin ev

hanimi oldugu goriilmiistiir.

Tablo 3.3. Diisiik sosyo-ekonomik profile sahip okulun katilumct ¢ocuk profili

Katilhmci Cinsiyet Yas Simf
DSP Cl1 Kiz 14 8
DSP C2 Kiz 13 8
DSP C3 Erkek 13 8
DSP C4 Erkek 13 8
DSP C5 Erkek 13 8
DSP C6 Erkek 13 7
DSP C7 Kiz 13 7
DSP C8 Kiz 13 7
DSP C9 Kiz 13 7
DSP C10 Kiz 13 7

Aragtirmaya ebeveynleri arastirmaya katilan oOgrenciler dahil edilmistir.

Ogrencilerden ¢ogunlugu kiz ¢ocugu olmakla birlikte erkek ¢ocuklar1 da gorligmelerde

yer almistir. Katilimei ¢ocuklar 13-14 yaslarinda olan 5’1 8, 5’1 de 7. sinif 6grencisidir.

3.2.2. Yiiksek sosyo-ekonomik profile sahip okulun katilmci demografik ozellikleri

YSP okulu 1949 6grenci, 113 6gretmen ve 30 derslik sayis1 (MEB, 2023) ile yarim
giin (ikili) egitim verilmektedir. Bu okulun velileri, Eskisehir Milli Egitim
Miidirligii’niin yetkili organlarinca edinilen bilgilere gore ¢ogunlukla sosyo-ekonomik

olarak DSP okulundaki velilere gore daha iyi durumdadir.

Tablo 3.4. Yiiksek sosyo-ekonomik profile sahip okulun katilimci 6gretmen profili

Katilimel Cinsiyet Yas Egitim diizeyi Kidem yih
YSP O1 Erkek 64 Lisans 16+

YSP 02 Kadin 36 Yiiksek lisans 11-15

YSP O3 Erkek 43 Yiiksek lisans 16+
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YSP 04 Kadin 42 Lisans 16+
YSP 05 Kadin 48 Lisans 16+
YSP 06 Erkek 45 Yiksek lisans 16+

Tablo 3.4 (Devami) Yiiksek sosyo-ekonomik profile sahip okulun katilimci 6gretmen profili

Katilime1 6gretmenlerin yarisint erkekler olustururken diger yarisit kadinlardan

olusmaktadir. 32-64 yas araliginda olan katilimcilarin egitim seviyeleri yarisi lisans ve

diger yaris1 da yliksek lisans olmak iizere mesleki kidem yilinin biiyiik ¢ogunlukla 16+

yil oldugu goriilmektedir.

Tablo 3.5. Yiiksek sosyo-ekonomik profile sahip okulun katilimct veli profili

Katihmci Cinsiyet Yas Dogum yeri Egitim diizeyi | Meslek
YSP V1 Kadm 43 Denizli Lisans Ogretmen
YSP V2 Kadin 38 Eskisehir Lisans Ev hanimi
YSP V3 Kadin 39 Sivas Lisans Muhasebeci
YSP V4 Kadin 42 Eskigehir Lisans Miihendis
YSP V5 Kadin 42 Sivas Lisans(AOF) Ev hanimi
YSP V6 Kadin 47 Adana Lisans Oyuncu
YSP V7 Kadin 47 Eskisehir Yiiksek lisans Egitim uzmani
YSP V8 Kadin 46 Eskigehir On lisans Ev hanimi
YSP V9 Kadin 49 Agri Lisans Doktor
YSP V10 Erkek 54 Eskisehir Lisans Miihendis

Aragtirmaya katilan velilerin biiyiik cogunlugunu 38-49 yas aralifinda kadinlarin

olusturdugu, bununla birlikte 54 yasinda olan erkek katilimcinin g¢alismanin tek erkek

katilimeis1  oldugu goriilmektedir. Genel olarak katilimcilarin  dogum yerlerine
baktigimizda, yarisinin Eskisehirli oldugu, diger yarisinin ise gesitli illerden goc etmis
kisiler oldugu gorilmiistir. Ebeveynlerin egitim seviyesine baktigimizda biiylik
cogunlugunun lisans diizeyinde egitime sahip oldugu, 6n lisans ve yiiksek lisans alaninda
I’er katilimc1 oldugu goriilmektedir. Katilimeilarin ¢ogunlugu ev hanimi kadinlar olsa da
miihendis, doktor, 6gretmen ve oyuncu olmak {izere ¢esitli mesleklerden velilerin de yer

aldig1 goriilmektedir.

Tablo 3.6. Yiiksek sosyo-ekonomik profile sahip okulun katilimer ¢ocuk profili

Katilimci Cinsiyet Yas Sumf
YSP C1 Erkek 14 8
YSP C2 Erkek 13 7
YSP C3 Erkek 14 8
YSP C4 Kiz 13 7
YSP C5 Erkek 12 7
YSP C6 Erkek 13 7
YSP C7 Kiz 14 8
YSP C8 Kiz 13 7
YSP C9 Erkek 13 8
YSP C10 Kiz 14 8
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Daha once de belirtildigi gibi velilerin se¢imi sonucunda belirlenen 12-14 yas
araliginda olan katilimci ¢ocuklarin c¢ogunlugu erkek iken kiz ¢ocuklarmin sayisi
erkeklere oranla daha az oldugu goriilmektedir. Ayrica 5’1 8, 5’1 de 7. Sinif 6grencisinden

olusan katilimc1 ¢ocuklarin varligi goriilmektedir.

3.3. Veri Toplanmasi

Eskisehir’de Amagli Ornekleme teknigiyle secilen Tepebast ilgesi ve Odunpazari
ilgesinde segilen iki ortaokulda yiiriitiilen bu arastirmada, homojen 6rnekleme teknigiyle
belirlenmis 6gretmen, 7. ve 8. siif 6grencileri ve onlarin velileriyle yiiriitiilen yiiz yiize
goriismelerden elde edilen yanitlar veri olarak degerlendirilmistir. Goriismeleri
arastirmacinin bizzat kendisi yiiriittiigii icin bu c¢alismada temel veri toplama araci

arastirmacinin kendisi olmustur (Creswell, 2014, s. 185).

Her iki ortaokulda toplamda 11 6gretmen, 20 veli ve 20 6grenci ile yapilan bu
caligma, ebeveynlerin ¢ocuklarinin egitim siirecine katilimin1 ekonomik, kiiltiirel ve
sosyal sermaye baglaminda degerlendirmek amaciyla yar1 yapilandirilmis soru formu ile
yiiriitiilmiistiir. Ogretmen soru formunda, ogretmenlerin ailenin egitim siirecine
katilimina dair diisiince ve deneyimleri; 6grenci soru formunda, ¢ocugun ailelerinin
egitim siirecine katilim deneyimleri; veli soru formunda ise, ailenin kiiltiirel ve sosyal
yasantilari, akademik yasam ve beklentileri, okul ve evde egitim siirecine katilim

pratiklerini anlamaya y6nelik sorular yer almaktadir.

3.3.1. Arastirmanin uygulanmasi siireci

Aragtirma kapsaminda saha ¢alismasinin Milli Egitim Bakanligina bagl okullarda
yiiriitiilebilmesi izne tabidir. Sosyoekonomik seviye baz almarak Eskisehir il Milli Egitim
Miidiirliigiinden ortaokullardan sorumlu yetkili kisiden bu dogrultuda bilgi edinilmis,
MEB’e saha calismasini yiiriitmek i¢in resmi yaziyla basvurulmustur. Arastirma izin
talebi basvurusu 16.01.2023 tarihinde yapilmis, 06.02.2023 tarihinde olumlu
sonuglanarak calismanin yiiriitiilmesi i¢in gerekli izin alinmigtir. 21. 02 tarihinde DSP
okulu miidiir yardimcisina arastirma igerigi ve siireci anlatilmis, izin talep edilmistir. lk
giinden goriismelere baglanmais, 19.03 tarihinde sahadan ¢ikilmigtir. 28.02. tarihinde ayn
yol izlenerek YSP okulu miidiir yardimcisina arastirma igerigi ve siireci anlatilmis, izin
talep edilmistir. DSP okulundaki saha ¢alismalar1 bitince 23. 03. tarihinde YSP okulu

sahasina doniilmiis, 01. 05. tarihinde sahadan ¢ikilmistir. Saha ortalama 2 ay siirmiistiir.
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Saha siirecinde yapilan goriismelerin ortalama siiresi 0grenciler 11, dgretmenler 31,

veliler 30 dakikadur.

Ug farkli konumda olan katilimeilarla goriismeler cesitli okul, velilerin evleri ile
igyerleri ve kafelerde gerceklesmistir. Her iki okulun oOgretmen katilimcilariyla
goriismelerin  hepsi okulda gergeklestirilmistir. DSP okulu velilerinin  biiyiik
cogunluguyla katilimcilarin evlerinde goriisiilmiis, siddet magduru olup esinin
korkusundan okulda gériisme yapmak isteyen katilimci, bakima ihtiyag duyan annesinin
bakimini iistlenen katilimci, evde tadilat oldugu gerekcesiyle okulda goriisme isteginde
bulunan katilime1 ve okul aile birliginde gorevli olup siirekli okulda olan katilimc1 olmak
iizere toplamda 4 veli ile okulda goriismeler yapilmistir. Ogrencilerle goriismelerin yarisi
teneffiis aras1 veya okul ¢ikisinda okulda, yarist ile velilerinin gériismelerinden 6nce veya
sonra evlerinde gerceklesmistir. YSP okulu velileri ile olan goériismeler 3’er tanesi ev ve
kafelerde, 2’ser tanesi ise okul ve isyerinde gergeklestirilmistir. Ogrenciler ile gériismeler
ise 3’er tanesi ile kafe ve okulda yiiriitiiliirken 4 kisi ile evde goriisiilmiistiir. Toplamda

her okuldan 10’ar veli ve 6grenci ile 5’er +1 dgretmenle goriisiilmiistiir.

Katilimcilar1 belirleme islemi midiir yardimcilar1 araciligiyla 6gretmenlere,
ogretmenlerden velilere ulasilarak gergeklestirilmistir. Ogretmen katilimcilari belirlerken
oncelikle genel olarak okul ile veli arasindaki iletisimi anlamak amaciyla miidiir veya
midiir yardimcilariyla goriismeye ¢alisilmis, her iki okulda da birer miidiir yardimeisi
arastirmaya dahil edilmistir. Daha sonra niifusu 202 6grenci olan DSP okulunda, velilerle
iletisimi giiclii olan 6gretmen siirece dahil edildi. Benzer sekilde, 1949 6grencisi olan
YSP okulunda da iki rehber 6gretmen arasindan biri stirece dahil edilmistir. Geriye kalan
ogretmenler belirlenirken Lgs sinavina dair ebeveynin farkindaligini anlamak i¢in 7. Sinif
cocuklarinin dahil edilmesiyle 7. ve 8. sinif rehber Ogretmenleri arastirmaya dahil

edilmeye ¢alisilmistir.

Ogretmenlerle ilk goriismeler, miidiir yardimcilari veya Ogretmenlerin
yonlendirmesi ile gerceklesmistir. Veliler ile ilk iletisim g¢ogunlukla 6gretmenler
iizerinden kurulup goriigsme talebi kabul edildikten sonra telefon lizerinden goriigme giinii
icin haber beklenmis ve iletisim igerisinde olunmustur. Veliler ile ilk iletisimin
ogretmenler iizerinden kurulmasi, katilimciya hem arastirmact hem de sorularin
giivenirligi agisindan giiven vermistir. Bu durum, goriismenin giiven icerisinde stirmesini

saglayarak aragtirmacinin isini kolaylastirmistir. DSP okulu velilerinin bir kismu ile ilk
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iletisim, bir toplantt sonrasi rehber Ogretmenin tanitimi ve katilim ricasi iizerine
arastirmanin amacinin belirtilmesiyle baslamis, daha sonra iletisim numarast alinarak
goriisme giinii i¢in velilerden haber beklenmistir. DSP okulu velilerinin diger kismi ile
iletisim, simif rehber 6gretmen ve midiir yardimcisinin araciligiyla telefon {lizerinden
saglanip goriisme giinii belirlenmistir. DSP okulu velilerinden biri ile veli toplantist
sonrasi kisa bir takdim ve aciklamadan sonra okulda goriisme yapilmistir. YSP okulu
velilerinin biiyiik ¢ogunlugu ile ilk iletisim, 6gretmenlerin durumu agiklayip iletisim
numaralarii vermek amaciyla izinleri alindiktan sonra baslamistir. Azinlikta kalan 2
katilimer ile biri okulda 6gretmen oldugu icin digeri de o sirada okulda oldugu icin kisa
bir takdim ve agiklamadan sonra goriisme yapilmistir. Cocuklarla iletisim ve goriisme,
katilime1 olan velilerin iznine tabi oldugu i¢in velilerle iletisim saglandiktan sonra
cocuklara ulagsmak arastirmacinin isini kolaylastirmistir. Cocuklarla goriisme yapmak
icin oncelikle MEB’in veli izin formu cercevesinde velinin rizast olduguna dair belge

imzalanmig daha sonra ¢ocuklarla goriisme yapilmistir.

Goriismelere okulun veli profili ve Ogretmenlerin veli ile iliskisini anlamak
amaciyla tercihen 6gretmenlerden baslanmis, daha sonra veliler ve gerekli izin alindiktan
sonra ¢ocuklarla goriisiilmiistiir. Saha siirecinde DSP okulunda 6grenci ve dolayisiyla
ogretmen niifusunun dustkligl, arastirmacinin 6gretmenlerle daha rahat iletisim
kurmasini saglamistir. Bu durum arastirmacinin okulda daha rahat hareket etmesine ve
daha fazla gozlem yapmasini saglamistir. Arastirmact miidiir yardimcist ve 6gretmenler
odasinda gozlem yapma ve Ogretmenlerle ¢ocuklarin ve ailelerinin profili iizerine
konusma ve dolayisiyla 6gretmenlerin deneyimlerinden yararlanma imkani1 yakalamistir.
YSP okulunda ise okul niifusunun yogunlugu ve 6gretmen sayisinin ¢coklugu nedeniyle
arastirmaci siireci yakin takip etme konusunda zorlanmistir. Bu siirecte katilimer olarak
katilan iki 6gretmenin rehberligi, arastirmacinin sahaya dair bilgi edinmesinde ve gdzlem

yapmasinda kolaylastirici bir etken olmustur.

Gorlisme sirasinda ogretmenlerle yapilan goriismelerin okulda mesai saatleri
icerisinde olmasi, goriismelerin yalitilmis olmayan bir ortamda zaman zaman
boliinmesine neden olmustur. Benzer sekilde, arastirmaci veli ve dgrencilerle de okulda
yapilan goriigmeleri yalitilmis olmayan bir ortamda yiiriitmek zorunda kalmistir. Ev
ortaminda yapilan goriismeler okul ortamindakilere kiyasla yaliilmis bir ortamda

yiirtitiilmiigtiir.
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3.4. Verilerin Analizi

Veri analizi arastirma siiresince devamlilik igerisinde var olan bir agamay1 ifade
etmektedir (Creswell, 2014, s. 212). Bu calismada katilimcilardan elde edilen veriler
arastirmaci tarafindan desifre edilerek organize edilmis, metinlerin okunmasinin ardindan
veriler kodlanmig, kodlardan yola ¢ikarak tematik bir kodlama yapilmistir. Temalar
olusturulurken, ortaya g¢ikan temanin altinda yer alan kodlarla anlamli bir biitiinlik
olusturmasini ifade eden “i¢ tutarlilik” ile ortaya ¢ikan temanin veri setini anlamli bir
sekilde agiklayabilmesini ifade eden “dis tutarlilik” (Yildirnm & Simsek, 2005, s. 237)
saglanmaya calisilmistir. Nitel arastirmalarda veri analizinin 6zelden genele dogru
(timevarim) yapilmasi 6nerilmektedir (Creswell, 2014, s. 196). Bu dogrultuda, kodlardan

yola ¢ikilarak “ kiiltiirel ve sosyal yasantilar”, “akademik yasam ve beklentiler” ve * aile

stratejisi” baslikli {i¢ ana tema olusturulmustur (Tablo 3.7.)

Saha siirecinde elde edilen ¢ok sayida verinin tamaminin kullanilmast miimkiin
olmadig i¢in veri analizi siirecinde “ayiklama” iglemi uygulanmistir (Creswell, 2014, s.
195)
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Tablo 3.7. Verilerin kodlanmasi

Bos zamanlar

yasantilar

\.

Kiiltiirel pratikler

Diizenli kitap okuma

Kiiltiirel faaliyetler
N
Kiiltiirel ve sosyal
iiltiirel v y Sosyal ag ]\

Nitelikli ¢cevre

Okul dis1 zaman

Okul dis1 6grenme
pratikleri

Ebeveynlerin
egitime dair
bakias acisi

Akademik Yasam
ve Beklentiler

Okul ig:erisindeki]

Cocuklarin bos zamanlari

Milli bayramlar

Egitim gecmisi

Egitimin islevi

Egitimde ihtiya¢ duyulan
gereklilikler

OKkul etkinliklerine katilhim

yasam
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Is birligi
Gelistirme ihtiyaci
Aile stratejisi Ailenin ¢ocugun
gelecegindeki rolii Evde 63renme

Ogretmen ve yoneticilerle
iletisim

Cocugun egitim siirecinden
haberdar olma

Gelecek ongoriisii




Caligmada giivenirlik ve gegerlik saglamada ve i¢ gecerlilikte Creswell’in (2014,
s. 202) tavsiye ettigi birkag stratejisi kullanilmistir. Bunlardan ilki verilerin tiggenlenmesi
olup, amag temalarin tutarliligini saglamak adina verilerin farkli kaynaklardan temin
edilmesidir. Yani veriler gorlisme ve gozlem olmakla ¢oklu kaynaklar iizerinden ve {i¢
farkll katilimer grubu ile goriisiilerek elde edilmistir. Bir digeri, akran degerlendirmesi
olup, Sosyoloji Boliimiinde yiiksek lisans yapan iki 6grenci ile akran degerlendirilmesi
yapilmistir. Durumun biitiinciil sekilde resminin ¢izilmesi ve ortaya konulan temalarin
bir¢ok yonden analiz edilmesi ve derinlemesine betimleme gecerlik konusunda bir diger
onemli etkendir. Bu dogrultuda, arastirmanin uygulanmasi siirecindeki tiim asamalar tek
tek detaylandirilarak siirecin ayak izleri biitiin yalinlig: ile tasvir edilmistir (Yildirim &
Simsek, 2005, s. 261). Son olarak, veri analizi ve yorumlama siireci, katilimcilarin kendi

ifadeleri aktarilarak ve varilan sonuglar bu alintilara dayandirilarak desteklenmistir.
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4. BULGULAR VE YORUM

Aragtirmanin  bu boliimiinde, arastirmanin amaci dogrultusunda yiiriitiilen
goriismelerden elde edilen bulgular ve degerlendirmeler sunulmustur. Calismada, DSP ve
YSP diye kisaltilan okullardan katilimeilar sirastyla veliler YSP V1- YSP V10 ile DSP
V1- DSP V10, velilerin ¢ocuklar1t YSP C1- YSP C10 ile DSP C1- DSP C10, 6gretmenler
YSP O1- YSP O5 ile DSP O1- DSP O5 olarak kodlanmistir. Daha dnce de belirtildigi
gibi veliler bu c¢alismanin ana omurgasini olusturmakta, 6gretmen ve g¢ocuklar ise
velilerin katilim siirecine dair daha biitiinliiklii bir resim sunmak amaciyla yer almaktadir.
Bu nedenle bulgular zaman zaman eklektik bir bi¢imde yorumlanacaktir. Katilimcilarin
demografik bilgileri lizerinden profili ¢izilirken velilerin sosyodemografik 6zellikleri de

betimlenecektir.

4.1. Velilerin Sosyo-demografik Ozellikleri
Tablo 4.1. Velilerin sosyo-demografik ozellikleri

Katihimer | Katilimer dEgitim Es Egitim Meslek Es Hane halki geliri Cocuk
urumu Durumu Meslek sayisl
YSPV1 |Anne Lisans Lisans Ogretmen | Polis 40bin 2
YSP V2 | Anne Lisans Lisans Ev hanimi | Veteriner |50 hin 2
YSP V3 | Anne Lisans Lisans Muhasebe | Miihendis | 10 bin + 2
YSP V4 | Anne Lisans Lisans Miihendis | Mithendis | 30 bin 1
Kalifiyeli
YSP V5 |Anne Lisans Lise Ev hamm | Is¢i 20 bin+ 2
Satis
YSP V6 |Anne Lisans Lisans Oyuncu miidiirii | 35 bin 1
Yiiksek Egitim
YSP V7 | Anne lisans Lisans Uzmani Miihendis | 39 bin 2
YSP V8 | Anne On lisans Lisans Ev hammi | Miihendis | 30 bin 2
YSP V9 | Anne Lisans Lisans Doktor Doktor 50 bin 3
YSP V10 | Anne Lisans On lisans Miihendis | Ev hanimu | 25 bin 2
DSP V1 |Anne Tlkokul Lise Ev hanim1 | Sofor 21bin 2
DSP V2 | Anne Lise Ilkokul Ev hanim | Isci 8.500bin* 2
Okuryazar . .
DSP V3 | Anne degil Ilkokul Ev hammi | Insaat¢1 |4 bin * 3
DSP V4 | Anne Tlkokul Ortaokul Ev hanim | Isci 15bin 2
DSP V5 |Anne Lise Lise Ev hanimi | Esnaf 16bin 2
DSP V6 | Anne Tlkokul Tlkokul Ev hanim | Isci 10bin 2
Okuryazar ) .
DSP V7 | Anne degil Ilkokul Ev hammi | Insaat¢1 | 8.500bin* 5
DSP V8 | Anne Lise Ilkokul Ev hammi | Isci 7 bin* 2
DSP V9 | Anne ilkokul Ilkokul Ev hammi | isci 8.500bin* 4
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Okuryazar
DSP V10 | Babaanne® | degil Ilkokul Ev hanimi

Isci 15bin 3

Tablo 4.1. (Devam) Velilerin sosyo-demografik ozellikleri

Velilerin sosyo-demografik ozelliklerine baktigimizda, YSP okulu velilerinin
egitim diizeyi cogunlukla lisans seviyesinde oldugu, DSP okulunun velilerinin
cogunlugunun egitim seviyesi ilkokul diizeyinde kalmakla birlikte 3 kisinin de okuryazar
olmadig1 goriilmektedir. Velilerin mesleki statlisii ve ekonomik durumuna baktigimiz
zaman egitim seviyesiyle iliskili olarak YSP velilerinin ekonomik durumlar1 ve mesleki
statiileri yliksek bulunurken DSP okulu velilerinin ekonomik ve mesleki statiilerinin
diisiik oldugu, hatta V1,V2,V3,V7,V8,V9’un diizenli bir gelirleri olmadig1 goriilmiistiir.
Katilimcilardan V6, V7, V10 ev hanimi olmakla birlikte ek islere de basvurdugunu
belirtmislerdir. Birlikteligin sona erdigi ailelerde katilimc1 V9 oglunun evi gecindirmeye
calistigim belirtirken, katilimc1 V8 calismadigini ve nafaka ile gecinmeye calistigini
belirtmistir. Birlikteligin sona erdigi ailelerden YSP okulundaki katilimc1 V3, nafaka ile
gecinirken ¢ocuklarinin  egitim masraflarinin  babasi tarafindan karsilandigini

belirtilmistir.

4.2. Ailenin Kiiltiirel ve Sosyal Yasantilari

Aragtirma bulgular1 ¢ergevesinde, kiiltiirel ve sosyal yasantilar temasinda
“kiiltiire] faaliyetler”, “nitelikli ¢evre” ve “okul dist zaman” baslikli alt temalar1 ortaya
cikmistir. Bu ¢ergevede kiiltiirel ve sosyal sermayenin YSP ve DSP okulu velilerinin
yasam tarzlarinda yaratmis oldugu farkliliklar ve bunun ¢ocugun sosyal ve akademik

hayatina yansimasi betimlenmektedir.

4.2.1. Kiiltiirel faaliyetler
Kiiltiirel faaliyetler alt temasinda “bos zamanlar”, “ kiiltiirel pratikler” ve “diizenli
kitap okuma” kodlar veriler 1s18inda elde edilmistir. Bu c¢er¢evede katilimci velilerin

kiiltiirel sermayesi ve bunun ¢ocuklarina aktarimi betimlenmistir.

4.2.1.1. Bos zamanlar
Kiiltiirel sermayenin olusmasinda ve ¢ocuga aktariminda 6nemli bir yer tutan
kiiltiirel pratikler, ¢ocugun egitim siiresince pozitif yonde katki saglamakta ve yasam

boyunca etkili bir unsur olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Velilerin kiiltiirel faaliyetleri, bos

3 Anne ve babanin ayr1 oldugu igin gocuk babasimin yaninda, temel bakim ve egitim siireci babaannenin
sorumlulugundadir.
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zamanlarin1 nasil degerlendirdigi iizerine kuruludur. Ailelerin bos zamanlarini
degerlendirdikleri faaliyetlere bakildiginda, sosyoekonomik olarak yiiksek gelire sahip
YSP ailelerinin her ne kadar is yogunlugu icerisinde olsalar da kendilerine ve ailelerine
vakit ayirmaya calistiklar1 ve nitelikli zaman gegirdikleri goriilmektedir. Bu durumu
katilimcilarin séylemlerinden gérmek miimkiindiir.

“Geziyorum, arkadagslarimla vakit gegiriyorum, ¢ocuklarimla birlikte aktivitelerimiz oluyor,

sinema yapryoruz genelde, disarda yemek yemek gibi, eglencelere katilmak gibi bu sekilde” (YSP
V2).

“Bisiklet siiriiyorum, yiiziiyorum yiizme ¢ok nadiren, kitap okuyoruz A. ile birlikte zaman zaman,
onun disinda pek bir sey yapmiyorum, Ingilizce videolar izliyorum, diziler, Ingilizce sinema
izliyorum stirekli” (YSP V3).

“Cok fazla kendimize vakit ayiramiyoruz agik¢asi, geziyoruz tozuyoruz biraz, ufak bir karavan
aldik onunla geziyoruz” (YSP V4).

“Daha ¢ok evde vakit gegirmeyi seviyorum, annemle vakit gecirmeyi seviyorum, iste giinliik rutin
islerim onun disinda, oyun okuyorum, miizik dinliyorum, televizyon ve film izliyorum, dergi, gazete
genellikle onlart seyden artik sosyal medya tizerinden takip ediyorum” (YSP V6).

“Bos zamanim aslina bakarsaniz ¢ok fazla olmuyor, isten gelince saat 5 buguk 6 yemek yapryorum
bulasiklart yitkiyorum saat 8 buguk sonra ¢ocuklarm édevleriyle ilgileniyorum ya da televizyon
izliyorum ya da kitap okuyorum bagska bir secenegim olmuyor, internetten gazeteyi takip ederim
daha ¢ok” (YSP V7).

“Genelde bog zamanlarim olmuyor, ¢ocuklarla vakit buldugumda ¢arsiya, genelde onlarla
ilgileniyorum, onlarla yani giinliik rutin isler, bos vaktimin oldugu pek soylenemez” (YSP V8).

“Kitap okumak, orgii 6rmek diyeyim”’( YSP V9).

“Arkada apartmamn arkasinda bahge var onunla ugrastyorum, daha ¢ok kitap okurum.” (YSP
V10)

YSP velilerinin aksine sosyoekonomik olarak diisiik gelire sahip DSP okulu
velilerinin ¢ogunlugunun kendilerine zaman ayirmakta zorlandigi, hayatlarinin ev isleri
ve annelik rolleri ile smirli oldugu goriilmektedir. Oyle ki bos zamanlarmi nasil

degerlendirdikleri soruldugunda su sekilde ifade etmislerdir:

“Okuldayim ¢ogu zaman evdeyim, meSela piknik alanlarina gideriz, yazin ¢ogunlukla deniz
bélgesine gideriz” (DSP V2).

“Ev islerimi, televizyon izliyoruz, el isi bazen yapiyorum”( DSP V3).

“Hi¢ bos zamanim olmadigi i¢in stirekli evde ise, bos kalsam bir televizyon izlerim onun disinda
el isi yaparim baska bir yaptigim bir sey yok”( DSP V4).

“Genelde temizlik ve yemek, mutfak agiritkli”’( DSP V5).

“Kuran’a gidiyom, c¢ocuklarimla ilgileniyom, bahg¢em var bahgemi ekiyom, 3 ¢ocugumu
biiyiitmeye gayret ediyom, torunumu 3 torunumu” (DSP V10)

DSP velilerinin ¢ogunlugunun hayatlari ev isleri ile siirli olmakla birlikte, bos
zamanlarimi televizyon, carsiya gezi veya akraba ziyaretleri ile degerlendirdikleri

goriilmektedir. Yatalak annesine bakan V6 ve kizlarmin okumasina katki saglamak
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amaciyla evde ek is yapan V7’min Kkendilerine dinlenecek zaman yaratamadiklar

sOylemlerinden anlasilmaktadir.

“Ev isi, bos zamanim yok ki zaten anca” (DSP V6).
“Valla evde oturuyorum, ¢ocuklara bakiyorum, boya yapiyorum, stisleri boyuyorum. Bos kaldim onlar

yapryorum yani ¢ocuklar okula gittigin zaman ben onlart ugrastyorum yapiyorum, valla vaktim olsa izlerim
vaktim yok ki, kuran okurum, vaktim olursa namazima gidiyorum ”( DSP V7).

Ebeveynlerin kendilerine zaman ayirmasi ve bunu gelistirici pratiklerle
desteklemesi bireyin gelisimsel sagligin1 etkilemektedir. Benzer sekilde ebeveynlerin
cocuklartyla iletisim ¢ercevesinde ortak bir seyler yapip bos zamanlarini degerlendirmesi,
gelisimin ¢ok boyutlu dogasindan dolayr egitim siirecinde pozitif bir kazanima
dontismektedir. Nitekim ailenin sahip oldugu habitusun ¢ocuga aktarimi bu tiir ortak
etkinlikler sayesinde oldugu diisiiniildiigiinde, ailenin sahip oldugu sermayeye gore
farklilasan habitusun ebeveynlerin etkinlikleri g¢ercevesinde ayrima neden olacagi
sOylenebilir. Bu durumun yansimasim farklt sosyoekonomik seviyelerden velilerin
oldugu YSP ve DSP okulundaki velilerin ortak etkinlikleri iizerinden de goérmek
mimkiindiir. Bu dogrultuda YSP okulu ailelerinin pratiklerine baktigimizda,
ebeveynlerin ¢ocuklariyla birlikte hem psikolojik hem de gelisim agisindan kazanim
saglayan c¢esitli sosyal ve kiiltiirel etkinlikleri yaptiklar1 goriilmektedir. Evde ortak
etkinlikleri olan bir katilimcinin ¢ocuklariyla sportif aktiviteler igerisinde de oldugunu su

sekilde agiklamuistir:

“Bazen mutfakta birlikte bazi geyleri yapiyoruz, bisiklet ¢ok siirtiyoruz, disarida birlikte, ¢ok
disariya ¢ikiyoruz birlikte, disarida ¢ok vakit gegiriyoruz, dogada, ¢ok yakin bizim evimiz porsuk
nehrine, orda ¢ok vakit gegiriyoruz. Yiiriiyiig, bisiklet oluyor iste, bazen badminton oynuyoruz
birlikte, siirekli oynariz ailecek ”( YSP V3).

Ev igerisinde ortak olan aktivitelerin yaninda sehir dis1 gezileriyle ¢ocuklarina

genis 6grenme ortami1 sunan katilimcilarin pratiklere dair ifadeleri su sekildedir;

“Oyunlarimiz vardi ama bunu ¢ok okullar agikken yapamiyoruz , Cenga oynamayi ¢ok seviyoruz
beraber, bunu ¢ok seviyoruz bir ara ¢ocuklarin su kagit oyunlart vardi beraber yaptigimiz, K. yeni
bulmustu ama su anda adimi hatirlayamiyorum onu oynuyoruz, bir okey olayimiz vardi belki
onlarin yasina biraz agir gelecek ama ¢ok hevesle alip da onlarin 6grenmesi adina yaptigimiz bir
seydi, onu soyleyebilirim. Piknige gitmeyi seviyoruz, havalar eger bize imkan saglryorsa beraber
piknik yapiyoruz, seyahat etmeyi ailecek ¢ok seviyoruz, babamizin isi de sehir disi sayilr,
muhakkak bir hava degisimi icin hep beraber onun yanina gidiyoruz, babamizin isinden dolayt
hayvanlarla ¢ok hagswr nesir oluyoruz oyle”( YSP V2).

“dAilece disarida yemek yiyoruz hep, bir yerlere gidiyoruz gezmeye gidiyoruz aslinda sehir disi
gezmelere gotiirtiyvorum ben onlari, evet oralart atladik onlarla yil icerisindeki kiiltiirel etkinlikler
olabilir mesela BKM'ye gotiiriivorum ozellikle ... tatil programlarimizdan bagska, gittigimiz tatil
yerlerinde de geziler yapiyoruz, oralarn iste miizelerine bakiyoruz, parklarina gidiyoruz,
bunlarda bir etkinlik ¢ok kiiltiirel degil ama”( YSP V5).
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“Sinemay1 ¢ok severler mesela sinemaya gideriz, konser olursa konsere gideriz, oglum ¢ok sevmez
ama kizim ¢ok sever gideriz zaten okul gezilerinde hepsini gezdikleri i¢cin Eskigehir’de onlarla
birlikte gidecegim herhangi bir miize kalmadi, o yiizden belki de ben Eskisehir’deki miizeleri
gormedim, hafta sonlart farkl illere gidip gezmeyi severiz orada doga yiirtiytislerini severiz,
cocuklara mesela tarihi yerleri géstermeyi severiz bak surada su anit varmis, surada su mezarlik
varmis, surada gu, bu iiriniyle tinliiymiis suymus yani bu sekilde ¢ocuklara gérsel tamtim
severiz, tabi gidip gosteriyoruz, Canakkale gezisi yaptik, rehber bulduk rehberle, tarihi referans
sunarak yani anlamadigimiz yerleri sorduk mesela en son Pamukkale'ye gittigimizde de biitiin
vazilart tek tek okuduk, bak burada bu varmis iceriginde bu varmis tek tek okuduk
cocuklarimizla”( YSP V7).

Ortak etkinlikleri belirli aktivitelerle sinirli olan katilimcilarin pratikleri su sekildedir;

“Sinema etkinligi yapariz arada nadir deyim”( YSP V1).

“Iste bazen kizma birader kiz ¢cok istiyor, iste 1-2 kutu oyunu var, onlarla bir seyler yapmaya
calisiyoruz birlikte”( YSP V8).

“Usiimiiziin yani ortanca abi ile kutu oyunlar ¢cok oynariz éyle, gezi eskiden dedigim gibi vard:
da pandemi, arti  bu simav donemi geldi boyle bir kapandilar. Yani piknik yerlerine ¢ok
gaotiiriiyordum onlari, piknik yapma degil de gezme, doga gezisi gibi yani oluyordu éyle ¢ok dyle
tiyatroya sinemaya, sinemaya da kiigiikken gidiyorduk sonra istemediler su an pek istemiyorlar
yani sinema tiyatro zaman zaman oneriyorum ama hi¢ yanagmiyorlar...”( YSP V9).

Ev igerisinde ortak etkinliklerin yani sira ¢ocugunun smif ve yiizme kursu
grubundan kisilerin aileleri ile bir araya gelerek sosyal anlamda gelisimi saglayacak

aktivitelere yer veren katilimcilar da mevcuttur.
“Bogs zaman degil de mesela yiizmeye gider ben de ona gider seyrederim, bazen iste oyun oynariz,
Kizma birader o geyler oluyor kutu oyunlari, bir ara sey yapalim iste sinema giiniimiiz olsun dedik
onlar klasik herkesin kendi derdi var ¢ok seyrek toplaniliyor... yani piknige gidersin yaz oldugu
zaman, ne biliyim bu arkadas gruplarinin seyi olur yiizme, onlar bir sey diizenler hani bir yerlere
gidip otursak dersin, oraya gidersin o tiir seyler, yani ayriyeten boyle bir sey olmuyor, onlarin

sosyal hayatlaryla beraber bizim sosyal hayat devam ediyor, Dede Korkut’a giderler derler ki
orada iste sey yapacagiz, toplanacagiz, ya da ararlar hepimiz oraya gideriz...”( YSP V10).

Kiiltiirel ve sosyal anlamda gelistirici etkinlikleri ¢ocuklariyla birlikte yapan YSP
okulu velilerinin aksine DSP okulu velilerinin bu konuda ¢ocuklarini gelistirecek ortak
etkinliklere bagvurmadiklar1 goriilmektedir. Hayati ev isleri ve ¢cocuk bakimi ile sinirh
olan ebeveynlerin ¢ocuklariyla ortak yapacaklar: etkinlikler de sinirli olmaktadir. DSP
okulundaki katilimcr velilerin ¢ocuklartyla ortak etkinlikleri genel olarak cars1 ve park

gezisi, televizyon izleme ile sinirli oldugu goriilmektedir.

“Evet, mesela esim de bos kaldigi zaman ¢arsiya gidiyoruz mesela bazen, bazen parklara
¢tkiyoruz, bazen misafirlige gidiyoruz...”( DSP V3).

“Ya genelde parka gideriz hani ¢ocuklarimlan ya da o giin bir beraber mutfaga girer bir kek pasta
oyle seyleri yapariz beraber televizyon izleriz. Dizi programlarina bakariz izleriz, ben genelde
belgesel izlerim aslinda”’( DSP V4).

“Hafta sonlar iste alisveris, market gezmesi ya da bi yemek yani digsarida yemek yeme oyle yani
cocuklar eglendirecek aktiviteler. Film izliyoruz ya da ne bileyim dedigim gibi bi sofra kuruyoruz
yemek hazirliyoruz birimiz salatayr yapiyorsa birimiz sofrayt kuruyo”( DSP V5).
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“Higbir sey, televizyon seyrederiz, ...ben kendim izlemem, onlar izler, Yasak Elma. Simdi hi¢bir
sey yok, herkes telefonu aliyor, telefonla, yapacak bir sey yok”( DSP V6).

“Yok yok evdeyim, ¢ocuklar ¢ok isterse bazen parka gideriz, ¢oktan parka da gitmiyorum. Evde
stirekli izliyorlar, bazen kardasima gidiyorlar izliyorlar, yani baska bir yere gitmiyorlar, hi¢bir
yere gondermiyorum onlari, ne kizlari ne de erkekleri ikisi de, gitmiyor siirekli yanimdalar”(DSP
V7).

Otururuz kizlarimla muhabbet ederiz mutfaga girer mesela bir seyler yapariz, canlart sikilsa bir
carsiya gotiirtiriim, yani bir dolasir geliriz 6yle etkinlikler de oluyor yani, ¢arsiya gidiyoruz”’(DSP
V8).

Dizi izliyok iste beraber oturuyok, yani dyle sinema gibi falan bir yere gitmem bende, bunlar
gidiyo, teyzeleri ile gidiyor”( DSP V9).

“Gezmem pek yok benim, izleyip de illaca yarayacak bir sey olursa izliyok...”( DSP V10).
Ortak etkinlikleri carsiya gezi ve televizyon izleme ile sinirli olan DSP okulu
katilimc1 velilerin yaninda sinemaya gittigini belirten bir katilimcinin ifadeleri su

sekildedir;

“...Kiz derslerini yapar, oglan arkadaslariyla gezmeye gider ben yatak odasinda oturup
televizyonuma bakarim, kizla ¢ogunlukla her seyi beraber yapariz. Mesela ¢arsiya gidilecekse
beraber gideriz, sinemaya gidilecekse beraber gideriz yapilacak her seyi biz kizla ikimiz
yapariz”(DSP V2).

Genel olarak baktigimizda bos zamanlarin degerlendirilmesinde YSP okulu
velilerin hem kendi basina hem de cocuklariyla yaptig1 etkinlikler sosyal ve Kkiiltiirel
anlamda gelistirici pratikleri igerirken DSP okulu velileri ve ¢ocuklarmin giindelik yasam
deneyimleri bu tiir gelistirici etkinlikleri kapsamaktan uzaktir. DSP okulu velilerinin
yasamlarinin c¢ogunlukla ev ve onun ¢evresi ile sinirli olmasi g¢ocuklarinin yasam

deneyimlerine yansimaktadir.

4.2.1.2. Kiiltiirel pratikler

Bos zamanlarin degerlendirilmesinde sinema, tiyatro, miize ve turistik gezi gibi
faaliyetlere katilimin yaninda bireyin kendisini gelistirecek c¢esitli sportif ve sanatsal
faaliyetlerin icrasi, ailenin sahip oldugu kiltiirel sermayenin gdstergesini
olusturmaktadir. Kiiltiirel sermayenin aktarim mantigina bagl olarak bu pratikler bireyin
yasam boyunca hayatini etkilemekte, ailenin egitim siirecine katiliminda pozitif yonde bir

katki sunmaktadir.

Sosyoekonomik olarak yiiksek gelire sahip velilerin oldugu YSP okulunda
cocuklar1 olan katilimeilara bu tiir etkinliklerin takibi ve katilimi soruldugunda, genel
olarak ¢esitli nedenlerle katilimda devamliligin s6z konusu olmadigi, hatta pandeminin

yasam pratiklerini etkiledigi goriilmiistiir. YSP okulu katilimcilarindan sadece iki veli
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kiiltiirel etkinlikleri yakindan takip ettigini, ancak belirli kisithiliklarla karsilastigini su

ifadelerle belirtmislerdir;

“Evet, ederiz, senfoni, tiyatroya gideriz. Tiyatrolara belli bir seyde gidiyoruz, gittikten sonra
seyrediyorsunuz hepsi bitiyor, disaridan gelenler pahali oldugu icin gitmiyoruz , daha ¢ok
belediyenin yaptiklarina gidiyoruz, bu da belli periyotta devam ediyor ya, bu periyodu bitirdikten
sonra gidemiyorsun, ama senfoniler olur olsun operalar olsun bazen canim sikildigi zaman arada
gideriz ama pandemiyle o isler de biraz sey oldu, aksadi, yani eskiden bir diizenimiz vardy simdi
oyle bir diizen yok, simdi iste bir diizene giriyor” (YSP V10).

Oyuncu olan bir katilimcinin ifadesi su sekildedir;

“Yani meslegim geregi evet, i¢inde oldugum i¢in de miimkiin oldugu kadar ediyorum ama hepsine
gitmiyorum, segiyorum yani mesleki yeterliliginden dolayt da hepsine gitmiyorum yani ¢ok merak
ettigim bir isim varsa ¢cok merak ettigim bir eser varsa ona gidiyorum, ayla faaliyetlerin ve benim
istedigim eserlerin ne siklikla gelmesiyle dogru orantili o, mesela 29’da bir piyanist gelecek
buraya iste ona gitmek istiyorum, takip ettigim bir etkinlik, bunun gibi yani ¢ok sik degil evet bazen
¢ok stk oluyor arka arkaya bazen daha aralart agilyyor, segici oldugum icin”’( YSP V6).

Giindelik hayatinda kiiltiirel faaliyetlere aktif katilim saglayip yeni bir yasam
pratigi dayatan pandemiden sonra bu tir kiltiirel pratikleri degisen katilimcilarin

sOylemleri kiiltiirel faaliyetlere dair habitusunu ortaya koymaktadir;

“...ya (hayiflanma geklinde)evet eskiden ¢ok ediyorduk ama yine aym sekilde boyle sanirim bi 3-
4 senedir, yine pandemiden sonra bu isten de tamamen koptuk, oncesinde tiyatroya ¢ok gidiyorduk,
sinemaya ¢ok gidiyorduk ben Nili siirekli sinemaya gétiiviivordum, tiyatroya gotiiriiyordum,
anneannesi gotiriiyordu, babasiyla yine aym gekilde gitmeye ¢alistyorduk onun vakti oldugu
zamanlarda, artik hi¢hir sey yapamiyoruz” (YSP V4).

“...en son hangi tiyatroya gittigimi bilmiyorum ama konser evet miize evet. yani malum
pandemiden dolayr konserlere ¢ok sik giderken artik hi¢ 3 senedir katilamamaya basladik, miizede
genelde sehir dist yaptigimiz zamanlarda muhakkak miize kartlarimiz var onunla miizeleri gezmeyi
seviyoruz ailecek. Tiyatro en Son bir 5 sene kadar olmustur herhalde, tiyatro ¢ok onlarin iginde
degil” (YSP V2).

Kiiltiirel faaliyetlere katilma konusunda habitusu olan, ancak mevcut egitim

sisteminin smava dayali mantiginin yaratmis oldugu birtakim zorunluklar nedeniyle

katilimcilarin kiiltiirel pratiklerini kisitladigi sdylemlerinden anlagilmaktadir.

“Ya ¢ok etmiyoruz agik¢ast etmiyoruz, derslerden vakit kalmiyor, ¢ocuklar zaten arkadasiyla
birlikte yapryoriar”( YSP V3).

“Cocuklar su an sekizinci simf oldugu icin onlart birakip gidemedigim icin su an takip
edemiyorum ama sekizinci sinif olmadan once tiyatro sinema takip edip gidiyorduk esimle ve
¢ocuklarimla. Sinema, miize, bu tiir etkinlikleri ¢cok severim, en son Denizli’ye gittik gezdik biitiin
miizeleri, miize karti aldik, evet ¢ocuklarimizla beraber giderim ama sorun ki Eskisehir’deki
miizeleri gezme sansim olmady, il disi geziyoruz” (YSP V7)
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“Bu aralar pek edemedim evet, ¢ocuklar sinava hazirlaniyor aksam oluyor tiyatro falan hani
ctkamiyorum dyle, ¢ok diizenli gitmiyordum ama daha ¢ok yani ozellikle bekarken ¢ok
gidiyordum... ”( YSP V9).

Kiiltiirel faaliyetleri takip etmeyip bu tiir faaliyetlere dair pratigi olan katilimcilar

da mevcut:

“Ona ¢ok fazla bos zamanimiz kalmiyor ben yani kiiltiirel degil de sporsal daha ¢ok, ben beden
egitimi ogretmeni oldugum i¢in onlari takip ediyorum. Ya onlar icin zamamm olmuyor agikgast,
¢ok nadir yani en son ne zaman gittigimi bile hatirlamiyorum” (YSP V1).

“Tiyatroya gidiyoruz, ona genelde giderken K. i de gotiiriiyorum birlikte gidiyoruz, oyunlar hep
13 yas+ oldugunda oralara K.’i de gétiiriiyorum ama onun disinda belli bash yerleri iste
Odunpazart evlerini oralart dyle gezmeyi seviyorum gidiyorum ama ézellikle takip etmiyorum
sehrin kiiltiirel etkinliklerini, miizeye gidiyoruz geziyoruz ama ¢ok siklikta degil” (YSP V5).

“Arkadasim belediyede ¢aligiyor tiyatroda, tiyatroya genelde hani o soyliiyor, iste su tiyatro var
giizel gel diyor, bilet alyyor ya da ben alyyorum gidiyoruz, arada sinemaya gidiyorum ¢ocuklarla”
(YSP V8).

Kiiltiirel faaliyetlere katilimin yaninda bu tiir etkinliklerin icrasinda yer almak da
kiiltiirel sermayenim bir gostergesidir. Sanatsal iiretim, ¢esitli spor ve miizikal
faaliyetlerinin icrasi ve yabanci dil gibi unsurlar kiiltiirel sermayenin bir gostergesi olarak
ailenin bu habitusu ¢ocuguna aktarimi ile cocugun gelisimine pozitif bir katki saglar.
YSP okulu velilerine sanatsal ve spor etkinliklerin icrast konusunda soru soruldugunda,
sanatsal etkinliklerin velilerin hayatinda oyuncu olan bir katilimci disinda yer
edinemedigi, spor faaliyetlerinin ise bazi katilimcilarda nispeten yer edinmis oldugu

katilimcilarin séylemlerinden anlasilmaktadir.

“Yiiriiyiigii eger spordan sayarsak evet onun disinda bir tiyeligim var ama ¢ok katilmadigim bir
tiyelik, spor salonlarinda oyle sdyleyeyim, masa tenisi ¢ok seviyorum genclik yillarimda da
oynamighigim vardir ama onda son zamanlarda anca esimle tatillerde oynayabiliyoruz” (YSP V2)

“Sanat daliyla ilgilenmiyorum ama bisiklet siiriiyorum” (YSP V3)

“... su an yok, suan degil, yok yani su durumda yok, ama eskiden evet gidiyordum mesela
ontimiizde pota var gormiis oldugunuz gibi ¢ocuklarla bazen cikabiliyorum basket oynamaya
eskiden de dedigim gibi basketbolcuydum ben” (YSP V8).

Sanatsal ve sporsal faaliyetlerini icra edemeyen ama zamaninda bu tiir faaliyetleri
etkin olarak yiiriiten bir katilimci, zamanla bu tiir pratikleri birakmak zorunda kaldigini
su sekilde ifade etmistir;

“Ya ben ¢ok fazla iiniversiteye kadar ¢ok spor yaptim, yiizme vardi bende, basketbol bir dénem

oynadim, bir dénem voleybol oynadim ama en ¢ok yiizme sporu yaptim, bi 4-5 sene bale egitimi

aldim, ondan sonra ama gsey yani tiniversite hayatimi basladiktan sonra sporla da yine
ilgilenemedim, bir dénem dansla ilgilendim tiniversitede, sonra olmadi yani N. 6-7 yasindayken
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yiizmeye bir geri dondiim 1-2 sene sonra tekrar koptum olmadi yani, bunun antrenmanina zaman
ayiracak zamanimiz kalmadi” (YSP V4).

Bu tiir kiiltiirel faaliyetlerin icrast ve katilimi s6z konusu olmasa da bu dogrultuda

habitusa sahip bu katilimci, bu tiir faaliyetlere ilgisini su sozlerle ifade etmistir;

“Her seyi ¢ok seviyorum sanatla ilgili her seyi yani, tiyatroyu da ¢ok seviyorum, resmi ¢ok
seviyorum, baleyi ¢cok severim, opera severim, sahne sanatlarini ¢ok severim yani”( YSP V4).

Belirli bir sosyal g¢evre araciligiyla etkilesim igerisinde edinilen habitusun
ebeveyn araciligiyla ¢ocuga aktariminin dogal bir siire¢ oldugunu sdylemek miimkiindjir.
Nitekim kiiltiirel pratikleri icra konusunda etkin olmasa da bu habitusa sahip katilimcinin
cocuguna da bu habitusu aktardigi ifadelerinden anlasilmaktadir. Cocugunun spor ve

sanata ilgisi ve deneyimleri soruldugunda;

“Eskiden voleybol ile ilgiliydi, o da pandemiye kadar evet, ben onu siirekli jimnastige gotiirdiim
voleybola devam etti, yiizmeye gitti ama pandemi ile birlikte bizim hayatimiz bayag bir fel¢ oldu
ya, yani biitiin aliskanliklarimizi kaybettik...N. dansi ¢ok seviyor uzaktan kiyidan resmi de aslinda
biraz ilgisi var resme, miizigi ¢ok seviyor N., dans ve miizik” (YSP V4).

Sanatin icrasi konusunda pratigi olmayan ancak spor faaliyetlerinde etkin olan bir

katilimer ise hem kendi hem de kizinin sporsal pratiklerine dair sunlar1 ifade etmistir;

“Sanatla degil de sporla ilgiliyim, sporun her tiiriinii yaparim, yiizmeye kayitlyyim, sey var,
Fitness’a kayitlyim, futbolu ¢cok severim ama oynamiyorum artik iste yas itibariyle sakatlik gelir,
devamli diizenli ytizmeye giderim” (YSP V10)

“Yan fliit calar, spor zaten yiizmeye gider, yan fliit onun ha iyidir de, ama o da iste bu sinavlar

filan diye bir kaldi ama ¢alar yani, voleybola gider sportmendir aslinda, ama sey olarak yiizmeyle

voleybol zaten yetiyor onlara...” (YSP V10).

Goriildiigii izere ebeveyni sanatsal aktivitelerde yer almasa da spor alaninda aktif
olan ¢ocugun da ebeveynin ilgileri ¢ercevesinde kendisini gelistirdigi goriilmektedir.
Kiiltiirel faaliyetlerin icrasinda katilimcilarin herhangi bir miizik aleti ¢alip ¢almadigi
soruldugunda, 6nceden kanun ¢almay1 deneyen bir katilimcinin disinda higbir velinin bu
konuda bir pratigi olmadig1 goriilmiistiir.

“Su anda ¢aldigim bir sey yok, kanun ¢almayr denemigtim bir ara ¢ok seviyordum sonra yine boyle
bir iilkede bir felaket oldu biraktim falan, devam ettiremedim agik¢ast onu” (YSP V6).

Daha once enstriiman ¢almay1 denemis ve sonrasinda birakmis olan katilimcinin
disinda enstriiman c¢almay1 isteyen bir katilimcinin su ifadesi bu pratigin icrasini

gerceklestirmesini engelleyen unsuru ortaya koydugu sdylenebilir.

“...enstriiman falan yok tamam ama ¢almay: ¢ok isterdim yani ¢ocuklar: biraz yetistirdikten sonra
yapacagim ilk islerden biri” (YSP V1).
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Kiiltiirel sermayenin gostergelerinden bir digeri olan yabanci dilin varligi, bireyin
yasaminda olumlu kazanimlara doniisecek bir potansiyele sahiptir. Bu potansiyelin
farkinda olarak bu tiir becerilerin kazandirilmasi, ¢evrenin aktarim ve tesvik edici
katkistyla egitim siirecinde de kazanim olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Egitim siirecinde
yabanc1 dile sahip velinin olusturdugu cevre ile cocuguna gelisimsel bir destek sagladigi
yadsinamaz bir gergektir. Bu dogrultuda velilere yabancil dil seviyeleri soruldugunda,
katilimcilarin yarisinin orta seviyede dil bildigi, ileri diizeyde dil bilen 3 katilimcinin
oldugu, hi¢ bilmeyen katilimcinin ise 2 kisi oldugu goriilmiistiir. Nitekim giinliik hayatta

kullanimin yoklugu, unutmay1 birlikte getirdigi goriilmektedir.

“Ingilizce var ne seviyede orta ama iletisim seviyesine iletisim kitaplarim okuyabilecek diizeyde
iyiyimdir, alanumla ilgili teknik Ingilizcem var. lletisim bilimleri fakiiltesinde Anadolu’yu 100 yiize
%30 Ingilizce okudum ben, derslerimiz Ingilizceydi ana dersler” (YSP V7).

“Yabanci dil orta, yani ben zaten gé¢menim, gécmen oldugum icin evet Bulgarcam var, Ingilizce
de orta varla yok arast gibi bir sey” (YSP V8).

“Yani ¢ok iyi degil, Ingilizce var ama orta seviye simdi o da gitmistir herhalde kullanmaya
kullanmaya, orta seviyenin altindadwr herhalde su an” (YSP V10).

Ebeveynlerin kiiltiirel faaliyetlere katilimi veya icrasinin yaninda bu tiir
etkinliklerin nesillere aktarim mantigina gore ortak bir etkinlik ¢cer¢evesinde yapimi 6nem
kazanmaktadir. Nitekim bu dogrultuda ebeveynlerin cocuklariyla ortak yaptiklari kiiltiirel
etkinlikler sorgulanmistir. Genel olarak baktigimizda, ortak Kkiiltiirel etkinliklerin
ogrencilerin genel hayatinin 6zel ders ve kurslarla dolu olmasindan dolay1 kisith oldugu

sOylenebilir. Buna iligkin katilimcilarin ifadeleri su sekildedir;

“Cok degil yaa ( hayiflanma belirtisi géstererek ) sinemaya gidiyoruz, ya yazin ¢ok siklikla oluyor
ama okul déneminde ¢ok olmuyor agik¢ast bir de arkadagslariyla vakit gecirmek istiyorlar artik
belli bir yastan sonra, arkadaslaryla sinemaya gidiyorlar genelde”( YSP V3).

“Ikisi bir sinemaya giderler abi kardes, arkadaslariyla bulusurlar arkadaslariyla birlikte giderler
ama onun disinda ailece yemek yemenin disarida gezmenin dolasmanin disinda ¢ok fazla bir sey
yapamiyormusuz”( YSP V5).

“Evet, yani tiyatro sinema arada elimizden geldigince yapmaya ¢alistyoruz”’( YSP V8).
Cocuguyla 6zellikle zaman gegiren bir katilimcinin sehir dis1 gezilerinin yaninda
sanatsal faaliyetlerin icrasinda da ¢ocuguyla keyifli zaman ge¢irmenin yollarini aradigini

su sekilde ifade etmektedir;
“Kiiltiirel etkinliklerden kastim bir sey yapamiyoruz yani keske biz yapabiliyor olsaydik, artik ¢cok

kasitly yani kiiltiirel gezi yapryoruz yani, kiiltiivel etkinlik dersek, iste gittigimiz yerlerin bildigin
tarihi eserlerini, tarihi yerlerini gezebiliyoruz”( YSP V4).

“Yani birlikte sey yapmay: seviyoruz iste, ne bileyim mesela gidiyoruz hadi annecim gel birlikte
ebru sanati yapalim, gidiyoruz oradan bir ebru seti aliyoruz geliyoruz, iste gidiyoruz tas boyama
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yapalim iste boyalar aliyoruz onu yapalim, hadi kil alalim kilden bir seyler yapalim, hani bu tiir
aktiviteler onun da biraz daha béyle kafast dagilsin, farkli ugraslar: olsun, dikkati hep bir derse
va da iste ne bileyim telefona ya da iste belli seylerde alanlarda kalmasin dikkati diye onu biraz
dagitmaya ¢alistyorum”’( YSP V4).

Kiiltiirel faaliyetlerin icrasinda bizzat yer alan oyuncu bir katilimcinin ¢gocuguyla

ortak kiiltiirel etkinliklere zaman ayirdigini su sekilde ifade etmistir;

“Yapariz tiyatroya gideriz, sinemaya gideriz konserlere gitmeyi severiz. Oyunlart mesela ne
anlatryordu dersin, hani ne anladik, duygusal olarak ne hissettirdi sende, iste toplumumuzda nasi!
bir yere neye deginiyor sence, ‘iste sistemi elestiriyor’ anne dimi gibi yorumlar ‘iste politikay:
elestirdi, iste aclig1 a¢liktan bahsetti’, konserde bunu sevmedim uykum geldi is senfoni konserine
gidiyoruz bazi eserleri o ¢ok iyiydi, hani ¢ok eglenceliydi yorumlari oluyor yani”( YSP V6).
Genel olarak kiiltiirel faaliyetlerin icrasi konusunda etkin bir sekilde aktif olmayan
ancak bu tiir pratiklere sahip YSP okulu velilerin aksine DSP okulu velilerin bu tiir
faaliyetlerin icrast ve katilimi konusunda etkin olmadigi goriilmiistir. Kiiltiirel
faaliyetlere katilim konusunda devamlilik olmasa da bazi katilimcilarin sinema, festival,
miize veya tiyatro gibi etkinliklerin bir kismina gittigi su s6zlerle ifade edilmistir.
“Giderim, sinemay: falan severim. Kizi gotiirecegimiz tiyatro falan oluyorsa gidiyoruz

yamnda. ...Eskigsehir’deki miizelere gittik...ne zaman mesela katilmast gerekiyorsa
giderim, hi¢c sorun etmem gerektigi zaman” (DSP V2).

“Ederim, konserler falan oyle festivaller de olabiliyor bazen” (DSP V4).

“Bazen, baba veya abisi ile. Baba ile tiyatro. Abi ile daha ¢ok sinemaya gidiyor”’( DSP
V10).

Goriildiigii tizere bu tiir etkinliklere velilerin katilimi siireklilik gostermedigi gibi
belirli etkinliklerle sinirli oldugu katilimcilarin sdylemlerinden anlasilmaktadir. Kiiltiirel
faaliyetlere katilim olsa da DSP okulu katilimcilarinin biiyiik ¢ogunlugunun bu tiir
pratikleri olmadig1 goriilmektedir. Bazi katilimcilarin sdylemleri bu durumu ortaya

koymaktadir.
“Yok hi¢, esim sevmedigi icin bir yere gotiirmez” (DSP V1).

“Yok ben hi¢ sinemaya gitmemisim. Cocuklarim mesela ogretmenlerle falan gitmisse gezilere
falan ama ben hi¢ gitmemisim” (DSP V3).

“Yani ¢ok vaktim olmuyor onlari takip etmeye cocuklarimi gétiiriiyorum dersem simdi dogru
olmaz” (DSP V5).

“Edemiyorum c¢iinkii onlart takip etmeye vaktimiz olmuyor, ona bir de iicret lazim onu da
soyleyeyim yani, ¢iinkii anca ¢ocuklarin okuluydu, seysiydi, hayatta biliyorsunuz” (DSP V8).

Kiiltiirel faaliyetlere katilimi sinirli olan DSP okulundan katilimcilarin bu tiir
faaliyetlerin icrasinda da yer alamadiklari, istekten Oteye gecemedigi sdylemlerinden

anlasilmaktadir.
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“Resim yapmayt severim, resim hocasi olmak isterdim, olamadim ”( DSP V1)
“Ben yeterince zaten ytiriiyorum ytiriiyecegim yerlere” (DSP V2).
“Yiiriiyiisten baska hi¢bir spor dalinda ilgili degilim, sanatla da ilgili degilim” (DSP V4).

“Yok degil ama yiiriiyiis falan yapryorum... yok ¢almiyorum ama ney iiflemeyi i ¢ok isterdim”
(DSP V5).

Egitim seviyesi ¢ogunlukla ilkokul diizeyinde olan DSP okulu katilimcilarinin
hi¢birinin yabanci dil gibi belirli kazanimlara sahip olmadig1 goriilmiistiir. Egitim
seviyesi ilkokul veya lise diizeyinde olan bu katilimcilarin kiiltiirel faaliyetlere dair
pratiklerinin eksikligi, bu tiir pratikleri g¢ocuklarina aktarmasmin Oniinde bir engel
olmaktadir. Nitekim bu durumu cocuklarla yapilan ortak etkinlikler {izerinden gérmek
miimkiindiir. Genel olarak baktigimizda bu tiir pratiklere sahip olmayan DSP okulu
velilerinin bu etkinliklere katilan velilerin disinda biiyiik ¢ogunlugunun g¢ocuklariyla
ortak etkinlikleri arasinda kiiltiirel pratikler yer almamaktadir. Sadece iki velinin
cocuguyla bu tiir etkinliklere katildigr goriilmiistiir. Buna iliskin katilimer velilerin
ifadeleri su sekildedir;

“...G. ile gidiyoruz geliyoruz ve esime bizle tiyatroya gelecen mi, ogluma bizle tiyatroya

gelecen mi demeyiz, biz her seyi ikimiz hallederiz kizla” (DSP V2).

“Ben kendim ¢ok gitmem ama esim gotiiriir cocuklari, sinemaya, tiyatroya gotiiriir, ben
¢cok gitmem” (DSP V4).

Ogluyla kizinin bir kere gittigini ifade eden bir katilimcinin yaninda ¢ocuklariyla

bu tiir etkinliklere katilmayan bir diger katilimcinin ifadeleri de su sekildedir;

“Abisiyle gidiyo, konsere degil de, filme, sinemaya gittiydi iste” (DSP V9).

“Dedigim gibi sinema tiyatro aliskanligimiz ¢ok yok. (Konser) Gittigimiz olmuyor ¢tinkii
saatler uymuyor, baba olmadig i¢cin kendimiz de gidemiyoruz yani” (DSP V5).

4.2.1.3.Diizenli kitap okuma “kitap okuyun, bos oturmayin”

Mevcut egitim sistemi i¢erisinde okuma kiiltiiriiniin dneminin giin gectikce arttig1
giiniimiizde, bu kiiltiiriin kazanilmasinda 6nemli bir rol oynayan ebeveynlerin okuma
aliskanliginin varligr daha da 6nem kazanmaktadir. Mevcut egitim sistemi icerisinde
okuma kiiltliriniin 6neminin anlagilmasi agisindan DSP okulundan 11 yillik deneyimi

olan 6gretmen katilimcinin sézleri dikkat ¢ekicidir.

“Her sey tamamen okudugunu anlama yénelik yani matematik sorusunu ¢ozdiiriiyoruz ¢ocuga
hi¢hir islemi yapmasina gerek yok yukaridakinin ne anlattigini anlasa cevap kendisi ¢ikiyor. Hig
kalem oynatmasina gerek yok ama adam bu konuda dyle ciimleler kurmus 6yle soruyu dolandirmis
ki cocuk ¢ikamiyor isin icinden, yapamiyor. Iste sosyal ayni sekilde, fen aym sekilde, matematik
yine okudugunu anlamaya yonelik. Tamam islem de bilmesi gerekiyor ama yukart soruyu
anlamadiktan sonra islemi yapmann bir anlam yok” (DSP O1).
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Diizenli okuma kiiltiiriintin varlig1 katilimcimizin belirttigi gibi egitim- dgretim
stirecinde her gecen giin daha da 6nem kazanmaktadir. Bu kazanimlarin elde edilmesi de
aile igerisinde ebeveynlerin diizenli kitap okuma aligkanligina bagli olmaktadir. Bu
noktada YSP okulu velilerinin ¢ogunlukla diizenli kitap okudugu ve ¢ocuklarinin da bu
aliskanlig1 kazanmasi igin ¢aba harcadigi goriilmektedir. Konuya iliskin katilimcilarin

ifadeleri su sekildedir;
“Cocuklarimin okumast icin kitap okumaya ben de ozen gisteriyorum onlarla birlikte...her giin
okumaya gayret ediyorum, en az yani onlarin okumasim aliskanlik haline getirmek istedigim igin

zaten okuyorum ben de, ¢ok hani bos zamanim oldugu icin degil ama seviyorum kitabi okumayi,
giinde en az 20 sayfa okurum” (YSP V1).

“Cok okumuyorum ben ya. Bir kitabim baglamus kitabum illaki var ama ne zaman sonu gelir onu
bilmiyorum, edebiyat genelde onun disinda boyle siiriikleyici ne olabilir, gerilim kitaplar ¢ok
seviyorum ashnda, baslarsam illaki éyle bir kitap tercih ederim, romantik kitap okumuyorum
oyle”’(YSP V2).

“Genelde ¢ocuklarin okudugu kitaplar: birlikte okuyoruz bir de Atatiirk’le alakalr kitaplar: ¢ok
okuyorum” (YSP V3).

“Okuyorum yani, miimkiin oldugunca gece yatmadan birka¢ sayfa boyle okumaya ¢aligtyorum,
bos buldugum zamanlarda yarim saat bir saat béyle bir kacamak alan yaratryorum, zaman, sonra
okuyorum yani, tabii eskiden ¢ok daha fazla okuyordum yani, simdi okuyamiyorum artik”( YSP
V4).

“Psikolojik kitaplar okurum daha ¢ok, roman ya da hikaye tarzi degil daha ¢ok 6grenmeye odakl
daha bilgilendirici kitaplar okurum”( YSP V5).

“Bir defa eger kendimi ¢ok kétii hissetmesem ya da hani bu iilke kosullarinda kendimi béyle bir
seye konsantrasyonumu zayiflatmazsa her aksam uyurken mutlaka okurum, rahatlatiyor ¢iinkii”
(YSP V6).

“Iletisime yonelik kitaplart okurum, psikoloji ve iletisimi de kapsayan kitaplar oluyor” (YSP V7).

“Roman, oykii roman, her gece okurum hemen hemen, bu aralar biraz azaldi ama yine de
okurum” (YSP V9)

“Valla ben her tiirlii kitabr okurum ama daha ¢ok dini kitaplar: severim, psikoloji kitaplarini
severim, tarih kitaplarini severim romanlar: da severim yani dyle bir seyim yok, devamli okurum
her giin”’( YSP V10).

Goriildigl tizere katilimeilarin biiyiik ¢cogunlugu diizenli kitap okurken, edebi
eserlerin yaninda tarih, din, iletisim, psikoloji gibi c¢esitli alanlarda okuma
yapmaktadirlar. Katilimcilarin kendilerine yatirim olarak edebi kitaplar1 okudugu
goriiliirken cocuklarinin gelisimine ve ebeveynlige dair kendilerini gelistirmeye
odaklandig1 da goriilmiistiir. Katilimcilara evde kitap okuma kiiltiirii olup olmadiginm

anlamak amaciyla eslerinin de kitap okuma aligkanligin1 sordugumuzda:

“O da diinya klasikleri seviyor onun disinda belli yazarlarin kitaplar: var onlari tercih ediyor
genelde, ama su anda o yazarlar hi¢biri aklimda degil, diizenli her aksam Kitap okuyor (' YSP V2).
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“Daha onceden vard: ¢ok vardr evet su anda pek yok, yogunluktan”(YSP V3)
“Hani onun ¢ok kitap okudugu, sey yaptigi bir zaman yok”(YSP V4).

“O biraz daha bana bagh ben daha ¢ok kitap okursam ortada daha ¢ok kitap goriirse sohbetimiz
okudugum bir kitap itizerine o giin gelisirse o da merakindan o kitabi okur”( YSP V5).

“Esim kitap okur derken séyle kendi meslegiyle ilgili, kendini gelistirmek adina evet yani kendi
meslegiyle alakali iste, hani kendini gelistirmeye yonelik yani ama oturup bir roman suymusg
buymus o tarz seyleri zaten onun da vakti yok” (YSP V8).

“O okudumu daha ¢ok tarihi ya da béyle arastirma yani hani o tarz kitaplar okuyor, roman
okumaz, hani benim gibi hani siirekli bas ucunda bir kitap bulunmaz 6yle sdyleyeyim, dénem
donem bir kitabt okumak ister alir okur biter o kadar” (YSP V9).

“Cok stk okumaz, benim tavsiye ettigim kitaplart okumaya ¢alisir ama tabi biraz uzun siirtiyor
ama okur yani, yaa benim bazen hosuma giden ¢ocuklarla ilgili olur veya tarihle ilgili olur, oku
derim o zaman alwr, benim bir haftada bitirdigim kitab1 o 2 ayda bitirir ama tavsiye tizerine okur
yani, ozellikle sey yapmaz, o daha ¢ok psikolojiyi sever dini kitaplar: da sever” (YSP V10).

Katilimcilarin biiyiik cogunlugu kitap okuma aligkanligina sahip iken diger
ebeveynlerin de kitap okudugu, hatta okuma kiiltiiri olmayan katilimcilarin eslerinin bu
konuda oOncii olabildigi goriilmektedir. Okuma kiiltiiriiniin yaninda YSP velilerinin
cocuklarimin kitaplarini satin aldiklar1 ve evde dikkate deger sekilde bir kitapligin oldugu

goriilmektedir.

YSP okulu velilerin diizenli kitap okuma pratiklerine karsin sosyoekonomik
olarak diisiik gelire sahip ailelerin oldugu DSP okulu velilerin diizenli kitap okuma
pratiginden yoksun oldugu goriilmektedir. Katilimcilardan 3 kisinin okuryazar olmadigi,
biliyiik cogunlugunun ise ilkokul diizeyinde egitim seviyesinde oldugu gbéz Oniinde
bulunduruldugunda, c¢ocuklarin okuma Kkiiltiirii olmayan ailelere sahip oldugu
sOylenebilir. Nitekim katilimcilardan V4,V6,V7,V9, V10 kendilerinin ve eslerinin hig
kitap okumadigini ifade etmektedirler. Ancak az da olsa lise diizeyindeki velilerin
diizenli olmasa da okuma kiiltiiriinlin oldugu sdylenebilir. Katilimcilardan iki veli diizenli

olmasa da kitap okudugunu su sekilde ifade etmistir:

“Kitap arada sirada vakit bulursam éyle, mesela korliik kitabini okudum, ¢cok hosuma gitti okudum
gercekten harika bir kitap ilgimi ¢ceken kitaplar: okuyorum ya, mesela fareler ve insanlar beni ¢ok
etkileyen kitap. yani o tiir romanlar” ( DSP V5).

“Ozellikle eskiden okuyordum artik onlart biraktum, peygamberimizin hayati, ahlaki o sekilde,
seylere yoneliyorum, kizlar okuyor kizlarinkine sey yapmuiyorum da” (DSP V8).

Evde okuma Kkiiltliriiniin olup olmadigina dair diger ebeveynin de okuma
aliskanliginin soruldugu soruda DSP okulundan sadece 1 katilimcinin esinin diizenli kitap

okudugu goriilmiistiir. Katilimcinin ifade ettigi sekilde:
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“O okur, her gece okur, kardesinden getiriyor kardesi iiniversite mezunu ondan getirir onun

kitaplarimi okur gotiiriir verir geri yenisini getirir ama ne oldugunu bilmem bakmamisimdir

¢tinkii” (DSP V2).

Gortldiugl iizere YSP okulu velileri okuma kiiltiirii sunan bir ortam saglarken
DSP okulu velileri ¢gocuklarina boyle bir ortami sunmakta yetersiz kalmaktadir. Bu durum
da ¢cocugun okuma aligkanliginin kazanilmasinda kendisini gostermektedir. Nitekim bu

durumu ailenin egitim siirecine katilimi konusunda muzdarip olan DSP okulu

ogretmenleri de belirtmislerdir:

“Bizim verdigimiz ddevleri yapsalar yeterli olacak ama okumayla alakall bir ¢alisma yaptiklarin
zannetmiyorum ki bunu ¢ok fazla toplantilarda dile getiriyoruz aslinda veya velilerle birebir
konugtugumuzda” (DSP OI).

“Cocukla birebir ders ¢aligsin demiyorum ama en basitinden bir kitap okumay: ya ¢ocuk evdeki
anne babast kitap okumuyorsa ¢ocuk onu drnek gérmiiyor ki, o zaman o da kitap okumayacak”
(DSP O4)

Aile igerisindeki okuma Kkiiltiiriiniin yansimasii c¢ocuklarin kitap okuma
aliskanliginda gorebilmek miimkiindiir. Bu dogrultuda velilere ¢ocuklarinin okuma
aligkanlig1 sorulmustur. YSP okulu velilerinden ¢ocuklar1 diizenli ve severek okuyan

katilimcilarimiz su sekilde aktarmislardir:

“Yani su anda oOgretmenimizin bize ydnlendirdigi kitaplar var, diinya klasiklerinin ¢ocuk
béliimiindeki biitiin kitaplan bitirdi, klasiklerinden, su anda da okulunda dondiigii kitaplar var
onlart tam tamamlayamasa ya da okumaya ¢alistyor” (YSP V2).

“Ya su anda maalesef Adolf Hitler’in kavgam kitabimi okuyor, maalesef, tarihe ¢cok merakl, ¢ok
da giizel anlatir, ya ilkokulda ¢ok okuyordu o siirekli okuyordu onlar zaten, hikaye tiirii seyler iste,
macera, klasikleri okudu o, diinya klasiklerinin tamamu” (YSP V3).

“N. 6 ayliktan beri siirekli kitap okunan bir ¢ocuk, her giin, kendisine okunuyordu ilkokula kadar,
ilkokulda okumayr 6grenmesiyle birlikte kendisi okumaya basladi”’( YSP V4).

“Cok okur, yani simdi bu aralar bir ara her seyi okuyordu hani Nutuk tan Kurani Kerim ne bileyim
iste Agatha christie den iste bir Turgut 6zakman boyle bir ¢ok ¢esitli bir seyi vardr”’( YSP V6).

“Su an Tiirkiye edebiyatinin, yok Osmanli, son Osmanli hani su Yakup Kadri Karaosmanoglu, iste

yaprak dokiimii falan o tarz yani Tiirk edebiyatini okuyorlar su an degisiyor ama bazen de bir ara
tarihi kitaplar aldilar, onlar da genel yani bu ara yogun bazen hi¢ okumuyorlar haftalarca yani
orta oyle diyeyim”( YSP V9).

“Genelde o hikaye kitaplar: seklinde diyelim roman tarzim da sever siiriikleyici bulursa, her giin
okur, sekizinci simif oldugu igin bu sene ¢ok fazla bize katlamiyor ama okur yani” (YSP V1)

Benzer sekilde aligkanlig1 kazanmasi amaciyla gerekli ortam ve segenekleri sunan
katilmcilar ¢ocuguna okuma aligkanligi kazandirma ¢abalarin1 su sekilde ifade
etmistelerdir:

“Cok nadir genelde benim zorlamalarimla okur, iste yasina uygun segtigim kitaplar: okuyor ama

ogretmeninin verdigi odev sorumlulugu olan kitaplari var onlart okumaya ¢alistyor onun disinda
o 100 temel eserleri okutmaya ¢alistyorum yasina uygun yine, o hikaye tarzi aslinda ¢agdas
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edebiyatimin ¢ok giizel eserleri var onlart aldim ama onlar hala okunacak duruyor, hatta birlikte
gittik Bursa’dan yaptik aligverisini”( YSP V5).

“Zorla yani zorla okur, mesela Harry potter serisini almistim, insallah bakalim baglayacak, ben
oturup okudum bitirdim hepsini biraz zorla” (YSP V10).

Gortldugi iizere YSP okulunda, ¢ocuklarin kitap okuma aligkanligi
kazanmasinda ebeveynler hem 6rnek olarak hem de telkinde bulunarak okumaya dair
gerekli mesaj1 vermekte, ailelerin yetersiz kaldig1 yerde 6gretmenlerin bu konuda tesvik

ettigi goriilmektedir. Bir katilimcimiz su sekilde ifade etmektedir:

“Evet, Tiirkce dgretmenlerinin ozellikle tavsiye ettigi kitaplar var, gerci mecbur tuttu ama onlar
okuyorlar”’( YSP V7).

Ogretmenlerin bu konuda tesvikleri ebeveynlerin ¢abasi ile birlesince anlamli
olmaktadir. Ancak okuma yazma bilmeyen veya okuma aligkanligi olmayan ebeveynlerin
cocuklarinda 6gretmenin ¢abalarmin daha da anlam kazandigi sdylenebilir. Nitekim bu
profile uyan DSP okulu 6grencilerinin diizenli kitap okudugu sdylenemedigi gibi velilerin
de bu konudan haberdar olmadig1 goriilmektedir. Velilerin sdylemleri bu durumu agiklar

niteliktedir:

“Cok sik degil 2 haftada 1 kitap okuyor. Hikaye kitaplar: okur , ne tiir oldugunu bilmiyorum, okul
kiittiphanesinden alyor, kuzenlerinden kitap aliyor”( DSP V1).

“Arada bir boyle akli eserse, ben bilmem, okudugu kitaplara bakmiyorum, okuldan alyyordu
genellikle ”( DSP V2).

“Ya hikayeler oyle kitaplarin pek ismini bilmiyorum da yani okuyor mesela” (DSP V3).

“Evet tabletten okuyor, onlara bakmadim ne okuduguna ama sey degil onda da roman tarzi seyler

okuyor” (DSP V8).

“Okuyo, hikayedir, test kitabidir. Valla o biliyo okudugunu ben anlamam, okuyo bos zamanlar
ya”( DSP V9).

“Okuyor, ne ¢ikartirsa, okulla ilgili kitaplar, ben kendimi okumuslugum mu var! hi¢ firsat
bulmuyor hep her yerde bir kitabi vardir, okuyo, okuyo”’( DSP V10).

Okuryazarlig1 olmayan ya da ilkokul diizeyinde egitimi olan veliler ¢ocuklarimin
ne okuduguna dair bilgiden yoksun iken, ¢cocugun ilgi alanlarinin farkinda olan velilerin
cocuklarinda da diizenli okuma aligkanlig1 olmadig1 gortilmiistiir. Cocuklarinin okumasi

icin gerekli kaynaklar1 saglayan iki velinin sdylemleri bu durumu gdstermistir.

“Yani vakit bulduk¢a deyim, hani 6yle ¢ok da okumuyor, macera tarzi, sey komik seyler okur”(
DSP V4).

“Arada bir camt sikilinca, komedi, roman, daha ¢ok dedektif¢ilik”( DSP V5).
Goriildigl tizere DSP okulundaki velilerin bu pratigin kazanilmasinda etkin

olamadig1, kazanima doniisecek siirecin bilincinde olmadigi, bu nedenle de ¢ocuklarinin
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okuma siirecinin farkinda olmadigi goriilmektedir. Ancak bu durumda 6gretmenlerin
yaklagimlar1 belirleyici olmaktadir. Bu eksikligin farkinda olarak c¢ocuklarin
kazanimlarini arttirmaya calisan 6gretmenlerin bu konuda telkinde bulundugu, gerekli

araglart saglamaya calistig1 ve tesvik edici oldugu gézlemlenmistir.

Bu noktada YSP ve DSP okulu katilimcilarindan veli ve 6grencilerin okuma
kiiltiiriiniin birbirinden farklilastig1 ve kitap kaynaklarinin temininde de farklilik ortaya
ciktigi goriilmektedir. YSP ebeveynlerinin ¢ocuklarina gerek 6rnek olarak gerekse
telkinlerle okuma kiiltiirii kazandirmaya ¢alistiklar1 goriiliirken, DSP okulu velilerinin ise
ne Ornek olarak ne de bilingli bir eylemle telkinde bulundugu gériilmemistir. Bu ayrimi
kitaplarin temini tizerinden ele aldigimizda, Y SP velilerinin hepsinin kitaplari satin alarak
temin ettigi, DSP velilerinin ise V4 ve V5’in haricinde g¢ocuklari okuyan velilerin
kitaplar1 okul kiitiiphanesi veya yakin ¢evre araciligiyla temin ettigi goriilmiistiir. Genel
olarak baktigimizda, Y SP okulu 6grencilerinin bu konuda avantajli bir durumda olduklari
goriilmektedir.  Nitekim okuma kiiltiirii olan ailelerin aliskanligi ¢ocuklarina
kazandirarak ¢ocuklarmin aktif 6grenici olmasini saglarken ayni zamanda kendi
birikimlerinin aktarimi ile ¢ocuklarmma okul disinda O68renme firsati da sundugu

sOylenebilir.

4.2.2. Nitelikli cevre “biz okumamusiz, pismaniz, siz okuyun kendinizi kurtarin”
Karsilikli tanisiklik ve tanima iligskisine dayanip sosyal etkilesimler {izerinden
kurulan sosyal sermaye, bireyin etkilesim igerisinde oldugu bireylerin sahip oldugu ¢esitli
sermayelerin kazanimimi ifade eder. Bu kazanimin hacmi karsilikli iliski igerisindeki
sosyal ag1 harekete gegirme boyutu ve etkilesim igerisindeki bireylerin sahip oldugu
ekonomik, kiiltiirel veya sembolik sermayenin hacmine bagli olmaktadir. Nitekim ailenin
egitim siirecinde ¢cocuguna dair yatirimi ve farkindaligi sosyal sermayenin hacmine bagli
olmaktadir. Bu ¢ercevede katilimci dgretmenlere ailenin sosyal c¢evresinin ¢ocugun
egitiminde nasil rol aldigmni anlamaya yonelik sorular sorulmustur. Ebeveynin zor
kosullarda ¢aligmasi ve ekonomik refahinin diisiik olmasinin ¢ocugu ¢alismaya pozitif
yonde etkileyecegini diisiinen bir katilimer 6gretmenin sdylemi aslinda sosyal ¢evrenin

cocugun hayatinda nasil etkili oldugunu gostermektedir.

“Yani biraz keske etkili olsa, ¢ocuklar hani ben de ¢alistyim daha farkli bir meslege yonelim der
diye diistintirken ben burada ¢ok 6yle gérmiiyorum, hani bundan onceki ¢alistigim okullarda daha
sanki hani benim bu durumdan kurtulmam igin okumam lazim diyen 6grencilerim de olmugtu ama
burada bu diisiincede olan daha az ogrenci var. Sanki hayatin sadece buradan ibaret oldugunu,
¢ocuklarda yasantimin sadece buradan ibaret oldugunu, sadece bu okul olarak sanki

92



yasantilarmmin oldugunu goriiyorum. Dis hayatta ¢ok boyle bilgileri ya da ulasabileceklerini
diistinmiiyorlar gibi, hani boyle geldik boyle gidecegiz kavramindanlar, hani daha demin bile bir
ogrenciyle konustugumda, iste sanayide babasi oto tamiratinda ¢alisyyor, orada ¢alisan birisi
“ben de giderim babamin ¢alistigt yerde aym sekilde devam ederim” diyor, yani daha bunu
soyliiyor altinci sumif égrencisi veya yedinci sinif 6grencisi, ileriye doniik hani senin nasil bir
hayalin var dedigimde, daha ¢ok bu bazlar altinda sdyliiyor, ¢iinkii gordiigii bu, yani bu yiizden
daha aktif, farkli seyler diisiinemiyorlar gibi geliyor bana”’( DSP O4).

Katilimcmin bu yorumu, kendi diinyasi diginda baska bir diinya gérmeyen ve
baska meslek gruplartyla etkilesim igerisinde olmayan cocuklarin kendi hayalleri ve
hedeflerinin de kisitli oldugunu gostermesi agisindan iyi bir Ornektir. Cocugun
ebeveynlerinin meslek gruplari ve bunun yaratmis oldugu cevre ile iliskili olarak egitim
strecinde birtakim kazanimlara sahip olabilecegini sdylemek miimkiindiir. Bu
kazanimlari nispeten de olsa ortaya koyabilmek ve YSP okulu ile DSP okulu
ogrencilerinin hayatlarina yansimasii goérmek amaciyla dncelikle ebeveynlerin sosyal
cevresinin betimlenmesi gerekmektedir. Bu dogrultuda velilere, giindelik hayatlarindaki
ve yakin ¢evresindeki kisilerin meslek gruplarinin ne oldugu iizerine sorular sorulmustur.
Sosyoekonomik olarak yiiksek gelire sahip velilerin oldugu YSP okulu velilerin yakin

cevresine baktigimizda;

“Ogretmen, doktor, hemsire, miihendis” (YSP V1)

“Dis hekimi, 6gretmen, ev hamimi, doktor, ablam 6gretmen, amcamiz subay onlart soyleyecek
olursak, halamiz miihendis” (YSP V2).

“Genellikle miihendis arkadagslarimiz, doktor, ama ¢ogunlukla miihendis hepsi ya” (YSP V4).
“...bir arkadasim ev hanimi, bir arkadasim psikolog, 6gretmen olan”( YSP V5).

“Genelde oyuncular, doktorlar... 6gretmenler arkadas gruplart onlardan olusuyor agik¢ast” (YSP
V6).

“Tibbi sekreter, hemsire, veri hazirlama, esim miihendis, esimin babast ve kiz kardesi 6gretmen,
arkadas cevresi belediyedeki arkadaslar: var, miihendis 1-2 kisi var gerisi normal tekniker diye
biliyorum” (YSP V7).

“Sigortaci, bankacilar, saglik¢i var, miihendis var, ev hammi var, sigortaci, miihendis var, ev
hanimi var” (YSP V8).

“Daha ¢ok saghk, doktor, hemsire, eski saglik miidiirliigiinden arkadaslarim var, yani ev hanimi
var, ...onun her meslekten arkadast var, polis de var, serbest meslekte var” (YSP V9).

“Miihendis, is¢i, ¢iktigimiz zaman benim kendi ozel arkadaslarim olur iste , akrabalarim, onlar,
ailecek goriisiiriiz, daha ¢ok miihendis, simdi velilerden oluyor iste, ¢cok cesitli esnafi var, ne
bileyim yani emeklisi var” (YSP V10).

YSP okulundaki katilimcilara baktigimizda sosyal ¢evrenin cesitli oldugu,
genellikle mesleki statlisii ve egitim diizeyi yiiksek olan bireylerden olustugu
goriilmektedir. Katilimeilara ¢gocuklarinin hayatiyla ilgili kararlarda bu sosyal ¢evrenin

etkisi soruldugunda su sekilde ifade edilmistir;
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“Olmuyor yani, ¢iinkii artik onlar bayagi bir yol almis, ¢ocuklar: mesela dis hekimi, arkadasimin
cocugu artik tiniversite 6grencisi ¢ok fazla... evet yol géostericilik ise mesela ben, anlatiyor “ iste
senin ¢ocugunun yasindayken goyle bir yol almistik, soyle yaparsan daha iyi olur, mesela ¢ok

tstiine gittigim zamanlarda yok biraz sen fazla sarsiyorsun, biraz daha kendine, tabii ki aslinda
oluyor bir sekilde” (YSP V2)

“Yani kararlarda etkisi oluyor demeyim de, yani fikir veriyorlar tabii, yani seyleri konusuyoruz
yani atiyorum ¢ocuklart iste 6zel okulda mi okutsak, deviet okulunda mi okutsak, iste kursa
gondersek mi géndermesek mi, ne bileyim iste sizin su 6gretmeniniz iyi, bizim bu dgretmenimiz,
bunlari mesela konusuyoruz ya da iste mesela ben diyorum ki siz spora nasil zaman ayiriyorsunuz
iste hadi birlikte surada bir sey egitimi varmig ¢ocuklart oraya yazdirsak mi, iste drama egitimi,
ne bileyim yani bunlar konusuluyor ortamda” (YSP V4)

“...0 zaman egitimse konu, psikolog arkadasimdan ya da ogretmen arkadasimdan fikrini
alyorum...” (YSP V5).

“Tabii ki oluyor, onlardan fikir altyorum, onlarin ¢ocuklart ne yapmug onlart duyuyorum, iste bir
tane doktor arkadagim, bir tane, birisi kizinin biri doktor, bir tanesi miihendis, ne yapti nasil bir
yol izledi, bir tanesi yurt disma gitti mesela, o nasil bir yol izledi, su anda bir tanesiyle LGS

sonrast lisede iiniversiteye hazirlaniyor, o nasil yol, hep boyle bir fikir alisverigimiz var”( YSP
V6)

“Tabii mesela S. Hamm, yammda oturan arkadagim, 0 dershaneye gétiirdii, onun dershanesinin

¢ok giizel oldugunu duydum ben de ¢ocugumu gonderdim gibi etkilesimlerde bulunuyoruz” (YSP
V7).

“Yani yonlendiriyor tabii ki, hani su anda igte diyor ki robotik kodlama, su anda internet revagta,
iste o boliimii se¢sin, yazilim boliimiinii se¢sin yani soyliiyorsun ama ¢ocugun ilgisi varsa mesela

babast ¢ok istiyor miihendis olmasini, mimar olmasimi, ama asla oglum istemiyor, o meslege
uzak” (YSP Vv8).

“Tabi tabi sonugta sosyal ¢evrede yastyorsunuz onlarla muhabbet ediyorsunuz ama hani onu
gortiyor etkileniyor bir sey yapryor, ama sonugta hani onu en ¢ok etkileyen bizleriz (' YSP V10).

YSP okulu katilimcilarindan velilerin sosyal ¢evresinin ¢ocuklari lizerine etkisi
daha ¢ok deneyimler {izerinden fikir aligverisi seklinde oldugu goriilmektedir. Zaten
egitim seviyesi yliksek olan ebeveynlerin biiyiik ¢ogunlugu, son karari aile igerisinde
verdigini belirtmistir. Baz1 katilimcilar da tecriibeli kisilerden yardim aldigini agikca

ifade etmistir.

“Okuldan ogretmen arkadaslarla, yani kararlar: genellikle ben veririm ama arkadaslarimda evet
kismen, fikirlerine deger veririm. Egitim ile ilgili yani dershaneye mi gitsin, ne bileyim ozel dersle
mi devam edelim, genelde benim g¢evremden oldugu icin ogretmenler de falan, siirekli konusuruz”
(YSP V1).

“Egitimiyle genelde babaswla kafa kafaya verip gidip daha ¢ok isin erbabi ne bileyim yani
ogretmenlerine pedagoglara, rehberlik 6gretmenine falan damsarak biraz daha boyle karar
almayr tercih ediyoruz, profesyonel yardimlaria ilerlemeye ¢alistyoruz” (YSP V4).

“Kendimiz, aile icerisinde, tecriibeli, hani bir istedikleri bir boliim varsa, o konuda tecriibeli biri
yani o meslege sahip birilerine sorabiliriz, aile biiyiikleri de olabilir” (YSP V6)

Sosyal ¢evrenin etkisi daha ¢cok deneyimler {izerinde fikir aligverisi cergevesinde
ilerlerken rol model olarak bir etkisi oldugu yadsinamaz bir gercektir. Bir velinin gériisme
sirecinde ¢ocugunun meslek hayaline dair yapti§i yorum, rol model olarak sosyal

cevrenin etkisini gostermesi agisindan ornek olabilecek niteliktedir.
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“Yani mesela biraz once soyledi ya psikolog olmasini, ben onu seyden tahmin ediyorum, psikologa
gonderiyoruz onlari, hani bir sey icin abisi de gidiyor, profesyonel destek almalar iyi, yani
orada evet oradaki muhabbetlerde o seylerden etkileniyor, mesela etkilenmis ”’( YSP V10).

YSP okulundan katilimcilarin mesleki statiisii ve egitim diizeyi yiksek
bireylerden olusan sosyal gevresi, fikir aligverisi ¢ercevesinde katilimcilarin yoniini ve
alacag1 kararlar1 dolayli sekilde etkileyerek bir kazanim yaratmaktadir. Nitelikli ¢evrenin
dolayli bir sekilde kazanima doniismesinin yaninda bir katilimciin nitelikli ¢evrenin
bireyin hayatindaki roliiniin farkinda olarak cocuguna bu yonde bir ¢evre olusturma

gayreti i¢erisinde oldugunu su sekilde ifade etmistir;

“Cok etkiler, ¢iinkii okulda verilen egitim kalitesi bash basina bir etken, okuldaki egitim alan
ogrencilerin hedefleri cocugun hedeflerini gelistirir, ¢ok etkindir, o yiizden, bu hedeflere yonelik
ogrencilerin oldugu, ogretmenlerin oldugu okulda egitim almasi ¢ok ¢ok onemli, su an zaten bizim
derdimizde o”( YSP V10).

Nitelikli c¢evrenin bir kazanima doniistiigli diisiiniildiiglinde, sosyoekonomik
olarak diisiik gelire sahip velilerin oldugu DSP okulundaki velilerin sosyal g¢evresi
ogrenciler agisindan bir dezavantaj yaratmaktadir. Egitim seviyesi ¢cogunlukla ilkokul
diizeyinde olan DSP okulundan katilimcilarin sosyal ¢evresine baktigimizda, bu durumun
bir dezavantaj yarattig1 soylenebilir. DSP okulundaki katilimcilarin hepsinin kadin olmasi
dolayisiyla, bir kisi disinda hepsinin giindelik hayati ev hanimlariyla gegmektedir. Diger
aile bireyleriyle birlikte iletisim igerisinde olduklar1 kisilerin mesleklerine baktigimizda
durum pek degismemekte, katilimcilarin biiylik cogunlugunun yakin gevresinin is¢i
statiisiinde ¢alisan kisilerden olustugu goriilmektedir. Bu dogrultuda katilimcilarin

ifadelerine baktigimizda;

“Ev hamumi genelde, fabrikada isci, diikkant olan var esiyle isletiyor”( DSP V1).

“Insaat¢ilar. Onlar da ev hammi, yazin mesela is bulursa onlarda ¢alistyor olmazsa onlarda su
an sana az once anlattigim yengem sey yedinci sinif kizi var o da mesela su an evde siis yapryor
yani ¢alistyor su an evde evin icinde ¢alisiyor, dolap siisii falan yapiyorlar. Oyle bir meslegi
oluyor mesela bizim sey Kiirtlerde pek 6yle meslek sahibi yok hani, su kadinlarda. Nasil diyeyim
ya ev hanimi oluyor ya cani isterse mesela is olursa tarlaya gider, yani oyle mesela herhangi

bilmiyor seyi, meslegi yok”( DSP V3).

“Genelde ev hammi, goriigtiigiim arkadaslarim, komsularim da oyle, akrabalarimin bazilar

calistyor. Fabrikada ¢alisiyorlar, isgi diyelim”’( DSP V4).

“Genelde is¢i statiistinde, digerleri de ev hanumi”( DSP V5).

“Ev hammilar, kadinlar. Erkekler de ¢alistyorlar, insaat, onlar hepsi akrabam, insaatta ¢alisir”

(DSP V7).
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“Cogu ev hammu diyeyim, var ¢alisani da var, memur var dyle”’( DSP V8).

“Ev kadini igte. Kendi isleri olanlar var. Ev hanimi. Fabrikada. Halam gil bazen iste temizligine

falan giderler.(Bazen ¢ocuk dahil oluyor, babaanne bilmedigi i¢cin)” (DSP V10).

Gorildigl tizere katilimcilarin neredeyse hepsinin sosyal ¢evresi, ev hanimi
kadin ve is¢i statiisiindeki kisilerden olusmakta, okul aile birliginde bagkan olan bir
katilimct ise bulundugu konumla ilgili olarak nispeten daha nitelikli bir ¢evrede yer

almaktadir.

“Valla giindelik hayatimda okul miidiiriiyle goriisiiyorum, miidiir yardimcisi, ben genellikle
buradayim”’( DSP V2).

Nitelikli bir ¢evrenin bireyin hayatindaki etkisini nispeten bu katilime1 {izerinden
gérmek miimkiindiir. Kendisi goriigme sonrasi liseyi 0gretmenlerin tavsiyesi iizerine
bitirdigini ifade etmistir. Velilere giindelik hayatinin disinda, c¢evrelerinde {iniversite
mezunu olanlarin varhi§i soruldugunda, ¢ogunlugu cevresinde birka¢ kisi oldugunu

belirtirken ¢evrenin genel olarak kisitli oldugu goriilmiistiir.

“2 ogretmen, 2 hemgire var, uzaktalar” (DSP V1).
“Cocuklarin amcasi en kiictik amcasi iiniversite mezunu”’( DSP V2).

“Akrabalarimin hepsi var ya, sey ogretmen genelde, ogretmendir, genelde miihendistir, subaydir...
avukat var, hakim olmadi ama okuyor, béliimii hakimligi okuyanlar var, kendi yegenlerim elektrik
ve elektronik miihendisi, birisi insaat miihendisi, amcamin oglanlar: dgretmen, kardeslerim yurt
disinda onlar da okudular burada, ama yurt disim tercih ettiler” (DSP V4).

“Isletme mezunu, yani annemin ¢evresi ¢ok bizde hani doktor, polis, ..., kuzenlerim komiser
mesela, kendi dayum asker, dayimin oglu elektrik miihendisi”’( DSP V5)

“Yani dgretmenimiz de var, hemsiremiz var, muhasebeci var, aklima gelse soylerim, fizik¢imiz
var” (DSP V8).

“Osman Amcam var, baska da yok.( Babaanne yagli oldugu icin ¢ocuk dahil oluyor)” (DSP V10).
Goriildigl tizere katilimeilarin biiylik ¢ogunlugunun kisith da olsa yakin
cevresinden fikir alabilecegi kisiler olmasina karsin bazi katilimcilarin cevresinde
danigabilecegi veya ornek alinabilecek kisilerin olmadigi goériilmektedir. Katilimeilar

durumu su sekilde ifade etmistir;

“Universite mezunu yok, bir akrabam yok su an sadece bir kaynim okumus sey imam hocast olmus
cami hocast su an abim kizlart okuyor meslek tutturmak i¢in”’( DSP V3).

“Yok. Benim sadece bir kardesim okudu, lise ikiye kadar, o da birakti, simdi o da evli” (DSP
V7).

Gelisgtirici ve kazanim saglayan nitelikli cevrenin eksikligi, katilimcilarin

cocuklarinin hayat1 ve egitimine dair fikir alisiverisine de yansimaktadir. Nitekim bu
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durum, oncelikle fikir aligverisinin icerigine yansimaktadir. Cevrede lisans diizeyinde
egitimli kisi olarak ¢ogunlukla 6gretmenlerin oldugu bir ¢evrenin gelecege dair yaklagimi
da farklilasmakta, dogal olarak cocugun gelecegine dair bakista degismektedir. DSP
okulundaki katilime1r Ogrencilerin sosyal g¢evresinin onlarin hayatina dair etkisini
ebeveynlerin ¢ocuklar1 iizerine konustugu soylemlerinden anlamak miimkiindiir.
Cocugunuzun hayat1 ve egitimine dair kimlerle fikir aligverisinde bulunursunuz diye
soruldugunda, yakin cevreden fikir aligverisinde bulunuldugu, konularin g¢ocuklarin

egitime devami iizerinden ilerledigi gortilmektedir.

“Esimle, ben etkili olmak istiyorum, ¢iinkii esim okumaswmu istemiyor”’( DSP V1).

“Esimle, en ¢ok esimden aliyorum, zaten esim de istemiyordu kizim okusun, ne yalan séyleyeyim,
esim istemiyordu, ben gonderdim simdi de onun igin zaten de bunlart aldim ¢alisiyorum ( evde
ek is yapiyor)” (DSP V7).

Bu iki katilimcmin sdylemlerinden anlasildig1 lizere annelerin temel kaygisi
kizlarinin okumasimi saglamak olmustur. Diger yandan g¢ocuklarin derslerine sarilip
egitime devam etmesi i¢in sosyal ¢evrenin “nasihat” veya “O6rnek verme” seklinde katki

sagladig1 goriilmektedir.

“Ben ¢ogunlukla amcasini érnek veririm amcasi yurt disina da gitti geldi bak amcaniz gibi okuyun
amcaniz gibi sdyle olun falan amcayr érnek veririm”( DSP V2).

“Kocamla birlikte mesela ¢ok konusuyoruz, bazen mesela su kaymmin ogullart mesela hani
diyorlar * biz okumamusiz, pismaniz siz okuyun kendinizi kurtarin” dyle mesela 2-3 sey kayninuin
cocuklart okumamig pismanlar. Su an icin onlar yani diyorlar mesela benim kaymmin oglu
ressamdi eger katilsaydi mutlaka kazamrdi, ama oglan okumad gitti calist, askerligini yapmglar
su anda elinden hi¢chir sey gelmiyor ya su an pisman “keske okusaydim keske babamin annemin
dedigini yapsaydim insaatlara girmeseydim” mesela oglan diyor” (DSP V3).

“Yani okumasi yoniinde akil veriyorlar konusarak, iste boyle olur béyle olur durumu anlatiyorlar,
yani Efe o zaman daha ¢ok bir sey oluyor béyle toplaniyor”’( DSP V5).

“Yani oku diyo, bir sey olmalarint istiyor yani”( DSP V9).

“Halalart bunlar kurtulup, hele N. oku diyor, N. oku diyor halalari, hep ardindayik diyolar” (DSP
V10).

Diger yandan ¢ocugun gelisimine ve nasil yol alacagina dair katilimcilarin destek

aldiklar1 goriilmektedir.

“Oluyor, mesela miidiiriimiiz de H. hanim bak bu sene LGS’ye gidecekler. Miidiiriimiiz olsun
miidiir yardimcimiz olsun “¢ocuklar LGSye gidecek” G.’lin iizerine daha ¢ok diismemizi isterler,
calismasini isterler. Miidiir mesela der “giinde bir saat kitap okuyacak der” Mesela benim liseyi
bitirmeme miidiir miidiir yardimcim 3- 4 tane de ogretmenimiz yardimci olmugstur. ben daha yeni
bitirdim liseyi burada ¢alisan personelimiz var ....onunla ikimiz liseyi yeni bitirdik ”( DSP V2).

“Yani ¢ok boyle sey yapmiyorum ama arkadaslarim bazen hani fikir aligverisinde yapiyoruz
bulunuyoruz hangi okula gonderelim, hangi meslegi se¢se daha iyi olur diye arkadaslarimla daha
¢ok konusurum akrabalarimdan ¢ok arkadagslarimla konusurum bu durumlari. Esimlen hani fikir
alisverisinde daha ¢ok bulunurum” (DSP V4).
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“Yani bazen olumsuz degil ama olumlu yénde oluyor yani mesela kardesimin tibbi sekreter su
anda rahatsiz oldugu igin ¢alisamiyor o diyor hani séyle yap abla boyle yap séyle konus hani
cocugu tersleme dedigi zaman ben daha ¢ok ilimli davranmaya ¢aligiyorum ”( DSP V5).

“Fikir veriyorlar, ozellikle benim bir kardesim var ¢ok veriyor bana, sirekli konusuyor,
¢ocuklarina sahip ¢ik ¢ocuklarini gonderiyorsun onlarin dersleri ilgilen, mesleklerine bak ne

yapiyor, yani bos zamanlar kitap okusun , onlart bog birakma” siirekli bana séyliiyorlar”( DSP
V7).

“Mesela arkadaslarimdan ¢ok samimi gordiiklerimizle konusuyoruz, hayatimin zorluklarini kizima
mesela “béyle yapalim, soyle yapalim, hani oku” diyerekten bu sekilde tavsiyelerde bulunuyoruz
yani o da bulunuyor ben de bulunuyorum onun ¢ocuguna. Yani meslek tabi ki diyor mesela “sunu
yaparsan daha iyi olur su meslegi secersen daha iyi olur, memurluk senin i¢in daha rahat olur”
diye oluyor ama hani ¢ocuk dinler mi onu bilmiyoruz” (DSP V8).

“Osman abisi o okul miidiirtiydii bir ara, Osman amcam( uzaktan akraba), ona danigir, “Osman
amca ben hangi okulu okuyabilirim? ”( DSP V10).

Egitim seviyesi diisiik ailelerde, 6gretmenler velilinin danisacag: tek kisi olarak
onemli bir rol oynamaktadir. Nitekim DSP okulu velileri i¢in de bu durum gecerli

olmaktadir.

“...bir de dgretmenlerle konusuyoruz, mesela E. dgretmen yani onla fikir alisverisi yapryoruz.”
(DSP V5)

“Ogretmenleriyle, miidiirlerle, esim anlamaz. Ogretmenlerden destek aliyoruz yardim aliyoruz,
hani onlar daha iyi, ikimizde cahil oldugumuz igin, istiyoruz onlar daha iyi olsun”’( DSP V6).

Sosyal g¢evre bireyin hayatinda, hem c¢evrenin sahip oldugu sermayenin dolaylh
aktarimi1 hem de bu cevre ile giiclii iliskilerin sagladigi kazanimlariyla 6nemli bir rol
oynamaktadir. Ancak sosyal cevre, toplulugun egitim seviyesi, mesleki statiisii,
ekonomik sermayesi ve tiim bunlarin yaratmis oldugu deneyimler sonucunda toplumsal
ayrimlara ve esitsizliklere kap1 aralamaktadir. Nitekim bu durum, YSP ve DSP okulu
katilimcilarinin  egitim siirecine katilimindaki deneyimleri iizerinden kendisini
gostermektedir. YSP okulundaki katilimcilarin sosyal ¢evresinin deneyimleri 6zellikle
egitim siirecinde pozitif bir katki sunarken, DSP okulundaki katilimcilarin sosyal
cevresinin deneyimlerinin eksikligi ve sinirli olmasindan dolay1 pozitif bir katki sundugu
soylenemez. DSP okulundaki katilimc1 6grencilerin sosyal ¢evresinin  “biz okumamasiz,
pismaniz, siz okuyun kendinizi kurtarin” gibi sdylemleri olumsuz 6rnek tizerinden olumlu
bir ¢ikt1 almay1 hedefledigini gdsterse de sonuglarin bu yonde oldugu sdylenemez. Bu
acidan DSP okulu 6grencilerinin dezavantajli oldugu sdylenebilir. Nitekim bu durumu,

cocuklarin okul digindaki faaliyetleri lizerinden gérmek miimkiindiir.

4.2.3. OKkul dis1 zaman
Okul dist zaman temasinda “cocuklarin bos zamanlar1”, “okul dis1 6grenme

pratikleri” ve “milli bayramlar” kodlar1 veriler 15181nda ortaya konmustur. Bu ¢ercevede
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velilerin ¢ocuklarinin okul disindaki yasamlaria sosyal, kiiltiirel ve akademik anlamda

uyarict bir ortam saglayip saglamadig1 betimlenecektir.

4.2.3.1. Cocuklarin bos zamanlar

Bilginin hizli retilip tiiketildigi bu ¢agda egitim ve 6grenimin okul ile sinirh
kalmas1 artik hayal dahi edilemeyecek bir olgudur. Yasam boyu 6grenme anlayisinin
hakim oldugu giiniimiiz diinyasinda bos zamanlarin degerlendirilmesi daha da 6nem
kazanmaktadir. Nitekim bos zamanlarin sosyal, kiiltiirel ve akademik anlamda gelistirici
pratiklerle gecirilmesi 6grenme siirecinde olan c¢ocuklarin gelisimi agisindan fark
yaratacak bir yatirimi ifade etmektedir. Buna iliskin YSP 6grencilerinin pratiklerine
baktigimizda, hem velilerin hem de Ogrencilerin ifadeleri ¢ocuklarin 6zel ders ve

kurslardan kalan vakitlerini rahatlatici faaliyetler igerisinde gecirdigini gostermektedir.

“Bisiklet stiriiyorum, ders ¢alistyorum, ondan sonra arkadaglarimla falan dolasiyorum bazen
gelirlerse, diisiintiyorum hocam nasil bir iiriin gelistireyim diye” (YSP C1).

“Arkadaslariyla bulusuyor onlarla giizel zamanlar gegiriyor, yemek yiyorlar, oyun oynuyorlar,
arkadaginin evine misafir olup PlayStation oynuyor, her ¢ocuk gibi aslinda” (YSP V2).

“Futbol oynarum, bilgisayar oyunu oynarim, kitap okurum, evde diizenli spor yaparim”(YSP C3).

“Futbolla ilgileniyorum, oyun oynuyorum, bilgisayar oyunu ama ¢ok az oynuyorum artik, bazen
miizik dinlerim, bir tane hafta sonu kursu var eglenceli, ilim yayma cemiyeti diye, hem dini
anlamda hem etkinlikier hem oyun hem etkinlik iste bos zamani degerlendirme, ... (YSP C5).

“Futbol oynamay: seviyor, arkadagslariyla program yapmay:r seviyor, iste sinemaya gitmeyi
seviyor anneanneyle, dedeyle, dayiyla vakit gecirmeyi seviyor, zaman zaman bogsluklarinda
tatillerde takip etmek istedigi bir sey olursa mesela bu hafta eger biraz daha sakin bir haftaysa bir
diziyi baglaywp takip etmesine izin veriyoruz, ...” (YSP V6).

“Tekvandoya gidiyorlar okul disi, basketbola ¢ikiyorlar kapinin dniinde basketbol potalari var,
genelde biz gelince bir seyler yapiyorlar ¢iinkii yalniz ¢ikmalarini istemiyoruz. Televizyon
izliyorlar genelde yaptiklar: sey televizyon izlemek, bilgisayar bilgisayarda bazen arastirma
yapiyorlar bazen oyun oynuyorlar onu da yapiyorlar, onun disinda da zaten su an ders
calistyorlar.  Bilim kurgu filmlerini seviyorlar onlart izleyebiliyor, tabii izledikleri sey nedir
mutlaka bakiyorum bunun disinda da genelde biz gezi programlarini ¢ok izleriz, il il geziyorlar
tanitim, onlar1 ¢ok severiz onlar izlerler”( YSP V7).

Arkadagslarimla bulusuyorum veya evde oyun oynuyorum, ailemle falan geziyorum oyle. (YSP

¢7)

“Yiizmeye daha ¢ok vakit ayirir, arkadaslariyla dolasir, onlar da bildigimiz arkadaglar, disart
¢ctkmasi gerekirse ¢ikar, yani oyle vakit gecirir, yiizme zaten bayag bir vaktini alir onun, ondan
sonra kendi arkadaslart iste ne bileyim dedekorkuta gidecegiz derler veya evde otururlar,
televizyon pek sey yapmayiz biz evde, yani 6yle bir ozel dizimiz yoktur seyredelim, ézel bir
seylerimiz yok televizyonda, sunu agalim bakalim, éyle yarigma programlart seyretmeyiz, hani
simdi evde geldigi zaman ¢ocuklarimiz odalarina ¢ekilir, zaten sosyal medya var, dersi varsa ders
yapar, onun haricinde bizim televizyon pek seyimiz yoktur televizyonla,...”( YSP V10).

YSP 6grencilerinin aktivitelerine baktigimizda, sosyallesme on plana ¢ikarken
bilgisayar oyunu ve spor pratiklerinin de oldugu, ancak mevcut egitim sisteminin sinava

dayal1 yapisinin ¢ocuklarin bos zamanlarini sinirladigr goriilmektedir. Nitekim hem Y SP
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okulu saha siirecindeki gozlem hem de katilimcilarin sdylemleri bu ¢ikarimi destekler

goriinmektedir. Buna iligkin hem 6grenci hem de veli ifadeleri;

“Okul digina bu sene ¢ok fazla ¢tkamiyor zaten siirekli okulda ve derslerde, ozel derslerde, baska
arkadagslariyla gezer, bisiklet biner bu kadar. Oyun ¢ok fazla sevmez ama eline aldiginda da evet,
yeter artik birak artik dedirtir”( YSP V1).

“Bu yil agtk¢ast ¢ok bir sey yapmiyor LGS yve hazirlandigi i¢in, sadece arkadasiyla bulusuyor
hafta sonlari, ¢iinkii hafta i¢i okul, sonrasinda ozel ders, kursu var zaten dershanesi zaman
kalmwyor ¢ok. Sumf arkadasi, disarida yemek yiyorlar, iste sinemaya gidiyorlar bu sekilde,
bowling vesaire oynuyorlarmis...Onun disinda pek bir sey yapmiyor maalesef, bu yil evet kurs,
ozel ders, okul, dinlenmeye bile vakti olmuyor agik¢asi, alisverise ¢ikiyoruz iste genelde mecburi
olarak onda bile zor zaman yaratabiliyorum, bu sene yogun maalesef”’( YSP V3).

“Telefonuma bakiyorum ddevim varsa onu yapryorum rehberlik hocanin bana ayarladigi bir sey
var BEP* programi var, ders programi ondan yapiyorum. Yani ¢ok fazla farkl bir aktivite
yapmaya vaktim olmuyor érnegin resim yapmak miizik dinlemek miizik dinleyebilirim tabii ama
oyle ne bileyim resim yapmak kitap okumak gibi ¢ok fazla aktivite éyle vaktim kalmiyor, uyumaya
bile vaktim kalmiyor bir tek aksam. Yani ben genelde dglenleri sabah erken kalktigim icin uyumak
istiyorum ama anneanneme gidiyorum ogleden sonralar: 6gleden sonra okul bittigi icin, orada da
programim ve ddevlerim oldugu i¢in anneannemde giiniimiin yarisint orada ddev yaparak
geciriyorum, molalarda biraz telefona bakarak gegiriyorum yani o kadar oluyor, benim aktivitem
bu kadar baska olmuyor”( YSP C4).

“Kitap okumak, futbol oynamak, baska da ¢ok bir sey yapmaya zaman bulamiyorum zaten, daha
¢ok hafta sonu iste parka gidiyoruz top oynuyoruz sohbet ediyoruz, izliyorum, dizi, degisiyor,
Jason Statham i filmleri var babamla onu ¢ok izliyoruz ”( YSP C6).

“Kursa gitmek, yani baska bir sey yok yok dedigim gibi vakit yok ki. Normal iste her dersten kurs,
cumartesi pazar orda, sabah sekizde gidiyor birde geliyor, pazar giinii oglen gidiyor aksam
geliyor, hafta ici etiit koyuyorlar, ona gidiyor, okuldan geliyor yemek yiyor ona gidiyor, yok ki
cocugun, kendine aywacaklar vakitleri olmuyor yani” (YSP V8).

“Yani LGS’ den once ben tekvandoya gidiyordum yani orast ya da kuzenimle parka gidiyoruz
orada top falan oynuyoruz o sekilde yani, bu aralar sadece yani ara tatillerde sinemaya falan

gidiyoruz ’( YSP (8).

“Vazifelerimi yerine getirip oyun oynarim, ders ¢alismak su an, ilerde degigebilir, ders
calistyorum, sonra genelde oyun oynarim, arkadagslarla takilma”( YSP C9).

“Okul disinda da pek ey yapmuyor artik diyorum ya eskiden kick boksu baskete gidiyordu, simdi

yok, bu yil sinav senesi herhalde biraz ondan her seyini erteliyor yani diyor sinavdan sonra geye
gidecegim spora gidecegim kilo verecegim iste sunu yapacagim bunu yapacagim, ...abisiyle
oyunlar, bilgisayar, kutu oyunlari, bazen kitap okuyor, yapryorlar yani” (YSP V9).

“Yiizme, onun diginda yani bir aktivite yapmiyorum ama arkadaglarim olsun falan, éyle gezerim

falan, bos zamanlarimi genelde ders ¢alisivorum ama ders ¢alismak disinda miizik dinlerim
arkadaslarimla konusurum eger uzun bir bog zamanim varsa arkadasimla bulusurum falan, o
sekilde degerlendiririm”(YSP C10).

YSP o6grencilerinin aksine DSP okulu 6grencilerinin bos zamanlar1 daha rahat
gecmekte, organize edilmis giindelik yasam pratiklerinin olmadig1 goriilmektedir. Bos
zamanlarin1 ¢ogunlukla sosyallesme ve televizyon izleme gibi aktivitelerle geciren

ogrenci katilimcilarin biiylik ¢ogunlugunun sosyal, kiiltiirel ve akademik anlamda

* Bireysellesmis Egitim Programi
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gelistirici bir ortamdan yoksun oldugu goriilmektedir. Buna iliskin hem velilerin hem de

ogrencilerin ifadeleri su sekildedir;

“Resim ¢iziyorum, boyama yapiyorum kardesimle, mag¢ yapryoruz, ortada sigan oynuyoruz, ip
atlyoruz, derslerle ilgili konusuyoruz (arkadaslarla), hangimizin dersi iyi karsilastiriyoruz, tatl
yapryorum”( DSP C1I).

“Yaz giinii ise derslerini yapar dersi yoksa disarida arkadaslariyla oynar ¢cogunlukla evdeyiz yani
¢ctktigimiz yok. Mesela kitap okumasi gerekirse kitabini okuyor bir saat C. Hoca ona éyle dedi,
ondan sonra telefonu var elinde, telefonla oynuyor ”( DSP V2).

“Disarida oyun oynamak, bisiklet binmek, voleybol oynamak, futbol falan... resim ¢iziyorum,
bazen izliyorum, ¢ok izlemiyorum ama” (DSP C2).

“Mesela yemegini yer ¢cayint iger ya biraz televizyon izler ya biraz tablete girer, parka falan gider,
aksam geldi mesela gecelerde asla disarida sokakta gezmiyorlar benim ¢ocuklar, yani saat bu
vakte ¢ocuklarim evde tikarim, yani ¢tkmiyor disari...Sonra geliyorlar ddevieri varsa édev
yapiyorlar ddevleri yoksa mesela resim varsa resim yapiyorlar, kardesleriyle mesela oynuyorlar,
oyle boyle takilryorlar iste” (DSP V3).

“Okuldan gelirken bazen parka top oynamaya gidiyorum ya da bahgede oynuyom derslerim varsa
derslerimi yapryorum oyle iste. Dayim gile falan gidiyom, bir sey yapmiyorum” (DSP C3).

“Iste top oynuyor, basketbol oynuyor, bisiklet siiriivor, miizik dinlemeyi sever E. de benim gibi,
mahallede arkadagslariyla ¢ikip parkta oynuyor”’( DSP V5).

“Bisiklet stiriiyorum, top oynuyorum, bu kadar. Telefona bakarim, soru ¢ozerim” (DSP (5).

“Valla o bazen geliyor bazen bunlari( siis) bana yardim ediyor, dersleri yapiyor bitiriyor, telefon
benden aliyor, “anne telefonu bana ver ben miizik izleyeyim, onlara da sana yardim edeyim”
geliyor bana yardim ediyor. Televizyon izliyorlar, arkadasa gitmiyorlar, eger gitse de burada bir
tane arkadagi var gidiyor yanina, bir yere gondermem onlary , hi¢hir yere géndermem yani ne
bileyim kimseyi tammiyorum, géndermek istemiyorum” (DSP V7).

DSP okulu o&gretmenlerinin  okula dair ¢izdigi profil dogrultusunda
diisiindiigimiizde, bu 6grencilerin sosyallesme deneyimlerinin gelistirici olmaktan uzak
oldugu soylenebilir. Ogrencilerin yaris1 igin bu durum gegerli olsa da diger yaris1 kitap
okuma ve gelistirmeye yonelik pratikleri (en az bir yonde) nispeten de olsa

sergilemektedir. Buna iligkin hem velilerin hem de dgrencilerin sdylemleri su sekildedir;

“Tekvandoya gidiyor, kursa gidiyor iste, dershane yazdirdim, dershaneye. Simava hazirliga, evet
seneye o, ...clinkii temeli olmadig icin... arkadaglariyla bulugsmas: yok, televizyon bakiyor
bakmiyor degil, arkadaglariyok yani. Burada (Okul) zaten sey oldugu zaman 3 bugukta ¢ikryorlar
zaten, tekvandoya gidiyor, hafta i¢i Carsamba, Sali, persembe gidiyor bide cumartesi gidiyor
dolu, pazar giinii zaten anca kendine kalyyor” (DSP V8).

“Spor yapiyorum, yani tekvando yapryorum o sekilde, kursa gidiyorum bir de. Televizyon falan
izliyorum o herkesin yaptigi bir sey sonucta, ama arkadaglarimla falan ézel olarak disar falan
¢tkmam yok. O aksam ne varsa yarim saat 45 dakika izliyorum...”( DSP C8).

“...mesela giin igerisinde kitap okuyo, oturuyo, televizyona bakiyo iste” (DSP V9).

“Okul dis1, evde filan duruyoruz, boyle dizi filan, sohbettir, teyzem gile filan gidiyoruz. (Okuldan)
Ondan sonra biraz dinlendikten sonra ¢alisma masama gidiyom, iste orada ilk once béyle bir
tekrar yapryom ,sonra testler filan sonra da en son olarak da kitap okuyorum, ondan sonra
odevlerim filan yapiyorum tabii kitap okumadan once, onlart yaptiktan sonra buraya geliyom iste
annem gilin yanina béyle dizilere filan bakiyoruz, eger sabahlari ézet diziler filan olursa... bazen
iste annemden izin alip bir arkadasimin evine gidiyom, orada iste konusuyoruz boyle sohbet
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ediyoruz, ondan sonra o benim proje édevime yardim ediyor ben onunkini, boyle ortak bir seyler
yapryoruz”( DSP C9).

“Valla evimizin isiyle, miisait giinlerde izlerse izliyo, izledigi oluyo, izlemedigi oluyo, odasina
gidiyo dersini yapryo” (DSP V10).

“Arkadagslarimla bulusurum ama béyle sokaklar, yani sokakta oyun oynarim vakit gegiririz,
beraber ders calisiriz benim anlamadigim konuyu anlatir, televizyona bakarim ondan sonra
derslerimi ¢calisir, kitap okurum daha ¢ok éyle gegiyor, mesela sevdigim filmler oldugunda onlara
bakarim ama daha ¢ok internetten falan komedi filmlerine bakarim, yasima uygun filmlere ”( DSP

C10).

Ogrencilerin bos zaman etkinliklerinin hem veliler hem de &grencilerin bakis
acistyla ele alinmasinin sebebi velinin siirece dahil olmadig1 durumlarda gézden kagirdig:
ve farkina varmadigi durumlarin aydinlatilmasidir. Gorlisme sirasinda iki katilimcinin
cocuklarinin bos zaman pratiklerinin igerigine dair gbzden kagirdigr noktalar oldugu
goriilmiistiir. Bu durumu velilerin ve ¢ocuklarinin sdylemleri ortaya ¢ikarmistir. Buna

iliskin katilimecilarin ifadeleri su sekildedir;

“Gezer, bisiklet siirer, genelde bilgisayara bakar, kitap okur, arkadaslar ile bulugup parkta falan
hani oyun oynarlar, onun disinda bagka bir sey yapmaz” (DSP V4).

“Kendi odamla ilgileniyorum, bilgisayarla ilgileniyorum, yemek yivorum, sonra biraz bazen bos
olursam kitap okuyorum, 1-2 saat civari, kod dersi goriiyorum YouTube'dan, ... onlari
uygulamaya ¢alisiyorum, bazi ayrt uygulamalar var onlart yapmaya ¢alisiyorum ”( DSP C4).

“Oyun, telefon, disarida oynar, televizyon seyreder”( DSP V6).

“Okul dusi etkinliklerim mahallede oyun oynamak, kitap okumak, belgesel izlemek, dedigim gibi
veterinerlik konusunda veyahut da béyle insanlarin hayatlari, diinyanin ritmi var mesela, onu
izliyorum bazen”’( DSP C6).

Iki katilime1 velinin ¢ocuklarinin televizyon ve bilgisayar gibi araglar1 kullanirken
icerigine dair bilgi sahibi olmamasini1 ¢ocuklarin giindelik yasam pratiklerinin velilerin

goziinden kagabildigi veya ¢ocuga karsi yeterli ilginin olmadigi yoniinde yorumlanabilir.

Genel olarak YSP ve DSP okulu 6grencilerinin bos zamanlarini degerlendirme
pratiklerine baktigimizda, YSP okulu 6grencilerinin sinava dayali sistemin bir sonucu
olarak hem kurs hem de 6zel ders arasinda kalan zamanlarini1 sosyallesme ve rahatlatict
aktivitelerle gegirdigi, DSP okulu &grencilerinin ise okul disinda 6zel ders gibi
faaliyetlerin yoklugundan dolay1 sosyallesme ve televizyon gibi etkinlerle zaman
gecirdigi goriilmektedir. Sosyallesme siirecinde her iki okulun sosyal ¢evresinin nitelik
olarak farkliligi DSP okulu 6grencilerini bu konuda dezavantajli duruma diistirmektedir.
Bos zamanlar da kiiltiirel aktiviteler konusunda YSP 6grencileri avantajli durumda iken

DSP okulu 6grencilerinin sadece yarisinda kitap okuma etkinligi ve bir 6grencide
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tekvando goze ¢arpmaktadir. Iki okulun dgrencileri giindelik yasam pratikleri arasindaki

farki okul dis1 6grenme pratikleri iizerinden gérmek miimkiindiir.

4.2.3.2. Okul dis1 6grenme pratikleri

Okul dis1 6grenme pratikleri bireyin sosyal, kiiltiirel ve akademik anlamda kendini
okul ile simirlandirmayip alternatif 6grenme kanallarina bagvurmasini ifade eder.
Alternatif 6grenme kanallarina bagvuran ve bu yonde ¢esitli pratikler gelistirerek bunu
yasamin bir pargasi haline getiren 6grencilerin 6grenme siireci okul ile smirli olan
ogrencilere gore daha aktif gegtigi sdylenebilir. Bu kapsamda, Y SP okulu velilerin sinava
dayali egitim sisteminin bir sonucu olarak 6zel ders ve kurs gibi alternatif 6grenme
pratiklerine basvurduklar1 goriilmiistiir. Buna iliskin velilerin sdylemleri durumu ortaya

koymaktadir.

“Ozel derslerde bunlarin iistiine ikiser yani iicte okuldan ¢iktigini ortalama var sayarsak 2 saat
daha ozel ders her giin bese kadar altiya ...”( YSP V1).

“Akademik basari igin. Sosyal basari i¢in herhangi bir sey, gecen yila kadar iste atletizm
antrenmanlart yaptirtyordu, arkadasim vardr bagka da yok”( YSP V1).

“...s0yle bazen aym giin icerisinde okuldan ¢ikip 6zel ders, ozel dersten de ¢ikip okul, kurs etiitiine
katildigi giinler oluyor. Onun disinda zaten okul siireci, biz yedinci sinifiz artik ¢ok da aman aman
kendilerine ¢ok zaman kalan bir yil olmadi, yedinci simf i¢in sdyliiyorum, biraz yorucu oldu”
(YSP V2).

“... yani kurslara yénlendiriyorum, ozel dersleri var, egitim amagh akademik kurslar var,
...Matematik, Tiirk¢e ve her digerleri gibi giin giin olmasa da fenden ézel ders aliyor, hepsi
gordiigii, okuldaki gordiigii biitiin derslerden, kursta bir tekrara gidiyor ”( YSP V2).”

“Ozel ders hocalart geliyor eve, Tiirkce, Matematik ve Fen dersinden ve kursa gidiyor hafta
sonu” (YSP V3).

“Okul disinda kursa gidiyor ¢ocuk, zaten bir sey yapamiyor, ...hafta sonlar da kurs var”(YSP
V4).

“Ozel dersleri var, ashnda ona kurs olarak séyleniyor ama orasi sosyal icerikli bir platform
diyebiliriz, ismi ilim yayma cemiyeti, oraya Pazar giinleri gidiyor orada sosyal etkinlik yapiyor,
mesela kul hakkiyla ilgili, ... o yiizden de dini egitimini desteklesin diye oraya gonderiyorum orada
fikih egitimi aliyor, kuran egitimi aliyor, yine etkinlikler yapiyorlar ¢ocuklarla, orada kisisel
gelisim programlart da yapiyorlar aslinda, K. bundan ¢ok haberleri yok ama oynadiklart bir¢ok
oyunda ¢ocugun neye ilgisi oldugunu neye yetenegi oldugu eger onun bir oyun oynarken
gozlemlerinde liderlik ozelliklerini gérebiliyorlarsa o ¢ocugu o konuda gelistirmeye ¢alisiyorlar,
... " (YSP V5).

“...gelecek seneye program olusturduk gelecek sene hem kursa gidecek hem ozel ders alacak”
(YSP V5).

“Okul disinda daha cok iste dedigim gibi gezerek gezdirerek sehir gezdirerek ya da iste kiiltiirel
bazi durumlar gostererek, soyleyerek yapmaya ¢alistyorum”’( YSP V6).

“C. mesela hem okula gidiyor hem dershaneye C. ’in haftada bir giin bos geri kalan dolu, I sadece
dershaneye gidiyor...”( YSP V7).

“Gidiyor, ozel derse Tiirkce den gidiyor, matematik bitti, konular bitince birakti, ona da gitti
yani” (YSP V9).
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“Ozel ders olur ayriyeten iste diizenli kursuna gider ézel kursa, okul yetmedigi icin bunlar

yapiliyor, onun diginda ayriyeten seylerimiz var ya egitim normal iste simdi liseye hazirlik seyleri

var ya, ona gitti yazildi bir tane, ders sinava hazirlik kurslarmma gidiyor”’( YSP V10).

YSP okulu velilerin hepsinin sinav sistemi ve bunun dayatmis oldugu sisteme
uygun olarak siklikla dershane ve 6zel ders gibi faaliyetlere basvurdugu goriiliirken
velilerin akademik basariyr merkeze aldigi, akademik basari i¢in harcanan zamanin

sosyal ve kiiltiirel faaliyetlere katilim1 kisitladig1 goriilmektedir.

YSP okulu velilerin ¢ocuklarina akademik basar1 i¢in gerekli imkanlari
saglayabilmesi bir avantaj saglarken, aynt durum DSP okulu velileri i¢in sdylenemez.
DSP okulu velilerin 6grencilerine saglayabilecegi alternatif 6grenme kanallarinin
olmadigy, hafta sonlarinda gonderilen kurslarin okulun kurslar1 oldugu gériilmektedir. Bu
acidan, DSP okulu 6grencilerin akademik agidan da kendilerini gelistirebilecegi tek
kaynagin okul ve okulun programlar1 oldugu goriilmektedir. Nitekim katilimcilarin bu
yondeki ifadeleri durumu gosterir niteliktedir.

“Gonderiyoruz, yarin kursumuz var okulda. Bir yil oraya da gidiyorduk bu sene gitmedik,
Ingilizce kursuna katilyyorduk, Tiirk¢e kursuna katilyyorduk Tepebagi belediyenin verdigi, oraya

gidiyorduk, valla 2 yildir falan gitmiyoruz zannedersem, burada okulda kursumuz oldugu icin o
tarafa gitmiyoruz ”’( DSP V2).

“Cumartesi seyin, Hocamn kursuna gidiyor”( DSP V3).
“Kurs yok, kursa gonderemedim”( DSP V4).

“...Halk Egitim uzak tek basina salamam , yani onun diginda da zaten halk egitimin seyleriyle
denk gelmiyor saatlerimiz uymuyor, onun disinda da yollamiyoruz”’( DSP V5).

“Gondermiyorum. Sey cumartesi giinleri buraya geliyor, ..., “anne ¢ok mu zenginsin bu kadar
niye sey yapryon, gerek yok biz ¢calisiyoruz” diyorlar, yetiyor. Ama cumartesi giinleri geliyor
oglum, kizim da 6yle oldu hep yani buradaki kurslara katldi” (DSP V6).

“Sadece kuran kursiar1”( DSP V7).
“Okula gidiyodu, kurslar da kapandi”( DSP V9).

“Burda ozel destek kurslari oluyor- matematik, Tiirkce falan- , o yiizden gerek duymuyorum.
Dershaneye seneye gidecegim (Nene yasli oldugu icin stiregten pek haberdar degil, kiz cevap
veriyor) ”( DSP V10).

Cocuklarin 6grenme kanalinin okul ile smirli olmasini sorguladigimizda,
ekonomik sermayenin belirleyici oldugunu egitim siirecinde en aktif katilimcilardan olan
ve gerekli bazi kaynaklarmi saglamaya c¢alisan iki katilimemnin su ifadeleri

gostermektedir.

“Mesela elalem ¢cocugunu seye yolluyor, dershanelere yolluyor bizim imkanimiz yok suan
oglana askerden yeni geldi esim 3 aydir bostaydr surada bir aydir ¢alisiyor mesela
dershanelere ikisi daha hani derslerini yiikseltse egitimini daha sey yapsa basaril olsa
daha iyi degil mi, iyi bence ama bizim kalkip da 10 milyar 15 milyar ya da 20 milyar
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verecek dyle paramiz olmadigu i¢in ¢cocuk burada yani 6gretmenlerinin ilgisine kalmug bir
sey yani oradan egitimi alabiliyor”( DSP V2).

“Isterdim ama gonderemedim. Mesela oglumu dedigim gibi futbola géndermek isterdim,
o sey boks falan da istiyordu ona da géndermek isterdim ama imkanlar yetersiz oldugu
icin oyle kurslara génderemedim. Mesela kizimla oglumu yiizme kursuna goéndermeyi
cok istiyorum oglumu dershaneye géndermeye ¢ok istiyordum ”( DSP V4).

Okul disinda da alternatif O0grenme kanallar1 sunmaya calisan bir diger
katillmcinin da 6zel ders gibi imkanmin olmadigi 8. Smif i¢in kursa yazdirdigi

ifadelerinden anlasilmaktadir.

“Soyle bilgisayardan dogrusunu séyleyeyim agryoruz, anlamadigi konulara bakiyoruz dyle. Kursa
yazdirdim”’( DSP V8).

Kiiltiirel ve sosyal anlamda gelistirici pratiklerin yok denecek kadar az oldugu
DSP okulu velilerinin akademik basar1 amaciyla cocuklarina aktarabilecegi beceri ve
kaynaklarinin da eksik oldugu goriilmektedir. Ekonomik sermayenin yokluguna ragmen
cocuklarma alternatif 6grenme kanallar1 agmaya calisan velilerin bu noktada egitim
sisteminin gerekliliklerinin farkinda oldugu sdylenebilir. Bu farkindaligi anlamak icin
velilerin profillerine baktigimizda, DSP V5 ile DSP V8’in lise diizeyinde egitime sahip
kisiler, DSP V2 ve DSP V4, DSP V10’in sosyal ¢evresinin egitim seviyesi yiiksek
kisilerle ¢evrili oldugu ortaya ¢ikmaktadir. Bu dogrultuda ebeveynlerin ¢ocuklarina
alternatif 6grenme kanallar1 agmada farkindalig1 6nemli iken farkindalik tek basina yeterli

olmamakta ekonomik sermaye de belirleyici olmaktadir.

4.2.3.3. Milli bayramlar

Ulusal degerlerin ve tarihin halkin hafizasindaki yerini korumasi ve yeni nesillere
aktarilmasinda onemli bir yer tutan milli bayramlarin kutlanmasi, 6grencilerin okul dis1
ogrenme pratiklerinden birini olusturmaktadir. Okul igerisinde etkili olarak kutlanilmaya
calisilan milli bayramlarin aile pratikleri araciligiyla desteklenmesi, egitim siirecine bir
katki olmas1 dolayisiyla aileleri bu siirece aktif olarak katilan ¢ocuklar i¢in bir avantaj
yaratmaktadir. Ancak bu etkinliklerin okuldakilerle sinirli olmadan etkili bir sekilde
kutlanilmasi, ailenin habitusuna bagli olmaktadir. Habitusun ayrimi ortaya g¢ikaran
ozelligi g6z onilinde bulunduruldugunda, YSP ve DSP okulu katilimcilarinin milli
bayramlara dair pratiklerinin ayrima sebep oldugu sdylenebilir. Nitekim bu durumu
katilimcilarla yapilan goriismelerde gérmek miimkiindiir. YSP okulundaki katilimci
velilerinin bu tiir etkinliklere katilim konusunda habitusa sahip oldugu ve bunu

cocuklarina aktarmaya calistif1 sdylemlerinden anlasilmaktadir. Katilimceilarin biiyiik
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cogunlugunun bu tiir etkinlikleri okuldaki etkinliklerle sinirli tutmadan okul disina da

yaymaya calistig1 goriilmektedir. Buna iliskin velilerin gortisleri soyledir:

“Milli bayramlarda zaten hepsini coskuyla kutlamaya, ¢ocuklara da onu asilamaya
dikkat ederiz, esim de ben de. Yani gerektiginde okul disindakilere de katilnz, yani
okulda téren varsa okuldayiz zaten, yoksa ¢ocuklart da her bayramda bayram térenlerine
katilmay: esim de ben de tesvik ederiz ve gotiiriiriiz, dyle evde yatmayiz. Téren bittikten
sonra ¢ocuklarla bir aligveris merkezine gider, gideriz yemek yeriz, yani onlarin o giiniin
bayram oldugunu hissettiririz cocuklara”( YSP V1).

“Milli bayramlarda mutlaka bayraklarimizi hazirlariz, kocaman bayraklarimiz var,
disarida olan etkinliklere katiliriz, yiiriiyiis falan oluyor ya, izleriz, katiliriz”( YSP V3).

“Milli bayramlarda toren varsa ona katilmaya ¢alisiriz, milli bayramlar: da ¢ok boyle
sey yapmuyoruz, hani tatil gibi goren bir aile degiliz, genelde kutlamr bizde ”’( YSP V4).

“Milli bayramlarda da K.’in gittigi programi oluyor, okul programina katiliyor
sonrasinda geldikten sonra da onun iizerine sohbet ediyoruz, eger varsa buralarda
yakinlarda senlikler varsa onlara katilyyoruz, yine o giiniin anlam ve 6nemini belirten hep
sohbetler yapariz ...”( YSP V5).

“Milli bayramlarimizi da, genelde faaliyetleri takip ediyoruz, nasil oluyor mesela burada
adalarda sey oluyor, yiiriiyiis oluyor, fener alayt orada iste Atatiirk Bulvart iizerinde bir
sey oluyor, kiigiikliigiinden beri gotiiriivordum ben D.’i, simdi yeni yeni boyle ergenlikte
ne gerek var falan yapmaya basladi, ben genelde zaten o seylerin faaliyetlerin i¢inde
oluyorum, benim gosterilerime geliyor béyle bir etkinlik bir sey durumumuz var ya
onemsiyorum”’( YSP V6).

“...bize hediye edilen bir bayramin yurt disindaki 23 Nisan, mesela yurt disindaki
cocuklar kutlarken bizim kutlamamamiz bana ¢ok anormal geliyor, o yiizden kesinlikle
biitiin bayramlara ¢ocuklarimy gétiiriiriim, etkinliklere katumalarini isterim, hepsine
gideriz mesela Eskisehir’in kurtulusu hi¢ kagirmayiz gideriz fener alayina, o tiir seyleri
severiz”( YSP V7).

“...30 Agustos Zafer Bayrami’nda falan iste seyde, porsukta etkinlik oluyor, oraya
gidebiliyoruz ¢ocuklaria”( YSP V8).

“Mesela Cumhuriyet bayramlarinda seye gideriz, kordona gideriz, bakariz sey yapariz”
(YSP V10).

Goriildiigii iizere bu tir etkinliklerin 6nemine dair farkindaligi olan ve bunu
cocuguna aktarmaya calisan YSP velileri, bu sekilde ¢ocuklarinin okul diginda 6grenme
pratiklerine katki saglamaktadir. YSP velileri aksine DSP okulu velilerinin bu tiir 6zel
giinlerin etkinliklerine katilim1 okul ile sinirli olmaktadir. Okuldaki etkinliklerle sinirl
olan katilim, velilerin izleyici olarak katildig1 bir eylem oldugu i¢in tamamen edilgen
pratik seklinde kendisini gdstermektedir. Bu dogrultuda velilerin sdylemleri edilgen

durumlarim ortaya koymaktadir.

“Etkinliklerde okulda oluyoruz okul bittimi kizla biz ¢arsiya gideriz gezeriz geliriz”(DSP V?2).

“i§te 29 Ekim Cumhuriyet Bayrami, 23 Nisan, ..., cocuklara mesela, herhangi mesela gorev sahibi
olursa giyinme istiyorlar, mesela herhangi mesela sey istiyorlarsa, onu alyyoruz onlara, ondan
sonra bekliyor evde kutlama yapryorlar, bunu yapacagiz bunu yapacagiz, bu deneme yapacagiz
giin geldik¢e hepimiz sey oraya gidiyoruz”( DSP V3).

“Milli bayramlarda okulda mutlaka kutlariz yani...”( DSP V4).
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“Milli bayramlarda evdeyiz kutlamalar oluyor ¢ocuklarin, onlara katilyyoruz”( DSP V5).
“Milli bayramlarda okula geliriz baska bir sey yapmayiz”’( DSP V6).

“Sadece 23 Nisan’a bagska bir seye katilmiyorlar. Ogretmenler toren diizenlerse onlar oynuyorlar,
ben de gidip bakiyorum”( DSP V7).

“Onda da iste 23 Nisan kutlamalari varsa ¢ocuklarin, okuldaki kutlamaya geliyoruz, baska oyle
yani bir sey yaptigimiz yok”( DSP V8).

“O zaman da iste seye katilyyok, okul seylerine ”’( DSP V9).

“Cocuklarimi ¢arsida dolastirir getiririm, gezme yerlerimiz olursa oralara giderik, camlari falan
stisleriz, bayrak falan yapistiririz( Cocuk da dahil oluyor)”’( DSP V10).

Okul ile aile arasindaki uyum sadece ¢cocugun okula dair tavrini belirlemez ayni
zamanda okulda kazandirilmaya calisilan degerlerin aile tarafindan pekistirilmesiyle
kazanima doniismesini saglamaktadir. Nitekim milli bayramlarin okul sinirlari igerisinde
kalan DSP okulu 6grencilerinin bu degerleri igsellestirme konusunda pekistiregten

mahrum kaldig1 soylenebilir.

4.3. Akademik Yasam ve Beklentiler

Akademik yasam, hayatin her evresinde basta degerler olmak iizere bireyin
tutum, inan¢g ve beklentilerini sekillendirmektedir. Bu dogrultuda, arastirmanin
problemine uygun olarak ailenin egitim silirecine katilimini anlamak amaciyla
katilimcilarin akademik yasami ve beklentileri temasi altinda degerlendirilecektir.
Akademik yasam ve beklentiler temasi, “ebeveynlerin egitime dair bakisi” ve “okul

icerisinde yasam” olarak iki alt temadan olusmaktadir.

4.3.1. Ebeveynlerin egitime dair bakisi

(13

Bu alt tema igerisinde, bireyin egitime dair bakisini sekillendiren “ egitim
geemisi”, egitim gecmisiyle iliskili olarak egitime atfettigi degeri ifade eden “egitim
islevi” ve bireyin egitime atfettigi deger sonucunda gereksinim duyulanlar1 ifade eden

“egitimde ihtiyac¢ duyulan gereklilikler” seklinde ii¢ koddan olusmaktadir.

4.3.1.1.Egitim gecmisi “egitim esittir, herkese verilmesi gerekir”

Bireyin hayata dair tutumu, degerleri ve beklentilerini sekillendiren egitim, sadece
bireyin hayatin1 degil kendisinden sonraki nesillerin hayatini belirleyen bir unsur olarak
karsimiza ¢ikmaktadir. Ogrenmenin nesilden nesile gerek yakin gevre gerekse sosyal
cevre icerisinde gerceklestigi diisliniildiigiinde, egitimli ¢evre ile egitimden yoksun
cevrenin bireye farkli niteliklerde bir uzam sundugu soOylenebilir. Bu acidan

sosyoekonomik olarak gelir diizeyi yliksek velilerin yogunlukta oldugu YSP okulu ile
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diisiik gelire sahip velilerin yogunlukta oldugu DSP okulu ¢evresinin sundugu 6grenme
deneyimleri farklilastigi soylenebilir. Nitekim bu durumu, velilerin egitim ge¢misinin
cocuklarinin egitim siirecine katiliminda etkisinde gorebiliriz. Bu dogrultuda, egitim
seviyesi bliylik ¢ogunlukla lisans seviyesinde olan YSP okulundan katilimci velilerin
egitim deneyimleri ve deneyimlerine dair degistirmek istedikleri noktalar sorulmustur.
Katilimeilarin genel olarak degindigi noktalar, egitimlerinin niteligi ve yiikseltme
konusundadir. Buna iliskin, lisans diizeyinde egitimi olan iki katilimciin alaninda
kendilerini gelistirmeyi istedikleri ve bunu gergeklestiremediklerini su sekilde ifade
etmislerdir;

“Yani direk Sunak’a atandum zaten, Surnak’a atandiktan sonra ilk basta yiiksek lisans yapayim

diye bir diigtindiim, ama atamnca o kaldi o sekilde sonra eviilik bilmem ne derken yiiksek lisansi
falan zaman olmadh yani, bu yasa geldik” (YSP V1).

“Var tabii, ¢ok, ondan sonra tipta da mesela uzmanligr zar zor kazandim, ama ¢ocuklar kiigtiktii
hani asistanlik donemi ¢ok zor diye gitmedim gitseydim keske diyorum, o tarz pismanliklarim var
hani ”( YSP V9).

Lisans diizeyinde egitimini farkli bir alanda yapmak isteyen ve bunu degistirmek

istedigini ifade eden {i¢ katilimcr isteklerini su sekilde ifade etmistir;

“Var, o da esimden sonra oldu, veteriner hekimlik ¢ok severek izledigim, egimle de birebir sahit
oldugum bir sey, evet daha erken imkanlarim olsaydi ben de veteriner hekimlik okumak isterdim”
(YSP V2).

“Ingilizce ogretmenligini secmedigime ¢ok pisman oldum , puamm tutuyordu ama Istanbul
olmadigu igin, Istanbul u kazanayim diye bekledigim icin tercih yapmadigim i¢in pismanligim var,
evet keske babami dinlemeseydim, babam sehir disi oldugu icin géndermek istemedi. Muhasebe,
muhasebe yaptum, mali miigavirlik sinaviarina girdim, sonrasina biraktim” (YSP V3).

“Soyle bizim zamammuzdaki is olanaklaryla su ankiler ¢ok farkli, o zaman tek hedefim kariyer
yapmak, bir yerde miidiir olmak gibi hedeflerim oldugu i¢cin béliim segerken hep bunlari baz alarak
sectim iste TM’den girdim Ingilizce okudum, ama yasamlanlarla geldigimiz su cercevede
diisiindiigiimiizde her sey ¢ok farkl, keske bastan saglik sinifi okusaydim diyebiliyorum...”( YSP
V7).

Egitime liseye kadar devam edip {iniversiteyi aciktan okuyan ve orgiin egitim

almay1 isteyebilecegini ifade eden bir katilimci;

“Kendim ekonomiyi her zaman merak ederdim o yiizden 100 yiize okumay: isterdim ama bu bir
Cumbhuriyet Universitesi olmazd, ¢iinkii zaten oramn egitimini istedigim zaman alabiliyordum,
derslerine girebildim ama daha farkli daha iyi tiniversitelerden belli hocalardan egitim almayt
isterdim” (YSP V5).

Universiteyi agiktan okuyan bir diger katilimci ise;

“Ben ¢ok sosyal bir kadindim evet okuyabilir miydim ¢ok daha iyi yerlere gelebilirdim bizim
zamanmmizda daha kolaydr ama hayat sartlari iste biz babam ¢ok erken vefat etti tek basina annem
calistyordu ve askeri iicretle calistyordu ablam iiniversitede okuyordu babam da ¢ok erken oliince
babaannem var dedem var hicbir gelirleri yok ben ¢ok iyi yerlere gelebilirdim ¢ok daha
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okuyabilirim ama mecbur kaldim ¢alismaya ¢iinkii hani tek bir asgari iicretle bize bakmast bu
kadar niifusa imkansizdi” (YSP V8).

YSP okulundaki katilimc1 velilerin aksine DSP okulundaki katilimci velilerin
egitim gecmiglerinin daha baglamadan bittigi goriilmektedir. DSP katilimcilarinin egitim
hayatlarina dair pismanliklari, okumalarina engel olan kisileri dinlemeden egitimlerine
devam etme isteginden geliyor. Bu dogrultuda katilimcilarin egitim gegmislerine
baktigimizda egitim-0gretime erisim temel mesele olarak ortaya c¢ikmaktadir. Buna

iliskin katilimcilarin ifadeleri su sekildedir;

“Ilkokulda hevesim yoktu, genglikte okumak istedim ama evlilik mani oldu. 18-19 yaslarinda
hevesim oldu, kéydeydik o zaman, kdye gelen okumus insanlara baktim, kendime baktim, baya
gerideydim” (DSP V1).

“Gegmiste ben ilkokul okudum, bir daha da okul okumadim, ben gecen yil ortaokulu bitirdim
disaridan, liseyi de bu yil bitirdim. Biz koy yerdeydik, orada aileler eskiden kizlar: okutmuyorlardl,
kiz kismu okumaz falan denildi...” (DSP V2)

“Biz aslinda kii¢iikken gitmeyi isterdik, o zamanlarda rahmetli babamiz diyordu kiz ¢ocuklari
okula gitmemesi gerek, ayiptir kéy yerinde, dyle boyle iste annem de bize izin vermiyordu
okumamizi, biz alti kiz kardesiz 6 da oglan kardesim var . Sadece biz kizlardan sadece 2 kiz
kardesim seyden bir sey bitirmis, yani bese kadar okula gitmisler. Erkeklerde sadece hepsi de orta
okul yani ilkokul iste, hepsini ilkokul, baska 6yle mesela bir okumalart yok”’( DSP V3).

“Istedim istedim ama maddi imkansizliklar yiiziinden, maddi ve manevi yani destek olan olmadi,
okutan olmadigi i¢in, ben ¢ok istekli birisiydim ¢ok istiyordum okumayi. Yani orda oyle bir sey
yoktu sadece ben degilim okumayan, kiz cocuklarinin hepsi okumuyordu. Evet kiz cocuklarinin
hepsi okumuyordu, kardeglerim okumus mesela onlarin hepsi de okumug, agabeylerim,
kardeslerim ama kizlar...” (DSP V4).

“Babamiz okutmadi, kiz ¢ocugu okumaz diyen okutmadi. Annem bir sey diyemiyodu, kiz ¢ocugunu
nerde okutcagim diye okutmadrydr” (DSP V9).

DSP katilimcilarinin egitim gegmisi kiz ¢ocuklarinin okutulmasina karsi derin
yargilarin yol actig1 erisim sorunuyla dolu oldugu goriilmektedir. Nitekim egitime
erisimlerinde ¢evrenin etkisini anlamak i¢in kiz ¢ocuklarindan okula gidenlerin olup
olmadigint sordugumuzda, bir katilimcinin sdylemi sadece g¢evre degil ailenin de
belirleyici olabildigini gosteriyor.

“Géndermediler ben de gitmedim, hani eskiden eger iste beni kaydeder git, giderdim, gitmedim

iste, ¢abukta evlendim, 14 yasinda evilendim, ¢ocukken evlendim, gitmedim okula. Yoo herkes

gidiyordu, benim benden kiigiik kardesim gitti, buradaki kardesim tek gitmemis, ben de gitmedim,

bir tane erkek kardasim da var oda gitmedi, 6biirleri gitti. Vardi, ablam, kardesim onlar okudu”
(DSP V7).

DSP okulundan veli katilimcilarinin egitime erisim meselesinde, kiz ¢cocuklarinin
okutulmasina karg1 varolan yargilarin yaninda ekonomik durumun da etkili oldugu

goriilmektedir. Buna iliskin bazi katilimeilarin sdylemleri bu durumu agiklar niteliktedir.

“Aslinda girdim smavi da kazandim, i¢ mimarlik ama devam etmedim yani sonra da is hayati,
calisma hayatina basladim igte” (DSP V5).
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“Imkan yoktu, koyde, koyde is, tasima yoktu o zamanlar, burada olsaydim belki okurdum”(DSP
V6).

“Babam zamaninda ¢iftcilerdi ya, bizim erigsmemiz ¢ificilik icinde eristik, okula gondermezlerd;,
malimiz hayvammiz ¢ogudu, orada da evlendim zaten...” (DSP V10)

Egitime erisim konusunda genellikle yakin ¢evresinin verdigi karar dogrultusunda
gelecegi sekillenmis olan katilimeilara egitim gegmislerinde degistirmek istedikleri

noktalar sorulmustur. Katilimcilarin buna iliskin ifadeleri su sekildedir:

“Aynen aynen, onlar okutturmadi, annem ¢ogunluk sey kiz kismi okumaz dedi. O zaman maddi
imkammiz falan diisiiktii, ¢ok diistiktii o yiizden dolayr okumadik iste. En biiyiik pigsmanligim benim,
polis olmak istiyordum, cogunluk ailem okutmadi, derslerim de diizgiindii benim, okumadigim igin
olmadt, su an hala bir hevesim vardwr mesela. Ama yag 44 olduktan sonra ne anlami kaldi ki. Liseyi
falan ortaokulu falan ben kendi istegimle gittim a¢ik ogretime yazildim” (DSP V2).

“O zamanda, mesela simdi, eski olsa simdiki aklim olsaydi giderdim, yani annem babamin
dedigini yapmazdim, mutlaka giderdim yani, sikayet da olsa onlart sikayet edip gene giderdim
okula, ¢iinkii insan her arkadaslarindan geri kalor, yani mesela bir hastaneye gitsem kendini
ifade edemiyorsun, bir okula gitsen mesela bir dosya dolduracagim kendini ifade edemiyorsun,
oyle bir sey oluyor yani, insamn, simdiki aklim olsaydi giderdim (aci bir giiliimseme) ama o
zamanki akli simdiki aklim ayni degildi maalesef”’( DSP V3).

“Evet okumay: ¢ok istiyordum okuyup ... avukat olmay: ¢ok isterdim mesela, bir doktor olmayr ¢ok
isterdim, ya ogretmen olmayi ¢ok isterdim, bir meslegim olsun isterdim” (DSP V4).

“Ne bileyim 2 yillikti ya da aileden ayrilma Korkusu muydu artik, iiniversite ortami gerdi ¢tinkii
oturdugumuz evin yakiminda ilahiyat fakiiltesi vard: bizim, oradaki ortami da goriiyorduk simdi, o
zaman bir cahillik ama simdiki aklim olsa okulda yatarim mesela” (DSP V5).

“...simdi de ¢cok pigsmamm, simdi aklim olsaydi asla(vurgulu) evienmezdim, énce okurdum. Yani
evlenmek, iyidir o da iyidir aslinda ama gene de énce okurdum” (DSP V7).

“Isterdim. Simdiki aklim olsaydi okurdum yani, babay: filan dinlemezdim. Okusaydim bir meslek
sahibi olurdum, kendi seyini ederdin yani, kendi parani kazanirdin, ele muhta¢ olmazdin”( DSP
V9).

“ Okurum, okurum babay: falan dinlemez okurdum. Aha hindi hastanelerde sekreter ol, oku da,
meslek ol, oku da bir sey ol. Ben gidiyom is tutuyom ne ki yufka pisiriyom, neye pisiriyom, iste
zamanca bir meslek yoktu ki ben buraya geldim ¢alistim, sigortamn ne oldugunu bilmiyodum,
diyodu ki sigortacilar geliyo saklann, bizi isten ¢ikartacak saniyodum saklantyodum, orda bir

sigorta imzam oluvereydi, disarda olsun ¢alisir emekli olurdum, iste geri kafaligimdan”( DSP
V10).

Anne ve babasinin kararlar1 dogrultusunda egitime erisememis katilimcilarin
biiylik ¢cogunlugunun bu durumun pismanlhigini yasadigi goriilmektedir. Bu pismanligi
durumu degistirme firsatlar1 olsa ebeveynlerini dinlemeden hayatlarini ellerine alma
isteklerinden gormek miimkiindiir. Cogunlukla ebeveynlerin karar1 dogrultusunda
egitime erisememis katilimcilarin yaninda liseye kadar egitim alan ve bu dogrultuda
ebeveynlerinden destek alan bir katilimcinin egitim ge¢misi DSP katilimcilarindan

ayrilmaktadir.

“Annem babam git dedi, ama o zamanki sartlara baktigim zaman annem babam hep fedakarlik
yapiyor bana karsi, abime karsi, kardesime karsi, okurken 3 kardestik, dedim oyle olacagina bir
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yere girelim ¢alisalim, biz de ailemize destek ¢ikalim diye diisiindiik. Y0o degistirmem, ¢tinkii
bakiyorum iiniversite mezunlart da bosta ayni, o zaman da zaten is i¢in ¢ok resmi kurumlara
basvurduk meger hep torpiller giriyordu zaten o zaman da, belki bir ihtimal girebiliriz dedik o da
olmad, o yiizden yani alsan da fark eden bir sey yok”( DSP V8).

Bir biitiin olarak baktigimizda YSP okulu ile DSP okulu katilimeilarinin veli
profili farklilasmaktadir. Bir yandan biiylik ¢ogunlukla egitime erisim konusunda sorun
yasamayan, pismanliklar1 meslek secimi veya yiikselme lizerine olan veliler, diger yandan
egitime erisimi ebeveynleri ve cevrenin kiz c¢ocuklarina karsi yargilarindan dolayi
engellenmis ve bunun sikintisini yasayarak anlamis biri olan veliler. Bu ayrimin

sonuglarini katilimcilarin ¢cocuklarina sagladig hayat tizerinden gérmek miimkiindiir.

4.3.1.2. Egitimin islevi “Okursa is¢i olmaz, memur olur, temiz olur”

Egitimin bireyin hayatindaki yeri ve islevine dair bakis, bireyin i¢inde bulundugu
doneme, egitim seviyesine, sosyal konumuna bagli olarak gorecelidir. Bu nedenle YSP
ve DSP okulu velilerinin egitime yiikledikleri anlam farklilasmakta, bu dogrultuda
eyleme gecmektedirler. YSP okulundaki katilimci velilerinin egitimin hayatlarindaki
Oonemi ve ona atfettigi anlam kismen farklilagsa da genel olarak ¢ocugun yasaminda ¢ok
boyutlu etkisinin farkinda olarak bir anlam yiikledikleri goriilmektedir. Egitimin
cocuklarinin hedeflere ulasmasinda onemli bir ara¢ oldugunu agikga belirten bazi
katilimcilarin ifadeleri su sekildedir;

“Egitim ve okul c¢ocugumun gelecegini tamamen sekillendirecegini diisiiniiyorum. Nasil

sekillendiriyor, yani biz memur oldugumuz igin bizim ¢ocuklarimizin baska sanst yok okumak

zorundalar ve hayatlarim o sekilde kazanmak zorundalar yani... Yani kiiltiirel a¢idan
sosyallesmesi agisindan, her alanda tabii ki egitim seyini tartisamayiz bile ”( YSP V1).

“Idealleri olsun istiyorum ve bu ideallerinin pesinden kosmasini istiyorum ve bunun da egitimle
olabilecegini diigtiniiyorum, bu yiizden de egitimin gelecekteki hayallerine ulasabilecegini
saglayacagim diigtiniiyorum”( YSP V2).

“Tabi ki yani is basvurularinda tercih edilme sebebi olur ”( YSP V9).
Egitimin amaca ulagsmak i¢in bir ara¢ olmaktan 6te biitlinciil yoniine vurgu yapan

katilimcilarin ifadeleri ise su sekildedir;

“Her yonde sekillendirir es segiminde, is se¢iminde, yasaminda her sekilde etkisi olur diye
diistiniiyorum, sosyal hayatina. Hayata bakis agisi degisir her seyden once, egitimli insanla
egitimsiz insanin bakis agisi, fikirleri aymi olacagim diisiinmiiyorum ben, bu herkes agisindan oyle
oldugunu diisiintiyorum”( YSP V3).

“Tabii ki de bir kere her seyden once bilgi giictiir yani, ne kadar hangi konuda ne kadar ¢ok bilgi
sahibi olursa onun bireyselligi bireysel yasaminda ona giic verecek, saglam adimlarla kendi
gelecegini diizgiin bir sekilde kurmasina yardimci olacak, egitim bu anlamda ¢ok énemli yani
bilinglenecek giiclenecek, iletisimi ogrenecek deneyim sahibi olacak, problem ¢ozmeyi 6grenecek,
dolayisiyla da tabii ki de biitiin hayatimi etkileyecek, egitim hayatindaki bagarisint bence”’( YSP
V4).
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“Tabii ki olumlu etkiler, sosyallesmesi adina okuldan egitim altyor olmasi benim igin ¢ok énemli,
yani o edindigi bilgilerin hepsini ben ona saglayabilirim 6zel derslerle ya da farkly etkinliklerle
ama sosyallesmesi adina okul bence, (¢ay geldi boliindii) ben daha ¢ok okulda sosyallestigini
hayati orada dgrendigine inaniyorum o ytizden okul bilgiden daha fazla 6nemli benim i¢in. Bence

¢ocugun hayati, her seyi, ¢ocugu rutine sokan aslinda onu planlamaya iten onu disipline eden
daha ¢ok o anlamda katkilart bence ¢ok fazla”( YSP V5).

“Hani sosyal olarak ve ekonomik olarak ¢ok etkiler, karakter olarak da destekler, yani o biraz ben
iste diyorum ya anne baba ¢ocugun karakterinin gelistirilmesi, sanatsal faaliyetler, kiiltiirel
faaliyetler, egitim eger sadece bilgi diizeyinde ise hi¢bir sekilde etkisi olmaz ama onu bir
yvasamsalliga doniistiiriirse ¢ok faydali olur tabii ki hem ekonomik kosullar: olarak hem insani
iligkileri olarak yoksa sadece bilginin hi¢chir faydas: yok bilgiyi paylasmak da onemli ¢iinkii” (YSP
V6).

“Tabii ki gerekli mutlaka ¢ok giizel seyler dgreniyor en azindan arkadaslaryla aym ortami
paylasiyor yani onlarla mutlu oluyor, onlarla desarj oluyor her seyden dnce kesinlikle yiiz yiize
olmali ¢cocuk orada desarj olup geliyor, arkadagslariyla mutlu oluyor, kesinlikle egitim olmal
oradan ogreniyor ama egitim eksik”’( YSP V8).

Gortildiigi tizere YSP okulundan katilimecilar, egitim siirecinin ¢ocuklarinin
hayatina biitiinclil bir anlam kattigini, bu anlamin ise bir yasam tarzi sundugunu
belirtmislerdir. Sosyal, kiiltiirel anlamda gelisim saglanmanin yaninda ruhsal, kisisel ve
bilissel acidan kazanimlar sagladigi diistiniilmektedir. YSP okulundan katilimc1 velilere
gore DSP okulu velilerinin egitime dair ylikledikleri anlam farklilagsmaktadir. Diisiik
egitim seviyesine sahip velilerin ¢ogunlukta oldugu DSP okulundan katilimcilarin
cogunlugu kendi hayat deneyimlerinin vermis oldugu bilingle egitimi daha ¢ok rahat ve

temiz bir gelecek ¢ercevesinde “kurtarici” olarak degerlendirdigi goriilmektedir.
“Okumasi gerekiyo, okusa daha iyi olur, daha da yani birak iyi, daha da mantikly olur yani. Giizel
mesela bir sey, okumak yani temiz bir sey, temiz bir hayat olacak. Nasil mesela insaatlarda

¢liriimeyecek. Mesela eger okumasa temiz bir meslege seye sahip olmasa mecbur mesela ¢alisip
eve para getirmesi lazim ”’( DSP V3).

“Daha iyi bir hayat stirmesini yardimci olur. Yani nasil diyeyim, kiiltiirlii bir insanla var ya cahil
bir insan bir olamaz diyeyim’( DSP V4).

“Etkiler, daha bagarii olur. Daha iyi olur, daha rahat olur. Okursa ig¢i olmaz, memur olur, temiz
olur”( DSP V6).

“Yani simdi okula eger giderse, okursa, bir sey olursa onun icin iyidir, hayatini en azindan kurtar.
Hani mesela 6gretmen olur, polis olur, bir sey olur, onun icin gene de kendini kurtarur”( DSP V7).

“En azindan elinde bir meslegi olur, bir meslegi olur yani, bir gelecegi olur. Valla biz okuyup bi
sey sahibi olmadik, okusun kendini kurtarsin”’( DSP V9).

“Okuma iyi yoniinde. Okur bi meslegini alir, okumazsa bi ev bayani, ev kadint olur, ev kadini
olacagina varsin ben diyom bi sekreter olsun, bi yere sirtini versin devlete versin, ben ises devlete
versin istiyom”( DSP V10).

Egitim seviyesi lise diizeyinde olan ve ¢evresinde egitim seviyesi yliksek kisilerin
bulundugu bazi katilimcilarin egitimi tek ¢ikis yolu gérmenin yaninda egitimin biitiinciil
boyutunu da vurguladigi goriilmektedir. Cocuklarinin 6zgiiveni, toplumda kendini

rahatca ifade edebilme ve s6z sahibi olma becerisini, 6zgiirliikk gibi kazanimlarini elde
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etmesinde egitimin etkin unsur olarak gérmektedirler. Buna iligkin katilimcilar su sekilde

ifade etmislerdir;

“Egitim aldiginda esinin eline bakmayacak, evin i¢inde sadece esinin sozii gegmeyecek, s6z sahibi
olacak ¢ DSP v1).

“Egitim alyorsa ¢ocuk olsun bir baskast olsun bence iyi yani. En azindan karsisindaki insanin
konusmasint bilecek en azindan kendini ifade edebilecek egitimini diizenli aldig siirece mesela
cesitli ortamlarda bulunmast iyi egitim tizerine mesela”( DSP V2).

“Kendini gelistirmesi i¢in, ayaklarinin tistiinde durmasi icin, yani su anda yapabilecegi tek sey
egitim almak... yani egitim alir da bir meslek sahibi olursa daha ¢ok séze sahip olup her seyde
diye diistintiyorum”( DSP V5).

“Daha iyi olurdu, daha akilli olurdum, cahil olmazdim. Daha rahat olurduk giiliim, béyle masa
basinda oturmak var bir de tozun pisligin i¢inde ¢caltsmak var. Kiremite gittim mesela ben , ¢camur,
toz, pis yani. Her zaman bir bahgeye de gittim ben ise, ¢cocuklarima da diyorum “bak ben gibi
olmaywn égretmenleriniz gibi olun”’( DSP V6).

“Hani bence gerekli yani egitimsiz olmuyor, her sey egitimle yani, ¢ocuk kendisi daha ¢ok bilingli

olur, yani bir seye karst olsun, ne bileyim davranis olsun, konugma olsun her yonde etkiliyor.

Daha bi sey olur gibime geliyor, yani a¢ik yani agik derken icine kapalr oluyor mesela egitim

almayan bir insan diyelim, daha ¢ok saygili olur bir de dedigim gibi ozgiir olur deyim, egitimli

olursa bir ise imkant olur daha giizel olur”’( DSP V8).

Yiksek egitim seviyesine sahip YSP okulu katilimci velilerinin egitime dair
yiikledigi anlamin onun daha ¢ok niteligine vurgu yaparak biitiinciil boyutuyla ilgili
olurken, diisiik egitim seviyesine sahip olanlarin c¢ogunlukla oldugu DSP okulu
katilimcilarinin egitime yiikledigi anlam daha ¢ok onun aragsal boyutuyla ilgilidir. Ancak
egitim seviyesi ayni okulun velilerine gore nispeten yiiksek olan DSP okulundan bazi
velilerin egitime ylikledikleri anlam onun biitiinciil dogasiyla iligkilidir. DSP okulundan
katilimcilarin séylemlerinden de anlasilacag tizere, egitime dair goriislerinin kendi
egitim yoksunlugunun yaratmis oldugu deneyimle iligkili oldugu sdylenebilir. Nitekim

“bilgili olmak, cahil olmamak” s6zleri onlarin yasam deneyimlerinin kirikliklarini ortaya

koydugu sdylenebilir.

4.3.1.3. Egitimde ihtiyac duyulan gereklilikler

Egitim siirecinde ¢ocugun ihtiyag¢lariin farkinda olmak, Bourdieu’nun deyimiyle
oyunun farkinda olmak, ailenin egitim siirecinde ¢ocuguna yapacagi yatiriminin niteligini
belirlemektedir. Ailenin ¢ocugunun egitim siirecinde yapacagi yatirnmin farkindalig
yukarida da goriildiigii lizere ebeveynin egitim seviyesiyle ilgili olmaktadir. Egitim
seviyesi ailenin egitim siirecinde ¢ocugunun egitimi igin gerekli olan kaynaklarin
farkindaligin1 belirlemekte, egitim siirecinde ¢esitli esitsizliklere kap1 aralamaktadir. Bu
durumu yiiksek egitim seviyesine sahip olan YSP okulu ile ¢ogunlukla disiik egitim

diizeyine sahip olan DSP okulu velilerinin gocuklarmin egitime dair ihtiya¢ duydugu
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seyler iizerinden gormek miimkiindiir. Nitekim YSP okulu velilerinin ¢ocuklarinin
egitimi i¢in ihtiya¢ duydugu gereksinimlere baktigimizda; 6zel dersler, kurslar, kiiltiirel,
sanatsal ve sosyal faaliyetler 6n plana cikarken genel olarak golge egitim diye
adlandirilan ve cocugun okul disinda gelisimini saglayan pratikler ihtiya¢ olarak
goriilmektedir. Buna iligkin katilimcilara ¢ocuklarinizin egitim ihtiyacglari nelerdir diye

soruldugunda, katilimeilarin ifadeleri su sekildedir;

“Yeme i¢cme, ekstra iicretleri evet ayrica sey yapiyoruz zaten. Dedigim gibi ozel ders aliyoruz, yani
kaynaklari, kitap falan”( YSP V1).

“Egitim ihtiyaglari, her ¢cocuk gibi kaynak kitaplar olabilir, dzel istedigi begendigi kalem olabilir
va da onun disinda ne olabilir... tabii ki bu seylerdir yani kurslar, dersler bunlar diye goriiyorum
takviye olarak ”( YSP V2).

“Sosyal, kiiltiirel bunlarin hepsine ihtiyact var ama tabii bir kismw karsilayamiyoruz hani
imkansizliktan dolayi, bir¢ok sey var ama...”( YSP V3).

“Simdi egitim ihtiyact ki her seyden once bence &gretmenlerin ¢ok dnemli oldugunu yine
soyleyecegim, ¢ok onemli oldugunu diisiiniiyorum, égretmenin deneyiminin ve iletisim seklinin
egitimde temel prensip bence bu, yani égreticiler... daha fazla gorsel destekli egitim olabilir bu
ne bileyim bu atryorum égrendikleri konularin profesyonelleriyle iletisimde olduklart, iste dedigim
gibi uygulama yapabildikleri, daha ¢ok tartisma ortamlarina sahip olduklar, fikir
yiiriitebildikleri, deneme yapabildikleri tabii ki aktif katilim sagladiklari bir egitim sistemi olsa
¢ok giizel olur. Materyal olarak bir kere teknoloji daha fazla belki olabilir bilmiyorum, yani iste
daha fazla ekipman olarak belki ne bileyim zihinsel aktivitelerini arttirici ekipmanlar kullanilabilir
bilemiyorum, yani o konuda ¢ok ongoremiyorum fikir yiiriitemiyorum ama rehberlik daha fazla
isin icinde olabilir ”( YSP V4).

“Bana gére oncelikle iste bir kurs ya da ozel ders egitimi bunlar birinci siradan geliyor onun
sonrasinda da her neye ihtiyag hissederse kitabi defteri istiyorsa neye ihtiyaci varsa hepsi ashinda.
Ben aslinda onun evde kafasini dagitabilecek faaliyetler yapmasini ¢ok isterim, o yiizden o gorsel
sanatlar dersleri ya da teknoloji tasarim dersleri bunlarla ilgili alinan biitiin ihtivaclart ¢ok
gerekli oldugunu diistintiyorum”( YSP V5).

“Huzurlu bir ortam, sevgi dolu bir sinif, kendini rahat ifade edebilecegi bir egitim sistemi ayni
zamanda yani eglenerek yapmasini istivorum yaptigi her seyi ya severek yapmasini istiyorum
okula da severek gitmesini severek bir seyler yapmasin istiyorum”( YSP V6).

“Valla ben az once de séyledim ya bana kalsa bir spor daliyla ilgilensin orada bir sosyallesin ama
maalesef ki yok yani yiizmeye gonderiyorsun yarum kaliyor”( YSP V8).

“Daha boyle sosyallikle hayatla ilgili bir seyler olmali ya anlatip geciyorlar anlatip geciyorlar bu
cocuk anladi m1 anlamadi mi, ne demek istedigini ¢ozdii mii ¢ozmedi mi bilmiyorum yani”(YSP
V8).

“Egitim ihtiyaglart iste takviye egitim veriyoruz onlara, ... okul haricinde kursa gidiyor onun
haricinde Tiirk¢e matematik gibi seyler oluyor, yani takviyeler oluyor, ozel ders olur ayriyeten iste
diizenli kursuna gider, o6zel kursa okul yetmedigi icin bunlar yapiliyor...”( YSP V10).

Goriildigi tizere, YSP okulundan katilimer velilerin ¢ocuklarinin egitim
ithtiyacini ¢ocugun sosyal, biligsel ve akademik anlamda gelisimini saglayacak etkinlikler
cergevesinde degerlendirmistir. Bu sekilde YSP okulu velilerinden katilimcilarin

cocuklarinin ihtiyaglarini daha biitiinciil bir sekilde ele aldig1 sdylenebilir. Buna karsin
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DSP okulu velilere ayni sorular soruldugunda, ayrim belirgin sekilde kendisini

gostermektedir. Katilimeilarin ¢gocuklarinin temel ihtiyaglar su sekilde ifade edilmistir;

“Kitap gerekiyorsa kitabini aliim ben, 6gretmenler ne isterse hi¢chbir seye itirazumiz yok...mesela
seyyani 3 + 1, 4 + 1 seyler kitaplar: aldiriyyor ya onlart mesela 300 olsa 500 olsa alvrim , hi¢
stkintt etmem egitim olsun yeter ki”’( DSP V2).

“Defter altyorum ya kitap lazim olursa kitap aliyorum. Mesela hoca hangi kitabi isterse seyde
atarsa onu altyoruz, sinav kitaplar: mesela 6yle seyler , gerci bu sene gey istememis kitap falan,
hoca daha istememis, yani istese mesela altyoruz. Resimiymis, kalemiymis, ucuymus... ”’( DSP V3).

“Egitim ihtiya¢lar kirtasiye ihtiyaglart oluyor, kitap onlar” (DSP V4).
“Kitap devletten altyoruz, oyle ek kitap pek almadik galiba” (DSP V6).

“Valla en ¢ok kirtasiyeye gidiyorlar, mesela o 6gretmen ne isterse onu alir...Yok yok onlari
almiyor, eger test kitabt olursa aliyorlar zaten para veriyorum aliyorlar”’( DSP V7).

“Yani test kitabi oluyor diyeyim, kalemi defteri, yani éyle ihtiyacglari var...gey ihtiya¢ duydugu
zaman gidiyoruz kiitiiphaneden alyyoruz, tabletten bakiyor...”( DSP V8).

“ Onlardan simdi kendimiz almadik, yalan soylemeyim size. Kirtasiye orda ihtiyaglar: aliyor, ne
lazimsa onlart alyyor, fotokopi, defter gibi...” (DSP V9).

“Onlart altyom, aha hindi alacagim gene, kitap dedi test kitabi istedi, internet ile getirttir dedim,
bigiin gider ekmek eder alirim, bak bugiin ben yovmem 250 ye gidiyom bazen yufka pisirmege,
onu kitaplarina veriyom”’( DSP V10).

DSP okulundan katilime velilerin biiyiik ¢cogunlugunun ¢ocuklarinin ihtiyag¢larini
defter ve test kitabi ile sinirladigi, edebi kitaplara ihtiyag duyan birkag velinin kitaplar
kiitiiphaneden sagladigi, diger kiiltiirel, sosyal ve akademik gelisim agisindan ihtiyag
duyulan kaynaklarin s6z konusu edilmedigi goriilmektedir. Bu velilerin disinda egitim
seviyesi lise dlizeyinde olan ve sosyal ¢evresinin gii¢lii oldugu bir katilimci teknolojik
alet ve 0zel ders gibi etkinlerden bahsetmistir. Buna iliskin katilimci su sekilde ifade
etmistir;

“Evet kitap, defter, kirtasiye seyleri, teknoloji, bilgisayar ¢ok onemli. Okulda bir ek ders ya da ne

bileyim en azindan durumu iyi olan 6grencilere bir ya da 2 saat bir ek ders verseler bence ¢ok iyi
olur”(DSP V5).

DSP okulu velilerinin bir kisi disinda ¢ocuklarinin ihtiyaclarini defter ve test
kitab1 ile sinirli gérmesi, DSP okulu 6grencilerinin simdiki egitim sistemi igerisinde bir
zorunluluk haline doniismiis olan okul disi 6grenme kaynaklarini ifade eden golge
egitimin ihtiya¢ olarak goriilmemesinden ve gerekli yatirimin yapilmamasindan dolay1
dezavantajli durumunu gostermektedir. Egitimde ihtiya¢ duyulan seylerin farkindalig:
yatirmmi etkiledigi diistintildiiglinde, YSP okulu 6grencileri bu cergevede daha avantajli

bir durumda iken DSP okulu &grencilerinin dezavantajlarini korudugu goriilmektedir.
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4.3.2. Okul i¢erisindeki yasam

Okul igerisindeki yasam “okul etkinliklerine katilim”, “6gretmen ve yoneticilerle
iletisim” ve “cocugun egitim siirecinden haberdar olma” kodlarindan olusmaktadir. Okul
icerisindeki yasam alt bashiginda okulun bilesenlerinden olan Ogretmen, veli ve

ogrencilerin iliskisi ¢cercevesinde degerlendirilecektir.

4.3.2.1. Okul etkinliklerine katilim “biz ona bile raziyiz yeter ki okula gelsinler biz her
tiirlii gelme sekline raziyiz”
Egitim- 6gretim her ne kadar okul ile sinirliymis gibi goriilse de yalitilmig bir

sekilde sadece okullarda ger¢eklesmemektedir. Cocugun ilk 6grenme evrelerinden
itibaren bilingli bir sekilde olmasa da aileler ¢ocuklarinin ilk okulu olmaktadir. Egitimin
ilk okul olan ailenin denetiminden ¢ikip kurumsallasmis olan okula devredilmesi her ne
kadar ailenin geri planda kaldig1 yargisina neden olsa da giiniimiizde aile ve onun okul
ile kurdugu iletisim cocuklarin egitim siirecine etki etmektedir. Buna iliskin ailenin
cocugun egitimindeki yerini egitim silirecine katilimin diisiik oldugu DSP okulu

ogretmeni su sekilde ifade etmistir;

“Egitim-6gretim siireci 3 ayakli; grenci, gretmen ve veli ayagidir aslinda giiniimiizde su an en
ihtiyaci olan ayak veli ayagi bence, veli destegi. Ciinkii giiniimiiz geng¢leri giiniimiiz cocuklart ¢ok
fazla egitim 6gretim konusunda beyin sahibi veya farkindalik sahibi degiller. O yiizden bu
farkindalik daha ¢ok anne babanin da miidahalesi veya iste destegiyle saglanmasi gerekiyor. Cok
onemli ve olmazsa olmaz ayaga diye diigiiniiyorum ben veli ayagimin veya velinin egitim ogretime
katilimin” (DSP 02).

Goriildiigii iizere, okulun rehber ogretmeni olan katilimci ailenin egitim
stirecindeki kontrol ve destek mekanizmasina vurgu yaparak ailenin bu siiregte yer almasi
gerektigini belirtmistir. Ailenin siirece dahil olmasi1 sadece okul dis1 etkinlikler veya
kontrol mekanizmalariyla sinirli degildir. Ailenin okul ile gerek 6gretmenler gerekse
yetkililer araciligiyla iligski icerisinde olmasi, veli toplantisi ve etkinliklere katilimi
¢ocugun egitim siirecinde 6nemli bir etkiye sahiptir. YSP okulu katilime1 6gretmenlerden

biri ise ailenin egitim siirecindeki roliinii su sekilde bir benzetmeyle yapmuistir;

“Ne diyelim, bilgi, bilgi 5 harfli bir kelime, B yi ¢ikarirsan B biziz 6gretmen, ilgi veli, biz
%20 veli %80 ”( YSP O1).

Ailenin egitim siirecinde aktif olmasi i¢in ¢aba harcayan DSP okulu midiir

yardimcist ise velileri dahil etmek i¢in sarf ettigi ¢abayi su sozlerle anlatmaktadir;

“...0nce hep sunu soyliiyoruz hani ‘siz ne kadar okulda goriiniirseniz ¢ocuga hi¢bir sey dememize
gerek yok’ yani hatta gegen bir veliye seyi soyledim ‘sadece ¢ay i¢cmeye bile olsa yani arada
swrada gel, hocam ben ¢ay i¢meye geldim de, oturalim, ¢ay icelim, ¢cocuk senin burada ¢ay
iciyorken gorsiin, baska hi¢bir sey yapmana gerek yok’. Cocuk ister istemez kendine ¢eki diizen
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verecektir ve sunu ¢ocuk bilecek; babam benle ilgileniyor veya annem benle ilgileniyor, ben bir
stkinti yarattigim zaman kulagina gidecek” (DSP O1).

Ailenin egitim siirecine dahil olmasi i¢in ¢aba sarf eden katilimcinin ailenin
okulda denetim mekanizmasi roliine vurgu yaptigi goriilmektedir. Denetim
mekanizmasinin 6tesinde ailenin okul ile iligki i¢erisinde olmasi, ¢cocugun aidiyetinin bir
parcasi olan ailelerinin aidiyet kurdugunda basariy1 elde edecegi okul ile bir biitiin
olusturup ¢ocugunun gelisiminde tam destegini ifade etmektedir. Bu agidan ebeveynlerin
veli olarak veli toplantilar1 ve okul etkinliklerine katilimi egitim siirecinde 6nem arz
etmektedir. Bu dogrultuda ailenin egitim siirecine katilimina dair bilginin hem yetkili
kurumlarca hem de okul igerisindeki Ogretmenlerce alindigi YSP ve DSP okulu
velilerinin bu siirece dahil olusu agiklanmaya calisilmistir. Velilerin okul igerisindeki
etkinliklere katilimim1 anlamak amaciyla Oncelikle arastirma siirecine dahil edilen
ogretmenlerin bu konuya iliskin ifadelere yer verilmistir. YSP okulu velileri ¢ercevesinde
ebeveynlerin okul igerisindeki etkinliklere katilimini katilimcr 6gretmenlerden biri su

sekilde ifade etmistir;

“Veli toplantilarinda veliler artik notu égrenmek icin gelmiyorlar, not zaten égreniliyor e-
okuldan... Okul bittikten sonra LGS nin sonucuna gore herhangi bir okula gittikleri zaman, ... niye
ben bu okuldayim demeye baslamamalar igin iyi bir rehberlik yapilmas: gerek. Iste onun igin
geliyorveliler bence. Tabii ya bu okulun velisi geliyor, yani hemen hemen % 80 ini gelir toplantiya,
biz daha ¢ok nottan ziyade ise ¢ocuklarmmzi yonlendirin, alanina gore yani yetenegine gore illa su
olacak diye bir kayit yok, severek yapacagi mutlu olacagr bir is okul se¢in diyoruz,
dinliyorlar”(YSP Ol).

Egitim siirecine dahili ¢ogunlukla siireklilik arz eden YSP okulu velilerin veli
toplantilarina ve diizenlenen etkinliklere katilimlara baktigimizda, velilerin biiytlik
cogunlugu veli toplantilarina siirekli katilirken birkag velinin katilamadigi goriilmektedir.
Katilamayan veliler zaman igerisinde bu durumu telafi edip 6gretmenlerle iletisim

icerisinde kaldigini belirtmislerdir. Buna iliskin, katilimcilarin ifadeleri sdyledir;

“Yani ¢ocugumun sinifimin sinif annesi de benim zaten, onlarin o sekilde yonlendirilmeleri bana
bakuyor, tabii ki 6gretmenlere yani hazirlayan 6gretmene ben de mutlaka yardimer olurum”('YSP
V1).

“Evet katilirim, her toplantiya katilirim..., eger bir gorev verildiyse onu yerine getiririm”’( YSP
V2).

“Her oldugunda, ¢ocugumun egitim durumunu da égrenmek istiyorum birebir ogretmenlerden,
onun disinda okulla ilgili gelismeleri, hani takip etmek istiyorum, o yiizden katiliyorum... isim
diistiigii zaman bugiin oldugu gibi ogretmenlerle gériismeyi tercih ederim, ama ¢ok sik
katiimiyorum agik¢ast”( YSP V3).

“Evet, daha ¢ok esim katiliyor, oluyor ama genellikle birimizden birisi tercihimiz oluyor”( YSP
V4).
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“Katilirtm, hepsine katilirim. Sinifin genel durumu hakkinda bilgi sahibi olmami saglyyor daha
¢ok, egitimlerinden daha ¢ok aralarindaki ¢ocuklarin yasadigi problemler ne yonde olusmus
benim ¢ocugum bu problemlerin ne kadarinda yer almig genelde bunlarla ilgili daha ¢ok
merakimdan dolayr da gidiyorum” (YSP V5).

“Evet hepsine. Ogretmenler hangi konulari islemis bir sikayetleri bir sorunlart var mi, bizim
benim ¢ocuklarima kars: diisiinceleri nedir, benim ¢ocuklarim hakkimda, iste dersten beklentileri

ne, 6grencilerden beklentileri ne bunlart dgrenip ona goére siavlara hazirlamaya ¢alistyorum
cocuklarimi”( YSP V7).

“Katilmaya ¢alisirim dyle soyleyeyim, yani bu yil katilmadim niye bilmiyorum hatirlamiyorum ya
da haberim mi olmad, genelde katiliyorum yani, sey olunca tabi isim yoksa katilyyorum bazen
hani hafta sonu gorev falan olabiliyor dyle bir seye denk gelirse katilmam ya da evde degilsem
onun disinda katilirim”( YSP V9).

“Esim katilir, ne kadar siklikla olmas: gerekirse, ¢agirdiklart zaman hep gider, bir de dedigi gibi
swif annesidir o Whatsapp gruplari falan var oralardan bizimki bayag ilgilenir yani, gider gelir
oradaki biitiin idarecileri tamr”’( YSP V10).

Genel olarak baktigimizda, YSP okulu katilimci velilerinin veli toplantilarina
katilarak ¢ocuklarinin okul icerisindeki davraniglar1 basta olmak {izere sorun
yaratabilecek durumlardan onceden haberdar olma ve ¢ocugunun akademik ve sosyal
gelisimine dair bilgi sahibi olma isteginin var oldugu sdylenebilir. Velinin okuldaki
egitim siirecine katilimi sadece veli toplantisi ile sinirli olmamakta, okul i¢erisinde veya
okuldaki paydaslarla yapilan etkinlere katilim da okul ile iliski kurmanin bir bagka
bi¢imidir. Bu nedenle katilimcilarin egitim siirecine dahilini anlamak i¢in okul
etkinliklerine katilimina bakildiginda, YSP okulu velilerinden katilimcilarin siirece
ihtiya¢c duyuldugu takdirde katilmaya 6zen gosterdikleri goriilmektedir. Ev hanimi
katilimcilarin bu konuda daha aktif olduklar1 goriiliirken, calisan katilimcilarin ihtiyag
dahilinde katilima c¢aba gosterdikleri goriilmektedir. Buna iligkin katilimcilarin ifadeleri
su sekildedir;

“Evet katiliyoruz, yani ben bazen is yerinden izin alip gittigim oluyor ya sirf katilabilmek

adina”(YSP V4).

“Katilirtm, ihtiya¢ olursa bilgim dahilinde olursa evet. Bazen sinif ogretmenimizle planlar
yapmaya ¢alistyoruz, ¢ok fazla okul geneli degil bireysel sadece sinif adina ama o programi da
olusturamiyoruz agik¢asi”’( YSP V5).

“Miimkiin oldugu kadar katilirim ve D.in istedigi kadar. Ihtiva¢ duyulursa katilirim, gruba yazilir
mesela 6yle bir teknolojik seyi var, iste bir etkinlik yapacagiz etkinlikte sunlar gerekli var misiniz,
variz yapariz kime diiser onun programini yapariz, herkes tizerine diiseni yapar. Birebir katilip da
oluyor, bazen para topluyoruz yapryoruz, bazen kendimiz yapiyoruz pogaca yapryoruz mesela
okula, bir faaliyetle ilgili ya da iste bir sey alip gétiiriiyoruz onun gibi bir sey olabiliyor miimkiin
oldugu kadar zaten onu okul sey yapiyor diizenliyor biz diizenleyen olan degil o diizenlenen seye
katki verebilecek tarafiz”’( YSP V6).

“Hayrr, hi¢ vaktim olmuyor ¢alistigim icin hafta ici zaten 8-5 ¢alisiyorum ama maddi olarak bir
sey verilecekse katki saglyorum mutlaka” (YSP V7).

“Evet, organizasyonda genelde varim ¢iinkii sinif annesi oldugum igin genelde organizasyonda
varim evet” (YSP V8).
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“Cok degil yani ¢calistigim icin, yani bana diisen bir gorev varsa yapiyorum... hani ge¢miste
katildim da bu yildan bahsedersek haywr” (YSP V9).

“Onlarin hepsine ben katilirim, okula gitmiyor degilim, okuldaki seyleri bilirim, ben kapidaki
bekgiyi bile tanirim onun hepsini bilirim sey yaparim, mesela veli toplantist oluyor ¢ocuklarla
ilgili onlara gitmiyorum hani mesela ama ¢ocugun ozel bir sey olur hani piknik yapacak derler
giderim” (YSP V10).

Velilerin genellikle gorev tanimi igerisinde kendilerine diisen isleri yerine
getirdikleri goriiliirken ailenin egitim siirecine katilimindaki engellerden birini olusturan
yogun c¢aligma kosullarmin velilerin katilimimi engellemedigi, sadece smirladigini
sOylemek miimkiindiir. Hem okul ile aile arasinda hem de veliler arasindaki iletisimi
giiclendiren etkinliklerin icerigini betimleyen bir katilime1 6gretmen, velilerin katilimini

su sekilde ifade etmistir;
“Olur, ben din dersi 6gretmeni olarak ramazanda iftar programi diizenliyoruz, iftarda veliler
gelir, mesela ogrencilerimiz deriz ki otursun masalara, veliler dagitsin yemekleri, gelirler
dagitirlar, orada destegi olur ondan sonra iyi kétii sinifimizla birlikte Macera Park’ina gittik

mesela, orada velilerimizin goniillii olarak gelenlerle birlikte oturduk ¢ay ictik, at ¢ifiligine gittik
orada katilimlar oldu, yani oluyor gelirler ”( YSP O3).

Hem 6gretmen hem de velilerin sdylemlerinden YSP okulundaki velilerin egitim
stirecine katilim konusunda ¢aba gosterdigi goriilmektedir. YSP okulundaki etkinliklerin
sosyal ve kiiltiirel boyutu diisiiniildiiglinde, okulda yiiriitiilen etkinliklerin sadece okul ile
aile arasindaki iliskiyi degil ayn1 zamanda aileler ve ¢ocuklar1 arasindaki iligkiyi de
gelistirdigi soylenebilir. YSP okulu velilerin aksine egitim siirecine daha az katilim
saglayan velilerin yogun oldugu DSP okulundaki aile okul iliskisine baktigimizda,
velilerin okula katilim pratiklerinin niteligi de degismektedir. Sosyoekonomik olarak
diisiik gelire sahip velilerin yogun oldugu DSP okulunda, katilimi biitiin boyutlariyla ele
almak amaciyla arastirma siirecine dahil edilen Ogretmenlerin egitim siirecine aktif
katilim saglamayan velileri dahil etmek i¢in caba sarf ettigi goriilmektedir. Buna iliskin

ogretmen katilimcilarin sdylemleri su sekildedir;

“En biiyiik stkintimiz velilerin ilgisizligi. Velilerimizi hi¢bir zaman seyin icerisine sokamiyoruz.
Bu egitim 3 ayakli diyoruz ya, bir ayagimiz her zaman eksik kaliyor o ayak eksik kalinca ogrenci

ayagi eksik kalmaya bagslyor, dgrenci ayagr eksik kalinca dgretmenlerin  motivasyonu
diistiyor ”(DSP O1).

“Katilimin yani ¢ok diisiik oldugunu gériiyorum veli konusunda, destekleme konusunda, egitim
alan anlaminda, ogrenci destekleme konusunda diisiik bir diizeyde su an i¢in” (DSP OJ).

Egitim siirecine katilimin DSP okulunda genel olarak diisiik oldugu katilimcilar
tarafindan belirtilirken bazi katilimcilar katilimin neden diisiik oldugunu da

belirtmislerdir.
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“...bizim okulumuz i¢in Ornek verirsek bizim sosyo ekonomik seviyesi diisiik belli profilinden
olustugundan dolayr velinin katilimi ¢ok yiiksek oranda olmuyor genellikle, sayisal olarak ornek
verecek olursam 17 kisilik bir simifia veli katilvmi en fazla 5- 6 kisiyle simrli kaliyor yani yart
yartya bile olmuyor maalesef, bu da, bu da gosteriyor ki demek ki velilerimiz dgrenci ile ¢ok ilgili
degiller” (DSP O3).

“Bu okul iizerinde diistiniirsek ¢ok az diizeyde, ¢iinkii ¢cok fazla par¢alanmig ailemiz var, SOSyo
ekonomik durumu ¢ok zayif mahallenin zaten zayif mahalledeyiz, zaten okuldaki etkinlige veya
toplantilara veya egitime katilan veliler genelde iyi aile profili ve ¢cogunlukla da iyi dgrencilerin
velileri ve onlarin da katilimiyla biiyiik ihtimalle ¢ocuklarindan beklentilerinin yiiksek olmasu...”
(DSP 02).

Ailenin egitim siirecine katilimi1 konusunda ¢ok az da olsa istekli olan velilerin
oldugu katilime1 bir 6gretmen tarafindan su sekilde ifade edilmistir;
“Cok aktif katilan veliler var, hani ¢ocuklarindan daha hirsli veliler de var yani gelip iste cocugun

durumu nasil en ufak bir seyde bile siirekli bizden yana yana yapmamiz gereken bir sey var m
diye soran bu tarz velilerimiz de var ama burada daha az bu okulun kosullarinda” (DSP O4).

Katilimin diisiik oldugunu belirten 6gretmenlerin yaninda katilimin niteligine

vurgu yapan 6gretmenler durumu su sekilde ifade etmislerdir;

“Genelde ogretmenlerin talebiyle veya okulun talebiyle toplanti seklinde veya iste benim rehber
ogretmen olarak verecegim egitim talebiyle geliyorlar. Iste cagirmamizla sag olsun tesvik
ediyorlar. Kendilerinden gelip de soran velimiz yine azdwr, yani iliskiyi hani bagslatan veya iste
stireci merak eden velimiz ¢ok azdir. Cogu anne baba ¢alisiyor, genelde evde kalan annelerinde
bakmakla yiikiimlii oldugu veya bakmak zorunda kaldigi kiiciik bebekleri oluyor veya ev isleri
oluyor. Bazilari da evden ¢ocugu gonderdigine kendisine kar sayp hi¢ ugramiyor da oluyor
ugramadigr oluyor yani. Veli toplantisi veya varsa iste aile egitimlerine katilimlarla iliski

kuruluyor” (DSP 02).

“Yani velinin katilimi genelde biz okul toplantilarinda veli toplantilarinda yapildigi zaman oluyor
bunun disinda herhangi bir problem oldugunda veli katilimi saglaniyor bunun disinda bireysel
goriismelerimizde veya veli ziyaretlerimizde velinin egitime katilimi saglaniyor bir sekilde” (DSP
05)

DSP okulu velilerinin egitim siirecine katiliminin diisiik oldugu, katilanlarin ise
veli toplantilar1 gibi smurli pratiklerde katilim sagladigi 6gretmenler tarafindan
belirtilirken velilerin sdylemlerinden de analiz yapmak miimkiindiir. Bu dogrultuda
velilerin egitim siirecine katilimi velilerin ifadeleri iizerinden degerlendirilebilir. Buna

iliskin velilerin ifadeleri su sekildedir;

“Okuldan gitmiyorum her her seyine katilim yapryorum eksiksiz”’(DSP V2).

“Stirekli katilirim. Veli toplantisindan zaten grupta mesaj geliyor ya da kagit génderiyorlar, iste
bu saatte veli toplantimiz var, gidip katiliyoruz, olmasa da mesela herhangi okula gittik mesela
¢ocuklart alip gidiyoruz, ogretmenleri disarida gorsek , soyliiyoruz mesela “cocugum mesela
nasil, ileri mi gidiyor, mesela sey mi oluyor ?” yani éyle mesela boyle konusmamiz oluyor
yani”(DSP V3).

“Ne zaman olursa gelmeye ¢alisirim. Pek gelemiyorum ¢iinkii 2 senedir gelemedim” (DSP V6).

“Bilsem stirekli gidiyorum, katiliyorum, zaten kagirmak da istemiyorum . Cocuklar i¢in en azindan
durumunu soruyorum, eger gitmesem ¢ok merak ediyorum acaba ne anlattilar, niye gitmedim,
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kendimi sugluyorum.  Eger c¢ocugum c¢ok kotiiyse gidiyorum bazen. Bazen disaridan
konusuyorum” (DSP V7).

“Toplant: dedi mi gidiyom, ona gidiyom sadece. Cagirdilarmi gidiyom” (DSP V10).

Katilimer velilerin biiyiik cogunlukla toplantilara katildigi, katilamadigi durumlar
olsa da &gretmenler ile iletisim igerisinde oldugu gériilmektedir. Ogretmenlerin ifade
ettigi lizeri egitim stirecine katilim diisiik oldugu DSP okulu velileriyle kiyaslandiginda
katilimc1 velilerin bu konuda istekli olduklar1 ve caba harcadiklar1 gorilmiistiir.
Katilimcilara veli toplantisina katilimlarinin amaglar1 soruldugunda, goriismelerin
cocugun genel durumu, sorunlarina dair haberdar olma ve gelecegine dair fikir aligverisi
cercevesinde sekillendigi goriilmektedir.

“Cocugum hakkinda ya egitim hakkinda bilgi almak igin katilirim, okulun hani bir problemi olup

olmadigi hakkinda bir bilgi almak icin katilyyorum, katilirim vani siirekli katilirim dedigim gibi

okul aile birliginde oldugumuz icin de katilirim. Hani ¢ocugumun bir problemi olursa onu

konugmak icin giderim. Yani okulda arkadaslariyla falan bir problemi olursa ya da highbir
problemi olmasa bile ¢ocugumun durumunu 6grenmek icin bile gidebiliyorum”( DSP V4).

“Ben ¢ocugun durumunu 6grenmeye, bir problem var mi, mesela bu ara iste LGS sinavina girecek,
onunla ilgili ne yapabiliriz, hangi liseyi tercih edebilir fikir aligverisinde bulunuyoruz”( DSP
V5).

“Kattliyorum iste diin katilamadim bugiin geldim bi géreyim dedim...katilmanin amact su,
¢ocugun ozellikle psikolojik olarak olsun, hani derslerinde etkisi var mi yok mu onlari 6grenmek
icin katilyyoruz, bizde yardimci olalim diye o sekilde katiliyoruz. Zaten problem degil biz ne
zaman gelirsek okulda 6gretmenler bize yardimci oluyor yani her konuda” (DSP V8).

Velilerin okulda egitim siirecine dair takibi ve dahil olmasi okuldaki etkinliklere
katilim1 tlizerinden ger¢eklesmektedir. Buna iliskin velilerin okul etkinliklerine
katiliminin kermes ve 23 Nisan gibi etkinliklerle sinirli oldugu goriilmiistiir. Bu tiir
etkinliklere katilanlarin ise genelde daha edilgen bir rol istlendikleri goriilmiistiir.
Katilimcilarin kermes gibi etkinliklerde satilacak iirliniin hazirlanmasi disinda gerek
kermeslerde gerekse de 23 Nisan gibi etkinliklerinde “seyirci” olarak yer aldiklari

goriilmektedir.

“Kermese katiliyoruz. Yo mesela evde ¢cocuguma ait ne lazimsa onu ¢ocuguma yapiyorum, oyle
katilmyyorum mesela satmastymis icinde durmasiymis, sadece bir gegcen seneydi sadece bunu
kermesinde 6yle sey satacak kimse yoktu arkadaslarimiz ¢agirdi, bununla sey sattim, éyle bir
mesela seyim yok”( DSP V3).

“Ya evden gonderiyorum ama kendim dyle gelmiyorum”’( DSP V6).
“Yok gitmiyorum. Valla bilmiyorum ki bazen biliyorum bazen bilmiyorum ~( DSP V7).

“Iste 23 Nisan yaparlarsa, etkinliklere cocugumuzu izlemeye geliyoruz éyle yani. Kermeste
yapiyoz, ¢ocuklar satisi zaten kendileri yapryor, veli olarak ben gelmiyorum, ben yapryorum
veriyorum o kadar. Ihtiyag olursa katilirim ihtiva¢ olmayinca gerek kalmayinca katilmiyorum.
Ben takip etmiyorum ¢ocuklar simdi geliyor anne boyle diyor, var diyor etkinlik diyor, tamam
geliyor *“ sunu yapacagiz bunu yapacagiz”’ diye onlari izlemeye geliyoruz yani” (DSP V8).
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“Bir sey yok oturup izliyok” (DSP V9).
Edilgen bir durum igerisinde olan velilerin yaninda ihtiya¢ duyuldugu takdirde

etkin katilim sagladigini ifade eden katilimeilar da mevcuttur.

“Mesela ¢ocuklarin kiyafetleriyle ilgili fikir alisverisinde bulunuyoruz ya da yapacaklari
gosteriyle ilgili yapilacak okulda siislemeler seyler olsun onlara katulyyorum”( DSP V4).

“Iste milli bayramlarda kutlama yapiorlar onlart falan katiliyoruz, onun haricinde kermes
oldugu zaman gidiyoruz basinda duruyoruz yardimct oluyoruz. Yardim isteyen olursa
ogretmenlerden oluruz ama onun haricinde olmuyorum”( DSP V5).

Velilerin okuldaki egitim siirecine katilimin1 YSP ve DSP velileri iizerinden
degerlendirdigimizde, her iki okuldan katilimci velilerin veli toplantilarina katilim
konusunda hassasiyet gosterdigi goriilmektedir. Bu dogrultuda iki okuldaki katilimeilarin
stirece dahil olmasina dahi iyi anlamak i¢in 6Zretmen ve yoneticilerle kurulan iletisime

bakmak gerekmektedir.

4.3.2.2. Ogretmen ve yoneticilerle iletisim

Okul ve aile arasinda uyum saglanmasi ve ailenin egitim siirecine aktif katilima,
veliler ve dgretmenler arasindaki iletisimin giiciine bagli oldugu sdylenebilir. Ayrica
cocugun egitim silireci boyunca 6nemli iki aktor olan veli ve 6gretmenin iletisiminin
ogrencinin akademik basarisinda da etkin oldugu sdylenebilir. Bu dogrultuda egitim
stireci boyunca etkili unsur olan veli ve Ogretmenlerle iletisim analiz edilmektedir.
Oncelikle egitim siirecine daha aktif katilm saglayan YSP okulu velilerinden
katilimcilarin -~ 6gretmenlerle iliskisine baktigimizda, genel olarak katilimcilarin
ogretmenler ile iliskisinin 1yi oldugu, gerek duyuldugunda 6gretmenlerle rahatga iletisim

kurabildikleri goriilmektedir.

“Iyi, bir sorun oldugunu diigiinmiiyorum " (YSP V3).

“Yani yoneticilerle de ogretmenlerle kolay iletisim kurabiliyoruz okulda, oyle séyleyeyim, iletisim
kurmak istedigimizde iletisime aciklar”( YSP V4).

“Iyi yani iletisim kurabiliyorum en azindan cevaplarimi alabiliyorum yeterli olup olmadigiyla
ilgili tartigilr ama su anda yani ¢ok tatmin edici bazen seyler alamiyorum doniisler yani, neden
su ders yok neden bu kadar bilmem ne ders var niye bu kadar ¢cocuklar bunlarin sistemden kaynakl

hocalarin da elinde olmayan sistem eksikligi ve seyiyle alakali sorunlar yasiyoruz agik¢asi”( YSP
V6).

“Stirekli ziyaret ediyorum. Mutlaka ¢cocugumun iletilmesi gereken her tiirlii durumunu gerek
telefonla gerek bizzat giderek iletiyorum miidiire, miidiir yardimcisi rehber 6gretmen, 6gretmen
gekinmeden goriisiip iletirim durumu, onlar da ¢ok iyiler bu konuda”( YSP V7).

Velilerin genel olarak Ogretmenlerle iyi bir iletisim igerisinde olduklar

goriiliirken iletisimin daha giicli oldugu velilere baktigimizda ev hanimi olan
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katilimcilarin bu konuda daha aktif rol oynadigi goriilmektedir. Bu durumu veliler su
sekilde ifade etmektedir;
“Tabii ki oluyor ¢iinkii birebir ben okulu sik¢a ziyaret eden velilerdenim, ogretmenimizie evet

surada geri kaldi, surada gayet iyi, surada daha iyi olabilir dedigi anda 6gretmenle birebir
goriismelerimiz oluyor”( YSP V2).

“Ogretmenleriyle goriigiiriim siirekli, biraz sinif anneligimden dolayi, égretmenlerle birlikte
hareket ettigimiz noktalar var. K. hakkinda siniftaki durumuyla ilgili bilgi sahibi olmak, derslerine
ne kadar katilip ne kadar katilmadigi, égretmenine ne kadar destek ya da sorun ¢ikartiyor mu
bunlarla ilgili bilgi sahibi olmayr isterim”’(YSP V5).

“Goriisiiyorum hepsiyle dedigim gibi ben simif temsilcisiyim stirekli irtibat halindeyim”(YSP V8).
Diger yandan ebeveynler arasindaki is birligini anlamak i¢in goriisme yapilan
katilimc1 babanin egitim siirecinde ogretmenleri tanidigi, durumdan haberdar oldugu

goriiliirken ev hanimi olan esinin daha aktif oldugu goriilmektedir.

“Bana gerek kalmiyor. Abisiyle aym okulda okuduklari igin, ben abisindeyken birkag kere
6gretmenden de gordiigiim seyleri konustuk ettik, okulu taniyoruz ogretmenleri de taniyoruz, o
yiizden benim okula gitmeme hani gerek kalmiyor esim de biitiin her seyiyle ilgileniyor, ha biz de
konuguruz tabii ben bihaber degilim sdyler, su var bu var diye, onlarin hepsinden haberimiz
var”(YSP V10).

Ev hanimi olan katilimci velilerin yaninda ¢alisan velilerin de iletisim halinde
oldugu goriiliirken calisan velilerin ev hanimi katilimcilara gore 6gretmenlerle iletisimin
cok giiclii olmadig1 sdylenebilir. Buna iliskin doktor olan bir katilimcinin su ifadeleri

durumu agiklar niteliktedir;
“Yani gerektikce yani istediklerinde giderim o kadar ¢ok fazla tanimiyorum, ihtiya¢ oldugunda

giderim tabii yani ¢ocugun bir sorunu oldugunda. Tabi aryyorum daha diin mesela aradim bir
devamsizlik sorunu i¢in”’( YSP V9).

Ogretmenlerle iletisimin giiglii oldugu YSP okulundaki katilimc1 dgretmenlerin
velileri silirece dahil etmek amaciyla veliyi yonlendirip veli ile ortaklasa hareket
kabiliyetleri sorgulandiginda, dgretmenlerin tesvikine kalmadan velilerin siirece dahil
oldugu, cocugun akademik, sosyal ve psikolojik sorunlar1 {izerine is birligi igerisinde

olduklar1 goriilmektedir.

“Hayrr, tesvik etmelerine gerek yok ¢iinkii bu on parmagi ¢ocugunun iizerinde annelerinden
biriyim, ne gerekiyorsa zaten tesvik edilmeye kalmadan ben oradayimdir dyle soyleyeyim” (YSP
V2).

“Cocuklarin ddevleri ve atiyorum deneme swnavi yapilir mi yapmayalim mi, Whatsapp
gruplarindan bunlar tartisiliyor, diyor ki 6gretmen, iste cocuklar iste her ayin iste haftanin cumasi
iste bir kere deneme sinavi yapacagim okey mi okey birlikte karar alintyor, bizim goriistimiizii
soruyorlar bu tiir seyler yani”( YSP V4).

“K.’in durumuyla ilgili genelde bilgi alabilivorum sonrasinda onlarla birlikte K. Ile ilgili ne
yapmamiz gerektigi, fikir alisverisi konusunda ortaklasa hareket edebiliyoruz”’( YSP V5).
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“Daha fazla nasu katilabilirim bilmiyorum benim kadar katilan var midir onu hi¢ bilmiyorum ders
calisma programi yapiyorum, sinavlarin tek tek analiz ediyoruz, hatta birlikte ¢alistyoruz din
dersine kadar, din, Ingilizce, matematik, fen, altyorum kitabi soru soruyorum bilmedikleri her
konuyu birlikte soru ¢oziip anlatiyorum, her tirlii konuya aginayim sekizinci sinifi bagstan
ogrendim sayelerinde o yiizden de kitap okuyamiyorum gibi, ¢ok fazla katiliyorum bence
ogretmenler bu kadar katiima bile diyebilirler”( YSP V7).

“Tabi tabii rehber hocalart oluyor, rehber hocayla gériisiiyorlar, onlardan gelen tavsiyeleri evet
o tiir seyler oluyor veya biz gidip soruyoruz, yani sey olarak nasildir ne degildir, o seyleri tabii
¢ocugun sosyal ortamdaki seyini biz bilmiyoruz égretmenler araciyla ogreniyoruz, onlarin
tavsiyelerini de evet dikkate aliriz yani”( YSP V10).

Velilerin stirece dahil oldugu ve gerektiginde 6gretmenlerle ortak hareket etme
kabiliyetini gelistirmis oldugu bir durumda, iletisim sosyal ve kiiltiirel anlamda da
ilerledigi soylenebilir. Nitekim ayni siif 6gretmeninin velisi olan iki katilimecinin
soylemleri, okul ile aile iliskisinin giiclii yanlarinin sosyal anlamda da bir etkilesim

sagladigin1 gostermektedir
“Evet ediyorlar simif ogretmenimiz mesela siirekli iletisim halindeyiz iste hep beraber bir sey
yvapsak ¢ocuklar: bir araya getirip faaliyet diizenlesek sizlerle bir kahvalti yapsak ¢ay i¢sek sohbet
etsek ile baslayan ve sonradan ézel telefonlarimiza bile istedigimiz zaman cevap veren bir sinif

ogretmenimiz var zaten, O da zaten diger dgretmenlerle etkilesim halinde olup bizi D. ile alakal:
var olan iyi ya da kotii her seyi zaten soyliiyor haber veriyor”( YSP V6).

“Tabii séyliiyorlar iste tiyatroya gidelim diyor mesela 6gretmen, tiyatro iste diizenliyoruz ediyoruz
velilerle konuguyorum, elimden geleni yapryorum hani 6gretmenimiz sinif ogretmenimiz genelde
sosyal bir seyler yapmaya ¢alisiyor ¢ocuklar i¢in”( YSP V8).

Ebeveynin egitim seviyesi diisiik olan okullarda velilerin ¢ocuklarmin egitim
sorumlulugunu 6gretmenlere devrettigi ve velilerin bu noktada daha edilgen bir rol
istlendigi soylenebilir. Bu durum dogal olarak veli ve 6gretmenin iletisimini de
etkilemektedir. Genel olarak egitim seviyesi diisiik olan velilerin yogun oldugu DSP
okulu velilerinden katilimcilarin 6gretmenlerle iletisimine baktigimizda, 6gretmenler ve
veliler arasindaki iletisimin iyi oldugu goriilmektedir. Velilerin 6gretmenlerle rahatca
konusabildikleri ancak iletisimi ‘“herhangi bir sorunun yoklugu” iizerinden

yorumladiklar1 goriilmektedir. Buna iligkin katilime1 velilerin ifadeleri su sekildedir;

“Miidiir olsun, miidiir yardimcist olsun ogretmenlerle falan bir sikintim yok”(DSP V2).

“Iyi davramiyorlar hocalar mesela iyi davraniyorlar biz mesela derdimizi anlatalim Allah var yani
iyi davranwyorlar, ¢ok giizel karsiliyorlar”(DSP V3).

“Iyi , yani konusabiliyorum. Ters bir problem yasamadik”( DSP V5).
“Iyi, geliyorum goriisiiyorum, iste yani o kadar, ters bir tepki almiyorum”(DSP V6).

“Valla ogretmenler ¢ok iyi, hepsi ¢ok iyiler yani kag senedir buradayim, hani onlardan hichir sey,
hani onlar abim gibi ablam gibiler, ¢ok iyiler onlart ¢ok seviyorum”( DSP V7).

“lyi, 6gretmenlerimiz de iyi, cocugumuzla da bir sey olsa ilgileniyorlar, iyi yani”( DSP V8).

“Iyi, her giin gétiiriiyorum bunu goriisiiyok 6gretmenlerle”’(DSP V9).
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“Anlasiyom hepsinle Anlastyyom, N. beni gordii mii D. anne diye boynuma sartliyo. Herkes iyi,
memnunum”( DSP V10).

Iletisimin ne sekilde gerceklestigini anlamak amaciyla 6gretmenlerle yapilan
goriismelerde iletisimin her kanal iizerinden ilerledigi Whatsapp gruplarinin aktif oldugu
goriilmektedir. Bu dogrultuda aileleri siirece dahil etmek i¢in ¢aba sarf eden
ogretmenlerin ifadeleri su sekildedir;

“Iletisimimiz daha ¢ok hani toplu bir bilgilendirme olacaksa Whatsapp iizerinden bilgilendirme

yapiyoruz, bireysel ve genelde telefonla goriigsme ¢ok fazla yapiryoruz, amnda égrenciler hakkinda

bilgi verebiliyoruz. Eger ki veliye hi¢ ulasamanmugsak telefonla WhatsApp’la dénmemisse aile
ziyareti veli ziyareti ¢ok fazla yapariz. Yani her tiirlii kanaldan veliye ulasmaya ¢alisiriz. Hem

ogretmenler hem de idari olarak veliyle iletisime agik bir okul oldugumuzu séyleyebilirim”( DSP
02).

“Velilerde ozellikle pandemi siirecinden sonra bir mobil iizerinden yani telefon iizerinden
Whatsapp iizerinden ya da sosyal medya tizerinden iletisim saglamayr daha da arttirdik daha
oncelerinde ¢ok fazla telefonla iletigim kurmuyorduk tabii ki ama, biraz daha su an Whatsapp
gruplarimiz sayesinde bunu yapabiliyoruz, devam ediyoruz, onu sonlandirmadik pandemi
sonrasinda devam ettiriyoruz hala simif gruplarimiz var, aramalarla sagliyoruz yine ayni sekilde
telefon aramalariyla ve yiiz yiize goriismelerle iletisim saglyoruz”( DSP O5).

DSP okulunda iletisim Whatsapp gruplari lizerinden siklikla ilerlemesine karsin
bazi smiflarda velilerin anlasamamazlik durumlarindan dolay1 gruplarin velilerin
yorumuna kapali oldugu goriismeler sonrasinda Ogrenilmistir. Velilerin istenildigi
takdirde her zaman arayip ulasilabilecegi belirtilse de bazi1 sinif gruplarinda yorumun
kapali olmasi iletisimin ¢ift tarafli dogasina zarar verdigi sdylenebilir. DSP okulundaki
velilerin 6gretmenlerle iletisiminin genel olarak iyi oldugu goériilmekle birlikte iletisimin
igcerigine dair bilgi sahip olmak adina 6gretmenlerin yonlendirmelerinin igerigine bakmak
faydal1 olacaktir. Bu dogrultuda 6gretmenlerin ailenin egitim siirecine katilimi i¢in ne
yonde tesviklerde bulunduguna baktigimizda, okul ile iliskiyi canli tutma, evde ders ve
bos zaman kontrolii gibi pratikler c¢ercevesinde denetim odakli bir tesvik oldugu

goriilmektedir.

“Bir toplanti varsa ya da bir egitim verecekse ‘H. hamim bak bugiin egitimimiz var katilmak
istiyorsaniz’ diye zaten miidiiriimiiz genellikle arar, yani bir stkintimiz olmaz bizim. Zaten
cocuklardan haber gonderiyorlar ogretmenler de olsa hani bak dyle boyle seyler var, anneleriniz

katilsin veliler katilsin ve ben de burada ¢ogunlukla burada oldugum igin biliyorum yani”( DSP
V2).

“Mesela toplantilar, mesela katildigimiz zaman E. Hoca ¢ok iyi, o mesela diyor mesela ¢ocuklarin
mesela evde tablete girmemesi lazim, mesela telefona girmemesi lazim, ha bir saat 2 saatini
derslerine ayirsinlar, yarim saat ya da bir saat sey telefonu tablete girsin biraz, her ¢ocuk mesela
girebilirler ama en ¢ok derslerine 6nem vermesi lazim”’( DSP V3).

“Yonlendiriyorlar, hani sizde diyor beraber kitap okuyun ¢ok televizyon izlemesin, ¢ok tablete
telefona bakilmasin diye uyarryorlar, hani nasil ders ¢alisacagim anlatiyorlar, ka¢ saat ¢alisip
kag saat dinlenecegini anlatiyorlar”( DSP V4).
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“Ya mesela bir kitap onerisinde bulunabiliyor ya da biz ona sorabiliyoruz éyle seyler oluyor tabi
almaya ¢alisiyoruz ya da aliyoruz yani ama onun disinda yani her ogretmen diyor test ¢oziin
smava hazirlansin diye ama evde etkili olabildigim kadar oluyorum”(DSP V5).

“ Gelin diyorlar mesela, gelin goriiselim, bir sikayetimiz oldugu zaman araywn, Allah razi olsun
ne zaman arasam sinif ogretmenimizie gorebiliyorum, rehber ogretmeniyle de dyle”( DSP V6).

“Yani ¢ocugun durumu ile olsun, yani séyle okusun mesela kitaplarda okusun sunu yapsin diye 0
sekilde, test ¢ozstin ozellikle iste onlara falan konusuyoruz yani”’(DSP V8).

“Yani iste evde boyle yapin sunu yapin, iste okula gelin, okula katilin ¢ocugunuzun seyini sorun
gibi”(DSP V9).

“Bilmedigini gelsin benden sorsun diyo” (DSP V10).

Velilerin 6gretmen ve okul yetkililerine ¢ocuklarinin egitimine yonelik talepleri
olup olmadigin1 anlamaya yonelik soru soruldugunda, genel olarak velilerin talepkar
olmadigi, aile egitimi gibi etkinliklerin Ogretmenler tarafindan organize edildigi
goriilmistiir. Okulda birtakim aile egitimi altinda etkinliklerin diizenlendigi belirtilmis,
bu dogrultuda etkinliklerin sekillenmesinde velilerin taleplerinin belirleyici olup
olmadig1 sorulmustur. DSP okulu rehber 6gretmeni olan katilimcinin bu etkinliklerin

sekillenmesine dair ifadeleri su sekildedir;

“ Velilerin doldurdugu bir anket formu var orada veli ihtiyaglarint goz éniinde bulundurarak
egitim diizenliyoruz. Onlarin verdigi cevaplara gore oluyor, bu sekilde veli aslinda istemis oluyor-
Biz de i¢lerinden bazi 6nemli gordiigiimiiz kisumlar: yu icerisinde yaymaya ¢alistyoruz”(DSP O2).

Talepte bulundugunu belirten ancak talebin karsilanmasinda yapisal birtakim

sorunlarin oldugunu belirten bir katilimc1 bu konuda su ifadelerde bulunmustur;

“Ya bulunuyoruz da okulun da yapacak bir seysi yok birazcik kenar mahalle deyin sey yapmak
istemiyorlar hani kenar mahalle géziiyle bakiliyor aslinda bizim buramn egitimine, ¢ok da bir
etkisi olmuyor istesek bile”’( DSP V4).

Genel olarak YSP okulu ile DSP okulu katilimer velilerin 6gretmenlerle rahat bir
sekilde iletisim kurabildikleri goriilirken DSP okulu dgretmenlerin ebeveynleri daha

fazla siirece dahil etme amaci igerisinde oldugu goriilmektedir.

4.3.2.3. Cocugun okuldaki deneyiminden haberdar olma “ ne yaptin, ne yapmadin”
onlar da anlatiyorlar ‘boyle yaptik boyle yaptik’ odur”
Velilerin ¢ocuklarimin egitim siirecine dair bilgi sahibi olup olmadigim

sorgulamak adina okul saatleri igerisinde gecirilen zamanin veliler tarafindan bilinirligi
anlasilmay1 calisilmistir. Bu dogrultuda okuldaki giiniin degerlendirilmesi hem veli hem
de 6grenci deneyimleri ¢ergevesinde ele alinmistir. Buna iliskin oncelikle YSP okulu

katilimer velilerin ifadeleri su sekildedir;

“Her anne gibi geldigi zaman giiniin nasil gecti, seni tizecek bir sey oldu mu ya da arkadaglarinin
tiziilmesine sebep olan bir sey oldu mu, ne kadar mutlusun, dersi ne kadar iyi anladin anlamadigim
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bir sey oldu mu, ogretmenle iletisim saglayamadigin ya da anlamadigin bir sey olup da senin ona
“anlamadim 6gretmenim”, tekrar sordun mu, yani bu tiir seyler ¢ok siradan seyler”(YSP V2).

“Evet her geldiginde soruyorum giiniin nasil gecti diye ama iyi gegti deyip geg¢istirebiliyor ¢ogu
zaman, arkadagshik iliskileri tizerine hep konusuyoruz ashnda, iste siirekli hani 6giit mii deyim,
nasihat mi deyim siirekli soyliiyorum iste arkadaslarina yardimct ol, ihtiyaglart oldugu zaman

yanminda ol gibi, biri sana zarar verse bile sen asla verme diye, ama olabiliyor yani kii¢iik kazalar”(
YSP V3).

“Ben mutlaka her aksam sorarim , babasi da soruyor ama N. pek konusmak istemez, ..., giinliik
olaylar iste arkadaghk iligkileri onun yapmak istedigi ya da yapmak istemedigi aktiviteleri, biz de
konugup ¢oziim bulmaya ¢alisiyoruz”’( YSP V4).

“Hem de nasil her ders icerigine kadar ne 6grendiniz ne yaptiniz tek tek soruyorum, anlatiyorlar,
arkadas arkadaghk iligkilerini de soruyorum tek tek, oglanda biraz dikkat eksikligi oldugu icin
biraz sosyal degil ozellikle o yiizden ¢ok soruyorum hani ne yaptiniz diye, genelde oglum sinifian
¢ctkmayip soru ¢ozmeyi tercih ediyor gibi, kizim disarida kizlarla dolasabiliyor ama biraz daha ice
kapanik oglum”( YSP V7).

Velilerin okuldaki siireci 6grenme isteginin altinda yatan nedenleri ¢ocuklarina
sorduklar1 sorulardan gérmek miimkiindiir. Goriildiigii tizere katilimci veliler genel olarak
cocuklarmin arkadas iligkileri, ruhsal iyilik hali ve dersleriyle ilgilenmislerdir. Bunun
yaninda ¢ocugunun derslerden 6te ruhsal ve sosyal agidan iyilik halini diistinen katilimci
veliler de mevcuttur.

“...bu son donemlerde ben de yapmayr ihmal etmisim ama genelde giin i¢erisinde onu en ¢ok mutlu

eden, onu en ¢ok sasirtan, en ¢ok iizen, biraz boyle gozlemci yetenegini aslinda okulda da yagarken

iste ‘bugiin gittigimde anneme bunu anlatirim’ diyerek belki daha faydaci bir ¢ocuk olmast iizerine
oyle sorular soruyorum veya ne 6grendin, ama sunu sormuyorum su derste hangi konuya geldin
bunu sormuyorum ¢iinkii ben o konuyla ilgili olan kisminda zorlanirsa gelip bana sdyliiyor zaten,
onun disinda ben onlari merak etmiyorum daha ¢ok onun psikolojisini merak ediyorum okulda ne
yasadigini ne ¢ok iiziildii neye duyarli davrand, kime ne kadar fayda sagladigini da kendine ya

da 6gretmenine bunlarla daha ¢ok ilgileniyorum ve hayatta bu 6grendiklerinin ona yon verecegini,
1tk tutacagina inantyorum”’( YSP V5).

“Ben zaten fark ediyorum ¢ocugumun ¢oktiigii donemi, ¢iktigr donemi, ben bunu izleyebiliyorum
¢tinkii dikkat ediyorum, ¢alismiyor, bakiyorum ¢ok iyi ¢ok giizel ¢calisryor, bakiyorum bazen hi¢hir
sey yapmak istemiyor, fark ediyorum zaten okulda bir geylerin oldugunu, ona da soruyorum neden
boylesin bir sey mi oldu anlatiyor zaten, iste arkadasimla kiistiim hani belli bir olay yasamis ki o
an ¢okmiis, ben miimkiin oldugunca ‘annem olur bu tiir seyler bunlar: da asacagiz biz neleri astik’
gibi gibi”(YSP V8).

Cocugunu gozlemledigini belirten ve bu dogrultuda ¢ocugu ile iletisim icerisinde

olan velinin kizinin bu degerlendirmelere dair yorumu su sekildedir;

“Yani ¢ok yapmayiz yani sadece okulda falan ne oldugunu, ne anlatildigini séylerim”’(YSP (8).
Katilimeilarin bu degerlendirmeleri siireklilik arz etmeden, gerektiginde yapildigi
goriilmekte, ¢ocuklarin bu konularda isteksiz olabildigini ifade eden bir katilimci

tarafindan su sekilde ifade edilmistir;

“Her zaman degil iyi bir sey oldu mu kotii bir sey oldu mu diye soruyorum genelde, anlatmak
istedigi, istedigi zaman anlatir, ...iyi gecti anne soyle yani 1-2 ciimleyle gecistiriyor genelde, 1-2
arkadagt var onlaria ilgili ne yaptigini anlatir, bu ¢ocuklarin genel tavryymis bu, ben zaten bunu

127



da sormugtum, ona da zorlamaywn diyor ogretmenleri hani anlatmak isterse bir sey oldugunda
zaten anlatir, anlatmak istemedigi herhangi bir olay yasandiginda benim mutlaka haberim olur,
size haber veririm diyorlar, ... ”(YSP V6).

Degerlendirmelerin siirekli olmadigi ancak oldugu zamanlarda ders ve arkadaglik

iligkileri ¢ergevesinde sekillendigini belirten bir katilimer ise;

“Anlatiyor bazen her giin sormuyorum tabii ki de yani konu agilirsa soruyorum veya kendisi
anlatryor bir seyi oradan konu ac¢ilyor. Dersleri konuguyor sinavilari konusuyor, bazen
arkadaslaryla oynadiklar bir seyi anlatiyor komik bir seyleri soyliiyor”( YSP V9).

Diger yandan ¢ocugunun ¢evresini kontrol eden ve bu nedenle endise edilecek bir

durum ile karsilasmadigini ifade eden bir katilimci ise;

“Her giin dyle rutin yapmayiz ne yaptin ne ettin, klasik sorularumiz vardr, nasildr okul, klasik

cevap vardir, iyi, o sekilde hani ¢ocugun dedigim gibi biz arkadas ¢evresini takip ettigimiz igin

bildigimiz icin dyle bir stkintili seyler olmadigi igin sey degil... ”( YSP V10).

Velilerin ¢cocuklarinin okul saatleri igerisindeki deneyimlerini 6grenme istegi bu
stirecte olusabilecek problemleri 6nceden kestirme ve buna yonelik tedbir alma isteginden
ileri geldigi soylenebilir. Velilerin bu isteklerine karsilik 6grencilerin bu konuda pek

istekli olmadig1 sOylenebilir. Buna iliskin katilimc1 6grencilerin ifadeleri su sekildedir;

“Yoo ¢ok detaya girmem”(YSP C3).

“Yaparsak olay ¢ikiyor kizryorlar”( YSP C4).

“Ben iyi derim ¢ok da bir sey demem”’( YSP (5).

Cok fazla detay vermek istemedigini belirten 6grencilerin yaninda ebeveynler ile

iletisim igerisinde oldugunu ifade eden 6grenciler de mevcuttur.

“Babamla, iste oldugundan aksam geliyor onunla aksam sohbet ediyorum, ama okuldan her
geldigimde annemle okulla ilgili konusurum, iste okul nasil gecti, neler yaptiniz, dersler nasildi
bir sey oldu mu, onlarla ilgili konusuruz daha ¢ok, her giin konusuyoruz”(YSP C6).

“Ne yaptin 6yle dersler konusunda ne islediniz falan diye”( YSP C7).
“Her ikisi, ne onlar sorar ne ben anlatirim”( YSP C9).

“Genelde arkadaslarimla olan seyleri ya da mesela bir soruyu bildiysem tek basima bir sey
yaptiysam onlart anlatirim, olumlu olan seyleri anlatirim, olumsuz da yanlhs buldugum
davranislari falan anlatirim”( YSP C10).

Cocugunun okudugu okulda 6gretmenlik yapan bir velinin degerlendirmelere dair

ifadesi su sekildedir;

“Yani goriiyorum zaten onu siirekli de, ¢ok fazla degil ya, nasildi iste herhangi bir problem var
mt o kadar. 8 sunif oldugu i¢in artik ¢ok fazla anlatmak istemiyor dnceden evet ’( YSP V1).

Siireci dogal olarak yakindan takip ettigini belirten velinin konuya dair ifadesi su
sekildedir;
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“Anormal bir sey olursa ben soylerim , normalde sormuyorlar”(YSP Cl).

Genel olarak YSP velilerinin ¢ocuklarmin okul saatleri igerisindeki deneyimini
akademik, sosyal ve psikolojik boyutuyla 6grenmek istedigi goriiliirken ¢ocuklarin bir
kismmin bu konuda anlatmak istemedigi, ¢ogunlugunun bu konuda bilgi verdigi
goriilmektedir. Ayni soru DSP okulu 6grenci ve velilerine soruldugunda, hem veliler hem
de dgrenciler sohbetin genel olarak dersler iizerinden ilerledigini belirtmislerdir. Buna
iliskin katilimeilar su sekilde ifade etmislerdir;

“Soruyoruz tabi, ogretmenleriniz nasildi hani ders anlatirken nasil anlatildi, mesela yazi

tahtalarimiz var ya oradan da anlatabiliyor kitaptan da anlatiltyyor mesela soruyorsun nasil yapti,

0 hoca béyle yapti éteki hoca sunu yapti diye anlatiyor. Yok mesela ben okulda oldugum icin

birebir onu ne sey yaptigini, naptigini her seyi bildigim i¢in mesela oyle gretmenlerle de iste disli

oldugumuz igin ...bilgim oluyor yani bir séylese de soylemese de ogretmenlerden 6greniyoruz
yani”(DSP V2).

“Bugiin mesela ne yaptiniz, ogretmenlerle, arkadaslarinizla herhangi mesela derslerle, bir sey
bir sikinti yoksa diyor dyle bir sey yok mesela, bir sikinti varsa bunu bunu yaptik diyor, mesela

derslerimiz iyi ge¢ti ya da bu dersimi ¢ok sevdim, bugiin bu égretmenin dersine girdim mesela”(
DSP V3).

“Okuldan geldigi zaman soruyorum hani bugiin ne yaptiniz, hangi konular islediginiz oyle seyler
soruyorum”(DSP V5).

“Ne yaptiniz, nasil gecti, hangi ders var, soyle boyle sorarum”(DSP V6).

“Ne yaptimiz bugtin, ne ders yaptiniz, bazen iste sey falan yapiyor resim mesim yapip gotiirtiyo ne
dedi diye onlari falan soruyom, ‘hocalarin iyi olmugs dedi mi’ dedim”’( DSP V9).

Biiytik c¢ogunlukla wvelilerin ¢ocuklarmin derslerine yogunlastigi, dersleri
hakkinda bilgi sahibi olma istegi 6n planda olurken birka¢ velinin arkadas iligkilerine de

degindigi goriilmektedir. Bu dogrultuda velilerin ifadeleri su sekildedir;

“Geldimi ‘okulun nasil gecti, arkadaglarinla ne yaptimiz bugiin, hangi derste hangi konuyu
islediniz’ diye sorarum”( DSP VA4).

“Geldigi zaman konusuyoruz yani, degerlendiriyoruz séyle olsa daha iyi olur belki, ya ozellikle
nasil diyeyim derste diyelim soyle oldu anne, arkadaslarla mesela disarida oynarken séyle oldu,
onlart konusuyoruz, kizim béyle davransan daha iyi olur gibilerinden bazen”(DSP V8).

Bes cocuk sahibi ve evde ek islerle gecim telasina diismiis bir katilimecinin
sOylemlerinden siirece dair pek bilgi sahibi olmadigi goriiliirken ¢ocugunun okul

saatlerindeki deneyimine dair pek ilgilenemedigi cocugu tarafindan ifade edilmektedir.

“Tam olarak bilmiyorum okuldan geliyor soruyorum ‘ne yaptin, ne yapmadin’ onlar da
anlatyorlar ‘boyle yaptik boyle yaptik” odur”(DSP V7).

Annemle degil de kardeslerimle konusurum. (Anne?) Oluyo, bilmiyorum akiim erince. (Annen
soruyor mu?) Sormuyor. (Baban ?) o da sormuyor”’(DSP C7).
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Velilerin genel olarak dersler {lizerinden degerlendirme yaptiklari, arkadaslik
iligkilerinin ikinci planda kaldig1 goriiliirken 6grencilerin de bu duruma iliskin ifadeleri

bu durumu destekler niteliktedir.

Annemle, derslerde ne yaptigimi”(DSP C1).

“Mesela bugiin okulda mutlu oldugum bir sey olduysa, yiiksek, sitnavdan mesela yiiksek aldigimda
konusuruz, béyle oldu béyle oldu. Bunlardan konusuruz ¢ok fazla konusmuyoruz yani bunlarla

alakali”(DSP C2).

Okulda olanlar, derslerde yaptiklarimizi, bu kadar yani, dersler iizerine, derste ne yaptiklarimizi,
ne ¢ozdiiklerimizi, kimin yapip kimin yapamadigini ”(DSP C5).

Babam genellikle ¢alisiyor oluyor annemle de soruyor bazen ne yaptin diye bende cevapliyorum
anlatryorum. Her giin oluyor. Babam geldikten sonra soruyor. Okulda yaptiklarim iizerine
konusuyorum, derslerimin iizerine, hocalarinun dediklerini dikkate aldigimi soyliiyorum, dersi
dinledigimi soyliiyorum, oyun oynuyoruz mesela bazen okulda onu anlatiyorum , okulda komik bir
sey olursa anneme de anlatryorum beraber giiliiyoruz o sekilde ”(DSP C6).

Evet annem hatta 6rnegin ogretmenlerimiz ile aramizda gegen komik bir sey oldu mu hig sdylityor
veya kétii bir olay oldu muydu anne iste boyle béyle olmus diyom béyle, ders derslerden bazen de
swmavy filan oldu muydu sonuglarin séyliiyom”(DSP 9).

Eve gittigimde zaten babaannem sorar “nasildi, nasil gegti” diye ben de anlatirim iste, o giin
moralim bozuk oldugunun, neden bozuk oldugunu anlatirim, dertlegiriz”(DSP C10).

Cocuklarin sdylemlerinden de anlasildig: tizere DSP okulu velilerinin gogunlukla
akademik anlamda okuldaki giinii degerlendirdikleri goriiliirken sosyal ve psikolojik
boyutun degerlendirme disinda kaldigi goriilmektedir. Sosyal anlamda degerlendirme
yapan iki velinin kisitli da olsa degerlendirme yaptig1 ¢ocuklari tarafindan su sekilde ifade
edilmistir;

Evet, annemle konusuruz yani, okulda neler yaptigimi falan anlatirim. Arkadaglarim ile iligkilerim

ve iste derslerim, stnavlarim o tarz. (Baba?) Yok fazla konusmayiz”(DSP C4).

Annemle evet yapiyoruz. Ne oldu diyor ben iste o giinii ne yasadiysam ders igledim dyle soyle boyle
diyorum. Hayir mesela sey diyor “bir sey oldu mu sorun var mi” mesela eve bazen mutsuz
gittigimde dyle soruyor bende olayr anlatiyorum o sekilde yani”(DSP C8).

4.4. Ailenin ¢ocugun gelecegine katkisi

Cocugun sosyal, kiiltiirel ve akademik olarak gelisiminde aile belirleyici bir figiir
olmaktadir. Gerek c¢ocuklariyla etkilesim icerisinde olmasi gerekse sosyal ve kiiltiirel
etkinlikler araciligiyla cocuklarin gelisimi i¢in caba sarf etmektedirler. Bourdieu nun
deyimiyle ¢ocuklarina yatirirm yapmaktadirlar. Bu yatirnmin ger¢eklesmesi ailenin
gereksinim duyulan birtakim ethos, habitus ve sermayeye sahip olmasiyla miimkiindjir.

Ancak bu dogrultuda bir ¢aba igerisinde olabilmektedirler.
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4.4.1. Ebeveynler arasinda is birligi

Ailenin egitim siireci boyunca ¢ocuguna yapacagi yatirimlardan en Snemlisi
cocuguna gereken zamani ayirmasidir. Egitim siireci boyunca ¢ocugun ihtiya¢ duydugu
zamani ayirmak ve iletisim igerisinde olmak hem anne hem de babanin etkin rol
iistlenmesi ile ilgilidir. Bu dogrultuda oncelikle her iki okulun ebeveynlerinin katilimi,
ogretmen katilimcilarin sdylemleri lizerinden degerlendirme yapilacaktir. Buna iliskin

ogretmen katilimcilarin ifadeleri su sekildedir;

“Valla bizde Eskisehir genelinde, genelde annedir, anne aktiftir. Okul genelinde %60- 65 anne.
Olur, genelde bazen bazilart % 40 anne baba gelir. Dede ninenin de geldigi oluyor bazen”( YSP
Ol).

“Anne, genelde anne, ev hamumi olduklart icin, ev hammu olan veliler olunca ¢ok rahat
kanliyorlar, evet birlikte katiliyorlar, veli toplantist yaptiginuz zaman birlikte katilan ¢ogunlukta
oluyor”(YSP O2).

“Anneler, babalar da var tabii”(YSP O4).

“Anne. Ne bileyim yani hani bu is herhalde annenin iizerine kalmis gortiniiyor, hani ¢ocugun her
seyiyle anne ilgilenir evin sorumlulugu annededir, ilgilenen babalar da var ama nedir 3-6 tane,
swifia 2 tane velinin var, o da dedigim gibi ¢cocuk babayla kaldigi i¢in ”(YSP OS5).

“Anne, anne daha etkilidir ¢iinkii gene ataerkil toplum yapist olmamizdan da kaynaklanir”(YSP
06).

Genel olarak baktigimizda katilime1 8gretmenlerin ifade ettigi sekilde MUO okulu
ogrenci ebeveynlerinden anneler, babalara gore daha aktif goérev almakla birlikte anne
babanin is birligi igerisinde oldugu ve birlikte katilim gosterdigi de goriilmektedir. Bu
dogrultuda hem c¢ocugun hem de velinin sdylemleri ¢ergevesinde degerlendirme
yapildiginda, genel olarak annelerin babalara gore daha aktif oldugu, dersler konusunda
ev igerisinde babalarin yardimci oldugu goriilmektedir. Okul ile iletisimde anneler daha
fazla etkin olsa da babalarin ev igerisinde siirece dahil olmasi, ebeveynler arasinda is
birliginin varligini ortaya koymaktadir. Annelerin daha aktif, babalarin ise is yogunlugu
veya bilgi sahibi olmamast nedeniyle dahil olmadig1 katilimeilar tarafindan su sekilde

ifade edilmistir;

“Benle, babasi ve daha ¢ok ben, ben egitimci oldugum igin diyelim”( YSP V1).

“Ben. (Baba) Yogun oldugu icin, onun yurtdisi gériismeleri oldugu icin hani genelde giindiiz
uyuyor gece uyanik oluyor, o yiizden ¢ok da zaman agisindan uygun olmuyor”( YSP V3).

“Ben. Genelde is, ¢alisma saatleriyle alakali”(YSP V5).
“Annem. Babam daha ¢ok ¢alistigt icin benle ¢ok ilgilenemiyor”’(YSP C5).

“Egitimiyle en ¢ok ben... programi yaparim mesela o program dahilinde... nasil gidiyor oglum
iyi gidiyor, annenle yapiyorsun demi, evet, boyle ilgi yani oyle olabiliyor su anda is kosullar:
geregi”’(YSP V6).
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“Annemden daha ¢ok, babam da karistyor ama babam ¢ok bilmediginden dolay:”( YSP C6).
Diger taraftan hem annenin hem de babanin siirece is birligi igerisinde dahil

oldugu katilimcilar tarafindan su sekilde ifade edilmistir;

“Soyle babanmin aktarimi bana gore daha iyi, mesela sinav zamanlarinda ben yeterli oldugumu
diigiinmedigim icin ve babaya eve geldikten sonrasinda daha fazla bos zaman oldugu i¢in bu
konuyla babamiz ilgileniyor”( YSP V2).

“Ikisi de, sozel dersler disinda babamla”(YSP C2).

“Babamin daha ¢ok sayisal konularda yardimi oluyor, yani fen ve matematikte, onunla birlikte
calistyoruz fen ve matematige, ozellikle matematige ”(YSP (C4).

“Yani veli toplantilarina filan daha ¢ok annem katilyyor, bu konularla annem ilgileniyor”(YSP

¢4).

“Ben ikinci derecede matematik ve fende mesela teknik seyler oldugu zaman esim miihendis, o
ilgileniyor”(YSP V7).

“Evet, mesela denemelerde falan annem analiz yapiyor hangi konu eksigim varsa onlari
dershanede hocama anlatiyorum o sekilde... babam ilgileniyor babam daha ¢ok yani annem
sozelci oldugu icin matematik fen onlarla ilgileniyor, evet yani anlamadigim sorulari falan ona
soruyorum”(YSP C8).

“Ben, vakit bulduk¢a evet, takildigi, hani benim yetemedigim yerde o da ilgileniyor, yani oglanla
olsun kizla olsun, biriyle ben ilgileniyorsam, sinav haftasidir biriyle beni ilgileniyorsam digeriyle
o ilgileniyor gibi”’( YSP V8).

Ogretmen katilimcilari ifade ettigi ve sahadan alinan gozlemler dogrultusunda,
katilimer velilerin biiyiik ¢ogunlugunda okul ile iletisimi saglayanin anneler oldugu,
babalarin ise evdeki 6grenme siirecine dahil oldugu sonucuna varilmistir. Bu durumu

katilimci veliler su sekilde ifade etmislerdir;

“...esim ve bu konuda biz gorev paylasimi yaptik, N. in notlarinin takibi iste ddevi, yani 6devierini
yapip yapmamast, hangi konudalar iste hangi dersten eksigi var, bunlart esimin takip etmesi
gerekiyor ¢iinkii o bu konuda biraz daha bana gore yetkin, o biraz daha béyle anlatabilme
kabiliyeti yiiksek ders anlatabilme, ve ben bildigimi de hani N.’in seviyesine inerek
anlatamayabiliyorum, anlatamiyorum da dolayisiyla o biraz daha bu konuda net, daha yetenekli
anlatabilmek becerisi konusunda, o yiizden o anlatiyor o takip ediyor, ben daha ¢ok igin iletisim
kismina yiiriitiiyorum, yani iste Whatsapp grubundaki iste ne bileyim yazismalar olsun, ne bileyim
bir okuldan istenen izinlerin takibi, bir yere gideceklerse orasi, sosyal etkinlik varsa orasi, o
kisumlar bende iletisimsel boyutu, okulla ilgili baglanty1 kurmaya ¢alisiyorum, ama tabi bu
strada da esim benim pandemi déneminde bir donem uzaktan ¢alisti, o donemde tabii o da iletisimi
yiiriitmiistii, yani 6gretmenlerle ¢ok giizel iletisim kurdu, hala iletisimleri devam ediyor, N.’i
soruyor, onun durumunu tartisiyor, 6gretmenleriyle tartistyor derken yani iste nasil yapabiliriz

hocam nasil yaparsak daha iyi olur yonlendirmeleri alyyor, bu sekilde devam ediyoruz biz”(YSP
V4).

“Ederim, daha ¢ok okulla iletisimi annesi saglar, biz annesiyle kendisiyle konusuyoruz soyleydi
boyleydi, mesela gelecek planlarini onunla yapariz, annesi zaten onu takip ettigi icin dolayisiyla
ben de annesiyle dolayli yoldan takip ederim ama ¢ocuklarla konusuruz mesela liseye gidecek ne
yapacan, ne edecen onlari konusuruz yani, bana daha ¢cok matematik sorarlar , onu ¢ézmeye
calisiriz, yani takviye alacaksa ogretmenleri var ders aldigi, arastiririz iste ne bileyim internete
bakariz ¢ozmeye ¢alisiriz onunla ugrasiriz problemi ¢ozmek igin”( YSP V10).
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YSP okulunun velileri arasinda is birliginin genel olarak isledigi goriiliirken
katilimc1 bazi annelerin ev hanimi olmasi dolayisiyla siirece babalardan daha fazla dahil
oldugu goriilmektedir. Calisan annelerin varligi durumunda is birligi nispeten esit
diizeyde isledigi soOylenebilirken, babalarin dahil olusu c¢ogunlukla sayisal dersler
iizerinden yardim c¢ergevesinde ilerledigi goriilmiistiir. DSP okulu velilerinin egitim
siirecine katilminda ebeveynler arasindaki is birligine Oncelikle Ogretmenler
perspektifinden baktigimizda, okulun geneli i¢in annelerin daha yogun katildig1 babalarin

ise ¢alisma saatleri nedeniyle katilim saglamadig: sdylenebilir.
“%90 anneleriyle muhatap oluyoruz. Genelde biz hafta i¢i mesai saatlerinde okul oldugundan
dolayt babalar da hep ¢alistigindan dolayt yani ¢ok ¢ok ciddi olaylara babalar: dahil ediyoruz.
Ya biz de aryorken dnce anneyi ariyoruz ¢iinkii gelebilecek olan kisi anne. Babalar ne olmustur,

iste kavga olmustur, ¢ocuk diismiistiir, bir yaralanma olfnu§tur hastaneye gotiiriilmesi
gerekiyordur o tip durumlarda babay bilgilendiriyoruz”( DSP O1).

“Yok, genellikle anneler katilim gésteriyorlar ama o tabi babalar da geliyor mu geliyor tabi ki
ama hem annesi hem babas: ¢iftler halinde katilim yani mutlaka oluyor ama ¢ok ¢ok nadir” (DSP
03).

“Anneler yani burasi igin anneler ¢iinkii babalar genelde ¢alisiyor, i§{?ler yani okul vakitleri
onlarin da mesai vakitleri oldugu icin anneler genelde ev hanimi”(DSP O4).

Yani soyle baktigimda genel olarak annelerin aktif oldugunu gériiyorum ¢iinkii babalar daha ¢ok
bizim bu bélgede ¢alisyorlar, ise gittikleri icin daha ¢ok biz annelerle temas halinde oluyoruz”(
DSP 05).

Ogretmen katilimcilarin ifadelerinde okulun geneli i¢in bir yargiya varirken hem
cocuk hem de velilerin ifadeleri ¢cergevesinde katilimcilarin egitim silirecine katilimini aile

icerisinde degerlendirilecektir.

“Ben, (Baba?) vurdumduymaziik sadece kahveye gider”( DSP V1).
“O iste oldugu icin daha ¢ok annem”( DSP C1).
“Annem, abim, babam ¢alistig1 icin pek ilgilenemiyor”(DSP (2).

“Ben, ablasi, iste sey yaptigi zaman zorlandigi zaman ablasi, dersiyle o ilgileniyor. Babasi pek
ilgilenmiyor, ne bileyim ise gidiyor, yorgun geliyor” (DSP V).

“Yani en ¢ok ben. Babasi fazla ilgilenmiyor”( DSP V7).

“Annem , okuyun adam olun diyo, veli toplantilar: hepsine geliyor”’( DSP 7).

Calisma saatleri dolayisiyla egitim silirecinde yer almayan babalarin varligi
cogunlukta olup sadece kaynaklar1 saglama konusunda destek saglayan baba figiirii 6n

plana ¢ikmaktadir.

“Ben, oglum. Esim ¢alistig icin ilgilenemiyor. Mesela bilmedigi her konuda egitimden yana
mesela arastirir yapilmasi gereken neyse yapilir onun hani kitabt mi alinacak boyle bir seyler de
oldu mu ¢ok yardimer olur”(DSP V2).
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“Esim yani bir sey isteseler alir satar sey yapar ama ¢ok ilgilenemiyor ¢iinkii ¢ok ge¢ vakitte
geliyor ilgilenme zamamn firsati olmuyor”(DSP V4).

Caligma saatleri her ne kadar firsat vermese de babanin denetim amaciyla

cocuguyla iletisim icerisinde olmak istemesi su sekilde ifade edilmektedir;

“Ben, aslinda babast mesela pek evde olmadig i¢in ben ilgileniyorum, babast da mesela aksam
isten geldigi zaman yorgun olmasa o da mutlaka yani sorup sorusturuyor, * bugiin ne yaptiniz, ne
ettiniz, dersler nasildi, nasil yaptiniz”’(DSP V3).

“Annem ve ablam daha ¢ok ilgileniyor benim. (Baban) Yani ben istedigim zamanlar geliyor, gene
soruyor “édevin falan var mi, yardim edeyim mi” diye de ben genellikle ya kendim yapryorum ve
annem yatti ablamdan yardim aliyorum”(DSP C6).

Anne babanimn ayr1 oldugu durumlarda sorumlulugun sadece annede oldugu su

sekilde ifade edilmistir;

“Ben ilgileniyorum ¢iinkii anne olarak bir tek ben varum yani, ben ilgilenirim”( DSP V8).
“Annemdir yani, ablamdir o sekilde ”(DSP C8).

“Abisiyle ben baska kimsemiz yok yani”( DSP V9).

Esinin ilgilenmemesini caligma saatlerine yoran katilimcinin ardindan oglu

babasinin da ilgilendigini su sekilde agiklamistir;

“Esim ilgilenmiyor degil, ilgilenemiyor, esim dedigim gibi ¢cok uzun saatler ¢alisiyor, esim isten
geldigi zaman ¢ocuklarim uyuyor oluyor, sadece pazar giinleri yani onun diginda yok”( DSP V5).

“Ikisi de. Babam yardim ediyor, annem de yardim ediyor”( DSP C5).
Tim bunlarin disinda ailenin biitiin liyelerinin siirecle ilgilendigi ve bu noktada

destek gosterdigi su sekilde ifade edilmistir;

“Abisi de ilgileniyo, babasi da ilgileniyo, ti¢timiiz de ilgileniyok”( DSP V10).

“Egitimimle biitiin, biitiin ailem ilgileniyor, herkes de arkamda zaten, ne olursa olsun destek
¢tkiyorlar bana, yani biitiin ailem diyebilivim. Daha ¢ok babaannemden ”(DSP C10).

4.4.2. Kendisini gelistirme ihtiyaci

Ailenin ¢ocugunun egitim siirecinde aktif rol alarak ¢ocugunun ihtiya¢ duydugu
alanda yardimci olmasi, oncelikle ebeveynin bu siirecin farkinda olarak gerektiginde
eyleme gecisiyle miimkiindiir. Bu dogrultuda velilere cocuklarinin egitimiyle yeterince
ilgilendiginizi diistiniiyor musunuz, kendinizi gelistirme ihtiyact hissettiniz mi diye
sordugumuzda, sosyoekonomik olarak farkli olan iki okulun sdylemlerinde ve hislerinin
kokeninde farkliliklar ortaya ¢iktign goriilmektedir. Oncelikle sosyoekonomik olarak
avantajli durumda olan YSP okulu katilimer velilerin bu siiregteki deneyimlerine
baktigimizda, velilerin genel olarak farkindaliginin yiiksek oldugu ve ihtiyag

duyuldugunda yardim alarak kaynak sagladiklar1 goriillmektedir.

134



Cocugunun egitimiyle ilgili elinden geldigince ¢aba icerisinde oldugunu sdyleyen
katilimci velilerin kendilerini bu dogrultuda gerek yardim alarak gerekse kendisi 6grenme
stirecine girerek gelistirmeye ¢alistiklar: ifade edilmistir;

“Evet diigtiniiyorum. Yani zaman zaman evet. Mesela simdi hizli okumayla alakali bir programa

kaydoldum iigiimiiz birlikte ve stirekli onunla ¢aligtyoruz”(YSP V1).

“Diisiiniiyorum. Illaki her zaman eksigiz, ashnda hicbir zaman ben kendime ben oldum
dememisken ¢ocugumun da tam oldugunu diisiinmedigim icin yani elimden ne geliyorsa, ben
yapamyorsam eksikliklerimizi iste derslerle kurslarla bir sekilde kapatmaya ¢alistyoruz”(YSP
V2).

“Tabi ki hani dort dortliik ilgilenmemisimdir mutlaka ama elimden geleni yaptigimu diistintiyorum.
Yani evet, mesela su anda bile ogluma derslerde yardimci olabilmek icin bazen a¢ip videolar:
izleyebiliyorum iste fen dersiyle alakali, bilmedigim konularla alakali, éncesine bir bakip
sonrasinda faydal olmaya ¢alisryorum”( YSP V3).

“Egitimiyle ilgileniyoruz evet, keske egitimiyle ilgilenebildigimiz kadar diger aktivitelerle, egitim
dust aktiviteleriyle de ilgilenebiliyor olsak. Tabii gelisim her zaman olmasi lazim ki ya, yani hi¢hir
zaman ya ve tamam biz de okeyiz diyebilecek bir pozisyonda degiliz bence ”(YSP V4).

“Ben kendi adima diisiiniiyorum, oluyor ashinda dogru yapip yapmadigimi bazen ¢ok
sorguluyorum onda da yardim aliyorum zaten.”(YSP V6).

Diger yandan yeterince ilgilendigini belirterek ayrica ¢aba icerisine girmeye gerek

duymadigini dile getiren veliler diisiincelerini su sekilde aktarmigslardir;

“Evet fazlastyla, hayw”( YSP V7).

“Yani evet ugrasyyorum ama tek bagina olmuyor o da istemeli, hissetmedim ¢iinkii esim de
miihendis olunca biz zaten farkindayiz ¢calisirlarsa her seyin olacagim...”( YSP V8).

“Evet vicdanen ¢ok rahatim, yok ben aslinda onlardan istiyorum yani bana bir sey soyleyin diye,
biz elimizden gelen tiim imkanlar: sunuyoruz yani, neyse sunuyoruz, o yiizden evet dedigim gibi
vicdanim rahat”’( YSP V10).

Cocugunun ihtiyaclar1 dogrultusunda hareket eden zaman zaman yeterli

olmadigini belirten katilimer veliler de kendilerini su sekilde ifade etmislerdir;

“Yani ¢ok diigiinmiiyorum, hani soyle ilgilenmeye ¢alistyorum tizerime diiseni yapryorum oyle
soyleyeyim ya da ¢ocugun bir beklentisi olursa bir sey mi alinacak veya bir sey mi yapryorum yani
ihtiyact oldugunda yapryorum evet, onun beklentisini karsiltyyorum ¢ocuk pek bir sey beklemiyor,
soruyorum zaman zaman bak ihtiyacimiz olan kitap var mi sey var mi, iste sinavlariniza girin falan
filan o kadar hani ¢okta karistirmiyorlar B. biraz daha sey hani 6zgiir ruhlu mu diyeyim yani kendi
hallediyor her seyi bana pek bir sey diismiiyor”( YSP V9).

Ebeveynlerin bu stirecteki yaklagimini anlamak istedigimizde, kendisi doktor olan
ve {li¢ ¢ocugun sorumlulugu kendisinde olan katilimcinin sorumluluklari igerisinde
cocugunun ihtiyacini referans aldigi gortilmektedir. Bir diger katilimci ise egitime dair
yaklasimiyla ilgili olarak ¢ocuguna sorumluluk alma bilincini kazandirma ve ¢ocugun

isteklerinin belirleyici oldugu anlayisindan yola ¢iktigini su sekilde ifade etmistir;

“Ashinda okuldaki egitimle inandigim egitim degerleri ¢ok farkli, bu yiizden de genelde iste
ogretmenleri eger bu konuda bana ihtiyaclar: varsa onlar soylerse egitim siirecine katilyyorum
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yoksa ¢ok fazla katilmiyorum her giin ne yaptigini sormam mesela, yani kendi programini kendi
yapmali bana gére. Zaman zaman ihmal ettigimi diisiiniiyorum. Tabii ki daha fazla vakit ayrrmayi
isterdim ama o donemde ben ¢ocuklarim anne ve babalarindan birlikte gegirdikleri zamandan
daha ¢ok arkadaslariyla gecirecekleri zamanlarin onlara daha ¢ok, ashinda mutlu olacaklar
eylemler iizerine daha ¢ok odaklaniyorum, ... ben onlar nasil zevk alacaklarsa eger benimle
birlikte bir sey yapmak istiyorsa benimle ama arkadaslarwyla birlikte olmak istiyorsa arkadasiyla
olsun diye diigtiniiyorum”’( YSP V5).

YSP ebeveynlerinin genel olarak c¢ocuklarin egitimine yeterince zaman
ayirdiklarint  diislinlip gerektiginde ihtiya¢ duyulan konular {tizerinde kendilerini
gelistirmek i¢in caba sarf ettikleri goriilmektedir. Egitim silirecine katilimin biiyiik
cogunlukla diisiik oldugu DSP okulundaki katilimci velilerin bu dogrultuda diisiinceleri
ve ihtiya¢ duyuldugunda katki saglamak amaciyla eylemlerini anlamak istedigimizde,
velilerin egitim seviyelerinin diisiikliigii ve maddi agidan yetersiz hissettikleri ancak
ellerinden geldigince ¢aba gosterdikleri goriilmektedir. Bu dogrultuda kendisini egitim

seviyesinden dolay1 yetersiz hisseden katilimcilarin ifadesi su sekildedir;

“Ya ¢ok ilgileniyorum mesela ama yetersiz hissediyorsun ¢ogu derslerine ilgilenemiyorsun ¢ogu
egitim seyiyle ilgilenemiyorsun bilmiyorsun ¢iinkii”(DSP V2).

“Hissediyorum, yani hi¢hir sey yapamiyorum ki, ya yeterli olamiyor yani, ne bileyim cahil
oldugum herhalde, istemeyle olmuyor yani, istiyorsun istiyorsun ama ben de yani sey olsaydim
belki daha iyi olurdu”(DSP V6).

Diger yandan egitim seviyesinden dolay1 yetersiz hisseden ancak internet gibi

kaynaklar tizerinden kendisini gelistiren katilimcilarin ifadeleri su sekildedir;

“Evet diyorum ama demekle olmuyor, matematigim hig yok, internetten matematik ogreniyorum
kendimce”’( DSP V1).

“Evet diisiiniiyorum fazlasiyla bile. Isterim ama firsat olmuyor. Yani evet bazen yetersiz
kaliyorum, yani bir sorunlari olursa dedigim gibi hi¢ kendim ¢ézemez isem internetten aragtiririm,
birilerine sorarim, yani o problemi mutlaka ¢ozerim” (DSP V4).

“Yani daha yeterli olabilirim bu konuda ama, bir tane daha ¢ocuk oldugu icin anne ikiye
béliintiyor. Yani ornekler veriyorum ¢ocuguma ya da ne bileyim oturup onu 1-2 sayfa test
¢oziiyorum tesvik etmek icin oyle seyler. Biraz daha aragtiriyorum, mesela sinava nasil ¢alismasi
gerektigini ya da daha verimli ders nasil ¢alisir, onlara bakiyorum éyle yani” (DSP V5).

Ekonomik yoksunluktan kaynakli dogrudan veya dolayli yoldan eksikligi

hisseden ancak elinden geleni yaptigini sdyleyen katilimcilarin ifadeleri su sekildedir;

“Elimizden geleni yapryoruz yani mesela bir resim yolladim veya ‘baba, anne bu resim bana lazim
bazen defter bana lazim, bu kalem, bu u¢’ yani giictimiiz yettigi kadar aliyoruz” (DSP V3).

“Valla bazen diyorum ben, vaktim yok, ilgilenemiyorum, kendimi sugluyorum, acaba ben
cocuklarima fazla mi ilgilenmiyorum, bunlarin ( Siis esyalari) yiiziinden, o boyalar yapryorum ya
bazen kendimi sugluyorum gene de kalkiyorum bunlari birakiyorum onlara, derslere bakiyorum,
yemekleri veriyorum, ilgileniyorum gene de i¢cim rahat etmiyor” (DSP V7).

“Diistiniiyom... elimizden geleni yapryoruz yani, ilgilendigimiz bu kadar. Biraz daha durumun iyi
olsa daha farkli olurdu, yani o yonden, baska yani sey degil yani, aynen maddiyat”’( DSP V8).
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4.4.3. Evde 6grenme pratiklerine destek “benim okumam yoktur, anlamiyorum”
Okulda bilgi cergevesinde yiiriitiilen egitimin iglerliginin kazanilmasinda evde
O0grenme pratikleri dnemli bir yer tutmaktadir. Mevcut sinava ve ddeve dayali egitimin
zorunluluklarin1 yerine getirmek icin ogrencilerin okul dis1 pratiklerini ona gore insa
etmesi gerekmektedir. Bu dogrultuda 6grencilerin tamamen sorumluluk alabilecek
konumda olmamasindan dolay1 anne babalarin basta kontrol mekanizmasi olmak {izere
gerektiginde destek olmasi zaruret haline gelmistir. Kontrol mekanizmasini saglamak ve
gerekli destegi vermek bireyin farkindaligiyla iliskili olarak ebeveynin egitim seviyesine
gore ayrima sebep olmaktadir. Bu agidan egitim seviyesi yiiksek olan YSP okulu ve
egitim seviyesi diisiik olan DSP okulu katilime1 velilerinin ¢ocuklarina sunacagi katkinin
da farklilasacagi ve ayrima sebep olacagimi sdylemek miimkiindiir. Bu dogrultuda
oncelikle egitim seviyesi yiliksek YSP okulu katilimci velilerin ¢ocuklarinin egitim
stirecine katilimina baktigimizda, velilerin okul, derslerin yapimi ve ihtiyaci olan seylerin
temini konusunda ¢ocuklarinin egitim siirecini yakindan takip ettigi goriilmektedir. Buna
iliskin katilimcilarin ifadeleri su sekildedir;
“Kesinlikle, dedigim gibi benim ¢ocugum ¢ok ilgilenilmesi gereken bir ¢ocuk, yani stirekli ben
onun pesindeyim zaten her tiirlii, 6zel dersine giderken evde, sinav senesi oldugu icin bu sene, ya
biz psikiyatrik destek de alyyoruz ve psikiyatrimizin bize énerisi, ozel derse devam etmemiz, BEB

raporu da var ¢ocugumun, okulda da birebir derslere giriyor. Disarnida da ben arti Tiirkge,
matematik, fenden aldirtyorum ayrica egitim koguyla da ¢alismaya devam ediyoruz”(YSP V1).

“Evet, neler yapworum bu kurslardan falan bahsetmiyoruz herhalde dimi, yani kursiara
yonlendiriyorum, ézel dersleri var, egitim amac¢h akademik kurslar var, Matematik, Tiirk¢e ve
her digerleri gibi giin giin olmasa da fenden é6zel ders alyyor. Hepsi gordiigii, okuldaki gordiigii
biitiin derslerden, kursta bir tekrara gidiyor”’( YSP V2).

“Evet ¢ok. Derslerine yardimci olmaya ¢alistyorum, bir karar alinacaksa hep birlikte aliyoruz
zaten ”( YSP V3).

“Tabii ki, yani stirekli iste, egitimini yakindan takip etmekten kastiniz dersleri odevleri iste notlar
falansa tabii ki yani bunla ben de ilgileniyorum ama esim ve bu konuda biz gérev paylagimi
yaptik...”( YSP V4).

“Evet, bir defa bir hep sinif ogretmeniyle iletisim halindeyim, etiite gonderdigim etiit 6gretmeniyle
stirekli iletisim halindeyim ve ¢cocugumla iletisim halindeyim en énemlisi de bu bence zaten gozlem
gozlemliyorum siirekli... ”( YSP V6).

“Evet kesinlikle devamsizligindan yonetmeliginden notlarina kadar siirekli takip ediyorum”( YSP
V7).

“Tabii ilgileniyorum ama dedigim gibi benim gelecek kaygim ¢ok fazla. Takip ediyorum hani
hangi konuda nereyi anlamis nereyi anlamamis matematigim ¢ok iyi degildir benim esimin
matematigi ¢ok iyidir ona soyliiyorum bak denklem kuramiyor hani destekle ... ”(YSP V8).

“Takip ediyoruz da c¢ok karistirmiyorlar iste kendi istedikleri, yani ders ¢alismalarini
yonlendirmeye ¢alistyorum iste hani sinavlara gir, deneme sinavlarina gir, iste kitap istiyorlar
alryorum yani hani ilgi istedikce veriyorum da kendileri ¢ok istemiyor hani kendileri hallediyor
genelde”(YSP V9).
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“Ederim, daha ¢ok okulla iletisimi annesi saglar, biz annesiyle kendisiyle konusuyoruz soyleydi
boyleydi, mesela gelecek planlarini onunla yapariz, annesi zaten onu takip ettigi i¢in dolayisiyla
ben de annesiyle dolayli yoldan takip ederim...”(YSP V10).

Yakin takibin yaninda velilerin g¢ocuklarina gerektigi takdirde anlamadigi
noktalarda destek saglayip saglamadigi bu konuda ¢ocuguna yeterli gelip gelmedigini
sorguladigimizda, 6zel ders ve okulda Ogrenilen derslerin tekrarini igeren kurslarin
disinda da ebeveynlerin ¢cocuklarina dersleri konusunda yardimci oldugu goriilmektedir.
Buna iligkin velilerin ifadeleri su sekildedir;

“Yani ilk okuldan beri ben cocugumla zaten birlikte yapryorduk her seyi, yedinci simifta biraktim,

ben birakinca o da birakti sonra yedinci sunif sonlarina dogru ise birazcik toparlamaya basladik,

bu sene ya o siirekli zaten dedigim gibi derslerde, test ¢ozdiigii zaman, test ¢ozerken de genelde
ben baginda dururum ve birlikte degerlendiririz”’( YSP V1).

“Ben etmiyorum babast gene, sinav zamanlari babamizin yabanci dili ¢ok iyi, sinav
zamanlarindan dnce biraz evde de yabanci dil konusmaya ¢alistyorlar, bu kelimeleri 6grenmesi
agisindan, onun disinda diger derslerinde de yardimct olmaya ¢aligiyor”(YSP V2).

“Cok . Bu sene ger¢i dzel hocalari var, mesela .l'ngilizce dersinden, Matematik, Fen, Tiirkceden
alyor ozel ders, onlar benden ¢ikti ama sadece Ingilizce, tarih konusu tarih dersinde yapamadig
sorular da yardimer oluyorum”(YSP V3).

“Ederim, ozellikle sinav haftasinda desteklemeye ¢aligstyorum, mesela ben anlatmaya ¢aligiyorum
anlamadigi yerleri, iste genel sosyalde takilyyor iste, tarihlerde, ge¢miste, savaslarda, onlari ¢ok
bdyle siraya dizemiyor, genelde onlarda béyle anlatmaya ¢aligiyorum iste su ne demek diyor bu
demek diyorum iste su zaman olmus diyorum gibi gibi, matematikte ¢ok verimli olamiyorum ben
ona ama sosyal kisimda”( YSP V8).

“Benden pek yardim istemiyor artik da hani birazcik biiyiidiigii icin tabii konular: ben de unuttum
ortanca abisi yetiyor ona herhalde ondan, o anlatiyor bazen anlamadig bir yer olursa”( YSP V9)

“Sayisal, tarihi de severim ama daha ¢ok sayisali sorarlar bana, ben kendi kontrollerinde sey
yaparum birkag¢ soru sorarim dyle olur, ayriyeten kendileri de gelirler yani bazen... ”( YSP V10).

“Yardim etmem, yonlendiririm, seye yardim etmem ¢oziimiine, nasil ¢ozdiigiine, ¢alisma bigcimine
soyle ¢aligsan daha iyi olur diye yéonlendirivim ya da séyle yapsan daha iyi olur, ¢iinkii benim de
takip ettigim bazi hocalar var onlarin yéntemlerini bak bunu yaparsan daha iyi bir sonug alabilir
misin diye yonlendiririm, anlatirim o da zaten uyguluyor genelde”( YSP V6).

Genel olarak ¢ocuguna kurs ve 6zel ders gibi imkanlar1 sunan katilimcilarin
¢ogunlugunun anlasilmayan konularda birebir yardimci olarak ¢ocuklarina akademik
anlamda her sekilde destek oldugu goriilmektedir. Diger yandan bir velinin egitim
anlayisi ¢ercevesinde cocugunun sorumluluk ve 6zdenetim sahibi olabilmesi adina evdeki
egitim siirecinde birebir yaninda olmadigin1 ancak c¢ocuguna 6zel ders gibi ihtiyag

duydugu seyleri temin ettigi goriilmektedir. Buna iligkin katilimci durumu su sekilde

ifade etmistir;

“Cok yakin degilim bence kendimi ¢ok yakin bulmuyorum. Ben kendi 0z denetimini kendisi
kurabilen bir ¢ocugun egitim hayatinda uzun vadede daha basaril olabilecegine inaniyyorum, bu
yiizden de bugiinkii kontroliim sadece bana fayda saglar ona hi¢hbir fayda saglamayacak bu
yiizden ben kendi denetimini kendisi kurabilirsin diye 6dev sorumlulugunu da kendisi alabilsin
yaparsa da yapmasa da sonuglarint kendi katlansin ona gére ¢oziim iiretsin bu mantikta oldugum
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icin birebir egitimlerinin iginde degilim sadece onlara belli imkanlar saglyyorum ozel ders
olabilir, kurs olabilir veya kendisi neye ihtiyag hissediyorsa...”( YSP V5).

Ozel ders ve kurs gibi ek dersleri cocuguna saglayabilen YSP okulu velilerinin
aksine bu tiir imkanlar1 saglamaktan yoksun olan DSP okulu velilerinin ev igerisinde
cocuklarinin egitim siirecine dahil olusuna baktigimizda, velilerin egitim seviyesiyle
iliskili olarak iki kisi hari¢ neredeyse hepsinin derslerin kontrolii disinda siirece pek dahil

olamadig1 goriilmiistiir. Buna iliskin katilimcr ifadeleri su sekildedir;

“Derslerini yap diye israr ederim, okul etkinliklerine katilmas: igin tesvik ederim, ek derslere
katilmasint séylerim”(DSP V1).

“Ogretmenleriyle goriigiiyorum, derslerinde bir sikinti oldu mu “hocam sizde yardimci olun ben
de bildigim kadariyla yardimei olayim” mesela bu sekilde ilgileniyorum ”( DSP V2).

“Evet kontrol ediyoruz, mesela kitaplari da dosyalarini, fotokopi de mesela verdigi zaman kontrol
ediyoruz, grup zaten bende, hoca ne atsa bana geliyor. E. bu bu gelmis sana, sen bunlar: yapacan,
oglan telefon benden alwor, tiim ddevlerini yapiyor yani onu yapiyor”( DSP V3).

“Ederim. Dersin var mi, dersinizi yaptiniz mi, mesela toplanti olsa gelirim goriisiiriim,
gelemedigim zaman ararim . Dersinden ¢ok anlamiyorum ¢iinkii o zamanlar kag sene oldu
anlamwyorum, ilkokulda tamam yazdiriyorsun ¢izdiriyorsun A B biliyorsun da boyle ortaokula
falan gectigi zaman ¢ok anlamiyorsun”( DSP V6).

“Takip ediyorum siirekli onlara bakiyorum. Yani okumam yazmam yoktur, getiriyorlar eve,
‘bugiin okulda ne yaptin, ne yapmadin?’ soruyorum herkese, * bakim getirin ne yapmigsin ne
yazmusgsin’ onlar bana anlatiyorlar, bilmiyorum ama gene de soyliiyorum azicik biliyorum zaten
o birinci siiflarda ben hepsi onlara gésterdim, okula gitmedim ben ilgileniyordum azicik
biliyorum. Simdi ¢ocuklarim geliyor yanima hepsi bana gésteriyorlar “anne bugiin okulda bunu
sunu yapttk bunu yaptik soyliiyorlar, ben de bakiyorum takip ediyorum”( DSP V7).

“Cocugumun derslerini mesela geldigi zaman yapiyor mu yapmiyor mu ona bakiyorum, yeri
geldigi zaman gretmenleriyle de hani toplantilara katilmaya ¢alisiyorum elimden geldigince,
oyle yani kitap okuyup okumadigina bakiyorum o sekilde”( DSP V8).

“Bazen sey yapryom, Soruyorum, dersini yaptin mi, yapryon mu, yap diye sey yapryom yani”’( DSP
V9).

“Etmem mi, orda ne diyolarsa, bugiin bisey olsun onu bulup bulusturup eristiriyom, okula da ne
olsa yapiyom”( DSP V10).

Velilerin ev igerisinde sadece kontrol mekanizmasini islettigi, cocuklarina daha
fazla katki saglayamadiklar1 goriiliirken, iki katilimcinin ¢ocuklarinin derslerine elinden
geldigince yardimer olduklart goriilmistiir. Buna iliskin katilimcilarin ifadeleri su
sekildedir;

“Yani siirekli sey yaparim kendilerini kontrol ederim, ‘hangi ddevi yaptiniz, bugiin hangi dersiniz

vardi, odevinizi yaptinmiz mi?’ bu sekilde, yardimci da olurum yani anlayabildigim kadariyla

dedigim gibi cok okumuglugum yok, ama arastiririm o soruyu arastiririm telefonda olsun bir yerde
olsun aragtirir, ¢ozer, o seyi beraber yapariz”( DSP V4).

“Evet ediyorum. Ders isledigi konulari soruyorum her giin, ders ¢alismasina yardimci oluyorum,
ogretmenleriyle siirekli iletigsim i¢indeyim yani elimden gelen bu”’( DSP V5).
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Cocuklarinin okul disindaki egitim siirecine sadece kontrol mekanizmasi

aracilifiyla destek saglayan DSP okulu velilerinin ¢ocuklarma katki saglayamiyor

olusunu derslerin yapim siirecinde gérmek miimkiindiir. Bu durumu daha iyi anlamak i¢in

hem velilerin hem de ¢ocuklarinin bu konudaki sozlerine yer verilmistir. Buna iligkin

katilimcilarin sozleri su sekildedir;

“Ben mesela derslerini bilmiyorum, o édev mesela yaptigi odevieri ben bilmiyorum”( DSP V3).
“Bir soru kafama sikisirsa soruyorum babama ya da anneme cevabini veriyorlar yani”( DSP C3).

“Sadece birinci suif tek yardim ediyorum, benim okumam yoktur, anlamiyorum. Sadece birinci
swif tek ilgileniyorum, bakiyorum, yani onlara da ilgileniyorum o tek biliyorum ¢iinkii ”(DSP V7).
“Almam”( DSP (7).

“Kendi yapar, bilmedikleri seylerde elimden geldigince yapmaya c¢alisirim”(DSP V).
“Almam”(DSP C1).

“ Benim okumuglugum mu var. Kendisi zaten kimseyi istemiyo, ¢ocugum kendisi okuyo, abisinden
de soruyo, kendisi okuyo”’(DSP V10). “Anlamadigim konularda falan abime sorarim veya
internette ¢oziim geyleri var orada ararim ¢oziimiinii, oradan anlatarak izlemeye ¢calisirim oyle
daha ¢ok”’(DSP C10).

Velilerin yardim ihtiyact hisseden cocuklarina yardim edecek diizeyde egitime

sahip olmamasi ¢ocuklarin sorunlariyla bas basa kalmasina neden olmaktadir. Cocuklarin

tek basinaligi hem velilerin hem de ¢ocuklarin sdylemlerinden anlasilmaktadir.

“Bildigim konular oldugunda yardim ederim. Mesela ¢ok etkinlik falan verildigi zaman
cogunlukla resim seyinde mesela yapilacaklart babast ¢ok yardim ediyor onun eli daha yatkin,
derslerde mesela bilmedigi seyler oldugu zaman ya da sey ¢ikacagr hani fotokopi istiyorlar bilmem
ne istiyorlar onlari falan hep beraber hallediyoruz. Projeleri babasi yapiyor , babasiyla beraber
calisiyorlar”(DSP V2). “Yani matematik, proje ddevleri, tasarimlar falan yaptigimda. Babam,
annem”( DSP (2).

“Anladigim kadariyla ediyorum anlayamiyorum anlayamiyorum ¢tinkii, iste yapilacak bir sey
olursa etkinlik gibi, resim gibi el isi gibi bir sey onlara yardim ediyorum ama ders konusunda pek
edemiyorum, ¢iinkii anlamiyorum ”(DSP V6). “Yani ablamla beraber geliyor, sorulart falan
¢oOziiyoz, yazi  Odevim varsa babam veyahut annem onlart bana okuyor, ben de direk
yaziyorum”(DSP C6).

“Bazen okuma yerleri olursa oku da ben yaziyim diyor bazen, okuyom iste baska ne yapacak.
Haywr hi¢ sey yapmadim yani soruyorum da bakmiyom , yaptim diyor, soruyom, yaptin bitti mi
diyom yaptim diyo”’( DSP V9). Bazen baya bilmedigim bir sey oldu muydu abime soruyom, abim
iste bildigi seyler oldu muydu yardim ediyor, hani yazma édevim filan oldu muydu anneme
veriyorum “anne okur musun filan “diyom , annem de okuyor daha hizli yazmam filan oluyor
oyle”(DSP ¢9).

Yardim eden velilerin resim, okuma islemi ve proje 6devi gibi etkinliklerde

cocuklarina katki sagladiklar1 goriilmektedir. Velilerin birikimleri dogrultusunda

yardimcr olduklari yadsinamaz bir gercek iken yardimlarin niteliginin en azindan

akademik basar1 ¢ercevesinde tartisilir boyutta oldugu goriilmektedir. Diger yandan

egitim seviyesi lise diizeyinde olan iki velinin dersler konusunda ¢ocuklarina yardime1

olduklart hem 6grenci hem de velilerin ifadelerinden anlasilmaktadir.
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“Cozemedigi bir soru hakkinda sorarsa yardimci oluyorum, ¢ozmeye ¢aligiyoruz beraber ya da
bir proje odevi oluyor ona yardim ediyorum”(DSP V5). “Cok arada anlamadigim bir soru olsa
anneme gosteririm”’( DSP C35).

“Ederim bazen anlamadigi yerlerde. Kendi oturuyor kendi yapryor bazen oturup birlikte
anlamadigi yer oldugu zaman problem ¢ozmesinde kendim bildigim kadaryla anlatiyorum, bazen
diyorum benimki uzun olabilir kestirmesini ogretmenden dgren diyorum”’( DSP V8). “Yani mesela
bir soruyu yapamadim anneme sorarim annemle iistiinde ugrasiriz beraber”(DSP (8).

4.4.4. Gelecegin insas1 “en azindan bir meslegi olur”

Cocugun hayatinin insasinda ebeveynlerinin sahip oldugu sermayeyle iligkili
olarak gelecege dair ongoriisii ve buna yonelik yatirimi énemli bir rol oynamaktadir.
Akademik basarida uzun soluklu yatirimlarin kazanim sagladigi diisiiniildiigiinde,
ebeveynlerin ¢ocuklarinin gelecegine dair 6ngoriisii ve bu dogrultuda uzun soluklu
yatirimin gergek bir kazanima doéniismesi kaginilmazdir. Bu dogrultuda hem YSP hem de
DSP okulundan katilimer velilerin gocuklarina dair hedef ve gelecek dngoriisii yatirimin
bir sonucu olarak degerlendirilmektedir. Oncelikle egitim siirecine aktif katilimi saglayan
YSP okulundan katilimci velilerin g¢ocuklarinin lise tercihlerine dair yorumlara
baktigimizda, ebeveynlerin genel olarak niteligi g6z Onilinde bulundurdugu

goriilmektedir. Buna iliskin katilimcilarin ifadeleri su sekildedir;

“Maalesef su anda ¢ok eskilerden sormus olsaydin bir diiz lise deyip gegerdim ama su anda biz
de aym belirsizligi yasadigimiz igin tabii ki bir meslek lisesi degil ama ingallah aldigi puana gore
iyi bir liseye gitmesini isterim. Tabii ki fende olur, Anadolu da olur, artik ¢ocuklar bir yarig halinde
artik nasip diyelim onun igin bir sey diyemiyorum”(YSP V2).

“Simdi hedefledikleri bazi seyler var, Anadolu Lisesi var hedefledikleri, fen lisesini
kazanacaklarim su anki hedefleriyle su anki netleriyle olacagim diigtinmiiyorum zaten, iyi bir
Anadolu lisesine gitmelerini isterim”( YSP V7).

“Valla en iyisi hangisi ona gitsin, simdi sinava giriyorlar ya nitelikli okul dedikleri, onlardan
birine gitsin, eger olmazsa hani ortami iyi oldugu bir liseye gondermeyi istiyoruz, o da olmazsa

ozel okul”’( YSP V10).
Velilerin ¢ocuklarinin lise tercihinde niteligi baz alarak Fen veya Anadolu lisesini
“iyi bir okul” cercevesinde degerlendirdigi goriiliirken bir katilimci lise tercihindeki

kriterleri su sekilde ifade etmistir;

“Ortamla cevresiyle, gengler, ¢ocuk yetistirmek boyle bir sey, arkadagslarinin sey olmasi lazim
yani, ¢linkii en ¢ok onlardan ornek aliyorlar, o yiizden arkadas ¢evresinin iyi olmast lazim, o
gevreyi olusturacak bir okul lazim”( YSP V10).

Cocugun lise tercihini kendi basarisi gercevesinde sekillenmesini isteyen bir

katilimer ise su sekilde ifade etmektedir;

“Ben onun aslhinda bir Anadolu lisesine gitmesini isterim, puanla kazanabilen bir liseye gitmis
olmasini isterim kendi tercihi kendi bagarisi olsun diye bakalim neler yapacak bilemiyorum”’(YSP
V5).
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Cocugunun istegi ve yeteneginin farkinda olarak lise tercihini ona gore
belirleyecegini ifade eden katilimeilar diigiincelerini su sekilde aktarmislardir;

“Fen lisesi. Kendisi o sekilde istiyor. Her zaman onlart tercihi dnceliklidir benim i¢in. Biiyiik
oglum fen lisesine gitmek istedi hazirlandr kazandi fatih fen lisesine gidiyor su anda, kiigiik
oglumda o sekilde olacak, hani insallah baska tercihler olursa saygi duyarim, desteklerim
sadece”(YSP V3).

“Ya tabii ki, gidebildigi yere kadar, o egitim almak istedigi seviyeye kadar tabii ki de gitsin. Su
an Tiirkiye kogullarinda bir Anadolu Lisesi ama sosyal bilimler alanminda egitim veren, ¢tinkii
sozel bir yetenegi, sozel alanda bir yetenegi var... Yani daha fazla ¢alismast gerekir,
hedefledigimiz alanlardaki iyi liseler ¢iinkii puanlart yiiksek ve seneye sinav var, ... ETI sosyal
bilimler lisesini ¢ok istiyoruz”(YSP V4).

“Fen veya Anadolu, yani daha ¢ok se¢imi olur hani meslek agisindan, meslek liseleri kendi isterse

yine olur ama hani kendi istemezse fen ya da Anadolu ileride ¢iinkii fikir degistirirse daha ¢ok onii
a¢tk hani istedigi meslegi en azindan yapabilir, ama derse ki ben su meslek lisesine gitmek
istiyvorum yine gidebilir kendi hayati, onun sadece olumsuz olumlu yénlerini anlatiriz o
kadar”’(YSP V9).

Cocugunun egitimine devam etmesi konusunda destegini ifade eden bir
katilimcinin gelecek kaygisi gerekgesiyle pragmatik bir sekilde diistindiigiinii su sekilde

ifade etmistir;

“Kesinlikle canim, ben gidebildigi kadar gitsin her zaman arkasindayim. Valla ben aslinda saghk
istiyorum, saglhiga gitsin istiyorum. En azindan devam edemezse bile bir saglik yoniinde bir bilgisi
olur ya bir bir serum takar ne bileyim bir igne yapar yani belki bir dzel hastane liseden ¢ikista
girer bir ihtimal, hani devam etsin isterim iiniversitesini de okusun isterim ama, evet evet ashinda
ben onu istiyorum ama olmuyor ne yapar bilmiyorum. Ben sordum ona benim béyle bir diigiincem
var hani senin i¢in béyle diisiiniiyorum ¢iinkii oglum Anadolu lisesini bitirdi goriiyorum ki hi¢hir
sey yok keske meslege gonderseymisim oglani, ¢cok pismanim, ben dedigim gibi meslek en azindan
sahibi olsun, bir seyler 6grensin ya bir seylerle ugrassin staja gitsin bir sosyallesin ben bunu
istiyorum”(YSP V8).

Cocugunun gelecegine dair “iyi bir okul” temennisinde bulunup daha c¢ok
Anadolu ve Fen lisesi’ ne vurgu yapan Y SP okulu velilerinin aksine DSP okulu velilerinin
gelecege dair Ongoriisiine baktigimizda, katilimcilarin  yarisinin - gelecek kaygisi
cercevesinde meslek liselerini “tercih” olarak benimsendigi goriilmektedir. Buna iliskin

katilimcilarin ifadeleri su sekildedir;

“Ya en azindan bir meslegi olsun istiyorum elinde hani Diiz listeye gitse belki puanin kiiciik belki
tutturamayacak, ya bana kalsa ben ogretmenlik falan okusun istiyorum, séyliiyorum kendine polis
molis. O kuaforliik istiyor herhalde kiz. Kuaforliik onceden hemsirelik vardi hemsire olmak
istivordu son dakika kuaférliige dondii. Bilmiyorum makyaj iizerine kendinin iyi yaptigim
diisiintiyor, sagim diizgiin mesela yaptigimi diistiniiyor o yiizden kuaforliik istiyor”(DSP V2).

“Iyi meslegi, iyi bir liseyi istivorum hani hatta mesela lisenin isimleri pek sey bilmiyorum ama.
Ya meslek lisesi ashnda biz yani hi¢ sevmedim, mesela onun puana gore artik mesela gey
yapiyorum katiliyorum, puam diigerse aslinda mesela herhangi mesela 6gretmen olmasini
isterdim, ya bir polis ya bir doktor mesela oyle bir sey istiyordum, ama oglanin mesela puanlari
yetmese de artik yapilacak sey elden sey, hem meslegi mesela haftada mesela bir giin okula
gidecek, yani okul olmaz ki haftada bir giin gitse! en azindan mesela eger bir liseyi devam etseydi
mesela giizel puan sey yapsaydi daha iyi bir yere varabilirdi, biz onu istiyoruz yani o hayalimizde
var, o bizim tek umudumuzdu o ama o da...”( DSP V3).
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“Bilmiyorum su anda, ben imam hatip istiyorum kendisi istemiyor, meslek istiyor. Yani erkek
¢ocugu sonugta, isterim daha yiiksek olsun tiniversiteyi de kazansin bir bir doktor olsun miihendis
olsun ama nasip...Ben istiyorum bir yandan imam hatip istiyorum ama istemezse meslek istiyorum
¢tinkii niye en azindan bir meslegi olur, okul bittigi zaman, erkek ¢ocugu ¢iinkii” (DSP V6).

Puanin lise segiminde belirleyici oldugunun farkinda olarak ¢ocuklarimin doktor,
O0gretmen veya miihendis olmasmi isteyen ancak bu kosullarda bunun miimkiin
olmayacagini anlayan ii¢ katilimcinin sdylemlerinden anlasildigi tizere meslek lisesi
cocuklarin hayati i¢in son ¢ikis kapisi olmaktadir. Diger yandan kizlarinin hayati eslerinin
kararlar1 gercevesinde sekillenen katilimeilarin, kizlarinin egitim hayatinin belirsizligini

su sekilde aktarmiglardir;

“Evet, Meslek lisesi, kizim meslek lisesini istiyor. Gidebilir ama baba sikintimiz var, babasi
okutmak istemiyor, sadece kizlarin oldugu okula génderir, meslek lisesine giderse meslegi elinde
olursa babast bir sey diyemez”( DSP V1).

“Istiyorum, sonuna kadar, ben gonderirim elimden geleni yaparim, babast gondermezse o ayri,
ben gonderirim, ¢ok istiyorum. Anadolu lisesi burada bir tane yakin var, ben onun gitmesini
istiyorum, ingallah ona puan ona yeter. O yakindir, giizeldir, iste kiz meslektir, seviyorum onu”
(DSP V7).

Dagilmis ailelerin ¢ocuklarinin velisi olan ii¢ katilimcmin da g¢ocuklarinin

okumasini istedigini, karar1 ¢ocuklaria biraktiklar ifadelerinden anlagilmaktadir.

“Istiyorum, ¢ocugumun egitim almasim istivorum. Kendisi ne istiyorsa 0. En ¢ok istedigi tabii
EAL (Anadolu lisesi) ...fizik, matematik daha ¢ok agirliklt ” (DSP V8).

“Istiyom okursa istiyom, okumasini istiyom. Valla orasim kendini bilecek, hangisini kazanmrsa
okursa. Daha iyi olmasum istiyom yani. Okursa gider, basarili olursa okursa okutacagim,
okumazsa yok” (DSP V9).

“Istemem mi! En énemli hangisiyse Nurcan ticaret iyi degil mi? Olsun da hemsire olsun, o da iyi
yani o da meslek. Nurcan istedigine baglasin, o okuyacak, ben okumayacam, biz ardinda destek
olacagiz” (DSP V10).

iki ailenin de iletisim igerisinde oldugu, ¢ocuklarinin da bu dogrultuda ayni
meslegi istedigi ve ¢ocuklarinin egitimine dair destek verdikleri goriisme siiresince

gbzlemlenen iki katilimcinin ¢ocuklarinin gelecegine dair ifadeleri su sekildedir;

“O meslek lisesini ¢ok istiyor, yazilim programct olmak istiyor, biz de o yiizden destek veriyoruz.
Hangi meslegi yapmak isterse onda daha basaril olur diye diistindiim, hani istemedigi bir meslegi
seg¢se belki o kadar basartl olmayacak onun kendi tercihine biraktik, onu istiyor insallah basarili
olur, kazanir, iyi yerlere gelir” (DSP V4).

“Ben diiz bir lise ya da Anadolu lisesinden yana diisiincem ama bizde de o yok. O meslek lisesi,
yani SLS takmig kafayi. Yani meslek lisesi simdi mezun oldugu zaman hani gerisini getiremezse
sonugta ¢irak olarak baslayacak yani fark eden bir sey olmayacak ki SLS atiyorum programlama
yapacak bir fabrikaya yine is¢i olarak girecek ama ne bileyim bir diiz liseyi bitirip bir tiniversiteyi
kazansa, yani tiniversite kazanma ihtimali daha yiiksek, meslek lisesinde meslek agirlikli dersler
gorecek ¢iinkii” (DSP V5).
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Cocugunu egitim hayatinda destekleyen iki katilimcidan egitim seviyesi lise
diizeyinde olan katilimecmin ¢ocugunun tercihinin onu sinirlayabilecegi konusunda

endiselendigi goriilmektedir.

Cocugunun gelecegi icin akademik anlamda 6zel ders ve kurs gibi yatirim
araglarini seferber eden YSP velilerinin ¢gocuklarinin geleceginin insasinda “iyi bir okul...
Fen veya Anadolu ” gergevesinde bir lise imgesi kurdugu goriilmiistiir. Diger yandan
cocuguna ne bir ek ders imkan1 ne de kendi birikimleriyle yardimci olabilen DSP okulu
velilerinin ¢ocuklarinin geleceginin insasinda, “en azindan bir meslegi olsun” , “okursa
okur” ve “cocugumun egitim almasini istiyorum” gibi sdylemler ¢ergevesinde lise imgesi

kurmustur.
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5. SONUC, TARTISMA VE ONERILER
Bu boliimde, arastirmada elde edilen sonuglar, sonuglarin alanyazin ¢ercevesinde

tartisilmasi ve Onerilere yer verilmistir.

5.1. Sonuclar ve Tartisma

Bireyin dogumundan o6liimiine kadar siiregelen bir siireci ifade eden egitim,
toplumsal diinyada yasanan degisimler sonucunda farkli anlamlar kazandigi gibi bu
stirecte yer alan kurumlarin rollerinde de degisimi meydana getirmistir. Sanayi oncesi
toplumlarda ¢ocugun egitiminde aile birinci dereceden sorumlu kurum iken Sanayi
devrimi ile birlikte egitimden sorumlu kurum, okullar olmus ve aile egitim siirecinden
diglanmistir. Okullarin egitimde basat kurum olmasi ve egitimin yayginlasmasi firsat
esitligi ilkesini glindeme getirirken basari, bireysel bir cabanin iiriinii olarak gorilmiistiir.
Bu anlayis cercevesinde sosyallesmenin ve egitimin basladigi yer olan ailenin sosyal
konumu g6z ardi edilerek basarisizligin sorumlulugu bireyin kendisine atfedilmistir.
Ancak Bourdieu ve Coleman’in calismalar1 firsat esitligi ilkesinin gecerliginin

sorgulanmasina neden olmustur.

Bourdieu’nun rasyonel eylem teorisinin esitsizligi gizlemeye yonelik islevsel
olduguna dair elestirileri firsat esitligi ilkesinin de tartisilmasina kapi aralamistir. Bireye
odakli bir rasyonel eylem teorisinin esitsizligi gizleme konusundaki islevselligini
okullarda esit sartlarin varhigiyla esitligin saglandigi varsayimina dayanan firsat esitligi
ilkesinde de gormek miimkiindiir. Nitekim egitimde kosullarin esitliginin saglandigi
toplumlarda cocuklarin ailelerinin sosyoekonomik durumlar1 belirleyici bir etken
olmaktan uzaktir. Ancak neoliberal politikalarin etkin oldugu giiniimiiz diinyasinda
egitimde firsat esitliginin saglamaktan o6te 6zel okul ve dershane gibi kurumlarmn
yayginlagsmasi sonucunda esitsizligin daha da derinlestigi sdylenebilir. Gerek ekonomik
olarak gerekse kendi tecriibe ve birikimlerini seferber eden ile bu kaynaklardan yoksun
olanlar ayni kosullara sahipmis gibi ayni kulvarda miicadele igerisine girmektedir.
Ekonomik, sosyal ve kiiltiirel anlamda birikimi olanlar ¢ocuklarina gerekli yatirimi
yaparken bu kaynaklardan yoksun olanlar egitim sisteminin kendilerine firsat sundugu

yanilgisi igerisinde miicadele igerisine girmektedir.

Bu baglamda, ailenin egitim siirecine katilimma dair sosyolojik caligmalar
(Lareau, 1987; Sui-Chu & Willms, 1996; De Graaf, De Graaf, & Kraaykamp, 2000;
Domina, 2005; Carlisle, Stanley, & Kemple, 2006; Beck U.-D. K., 2009; Back U.-D. K.,

145



2010a; Baeck U.-D. K., 2010b; Lareau, 2011; Robinson & Harris, 2014; Harris &
Robinson, 2016) mevcut iken bu ¢alismalarin 6zellikle ailenin sosyoekonomik seviyesi
veya sermayesi baglaminda ele alindigi goriilmektedir. Tirkiye ozelinde sosyoloji
alaninda yapilan ¢aligmalar dogrudan ailenin egitim siirecine katilimina dair olmasa da
sermaye ve sosyo-ekonomik seviyenin egitimde etkisini ele alan ¢aligsmalar (Pakir, 2006;
Ince, 2014; Erdem, 2015; Yazgan, 2017) ile egitim ve firsat esitligini ele alan ¢alismalar
(Oniir, 2013; Coskun, 2019) egitim siirecinde ailenin rolii ortaya koymaktadir. Egitim
bilimleri alaninda yapilan calismalar ise ¢ogunlukla 6gretmen ve velilerin goriisleri

cercevesinde ailenin okul ile etkilesimi lizerinden yiirtitilmiistiir.

Ankara’da Erdogan ve Demirkasimoglu (2010), Istanbul’da Durmus (2016),
Erzurum’da Geng tarafindan yiiriitiilen ¢alisma (2005) ve Aydin’da Catalkaya tarafindan
ylriitiilen ¢alisma (2020), ailenin egitim siirecine katilimini ¢ogunlukla 6gretmenlerin
gorlisii cercevesinde okul ile etkilesim boyutuyla ele almislardir. Benzer sekilde Kars’ta
Kivrak tarafindan yiiriitiilen ¢calisma (2019), birinci sinif 6grencilerinin okuma yazma
becerisinin kazanilmasinda ailenin roliinii Ogretmenlerin goriisleri ¢ercevesinde
degerlendirmistir. Konya’da Kacan ve arkadaglar1 tarafindan yiiriitiilen ¢alisma (2019)
ailenin egitim siirecine katilimini engelleyen unsurlara odaklanarak 6gretmen ve velilerin
goriisleri ¢ergevesinde ele almistir. Bu ¢alismalarin genel olarak ailenin egitim siirecine
katilimin1 okul ile etkilesim cercevesinde ele alirken okul disindaki siireci anlama
konusunda eksik kaldiklar1 goriilmiistir. Bu ¢alisma, egitim bilimleri alanindaki
caligmalardan egitim siirecine katilimi okul ile etkilesimle sinirli tutmadan daha biitiinciil
olmas1 ve egitimin ii¢ sac ayagini olusturan katilimcilarin deneyimleri ¢ergevesinde ele
almasi agisindan ayrilmaktadir. Diger yandan Van’da Cikar tarafindan yiiriitiilen ¢aligma
(2019) ise ailenin egitim siirecine katilimin1 okul disindaki siireci de dahil ederek
biitiinciil bir sekilde ele alirken sadece velilerin perspektifi lizerinden degerlendirmeye
dayanmaktadir. Calisma, Cikar’in ¢alismasi (2019) ile hem farkli bir ger¢ekligi olan saha
hem de Ogretmen ve cocuklarin ¢alisma grubu igerisinde yer almasi agisindan
ayrilmaktadir. Istanbul’da Atmaca tarafindan yiiriitilen calisma (2019a), egitim
bilimlerinde yapilan ¢aligmalardan ayrilarak ailenin egitim siirecine katilimini biitiinciil
diizeyde ele alarak kiiltiirel ve sosyal sermayenin ailenin egitim siirecine katilimini gesitli
unsurlarla etkiledigini ortaya koymustur. Ailenin egitim siirecine katilimini bir siireg
olarak degerlendirip ailenin okul diginda 6grenim siirecine katkisini1 6gretmen, ebeveyn

ve cocuklarin deneyimleri g¢ercevesinde ele alan bu calisma, Atmaca’nin g¢aligmasi
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(2019a) ile egitim siirecinde ailenin kazanimina odaklanmasi agisindan benzerlik
gosterirken hem alan sahasi ve yontem acisindan hem de ¢alisma grubuna 6gretmenleri
dahil etmesi ac¢isindan ayrilmaktadir. Bir biitiin olarak ele alindiginda, egitim boyunca
ailenin siirece dahilinin yasam boyu siirdiigli gerceginden yola ¢ikarak siirece odaklanip
aragtirmanin merkezine alinacak olan ailenin ¢ocuklar1 ve 6gretmenlerin de siirece dahil
edildigi derinlemesine bir nitel analizin gerekliligi ortaya ¢ikmistir. Bu dogrultuda bu
arastirmanin problemi, ailelerin sahip oldugu sermayenin egitim siirecini nasil
etkiledigidir.

Bu calisma ailenin egitim siirecine katilimini, egitime dair bakis1 ve beklentileri,
egitim ve okula dair goriisleri, katilm durumlarmi okul ve ev c¢ergevesinde
anlamlandirarak ekonomik, kiiltiirel ve sosyal sermaye baglaminda degerlendirmek
amaciyla gerceklestirilmistir. Bu dogrultuda siireci daha 1yi ve biitiinciil bir sekilde
anlamak amaciyla velilerin cocuklar1 ve 6gretmenlerin deneyimlerini de referans kaynagi
alarak ylriitiilen bu ¢alisma, egitim silirecinde O6grencilerin ozellikle destege ihtiyaci
oldugu ve ailenin farkindaliginin 6nem kazandigi LGS sinavinin yaklastigi 7. ve 8. sinif
ogrencilerin aileleri baz alinarak tasarlanip yiiriitiilmiistiir. Arastirma sahasini Eskisehir
ilinde sosyockonomik seviye ve ailenin egitim siirecine katilimi baz alinarak segilen
MEB’e bagl iki ortaokul olusturmaktadir. Her okuldan toplamda 40 olan 10’ar veli ve
cocugu ile ¢ogunlukla katilimcilarin evinde olmak iizere zaman zaman kafelerde ve
okulda goriismeler yapilmistir. Okulun genel durumunu ve Ogretmenlerle veliler
arasindaki iligkiyi daha iyi anlayabilmek adina her okuldan 5’er 6gretmenin dahil edildigi
ogretmen Orneklemi igerisine okuldaki 6gretmen ve 6grenci sayisinin fazla oldugu YSP
okuluna + 1 katillimc1 6gretmen eklenen calisma, verilerden elde edilen bilgiler 15181nda

tematik bir analiz ¢ergevesinde tasarlanip yorumlanmaistir.

Bu baglamda ailelerin egitime bakislar1 ve beklentileri nelerdir? Aileler, egitim
stirecine katilma diizeyleri ve durumlar1 hakkinda ne diisiiniiyorlar? Ailelerin egitim
siirecine katilim konusunda deneyimleri nasildir? Ogretmenlerin ailenin egitim siirecine
katilim1 hakkinda goriis ve deneyimleri nelerdir? gibi sorular cevaplanmaya caligilarak
ailenin egitim siirecine katilimi anlagilmaya ¢aligilmistir. Oncelikle arastirmanin sahasini
olusturan okullara dair durumu biitiinciil anlayabilmek adina arastirmacinin gozlemi ve
gorlismeler sonucunda elde edilen bulgular c¢ercevesinde okullarin resmetmek

gerekmektedir.
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Velilerin egitime dair bakis ve beklentileri

Ebeveynlerin egitime dair bakisini onlarin  gegmis egitim deneyimleri
cercevesinde yorumlamak miimkiindiir. Bir yandan egitimin niteliginin vurgulandigi YSP
okulu diger yandan egitime erisimin temel mesele oldugu DSP okulu arasinda velilerin
egitim deneyimlerinin farklilastigi goriilmiistiir. Deneyimleri farklilasan ebeveynlerin
tutum, deger ve beklentilerinin de bu dogrultuda degistigi goriilmiistiir. YSP okulu
velilerinin egitimi biitiinciil olarak ele alip sosyal, kiiltiirel, sanatsal, duygusal ve biligsel
yoOniiyle kazanima vurgu yaptig1 goriiliitken DSP okulu velilerinin ¢ogunlugunun
egitimin “temiz bir meslek” cergevesinde egitimin aragsal boyutuyla ilgilendigi
goriilmiistlir. Arastirma bulgulari, ebeveynlerin egitim diizeylerinin ¢cocuklariyla kurulan
iletisimi, kiiltiirel 6zellikleri ve egitime dair tutum ve yargilarini belirledigini gosteren
arastirma sonucunu (Oniir, 2013) destekler nitelikte olup DSP ve YSP velilerinin egitim
deneyimleri cercevesinde egitime dair tutum ve beklentilerin farklilastigini ortaya
¢ikarmistir. Istanbul’da Kotaman tarafindan yiiriitiilen ¢alisma (2008) ise egitim seviyesi
yiliksek olan ebeveynlerin sosyo-ekonomik seviyeleri ve ¢ocuklarinin egitim aldiklari
diizey her ne olursa olsun egitim seviyesi diisiik ebeveynlere gore katilim konusundaki
tutumlarin ytliksek oldugunu ortaya koymustur. Ebeveynlerin egitim ge¢misi, kiiltiirel
pratikler basta olmak {izere sosyal c¢evrenin olusumu gibi ¢ocugun egitim hayatinda
dolayli ancak uzun vadede etkili bir unsur olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Nitekim bu
durum egitim seviyesi yiiksek katilimct velilerin oldugu YSP okulu ile egitim seviyesi
cogunlukla ilkokul diizeyinde kalan DSP okulu katilimci velilerin ¢ocuklarinin egitim

stirecinin her asamasinda kendini gostermektedir.

Ebeveynin egitim seviyesinin ¢cocugun yasaminda uzun vadede belirleyici oldugu
gercegini Istanbul’da diisiik gelirli bes bolgede Kagitgibasi, Sunar ve Bekman’in 1982
yilinda baslayip boylamsal olarak yiirlitmiis oldugu c¢alismanin sonuglar1 ortaya
koymustur (Kagitcibast, Benlik, Aile Ve insan Gelisimi, 2019). Diisiik gelirli ebeveynlere
kontrol grubu olusturarak ¢ocugun gelisimine katki saglayacak alanlarda egitim verilerek
bunun uzun vadede sonuglariin gdzlemine dayanan bu ¢aligma, egitim alan ebeveynlerin
egitim almayan kontrol grubu ebeveynlerine gore cocuklarmin egitimine dair beklenti ve
tutumlarmin olumlu yonde degistigini gosterirken ¢cocuklarin yasaminda da gerek biligsel
yonden uyarict ortamin saglanmasi gerekse de evde destegin artmasi sonucunda pozitif

bir kazanim yarattigini ortaya koymustur (Kagit¢ibasi, Benlik, Aile Ve insan Gelisimi,
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2019). Ebeveynlerin biligleri sadece ana babalik davranislari iizerinden degil ayni
zamanda ev hayatinin diizenlenmesinden c¢esitli materyallerin saglanmasina kadar
cocugun gelisiminde etkili olmaktadir (Selguk & Yavuz, 2020, s. 152). Bilissel gelisimin
sonucunu 22 yillik boylamsal bir arastirmanin bulgular1 da ortaya koymaktadir. Egitim
alan ebeveynlerin ¢ocuklarinin akademik ve sosyo-duygusal anlamda gelisim sagladigi
ve yasam seyri igerisinde egitim almayan ebeveynlerin ¢ocuklarina gore daha iyi
kosullarda yasadig1 bulgulanmistir (Kagitcibasi, Benlik, Aile Ve Insan Gelisimi, 2019).
Benzer sekilde ACEV tarafindan yiiriitiilen anne destek projesinin degerlendirilmesine
dayanan bir calismada, anne destek egitimi almayan annelerin ¢ocuklarina gore egitim
alan annelerin ¢ocuklarinin hem s6zel hem de sayisal alanda dikkate deger sekilde basari
elde ettikleri ortaya konmustur (Bekman, 2000, s. 55). Baydar ve arkadaslar1 tarafindan
yuriitiillen 3-4 yas arasindaki cocuklarin gelisimine odaklanan Tiirkiye’de Erken
Cocukluk Gelisim Ekolojileri Arastirmasi adli boylamsal calisma (2010), bireyin
ekonomik ve egitim seviyesi arasinda anlamli bir iligki oldugunu ortaya koyarken egitim
seviyesi yliksek annelerin ¢ocuk ile iletisim, 6grenmeyi destekleyici materyalleri saglama
ve akademik uyarma agisindan ¢ocuklarina katki sagladigini ortaya koymustur. Ozellikle
sosyo-ekonomik seviyesi yiiksek aileye ve bilissel diizeyi yliksek olan anneye sahip olan
cocuklarin biligsel gelisimin belirtisi olan dil bilgisinin gelisim hizinin yiiksek oldugu
ortaya ¢cikmistir (Baydar, Kiintay, Gokcen, Yagmurlu, & Cemalcilar, 2010, s. 112). Bu
caligmalarda da goriildiigii iizere basta anne olmak tizere ebeveynlerin egitim diizeyinin
egitim silireci boyunca etkili bir unsur oldugu ortaya konmustur. Nitekim bu durumu
egitim seviyesi farklilasan YSP ve DSP okulu katilimcilarinin ¢ocuklarinin egitim
stirecine katiliminda gérmek miimkiindiir. Diger yandan Sad ve Giirbiiztiirk tarafindan
yiriitiilen ¢aligma (2013) ise ailenin egitim seviyesinin siirece katilim konusundaki
etkisinin kii¢ciik oldugunu ortaya koymustur. Calisma, egitim seviyesinin okul ve
cocuklarla iletisim, cocuklarin gelisimini destekleme konusunda anlamli bir fark
yaratmadigii ortaya koyarken ebeveynin katilim konusunda kendisini gelistirmesi,
goniilli  aktif katilim, Ogrenmeyi destekleyici ev ortami yaratma, ve ¢ocugun
sosyokiiltiirel gelisimi, 6dev ve calismalarint destekleme konusunda anlamli bir fark
yarattigini bulgulamistir (Sad & Giirbiiztiirk, 2013, s. 1001). Ailenin egitim siirecine
katilim1 sadece cocugu destekleme ve okul ile iliski cercevesinde degerlendirmeden
kacinarak biitiinciil bir yaklasimla okul disindaki destekleyici unsurlar1 dahil ederek ele

alinmistir. Nitekim Sad ve Giirbiiztiirk’lin ¢alisma sonucunda da goriildiigi gibi egitim
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stirecine katilim sadece okul igerisindeki boyutuyla ele alindiginda ebeveynin egitim
seviyesinin ve dogal olarak sermayesinin biiyiik bir ayrima neden olmadig1 sdylenebilir.
Ancak okul disinda ¢ocugun gelisimi ve 6grenimini destekleyecek etkinlikler de egitim
slirecinin bir pargasi olarak goriildiigiinde, Sad ve Giirbiiztiirk’iin ¢aligmasindan da
goriildiigi gibi egitim seviyesi ve dogal olarak ailenin sermayesi ayrima sebep olan bir
etken olarak ortaya g¢ikmaktadir. Nitekim arastirma sahasini olusturan Eskisehir’de
yapilan bir aragtirma (Yildirnm & Donmez, 2008) sonuglar1 da egitim seviyesi diisiik
ebeveynlerin aile katilim ¢aligmalarina katilmadigi, sosyo-ekonomik seviyenin yaratmis
oldugu dezavantajin yaninda yeterli bilgiye sahip olamamanin egitim siirecine katilimi
engelledigi goriilmiistiir. Ailenin egitim siirecine katilimini sadece okul ile iligkisi
iizerinden degerlendirmeden 6te okul disindaki boyutuyla ele alindiginda, ebeveynlerin

egitim seviyesinin kisa ve uzun vadede ayristirici bir faktor oldugu goriilmiistiir.

Ebeveynlerin ¢ocuklarinin gelecegine dair hedefleri onlarin sahip oldugu sermaye
ve egitim gecmislerinden bagimsiz degildir. Genel olarak profili ¢izilen iki okulun
velilerinin ¢ocuklarinin  geleceginin insasinda yatirimlarinin bir sonucu olarak
hedeflerinin de farklilastig1 goriilmektedir. YSP okulu velilerinin meslekten 6te okulun
niteligine vurgu yaparak alinan egitimin zaman igerisindeki kazanimina odaklandig1 ve
cocuklarinin hedeflerinin zaman igerisinde gelisecegi vurgusu belirgindir. DSP okulu
velilerinin ise “en azindan bir meslegi olsun” anlayis1 ¢ergevesinde egitimdeki basari
veya basarisizli§i cocugunun ¢abasina yorarak hedef belirledikleri goriilmiistiir. Egitim
alan1 icerisinde miicadele eden velilerin oyuna katilmay1 sorgulama dis1 tutarak oyunu
oynanmaya deger bulup gerekli yatirim yapmasi miicadelenin sonucunu belirlemektedir.
Egitim alani igerisinde gerekli sermayeden yoksun olan DSP okulu velilerinin basariy1
cocuklariin ¢abasina yormasi, Bourdieu’nun rasyonel eylem teorisine karsi elestirilerini
aciklar niteliktedir. Basar1 veya basarisizligi sadece bireyin g¢abasina yorup sosyal
faktorlerin goz ardi edilmesi ve bunun bireyler tarafindan igsellestirilmesi, esitsizligin
yeniden liretimi ve yeniden iiretimin gizlenmesini saglamaktadir. Benzer sekilde velilerin
cocuklarinin lise tercihlerine yonelik hedeflerinin de bu dogrultuda farklilastig

goriilmektedir.

Okulun niteligine vurgu yapan YSP okulu velilerin Fen veya Anadolu lisesi
tercihleri arasinda yer alirken “en azindan iyi bir meslegi olsun” anlayis1 igerisinde olan

DSP okulu velilerinin ¢ogunlugunun tercihi meslek lisesi olmustur. Bu durumu alan
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yazinda yapilan c¢alismalar c¢ercevesinde degerlendirmek miimkiindiir. Nitekim
ekonomik, kiiltiirel ve sosyal sermayesi yiiksek olan ailelerin ¢ocuklarinin Fen ve
Anadolu lisesinde yer aldigi, Meslek lisesindeki ¢ocuklarin ise bu tiir sermayelerden
yoksun ailelerden geldigini gdsteren calisma sonuglari (Oniir, 2013; Ince, 2014; Atmaca,
2019a; Coskun, 2019), YSP ve DSP okulu katilimcilarmin hedefleriyle benzerlik
gostermektedir. Nitekim alandaki bu ¢alismalarin veli profili ile YSP ve DSP okulu veli
profili ile oOrtismektedir. Eskisehir Meslek liseleri 6zelinde yapilan bir c¢alismada
(Yazgan, 2017), meslek lisesi 6grencilerinin diisiik sosyo-ekonomik profilinin DSP
okulundan katilimcilarin profili ile benzerlik gosterdigi diisiiniildiigiinde, sosyo-
ekonomik diizeyi diisiik olan velilerin tercihlerinin siirli oldugu sdylenebilir. Ayni
caligmanin sonuglar1 6grencilerin yiiksek statii ve gelir elde imkan1 saglamasa da kisa
zamanda meslek ve gelir elde etme amaciyla meslek lisesi tercihinde bulundugunu
gostererek DSP okulu velilerinin sdylemleri ve beklentileriyle paralellik gdstermistir.
DSP okulu velilerinin ¢gocuklarina dair beklenti ve egitime dair bakislarinin alanyazindaki
diger calismalarla paralellik gostererek mesleki egitim ¢ercevesinde sekillenmesi, sinifsal
yatkinliklar ve sermaye hacminin dolayli sekilde tercihleri simirlandirdigini
gostermektedir. Boylelikle Bourdieu’nun (2006, s. 46) da sdyledigi gibi DSP okulu
katilimcilarinin tercihlerinin rasyonel eylemden 6te nedenlerin dayatmasi g¢ercevesinde
gelistigi sdylenebilir. Diger yandan, Bourdieu’nun deyimiyle oyunu 6nceden okuyarak
gerekli stratejileri uygulayan Y SP okulundan velilerin alanda yapilan ¢alismalarla ortiisiir
bir sekilde ayni profile sahip olmasi, beklentilerinin ger¢eklesme olasilifinin yiiksek
oldugunu gostermektedir. Sahip olunan sermaye ve bunun yaratmis oldugu habitus’un
bireyin ethos’unu sekillendirdigi, dolayisiyla eylemleri iizerinde etkisi oldugu
diisiiniildiigiinde, katilimcilarin egitime dair bakisi ve beklentileri ¢ocuklarinin egitim
stireci boyunca dolayli bir sekilde belirleyici olmaktadir. Tatar tarafindan yiiriitiilen bir
calisma (2021) kiiltiirel sermayenin meslek se¢ciminde belirleyici oldugunu, sermayesi
yiiksek olan bireylerin itibar1 yiiksek biligsel mesleklere yoneldigini, sermayesi diisiik
bireylerin ise bedene dayali meslekleri tercih ettiklerini ortaya koymustur. Tatar’in
caligmasinin gosterdigi lizere, sermaye ve dolayistyla bunun kazanimlarinin bir sonucu
olarak bireylerin gelecege dair Ongoriileri ve meslek segimlerinin farklilastig
goriilmiistiir. Nitekim alan yazindaki c¢aligmalarin veli profili ile katilimecilarin lise

tercihine yonelik hedeflerinin benzerligi bu durumu ortaya koymaktadir.
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Velilerin egitim siirecine katihmlar1 hakkindaki goriisleri

Ebeveynlerin egitim siirecine dahil olma konusunda birikimi ve ¢ocuguna karsi
farkindalig1 sonucunda eyleme gegmesi, basgli basina siireci etkileyen bir unsurdur. Bu
dogrultuda katilimcilarin siirece dahilini kendilerinin degerlendirmesi araciligiyla analiz
etmek istenildiginde, YSP ve DSP okulu velileri arasinda farkliliklar ortaya ¢ikmustir.
Egitim siirecine katilmin yiiksek oldugu YSP wvelileri, c¢ocuklarmin gelisimlerini
yakindan takip ederek siirece yeterince dahil olduklarini, ithtiya¢ duyuldugu zamanlarda
gerek kendileri arastirarak gerekse de uzmanlardan yardim alarak eksikliklerini giderdigi
goriisiinde oldugu ortaya ¢ikmistir. DSP okulu velilerine oranla egitim siirecine evde de
daha fazla dahil olan YSP katilimcilarinin ¢alisma kosullari nedeniyle bazen zaman
ayirma konusunda eksik hissetmelerine ragmen akademik anlamda eksikligi 6zel
derslerle giderdikleri goriilmiistiir. DSP okulu katilimcilarinin egitim seviyeleri nedeniyle
genel olarak akademik anlamda yetersiz hissettikleri, ¢ocuklarinin egitim siirecine
katilimin1 6gretmenlerle iletisim igerisinde kalma, dersleri sorma ve maddi ihtiyaglarini
giderme seklinde yorumlayarak ellerinden gelini yaptiklar hissi igerisinde olmuslardir.
DSP katilimcilarinin ihtiyaglar1 giderme konusunda genel olarak akademik ve ekonomik
anlamda yetersiz hissettikleri goriilmiistiir. iki okulun veli profilinin dzellikle egitim
diizeyi konusunda farklilasmasi ve egitim seviyesi diisiik olan DSP okulu velilerinin
kendilerini yetersiz hissetmeleri goz oniine alindiginda, egitim seviyesinin ve bunun
getirmis oldugu biling eksikligi bu konuda etkili bir faktor olarak karsimiza ¢ikmaktadir.
Nitekim aragtirma bulgulariyla paralel olarak Lareau (1987) tarafindan Amerika’da
yliriitiilen ¢alismada ailenin egitim seviyesinin diisiikliigliniin yaratmis oldugu
bilgisizligin siirece katilim1 etkiledigi ve egitim seviyesi diisiik olan ebeveynlerin daha az
katilim sagladig1 goriilmiistiir. Magwa ve Mugari’nin (2017) Zimbabwe’de yiiriitiilen
caligmasi ise egitim seviyesinin egitim siirecine katilimi belirledigini gostermistir.
Ankara’da Erdogan ve Demirkasimoglu (2010) tarafindan 6gretmen ve yoneticilerle
yapilan ¢aligmada, egitim seviyesinin ve dolayistyla ailenin egitime dair yeterli diizeyde
birikimi olmamasinin egitim siirecine katilimim etkiledigi goriilmiistiir. Toran ve Ozgen
(2018) tarafindan Istanbul’da okuldncesi dgretmenlerle yapilan calisma, egitim diizeyi
diisiik ebeveynlerin egitim siirecine dahil olma konusunda yeterli bilgiye sahip
olmamasmin katilimi belirledigini ortaya koymustur. Yildirrm ve Doénmez (2008)
tarafindan Eskisehir’de bir ilkdgretim okulunda 6gretmen ve velilerle yapilan ¢caligmada

da ebeveynlerin egitim seviyesinin diisiikliiglinliin okul ile mesafeli olmasina neden
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oldugu goriilmiistiir. Bu ¢alismalarin bulgulari, egitim seviyesi diisitk olan DSP okulu
velilerinin ¢ocuklarinin egitim siirecine katilimi1 konusunda yetersizlik hissini agiklar
niteliktedir. Egitim seviyesi diisiik ailelerin ¢ocuklarinin egitim siirecine dahili
konusunda isteksizligi ve sorumlulugu okullara birakmasi ayni veli profiline sahip DSP
okulu velilerinin siirece katilim konusundaki is¢i sinifi ve yoksul ailelerin kendilerini
yetersiz hissetmeleri nedeniyle egitim sorumlulugunu okullara ve 0Ogretmenlere
devrettiklerini ortaya koyan ampirik ¢alismalar (Lareau, 1987:79; Lareau, 2011:239)
arastirma bulgulariyla ortiismektedir. DSP okulu 6gretmenlerinin velileri siirece dahil
etme konusunda sorunlar yasadigi gergegi ile okulda en aktif katilim saglayan velilerin
bile yetersiz hissettigi diistiniildiigiinde, arastirma bulgular1 alan yazindaki bu

caligmalarin sonucunu desteklemektedir.
Velilerin egitim siirecine dogrudan ve dolayh katilimlarinin tezahiirleri

Velilerin egitim siirecine katilimi sadece okul ile iletisim ve evde 6grenme
pratikleri ilizerinden degil, aym zamanda kiiltiirel pratikler iizerinden de
degerlendirilmistir. Ailenin egitim siirecine katiliminda okul ile kurulan iligski 6nemli bir
yer tutmaktadir. Okul ile kurulan giiclii iliski cocugun gerek akademik gerekse de sosyal
manada gelisimine destek saglamaktadir. YSP okulu velilerinin okul etkinliklerine
katilim1 ve 6gretmenlerle iliskisi sosyal anlamda etkilesim igerisinde ilerledigi goriiliirken
DSP okulu velilerinin iligkisi genel olarak edilgen bir sekilde yiirtimiistiir. DSP okulunda
cogunlukla tek referans kaynagmin o6gretmen oldugu, ebeveynlerin sadece pasif bir

denetleyici rolii tistlendigi bir iligki bir goriilmiistiir.

Okul disinda 6grenme pratikleri ¢ocuklarin gerek akademik gerekse sosyal ve
kiiltiirel anlamda gelisimine katki saglayan bir unsurdur. Dogrudan kazanima doniisecek
akademik pratikler de ailenin ¢ocugunun geleceginin insasinda bagvurdugu yatirim
araglarindan biridir. Smava dayali egitim sisteminin dayatmis oldugu birtakim
zorunluluklar aileleri gelecege dair ciddi manada yatirnrma ydneltmistir. Sistem ve
kosullarin farkindaligin1 gerektirerek ekonomik sermayeyi seferber etmeyi zorunlu kilan
0zel ders ve kurs gibi alternatif 6grenme kanallarim1 g¢ocuklarina saglamakta yetersiz
kalan DSP okulu velilerin aksine YSP okulu velilerinin ¢ocuklarina bu konuda yatirim
yaptiklar1 oyle ki glindelik ve kiiltlirel yagamlarini buna gore tasarladiklar1 goriilmiistiir.
Nitekim Ankara’da Erdem (2015) tarafindan iistiin yetenekli cocuklar 6zelinde yapilan

bir arastirma ve Istanbul’da sosyo-ekonomik seviyeyi baz alarak esitsizligi ekonomik,
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kiiltiirel ve sosyal sermaye baglaminda degerlendiren ¢aligsma sonuglari (Atmaca, 2019a),
aragtirma bulgularini destekler nitelikte olup ekonomik sermaye araciligiyla ebeveynlerin
cocuklarmna yatirim yaptiklarin1 ortaya koymuslardir. Diger yandan Ince tarafindan
Sanlurfa’da yiiriitiilen ¢alisma (2014), ailenin ekonomik sermayesinin kiiltiirel ve sosyal
sermaye ile desteklenmedigi zaman akademik basar1 agisindan dezavantaj
yaratabilecegini bulgulamistir. Alan yazinda yer alan bu ¢alismalar ve arastirma bulgulari
cercevesinden degerlendirdigimizde, ekonomik sermaye ailelerin ¢ocuklarina yapacagi

katkiy1 sekillendirirken tek belirleyici olmaktan da uzaktir.

Ebeveynlerin okul disinda egitim siirecine dahilini ev igerisinde iletisim,
cocuklarmin dersleri konusunda yardim ve siiregten haberdar olma gibi etkinlikler
iizerinden de degerlendirdigimizde, katilimcilar arasinda farkliliklar ortaya ¢ikmistir.
Egitim seviyesi cogunlukla ilkokul diizeyinde olan DSP okulu velilerinin bu siirecte etkin
olamadig, veli ve 6grencilerin de tek bilgi kaynaginin 6gretmenler oldugu goriilmiistiir.
Egitim seviyesi lisans diizeyinde olan YSP velilerinin bu konuda DSP okulu velilerine
gore daha etkin oldugu, siire¢ten haberdar olarak dgretmenlerle siirekli iletisim igerisinde
oldugu goriilmiistiir. Bu bulgular, Coskun (2019) tarafindan yapilan ¢alisma ile ortiiserek
egitim seviyesi ve kiiltlirel sermayesi yiiksek olan ebeveynlerin 6zellikle iletisim ve siire¢

takibi konusunda etkin oldugunu ortaya koymustur.

Ebeveynlerin ¢cocuklarinin egitim silirecine katilimini dolayli ve dogrudan yatirim
cercevesinde ele alirken gerekli 1lgi ve zaman yatirnminin da bu siiregte onemli oldugunu
sOylemek miimkiindiir. Zaman yatirimi ebeveynler arasinda is birligi ile derslerin
kontrolii olmak tizere gesitli sekilde yardimi ifade etmektedir. YSP okulunda anne
babanin c¢ocuklarinin gerek derslerine yardim gerekse de iletisim boyutunda is birligi
icerisinde olduklar1 goriiliirtken DSP okulunda ¢ocugun egitim sorumlulugu annenin
iizerinde oldugu goriilmiistiir. Her iki okulda da egitim sorumlulugunun basat aktorlerinin
anneler oldugu bulgusunun ¢esitli calismalarla (Lareau, 1987; Erdogan &
Demirkasimoglu, 2010; Omurtak, 2019) ortiistigii goriiliirken YSP okulundaki velilerin
ozellikle ev igerisinde isbirligi igerisinde oldugu ortaya konmustur. Ebeveynler arasinda
i birligi anne babanin ¢ocuguna daha nitelikli ve daha ¢ok yardimci olmasini saglarken
ayni zamanda cocugun ebeveynleriyle saglikli iletisim igerisinde olmasmna katki
saglamaktadir. Derslere yardim eden ebeveynlerin kendi arasinda is birligi, birinin agigini

digerinin kapatmasin1 sagladigi icin farkli alanlarda genis bir destek sunmustur. YSP
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okulu 6grencilerin 6zel ders ve kurslarin yaninda ebeveynlerinden de akademik anlamda
destek aldigi, DSP okulu 6grencilerinin ise genel olarak okul disinda bir destekten
mahrum kaldig1 goriilmiistiir. Dolayisiyla DSP okulu 6grencilerinin tek bilgi kaynaginin
okul oldugunu sdylemek miimkiindiir. DSP okulu velilerinin akademik anlamda yetersiz
kaldigina dair bulgular1 Lareau (1987) ve Atmaca’nin (2019a) bulgular: ile ortiistiigii
goriilmektedir. Uzun soluklu bir kazanimi ifade eden kiiltiirel sermayenin kiiltiirel
pratikler ¢ergevesinde bireylerin yasamlarinda yer edinmesi kiiltiirel ve sosyal anlamda
gelisimi saglarken velilerin egitim siirecinde ¢ocuklarina sundugu okul dis1 6grenme

pratiklerine doniigmektedir.

Kiiltiirel pratikler icerisinde 6nemli bir yer tutan ve egitim siirecinde gittikge Gnem
kazanan kitap okuma kiiltliriiniin ebeveynlerin yasam pratikleri igerisinde yer almasi
cocugun egitim yagaminda bir kazanima dontismektedir. Bulgular dogrultusunda, okuma
kiiltiiri olan ailelerde yetisen YSP okulu Ogrencilerinin bu kiiltiire sahip olmayan
ailelerde yetisen DSP okulu 6grencilerine kiyasla okuma kiiltiiriine sahip oldugu ortaya
¢ikmis, bu tiir pratiklerin kazanilmasinda ebeveynlerin gerek tesvik gerekse de 6rnek
oluslariyla kiltiiriin kazanilmasinda oncii olduklar1 goriilmiistiir. Benzer sekilde
sosyoekonomik seviyeyi baz alan Lareau ‘in 1987 tarihli ¢aligmasi ve Atmaca’nin
(2019a) caligmas1 bu bulgular1 destekler niteliktedir. Gerek ailenin okuyarak edinmis
oldugu birikimin aktarimi gerekse de ¢ocugun kendi aliskanlif1 ¢ercevesinde edinmis
oldugu kazanimlar araciligiyla okuma Kkiiltiiri ¢cocugun egitim siirecinde pozitif bir
kazanima doniismektedir. Nitekim akademik basar1 ile evde okuma kiiltiiriniin varlig
arasindaki anlamli iliskiyi ortaya koyan ¢esitli ¢alismalar (De Graaf, De Graaf, &
Kraaykamp, 2000, s. 107; Atmaca, 2019a, s. 121; Sahin, 2019, s. 152) ¢ergevesinde
diisiindiigiimiizde, arastirma bulgularinin ortaya koydugu sekilde okuma kiiltiirii olmayan
ailelere sahip DSP okulu 6grencilerinin dezavantajli durumu ortaya ¢ikmaktadir. Nitekim
2023 LGS smmavinin okudugunu anlama becerisini 6l¢tiigiine dair bazi uzmanlarin
yorumlar1 (Chip, 2023; GEK, 2023; Kaplan, 2023) okuma kiiltiiriiniin 6nemini ortaya
koyarken okuma kiiltiirii olmayan ailelerin ¢ocuklarinin bu noktada dezavantajh
oldugunu destekler niteliktedir. Bulgular cercevesinden baktigimizda okuma kiiltiirii
olmayan bir ortama sahip olan DSP okulu 6grencilerinin Y SP okulu 6grencilerine kiyasla

dezavantajli oldugu ortaya ¢ikmustir.
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Okul disinda bir 6grenme pratigini olusturan okuma kiiltiiriiniin yaninda milli
bayram gibi etkinliklerin kutlanist da &grenme siirecinin bir boyutudur. Toplumun
toplumsal hafizasini canli tutmak icin yapilan milli bayramlar birtakim degerlerin
kazandirilmas1 adina kutlanilmaktadir. Bunun disinda etkili bir sekilde iligki
kuruldugunda akademik anlamada da kazanim yaratmaktadir. Nitekim arastirma
bulgulari, bu tiir etkinliklerin sadece okulda kutlandig1 DSP okulunun aksine YSP okulu
velilerinin ¢ocuklarina bu degerlerin kazandirilmasi i¢in topluluk bilinci ile hareket
ederek sehrin merkezindeki etkinliklere katildigini ortaya koymustur. Toplumun bir liyesi
oldugu hissini veren bu faaliyetlere katilimin yaninda giinlin anlam degerine yonelik
konusmalarin varlig1 bir biitiin olarak ¢ocugun akademik ve sosyal anlamda gelisimini
saglayan bir unsur oldugu diisiiniildiigiinde, DSP okulu 6grencilerin bu tiir kazanimlardan

mahrum kaldig1 soylenebilir.

Kiiltiirel sermayenin olusmasinda etkili olan kiiltiirel pratiklerin varligi ve bunun
bir yasam tarzi seklinde goriiniim kazanmasi1 aile iyeleriyle birlikte yapilarak
i¢sellestirilmesine baglidir. Bulgular cercevesinde degerlendirdigimizde, YSP okulu
velilerinin sinava dayali egitim sistemi ve belirli bir yasam tarzin1 dayatan pandeminin
yaratmis oldugu kisitliliklara ragmen diizenli olmasa da ¢cocuklarini dahil ederek kiiltiirel
pratiklere zaman ayirdiklar1 goriiliirken DSP okulu velilerinin birkaginin bazi kiiltiirel
etkinlikler disinda bu tiir yasam pratiklerine sahip olmadiklar1 goriilmiistiir. Ayristirici
pratikleri ifade eden habitus, aile iiyelerinin kolektif bir 6zne olusuyla ilgili olarak
baslangigta aile icerisinde sekillenmekte ve yeniden iiretilmektedir (Bourdieu, 2006, s.
132). Farkli sosyo-ekonomik diizeyde olan YSP ve DSP velilerin habitusunu sosyallesme
stirecinde ¢ocuklarina aktardig: diislintildiigiinde, egitim sisteminin gerektirdigi habitusa
sahip olan YSP okulu &grencilerinin avantajli oldugu gercegi ortaya ¢ikmaktadir.
Kiiltiirel pratiklere sahip olmayan DSP G&grencilerinin ise dezavantajli oldugu

sOylenebilir.

Kiiltiirel pratiklerin yoklugunun velilerin bos zaman pratiklerine yansidigi
gorilmiistir. Hem velilerin hem de 6grencilerin bos zaman pratiklerinin DSP okulu
ogrencilerini sosyal ve kiiltiirel anlamda gelistirici bir deneyimden uzak oldugunu
gostermektedir. YSP okulundaki velilerinin birtakim kisithiliklara ragmen kiiltiirel

faaliyetlerde yer almasa da okulun 6grenciler ve dahil olmak isteyen veliler ¢er¢evesinde
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sehir dig1 gezileriyle tarihi ve kiiltiirel seyahatleri diizenleyerek 6grencilere okul disinda

etkilesimli 6grenme deneyimi yasattigi goriilmiistiir.

Ebeveynin egitim siliresince ¢ocugunun gelisimine katki saglayacak etkenlerden
biri de akademik, kiiltiirel ve sosyal anlamda gelistirici bir sosyal sermaye saglamasidir.
Sosyal sermaye is yasaminda referans saglarken ebeveynin sosyal sermayesinin katkisi
daha ¢ok dolayl1 yoldan, deneyimler ve rol model iizerinden ilerlemektedir. Katilimeilarin
egitim siirecinde c¢ocuklarina kazanim saglayacak olan sosyal sermaye hacmini
anlayabilmek adina egitim seviyesi ve mesleki statii baz alinmistir. YSP okulu velilerinin
sosyal cevresinin egitim seviyesi ve mesleki statiisii yiiksek bireylerden olustugu
goriiliirken sosyal sermayenin kazanimi deneyimlerin aktarimi araciligiyla yol
gostericilik cercevesinde sekillenmistir. Egitim seviyesi ve mesleki statiisii diisiik
velilerin oldugu DSP okulundaki katilimcilarin sosyal sermayesi genel olarak diisiik
olmakla birlikte sosyal sermayesi lisans diizeyinde egitimli ve genellikle 6rnek gosterilen
kisilerden olusan birka¢ katilimcinin oldugu da goériilmiistiir. DSP okulu katilimcilarinin
destek ve ornek alabilecegi ¢evreden yoksun olmasi ¢ocuklar i¢in dezavantaj olusturdugu
sOylenebilir. Nitekim sosyal sermayenin mesleki statii ve egitim seviyesi seklinde
farklilasarak sosyal sermaye hacmi diistik ailelerin ¢ocuklarimin 6rnek ve gelistirici bir
cevreden mahrum kaldigini gosteren Erdem (2015) ve Atmaca’nin (2019a) caligsmasi
arastirma bulgularini destekler niteliktedir. Ayrica sosyal sermayesi yiiksek baz1 DSP
velileri ve YSP okulu velilerinin ¢ocuklarinin egitimine dair hedefleri sosyal sermayenin
istek ve beklentiler iizerinde pozitif bir etki yarattigi goriilmiistiir. Bu dogrultuda,
arastirma bulgular1 Dika’nin (2003) calismasi ile ortiismektedir. Sosyal sermayesi lisans
diizeyinde egitimli kisilerden olusan DSP okulu velilerin hem egitime dair bakislar1 hem
de ¢ocuklarina dair destekleri dikkate deger bir sekilde farklilagmaktadir. Bu durumun
cocuklarin hedeflerine de yansidig1 goriiliirken sosyal sermayenin istekler ve beklentiler

cergevesinde pozitif bir katkisi oldugu goriilmiistiir.
Ogretmenlerin goriis ve deneyimlerinin okul cercevesinde degerlendirilmesi

Arastirma bulgular1 ve arastirmacinin gozlemleri ¢ercevesinde saha siirecinde
karsimiza iki farkli okul imgesi ¢cikmaktadir. Merkezi okul olan ve ¢evre mahallelerden
ogrencilerin geldigi YSP, ailenin egitim siirecine dahilinde Ogretmenlerin ¢aba sarf
etmesine gerek olmadigi, Ogretmenlerin aileleri bir araya getirip kaynasmalarin

amagladigi, cocuklara gerek sehir icinde gerekse sehir disinda gezi ve kiiltiirel
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faaliyetlerle okul diginda 6grenme ve sosyal etkilesim kazanimini amagladigi bir 6grenme
ve sosyallesme kurumu olarak karsimiza g¢ikmaktadir. Biiylik ¢ogunlukla mahalle
sakinlerinin ¢ocuklariin egitim aldigi DSP okulu, ekonomik olarak gelir seviyesi ve
egitim seviyesi diisiik velilerin oldugu, 6gretmenlerin velileri okula gelip kendisini
gostermesi gibi en basit diizeyiyle egitim siirecine dahil etmeye ¢alistigi, velilerin katilim
gosterdigi etkinliklerde genellikle izleyici konumda oldugu, cocuklara ek ders gibi
imkanlar1 saglama konusunda bagvuran 6grenci sayisinin azligi nedeniyle yetersiz kalan,
cogunlukla velilerin ¢evresindeki en yliksek diizeyde egitime sahip bireylerin oldugu, bu
nedenle de biirokratik islemlerin halledilmesinde velilerin basvurdugu, tek 6grenme
merkezi ve biirokratik islerde basvurulan bir yardim kurumu olarak karsimiza
cikmaktadir. Bu iki okulun cocugun ve dolayisiyla velilerin hayatindaki yerlerini
degerlendirdigimizde; YSP okulu diizenli olarak 7. siniftan itibaren deneme c¢oziilen,
akademik alternatif kanallar1 bagvurmay1 gerektiren, velilerin ekonomik olarak yatirim
yaptig1 sosyal ve kiiltiirel etkinlikler agisindan gelistirici bir kurum iken, DSP okulu

ogrenci ve velilerin egitime dair neredeyse tek bilgi kaynagini olusturmaktadir.

Ogretmenlerin deneyim ve goriislerini okul cergevesinde degerlendirdigimizde,
YSP 6gretmenlerinin katilimin gerekliligi tizerinde ¢ok durmadiklari, velilerin zaten
gerektigi zaman siirekli iletisim icerisinde olduklari, ebeveynlerle okulda ortak etkinlikler
diizenleme konusuna egildikleri goriilmiistiir. DSP okulu 6gretmenlerinin katilimin
gerekliligi tizerine siirekli vurgusu dikkat ¢cekerken katilimin saglanmasi konusunda ¢aba
harcadiklar1 da goriilmiistiir. Cocugunun egitim siireci boyunca okulla iletisim kurmayan
velilerle iletisim saglamak amaciyla ev ziyaretleri diizenledikleri de goriilmiistiir.
Kisacasi, okuldaki 6gretmenlerin ailelerin egitim siirecine dahili konusunda farkl
deneyimleri olduklari, bu dogrultuda velilere dair beklentilerinin de farklilagtigi
sOylenebilir. YSP 6gretmenleri diger velilerle etkilesim igerisinde olunmasi ve daha ¢ok
yonlendirme konusunda destek isterken DSP okulu gretmenleri her ne sekilde olursa
olsun velilerin okula gelmesini beklemekte ve c¢ocuklarin iizerinde denetim

mekanizmasini kurmasini istemektedir.

Arastirma bulgulari, Bourdieu’ nun (2006, s. 40) alan igerisindeki miicadelenin
alanimin ihtiya¢ duydugu nesnelerin varligina sahip olan ve oyunun farkinda olarak
gerekli yatirimi yapanin oyunun sonucunu belirleyecegi yoniindeki teziyle ortiismektedir.

Neoliberal politikalarin etkisiyle egitimin piyasaya doniismesi ve bunun sonucunda 6zel
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ders ve kurs gibi alternatif kanallarin yayginlasmasi oyunu daha da kizistirmis, esitsizligin
derinlesmesine sebep olmustur. Arastirma bulgularinda da goriildiigi lizere, ekonomik,
kiiltiirel ve sosyal sermaye hacmi DSP okulu velilerine gore yiiksek olup gerekli habitusa
sahip YSP okulu velilerinin oyunu iyi okuyarak cocuklarinin egitim siirecine dahil
olmustur. YSP okulu velilerinin oyunun farkinda olarak gerekli stratejileri uygulayip
yatirnm yaptig1 goriiliirken, DSP okulu velilerinin bu miicadele igerisinde gerekli

kaynaklara sahip olmayisi nedeniyle yatirim yapamadiklari ortaya ¢ikmustir.

Yatirimin temel kosullarindan biri olan kaynaklara sahip olmak iken bu siiregte
yatirimin uygulanmasi i¢in ailenin egitim siirecine aktif bir sekilde dahili gerekmektedir.
Arastirma bulgularimin gosterdigi lizere YSP okulu velileri kaynaklarini seferber ederek
bu siirece dahil olurken, bu kaynaklardan mahrum olan DSP okulu velilerin siirece dahil
olamamistir. YSP okulu velilerinin gerek 6zel ders ve kurs gibi okul dis1 6grenme
pratikleri gerekse de egitim siirecini yakindan takip ederek zamaninda etkin ¢6ziim ve
destekler ile stratejiler iiretip yatirnm yaptigr bulgulanmistir. DSP okulu velileri ise
stirecin farkinda olmayarak stirece dahil olamamis ve gerekli yatirimi yapamamaistir. Bu
bulgulari cesitli galismalar (Lareau, 1987; Oniir,2013; Ince 2014; Erdem, 2015; Atmaca,
2019a; Coskun, 2019) destekler niteliktedir. Ailenin egitim siirecine dahili sahip oldugu
sermaye ve habitusuna gore sekilleniyor olmasi, egitim sistemi icerisinde firsat
esitsizligini yaratmaktadir. YSP okulu ve DSP okulu 6grencileri, ailenin egitim siirecine
dahil olmastyla ayni sisteme tabi olup esit olmayan sartlarda miicadele etmektedirler. Bir
yanda 6zel derslerin yaninda kurs firsati sunarak okulun niteligini g6z 6niinde bulunduran
ve bu dogrultuda ¢ocugunun gelecegini uzun vadede insa eden YSP okulu velileri, diger
yanda tek bilgi kaynagmin okul ve ogretmenin sundugu seyler olan ve basarty1
imkansizliklar igerisinde okuyan cocuguna atfeden veliler esit! firsatlar igerisinde

miucadele etmektedir.

5.2. Oneriler

Ailenin egitim siirecine katilimin1 ekonomik, kiiltiirel ve sosyal sermaye
baglaminda degerlendiren bu ¢alismada, ailenin sahip oldugu sermayenin egitim siirecine
katilim ve bu siiregte gerekli yatirimlarin yapilmasi konusunda belirleyici oldugu ortaya
cikmistir. Neoliberal politikalarin yayginlasmasi sonucunda gdlge egitim denilen
alternatif 6grenme kaynaklarinin egitim siirecinde belirleyici olmasi, basta ekonomik

sermaye olmak iizere gerekli sermayeden yoksun ailelerin ¢ocuklart i¢in dezavantaj
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yaratmaktadir. Nitekim ¢aligma boyunca gerek alan yazin gerekse de arastirma bulgulari,
sermayeye sahip olmanin dogrudan ve dolayli sekilde golge egitim kaynaklarina erigim
ve ailenin siirece dahilini etkiledigini gostermektedir. Bu durumun egitim sistemi
icerisinde esitsizlige yol actig1 gerceginden yola ¢ikarak esitsizligi azalmak veya istenilen
diizeyde esitligin saglanmasi adina arastirma sonucunda elde edilen bulgular ve gdzlemler

cergevesinde Oneriler gelistirilmistir;

1) ACEV tarafindan yiiriitilen Anne- Cocuk Egitim Projesinin sonuglarinin
degerlendirildigi ¢alisma (Bekman, 2000) anne egitimlerinin akademik basarinin yaninda
risk altinda olan yoksul ¢ocuklarin dezavantajlarin1 kaldiracak diizeyde islevsel oldugu
gercegini g6z oniinde bulundurmak lazimdir. Bu dogrultuda 6ncelikle sosyo-ekonomik
seviyesi diisiik olan ebeveynlerin yogunlukta oldugu okullarda verilen aile egitimi
programlarinin siirece yayilarak icsellestirilerek kazanilacak bir program cergevesinde

tiim velileri dahil edilecek sekilde tasarlanmalidir.

2) Okul ile higbir sekilde iletisim kurmayan velilerin ¢ogunlukla ekonomik
problemler ve bunun dogurmus oldugu sorunlar nedeniyle siirece dahil olmadigi
disiintildiigiinde, aile bakanligi ile is birligi igerisinde olarak bu tiir sorunlar yasayan
ailelerle birebir iletisim kuracak yetkili organlar olusturulmalidir. Bu organlar gerek
psikolojik gerekse de problemlerin ¢oziimiinde rehberlik saglayacak bir araci kurum

olarak tasarlanmalidir.

3) Egitim siirecinde gerekli sermayeden yoksun olan ailelerin ¢ocuklarin bu
dezavantajin1 ortadan kaldirmak adina; 6zellikle bilimsel dergilerden yoksun okullarin
kitap cesitliligini ve sayisini artirarak okuma kiiltiirii kazanimina yonelik etkinliklerin
yerlestirilmesi, Ogrencilerin sinema, tiyatro, tarihi geziler gibi bu tiir pratikleri
yasamlarinda yer edinmesi i¢in bu tlir okullar icin kiiltiirel faaliyetler adina biitce
ayrilarak ticretsiz hale getirilmelidir. En azindan her ¢ocuk egitim hayati boyunca bir kere

bu tiir etkinleri deneyimlemis olmasi adina kiiltiirel faaliyetler biit¢esi ayrilmalidir.

4) Egitim alaninda yapilan c¢aligmalarin okul disindaki siireci gbz Oniinde
bulunduran g¢aligmalar var olmakla birlikte egitim siirecine katilimin genellikle okul ile
etkilesim baglaminda degerlendirildigi  goriilmektedir. Okul disindaki siireg

anlasilmadig: takdirde egitim sisteminin yaratmis oldugu esitsizligi gérme konusunda
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yetersiz olunacagi i¢in ailenin ¢ocugunun egitimine katilimini bir siire¢ olarak ele alip

okul disindaki siirece de odaklanilmalidir.
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EKLER

Ogretmen goriisme formu

Boéliim I: Demografik Ozelliklere iliskin Sorular

1) Cinsiyet: () Kadin ()Erkek
2) Yasmiz?...........

3) Egitim Durumunuz

a. a)( )Lisans b)( )Yiiksek Lisans c)( )Doktora d)( )Diger

4) Bir tiniversite egitim programina devam ediyor musunuz? ( )Evet ( )Hayir

5) Mesleki Kidem Yiliniz

a. a)()1-5 y1l b)()6-10 y1l ¢)()11-15 yal d)( )16 y1l ve sonrasi

6) Bransimz?.........

Bolim II: Aile Katihmina Yonelik Diisiinceler Ve Deneyimler

1)
2)

3)

4)

5)

6)

7)

8)

Velilerin egitim-0gretim siirecine katilimi hakkinda ne diisiiniiyorsunuz? Neden?
Veliler, cocuklariin egitim-6gretim siirecine ne diizeyde katilmaktadir? Katilim
stirecinde iliskinin igerigi nasil sekilleniyor? Sizce bu katilim diizeyini etkileyen
unsurlar nelerdir?

Egitim siirecinde ebeveynlerden en aktif grup kimlerdir? Toplantilara katilimda
ebeveynlerin birlikte katilimi goériillmekte midir? Neden? Simif temsilcisi varsa
kimler olusturmaktadir?

Velilerle hangi yollarla, ne diizeyde iletisim kuruyorsunuz? Ne siklikta? iletisim
kurmak i¢in 6zellikle ¢aba harcadiginiz oluyor mu?

Velilerin egitim siirecine dahil olmasi amaciyla ugraslariniz oluyor mu? Ne tiir
stratejiler yiiriitiiyorsunuz?

Okul kapsaminda ebeveynlik, goniilliiliik, evde 6grenme, karar verme ve iletisim
konusunda ailelerin katilimin tesvik etmek amaciyla ¢esitli faaliyetler yiiriitiiliiyor
mu? Varsa ne tiir faaliyetler?

Siz bu tiir etkinlikler hakkinda ne diisliniiyorsunuz? Bu tiir etkinliklere katki
sagliyor musunuz? Ne sekilde katki sagliyorsunuz?

Veliler daha ¢ok hangi meslek grubundandirlar? Sizce ebeveynlerin meslek

gruplar1 ¢gocuklarinin egitim siire¢lerinde nasil bir paya sahiptir?



Ogrenci goriisme formu

Boéliim 1: Demografik Ozelliklere iliskin Sorular

1. Cinsiyet: () Kiz () Erkek
2. Kag yasindasimiz? .....

3. Kaginct simiftasiniz? .....
4

Evin kaginct ¢gocugusunuz ?

Boliim 2: Aile ve Okul ile iliskilere iliskin Sorular

1)

2)

3)

4)

5)

6)

7)

8)
9)

Liseye devam etmek istiyor musunuz?

a) Evetise hangi tiir lise? Neden? Ailenizin istekleri bu karar1 almanizda ne

kadar etkili ? Istediginiz liseye gitmek igin neler yaptyorsunuz?

b) Hayirsa neden?
Bir meslek hayaliniz var m1? Neden bu meslek? Hayalinizi ger¢eklestireceginize
inantyor musunuz? Evet ise bu yonde sizi destekleyenler var mi, kimler?
Diizenli olarak kitap, dergi okur musunuz? Evet ise ne tiir kitap/ dergiler ? Ne
siklikla?
Evinizde kitaplik/kiitiphane var mi? Kitaplarimizi nasil temin ediyorsunuz?
Kiitiiphaneye iiyeliginiz var m1?
Okul dis1 etkinlikleriniz nelerdir? Bos zamanlarinizi nasil degerlendirirsiniz?
Evde ders ¢alisma ortaminiz nasildir? Agiklayabilir misiniz?
Egitim silirecinde en ¢ok kimi kendinize ornek aliyorsunuz? Dersleriniz
konusunda ailenizden yardim alir misiniz, ne tiir yardim alirsimiz? Kimler
egitiminiz ile daha ¢ok ilgileniyor? Daha ¢ok kimlerden destek alirsiniz?
Okul sonrasinda anne-babaniz ile giiniin degerlendirmesini yapar misiniz? Hangi

konular tizerine?

Ebeveynleriniz kitap okur mu? Hangisi ne kadar okur? Ne tiir kitaplar okurlar?

Ailenizle okudugunuz kitaplar ve bilimsel konular hakkinda tartisir misiniz?

10) Ailenizle bos zamanlarinizda ortak yaptiginiz etkinlikler var midir? Ne tiir

etkinliklerde bir araya gelirsiniz? Etkinliklerin igerigi nedir?

11) Aileniz okul etkinlikleri ve toplantilara katiliyor mu? Ne siklikla?

12) Ogretmen ve yéneticiler ile iliskiniz nasil? Ogretmen ve ydneticilerle iliskinizde

ailenizin etkisinin oldugunu diisiiniiyor musunuz?



13)

Ailenizin 6gretmen ve yoneticiler ile iliskisi nasildir?

Veli goriisme formu

Boliim

1: Demografik Ozelliklere iliskin Sorular

1) Cinsiyet: () Kadm () Erkek

2) Kag yagindasiniz?

3) Nerelisiniz?

4) Hangi semtte yastyorsunuz?........

5) Ne zamandir bu mahallede yasiyorsunuz?.................

6) Aileniz kimlerden olusuyor?

7) Evinizde varsa yakinlariniz dahil kag kisi yasiyorsunuz?
a)()2 b)()3-4c)()56d)()7-8

8) Ailenizde ¢alisan kag kisi var? ..................

10) Yasadiginiz ev kime ait?
a) () Kira b) () Kendimize Ait
11) Meslek ve Egitim Diizeyi

Sizin Annenizin Babanizin | Esinizin | Esinizin

Annesi

Esinizin

Babasi

Meslek

Egitim

12) Kag ¢ocugunuz var?.......
13) Cocuklarinizin egitim durumu

Cinsiyet Yas Medeni durum (Evli-Bekar)

Egitim durumu




Béliim 2: Kiiltiirel ve Sosyal Sermayeye iliskin Sorular

1-
1)

2)

3)

4)

5)

6)

7)

8)

9)

Kiiltiirel Sermaye

Bos zamanlarimizi nasil degerlendirirsiniz? Kitap, dergi, gazete okur musunuz?
Okursaniz ne tiir kitaplar1 tercih edersiniz? Ne siklikla? Kitaplar1 nasil temin
edersiniz?

Esinizin kitap okuma aliskanligi var m1? Evet ise ne tiir kitaplar?

Miizik dinler misiniz? Ne tir miizikler? Miizigi daha c¢ok ne zamanlarda
dinlersiniz?

Sehrinizdeki kiiltiirel etkinlikleri takip ediyor musunuz? ( Tiyatro, konser, miize
vb.) Ediyorsaniz ne siklikla katilirsin1z? Kimlerle gidersiniz?

Herhangi bir sporla veya sanat daliyla ilgili misiniz? Enstriiman ¢aliyor musunuz?
Herhangi bir yabanci diliniz var m1? Ne seviyede?

Cocugunuz herhangi bir spor veya sanat dali ile ilgili mi? Herhangi bir miizik aleti
calryor mu? Ne siklikla? (Eger hayirsa)

Cocugunuzun sanatla ve sporla ilgilenmesini ister miydiniz? Cocugunuzun
yabanci dil 6grenmesini ister misiniz? Bu konuda tesvik eder misiniz?
Cocugunuz ders kitabi1 haricinde kitap okur mu? Okursa ne tiir kitaplar okur? Ne
siklikla? Cocugunuzun kiitiiphaneye tiyeligi var midir?

Aile igerisinde kitap Onerisi ve paylasimi yapar misiniz? Ne siklikla?

10) Cocuklarinizla birlikte kiiltiirel etkinlikler yapar misiniz? Okudugunuz bir kitabi

veya dinlediginiz konseri, izlediginiz tiyatroyu vb. onlarla paylasir misiniz?

11) Ailenizle bos zamanlarinizda ortak yaptiginiz etkinlikler var midir? Ne tiir

etkinliklerde bir araya gelirsiniz? Ne siklikla? Etkinliklerin igerigi nedir?

12) Ailenizle birlikteyken hangi konularda konusursunuz? Hangi konular daha yogun

konusulur?

13) Tatile gider misiniz? Ne siklikla? Nerelere? Gittiyseniz en son nereye gittiniz?

Yurti¢i veya yurt dis1 seyahatleriniz olur mu? Olursa nerelere ? Ne siklikla?

14) Milli ve dini bayramlarda neler yaparsiniz? Cocugunuz bu etkinliklere katilir m1?



1)

2)

3)

4)

5)

Sosyal Sermaye

Giindelik hayatinizda daha ¢ok kimlerle goriistiyorsunuz ? Bu kisiler hangi meslek
gruplarindandir? Hangi yol ve bigimlerde iletisim kuruyorsunuz?

Vakit gecirdiginiz bu insanlarin ¢ocugunuz ile ilgili kararlarda etkisi oluyor mu?
Hayir ise neden? Oluyorsa ne tiir konularda etkileri oluyor? Cocugunuzun
egitimi ile ilgili etkisi oluyor mu?

Cocugunuzun egitimi ile ilgili konularda kimlerle tartisir fikir aligverisinde
bulunursunuz? ( Aile i¢i/ dis1)

Yakin aile dostlariniz ve akrabalariniz arasinda tiniversite mezunu olanlar var mi1?
Hangi meslek grubunda yer alirlar? ( bu kisilerle iliskisini nasil sorabilirim?)
Herhangi bir Sivil Toplum Kurulusuna(STK) iiye misiniz? Uye iseniz

faaliyetlerine katilim saglar misiniz?

Boliim 3: Aile Katihmina iliskin Sorular

1.
1)

2)
3)

4)

5)

Egitime Yonelik ilgisi ve Beklentisi

Kendi egitim ge¢misinizden bahseder misiniz? Egitiminiz ile ilgili alinan
kararlarda kim ya da kimler etkili oldu? Egitim siirecinizde aldiginiz kararlari
simdi olsa degistirmek ister miydiniz? Neden?

Cocugunuzun egitimini yakindan takip ediyor musunuz? Neler yapiyorsunuz?
Cocugunuzun liseye devam etmesini istiyor musunuz? Evet ise hangi tiir liseye
devam etmesini istersiniz? Neden? Lise tercihinizde ¢ocugunuzun istekleri etkili
oluyor mu? Sizce ¢ocugunuz istediginiz liseye girebilir mi? ( Evet ya da Hayir
detaylandirilmasini iste)

Egitim ve okul, ¢ocugunuzun gelecegini sizce nasil etkiler? ( Olumlu veya
olumsuz sorgula) Cocugunuzun bir meslek hayali var mi1? Nedir? Siz ne
diistiniiyorsunuz?

Cocugunuza okul i¢in harglik veriyor musunuz, giinliik ne kadar veriyorsunuz?
Harclik daha ¢ok neler i¢in harcaniyor? Cocugunuzun egitim ihtiyaglar1 nelerdir,

karsilamakta zorluk ¢ekiyor musunuz?

2. Okula Katilim

1.

Okul aile birliginin ¢alisma ve toplantilarina katiliyor musunuz? Cocugunuzun

okulu, 6gretmenleri ve yoneticileri ile iliskiniz nasil?



2. Ogretmenler ve yoneticiler, ¢ocugunuzun egitim siirecine katilmaniz igin sizi
tesvik ediyor mu? Nasil? Cocugunuzun egitim siireciyle ilgili ortaklasa hareket
edebiliyor musunuz?

3. Veli toplantilarina katilir misiniz? Ne siklikla? Ne amagla? (Cagrildikca-
kendiliginden) Okuldaki 6zel giinler, okul aile birligi gibi etkinliklere katilir
misiniz?

4. Okuldaki etkinliklerin hazirlanmas: siirecine katilir misimiz? Etkinlikleri takip
ediyor musunuz?

5. Cocugunuzun egitimiyle yeterince ilgilendiginizi diisiiniiyor musunuz? Bu
konuda kendinizi daha fazla gelistirme ihtiyaci hissettiniz mi? Hissettiyseniz neler
yaptiniz?

2. Evde katihm

1. Cocugunuzun egitimiyle aile iginde kimler daha ¢ok ilgileniyor? Neden?

2. Cocugunuzla okuldaki giiniiniin nasil gectigine yonelik degerlendirme yapiyor
musunuz? Yapiliyorsa ne tiir konular {izerine? Yapilmiyorsa neden?

3. Cocugunuzun okul disinda yaptig1 etkinlikler nelerdir? Biraz s6z eder misiniz?

4. Cocugunuzun derslerine yardim eder misiniz? ( Ne sekilde yardim) Ders ¢alismasi

icin cocugunuza nasil bir ortam sagliyorsunuz?

Cocuklariniza okul disinda 6grenme firsatlari olusturuyor musunuz? (Cesitli kurslara)
gonderiyor musunuz?
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