IVERSITESI

@) ANADOLU UN

OGRENME STRATEJILERI OGRETIMININ
OGRETMEN ADAYLARININ STRATEJI
KULLANIMLARINA ETKISI
Levent VURAL
(Doktora Tezi)

Temmuz 2012



@ ANADOLU UNIVERSITESI

OGRENME STRATEJILERI OGRETIMININ
OGRETMEN ADAYLARININ STRATEJQ
KULLANIMLARINA ETKISi

Levent VURAL

Doktora Tezi
Egitim Bilimleri (Egitim Programlar1 ve Ogretim) Anabilim Dal1
Danisman: Dog. Dr. Kiymet SELVI

Eskisehir
Anadolu Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii

Temmuz, 2012

“Bu ¢alisma Anadolu Universitesi Bilimsel Arastirma Projeleri Komisyonunca kabul
edilen 1001 E24 no’lu proje kapsaminda desteklenmistir.



JURI ve ENSTITU ONAYI

Levent VURAL mn “Ogrenme Stratejileri Ogretiminin Ogretmen Adaylarmin Strateji
Kullanimlaria Etkisi” baglikli tezi 05.07.2012 tarihinde asagida belirtilen jiiri iiyeleri
tarafindan Anadolu Universitesi Lisansiistii Egitim dgretim ve Smav Y&netmeliginin ilgili
maddeleri uyarinca Egitim Bilimleri Anabilim Dali, Egitim Programlar1 ve Ogretim Bilim

Dali’nda Doktora tezi olarak degerlendirilerek kabul edilmistir.

Adi-Soyadi Imza
Uye (Tez Danigmani) : Do¢.Dr. Kiymet SELVI ...
Uye : Prof. Dr. Mustafa SAGLAM ...
Uye :Prof. Dr.Seval FER
Uye : Dog. Dr. Gillay EKICI ...
Uye : Dog. Dr. Meral GUVEN ...

Prof. Dr. Ferhan ODABASI

Anadolu Universitesi

IVERSITESI

Egitim Bilimleri Enstitlisii Midiirii

@) ANADOLU UN



@ ANADOLU UNIVERSITESI

OZET

OGRENME STRATEJILERI OGRETIMININ
OGRETMEN ADAYLARININ STRATEJQ
KULLANIMLARINA ETKISI

Levent VURAL
Egitim Bilimleri (Egitim Programlari ve Ogretim) Anabilim Dali
Anadolu Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii

Temmuz 2012

Danigsman: Dog¢. Dr. Kiymet SELVI

Bu aragtirma, 6gretmen adaylariyla gergeklestirilmis olan 6grenme stratejileri
Ogretiminin adaylarin Kullanmig olduklari 6grenme stratejileri tizerindeki etkilerini ve
stratejilerin Ogretiminde hangi Ogretim yaklasiminin daha etkili sonuglar verdigini
belirleyebilmek amaciyla gerceklestirilmistir. Ogrenme stratejilerinin  dgretiminde
dogrudan ve dolayl strateji 6gretim yontemleri kullanilmastir.

Aragtirmada, nicel ve nitel aragtirma yontemlerinin birlikte kullanildigr karma
yontem kullanilmigtir. Bu yontem igerisinde nicel ve nitel veri toplama araglart aym
anda uygulandigindan arastirma karma yontem desenlerinden eszamanli ¢oklu
aragtirmalar kapsamindadir. Arastirmanin nicel boyutunda ontest-sontest kontrol gruplu
deneysel desen olusturulmus, bu amagla iki deney ve bir kontrol grubundan
yararlanilmistir. Gruplardan birine 6grenme stratejilerinin 6gretimi dogrudan, digerine
ise dolayli strateji 6gretim yontemi kullanilarak gergeklestirilmistir. Kontrol grubunda
ise herhangi bir deneysel islem uygulanmamistir. Arastirma, nitel yontem agisindan ise
durum ¢alismasi olarak diisiiniilmiis ve durum c¢alismasi desenlerinden biitiinciil ¢oklu
aragtirmalar kapsaminda degerlendirilmistir.

Calismanin deneysel islemi gerceklestirilmeden dnce 6n uygulamasi yapilmistir.
On uygulamada goriilen eksiklik ve aksakliklar giderildikten sonra asil deneysel isleme

gecilmistir. Calismanin 6n uygulamasi 2009-2010 6gretim yili, asil deneysel islem ise
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2010-2011 ogretim yili giiz donemlerinde gerceklestirilmistir. Calismada 6n uygulama
ve deneysel islem Anadolu Universitesi Egitim Fakiiltesi Simif Ogretmenligi programi
Ogretim Ilke ve Yontemleri dersinde arastirmaci tarafindan yiiriitiilmiistiir.

Arastirmada nitel ve nicel veri toplama araglarindan yararlanilmistir. Ogrenme
stratejileri Olgeginden elde edilen veriler arastirmanin nicel verilerini, 6gretmen
adaylariyla yapilan goriigmeler ve c¢alisma metinlerinden elde edilen veriler ise
arastirmanin nitel verilerini olusturmustur. Nicel verilerin elde edilmesinde Pintrich ve
arkadaslar1 tarafindan gelistirilen MSLQ (Motivated Strategies for Learning
Questionnaire)’den yararlanilmistir. Olgegin, 6grenme stratejilerine iliskin maddeleri
kullanilmadan o6nce Olgek iizerinde agimlayici faktor analizi yapilarak dlgek yeniden
diizenlenmigtir. Arasgtirmada veri toplama araci olarak kullanilan 6grenme stratejileri
Olcegi ve calisma metinleri deneysel islemin katilimcilarina deneysel islem Oncesi,
deneysel islem sonrasi ve izleme c¢alismasi olmak iizere licer kez uygulanmustir.
Ogretmen adaylariyla yapilan gériismeler ise deneysel islem oncesi ve deneysel islem
sonrast olmak iizere ikiser kez gerceklestirilmistir.

Arastirma sonuglarina gore, Ogretmen adaylariyla deneysel islem Oncesi
gerceklestirilen goriismelerde adaylarin ¢alismalarinda biligsel ve duyussal igerikli kimi
ogrenme sorunlar1 yasadiklar1 goriilmiistir. Ogrenme giicliigii yasama, kalict
ogrenmeler gerceklestirememe ve 6grenme giidiisiinlin diisiikliigii adaylarin yasadiklari
O0grenme sorunlari arasindadir. Bunun yaninda 6gretmen adaylarimin calismalarinda
cogunlukla “dikkati ¢ekme ve yinelemeye” yonelik stratejilere yer verdikleri,
anlamlandirma stratejileri igerisinde de “Ozet ¢ikarma” stratejisinin adaylarca en ¢ok
kullanilan strateji oldugu belirlenmistir.

Ogrenme stratejileri dlcegi ve calisma metinlerinden elde edilen verilere gore
her iki deney grubunda gerceklestirilen Ogrenme stratejileri Ogretiminin Ogretmen
adaylarinin strateji kullanimlar1 {izerinde etkili olmadig1r goriilmiistiir. Deneysel islem
sonrasi yapilan goriismelerde ise adaylar, gerceklestirilen Ogretim ile Ogrenme
stratejilerine yonelik farkindaliklarinin arttigini, ¢alismalarinda farkli biligsel stratejiler
kullanmaya bagladiklarini, ¢cevre ve emek yonetimiyle ilgili olarak da deneysel islem
stirecinden sonra farkli diizenlemelere gittiklerini belirtmiglerdir. Bunun yaninda deney
gruplar1 arasinda 6grenme stratejilerinin 6gretimi agisindan dogrudan ve dolayli 6gretim

yontemleri arasinda anlamli bir farklilik olmadigr goriilmistiir. Kullanilan yontemler
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arasinda anlamli bir farklilik olusmasa da 6grenme stratejilerinin dogrudan 6gretim
yoluyla gerceklestirildigi grupta ogretmen adaylarinin strateji kullanimlari tizerinde
daha etkili sonuclarin elde edildigi gézlemlenmistir.

Sonug olarak dogrudan ve dolayli 6gretim yollariyla gerceklestirilen 6grenme
stratejileri ~ Ogretimi  Ogretmen  adaylarinin  &grenme  stratejilerine  yonelik
farkindaliklarin artmasini, kimi adaylarin farkli biligsel ve kaynak yonetimi stratejileri
kullanmalarini saglamis fakat deney gruplarinda yer alan Ogretmen adaylarinin
kullanmis olduklar1 6grenme stratejilerini etkileyebilecek nitelikte sonuglar ortaya

koymamustir.

Anahtar kelimeler: Ogrenme, 6grenme stratejileri, dgrenme stratejilerinin 6gretimi,

Ozdiizenleme, yiiksekdgretim
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ABSTRACT

THE EFFECTS OF TEACHING LEARNING STRATEGIES
ON STRATEGY USING OF PROSPECTIVE TEACHERS

Levent VURAL
Department of Educational Sciences (Curriculum Development and Instruction)
Anadolu University Graduate School of Educational Sciences
July 2012

Advisor: Associate Prof.Dr. Kiymet SELVI

The present study aimed at determining the effects of learning strategy
instruction carried out for prospective teachers on their learning strategy usage that had
been used during their studies. In addition, determination of which instructional
approach is more effective in learning strategy instruction was another aim in this study.
The learning strategy instruction was realized through using direct and indirect teaching
methods.

This study was carried out with sequential mixed method in which both
qualitative and quantitative research methods used together to expand on the findings.
In qualitative process of the study pretest-posttest experimental design was used, two
experimental groups and one control group were utilized. The learning strategy
instruction was conducted by using direct method in one group and indirect method on
the other experimental group. For the control group, there was not conducted any
experimental process. Quantitative part of the study was considered as case study and
integrated multicase study was carried out.

Before the intervention of the study, pre-intervention study was conducted. After
noticing the drawbacks and problems the pre-intervention, intervention was rearranged.
The pre-intervention was conducted in 2009-2010 academic year and the main
intervention was conducted in the fall semester of 2010-2011 academic year. The
intervention in this study was implemented by the researcher at the course of Teaching

Principles and Methods in Primary Education Program at Anadolu University.

Vi
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In the study both qualitative and quantitative research instruments were used.
The qualitative data was comprised of interviews with prospective teachers and work
texts, the quantitative one was the data obtained through learning strategy scale. MSLQ
(Motivated Strategies for Learning Questionnaire) developed by Pintrich et al. was used
for collecting qualitative data. Before using the learning strategy related items of the
scale, the scale was redesigned through conducting exploratory factor analysis on the
scale. All of the data collection tools were applied to the participants of the study
before, during and after the intervention for three times. The interviews were conducted
before and after experimental process.

As a result of the study, according to the data obtained from interviews with
prospective teachers before experimental process, it was seen that prospective teachers
faced with some cognitive and affective thematic problems. Among those learning
problems; facing learning difficulty, not being able to realize long lasting learning and
lower learning motivation could be counted. Besides, it was seen that prospective
teachers gave more place to attention and repetitive strategies than other strategies.
Among the interpretation strategies, it could be stated that summarizing strategy was the
most used one.

According to the data obtained from learning strategy scale and work texts, it
was seen that the learning strategy instruction methods conducted on two groups did not
effect on the prospective teachers’ strategy learning. On the other hand, during the
interviews with the prospective teachers, teacher candidates stated that with the help of
this instruction their awareness regarding the learning strategies was increased, they
started to use different strategies during their studies, and regarding the environmental
and work management, they conducted different arrangements after the intervention.
According to the data obtained from prospective teachers, it could be said that although
there did not occurred a significant difference between the groups in means of
instructional methods, more effective results were gained in the group in which direct
learning strategy instruction was conducted.

As a result, it can be stated that direct and indirect teaching of learning strategies
made difference in prospective teachers’ awareness through learning strategies. Also

some of them started to use different cognitive and source management strategies. On

vii
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the other hand, result showed that there is no significant change on prospective

teachers’ learning strategy usage in experimental groups.

Keywods: Learning, learning strategies, teaching of learning strategies, self-regulation,

higher education

viii
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ONSOZ

Ogrenme, son yillarda bilgiye ulasma yollarmin da gelismesiyle birlikte gittikce bireysel
bir kimlik kazanmaya baslamistir. Bu kapsamda bireylerin kiiciik yaslardan itibaren
Ogrenmelerini etkin bir sekilde gerceklestirmek daha da 6nemli hale gelmektedir. Nasil
daha iyi Ogrenileceginin Ogretilmesinin gerekliligi Ogreticilere biiyiik sorumluluklar
yiiklemektedir. Gelisen bu siirecle birlikte 6grenme, cagimizin temel kavramlarindan
biri haline gelmistir. Egitim ve 6grenme psikolojisi icerisinde gerceklestirilen bircok
calisma temelde bu kavrama hizmet etmektedir denilebilir. Yiiriitilen bu ¢alismayla da,
yiikksekdgretim  diizeyinde  bulunan  G6grenenlerin  daha  etkin  dgrenmeler
gerceklestirmesine katkida bulunmak amaglanmistir.

Bu ¢alisma uzun bir ugraginin iiriiniidiir. Bu ugras1 kapsaminda bana her zaman
yol gosteren, onerdigi farkl fikirler ve doniitler ile 6grenme siirecime biiyiik katkilar
saglayan tez danismanim Dog. Dr. Kiymet SELVI’ye sonsuz tesekkiir ederim.

Buraya geldigim andan itibaren destegini her zaman hissettigim ve rehberligine
her zaman gereksinim duydugum Prof. Dr. Mustafa SAGLAM’a da tesekkiirlerimi
sunarim.

Gerek ders siirecimde gerekse tez asamasinda her zaman destegini ve
yardimlarin1 gordiigiim Dog.Dr. Meral GUVEN ve katkilariyla her zaman destegini
hissettigim Dog.Dr. Giilay EKICI’ye igten duygularimla tesekkiir ederim.

Bu calismanin ger¢eklesmesinde yardimlariyla bana destek olan Ars. Gor.
Demet SEVER ve Seray TATLI DALIOGLU’na, onerileriyle bana destek olan Ars.
Gor. Cigdem Suzan CARDAK ’a, elestirileriyle katki saglayan Feryal KUCUKER ve
Burcu DOGRUPARMAK ’a, giivenirlik ¢alismalarinda yardimlarmi goérdiigiim Yrd.
Doc.Dr. Tuba CENGELCI ile Ars. Gor. Bilge Cam AKTAS’a da tesekkiirlerimi
sunarim. Tez c¢alismam sirasinda gorev alan ve sorumluluklarini yerine getiren
Ogrencilerime de ¢ok tesekkiir ederim.

Ayrica benden yardimlarini esirgemeyen ve bana destek olan Yrd. Dog.Dr.
Yusuf Levent SAHIN e ve Ars. Gor. Meryem DEMIR e de ayrica tesekkiir ederim.

Lisaniistii 6grenimim sirasinda da desteklerini gérdiigiim Yrd. Dog. Dr. Bahadir

ERISTI’ye, Dog¢.Dr. Oktay Cem ADIGUZEL’e, Ogr. Gér. Dr. Dilruba KURUM
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YAPICIOGLU ve Ogr. Gor. Derya ATIK KARA’ya, Ars. Gor. Inci Zeynep
OZANAY’a, Ogr. Gor. Ozge OZER’e ve Ars. Gor. Nihal TUNCAya da tesekkiirii bir
borg bilirim.

Bunun yaninda beni her zaman destekleyen, bana giivenen ve hep yanimda olan

aileme de sonsuz tesekkiirlerimi sunarim.

Levent VURAL
Temmuz, 2012
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BIRINCI BOLUM
GIRIS

Ogrenme, deneyim veya yasanti sonucunda davramista ya da davramista bulunma
kapasitesinde meydana gelen gorece siirekli degisiklik olarak tanimlanmaktadir. Bu
tanimlama 6grenmeyi sadece sozel bilgi olarak degil, aliskanliklar, beceriler, tutumlar,
bilingli farkindalik gibi bilgi ve davranislar1 da igine alacak bigimde genis bir kavram
haline getirmektedir (Terry, 2011). Ogrenme farkli ortamlarda informal ve formal
yollarla gerceklesebilir. Formal yollarla gergeklesen 6grenme etkinliklerinde 6grenme
siireci daha planli uygulamalar seklinde yiirlitilmektedir. Bu uygulamalarin
gerceklesmesinde “O6gretmen” ve “Ogrenen” merkezli olarak nitelendirilebilecek farkli
strateji, yontem ve teknikler ise kosulmaktadir. Son yillarda 6gretmen merkezli 6gretim
uygulamalari ile ilgili olarak 6grenme-6gretme siireci ve bu siirecin dogurdugu sonuglar
hakkinda ciddi elestiriler yapilmaktadir. Bu yaklasim, smif ortaminda gergeklesen
egitim etkinlikleri sirasinda Ogrenenleri edilgen tutan birtakim uygulamalar
icerebilmektedir. Egitimin her seyden once “insanoglunun bugiinkii ve yarinki yagamina
bir miidahale” (Hesapgioglu, 2008) oldugu diisliniiliirse, bu miidahalenin bireyi etkin
kilan ve Ozgiirlestirici bir igerige sahip olmasi olduk¢a 6nemlidir.

Egitim wuygulamalarina yoneltilen elestiriler 6ziinde “0grenme” kavrami
tizerinden gergeklestirilmektedir. Bireylerin nasil 6grendigi veya nasil Ogrenmesi
gerektigi bu tartigmalarin temelini olusturmakta, bunun altinda da 6grenmeye iliskin
farkl1 bakis acilart yatmaktadir. Bu bakis agilari ayn1 zamanda farkli 6grenme
felsefelerini de yansitmaktadir. Ogrenme felsefi bir eylemdir ve temel amaci insanin
kendi kendisini dzgiirlestirerek olusturmasidir. Ogrenmeye yonelik bu bakis agilar ve
bireyin 0Ozgiirlesmesine yonelik anlayislar, gerceklik karsisinda bireyin  nasil
yorumlandig1r noktasindan hareketle c¢esitlilik kazanmaktadir. Gergekligin bireyden
bliylik oldugu ve bireye aktarilmasi gerektigini savunan anlayis ile gercekligin bireyin
kendisi tarafindan olusturulmasi gerektigini belirten anlayislar uygulamada farkli
ogrenme siireclerini ise kosmayr onermektedirler. Idealizm ve realizm gibi felsefi
anlayislar “Ogrenenlere gercekligin yetiskinler ac¢isindan goriiniisiinii  gOstererek
diisiindiirtmek ve bilinglendirmek”™ isterler (Gutek, 2006). Yeniden kurmacilar, insancil
psikoloji ve olugturmact anlayisa dayali yaklagimlar bireyi ve onun tercihlerini, fiziksel

ve sosyal gergeklikten daha {istiin gdrmektedirler. Ornegin insancil psikolojiye dnciiliik
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eden Rogers, birey merkezli diisiinme kavramini gelistirerek, bireyin kendi gergeklik
kavramini olusturmasi gerektigine inanmaktadir (Gutek, 2006).

Bu farkli bakis agilar1 6grenme-6gretme siirecinde 6greticilere ve 0grenenlere
degisik roller yiiklemektedir. Cagdas anlayis, Ogrenenlerin igerik karsisinda
ezilmedikleri ve etkin 6grenmeler gergeklestirebildikleri bir anlayistir. Ogrenme, anlam
yaratma ve olusturma siirecinin bir yansimasi olarak goriilmelidir. Anlam {iretme
Ogrenenin ortaya koydugu bir sonugtur. Bu bakimdan O6grenme “insanin
gerceklesmemis i¢ varligini” insa etme siireci olarak tanimlanabilir.

Bu anlayislar paralelinde Carnell ve Lodge de (2002), 6grenme siirecinin farkli
sekillerde olusturuldugu ii¢ degisik modelden bahsetmektedir. Bunlardan edilgen alici
model, 6grenenleri 6gretici tarafindan iletilen bilginin pasif alicilart olarak gérmektedir.
Ogrenmenin, duygusal ve sosyal yonleri g6z ard1 edilerek dgrenme siireci olusturulur ve
Ogrenenler ¢ogunlukla ne kadar cok Ogrenebilecekleri ile ilgilenirler. Bu modelde
Ogreticinin ve 0grenenlerin rolleri birbirinden oldukga farklidir. Olusturmact modelde
ise, Ogrenenlerin Ogrenme icerigindeki anlami kendilerinin olusturmasi gerektigi
savunulur. Ogrenenler, anlam olusturma siirecinin icerisindedirler ve bu siirec gesitli
tartismalarla gergeklestirilir. Ogrenenlere yeni baglantilar olusturmada ve yeni bakis
acilart kazandirmada yardimci olunmaya c¢alisilir.  Birlikte olusturmacilik (co-
constructivist) modeli ise olusturmaciligin daha da genisletilmis seklidir. Bu modelde
bilginin olusturulmasinda bireysel ¢alismalardan ¢ok isbirlikli ¢aligmalara odaklanilir.
Ogrenme siireci; analiz etme, elestirel diisiinme, yansitic1 diisiinme ve anlam ¢ikarma
gibi 6grenenlerce yapilan isbirlikli ¢aligmalart igerir. Ayrica bu model 6grenmeyi
biitiinciil bir yaklagimla ele alir.

Farkli anlayislar sonucu cesitli 6grenme modelleri olusturulmasinin yaninda
Gagne, Wager, Golas ve Keller (2005) 6grenmenin bireyin nasil davrandigi, ne
yapabildigi ve ne bildigi ile ilgili degisikliklere yol agan dogal bir siire¢ oldugunu
belirtmektedirler. Egitim sisteminin temel islevi de belirlenen amaglar1 gergeklestirmek
icin kasith egitim siirecini kolaylastirmaktir. Lewis, Marton ve Wills (2001)
O0grenmenin; 6grenenin yeterliklerinde artig, belleme ve yeniden olusturma, uygulama,
anlama, bir seyi farkli bir agidan gérme ve kisinin degismesi olarak goriilebilecegini

vurgulamaktadir. Bireylerde bir degisikligin ve artisin gerceklestigi alanlar ise
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entellektiiel beceriler, biligsel stratejiler, sdzel bilgi, tutum ve motor beceriler seklinde
belirtilebilir (Gagne, 1977).

Schmeck (1988), 6grenmeyi yasantisal, davranigsal ve ndrolojik olmak iizere ii¢
farkli agidan yorumlamaktadir. Yasantisal a¢idan 6grenme, 6grenme siirecine katilan
bireyler tarafindan tanimlanan ve olusturulan bir seydir. Ogrenenler, 6grenme siirecini
gecirmis olduklar1 yasam deneyimlerine gore tanimlarlar. Davranissal agidan ogrenme,
gozlemlenebilir degisiklikleri igermektedir. Egitim yasantis1 sonucu olusan davranis
degisiminin gostergeleri de Ogrenenlerin sinama araglarina vermis olduklar1 yanitlar
olarak kabul edilir. Ogrenmeye nérolojik bakis agisi ise 6grenmeyi, bireyin 6grenme
etkinligi araciligiyla sinir sisteminin déniisiim siireci olarak gériir. Ogrenme sirasinda
gerceklestirilen diisiinme etkinlikleri, geride izler birakir ve bu zihinsel etkinlik
noronlart degistirir. Weinstein, Goetz ve Alexander (1988) ise 6gretim hedeflerinin
basarili bir sekilde gerceklestirilmesi icin Ogrenenlerin nasil 6grendiginin 0grenme
stirecinin anlasilmasinda oldukg¢a faydali oldugunu belirtmekte ve dgrenmeye iliskin

bakis agilarini ii¢ baslik altinda toplamaktadir. Bunlar sirasiyla sdyle agiklanabilir:

e Ogrenmeye niceliksel yaklagim
e Ogrenmeye niteliksel yaklagim

e Ogrenmede davranis¢1 yaklasim

Ogrenmeye Niceliksel Yaklasim (Ne Kadar Ogrenildi?)
Ogrenenlerin bilgi isleme siirecini etkin bir sekilde gerceklestirmelerini temel alir.
Bunun etkin bir sekilde gergeklestirilmesi siire¢ sonunda 6grenme liriinlerinde niceliksel

bir artis1 saglayacaktir.
“...Eger Ogrenen bilgiyi basarili bir sekilde islerse, nitelikli 0grenmeler gerceklesir.
Ogrenme stratejilerinin dgretimi de dgretim materyalinin dgrenen tarafindan basarili bir
sekilde islemesini etkilemeyi amaglar. Bu siirecin etkisiyle 6grenmede niceliksel bir artig
olacak ve “ne kadar” Ogrenildigini etkileyebilecektir (Weinstein, Goetz ve Alexander,
1988, s.12).”

Ogrenmeye Niteliksel Bir Yaklasim (Ne Ogrenildi?)
Ogrenenlerin bilgiyi farkl1 yollardan islemesi iizerine dayanir. Ogrenenler bilgiyi tek bir

yol ile islerlerse bu durum tek tiir 6grenme {iriiniiyle sonuglanir. Ogrenenlerin bilgiyi
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farkli sekillerde islemesi nitelikli ve kalict Ogrenmelerin gergeklestirilmesiyle

sonuglanir.

“...Bu nedenle Ogrenme stratejilerinin Ogretimi, Ogrenenin gergeklestirmek istedigi
amaglara uygun olan bilgiyi isleme siirecini etkilemeyi amaglamalidir. Bu siirecin etkileri
nitelikseldir ve elde edilen 6grenme {irlinliniin “ne tiir” oldugunu belirler (Weinatein, Goetz

ve Alexander, 1988;s.13).”

Ne Kadar Davranis Elde Edildi?
Bu modelde 6grenme siireci ve dgrenme ¢iktilarina iligkin biligsel siiregler gz ardi
edilir. Davranis¢t modele gore son testteki basarim, sunulan O6gretimin niteligine

baglidir. Bu model 6grenme stratejilerinin 6grenen i¢in faydalarini reddeder.

Ogrenmenin farkli ozellikleri gozetilerek yapilan bu agiklamalar 63renme-
Ogretme siirecinde etkili bir sekilde gerceklestirilmesi gereken temel noktanin 6grenme
ve dgrenci kazanimlar1 oldugunu belirtmektedir. Bu bakimdan Ozden (1999), 6grenme-
Ogretme siirecinde gergeklestirilen her tiirlii etkinligin 6grencinin diisiinmesine katkida
bulundugu siirece deger tasidigini belirterek 6zellikle ilk ve ortadgretimdeki egitimin,
yasami ve evreni algilamada 6grencinin zihninde yeni baglantilar olusturabildigi ve ona
bir bakis agis1 kazandirabildigi oranda deger tasidigini vurgulamaktadir. Ogrenenlerin
diisiinsel siireclerinin etkin bir sekilde isletilmedigi stiregler ise kimi sorunlara
kaynaklik edebilmektedir. Deryakulu (2000), 6grenenlerin 6grenme-Ogretme siireci
icerisinde karsilasilan bu sorunlari 6gretilen bilgilerin kalict olmamasi, sinavlar i¢in
ezberlenip daha sonra hizla unutulmasi, bilgilerinin ¢ogunun 6grencilerce eksik ya da
yanlig anlasilmasi ve 6grencilerin 6grendikleri bilgi ve becerileri gelecek yasamlarinda
etkin bicimde kullanamamalar1 olarak belirtmektedir. Simsek (2000)’e gore ise siniftaki
egitim 6gretmen merkezli oldugu i¢in 6grencilerin gereksinimlerine yanit vermekten
uzak kalmaktadir. Ogrenciler okula kendi 6grenme gereksinimlerini karsilamak iizere
gitmelerine ragmen kisa siire i¢inde okuldaki yasamdan rahatsizlik duymaktadirlar.
Acikgoz (2003) bu sorunu, Ogretmen ve Ogrenciyi ele alan eski yaklagimlardan
kaynaklanabilecegine dikkati ¢ekmektedir. Ogretmeni “bilgi aktaran kisi” olarak ele
alan yaklasimin terk edilmis oldugunu belirterek bu yaklasim ve uygulamalar
geleneksel anlayisin bir {rinii olarak gormektedir. Bu farklilik smif igerisinde

ogreticinin sergilemis oldugu birtakim rollerin degismesine yol agmistir. Ogretmen
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rollerinde ortaya cikan degisime gore 0gretmen konulari, bilgileri etkili bir bigimde
aktaran kisi degil grencinin 6grenmesini kolaylastiran kisidir. Ogrenciyi yonlendirerek
belli bir davranisi kazanmasi i¢in ona rehberlik eder ve onun egitimsel hedeflere
ulagsmasinda yardimci olur. Anderson ve Krathwohl (2001)’da 6gretmen merkezli
egitim uygulamalarinin  kimi eksiklikleri oldugunu belirterek 6grenme-6gretme
streclerinde ~ “kalicihik” ve “transfer” Ogelerinin yeterince saglanamadigini
vurgulamaktadir. Ogrenmenin kalicilig1, dgrenilen igerigi daha sonraki bir zamanda
sunulana yakin bir sekilde olmak iizere hatirlayabilme, transfer ise 6nceki 6grenilenlerin
yeni karsilagilan sorun durumlariin ¢éziimiinde ve yeni bilginin daha kolay bir sekilde
edinilmesinde kullanilmasidir. Egitimle ilgili yapilan elestirilerde (Pierri, 2003; Kilig,
2004; Akpmar ve Gezer, 2010; Lewis, 2010; Porter, 2011) dgretim siirecinin insaninin
gereksinimlerini kargilamaktan uzak oldugu noktasinda birlesilmektedir. Ogrenenler
okul ortamlarmna artik daha yogun ve farkli beklentilerle gelmektedirler. Ogrenme
iceriginin ¢esitli yollar kullanilarak aktarilmasi 6grenenlerce yeterli bulunmamaya
baslamistir.

Egitim silirecinde yasanan bu tiir sorunlar egitimcileri daha etkili, verimli ve
cekici Ogretim uygulamalarim1  gelistirmek iizere c¢esitli arayislara yoneltmistir.
Toplumlar sadece birtakim temel bilgi ve becerileri kazanmis bireylerin yaninda,
diisiinebilen, bilgiyi uygulayabilen, {iretebilen ve sorun c¢ozebilen bireylere de
gereksinim duymaktadir (Saban, 2005). Bu gereksinim egitimde yeni anlayislari
giindeme getirmistir. Bunun sonucu olarak yeni egitim, dgrenme-gretme siirecinin
o0grenen odakli olarak yapilandirildigi, esnek ve isbirlikli siireclerin daha yogun olarak
siif ortaminda gerceklestirildigi bir yapiya doniismiistir. Bu doniisiimle birlikte
Ogrenenler daha fazla sorumluluk almaya, Ogrenme icerigi iizerinde kavramlari
belirleme, neden-sonug iligkileri kurma ve g¢ikarimlarda bulunma gibi 6gretimsel isleri
daha siklikla yapmaya baslamislardir. Bu durum ogrenenlerin yogun bireysel ve
igbirlikli ¢alismalarda bulunmalarin1 gerektirmektedir. Mayo (2001), 6grenenlerin
yapmis olduklar1 bu c¢aligmalarda bilgiyi ge¢mis yasantilarina ve Ogrenme
aligkanliklarina gore yapilandirdiklarini ve bu dogrultuda 6grenenlerin “bilgi mimarlar1”
olarak goriilebileceklerini belirtmektedir. Ramsland (1998) da, egitim bilimleri ve
teknoloji alanindaki gelisimler sonucunda Ogrenmenin bagkalarina bagli bir eylem

olmaktan ¢ikmaya bagladigin1 ve bu baglilik durumunun bireyleri sistem iginde ister
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istemez edilgen konuma ittigini vurgulamaktadir. En etkin egitim kendi kendine yapilan
egitimdir ve bu egitim siireci de ¢ok eglenceli bir hale getirilebilir. Saban (2005) ise bu
durumu, “bilginin dogas1” ile iligkilendirerek bireylerin bilgi sahibi olmalarin1 okuma,
dinleme ve izleme gibi ¢esitli etkinlikler araciligiyla ¢evrelerine ait veriler toplamasi ve
o verilere kendi anlamlarini yiiklemeleri ile gerceklestigini belirtmektedir. Bu durum
bireylerin 0grenme-0gretme siirecine etkin bir sekilde katilimlarini ve Ogrenme
etkinliklerinin onlarin deneyim ve yasantilartyla iligkilendirilmesini gerekli hale
getirmektedir.

Ogrenme siireglerine ve egitime yonelik olarak gerceklestirilen bu elestiriler
farkli kavramlarin egitim bilimlerinin terminolojisine girmesine neden olmustur.
Yasamboyu Ogrenme ve Ogrenmeyi Ogrenme bu kavramlar arasinda sayilabilir.
Yasamboyu 6grenme, bireyin dgrenme g¢abasinin tiim yasami boyunca siirdiiriilmesi
olarak goriilebilir. Yasamboyu 6grenme bireyin kendini tanima, yeni bilgi ve beceri ile
kendini doniistiirme becerisini kazanma demektir. Yasamboyu 6grenme bir 6grenme
aliskanligt ve davranis bigimidir. Aktan (2007)’a goére, yasam boyu Ogrenme,
cocukluktan emeklilige kadar siirekli 6grenmeyi ifade eden bir kavramdir. Formal
ogrenmenin yam sira informal dgrenmeyi de igerir. Akbas ve Ozdemir (2002)’e gore
ise; yasam boyu egitim ile yasam boyu Ogrenme kavramlari arasinda fark
bulunmaktadir. Yasam boyu Ogrenme kavraminda, egitimsel gelismeyle 1lgili
sorumluluk kisinin kendisine verilmektedir. Selvi (2011), yasamboyu o6grenmenin
herkes icin cesitli 6grenme firsatlar1 sagladigimi belirterek, yasamboyu Ogrenme
olgusunun egitimin kurumsallasmasindan ¢ok daha Onceye, insanlik tarihinin
baslangicina kadar dayandirilabilecegini vurgulamaktadir. Yasamboyu 6grenme cabasi
icerisinde olan birey 6zel ve meslek yasaminin gerektirdigi degisimlere karsi da uyum
saglama yeterligini kazanmis olur. Yasamboyu 6grenme bu agidan diisiiniildiiglinde
insanoglunun sosyal ve duyussal alanda evrimlesme c¢abasinin bir {iriinii olarak da
goriilebilir.

Yasamboyu Ogrenme insanin kendisini yeniden iiretebilmesidir. Yasamboyu
o0grenmenin gereksinim duydugu ve gelistirdigi beceriler ile ilgili olarak alanyazinda
(Aspin ve Chapman, 2000; Longworth, 2006) genelde elestirel diisiinebilme, sorun
cozebilme, etkin O6grenme, etkili iletisim kurabilme, 6grenme giidiisii gibi 6zellikler

belirtilmektedir. Belirtilen 6zelliklerin yaninda yasamboyu 6grenme olgusu, biinyesinde
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ogrenmeyi dgrenme becerilerini de barmndirir. Ogrenmeyi 6grenme; bilgiye ulasma
yollarin1 bilme, bilgiyi se¢gme, diizenleme ve zihne yerlestirme Ogrenenin yapmasi
gereken islemler olarak belirtilebilir. Basaran (2000), bilgi toplumunda egitim
sisteminin gorevinin 6grenmeyi Ogrenen bireyler yetistirmek; egitim ydneticilerinin
gorevini ise okulu 6grenen okul niteligine kavusturmak oldugunu belirtmektedir. Bu
anlamda Ogrenmeyi Ogrenme, bilgi cagi olarak nitelendirilen cagda bireylerde
bulunmas1 gereken temel yeterlik alanlarindan biri olarak gériilebilir. Ogrenmeyi
o0grenme yeterligi ile 6grenme sorumlulugu daha ¢ok Ogrenenin iizerinde goriilmeye
baslanmis ve “6grenme becerisi” bireysel bir anlam kazanmistir. Ogrenmenin bireysel
bir kimlik kazanmasi, &grenenlerin kendi yapilarini olusturmasina da zemin
hazirlamaktadir. Bilginin iiretimini, bireyin kendi 6grenmeleri ve 6grenme igerigi ile
etkilesimine dayali olarak kendisinin yapilandirmasina dayandirmasina dayanan
olusturmaci anlayis 6grenmenin bireysel bir icerik kazanmasinin sonucu olarak da
goriilebilir. Olusturmact 6grenme kuramina dayali bir 6gretimde anlamli 6grenmenin
gerceklesmesi i¢in dgrencilerin Onceki bilgileri ve deneyimleri ile yeni karsilastiklar
O6grenme durumlart arasinda iligski kurmalari, bilgiyi bellemek yerine kendilerine mal
etmeleri Onemlidir. Bu bakimdan her birey, 6grenmeye hazirlanma, 6grenme ve
hatirlama siireglerinde digerlerinden farkli yollar kullanir (Fer, 2011).

Olusturmaci kuram, geleneksel bilgi kuramindan ayr1 olarak bilgiyi nesnel bir
olgu olarak degil, bireyin o durum veya nesneyle ilgili kendi anlamlandirmasina
dayandirmaktadir (Kim, 2005). Bireyin biligsel yapisinin temel yap1 taglarini olusturan
kavramlar, olusturmaci yaklasima dayali etkili ve kalict bir 0grenmenin
gerceklesmesinde anahtar bir rol oynar (Malatyali ve Yilmaz, 2010). Kim (2005), bu
anlayisin temellerinin Italyan felsefeci Vico ve Kant’m aciklamalarma kadar
gidebilecegini belirtmekte, Dewey yararciligmin da olusturmaci anlayisla Ortiisen
taraflarinin oldugunu agiklamaktadir. Hein (1991), olusturmaciligin kavramsal olarak
bilginin insan tarafindan olusturulduguna, 6grenen kisinin bireysel ve toplumsal olarak
anlami kendisinin inga ettigine ve bu siirecin de 6grenme olarak nitelenebilecegine
isaret etmektedir (Akt. Aydin, 2007). Olusturmacilik, 6grenmenin psikolojik bir teorisi
olarak sadece yapilar1 ve diisiince basamaklarin1 karakterize edenden ya da uyaricilar
sayesinde Ogrenilen davranislari izole etmeden daha ¢ok yapilarin, dilin, etkinligin ve

anlam iiretmenin nasil ortaya ciktigimi tanimlar (Fosnot ve Perry, 2007). Ozerbas
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(2007), bunu varolusun karmagik gercegini oOznellik temelinde aramak olarak
aciklamaktadir. Olusturmaci yaklagimin en Onemli nedeni, Ogrencilerin onceden
edinmis olduklar1 bilgiler ile ge¢mis deneyimlerinin Ogrenmeyi kolaylagtiran ve
giiclendiren zengin bir kaynak olarak goriilmesidir. Yani 6grenciler yeni bilginin birer
alicilart degil, etkin tireticileridirler.

Okul ortamlarinda olusturmacit anlayist yansitan ¢ok c¢esitli  Ogretim
uygulamalar1 gerceklestirilebilir. Boylelikle ogreticiler, 6grenenlerin diisiinmelerine,
kendi yapilarint olusturmalarina olanak veren etkinlikleri sinif ortamlarina tasiyarak
onlar1 siiregte etkin kilma olanagina da kavusmus olurlar. Mayo (2009), 6grenenleri
daha etkin kilabilecek olusturmaci O6gretim uygulamalarini dort alt bashik altinda
toplamis ve daha cok Ogreticilere siirecte gerceklestirmeleri gereken rollere yonelik

farkindalik da saglamaya ¢alismistir. Bunlar;

e Ogrenmeleri degerlendirmede sozlii anlatilara yer verme

e Sunumlar sirasinda 6grenme igerigini orgiitlemede 6grenenlere yardimcei olma

e Ogrenenleri yiiksek diizeyde diisiinme etkinlikleri, etkin katilim ve isbirlikli
Ogrenmeler i¢in destekleme

e Ogrencilerin 6nceden dgrenmis olduklari bilgi igerigine yonelik 6n

orgiitleyicileri kullanma

Olusturmaci anlayigin 6ngordiigii bu egitim uygulamalarini gergeklestirmek igin
ogrenmeyi 6grenme ve buna yonelik yeterliklere sahip olmak gerekmektedir. Sekman
(2008), iyi bir 6grenme yeterligine sahip olmak i¢in; O6grenme stratejileri, okuma
teknikleri, diisiinme teknikleri, hafiza teknikleri, ders calisma teknikleri ve bilgi
kullanma kilavuzu gibi konulara 6nem verilmesi gerektigini vurgulamaktadir. Belirtilen
bu ozelliklerin hepsi O0grenme ¢abasi igerisinde olan bireyden bireye birtakim
farkliliklar gostermektedir. Bu agidan 6grenenler, kendi 6grenme siireclerine iliskin
durumlarin farkina vardiklarinda daha etkili bir 6grenme siireci gerceklestirebilirler.
Bunun i¢in Ogrencilerin O68renme siirecinde baskalarma bagimli  kalmadan
ogrenebilmeleri ve kendi Ogrenme siireclerini denetleyebilmeleri gerekmektedir
(Giiven, 2004). Ogrenmeyi 6grenme, bu anlamda bireylerin kendi 6grenme siireclerine

iliskin farkindalik kazanmasi olarak tanimlanabilir. Ekici (2003)’de, bireylerin kendi
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ogrenmelerine iligkin farkindalik kazanmalarmi etkin 6grenmelerin arac1 olarak
gormektedir. Sekman (2008), kendi O0grenme siireclerinin farkina varan birey igin
“basarilt 6grenen” kavramimi kullanmaktadir. Basarili 6grenenin farkindalik kazanmasi
gereken bilesenleri de; zeka, hafiza, calismak, i¢ disiplin, amaglar, dinlemek, dogru
okumak, soru sormak, arastirmak, diisiinmek, moral gii¢ olusturabilmek, stres ve
kaygiy1 yenebilmek ile kisilik olarak belirtmektedir. Ozer (2008) de, 6grenenlerin hem
kendi 6grenme Ozelliklerini taniyarak hem de 6grenmede yararlanilan teknikleri bilip
kullanarak 6grenmeyi Ogrenebileceklerini vurgulamaktadir. Ogrenmeyi Ogrenme;
ogrencilerin 6grenme Ozellikleri agisindan diistintildiigiinde 6grenme stilleri, 6grenmede
yararlanilan teknikler agisindan diisiintildiigiinde de ise 6grenme stratejileri olarak ifade
edilebilir.

Ogrenenlerin  8grenme siirecini gerceklestirirken bircok etmen bu siirecin
niteligini belirlemede belirleyici faktor olarak yer alabilmektedir. Amerikan Psikoloji
Dernegi o6grenenin Ogrenme siirecini etkileyen bu faktor ve ilkeleri su sekilde

belirtmektedir (Gagne, Wager, Golas ve Keller, 2005):

e Biligsel ve iistbilissel faktorler Gtidiisel ve duyussal stratejiler

e (Ogrenme siirecinin dogasi e Ogrenmede giidiisel ve duyussal etkiler
e Ogrenme siirecinin hedefleri e Ogrenmede gelisimsel etkiler

¢ Bilginin yapilandirilmasi e Basarimda giidiiniin etkisi

e Stratejik diistinme e Ogrenmede sosyal etkiler

e Diistinme hakkinda diisiinme e Bireysel farkliliklar

e Ogrenme icerigi e Ogrenme ve farkliliklar

e Gelisimsel ve sosyal faktorler Standartlar ve degerlendirme

Ogrenme siireci sonunda yukarida belirtilen degiskenleri de gdz Oniine alarak
bireyin cesitli alanlardaki yeterlik ve becerilerinde bir artis beklenmelidir. Ogrenmeyi
etkileyen faktorler incelendiginde Ogrenme stratejileri ile ilgili faktorlerin de
degiskenler arasinda yer aldigi goriilmektedir. Bununla birlikte biligsel ve iistbilissel
faktorler, stratejik diisiinme ile giidiisel ve duyussal etkiler de bu faktorler arasinda
belirtilebilir. Ogrenme stratejilerinin 6grenen tarafindan etkin kullanimi 6grenene

biligsel ve duyussal yonde katkilar saglar, 6grenme igeriginin igsellestirilmesinde
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kolaylastiric1 bir rol oynar. Ogrenenlerin kullanmis olduklar1 &grenme stratejilerinin
farkina varmalar1 kendini tanima ve 6grenme siirecini yonlendirebilmeleri acisindan
oldukea dnemlidir. Ogrenme stratejilerini etkin bir sekilde kullanan 6grenenler 6grenme
siirecinde  gergeklestirmeleri gereken Ogretimsel islerin {istesinden kolaylikla
gelebilirler.

Her o0grenen Ogrenme siirecinde gergeklestirdigi uygulamalarda mutlaka
O0grenme stratejilerine yer vermektedir. Bu kapsamda 6grenme stratejileri genis bir
uygulama igerigine sahiptir. Bireysel 68renme siireclerinde gerceklestirilen bilissel,
duyussal ve Ogrenme ortamima yonelik bircok uygulama Ogrenme stratejileri
kapsaminda diisiiniilebilir. Ogrenme icerigine yonelik olarak yapilan sesli ve sesiz
okumalar, ¢izelgelestirmeler, bilgi ve kavram haritalar1 olusturma, dikkati ¢ekmeye
yonelik uyaricilar kullanma gibi bilissel stratejiler ile kendini giidiilemeye yonelik i¢sel
konugmalar ve Ogrenme silirecine yoOnelik olarak yapilan sorgulamalar &grenme
stratejileri kapsaminda yer almaktadir. Ogrenme stratejilerinin ¢ok ¢esitli uygulamalar
biinyesinde barindirmasi bu stratejilerin  uygulamada kisiden kisiye degisiklik
gosterebildigini ortaya koymaktadir. Siirecteki roliiniin daha iyi anlasilabilmesi icin

asagida 6grenme stratejileri ve 6zelliklerine yonelik ¢esitli agiklamalara yer verilmistir.

Ogrenme stratejileri
Ogrenme stratejileri, 6grenenin kodlama siirecini etkileme amaci tastyan davranis ve
diisiinceler olarak tanimlanabilir. Ogrencilerin neyi, nasil ve ne zaman &grenmeleri
gerektigini bilmeleri ile kendi Ogrenmelerini yapilandirmalari ve yoénlendirmeleri
O0grenme stratejilerinin kapsamina girmektedir (Weinstein ve Mayer, 1986; Wittrock,
1990; Wittrock, 1992). Schemek (1988), strateji kavramini biiyiik bir askeri planin
uygulanmasi siirecine dayanan askeri kokenli bir kavram oldugunu belirterek, bu
kavrami genel olarak bazi gorevleri basarmak icin gerceklestirilen ve kendi iginde
biitlinliigii olan birtakim uygulamalar olarak tanimlamaktadir. Bununla ilgili olarak
O0grenme stratejileri kavramini ise 6grenme gorevlerini basarmak icin gergeklestirilen
uygulamalar dizisi olarak acgiklar. Riding ve Rayner’a (1998) gore ise Ogrenme
stratejileri, ¢cevrenin taleplerini karsilamak icin bireyin gosterdigi tepkinin bir parcasi
olarak olusturulur ve bu stratejiler belirli bir konuyu basariyla tamamlamak ig¢in

bireylere belirli oranda yardimci olan bilissel araglar olarak goriilebilir. Bu agidan
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O0grenme stratejileri, bir 6grenme durumunda uygulanan biligsel becerilerin bileskesidir.
Riding ve Rayner’a (1998) gbre 6grenme stratejileri ayn1 zamanda 6grenme 6gesindeki
basarimi kolaylastirmada bireyin sahip olmasi gereken bir ya da birden fazla uygulama
takimlar1 olarak da goriilebilir. Subasi (2000), 6grenme stratejisini 0grenen kisinin
O0grenme sirasinda gercgeklestirebilecegi ve onun kodlama siirecini etkilemesi umulan
davranislar ve diisiinceler olarak tanimlamaktadir. Ogrenme stratejileri ayrica bellege
yerlestirme ve geri getirme gibi d6grenenin 6grenmesini etkileyen, 6grenen tarafindan
kullanilan davranis ve diisiinme siireclerine isaret etmektedir. Gagne ve Briggs (1979),
Ogrenme stratejileri kavrami yerine “biligsel strateji” kavramini kullanmigtir. Bu
kavrami ise Ogrenenlerin kendi Ogrenme, hatirlama ve diisiinme davraniglarin
yonetebilme kapasitesi olarak tanimlayarak bilissel stratejileri 6zel ve dnemli bir beceri
tirii olarak belirtmistir. Bayindir ise (2008a) O6grenme stratejilerini, 6grenmelerin
niteligini arttirma amagli 6grencilerce kullanilabilen ve Ogretmenlerce G&gretilebilen
zihinsel islemleri iceren Ozel yollar olarak nitelendirmekte, kapsamini da bilgi
yapilandirmalarint harekete gecirecek becerilerin islenmesine yardimci olmak olarak
belirtmektedir.

Weinstein ve Mayer (1986), belirli bir 6grenme stratejisinin amacini dgrenenin
yeni bilgi se¢me, elde etme, organize etme ve biitiinlestirme yollarini etkilemek
oldugunu belirtmektedir. Ona gore iy1 bir d6gretim O6grencilere, nasil 6greneceklerini,
hatirlayacaklarini, diislineceklerini ve kendilerini nasil motive edeceklerini 6gretmeyi
igerir. Ogrenenler sinifa ne Ogreneceklerini ve nasil 6greneceklerini igeren farkl
Ogretim amaglariyla girerler. Agikgdz’e (2003) gore ise bir stratejinin amacit 6grencinin
duyussal durumunu etkilemek ve onun yeni bilgiyi segmesini, edinmesini, orgilitlemesini
ve biitlinlestirmesini kolaylastirmaktir. Her 68renen bilgileri 6grenirken farkinda olsun
ya da olmasin 6grenme stratejilerini kullanir. Bu anlamda yasadigi ¢esitli durumlar
bireyin kullanmis oldugu stratejileri degistirmelerini ya da gelistirmelerini saglar.
Ogrenme stratejilerinin etkin kullanimi, 6grencilerin akademik anlamdaki 6grenme
cabalarinin verimliligini arttirir. Bu akademik gorevler; igerige iliskin bilgiyi animsama
ve uygulama, tiimceleri ve paragraflar1 olusturma, yazili bir metni/belgeyi diizeltme,
duyduklarimi yeniden ifadelendirme ve 6grenilecek bilgiyi siniflama gibi etkinliklere
dayanabilir (Simsek, 2006). Ogrenenlerin bu becerileri uzun siiren ders g¢alisma,

diisiinme ve 6grenme etkinlikleri sonucunda gelistirmeleri beklenmelidir. Bu bakimdan
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O0grenme stratejileri 6grenme deneyimleriyle gelisebilen stratejilerdir (Gagne, Wager,
Golas ve Keller, 2005). Diisiik akademik basarili 6grencilerle, yiiksek akademik basarilt
Ogrenciler karsilastirildiginda basaris1 yiiksek 6grencilerin kendileri i¢in 6zel 6grenme
hedefleri koyduklari, 6grenmeleri sirasinda daha ¢ok stratejiye yer verdikleri, daha sik
olarak kendileriyle ilgili yansitmalarda bulunduklar1 ve 6grenme c¢abalarini degisik
durumlara uyarlayabildikleri goriilmiistiir (Zimmerman, Bonner ve Kovach, 1996,
Zimmerman, 2008). Kleppin, Ogrenme stratejilerine yonelik olarak yapilan
tanimlamalara ve Ogrenme stratejilerinin Ozelliklerine bakarak stratejileri su bigimde

ozetlemektedir (Akt. Tasci, Altun ve Soran, 2008):

e Stratejiler 6grenme eylemi ile 6zdes degildir, aksine bireysel tarz olarak
gerceklestirilen davraniglardir.

e Herhangi bir ¢alisma kosulu igerisinde bilingsiz uyarlamalar veya belli bir
amag ve gorev i¢in bilingli yonelimlerden olusur.

e Psikolojik bilesenler olan giidii, duygu ve bilis ile biitiinlesiktir.

Ogrenme-6gretme siirecinde kullanilan stratejiler, konunun dogasina bagl
olarak degisebilir, arag olarak diisliniilebilir ve farkli stratejiler degisik tiirdeki konular
icin gelistirilebilir. Bu durum “stratejik 6grenen” kavramint dogurur. Weinstein ve Van
Mater Stone, stratejik Ogrenenlerin asagida belirtilen bilgi tiirlerini kullandiklarini
belirterek, bu bilgi tiirlerinin 6grenme hedeflerini anlamak ile kendi 6grenmelerini

degerlendirmek i¢in kullan1ldigin1 vurgulamaktadir (Akt. Riding ve Rayner, 1998).

e Ogrenenler olarak kendileri hakkinda bilgi

e Farkli 6grenme iceriklerine iligkin bilgi

e Yeni dgrenmelerde igerigi elde etmede, iliskiler kurmada strateji ve taktikler
hakkinda bilgi

e Icerikle ilgili onceki bilinenler hakkinda bilgi

e Icerikle ilgili simdi ve gelecekte faydali olabilecek bilgilerin bilgisi

Ogrenenler bireysel 6grenme gorevlerini gergeklestirirken belirtilen bilgi tiirleri

araciligiyla siiregte bir¢ok uygulamayir da ise kosarlar. Bu uygulamalarin stratejik
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olmasi Ogrenenler acisindan etkin Ogrenmelerin  gergeklestirilmesinde oldukca
onemlidir. Ogrenme etkinliklerinin stratejik olmasi bu kavrami beceri, taktik ve
o0grenme etkinligi kavramlarindan ayirir. Yine de 6grenme stratejileri kavrami islev ve
kapsam acisindan diisiiniildiiglinde bu kavramlar ile aralarinda yakin bir iliski
bulunmaktadir (Derry, 1992). Riding ve Rayner’in (1998) aktardigina gore Schmek,
becerilerin siiregte uygulanabilen seyler oldugunu belirtmekte, strateji ve taktiklerin ise
bu becerileri ve uygulamadaki kararlar igerdigini vurgulamaktadir. Bir etkinlik, bireyin
ogrenme Ozellikleriyle uygunluk gdosterirse stratejik bir etkinlik olarak tanimlanabilir.
Bu durum daha az yarar saglayan genel 6grenme etkinliklerinin tersi bir durumdur. Bu
acidan stratejiler genel islem bi¢imindeyse 0grenme etkinlikleri olarak isimlendirilir
(Riding ve Rayner, 1998). Nisbet ve Shucksmith, belli durumlarin tanimlandig1 genel
o0grenme etkinlikleri ile stratejileri iceren bir liste olusturmuslardir. Bu listede etkinlik

tiirleri ile bu etkinlik tiirlerine yonelik kisa agiklamalar yer almaktadir.

Cizelge 1

Genel 6grenme etkinlikleri/stratejileri

Tiirii Aciklama

Soru sorma Denence tanimlama, amag ve bir konunun degiskenlerini olusturma, 6nceki

Ogrenilenlerle bir konuyu iligkilendirme

Planlama Zamani ve taktikleri belirleme, gerekli olan yeterlik ve becerileri tanimlama

Izleme Belirlenen amag¢ ve sorularla yeni karsilasilan durumlari, uygulamalar1 ve
yanitlar iligkilendirme

Kontrol etme Belirli bir durumla ilgili sonuglari, bagsarimi ve baglangi¢c degerlendirmesini
gergeklestirme

Gozden gegirme  Belirlenen amaglari ve sonuglar1 yeniden gbzden gegirme

Kendini ssnama  Igerigin anlasilip anlasilmadigimi degerlendirme

Kaynak: Riding ve Rayner, 1998, s.84.

Cizelge 1’de yer alan etkinlikler 6grenenlerin 6grenme-6gretme siireci igerisinde
cesitli 6grenme gorevlerinin yerine getirilmesinde veya bu siirecin degerlendirilmesinde
kullanilabilecek uygulamalar1 kapsamaktadir. Herhangi bir uygulamanin stratejik bir
goreviyle de dogrudan iliskilidir. Yiiksek akademik basar1 gosteren Ogrenenler,

uyguladiklar1 6grenme etkinliklerinde stratejik davranirlar ve daha fazla sorumluluk ile
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ozyeterlik hissederler. Ozyeterlik, belirli seviyelerdeki &grenme icerigine yonelik
kisinin bagarimi ile 6grenmeye iliskin alg1 ve inanglarina dayanir (Zimmerman, Bonner
ve Kovach, 1996). Tim diizeydeki 6grenenler 6grenme igerigine yonelik ¢alismalari
sirasinda farkinda olarak veya olmayarak bir¢ok O0grenme stratejisini ise kosarlar. Bu
O0grenme stratejileri ise kosulurken Ogrenme igeriginin Oziimsenmesi sirasinda
Weinstein ve Mayer (1986) dort temel siire¢ isledigini belirterek bu siiregleri su sekilde
acgiklamaktadir:

Se¢me: Ogrenenin duyu organlari aracilifiyla aldigi bilgilerin bazilarmna dikkatini
odaklamasi ve aldig1 bu bilgileri kendi kisa donemli bellegine aktarmasidir.

Edinme: Ogrenenin 6nceden secip kisa donemli bellegine almis oldugu bilgileri
derinlemesine isleyerek uzun dénemli bellegine aktarmasidir.

Yapilandirma: Ogrenenin kisa dénemli belleginde yer alan bilgi biitiinleri icerisinde yer
alan fikirler arasinda i¢sel baglantilar olugturma siirecidir.

Biitiinlestirme: Ogrencinin uzun donemli bellegine kodlamis oldugu bilgiler iginden
yeni 0grenilecek bilgilerle iliskili olanlar1 kisa donemli bellegine ¢agirarak 6grenilmis

bilgilerle yeni bilgiler arasinda iliskiler kurmasidir.

Ogrenenler stratejik diisiiniip, uygun 6grenme stratejilerini ise kostuklarinda bu
zihinsel siiregler 6grenen tarafindan etkin bir sekilde isletilir ve 6grenilenlerin kaliciligi
saglanmis olur. Bu durumun bilissel oldugu kadar duyussal ¢iktilarindan da bahsetmek
miimkiindiir. Siire¢ sonunda gergeklestirilen olumlu duyussal ¢iktilar 6grenme igerigine
ve sonrasinda dersin kendisine yonelik 6gretimsel islerin kararlilikla yapilmasini saglar.
Weinstein ve Mayer (1986)’da, 6grenme stratejilerinin kullaniminda &grenenlerin
gerceklestirdigi uygulamalarin amacinin 6grenenin yeni bilgiyi segme, edinme, organize
etme ve duyugsal durumlarini etkilemek oldugunu belirterek bu uygulamalara 6rnek

olarak sunlar1 belirtmektedir:

...0grenenler kaygiyr azaltmada kendilerine olumlu gseyler soyleyebilirler, eslestirme
durumlarimda her bir objeyi birbirleriyle eslestirmek igin zihinsel imajlarini olusturabilirler,
aciklamaya dayali metinlerde her boliime iligkin ozetler olusturabilirler, bilimsel kavramlarin
ogrenilmesinde ogrenme icerigine iliskin notlar alabilirler. Bu etkinliklerin her biri, not alma,
ozetleme, gorsel imaj olusturma ve rehberlik etme 6grenme stratejilerine birer ornektir (s.315).
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Ogrenme stratejilerinin etkin kullammi dgrenenlere biligsel, duyussal ve
davranigsal agidan Onemli katkilar saglar. Simsek (2006), 6grenenlerin 6grenme
siirecindeki islevsel stratejileri basariyla kullanabildiklerinde genelde su kazanimlari

elde ettiklerini vurgulamaktadir:

e Kendi akillarma giivenirler

e Bir seyi yapmanin birden ¢ok yolu oldugunu goriirler
e Hatalarini anlar ve diizeltmeye calisirlar

e Ogrenme diizeyleri yiikselir

e Sorumluluk duygular: gelisir

o Kisisel calisma aligkanlig1 gelistirirler

e (aba gdstermeyi 6grenirler

Ogrenenlerin dgrenme sirasinda izlemis olduklar1 yollarin stratejik olmas: etkin
ogrenmelerin gergeklestirilmesinde olduk¢a Onemlidir. Riding ve Rayner (1998),
stratejik 6grenmeler i¢in anahtar niteliginde olan gesitli davranislar belirlemislerdir. Bu

davraniglar su sekilde belirtilebilir:

e Ogrenme hedeflerine ulasmada plan yapma

e (Ogrenme hedeflerine ulasmada belirli stratejileri segme

e Gergeklestirilen plana ulasmada secilen strateji ve yontemleri uygulama

e Siirecle ilgili yansitmalarda bulunma

e Uygun olan yeni hedefler, planlar ve yontemler olusturma

e ileride gerceklesecek olan &grenmeler hakkinda karar vermek icin ¢iktilar:

degerlendirme.

Ozer (2008)’de etkili 6grenme icin dgrencilerin dgrenme-dgretme siirecinde
kimi etkinliklerde bulunmalarina gerek oldugunu belirtmektedir. Bu durum etkinliklerin
yaninda oOgrenenlerin dogru bilgi kaynaklarima wulagmalari, edindikleri bilgileri
kullanmalar1 ve yaptiklar1 etkinliklerden tat almalar1 acilarindan da biliyiik 6nem
tasimaktadir. Bu siiregte Ogrenenlerin gostermeleri gereken temel etkinlikler su

sekildedir:

e Ogretmeni dinlerken dikkatini toplama,



@ ANADOLU UNIVERSITESI

16

e Dinledikleri ya da okuduklari iizerinde diisiinme,
e Anlamadiklarini sorma,
e Tekrar etme,

e Yeni bilgilerle 6nceden 6grendikleri bilgileri iliskilendirme.

Ogrenme stratejileri, grenenin dgrenme igerigini dziimseme ve kendi bilissel
siireclerinin farkinda olma ¢abalarina karsilik gelen bir kavram olarak belirtilirken
alanyazinda benzer igerige karsilik gelen baska kavramlar da yer almaktadir.
Ozdiizenleme, bu kavramlardan biridir. Giidii ve 6grenme stratejileri kavramlarmi
bilinyesinde barindiran 6zdiizenleme, 1980’lerde kabul gérmeye baslayan bir kavramdir
(Cetin ve Gelbal, 2006). Ozdiizenleme, zihinsel bir yetenek veya akademik calisma
becerisinden ¢ok 6grenenin kendisinin yonlendirdigi bir siire¢ olup 6grenenin zihinsel
yeteneklerini ve becerilerini bu siirece aktarmasi olarak belirtilebilir. Bu 0grenme
siirecinde Ozdiizenleyici 0grenen, uygun olan Ogrenme stratejisini se¢me, koydugu
hedefler dogrultusunda bu stratejiyi uygulama ve bireysel gelisimini izleyip
degerlendirme becerisine sahiptir (Haslaman ve Askar, 2007). Zimmerman (2000)
ozdiizenleme siirecini, 6grenenin daha Onceki basarimlar1 sonucunda elde ettigi geri
bildirimi i¢inde bulundugu durumun kosullarma uyarladigi etkin bir siire¢ olarak
belirtmis, Ogrenme siirecinde bireysel, davranigsal ve ¢evresel faktorler stirekli
degistiginden boyle bir ¢abanin gosterilmesi gerektigini vurgulamistir. Bandura (1986)
da, sosyo-biligsel kuram ag¢isindan 6zdiizenlemeli 6grenmenin bilissel, davranigsal ve
cevresel degiskenleri igerdigini belirtmektedir.

Ozkontrol, dzdisiplin, 6zyonlendirme kavramlarinin, 6zdiizenleme kavram ile
benzer kullanimlar1 olan kavramlar oldugunu belirten (Cobb, 2003) ise 6zdiizenlemeli
0grenmeyi; 0grenenlerin 6grenme siirecine bilissel, gilidiisel ve davranigsal agidan etkin
olarak katilma becerisi olarak tanimlamaktadir. Ozdiizenleme becerisine sahip
Ogrenenler 6grenme igerigine kendinden emin, 6grenme g¢abasi igerisinde ve siirecte
ortaya ¢ikabilecek 6grenme sorunlarini ¢ozebilecek yeterlikte olarak yaklasirlar. Bu tip
Ogrenenler, hangi beceri ve beceri gruplarina sahip olduklarinin farkinda olup 6grenme
gorevini basarmak i¢in uygun Ogrenme stratejilerini kullanma yeterligi gosterirler.
Montalvo ve Torres (2004), 6zdiizenleme ile ilgili caligmalarin Zimmerman ve

Schunk’un (1989) Self-Regulated Learning and Academic Achievement:Theory,
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Research and Practice isimli ¢alismasiyla birlikte yayginlik kazanmaya basladigini ve
bunu diger ¢alismalarin izledigini belirtmektedirler. Ferla, Valcke ve Schuyten (2009),
Vermut ve Vermetten’in 6grenenleri 6zdiizenleme becerileri agisindan ii¢ farkli diizeyde
siniflandirdigini belirtmektedir. Birinci ve en iist diizey olan 6zdiizenleme becerisine
iliskin diizey “Ogrenenlerin kendi 6grenmelerini, 6zdiizenleme becerilerini en {ist
diizeyde kullanarak gergeklestirdikleri” diizeydir. Cobb (2003), bu beceriye sahip
kimselerin, Ustbiligsel agidan Ogrenme siireglerinin her asamasini planlayabilmekte,
diizenleyebilmekte, yapilandirabilmekte, gozlemleyebilmekte, degerlendirebilmekte,
giidiisel acidan ise kendilerini yeterli, etkili ve 6zerk olarak gorerek 6grenme igin en
uygun ¢evreyi yaratabildiklerini belirtmektedir. ikinci diizey, “dgrenenlerin disaridan
bir kaynak araciligiyla 6grenme siireclerini diizenlemelerine izin verdikleri” diizeydir.
Bu diizeyde Ogrenenler, 6zdiizenleme becerilerini kendileri degil 6gretmen, kitap vb.
gibi baskalarmin yénlendirmeleriyle kullanirlar. Ozdiizenleme becerilerinin en alt
diizeyinde ise 6grenenler kendi 6grenme siireglerini kendileri diizenleyemezler ve bu
konuda kendilerine destek verecek d6grenme g¢evresinden de yoksundurlar. Pintrich ve
Groot (1990), 6zdiizenlemeli 6grenmenin ¢ok farkli sekillerde tanimlanabilecegini bu
kapsamda ii¢ onemli degiskenin okul Ogrenmelerinde olduk¢a Onemli oldugunu
belirtmektedirler.  Birinci  degisken olarak, ogrencilerin  biligssel  yapilarii
bi¢imlendirdigi, izledigi ve planladig: istbilissel stratejilerdir. Diger onemli degisken
Ogrenenlerin 6grenme igerigi lizerindeki cabalarini kontrol etmelerini ve yonetmelerini
iceren bilesendir. Ornegin bu bileseni etkin bir sekilde kullanip zor bir 6grenme icerigi
tizerinde 1srarla c¢aligmay1 siirdiiren ve dikkat dagilimimi engelleyebilen 6grenciler
biligsel siireclerini etkin bir sekilde siirdiirebilir ve basarimlarini bir iist noktaya
tastyabilirler. Uglincii degisken ise 6grenenlerin dgrenmelerinde, hatirlamalarinda ve
icerigi anlamalarinda kullandiklar1 biligsel stratejilerdir.

Zimmerman (2000), 6zdiizenleme becerisine sahip 0grenenlerin, 6grenmek i¢in
gosterdikleri ¢abalarda her zaman etkin konumda olup kisisel olarak belirledikleri
hedeflere ulasmak i¢in yeteneklerini, kabiliyetlerini, olumsuz yonlerini ve siirliliklarini
bilerek hareket ettiklerini vurgulamaktadir. Ogrenenler, koyduklar: ya da belirledikleri
amagclar1 dikkate alarak kendilerini siirekli olarak izlerler ve gosterdikleri gelisimleri
daima g6z oniinde bulundururlar. Bu durum 6grenenlerin 6grenme yollarini gelistirmek

icin glidiilerini arttirarak Ogrencilere yalnizca akademik basari getirmekle kalmaz,
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geleceklerini daha iyi bir sekilde degerlendirmelerine de yardimeir olur. Bu bakimdan
Ozdiizenleme, yasam boyu Ogrenme yeteneklerinin gelistirilmesi agisindan da egitimde
Oonemli bir beceri alanini olusturmaktadir. Arends (2000)’e gore 6zdiizenleme becerisine

sahip olan 6grenenler asagidaki islevleri yerine getirebilirler:

e Belirli bir 6grenme durumunu dogru olarak tanimlama
o Ogrenebilmesi icin gerekli en uygun dgrenme stratejisini secme
e Stratejinin ne derece etkili oldugunu izleme

e Ogrenmeyi basarincaya kadar giidiilenmis olarak yeterli cabay1 gdsterme

Montalvo ve Torres (2004)’de Ozdiizenleme ile ilgili yapilan calismalari
incelemeye yonelik gerceklestirdikleri ¢alismada Ozdiizenleme becerisine sahip
Ogrenenlerle sahip olmayanlarin becerilerinin alanyazinda su 6zelliklerden olustugunu

belirtmektedir:

e Ozdiizenleme becerisine sahip olan dgrenenler bilissel stratejileri (tekrarlama,
anlamlandirma ve organize etme) Ogrenme igerigini doOniistiirmede, geri
getirmede ve organize etmede nasil kullanacaklarina yonelik benzer ozellikler
gostermektedirler.

e Bu tip 6grenenler kisisel hedeflerini gerceklestirmede zihinsel siireglerini nasil
planlayacaklarini, kontrol edeceklerini ve yonlendireceklerini bilmektedirler.

e Ayrica bu beceriye sahip Ogrenenler, 6zel 6grenme durumlar1 ve belirli
konularda olumlu duygular gelistirme, 6grenme amaclarint yeni durumlara
uydurma ve yiiksek akademik 6zgiiven gelistirmede gerekli giidiisel inanglara
sahiptirler.

e Ozdiizenleme becerisine sahip dgrenenler, uygun dgrenme gevresi olusturma ile
zamani ve emegini 6grenme igerigine uygun bir sekilde ayarlama konularinda
planli ve kontrollii davranirlar. Bunun yaninda karsilastiklar cesitli 6grenme
zorluklarima yonelik cevresinde bulunan arkadaglarindan ve Ogreticilerinden
uygun yardimi alabilme becerisine de sahiptirler.

e Durumlar izin verdigi Olgiide 6zdiizenleme becerisine sahip 6grenenler, sinif
iklimi ve yapisi ile akademik icerigin diizenlenmesi ve kontroliine katilimda

biiyiik caba gosterirler.
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e Ayrica bu tip 6grenenler, i¢ ve disg dikkat dagiticilarina yonelik durumlardan
sakinmada ilgili akademik goreve iliskin 6grenme giidiisiinii ve Ogrenme

cabasini siirdiirmede direng gosterirler.

Cetin ve Gelbal (2006), Zimmerman (1989, 2002)’1n ortaya koydugu ve
Ozdiizenleme becerisi edindirmede cok Oonemli oldugunu belirttigi neden, nasil, ne
zaman, ne, nerede ve kiminle sorularinin yanitinin 6zdiizenlemenin boyutlarini
olusturma gibi bir islev gordiigiinii vurgulamaktadir. Zimmerman’a gore bu sorular
yanitlandiginda 6zdiizenlemeli 6grenmenin psikolojik boyutlar1 agiklanir. Neden sorusu
ile 6grenenler amag belirleme ve 6z yeterlik siireclerini kullanirlarken, nasil sorusu ile
kullanilan alan stratejileri ve yonergeler belirlenirken, ne zaman sorusu ile zaman
yonetimi yapilandirilirken, ne sorusu ile kendini izleme, 6z degerlendirme ve sonuglara
bakilirken, nerede sorusu ile de 6grencilerin gevrelerindeki olumsuzluklar azaltarak
O0grenme diizeylerini arttirmalar1 saglanirken, kiminle sorusu ile ise Ogrencinin
calismalar1 boyunca yardim alabilecegi kisi ve kaynaklar belirlenirken yararlanirlar.
Ogrenme siirecleri boyunca kendilerine bu sorular1 soran 6grenciler kendi dgrenmelerini
anlayabilir ve kendi cabalar ile basarilarini arttirabilirler.

Zimmerman, Boner ve Kovach (2002), 6zdiizenleme becerisine sahip olmada
Ozdiizenleme dongiisii (self-regulatory cycle) dedikleri ¢esitli akademik becerilerden
olusan, 6grencilerin 6zyeterlik algilarini ve 6grenme siireclerindeki kontroliinii, ¢alisma
zamanini planlama ve daha etkili kullanma, 6grenme igerigini 6zetleme ve anlama, not
alma, smavlara daha iyi hazirlanma ve etkili yazma gibi akademik becerileri
gelistirmeyi de amagclayan bir etkinlikler biitiinii tasarlamiglardir. Bu 6zdiizenleme
dongiisii; kendini degerlendirme ve izleme, hedef belirleme ve stratejik planlama,

stratejiyi uygulama ve izleme ile sonuglar1 izlemeden olusmaktadir.

Kendini degerlendirme ve izleme, Ogrenenin kendi etkililigi ile ilgili olarak
gozlemlerine ve onceki 6grenme etkinliklerine bakarak kendi kendisi hakkindaki
yargisint igerir.

Hedef belirleme ve stratejik planlama ise 6grenenin 6grenme igerigini analiz etme,
ogrenme hedefleri belirleme ve bu hedeflere ulagsmak i¢in plan yapmay1 ve strateji

belirlemeyi icermektedir.
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Stratejiyi uygulama ve izleme, 6grenenin 6grenme igerigi lizerinde strateji uygulama
cabasini ve buna yonelik izlemelerini igerir.
Sonuglart izleme ise 6grenenin etkililigi belirlemede 6§renme ¢iktilari ile stratejinin

uygulanma siireci arasindaki iliskiye yonelik ilgisini igermektedir.

Ozdiizenlemeli 6grenme ile ilgili olarak birgok arastirmaci (Pintrich ve De Grott,
1990; Schunk ve Zimmerman, 1994; Boekaerts, Pintrich ve Zeidner, 2000; Zimmerman,
2000; Montalvo ve Torres, 2004) yaptiklar1 arastirmalarla kavramin kuramsal yapisi ile
deneysel arastirma siireglerini iceren bircok calisma gerceklestirmislerdir. Ozdiizenleme
ile ilgili calismalar yapan ve kavramin kuramsal temellerinin zenginlestirilmesinde
katkida bulunan uzmanlardan biri de Pintrich’tir. Schunk (2010), Pintrich’in
Ozdiizenleme alaninda 6nde gelen isimlerden biri olup bu alanda zengin bir altyapi
biraktigin1 belirterek o6zellikle 6zdiizenlemenin kavramsal cergevesini gelistirme,
Ozdiizenleme igerisinde 6grenme giidiisiiniin roliinii vurgulama, 6zdiizenleme, giidii ve
ogrenme ile ilgili iligkiyi belirleme, okul ve siif ortamlarinin 6zdiizenlemeye yonelik
etkilerini inceleme konularinda 6énemli katkilar sagladigini vurgulamaktadir. Wigfield,
Zusho ve De Groot (2005) de arastirmalartyla Pintrich’in egitim, psikoloji, 6grenme
giidiisti, epistemolojik inanglar ve 6zdiizenleme alanlarinda 6nemli katkilar sagladigimi
belirtmektedir. Alana iliskin yapmis oldugu katkilarin1 ise dort tema altinda
aciklamaktadirlar. Bunlardan birincisi, Pintrich’in farkli alanlar birbiriyle iligskilendiren
calismalar ortaya koydugudur. Gergeklestirmis oldugu caligmalarla biligsel alanla
O6grenme giidiisiinii iligkilendiren kuramsal ¢aligmalar gergeklestirmistir. Diger 6nemli
bir katki, Pintrich’in alanyazina iliskin ¢esitli kuramsal aciklama ve tartismalarda agik
ve Kararli bir terminoloji kullanmis olmasidir. Ugiincii katki, ¢alismalarii sadece
kuramsal ¢ercevede degil deneysel ¢alismalarla da desteklemesidir. Dordiincii katki ise
Pintrich’in alanda yer alan diger uzman ve akademisyenlerle isbirligi icerisinde
calismaya Ozen goOstermesidir. Pintrich ve arkadaslarinin (1991), 6zdiizenleme
alanindaki 6nemli katkilarindan biri de 6grenme giidiisiiniin, strateji kullaniminin ve
0zdiizenlemenin degerlendirilmesinde kullanilmak iizere gelistirilen gilidiilenme ve
O0grenme  stratejileri  Olgegi (MSQL-Motivated  Strategies  for  Learning
Questionnaire)’dir. Pintrich ve arkadaglar1 {iniversite &grencilerinin akademik
basarilarin1 en cok etkileyen faktorlerin belirlenmesine yonelik ¢esitli arastirmalar

gerceklestirmisler ve gerceklestirmis olduklar1 bu aragtirmalar sonucunda da
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Ozdiizenleme becerisine sahip 6grenenlerin akademik agidan daha basarili olduklar
sonucuna ulagsmislardir. Bu konuda yapilan bir¢ok arastirma (Alict ve Altun, 2007;
Birenbaum, 2007; Loyens, Magda ve Rikers, 2008; Kastory, 2010; Ispir, Polat ve Saygi,
2011) bu bulguyu destekler nitelikte sonuglar ortaya koymustur.

Pintrich (2004), liniversite 6grencilerinin 6grenme ve 6grenme giidiisli alanlarina
yonelik yapilan aragtirmalarin farkli model ve bakis acilart igerdigini belirtmekte, bu
modellerden ikisinin birbirinden tamamen farkli igerik ve bakis agisina sahip oldugunu
vurgulamaktadir. Ona gore bunlardan birincisi Avrupa ve Avustralya’da daha ¢ok kabul
gormiis olan d6grenmeye 6grenci yaklagimi modeli (student approches to learning) ile
bilgi islem siirecine yonelik gelistirilen (information processing) modeldir. Birinci
yaklagim; 6grencilerle 6grenme, ders calisma ve dgrenme giidiisii alanlarinda yapilan
derinlemesine goriismeler yoluyla elde edilen verilere dayandirilarak olusturulmustur.
Bilgiyi isleme modeli ise bilissel ve egitim psikolojisine yonelik igerige dayandirilarak
olusturulmustur. Fakat bu yaklasim Pintrich’e gore “6zdiizenlemeli 6grenme” (self-
regulated learning) olarak kullanilmaya baglamistir. Yani 6zdiizenlemeli 6grenme
yaklagimi ile bilgiyi isleme modeli yer degistirmistir. Bunun yaninda 6zdiizenlemeli
O0grenme yaklasimi sadece bilissel degil, giidiisel, duyussal ve sosyal degiskenleri de
icerdiginden daha kapsayici bir yapidadir.

Pintrich (2004)’e gore 6zdiizenleme siireci dort evre ve bu dort evrenin iligkili
oldugu dort oOzdiizenleme alanindan olusmaktadir. Bu evreler sirali bir yap:
gostermezler ve Ogrenenler dgrenme gorevleriyle ilgili olarak herhangi bir zamanda
herhangi bir evre igerisinde yer alabilirler. Pintrich, evrelerin 6zelliklerini agiklarken
0zdiizenleme alanlarinin tiimiine yonelik olarak farkli agiklamalarda bulunmustur. Her
evrenin biligsel, giidiisel, davranigsal ve baglamsal kimi 6zellikleri bulunmaktadir. Bu

evreler ve 6zdiizenleme alanlari asagida Cizelge 2’de belirtildigi gibidir.

Cizelge 2

?zdiizenleme stirecinin evreleri ve 6zdiizenleme Ellanlarz
Ozdiizenleme evreleri Ozdiizenleme alanlarn
Ongodrme, planlama ve harekete gegme Bilis

Izleme Gudu

Kontrol etme Davranig
Yansima, tepki Baglam

Kaynak: Pintrich, 2004, ss: 389-390
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Cizelge 2’de goriildiigii gibi 6ngdrme, planlama ve harekete gegme evresi
icerisindeki bilissel alan; amaglar, dnceki konulara yonelik igerik bilgisi ve lstbilig
bilgisinden olugmaktadir. Giidiisel alan; konunun zorluguna iliskin algiyi, amaglarin
anlamliligini, 6zyeterligi, konunun 6nemini ve ilgiyi igerir. Amaglarin anlamlilig1 bu
modelin temel yapisini olusturmakta ve kapsamini 6grenenlerin neden o Ogrenme
icerigini Ogrenmelerine yonelik durumlar olusturmaktadir. Bu evre igerisindeki
davranigsal alana yonelik uygulamalar ise zamanin ve emegin planlanmasi ile kendini
gozlemlemeye yonelik uygulamalarin planlanmasindan olusur. Baglamsal diizenleme
ise dgrenenin 6grenme icerigine ve konuya iliskin algisini igerir. Bu algilar, 6grenmeyi
kolaylastiran veya zorlastiran simif olanaklari, sinif iklimi, sinifin fiziksel diizeni,
Ogretmen yardimi ve not verme sistemi gibi dgrenenin algilarina yoneliktir (Schunk,
2010).

Izleme, dgrenenin kendi eylemlerini ve onlarin sonuglarma iliskin farkindalig:
ve ilgisidir. Biligsel, gilidiisel, davranigsal ve baglamsal izleme olarak dort boyutta
incelebilir. Biligsel izleme, iistbiligsel farkindalik ve Ogrenmede iistbiligsel yargilar
olarak belirtilebilir. Giidiisel izleme ise; 6grenenin kendi 6zyeterliklerine, degerlerine,
ilgilerine ve kaygilarina dayanir. Davranigsal izleme ise zaman ve emek yoOnetimi ile
onlarin etkilerinin degerlendirilmesine yonelik yargilari igerir. Baglamsal izleme,
O0grenme gorevlerinin degisip degismedigine yonelik izlemelere dayanmaktadir
(Pintrich, 2004).

Ogrenenlerin kendi 6grenmelerini gelistirmek igin kendi izlenimlerine dayali
olarak biligsel, gilidiisel, davranigsal ve baglamsal etmenleri kontrol etmeleri de
gerekmektedir. Biligsel kontrol silirecinde 6grenenler belirlemis olduklari hedeflere
ulagip ulagsmadiklarint degerlendirirler. Gerektiginde farkli stratejileri deneyip,
gelistirebilirler. Giidiisel kontrol siireci, kisinin kendisiyle olumlu sekilde konusmasina
yonelik 6zyeterligini icerir. Ayrica 6greneler kaygilarini kontrol etmeye de calisirlar.
Davranigsal kontrol siireci gereksinim duydugunda yardim aramayi, emek harcamay1 ve
calismay siirdiirmeye dayali 1srar1 igerir. Ozdenetimli olan dgrenenler yardim alacaklari
bir kaynaktan belirli noktalar1 anlayabilmek i¢in yardim arama gereksinimi duyarlar.
Baglamsal kontrol, 6grenme gorevlerinin gergeklestirilmesi sirasinda dikkat dagitici

seylerin azaltilmasina dayanmaktadir (Schunk, 2010).
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Ogrenenlerin yansima ve tepkileri; cesitli yargilar, nitelemeler ve &grenenin
kendi performansi iizerindeki degerlendirmelerini icerir. Giidiisel tepkiler, 6grenenin
diisiik 6grenme ve ders calisma istegi gosterdigi durumlarda giidiisiinii gelistirmeye
yonelik c¢abalaridir. Ayrica gilidiisel tepkiler, 6grenenlerin basarisiz oldugu durumlarda
kizginlik ya da basarili oldugu durumlarda ise yasadigi gurur gibi duygulart da igerir.
Davranigsal yansima ve tepkiler, baskalarinin 6grenme sirasinda gostermis oldugu
davraniglar1 (zamanim etkili veya etkisiz kullanmasi, yeterli 6§renme cabasi igerisinde
olmas1 vb.) hakkindaki algilarimizdan olusur. Ozdenetimli 6grenme; dgrenme igeriginin
tam olarak kavranip kavranamadiginin, ¢evrenin dgrenmeye uygun olup olmadiginin
degerlendirilmesini gerektirmektedir (Pintrich, 2004; Schunk, 2010).

Zimmerman, Ozdiizenlemeli 6grenmenin temeli olarak 6grencilerin kendi {ist
bilis diislinceleri ile giidii ve davranislart agisindan 6grenme siireclerini aktif olarak
isletebildikleri bir siireci belirterek bu degiskenlerin siiregteki roliine vurgu yapmaktadir
(Cetin ve Gelbal, 2006). Fakat 6grenme ile ilgili sinirh bilgilerle 6grenim yasantisina
baslayan O6grenenler genellikle etkili olmayan ders calisma yollarini benimserler ve
kendi 6grenme siireglerini etkin bir sekilde diizenleyemezler. Yiiksekogretim diizeyinde
bulunan 6grenenler de 68renme icerigini gercekten anlamaktan ziyade ylizeysel olarak
anlama egiliminde olup, kavramaktan ziyade icerikteki belli goriislere ve kiigiik
sorunlara odaklanmaktadirlar (Enwistle, McCune ve Walker, 2001). Yip (2009), diisiik
ve yiiksek akademik basarili 6grenciler ilizerinde gergeklestirmis oldugu c¢alismada
Ogrenenlerin kaygi, tutum, 6grenme giidiisii, dikkat toplasimi, kendini sinama, ¢alisma
programi olusturma, c¢alisma amaclar1 olusturma ve ana fikri bulma konularinda
karsilastirmalar yapmis ve yiiksek akademik basar1 gosteren 6grenciler lehine anlamli
farkliliklar bulmustur. Martin (Akt. Turan ve Demirel, 2010), 6greticilerin 6gretme-
ogrenme stirecinde bu eksikligin iistesinden gelmek icin 6grenenlerin 6zdiizenleme
becerilerini gelistirmek adina belli ¢alismalar yiiriittiiklerini, 6grenenlerin akademik
ogrenme becerileri ile O6zkontrol bilgilerini gelistirmeyi amagladiklarin1 bdylelikle
o0grenmenin kolaylagmasi ile 6grenenlerin 6grenmeye gilidiilenmis olmalarini saglamaya
calistiklarin1 belirtmektedir. Enwistle, McCune ve Walker (2001), 6grenenlerin igerigin
kavranmasi ve ders calismaya yonelik olarak yasamis olduklari sorunlar1 onlarin
o0grenme icerigini farkli sekillerde ele almalarina ve c¢alismalarini bu dogrultuda farkl

sekillerde yonlendirmelerine baglamistir. Buna yonelik olarak da bu farkli yaklagimlar
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kavramsallastirmis, 6grenenlerin 6grenmeye derinlemesine, yiizeysel ve stratejik olarak
yaklastiklarin1  belirtmistir. Ogrenmede derinlemesine yaklasim; igerigin tamamen
kavranmasini, etkin kavramsal analizi ve igerigi anlamaya yonelik yaklagimi ifade eder.
Yiizeysel yaklasim ise Ogrenme igerigine yonelik olarak gergeklestirilmek istenen
O0grenme gorevini tamamlamaya yonelik yaklasimi esas alir. Bu yaklasim; rutin ve etkin
olmayan belleme, sorun ¢6zme ve sinirli kavramsal analizi icerir. Stratejik yaklasim,
dersle ilgili basar1 gosterebilmek i¢in etkili zaman ydnetimini ve 6grenen tarafindan
yapilan organize ders ¢alisma yontemlerini igerir (Enwistle, McCune ve Walker, 2001).

Asagidaki gizelgede bu ii¢ yaklagima yonelik bazi 6zellikler belirtilmistir:

Cizelge 3

Ogrenme ve ders calismaya yonelik yaklasimlarin ozellikleri

Derinlemesine Yaklasim

Ogrenenin yonelimi: Fikirleri anlamaya ¢alisma Temel ézelligi: Igerigin anlamini arama

e Onceki bilgi ve yasantilarla ilgili fikirler

e {lkeleri bulma ve oriintiilere bakma

e Kanit bulma ve sonuglarla iliskilendirme

e Konunun mantigmni inceleme ve dikkatli ve elestirel bi¢imde tartigma
e  Ogrenme sirasinda konuyla ilgili gelismelerin farkinda olma

e Dersin icerigi ile ilgili etkin olma

Yiizeysel Yaklasim

Ogrenenin yénelimi: Dersin gereklerini yapma Temel dzelligi: Yeniden olusturma

e Rutin siiregleri uygulama ve olgulari belleme

e Yeni fikirlerin anlagilmasindaki zorluklar1 bulma

e Konu veya dersteki anlami ya da kiiclik degerleri gérme

e Onceden belirlenen amaclarla ilgili yansitmalar olmaksizin ders ¢alisma

e Ogrenme goreviyle ilgili kaygi ya da baski hissetme

Stratejik Yaklasim

Ogrenenin yénelimi: Yiiksek puan alma Temel 6zelligi: Yansitici organizasyon

e (alisma zamanini ve emegini etkili kullanabilme

e Etkili bir sekilde ¢calismak i¢in ders arag-geregleri ve 6grenme ¢evresini yaratma
e FEtkili ders ¢alisma yollarii belirleme ve izleme

e Derse yonelik degerlendirme 6lgiitlerini ve gerekliliklerini dikkate alma

e  Opgreticilerin tercihlerine uygun ¢alismalari yiiriitme

Kaynak: Enwistle ve Walker, 2001, s: 109.
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Cizelge 3’te goriildigi her ii¢c yaklasimin 6zelliklerini igeren farkli uygulamalar
belirtilmistir. Ogrenenlerin 6grenme icerigine yonelik olarak siirekli yiizeysel
yaklasimin o6zelliklerini yansitan yapida c¢alisma aliskanliklar1 edinmeleri 6grenme
iceriginin zamanla unutulmasia neden olmakta ve igerikte yer alan temel fikirleri
kacirmalarina neden olabilmektedir. Bu durum 6grenenlerin bilgi biitiinleri arasinda
iliskiler kurmalarini da giiclestirebilmektedir. Ogrenme icerigine derinlemesine
yaklasim, Ogrenenlerin silire¢ boyunca etkin olmalarin1 ve siiregte elestirel diisiinme,
benzetimlerde bulunma ve neden-sonu¢ iliskileri kurma gibi biligsel tabanl
ozdiizenleme becerilerini ise kosmalarim1 gerektirmektedir. Ozdiizenleme becerilerine
sahip olmayan 6grenenler ¢ok ¢abalasalar bile basarili olamamakta, basarisizliklarinin
kaynag1 olarak yetenek durumlarini ya da Ogretmenlerini gérmekte ve haksizliga
ugradiklarini diistinmektedirler (Meltzer, Katzir-Cohen ve Miller, 2001°den akt. Giiveng
ve Agikgdz, 2007). Kastory (2010), liniversite dgrencilerinin 6grenme, giidii ve ders
calismaya yonelik olarak tiikkenme, hedef belirlemede basarisizlik, yanlis ders ¢alisma
yontemleri, 6grenme gorevlerini diizenleyememe, zayif zaman yOnetim becerileri ve
O0grenme gorevlerini geciktirme olarak belirledigi sorunlar yasadiklarini belirtmektedir.
Bu sorunlar onlarin 06zdiizenleme becerilerini etkin bir sekilde kullanamiyor
olmalarindan kaynaklaniyor olabilir. Bu durumun sonucunda 6grenenlerin giidiileri,
benlik algilar1 ve tutumlart olumsuz yonde etkilenebilmektedir (Giiveng ve Acgikgdz,
2007). Bu agilardan Pintrich, Ozdiizenleme ve Ogrenme stratejilerine yonelik
etkinliklerin 6grenenin 6grenme cevresi ve onun basarist arasindaki iliskiye aracilik
ettigini diistinmekte, 6zdlizenleme becerilerine sahip 6grenenlerin 6grenme gorevlerini
etkin bir sekilde gerceklestirebileceklerini belirtmektedir (Schunk, 2010). Bu
nedenlerden dolayr akademik basarinin gerceklestirilmesinde 6zdiizenleme anahtar
kavramlardan biri haline gelmistir. Ogrenenlerin kendi 6grenmeleri hakkindaki
ozdiizenleme yeterlikleri bagarinin 6nemli yordayicilarindan biridir.

Ogrenme stratejileri ve dzdiizenleme becerisinin 6grenenler tarafindan kullanimi
sirasinda uygulamalarda olusan cesitlilik, 6grenme stratejilerinin de farkli basliklar
altinda smiflandirilmasina neden olmustur. Giliven (2004), olusan bu farkh
siiflandirmalarin  kaynagimi 6grenenlerin  6grenmede izledigi yollarin cesitliligine
dayali olarak sekillendigini belirtmektedir. Bu durum alanyazinda G6grenme

stratejilerinin farkli 6zellikler paralelinde siniflandirilmasina yol agmustir.
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Ogrenme stratejilerinin siniflandirilmasi

Alanyazin incelendiginde 6grenme stratejilerinin ¢ok farkli sekillerde siniflandirildigi
gorilmektedir.  Simiflandirmaya yonelik c¢alismalarin  1980°li  yillardan itibaren
yogunluk kazandig1 sdylenebilir. Bu kapsamda genel 6grenme stratejilerine, okudugunu
anlama ve dil 6grenme stratejilerine yonelik siniflandirmalar yapilmistir. Cizelge 4’de

genel 6grenme stratejilerine yonelik olarak yapilan ve alanyazinda siklikla kullanilan

kimi stratejilere yer verilmistir.

Cizelge 4

Alanyazinda yer alan bazi 6grenme stratejilerine yonelik siniflandirmalar

Gelistirenler

Siiflandirma bicimi

Jones (1986)

Olusturucu stratejiler

Yapilandiricr stratejiler

Nisbet ve Schucksmith (1986)

Merkezi stratejiler
Makro stratejiler

Mikro stratejiler

Gagne ve Driscoll (1988)

Dikkat stratejileri

Kisa siireli bellekte depolamay arttiran stratejiler

Kodlamay arttiran stratejiler
Geri getirmeyi arttiran stratejiler

Izleme stratejileri

Weinstein ve Mayer (1986)

Temel ve karmagik yineleme stratejileri
Temel ve karmagik anlamlandirma stratejileri
Temel ve karmasgik orgiitleme stratejileri
Anlamayi izleme stratejileri

Duyussal stratejiler

Pintrich, Smith, Garcia ve
McKeachine -MSLQ- (1991)

Yineleme stratejileri
Acimlama stratejileri
Orgiitleme stratejileri
Elestirel diistinme stratejileri
Anlamay1 izleme stratejileri

Kaynak yonetimi stratejileri

Kaynak: Nisbet ve Schucksmith 1986, Gagne ve Driscoll 1988, Weinstein ve Mayer, 1986, Oztiirk, 1995,

Pintrich, Smith, Garcia ve McKeachine (1991).
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Oztiirk (1995), 6grenme stratejilerinin en genel siiflamasmin Jones tarafindan
yapildigin1 belirtmektedir. Aktardigina gore Jones, stratejileri iki ana kategoride ele
almis ve her bir kategori i¢in kimi taktikler siralamistir. Bu kategoriler, olusturucu ve
yapilandiric stratejilerdir. Arastirmalarda kullanilan bir baska siniflama da Nisbet ve
Shucksmith (1986) tarafindan yapilmistir. Nisbet ve Shucksmith, 6grenme stratejilerini
a) merkezi stratejiler b) makro stratejiler ve c) mikro stratejiler olmak {izere ii¢ gruba
ayirmistir. Bu {ic gurubun olusturulmasinda stratejilerin genel ve 6gretilebilir olmalari
temelinden hareket edilmistir. Merkezi stratejiler, tutum ve Ogrenme giidiisiiyle
yakindan iligkili olup 6grenenin grenmeye olan yaklagimi ve stiliyle ilgili stratejileri
kapsar ve “planlilik” temel gosterge olarak kabul edilir. Makro stratejiler, bilig bilgisiyle
yakindan iligkili olan yiiriitlicii stratejilerdir. Mikro stratejiler ise, kolay Ogretilebilir ve
Ogrenenin genel Ozelliklerinden ¢ok Ogrenme igerigi ile sorun durumunu ¢dézmeye
yonelik uyguladig: stratejileri icerir. Ogrenme stratejilerine iliskin bir diger siniflama da
Gagne ve Driscoll (1988) tarafindan yapilmistir. Bu siniflamaya gore Ogrenme

stratejileri bes gruba ayrilir. Bunlar su bigimde agiklanabilir:

e Dikkat stratejileri: Ogrenilecek bilginin iizerine dikkati ¢ekmeye yarayan
stratejilerdir. Ogrenenler, 6grenme hedeflerine bagl olarak farkli dikkati gekme
stratejileri  kullanabilirler. Altin1  ¢izme, Ogrenilecek bilgiye Ogrenenin
odaklanmasini saglayan stratejilerden biridir. Burada anahtar kavramlarin veya
onceden belirlenen 6grenme hedefleri dogrultusunda igerigin énemli yerleri altini
cizme stratejileri kullanilarak dikkat ¢ekilebilir.

e Kisa stireli bellekte depolamayi arttiran stratejiler: Yineleme ve gruplandirma kisa
stireli bellekte depolamay1 arttiran temel stratejilerdendir. Bunun yaninda ana
hatlar1 ¢ikarma, anahtar sozciikler kullanma ve ana fikre odaklanma bu kapsamda
kullanilabilecek diger stratejilerdir.

e Kodlamayr arttiran stratejiler: Daha karmasik Ogrenme hedeflerinin
gerceklestirilmesinde kullanilan stratejilerdir. Onceden bilinenler yardimiyla
benzetimler olusturma, bulgulari resimlestirme, sozel veya gorsel iligkiler kurma,
soru olusturma ve Ozetleme gibi stratejiler bu grupta belirtilebilecek

stratejilerdendir.
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e Qeri getirmeyi (hatirlamayi) arttiran stratejiler: Kodlama siirecine yardimci olan
benzetimler olusturma, hatirlatici uyaranlar kullanma ve soru olusturma gibi
stratejiler yaninda not alma stratejisi de bu kapsamda yer alan stratejilerdendir.

e Izleme stratejileri: Ogrenenin okudugu, gordiigii ya da duydugu 6grenme icerigini
anlayip anlamadigim kontrol etmeye yarayan stratejilerdir. Ogrenme siireci
tamamlandiginda 6grenenler gesitli yollar anlama siireclerine yonelik olarak doniit

alabilirler.

Alanyazinda en yaygin olarak kullanilan Ogrenme stratejileri siniflamasi
Weinstein ve Mayer (1986) tarafindan yapilmistir. Sekiz ana baslik altinda ele alinan bu
smiflamaya gore 6grenme stratejileri; temel ve karmagik yineleme stratejileri, temel ve
karmagik anlamlandirma stratejileri, temel ve karmasik oOrgiitleme stratejileri ile
anlamay1 izleme ve duyussal stratejilerden olugmaktadir. Giiven (2004), Tiirkce
alanyazinda biligsel stratejilerin temel ve karmasik olarak ayrimlandirilan yapisinin
birlestirilerek 6grenme stratejilerinin besli bir yapiya doniistiiriildiiglinti belirtmektedir.

Ozdiizenlemenin 6grenme giidiisii ve o6grenme stratejilerinin bilesiminden
olustugunu 6ne siiren Pintrich ve arkadaglar1 buna yonelik olarak da sosyal bilissel
teoriyi tabana alan bir Ol¢ek de (Pintrich, Smith, Garcia ve McKeachie, 1991)
gelistirmislerdir. Ozdiizenleme ve ogrenme stratejilerine yonelik olarak yapilan
deneysel ve tarama igerikli ¢alismalarda, Pintrich ve arkadaslarinin gelistirdigi ve bu
arastirmada da veri toplama araci olarak yararlanilan giidiilenme ve 6grenme stratejileri
6l¢eginin (MSLQ) siklikla kullanildig gortilmiistiir.

Pintrich (1996), 6grenme giidiisiinii 6grenme-6gretme siirecinin tiim ydnlerine
yayilan 6nemli bir degisken olarak gdrmektedir. Ogrenme giidiisii yiiksek 6grenenler;
siif i¢i etkinliklere kars ilgilidir, kendine giiven duygusu hisseder, basar1 i¢in gereken
cabay1 gosterir, konular1 anlama ¢abasindadir ve ¢alismalarinda etkili bilissel stratejileri
kullanirlar. Ogrenenlerin 6grenme giidiileri azaldiginda hedeflenen diger 6grenme
ciktilarinda da kimi aksakliklar goriilebilmektedir. Gelistirmis olduklar1 Slgekte de
O0grenme giidiisliniin kuramsal alt yapisin1 deger ana bileseninde yer alan; i¢sel hedef
diizenleme, dissal hedef diizenleme ve gorev degeri, beklenti ana bileseninde yer alan;
o0grenme ve performansla ilgili 6zyeterlik algis1 ile 6grenmeye iliskin kontrol inanc1 ve
duyugsal ana bilesende yer alan sinav kaygisi faktorlerinden olugsmaktadir (Biiyiikoztiirk

ve ark., 2004).
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Weinstein ve Mayer (1986)’de bu stratejilerin test kaygisinin azaltilmasinda
yardimci olan rahatlama ve dikkatli olma gibi stratejileri igerdigini belirterek, bu
alandaki genel uygulamalar sessiz bir yerde calisirken dikkat dagitic1 dis faktorlerin
azaltilmasi, basarisizlik korkusu ve dikkati sinavdan uzaklastiran diisiinceleri 6nlemede
kullanilan stratejiler olarak 6rneklendirmektedir.

Ogrenme stratejilerinin iceriginde ise bilissel stratejiler ana bileseninde yer alan
yineleme, agimlama, orgilitleme ve elestirel diistinme stratejileri, istbiligsel stratejiler
ana bilesenini olusturan planlama, izleme, diizenleme ve kaynak yénetimi ana bilesenini
olusturan zaman ve calisma ortami, emek yonetimi, akran igbirligi ve yardim isteme
faktorleri yer almaktadir. Asagidaki cizelgede 6grenme stratejilerine iligkin alt faktorler

ve onlarin kisa agiklamalarina yer verilmistir.

Cizelge 5

Giidiilenme ve ogrenme stratejileri olgeginin 6grenme stratejileri boyutuna iliskin
kuramsal yap:

Ana
Faktorler Aciklama
bilesenler
) e Temel etkinlik zihinsel yinelemeler yapma ve
eYineleme stratejileri
ezberleyerek 6grenme
e Yeni Ogrenilenlerle dnceki bilgilerini biitiinlestirerek
e A¢cimlama ) o
o uzun siireli bellekteki bilgiyi kodlamada 6grenenlere
Biligsel stratejileri
N yardim etme
stratejiler _
eOrgiitleme e Uygun bilgiyi se¢gme ve 0grenilecek bilgiyi, bilgiler
stratejileri arasi baglantilar1 kurarak yapilandirma
eElestirel diigiinme e Onceki bilgileri yeni durumlara uygulamada sorun
stratejileri ¢Ozme, karar verme ve elestirel degerlendirme
ePlanlama Hedef belirleme, gorev analizi yapma
. o Okurken dikkati strdiirme, kendi kendini test etme
Anlamayi e]zleme
i Ve Soru sorma
izleme
. e Basarimi gelistirmede davranislari kontrol etme ve
stratejileri

eDegerlendirme diizeltmeyi saglama




IVERSITESI

@) ANADOLU UN

30

Cizelge 5’in devamu...

Ana
Faktorler Aciklama
bilesenler
e Zaman ve ¢aligma e Program yapma, planlama ve ¢aligma zamanin
ortami yonetimi yonetme
e Ogrenenin verilen gérevde dikkatini ve c¢abasim
o Emek yOnetimi stirdiirmesi
Kaynak
o e Zor gorev ve konularda ¢caligmaya devam etme
yonetimi
e Akran isbirligi ,
o o Isbirligi i¢cinde 6grenme
yOnetimi

] o Gerektiginde yardim alma geregini belirleyebilme ve
o Yardim isteme ]
yardim isteme

Kaynak: Biiyiikoztiirk ve ark., 2004, s. 212

Cizelge 5’te gortldigl gibi alanyazinda 6grenme stratejilerine yonelik olarak
yapilan simiflamalardan farkli olarak Pintrich ve arkadaslariin (1991) gelistirmis
olduklart smiflandirmada biligssel ve anlamay1 izleme stratejilerinin yaninda kaynak
yonetimi stratejilerine de yer verilmistir. Diger siniflandirmalardan farkli olarak kaynak
yOnetimi stratejilerine yer verilmesi 6grenme stratejilerinin 6grenenin Ozdiizenleme
becerisinin bir parcast olarak diislinlilmesinden hareketledir. Biligsel stratejiler
kapsaminda ise yineleme, agimlama, orgiitleme ve elestirel diisiinme stratejilerine yer
verilmistir. Bu stratejiler igerisinde elestirel diisiinme stratejileri  agimlama
stratejilerinden farkli olarak 6grenme icerigi ile ilgili 68renenlerin kisisel yargilarini ve
degerlendirmelerini iceren Ozellikler tasimaktadir. Gergeklestirilen arastirmada
Pintrich’in 6grenme stratejileri ana bileseni temel alindifindan asagida bu bilesenin

ozellikleri ile ilgili daha genis aciklamalara yer verilmistir.

Bilissel stratejiler
Ogrenme stratejileri, 9grenenin bilgiyi isleme siirecini etkileme egiliminde olan diisiince
ve davranislardir. Iyi bir 6gretim grencilere nasil dgrenilecegini, nasil hatirlayacagn,
nasil diisiiniilecegini ve kendilerini nasil giidiileyecegini Ogretmesini de igerir
(Weinstein ve Mayer, 1986). Bilissel stratejiler bu siiregte cok onemli bir yere sahiptir.

Ogrenme icerigi iizerinde gerceklestirilen zihinsel etkinlikler bilissel stratejilerin
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kapsamina girer. Biligsel stratejilerin 6grenme siirecinde etkin kullanimi 6grenme
iceriginin hatirlanmasinda, kullanilmasinda ve sorun ¢dziimiinde islevsel bir yapi
gosterir. Biligsel stratejiler yineleme gibi basit stratejilerin yaninda agimlama ve elestirel
diistinme gibi daha karmasik zihinsel siireclere dogru bir kullanim alanina sahiptir.
Asagida biligsel stratejilerin alt faktorlerine iliskin kisa aciklamalara yer verilmistir.
Yineleme stratejileri: Yineleme, oldugu gibi hatirlanilmast istenilen bilgilerin
Ogrenilmesinde etkili olan ve O6grencilerin onemli gordiikleri bilgileri belirleyerek
segmelerine ve zihinsel tekrar yoluyla kalici duruma getirilmelerini saglayan
stratejilerdir (Giiven, 2004). Her durum igin tekrarlama eylemi 6grenme sirasinda
Ogrenenin aktif olarak materyalin bir kismint sdylemesini, yazmasini ve bazi yerlerini
isaretlemesini icerir. Bu stratejinin temel biligsel amaglarindan ikisi metindeki énemli
noktalara 0grenenin yOnelmesini saglamada se¢me ve daha sonraki calismalar igin
isleyen bellekten uzun donemli hafizaya transferini garantiye almak icin edinmedir.
Tekrarlamanin bir diger bi¢imi bir 6grenme goérevinin dnemli yerlerinin altin1 ¢izmeyi
ve aynen yazmayi igerir. Not alma stratejisi, karmagik tekrarlama stratejilerinin en genel
bicimidir (Weinstein ve Mayer, 1986).

Yapilan arasgtirma sonuglarina gore, kiiciik yaslardaki 6grenciler yineleme
stratejilerini ancak, kendilerine ogretildiginde kullanabilmektedirler. Bununla birlikte,
dordiincii ve besinci siniflarda 6grenim goéren dgrenciler 6grenme siireclerinde kendi
kararlartyla yineleme stratejilerine bagvurabilirler. Yineleme stratejileri, fazla zihinsel
etkinlige gerek duyulmayan basit 6grenmeler i¢in kullanilan ve iist diizey 6grenmelere
uygun olmayan bir stratejidir. Cogunlukla, &grenciler 6grendikleri {izerinde
anlamlandirma yapmadiklar kisa siire i¢cinde Ogrenilenler unutulmaktadir. Tiirkiye’de
ogrenme stratejileri ile ilgili yapilan farkli arastirmalarda (Erdem, 2004; Karakis, 2006)
yineleme stratejilerinin her 6gretim basamaginda siklikla kullanildig1 ortaya ¢ikmustir.

Ogrencilerin 6grenmelerini sadece bellemeye dayandiran bu stratejiler tek
0grenme yolu olarak benimsendiginde akademik basarisizlig1 da beraberinde getirebilir.
Bu nedenle Ogretmenlerin bu konuda 6zenli olmalar1 ve bu stratejilerin 6grenciler
tarafindan kullanimi yaninda diger stratejilerin de ise kosuldugu etkinlikleri sinif

ortaminda ger¢eklestirmesine ¢alismalidirlar.
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A¢imlama stratejileri: Ag¢imlama (anlamlandirma) stratejileri, karmasik o6grenme
birimleri igin agiklama, 6zetleme, betimleme gibi yeni bilginin var olan bilgiyle nasil
iliskilendirilecegi ile ilgilidir. Bu stratejideki davranmislar analojiler yaratmayi, basit
yapilarla daha karmasik yapilar arasinda iliskiler kurmayi igerebilir. Ag¢imlama
stratejileri bir metin {izerinde uygulandiginda, soru-yanitlama, not alma, analojiler
yaratma, Ozetleme ve yorumlama gibi stratejileri igerebilir. Bu tekniklerin amaci daha
onceki bilgi ile yeni bilginin iligkilendirilmesini igerir. Yani uzun siireli hafizadan gelen
bilginin isleyen bellege transferi ve bu bilgi ile gelen bilginin iliskilendirilmesi yapilir
(Weinstein ve Mayer, 1986). Bu stratejiler, aciklama, o6zet g¢ikarma, benzetimler
olusturma ile tiretici not alma gibi uygulamalar1 igerir. Temel amaci 6nceki bilgilerle
yeni bilgiler arasinda iliskilendirme ve biitiinlestirmede yardimci olmaktir (Pintrich,
Smith, Garcia ve Mckeachie, 1991). Ag¢imlama stratejilerini kullanan &grenciler
yineleme stratejilerine gore daha fazla zihinsel etkinlikler gostermektedir. Ogrenciler
bilgiyi sadece algilamayip onlar iizerinde diisiiniip eklemelerde bulunmaktadirlar (Ozer,
1998). Dembo da (2000) Ogrenenlerin  Ogrendikleri bilgileri  gerektiginde
hatirlamalarinin en Onemli yolunun onlarin 6grendikleri her bilgiyi ©Onceden
ogrendikleri bilgilerle anlamli olarak iligskilendirilmesiyle saglanabileceklerini
vurgulamastir.

Cesitli 6grenim diizeylerinde bulunan 6grenenlerin kullanmis olduklar1 6grenme
stratejilerinin belirlenmesine yonelik olarak gergeklestirilen aragtirmalarda (Talu, 1997;
Pintrich ve Schunk, 2002; Kee ve Davies, 2004; Basar, 2005; Karalar, 2006; Bayindir,
2008a, Bayindir, 2008b) ogrenenlerin ¢alismalarinda agimlama stratejilerine tekrar
stratejilerinden daha az yer verdigi, Karakis, Glircan ve Demirtas (2009)’1n
calismalarinda ise yukarida belirtilen calismalardan farkli olarak 6gretmen adaylarinin

acimlama stratejilerini siklikla kullandiklar1 sonucuna ulasilmistir.

Orgiitleme (Diizenleme) stratejileri: Ogrenilecek bilgilerin yeniden diizenlenip
yapilandirilarak Ogrenilmesini saglayan stratejilerdir. Bilgiler arasinda baglantilar
olusturma ve uygun bilgiyi se¢mede Ogrenenlere yardimci olma islevi goriirler.
Diizenleme stratejilerine 6rnek olarak kiimelendirme, ana hatlarini ¢ikarma ve metinde
belirtilen ana fikri ¢ikarma verilebilir. Diizenleme; 6grenenin etkin oldugu, ¢abaladigi

ve igerikle yogun olarak ugrasi icerisinde oldugu bir stratejidir. Bu durum 6grenen
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acisindan daha yiiksek bir performans gerektiren bir durumdur (Pintrich, Smith, Garcia
ve McKeachie, 1991).

Orta ve yiiksekogretim diizeyindeki Ogrenciler ders igerigini ¢alisirken
zamanlarinin 6nemli bir kismin1 harcarlar. Ogrenenlerin okuma gorevlerinin bir kismi
metindeki Onemli detaylar1 ve temel fikirleri belirlemek ile bireyin kodlama ve
animsamasini kolaylastiracak yollar arasinda iliski kurmaktir. Icerigin ana hatlarini
cikarma ve organize ederek orgiitleme bu amaclar1 gergeklestirmede kullanilan en genel
yollardandir. Bu nedenle diizenleme stratejilerinin hizmet ettigi iki biligsel amag,
isleyen bellekten transfer edilen bilginin se¢imi ve isleyen bellekte bulunan fikirler
arasindaki iligkileri yapilandirmadir (Weinstein ve Mayer, 1986). Bu agidan diizenleme
stratejilerinin bireyin {ist diizeyde diisiinmesini gerektirecek bir yapida diizenlenmesi
gerekir. Bilgilerin diizenlenmesi; anlama, zihinde kalicilikta kolaylik ve etkililigi
saglayacaktir. Ogrenciler, dgrenmek i¢in okuduklari metinlerdeki ana diisiincelerle
onlar1 destekleyen ayrintilar1 birbirleriyle iligskilendirmede diizenleme stratejilerini ige
kosarlar (Ozer, 1998).

Genelde diisiik diizeyde basariya sahip 6grenciler ile kiiciikk yas ve smiflarda
bulunan ogrenciler diizenleme stratejilerini daha az kullanmaktadirlar. Ancak, tist
diizeyde basar1 gosteren ve daha bliyiik olan 6grenenler diizenleme stratejilerini daha
cok ise kosmaktadirlar. Cocuklarinin yaslarinin, genel yetenek diizeyleri ve i¢inde
yasadiklar1 sosyo-kiiltiirel ¢evrenin diizenleme stratejilerinin  kullaniminda  etkili
olduklar1 soylenebilir (Giiven, 2004; Senemoglu, 2007).

Dahl, Bals ve Turi de (2005), yapmis olduklar1 calismada 6grencilerin
ogrenmeye iliskin inanclari ile kullanmis olduklar1 6grenme stratejileri arasinda yiiksek
diizeyde iliski gozlemlemislerdir. Arastirma sonucglarma gore Ogrenmeyi daha basit
diizeyde ele alan Ogrenenlerin c¢aligmalarinda tekrar ve dilizenleme stratejilerine,
o0grenmeyi daha karmasik ve derinlemesine ele alan Ggrenenlerin ise caligmalarinda
acimlama ve elestirel diisiinme stratejilerine yer verdikleri goriilmiistiir.

Elestirel diisiinme stratejileri: Elestirel diisiinme, belirli durumlarla ilgili degerlendirme
yapmak, karar vermek ve problem ¢ozmek igin Onceki bilginin yeni durumlarda
uygulanmasima dayanir (Pintrich, Smith, Garcia ve McKeachie, 1991). Ozdemir (2008),
elestirel diisiinmeyi zihinsel siireclerin farklilasmas1 olarak gormiis, karmasik

durumlarin ve olaylarin anlasilmas: ve ¢oziimlenerek bir karara varilmasi siirecinde
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gerceklesen islemler olarak nitelendirmistir. Bu siiregcte gerceklesen zihinsel islemler,
sorgulama temelinde akil ve mantik yiiriitmeye dayali islemlerdir. Bilgiyi, olgular
arasinda iliski kurmayi, ortaya atilan savlarin gerekgelendirilmesini ve soruna cesitli

acilardan bakilmasini zorunlu kilmaktadir.

Anlamay izleme stratejileri
Anlamayi izleme stratejileri, basarisiz olunan noktalarin kontrolii gibi stratejilerdir. Bu
kategorideki temel gorevler herhangi bir konuyu c¢alisirken, sinifta sunulan
materyallerin anlagilip anlagilmadiginin kontrol edilmesi, birinin okuma davraniglarina
rehberlik etmede bolim baslarindaki sorulart kullanma sayilabilir. Anlamay1 izleme,
ogrenme etkinligi icin 6grenme hedeflerinin olusturulmasini, bu hedeflere ne derece
sahip olundugunun degerlendirilmesini gerektirmektedir (Weinstein ve Mayer, 1986).
Anlamay izlemeye dayali ii¢ slirecten bahsedilebilir. Planlama, izleme ve diizenleme.
Planlama stratejileri; hedef belirleme ve gorev analizi gibi icerigi daha kolay anlama ve
diizenlemede yardimci olacak uygulamalar etkinlestirmede Ogrenene yardimci olan
stratejilerdir. izleme stratejileri, 6grenenin kendi okumalarini, sorgulamalarin1 ve kendi
diizeyini izlemesini igerir. Diizenleme stratejileri ise, 0grenenin biligsel siireclerini
degerlendirmede devamlilik ve gerekli diizenlemeleri yapmasina dayanir. Diizenleme
stratejilerinin, 6grenenin davranislarini gelistirmede ve kontrol etmede yardimci olmasi
nedeniyle 6grenme siirecindeki etkinligini arttirdigi varsayilir (Pintrich, Smith, Garcia
ve McKeachie, 1991).

Eggen ve Kauchak’a (2001) gore nasil ¢alistiginin ve 6grendiginin farkinda olan
ve calisma/dgrenme verimliligini arttirmaya yonelik bilingli adimlar atan 6grencilerin,
bu siireglerin farkinda olmayan 6grencilere gore daha basarilt olduklar1 iddiasi, etkin
O0grenmenin temel ilkelerinden biridir. Bu ilke 6grenmenin gergekte biligsel bir siireg
oldugu ve bu siirecin, 6grenme stratejilerinin degistirilerek kalitesinin arttirilabilecegi
gorlisiine dayanmaktadir. Basarisiz 6grenciler, okuyup dinlediklerini anlamadiklarinda
nadiren kendilerini kontrol ederler. Weinstein ve Mayer’de (1986), 6grenenlerin kendi
anlamalarina iliskin iyi ve zayif olanlarin karsilagtirlmasinda, zayif Ogrencilerin
anlamay1 yansitmada gerekli olan etkin 6grenme stratejilerini daha az kullandiklarimi

belirtmistir.



IVERSITESI

@) ANADOLU UN

35

Leutwyler’in (2009), Flavell ve Krause (1992)’den aktardigina gore anlamay1
izlemenin ilk izleri {i¢ yas gibi erken bir donemde goriilmeye baslamaktadir. Goriilmeye
baslayan bu erken dénem anlamayi izleme siireci, 6grenmede yiiriitiicii yapilarin tam
olarak 6ziimsenmesine olanak vermeyen tiirden yapilar oldugundan ““ilk donem iistbilis-
proto metacognation” olarak tanimlanmaktadir. Bu sekilde isimlendirilmesinin nedeni
O0grenme siirecinin diizenlenmesinin soyut diisiinme kapasitesini gerektirmesi ve bu
doneme 10-12 yaslarindan 6nce ulasilamamasidir. Leutwyler ayrica anlamayi izleme ile
ilgili son zamanlarda yapilan ¢alismalarin bu stratejilerin 6grencinin yasi, cinsiyeti ve
sosyo-ekonomik diizeyi ile yakindan iliskili oldugunu gosterdigini belirtmektedir. Bu
kapsamda yapilan caligmalarda da kiz 6grencilerin erkek dgrencilere oranla planlama,

izleme ve degerlendirme stratejilerini daha ¢ok kullandiklar1 ortaya ¢ikmaistir.

Kaynak yonetimi stratejileri
Ozdiizenleme becerileri, bilissel ve anlamay1 izleme stratejilerinin yaninda 6grenenin
zaman, ¢evre, emek, gerektiginde yardim alma ve akranlarinla isbirliginde bulunma gibi
durumlarin yonetimini de igeren Ozellikleri kapsamaktadir. Alanyazinda ‘“kaynak
yOnetimi stratejileri” olarak belirtilen bu stratejiler agirlikli olarak 6grenenin ¢evresinde

bulunan durumlarin ayarlanmasini ve etkin bir sekilde yonetimini igermektedir.

Zaman ve ¢alisma ortami ydnetimi: Zaman yonetimi, Ogrenenin c¢alisma zamanini
yonetmesini ve planlamasini igerir. Bu durum sadece calisma zamaninin belli bir
siireyle belirlemek degil, ger¢ekei hedefler koyarak calisma zamanini etkili kullanmay1
icermektedir. Zaman yonetimi, bir gecelik ¢alismalardan haftalik ve aylik
diizenlemelere kadar degiskenlik gosterebilir. Calisma ortaminin yonetimi, ¢alismanin
yapilacag: yerin diizenlenmesine dayanir. Ideal olani, ¢alisma ortaminin gérsel ve sesli
uyaranlardan arindirilmis ve sessiz olarak diizenlenmesidir (Pintrich, Smith, Garcia ve
Mckeachie, 1991).

Sinif icerisinde gerceklesen 6gretme-6grenme siirecini ele alan pek ¢ok yaklagim
Ogrenenlerin d6grenme cevrelerini kontrol etme, izleme ve yaratict olmada &grenenin
rollinii vurgular. Bu konudaki arastirmalar; 6grenenlerin dikkatini odaklama, dikkat
toplasimini siirdiirme, giidiiyli devam ettirme, zamani etkili kullanma ve kaygi

yonetimine odaklanmaktadir (Weinstein ve Mayer, 1986). Ozellikle geleneksel
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uygulamalara dayali 6gretmen ya da igerik merkezli egitim ortamlarinda ¢ogu zaman
ogrencilerin dikkati dagilir, ilgisi azalir, 6grenme istegi yok olur, gorev dis1 davraniglar
artar, kaygi diizeyleri yiikselir, tedirginlik baslar ve kendilerine duyduklar1 giivende
ciddi bir azalma ortaya ¢ikar. Tiim bunlar, 6grenci icin gilicliik yaratir ve 6grenmeyi
engeller (Simsek, 2006).

Ramdass ve Zimmerman (2011), yapmis olduklar1 ¢alismalarda kiiciik yas ve
siniflardaki 6grenenlerden yiiksekogretime kadar her diizeyde ogrencinin genelde
Ozdiizenleme becerilerinin 6zelde de zaman ve calisma ortaminin diizenlenmesine
yonelik becerilerin yonetiminde 6grenci ddevlerinin ¢ok dnemli bir roliiniin oldugunu
belirtmiglerdir. Onlara gore Ogrenci 0Odevleri sirasinda gerceklestirilen tekrarli
uygulamalar 6zdlizenleme davranislarinin pekistirilmesinde araci islev goérmektedir.
Ogrenenler 6devlerin yapilmasi sirasinda; hedef belirleme, dzyeterlik, zaman ve ¢alisma
ortaminin yonetimi arasindaki baglantiy1 kesfederler. Bu kapsamda 6dev etkinlikleri ile
Ozdiizenleme becerileri ve Ogrenme giidiisii arasinda yiiksek diizeyde pozitif iliski

bulmuslardir.

Emek yonetimi: Emek yonetimi 6grencinin dikkatinin dagildigr ve ilgisinin olmadigi
konularla karsilastiginda dikkatini ve ¢alismasini kontrol etmede kullandig1 becerileri
icerir. Emek yonetimi kendini yonetmek demektir ve calisma siireci igerisinde
zorluklarla karsilagildiginda bile bireyin belirlenen hedefleri tamamlanmasindaki
direncini yansitir. Emek yoOnetimi akademik basarinin siirdiiriilmesi i¢in onemlidir.
Ciinkii emek yonetimi sadece belirli hedeflerin gerceklesmesinde degil 6grenme
stratejilerinin  kullaniminda devamlili§i saglamasi acisindan da Onemli bir islev
gormektedir (Pintrich, Smith, Garcia ve Mckeachie, 1991). Emek yonetimi sirasinda
Ogrencilerin  ¢ok yaygin olarak karsilagtiklar1  sorunlardan  biri, zihinsel
yogunlagsmalarinda ortaya ¢ikan goreli zayiflama ve ilginin dagilmasidir. Dikkatin ya da
ilginin dagilmasi bazen Ogrencinin duyussal Ozelliklerinden de kaynaklanabilir.
Ogrenilecek konunun ya da tamamlanacak gérevin kendisine uygun olmadigini diisiinen
bir 6grenci yeterli zihinsel yatirimi1 yapmayabilir (Simsek, 2006).

Dembo (2000), 6grenenlerde dikkatin dagilmasina neden olabilecek fiziksel ve
sosyal etmenlerin ortadan kaldirilmasinda birtakim stratejiler 6nermektedir. Dikkatin

dagilmasinda fiziksel ¢evrenin etkisini en aza indirmede kullanilabilecek stratejiler
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olarak; her aksam icin belli ¢calisma hedefleri belirleme, oda igerisinde ¢alisma icin en
uygun yeri se¢me, belli kisilerle goz temasini azaltma ve oda disindaki aralarda sosyal
etkinlikleri smirlama gibi stratejileri 6dnermektedir. Dembo, sosyal cevre ile ilgili
O0zyOnetim stratejilerinin ise, ne zaman yalniz ya da digerleri ile ¢alisilmasi gerektigini
veya Ogretmenler, uzmanlar ve ilgili kaynaklardan ne zaman yardim alinacagini

belirleme yetenegi ile iliskili oldugunu belirtmektedir.

Yardim alma ve akran isbirliginin yonetimi: Akran isbirliginin bagar1 iizerinde olumlu
etkilerinin oldugu bulunmustur. Ogrenenin akranlariyla girdigi iletisim ders icerigini
anlamasini kolaylastirmasina ve 6grenenin farkli noktalariyla karsilagmasinda katkida
bulundugu goriilmiistiir (Pintrich, Smith, Garcia ve Mckeachie, 1991). Watson’un
(2000) Meadows’dan aktardigina gore, ¢ocuklarin akran isbirligi ile 6grenmeleri kendi
bireysel gelisimlerinden Once olmakta ve anlama, kaygi/korkunun azalmasi ile
devamliligin tesviki yaninda, bilis Otesi bilgi ve 6zel doniitler akranlarla etkilesimle
gelistirilebilmektedir.

Kaynak yonetimi ile ilgili bir bagka 6nemli nokta, 6renenin ¢evresinde bulunan
kisilerin destegini ydnetmeyi Ogrenmesidir. Ogrenenin ¢evresinde bulunan kisiler
akranlar1 ve diger Ogretim elemanlar1 olabilir. Basarili 6grenciler eksik olduklari
noktalar1 bilirler ve bunlar1 gidermede kendilerine yardimci olacak kisileri bulurlar
(Pintrich, Smith, Garcia ve Mckeachie, 1991).

Aragtirmalar, akademik olarak kendini yeterli goren ve akademik basarilarini
kontrol ettigini hisseden 0&grencilerin yardim istemeye daha yatkin olduklarini
gostermistir. Burada ilging bir durum goéze c¢arpmaktadir. En ¢ok yardim almaya
gereksinimi olan 6grenciler yardim almaya en az bagvuran 6grencilerdir. Baskalarindan
yardim almada rahat ve basarili olan &grenciler, sorunlarini ¢ozebilmekte ve gelecekte
nasil yardim alacaklar1 konusunda daha fazla bilgi sahibi olmaktadirlar (Dembo, 2000).
Newman (Akt. Dembo, 2000), hem yardim almada hem de kisinin 6grenmesini

yonetmede dnemli rol oynayan bir kararlar ve etkinlikler siras1 belirlemistir.

Yardim gereksiniminin farkinda olma: Ogrenen bilginin eksik ve konuyla ilgili

anlamasinin tam olmadiginin farkindadir.
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Alternatif durumlart denemek yerine yardim alma kararinda bulunma: Kendini
yonetebilen 6grenciler, akademik zorluklarla karsilastiklarinda mevcut olan hizmetleri
ve kaynaklar1 nasil kullanacaklarinin farkindadirlar.

Almacak yardim tiirii hakkinda karar verme: Yardima hangi konularda gereksinimim
var?

Yardim alinacak kigi hakkinda karar verme: En kisa zamanda kim yardim saglayabilir?
Yardim saglamada en yeterli kimdir?

Yardim alma stratejisi belirleme: Anlagilmayan konularin belirlenmesi. Uzman 6gretim
eleman1 veya Ogretmenlerden randevu alinarak yanitlanmasini istedigin noktalarin
sorulmasi.

Yardim siireci: Onerilen noktalarin ve verilen bilgilerin not alinmasi. Belirlenen tiim

noktalarin a¢iga kavusturulmasi.

Ozdiizenleme ve 6grenme stratejileri ¢ok boyutlu siirecleri igerir ve bunlar
birbiriyle i¢ ice durumdadir. Ogrenme gorevlerinin etkin bir sekilde basarilmast igin bu
boyutlarin esgiidiimlii bir sekilde ise kosulmasi gerekmektedir. Ozdiizenleme ve
O0grenme stratejilerine yonelik diizenlenen ¢esitli 6lgme araglarinda bu boyutlar yapisal
olarak birbirlerinden ayr1 olarak Olgiilebiliyor olsa da bu boyutlarin zihinsel isleyis
siireclerinin birbirinden bagimsiz olmadig1 sdylenebilir. Ogrenenlerin kiigiik yaslardan
itibaren icinde bulunduklari ¢esitli 6grenme durumlart onlart farkli 6grenme
stratejilerini kullanmaya yonlendirmektedir. Bellemeye dayali siirecler Ogrenenleri
yineleme ve karmasik olmayan O0grenme siireclerini kullanmalarini gerektirir. Farkli
kaynaklara ulagsma, okuma ve sentez olusturma siirecleri ise Ogrenenlerin karmagik
O0grenme stratejilerini ise kosmasina ve Ogrendiklerini igsellestirmesine olanak
vermektedir. Bu bakimdan Ogrenenlerin  kendi Ogrenme siireclerine iligkin
farkindaliklar1 olduk¢a O©nemlidir. Bu konuda 0&greticilere biiylik sorumluluklar
diismektedir. Weinstein ve Mayer (1986), ogretmenlerin iki farkli amagla sinifa
girdiklerini belirterek bunlari;; 6grenme siireci sonunda ne yapabileceklerini ve ne
bilmeleri gerektigine odaklanan ogrenme iirlinlinii iceren amaglar ile nasil
Ogretileceginin ~ Ogretimine  odaklanan  Ogrenmeyi  basarmada  Ggrencilerin
kullanabilecekleri strateji ve tekniklere odaklanan 6grenme siirecine iliskin amaglar

olarak agiklamaktadir. Basarili 6gretim her iki 6gretimsel amaca iligkin duyarlilik ve
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beceri gerektirmektedir. Ogrenme, 6grenenlerce meydana getirilen etkin katilimli bir
stirectir.

Bir¢ok Ogrencinin O0grenme siirecindeki yetkinligi, amaca uygun bilissel ve
anlamay1 izleme stratejilerinin Ogretimiyle artirilabilmektedir. Bu durum, ozellikle
ogrenme giicliigii ceken dgrenciler icin ¢ok yararli sonuglar saglamaktadir. Ogrenme
siirecinde giicliik yasayan Ogrencilere onlar i¢in islevsel sonuglar saglayacak cesitli
O0grenme stratejileri 6gretildiginde ve bu 6gretim siireci geribildirimle desteklendiginde
basarilar1 ciddi oranda yiikselmektedir (Simsek, 2006). Bu agidan Orgiin egitim
sisteminde bulunan Ogrenenlere 6grenme stratejileri cesitli yaklasimlar kullanilarak

Ogretilmeli ve 6grenenlerin strateji kullanimlarina yonelik iglevsel doniitler verilmelidir.

Ogrenme stratejilerinin 6@retimi
Ogrenenlere 6grenme stratejilerini nasil 6grenecekleri ve nasil kullanacaklarina yonelik
gerceklestirilen 6gretim; onlarin is, sosyal ve akademik becerilerinin etkili bir sekilde
gelistirilmesinde énemli bir isleve sahiptir. Ogrenme stratejilerin 6gretimi, dgrenenlerin
stratejik, etkili ve yasamboyu 6grenen olmalarina olanak saglar (Bender, 2005). Son
yillarda okul tiirii 6grenmelerde pek c¢ok giincel yaklasim da uygun bir 6grenme
cevresinin kontroliinde, yaratilmasinda ve yansitmada Ogrenenin roliine vurgu
yapmakta, bu alandaki arastirmalar; dikkati yogunlastirma, etkili zaman yonetimi,
o0grenme giidiisiinii saglama ve siirdiirmeye yogunlasmaktadir (Weinstein ve Mayer,
1986). Bu durum Ogrenme stratejilerinin ilkdgretimin ilk yillarindan baglayarak
ogrencilere 6gretilmesini gerekli kilmaktadir. Ogrencilerin dgrenme stratejilerini etkili
bir sekilde kullanabilmeleri i¢in, 6§renme stratejilerinin neler oldugu, 6zellikleri, nasil,
hangi durumlarda ve ni¢in kullanmalar1 gerektigi konularinda bilgilendirilmeleri gerekir
(Senemoglu, 2007). Bu amaci1 gerceklestirebilecek 6grenme stratejileri 0gretiminin
igerigi degisik etkinlik ve konu igeriklerinden olusabilir. Dehler bu kapsamda
gerceklestirilecek Ogrenme stratejileri 6gretiminin igerigini, 6grencilerin sorun ¢ézme
ve Ogrenme gorevini tamamlamasini kolaylastiran teknikler, ilkeler ya da kurallar
biitiinii olarak belirtmektedir (Akt. Bender, 2005). Simsek (2006)’de, strateji
Ogretiminin kapsamini 6grencilere stratejiler hakkinda bilgi verme, onlarin nasil ve ne
zaman kullanilacagini agiklama, her Ogrenci icin uygun olan kisisel stratejilerin

belirlenmesine yardim etme ve dgrencilerin kendi 6grenme aligkanliklarinin ayrilmaz
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bir pargasi olarak stratejik davranisi 6zendirme olarak ifade etmektedir. Bender (2005)’e
gore ise 6grenme stratejileri 6gretimi ii¢ alandan olugmalidir. Bunlar; edinme, depolama
ve agiklamadir. Ogrenenlere dgrenme igerigini edinmeye, depolama ile bunlar1 geri
getirmeye ve agiklamaya yonelik stratejiler 6gretilmelidir. Lenz (Akt. Somuncuoglu ve
Yildirim, 1998) ise 6grenme stratejileri 6gretiminin kapsamindan ¢ok 6gretimin sahip
olmasi gereken Ozellikler agisindan konuyu ele almaya calismistir. Buna gore strateji

Ogretimi asagidaki 6zellikleri igermelidir:

e Ogrenme stratejileri, 6grenme etkinligini basar1 ile tamamlamada izlenecek
asamalari anlamli bir biitiinii olarak ele alinmalidir.

e Ogrencinin 6grenme etkinligini en iyi bicimde tamamlamasini saglayacak
yontemleri igermelidir.

e Gerekli biligsel ve bilisi yonlendirici stratejiler 6grenme siirecinin bir pargasi
olmalidir.

e Ogrenciye Ogrenme icin gerekli yontem ve becerileri ne zaman ve nasil
sececegini gostermelidir.

e Ogrenciyi siire¢ boyunca diisiinmeye ydnlendirmelidir.

e Stratejileri kullanmada harcanan zaman miimkiin oldugunca kisa olmalidir.

e Stratejinin igerigi anlamli bir biitlin olusturmalidir.

e Stratejinin neden ve nerede kullanilmasi gerektigi konusunda Ogrenci

yonlendirilmelidir.

Ogrenme stratejilerinin dgretimine kiigiik yas ve smiflardan baslanmasi oldukca
onemlidir. Yetiskinlerde de karsilasilan ¢esitli 6grenme sorunlarinin giderilmesi ve daha
etkin 6grenmelerin gerceklestirilmesi agilarindan strateji 6gretiminin yapilmasi etkili
sonuclar dogurabilir. Crux (1991), ¢ok siddetli olmasa da 6grenme yetersizligi olan
yetigskinler de genellikle dikkat siirecinde ve bilgiyi depolama ile bilgi akisinda gesitli
yetersizlikler yasayabileceklerini belirtmektedir. Yetigkinler, 6grenme oOzellikleri
acisindan ilk ve ortadgretim diizeyindeki 6grenenlerden bazi farkliliklar gosterirler. Bu
durum onlart hem olumlu hem de olumsuz olarak etkileyebilmektedir. Knowles (1996),

yetiskin 6grenenlerin 6zelliklerini su sekilde agiklamaktadir:
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e Yetiskin 6grenciler 6z yonlendirilir

e Yetiskinlerin kendi yasam deneyimleri temel bir egitim kaynagidir

e Yetiskinlerin Ogrenmeye hazir olmalari, algiladiklar1 gereksinimleri ile
aciklanabilir

e Yetiskinlerin 6grenmeye iliskin giidiilenmeleri gercek gereksinimlere baglidir.

Crux (1991), Ogrenme yetersizligi olan yetiskinlere yardim etmek isteyen
egitimciler igin ¢esitli adimlar 6nermistir. Ilk adim, cesitli tamamlama ve Ogretim
stratejilerini anlamalarini saglamaya c¢alismaktadir. Ikinci adim, yetiskinlerin kendi
ogrenmelerinde en uygun stratejiye karar vermeleridir. Ugiincii ve en 6nemli adim ise
stratejilerin nasil edinilecegini ve kullanilacagini 6gretmede etkili yol olan kendi
kendilerine Ogrenmeleridir. Karge, Phillips, Jessee ve McCabe (2011), yetiskin
Ogrenenlerin etkin Ogreniciler olmalar1 i¢in 6grenme-0gretme siirecinde onlar1 etkin
kilan uygulamalarin ise kosulmasi gerektigini belirterek 6gretim siireglerinin dnemine
dikkati ¢ekmislerdir. Onerdikleri stratejiler ise diisiin-esles-paylas, anlat-yardim al-
kontrol et ve sorun tabanli 68renmedir. Bu siirecler igerisinde bulunan yetiskin
Ogrenenler bilgiyl etkin yollarla elde etme ve elestirel diistinme gibi yeterlikler
kazanmis olurlar.

Ogrenme stratejilerinin gretiminin her diizeyde bulunan &grenenler agisindan
onemli olmasinin yaninda Simsek (2006), egitim kurumlarinda strateji 6gretiminin
yavasligindan ve yetersizliginden s6z etmektedir. Buna gore 6gretmenlerin ¢ok kiiclik
bir boliimii stratejilerin tasidigi onemin farkindadir. Ogretmen merkezli egitim
uygulamalarinda 6grencilerin nasil 6grendiklerinin yaninda ne kadar ogrendiklerinin
daha 6nemli olmasi, 68renci merkezli uygulamalarin yayginlasmamasi, 6gretmenlerin
ders programini yetistirmeye caligmalar1 ve 6grencileri sinavlara hazirlarken baski altina
almalar1 gibi uygulamalar strateji 0gretimine §grenme-0gretme siirecinde yeterince yer
verilmemesine neden olmaktadir. Chamot ve O’Malley (1994) siirecte bu
olumsuzluklarin yasanmamasi i¢in Ogretmenlere Ogrenme stratejilerinin Ogretiminin
yararli olacag diisiincesindedir. Ogretmenlere ve 6gretmen adaylarina gergeklestirilecek
olan dgretim ile 6grenme stratejileri kavraminin 6gretim stratejilerinden farkli oldugu
aciklanmali, tekrarli ¢alismalala stratejiler uygulanarak Ogretmenlerin stratejileri

tasarlamalar1 saglanmalidir. Bunun yaninda Chamot ve O’Malley (1994), 6gretmenlerin
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strateji 0gretimini 6grenme-6gretme siirecinin bir parcast olarak gérmeleri gerektigini
ve onlar i¢cin her giin gerceklestirilen 6gretime eklenen ilave bir siire¢ olmamasi
gerektigini belirtmektedirler.

Alanyazinda 6grenme stratejilerinin nasil 6gretilebilecegi ile ilgili (Weinstein ve
Mayer, 1986; Oxford, 1990; Chamot ve O’Malley, 1994; Dharmadasa, 1994; Simsek,
2006) farkli yaklagimlar ortaya konulmussa da siire¢ icerisinde bu yaklagimlarin digina
pek cikilamadigi goriilmektedir. Ortaya konulan bu yaklagimlarin da dil 6grenme
becerileri ile okuma becerilerinin Ogretiminde kullanilan yaklasimlarla paralellik
gosterdigi soylenebilir. Bu bakimdan alanyazinda 6grenme stratejilerinin dgretiminde
kullanilan birgok yaklagimin kaynagi, belirtilen alanlara dayandirilmaktadir. Oxford
(1990), strateji Ogretiminin amacina gore ¢ frakli sekilde yapilabilecegini

belirtmektedir.

e Farkindalik egitimi olarak stratejilerin 6gretimi: Bu tip dgretimde Ogrenenlere
stratejilerle ilgili bir farkindalik ile cesitli diizeylerdeki Ogretimsel isler igin
hangi stratejilerin kullanilabilecegine yonelik bir biling kazandirmak amaglanir.
Stratejilerin uygulanmasina yonelik caligmalara pek yer verilmez.

e Ozel bir amaca yonelik (tek seferlik/one-time) strateji ogretimi: Belirli bir
ogrenme igerigine yonelik olarak bir ya da daha fazla strateji Ogretiminin
ogretimini igerir. Ogrenenler ilgili stratejilerin ne zaman ve nasil kullanilacagimi
gorerek stratejinin  ise yararhihigiyla ilgili c¢esitli  degerlendirmelerde
bulunabilirler.

e Uzun siireli strateji 6gretimi: Uzun siireli ve ¢ok sayida strateji 6gretimini igerir.
Ogrenenler stratejilerle ilgili cesitli uygulamalar yaparak siirecte gergek
o0grenme icerigiyle ilgili etkinliklerde kendi basarimlariyla ilgili olarak fikir

edinme olanagina da kavusmus olurlar.

Bu calismada da 6grenme stratejilerinin 6gretimi farkindalik kazandirmak amaci
tasimadigi ve tek bir strateji 6gretimine dayanmadigindan “uzun siireli strateji 6gretimi”
kapsaminda diisiiniilebilir. Dharmadan (1994), 6grenme stratejilerini destek stratejileri
olarak isimlendirerek &grenenlerin konuya yogunlasmada ve 6grenme etkinliklerinde
basarili olmalarmi saglamada kullandig1 beceriler olarak gérmektedir. Bu kapsamda

O0grenme stratejilerinin 6gretimine de 6nem vermektedir. Pressley, Snyder ve Cariglia-
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Bull’dan aktardigina gore Ogrenme stratejilerinin 6gretiminde alti farkli yaklagimin

kullanilabilecegini belirtmektedir.

Kesfederek  &grenme:  Ogreticilerin,  6grenenlerin  belirli  stratejileri
kesfetmelerine gesitli sorular yardimiyla liderlik etmesi.

Gozlem yoluyla &grenme: Ogrenenler uygulanan stratejiyi  kendileri
gozlemleyerek 6grenirler.

Katilimer rehberlik: Strateji  kullanimlar1 sirasinda Ogreticiler 6grencilere
rehberlik ederler.

Derslerde kaynaklar araciligiyla yapilan 6gretim: Bu uygulamada herhangi bir
derste  kullanilan  kaynaklardan  yararlanilarak  stratejilerin  6gretimi
gerceklestirilir.

Dogrudan strateji Ogretimi: Bu yaklasimda Ogretici dogrudan Ogrenme
stratejilerinin 6gretimini gerceklestirir. Bu 6gretim igerisinde stratejilerin nerede
ve ne zaman kullanilacagina dair uygulamalar da gerceklestirir.

Ikili (dyadic) 6gretim: Bu dgretim yaklasimi, dgrenen ile dgrenme stratejileri
konusunda bilgi sahibi olan bir yetiskinin strateji uygulamalarini géstermesi ve

ogrenenin de kendi uygulamalarini yetiskine gostermesine dayanmaktadir.

Oxford (1990)’da, Ogrenme stratejilerinin  6gretimi  konusunda ayrik ve

birlestirilmis strateji 6gretimi ile dogrudan ve gomiilii strateji 6gretimi olmak tizere iki

temel strateji 0gretim yaklagimini vurgulamaktadir. Belirtmis oldugu bu yaklagimlar dil

ediniminde kullanilan stratejilerin ~ 0gretiminde kullanilsa da genel Ogrenme

stratejilerinin 6gretimine de uyarlanabilir bir nitelik tagimaktadir.

Ayrik ve biitiinlestirilmis strateji 6gretim yontemi: Ayrik ve birlestirilmis strateji
ogretim yaklasimi, sinifta islenilen konu igeriginden ayr1 olarak strateji 6gretimi
ile ders icerigi ile biitiinlestirilmis strateji Ogretimini icerir. Her iki strateji
ogretim  yaklastmmmin  da olumlu ve olumsuz yonlerinin oldugunu
belirtilmektedir.

Dogrudan ve gomiili strateji Ogretim yontemi: Dogrudan strateji Ggretimi,
Ogrencilere strateji Ogretiminin temel amaci ile yararlar1 belirtilerek

gergeklestirilir.  GOmiilii  6gretimde ise smif ortaminda gerceklestirilen
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etkinliklerle 6grenenler stratejileri kullanirlar. Ogretici kullanilan strateji ile
ilgili bir aciklamada bulunmaz. Ogrenciler stratejiyi kullanirlar ama strateji ile

ilgili bir farkindalik yasamazlar.

Weinstein ve Hume (1998) ise Ogrenme stratejilerin kullanimi ile bilissel
stratejilerin ediniminde ve gelistirilmesinde 6grenenlere yardimer olabilecek {i¢ farkl
strateji  Ogretim yonteminden bahsetmektedirler. Bu yontemler; dogrudan ogretim,
model olma yoluyla 6gretim ve yoOnlendirilmis uygulamali 6gretim yontemleridir.
Dogrudan strateji Ogretimi, stratejiler ve stratejilerin nasil kullanilacagi hakkinda
Ogrencilere yapilan anlatimlara dayanmaktadir. Model olma yonteminde ise
Ogreticilerin stratejileri nasil kullanabilecekleri konusunda gosterimde bulunmalar
gerekmektedir. Yonlendirilmis uygulamali 6gretim yonteminde ise dogrudan ve model
olma yoluyla 6gretim uygulamalarindan sonra o6grencilerin stratejileri denemeleri ile
strateji se¢imleri ve uygulamalar1 hakkinda geri bildirimler vermeye dayanmaktadir.
Boylelikle ogrenenler stratejilerle ilgili uygulamalarini pekistirme ve gelistirme
olanagina erigsmis olurlar.

Ilgili alanyazinda en c¢ok gecen strateji 6gretim yontemlerinden biri dogrudan
strateji Ogretimi olarak belirtilmistir (Hare ve Borchardt, 1984; Stevens, Slavin ve
Farnish, 1991; Cornford, 2002; Ozer, 2008; Stephen, 2006; Simsek, 2006; Senemoglu,
2007). Dogrudan 6gretim yoluyla 6grenme stratejilerinin 6gretimi herhangi bir konu
alanindaki bilginin 6gretiminden biiyiik farklilik gdstermez. Bu Ogretim yaklagimi
ogretmenin; Ogrencilerin konuyla 1ilgili 6n O6grenmelerini kullanima hazir hale
getirmesini, Ogretilecek stratejiyi agiklamasini, gostermesini daha sonra 6grencinin bu
davranig1 gdstermesi i¢in firsat vermesini ve dgrenciye yaptig1 davranis hakkinda doniit
verilmesini kapsamaktadir (Senemoglu, 2007). Simsek (2006), stratejilerin dogrudan
ogretiminde biligsel stratejilerin bagimsiz bir ders ya da program etkinligi olarak ele
alindigin1 belirtmektedir. Bu anlamda biligsel stratejileri kapsayan bir dersin ya da kisa
stireli bir kursun o6teki derslerden farki yoktur. Senemoglu (2007), dogrudan strateji
ogretim modeli icin kullanilabilecek alti basamakli bir siiregten bahsetmektedir. ilk
basamak dersin hedeflerinin agiklandigt ve Ogrencilerin dikkatinin 6grenme
stratejilerine ¢ekildigi basamaktir. Ikinci basmakta stratejiler agiklamip, gdsterme

yoluyla stratejiler &gretilir. Uglincii basamakta &grencilere Ogretici rehberliginde
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alistirma firsatlar1 saglanir. Dordiincli basamakta ogrencilerin stratejiyi  anlayip
anlamadig1 kontrol edilir ve doniit verilir. Besinci basamakta 6grencilerin stratejiyi
uygularken ne gibi zorluklarla karsilastiklar1 onlara sesli olarak diistindiiriilerek
yaptiklar ile ilgili doniitler verilir. Son basamakta ise Ogrenilen stratejilerin transferi
yapilir ve bagimsiz olarak kullanmalar1 saglanir. Ozer (2008)’in Weinstein ve
Mayer’den aktardigina gore ise stratejilerin 6gretiminde dogrudan dgretim yaklagimi
ders programindan ayri olarak 6gretimini igeren bagimsiz 6gretim yaklasimi olarak yer
almaktadir. Bagimsiz 6gretim yaklasiminda 6grenme stratejileri 6grencilere derslerin
Ogretim programlarinin diginda diizenlenen programlar ya da etkinliklerle dogrudan
ogretilir. Bu tlir etkinliklerle amaclanan, Ogrencilerin Ogrenme  stratejilerini
O0grenmelerini saglayarak bunlar1 dersleriyle ilgili 6grenmelerinde kullanmalarina
yardim etmektir. Bagimsiz 6gretim yaklasiminda strateji 0gretimi kisa siireli dgretim,
uzun siireli Ogretim ve destekleyici Ogretim olmak iizere ii¢ ayr1 bicimde

uygulanmaktadir. Ozer (2008), bu yaklasimlarla ilgili olarak sunlar1 aktarmaktadir:

Kisa siireli 6gretim: Ogrenme stratejilerinin kisa siireli dgretiminde bir ya da birkag
O0grenme stratejisinin Ogretilmesi amaclanmaktadir. Bu amagla diizenlenen kisa siireli
ogretim etkinlikleri 6grencilerin ortaya ¢ikan belirli gereksinimlerine dayali olarak ders
disinda diizenlenmektedir. Bunlar genellikle bir saatlik seminerler ile birkag saat siiren
calistaylar biciminde uygulanmaktadir.

Uzun siireli 6gretim: Ogrencilerin gesitli 6grenme stratejilerini 6grenip kullanmalar1 ve
daha iyi diizeyde etkili 6grenici olmalar1 amacglanmaktadir. Uzun siireli 6gretim,
O0grenme stratejileri ile ilgili bagimsiz bir ders olarak diizenlenir ve bir yariyil ya da bir
yil stireli bir ders olarak programda yer almaktadir.

Destekleyici 6gretim: Bu tlir bir uygulama, dersin Ogretiminin bir pargast olarak
diizenlenir. Ogrencilerin 6grenme giigliikleriyle karsilasmalari durumunda onlarin bu
giicliiklerini gidermede yardimci olacak 6grenme stratejilerinin 6gretimi ayri bir etkinlik

olarak uygulanir.

Dogrudan strateji dgretim yaklasimimin yaninda alanyazinda bu yontemin tam
tersi olarak goriilebilecek yaklasim dolayl strateji 6gretimi yaklasgimidir. Dolayli
ogretim yaklasimi1 Ozer (2008) tarafindan biitiinlestirilmis 6gretim, Senemoglu (2007)
tarafindan karsilikli 6gretim, Chamot ve O’Malley (1990) tarafindan ise tlimlesik
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(gbomiilii) 6gretim yaklasimi olarak kullanmistir. Bu 6gretim yaklagimi farkli isimler
altinda belirtilmis olsa da icerigi hepsinde benzer o6zellikler gostermektedir. Dolayli
strateji Ogretimi yaklagiminda O6grenme stratejileri derslerin 6gretim programlariyla
biitiinlestirilerek Ogretilmeye calisilir. Boylece oOgrenciler hem derslerin icerigini
olusturan bilgi ve becerileri hem de dgrenme stratejilerini 6grenirler (Ozer, 2008). Bu
yaklagimda 6gretmen model islevi goriir, stratejiyi anlasilir bicimde aciklar, ne ise
yarayacagini belirtir ve gerektiginde kendisi de uygular (Simsek, 2006). Senemoglu
(2007), dolayl strateji 6gretimi yaklasiminin 6zellikle okudugunu anlama stratejilerinin
Ogretiminde dogrudan 6gretim modeline alternatif olarak kullanildigini belirtmektedir.
Bununla birlikte 06zetleme, soru sorma, agikliga kavusturma ve tahmin etme
stratejilerinin dgretiminde etkili olabilecek bu yaklasim ayni zamanda 6grencilerin
anlamayi izleme stratejilerini yonelik farkindaliklarini arttirarak 6zdenetimli 6grenciler
haline gelmelerini de saglayabilmektedir. Snyder ve Pressley (1995), 6grenme icerigi ile
birlestirilen O0grenme stratejileri 6gretiminde Ogrenenlerin stratejilerin daha etkin
kullanicilart  haline gelebilmeleri icin Ogretmenlere yardimci olabilecek kimi
uygulamalar onermektedir. Bu uygulama Onerileri 6gretim siirecinin basindan siireg
icerisinde yer alan uygulamalar1 da kapsayan Onerilerden olusmaktadir. Bu Oneriler

asagida belirtildigi gibidir:

eStratejiyi goster, uygula ve agikla.

eiyi anlasiimayan strateji kullanimlarini dnlemek igin stratejiyi tekrar gdster ve tekrar uygula.

eStratejinin kullanimi sirasinda 6grenenlerin bazi Ustbilissel bilgileri kesfetmelerine ragmen
stratejilerin ne zaman ve nerede kullanilabilecegini acikla.

eUygun konular oldugunda stratejinin kullanimi igin bol miktarda strateji uygulamasi yaptir.

eStratejilerin kullanimi sirasinda 6grencilerin stratejileri nasil uyguladiklarina yonelik olarak
yansitmalarda bulunmalari igin onlari cesaretlendir.

eOgrencileri strateji leri giin icerisinde kullanmaya devam etmeleri igin onlari cesaretlendir.

eStratejileri kullanimlari sirasinda 6grencilerin gidulerini arttir.

eOgrencilerin strateji kullanimlarina yonelik yuksek kaygiyi azaltmak igin stratejilerin dogru
kullanimlari sirasinda 6zendirici yansitmalar ver.

- (- C-Co - 4

Kaynak: Sneyder ve Presley (1995)’den uyarlanmustir.

Sekil 1: Ogrenme stratejilerinin dgretiminde kullanilabilecek asamalar
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Sekil 1’de belirtilen Oneriler ders programlariyla birlestirilen strateji dgretimi
icin Oneriler dizisi gibi goriinse de 6grenme stratejilerinin dgretimine yonelik yapilan
uygulamalarin tiimiinde dikkate alinmasi gereken uygulamalar olarak da goriilebilir.
Uygulama oOnerileri incelendiginde strateji 6gretiminin tek basina yeterli olmadigi,
Ogrenenlerin etkin kullanicilar haline getirilmeleri i¢in mutlaka Ogrencilere stratejiyi
uygulamalar1 icin destekleyici ortamlarin olusturulmasinin da o6nemli oldugu
gorilmektedir. Bunun yaninda uygulama siireci icerisinde olusabilecek duyussal
engellerin  giderilmesinde Ogreticilere yonelik ¢esitli  Onerilere yer verilmesi
Ogrenenlerin bu konuda stirekli desteklenmeleri gerektigini ortaya koymaktadir. Bu
destegin saglanmasma yonelik olarak da stratejilerin dogru kullanimlart sirasinda
pekistirici ifadelerin vurgulanmasi 6nerilmektedir.

Alanyazinda goriildiigli gibi 6grenme stratejilerinin 6gretilmesi ile ilgili farkl
yaklasimlar vardir. Ogreticilerin ~ siirecte, Ogrenenlerin  bu  konuya yonelik
farkindaliklarmi gelistirmek ve farkli uygulamalarla onlar1 tanistirmak adina strateji
uygulamalarina yer vermesi bir zorunluluk gibi goziikkmektedir. Cilinkii 0grenme-
O0gretme siirecinde gergeklestirilen Ogretim etkinliklerinde Ogrenenlerin 6grenme
konusunda neler yaptiklar1 olduk¢a Onemlidir. Siiregte gerceklestirdikleri Ggrenme
etkinlikleri yeni bilgi 6gelerini uzun siireli belleklerine tasimalarinda islevsel nitelikler
tasimaktadir. Ogrenme, sadece bilissel 6zelliklerden olusmus bir bilgi artirrmi degil
duyussal yonleri de olan karmagik bir siirectir. Tiim 68renenlerin kendilerine gore yeni
bilgiyi 6grenmeleri ve zihinlerinde var olan bilgi biitlinlerini de saklamalar1 igin
izledikleri farkli stratejileri bulunmaktadir. Gergeklestirilecek strateji 6gretimi ve farkh
uygulamalar ile bu stratejilerin cesitliligini ve islevselligi arttirmak Ogrenenlere

yasamboyu 6grenen olmalari yoniinde dnemli katkilar saglayacaktir.

Sorun
Ulusal olcekte yapilan birgok aragtirma (Yanpar, 1994; Hamurcu, 2002; Tay, 2004;
Uredi ve Uredi, 2005; Arsal, 2007; Caglayan, Sirin ve Yildiz, 2008; Selcuk, Karabey ve
Caliskan, 2011) ogrencilerin calisma stratejilerinin genellikle farkinda olduklarint ama
etkili 6grenme stratejilerini ne zaman ve nasil kullanilacagini ise pek bilmediklerini
gostermektedir. Bu anlamda her yas ve diizeydeki Ogrenenler icin Ggrenme

stratejilerinin 6gretilmesi ve hangi durumlarda hangi stratejinin kullanilacaginin cesitli
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yollarla gosterilmesi oldukca onemli gdziikkmektedir. Ozellikle yiiksekdgretim
diizeyindeki Ogrenenler diger 6gretim diizeylerine gore daha cok bireysel 6grenme
becerilerini ise kosmak durumundadirlar. Ciinkii bu diizeyde herhangi bir alanda yapilan
Ogretim, derinlemesine ve uzun siireclere dayandigindan Ogrenenler siire¢ igerisinde
yogun olarak Ogrenme stratejilerine bagvurmaktadirlar. Bu kapsamda O6grenme
stratejilerinin etkin kullanimi, 6grencilerin akademik anlamdaki 6grenme g¢abalarinin
verimliligini de arttirmaktadir. Bu agidan 6grenenlerin 6grenme stratejilerini gerektigi
durumlarda etkin bir sekilde kullanamamalar1 Ogrenci basarisizligima neden
olabilmektedir. Bu baglamda yasanan Ogrenci basarisizligimin 6nemli bir kismi,
Ogrenenlerin 0grenme stratejilerini etkin olarak kullanamamalarindan ve uygun ders
calisma aligkanliklar1 edinememelerinden kaynaklanabilmektedir.

Ogrenme stratejilerinin kullanilmasi bireylerin sadece orgiin egitim sistemi
icerisindeyken degil tiim yasami boyunca gerceklestirecegi 6grenmelerde kullanacagi
yeterliklerdendir. Bireylerin yasam boyu 6grenen bireyler olmasi bu yeterlikleri etkin
bir sekilde kullanmalarina baglidir. Bu baglamda Orgiin egitim sistemi icerisinde
bireylere bu tiir yeterlikler mutlaka kazandirilmahdir. Simsek (2006), basarili bir
Ogretimin Ogrenmeyi Ogrenme, amimsama, diisinme ve kendi kendini giidiillemeyi
ogretmesi gerektigini belirtmekte, strateji Ogretiminin O6grenme gilicligi c¢eken
ogrenciler i¢in de yararli sonuglar saglayacagini belirtmektedir.

Ogrenme stratejilerinin alanyazinda vurgulanan yararlarmin yaninda dgrenenlere
orgiin 0grenim sistemi icerisinde yeterince kazandirilamadig1 yoniinde kimi agiklamalar
yer almaktadir. Sinif igerisinde gerceklestirilen egitim etkinliklerinde veya Ogrenci
Odevlerinin yapilmasi sirasinda kullanilan c¢esitli 6grenme stratejileri sadece belli
stratejilerin - kullanim1  iizerinde yogunluk kazanabilmektedir. Ogrenme-6gretme
stirecinde gerceklestirilecek uygulamalarda da 6grenme stratejilerinin etkin kullanimi
icin silirecte yer verilen Ogretim yontem ve tekniklerinin g¢esitlilik gostermesi
gerekmektedir. Farkli 6grenim diizeylerinde hazirlanan programlarda 6grenenlerin iist
diizey 6grenme stratejilerini kullanmaya yoneltecek etkinliklere yer verilmesi, lgme ve
degerlendirmeye yonelik olarak hazirlanan 6lgme araglarinda iligkiler kurulmasina
yarayacak sorulara yer verilmesi 6grenenlerin 0grenme stratejilerini kullanmalarini
saglayabilecek uygulamalar kapsaminda diisiiniilebilir. Ozer (2008), Tiirkiye’de

ilkdgretimden yiiksekdgretimin sonuna dek okullarin egitim programlarinda genellikle
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ve yalnizca ders igeriklerinin 6gretimine yer verildiginin goézlemlendigini, 6grenme
stratejilerinin 6gretimine ise ¢cok az ve diizensiz olarak yer verildigini sdylemektedir.
Program gelistirmenin, ortaya ¢ikan gereksinimleri operasyonel anlamda ele alan bir
calisma oldugu diisiiniiliirse (Varis, 1996) 6grenme stratejileri ile ilgili uygulamalarin
hazirlanan 6gretim programlarinda yer almasi gerekmektedir. Tiirkiye’de 2005 yilinda
uygulamaya konan oOgretim programlarinda Ogrenciye kazandirilacak “beceriler”
kapsaminda OzyOnetim becerileri igerisinde 6grenmeyi O68renmeye yonelik kimi
beceriler yer almaktadir. Bu beceri grubu igerisinde de 6grenme stratejilerine yonelik
kimi uygulamalara yer verildigi goriilmektedir. Bu olumlu gelismelere ragmen
Tiirkiye’de ilkogretim okullar ile liselerde 6grenme stratejilerine yonelik uygulamalara
¢ok az yer verildigi goriilmektedir (Ozer, 2002).

Weinstein, Ridley, Dahl ve Webwe (1988), 6grenme stratejileri ve ders calisma
becerilerinin sadece okul yasaminda gerceklestirilen etkinlikler ve kisinin gelisim
stirecinin bir parcas1 olarak gelisebilecegine yonelik bir varsayimin oldugunu
belirtmektedir. Yazarlara gore bu durum kismen dogru olmakla birlikte bircok 6grenci
O0grenme stratejilerine yonelik bir 6gretim gormedikge stratejileri etkin bir sekilde
egitim yasantilarinda kullanamamaktadirlar. Bunun yaninda bu 6gretim siireci
gerceklestirilmis olsa bile 6gretim etkinlikleri paralelinde uygulamalarinin da mutlaka
yapilmasi1 gerekmektedir. Bu kapsamda gerek 6grenenlerin kendi kendine 6grenmesini
saglamada kolaylastiricilik gerekse de basariyr artirmadaki rolleri dolayisiyla 6grenme
stratejilerinin 6gretilmesi dnemli goziikmektedir.

Ogrenme stratejilerinin etkin kullanimiyla beraberinde gelen basari 6grenene
Ozgiiven ve yeni Ogrenmelere karsi olumlu tutum gibi 6zellikler kazandirmaktadir.
Basar1 biligsel icerikli bir kavram gibi goriilse de duyussal ciktilari da olan bir
kavramdir. Bu noktada 6zellikle kiiciik yas ve siniflarda gorev yapan Ogretmenlere
biiyiik sorumluluklar diismektedir. Ogretmenler smif igerisinde gerceklestirdikleri
ogretim etkinliklerinde 6grenenlerin 6grenme stratejilerini kullanmalarini saglamali ve
buna yonelik bir farkindalik kazandirmalidirlar. Bu alanda yapilan kimi aragtirma
sonuglart (Giiven ve Belet, 2010; Ozsoy ve Giinindi, 2011) &gretmen adaylarmin
ogrenme siireclerine yonelik farkindalik diizeylerinin gelistirilmesi gerektigi yoniinde
bulgular ortaya koymustur. Ogrencilerde bu farkindalik gelisimi 6gretmenler tarafindan

saglanabilecekken 6gretmen adaylarina ise egitim fakiiltelerinde kullanilan programlar
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aracilifryla 6grenme stratejilerine yonelik farkindalik kazandirlabilir. Ozellikle sinif
Ogretmenlerinin  6grenme  stratejilerine  yonelik  farkindaliklarinin  arttirilmasi
mesleklerini yapacaklar1 yas grubu nedeniyle 6zel bir onem gostermektedir. Ogrenme
stratejilerinin 0gretimiyle ilgili olarak egitim fakiiltelerinin programlar1 incelendiginde
bu yonde dogrudan bir ders igerigine rastlanmamakla birlikte 6gretmenlik meslek bilgisi
dersleri icerisinde de yeterince yer almadigi sdylenebilir. Bu nedenle farkli alanlarda
yetisen Ogretmen adaylarinin Ozdiizenleme ve Ogrenme stratejileri gibi kavramlara
yonelik olarak yeterli farkindalik diizeyine ulasmadan mezun olduklar1 sdylenebilir.
Yapilacak olan cesitli calismalarla gelecegin insanini yetistirecek olan &gretmen
adaylarinin bu yondeki farkindaliklarinin arttirllmasina ¢alisiilmalidir. Bu yonde
gerceklestirilecek olan caligmalarin etkili sonuglar vermesiyle uygulamanin 6gretmen
yetistirme programlarini da etkileme giicii bulunmaktadir. Bunun yaninda 6gretmen
adaylarinin 6grenme stratejileri konusunda bilgilendirilmesi, meslek yasantisi i¢erisinde
bu stratejileri kullanmada, bu stratejileri Ogretmede ve oOgrencilerini bu konuda
bilin¢lendirmede de 6nemli yararlar saglayacag: diisiiniilmektedir.

Ogrenme stratejilerine yonelik olarak ulusal alanyazinda cesitli diizeylerde
yapilan arastirmalara (Candan, 2005; Karalar, 2006; Oztiirkmen, 2006; Ural, 2006;
Bozkurt, 2007; Dikbas ve Hasirci, 2007; Hasra, 2007, Tasdemir ve Tay, 2007, Caliskan,
2011) rastlanmakla birlikte yiiksekogretim diizeyinde 6grenme stratejilerinin 6gretimine
yonelik olarak diizenlenen arastirmalara daha az rastlanmaktadir. Bu bakimdan 6grenme
stratejilerinin Ogretimi ile bu 6gretim siirecinin ¢esitli degiskenlerle iligkisini ortaya
koyan arastirmalara gereksinim duyulmaktadir. Bu gereksinimden hareketle Tiirkiye’de
yiiksekogretim diizeyinde 6grenme stratejilerinin 6gretimi {izerinde yiiriitiilecek olan
deneysel bir calismanin bu gereksinimi giderici yonde bir katkisinin olacagi

diistiniilmektedir.

Amag
Arastirmanin genel amaci; 6gretmen adaylarina dogrudan ve dolayli 6gretim yollariyla
yapilan 6grenme stratejileri 0gretiminin, adaylarin 6grenme stratejileri kullanimlarina
olan etkisini ve hangi strateji 6gretim yaklasiminin daha etkili sonuglar verdigini

belirleyebilmektir. Bu amag dogrultusunda asagidaki sorulara yanit aranmistir:
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1. Ogretmen adaylarmin yasadiklar1 6grenme sorunlari nelerdir?

2. Ogretmen adaylarinin calismalarinda kullandiklar1 6grenme stratejileri nelerdir?

3. Dogrudan ogretim yoluyla yapilan 6grenme stratejileri Ogretiminin 0gretmen
adaylarinin 6grenme stratejileri kullanimlaria olan etkisi nedir?

4. Dolayli 6gretim yoluyla yapilan O6grenme stratejileri Ogretiminin  Ogretmen
adaylarinin 6grenme stratejileri kullanimlarina olan etkisi nedir?

5. Dogrudan ve dolayli oOgretim yoluyla gergeklestirilen Ogrenme stratejileri
Ogretiminin 6gretmen adaylarinin 6grenme stratejileri kullanimlarindaki kaliciliga

etkisi nedir?

Onem

Ogrenme stratejileri, bireysel 6grenme ve 6grenmeyi dgrenme gibi kavramlarin agirlik
kazanmasiyla birlikte iizerinde ¢esitli diizeylerde arastirmalarin  yiirttildigi
kavramlardan biridir. Bu kapsamda Ogrenme stratejilerinin 6gretimiyle ilgili olarak
yiiriitiilen calismalar da son yillarda agirlik kazanmaya baslamistir. Ogrenme
stratejilerinin  6gretimiyle ilgili alanyazinda farkli yaklagimlar bulunmaktadir. Bu
yaklasimlarin farkli degiskenlerle birlikte etkililigini ortaya koyan caligsmalar da
belirtilen arastirmalar kapsamindadir. Bu calismada Ogretmen adaylarima o6grenme
stratejilerinin  dogrudan ve dolaylt yollarla Ogretimine yonelik bir arastirma
desenlenmistir.

Ulusal alanyazinda 6grenme stratejilerinin 6gretimini yiiksekdgretim diizeyinde
gerceklestirerek cesitli degiskenler iizerindeki etkilerini ortaya koyan arastirmalara pek
rastlanmamaktadir. Buna iligkin olarak gerceklestirilen caligmalar daha ¢ok ilkogretim
ve ortadgretim diizeyinde gergeklestirilen calismalar olup ¢ogunlukla katilimeilarin
O0grenme stratejileri ve stratejilerin gesitli degiskenlerle iliskisini belirlemeye yonelik
olarak ytriitiilen caligmalardir. Strateji 6gretimini igeren calismalara alanyazinda daha
az rastlanmaktadir. Bu agidan ¢alisma yiiksekogretim diizeyinde 6grenme stratejilerinin
ogretimine iliskin yaklasimlarin etkililigini ortaya koymay1 amaglamasi bakimindan ilk
olma oOzelligi gostermektedir. Gelecegin Ogretmenleri olan Ogretmen adaylarinin
egitiminde ve Ogretmen yetistirmede eksik olan strateji 6gretimi konusuna da bu

calisma ile dikkat ¢cekilebilecegi diistiniilmektedir.
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Bunun yanmmda Ogrenme stratejilerinin  Ogretimi, Ogrenenlerin  6grenme
gorevlerini daha etkin olarak gergeklestirmede Onemli katkilar saglayabilmektedir.
Kalic1 6grenmeler gergeklestirebilme, bilingli ¢alisma ve 6grenmeye iliskin olumlu
tutum gelistirme O8renme stratejilerinin  sliregte  etkin  kullanimiyla gelisen
ozelliklerdendir. Ogrenenlerin, &grenmeyi Ogrenme ve yasamboyu Ogrenme
becerilerinin gelistirilmesi de 0grenme stratejilerine yonelik farkindalik kazanmayla
yakindan iligkilidir. Arastirma siirecinin 6gretmen adaylarinin bu yondeki farkindalik ve
becerilerine katkilar saglayabilecegi diisiiniilmektedir. Arastirma verileriyle desteklenen
bu yonde bir bulgunun egitim fakiiltesi programlarina énemli katkilar saglayabilecegi
diisiiniilmektedir. Ogretmen adaylarinin, yetistirme programlarinda buna yonelik dersler
gormeleri meslek yasamlarinda Ogrenme stratejilerinin 0gretimine yer vermeleri
sonucunu da dogurabilecek, bu kapsamda kiiciik yas ve siniflardan itibaren 6grenenler
ogrenme stratejilerinin etkin kullanicilart haline gelebileceklerdir.

Aragtirmanin, 0grenme stratejilerinin 6gretiminde hangi 6gretim yaklagiminin
daha etkili sonuclar verdigini ortaya koymasi bakimindan da O©nemli oldugu
sdylenebilir. Ogrenme stratejilerinin - dgretiminde kullanilan farkli yaklagimlarin
O0grenim diizeylerine gore hangi noktalarda katkilar saglayabileceginin belirlenmesi
gerceklestirilecek  deneysel c¢alismalarla  miimkiindiir. Ogrenme  stratejilerinin
ogretiminde kullanilan yaklagimlardan birinin daha etkili sonuglar vermesi 6greticilerin
bu yondeki ¢abalarini azaltici yonde katkilar saglayabilecegi diisiiniilmektedir.

Ogretmen adaylarina 6grenme stratejilerinin dgretimi mevcut dgretmenlere de
katkilar saglayabilir. Meslektaglarinin  bu yondeki c¢abalarina taniklik eden
ogretmenlerin  O0grenme  stratejilerine  yonelik  farkindaliklarinin  artabilecegi
diistinilmektedir.

Ayrica bu konuda calismak isteyen diger arastirmacilara da yapilacak olan

calismanin yol gosterici olacagi ve cesitli yonde katkilar saglayacagi umulmaktadir.

Sayiltilar
Bu aragtirmanin dayandigi temel sayiltilar sunlardir:
e Arastirmada 6grenme stratejilerinin 6gretimi igin ayrilan siire yeterlidir.
e Deneysel islem siirecinde etkili  olabilecek, Ogrencilerin  siklikla

kullanabilecekleri 6grenme stratejilerinin se¢imi yapilmustir.
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Deneysel islem siirecinde gergeklestirilen etkinlikler 6grenme stratejilerini
kazandiracak nitelikte diizenlenmistir.
Aragtirma siiresince kontrol edilemeyen degiskenler tiim gruplar1 aynm1 oranda

etkilemistir.

Sirhhiklar

Bu arastirmanin sinirliklar1 sunlardir:

Aragtirma, deneysel islem sirasinda 6grenme stratejileri kapsaminda islenecek
olan konular ile bu konularin 6gretiminde Anadolu Universitesi Egitim Fakiiltesi
Sinif Ogretmenligi programinda yer alan Ogretim Ilke ve Y&ntemleri dersi ile
sirhidir.

Arastirma, deneysel islemin gerceklestirilecegi deney gruplari ile kontrol amach
kullanilan olan kontrol grubundaki 6grenciler ile sinirlidir.

Arastirmanin 6n uygulamasinda 6grenme stratejilerinin dogrudan 6gretimi 2009-
2010 ogretim yili giiz doneminde 5-31 EKim, 6grenme stratejilerinin dolayli
Ogretimi ise 5 Ekim-8 Ocak tarihleri ile sinirlidir. Deneysel islemin asil
uygulamasinda ise dogrudan strateji 6gretimi 2010-2011 6gretim yilinda 4-15
Ekim, dolayl strateji 6gretimi ise 4 EKim-7 Ocak tarihleri ile sinirlidir.

Tanimlar

Bu arastirmada kullanilan kimi kavramlar ve bu kavramlarin anlamlar1 su

sekildedir:

Ogrenme: Anlama, tutum, bilgi, yetenek ve beceride yasant1 yoluyla meydana

gelen ve belli bir siire kalicilig1 olan degisiklikler olusturma siireci (Wittrock, 1977’ den

akt. Acikgoz, 2003).

Ogrenmeyi 6grenme: Bireyin kendi 6grenme 6zelliklerini tanimasi, 6grenmede

yararlanilan stratejileri bilmesi, secmesi ve kullanabilmesidir (Ozer, 1998).

Ogrenme stratejileri: Ogrenenin kodlama siirecini etkileme amaci tasiyan

davranis ve diislinceler (Weinstein ve Mayer, 1986).
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Ozdiizenleme: Ogrenenlerin 6grenme siirecine biligsel, giidiisel ve davranigsal

acidan etkin olarak katilma becerisi (Cobb, 2003).

Dogrudan strateji o6gretimi: Ogrenme stratejilerinin  derslerin  6gretim
programlarinin disinda diizenlenen programlar ya da etkinliklerle dogrudan Ogretici

aktarimina dayali olarak gerceklestirilen 6gretim (Weinstein ve Mayer, 1986).

Dolayh strateji ogretimi: Ogrenme stratejilerinin  derslerin ~ 6gretim

programlariyla biitiinlestirilerek gerceklestirilen 6gretim (Oxford, 1990).

Biligsel stratejiler: Ogrencilerin akademik gorevleri yerine getirebilmek igin
bilginin edinilmesi ve kullanilmasi sirasinda gergeklesen zihinsel siireclerdir (Simsek,

2006).

Anlamay1 izleme stratejileri: Ogrencilerin 6grenmeye yonelik olarak

gerceklestirdikleri etkinlikleri denetlemelerini temel alan stratejilerdir (Ozer, 1998).

Kaynak yonetimi stratejileri: Biligsel ve anlamayr izleme stratejilerinin
yaninda zaman, emek, ¢evre ve isbirliginde bulunma gibi 6grenenin ¢evresinde bulunan
durumlarin yonetimini igeren stratejilerdir (Pintrich, Smith, Garcia ve Mckeachie,
1991).
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Ilgili Arastirmalar

Bu boliimde 6grenme stratejilerinin 6gretimi ile ilgili oncelikle yurti¢inde daha sonra ise
yurtdisinda gerceklestirilen ¢esitli arastirmalara ve bu arastirmalarin sonuglarina yer

verilmigtir.

Yurticinde yapilan ¢calismalar

Tunger ve Giiven (2007) tarafindan gergeklestirilen c¢alisma, Ogretimde Ogrenme
stratejileri kullaniminin akademik basari, hatirda tutma diizeyi ve tutumlara olan etkisini
belirlemek amaciyla gergeklestirilmistir. Deneme modellerinden Ontest-sontest kontrol
gruplu modele gore desenlenen g¢alisma 2005-2006 6gretim yili bahar doneminde
Canakkale Omer 18 Mart ilkogretim Okulu'nda deney ve kontrol grubu olarak
belirlenen 5-A ve 5-C smiflarinda yiiriitiilmiistiir. Toplam on iki saat siiren deneysel
islem stirecinde, belirlenen {initede etkinlikler 6grenme stratejileri kullanilarak
islenmeye calisilmigtir. Ogretimi yapilmaya calisilan stratejiler; not alma, satir alti
cizme ve bilgi haritast olusturmadir. Arastirmada iinite basar testi ve sosyal bilgiler
tutum Olgedi olmak iizere iki farkli veri toplama aracit kullanilmistir. Veri toplama
araclar1 deneysel islem Oncesinde ve deneysel islem sonrasinda gruplarin tiimiine
uygulanmistir. Basar1 testinden, izleme c¢aligmasi kapsaminda da yararlanilmistir.
Aragtirmanin sonuglarina gore; ilkdgretim 5.sinif Sosyal Bilgiler dersinin dgretiminde
ogrenme stratejilerinin kullanildig1 deney grubundaki &grenciler ile normal 6gretim
programinin uygulandigi kontrol grubundaki 6grencilerin akademik basarilar1 ve hatirda
tutma diizeyleri arasinda deney grubu lehine anlamli bir farklilik olugsmustur. Ancak
deney grubundaki 6grenciler ile 6gretim programinin uygulandigi kontrol grubundaki
ogrencilerin derse iligkin tutumlart arasinda anlamli bir farkliligin olusmadig:
gozlemlenmistir. Sonug olarak 6grenme stratejilerinin ilkdgretim diizeyinde Ogretimi
etkili sonuglar vermistir.

Dikbas ve Kaf Hasirc1 (2007), ilkogretim besinci siif sosyal bilgiler dersinde
O0grenme stratejilerinin 0gretiminin ve ders islenisinde kullaniminin &grencilerin
akademik basarilarina ve tutumlarina etkisini arastirmislardir. Arastirma deneysel
arastirma modellerinden Ontest-sontest kontrol gruplu desene gore, iki deney ve bir
kontrol gruplu olarak tasarlanmistir. Calisma grubu, Adana ili Yiiregir ilgesinde iki

ilkdgretim okulunda bulunan {i¢ sinifin 6grencilerinden olusmaktadir. Aragtirmada veri
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toplama araci olarak 6grenme stratejileri anketi, akademik basari testleri ve tutum Slgegi
kullanilmistir. Veri toplama araclari Ontest ve sontest olarak uygulanmistir. Birinci
deney grubunda Oncelikle G6grenme stratejileri O0gretimi yapilmis ve iinitelerin
islenisinde, dgrencilerin 6grenme stratejilerini kullanmalar1 saglanmistir. Ikinci deney
grubunda sadece 0grenme stratejileri 6gretimi yapilmis, lniteler kitaptaki etkinliklerle
islenmistir. Kontrol grubunda ise, iiniteler kitaptaki etkinliklerle islenmistir. Deneysel
islem siirecinde; dikkat stratejileri, kisa siireli bellekte depolamayi arttirici stratejiler,
anlamlandirmay1 giiclendiren stratejiler, bellek destekleyiciler, geri getirmeyi ve
giidiilemeyi artirict stratejiler ile anlamayi izleme stratejilerinin 0gretimi yapilmaya
caligtlmigtir. Arastirma bulgularima gore, 6grencilerin stratejileri kullanma diizeyleri
incelendiginde; deney grubul, deney grubu2 ve kontrol grubundaki dgrencilerin genel
olarak Ogrenme stratejilerini “ara swra” kullandiklar1 ortaya ¢ikmustir. Gruplardaki
Ogrencilerin akademik basart puan ortalamalar1 arasinda anlamli bir fark bulunmustur.
Deney grubul ile deney grubu2 ve kontrol grubu ortalamalari karsilagtirildiginda deney
grubul lehine, deney grubu? ile kontrol grubu ortalamalar1 karsilastirildiginda ise deney
grubu2 lehine anlaml farklilik oldugu belirlenmistir. Gruplardaki 6grencilerin tutum
Olcegi Ontest -sontest ve sontest-kalicilik puanlar1 ortalamalar1 arasinda da anlamli bir
fark bulunmustur. Deney grubu 1 ile deney grubu2 ve kontrol grubu ortalamalari
karsilastirildiginda birinci deney grubu lehine, ikinci deney grubu ile kontrol grubu
ortalamalar1 karsilastirildiginda ikinci deney grubu lehine anlamli farkliliklar oldugu
gorlilmiigtiir. Sonug olarak; Ogrenme stratejileri 6gretiminin dgrencilerin akademik
basarisini ve derse kars1 tutumlarini arttirdig: ortaya ¢ikmistir.

Cebesoy (2009), fen egitiminde anlamlandirma ve Orgiitleme stratejileri
kullanimimin 6grencilerin akademik basarilara, fen ve teknoloji dersine yonelik
tutumlarina ve kavram 6grenmelerine olan etkisini aragtirmigtir. Arastirma, Ontest-
sontest kontrol gruplu model kullanilarak gergeklestirilmis deneysel bir ¢alismadir.
Arastirmaya 2008-2009 &gretim yilinin birinci déneminde Istanbul ili, Bagcilar
ilgesindeki bir ilkdgretim okulunda 6grenim goren 120 altinci simif 6grencisi katilmigtir.
Yansiz atama yoluyla 6-A smifi, Deney 1; 6-B sinifi Deney 2 ve 6-E smnifi kontrol
grubu olarak belirlenmistir. Birinci deney grubunda anlamlandirma stratejilerine dayali
etkinliklere gore hazirlanan ogretim plani, ikinci deney grubunda Orgiitleme

stratejilerine dayali etkinliklere gore hazirlanan 6gretim plani uygulanirken kontrol
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grubunda ise 2004 Fen ve Teknoloji programi dogrultusunda hazirlanan 6gretim plani
uygulanmistir. Arastirmanin verileri akademik basari testi ve tutum Olgegi ile elde
edilmistir. Ogrencilerin kavram &grenmelerini belirlemeye yonelik olarak da hazirlanan
kavram 6grenme sorular1 kullanilmistir. Arastirma bulgularina gére deney ve kontrol
gruplar1 arasinda fen ve teknoloji dersine yonelik tutum agisindan anlamli bir farklilik
goriilmemistir. Kavram 6grenmede ise Orgiitleme stratejilerinin kullanildigi deney grubu
ile kontrol grubunda yer alan Ogrenciler arasinda anlamli bir farklilik goriilmiistiir.
Sonu¢ olarak 06grenme stratejilerine O0grenme-6gretme siirecinde yer verilmesi
kavramlarin daha kalict hale getirilmesinde 6nemli katkilar saglamaktadir.

Demir ve Doganay (2010) tarafindan gergeklestirilen calismada ise deneysel
islemin katilimcilarina biligsel farkindalik egitimi verilmistir. Caligmada, bilissel
kogluga dayali biligsel farkindalik stratejileri temelli 6gretimin bilissel farkindalik
becerilerine ve kaliciliga etkisine bakilmistir. Aragtirma 2007-2008 6gretim yili bahar
doneminde Adana ili Seyhan ilgesinde yer alan {i¢ ilkdgretim okulunun altinct smif
Ogrencileri iizerinde yiiriitiilmustiir. Biligsel farkindalik 6lcegi ve goriisme formundan
elde edilen veriler; nitel boyutta temalara ayrilarak icerik analizine gére nicel boyutta
ise cesitli istatistiksel analizlere gore ¢Oziimlenip yorumlanmistir. Arastirmada bir
deney ve iki kontrol grubu kullanilmistir. Deneysel islem dokuz hafta siirmiis ve bu siire
zarfinda biligsel koc¢lukta yer alan bes zihin durumu (bilissel esneklik, holonomi, giiven,
yansitict diisiinme ve problem ¢6zme) hazirlanan 6gretim planlarina yansitilmistir.
Arastirmadan elde edilen bulgulara gore, 6l¢egin kendini denetleme, degerlendirme,
farkinda olma ve biligsel stratejiler boyutlarinda deney grubu lehine anlamli bir farklilik
bulunmustur. Kalicilik puanlart agisindan ise farkinda olma boyutunda deney grubu
lehine anlamli farklilik bulunurken, bilissel stratejiler ve degerlendirme boyutlarinda ise
deney grubu lehine anlamli bir farklilik bulunamamistir. Buna karsin ikinci kontrol
grubu kendini denetleme boyutunda kalicilik testinde anlamli farklilagsma gostermistir.
Sonu¢ olarak ilkogretim diizeyinde gergeklestirilen bilissel farkindalik egitiminin
ogrencilerin biligsel farkindalik yeterliklerini arttirdig1 ortaya ¢ikmustir.

Caliskan (2010) tarafindan ise 0grenme stratejileri dgretiminin yiritiicii bilis
bilgisine, yiiriitiicii bilis becerilerini kullanmaya ve akademik basariya olan etkileri
arastiritlmistir. Arastirma, deneysel arastirma modellerinden biri olan on test-son test

kontrol gruplu deneme modeline gore desenlenmistir. Arastirmada veri toplama araglari
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olarak 6grenme stratejileri Olgegi ve Tiirkge dersi basari testinden yararlanilmistir.
Ayrica 6grencilerin yiiriitiicii bilis becerilerini kullanma durumlarin1 belirlemek i¢in
nitel veri toplama araci olarak goriismeler yapilmistir. Arastirma, 2008-2009 6gretim
yilinda Konya il merkezinde yer alan Orgeneral Tural ilkdgretim Okulu ve Dikmeli
[Ikdgretim Okulu altinci sinif dgrencileri izerinde gergeklestirilmistir. Deney ve kontrol
grubunda 21°er 6grenci olmak iizere toplam 42 dgrenci ¢alisma grubunda yer almstir.
Deneysel islem siirecinin basinda gruplar veri toplama araglarinin 6n test sonuglari
dikkate alinarak esitlenmistir. Deney grubunda, aragtirmaci tarafindan dogrudan
Ogretim yaklagimiyla on bes hafta siireyle toplam 30 saatlik O6grenme stratejileri
ogretimi yapilmistir. Ogretimi yapilan 6grenme stratejileri altini ¢izme, metin kenaria
not alma, zihinsel tekrar, orgiitleme, not alma, 6zet ¢ikarma, kavram haritas1 ve kafiye
olusturma stratejileridir. Arastirma bulgularindan elde edilen sonuglara gére uygulanan
O0grenme stratejileri 6gretiminin Ogrencilerin 6grenme stratejileri ve ylriitiicii bilise
yonelik farkindaliklarini artirdigi, 6grenme stratejilerinin  Ggretiminin 6grencilerin
yiirlitiicii bilis becerilerini kullanmada etkili oldugu ve yiiriitiicii bilis becerileri
kullaniminin da basariy1 artirdigi ortaya ¢ikmistir.

Aydin (2010), yiiksekogretimde Tiirkce egitimi bolimii 6grencilerinin
dinledikleri metinleri anlama ve hatirlamalari tizerinde zihin haritalama not alma teknigi
ile klasik not alma teknikleri arasinda bir farkin olup olmadigini belirleyebilmek
amactyla bir calisma yiirlitmiistiir. Bu amac¢ dogrultusunda arastirmanin c¢alisma
grubunu, Atatiirk Universitesi Kdzim Karabekir Egitim Fakiiltesi Tiirkce Ogretmenligi
Boliimiinde 6grenim goren 3/A sinifindan 38 ve 3/B smifindan 39 olmak iizere toplam
77 6grenci olusturmustur. Arastirmada On test-son test Olgiimlerine dayali kontrol
gruplu deneysel desen kullanilmistir. Dort haftalik bir siireci igeren aragtirmada, deney
grubuna zihin haritalama not alma teknigi, kontrol grubuna ise klasik not alma
teknikleri ile ilgili strateji egitimi verilmistir. Uygulamadan dort hafta sonra ise kalicilik
testi yapilmistir. Caligma sonunda elde edilen veriler SPSS 16.0 paket programinda
degerlendirilmistir. Arastirma sonuglarina gore; Tirkge egitimi boliimiinde 6grenim
goren Ogrencilerin dinledikleri metni zihin haritalama teknigi ve klasik not alma
teknigiyle not almalar1 dinleme-anlama basarilarini 6nemli 6l¢iide artirdigr goriilmiistiir.
Ancak bu artig zihin haritalama tekniginin kullanildig1 grupta daha yiliksek olmustur.

Dinlenen metnin kalicilifinda zihin haritalama teknigini kullanan grup klasik not alma
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tekniklerini kullanan gruba gore ¢ok daha basarili olmustur. Arastirmanin duyussal kimi
ciktilarinin oldugu da gdzlemlenmistir. Buna gore zihin haritalama teknigiyle ilgili
strateji egitiminin verildigi deney grubunda 6grencilerin derse karsi ilgilerinin arttigi,
derslerin daha zevkli ve eglenceli hale geldigi goriilmiistir. Sonug¢ olarak
yiiksekogretimde gerceklestirilen not alma tekniginin anlama, kalicilik ve tutumlar
tizerinde olumlu etkilerinin oldugu sdylenebilir.

Ozyilmaz ve Alic1 (2011) tarafindan ise 7.smif dgrencilerine okudugunu anlama
stratejilerinin 6gretimi gergeklestirilmistir. Okudugunu anlama stratejilerinden; tahmin
etme, soru sorma, 0zet ¢ikarma, netlestirme, zihinde canlandirma, bag kurma ve ne
biliyorum-ne 6grenmek istiyorum-ne Ogrendim stratejilerinin  okudugunu anlama
basaris1 iizerindeki etkileri incelenmistir. On test-son test kontrollii desen kullanilarak
yapilan ¢alisma, Kocaeli ili Izmit ilgesi Hizir Reis Ilkdgretim Okulu’nda 7-B ve 7-C
subelerinde yiiriitiilmiis olup; toplam 69 6grenciden deney siirecinde yararlanilmistir.
Ogrencilerin anlama basarisinin tespitinde 6n test ve son test olarak, Temizkan (2007)
tarafindan  gelistirilen “Bilgilendirici Metinler Okudugunu Anlama Olgegi’nden
yararlanilmistir. Deneysel islem 8 hafta siirmiistiir. Veri toplama araglar1 katilimcilara
deneysel islemin Oncesinde ve sonrasinda uygulanmistir. Arastirma sonuglarina gore
okudugunu anlama becerilerinin 6gretimi deney ve kontrol gruplarinda okudugunu
anlama becerileri agisindan anlamli bir farklilik yaratmamistir. Arastirmacilar deneysel
islemin sonucunda fark olugmamasini; silireye, deneyin gerceklestirilme zamanina,
uygulayicilara ve sadece belirli bir stratejinin 6gretilmemis olmasina baglamislardir.

Ispir, Polat ve Saygi (2011) tarafindan iistiin basarili grencilerin 6z diizenleyici
O0grenme stratejilerinin neler oldugu, matematige karsi giidiileri ve diisiinme stilleri
belirlenerek bu degiskenler karsilastirmali olarak incelenmistir. Bu amag¢ dogrultusunda
veri toplama araglar olarak Tiirkiye genelinde uygulanan ve 6zel bir sinavla secilen 63
listiin basarili ortadgretim ogrencisine “Ogrenmede Ozdiizenleme Yetkinlik Algist
Olgegi”, “Problem Cozerken Biitiinciil ve Analitik Diisiinme Olcegi” ve matematige
kars1 giidiilerini belirlemek i¢in bilgi formu uygulanmistir. Arastirma sonuglarina gore
calisma grubunda yer alan {stlin basarili 6grencilerin en ¢ok biligsel diizenleme
stratejilerini kullandiklar1 ortaya ¢ikmistir. Bununla beraber matematige karsi giidiilerini
en ¢ok artiran etmenlerin i¢sel etmenler oldugu goériilmiistiir. Diistinme stilleri agisindan

da dgrencilerin sadece analitik veya biitlinciil diistinme stillerini degil ortada bir dagilim
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gosterdikleri goriilmiistiir. Bunun yaninda 6grencilerin diistinme stilleri ile 6zdiizenleme
becerileri arasinda da anlamli bir iligski bulunamamustir.

Yurti¢i alanyazin incelendiginde 6grenme stratejilerine yonelik olarak yapilan
caligmalarin genellikle cesitli 6grenim diizeylerine yonelik tarama yontemi kullanilarak
gerceklestirilen calismalar oldugu goriilmektedir. Taramaya yonelik ¢aligmalarin
yaninda cesitli Ogretim stratejilerine yoOnelik gerceklestirilen deneysel g¢aligmalarin
bagimli degiskenlerinden biri olarak o6grenme stratejilerine de yer verildigi veya
O0grenme stratejilerinin akademik basarinin yordayicisi olarak ele alindigi caligmalara da
rastlanmistir. Alanyazinda genel 0grenme stratejilerinin tiimiiniin 6gretimine yonelik
gerceklesen arastirmalarin yaninda belli stratejilerin 6gretimine yonelik ¢aligmalar
iceren deneysel icerikli caligmalarin da yiiriitiildigii gortilmiistiir. Yabanci dil
edinimiyle ilgili olarak 6grenme stratejilerinin gézlemlendigi calismalar da oldukca
yogundur. Son yillarda 6grenme stratejilerinin 6gretimine yonelik ¢aligsmalar daha fazla

yapiliyor olsa da oransal olarak yetersizliginin devam ettigi sOylenebilir.

Yurtdisinda yapilan ¢cahismalar

Chalmers ve Fuller (1999), tiniversite diizeyinde gerceklestirdikleri bir aragtirmalarinda
tiniversite Ogrencilerine uygulanan Ogrenme stratejileri Ogretiminin  etkilerini
arastirmiglardir. Arastirmacilara gore, cogu 6grenci liniversitelerden sinirli bir 6grenme
stratejisi birikimi ile mezun olmakta ve bu bilgi 6grencilerin yasam boyu 6grenmeleri
icin yeterli olmamaktadir. Bu nedenle, iiniversiteler 6grencilerine 6grenme stratejilerini
Ogreterek onlarin 6grenmeyi O0grenmelerinde daha hazir hale gelmelerine yardim
etmelidir. Chalmers ve Fuller, arastirmalarinda bu amagla hazirlanan bir programin
etkililigini incelemiglerdir. Bu amagla mesleki gelisim projesi olarak bir program
diizenlenmis ve diizenli olarak derslerin igerigi ile birlikte &grenme stratejilerinin
ogretimi yapilmistir. Calisma ii¢ grup tizerinden ylriitilmiistiir. Birinci ve ikinci deney
gruplarinda ayni1 6grenme stratejilerinin 6gretimi yapilmistir. Fakat ikinci deney grubu
goniillii katilimeilardan olusturulmustur. Ogretimi yapilan dgrenme stratejileri dort ana
baslik altinda toplanmustir. Bunlar; 6grenme igerigini algilamaya, igerikte yer alan
bilgiyi islemeye, bilgiyi edinmeye ve kisisel geliseme yonelik stratejilerdir. Bu alanlara
yonelik olarak biligsel, iistbilissel ve kaynak yonetimiyle ilgili stratejilerin 6gretimi

yapilmistir. Makalede, arastirma siirecinde kullanilan veri toplama araglariyla ilgili bir
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bilgiye rastlanilmamistir. Calisma sonunda uygulanan programin 6grencilerin 6grenme
stratejilerine yonelik birikimlerini gelistirdigi ve 6grencilerin bu stratejileri etkili olarak
uyguladiklar1  gozlemlenmistir. Bu sonucun yaninda arastirmacilar derslerle
biitlinlestirilmis 6grenme stratejileri  6gretiminin  etkili  sonuglar verdigini de
belirtmislerdir.

Stefanou ve Glennon (2002), 6grenme giidiisii ve biligsel 6grenme stratejilerinin
yiiksekogretimde gelistirilmesine yonelik bir calisma gergeklestirilmistir. Calisma
Amerika’da Biiyiik Dogu Universitesi’nde kurulmus olan 6grenme topluluklar
araciligiyla yiiritilmistiir. Olusturulan 6grenci topluluklarinda 6gretme-6grenme
stireci; biitlinlestirilmis dersler, etkin 6grenme, isbirlikli 6grenme, bilgi teknolojilerini
ve kiitiiphane kaynaklarini kullanma caligsmalariyla desteklenerek islenmistir. Calisma
oncesinde gruplara ders veren &greticiler on haftadan toplam yirmi saatlik bir egitime
tabi tutulmuslardir. ilk haftalik egitim genel bir bilgilendirme ve grup hedeflerinden
haberdar etme olarak belirlenmistir. Ardindan girmis olduklar1 derlerde belirlenen
o0grenme etkinliklerine yonelik calistaylarla siirece devam edilmistir. Calismada veri
toplama arac1 olarak MSLQ (Giidiilenme ve Ogrenme Stratejileri Olgegi) kullanilmustir.
Arastirmacilar O6lgme aracinda herhangi bir degisiklige gitmeden c¢alismalarinda
kullanmiglardir. Calisma alti haftalik yaz donemi siiresince gergeklestirilmistir.
Calismada toplam 206 Ogrenci yer almis fakat 172 Ogrencinin verileri iizerinden
arastirma analizleri gerceklestirilmistir. Calisma bulgularina gére 6grencilerin 6grenme
giidiilerinde ve kullanmis olduklar1 6grenme stratejilerinde bir farklilasmanin oldugu
goriilmiistiir. Ogrenme stratejileri acisindan ise Ogrencilerin; tekrarlama, orgiitleme,
elestirel diisiinme, zaman yonetimi ile yardim alma ve akran isbirligi alanlarinda gelisim
gosterdikleri gbzlemlenmistir. Anlamay1 izleme stratejilerinde herhangi bir degisimin
gozlemlenmemesi calismada ortaya cikan ilging bir bulgu olarak belirtilebilir. Sonug
olarak yiliksekogretim diizeyinde Ogrenme stratejileri Ogretiminin katilimcilarin
kullanmis olduklar1 6grenme stratejileri acisindan etkili sonuglar verdigi sdylenebilir.

Bir diger calismada ise Tinnesz, Ahuna ve Kiener (2006) tarafindan arastirma
yontemleri dersinde 0grencilere 6zdiizenleme becerileri kazandirmak amaciyla aktif ve
dinamik 6grenme stratejilerinin 6gretimi yapilmistir. Arastirma dort donem boyunca
toplam 680 oOgrenci iizerinde gerceklestirilmistir. Ontest-sontest deneysel desen

kullanilarak arastirma olusturulmustur. Ayrica arastirmada veri toplama araci olarak
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aktif ve dinamik 6grenme stratejilerini igeren bir 6lgek (Dynamic and Active Learning
Inventory-DALI-R) kullanilmstir. Olgek 32 madde ve 7°1i likert tipinde hazirlanmistir.
Olgek 21 maddelik dinamik dgrenme stratejilerini 11 de aktif dgrenme stratejilerini
iceren madde igermektedir. Veri toplama aract donemin ilk ve son haftasinda dersi alan
Ogrencilere uygulanmistir. Deneysel islem siirecinde derslerde gergeklestirilen
Ogretimin yaninda Ogretim elemaniyla yansitict birebir goriismeler yapilmistir.
Ogrencilere dzdiizenleme becerileri ile ilgili déniitler verilmis ve bunlar1 diger derslere
da aktarmalar1 istenmistir. Arastirma bulgularina gore 6grenme stratejileri ediniminin
demografik kimi degiskenlere gore anlamli degisiklikler gostermedigi ama 6grencilerin
Ozdiizenleme becerilerinde anlamli artislar gosterdigi sonucuna ulagilmistir.

Lee ve arkadaslar1 (2008) yilinda ilkdgretim 6grencilerinin not alma stratejileri
egitiminin Ogrencilerin fen bilgisine yonelik bilgilerini hatirlama ve not alma
edinimlerine etkilerini aragtirmislardir. Deney 1 grubunda stratejik not alma, deney 2
grubuna kismen stratejik not alma egitimi ve uygulamasi yapilmis ancak kontrol
grubuna herhangi bir uygulama yapilmamistir. Dort boliim halinde siiren egitim
sonunda Ogrenci performanslari; fen bilgisi akademik basari testi, uzun siireli hatirlama
testi ve ipuglart olan veya olmayan hatirlama testleri ile 6l¢iilmiistiir. Sonuclar, not alma
stratejisi egitimi alan grubun ipuglart olan ve olmayan bilgi bi¢imlerini hatirlamada
belirgin bir fark ortaya ¢iktigin1 géstermistir. Ayrica 6grencilerin kiigiik yastan itibaren
not alma yetenegini gelistirebilecegini ve bunun onlarmm 6grenmesini arttirdig
sonuglarma ulasilmistir.

Lynch (2010), O&grenme stratejileri 1ile ilgili iliskisel bir c¢alisma
gerceklestirmistir.  Yapmis oldugu arastirmada fizik boliimiinde 6grenim goéren
ogrencilerin akademik basarilari ile 6grenme giidiisii ve kullanmis olduklar1 6grenme
stratejileri arasindaki iliskiye odaklanmistir. Arastirmasinda veri toplama araci olarak
MSLQ (Giidiilenme ve Ogrenme Stratejileri Olgegi) kullanmustir. Veri toplama araci
toplam 76 6grenciye (23 erkek 49 kadin) bir kez uygulanmistir. Arastirma bulgularina
gore Ogrencilerin Ozyeterlik algilar1 ile donem sonu notlar1 arasinda yiiksek diizeyli
iliski goriilmiistiir. Ogrenme stratejileri acisindan da benzer iliski anlamlandirma
stratejileri ile ortaya ¢ikmistir. Erkek 6grencilerin fizik dersi ile ilgili 6zyeterlik algilar
kadin 6grencilerden daha yiiksek goriilmiis bunun yaninda kadin 6grencilerin daha

yogun sinav kaygisi yasadiklari belirlenmistir. Arastirmact Oneri olarak, fizik
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boliimiiniin 6grenme cevresinin kadin 6grencilerin ozyeterliklerini gelistirici sekilde
diizenlenmesi gerektigini ve Ogrencilerin hedef belirleme ile kendi calismalarini
degerlendirme konularinda kurumsal ¢aligmalar yapilmasi gerektigini belirtmistir.

Shin, Jeon ve Yang (2010), tip fakiiltesi 6grencilerinin nasil 6grendikleri ile
diisiik ve yliksek akademik basar1 gosteren Ogrencilerin 6grenme stratejilerinde bir
farklilik olup olmadigina yonelik bir ¢alisma desenlemislerdir. Aragtirmacilar doktor
adaylariin nasil 6grendikleri ile ilgili olarak alanyazinda belirtilen yiizeysel, stratejik
ve derinlemesine 6grenme yaklagimlarina, 6grenme stratejilerine yonelik olarak da
halen 6grenci olan ile mezunlara gore bir farklilik olup olmadigini incelemislerdir.
Arastirmada, Olgme araci olarak yiiksekdgretimde Ogrenme stratejileri Ol¢eginden
(Learning Strategies in Higher Education Inventory-LIST) yararlamlmistir. Olgme
aracinda yer alan 08renme stratejileri; diizenleme, anlamlandirma, elestirel diisiinme,
anlamayi izleme, zaman ve emek yonetimi ile dikkat toplagimidir. Olgme araci toplam
77 maddeden olusmaktadir. Arastirma siirecinde 6lgme araci 58 6grenci ve 53 mezuna
uygulanmistir. Arastirma bulgularina gore; yiiksek akademik basar1 gosteren
Ogrencilerin diisiikk akademi basar1 gosteren Ogrencilerden ve mezunlarin da halen
Ogrenci olanlardan daha ¢ok O6grenme stratejisi kullandiklar1 goriilmiistiir. Mezunlarin
ozellikle orgiitleme, anlamlandirma, elestirel diisiinme ve zaman ydnetimi stratejilerine
ogrencilerden daha ¢ok bagvurduklari, 6grenme stratejilerinin cinsiyete gore bir farklilik
goriiliip goriilmediginde ise sadece elestirel diisiinme stratejilerinde erkekler lehine
anlaml bir farklilik gdsterdigi ortaya ¢ikmustir.

Bir diger calisma ise Tuckman ve Kennedy (2011) tarafindan yapilmstir.
Calisma, yiiksekokul diizeyindeki 351 dgrenci iizerinde gerceklestirilmistir. Ogrencilere
ilk donemlerinde ¢evrimigi olarak Ogrenme stratejilerinin 6gretimini iceren bir ders
verilmistir. Arastirmacilar bu 6gretim modelini harmanlanmis 6gretim modeli (Active
Discovery And Participation thru Technology) olarak belirtmis ve geleneksel 6gretim
biciminde yer alan pek ¢cok uygulamay1 da biinyesinde tasidigini vurgulamislardir. Dersi
alan dgrencilere ayn1 zamanda gevrimigi olarak Tuckman (2008)’1n “Giidii ve Ogrenme
Stratejileri” isimli kitabina da erisim olanagi saglanmis ve buradaki etkinliklerden
ogretim siirecinde yararlamlmistir. Ogrenme stratejilerinin 6gretimini igeren dersi

almayan 351 Ogrenci ile donem sonu ve mezuniyet notlar1 iizerinden cesitli
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karsilastirmalar yapilmistir. Arastirma sonucunda dersi alan ile almayan Ogrencilerin
notlar1 arasinda deney grubu lehine anlamli farkliliklar ortaya ¢ikmustir.

Berger ve Karabenic (2011), yapmis olduklar1 calismada 6grenme giidiisii ile
O0grenme stratejileri arasindaki iligki ve bu iki kavram arasindaki oOngoriilebilirligi
incelemislerdir. Bu amagla 306 ortadgretim dokuzuncu smif 6grencisine arastirmacilar
tarafindan gelistirilmis olan dlgek uygulanmistir. Olgegin gelistirilmesinde MSLQ
(Giidiilenme ve Ogrenme Stratejileri Olgegi)’dan yararlanilmustir. Olgek maddelerinde;
dersin igerigi, Ogrenci Ozellikleri ve ifade netligi gibi durumlar gozetilerek cesitli
uyarlamalar yapilmistir. Uyarlama sonunda 33 ogrenme stratejisi ve 11 Ogrenme
giidiisiine yonelik maddeden olusan yeni bir 6lgme araci1 gelistirilmistir. Olgme araci
tizerinde acimlayict ve dogrulayici faktor analizi yapilarak alt faktorler belirlenmistir.
Olgek isim ve Ogrenci numarasi alinarak aym ogrencilere donemde iki kez
uygulanmistir. Arastirma bulgularina gore; Ogrenme giidiisii kapsaminda bulunan
Ozyeterlik ve konu degerinin 6grenme stratejilerinin yiiksek oranda kullanimu ile iligkili
oldugu, Pintrich’in calismasinda ortaya koydugu beklenti bileseni ile 6grenme
stratejileri arasindaki iliskiden, bu iki degisken arasinda daha yiiksek iliskinin
gorildiigli, Ozyeterligi ylksek oOgrencilerin daha derin Ogrenme stratejileri
kullandiklarinin ~ 6ngoriilebilecegi ama tersinin  sdylenemeyecedi ve Ogrenme
stratejilerinin 6gretimle degistirilebilecegi sonuglarina ulasilmistir.

Yurtdisinda 6grenme stratejileriyle ilgili gerceklestirilen ¢aligmalarin 1980’11
yillarin ilk yarisindan itibaren yogunluk kazanmaya basladigi gozlemlenmistir. Bu
kapsamda o yillardan itibaren yazilmaya baslanmis kuramsal ¢alismalara da alanyazinda
siklikla rastlanmaktadir. Ozellikle ABD’de 6grenme stratejilerinin dgretimiyle ilgili
olarak ytliksekdgretim diizeyinde uzun siireli projelerin hazirlandigi ve farkli alanlardan
katilimcilarin da bu projelere dahil edildikleri goriilmiistiir. Yurtdisinda alanyazinda bu
kapsamda bir¢ok aragtirma modelini temele alan zengin bir igerigin olustugu

sOylenebilir.
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IKiNCi BOLUM
YONTEM

Bu boliimde; arastirma modeli, deneysel islemin 6n ve asil uygulamasi, veri toplama
araglar1 ve verilerin analizi ile ilgili agiklamalara yer verilmistir.
Arastirmanin Modeli

Aragtirmada Ogretmen adaylarina dogrudan ve dolayli &gretim  yollariyla
gerceklestirilen 6grenme stratejileri 0gretiminin etkililigine bakilmistir. Bu amagla
O0grenme stratejileri 6gretiminin yapildigi iki deney grubu olusturulmus kontrol amagli
olarak da bir kontrol grubundan yararlanilmigtir. Arastirmanin deneysel islem dncesi ve
deneysel islem sonrasi verileri “karma yontem” kullanilarak elde edilmistir. Teddlie ve
Tashakkori (2003) karma desenli galismalarin sosyal ve davranis bilimlerinde nitel ve
nicel arastirma desenlerine bir alternatif olarak iiglincli bir yontemsel hareket olmaya
basladigimni belirtmektedir. Creswell (2009) ise karma yontemli ¢aligmalari; tek bir
calismada ayni amag icin nitel ve nicel veri toplama ile analiz siireglerinin birlikte
kullanildig1 bir arastirma deseni olarak tanimlamistir. Alanyazin incelendiginde farkl
karma yontem siniflandirmalarinin yer aldigi1 goriilmektedir. Bu arastirmada Creswell
(2009)’in yapmis oldugu karma yontem siiflandirmasi temel alinmistir. Creswell, ayni
anda nicel ve nitel yontemlerin kullanildigi karma yontem desenlerini eszamanh
desenler olarak tanimlamigtir. Buna gore arastirma kapsaminda da nicel ve nitel veri
toplama yoOntemleri ayni anda gergeklestirildiginden calisma “eszamanli ¢oklu”

arastirmalar kapsamindadir.

Eszamanli Coklu Desen

NICEL + NITEL
NICEL Veri NITEL Veri
Toplama Toplama
| }
NICEL Veri < > NITEL Veri
Analizi Arastirma Verilerinin Analizi

Karsilagtirilmast

Kaynak: Creswell, Clark, Gutmann ve Hanson; 2003, ss. 225-226

Sekil 2: Eszamanli ¢oklu desenin sembolik gosterimi
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Eszamanli ¢coklu desen; verileri desteklemek ve bulgular1 saglamlagtirmak adina
hem nitel hem de nicel veri toplama yontemlerinin tek bir ¢alismada kullanildigi karma
desenli yaklagimlar igerisinde en ¢ok bilinen yaklasimlardan biridir. Bu modelde, nitel
ve nicel yontemler, bir yontemdeki zayifliklar1 diger yontemin giliclii yanlariyla
kapatmak i¢in ayr1 ayr1 kullanilir. Bu durumda nitel ve nicel veri toplama yontemleri
calismanin bir pargasi olarak eszamanli bir bicimde toplanir ve yorumlama agamasinda
iki yontemin bulgular1 birlestirilerek verilerin yorumlanmasma gidilir. ideal olani,
oncelikle iki yontemin de esit olarak uygulanmasidir. Buna karsilik uygulamada nitel ve
nicel yontemlerden birisine dncelik verilebilir (Creswell, 2009).

Arastirma siirecinde de 6grenme stratejisi Ol¢egi kullanilarak elde edilen nicel
veriler ile O6grenci goriismeleri ve g¢alisma metinlerinden elde edilen nitel veriler
deneysel islem Oncesinde ve deneysel islem sonrasinda eszamanli olarak elde edilmis
ardisik desenlerde oldugu gibi nicel veya nitel verilere aragtirma sorunu paralelinde
sonradan gereksinim duyulmamistir. Arastirma siirecinin baslangicinda nitel ve nicel
veri toplama araglart ile elde edilen verilerin nasil analiz edilecegi Onceden
belirlenmigtir. Elde edilen tiim veriler diisiiniildiiglinde nitel verilerin agirlikli olarak yer
aldigt hem nitel hem de nicel verilerin analizlerinin birbirlerini desteklemek veya
karsilastirmalarda bulunmak icin kullanildigr séylenebilir. Bu durum eszamanli ¢oklu
desenin arastirmaya kattigr olumlu bir yon olarak vurgulanmaktadir. Creswel (2009),
eszamanli desenlerle ilgili olarak bir¢ok arastirmaci tarafindan gegerligi saglamada
avantajlart1 ve kanitlanmis bulgular ortaya koymasi bakimindan tercih edildigini
belirterek diger karma desen modelleriyle karsilastirildiginda daha kisa zamanda
tamamlanabildigini belirtmektedir. Ustiinliikleri yaninda bu modelin bazi sinirliklari da
vardir. Aragtirtlan olgu {izerinde iki yontemi kullanarak ayni agirlikta ¢alismak yogun
bir emek ve uzmanlik gerektirmektedir. Farkli yapilarda olan bulgular1 analize tutmak
ve karsilagtirmalar yapmak zordur. Bunun yaninda arastirmacilar sonuglardan
kaynaklanan farkliliklar1 nasil ¢dzecekleri konusunda da baz1 belirsizlikler
yasayabilirler.

Aragtirma nitel arastirma desenleri igerisinde de “durum c¢alismas1” kapsaminda
diisiintilebilir. Yin (2003), durum calismasini ger¢ek yasam durumlariyla ilintili olgu,
olay, durum, birey ve gruplar iizerine odaklanan, nasil ve nigin sorularina yanitlarin

arandig1 derinlemesine incelemeler olarak tanimlamistir. Bu arastirma kapsaminda da
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Ogrenme stratejileri 6gretimi ve bu §gretim siirecinin etkililiginin belirlenmesi genel bir
“durum” disiiniilmiistir. Bu amagla 6grenme stratejilerinin  6gretiminin dogrudan
Ogretim yontemi ile gerceklestirildigi stire¢ “Durum 17, 6grenme stratejilerinin dolayl
Ogretim yontemi ile gergeklestirildigi siire¢ “Durum 27, herhangi bir Ogretimin
yapilmasi siire¢ ise “Durum 3” olarak belirlenmistir. Bu nedenle arastirmada “goklu
durumlar” olusturulmustur. Bu bakimdan Ogretmen adaylarmma farkli yontemler
kullanilarak gergeklestirilen 6gretimin etkililiginin incelenmesi biitlinciil bir analiz
birimi olarak disiiniilerek arastirma “biitiinclil ¢oklu durum deseni” olarak
tasarlanmigtir. Biitlinclil ¢oklu durum deseni ¢aligmalarinda birden fazla kendi basina
biitiinciil olarak algilanabilecek durumlar s6z konusudur. Her durum kendi i¢inde
biitiinciil olarak ele alinir ve daha sonra birbirleriyle karsilagtirilir (Yildirim ve Simsek,
2006). Bu arastirma kapsaminda da 6grenme stratejilerinin dogrudan (durum 1) ve
dolayli 6gretim yollariyla 6gretimi (durum 2) ile 6gretim yapilmayan gruba (durum 3)
yonelik degerlendirmeler ve karsilastirmalarda bulunulmustur. Bunun igin nitel ve nicel
veri toplama araglarindan yararlanilmaistir.

Aragtirma siirecinde 6gretmen adaylarinin galismalarinda kullandiklar1 6grenme
stratejilerinin belirlenmesinde, deneysel islemin etkililiginin ortaya konulmasinda ve
deneysel islemin etkililigine yonelik izleme c¢alismalarinin gergeklestirilmesinde

kullanilan nitel ve nicel veri toplama araglar1 Cizelge 6’da belirtildigi gibidir.

Cizelge 6
Arastirma kapsaminda elde edilen veri tiirleri ve uygulanma zamanlari
Arastirmanin alt sorunlari Veri toplama araci1  Veri tiirii
1) Ogretmen adaylarinin yasadiklar §grenme )
Goriligme Nitel
sorunlari nelerdir?
Ogrenme stratejileri Nicel
2) Ogretmen adaylarinin calismalarinda yer Olcegi
verdikleri 6grenme stratejileri nelerdir? Gorlisme Nitel
Calisma metinleri Nitel
3) Dogrudan 6gretim yoluyla yapilan 6grenme Ogrenme stratejileri Nicel
stratejileri 6gretiminin 6gretmen adaylarinin olgegi
Ogrenme stratejileri kullanimlarina olan Gorlisme Nitel
etkisi nedir? Calisma metinleri Nitel
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Cizelge 6'nin devami. ..

4) Dolayl dgretim yoluyla yapilan grenme Ogrenme stratejileri Nicel
stratejileri 0gretiminin 6gretmen adaylarinin olgegi
ogrenme stratejileri kullanimlarma olan Gorlisme Nitel
etkisi nedir? Caligma metinleri Nitel
Ogrenme stratejileri _
5) Dogrudan ve dolayli dgrenme stratejileri . Nicel
olcegi

Ogretiminin 0gretmen adaylarinin 6grenme o
o Calisma metinleri
stratejileri kullanimlarindaki kaliciliga etkisi o Nitel
) Alan etkinligi
nedir? Nitel
uygulamasi

Cizelge 6°da gorildiigii gibi aragtirma siirecinde hem nitel hem de nicel veri
tiirlerinden yararlanilmistir. Ogrenme stratejileri lgegi ve ¢alisma metinleri eszamanli
olarak arastirma siirecinde yer alan katilimcilarin tiimiine uygulanmistir. Ogretmen
adaylariyla yapilan goriismeler ise sadece deneysel islemin katilimcilariyla
gerceklestirilmistir. Veri toplama araglartyla ilgili agiklamalara ilgili baslik altinda daha
ayrintili olarak yer verilmistir.

Caligmada yar1 deneysel modellerden “kontrol gruplu Ontest-sontest modeli”
kullanilmis, 6grenme stratejilerinin dogrudan ve dolayli olarak 6gretiminin etkililigi iki
deney ve bir kontrol grubu iizerinden yiiriitiilerek gergeklestirilmistir. Arastirmanin
bagimli degiskeni deneysel islemin katilimcilarmin kullanmis olduklar1 6grenme
stratejileri, bagimsiz degiskeni ise Ogrenme stratejilerinin Ogretiminde kullanilan
dogrudan ve dolayli 6gretim yontemleridir. Deney ve kontrol gruplarini; Anadolu
Universitesi Egitim Fakiiltesi “Ogretim ilke ve Yontemleri” dersini alan “Simf
Ogretmenligi Programi” oOgrencileri olusturmustur. Bu o6gretmenlik programinda
belirtilen dersi alan O6grenciler ili¢ grup olusturmaktadir. Dersi alan bu {i¢ gruptan
rastlantisal olarak belirlenen Deney Grubu 1 (Gg1) ¢alismada dogrudan strateji 6gretim
modeli kullanilarak 6gretim gerceklestirilmis olan deney grubunu, diger grup ise dolaylh
strateji 6gretim modeli kullanilarak 6gretim gerceklestirilmis olan Deney Grubu 2’yi
(Gg2) olusturmaktadir. Son grup ise kontrol grubu (Gg) grubudur. Deneysel islemin

gosterimi Sekil 3’te daha ayrintili gosterimi ise Cizelge 7’°deki gibidir.
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Gii R O11 Xy O12 Oi3
Giz R 021 X3 022 Og23
Gy R Os31 Os2 Oa31

Sekil 3 : Deneysel desenin simgesel gosterimi

Ggi : Birinci deney grubu  Gg; : Ikinci deney grubu Gy : Kontrol grubu

R : Rastlantisal

Xi: Deneysel Islem 1 X, Deneysel Islem 2
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011, 051, O31: Deney ve kontrol gruplarina deneysel islem Oncesi Ontest
olarak uygulanan 6l¢gme araglari

012, Oy, O35: Deney ve kontrol gruplarina deneysel islem sonrasi sontest
olarak uygulanan 6l¢gme araglari

013, 023 O31 Deney ve kontrol gruplarina izleme calismasi kapsaminda
uygulanan 6lgme araglari

Cizelge 7

Calismada kullanilan deneysel arastirma deseni

On test olarak

Son test olarak

Deneysel islem izleme
Grup kullanmilan veri toplama kullanilan veri toplama
siireci calismasi
araclar araclan
- ey .. o Ogrenme
Ogrenme stratejileri . Ogrenme stratejileri o
. Ogrenme ) stratejileri
olcegi o olcegi i
Deney stratejilerinin Olcegi
Grubul Yan yapilandirilmig dogrudan 6gretimi  Yar1 yapilandirilmig
Calisma
goriismeler (toplam 12 saat)  goriismeler o
metinleri
Caligma metinleri Caligma metinleri
) L " L Ogrenme
Ogrenme stratejileri . Ogrenme stratejileri L
. Ogrenme i stratejileri
olcegi L olcegi i
Deney stratejilerinin Olcegi
Grubu 2  Yar yapilandirilmig dolayli 6gretimi  Yar1 yapilandirilmig
Calisma
goriismeler (toplam 12 saat)  goriismeler o
metinleri
Caligma metinleri Caligma metinleri
Ogrenme stratejileri Ogrenme stratejileri s trgarteer'lirlrtleeri
Kontrol  dlgegi Deneysel islem  06lgegi ol e“Ji
Grubu yok §c8
Caligma metinleri Caligma metinleri Galigma
i ; metinleri
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Deneysel islem, farkli déonemlerde 6n uygulama ve asil deneysel uygulama
olmak iizere iki kez ve farkli 6grenci gruplan {izerinde gerceklestirilmistir. Her iki
uygulama sirasinda da deney gruplarinin yaninda kontrol grubundan da siirecte
yararlanilmistir. Aragtirmanin deneysel islem oncesi 6n uygulamasi 2009-2010 6gretim
yili giiz doneminde, deneysel islemin asil uygulamasi ise 2010-2011 6gretim yili giiz
donemi ogretim ilke ve yontemleri derslerinde gergeklestirilmistir. On uygulama ve
deneysel islem siirecinin daha iyi anlasilabilmesi i¢in asagida her iki uygulamanin

sematik gosterimlerine yer verilmistir.

Arastirma siirecinin
baslamasi-tez Onerisi

Verilerin Analizi

J

On uygulama siirecinde ¢alisma
metinlerinin izleme ¢aligmasi
olarak uygulanmasi ——> Mart 2010

J

On uygulama bulgularmin
raporlastiriimasi
(Mayis 2010)

(Subat 2009)
ﬂ Dogrudan ve dolayl
Ogretim igeriginin ve
Alanyazin taramasi % ders planlarinin
(Bahar 2009) olusturulmasi
ﬂ Ogrenme stratejileri
- . Olceginin
Olgme araglarina iliskin gecerlik ve giivenirlik
gegerlik ve giivenirlik / calismasi
calismalarinin vapilmasi (Mart 2009)
ﬂ Gorlisme protokoliiniin
- hazirlanmasi ve 6n
N On uygulama siirecinde 6lgme uygulamasinin
g araglarinin deneklere ontest yapilmast
= < olarak uygulanmasi (Nisan 2009)
: J
5 —
4 On uygulama siirecine yonelik Dogrudan dgretimin
£ deneysel islem yapilmas
= (Ekim 2009)
: —
> ﬂ \ Dolayli 6gretimin diger
c — deney grubuna
i€ On uygulama siirecinde 6l¢gme uygulanmasi
£ araglarinin deneklere sontest (Ekim 2009-Ocak 2010)
- olarak uygulanmasi
£ ( Ocak 2010)
-
14
«
=
<«

Verilerin
Analizi

Sekil 4: Deneysel islem Oncesi gergeklestirilen 6n uygulama siirecine yonelik akis

cizelgesi
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Deneysel islem oncesi gerceklestirilen 6n uygulama siireci gerekli alanyazin

taramast ve Olgme araclarma yonelik gecerlik ve giivenirlik ¢aligsmalarinin ardindan

2009 yili Ekim ayinda baslamis ve giiz donemi boyunca dogrudan ve dolayli 6gretim

yoluyla 6grenme stratejilerinin 6gretimi yapilmistir. 2010 yili Ocak ayinda deneysel

islemin 6n uygulamasi tamamlanmistir. 2010 yili Mart ayinda ise 6n uygulama

kapsaminda deneysel islemin etkililigine yonelik izleme ¢aligmasi gergeklestirilmistir.

On uygulamaya yénelik verilerin raporlastirilmasiyla deneysel isleme gegilmistir. Sekil

5’te deneysel islem siirecine yonelik akis ¢izelgesi yer almaktadir.

Arastirmada asil denevsel islem

Sekil 5: Deneysel iglem siirecine yonelik akis ¢izelgesi

Verilerin Analizi

Deneysel igslem siirecinde
6l¢me araglarinin deneklere
ontest olarak uygulanmasi
(Ekim-2010)

J

Verilerin Analizi

Deneysel iglem siireci

J

Deneysel iglem siirecinde
Ol¢me araglarmin deneklere
sontest olarak uygulanmast

( Ocak 2011)

J

Verilerin Analizi

Deneysel iglem siirecinde
6grenme stratejileri dlgedi ve
¢alisma metinlerinin izleme
calismasi kapsaminda
uygulanmasi

J

Deneysel igslem bulgularinin
raporlastirilmasi
(May1s 2011)

Dogrudan 6gretimin
yapilmasi
(Ekim 2010)

=
RS

Dolayli 6gretimin diger
deney grubuna
uygulanmasi
(Ekim-Ocak 2011)

Mart —Nisan
2011

Deneysel islem Sekil 5’te de goriilebilecegi gibi 2010 yilmin Ekim ayinda

baglanmis ve 2011 yilimin Ocak ayinda deneysel islem silireci tamamlanmigtir. 2011

yilinin Mart ve Nisan aylarinda ise deneysel iglem siirecine yonelik izleme caligmalari
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gerceklestirilmistir. Gerek On uygulama gerekse de deneysel islem uygulamasinda
gerceklestirilen Ogrenme stratejilerinin - 6gretiminde Pintrich ve arkadaglarinin
gelistirmis oldugu (1991) “giidiilenme ve 6grenme stratejileri” Olgeginde yer alan
ogrenme stratejileri temele almmistir. Olgekte yer alan 6grenme stratejileri asagida

belirtildigi gibidir:

Cizelge 8

Giidiilenme ve ogrenme stratejileri ol¢eginde yer alan ogrenme stratejileri
Ogrenme stratejileri

Bilissel stratejiler Anlamay izleme stratejileri  Kaynak yonetimi stratejileri
Yineleme Emek yontemi

Agimlama ) Akran igbirligi

. Anlamay1 izlemeye

Orgiitleme Yardim alma

Elestirel diigiinme Zaman ve ¢alisma ortami

Cizelge 8’de goriildiigi gibi 6lcekte, 6grenme stratejileri bilissel stratejiler,
anlamay1 izleme stratejileri ve kaynak yonetimi stratejileri olmak {izere {i¢ alt faktorden
olusmaktadir. Biligsel stratejiler ve kaynak yonetimi stratejilerinin de kendi igerisinde
alt faktorleri bulunmaktadir. Ogrenme stratejilerinin 6gretiminde belirtilen faktorlerin
tiimiine yonelik strateji dgretimi gergeklestirilmeye ¢aligilmistir. Ogretim siirecinde
bilissel stratejiler icerisinde bulunan yineleme, agimlama ve Orgiitleme stratejilerine
yonelik farkli stratejiler secilmis ve bunlarin 6gretimi gerceklestirilmistir. Asagida yer
alan ¢izelgede Ogretimi yapilan stratejiler ve bu stratejilerin hangi strateji grubunda yer

aldig1 belirtilmistir.
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Cizelge 9

On uygulama ve deneysel islem siirecinde égretimi gerceklestirilen 6grenme stratejileri

Ogretimi gerceklestirilen Bulunduklari iist strateji
. Bulunduklar alt strateji alani
stratejiler alam
Bellek destekleyicileri kullanma Yineleme
Ozet ¢ikarma Agimlama
Benzetimlerde bulunma Ac¢imlama
Soru-yanit olusturma . B Ag¢imlama
Bilissel stratejiler .
Anahatlari ¢gikarma Orgiitleme
Kavram haritasi olugturma Orgiitleme
Bilgi haritas1 olusturma Orgiitleme
Elestirel diistinme Elestirel diistinme
Anlamay1 izleme Anlamay1 izleme stratejileri Anlamay1 izleme

) Zaman ve ¢alisma ortaminin
Calisma ortamu ve diizenlenmesi o o o
Kaynak yonetimi stratejileri yOnetimi

Yardim alma ve akran igbirligi Yardim alma ve akran igbirligi
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Cizelge 9°da da belirtildigi gibi toplam on bir stratejinin  Ogretimi
gerceklestirilmeye calisilmistir. Strateji 6gretiminde, bilissel stratejilerin 6gretimine
agirhik verilmistir. Stratejilerin  6gretimi toplam on iki saatte gerceklestirilmistir.
Ogretim siirecine baglanmadan 6nce ders planlar1 hazirlanmis ve stratejilerin dgretimi
ders planlarinda yer alan etkinlikler aracilifiyla kazandirilmaya ¢alisilmistir.

Ogrenme stratejilerinin dogrudan dgretiminde siire¢ 6gretmen aktarimlarina ve
calisma yapraklariyla gerceklestirilen uygulamalara dayandirilmistir.  Siirecin
baslangicinda, belirlenen stratejilerin  6gretimine yonelik hedef ve davranislar
olusturulmustur. Belirlenen hedef ve davranislar paralelinde ayrintili ders planlar
olusturularak stratejilerin kazandirilmasinda kullanilacak giris etkinlikleri, 6gretme
O0grenme siirecine yonelik etkinlikler ile sonug¢ etkinlikleri hazirlanmistir. Asagida
dogrudan strateji Ogretim uygulamalarinda hazirlanan hedef ve davranislara yer

verilmistir.

Stratejilerin dogrudan ogretiminde kullanilan hedef ve davranislar

Hedef: Ogrenme stratejilerini yapmis oldugu ¢alismalarda uygulayabilme.
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a. Bellek destekleyicilerini kullanarak iliskilendirmelerde bulundugu kavramlari
sirastyla yazar.

b. Okudugu bir metni 6zetler.

c. [Egitim bilimlerinde yer alan gesitli kavramlarla ilgili benzetimlerde bulunur.

d. Okuyacagr metinle ilgili okuma Oncesi ve okuma sonrasinda onemli gordigii
noktalara iligskin ¢esitli sorular olusturur.

e. Okudugu metnin ana hatlarini ¢ikarir.

f. Egitim bilimlerinde yer alan ¢esitli kavramlarin birbirleriyle olan iliskisini
gosteren kavram haritasi hazirlar.
Ogrenme stratejilerine iliskin 6zellikleri gdsteren bilgi haritas1 hazirlar.

h. Okumus oldugu bir metinle ilgili gesitli elestirilerde bulunur.

i. Caligmalarinda gordiigii birtakim aksaklik ve eksiklikleri listeler.

J. Calismalarinda yararlanabilecegi uygun ¢aligma ortamlarini belirler.

k. Gerektiginde isbirligi yapacagi ve yardim isteyebilecegi arkadas ve Ogretim

elemanlarini belirler.

Dogrudan strateji 6gretiminde uygulama etkinlikleri sirasinda kullanilan ¢aligma
metinleri 6grenme stratejileri konusunu igeren metinlerden olusturulmustur. Uygulama
etkinlikleri gerceklestirilirken etkinliklerden bazilar1 grup calismasi olarak bazilar1 da
bireysel uygulamalar olarak yiiriitiilmiistiir. Ogretim etkinliklerinin tiimii video
¢ekimleriyle kayit altina alinmistir. Dogrudan strateji 6gretimi etkinliklerinde hazirlanan
ders planlar1 iki saat ve bir saatlik dersler seklinde hazirlanmistir. Hazirlanan
planlardaki giris etkinliklerinde belirlenen hedef ve davranislarla ilgili adaylarin dikkati
cekilmeye calisilmis ve ilgili stratejiyle ilgili giidiileyici acgiklamalara yer verilmistir.
Ogretim etkinliklerinde ise adaylara ilgili stratejiyle ilgili aciklamalarin yaninda
belirlenen stratejiyi silire¢ igerisinde kullanmalarimi  da saglayacak etkinlikler
gerceklestirilmistir. Sonug etkinliklerinde de ise stratejilerle ilgili kuramsal nitelikli
cesitli soru tiirlerini iceren uygulamalara yer verilmistir. Ornegin bellek
destekleyicilerine yonelik stratejinin kazandirilmasinda dikkati ¢ekme etkinligi olarak
bireyleri birbirinden ayiran biligsel, duyussal, toplumsal ve fizyolojik 6zellikleri i¢eren
bir cizelge hazirlanmis ve cizelgede yer alan 6zelliklerden hangilerinin 6grenmenin
niteligini belirlemede dogrudan etkili olabilecegi 6gretmen adaylarina sorulmustur. Bu

etkinlikte, biligsel oOzellikler icerisinde yer alan Ogrenme stratejilerine O6gretmen
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adaylarmin dikkatini c¢ekebilmek ve Ogrenme stratejilerinin 6grenenleri birbirinden
ayiran Ozelliklerden biri oldugunu fark ettirebilmek amaglanmistir. Ardindan sadece
“strateji” kavramu ile ilgili olarak 6gretmen adaylarindan tanimlamalarda bulunmalari
istenmistir. Adaylarca yapilan tanimlamalarin sonrasinda kavramin teknik agiklamasi
yapilmis ve O6grenme kavrami ile nasil bir iliski kurulabilecegi 6gretmen adaylarina
sorulmustur. Gelen yanitlarin ardindan dersin islenisiyle ilgili olarak hazirlanan ilk
etkinlige gecilmistir. ilk etkinlikte 6gretmen adaylarma “dgrenme stratejileri” ile ilgili
hazirlanan sunum gergeklestirilmistir. Sunum Oncesinde Ogrenme adaylarindan
“O0grenme” ve “strateji” kavramlari ile ilgili belirlemis olduklari iliskilendirmeden farkli
sunumdaki hangi 6zelliklerin dikkatlerini ¢ektiklerini not almalar1 istenmigtir. Sunum
sonrasinda hizlica adaylarin aldiklar1 notlar iizerinde durulmustur. Ardindan 6grenme
stratejilerinin tanimlanmasi bir kez daha yapilmis ve ikinci etkinlige gecilmistir.

Ikinci etkinlikte 6gretmen adaylardan kullanmis olduklar1 égrenme stratejilerini
belirlemeleri istenmistir. Bunun i¢in ders ¢alisma siirecinde 6grenme icerigine yonelik
olarak hangi stratejileri kullandiklarini diisiinmeleri istenmistir. Bu kapsamda tek bir
derse odaklanmamalar1 ve degisik dersleri diisiinmeleri konusunda cesitli uyarilar
yapilmistir. Ogretmen adaylar1 tarafindan belirlenen stratejiler tahtaya not olarak
yazilmis ve bu stratejilerden bazilari ile ilgili olarak stratejileri nasil kullandiklar
yoniinde ¢esitli aciklamalarda bulunmalart istenmistir. Ardindan tglincii etkinlige
gecilmistir.

Ugiincii etkinlikte dgretmen adaylarina 6grenme stratejileri ile ilgili cesitli
aciklamalar1 iceren calisma yaprag dagitilmistir. Calisma yapraginda Ogrenme
stratejilerine yonelik yapilmis gesitli tanimlamalar ve stratejilerin 6grenme-6gretme
siirecindeki  yararlarina yonelik ¢esitli acgiklamalar yer almaktadir. Ogretmen
adaylarindan c¢alisma yapraginda yer alan igerige ¢alismalar1 ve calisirken 6grenme ve
O0grenme stratejileri ile ilgili on adet kavram bulup bu kavramlari not almalar
istenmistir. Ardindan Ogretmen adaylarindan belirlemis olduklar1 kavramlari iki
dakikalik siire icerisinde ezberlemeleri sdylenmistir. iki dakikalik siire zarfinda kimi
adaylarin kavramlar1 ezberledikleri kimilerinin ise kavramlar1 ezberleyemedikleri
gorilmiistiir. Bunun iizerine 6gretmen adaylarina kavramlari ezberlemelerine yarayacak
“hafiza ¢ivisi” uygulamasindan bahsedilmistir. Bu kapsamda her 6gretmen adayinin

okula gelirken ge¢mis olduklar: yerler ile ilgili olarak onlar i¢in 6nemli olabilecek on
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yeri zihinlerinde canlandirarak ezberlemeleri istenmistir. Adaylarin ezberledikleri bu on
yer, her giin kullandiklar1 yol giizergahi oldugu icin ezberlemekte zorlanmadiklari
gorilmistiir. Ardindan ezberledikleri bu on yer ile belirlemis olduklar1 on kavrami
iliskilendirmeleri istenmistir. Adaylarin iliskilendirmeleri kolaylikla yapabilmeleri i¢in
aragtirmact tarafindan ornek iliskilendirmeler yapilmistir. Ornek uygulamalarin
sonrasinda  Ogretmen adaylarinin  iliskilendirmeleri  kolaylikla  yapabildikleri
gorilmistiir. Ezberlemis olduklar1 kavramlari sayamayan Ogretmen adaylarindan
belirlemis olduklar1 kavramlar1 sirasiyla tekrar saymalar istenmistir. Adaylar
ezberledikleri kavramlar1 kolaylikla saymislar ve uygulamayr da yararli bulduklarini
belirtmiglerdir. Ogretmen adaylarma bu uygulamayr farkli derslerde ve gelistirerek
kullanabilecekleri agiklanmistir. Dersin sonunda 6lgme ve degerlendirme etkinligine
gecilmistir.

Dolayli strateji ogretimi etkinliklerinde ise siire¢ birer saatlik uygulamalar
seklinde donem boyunca dogrudan strateji 6gretiminde oldugu gibi toplam on iki saat
tizerinden gerceklestirilmistir. Hazirlanan ders planlar diger konularla biitiinlestirilerek
uygulanmaya galisiimigtir. Ornegin, 6gretim yilmin ilk konusu olan temel kavramlar
konusuyla ilgili olarak adaylara kavram haritalar1 hazirlattirilarak strateji uygulamasi
stiregle biitiinlestirilmis, adaylarin stratejiyi kullanmalar1 saglanmaya g¢alisiimistir. Bu
kapsamda dolayli strateji ogretimi uygulamasinda da dogrudan strateji 6gretimindeki
ayni hedef ve davranislar kullanilmis fakat donem boyunca yiiriitiilen diger hedef ve
davraniglarin igerisinde yer almistir. Donem boyunca gergeklestirilen dolayli strateji
Ogretimi uygulamalar1 da video ¢ekimleri ile kayit altina alinmistir. Asagida dolayli

strateji 6gretimi i¢in hazirlanan bazi hedef ve davranislara yer verilmistir.

Dolayl: strateji 6gretimi i¢cin hazirlanan bazi hedef ve davranmiglar

Hedef 1: Egitim bilimlerinde yer alan temel kavramlar1 6zellikleriyle agiklayabilme.
a. Egitim bilimlerinde hangi temel kavramlarin yer aldigini séyler.
b. Temel kavramlarin birbirleriyle olan iligkisini agiklar.
c. Bellek destekleyicileri kullanarak iliskilendirmede bulundugu kavramlari
sirastyla yazar.

d. Temel kavramlarin iligkilerini kavram haritasi yoluyla gosterir.



IVERSITESI

@) ANADOLU UN

77

Dolayli strateji O6gretimi uygulamalarinda da stratejilerle ilgili kuramsal
bilgilerin verilmesinde ve stratejilerin uygulanmasinda c¢alisma yapraklarindan
yararlanilmistir. Calisma yapraklar iizerinden etkinlikler, etkinligin tiiriine gore bireysel
veya grup calismalart seklinde vyiiriitiilmiistir. Ornegin kavram haritalarinin
olusturulmast ile ilgili etkinlik grup ¢alismasi olarak gergeklestirilmistir. Dersin baginda
Ogretmen adaylarina farkli alanlarda hazirlanmig kavram haritalar1  6rnekleri
gosterilmistir. Baslangicta kavramla ilgili bir agiklama yapilmamis 6gretmen adaylarina
gosterilen Orneklerle ilgili olarak ne diistindiikleri sorulmustur. Kimi 6gretmen adaylari
gosterilen Orneklerin ¢esitli alanlara yonelik olarak hazirlanmig kavram haritalar
oldugunu belirtmiglerdir. Bunun {izerine 6gretmen adaylarindan gdsterilen kavram
haritalarm1 dikkatlice incelemeleri ve kavram haritalarinin 6zelliklerini belirlemeleri
istenmistir. Bulduklar1 o6zellikleri not alarak grupca ortak oOzellikler olusturmalar
gerektigi agiklanmistir. Ardindan islenis stireci ile ilgili diger etkinlige gegilmistir.

Bu etkinlik calisma yaprag: iizerinden gergeklestirilmistir. Calisma yapraginin
en iistinde 6grenme ve egitimle ilgili on iki adet kavram yazilmistir. Ogretmen
adaylarindan c¢alisma yapraginda verilen kavramlardan yararlanarak once bireysel
sonrasinda da grup olarak bir kavram haritas1 iizerinde ¢alismalar1 istenmistir. Verilen
kavramlarin disinda bagka kavramlardan da yararlanabilecekleri 6gretmen adaylarina
aciklanmistir. Adaylara kavram haritalarini hazirlamalari ic¢in belli bir slire taninmastir.
Calisma siiresinin ardindan gruplarin hazirlamis olduklar1 kavram haritalar1 hizlica
incelenmis ve belirlenen ii¢ grubun kavram haritalarin1 tahtaya ¢izmeleri istenmistir.
Ardindan tahtaya ¢izilen kavram haritalarinin olumlu ve olumsuz 6zellikleri iizerinde
konusulmus kavram haritalarinin daha 1yi nasil hazirlanabilecegi hakkinda sinifin
goriigleri alinmistir. Uygulamanin ardindan dersin sonuna dogru dlgme-degerlendirme
etkinligine geg¢ilmistir.

Gerek dogrudan gerekse dolayli olarak gergeklestirilen strateji 6gretiminin daha
saglikli bir sekilde gerceklestirilebilmesi i¢in arastirmanin deneysel islem Oncesi 6n
uygulamasinin yapilmasina karar verilmistir. Bu amagla 2009-2010 yil1 giiz yariyilinda
aragtirmanin 6n uygulamasi gergeklestirilmistir. Arastirmayla ilgili 6nceden tasarlanan
tiim durumlar deneysel islem Oncesi gergeklestirilen 6n uygulama siirecine yansitilmaya

caligilmistir.
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Deneysel islem oncesi gerceklestirilen 6n uygulama

Arastirma siirecinde ortaya ¢ikabilecek sorunlarin belirlenebilmesi amaciyla deneysel
islem 6ncesinde 2009-2010 6gretim yili giiz doneminde Anadolu Universitesi Egitim
Fakiiltesi Siif Ogretmenligi programinda 6grenim goren ii¢ grupta (R, S ve T gruplari)
on uygulama yapilmistir. Gergeklestirilen kura islemi sonucunda, T grubu deneysel
islemde dogrudan strateji 6gretiminin gerceklestirildigi grup, S grubu ise dolayli strateji
Ogretiminin gergeklestirildigi grup olarak belirlenmistir. R grubu ise kontrol grubu
olarak kullanilmistir. Yapilan 6n uygulamaya iliskin sonuglar yontem béliimiiniin i¢inde

verilmistir. Deney gruplarinin sayisal verileri Cizelge 10°da belirtildigi gibidir:

Cizelge 10
Deneysel iglem oncesi 6n uygulama gruplarinin ozellikleri

Grup Kiz Erkek Toplam
Dogrudan Strateji Ogretimi (T Grubu) 28 11 39
Dolayli Strateji Ogretimi (S Grubu) 22 10 32
Kontrol Grubu (R Grubu) 21 12 33

Dogrudan strateji o6gretimi uygulamast 05.10.2009 tarihinde baslamis ve
02.11.2009 tarihine kadar dort hafta toplam 12 ders saati devam etmistir. Dolayl: strateji
Ogretimi ise ayni tarihte baslamis ve donem boyunca on iki hafta da birer saat olmak
lizere toplam 12 ders saati devam etmistir. On uygulama siirecinde deneysel islem
baslamadan Once adaylarla goriismeler yapilmis ve 6grenme stratejileri 6lgeginin Ontest
olarak uygulanmasi gergeklestirilmistir.

Adaylarla  gergeklestirilen — goriismeler  Anadolu  Universitesi  Egitim
Fakiiltesi’nde bulunan proje odasinda yapilmis, adaylara gdériisme dncesinde bir ¢aligsma
yuritildigi ve bu c¢alisma kapsaminda goriislerine bagvuruldugu belirtilmistir.
Goriisme saatinin belirlenmesi adaylarla birlikte gergeklestirilmis, goriisme sirasinda
proje odasinda arastirmaci ve aday disinda baska bir kimsenin olmamasina 6zen
gosterilmistir. Gorlisme Oncesi “gdriisme formu” adaylara verilmis ve ¢alisma ile ilgili
bilgilendirilmislerdir. Gériismeye baslamadan 6nce adaylarin goriisme ile ilgili sorulari
alinmis ve rahat bir ortamin saglanmasina c¢alisilmistir. Goriismenin sesli olarak kayit
altina alinmasi i¢in adaylardan tekrar sozlii izin alinmis ve goriismenin herhangi bir

yerinde ¢alismaya katilmaktan vazgecebilecekleri, bu konuda kendilerine kesinlikle bir



IVERSITESI

@) ANADOLU UN

79

yaptirim uygulanmayacagi belirtilmistir. Goriisme yapilacak adaylarin belirlenmesinde
goniilliiliik ilkesine gore hareket edilmistir. Bu kapsamda toplam sekiz adayla goriisme
yapilmistir. Gorlisme Oncesi isteyen adaylara goriisme sorular1 verilmis ve kisa bir siire
incelemeleri beklenmistir. Goriisme sorularini inceleyen adaylarin ayrica konuyla ilgili
sorular1 yanitlanmig ve goriisme sorularinin ydneltilmesine gecilmistir. Gorlismeler
yapilirken adaylarin sorulara verdikleri yanitlara gerektiginde ipuclart verilmis ve
destekleyici agiklamalarda bulunularak goriislerinin net olarak ortaya cikarilmasina
yardimec1 olunmaya ¢alisilmistir. Gorlisme verileri analiz  edilirken ise egitim
programlart ve 6gretim alaninda doktora yapan bir uzmandan yararlanilmig, bu amagla
adaylarla yapilan iki goriigmenin ses kaydi kendisine verilerek goriismelerde yer alan
Ogrenci goriislerini belirlemesi istenmistir. Yapilan karsilastirmalar sonucunda uzmanin
analizleriyle %95 oraninda goriis birligi icerisinde olundugu goriilmiistiir. Adaylarin
deneysel islem Oncesi gergeklestirilen goriisme sorularina verdikleri yanitlar agagidaki

cizelgede belirtildigi gibidir:



IVERSITESI

@) ANADOLU UN

Cizelge 11

Deneysel islem oncesi gergeklestirilen 6n uygulama oncesinde ogretmen adaylarinin

ogrenme stratejileri ile ilgili goriisleri

Goriisme sorulari Goriisler f
. Hayir duymadim 4
Ogrenme stratejileri kavrami =~ . o )
o ) ) Ogretmenlik meslek bilgisi derslerinde duydum 3
senin i¢in ne ifade ediyor ya . S o )
) Ogrendiklerimi kalici hale getirebilecegim uygulamalar 4
da boyle bir kavrami daha
Ders calisirken izledigimiz yollar 1
once duydun mu?
Bilgiyi alma yollari 1
Etkili sekilde kullantyorum 2
Ogrenmelerin sirasinda Etkili kullanamiyorum 1
dgrenme stratejilerini etkili Yazarak, 6zet ¢ikararak ve notlar alarak ¢aligirim 7
bir sekilde kullanabiliyor Derslerde ses kaydi yaparim 1
musun? Bize birka¢ rnek Ornek olaylarla iliskilendiririm 1
verebilir misin? Sadece okuyarak ¢alisiyorum 3
Onemli yerlere iliskin sorular olustururum 1
Renkli kalemler, kagitlar ve oklar kullanirim 4
Kullandigmi bu 6grenme So6zel veya sayisal olmasina gore degisiyor 7
stratejileri; derse, dersin Sayisal derslerde daha az yazarak calistyorum 2
konusuna veya diger Kolay oldugunu diisiindiiglim dersleri 1
etmenlere gore ¢esitli sadece okurum
farkliliklar gosteriyor mu? Ogreticinin sinav yapma bigimine gére degisiyor 1
Ogrenme stratejileri Kalic1 6grenmeler sagliyor 5
kullanmanmn 8grenmelerin Etkili 6grenmeler gerceklestiriyorum 6
tizerinde ne gibi bir etkisi Diizenli olmami sagliyor 3
var? - <
Zaman etkili kullanmami sagliyor 2
Ogrenmelerin sirasinda etkili ~ Zamanimi ayarlayamiyorum 2
strateji kullanamamandan Derslerde yanlig noktalar not olarak alinabiliyor 1
kaynaklanan 6grenme Kendini tantyamama 1
sorunlari yagtyor musun? Dikkatini toplayamama 2
Derse ve konuya gore degisiyor 5
Yasamus oldugun bu 6grenme  Sevmedigim dersler 2
sorunlarinin kaynagi veya Ogrenme iceriginin ¢ok fazla olmasi 1
kaynaklari neler olabilir? Ogretim elemanindan kaynaklanan sorunlar 1
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Goriisme sorulari Goriisler f

Dersi derste 6grenmeye ¢alisma 2

Arkadaslarimla beraber ¢alisma 1
Yasamis oldugunuz bu ) L

Kendi kendini giidiilemeye ¢alisma 2
O0grenme sorunlarini ¢ézmeye

] Baskalarinin notlarindan ¢alisma 1

yonelik olarak neler )

Sesli tekrar etme 1
yapiyorsun?

Calistig1 yeri sik sik degistirme 1

Yalniz ve sessiz bir yerde ¢aligma 1
Sana gore yiiksekdgretimde Dogrudan bir iliski bulunmaktadir 5
goriilen akademik basarisizlik  Dogru stratejilerin kullanilmamasi basarisizlik nedenidir 2
ile 6grenme stratejilerinin Nasil ¢alisilacagini bilememe basarisizlik kaynagidir 2
kullanilmas: arasinda bir Gerekli ¢abay1 gosteriyor fakat hala basarisizlik L
iligki var mdir? yaganiyorsa etkin dgrenme stratejileri kullanilmiyordur
Akademik basarisizliktaki Ogrenme giidiisiiniin diisiikliigii ilk siradadir 3
etki diizeyine gore 6grenme Ailevi ve gevresel faktorler ilk sirada gelir 2
stratejileri ve diger etmenleri  Hazirbulunusluluk ilk siradadir 1
Onem sirasina koymani Ogrenme stratejileri ikinci siradadir 2
istesem nasil bir siralama

Diizenli ve planli calisamama 1
yapardin?

Hay1r yok 5

o Herkesin kendi 6grenme stratejilerinin farkina varmasi

Konuyla ilgili eklemek ) 1
o gerekmektedir
istedigin bir sey var m? )

[lkogretimde gorev yapan 6gretmenlere bu konuda 6nemli 1

gorevler diigmektedir

Cizelgede goriildiigi gibi adaylarin goriisme sorularma verdikleri yanitlar

cesitlilik gostermektedir. Bazi sorularda adaylarin goriislerinde belli bir yogunlagsmanin

gdzlemlendigi sdylenebilir. Ornegin, adaylarin biiyiik bir kismi galigsmalarmi yazarak

veya Ozet cikararak ylriitmekte olduklarini yine biiyiik bir kismi calismalarinda

kullandiklar1

stratejilerin dersin s6zel veya sayisal

olmasina gore degistigini

belirtmislerdir. Adaylarin yasamis olduklar1 6grenme sorunlarini ¢ézmeye yonelik

olarak uyguladiklar stratejilerin ¢esitliligi de goriismelerden elde edilen ilging bir nokta

olarak belirtilebilir.
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Ogretmen adaylariyla yapilan goriismelerin ardindan tiim gruplara n uygulama
oncesi “Ogrenme stratejileri dlgegi” uygulanmustir. Olgegin uygulanmasindan &nce
gruplara olcekle ilgili cesitli agiklamalarda bulunulmustur. Olgegin uygulanmasi
yaklasik 10 dakika stirmiistiir. Tiim gruplardan 6l¢ekle ilgili elde edilen ¢esitli analizler
asagidaki gibidir:

Cizelge 12

Deneysel islem oncesi gergeklestirilen on uygulama siirecinde gercgeklestirilen testler
Varyanslarin esitligi testi

Levene Istatistigi sd1 sd2 p
2,676 2 80 .075

Cizelge 12°de goriildiigii gibi anlamlilik degerinin (Sig.) .05’in {izerinde olmasi
(p=.075) gruplar arasindaki varyans degerlerinin esit oldugunu gostermektedir (Palland,
2001). Bu bulgu, gruplar arasinda ontest degerleri tizerinden anlamli bir farkliligin olup

olmadigina iliskin analizlerin yapilabilecegi anlamina gelmektedir.

Cizelge 13
Deneysel islem oncesi gerceklestirilen o6n uygulama gruplar: arasindaki ontest

degerlerine iliskin ANOVA sonuglart

Kareler Ortalamalarin
Sd ) F p

toplami1 karesi

Gruplar
1963,48 2 981,74 2,423 .095

arasi
Gruplar igi 32419,08 80 405,23
Toplam 34382,57 82

Cizelge 13’de dogrudan ve dolayli strateji 6gretimi yapilan gruplar ile kontrol
grubuna iliskin Ontest degerleri arasindaki farkliliga iliskin ANOVA testi sonucu yer
almaktadir. Cizelgede goriilebilecegi gibi testin anlamlilik degeri p=.095 olarak
goriilmektedir. Bu deger .05’ten biiylik oldugu icin (p>.05) gruplar arasinda Ontest
degerleri arasinda anlamli bir farklilik olmadig1 seklinde yorumlanabilir. Bu sonuca

gore, Ogrenme stratejilerinin  kullanimi agisindan O6gretmen adaylarinin - benzer
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Ozellikleri gosterdigi ve gruplar arasinda anlamli bir farkliligin  goriilmedigi

sOylenebilir.

Cizelge 14

Deneysel islem oncesi gerceklestirilen 6n uygulama siirecinde dogrudan ve dolayl
ogretim yapilan gruplarin éntest degerlerinin karsilastirilmast

Bagimsiz gruplarda t-testi

Grup N X Ss sd t p
Dogrudan strateji
o 27 125,03 16,06 44,29 1,94 .059
ogretiml
Dolayl: strateji
) 27 113,92 25,04
Ogretimi

Cizelge 14°’te de goriilebilecegi gibi dogrudan ve dolayli strateji 6gretimi yapilan
gruplar arasinda Ontest degerleri agisindan anlamli bir farklilik goriilmemektedir
(p>.05). Aritmetik ortalamalar agisindan karsilagtirildiginda dogrudan strateji 6gretimi
grubunun daha yiiksek bir aritmetik ortalamaya sahip oldugu goriilmektedir. Fakat bu
farklilik bagimli degiskende anlamli bir deger olusturacak kadar yliksek degildir.

Cizelge 15

Deneysel islem oncesi gergeklestirilen on uygulama siirecinde dogrudan ve dolayli
strateji ogretimi yapilan gruplarin sontest degerlerinin karsilagtirilmasi

Bagimsiz gruplarda t-testi

Grup N X Ss Sd t p
Dogrudan strateji
_ 23 115,47 21,80 45 1,15 ,252
Ogretimi
Dolayl: strateji
_ 24 109,16 15,04
Ogretimi

Cizelge 15’te de goriilebilecegi gibi, deney gruplarma yonelik olarak yapilan
sontest uygulamasinda gruplar arasinda anlamli bir farklilik goriilmemektedir (p>.05).
Bu sonug gruplara yonelik olarak yapilan 6grenme stratejileri 6gretiminin etkililigi

bakimindan gruplar arasinda bir fark yoktur.
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Cizelge 16

Deneysel islem oncesi gerceklestirilen on uygulama siirecinde dogrudan strateji

ogretimi grubunun ontest ve sontest degerlerinin karsilastirilmasi

Bagimli gruplarda t-testi

Grup X Ss Sd t p
Ontest-
8,56 25,38 22 1,61 ,120
sontest

Cizelgede 16’da yer aldigr gibi dogrudan strateji ogretiminin yapilan grupta

Ogrenme strateji 6gretiminin etkili olmadigi goriilmektedir (p>.05). Dogrudan strateji

ogretimi uygulamasinin etkili olmamasinin nedenleri ve etkili kilinmasina yonelik

getirilen Oneriler su sekilde belirtilebilir:

Stratejilerin 6gretiminde, O0grenme stratejilerine yonelik igerige iliskin kaynak
sikintis1 6grencilerin yasadigi dnemli aksakliklardan biri olmustur. Bu kapsamda
Ogretim elemaninin calisma yapraklarinda yer verdigi igerik zaman zaman
yetersiz kalmistir. Deneysel islem sirasinda 6grenmeyi 6grenme ve Ogrenme
stratejilerine yonelik ek bir igerigin hazirlanmasi gerekmektedir. Ogrencilerin
yasamis oldugu kaynak sikintisi ilk vize sinav sonuclarina da yansimis, 6grenciler
vize siavina hazirlanirken calisilacak icerik bulamama gibi noktalara yonelik geri
bildirimlerde bulunmuslardir.

Ogretim elemaninin uyarilarma ragmen dgrenciler, grenme stratejilerine iliskin
ek okumalar yapmamislardir. Bu durum onlarin ilgili igerigi anlamalarim
zorlastirmistir. Ogretim siireci sadece ¢alisma yapraklari iizerinden ilerlemistir.
Ogrenciler diger gruplarla olusan konu farkliliklarini siirekli sorgulamislardir.
Ogrenme stratejilerine iliskin igerigin diger gruplarca islenmemis olmasinin
nedenlerine yonelik olarak 6gretim elemanina siiregte ¢esitli sorular yonelttikleri
gorilmiistiir.

Kaynak yonetimine iliskin ¢alisma ortamini diizenleme, yardim alma, emek
yonetimi vb. ¢aligsma yapraklarinin zenginlestirilmesine gereksinim duyulmustur.

Bu konuda hazirlanan uygulama igerigi yetersiz kalmistir.
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e Uygulama etkinliklerinin 6nceden belirlenen siireden daha uzun siirdiigii, konuyla
ilgili yapilan agiklamalarin ve sorulan sorularin etkinliklerin uygulanmasini
geciktirdigi goriilmiistiir.

e Ogrenciler siirecin basinda calisma yapraklar ile ilgili etkinlikleri anlamakta
zorlanmiglardir. Yapilan goriismelerde bu uygulamanin siire¢ basinda daha iyi
anlatilmas1 gerektigini dile getirmislerdir. Bu bakimdan 6grenme stratejileri
Ogretimi Oncesi dersin islenis silireciyle ilgili c¢esitli aciklamalarin yapilmasi
Ogretmen adaylarinin siireci ve etkinlikleri yapilis tarzin1 anlamalar1 bakimindan

onemli goriilebilir.

Cizelge 17
Deneysel islem oncesi gergeklestirilen on uygulama siirecinde dolayli strateji 6gretimi
grubunun ontest ve sontest degerlerinin karsilastirilmasi

Bagimli gruplarda t-testi

Grup X Ss Sd t p
Ontest-
3,70 31,01 23 ,586 ,564
sontest

Cizelge 17°de de goriilebilecegi gibi dolayli strateji 6gretiminin yapildigi grupta
da 6grenme stratejileri 6gretiminin 6gretmen adaylarinin strateji kullanimlar1 {izerinde
bir etkisinin olmadig1 (p>.05) goriilmektedir. Bu durumun nedenleri olarak sunlar
belirtilebilir:

e Yapilan son goriigmeler sirasinda Ogrencilerin 0grenme stratejileri ile ilgili
yapilan uygulamalar1 hatirlamakta zorlandiklar1 goriilmiistiir.

o Ogzellikle dénem sonuna dogru gergeklestirilen uygulamalar1 (anlamay izleme
ve c¢alisma ortamina yonelik) daha net hatirladiklart ve goriismeler sirasinda
aciklamalarim1  daha  ¢ok  bunlara  dayandirarak  gergeklestirdikleri
gbzlemlenmistir.

e (esitli 6grenme stratejilerine yonelik olarak gergeklestirilen uygulamalarda
uygulama oncesi yapilan teorik agiklamanin yetersiz kaldigi anlasilmistir. Bu
bakimdan ogretim elemanmin 6grenme stratejilerine yonelik agiklamalarini
zenginlestirmesi veya g¢esitli gorsellerden yararlanmast daha iyi sonuglar

verebilir.
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e Zaman zaman Ogrenciler farkli gruplarda dagitilmayan ¢alisma yapraklar ile
cesitli uygulamalar1 sorguladiklari goriilmiustiir.

e Dolayl strateji 6gretiminin, dogrudan strateji ogretimine gore daha saglikli
isledigi ve siklikla tekrar edilebilir oldugu ve farkli konularda pek ¢cok 6grenme
stratejisine yonelik etkinligin yaptirilabilecegi oldugu goriilmistiir.

e Donemin baslangicinda uygulamast yapilan kavram haritast1 hazirlama,
cizelgelestirme, elestirel diisiinme ve benzetimler bulma gibi biligsel yonelik
hatirlatmalarin ara ara yapilmasinin yararli olacagi ve boylelikle diger

etkinliklerle bir biitlinsellik gosterecegi anlagilmistir.

Dogrudan ve dolayli strateji 6gretimi gruplarinda yukarida belirtilen 6zelliklere
deneysel islemde dikkat edilmesi durumunda calismanin daha saglikli bir sekilde
yiirlitiilecegi diisliniilmektedir. Adaylarla deneysel islemin ardindan son goriismeler
gerceklestirilmistir. Bu kapsamda dogrudan ve dolayli strateji 6gretimi gruplarindan
dorder adayla sesli goriismeler yapilmistir. Son goriismelerin analizinde de veri
glivenirligi igin egitim programlari ve ogretim alaninda doktora yapan bir uzmandan
yararlanilmistir. Uzmana adaylarla yapilan iki goriismenin ses kaydi verilerek adaylarin
goriisme sorularina yonelik olarak belirttikleri goriisleri belirlemesi istenmistir. Analiz
sonras1 yapilan karsilastirmalarda uzmanla % 90 oraninda goriis birligi igerisinde
olundugu goriilmiistiir. Adaylara yoneltilen sorular ve sorulara verilen yanitlardan elde

edilen veriler agagidaki ¢izelgede belirtildigi gibidir:
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Deneysel islem oncesi gergeklestivilen on uygulama sonrasinda siirecin etkiligine
yvonelik ogretmen adaylarimin goriisleri

Goriisme sorulari Goriisler ;
Donem igerisinde Olumlu goriisler
ogrenmeyi 6grenme ve  Farkli uygulamalari kendi ¢aligmalarima aktardim. 5
Ogrenme stratejilerinin ~ Farkli 6grenme stratejileri 6grendigimi diisliniiyorum 2
ogretimine yonelik Ogrenmeyi 6grenmeden zevk aldim 2
uygulamalar sence Olumsuz goriisler
verimli gegti mi? ...
Olumlu goriisler
B Caligmalarimda kavram haritasi kullanmaya bagladim 2
Ogrenme stratejilerine . . . .
Gorsellestirmelerin daha kalict oldugunu anladim 1
yonelik olarak )
Maddelestirme ve soru hazirlamaya basladim 2
gergeklestirdigimiz bu o o )
o ) Konu baghigina bakip igerikle ilgili tahminler yiiriitmeye
Ogretimin senin
basladim
kullanmig oldugun
. N Bilgi haritalarin1 kullanmaya bagladim 1
biligsel stratejilere
L . Olumsuz goriisler
etkisinin oldugunu
L Hayir, pek etkisi olmadi (dogrudan 6gretim) 1
diisiiniiyor musun?
Hayir, pek etkisi olmadi ama stratejilerimin farkina varip
bilerek uygulamaya basladim (dolayli 6gretim)
Ogretim etkinliklerinin ~ Olumlu goriisler
kendi calismalarina Nasil ¢alistigimi sorgulamaya bagladim 2
iliskin farkindalik Eksik ve olumlu yonlerimi gérmemi sagladi 3
gelistirmende, Farkindalik yaratti 3
¢aligmalarini Gegmek icin ¢alistyordum. Artik derinlemesine 6grenmeye

izlemende ne tir

etkileri oldu?

calistyorum
Olumsuz goriisler
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Olumlu goriisler

Dikkatimi dagitic1 etmenleri ¢evremden uzaklastirdim 3
Dikkatim dagildiginda ¢alisma ortamimi degistirmeye .
basladim
Bu 6gretimin kaynak ) o
Dikkatimi dagitan etmenlere odaklanmaya basladim 1
yOnetimi stratejilerine
o Calisma ortamlarima gore kendimi degerlendirmeye
etkilerinin oldugunu 1
basladim
diisiiniiyor musun?
Olumsuz goriisler
Fazla olmadi ama oOnemli oldugunu anladim (dogrudan .
Ogretim
Fazla olmadi (dolayli 6gretim) 1
Olumlu goriisler
Ogrenme stratejilerinin  Bu sekilde gerceklestirilmesinin iyi oldugunu diistiniiyorum 3
Ogretimi sence nasil Olumsuz goriisler
yapilabilir? Bagka ne Calisma yapraklar1 dersin basinda degil de sonuna dogru .
gibi uygulamalar bu dagitilmali (dogrudan 6gretim)
Ogretim siirecine Canlandirmalarla desteklenmeli (dogrudan 6gretim) 1
eklenebilir? Calisma  yapraklart uygulamasi siirecin  baslangicinda )
agiklanmali
Hayir yok 3
Konu ile ilgili eklemek Calisma yapraklarinin verimli oldugunu diigiiniiyorum 3
istedigin baska bir Konular dikkat ¢ekiciydi (dogrudan 6gretim) 1
seyler var m1? Ogrenme stratejileri ile ilgili olarak 6gretmen oldugumda .

ogrencilerime model olacagim (dolayl1 6gretim)

Goriildiigii gibi

ogretmen adaylar1 deneysel islem Oncesi gergeklestirilen on

uygulama siireciyle ilgili olarak genellikle olumlu goriis belirtmislerdir. Adaylarin

strateji  Ogretiminde gerceklesen uygulamalardan bazilarimi kendi ¢alismalarina

aktardiklar1 goriilmektedir. Ozellikle kavram haritalar1 olusturma, maddelestirme,

gorsellestirme ile ¢aligma Oncesi ve sirasinda soru ¢ikarma adaylarin model aldiklari

stratejiler arasindadir. Bunun yaninda adaylarin ¢aligmalarina yonelik olarak farkindalik

kazandiklari, olumlu ve olumsuz yonleri iizerinde diisiindiikleri ve ¢aligma ortaminda

yer alan dikkat dagitici uyaricilar1 kaldirma cabasi igerisinde olduklar1 da ogretim
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stirecinin etkileri olarak belirtilebilir. Adaylarin O6gretim siireciyle ilgili olarak,
etkinliklerin ~ gerceklestirilmesinde kullanilan ¢alisma yapraklarint  baslangicta
anlamakta zorlandiklarini dile getirmeleri buna yonelik bazi sikintilar yasadiklar
seklinde yorumlanabilir.

Ardindan son uygulama olarak 2010 yil1 bahar doneminde izleme ¢alismasi igin
“calisma metinleri” uygulamast yapilmistir.  Uygulama sirasinda katilimcilara,
kendilerine dagitilan metni herhangi bir zaman sinir1 olmaksizin galismalari istenmistir.
Calismalar sirasinda metin  {izerinde istedikleri isaretleme ve karalamalari
yapabilecekleri ve dilerlerse ek kagit kullanabilecekleri kendilerine belirtilmistir.
Uygulamalarin tiimiinde arastirmaci uygulama ortaminda bulunmus ve sessiz bir
ortamin olusmasina 6zen gostermistir. Katilimeilar 20 dakika kadar siiren bir ¢alisma
stiresinden sonra ¢aligmalarini bitirip metni arastirmaciya geri vermislerdir. Uygulama
sonucu degisik gruplarda yer alan toplam 40 katilimciya ulasilabildigi goriilmiistiir.
Uygulama sonrasi metinler arastirmaci tarafindan incelenerek, katilimcilarin kullanmig
olduklart 6grenme stratejilerinin  belirlenmesine calisilmistir.  Yapilan inceleme
sonucunda katilimcilarin metin {izerinde kullanmis olduklar1 stratejiler su sekilde

belirlenmistir:
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Cizelge 19

Deneysel islem oncesi gerceklestirilen izleme c¢alismasinda ogretmen adaylarinin
calisma metinlerinde kullandiklar: 6grenme stratejileri

. Dogrudan 6gretim  Dolayh 6gretim  Kontrol grubu
Kullamlan Ogrenme stratejisi

IVERSITESI

Goriilme sikligt Goriilme sikligt  Goriilme stklig
Higbir igaretleme yok 5 1 .
Onemli yerlerin altim ¢izme, daire
i¢gine alma 11 9 10
Sayfanin bos yerlerine 6nemli
kavramlar1 yazma 8 8 4
Haritalama yaparak metin igerigini 3 3
orgiitleme -
Dikkat cekici isaretlemeler yapma 3 3 1
Ozetleme 5 2 1
Maddelestirme 1 2 --
Icerigin belli kistmlarini aynen
yazma 2
Sadece altin1 ¢izme -- 4 --
Madde imlerini numaralandirma - 1 --
Renkli kalemler kullanarak dikkati L
¢ekme
Uyarici kelimeler yazma -- -- 2
Renkli kalemlerle 6nemli .
climlelerin {izerini ¢izme
Maddeleri, 6zetleyen kelimelerle .
betimlemek
Icerigi dzetleyen gorsel 6geler .

kullanma

@) ANADOLU UN

Cizelge 19’da goriildiigi gibi izleme calismasi sonucunda gruplar arasinda

O0grenme stratejileri agisindan biiyiik farklar gozilkmemektedir. Sadece, dogrudan ve
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dolayli &gretim gruplarinda haritalar kullanarak icerigin Orgiitlenmesi kontrol
gruplarinda yer almamaktadir.

Gergeklestirilen bu 6n uygulama neticesinde asagidaki sonuglara ulagilmistir:

e Calisma yapraklarina dayali olarak gerceklestirilen 6gretimin nasil yapilacagina
iliskin agiklamalarin, dersin islenis siirecini betimlemesi agisindan yararh
olacag diisiiniilmektedir.

e Dolayl strateji 6gretiminde, 6grencilerin donem boyunca d6grenme stratejilerine
yonelik yapilan uygulamalar1 hatirlamada zorlandiklari goriilmiistiir. Donem
boyunca sik sik strateji 0gretimine yoOnelik hatirlatmalarin yapilmasina gerek
duyulmustur.

e Dolayl strateji 6gretiminde daha ¢ok agiklama ve sunumlara yer verilmelidir.

e Kaynak yonetimi stratejilerine iliskin deneysel islemde kullanilan igerigin
zenginlestirilmesine gerek duyulmustur.

e izleme calismasi i¢in kullanilan galisma metninin bir benzerinin deneysel islem
oncesinde de uygulanmasi1 karsilastirmalar agisindan daha yararli sonuglar
dogurabilir.

e Izleme calismasi i¢in dgrenme stratejileri Slgeginin de tekrar uygulanmasi
diistiniilebilir.

e Donem basinda Ogrencilere deneysel islemde kullanilan 6l¢me araglar
uygulanirken her 6grencinin bir rumuz se¢mesi ve tiim Olgme araglarini
doldururken bu rumuzu yazarak Olgme araglarini isaretlemesi deneysel islem
sonuclarinin daha etkin yorumlanmasinda 6nemli goziikmektedir.

e (Goriismeler yoluyla elde edilen veriler deneysel islemin sonuglarinin ortaya
konmasinda Onemli yararlar saglamistir. Fakat goOriigmelerin aragtirmacinin
disinda baska biri tarafindan yapilmasi daha etkin bulgularin ortaya konulmasini

saglayabilir.

Yukarida belirtilen sonuglar géz Oniine alindiginda 6n uygulama siirecinin
sonunda ortaya cikan eksiklik ve aksakliklarin asil uygulamaya yansimamasi icin bazi
Onlemlerin alinmasina gerek duyulmustur. Karsilagilan sorunlar ve alinan Onlemler

asagidaki gibi belirtilebilir:
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Cizelge 20

Deneysel islem oncesi gergeklestivilen 6n uygulama stirecinde karsilasilan sorunlar ve
alinan onlemler

On uygulama siirecinde ortaya cikan

Asll uygulamaya yonelik oneriler
eksiklik ve aksakhiklar

Katilimcilar ¢aligsma yapraklari

uygulamasina aligmakta zorlanmislardir.

e (Caligma yapraklarinin siiregte kullanimina

ve bazi kavramlarin tanitimina yonelik
olarak deneysel islemin basinda ti¢ saatlik
temel kavramlar egitiminin (Ek B)

verilmesine karar verilmistir.

Dogrudan 6gretim grubunda
gerceklestirilen 6gretimin dort hafta
stirmesi 6gretmen adaylari tarafindan uzun

bulunmustur.

Asil uygulamada 6grenme stratejilerinin
dogrudan 6gretiminin iki haftalik paket
program olarak yapilmasina karar

verilmistir.

Karsilastirmalarda bulunmak i¢in kalicilik
calismasinda da 6grenme stratejileri
Olceginin uygulanmasinin yararli olacagi

diistiniilmiistiir.

Ogrenme stratejileri dlgeginin deneysel
islemin tiim katilimcilarina uygulanmasina

karar verilmistir.

Deneysel islem oncesi ve deneysel islem
sonrast gerceklestirilen goriismelerin
arastirmaci tarafindan yapilmasi 6gretmen
adaylarin1 deneysel islem siirecinin
disinda da agiklamalar yapmaya yonelttigi

goriilmiigtiir.

Asil uygulamada tiim goriismeler
arastirmaci diginda egitim programlari ve
ogretim alaninda doktora yapan bir alan

uzmani tarafindan gerceklestirilmistir.

Ders planlarinda yer alan bazi
uygulamalarin ders siirecinde etkili

olmadig1 goriilmiistiir.

Ders planlarinda etkili olmadigi goriilen
uygulamalarin degistirilmesi yoluna

gidilmistir.

Belirtilen Onerilerin asil uygulamaya yansitilmasiyla deneysel islem islemin
daha bilimsel ve sonugclari acisindan da daha etkili olacag1 varsayilmaktadir. Deneysel
islemin asil uygulamasinda 6n uygulama siirecinde ortaya cikan eksiklik ve aksakliklar

neticesinde gelistirilen Oneriler dikkate alinmistir.
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Deneysel islem

Deneysel islem Oncesinde gergeklestirilen 6n uygulamadan elde edilen bulgulardan
yararlanilarak deneysel islem gerceklestirilmistir. Bu amagla 2010-2011 6gretim yili
giiz donemi 4 Ekim 2010 tarihinde deneysel islemin uygulanmasina gegilmistir.
Deneysel islem iki deney ve bir kontrol grubu olmak iizere toplam {i¢ grup iizerinden
gerceklestirilmistir. Deney Grubu 1, 6grenme stratejilerinin dogrudan 6gretimi yoluyla
gergeklestirildigi gruptur. Bu grupta 6grenme stratejileri 6gretimi dersin bir boéliimiinde
gerceklestirilmistir.  Dogrudan  strateji  6gretiminin  gergeklestirilmesi  sirasinda
katilimcilara 0grenme stratejilerinin kullanimina iliskin uygulama 6rneklerine de yer
verilmistir. Dogrudan strateji 6gretimi uygulamasi 2010-2011 &gretim yili giiz
doneminin ilk iki haftasinda paket olarak gerceklestirilmistir.

Deney Grubu 2’de ise dolayli strateji 6gretimi yoluyla 6grenme stratejilerinin
Ogretimi  gergeklestirilmistir. Bu Ogretim sirasinda Ogrenme stratejilerine iliskin
uygulama ornekleri konularla paralel olarak sinif ortamina getirilerek katilimcilarla
ogrenme stratejilerine iliskin farkindalik  yaratilmaya calistlmustir.  Ogrenme
stratejilerine iligkin ¢esitli uygulama ornekleri ve aciklamalarin sinif ortamina
getirilmesine donem boyunca devam edilmistir. Her iki grupta da ogretim on iki ders
saati lizerinden gerceklestirilmistir. On iki ders saatinin, ilk li¢ saati 6grenmey1 6grenme
ve 0grenme stratejileriyle ilgili temel kavramlarin 6gretimine, kalan dokuz saat ise
O0grenme stratejilerinin dogrudan ve dolayli 6gretimine ayrilmistir. Deney ve kontrol
gruplarinin belirlenmesi kura yoluyla yapilmistir. Deneysel islem siirecinde yer alan

gruplarin 6zellikleri Cizelge 21°de verilmistir.

Cizelge 21
Deneysel islemin uygulandigi gruplarin ozellikleri

Grup Kiz Erkek Toplam
Deney Grubu 1 22 12 34
Deney Grubu 2 28 10 38
Kontrol Grubu 20 13 33

Ogrenme stratejilerinin dogrudan &gretiminin yapildigi Deney Grubu 1°de

deneysel islem siireci 4 Ekim 2010 ile 15 Ekim 2010 tarihleri arasinda yiiriitiilmiis ve
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deneysel islem siireci video ¢ekimiyle kayit altina alinmistir. Dogrudan strateji
ogretiminin yapildigr grupta 4 Ekim 2010°da temel kavramlar egitimi, 11, 12 ve 15
Ekim 2010 tarihlerinde ise liger saatlik derslerle 6grenme stratejilerinin Ogretimine
yonelik diger uygulamalar gerceklestirilmistir. Gergeklestirilen deneysel islem
stirecinden {i¢ saatlik bir kayit egitim programlar1 ve 6gretim alaninda doktora yapan iki
uzmana verilerek siirecin belirlenen ders planlarina uygunlugunu kontrol etmeleri
istenmistir. Uzmanlarin yaptiklar1 incelemeler dogrultusunda siirecin hazirlanan ders
planlaria uygun bir sekilde yiiriitiildiigii belirlenmis ve her iki uzmanin %81 oraninda
goriis birligi igerisinde olduklar1 goriilmiistiir.

Ogrenme stratejilerinin dolayli olarak ¢gretiminin yapildigi Deney Grubu 2’de
deneysel islem siireci 5 Ekim 2010 tarihinde ii¢ saatlik temel kavramlar egitimi; 12
Ekim, 19 Ekim, 26 Ekim, 2 Kasim, 30 Kasim, 7 Aralik, 14 Aralik, 21 Aralik, 28 ve 29
Aralik tarihlerinde ise birer saatlik 6grenme stratejilerine yonelik diger uygulamalar
gergeklestirilmistir. Gergeklestirilen uygulamalar video ¢ekimleriyle kayit altina
almmistir. Bu grupta da deneysel islem siirecinden ii¢ saatlik bir kayit, egitim
programlari ve 6gretim alaninda doktora yapan iki uzmana verilerek siirecin belirlenen
ders planlarina uygunlugunu kontrol etmeleri istenmistir. Uzmanlarin goriisleri
dogrultusunda siirecin hazirlanan ders planlarina uygun bir sekilde yiiritildigi
belirlenmis ve her iki uzmanm %90 oraninda goriis birligi igerisinde olduklari
gOriilmiistiir.

Ogrenme stratejilerinin dogrudan ve dolayli ogretiminde ders planlarinda
belirtilen etkinliklerde yer alan ¢aligma yapraklar1 kullanilmigtir. Ogretimler sirasinda
etkinlikler kapsaminda hazirlanan c¢alisma yapraklar1 deney grubunun tim
katilimcilarina ¢ogaltilarak verilmis ve ders siirecindeki etkinlikler ¢alisma yapraklar
tizerinden gerceklestirilmigtir. Calisma yapraklart O6gretmen adaylarindan  geri
alimmamis ve bir dosyada toplamalari &nerilmistir. Ogretimi yapilan grenme
stratejilerinin ders planlar1 ve planlarda yer alan etkinlik numaralar1 asagida belirtildigi

gibidir:



IVERSITESI

@) ANADOLU UN

95

Cizelge 22

Osretimi yapilan stratejiler ve ders planlarindaki etkinlik numaralar

Stratejinin ad: Ders plani Etkinligin
numarasi numarasi
Strateji 6gretimine hazirlik etkinlikleri Ders plani 1 Etkinlik 1, 2, 3
Bellek destekleyicileri kullanma Ders plani1 1 Etkinlik 4
Ozet ¢ikarma Ders plani 1 Etkinlik 5
Benzetimlerde bulunma Ders plani 2 Etkinlik 2
Soru-yanit olusturma Ders plan1 3 Etkinlik 1
Anahatlar1 ¢gikarma Ders plan1 3 Etkinlik 2
Kavram haritasi olusturma Ders plan1 4 Etkinlik 1
Bilgi haritasi olugturma Ders plan1 5 Etkinlik 1
Elestirel diisiinme Ders plan1 5 Etkinlik 2
Anlamayi izleme stratejilerini kullanma Ders plan1 6 Etkinlik 1
Kaynak yonetimi stratejilerini kullanma Ders plan1 6 Etkinlik 2,3

Tiim katilimcilara deneysel islemin hemen dncesinde arastirmada veri toplamada
yararlanilacak olan Ol¢me araclart oOntest olarak uygulanmigtir. Bu dogrultuda
katilimcilarin kullanmis olduklar1 6grenme stratejilerini belirlemek i¢in 4 Ekim 2010°da
Deney Grubu 1’e, 5 Ekim 2010°da Deney Grubu 2’ye, 6 Ekim 2010’da ise kontrol
grubuna “caligma metni” ile “6grenme stratejileri 6lgegi” uygulanmustir.

Daha sonra Deney Grubu 1 ve Deney Grubu 2’de yer alan katilimcilarla
deneysel islem Oncesi goriismeler gergeklestirilmistir. Gorligmeler, daha 6nce yapilan
on uygulama verilerinden hareketle arastirmaci tarafindan degil egitim programlari ve
Ogretim alaninda doktora yapan bir uzman tarafindan yapilmistir. Gériismeler dncesinde
uzmanla goriisme sorulart ve gorlismenin kapsami iizerinde goriisiilmiis, gerekli bilgiler
verilmis ve goriismecinin onemli gordiigii noktalar iizerinde ayrintiyla durulmustur.
Gortismeler  deneysel islem  gruplarinda yer alan Ogretmen adaylaryla
gerceklestirilmistir. Bu kapsamda oOgrenme stratejilerinin  dogrudan dgretiminin
yapildig1 gruptan dokuz, dolayli 6gretimin yapildig1 gruptan ise sekiz 6gretmen adayiyla
goriisme yapilmigtir.

Deneysel islem siireci tamamlandiktan sonra Aralik 2010’da siirecin

verimliligiyle ilgili olarak donem basinda uygulanan calisma yapragi ile O6grenme
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stratejileri 6l¢egi 6gretmen adaylarina sontest olarak tekrar uygulanmistir. Veri toplama

araclar1 ve deneysel islem siirecinde veri toplama araglarinin uygulanma zamanlari

Cizelge 23°te belirtildigi gibidir:

Cizelge 23

Deneysel igslem siirecinde kullanilan veri toplama araglart ve uygulanma zamanlar

Deneysel Islem Oncesinde

Uygulandig grup
Uygulama
Kullanilan veri toplama araci Deney Kontrol
zaman
Grubu 2 grubu
Ogrenme stratejileri 6lcegi
s ! e8 Ekim 2010 * *
(Ontest)
Calisma metinleri (Ontest) Ekim 2010 - «
Ogrenci goriismeleri
£ s Ekim 2010 *
(6n goriisme)
Deneysel Islem Siirecinde
Video kaydi 4-15 Ekim
Donem
Video kaydi boyunca *
1’er saat
Deneysel Islem Sonrasinda
Ogrenme stratejileri dlcegi
s ! s Ocak 2011 * *
(sontest)
Calisma metinleri (sontest) Ocak 2011 * *
Ogrenci goriismeleri
£ s Ocak 2011 *
(son goriisme)
Ogrenme stratejileri dlcegi
= ! e Mart 2011 * *
(kalicilik uygulamasi)
Kalicilik i¢in ¢alisma metinleri Mart-nisan N .
ve alan etkinligi uygulamasi 2011
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Deneysel Islemin Etkililigine Yonelik izleme Calismasi

Deneysel islemin Ocak 2011°de tamamlanmasiyla birlikte bahar doneminde deneysel
islemin etkililigine yonelik izleme ¢alismalar1 gerceklestirilmistir. Bu kapsamda izleme
caligmasi olarak deneysel islemin katilimcilarina 6grenme stratejileri 6lgegi ile calisma
metinleri (Ek 6) uygulamasi yapilmistir. Calisma metinleri kullanilarak yapilan izleme
caligmasinin ilk olarak sinif 6gretmenligi programindaki &gretmenlik meslek bilgisi
derslerinden birinde uygulanmasi diisiiniilmiistiir. Bu amagla 2009-2010 6gretim yili
bahar doneminde 6n uygulama ¢alismasmin da gerceklestirildigi “6gretim teknolojileri
ve materyal tasarimi” dersinde izleme c¢alismasinin uygulanabilmesi i¢in Ogretim
elemant ile gorlistilmiistiir. Fakat gerek dersin islenis siirecinin uygun olmayisi gerekse
izleme c¢alismasinin  smif Ogretmenligi  programindaki alan bilgisi derslerinde
uygulanmasinin daha uygun olacagi diisiincesiyle izleme calismasinin programin alan
bilgisi dersleri igerisinde bulunan “sanat egitimi” dersinde gergeklestirilmesine karar
verilmigtir. Bu amagla sanat egitimi dersini veren dgretim elemani ile gorlsiilerek
izleme calismasi kapsaminda gerceklestirilen uygulamadan bahsedilmistir. Ogretim
elemaninin nisan ayi i¢erisindeki programi alinarak uygulamanin hangi hafta ve hangi
icerige yonelik olarak hazirlanacag kararlagtirilmistir. Calisma metninin olusturulmasi
icin 6gretim elemani ile ortaklasa belirlenen icerigin diizenlenmesi yapilmistir. Diger
calisma metinlerinin hazirlanisinda oldugu gibi izleme metninin hazirlanisinda da
icerikten cesitli gorseller, isaret ve uyaricilar ¢ikarilarak, ¢alisma metninin katilimeilarin
cesitli 6grenme stratejilerini kullanmalarina olanak saglayacak bi¢cimde hazirlanmasina
calisilmistir. Bunun icin deneysel islem sirasinda 6gretimi yapilan 6grenme stratejilerini
calisma metnine yansitabilecekleri etkinliklere uygulamada yer verilmistir.
Uygulamayla ilgili olarak hem dersin 0gretim elemanina hem de deneysel islemin
katilimcilarina  yonelik olarak yonergeler hazirlamis ve her uygulamanin basma
eklenmistir. Izleme calismasi kapsamimda uygulanan c¢alisma metinlerinde diger
caligmalardan farkli olarak Ogretmen adaylarina igerikle ilgili c¢esitli sorular da
sorulmustur. Adaylara bu sorularin sorulmasindaki amag icerikle ilgili bilgilerini
Olgmek degil sorular1 yanitlarken onlart gesitli 6grenme stratejilerini kullanmaya
yonlendirmek olarak diisiiniilmiistiir. Hazirlanan sorular adaylarin igerige ¢alismalarinin
sonrasinda yazili olarak her Ogretmen adayma verilmis ve onlardan igerikle ilgili

hazirlanan sorular1 yanitlamalari istenmistir.
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eleman1 tarafindan

gerceklestirilmistir. Uygulama caligmasinin 6grenciler tarafindan dersin kendi etkinligi

gibi algilanmasina 6zen gosterilmistir. Uygulama dersin son saatlerinde yapilmis ve

calisma metinlerinin tizerine 6grenci isimleri yazdirilmistir. Uygulamanin 15-20 dakika

kadar siirdiigii dersin 6gretim elemam tarafindan ifade edilmistir. izleme calismasi

kapsaminda kaliciligina bakilan 6grenme stratejileri ¢izelge 24°te belirtildigi gibidir.

Cizelge 24

Lzleme ¢calismast kapsaminda kaliciligina bakilan 6grenme stratejileri

Ogrenme stratejisi

Belirlenme yolu

Aciklama

o Tekrarlama e Metin igerisine
stratejileri Calisma metnini okurken sayfa isaretlemeler yapma,
e Bellek bosluklarina dogrudan kavramlari dogrudan kavrami veya
destekleyicileri tek tek veya topluca yazma icerigi yazarak not alma.
kullanma
Metin igerisinde ¢esitli uyaricilar e Kavram haritalari, bilgi
yardimiyla igerigi diizenleme ve haritalar1 kullanabilir.
iligkiler kurma e Ana hatlar ortaya

. Soru 1’e verilen yanitlarda konulabilir.

e Orgiitleme
L orgiitleme stratejilerine yer verme

stratejileri
Soru 3’e verilen yanitlarda da
adaylarin orgiitleme stratejilerine yer
vermesi. Ana ve yardimci notlari
¢ikarma, Ozetleme.
Metin igerisinde iliskilendirmeye e Kavram haritasi yapma,
dayal1 notlar alma veya kendi Ozetleme, diger alanlarda
yorumlarini kisa notlar olarak sayfa yer alan kavramlarla

e iliskilendirme bosluklarina yazma. iligkiler kurma,

ve elestirel
diisiinme

stratejileri

Ayrica soru 1 ve soru 3’e iligkin
yanitlarda iligkilendirmelere yer
verme

Soru 2’de ise elestirel diisiinme

stratejilerini kullanma

benzetimler yapma,
karalama evresinde
yapilan olumlu ve
olumsuz uygulamalara
kendinden 6rnekler

verme.
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Cizelge 24’iin devamu...

Ogrenme stratejisi Belirlenme yolu Aciklama
e Anlamay1 e  Ogrenme stratejileri dlgegi ve

izleme goriisme verileri

stratejileri
e (evreve e Ogrenme stratejileri dlgegi ve

kaynak goriisme verileri

yoOnetimi

stratejileri

Cizelgede goriildiigli gibi izleme ¢aligmast kapsaminda dgretimi gerceklestirilen
O0grenme stratejilerinin tiimiiniin kaliciliginin belirlenmesine c¢aligilmistir. Bu kapsamda
anlamay1 izleme ile ¢evre ve emek yoOnetimi stratejileri disindaki stratejilerin
kaliciliginda calisma metinleri ve metne yonelik hazirlanan sorularin yanitlarindan
yararlanilmigtir. Calisma metinleri ve metne yonelik sorularin yanitlanmasinda
adaylarin hangi 6grenme stratejilerini kullanabileceklerine “agiklama” siitununda yer
verilmistir. Adaylarin kullanabilecekleri bu stratejiler biligsel stratejiler kapsamindadir.

Uygulama sonunda kimi katilimcilar gergeklestirilen etkinligin deneysel islem
siireci sirasinda gerceklestirilen etkinliklerle benzerlikler icerdigi konusunda goriis
belirtmisler ve arastirmaciya bu etkinligin deneysel islem siirecinin bir pargasi olup
olmadigini sormuslardir. Bu durum arastirmaci ve tez danismaninin dikkatini ¢ekmis ve
katilimcilar tarafindan belirtilen bu nedenlere yonelik olarak iki katilimciyla goriisme
gerceklestirilmistir. izleme uygulamasia yonelik olarak elde edilen verilere bulgular ve

yorumlar kisminda yer verilmistir.

Veri Toplama Araclan

Aragtirmada nicel ve nitel icerikte olmak iizere ii¢ ¢esit veri toplama araci kullanilmistir.
Bunlar; 06grenme stratejileri  Olgegi, gorlisme formlari, ¢alisma metinleridir.
Arastirmanin nicel verileri, deneysel islem Oncesi ve deneysel islem sonrasi tiim
gruplara uygulanmis olan 6grenme stratejileri 6lgegi ile nitel verileri ise katilimcilarla
deneysel islem oOncesi ve deneysel islem sonrasi yapilan goriismeler ve onlara
uygulanan c¢alisma metinleri araciligiyla elde edilmistir. Arastirmanin nitel verileri

kullanilarak katilimcilarin ¢aligmalarinda yer verdikleri 6grenme stratejileri ile deneysel
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islemin etkililigine iligkin goriisleri belirlenmeye ¢alisilmis olup, gergeklestirilen
Ogretiminin kaliciligina iliskin verilerin elde edilmesinde de yine nitel veri toplama
araclarindan  yararlanilmistir.  Katilimcilarla  gergeklestirilen — gériismeler  yar:
vapilandirilmig  gorismeler bigciminde gerceklestirilmistir. Gergeklestirilen yari
yapilandirilmis goriismeler; deneysel islem Oncesinde katilimeilarin kullandiklart
ogrenme stratejilerine iliskin goriislerini ve 6grenme sorunlarini belirlemek ile deneysel
islem sonrasinda Ogrenme stratejileri Ogretiminin etkililigine iliskin veri toplamak
amaciyla yapilmistir. Deneysel islem O6ncesi ve sonrasinda uygulanan ¢alisma metinleri
ile de katilimcilarin metinler tzerinde kullanmis olduklart 6grenme stratejileri
belirlenmeye calisilmis ayrica deneysel islemin etkililiginin belirlenmesi i¢in yapilan
izleme c¢alismasi i¢in de yine g¢aligma metinlerinden yararlanilmistir. Arastirmada
kullanilan veri toplama araglarinin arastirma sorunu paralelinde hangi amaclarla

kullanildig1 Cizelge 25°te belirtildigi gibidir.

Cizelge 25

Veri toplama araglarinin kullanim amacglart

Kullanilan veri toplama  Veri tiirii  Veri tiirii

Amacg ) )
aracl (Nitel) (Nicel)
) ) Ogrenme stratejileri
Deneysel igslem 6ncesinde ) *
Olcegi
katilimcilarin kullandiklar: 6grenme ) ) *
L . . Ogrenci goriismeleri
stratejilerinin belirlenmesi o *
Calisma metinleri
. Ogrenme stratejileri
Deneysel islem sonrasinda ) *
olcegi
katilimcilarin kullandiklar: 6grenme ) . *
L . . Ogrenci goriismeleri
stratejilerinin belirlenmesi o *
Calisma metinleri
Ogrenme stratejileri *
VN Olgegi
Deneysel islemin etkililigi . ) _
Ogrenci goriismeleri *
Calisma metinleri *

o , ~ Ogrenme stratejileri
Ogretimin kaliciliginin belirlenmesi o
Calisma metinleri
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Goriisme Formlar:
Katilimcilarla goriismeler, deneysel islem Oncesinde, deneysel islem sonrasinda ve
izleme caligmasi kapsaminda olmak tizere li¢ kez gerceklestirilmistir. Katilimcilarla ilk
goriisme, Ogrenme stratejileri Ol¢eginin uygulanmasindan once yapilmistir. Bunun
amaci, goriismenin 6grenme stratejileri Olgegindeki Onermelerden etkilenmemesini
saglamaya yoneliktir. Goriisme formu deneysel islem siirecinin baginda, deneysel
islemin sonunda ve izleme c¢alismasi kapsaminda uygulanmak iizere li¢ farkli igerikte
hazirlanmistir. Birinci goriisme formunda, 6grencilerin kullandiklar1 6grenme stratejileri
ve bu stratejilere iliskin farkindaliklarina yonelik sorular ile yasadiklari ¢esitli 6grenme
sorunlarina yonelik sorulara yer verilmistir. Ikinci gériisme formunda ise deneysel islem
sonucunda 6grenme stratejileri 6gretiminin etkililigini belirlemeye yonelik sorular yer
almaktadir. Izleme caligmasi kapsaminda hazirlanan goriisme formu, katilimcilarin
izleme etkinligi kapsaminda yapilan uygulama dogrultusunda hazirlanmistir.

Aragtirmanin 6n uygulamasindan dnce goriisme sorulariyla ilgili olarak “deneme
uygulamas1” gerceklestirilmistir. Bunun i¢in olusturulan taslak goriisme formu egitim
programlar1 ve dgretim alaninda ¢alisan yedi uzmana verilmistir. Uzmanlardan gériisme
formlarindaki sorularin agik ve anlasilir olup olmamasi ile arastirma konusunu kapsayip
kapsamamasi1 agilarindan kontrol etmeleri istenmistir. Uzmanlardan gelen oneriler
dogrultusunda taslak forma son sekli verilmistir. Form ii¢ bdliimden olusmaktadir.
Bunlar; goriisme izin formu, goriisme onayr ve gorligme sorularinin yer aldigi
boliimlerdir. Daha sonra taslak goriisme formlarinin islevselligini test etmek amaciyla
Anadolu Universitesi Egitim Fakiiltesi’nde 6grenim gdren 6gretmen adaylari ile deneme
uygulamas1 gerceklestirilmistir. Bu amagcla Almanca Ogretmenligi, Zihin Engelliler
Ogretmenligi ve Okul Oncesi Ogretmenliginde dgrenim gdren ii¢ 6gretmen aday: ile
deneme goriismeleri gergeklestirilmistir. GoOriisme Oncesinde adaylara gorlismenin
amacini belirten izin formu ile onay formlar1 verilmis ve adaylarin bunlar1 okuyup onay
vermeleri istenmistir. Adaylar gériismenin amaciyla ilgili olarak ek agiklama isteginde
bulunmamiglardir. Deneme goriismeleri sonucunda; goriigmenin ortalama 10 ile 15
dakika kadar siirdiigli, sorularin genelde agik ve anlasilir oldugu ve zaman zaman
adaylarin bazi kavramlar1 agiklamalar1 i¢in arastirmaciya gesitli sorular yonelttikleri
gorilmistiir. Deneme gorlismeleri sonucunda arastirma amacini yansitmayan bazi

sorularin gorlisme igeriginde yer aldigi, bazi sorularin da goériisme formuna eklenmesi
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geregi duyulmus ve goriisme formuna son sekli verilmistir (Ek A). Son sekli verilen
deneysel islem Oncesi goriigme formunda toplam on ii¢ adet soruya yer verilmistir.
Bunlardan ilk altis1 6grenme stratejileriyle, digerleri ise katilimeilarin yagamis olduklari
O0grenme sorunlar1 ve akademik basarisizlik ile ilgili sorulardan olusmustur. Deneysel
islem sonrasinda siirecin etkililigini belirleyebilmek amaciyla hazirlanan ikinci goriigme
formu ise sekiz sorudan olusturulmus ve sorularin tamami &grenme stratejileri

Ogretiminin etkililigini belirlemeye yonelik olarak hazirlanmistir.

Ogrenme Stratejileri Olcegi
Calismada 6grenme stratejilerine iligkin verileri elde etmede Biiyilikoztiirk ve digerleri
(2004) tarafindan Tiirkge alanyazina kazandirilan “Giidiilenme ve Ogrenme Stratejileri
Olgeginden yararlanilmistir.

Bu olgek, Biiyiikoztirk ve digerlerinin (2004) “Motivated Strategies for
Learning Questionnaire” isimli orijinal Ol¢egin Tiirkce’ye c¢evrilip gegerlik ve
giivenirlik calismasini  yaptiklar1  dlgektir.  Olgek, “giidelenme” ve “Ogrenme
stratejileri’ne iligskin 6nermelerden olusmaktadir. Gegerlik ve giivenirlik ¢aligmalarinda
Olcegin ayr1 ayr1 faktdr analizleri ve glivenirlik calismalari gerceklestirilmistir. Bu
bakimdan 6lgegin iki farkli Slgek gibi kullanilabilecegi belirtilmektedir. Olgegin
orijinali; Pintrich, Smith, Garcia ve McKeachine tarafindan 1982 ile 1986 yillan
arasinda gerceklestirmis olduklari ¢aligmalar neticesinde sekillenmistir (Biiyiikoztiirk,
2004). Olgegin gelistirilmesi “National Center for Research to Improve Postsecondary
Teaching and Learning” tarafindan gergeklestirilmistir. Olgekte, dgrenme stratejileri
dokuz alt boyuttan olugmaktadir. Yineleme, diizenleme, acimlama, elestirel diisiinme,
yardim arama, akran isbirligi, iistbilis, emek yonetimi ile zaman ve caligma ortami
Olgekte bulunan alt boyutlardir. Arastirmacilar, ol¢egin giidelenme ve Ogrenme
stratejilerine iliskin ¢alismalarda kullanilabilecegini belirtmektedirler. Olgek 7°1i likert
tipinde hazirlanmistir. Olgegin yiiksekdgretim diizeyinde bulunan dgrenenler iizerinde
gelistirilmesi, Tiirkge gecerlik ve giivenirlik calismalarinin yapilmis olmasi nedeniyle
arastirmada belirtilen 6lgegin kullanilmasina karar verilmistir.

Olgegin uygulanmasindan énce dil ve yapr gegerligine tekrar bakilmistir. Bunun
icin Sener Biiylikoztiirk ve ¢alisma arkadaglarindan gerekli izin alinmis, orijinal 6lgekte
yer alan maddeler ile Tiirkge Olgegin maddeleri dilsel esdegerlik agisindan egitim

programlari ve Ogretim ile yabanci diller alaninda yer alan toplam bes uzmanin
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goriiglerinden yararlanilarak tekrar karsilagtirllmis ve kimi maddelerde birtakim
diizenlemelere gidilmistir. Karsilagtirmalar sirasinda, orijinal maddeler ile Tiirkce
maddeler iki dil ve alan uzmanina verilerek maddelerin dilsel esdegerlige uygunlugu

sorulmustur. Ayrica, orijinal Olgek ile Tiirk¢ce’ye uyarlanan oOlcekte “Bu derse

2 b

calisirken...” diye baglayan ifadeler genellestirilerek “Ders c¢alisirken...” veya

“Derslerde...” gibi ifadeler sekline déniistiiriilmiistiir. Ornegin, orijinal dlcekteki “I try
to play around with ideas of my own related to what I am learning in this course”
ifadesi “Bu derste ogrendiklerimle iliskili kendi diisiincelerimin neler oldugunu
¢tkarsamaya ¢alisizrim.” seklinde c¢evrilmisken “Derslerde ogrendiklerimle ilgili kendi
diigiincelerimin neler oldugunu belirlemeye ¢alistrim” bigimine doniistirilmistiir.
Ogrenme stratejileri 6lgegi deneysel islemin baglangicinda, sonunda ve izleme galigmasi
olarak tiim gruplara uygulanmistir. Olgek aracihigiyla, gerceklestirilen 6grenme
stratejileri 6gretiminin deneysel islemin katilimcilarinin kullanmig olduklar1 6grenme
stratejilerinde ne gibi farkliliklar yarattigt belirlenmeye c¢alisilmistir. Belirtilen
caligmalarin ardindan 6lgek Anadolu Universitesi Egitim Fakiiltesi’nde 6grenim gdren

435 dgretmen adayma uygulanmstir. Olgegin uygulandign 6gretmenlik programlari ve

buna iliskin sayisal veriler Cizelge 26’da belirtildigi gibidir:

Cizelge 26
Olgegin uygulandigr 6gretmenlik programlar

Program Say1 Program Say1
BOTE 36 Isitme engelliler gretmenligi 27
Okul 6ncesi 6gretmenligi 36 Almanca 6gretmenligi 17
Sosyal Bilgiler 6gretmenligi 84 Fransizca 6gretmenligi 30
Zihin Engelliler 6gretmenligi 55 Ingilizce dgretmenligi 44
Resim-ig 25 Beden egitimi 6gretmenligi 7

Rehberlik ve psikolojik
Matematik dgretmenligi 13 13
danigmanlik 6gretmenligi

Smif 6gretmenligi 48 Toplam 435

Yapilan incelemeler sonucunda kimi adaylarin 6l¢egi doldurmalarinda eksiklik
goriildiigiinden 356 Ogretmen adayindan elde edilen veriler iizerinden olgcegin yapi

gecerligine bakilmistir. Yapi gecerligi asamasinda su islemler gergeklestirilmistir:
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Oncelikli olarak dlgegin drneklem yeterligine iliskin olarak KMO ve Bartlett’s
Test degerlerine bakilmistir. Analizden 6nce anlam bakimdan ters iliski gosteren
maddelerin verileri olumlu sayisal degerle degistirilmistir. Olgme araci incelendiginde,
2, 6, 21, 26, 29, 46 ve 49.maddeler anlam agisindan olumsuz igerik tasidigi i¢in bu
maddelerin tersten puanlanmasi yapilmistir. Bu ¢evrim isleminden sonra &rneklem

yeterligine iliskin elde edilen bulgular Cizelge 27°deki gibidir.

Cizelge 27
Olgegin orneklem yeterligine iliskin veriler
KMO ve Bartlett’in Testi
Kaiser-Meyer-Olkin’in Orneklem Yeterligi Olciimii ,893
Bartlett’in Kiireselik Ki-kare 6369,126
Testi sd 1225
P .000

Cizelge 27°de goriildigii gibi 6lcegin KMO degeri ,893 ve anlamlilik degeri de
.000 bulunmustur. KMO degerinin 1,00’a yakin olmasi verilerin faktdr analizi igin
yeterli ve uygun oldugunu gosterirken, 0,50’nin altina diismesi bu verilerle faktor
analizi yapmanin dogru olmayacagini belirtmektedir (Pallant, 2001). Bartlett’in
kiiresellik testi degeri ve onun anlamlilig1 ise degiskenlerin birbirleri ile iligki gdsterip
gostermediklerini smar. Bu degerin anlamliligi, yani 6nem (Sig.) degeri 0,10 ve daha
tizerindeyse bu verilerle faktor analizi yapmanin uygun olmadigimi gostermektedir.
Olgme aracinin uygulanmasindan elde edilen veriler incelendiginde &lgegin yapi
gecerligine uygun nitelikte oldugu sdylenebilir.

Ardindan Olgek maddelerinin diizeltilmis madde-toplam korelasyonlarina
bakilmistir. Cizelge 28°de de goriilebilecegi gibi dlgegin toplam korelasyon degerlerinin

PR

-.095 ile .685 arasinda degistigi goriilmektedir.
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Cizelge 28
Olcek maddelerinin diizeltilmis madde-toplam korelasyonlar
Olcek Diizeltilmis Olcek Diizeltilmis Olcek Diizeltilmis
addesi madde-toplam maddesi madde-toplam addesi madde-toplam
korelasyonu korelasyonu korelasyonu
ml 431 m18 514 m35 ,506
m2 ,072 m19 ,381 m36 541
m3 ,128 m20 ,499 m37 426
m4 ,399 m21 ,010 m38 ,685
m5 ,405 m22 570 m39 444
m6 ,072 m23 397 m40 ,510
m7 ,239 m24 551 m41l ,403
m8 ,455 m25 474 m42 ,430
m9 ,027 m26 ,092 m43 ,496
m10 ,331 m27 431 m44 431
mil 517 m28 ,438 m45 ,685
m12 ,459 m29 -,095 m46 214
m13 ,507 m30 952 m47 ;562
m14 ,206 m31 014 m48 ,615
ml5 ,492 m32 ,622 m49 ,209
m16 ,465 m33 ,642 m50 ,546
m17 ,550 m34 ,246 Alfa= ,931

Cizelge 28’de goriildigii gibi 6lgek maddelerinin diizeltilmis madde-toplam
korelasyonlar1 farkli degerler altinda toplanmistir. Diizeltilmis madde-toplam
korelasyonu ,30’un altinda olan maddeler diistik iligki gosterdiginden olcekten
cikarilmistir. Cizelge 2 incelendiginde; 2, 3, 6, 7, 9, 14, 21, 26, 29, 34, 36, 46 ve
49.maddelerin belirtilen degerden disikk oldugu goriilmektedir. Bu bakimdan bu
maddeler diisiik iliski gosterdiginden olcekten cikarilmigtir. Cikarilan maddelerle
Olcegin glivenirligine tekrar bakilmistir. Yapilan analizde 6lgegin i¢ tutarhigi (Alfa)= .91
bulunmustur.

Ardindan faktor analizine geg¢ilmistir. Diizeltilmis madde-toplam korelasyonu
analizinde ¢ikarilan maddelerin ardindan 6rneklem biiyiikligii ve anlamliliga iliskin

bulgular asagidaki gibidir:
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Cizelge 29

Olcegin érneklem yeterligine iliskin veriler

KMO ve Bartlett'in Testi

Kaiser-Meyer-Olkin’in Orneklem Yeterligi Olgiimii 918
Bartlett'in Kiiresellik Ki-kare 5299,472
Testi sd 703

p .000

Cizelge 29°’da da goriildiigii gibi d6lgcegin KMO degerinin ilk dl¢iimden (,893)
daha yiiksek oldugu goriilmektedir. Veriler {lizerinde faktor analizi yapilabilmesi igin
minimum KMO degeri 0,60 olarak onerilmektedir (Pallant, 2001). Bu durumda
gozlenen ,918’lik KMO degeri onerilen KMO degerinden yliksektir ve verilerin faktor
analizi igin uygun oldugunu gostermektedir. Orneklem biiyiikliigiiniin daha olumlu
olduguna iliskin verilerden sonra faktor analizi yapilmustir. Ik yapilan analizde dlgegin
dokuz faktorden olustugu ve agiklanan varyansm da %59,26 oldugu goriilmiistiir. Olgek
maddelerinde faktor yiikleri ,30’un altinda olan ve birden fazla faktor altinda bulunan
maddelerin elenmesinden sonra dort faktorlii bir yapiya ulasilmistir. Analiz sonucunda
Olcek maddelerinin toplam varyansin %49’unu acikladigr belirlenmistir. Alt faktorlere
gore aciklanan varyans oranlari ise; birinci faktor icin %14,5, ikinci faktor i¢in %14,2,
tigtincii faktor icin %11,6 ve dordiinct faktor i¢in ise %8,7’°dir. Analiz sonucunda elde

edilen bulgular ve faktorler altinda yer alan maddeler asagidaki gibidir:
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Cizelge 30
Olcegin faktor yapilar: ve faktorler altinda yer alan 6lcek maddeleri

Faktor1l Faktor2 Faktor3 Faktor4

Olcek  Faktor  Olcek  Faktor  Olgek  Faktor  Olcek  Faktor
maddesi  yiikii maddesi yiikii maddesi yiikii maddesi yiikii

20 733 11 ,690 43 776 37 791
31 717 10 ,625 42 ,720 44 ,686
40 711 32 957 39 ,656 19 ,624
35 ,694 45 943 17 ,586
16 ,670 24 925 12 497
50 ,543 8 ,504

41 ,495

1 479

28 ,464

23 444 Alfa= ,884

Cizelge 30’dan da anlasilabilecegi gibi gerceklestirilen faktor analizi sonucunda
Biiyiikoztiirk ve arkadaslarinin ulasmis olduklari ve orijinal 6lgekle ayni olan yapilara
ulagilamamustir. Analiz sonucunda 6l¢ek 24 6nerme ve dort faktdrden olusan bir yapiya
indirgenmistir. Elde edilen bu dort faktorlii yapi, orijinal Olgekten de yararlanilarak
yeniden isimlendirilmistir. Buna gore; 16., 20., 31., 35., 40. ve 50. maddeler
“iligkilendirme stratejileri” olarak, 1., 8., 10., 11., 23., 24., 28., 32., 41. ve 45. maddeler
“Yineleme, oOrgiitleme ve tstbiligsel stratejiler” olarak, 12., 17., 39., 42. ve 43.
maddeler “cevre ve emek yonetimi stratejileri” olarak, 19., 37. ve 44. maddeler ise
“yardim alma ve akran isbirligi stratejileri” olarak diizenlenmistir. Elde edilen verilerin
yorumlanmasinda da bu smiflandirma kullanilmistir. Olgegin i¢ tutarlilik (Cronbach-
Alfa) giivenirlik katsayist degeri de Olgegin geneli i¢in ,884 olarak bulunmustur.

Olgegin faktorlere gore giivenirlik katsayilari ise asagida belirtildigi gibidir:
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Cizelge 31

Ogrenme stratejileri dlceginin faktor yapilarina gore alfa katsayilar:

Ogrenme Stratejileri Olgegi

Faktor Ada Alfa Degeri
Iliskilendirme stratejileri ,820
Yineleme, orgiitleme ve Ustbilissel stratejiler ,801
Cevre ve emek yonetimi stratejileri 147
Yardim alma ve akran igbirligi stratejileri ,654

Olgegin giivenirligi kapsaminda Kolmogorov-Smirnov Z testi ile 6lgegin normal
dagilimlig1 da test edilmistir. Yapilan analizden sonra ortalama 116,60, standart sapma
21,12, carpiklik degeri -,301, basiklik degeri ise -,238 olarak hesaplanmistir.
Kolmogorov-Smirnov Z testinde p degeri ise ,135 (p=0,135>0.05) olarak bulunmustur.
Bu verilere bakarak dagilimin normal oldugu sonucuna ulasilabilir.

Olgegin gegerlik ve giivenirlik ¢aligmalari kapsaminda &lgegin geneli ile alt
faktor arasindaki korelasyon degerlerine de bakilmustir. Olgegin geneli ile alt faktdrler

ve alt faktorlerin birbirleri ile korelasyon degerlerini gosteren bulgular asagidaki gibidir:

Cizelge 32
Olgegin geneli ile alt faktorlere iligkin korelasyon degerleri
Faktor X Ss  1.Faktor 2.Faktor 3.Faktor 4.Faktor

1.Faktor (iliskilendirme . . .
52,78 9,67 - ,530 ,508 420

str.)

2.Faktor (Yineleme,

orgiitleme ve iistbilissel 27,79 7,03 - - 396" 326"

str.)

3.Faktor (Cevre ve .
22,12 6,55 - - - ,388

emek yOnetimi str.)

4.Faktor (Yardim alma
13,89 3,99 - - - -

ve akran isbirligi str.)

Toplam 116,60 21,1 872 760" 749" 610"

"p<.001
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Alt 6lgeklerin birbirleriyle olan iligkileri incelendiginde tiim alt 6l¢ekler arasinda
anlamli bir iliski oldugu gbzlenmistir. Gozlenen bu anlamli iligkilerin pozitif yonli ve
orta diizeyde oldugu ve ,530 ile ,388 arasinda degistigi goriilmektedir. iliskinin pozitif
yonii 6l¢egin alt dlgeklerinin benzer yapiyr Olgtiigii anlamina gelirken, orta diizeyde
olmasi alt 6lgeklerin bagimsiz oldugu bilgisini de vermektedir. Bu korelasyon degerleri,
ogrenme stratejileri Olgeginin hedeflenen yapiyr gegerli bigimde o6lgtiigii bulgusunu
desteklemektedir.

Olgegin yap1 gecerligi ile ilgili analizlerden sonra ayrica dlgegin ayirtediciligine
de bakilmistir. Bunun i¢in 6lgegin %27°lik alt ve iist gruplari arasindaki degerlerin
farklilig1 incelenmigtir. Alt ve iist gruplar arasindaki farklilik dlgek toplam puani ile
maddeler iizerinden ayr1 ayri gergeklestirilmistir. Olgegin alt ve iist gruplar toplam
puanlar lizerinden yapilan iliskisiz 6rneklem t-Testinden elde edilen bulgular asagidaki

gibidir:

Cizelge 33
Olgegin ayirt ediciligi icin yapilan iligkisiz Grneklem t-Testi
Grup N X Ss Sd t p
Ust 96 271,22 10,27 81,94 37,33 .000
Alt 96 189,28 18,88

Cizelgede gorildiigi gibi Olcegin ayirtediciligine yonelik olarak yapilan ilk
analizde alt ve tist gruplar arasinda .000 (p<,001) diizeyinde anlamli bir farklilik oldugu
goriilmektedir. Bu analiz Olgekte bulunan tiim maddeler icin de gerceklestirilmistir.
Tim maddeler i¢in yapilan iliskisiz 6rneklem t-Testinde de t degerleri .000 diizeyinde
anlamli bulunmustur. Bu sonuglar 6lgegin uygulandigr katilimcilar iizerinde 6grenme
stratejilerini kullanma yoniinden ayirtedici 6zelligi oldugunun bir gostergesi olarak

yorumlanabilir. Gegerlik ve giivenirlik ¢alismalar1 yapilan 6lgek Ek C’de verilmistir.

Calisma Metinleri
Caligma metinleri, deneysel islemin etkililigi ile 6grenme stratejilerine iliskin kaliciligin
belirlenmesi amaciyla kullanilmistir. Calisma metinlerinin uygulanmasi deneysel islem
oncesinde, deneysel islem sonrasinda ve Ogrenme stratejileri dgretiminin kaliciligina

iliskin olmak iizere toplam {ii¢ kez gergeklestirilmistir.



IVERSITESI

@) ANADOLU UN

110

Aragtirmanin 6n uygulamasi sirasinda ¢alisma metninin se¢iminde, igerigin
ogretmenlik meslek bilgisi derslerinden biriyle ilgili olmasinin uygun olacagi
diistiniilmiistiir. Bu bakimdan metin icerigi, “Ogretim Teknolojileri ve Materyal
Tasarim1” dersi konulariyla ilgili olarak hazirlanmistir. Bu amacgla deney gruplariyla
ilgili dersi yliriiten 6gretim elemaniyla goriisiilerek deney siirecinden bahsedilmistir.
Calisma metninin uygulanmasma yonelik gerekli izin kendisinden alinarak dersin
igerigiyle ilgili hangi konunun uygun olabilecegine iliskin goriisii alinmistir. Yapilan
degerlendirme sonucu derste temel 6gretim materyali olarak kullanilan ders kitabindan
“Ogretim Ortamlarinda Iletisim” konusunun uygulama i¢in uygun olabilecegine karar
verilmigtir. Hazirlanan igerik uygulama Oncesinde aynen ders kitabindan alinarak
uygulanmamus, icerikte kimi diizenlemelere gidilmistir. Igeri§in miimkiin oldugunca
sade olmasina 6zen gosterilmis, herhangi bir gorsel sembol ve ¢esitli uyaricilara icerikte
yer verilmemeye ¢alisilmistir. Bilginin diizenlenmesine yonelik olarak hazirlanan gesitli
haritalar da icerikten ¢ikarilmistir. Belirtilen diizenlemeler yapildiktan sonra
cogaltilarak deney gruplarindaki katilimcilara uygulanmistir. Uygulanan ¢aligma metni
Ek D’te verilmistir.

Deneysel islem sirasinda ise c¢alisma metni olarak arastirmaci tarafindan
“egitimde Olgme ve degerlendirme” isimli bir metin hazirlanmistir. Toplam alti
sayfadan olusan metnin hazirlanisinda yine icerigin miimkiin oldugunca sade olmasina
0zen gosterilmis ve ¢esitli gorsel sembol ve uyaricilara yer verilmemeye caligilmigtir.
Uygulanan ¢alisma metni Ek E’te verilmistir.

Son olarak izleme caligmasi i¢in de ayr1 bir ¢alisma metni hazirlanmistir. Bu
amacla Oon uygulama sirasinda oldugu gibi izleme c¢alismasinin yapilacagr dersin
Ogretim iiyesi ile temasa gecilerek deney siireci ile izleme ¢alismasindan bahsedilmistir.
Ogretim iiyesinin uygun gordiigii ders ve konuyla ilgili bir ¢calisma metni dersle ilgili
kaynaktan yararlanilarak hazirlanmaya g¢alisilmistir. Bu ¢alisma metninin hazirlanisinda
da 6nceden belirtilen durumlar dikkate alinarak kimi diizenlemeler gidilmistir. Izleme

calismasi kapsaminda hazirlanan ¢alisma metni de Ek F’da verilmistir.
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Cizelge 34

Arastirmada veri toplama araglarinin uygulanma zamanlart

Veri Toplama Araci

Uygulanma Zamani

Verinin Tiirii

Deneysel Islem Oncesi

Calisma Metni Uygulamasil Nitel
ved (Eylil 2010)
Deneysel Islem Oncesi _
Goriisme Formu 1 Nitel
(Eylil 2010)
. L Deneysel Islem Oncesi _
Ogrenme Stratejileri Olgegi Nicel
(Eylil 2010)
. . Deneysel Islemlerin Hemen )
Ogrenme Stratejileri Olgegi Nicel
Sonrasinda (Ocak 2011)
Deneysel islem Sonrasi )
Goriisme Formu 2 Nitel
(Ocak 2011)
) Deneysel islem Sonrasi )
Calisma Metni Uygulamasi2 Nitel
(Ocak 2011)
Ogrenme Stratejileri Olgegi  Deneysel Islemlerden 6-8 Nicel
. Ice
(Izleme ¢alismasi) hafta Sonra (Nisan 2011)
Calisma Metni Uygulamasi3 Deneysel islemlerden 6-8 Nitel
115

(izleme calismast)

hafta Sonra (Nisan 2011)

Verilerin Analizi
Arastirmanin nicel verilerin ¢éziimlenmesinde SPSS 17.0 istatistik paket programi
kullamilmistir.  Veri girislerinde 6grencilerin  kullanmis olduklar1 rumuzlardan
yararlanilmig, deneysel islem oOncesinde ve sonrasinda elde edilen nicel verilerin
analizinde rumuz sirasinin korunmasina 6zen gosterilmistir. Deneysel islem siirecinin
herhangi bir asamasinda ¢esitli nedenlerle ulasilamayan ogrencilerin verileri bos
birakilmistir. Boylelikle elde edilen Ol¢limlerin karsilastirilmasinda daha saglikli
yorumlar yapilabilmektedir (Paland, 2001; Biiyiikoztiirk, 2011). Veri girisinin ardindan
arastirma kapsamda belirlenen alt amaglar dogrultusunda gerekli istatistiksel islemler
gerceklestirilmistir. Bu dogrultuda deneysel islem oOncesi ve deneysel islem sonrasi
O0grenme stratejilerinin kullanimina iliskin bir farklilik olup olmadigini belirlemede
“bagimli ve bagimsiz gruplarda t-Testi” ile her li¢ grup arasinda bir farklilik olup
olmadigini belirlemede ise “tekrarli 6l¢iimlerde varyans analizi” yapilmistir. Yapilan

analizlere ve bunlara iliskin ¢izelgelere bulgular ve yorumlari1 kisminda yer verilmistir.
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Arastirmanin nitel verilerinin ¢oziimlenmesinde ise sosyal bilgiler 6gretmenligi
ile egitim programlart ve Ogretim alaninda doktora yapan alan uzmanlarindan
yararlanilmistir. Alan uzmanlar1 yardimiyla goriisme metinlerinin analizine iliskin
gecerlik ve giivenirlik ¢alismalari ile goriisme ve ¢alisma metinlerine iligkin makro ve
mikro diizeyde analizler gerceklestirilmistir. Goriismeler ile calisma metinlerinin
analizinde veriler Oncelikli olarak arastirmaci tarafindan makro diizeyde incelenmis bu
analizler neticesinde kodlama anahtarlar1 olusturularak mikro analizlere gegilmistir.
Mikro analizler alan uzmanlar1 yardimiyla gergeklestirilmistir. Gelistirilen kodlama
anahtarlar1 ve mikro diizeylerde yapilan betimsel analizlerle; toplanan verinin sistematik
ve acgik bicimde betimlenmesi, betimlemelerin agiklanmasi, yorumlanmasi ve neden-
sonug iligkileri irdelenerek ¢esitli sonuglara ulasilmasi amaglanmistir (Yildirim ve
Simsek, 2005). Gergeklestirilen betimsel analizlerle arastirmaci ve alan uzmanlar
tarafindan kodlama anahtarlar araciligiyla (Ek G) temalar olusturulmaya calisilmis ve

uzlasilan tema ve alt temalar arastirma bulgusu olarak degerlendirilmistir.

Goriismelerin analizi
Goriisme metinlerinde Nvivo 8 paket programindan yararlanilarak goériisme metinlerinin
analizi yapilmis ve bu kapsamda goriis birligine varilarak uzlasilan konular arastirma
bulgusu olarak degerlendirilmistir. Deneysel islem 6ncesi ve deneysel islem sonrasi on
yediser Ogrenciyle sesli goriismeler gerceklestirilmistir. Goriisme metinlerinin
analizinde Ekiz (2003) tarafindan 6nerilen sira izlenmistir. Buna gore;

e Arastirmaci tarafindan goriismeler dikkatlice dinlenerek gorlismelerin yaziya
dokiimii gerceklestirilmistir. Gorlisme ses kayitlarmmin %25°1 bir uzmana
verilerek ses kaydi ile yaziya dokiim isleminin tutarliligimmi kontrol etmesi
istenmistir. Yapilan eslestirme sonucunda ses dokiimlerinde bir hata olmadig:
belirlenmis ve metinlerin analizlerde kullanilabilecegine karar verilmistir.

e Ses dokiimlerinin elde edilmesinden sonra tiim goriismeler aragtirmact
tarafindan incelenerek goriismelerin makro analizi yapilmistir.

e Makro analizden yararlanilarak alan uzmam yardimiyla goriismelerin mikro
analizinde kullanilacak kodlama anahtarlar1 (Ek ..) gelistirilmistir.

e Kodlama anahtarlar1 yardimiyla goriigme metinlerinin NVivo 8 paket programi

araciligiyla mikro analizleri alan uzmanlariyla birlikte yapilmistir.
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e Mikro analizler sirasinda makro analizde ortaya ¢ikmayan tema ve alt temalar
belirlenmis ve bulunan temalarin karsilikli konrolii yapilmistir. Bu kapsamda
kodlayicilar arast giivenirlik katsayis1 (goriis birligi) olarak Miles ve Huberman
(1994) temel alinmistir.

e Erisilen tema ve alt temalar metin igerisinden ¢esitli alintilarla desteklenmistir.

e Ortak temalar arastirma bulgusu olarak degerlendirilmistir.

Calisma metinlerinin analizi
Calisma metinleri katilimcilarin 6grenme stratejilerinin belirlenmesinde ve 6grenme
stratejilerine yonelik Ogretimin etkililiginin yordanmasinda kullanilan temel veri
toplama araglarindandir. Analizlerin daha saglikli gergeklestirilebilmesi amaciyla
katilimcilarin  6grenme stratejileri Olgceginde kullandiklart rumuzlarin aynilarini bu
uygulamada da kullanmalar1 istenmistir. Calisma metinlerinin analizinde makro ve
mikro diizeyde analizler yapilmistir. Bu kapsamda oOncelikli olarak arastirmaci
tarafindan c¢alisma metinlerinin makro analizleri yapilmistir. Gergeklestirilen makro
analizler yardimiyla kodlama anahtari olusturulmustur. Ardindan kodlama anahtari
egitim programlar1 ve 6gretim alaninda doktora yapan alan uzmaniyla birlikte bir kez
daha gozden gecirilmistir. Kodlama anahtarinda gergeklestirilen bazi degisikliklerden
sonra sosyal bilgiler 6gretmenligi programinda doktorasini tamamlamis alan uzmanina
da verilerek ¢alisma metinlerinin giivenirlik ¢alismasi ve mikro analizleri yapilmstir.

Glivenirlik calismasi deneysel islemin dncesinde, deneysel islem sonrasinda ve
kalicilik  i¢in  kullanilan ¢alisma metinlerinden secilen Ornekler iizerinden
gergeklestirilmistir. Dogrudan 6gretim, dolayli 6gretim ve kontrol gruplarinda bulanan
dorder Ogrencinin calisma metinleri analiz i¢in O6rnek metin olarak secilmislerdir.
Orneklerin seciminde katilimeilarin gelisimsel siirecini gdzlemleyebilmek igin bir
ogrencinin ii¢ farkli calisma metninden yararlamlmistir. Ornegin “mavi” rumuzlu
ogrencinin deneysel islem Oncesinde, sonrasinda ve kalicilik (izleme) i¢in kullanmis
oldugu c¢alisma metinleri analiz edilerek gerceklestirilen Ogretimin siire¢ boyunca
etkileri gozlemlenmeye calisilmistir. Mikro analiz siirecinde, ¢alisma metinlerinde yer
alan icerik paragraflar yardimiyla numaralandirilmis ve bdylelikle analiz siirecinde bir
biitlinliigiin olusturulmasina c¢alisilmistir. Calisma metinlerinde katilimcinin kullanmis

oldugu 6grenme stratejilerinin gozlendigi paragraf ve satir numarasi kodlama anahtarina
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yazilmig ve aragtirmaci ile birlikte alan uzmanlarinin da yapmis oldugu kodlamalarin
karsilagtirmalart yapilmistir. Yapilan karsilagtirmalar neticesinde % 80 oraninda goriis
birliginin saglandig1 gorilmiistiir.

Elde edilen nitel ve nicel verilerle aragtirmanin alt sorunlarina yonelik olarak
aydinlatict bulgular elde edilmeye c¢alisilmistir. Karma yontem ¢alismalarinin
ozelliginden dolay1 ayni aragtirma sorununun ¢dziimiinde nicel ve nitel veriler elde
edilebilmektedir. Farkli veri tiirlerinin elde edilmesiyle alt sorunlarin ¢éziimlenmesine

yonelik daha ayrintili ve birbirini destekleyen bulgularin elde edilmesi amaglanmustir.

Ogrenme stratejileri lceginden elde edilen verilerin analizi
Ogrenme stratejileri dlgeginden elde edilen verilerin analizinde SPSS 17.0 paket
istatistik programindan yararlanilmistir. Verilerin analizinde kullanilacak olan testlerin
belirlenmesinde oncelikle 6gretmen adaylarindan elde edilen verilerin normal dagilip
dagilmadigina bakilmistir. Pallant (2001), gruplarin normal dagilip gosterip
gostermediginin belirlenmesinde Kolmogorov-Smirnov degerinin .05 ten biiyiik olmasi,
carpiklik ve basiklik degerlerinin de -1 ile +1 arasinda yer almasi gerektigini
belirtmektedir. George ve Mallery (2003) ise ¢arpiklik ve basiklik degerlerinin -2 ile +2
araliginda da verilerin normal dagilim gosterdiginin  kabul edilebilecegini
belirtmektedir. Cizelge 35’te gruplarin dagilimina iliskin c¢arpikli ve basiklik degerleri

ile Kolmogorov-Smirnov degerlerine iligkin 6zellikler yer almaktadir.

Cizelge 35
Kontrol ve deney gruplarin dagilim ozelliklerine iliskin veriler
Deneysel islem dncesi Deneysel islem sonrasi izleme ¢alismasi
Grul Carpiklik- Kolmogorov-  Carpiklik- Kolmogorov-  Carpiklik-  Kolmogoro
ruplar
P basiklik Smirnov basiklik Smirnov basiklik v-Smirnov
degerleri degeri degerleri degeri degerleri degeri
Dogrudan
-179 -.265 -.085
Ogretim .200 .200 .200
-197 -.276 724
grubu
Dolayh
i -.376 -1,297 -.766
Ogretim .094 143 .200
-1,031 -1,981 -372
grubu
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Cizelge 35’in devamu...

Kontrol -.960 -.827 -.493
.064 .058 .200
grubu 409 .095 -.324

Cizelge 35°te goriildiigli gibi deneysel islem Oncesi elde edilen verilere yonelik
yapilan analizlerde (dogrudan 6gretim grubu icin Kolmogorov-Smirnov degeri ,200;
dolayli 6gretim grubu icin Kolmogorov-Smirnov degeri ,094; kontrol grubunun
Kolmogorov-Smirnov degeri ,064) deney ve kontrol grubunda bulunan 6gretmen
adaylarinin normal dagilim gosterdigi goriilmektedir. Adaylarin normal dagilim
gostermesinden dolayr deneysel islem Oncesi elde edilen verilerin analizi parametrik
testler kullanilarak yapilmistir. Deneysel islem sonras1 adaylardan elde edilen verilerin
analizinde de (dogrudan dgretim grubu i¢in Kolmogorov-Smirnov degeri ,200; dolayli
ogretim grubu i¢in Kolmogorov-Smirnov degeri ,143; kontrol grubunun Kolmogorov-
Smirnov degeri ,058) gruplarin normal dagilim gosterdigi goriilmektedir. Adaylarin
normal dagilim gostermesinden dolayr deneysel islem sonrasi elde edilen verilerin
analizinde de parametrik testlerin kullanilmasina karar verilmistir. Ogretmen
adaylarindan 6grenme stratejileri 6lgegi kullanilarak izleme ¢aligmasi kapsaminda elde
edilen bulgularda da (dogrudan 6gretim grubu icin Kolmogorov-Smirnov degeri ,200;
dolayli 6gretim grubu icin Kolmogorov-Smirnov degeri ,200; kontrol grubunun
Kolmogorov-Smirnov  degeri ,200) gruplarin normal bir dagilim gosterdigi
goriilmektedir. Gruplarin ¢arpiklik ve basiklik degerleri incelendiginde ise tiimiiniin -2
ile +2 degerleri arasinda olmasi gruplarin normal dagilim gosterdiginin bir diger
gostergesi olarak kabul edilebilir. Bu kapsamda 6grenme stratejileri dlgeginden elde
edilen tiim verilerin analizi parametrik testler kullanilarak gerceklestirilmistir.

Olgek maddelerinin aritmetik ortalama ve standart sapma degerlerinin
belirlenmesi betimsel analizler kullanilarak yapilmistir. Bunun yaninda gruplarin kendi
icerisindeki Ol¢iimlerin  karsilastirilmasinda bagimli gruplarda t-testi ile tekrarh
Olctimlerde ANOVA, gruplarin kendi aralarindaki karsilastirmalarda ise bagimsiz
gruplarda t-testi ile tek yonli ANOVA testlerinden yararlanilmigtir. Buna yonelik

analizler bulgular kisminda yer almaktadir.
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UCUNCU BOLUM
BULGULAR

Bu boéliimde, arastirmanin genel amaci dogrultusunda vyiiriitiilen deneysel islem
stirecinde elde edilen bulgular ve bu bulgulara iliskin yorumlara yer verilmistir.
Bulgularin sunumunda, arastirmanin alt amaglarinda belirtilen siralama temel alinmastir.
Her bir arastirma sorusu ile hem nicel hem de nitel veriler bir biitiinliikk icerisinde
verilmeye calisilmistir. Arastirmanin nitel verilerini olusturan goriisme verilerinde alt
amag ile ilgili oldugu diisliniilen goriisme sorularinin yanitlarina da bulgularda yer
verilmistir. Ornegin arastirmanin  alt amaglarindan olan 6gretmen adaylarinin
calismalarinda yasadiklar1 6grenme sorunlari, adaylara goériisme sorusu olarak
sorulurken bunun paralelinde bu sorunlarin kaynaklarinin neler olabilecegi, bu sorunlari
¢ozmek i¢in neler yaptiklari ve yiiksekOgretimde yasanilan akademik basarisizlikla
O0grenme stratejilerinin iliskisine yonelik goriisleri de arastirma bulgusu olarak ayni alt
ama¢ icerisinde sunulmustur. Arastirma bulgularinin sunulusunda yararlanilan alt

amaglar asagidaki gibidir:

Alt amag 1: Ogretmen adaylarinin yasadiklar1 §grenme sorunlari nelerdir?

Alt amag¢ 2: Ogretmen adaylarinin ¢alismalarinda kullandiklar1 6grenme stratejileri
nelerdir?

Alt ama¢ 3: Dogrudan O6gretim yoluyla yapilan O8renme stratejileri Ogretiminin
O0gretmen adaylarinin 6grenme stratejileri kullanimlarina olan etkisi nedir?

Alt amag 4: Dolayli 6gretim yoluyla yapilan 6grenme stratejileri 6gretiminin 6gretmen
adaylarinin 6grenme stratejileri kullanimlarina olan etkisi nedir?

Alt amag 5: Dogrudan ve dolayli 6gretim yoluyla gergeklestirilen 6grenme stratejileri
Ogretiminin 6gretmen adaylarinin 6grenme stratejileri kullanimlarindaki kaliciliga etkisi

nedir?

Ogretmen adaylarinin yasadiklar: 6grenme sorunlari nelerdir?
Ogrenenlerin 6grenme stratejilerini etkin bir sekilde kullanamamalar1 veya kendi
ogrenmelerini etkin bir sekilde diizenleyememeleri 6grenmelerinde birtakim sorunlar

yasamalarina ve ilgili 6grenme goérevini yerine getirmede engeller olusturmaktadir. Her
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O0grenme diizeyinde bulunan 6grenenler i¢in kimi 6grenme gorevlerinin bagarilamamasi
akademik basarisizlik durumlarini  dogurabilmektedir. Ogrenenlerin ~ 6grenme
gorevlerinin etkin bir sekilde iistesinden gelebilmeleri yasadiklar1 6grenme sorunlarinin
giderilmesiyle mimkiindiir. Kastory (2010), tniversite o6grencilerinin akademik
sorunlarini inceledigi ¢aligmasinda bazi sorunlari; tiikenme, hedef belirlemede
basarisizlik, yanlis ders ¢alisma yontemleri, 6grenme gorevlerini diizenleyememe, zayif
zaman yoOnetim becerileri ve Ogrenme gorevlerini geciktirme olarak belirtmistir.
Ogretmen adaylariyla yapilan goriismelerde de onlarin kimi 6grenme sorunlariyla karst
karsiya olduklart goriilmiistiir. Adaylarin yasadiklari bu sorunlar genel olarak
incelendiginde bunlarin biligsel ve duyussal kaynakli sorunlar olduklari sdylenebilir.

On yedi adayla gergeklestirilen goriismelerde 6grenme sorunlarinin neler oldugu
sorusunun yaninda; yasadiklari bu Ogrenme sorunlarinin nedenlerine, 68renme
sorunlarin1 ¢dzmeye yonelik olarak neler yaptiklarina ve akademik basarisizlik ile
O0grenme stratejilerinin iligkisine yonelik goriisleri de goriisme sorusu olarak adaylara
yoneltilmistir. Bu kapsamda ilk olarak adaylarin yasamis olduklar1 6grenme sorunlari ve
sorunlarin temalarina iliskin ortintii sekil 6’da sunulmustur. Ardindan diger goriisme

sorularina verilen yanitlardan elde edilen verilere yer verilmistir.

Girenme
glglidi
yagama

Cahsma plani
yapmadidinda
konuyu
anlayamama

Kalici
dgrenememe

Bilissel
icerikli
sorunlar

Akademik
bagansizlik
yasama

Ogretmen adaylarin

Baz derslerde Duyugsal Oarenme
Zaman zamarn gal:jgr:z::g?:ja icerikli gldasi
yaglyorum yag sorunlar dislikligi

dgrenme sorunlan

Sorun
yagamiyorum

Sekil 6 :Ogretmen adaylarmin ¢aligmalarinda yasadiklar1 §grenme sorunlari
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Sekil 6’da goriildiigii gibi Ogretmen adaylarinin 6grenmeleri sirasinda farkl
sorunlarla kars1 karsiya olduklar1 goriilmektedir. Sorun yagamadigini belirten sadece bir
aday olmustur. Bu sorunlar biligsel ve duyussal kaynakli olarak siniflandirilabilir.
Biligssel kaynakli sorunlarin diger sorun alanlarina gore daha ¢ok yasandigi
goriilmektedir. Yasanilan sorunlar igerisinde “O0grenme giicliigli yasama” adaylar
tarafindan en ¢ok dile getirilen sorun olmustur. Bu sorunu yasayan aday sayisi alt1 iken,
unutma, kalic1 6grenmeler gerceklestirememe ve akademik basarisizlik yasamaya iliskin
sorunlar ise iki aday tarafindan belirtilmistir. Bu sorunla ilgili olarak adaylar 6zellikle
belli stratejileri kullanmadiklarinda igerigi Ogrenmeye yonelik ¢esitli sorunlar
yasadiklarini belirtmiglerdir. Sayisal derslerde yeterince soru ¢ozmediklerinde, 6grenme
icerigini sadece ezberlemeye calistiklarinda veya oOzet c¢ikarmadiklarinda adaylar

O0grenme giicliigli yasamaktadirlar. Bu konuda kimi 6gretmen adaylarinin goriisleri su

sekildedir:

Osretmen adayr (OA)4: ...¢iinkii en azindan bazi bilgileri benzestirdigim bazi seylerle
benzestirerek baglanti yoluyla kurmus olsaydim, kafamda toparlamis olsaydim su anda
hatirlamam daha kolay olacakti. Ama safi ezber, saf bilgi oldu ve onlar hayatimin o
doneminde kaldi. Su anda tekrar sil bastan yapmam gerekiyor. Tabi ki igim zorlast...

OAS5:... tabi oluyor bazen...dedigim gibi mesela yazarak ¢alismadigim donemlerde
verimim daha diisiik oluyordu...

OA6: ...Ingilizceye tekrar gelecegim hocam, demeden énce mesela kelimeleri on defa
yvaziyordum, ama iste ister istemez hem vaktim, ¢ok vaktimi altyordu, hem de biseyler
anlayamiyordum.

Goriismeci : Hi hi..
OA6: Hatirlamiyordum.

OAI12: ...biriktirdigimde benim bu yaptigim zaman aliyor, altim ¢izmek ondan sonra
tekrar ozet ¢ikarmak zaman aliyor, iste birinci tiniteyi yapiyorum ikinci tiniteyi
yapiyorum, tigtincii tinitede de artik yoruluyorum boyle yapasim gelmiyor ee
vapmadigimda da ondan bir sey ogrenmedigimi fark ediyorum aslinda..

OA13:... bu az oncede dedigim gibi sikayet ettigim hep sey, sozel derslerde hani mesela
o dersi, tarih dersi mesela aksama tekrar etsem kesinlikle akilda kalir yani 6grenirim
ama yapmiyorum iste...

Bunun yaninda 6grenme igerigini unutma, kalict 6grenmeler gerceklestirememe

ve calisma plan1 yapmadiginda konuyu anlayamama adaylarin yasadiklar1 diger
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O0grenme sorunlar1 arasindadir. Diger biligsel sorunlar ile 6grenme giicliigli yasama
sorunu birbirleriyle i¢ ice sorunlar olarak diisiiniilebilir. Clinkii aralarinda birbirlerinin
nedeni ve sonucu olma gibi bir iliskiden bahsetmek miimkiindiir. Bunun yaninda
arastirma bulgusu olarak ortaya ¢ikan ve tema olarak ¢izelgede yer alan akademik
basarisizlik yasama adaylar tarafindan bir 6grenme sorunu olarak goriilmiis olsa da
yasanilan 6grenme sorunlarinin ve diger etmenlerin bir sonucu olarak da diisiiniilebilir.
Ogrenme sorunlar1 arasinda duyussal igerikli olan 6grenme giidiisiiniin diisiikliigii de
adaylar tarafindan sorun olarak belirtilmistir. Fakat cogu aday tarafindan dile

getirilmeyen bir sorundur. Iki aday bu konudaki sorununu su sekilde dile getirmistir.

OAI15: Tabi, hani sey diyorum mesela. Hani “bu dersi ézet ¢cikarmasam da olur.” Zor
geliyor ornegin hani hemen...

OAI10: ...bazi derslerde mesela gecen senme... hani insan sikiliyor hani altini gizmek
falan istemiyor, o sekilde oldugu zaman hepsini okumak zorunda kalryorum buda benim
hani istemiyor canim hani zor geliyor onda eksiklik oluyor tabii ki sinavlardan once...

Bu bulgulardan hareketle adaylarin yasadiklar1 6grenme sorunlarmin agirlikl
olarak biligsel igerikli sorunlar oldugu sdylenebilir. Bu sorunlar adaylarin belli 6grenme
stratejilerini ve c¢alisma aliskanliklarimi gergeklestirememeleri durumunda igerigin
Ogrenilememesi, unutma ve kalic1 6grenmeler gerceklestirememe ile sonuglanmaktadir.

Adaylara yasadiklar1 6grenme sorunlarimin kaynaklarimin neler olabilecegi de
sorulmustur. Adaylar, Ogrenme sorunlarmin kaynagi olarak farkli nedenleri
vurgulamislardir. Bu nedenler temel olarak 6grenen ve ¢evre kaynakli etmenler olarak
belirtilebilir. Ogretmen adaylarmin yasadiklar1 sorunlarin nedenlerine yonelik olarak

belirtmis olduklari goriisler ve bu goriislere yonelik oriintii sekil 7°de belirtildigi gibidir:
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Sekil 7: Ogretmen adaylarinin yasadiklar1 dgrenme sorunlarmin nedenlerine ydnelik

goriisleri

Ogretmen adaylarmin, yasadiklar1 dgrenme sorunlarinin nedenlerine yonelik
goriigler incelendiginde adaylarin ¢ogu sorunlarin kaynagi olarak bireysel kaynakli
nedenleri belirtmislerdir. Sorunlarinin kaynagi olarak kisisel nedenlerini belirten aday
sayist on birdir. Yeterince c¢alismama ve Ogrenme giidiisiinin disiikligi ise dile
getirilen diger nedenlerdendir. “Yeterince ¢alisamama” alt1 aday tarafindan, “6grenme
giidiistiniin diisiikliigi” ise bes aday tarafindan dile getirilmistir. “Yeterince ¢calismama”
olarak dile getirilen neden O6grenme gilidiistiniin diisiikligiiniin bir sonucu olarak
diistintilebilir fakat adaylar tarafindan ayr1 bir tema olarak vurgulanmistir. Bu

dogrultuda goriis belirten adaylarin goriisleri su sekildedir:

OA3:Kendi calismamama dikkat etmememe baglarim hani mesela matematikteyse o
eskiden hocaya baglyyordum sonra fark ettim ki kendim basaramiyormusum diizeltince
durumu kendime baglamaya basladim simdi nasil bir basarisiziigim olsa onu hemen
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kendime baglryorum.

OA7: Dersi sevmemenden olabilir. Ciinkii bazen simdi hi¢c hayatimizda kullanmadigimiz
bilgileri goriiyoruz. O seylerden kaynaklanabilir, biraz deri sevmememden dolayr da
biraz sey oluyor, derse karsi isteksizlik oluyor, ondan dolay: olabilir.

OAl4: Yeteri kadar calismadigima baglarim. Ben calisiyorum ama akademik
basarisizliklart olan arkadaslarimda su¢ oldugunu  diisiiniiyorum. Universiteye
geldiginde bir rahatlama oluyor iizerinde. Calismiyorlar, sinav haftasin da bile
calismadiklarindan dolayr boyle bir basarisizlik olabilir.

OA16: Ilgisiz olduguma baglarim. Eger o derse ilgilenmediysem ondan kaynaklanmistir
basarisizligim.

Yanlis strateji kullanimi da adaylar tarafindan belirtilen nedenler arasindadir.
Bes aday Ogrenme sorunlarmmin kaynagi olarak yanlis strateji kullaniminmi dile
getirmistir. Bu durum, Ogretmen adaylarimin 6grenme stratejilerine yonelik olarak
gerceklestirilecek olan bir egitime etkin bir katilimi gostereceklerinin bir gostergesi

olarak diistiniilebilir. Bu konuya yonelik olarak adaylarin goriisleri su sekildedir:

OA2: Kendime baglarim ¢iinkii kendimin uyguladigi yanhs stratejiler basarisiz olmama
neden olmustur yani ¢evreme veya 6gretmenlerime baska kimseye bulmam agikgast...

OA10: ...ayn1 sekilde biz pek hani giinliik calismiyoruz herhalde, tekrar yapmadigimiz
icin basarisiz oluyoruz yoksa baska bir sey oldugunu diigiinmiiyoruz

OAI15: Yani, hani kendi stratejimde bir bozukluk oldugunu diisiiniiriim once. Neden,
hani béyle oldu? Ozet ¢ikardim divelim, neden 6grenemedim? Daha farkli yontemler
denerim. Acaba hani ben bu sekilde ogrenemiyor muyum? Hani daha farkli, okurum,
hani semalar olarak, degisik degisik stratejiler belirlemeye ¢aligirim.

Odaklanamama veya dikkat toplasiminin saglanamamasi da dile getirilen
nedenler arasinda olup duyussal igerikli nedenler arasinda belirtilebilir. Ug aday
odaklanamama sorununu dgrenme sorunlarmin kaynagi olarak vurgulamistir. Ogretmen
adaylar1 ¢evresel kaynakli etmenler olarak da Ogretim elemanlarii Ogrenme
sorunlarinin  kaynagi olarak belirtmiglerdir. Bu sorun alti aday tarafindan dile
getirilmigtir. Ogretim elemanlarmin dgrenme-6gretme siirecinde kullanmis oldugu
strateji, yontem ve teknikler ile sinif igerisindeki iletisim bigiminin adaylar tarafindan
onemli oldugu vurgulanmistir. Bu konuya yonelik olarak adaylarin belirttigi gortisler su

sekildedir:
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OAS5:...oncelikle kendimde ariyorum ben sucu, iste nerde yanhs yaptim ,nerde sey
vaptim diye, ut daha sonra eger gercekten ¢calismissam bu derse de dikkat sorunum da
yoksa hocada buluyorum genellikle sorunu.

OAll: ...derse karsi ilgisizlik, calismama, 6zen gostermeme...
Goriismeci: ogretici ile ilgili peki...

OAll: ogretici ile ilgili zaten en énemli sorunda o...ne bileyim Ogretici biri bana bir
sey ogretirken ben mesela ne bileyim betimlemelerle bana ogretmesinden veya ne
biliyim benim zihnimi yorarak benim bir seyler bulmama c¢alismasindan ben hosuma
gider yani oyle ogrenmeyi severim ama ne biliyim kiit bilgileri ¢ikip boyle tahtaya
anlatip anladiniz mi anlamadim tekrardan anlatyyor yine anlamadim...

OA12: ...s6yle sdyleyeyim once dersi sevmek gerekiyor gercekten...

OAI6:...bir de hocadan da kaynaklaniyor, biraz benim durumumda. Hocami
begenmediysem, anlatisimi, bana soguk geldiyse, o zaman bir sekilde aklim gidiyor,
dinleyemiyorum o yiizden...

Ogretmen adaylan dile getirmis olduklar1 bu sorunlar1 farkli yollarla ¢dzmeye
calismaktadirlar. Adaylarin sorunlarmin {stesinden gelmede farkli uygulamalar
igerisinde olduklar1 goriilmektedir. Bu uygulamalar ve uygulamalara yonelik oriinti

sekil 8°de belirtildigi gibidir.
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Sekil 8: Ogretmen adaylarmin yasadiklar1 8grenme sorunlarinin {istesinden gelme

yollari

Sekil 8’de goriildiigii gibi 6gretmen adaylarinin 6grenme sorunlarinin iistesinden
gelme yollarn farkli temalar altinda toplanmistir. Bu temalar; biligsel strateji
kullanimiyla, anlamay1 izleme siireciyle, kaynak yonetimiyle ve diger durumlarla ilgili
iistesinden gelme yollar1 olarak belirtilebilir. Adaylarin ¢ogunlukla biligsel igerikli
stratejilere yonelik ¢oziim yollarina bagvurduklar1 sdylenebilir. Farkli stratejiler deneme
veya ¢esitli strateji uygulamalar1 gergeklestirme adaylarin  denedigi ¢dziim
yollarindandir. Farkli stratejiler deneme ve daha once calismaya baslayip kavramlar
cikarma iki aday tarafindan diger bilissel stratejiler ise birer aday tarafindan
belirtilmistir. Bunlar igerisinde gorsellestirmelere agirlik verme, konuyu sesli olarak
kendine anlatma ve sik tekrarlar yapma uygulanan bilissel stratejilerdendir. Bu konuya

yonelik olarak adaylarin belirttikleri gortisler su sekildedir:
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OA3: ..derse girmeden oOnce derse on c¢alisma yapiyorum hani dedigim gibi
kavramlart ¢ikartiyorum sonra hoca séylerken onlari dinleyerek o kavramlari kendime
alryorum ve tekrar ¢calismam gerektigine inaniyorsam ¢aligstyorum simdi oyle yapryorum
onlar icin...

OAS5:...mesela insanlar, okuyarak anlayan insanlar ii¢c giin énce bashyorsa ben bir
hafta énceden baglyorum artik.

OA9: ...genelde planlama yaparim yani dersine gére nasil daha iyi anlayabilirim,
planlama yaparim yani...

OAl1: Ogrenci: yani su anda mesela sadece okula geliyor, gecen sene okula gelmezdim
bu sene ders ¢alismasam da eve gelip tekrar ediyorum hi¢ yapmazdim bu zamana kadar

OAl4: Genelde son giine birakmayarak, hani daha énceden calisarak, béyle sikisa
getirmeden, daha boyle kalici olmasini saglamaya ¢aligiyyorum.

Bunun yaninda adaylarin anlamayir izleme ve kaynak yonetimini igeren
¢oziimlere de yoneldikleri goriilmektedir. Ozellikle konulari ¢alisma bicimini
degistirme, yardim alma ve devamsizlik yapmamaya calisma kaynak yonetimi ile
iligkilendirilebilen stratejilerdendir. Fakat tiim ¢oziim yollar1 incelendiginde adaylarin
cevresel etmenleri ise kosmay1 pek tercih etmedikleri sdylenebilir. Yardim alma ve
calisma ortamin1 degistirme veya bu yonde diizenlemeler yapma gibi etmenler dile
getirilmeyen ¢6ziim yollarindan olmustur. Adaylarin  duyussal igerikli sorunlar
yasamalarmma ragmen (sekil 6) bu sorunlarmmi ¢ozmede duyugsal kaynakli ¢oziim
yollarina yonelmedikleri goriilmektedir. Sadece bir aday bu yonde goriis belirtmistir.
Ogrenme giidiisiinii arttirmaya ¢alisma aday tarafindan belirtilen ¢dziim yoludur.

Ogretmen  adaylari, &grenme  stratejileri  agirhkli  ¢oziim  yollarina
basvurmalarinin yaninda yasamis olduklar1 veya g¢evrelerinde karsilastiklar1 akademik
basarisizlik durumlarinin da 6grenme stratejileriyle iliskili oldugunu diistinmektedirler.
Adaylarin biiyilk bir cogunlugu akademik basarisizlik durumlart ile 6grenme
stratejilerinin  dogrudan iligkili oldugunu diisiinmektedir. Ogretmen adaylarinin bu

konuyla ilgili goriisleri sekil 9°da belirtildigi gibidir:
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Sekil 9: Akademik basarisizlik ile 6grenme stratejilerinin iliskisi

Sekil 9°da goriildiigli gibi 6gretmen adaylarin tiimii 6grenme stratejilerinin
etkin kullanilmayisinin akademik basarisizlik nedenleri arasinda gortilebilecegini
belirtmektedir. Bu konuda adaylarla yapilan goriismelerde dikkati ¢eken onemli bir
nokta da alti adayin basarisizlik durumlarmin kaynagi olarak 6grenme stratejilerini
birincil etmen olarak gordiiklerini belirtmeleridir. Bunun yaninda on dort aday 6grenme
stratejilerinin etkin kullanilmamasini, bes aday dogru stratejilerin 6grenme siirecinde
kullanilmamasini, dort aday ise Ogrenme Ozelliklerine uygun stratejilerin
belirlenmemesini akademik basarisizlik ile iligkilendirmistir. Kimi 6gretmen adaylarinin

bu konuyla ilgili goriisleri asagida belirtildigi gibidir:

OA3: ...onlarin (basarisizlik) nedenleri ger aaa gercekten bir strateji belirlememis
olmalar1 veyahutta neyi anladiklarina yonelik hani stillerini (stratejilerini) bilmiyorlar,
stillerini bilmedikleri igin bagarililarin stillerini almaya ¢alisiyorlar tabi herkesin
stilleri birbirine uymuyor stratejilerinizi belirlemek gerekiyor ona inantyorum

OA4: Tabi ki, eger belli bir égrenme stratejin yoksa zaten onu Ogrenemezsin.
Otomatikman basarisiz olursun, ¢iinkii dersin sonunda bir degerlendirme siireci oluyor;

vizelerimiz, finallerimiz,..

OAS5: evet tabii ki...insanlar iste kendini tammazsa, nasil calisacagini bilmezse
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basarisiz oluyorlar zaten ,iiniversite de bu gegerli aslinda biitiin 6grenme yasami
boyunca bu gegerli diye diisiiniiyorum

OAll: eee vardir tabii ki kendi éSrenme stratejilerini ya ne bileyim kendi daha
stratejisini belirleyememis benim gibi dgrenciler basarisiz olmaya mahkiimdur bir

yerde

OAI13: kesinlikle iliskisi var...basta inanmam lazim daha sonra kendime bir strateji
belirleyip ona gore hareket etsem bence yani en bagarili yontem de budur heralde
basariy getiren...

Diger etmenlerle ilgili olarak adaylar; 6grenme giidiisii diisiikliiglinli, 6gretim
elemanlarinin kimi davranislarini, ailevi nedenleri ve psikolojik faktorleri yapilan
goriismelerde basarisizlik nedenleri olarak vurgulamislardir. Kog, Avsaroglu ve Sezer
de (2004) iiniversite Ogrencilerinin sorun alanlar1 ve akademik basari durumlarinin
iligkisine yonelik olarak yapmis olduklari g¢aligmada sorun alanlarini; kisilerarasi
iligkiler, depresyon, akademik mesleki sorunlar, aileye yonelik sorunlar, nevrotik egilim
ve yardim alamama olarak belirlemislerdir. Arastirma kapsaminda d6gretmen adaylarinin
O0grenme stratejileri ile akademik basarisizlik arasinda iliski kurmalari olumlu bir durum
olarak goriilebilir. Adaylarin 6grenme sorunlarinin nedenlerine yonelik goriislerinde de
(sekil 7) akademik basarisizligi Oncelikli olarak kendilerinde aramalari, akademik
basarisizlik ve Ogrenme stratejileri arasinda giiglii bir iligkinin olmasi ile Ortiigiir
goriinmektedir.

Gerek yasanilan akademik basarisizlik durumlart gerekse adaylarin yasadiklar
O0grenme sorunlar1 Ogretmen adaylarmin c¢alismalarinda kullandiklar1  6grenme
stratejilerini  6nemli bir noktaya tasimaktadir. Belirtilen durumlarla 6grenme
stratejilerinin arasinda arastirma bulgularina gore giiclii bir iligki goriilmektedir. Bu
nedenle cesitli veri toplama araclari ile adaylarin sahip olduklar1 6grenme stratejilerinin
belirlenmesi  gerekmektedir. Adaylarin  ¢alismalarinda  kullandiklar1  6grenme
stratejilerinin belirlenmesiyle 6grenme sorunlar ile akademik basarisizlik durumlari
arasindaki iliski de net bir sekilde ortaya konulabilecektir. Bu bakimdan arastirmanin alt
amaglarindan  ikincisi adaylarin  kullanmis olduklar1 6grenme stratejilerinin
belirlenmesine yoneliktir. Bu alt amacin ¢6ziimiinde, deneysel islem Oncesi
gerceklestirilen Ogrenci goriismeleri, c¢alisma metinleri ve Ogrenme stratejileri

6l¢eginden elde edilen verilerden yararlanilmistir.
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Ogretmen adaylarimin kullandiklar1 6grenme stratejileri

Alt amag¢ 2 ile ilgili olarak goriisme sorularinda Ogretmen adaylarinin 6grenme
stratejileri kavramina 1iliskin farkindalik diizeyleri, calismalarinda yer verdikleri
O0grenme stratejileri, kullanmis olduklar1 6grenme stratejilerinin g¢esitli etmenlere gore
farklilagip farklilagmadigi ve kendilerine ilging gelen ve c¢evrelerinde tanik olduklar
farkl1 6grenme stratejilerinin olup olmadigina iligskin bulgular yer almaktadir. Toplam
on yedi adayla gortismeler gergeklestirilmistir. Bu baglamda adaylara goriismelerde ilk
olarak “Ogrenme stratejileri kavramini daha once duyup duymadiklari” ardindan da
“caligsmalarinda yer verdikleri O0grenme stratejileri”, “cevrelerinde farkli 6grenme
stratejileri kullanan arkadaglarinin olup olmadigi” ve “farkli 6grenme stratejileri
kullanmalarina kaynaklik eden etmenlerin olup olmadigr” ile ilgili gériisme sorulari
yoneltilmistir. Asagida yer alan sekil 10°da 6gretmen adaylarinin 6grenme stratejilerine
iligkin farkindalik diizeylerine yonelik bulgular ve bulgulart olusturan temalar

arasindaki Oriintiiye yer verilmistir:

Daha ivi 6drenmek
icin bireylerin kendine
Gzgl ddrenme
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Herkesin farkl
ddrenme
stratejisi vardir

Gdrenme
stratejileri

kavramini daha
dnce duymadim

Ogrenme stratejileri
agdrenmelerimiz veya
caligmalanmiz sirasinda
vararlandigimiz.
tekniklerdir

Caligirken
kullandigimiz
véntemler

o

Ogretmen adaylarinin
dgrenme stratejileri
kavramina yonelik
farkindahklarn

Odrenme iceridine
caligirken
uyguladigimiz
vintemler

Etkili olarak nasil
calisip
gdrenebilecedimize
iliskin uygulamalar

Gdrenme
stratejileri
kavramim daha
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Herkesin farklh
dgrenme
stratejisi wardir

Sekil 10: Ogretmen adaylarinin 6grenme stratejileri kavramina yonelik farkindaliklari
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Sekil 10°da goriildiigii gibi goriisme yapilan 6gretmen adaylarindan biiyiik bir
kism1 (17 adaydan 12’si) 6grenme stratejileri kavramin1 daha 6nce duymadiklarini
belirtmislerdir. Bu yonde goriis belirten adaylar 6grenme stratejileri kavramini daha
once duymamalarima ragmen kavramin igerigine yonelik kimi tahminlerde
bulunabilmislerdir. Alt1 aday 6grenmelerimiz sirasinda yararlandigimiz teknikler, dort
aday bireylerin kendine 6zgii 6grenme sekilleri, bir aday da calisirken kullandigimiz
yontemler olarak 6grenme stratejilerini tanimlamiglardir. Tahmin yiiriiten adaylarin
goriislerinin agirlikli olarak kavramla ilgili genel ifadelere yoneldigi ve igerigi ile ilgili
olarak kavrami dogru bir sekilde ele aldiklar1 goriilmektedir. Bu yonde goriis belirten

kimi 6gretmen adaylarinin goriisleri su sekildedir:

OAS5: Ogrenme stratejileri, kisinin herhangi bir konuyu, kavramu, iste 6grenirken
izledigi yol, yontem diye tamimlayabilirim kisaca.

OA10: Yok daha énce duymamistim. Ogrenme stratejileri deyince benim aklima hani
bireyin ¢alismada kullandigi yontemler geliyor ...

OAI13: Daha once duymadim ama yani hi¢ yabanct olmadigim bir sey kavram...kendini
en kolay bir sekilde nasil anlayabiliyorsun bunu d&grendigin siirece hani kendine
uyguladigin taktik diyelim artik, strateji...

OAl14: Haywr daha énce duymadim ama éSrenme stratejileri...ogrencinin daha iyi
ogrenmek igin kendisinin, zannedersem olusturdugu bir sey. Hani, ne bileyim yazarak
daha iyi ogreniyordur veya tekrar ederek falan. Oyle bir sey diye diisiintiyorum.

OAI15: Daha énce hani bir derste duymadim, ama hani 6grenme stratejisi deyince bana
bir seyler ¢agristirtyor tabi ki bana...

Goriisme yapilan bes aday ise Ogrenme stratejileri kavramini daha once
duydugunu ve bu kavramla ilk olarak dgretmen lisesi veya sinif 6gretmenligi programi
birinci sinifta yer alan meslek bilgisi derslerinde karsilagtiklarin1 vurgulamiglardir. Bu
kavrami1 daha once duyan veya kavramla ilgili tahminler yapan adaylardan ii¢ aday
O0grenme stratejileri kavramini 6grenmelerimiz sirasinda yararlandigimiz teknikler, iKi
aday ise Ogrenme igerigini basitlestirmeye veya kalici hale getirmeye yarayan
uygulamalar olarak tanimlamislardir. Bu yonde goriis belirten kimi Ogretmen

adaylariin goriisleri su sekildedir:
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OAI:...tabii 6gretmen liselerinde egitim dersleri oldugu icin bunlarla ilgili baya bir
seyimiz oldu yani herkesin ayri bir stratejisi vardir yani strateji oldugunu bilmese bile
kullandigi bir yontem vardir bence...

OAG6: Duydum... 6grenme stratejisi, insamin tek basina kaldigi zaman nasil ¢calisilhir ya
da nasil ¢calistigin zaman, nasil ¢alistigim zaman nasil akilda bilgileri tutabilirim...nasil
ogrenebilirim. Zamani, az zamanda ¢ok seyler yapabilirim gibi seyler ifade ediyor
benim icin.

OAS: Duydum. Tabi, gecen seneki Egitim Bilimleri dersimizde gecmisti. Bu sene yine
bir dersimizde geciyor. Adi uzun oldugu ic¢in hatirlayamayacagim. Yani, ogrenme
stratejileri bir konuyu nasil ogrenebiliriz? Hani hangi yontemleri kulla...yazarak mu,
okuyarak mi? Konuya gére degisiyor bunlar. Béyle seyleri ifade ediyor.

OA16: Evet, daha once duymustum tabi ki...ozellikle OSS’ye ¢alisirken hani 6grendim.
Ogretmenlerimiz bu konuda bilgi vermislerdi. Hani béyle yapabilirsiniz, séyle
vapabilirsiniz gibisinden...Hani strateji derken; benim derse nasil ¢alistigim, o dersi
hani ogrenmem i¢in bana gerekli olan kosullar sartlar diyeyim. Ya da benim ne sekilde
calisgim daha c¢ok. Okuyarak olabilir, altimi ¢izerek olabilir ya da yazarak
caligabilirim. Bu tiir geyler...

Ogrenme stratejileri kavramindan haberdar olan 6gretmen adayr sayisinin
azligma iliskin durum adaylarin bu kavram ile 6nceki 6grenim yasantilar igerisinde pek
karsilagsmadiklar1 ve onlara dogrudan bu kavramla ilgili bir bilgilendirmede
bulunulmadigir seklinde yorumlanabilir. Bu kavramla daha o6nce karsilasmamis
adaylarin kavramin bilimsel igerigine yonelik dogru tahminlerde bulunabilmeleri ilging
bir durum olarak belirtilebilir.

Ogretmen adaylarina dgrenme stratejilerine yonelik farkindaliklarindan sonra
caligmalarinda kullandiklart 6grenme stratejilerinin neler oldugu sorulmustur. Sekil

11°de goriismeler sirasinda adaylarin kullanmis olduklarini ifade ettikleri 6§renme

stratejileri ve bu stratejilere yonelik oriintiiye yer verilmistir.
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Sesli veya
Sessiz
okumalar
yapma

Sayfa
kenarlanna
not alma

Renkli
kalemler
kullanma

Dikkat ve
Yineleme
stratejileri

Sayfa
bosluklanna
uyaricilar
koyma

Q

Ofretmen adaylarinin
galigmalarninda
kullandiklan 6grenme
stratejileri

Ozet
cilkarma

Kendine
anlatma

Ay bir
kagida
not alma

Ay bir
kafida
semalar
clkarma

Araii Zihninde
Orgiitieme icerigi gorsel
stratejileri Sl

bellemea

iliskilendirme

stratejileri

Bir
baskasina
iligkileri TS
belirleme

Paragraflann
ana fikrini
belirleme

Resimler

cizme

Sekil 11: Ogretmen adaylarinin galigmalarinda kullandiklar1 $grenme stratejileri

Sekil 11°de gorildiigii gibi 6gretmen adaylarinin ¢alismalarinda yer verdikleri
O0grenme stratejileri cesitlilik gostermektedir. Adaylarin ¢aligsmalarinda kullandiklarin
belirttikleri 6grenme stratejileri; dikkat ve yineleme, orgiitleme ve iligkilendirme
stratejileri temalar1 altinda gruplandirilabilir. Bu gruplandirma igerisinde adaylarin
cogunlukla yinelemeye yarayan stratejileri kullandiklar1 goriilmektedir. Alt temalarin
cesitliligi agisindan iligkilendirme stratejileri kadar gesitlilik gostermese de adaylarin
cogu caligmalarinda bu strateji grubundaki stratejilere agirlik vermektedirler.

Yineleme stratejileri icerisinde adaylarin en ¢ok igerikte dikkati ¢ekmeye
yarayan “altini ¢izme stratejisini” kullandiklart goriilmektedir. On iki aday
caligmalarinda altin1 ¢izme stratejisini kullandigini belirtmistir. Bunun yaninda dokuz
aday sayfa kenarlarina not alma, dort aday sesli ve sessiz okumalar yapma, yine dort
aday da renkli kalemler kullanma ve sayfa bosluklarina uyaricilar koyma stratejilerine
calismalarinda yer verdiklerini belirtmislerdir. Orgiitleme stratejileri adaylarin
caligmalarinda pek yer vermedikleri strateji grubu icerisinde sayilabilir. Sadece bir aday

calismalarinda igerikle ilgili semalar ¢ikardigini belirtmistir. Calismalarinda bu
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stratejilere yer veren kimi Ogretmen adaylarinin bu konuya iliskin goriisleri su

sekildedir:

OA4: Sesli okurum...Sesli okumanin nedeni de su; bir ctimleyi mesela sesli olarak
tekrar ettigimde o ciimleyle ilgili birka¢ yorum da geliyor. Var olan birikimlerim
sayesinde mesela, o ciimle hakkinda bir sey diyorum, sesli diisiiniiyorum bir nevi.

OAI10: mesela ben altini cizerek calisiyorum veya hani onemli yerlere uyart falan
yaziyorum yildiz koyuyorum veya hani bir kdgeye not seklinde yaziyorum bunlar benim
icin kalict oluyor tabi ki hani yarar sagliyor benim igin.

OAI12: ...mesela benim stratejim en biiyiik stratejim not tutarken altini ¢izmek ve gerekli
semboller koymak yanmina. Altimi ¢iziyorum sonra ikinci tekrarda, birinci tekrarda tabii
cok etkili olmuyor, ikinci tekrarda sadece ¢izdigim yerleri okuyorum.

OAI13: sinav haftalarinda ben dediginiz gibi semalar daha ¢ok sey yapiyorum, ¢iinkii
gorsellige daha ¢ok onem veriyorum, gorsellikte hani dedigim gibi ¢izimlerle de aram
iyi oldugu icin boyle ¢izimlerin de etkisi oluyordur herhalde...

Adaylarin iliskilendirme stratejileri ile ilgili olarak da g¢aligmalarinda ¢esitli
stratejilere yer verdikleri fakat bu stratejilerin adaylarin ¢ogu tarafindan kullanilmadig
goriilmektedir. Bu strateji grubu igerisinde adaylarin en ¢ok tercih ettikleri strateji “6zet
cikarmadir”. Alt1 aday calismalarinda 6zet ¢ikarma stratejisini kullandigini belirtmistir.
Bunun yaninda iki aday ayr1 kagida not alma ile kendine anlatma, birer aday da
baskasina anlatma, paragrafin ana fikrini belirleme, resimler ¢izme, iliskileri belirleme
ve igerigli zihninde gorsellestirme adaylarin kullandiklart diger iliskilendirme
stratejilerdir. Iliskilendirme stratejilerini kullanan adaylar goriislerini su sekilde dile

getirmislerdir:
OA2:... iste uygulamali olarak anlattirtyorum kendime veya arkadaslarimi dinlemeye
calistyorum... kendi kendime bos bir yere gecip kendime anlatarak dinliyorum

OAl: ...bazisi not alir, bazisi ¢izer, ben genelde sayfa yapisini érenirim, baktigimda
mesela o sayfadan aklimda kalir, biitiinlerim yani...

OA6: Genelde ee ....ozet ¢ikararak, yazarak c¢alistyorum. Birinden ben bir soz
duymugtum: “bir kere yazmak on kere okumaya esittir” diye.

OA12: hatta sey yapiyorum baska bir kagida da bu yerleri dzetini ¢ikartiyorum ve ¢ok
¢ok daha iyi anliyorum.
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Ogretmen adaylarmin kullanmis oluklar1 &grenme stratejileri genel olarak
incelendiginde tercih edilen 6grenme stratejilerinin cogunlukla 6grenme icerigini tekrar
etmeye yarayan stratejiler olduklar1 goriilmektedir. Adaylar calismalarin1i 6grenme
icerigini belleme iizerine yogunlastirmaktadirlar. Iliskilendirme ve orgiitlemeye yonelik
stratejilerin ise yineleme stratejilerine oranla pek kullanilmadigir gozlemlenmektedir.
Yineleme stratejileri 6grenme igeriginin kisa bir siire zarfinda &grenenin zihninde
kalmasina yardimci olan stratejilerdir. Bu bilgilerin uzun siireli bellekte kalic1 hale
getirilmeleri i¢in sik tekrarlarin yapilmasi gerekmektedir. Adaylarin sinav zamanlari
yaklastikga bu stratejilere basvurduklart ve 6grenme igerigini bellemeye c¢alistiklari
anlagilmaktadir. Bu strateji grubunun herkes¢e kullanilmasi dersin islenis sekline,
O0grenme iceriginin ¢ok olmasina, dersle ilgili smavlarin yapilis bigimine ve
Ogrenilenlerin anlamliligina da bagl olabilir. Bu etmenlerle adaylarin kullanmig
olduklar1 6grenme stratejilerinin iliskili oldugu sdylenebilir.

Adaylarin  kullanmig olduklar1 6grenme stratejileri, yapilan goriismelerin
yaninda Ogrenme stratejileri Olcegi araciligr ile de belirlenmeye calisilmistir. Cizelge

36°da 6grenme stratejileri dlgeginden elde edilen verilere yer verilmistir.

Cizelge 36

Ogrenme stratejileri 6lgegine gore dgretmen adaylarinin calismalarinda kullandiklar:
ogrenme stratejileri
Soru
No
Yineleme ve orgiitleme stratejileri ile anlamayi izleme stratejileri

Olgek Maddeleri X Ss

Derslerde verilen okumalari yaparken, diisiincelerimi orgiitlememe

1 529 1,49

yardimc1 olmasi igin materyalin ana hatlarini ¢ikaririm.
2 Konular1 kendi kendime tekrar ederek galigirim. 543 1,23
Derslerle ilgili bir seyler okurken kafam karistiginda geri doner ve

3 . 6,13 1,53
kafami karistiran seyi ¢ézmeye c¢aligirim.

4 Ders calisirken, okuduklarim ve derste aldigim notlarin iizerinden 609 156
gecerek en onemli fikirleri veya noktalar1 bulmaya ¢aligirim. ' '

10 Yfenl bir d(?[? kay{laglnl a'y.rl.ntlh caligmadan 6nce nasil 493 189
diizenlendigine g6z gezdiririm.

1 Caligtigim dersi anladigimdan emin olmak i¢in kendime sorular 516 157
sorarim.

12 Derslerl_e ilgili 6nemli kavramlar1 hatirlamak i¢in anahtar kelimeleri 561 142
ezberlerim.

14 Ders ¢alisirken smifta aldigim notlarn gézden gegirir ve dnemli 604 145

kavramlara iliskin ana hatlar1 ¢ikaririm.
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Soru

No Olcek Maddeleri X Ss
19 Derslerlfe ilgili 6nemli kavramlarin bir listesini olusturur ve listeyi 471 168
ezberlerim.
23 Ders calisirken hangi kavramlari iyi anlamadigimi belirlemeye 567 146
caligirim,
Ortalama 550 1,52
Iliskilendirme ve Elestirel Diisiinme Stratejileri
Smiftaki tartigmalarda ya da okudugum seylerde bir kuram, yorum
6 ya da sonugla karsilagtigimda bunlar1 destekleyen yeterli kanitlar 477 1,77
olup olmadigina karar vermeye ¢aligirim.
Derslerde verilen kaynaklari bir baglama noktasi olarak kabul edip,
9 o o 4,65 1,76
dersle ilgili kendi goriislerimi olugturmaya caligirim.
13 Miimkiin oldugu siirece, derste 6grendigim konuyla diger 506 139
derslerdeki konular arasinda iliski kurmaya ¢aligirim. ' '
15 Ders}erde ogendlklerlmle ilgili kendi diistincelerimin neler 526 176
oldugunu belirlemeye caligirim.
Derslerle ilgili ne zaman bir goriis ya da sonug okusam ya da
18 e 481 1,56
duysam bunun olast alternatiflerini diiglintiriim.
24 Ders kaynaklarindan okuyarak edindigim fikirleri, anlatim ve 490 157
tartigma gibi diger sinif etkinliklerinde de kullanmaya galigirim. ' '
Ortalama 490 1,63
Cevre ve Emek Yonetimi Stratejileri
5 Ders ¢alismak icin ayirdigim zamani etkili kullanirim. 487 184
Derslerde yaptigimiz etkinlikleri sevmesem de derste basarili olmak
7 .. 4,76 1,61
i¢in ¢ok calisirim.
17 Derslerimle ilgili haftalik okumalar1 ve ddevleri diizenli yaparim. 422 1,72
20 Derslere devamsizlik yapmamaya 6zen gosteririm. 562 1,69
21 D.e‘rs‘lerln materyalleri sikic1 ve ilgi (;eklle olmasa bile, onlar1 474 146
bitirinceye kadar ¢alismaya devam ederim.
Ortalama 4,84 1,66
Yardim Alma ve Akran Isbirligi Stratejileri
8 Ders calisirken, ¢cogu zaman ¢alistigim konuyu arkadaslarimla 387 188
tartismak igin zaman ayiririm. ' '
16 Derslerde herhangi b1r. kon}lyu anlamazsam, siniftaki bir bagka 582 136
arkadagimdan yardim isterim.
99 Sln}fta gerek duydugumda yardim isteyebilecegim arkadaslarimm 553 157
belirlemeye calisirim.
Ortalama 507 1,60
Genel Ortalama 507 1,60

stratejilerinin  aritmetik ortalamalari

Cizelge 36’da da goriildigi gibi 6gretmen adaylarinin kullandiklart 6grenme

incelendiginde tiim gruplarda yiiksek bir
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ortalamaya sahip olduklar1 sdylenebilir. Bu faktdrler igerisinde en yiiksek ortalama X
X =5,50 ile o6lgegin ilk faktorii olan yineleme, orgiitleme ve anlamayi izleme
stratejilerin kullanimina yonelik stratejiler olusturmaktadir. Ardindan yardim alma ve
akran isbirligi ( X =5,07) ile iliskilendirme ve elestirel diisiinme ( X =4,90) stratejileri
gelmektedir. Cevre ve emek yOnetimi stratejileri ise diger stratejilere oranla daha diisiik
bir ortalamaya X =4,84 sahip olan grup olmustur. Genel olarak 6gretmen adaylarmim
her alandaki 6grenme stratejilerine ¢alismalarinda yer verdikleri goriilmektedir. Bu
bakimdan her faktordeki ortalamanin en yiiksek puanin 7 puan oldugu diisiiniiliirse
3,5 dan daha yiiksek bir ortalamaya sahip olmasi olumlu bir durum olarak goriilebilir.

Yineleme, orgiitleme ve anlamayi izleme stratejilerinde, 3., 10., 11. ve 23.
maddeler anlamay1 izleme stratejilerini, digerleri de orgiitleme (1, 4 ve 14) ve yineleme
(2, 12 ve 19) stratejilerini olusturmaktadir. Bu faktor altinda en yiiksek ortalamaya
anlamay1 izleme stratejileri igerisinde yer alan 3.maddenin “derslerle ilgili bir seyler
okurken kafam karistiginda geri doner ve kafami karistiran seyi ¢ozmeye cahsmrm” ( X =6,13)
sahip oldugu goriilmektedir. Anlamayr izleme stratejilerinin genel ortalamasi
X =5,47°dir. Yineleme stratejilerinin ortalamas1 X =5,25, orgiitleme stratejilerinin ise
X =5,80 oldugu goriilmektedir. Anlamay1 izleme stratejilerinin ortalamasinin yiiksek
olmas1 adaylarin kendi g¢aligmalar1 iizerinde diisiindiikleri ve caligmalarina yonelik
olarak kendilerini gozlemledikleri anlamina gelebilir. Bu faktor igerisinde en diisiik
ortalama yineleme stratejilerine aittir. Bu durum adaylarla yapilan goriismelerden elde
edilen verilerle (sekil 10) gelisir goriilmektedir. Adaylarin goriismeler sirasinda
kullandiklarini ifade ettikleri stratejilerin cogunlukla yineleme stratejilerine ait oldugu
goriilmektedir. Olgek verilerine gore ise yineleme stratejileri, drgiitleme stratejilerine
gore daha diisilk bir ortalamaya sahiptir. Goriigme verilerinde ise ¢ok az adaymn
calismalarinda Orgiitleme stratejilerine yer verdigi goriilmiistiir.

Iliskilendirme ve elestirel diisiinme stratejileri igerisinde en yiiksek ortalama
“derslerde Ogrendiklerimle ilgili kendi diisiincelerimin neler oldugunu belirlemeye
calisirrm” maddesine X =526 aittir. Bilissel stratejiler (yineleme, &rgiitleme,
iligkilendirme ve elestirel diisiinme stratejileri) kendi igerisinde karsilastirildiginda
iliskilendirme ve elestirel diisiinme stratejilerinin, Orgiitleme ve yineleme
stratejilerinden daha diisiik bir ortalamaya X =4,90 sahip oldugu goriilmektedir. Bu

grup igerisinde en diisiik ortalamaya X =4,65 “derslerde verilen kaynaklar1 bir baslama
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noktasi olarak kabul edip, dersle ilgili kendi goriislerimi olusturmaya c¢aligirim” maddesi
olmustur. En diigik ortalamaya bu maddenin sahip olmasi 6gretmen adaylarimin
olusturmaci bir O6grenme siireci igerisinde olmadiklar1 seklinde yorumlanabilir.
Iliskilendirme ve elestirel diisiinme stratejilerinin daha diisiik bir ortalamaya sahip
olmas1 goriismelerden elde edilen verilerle de tutarli gdziikmektedir. Ogretmen
adaylarinin ~ goriismeler  sirasinda  belirtmis  olduklar1  stratejiler  igerisinde
iliskilendirmeye yonelik stratejilerin daha az yer aldig1 goriilmiistiir. Goriisme verilerine
gore adaylarin farkli iliskilendirme stratejileri kullandiklar1 fakat bu stratejilerin az
sayida aday tarafindan kullanildig1 sonucuna ulagilmistir. Bu bakimdan goriisme verileri
ile 6l¢ek verileri Ortilistir goziikmektedir.

Cevre ve emek yoOnetimi stratejileri, strateji gruplari icerisindeki en diisiik
ortalamaya X =4,84 sahip stratejiler olmustur. Bu stratejiler icerisinde en diisiik
ortalama X =4,22 ile &gretmen adaylarinin gesitli 6grenme gorevlerini yapmadaki
diizensizliklerini belirten maddede gergeklesmistir. Ogretmen adaylar1 benzer bir
sekilde ilgilerini ¢ekmeyen Ogrenme icerigine yonelik c¢aligsmalarii siirdiirmede de
diisgik bir katthm X =4,74 gostermislerdir. Bu grup stratejiler genel olarak
incelendiginde c¢alismay1 siirdiirmede ve diizenli bir ¢alisma aligkanligi edinmede
Ogretmen adaylarimin birtakim sikintilar yasadiklari sdylenebilir.

Yardim alma ve akran igbirligi stratejileri igerisinde en yiiksek ortalama
X =5,82 ile ogretmen adaylarinin gerektiginde arkadaslarindan yardim aldiklarini
belirten madde olmustur. Bunun yaninda 6gretmen adaylarimin vermis olduklari
yanitlardan, 6grenme igeriginin anlasilmasina yonelik smif arkadaglariyla tartigmalarda
pek bulunmadiklar1 ( X =3,87) ama anlayamadiklar1 noktalara ydnelik olarak yardim
isteyebilecekleri arkadaslari belirlemeye ¢alistiklar1 ( X =5,53) anlasilmaktadir.

Ogretmen adaylarinin kullanmis olduklar1 6grenme stratejileri, goriisme ve
ogrenme stratejileri 6l¢eginin yaninda uygulanan calisma metinleri araciligi ile de
belirlenmistir. Boylelikle farkli kaynaklardan elde edilen verilerle adaylarin kullanmis
olduklar1 O6grenme stratejilerine yonelik verilerin  gecerliliginin  arttirilmasina
calistlmistir. Dogrudan 6gretim grubunda 27, dolayli 6gretim grubunda 28, kontrol
grubunda da 20 Ogretmen adaymma deneysel islem oOncesinde ¢alisma metinleri
uygulamasi yapilmistir. Adaylarin metinler iizerinde yapmis olduklari isaretleme ve

uygulamalar kullanilan &grenme stratejileri olarak degerlendirilmistir. Ogretmen
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adaylariin ¢alisma metinleri lizerinde kullandiklar1 6grenme stratejileri ¢izelge 37°de

belirtildigi gibidir:

Cizelge 37

Calisma metinlerinde ogretmen adaylarimn kullandiklar: 6grenme stratejileri

. Dogrudan 6gretim  Dolayh 6gretim  Kontrol grubu
Kullamlan Ogrenme stratejisi

IVERSITESI

Goriilme sitkligt Goriilme sikhig Goriilme sitklig1

Metin lizerinde hicbir isaretleme ) 4
yok
Onemli kavram veya ciimlelerin

23 22 20
altin1 ¢izme
Metin igerisinde uyarici semboller

18 12 13
kullanma
Kavram veya climleleri kalin

13 10 6
cizgiyle ¢izme
Kavramlar1 yuvarlak i¢ine alma 12 8 11
Dikkat ¢ekici tikler koyma 8 5 2
Sayfa bosluklarina notlar alma 5 -- --
Ayri kagida notlar alma - 1 --
Metin iginde uyarici baglik atma 6 1 )
veya not alma
Onemli kavram veya ciimleleri

4 4 4
paranteze alma
Dalgali ¢gizgiler kullanarak

gali ¢1zg 3 3 1

kavramlarin altini ¢izme
Oklarla iligkilendirmeler yapma 3 1 2
Numaralandirma 2 1 4
Sayfa bosluklarina elestirel ) )
yorumlar yazma
Cift ¢izgi kullanarak altin1 ¢izme 2 1 5
Renkli kalemler kullanma 1 -- 2
Orgiitlemeler yapma 1 -- --

@) ANADOLU UN

" Bir aday caligmasinda birden fazla stratejiye yer verebilmektedir.
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Cizelge 37°de de goriilebilecegi gibi ¢alisma metinlerinden elde edilen verilerin,
goriisme ve Ogrenme stratejileri Olgeginden elde edilen verilerle paralellik
gostermektedir. Adaylar, calisma metinleri iizerinde cogunlukla dikkati ¢ekmeye ve
sonrasinda yinelemeye yonelik stratejileri kullanmayi tercih etmislerdir. Onemli kavram
veya climlelerin altin1 ¢izme, uyarict semboller kullanma, ¢ift ¢izgi veya tikler kullanma
ile kavramlar1 yuvarlak igine alma goriilme siklig1 en yiiksek olan stratejiler olmustur.
Bu stratejiler 68renenlerin 6grenme igerigini bellemelerinde yardimci olan stratejilerdir.
Tim gruplarda bu stratejiler en ¢ok kullanilan stratejiler olmuslardir. Elestirel notlar
alma ile orglitlemeye yonelik stratejiler kullanma olduk¢a az goriilmektedir. Adaylarin
sayfa bosluklarina veya ayr1 bir kagida igerikle ilgili 6zetlemeler yapmadiklari da
goriilmistiir. Bu durum ilging bir bulgu olarak nitelendirilebilir. Ciinkii deneysel islem
Oncesi gerceklestirilen goriismelerde yineleme stratejileri kadar olmasa da adaylar
icerikle ilgili 6zetleme yaptiklarini belirtmiglerdir. Bunun yerine adaylar metinde uygun
gordiikleri yerlere kisa ifadelerle bagliklandirma yapmay1 veya kisa notlar almay1 tercih
etmislerdir. Bu durum adaylarin kullanmis olduklar: tiim stratejileri calisma metinlerine
aktaramamis olmalarindan kaynaklaniyor olabilir.

Sonug olarak adaylarin her {i¢ veri tiirii g6z Oniine alinarak kullanmis olduklari
O0grenme stratejileri incelendiginde yinelemeye yonelik stratejilere ¢alismalarinda daha
cok yer verdikleri sdylenebilir. Anlamlandirmaya, iligkiler kurmaya veya orgiitlemeye
yonelik stratejilerin adaylarca pek kullanilmadigi goriilmektedir. Bu dogrultuda her i¢
veri tlirli birbirini destekler nitelikte bulgular ortaya koymaktadir. Adaylarin kendi
kullanmis olduklar1 6grenme stratejileri yaninda g¢evrelerinde gordiikleri farkli 6grenme
stratejileri kullanan arkadaslarinin olup olmadigi da sorulmustur. Cevrelerinde
kullanilan farkli 6grenme stratejilerine iliskin veri de adaylarin kullanmis olduklar
ogrenme stratejilerini destekleyen bir bulgu olarak goriilebilir. Bu konuyla ilgili olarak

adaylarin goriisleri ve goriislere iligkin oriintii sekil 12°de belirtilmistir.
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Kiicik notlar
hazirlayip evde
duvarlara
asma

Kavram
haritalan
yapma

Miizik
dinleyerek
calisma

Ofretmen adaylarnnin Dersi
E;;Ele gevrelerinde kaydetme ve
" gordiikleri farkl sonrasinda
Gads sarenme stratejileri tekrar dinleme

internetten
dersi
izleme

Arkadagindan
dersi dinleme

ierigi kiigilk
kafditlara yazip
yaninda tagima

Sekil 12: Ogretmen adaylarmin gevrelerinde gordiikleri farkli 6grenme stratejileri

Sekil 12°de goriildiigii gibi 6gretmen adaylarinin ¢evrelerinde taniklik ettikleri
ve onlara farkli gelen cesitli 6grenme stratejilerinin oldugu goriilmektedir. Kiigiik notlar
hazirlayip evin duvarlarina asma ve miizik dinleyerek ¢alisma 6gretmen adaylarinin
dikkatini ¢eken farkli stratejilerdendir. Bunun yaninda dersi kaydetme, dersi internetten
izleme, kiiciik kagitlara yazilan ders notlarin1 yaninda tasima ve tekrar etme, arkadasina
dersi anlattirma, gece ¢aligma ile kavram haritalar1 yapma diger farkli olarak goriilen
stratejiler arasindadir. Bu stratejiler incelendiginde agimlama ve iliskiler kurmaya
yarayan stratejilere adaylarin taniklik etmedikleri goriilmektedir. Bu bulgu 6gretmen
adaylarinin kullanmis olduklar1 6grenme stratejileri ile ortiisen bir bulgudur. Adaylarin
cogunlukla 6grenme icerigini yinelemeye yonelik olarak farkli stratejiler gelistirdikleri
sdylenebilir. Orgiitlemeye yonelik stratejilerin de adaylar tarafindan pek kullanilmadig
goriilmektedir. Sadece bir aday ¢alismalarinda kavram haritalarina yer vermistir.

Ogretmen adaylar1 ¢aligmalarinda farkli 6grenme stratejileri kullanmalarini
cesitli nedenlere baglamislardir. Bu nedenler ve nedenlere iligkin oriintii sekil 13’de

belirtildigi gibidir:
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Dersin sozel
veya sayisal
icerikli
olmasi

Uzun icerige
sahip olup
olmama

icerigin
zorlugu

Q

Farkh ogrenme
stratejileri
kullanimmna kaynaklhik
eden nedenler

Konunun
benim icin
anlami

Ogretim
elemanlarinin
ders igleyis
bicimi

Sekil 13: Ogretmen adaylarmin farkli 6grenme stratejileri kullanimina kaynaklik eden

nedenler

Sekil 13’de gorildiigii gibi Ogretmen adaylarimin tamami ¢alismalarinda
kullandiklar1 6grenme stratejilerinin dersin sdzel veya sayisal igerikli olmasina gore
degistigini belirtmislerdir. On dort aday dersin sozel ve sayisal igerikli olmasini farkl
strateji  kullanmalarina kaynaklik ettigini dile getirmislerdir. Goriismeler sirasinda
adaylar sozel derslerde; 6zet ¢ikarma, not alma, altin1 ¢izme, sesli okuma, maddeleri
ayr1 kagitlara yazma ve igerige yonelik kodlamalar yaptiklarini, sayisal derslerde ise;
soru Ornekleri ¢o6zme, cizimler yapma, formiilleri ayr1 kagitlara yazma ve konu
orneklerini inceleme stratejilerini kullandiklarini vurgulamislardir. Bu kapsamda kimi

Ogretmen adaylarinin goriisleri su sekildedir:
OAS: Tabi, her derse gore farkli yontemler deniyoruz. Dedigim gibi, sozel derslerde
yvaziyoruz. Sayisallarda problem ¢ozmeyi deniyoruz.

OAY: ...tabi, derse gére degisebilir yani mesela bir matematikle sézel, sayisal bir dersle
sozel bir ders arasinda degisebilir.

Goriigsmeci: Nasil mesela, sayisalda nasil kullaniyorsun sayisal derslerde, sozel
derslerde hangilerini kullanmay: tercih ediyorsun?
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OA9:...sayisal derslerde mesela bir konuyu nasil kullanabiliriz daha ¢ok 6grenmek icin,
mesela o konu hakkinda daha ¢ok soru ¢ozebilerek, sozellerde ise bunu pekistirmek
amaciyla daha ¢ok ne bileyim dedigim gibi dip not alarak ya da kodlama yaparak,
onemli yerlerin altim ¢izerek ¢esitli..

OA13:...degisiyor yani her derste sonucta, mesela sozel derslerde daha cok, ya ne
bileyim sonuc¢ta sema falan olmuyor onun i¢cin sey o sema dedigimde soyle yani
swraltyorum belli bir seye gore ayiriyorum oyle daha akilda kalict oluyor bence, zaten
sayisallarda daha ¢ok ¢izime yonelik oldugu icin mesela geometri falan yani oyle
calisarak sey yapiryorum ¢izim stirekli ¢iziyorum

Goriismeci: Anladim sayisallarda ve sozellerde degisiyor, peki sozellerde verebilecegin
ornek var mi?

OA13: Sozellerde ben hep ezber yolunu tercih ettim ama hichir tabii ki zaman kalici
olmadi ama oyle yok yani sozellerde siirekli yani sey yapiyorum okuyorum
anlayabildigimi ezberliyorum veya iste her yonde kullanip iste sinaviara giriyorum
diyelim...

OAI15: Tabi, sayisal dersle sézel ders arasinda farkli. Hani sayisal dersi, islem olarak,
daha farkh. Sozeli mesela; ozet c¢ikarabilirsin. Ama ben bir matematigin Ozetini
ctkaramam, o konuyla ilgili. Derse gore degisiyor, tabi.

Bunun yaninda igerikle ilgili farkli etmenler de adaylarin 6grenme stratejilerini
belirleyen nedenler arasindadir. Igerigin uzun veya kisa olmasi ile zor bir igerige sahip
olup olmamas1 adaylar1 farkli stratejiler kullanmaya yoneltmektedir. Dort aday
calisacagi konunun uzun bir igerige sahip olup olmamasini farkl strateji kullaniminda
bir etmen olarak belirtmistir. Bir aday da kullanmis oldugu stratejiyr belirlemede
duyussal kaynakli bir neden belirtmis ve konunun 6nem derecesine gore fakli stratejiler
kullandigin1 vurgulamistir. Bu yonde goriis belirten kimi adaylarin goriisleri asagida
belirtildigi gibidir:

OA3:... sayisalda hocamin ¢oziim tarzini gérmek ve onu kendime uygulayabilmem o da
bir siire kendimle ilgili oluyor onu da asmakta kendi seyim oluyor..

OA4:... genelde dedigim gibi, eSer benim icin ¢ok gerekli olduguna inandigim boyle
egitim- 6gretim derslerine meslegimle dogrudan alakali dersler olursa, onlar benim igin

¢cok daha oncelikli oluyor. Onlari iyice 6grenmeye bakiyorum.

OAll: Sayisal, sozel ya sézel arasinda da ayriliyor mesela cok sikici dersler vardir
sozellerde bir de ne bileyim okumaktan zevk aldigim dersler vardir.

Goriismeci: hui, hihi
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OAll: Onlarda da farkhilik oluyor mesela sikici dersleri zaten insan kendi ¢alismak
istemez, okur okur akli baska yerlere gider, ne bileyim mesela sikici bir metni
okudugumda ben direk kendimi metnin sonunda baska yerde buluyorum baska bir seyi
diistintirken

Alt ama¢ 1 ve alt ama¢ 2 ile ilgili veriler degerlendirildiginde &gretmen
adaylarinin ¢calismalarinda biligsel ve duyussal igerikli 6grenme sorunlar1 yasadiklari, bu
sorunlar1 ¢esitli nedenlere bagladiklar1 ve bunlar ¢ézmek ig¢in Ggrenme stratejileri
agirhikli ¢6ziim yollarina bagvurduklart goriilmektedir. Adaylar bunun yaninda
yasadiklar1 veya cevrelerinde gordiikleri akademik basarisizlik durumlar ile 6grenme
stratejilerinin kullanimi arasinda da giiglii bir iliski oldugunu vurgulamislardir.

Adaylarin kullandiklar1 6grenme stratejileri incelendiginde ise agirlikli olarak
caligmalarinda yinelemeye yonelik 6grenme stratejilerine yer verdikleri, iliskilendirme
ve elestirel diisiinmeye yoOnelik stratejileri ise yineleme stratejilerine oranla pek
kullanmadiklar1 goriilmektedir. Tiim veri toplama araglarindan elde edilen veriler bu
bulguyu desteklemektedir. Sadece orgiitleme ve yineleme stratejileri ile ilgili olarak
O0grenme stratejileri Olgegi ve diger veri toplama araglari arasinda bir ¢eliski
goriilmiistiir. Ogrenme stratejileri 6lgeginde adaylar orgiitleme stratejilerini siklikla
kullandiklarini belirtmelerine ragmen bu durum goriisme verileri ile ¢alisma metinlerine
pek yansimamistir. Bu veri toplama araglarinda, adaylarin yineleme stratejilerine
caligmalarinda daha cok yer verdikleri goriilmiistiir. Adaylarin kullanmis olduklari
O0grenme stratejileri ile yasadiklar1 6grenme sorunlar1 arasinda nedensellik iliskisinden
de soz edilebilir. Adaylarin yasadiklari Ogrenme giligligli, Ogrenme igeriginin
unutulmasi ve kalici 68renmelerin gergeklestirilememesi gibi sorunlarla kullandiklari
o0grenme stratejileri dogrudan iliskilidir. Ciinkii adaylarin agirlikli olarak kullandiklari
yinelemeye yonelik 6grenme stratejilerinin ortaya konulan sorunlar1 giderici bir etkisi
bulunmamakta, sadece bu stratejilerin kullanilmasi sorunlarin kaynagi olarak da
goriilebilmektedir. Bu kapsamda dogrudan ve dolayli 6gretim yoluyla gergeklestirilen
O0grenme stratejileri 6gretiminin adaylarin yasamis olduklart 6grenme sorunlarini
giderici ve kullanmis olduklar1 6grenme stratejilerini farklilastirici bir etkisinin
olabilecegi diisiiniilebilir. Bu 6gretim siireclerine yonelik bulgular alt amag 3, alt amag 4

ve alt amag 5’de sunulmustur.
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Dogrudan o6gretim yoluyla yapilan 6grenme stratejileri 0gretiminin o6gretmen
adaylarinin 6grenme stratejileri kullamimlarina olan etkisi

Arastirmanin birinci ve ikinci alt amaglarina yonelik elde edilen veriler paralelinde
O0gretmen adaylarinin 6grenme stratejileri ile ilgili olarak kavramin bilimsel igerigine
yonelik bir farkindaliga sahip olmadiklari ama 6grenme-0gretme siirecindeki roliine
yonelik ¢esitli tahminlerde bulunabildikleri goriilmektedir. Adaylar bu kapsamda ¢esitli
O0grenme sorunlari ile 6grenme stratejileri arasinda iliski kurabilmektedirler. Bu bulgu
adaylarin bireysel O6grenmelerde O6grenme stratejilerinin 6nemini kavrayabildikleri
seklinde yorumlanabilir. Bu bakimdan adaylarin &grenme stratejileri ile ilgili
bilgilendirilmelerine ve bu konuya yonelik farkindaliklarinin arttirilmasina yonelik
gerceklestirilecek bir 6grenme stratejileri 6gretiminin etkili sonuclar dogurabilecegi
diisiiniilmektedir. Bu kapsamda dogrudan ve dolayli yollarla gergeklestirilen 6grenme
stratejileri Ogretiminin adaylarin stratejilerini  degistirebilecegi ve onlart farkl
uygulamalara yoneltebilecegi beklenmektedir.

Gergeklestirilen Ogrenme stratejileri Ogretimine yonelik bulgularin ortaya
konulmasinda oOncelikli olarak dogrudan 0&gretim yoluyla Ogrenme stratejileri
Ogretiminin yapildig1 grubun verilerine yer verilmistir. Gerek dogrudan gerekse dolayl
ogretim yoluyla gerceklestirilen 6grenme stratejileri 6gretiminin sonuglarinin ortaya
konulmasinda nitel ve nicel yollarla elde edilen veri toplama araglarindan
yararlanilmistir. Bu kapsamda ilk olarak O6gretmen adaylariyla yapilan gorlismelere
iliskin veriler sonrasinda ise 6grenme stratejileri 6lgegi ile ¢alisma metinlerinden elde
edilen veriler arastirma bulgusu olarak sunulmustur. Ogrenme stratejilerinin dogrudan
Ogretiminin yapildigr uygulamanin sonuglarina yonelik veriler ve bu verilere iligkin

orlintli asagida belirtildigi gibidir:
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Ogretim
siireci
verimliydi

Ogrencilerime Garenme

aktarabilirim, stratejileri ile
daretmenlik igil

At T T farkindaligim
olacagini diguntyorum art

Q

Dogrudan dgretim
yoluyla 6grenme
stratejileri dgretiminin
etkililigine yonelik
goriigler

Kullanmamiz

Bilincsiz

: gereken farkl
caligtigimi stratejiler
fark ettim olabilecedini fark

ettim

Gereksinim
duydudumda
kullanakilirim

Sekil 14: Dogrudan 6gretim yoluyla 6grenme stratejileri 6gretiminin etkililigine yonelik

goriigler

Deneysel islem sonrasi 6grenme stratejilerinin dogrudan 6gretiminin yapildigi
grupta sekiz aday ile siirecin etkililigine yonelik goriisme yapilmistir. Goriisme yapilan
adaylarm tiimii 6gretim siirecinin etkili oldugunu belirtmislerdir. Ogrenme stratejilerine
yonelik farkindaliklarinin  arttigin1  belirten adaylar da bu grupta ¢ogunlugu
olusturmaktadir. Yedi aday bu yonde goriis belirtmistir. Bu yonde goriis belirten kimi
adaylarin gorisleri asagidaki gibidir:

OA4: Evet verimli gecti bence hani su a¢idan tabi dénemin basinda bu dersi almadan
once bir¢ok yontemden habersizdim belki kullaniyordum ama adini bilmiyordum en
azindan hani kuramsal terim olarak bir¢ok teknigi hani kullanabilirim kullanmam orasi
ayrt bir konu ama en azindan biliyorum artik bu agidan verimliydi.

OA6: Verimli gecti bence ciinkii hani ilk once bu dersi almadan énce bilingsiz bir
sekilde ¢alisiyordum hani sadece bir yontemle ¢calistyordum altimi ¢izerek yani basit
klasik yontemlerle ¢alisiyordum. Ancak bu dersi gordiikten sonra igledikten sonra artik
biraz bilingli ¢alismaya bagladim.

OA7: Elbet hocam verimli gecti en azindan artik nasil calisacagimi hangi teknikleri
kullanarak basarili olacagimi bunlart 6grenmis olduk.
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Bunun yaninda kimi adaylar da kullanabilecekleri farkli stratejiler gordiigiinii,
gereksinim duydugunda kullanabilecegi stratejiler 6grendigini ve ¢alismalarini bilingsiz
bir sekilde gergeklestirdigini fark ettigini vurgulamislardir. Bir aday ise Ogrenmis
oldugu 6grenme stratejilerini meslek yasaminda kendi 6grencilerine de 6gretebilecegini

belirtmistir. Bu 6gretmen adayi goriisiinii su sekilde agiklamistir:

OAl:...tabi verimli gecti bunlar hakkinda bilgi sahibi olmus olduk hani en azindan
uygulamayan arkadas bile bunlari ogrenmis oldu sonucta ilerde gereksinim duyarsa
kullanabilivr  6grencilerine aktarabilir bunlart ogrencilere nasil ogreneceklerini
aktarabilir...

Bu bulgular, dogrudan 6gretim yoluyla yapilan 6grenme stratejileri 6gretiminin
adaylar tarafindan etkili bulundugu seklinde yorumlanabilir. Adaylarin deneysel islem
oncesinde calismalarinda kullandiklar1 68renme stratejilerinin kavramsal karsiliklarim
ogrendikleri ve bu konuda daha bilingli 6greniciler haline gelerek 6grenme stratejilerine
yonelik farkindaliklarimi arttirdiklart sylenebilir. Adaylara gerceklestirilen ogretimin
onlarin biligsel stratejilerine olan etkileri de sorulmustur. Buna yonelik veriler ve

verilere iligkin oriintii sekil 15’te belirtildigi gibidir:

Biligsel
stratejilerime bir
etkisi olmad

Bilgi ve kavram

Caligma seklimin

verine oturmaya haritalan
basladigini kullanmaya
distndyorum bagladim

Q

Ofrenme stratejileri
dfretiminin adaylarin
biligsel stratejilerine

Arkadaslanmla Kavram

grup tartismalarn olan etkileri haritalar
yapmaya kullanmaya
bagladik basladim

Daha akilda kalc
uygulamalar

yapmaya

bagladim

Bellek
destekleyicileri
kullanmava
basladim

Sekil 15: Ogrenme stratejileri gretiminin adaylarin biligsel stratejilerine olan etkileri
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Ogrenme stratejilerinin  bilyiik bir kismini1  bilissel igerikli stratejiler
olusturmaktadir. Bu kapsamda gerceklestirilen strateji d6gretiminde de agirlikli olarak
biligsel stratejilerin 6gretimi yapilmistir. Deneysel islem siirecinin baginda tiim veri
toplama araclarindan e¢lde edilen veriler adaylarin ¢ogunlukla dikkati ¢ekme ve
yinelemeye yonelik stratejileri, iliskilendirme ve elestirel diisiinme stratejilerine oranla
daha ¢ok kullandiklarin1 ortaya koymustur. Bu kapsamda, gerceklestirilen 6gretim ile
adaylarin en cok iliskilendirmeler yapma, orgiitleme ve elestirel diisiinme stratejilerini
etkilemesi veya degistirmesi beklenmektedir. Goriismelerden elde edilen arastirma
bulgulart bu beklenti paralelinde bir degisimin gergeklestigini ortaya koymaktadir. Kimi
adaylarin caligmalarinda ¢ogunlukla st diizey bilissel stratejiler olarak nitelendirilen
stratejileri kullanmaya basladiklarin1 belirtmislerdir. Bunlar igerisinde kavram haritalari
ile bilgi haritalar1 en ¢ok kullanilan stratejiler olmustur. Dort aday bilgi ve kavram
haritalarin1  ¢alismalarinda kullanmaya basladigini dile getirmistir. Ug aday da
calismalarinda bellek destekleyicilerini kullanmaya basladigini belirtmistir. Bellek
destekleyici olarak 6gretimi yapilan “hafiza ¢ivisi” teknigini bir aday yakininda bulunan
kisilere de 6gretmeye basladigini vurgulamistir. Bu yonde goriis belirten kimi 6gretmen

adaylarinin goriisleri su sekildedir:

OA3: Evet bellek destekleyiciler bunlart kullanmaya basladim simdi sinavilara
ctkartirken once kavram haritalart ¢ikartiyorum artik bu sayede boyle sinavdaki ana
kelimeleri temel kelimeleri aklimda tutmam ve kodlamam daha kolay oluyor.

OAG6:...ama su an ¢ok degisik yontemler gordiik; kavram haritalart olusturma, hafiza
civileri olusturma, bilgi haritast olusturma.. Bunlari o6grendikten sonra ona gore
calismaya basladim ve kisa zamanda ¢ok verimli yani daha ¢ok verim elde etmeye
basladim.

OAIS: ...bize boyle daha degisik kodlama seklinde seyler gostermisti onlart kullanmaya
basladim mesela en ¢ok kullandigim sey evin en ¢ok aklimda kalan o evin yolunda en
¢ok hani... Kavram haritalarint da ¢ok kullaniyorum yani eee boyle daha iyi daha ozet
bir de karistirmadan hani karistirmadan...

Adaylarin grup tartigmalari yapmaya baslamalari da kullanmaya basladiklar
farkli tekniklerden biri olmustur. Bu teknik de Ogrenenlerin igerigi bireysel olarak
yinelemelerinden daha etkin sonuclar doguran bir teknik olarak diisiiniilebilir. Bir aday
da gergeklestirilen Ogretimden sonra ders c¢alisma seklinin oturmaya basladigini

belirtmistir. Bu bulgu adaylarin 6grenme stratejilerine yonelik farkindaliklarinin
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artmaya basladig1 bulgusunu destekler niteliktedir. Sadece bir aday kullanmis oldugu
biligsel Ogrenme stratejilerinde bir degisiklige gitmedigini belirtmistir. Arastirma
verileriyle ortaya c¢ikan bu bulgular adaylarin  kullanmis olduklar1 yineleme
stratejilerinin yaninda iliskilendirme ve orgilitlemeye yonelik stratejilerini de daha yogun
olarak kullanmaya basladiklar1 seklinde yorumlanabilir. Sekil 16’da 6gretim siirecinin
adaylarin kullanmis olduklar1 anlamay1 izleme stratejilerine olan etkilerine yonelik

bulgulara ve bu bulgularin olusturdugu Oriintiiye yer verilmistir:

Anlamay izleme
stratejilerime bir
etkisi olmadi

Caligmalanmi
uzun zamanda
vaphdimi fark
ettim

Calismalanmda
daha detayc
oldum

Q

Ogrenme stratejileri
dgretiminin adaylarin
anlamayi izleme
stratejilerine olan etkileri

Farkl derslere
farkli stratejiler
uygulayabilecedimi
fark ettim

Ders calisma
programi
yapmaya
bagladim

Kendi

stratejilerimi
sorgulamaya
basladim

Daha bilincli
calismaya
bagladim

Sekil 16: Ogrenme stratejileri gretiminin adaylarin anlamay izleme stratejilerine olan

etkileri

Sekil 16’da gorildigli gibi Ogretmen adaylarina yonelik gergeklestirilen
O0grenme stratejileri 6gretiminin onlarin anlamayi izleme stratejilerine olumlu yonde
etkilerinin oldugu goriilmiistiir. Adaylarin anlamay:1 izleme stratejilerine yonelik
farkindaliklarinda en ¢ok calisma zamaninin etkili kullanimi yoniinde bir farkindalik
yasadiklar1 goriilmektedir. Goriisme yapilan dort aday bu yonde goriis belirtmistir.
Bunun yaninda adaylarin kullanmis olduklar1 6grenme stratejilerini de sorguladiklar
goriilmiistiir. Ders ¢alisma programi yapmaya baslama, ¢aligmalarini daha bilingli bir

sekilde gerceklestirme, kendi stratejilerinin etkililigini sorgulama adaylarin kendi
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Ogrenmeleri lizerinde gerceklestirmis olduklart farkindalik durumlaridir. Ders ¢alisma
programi yapmaya baslama ii¢ aday, daha bilingli ¢calismaya baslama ise iki aday
tarafindan dile getirilmistir. Bu yonde goriis belirten kimi adaylarin goriisleri su

sekildedir:

OAl: Artik zaman almak yerine zaman alip daha ¢ok isle ugrasmak yerine daha kisa
zamanda daha ¢ok bilgi ogrenmeyi sagladi bu benim a¢imdan farklilik olusturdu.

OA3: olumlu etkisi oldu daha planli oldum sanki hani ne yaptigimi daha bilir
vaziyetteyim. Sinavlara c¢alisirken hani su simava ¢alisiyorum hani bunu béyle
gelistirirsem devami iyi olacak ve yahutta birkag tane daha bisey daha mi eklesem gibi
diistincelerim oluyor ...

OA4: ...s6yle kullandigim yontemde kullandigim yéntemlerin biraz zaman agisindan
kayp oldugunu gordiim hani zamani daha ekonomik kullanmak adina daha farkl
yontemler kullanabilecegimi gérdiim ama bunlar: dedigim gibi kullanmak kolay olmad:
kendi calismalarimdan vazgegemiyorum.

OAG6: ...ilk énce nasil ¢alisacagimi bilmiyorken su anda derse gére dersin durumuna
gore dersin  konusuna gore nasil g¢alisabilecegimi biliyorum. Arkadagslarima
anlatiyorum. Etkisi oldu yani olumlu yénde oldu... kisa zamanda ¢ok mesafe kat
edebiliyorum su anda.

Bir aday da anlamayi izleme stratejilerine yonelik farkindaligini “olumlu” ve
“olumsuz” katkilar olarak vurgulama geregi hissetmistir. Bu aday kullanmis oldugu
O0grenme stratejilerine yonelik olarak daha “detayci” olmasini olumsuz bir etmen olarak

vurgulamistir. Bu adayin goriisleri asagida belirtildigi gibidir:

OA3: ashinda olumlu etkisi olmasiyla olumsuz etkisi oldu artik béyle daha detaycimi
oldum ne, boyle sanki bakmadan etmeden béyle irdelemeden sey yapamiyorum
gecemiyorum...

Sonu¢ olarak dogrudan ogretim yoluyla gerceklestirilen 6grenme stratejileri
Ogretiminin adaylarin anlamay1 izleme stratejilerini gelistirmede etkili oldugu
goriilmektedir. Bu bulgu, sekil 15°de kimi adaylarin farkl biligsel stratejiler kullanmaya
bagladiklarini belirten bulgu ile Ortlisen bir bulgudur. Ciinkii adaylar kendi 6grenme
stireglerini gozlemlemis ve eksiklik hissettigi noktalarda farklt 6grenme stratejileri
kullanmaya baglamislardir. Bu durum adaylarin anlamay: izleme stratejilerini daha etkin

kullanmalarinin bir sonucu olarak diisiiniilebilir. Dogrudan strateji 6gretimi grubunda



IVERSITESI

@) ANADOLU UN

148

goriisme yapilan adaylardan sadece ikisi anlamay1 izlemeye yonelik strateji dgretiminin
bir etkisi olmadigini belirtmistir.

Anlamay1 izleme stratejilerinin adaylarin g¢evre ve emek yonetimine iliskin
kullanmis olduklart stratejilere de etkisinin olabilecegi diisiiniilebilir. Bu konuya iliskin

bulgular ve bulgulara iliskin oriintii sekil 17°de belirtildigi gibidir:

Cevre ve emek
yonetimi
stratejilerime bir
etkisi olmadi

Cekinmeden
yardim
alabilecedimi
fark ettim

Zamanimi
daha etkili
kullanmaya
bagladim

Qo

Ogrenme stratejileri
ogretiminin adaylarin
gevre ve emek yonetimi
stratejilerine olan etkileri

Emegimi

daha etkili
kullanmaya
basladim

Kitaplardaki
kazanimlara gore
caligmami
programlamaya
bagladim

Sekil 17: Ogrenme stratejileri dgretiminin adaylarin ¢evre ve emek yonetimi

stratejilerine olan etkileri

Sekil 17°de goriildigii gibi goriismeler sirasinda adaylar gerceklestirilen
Ogretimin ¢evre ve emek yoOnetimine iliskin kullanmis olduklar1 stratejilere de
etkilerinin oldugunu belirtmislerdir. Ozellikle bu etkinin zaman ydnetimine iliskin
stratejilerde yogunluk kazandigi goriilmektedir. Gorligme yapilan sekiz adaydan altist
calisma zamanini daha etkili bir sekilde kullanmaya basladigi yoniinde goriis
belirtmistir. Bunun yaninda emegini daha etkili kullanmaya basladigin1 belirten adaylar
da olmustur. Bu faktorle ilgili olarak bir adayin ¢alismalarini ders kitaplarinda yer alan
kazanimlara gore programlamaya basladigin1 belirtmesi ilging bir bulgu olarak

diisiiniilebilir. Adaylarin ders kazanimlariyla ¢alisma igerigi ve ¢calisma zamanini paralel
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tutma yoniindeki cabalar1 onlarin bilingli &greniciler olduklar1 yoniinde onemli bir

bulgudur. Bu yonde goriis belirten kimi adaylarin goriisleri agagida belirtildigi gibidir:

OA3: tabikide tabikide eee soyle bisey eskiden hani bu ezberlenmesi konular oluyor ya
tarih olsun vs onlart ezberlerken ¢ok zaman harciyordum bu kitaplarin her tarafini
okumak geregini duyuyordum simdi onun yerine direk kazanimlar kismi oluyor ya

Goriismeci: hihi
OA3: hedef belirleme kismi...

Gortismeci: hih
OA3: onlara gore artik calismaya basladim...

OA6: Tabii ki yani zaten en biiyiik faydasi bize zaman ve emek yonetimi. Artik zaman:
kullanabilmeyi ogrendik ve kisa zamanda bir tasla iki kus vurmayr tabiri caizse onu
vapabiliyoruz artik. Emek derken onceden bir ders igin 2-3 saat ayirirken su an da
yarim saatte bir dersi halledebiliyoruz. Yardim alma derken arkadaslarima artik yardim
alma degil de yardim edebiliyorum. Edilgen durumdan etken duruma gectim.

OAIS: ...ya iste calisma siirecine gercekten zaman agisindan en ¢ok etkisinin oldugunu
diigtiniiyorum dedigim gibi ¢ok fazla zaman ben ¢ok vakit harcadigim i¢in ¢alismaya
tekrar etmeye ¢ok az vaktim kalryordu bunu erken strese sebep oluyordu yani sinav
oncesinde hi¢hir sey bilmeden sinava giriyormusum gibi geliyordu c¢iinkii bana ama
simdi dedigim gibi boyle stratejileri kullanmak neyin nerde yapilacagini bilmek insana
biraz daha zamandan tasarruf sagliyor.

Sonug olarak adaylarin ¢evre ve emek yonetimine yonelik goriigleri, anlamay1
izlemeye yonelik goriisleri ile paralellik gostermektedir. Ozellikle zaman y&netimine
yonelik etkilerinin oldugunu belirtmeleri bu goriisii destekleyen 6nemli bir bulgudur.
Anlamay izleme stratejilerinin bilissel stratejiler ile ¢cevre ve emek yonetimine iliskin
stratejilere etkilerinin oldugu goriilmektedir.

Dogrudan strateji 6gretimi grubuyla yapilan goériismelerde adaylara son olarak
Ogretim siirecinin daha farkli nasil gerceklestirilebilecegine yonelik goriisleri de
sorulmustur. Adaylarin bu konuya yonelik goriislerinde siirecte etkili bulduklar1 ya da
eksikligini hissettikleri noktalari vurguladiklari goriilmiistiir. Genel olarak goriisme
yapilan sekiz adaydan dordii dogrudan o6gretim yoluyla gerceklestirilen uygulamanin
etkili oldugunu belirtmistir. Bu konuyla ilgili goriisler ve bu goriislere iliskin Oriintii

sekil 18°de belirtildigi gibidir:
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Calisma
vapraklan
uygulamasi
etkiliydi

Clumiu
gorasgler

QO
Adaylarin 6grenme
stratejileri ogretiminin nasi
daha etkili yapilabilecegine
yonelik gorusleri

Dogrudan
ogretim yoluyla
gerceklestirilmesi
guzeldi

Stratejileri
ornekleyen
etkinlikler
guzeldi

Konu
LII:;’ZTJ?G?'I?I'; iceriginde
veri geldikce

yvaptrnimah

Olumsuz
gorasgler

Grup
calismalarn
daha etkili
olabilir

ogretilmeli

Sekil 18: Adaylarin 6grenme stratejileri 68retiminin nasil daha etkili yapilabilecegine

yonelik goriisleri

Sekil 18’de goriildiigii gibi sekiz adaydan dordii dogrudan Ogretim yoluyla
gergeklestirilen strateji 0gretimine yonelik uygulamalarin etkililigine yonelik olarak
olumlu goriis belirtirken, iki aday 6grenme stratejileri 6gretiminin dogrudan 6gretimi
yerine Ogrenme igerigi paralelinde yeri geldikce Ogretilmesinin daha etkili olacagini
belirtmislerdir. Birer aday uygulama siirecinde; c¢alisma yapraklari iizerinden
etkinliklerin yapilmasini ve stratejilerin uygulamalarla 6rneklendirilmesini etkili
bulmustur. Olumlu goriisler yaninda 6gretim siireciyle ilgili olarak adaylarin olumsuz
gorlsler1 de olmustur. Grup calismalarinin daha etkili bir sekilde uygulanmasi ve
stratejileri 6rnekleyen uygulamalarin sayica arttirilmasi adaylarin siiregte diizeltilmesini
istedikleri goriigler arasindadir. Bu konuyla ilgili olarak kimi adaylarin goriisleri agagida

belirtildigi gibidir:

OAl: Calismalart gruplara béldii bizi bunlari ...eee her grup kendi icinde uyguladi
swifta bu benim hosuma gitti hani gruplara béliindiik kendi bilissel stratejilerini
uyguladilar.
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OA3: Zaten bizim hocamizda bize séyle yaptirdr gosterip yaptirma yontemiyle once
ogretim stratejilerini bize gosterdi bir kagut tizerine tek tek durmustu ve bize de bunlar
uygulamamizi istemisti bir ornekle vs biseyle bence bunun ogretilmesi ¢ok giizel oldu.

OA4: eee inamin suanda herhangi art: bisey getiremeyecegini diisiiniiyorum yani gayet
giizel igleniyor.

OA7: bence égrencilere séyle bir var sdyle bir strateji var onu da kullanilmas: gerektigi
o sekilde olsa daha iyi

Goriismeci: yani yeri geldiginde orneklendirerek diyorsun
OA7: yeri geldiginde...

OAIS: Ya Sgrenme stratejilerini Ogretme ee etkinliklerle yani o seyleri stratejileri
ornekleyen etkinliklerle yapilabilir diye diisiiniiyorum ee hani bizde derste mesela hoca
bize édev veriyordu kavram haritasi olusturuyorduk o bize geri doniis veriyordu ve biz
bu sekilde 6grenmis oluyorduk...

Tim bu veriler dikkate alindiginda dogrudan strateji ogretimi yoluyla
gerceklestirilen Ogrenme stratejileri Ogretiminin  dgretmen adaylariyla yapilan
goriismelere dayali olarak biligsel, anlamay1 izleme ile ¢evre ve emek yonetimi
faktorleri agisindan etkili sonuglar dogurdugu sdylenebilir. Adaylarin siirecte kendi
ogrenmeleri hakkinda farkindalik gelistirdikleri, farkli Ogrenme stratejilerini
uygulamaya basladiklar1 ve calisma zamani ile ¢alismaya harcadigi emegi daha optimal
bir sekilde gergeklestirmeye basladiklar1 goriilmektedir. Ogretim siirecinin etkililigi
adaylarla yapilan goriismelerin yaninda 6grenme stratejileri 6lgegi ile de belirlenmeye
calisilmistir. Ogrenme stratejileri dlgeginden elde edilen veriler cizelge 38 ve ¢izelge

39°da belirtildigi gibidir:
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Dogrudan ogretim yoluyla gerceklestirilen ogrenme stratejileri ogretiminin biligsel ve
anlamay izleme stratejilerinin etkiligine yonelik veriler

152

Deneysel Deneysel
Madde (")lg:ek Maddeleri islem 6ncesi  islem sonrasi
No = =
X X
Yineleme ve orgiitleme stratejileri ile anlamayi izleme stratejileri
Derslerde verilen okumalar1 yaparken, diisiincelerimi
1 orgiitlememe yardimci olmasi i¢in materyalin ana 5,52 5,53
hatlarinm1 ¢ikaririm.
2 Konular1 kendi kendime tekrar ederek caligirim. 5,29 5,46
Derslerle ilgili bir seyler okurken kafam karistiginda
3 geri doner ve kafami karigtiran seyi ¢cozmeye 5,79 6,03
caligirim.
Ders ¢alisirken, okuduklarim ve derste aldigim
4 notlarin iizerinden gecerek en 6nemli fikirleri veya 6,26 5,46
noktalar1 bulmaya caligirim.
10 Yeni b1r ders kq}ir.lagln} ayrlnt{ll. gahsmadan once 529 5,15
nasil diizenlendigine gz gezdiririm.
11 Cahsltlg1m dersi anladigimdan emin olmak i¢in 517 5,06
kendime sorular sorarim.
12 Derslerle ilgili 6n_emli kavr_amlarl hatirlamak igin 579 4,77
anahtar kelimeleri ezberlerim.
Ders calisirken sinifta aldigim notlar1 gozden gegirir
14 N : 1S 6,17 5,46
ve onemli kavramlara iligkin ana hatlar1 ¢ikaririm.
19 Derslerle ilgil.i 6n§mli kavre.lmlarm bir listesini 45 4,03
olusturur ve listeyi ezberlerim.
23 Der.s calisirken hangi kavramlari iyi anlamadigimi 575 5,35
belirlemeye calisirim.
Ortalama 5,53 5,23
Iliskilendirme ve Elestirel Diisiinme Stratejileri
Siftaki tartismalarda ya da okudugum seylerde bir
6 kuram, yorum ya da sonugla karsilagtigimda bunlari 447 443
destekleyen yeterli kanitlar olup olmadigina karar ' ’
vermeye caligirim.
Derslerde verilen kaynaklari bir baglama noktasi
9 olarak kabul edip, dersle ilgili kendi goriiglerimi 5,06 5,19
olusturmaya caligirim.
Miimkiin oldugu siirece, derste 6grendigim konuyla
13 diger derslerdeki konular arasinda iligki kurmaya 5,41 5,18
calisirim.
Derslerde 6grendiklerimle ilgili kendi diistincelerimin
15 N . 5,26 5,28
neler oldugunu belirlemeye calisirim.
Derslerle ilgili ne zaman bir goriis ya da sonug
18  okusam ya da duysam bunun olas1 alternatiflerini 4,79 4,65
diistintiriim.
Ders kaynaklarindan okuyarak edindigim fikirleri,
24 anlatim ve tartisma gibi diger sinif etkinliklerinde de 5,02 5,09
kullanmaya g¢aligirim.
Ortalama 5,00 4,97
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Cizelge 38’de gorildiigl gibi 6gretmen adaylarinin biligsel ve anlamay1 izleme
stratejilerine yonelik ortalamalarinda deneysel islem Oncesi ve deneysel islem sonrasi
onemli farkliliklar goriilmedigi sdylenebilir. Clinkii ilk faktoriin deneysel islem Oncesi
ve deneysel islem sonrasi standart sapma degerleri 1,06 ile 0.85 degerlerinde
oldugundan iki dl¢lim arasinda standart sapma degerlerini agan farkliliklarin yasandigi
maddeler oldukca az goziikmektedir. Sadece 12. maddede standart sapma degerlerini
asan bir farklilhik vardir. Bu farklilik da 6gretmen adaylariin ilgili maddeyle ilgili
deneysel islem sonrasinda ortaya ¢ikan goriislerinde diisme olarak kendini gostermistir.

Bunun yaninda ilk faktérde yer alan Olgek maddelerinden ikisinin
ortalamalarinda (2. ve 3. maddeler) deneysel islem sonrasi artis oldugu goriilmektedir.
Bu maddelerden biri tekrar stratejilerine digeri ise anlamay1 izleme stratejilerine yonelik
maddelerdir. Ilk faktdrde yer alan 6lgcek maddelerinin ¢ogunda deneysel islem sonrasi
ortalamalarda diistisler goriilmektedir. Bu durum o6gretmen adaylarmin 6grenme
stratejilerine iliskin farkindaliklarinin artmasiyla agiklanabilir. Nitekim Ogretmen
adaylariyla deneysel islem sonrasi gergeklestirilen goriismelerde adaylar en c¢ok bu
farkindaligin artmasina yonelik agiklamalarda bulunmuslar ve sonrasinda 6l¢egi daha
bilingli olarak yanitlamislardir. Ortalamalar1 diisen maddeler igerinde en biiyiik diisiis
4.,12. ve 14.maddelerde gergeklesmistir. Bu maddeler yineleme ve Orgiitleme
stratejilerine  yonelik uygulamalar1 iceren maddelerdir. Bu dlgek maddeleri
incelendiginde igerige yonelik kavramlarin ve fikirlerin ¢ikarilmasi ile igerigin ana
hatlarinin ortaya konulmasina yonelik uygulamalar i¢erdigi goriilmektedir. Bu veriden
O0gretmen adaylarinin ¢alismalarini gergeklestirirken 6nemli kavramlarin belirlenmesine
yonelik uygulamalar1 disiindiikleri siklikta calismalarina yansitmadiklari sonucu
cikmaktadir. Adaylar ¢cogunlukla 6grenme iceriginde onemli gordiikleri yerleri tekrar
etme davranig1 gostermektedirler.

Adaylarin iligkilendirme ve elestirel diisiinme stratejilerine yonelik deneysel
islem Oncesi ve deneysel islem sonrasi ortalamalari incelendiginde de biiyiik
degisikliklerin olmadigi sdylenebilir. Bu faktoriin her iki 6l¢lim standart sapma
degerleri 1,05 ve 0,83’tlir. Dogrudan strateji 6gretimi grubunda deneysel islem sonrasi
olusan standart sapma degerlerinin iki faktérde de diisiik olmas1 grubun daha homojen
ve daha kararli bir dagilim gosterdigi seklinde yorumlanabilir. Bu faktér maddelerinin

liclinlin ortalamalarinda diisiis, li¢liniin ortalamasinda ise kii¢iik artiglar goriilmektedir.
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En biyiik artis Ogretmen adaylarinin igerikle ilgili kendi goriislerini olusturup
olusturmadiklarma yonelik olan dlgek maddesinde ( X =5,06 ve X = 5,19) yasanmustir.
Deneysel islem siirecinde olusturmaci anlayis ve o6grenme stratejilerinin iliskisine
yonelik olan agiklamalarin bu artista olumlu etkilerinin oldugu sdylenebilir. Bunun
yaninda adaylarin diger ders konulariyla iligki kurma ve konularin olasi alternatiflerini
diistinme maddelerinde ise diislisler goriilmiistiir. Bu sonuclar 6gretmen adaylariyla
yapilan gorlismelerin sonuglariyla g¢elisen bir bulgudur. Ciinkii adaylar goriismeler
sirasinda dgrenme stratejileri 6gretiminin bilissel stratejilerine olan etkileri kapsaminda
en ¢ok iliskilendirme ve orgiitleme stratejileri kapsaminda diisiiniilebilecek olan kavram
haritalarin1 kullanmaya bagladiklarin1 vurgulamiglardir. Fakat bu sonucun 6grenme

stratejileri 6lgegine pek yansimadigr goriilmektedir.

Cizelge 39
Dogrudan o6gretim yoluyla gergeklestirilen ogrenme stratejileri 6gretiminin gevre, emek

ve yardim alma ile akran isbirligi stratejilerinin etkiligine yonelik veriler

Deneysel Deneysel
Madde Ol¢ek Maddeleri islem oncesi  islem sonrasi
No -= =
X X
Cevre ve Emek Yonetimi Stratejileri
5 Ders calismak icin ayirdigim zamani etkili 4,66 4,84
kullanirim.
Derslerde yaptigimiz etkinlikleri sevmesem de derste
7 . 4,70 4,59
basarili olmak i¢in ¢ok ¢alisirim.
17 D:arsleflmle ilgili haftalik okumalar1 ve d6devleri 4,29 35
diizenli yaparim.
20  Derslere devamsizlik yapmamaya 6zen gosteririm. 6,05 5,90
Derslerin materyalleri sikici ve ilgi ¢ekici olmasa
21  bile, onlar bitirinceye kadar ¢aligmaya devam 4,76 4,59
ederim.
Ortalama 4,89 4,68
Yardim Alma ve Akran Isbirligi Stratejileri
Ders calisirken, ¢ogu zaman ¢alistigim konuyu
8 . 3,96 4,87
arkadaslarimla tartigmak i¢in zaman ayiririm.
16 Derslerde herhangi bir konuyu anlamazsam, siniftaki 591 615
bir baska arkadagimdan yardim isterim. ' '
29 Siifta gerek duydugumda yardim isteyebilecegim 5,76 5,68
arkadaslarimi belirlemeye caligirim.
Ortalama 521 5,56
Genel Ortalama 5,15 511

Cizelge 39 incelendiginde ¢evre ve emek yonetimi stratejileri ile yardim alma ve

akran igbirligi stratejilerinde adaylarin ortalamalarinda biiylik degisimlerin olmadigi
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sOylenebilir. Cevre ve emek yonetimine iligkin stratejilerin deneysel islem Oncesi ve
deneysel islem sonrasi standart sapma degerleri 1,09 ile 1,03’tiir. Olgek maddelerinde
bu standart sapma degerlerini asan diisiis veya artislarin olmadig1 goriilmektedir. Cevre
ve emek yOnetimi stratejileri icerisinde tek artisin zaman yonetimi ile ilgili maddede
(X =4,66 ve X =4,84) oldugu goriilmektedir. Bu bulgu dgretmen adaylariyla yapilan
goriisme sonuglariyla ortiisen bir bulgudur. Adaylar, 6gretim siireciyle ilgili olarak en
cok cevre ve emek yonetimi stratejilerinde yer alan zaman yonetiminde etkili bir artisin
oldugunu belirtmislerdir. Adaylarin ¢alisma zamanlarin1 daha planlt sekilde yiiriitmeye
basladiklarini  goriigmelerde vurgulamislardir. Sonug¢ olarak 6grenme stratejileri
Olcegine gore bu faktorle ilgili adaylarda herhangi bir gelismenin olmadigi sdylenebilir.
Cogu maddenin ortalamalarinda ¢izelge incelendiginde az da olsa disiisler s6z
konusudur. Genel olarak bu bulgu strateji 6gretiminde verilen ¢evre ve emek
yonetimine iligskin uygulamalarin etkili olmadig: seklinde yorumlanabilir.

Olgek sonuglara gore bir diger faktoér olan yardim alma ve akran isbirligine
yonelik maddelerden olusan dordiincii faktor en cok gelismenin goriildiigi faktor olarak
belirtilebilir. Bu faktoriin deneysel islem Oncesi ve deneysel islem sonrasi standart
sapma degerleri 1,20 ile 1,04’tiir. Olcek maddeleri incelendiginde bir standart sapma
degerini asan diisiis veya artiglarin olmadig goriilmektedir. Standart sapma degerlerini
asan dislis ve artiglarin olmamasinin yaninda adaylarin g¢alisma igerigiyle ilgili
arkadaslariyla yaptig1 tartismalarin  yogunluk kazanmasi ve belli noktalarda
arkadaslarindan yardim isteme maddelerinin ortalamalarinda artislar bulunmaktadir. Bu
bulgu dogrudan strateji 6gretimi grubunda bulunan adaylarla yapilan son goriisme
verileriyle de ortiisen bir bulgudur. Adaylar, arkadaglariyla yapilan konu tartigmalarini
kullanmis olduklar1 yeni stratejilere 6rnek olarak belirtmisler (sekil 15) ve Ogretim
stirecinde gergeklestirilen etkinliklerde yardim isteyen arkadaslarinin varligina taniklik
ettikten sonra ¢ekinmeden yardim isteyebileceklerini (sekil 17) vurgulamislardir.

Ogrenme stratejilerinin dogrudan 6gretiminin yapildigi grupta siirecin genel
olarak Ogrenme stratejileri Olgegine gore etkili sonucglar vermedigi sOylenebilir.
Sonuglar adaylarin goriismeler sirasinda ortaya koydugu bulgularin ¢cok azini1 dogrular
niteliktedir. Bu durum gruplarin kendi igerisinde ve gruplar arasinda yapilan istatistiksel

analiz sonuglarina da yansimistir. Cizelge 40 ve ¢izelge 41°de tiim gruplarin 6grenme
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stratejilerini kullanim diizeyleri acgisindan farkliligin olup olmadigina ilisgkin ANOVA

tablosu yer almaktadir.

Cizelge 40
Tiim gruplarin éntest degerlerinin karsilastirilmasi

Varyanslarin estesligi testi

Levene Istatistigi sdl sd2 p
1,708 2 91 187

Varyanslarin esitligi testinde goriildiigii gibi anlamlilik degerinin (Sig.) .05’in {izerinde
olmasi (p=.187) gruplar arasindaki varyans degerlerinin esit oldugunu gostermektedir
(Palland, 2001). Bu bulgu, gruplar arasinda oOntest degerleri lizerinden anlamli bir

farkliligin olup olmadigina iliskin analizlerin yapilabilecegi anlamina gelmektedir.

Cizelge 41
Tiim gruplarin ontest degerlerine iliskin ANOVA sonuglar

Kareler Ortalamalarin
s : F p

toplami karesi

Gruplar
100,93 2 50,467 130 .878

arasi
Gruplar igi 35273,20 91 387,61
Toplam 35374,14 93

Cizelge 41°de dogrudan ve dolayli 6gretim yoluyla strateji 6gretimi yapilan
gruplar ile kontrol grubunun Ontest degerleri arasindaki farkliliga iliskin ANOVA testi
sonucu yer almaktadir. Cizelgede goriilebilecegi gibi testin anlamlilik degeri p=.878
olarak goriilmektedir. Bu deger. 05’ten biiylik oldugu icin (p>.05) gruplar arasinda
Ontest degerleri arasinda anlamli bir farkliligin olmadig seklinde yorumlanabilir. Bu
sonuca gore, 6grenme stratejilerinin kullanimi agisindan 6gretmen adaylarinin benzer
ozellikleri gosterdigi goriilmektedir. Bu bulgu belli gruplar {izerinde gerceklestirilecek

olan 6grenme stratejileri 6gretiminin etkililiginin ortaya konulmasinda énemli bir veri
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olarak disiiniilebilir. Cizelge 42’de ise deneysel islem siirecinin gergeklestirilecegi
dogrudan ve dolayl 6gretim gruplart arasinda 6grenme stratejilerini kullanim diizeyleri

acisindan bir farkliligin olup olmadigina bakilmistir.

Cizelge 42
Dogrudan ve dolayli 6gretim yapilan gruplarin éntest degerlerinin karsilagtiriimasi

Bagimsiz gruplarda t-testi

Grup N X Ss sd t p
Dogrudan strateji
o 29 126,61 18,88 54 .654 516
ogretiml
Dolayl: strateji

i 27 129,52 13,84
Ogretimi

Cizelge 42’de de goriilebilecegi gibi dogrudan ve dolayli 6gretim yapilan
gruplar arasinda Ontest degerleri agisindan anlamli bir farklilik goriilmemektedir
(p>.05). Aritmetik ortalamalar agisindan karsilastirildiginda dolayli strateji &gretimi
grubunun daha yiiksek bir aritmetik ortalamaya sahip oldugu goriilmektedir. Fakat bu
farkliligin bagimli degiskende anlamli bir farklilik olusturacak kadar yiiksek olmadigi
soylenebilir. Cizelge 43’de dogrudan strateji 6gretimi grubu ile kontrol grubunun ontest

degerlerine iliskin karsilastirma yer almaktadir.

Cizelge 43
Dogrudan ogretim grubu ile kontrol grubunun ontest degerlerinin karsilastiriimasi

Bagimsiz gruplarda t-testi

Grup N X Ss sd t p

Dogrudan
33 127,46 17,83 54 247 .806
Ogretim grubu

Kontrol grubu 23 126,07 24,33

Dogrudan strateji ogretiminin yapildigi grup ile kontrol grubunun Ontest
degerleri acisindan da bir farklilhik goriilmemektedir (p>.05). Bu iki grupta bulunan

Ogretmen adaylar1 da 6grenme stratejileri kullanim diizeyleri agisindan benzer 6zellikler
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gostermektedirler. Gerek tiim gruplara yonelik olarak gerceklestirilen ANOVA testi
gerekse dogrudan strateji Ogretimi grubu ile kontrol grubunun karsilastiriimasina
yonelik olarak yapilan t-testi sonuclari, adaylarin 6grenme stratejileri diizeylerinde
gerceklesebilecek bir farklihigin strateji 6gretiminden kaynaklanabilecegine yonelik
bulgular sunmaktadir. Bu bulgu deneysel islemin gegerligine katki yapan bir bulgu
olarak diisiiniilebilir.

Ontest dl¢iimlerinden sonra adaylara 6grenme stratejilerinin dogrudan dgretimi
yapilmistir. Dogrudan strateji 6gretiminin yapildigi grupta deneysel 6gretim siirecinin
etkiligine yonelik olarak yapilan analiz sonucunda anlamli bir farkliliga rastlanmamustir.

Buna yonelik olarak yapilan istatistiksel analiz sonucu ¢izelge 44’de belirtildigi gibidir:

Cizelge 44
Dogrudan strateji ogretimi grubunun ontest ve sontest degerlerinin karsilastirilmasi

Bagimli gruplarda t-testi

Grup X Ss Sd t p
Ontest-
4,02 13,95 28 1,555 131
sontest

Cizelgede 44’de yer aldigi gibi stratejilerin dogrudan Ogretiminin yapildigi
grupta Ogretim slirecinin 6grenme stratejileri 6lgegi sonuglarma gore etkili olmadigt
sOylenebilir (p>.05). Her iki Olgiimiin aritmetik ortalamalar1 karsilastirildiginda ise
ontest degerinin daha yiiksek oldugu goriilmektedir. Bu durum 6gretmen adaylarinin
O0grenme stratejilerine yonelik farkindaliklarinin artmasi1 ve oOlgegi daha titizlikle
doldurmus olmalarinin bir sonucu olarak yorumlanabilir. Bu yorumu destekleyen bulgu
kontrol grubunun verilerinden ¢ikartilabilir. Kontrol grubuna iligkin olarak yapilan
analizde de adaylarin 6grenme stratejilerine yonelik 6l¢iim degerleri arasinda anlaml
bir farkliliga rastlanmamis fakat dogrudan strateji 6gretimi grubunda oldugu gibi sontest
degerleri ontest degerlerinden diisiik ¢itkmamistir. Bu bulgu dogrudan strateji 6gretimi
grubunda adaylarin O6grenme stratejileri Olgegini deneysel islem siireci sonunda
yanitlarken daha bilingli olduklarini destekleyen bir bulgudur. Kontrol grubunun ontest

ve sontest degerlerine iligskin degerler ¢izelge 45°de belirtildigi gibidir:
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Cizelge 45
Kontrol grubunun ontest ve sontest degerlerinin karsilagtiriimasi

Bagimli gruplarda t-testi

Grup X Ss Sd t p
Ontest-
-1,46 18,59 19 353 728
sontest

Cizelge 45°de goriildiigi gibi 6grenme stratejileri 6gretiminin yapilmadigi grup
olan kontrol grubunda Ontest ve sontest degerleri arasinda anlamli bir farklilik
goriilmemektedir (p>.05). Bu sonug¢ kontrol grubunda bulunan 6gretmen adaylarinin
kullanmis olduklar1 6grenme stratejilerinde herhangi bir degisikligin olmadig1 seklinde
yorumlanabilir. Ayrica aritmetik ortalamalar agisindan karsilastirildiginda sontest
degerinin Ontest degerine oranla daha yiiksek oldugu ve ¢ok az bir farklilik gdsterdigi
goriilmektedir. Bu durum dogrudan strateji 6gretimi grubunun sontest degerleriyle
karsilastirildiginda  farkli  bir durum igermektedir. Kontrol grubunun sontest
puanlarindaki olusan bu durum deney gruplarindaki adaylarin 6grenme stratejilerine
yonelik olarak sontest Olclimlerinde farkindalik kazandiklarina yonelik bulguyu
desteklemektedir. Dogrudan strateji 6gretimi grubu ile kontrol grubunun sontest
degerlerine 1iliskin bulgu da 6gretim siirecinin etkiligine yonelik veriler sunabilir.

Cizelge 46°da bu iki grubun sontest degerlerine iligskin yapilan analize yer verilmistir.

Cizelge 46

Dogrudan strateji dgretimi  grubu ile kontrol grubunun sontest degerlerinin
karsilastirtimasi
Bagimsiz gruplarda t-testi

Grup N X Ss sd t p
Dogrudan 6gretim
29 122,58 16,38 48 446 .657
grubu
Kontrol grubu 21 124,67 16,32

Cizelge 46’da goriildigi gibi sontest degerleri agisindan dogrudan strateji

ogretimi grubu ile kontrol grubu arasinda anlamli bir farklilik olmadig1 sdylenebilir
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(p>.05). Gruplarin toplam puanlari dikkate alindiginda da kontrol grubunun daha
yiilksek bir puana sahip oldugu goriilmektedir. Sonug¢ olarak 6grenme stratejileri
Olgeginden elde edilen veriler 6grenme stratejilerinin dogrudan 6gretiminin gruplar
bazinda O6gretmen adaylarinin strateji kullanimlarina bir etkisinin olmadigi seklinde
yorumlanabilir.

Dogrudan strateji o6gretimi grubunda Ogrenme stratejileri  Olgeginin  alt
faktorlerine yonelik olarak da ayr1 ayr istatistiksel analizleri yapilmustir. ilk olarak
yineleme, orgiitleme ve anlamayi izleme stratejilerine yonelik analizlere yer verilmistir.

Buna iliskin veriler ¢izelge 47°de belirtilmistir:

Cizelge 47

Dogrudan strateji ogretimi  grubunun yineleme, orgiitleme ve anlamayt izleme
stratejilerinin ontest ve sontest degerlerinin karsilastiriimasi

Bagimli gruplarda t-testi

Grup X Ss Sd t p
Ontest-
3,23 7,85 33 2,40 ,022
sontest
p<.05

Cizelge 47°de goriilebilecegi gibi dogrudan strateji 6gretimi grubunda 6grenme
stratejileri Olgeginin ilk faktorii ile ilgili olarak Ontest ve sontest Ol¢limlerine yonelik
yapilan analizde Olgiimler arasinda anlamli bir farkhilik goriilmektedir (p<.05).
Aritmetik ortalamalar karsilastirildiginda Ontest puaninin sontest puanindan daha
yiiksek olmasi deneysel islemin 6gretmen adaylarinin yineleme, orgiitleme ve anlamay1
izleme stratejilerine bir etkisinin olmadig1 seklinde yorumlanabilir. Ogrenme stratejileri
Olceginde yer alan ilk faktore yonelik analizin ardindan adaylarin iligkilendirme ve
elestirel diisiinme stratejilerine yonelik analizleri de yapilmistir. Buna yonelik veriler

cizelge 48’de belirtildigi gibidir:



@ ANADOLU UNIVERSITESI

161

Cizelge 48

Dogrudan strateji égretimi grubunun iliskilendirme ve elestirel diisiinme stratejilerinin
ontest ve sontest degerlerinin karsilastirilmasi

Bagimli gruplarda t-testi

Grup X Ss Sd t p
Ontest-
,181 5,37 33 197 ,845
sontest
p>.05

Cizelge 48’de gorildigi gibi dogrudan strateji 6gretimi grubunda bulunan
adaylarin iligkilendirme ve elestirel diisiinme stratejilerine yonelik olarak Ontest ve
sontest Olglimlerinde anlamli bir farklilik goriilmemektedir (p>.05). Bu bulgudan
hareketle deneysel islem siirecinin adaylarin iliskilendirme ve elestirel diisiinme
stratejileri lizerinde uygulanan 6lgme aracina gore anlamli bir farkliliga yol agmadigi
seklinde yorumlanabilir. Olgegin iiciincii faktorii olan ¢evre ve emek ydnetimine iliskin

istatistiksel analiz ¢izelge 49°da belirtildigi gibidir:

Cizelge 49

Dogrudan strateji ogretimi grubunun ¢evre ve emek yonetimi stratejilerinin ontest ve
sontest degerlerinin karsilastirilmast

Bagimli gruplarda t-testi

Grup X Ss Sd t p
Ontest-
1,05 4,60 33 1,33 ,190
sontest
p>.05

Cizelge 49°da goruldiugi gibi dogrudan strateji 6gretimi grubunda ¢evre ve emek
yonetimine yonelik stratejilerin Ontest ve sontest Ol¢limlerinde anlamli bir farkliliga
rastlanmamistir (p>.05). Aritmetik ortalamalar dikkate alindiginda deneysel islem
Oncesi yapilan Ontest Ol¢iimlerinin daha yiiksek bir ortalamaya sahip oldugu
goriilmektedir. Bu bulgu deneysel islem siirecinin adaylarin ¢evre ve emek yonetimi
stratejileri iizerinde anlamli bir farkliliga yol agmadigi seklinde yorumlanabilir. Olgegin
dordiincii faktorii olan yardim alma ve akran igbirligine iliskin istatistiksel analiz sonucu

cizelge 50°de belirtildigi gibidir:
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Cizelge 50

Dogrudan strateji égretimi grubunun yardim alma ve akran isbirligi stratejilerinin
ontest ve sontest degerlerinin karsilastirilmasi

Bagimli gruplarda t-testi

Grup X Ss Sd t p
Ontest-
-1,07 3,36 33 1,86 ,072
sontest
p>.05

Cizelge 50°de gorildiigi gibi dogrudan strateji 6gretimi grubunda yardim alma
ve akran igbirligine yoOnelik stratejilerin Ontest ve sontest Ol¢limlerinde anlamli bir
farkliliga rastlanmamistir (p>.05). Diger ii¢ faktorden farkli olarak yardim alma ve
akran igbirligi stratejilerinde Ogretmen adaylarmin daha yiiksek ortalamaya sahip
olduklar1 goriilmektedir. Son dlglim degerinin daha yiliksek olmasina ragmen bu sonug
deneysel islem siirecinde anlamli bir farklilik yaratmamistir. Olgegin alt faktorlerine
yonelik olarak dolayli strateji 6gretimi grubunda gesitli karsilagtirmalar da yapilmistir.
Her faktore yonelik olarak dogrudan ve dolayli strateji ogretimi gruplarinin
Olctimlerinde ¢esitli istatistiksel teknikler araciligiyla bir farkliligin olmadigina
bakilmistir. Cizelge 51°de dogrudan ve dolayli 6gretim gruplari arasinda ilk faktore

yonelik olarak karsilastirmaya yer verilmistir.

Cizelge 51

Dogrudan ve dolayli 6gretim gruplarinin yineleme, orgiitleme ve anlamayi izleme
stratejileri agisindan sontest degerlerine gore karsilastirilmasi

Bagimsiz gruplarda t-testi

Grup N X Ss sd t p

Dogrudan strateji

o 34 52,34 8,07 65 1,89 ,062
Oogretimi
Dolayl: strateji

o 33 56,10 8,10
ogretiml
p>.05

Cizelge 51°de goriildiigii gibi dogrudan ve dolayli 6gretim gruplarinin yineleme,

orglitleme ve anlamay1 izleme stratejilerinin Ol¢limlerinde anlamli bir farkliliga
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rastlanmamistir (p>.05). Bu bulgu ilk faktdre yonelik olarak, gergeklestirilen 6gretim
siirecinin deney gruplar1 arasinda anlamli bir farklilik yaratmadigi seklinde
yorumlanabilir. Dogrudan ve dolayli 6gretim gruplar1 arasinda iliskilendirme ve
elestirel diistinme stratejileri acisindan fark olup olmadigina iligkin istatistiksel analiz

cizelge 52°de belirtildigi gibidir.

Cizelge 52

Dogrudan ve dolayli 6gretim gruplarimin iliskilendirme ve elestirel diistinme stratejileri
agisindan sontest degerlerine gore karsilastirilmast

Bagimsiz gruplarda t-testi

Grup N X Ss sd t p
Dogrudan strateji 6gretimi 34 29,84 4,99 65 1,10 275
Dolayl: strateji 6gretimi 33 28,24 6,83

p>.05

Cizelge 52’de de goriilebilecegi gibi dogrudan ve dolayli 6gretim gruplar
arasinda iliskilendirme ve elestirel diislinme stratejileri agisindan anlamli bir farklilik
gorilmemektedir (p>.05). Bu bulgu deneysel islem silirecinde 6grenme stratejilerinin
ogretiminde kullanilan dogrudan ve dolayli strateji ogretim yontemlerinin adaylarin
iligkilendirme ve elestirel diisiinme stratejilerinde bir farklilik olusturmadigi seklinde
yorumlanabilir. Deneysel islemin c¢evre ve emek yonetimine iliskin deney gruplari

tizerindeki etkileri ¢izelge 53°te belirtildigi gibidir:

Cizelge 53
Dogrudan ve dolayli ogretim gruplarinin ¢evre ve emek yonetimi stratejileri agisindan
sontest degerlerine gore karsilastirilmasi

Bagimsiz gruplarda t-testi

Grup N X Ss sd t p
Dogrudan strateji
o 34 23,43 5,19 65 1,65 ,102
ogretiml
Dolayl: strateji
. 33 21,46 5,97
Ogretimi
p>.05
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Cizelge 53’te goriildiigii gibi cevre ve emek yonetimi stratejileri agisindan
dogrudan ve dolayli O6gretim gruplart arasinda anlamli bir farkliliga rastlanmamigtir
(p>.05). Bu bulgu deneysel islem siirecinde kullanilan yontemlerin adaylarin ¢evre ve
emek yonetimi stratejileri agisindan bir farklilik olusturmadigi seklinde yorumlanabilir.
Dogrudan ve dolayl strateji 6gretimi yontemleriyle ilgili son olarak yardim alma ve
akran igbirligi stratejilerinin karsilastirilmasi yapilmistir. Buna yonelik veriler ¢izelge

54°te belirtildigi gibidir:

Cizelge 54

Dogrudan ve dolayli 6gretim gruplarimin yardim alma ve akran isbirligi stratejileri
acgisindan sontest degerlerine gére karsilastirilmasi

Bagimsiz gruplarda t-testi

Grup N X Ss sd t p

Dogrudan strateji
o 34 16,71 3,12 65 2,46 ,016

ogretiml
Dolayl: strateji

. 33 14,75 3,37
Ogretiml
P<.05

Cizelge 54°te goriildiigli gibi yardim alma ve akran igbirligi stratejileri agisindan
dogrudan ve dolayli 6gretim gruplar1 arasinda anlamli bir farklilik goriilmektedir
(p<.05). Aritmetik ortalamalar incelendiginde bu farkliligin dogrudan strateji 6gretimi
grubu lehine oldugu goriilmektedir. Dogrudan strateji 6gretimi grubunun 6lgekten elde
edilen toplam puan {izerinden aritmetik ortalamast dolayli strateji 6gretiminin yapildigi
gruptan daha yiiksektir. Olgek maddelerine iliskin aritmetik ortalamalar incelendiginde
de maddelere iligskin genel ortalamanin 5,21°den 5,56’ya yiikseldigi ortaya ¢ikmistir. Bu
faktordeki maddelere iliskin ylikselis ortalamalar incelendiginde (deneysel islem 6ncesi
5, deneysel islem sonras1 4,91) dolayli strateji 6gretimi grubunda goriilmemistir. Bu
kapsamda dogrudan strateji 6gretimi grubunda bu faktdrdeki maddelere iliskin ortalama
deneysel islem sonrasi 5,56 iken dolayl strateji 6gretimi grubunda 4,91°dir. Bu bulgu
ile t-testi sonucunda ortaya ¢ikan sonug birbiriyle ortiisiir goriilmektedir. Sonug olarak
dogrudan ve dolayli 6gretim gruplar1 arasinda olgekte yer alan faktdrler agisindan

sadece yardim alma ve akran isbirligi stratejilerinde bir farkliligin oldugu ortaya
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cikmigtir.  Gruplarin  tiimiiniin ~ sontest degerleri  dikkate alinarak yapilan
karsilastirmalarda ise anlamli bir farkliliga rastlanmamistir.

Dogrudan ve dolayli 6gretim yontemlerinin birbirlerine gore etkililigine yonelik
olarak yapilan analizlerin ardindan sadece dogrudan strateji 6gretimi yonteminin strateji
gruplaria gore etkililigini ortaya koyan analizlerin de yapilmasi gerekmektedir. Bunun
icin strateji gruplart bazinda dogrudan strateji 6gretimi grubundan elde edilen verilerle
kontrol grubundan elde edilen verilerin karsilastirilarak analizlerinin yapilmasi siirecin
etkililigi agisindan 6nemli bulgular ortaya koyabilir. Her iki grubun tiimiine yonelik
olarak yapilan istatistiksel analiz sonucunda gruplarin sontest degerleri agisindan bir
farklilik ortaya c¢ikmasa da grup bazinda analizlerin yapilmasi daha saglikli bulgularin
elde edilmesini saglayabilecektir. Buna yonelik ilk olarak yineleme, orgiitleme ve

elestirel diisiinme stratejileri arasindaki farkliliga bakilmistir:

Cizelge 55

Dogrudan strateji ogretimi grubu ile kontrol grubunun yineleme, orgiitleme ve
anlamayi izleme stratejileri agisindan sontest degerlerine gore karsilastiriimasi

Bagimsiz gruplarda t-testi

Grup N X Ss sd t p

Dogrudan strateji
) 34 52,34 8,07 57 2,49 ,016
Ogretimi

Kontrol grubu 25 57,24 6,50

P<.05

Cizelge 55’te goriildiigii gibi dogrudan strateji dgretiminin yapildig: grup ile
kontrol grubu arasinda son test dl¢iimleri acisindan anlamli bir farklilik goriilmektedir
(p<.05). Gruplarin aritmetik ortalamalar karsilastirildiginda bu farkliligin kontrol grubu
lehine oldugu soylenebilir. Kontrol grubunda yer alan 6gretmen adaylarinin son test
Ol¢lim puanlar1 dogrudan strateji 6gretimi grubunda yer alan adaylardan daha yiiksek
cikmigtir. Dogrudan strateji 6gretimi grubunun bu faktore iliskin kendi igerisinde
yapilan karsilastirmada da ontest puani sontest puanindan yiiksek ¢ikmistir. Bunun en
temel nedeninin Ogretmen adaylarinin deneysel islem siirecinden sonra &grenme
stratejilerine  yonelik olarak gelistirmis olduklar1 farkindaligin  artmasindan

kaynaklanabilecegi diisiiniilmektedir. Cizelge 56’da dogrudan 6gretim grubu ile kontrol
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grubu arasindaki iliskilendirme ve elestirel diisiinme stratejilerine yonelik istatistiksel

analize yer verilmistir.

Cizelge 56

Dogrudan strateji dgretimi grubu ile kontrol grubunun iliskilendirme ve elestirel
diigiinme stratejileri agisindan sontest degerlerine gore karsilastirilmasi

Bagimsiz gruplarda t-testi

Grup N X Ss sd t p
Dogrudan strateji
o 34 29,84 4,99 57 449 665
ogretiml
Kontrol grubu 25 30,45 5,26
P>.05

Cizelge 56’da goriildiigii gibi dogrudan strateji ogretimi grubu ile kontrol
grubunun iligkilendirme ve elestirel diisiinme stratejileri agisindan sontest degerlerine
gore aritmetik ortalamalar arasinda anlamli bir farkliliga rastlanmamistir (p>.05). Bu
bulgu O6gretmen adaylarma Ogrenme stratejilerinin dogrudan Ogretiminin Ogrenme
stratejileri 6lgegine gore iligskilendirme ve elestirel diisiinme stratejileri agisindan etkili
sonuglar vermedigi seklinde yorumlanabilir. Cizelge 57°de her iki grup arasinda ¢evre
ve emek yonetimi stratejileri acisindan anlamli bir farkliligin olup olmadigina

bakilmaistir.

Cizelge 57

Dogrudan strateji ogretimi grubu ile kontrol grubunun c¢evre ve emek yonetimi
stratejileri agisindan sontest degerlerine gore karsilastirilmast

Bagimsiz gruplarda t-testi

Grup N X Ss sd t p
Dogrudan
strateji 34 23,43 5,19 57 ,699 487
Ogretimi
Kontrol grubu 25 22,39 6,17
P>.05
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Cizelge 57°de gorildigi gibi dogrudan &gretim ve kontrol gruplari arasinda
sontest Olclimlerine gore anlamli bir farklilik goriilmemektedir (p>.05). Gruplarin
aritmetik ortalamalar1 karsilastirildiginda dogrudan strateji 6gretimi grubunun aritmetik
ortalamasimin yiiksek oldugu goriilmiis fakat bu farkliligin anlamli olmadig1 analiz
sonucunda ortaya c¢ikmistir. Bu bulgu 6gretmen adaylarina 0grenme stratejilerinin
dogrudan Ggretiminin Ogrenme stratejileri Olcegine gore cevre ve emek yonetimi
stratejileri agisindan etkili sonuglar vermedigi seklinde yorumlanabilir. Cizelge 58’de
gruplar arasinda yardim alma ve akran isbirligi stratejileri agisindan anlamli bir

farkliligin olup olmadigina bakilmistir.

Cizelge 58

Dogrudan strateji 6gretimi grubu ile kontrol grubunun yardim alma ve akran igbirligi
stratejileri agisindan sontest degerlerine gore karsilastirilmasi

Bagimsiz gruplarda t-testi

Grup N X Ss sd t p
Dogrudan strateji
) 34 16,71 3,12 57 1,28 ,203
Ogretimi
Kontrol grubu 25 15,82 1,71
P>.05

Cizelge 58’de goriildiigii gibi dogrudan 6gretim ile kontrol gruplari arasinda
yardim alma ve akran igbirligi stratejileri agisindan sontest dl¢limlerine gore anlamli bir
farklilik goriilmemektedir (p>.05). Bu bulgu 6gretmen adaylarina uygulanan 6grenme
stratejilerinin dogrudan &gretiminin 6Zrenme stratejileri dlgegine gore yardim alma ve
akran igbirligi stratejileri acisindan etkili sonuclar vermedigi seklinde yorumlanabilir.
Sonug olarak 6grenme stratejileri dlgeginin tiim faktorlerine yonelik olarak yapilan
analizlerde dogrudan strateji O6gretimi grubunun lehine anlamli sonuglarin ortaya
¢tkmadig1 soylenebilir.

Ogrenme stratejileri  6gretiminin  dogrudan &gretim  yoluyla 6gretiminin
etkililiginde son olarak ¢alisma metinlerinden yararlanilmistir. Calisma metinlerinden

elde edilen veriler ¢izelge 59°da belirtildigi gibidir
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Cizelge 59

Dogrudan strateji 6gretimi grubunda bulunan égretmen adaylarimin deneysel islem
oncesi ve deneysel islem sonrasi ¢alisma metinleri iizerinde kullandiklart ogrenme
stratejileri

Deneysel islem
Deneysel islem oncesi
Kullanilan 6grenme stratejisi sonrasi goriilme
goriilme sikhgi

sikhig
Metin iizerinde higbir isaretleme yok 2 --
Yineleme stratejileri
Onemli kavram veya ciimlelerin altin1 ¢izme 23 23
Metin igerisinde uyarici semboller kullanma 18 19
Kavram veya ciimleleri kalin ¢izgiyle ¢izme 13 15
Kavramlar1 yuvarlak i¢ine alma 12 20
Dikkat cekici tikler koyma 8 9
Sayfa bosluklarina notlar alma 5 10
Metin i¢inde uyaric1 baslik atma veya not
alma ° °
Onemli kavram veya ciimleleri paranteze A .
alma
Dalgali ¢izgiler kullanarak kavramlarin altini
¢izme 3 °
Cift ¢izgi kullanarak altin1 ¢izme 2 8
Numaralandirma 2 1
Renkli kalemler kullanma 1 3
iliskilendirme-elestirel diisiinme ve érgiitleme stratejileri
Oklarla iligkilendirmeler yapma 3 4
Sayfa bosluklarina elestirel yorumlar yazma 2
Zihin haritalari, bilgi ve kavram haritalar1
yapma ! g
Ayr bir kagida 6zet ¢ikarma -- 5

" Bir aday caligmasinda birden fazla stratejiye yer verebilmektedir.
Cizelge 59 incelendiginde dogrudan strateji 6gretimi grubunun ¢alisma metinleri
tizerinde kullandiklar1 6grenme stratejilerinde kimi farkliliklarin oldugu sdylenebilir.

Metin igerisindeki kavramlar1 yuvarlak igine alma, sayfa bosluklarina igerikle ilgili
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kelime veya climleler yazma, elestirel notlar alma ve ayri bir kagida 6zet ¢ikarma
adaylarin deneysel islem oOncesi calisma metinlerinde digerlerine gore daha sik
kullandiklar1 stratejilerdir. Kullanilan stratejiler incelendiginde adaylarin igerikteki
kavramlara daha ¢ok yoneldikleri, 6nemli yerleri not almay1 daha ¢ok tercih ettikleri ve
0zet c¢ikardiklar1 bunun yaninda da igerikle ilgili kendi diisiincelerini belirlemeye
calistiklar1 goriilmektedir. Bu bulgu strateji 6l¢eginden elde edilen verilerle ¢eligir
gorilmektedir. Ciinkii Ol¢ekte adaylarin ilgili stratejilere yonelik ortalamalarinda
deneysel islem sonrasi diisiisler yasanmistir. Ornegin, dlgegin dordiincii maddesinde
“ders caligirken, okuduklarim ve derste aldigim notlarmn iizerinden gecerek en énemli fikirleri veya
noktalart  bulmaya ¢ahsrim” maddesinin  ortalamast  6,26’dan 5,46’ya  diigmiistiir.
Adaylarin deneysel islem sonrasi ¢alisma metinlerinde kullandiklar1 bu stratejilerin
sadece belli bir strateji grubuna yonelik olmadigi sdylenebilir. Elestirel notlar yazma ve
Ozet ¢ikarma iliskilendirme stratejileri kapsaminda diisiiniilebilecek iken, kavramlari
yuvarlak igine alma ve sayfa bosluklarima kelimeler yazma dikkat ve yineleme
stratejilerine yonelik uygulamalar olarak nitelendirilebilir. Bu bakimdan adaylarin farkli
biligsel strateji kullanmalarina yonelik artislar s6z konusudur. Asagida, adaylarin
calisma metinleri lizerinde kullanmis olduklar1 kimi 6grenme stratejilerine yonelik
ornek yer almaktadir. Bu 6rnekte adayin altin1 ¢izme, kavramlar1 yuvarlak igine alma,
metin igerisinde uyarici isaretler kullanma, oklarla iliskilendirme ve sayfa bosluklarina

igerikle ilgili notlar alma stratejilerini kullandig1 goriilmektedir.
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/Altematif degerlendirme yaklagimlanimin geleneksel yaklagimlara gore c¢esitli yararlan

bulunmaktadse| En Gncli yaran, dise yolers Slgtlemeyen kammask ogrenme giklanm
éﬂ@l_iw Aym zamanda bu karmasik zihinsel siireclerin gg@mw\k/auq
saglamaktadir. Bu yoniiyle altematif degerlenditme vaklasimlan ivi biy Sretisa. etkinligi
olarak diistiniilebilir (Linn ve Gronlun, 199.5?&:11 akt. Kutlu, 2008). Ancak bu yontemin iyi bir 9

ofretim etkinligi olmast ve dfrenci gelisiminin gizlemlenmesine olanak saglamas: igin

geribildirim biiyiik 6nem tagimaktadir (Kutlu, 2008).

Alternatif degerlendirme yaklagiminin avanta!'lan su sekilde belirtilebilir (Erkan, 2006’dan

akt. Bigak, 2008): J

- Ogrencinin bilgiyi kullanarak y
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Resim 1: Dogrudan strateji O6gretimi grubunda bulunan adaylarin calisma metni
tizerinde kullanmig olduklar1 6grenme stratejilerine iliskin 6rnek

Calisma metinlerinden elde edilen veriler 6gretmen adaylariyla yapilan goriigme
verileriyle karsilastirildiginda ise az da olsa bir tutarliliktan bahsedilebilir. Adaylar
yapilan goriismelerde deneysel islem sonrasi farkli stratejiler olarak bilgi ve kavram
haritalar1 kullanmaya basladiklarini belirtmislerdir. Calisma metinlerinde de adaylarin
icerikte yer alan kavramlara yonelmelerinin ve oOzet c¢ikarmalarmin bu bulguyla
oOrtlistiigli sOylenebilir. Kavram haritalarinda yapilan kavramlar arasi iliskiler kurmanin
adaylarin kendi ¢ikarimlari sonucunda gerceklestigi diisiiniiliirse icerikle ilgili bireysel
diisiincelerin islevsellik kazandigi sdylenebilir. Fakat yine de adaylarin ¢alisma
metinlerinde bilgi ve kavram haritalarina yer vermedikleri goriilmektedir. Bu bakimdan
adaylarin ¢alisma metinlerindeki kavramlarin belirlenmesi uygulamalarini kullanmalari
ile goriismeler sirasinda bilgi ve kavram haritalarinin kullanimini ifade etmeleri
arasinda dolayl bir iligki kurulabilir. Sonug olarak adaylarin ¢caligma metinleri lizerinde
kullanmis olduklar1 6grenme stratejilerinde goriigmelerde ifade edilen stratejiler kismen
goriilebilmektedir. Bunun yaninda adaylar ¢aligma metinlerinde bilgi ve kavram
haritalarina calismalarinda yer vermemislerdir. Bu agidan da calisma metinleri ile
goriisme bulgular1 arasinda bir c¢eliskiden bahsedilebilir. Adaylarin igerikte gegen

kavramlara yoneldikleri fakat bunu diger kavramlarla birlikte haritalandirmay1 tercih
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etmedikleri sonucuna ulagilabilir. Calisma metinlerinden elde edilen bulgular 6grenme
stratejileri dlcegine de yansimamustir. Ogrenme stratejileri dlgeginde iliskilendirme ve
elestirel diisiinme stratejilerinde yasanan diisiisler ile calisma metinlerinden elde edilen

bulgu celisir goriinmektedir.

Dolayh o6gretim yoluyla yapilan o6grenme stratejileri o0gretiminin 6gretmen
adaylarinin 6grenme stratejileri kullanimlarina olan etkisi

Aragtirmanin {igilincli alt sorununda Ogrenme stratejilerinin dogrudan Ggretiminin
etkililigine bakilmistir. Dogrudan strateji 6gretiminin, adaylarmn kullanmis olduklar
bilissel, anlamay1 izleme ve kaynak yOnetimi stratejilerine kimi etkilerinin oldugu
goriilmiistiir. Adaylar Ogretim siirecinin sonunda Ogrenme stratejileriyle ilgili
farkindalik kazandiklarimi belirtmisler, biligsel stratejilerden bilgi ve kavram haritalari
ile bellek destekleyicilere ¢aligmalarinda yer verdiklerini dile getirmislerdir. Dogrudan
strateji O6gretimi grubunda zaman ydnetimi ve buna yonelik stratejiler de adaylarin
kendilerini gelistirdikleri bir diger konu olmustur. Bu bdliimde 6grenme stratejilerinin
dolayli 6gretim yoluyla uygulanmasindan elde edilen verilere yer verilmistir. Verilerin
sunumunda ilk olarak oOgretmen adaylariyla yapilan goriismelere iliskin veriler
sonrasinda ise 6grenme stratejileri Olgegi ile ¢alisma metinlerinden elde edilen veriler
arastirma bulgusu olarak sunulmustur. Goriigmeler kapsaminda adaylara “Ggrenme
stratejileri ile ilgili Ogretimin verimli geg¢ip gecmedigi”, “gergeklestirilmis olan
ogretimin adaylarin kullanmis oldugu biligsel stratejilere bir etkisinin olup olmadig1”,
“adaylarin kendi 6grenme siireglerine yonelik bir farkindalik kazanip kazanmadig1” ve
“Ogretim slirecinin adaylarin ¢evre ve emek yonetimlerine yonelik katkilariin olup
olmadig1” sorulari yoneltilmistir. Son olarak da adaylara Ogrenme stratejileri
ogretiminin nasil gergeklestirilebilecegine yonelik goriisleri sorulmustur. Ogrenme
stratejilerinin dolayli 6gretiminin yapildigr uygulamanin sonucglarina yonelik veriler ve

bu verilere iliskin Oriintli agagida belirtildigi gibidir:
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Odretim
streci
verimlivdi

Odrenme
stratejileri ile ilgili
farkindaligim artt

Masil
caligabilecedimi
gardim

Dolayl gretim yoluyla
dfrenme stratejileri
agretiminin etkililigine
yonelik goriigler

Kendimi Kendime uygun

gelitirme olanlan
imkani calismalanmda
buldum uygulamaya
Farkl basladim

stratejiler
gdrdim

Sekil 19: Dolayli 6gretim yoluyla 6grenme stratejileri 6gretiminin etkililigine yonelik

gortsler

Dolayli strateji 6gretimi grubunda yer alan dokuz aday ile deneysel islem sonrasi
Ogretim siirecinin etkililigine yonelik goriigmeler yapilmistir. Adaylarinin goriislerinin
farkli temalar altinda toplandig1 goriilmiistiir. Gorligme yapilan adaylarin timi 6gretim
stirecinin etkili oldugunu belirtmislerdir. Bes aday da 6grenme stratejilerine yonelik
farkindaliklarmin arttigini vurgulamiglardir. Bu yonde goriis belirten kimi adaylarin

goriisleri agagida belirtildigi gibidir:

OAI12: Farkindaligimizi gelistirdi bu konu hakkinda bizim biz bu kavramlar: sene
basinda bu konulari bilmiyorduk tanimiyorduk bile. Strateji falan hi¢birini bilmiyorduk
farkindaligimizi gelistirdi bunu diyebilirim.

IVERSITESI

OAI3: Bence kesinlikle eeee verimli gecti ben eee sene basinda bu derse ilk yani
katildigimda hani 6grenme stratejileri kavramini bile bilmiyordum.

OAI4: Evet bence yararl gecti. Ciinkii 6grenme stratejisi nedir onu bile acikcasi tam
olarak bilmiyorduk hani uyguluyoruz ¢alismalarimizda ama tam olarak nedir hangi
onemli stratejileri vardir bilmiyorduk.

@) ANADOLU UN
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OA16: Evet verimli gecti biz her hafta bir strateji isledik bununla ilgili 6rnekler ¢ozdiik
ve ¢ok genis kapsaml inceledigimiz detayina girdigimiz icin tabi faydasi oldu bu
konulart o6grenmemiz agisindan...kendi ¢alisma stratejilerine birazcik daha ekleyerek
daha gelistirerek yapmama yardimct oldu.

OAI19: Bence gecti mesela benim dgrenmedigim bircok yontem varmis bunlarin
oldugunu dogrendim hocamiz onlart gosterdi hatta bazi o sinav dénemi geldi ondan
sonra onda da kullandigim zamanlarda oldu kodladim yani baya isime yaradig
soylenebilir.

Adaylarin 6grenme stratejilerine yonelik farkindaliklarinin artmasinin yaninda
siiregte goriip kendilerine uygun gordiikleri stratejileri uygulamaya bagladiklari,
kullanmis olduklar1 6grenme stratejilerinden farkli stratejiler gordiikleri, kendilerini
gelistirme imkani bularak nasil c¢alisabileceklerine yonelik fikir edindikleri
goriilmektedir. Dolayli 6gretim grubundan elde edilen bu bulgular 6grenme strateji
Ogretiminin adaylar tarafindan etkili bulundugu seklinde yorumlanabilir. Bu gruptaki
adaylarin goriisleri ile dogrudan strateji Ogretimi grubundaki adaylarin gorisleri
arasinda da benzerlikler bulunmaktadir. Dogrudan strateji 6gretimi grubundaki adaylar
da kendi ogretim siiregleriyle ilgili olarak farkli stratejiler gordiiklerini ve kendi
caligmalarina yonelik olarak daha bilingli hale geldiklerini belirtmislerdir. Bu bakimdan
dogrudan ve dolayli 6gretim gruplar arasinda siirecin etkililigi agisindan bir farkliligin
olmadig1 soylenebilir. Adaylara ogretim silirecinin onlarin biligsel stratejilerine
yoneliketkileri de sorulmustur. Adaylarin bu konuya yonelik goriisleri ve bu goriislere

iliskin oriintii sekil 20’de belirtildigi gibidir.
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Biligsel
stratejilerime
bir etkisi
olmad

Arkadasimla Kavram
birlikte haritalarini
calismaya kullanmaya

basladim basladim

Dolayh ogretimin Bilgi
Kuadlinrr;agar adaylarin biligsel haritalan
Eapladxﬂn stratejilerine olan olusturmaya
? etkileri basladim

Mot
tutmaya
basladim

Bellek
desteklevicileri
(hafiza civisi)
kullanmaya
bagladim

iceridin
anahatlanni
clkarmaya
bagladim

Sekil 20: Dolayli strateji 6gretiminin adaylarin bilissel stratejilerine olan etkileri

Ogretmen adaylarinin deneysel islem siireci éncesinde veri toplama araglaridan
elde edilen verilere gore ¢cogunlukla yinelemeye yonelik stratejileri, iliskilendirme ve
elestirel diistinme stratejileri ile orgilitleme stratejilerinden daha ¢ok kullandiklar1 ortaya
cikmistir. Bu bulgu adaylarin gergeklestirilen strateji 6gretimi ile yineleme stratejileri
disindaki stratejilere yonelebilecekleri veya onlar1 kendi caligmalarinda kullanmaya
baslayabileceklerini diislindiirtmektedir. Goriisme verilerinden elde edilen bulgular da
bu Ongoriiyii destekler niteliktedir. Adaylarin  goriismeler sirasinda kullanmaya
basladiklarimi belirttikleri stratejiler igerikle ilgili iligkilendirmeler ve oOrgiitlemeler
yapmaya yarayan stratejilerdir. Kavram ve bilgi haritalar1 olusturma, anahatlar1 ¢gikarma
ve not tutma bu strateji grubunda yer alan ve adaylarca kullanilan stratejiler olmustur.
Bu kapsamda ii¢ aday kavram haritalarini, iki aday bilgi haritalar1 ile bellek
destekleyicilerini, birer aday da anahatlar1 ¢ikarma, not tutma, kodlamalar yapma ve
arkadasiyla birlikte c¢alisma stratejilerini kullanmaya basladiklarini belirtmislerdir.

Sonuglar agisindan benzer bulgu dogrudan strateji 6gretimi grubundan elde edilen
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verilerde de ortaya ¢ikmistir. Bu bakimdan dolayli strateji 6gretimi ile dogrudan strateji
ogretimi gruplarindan elde edilen veriler paralellik gostermektedir.

Arastirma siirecinde adaylara iliskilendirme stratejileri olarak ‘“benzetimlerde
bulunma” stratejilerinin de Ogretimi yapilmis fakat gerek dogrudan gerekse dolayh
strateji Ogretimi grubunda bulunan adaylarin bu stratejilere ¢alismalarinda pek yer
vermedikleri goriilmiistiir. iki deney grubundaki dgretmen adaylar1 tarafindan da bu
stratejinin Ogretim siirecinin sonunda kullanilmiyor olmasi ilging bir durum olarak
belirtilebilir.

Adaylarin kullanmis olduklar stratejiler arasinda bellek destekleyicilere yonelik
stratejiler de bulunmaktadir. Hafiza ¢ivisi kullanma ve kodlamalar yapma adaylarin
kullandiklar1 destekleyici stratejilerdendir. Her grubun adaylar1 da deneysel islem siireci
sonunda hemen hemen ayn1 stratejilere ¢aligmalarinda yer vermislerdir. Dolayli 6gretim

grubunda bulunan kimi adaylarin bu konuya yonelik goriisleri su sekildedir:

OA10: Ornegin hafiza ¢ivisi demistiniz galiba onu kullanmaya bagsladim ¢iinkii benim
aklimda fazla kalmyyor o swralar falan karistiriyordum o sekilde iliskilendirince baska
seylerle daha kalici oldu, faydasini gordiim.

OAl4:...onlar1 da evet kavram haritas: kullanmazdim ama kullanmayr diigiiniiyorum
gergekten o da ¢ok etkili oluyor hafizamizda kalmasina yonelik.

OA16: Daha da gelistirdim tabii ki hem kendi kullandigim yontemleri hem de hani
benim en ¢ok ilgimi ¢eken haritalandirma yéntemiydi ana hatlarimi ¢izip ona gore
calismak hani onu denedim uygulamaya basladim daha yardimci oldu ¢aliymamda

OA19:...ya mesela bu iste gectigim yerleri hani degisik ezberlemem gerek terimlerle
karsilagtim kiyasladim hani ordan gecince o terim aklima geliyordu oyle bir kodlama

yaptim

OA20: ...mesela az éncede séylemistik bilgi haritalar: kendime ait haritalar olusturdum
iste onlarla oklarla ¢ikardim belirledim falan oyle kisa kisa notlar aliyorum zaten altini
gizerek okuyorum.

Gortisme bulgularina dayali olarak dogrudan ve dolayli 6gretim modelleriyle
gerceklestirilen Ogrenme stratejileri Ogretiminin biligsel stratejilerin  kazandirilmasi
acisindan aralarinda 6nemli bir farklilik olusturmadigina yonelik sonug, 6grenme
stratejilerinin hangi 6gretim modeliyle kazandirilmasinin daha etkili oldugu hakkinda da

bir fikir verebilecegi diisiiniilebilir. Bilissel stratejilerin kazandirilmasit bakimindan
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gerek dogrudan gerekse dolayli 6gretim modelleri agisindan bir farklilik gériilmemistir.
Her iki model de bilissel stratejilerin kazandirilmast agisindan benzer etkililik diizeyine
sahip olarak goriilebilir. Adaylara deneysel islemin anlamay1 izleme stratejilerine
yonelik etkileri de sorulmustur. Buna yonelik veriler ve bu verilere iliskin 6riintii sekil

21°de belirtildigi gibidir.

Kendi
stratejilerimin
farkina
vardim

Masil daha iyi
ddrenebilecedi
mi anlamaya
basladim

Calisma
50MNrasl
stratejilerimi

sorguluyorum

Dolayh Ggretimin
adaylarin anlamayi
izleme stratejilerine
olan etkileri

Daha kolay
ddrenebilecedimi
kesfettim, caligma
zamanim azaldi

Stratejilerim ise
yvaramadidinda

dedisik yollar
izlemeye basladim

Calismalarimi
vinlendirmek
amaciyla
kullandim

Sekil 21: Dolayli strateji 6gretiminin adaylarin anlamayi izleme stratejilerine olan

etkileri

Sekil 21°de goriildiigli gibi strateji 6gretiminin 6gretmen adaylarinin anlamayi
izleme stratejilerine yonelik olarak olumlu katkilarinin oldugu sdylenebilir. Bu katkinin
da en ¢ok adaylarinin kendi Ogrenme stratejilerine yonelik farkindalik
gelistirilmelerinde yasandigi goriilmektedir. Gorlisme yapilan dokuz adaydan besi bu
yonde goriis belirtmiglerdir. Adaylarin goriisleri genel olarak incelendiginde bu
gorlslerin daha etkili G6grenmeler gergeklestirme, c¢alismalarini yonlendirme ve
kullandig1 stratejileri sorgulama temalari altinda toplanabilecegi belirtilebilir. Adaylar
Ogretim siirecinde anlamay1 izlemeye yonelik olarak gerceklestirilen etkinliklerle kendi
calisma ve Ogrenme siireclerine odaklanmaya basladiklarin1 vurgulamaktadirlar. Daha

kolay o6grenmeler gergeklestirmeye baslama, ¢alisma zamanini azaltma, etkili olmayan
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stratejilerin terk edilmesi adaylarin gergeklestirdikleri somut uygulamalar olarak
goriilmektedir. Bu yonde goriis belirten kimi adaylarin goriisleri asagida belirtildigi

gibidir:

0A9: simdi bu égrenme stratejilerini 6grendikten sonra nasil ¢alistigimizi kendimizi
gordiik ve eger ise yaramiyorsa stratejimizi gelistirmek amaciyla degisik yollar
izlemeye ¢alistik.

OA10: Tabii ki kendi 6grenmelerim hani nasil anliyorum nasil aklimda kalryor bunlar
ogrendim ona gore hani ¢alisiyorum artik.

OA13: soyle kendime 6zgii bir 6grenme stratejim oldugunu fark ettim. Yani bu bence
biiyiik bisey yani bu gruplandirarak seyin kavram haritasi ¢ikartma yonteminin
oldugunu vesayire.

OAl14: sonra bir doniip bir bakiyor musunuz arkaniza hani bir faydasim gordiik mii
veya hangi 6grenme stratejisini kullanmaliyim gibi bir degerlendirme yapmiyorduk ama
yvani yapmayt diistiniiyorum bu agidan faydali olacak benim icin yararlt olacak

OAI16: aaa soyle hani calistikca ve bunlari égrendikce kendim bu konuyu nasil
ogrenebilirim nasil daha iyi ogrenebilirim hani bunu gelistirmemde daha da faydasi
oldu nasil daha ¢cabuk 6grenebilirim gibi mesela

OA19: ya 6grenmeyi daha ¢ok kolaylastird: yani eskiden daha zor égrenip simdi daha
kolay ogrenebildigimi kesfettim yani 6yle yardimlar: oldu.

Dolayli strateji 6gretimi grubundan anlamayi izleme stratejilerine yonelik elde
edilen veriler ile dogrudan strateji 6gretimi grubundan elde edilen veriler benzer
bulgular1 icermektedir. Adaylarin kendi O6grenme ve calisma siireclerine yonelik
farkindalik kazanmalar1 ile bu sorgulamanin sonucu olarak c¢alismalarinda baska
stratejilere yer vermeleri ortak noktalar olarak belirtilebilir. Bu bulgu adaylarin
kullanmis olduklar bilissel stratejilerden farkli stratejilere yonelmeleri ile de ortiisen bir
bulgudur. Adaylarin kullandiklar1 6grenme stratejilerine yonelik olarak yapmis
olduklari degerlendirmeler onlar farkl: stratejiler kullanmaya yoneltmistir denilebilir.

Anlamayi izleme stratejilerinin adaylarin kullanmis olduklar: bilissel stratejilere
olan etkilerinin yaninda onlarin ¢evre ve emek yonetimine iliskin stratejilerine de
etkilerinin olabilecegi diistiniilebilir. Bu konuya iligkin bulgular ve bulgulara iliskin
ortintii sekil 22°de belirtildigi gibidir:
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Cevre ve amek
yonetimi
stratejilerime bir
etkisi olmad

Zamanimi
daha etkili
kullanmaya
bagladim

Calisma
ortamima iligkin
farkindaligim
arttl

Dolayh dgretim yoluyla
gergeklesgtirilen Sgrenme
stratejileri agretiminin
adaylarin gevre ve emek
yonetimi stratejilerine olan
etkileri

Cevremden
cekinmeden
yardim
alabilecegimi fark

ettim

Daha az caba sarf
ederek daha cok
dgrendigimi
dlsindyorum

icerikteki temel
naktay
aramaya
basladim

Sekil 22: Dolayli 6gretim yoluyla gerceklestirilen 6grenme stratejileri 6gretiminin

adaylarin ¢evre ve emek yonetimi stratejilerine olan etkileri

Sekil 22’de goriildiigii gibi adaylar anlamay: izleme stratejilerinin yaninda
gergeklestirilen Ogrenme stratejileri Ggretiminin onlarin gevre ve emek ydnetimine
iligkin stratejilerine de etkilerinin oldugunu belirtmislerdir. Bu etkinin 6grenme zamani
ile 6grenmeye yonelik olarak harcanan c¢abada agirlik kazandigi goriilmektedir. Bu
kapsamda dort aday 6grenme zamanini daha etkili kullanmaya basladigini, {i¢ aday da
daha az emek harcayarak O6grenmelerini gergeklestirdigini belirtmislerdir. Bu bulgu
dogrudan strateji 6gretimi grubundan elde edilen verilerle de ortiisen bir bulgudur.
Fakat dogrudan strateji ogretimi grubunda bulunan daha ¢ok sayida aday zaman
yonetimiyle ilgili olumlu goriis belirtmistir. Ozellikle bu faktoriin alt temalarinda yer
alan “daha az cabayla daha ¢ok sey Ogrendigimi diislinliyorum” goriisii de dolaylt
Ogretim grubundaki biligsel stratejilere iliskin bulguyla ortlismektedir. Ciinkii siire¢
sonunda adaylarin kullanmaya bagladiklarini belirttikleri stratejiler; kavram ve bilgi
haritalar1 kullanma, ana hatlar1 belirleme gibi daha cok iligkilendirme ve orgiitleme
yapmaya yarayan stratejiler olduklari goriilmektedir. Bu strateji grubu da zaman ve

emek yonetimi acgisindan Ogrenilenlerin  kaliciligimi  arttiran  stratejiler olarak
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belirtilebilir. Bu yonde goriis belirten kimi adaylarin goriisleri asagida belirtildigi
gibidir:
OA10: Daha az emek harcryorum hani kalict oluyor hem. Onceden siirekli siirekli

okuyordum aklimda kalmasi igcin ama simdi belirli seyleri ortaya ¢ikarinca hani altint
cizmek falan daha az zamanimi aldi hem daha kalict oldu yani...

OA12: Zaman harciyorum tabi ozet ¢ikararak ama 6grenmemi kolaylastiriyor ben bunu
vapmadan ¢ok nasil denir saglikli 6grenemiyorum faydali 6grenemiyorum.

OAl4: ...mesala O6grenme stratejisini zaman kaybi oldugundan dolay yapmiyoruz ne
bileyim baska bir yere not ¢ikarmak gibi veya altini ¢izmek bile bazen bize zaman kaybi
gibi geliyor c¢izmiyoruz ama ¢ok faydast oluyor simavlarimiza ¢alisirken zaman
kazanmak acisindan da etkisi var.

OAI6: ...bence en ¢ok etkisi zaman hani ¢ok kisa zamanda sey yapabiliyorsunuz daha
cabuk kavrayabiliyorsunuz... ¢iinkii o kavram haritasini beyninize yerlestirdiginizde
hani daha sonra bir okumada hatirlayabiliyorsunuz mesela finale hazirlanirken...

OA19: Evet yani mesela sey bir metni yarim saatte anca ezberlerken hani kodlamayla
baktim bes dakika bile siirmedi yani kendi kendime de kizdigim zamanda oldu hani bunu
daha oénceden neden yapmamisim c¢iinkii baya zamanmim gidiyormus o ydntemi
kullanmadigim zamanda... bide boyle zaman gectikce ogrenemiyorsun hevesin kiriliyor
ama daha kisa zamanda ogrenince daha ¢ok bilgi 6grenme hevesin oluyor.

Adaylarin zaman yonetimi ve Ogrenme igeriginin kaliciligina yonelik
goriislerinin yaninda yardim alma yoniinden de &gretim siirecinin faydali oldugunu
belirtmektedirler. Fazla sayida adaym bu yonde goriis belirtmemis olmasina ragmen her
iki gruptan da bu yonde goriisler ¢ikmistir. Dolayli strateji 6gretimi grubunda yer alan

O0gretmen aday1 yardim alma ile ilgili goriislerini su sekilde aciklamstir:

OA13: yardim alam mesela iste yardim alma var yardim alma béyle ben kendimi
kisitlardim etraftan yardim almamaya gayret ederdim bunun dogru bisey olmadigini
sonradan fark ettim hani buda bence hani bir insanin 6grenmesinde en etkili yollardan
biri diyebilirim arkadaslarindan yardim alma hocadan yardim alma...

Sonug olarak dolayli strateji 6gretimi grubunda bulunan Ogretmen adaylari
gerceklestirilen O6grenme stratejileri 6gretiminin ¢evre ve emek yonetimine yonelik
stratejilerine olumlu yonde etkilerinin oldugunu belirtmislerdir. Bu bulgu adaylarin
sonradan kullanmaya basladiklarin belirttikleri biligsel stratejilerin bulgular ile ortlisen
bir bulgudur. Adaylar ¢alisma siirecinde kullanmaya bagladiklar1 stratejilerin olumlu

etkilerini kalicilik ve daha az 6grenme ¢abasi olarak gérmiislerdir.
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Dolayli strateji 6gretimi grubunda bulunan adaylara da diger grupta oldugu gibi
son olarak 6gretim siirecinin daha farkli nasil gergeklestirilebilecegine yonelik goriisleri
sorulmustur. Buna yonelik veriler ve bu verilere iligskin Oriintii sekil 23’te belirtildigi

gibidir:

Calisma kaditlan
uygulamasi
verimliydi

Bu sekilde
uygulanmasi
iviydi

Olumliu
gorusler

Q

Adaylarin 6grenme
stratejileri 6gretiminin
nasil daha etkili
yapilabilecegine
yonelik gorusgleri

Ogrenme
stratejilerinin
adaylar tarafindan

uygulamasi
vapiimal

Ogrenci
ozellikleri
baslangicta
ortaya konulmah

Clumsuz
gorisler

Ay bir ders
olarak
ogretmek
gerekir

Uygulamalarla
ilgili donut
verilmeli

Sekil 23: Adaylarin 6grenme stratejileri 6gretiminin nasil daha etkili yapilabilecegine

yonelik gortisleri

Sekil 23’te belirtildigi gibi dolayli 68retim grubundaki 6gretmen adaylari

O0grenme stratejilerinin ogretimi ile ilgili farkli goriisler ortaya koymuslardir. Bu

goriisler olumlu ve olumsuz goriisler olarak simiflandirilabilir. Ogretmen adaylarinin
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licli 6gretim siirecini olumlu bulduklar1 yoniinde goriis belirtmistir. Bunun yaninda

ogretim siireci icerisinde gergeklestirilen c¢alisma yapraklar: ile yapilan etkinler de
adaylarca etkili bulunmustur. Bu yonde goriis belirten adaylarin goriisleri asagida
belirtildigi gibidir:

OAI3:...hem kendisi yapti hem de bizlere yaptirdi...gésterip cok 6rnek de verdi verdigi

calisma kagitlarinda da érneklerde verdi. Ornek olaylar vard ciinkii ve biz de kendimiz
de yaptik, ben de 6yle yapmayi diigiiniiyorum.
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OAI12: Bence o uygulamalar yararliyd: yani biz zaten derse girdigimizde genelde hicbir
sey bilmiyor olarak giriyorduk stratejilerle ilgili ama hocanin bize iste onceden
hazirladigi bir kagidi dagitmast sonra hatta ornek olaylar falanda oluyordu bazilarinda
onlar bence ¢ok etkileyiciydi ¢ok 6greticiydi dogru bir yol...

Diger temalar icerisinde dikkati ¢eken goriis ise adaylarmn 6gretim siirecinin
daha ¢ok uygulama agirlikli olarak yiiriitiilmesi gerektigini belirttikleri goriis olarak
belirtilebilir. Dogrudan strateji 6gretimi grubunda sadece bir aday bu yonde goriis
belirtmesine ragmen, dolayli strateji 6gretimi grubunda bes aday bu yonde goriis
belirtmislerdir. Dogrudan strateji 6gretimi grubu ile ayni sayida ve tiirde strateji
uygulamasi gergeklestirilmis olmasina ragmen dolayli strateji 6gretimi grubunda bu
gorlisiin  agirlik kazanmasi Ogretim siirecinin gergeklestirilis bi¢iminden olabilir.
Adaylarin  konu igerigi ile birlikte gerceklestirilmis uygulamalari ayirt etmekte
zorlandiklar1 anlasilmaktadir. Siirecte uygulanan strateji ile ilgili agiklamalar yapilmis
olmasina ragmen adaylarin bu konuya yonelik pek farkindalik yasamadiklar
sOylenebilir. Kimi adaylar da ogretim siireci igerisinde doniit verilmesinin ve
stratejilerle ilgili baslangicta 6grenci 6zelliklerinin belirlenmesinin daha yararli olacagi
yoniinde goriis belirtmislerdir. Bu yonde goriis belirten adaylarin goriisleri asagidaki
gibidir:

OA9: Aslinda bunu ayr1 baslik altinda hanii bir ders olarak 6gretmek miimkiin ¢iinkii bu

da yani ogrencinin nasil 6grenmesi gerektigi ile ilgili bir konu. Bunu da ayr: bir dal
olarak diisiinmemiz gerekebilir yani.

OA14: Ogrenme stratejileri ile baska uygulamalar da yapilmali.

OA16: eee hani 6grenciler bu siireye dahil edilmeli mesela hani bu konuyu isliyorsak bu
konuyla ilgili 6grencilere yaptirilmali bunlar bence

OA19: Ya bence hani égrenci daha ¢ok on planda olmali mesela hocamizda
gosterdiginde hani direk bize wuygulattiriyordu iste once anlatiyordu sonra bize
uygulamamizi  sagliyordu hani sadece anlatip ge¢memek gerekiyor o&grencinin
uygulamasina yardimct olmak daha sonra onun déniitlerini almak bence daha verimli
olabilir ogrenci daha kalici olabilir. Bu ¢alismalart yontemleri tekrarlatmak
gerekebilir.

OA20: Ben énce égrencilerimi tammaya ¢alisirdim hani onu tamdiktan sonra onun
nasil anladigini ogrendikten sonra ona gére yonlendirirdim herhalde bak béyle bir dene
olmadi baska yolla dene diye yonlendirirdim herhalde.



@ ANADOLU UNIVERSITESI

182

Sonu¢ olarak Ogretmen adaylarinin 6gretim siirecinde calisma yapraklar
uygulamasint ve stratejileri 6rnekleyen uygulamalart etkili bulduklart goériilmiistiir.
Bunun yaninda adaylar siirecte stratejilerin uygulanmasina yonelik daha ¢ok etkinligin
gerceklestirilmesinin yararli olacagini belirtmektedirler. Kimi adaylar ise 6grenme
stratejileri Ogretiminin ayr1 bir ders kapsaminda gerceklestirilmesi gerektigini
diistinmektedir. Goriisler, dogrudan strateji O6gretimi grubuna yonelik goriislerle
karsilastirildiginda olumlu yonlerin her iki grupta da ortak oldugu sdylenebilir. Fakat
dolayli strateji 6gretiminin yapildigi grupta gergeklestirilen goriismelerde daha ¢ok
olumsuz gortisle karsilagilmistir. Bu durum adaylarin uygulama etkinliklerini tam olarak
fark edemedikleri ile agiklanabilir. Buna ragmen adaylarin biligsel, anlamayi izleme ve
kaynak yonetimi stratejilerini kullanmalar1 yoniinden her iki 6gretim grubu arasinda
onemli farkliliklar goriilmemektedir. Sonuglarin etkililigi bakimindan her iki grubunda
benzer 6zellikler gosterdigi sdylenebilir.

Ogretim siirecinin etkililigi adaylarla yapilan goériismelerin yaninda &grenme
stratejileri 6lgegi ile de belirlenmeye ¢aligilmistir. Ogrenme stratejileri 6lgeginden elde
edilen veriler ¢izelge 60 ve cizelge 61’de belirtilmistir. Cizelge 60’ta biligsel
stratejilerden elde edilen verilere, ¢izelge 61’de ise kaynak yonetimi stratejilerinden

elde edilen veriler sunulmustur.
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Cizelge 60

Dolayli 6gretim yoluyla gerceklestirilen ogrenme stratejileri ogretiminin adaylarin
bilissel ve anlamayt izleme stratejilerine yonelik etkileri

183

Deneysel Deneysel
Madde (")k;ek Maddeleri islem 6)1/1cesi islem sglnras1
No = =
X X
Yineleme ve orgiitleme stratejileri ile anlamayi izleme stratejileri
Derslerde verilen okumalar1 yaparken, diistincelerimi

1 orgiitlememe yardimci olmasi igin materyalin ana 5,23 5,39
hatlarinm1 ¢ikaririm.

2 Konular1 kendi kendime tekrar ederek ¢alisirim. 5,65 6,21
Derslerle ilgili bir seyler okurken kafam karistiginda

3 geri doner ve kafami karigtiran seyi ¢cozmeye 6,21 6,24
caligirim.

Ders calisirken, okuduklarim ve derste aldigim

4 notlarin iizerinden gecerek en 6nemli fikirleri veya 6,29 6,33
noktalar1 bulmaya caligirim.

10 Yeni b1r ders kazr.lagm‘l‘ ayrlntl.h. gahsmadan once 4,68 4,58
nasil diizenlendigine géz gezdiririm.

11 Cahsltlglm dersi anladigimdan emin olmak igin 528 5,42
kendime sorular sorarim.

12 Derslerle ilgili 6n_emli kavr_amlarl hatirlamak igin 5 84 5,66
anahtar kelimeleri ezberlerim.

Ders calisirken sinifta aldigim notlar1 gozden gegirir

14 o Yo aCIe 6,21 5,96
ve onemli kavramlara iliskin ana hatlar1 ¢ikaririm.

19 Derslerle ilgil'i 6n§mli kavre.lmlarm bir listesini 4,89 4,57
olusturur ve listeyi ezberlerim.

23 Der.s calisirken hangi kavramlari iyi anlamadigimi 5 89 5,69
belirlemeye calisirim.

Ortalama 5,61 5,60
Iliskilendirme ve Elestirel Diisiinme Stratejileri
Siftaki tartismalarda ya da okudugum seylerde bir

6 kuram, yorum ya da sonugla karsilagtigimda bunlari 486 427
destekleyen yeterli kanitlar olup olmadigina karar ' '
vermeye c¢aligirim.

Derslerde verilen kaynaklar bir baglama noktasi

9 olarak kabul edip, dersle ilgili kendi goriislerimi 4,5 4,39
olusturmaya caligirim.

Miimkiin oldugu siirece, derste 6grendigim konuyla

13 diger derslerdeki konular arasinda iligski kurmaya 497 484
calisirim.

15 Derslerde 6grendiklerimle ilgili kendi diistincelerimin 5 60 509
neler oldugunu belirlemeye calisirim. ' '
Derslerle ilgili ne zaman bir goriis ya da sonug

18  okusam ya da duysam bunun olas1 alternatiflerini 4,89 4,42
diistintirim.

Ders kaynaklarindan okuyarak edindigim fikirleri,

24 anlatim ve tartisma gibi diger sinif etkinliklerinde de 4,92 5,21
kullanmaya ¢aligirim.

Ortalama 4,95 4,70
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Cizelge 60’ta goriilebilecegi gibi dolayli strateji 6gretimi grubunun yineleme,
orgiitleme ve anlamayi izleme stratejileri ile iligskilendirme ve elestirel diisiinme
stratejileri arasinda deneysel islem Oncesi ve deneysel islem sonrasina yonelik aritmetik
ortalamalar1 arasinda 6nemli farkliliklarin goriilmedigi sdylenebilir.

Bu kapsamda ilk faktorle ilgili olarak en yiliksek aritmetik ortalama deneysel
islem oncesi ve deneysel islem sonras1 4.maddede goriilmiistiir. Orgiitleme stratejileri
icerisinde yer alan bu maddeye adaylar yiiksek katilim gdstermislerdir. ilk faktor biitiin
olarak incelendiginde aritmetik ortalamalarda on maddenin besinde yiikselme, besinde
ise diisiis yasanmistir. Yiikselis gosteren maddeler incelendiginde (1., 2., 3., 4. ve
11.maddeler) bu maddelerin bir tutarlilk gdstermedigi sdylenebilir. Ornegin bu
maddeler icerisinde 2.madde tekrar stratejisine ait iken, 3. ve 11. maddeler anlamay1
izleme, diger iki madde ise oOrgiitleme stratejilerine aittir. Maddeler arasindaki yiikselme
ve diistslerin ilk faktoriin deneysel islem Oncesi ve sonrasi standart sapma degerlerini
asmadig1 goriilmektedir. Bu faktor icin deneysel islem Oncesi standart sapma degeri
0,84, deneysel islem sonrasi standart sapma degeri ise 0,81 oldugu diisiiniiliirse bu
degerleri asan degimler yasanmamistir. Maddeler igerisinde en yiiksek diisiis 19., 14. ve
12. maddelerde goriilmektedir. Yineleme ve orgiitleme stratejileri i¢erisinde bulunan bu
maddelerde adaylar igerikle ilgili kavramlar1 ¢ikarma, bu kavramlar1 ezberleme ve
icerigin anahatlarimi ¢ikarmaya yonelik uygulamalar1 deneysel islem sonrasinda
yeterince yapmadiklarina yonelik bir farkindalik yasadiklar1 goriilmektedir. Benzer
bulgu dogrudan strateji ogretimi grubunda da ortaya c¢ikmistir. Dogrudan strateji
Ogretimi grubunda bulunan adaylarin da bazi yineleme ve Orgiitleme stratejilerine
yonelik maddelerinde deneysel islem sonrasi diistisler goriilmiistiir. Bu sonug, adaylarla
gerceklestirilen goriismelerde onlarin 0grenme stratejilerine yonelik deneysel islem
sonras1 farkindalik kazandiklarina iliskin bulgu ile (sekil 19, sekil 20, sekil 21)
ortiismektedir. Ogretmen adaylar1 ¢alismalarini gerceklestirirken dnemli kavramlarm
belirlenmesine ve igerigin Orgiitlenmesine yonelik uygulamalar1 diistindiikleri siklikta
calismalarina yansitmamaktadirlar. Adaylarin deneysel islem siireci sonunda kullanmis
olduklar1 6grenme stratejilerine yonelik farkindalik gelistirdikleri goriisiinii destekleyen
bulgulardan biri de kontrol grubundan deney grubu ile ayn1 zaman siirecinde elde edilen
verilerde (¢izelge 62) goriilebilir. Kontrol grubunda yer alan 6gretmen adaylarindan

elde edilen veriler ilk faktére yonelik maddelerde disiisler yasanmadigini
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gostermektedir. Bu gruba ait ilk faktore yonelik aritmetik ortalamalar X =5,35 ve
X =5,66’dir. Bu bulgu kontrol grubunda bulunan adaylarin kullanmis olduklar
O0grenme stratejilerine yonelik algilarinda bir diislistin  yasanmadigini  ortaya
koymaktadir. Sonug¢ olarak dolayli strateji 6gretimi grubunda ilk faktorle ilgili olarak
ortaya ¢ikan bulgular dogrudan strateji 6gretimi grubu ile benzer 6zellikler tasimaktadir.
Deneysel islem sonrasi adaylarin yineleme, Orgiitleme ve anlamayir izleme
stratejilerinde 6nemli degisimler goriilmemektedir. Bu bulguya gore 6grenme stratejileri
Olcegi agisindan Ogretim siirecinin etkili olmadigi seklinde yorumlanabilir.
Iliskilendirme ve elestirel diisiinme stratejilerinde de benzer bir durum soz
konusudur. Bu faktdre ait alti maddenin besinde deneysel islem sonrasi aritmetik
ortalamalarda diisiisler goriilmistiir. Sadece 24.maddede kiiclik bir yiikselis yasanmustir.
Faktor maddelerindeki yiikselis ve diisiisler incelendiginde ©6nemli sayilabilecek
etkilerde olmadig1 soylenebilir. Ciinkii bu faktére iliskin deneysel islem Oncesi ile
deneysel islem sonrasi olusan standart sapma degerleri 1,05 ve 1,13’tiir. Madde
aritmetik ortalamalar1 incelendiginde bu degerleri asan degisimlerin yaganmadigi
goriilmektedir. Maddeler igerisinde en biiylik diisiis 15.maddede yasanmistir. Bu madde
elestirel diisiinme stratejileri icerisinde yer alan madde olup adaylarin kendi bilissel
yapilarint olusturup olusturmadiklarini igeren bir maddedir. Adaylar deneysel islem
sonrast bu maddeye daha az katilim gostermislerdir. Bunun yaninda dolayli strateji
ogretimi grubunun bu faktore iliskin sonuglart dogrudan strateji dgretimi grubu ile
benzesim gostermekle birlikte deneysel islem sonrasi dlgek maddelerinde daha biiyiik
diisiisler goriilmiistiir. Olgek maddelerinden elde edilen sonuglar goriisme verileriyle
karsilastirlldiginda ise farkli bulgulara ulasildigi sOylenebilir. Bu grupta yer alan
O0gretmen adaylar1 goriismeler sirasinda kullanmis olduklar: farkli stratejiler olarak bilgi
ve kavram haritalarin1 kullanmaya basladiklarini, ders siirecinde not tuttuklarini ve
kodlamalar yapmaya basladiklarini (sekil 20) belirtmislerdir. Bu stratejiler 6grenenlerin
kendi diislincelerini olusturmaya ve dersler arasinda iliskiler kurmalarina yarayan
stratejiler olarak diisiiniilebilir. Fakat bu durumun o6lgek verilerine dogrudan
yansimadig1 goriilmektedir. Olgek maddelerinin yapis1 bu durumun bir sebebi olarak
diisiiniilebilir. Olgek maddeleri ifade sekli olarak dogrudan kullanilan 6grenme
stratejilerini  belirtmeyip bu kullanimin sonucunda gergeklesen zihinsel siirecleri

tanimlamaktadir. Ornegin “miimkiin oldugu siirece,  derste ogrendigim konuyla diger
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derslerdeki konular arasinda iliski kurmaya ¢alisinm” Olgek maddesinde 6grenenlerin
kullanmis olduklar1 6grenme stratejileri sonucunda gergeklesen zihinsel durum
belirtilmeye calisilmistir. Adaylar bu maddeyi yanitlarken kullanmis olduklar1 bilgi
veya kavram haritalarinin boyle bir islev gordiigiinii kavrayamamis ve bunun sonucu
olarak da 6l¢ek maddelerine daha az katilim gostermis olabilirler.

Sonug olarak adaylarin biligsel ve anlamayi izleme stratejilerinde deneysel islem
sonrasi Olgek maddelerine yansitmis olduklar1 goriislerinde distisler yasandigi
gorilmektedir. Bunun temel nedeni olarak adaylarin 6grenme stratejilerine yonelik
farkindaliklarindaki degisimin oldugu diisiiniilmektedir. Kontrol grubundan deneysel
islem sonrasi elde edilen veriler de bu goriisii destekler niteliktedir. Bunun yaninda
Olcek verileri ile gorlismeler yoluyla elde edilen veriler arasinda bir farkliligin oldugu
goriilmiistiir. Deneysel islem sonrasi yapilan goriismelerde adaylar iligskilendirme ve
orgiitleme stratejilerine calismalarinda yer verdiklerini belirtmelerine ragmen o6lgek
verilerine bu durum yansimamistir. Benzer bulgulara ¢evre ve emek yonetimi ile yardim
alma ve akran isbirligine yonelik maddelerde de rastlanmistir. Bu faktorlere yonelik

bulgulara cizelge 61’de yer verilmistir.

Cizelge 61
Dolayli 6gretim yoluyla gerceklestirilen ogrenme stratejileri ogretiminin adaylarin

cevre, emek ve yardim alma ile akran isbirligi stratejilerine yonelik etkileri

Deneysel Deneysel
Madde .. . . T
No Ol¢cek Maddeleri islem _0nces1 islem E)nram
X X
Cevre ve Emek Yonetimi Stratejileri
5 Ders ¢aligmak i¢in ayirdigim zamani etkili 510 4,60
kullanirim.
7 Derslerde yaptlig%mlz etkinlikleri sevmesem de derste 4,92 4,54
basarili olmak i¢in ¢ok ¢aligirim.
17 Dﬂersleflmle ilgili haftalik okumalar1 ve 6devleri 421 296
diizenli yaparim.
20  Derslere devamsizlik yapmamaya 6zen gosteririm. 5,34 4,62
Derslerin materyalleri sikici ve ilgi ¢ekici olmasa
21  bile, onlar bitirinceye kadar ¢alismaya devam 4,5 4,42
ederim.
Ortalama 4,81 4,22
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Cizelge 61’in devamiu...

Yardim Alma ve Akran Isbirligi Stratejileri
Ders galisirken, ¢ogu zaman ¢alistigim konuyu

8 .. 3,64 3,48
arkadaslarimla tartismak i¢in zaman ayiririm.
16 Qerslerde herhangi bir konuyu a.nlan.lazsam, siiftaki 5.92 560
bir baska arkadasimdan yardim isterim.
99 Siifta gerek duyFlugumda yardim isteyebilecegim 544 557
arkadaslarimi belirlemeye c¢aligirim.
Ortalama 5 4,91
Genel Ortalama 5,09 4,85

Cizelge 61°de gorildigii gibi 6l¢ek verilerine gore dolayli strateji ogretimi
grubundaki adaylarin ¢evre ve emek yonetimi stratejilerinde ilk iki faktore gore daha
biiylik degimlerin yasandig1 goriilmektedir. Bu faktordeki 6l¢cek maddelerinin tiimiinde
deneysel islem sonrasi aritmetik ortalamalarda diisiisler yasanmistir. Olgek
maddelerinin ¢ogunda standart sapma degerlerini asan diisiiler olmasa da (deneysel
islem Oncesi Ss=0,95 ve deneysel islem sonrasi Ss=1,19) dl¢egin 17.maddesinde 6nemli
bir diislis gozlemlenmektedir. Dogrudan strateji 6gretimi grubuna iliskin verilerde de en
biiyiikk diisiis bu maddede yasanmistir. Gerek dogrudan gerekse dolayli 6gretim
grubunda yer alan 6gretmen adaylar1 deneysel islem sonrasi 6gretimsel islerini yeterince
diizenli yapmadiklar1 sonucuna varmislardir. Bu faktor icerisinde yer alan 6énemli bir
diisiis de 5.maddede yasanmistir. Adaylar deneysel islem sonrasinda ders ¢alismak i¢in
ayirdiklar1 zamam yeterince etkili kullanmadiklar1 sonucuna ( X =4,60) ulagmuslardir.
Bu bulgu adaylarla yapilan gériisme verileri ile gelisen (sekil 22) bir bulgudur. Adaylar
goriismelerde gevre ve emek yonetimi ile ilgili olarak ¢alisma zamanlarini daha etkili
kullanmaya bagladiklarin1 belirtmiglerdir. Bu bulgu 06l¢ek maddeleri ile ¢elisir
goriinmektedir. Bu maddeye dogrudan strateji dgretimi grubundaki adaylar deneysel
islem sonrasi daha yiiksek bir katilim gostermisler ve bu maddenin aritmetik ortalamasi
dogrudan strateji ogretimi grubunda artis gostermistir. Bu bakimdan dolayli strateji
ogretiminin yapildigi gruptaki o6lgek verileri ile goriisme verileri arasinda yasanan
celiski dogrudan 6gretim grubunda yasanmamistir denilebilir.

Yardim alma ve akran isbirligi stratejilerinde de bir madde hari¢ diger iki
maddenin aritmetik ortalamalarinda diisiisler yasanmistir. Aritmetik ortalamanin az da
olsa yiikselis gosterdigi madde dlgegin 22.maddesidir. Maddeler igerisindeki yiikselis ve

diisiisler incelendiginde faktoriin deneysel islem Oncesi ve sonrasi standart sapma



IVERSITESI

@) ANADOLU UN

188

degerlerini (Ss=1,14 ve Ss=1,12) agsmadig1 goriilmektedir. Bu faktérde dogrudan strateji
ogretimi grubunda daha biiyiik artiglar yasanmigtir. Bu bakimdan gergeklestirilen
strateji 6gretiminin bu faktor agisindan ele alindiginda dolayl strateji 6gretimi grubunda
dogrudan strateji 6gretimi grubunda oldugu kadar etkili sonuglar vermedigi sOylenebilir.

Sonug olarak dolayli strateji Ogretimi grubunda ¢evre ve emek yonetimi
stratejileri ile yardim alma ve akran isbirligi stratejilerinde 6lgme aracindan elde edilen
verilere gore Ogretim siirecinin etkili sonuglar vermedigi soylenebilir. Bu faktorde
dogrudan strateji 6gretimi grubunda daha etkili sonuglara ulasilmistir.

Dogrudan ve dolayli 6gretim gruplarindan 6grenme stratejileri 6l¢egi araciligryla
elde edilen verilere yonelik olarak yapilan yorumlarin gecerlik kazanmasi ve daha
saglikli bir temele oturmasi amaciyla kontrol grubundan elde edilen verilerin de
incelenmesi ve yorumlanmasi gerekmektedir. Kontrol grubunda bulunan 6gretmen
adaylarina da diger gruplarla ayn1 zamanda Ogrenme stratejileri 6lgegi ve c¢alisma
metinleri uygulamasi yapilmistir. Cizelge 62°de kontrol grubundan 6grenme stratejileri

Olcegi ile elde edilen verilere yer verilmistir.

Cizelge 62

Kontrol grubunun dénem oncesi ve donem sonu biligsel ve anlamayr izleme
stratejilerine yonelik verileri

2010-2011 2010-2011

Madde .. ] Giiz Donemi  Giiz Donemi
No Olgek Maddeleri basinda sonunda
X X

Yineleme ve orgiitleme stratejileri ile anlamayi izleme stratejileri
Derslerde verilen okumalar yaparken, diisiincelerimi

1 orgiitlememe yardimci olmasi i¢in materyalin ana 5,12 6,00
hatlarini ¢ikaririm.

2 Konular1 kendi kendime tekrar ederek ¢aligirim. 5,36 6,00
Derslerle ilgili bir seyler okurken kafam karistiginda

3 geri doner ve kafami karistiran seyi ¢ozmeye 6,4 6,23
calisirim.
Ders calisirken, okuduklarim ve derste aldigim

4 notlarin iizerinden gecerek en énemli fikirleri veya 5,72 6,35
noktalar1 bulmaya ¢aligirim.

10 Yeni b1r ders kg}:l}agln'l' ayrmtl'h' gallsmadan once 4,84 4.47
nasil diizenlendigine gz gezdiririm.

11 Cahsltlglm dersi anladigimdan emin olmak i¢in 5 04 5,50
kendime sorular sorarim.

12 Derslerle ilgili 6nemli kavramlari hatirlamak igin 520 5,62

anahtar kelimeleri ezberlerim.
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Cizelge 62°nin devamiu...

Ders ¢alisirken smifta aldigim notlar1 gézden gegirir

14 ve onemli kavramlara iligkin ana hatlar1 ¢ikaririm. 276 6,29

19 Derslerle 11g11.1 onefmh kavra}mlarln bir listesini 4,76 4,58
olusturur ve listeyi ezberlerim.

23 Ders ¢alisirken hangi kavramlari iyi anlamadigimi 537 5,64

belirlemeye calisirim.

Ortalama 5,35 5,66
Iliskilendirme ve Elestirel Diisiinme Stratejileri
Siiftaki tartigmalarda ya da okudugum seylerde bir
kuram, yorum ya da sonugla karsilastigimda bunlari
destekleyen yeterli kanitlar olup olmadigina karar
vermeye calisgirim.
Derslerde verilen kaynaklar1 bir baslama noktasi
9 olarak kabul edip, dersle ilgili kendi goriiglerimi 4,41 4,88

olusturmaya caligirim.

Miimkiin oldugu stirece, derste 6grendigim konuyla

5,00 4,64

13 diger derslerdeki konular arasinda iligki kurmaya 4,80 4,70
calisirim.

15 Derslerde E’)grendik.lerimle ilgili kendi diislincelerimin 4,92 5,35
neler oldugunu belirlemeye calisirim.
Derslerle ilgili ne zaman bir goriis ya da sonug

18  okusam ya da duysam bunun olasi alternatiflerini 4,76 4,58
diistintiriim.
Ders kaynaklarindan okuyarak edindigim fikirleri,

24 anlatim ve tartisma gibi diger sinif etkinliklerinde de 476 5,64
kullanmaya g¢aligirim.

Ortalama 4,77 4,96

Cizelge 62°de goriilebilecegi gibi kontrol grubunun biligsel ve anlamay1 izleme
stratejilerinde kimi degisiklikler goriilmektedir. Bu degisim Olcek maddeleri temel
alinarak ele alindiginda ise maddelerin ¢ogunun aritmetik ortalamalarinda dogrudan ve
dolayli 6gretim gruplarinin aksine artiglar yasanmistir. Yineleme, Orgiitleme ve
anlamay1 izleme stratejilerine yonelik olarak donem basinda Olgegin aritmetik
ortalamasi 5,35 iken dénem sonunda 5,66 olmustur. Iliskilendirme ve elestirel diisiinme
stratejileri ile ilgili olarak da benzer bir yiikselisten bahsedilebilir. Donem basinda
Olcegin aritmetik ortalamasi 4,77 iken donem sonunda 4,96 olarak gerceklesmistir.
Kontrol grubu adaylarinin 6l¢lim sonuglarmma yansiyan bu artis hakkinda fikir
yiiriitebilmek icin grubun standart sapma degerlerine bakilmistir. Ilk &lgiime iliskin
standart sapma degeri 1,18 son Ol¢ciime iliskin standart sapma degeri ise 1,26 oldugu
diisiiniiliirse bu yiikselisin 6nemli olmadigi sonucuna ulasilabilir. Cilinkli aritmetik
ortalamalarda bu standart sapma degerlerini asan ylikselis veya diisiisler yasanmamustir.

Kontrol grubu o6grencilerine iligkin iki faktoriin verileri incelendiginde adaylarin
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iliskilendirme ve elestirel diisiinmeye yonelik stratejileri her iki 6l¢lim sonucunda da
daha az kullandiklar1 goriilmektedir. Bu bulgu deney gruplarindan elde edilen verilerle
ortiismektedir. Ozellikle elestirel diisiinme stratejileri icerisinde yer alan 9. ve
18.maddeler faktor icerisinde diger Olgek maddelerine gore daha diislik aritmetik
ortalamaya sahiptirler. Kontrol grubunun kaynak yonetimi stratejileri igerisinde yer alan
Olciimlerinde de deney gruplarina yakin ortalamalara ulagilmistir. Buna yonelik veriler

cizelge 63’de verilmistir.

Cizelge 63
Kontrol grubunun ¢evre, emek ve yardim alma ile akran isbirligi stratejilerine yonelik
verileri
Madd Giiz Donemi Giiz Donemi
a Olcek Maddeleri basinda sonunda
e No < <

Cevre ve Emek Yonetimi Stratejileri
Ders calismak i¢in ayirdigim zamamn etkili

5 4,84 5,18
kullanirim.
Derslerde yaptigimiz etkinlikleri sevmesem de derste
7 . 4,68 4,52
basarili olmak i¢in ¢ok ¢aligirim.
17 D"erslepmle ilgili haftalik okumalar1 ve 6devleri 416 3,29
diizenli yaparim.
20  Derslere devamsizlik yapmamaya 6zen gosteririm. 5,48 511
Derslerin materyalleri sikici ve ilgi ¢ekici olmasa
21  bile, onlar bitirinceye kadar ¢aligmaya devam 4,96 4,58
ederim.
Ortalama 4,82 4,53
Yardim Alma ve Akran Isbirligi Stratejileri
Ders calisirken, ¢cogu zaman ¢alistigim konuyu
8 . 4,00 3,87
arkadaslarimla tartigmak i¢in zaman ayiririm.
16 Derslerde herhangi bir konuyu anlamazsam, siniftaki 5 64 6.11
bir baska arkadasimdan yardim isterim. ' '
29 Simifta gerek duydugumda yardim isteyebilecegim 5,40 5,76
arkadaslarimi belirlemeye ¢alisirim.
Ortalama 5,01 5,24

Cizelge 63 incelendiginde kontrol grubunun verilerinde deney gruplarinda
oldugu gibi her iki faktérde de benzer bulgulara ulagilmistir. Kontrol grubunun gevre ve
emek yonetimi stratejilerinde deney gruplarinda oldugu gibi son Ol¢limlerinde diistis,
yardim alma ve akran igbirligi stratejilerinde ise son dl¢iimlerinde yiikselis yasanmistir.
Tiim gruplardaki adaylar 6lgegin ¢evre ve emek yonetimi stratejileri igerisinde yer alan
17.maddesine son Olclimlerde daha az katilim goéstermis ve bu maddenin son dl¢iim

ortalamalarinda diistisler goriilmiistiir. Son 6l¢iimlerde kontrol grubunda bu maddenin
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ortalamasi 4,16’dan 3,29’a, dogrudan 6gretim grubunda 4,29°dan 3,5’a, dolayli 6gretim
grubunda ise 4,21’den 2,96’ya diismiistiir. Tiim gruplarda bu maddede daha biiyiik
diistislerin olmas1 ilging bir bulgu olarak belirtilebilir. Adaylar donem igerisinde
gerceklestirilen uygulamalarin da etkisiyle donem sonuna dogru gerceklestirmeleri
gereken Ogretimsel islerini diizenli olarak yapma aligkanliklarini yerine getiremedikleri
diistincesindedirler.

Bunun yaninda kontrol grubunda yer alan 6gretmen adaylarinin yardim alma ve
akran isbirligi stratejilerindeki son dlgiimlerinde artislar oldugu goriilmektedir. Ozellikle
Olcegin 16. ve 22.maddelerinde yardim alma davraniglarinin siklagtigi goriilmektedir.
Bu durumun donem igerisinde gerceklestirilen uygulamalar ve donem sonu sinavlarinin
etkisiyle gerceklesmis olabilecegi diisiiniilebilir. Adaylar donem icerisindeki cesitli
Ogretimsel isler ve sinavlara birlikte hazirlanma davranigsin1 donem sonlarina dogru daha
yogun olarak ger¢eklestirmektedirler.

Sonug olarak dolayli strateji 6gretimi grubunda 6grenme stratejileri Olgegine
gore deneysel islem siirecinin etkili sonuglar vermedigi soylenebilir. Dolayl1 strateji
ogretimi grubundaki adaylarin biligsel, anlamay1 izleme ve g¢evre-emek yOnetimine
iliskin  stratejilerinde deneysel islem sonrasi yapilan Olclimlerinde aritmetik
ortalamalarda distisler yasanmistir. Bunun temel nedeninin adaylarin stratejilere
yonelik farkindaliklar1 ve buna yonelik sorgulamalari olarak diisiiniilebilir. Kontrol
grubunda bulunan adaylarin o6zellikle biligsel ve anlamayi izleme stratejilerinde
diisiislerin olmamas1 bu bulguyu destekler yonde veriler sunmaktadir.

Dolayli o6gretim grubunda gergeklestirilen O6grenme stratejileri Ogretiminin
etkiligine istatistiksel analizler kullanilarak da bakilmistir. Cizelge 64 ve ¢izelge 65°te
tiim gruplarin sontest degerlerine iliskin ANOVA tablosu yer almaktadir.

Cizelge 64
Kontrol ve deney gruplarin sontest degerlerinin karsilastirilmasi

Varyanslarin estesligi testi

Levene Istatistigi sdl sd2 p
391 2 70 678
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Cizelge 64’te varyanslarin esitligi testinde goriildiigii gibi anlamlilik degerinin (Sig.)
.05’in lizerinde olmas1 (p=.678) gruplar arasindaki varyans degerlerinin esit oldugunu
gostermekte olup (Palland, 2001) gruplar arasinda sontest degerleri lizerinden anlamli

bir farkliligin olup olmadigina iliskin analizlerin yapilabilecegi anlamina gelmektedir.

Cizelge 65
Gruplarin sontest degerlerine iliskin ANOVA sonuglari
Kareler Ortalamalarin
S : F p
toplami karesi
Gruplar
104,465 2 52,23 194 .824
arasi
Gruplar i¢i 18812,61 70 268,75
Toplam 18917,07 72

Gruplarin sontest degerlerine iliskin ANOVA testi sonuglarina gore gruplar arasinda
herhangi bir farklilik goriilmektedir (p >.05). Bu sonug gergeklestirilen deneysel islemin
gruplarin kullanmis olduklar1 6grenme stratejileri {izerinde herhangi bir etkisinin
olmadig1 seklinde yorumlanabilir. Tiim gruplarin yaninda sadece dogrudan ve dolayl
strateji ogretimi yapilan gruplarin sontest degerlerine iliskin anlamli bir farklilik olup

olmadigina da bakilmigtir. Bu analize iliskin veriler ¢izelge 66’da belirtildigi gibidir:

Cizelge 66

Dogrudan ve dolayli strateji dgretimi  yapilan gruplarin sontest degerlerinin
karsilastirtimasi

Bagimsiz gruplarda t-testi

Grup N X Ss Sd t p
Dogrudan strateji
o 29 122,58 16,38 54 155 877
ogretiml
Dolayl: strateji
) 27 121,92 15,35
Ogretimi
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Cizelge 66’da da goriilebilecegi gibi, deney gruplarina yonelik olarak yapilan sontest
uygulamasinda gruplar arasinda anlamli bir farklilik goriillmemektedir (p>.05). Bu
sonu¢ gruplara yonelik olarak yapilan Ogrenme stratejileri 6gretiminin etkililigi
bakimindan gruplar arasinda bir farklilik olusturmadigr seklinde yorumlanabilir.
Deneyin gergeklestirildigi gruplar arasinda yapilan analizlerin yaninda dolayli strateji
ogretimi grubu ile kontrol grubu arasinda da istatistiksel analizler yapilmistir. Buna

iliskin veriler ¢izelge 67°de belirtildigi gibidir:

Cizelge 67

Dolayli  strateji  ogretimi  grubu ile kontrol grubunun sontest degerlerinin
karsilastirtlmasi

Bagimsiz gruplarda t-testi

Grup N X Ss sd t p
Dolayl: strateji
o 29 122,58 16,38 44 468 ,642
ogretiml
Kontrol grubu 17 125,01 17,96

Cizelge 67°de goriildiigii gibi sontest degerleri a¢isindan dolayl: strateji 6gretimi
grubu ile kontrol grubu arasinda anlamli bir farklilik olmadigi sdylenebilir (p>.05).
Gruplarin toplam puanlar1 dikkate alindiginda da kontrol grubunun daha yiiksek bir
puana sahip oldugu goriilmektedir. Ogrenme stratejileri dgretiminin etkililigini
belirlemek i¢cin dolayli 6gretim grubunun deneysel islem Oncesi ve deneysel islem
sonrast Ogrenme stratejileri 6lceginden elde edilen veriler arasinda anlamli bir farklilik

olup olmadigina da bakilmistir. Buna iliskin veriler ¢izelge 68’de belirtildigi gibidir:

Cizelge 68
Dolayl: strateji 6gretimi grubunun ontest ve sontest degerlerinin karsilastirilmasi

Bagimli gruplarda t-testi

Grup X Ss Sd t p
Ontest-

6,55 16,59 26 2,05 .051
sontest
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Cizelge 68°de de belirtildigi gibi dolayli strateji 6gretimi yapilan grupta 6grenme
stratejileri Ogretiminin 6grenme stratejileri 6lgegi sonuglarina gore etkili olmadigi
sOylenebilir. (p>.05). Dolayli strateji 6gretimi grubunda Ontest ve sontest degerlerinin
aritmetik ortalamalar1 karsilastirildiginda ise dogrudan strateji o6gretimi grubunda
oldugu gibi ontest degerinin daha yliksek ortalamaya sahip oldugu goriilmektedir. Bu
durum da Ogretmen adaylarinin 6grenme stratejilerine yonelik farkindaliklarinin
artmasinin bir sonucu olarak gériilebilir. Ogrenme stratejilerine yonelik farkindalik
gelistiren adaylar ilgili 6lgme aracim1 daha dikkatli bir sekilde yanitlamis ve
gerceklestirmis olduklar1 uygulamalara yonelik daha saglikli bilgiler vermis olabilirler.
Sonug olarak 6grenme stratejileri 6lgeginden elde edilen veriler 6grenme stratejilerinin
dolayli 6gretiminin 6gretmen adaylarinin strateji kullanimlarina bir etkisinin olmadigi
seklinde yorumlanabilir.

Dolayli 6gretim yoluyla yapilan 6gretimin etkililigine farkli strateji gruplar
temele alinarak da bakilmasi deneysel islemin etkiligine yonelik olarak daya ayrintili
bulgular verecegi disiiniilmektedir. Bu kapsamda dolayli strateji 6gretiminin kendi
icerisinde ve kontrol grubu ile farkli strateji gruplar1 temel alinarak karsilastirmali
analizler yapilmistir. Cizelge 69°da dolayli 6gretim grubu iizerinde deneysel islemin

yineleme, drgiitleme ve anlamayi izleme stratejileri tizerindeki etkilerine bakilmigtir.

Cizelge 69

Dolayli strateji ogretimi  grubunun yineleme, orgiitleme ve anlamayr izleme
stratejilerine gore ontest ve sontest degerleri agisindan karsilastirilmast

Bagimli gruplarda t-testi

Grup X Ss Sd t p
Ontest-
513 6,95 32 424 674
sontest
p>.05

Cizelge 69 incelendiginde dolayl strateji 6gretimi grubunun Ontest ve sontest
Olclimlerinde ortalamalar arasinda anlamli bir fark goriilmemektedir (p>.05). Bu bulgu
O0grenme stratejilerinin dolayli yollarla 6gretiminin adaylarin yineleme, orgiitleme ve

anlamay izleme stratejilerinde etkili olmadig1 seklinde yorumlanabilir. Cizelge 70’te
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Ogrenme stratejilerinin dolayli 6gretiminin adaylarin iliskilendirme ve elestirel diistinme

stratejileri tizerindeki etkilerine yonelik analiz yer almaktadir.

Cizelge 70

Dolayli strateji 6gretimi grubunun iliskilendirme ve elestirel diigiinme stratejilerine
gore ontest ve sontest degerleri agisindan karsilastirilmast

Bagimli gruplarda t-testi

Grup X Ss Sd t p
Ontest-
1,39 7,39 32 1,081 .288
sontest
p>.05

Cizelge 70°de goruldiigi gibi dolayl strateji 6gretimi grubunda iliskilendirme ve
elestirel diisiinme stratejilerine yonelik 6l¢iimlerde sontest degerleri acisindan anlamli
bir farkliliga rastlanmamistir (p>.05). Bu bulgu deneysel islemin adaylarin
iligkilendirme ve elestirel diisiinme stratejileri agisindan etkili sonuglar dogurmadigi
seklinde yorumlanabilir. Dolayli 6gretim grubunda c¢evre ve emek yoOnetimi

stratejilerine yonelik farka ¢izelge 71°de yer verilmistir.

Cizelge 71

Dolayli strateji ogretimi grubunun ¢evre ve emek yéonetimi stratejilerine gore dntest ve
sontest degerleri agisindan karsilastirilmasi

Bagimli gruplarda t-testi

Grup X Ss Sd t p
Ontest-
2.77 5.89 32 2.70 .011
sontest
P<.05

Cizelge 71°de goriildiigii gibi dolayl strateji 6gretimi grubunda gevre ve emek
yonetimi stratejileri acisindan Ontest ve sontest Olclimlerine yonelik aritmetik
ortalamalar karsilastirildiginda anlamli bir farklihik oldugu goriilmektedir (p<.05).

Ortalamalar incelendiginde Ontest Ol¢limiiniin sontest Ol¢iimiinden daha yliksek bir
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aritmetik ortalamaya sahip oldugu soylenebilir. Bu bulgu deneysel islemin dolayli
Ogretim grubunda cevre ve emek yonetimi stratejileri agisindan etkili olmadigi seklinde
yorumlanabilir. Ayni strateji grubu acisindan dogrudan strateji ogretimi grubuna
yonelik olarak yapilan 6l¢limlerde ise Ontest ve sontest degerleri agisindan bir farklilik
goriilmemistir (¢izelge 49). Dolayli 6gretim grubunda yardim alma ve akran igbirligine

yonelik analiz ¢izelge 72°de belirtildigi gibidir:

Cizelge 72

Dolayl strateji 6gretimi grubunun yardim alma ve akran igbirligi stratejilerine gére
ontest ve sontest degerleri agisindan karsilagtiriimasi

Bagimli gruplarda t-testi

Grup X Ss Sd t p
Ontest-
504 3,29 32 879 .386
sontest
p>.05

Cizelge 72 incelendiginde dolayli strateji 6gretimi grubunun Ontest ve sontest
Olclimlerinde ortalamalar arasinda anlamli bir fark goriilmemektedir (p>.05). Bu bulgu
O0grenme stratejilerinin dolayli yollarla 6gretiminin adaylarin yineleme, orgiitleme ve
anlamay1 izleme stratejilerinde etkili olmadigi seklinde yorumlanabilir. Sonug olarak
dolayl strateji 6gretimi grubunda 6grenme stratejilerinin 6gretimi dlgegin alt faktorleri
acisindan ayr ayr incelendiginde de etkili sonuglar vermedigi goriilmiistiir. Dogrudan
strateji ogretimi grubunda da benzer bulgulara (cizelge 47, gizelge 48, cizelge 49 ve
cizelge 50) ulasilmistir. Bunun yaninda dolayli dgretim grubunda deneysel islemin
etkililigine kontrol grubuyla alt faktorlere yonelik karsilagtirmali analizler yapilarak da
bakilmistir. Cizelge 73’te dolayli strateji 6gretimi grubu ile kontrol grubunun yineleme,

orgiitleme ve anlamay1 izleme stratejilerine yonelik bulguya yer verilmistir.



@ ANADOLU UNIVERSITESI

197

Cizelge 73

Dolayl strateji ogretimi grubu ile kKontrol grubunun yineleme, érgiitleme ve anlamayi
izleme stratejileri agisindan sontest degerlerine gorve karsilastirilmasi

Bagimsiz gruplarda t-testi

Grup N X Ss sd t p
Dolayl: strateji

o 33 56.10 8.10 56 578 566
ogretiml
Kontrol grubu 25 57.24 6.50
P>.05

Cizelge 73’te goriildiigii gibi dolayl strateji 6gretimi grubu ile kontrol grubunun
yineleme, orgiitleme ve anlamay1 izleme stratejileri acisindan sontest degerlerine gore
aritmetik ortalamalar arasinda anlaml bir farkliliga rastlanmamistir (p>.05). Bu bulgu
Ogretmen adaylarina 6grenme stratejilerinin dolayli dgretiminin 6grenme stratejileri
Olcegine gore yineleme, oOrgiitleme ve anlamayi izleme stratejileri agisindan etkili
sonuclar vermedigi seklinde yorumlanabilir. Cizelge 74’te her iki grup arasinda
iliskilendirme ve elestirel diisiinme stratejileri agisindan anlamli bir farkliligin olup

olmadigina bakilmstir.

Cizelge 74

Dolayl: strateji 6gretimi grubu ile kontrol grubunun iliskilendirme ve elestirel diisiinme
stratejileri agisindan sontest degerlerine gore karsilastirilmasi

Bagimsiz gruplarda t-testi

Grup N X Ss sd t p
Dolayl: strateji

o 33 28.24 6.83 56 1.34 185
ogretiml
Kontrol grubu 25 30.45 5.26
P>.05

Cizelge 74 incelendiginde dolayli strateji 6gretimi grubu ile kontrol grubunun
iliskilendirme ve elestirel diisiinme stratejileri agisindan sontest Ol¢iimleri arasinda
anlamli  bir farkliligin  olmadigi goriilmektedir p>.05). Aritmetik ortalamalar
incelendiginde de kontrol grubunun ortalamasi dolayli strateji 6gretimi grubundan daha

yiiksek ¢ikmustir. Bu bulgu deneysel islemin dolayli strateji 6gretimi grubunda etkili
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olmadig1 seklinde yorumlanabilir. Cizelge 75’te dolayli strateji ogretimi grubu ile
kontrol grubu arasinda ¢evre ve emek yonetimi stratejilerine iligkin farkliliga

bakilmustir.

Cizelge 75

Dolayl strateji ogretimi grubu ile kontrol grubunun ¢evre ve emek yonetimi stratejileri
agisindan sontest degerlerine gore karsilastirilmast

Bagimsiz gruplarda t-testi

Grup N X Ss sd t p
Dolayl: strateji

o 33 21,16 5,97 56 .765 448
ogretiml
Kontrol grubu 25 22,39 6,17
P>.05

Cizelge 75’te gorildigii gibi dolayl strateji ogretimi ve kontrol gruplar
arasinda sontest Olglimlerine goére anlamli bir farklilik goriilmemektedir (p>.05).
Gruplarin aritmetik ortalamalar1 karsilastirildiginda kontrol grubunun aritmetik
ortalamasinin yiiksek oldugu goriilmiis fakat bu farkliligin anlamli olmadig1 analiz
sonucunda ortaya c¢ikmistir. Bu bulgu 6gretmen adaylarina 6grenme stratejilerinin
dolayli o6gretiminin Ogrenme stratejileri Olgegine gore c¢evre ve emek yoOnetimi
stratejileri agisindan etkili sonuglar vermedigi seklinde yorumlanabilir. Cizelge 76’da
gruplar arasinda yardim alma ve akran isbirligi stratejileri agisindan anlamli bir

farkliligin olup olmadigina bakilmaigstir.

Cizelge 76

Dolayli strateji ogretimi grubu ile kontrol grubunun yardim alma ve akran isbirligi
stratejileri agisindan sontest degerlerine gore karsilastirilmast

Bagimsiz gruplarda t-testi

Grup N X Ss sd t p
Dolayl: strateji
o 33 14,75 3,37 49,83 1.5 122
ogretiml
Kontrol grubu 25 15,82 1,71
P>.05
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Dolayli strateji ogretimi grubu ile kontrol grubunun yardim alma ve akran
isbirligi stratejileri acisindan sontest Ol¢timlerinde anlamli bir farkliligin olmadigi
gorilmektedir (p>.05). Bu sonug¢ O6grenme stratejilerinin dogrudan 6gretiminin etkili
olmadig1r seklinde yorumlanabilir. Bu kapsamda dogrudan ve dolayli 6gretim
gruplarmin kontrol grubuyla yapilan karsilagtirmali analizlerinde 6grenme stratejileri
Olcegine gore deneysel islemin etkili sonuglar vermedigi goriillmektedir.

Ogrenme stratejilerinin dolayli dgretiminin etkililigine calisma metinlerinden
yararlanilarak da bakilmistir. Calisma metinlerinden elde edilen veriler ¢izelge 77°de

belirtildigi gibidir:

Cizelge 77
Dolayl strateji égretimi grubunda bulunan dgretmen adaylarinin deneysel islem dncesi

ve deneysel islem sonrasi ¢alisma metinleri iizerinde kullandiklar: ogrenme stratejileri”

Deneysel islem Deneysel islem

Kullanilan 6grenme stratejisi oncesi goriillme sonrasi goriilme
sikhig sikhig

Metin tizerinde higbir isaretleme yok 4 2
Yineleme stratejileri
Onemli kavram veya ciimlelerin altin1 gizme 22 24
Metin igerisinde uyarici semboller kullanma 12 9
Kavram veya ciimleleri kalin ¢izgiyle ¢izme 10 8
Kavramlar1 yuvarlak igine alma 8 18
Dikkat ¢ekici tikler koyma 5 3
Sayfa bosluklarina notlar alma -- 2
Metin iginde uyarici baglik atma veya not alma 1 1
Onemli kavram veya ciimleleri paranteze alma 4 6
Dalgali ¢izgilerle kavramlarin altini ¢izme 3 2
Cift ¢izgi kullanarak altin1 ¢izme 1 3
Numaralandirma 1 2

iliskilendirme-elestirel diisiinme ve orgiitleme stratejileri
Ayri kagida notlar alma, 6zet ¢ikarma 1
Oklarla iligkilendirmeler yapma 1

Sayfa bosluklarina elestirel yorumlar yazma --

= W, W

Zihin haritalari, bilgi haritalar1 yapma --

" Bir aday caligmasinda birden fazla stratejiye yer verebilmektedir.
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Cizelge 77 incelendiginde dolayli strateji 6gretimi grubunda bulunan 6gretmen
adaylarinin deneysel islem Oncesi ve deneysel islem sonrasi kullanmis olduklar
O0grenme stratejilerinde kimi farkliliklar goriilmektedir. Metin igerisindeki kavramlari
yuvarlak i¢ine alma, sayfa bosluklarina igerikle ilgili kelime veya ciimleler yazma,
elestirel notlar alma ve ayr1 bir kagida 6zet ¢ikarma adaylarin deneysel islem Oncesi
calisma metinlerinde kullanmis olduklar stratejilerden daha ¢ok kullandiklar: stratejiler
olmustur. Kullanilan stratejiler incelendiginde dogrudan strateji ogretimi grubunda
bulunan 6gretmen adaylari ile benzer stratejilerde farkliliklarin gériilmesi arastirmanin
ilgin¢ bulgularindan biri olarak belirtilebilir. Adaylarin ¢alisma metinlerinde igerikte yer
alan kavramlara daha ¢ok yoneldikleri, ayr1 bir kagida 6zet ¢ikardiklar1 ve icerikle ilgili
az da olsa elestirel notlar aldiklar1 goriilmektedir. Fakat dolayli strateji 6gretimi
grubundaki adaylarin goriismeler sirasinda Ogretim siirecinin ardindan kullanmaya
basladiklar1 stratejiler (sekil 20) ile ¢alisma metinlerinden elde edilen stratejilerin
ortiismedigi sOylenebilir. Adaylarin goriismeler sirasinda kullanmaya basladiklarini
belirttikleri bilgi ve kavram haritalarina g¢alisma metinlerinde yer vermedikleri
goriilmektedir. Calisma metinlerinde adaylar yine agirlikli olarak dikkati ¢ekme ve
yinelemeye yonelik stratejileri kullanmiglardir. Hicbir adayimn bilgi ve kavram haritasi
kullanmamasi ve bir aday disinda icerigi orgiitlemeye yonelik stratejilere yer vermemesi
arastirmaci tarafindan ilging bulunmustur. Adaylarin icerikte yer alan kavramlarla ilgili
olarak benzetimlerde de bulunmadiklar1 goériilmektedir. Dogrudan strateji ogretimi
grubunda bulunan adaylarin da benzetimlerde bulunma stratejisine ¢aligmalarinda yer
vermedikleri bulgusu bu stratejinin adaylarca yeterince faydali bulunmadigi veya tercih
edilmedigi seklinde yorumlanabilir.

(Calisma metinlerinden elde edilen veriler ile 6grenme stratejileri dlgceginde elde
edilen veriler karsilastirildiginda ise kimi agilardan celiskilerin kimi agilardan da
ortiisen noktalarmmn oldugu gériilmektedir. Ornegin Slgegin ilk maddesi olan “derslerde
verilen okumalari yaparken, diisiincelerimi orgiitlememe yardimer olmast igin materyalin ana
hatlarmi ¢ikarim” maddesinin son dl¢iimiindeki aritmetik ortalamasinda dolayli strateji
Ogretimi grubunda diisiislerin olmasi ¢alisma metinlerinden elde edilen veri ile
ortismektedir. Calisma metinlerinde de adaylarin orgilitlemeye yonelik stratejileri
kullanmadiklar1 ortaya ¢ikmistir. Bunun yaninda Slgekte 12, 14., 19. ve 23.maddeler

olarak yer alan 6nermeler igerikte yer alan kavramlarin belirlenmesi ve bunlara yonelik
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cesitli uygulamalar1 iceren maddelerdir. Deneysel islem sonrasi gergeklestirilen
Olcimlerde bu maddelerin tiimiiniin aritmetik ortalamalarinda diislisler yasanmustir.
Fakat adaylarin calisma metinlerinde kavramlarla ilgili bir gorsellestirmede
bulunmasalar bile 6nemli kavramlara daha ¢ok yoneldikleri ortaya ¢ikmistir. Bu bulgu
O0grenme stratejileri Olcegi ile c¢elisen bir bulgu olarak nitelendirilebilir. Asagidaki
ornekte dolayli strateji 6gretimi grubunda bulunan bir 6gretmen adaymin deneysel islem

sonrasinda ¢aligma metni lizerinde kullanmis oldugu 6grenme stratejileri yer almaktadir.
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Resim 2: Dolayl strateji 6gretimi grubunda bulunan adaylarin ¢aligma metni iizerinde
kullanmis olduklar1 6grenme stratejilerine iliskin 6rnek

Calisma metinleri iizerinde 6gretmen adayinin kavramlarin ve climlelerin altini
cizme, kavramlar1 yuvarlak i¢ine alma, madde imlerine uyaric isaretler koyma ve sayfa
bosluklarina igerikle ilgili not alma stratejilerini kullandiklar1 gériilmektedir. Kullanilan
stratejiler incelendiginde dikkati ¢ekme, yineleme ve iliskilendirme stratejilerinin

kullanildig1 sdylenebilir.
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Calisma metinleri uygulamasi donem sonunda kontrol grubunda bulunan
Ogretmen adaylart tlizerinde de gerceklestirilmistir. Kontrol grubundan elde edilen

veriler ¢izelge 78’°de belirtildigi gibidir.

Cizelge 78

Kontrol grubunda bulunan égretmen adaylarimin kullandiklar: grenme stratejileri”

Doénem basinda Doénem sonunda

Kullanilan 6grenme stratejisi kullanilan 6@8renme kullanilan 6@renme
stratejileri stratejileri

Metin iizerinde higbir isaretleme yok -- --
Yineleme stratejileri
Onemli kavram veya ciimlelerin altin1 ¢izme 20 18
Metin igerisinde uyarici semboller kullanma 13 12
Kavram veya climleleri kalin ¢izgiyle ¢cizme 6 7
Kavramlar1 yuvarlak i¢ine alma 11 12
Dikkat ¢ekici tikler koyma 2 2
Sayfa bosluklarina notlar alma -- 1
Metin iginde uyarici baglik atma veya not
alma ? !
Onemli kavram veya ciimleleri paranteze
alma ) !
Dalgali ¢gizgiler kullanarak kavramlarin altini
gizme ! °
Cift ¢izgi kullanarak altin1 ¢izme 5 4
Numaralandirma 4 4
Renkli kalemler kullanma 2 --

iliskilendirme, elestirel diisiinme ve érgiitleme stratejileri

Ayri kagida notlar alma, 6zet ¢ikarma -- 1
Oklarla iligkilendirmeler yapma 2 --
Sayfa bosluklarina elestirel yorumlar yazma 2 --

Zihin haritalari, bilgi haritalar1 yapma -- --

" Bir aday caligmasinda birden fazla stratejiye yer verebilmektedir.
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Kontrol grubunda bulunan 20 6gretmen adayimdan donem basinda, 18 6gretmen
adayindan da donem sonunda c¢aligma metinleri araciligi ile veriler toplanmigtir.
Cizelgede goriildiigii gibi kontrol grubunda yer alan 6gretmen adaylarinin dénem basi
ve donem sonunda kullanmis olduklar1 6grenme stratejilerinde gerek kullanilan
stratejilerin  niteligi gerekse stratejilerin  kullanim  sikligi  bakimindan 6nemli
degisikliklerin olmadigi sOylenebilir. Bazi stratejilerde goriilen kullanim sikligina
yonelik olarak olusan farkliliklarin  6nemli sayilabilecek oranlarda olmadigi
gorilmektedir. Deneysel islem sonrasi1 adaylarin ayr1 kagida ve sayfa bosluklarina notlar
alma stratejileri goriilse de sadece birer aday tarafindan kullanilan stratejiler olmustur.
Bu bakimdan kontrol grubundan c¢alisma metinleri araciligiyla elde edilen veriler
adaylarin kullanmis olduklar1 6grenme stratejilerinde bir degisikligin olmadigini ortaya
koymaktadir. Bu durum deney gruplarinda yer alan adaylarin kullanmis olduklari
o0grenme stratejilerinde olusan farkliligin 6grenme stratejileri 6gretiminden kaynakli
oldugu yoniindeki sonucu destekleyerek gecerligi arttiran bir bulgudur. Deneysel islem
siireci disindaki diger etmenler adaylarin kullanmis olduklar1 6grenme stratejilerini
Oonemli oranlarda etkilememektedir.

Sonug¢ olarak dolayli strateji Ogretimi grubundan g¢esitli veri toplama
araclarindan elde edilen bulgular 6grenme stratejileri 0gretiminin etkili sonuglar
vermedigi seklinde yorumlanabilir. Bu anlamda veri toplama araglarindan elde edilen
verilerde de gelisen kimi noktalarin oldugu sdylenebilir. Ozellikle gériisme bulgulari ile
calisma metinleri ve Ogrenme stratejileri Olgeginden elde edilen bulgular arasinda

ortiismeyen noktalarin oldugu goériilmiistiir.

Dogrudan ve dolayh ogretim yoluyla gerceklestirilen 6grenme stratejileri
ogretiminin 6gretmen adaylarinin 6grenme stratejileri kullanimlarindaki kahcihga
etkisi

Dogrudan ve dolayli oOgretim gruplarinda gerceklestirilen Ogrenme stratejileri
Ogretiminin veri toplama araglarindan elde edilen verilere gore etkili sonuglar vermedigi
soylenebilir. Bu kapsamda gerek dogrudan gerekse dolayli strateji 6gretimi gruplarinda
goriismeler yoluyla elde edilen verilerin 6lgek ve ¢alisma metinlerinden elde edilen
verilerle desteklenmedigi gbzlemlenmistir. Bu bakimdan 6gretmen adaylarinin 6grenme

stratejileri kullanimlarinda sinirli bir degisimden bahsedilebilir. Her iki deney grubunda
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da adaylarin biligsel stratejiler olarak bilgi ve kavram haritalarina ¢aligmalarinda yer
vermeye basladiklari, icerikte yer alan kavramlara daha ¢ok odaklandiklar1 ve kendi
o0grenmelerini nasil gergeklestirdiklerine yonelik olarak farkindalik kazandiklar1 ortaya
cikmistir. Kaynak yonetimi stratejileri acisindan da o6gretmen adaylarinin o6zellikle
calisma zamaninin kullanimi noktasinda deneysel islemin olumlu katkilar sagladigini
belirtmislerdir.

Deneysel islem stirecinin ardindan adaylarla izleme c¢alismasi kapsaminda kimi
uygulamalar yapilmistir. Ogrenme stratejileri dlgegi ile ¢alisma metinleri tiim gruplara
yeniden uygulanmis ve adaylarin ¢alisma metinleri disinda 6grenme stratejilerini alan
dersleri kapsaminda kullanabilecekleri bir etkinlik tasarlanmistir. Bu uygulama
etkinliklerinde 6gretmen adaylarmmin kullandiklar1 6grenme stratejilerini yansitmalari
amaglanmistir. Uygulamanin, 6zellikle iliskilendirme ve orgiitleme stratejilerine yonelik
stratejileri kullanabilecekleri bir uygulama olmasina galigilmistir.

Izleme calismalar1 kapsaminda oncelikli olarak 6grenme stratejileri dlgeginden
elde edilen verilere yer verilmistir. Cizelge 79°da dogrudan strateji 6gretimi grubunun
Ontest, sontest ve izleme testinden elde edilen verilere yonelik ANOVA testi yer

almaktadir.

Cizelge 79

Dogrudan strateji dgretimi  grubunun dntest, sontest ve izleme testine yonelik
olciimlerinin degerlendirilmesi

Ontest, sontest ve izleme testine yonelik ol¢iimlerden elde edilen ANOVA testi

Varyansin Serbestlik Kareler Kareler . )
kaynagi derecesi toplami ortalamasi
Gruplar 2 225,106 112,55 1,41 253
Denekler 23 19334,92 840,64
Hata 46 3658,36 79,53
Toplam 71

Cizelge 79’da gorildiigii gibi Ogrenme stratejilerinin - dogrudan strateji
Ogretiminin yapildig1 grupta Ontest, sontest ve izleme testine iliskin yapilan 6l¢timler
arasinda anlamli bir farklilik goriilmemistir (p>.05). Olgiimler arasinda anlamli bir

farkliligin olmamasi 6gretmen adaylarinin kullanmis olduklar1 6grenme stratejilerinde
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bir kararliligin gostergesi olarak yorumlanabilir. Gergeklestirilen 6grenme stratejileri
Ogretimi adaylarin kullanmis oldugu stratejileri degistirebilecek kadar sonuglar ortaya
koymamustir denilebilir. Dogrudan strateji o6gretimi grubunun Ontest ve sontest
Olgtimleri arasinda anlamli bir farkliligin olmamasi da (sekil 18 ve g¢izelge 44) bu
bulguyu destekler veriler sunmaktadir. Dogrudan strateji 6gretimi grubunun sontest ve
izleme testi Ol¢iimleri arasinda anlamli bir farkliligin olup olmamasi da adaylarin
kullanmis olduklar1 stratejilerin kararliligr hakkinda fikir verebilecegi disiiniilmektedir.

Buna yonelik veriler ¢izelge 80°de verilmistir.

Cizelge 80

Dogrudan strateji  dgretimi  grubunun sontest ve izleme testi degerlerinin
Karsilastirilmast

Bagimli gruplarda t-testi

Grup X Ss Sd t p
Sontest-
] ) -4.32 11,69 23 1,81 .083
izleme testi
p>.05

Cizelge 80’de goriildiigii gibi 6gretmen adaylarinin sontest dl¢iimleri ile izleme
testi dl¢iimleri arasinda anlamli bir farklihiga rastlanmanmustir (p>.05). Olgiimlerle ilgili
olarak izleme testi puanin ( X =127) sontest puanindan ( X =122,67) daha yiiksek
cikmast ilging bir veri olarak belirtilebilir. Bunun yaninda adaylarin izleme testi
olgiimleri ile dntest dlgiimleri ( X =122) oldukga yakin sonuglar ortaya koymustur. Bu
bulgular bize dogrudan strateji 6gretimi grubunda gergeklestirilen 6grenme stratejileri
Ogretiminin adaylarin kullanmig olduklar1 6grenme stratejilerinde deneysel islem
sonrasinda bir farkindalik yarattig1 fakat sonrasinda adaylarda bu farkindaligin ortadan
kalktig1 ya da adaylarin tekrar kendi strateji uygulamalarina geri dondiiklerini ortaya
koymaktadir. Ciinkii deneysel islem Oncesi Ol¢iim puanlari ile deneysel islem sonrasi
6l¢iim puanlari birbirine oldukg¢a yakindir.

Ayni istatistiksel analizler dolayli strateji Ogretiminin gerceklestigi deney
grubunda da gergeklestirilmistir. Dolayli 6gretim grubunda da benzer sonuglara

ulagilmistir. Buna yonelik veriler ¢izelge 81 ve ¢izelge 82°de belirtildigi gibidir:
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Cizelge 81

Dolayl strateji ogretimi grubunun dntest, sontest ve izleme testine yonelik dl¢iimlerinin
degerlendirilmesi

Ontest, sontest ve izleme testine yonelik olciimlerden elde edilen ANOVA testi

Varyansin Serbestlik Kareler Kareler
kaynagi derecesi toplam ortalamasi i P
Gruplar 2 560,87 280,43 1,30 .283
Denekler 17 5458,59 321,094
Hata 34 7282,29 214,18
Toplam 53 13301,75

Cizelge 81’de goriildiigii gibi Ogrenme stratejilerinin dolayli 6gretiminin
yapildig1 grupta Ontest, sontest ve izleme testine iliskin yapilan Ol¢limler arasinda
anlamli bir farklilik gériillmemistir (p>.05). Bu bulgu dolayli strateji 6gretimi grubunda
bulunan Ogretmen adaylarinin 6grenme stratejilerinde de bir kararliligin gostergesi
olarak diisiiniilebilir. Ogretim siireci adaylarin kullandiklar1 stratejileri etkileyecek kadar
etkili sonuglar ortaya koymamustir. Dolayl strateji 6gretimi grubunun sontest ve izleme
testi 6lgtimleri arasinda bir farkin olup olmadigina da bakilmistir. Buna yonelik bulgular

cizelge 82’de belirtilmistir.

Cizelge 82
Dolayli strateji 6gretimi grubunun sontest ve izleme testi degerlerinin karsilastiriimasi

Bagimli gruplarda t-testi

Grup X Ss Sd t p
Sontest-
) ) .333 22,48 17 .063 951
izleme testi
p>.05

Cizelge 82’de goriildigii gibi dolayli strateji dgretimi grubunun sontest ve
izleme testi puanlari arasinda anlamli bir farklilik goriilmemektedir (p>.05). Sontest
puani az da olsa izleme testinden yiiksek ¢ikmustir. Cizelge 81 ve ¢izelge 82’den elde

edilen bulgular bize dolayli 6gretim grubunda gerceklestirilen O6grenme stratejileri
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ogretiminin etkili sonuglar vermedigi yoniindeki bulguyu destekledigi seklinde
yorumlanabilir.

Kontrol grubundan 6grenme stratejileri 6lgegi araciligr ile elde edilen veriler de
deneysel islem siirecinin etkililigi ile ilgili olarak fikir yiiriitmede onemli katkilar
saglayabilir. Buna yonelik olarak elde edilen ilk veri kontrol grubunun dntest ve sontest
degerleri arasindaki anlamli farkliligin olup olmadigina iliskin veri olmustur. Analiz
sonuglart kontrol grubunun Ontest ve sontest degerleri arasinda anlamli bir farkliligin
olmadigin1 ortaya koymustur. Ogrenme stratejileri ile ilgili bir 6gretim siireci icerisinde
yer almayan adaylarin kullanmis olduklari stratejilerde bir degisim gozlenmemistir.
Cizelge 83’de de kontrol grubunun tiim olglimleri ile ilgili anlamli bir farkliligin olup

olmadigina bakilmstir.

Cizelge 83

Kontrol grubunun ontest, sontest ve izleme testine yonelik olciimlerinin
degerlendirilmesi

Ontest, sontest ve izleme testine yonelik olciimlerden elde edilen ANOVA testi

Varyansin Serbestlik Kareler Kareler . 0
kaynagi derecesi toplami ortalamasi
Gruplar 2 101,546 50,773 .238 .790
Denekler 17 14055,32 826,784
Hata 34 7260,69 213,55
Toplam 53

Cizelge 83’de goriildiigii gibi kontrol grubuna ydnelik olarak gergeklestirilen
Olctimlerde adaylarin 6grenme stratejileri kullanimlar1 bakimindan anlamli bir farklilik
gorilmemektedir (p>.05). Bu bulgu, kontrol grubunda yer alan adaylarin 6grenme
stratejilerinin silire¢ igerisinde anlamli degisiklikler gostermeden aymi diizeyde devam
ettigi seklinde yorumlanabilir.

Izleme testiyle ilgili olarak gruplar arasinda anlamli bir farklilik olup olmadigina

da bakilmigtir. Buna yonelik veriler ¢izelge 84 ve ¢izelge 85°te belirtilmistir.
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Cizelge 84
Izleme testi degerlerinin gruplara gore karsilastirilmasi

Varyans estesligi testi

Levene Istatistigi sdl sd2 p
162 2 70 .851

Yapilan varyans estesligi testinde anlamlilik degerinin .05’in {izerinde olmasi (p=.851)
gruplar arasindaki varyans degerlerinin esit oldugunu gostermektedir. Bu sonug izleme
testine yonelik olarak gruplar arasindaki farkliligin olup olmadigina yonelik analizlerin

yapilabilecegi anlamina gelmektedir (Palland, 2001).

Cizelge 85
Gruplarin izleme testi degerlerine yonelik ANOVA sonuglari

Kareler Ortalamalarin
S . F p
toplamu karesi
Gruplar
379,14 2 189,57 .580 .563
arasi
Gruplar igi 22889,54 70 326,99
Toplam 23268,68 72

Cizelge 85°’te goriildiigii gibi gruplarin izleme testlerine yonelik 6l¢iimlerinde
anlamli bir farklilik (p>.05) goriilmemektedir. Bu sonugla deneysel islem siirecinde
gruplarin Ontest, sontest ve izleme testi Ol¢limlerinde aritmetik ortalamalar ag¢sindan
baz1 farkliliklar goriilmiis fakat istatistiksel agidan anlamli bulunmadigi ortaya
cikmistir. Buradan hareketle Ogrenme stratejileri Olceginden elde edilen verilerle
gerceklestirilen 6grenme stratejilerine yonelik O6gretimin istatistiksel agidan etkili
olmadigi sonucuna ulasilabilir.

Dogrudan ve dolayli strateji &gretimi gruplarimin izleme testine yonelik
Olctimleri arasinda da bir farkliligin olmadigi goriilmiistiir. Buna yonelik veriler ¢izelge

86°da belirtildigi gibidir:
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Cizelge 86

Dogrudan strateji ogretimi ile dolayli strateji ogretimi gruplarimin izleme testi
degerlerinin karsilagtirilmast

Bagimsiz gruplarda t-testi

Grup N X Ss sd t p
Dogrudan strateji 6gretimi 26 125,73 18,04 50 1,02 312
Dolayli strateji 6gretimi 26 120,76 16,94

Cizelge 86’da gorildigi gibi dogrudan strateji 6gretimi grubu ile 6grenme
stratejilerinin dolayli 6gretiminin yapildigi grupta izleme testi sonuglarina gore anlamli
bir farkliliga rastlanmamistir (p>.05). Bu iki grupla deneysel islem 6ncesi (¢izelge 42),
deneysel islem sonrasi (¢izelge 66) ve izlemeye yonelik olarak gergeklestirilen tiim
Olgiimlerde anlamli bir farklilik goriilmemistir. Bu bulgular 6grenme stratejileri
Olcegine gore deneysel islem siirecinin etkili sonuglar vermedigini ortaya koymaktadir
denilebilir.

Deneysel islem siirecinin etkililigine 6lgme aracinin biitlinlinden elde edilen
verilerin yaninda 6lgme aracini olusturan faktorler gozetilerek ayri1 ayri istatistiksel
analizleri de yapilmistir. Deneysel islem siirecinin basindan itibaren faktorlerin gruplara
gore degisimleri hakkinda biitlinciil bir bakis acisinin elde edilmesinde yapilan
analizlerin 6nemli katkilar saglayabilecegi diistiniilmektedir. Dogrudan strateji 6gretimi
grubunun yineleme, orgiitleme ve anlamay1 izleme stratejilerine yonelik analiz ¢izelge

87°de belirtildigi gibidir:

Cizelge 87

Dogrudan strateji ogretimi  grubunun yineleme, oOrgiitleme ve anlamayr izleme
stratejilerinin dntest, sontest ve izleme testine yonelik olgiimlerinin degerlendirilmesi

Ontest, sontest ve izleme testine yonelik 6lciimlerden elde edilen ANOVA testi

Varyansin Serbestlik Kareler Kareler . "
kaynag derecesi toplanm ortalamasi
Gruplar 2 98,538 49,269 1,90 160
Denekler 25 5804,78 232,19
Hata 50 1294,79 25,896
Toplam 77
p>.05
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Cizelge 87’de goriildiigii gibi dogrudan strateji 6gretimi grubunda 6gretmen
adaylarimin yineleme, oOrgiitleme ve anlamayi izleme stratejilerine yonelik olarak
yapilan dl¢iimlerinde anlamli bir farklilik géziikmemektedir (p>.05). Bu faktore yonelik
olarak aritmetik ortalamalar incelendiginde ise Ontestin aritmetik ortalamasi 54.42,
sontestin aritmetik ortalamasi 52.23, izleme testinin aritmetik ortalamasi ise 54.76
oldugu ortaya ¢ikmistir. Ortalamalardan da anlasilacagi gibi adaylarin sontest 6l¢iimleri
diger Olgiimlerden biraz diisiis gostermis izleme testinde yine Ontest degerlerine
ulagilmigtir. Bu bulgular 6grenme stratejilerinin  dogrudan Ogretiminin adaylarin
yineleme, Orgiitleme ve anlamay1 izleme stratejileri agisindan bir fark yaratmadigi
seklinde yorumlanabilir. Dogrudan strateji 6gretimi grubunda iligkilendirme ve elestirel
diisiinme stratejilerine yonelik ontest, sontest ve izleme testine yonelik dlgiimlerden elde

edilen ANOVA sonuglarina iligkin veriler ¢izelge 88’de belirtildigi gibidir:

Cizelge 88

Dogrudan strateji égretimi grubunun iliskilendirme ve elestirel diisiinme stratejilerinin
ontest, sontest ve izleme testine yonelik él¢iimlerinin degerlendirilmesi

Ontest, sontest ve izleme testine yonelik ol¢iimlerden elde edilen ANOVA testi

Varyansin Serbestlik Kareler Kareler . .
kaynag derecesi toplamm ortalamasi
Gruplar 2 18,517 9,25 764 471
Denekler 25 1919,64 76,78
Hata 50 605,89 12,11
Toplam 77
p>.05

Cizelge 88’de de goriilebilecegi gibi dogrudan strateji 6gretimi grubunda yer
alan 6gretmen adaylariin iliskilendirme ve elestirel diisiinme stratejilerinde ol¢timler
arasinda anlamli bir farklilik goriilmemektedir (p>.05). Bu faktore iliskin aritmetik
ortalamalar incelendiginde Ontestin aritmetik ortalamasi 30,00, sontestin aritmetik
ortalamasi1 30,00, izleme testinin aritmetik ortalamasi ise 31,03’tiir. Aritmetik
ortalamalardan da anlasilabilecegi gibi iligskilendirme ve elestirel diisiinme stratejileri
acisindan 6gretmen adaylarindan elde edilen veriler kararlilik gostermektedir. Bu bulgu

deneysel islemin 0gretmen adaylarinin kullanmis olduklar1 iliskilendirme ve elestirel
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diisiinme stratejilerinde etkili olmadig1 seklinde yorumlanabilir. Cizelge 89’da adaylarin

cevre ve emek yonetimi stratejilerine iliskin bulgulara yer verilmistir.

Cizelge 89

Dogrudan strateji dgretimi grubunun cevre ve emek yéonetimi stratejilerinin dntest,
sontest ve izleme testine yonelik él¢iimlerinin degerlendirilmesi

Ontest, sontest ve izleme testine yonelik olciimlerden elde edilen ANOVA testi

Varyansin Serbestlik Kareler Kareler - )
kaynag derecesi toplanm ortalamasi
Gruplar 2 13,026 6,51 637 533
Denekler 25 2168,67 86,74
Hata 50 510,97 10,21
Toplam 77
p>.05

Cizelge 89’da goriilebilecegi gibi 6gretmen adaylarmin kullanmis oldugu ¢evre
ve emek yoOnetimi stratejilerinde anlamli bir farkliligin olmadig1 goriilmektedir (p>.05).
Bu bulgu adaylarin o6lgege iliskin aritmetik ortalamalarinda da ortaya c¢ikmustir.
Dogrudan strateji 6gretimi grubunun ¢evre ve emek yonetimine iligskin dntest ortalamasi
23,57, sontest ortalamasi 23,03, izleme testine iliskin aritmetik ortalamasi ise 22,57
olarak gergeklesmistir. Ortalamalara iliskin bulgular incelendiginde 6l¢iim sonuglar
arasinda farkliliklar olmasina ragmen pek degisiklik gostermedigi soylenebilir. ANOVA
testi sonuglar1 da ayni dogrultuda sonuglar ortaya koymustur. Bu bulgudan deneysel
islemin adaylarin kullanmis olduklar1 cevre ve emek yOnetimi stratejilerinde etkili
olmadigi sonucuna ulasilabilir. Cizelge 90’da dogrudan strateji dgretimi grubunun

yardim alma ve akran igbirligi stratejilerine yonelik analize yer verilmistir:
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Cizelge 90

Dogrudan strateji égretimi grubunun yardim alma ve akran isbirligi stratejilerinin
ontest, sontest ve izleme testine yonelik ol¢iimlerinin degerlendirilmesi

Ontest, sontest ve izleme testine yonelik 6lciimlerden elde edilen ANOVA testi

Varyansin Serbestlik Kareler Kareler F o
kaynag derecesi toplami ortalamasi
Gruplar 2 52,923 26,462 5,08 017
Denekler 25 691,70 27,66
Hata 50 260,41 5,20
Toplam 77
p<.05

Cizelge 90’da goriildiigi gibi dogrudan strateji 6gretimi grubunun yardim alma
ve akran igbirligi stratejilerine yonelik Olglimlerinde anlamli bir farklilik oldugu
goriilmektedir (p<.05). Alt amag 3’de ayn1 faktoriin Ontest ve sontest degerlerine iliskin
Olciim (¢izelge 51) ile sontest ve izleme testine iliskin dlglimlerde (cizelge 80) anlaml
bir farkliliga rastlanmamasina ragmen izleme testi eklenerek yapilan karsilastirmalarda
anlamli bir farkliligin oldugu goriilmiistiir. Bu kapsamda Ontest ve izleme testine
yonelik karsilagtirmali analizin yapilmasi geregi duyulmustur. Buna iliskin veriler

cizelge 91°de verilmistir.

Cizelge 91

Dogrudan strateji ogretimi grubunun yardim alma ve akran isbirligi stratejilerinde
ontest ve izleme testi degerlerinin karsilastiriimast

Bagimli gruplarda t-testi

Grup X Ss Sd t p
Ontest-
] ) -2,00 35 25 2,88 .008
izleme testi
p<.05

Cizelge 91’de goriildiigii gibi dogrudan strateji ogretimi grubu adaylarmin
yardim alma ve akran igbirligi stratejilerinde ontest ve izleme testi 6l¢iimlerinde anlamli
bir fraklilik goriilmektedir (p<.05). Aritmetik ortalamalar incelendiginde Ontest
degerinin 15,34, sontest degerinin 16,57, izleme testi Ol¢limiiniin ise 17,34 oldugu

dikkate alinirsa yardim alma ve akran igbirligi stratejilerinde bir artisin oldugu ortaya
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¢ikmaktadir. Bu kapsamda Ontest ve izleme testine iligskin ortalamalar arasinda goriilen
farkliligin =~ deneysel islemden kaynaklanip kaynaklanmadiginin  sorgulanmasi
gerekmektedir. Deneysel islemin sonrasinda gerceklestirilen iki Olclimde de
ortalamalarda yiikselisin devam etmesi bu artisin deneysel islem kaynakli olmadigini
distindiirmektedir.

Sonug olarak dogrudan strateji 6gretimi grubunda 6grenme stratejileri 6lgeginin
tiimlinden ve alt faktorlerinden ayr1 ayri1 elde edilen veriler deneysel islem siirecinin
etkili olmadigin1 ortaya koymaktadir. Ogretmen adaylariyla yapilan goriismelerde
Olgegi olusturan faktorlere yonelik olarak adaylar deneysel islem siirecini etkili
bulduklarim1 ve farkli stratejiler kullanmaya baslaylp farkindalik gelistirdiklerini
soyleseler de bu sonuglarin dlgek verilerine yansimadigi goriilmektedir. Izleme amagch
olarak tekrar uygulanan 6l¢ek verilerinde de anlamli bir farklilik gériilmemektedir.

Ogrenme stratejileri &gretiminin dolayli &gretim yoluyla gergeklestirildigi
gruptan Ol¢egin tiimiinden elde edilen veriler kullanilarak yapilan analizler ile 6l¢egin
alt faktorlerinden elde edilen veriler kullanilarak yapilan analizler dolayli strateji
ogretimi grubunun kendi igerisinde ve diger gruplarla yapilan karsilastirmalarinda
anlamli bir farkliligin olmadigim1 ortaya koymustur. Bu kapsamda alt faktorler
gozetilerek Ontest, sontest ve izleme testinden elde edilen verilerin karsilastirilmasi daha
ayrintili bulgularin ortaya konulmasini saglayabilir. Buna yonelik olarak ¢izelge 92°de
dolayl: strateji 6gretimi grubunda yineleme, orgiitleme ve anlamay1 izleme stratejilerine
yonelik olarak Ontest, sontest ve izleme testinden elde edilen karsilagtirmali analize yer

verilmistir.

Cizelge 92

Dolayli 6gretim grubunun yineleme, orgiitleme ve anlamay: izleme stratejilerinin ontest,
sontest ve izleme testine yonelik él¢iimlerinin degerlendirilmesi

Ontest, sontest ve izleme testine yonelik olciimlerden elde edilen ANOVA testi

Varyansin Serbestlik Kareler Kareler . "
kaynag derecesi toplanm ortalamasi
Gruplar 2 59,986 29,98 590 559
Denekler 21 1851,79 88,18
Hata 42 2135,67 50,84
Toplam 65
p>.05
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Cizelge 92’de goriildigi gibi dolayli strateji 6gretimi grubunun yineleme,
orgiitleme ve anlamayi izleme stratejilerinde Ostest, sontest ve izleme testi Ol¢iimleri
arasinda anlamli bir farklilhik goériilmemektedir (p>.05). Bu faktére yonelik olarak
aritmetik ortalamalar karsilastirildiginda ise benzer ortalamalara ulasildigi s6ylenebilir.
Ontestin aritmetik ortalamas1 57,33, sontestin ortalamasi 55,54, izleme testinin aritmetik
ortalamast ise 55,13 olarak gerceklesmistir. Sontestte iliskin aritmetik ortalama ile
izleme testinin ortalamasinin birbirine olduk¢a yakin oldugu goriilmektedir. Bu bulgu
dolayli strateji Ogretimi grubunda gergeklestirilen 6grenme stratejileri Ggretiminin
adaylarin yineleme, orgilitleme ve anlamay1 izleme stratejilerine bir etkisinin olmadigi
seklinde yorumlanabilir. Adaylarin iliskilendirme ve elestirel diisiinme stratejilerine

yonelik analiz ¢izelge 93’te belirtilmistir.

Cizelge 93

Dolayli strateji 6gretimi grubunun iliskilendirme ve elestirel diigiinme stratejilerinin
ontest, sontest ve izleme testine yonelik él¢iimlerinin degerlendirilmesi

Ontest, sontest ve izleme testine yonelik olciimlerden elde edilen ANOVA testi

Varyansin Serbestlik Kareler Kareler - "
kaynag derecesi toplanm ortalamasi
Gruplar 2 189,18 94,59 2,55 .090
Denekler 21 772,33 36,77
Hata 42 1555,88 37,04
Toplam 65
p>.05

Cizelge 93’te de goriilebilecegi gibi dolayli strateji 6gretimi grubunun
iliskilendirme ve elestirel diislinme stratejilerine yonelik olarak yapilan tim
Olctimlerinde anlamli bir farklilik olmadigi goriilmektedir (p>.05). Bu bulgu deneysel
islem siirecinin etkili olmadigr yoniindeki bulguyu destekleyen bir bulgudur.
lliskilendirme ve elestirel diisiinme stratejilerine yonelik aritmetik ortalamalar ise;
Ontestin ortalamasi 30,17, sontestin ortalamasi 27,36, izleme testinin ortalamasi ise
31,40 olarak gergeklesmistir. Dolayli strateji 6gretimi grubundan cevre ve emek
yonetimi stratejilerine iligkin verilere yonelik olarak yapilan analiz ¢izelge 94’te

belirtildigi gibidir:
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Cizelge 94

Dolayl strateji ogretimi grubunun ¢evre ve emek yonetimi stratejilerinin ontest, sontest
ve izleme testine yonelik ol¢iimlerinin degerlendirilmesi

Ontest, sontest ve izleme testine yonelik olciimlerden elde edilen ANOVA testi

Varyansin Serbestlik Kareler Kareler . -
kaynagi derecesi toplamu ortalamasi
Gruplar 2 141,75 70,89 3,31 .046
Denekler 22 1598,38 72,65
Hata 44 942,23 42,82
Toplam 68
p<.05

Cizelge 94°te goriildiigii gibi dolayh strateji 6gretimi grubunun gevre ve emek
yOnetimi stratejileri arasinda Ontest, sontest ve izleme testine yonelik oOlgiimlerde
anlamli bir farklilik goriilmektedir (p<.05). Her ti¢ Ol¢limiin aritmetik ortalamalari
incelendiginde Ostestin ortalamasi 24,53, sontestin ortalamasi 21,86, izleme testinin
ortalamasinin ise 21,21 oldugu goriilmektedir. Bu kapsamda deneysel islem siirecinde
aritmetik ortalamalarda bir diisiisiin oldugu sdylenebilir. Bu bulgu deneysel islem
stirecinin etkili olmadig1 seklinde yorumlanabilir. Anlamli farklilig1 yaratan 6l¢timlerin
ontest ve izleme testi 6l¢timleri oldugu diistiniilmektedir. Buna yonelik olarak yapilan t-

testi sonuglari ¢izelge 95°te belirtilmistir.

Cizelge 95

Dolayli strateji ogretimi grubunun ¢evre ve emek yonetimi stratejilerinde ontest ve
izleme testi degerlerinin karsilastirilmast

Bagimli gruplarda t-testi

Grup X Ss Sd t p
Ontest-
) ) 3,72 6,62 24 2,81 .010
izleme testi
p<.05

Cizelge 95’te goriildiigii gibi dolayl strateji 6gretimi grubunda Ontest ve izleme
testine yonelik olarak yapilan Ol¢limlerde adaylarin c¢evre ve emek yonetimi
stratejilerinde bir farklilik géziikkmektedir (p<.05). Aritmetik ortalamalar arasindaki fark

incelendiginde bu farkin Ontest lehine oldugu sdylenebilir. Bu bulgu deneysel islemin
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etkili olmadig1 yoniindeki bulguyu destekledigi sdylenebilir. Cizelge 96’da yardim alma

ve akran igbirligi stratejilerine yonelik analize yer verilmistir.

Cizelge 96

Dolayl strateji ogretimi grubunun yardim alma ve akran isbirligi stratejilerinin dntest,
sontest ve izleme testine yonelik élgiimlerinin degerlendirilmesi

Ontest, sontest ve izleme testine yonelik dl¢iimlerden elde edilen ANOVA testi

Varyansin Serbestlik Kareler Kareler

kaynag derecesi toplanm ortalamasi - P
Gruplar 2 17,63 8,81 1,28 287
Denekler 22 408,87 18,58
Hata 44 302,21 6,86
Toplam 68
p>.05

Cizelge 96°da goriildiigii gibi dolayli strateji 6gretimi grubunda yardim alma ve
akran igbirligi stratejilerine yonelik olarak yapilan dl¢limlerde anlamli bir farkliligin
olmadig1 goriilmektedir (p>.05). Bu bulgu deneysel islem siirecinin dolayli 6gretim
grubunda yer 6gretmen adaylarinin yardim alma ve akran isbirligi stratejileri iizerinde
bir etkisinin olmadig1 seklinde yorumlanabilir.

Sonug olarak dolayli strateji 6gretimi grubunda da deneysel islemin dogrudan
ogretim yoluyla gerceklestirildigi grup gibi alt faktorlere gore deneysel islem
siirecinden kaynaklanan anlamli farkliliklara rastlanmamistir. Ogrenme stratejileri
Olceginin biitiiniinden ya da alt faktorlerinden elde edilen veriler bu sonucu destekler
bulgular ortaya koymustur. Izleme ¢aligmalar1 kapsaminda &grenme  stratejileri
Ol¢eginin Ogretmen adaylarina uygulanmasinin yaninda ¢aligma metinleri ve calisma
metinlerine dayali olarak gergeklestirilen etkinlikler aracilig1 ile de deneysel islemin
etkililigine ve adaylarin kullanmis olduklart 6grenme stratejilerinin belirlenmesine
calisilmigtir. Calisma metinleri uygulamasi 6gretmen adaylarinin alan dersleri igerisinde
yer alan “sanat egitimi” dersinde gerceklestirilmistir. Bu kapsamda ilk olarak deney ve
kontrol gruplarinda yer alan 6gretmen adaylarinin c¢alisma metinlerinden elde edilen
verilerine yer verilmistir. Cizelge 97’de dogrudan strateji 6gretiminin yapildigi grupta

calisma metinlerinden elde edilen veriler sunulmustur.
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Cizelge 97

Dogrudan strateji ogretimi grubunda bulunan ogretmen adaylarinin izleme QalzsnzaSI
kapsaminda uygulanan ¢alisma metinleri tizerinde kullandiklar: 6grenme stratejileri

Deneysel islem Izleme
Kullanilan 6grenme stratejisi sonrasi goriilme calismasinda
sikhig goriilme sikhg

Metin iizerinde higbir isaretleme yok -- 8
Yineleme stratejileri

Onemli kavram veya ciimlelerin altin1 ¢cizme 23 22
Metin igerisinde uyarici semboller kullanma 19 15
Kavram veya climleleri kalin ¢izgiyle ¢cizme 15 6
Kavramlar yuvarlak igine alma 20 11
Sayfa bosluklarina notlar alma 10 8
Metin iginde uyarici baglik atma veya not alma 6 1
Onemli kavram veya ciimleleri paranteze alma 5 2
Dalgali ¢gizgiler kullanarak kavramlarin altini

gizme ° °

Cift ¢izgi kullanarak altin1 ¢izme 8 --
Numaralandirma 1 2
Renkli kalemler kullanma 3 1

iliskilendirme-elestirel diisiinme ve orgiitleme stratejileri

Ayri kagida notlar alma, 6zet ¢ikarma

5
Oklarla iligkilendirmeler yapma 4
Sayfa bosluklarina elestirel yorumlar yazma 8

2

R, W Rk

Zihin haritalari, bilgi haritalar1 yapma

" Bir aday caligmasinda birden fazla stratejiye yer verebilmektedir.

Dogrudan strateji 6gretimi grubunda bulunan 30 6gretmen adayina galisma
metinleri uygulanmistir. Cizelgede de goriilebilecegi gibi Ogretmen adaylarinin
kullanmis olduklar1 6grenme stratejilerinin agirlikli olarak dikkati gekme ve yinelemeye
yonelik oldugu soylenebilir. Bu kapsamda ozet ¢ikarma, oOrgiitlemeler yapma ve
elestirel notlar alma gibi iligkilendirme ve Orgiitleme stratejilerine yonelik stratejileri
kullanan aday sayisinin az oldugu goriilmektedir. Adaylar ¢cogunlukla metin igerisinde

yineleme yapmalarina yarayacak stratejilere yonelmislerdir. Dogrudan strateji dgretimi
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grubunun deneysel islem Oncesi ve deneysel islem sonrasi ¢alisma metinleri iizerinde
kullanmis oldugu stratejiler incelendiginde 6zellikle iliskilendirme, elestirel diistinme ve
orgiitleme stratejilerinde kimi farkliliklarin oldugu goriilmektedir. Ozet ¢ikarma ve
elestirel yorumlar yapma stratejilerinde izleme calismasinda, deneysel islem sonrasi
kullanilan 6grenme stratejilerine gore bir azalma séz konusudur. Ogretmen adaylarmin
deneysel islem oncesine gore kullanmig olduklar stratejiler incelendiginde de (gizelge
60) daha ¢ok sayida kullanilan bu 6grenme stratejilerinin izleme c¢alismasinda ise daha
az sayida kullanildigi gozlemlenmistir. Bu bulgunun dogrudan strateji ogretimi
grubundan 6grenme stratejileri 6lgegi ile elde edilen verilerle de ortiistiigii sdylenebilir.
Ogrenme stratejileri dlgeginden elde edilen verilerde de bu faktorde yer alan
stratejilerde onemli sayilabilecek diizeyde farklilagmalara rastlanmamustir.

Dogrudan strateji 6gretimi grubunda bulunan 6gretmen adaylarmin dikkati
¢ekme ve yineleme stratejilerinde de kimi diisiislerin yasandigi soylenebilir. Bu faktorde
yer alan stratejiler acisindan da deneysel islem sonrasi ulasilan sayilara ulagilamadigi
goriilmektedir. Burada dikkat cekilebilecek baska bir nokta da calisma metninde kimi
adaylarin hicbir stratejiye ¢aligmalarinda yer vermedigidir. Deneysel islem sonrasi iki
aday hicbir isaretleme ve karalamada bulunmazken izleme calismasinda bu say1 sekize
yiikselmistir. Bu durumun g¢esitli nedenlerinin oldugu sdylenebilir. Deneysel islemin
baslangicinda ve sonrasinda 6gretmen adaylarina arastirmacinin yonergeyi dikkatlice
okumalarina yonelik uyarilari, siire baskisi ve c¢alisma metinlerinden bir sonraki
etkinlige gecme ugrasisi gibi etmenler adaylar1 calisma metinleri iizerinde higbir
isaretlemede bulunmamalarina yol agmis olabilir.

Dolayli strateji 6gretimi grubunda bulunan 6gretmen adaylarma da calisma
metinleri uygulamasi sinif 6gretmenligi programi alan dersi kapsaminda dersin 6gretim
elemani tarafindan uygulanmistir. Cizelge 98’de dolayli strateji 6gretimi grubunun

izleme ¢alismasinda kullanmis olduklar1 6grenme stratejileri yer almaktadir.
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Cizelge 98

Dolayli strateji ogretimi grubunda bulunan égretmen adaylarimin izleme QallsnzaSl
kapsaminda uygulanan ¢alisma metinleri tizerinde kullandiklar: 6grenme stratejileri

Deneysel islem Izleme
Kullanilan 6grenme stratejisi sonrasi goriilme calismasinda
sikhig goriilme sikhg

Metin tizerinde higbir isaretleme yok 2 7
Yineleme stratejileri

Onemli kavram veya ciimlelerin altin1 ¢cizme 24 19
Metin igerisinde uyarici semboller kullanma 9 10
Kavram veya climleleri kalin ¢izgiyle ¢cizme 8 6
Kavramlar yuvarlak igine alma 18 9
Sayfa bosluklarina notlar alma 2 3
Metin iginde uyarici baglik atma veya not alma 1 --
Onemli kavram veya ciimleleri paranteze alma 6 --
Dalgali ¢gizgiler kullanarak kavramlarin altini

gizme ° °

Cift ¢izgi kullanarak altin1 ¢izme 3 --
Numaralandirma 2 2

Renkli kalemler kullanma -
iliskilendirme-elestirel diisiinme ve orgiitleme stratejileri

Ayri kagida notlar alma, 6zet ¢ikarma 3
Oklarla iligkilendirmeler yapma 1
Sayfa bosluklarina elestirel yorumlar yazma 3
1

Zihin haritalari, bilgi haritalar1 yapma

" Bir aday caligmasinda birden fazla stratejiye yer verebilmektedir.

Dolayli strateji 6gretimi grubunda izleme ¢alismasi kapsaminda 28 Ogretmen
adayma galisma metinleri uygulamasi yaptirilmistir. Ogretmen adaylarmin calisma
metinleri tizerinde dikkati ¢ekme ve yineleme stratejilerini kullandiklar1 sdylenebilir.
Adaylarin izleme calismasinda iliskilendirme, elestirel diisiinme ve orgiitlemeye yonelik
stratejilere ¢alismalarinda yer vermedikleri goriilmektedir. Deneysel islem sonrasi
gerceklestirilen uygulama ile karsilastirilldiginda en c¢ok bu alandaki stratejilerde

farklilik oldugu ortaya cikmaktadir. Adaylarin oOzellikle bu gruptaki stratejilere
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calismalarinda yer vermemeleri ilging bir bulgu olarak belirtilebilir. Bu bulguyla
adaylarin deneysel islem siirecinin sonunda kullanmaya bagladiklarin1 belirttikleri
bilissel stratejileri (sekil 20) zamanla terk ettikleri sonucuna ulasilabilir. Dolayl strateji
Ogretimi grubu izleme c¢alismasi kapsaminda dogrudan strateji ogretimi grubuyla
karsilastirildiginda dogrudan 6gretim grubunun izleme calismasinda daha ¢ok adayin
iliskilendirme, elestirel diisiinme ve Orgiitleme stratejilerine ¢alisma metninde yer
verdikleri goriilmektedir. Bu kapsamda dogrudan strateji 6gretimi grubunun kullanilan
O0grenme stratejilerinin  kaliciligi agisindan daha etkili sonuglar ortaya koydugu
sOylenebilir.

Dolayli strateji O6gretimi grubunun dikkati ¢ekme ve yineleme stratejileri
incelendiginde de sontest uygulamasma gore onemli farkliliklar goriilmektedir. Son
uygulamada daha az sayida adayin ¢alisma igeriginde yer alan kavramlara yoneldigi ve
buna yonelik isaretlemeler yaptigi sdylenebilir. Bu kapsamda sdylenebilecek bir diger
nokta da caligma metninde isaretlemede bulunmayan aday sayisindaki artigtir.
Dogrudan strateji ogretimi grubunda da goriilen bu artisin benzeri dolayli strateji
ogretimi grubunda da yasanmustir. Izleme calismasi kapsaminda kontrol grubunda
bulunan 6gretmen adaylarinin ¢aligma metinleri lizerinde kullandig: stratejiler ¢izelge

99°da belirtildigi gibidir:

Cizelge 99

Kontrol grubunda bulunan ogretmen adaylarmmin izleme c¢aliymast kapsaminda
uygulanan ¢alisma metinleri tizerinde kullandiklar: 6grenme Stratejileri*

Deneysel islem Izleme
Kullanilan 6grenme stratejisi sonrasi goriilme calismasinda
siklig1 goriilme sikhig

Metin iizerinde higbir isaretleme yok -- 5
Yineleme stratejileri

Onemli kavram veya ciimlelerin altin1 ¢izme 18 18
Metin igerisinde uyarici semboller kullanma 12 11
Kavram veya ciimleleri kalin ¢izgiyle ¢izme 7 5
Kavramlan yuvarlak i¢ine alma 12 9
Sayfa bosluklarina notlar alma 1 2
Metin i¢inde uyarici baslik atma veya not alma 1 --
Onemli kavram veya ciimleleri paranteze alma 1 --
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Cizelge 99’un devamu...

Deneysel islem izleme
Kullanilan 6grenme stratejisi sonrasi goriilme calismasinda
sikhig1 goriillme sikhig
Dalgali ¢izgiler kullanarak kavramlarin altini ¢izme 2 2
Cift cizgi kullanarak altin1 ¢izme 4 --
Numaralandirma 4 -

Renkli kalemler kullanma - -
iliskilendirme-elestirel diisiinme ve orgiitleme stratejileri

Ayri kagida notlar alma, 6zet ¢ikarma 1 --
Oklarla iliskilendirmeler yapma -- 1
Sayfa bosluklarma elestirel yorumlar yazma -- --

Zihin haritalar1, bilgi haritalar1 yapma -- --

" Bir aday calismasinda birden fazla stratejiye yer verebilmektedir.

Kontrol grubunda bulunan 23 6gretmen adayina izleme calismast kapsaminda
calisma metinleri uygulamast yapilmistir. Cizelge 99°da goriildiigii gibi kontrol
grubunda bulunan 6gretmen adaylarinin deneysel islem sonrasi ve izleme caligsmasi
kapsaminda calisma metinleri lizerinde kullanmis olduklar1 6grenme stratejilerinin
benzer Ozellikleri icerdigi sOylenebilir. Yineleme stratejileri kapsaminda kullanilan
stratejiler incelendiginde ise metin igerisinde numaralandirmalar yapma ve ¢ift ¢izgi
kullanarak altin1 ¢izme stratejileri hari¢ her iki uygulamada da benzer sayilara
ulagilmigtir. Bu stratejilerin yineleme stratejileri kapsaminda olmasi 6nemli bir bulgu
olarak nitelendirilmeyebilir. Ciinkii yineleme stratejilerinin ¢ogu adaylar tarafindan
stratejilere  yonelik 0Ozel bir Ogretim gormeden kendi kendilerine gelistirip
kullanabildikleri stratejiler kapsaminda diigiiniilebilir. Bunun yaninda kontrol grubunda
bulunan 6gretmen adaylarinin da izleme calismasi kapsaminda higbir isaretlemede
bulunmayan aday sayisinda diger gruplarda oldugu gibi bir artis goézlemlenmistir.
Bunun nedeni olarak farkli etmenler belirtilebilir. Ogretim elemanindan, icerikten,
zamandan veya Ogretmen adaylarmin egitim gereglerini yanlarinda tasimamalarindan
kaynaklanan etmenler bu sonucu dogurmus olabilir.

Sonug olarak deney gruplarinda izleme ¢alismasi kapsaminda uygulanan ¢alisma
metinlerinde deneysel islemin hemen sonrasinda uygulanan strateji ¢esitliligine ve aday

sayisina ulasilamadigi sdylenebilir. Ozellikle dolayli strateji 6gretimi grubunda



IVERSITESI

@) ANADOLU UN

222

iliskilendirme, elestirel dilisinme ve Orgiitleme stratejilerinde onemli farkliliklar
gdzlemlenmistir. izleme ¢alismasinda adaylarn bu strateji grubunda yer alan
uygulamalara yonelmedikleri gérilmiistiir.

Izleme c¢alismasi kapsaminda, ogretmen adaylarina calisma metinlerinin
uygulanmasindan hemen sonra metinle ilgili adaylarin Ogrenme stratejilerini
kullanmalarin1 saglayici dort adet soru sorulmustur. Sorulari yanitlarken adaylarin
ozellikle iliskilendirme ve orgiitleme stratejilerini kullanmalar1 beklenmistir. Ornegin 1.
ve 4. sorunun yanitlanmasi sirasinda bilgi ve kavram haritalari, 2. ve 3. sorunun
yanitlanmasinda ise adaylarin benzetimlerde bulunabilecekleri diisiiniilmiistir. Bu
kapsamda dogrudan strateji o6gretimi grubunda bulunan 6gretmen adaylariin ¢alisma
metinleri kapsaminda diizenlenen sorulara verdikleri yanitlar ¢izelge 100’de belirtildigi

gibidir.

Cizelge 100

Dogrudan strateji 6gretimi grubunda bulunan ogretmen adaylarimin ¢alisma metni ile
ilgili sorular: yanitlarken kullanmis olduklar: 6grenme stratejileri

Soru Kullanilan Goriilme .
Soru . e . Strateji alam
no O0grenme stratejisi sikhig1
Aynen yazma 5 Yineleme
I\/.I.etl‘r‘uvj.(.e y"er alan ve onemli  Baska sozciiklerle 12 iliskilendirme
1 gordiigiiniiz kavramlarin Einlatma ‘
birbirleriyle iliskisini Ozetleme 2 igkilendirme
aciklayiniz Elestirel diisiinme 1 Elestirel
diisiinme
Aynen yazma 5 Yineleme
Cocuk resmindeki gelisim  Bagka sozciiklerle 14 iliskilendirme
9 asamalarindan olan Einlatma .
karalama evresini kisaca Ozetleme 3 Iliskilendirme
tartiginiz Elestirel diistinme 5 Elestirel
diisiinme
Aynen yazma 6 Yineleme
3 Karalama evresini kisaca Baska sozciiklerle 11 iliskilendi
Ozetleyiniz. anlatma isiendirme
Ozetleme 3 Mliskilendirme
Metinde yer alan temel Aynen yazma 4 Yineleme
4 kavramlarn belirleyerek bu ~ Bagka sozciiklerle
kavramlarin birbirleriyle anlatma 6 Mliskilendirme

olan iligkisini agiklaymiz.

"Bir aday calismasinda birden fazla stratejiye yer verebilmektedir.
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Cizelge 100°de goriildiigii gibi dogrudan strateji 6gretimi grubunda bulunan
Ogretim adaylarinin ¢aligma metnine yonelik sorularin yanitlanmasinda agirlikli olarak
baska sozciiklerle anlatma ve aynen yazma stratejilerini tercih ettikleri goriilmektedir.
Ozetleme ve elestirel diisiinme stratejileri az sayida aday tarafindan kullanilan stratejiler
olmustur. Bu kapsamda etkinligin baslangicinda diisiiniilen ve adaylarin sorulari
yanitlarken kullanabilecekleri stratejilerden olan haritalandirma (bilgi, zihin ve kavram)
ile benzetimler olusturma gibi stratejilerin kullanilmadig1 soOylenebilir. Temelde
O0grenme stratejilerinin igerikle ilgili sorulmus olan sorularin yanitlanmasindan ¢ok
O0grenme igeriginin uzun siireli bellege kodlanmasinda ve edinimi sirasinda bireysel
calismalarda kullanildig: diisiiniildiigiinde bu bulgu dogal bir sonug olarak belirtilebilir.
Etkinligin tasarlanmasi asamasinda adaylarin strateji Ogretiminde Ogrenmis ve
goriismeler sirasinda  belirtmis olduklar1  kimi stratejileri sorulart yanitlarken
kullanabilecekleri  diislinilmiistiir.  Sorularin  yanitlanmasi  sirasinda  kullanilan
stratejilerin temel bir veri kaynagindan ¢ok Olgme araglarindan elde edilen verileri
desteklemek veya adaylarin kullanmis olduklar stratejiler hakkinda dolayli yoldan fikir
edinebilmek amaciyla kullanilmas1 amac¢lanmistir.

Bu kapsamda elde edilen verilerin dogrudan strateji 6gretimi grubunda izleme
calismasi sirasinda ¢alisma metinlerinden elde edilen bulgular destekledigi soylenebilir.
Calisma metinlerinde az sayida adayin 6zetleme ve haritalandirma stratejilerine yer
vermesi etkinlik kapsaminda elde edilen verilerle ortiisen bir bulgudur. Bunun yaninda
adaylarin bagka sozciiklerle anlatma stratejisini her sorunun yanitlanmasinda siklikla
tercih ettikleri goriilmiistiir. Bunun nedeni olarak etkinligin sorular bi¢iminde
diizenlenmis olmasmin etkili oldugu diisiiniilmektedir. Diger iliskilendirme ve
Orgiitleme stratejilerinin adaylar tarafindan tercih edilmemesinin nedeni olarak bundan
kaynaklanmis olabilecegi belirtilebilir. Adaylarmm biyik g¢ogunlugunun sorulari
yanitlarken aynen yazma ve kendi climleleriyle ifade etme stratejilerini tercih etmeleri
sorularin adaylar1 bu stratejileri kullanmaya yoneltmis olmasi dolayisiyla olabilir.

Sonug olarak dogrudan strateji 6gretimi grubunda adaylarin sorulart yanitlarken
yineleme stratejisi olarak aynen yazma stratejisini, iligkilendirme ve elestirel diisiinme
stratejisi olarak da baska sozciiklerle anlatma stratejisini kullandiklari goriilmiistiir.

Cizelge 101°de dolayli strateji 6gretimi grubundan elde edilen verilere yer verilmistir.
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Dolayli strateji ogretimi grubunda bulunan 6gretmen adaylaruzm calisma metni ile

ilgili sorulart yanitlarken kullanmuis olduklar: 6grenme stratejileri

Kullamlan 6grenme Goriilme
Soru o Strateji alam
stratejisi sikhig
1. Metinde yer alan ve Aynen yazma 6 Yineleme
onemli gordiigiiniiz Baska sozciiklerle anlatma 7 Miskilendirme
kavramlarin Ozetleme - Iliskilendirme
birbirleriyle iliskisini ) Elestirel
Elestirel diistinme --
aciklaymiz diistinme
Aynen yazma 6 Yineleme
2. Cocuk resmindeki L
. Baska sozciiklerle anlatma 13 Iliskilendirme
gelisim asamalarindan . )
~ Ogzetleme 2 Higkilendirme
olan karalama evresini
_ Elestirel
kisaca tartiginiz Elestirel diisiinme 1
diisiinme
Aynen yazma 6 Yineleme
3. Karalama evresini Baska sozciiklerle anlatma ]
. 11 Iliskilendirme
kisaca 6zetleyiniz.
Ozetleme 3 Mliskilendirme
4. Metinde yer alan temel  Aynen yazma 5 Yineleme
kavramlar1
belirleyerek bu
kavramlarin Baska sozciiklerle anlatma 4 Mliskilendirme

birbirleriyle olan

iligkisini agiklayiniz.

"Bir aday ¢alismasinda birden fazla stratejiye yer verebilmektedir.

Cizelge 101°de gortldigi gibi dolayli strateji 6gretimi grubundan elde edilen

verilerle dogrudan strateji 6gretimi grubundan elde edilen verilerin 6gretmen

adaylarinin tercih ettikleri stratejiler agisindan benzerlik gosterdigi sdylenebilir. Dolayl

strateji 6gretimi grubunda yer alan adaylar da her soruyla ilgili olarak aynen yazma ve

baska sozciiklerle anlatma stratejilerini tercih etmislerdir. Bunun nedenleri dogrudan

strateji 6gretimi grubunda yer alan adaylarin bulgulart verilirken tartigilmistir.
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Gerek dolayl strateji 6gretimi gerekse dogrudan strateji 6gretimi grubundan elde
edilen veriler incelendiginde kimi adaylarin 4.soruyu yanitlamayip 1.soru ile birlikte
yanitlamay1 tercih ettikleri gozlemlenmistir. Her iki grupta 4.soruya iliskin veriler
incelendiginde soruyu yanitlayan aday sayisindaki azalisin nedeni adaylarin bu soruyu
l.soru ile birlikte yanitlamak istemelerinden dolayidir. Etkinligin baslangicinda
tasarlanan ve adaylarin bu sorular1 farkli stratejiler kullanarak yanitlayabileceklerine
iliskin diisiincenin bu kapsamda gergeklesmedigi sdylenebilir. Dolayli strateji 6gretimi
grubunda sorularin yanitlanmasinda kullanilan stratejilerin izleme calismasi sirasinda
adaylarin ¢alisma metinleri tizerinde kullanmis olduklar stratejilerle paralellik
gosterdigi belirtilebilir. Bu grupta yer alan adaylarin iliskilendirme ve elestirel diisiinme
stratejilerine calismalarinda hi¢ yer vermedikleri goriilmiistiir. Sonug¢ olarak dolayli
strateji ogretimi grubunda yer alan adaylarin izleme c¢alismasinda dogrudan strateji
Ogretimi grubuna gore daha az iliskilendirme ve elestirel diisiinme stratejilerine yer
verdikleri sOylenebilir. Kontrol grubundan elde edilen veriler ¢izelge 102°de

belirtilmistir.

Cizelge 102

Kontrol grubunda bulunan ogretmen adaylarimin c¢alisma metni ile ilgili sorular
yanitlarken kullanmig olduklari 6grenme stratejileri

Kullanilan 6grenme Goriilme .
Soru . . Strateji alam
stratejisi sikhig
1 Metind I snemli Aynen yazma 6 Yineleme
. e:. 1Vn e“yer alan ve oner.n 1, . Baska sozciiklerle anlatma 9 Mliskilendirme
gordiigiiniiz kavramlarin birbirleriyle o L .
e Bilgi haritas1 hazirlama 1 iskilendirme
iligkisini a¢iklayimiz . L . L

Elestirel diigiinme 1 Elestirel diigiinme

5 . - deki welis Aynen yazma 8 Yineleme
Cocuk resmindeki gelisim Bagska sozciiklerle anlatma 9 [liskilendirme

asamalarindan olan karalama . o .
.. Ozetleme 2 iskilendirme
evresini kisaca tartisiniz . - . -

Elestirel diigiinme 1 Elestirel diigiinme

Aynen yazma 9 Yineleme

Karal ini k .
? ara .a r-na cvresint kisaca Baska sozciiklerle anlatma 9 Iliskilendirme
Ozetleyiniz.

Ozetleme 1 Mliskilendirme
4.Metinde yer alan temel kavramlar1 ~ Aynen yazma 5 Yineleme
belirleyerek bu kavramlarin
birbirleriyle olan iligkisini Baska sozciiklerle anlatma 4 Mliskilendirme

aciklaymniz.

"Bir aday ¢alismasinda birden fazla stratejiye yer verebilmektedir.
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Cizelge 102 incelendiginde kontrol grubunda yer alan adaylarin da dogrudan ve
dolayli strateji 6gretimi gruplarinda bulunan 6gretmen adaylarindan frakli stratejiler
kullanmadiklar1 sdylenebilir. Bu grupta yer alan adaylarin da agirlikli olarak aynen
yazma ve bagka sozciiklerle anlatma stratejilerini kullandiklar1 goriilmektedir. Kimi
stratejilerde de adaylarin Ozetleme ve elestirel diistinme stratejilerini kullandiklart
gozlemlenmistir. Tiim gruplarda yer alan adaylarin benzer stratejilere yonelmeleri
etkinligin diizenlenis bi¢iminden olabilecegi gibi 6grenme stratejilerinin Ogretimine
yonelik olarak yapilan deneysel islem siirecinin de etkili olmamasindan kaynaklaniyor
olabilir.

Sonug olarak izleme g¢aligmasi kapsaminda caligma metinleri temele alinarak
diizenlenen bu etkinlikte deney gruplart ve kontrol grubu arasinda kullanilan
stratejilerin tiirii agisindan anlamli bir farkliligin goriilmedigi sOylenebilir. Bu agidan
tim gruplarda benzer bulgulara ulasilmistir. Deneysel islem siirecinin etkililiginin
ortaya konulmasinda kullanilan veri toplama araclar1 dikkate alindiginda 6grenme
stratejileri Olcegi ve calisma metinlerinden elde edilen veriler 6grenme stratejileri
Ogretiminin 6gretmen adaylar1 {izerinde etkili olmadig1 sonucunu gostermistir. Bu
kapsamda Ogretmen adaylariyla yapilan goriismelerde her iki grubun adaylari da
deneysel islem siirecini etkili bulduklarini belirtmisler ve calismalarinda farkl
stratejilere yoneldiklerini vurgulamislardir. Bu bulgunun 6grenme stratejileri 6lgegi ve
calisma metinlerinden elde edilen verilerle desteklenmedigi s6ylenebilir.

Ogrenme stratejileri 6lgegi ve adaylarla yapilan goériismelerde dogrudan ve
dolayli 6gretim gruplar1 arasinda anlamli farkliliklar ortaya ¢ikmasa da dogrudan strateji
Ogretimi grubunda yer alan adaylarin deneysel islem sonrasi uygulanan calisma
metinlerinde dolayl: strateji 6gretimi grubundan farkli olarak daha ¢ok iliskilendirme ve
orgiitleme stratejileri kullandiklar1 goriilmiistiir. Bu agidan 6grenme stratejilerinin
dogrudan o6gretim yoluyla gerceklestirildigi grupta sonuglarin anlamli farkliliklar
iiretecek kadar etkili olmadig1 ortaya konulsa da olumlu yonde kimi farkliliklarindan
bahsedilebilir. Ogrenme stratejileri dlgedi ve ¢alisma metinlerinden elde edilen veriler
ogrenme stratejilerinin dogrudan 6gretiminin dolayli dgretime gore az da olsa daha
etkili sonuglar ortaya koydugu sdylenebilir. Bu baglamda izleme ¢alismasi kapsaminda
yapilan etkinliklerde dogrudan strateji 6gretimi grubunda bulunan kimi Ogretmen

adaylarinin etkinliklerin deneysel islem siirecinin bir pargast olarak gerceklestirildigini
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anladiklarina iligkin doniitler alinmistir. Bu grupta bulunan kimi adaylarin aragtirmaciya
bu dogrultuda sorular yonelttikleri goriilmiistiir. Bu yonde alinan doniitlerin ardindan
dogrudan strateji Ogretimi grubunda bulunan iki adayla gériisme yapilmasina karar
verilmistir. Adaylarla yapilan goriismelere iliskin veriler cizelge 103’te belirtildigi

gibidir.

Cizelge 103

Izleme ¢alismasi kapsaminda dogrudan strateji égretimi grubunda yer alan adaylarla
yvapilan goriisme verileri

Sorular Temalar

e Kavram haritalann ve bilgi

1. Gergeklestirmis oldugumuz 6grenme .
haritalar1 olusturma
stratejilerine yonelik uygulamalardan

e Soru yanit olugturma
hatirladiklarin bizlerle paylasabilir misin? .

e Benzetimlerde bulunma

2. Alan derslerinizden birinde Calisma metinlerinin
gerceklestirdigimiz uygulamanin hangi dagitilmasindan
yonlerden strateji 6gretiminin bir parcasi

oldugunuz diigiindiiniiz?

e (Calisma Oncesi ve ¢alisma sonrasi
soru ¢ikarma stratejisini
kullandim

3. Ogrenme stratejileri dgretiminde

gerceklestirdigimiz uygulamalarin senin

calismalarina (6dev, proje, sinav ¢aligmalari *  Daha diizenli aligmaya basladim

vb.) gergeklestirirken bir katkisinin oldugunu * Caliyma ortamimdan dikkat

diistiniiyor musun? Eger varsa paylasabilir gekici uyaricilart kaldirdim

misin? e Sadece ¢alisma masamda
calismaya bagladim

IVERSITESI

e cerigin anahatlarin1 ¢ikarmam

4. Stratejilere yonelik olarak gergeklestirilen .
olumlu bir yoniim

Ogretimden sonra ¢alismalarindaki olumlu ve )
e Kodlamalar yapmamamin bir

olumsuz yonler olarak hangi uygulamalarini o
eksiklik oldugunu anladim

gozlemledin?
o  Gergeklestirilen 6gretim bizi

5. Eklemek istedigin baska bir sey var mi1? dogru calismaya yonlendirdi

@) ANADOLU UN
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Cizelge 103’ten goriilebilecegi gibi Ogretmen adaylarinin izleme g¢aligmasi
kapsaminda gergeklestirilen etkinlikte calisma metinlerinin kullanilmig olmasindan
deneysel islem siirecinin bir parcasi oldugunu diisiinmislerdir. Diger ders ve
uygulamalarda calisma metinlerinin siklikla yer almiyor olmasi adaylara dogrudan
deneysel islem siirecini hatirlatmigtir. Bunun yaninda adaylarin deneysel islemde
gerceklestirilen uygulamalarla 1ilgili olarak bilgi ve kavram haritast hazirlama,
benzetimlerde bulunma ve soru-yamit olusturma etkinliklerini  hatirladiklar
gozlemlenmistir. Adaylarin 6grenme stratejileri 6gretiminin ¢alismalarina getirdikleri
katkilara iligkin verilerin deneysel islem siireci sonunda yapilan goriismelerden elde
edilen verilerle tutarlilik gosterdigi soylenebilir. Bu kapsamda adaylar deneysel islem
siirecinin kazandirmis oldugu katkilar olarak kimi biligsel stratejiler yaninda agirlikli
olarak cevre ve emek yoOnetimine iliskin uygulamalarini vurgulamislardir. Calisma
ortamini diizenleme, daha bilingli ¢alismalar gergeklestirme, ¢aligma ortamini dikkat
¢ekici uyaricilardan arindirma  ve calismalarini  sadece c¢alisma masasinda

gerceklestirmeye ¢alisma bu uygulamalar arasinda belirtilebilir.
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DORDUNCU BOLUM
SONUC ve TARTISMA

Bu boéliimde ilk olarak aragtirmanin kisa 6zeti ile genel sonuglarina ardindan bulgularin
sonuglarina yonelik tartigmalara ve ileride bu konuda yapilabilecek aragtirmalara
yonelik c¢esitli nerilere yer verilmistir.
Sonuc¢ ve Tartisma

Deneysel desen kullanilarak gerceklestirilen arastirmada, Anadolu Universitesi Egitim
Fakiiltesi Smmf Ogretmenligi Programi’nda &grenim goren Ogretmen adaylarina
O0grenme stratejilerinin  dgretimi  yapilmistir. Aragtirmanin verileri karma yontem
kullanilarak elde edilmistir. Deneysel desen icin iki deney ve bir kontrol grubundan
yararlanilmistir. Ogrenme stratejilerinin 6gretimi deney gruplarindan birinde dogrudan
strateji  Ogretimi  yoluyla digerinde ise dolayli strateji ogretimi  yoluyla
gerceklestirilmistir. Kontrol grubunda ise 0grenme stratejilerine yonelik herhangi bir
Ogretim yiirlitiilmemistir. Arastirmanin verileri 6grenme stratejileri 6lcegi, ¢alisma
metinleri ve dgretmen adaylariyla yapilan gériismeler yoluyla elde edilmistir. Ogrenme
stratejileri Olcegi ve calisma metinleri 6gretmen adaylarina deneysel islem Oncesi,
deneysel islem sonrasi ve izleme calismasi kapsaminda li¢ kez uygulanmis; adaylarla
yapilan gorlismeler ise deneysel islem Oncesi ve deneysel islem sonrasi olmak tizere iki
kez gergeklestirilmistir. Sonug olarak gerceklestirilen ¢alisma ile elde edilen bulgularin

1s18¢1nda asagidaki sonuclara ulagilmistir:

1. Arastirma siireci ile 6gretmen adaylarinin g¢alismalarinda cesitli 6grenme
sorunlar1 yasadiklar1 goriilmistiir. Kalic1 6grenmeler gergeklestirememe, unutma
ve Ogrenme giidiisiinlin disiikliigii adaylarin ¢aligmalarinda yasadiklar1 6nemli
O0grenme sorunlarindandir.

2. Ogretmen adaylarinin ¢alismalarinda ¢ogunlukla dikkat ve yineleme
stratejilerine yer verdikleri gdzlemlenmistir. Bunun yaninda adaylarin
anlamlandirma stratejisi olarak en c¢ok “Ozetleme stratejisi’ni kullandiklar:
gorilmiistiir.

3. Ogretmen adaylar1 iizerinde dogrudan ve dolayli &gretim yolu ile

gerceklestirilen 6grenme stratejileri dgretiminin adaylart kullanmis olduklar
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O0grenme stratejileri lizerinde etkili sonuglar vermedigi sdylenebilir. Ancak
adaylar; 6grenme stratejilerine yonelik farkindalik gelistirdiklerini ve c¢aligma
zamanlarini daha etkili bir bicimde diizenlemeye basladiklarini belirtmislerdir.

4. Adaylar, deneysel islem sonrasi en ¢ok bilgi ve kavram haritalar1 olusturma
stratejilerini ¢aligmalarinda kullanmaya basladiklarini belirtmislerdir. Ancak bu
sonu¢ Ogrenme stratejileri ve calisma metinlerinden elde edilen verilerle
desteklenmemistir.

5. Dogrudan ve dolayli 6gretim yollariyla gergeklestirilen 0grenme stratejileri
Ogretiminde adaylarin 6grenme stratejilerini kullanmalar1 yoniinden anlamli bir
farklilik olugsmasa da dogrudan 6gretim yoluyla 6grenme stratejileri 6gretiminin

stratejilerin 6gretiminde daha etkili oldugu gozlemlenmistir.

o Arastirmanin ilk alt amacini olusturan 6gretmen adaylarinin 6§renme sorunlari
ile ilgili olarak adaylarin c¢esitli 6grenme sorunlar1 ile karsi karsiya olduklar
goriilmustir. Kalict 6grenmeler gergeklestirememe, unutma ve 6grenme giidiisiiniin
distikliigli adaylarin galismalarinda yasadiklari 6nemli 6grenme sorunlarindandir. Bu
sorunlar biligsel ve duyussal kaynakli sorunlar olarak smiflandirilabilir. Biligsel
kaynakli sorunlarla ilgili olarak adaylar 6grenme gii¢liigii, unutma, konuyu anlayamama
ve kalic1 6grenmeler gerceklestirememe gibi sorunlar yasadiklarini belirtmislerdir. Cao
ve Nietfeld (2007), egitim psikoloji dersinde 6grenenlerin donem boyunca yasamis
olduklar1 Ogrenme sorunlarmi belirlemeye yonelik olarak yliriitmiis olduklar
aragtirmada Ogrenenlerin hatirlama, igerigi kavrama, uygulama ve dikkati siirdiirmeye
yonelik sorunlarla karsi karsiya olduklart bulgusuna ulagmislardir. Adaylarla yapilan
goriismelerde “Ogrenme giicliigii” adaylar tarafindan en sik dile getirilen 6grenme
sorunu olarak goriilmektedir. Alanyazinda 6grenme giigliigii “belli bir 6grencinin belli
bir ders ya da konuda onbilgi eksikligi, bedensel ya da anliksal engeller, 6gretmenin
yetersiz olusu ya da asil konunun belirsiz olmasi sonucu olusan 6grenme zorluklar1”
olarak tanimlanmaktadir (Onciil, 2000). Yapilan tanimlama incelendiginde 6grenme
giicliigiiniin, digsal etmenlerden kaynaklanan 6grenme zorluklar1 olarak betimlenmeye
calisildigr goriilmektedir. Ogretmen adaylarinin goriismeler sirasinda dile getirmis
olduklart “6grenme giicliigli” sorunu ise belirtilen digsal etmenlerden c¢ok adaylarin

bireysel olarak O6grenme igerigine yoOnelik calismalarim1 gergeklestirirken yasamis
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olduklart 6grenme giicliikleri olarak ifade edilmistir. Bu kapsamda adaylarin goriisleri
incelendiginde ¢aligmalart sirasinda Ogrenme stratejilerini  veya oOzdlizenleme
becerilerini etkili kullanamamaktan kaynaklanan 6grenme giicliikleri yasadiklarini
belirtmiglerdir. Bu 6grenme giicliikleri c¢evresel etmenlerin etkili bir sekilde ise
kosulmamasinin yaninda 6grenme igeriginin icsellestirilememesi, kisa siirede unutma,
icerikte yer alan kavramlar arasindaki iliskileri belirleyememe, kalici dgrenmeler
gerceklestirememe ve igerigi sadece bellemeye ¢alisma gibi durumlar i¢erebilmektedir.
Bu sorunlarin birbirleriyle neden-sonug iligkisi igerisinde olduklar1 da sdylenebilir.
Omegin icerigin yeterince Oziimsenememesi kisa siirede unutulmasina, kavramlar
arasinda iligkilerin kurulamamas1 da kalic1 6grenmelerin gergeklestirilememesine neden
olabilmekte, etkili ders calisamama, fazla ders ve zor igerik yiikii de oOgrenenleri
ogrenme igerigini Sadece bellemeye zorlamaktadir. Bellenilen bilgilerin tekrar
edilmemesi ve diger O6grenilmis igerik ile anlamli iliskiler kurulamamasi sonucu
Ogrenme icerigi kisa zamanda unutulmaktadir.

Unutma, Ogretmen adaylar1 tarafindan dile getirilen Onemli O6grenme
sorunlarindan biri olarak belirtilebilir. Alanyazinda unutma; 6grenilen ya da bellenilen
seylerin, ya birdenbire yahut da zamanla kaybolmasi olarak tanimlanmaktadir. Bu
nedenle; unutmaya, hatirlamanin tersi de denilebilir. Zihinde tutma egrisi, zamana baglh
olarak diiser ya da unutma miktar1 zamanla artar (Binbasioglu, 1991). Akbaba’nin
(1995), belirttigine gore unutma ile giidii ve unutma ile anlamli bilginin 6grenilmesi
arasinda ters bir iliski bulunmaktadir. Ogrenme giidiisii ne kadar yiiksek ve 6grenme
yaninda igerigi 6ziimseyememenin bir sonucu olarak da unutmadan bahsedilebilir. Bu
bakimdan unutmanin hem duyussal hem de biligsel nedenleri bulunmaktadir. Chris,
Sherri ve Windy (2007) de, yiiksekogretim diizeyindeki 6grencilerin belirtmis olduklari
sorun durumlarindan daha ¢ofu ile bas etmek durumunda olduklarini belirterek,
unutmayi yasanan dgrenme sorunlarindan biri olarak vurgulamaktadir. Bu kapsamda
yasanilan diger sorunlar1 da; nicel verilerin yorumlanamamasi, okudugunu anlayamama,
icerigin anlagilamamasi ve sorun ¢dzememe, etkili not alamama ve diizenli ¢alisma
aligkanlig1 edinememe olarak belirtmektedirler. Diizenli ¢alisma aliskanligi edinememe,
bu arastirmanimn sonuglariyla da &tiisen bir bulgudur. Ogrenme stratejileri 6lgeginin

17.maddesini olusturan “derslerimle ilgili haftalik okumalar: ve odevleri diizenli
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vaparim” dnermesi 6grenme stratejileri 6lgegi kullanilarak yapilan dl¢limlerin tiimiinde
en diisiik aritmetik ortalamaya sahip maddelerden biri olmustur. Ozellikle deney
gruplarinda deneysel islem sonrasi gerceklestirilen Ol¢iimlerde bu madde dogrudan
strateji Ogretimi grubunda 3,5, dolayl strateji 6gretimi grubunda ise 2,96 aritmetik
ortalamaya sahip olmustur. Bu bulgular deneysel islem sonrasi Olgek maddeleri
icerisindeki en diislik aritmetik ortalamalar olarak belirlenmistir.

Ogrenenlerin, dgrenme iceriginin unutulmasmna dayali olarak yasadiklari
sorunun giderilmesinde Ogrenme stratejilerinin etkin kullanimini igeren ve unutma
sorununun daha alt diizeylere ¢ekilebilmesine yonelik deneysel ¢alismalar yapilmistir.
Korkmaz ve Mabhiroglu (2007), yiiksekdgretim diizeyinde bellek destekleyicilerinin
kullanildig1 6gretim siireclerini iceren deneysel bir calismada, bellek destekleyicilerinin
akademik basar1 ve kaliciliga 6nemli katkilarinin oldugu sonucuna ulagmislardir.
McDaniel, Howard ve Einstein (2009) da yapmis olduklari deneysel ¢alismada ise
calisma sirasinda kullanilan 6grenme stratejisinin tirii ile kalicilik ve geri getirme
arasinda Onemli bir iliski gorildiigiinii belirtmektedirler. Kayar (2004), 6grenme,
unutma ve animsa arasinda c¢ok yakin bir iliski oldugunu belirterek, 6grenme siireci
sonunda animsamanin gerceklesebilmesi i¢in ders calisma sirasinda kimi 6grenme
etkinliklerinin gergeklestirilmesi gerektigini belirtmektedir. Gergeklestirilmesi gereken
bu etkinlikleri de; 6grenme igeriginin gdzden gecirme, soru hazirlama, okuma, iligkiler
kurma, tekrarlama ve yeniden gézden gecirme olarak vurgulamaktadir. Alanyazindaki
bu bulgular ile 6gretmen adaylarimin goriismeler sirasinda belirttikleri ve 0grenme
stratejilerini etkili bir sekilde kullanmadiklar1 zaman ¢esitli 08renme sorunlari
yasadiklar1 yoniindeki bulgularin ortiistiigli soylenebilir.

Ogretmen adaylarmin bilissel igerikli 6grenme sorunlarinin yaninda duyussal
igerikli dgrenme sorunlari ile de karsi karsiya olduklari goriilmektedir. Ogrenme
giidiistiniin diisiikliigli adaylar tarafindan belirtilen duyussal igerikli énemli bir sorun
olarak ortaya cikmistir. Ogrenme giidiisiinde goriilen eksiklik, bireyin herhangi bir
O0grenme gorevinin Ustesinden gelmede gostermis oldugu “azmetme derecesi’nin de
diisiikliigii anlamina gelmektedir (Ozgelik, 1992). Bu nedenle adaylar grenme-dgretme
siirecinde yapmalar1 gereken c¢esitli Ogretimsel isleri gergeklestirecek ¢abayi
gosterememekte ve bunun sonucunda da ¢ogu zaman akademik erteleme davranisi

icerisine girebilmektedirler. Cakict (2003) tarafindan gerceklestirilen bir calismada
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tiniversite Ogrencilerinin ortadgretim Ogrencilerinden daha c¢ok akademik erteleme
davranisi igerisinde olduklart ortaya ¢ikmistir. Akademik erteleme davranisi gdsteren
yiiksekogretim diizeyinde bulunan 6grenenlerin; zamani etkili kullanma, 6zdlizenleme,
etkili ¢alisma stratejileri kullanma, ¢alismaya karsi olumlu tutum ve dikkati stirdiirmede
basarisizliklar yasadigi belirlenmistir (Solomon ve Rothblum, 1984; Orpen, 1998,
Onwuegbuzie, 2004). Balkis ve Duru (2009), akademik erteleme ile 6grenme giidiisii
arasinda iliskiye vurgu yaparak 6gretmen adaylarinin akademik erteleme davranislarini
inceledikleri ¢alismalarinda, adaylarin yarisinin akademik erteleme davranisi igerisinde
oldugu bulgusuna ulagmis ve akademik erteleme ile basar1 arasinda negatif bir iliski
oldugunu vurgulamislardir.

Ozdiyar'in (2008), smif ogretmenligi programi Ogrencilerinin basarisizlik
nedenleri iizerinde gergeklestirdigi calismasinda da adaylarin basarisizlik nedenleri
arasinda ders konularinin ilgilerini ¢ekmemesi ve bunun sonucunda yasanan diisiik
O0grenme gldiisli yer almistir. Eymur ve Geban (2011) 6gretmen adaylarinin akademik
basari ile 6grenme giidiisti arasindaki iligkiyi sorgulayan bir ¢alisma gerceklestirmis ve
akademik basar1 ile igsel gilidii arasinda anlamli bir iliski bulundugu sonucuna
ulagmislardir. Bunun yaninda kiz 6gretmen adaylarinin erkek adaylara gore daha yiiksek
igsel Ogrenme gilidiisiine sahip olduklar1 gozlemlenmistir. Sagirli ve Azapagasi
(2009)’da yapmis olduklar1 ¢caligmada 6gretmen adaylarinin giidiilerinde 3. ve 4. smifa
dogru bir azalmanm goriilmeye basladigini belirlemiglerdir. Rakes ve Dunn (2010),
diisiik 6grenme giidiisiiniin tiim 6grenim diizeylerinde bulunan 6grenenlerde siklikla
karsilagilan bir sorun oldugunu belirtmektedir. Alanyazinda yapilan arastirmalar
sonucunda ortaya konan bu bulgular 6gretmen adaylarinin diisiik 6grenme giidiisiine
sahip oldugunu ve Ogrenme giidiisiiniin  akademik basarisizligin ~ dnemli
yordayicilarindan biri olarak goriilebilecegini ortaya koymaktadir. Yip (2009) de
yiksek ve diisiik akademik basarili Ogrencilerin kullanmis olduklar1 6grenme
stratejilerinin  belirlenmesi {izerine gerceklestirmis oldugu c¢alismada O6grenme
giidiisiiniin basariy1 belirlemede énemli bir faktor oldugu sonucuna ulasilmistir.

Hughes ve Smith (1990), yiiksekdgretimde Ogrenme sorunlari yasayan ve
O0grenme yetersizligi gosteren Ogrencilerin akademik basarisizlikla karsi karsiya
olduklarini belirtmektedirler. Saglam (1999) da, bireysel 6grenmelerin agirlikli oldugu

egitim ortamlarinda 6grenenlerin ¢esitli akademik sorunlarla karsi karsiya oldugunu ve
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akademik basarisizhigin etkili ders ¢alisma ile Ogrenme stratejilerini bilme ve
uygulamadaki davranislarin yetersizligi ile agiklamaktadir. Hughes ve Smith (1990), bu
grupta yer alan 6grencilerin sorunlarini gidermede farkli yontemlerin ise kosulmasi
gerektiginin belirterek sorunlar1 gidermede iyilestirme, bilgilendirici rehberlik hizmeti,
destek hizmeti ve 6grenme stratejilerinin 6gretimi gibi yaklagimlarin kullanilabilecegini
vurgulamaktadir.

. Ogretmen adaylarmin calismalarinda  yasadiklart  dgrenme sorunlart ile
kullandiklar1 6grenme stratejileri arasinda bir iliskinin oldugu diistiniilmektedir.
Arastirma siireci ile birlikte adaylarin kullandiklar1 6grenme stratejileri incelendiginde
calismalarinda agirlikli olarak yineleme stratejilerine yer verdikleri goriilmektedir.
Bunun yaninda adaylarin anlamlandirma stratejisi olarak da en c¢ok “Ozetleme
stratejisi’ni kullandiklar1 gézlemlenmistir. Adaylarla yapilan goriismelerde, 6grenme
stratejileri Olgeginde ve calisma metinlerinde adaylarin dikkati ¢ekme ve yineleme
stratejilerini diger stratejilere oranla daha c¢ok kullandiklar1 bulgusuna ulasilmistir.
Yineleme stratejilerinden; altin1 ¢izme, not alma ile sessiz ve sesli okumalar
gerceklestirme adaylarin  kullandiklar1  yineleme  stratejilerindendir. Alanyazin
incelendiginde Ogrenenlerin yineleme stratejilerini  kiiglik  yaglardan itibaren
kendiliginden kullanabildikleri (Weinstein ve Mayer, 1986) belirtilmektedir. Celikkaya
(2010), sosyal bilgiler ogretmenligi programi Ogrencilerinin ¢aligmalarinda yer
verdikleri 6grenme stratejilerinin belirlenmesine yonelik olarak yiiriittiigii calismada,
ogretmen adaylarinin %56’sinin dikkat stratejileri, %45’inin ise yineleme stratejilerine
calismalarinda yer verdikleri bulgusuna ulasmistir. Selcuk, Karabey ve Caligkan
(2011)’m smf 6gretmenligi programi ogrencilerinin fizik dersinde kullanmis olduklari
O0grenme stratejilerini belirlemeye yonelik c¢alismasinda da adaylarin yineleme
stratejilerini  anlamlandirma = stratejilerinden daha ¢ok kullandiklar1 goriilmiistiir.
Arastirmacilar bunun nedeni olarak da 6gretmen adaylarmin fizik dersindeki diisiik
basar1 diizeylerini gostermislerdir. Kete ve Sucuoglu (2011) ise biyoloji ve fen bilgisi
O0gretmenligi programlarinda okuyan 6gretmenlerin kullandiklar1 6grenme stratejilerine
yonelik c¢alismalarinda 6gretmen adaylarmin agirlikli olarak yineleme ve oOrgiitleme
stratejilerine, anlamlandirma stratejilerinden daha c¢ok kullandiklar1 bulgusuna
ulagilmistir. Bu arastirmalardan elde edilen bulgular arastirmanin bulgulartyla ortiisen

sonuglar ortaya koymaktadir. Ogretmen adaylarinin kullanmis olduklart 6grenme
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stratejilerini belirlemeye yonelik kimi aragtirmalarda ise (Sahin ve Cakar, 2009;
Karakig, Giircan ve Demirtag, 2009), bu arastirmanin sonuglarindan farkli bulgulara
ulagilmigtir. Bu arastirmalarda Ogretmen adaylarinin anlamlandirma stratejilerini;
tekrarlama, Orgiitleme ve zihne yerlestirme stratejilerinden daha ¢ok kullandiklari
bulgusuna ulagilmistir. Bulug, Duru, Balkis ve Duru (2011)’nun yapmis olduklari
calismada da Ogretmen adaylart derin Ogrenme stratejilerini ylizeysel Ogrenme
stratejilerine gore daha ¢ok kullandiklar1 gézlemlenmistir. Celenk ve Karakis (2007)’1n
yiriitmiis olduklar1 c¢alismada da 6gretmen adaylarmin dikkat ve bilisi yonetme
stratejilerine, Celikkaya’nin (2010) arastirmasinda ise Ogretmen adaylarinin en ¢ok
dikkat stratejilerine yer verdikleri ortaya ¢ikmugtir.

Ogretmen adaylarinin yineleme stratejilerine anlamlandirma  stratejilerinden
daha fazla yer vermelerinin nedenleri cesitli degiskenlerle ilintilendirilebilir. Genellikle
smnav zamanlarina yakin tarihlerde yogun bir caligma siirecine girme, Ogrenme
giidiisiiniin dugiikliigli, programlarda yer alan derslerde kullanilan 6gretim yontem ve
teknikleri, smavlarin yapilis bicimi, sinav sorularinin tiirii ve alisilagelen 6grenme
stratejisi gibi etmenler 6gretmen adaylarinin yineleme stratejilerini tercih etmelerine
neden olmus olabilir. Ulusal alanyazinda ilkdgretim ve ortadgretim diizeyinde
gergeklestirilen arastirmalarda da (Ozkal ve Cetingdz, 2005; Cakmak ve digerleri, 2008;
Dikbas ve Kaf Hasirci, 2008; Tay ve Yangm, 2008; Tomal, 2008; Kontas, 2010)
ogrencilerin ¢aligmalarinda agirlikli olarak yineleme stratejilerini kullandiklar: yoniinde
bulgular yer almaktadir. Bu bulgu o6gretmen adaylarinin ogretimsel islerini
gerceklestirirken de edinmis olduklar1 6grenme stratejilerini degistirmek istememeleri
sonucunu  dogurabilir. Adaylar alistiklar1  ve yararli bulduklar1 stratejileri
yiiksekogretimde de siirdiirme egilimi igerisine girmis olabilirler. Bu kapsamda
O0grenme stratejilerinin dgretimini igeren deneysel caligmalarla 6gretmen adaylarmin
ozellikle {ist diizey 6grenme stratejilerini iceren stratejileri kullanmalar1 saglanabilir.

. Arastirmanin  diger alt sorunlarinda Ogrenme stratejilerinin - dgretiminin
etkililigine yonelik sorular yer almistir. Bu kapsamda genel olarak 6gretmen adaylari
tizerinde dogrudan ve dolayli 6gretim yolu ile gerceklestirilen strateji Ogretiminin
adaylarin kullanmis olduklar1 6grenme stratejileri iizerinde etkili sonuglar vermedigi
sOylenebilir. Alanyazinda farkli 6grenim diizeylerinde (Nelson, Smith ve Dodd, 1994;
Biedel, Turner ve Ferreira, 1999; Bisland, 2004, Tinnesz, Ahuna ve Kiener, 2006,
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Tuckman ve Kennedy, 2009) 6grenme iceriginin kalicilifini ve basariyr arttirmak
(Nunn, 1995; Tasdemir ve Tay, 2007; Dikbas ve Kaf Hasirci, 2008; Bas, 2011)
Ogrenenlerin 6grenme siireclerine yonelik farkindalik kazandirmak (Ghatala, 1986;
Caligskan ve Siinbiil, 2011) ve farkli 6grenme stratejileri edindirmek (Friend, 2001) gibi
nedenlerle 6grenme stratejilerinin dgretimine yonelik ¢esitli arastirmalar yer almaktadir.
Bu arastirmalarin kimilerinde belli 6grenme stratejilerine odaklanilirken (King, 1991;
Chamot, 1999; Friend, 2001; Tunger ve Giiven, 2007) kimilerinde ise daha genis
kapsamli oOgretimler (Bas, 2012) gerceklestirilmistir. Genel 6grenme stratejilerinin
ogretiminin gerceklestirildigi bu calismada da dogrudan ve dolayli 6gretim yoluyla
O0grenme stratejilerinin 6gretimi yapilmig ancak etkili sonuglar elde edilememistir. Bu
kapsamda Ogrenme stratejileri Olgeginden ve calisma metinlerinden elde edilen
bulgular, 6gretmen adaylariyla yapilan goriismelerden farkli sonuglar ortaya koymustur.
Yapilan goriigmelerde adaylar 6grenme stratejilerine yonelik olarak farkindalik
gelistirdiklerini ve bilgi, kavram haritalar1 gibi stratejileri ¢aligmalarinda kullanmaya
basladiklarin1 belirtmisgler fakat adaylarin kullanmaya basladiklarini belirttikleri bu
stratejilerin diger 6lgme araglarindan elde edilen bulgulara yansimadigi goriilmiistiir.
Ogrenme stratejileri 6lgeginden deneysel islem sonrasi elde edilen verilerde olcek
maddelerinin aritmetik ortalamalarinda diisiisler oldugu gdzlemlenmistir. Olgek
maddelerinin ortalamalarinda goriilen bu diislis adaylarin 6grenme stratejilerine yonelik
farkindaliklarinda olusan degisimle iliskilendirilmistir. Bu bulgunun adaylarin
goriismeler sirasinda 6grenme stratejilerine yonelik farkindalik gelistirdiklerine yonelik
bulguyu destekledigi diisiiniilmektedir. Ciinkii her iki deney grubunda da gerek 6n
uygulama gerekse asil deneysel islem siireci sonrasi1 6grenme stratejileri 6l¢eginden elde
edilen bulgular 6lcek maddelerinin aritmetik ortalamalarinda diisiislerin oldugunu
gostermistir. Bu sonu¢ adaylarin 6grenme stratejileri dlgegini deneysel islem sonrasinda
daha bilingli olarak yanitladiklari seklinde yorumlanabilir.

Alanyazinda Ogrenme stratejilerinin  6gretimine yonelik olarak yapilan
caligmalarda 6grenme stratejileri 6gretiminin ¢ogunlukla bagimsiz degisken olarak yer
aldigi ve Ogrenme stratejileri kullanimmnin farkli degiskenlere yonelik etkilerine
bakildig1 goriilmektedir. Ogrenme stratejileri dgretiminin akademik basari, tutum,
okudugunu anlama becerileri ve yabanci dil edinimi gibi degiskenlere yonelik etkilerini

iceren caligsmalar alanyazinda agirlik kazanmaktadir. Bu tiir ¢alismalar incelenirken
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katilmcilarin =~ 6grenme  stratejileri  kullanimlarmin  degisip  degismediginin
belirlenmesinde agirlikli olarak bagimli degisken ile ilgili olarak elde edilen bulgularin
yorumlanmasindan yararlanilmistir. Alanyazinda yiiksekogretim, ortadgretim ve
ilkogretim diizeyinde gerceklestirilen 6grenme stratejileri 6gretiminde farkli sonuglara
ulagildigin1 gosteren arastirma bulgulart yer almaktadir. Bail, Zhang ve Tachiyama
(2008), yiiksekdgretimde Ozdiizenleme becerilerinin Ogretimini  gergeklestirdigi
caligmalarinda deneysel islem siirecinin akademik basar1 lizerinde olumlu sonuglarmin
oldugunu goézlemlemislerdir. Tuckman ve Kennedy (2011)’de benzer bir calisma
yiirliterek, yliksekdgretime yeni baslayan dgrenciler tizerinde dort temel alanda 6grenme
stratejileri ogretimi gerceklestirmislerdir. Ogretimini gerceklestirdigi gruba benzer
ozellikleri iceren fakat Ogretimin yapilmadigi Ogrencilerle uzun donemler
Karsilastirmalar yaparak; akilda tutma, mezuniyet notu ve okuldan ayrilma oraninin
azaltilmast konularinda olumlu sonuglar gézlemlenmistir. Bu arastirma ile benzer alt
amaglart icermese de yapilan arastirmalar uzun erimli olarak Ogrenme stratejileri
Ogretiminin olumlu sonuglar verdigini gostermektedir. Tinnesz, Ahuna ve Kiener
(2006), yiiksekogretimde oOzdiizenleme stratejileri kapsaminda aktif ve dinamik
O0grenme stratejilerinin 6gretimini gergeklestirmis, deneysel islem sonrasinda elde edilen
bulgularda 6grencilerin stratejileri uyguladigi ve diger derslere transfer edebildigini
gozlemlemistir. Selcuk, Sahin ve Acikgdéz (2011)’tin Ogretmen adaylari tizerinde
gerceklestirmis olduklar1 6grenme stratejileri 6gretimine yonelik ¢alismada da deneysel
islemin akademik basariya olumlu yonde katkilarinin oldugu sonucuna ulasilmistir.
Ogrencilerin akademik basarilarina iliskin bulgu, adaylarin dgretimi yapilan (soru
olusturma, 6zetleme ve grafik olusturma) 6grenme stratejilerini ders ile ilgili bireysel
calismalarin1 gerceklestirirken de kullandiklar1 seklinde yorumlanabilir. Hasra (2007),
ortadgretim diizeyinde gerceklestirmis oldugu caligmasinda ise beyin temelli 6grenme
yaklasimi ve geleneksel yaklasim ile 6grenme stratejilerinin 6gretimini gerceklestirmis,
deney grubundaki 6grencilerin 6grenme stratejileri konusunda olumlu goriislere sahip
olduklar1 ve yapilan strateji 6gretiminden olumlu etkilendikleri gézlemlenmistir. Belet
(2005)’de ilkdgretim Ogrencilerine not alma, Ozetleme ve kavram haritalar
stratejilerinin dolayli Ogretim yontemi ile Ogretimini igeren deneysel bir calisma
gerceklestirmis ve sinif i¢i yapilmis gézlemlerde deney grubunda bulunan 6grencilerin

Ogretimi yapilan stratejileri kullandiklar1 sonucuna ulasilmigtir.  Farkli 6grenim
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diizeylerinde yapilan bu c¢alismalarda strateji Ogretiminin Ogrencilerin  dgrenme
stratejileri kullanimlar1 {izerinde olumlu sonuglar verdigi goriilmektedir. Bu arastirma
sonuglar1 gerceklestirilen calisma ile farkli bulgular ortaya koymaktadir. Cigekoglu
(2003)’nun yiiksekogretim diizeyinde gerceklestirdigi caligmasinda ise Ogrenme
stratejilerinin yapildigt grup ile strateji 6gretiminin yapilmadigi grup arasinda strateji
kullanimlar1 agisindan bir farklilik elde edilememistir. Bu bulgu ile arastirmanin
bulgular1 benzer sonuglar ortaya koymustur.

Gergeklestirilen bu g¢alismayla daha etkili sonuclarin elde edilememesi farkli
nedenlere baglanabilir. Bu nedenlerden biri deneysel islemde fazla sayida bilissel
strateji ogretiminin gerceklestirilmeye calisiimis olmasi olabilir. Ornek olarak verilen
cesitli diizeylerdeki arastirmalarda belli stratejilere odaklanildig1 ve genellikle {i¢ veya
dort stratejinin 6Zretiminin gergeklestirilmeye ¢alisildigi gortilmektedir. Gergeklestirilen
calismada ise on iki ders saatinde yedi biligsel stratejinin Ogretilmeye calisiimasi
Ogretmen adaylarinin 0grenme stratejilerini ¢alismalarina transfer edebilecek kadar
icsellestirmemeleri sonucunu dogurmus olabilir. Dignath, Buettner ve Langfelt
(2008)’in Ozdiizenleme becerilerinin dgretimine yonelik olarak yapilmis arastirmalari
inceledikleri meta-analiz c¢alismasinda; arastirmalarda Ogretimi yapilan stratejilerin
agirlikli olarak anlamlandirma ve sorun ¢ozme stratejileri oldugunu gézlemlemislerdir.
Bu bulgu arastirmalarda fazla sayida oOgrenme stratejileri Ogretiminin yapilmadigi
yoniindeki bulguyu destekler nitelikte veriler ortaya koymaktadir.

Ogretmen adaylarinm farkli 6grenme stratejilerine yonelmemelerinin diger bir
nedeni de 6gretmen adaylarinin edinmis olduklar1 6grenme stratejilerini degistirmek
istememeleri ve Ogrendikleri yeni Ogrenme stratejilerine yonelik olarak direng
gelistirmis olmalar1 olabilir. Garner (1990), yetiskinlerin ve cocuklarin 6grendikleri
O0grenme stratejilerini kullanmamalarina neden olabilecek kimi nedenler 6ne siirmiistiir.
Bu nedenler; zayif biligsel izleme, alisilagelmis uygulamalar, stratejilere yonelik
yetersiz bilgi, smifta gergeklestirilen Ogretim etkinliklerinin strateji  kullanimini
desteklememesi ve diisiik strateji transferi olarak vurgulanmigtir. Belirtilen bu nedenler
arasinda Ozellikle yetiskin Ogrenenler i¢in alisilagelmis uygulamalarin kararlilik
gostermesi deneysel islemin etkili sonuglar ortaya koymamasinin bir nedeni olarak
goriilebilir. Dembo ve Seli (2004) de 6zdiizenleme ve 6grenme stratejilerinin 6gretimine

yonelik derslerde 6grencilerin kullanmis olduklar1 6grenme stratejilerini degistirmek
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istemediklerini gozlemlemisler, bunun nedenlerine yonelik olarak yapmis olduklar
aragtirmada ise Ogrencilerin yeni stratejilere yonelik direng gelistirmelerinin kaynagi
olarak dort neden One siirmiislerdir. Bunlar; 6grencilerin degisemeyeceklerine olan
inang, gercekten degismeyi istememeleri, nasil degiseceklerini bilememeleri ve
degismek isteyip de neyi degistirmeleri gerektigini bilememeleri olarak belirtilebilir. Bu
calismada ise belirtilen bu nedenlerden 6gretmen adaylarinin 6grenme stratejilerini
degistirmek istememeleri direng kaynagi olarak goriilebilir.

Alanyazinda 6grenme stratejilerinin farkli 6gretim yaklasimlariyla 6gretimine ve
bu dgretim yaklasimlarinin etkililik bazinda karsilagtirilmasina yonelik olarak yapilan
calismalarin az sayida (Cigekoglu, 2003; Hasra, 2007) oldugu goriilmektedir.
Gergeklestirilen bu ¢aligmayla da 6grenme stratejilerinin dogrudan ve dolayli 6gretim
yoluyla Ogretimi arasinda anlamli bir farkin ortaya ¢ikmadigi sdylenebilir. Her iki
Ogretim yonteminde de Ogretmen adaylarinin strateji kullanimlarinda anlamli bir
farklilik gozlenmemistir. Ancak dogrudan strateji 6gretimi grubunda bulunan 6gretmen
adaylarindan anlamli bir farklilik ortaya c¢ikaracak kadar olmasa da daha olumlu
sonuglarin elde edildigi belirtilebilir. Izleme calismasi kapsaminda yapilan uygulamada
dogrudan strateji 6gretimi grubunda bulunan dgretmen adaylarinin uygulamayi strateji
ogretimi ile iliskilendirmesi bu yondeki kaniyr giiclendirecek bir veridir. Bas (2012)’da
O0grenme stratejilerinin 6gretiminde dogrudan 6gretim yaklagiminin daha etkili sonuglar
ortaya koydugunu belirten kanitlarin oldugunu belirtmektedir. Dolayli strateji 6gretimi
grubunda bulunan o6gretmen adaylarimin ders igeriinin Ogretimi sirasinda strateji
ogretiminin yapildigmni fark etmede zorlandiklar1 gériilmiistiir. Ogretmen adaylarinin bu
konuda bir farkindalik gelistirmeleri ancak deneysel siirecin ilerleyen asamalarinda
gerceklesebilmistir. Bu kapsamda dolayli o6gretim ile Ogrenme stratejilerinin
ogretiminde daha sik ve farkli uygulamalarin 6greticinin agiklamalariyla desteklenerek
verilmesi etkili sonuglarin alinmasmma katkida bulunabilir. Cicekoglu (2003)’nun
Chamot ve O’Malley (1990) ve Wenden (1987)’den aktardigina goére 6grenme
stratejilerinin dolayli 6gretimi sirasinda 6grenenlerin stratejileri fark edemedigi ve diger
alanlara transferinde kimi sikintilarin yasandigini belirtmektedir. Benzer durumlar bu
calisma kapsaminda gerceklestirilen 6grenme stratejileri 6gretiminde de yasanmustir.
Bu bakimdan sinif i¢i etkinliklerde stratejilerin uygulanmasi sirasinda sesli diistinmenin

ve cesitli konular baglaminda stratejilerin kullanilarak yapilan tekrarlarin dolayl
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Ogretimde onemli oldugu sdylenebilir. Schunk (2009), strateji 6gretiminde kullanilan
yontemlerin 6grenciler i¢cin anlamli oldugu ve 6grencilerin stratejileri edinmeye deger
gordiiklerinde etkili sonuglar verdigini, zaman igerisinde siirekli olmayan, 6grenme
baglamindan ilerisine transfer edilemeyen strateji uygulamalarinin da etkili sonuglar
vermeyebilecegini belirtmektedir. Bu bakimdan dolayli strateji 6gretiminde uzun siireli
tekrarlarin  stratejilerin  transferinde kararlilikla uygulanmasinin  6nemli oldugu
sOylenebilir.

Farkli O0grenme stratejileri Ogretiminin etkililigine bakildigi bu ¢alismada
O0gretmen adaylarinin ¢alismalarinda kullanmis olduklar1 6grenme stratejilerinde etkili
sonuclar elde edilmese de deneysel islemde yer alan adaylarin tiimii deneysel islem
sonrast yapilan goriigmelerde 6grenme stratejilerine yonelik farkindaliklarinin arttigini
ve bu kapsamda daha bilingli olarak calismalarin1 yiiriitmeye basladiklarini
belirtmiglerdir. Alanyazinda yer alan kimi arastirma sonuglart da (Cao ve Nietfeld,
2007; Caliskan, 2010; Caliskan ve Siinbiil, 2011) strateji 6gretiminin biligsel farkindalik
tizerinde olumlu etkilerinin oldugunu ve akademik acidan basar1 Ogrencilerin daha
yogun olarak (Demir ve Doganay, 2010) bu stratejileri kullandiklarin1 gostermektedir.
Ogretmen adaylar1 da Ogretim siireci sonrasinda kendi stratejilerini sorgulamaya
basladiklarini, daha bilingli olarak calismalarint gerceklestirdiklerini ve ¢alismalarinda
farkli stratejiler uygulayabileceklerini belirtmislerdir. Schunk (2009), biligsel
farkindalik diizeyi yiiksek Ogrenenlerin anlamay1 izleme stratejilerini Ogretim
etkinliklerinin planlanmasindan, Ogrenilenlerin degerlendirilmesine kadar etkin bir
sekilde kullandiklarini belirterek, anlamay1 izleme stratejilerinin 6zdiizenleme ve
akademik basar ile iligkisini belirleyen korelasyon ¢alismalarinin yaninda bu konularda
daha ¢ok deneysel ¢aligmalarin yiiriitiilmesi gerektigini belirtmektedir.

Ogretmen adaylar, deneysel islem siirecinin onlarm calisma zamanlarinin
yonetimi iizerinde olumlu katkilarmin oldugunu belirttikleri goriilmiistiir. Deney
gruplarinda yer alan katilimcilarin ¢ogu ¢alismak i¢in harcadiklar1 zamani daha etkili
kullanmaya bagladiklarint belirtmislerdir. Alanyazinda zaman yonetimi ile 6grenme
stratejileri ve oOgrenme stratejileri Ogretiminin sonuglarina yonelik (Stefanou ve
Glennon, 2002; Wolters, 2003; Van Den Hurk, 2006; Arsal, 2007; Arsal ve Ozen, 2007)
olarak gergeklestirilen ¢aligmalarda zaman yonetimi ile 6grenme stratejilerinin etkin

kullanim1 arasinda yiiksek diizeyde iliskiye rastlanmistir. Schunk (2009)’da zaman
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yonetiminin, 6grencilerin 6zdiizenleme eylemlerinde bulunmalarini saglayarak basariy1
tahmin etmede Onemli bir rolii oldugunu vurgulamaktadir. Bu calismada zaman
yonetimi 1ile ilgili olarak gerceklestirilen uygulamalar anlamayi izleme stratejileri
kapsaminda gergeklestirilmistir. Deneysel islemde dogrudan zaman ydnetimine yonelik
olarak etkinlikler yer almasa da Ogretmen adaylarmin kendi calisma siireclerini
gozlemleyerek zaman yonetimi ile ilgili birtakim diizenlemelere gittikleri sdylenebilir.
Schunk (2009), 6grencilerin zaman yonetimi ile ilgili olarak; zamani nasil harcadiklarini
bilememe ve 6grenme gorevlerinin ne kadar siirede tamamlanabilecegini kestirememe
sorunlar1 yasadiklarini belirtmektedir. Bu ¢alismada da 6gretmen adaylarinin 6grenme
stratejilerine yonelik farkindaliklarini arttirmalarinin sonucu olarak ¢alisma zamanlarini
etkili kullanmadiklar1 sonucuna ulastiklar1 sdylenebilir. Stefanou ve Glennon (2002),
yiiksekdgretimde Ogrenenlerin 6grenme giidiisii ve 6grenme stratejileri kullanimlarini
arttirmaya yonelik gerceklestirmis olduklart g¢alismada deneysel islem siirecinin
katilimcilarin zaman yonetimi becerilerinde artisa neden oldugunu gézlemlemislerdir.
Arsal (2010)’1in fen bilgisi 6gretmen adaylar ile gerceklestirmis oldugu calismada ise
Ogrenci giinliiklerinden yararlanilmis, giinliikler araciligiyla adaylarin 6grenme giidiisii,
O0grenme stratejileri ve kaynak yoOnetimi stratejilerine yonelik geribildirimlerde
bulunmustur. Deneysel islemin sonucunda adaylarin zaman ydnetimi ve anlamayi
izleme stratejilerinde olumlu yonde degisimlerin oldugu goriilmiistiir. Bu arastirma

bulgulart ile yapilan ¢alisma sonucunda ayn1 bulgulara ulasilmistir.

Oneriler

Elde edilen bulgular dogrultusunda asagida oneriler belirtilebilir:

Ogrenme-6gretme siireci ve 6gretmen yetistirme programlari yoniinden;

1. Ogrenme stratejileri Ogretiminin, adaylarin &zdiizenleme ve Ogrenme
stratejilerine yonelik farkindaliklarinda olumlu etkilerinin olmasi sonucunda
Ogretmen yetistirme programlarinda buna yonelik derslerin konulmasinin énemli
katkilar saglayabilecegi diisiiniilmektedir. Ogretmen adaylarnin programda
buna yonelik dersler gormesi meslek yasamlarinda da 6grencilerinin 6grenme
stratejilerini  kullanmalarini1 saglayarak onlarin etkin Ogreniciler olmalarini

saglayabilir.
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Ogretim elemanlari, kendi dersleri ile ilgili 6gretim siireglerinde farkli 6grenme
stratejilerine yer vererek Ogrenenlerin bu yondeki farkindaliklarini arttirmada
onemli katkilar saglayabilirler.

Ogretmen  adaylarmin  ¢alismalarinda  frakli  6grenme  stratejilerine
yonelebilmeleri i¢in 6gretim elemanlarinin derslerinde farkli 6gretim yontem ve
tekniklerini kullanmalar1 saglanabilir.

Adaylarin caligmalarinda yasamis olduklar1 ¢esitli Ogrenme sorunlari,
yiiksekogretim kurumlarinda bu sorunlarin ¢oziimiine yonelik yardim

alabilecekleri birimlerin varligi ile ¢6zliime kavusturulabilir.

Ogrenme stratejileri 6gretiminin etkililigi yoniinden;

Ogrenme stratejilerinin dolayli 6gretimi sirasinda dgreticilerin sik tekrarlara ve
sesli diisiinme yoluyla cesitli agiklamalara yer vermesi Ogretim siirecinin
niteligini arttirmada 6nemli katkilar saglayabilir.

Dogrudan 6gretim yoluyla 6grenme stratejilerinin 6gretiminde de 6grenme-
Ogretme siirecinde stratejilerin siklikla uygulanmasi 6gretim siirecinin niteligini
arttirmada 6nemli goziikmektedir.

Ogrenme stratejilerinin dgretimine kiiciik yaslardan itibaren baglanmalidir.

Konuyla ilgili cahiymak isteyen arastirmacilar yoniinden;

Ogrenme stratejilerinin farkli 6gretim yollar1 kullanilarak &gretimini igeren
caligmalar daha kiiciik yas ve siniflarda gerceklestirilebilir.

Belli stratejiler segilerek bu stratejilerin farkli yollarla 6gretiminin etkililigine
bakilabilir.

Sadece anlamay1 izleme veya kaynak yonetimi stratejilerine odaklanilarak cesitli
deneysel ¢alismalar diizenlenebilir.

Ogrenme stratejilerinin, Ogreticilerin kullandiklar1 &gretim  stratejileri ile
iligkisini inceleyen deneysel ¢aligmalara da agirlik verilebilir.

Farkli yas ve diizeylerde bulunan 6grenenlerin yasamis olduklar: ¢esitli 6grenme
sorunlar1 belirlenerek sadece bu sorunlarin ¢oziimiine yonelik eylem arastirmasi

deseninde calismalar diizenlenebilir.
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EK A- OGRETMEN ADAYLARIYLA DENEYSEL iISLEM ONCESIi ve DENEYSEL
ISLEM SONRASI GERCEKLESTIRILEN YARI YAPILANDIRILMIS GORUSME
SORULARI

GORUSME iZIN FORMU

Degerli Ogretmen Adayt,

Bu formun amaci, sizi goriisme siirecinden haberdar etmek ve izninizi almaktir.
Yapacagimiz goriisme ses kayit cihazi ile zaman zaman da yazili olarak kaydedilecektir.
Goriisme kapsaminda tiim kayitlar, “Ogrenme Stratejileri Ogretiminin Ogretmen
Adaylarmin  Strateji Kullanimlarina Etkisi” isimli doktora tezi kapsaminda
kullanilacaktir. Bu amagla sizlerden elde edilen veriler diger arastirmacilar tarafindan da
gorlilebilecek ve cesitli arastirma bulgulariyla karsilastirilabilecektir. Arastirma
bulgular icerisinde isminize kesinlikle yer verilmeyecektir.

Diger sayfadaki formu imzalamamz goriismeye katilmayr kabul ettiginizi
gosterecektir.

Katilimiiz ve yardimlariniz i¢in simdiden tesekkiir ederim.

Ars. Gor. Levent VURAL



@) ANADOLU UNIVERSITESI

245

GORUSME ONAYI

Asagida imzas1 bulunan ben ... on sayfadaki
aciklamalar1 okuyup, gorlismenin igerik ve diger kullanimiyla ilgili siireclerden
haberdar oldugumu ve “Ogrenme Stratejileri Ogretiminin Ogretmen Adaylarinin
Strateji Kullanimlarina Etkisi” konulu goriismeye kendi istegimle katildigimi bildiririm.

Tarih:

Imza:



IVERSITESI

@) ANADOLU UN

10.

11.

12.
13.

246

Deneysel islem oncesi adaylara yéneltilen sorular

Bize kisaca kendini tanitir misin?

Ogrenme stratejileri kavrami senin igin ne ifade ediyor ya da bdyle bir kavrami
daha 6nce duydun mu? Bu konudaki diisiincelerini bizlerle paylasir misin?
Ogrenmelerin sirasinda &grenme stratejilerini etkili bir sekilde kullanabiliyor
musun? Bize birka¢ 6rnek verebilir misin?

Kullandigin1 ifade etti§in bu 6grenme stratejileri; derse, dersin konusuna veya
diger etmenlere gore ¢esitli farkliliklar gosteriyor mu?

Cevrende gordiigiin ve sana farkli gelen cesitli 6grenme stratejilerini kullanan
arkadaslarin var m1? Eger varsa 6rneklendirebilir misin?

Sana gore 6grenme stratejileri kullanmanin 6grenmelerin iizerinde etkisi var m1?
Eger varsa ne gibi bir etkileri oldugunu diisiiniiyorsun?

Ogrenmelerin sirasinda etkili strateji kullanamamandan kaynaklanan 6grenme
sorunlarin oldugunu diisiiniiyor musun? Varsa kisaca agiklayabilir misin?
Yasamis oldugunuz bu O6grenme sorunlarimi ¢ézmeye yonelik olarak neler
yaptyorsun?

Bir akademik basarisizlik yasadiginda oncelikle bunu hangi nedenlere baglarsin?
Ogrencilerin yasamis olduklar1 akademik basarisizliklarin kaynaklari sence neler
olabilir?

Sana gore yiiksekogretimde goriilen akademik basarisizlik ile O6grenme
stratejilerinin kullanilmasi arasinda bir iliski var midir?

Akademik basarisizliktaki etki diizeyine gore Ogrenme stratejilerini ve diger
etmenleri dnem sirasina koymani istesem nasil bir siralama yapardin?

Konuyla ilgili eklemek istedigin baska bir sey var m1?

Gerektiginde konuyla ilgili olarak seninle tekrar bir gériisme yapabilir miyim?
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Deneysel iglem sonrasi adaylara yoneltilen sorular

Bize kisaca kendini tanitir misin?

Donem igerisinde 6grenmeyi 6grenme ve 0grenme stratejileri ile ilgili gesitli
konular isledik ve birtakim uygulamalar gerceklestirdik. Ogrenme stratejileriyle
ilgili yapmis oldugumuz bu 6gretim sence verimli ge¢ti mi? Bu konuda neler
diisliniiyorsun?

Ogrenme stratejilerine yonelik yapmis oldugumuz bu dgretimin senin kullanmis
oldugun biligsel d6grenme stratejilerine etkisinin oldugunu diistinliyor musun?
Calismalarinda farkli bilissel stratejiler kullanmaya basladin m1? Eger olduysa
orneklendirebilir misin?

Ogrenme stratejilerine dayali 6gretim etkinliklerinin senin kendi ¢alismalarina
iligkin farkindalik gelistirmende, ¢calismalarini izlemende ne tiir etkileri oldu?

Bu 6gretimin c¢alisma siirecine (zaman ve emek yoOnetimi, yardim alma vb.)
yonelik etkilerinin oldugunu diisiiniiyor musun? Eger varsa ne tiir etkileri oldu?
Ogrenme stratejilerinin - 6gretimi  sence nasil yapilmali? Baska ne gibi
uygulamalar bu 6gretim siirecine eklenebilir?

Eklemek istedigin baska seyler var mi1?

Gerektiginde seninle tekrar goriigme yapabilir miyim?
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EK B- TEMEL KAVRAMLAR EGITIMDE KULLANILAN DERS PLANI

Deney gruplarinda 6grenme stratejilerinin dogrudan ve dolayli 6gretimine ydnelik
olarak gercgeklestirilecek olan deneysel islemin Oncesinde, 6n uygulama calismasi
sonuglaria gore temel kavramlar ve g¢alisma yapraklarmin kullanimina yonelik bir
egitimin yararli olacagr goriilmiis ve bu amacgla ii¢ saatlik bir uygulamanin
gerceklestirilmesine karar verilmistir. Temel kavramlarin 6gretimi  kapsaminda
O0grenme, Ogrenmeyi Ogrenme, yasamboyu Ogrenme, Ogrenme stratejileri, 6grenme
stilleri gibi kavramlar tizerinde durulmustur.

Amag
1. Ogrenmeyi 6grenme ile ilgili 6zellikleri agiklayabilme.
a. Egitim bilimleri alaninda son yillarda 6ne c¢ikan cagdas kavramlarin neler
olabilecegini tartisir.
Ogrenmeyi 6grenmeyi boyutlarina ayristirir.
Ogrenmeyi 6grenme ile yasamboyu dgrenme arasinda iliski kurar.
d. Kendi 6grenme 6zelliklerine iligkin drnekler verir.

o T

DERS PLANI
BOLUM 1
OKUL: A.U. Egitim Fakiiltesi / Sinif Ogretmenligi Boliimii
SINIF 2. Simif
DERS: Ogretim ilke ve Yontemleri
KONU: Ogrenmeyi 6grenme ile ilgili temel kavramlar

SURE: 50+50+50 Dakika (3 ders saati)

BOLUM 2

AMAC ve DAVRANISSAL AMACLAR: 1. Ogrenmeyi 6grenme ile ilgili zellikleri
aciklayabilme.
a. Egitim bilimleri alaninda son yillarda 6ne c¢ikan cagdas kavramlarin neler

olabilecegini tartigir.

Ogrenmeyi 6grenmenin 6gelerine iliskin fikir yiiriitiir.

Ogrenmeyi 6grenme ile yasamboyu dgrenme arasinda iliski kurar.
d. Kendi 6grenme 6zelliklerine iligkin drnekler verir.

o T

KONUNUN KAVRAMLARI ve SEMBOLLERI: Ogrenmeyi grenme, yasamboyu

O0grenme, 0grenme stili ve 6grenme stratejileri.
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OGRETME-OGRENME STRATEJi, YONTEM ve TEKNIKLERI: Bulus yoluyla
Ogretim, tartisma yontemi, bliyiik ve kiigiik grup tartigmasi.
KULLANILAN KAYNAK, ARAC ve GERECLER: Calisma yapragi, 6grenmeyi

O0grenme SUNUSU.

OGRETME-OGRENME ETKINLIKLERI

GIRIS ETKINLIKLERI
DIKKATI CEKME: Ogretim elemani, bilgisayar ortamina aktarmis oldugu asagidaki
ornek olay1 anlatir. Ardindan asagidaki sorular1 sinifa yoneltir.
“Serpil oOgretmen bes yillik smmif Ogretmenligi yasamindan sonra Ogretmenlik
mesleginden c¢esitli nedenlerle ayrilmis, c¢alismalarina evinde ©zel ders vererek
yirliitmeye karar vermistir. Bir aksam simif 6gretmenligi bolimiinden mezun olan
komsularinin kizi Merve, 6gretmenlik meslegi ile ilgili deneyimlerini konusmak ve
meslek yasaminin basinda duydugu heyecani paylagsmak icin Serpil 6gretmeni ziyaret
eder. Serpil 6gretmen Merve’ye meslek yagsamimin basinda kendisi gibi heyecanli
oldugunu, 6grencilerini ¢ok sevdigini ve mesleginden ¢ok keyif aldigini anlatir. Bir ara
Merve, Serpil 6gretmene “ara disiplinler” ile “kazanimlara” iligkin yeterlikler i¢in farkl
etkinlikler mi yoksa ayn1 etkinlikte iki farkli yeterlik alanina iligkin ortak bir etkinlik mi
diizenlemesi gerekip gerekmedigini sorar. Serpil 6gretmen bu soru karsisinda sasirir.
Ciinkii Merve’nin sormus oldugu soruda gegen kavramlar Serpil 6gretmenin daha dnce
pek rastlamamis oldugu kavramlardir. Bu yiizden oldukga sasirir ve Merve’ye konu ile
ilgili aciklama yapamaz ve Merve’ye de bu durumu belirtir. Merve de son yillarda
egitim bilimleri alaninda 6nemli gelismeler oldugunu ve bunun gibi bir¢ok kavramin
cesitli kaynaklarda ve 6gretim programlarinda yer aldigini belirtir. Serpil 6gretmen de
Merve’den bu kavramlara ulasabilecegi kaynaklarin isimlerini ister.”

a. Serpil 6gretmenin yasamis oldugu durumun nedeni sizce nedir?

b. Serpil 0&gretmenin Merve'nin sorularmi  yanitlayamamasi: sizce hangi

kavramlarla ilintilendirilebilir?

c. Serpil 6gretmene hangi kaynaklara ulasmasini 6nerirsiniz?

Ogretim eleman1 gelen yanitlarin higbirisine dogru ya da yanlhs demez. Dersin sonunda
soruyu tekrar soracagini o yiizden vermis olduklar1 yanitlari unutmamalarini belirtir.
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GUDULEME: Ogretim eleman1, “Eger beni dikkatle dinler, dersimize etkin bir sekilde
katilirsaniz dersimizin sonunda egitim bilimlerinde ve ¢agdas egitim anlayisinda hangi
kavramlarin 6ne ¢ikmaya basladigin1 6grenebileceksiniz” diye belirtir.

GOZDEN GECIRME: Ogretim eleman1 “Bu dersimizde sizlerle egitim bilimlerinde
o6grenmede bireysel farkliliklar olarak ortaya ¢ikan gesitli kavramlar {izerinde durarak,
bu kavramlarin 6zellikleri tizerinde tartisacagiz” diye ekler.

GECIS: Ardindan dgretim elemani, dgrencilerinden kiigiik gruplar olusturmalarini ve
egitim bilimleri ile ilgili olarak akillarina gelen ve son yillarda ortaya ¢iktigini

diistindiikleri kavramlarin neler olabilecegini yazmalarini ister.

GELISME ETKINLIKLERI

ETKINLIK 1: Ogrenciler gruplar halinde ¢aligarak egitim bilimlerinde son yillarda 6ne
ctkan kavramlar1 belirlemeye c¢alisirlar. Ogretim elemani her gruptan bir sekreter
belirlemelerini isteyerek gruplarin belirlemis oldugu bu kavramlar tahtaya yazmalarini

ister. Ogrencilerin belirlemis oldugu kavramlarin asagidaki kavramlardan olusabilecegi

diistiniilmektedir:
Yapilandirmacilik Isbirlikli 6grenme
Biligsel kuram Insancil anlayis vb.

Ogrenci merkezli egitim

ARA OZET: Egitim bilimlerinde her alanda oldugu gibi son yillarda farkli yaklasimlart
esas alan birtakim kavramlar 6ne ¢ikmaya baslamistir. Bu kavramlar arasinda bireysel
farkliliklar, 6grenmeyi 6grenme, yapilandirmaci anlayis, 6grenme stili ve 6grenme
stratejileri, insancil felsefe vb. sayilabilir.

ARA GECIS: Simdi sizlere egitim bilimlerinde son yillarda 6ne ¢ikan bazi kavramlarin
gectigi, degisik kaynaklardan yararlanarak olusturdugum bir c¢alisma yaprag
dagitacagim. Calisma yapraklar1 ders i¢i etkinliklerde yararlanacagimiz ve {izerinde
cesitli tartigmalarda bulunacagimiz bir materyal olacak. Bu tip uygulamalar1 donem
icerisinde siklikla gergeklestirecegiz. Caligma yapraklari uygulamasi hem bireysel hem
de isbirlikli caligmalara uygun bir etkinliktir. Donem igerisinde sizlere vermis oldugum
calisma yapraklarini bir dosyada saklaymiz ve her ders yaninizda getiriniz. Simdi liitfen
sizlere dagitmis oldugum calisma metninde gecen kavramlari bulmaya ve metnin

sonunda yer alan sorular1 yanitlamaya ¢aliginiz.
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ETKINLIK 2: Ogretim elemani kiiciik gruplar olusturan &grencilerine hazirlams
oldugu c¢alisma yapragmi dagitir. Calisma yapraginda yer alan metni okuduktan sonra
grup arkadaslarinizla birlikte veya yalniz olarak liitfen ¢alisma yapragimin sonunda yer

alan sorular1 yanitlamaya ¢alisiniz. Hazirlamis oldugu ¢alisma yapragi asagidaki gibidir.

-Ogrenmeyi 6grenme ile ilgili hazirlanan ¢aligma yapragi-

Modern c¢ag1 karakterize eden kavramlardan biri kesintisiz ve hizli degisimin
gerektirdigi siirekli Ogrenme zorunlulugudur. Ogrenme artik okul ile smnirh
tutulmamaktadir. “Okul i¢in degil, hayat i¢in 6grenin” kiiltiiri ve “yasadik¢a 6grenme”
anlayis1 yayginlagmaya baglamaktadir. Bilginin son kullanma tarihi gittikce
kisalmaktadir. Okullardan alinan diplomalar hayatin degisim hizi nedeniyle birkag yilda
gecersiz hale gelmektedir. Yapilan bilimsel arastirmalara gbre iiniversite mezunu bir
geng bir yil i¢inde sahip oldugu mesleki bilgiden %10 unu kaybetmektedir. Bilginin ¢ok
hizli iretildigi ve dagitildigr bir diinyada 6grenmeyi 6grenmek artik bir zorunluluktur.
Bilgi toplumunda belirleyici gli¢ bilgidir. Modern hayatta gerekli bilgiyi edinmenin en
gegcerli yollarindan biri 6grenmeyi 6grenmedir (Sekman, 2008).

Ogrenmeyi 6grenme, hayat1 etkin bir sekilde yasamanmn aracidir. Ogrenmeyle
ilgili edindigimiz deneyimler okul yasaminda bizleri basariya ulastirmada Onemli
islevler goriir. Fakat 6grenmeyle ilgilenmemizin tek nedeni basarili olmak degildir.
Hayatin ve insanin dogasini anlamak i¢in de 6grenmeyi 6grenmek gerekir. Sekman
(2008), bir disiiniiriin 6grenmeyi toplu ignenin bagi ile boyali bir cami1 kazima sanati
olarak tanimladigin1 belirtmektedir. Bu benzetime gore insan diinyaya geldiginde
kendini camdan bir fanusun i¢inde buldugunu, bu fanusun igten boyali oldugunu,
dogum anindan itibaren camin digindaki diinyayr merak ettigimizi, ancak o cami igten
kaziyarak digartyr gorebilecegimiz diigiiniildiigiinde insanoglunun igne ile boyali camin
yiizeyini i¢ten kazimaya baslamasinin 6grenme olarak goriilebilecegini belirtmektedir.
O boyali cam igten kazindik¢a bir pencere agilir ve pencereden igeri 151k sizar. Fanusun
i¢i daha da aydinlanir.

Bazilarimizin penceresi kiigiiktiir, bazilarimizin ki ise biiylik. Bazilar1 koseli,
bazilar1 yuvarlak pencere agar. A¢tifimiz o pencereden disar1 bakarak olan biteni
anlamaya, bilmeye, gormeye “diinyanin sirrina ermeye” calisir. Merak eder,

kesfetmeye, haberdar olmaya caligiriz. Einstein, “hissedebilecegimiz en giizel duygu,
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bilinmeyen karsisindaki heyecandir” der. Ogrenme askidir bu. Fanusun disindakileri
o0grenmek i¢in, boyali cami kaziyarak actigimiz pencereden gelen 1sikla fanusun
icindekileri de gormeye baslariz. Dis diinyay1 6grendikge, i¢ diinyamizi da kesfederiz.
Bazilarimiz boyali camda agtig1 pencereye goziinli dayar ve disariy1 seyretmeye dalar,
icine hi¢ 151k diismez. Bazilar1 ise arada bir kendi fanusunun igine c¢ekilir, disaridaki
15181n pencereden sizarak fanusun icini aydinlatmasiyla ortaya ¢ikan “i¢ gerceklerini”
seyreder. Bazilar1 kendi i¢ diinyasini seyretmekle de kalmaz, onu dekore eder, diizenler,
giizellestirir (Sekman, 2008).

Disariya pencere agmanin yaninda etkili 6grenici olmanin geregi de d6grenmeyi
ogrenmedir. Bu nedenle, 6grenmeyi 6grenme dgrenici niteliklerini kazanmay1 saglama
siireci olarak tanimlanabilir. Ogrenmeyi Ogrenme de Ogrenme stratejileri olarak
adlandirilan stratejilerin 6grenilmesini kapsamaktadir.

Ogrenme stratejileri, bireylerin kendi kendilerine &grenmelerini kolaylastiran
tekniklerdir. Bu stratejiler, 6grenen bireylerin bilgiyi islemelerine ve yapilandirmalarina
yardim eden planlardan ve tekniklerden olusur. Hem biligsel hem duyussal yonleri olan
O0grenme stratejilerinin 6grenen bireylerce kullanilmasi, onlarin 6grenme sonuglarini ve
performanslarini, baska deyisle basarilarmi etkilemektedir (Ozer, 2002). Ogrenme
stratejileri, bireyde ¢evrenin taleplerini karsilamak i¢in gosterdigi tepkinin bir pargasi
olarak olusturulur. Bu nedenle oOgrenme stratejileri, belirli bir konuyu basariyla
tamamlamak igin bireye belirli oranda yardimci olan biligsel stratejiler olarak
goriilebilir. Bu yaklasim da stratejik 0grenen kavramini dogurur (Riding ve Reyner,
1998). Ogrenme stratejilerini kullanmanin grencilerin 6grenmelerine ve akademik
basarilarina etkisini belirlemeyi amaclayan gerek bagka tilkelerde gerekse Tiirkiye’de
birgok aragtirma yapilmistir. Deneysel nitelikli 6grenme stratejileri ile ilgili
aragtirmalarda o stratejileri kullanan 6grencilerin 6grenmelerinde 6nemli artislar oldugu,
akademik basar1 diizeylerinin yiikseldigi belirlenmistir. Kisaca 6grenme stratejileri

kullaniminin 6grenmede hem niceliksel hem de niteliksel artislar sagladigi goriilmiistiir.

Ogrenme stratejileri, 6grenen bireylerin ya da dgrencilerin dgrenmeleri bakimindan
oldukga 6nemli islevleri yerine getirmektedir (Ozer, 2002).
a. Ogrencinin kolay ve kalic1 5grenmesini saglar

b. Ogrenciyi bilingli grenici durumuna getirir
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c. Ogrenciye bagimsiz 6grenebilme yeterligi kazandirir
d. Ogrenciye isteyerek ve zevk alarak 6grenmesine katkida bulunur

e. Ogrencinin okul sonras1 grenmelerine temel hazirlar

Ogrenme stratejileri, kimi arastirmacilara gére bireyin 6grenmeyi 6grenmesindeki islevi
bakimindan temelde iki ana bilesenden olusmaktadir. Bunlar biligsel stratejiler ve bilis
bilgisi (anlamay1 izleme) stratejileri olarak adlandirilmaktadir. Bilissel stratejiler,
Ogrenilmesi amaclanan bilgilerin bellege alinmasini, bellekte saklanmasini, geri
getirilmesini ya da hatirlanmasin1 saglayan stratejilerdir. Bu stratejilerle bilgilerin
islenmesi ve yapilandirilmasi gergeklestirilir. Bilis bilgisi stratejileri ise Ogrenme
islemlerinin denetimini ve yOnetimini saglayan stratejilerdir. Bu stratejilerle 6grenen
bireyin 6grenmeye iliskin islemler planlamalarina, izlemelerine, yonlendirmelerine ve
gerektiginde diizeltmelerine yardim eder.

Ogrenmeyi dgrenmenin bir diger bileseni de “6grenme stilleri”dir. Ogrenme stilleri, en
genel anlamiyla bireyin 6grenmeye yonelik egilimlerini ya da tercihlerini gdsteren
ozelliklerdir. Bu ozellikler bireyin ya da Ogrencinin 6grenmeyi nasil algiladigini,
cevresiyle nasil etkilesimde bulundugunu ve c¢evresindeki 6gelere nasil tepkide
bulundugunu gosterir. Ogrenci, bu ozellikleri belli bir tutarlilik ve siireklilik iginde
yerine getirir. Ogrenme stilleri bireylere dzgiidiir ve genellikle yasa, cinsiyete, kiiltiire,
basar1 diizeyine gore bile degisiklik gosterir. Gergekte, bir 6grencinin 6grenme stili
onun kisilik ozellikleriyle benzerlik ya da uyusum igindedir. Ornegin, giinliik
yasaminda yavas ve diislinerek hareket eden bir 6grenci ogrenirken de ayni bigimde
davranir. Buna karsilik, atilgan, diisinmeden hareket eden ve karar veren bir kisilik
yapisina sahip olan bir dgrenci, 6grenmede de uygun olup olmadigi konusunda emin
olmaksizin rastgele bir yaklagim izler (Ozer, 2006). Bireylerin stillerinin ne oldugu
belirlenirse, bu bireylerin nasil 6grenebilecegi ve onlara nasil bir 6gretim tasarimi

uygulanabilecegi de daha kolay bir bigimde Kestirilebilir. (Babadogan, 2000).

Bireylerin 0grenme stilleri tiim ¢evrelerini igsellestirmeleri sonunda olusur.
Icsellestirme yalniz biligsel bir etkinlik olmayip fiziksel ve duyussal yonleri de vardir.
Bu nedenle, 6grenme stilleri, fiziksel, duyussal ve bilissel etkinliklerin birlesmesiyle

ogrencilerde olusur. Ogrenme stillerine bugiine dek degisik bicimlerde yaklagilmistir.
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Bu yaklagimlarda bireylerin 6grenmelerine iliskin degisik 6zellikler temel alinmistir.
Dunn ve Dunn’in ele aldiklar1 bigimiyle 6grenme stillerini dort alanda toplayabiliriz.
Bunlar; ¢evresel kosullar, duyussal 6zellikler, sosyal tercihler ve fiziksel 6zelliklerdir

(Ozer, 2006).
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Calisma yapraginin sonunda yer alan ve ogrencilerden yanitlanmasi istenen sorular
sunlardir:

1. Yukarndaki kisa metinde Ogrenme, “fanustan agilan bir pencere” olarak
tanimlanmisti. Sizce Ogrenme bir pencere olabilir mi? Eger Oyleyse siz
pencerenizi nasil olusturdunuz ve bu pencereden gordiikleriniz nelerdir?

2. Sizce 0grenme heyecan verici bir ugras midir? Eger boyle degilse 6grenim
yasaminiz boyunca ne gibi etkenler bunu engellemis olabilir?

3. Sizce 6grenmeyi 6grenen bireylerin 6zellikleri nelerdir?

4. Herhangi bir yeni igerigi Ogrenirken hangi yollarla sizlere &gretilmesini

istersiniz?

Calisma tamamlandiktan sonra sorularin yanitlar1 gruplarin vermis olduklar1 yanitlar
yardimiyla belirlenmeye ¢alisilir. Bu konuda farkli yanitlar tiim sinifin goriisti alinarak
degerlendirilir. Ogrencilerin 6zellikle, dgrenme stratejileri ve &grenme stilleri ile
O0grenmeyi 0grenen bireyin 6zellikleri kavramlarina dikkatleri ¢ekilmeye calisilir.

ARA OZET: Calisma metninde “6grenmeyi dgrenme” ile ilgili ok teknik olmamakla
birlikte kavram farkli bir ag¢idan yorumlamis ve gesitli degiskenlerle agiklamaya

calismistir. Ayrica 0grenmeyi Ogrenen bireyin Ozellikleri ile de c¢esitli goriisler dile
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getirmistir. Ogrenmeyi &grenmede Ogrenme stratejileri ile dgrenme stilleri dnemli
degiskenler olarak diisiiniilebilir.

ARA GECIS: Simdi sizlerle “6grenmeyi 6grenme” ile ilgili hazirlamis oldugum sunuyu
paylasmak istiyorum. Liitfen sunum sirasinda onemli gordiigiiniiz noktalara iliskin
notlar almayr unutmayin. Sunumun ardindan sizlere yanitlamanizi isteyecegim bazi
sorularim olacak.

ETKINLIK 3: Ardindan dgretim elemani “6grenmeyi dgrenme” ile ilgili hazirlamis
oldugu sunuyu 6grencileri ile paylasir. Sunu igerisinde 6grenmeyi 6grenmenin tanimi ve
ozelliklerine yer verilerek birey yasamindaki oneminden bahsedilir. Bu kapsamda

asagidaki sorular sunu sirasinda ve sunum sonunda dgrencilere yoneltilir.

OGRENMEYiI ©OGRENME

Anahtar 1]

1. Ogrenmeyi 6grenme nedir?
2. Ogrenmeyi dgrenme ile yasamboyu &grenme kavrami arasinda nasil bir iliski
vardir?

3. Bireyler i¢in 6grenmeyi 6grenme nigin ¢ok onemli hale gelmistir?

BOLUM 3

SON OZET: Cagdas egitimin 6nemli kavramlarindan ikisi “yasamboyu 6grenme” ile
“O0grenmeyi 6grenme”dir. Bireyin kendi 6grenme 6zelliklerinin farkinda olmasi olarak
ifade edilebilecek olan 6grenmeyi 6grenme, yasamboyu 6grenme gereksinimi igerisinde
olan birey i¢in bir 6nkosul niteligindedir.

TEKRAR GUDULEME: Egitim bilimlerinin icerisinde ¢ok ¢esitli kavramlar
bulunmaktadir. Bu kavramlarin tam olarak anlagilamamas: birtakim sikintilar
dogurabilir. Bu kavramlar arasinda bazi kiigiik farkliliklarin olmasi, kavramlar ile ilgili
cesitli okuma etkinliklerinin gergeklestirilmesini zorunlu kilmaktadir. Donem boyunca

kavramlarin dogru olarak kullanilmas1 ve dile tam olarak yansimasi gerekmektedir.
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KAPANIS: Ogrenmeyi 6grenme ve yasamboyu 6grenme bireylerin dogduklar1 andan
itibaren 6grenme siirecinin hi¢ kesilmemesi ve bilingli olarak Ggrenme g¢abasinin
siirdiiriilmesi olarak nitelendirilebilir. Oniimiizdeki derslerde sizlerle “dgrenmeyi
O6grenme”yi olusturan bilesenlerle ilgili daha ayrintili bilgileri igeren farkli uygulamalar
da gergeklestirecegiz.

OLCME ve DEGERLENDIRME: Asagidaki bilgi haritasinda yer alan bosluklar1 uygun

ifadelerle doldurmaya ¢alisiniz.
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EK C- OGRENME STRATEJILERI OLCEGI

Degerli Ogretmen Adayt,

Bu o6lgek kullanmis oldugunuz o6grenme stratejilerini belirlemek amaciyla yapilan
bilimsel bir arastirmada veri toplamak amaciyla hazirlanmistir. Olgekte yer alan
sorulara verdiginiz yanitlar, kesinlikle size not vermek ya da sizi elestirmek amaciyla
kullamilmayacaktir. Bu sorularin  herkes i¢in gecerli dogru yamtlari
bulunmamaktadir. Bu nedenle liitfen asagida verilen tiim sorular1 dikkatle okuyarak
yanitinizi, ifadenin karsisindaki segeneklerden sizin i¢in en uygun olani isaretleyerek
belirtiniz.

Sorular1 yanitlamak icin asagidaki olgiitleri kullanin. Soruda gecen ifade sizin i¢in
kesinlikle dogru ise (7)’yi; sizinle ilgili kesinlikle yanhssa (1)1 isaretleyin. Eger
ifadenin size gore dogrulugu bunlardan farkli ise sizin i¢in en uygun diizeyi gosteren
(1)’le (7) arasindaki rakami segerek isaretleyin.

Ars. Gor. Levent VURAL
Ivural@anadolu.edu.tr

Benim I¢in Kesinlikle Benim I¢in Kesinlikle
Yanlis 2 3 4 5 6 Dogru
Sﬁlg“ OGRENME STRATEJIiLERINE iLiSKiN MADDELER
Derslerde verilen okumalar1 yaparken, diigiincelerimi
1 | orgiitlememe yardimci olmasti igin materyalin ana hatlarini 1) 2 (3) (4) (5) (6) (7)
¢ikaririm.
2 | Konulari kendi kendime tekrar ederek ¢aligirim. 1) (2 (3) (4) (5) (6) (7

Derslerle ilgili bir seyler okurken kafam karistiginda geri doner

3 (1) (2) (3) (4) (5) (6) (7)

ve kafami karigtiran seyi ¢ozmeye ¢aligirim.

Ders calisirken, okuduklarim ve derste aldigim notlarin
4 | tizerinden gegerek en dnemli fikirleri veya noktalari bulmaya 1)) ()4 () ®6) (M

caligirim.

5 | Ders ¢aligmak igin ayirdigim zamani etkili kullanirim. 1) 2 (3) (4) (5) (6) (7)

Simftaki tartigmalarda ya da okudugum seylerde bir kuram,
6 | yorum ya da sonugla karsilagtigimda bunlari destekleyen yeterli (1) (2) (3) (4) (5) (6) (7)

kanitlar olup olmadigina karar vermeye caligirim.

Derslerde yaptigimiz etkinlikleri sevmesem de derste basarili

7 (1) (2) (3) (4) () (6) (7)

olmak i¢in ¢ok caligirim.
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Ders galigirken, ¢ogu zaman ¢alistigim konuyu arkadaslarimla

8 . D@ E@@EE)
tartigmak i¢in zaman ayiririm.
Derslerde verilen kaynaklart bir baglama noktasi olarak kabul

9o | o 1)) () @66 0
edip, dersle ilgili kendi goriislerimi olusturmaya ¢aligirim.
Yeni bir ders kaynagini ayrintili ¢galismadan 6nce nasil

0 o (1) ) (3) () (5) (6) (7)
diizenlendigine goz gezdiririm.
Calistigim dersi anladigimdan emin olmak i¢in kendime sorular

11 (1)@ @) @) ) 6) ()
sorarim.
Derslerle ilgili onemli kavramlart hatirlamak i¢in anahtar

12 o : M@ E@EE
kelimeleri ezberlerim.
Miimkiin oldugu siirece, derste 6grendigim konuyla diger

13 : i M@ E@EE )
derslerdeki konular arasinda iligki kurmaya ¢aligirim.
Ders galigirken sinifta aldigim notlar1 gézden gecirir ve 6nemli

14 o (1) @) (3) @) (5) () (7)
kavramlara iliskin ana hatlar1 ¢ikaririm.
Derslerde 6grendiklerimle ilgili kendi diislincelerimin neler

15 : : M@ E @G E) )
oldugunu belirlemeye caligirim.
Derslerde herhangi bir konuyu anlamazsam, siniftaki bir baska

16 o M@ E@EE
arkadagimdan yardim isterim.
Derslerimle ilgili haftalik okumalar1 ve 6devleri diizenli

17 M@ E@EE) )
yaparim.
Derslerle ilgili ne zaman bir goriis ya da sonug okusam ya da

18 N (1) ) (3) @) (5) (6) (7)
duysam bunun olasi alternatiflerini diisintiriim.
Derslerle ilgili 6nemli kavramlarin bir listesini olusturur ve

97 : M@ E@EE) )
listeyi ezberlerim.

20 | Derslere devamsizlik yapmamaya 6zen gosteririm. (1) (2) (3) (4) (5) (6) (7)
Derslerin materyalleri sikic1 ve ilgi ¢ekici olmasa bile, onlar1

21 : 1) @) E) @ 6)6) ()
bitirinceye kadar ¢alismaya devam ederim.
Sinifta gerek duydugumda yardim isteyebilecegim

22 : OIGIOIOIOIONY)
arkadaglarimi belirlemeye ¢aligirim.
Ders ¢aligirken hangi kavramlari iyi anlamadigimi belirlemeye

23 D@ E @G E) )
caligirim.
Ders kaynaklarindan okuyarak edindigim fikirleri, anlatim ve

24 D@ E @G E) )

tartisma gibi diger sinif etkinliklerinde de kullanmaya ¢aligirim.
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EK D- ON UYGLAMA SURECININ SONUNDA iZLEME CALISMASI OLARAK
KULLANILAN CALISMA METNI

YONERGE

(Ogretim Eleman igin)

Bu uygulama “6grenme stratejileri Ogretiminin Ogretmen adaylarinin = strateji
kullanimlarina etkisi” isimli doktora tez ¢alismasi1 kapsaminda deneysel islem siirecinde
uygulanan ogrenme stratejileri 6gretiminin  kaliciliginin  belirlenebilmesi amaciyla
yapilacaktir. Bu kapsamda, yliriitmekte oldugunuz 6gretim teknolojileri ve materyal
tasarim1 dersi ile ilgili olarak hazirlanan asagidaki igerikten yararlanilacaktir.
Ogrencilerin icerik iizerinde gerceklestirmis oldugu calismalar 6grenme stratejilerinin
kalicilig1 olarak degerlendirilecektir. Bu amagla sizden istenen oncelikli olarak igerigi
Ogretmen adaylarina dagitmak ve ardindan bunun ilgili olarak kendilerine verilen
sorular1 yanitlamalarini istemektir. Igerigin dagitimi ile ilgili olarak asagida yer alan
uygulamalara dikkat etmeniz uygulamanin daha saglikli bir sekilde yiiriitiilmesini

saglamasi agisindan énemlidir.

- Ogretmen adaylarinin icerige yonelik calismalarinda herhangi bir zaman simir

bulunmamaktadir.

- Ogretmen adaylar icerige yonelik olarak diledikleri isaret ve karalamalar igerik

tizerinde gergeklestirebilirler.
- Igerigin calisitimasmin ardindan dagitilan ¢alisma icerigi mutlaka toplanmalidir.

- Calismanin ardindan igerige yonelik olarak hazirlanan sorularin dagitimi

yapilmalidir.

- Ogretmen adaylarinin calistiklar igerikle ilgili olarak iizerlerine kimliklerini

belirten herhangi bir tanimlamada bulunmalar1 gerekmemektedir.
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YONERGE

Asagida iletisim konusu ile ilgili bilgiler yer almaktadir. Liitfen asagida yer alan icerige
bir derse calisir gibi calisip ¢alisma sonrasinda ayrica size verilecek olan sorulari
yanitlayiniz. Calismada herhangi bir zaman smir1 bulunmamaktadir. Calismaniz
sirasinda igerik iizerinde dilediginiz isaretleme ve karalamalar1 yapabilir, dilediginiz
renk ve cesitlilikte kalem kullanabilirsiniz. Calismay1 bitirdiginizde ¢alisma icerigini

geri vermeyi unutmayiniz.

OGRETIM ORTAMLARINDA ILETISIM

Yalin'a (2003) gore iletisim, iki veya daha fazla insan arasinda anlamlar ortak kilma
siireci olarak tanimlanabilir. Bir bagka tanima gore iletisim davranis degisikligi meydana
getirmek iizere diisiince, bilgi, duygu, tutum ve becerilerin paylasiima siirecidir (Ergin ve
Birol, 2000). Kisiler arasi iletisimde mesaj sozler, sdzel olmayan davraniglar ve s6z Gtesi
davranislar biciminde kodlanabilir. Bireyler diisiincelerini sozlerle iletirken, duygularini
daha cok soz Otesi ve sozel olmayan davranislar yoluyla iletir. Goz temasi, fiziksel
yakinlik, duruslar, yiiz ifadeleri sdzel olmayan iletisim davranislaridir. Ses tonu, vurgulama
ve susmalar ise soz Otesi iletisim davraniglaridir. Bir arastirmaya gore; yiiz yiize
iletisimde, duygusal mesajlarin %55' yiiz ifadeleri, %38'i soz Otesi (meta verbal) yolla

ve ancak %7'si sOzlerle verilmektedir.

Tletisim Tiirleri
Kisiler arasi iletisim sozel iletisim ve sézel olmayan iletisim olmak {izere iki bi¢imde

gerceklesir.

Sozel iletisim

Sozel iletisim, konusma dili olarak da adlandirilir. Dil bir simgelestirme stirecidir ve
simgesel kodlarin temellerini olusturur. Konusma bireysel, dil ise toplumsal ve kiiltiirel
bir olgudur. Belli bir donemde toplumdaki bireysel ve toplumsal degerler, yasantilar dil
aracilifiyla yeni kusaklara aktarilir. Her dil, onu kullanan kisinin diinya goriisiine,

yasantt ve deneyimlerine bagli olarak kisiye ozgli bir 06zellik igerir. Dolayisiyla,
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gercegin yanl bir bicimde algilanmasina neden olan 6znel bir boyutu vardir. Ornegin,
calisilan Orgiitte, yoneticiye 'patron’ dendiginde yoneticilere yiiklenen degerlerden
olusan bir yargiy1 dile getirmis oluruz. Bu 6znel boyut, toplum hakkindaki goriislerin
cogunlugunun deger yargilari tasiyan bir igeriginin olmasindan kaynaklanir. Dili 6znel
kilan bu deger yargilan ise iletisimi giiclestirir, c¢atigmalara neden olur

(http://www.bpi.somee. com/kurumilet2.htm).

Sozel iletisimde bir seyin nasil soylendigi ya da ifade edildigi 6nem tagimaktadir.

Bunun i¢in 6grenme-6gretme ortaminda sunlara dikkat etmelidir:

e Sesinin tonu, yiiksekligi ve vurgusunu iyi ayarlamalidir, tekdiize bir
konusma katilanlarin uykusunu getirebilir,

o Katilimeilarla kisisel iliski kurmak icin isimlerini kullanmak gerekir, kimi
ortamlarda sadece On adlarin kullanilmasi uygun olmayabilir, bu durumda
bey, ... hanim hitaplari tercih edilebilir.

e Belli sozciik ve ifadeleri tekrar tekrar kullanmaktan kagmmak gerekir.
Omegin; "Anlasildi m1?", "Arkadaslar..", "Eveeet" bu gibi ifadeler tekrar
tekrar kullanildiginda dikkat dagitic ve sinir bozucu olabilir.

e Dersin temposu iyi ayarlanmalidir. Onemli ve zor kisimlar daha yavas
aktarilirken diger boliimler daha hizli gecilebilir.

e Bir konudan digerine gecerken mantikli ve yumusak gegisler
yapilmalidir. Konular degisirken bunun biitlin i¢indekileri net olarak
belirtilmelidir.

e Katilanlar i¢in yapilacak etkinliklerde onlar1 nelerin bekledigi not olarak
aciklanmali, bu aciklamalara zaman ayrilmalidir.

e Kullanilan sozcilikler mesleki terimlerden se¢ilmeli, eger gerekli olursa

mesleki terimlerin anlamlar1 agiklanmalidir.

Sozel Olmayan Iletisim

Sozel olmayan iletisim, iletisimin en temel tiirlerinden birisidir. insanlar, birbirlerinin
gozlerine bakmalar1 ya da kacgirmalariyla, giyimleri, duruslari, oturus bigimleri,
aralarina koyduklarn fiziksel uzaklik gibi gorsel simgelerle, birbirleri hakkinda sezgisel
bilgi edinebilirler, sdzciiklere bagvurmadan iletisim kurabilirler. insanlarin diisiincelerini,

bilgilerini iletmede en temel ara¢ olan konusma dili yani sézel iletisim, duygularin,
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heyecanlarin, coskularin iletilmesinde ¢cogu kez yetersiz kalir. Bu nedenle, insanlar ¢ogu
kez konusurken duygularini, heyecanlarini ifade edecek mimiklere, el kol hareketlerine

farkinda olmadan basvururlar (http://www.bpi.somee. com/ kurumilet2.htm).

Sozel olmayan iletisimde giyim, géz temasi, sinif i¢inde dolagma, 6grencilere yakin ya
da uzak durma gibi 6gelerin olumlu bir iletisim ortami olusturulup siirdiiriilmesinde
onemli katkilar1 vardir. Bunun ic¢in 6grenme Ogretme ortaminda sunlara dikkat

edilmelidir:

e ilk izlenim kisiler aras1 iletisimde ¢ok énemlidir. Katilanlarin nasil karsilandig
ve verilen ilk mesaj iletisimin devamini etkileyecektir.

e Yiizleri okumak ve iletisimin nasil gittigini anlamak i¢in goz temasi c¢ok
onemlidir. Dostga bir iliski kurmak, konunun ne kadar anlasildigina yonelik geri
bildirim almak i¢in géz temas1 kurmak en iyi yoldur.

e Opretici konuyu anlatirken ortamda dolasmak ve enerjik olmalidir. Bu enerji
derse katilanlara da gegecektir.

e Ogretici sorulan dinlerken ve yanitlarken yiiziinii derse katilanlara dénmelidir.
Dinledigini belirten onaylayici viicut dili hareketlerini kullanmalidir.

e Durmadan kimildamak, cebindeki bozuk paralar1 sakirdatmak, kalemle oynamak
dikkat dagiticidir. Ogretici iletisim engeli olusturan bu tiir davranislardan
kaginmalidir.

e Ogretici ve dgrenciler arasinda yapay engel olusturan kiirsii, masa gibi esyalar
varsa Ogretici bu engellerle bas etmeyi bilmelidir.

e Opretici konuyu anlatirken ne kadar hevesli ve coskulu olursa katilimcilar da

bundan o kadar etkilenecektir.

[letisim Siireci

[letisim insan yasamimin en énemli dgelerinden birisidir. Sosyal bir varlik olarak insan,
kendini ve sosyal yasamini iletisim aracilifiyla anlamlandirmaktadir. Kisi, bulundugu
yerle, calistig1 ortamla, icinde yasadig1 toplumla olan iligkilerini ve etkilesimini iletisim
aracilifiyla belirlemektedir. Cevresiyle olan iletisimin niteligi, kiginin yasaminin ve

egitiminin niteligidir. Kisi, toplum ve egitim ag¢isindan iletisim yasamsal bir dneme
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sahiptir. insan karmagik bir varlik olduguna gore, iletisim de buna paralel karmasik bir

stirectir.

Iletisimin kaynak, mesaj, kanal, alic1 ve doniit olmak iizere bes 6gesi bulunmaktadir.
Kaynak iletisim siirecini baslatan kisi, mesaj kaynaktan aliciya gonderilen uyaricilar,
kanal mesajin aliciya iletilmesini saglayan arag, yontem ve teknikler, alici gonderilen
mesaja hedef olan kisi, doniit alicinin kaynak tarafindan gonderilen uyaricilara verdigi
tepkidir (Ergin ve Birol, 2000).

Lassvvell (aktaran Yalin, 2003), iletisimi su soruyla ifade etmistir: "Kim, Kime, Hangi
Kanal Yoluyla, Ne Tiir Bir Etkiyle, Ne Soyliiyor?” lletisim siirecini daha iyi

kavrayabilmek i¢in iletisim siireci 6gelerini asagidaki gibi tanimlayabiliriz:

Kaynak: Cilenti'ye (1984) gore kaynak, baskasiyla paylasacak bir fikre ya da bilgi,
haber, duygu, tutum veya beceriye sahip olan kimsedir. Kaynak, yani gonderici, mesaj
icerigini sozlii veya sozsiiz kodlayip hedefe gonderen birimdir. Bagka bir deyisle,
kaynak, bir iletisim silirecinde hedefledigi, kisi ya da grupta (alicida) davranis
degisikligi olusturmak {izere iletisim siirecini baslatan kisi olup smifta bu gorevi
Ogretmen iistlenmektedir.

Kaynagin kafasindaki fikir ya da anlamlan alicisina i1yl anlatmadaki basarisini
etkileyen etkenler sunlardir:

e Kendisi, alicisina ve iletecegi konuya kars1 tutumu,

Yetismis oldugu ve halen iletecegi konuya kars1 tutumu,

Yetismis oldugu ve halen i¢inde bulundugu toplumsal ve kiiltiirel ortamin etkileri,

[letisim becerisi.

Kendisi, alicis1 ve iletecegi konu hakkindaki bilgi ve becerileri

Bunlara ek olarak, kaynagin giivenilirligi, uzmanhgi, inanirhiligi ve ¢ekiciligi de
alicisini 6zellikle tutum kazandirmada ikna etmesinde 6nemli etkenlerdir (Ergin, 1995,
S. 51-55). Yani, kaynak mesaj1 kars1 tarafin anlayacagi bir bicimde kodlar. Bu kodlama
harfler, semboller, resimler, isaretler, vb. yoluyla olur.

Mesaj: Bir ya da birden fazla kisinin biligsel, duyussal ya da devimsel davranislarinda
degisiklik yapmak amaciyla diizenlenen isaretler Oriintiisii olan mesajlar kaynagin

alicist ile paylagmak istedigi duygu, diisiince ve davranislari ifade eden sembollerdir.
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Kaynak sahip oldugu bir fikri ya da onunla ilgili davranislar1 alicist ile paylagsmak
isterse onu Oncelikle hareket, jest, mimik, ses, soz, ¢izim, 151k, resim, heykel, yazi,
formiil vb. sembollerin en az biri ile yapilmis bir mesaj durumuna getirmek zorundadir
(Ergin, 1995). Yani, kaynagin ne demek istedigi, ne soyledigidir. Ancak bu islem
yapilirken paylasimda bulunacak kisilerin ¢ikartacaklari anlamlan kestirebilmek
gerekir. Bu nedenle de iletisimi baslatan kisi olarak kaynak hedef kitleyi tanimaya
caligmali ve mesaj1 hedef kitlenin 6zelliklerine gore kodlamay1 bilmelidir (Seferoglu,
2006).

Kanal: Kanal, iletisim siirecinde kaynagin amaclan dogrultusunda alictya gonderdigi
mesajlar tastyan ortam, yontem ve tekniklerdir. Genis bir tanimi ile egitim ortamu,
O0grenme-6gretme silireglerinde bilgi iletme isleminin meydana geldigi ve 6grencinin
konuyla etkilesimde bulundugu, personel, arag-gere¢, tesis ve organizasyon
Ogelerinden olusan ¢evredir. Yontem, 0grencinin istenilen davraniglar1 gelistirmesi igin
secilen islemler biitiini olup, geleneksel anlamda bilgi aktarmada izlenen yol olarak
algilanmaktadir. Teknik ise yontemi uygulamaya koyma bigimi olup, 6gretimin etkili
olmasinda olduk¢a 6nemlidir (Ergin, 1995; Alkan, 1995; Bilen, 1996). Yani, kaynagin
alictya ulastirmak istedigi ve kodladigi mesaji hangi yolla kaynaga ilettigidir.
Kaynaktan gelen mesaj bir ara¢ ya da yontem yardimiyla kanaldan gecerek alicinin
duyu organlarindan en az birine iletilmek durumundadir. Genelde ne kadar ¢cok duyu

organi devreye girerse iletisim o derece etkin olur (Seferoglu, 2006).

Bu nedenle gonderilen mesajin alic1 tarafindan dogru bir sekilde algilanabilmesi igin
kullanilan ara¢ ve yontemin uygun olarak se¢ilmesine dikkat edilmelidir. Etkili bir
iletisim i¢in dogru iletisim araglarindan faydalanilmali ve kanal gonderilen mesaja

uygun olmalidir.

Alict: Bir iletisim siirecinde alici, kaynagin gonderdigi mesajlara hedef olan kisi ya da
kisilerdir. Mesaj1 veren 6gretmense istenen tepkiyi vermesi beklenen 6grenci, 6grenci
ise ogretmendir. Ogrencilerin amaglar1 ister tilketim isterse iiretim amach iletisim
kurmak olsun, 6gretmen onlara giristikleri ¢abalarda yardim ve rehberlik etmek ve
giidiileyici olmak zorundadir (Ergin, 1995). Yani, aliciya kodlanmis mesaj ¢esitli

kaynaklar yoluyla ulastirildiktan sonra, alict mesajin anlamini bulur. Boylece kodlanmis
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mesaj ¢Oziilmiis olur. Ancak alicinin  mesaji  kaynagin  verdigi anlamda
yorumlayabilmesi ve iletisime ac¢ik yapida olmast iletisim siirecinin saglikli
yiiriiyebilmesi agisindan 6nemlidir. Alicinin mesaji uygun bigimde alip almadig ya da
dogru bigimde kodlayip kodlamadig1 doniit ile kontrol edilir.

Déniit: Iletisim siirecinde kaynak, alicisina gonderdigi mesajlarin alinip, alinmadigim
alindiysa anlasilip anlagilmadigini ya da ne denli anlagildigini alicidan kendisine
yonelecek tepkilerden anlayacaktir. Alicidan kaynaga yonelen bu tepkilere doniit
denilmektedir. Ogretmen tarafindan 6grenciye verilen doniit dgrencinin, ¢alismalarina
rehberlik edici, calismalar sirasinda olumlu yonlerini takdir edici, yaptig1r yanlislarin
kendisince diizeltilmesine yardim edici bilgilerdir. Doniit iletisimin ne kadar dogru
yapildigin1 ve iletisimin daha saglikli olabilmesi ic¢in yapilmast gerekenlerin
belirlenmesine yardimci olur. Ogrenciye verilen déniit bilgi vermeye ve giidiillemeye
yonelik doniit olmak iizere iki kisimda incelenebilir. Doniit verme yontemleri ise,
Ogretmenin sozli ve yazili doniitli, O6grencinin 6grenciye doniiti ve Ogrencinin
Ogretmene doniitii ve kendisini degerlendirme bi¢iminde ele alinmaktadir. (Ergin,
1995). Iletisimin etkililigi alicinin aldig1 mesaja verdigi yamit olarak 6zetlenebilecek
doniit mekanizmasinin ¢ift yonlii olmasi ile gergeklesebilir (Seferoglu, 2006). Mesaj

anlasildiktan sonra alic1 mesaji anlayip anlamadigini kaynaga bildirmek durumundadir.
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EK E- DENEYSEL ISLEM SIRASINDA DENEYSEL ISLEM ONCESI ve SONRASI
KULLANILAN CALISMA METNI

YONERGE

Bu calisma, “Ogretmen adaylarina 6grenme stratejileri dgretiminin etkililigi” isimli
doktora tez calismasi kapsaminda adaylarin kullanmis olduklar1 6§renme stratejilerini
“calisma metni” lizerinden belirleyebilmek amaciyla hazirlanmistir. Bu dogrultuda
sizlerden beklenen asagida yer alan metni, herhangi bir ders igerigini calisir gibi
calismanizdir. Calismayla elde edilen veriler Kesinlikle size not vermek ya da
elestirmek amaciyla kullanilmayacaktir. Metni ¢alismaniz sirasinda asagidaki
noktalara dikkat etmeniz ¢alismanin daha saglikli yiriitiilmesi agisindan Onemli

goriilmektedir.
- Calismada herhangi bir zaman sinir1 bulunmamaktadir.

- Calisma sirasinda metin iizerine veya sayfa kenarindaki bosluklara dilediginiz

isaret ve karalamalar1 yapabilirsiniz.

- Calisma metninin sonunda yer alan bos sayfa da eger isterseniz calisma

notlarmizi almak amaciyla sizlere verilmistir.
- Calisma sirasinda dilediginiz renk ve ¢esitlilikte kalem kullanabilirsiniz.
- Calismalariniz1 liitfen bireysel olarak gergeklestiriniz.

- Caligmayi bitirdiginizde metni liitfen aragtirmaciya geri vermeyi unutmayiniz.

Katkilarmiz i¢in ¢ok tesekkiir ederim.

Ars. Gor. Levent VURAL

Ivural@anadolu.edu.tr
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EGITIMDE OLCME ve DEGERLENDIRME

Ogretme-6grenme  siirecinin  dnemli  degiskenlerinden biri de yapilan &lgme-
degerlendirme etkinlikleridir. Ogretim etkinliklerinin etkililiginin belirlenmesi siire¢
icerisinde yapilan ¢esitli 6lgme-degerlendirme ¢alismalari ile belirlenir. Bu bakimdan
ogretme-0grenme siirecinde bireylerin kazanmis olduklari bilgi-beceri ve uygulamadaki
etkililigi belirlemek i¢in 6lgme-degerlendirme ¢alismalarina gereksinim duyulmaktadir.
Okullardaki 6grencilerin; bilissel, duyussal ve devinimsel davranislarindaki degisme ve
gelismeleri gérmede zamaninda yapilan bir Olgme-degerlendirme ile basarisiz
Ogrencilerin ~ O0grenme  eksikliklerinin  giderilmesinde, basarili  6grencilerin
giidiilenmesinde, ogreticilerin kendilerini degerlendirmesinde 6lgme ve degerlendirme
onemli bir yer tutar (Semerci, 2008). Olgme ve degerlendirme galigmalari ile yapilacak
degerlendirmelerde 6znel kararlar yerine, daha nesnel kararlarin verilmesi olanakli hale
gelmektedir. Ayrica Olgme isleminde elde edilen sonuglar, sayilarla ifade edilmeye
uygun oldugundan birgok istatistiksel islemlerin daha kolay yapilmasina ve sonuglarin
herhangi bir yanlis anlasilmaya meydan vermeyecek sekilde dogru olarak
yorumlanmasina olanak vermektedir (Yasar, 2008). Ol¢gme-degerlendirme etkinlikleri

i¢in ¢esitli 6lgme araglarindan yararlanilir.

Bireylerin, belirli 6zelliklerinin Slgiilmesi tek bir 6lgme teknigi ile miimkiin degildir.
Hangi o0zelligin hangi teknikle Olgiilmesi gerektigi farkli kosullara bagli olarak
degismektedir. Bu kosullardan en Onemlisi Olgiilecek 6zelligin  kendisi olarak
belirtilebilir. Hangi davranis ya da becerinin oOlglilmek istenmesine bagli olarak
kullanilacak Olgme aract da degisiklik gosterebilmektedir. Dogru o6l¢gme aracini
kullanmak 6grenci ve 6gretim programi hakkinda verilen kararin mevcut durumu dogru
yansitan, gegerli ve giivenilir bir karar olmasini saglayabilecektir (Cakan, 2008). Brown
(2004), ogretim etkinliklerinin degerlendirilmesinde kullanilan cesitli yaklasimlarin
Ogrencilerin  6grenmelerinde de bir farklilik olusturabilecegini belirtmektedir.
Alanyazinda egitim etkinliklerinin degerlendirilmesinde ve Ogrenci basarisinin
Olciilmesinde yararlanilabilecek bir¢ok dlgme araci yer almaktadir. Bu 6l¢me araglari
farkli degiskenler gozetilerek c¢esitli sekillerde siniflandirilabilmektedir. Fakat son
yillarda oOgretimde Ogrenci merkezli anlayis gozetilerek gerceklestirilen birtakim
uygulama ve ¢alismalarin goriilmesi 6lgme ve degerlendirme anlayisina da yansimis, bu

durum O6lgme araglarinin geleneksel ve alternatif degerlendirme yaklasimlar: olarak
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siiflandirilmasina yol agmistir. Geleneksel degerlendirme yaklasimlari, Ogretme-
O0grenme siirecinde Onceden belirlenen hedeflere bireylerce ne derece ulasildigini

belirlemeye yonelik bir anlayisi igerir.

Bu yaklagim kullanilarak yapilan 6lgme-degerlendirme caligmalari, 6grencilerin siireg¢
sonundaki durumlarini 6l¢ebilmeyi hedefler. Siirecin isleyisi ile ilgili olarak da 6grenme
ciktilarinda olusan farka gore bir yorumlamaya gidilir. Siire¢ sonunda, dnceden
belirlenen 6grenme hedeflerinde ulasilamayan hedeflere yonelik olarak tamamlama
calismalarinin yapilmasi da bu yaklagimin dogasinda bulunmaktadir. Fakat son yillarda
gelisen yeni anlayiglar dogrultusunda geleneksel 6lgme-degerlendirme yaklagimlarina
yonelik birtakim elestiriler yapilmaya baslanmistir.  Oncii(2009), geleneksel
yaklagimlarin  kullanildigi 6l¢gme-degerlendirme etkinlikleriyle Ogrencilerin  basit
diizeydeki bilgi ve becerilerinin yoklandigini, karmasik diizeydeki bilgi ve becerilerin
ise yeterince yoklanamadigmi belirtmektedir. Karaca (2008) ise geleneksel
degerlendirme yaklagimlarinin kullaniminda asagida belirtilen sorunlarla karsilagildigini

ve kimi ag¢ilardan bu yaklasimlarin yetersiz kaldigin1 vurgulamaktadir:

- Olgme araglarmimn grenci basarisini gercek diinyadan yalitilmis bir sekilde,
sinirlandirilmis  zamanlarda Olgmesi ve Ogrencilerin  gercek diinyaya ait

problemleri ¢6zmekte sorunlar yasamasina neden olmast,

- Olgme araglarinin &grencinin ne yapabilecegini gdsterme konusunda yetersiz

kalmasi,

- Olgme araglarmin &grenciye kaynaklara ulasma ve arastirma yapma olanagi

tanimamasi,

- Degerlendirme sonuglarinin, o6gretmenler tarafindan 6grenme giigliiklerini
belirleme ve ogrencilere doniit saglama amacina doniik etkin bir sekilde
kullanilamamas1 ve agirlikli olarak not verme amacina yonelik olarak

kullanilmasi,

- Ogretmenlerin 6devleri yeterince etkin kullanamamalari.

Kutlu (2008) da o6gretme-6grenme siirecindeki yeni anlayisin, tek tek davranmislar
kazandirmaktan ¢ok bir¢cok bilginin bir araya gelmesinden olusan ve daha ¢ok 6grenci

tarafindan yapilandirilmig karmagik iist diizey zihinsel bir beceriyi kazandirmak iizerine



@ ANADOLU UNIVERSITESI

269

sekillendigini, bu siirecin degerlendirilmesinin de geleneksel Olgme-degerlendirme
yaklagimlari ile gergeklestirilemeyecegini belirtmektedir. Ona gore giiniimiizde 6grenci
davraniglarin1 degerlendirmek {izere kullanilan c¢oktan se¢meli, kisa yanith, dogru-
yanlis, eslestirmeli ve bosluk doldurmali gibi baz1 klasik sinav yontemleri; karar verme,
arastirma yapma, sorun ¢ozme, yaraticilik, analitik ve elestirel diisiinme gibi iist diizey
diisiinme siireglerini  belirlemede yetersiz kalmaktadir. Bu durum ise &lgme-
degerlendirme anlayisinda da yeni yaklasimlar1 glindeme getirmektedir. Bu yeni
yaklasimlar baz1 kaynaklarda alternatif degerlendirme yaklasimlari, baz1 kaynaklarda da

performansa dayali yaklasimlar olarak isimlendirilmektedir.

Alternatif Degerlendirme Yaklagimi1
Alternatif degerlendirme, performanst Ol¢meyi amacglayan bir degerlendirme
yontemidir. Ogrencinin gosterdigi performansa gore yeterligi hakkinda dogru ve
giivenilir bir karar verebilmek i¢in farkli gorevler i¢eren, farkl: tiirde ve siirekli 6l¢iimler
yapilmaktadir (Karaca, 2008). Alternatif degerlendirme yaklagimmin o&zellikleri
asagidaki gibi belirtilebilir (MEB, 2005):

Alternatif degerlendirme gercek yasamla ilgili ve 6grenci merkezlidir,

Alternatif degerlendirme Ogrencinin bilgi ve becerilerini okulun digindaki

gercek diinyada da kullanabilmesine yogunlagmaktadir,

- Alternatif degerlendirmede {iriin kadar siirecin de degerlendirilmesi dikkate

alinir,

- Alternatif degerlendirmede 6grenciler kendi kendini degerlendirme, daha genis
bir zaman diliminde ¢alisma ve tekrar yapma, olusturulan olgiitlere gore yeterlik

derecelerini ortaya koyma olanaklarina sahip olurlar,

- Alternatif degerlendirmede 6grenciler isbirligi kurarak ¢aligmaya tesvik edilirler.

Alternatif degerlendirme yaklasimlarinin geleneksel yaklasimlara gore ¢esitli yararlari
bulunmaktadir. En Onemli yarari, diger yollarla Ol¢lilemeyen karmasik Ogrenme
ciktilarim1  Olgebiliyor olmasidir. Aynm1 zamanda bu karmasik zihinsel siireglerin
gelisimine de katki saglamaktadir. Bu yoniiyle alternatif degerlendirme yaklagimlar iyi
bir 6gretim etkinligi olarak diisiiniilebilir (Linn ve Gronlun, 1995’den akt. Kutlu, 2008).

Ancak bu yoOntemin iyi bir Ogretim etkinligi olmast ve &grenci gelisiminin
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gbzlemlenmesine olanak saglamasi i¢in 0gretmenin dgrencilerin ¢alismalarini takip edip
onlarla ilgili etkili ve diizenli olarak geribildirim vermesi gerekmektedir. Bu yaklagimin
basarili bir sekilde uygulanmasinda geribildirim biiyiilk 6nem tagimaktadir (Kutlu,
2008).

Alternatif degerlendirme yaklagimimin avantajlar1 su sekilde belirtilebilir (Erkan,
2006’dan akt. Bigcak, 2008):

- Ogrencinin bilgiyi kullanarak gercek yasam durumlarina benzer sorunlarmn
¢Ozlimiine doniik tirtinler ortaya koymasini saglar.

- Degerlendirme olgiitleri kullanilarak tekrarlanabilir zaman ve emekten ekonomi
saglar. Ornegin, dgretmenin hazirladigi sdzel bir performans degerlendirme
kontrol listesi Olciitler 6grenciden Ogrenciye, siniftan sinifa veya yildan yila
degismeyeceginden her 6grencinin performansini 6lgmek i¢in kullanilabilir.

- Ogretmen, tek bir degerlendirme aracilifiyla égrencinin performansmnin birgcok
boyutunu 6l¢ebilir.

- Aym degerlendirme araci kullanilarak 6grencinin zaman igindeki gelisimi bir

cizelge dahilinde izlenebilir.

Alternatif  degerlendirme  yaklasgimlarimin, geleneksel yaklasimlardan  farkli
ozelliklerinin olmasi ve yeni egitim anlayisinin bir iiriinii olarak 6l¢me-degerlendirme
etkinliklerinde kullanilir olmasi her durumda bu yaklagimlarin kullanilacagi anlamina
gelmemelidir. Olgiilecek 6zellikle paralel olarak geleneksel veya alternatif Slgme
araglarindan uygun olan1 tercih edilmelidir. Fakat yapilandirmaci anlayisla birlikte
alternatif yaklagimlarin siiregte daha ¢ok yer aldig1 da bir gergektir.

Alternatif degerlendirme yaklasimlarinin yararlarinin yaninda kimi siirliklar1 da vardir.
Bunlar igerisinde en dnemlisi giivenirlik sorunudur. Puanlama giivenirligi her ne kadar
dereceli puanlama anahtarlarinin kullanimiyla saglanmaya ¢alisilsa da ¢oktan se¢meli
testler kadar nesnel sonuglar elde edilememektedir. Diger bir giivenirlik sorunu da
caligmalarin yapilma stirecinde dgrencilerin ailelerinden ya da baskalarindan gereginden
fazla yardim alabilmeleridir. Alternatif degerlendirme yaklasimlarinin bir diger siirlig
da uygulanmasinin zaman alict olmasidir. Ancak iilkemiz agisindan bu yontem igin en
onemli sorun, bu yontemin ne oldugunun ve nasil uygulandiginin heniiz 6gretmenler,

ogrenciler ve veliler tarafindan yeteri kadar bilinmemesidir. Bu yontemler ne kadar iy1
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olursa olsun etkin ve dogru kullanilmadig1r zaman yarardan daha ¢ok olumsuz etkilere
sahip olacaktir (Kutlu, 2008).

Olgme-degerlendirme etkinliklerinde hangi degerlendirme yaklasimi  kullanilirsa
kullanilsin 6gretmenler hala siirecin temel isleticisi konumundadirlar. Yeni yaklasimlar,
Ogretmenlerin O0lgme-degerlendirme etkinliklerindeki rollerinde birtakim farkliliklar
yaratmis olmasinin yaninda bu konudaki harcamalar1 gereken emegi de arttirmistir.
Bunun yaninda ilk ve ortadgretim diizeylerinde ¢esitli merkezi smavlarin yapiliyor
olmast ve bu merkezi smavlarda geleneksel dlgme araglarina yer verilmesi, siirecte
ogretmenleri geleneksel 6lgme araclarini kullanmaya zorlayan nedenler arasindadir. Bu
bakimdan 6gretmenlerin ve 6gretmen adaylariin 6lgme-degerlendirme etkinliklerinde
her iki yaklasima iliskin 6lgme araclarina iliskin yeterliklerle donanik olmalar1 oldukca

onemli goriilmektedir.
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EK F- ASIL UYGULAMADA iIZLEME CALISMASI AMACIYLA KULLANILAN
CALISMA METNI

YONERGE

(Ogretim Eleman igin)

Bu uygulama “6grenme stratejileri Ogretiminin Ogretmen adaylarinin = strateji
kullanimlarina etkisi” isimli doktora tez ¢alismasi1 kapsaminda deneysel islem siirecinde
uygulanan Ogrenme stratejileri O0gretiminin kaliciliginin belirlenebilmesi amaciyla
yapilacaktir. Bu kapsamda, yiiriitmekte oldugunuz sanat egitimi dersi ile ilgili olarak
hazirlanan asagidaki igerikten yararlanilacaktir. Ogrencilerin igerik iizerinde
gerceklestirmis  oldugu calismalar Ogrenme  stratejilerinin  kalicilign  olarak
degerlendirilecektir. Bu amagla sizden istenen Oncelikli olarak igerigi Ogretmen
adaylarina dagitmak ve ardindan bunun ilgili olarak kendilerine verilen sorulari
yamtlamalarmi istemektir. Igerigin dagitimi ile ilgili olarak asagida yer alan
uygulamalara dikkat etmeniz uygulamanin daha saglikli bir sekilde yiirttiilmesini

saglamasi agisindan énemlidir.

- Ogretmen adaylarinmn igerige yonelik ¢alismalarin1 30 dakikalik siire ierisinde

tamamlamalar1 gerekmektedir.

- Ogretmen adaylari icerige yonelik olarak diledikleri isaret ve karalamalar1 metin

tizerinde gergeklestirebilirler.
- Igerigin calisitimasmin ardindan dagitilan ¢alisma icerigi mutlaka toplanmalidir.

- Calismanin ardindan igerige yonelik olarak hazirlanan sorularin dagitimi

yapilmalidir.

- Ogretmen adaylarinin calistiklarn igerikle ilgili olarak iizerlerine kimliklerini

belirten herhangi bir tanimlamada bulunmalar1 gerekmemektedir.
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YONERGE

(Ogrenciler igin)

Asagida cocuk resminin gelisim asamalar1 konusu ile ilgili bilgiler yer almaktadir. Liitfen
asagida yer alan igerige calisip c¢alisma sonrasinda ayrica size verilecek olan sorulari
yanitlaymiz. Calismay1 30 dakikalik siire igerisinde tamamlamaniz gerekmektedir. Calismaniz
sirasinda igerik {izerinde dilediginiz isaretleme ve karalamalar1 yapabilirsiniz. Calismay1
bitirdiginizde c¢alisma igerigini geri vermeyi unutmayiniz. Calismaya ge¢gmeden once liitfen

calisma igerigi ile ilgili neler 6greneceginize iliskin sorular olusturmay1 unutmayiniz!

COCUK RESMININ GELISIM ASAMALARI

Cocugun bedensel ve zihinsel gelisimine paralel olarak sanat faaliyetlerinde de belirgin
bir degisim dikkatimizi ¢eker. Kagida yapilan ilk isaret ve ¢izgi, giderek birer sanat

evresine doniiserek ergenlik donemine kadar gelisimini siirdiirir.

Zaman zaman duran ama daha sonra yerini bir sonraki evreye birakan bu sanat
gelisimini belirtmek ve anlatmak oldukg¢a zordur. Yalniz sanatin siirekli gelisen bir
stire¢ oldugunu belirlemek yerinde olur. Her cocugun bir sanat evresinden digerine ayni
zamanda ulagmasi s6z konusu degildir. Ancak yine de ¢ocuklarin hemen hemen hepsi —
iistiin ve geri zekal ¢cocuklarin disinda- gelisimin diger yiizlerinde oldugu gibi sanatin

gelisimi agisindan da ayni yaslarda ayni evrelerden gecerler.

Cok genel bir yargida bulunacak olursak ¢ocuklar biiyiidiikce resimleri daha ayrintili,
daha oranli ve daha gergekei olur. Bununla birlikte resimlerinin gelismesi agisindan her
evrede cocuklarin yaptiklari resimleri niteleyen bazi carpict ve ayirict 6zellikler

bulunur.

Cocuk remindeki gelisimi bes evrede ele almak miimkiindiir:
- Karalama doénemi (2-4 Yas)
- Sema Oncesi donem (4-7 Yas)
- Sematik donem (7-9 Yas)
- Gergekgilik (gruplagsma) donemi (9-12 Yas)
- Gorlinilirde dogalcilik donemi (12-14 Yas)
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1. Karalama evresi (2-4 Yas): ilk yillarda ¢ocuk kagit iizerine gelisigiizel birtakim
cizgiler ¢izer. Bu evre, karalama evresi olarak tanimlanabilir. 18. ay dolaylarinda
cocugun ilk karalama girisimleri dikkatimizi ¢eker. Aslinda bu ilk isaret ¢ocugun
gelisimi agisindan 6nemli bir adim sayilabilir. O, kendini yalniz ¢izerek, boyayarak

degil, yazili bir bicimde de ifade etmeye baglamistir.

Genelde arastirmacilar ilk donem karalamalarindan ¢cogunun herhangi bir seyi temsil
etmek niyetiyle yapiimadiginda birlesirler. Hem Luquet hem de Piaget, bu ilk donem
karalamalarini yalnizca oyun ve alistirma olarak gormiislerdir (Piaget ve Inhelder;
1969).

Karalama evresinden once cocuk, bir esyanin iizerine 1slak parmagi ile ¢izdigi
cizgilerle, kum tiizerinde arkasindan bir sopa g¢ekerek ylriidiigiinde meydana gelen
cizgileri tren ya da ray olarak isimlendirir. Kagit tizerine ilk karalamalar1 yaptig1 zaman
da kalemin izlerini tren, yol ya da kosu olarak adlandirir. Luguet nin deyisiyle ¢ocuk,
grafik anlatiglara baslar, anlatirken c¢izer, ¢izerken anlatir. Tam sekilleriyle, diizgiin bir
bicimde ¢izilmesi zor olan hikayesinin bazi ayrintilarini kisa karalamalarla isaret etmek

ona yeterli gelir. Cocuga goére cizmek, elin hareketlerini kagida dokmektir. Yasamin ilk

yillarinda “kesif” ve “icat” girisimleri i¢cinde olan ¢ocuk her seye dokunur, dokundugu
objeler arasinda kagit da bulunur. Eli amagsiz bir sekilde kagit iizerinde dolasirken
cizgiler birakir. Cocuk olusan ¢izgileri goriir ve onlarin yaraticisi oldugunu anlar. Bu
istemdist eseri, yetiskin i¢in anlamsiz bulabilir, fakat cocuk i¢in bu, faaliyetinin bir

iriind, kisiliginin yansimasidir. Boylece o yaratici giiciiniin bilincine varir. Baslangicta

rastlantisal olan bu yaratici gii¢, zamanla yeniden canlandiriimak istenen bir zevkin kaynagi olur.

Cocugun bu evrede kalemi istedigi gibi kullanabilmesi i¢in onu elinde tutmasini
ogrenmesi gerekir. Baglangigta omuzdan gelen zikzak ve dairesel hareketler zaman
icinde yerlerini dirsek ve elden gelen hareketlere birakir. Bu hareketlerin karsiliginda,
onceleri yukaridan asagiya yapilmis karalamalar, egri zikzaklar, dairesel ¢izgilerle kalin

bir yumak olusturan karalama 6rnekleri ortaya ¢ikar.

a. Ilk Cizgiler
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Temelde kursunkalem, tiikenmezkalem ya da tebesir gibi materyaller ilk ¢izgiyi
olusturma olanagi verir. Cocuk bu materyallerden bir sopa, bir emzik gibi yararlanir.
Sonra rastlant1 ile veya yetiskinde gorerek kagit lizerine ¢izmeye baglar. Cocuk kagit

tizerinde kalemi bastirarak hareket ettirir, bu da ¢izgiler birakir.

Ik ¢izgi ilk aglama gibidir. Dogumdan sonra ¢ocuk aglar, ciinkii solunum organina
havanin girisi i¢in bu gereklidir. Bu ilk aglamayla ¢ocuk ortami etkiler (basarilmis
eylem). Bundan sonra bilmeden aglamay1 yineler. Ciinkii bu basariy1 fizyolojik-yetenek
haline doniistirme gereksinimi duyar. Kalem ya da tebesir ile rastlanti veya taklit
sonucu ¢ocugun ilk ¢izgiyi ¢izmeyi basarmasi, ona giicliniin ilk ortaya cikis1 gibi gelir.
Basarilmis eylem, aglamada oldugu gibi devam etme istegi gosterir. Cocuk ilk
basarisini aragtirmaya ve istemli olarak onu anlamaya ¢alisir. Basarilmis olan bu eylemi

tam bir beceriye doniistiirene kadar tekrarlar.

Zaman i¢inde c¢ocuk, deneye deneye kalemi istegine uygun bir bicimde
yonlendirebilecektir. Dik, yuvarlak, kirik c¢izgiler birbirinin {izerine gelmis ve

karigsmisken zamanla sekiller farklilagsmaya baslayacaktir.

2-4 yaslarina rastlayan karalama evresindeki gelisimin belirli bir diizen i¢inde oldugu
goriiliir. Baglangicta kagidin tizerine gelisiglizel konan isaretler seklinde goriilen
karalama, zamanla yetiskinler tarafindan taninabilecek diizeyde ¢izgilere dontisiir. 1;6
(bir sene, alt1 ay) yasla 4 yas arasindaki donemde c¢izgilerde hizli bir gelisimin oldugu
dikkati ¢ceker. Genel anlamda bu karalamalar {i¢ ana kategoride toplanir. Bunlar;

- Kontrollii karalamalar

- Isimlendirilen karalamalar

- Bir rahatsizlig1 dile getiren karalamalar ya da ¢izgilerdir.

Cocuk bu donemde parmaklarini iyi kullanamamasinin olumsuz izlerini de tasir. Baslangigta parmaklar
ve tiimilyle el, ¢izgi ¢izebilmek igin yeterli kontrole sahip degildir. Genelde gelisigiizel gizgilerin sik sik
tekrarlandig1 goriiliir. Biiyiik bir cogunlukla da bu ilk ¢izgiler bir ifadenin yansimas: olmayip fizyolojik

ve psikolojik gelisim temeline dayalidirlar.
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[lk defa bir resim {irettigini géren ¢ocuk, bundan biiyiik bir seving duyar. Ama bu
sevinci pek uzun siirmez, ¢iinkii cocugun cizgilerinde fark ettigi benzerlik, baslangigta
rastlantidan kaynaklanmis oldugu i¢in hemen tekrarlamaz. Daha sonralar1 ¢izgilerinde
yeniden benzerlikler belirir. Bundan sonra da ¢izgilerinin rastlant1 sonucu degil siirekli
olarak bir objeye benzeyebilecegini anlar. Iste o anda ¢ocuk her ¢izdigi icin belli bir
yorum getirmeye baslar.

Cocuk, ¢izim ve obje arasindaki benzerlikte zaman zaman eksiklikler bulur ve yaptigi
resmi gercegine daha benzer bir hale getirmeye ¢alisir. Bu evrede benzerlik birkag basit
ekleme ile memnun edici bir hal alir. Boylelikle cocuk rastlantisal benzerligi kendi
istegiyle siirdiirme yetenegini elde etmis olur. Gitgide siirdiirdiigii bilingli egzersiz ve
tekrar girisimleri sonucu, bu yetisini gili¢lendirir. Grafik yetisinin bilincine varan ¢ocuk
artik istekli egzersizler yapmaya baslar. Boylece gercek anlamda resme hazirlik

niteligindeki ilk evre bitmis olur.

b. Gelisimin Yansimasi Olarak Karalama

Gelisim, devam edegelen bir siirectir. Bu siire¢ de, diiz bir ¢izgi yerine inisli ¢ikish
yokusa benzer. Gelisimin bazi donemleri, farkli 6zellikler gosterdigi gibi, bu 6zellikler
bireyden bireye de degisir. Bunu, cocuklarin bedensel gelisiminde daha iyi goriiriiz.
Ayni yastaki ¢ocuklarin boylarinin belirli bir uzunlukta oldugu sdylenebilirse de, bunun
bireylere gore biiyiik degisiklikler gosterdigi de bilinmektedir. Ozellikle ergenlik

cagindaki birden biiylimeler, bize gelisim olaymin ne kadar diizensiz oldugunu gosterir.

Sanat, insanin ¢evresine olan tepkilerinin yansimasidir. Bunu, ¢ocugun karalama
caginda ¢ok daha iyi gorebiliriz. Ciinkii karalama cocugun bedensel ve coskusal
gelisiminin bir yansimasidir. Biiyiimedeki bireysel farkliliklarda oldugu gibi, ¢ocuklarin
karalamalarinda da benzer farkliliklara rastlariz. Karalama diizeylerindeki farkliliklar,

cocuklardaki fizyolojik ve psikolojik degisiklikleri yansitir.

Genelde ¢ocuklar, yaklasik iki yasinda karalamaya baslar ve bu etkinlikleri dort yasina
basincaya kadar stirdiiriirler. Anaokulu 6grencisinin hala karalama ile ugragmasi,
cocugun, kendi yas diizeyinin altindaki bir etkinligi siirdiirmesi anlamimi tasir. Bu

durum, bir beceri eksikliginden ¢ok bir gelisim sorunu olarak degerlendirilebilir. Biyiik
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bir olasilikla, hala karalama evresini stirdiirmekte olan ¢ocuk, akranlarinin diizeyindeki
psiko-sosyal olgunluga sahip olamayacak ve onlarin gergeklestirdikleri bazi etkinlikleri

basaramayacaktir.

Cocugun bu davranislarint gelistirmesinde 0gretmenin ve ana-babanin ¢ok 6nemli bir
yeri vardir. Zaman zaman bazi anne ve babalar karalama asamasindaki ¢ocuklarina
yardimci olmaya, 6rnegin, bir elmanin nasil ¢izildigini 6gretmeye ¢alisirlar. Ancak bu
tiir bir davranig gerek cocuk agisindan, gerekse anne baba agisindan duygusal bir
kirikliga neden olabilir. Ciinkii karalama faaliyeti kendi basina ¢ocuga haz veren bir

ugrastir.

c. Karalama Doneminden Sema Oncesi Déneme Gegis

Karalama donemi sonlarina dogru insan figiirii ¢izmek i¢in yapilan ilk girigimler
oldukega basit ve eksiktir. 3 yas cocugu cok tipik olarak adam resmini bir kafa olarak
cizer, zira bu yastaki cocuga en Onemli goriinen kisim kafadir. Kafanin altina iki
cizgiden olusan govde ekler. Yaklasik 4 yasina geldiginde de kollar eklenir ancak kollar
govdeden degil kafadan c¢ikmaktadir. Gozler, burun ve agiz genellikle yiize
yerlestirilecektir. 3;6 (ii¢ sene, alt1 ay) yasindan sonra ¢ocuklar bir ¢izimin ayrintilarini
birbiriyle baglamaya baslarlar. Bu evrede ¢ocuklarin ¢izimlerinin ¢ogu basit formiillere
ya da semalara dayandirilmis gibidir (Lovven-feld; 1947). Ornegin bu evredeki tipik bir
insan figlirli ¢izimi, bas1 gosteren bir daire (ya da bas ile govdenin bir arada

gosterilmesi) ve bacaklar1 gosteren iki ¢izgiden olusur.

Dairenin icine yapilan bazi isaretler yiiziin bazi ayrintilarini, 6rnegin gozleri ve agzi
gosterebilir. Cogu zaman kullanilan terimle bu 'iribag' figiirler, bicimsel ag¢idan yalindir
ama erigkinlere hem ¢ok anlamli hem de estetik agidan ilging gelir. Temsili ¢izimler
yapmaya baglayan 3;6 yasindan biiylikk c¢ocuklar bazen ¢izimin parcgalarini
birlestiremezler. Bu sematik cizimler bazen islenen konunun goriiniisiinii tam olarak
temsil etme ¢abasindan ¢ok birer simge olarak is goriirler. Ornegin apartmanlarda
oturan ¢ocuklarin kendi evlerini ¢izmeleri istendiginde, egik catili, bacalarindan duman

cikan stilize evler ¢izdikleri goriilmiistiir (Barret and Light;1976).
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SORULAR

. Metinde yer alan ve Onemli gordiiglinliz kavramlarin birbirleriyle iliskisini

aciklayiniz.
Cocuk resmindeki gelisim asamalarindan olan karalama evresini kisaca

tartisiniz?

. Karalama evresini kisaca 6zetleyiniz?

. Metinde yer alan temel kavramlar1 belirleyerek bu kavramlarin birbirleriyle olan

iligkisini agiklayimiz?
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EK G- VERI ANALIZI SURECINDE KULLANILAN KODLAMA ANAHTARLARI

Calisma metinlerinin analizinde kullanilan kodlama anahtari

Gézlemlenen Ogrenme Stratejisi Gozlem Yeri Stratejinin Tiiri

Higbir isaretleme yapilmamis
Diger

Onemli kavram veya ciimlelerin altin1
¢izme
Diger
Diger
Diger

Sayfa bosluklarina uyarici kelimeler
yazma veya notlar alma

Diger

Diger

Diger

Madde imlerine uyarict isaretler koyma
Diger
Diger
Diger

Okilarla iligkilendirme
Diger
Diger
Diger

Cift ¢izgi kullanarak altini ¢izme
Diger
Diger
Diger
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Deneysel islem dncesi yapilan gériismelerin analizinde kullanilan kodlama anahtari

Soru 1: Ogrenme stratejileri kavrami senin icin ne ifade ediyor ya da boyle bir kavranu daha énce

duydun mu? Bu konudaki diisiincelerini bizlerle paylasir misin?

Hayir duymadim Duymadim ama  anlamimi Evet daha once
tahmin ediyordum duydum

Soru 2: Ogrenmelerin sirasinda dgrenme stratejilerini etkili bir sekilde kullanabiliyor musun?

Bize birkag 6rnek verebilir misin?

Ozet ¢ikarma

Satir alt1 ¢izme

Dipnotlar alma

Onemli yerlere ¢esitli uyaricilar koyma
Kavramlar1 yuvarlak i¢ine alma

Tekrar okuma

Renkli kalemlerle isaretlemeler yapma
Cizimler yaparak gorsellestirme

Sesli okuma

Derste not alma ve alinan notlara
caligma
Kendine sesli olarak anlatma

Arkadaslarina sesli olarak anlatma
Gorsellestirmeler yapma

Diger

Soru 3: Kullandigmi ifade ettigin bu O6grenme stratejileri; derse, dersin konusuna veya diger

etmenlere gore ¢esitli farkliliklar gésteriyor mu?

Hayir degigmiyor Dersin sozel ve sayisal olmasina gore degisiyor

Sozel derslerde kullanilan 6grenme str.

Sayisal derslerde kullanilan 6grenme str.

Soru 4: Cevrende gordiigin ve sana farkli gelen c¢esitli 0grenme stratejilerini kullanan

arkadaglarin var m1? Eger varsa 6rneklendirebilir misin?

Hayir farkli stratejiler kullanan yok Evet farkli stratejiler kullanan var
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Bu kodlama anahtar1 6grenme stratejilerinin dogrudan ve dolayli olarak Ogretiminin

yapildig1 gruplarda gerceklestirilen 6grenme-6gretme siirecinin ders planlarina uygun

bir sekilde uygulanip uygulanmadigina iliskin olarak hazirlanmistir. Liitfen belirtilen

durum ile ilgili gézlemlerinizi ilgili secenegi isaretleyerek belirtiniz.

Sira
Durum Evet Hayir Kismen

no

1  Dersin basinda dikkati cekme etkinligi yapilmustir.

2  Dersin baginda giidiileme etkinligi yapilmistir.

3 Dersin basinda gézden gecirme etkinligi yapilmistir.

4 Planlarda yer alan etkinlikler siirecte uygun bir
sekilde gerceklestirilmistir.

5 Ogrenme-6gretme  siirecinde  &grenci  katilim
saglanmigtir.

6  Siiregte 6lgme degerlendirme etkinliklere planlarda
ongoriilen bir sekilde gergeklestirilmistir.

7  Siiregte 6grenci sorularina uygun geri bildirimlerde
bulunulmustur.

8  Dersin sonunda konu 6zetlenmistir.

9  Siirecte uygun pekistirecler verilmistir.

10  Ogrencilerin  siiregte  6grenme  stratejilerini
denemeleri saglanmstir.

11 Ogretim elemam simf yonetim siireglerini etkin bir

sekilde uygulayabilmistir.
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