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REHBERLIK GEREKSINIMLERININ EBEVEYNLERIN VE OGRETMENLERIN
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Ibrahim AKAR
Ustiin Zekalilarm Egitimi Anabilim Dali
Anadolu Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii
Mayis 2010

Danisman: Dog. Dr. Atilla CAVKAYTAR

Bu arastirmada ilkogretim kademesindeki iistiin yetenekli 6grencilerin rehberlik
hizmetlerine olan gereksinimleri; bu 6grencilerin ebeveynlerinin ve Bilim ve Sanat
Merkezlerinde egitim vermekte olan 6gretmenlerinin bakis agilarindan yola ¢ikilarak
belirlenmeye ¢alisilmistir. Arastirma; Istanbul, Izmir, Ankara, Adana, Trabzon, Van ve
Siirt illerindeki Bilim ve Sanat Merkezlerinde yiiriitiilmiistiir. Aragtirmaya 342 ebeveyn

ve 100 6gretmen katilmistir.

Arastirmada, arastirmaci tarafindan hazirlanmis olan ve olas1 rehberlik
gereksinimlerini kapsayan ve toplam 48 maddeden olusan bir rehberlik gereksinimleri
belirleme kontrol listesi; iistiin yetenekli dgrencilerin ebeveynleri ve Bilim ve Sanat
Merkezlerindeki 6gretmenleri tarafindan besli derecelendirmeye gore doldurulmustur.
Hem o6gretmenler hem de ebeveynler tarafindan goriis belirtilmis olan gereksinimlerin
frekanslar1 ve yiizdeleri hesaplanmistir. Gereksinimler akademik ve sosyo-duygusal

alanlardaki gereksinimler olarak iki grupta analiz edilmistir.

Bu arastirmaya gore, annelerin goriislerine dayali olarak {istiin yetenekli
ogrencilerin rehberlik destegine en fazla ihtiya¢ duyduklar1 akademik gereksinimler;
kendini ¢ok yonlii gelistirebilme (Y% 72,7), gelecegini planlama (% 68,7), meslek se¢imi
(% 62,6), okul secimi (% 59,6) ve isteksizlik (% 55,6) gereksinimleridir. Babalarin

goriiglerine gore Ustiin yetenekli 6grencilerin rehberlik destegine en fazla ihtiyag
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duyduklart akademik gereksinimler; gelecegini planlama (% 83,3), meslek secimi (%
81,9), kendini c¢ok yonlii gelistirebilme (% 79,2), miikemmeliyetcilik (% 72,2) ve
isteksizlik (% 72,2) gereksinimleridir. Ogretmenlerin goriislerine gore iistiin yetenekli
Ogrencilerin rehberlik destegine en fazla ihtiya¢ duyduklar1 akademik gereksinimler ise;
yeteneklerinin farkinda olmast (% 100), grup ¢alismalarina etkin olarak katilabilme (%
98), kendini ifade edebilmesi (% 98), kendini ¢ok yonlii gelistirebilme (% 98) ve
isteksizlik (% 98) gereksinimleridir. Yine annelerin goriislerine goére istiin yetenekli
ogrencilerin rehberlik destegine en fazla ihtiyag duyduklar1 sosyo-duygusal
gereksinimler; asurt duygusallik (% 76,8), alinganlik (% 69,7), inat¢ilik (% 68,7), bos
zamanlarin etkili bir bicimde kullanma (% 66,7) ve asirt duyarliik (% 65,7)
gereksinimleridir. Babalarin goriiglerine gore tstiin yetenekli 6grencilerin rehberlik
destegine en fazla ihtiya¢ duyduklari sosyo-duygusal gereksinimler; bos zamanlarin
etkili bir bi¢imde kullanma (% 84,7), alinganlik (% 81,9), unutkanlik (% 75) ve ayni
yiizdeleri almis olan agsirt duygusallik (% 73,6), inat¢ilik (% 73,6), aswt duyarliilik (%
73,6) gereksinimleridir. Ogretmenlerin goriislerine gore iistiin yetenekli dgrencilerin
rehberlik destegine en fazla ihtiyag duyduklar1 sosyo-duygusal gereksinimler ise;
inat¢ulk (% 100), sosyallesme (% 98), empati kurma (% 96), ve ayni yiizdeleri almis
olan kendine giivenmemesi (% 94), aile iliskileri (% 94), bos zamanlarin etkili bir

bicimde kullanabilme (% 94) gereksinimleridir.

Anahtar Kelimeler: Ustiin zeka, iistiin yetenek, rehberlik gereksinimleri, akademik

gereksinimler, sosyo-duygusal gereksinimler.
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ABSTRACT

DETERMINATION OF THE PRIMARY SCHOOL GIFTED AND TALENTED
STUDENTS’ GUIDANCE NEEDS BASED ON THEIR PARENTS’ AND
TEACHERS’ VIEWS

[brahim AKAR
Department of Education of Gifted Children
Anadolu University, The Institute of Educational Sciences
May 2010

Advisor: Associate Prof. Dr. Atilla CAVKAYTAR

The purpose of this study was to investigate the guidance needs of the primary
school gifted and talented students, regarding to their parents’ and Science and Art
Center teachers’ views. The study was carried out in the Science and Art Centers of
Istanbul, Izmir, Ankara, Adana, Trabzon, Van and Siirt. Totally, 342 parents and 100
teachers participated the study.

In this study; a check list designed by the researcher was used to gather data.
The check list was consist of 48 items including possible guidance needs of gifted and
talented students. Frequencies and percentages are calculated for each item related to
teachers’ and parents’ views. Guidance needs of gifted and talented students are

analyzed into to groups: academical needs and socio-emotional needs.

According to the findings of this study, mothers’ most emphasized needs about
primary school gifted and talented students’ academical needs are: developing
himself/herself multifaceted (% 72,7), future planning (% 68,7), job selection (% 62,6),
school selection (% 59,6) and lack of motivation (% 55,6). Fathers’ most emphasized
needs about primary school gifted and talented students’ academical needs are: future
planning (% 83,3), job selection (% 81,9), developing himself/herself multifaceted (%
79,2), perfectionism (% 72,2) and lack of motivation (% 72,2). Teachers’ most
emphasized needs about primary school gifted and talented students’ academical needs

are: being aware of his/her talents (% 100), participating to group studies effectively (%
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98), expressing him/herself (% 98), developing himself/herself multifaceted (% 98) and
lack of motivation (% 98). Mothers’ most emphasized socio-emotional needs of primary
school gifted and talented students are: sentimentalism (% 76,8), susceptibility (% 69,7),
stubbornness (% 68,7), planning leisure time activities (% 66,7) and sentiment (% 65,7).
Fathers’ most emphasized socio-emotional needs of primary school gifted and talented
students are: planning leisure time activities (% 84,7), susceptibility (% 81,9), amnesia
(% 75), sentimentalism (% 73,6), stubbornness (% 73,6) and sentiment (% 73,6).
Teachers’ most emphasized needs about primary school gifted and talented students’
academical needs are: stubbornness (% 100), being social (% 98), empathy (% 96), self-
distrust (% 94), parent relations (% 94) and planning leisure time activities (% 94).

Keywords: Gifted, talented, guidance needs, academical needs, socio-emotional needs.

Vi
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1. GIRIS

Ustiin yetenekli dgrenciler dzel egitime gereksinim duyan dgrenciler igerisinde énemli
bir grubu olusturmaktadir. Ancak o6zel gereksinimli Ogrencileri olusturan gesitli
yetersizlik gruplarinin disinda kalan {istiin yeteneklilik, farkli gereksinimleri ifade eder.

Ustiin yeteneklilerin egitimi alaninda ileri diizeyde bulunan bazi iilkelerde bu bireylerin
normal diizeydeki ¢ocuklardan farkli olarak sahip olduklar1 6zellikler dikkate alinarak
hazirlanmis olan farklilagtirllmis miifredat ve sistemler yardimi ile egitim gdormeleri

saglanmaktadir (Renzulli, 1999).

Ustiin yetenekli dgrencilerin yetenekleri dogrultusunda egitim almalar1 konusunda
bir¢ok iilkede uygulanmakta olan birbirinden farkli veya benzer egitim segenckleri
bulunmaktadir. Bu egitim segenekleri bazen yar1 zamanli okul dis1 egitim uygulamalari,
bazen de tam zamanli egitim uygulamalar1 olarak ortaya ¢ikabilmektedir. Bazen de
yartyll ve yaz tatillerinde diizenlenen kamp programlar1 olarak da
gerceklesebilmektedir. Ciinkii istiin yetenekli ¢ocuklar normal programlar yolu ile
saglanamayabilecek genis kapsamli egitim olanaklarina ihtiyag duyarmaktadirlar

(Renzulli ve Reis, 1985).

Giliniimiizde uygulanmakta olan bu egitim secenekleri sayesinde iistiin yetenekli
ogrencilerin yeteneklerini gelistirilebilmeleri hedeflenmektedir. Ancak, bu 6grencilerin
yeteneklerinin gelisiminin saglanmasi hedeflenirken onlarin sosyal, psikolojik ve
duygusal yonden gelisimlerinin de ¢ogu zaman akranlarina gore farklilik gosterebilecegi
ve bu yonlerden de bir takim gereksinimlerinin olabilecegi gerceginin de goz ardi

edilmemesinin gerektigi diisiiniilmektedir.

Yetenek gelisimlerinden farkli olarak ele alinabilecek olan bu gereksinimlerin ise
genellikle okul i¢i ve okul harici programlardaki rehberlik servislerinin destegi ile

karsilanmas1 beklenmektedir. Ayrica istiin yetenekli ogrencilerin gereksinimleri ile
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tanisabilmis ve kendi servislerini bu Ogrencilerin  gereksinimleri yOniinde
farklilagtirabilmis rehberlik servislerine ve uzmanlarina ihtiya¢ duyulmaktadir (Yoo ve
Moon, 2006). Ustiin yetenekli dgrencilerin gereksinimleri ile bas edebilecek rehberlik
servislerinin de {stiin yetenekli ogrencilerin gereksinimlerinin  karsilanmasini
amaglayan rehberlik programlarina sahip olmalari beklenmektedir. Dahasi bu tiir
programlarin hazirlanabilmesinin ve hayata gecirilebilmesinin, bir yonden bu istiin
yetenekli 6grencilerin genel olarak ya da siklikla rehberlik destegine ihtiyag duyduklari

gereksinimlerin belirlenmesine bagli oldugu diisiiniilebilir.

1.1. Ustiin Yetenekli Ogrenciler ve Ulkemizde Ustiin Yetenekli Ogrencilere Verilen

Hizmetler

Bu boéliimde iistiin yetenek olgusu iizerine alan uzmanlar1 tarafindan yapilmis ya da
ortaya atilmis olan bazi tanimlar ve kuramlarla istiin yetenekli 6grencilerin egitimleri

konusuna yer verilmistir.

1.1.1. Ustiin Yetenek Nedir?

Ustiin yetenek tanimlari iizerine alan yazin incelemesi yapildiginda, bu alanda yapilan
ilk bilimsel ¢alismalar1 baslattig1 kabul edilen Terman’in tanimini baslangi¢ olarak ele
almak uygun olacaktir. Terman (1925), dstiin yetenegin zekd bolimi (IQ) ile
belirlendigini ve testler sonucunda istten %]1°lik kesime girenlerin istiin yetenekli
olduklarini kabul etmistir. Terman, calismasina aldig {istiin yetenekli bireyleri secerken
yiiksek zeka boliimii (High 1Q Theory) kriterini kullanmistir ve baslattigi calisma halen

arastirmacilar tarafindan siirdiiriilmektedir.

Terman’in ortaya attig1 yiiksek zekad bolimi tanimi uzun yillar kabul gérmekle birlikte
okullarin ¢ogu da iistiin yetenekli 6grencilerini secerken yiiksek zeka boliimii kriterini
kullanmiglardir. Terman’in tanmimini takiben Witty (1958), iistiin yetenegi; insan
aktivitelerinin potansiyel olarak degerli bir alaninda siirekli/devamli olaganiistii

performans sergileme olarak tanimlamistir. Bu tanimda agikca gorildigi gibi;
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Terman’in yiiksek zekd boliimii teorisine karsi performansa dayali yeni bir tanim

uzmanlarin kabuliine sunulmustur.

Ruslarin 1957°de Sputnik’i uzaya firlatmalari sonucu Amerikan Devleti, egitim
sistemlerinin basarisiz oldugunu kabul etmis ve egitim alaninda yeni diizenlemelere
gitmeyi uygun bulmustur. Bunun sonucu olarak Amerikan Egitim Bakanligi, Marland
Raporu (1971)’nda {istiin yetenegi; ileri seviye performans dahilinde olaganiistii
kabiliyet gosterme erdemi olarak tanimlamistir. Bu tanima ilave olarak raporda alti
farkli istiin yetenek alani listelenmistir. S6z konusu alanlar; (1) genel entelektiiel
kabiliyet, (2) belirgin akademik yetenek, (3) yaratici/iiretici diistinme, (4) liderlik
yetenegi, (5) gorsel ve performans sanatlarinda kabiliyet, (6) psiko-motor kabiliyet
olmakla birlikte, bu alanlar ayn1 zamanda iistiin yetenegin farkli alanlarda da ortaya
cikabilecegini gostermektedir. Dahasi bu alanlar ileriki yillarda Gardner’in ortaya

atacag1 Coklu Zeka Kurami’nin da sinyallerini vermektedir.

Bu tamimu takip eden diger bir tanim ise Renzulli (1986)’nin ortaya attigi Ug Halka
Kurami’nda giin 15181na ¢ikmistir. Renzulli; {istiin yetenegin ii¢ bilesenden olustugunu
ileri siirmektedir ve bu bilesenleri de goreve baglilik, ortalama iizeri kabiliyet ve
yaraticilik olarak tanimlamaktadir. Bunun yani sira Renzulli, iistiin yetenegi iki tiire
ayirmaktadir; (1) okul-ev istiin yetenekliligi (School-House Giftedness), (2) yaratici-

tiretici tistiin yetenek (Creative-Productive Giftedness).

Renzulli’nin kuramimi ve tanimini takip eden sonraki yillarda da New York Eyaleti
(1982°den aktaran Hoge, 1988), iistiin yetenegi; yiksek performans belirtisi, genel
entelektiiel kabiliyet, akademik ya da gorsel sanatlarda olaganiistii performans gosterme
olarak tanimlamistir. Feldhusen (1983’den aktaran Feldhusen, 2005) ise {istiin yetenegin
dort bilesenden olustugunu o6ne siirmektedir ve bu bilesenleri; (1) genel entelektiiel
kabiliyet, (2) pozitif 6z-diislince, (3) basarrya motive olma ve (4) yetenek olarak

siralamaktadir.



@ ANADOLU UNIVERSITESI

Diger bir istiin yetenek tanimi da Tannenbaum (1997) tarafindan yapilmistir.
Tannenbaum iistiin yetenegin psiko-sosyolojik bir olgu oldugunu ve (1) genel zeka tizeri
ol¢ti, (2) ozel kabiliyet/yetenek, (3) zihinsel olmayan faktorler , (4) ¢cevresel faktorler ve

(5) sans faktorlerini kapsadigini 6ne siirmektedir.

Ontario Egitim Bakanligi (1984°den aktaran Hoge, 1988) tarafindan yapilan iistiin
yetenek tanimi ise; okul programlarinin daha {izerinde degisim gosteren Ggrenme
becerileri ve alisilmigin lizerinde/yiliksek derecede entelektiiel kabiliyet gosterme olarak
kabul edilmistir. Gagne (1985, 1991, 1998°den aktaran Gagne, 2005) ise iistiin yetenegi
en az bir alanda ve akranlar1 arasinda iistten %10’luk dilime girmesi sartiyla olaganiistii

kabiliyete sahip olma veya kullanma olarak tanimlamay1 uygun gérmiistiir.

Brody ve Stanley (1994’den aktaran Brody ve Stanley, 2005) ise listiin yetenegi;
belirgin herhangi bir alanda olaganiistii muhakeme/diisiinme yetenegi sergileme olarak
tanimlar (esasen sayisal ve sdzel muhakeme, bunun yani sira uzamsal, mekanik ve diger
belirgin kabiliyetler). Bu tanimin igerigine ayrintili olarak bakildiginda géze g¢arpan
onemli bir bilesen olarak erken gelismislik teriminin kullanilmasi dikkat ¢ekici olarak

nitelendirilebilir.

Sternberg ve Zhang (1995), ortaya atmis olduklar1 besgen kuraminda iistiin yetenegin,
su bilesenlerden meydana geldigini ileri siirmektedirler: (1) tistiinliik (akranlarina gore
herhangi bir ya da daha fazla alanda daha iyi performans gosterme), (2) nadirlik (sahip
olunan yetenegin akranlar igerisinde ¢ok nadir olmasi), (3) tiretkenlik (iistiin yetenekli
olunan alanin iiretkenlige acik olmasi), (4) kanit ( iistiin yetenekli kabul edilebilmek i¢in
bunun kanitlanmasi gerekir), (5) deger (iistiin yetenegin toplum tarafindan degerli
goriilmesi). Bu kuramda belirtilmis olan bes kriterin hepsini birden karsilayan bireyler

iistlin yetenekli bireyler olarak tanimlanmaktadirlar.

Giliniimiize yaklasildiginda ise Vantassel-Baska’nin yapmis oldugu iistiin yetenek tanimi
goze ¢arpmaktadir. Vantassel-Baska (2005) iistlin yetenegi; genel zekanin herhangi 6zel
bir alanda, dikkate deger derecede ve normun iizerinde ortaya konmasi/gosterilmesi

olarak tanimlamaktadir. Matthews ve Foster (2005) ise iistiin yetenek tanimini yaparken
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dokuz kriter belirlemistir ve bu kriterler araciligiyla istiin yetenegi; belirgin alana 6zgii
yiikksek kabiliyet ve bunun sonucunda &grencinin Ogrenme ihtiyacinin belirli
diizenlemelere gidilmeden miifredatla uyusmamasi durumu olarak tanimlamayr uygun

gormislerdir.

Milli Egitim Bakanhigi (MEB) ise istiin yetenekli 06grencileri/cocuklart; zeka,
yaraticilik, sanat, spor, liderlik kapasitesi veya 6zel akademik alanlarda akranlarina gore
yilksek  diizeyde performans  gosterdigi uzmanlar tarafindan  belirlenen

cocuklar/6grenciler olarak tanimlamaktadir (MEB, 2007 ).

1.1.2. Ulkemizde Ustiin Yetenekli Ogrencilere Verilen Hizmetler

Genel olarak dstiin yetenekli Ogrencilerin egitimleri yetenekleri dogrultusunda
hazirlanmis olan tam ya da yar1 zamanli okullarda ya da okul harici programlarda
normal 6grencilerle birlikte ya da iistiin yetenekli akranlariyla birlikte siirdiiriilmektedir.
Bu o6grencilerin egitimleri gerceklestirilirken onlarin yeteneklerini  gelistirmeyi

amaglayan farkli bircok yontem ve yaklasim kullanilmaktadir.

Ulkemizde ise bu dgrencilerin egitimleri igin MEB biinyesinde kurulmus ve sayilari
bugiin itibariyle 56’y1 bulmus olan Bilim ve Sanat Merkezleri 6ne ¢ikmaktadir (MEB,
2009). Bilim ve Sanat Merkezleri’nde (BILSEM), 6rgiin egitim kapsaminda iistiin veya
0zel yetenekli Ogrencilerin egitimine yonelik grup ve bireysel egitim programlari
uygulanmaktadir. Bunun yani sira istiin yetenekli Ogrencilerin egitimleri amaciyla
kurulmus ve halen egitim vermekte olan farkli 6zel okullar, ¢ocuk kuliipleri ve

programlar da bulunmaktadir.

1991 — 1992 &gretim yilinda Ozel Yeni Ufuklar Koleji, normalin {izerinde zeka
boliimiine sahip 6grencilere hizmet vermistir. Bu uygulamanin hemen ardindan Tiirk
Egitim Vakfi inan¢ Tiirkes Ozel Lisesi (TEVITOL) hizmete girmistir. Bu okul,
Tiirkiye’nin gesitli elverissiz kesimlerinden gelen iistiin yetenekli dgrencileri egitmeyi

hedeflemistir (Davasligil, Aslan ve Beskardes, 2000).
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Bunlarm yani sira 2007 yilinda Anadolu Universitesi biinyesinde Tiirkiye Bilimsel ve
Teknolojik Arastirma Kurumu’nun (TUBITAK) da destegiyle egitime baslayan ve
ilkogretim II. kademe seviyesinde olup matematik ve fen bilimlerinde iistiin yetenekli
olan &grencilerin egitimlerini hedef alan Ustiin Yetenekliler Egitim Programlar
(UYEP) bulunmaktadir. Program halen siirmekte Ve su an orta dgretim diizeyindeki

iistlin yetenekli 6grencilere de egitim vermektedir (Sak, 2009).

1.1.2.1. Bilim ve Sanat Merkezleri: Amaci, Misyonu, Vizyonu, (")grenci Tanilama,

Egitim ve Destek Hizmetleri ile Merkezlere Ogretmen Sec¢imi

Ulkemizde resmi olarak 1997 yilinda egitim-6gretime baslamis olan Bilim ve Sanat
Merkezlerinin amaci , vizyonu, misyonu, 6grenci tanilama, egitim ve destek hizmetleri,
Bilim ve Sanat Merkezleri Yonergesi'nde (MEB, 2007) tanimlanmistir. Bu yonergeye

gore;

Merkezlerin Amact: Diger egitim kurumlarinin genel amaglarmin yanisira liderlik,
yaratict ve lretici diisiince yeteneklerini ulusal ve toplumsal bir anlayisla iilke
kalkinmasina katkida bulunacak sekilde gelistirmelerini, Yyetenek alani/alanlarinin
gelistirilmesinin yan sira, sosyal ve duygusal gelisimlerinin de saglanarak biitiinliik
icinde degerlendirilmesini, yeteneklerinin ve yaraticiliklarinin erken yasta fark edilerek
gelistirilmesini, bireysel yeteneklerinin farkinda olmalarini ve kapasitelerini gelistirerek
en Ust diizeyde kullanmalarini, bilimsel diisiince ve davranislarla estetik degerleri
birlestiren, tiretken, sorun ¢6zen kendini gergeklestirmis bireyler olarak yetismelerini, is
alanlarindaki ihtiyaca yonelik yeni diisiinceler 6nerebilmelerini, teknik bulus ve ¢agdas
araclar gelistirebilmelerini, iistiin yetenekleri dogrultusunda bilimsel ¢aligsma disiplini
edinmelerine imkan saglayan sartlarin, ortam ve firsatlarin olusturularak disiplinler arasi
caligmalardaki kazanimlarla sorunlar1 ¢ézmeye ya da ihtiyact karsilamaya yonelik
cesitli projeler gerceklestirmelerini, Yyasam projelerini gerceklestirme firsat ve

imkanlarinin verilmesini saglamaktir.
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Merkezlerin Misyonu ve Visyonu: Merkezlerin misyonu; zeka, yaraticilik, sanat,
liderlik kapasiteleri veya 6zel akademik alanlarda yasitlarina gore yiiksek diizeyde
performans gosteren Ogrencilere uzmanlar tarafindan yasantisal bir egitim vermektir.
Merkezlerin vizyonu ise hedef kitlesindeki {iistiin yetenekli &grencilerin, bireysel
yeteneklerinin farkinda olmalarint ve kapasitelerini gelistirerek en iist diizeyde

kullanmalarini saglamaktir.

Tanilama ve Yerlestirme: Merkezlerin hedef Kkitlesi; okul oncesi, ilkogretim ve
ortadgretim c¢agindaki {stiin yetenekli Ogrencilerdir. Merkezlerdeki tanilama ve
yerlestirme agamalari sunlardir: aday gosterme, 6n degerlendirme, grup tarama, bireysel

inceleme, kayit ve yerlestirme.

Aday gosterme sireci Ustlin  yetenekli O6grencileri belirlemek amaciyla veliler,
ogretmenler ve smif rehber 6gretmenler, aday gosterme siirecini baslatabilmektedirler.
Aday gosterilecek ogrenciler igin, her 6gretim yilinin ekim ayi iginde Bakanlik¢a
hazirlanan Gozlem Formlari, ilgili kurumlara, merkez tarafindan gonderilir. Bu gozlem
formlari; veliler, 6gretmenler ve sinif rehber 6gretmenler tarafindan doldurulur. Aday
gosterilen Ogrenciler, merkezler tarafindan yapilacak olan incelemeler sonucunda
tanilamaya siirecine dahil edilirler. On degerlendirme asamasinda orgiin egitim
kurumlarinca veya velisi tarafindan aday gosterilen 6grencilerin gozlem formlari,
tanilama komisyonunca degerlendirilir. Degerlendirme sonucuna gore grup taramasina
alinacak oOgrenci listeleri okullarina veya velisine bildirilir. On  degerlendirme
sonucunda grup taramasina katilmasi uygun goriilen 6grenciler, tist danisma kurulunca
belirlenen 6lgme araglart ve Olgiitleri dogrultusunda grup taramasina alinirlar. Grup
taramasinda yeterli performans gosteren Ogrenciler ile okul Oncesi Orglin egitim
kurumlarinca veya wvelisi tarafindan aday gosterilen ¢ocuklardan tanilama
komisyonunca bireysel incelemeye alinmalart uygun goriilenler, yine tanilama
komisyonunca uygun goriilen psikolojik danigmanlarca bu merkezlerde bireysel
incelemeye alinirlar. Bireysel inceleme ve degerlendirme sonuglarina gore siralanan
ogrenci listesi Genel Miidiirliik¢e yapilacak degerlendirme sonucunda onaylanarak ilgili

Merkeze gonderilir. Listede yer alan 6grencilerin kayit islemi i¢in gerekli olan belgeler
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ogrenci velisi tarafindan hazirlanarak merkeze teslim edilir. Ogrencinin kayit ve

yerlestirme islemi sonuclandirilir.

Egitim ve Destek Hizmetleri: Merkezlere Kkayitlart yapilan okul Oncesi egitimi,
ilkogretim ve ortadgretim ¢ag1 6grencilerinin hazir bulunusluk diizeyi 6l¢iildiikten sonra
bu 6grenciler merkezlerce diizenlenmis olan farkli alanlardaki egitim programlarina
alinirlar. Programlar1 tamamlayan Ogrencilere tamamladigi her programin sonunda

merkez miidiirliigiince Tamamlama Belgesi verilir.

Merkezlere Ogretmen Se¢imi: MEB tarafindan belirlenen su kriterlere gore basvurular
kabul edilmektedir: son ii¢ yillik iyi derecede sicil notu almis olmak ve Akademik
Personel ve Lisansiistii Egitimi Sinavindan (ALES) belirlenen puanin {izerinde bir puan
almis olmak. Degerlendirmeler ise bagvuru yapan 6gretmenlerin kendi alaninda veya
iistiin yeteneklilerin egitim alaninda yapmis ya da yapmakta olduklari lisansiistii
egitimin dereceleri, yabanci dil seviyeleri, yayinlari, katilmis olduklar1 uluslar arasi
veya ulusal projeler, lisans mezuniyet ortalamalar1 ve sahip olduklari {invanlar (uzman
Ogretmen, basOgretmen) gibi kriterlere gore yapilmaktadir. Degerlendirme sonucunda
secilen adaylar MEB tarafindan kursa alinirlar ve kursu tamamlayan 6gretmenlere kurs
sonunda miilakat degerlendirmesi yapilir. Yapilan degerlendirmeler sonucunda 70

(yetmis) ve iizeri puan alan adaylar basarili sayilirlar.

1.2. Ustiin Yetenekli Ogrencilerin Rehberlik Hizmetine Thtiya¢ Duyduklar1 Bazi

Gereksinim Konulari ve Sorunlari

Ustiin yetenekli olma olgusu bazen iki ucu keskin bir kilica benzetilebilmektedir. Farkli
olmak akranlar arasinda bazen bir yiik ya da dert olarak goriiliirken, yetigkinler arasinda
kiymetli bir durum olarak nitelendirilmektedir (Robinson, 1997). Farkli olmak da ¢ogu

zaman farkli gereksinimleri beraberinde getirebilmektedir.

Ustiin yetenekli cocuklar icin rehberlik hizmetlerinin gerekliligi normal ¢ocuklara
paralel olarak, {istiin yeteneklilerin; psikolojik, sosyal, duygusal ve ¢evresel sorunlari ile

bas edebilme gereksinimleri sonucu ortaya ¢ikmistir. Milgram (1991)’a gore {istiin



@ ANADOLU UNIVERSITESI

yetenekli 6grenciler normal 6grencilerle ayni gereksinimlerine ihtiyag duymaktadirlar.
Fakat bu gereksinimler, onlarin sahip olduklar1 yeteneklerinden kaynakli olarak farklilik
gosterebilmektedir. Yani iistiin yetenegin derecesi ne kadar yiiksek ve farkli ise o iistiin

yetenekli bireyin gereksinimleri de o derecede karmasiklasabilmektedir.

Ustiin yetenekli 6grencilerin rehberlik gereksinimlerini daha yakindan gérebilmek icin
iistiin yetenekliler iizerinde yapilmis olan arastirmalarin ve bu arastirmalardan elde
edilen bulgularin irdelenmesi gerekmektedir. Bu boliimde {istiin yetenekli bireylerin
gereksinimleri lizerine yapilmis olan; karsilastirmali arastirmalardan, karsilastirmali
olmayan arastirmalardan ve dogrudan {stiin yetenekli bireylerin  rehberlik
gereksinimleri lizerine yapilmis olan betimsel ¢alismalardan elde edilmis olan bulgular
ele alinacaktir. Kargilastirmali arastirmalar bir deney grubu bir de kontrol grubu olmak
tizere iki grubu kapsamaktadir. Karsilastirmali olmayan aragtirmalar ise sadece tistiin
yetenekli dgrencilerden olusan gruplarla yapilan arastirmalar1 ifade etmektedir. ilgili
rehberlik gereksinimleri akademik geresinimler ve sosyo-duygusal gereksinimler

basliklar1 alinda ele alinmustur.

1.2.1. Akademik Gereksinimler

Her birey gibi istiin yetenekli bireyler de farkli ya da ortak gereksinimler
sergileyebilmektedirler. Gereksinimler ise yetenek alanlarina ve istiinligiin derecesine
gore farklilik gosterebilmektedir. Akademik gereksinimler; iistiin yetenekli 6grencilerin
kendileri hakkinda, akademik ve kariyer firsatlari ile ilgili gereksinim duyduklart
bilgileri kapsamaktadir. Bu baglamda; iistiin yetenekli 6grencilerin biiyiik bir kismi
beklenmedik basarisizlik (National Commission on Excellence in Education, 1983),
okulu birakma, se¢gmeyi diisiindiikleri meslek ve bu meslege yonelik olarak egitim
alacaklar1 okul segenekleri ve bu okullarin olumlu-olumsuz 6zellikleri (Peroone, 1986)
konusunda gereksinime ihtiya¢ duymaktadirlar. Neihart (1991)’a gore {istiin yetenekli
cocuklar, yukarida verilen konulardan farkli olarak 6grenme gii¢liigii konusunda da

destege ihtiya¢ duyabilmektedirler.
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Bunlarin yani sira iistiin yetenekli 6grenciler, sahip olduklart yeteneklerin farkinda
olmalar1 igin yetenekleri hakkinda kesin ve acik bir sekilde bilgilendirilmelidirler.
Boylelikle de sahip olduklar1 yeteneklerinin, meslek ve okul se¢imi ile kariyer
planlamalar1 tizerinde etkili olmas1 saglanabilecektir. Asagida akademik gereksinimler

olarak degerlendirilebilecek olan bazi gereksinimler yan basliklar halinde ele alinmistir.

1.2.1.1. Beklenmedik Basarisizlik

Ustiin yetenekli 6grencilerde beklenmedik basarisizlik neredeyse yarim asirdan beridir
arastirma konularmin odagi olmaktadir. Bazi aragtirmacilara gore beklenmedik
basarisizlik gosteren {istiin yetenekli Ogrenci; “kiiltiiriimiiziin en biiyiik sosyal
kayiplarindan biri” olarak betimlenmektedir (Gowan, 1955’den aktaran Emerick,
2004). Baz1 arastirmacilara gore de lstiin yeteneklilerde beklenmedik basarisizlik gibi
bir olgunun var oldugu bile kabul edilmemektedir (Behrens ve Vernon, 1978).
Arastirmacilar arasinda da, beklenmedik basarisizligin hangi normlara gore belirlenmesi
gerektigi tartismasi  siiregelmektedir. Dowdall ve Colangelo (1982)’ya gore
beklenmedik basarisizlik ii¢ sekilde belirlenebilmektedir: a) iki standart oOlglim
arasindaki farklilik, b) bir standart 6l¢lim ile bir standart olmayan performans arasindaki

farklilik ve c) iki standart olmayan 6l¢tim arasindaki farklilik.

Ustiin yetenekli ve basarili olan o6grencilerle karsilastirildiklarinda beklenmedik
basarisizlik gdsteren iistiin yeteneklilerin; sosyal olarak olgunlasmamis (Hecht, 1975),
daha fazla duygusal sorunlar1 olan (Pringle, 1970) ve anti-sosyal davranislara yonelen
(Bricklin ve Bricklin, 1967) bireyler olduklar diisiiniilmektedir. Ustiin yetenekli olup da
beklenmedik basarisizlik gosteren 6grenciler arasinda yapilan bir karsilagtirmaya gore
iistiin yetenekli erkek Ogrencilerin, iistiin yetenekli kiz 6grencilere nazaran (%90,3’e
%09,7) daha fazla beklenmedik basarisizlik gostermekte olduklar1 ortaya ¢ikmistir
(Colangelo ve digerleri, 2004). McCoach ve Siegle (2003), basarili olan ve beklenmedik
basarisizlik gosteren iistiin yetenekliler arasindaki farkliliklarin akademik 6z-algida
degil de motivasyon, kendini denetleme, hedef belirleme, 6gretmenlere ve okula karsi
tutumlar oldugunu bulmuslardir. Bu bulgu da akla, beklenmedik basarisizligin bazi

diger gereksinimlerin agilamamasindan kaynaklanabilecegi fikrini getirebilmektedir.

10
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1.2.1.2. Motivasyon

Renzulli (1986)’ye gore iistiin yetenek; ortalama iizeri kabiliyet, yaraticilik ve goreve
baglilik bilesenlerinin etkilesiminden meydana gelen bir olgudur. Bu bilesenlerden
goreve baglilik bileseni bazi arastirmacilar tarafindan motivasyon kavramiyla dogrudan
iliskili olarak goriilmektedir (Clinkenbeard, 1994; Lens ve Rand, 2000; Street,
2001°den aktaran Phillips ve Lindsay, 2006).

99 6grenciyle yapilmis olan bir ¢alismada yiiksek 1Q’ya sahip 6grencilerin ortalama ve
daha disiik 1Q’ya sahip Ggrencilerle karsilagtirildiklarinda bazi akademik konularda
daha yiiksek motivasyon gostermekte olduklari goriilmiistiir (Gottfried ve Gottfried,
1996). Genel olarak arastirma bulgulari da benzer sonuglar gostermektedir ama iistiin
yetenekli Ggrencinin motivasyon kaybi yasamasi durumunda bu 6grencinin yetenek
kaybina ugramasi ya da yeteneg8inin korelmesi gibi durumlar ortaya cikabilecektir.
Dahas1 kuramsal temelde de olsa Renzulli’nin tanimina gore iistiin yetenegin varlig1 da

tehlikeye girebilecektir.

1.2.1.3. Gelecek Planlamasi (Egitim ve Kariyer Planlamasi)

Ustiin yetenekli &grenciler normal &grencilere nazaran farkli kariyer gelisimlerine
ihtiya¢ duyabilmektedirler. Kelly (1992)’e gore iist seviye akademik yetenek ile kariyer
olgunlugu, arasinda giivenilir derecede bir iliski bulunmaktadir. Oyle ki, iistiin yetenekli
ogrenciler de normal O6grencilere nazaran is ve kariyer konularinda daha fazla merak

icinde olmakta ve daha fazla bilgiye sahip olmaktadirlar (Kelly ve Cobb, 1991).

Bu konu iizerine yapilmis olan bircok aragtirmanin bulgulari, istiin yetenekli
ogrencilerin kariyer ve egitim planlamasi1 konularinda yeterince destek alamamaktan
sikdyet ettiklerini gostermektedir (Kerr ve Colangelo, 1988; Montgomery ve Benbow,
1992; Post-Kamer ve Perrone, 1983’den aktaran Moon, Kelly ve Feldhusen, 2004). Yoo
ve Moon (2006), iistiin yetenekli 6grencilerin gereksinim konular1 ve sorunlar {izerine

yapmis olduklar1 bir aragtirmada hem ergenlik oncesi hem de ergen {istiin yetenekli
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ogrencilerin en fazla destege ihtiyac duyduklar1 {i¢ gereksinim igerisinde egitim

planlamasi ve kariyer planlamasi konularinin oldugunu bulmuslardir.

1.2.1.4. Yetenek Gelisimi

Ustiin yetenekli olmak beraberinde ortalamanin iizerinde derecelerde bir veya birden
fazla kabiliyeti ya da yetenegi de icerisinde barindirabilmektedir. Bu baglamda birincil
Onem tasiyan asama yetenekli Ogrenciyi tanilamanin Otesinde onun yeteneklerini
gelistirebilecek firsatlar olusturabilmektedir. Aragtirmacinin kisisel goriisiine gore {istiin
yetenekli 0grencinin yetenek gelisimi konusu 6n planda tutulmasi gereken en onemli

sorunlardan birisidir.

Yoo ve Moon (2006) tarafindan istiin yetenekli dgrencilerin rehberlik gereksinimleri
tizerine yapilmis olan bir arastirmanin bulgularina gore ergenlik oncesi iistiin yetenekli
ogrencilerin en fazla destege ihtiya¢ duyduklari ti¢ gereksinimden birisinin yetenek
gelisimi iizerine oldugu goriilmektedir. Genel olarak gereksinimler iizerine yapilan
betimsel ¢aligmalarda bu konunun pek fazla yer edinememis olmasi da alan
arastirmacilarinin ve {stiin yetenekli 6grencilerin ebeveynlerinin yetenek gelisimi

konusunun dnemi tizerinde hem fikir olmalarindan kaynaklaniyor olmasi diisiiniilebilir.

1.2.1.5. Kaygi

Ustiin yetenekli dgrenciye yonelik beklentiler genellikle yiiksek olmaktadir. Okul
basarisi, sinavlardan yiiksek puanlar alma, 1yi okullar1 kazanip bu okullarda egitim
alabilme vb. gibi durumlarda bu OGgrencilerin basarisiz olabilme ya da hedeflerine

ulasamayabilme gibi diisiincelerden dolay: kaygiya diigebilmeleri muhtemeldir.

Alan yazinda bu baslik genel olarak iistiin yetenekli 6grencinin iyi olma durumu konusu
ile iligkili olarak ele alinmaktadir. Ustiin yetenekli dgrencinin iyi olma durumu iizerine
farkli goriisler bulunmaktadir. Bir arastirmaya gore iistiin yetenekli 6grencilerin belirgin
derecede yliksek kaygi skorlar1 aldiklar1 ve asir1 kaygili olduklart bulgusuna ulasilmistir
(Tong ve Yewchuk,1996).
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1.2.1.6. Okulu Birakma

Robertson (1991), okulu birakan tiim Ogrencilerin %25’inin bunu 16 yasinda
yaptiklarin1 ve bunlarin da %18 ila %25’inin istlin yetenekli 6grenciler olduklarini
bildirmektedir. Marland raporuna gore de okulu birakan Ogrencilerin %18’i iistiin
yetenekli 6grencilerdir (Irvine, 1987°den aktaran Renzulli ve Park, 2000). Renzulli ve
Park (2000) okullarin1 birakmis olan 12625 katilimciyla uzun soluklu bir ¢alisma
yapmistirlar. Bu katilimcilardan %72,1°1 (n=9105) normal, % 27,9’u (n=3520) ise {istiin
yetenekli bireylerdir. Normal bireylerin %3,8’i (n=477) okulu birakirken, {istiin

yetenekli bireylerin %1,4’i (n=177) okulu birakmis olduklari sonucuna ulagilmustir.

Sadowski (1987), yapmis oldugu bir calismada okulu birakan {istiin yetenekli
ogrencilerde karakteristik olarak; a) ev ortaminda istikrarsizlik, b) ¢evrelerinde madde
bagimlilig1 ya da alkol tiiketimi, ¢) okula karsi ilgisizlik ve motivasyonsuzluk, d)
otoriteye ve okula karst olumsuz ve asi tutumlar, e) okullarinda {istiin yetenekli
ogrencilere uygun miifredat yoklugu, f) akran iliskilerinde zayiflik ve sosyal izolasyon
ve g) rehberlik ve psikolojik danismanlik servislerinin olmayis1 ya da okul ve aile

arasinda iletisimin olmayis1 gibi durumlarin gézlendigi ile ilgili kanitlar bulmustur.

Kaskaloglu (2007), iistiin yetenekli olup okulu birakan 6grenciler konusunda bir meta-
analiz ¢alismasit yapmustir. Bu ¢alismada ilgili alanyazinda yer alan toplam 16
calismanin bulgular1 analiz edilmistir. Kaskaloglu’nun ortaya ¢ikarmis oldugu bulgulara
gore okullarini birakan iistiin yetenekli 6grencilerin okullarin1 birakma gerekgelerinden
en sik olarak goriilenler sunlardir: sosyal ve davranigsal sorunlar (% 66,6), duygusal
sorunlar (% 50), organizasyon eksikligi (% 50), aile i¢i sorunlar (% 50), ailede yasanan
ayirilik ya da bosanmalar (% 50), motivasyon eksikligi (% 50), okula karst olumsuz
tutum ya da isteksizlik (% 66,6), zayif 6grenci-6gretmen iliskileri (% 66,6), zayif akran
iliskileri (% 66,6), yetersiz akademik destek (% 58,3).

13



@ ANADOLU UNIVERSITESI

1.2.1.7. Miikemmeliyetgilik

Miikemmeliyet¢ilik, pek ¢ok arastirmacinin ilgisini ¢ekmekle birlikte alan yazinda
miitkemmeliyetgilik tanimi {izerinde heniiz bir uzlasmaya varilamadigi goriilmektedir.
Hewitt ve Flett (1991)’e gére miikemmeliyetgilik patolojik bir olgudur ve kendine
yonelik, bagkasinda yonelik ve sosyal kaynakli olmak {izere {i¢ boyutta
tanimlanmaktadir. Burns (1980) ise miikemmeliyet¢ileri, 6z degerlerini tamamiyla
basar1 ve verimlilik kriterleri ile 6lgen ve imkansiz amaglara dogru zorlayici ve 1srarci

bir sekilde ¢aba gosteren bireyler olarak tanimlamaktadir.

Alan yazma bakildiginda miikemmeliyetcilik konusu ile oldukca fazla ilgilenilmekte
oldugu goriilmektedir. Yapilan arastirmalarin bazilar1 {stiin yetenekli olup da aym
zamanda da miikemmeliyet¢i olanlarin iyi olma durumlarina odaklanmistir (Kline ve
Short, 1991; Roberts ve Lovett, 1994; Schuler, 2000). Bazilar1 ise tistiin yeteneklilerdeki
miitkemmeliyetgiligin farkli boyutlarini degerlendirmis (Parker, 1997; Parker ve Stumpf,
1995) ve diger arastirmalar da miikemmeliyet¢iligin olgusunu {istliin yetenekli olan
bireylerle tstiin yetenekli olmayan bireyler arasinda karsilastirmigtirlar (LoCierco ve
Ashby, 2000°den aktaran Neumeister, 2004).

Karsilagtirmali aragtirma sonuglarina gore; lstiin yetenekli bireylerin {istiin yetenekli
olmayan bireylere nazaran asir1 derecede milkemmeliyetcilik (Schuler, 1997)
gostermekte olduklar1 goriilmektedir. Orange (1997) tarafindan yapilan bir arastirmanin
bulgularina goére de {Ustlin yetenekli Ogrencilerin miikemmeliyetcilik puanlarminin
normal dgrencilerin milkemmeliyetgilik puanlarina nazaran daha yiiksek oldugu ortaya
cikmistir. Bu ve benzeri arastirmalarin cogunlugu iistiin yetenekli olmanin beraberinde
miikemmeliyetciligi de getirebilmekte oldugunu gostermektedir. Elbette bu durum tiim
iistlin yetenekli olan Ogrenciler ya da bireyler, ayn1 zamanda miikemmeliyetgidirler

anlamina da gelmemektedir.
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1.2.2. Sosyo-Duygusal Gereksinimler

Sosyo-duygusal konularda ele alinan gereksinimler {istiin yetenekli Ogrencilerin;
tutumlari, degerleri, aile-kardes-akran-6gretmen ve diger yetiskinler ile etkilesimlerini
kapsamaktadir. Akran iligkilerinde yasanan zorluklar, depresyon, su¢ isleme ve hatta
intihar gibi olgular da bu baslik altinda incelenebilmektedir (Myers ve Pace, 1986).
Mendaglio ve Peterson (2007) ¢ok imkanlilik ve erteleme konularinin rehberlik
gereksinimleri dahilinde tutulmasi gerektigini one slirmiislerdir. Lovecky (1993) de,
kolay heyecana kapilma ozelliklerinden dolayr iistiin yetenekli 6grencilerin; kendini
denetleme ve Kkendini kontrol etme konularinda rehberlige destegine ihtiyag
duyduklarini 6ne siirmektedir. Yine hassaslik, yogunluk, basariya sartlanmislik
(Lovecky, 1992) ve es-zamanli olmayan gelisim (Silverman, 1997) de davranis
problemlerinin temelinde yer alabilmektedir. Aslinda tstiin yetenekli 6grencilerdeki cok
potansiyelliligin karmasik olusu ve akademik uyum konusuna asir1 dikkat edilmesi gibi
durumlar sosyo-duygusal uyum konularindaki gereksinimlerin tizerini kolayca
ortebilmektedir. Ustiin yetenekli 6grencilerin ¢ogu yalniz birakilma, dislanma ve diisiik
0z-sayg1 gibi sorunlarla da karsi karsiya kalabilmektedirler (Betts, 1986’den aktaran
Barnette, 1989). Moon (2003); mutluluk, iyi-olma ve yasam memnuniyeti, 6grencilerin
0z-farkindaliklari, karar verme ve kendini denetleme becerilerinin gelisimi
konularindaki ¢iktilardan ziyade basar1 ¢iktilarinin daha ¢ok vurgulaniyor oldugunu

belirtmektedir.

Karsilagtirmali olmayan arastirmalar; asir1 duyarlilik (Hebert, 2000), yalmizlik (Kaiser
ve Berndt, 1985), intihar (Cross, Gust-Brey ve Ball, 2002), cinsel egilimle iliskili
olarak endise (Peterson ve Rischar, 2000), yaraticilikla iligkili olarak kolay
incinebilirlik (Csikszentmihalyi, 1996) gibi olumsuzluklarin {istiin yetenekli bireylerde
gozlemlendigini ortaya c¢ikarmistir (Peterson, 2006). Ustiin yeteneklilerle calisan
klinisyenler ve iistlin yetenekli ¢ocuklarin aileleri; kisilik gelisimi, ¢ok imkanlilik, ice
doniikliik, akran iliskileri ve hassaslik gibi iistiin yetenek ile iligkili konularda destege
ihtiyaglar1 olduklarin1 vurgulamislardir (Jackson ve Peterson, 2003’den aktaran
Mendaglio, 2005). Ustiin yetenekliligin, davranis ve depresyon bozukluklar: gibi akli

saglik belirtilerini gizleyebildigi iizerine bazi klinik kanitlar da bulunmaktadir
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(Kaufmann ve digerleri, 2000; Kauffman ve Castellanos, 2000; Jackson ve Peterson,
2003’den aktaran Moon ve digerleri, 2004). Hassaslik, ige doniiklik, azimlilik
(Lovecky, 1992) ve eszamanli olmayan gelisim (Silverman, 1997), iistiin yetenekli
Ogrencilerdeki davranig problemlerinin temelini olusturabilmektedir (Peterson, 2006) ve
bu davraniglarin agiklanamamasi tstiin yetenekli 6grencilerde duygusal endiseye yol
acabilmektedir (Moon, 2003). Ustiin yetenekli bireylerde iistiin yetenekli olarak
tanilanmis olmanin(etiketlenme) beraberinde getirdigi yiike de yeteri kadar dikkat
edilmemektedir (Peterson, 2006; Yoo ve Moon, 2006). Bu yiikiin ortadan
kaldirilamamis ya da hafifletilememis olmasinin, iistiin yetenekli bireylerde sosyal
izolasyon gibi farkli sorunlarin ortaya ¢ikmasinin nedenlerinden birisi haline

gelebilmesi muhtemeldir.

Baz1 aragtirma bulgularina gore iistiin yetenekli 6grencilerin normal 6grencilere nazaran
daha olumlu sosyo-duygusal 6zelliklere sahip olduklari ve daha az yasam zorluklari
cektikleri sdylenebilmektedir (Janos ve Robinson, 1985; Tannenbaum, 1983; Terman,
1925; Terman ve Oden, 1959’dan aktaran Milgram, 1991). Ancak, bu bulgular; istiin
yetenekli Ogrencilerin sosyo-duygusal gereksinimleri agisindan rehberlik destegine
ihtiya¢ duymadiklarina isaret etmemelidir. Webb ve digerlerine (2005) gore bu sorunlari
ve gereksinimleri bazi psikologlar ve psikolojik danigmanlar {istiin yetenekli olmakla
iligkili olarak gormeyebilirler. Bu gibi yanlis yorumlar 6grencilerde duygusal sikintilara

(Moon, 2003), stres de depresyon ve kaygiya neden olabilmektedir (Peterson, 2006).

Bir arastirmanin bulgularina gore iistiin yetenekli 6grencilerin %40°1 kendilerini diger
ogrencilerden farkli hissettiklerini belirtmektedirler. Her ne kadar bu Ogrenciler
kendilerindeki farkliliklarin olumlu yonde oldugunu belirtseler de bu farkliliklar; diigiik
0z-sayg1 ve akran iligkilerinde yasanan zorluklarla iliskili olarak goriilmektedir (Janos,
Fung ve Robinson, 1985). Bu gibi farkliliklar da iistiin yetenekli 6grenciler de sosyo-

duygusal sorunlara yol acabilmektedir (Monks, Heller ve Passow, 2000).
Ancak, yukarida belirtilmis olan gereksinimlerin yani sira iistiin yetenekli 6grenciler

benzersiz sosyo-duygusal gereksinimler gosterebilirler ve bu gereksinimleri hedef alan

farklilagtirilmis rehberlik ve psikolojik danismanlik programlarindan daha iyi bir sekilde
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faydalanabilirler (Robinson, Reis, Neihart ve Moon, 2002). Buradan itibaren ele
almacak olan gereksinimler, sosyal ve duygusal konularda destege ihtiya¢c duyulan

gereksinimler olarak nitelendirilebilir.

1.2.2.1. intihar Diisiincesi

Ustiin yetenekli olsun ya da olmasimn, tiim 6grencilerin ruhsal sagliklarinin yerinde
olmast ya da bu dengenin saglanmasi da Onemli bir gereksinim olarak
degerlendirilebilmektedir. Onceki boliimlerde ele alman depresyon sorunu ile iliskili
olarak iistiin yetenekli dgrencilerde intihar tesebbiislerinin goriilmesi de s6z konusu

olabilmektedir.

Amerika Birlesik Devletleri’'nde yapilmis olan bir arastirmanin bulgularina gore
ortadgretim Ogrencilerinin yaklasik %11°1 intihar diislincesi i¢inde ya da intihar
girisiminde bulunmaktadirlar (Kovacs, 1989; Reynolds, 1990’dan aktaran Baker, 2004).
Lajoie ve Shore (1981), intihar vakalar1 iizerine yapmis olduklar1 alan yazin
taramasinda, iistiin yetenekliler ile istiin yetenekli olmayan bireyler arasinda anlamli bir
farklilik olmadigini bulmuslardir. Baker (2004), {istlin yeteneklilerde intihar diislincesi
izerine yapmis oldugu arastirmada iistiin yetenekli 6grencilerin normal 6grencilere gore
belirgin bir farklilik gdstermedikleri bulgusuna ulagsmistir. Yoo ve Moon (20006)
tarafindan yapilan arastirmaya gore intihar konusunun hem ergenlik 6ncesi hem de
ergen istiin yetenekli 6grencilerde en az destege ihtiyag duyulan {i¢ gereksinimden biri
oldugu ortaya ¢ikmistir. Ancak bu konuda yapilmis olan arastirmalarin ve bulgularin az
olusu nedeniyle iistiin yetenekli dgrencilerin risk grubunda olup olmadiklar1 hakkinda

herhangi bir genelleme yapilamamaktadir.

1.2.2.2. Depresyon

Depresyon en 1iyi ifadeyle; genelde iiziintii ve giinliik aktivitelerden uzaklagsma ile
nitelendirilmekte olan semptomlar demeti (Kendall, Cantwell ve Kazdin, 1989) olarak
kavramsallastirilmaktadir (Amerikan Psikiyatri Dernegi, 1994’den aktaran Baker,
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2004). Depresyon, istiin yetenekli olsun ya da olmasin, pek ¢ok insanin yasaminda

ortaya ¢ikabilecek bir ruh halidir.

1980’lerde yapilmis olan bir dizi 6n aragtirmalara gore; Ustiin yetenekli 6grencilerin,
depresyon Olgeginde ortalama ya da ortalamanin altinda skorlar almakta olduklar
bulgusuna ulagilmistir (Berndt, Kaiser ve Van Aalst, 1982; Kaiser ve Berndt, 1985).
Bu bulgu bize, iistiin yetenekli 6grencilerin de normal 6grenciler kadar depresyon

konusunda rehberlik destegine ihtiyaglari olabilecegine isaret etmektedir.

Baker (2004)’mn karsilagtirmali olarak yapmis oldugu bir arastirmada, arastirmaya
katilan 6grencilerden lstiin yetenekli 6grencilerin %8’inin (n=46), normal 6grencilerin
%9’unun (n=56) ve st seviye istlin yetenekli 6grencilerin %12’sinin (n=32) belirgin
diizeylerde depresyon yasadiklart bulgusuna ulasiimistir. Dolayisiyla iistiin yetenekli
ogrenciler bir 6nceki paragrafta da deginildigi gibi hassas ve duygusal olabilmekteler ve
normal 6grenciler gibi depresyon hali igine girerek bu alanda rehberlik destegi almaya

ihtiyac duyabilmektedirler.

1.2.2.3. Oz-sayg1

Oz-sayg1 kavrami psikoloji alan yazininda en ¢ok arastirma konusu olan kavramlardan
birisidir. Rosenberg (1965), 6z-saygi kavramimi kiginin kendisine karsi duymakta
oldugu istikrarl deger ya da degerlilik olarak tanimlamistir. Bagka bir deyisle 6z-saygi,
kiginin kendini algilamasi ile iligkili olarak kendine verdigi deger olarak da

tanimlanabilir.

Bu konu {lizerine yapilan arastirmalara bakildiginda iistiin yetenekli dgrencilerin normal
ogrencilerle esit seviyede ya da ¢ogunlukla daha yiiksek seviyede 6z-saygi ve 6z-algi
gostermekte olduklar1 goriilmektedir (Bracken, 1980; Brody ve Benbow, 1986;
Coleman ve Fults, 1982; Hoge ve McSheffrey; 1991; Hoge ve Renzulli, 1991; Karnes
ve Wherry, 1981; Ketcham ve Snyder, 1977; Lehman ve Erdwins, 1981; Tidwell,
1980’den aktaran O’Connor, 2005). Her ne kadar normal &grencilerle esit seviyelerde

0z-sayg1 gostermekte olsalar da, iistiin yetenekli 6grencilerin yetenekleri dogrultusunda

18



@ ANADOLU UNIVERSITESI

bu durumun yeterli olup olmadig: tartisilabilir. Dahast esit diizeylerdeki 6z-say1 ve 6z-
algt bulgulari, bu Ogrencilerin bu konuda rehberlik destegine gereksinim

duymayacaklarina isaret etmemektedir.

1.2.2.4. Aile ve Arkadas iliskileri

Ustiin yetenekli dgrenci normal &grencilerden bircok yonde farklilik gdsteren bir
ogrencidir. Ancak bu durum onlarn iligkilerinde Rimm (2002) de {istiin yetenekli
ogrencilerin kendilerini sik¢a farkli hissediyor olarak gordiiklerini ve bu hissin onlarin
cevreleriyle olan iligkilerinde de etkili oldugunu 6ne siirmektedir. Yine Rimm (2002)’in
yapmis oldugu bir ¢alismaya gore iistiin yetenekli olarak tanilanmis olan dgrencilerin
siif arkadaslarina nazaran popiilariteleri karsilagtirnldiginda, {stiin  yetenekli
ogrencilerin istatistiksel olarak belirgin bir farklilik gosterdikleri ortaya ¢ikmistir. Yani,
uistlin yetenekli 6grenciler siniflarinda normal 6grencilere nazaran daha popiilerdir (Bain

ve Bell, 2004).

6-12 yas arasi iistiin yetenekli 6grencilerle yapilmis olan bir arastirmanin sonuglarina
gore bu Ogrenciler; zeki olmalariyla alay eden smif arkadaglari tarafindan
incitildiklerine, yetenekleri hakkinda karmasaya diistiiklerine, kendi 6z-beklentileri ve
baskalarmin beklentileri konusunda endiseye diistiiklerine, okulda ¢ogu zaman
dikkatlerinin dagildigina ve sikildiklarina isaret etmislerdir (Ford, 1989). Giinlimiizden
yaklagik 20 yil once elde edilmis olan bu bulgular bile istiin yetenekli 6grencilerin
ozellestirilmis ve farklilastirilmis rehberlik servislerinin destegine ihtiya¢ duyduklarini

acik bir sekilde gostermektedir.

Bain ve Bell (2004) tarafindan {istiin yetenekli Ogrencilerle basarili 6grencilerin
karsilastirilmasi iizerine yapilmis olan bir arastirmaya gore her iki grup arasinda akran
ve aile iligkileri konularinda istatistiksel bir farklilik olmadig1 ortaya ¢ikmistir. Sonug
olarak iistiin yetenekli 6grencinin farkli o6zelliklere sahip olmasinda dolay: aile ve
akranlar1 ile iliskilerinde sorunlar yasamasi olasidir. Bu sorunlar ¢oziimil i¢in de

rehberlik servislerinin destegine ihtiya¢ duyabilecekleri diisiintilebilir.
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1.2.2.5. Duygusallik

Tiim ¢ocuklar duygusal, sosyal ve kisisel gelisimleri siiresince; yakin ¢evrelerinden ve
yasadiklar1 c¢evreden, diinya ve doga olaylarindan, diger insanlardan ve 0z
benliklerinden etkilenerek gelisirler (Lovecky, 1992). Ustiin yetenekli 6grenciler
diinyay1 algilama ve kavrayis yonlerinde, yasitlarindan faklilik gostermektedirler.
Dolayisiyla tistiin yetenekli ¢ocuklarin duygusal farkindaliklari, gelisimleri, farkliliklari
ve perspektifleri agisindan da yasitlarindan farklilasirlar (Betts ve Neihart, 1985;
Lovecky, 1992; Piechowski, 1991; Silverman, 1993-1996). Gelisimleri mukayese
edildiginde istiin yetenekli 6grencilerin duygusal yanlarinin yasitlarina goére daha
hassas ve daha derin oldugu soylenebilir. Alan yazina bakildiginda duygusallik ve
hassaslik kavramlariin ikisi birlikte iistiin yetenekli 6grencilerin duygusalligi olarak ele
alinmaktadir (Sabatani, 2002). Hassaslik ve yogun duygusallik ¢ocuklarin yasadiklar
duygusal deneyimlerinde (Roeper, 1982), empati kurmalarinda ve duygusal
farkindaliklarinda (Lehman ve Erdwins, 1982; Lovecky, 1992; Mendaglio, 1995;
Piechowski, 1991) duygusal derinlik, derin duygusal deneyimlere dayanir (Clark,
1983°den aktaran Sabatani, 2002). Cocuklar duygusal derinliklerinden dolay: herhangi
bir olayda olaganiistii reaksiyon gosterebilirler (Piechowski, 1991). Hassaslik o kadar
derin olabilmektedir ki, Ustiin yetenekli ogrenciler onlarla ilgisiz olan herhangi bir

durumu bile tizerlerine alabilmektedirler.

Mendaglio (1995), duygusal hassasligt bircok diislincenin, duygunun ve/veya
davranigin karsiminin farkindaligi olan ¢ok yonlii bir kavram olarak tanimlamistir. Bu
farkli boyutlardaki duygusal hassaslik ve derinligin digsavurumu farkl tepkiler ile ortaya
cikabilmektedir. Dabrowski yaptigi bir arastirmada, korku olarak disa wvurulan;
entelektiiel, kisisel, bedensel, duygusal ve yaratici bes boyuttan bahsetmistir. Mesela bu
korkulardan altinci sinifa dair bir 6grenci niikleer savas olacagr korkusu, digeri
cocuklara gosterilen siddete karst korku icindedir ve bir baskasi ise karanliktan
korkmaktadir. Bu korkular, ¢ocuklarin farkli gelisim diizeylerinde ortaya

cikabilmektedir (Silverman, 1996). Arastirmalar {istiin yetenekli erkek 6grencilerin daha
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cok entelektiiel yonden, iistiin yetenekli kiz Ogrencilerin ise duygusal ydnden
korkularimin oldugunu gostermektedir (Sabatani, 2002). Dolayisiyla iistiin yetenekli
olarak tanilanan Ogrencilerin duygusallik agisindan rehberlik destegine ihtiyag

duyabilecekleri diisiiniilebilir.

1.2.2.6. Sosyallesme

Terman ve Oden (1947)’in ilk ¢ikarimlar1 olan ve Janos ve Robinson (1985) tarafindan
da desteklenmis olan {istiin yetenekli 6grencilerin {ist diizey kisisel ve sosyal faaliyetleri
oldugu bilgisinin aksine gilinlimiiz alanyazin1 bu &grencilerin akranlarina nazaran
yiiksek oranda uyum sorunlar1 yasadiklar1 ve 6zellikle de sosyal ve kisisel strese maruz
kaldiklarin1 gostermektedir (Betts, 1986; Levine ve Tucker, 1986; Mallis, 1983; Myers
ve Pace, 1986; Webb, Mecjsroth ve Tolan, 1982’den aktaran Barnette, 1989). Farkli
bir bakis acisina gore de bu sosyal uyum sorunlar iistiin yetenekli olarak etiketlenmis
olmaktan kaynaklanmaktadir (Janos, Fung ve Robinson, 1985; Manaster, Chan,

Watt ve Wiehe, 1994; Manor-Bullock, Look ve Dixon, 1995’den aktaran Chan, 2004).

Gross (1989), iistiin yetenekli olmanin bu Ogrenciler lizerinde yarattigi bir etkiden
bahsetmektedir. O’na gore iistiin yetenekli 6grenciler normal siif ortamlarinda iki
secenekle karsilagsmaktadirlar: a) akademik agidan miikemmel olmak ya da b) tatmin
edici arkadas iliskileri gelistirerek sosyallesme. Yine Gross bu 0Ogrencilerin bu
ikilemden kurtulmalari i¢in en iyl yolun istiin yetenekli akranlariyla birlikte egitim

almalar1 ya da ¢aligsmalar1 oldugunu 6ne siirmektedir.

1.2.2.7. Madde Bagimlihg:

Andrews (1994) tarafindan yapilan bir arastirmaya gore 6. ila 12. sinif seviyelerindeki
iistlin yetenekli Ogrencilerin madde bagimmliligt durumlarmin toplumun geneliyle
kiyaslandiginda biiyiik bir benzerlik gosterdigi ortaya g¢ikmistir. Ayni arastirmanin
bulgularmma gore {istiin yetenekli ogrencilerin 6nemli bir kisminin madde
bagimliligindan uzak oldugu ve bu o&grencilerin madde bagimliliginin ailelerine,

kendilerine ve arkadaslarina nasil etki edecegi konusunda bilingli olduklar1 gériilmiistiir.
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Y00 ve Moon (2006) tarafindan yapilan arastirmaya gore hem ergenlik oncesi hem de
ergen lstlin yetenekli 6grencilerin en az destege ihtiya¢ duyduklar ii¢ gereksinimden

birisinin madde bagimlilig1 oldugu ortaya ¢ikmistir.

1.2.2.8. Bos Zamanlarim Degerlendirme

Ustiin yetenekli 6grencilerin okul disinda bos zamanlarini degerlendirebilme olanaklari
onlarin farkl ilgi alanlar1 ve belki de farkli ve yeni yeteneklerini kesfetmelerine imkan
tantyacaktir. Boylelikle de onlarin sahip olduklari yeteneklerinin gelisimi ve hatta

farkinda olmadiklar1 diger yeteneklerin ortaya ¢ikip gelismesi de saglanabilecektir.

Terman (1925) ve Freeman (1979) iistiin yetenekli 6grencilerin karakteristik olarak bir
veya daha fazla hobiye yogun ilgi gosterdiklerini ve bos zaman aktiviteleri
gerceklestirmeye calismak i¢cin de olduk¢a fazla zaman harcadiklarini 6ne
stirmektedirler (Phillips ve Lindsay, 2006). Bu baglamda {istiin yetenekli 6grencilerin
bos zaman aktivitelerinin planlanmasi konusunda rehberlik destegine ihtiyag

duyabilecekleri diisiiniilebilir.

1.2.2.9. Can Sikintis1

Can sikintisi, tim bireylerde nadiren ya da siklikla karsilagilabilen bir sorun olarak
nitelendirilebilir. Arastirmacilar tarafindan kabul edildigi {izere istiin yetenekli
ogrenciler asirt meraklhidirlar ve bundan dolay: rutinlerden c¢abuk sikilabilmektedirler.
Ustiin yetenekli bireylerin karakteristik dzelliklerinden olan rutinlerden ¢abuk sikilma
durumunun bir sonucu olarak da can sikintisinin ortaya c¢ikabilmekte oldugu

distiniilebilir.

Ustiin yeteneklilerin gereksinim konular1 ve sorunlari iizerine yapilmis olan
arastirmalara bakildiginda “can sikintis1” sorununun ilk olarak Yoo ve Moon tarafindan
yapilmis olan arastirmada ele alinmis oldugu goriilmektedir. Yoo ve Moon (2006), bir
rehberlik ve psikolojik danmigmanlik merkezinde istin yetenekli Ogrencilerin

ebeveynlerine uygulamis olduklar1 formlarin analizi sonucunda, ergenlik Oncesi ve
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ergen lstiin yetenekli 6grencilerin en fazla destege ihtiyag duyduklar1 ii¢ gereksinim

konusundan birisinin “can sikintis1” oldugunu ortaya ¢ikarmislardir.

Buraya kadar ele alinan bulgular dogrultusunda, iistiin yetenekli 6grencilerin gereksinim
konularmin ve sorunlarinin &grenciden 6grenciye farklilik gosterebilecegi ve bazi
gereksinimlerin ise istlin yetenekli 6grenciler arasinda ortak gereksinimler olabilecegi
ortaya ¢ikmaktadir. Ancak {istlin yetenekli 6grencilerin gereksinimleri konusunda heniiz
herhangi bir fikir birligine varilabilmis degildir. Bu ve benzeri arastirmalarin sayisi ve
gereksinimler konusundaki bulgular arttikca, Gistiin yetenekli 6grencilerin gereksinimleri

konusunda fikir birligine varabilme olasilig1 da o kadar artacaktir.

1.3.Problem

Alan yazinda da goriildiigii gibi pek cok tilkede iistiin yetenekli o6grenciler normal
egitim kurumlarinda akranlariyla birlikte egitimlerini siirdiiriirlerken; bunun yani sira
siif atlatma, yeteneklerinin gelisimlerine yonelik olarak diizenlenmis olan okul harici
programlara katilma gibi Onlemlerle bu &grencilerin  uyumlar1 saglanmaya
calistimaktadir. Ulkemizde de Bilim ve Sanat Merkezleri adi altinda agilmis olan
kurumlarda bu tistiin yetenekli 6grencilerin egitimleri okul dis1 uygulamalar kapsaminda
stirdiiriilmekte ve bu kurumlarda da distiin yetenekli Ogrencilerin yeteneklerinin
gelisimlerinin saglanmasi hedeflenmektedir. Ancak bu Ogrenciler, alan yazinda da
belirtildigi tizere, kendi ozellikleri dogrultusunda ve gerek toplumsal gerekse aile
yasantilar1 icerisinde gerekli destekleri elde edememektedirler. Hatta oOrgiin egitim
kurumlarinda da bu O6grencilerin kendilerine 6zgli gereksinimleriyle ilgili destekler
bulunmamaktadir. Yapilan aragtirmalar da bu Ogrencilerin okullarda ve giindelik
yagsamlarinda uyum sorunlari yasadiklarimi géstermektedir (Barnette, 1989; Betts, 1986;
Gross, 1989; Levine ve Tucker, 1986; Mallis, 1983; Myers ve Pace, 1986; Webb,
Mecjsroth ve Tolan, 1982).

Rehberlik ve psikolojik danismanlik servisleri egitim sisteminin 6nemli bir pargasidir.
Ozellikle farklilik gosteren ve 6zel egitim gerektiren dgrencilerin bu tiir hizmetlere

gereksinimleri daha fazladir. Arastirmacilar, gereksinim duydugu konularda gerekli
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destegi alamamis olan {stiin yetenekli bireylerde yaygin olarak bazi sorunlar
goriilebildigini  belirtmektedirler. Bu  sorunlardan  bazilari; depresyon,
milkemmeliyet¢ilik, sug¢ isleme, erteleme (Milgram, 1991; Myers ve Pace, 1986;
Mendaglio ve Peterson, 2007), kendini denetleme ve kendini kontrol etme (Lovecky,
1993), diisiik basar1 (Zuccone ve Amerikaner, 1986) olarak siralanabilmektedir. Heniiz
iistiin  yetenekli olma ile iligkisi kanitlanamamis olmasina ragmen yetiskinlik
donemlerinde intihar girisimleri bile gozlemlenebilmektedir (Myers ve Pace, 1986).
Biitiin bu durumlar goz oniine alindiginda tstiin yetenekli 6grencilere verilecek olan
rehberlik hizmetleri araciligiyla bu ogrencilerin sosyal, duygusal ve psikolojik
yonlerden de olumlu gelismeler kaydeden bireyler olmalar1 saglanabilecektir. Uluslar
aras1 alanda yapilan arastirmalar da bu Ogrencilere uygun hizmetlerin sunulmasi

durumunda bu 6grencilerin basarilarinin arttigini géstermektedir.

Ustiin yetenekli dgrencilerin rehberlik gereksinimleri iizerine yapilan aragtirmalar ile
onlara verilen rehberlik hizmetleri arasinda bir bosluk bulunmaktadir (Milgram, 1991).
Ulusalar arasi alanda da stiin yetenekli dgrencilerin rehberlik gereksinimleri {izerine
yapilmis olan smirl sayida arasgtirma bulunmaktadir. Bu aragtirmalar iistiin yetenekli
Ogrencilerin can sikintisi, yetenek gelisimi, egitim ve kariyer planlamasi (Yoo ve Moon,
2006); mitkemmeliyetcilik (Schuler, 1997; Orange, 1997); sosyallesme (Chan, 2004),
asir1 duygusallik (Sabatani, 2002); depresyon (Kaiser ve Berndt, 1985) gibi belli bagh
olarak nitelendirilebilecek gereksinimlerinin oldugunu géstermektedir. Ulkemizde {istiin
yetenekli 6grencilerin rehberlik hizmetleri okullardaki rehber 6gretmenler tarafindan
yiiriitiilmektedir. Ancak rehber 6gretmenlerin bu tiir 6grencilerin gereksinimlerini bilip
bilmedikleri, bu tiir Ogrencilerin gereksinimleri dogrultusunda destek saglayip
saglamadiklarina iliskin herhangi bir arastirma bulgusuna rastlanilmamistir. Dahasi
tistiin yetenekli 6grencilerin rehberlik gereksinimleri tizerine tilkemizde yapilmis olan
herhangi bir arastirma da bulunmamaktadir. Tim bu gerekgeler goéz Oniinde
bulunduruldugunda aragtirma problemi, {stiin yetenekli Ogrencilerin rehberlik

hizmetlerine olan gereksinimlerinden kaynaklanmuistir.

24



@ ANADOLU UNIVERSITESI

1.4. Amacg

Bu arastirmanin amaci ebeveynlerinin ve 0gretmenlerinin goriislerine gore ilkogretim
kademesindeki {istiin yetenekli 6grencilerin rehberlik hizmetlerine olan gereksinimlerini
belirlemektir. Bu amag¢ dogrultusunda asagidaki arastirma sorulari yanitlanmaya

calisiimustir.

a) Ilkogretim kademesindeki iistiin yetenekli Ogrencilerin annelerinin, bu
ogrencilerin rehberlik destegine gereksinim duyabilecekleri akademik ve

sosyo-duygusal gereksinimlerine iliskin goriisleri nelerdir?

b) ilkdgretim kademesindeki iistiin yetenekli ogrencilerin babalarmin, bu
ogrencilerin rehberlik destegine gereksinim duyabilecekleri akademik ve

sosyo-duygusal gereksinimlerine iliskin goriisleri nelerdir?

c) Ilkogretim kademesindeki iistiin yetenekli &grencilerin egitim gdrmekte
olduklar1 Bilim ve Sanat Merkezlerinde gorev yapan Ogretmenlerin, bu
Ogrencilerin rehberlik destegine gereksinim duyabilecekleri akademik ve

sosyo-duygusal gereksinimlerine iliskin gortisleri nelerdir?

1.5. Onem

Sorunu tanilamadan sorun ¢6zmeye ¢alismak yanlis bir yaklasgim olarak
nitelendirilebilmektedir. Ustiin yetenekli &grencilere yonelik rehberlik programlari
gelistirebilmek igin oncelikle onlarin gereksinimlerinin belirlenmesi gerekmektedir. Bu
gereksinimlerin belirlenmesi {izerine heniiz iilkemizde yapilmis olan herhangi bir
arastirma bulunmamaktadir. Gereksinimlerin belirlenmesine bagli olarak uygulanacak
olan strateji ve modellerin bu gereksinimleri karsilayacak bir bi¢imde gelistirilmesi de
bu 6grencilere verilecek olan rehberlik hizmetlerinin yararliligini da arttirabilecektir. Bu
arastirma sonucunda elde edilecek olan bulgularin iistiin yetenekli 6grencilerin rehberlik

hizmetlerine olan gereksinimlerinin  belirlenmesinde ve bu gereksinimlerin

25



@ ANADOLU UNIVERSITESI

karsilanmasinda etkili olmasi umulmaktadir. Ayrica gereksinimlerin belirlenmesine
bagli olarak dstiin yetenekli Ogrenciler i¢in etkili rehberlik programlarinin

hazirlanmasina da 6nciliik etmesi beklenmektedir.

1.6. Sayiltilar

Bu arastirmada asagidaki sayiltidan yola ¢ikilarak hareket edilmistir.

e Bilim ve Sanat Merkezlerine kabul edilen ve bu merkezlere devam etmekte olan

Ogrenciler, iistiin yetenekli 6grenciler olarak tanilanmiglardir.

1.7. Tamumlar

Ebeveyn : Anne ve baba (Tirk Dil Kurumu, 2010)

Ogretmen : Meslegi bilgi 6gretmek olan kimse (Tiirk Dil Kurumu, 2010)

[Ikogretim Kademesindeki Ogrenci : ilkogretim kurumlarinda egitim gdrmekte olan
ogrenci (1.- 8. siif)

Ustiin yetenek : Goreve baglilik, ortalama iizeri kabiliyet ve yaraticilik bilesenlerinin

birlesimi (Renzulli, 1986)
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2. YONTEM

Bu boéliimde aragtirma modeli, evren ve 6rneklem, veri toplama araglarinin tanitimi ve
verilerin toplanmasi ile toplanan verilerin ¢ozliimlenmesi i¢in kullanilmig olan

istatistiksel islemlerin agiklamalarina yer verilmistir.

2.1. Arastirma Modeli

Bu arastirma tarama modeli niteliginde betimsel bir calismadir. Ustiin yetenekli
ogrencilerin rehberlik gereksinimleri; bu 6grencilerin ebeveynleri ile bu 6grencilerin
devam etmekte olduklar1 Bilim ve Sanat Merkezlerindeki 6gretmenlerinin gereksinimler

tizerine belirttikleri goriisler araciligiyla saptanmaya ¢aligilmistir.

2.2. Evren ve Orneklem

Arastirmanin evrenini Ustiin yetenekli olarak tanilanmis olan 6grencilerin ebeveynleri
ile bu ogrencilerin yeteneklerini gelistirmek i¢in hazirlanmis olan Bilim ve Sanat

Merkezlerinde gorev yapmakta olan 6gretmenler olusturmaktadir.

Aragtirmanin katilimcilari, segkisiz olmayan ornekleme yoOntemlerinden tabakali
amacsal Ornekleme yontemi (Blytlikoztirk ve digerleri, 2008) kullanilarak
belirlenmistir. Aragtirma, Tiirkiye nin yedi cografi bolgesinin her birinden segilmis olan
ve Oncelikle bilim ve sanat merkezi aktif olarak egitim vermekte olan ve niifusu en
yogun olan sehirlerin (Istanbul, Ankara, Izmir, Van, Trabzon, Siirt, Adana) bilim ve

sanat merkezlerinde yiirtitiilmiistiir.

Aragtirmaya 144 iistlin yetenekli 68rencinin babasi ve 198 iistiin yetenekli 6grencinin
annesi olmak iizere toplam 342 ebeveyn ve BILSEM’lerde gorev yapmakta olan 100

ogretmen katilmistir. Milli Egitim Bakanlii’nin yaymlamis oldugu Milli Egitim
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Istatistik Kitabi’ndaki 2008-2009 egitim ve 6gretim yili verilerine gére Bilim ve Sanat
Merkezlerine kayitli olan toplam 6grenci sayist 5534 ve bu merkezlerde gorev

yapmakta olan 6gretmen sayisi ise 598’dir (MEB, 2009).

Arastirmaya katilmis olan ebeveyn sayisi 342°dir. Katilimcilarin %57,8’ini anneler,
%41,9’unu babalar olusturmaktadir. Ebeveynlerin %2,9’unun yaslar1 26 ile 30 yas
arasinda, %53,5’inin yaglar1 31 ile 40 yas arasinda, %40,7’sinin yaslar1 41 ile 50 yas
arasindadir. Ebeveynlerin %2,9’unun yaslar1 da 51 yas ve daha fazladir. Aragtirmaya
katilan tiim ebeveynlerin listlin yetenekli ¢ocuklarinin cinsiyetleri de %62,6’s1 erkek ve
%37,4’ii kiz olarak gergeklesmistir. Ustiin yetenekli dgrencilerin de %86’s1 ilkdgretim 1.
kademe seviyesinde, %14°i de ilkogretim II. kademe seviyesinde 6grenim gormekte

olan 6grencilerdir.

Arastirmaya katilmis olan Ogretmenlerin Sayist 100°dir. Bu Ogretmenlerin 32’si
(%32,7) bay ve 66’s1 (%67,3) bayandir. Arastirmaya katilan 6gretmenlerden ikisi

cinsiyet belirtmemistir.
Cizelge 1.

Katilimcilarin Ozellikleri- Ogretmenlerin Branslara Gére Dagilimi (n=100)

Branglar n Katilimc1 Yiizdeleri (%)
Fen ve teknoloji 6gretmeni 4 4
Gorsel sanatlar 6gretmeni 2 2
Matematik 6gretmeni 10 10
Miizik 6gretmeni 12 12
Rehber 6gretmen 7 7
Sinif 6gretmeni 14 14
Sosyal bilgiler 6gretmeni 4 4
Tiirk¢e 6gretmeni 8 8
Yabancil dil 6gretmeni 6 6
Diger (Fizik, Biyoloji vb.) 33 33
Toplam 100 100
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Cizelge 1’de arastirmaya katilmig olan Ogretmenlerin branglara gore dagilimi
verilmistir. Bu dagilima bakildiginda arastirmaya katilmig olan Ogretmenlerin
%14’ inilin sinif 6gretmeni, %10 unun matematik d6gretmeni, %4’linlin fen ve teknoloji
Ogretmeni, %12’sinin miizik 6gretmeni, %?2’sinin gorsel sanatlar 6gretmeni, %8’inin
Tiirk¢e 6gretmeni, %4 iiniin sosyal bilgiler 6gretmeni, %6’sinin yabanci dil 6gretmeni
ve %7’sinin de rehber 6gretmen oldugu goriilmektedir. Bunun yani sira arastirmaya
katilmis olan gretmenlerin %33’ de diger branslardan (kimya, biyoloj, fizik, vb...)
olan dgretmenlerdir. Ogretmenlerin yaslara gore dagilimmna bakildiginda %4 iiniin
yaslar1 25 ve daha azdir. %28’inin yaslarini 26 ile 30 yas arasinda, %54 linilin yaslar1 31
ile 40 yas arasinda, %12 sinin yaslar1 41 ile 50 yas arasindadir. Ogretmenlerin %2’si de

51 ve lizeri yastadirlar.
Cizelge 2.

Katilimcilarin Ozellikleri-Ogretmenlerin Ogretmenlik Deneyimleri ve Ustiin Yetenekli

Ogrencilere Egitim Verme Deneyimleri

Ogretmenlik Ustiin yetenekli 6grencilerle

deneyimi deneyimi

Deneyim araliklart (y1l) n % n %
0-2 6 6 40 40

3-5 10 10 40 40

6-9 28 28 20 20

10-15 44 44 0 0

16 ve daha fazla 12 12 0 0
Toplam 100 100 100 100

Cizelge 2’ye bakildiginda arastirmaya katilmis olan 6gretmenlerden %6’sinin 0 ile 2 yil
arasinda, %10’unun 3 ile 5 y1l arasinda, %28’inin 6 ile 9 yil arasinda, %44’ {iniin 10 ile
15 yil arasinda ve %12’sinin 16 ve daha fazla yil &gretmenlik deneyimine sahip
olduklar1 goriilmektedir. Yine Cizelge 2’de bu Ogretmenlerin {istiin  yetenekli
ogrencilerle olan deneyimlerine bakildiginda tiim 6gretmenlerin %40’ mnin 0 ile 2 yil

arasinda, %40’1nin 3 ile 5 yi1l arasinda ve %20’sinin de 6 ile 9 yil arasinda degismekte
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olan oOgretmenlik deneyimlerine sahip olduklar1 goriilmektedir. Ayrica tim
ogretmenlerin egitim vermis ya da vermekte oldugu 6grenci seviyelerine bakildiginda
da, oOgretmenlerin %26,5’inin sadece ilkdgretim kademesindeki {istiin yetenekli
ogrenciler ile galismis ve/veya ¢alismakta olduklari, %73,5’inin de hem ilkdgretim hem
de ortadgretim kademesindeki iistiin yetenekli 6grenciler ile ¢alismis ve/veya calismakta

olduklar1 bilgisine ulagilmaktadir.

2.3. Veri Toplama Araclari

Bu arastirmada ilkdgretim kademesindeki istiin yetenekli 6grencilerin rehberlik
gereksinimlerini ebeveynlerin ve 0gretmenlerin goriislerine dayali olarak belirlemek
amactyla aragtirmaci tarafindan gelistirilen “Ustiin Yetenekli Ogrenciler igin Rehberlik

Gereksinimleri Belirleme Kontrol Listesi” UYO-RGBKL (Ek-1 ve Ek-2) kullanilmustir.

2.3.1. Ustiin Yetenekli Ogrenciler icin Rehberlik Gereksinimleri Belirleme Kontrol
Listesi (0YO-RGBKL)

UYO-RGBKL iki bolimden olusmaktadir. Birinci boliim katilimcilarin  kisisel
ozelliklerini  belirlemek amaciyla kullanilmigtir. Bu boliimde katilimeilarin;
cinsiyetlerine, yaslarina, mesleki deneyimlerine, iistiin yetenekli 6grencilere egitim
verme durumlarina, hakkinda goriis belirtilen G6grencilerin egitim seviyelerine ve

ogretmenlerin egitim vermekte olduklar1 branslara yer verilmistir.

Ikinci béliimde ise olasi gereksinim konularmi ve sorunlarmi igeren 48 maddelik bir
kontrol listesi yer almaktadir. Kontrol listesinde kullanilmig olan gereksinim konulari ve
sorunlart segilirken hem teorik hem de betimsel arastirmalardan faydalanilmistir. Aym
maddeleri iceren kontrol listesinin hem ebeveyn hem de Ogretmen siirimi
gelistirilmistir. Kontrol listesinde rehberlik destegine ihtiya¢ duyulabilecek olan kirk
sekiz adet gereksinim yer almistir. Katilimeilardan, bu gereksinimleri besli

derecelemeye gore degerlendirmeleri istenmistir (Sekil 1; EK-1 ve EK-2).
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1=hi¢ rehberlik gereksinimi duymuyor

2= az rehberlik gereksinimi duyuyor

3=orta diizeyde rehberlik gereksinimi duyuyor
4=¢ok rehberlik gereksinimi duyuyor

5=tam rehberlik gereksinimi duyuyor

Sekil 1. Kontrol Listesinde Kullaniimis Olan Besli Dereceleme

Kontrol listesinin son kisminda da hem ebeveynler hem de 6gretmenler igin kontrol
listesinde yer almayip da kendilerinin sorun ya da gereksinim konusu olarak gordiikleri
basliklar1 yazip yine besli derecelemeye gore degerlendirebilecekleri bos bir kisim

birakilmistir.

2.3.2. UYO-RGBKL ’nin Gelistirilmesi

2.3.2.1. Kapsamin Gelistirilmesi

Kontrol listesinde yer almasi diigtiniilen gereksinimler, aragtirmaci tarafindan yapilan
alan yazin taramasinda hem betimsel hem de teorik arastirmalarin bulgularindan
(Andrews, 1994; Baker, 2004; Barnette, 1989; Colangelo ve digerleri, 2004; Ford,
1989; Gottfried ve Gottfried, 1996; Gross, 1989; Hebert, 2000; Janos, Fung ve
Robinson, 1985; Kaiser ve Berndt, 1985; Kelly ve Cobb, 1991; Moon, Kelly ve
Feldhusen, 2004; Myers ve Pace, 1986; O’Connor, 2005; Phillips ve Lindsay, 2006;
Renzulli ve Park, 2000; Sabatani, 2002; Schuler, 1997; Tong ve Yewchuk,1996; Yoo ve
Moon, 2006) yola gikilarak listelenmis ve belirlenmistir. Bu gereksinimler belirlenirken
teorik ve betimsel arastirma bulgularinin yani sira; aragtirmacinin, tistiin yeteneklilerin
tanilanmas1 ve egitimi tlizerine hazirlanmis ve uygulanmis olan bir okul harici
programda grup rehberlik Ogretmeni olarak gorev almis olmasmin getirdigi
tecriilbelerden de yararlanilmistir. Ayrica gereksinim havuzu olusturulurken {istiin
yeteneklilerin egitimi alaninda yiiksek lisans ve doktora egitimi almis olan bir istiin
yeteneklilierin egitimi alan uzmani ve istiin yeteneklilerin egitimi alaninda lisansiistii

egitim almakta olan bir rehber 6gretmenin goriisleri de alinmistir.
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Kapsam gegcerligini test etmede kullanilan mantiksal yollardan biri uzman goriisiine
basvurmaktir (Biyiikoztiirk, 2007). Arastirmaci tarafindan hazirlanmis olan ve istiin
yeteneklilerle ilgili olas1 gereksinim konularini ve sorunlarini belirtmekte etmekte olan
gereksinim maddeleri, iistiin yeteneklilerin egitimi alaninda yiiksek lisans ve doktora
egitimini tamamlamig olan bir uzmanin ile 6zel egitim alaninda yiiksek lisans ve
doktora yapmis olan iki uzmanin goriislerinden yararlanilarak 48 maddelik bir kontrol

listesi haline doniistiiriilmiistiir.

2.4. Verilerin Toplanmasi ve Coziimlenmesi

flgili kontrol listeleri hazirlandiktan sonra gerekli iznin alinmasi igin Anadolu
Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii Ustiin Zekalilarin Egitimi Anabilim Dali
tarafindan Milli Egitim Bakanligi Egitimi Arastirma ve Gelistirme Dairesi
Baskanligi’na gonderilmis ve s6z konusu bilim ve sanat merkezlerinde uygulanabilmesi
icin gerekli olan yasal izin alinmistir (Ek-3). Sonrasinda da uygulamanin yapilacagi
bilim ve sanat merkezlerinden bu merkezlere devam etmekte olan 6grenci sayilari ile
merkezlerde caligmakta olan Ogretmen sayilart alinmigtir. Merkezlerin  bildirmis
olduklar1 sayilar kadar 6gretmen ve ebeveyn kontrol listeleri ilgili bilim ve sanat
merkezlerine gonderilmistir. Merkezlere devam etmekte olan 6grenciler araciligiyla
ilgili kontrol listelerinin ebeveynlere ulastirilmasi saglanmistir. Ogrenciler aracilifiyla
ebeveynlere ulastirilan kontrol listeleri anneler ya da babalar tarafindan doldurulmustur.
Programlara devam etmekte olan dgrencilere dagitilip ebeveynlerine ulastirilan ya da
merkezlerdeki aile egitim seminerlerine katilmakta olan ebeveynlere ulastirilan
rehberlik gereksinimleri belirleme kontrol listesinin ebeveyn siiriimiiniin 342 adedi
doldurulmus olarak merkezlere geri donmistiir. Merkezlerde c¢alismakta olan
ogretmenlerden de toplam 100 adet form doldurulmus olarak arasgtirmaciya geri
donmiistiir. Arastirmada kullanilmis olan veriler 15.03.2009 ile 15.06.2009 tarihleri

arasinda toplanmustir.

Verilerin analizinde veri tiirline gore frekans ve yiizdeler hesaplanmistir. Analiz

islemlerinde SPSS paket programinin 16.0 siiriimii kullanilmistir.
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3. BULGULAR VE YORUMLAR

Bu bolimde, arastirmada kullanilmis olan kontrol listesi araciligiyla elde edilen
verilerin sonuglar1 irdelenmistir. Buna gore ilgili gereksinim konu ve Sorunlarina
belirtilen goriislerin frekans ve yilizdeleri alinarak ilkdgretim kademesindeki stiin
yetenekli Ogrencilerin en fazla ve en az destege ihtiyac duyduklar1 gereksinimler

belirlenmeye ve yorumlanmaya ¢alisilmistir.

Arastirmaya katilan 342 ebeveyn ve 100 6gretmen igin elde edilmis olan veriler,
ilkogretim kademesindeki iistiin yetenekli 6grenciler icin hem akademik gereksinimler
hem de sosyo-duygusal gereksinimler bagliklari altinda anne, baba ve Ogretmen
goriisleri olarak ayr1 ayr1 verilmistir. Elde edilen veriler sonucunda her bir konu ve

sorunun frekans ve yiizdeleri hesaplanmaistir.

3.1. Ustiin Yetenekli Ogrencilerin Rehberlik Destegine Ihtiyac Duyduklar

Akademik Gereksinimler

Bu bolimde kontrol listesinde yer alan akademik gereksinimlerin anne, baba ve
Ogretmen goriislerine gore yapilmis olan derecelendirmelerden elde edilen bulgular

sunulmus ve yorumlanmastir.

3.1.1. Ustiin Yetenekli Ogrencilerin Annelerinin, Ustiin Yetenekli Cocuklar: i¢in

Belirtmis Olduklar1 Akademik Gereksinimler

Aragtirmanin bu kisminda, {istiin yetenekli 6grencilerin annelerinin goriislerine dayali
olarak ilkogretim kademesindeki iistiin yetenekli Ogrencilerin rehberlik destegine

ihtiya¢ duyabilecekleri akademik alandaki gereksinimler Cizelge 3’te verilmistir.
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Cizelge 3.

Annelerin Goriislerine Gore Ilkogretim Kademesindeki Ustiin Yetenekli Ogrencilerin

Akademik Alandaki Rehberlik Gereksinimleri Yiizde ve Frekans Dagilimlart (n=198)

Dereceler

E o £ £ _ £ £ _

S E8 8 :i8 t@©

s &3 £33 23 B3

z® <% 57 3° g7

Gereksinimler

n (%) n (%) n (%) n (%) n (%)

Aldig1 gorevi tamamlamama 128(646) 40(202)  26(13,1) 2(10) 2(10)
Arastirma yapabilme 102(515)  44(222) 38(192)  12(61)  2(L0)
Astr1 katilim 114576 54(273) 26(131)  4(20) 0(0,0)
Cokbilmislik 104(525) 48(242) 28(141) 10(51)  8(40)
Disiplin Sorunlari 144(127)  38(192)  10(81) 6 (3.0) 0(0,0)
Diisiik basarl 116 (586) 56(283)  12(6.1) 1261 2(1L0)
Egitimsel sorunlar 110(556)  50(253)  28(141) 8 (4,0) 2(1,0)
Gelecegini Planlama 62(31,3)  52(263) 46(232)  20(101) 18(9.1)
Grup calismalarina etkin olarak katilabilme 150(75,8)  34(17.2) 630 8 (4.0) 0(0.0)
fletisim Sorunlar 110(35.6)  54(27.3)  26(13.1) 4(2,0) 4(2,0)
Isteksizlik 88 (444)  56(283) 42(212) 200 100
Kaygi 102(515) 50(253)  36(18.2) 8 (4,0) 2(10)
Kendini Cok Yonlii Gelistirebilme 54(273) 72(364) 38(192) 1681  18(9.1)
Kendini ifade Edebilmesi 126 (636) 34(172)  26(13,1) 6(3,0) 6(3,0)
Kurallara Karst Koyma 122(61,6)  46(232)  24(12,0) 6(3,0) 0(0,0)
Meslek Se¢imi 74(37,4) 44(222) 50(253)  14(71) 16(81)
Miikemmeliyetgilik 94 (475)  58(293) 32(162)  12(61)  2(L0)
Okul Seg¢imi 80 (404) 42(21,2) 50(23) 1051 1681
Okula Kars: Isteksiz Olma 138(69,7) 34(172)  22(11)) 2(10) 2(1,0)
Ogretmenlerle Olan Iliskiler 146 (737)  36(182) 8(4,0) 6 (3,0) 2(1,0)
Yeteneklerinin Farkinda Olmasi 94(475)  52(263) 26(131) 24(121) 2(10)

Cizelge 3’te goriildiigi tizere ilkogretim kademesindeki iistiin yetenekli 6grencilerin

akademik alandaki gereksinimleri, gereksinim konularina goére alfabetik olarak

siralanmigtir. Besli derecelemeye az, orta, ¢ok ve tam gereksinim duyuyor yoniinde

belirtilen goriislerin yiizdelerinin toplamlar1 hesaplanmis ve toplam yiizdelerine gore en

yiiksek ve en diisiik degerleri alan gereksinimler segilmistir. Bu degerlere bakildiginda,

istliin yetenekli &grencilerin annelerinin goriislerine gore bu O6grencilerin rehberlik

destegine en fazla ihtiyag duyduklart akademik alandaki gereksinimlerin basinda
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kendini ¢ok yonlii gelistirebilme (Y% 72,7), gelecegini planlama (% 68,7), meslek se¢imi
(% 62,6), okul secimi (% 59,6) ve isteksizlik (% 55,6) gereksinimlerinin gelmekte
oldugu gorilmektedir. Yine annelerin goriislerine gore bu Ogrencilerin rehberlik
destegine en az ihtiyag duyduklar1 akademik alandaki gereksinimlerin de grup
calismalarina etkin olarak katilabilme (% 24,2), ogretmenlerle olan iliskiler (% 26,3),
disiplin sorunlart (% 27,3), okula karst isteksiz olma (% 30,3) ve aldigi gorevi

tamamlamama (% 35,4) oldugu goriilmektedir.

Annelerin goriislerine gore belirlenmis olan ve rehberlik destegine en fazla ihtiyag
duyulan akademik alandaki gereksinim konularindan “gelecek planlamasi gereksinimi”
Kelly ve Cobb (1991), Kerr ve Colangelo (1988), Montgomery ve Benbow (1992),
Post-Kamer ve Perrone (1983), Yoo ve Moon (2006)’un g¢alismalariyla paralellik
gostermektedir. Kendini ¢ok yonlii gelistirebilme gereksinimi de Yoo ve Moon
(2006)’un alanyazin kisminda verilmis olan arastirma bulgulariyla paralellik
gostermektedir. Isteksizlik gereksinimi ise alanyazin kisminda motivasyon alt
basliginda verilmis olan ¢aligsmalarin tersi yonde bir duruma isaret etmektedir. Okul ve
meslek se¢imi gereksinimlerinin 6n plana ¢ikmis olmasi da ortalama Ggrencilerde
oldugu gibi {dstiin yetenekli Ogrencilerin de bu konularda rehberlik gereksinimi
oldugunu gostermektedir. Rehberlik destegine en az ihtiya¢ duyulan akademik alandaki
gereksinimlerden okula karsi isteksiz olma gereksinimi de alanyazin kisminda okulu
birakma alt baslig1 altinda verilmis olan ¢alismalardan Sadowski (1987), Irvine (1987),
Robertson (1991), Renzulli ve Park (2000)’1n bulgularinin tersi yonde bir durumu isaret

etmekte oldugu goriilmektedir.

3.1.2. Ustiin Yetenekli Ogrencilerin Babalarimn, Ustiin Yetenekli Cocuklar: i¢in

Belirtmis Olduklar1 Akademik Gereksinimler

Arastirmanin bu kisminda, {istlin yetenekli 6grencilerin babalarmin goriislerine dayali
olarak ilkogretim kademesindeki {istiin yetenekli Ogrencilerin rehberlik destegine

ithtiya¢ duyabilecekleri akademik alandaki gereksinimler Cizelge 4’te verilmistir.

35



IVERSITESI

@) ANADOLU UN

Cizelge 4.
Babalarin Gériislerine Gore Ilkégretim Kademesindeki Ustiin Yetenekli Ogrencilerin

Akademik Alandaki Rehberlik Gereksinimleri Yiizde ve Frekans Dagilimlar: (n=144)

Dereceler

E o £ £ _ £ £ _

£ < 8 E£8 EE £ @

z® <% 57 8° g7

Gereksinimler

n (%) n (%) n (%) n (%) n (%)

Aldig1 gorevi tamamlamama 74(514)  S0(347)  10(69) 6(4.2) 4(28)
Arastirma yapabilme 52(36,1)  62(431) 16(111)  10(69)  4(28)
Astrt katilim 66 (458)  50(347)  24(16,7) 2(14) 2(14)
Cokbilmislik 66(458)  44(30,6)  24(16,7) 8(5,6) 2(14)
Disiplin Sorunlari 90(625)  44(30,6) 8 (5.6) 2(14) 0(0,0)
Diisiik basarl 58(403) 54(375)  22(153) 8 (5.,6) 2(14)
Egitimsel sorunlar 68(472)  56(389)  14(9.7) 4(28) 2(14)
Gelecegini Planlama 24(16,7)  40(278)  42(29.2)  26(181)  12(83)
Grup calismalarina etkin olarak katilabilme 92(639)  34(236)  16(1L1) 2(14) 0(0.0)
Iletisim Sorunlar 66 (458)  46(319)  12(83) 18(125)  2(14)
Isteksizlik 40(278) 62(431) 32(22.2) 6 (4,2) 4(2,8)
Kaygl 62(431) 58(403) 16(11,1)  4(28) 4(2.8)
Kendini Cok Yonlii Gelistirebilme 30(208)  34(36) 40(278)  26(181)  14(97)
Kendini Ifade Edebilmesi 72(50,0)  36(250)  20(139) 12(83)  4(28)
Kurallara Kars1 Koyma 88(611)  36(250)  18(125) 2(14) 0(0.0)
Meslek Se¢imi 26(18,1) 44(306) 48(333) 14(97) 12(83)
Miikemmeliyetgilik 40(278)  72(50,0)  24(16,7) 8(56) 0(0,0)
Okul Secimi 42(292) 34(236) 40(278) 16(1L1) 12(83)
Okula Kars: Isteksiz Olma 90(625)  40(27.8) 8(5.6) 2(14) 4(2.8)
Ogretmenlerle Olan iliskiler 80(55,6)  42(292)  16(1L1) 2(14) 4(28)
Yeteneklerinin Farkinda Olmasi 52(36,1)  36(25,0) 32(222)  20(139)  4(298)

Cizelge 4’te gortldiigi gibi ilkogretim kademesindeki istiin yetenekli Ogrencilerin

akademik alandaki gereksinimleri, gereksinim konularina goére alfabetik olarak

siralanmistir. Besli derecelemeye az, orta, ¢cok ve tam gereksinim duyuyor yoniinde

belirtilen goriislerin yiizdelerinin toplamlar1 hesaplanmis ve toplam ylizdelerine gore en

yiiksek ve en diisiik degerleri alan gereksinimler secilmistir. Bu degerlere bakildiginda,

stliin yetenekli Ogrencilerin babalarinin goriislerine gore bu 6grencilerin rehberlik

destegine en fazla ihtiyag duyduklart akademik alandaki gereksinimlerin basinda

gelecegini planlama (% 83,3), meslek se¢imi (% 81,9), kendini ¢ok yonlii gelistirebilme
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(% 79,2), miikemmeliyet¢ilik (% 72,2) ve isteksizlik (% 72,2) gereksinimlerinin
gelmekte oldugu goriilmektedir. Yine babalarin goriislerine goére bu Ogrencilerin
rehberlik destegine en az ihtiya¢ duyduklar1 akademik alandaki gereksinimlerin de grup
calismalarina etkin olarak katilabilme (% 26,1), disiplin sorunlar: (% 37,5), okula karst
isteksiz olma (% 37,5), kurallara karsi koyma (% 38,9) ve dgretmenlerle olan iliskiler
(% 44.,4) oldugu goriilmektedir.

Babalarin goriiglerine gore belirlenmis olan ve rehberlik destegine en fazla ihtiyag
duyulan akademik alandaki gereksinim konularindan gelecek planlamasi gereksinimi
Kelly ve Cobb (1991), Kerr ve Colangelo (1988), Montgomery ve Benbow (1992),
Post-Kamer ve Perrone (1983), Yoo ve Moon (2006)’un ¢alismalariyla ve annelerin
gortisleriyle paralellik gostermektedir. Kendini ¢ok yonlii gelistirebilme gereksinimi de
Yoo ve Moon (2006)’un alanyazin kisminda verilmis olan aragtirma bulgulariyla ve
annelerin goriisleriyle paralellik gostermektedir. Isteksizlik gereksinimi ise alanazin
kisminda motivasyon alt basliginda verilmis olan ¢aligmalarin tersi yonde bir duruma
isaret etmektedir ve annelerin goriisleri ile paralellik gostermektedir. Meslek se¢imi
gereksiniminin  6n plana ¢ikmis olmasi da annelerin gorisleriyle parallellik
gostermektedir. Mitkemmeliyetgilik gereksinimi ise alanyazinda verilmis olan arastirma
bulgularindan Schuler (1997) ve Orange (1997)’in ¢alismalariyla paralellik
gostermektedir. Rehberlik destegine en az ihtiya¢ duyulan gereksinimlerden okula karsi
isteksiz olma gereksiniminin de alanyazin kisminda verilmis olan arastirma
bulgularindan Sadowski (1987), Irvine (1987), Robertson (1991), Renzulli ve Park
(2000)’m bulgulariin tersi yonde bir durumu isaret etmekte oldugu goriilmektedir.
Babalarin ve annelerin goriislerine gore rehberlik destegine en az ihtiya¢ duyulan

gereksinimler genel olarak paralellik gostermektedir.

3.1.3. Bilim ve Sanat Merkezlerinde Gorev Yapan Ogretmelerin, Ustiin Yetenekli

Ogrenciler i¢in Belirtmis Olduklar1 Akademik Gereksinimler
Arastirmanin bu kisminda, iistiin yetenekli 6grencilerin 6gretmenlerinin goriislerine

dayal1 olarak ilkdgretim kademesindeki iistiin yetenekli 6grencilerin rehberlik destegine

ithtiya¢ duyabilecekleri akademik alandaki gereksinimler Cizelge 5’te verilmistir.
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Cizelge 5.

Osretmenlerin Goriislerine Gore Ilkogretim Seviyesindeki Ustiin Yetenekli Ogrencilerin

Akademik Alandaki Rehberlik Gereksinimleri Yiizde ve Frekans Dagilimlar: (n=100)

Dereceler

£s Es5 fs £z toe

28 25 €5 <5 %5

2 3 > 3 g 3 Zé} =] E =]

Gereksinimler

n (%) n (%) n (%) n (%) n (%)
Aldig1 gorevi tamamlamama 14(140)  20(200)  28(280)  18(180)  20(20,0)
Arastirma yapabilme 12(120)  22(220)  14(140)  30(30,0)  22(22,0)
Astr1 katilim 10(10,0)  22(220)  18(180)  34(340) 16(16,0)
Cokbilmislik 18(180)  14(140)  12(120)  28(280) 28(28,0)
Disiplin Sorunlari 10(100)  34(340)  20(20,0)  24(240) 12(12,0)
Diisiik basarl 16(16,0)  30(30,0)  22(22,0) 8(80)  24(24,0)
Egitimsel sorunlar 10(100)  28(28,0) 8(8,0) 24(24,0)  30(30,0)
Gelecegini Planlama 6 (6.0) 26(26,0)  22(22,0) 32(32,0)  14(14,0)
Grup calismalarina etkin olarak katilabilme 2(20) 30(30,0)  26(26,0)  12(12,0)  30(30,0)
fletisim Sorunlar 6 (6,0) 26(26,0)  20(20,0)  18(180)  30(30,0)
Isteksizlik 2(20) 303000  26(260)  12(120)  30(30,0)
Kayg1 4(4,0) 40(400)  14(140)  12(120)  30(30,0)
Kendini Cok Yonlii Gelistirebilme 2(20) 22(220)  24(240)  36(36,0)  16(16,0)
Kendini Ifade Edebilmesi 2(2,0) 28(28,0)  30(30,0) 16(16,0)  24(24,0)
Kurallara Karst Koyma 14(140)  26(260)  26(260)  22(220)  12(12,0)
Meslek Se¢imi 10(100)  34(340) 22(220) 18(180)  16(16,0)
Miikemmeliyetgilik 4(4,0) 24(24,0) 8(8,0) 32(32,0)  32(32,0)
Okul Seg¢imi 12(120) 32(320) 18(180)  18(180)  20(20,0)
Okula Kars: Isteksiz Olma 6 (6.0) 40(40,0)  16(160)  12(120)  26(26,0)
Ogretmenlerle Olan Iliskiler 8(8,0) 26(26,0)  24(240)  24(240)  18(18,0)
Yeteneklerinin Farkinda Olmasi 0000 22(220)  20(20,0)  26(26,0)  32(32,0)

Cizelge 5’te goriildigi gibi ilkogretim kademesindeki iistiin yetenekli 6grencilerin

akademik alandaki gereksinimleri, gereksinim konularina goére alfabetik olarak

siralanmistir. Besli derecelemeye az, orta, ¢cok ve tam gereksinim duyuyor yoniinde

belirtilen goriislerin ylizdelerinin toplamlar1 hesaplanmis ve toplam yiizdelerine gore en

yiiksek ve en diisiik degerleri alan gereksinimler secilmistir. Bu degerlere bakildiginda,

tistlin yetenekli dgrencilerin 6gretmenlerinin goriislerine gore bu dgrencilerin rehberlik

destegine en fazla ihtiyag duyduklart akademik alandaki gereksinimlerin basinda
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yeteneklerinin farkinda olmast (% 100), grup ¢alismalarina etkin olarak katilabilme (%
98), kendini ifade edebilmesi (% 98), kendini ¢ok yonlii gelistirebilme (% 98) ve
isteksizlik (% 98) gereksinimlerinin gelmekte oldugu gériilmektedir. Ogretmen
goriislerine gore gereksinimlerin yiizdelerinin yiiksek olmasi nedeniyle, rehberlik
destegine en az ihtiya¢ duyulan akademik alandaki gereksinimler hakkinda bir yorum

yapilmasi oldukga zor gériinmektedir.

Ogretmenlerin goriislerine gore rehberlik destegine en fazla ihtiya¢ duyulan akademik
alandaki gereksinimlerden kendini ¢ok yonli gelistirebilme gereksinimi, Yoo ve Moon
(2006)’un arastirma bulgulariyla ve hem annelerin hem de babalarin gorisleri ile
paralellik gostermektedir. Isteksizlik gereksinimi ise alanyazin kisminda verilmis olan
caligmalarin tersi yonde bir duruma isaret etmektedir ve hem annelerin hem de
babalarin goriisleri ile paralellik gostermektedir. Kendini ifade edebilme gereksinimin
on plana c¢ikmis olmasi da farkli bir bulgu olarak degerlendirilebilir. Ancak
arastirmacinin goriisii, 6gretmenlerin gereksinimler hakkindaki goriislerini genel olarak
belirtmis olmalart nedeniyle 6gretmen goriislerine dayali olarak bir genellemenin

yapilmasinin saglikli olmadig1 yoniindedir.

3.2. Ustiin Yetenekli Ogrencilerin Rehberlik Destegine Thtiya¢c Duyduklar1 Sosyo-
Duygusal Gereksinimler

Bu boliimde kontrol listesinde yer alan sosyo-duygusal gereksinimlerin anne, baba ve
Ogretmen goriislerine gore ayri ayri yapilmis olan derecelendirmelerinden elde edilen

bulgular sunulmustur.

3.2.1. Ustiin Yetenekli Ogrencilerin Annelerinin, Ustiin Yetenekli Cocuklar: i¢in

Belirtmis Olduklar Sosyo-Duygusal Gereksinimler
Arastirmanin bu kisminda, {istlin yetenekli 6grencilerin annelerinin goriislerine dayali

olarak ilkogretim kademesindeki {istlin yetenekli Ogrencilerin rehberlik destegine

ihtiya¢ duyabilecekleri sosyo-duygusal alandaki gereksinimler Cizelge 6’da verilmistir.
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Cizelge 6.

Annelerin Goriislerine Gore Ilkogretim Kademesindeki Ustiin Yetenekli Ogrencilerin

Sosyo-Duygusal Alandaki Rehberlik Gereksinimleri Yiizde ve Frekans Dagilimlar

(n=198)
Dereceler

E o £ £ _ £ £ _

Gereksinimler 25 > > 2> ¥ = g’ >

£2 23 gS g §S

n (%) n (%) n (%) n (%) n (%)

Aile Tliskileri 110 (55,6) 52 (26,3) 26 (13,1) 6 (3,0) 4(2,0)
Alinganlik 60 (30,3) 74 (37,4) 38(19,2) 18(9,1) 8 (4,0)
Anne-Babanin ayr1 olmasinin etkileri 110 (55,6) 52 (26,3) 22(11,1) 10(5,1) 4 (2,0)
Arkadag Secimi 112 (56,6) 46 (23,2) 28 (14,1) 8 (4,0 4(2,0)
Arkadaslartyla Olan Tliskileri 118 (59,6) 42 (21,2) 22 (11,1) 10(5,1) 6 (3,0)
Asirt Duyarlilik 68 (34,3) 70 (35,4) 42 (21,2) 14 (7,1) 4(2,0)
Asirt Duygusallik 46 (232)  84(232) 42(212)  14(71.1) 12(61)
Bos Zamanlarim Etkili Bir Bigimde Kullanabilme 66 (33,3) 66 (33,3) 38(19,2) 16 (8,1) 12 (6,1)
Can Sikintist 74 (37,4) 60 (30,3) 46 (23,2) 6 (3,0) 12 (6,1)
Depresyon 116(58,6) 48 (24,2) 26 (13,1) 4(2,0) 4 (2,0)
Ekonomik sorunlar 132 (66,7) 38(19,2) 16 (8,1) 8 (4,0) 4(2,0)
Empati Kurma 102(51,5) 48 (24,2)  28(141) 10(51) 10(5,1)
Ergenlik Sorunlar 106(53,5) 30 (15,2) 54 (27,3) 4(2,0) 0 (0,0)
Farkli olma hissi 108(54,5) 50 (25,3) 34 (17,2) 6(3,0) 0(0,0)
Ice Doniikliik 116(58,6) 52 (26,3) 24(12,1) 2(1,0 4(2,0)
Inatgilik 62 (31,3) 68 (34,3) 40 (20,2) 14 (7,1) 14 (7,1)
Intihar Etme Diisiincesi 174(87,9) 6 (3,0) 16 (8,1) 2(1,0) 0(0,0)
Kendine Asir1 Glivenmesi 110(55,6) 44 (22,2) 28 (14,1) 4(2,0) 12 (6,1)
Kendine glivenmemesi 122 (61,6) 46 (23,2) 22(11,1) 6 (3,0) 2(1,0)
Kendine olan saygisinin diisiik olmas1 144(72,7) 24(12,1) 24(12,1) 4(2,0) 2(1,0)
Madde bagimliligt 168(84,8) 2 (1,0 28 (14,1) 0(0,0) 0(0,0)
Olaylara kars1 duyarsiz kalmasi 134 (67,7) 32(16,2) 24 (12,1) 4(2,0) 4(2,0)
Ofke Kontrolii 74(374)  50(253) 42(21,2)  16(81) 16 (8.1)
Sosyallesme 116 (58,6) 52 (263) 22 (11,1) 4(2,0) 4(2,0)
Unutkanhk 82 (41,4) 62 (31,3) 36 (18,2) 10 (5,1) 8 (4,0
Yalniz Kalmaktan Korkma 128(64,6) 30 (15,2) 30 (15,2) 4(2,0) 6 (3,0)
Yalmizhik 128(64,6) 36 (18,2) 18 (9,1) 8 (4,0 8 (4,0

Cizelge 6°da gorildiigl tizere ilkogretim kademesindeki istiin yetenekli grencilerin

sosyo-duygusal alandaki gereksinimleri, gereksinim konularina gore alfabetik olarak

siralanmistir. Besli derecelemeye az, orta, cok ve tam gereksinim duyuyor yoniinde

belirtilen goriislerin ylizdelerinin toplamlar1 hesaplanmis ve toplam yiizdelerine gore en

yiiksek ve en diisiik degerleri alan gereksinimler secilmistir. Bu degerlere bakildiginda,

istliin yetenekli &grencilerin annelerinin goriislerine gore bu 6grencilerin rehberlik
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destegine en fazla ihtiya¢ duyduklar1 sosyo-duygusal alandaki gereksinimlerin basinda
aswt duygusallik (% 76,8), alinganlik (% 69,7), inatcilik (% 68,7), bos zamanlarini
etkili bir bicimde kullanma (% 66,7) ve aswr1 duyarliik (% 65,7) gereksinimlerinin
gelmekte oldugu goriilmektedir. Yine annelerin goriislerine gore bu 6grencilerin
rehberlik destegine en az ihtiya¢ duyduklar1 sosyo-duygusal alandaki gereksinimlerin de
intihar etme diigtincesi (% 12,1), madde bagimliligi (% 15,2), olaylara karsi duyarsiz
kalma (% 32,3), ekonomik sorunlar (% 33,3) ve yalniz kalmaktan korkma ile yalnizlik
(% 35,4) oldugu goriilmektedir.

Annelerin goriislerine gore belirlenmis olan ve rehberlik destegine en fazla ihtiyag
duyulan sosyo-duygusal alandaki gereksinim konularindan asir1 duygusallik ve asiri
duyarlilik gereksinimleri alanyazin kisminda verilmis olan Sabatani (2002), Roeper
(1982), Lehman ve Erdwins (1982), Lovecky (1992), Mendaglio (1995), Piechowski
(1991), Clark (1983)’1n galismalariyla paralellik gostermektedir. Bos zamanlarimi etkili
bir bigimde kullanabilme gereksinimi de teorik olarak Terman (1925) ve Freeman
(1979)’mn goriisleri ile ortiismektedir. Alinganlik ve inat¢ilik gereksinimlerinin 6n plana
¢ikmig olmalart da farkli bir bulgu olarak degerlendirilebilir. En az rehberlik destegine
ihtiya¢ duyulan sosyo-duygusal gereksinimlerden intihar etme diisiincesi sorunu Lajoie
ve Shore (1981), Baker (2004), Yoo ve Moon (2006)’un ve madde bagimliligi sorunu
da Andrews (1994), Yoo ve Moon (2006)’un alanyazinda verilmis olan arastirma
bulgulariyla paralellik gostermektedir. Bunun yanisira annelerin goriislerine gore iistlin
yetenekli dgrencilerin; yalmizlik, duyarsizlik ve ekonomik sorunlar gibi gereksinimler

acisindan rehberlik destegine olan ihtiyaglarinin ¢ok diisiik oldugu diisiiniilebilir.

3.2.2. Ustiin Yetenekli Ogrencilerin Babalarmn, Ustiin Yetenekli Cocuklar: i¢in

Belirtmis Olduklar: Sesyo-Duygusal Gereksinimler

Arastirmanin bu kisminda, {istlin yetenekli 6grencilerin babalarmin goriislerine dayali
olarak ilkogretim kademesindeki {istiin yetenekli Ogrencilerin rehberlik destegine

ihtiya¢ duyabilecekleri sosyo-duygusal alandaki gereksinimler Cizelge 7°de verilmistir.

41



IVERSITESI

@) ANADOLU UN

Cizelge 7.

Babalarin Gériislerine Gore Ilkégretim Kademesindeki Ustiin Yetenekli Ogrencilerin

Sosyo-Duygusal Alandaki Rehberlik Gereksinimleri Yiizde ve Frekans Dagilimlar

(n=144)
Dereceler

E o g £ _ £ £ _

Gereksinimler 2 5 > > 2> ¥ = g’ >

£2 23 gS g §S

n (%) n (%) n (%) n (%) n (%)

Aile iliskileri 74(514) 46 (3L,9)  14(9,7) 4(2,8) 6 (4,2)
Alinganlik 26 (18,1) 64 (44,4) 32(22,2) 14 (9,7) 8 (5,6)
Anne-Babanin ayr1 olmasinin etkileri 98 (68,1) 20 (13,9) 20 (13,9) 2(1,9) 4(2,8)
Arkadag Secimi 66 (45,8) 44 (30,6) 12 (8,3) 18(12,5) 4(2,8)
Arkadaslartyla Olan Tliskileri 68 (47,2) 38(26,4) 18 (12,5) 14 (9,7) 6 (4,2)
Asirt Duyarlilik 38 (26,4) 60 (41,7) 28 (19,4) 12 (8,3) 6 (4,2)
Asir1 Duygusallik 38 (26,4) 50 (34,7) 22 (15,3) 28 (19,4) 6 (4,2)
Bos Zamanlarim Etkili Bir Bigimde Kullanabilme 22 (15,3) 68 (47,2) 30(20,8) 16 (11,1) 8 (5,6)
Can Sikintist 42 (29,2) 68 (47,2) 20(13,9) 8 (5,6) 6 (4,2)
Depresyon 84 (58,3) 46 (31,9) 12 (8,3) 0(0,0) 2(1,9)
Ekonomik sorunlar 106 (73,6) 24 (16,7) 10 (6,9) 4(2,8) 0(0,0)
Empati Kurma 68 (47,2) 44 (30,6) 30 (20,8) 2(1,4) 0(0,0)
Ergenlik Sorunlart 76 (52,8)  28(194) 28 (19.4) 6 (4,2) 6 (4.2)
Farkli olma hissi 68 (47,2) 50 (34,7) 22 (15,3) 4(2,8) 0 (0,0)
Tce Dontiklik 64 (444)  52(36,1) 14 (9.7) 1283 2014
Inatgilik 38(26,4) 52 (36,1) 32(22,2) 12 (8,3) 10 (6,9)
Intihar Etme Diisiincesi 122(84,7) 6 (4,2) 16 (11,1) 0(0,0) 0(0,0)
Kendine Asir1 Giivenmesi 52 (36,1) 68 (47,2) 20(13,9) 2(1,9) 2(1,9)
Kendine giivenmemesi 72 (50,0) 46 (31,9) 14 (9,7) 8 (5,6) 4(2,8)
Kendine olan saygisinin diisiik olmasi 102(70,8) 30 (20,8) 12 (8,3) 0(0,0) 0(0,0)
Madde bagimliligt 126(87,5) 4(2,8) 12 (8,3) 0(0,0) 2(1,9)
Olaylara kars1 duyarsiz kalmasi 76 (52,8) 46 (31,9) 14 (9,7) 4(2,8) 4(2,8)
Ofke Kontrolii 42(29,2) 60 (41,7) 22 (15,3) 18(12,5) 2(1,4)
Sosyallesme 60 (41,7) 50 (34,7) 18 (12,5) 12 (8,3) 4(2,8)
Unutkanhk 36 (25,0) 64 (44,4) 22 (15,3) 12 (8,3) 10 (6,9)
Yalniz Kalmaktan Korkma 66 (45,8) 44 (30,6) 22 (15,3) 6 (4,2) 6 (4,2)
Yalnizlik 68 (47,2)  52(361) 16 (1L1) 4(2.8) 4(2,8)

Cizelge 7°de goriildiigii lizere ilkdgretim kademesindeki iistiin yetenekli 6grencilerin

sosyo-duygusal alandaki gereksinimleri, gereksinim konularina gore alfabetik olarak

siralanmistir. Besli derecelemeye az, orta, cok ve tam gereksinim duyuyor yoniinde

belirtilen goriislerin yiizdelerinin toplamlar1 hesaplanmis ve toplam yiizdelerine gore en

yiiksek ve en diisiik degerleri alan gereksinimler secilmistir. Bu degerlere bakildiginda,

istiin yetenekli Ogrencilerin babalarinin goriislerine goére bu Ogrencilerin en fazla

rehberlik destegine ihtiya¢ duyduklar1 sosyo-duygusal alandaki gereksinimlerin basinda
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bos zamanlarint etkili bir bicimde kullanma (% 84,7), alinganiik (% 81,9), unutkanlik
(% 75) ve ayni yiizdeleri almis olan agsirt duygusallik (% 73,6), inat¢ilk (% 73,6), asirt
duyarlilik (% 73,6) gereksinimlerinin gelmekte oldugu goriilmektedir. Yine babalarin
gorlslerine gére bu o6grencilerin en az rehberlik destegine ihtiya¢ duyduklari sosyo-
duygusal alandaki gereksinimlerin de madde bagimhiligi (% 12,5), intihar etme
diistincesi (% 15,3), ekonomik sorunlar (% 26,4), kendine olan saygisinin diisiik olmasi

(% 29,2), ve anne-babanin ayri olmasinin etkileri (% 31,9) oldugu goriilmektedir.

Babalarin goriiglerine gore belirlenmis olan ve rehberlik destegine en fazla ihtiyag
duyulan sosyo-duygusal alandaki gereksinim konularindan asir1 duygusallik ve asiri
duyarlilik gereksinimleri alanyazin kisminda verilmis olan Sabatani (2002), Roeper
(1982), Lehman ve Erdwins (1982), Lovecky (1992), Mendaglio (1995), Piechowski
(1991), Clark (1983)’in ¢aligmalariyla ve annelerin goriisleriyle paralellik
gostermektedir. Bos zamanlarinmi etkili bir bicimde kullanabilme gereksinimi hem
annelerin goriisleri ile hem de teorik olarak Terman (1925) ve Freeman (1979)’in
goriigleri ve annelerin gorigleri ile oOrtiismektedir. Alinganlik ve unutkanlik
gereksinimlerinin 6n plana ¢ikmis olmalari da farkli bir bulgu olarak degerlendirilebilir.
En az rehberlik destegine ihtiya¢ duyulan sosyo-duygusal alandaki gereksinimlerden
intihar etme diisiincesi sorunu Lajoie ve Shore (1981), Baker (2004), Yoo ve Moon
(2006)’un ve madde bagimliligi sorunu da Andrews (1994), Yoo ve Moon (2006)’un
alanyazinda verilmis olan arastirma bulgulariyla ve annelerin goriisleriyle paralellik
gostermektedir. Bunun yanisira babalarin goriislerine gore iistiin yetenekli 6grencilerin;
kendine olan saygisinin diisiik olmasi, anne-babanin ayri1 olmasinin etkileri ve ekonomik
sorunlar gibi gereksinimler agisindan rehberlik destegine olan ihtiyaclariin ¢ok diisiik

oldugu diistiniilebilir.

3.2.3. Bilim ve Sanat Merkezlerinde Gorev Yapan Ogretmelerin, Ustiin Yetenekli
Ogrenciler I¢in Belirtmis Olduklar1 Sosyo-Duygusal Gereksinimler

Arastirmanin bu kisminda, iistiin yetenekli 6grencilerin 6gretmenlerin goriislerine dayali

olarak ilkogretim kademesindeki iistiin yetenekli Ogrencilerin rehberlik destegine

ithtiya¢ duyabilecekleri sosyo-duygusal alandaki gereksinimler Cizelge 8’de verilmistir.
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Dereceler

E o £ £ _ £ £ _

Gereksinimler 25 > > 2> ¥ = g’ >

g2 z3 §S g3 ES

n (%) n (%) n (%) n (%) n (%)
Aile liskileri 6 (6,0) 28(280)  28(28,0)  24(240)  14(14,0)
Alinganlhik 8(8,0) 30(30,0) 20(20,0) 20(20,0)  22(22,0)
Anne-Babanin ayr1 olmasinin etkileri 12(12,0) 30(30,0) 16(16,0) 22(22,0) 20(20,0)
Arkadas Secimi 8(8,0) 30 (30,0) 26(26,0) 20(20,0) 16(16,0)
Arkadaslartyla Olan Iliskileri 8 (8,0) 26(26,0) 20(20,0) 30(30,0) 16(16,0)
Asirt Duyarlilik 12(12,0) 20(20,0) 28(28,0) 20(20,0) 20(20,0)
Astrt Duygusallik 10(10,0)  26(260)  26(26,0)  14(140)  24(24,0)
Bos Zamanlarini Etkili Bir Bigimde Kullanabilme 6 (6,0) 24(24,0) 32(32,0) 20(20,0) 18(18,0)
Can Sikintist 8 (8,0) 26(26,0) 26(26,0) 24(24,0) 16(16,0)
Depresyon 12(12,0) 28(28,0) 20(20,0) 20(20,0)  20(20,0)
Ekonomik sorunlar 14(14,0) 34 (34,0) 20(20,0) 18(18,0) 14(14,0)
Empati Kurma 4 (4,0) 3030,0)  18(18,0)  24(240)  24(24,0)
Ergenlik Sorunlart 10(10,0)  28(280)  22(22,0)  26(26,0)  14(14,0)
Farkli olma hissi 10 (10,0) 28(28,0) 8(8,0) 26(26,0)  28(28,0)
Ige Déoniikliik 8(8,0) 32(32,0) 30(30,0) 10(10,0)  20(20,0)
Inatgilik 0(0,0) 34 (34,0 26(26,0) 26(26,0) 14(14,0)
Intihar Etme Diisiincesi 38(38,0) 26(26,0) 14(14,0) 8 (8,0) 14(14,0)
Kendine Asir1 Giivenmesi 12(12,0) 22(22,0) 20(20,0) 28(28,0) 18(18,0)
Kendine giivenmemesi 6 (6,0) 36(36,0) 28 (28,0) 12(12,0) 18(18,0)
Kendine olan saygisinin diisiik olmasi 24(24,0) 30(30,0) 16(16,0) 12(12,0) 18(18,0)
Madde bagimlilig 42(42,0) 22(22,0) 12(12,0) 6 (6,0) 18(18,0)
Olaylara kars1 duyarsiz kalmasi 16(16,0) 28 (28,0) 22(22,0) 16(16,0) 18(18,0)
Ofke Kontrolii 12(12,0) 26(26,0) 12(12,0) 28(28,0)  22(22,0)
Sosyallesme 2(2,0) 28 (28,0) 16(16,0) 28(28,0)  26(26,0)
Unutkanhk 16(16,0) 30(30,0) 10 (10,0) 20(20,0)  24(24,0)
Yalniz Kalmaktan Korkma 10 (10,0) 34 (34,0) 30(30,0) 14(14,0) 12(12,0)
Yalnizlik 12(12,0) 28(28,0) 22(22,0) 18(18,0)  20(20,0)

Cizelge 8’de goriildiigii lizere ilkogretim kademesindeki {iistiin yetenekli 6grencilerin

sosyo-duygusal alandaki gereksinimleri, gereksinim konularina gore alfabetik olarak

siralanmistir. Besli derecelemeye az, orta, cok ve tam gereksinim duyuyor yoniinde

belirtilen goriislerin ylizdelerinin toplamlar1 hesaplanmis ve toplam yiizdelerine gore en

yiiksek ve en diisiik degerleri alan gereksinimler secilmistir. Bu degerlere bakildiginda,

tistlin yetenekli dgrencilerin 6gretmenlerinin goriislerine gore bu dgrencilerin rehberlik
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destegine en fazla ihtiya¢ duyduklar1 sosyo-duygusal alandaki gereksinimlerin basinda
inat¢iltk (% 100), sosyallesme (% 98), empati kurma (% 96), ve ayni yiizdeleri almisg
olan kendine giivenmemesi (Y% 94), aile iliskileri (% 94), bos zamanlarini etkili bir
bicimde kullanabilme (% 94) gereksinimlerinin gelmekte oldugu goriilmektedir.
Ogretmen goriislerine gore gereksinimlerin yiizdelerinin yiiksek olmasi nedeniyle, en az
rehberlik destegine ihtiya¢ duyulan sosyo-duygusal alandaki gereksinimler hakkinda bir
yorum yapilmasi olduk¢a zor goriinmektedir. Ancak yine ayni bakis agisiyla en diisiik
yiizdeleri alan gereksinimlerin rehberlik destegine en az ihtiya¢ duyulacak olan sosyo-

duygusal gereksinimler olduklari diisiiniilebilir.

Ogretmenlerin goriislerine gore belirlenmis olan ve rehberlik destegine en fazla ihtiyag
duyulan sosyo-duygusal alandaki gereksinim konularindan aile iligkileri sorunu Bain ve
Bell (2004) ve sosyallesme sorunu da Betts (1986), Levine ve Tucker (1986), Mallis
(1983), Myers ve Pace (1986), Webb, Mecjsroth ve Tolan (1982)’in alanyazin
kisminda verilmis olan ¢alismalariyla paralellik gostermektedir. Bos zamanlarini etkili
bir bigimde kullanabilme gereksinimi hem ebeveynlerin goriisleri ile hem de teorik
olarak Terman (1925) ve Freeman (1979)’1n gorisleri ile ortigmektedir. Empati kurma
ve kedine giivenemesi gereksinimlerinin 6n plana ¢ikmis olmalart da farkli bir bulgu
olarak degerlendirilebilir. Inatcilik gereksiniminin de ebeveynlerin gériisleriyle
ortismekte oldugu goriilmektedir. Ancak arastirmacinin  goriisli, Ogretmenlerin
gereksinimler hakkindaki goriislerini genel olarak belirtmis olmalart nedeniyle
Ogretmen goriislerine dayali olarak bir genellemenin yapilmasinin saglikli olmadigi

yOniindedir.

Biitiin bu bulgulardan hareketle anne, baba ve 6gretmenlerin, ilkogretim kademesindeki
tistiin yetenekli 6grencilerin rehberlik gereksinimleri konusunda en fazla ortak goriis
belirttikleri konular ve sorunlar sunlardir: “gelecek planlamasi”, “kendini ¢ok yonlii
gelistirebilme”, “isteksizlik”, “meslek secimi”, “okul secimi”, “miikemmeliyet¢ilik”,
“asirt  duygusallik”, “asirt  duyarliik”, “bos zamanlarini etkili bir bi¢imde

kullanabilme”, “unutkanlik” ve “alinganlik”.
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4. SONUC ve ONERILER

Arastirmanin bu bolimiinde, elde edilen bulgular dogrultusunda ulasilmis olan
sonuglara yer verilmistir. Ayrica uygulamaya yonelik olarak ve ileride yapilacak olan

arastirmalar i¢in bir takim Onerilere deginilmistir.

4.1. Sonug¢

Arastirmanin bulgular ve yorum kisminda da ortaya koyuldugu iizere ebeveyn ve
Ogretmen goriislerine gore Ustlin yetenekli 6grencilerin rehberlik destegine en fazla
ihtiya¢ duyduklar1 akademik gereksinimler; kendini ¢cok yonlii gelistirebilme, gelecegini
planlama, meslek secimi, okul segimi, isteksizlik, miikemmeliyet¢ilik, yeteneklerinin
farkinda olmasi ve kendini ifade edebilme gereksinimleridir. Rehberlik destegine en az
ihtiya¢ duyulan akademik gereksinimler ise; grup calismalarina etkin olarak katilabilme,
ogretmenlerle olan iligkiler, disiplin sorunlari, okula kars1 isteksiz olma ve aldig1 gorevi

tamamlamama ve kurallara kars1 koyma gereksinimleridir.

Yine ebeveyn ve Ogretmen goriislerine gore Ustlin yetenekli dgrencilerin rehberlik
destegine en fazla ihtiyag duyduklar1 soyo-duygusal gereksinimler; asu1 duygusallik,
alinganlik, inatcilik, bos zamanlarm etkili bir bicimde kullanma, asirt duyarlilik,
unutkanlik. sosyallesme, empati kurma, kendine giivenmemesi Ve aile iliskileri
gereksimleridir. Rehberlik destegine en az ihtiya¢ duyulan sosyo-duyusal gereksinimler
ise; intihar etme diisiincesi, madde bagimliligi, olaylara kars1 duyarsiz kalma, ekonomik
sorunlar, yalniz kalmaktan korkma, yalmzlik, kendine olan saygisinin diisiik olmasi ve

anne-babanin ayr1 olmasinin etkileri gereksinimleridir.

Anne ve babalarin gereksinimler hakkindaki goriisleri cogunlukla kendi aralarinda ve

daha Once yapilmis olan aragtirmalarla paralellik gostermistir. Anne ve babalarin
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goriigleri arasinda benzerlik gdsteren gereksinim konu ve sorunlari sunlardir: kendini
cok yonlii gelistirebilme, gelecegini planlama, meslek se¢imi, istesizlik, bog zamanlarini
etkili bir bigimde kullanabilme, asir1 duygusallik, asir1 duyarilik, inat¢ilik ve alinganlik.
Ogretmen goriisleri ise yiiksek yiizde ve frekans almalarindan dolay1 anne ve babalarmn
goriiglerinden genel olarak farklilik gostermistir. Bunun yanisira; bos zamanlarini etkili
bir bicimde kullanabilme, inatcilik, isteksizlik ve kendini ¢ok yonlii gelistirebilme
gereksinimlerinin anne ve babalarin gorisleriyle paralellik gostermis oldugu da

gorilmektedir.

Ogretmenlerin gereksinimler konusunda belirtmis olduklar1 goriislerden elde edilen
yiizdeler arasindaki farkin ebeveynlerin goriislerinden elde edilen yiizdeler arasindaki
farktan daha diisiik olmas1 goze ¢arpan bir bulgudur. Arastirmacinin goriisiine gére bu
durumun nedeni Ggretmenlerden gereksinimler konusunda derecelendirme yaparken
iistiin yetenekli 6grencilerin egitimi konusunda var olan deneyimlerine dayali olarak
genellemeler yapmalarinin istenmis olmasidir. Daha basit bir ifadeyle ebeveynler
bireysel olarak kendi {stiin yetenekli c¢ocugunun gereksinimlerini diigliniip
degerlendirme yaparlarken, ogretmenler genel olarak {istiin yetenekli 6grencilerin
gereksinimlerini distiniip degerlendirme yapmuslardir. Ayrica 6gretmenlerin istiin
yetenekli Ogrencileri taniyabilme boyutundan bakildiginda da 6gretmen goriislerine
gore yliksek yiizdeler alan gereksinimlerin sayisal olarak daha fazla ¢ikmis olmasi,
Ogretmenlerin bu Ogrencilerin gereksinimleri ile tanmisabilmeleri konusunda bazi

yetersizliklerinin oldugunu diislindiirebilmektedir.

Arastirmanin alan yazin kisminda ele alindigi iizere Kaskaloglu (2007) nun okulu
birakan tistiin yetenekli 6grencilerin okulu birakma nedenleri arasinda ortaya ¢ikarmis
oldugu motivasyon eksikligi, sosyal ve duygusal sorunlar, aile i¢i sorunlar ve yetersiz
akademik destek gibi gerekcelerin; bu arastirmanin sonuglarinda ortaya ¢ikmis olan
baz1 gereksinimlerle benzerlik gostermekte oldugu goriilmektedir. Bu baglamda,
Kaskaloglu’nun ve bu arastirmanin ortaya g¢ikarmis oldugu konularda ve sorunlarda
istiin yetenekli 6grencilere yeterli destegin verilmemesinin, bu 6grencileri okullarin

birakmaya kadar gotiirebilecegi diisiiniilebilir.
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Sonug olarak arastirmanin bulgularindan elde edilen bilgilere gore iistiin yetenekli
ogrencilerin yukarida ve bulgular kisminda belirtilmis olan akademik ve sosyo-duygusal
konularda ve sorunlarda rehberlik destegine ihtiya¢ duyduklar1 ortaya ¢ikmaktadir. Bu
Ogrencilere bu konularda gerekli uzman desteginin verilmesi, onlarin gelisimlerini

olumlu yonde etkileyebilir.

4.2. Oneriler

Bu boliimde de arastirma bulgularindan ve sonuglarindan elde edilen ¢ikarimlardan yola
cikarak uygulamaya yonelik olarak ve ileride yapilacak olan arastirmalar i¢in faydali

olabilecek bazi 6nerilerde bulunulmustur.

4.2.1. Uygulamaya Yénelik Oneriler

e Arastirmanin bulgularindan elde edilmis olan gereksinim konular1 ve sorunlarin

kapsayan rehberlik etkinlikleri ve/veya programlari tasarimlanabilir.

e Rehberlik servisleri, bu arastirmada kullanilmis olan kontrol listesi veya benzeri
araglarla istiin yetenekli Ogrencilerin gereksinimlerini tespit edebilirler ve

kurumlarinda gereksinim temelli uygulamalara yer verebilirler.

e Ustiin yetenekli 6grencilere egitim vermekte olan 6gretmenlerin, bu arastirma ve
benzeri arastirmalardan elde edilmis olan bulgular dogrultusunda 6grencilere

gelisimsel destek saglamalarinin faydali olabilecegi diisiiniilebilir.

e Ortak gereksinim konular1 ve sorunlari olan iistiin yetenekli 6grencilerle grup

rehberlik etkinlikleri tasarimlanabilir ve bu etkinlikler uygulanabilir.
e Ustiin yetenekli &grencilerin ebevenylerine yonelik olarak diizenlenen veya

diizenlenecek olan egitim programlarina bu gereksinim konularinin ve

sorunlarinin da dahil edilmesi saglanabilir.
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4.2.2. Tleride Yapilacak Olan Arastirmalara Oneriler

Bu aragtirma bir 6n c¢alisma niteligindedir ve arastirmada kullanilmis olan

kontrol listesi bir gereksinim belirleme 6l¢egine doniistiiriilebilir.

Rehberlik destegine ihtiyag duyulabilecek olan olasi gereksinim konular1 ve

sorunlart, iistiin yetenekli 6grencilerin kendilerine de yoneltilebilir.

Ogretmen goriislerinin almis oldugu yiiksek yiizdelerden dolay1 6gretmenlerin
gereksinim bazinda degil de nitel bazda degerlendirme yapmalar1 daha anlamli

ve kullanilabilir veri getirebilir.

Ortadgretim  kademesindeki  iistlin  yetenekli  Ogrencilerin  rehberlik
gereksinimlerini belirleyebilmek amaciyla fen ve sosyal bilimler liselerinde

aragtirmalar yapilabilir.

Daha onceki boliimlerde, aragtirmada kullanilmis olan kontrol listesinin son
bolimiinde 6gretmen ve ebeveynlerin, listede yer almayan fakat kendilerinin
gereksinim olarak gordiikleri maddeleri yazip degerlendirmelerinin istendigi
belirtilmisti. Buna gore bu gereksinim konularindan yemek yeme aliskanliklar
ve diizenli olma sorunu almis olduklar1 sikliklar nedeniyle ileriki arastirmalarda

kullanilacak olan kontrol listelerine dahil edilebilir.

4.3. Stmirhliklar

Bu arastirmanin bulgular1 asagida belirtilmis olan smirliklar ¢ergevesinde dikkate

alinmalidir.

Arastirma; MEB kapsaminda iistiin yetenekli 6grencilere egitim vermekte olan
yedi (7) Bilim ve Sanat Merkezi’ne 2008-2009 egitim-0gretim devam eden
ogrencilerin ebeveynleri ve bu merkezlerde egitim-6gretim hizmetlerini

yiirlitmekte olan 6gretmenler ile sirlidir.
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Bu arastirmanin bulgular1 istiin yetenekli 6grencilerin kendileri ile akademik
olarak iligkili olduklar1 6gretmenlerine ve dgrencilerin ebeveynlerine yoneltilen

kontrol listelerinden elde edilen yanitlarla sinirhidir.

Kontrol listesinin, alan uzmani olarak belirlenen bu iistiin yeteneklilerin egitimi
alan uzmaninin goriis ve doniitlerine dayali olarak gelistirilmis olmasi, kontrol
listesinin kapsam gecerliginin yeterli oldugunu disiindiirebilir. Ancak
arastirmact; kontrol listesinin gelistirilmesi asamasinda rehber 6gretmenlerin de
goriisiine bagvurmus olsaydi, kontrol listesinin kapsam gecerligi ¢ok daha yeterli

olabilirdi.
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Ek 1: USTUN YETENEKLI OGRENCILER iCiN REHBERLIK
GEREKSINIMLERI BELIRLEME KONTROL LISTESI (EBEVEYN)

Saywin katilimct,

Bu aragtirma iistiin yetenekli 6grencilerin gereksinim duyabilecegi rehberlik konularini ve
sorunlarini saptamak amactiyla yapilmaktadir. Bu kontrol listesinde; velisi oldugunuz tistiin
yetenekli ogrencinin rehberlik gereksinimlerinin belirlenebilmesi icin hazirlanmig olan 48
konu ve sorun yer almaktadir. Sizlerden istegimiz, iistiin yetenekli cocugunuzun ézelliklerini
g0z oniinde bulundurarak maddelerin karsilarinda verilmis olan besli derecelemeyi
kullanarak uygun olan boliimii isaretlemenizdir. Liitfen her bir konuyu dikkatlice okuyup
gereksinim duyma durumunu puanlama é6l¢eginden faydalanarak isaretleyiniz. Formda yer
almayan fakat sizin sorun olarak gordiigiiniiz farkli konulart ve sorunlari 6l¢egin sonunda
bos birakilan alana yazip puanlayabilirsiniz.

Katiliminizdan dolay: tesekkiir ederim...

Ibrahim AKAR

Anadolu Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii

e-posta: brhmkr@gmail.com

Katihimei ile ilgili genel bilgiler

Ankete katilan;

[JAnne [1Baba [IDiger(Biiyiikanne, biiyiikbaba)
Yas1
[ 125 ve asagisi [126-30 [ 131-40 [ 141-50 [ 151 ve yukarisi

Osrenci ile ilgili genel bilgiler

Ogrencinin cinsiyeti
[1Erkek LK1z
Ogrencinin egitim gérmekte oldugu seviye

(] Ikogretim 1-5(1.kademe)  [Jilkogretim 6-8 (1l.Lkademe)  [JOrtadgretim(Lise)
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1=hi¢ rehberlik gereksinimi duymuyor

2= az rehberlik gereksinimi duyuyor

3=orta diizeyde rehberlik gereksinimi duyuyor
4=cok rehberlik gereksinimi duyuyor

5=tam rehberlik gereksinimi duyuyor

Olas1 Gereksinim Sorunlari ve Konulari

Gereksinimler 1 12|3 |4 |5 | Gereksinimler 1(2 |3 |4
Okul Se¢imi (lise-liniversite vb.) Kurallara Kars1t Koyma

Meslek Se¢imi Disiplin Sorunlari

Gelecegini Planlama Asir1 Duygusallik

Kendini Cok Yonlii Gelistirebilme Asirt Duyarlilik

Diisiik basar1 Yalnizlik

Ogretmenlerle Olan Iliskiler Yalniz Kalmaktan Korkma

Yeteneklerinin Farkinda Olmasi Miikemmeliyetcilik (Her seyin

miilkemmel olmasini isteyip de isi
tamamlayamama)

Arkadas Se¢imi Ice Déniikliik
Arkadaslariyla Olan Iliskileri Depresyon(Stres)
Aile Tliskileri Can Sikintist
Iletisim Sorunlar1 Empati Kurma(Kendini baskalarinin
yerine koyabilme)
Kendini ifade Edebilmesi Ofke Kontrolii
Isteksizlik Intihar Etme Diisiincesi
Unutkanlik Bos Zamanlarin1 Etkili Bir Bigimde
Kullanabilme
Kendine giivenmemesi Aragtirma yapabilme
Olaylara kars1 duyarsiz kalmasi Madde bagimliligi(sigara, alkol vb.)
Sosyallesme Grup ¢alismalarmna etkin olarak
katilabilme
Anne-Babanin ayr1 olmasinin etkileri Ergenlik Sorunlari
+=Ekonomik sorunlar Asirt katilim(sosyal aktiviteler,
‘{), kurslar, programlar vs.)
Wy mganlik Inateilik
‘akula Kars1 Isteksiz Olma Kendine Asir1 Glivenmesi
Oayor Kendine olan saygisinin diisiik
E olmas1
JZEsitimsel sorunlar (derslerden sikilma, Farkli olma hissi
“Agisiz kalma vb.)
dig1 gorevi tamamlamama (yarim Cokbilmislik
irakma)

itfen bu boliimde yukarida verilmemis fakat sizin rehberlik gereksinim konusu ya da sorunu olarak diisiindiigiiniiz
—bhshiklar asagidaki bosluklara yazip puanlayiniz.

(Konular ve sorunlar 1 [2[3 [4 |5 [ Konularve Sorunlar 112 |3 [4

m 4.

5.

6.

<{
<
= :
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Ek 2: USTUN YETENEKLI OGRENCILER iCiN REHBERLIK
GEREKSINIMLERI BELIRLEME KONTROL LISTESI (OGRETMEN)

Sayin katilimct,

Bu kontrol listesinde; iistiin yetenekli ogrencilerin rehberlik gereksinimlerinin
belirlenebilmesi i¢in hazirlanmus farkl konu basliklar: yer almaktadir. Sizlerden
istegimiz,; kendi deneyimlerinize dayanarak ve iistiin yetenekli ogrencilerin ozelliklerini
g6z ontinde bulundurarak, rehberlik gereksinimi kapsaminda verilmis olan bu konulart
ve sorunlart ilkogretim seviyelerindeki iistiin yetenekli ogrencileri gz ontinde
bulundurup besli derecelemeye gore puanlamanizdir. Formda yer almayan fakat sizin
sorun olarak gordiigiiniiz farkli konular: ve sorunlart 6lgegin sonunda bos birakilan
alana yazip puanlayabilirsiniz.

Katiliminizdan dolayi tegekkiir ederim ...

Ibrahim AKAR

Anadolu Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii

e-iosta: brhmkrﬁimail.com

Yasmiz:

[] 25 ve asagis1 []126-30 [131-40 [141-50 (151 ve yukarist
Cinsiyetiniz :

CBay []Bayan

Bransiniz:

[(JSmuf Ogretmeni  [JMatematik [JFen ve Teknoloji  [IMiizik

[ Gorsel sanatlar [ IBeden Egitimi [Tiirkce []Sosyal Bilgiler
[lYabanci Dil [IRehberlik ve Psik. Dan.  [Diger............ (liitfen yaziniz)

Ogretmenlik Deneyiminiz(yil olarak):

[10-2yid [3-5y1l [16-9y1il [J10-15y1il  [daha fazla.......... (litfen yaziniz)
Ustiin Yeteneklilere Yonelik Egitim Veren Kurumdaki Deneyiminiz(yu olarak):
[10-2 yil [13-5y1l  [16-9y1il []10-15y1l [daha fazla.......... (litfen yaziniz)
Ustiin Yeteneklilere Yonelik Egitim Veren Kurumda:

[ sadece ilkogretim ogrencileriile [ sadece ortadgretim 6grencileri ile

[ ] hem ilk6gretim hem de ortadgretim dgrencileri ile calistim / ¢calisiyorum.
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1=hi¢ rehberlik gereksinimi duymuyor

2= az rehberlik gereksinimi duyuyor

3=orta diizeyde rehberlik gereksinimi duyuyor
4=¢ok rehberlik gereksinimi duyuyor

5=tam rehberlik gereksinimi duyuyor

Olas1 Gereksinim Sorunlar: ve Konulari

Gereksinimler 1 12|3 |4 |5 | Gereksinimler 1(2 |3 |4
Okul Se¢imi (lise-liniversite vb.) Kurallara Kars1t Koyma
Meslek Sec¢imi Disiplin Sorunlari
Gelecegini Planlama Asir1 Duygusallik
Kendini Cok Yonlii Gelistirebilme Asirt Duyarlilik
Diisiik basar1 Yalnizlik
Ogretmenlerle Olan Iliskiler Yalniz Kalmaktan Korkma
Yeteneklerinin Farkinda Olmasi Miikemmeliyetcilik (Her seyin
miilkemmel olmasini isteyip de isi
tamamlayamama)
Arkadas Se¢imi Ice Déniikliik
Arkadaslariyla Olan Iliskileri Depresyon(Stres)
Aiile Tliskileri Can Sikintisi
Iletisim Sorunlar1 Empati Kurma(Kendini baskalarinin
yerine koyabilme)
Kendini ifade Edebilmesi Ofke Kontrolii
Isteksizlik Intihar Etme Diisiincesi
Unutkanlik Bos Zamanlarinmi Etkili Bir Bigimde
Kullanabilme
Kendine giivenmemesi Arastirma yapabilme
Olaylara kars1 duyarsiz kalmasi Madde bagimliligi(sigara, alkol vb.)
Sosyallesme Grup ¢alismalarmna etkin olarak
katilabilme
Anne-Babanin ayr1 olmasinin etkileri Ergenlik Sorunlari
Ekonomik sorunlar Asiri katilim(sosyal aktiviteler,
) kurslar, programlar vs.)
Lillinganlik Inateilik
oﬁkula Kars1 Isteksiz Olma Kendine Asirt Glivenmesi
Kayg Kendine olan saygisinin diisiik
LL] olmast
gitimsel sorunlar (derslerden sikilma, Farkli olma hissi
=Jgisiz kalma vb.)
1d1g1 gorevi tamamlamama (yarim Cokbilmislik
rakma)

jitfen bu boliimde yukarida verilmemis fakat sizin rehberlik gereksinim konusu ya da sorunu olarak diisiindiigiiniiz
shklar1 asagidaki bosluklara yazip puanlayimiz.

onular ve sorunlar 1123 (4 |5 Konular ve Sorunlar 112 |3 |4

4,

5.

6.

:
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EK 3: Arastirma izni

T.C.
MiLL{ EGITIM BAKANLIGI
Egitimi Aragtirma ve Gelistirme Dairesi Bagkanhg1

Say1  :B.08.0.EGD.0.33.05.311- o "O / 24102/2009
: 13
Konu : Aragtirma Izni

ANADOLU UNIVERSITESI REKTORLUGUNE

flgi  : a) 05.01.2009 tarih ve B.30.2.ANA.0.70.00.01-500-2/49 sayil yazi
b) 28.02.2007 tarih ve B.08.0.EGD.0.33.05.311-311/1084 sayili Makam Onay ile
Uygulamaya Konulan “Milli Egitim Bakanligina Bagli Okul ve Kurumlarda
Yapilacak Arastirma ve Arastirma Destegine Yénelik Izin ve Uygulama
Yonergesi

Universiteniz Egitim Bilimleri Enstitiisii Ozel Egitim Anabilim Dali Ustiin Zekalilar
Ogretmenligi Yiiksek Lisans Ogrencisi ibrahim AKAR’in “Ustiin Yetenekli Ogrencilerin
Rehberlik Gereksinimleri” konulu arastirmasinda kullamilacak veri toplama araglarinin
Istanbul, Ankara, Izmir, Van, Trabzon, Siirt ve Adana illerindeki Bilim Sanat Merkezlerinde
uygulama izni talebi incelenmistir.

Universiteniz tarafindan kabul edilen onayli bir 6rnegi Bakanlhigimizda muhafaza
edilen (4 sayfa — 58 sorudan olugan) veri toplama araglarinin, Istanbul, Ankara, {zmir, Van,
Trabzon, Siirt ve Adana illerindeki Bilim Sanat Merkezlerinde uygulanmasinda bir sakinca
goriilmemektedir.

flgi (b) Yonergenin 5. Maddesinin (0) bendi uyarinca taahhiitnamenin ve aragtirmanin
bitiminde sonug raporunun iki rneginin Bakanligimiza génderilmesi gerekmektedir.

Bilgilerinizi ve geregini rica ederim.

P Osman YILDIRIM
S /BV % Bakan a.
"b G- Daire Bagkan V.

EK.
Veri Toplama Araci (1 Adet-4 Sayfa)
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