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Bu arastirmanin amaci, tiim dil yaklagimina gore 6gretim programini diizenleyen
bir 6gretmenin betimsel yazi ¢alismasinda kullandigs stratejilerin 6grenme giigliigli olan

ogrencinin yazmasin etkilemesini betimlemektir.

Aragtirmanin deseni, "tek katilanli niteliksel vak'a ¢alismasidir”. Arastirmaya
katilanlar, bir besinci simf dgretmeni, 6grenme giicliigii olan bir grenci ve yirmi ii¢
kisiden olusan 5-A smmifi 6grencileridir. Arasgtirma verileri, saha notlar, goriismeler,
odyo ve video teyp kayitlan ile toplanmugtir. Video teyp kayitlarnimin analizinde mikro

etnografik analitik teknikler kullanilmigtir.

Dogal simf ortaminda betimsel yazi yazma caligmasi sirasinda video teyp
cekimleri yapilarak analiz edilmistir. Betimsel yaz1 yazma ¢alismasi giiniimiizde normal
ve Ogrenme giicliigii olan ¢ocuklarin 6gretiminde etkililigi arastirmalarla kamtlanmis
olan "Yazili Anlatim Ogretim Modeli" cercevesinde incelenmigtir. Yazilh Anlatim
Ogretim Modeline gore; Ogretmenin yazili anlatim ¢aligmasi sirasidaki Ggretim
bakimindan ele alinms; ve Ogretmenin kullandify 6gretim stratejileri, yazma siireci
icinde gerceklesen etkinlikler sirasindaki sozel etkilesim kaliplarnina dayah olarak

incelenmistir.
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Arastirma verileri incelendiginde, arastirmaya katilan 6gretmenin yazili anlatim
calismasimi diizenlerken dahil olma, gosterim, katihm, beklenti, sorumluluk, tahmin

etme, kullanim ve yanit 6zellikleri gosteren bir ortam olusturdugu gézlenmistir.

Arastirma bulgularina gore gretmenin yazma siirecinde yogun olarak 10 yazma
stratejisi kullandigi -belirlenmistir. Bunlar; soru sorma, ge¢mis bilgilerin harekete
© gecirilmesi, 6zetleme/netlestirme, gorsellestirme, degerlendirme, iligkilendirme, anlami

gozden gecirme, iletisimi kontrol etme, yaziy1 diizeltme, yazmaya model olmadir.

Yazma siireci i¢inde 6gretmenin kullandigi 6gretim stratejileri, model olmak,
yiiksek sesle diisiinmek, ip ucu vermek, etkinliklerin zorluk derecesini diizenlemek ve
Ogrenci hatalan iizerinde durmaktir. Bunlar, 6gretmen ile 6grenci arasinda gergeklesen
etkilesim kaliplarina dayali olarak yazma oncesi ve yazma sonrasi ana basliklar altinda
verilmistir. Yazma 6ncesinde kullamlan sozel etkilesim kaliplan1 "betimsel yazi tiirtinii
tanitim sohbeti” ve "6gretmenin insan betimlemesi yazmaya model olmasi sirasindaki
sohbet” konu basliklar altinda verilmistir. Yazma sonrasinda kullanilan sozel etkilesim

kaliplan i1se " yazili iiriinlerin simifla paylasiimas1 ve diizeltme yapilmas: sirasindaki

sohbet” ve " odak 6grencinin yazisim okumast ve arkadaslarimn elestini ve diizeltme
Onerisi getirmesi sirasindaki sohbet” konu bagliklar altinda verilmigtir. Ayrica, bu simf
ortaminda 6grenim goren 6grenme gilicliigii olan bir 6grencinin yazili anlatiminin nasil

etkilendigi de betimlenmistir.

Sonu¢ olarak, bu arasirma bulgularina gore, Ogretmenin yazili anlatim
ogretiminde Tim Dil yaklasimini uygulanmasimn 6grenme giigliigti olan 6grencilerin

yaziali anlatimlarinin gelismesine katkida bulundugu soylenebilir.

Anahtar Sozciikler: Ogrenme giicliigii gdsteren ¢ocuk, yazili anlatim 6gretimi, Tim Dil

yaklagimu , etkili 6gretmen, niteliksel arastirma, niteliksel vak'a ¢alismasi.
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ABSTRACT

The purpose of this study is to describe the writing contexts in which a learning
disabled student is instructed; and to investigate his interaction with his teacher and

peers during writing activities in natural classroom environment.

The design of this study was "qualitative single subject case study"”. Participants
were a fifth grade teacher, a learning disabled student and the other students in the class
(23 students). The data was collected using field notes, interviews, audio and video tape
recording during natural interactions of the teacher and her students, especially the
learning disabled student in writing process. Micro-ethnographic analyses were

employed on the selected video tape segments.

Analyses of the data revealed that the teacher who participated this study
considered writing as a holistic process; created a writing context in which all students
interacted with each other; and used a language which was appropriate her student's
developmental level. Verbal and non-verbal strategies are selected from the writing
process, were compared by using qualitative and quantitative analyses in the writing

Process.

According to this research finding, the teacher often used ten strategies during
the writing process. These are; asking questions, activating prior knowledge,
summarizing /clarifying, visualization, evaluating, making connection, revising
meaning, controlling communication, revising writing and modeling writing. Interaction
patterns used by the teacher and her students were titled as "pre-writing" and "post-
writing" patterns. The interaction patterns she used during the pre-writing activities
were; "the discourse while the teacher is introducing descriptive writing" and "the
discourse while the teacher is modeling a person description”. The interaction patterns
she used during the post-writing activities were; "the discourse while student sharing
their writing products with each other and while offering suggestion for revising", "the

" n

discourse after the focus student read his composition”, "the discourse after the focus



student read again his revised composition and the discourse based on teacher's giving
feed-back".

In conclusion, in light of this research finding, it could be said that using Whole
Language Approach and Process Approach in writing instruction is beneficial for

learning disabled students.

Key Words: Learning disability, written language instruction, effective teacher, whole

language approach, process approach, qualitative research, case study.
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ONSOZ

Bu aragtirmamin gerceklestirilmesinde emegi gecen O6mek iki egitimciye
tesekkiiri bir bor¢ bilirim. Bunlardan biri, arastirmanmin planlanmasi, yiiriitiilmesi
sirasinda ¢agdas bilgileriyle bana yol gdsteren ve arastirmanin raporlastirilmasi
sirasinda yazar-okuyucu etkilesimlerine genis zaman ayiwran damisman hocam Sayin
Dog. Dr. Yildiz UZUNER'e titiz ve 6zverili ¢alismalan i¢in sonsuz tesekkiir ederim.
Aynca, tilkemizde okuma-yazma Ogretiminin anlamh, amach ve islevsel etkinliklerle,
etkilesimcei bir sinif ortaminda uygulanabilecegine model olan sira dist bir 6gretmene,
Saymn Nuran GURSOY'a en igten tesekkiirii bor¢ bilirim. Egitim sistemimiz icinde
okuma-yazma Ogretiminin anlaml, islevsel ve amagli etkinliklerle etkilesimci
ortamlarda uwygulanmasinin yayginlastigs oranda elestirel diisiinebilen, yaratici ve

kendine giivenen bireylerin yetiseceginin artacagina inancim sonsuzdur.

Arastirmanin siirdiiriilecegi okuldan izin alinmasi uzun ve zor bir siireci
gerektirmistir. Okul yonetiminin, okulu, 6gretmenlerini ve 6grencilerini derinlemesine
inceleyecek bir arastirmaci karsisinda hakli tereddiitlen olmustur. Fakat yine de
kapilarin1 boyle bir arastirmaya agmislardir. Bu nedenle, arastirmanin uygulandig: ve
ismi aragtirma etigi geregince verilmeyen Ozel ilkogretim okulunun Sayin Yonetim
Kurulu iiyelerine ve o donemde gorevli olan Sayin Midiir beye arastirmanin
yapilmasina ve yiiriitiilmesine vermis olduklan destekten otiirli tesekkiir ederim. Ayrica,

arastirma sirasinda yardimei olan tiim okul personeline tesekkiir ederim.

Aragtirmamn siirdiiriildiigii simf 6grencilerinin isimleri ben de gizli kalsa da
yaklagik bir dgretim yili boyunca sicak ve igten dostluklarina tamk oldum. Onlann
dogal davramglari sayesinde ulagilmis olan arastirma sonuglannin dgrenme glicliigu
olan arkadaslan kadar, kendi yagitlarinin okuma-yazma 6gretimine yeni bir bakis agis

gelistirilmesine yaptiklar katkilar i¢in sonsuz tesekkiir ederim.

Doktora ¢alismami "Yurt Igi-Yurt Dis1 Biitiinlestirilmis Doktora Burs Program”

ile destekleyen Saymn Tiirkiye Bilimler Akademisi tiyelerine tesekkiir ederim. Ayrica



viit

Egitim Fakiiltesi Ozel Egitim Boliimi Baskam hocam Saym Siileyman ERIPEK'e

destek ve katkilarindan otiirii tesekkiir ederim.

Bu aragtirmamn tamamlanmasinda sevdigim iki insanin biiyiik rolii olmustur.
Beni cesaretlendiren, destekleyen ve arastirma siireci i¢inde karsilagtigim cesitli teknik
problemlerin iistesinden gelmemde bana yardimci olan esim Dr. Hakan AKCIN'e ve

sevgili oglum Basar AKCIN'e sonsuz sevgilerimi ve tesekkiirlerimi sunarim.

Doktora ¢alismalanmin tez asamasinda Istanbul'a tasinmis olmam nedeniyle
Eskigehir'e yaptigim tez goriismesi ziyaretlerinde ev sahipligi yapan UZUNER ve

ANAGUN ailelerine de misafirperverliklerinden &tiirii en igten tesekkiirlerimi sunarim.

Beni yetistiren ve sevgileriyle 6grenimime destek olan sevgili anne ve babam
Berin & Recai KARAUMUR olmaksizin hedeflerime ulasamazdim. Onlara tiim

kalbimle tesekkiir ederim...



Tablo 2.1
Table 2.2
Tablo 2.3

Tablo 2.4

Tablo 2.5
Tablo 2.6
Tablo 2.7
Tablo 2.8

Tablo 2.9
Tablo 2.10

Tablo 2.11

Tablo 2.12

Table 2.13

Tablo 3.1

Tablo 3.2

Tablo 3.3

Tablo 3.4

Tablo 3.5

TABLOLAR LISTESI

Odak Ogrencinin 1996-97 Ogretim Yili Karne Notlari ................ 76
Odak Ogrencinin 1997-98 Ogretim Yili Karne Notlari ................ 77
Genel Degerlendirme Sinavlarimin Aritmetik

Ortalama Degerleri ve Ilker'in Bu Sinavlardan Aldig

Genel Degerlendirme Sinavlari'min Tiirkge

Boliimlerinin Aritmetik Ortalama ve Standart

Sapma Degerleri ve Ilker'in Bu Sinavlardan Aldig1 Puan ............. 79

Yazih Izin Formunda Yer Alan Cahsma Programi .................... .97

Calisma Programi ... 101

Verilerin DOKGMIU ..o 109
Tiirkge Derslerinde Yapilmakta Olan Calismalarn

Say1 ve YUZAEST ..veeneiii i 116
Yazili Anlatim Calismalarmn Say: ve Yiizdest ..............o.oenee. 117

Betimleme Calismalan Sirasinda Yapilan Video

Kayrtlarin IgerikIer ........oooviiiiiii i, 123
Kayit 1 Igin Igindekiler Sayfasi .........cocoeveivvinieniiiiniiniannn... 125
Tiim Video Teyp Kayitlar ..., 126
Temsili Teyp Bolimleri ve Stirelert ............oooooiiii. 130

Betimsel Yaz1 Yazma Cahismasimnin "Yazili Anlatim Ogretim

Modeli" igerik ve Ogretim Stratejileri Cergevesinde Incelenmesi.... 155
Ogretmenin Soru Sorma Stratejilerinin Yazma

Siirecine Dagilimi ... e 160
Yazma Siirecinde Ogretmenin Soru Sorma

Stratejilerini Kullamm Islevleri..........coooovevveieiiiiiiiinicinnnen.. 160
Ogretmenin Gegmis Bilgileri Aktive Etme

Stratejilerinin Yazma Surecine Dagtlimi ..............oo.oo 161
Yazma Siirecinde Ogretmenin Gegmis Bilgileri Harekete

Gegirme Stratejisini Kullamm Islevleri ........cc.oooooiiiiiiinnt 161



Table 3.6

Tablo 3.7

Tablo 3.8

Tablo 3.9

Tablo 3.10

Tablo 3.11

Table 3.12

Tablo 3.13

Tablo 3.14

Tablo 3.15

Tablo 3.16

Tablo 3.17

Tablo 3.18

Tablo 3.19

Tablo 3.20

Xi

Sayfa No
Ogretmenin Ozetleme/Netlestirme Stratejilerinin
Yazma Siirecine Dagilimi ... 162
Yazma Siirecinde Ogretmenin Ozetleme/Netlestirme
Stratejisini Kullanim Islevieri ..................oocoooiiiiiiiii 162
Ogretmenin Gorsellestirme Stratejilerinin Yazma
Stirecine Daglimi ... 163
Yazma Siirecinde Ogretmenin Gorsellestirme
Stratejisini Kullanim Islevieri ............ooooooiiiiiiiniiiiieieieaann. . 163
Ogretmenin Degerlendirme Stratejilerinin Yazma
Stirecine Dagilima ... 164
Yazma Siirecinde Ogretmenin Degerlendirme
Stratejisini Kullanim Islevleri ..., 164
Ogretmenin Iliskilendirme Stratejilerinin Yazma
Stirecine Dagilimi ..., 165
Yazma Siirecinde Ogretmenin Iliskilendirme
Stratejisini Kullamm Islevleri ..o, 165

~ Ogretmenin Anlami G6zden Gegirme Stratejilerinin

Yazma Siirecine Dagilimu ..., 166
Yazma Siirecinde Ogretmenin Anlami Gozden Gegirme
Stratejisini Kullanim Islevieri ............ccooooooieiiiiiiiiiinie . 166
Ogretmenin Iletisimi Kontrol Etme Stratejilerinin
Yazma Siirecine Dagilimu ... o 167
Yazma Siirecinde Ogretmenin iletisimi
Kontrol Etme Stratejisini Kullanim Islevleri.............................. 167
Ogretmenin Yaziy: Diizeltme Stratejilerinin
Yazma Siirecine Dagilimi ... 168
Yazma Siirecinde Ogretmenin Yaziy1 Diizeltme
Stratejisini Kullanim Islevleri.............ooooiiiiiveiiiiiiiieeinene 168
Ogretmenin Yazma (Yazmaya Model Olma)
Stratejilerinin Yazma Siirecine Dagihimi ... 169



Tablo 3.21

Tablo 3.22

Sekil 1
Sekil 2
Sekil 3
Sekil 4
Sekil 5
Sekil 6
Sekil 7
Sekil 8
Sekil 9

Yazma Siirecinde Ogretmenin Yazma
(Yazmaya Model Olma) Stratejisini Kullanim

ISIEVIETI. ..o

Ogretmenin Kullandigi Yazma Stratejilerinin Yazma

Siirecine Genel Dagilimi ...

SEKILLER LiSTESI

Ilker'in "Tarcin” Bashkh Yazi Omegi ..........................

Ilker'in "Rityam" Bashkli Yazi Ornegi

Okul Binasinin Katlara Gore Yerlesim Plani ..................
5-A Smifimin Yerlesim Diizeni ...l
Ilker'in "Annem" Bashkli Yaza Omegi ..........................
Ilker'in Diizeltmis Oldugu"Annem" Bashkl Yazi Omegi ..............

Iiker'in "Atatiirt” Bashkli Yazi Omegi .................c.oeo...
flker'in "1998 y1li" Bashikl Yazi Omegi ........................
Ilker'in "Bilim" Bashikl Yazi Omegi ...........c....o..coooo....

xi



xiii

ICINDEKILER
Sayfa No
OZET ... eeteiitiiiiiiiiiitiititieiterstasetatesessasasersmssensesssassssssssnsnssssnsnsnres 1
ABSTRACT .....ociiiitiiiiiiiiiititetttitetsitrrtsnnresensacscssecsnsansassesnsnnsnnes 1\Y
JURI VE ENSTITU ONAYL..ccoiiiiiiiiiiieeereneeeeeeeeeeeeseeeeeesssaeesssnneas vi
ONSOZ...oeeriinniiiiiiniteeer ettt et s et e e s et e e et e s se e s e se e s aeseenn vii
COZGECMIS. ettt ettt eete e e e et e e e nre s e e e e enn e e s e e s aanann ix
TABLOLAR LISTEST.....cvtiiiiiiieieiinetete et X
SEKILLER LISTESI....ccevvittiieiiiieeceeeeeieceeeeeeeeeeeseeeenaa s eeeesnsnsnnnes xii
BOLUM 1
L& 1 21 1 U 1
1.1.0grenme Giichiigii Olan Cocuklar.......ccuuuuevennerenirennerreieenenerenneeneneenneeenn 1
1.1.1.0grenme Giigligii Olan Cocuklarin OzellikleTi.euueuereernnereeeeenenneenennes 2
1.1.2.0grenme Giigliigii Olan Cocuklarnn Yazih
An]atim OzZeliKIETi e uunrrnnrrneernrereerreeernrrnrerneersrerserseeesnsersessnnesnes 4
1.2.0grenme Giicliigii Olan Cocuklarm Okuma-Yazma Ogrenmelerini
Aciklayan Temel YaKlagimlar......coceovieiiiiiiiiniiiininiiieriieiiiiseiiieiseennenne. 9
1.2.1. Indirgemeci YaKIASIm v.eeuerenrenererrnneereneenerserenceneraesensnnsensrssennns 9
1.2.2. BUtinctil Yaklasim.eeeeeeieeeenieieiamiarecianscsenscsonsoneessiseeresnsnsnnnss 10
1.3.08renme Giigliigii Olan Cocuklara Yazih Anlatim Ogretiminde
| D11 141 Y (T - PRt 12
1.3.1.0gretim Ortaminmn Diizenlenmesi (Nasil Bir Ortamda Ogretilmeli)........... 13
1.3.2.0pretim Programimin Igerigi (Neler Ogretilmeli?)..ceeeeenreeeernnrenneennnenens 19
1.3.3.0pretim Stratejileri (Nasil Oretilmeli?) ..eveveenecncreneerenrenireniienerenneens 23

1.3.4.Yazili Anlatim Ogretiminde Sosyal Etkilesimin Onemi...c..ccuveeeeeennrenenn. 26




Xiv

Sayfa No
1.4.Yazil Anlatim Ogretimi ile Ilgili Aragtirmalar...........cceeeeeeeeevnneeeenneenen 26
1.4.1. Normal Cocuklarin Yazih Anlatim Becerilerini Indirgemeci
Yaklasima Gore Inceleyen Arastirmalar......e.eeeeeeeeeereeeneeenneennrennsmessenens 27
1.4.2. Normal Cocuklarin Yazih Anlatim Becerilerini Biitiinciil
Yaklagtma Gore Inceleyen Arastirmalar...ce..ceeeeeeeereeeneeeennssmenneeeenencennns 28

1.4.3. Ogrenme Giigliigii Olan Cocuklarin Yazili Anlatim Becerilerini
Indirgemeci Yaklasima Gore Inceleyen Arastirmalar....c..eeeeeeeneeennrennennnnne 32
1.4.4. Ogrenme Giigliigii Olan Cocuklarnn Yazih Anlatim Becerilerini
Biitiinciil Yaklasima Gore Inceleyen Arastirmalar...cee.eeeeeeeeeneeeeenreenecnnnens 34

1.4.5. Ulkemizde Ogrenme Giicliigii Olan Cocuklann Yazili Anlatim

Becerileri ile Ilgili Yapilan Arastirmalar.....e..eeeeeeeeeneereneeeneencesneseenceenns 46

1.4.6.0grenme Gigliigii Olan Cocuklann Yazih Anlatim

Becerileriyle Ilgili Yapilan Arastirmalara EIeStirieeeeeeeeeeeeneeneeenncrenieennnnnnns 47
1.S. Arastirmanin Problemi.........ccoceeiiiiiiiiiiiiiiiiiiiincriiienciiiieriiieseinienn 49
1.6. Arastirmanin Genel Amaci ve SOrulari.....cceeeeiiiieiiiiiiieiiiinecionssensronncenn 51
1.7. Arastirmanin OneIi........coeeeunnrunieeniieneereniesereeeereersnsesseersessseesnessnns 52

BOLUM 2

YONTEM...ououiiiiiiiiiiinnnnneeieieeeeiisrsssisaneeseeeeeeessssssssnnsssseesessesnsssnns 54
P8 T 1 T g S PN 54
2.2.Arastirmaya Katilanlari Belirlenmesi.......c.cecevenueiiimniiiinninnniiniiiinninnnnn. 55

2.2.1. Arastirma Icin Okul ve Ogretmen BUlUNMASLteveereerenrrrreeerennreeeen 55

2.2.2. Ortama Girebilmek I¢in Ogretmen ve Okul Idaresinden

1ZiN AlMA SUIEC. eeeueeerererrenernnerrenseremererrerimieirrererereerraeeessasesnnens 60
2.2.3. Odak Ogrencinin Belirlenmesi SUIeCi.eeeereeeeeereereeneensenerarenennrens 63
2.3. Arastirmaya Katllanlar.....ceoeevniinviniiniiiiiiiiininciririiiiiiiicateecsenn 64
2.3.1. OKUl MUAUITeeeeeneneeneniscenencscacrncsssersssessosssssesssssesssssacensecccnns 65
2.3.2. Ogretmen : Nuran HaniM. .. ceeeereereneienneinnrerseiniiennsieneeruecessenees 65
2.3.3. 5-F Sinifi OBrencileri.eenceeerereereeeeeennsecnrsenerenieennsersersrmneeseenn 66

2.3.4. Odak OFrenci: TIKeT. eeereeereeenrenrenerensrenirmniremirsieseeeernsensannes 66



XV

Sayfa No
2.4. Arastirmanin GectiZl Yer...cocvevieiireiniiiiuriiininrerseenrereereeecensccasnsenencnns 84
2.5. Arastirmacmin Roli......oveiniininiiiniiiiniiiiiiiiiiiiiiiiiieirerceeneneeecncnnens 93
2.6.Arastirma Verilerinin Toplanmasl......ccceveiiiiiiiiiiniieieimmninrierieraeenrnennn.. 96
2.6.1. Saha NOtlar. e eeerrieiiiieieiiiieiaieeinrarioneraressecerincnconcncnsnssnnannns 112
2.6.2. Ayrintili GOZIEMIET. uuneeniieiniriiniriiieiiiiiiiieiietirensencensaecnnenns 112
2.6.3. FizikSel Verl.ceineereretrruriineieiereiiinreiereiuiereieieierssoresersnsssnncnnnes 113
AT L0 4115311153 [ SR 114
2.6.5. Betimsel Yaz1 Yazma Calismalarnina Odaklasma Asamalar.............. 115
2.6.6. Ogretmen ile Ogrenme Giigliigii Olan Ogrencinin Sohbetlerine
OdaklagmakK...ceeeeereinreereiierereriereriiiiiiieeetererecrecesacaesnsosossssoncnsess 119
2.6.7. Video Teyp Kayitlar..cceeeeeeriiieeieieiniiiiieseeioeniecsrssscenenacnnns 120
2.6.8. Video Kayitlannin Yapilmasi.. . eeeereieiiiieieiniieiiniiiiiiineniniene 121
2.6.9. Video Teyp ANaliZi.euceerrerrerrrieneierernreiiireenerasnssrsssnscraensnsons 124
2.7.Video Teyple Ilgili Gelistirilen Sorular.............cevvvemeeeerererneerenenneeeennns 133
BOLUM 3
1 01 51 €1 0 7. N T 135
3.1. Ogretmenin Tiirkce Dersi Ogretimine YaKlagimi......cc.ceveveeeeeereeenennnnnnn. 136

3.2.Betimsel Yazi Yazma Cahsmasimn ""Yazih Anlatim Ogretim Modeli"
Cercevesinde INcelenmesi .........eveeeennirenerenieennieinierenieenneenieeeseeersnsenseenne 148
3.2.1. Betimsel Yazi Yazma Calismasinn Yiiriitiildiigii Ogretim Ortam
Bakimindan InCelenmesi.. e ee veeeeeeenrenceeneenreeeeranerensenesenesnnesnns 156
3.2.2. Betimsel Yazi Yazma Calismasmin Icerik Bakimindan Incelenmesi...... 156

3.2.3. Betimsel Yazi Yazma Cahsmasimim Ogretim Stratejileri

BaKimindan INCElENMEST cuveeeeeeneneeerecreseesaserecnsessnssscssncessscasssssenses 171
3.2.3.1. Y2708 OMICESTrnerraernranencnnsecessssncesescssssasssassssssssonsscnssssasass 172

3.2.3.2. Y AZINA SONIASIuuereereeeeeeeassssecccssoasesssssssssrassessesssssnsenssscssanee 191



XVi

Sayfa No

BOLUM 4
TARTISMAL ccceiiiiiiiiiieirtitiotictennsonstoresssenseeeccaesscsnsesssssassannsascssnscenssns 220
4.1, ONETIET.cceeeeieriiiiiiiiiiiiitteeeeetret e sette et et se e s sesanerteesessessssannsen 251
4.1.1.Uygulamaya Yonelik Oneriler..e.eeuunereeenneeruereeneeeneeeneereieennnensnn 251
4.1.2 Ileri Arastirmalara Yonelik Oneriler..cuu.eeenreenneennieneeeenrennneenneennes 253
VS TNT 11159 51114 F) ST TPt 253
EKLER.. ..o eiiiittiiiiteetoncnnssccecesrassssssssssssrsssssossosessnnsssssccesssssssssesssssnses 255



BOLUM 1

GIRIS

Bu bolimde, 6grenme giicliigii olan ¢ocuklarin 6zellikleri; bu ¢ocuklara ydnelik
okuma-yazma 6gretimi yaklasimlar1; normal ve 6grenme giigliigii olan gocuklarda etkili
"Yazih Anlatim Ogretim Modeli" tamtilmakta ve arastirma problemi ile arastirma
sorularina yer verilmektedir.

e w on

1.1. Ogrenme Giigliagii Olan Cocuklar

Ogrenme giicliigiiniin son yillarda yaygin olarak kabul géren tammi, ABD'in
Oziirlii Bireylerin Egitimi Yasas1 (IDEA)da yer alan tammdir. Bu tamim ilk kez 1975
yilinda yiirtrlige girmis olan bir yasada yer almig daha sonra 1990 yilinda sekillenmis

ve 1997 yilinda da yeniden diizenlenmigtir.

IDEA PL 101-476 yasasinin birinci boliimiinde " Ozel 6grenme giigliigii terimi,
dinleme, diisiinme, konusma, okuma, yazma, harfleme ya da matematik hesaplamalar:
yapmada kendini gosteren sozlii ya da yazih dili anlama veya kullanmay: igeren temel
psikolojik siireglerin birinde ya da bir kaginda bozukluk anlamina gelmektedir. Bu terim
algisal bozukluk, beyin zedelenmesi, minimal beyin disfonksiyonu, disleksi ve
gelisimsel afazi gibi durumlan da kapsar. Fakat gérme, isitme, motor engel, zihinsel
oziir ya da cevresel, kiiltiirel ya da ekonomik dezavantajlann birincil sonucu olarak

goriilen 6grenme problemlerini kapsamaz (Robinson ve Deshler, 1995, s.175).

Yukandaki tammda da ifade edildigi gibi 6grenme giigliigii olan ¢ocuklar
siklikla dili anlama ve kullanma alaninda gii¢liik yasarlar (Keefe ve Keefe, 1993). Dil

alaminda zorlandiklan ifade edilen 6grenme giicliigii olan ¢ocuklarin okuma-yazma



gelisimi alaminda da problemler sergilemeleri sasirtici degildir (Kuvshinoff, 1993).
Asagida Ogrenme giigliigii olan cocuklarin sergiledikleri 6zellikler ele alinmakta ve

yazili anlatim 6zelliklerine de aynintili olarak yer verilmektedir.

1.1.1.0grenme Giicliigii Olan Cocuklarin Ozellikleri

Ogrenme giicliigii olan c¢ocuklarda en sik karsilasilan ozellikler bes baslik
altinda toplanarak incelenebilir. Bunlar: algisal ve algisal-motor giicliikler; dil ve
konusma bozukluklari; diistinme stirecinde giigliikler; davranis ve duygusal 6zellikleri;
akademik Ogrenmedeki giiclikkler. Bu o6zellikler her 6grenme giicliigi olan c¢ocukta
farkli bigimde ve diizeyde ortaya ¢ikmaktadir (Hallahan ve Kaufman, 1982; O'Shea,
O'Shea, Algozzine, 1998). Asagida bu 6zellikler kisaca 6zetlenmektedir.

Algisal ve Algisal-Motor Giicliikler: Ogrenme giigliigii olan ¢ocuklarda isitsel
ve gorsel algilama giiclikkleri ilk sirayr almakta ve algisal problemler cesitlilik
gostermektedir. Bu ¢ocuklarda siklikla isitsel ve/veya gorsel uyaranlan ayirt etme,
tamima, hatirlama, siralama zorluklar1 goriiliir. Bunun yam sira, sagini-solunu bilmekte
ve yon bulmakta zorlamirlar; el-goz esgiidimleri zayiftir; sekilleri algilamakta, ana
gorsel/igitsel uyarty1 gerideki uyaranlarin arasindan segmekte (figilir-zemin); farkh

fonetik sesleri ayirt etmekte zorlanirlar (Robinson ve Deshler, 1995).

Ogrenme giicliigii olan gocuklar, duyular yoluyla alinan bilgiyi yanhs ya da
eksik islemeleri sonucunda esgiidiim gerektiren isleri yapmada zorlanirlar ve genel
esgiidim problemleri yasarlar. Bu nedenle de beceriksizlik, basit spor etkinliklerini
yapmada giigliik ya da kaba motor hantallik; el ya da ayaklarin ya da her ikisinin de

esgiidiimsiiz kullamm, sakarlik gibi davramslar sik goriiliir (Brown, 1980).

" Dil ve Konusma Bozukluklari: Ogrenme giicliigii olan ¢ocuklar sesler
arasindaki farki ayirt etmekte zorlanirlar, bu nedenle de konusma vé yazihi dil arasindaki
iliskiyi kurmakta zorlanirlar (Robinson ve Deshler, 1995). Bunun yam sira, kurduklan
ciimleler kisa ve soz dizimi bakimindan olduk¢a basittir. Bu ¢ocuklarn sézcik
dagarciklan da nitelik ve nicelik bakimindan yagima uygun diizeyde degildir (Hallahan

- ve Kaufman, 1982). Anlam becerileri bakimindan da 6grenme giigliigii olmayan



akranlanindan daha az gelismis bir anlam sistemine sahiptirler ve dili anlamakta
zorlanirlar. Aynica, sosyal ortamlarda iletisim kurmakta ve s6zel etkilesimleri devam

ettirmekte zorlanirlar (Robinson ve Deshler, 1995).

Diisiinme Siirecindeki Giicliikler: Biligsel beceriler, bireylerin bilgiyi
edinmesini, saklamasin ya da bulup kullanmasini saglayarak verilen gorevi yapmasim
saglar. Ogrenme giigliigii gosteren ogrenciler isitsel ve gorsel uyaranlari bellekte
tutmakta ve bilgiyi hatirlamaya yardimci olan diizenleme stratejilerini etkili olarak

kullanmakta zorlanmirlar (Hallahan ve Kaufman, 1982; O'Shea ve digerleri).

Ust bilis beceriler ise, bir gorevi tamamlamak igin hangi tekniklerin gerekli -
oldugunu ve bir gérevin tamamlanmasi i¢in kendi kendini ayarlama/diizenleme
stratejilerini bilmeyi icerir. Ogrenme giigliigii gosteren dgrenciler akademik gorevleri
basanyla tamamlamak i¢in gerekli olan bilis tstii stratejilerini kullanmakta yetersizlik

gosterirler (O'Shea ve digerleri, 1998).

Davramis ve Duygusal Ozellikleri: Ogrenme giigliigii olan gocuklarda dikkat
alaninda goriilen problemler, bir gérevin ilgili bélimiine odaklasmak gibi segici
dikkatle ilgili olabilecegi gibi, gérevin tamamlanmasi i¢in dikkatin strdiiriilmesiyle de

ilgili olabilmektedir (O'Shea ve digerleri, 1998).

Ogrenme giigliigii gosteren gocuklarin davramssal 6zellikleri arasinda siklikla
asin hareketlilik, acelecilik, atilganlik, zarar verme gibi davramglar sayilmaktadir.
Bunun yam sira, asir1 beden etkinligi ya da sozel etkinlik; sesten kolayca rahatsiz olma;
dikkatini toplama siiresinin kisa olmasi; yaninda birisi oturdugunda daha iyi c¢alisma,
yalniz ¢alismakta zorlanma; bir igi tamamlamasinin fazla zaman almasi; performansinin
degisken olmas; plansiz olma gibi bir ¢ok ozellikler siralanmaktadir (Hallahan ve

Kaufman, 1982).

Oprenme giicliigii olan c¢ocuklanin ozelliklerinden birisi de motivasyon
eksikligidir. Bu ogrenciler kendilerinin gecmisteki basarisiz yasantilarindan dolay:

basarisiz olmay: ve diger insanlarin da onlarin problemlerini ¢ozmelerini beklerler. Bu



Ozellik "6grenilmis caresizlik" olarak agiklanmaktadir. Bu dgrenciler simif iginde aktif
olmayan &grencilerdir. Ogretim materyali ile etkilesime gegmezler ve gerek
duyduklarinda yardim istemekten kacimrlar. Ogrenme giicliigii olan ¢ocuklarin bir ¢ogu
akranlan tarafindan kabul gérmez, arkadas edinmek ve stirdirmekte zorlanirlar (O'Shea

ve digerleri, 1998).

Akademik Ogrenmede Giigliikler: Ogrenme giigliigii olan ¢ocuklarda en sik
karsilagilan akademik problemler arasinda dinledigini anlama, matematik, okuma ve
yazma gelmektedir. Bu 0zellikleri sirayla incelemek gerekirse; 6grenme giicligii olan
cocuklar dinledigi yOnergeleri anlamakta zorlamirlar; anlamadiklan zaman ise

netlestirmek i¢in soru sormaktan kagimirlar (Robinson ve Deshler, 1995).

Ogrenme giicliigii olan ¢ocuklarda toplama, ¢ikarma, carpma ve bdlme gibi
temel kavramlan anlamada, matematiksel ifadeleri isleme doniistirmede zorlanma ve
problemdeki islemlerin hangi swa ile yapilacagim kangstirma gibi  sorunlar
goriilmektedir. Ogrenme giigliigii olan ¢ocuklarda en sik (%85-90) goriilen akademik
sorunlar arasinda okuma giiglitkkleri gelmektedir (Hallahan ve Kaufman, 1982;
Gallagher ve Kirk, 1989; Mercer, 1981). Okuma alaninda goriilen giigliikler arasinda;
okumanin 6grenilmesi sirasinda gerekli olan fonolojik becerilerin edinilmesinde giigliik;
okuma akiciligmnin yavas olmasi, okudugunu anlamada zorlanma, yeni sozciikleri
seslendirmede zorlanma, okuma sirasinda harflerin ve s6zciiklerin ters donmesi gibi

sorunlar sayilabilir (O'Shea ve digerleri, 1998).

Ogrenme giigliigii gosteren gocuklann yazili anlatimlarinda gozlenen 6zelliklere

ise agagida ayrintih olarak yer verilmektedir.

1.1.2.0grenme Giigliigii Olan Cocuklarin Yazili Anlatim Ozellikleri
Ogrenme giicliigi gosteren Ogrencilerin yazili anlatimlarinda gozlenen
ozellikler, a) metin yapist bilgisi, b) yazma stratejileri, ¢) yazma siireci, d) yazih iirlin

ogeleri bakimindan incelenerek bu basliklar altinda 6zetlenmektedir.



a. Ogrenme giigliigii olan ¢ocuklarin metin yapis: bilgisi ozellikleri nasildir?

Metinler, metin tiiriine gére farklilasan metin yapilarmi icerir. Ogrenme giigliigii
olan c¢ocuklann bilig iistii stratejilerini kullanmakta gésterdikleri yetersizlikler, onlarin
diizenleme stratejilerinin farkinda olmalarint ve bunlan kullanmalanm olumsuz yonde
etkilemektedir. Bu nedenle, 6grenme giicliigti olan ¢ocuklar diizenleyici bir yap1 olan |
metin yapilarmi anlamakta ve kendi metinlerini diizenlemek icin  bu yapilan
kullanmakta da giicliik yasarlar. Metnin yapisinin farkinda olmadiklan, metin yapis:
hakkindaki bilgilerini yazilarim diizenlemeye bir yardimci olarak kullanmadiklan ya da
her ikisini de yapmadiklan i¢in, 6grenme giicliigii olan ¢ocuklar yazilh anlatimlanim
diizenlemekte ve istenen metin tiirline uygun yazmakta basanisiz olurlar (Englert ve

Mariage, 1991; Stewart, 1991).

b. Ogrenme giigligii olan ¢ocuklarin yazma stratejisi ézellikleri nasildir?

Yazil1 anlatim, yaziy1 planlamak, diizenlemek, diizeltmek gibi biligsel stratejileri
kullanmayr gerektirir. Oprenme giicliigii olan bireylerde, yazma stratejilerini
kullanmada yetersizlik goriilliir. Planlama, diizenleme, gézden gecirme ve diizeltme
stratejilerindeki yetersizliklerinin izleri yazili anlatim orneklerinde kolayhkla gortliir

(Harmston, Strong, Evans, 2001).

c. Ogrenme giigligii olan ¢ocuklarin yazma siireci ozellikleri nasildir?

Yazma, yazma 6ncesi-yazma-yazma sonrast olmak iizere li¢ asamadan olusan
bir siiregtir. Ogrenme giicliigii olan ¢ocuklar, yazma siirecinin her asamasinda da zorluk
yasarlar. Asagida Ogrenme gii¢liigii olan g¢ocuklarin yazma siirecinin asamalarinda
yasadiklan giiglikler oOzetlenmektedir. Yazma siireci ile ilgili aynntili bilgi ise
"Ogrenme Giigliigii Olan Cocuklara Yazili Anlatim Ogretiminde Etkili Ogretim

Modeli" baglig: altinda yer alan "Yazma Siireci” (sf. 22) boliimiinde yer verilecektir.

Yazma oncesi asamasi: Oprenme giigliigii olan ¢ocuklar yazma 6ncesi agamada
konu hakkinda arastirma ve planlama yapmazlar; tartigmalara katilmazlar, not almazlar
ve konu iizerinde diisinmeye az zaman harcarlar (Smith, Polloway, Smith-Beirne,

1995). Sonug olarak, Ogrenme gicliigii olan cocuklar yazmaya baslamadan Once



planlama, bilgi toplama, toplanan bilgilerin diizenlenmesi alanlarinda sorun yasarlar

(Ashton, 1999).

Yazma asamas:: Ogrenme giigliigii olan gocuklar istenilen metin tiiriinii, yazma
amacim ya da dinleyici kitlesini dikkate almadan, konusur gibi yazi diline uygun
olmayan sekilde yazarlar. Yazma sirasinda sik ama kisa siireli durarak sadece

sdzciiklerin dogru yazilmasi ve noktalamalarla ilgilenirler (Smith ve digerleri, 1995).

Yazma sonrast agamasi: Ogrenme giigliigii olan ¢ocuklarin en ¢ok zorlandiklar
asamalardan biri de yazilarnim g6zden gegirmek ve gerekli diizeltmeleri yapmaktir
(Ashton, 1999). Ogrencinin yazisim gézden gegirip gerekli diizeltmeleri yapabilmesi -
icin;

1. Yazih iiriinii degerlendirme ol¢iitlerini (igerik, diizenleme, sozciik dagarcigs,
sOz dizimi, yazim kurallar1) ve yazili anlatimindaki problemin bunlardan
biriyle ilgili olacagini bilmesi,

2. Yazih anlatimindaki problemin ne oldugunu belirlemesi ve bunu gidermek
icin uygun gozden gecirme ve diizeltme stratejilerini (daha fazla bilgi
ekleme, paragrafin diizenini degistirme vb.) bilmesi ve uygun olamini
se¢mesi,

3. Secmis oldugu stratejiyi uygulayarak gerekli degisikligi yapmasi gerekir
(MacArthur, 1994).

Ogrenme giigliigii olan ¢ocuklarer gozden gegirme ve diizeltme yapmak igin
gerekli olan bu ii¢ basamakta da yetersizlik gosterirler. Ozetle, 6grenme giigliigii olan
cocuklar,

1. Yazil: Giriinti degerlendirme Glgiitler: hakkinda yeterli bilgiye sahip degildirler.

2. Yazli anlatimlarinda gerekli diizeltmeleri yapabilmeleri igin sahip olduklar gdzden
gecirme ve diizeltme stratejileri simrhdir. Bu ¢ocuklarin sahip oldugu stratejiler
daha ¢ok yazim yanhisi ve noktalama gibi yalmizca ylizeysel hatalan diizeltmeye
yeterli olurken igerik ve diizenlemeyle ilgili degisiklikleri yapmaya yeterli olmaz

(Smith ve digerleri, 1995).



3. Bu ogrencilerden yazilarim gozden gegirip diizeltme yapmalan istendiginde
cogunlukla yazilanim diizelterek yeniden yazmaz ya da sadece temize gekmek igin
yeniden yazarlar ve sonucgta da basansiz olurlar (MacArthur ve Graham, 1987;

Smith ve digerleri, 1995).

d) Ogrenme giigligii olan ¢ocuklarmn yazily anlatimlar: yazil diriin 6geleri zellikleri
bakimindan nasildir?

Ogrencinin yazili anlatiminin akic1 olmasi, yazisindaki igerik, diizenleme,
sozciik dagarcigl, soz dizimi ve yazim kurallan ozelliklerini birbiriyle uyumlu bir
bicimde kullanmasina ‘baglidir. Bu nedenle, bir yazili anlatimm akicih@
degerlendirilirken igerik, diizenleme, so6zciik dagarcigi, s6z dizimi ve yazim Kurallan
g6z oniinde bulundurulur. (Isaacson 1991; Kameenui ve Simmons, 1990). Asagida her
bir 6ge kisaca tamimlandiktan sonra Ogrenme giligliigli olan o6grencilerin yazili

anlatimlarinda bu 6geler agisindan gézlenen 6zelliklere yer verilmektedir.

Igerik, yazih anlatimin belirlenen konuyla iliskili olmasi, konuyla iliskili
omeklerin verilmis olmasi, paragraf i¢inde ve paragraflar arasinda konu biitiinliigiiniin
saglanmis olmasim ifade etmektedir. (Isaacson, 1991; Smith ve digerleri, 1995).
Oprenme giigliigii gosteren ¢ocuklarin yazih anlatimlan icerik bakimindan
incelendiginde yazili anlatimlarinda konuyla ilgisiz bilgilerin yer aldigi, var olan bilgi
ve diislincelerin kisir oldugu, orneklerin yer almadigi ya da Ornekler verildig
durumlarda da bunlarin konu ile ilgisiz 6rekler oldugu goérilmektedir (Lerner, 1993;

Isaacson,1987).

Diizenleme, yazili anlatinm olusturan her bir paragrafin bir ana disiince etrafinda
toplanmasmni; ana disiincenin yan diistincelerle desteklenmis olmasini; paragraftaki
ctimlelerin birbiriyle iligkili olmasimi; 6rneklerin paragrafta ele alinan diistinceyle ilgili
6lmasm1; metindeki paragraflarin birbiriyle hiyerasik ve baglantili olmasim ifade
etmektedir (Isaacson, 1991; Smith ve digerleri, 1995). Ogrenme giigliigii olan
¢ocuklarin yazili anlatimlan incelendiginde paragraflarin climlelerin ard arda

dizilmesinden olustugu, paragrafin iginde ve paragraflar arasinda biitlinliik olmadigy,



paragraflar iginde genellikle Orneklere yer verilmedigi gorilir (Lerner, 1993;

Isaacson,1987).

Sozcitk  dagarcigi, Ogrencinin  yazili anlatminda kullandigi  s6zciiklerin
zenginligi, uygunlugu ve 6zgiinliigiine iligkin bilgileri ifade etmektedir (Kameenui ve
Simmons, 1990). Ogrenme giigliigii gosteren ¢ocuklarin yazili anlatimlarinda aym
sozciikleri sik sik tekrarladiklan, 6zgiin s6zciik kullanmak yerine gozde sozciikleri
tekrarlamay1 tercih ettikleri; soyut anlamli sozciikleri de hatali kullandiklan goriiliir

(Lerner, 1993; Isaacson,1987).

Soz dizimi, yazili anlatimdaki ctimlelerin dil bilgisi kurallarina uygunlugu ve
kullanilan ciimle yapilanmin karmasiklik diizeyine iliskin bilgileri kapsamaktadir
(Isaacson, 1991). Ogrenme giigliigli gosteren ¢ocuklarn yazili  anlatimlan
incelendiginde, ciimle yapilannin bozuk oldugu; basit 6zne-yiiklem ya da 6zne-tiimleg-
yikklem ctimleleri kullanarak yazdiklan; devrik ctimle kullandiklan; ctimlede 6zne-
yiklem uyumuna ve zaman (ge¢mis-simdiki-gelecek) kullammina dikkat etmedikleri;

zamir se¢iminde hata yaptiklar goriilmektedir (Isaacson,1987; Lerner, 1993).

Yazim kurallar:, yazimin mekanik yonleri yani s6zciigii olusturan harflerin dogru
yazilmasi, sayfanmin smirlarinin iyi kullamlmasi, noktalama igaretlerinin dogru sekilde
kullamimi, biiyiik harf kullanimina dikkat etme, okunakli el yazis1 hakkindaki bilgileri
kapsamaktadir (Kameenui ve Simmons, 1990). Ogrenme giiliigii gosteren ¢ocuklarin
yazili anlatimlan yazim kurallann bakimindan incelendiginde yazilarmin okunaksiz
oldugu, harflerin ve rakamlann ters doéndigii, bir ¢ok yazim hatasinin bulundugu,
noktalama isaretlerinin ve biiyilkk harflerin kullammiyla ilgili hatalann oldugu

goriilmektedir (Lerner, 1993).

Akici anlatimin saglanmas: igerigin zenginligine, verilen 6meklere ve bunlarn
birbiriyle 6riintiilenmesine baghdir. Ogrenme giigligii gdsteren ¢ocuklarin yazih
anlatimlan, igerik, diizenleme, s6zciik dagarcigt, s6z dizimi, yazim kurallan bakimindan
bir ¢ok hata icerdigi icin yazili anlatimlarinda akici bir anlatim saglayamazlar

(Isaacson,1987; Lerner, 1993).




1.2. Ogrenme Giicliigii Olan Cocuklarin Okuma-Yazma Ogrenmelerini Aqiklayan

Temel Yaklasimlar

Ogrenme giigligii olan gocuklara okuma-yazma 6gretme girisimlerini, genel
olarak iki baglik altinda toplamak mimkiindiir. Bunlardan biri, 6gretilecek becerilerin
tek tek belirlenip iizerinde alistirma yapilmas: gerektigi goriisiinii savunan Indirgemeci
(Reductionistik) yaklasim, diger ise tek tek beceri 6gretimi iizerinde durmak yerine
biitin ve anlamli ¢alismalar yapiimas1 geregini savunan Biitiincil (Holistik)
yaklasimdir. Asagida her iki yaklasimin okuma-yazma 6gretimine bakis acilarn kisaca

ozetlenmektedir.

1.2.1. Indirgemeci Yaklasim

Son yillara kadar 6grenciler okuma-yazmada basarili olamadiklarinda, bu durum
o Ogrencilerde ters giden bir seylerin oldugu seklinde agiklanmaktaydi. Bu tiir
aciklamalar tbbi modele dayahh olarak getirilmekte ve "okuma bozuklugu”,
"disleksiya", "O0grenme bozuklugu" gibi terimlerle isimlendirilmekte ve bunlan
diizeltme girisimleri ise "teshis", "tedavi" gibi terimlerle ifade edilmekteydi.
Ogrencilerin okuma-yazmadaki basansizliklarindan o 6grencilerin gozleri, beyinleri,
merkezi sinir sistemleri, evlerindeki giiriilti ya da ilgisiz ebeveynler sorumlu
tutulmaktayds (Goodman,1986). Bu bakis acisina gore, Ogrenme giicliigii olan
cocuklarin nérolojik ve biligsel sistemlerinin yetersiz olmasi nedeniyle, bu gocuklarm
normal ¢ocuklar i¢in kullamlan yontemler ile 6grenmelerinin imkansiz oldugu one
striilmekteydi. Bu nedenle de, 6grenme giigliiii olan 6grencilere okuma-yazmayi
ogretmeye yonelik farkli okuma-yazma Ogretim yontemlerine gereksinim duydugu
inanc1 yaygindi. Bu bakis agisimin bir sonucu olarak da indirgemeci bakis agisiyla bir

¢ok 6zel egitim programi ortaya ¢ikmustir (Smith-Burke, Deegans, Jaggar, 1991).

Indirgemecilik; bilginin en iyi bireysel olarak iizerinde calisilabilecek kiigiik
parcalara boliindiiginde dgrenildigi anlayisina dayanmaktadir. Ogrenme giigliigii olan

cocuklarin okuma-yazma becerilerin gelistirmeye yonelik indirgimeci yaklasimla bir
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¢ok Ogretim program: hazirlanmistir.Poplin (1984 b) indirgemeci felsefenin egitim

baglamina uygulanmasinda bes varsayima dayandirmaktadir. Bu varsayimlar sunlardir;

1. Ogrenme siireci boliimlere aynlir.

2. Ogretim, opgrencinin "yasam hedefleri"nden ziyade "okul hedefleri"ndeki
yeterliligini arttirmaya odaklasir.

3. Olgme, degerlendirme ve &gretim, bozuklugu belirlemek ve diizeltmek iizere
yapilanmastir.

4. Opgretilecek beceriler okul tarafindan belirlenir.

5. Bilgiyl islemenin, bir goérevi yapmanin ve sorulart cevaplamanin dogru-yanhs

yollan vardir.

Indirgemecilik'in &gretim modellerindeki uygulamalan davramseilik, psikoloik-
siireg, biligsel strateji ve yetenek egitimi modellerinde gériilmektedir. Indirgemecilik'e
yoneltilen elestiriler ii¢ grupta toplanabilir (Kuvshinoff, 1993);

1. Biitiin her zaman pargalarin toplammmdan fazladir. Bu nedenle, gercek yasamdan
kopuk alistirma ortamlarinda Ogrenilen ve gelistirilen becerilerin dogal, anlamh
ortamlarda kullanlabilecegini garanti edemez.

2. Kuvvetli yanlari ortaya c¢ikarmak yerine yetersizlikleri ortaya ¢tkarmaya
odaklamlir. Indirgemecilik'in yetersizligi ortaya c¢ikarmaya yonelik bakis acisi,
6grencinin kendine olan giivenini ve 6grenmeye olan inancini olumsuz etkiler.

3. Ogrenenleri pasiflige iter. Indirgemeci bakis acisinda, ¢alisilacak materyal, calisma
sekli ve miktari 6gretmen tarafindan belirlenir, 6grenci 6grenme siirecine aktif

olarak katilmaz.

1.2.2. Biitiinciil Yaklasim

Biittinciil yaklasim; bilginin en iyi, biitin, anlamli ve kisiyle ilgili olarak
sunuldugunda &grenilecegi ilkesine dayanmaktadir. Biitiinliin her zaman pargalarn
toplamindan fazlasi oldugunu ileri siirmektedir. Biitiinctillik'iin ilkelerini igeren ve bu
ilkelerin Ogretime nasil uygulanacagim gésteren yaklasim ise "Whole Language" /
"Tim Dil" yaklasmmidir (Goodman ve Goodman, 1986). Bu yaklasim aym zamanda
Vygotsky'nin dil gelisimi, 6grenme ve 6gretim hakkindaki diisiince ve yontemlerini

kapsamaktadir (Dixon-Krauss, 1996). Tim Dil yaklagimim destekleyenler arasinda
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Dewey, Piaget, Goodman ve Goodman, Halliday, Britton, Graves, ve Cambourne

sayilabilir (Wagner, 1989).

Tim Dil yaklagimi sozel ve yazili dil 6grenme hakkinda su varsayimlara

dayanmaktadir (Smith-Burke ve digerleri, 1991);

1.

Ogrenme parcadan biitiine dogru degil, biitiinden parcaya dogrudur. Cocuklar s6zel
ve yazihi dilin islevlerini, sekillerini ve anlamlarimi birbirinden kopuk pargalar

tizerinde ¢ahisarak degil, bunlan kullanarak 6grenirler.

. Dil ogrenme, islevsel ve biitiinlestiricidir. Cocuklar dili 6grenir, dil yoluyla 6grenir

ve dilin 6zelliklerini 6grenirler.

Dil ve okuma-yazma ogrenme, yapici, kendiliginden meydana gelen ve yaratici
stireglerdir. Cocuklar sozel ya da yazilh dil ile ilgili bir deneyime katildiklarinda
s6zel ve yazili dil aracihig:r ile hedeflerine nasil ulastiklarim goriir ve anlamu
yapilandirirlar. Dil 6grenme, deneme, tahmin etme ve kesfetmeyi igerir.

Dil o6grenme, sosyaldir ve isbirligine dayanir. Cocuklar dilin anlamimi ve nasil
kullanildigini akranlartyla ve yetiskinlerle etkileserek dgrenirler.

Dil ve dilin kullamimi degisken oldugu icin, ¢ocuklarin dili anlama bi¢imi ve
kullanimi da onlarin sosyal ve kiiltiirel gegmislerine bagh olarak cesitlilik gosterir.
Farklhlik bozukluk anlamina gelmez. Cocuklar arasindaki linguistik formlardaki ve
islevlerdeki gesitlilige yetersizlik/ 6ziir olarak bakilmamahdir. Ogrencilerin okul
ortaminda basanli olamamalarinin nedenleri 6grencilerin  kendilerindeki bir
eksiklikten  degil, katildiklan  6gretim  programlarindaki  eksiklikten
kaynaklanmaktadir. Bir diger deyisle, diizeltilmesi gereken sey o6grenci degil,

programdir (Goodman ve Goodman, 1986).

Tiim Dil yaklasimi, Indirgemeci yaklasimin ogretime bakis agisina iki esas

degisiklik getirmistir. Bunlar, simf ortamimin diizenlenmesi ve 6gretmenin roliine

iliskindir. Okuma-yazma 6gretiminde smif ortaminin nasil diizenlenmesi gerektigi ve

Ogretmen roliiniin ne olduguna iliskin bilgilere, 6grenme gii¢liigii olan ¢ocuklara yazih

anlatim 6gretim modeli i¢inde yer verilmektedir.
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1.3. Ogrenme Giigliigii Olan Cocuklara Yazih Anlatim Ogretiminde Etkili
Ogretim Modeli

Yazili anlatim 6gretiminde yazih Uirliniin yani sira yazma siirecinin de 6n plana
¢ikmastyla, 6grenmenin olustugu sosyal baglam ve okuma-yazma gelisiminde dilin
roliine olan ilgi artmustir. Yazili anlatim 6grenmede diyalogun roliinii anlamak, diyalog
ve Ogrenme arasindaki iligkiyi agiklayan kuramsal bir bakis agisimi gerektirir. Vygotsky
ve Bruner'in temsilcileri oldugu sosyal etkilesimci kuram, sosyal baglamdaki diyaloga
Ogrenmenin merkezi olarak bakar. Bu bakis, 6grenciler sinif ortaminda yazar olarak
gelisirken diyaloglarin roliinii incelemek i¢in gerekli olan kuramsal bir bakis
saglamaktadir (McCarthey, 1991). Bu nedenle, 6grenme gii¢liigi olan ¢ocklara yazih
anlatim Ogretiminde etkili 6gretim modeli tamitilmadan 6nce, bu modelin dayandig:

"sosyal etkilesimci kurami1” tamitici 6zet bilgilere yer verilmektedir.

Sosyal etkilesimci kuramin dil ve Ogrenmeye bakis1 soyle Ozetlenebilir

(Vygotsky, 1978):

1. Biligsel gelisim, sosyal etkilesimler yoluyla olur.

2. Ogrenme, insanlar arasi (interpychological) diizeyden, kisinin kendi igine
(intrapychogical) dogrudur. Bir baska deyisle, 6grenme ¢ocugun i¢inde otonomi
kazanmadan once sosyal ¢evrede gergeklesir.

3. Dil, deneyimlerin biligsel islevlere doniismesine aracilik eder. Bilissel siiregler,
stirece ve stireci yonlendiren ig¢sel konugmaya model olan daha yetkin dil
kullanicilart ile sosyal etkilesimler yoluyla ogrenilir. Bdylece ¢ocuk zamanla
yetiskinin konusmasim kendi biligsel etkinligini yoneten igcsel konusma yerine
gegirerek siireci bagimsiz olarak yerine getirebilir hale gelir. Boylece, igsellesme

gerceklesmis olur.

Ogrenme bireyin digerleriyle etkilesimleri sonucunda olustugu igin, yetigkinlerin
ve daha bilgili akranlarin 6grenmedeki rolii bitytiktiir. Baslangigta ¢ocuklar bir gorevi
kendi basina yapamazlar ve bir yetiskinin ya da daha bilgili bir akranin yardimina
gereksinim duyarlar (McCarthey, 1991). Vygotsky (1978) ve Bruner (1977) yetiskinin

gocugun 6grenmesine katilimm tammlamak i¢in "yapr olusturma” (scaffold) terimini
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kullanmislardir. Yap: olusturma terimi, sozcilk anlami olarak iskele olugturmak
anlamina gelmektedir. Yapi olusturma teriminin 6gretimdeki karsihigi ise, 6grenci yeni
bir beceri ya da stratejiyi bagimsiz olarak uygulayabilinceye kadar 6grencinin

gereksinim duydugu yardimi/destegin saglanmasidir (Pearson,1996).

Ogrenme giigliigii olan dgrenciler, okulda basaril1 olabilmek i¢in destekleyici bir
ortama gereksinim duyarlar. Destekleyici ortam, Ogrenci yeni bir sey Ogrenirken
Ogretmen ya da daha yeterli bir akraninin yardim etmesi, 6grenci nasil yapilacagina
iliskin bilgi ve deneyim kazandik¢a da saglanan yardimin kademeli olarak geri
cekilmesi yoluyla saglanir Ogrenme giigliigii olan &grenciler yazih anlatim 6gretimi
sirasinda da destekleyici ortama gereksinim duyarlar (Larkin, 2001; Rosenshine ve

Meister, 1992; Tompkins, 1998).

Etkili yazihh anlatim $gretiminde yap: olusturma, 6gretmenin 6grencilere yazma
stirecinl yasatmasi, yazma stratejilerini ve metin yapilarim 6gretmesi yoluyla saglanir.
Boylece ogrencilerin kendi yazili anlatimlarim yapilandirmalart ve giderek kendilerini
daha bagimsiz ifade etmeleri i¢in destekleyici ortam olusturulmus olur (Englert ve
Mariage, 1991). Bu nedenle, yazili anlaim G6gretiminde yazili anlatim etkinliginin
diizenlenmesi, 6gretim programinin igeriginin olusturulmasi ve 6grencilerin etkinlige
katilminin saglanmasi bakimindan 6gretmenin ¢ok 6nemli bir gérevi vardir (Dixon,

Carmnine, Kameenui 1993; Goodman ve Goodman, 1986).

Bir 6gretim programimn igerigi genel olarak, ortamin diizenlenmesi, icerik ve
Ogretim stratejilerinden olugsmaktadir (Ertiirk, 1998). Tim Dil yaklagiminin okuma-
yazma Ogretimine bakisi, yazili anlatim &gretim modeline aktanlirken de ii¢ boyutta
incelenmektedir. Bunlar; a)6gretim ortaminmin diizenlenmesi, b)dgretim programin
icerigi, c)6gretim yontemleri. Izleyen bolimde yazih anlatim 6gretimi modelinde yer’

alan her bir 6ge hakkinda bilgilere yer verilmektedir.

1.3.1. Ogretim Ortammm Diizenlenmesi (Nasil bir ortamda 6gretilmeli?)
Simf ortammin c¢ocuklarin 6grenmesine ve bu sirada onlara destek olmaya

olanak verecek sekilde diizenlenmesi esastir. Bu amagla, simf ortamimin okuma-



yazmanin amacinin iletisim kurmak ve sorun ¢6zmek oldugunu hissettirecek sekilde

yapilandirilmas: gerekir (Smith-Burke ve digerleri, 1991).

Cambourne (1988) sinif ortaminin okuma-yazma oOgretimi i¢in diizenlemesiyle
ilgili Tiim Dil yaklasimi ilkelerine dayanan bir model gelistirmistir. Normal 6grencilere
yonelik hazirlanan bu modelin 6zii, O6gretmen-6grenci, ve 6grenci-6grenci
etkilesimlerinin kii¢iik gruplar ya da tiim simf halinde gerceklesmesinden olugsmaktadir.
Cambourne bu simf 6zelliklerini normal 6grenciler de oldugu kadar 6grenme giigliigii
olan Ggrencilerde de etkili oldugu savim arastirmasiyla kamtlamistir. Buna gore, tim
smif etkilesimleri oldugu kadar 6gretmen-6grenci ve 6grenci-6grenci etkilesimlerine yer
vermek Ogrenme giicliigli olan dgrencilerin de efitim gereksinimlerini karsilamalari

bakimindan 6nem tagimaktadir.

Cambourne (1988) okuma-yazma 6gretimi i¢in smif ortaminda bulunmasi
gereken sekiz kosul belirlemigtir. Bunlar; a)dahil olma, b)gosterim, c)katilim,
d)beklenti, e)sorumluluk, f)tahmin etme, g)kullanim, h)yanit 'dir. Asagida bu kosullarin
Tim Dil yaklasimi bakimindan anlami ve 6grenme glicliigii olan ¢ocuklar i¢in 6nemi

aciklanacaktir.

a) Dahil Olma

Dahil olma, sinifin basili materyalle donatilmasi ile baslar. Cevresel basim,
takvimler, tablolar, meniiler, reklamlar, ilanlar gibi seyleri kapsar ve tiim bunlarin
giinlik siif yasaminda bir islevi vardir (Keefe ve Keefe, 1993). Ogrencilerin giinlik
smf diizeni iginde dahil olabilecegi dinleme, okuma, yazma kdseleri olusturularak
ogrencilerin yazili basim ile cahismalan saglamr. Ogretmen simfinda &grencilerin
okuma-yazmanin iletisim 6zelligini anlamalarina yardimc: olan bir ¢ok etkinligi
yiiriitiir. Bu etkinlikler arasinda dogum giinleri, simf yoklamasi, kiitiiphane kitaplan i¢in
liste yapmak, simf¢a yasanan dogum giinii partileri, olaylar, saha gezileri hakkinda
hatira defteri tutmak, herhangi bir olayla ilgili kendi duygulanm paylasarak giinliik
yazma, birbirine not yazmak, simf arkadaslarina, ailelerine, yazarlara, ulusal veya

toplumsal liderlere mektup yazmak sayilabilir (Heilman, Blair, Rupley 1994).
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b) Gaosterim

Cocuklar okuma, yazma, dinleme ve konugsmanin nasil birlikte kullamldigim
omnekleyen bir ¢ok anlamli ve islevsel gosterimleri gbrmeye gereksinim duyarlar
(Desjean-Perrotta, 1996). Anlamli gosterimler, hikayelerin ya da metinlerin tamam
tizerinde yapilan okuma yazma ¢alismalan ile saglamr. Gosterimler, 6gretmenin yiiksek
sesle kitap okumast, okunan bir metin hakkinda yiiksek sesle diisiinmesi, birlikte
okunan bir kitap hakkinda konusulmasi ile saglanabilir (Keefe ve Keefe, 1993; Smith-
Burke ve digerleri, 1991).

Smf iginde tekrarlanan gosterimler, 6grenme giigliigii olan ¢ocuklar i¢in bir yap
olusturur. Aym tip gostennmlerin tekrarlanmasi 6grenme giicliigii olan ¢ocuklarin,
ogretmenin kontrolii altinda dilin farkli yonleriyle tizerinde bol alistirma yapma

olanagna sahip olmalarina yardim eder (Keefe ve Keefe, 1993).

¢) Katilim

Cocuklarin simf ortaminda okuma-yazma becerilerini gelistirmesinin iki kosulu
vardir. Birinci kosul, ¢ocuklarin yazili ve s6zlii dilin birbirini destekledigi etkinliklere
katilmasidir. Cocugun gercek katilimer olmasi, okuma yazma etkinligi devam ederken
cocugun yapilan bu etkinlikle ilgili ge¢mis deneyimlerini, giidiilerini, amaglarim katarak
onun da etkinlikte yer almasi demektir (Uzuner, 1996; Teale, 1982). Katihimcilik ancak,
blacaglnl hissederse gergeklesir (Keefe ve Keefe, 1993, Desjean-Perrotta, 1996). Ikinci
kosul ise, daha deneyimli, yetkin okur-yazarlarla sosyal etkilesim igine girmesidir.
Geleneksel bir sinif ortaminda, 6gretmen ve 6grenci arasindaki etkilesim oldukca kati
ve simrh bir 6zellik gosterir (Cazden, 1988). Etkilesim, ya 6gretmenin sessiz bir
dinleyici kitlesine yaptifn bir monologtan ya da 6grencilerin 6gretmenin yonelttigi
soruyu cevaplama girisimlerinden olusur (Edward ve Westgate, 1994). Gergek bir
etkilesimci 6grenme ortaminda ise etkilesim iki yonlidir. Etkilesim kimi zaman
Ogretmen tarafindan baglatilabilecegi gibi kimi zaman da ogrenciler tarafindan
bagslatilabilir. (Englert ve Mariage, 1991; Goodman ve Goodman, 1986; Tompkins,

1997).0kuma-yazma becerilerinin gelismesi i¢in etkilesimin iki yonlii olmas: gerekir.
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Ogretmen-6grenci arasinda sohbetler/etkilesimler 6grencinin 63renmesinde
onemli bir rol oynar (Edward ve Westgate, 1994). Bu nedenle &gretmenlerin
ogrencilerin ilgi ve gereksinimlerini karsilayacak sekilde, anlamli amaglar igin dili
kullanmalarina olanak veren okuma, tartisma, yazma etkinlikleri ile dinamik ve sosyal
etkilesimlerin oldugu bir simf ortamm olusturmalan gerekir (Englert ve Mariage, 1991;

O'Shea ve digerleri, 1998).

Okuma-yazma alaminda basanli 6grencilerin dgretmenleri ayni zamanda iyi birer
sf yoneticileridir. Bir oOgretmenin Oncelikle karmasik etkilesimler1 yOnetme
yetenegine sahip olmasi gerekir. Etkili simf y6netimi, 6grenme ig¢in destekleyici bir

ortam saglar ve siirdiiriir (Heilman ve digerleri, 1994).

d) Beklenti

Uygun  kosullar  saglandiginda  tiim  Ogrencilerin  okuma-yazmay:
Ogrenebilecegine inamlir ve olumsuz beklentinin olumlu beklenti ile yer degistirmesi
gerektigi vurgulamir. Bu nedenle, okuma-yazmada zorlanan &grencilerde bozukluk,
yetersizlik aranmaz, aksine bir yandan olusan olumsuz tutumlardan korunmaya
calhisilirken bir yandan da 6grencinin 6grenmesine destek saglamir (Keefe ve Keefe,
1993; Smith-Burke ve digerleri, 1991). Okuma ve yazmay1 Ogrenmekte zorlanan
Ogrenciler i¢in Ogretmenin en O6nemli hedeflerinden biri 6grencilerin kendilerini dil
Ogrenen kigiler olarak gormelerini saglamak ve tamamen okur-yazar hale gelebilecek

kapasiteleri olduguna inandirmaktir (Goodman ve Goodman, 1986).

e) Sorumluluk

Ogrencilere, 6grenen bir kisi olarak yapaca@i okuma-yazma etkinliklerini segme
sorumlulugu verilir (Desjean-Perrotta, 1996). Boylece ogrenciler, neyi-ne zaman
ogreneceklerine birlikte karar verirler. Ogrenciler, dgretmen onlan1 yardim istemeden
once kendi kendilerine denemeye cesaretlendirdiklerinde ya da 6gretmenin yardimini
istemeden once bir akrami ile problemi ¢6zmeye calistiginda sorumluluk almay: da

Ogrenirler (Keefe ve Keefe, 1993).



17

f) Tahmin etme

Ogrenciler yeni bir beceri ya da strateji 6grenmek ve gelistimek icin risk
almaya gereksinim duyarlar (Goodman ve Goodman, 1986). Ogrenmeye hipotezi test
etmenin bir sekli olarak bakildiginda 6grenenin hata yapmasi ya da tahminde bulunmasi

kagimlmazdir (Cambourne, 1988).

Ogrencilerin risk almadan fakat miikemmel bir sekilde 6grenmelerini bekleyen
bir anlayisin 6grenme giicliigli olan ¢ocuklar agisindan iki onemli sakincasi vardir
(Keefe ve Keefe, 1993). Bunlardan ilki, 6grenme giicliigii olan 6grenciler okurken ve
yazarken giiglik c¢ektikleri i¢in kaginir, giivende kalmay: tercih ederler (Goodman ve
Goodman, 1986). Dogru yazma, el yazist ve noktalama kendini ifade etme stireci i¢inde
kendiliginden ogrenilir. Eger yazmaya devam ederlerse bu hatalanmi  zaten
kendiliklerinden kesfedecek ve diizelteceklerdir. Fakat yazmaya devam etmezlerse
noktalama ve yazim hatalan da olmayacag: i¢in bunun da bir onemi olmayacaktir
(Goodman ve Goodman, 1986). Bu nedenle bu 6grencilerin okuma-yazmada kontrol
kazanmalarina yardimci olmak ig¢in Ogretmenlerin 6grencileri elestirilme korkusu
olmaksizin tahminde bulunmalarina izin vermeleri ve onlarin bu girisimlerini
desteklemeleri gerekir. Ikinci olarak, dogru olmasim garantilemek igin kiigiik pargalara
bolerek Ogretme yolu ilk bakista ¢oztim gibi gozikkse de Ogrenme giicliigi olan
ogrencilerde transfer giicliigii yaratmaktadir. Bu nedenle, 6grenme giicliigii olan
Ogrencilerin biitiin lizerinde calismalan ve hatalanm bir 6grenme firsati olarak

gormeleri saglanmalidir (Keefe ve Keefe, 1993).

2) Kullanim

Ogrencilerin yazmaya motive olabilmesi igin yazinin iletisimle es anlaml
oldugunu ve iletisimin de yasam boyu siiren bir gereklilik oldugunun farkina varmalan
gerekmektedir (Cohen ve Plaskon, 1980; Smith ve digerleri, 1995). Bu nedenle, yazma
etkinligi birbirinden kopuk beceriler lizerinde egzersizler yapmak yerine islevsel,
anlamli ve gercek amaglan olan etkinliklerde yazma siirecini biitiinilyle yasatacak
sekilde yiiriitiilmesi gerekir. Boylece Ogretmenler &grencilerine kendilerini etkili bir
bi¢cimde ifade edebilmeleri igin yazma siirecini nasil kullanacaklarim ogretebilirler

(Goodman ve Goodman, 1986; Keefe ve Keefe, 1993; Desjean-Perrotta, 1996).
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Okuma-yazmay: 6gretmek igin 6zel olarak hazirlanmis okuma pargalan ya da
egzersizlere gerek yoktur. Ogretim materyali olarak oOgrencilerin okumak, yazmak
istedikleri ve gereksinim duyduklann her sey kullamlabilir. Ogretim sirasinda
kullanilacak metinler ilkokul birinci smiftan itibaren anlamli ve islevsel dilin tiim
Ozelliklerine sahip olmasi gerekir (Goodman ve Goodman, 1986). Edebiyat eserleri
Ogretim sirasinda kullanmak i¢in ideal materyallerdir. Edebiyat eserlerini segerken de
iyt kaliteli hikayeler, siirler, bilgi verici kitaplar olmasma O6zen gosterilmelidir
(Tompkins, 1997). Bunun yan1 sira ders programinda yer alan sosyal ve fen bilgileri
konular1 / temalann 6gretmek i¢in de okuma-yazma bir ara¢ olarak kullamlmahdir
(Heilman ve digerleri, 1994). Yazmay: 6gretmenin en iyi yolu sik ve anlamli yazma
calismalart igin zaman aywmaktir. Soz dizimi, yazim kurallar: gibi yazimn mekanik

ozellikleri ozel egzersizlerle degil yazarak ogrenilir (Graham ve Harris, 1994).

h) Yanmt

Ogrencilerin 6gretmenlerinden ve akranlarindan kendi &grenmeleri hakkinda
geri bildinm alma olanag1 saglanmalidir (Desjean-Perrotta, 1996; Smith-Burke ve
digerleri, 1991). Ogrencilerin okuma-yazma gelisimlerine yamt, kabul-takdir-gosterim
olmak iizere ii¢ acidan ele alimr. Oncelikle dgretmen bir &grencinin okuma-yazma
cabalannin gergekten yapabileceklerini sergiledigine karar verir. Ogrencinin ¢abalar: bir
ilerleme gosteriyorsa bu sadece kabul gérmez aymi zamanda takdir ve tebrik edilir.
Ogrenme giigliigii olan 6grenciler siklikla okuma-yazmaya ¢aba gosterme konusunda
bir ¢ok problem yasarlar. Bu nedenle, 6gretmenin 6grenme giicliigii olan dgrencilerin
¢abalarina karg1 yamtimin destekleyici ve yapilandiric: olmasi biiyitk 6nem tagir (Keefe

ve Keefe, 1993).

Ogretmenler dgrencilerin 6grenmesini belgelemek ve planlamak igin, devamh
kayitlar ve anektodal kayitlar gibi ¢esitli degerlendirme teknikleri kullamirlar. Bu tiir
degerlendirme yontemleri Ogretmene Ogrencileri hakkinda bilgi verir ve 6gretimin
etkililigini arttirmak i¢in ogretimsel kararlarin alinmasina yardimei olur (Heilman ve

digerleri, 1994).



19

1.3.2. Ogretim Programmn icerigi (Neler 6gretilmeli?)

Yazma etkinligi sirasinda 6gretmen Ogrenci arasindaki sosyal etkilesimler, metin
yapisi, yazma stratejileri ve yazma siireci iizerine yapilamr. Boylece hem 6gretmen
ogrenci etkilesimlerinin igerigi belirlenir hem de 6grencilerin kompozisyon siirecini
anlamalarna olanak saglannms olur. Ogrencilerin genel metin yapilanm ve yazma
siirecini 6grenmeleri, kendi yazih anlatimlan i¢in yap1 olusturmalarina yardimci olmasi
bakimindan 6nem tasimaktadir (Englert ve Mariage, 1991). Bu nedenle, yazili anlatim
ogretim programlan hazirlanirken igeriginin bu {i¢ 6geyi igermest beklenmektedir.
Bunlar;

a. Metin yapisi,

b. Yazma stratejileri

c. Yazma siireci'dir.

Asagida bu 6geler hakkinda kisaca bilgi verilmektedir.

a) Metin Yapisi

Metin yapis1 bilgisi, Ogrencilere metin hakkinda disiinmeyi ve yazmayi
ogretmek icin kullanilan 6nemli bir aragtir. Yazma etkinligi sirasinda simf ortamindaki
etkilesimler metnin yapis: iizerine olusturulabilir. Etkilesimlerin metin yapisi lizerine
kurulmasi, hem &6grencilerin metni anlama-yorumlamalarina, hem metin hakkinda
sohbet edebilmelerine, hem de kendi yazilan igin bir yapi olusturmalarina olanak saglar.
Metin yapist ile ilgili yapilan arastirmalar, basarili bir yazma performanst i¢in metin

yapisi bilgisinin 6nemini dogrulamaktadir (Englert ve Mariage, 1991).

Ilkogretim ¢agindaki dgrencilerle ¢alismak igin bir ¢ok yaz tiirii, dolayisiyla da
bir ¢ok fakli metin yapisi vardir. Bunlarin belli baglilan arasinda giinliik, betimsel yaz,
mektup, biyografik yazi, bilgi verici yazi, hikaye, siir, ikna edici yazi1 yazma sayilabilir
(Tompkins, 1997). Bu arastirmada odaklasilan yazma etkinligi sirasinda kullanilan yazi
tiriiniin betimsel yazi olmasi nedeniyle asagida betimsel yazi tiiriiniin metin yapisi

hakkinda kisa bilgi verilmektedir.

Betimsel yazi; sozciiklerle resim olusturmadir. Bu nedenle &grencilerin gok iyi

gozlemci olmalan beklenir. Betimsel yazi metin yapisinda dort énemli 6ge vardir.
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Bunlar; 6zgiin bilgi ekleme, duyusal imaj olusturma, karsilagtirma ve diyalog yazmadir.
Ozgiin  bilgi ekleme; ©6zgiin davrams ve etkinliklerin belirlenmesi, karakterin
isimlendirilmesi, ortamin belirlenmesi, 6zelliklerin listelenmesi yoluyla yaziya daha
Ozgiin bilgi ve ayrinti eklenmesidir. Duyusal imaj olugturma,; betimlenen sey ya da kisi
ile ilgili bes duyuya yonelik ifadeler yazilarak okuyucunun géziinde canlandirmasi
kolaylastinlmasidir. Karsilastirma: Betimlenen seyi ya da kisiyi baska seylerle
karsilastirarak deyim ve benzetmeler kulllanarak anlatimin gii¢lendirilmesidir. Diyalog
yazma: Bir insam betimlerken o kisinin sosyal statiisli, insan iligkilerini goz oniinde

butundurarak o kisinin agzindan diyaloglar eklenerek anlatim zenginlestirilmesidir

(Tompkins, 1998).

Ogretmenlerin 6grencilere betimsel yazi yazmay1 6gretirken yukanda &zetlenen
metin yapis1 6geleri hakkinda bilgi ve beceri kazanmalanni saglayacak etkinlikler

diizenlemesi ve uygulamas: gerekir.

b).Yazma Stratejileri

Yazma stratejileri, yazarlarin yazarken karsilastiklar1 problemleri ¢6zmek igin
kullandiklar1 diisinme yontemleridir. Stratejik yazarlar, yazilarindaki fikirlerini
diizenlemek, gelistirmek ve yazilarindaki anlami en iyi sekilde ifade edebilmek igin

uygun stratejiyi seger ve kullanirlar.

Tompkins'e (2000) gore belli basli on yazma stratejisi vardir. Bunlar; gegmis
bilgilerin harekete gegcirilmesi, diisiincelerin diizenlenmesi, gorsellestirme, 6zetleme,
iliskilendirme, anlamin gozden gecirilmesi, kaydetme, dil ile oynamak, genelleme,

degerlendirmedir

Gegmis bilgilerin harekete gegirilmesi; Yazar, yazmaya baslamadan once beyin
firtinas1 yaparak, etrafindakilerle konusarak, daha 6nce okudugu kitaplan ya da yazdig

notlan yeniden okuyarak konu ile ilgili sahip oldugu bilgileri hatirlar.
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Diisiincelerin diizenlenmesi; Konusarak ya da beyin firtinasi yoluyla ulagilan
bilgiler listelenir, birbiriyle ilgili olanlar secilir ve ana bashklar olusturularak

simflandinilir (Englert ve Mariage, 1991).

Gorsellestirme; Yazar, yazisinda ifade ettifi seyleri okuyucunun go6ziinde
canlandirabilmek igin duyusal ayrintilardan yararlanir ve zaman zaman deyim ve

benzetmeleri kullanir.

Ozetleme; Yazar okudugu ya da sohbet sirasinda ifade ettigi diisiinceleri yazih

dile aktarirken ana fikirleri toplar ve bunlarin kisaltarak yazar.

Iligkilendirme; Yazar, yazma sirasinda yazdign konuyla ilgili benzer
deneyimlerini (yasadiklari, okuduklari vb.) hatirlar ve bunlann yazdiklan ile

iligkilendirir.

Anlammn gozden gegirilmesi; Yazar, yazma sirasinda siirekli olarak kendisine
yazdiklan amaglarina uygun mu ve okuyucularin gereksinimini karsihyor mu sorusunu

sorarak yazili anlatimini tekrar tekrar okur.

Izleme: Yazar, yazma sirasinda disiincelerini, yazili ifadelere dogru olarak
aktarabildiklerini kontrol eder ve diisiincelerini yazih dilde dogru ifade edemedigini

belirlediginde bunu diizeltmeye y6nelik kendine soru yoneltir.

Dil ile oynamak; Yazar yazisim daha etkili hale getirip anlatimi zenginlestirmek

icin benzetmelerden, deyimlerden, bilmecelerden yararlanir, espriler ekler.

Genelleme; Yazar, anlaiminda yer alan diisiince ve drnekleri yazinin ana fikir

ile iligkilendirerek anlamlandinr.

Degerlendirme; Yazar, yazih ifadelerinin ifade etmek istedifi seylere

uygunlugunu ve ifade edilis seklini kontrol ederek karar verir.(Tompkins, 2000).
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Yazma stratejileri, 6grencilerin stratejik bir yazar olarak gelismelerini saglamak,
bdylece de kendi diisiincelerini planlayabilme, degerlendirebilme ve diizenleyebilme

yetenegi kazanmalarina yardimci olmak amaciyla 6gretilir (Tompkins, 2000).

¢)Yazma Siireci

Yazma bir siirectir ve yazma Oncesi, yazma, yazma sonrasi olmak iizere li¢
asamadan olusur (Cohen ve Plaskon, 1980; Graves, 1983; Kameenui ve Simmons,
1990; Lerner, 1993; Polloway ve Patton, 1993; Smith ve digerleri, 1995; Tompkins,
1997). Kisi yazma siireci boyunca bu asamalan i]eﬁ ve geri olmak iizere bir ¢ok kez
yasar. Yazma siireci boyunca bir asamanin gecilmis olmasi geri doniis olmadig
anlamina gelmez. Asagida yazma siireci asamalannda gorilen 6zellikler kisaca

Ozetlenmektedir.

Yazma Oncesi: Bu asamada planlama galismalan yapilir. Planlama ¢alismalar,
konunun se¢ilmesi, yazma amacinin, yazi1 seklinin ve dinleyici kitlesinin belirlenmesi;
bilgilerin toplanmasi ve diizenlenmesi ¢alismalarim i¢ermektedir. (Smith ve digerleri,
1995; Tompkins, 2000) Bu asamada ¢ocuklar, konulart arastirr, tamslr', notlar alir,
diyagramlar ya da resimler ¢izer, ne yazacaklari ve nasil ifade edecekleri hakkinda

zaman harcarlar.

Yazma: Bu asamada, yazma Oncesinde planlanmig olan diisiinceler kagit iizerine
dokiiliir (Lerner, 1993; Applebee,1981). Bu asama genellikle "yazma" denilince akla ilk
gelen yazma eyleminin kendisi olarak disiiniilmesine kargin, yazma siirecinin sadece bir
asamasidir. Bu asamadaki triintin finalde ortaya ¢ikacak olan iirtine bir hazirhk
oldugunu ve bunun siirecin bir par¢as: oldugunu vurgulamak i¢in "taslak hazirlama"”
terimi tercih edilmektedir (Calkins, 1994). Bu asamada ¢ocuklar, 6grendigi metin
tiiriinde, yazma amacim ve dinleyici kitlesini dikkate alarak yazmaya caba gosterirken
yazdigim okumak i¢in sik sik ve uzun siireli durduklan goriliir (Smith ve digerleri,

1995).

Yazma Sonrasi: Yazma sonrasi ¢alismalar gzden gecirme, diizeltme ve basim-

dinleyici kitlesiyle paylasma ¢alismalarindan olusur. G6zden gegirme sirasinda dgrenci,
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siif arkadaslan ve Ogretmeninin yardimi ve oOnerileriyle kompozisyonuna yeniden
doner (Tompkins, 2000). Go6zden gegirmeler, bir ¢ok kez tekrarlamir ve her bir
tekrarlamada igerik, distincelerin ifade edilis sekli, uygun sézciik kullanimi, ciimle
yapist ve disiincelerin siralanmasi, sozciiklerin dogru yazimi, yazim kurallarna
uygunlugu, noktalama isaretlerinin uygunlugu gibi yazinin farkli boyutlan ile ilgili
diizeltmeler yapilir (Lerner,1993). Yazma sonrasi asamasinda ¢ocuklar, yazdiklarimi sik
stk gbzden gecirirler ve yazim yanhslan, noktalama hatalanyla ilgili diizeltmeler kadar
icerik ile ilgili diizeltmeler de yaparlar. Gozden gecirme isleminin ardindan akranlar,
dinleyici kitlesini de g6z Oniinde bulundurarak yazilanmi yeniden yazarlar (Smith ve
digerleri, 1995). Yazma siirecinin final asamasinda 6grenciler yazilarim yayimlar ve

uygun bir dinleyici kitlesiyle paylasirlar (Lerner, 1993; Tompkins, 1997).

Oprencilerin yazma siirecini 6grenmeleri 6nemlidir, ¢iinkii yazma siireci
Ogrencilerin duygu, diisiince ve bilgilerini etkili bir sekilde ifade etmelerini saglamak
icin kullamlan bir aractir. Ogrenciler bu siireci ne kadar etkili kullanmay: 6grenirlerse

kendilerini de o derece etkili ifade edebilirler (Tompkins, 1998).

1.3.3. Ogretim Stratejileri (Nasil Ogretmeli?)

Yazili anlaiim 6gretimi sirasinda 6gretmenlerin kullandig1 baslica bes 6gretim
stratejisi vardir. Bunlar; a) model olmak ; b) yiiksek sesle diigiinmek; c) ip ucu vermek;
d) etkinliklerin zorluk derecesini diizenlemek; e) 6grenci hatalari tizerinde durmaktir.
Asagida bu 6gretim stratejileri hakkinda kisaca bilgi verilmektedir.
a)Model olmak

Ogretmenin yazili anlatim 6gretimi sirasinda dgrencilere model olmasi Snem
tasir. Ogretmen ogrencilere farkli sekillerde model olabilir. Bunlar arasinda; belli bir
konu ya da yaz tiriinde yazmaya yonlendirmeden once o konu ya da yaz tiriini
tamitmak iizere 6grencilerle konusmak, onlara 6rekler okumak, drnekbir yazili anlatim
yazmak, kendi yazilh anlatimim gozden gegirip diizeltmek; Ogrenciler kendi yazih
anlatimlarim okuduklarinda onlara yazilariyla ilgili sorular yonelterek diger 6grencilere
model olmak sayilabilir (Applebee, 1981; Calkins, 1994; Englert ve Mariage, 1991;

Harmston ve digerleri, 2001; Rosenshine ve Meister, 1992). Ogretmenin gesitli



24

sekillerde yazili anlattma model olmasi, ogrencilerin kendi yazihi anlatimlarim

olusturmalarinda onlara yol géstermektedir.

b)Yiiksek sesle diigiinmek

Ogretmen yazma siireci icinde yazma stratejileri ve metin yapisi bilgisini
kullanmaya model olurken aymi zamanda yiiksek sesle diigiiniir. Ogretmenin yazma
stratejileri hakkinda kendi diisiince ve stratejilerini 6rnek vererek yiiksek sesle
diisinmesi, normalde yazma siirect i¢inde go6zle goriilemeyen planlama, taslak
hazirlama, diizeltme gibi biligsel siirecleri gozle goriiniir hale getirmesi bakimindan
Oonem tasir (Cazden, 1988; Englert, 1992; Englert ve Mariage, 1991 O'Shea ve digerleri,
1998).

¢)Ipucu vermek

Ogretim sirasinda ip ucu verme hem yazili hem de sozel olarak saglanabilir
Yazih ip uglan c¢alisma kagitlan yoluyla venlir. Buna gore, Ogretmenler
ogrencilerinplanlama, diizenleme, taslak yazma, gézden gegirme ve diizeltme stiregleri
hakkinda disiinmelerini saglamak, yol gostermek amaciyla bir takim ip ucu kartlan ya

da ¢alisma kagitlan kullanirlar (Rosenshine ve Meister, 1992).

Ipucu vermenin diger bir yolu da sozel etkilesimler sirasinda 6gretmenin
ogrencilere soru yoneltmesidir (Edward ve Westgate, 1994). Ogrencilerin 6gretmenin
istedigi cevab1 vermelerine yol gostermek i¢in sorulann kullamirlar ya da bagka bir
deyisle 6gretmen Ogrencisine dyle bir soru yoneltir ki gocuk 6gretmenin sorusundaki

ipucuyla soruyu cevaplayabilir (Cazden, 1988).

Yazih ve sozel ip uglan, yazma ile ilgili bilissel siiregler igsellesene kadar
ogrencilerin yapacakiarnim diizenlemesi ve siraya koymasma bir yapt olusturmasi

bakimindan 6nem tagimaktadir (Englert, 1992).

d)Etkinliklerin zorluk derecesini diizenlemek
Ogretmenin dgrencinin dgrenmesine yapi olusturmasi dgretim etkinliklerinin

i¢cine gomiili olarak da saglanabilir (Smith, 2000). Yazma Ogretimi sirasinda
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Ogretmenlerin 6grenciye yap1 olusturma yontemleri, en iist diizeyde destekten en az
diizeyde destege dogru olmak iizere bes diizeyde goriiliir. Bunlar; yazmaya model
olmak, paylasarak yazmak, etkilesimci yazmak, yazmaya rehberlik etmek ve bagimsiz
yazmaktir. Destegin azalmasiyla 6grencinin kendi yazis1 iizerindeki sorumlulugu da
artar. Ogretmenler tiim simf diizeylerinde yukanda sayilan yazma &gretimine destek
olma yollartmin hepsini kullanirlar. Ogretmenin ne tiirde bir yapi olusturacagini,
Ogretimsel amaci ve 6grencilerin gereksinimi belirler. En az destegin oldugu bagimsiz
yazma ¢ahigmasinda 6gretmenin yazmaya katilimi en az diizeydedir, fakat 6grencinin o
diizeye kadar almis oldugu 6gretimin niteligi ¢ok net olarak goriilebilir ¢iinkii artik bu

diizeyde, 6grenci yazmayla ilgili 6grendiklerini uygular (Tompkins, 2000).

e)Ogrenci hatalar: iizerinde durmak

Yazili anlatimlarin paylagilmas: sirasinda 6gretmenin 6grenciye yazisimn igerik
ve diizenlemesiyle ilgili soru yoneltmesi, diger 6grencilere de model olmasi bakimindan
onem tagir. Ogrenciler de yazimn igerik ve diizenlemesiyle ilgili nasil soru sorulacagini
dgretmeni izleyerek 6grenir ve bu tiir sorulan birbirlerine yoneltirler. Ogretmenin model
olmasi, 6grencilerin sira ile birbirlerine 6gretmen roliinii oynamalarini miimkiin kilar.
Bu, her bir cocugun yazar olarak tepki veren bir dinleyici kitlesiyle deneyim yasamasi
ve bu tiir sorulan sadece cevaplayarak degil ayn1 zamanda akranlarina da yonelterek bu

sorulan i¢sellestirmesine olanak saglamasi bakimindan 6nemlidir (Cazden, 1988).

Ogrencilerin birbirlerine yazilan hakkinda soru yoneltmeleri okuyan &grenci
(vazar) ile dinleyen 6grenci (hedef kitle) anlamin paylasilmas: yani yazarin anlatmak
istedigi ile okuyucunun anladifimin ne oranda uydugunu gormesini saglar. Boylece,
Ogrenciye yazmanmin amacimn iletisim kurmak oldugu, karsisindaki kisiye aktarmak

istediklerini dogru ve net bir bigimde anlatabildigini gozlemleme firsati saglanmis

olur(Cazden, 1988).

Yazih anlatim 6gretiminde yukanda 6zetlenen dgretim tekniklerinin her birinin
onemli rolleri vardir. Fakat bunlann her biri igin gegerli anahtar faktor etkilesimci

diyaloglarla gergeklestirilmesi geregidir (Baker, Gersten, Scanlon, 2002).
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1.3.4.Yazilh Anlatim Ogretiminde Sosyal Etkilesimin Onemi

Yukanda tanrilan "Yazh Anlatim Ogretim Modeli"inde yer alan igerigin

Ogrencilere sosyal etkilesimler yoluyla G6gretilmesi hedeflenmektedir (Englert ve

Mariage, 1991). Yazili anlatim &gretimi sirasinda 6gretmen-6grenci ve dgrenci-6grenci

etkilesimleri ¢ocugun 6grenmesi bakimindan Onem tagir. Ciinkii bu etkilesimler

strasinda ¢ocuk;

1.

Okur-yazar toplulugun bir iiyesi olur ve yazili anlatimdan nasil bahsedecegini
Ogrenir.

Etkilesimlere katilmasa bile digerlerinin konusmalarim dinleyerek digerlerinin
pozisyonunun 6nemini ve katkisim anlar (Jennings, 1996).

Digerleriyle etkilesme olanagi saglanmasi ¢ocuklar1 o konudaki kendi diistinceleri
hakkinda diisiinmeye iter (Jennings, 1996).

Sosyal etkilesimler 6gretmenin ¢ocugun ogrenmesine rehberlik etme ortamm
olusturur.

Diger bir akranminin metnini okuma firsati saglanmasi yazann ¢esitli 6rneklerle
karsilagsma olanagi saglar. Boylece yazann kendi kompozisyonlan igin taktik
gelistirmesine yardime1 olur (Englert ve Mariage, 1991).

Yazma sonrasindaki sosyal etkilesimler, bir metin hakkinda konusmak igin gerekli
olan dili edinmeleri i¢in tekrarh bir dongii olusturur. (Englert ve Mariage, 1991).
Sosyal etkilesimler, yazarin metinde sOylemek istedigi ile okuyucunun anladig
arasindaki iliskiyn gormesi bakimindan geri bildirim saglar (Englert ve Mariage,
1991).

Akranla etkilesim saglanmasi, yazarin kendi metni hakkinda konusabilmeyi

Ogrenmesine yardim eder

1.4. Yazih Anlatim Ogretimi Ile Ilgili Arastirmalar

Bu béliimde normal ve 6grenme giigliigii olan ¢ocuklarla yazili anlatim alaninda

yapilmis arastirmalara yer verilecektir. Normal ve 6grenme giigliigii olan ¢ocuklarla

yazilt anlatim alaninda yapilan arastirmalar Indirgemeci ve Biitiinciil yaklagimlara gore

simflandinlmigtir. Buna gore sirasi ile normal ¢ocuklarin yazihi anlatim becerilerine
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Indirgemeci yaklasima gore inceleyen arastirmalar; normal cocuklarin yazili anlatim
becerilerin Biitiinciil yaklasima goére inceleyen arastirmalar; 0grenme giigliigii olan
gocuklann yazili anlatim becerilerine Indirgemeci yaklasima gore inceleyen arastirmalar
ve Ogrenme gilicliigli olan ¢ocuklarin yazili anlatim becerilerine Biitiinciil yaklagima

gore inceleyen arastirmalara yer verilecektir.

1.4.1.Normal Cocuklarm Yazih Anlatm Becerilerine Indirgemeci
Yaklasima Gore Inceleyen Arastirmalar
Bu boliimde, normal c¢ocuklarin yazili anlatim becerilerini indirgemeci

yaklagima gore inceleyen arastirmalara yer verilmektedir.

Okyere (1990) bir klinige basvuran ilk okul 6grencileri arasindan esit olasiik
yontemiyle belirlenen alt1 6grenciye klinik ortamda verilen kendini diizeltme egitiminin
edinimi, siirdiiriilmesi ve genellenmesinin s6zciiklerin dogru yazimi tizerindeki
etkilerini incelemistir. Sozcitklerin dogru yazimi, son-test, gecikmis son-test, bir baglam
icinde yazma ve 6l¢iite dayal testlerle 6lgiilmiistiir. Aragtirma siirecinde 6grenciler, her
hafta ti¢ oturum boyunca otuz dakikalik kendini diizeltme egitimine katilmistir ve her
oturumun sonunda o oturumdaki egitim ile ilgili son-test uygulanmistir. Bu arastirmanin
sonucunda kendini diizeltmenin &grencilerin hedeflenen sézciikleri dogru yazmalan
iizerinde islevsel etkileri gorilmustiir. Arastirma bulgularinda sozciikyi dogru yazmayi
Ogretme yontemlerinden biri olarak kendini diizeltmenin etkili oldugu ifade
edilmektedir. Ayrica son-test bulgulaninda, arastirmaya katilan tiim O6grencilerin
hedeflenen sézciiklerin ¢ogunu dogru yazmayr 6grendigini, bu dgrenmelerini biiyiik
oranda siirdiirdiiklerini ve bunlan genellediklerini ifade edilmektedir. Bu arastirmada,
sozciiklerin dogru yazilmasi gibi yazma 6gelerinden yalmzca birine bakildig:
gériilmektedir. Bunun yanm sira aragtirmanin  klinik ortamda yapilmis olmasi
ogrencilerin bu 6grendiklerini simif ortamina ne oranda genelleyebilecekleri sorusunu

akillara getirmektedir.

Torres (1993) bilgisayar destekli egitimin el yazisi becerilerinin 6gretimini
artinp arttirmayacagm belirlemek amaciyla bir arastirma yapmustir. Bu arastirmaya

yaglan 4 ile 7 arasinda degisen ¢ocuklara katilmigtir. Denekler esit olasiik yOnetimiyle
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ti¢ gruba ayrnilmuslardir. Grup 1, geleneksel yazma ogretimi almis, Grup 2 bilgisayar
destekli egitime katilmis ve basanlart pekistirilmis, Grup 3 ise bilgisayar destekli
egitime katilmis, fakat basarilan pekistirilmemistir. Her bir denegin baslangi¢ diizeyini
belirlemek {izere oOn-test uygulanmistir. Uygulama bagladiktan sonra etkilerini
belirlemek icin haftalik olarak oOl¢iimler yapilmistir. Her hafta, her grup tarafindan
dogru olarak yazilan harflerin ortalama sayis1t ANOVA kullanilarak karsilastirilmastir.
Uygulamanin besinci haftasindan itibaren gruplar arasinda dogru olarak yazilan
harflerin ortalama sayisinda 6nemli farklar belirmeye baslamistir. Buna gore, bilgisayar
destekli egitim alan ve basanlan pekistirilen grubun el yazisi becerisi belirgin derecede

artis gostermistir.

Okyere (1990) ve Torres (1993) aragtirmalari normal ¢ocuklarin yazma
becerilerine geleneksel bakis acisiyla yapilmis olan arastirmalardir. Yukanda 6zetlenen
bu arastirmalarda, s6zciiknin dogru yazim, el yazisimin okunaklihg: gibi yazma
becerisinin yalmzca mekanik 6zellikleri izerinde durulmustur. Bu arastirmalar klinik
ortamlarda uygulanmis deneysel calismalardir. Bu durum, dogal ortamlarda yapilan
calismalara gore arastirma sonuglanimi olumsuz yonde etkileyecek faktorler olarak

goziikmektedir.

1.4.2.Normal Cocuklarin Yazih Anlatim Becerilerine Biitiinciil Yaklasima
Gore Inceleyen Arastirmalar
Bu boliimde, normal ¢ocuklarin yazili anlatim becerilerine Biitiinciil yaklasima

gore inceleyen arastirmalara yer verilmektedir.

Woolman-Bonilla (1999) birinci simif grencilerinde gercek yasam islevleri ve
gercek dinleyici kitlesine yonelik yazma 6gretiminde "Ailelere Mesaj Guinligii Yazma”
uygulamasimn nasil bir baglam sagladigini incelemek iizere niteliksel bir arastirma
yapmustir. Bu aragtirmada (1) 6grenci mesajlanmin islevleri nelerdir? (2) Ogrencilerin
mesajlarinda dinleyici farkindah@ nasil ortaya ¢ikt1? (3) Birinci simf dgrencilerinin
islevsel bir bakis agis1 ve dinleyici farkindaligini gelistirmelerine 6gretmenler ve aileleri
nasil yardim etti? sorularina cevap aranmistir. Arastirmaya bir ilkokulun birinci

smifindan 48 6grenci ve aileleri katilmigtir. Bu Ogrencilerin ailelerine 6gretmen



29

tarafindan 6grencilerin bu giinliiklerine diizenli olarak her gece yanit yazmalarimin
degeri agiklanmistir. Bu 6grencilerin icinden yazma yetenegi gelismis olan yaslan bes
ile yedi arasinda ticii kiz biri erkek 4 Ogrenci odak Ggrerici olarak secilmistir.
Arastirmanin yiirtitiildiigii sekiz ay stiresince katilimer goézlemcilikle saha notlar
tutulmus, iki smifin 6gretmenleriyle, dort 6grenci ve aileleriyle goriismeler yapilmastir.
Bu dort Ogrencinin yil iginde yazmis oldugu mesajlar ve ailelerinin cevaplan
toplanmistir. Ogrencilerin mesajlan filizlenen okur-yazarlik kaliplarina gore kodlanarak
analiz edilmistir. Ogrencilerin zaman i¢inde yazilarinda meydana gelen degisiklikleri
belirlemek i¢in mesajlarin anlat1 icerigi ve yazim kurallan 6zelliklerini karsilastirarak
analiz yapilmistir. Sonra da bu degisikliklerin her bir mesajin islevi ve islevlerin yazili

tiriinlerin gelismesine nasil katkida bulundugu incelenmistir.

Ogrencilerin mesajlan incelendiginde 6grenci mesajlarinin %50'sinin aileleri
bilgilendirmeye yonelik, %20'sinin 6zel ricalarim ailelerine ikna etmeye yonelik,
%10"anun aileleriyle etkilesmeye yonelik, %10"unun bir problemlerini ¢6zmeye yonelik
soru yonelttikleri, %8'inin &grencilerin duygu ve diisiincelerini ifade etmeye yonelik,
%6'sinin ailelerine gezi i¢in para vermelerini hatirlatmaya yonelik, %4'iniin yazma
deneyimlerini aileleriyle paylasmaya yonelik oldugu gériilmistiir. Mesajlar dinleyici
farkindaliginin gelisimine kamt saglayacak degisiklikleri bulmak tizere analiz edilmistir.
Dinleyici farkindahigindaki gelisim ¢ocuklarin  yazisimin  gesitli  alanlarinda
gosterilmigtir. Bu alanlar; anlat1 igerigi; metin diizeyinde kullamim; climle diizeyinde ve
s6zciik diizeyinde kullamm olarak gosterilmistir. Arastirmaci, yazma Ogretiminin
baslangicinda islev ve dinleyici kitlesine odaklagilmasinin, yazma siirecindeki konunun
Ogrenciler tarafindan secilmesi ve Ogretim basamaklarnn kadar Snemli oldugunu
onermektedir. Islev ve dinleyici kitlesi, dgrencilerin digiincelerini etkili olarak ifade
etmeleri ve yazma amaci farkindaligim gelistirmek; anlati ve yazim kurallan stratejileri
ile okuyucu i¢in yazmada sinir getirmeye motive etmek igin anahtardir. Aileye Mesaj
Giinliigii ¢aligmas1 aym1 zamanda ogretimsel yardimin onemini vurgular ve agikga
Ogretimin, c¢ocuklann islevsel, amaghh ve anlamh c¢ahismalarim bozmaksizin

yapilabilecegini gdstermektedir.
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Gillhool, Byer, Parmer, Howe, Dana ve Cliburn (1996) 6grencilerin katilim
diizeyi, yazma gelisimi ve Ogrencilerin hayali olmayan yazilarinin niteligine bagh
olarak hayali olmayan yazi yazmay1 6grenme etkinliklerinin etkilerini belirlemek
amaciyla niteliksel bir arastirma yapmislardir. Bu aragtirmaya 19 ti¢tincii simf 6grencisi,
19 dordiincti stf ogrencisi ve iki Ogretmen katilmistir. Ogrencilerin ilk yazma
omekleri ve ¢alismanin sonunda toplanan ornekleri incelenmis ve hayali olmayan yaz
tirtiniin  yazma etkililigini belirlemek i¢in kararlagtinlmistir. Yazi 6rneklerini
degerlendirmek icin degerlendirme cetvelleri kullamlmistir. Arastirma iki ay siireyle
uygulanmstir. Yazma 6gretimi, iki katilimce:r gézlemci ve simf dgretmenleri tarafindan
uygulanmustir.  Ugiincii simflarda model olma siireci her giin diizenli olarak
uygulanmistir. Dordiincii simflarda ise haftanin bir giinii uygulanmistir. Ogrenme
etkinlikleri (a) cesitli hayali olmayan kitaplarin paylasilmasim (b) hayali olmayan yaz
yazma stratejilerine model olma, (c¢) ¢ocugun yazdigr hakkinda Sgretmenin g¢ocukla
konusmasi yonteminin ana hatlanm igerir. Ogrenme etkinligi formati, bir kitabin
paylasiimasini, belirli bir yazma gorevinin kisa agiklamasimn yapilmasini, bagimsiz
Ogrenci yazma uygulamasinin izlenmesinden olusmaktadir. Bagimsiz yazma deneyimi
stresince, Ogrenciler kendileri segtikleri goreviere katilmislardir. Bu ¢alismanin
sonuglari, hayali olmayan yazi yazma derslen ve ilkokul 6grencilerinin bagimsiz yazma
oturumlan siiresince katilim diizeyine bagh olarak 6grenme etkinliklerinin etkilerini
gostermektedir. Ogrencilerin yazilan nitelik ve nicelik bakimindan gelismistir Ayrica
Ogrencilerin tutum, stratejilerin uygulanmasi ve okuma aliskanliklaninda da artis
belirlenmistir. Ugiincii ve dordiincii smf dgrencilerinden ve 6gretmenlerinden toplanan
niteliksel veri, yamit kaliplarinin diizenliligini yansitan kategorik konular kullanilarak
analiz edilmistir. Izleyen kategoriler (a) tutum, (b) nicelik, (c) nitelik, (d) uygulama, (¢)
okuma aligkanliklan, (f) yazma gosterimleridir. Arastirma sonunda, dgrenciler 6zellikle
Ogrencinin yazdigi hakkinda 6gretmenin c¢ocukla konusmasi formatindaki derslerde
kendilerini daha rahat hissettiklerini ifade etmislerdir. Bunun yam sira, yazmaya kars:
daha olumlu bir tutum gelistirmislerdir. Bu arastirmanin sonuglan, iyi formiile edilmis
bir formatin ve Ogretmenin model olmasmin Ogrencilerin giiveninin artmasim
sagladigim gostermektedir. Ogrenciler zaman gegtikge daha uzun ve daha ayrintili bilgi

verici kompozisyonlar yazmugslardir. Yazmalani gelisirken ogrencilerin, 6grencinin
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yazdigy hakkinda ogretmenin ¢ocukla konusmasinin ve akran gozden geg¢irmesinin-

dinleyici kitlesinin 6nemini anladiklanm ifade etmislerdir.

Woolman-Bonilla (1999) ve Gillhool ve digerleri (1996) aragtirmalan yazma
becerilerini derinlemesine inceleyen arastirmalardir. Her iki arastirmada da Tiim Dil ve
Stire¢ yaklasimlarinin izlerini gérmek miimkiindiir. Her iki aragtirma, konu, katilimcilar
vb. alanlarda farklilagsalar da bu iki arastirmanin sonucunun kesistigi nokta, bu
yaklasimlarin kullamldigr durumlarda 6grencilerin yazmaya karsi olan tutumlarinda

olumlu ynde bir gelisme oldugu ve 6grencilerin yazili tiriinlerinin gelistigidir.

McCarthey (1991) diyaloglann 6grenme iizerindeki etkisini belirlemek igin, -
Ogretmen ve Ogrencinin yazili metin {izerinde birlikte calistifn zamanlardaki
diyaloglarinin, O6grencinin igsellesme siirecine etkisini incelemeyi amaglamistir.
Arastirma niteliksel arastirma yonteminin vak'a calismasi deseninde gerceklestirilmistir.
Arastirmanin odak dgrencisi, besinci simfa devam eden bir kiz 6grencidir. Arastirmaci
bu 6grenciyl segme nedenlerini, akici okuma ve yazma yetenegine sahip olmasi; simif
normlanm ve Ogretmenin beklentilerini anlamada becerili olmasi seklinde
aciklamaktadir. Arastirma, Ogrencilerin katildiklan, kendi deneyim ve diisiincelerini
kaydettikleri defterlerinin oldugu yazma dersinde bes hafta siiresince devam etmistir.
Simif gozlemleri sirasinda odyo ve video teyp kayitlarmin tutulmasi, Ggretmen ve
Ogrencilerle goriismeler yapilmasi ve 6grenciye ait metinler toplanmasi yoluyla veri
toplanmistir. Elde edilen veriler mikro etnografik teknikler kullanilarak analiz
edilmigtir. Arastirmanin yapildig: sinifin 6gretmeni goriismeler sirasinda, 6grencilerin
kendilerine asina konular hakkinda yazmalan yani kendi deneyimlerini ve kurgu yerine
de gercek oykiileri yazmalan gerektifine inandigim ifade etmistir. Ogretmen yazih
anlatimlar sirasinda Ggrencilerin tammlayic1 sifatlar kullanmalarina, olaylara ve
ortamlara aynntilar eklemelerine, benzetme ve karsilastirmalar yapmalarina &nem
verdigini ifade etmigtir. Odak Ogrencinin siuf sohbetlerini nasil igsellestirerek
yazilarina aktardigina bakmak i¢in yazil1 metinleri incelenmistir. Metinlerin incelenmesi
sonucunda odak ogrencinin bir ¢ok smuf sohbetinden etkilendigi goériilmiistiir.
Oncelikle, odak 6grencinin 6gretmén ile yaptigi ilk oturumda, projesine konu segmede

ve projesinin formatim belirlemede Ogretmeniyle olan sohbetinden etkilendigi
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goriilmiistiir. Ikinci olarak, odak 6grencinin projesinin ilk taslaginda sinif sohbetlerinin
etkili oldugu goriilmiistiir. Son olarak da, projenin son hali {izerinde 6gretmen ile olan

sohbetlerin ve sinif sohbetlerinin etkili oldugu goriilmistiir.

McCarthey'nin  (1991) arastirmasi siif sohbetlerinin 6grencilerin  yazili

anlatimlan tizerindeki etkilerini gdstermesi bakimindan énemli bir ¢aligmadir.

1.4.3. Ogrenme Giigliigii Olan Cocuklarin Yazih Anlatim Becerilerine
indirgemeci Yaklasima Gore Inceleyen Arastirmalar

Indirgemeci yaklasim, hem 6grencilerin daha karmasik kavramlan 6grenmeden
once temel olanlan Ogrenmeleri geregl geleneginden, hem de yazma siirecini
betimlemenin zor oldugu disiincesinden hareketle, ozellikle 6zel egitim alanindaki
yazma  Ogretimi  girisimlerinin  ¢ogunu  mekanik  becerilerin  §gretimine
odaklastirmaktadir (Baker ve Gersten, 2002). Indirgemecilik'in 6gretim modellerindeki
uygulamalan davramscihik, psikoloik-siireg, biligsel strateji ve yetenek egitimi
modellerinde gorilmektedir. Asagida bu modellerde yapilmis arastirmalara ornekler

verilmektedir.

Bauernschmidt (1991) davramsgr yaklasimi temel alan, 6grenme giigliigii olan
6grencilerin yazma akiciligini gelistirmek i¢in Tekrarli Yazma yontemini kullanarak bir
aragtirma yapmustir. Tek denekli arastirma yoéntemlerinden ABAB desenine gore
planlanan arastirmaya duygusal ve Ogrenme engeli olan ilkokul ¢agindaki erkek
¢ocuklar katilmigtir. Aragtirmamin A fazinda ya da tekrar edilmeyen fazinda, 6grenciler
bes giin siireyle her giin farkh bir hikaye baslaticiy: kullanarak bir hikaye yazmuslardir.
B fazinda ya da tekrar edilen fazda ise 6grenciler, bes giin siireyle her giin aym hikaye
baglatictyr kullanarak hikaye yazmuslardir. Arastirma sonucunda, tekrarhi olmayan
yazma kosullarimn tersine tekrarli yazma kosullarinda yazma akiciliginin arttigim

ortaya koymustur.

Bauernschmidt (1991) arastirmasinda dgrenme giigliigii olan ¢ocuklarin yazili
anlatim becerilerinin gelisimi, yazma akicihginin gelismesiyle iliskilendirilmistir. Oysa

yazil1 anlatim, akicihik 6zelliginin yam sira igerik, diizenleme,s6z dizimi vb. gibi bir ¢ok
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6zelligi kapsamaktadir. Yazili anlatimin gelisimine sadece yazinin uzunlugunun artmasi
olarak bakilmasi dar bir bakis agisimi gerektirmektedir ve bu tiir bir bakis a¢is1 6grenme
giicliigli olan c¢ocuklarda goriilen igerik, diizenleme hatalari gibi bir ¢ok hatanin
diizeltilmesi i¢in yeterli olmamaktadir. Bu nedenle dgrenme gii¢ligii olan ¢ocuklarla

yapilan aragtirmalarda yazma becerisinin daha kapsamh incelenmesine gerek vardir.

kendiliginden yazma becerileri {izerinde tahmin edilebilir kitap yazma stratejisinin
etkilerini belirlemek tizere biligsel yaklasimi temel alan bir arastirma yapmustir. Bu
arastirmanin amaci, ilkokulun orta diizeyindeki 6grenme gii¢liigi olan 6grencilerden
olusan bir grup iizerinde yazma 6gretiminde iki yontemin etkililigini karsilastirmaktir.
Aragtirmaya katilanlar, iki farkl: okuldan esit olasilikh yontemle belirlenen otuz 6grenci
iki gruba yerlestirilmistir. Gruplardan birine, yazma 6ncesi agamada tahmin edilebilir
kitaplarla ilgili calismalarin yapildigi ve "Yazma Siireci” olarak isimlendirilen bir
yazma Ogretimi uygulanmigtir. Digerine ise, yazma Oncesi asamada tahmin edilebilir
kitaplarin kullanilmadigs bir kontrol ortami olusturulmustur. Her kosulun yazma
becerisi tizerindeki etkisini degerlendirmek i¢in 6n ve son test uygulanmistir. Bunlar;
yazih dil testinin kendiliginden yazma boliimii, simiftaki yazma orneklerindeki yazilan
toplam sozciik sayis1 ve ciimlelerin ortalama uzunlugu ve Ggrencilerin yazma konusu
hakkindaki diistinceleri ile ilgili bir anket kullanilmistir. Bu arastirma sonunda (1)
dgrenme giicliigli olan 6grencilerin spontane yazma becerileri lizerinde tahmin edilebilir
kitaplar yazma stratejisinin kullamimimin ve 6zellikle de 6grencilerin baglam iginde
s6zciik dagarcigim kullanma yeteneklerinde yararli oldugunu, (2) 6grenme giigliigii olan
Ogrencilerin spontane yazma becerileri ilizerinde tahmin edilebilir kitaplar yazma
stratejisinin kullanimimn, &grencilerin yazdiklan toplam sozciik sayisinda ve ciimlelerin

ortalama uzunlugunun artmasinda yararh oldugunu bulmustur.

Curry (1997) 6grenme giigliigli olan gocuklara yazmay:1 dgretmede kullanilan
dort yontemin etkililigini belirlemek {izere bir arastirma yapmistir. Bu yontemler; Yazar
Calisma Grubu olarak isimlendirilen stireg yaklagimi, Yazma Stratejileri, Yazar Calisma
Grubu / Stratejiler, Beceri Ogretimine dayali model. Bu arastirmaya on bes farkh

okuldan gelen, doérdiincii simfa giden toplam 99 Ggrenme glicliigli olan dgrenci
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katilmistir. Bunlardan 27 tanesi strateji O6gretimi, 24 tanesi Yazar Calisma Grubu
Ogretimi, 21 tanesi beceri 6gretimi, 27 tanesi de Yazar Calisma Grubu / strateji 6gretimi
almustir. Tiim deneklerden, dn-test ve son-test 6l¢iimii yapmak iizere bir hikaye baslatici
kullanarak yazi1 yazmalan istenmis ve bu yazi1 6mekleri puanlanmistir. Bu arastirma
sonucunda, Yazar Calisma Grubu / strateji dgretimi alan 6grencilerin yazih iiriinlerinde
onemli degisiklikler oldugu kaydedilmistir. Ayrica, yazma stratejileri egitim alan ve
beceri 6gretimi alan dgrencilerin yazil iirlinlerinde de digeri kadar olmasa da yine de
onemli degisiklikler meydana geldigi ifade edilmektedir. Bu arastirmada dgrencilerin
yazil1 tiriinlerini degerlendirmek icin puanlama y6ntemi yerine, her 6grencinin gelisimi
yazma Ogelerindeki gelisim bakimindan degerlendirilmis olsaydi arastirma sonuglari
farkhilagabilirdi. Benzer sekilde, 6grencilerin bir hikaye baslatici karsisindaki yazih
irinlen yerine Ozgliin yaz1i Ornekleri karsilagtinlmig olsaydi arastirma sonuglan
farklilagabilirdi. Ayrica, arastirmanmn deneysel olarak yapilmasi 6grencilerin
bulunduklan1 ortamlann degistirilmesi ve yapay ortamlar yaratilarak kisa siireli
sonuglarina bakilmis olmasi da arastirma sonuglan etkileyebilecek 6nemli etkenler

olarak goziikkmektedir.

1.4.4. Ogrenme Giigliigii Olan Cocuklarin Yazih Anlatim Becerilerine
Biitiinciil Yaklasima Gore Inceleyen Arastirmalar

Bilginin en iyi, biitiin, anlamh ve kisiyle ilgili olarak sunuldugunda 6grenilecegi
ilkesine dayanan Biitiinciil yaklasimla 6grenme gii¢liigii olan 6grencilerin yazili anlatim
becerilerinin gelistirilebilecegi gorisiinii savunan aragtirmalar kendi i¢inde ii¢ grupta

toplanabilir (Baker ve digerleri, 2002). Bunlar;

a. Ogrencilerin yazi Kkalitesini arttirmak/gelistirmek i¢in metin yapilarim
vurgulayan arastirmalar,

b. Oprencilerin yazi kalitesini arttirmak/gelistirmek igin diizeltme siirecini
vurgulayan arastirmalar,

c. Ogrencinin yaz1 kalitesini arttirmak/gelistirmek igin etkilesimci diyalogu
vurgulayan arastirmalardir.

Asagida dgrenme giigliigii olan ¢ocuklarda Biitiinciil yaklasimla yapilmis her ii¢

kategoride arastirmalara 6rnekler verilmektedir.
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a. Ogrencilerin yazi kalitesini arttirmak/gelistirmek igin metin yapilarim vurgulayan
arastirmalar

Normal c¢ocuklarin yam sira Ogrenme giicligii olan ¢ocuklarnin yazih
anlaimlanni gelistirmek i¢in metin yapilannin 6nemini vurgulayan arastirmalar kendi
icinde de gelisim gostermistir. Onceleri normal gocuklar ile 6grenme gigliigii olan
cocuklarin okuma-yazmalar sirasinda metin yapilarinin ne derece farkinda olduklan
karsilastinlarak incelenmistir. Bunu, 6grenme giicliigii olan ¢ocuklarin belli bir yaz
tiirti hakkindaki metin yapist bilgilerine sahip olmalanni inceleyen betimsel aragtirmalar
izlemistir. Bunlara ek olarak, 6grencilere belli metin yapilarim 6greterek bunlarin yazih
anlatimlan iizerinde etkilerini inceleyen deneysel arastirmalar yapilmistir. Asagida

metin yapilari hakkinda bu ii¢ tiir aragtirmaya 6rnekler verilmektedir.

Englert ve Thomas (1987) o6grenme giicliigii olan 6grenciler ile &grenme
giicliigi olmayan 6grencilerin okuma ve yazmadaki metin yapilarina karsi duyarhihifim
incelemislerdir. Aragtirmaya 54 ii¢ ve dordiincti simf, 54 alt1 ve yedinci sinif dgrencisi
katilmistir. Arastirmaya katilan grenciler zeka ve okuma testi sonuglarina gére normal,
agir 6grenen ve dgrenme giigliigii olmak lizere ¢ gruba ayrilmistir. Arastirmada her ti¢
gruptaki 6grencilerden bilgi verici yazinin (tammmlama, ayrintilara yer verme, siralama,
karsilagtirma) dort Ogesini okurken belirleme ve yazarken kullanma diizeylerini
belirlemek i{izere okuma ve yazma alanlarinda Olgiimler yapilmistir. Arastirma
sonucunda, 6grenme giicliigii olan grenciler ile onlarin siniflarindaki akranlar arasinda
Ogrenme giigliigli olan dgrencilerin aleyhine bilgi verici okuma ve yazmalan sirasinda

metin yapilarim kullanmada 6nemli farkliliklar oldugu bulunmustur.

Ogrenme giigliigii olan 6grencilerin belli bir yazi tiiriine ait metin yapilarin
hakkinda iist bilis bilgilerini inceleyen arastirmalara bir 6rnek olarak da Englert,
Raphael, Fear, Anderson (1988)'n arastirmalan verilebilir. Bu aragtirmacilar, 6grenme
giichigii olan ¢ocuklarn bilgi verici yaz1 hakkindaki iist bilis bilgilerini ; ve bu bilgileri
ile yazma performanslan arasindaki iliskiyi incelemislerdir. Arastirmaya katilan otuz
dgrenci dgrenme giigliigii olan, diisiik baganli ve yiikksek basarili olmak iizere ii¢ guruba

aynlmustir. Bu 6grencilerle bilgi verici yazi yazma siireci hakkinda goériismeler yapilmis
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ve onlardan tanimlama ile benzer/farkli yonlerini yazmak olmak iizere iki tiirde metin
yazmalar1 istenmisti. Uc¢ vyetenek grubu arasindaki performans diizeyleri
karsilastinldiginda sonuglar soyle 6zetlenebilir: Ogrenme giigliigii olan dgrenciler ile
yiksek bagarili 6grenciler arasindaki fark a) yazma stratejileri, b) yazma siirecindeki
basamaklar, c)bilgi iceren diisiinceleri sunma stratejileri, d)farkli kaynaklardan bilgi .
alma ve birlestirme y&ntemleri alanlarinda belirlenmistir. Ogrenme giigliigii olan
Ogrenciler ile diisiik basarili 6grenciler arasindaki fark a) yazma siirecini diizenleme ve
kontrol, b) disiinceleri genellemek ya da gruplamak i¢in metin yapilarimi ya da
diizenleyici stratejileri kullanmak, ¢) metinlerinin kalitesini degerlendirmek alanlarinda
belirlenmigtir.  Kompozisyonlardaki  performans ile st  bili  olgiimler
iliskilendirildiginde sonuglar, yazma performans: ile tist bilis degiskenler arasinda gok
kuvvetli bir iligkinin varoldugunu gostermistir. Bu degiskenler, 6grencilerin model
olunan yazma stratejilerinin farkindaligi, 6grencilerin metnin tamamlanmasin: izlemesi
ile ilgili yontem bilgiler1 ve 6grencilerin simiflama yetenekleridir. Bu bulgular, yazma
O6gretiminin hem 6grencilerin bilgi verici yazma siireci hakkindaki st bilis bilgilerinin
gelismesini hem de bilgi verici yaziy1 izleme, diizenleme ve genelleme i¢in diizenleyici

stratejilerin gelisimini 6nermektedir.

Englert, Raphael ve Anderson (1991) tarafindan gelistirilen metin yapilarinin
kullanimini esas alan &gretim programimin uygulanmasina dayali arastirma bu alanda
yapilan ¢alismalara oncii olmugstur. Englert ve arkadaslan arastirmalarinda dgrencilerin
metin yapilanm kullanarak kendi yazilanimi ayrintili hale getirmeleri ve sonra da kendi
yazilanm standart metin yapilarina gore diizeltmelerine dayali bir 6gretim program
uygulamiglardir. Bu &gretim programinda, Ogrencilerin yazihi iriinlerini planiama,
diizenleme, yazma, diizeltme ve gozden gegirmelerini cesaretlendirmek igin caligma
kagitlari kullanmiglardir. Arastirmacilar, bu biligsel strateji egitimini alan 6grencilerin
okuma-yazma anlama testlerinde ve st bilis bilgi &lgiimlerinde daha iyi puanlar

alacaklarim varsaymaislardir.

Calisma hem genel hem de 6zel egitim ortamlarinda yiirtitiilmistir. Biligsel
strateji grubunda olan 6grenciler dort asamadan olusan bes aylik 6gretim almiglardir. Bu

asamalar; metin analizi, yazma siirecine model olma, 6grencinin kompozisyon
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yazmasina rehberlik etme ve bagimsiz yazma. Karsilastirma sinifinda olan dgrenciler de

haftada iki-ti¢ kez yazma firsati verilmesinden olusan yazma 6gretimi almslardir.

Calisma kagitlann yazma Ogretiminin her dort asamasinda da yaygin olarak
kullaniimigtir. Ogrencilerin yazmadaki iist bilisini degerlendiren gériisme sonuglan,
deney grubundaki ogrencilerin karsilastirma grubundaki &grencilerden yazma siireci
hakkinda daha fazla &grendigini gostermistir. Bir baska deyisle, deney grubundaki
Ogrenciler metin yapilarim kullanma ve yazilarimi diizenleme alaninda belirgin gelisme
gostermiglerdir. Bu olumlu etki 6grenme giigligii gosteren dgrencilerde oldugu kadar
yiksek ve diisiik basanlh 6grenci gruplarinda da meydana gelmistir. Ogrencilerden
kendi sectikleri bir konuda bilgi verici yazi yazmalarinin istendigi transfer olgiimleri
sonucunda da benzer sekilde deney grubunda olan 6grencilerde belirgin gelisme
gozlenmistir. Okudugunu anlamayla ilgili transfer Slglimlerinde ise deney grubundaki
Ogrenciler bilgi verici metin yapilarinin ana pargalarim belirlemede ve karsilastirma
yapmada olumlu etkileri oldugu gériilmistir. Bu olumlu etkiler 6zellikle de 6grenme

giicliigii olan 6grencilerde saglanmistir.

Bu c¢alismanin 6nemli diger bir bulgusu da, genel egitim siiflanindaki 6grenme
giicligii olan Ogrencilerin On-test Slglimlerinde biyiik farkliliklar olmasina karsin,
deney grubundaki O6grenme giicligii olan ile olmayan 6grencilerin yazma
performansiyla ilgili son-test Gl¢imleri arasinda belirgin bir fark bulunamamustir.
Deney grubundaki ogrencilerle ilgili tek 6nemli fark, okuduklart metnin ana fikrini

hatirlama alaninda bulunmustur.

Cahsma kagitlari deney grubundaki Ogrencilerin yazma kazanglarinin
olusmasinda Onemli bir rol oynamustir. Bu arastirmacilanin birincil amaci, yazma
sirasinda 6gretmen-6grenci arasmndaki yogun etkilesimlere somut destek saglamakt.
Arastirma sonunda 6grencilerin yazili anlatimlan metin yapilan bakimindan oldukea
metin yapilarinin dzelliklerini igerse de, bunlan okumas:i sikici idi ve ¢ok kat1 bir
sekilde yapilandinlmasti. Oysa ki 6grencilerin bir yazar kimligini kazanabilmesi i¢in

akran diyalogu gereklidir.
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b. Ogrencilerin yazi kalitesini arttirmak/gelistirmek icin diizeltme siirecini vurgulayan
arasgtirmalar
Ogrenme giigliigii olan ogrencilerin yazisim gozden gegirme ve diizeltmede
basarili olamadiklan i¢in yazili anlatimlarim gelistiremediklerini savunan bazi
arastirmacilar bu 6grencilere yazilanim gbézden gecirme ve diizeltme alaninda yeterli
Ogretim verildiginde yazili anlatimlarinin da gelisecegini varsaymislardir. Bu tiir

arastirmalara bir 6rnek de Graham, McArthur ve Schwartz (1995hn arastirmasidir.

Graham ve digerleri (1995) 6grenme gii¢liigii olan Ogrencilerin yazi stillerini,
kalitelerini gelistirmek ve yazili anlatimlarim akranlan tarafindan iiretilenlere daha fazla
benzer olmasini saglamak i¢in ne yapilmasi gerektigini kendilerine arastirma problemi
olarak belirlemislerdir. Arastirmacilar, calisma kagitlarin diizeltme teknikleri ve
ogrenme gicligi olan O6grencilerin  son yazihh {irinleri Uizerinde etkilerini
incelemiglerdir. Karsilastirma grubundaki 6grencilerden ise ne degistirmek istedikleri ya
da hikayelerini daha 1yi hale getirmeleri igin ilk taslak iizerine ne eklemeleri gerektigi
hakkinda diisinmeleri, sonra da bu degisiklikleri uygulayarak hikayelerini yeniden

yazmalan istenmistir.

Deney grubundaki 6grencilerden hikayelerini daha iyi hale getirmeleri i¢in en az
iic boyutta ekleme yapmak igin ¢aligma kagitlarim kullanmalan istenmistir. Bu grupta
olan 6grencilerden bazilarina onlara diizeltme siirecinde yardimci olmak i¢in bir seri ip
ucunu igeren bir kagit verilmistir. Bu planlama kagidinin amaci, 6grencilerin
kagitlarinin  son taslagina eklemek istedikleri bilgileri diizenlemelerine yardimci

olmaktir.

Deney ve kontrol gruplarimn son taslaklarinda uzunluk bakimindan belirgin bir
farkhilik goriilmemigtir. Bunun yan sira, deney grubundaki 6grencilerin son taslaklan
karsilagtirma grubunim son taslaklarindan daha iyi kalitede olduguna karar verilmisgtir.
Diizeltmede yapilan degigikliklerin analizi ilgin¢ti. Hem deney hem de kontrol
grubundaki ogrenciler siklikla ilk taslaklan tizerinde ortalama her 100 sozciikde 23
diizeltme yapmiglardi. Bu, pilot ¢alismadaki ortalama-basarnili 6grenciler tarafindan

yapilan diizeltmelerin say1st ile karsilagtinlabilirdi.
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Bu arastirma sonunda, dgretim verilen deney grubunun yapmis oldugu diizeltme
sayist kontrol grubundan farklilagmamasina karsin deney grubundakilerin yapmis
olduklan diizeltme tiirleri bakimindan farklihk gostermesi 6nemli bir bulguydu. Deney
grubundaki &grenciler, metnin anlamim degistiren degisiklikleri yiizde 47 oraminda
yaparken, kontrol grubundaki 6grenciler ylizde 16 oraminda yapmislardir. Aynca, deney
grubundaki Ogrenciler tarafindan yapilan anlamla ilgili degisikliklerin ¢ogunun son
taslagin kalitesi lizerinde olumltu degisiklikleri vardir. Metni daha iyi hale getirirken {i¢
ya da dort diizeltme yapilmis ve bu degisikliklerin kalitesinin deney grubundakilerde
daha yiiksek oldugu bulunmustur. Bulgular, deney grubundaki 6grencilerin
karsilastirma grubundakilerden anlamla ilgili daha karmasik degisiklikler yaptigim ve
yazilaninin, son taslaklarinin kalitesini arttiran degigiklikleri daha sikhikla yaptiklar
tartismasim desteklemektedir. Bir baska deyisle, basit calisma kagitlarinin destegiyle
O0grenme giicligli olan Ogrenciler, elestirel olarak analiz edip, diizeltebilmigler ve

bdylece de yazilarim gelistirmiglerdir.

Ogrenciler diizeltme listelerini zorlanmadan doldurmus goziikmelerine karsin
yapilan degisikliklerin ¢ogu sadece sozciik diizeyindeydi. Calisma kagitlan, 6grencilerin
diizenlemesine, dikkatlerini yoneltmelerine, kendini degerlendirme yeteneklerinin
gelistirilmesine yardimci olmus olabilir fakat diizeltmeler asagi-yukar: basit ve yiizeysel
gelismelerdi ve stil ya da netlikten ziyade daha ¢ok mekanikler iizerine

odaklagsmaktayd:.

Graham ve arkadaslan, G6grenme giicliigii olan Ogrenciler i¢in en uygun
Ogretimsel stratejinin, 6gretmenin model olmasi, yiiksek sesle konusma ve strateji
Ogretimi gibi 6gretimsel yontemler ile ¢iftlerin birbirlerini degerlendirmesi olabilecegini

onermektedir.

c. Ogrencinin yazi kalitesini arttirmak/gelistirmek igin etkilesimci diyalogu vurgulayan
arastirmalar
Bazi aragtirmacilar, 6grenme guicliigii olan Ogrencilerin yazili anlatimlarini

gelistirmek i¢in sadece metin yapilarmi 6gretmek ya da sadece gozden gegirme ve
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diizeltme ile ilgili Ogretim vermenin yeterli olmadigimi esas 6nemli olamin bunlar
yapilirken Ogretmen-6grenci, Ogrenci-Ogrenci arasinda etkilesimci diyaloglara yer

verilmesi gerektigini savunmaktadir.

Bu aragtirmacilara gore, diyalog, sozel ile yazili dil arasinda koprii kurulmasina
yardimer olur. Ogrenciler, 6gretmen ve akranlariyla sozel etkilesimler yoluyla égrenir
ve diyaloglar yoluyla yiiksek sesle diistinme, siireglerin, yontemlerin ve diisiinme
sekillerinin igsellesmesine onciilitk eder (Baker ve digerleri, 2002). Etkilesimci diyalogu

vurgulayan bir ¢ok arastirma yapilmistir.

Bu arastirmalara bir dmek de Wong, Butler, Ficzere ve Kuperis'in (1997)
arastirmasidir. Bu aragtirmacilar 9. ve 10. sinifa giden 6grenme giicliigii olan
Ogrencilerin yazdiklarn makalelerin kalitesini gelistirmek i¢in bir ¢oklu bilesen stratejisi
gelistirmiglerdir. Arastirmacilar makale yazma sirasinda kullanmak iizere Englert'in
(1991) arastirmasinda kullandig: ¢alisma kagitlanindan yola ¢ikarak ¢ahsma kagitlan
hazirlamis ve gdzden gecirme siirecinde kullanilmak {izere biiyiik harf kullanimi, genel
lizenleme, noktalama ve yazim yanhiglanna odaklanan bir ogrenme stratejisi
gelistirmislerdir. Ogrenci ¢iftleri sirayla 6gretmen/elestiren roliine gegerek eslerinin
calismalarin1 anlasilirhik, belirsizligin giderilmesi ve yazim kurallarmin kullanimi
bakimindan kontrol etmislerdir. Aragtirmacilar aymi zamanda, 6gretmenin yogun olarak
model olmas: ve yiiksek sesle diisiinmesi, es ile igbirligi planlama ve esten gelen geri
bildirime dayali olarak gozden ge¢irmeden olusan t¢ asamali bir Ogretimi de
eklemislerdir. Bu ¢oklu-bilesenli miidahele, yaz: kalitesinin gelismesine onemli dl¢iide
katkida bulunmustur. Ayrica 6grencilerin yazma siireci ile ilgili ust bilis farkindalik

gelistirdikleri de goriilmiistiir.

Aragtirmacilar, miidahelenin her asamasinda etkilesimei  diyaloglarin
Ogrencilerin yazma siirecine katilmalarina ve yazilarim gelistirmelerihe hizmet eden
anahtar faktor oldugunu bulmuslardir. Wong ve arkadaslan (1997) etkilesimci
diyaloglann, bir ¢ok yansitma, gergeklestirme dongiileri ve problemi diizeltme yoluyla
her dgrencinin kendi diigiincelerini gérmesi ve bir baskasinin bakis a¢isindan yazmasina

yardim olmasina olanak verdigini varsaymislardir. Miidahelenin birinci ve ikinci
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asamasinda 6gretmen ve dgrenci arasindaki karsilikh diyaloglar, tigiincii agamasinda ise
akranlar arasindaki diyaloglar 6n plandaydi. Arastirmacilar, stire¢ devam ederken
tekrarlayan yansimalar baglamindaki etkilesimei diyaloglarin 6grencilerin  kendi
yazilarinin yetersizliklerini gérmesine ve siire¢ i¢inde dinleyici kitlesi duygusunun
gelismesine yardimer oldugunu ifade etmistir. Yazma hakkinda bu tiir etkilesimci
konusmalar, sozel diizeydeki diisiincelerini sozciiklere ve ciimlelere doniistiirmekte

zorlanan 6grenme giicliigii olan dgrenciler igin gerekli gorilmektedir.

Etkilesimci diyaloglarin, 6grenme giigliigii olan 6grencilerin basitten karmasik
Ogrenme asamalanna dogru ilerlemesinde ¢ok o6nemli go6ziikmektedir. Bunlar
Ogrencinin varolan anlama diizeyi lizerine inga edilerek, kendi diisiincelerini ifade etme
yetenegini; disiincelerini ve diislinceleri arasindaki iligkileri gelistirme yetenegini

gelistirir (Baker ve digerleri, 2002).

Englert (1992) yazma 6gretimine sosyo-kiiltiirel bir bakis acisiyla bir aragtirma
diizenlemistir. Bu bakis agis1 yazmanin biligsel-biitiinciil bir etkinlik olduguna, biligsel
sireclerin  digerleriyle karsihikli etkilesimlerle 6grenildigine, bilissel gelisimin
ogrencinin yakinsal gelisim bolgesinde olustuguna ve bilginin yapilanmasinin sosyal ve
kiiltiirel bir fenomen oldugu goriislerine dayanmaktadir. Ogrencilerin bilgi verici metin
yapilan ve yazma stratejileri hakkinda smuf igi etkilesimlerin yer aldigi ve bir yazili
iiriin meydana ¢ikartmalan sirasinda yazma stirecini yasadiklan bir siif ortamindaki
ogretimin etkililigini arastirmak tlizere bir Ogretim programi hazirlamglardir.
Aragtirmacilar, gelistirmis olduklan Yazmada Biligsel Strateji Ogretimi programini
dordiinci ve besinci siniftaki genel egitime devam eden Ggrencilere ve Ogrenme
giicliigii olan 6grencilere uygulamislardir. Ug yil siiren bu arastirmanin iki amaci vardir.
(1) dgrenme giicliigii olan dgrencilerin egitim gordiigii yazma baglamlarim betimlemek

ve (2)stratejik yazarlar gelistirmek i¢in bir 6gretim programi gelistirmek.

Projenin birinci basamaginda arastirmacilar, ilk y1l dérdiincti ve besinci simfa
giren sekiz genel egitim Sgretmeni ve sekiz kaynak oda Ogretmenini gozlemislerdir.
Aragtirmaya katilan 6gretmenler, bir yil siiren kursun bitiminde yazma ogretimi

yaptiklan alti saatte gézlenmislerdir. Aragtirmaya katilan genel ve kaynak &gretmenlerin
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yaris1 yazma Ogretiminde siire¢ yaklasimiyla ilgili calisma gruplan ve O6gretim
programma katilmislardir. Diger yans: ise, yazma siireci ile ilgili herhangi bir belirli
egitim ve 6gretim almamislardir. Arastirmada dgretmenlerin etkili 6gretim yontemlerini
kullandiklarina isaret eden belli basl: {i¢ 6zellik incelenmigtir. Bunlar;

1.0gretmenlerin yazmay1 aynstirilmis becerilerden olusan dogrusal bir siireg
yerine, biitiinciil ve islevsel iletisim siireci olarak vurgulamalar,

2.Ogretmenlerin 6grencilerin biligsel performansina model ve yardimei olmalan,

3.0gretmenlerin  yaziyr bir kiiltirel ve sosyal siireg olarak tamitip
vurgulamalarndir.

Bir yil siiren gézlem ¢alismalarinin sonunda 6grenme giigliigii olan ¢ocuklann
yazma egitimi i¢in bir¢ok egilim Onermislerdir; Birincisi, bir ¢ok Ogretmen yazma
siireci hakkinda egitim almis olmalarina karsin 6gretmenlerden hi¢ biri kompozisyonla
ilgili kendi diistinceleriyle ifade etmede ya da kompozisyon ve metni diizeltmeyle ilgili
stratejilere model olmada basarili olmamglardir. Ikincisi, sekiz ©6zel egitim
ogretmeninden sadece biri, Ogrencilerimi yazmayla ilgili akranla diizeltme ya da
isbirlik¢i  deneyimlere katmstir. Normal simf ogretmenlerinden ise sadece iigi
ogrencilerini akranla diizeltme deneyimini yasamasini saglamustir. Kisaca, 6grenme
giichigii olan Ogrenciler i¢in yazma, diisiincelerini, sorularini, stratejilerini ya da
problemlerini paylasirken aktif olarak etkilesmeye ¢ok az firsatlarn olan 6zel bir
deneyimdir. Ayrica, 6zel egitim 6gretmenlerinin yazmanin sosyal yapisina ya da gercek
bir dinleyici kitlesi i¢in yazmak gibi yazinin sosyal ve iletisimsel 6zelliklerinin tizerinde
durmadiklarini bulmuslardir. Bu nedenle de, 6grencilerin kendilerini bir yazar olarak
kabul etmeleri ve tamamen okur-yazar bir topluluga katilabilmeleri igin ¢ok az firsatlar
vardir. Sonu¢ olarak, Ogretmenlerin biligsel stratejileri ¢ok az model olduklar

bulunmustur.

Arastirmanin ikinci kisminda sosyo-kiiltirel bakis acisiyla Yazmada Bilissel
Strateji Ogretimi programi hazirlanmistir. Bu kuram programin hazirlanmasinda bir ¢ok
anahtar varsayim saglamistir. Bunlar;

1. Yazma ile ilgili biligsel siiregler, buitiinciil ve islevsel etkinliklerle artar,
2. Ust diizey zihinsel islevler orjinlerini sosyal yasamdan alir ve dil gibi sembolik

araglar yoluyla karsilikh etkilesimlerle aracilik edilir,
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3. Okuma-yazma 6grenimi, stratejilerin aktarilmasi ve igsellestirilmesi i¢in 6grencinin
yakinsal gelisim bélgesinde gergeklesmesini gerektirir.

4. Bilgi ve bilginin yapilanmasi, kiiltiirel ve sosyal bir fenomendir.

Yazmada Bilissel Strateji Ogretimi programinin etkililigini degerlendirmek
tizere desenlenmis -olan bu arastirmanin sonunda, bu bakis ac¢isimn hem yazma
performansint hem de 6grenme giicliigi olan dgrencilerin st bilis bilgisini arttirmak

icin etkili bir sekilde uygulanabilecegini g6stermistir.

Bu arastirma sonunda Ggrenme giigliigli olan Ogrencilerin egitimini aldiklan
metin yapilari bilgisini genelleyebildiklerine iliskin veriler elde edilmigtir. Bu bilgilerini
kendilerinin secgtikleri bir konuda kompozisyon yazmaya transfer edebildikleri
gozlenmistir. Ayrica dgrenme giicliigli olan cocuklar, planlama, diizeltme ve metni

gbdzden gecirme ile ilgili dil ve diisiinme siire¢lerinde artan bir gelisim gostermislerdir.

Yazma stratejilerine model olan, grencileri yazi hakkinda simf diyaloglarina
sokan, esnek olan &gretmenlerin, kati ve yazma ile ilgili ders programim aksatmadan
uygulayan 6gretmenlerden daha etkili oldugu bulunmustur. Boylece, okuma-yazma
etkinliklerindeki 6gretmen 6grenci etkilesimlerinin yapisimin, Yazmada Biligsel Strateji

Ogretimi programindan ¢ok daha &nemli oldugu bulunmustur.

Englert (1992) ise arastirmasinda 6grenme giicliigii olan ¢ocuklarla yapilan diger
aragtirmalara oranla daha kapsamli bir bakis acis1 sergilemistir. Arastirma cergevesinde
hazirlamis oldugu 6gretim programi, yazmanin biitiinctil bir etkinlik oldugu, yazih
anlatim becerilerinin gelismesinde Ogrencilerin birbirleriyle ve ogretmenleriyle
etkilesimlerinin 6nemli oldugu, Ggretmenin yazma stratejilerine model olmasinin
gerekli oldugu gibi yazma 6gretiminde onemli olan bir ¢cok etmeni kapsamaktadir. Bu
yonleri bakimindan olduk¢a kapsamli ve sosyal etkilesimci kuramu destekleyen bir
arastirma olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Ne var ki, bu arastirmanin da deneysel bir
aragtirma olmasi, ortamin yapilandirilmig olmasini getirmektedir. Bu nedenle arastirma

sonuglarin dogal simf ortamina genelleyebilmek zorlasmaktadir.
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Kuvshinoff (1993) Tiim Dil yaklagiminin uygulandigi bir smifa devam eden
Ogrenme giicliigli olan 6grencilerin katildig: giinliik yazma etkinligi sirasinda sézel dili
incelemek ve betimlemek amaciyla bir aragtirma yapmistir. Bu arastirmaya yaslan 6;2
ile 7;9 arasinda degisen yedi erkek, iki kiz olmak {izere toplam 9 6grenci ile bir

Ogretmen ve bir de yardimci 6gretmen katilmigtir.

Arastirma sekiz ay stireyle yiriitiilmiistiir. Veriler, katthmci gézlemcilik, saha
notlar, goriismeler, odyo ve video teyp, fotograf ve yazi Omeklerinin toplanmasi
yoluyla toplanmistir. Arastirmanin genel sorulan olarak sunlar ifade edilmistir.

1. Ogrenme giicliigii olan acemi yazarlann sinifinda metin yazma sirasindaki
"konusmalarin” yapisi nedir?

2. Ne tiir sozel etkilesim kaliplan olusmustur?

3. Yazmaya eslik eden konusma metni etkilemekte midir? Etkiliyorsa, konusma ve

metin arasindaki iligkiyi nasil betimleriz?

Arastirma sonucunda elde edilen bulgular ti¢ boliimde verilmistir. Bunlar;
1. Giuinlik yazma diye bilinen simif etkinligi sirasinda 6grenciler tarafindan tiretilen
konusmalarin i¢eriginin betimlenmesi,
2. Smmftaki 6grenciler arasindaki sozel etkilesim kaliplarinin betimlenmesi,
3. Ogrencilerin yazmis olduklan giinlik yazilan ile ogrencilerin konusmalan

arasindaki iliski incelenmesi.

Kuvshinoff (1993), ¢ocuklar giinlik yazarken kullandiklar1 toplam 23 farkh
tirde konusma belirlemistir. Bunlar; materyaller, mekanikler, kendini degerlendirme,
bagkasim degerlendirme, savunma, ust bilis, planlama, konu se¢imi, konuyla ilgili, konu
dis1, s6zel oyun, hikayeleme/genisletme, okuma, yardimci yazar, kendini yonetme,
baskasim yonetme, raporlastirma, dikkat cekmeye ¢alismak, bilgi aramak, izin/yardim
istemek, yardim etmek, cevap vermek/dogrulamaktir. Arastirmaci 6grenciler yazilarim
yazarken kendi aralarinda ger¢eklesen konugmalardaki sozel iletisim kaliplarim da
baglam i¢inde vermistir. Bunun yam sira, giinlik yazma sirasinda gergeklesen
konusmalardaki sozel etkilesim kaliplarimin metinlere de yansidigini Omeklerle

gOstermigtir. Buna gore, konusmalarda gorilen 23 farkh sozel etkilesim kalibindan
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15'ini yazi Orneklerinde de goérmek miimkiindii. Yazi Omeklerinde goriilen sozel
etkilesim kaliplan ise sunlardi: Materyaller, mekanikler, kendimi degerlendirme,
savunma, ust bilis, planlama, konu se¢imi, konuyla ilgili, hikayeleme/genisletme,
okuma, kendini yonetme, baskasim yonetme, bilgi aramak, yardim etmek ve yardimeci

yazar.

Kuvsinoff (1993) arastirmasi sonucunda ulastigi sonuglan séyle 6zetlemektedir:

1. Bu arastirmada Ogrenme giigliigii olarak tanilanmis Ogrenciler de, diger
arastirmacilar tarafindan belgelenen normal simiflardaki 6grencilere benzer konusma
igerigi gostermiglerdir.

2. Oprenme giicliigii olan ¢ocuklann bitiinciil yaklasimlanin kullanildign 6grenme
ortamlannda okuma-yazmay: 6grenme ve gelistirmeleri miimkiin olmaktadir.

3. Oprenme giicliigii olan 6grenciler digerleriyle konusarak, katildiklan giinlikk yazma
etkinliginin amaci, igerii ve yontemleri hakkinda bilgi ve beceri kazanmislandir.
Akran etkilesimi, 6grencileri/yazarlan metinlerinde yer alan mesajlan incelemeye
ve mesaj dogru olarak yorumlanmadiginda gozden gecirmeye ve diizeltmeye
itmistir. Ogrenciler birlikte calisarak ve Ogrenerek, farkli yazarlarin stil ve
stratejilerine tamk olma ve 6zgiirce bunlan alma olanagina sahip olmustur.

4. Cocuklar isbirlik¢i smmf ortam iginde okuma-yazma becerilerini gelistirirken aym
zamanda oldukga bireysellestirilmis s6zel dil, sozel etkilesimler ve metin tretimi
profilleri sergilemektedirler. Bu biriciklik, yazacaklarn konuyu se¢cmeye; soézel
etkilesim kaliplarina ve sikh@ina; ve gosterdikleri konugma tiirlerine yansimaktadir.

5. Yazmaya eslik eden konusma Ogrencilerin metin yazmalarini desteklemekte ve
zenginlestirmektedir. Sozel dil, 6grencilerin yazdiklan giinliiklerin igerik ve seklini
olusturmalarinda onlara destek saglayan bir yap1 olusturma araci olarak islev
gormektedir. Kendi tarafindan yoneltilen ya da karsiiklh konusmalarin her ikisi de

ogrencilerin kendi diisiince ve fikirlerini iletmelerini saglar.
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1.4.5. Ulkemizde Ogrenme Giicliigii Olan Cocuklarin Yazili Anlatim
Becerileri ile Ilgili Yapilan Arastirmalar

Ulkemizde ogrenme giigliigi alaminda yapilmis arastirmalan  belirlemek
amaciyla yapilmis olan yiiksek lisans ve doktora tez galismalarinmin arsivlendigi Yiksek
Ogrenim Kurumu kiitiiphanesi tez kataloglan taranmustir. "Ogrenme giicliigii",
"6grenme bozuklugu", "okuma gii¢ligii", "yazma gigliigii" "yazihi anlatim" anahtar

sozciikleri kullanilarak yapilan tarama sonucunda ulasilan tezlerden 6zel egitim alaniyla

ilgili oldugu diistniilenleri ile ilgili genel bilgiler asagida listelenmistir.

Yildizeli (2000) "Ogrenme giigliigii ceken cocuklara bireysellestirilmis 6gretim

yontemiyle matematik dgretimi” Sakarya Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii.

Senel (1998) "Okuma giicliigii olan ve olmayan ilkokul 6grencilerinin okuma
diizeylerinin ve dislektik ozelliklerinin karsilastirilmas1”. Ankara Universitesi Sosyal

Bilimler Enstitiisii.

Sonsuz (1996) "Ogrenme giicliigii olan cocuklarin isitsel say1 dizisi testi (Gisd-

A) testi ile incelenmesi” Ege Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii.

Acat (1996) "Okuma giicliikleri ile okudugunu anlama becerisi arasindaki iligki

diizeyi" Hacettepe Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisi.

Korkmazlar (1992) "6-11 yas ilkokul ¢ocuklarinda 6zel 6grenme bozuklugu ve

tam yontemleri” Istanbul Universitesi Saglik Bilimleri Enstitiisi.

Seyhan (1990) "Normal ve égrenme bozuklugu olan ¢ocuklarda motor planlama

becerisinin karsilastiriimas1” Hacettepe Universitesi Saglik Bilimleri Enstitiisi.

Yukanda goriildiigii gibi yapilan tez taramasi kapsaminda tilkemizde 6grenme
giigliigii olan gocuklarin yazih anlatim becerilerinin gelisimiyle ilgili ne indirgemeci ne

de biitiinciil bakis agisiyla yapilmis herhangi bir arastirmaya ulasilamamistir.
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1.4.6. Ogrenme Giicliigii Olan Cocuklarm Yazma Becerileriyle Tigili
Yapilan Arastirmalara Elestiri

Oprenme giigliigii olan c¢ocuklarin yazma becerileriyle ilgili yapilmis olan
arastirmalar incelendiginde bunlar, indirgemeci ve biitiinciil yaklagimla yapilmis olanlar
olmak tizere iki genel baglik altina smiflanarak incelenebilir. Indirgemeci bakis acisiyla
yapilan arastirmalann Orneklerini Baunernschmidt (1991), Gaske (1992), ve Curry
(1997)in arastirmalaninda goriilmektedir. Ogrenme giicliigli olan g¢ocuklarin yazihi
anlatim becerilerine indirgemeci yaklasimla yapilan bu arastirmalar, yazma siirecinin
yalmzca bir kesitine bakmis olmalan, siire¢ yerine iiriinii degerlendirmis olmalan ve
irlinii degerlendirirken de ara¢ kullanmis olmalann ve deneysel arastirmalar yapmis

olmalan bakimindan sinirh kalmaktadir.

Bilginin en 1iyi bireysel olarak iizerinde c¢ahsilabilecek kiiciik pargalara
boliindiigiinde 6grenildigi anlayisma dayanan Indirgemeci yaklasima bir tepki olarak
karsimiza ¢ikan Biitinciil yaklasimla yapilan arastimalar de kendi iginde ii¢ grupta
toplanmaktadir.  Birinci  grup  arastirmalar,  Ogrencilerin  yaz1  kalitesini
arttirmak/gelistirmek i¢in metin yapilanm On plana cikaran arastirmalardir. Englert ve
Thomas (1987), Englert ve digerleri, (1988) ve Englert ve digerleri (1991) arastirmalan
birinci grup arastirmalara 6rneklerdir. Bu arastirmalarda 6grencilerin yazili anlatimlarin
gelistirmek i¢in metin yapilarini tamimalan ve kullanmalariin 6nemi vurgulanmigtir.
Bu arastirmalar 6grenme giichigii olan g¢ocuklarin yazili anlatim kalitelerini arttirmada,
metin yapilann bakimindan iyi diizenlenmis yazilar meydana getirmelerinde 6nemli
katkilar getirmistir. Fakat, sadece metin yapilarim1 6gretmeye ve kullanmaya yonelten
bir 6gretim sonunda ortaya ¢ikan yazili anlatimlarn okunmas: sikici ve son derece kati
bir bigimde yapilandinlmig oldugu goriilmiistiir (Baker ve digerleri, 2002). Bu nedenle
yalmzca metin yapilarimi Ogretmeye yonelik girisimler &grencilerin yazi kalitelerini

arttirmak igin yetersiz kalmaktadir yorumu yapilabilir.

Ikinci grup arastirmalar ise, 6grenme giicliigii olan ¢ocuklann yazma siirecinin
diizeltme asamasinda yazilarmin kalitesini arttirma yolunda sadece mekanik ya da
sozciik diizeyinde degisiklikler yaptig1 saptamasindan yola ¢ikmslardir. Bu ¢ocuklann

yaptiklan diizeltmelerin yazi Kkalitelerini gelistirmek iizerinde olumlu hi¢ bir etkisi
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olmadiginmi, bu nedenle de diizeltme siirecine destek olunmasi gerektigi goriisiinden
hareket etmislerdir (Baker ve digerleri, 2002). Bu grup arastirmalar bir 6rnek de
Graham ve digerleri (1995) arastirmasi verilebilir. Bu arastirmada da arastirmacilar
yazma siirecinin diizeltme asamasinda yapilan ¢alismalarin dgrencilerin yazi kalitesini
artirma yoniinde Onemli katkilar getirdigini ileri stirmiislerdir. Yazma Kkalitesini
gelistirmek i¢in yazma siirecinde yalmizca diizeltme siirecine yo6nelik girisimler

Oonemlidir, fakat yeterli degildir.

Uclincii grup arastirmalar, dgrencinin yazi kalitesini arttirmak/gelistirmek igin
yazma siirect iginde etkilesimci diyalogun Onemini vurgulayan arastirmalardir.
Ogrencilerin yazili anlatim Kkalitelerinin arttirilmasinda 6gretmen-6grenci ve dgrenci-
akran arasindaki etkilesimci diyologlar, 6grencilerin kendi diisiincelerini gérmeleri ve
bir bagkasimin bakis agisindan yazmalarna yardimer olarak 6grencilerin kendi yazi
stillerini gelistirmelerinde 6nemli rol oynamaktadir (Baker ve digerleri, 2002). Bu grup
arastirmalara Ornek olarak Wong ve digerleri (1997) ve Englert (1992)'in arastirmalar
sayilabilir. Bu arastirmalar da yazi kalitesini arttirmak igin yazma siirecinin her
asamasmda Ogretmen Ogrenci ve Ogrenci-6grenci etkilesimlerinin  nemini
vurgulamaktadir. Bu arastirmalar, yazi kalitesinin gelismesi yoniinde Ogrencinin
Ogretmen ya da bir akranindan yazisimin giiglii ve zayif yonleri hakkinda geri bildirim
almasi1 6grencilerin kendi yaz stillerini gelistirmelerine yardimer oldugu vurgulanmasi

bakimindan 6nem tasimaktadir.

Biitiinciil yaklagimla yapilan her ii¢ grup arastirmalarin da deneysel arastirmalar
oldugu goriilmektedir. Deneysel arastirmalar dogal sinif ortaminda yiiriitiilmeyip yapay
ortamlarda yiirtitiilmesi dolayisiyla da sonuglarin dogal smmif ortamina genellenmesi
simrli olabilmektedir. Bunun yam sira, Kuvshinoff (1993) ise Biitiinciil yaklasimla ve
niteliksel bir aragtirma yapmstir. Kuvshinoff ise aragtirmasinda Tiim Dil yaklasiminin
uygulandigi bir simifa devam eden 6grenme giicliigii olan dgrencilerin katildig: giinliik
yazma etkinligi sirasinda s6zel dili incelemek ve betimlemek amaciyla bir arastirma
yapmustir. Aragtirmaya yaglan 6;2 ile 7;9 olan ogrenciler katilmistir. Kuvshinoff
arastirmasim kiigiik yas grubu gocuklarla yliriittiigii igin yazma stirecinin biitiinéinii degil

sadece yazma islemi sirasinda olan etkilesimleri incelemistir. Yazma siirecinin biitiin
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olarak ele alindigi, daha biiyiik yas grubundaki ¢ocuklarla, sadece 6grenci-Ogrenci
etkilesimlerini degil aym zamanda &gretmen-ogrenci etkilesimlerini de daha kapsamhi

inceleyen arastirmalara gereksinim duyulmaktadir.

1.5. ARASTIRMANIN PROBLEMI

Yazil1 anlatim alaninda normal ¢ocuklarla ve dgrenme giigliigii olan ¢ocuklarla
yapilan arastirmalar incelendiginde, bunlann yazili anlatima bakis ve kullanilan
aragtirma y6ntemi bakimmdan degisme ve gelisme gostermekte oldugu goriilmektedir.
Normal c¢ocuklarin yazili anlatim becerileri alaminda yapilan arastirmalar, ogrenme
giicliigii olan ¢ocuklann yazih anlatim becerilerinin incelenmesine de 151k tutmaktadir.
Bu nedenle, yazili anlatim incelenirken kullamlan iki temel yaklagim olan Indirgemeci
ve Biitiinciil yaklasimlarin normal ve o6grenme giigliigii olan cocuklar iizerindeki

uygulamalarinin incelendigi aragtirmalara yer verilmistir.

Normal ¢ocuklarin yazili anlatim becerilerini indirgemeci yaklasima gore
inceleyen arastirmalar arasinda Okyere (1990) ve Torres (1993)1n arastirmalan
sayilabilir. Bu arastirmalarda, yazili anlatim becerilerine bir biitiin olarak degil parcalara
ayirarak inceleme yoluna gidilmis ve deneysel yontemle incelenmistir. Normal
cocuklann yazihh anlatim becerilerine Biitiinciil yaklasima gore ele alarak inceleyen
aragtirmalan da gormekteyiz. Bunlar arasinda, Woolman-Bonilla (1999), Gillhool ve
digerlerinin (1996) arastirmalan sayilabilir. Yazili anlatima bir biitiin olarak bakmay:
amaglayan bu arastirmalarda, yazma siireci ve ortamdaki etkilesimin yazih iiriin

tizerindeki etkileri niteliksel arastirma yontemleri kullamlarak incelenmistir.

Ogrenme giigliigii olan ¢ocuklarnin yazili anlatim becerilerini inceleyen
arastirmalara baktigimzda Oncelikle yazinin mekanik yo6nlerini inceleyen arastirmalar
gormekteyiz. Bunlar arasinda Bauernschmidt (1991), Gaske (1992) ve Curry (1997)'in
arastirmalan sayilabilir. Ogrenme giicliigii olan gocuklann yazih anlatim 6zelliklerine
odaklasan bu aragtirmalar, bu ¢ocuklann yazili anlatim becerilerine dikkat ¢ekmeleri

bakimindan onemli katkilar getirmistir. Fakat bu arastirmalar da, yazili anlatim
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becerilerini bir biitlin olarak ele almams ve yazma siirecinin sadece bir kesitini
incelemislerdir. Bu nedenle, bu arastirmalardan elde edilen bilgiler yazili anlatimin
meydana getirildigi yazma siireci hakkinda bilgi vermest bakimindan smirliik

gostermektedirler.

Ogrenme giicliigti alaninda Biitiinciil yaklagimla yapilan arastirmalar, bu
cocuklarin yazihi anlatim becerilerinin gelismesinde metin yapilarmin, diizeltme
slirecinin, ve 6gretmen-ogrenci ve akran etkilesimlerinin 6nemini vurgulayarak énemli
katkilar getirmistir (Englert ve Thomas,1987; Englert ve digerleri, 1988; Englert, ve
digerleri, 1991; Graham ve digerleri,1995; Wong, ve digerleri, 1997; Englert, 1992).
Fakat bu arastimalar deneysel arastirmalardir ve deneysel aragtirma yonteminin
simirhliklanm tasimaktadir. Ozellikle yazihi anlatim gibi bir dil alammin incelenmesinde
deneysel arastirmalar sinirh kalmaktadir. Ciinkil deneysel aragtirmalarda;1)Zaman siin
vardir. Bu nedenle sinif ortaminda yiiriitillen yazma ¢alismasinin biitiiniinii yani yazma
stirecini bir biitiin olarak ele almayi biyiik 6l¢lide olumsuz yonde etkiler. 2) Gegerhilik
ve gilvenilirligi saglamak adina simf ortamindaki degiskenlerin kontrol edilmesi
gerekir. Bu da dogal simf ortaminin bozulmasi anlamina gelmektedir. 3) Ogrenci-
Ogretmen ya da akran etkilesimlerini incelemek miimkiin degildir (Karasar, 1991; Sax,
1971). Deneysel arastirmalar 6grenme giigliigii olan ¢ocuklarin ¢ocuklann yazili anlatim
becerilerini incelemek konusunda da yetersiz kalmaktadir. Ciinkii deneysel
arastirmalarda; 1)Ogrenme giigliigii olan cocuktan kendisinin segmedigi ve ilgisinin
olmadigi bir konu iizerinde c¢alismasi istenmektedir. 2)Arastirmacinin kullanilacak
malzemeyi secerek ortami yonlendirmesi soz konusudur. 3)Ogrenme giighigii olan
cocuklar dogal simif ortamindan ahnarak farkh bir ortamda uygulama yapilmaktadir.
4)Uygulama simif ortaminda bile yapilsa, ortama kisa siireligine yabanci kisilerin
girmesi ortamin dogalligim olumsuz yénde etkilemektedir. 5) Ogrenme giigliigii olan
gocuklarin yazili anlatimlan hakkinda nicel veri toplayabilmek i¢in bunlan 6lgiim
araglan ile puanlama yoniine gidilmektedir. Bu faktorlerin her biri 6grenme giicliigii
olan ¢ocuklarin yazili anlatim becerileri hakkinda gecerli veri elde edilmesini 6nemli

Sl¢iide olumsuz yonde etkilemektedir.
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Ogrenme gii¢liigii olan ¢ocuklarin simf ortaminda yazili anlatim becerilerindeki
gelisime neden olan baglamsal ve etkilesimsel faktérlerin derinlemesine incelenmesine
gereksinim vardir. Bu ise niteliksel arastirma yontemleri ile yapilabilir. Ancak bu
yontemlerle, simif ortamimin 6grencilerin dgrenmesi uzerindeki etkilerini incelemek
mimkiin olabilir. Niteliksel arastirma yontemleri ise bunu, 1)Var olan sinif kurallarim
giinlik simf etkinliklerini gozleyerek, 2)Ogrencinin 6grenmesine saglayan ve
destekleyen baglamsal faktorieri belirleyerek ve 3)Dil kullanim kaliplanim inceleyerek

miimkiin kilmaktadir.

Kuvshinoffun (1993) arastirmasi, Ogrenme gilicligli gosteren g¢ocuklarin
bulundugu bir dogal simf ortamim anlamaya yonelik, derinlemesine bir aragtirma
olmasi nedeniyle 6nem tasimaktadir. Kuvshinoff' un (1993) 6grencilerin birbirleriyle
etkilesimlen sirasinda kullandiklan sézel iletisim kaliplarinin yazihi dile nasil gegtigini
orekleyen arastirma bulgulan, ogrenme giicligli gosteren ¢ocuklarn yazili dil
becerilerinin gelisimiyle ilgili daha 6nceki arastirma bulgularindan bu ¢ocuklarin lehine
farklilik gostermektedir. Ogrenme giicliigii olan &grencilerin simf arkadaslariyla ve
6gretmenleriyle olan etkilesimlerinin dogasinin, 6grenme gii¢ligii olmayan dgrencilerin
simif arkadaslaryla ve Ggretmenleriyle etkilesimlerine benzerlik gostermesi agisindan
timit vegmektedir. Kuvshinoff' un (1993) arastirmasi 6grenme giigliigii olan ¢ocuklarin
yazili dil gelisimine yeni bir bakis ve degerli bilgiler saglamistir. Fakat bu arastirma
bulgulan yalmizca okul oncesi dénemdeki ¢ocuklarla simirhidir ve heniiz okul c¢agi
cocuklantyla ilgili niteliksel bir c¢alisma yoktur. Bu nedenle, iilkemizde O6grenme
giicliigli olan Ogrencilerin simif ortaminda gozlenerek O6grencinin yazili anlatim
becerilerinin gelismesine katkida bulunan baglamsal faktérlerin neler oldugunu ve simf

i¢i etkilesimin 6zelliklerini inceleyen arastirmalara gereksinim duyulmaktadir.

1.6. ARASTIRMANIN GENEL AMACI VE SORULARI

Yapilan kaynak taramasinda Tiirkiye'deki &grenme giigliigli olan gocuklarin
ogretmenleriyle etkilesimlerini yazma siireci i¢inde inceleyen ve 6gretmenin kullandids

yazma ve yaziyr diizeltme stratejilerinin simf igi sohbetlere etkisini inceleyen



52

arastirmaya rastlanmamigtir. Bu arastirmanin genel amaci, tim dil yaklasimina gore
Ogretim programim diizenleyen bir dgretmenin betimsel yazi ¢aligmasinda kullandig:

stratejilerin 6grenme giicliigii olan 6grencinin yazmasini etkilemesini betimlemektir.

Bu genel amag ¢ergevesinde su sorulara yamt aranmistir;
1.0gretmenin Tiirkge derslerinin islenisi ve sdzlii-yazih anlatim ile ilgili diistinceleri
nelerdir?
2.0gretmenin 6grenme giicliigii olan ¢ocuklann sézlii-yazili anlatimi 6grenmelerine
iliskin goriisleri nelerdir? )
3.0gretmen Tiirkce derslerinde genel olarak ne tiir etkinliklere yer vermektedir ve
bunlarn kendisi i¢in dnemi nedir?
4.Ogretmen Tiirkce dersindeki yazili anlatm etkinliklerini nasil bir ortamda
gerceklestirmektedir?
5.Tirkce derslerinde ne tiir yazili anlatim ¢caligmalan yapilmaktadir?
6.Turkce derslerindeki yazili anlatim ¢alismalar nasil yapilmaktadir?
7.Yazili anlatim ¢aligmalarina kimler katilmaktadir?

8.Ogrenme giigliigii olan 6grenci yazih anlatim gahismalarina nasil katiimaktadir?

1.7. ARASTIRMANIN ONEMI

Ogrenme giicliikleri 6zel egitim programlan ve egitsel diizenlemeler dikkate
alindiginda iilkemizde varlif1 yasa ve yonetmeliklerde yer alan ancak sistemli hi¢ bir
onlemin ve diizenlemenin yapilmadiga bir kategoridir (Ozylirek, 1988). Bir ¢ok
ogrenme gii¢liigii olan ¢ocuk normal egitim kurumlarinda fark edilmeden egitimlerini

siirdirmekte ve ¢ogu zaman basansizhiga ugramaktadir (Topbas, 1997).

Ulkemizdeki 6grenme giigliigii olan ¢ocuklarin normal egitim kurumlannda
ogrenimlerini  siirdiirdilkleri g6z oniine alindiginda bu ¢ocuklar igin yapilacak
diizenlemelerin normal egitim kurumlarina yonelik hazirlanmas: gerekmektedir.
Ogrenme giicliigii olan gocuklarin normal simf ortaminda basarili olabilmesi i¢in etkili

simf yonetimi, dgretim programi ve Ogretim stratejilerinin uygulamasina gereksinim
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duyulmaktadir. Daha 6nemlisi, tiim bunlan basariyla yiiriitebilecek etkili 6gretmenlere
gereksinim vardir. Ogrenme giigliigii olan gocuklarm 6zellikle yazili anlatim becerilerini
gelistirmeye yonelik yapilacak girisimler aym zamanda o simftaki diger 6grencilere de

hizmet verecektir.

Yazili anlatim 6gretimi konusunda deneyimli ve etkili bir 6gretmenin sinifinda
inceleme yapilmas: yoluyla elde edilen bilgiler, gerek normal 6grencilerle calisan
gerekse smifinda 6grenme giicliigii olan 6grenci bulunan diger 6gretmenlere Srnek
gOsterme yolunda hizmet edecektir. Bu nedenle yazili anlatim 6gretiminde etkili olan
bir 6gretmenin belirlenip, kullandig1 yontem ve stratejilerin derinlemesine incelenmesi
hem normal hem de 6grenme giigliigii olan 6grenci grubuna 6nemli katkilar saglayacag

dustiniilmektedir.
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BOLUM 2

YONTEM

Bu arastirmanin genel amaci, tiim dil yaklasimina gore Ggretim programini
diizenleyen bir dgretmenin betimsel yazi ¢alismasinda kullandigt stratejilerin 6grenme
giicliigi olan 6grencinin yazmasim etkilemesini betimlemektir. Bu amagla, dogal
gozlemler yapilmis, saha notlan tutulmus, 6gretmenle yapilandiriimamis ve yan
yapilandinlmis goriismeler yapilmig, belirlenen yazma etkinligi simif ortaminda
gerceklestigi sekliyle video teybe kaydedilmistir. Video teyp kayitlannin analizinde ise
mikro etnografik analitik teknikler kullamlmugtir (Erickson ve Schultz, 1982). Bu
yontem, dogal ortamda siiregelen etkilesimlerin izlenmesini ve daha sonra sistematik

olarak analiz edilmesine olanak saglamasi nedeniyle tercih edilmistir.

Izleyen boliimde, arastrma deseni, arastirmaya katilanlan belirleme siireci,
arastirmaya katilanlar, odaklasma siireci, aragtirmanin gegtigi yer, arastirmaciun roli,

aragtirma verilerinin toplanmasi hakkinda bilgi verilmektedir.

2.1. Desen

Arastirmanin deseni, niteliksel arastirma yontemlerinden vaka incelemesidir.
Mikro etnografik vaka incelemesi, tek kisinin, olaym, kurumun ya da toplulugun belli
bir 6zelligin analizinin ayrintili betimi olarak tammlanmaktadir (Sax, 1968; Bogdan ve
Biklen, 1998). Bu calismada da 6gretmen ile ¢ocuk arasindaki iletisimin ayrintili
incelenmesine yer verilerek, Ogretmen ile 6grenme gii¢liigli olan ogrenci arasindaki

sohbetin niteligine iliskin yeni 6ngoriislerin saglanmasi amag¢lanmaktadir.

Vaka ¢alismasi genel yapisi itibariyle bir huniye benzetilir ve bu desenin yapisi

geregi, arastirmaci veri topladik¢a ortam, katithmci sayis1 ve konu daralir. Bir bagka
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deyisle, arastirma ilerledikge baglangigta genis olan arastirma gergevesi gittikge daralir
ve bir odak olugur. Ulagilan odak ile ilgili toplanan veriler analiz edildikten sonra bu kez

de elde edilen verilerin biitiinii ile baglantis1 kurulur (Bogdan ve Biklen, 1998).

Bu aragtirmanin odaklagsma siireci de belli asamalardan olugsmustur. Bu
asamalarda swrasiyla; etkili bir 6gretmenin belirlenmesi; bu 6gretmenin egitime genel
bakis agismin belirlenmesi; Turkge dersine bakig agisinin belirlenmesi; yaptirdign yazih
anlatim etkinliklerin belirlenmesi; bir yazma etkinligi siireci yasanirken 6gretmen ile
Ogrenme giicliigli olan bir 6grencinin etkilesim yapilarmin incelenmesine dogru bir
daralma yasanmgtir. Ogretmen ile 6grenci arasindaki sohbetlerin ve etkilesimlerin
incelenmesi sirasinda bu desenin geregi olarak arastirmaci, okulun giinliik yasantisina
sekiz ay siireyle katilimc1 gézlemci olarak katilmistir. Veriler dogal gozleme dayal saha
notlan tutma, 6gretmen ile yan yapilandirilmis ve yapilandiriimamig goriismeler yapma,
Ogretmen ile 6grenme giicliigii olan gocugun/6grencinin arasindaki etkilesimleri videoya
kaydetme teknikleriyle toplanmistir. Bu teknikler, arastirmacimin dogal ortamlarda
siiregelen etkilesimleri yakalamasma ve bunlan sistematik olarak analiz etmesine
olanak saglamaktadir. Bu tekniklerle toplanan verilerin dékimii yapilmistir. Bu
dokiimlerden yazii anlatim ¢alismasi sirasinda 6gretmenin kullandig: stratejilerin

frekans sayimlan yapilmis ve yiizdeleri hesaplanmistir.
2.2.Arastirmaya Katilanlarin Belirlenmesi

Bu bolimde, arastirmanin yapildigi okul ve &gretmenin belirlenmesi siireci,
arastirma ortamina girebilmek i¢in 6gretmen ve okul idaresinden izin alma siireci ve

odak 6grencinin belirlenmesi siirecine yer verilmektedir.

2.2.1.Arastirma i¢in Okul ve Ogretmen Bulunmasi

Aragtirmada oOncelikle simfinda gézlem yapilacak Ogretmen belirlenmeye
caligslmigtir. Bu amagla, literatiirde belirtilen "okuma-yazma ogretiminde etkili
Ogretmen” olgiitlerini karsilayan 6gretmenin bulunmast hedeflenmistir. Okul se¢imi de
buna bagh olarak yapilmistir. Yani, 6ncelikle "okuma-yazma &gretiminde etkili bir

Ogretmen” belirlenmis ve arasgtirma bu 6gretmenin bulundugu okulda yapilmigtir.
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Arastirma igin okul ve 6gretmen bulunmas: siirecinde, Oncelikle okuma-yazma
ogretiminde etkili 6gretmen 6zellikleri literatiire bagh olarak ¢ikariimistir. Bu 6zellikler
asagida Ozetlenmistir (Goodman ve Goodman, 1986; Heilman ve digerleri, 1994;
O'Shea ve digerleri, 1998; Tompkins, 1997).

1. Smflarinda okuma-yazma etkinliklerini etkilesimci Ogrenme formatinda
yapilandiniriar.

2. Ogrencilerin okuma-yazma ile ilgili beceri ve stratejileri gercek okuma-yazma
deneyimleri lizerinde 6grenme ve uygulama firsati saglarlar.

3. Okuma ve yazmaya birbiriyle iliskili siiregler olarak bakar ve 6grencilerine bunlan
kullanmay1 6gretirler.

4. Okuma-yazmay: 6gretmek i¢in literatiirii kullanirlar.

Ogretmenin yazili anlatm c¢alismalarim nasil diizenledigi hakkinda bilgi almak
tizere yan yapilandinlmis goriismeler planlanmistir. Bu goriismelerde 6gretmenlere
yoneltilecek sorular ise yukanda 6zetlenen literatiir kapsaminda olusturulmustur. Buna
gore, goriismeler sirasinda gretmenlere yoneltilen sorular sunlardir;
1.Simifinizda ne tiir s6zlii -yazili anlatim ¢alismalar1 yapiyorsunuz?
2.Bu ¢alismalar nasil yaptyorsunuz?
3.Yazili anlatimlan diizeltmek i¢in ne tiir caligmalar yaptiriyorsunuz?
4.Bir kompozisyona baktifimiz zaman onun iyi bir kompozisyon oldugunu nasil
anlarsiniz?
5.Yazili anlatimda basanili olamayan 6grencileriniz var mi? Bu 6grenciler i¢in neler

yapiyorsunuz?

Yukanida goriilen sorular ile bir yandan 6gretmenin yazihh anlatima bakis agisi
hakkinda bilgi alinirken bir yandan da "yazihh anlatimda basanli olamayan”
tammmlamasiyla olasi 6grenme giicliigii olan 6grenciler icin neler yapmakta oldugu
Ogrenilmeye caligtilmistir. Goriismeler sirasinda yan yapilandirilmig gorisme teknigi

kullamimas ve. gériisme Ogretmenlerden izin alinarak odyo teybe kaydedilmistir.

Ogretmenin belirlenmesi amaciyla goériisme yapilacak okul ve 6gretmenleri

planlarken okul miidiirleri, Rehberlik ve Arastirma Merkezi miidiir yardimcisi ve
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meslektas onerileri dikkate almnmigstir. Boylece belirlenen 6lgiitlere uyan 6gretmene

ulasma siirecinin hizlandinlmasi amaglanmstir.

Goriisme yapilacak 6gretmenleri belirlerken dikkat edilen bir bagka &lgiit de
6gretmenlerin okuttugu sinif diizeyidir. Buna goére, goriisme yapilacak 6gretmenlerin
ilkogretimin birinci kademesinde birinci, dordiinci ve besinci simf Ogretmeni
olmamasina dikkat edilmistir. Boyle bir 6l¢iit konularak goriisme yapilan 6gretmenin
bir sonraki yil okutacagi simif diizeyi belirlenmistir. Birinci sinifi okutan 6gretmenlerin
daha ¢ok okuma-yazmanin ¢oziimlenmesi ve gelistirilmesiyle ilgili ¢alismalar
yapacaklan diistiniilmusgtiir. Simif diizeyi biiyiidiik¢ce Ggrencilerin, sézel ve yazili dili
kullanmada daha gelismis bir dil diizeyine sahip olacaklan diisiincesiyle ¢alismalarin
zenginlesecegi ve kalitesinin artacagl varsayillmistir. Fakat buna karsin, kolej ve
Anadolu liseleri smavlarna hazirlamanin giindemde olmas1 nedeniyle besinci smf
Ogretmenlerinin de smava hazirlanmaya yoneldikleri diisiintilerek besinci  siifi
okutacak Ogretmenler de goriisme yapilacak grubun disinda birakilmistir. Bu
nedenlerden dolay1r gorisme yapilacak o6gretmenlerin ikinci simif ve iiglincti sumf

Ogretmeni olmasi tercih edilmistir.

Goriismelere arastirmacinin o tarihlerde ikamet etmekte oldugu Eskisehir il
merkezindeki ilkokullarda baslanmustir. Ik gériisme tez damgmanin Onerisi ile bir
ilkogretim okulu miidiiri Selim Bey ile yapilmigtir. Tez danismanin "deneyimli ve etkili
bir 6gretmen fakat ne yazik ki simdilerde idarecilik yapiyor, ama yine de bizi etkili
Ogretmenlere gotiirebilir”" tanimlamasiyla gidilen ilk goriismede Selim Bey'in odyo teyp
kayd: yapilmasina izin vermemesi ile goriismelerdeki ilk zorluk ve deneyimler
yasanmaya baslamistir. Gonlliiliik ve gizlilik ilkelerinin temel oldugu bu arastirmanin
ilk goriismesi odyo teyp kayd: tutulmadan yapilmistir. Selim Bey ile yapilan goriisme
sonrasinda Selim Bey tarafindan Onerilen ti¢ 6gretmen ile goriismeler yapilmistir

(Giinliik 6, 8.5.1996, s.6).

Etkili 6gretmenlere nasil ulagilabilecegi hakkinda goriis alinan kisilerden birisi
de Eskisehir Rehberlik ve Aragtima Merkezi Midir Yardimcist'dir. Eskisehir
Rehberlik ve Arastrma Merkezi Miidir Yardimcisi olan Ufuk Bey ile yapilan
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yapilandinlmamis bir goériisme sirasinda bOyle bir arastirmaya olumlu yaklasacak
okullarin ve bu okullarin mudirlerinin isimleri alinmigtir (Giinlik 8, 30.5.1996, s.8).
Bundan yola ¢ikarak bu okullann mudirleri ile gorisiilerek okullarinda "etkili
Ogretmen” tammina uyan Ogretmenlerin isimleri alinarak bu 6gretmenlerle goriismek
icin randevu alinmis ve goriismeler yapilmistir. Bu sekilde on 6gretmen ile goriisme
yapilmis ve bunlarin iginden ikisinin aramilan 6zelliklere uygunluk gosterdigi
saptanmistir. Bu iki Ogretmen arasinda karar verme asamasina gelindigi sirada
arastirmaci Istanbul'a tasinmistir. Arastirmanin deseni geregi arastirmacinin bulundugu
sehirdeki bir 6gretmenin sinifina girmesi gerekmektedir. Bu nedenle arastirmanin bu ilk

asamasinda bir karara ulasiimak iizere iken goriismeler kesilmistir.

Arastirmacinin  bir bagka sehre nakli gerceklestikten sonra birinci asama
¢alismalarinin Istanbul ili kapsaminda tekrarlanmasi gerekmistir. Okul rehberlik
servislerinde calisan meslektaslardan gelen oneriler dogrultusunda bazi 6zel ve devlet
ilkokullan ile baglanti kurularak buradaki 6gretmenlerle goriismek iizere girisimlerde

bulunulmustur.

Ozel bir ilkdgretim okulu hakkinda meslektaslarindan gelen bilgiler " kolej
siavlarna hazirlamak gibi bir hedefi olmayan, model okul olma ¢abas: iginde iddiali
bir okul” olan bir okulun midiiri ile 21.10.1996 tarihinde yapilan ilk gériismede Milli
Egitim Miidurligi'nden gerekli izin alindiktan sonra Ogretmenleri ile goriisme

yapilmasina izin verilecegi 6grenilmistir (Giinliik 13, 21.10.1996, s.13).

Okullarda 6gretmenlerle goriismeler yapmak ve daha sonra da belirlenen bir
okuldaki bir dgretmenin sinifina girerek uzun siireli gézlem yapmayi, odyo ve video
teybe kayitlar tutmay: gerektiren bu arasgtirma igin izin almak iizere 19.3.1997 tarihinde
Istanbul il Milli Egitim Miidiirliigii'ne basvuru yapilmistir. Bagvuru dilekgesi verilirken
gérevli memurlar kendilerine daha ¢ok anket uygulamak tizere basvuru yapildigini,
daha Once bdyle bir basvurunun yapilmadigini ve izin verilmesinin zor oldugunu
sOylemislerdir. Aym zamanda izin konusunu Milli Egitim Miifettislerinin goriistip
onaylayacaklarim, kendileriyle dogrudan irtibat kurulur ve arastirma ayrintili anlatilirsa

izin alinabilecegi 6grenilmistir. Bunun iizerine o dénemde gorevli olan Istanbul Milli
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Egitim Miifettislerinden biri ile goriigiilerek arastirmanin amaglan ve onemi ayrintili
olarak anlatilmistir. Bilimsel ¢aligsmalara deger veren ve egitim alaninda bu tiir bilimsel
calismalann katki saglayacagim diisiinen bir kisi olan Miiserref Hanim kendilerinin ve
diger mifettis arkadaslarimin bu ¢alismaya destek olacaklarim ve miimkiin olan en kisa

stirede iznin ¢ikarilacagini s6ylemistir.

12.5.1997 tarihinde Milli Egitim Miidiirliigi'nden resmi izin alimncaya kadar
gorismeyi kabul eden 6zel ve devlet okullarindaki dokuz 6gretmen ile goriismeler
yapilmistir. Bunlann iginden bir tanesi aranilan "okuma-yazma 6gretiminde etkili bir
Ogretmenin” tammina uymustur. Fakat bu 6gretmenin bulundugu okul arastirmacinin
oturdugu semte iki saat uzaklikta olmasi nedeniyle bu 6gretmen alternatif bulunamazsa -

sartlar zorlanarak ulagilmak tizere beklemeye ahnmstir.

Resmi izin ahindiktan sonra daha Once gorisiilmiis olan ozel ilkdgretim
okulunun miidiri ile 21.5.1997 tarihinde yapilan goriismede Miidiir Bey, boyle bir
arastirmaya sicak baktiklarimi ifade edip 6ncelikle tim &gretmenleri ile tanmistimasi sonra
da 6gretmenlerden randevular alarak goriisme yapabilecegini s6ylemistir. Ogretmenlerle
yapilan ilk toplu goériismede arastirmaci Oncelikle kendini ve aragtirmasim tanitip
onlardan goniillii olanlarla gériisme yapmak istedigini sdylediginde d6gretmenlerden biri
"Hepimiz aym seyleri yapiyoruz, birimiz ile goriisseniz yeter..." derken bir bagkasi
"Hatta simdi hep bir agizdan neler yaptigimizi séyleyiverelim.." demislerdir. Bir
Ofretmen ise sessizce gOrlsmenin yapildig1 Ogretmenler odasindan gikmustir.
Arastirmaci ile gérisme yapmayr kabul eden dort Ggretmen ile randevulasiimistir

(Giinliik 21, 27.5.1997, s.21).

Bu 6zel ilkogretim okulundaki 6gretmenlerle yapilan goriismelerde 6zellikle bir
Ogretmenin aranan etkili 6gretmen Olgiitiine yani smifinda anlamli, amagh ve islevsel
okuma-yazma etkinliklerine yer veren 6gretmen kriterlerine daha biiyiik oranda uydugu
belirlenmistir (Goodman ve Goodman, 1986). 15.11.1996 ile 10.6.1997 tarihleri
arasinda Istanbul'da 3"t 6zel, 2'si devlet olmak iizere toplam 5 farkli okulda toplam 13

ogretmenle yan-yapilandinlmis goriismeler yapilmasimn ardindan bir  Sgretmen
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belirlenmistir. Nuran isimli bu Ogretmen ile ¢aligmalann siirdiiriilebilecegi

diistinilmiistlir.

Nuran dgretmen halen dordiincti smifi okutmaktaydi ve dolayisiyla da gelecek
yil besinci smifi okutuyor olacakti. Arastirmaya baslamadan 6nce belirlenmis olan
ogretmen belirleme Olgiitlerinden biri olan "kolej ve Anadolu liselerine hazirhigin 6n
planda oldugu besinci simf 6gretmeni olmamas1” 6lgiitii okulun ve dgretmenin kolej
smavlarina hazirlamak gibi bir hedef ve gayretlerinin olmamasi nedeniyle goz ardi

edilmigstir.

Nuran 0gretmen ile yapilan 5.6.1997 tarihli goriisme sirasinda okuma-yazma
calismalarina bakis agis1 ve yapmakta oldugu etkinlikler dikkati ¢ekmistir (Goriisme 1,
5.6.1997, s.1-22). Bunun iizerine bu 6gretmenin siifina katihime1 gozlemci olarak girip
Ogretmenin genel olarak Ogretim ilkelerini belirlemesine; yazili anlatim calismalar
sirasinda dersi ve simf ortamim nasil diizenledigini incelemesine ve o6grencilerle
etkilesim tarzinin belirlemesine karar verilmistir. Bunun iizerine simif 6gretmeni ve okul
idaresinden bir 6gretim yili boyunca devam edecek, odyo ve video kayitlarimn

yapilacagi bu arastirmaya yazili izin verilmesi yolunda goriismelere baslanmugtir.

2.2.2. Ortama Girebilmek icin Ogretmen ve Okul Idaresinden izin Alma

Siireci

Arastirma etik kurallan geregince, arastirmanin yapilabilmesi igin girilecek
ortamdan, yani okul idaresi, siif 6gretmeni ve kiitiiphane 6gretmeninden yazih olarak
izin alinmas1 gerekmektedir. Bu nedenle arastirmaya katilanlarin géniilliiliikklerini ve her

iki tarafin uyulmasim istedigi kurallar i¢eren bir yazili izin belgesi hazirlanmistir.

Yazihi izin belgesinin hazirlanmasi sirasinda benzer aragtirmalarda kullanilmis
olén yazili izin belgeleri incelenmis ve bir izin formunda bulunmasi gereken 6gelere
dikkat edilerek bu arastirmaya uygun bir yazih izin belgesi taslagi hazirlanmistir. Bu
izin belgesi, aragtirmamin amacim, arastima swrasinda kullanilacak teknik, arag ve

gerecleri, gizlilik ilkelerini igermistir.
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Hazirlanmis olan izin formunun birinci taslak hali 2.7.1997 giinii okul idaresi
adina okul miidiiriine ve simf 6gretmeni ile kiitiiphane 6gretmenine incelemeleri igin
birakilmigtir. Izin formunun daha ayrnintil bilgilere sahip olan kopyas: okul miidiiriine,
daha o6zet bilgileri igeren kopyasi ise sumf Ogretmeni ve kiitiiphane Ogretmenine

verilmek tizere iki farkli kopya halinde hazirlanmigtir.

Izin formunun okul midiirii i¢in ayrintih olarak hazirlanmasinin nedeni, islerinin
yogunlugu nedeniyle goriigmeye uzun bir siire ayrramayacagimin tahmin edilmesi
olmustur. Bu nedenle de izin formunda yeterince agiklama yapilirsa arastirmacinin

amacini daha iyi ifade ederek izin alinmasim kolaylastiracag: diistiniilmiistiir.

Simf ogretmeni ve kiitliphane Ogretmenine izin formunun birinci taslag
verilirken bir saat siiren bir gériisme yapilmigtir. Bu gériisme sirasinda yazili izin
formunda agiklanmis olanlar sozlii olarak agiklanmis ve sorulari cevaplandinlmistir.

Incelenmek iizere birakilan yazil izin formunun birinci taslagina heniiz bir yamt
gelmeden arastirmacimin sinif 6gretmeni ve kiitiiphane 6gretmeni ile yaptigi goriisme
sirasinda fark etmis oldugu rahatsizhiklan giderecek sekilde yeniden diizenlenmis ve

ikinci taslak haline getirilerek 4.7.1997 tarihinde okula birakilmistir.

10.7.1997 tarithinde birakilmig olan yazili izin formu (II. taslak hali) hakkinda
goriisme yapilmak tizere okul mudiiri, miidiir yardimcisi ve simf 6gretmeni ile bir
buguk saat siiren bir goriisme yapilmustir. Bu goriismenin basinda okul midiirii bu
aragtirmaya izin veremeyeceklerini soyleyip, bunun nedenlerini maddeler halinde
siralamistir. Arastirmanin yapilmasina izin verilmeme nedenleri olarak sunlar
gosterilmigtir: Okulun yeni kurulan bir okul olmasi nedeniyle biitiin gézlerin tizerlerinde
olmasi kullanilacak video kamera kayitlannin goésterildigi yerlerde, ki bu goriintiiler
olumsuz bir durumu belgeliyorsa, bunun kendileri i¢in bir olumsuzluk yaratacag;
aragtirmacimn okuma-yazmé alaninda zorlanan 6grenme giicligii ¢eken bir gocuk
izerine odaklasacagimi ama okullarinda/simflarinda 6grenme giicliigii ¢eken cocuk
bulunmadigi; sinif iginde video kameraya kayit yapmanin simf ortamint olumsuz yonde
etkileyecegi, aym zamanda simf ortamim yapaylastiracagi, bunun da arastirmanin

giivenilirligini olumsuz yonde etkileyecegi; aym zamanda simf ortaminin dogalligim
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bozacaginmn bunun da aragtirmanmin giivenilirligini olumsuz yonde etkileyecegi; simif
icinde bir ¢ocuga odaklasip o ¢ocugu kameraya g¢ekmenin o ¢ocugu etiketleyecegi;
yazih izin formunda belirtilen arastirma amacimin ¢ok genel oldugu bunun daha
smmirlandinimas: gerektigi konusunda c¢ekincelerini dile getirmiglerdir (Giinliik 30,

10.7.1997, 5.31-32).

Gortisme sirasinda izin verilmeme nedenlerinin maddeler halinde somut bir
bicimde ortaya konmus olmasi bu ¢ekincelere iligkin agiklamalarin yapilmasini
kolaylastirmastir. Arastirmacinin bu c¢ekincelere iligkin yapmis oldugu agiklamalar
sonunda ikna olan miidiir bey goriisme sirasinda gegen konusmalar dogrultusunda yazih
izin formunu tekrar hazirlamip getirilmesini istemigtir. Bu goriigmenin sonunda mudir -
bey ile yapilan yapilandinlmamis goriisme sirasinda kendisi "...goriisme sirasinda
tutarh davrandimiz. Istediginiz belli seyler vard: kamera kullanmak gibi bunlardan 6diin
vermediniz, ama okulda bulunma siireniz gibi konularda esnek davrandimiz. Bu giin sizi
¢ok denedim eger bir agifimizi hissetseydim, izin vermezdim ama simdi size ve
yapacaginiz ise giiveniyorum..." seklinde diisiincelerini ifade etmistir (Ginliik 30,
10.7.1997, s.33). Arastirmanin basinda izin alma asamasinda okul idaresinin gilivenini
kazanmak okul ile ilgili daha dogru ve saghikh bilgilere ulasilmasi ve dolayisiyla da
toplanacak verilerin giivenirliginin artmas: bakimindan 6nem tagimaktadir. (Bogdan ve

Biklen, 1998).

Yazili izin formunun II. Taslag: hakkinda gelen elestiriler goz oniine alinarak
gerekli degisiklikler yapilmis ve daha Once iki kopya olarak hazirlanan izin formu
birlestirilerek tek kopya haline getirilmistir. Bu taslak iizerine arastirmacinin ne kadar
siire ile hangi ortamlara girecegi belirtilmis ve bunlann karsisina da 6gretmen ve okul
idaresinin uygun gorecekleri tarthleri yazmalan i¢in bos yer birakilmistir.
Degisikliklerin yapiimis oldugu izin formu 15.8.1997 tarihinde okul miidiiri izinde

oldugu i¢in miidiir yardimeisina incelenmek tizere birakilmstir.

28.8.1997 tarihinde okul miidiirii ve midiir yardimcisi ile yapilan goriismede
miidiir bey yazili izin formunun bu halinin daha 6nce konusulanlan icerdigini belirtip,

aragtirmanin okullarinda yapilmasim kabul ettikleri 6grenilmistir. Okulda ve simfta
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gbzlem yapilacak tarihlerin belirlenmesi i¢in simf 6gretmeninden randevu alimmigtir

(Gtinlitk 36, 28.8.1997, s.41).

4.9.1997 tarihinde smif Ogretmeni ve miidiir yardimcist ile bulusularak
kendilerinin belirtmis olduklan tarihler izin formu iizerine yazilarak belirlenmistir.
8.9.1997 tarihinde ise yazih izin formunun son hali okul midiirii, simif 6gretmeni ve
kiitiphane G6gretmeni ve arastirmaci tarafindan imzalanmis ve herkese birer kopyasi

verilmistir. Izin Formu'nun bir 6rnegi Ek 1'de goriilebilir.

2.2.3. Odak Ogrencinin Belirlenmesi Siireci
Smif iginde gozlem yapilmaya baglandigi tarihten itibaren bir yandan okur-
yazarhik ile ilgili etkinliklerin belirlenmesi, bir yandan da simiftaki 6grenme giicligii

gosteren dgrencilerin belirlenmesine yonelik gozlem yapilmaya baslanmustir.

Smif i¢inde yapilan ayrintili gozlemler ilerledikge ve ogretmen ile yapilan yan
yapilandinlmis ya da yapilandinlmamis gorismeler sirasinda literatiirdeki Ogrenme
giicliigi gosteren cocuk olgiitlerine uyan ogrenciler belirlenmeye baslanmistir. Buna
gore, dikkatini toplamak ve siirdiirmekte zorlanan; okuma akiciligl yavas olan ,
okudugunu anlamakta ve ifade etmekte zorlanan; yazilan okunaksiz ve defterleri
diizensiz; yazih ifadeleri icerik bakimindan yetersiz; dilbilgisi ve yazim hatalan yapan
ve yazili anlatimlarinda baslangici ve sonucu belli olmayan; sik sik 6devlerini yapmayi
ve/veya getirmeyi unutan; ¢antasi, sirasinin alti daginik ve egyalanni kaybeden vb. tipik

ozellikler gosteren dort 6grenci belirlenmigtir.

Belirlenen bu Ogrencilerde 6grenme giicliigiiniin disinda da yukandé sayilan
ozellikleri sergileyebilecegi gbzoniinde bulundurularak tez danigmam ile, her bir
ogrenciye ait 6zellikler dikkatle incelenmis ve bunlarin arasindan ozellikleri 6grenme

giicliigii tablosuna uyan tek bir 6grenciye odaklasiimasina karar verilmistir.

Belirlenen 6grencilerin dordiiniin de birbiriyle iyi arkadas olmasi dikkat

cekmistir. Bu dort 6grenciden iigii gesitli nedenlerle elenmis ve Ilker'in odak Sgrenci
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olarak segilmesine karar verilmistir. Odak 6grenci olarak Ilker'in secilmesinin nedenleri

sOyle siralanabilir.

1. Y1l iginde yapilan gozlemlere dayanarak ilker'in ozellikleri ile 6grenme giigliigii
olan cocuklarda goriilen Ozellikler arasinda bir ¢ok benzerlik goriilmiistiir. Bu
ozellikler "Odak Ogrencide Gozlenen Ogrenme Giigliigii Ozellikleri" (Bkz. sf.68) _
baslig1 altinda ayrintih olarak agiklanmaktadir.

2. Ogretmen ile yapilan gériismelerde yapilan gozlemleri destekler bilgiler alinmustar.

3. Ogrencinin okul rehberlik servisinde bulunan dosyasindan &grenciye ait WISC-R
zeka testi sonuglarina ulasilmigtir. Bu test sonuglan (Bkz. sf.81 ve Ek 5), odak
Ogrencide 6grenme giicliigii tanisin1 dogrular 6zellik gostermektedir.

4. Okulun rehber 6gretmeninin iigiincti simfta yapmis oldugu bir takim test ¢alismalar
sonuglan1 Ogrenme giicliigli olan cocuklarda goriilen test sonuglariyla paralellik
gostermektedir (Bkz. Ekler)

5. Okul rehber 6gretmeni Ilker hakkinda "6grenme giigliigii oldugu diisiiniilebilir”
seklinde goriis bildirmigtir.

6. llker'in yazil anlatim 6rnekleri incelendiginde dgrenme giigliigiinde goriilen bir ¢ok

hatanin varhig: dikkat cekmektedir (Bkz. Sekil 1, Sekil 2, Sekil 3, Sekil 4, Sekil 5).
2.3. Arastirmaya Katilanlar

Aragtirmaya Ozel bir ilkégretim okulundan besinci simf 6grencileri ile simf
O0gretmeni katilmigtir. Yirmi dort 6grenciden olusan bu simfin 6grencileri, okulun
kuruldugu yilda tgiinci sinifta bir araya gelmigler ve Nuran 6gretmen ile ti¢ yildir
birlikte 6grenim gormektedirler. Simif on iki kiz, on iki erkek 6grenciden olusmaktadir.
Ogretmen ile yapilan yapilandinlmams goriismede cinsiyetler arasindaki bu esit

dagilimin tesadiifi olarak olustugu &grenilmigtir (Giinliik, 16.10.1997, s.107).

Aragtirmada yer alan simf 6gretmeni disindaki tiim kigilerin isimleri arastirma
etigi geregince degistirilmis, farkhi bir isim kullanilmigtir. Simf &gretmeninin
arastirmada isminin gegmesinden rahatsizlik duymayacagini bildirmesi tizerine gergek

ismi kullanilmstir.
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Bu smif 6grencilerinden olan Ilker, simftaki 6grenme giicliigii gosteren dort

Ogrenciden biri ve bu ¢alismamin odak 6grencisidir.

2.3.1. Okul Miidiirii

Aragtirmanin yiiriitiildiigi donemde gérevli olan okul miidiiri, Tirk Dili ve
Edebiyati 6gretmeni olup uzun yillar Deniz Kuvvetleri Komutanligi'nda 6gretmenlik ve
yoneticilik gorevleri yaptiktan sonra emekli olmustur. Miidiir Bey, bu kurumda
calismadan Once bir siire bagka bir 6zel lisede Ogretmenlik yaptiktan sonra 1993

yilindan itibaren okulun kurucu midiirii olarak gérev almstir.

Miudiir Bey cevresinde akilci, titiz, disiplinli bir insan olarak taninmaktadir.
Miidiir Bey ile yapilan ilk goriismelerde okul ve egitim ile ilgili goriislerini "okul,
cocugun gelisimi i¢inde Ogrencileri bir sinava yetistiren bir dershane degil, aksine
cocukta giicli bir kisiligin gelistirildigi, yaraticiliklarinin desteklendigi;diistincelerini
Ozgiirce ifade edebilecekleri, tartisabilecekleri bir yer olmasi gerekir" olarak ifade

etmistir (Goriisme 1, 5.6.1997, 5.17).

2.3.2. Siif Ogretmeni: Nuran Hamm

Gozlem yapilan simfin dgretmeni olan Nuran 6gretmen, iiglinci simifta farkh
okullardan gelerek bu simifta birlesen yirmi dort 6grencinin smif 6gretmeni olarak gérev
yapmaktadir. Yirmi bir yildir meslek hayatimin, yedi yilini devlet hizmetinde ve on dort
yihni ise 6zel okullarda simif Ogretmenligi yaparak gecirmistir. Bu 6zel ilkogretim

okulunun kurulusundan itibaren de bu okulda gérev yapmaktadir.

Nuran 6gretmen ile yapilan yapilandirilmamis goriismeler sirasinda dgretmenin
yazah anlatim etkinliklerini diizenlerken siklikla yazi ve yazinsal tiirlerle ilgili bir
kitaptan yararlandigi ogrenilmistir. Ogretmen bu kitabi yazilh anlatimla ilgili
yapilabilecek ¢esitli etkinliklere yol gosterdigi i¢in tercih ettigini ifade etmistir (Giinlitk
72,4.12.1997, s.152). Nuran 6gretmen ¢esitli kaynaklardan arastirmalar yaptiktan sonra
ogretim programini bunlara gore hazirlamay: tercih eden, aragtirmaci ve kendini stirekli

yenileyen bir 6gretmendir.
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Simf 6gretmeninin "s6zli ve yazih anlatima bakisagisi” "6grenme gii¢liigii olan
¢ocuklarin sozlii-yazilh anlatimi 6grenmelerine iliskin goriisleri” ve "okuma-yazma
calismalarinda ortami yapilandirma o6zellikleri" Bulgular bdliimiinde (III. Bolim),
"Ogretmenin Tiirkge Dersi Ogretimine Yaklasimi" bashg altinda ayrnintili olarak ele

alinmaktadir.

2.3.3. 5-F Smfi Ogrencileri

Yirmi dort kisiden olusan sinifin yansi kiz, yarisi erkek &grenciden
olugmaktadir. Ust sosyo-ekonomik diizeyden gelmekte olan ogrenci velilerinin ¢ok
biiyitk bir bolimi yiiksek 6grenim gérmiis ve bir kismi da alaninda uzman egitimi

almastir.

Yil i¢inde yapilan go6zlemler sonucunda arastirmaci, bu smifi olusturan
dgrencilerin kendine giiveni olan, hayat dolu, toplum i¢inde sz alip fikirlerini rahatlikla
ifade edebilen, farkl alanlara merak duyan ve merakim giderme yolunda arastirmaya
bagvuran, giincel yasami yakindan takip eden ve hobileri olan 6grenciler olduklarini,

canl ve renkli bir sinif profili olusturduklan gézlenmisgtir.

Daha o6nce belirtildigi gibi, 5-F smufi 6grencilerinin bir ¢ogunun ismi IIL
Béliim'de gegecegi ve 6grencilerin gergek isimlerinin kullanilmasinin arastirma etigine
uygun olmadif1 icin 6grencilerin isimleri degistirilmistir. Ogrencilerin isimlerinin
degistirilmesi simif 6gretment ile birlikte yapilmistir (Goriisme 4, 16.10.1997). Buna
gore smiftaki 6grencilerin isimleri s6yle siralanmaktadir; Ali, Begiim, Ceyda, Cigdem,
Demir, Emel, Fulya, Gokhan, Hale, Isil, Ilker, Jale, Kemal, Levent, Mert, Nurperi,

Orhan, Ozgiir, Pamir, Rengin, Sinan, Umit, Tilbe, Yasemin.

2.3.4. Odak Ogrenci: Ilker

Ilker, calismanin odak &grencisidir. 04.06.1987 dogumlu olan Ilker gézlem
yapildigr 6gretim doneminde simf arkadaslan gibi on yasindadir. Uzun boylu, beyaz
tenli ve siyah sagh olan Ilker, tombul pembe yanaklan ve fazla kilolar: nedeniyle zaman

zaman arkadaslarinin takilmasina katlanmak zorunda kalmaktadir.
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5-F simifi grencilerinin "Ogrenci Dosyas1" lar1 16.10.1997 tarihinde 6gretmenin
izni alnarak incelenmis ve dosyalarda eksik bulunan bilgiler ise Ogrenci Isleri'ndeki
dosyalardan tamamlanmistir. Buradan edinilen bilgilere gore Ilker'in anne ve babast lise
mezunu olup, annesi ticaretle ugragmakta babasi ise Ozel sektdérde idari bir gorev
yiiriitmektedir. Ilkokul birinci ve ikinci simfi baska bir 6zel okulda okumus olan Ilker
1995-1996 6gretim yilindan itibaren simdi okumakta oldugu 6zel ilkdgretim okulunun
liglinci simifina baglamugtir. Uglincii simiftan itibaren Nuran &gretmenin simfinda

Ogrenimine devam etmistir.

Odak Ogrencide Ogrenme Giigliigiiniin Belirlenmesi

Ogrenme giigliigiiniin belirlenmesinde gelisim oykiisiinin alinmasi, gozlem
yapilmasi, yazi 6rneklerinin incelenmesi, standardize edilmis zeka testlerinin (WISC-R,
WISC-III), basari testlerinin (okuma, yazma ve aritmetik alanlarinda) ve motor
testlerinin (Gessel Figiirleri, Bender-Gestalt testi) uygulanmasi 6nemli bir yer
tutmaktadir (Lerner, 1993). Yurt disinda Ogrenme giugliigiiniin belirlenmesinde
kullamlan standardize edilmis testler, basari testleri ve motor testleri cesitlilik
gostermekteyken iilkemizde 1se simurlihk gostermektedir. Korkmazlar (1992)
aragtirmasinda iilkemizde 6grenme giicliigii olan ¢ocuklarin belirlenmesi icin WISC-R,
Gessel Figiirleri, Bender-Gestalt Gérsel Motor testlerinin kullanildigim ve bu testlerin

Ogrenme giicligii tamsinin konmasinda 6nemli katkilar getirdigini ifade etmektedir.

Ogrenme giicliigiiniin  belirlenmesinde, standardize testlerin uygulanmasi
kadar6grencinin giinlik simf davramglarimin gézlenmesi de 6nemlidir. Simf ortaminda
¢ocugun giinlikk davranislarinin gézlenmesi yoluyla 6nemli bilgilere ulasilabilir. Bunlar
arasinda; a. Genel bireysel uyumu (6r. farkli durum ve kisilere kars: nasil bir tepki
veriyor?), b. Motor esgiidiim ve el-goz esgidiimii (6rn; 6grencinin yazisimn genel
goriiniisti nasil? Kalemi nasil tutuyor?) c. Dili kullanimi (6m. tek ve kisa ciimleler mi
yoksa tamamlanmis ciimleler mi kullanir?) sayilabilir. Gézlemler yoluyla elde edilen
bilgilerle, standartlagtinlmis testlerin uygulanmas: ve yorumlanmasindan dogabilecek
hatalarin da Oniine gegilebilir (Lerner, 1993). Bu nedenle, bir 6grencide 6grenme
giicliigliniinii belirlenmesi sirasinda gézlem bilgilerine de mutlaka yer verilmesi

gerekmektedir.
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Bu arastirmada odak Ogrencide Ogrenme giicligiiniin - belirlenmesinde
standardize test sonuclarimin incelenmesi, gézlem yoluyla elde edilen bilgilerin
Ozetlenmesi, Ogrencinin bagar1 durumu hakkinda bilgi verilmesi, yazili iirlinlerinin
incelenmesi yoluna gidilmistir. Odak 6grencide 6grenme giigliiginiin belirlenmesinde
okulun Rehberlik Servisindeki dosyasinda yer alan test 6l¢iimleri sonuglarina asagida

ilgili boliimlerde yer verilmektedir.

Odak Ogrencide Gozlenen Ogrenme Giigliigii Ozellikleri:

Odak 6grencide gozlenen 6grenme gilicliigii bulgulan literatiirde tanimlandigi
gibi 6grenme giicliigli olan ¢ocuklarda goézlenen akademik O6grenmedeki giigliikler,
algisal ve algisal motor giigliikler, dil ve konugsma bozukluklan, diisinme stirecindeki
giiclikler, davrams ve duygusal ozellikler olmak iizere bes bashk altinda

Ozetlenmektedir. Bunlar;

Akademik  Ogrenmedeki  Giicliikler:  Nuran  6gretmen ile  yapilan
yapilandirilmamus bir gériismede Ilker'in bu okula geldigi ilk y1l simf diizeyine uygun
olmayan derecede yavas okumasi, okudugunu anlamakta ¢ok zorlanmasi; yazili
anlatimlarindaki ifadelerin zayif ve yazim hatalarinin ¢ok olmasi nedeniyle kendisinin
dikkatini ¢ektigi 6grenilmistir. Ogretmen bu alanlarda kendisinin Ilker'e yardimci
olmaya ¢aligmasina ragmen bunlarin devam etmesi iizerine okulun rehberlik servisinden
yardim almaya gereksinim duydugunu ifade etmistir. Okul rehberlik servisinde, Ilker'e
normalde her &grenci i¢in rutin olarak yapilmayan ayrintili incelemelerin yapildigi

ogrenilmistir (Giinlik 130, 27.5.1998, s.255). Izleyen bolimlerde yapilan bu

incelemeler ve sonuglan hakkinda bilgilere yer yerilmektedir.

Yil icinde yapilan gézlemler sirasinda da Ilker'in okuma hizinin akranlarina gére
yavas oldugu ve vurgulamalara, duraksamalara dikkat etmeden tek diize bir sekilde
okudugu gézlenmistir. Ilker'in okudugu metni anlamakta ve ifade etmekte zorlandigina
sik stk tamk olunmustur. 10.12.1997 tarihinde Tirkge dersinde yapilan gozlemde
"paragrafi okuma ve anlamum asagidaki siklardan segme ¢aligmasi"inda sira Ilker'e
geldiginde, onun yavas ve vurgusuz okudugunu goren 6gretmen "..Anlamak ig¢in

okumak ¢ok Onemlidir. Okumasi iyi olamin anlamasi da iyidir. Evde yiiksek sesle



69

duraksamalara ve vurgulamalara dikkat ederek cahs, tekrar oku" diyerek uyardig:
goriilmiistiir. Ogretmen Ilker'in okudugu paragrafi kendisi yiiksek sesle okuduktan sonra
Iiker'in cevap vermesini istemistir. Arastirmaci, Ilker'in okumas: ile ilgili 6gretmenin

benzeri uyarilanna sik sik tamik olmustur.

Ilker'in yazili anlatim alamindaki o6zelliklerini betimlemek amaciyla onun
dordiincii ve besinci simifta kullanmis oldugu Tiirkge defterleri incelenmistir. Ayrica yil
icinde Tiirk¢e dersinde defterine ek olarak dosya kagidina yazmis oldugu masal,
makale, insani betimleme gibi yazili anlatim ornekleri ve Sosyal Bilgiler dersinde
hazirlamig oldugu arastirma 6devleri, bir simif gezisi sirasinda doldurmus oldugu gezi

inceleme formu da incelenmistir.

Ilker'in 6zellikle Tiirkge defteri ve dosya kagidina yazilmis olan yazili anlatim
calismalan incelendiginde bir konu hakkinda genellikle iki anlatim 6rnegi oldugu
dikkati cekmistir. Y1l iginde Tirkge derslerinde yapilan gézlemler sirasinda, bir yazih
anlatim ¢aligmasi yiriitiiliirken, 6grencilerin yazili anlatimlanimi okumalarinin ardindan
simfca diizeltme calismas1 yapildigi gozlenmistir. Ogrencinin yazili anlatimyla ilgili
hatalar belirlenip, diizeltme 6nerileri verilmesinin ardindan 6gretmen 6grencinin yazih
anlatimim diizeltmesini istedigi goézlenmistir. Ogretmenin yazili anlatim ¢ahismalarim
bu sekilde diizenlemesi nedeniyleGgrencilerin defterlerinde ve/veya dosya kagidinda
ayni konuya ait iki yazili anlatim ¢ahismas1 6rmegi goriilmektedir. Y1l i¢inde izlenen bir
cok yazili anlatim ¢alismasinda hata belirleme ve diizeltme yapma ¢alismasinin rutin
olarak yer aldigy goriilmiistiir. Bu 6zellik, arastirma kapsaminda odaklasilan yazma
etkinliginde de gbzlenmis olmas1 hata belirleme ve diizeltme c¢alismasinin tipik bir

calisma oldugunu gostermektedir.

Ilker'in y1l iginde yazmis oldugu yazili anlatim ¢alismalar: incelendiginde igerik,
diizenleme, sozciikk dagarcigi, s6zciik dizimi ve yazim kurallann bakimindan goriilen

ozellikler agagida 6zetlenmis ve 6zgiin yazi 6rnekleriyle desteklenmistir.

Icerik; Ilker'in, diisiincelerini yazili olarak ifade etmekte, bunlann 6rneklerle

desteklemekte, diisiinceleri arasinda neden-sonug iliskisi kurmakta zorlandig:
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goriilmektedir. Ayrica, diisiincelerini ifade ederken 6zgiin ifadeler kullanmak yerine
daha genel ifadeler kullanmay: tercih ettigi, baz: ifadeleri tekrarladigi, bazi mantik

hatalan yaptig1 da goriilmektedir.

Ilker'in yazili anlatim omekleri incelendiginde bunlarin kabaca 80 ile 100
sozciikden olustugu goriilmektedir. Nuran 6gretmen ile yapilan yapilandiriimamis
goriismelerde, Ilker'in tiglincti siifa ilk geldigi zamanlarda bir yazili anlatim konusu

verildiginde ya da kendisinin bir konu sec¢ip yazmasi istendiginde hi¢ bir sey

.....

Diizenleme; llker'in yazihi anlatimlarinda mantiksal siralamalar yapmakta
zorlanmadigi goriilmektedir. Bunun yam sira, her paragrafta konunun bir yoniinii ele
almakta; paragrafa konuya uygun bir giris ciimlesiyle baslamakta ve birbiriyle iliskili
ctimleler kurarak paragrafi olusturmakta zorlandig: gériilmektedir. Aynica ilker'in yazihi
anlatimlarinda disiincelerini bir kompozisyon diizeninde, bir baska deyisle giris-
gelisme-sonug¢ boliimlerine yayarak, ifade etmekte basarisiz olmaktadir. Kompozisyon
diizenini ne igerik ne de sekil bakimindan olarak saglayamamaktadir. Tiirkge dersi
kapsaminda yapilmis olan makalelerin simmfla paylasilmasi sirasinda Ilker de yazmis
oldugu makaleyi sinifa okumus, sonra arkadas ve O6gretmeninden gelen elestiri ve
onerileri dinlemistir. Ogretmen Ilker'in makalesi ile ilgili olarak smftan gelen
elestirileri soyle 6zetlemistir "llker yazmis makalesini ama sonucu toparlayamamis,
yani yazmig yazmig sonu¢ yok. Kendi diigiincelerini, yorumunu yaparak bir sonug
paragrafi yapmamis onu istedik" (Gunlik 123, 11.5.1998, s.242). Benzer

degerlendirmeler, farkli yazih anlatim ¢alismalan sonunda da yapiimistir.

Sozciik Dagarcigy; llkerin yazih anlatimlanindaki "sozciik dagarciginin”
smirlihg dikkati ¢ekmektedir. Yazihi anlatimi zenginlestiren 6ge, uygun ve 0Ozgiin
sozciiklerin  kullanmmudir. Ilker'in yazili anlatimlarinda ise amaca uygun, 6zgiin
sozciiklerin kullamilmasi yerine basma kalip ve tekrar eden sozciiklerin kullamldig:
dikkati cekmektedir. Benzer sekilde, yazili anlatimlarda deyim ve atas6zlerinin dogru
sekilde kullamlmasi anlatimi zenginlestiren bir 6zellik olarak karsimiza ¢itkmaktadir.

Ilker'in yazili anlatimlan incelendiginde ise, konu ile ilgili bakis agisim vurgulayacak,
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anlatimini giiglendirecek deyim ve atasozlerinin nadiren kullamldigi goriilmektedir.
Ilker'in anlatimlarinda nadiren kullandigi deyim ya da atasozlerinin de kullamilan

baglama uygun diismeyen bir atasozii olabildigi dikkati cekmektedir.

Séz Dizimi; 1lker'in yazili anlatimlan sirasinda ctimle yapilanindaki zamanlan
dogru bir sekilde kullandigy, fakat zaman zaman metin i¢indeki zamanlarin birbiriyle
tutarliign konusunda zorlandign gériilmektedir. Bunun yam sira llker'in yazih
anlatimlarinda sonu gelmemis ya da tamamlanmams ciimlelere rastlanmaktadir. Bu
eksik ciimlelerin ¢ogu zaman O6gretmenin kendisinin defter tizerindeki yaptig:
diizeltmelerle tamamlandig1 goriilmiistiir. Ilker'in yazih anlatimlarinda gériilen bir baska
ozellik de boliinmis ciimlelerin olmasidir. Yazili anlatimlardaki bu bolinmiis ctimleler

anlam bozukluguna yol ac¢tig1 igin daha da ¢ok dikkat ¢cekmektedir.

Yazim Kurallari; llkerin doérdiinci simf defteri incelendiginde ogretmen
tarafindan paragraflara ve noktalama isaretlerine dikkat etmesi gerektigine iliskin
deftere yazilmis kiiglik notlar, sozciiklerin yaziliglar: sirasinda eksik birakilmig harflerin
ya da yanlis yazilmis sozciiklerin 6gretmen tarafindan dizeltildigi, yazili anlatimlarin
tizerinde dgretmenin bazi ctimlelerin altini ¢izip buralarda anlam ve anlatim bozuklugu
olduguna iliskin notlann dikkati ¢ekmistir. Ilkerin besinci simifta yapmis oldugu
calismalarda da biiyiik harf kullanimi ya da noktalama hatalarinin dikkati ¢gekmektedir.

Yukanda da ifade edildigi gibi Ilker yazili anlatimin igerik, diizenleme, s6zciik
dagarcigi, s6z dizimi ve yazim kurallani bakimindan zorlanmakta ve akranlarina oranla
yetersizlik gostermektedir. Asagida Ilker'e ait olan 6zgiin yaz1 6rnekleri Sekil 1, Sekil 2,
Sekil 3, Sekil 4, ve Sekil S'de goériilmektedir. Bu yaz1 6rnekleri incelendiginde yukarida

ifade edilen yetersizlikler gorilebilir.
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Sekil 1: Ilker'in "Targin" baslikl yazi ornegi
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Sekil 2: Ilker'in "Riiyam" baghkli yazi 6rnegi



Sekil 3: Ilker'in "Atatiirt” baghkli yaz1 6rnegi




Sekil 4: ilker'in "1998 yili" bashikli yaz1 6rnegi



Sekil 5: Ilker'in "Bilim" baslikl1 yaz1 ornegi
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Odak Ogrencinin Bagar: Durumu:

Daha Onceki Yillardaki Okul Basarisi: Odak 6grencinin 1995-96 &gretim
yilinda igiincii sinifa devam ettigi doneme 1iliskin karne notlanna ulagilamamigtir.
Ancak ogretmen ile yapilan yapilandmlmamis bir goriismede Ilker'in digiinci simf
notlarinin dordiincii siif notlarindan diisiik oldugu ve genelde tiglincii siniftaki tiim

karne notlarinin oldukga diisiik olduguna iliskin bilgi edinilmistir.

Odak 6grencinin 1996-97 dgretim yilinda dordiincii simftaki karne notlar ise

asagidaki Tablo 2.1'de goriilmektedir.

Tablo 2.1: Odak Ogrencinin 1996-97 Ogretim Yili Karne Notlari

Dersler LDénem I1.Donem Y1l Sonu
Tirkce 4 4 4
Matematik 4 5 5
Fen Bilgisi 4 4 4
Sosyal Bilgiler 3 3 3
Din K. ve Ahlak B. 5 5 5
Resim-Is 4 4 4
Miizik 4 4 4
Beden Egitimi 5 5 5
is Egitimi 5 5 5

Odak 6grencinin 1996-1997 yilinda dordiincii siifin ikinci déneminin sonunda
Ol¢me Degerlendirme Servisi tarafindan uygulanmis olan Genel Degerlendirme Sinavi

sonuglarina ulasilmigtir. Fakat odak Ogrencinin bu smmava katilmamis oldugu

belirlendigi i¢in bu sinava iligkin bilgilere yer verilmemistir.

Odak Ogrencinin Gozlem Yapilan Ogretim Yilindaki Okul Bagsarisi: 1lker'in
1997-1998 6gretim yil1 birinci, ikinci donem ve yil sonu karne notlan asagidaki Tablo

2.2.'de goriilmektedir.
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Tablo 2.2: Odak Ogrencinin 1997-98 Ogretim Yih Kame Notlan

Dersler L.Donem 11.D6nem Y1l Sonu
Tirkge-Seg. Kiitiiphane 4 4 4
Matematik 5 5 5
Fen Bilgisi 4 5 5
Sosyal Bilgiler 4 5 5
Yabanci Dil-Seg. Ing. 3 3 3
Din K. ve Ahlak B. 5 5 5
Resim-is 3 4 4
Miizik 5 4 5
Beden Egitimi 5 5 5
Is Egitimi 3 4 4

Nuran dgretmen ile yapilan yapilandinlmamis bir gériisme sirasinda 6gretmen
"karne notu daha yumusatilir, sene igindeki ¢ocugun gayretine bakilarak verilebilecek
en 1iyi not karmeye gegirilir" seklindeki ifadesini Ilker'in karne notlarim
degerlendirilirken goz Oniinde bulundurulmasinda yarar goriilmektedir (Gunlik 80,

16.12.1997, 177).

Okul Olgme Degerlendirme Birimi Tarafindan Yapilan Smaviardaki
Basarisi-Y1l iginde okulun 6lgme ve degerlendirme birimi tarafindan, ders programinda

v

islenen konularnin o6grenilme diizeyini belirlemek icin tizere "6grenmeyi izlemeye
yonelik basan testi" hazirlanmakta ve uygulanmaktadir. Bu testler sinif 6gretmenlerinin
tinitelerle ilgili olarak hazirlayip 6l¢gme degerlendirme birimine vermis oldugu sorularla

olusturulan soru bankasindan segilen sorulardan olugmaktadir.

Her smif diizeyinde uygulanmakta olan bu smavlar Tirk¢e, Matematik, Fen
Bilgisi ve Sosyal Bilgiler olmak. iizere dort ana bashktan olusmakta ve "Genel

Degerlendirme Sinavi" olarak isimlendiriimektedir.

Genel Degerlendirme sinavlari onceden belirlenmis ve 6grenci-Ogretmenlere
duyurulmus olan tarihlerde ve iki ara smav bir dénem sonu smnavi olmak iizere yil

icinde alti kez tekrarlanmaktadir. Genel degerlendirme smavi sorularmin kapsami bir
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onceki smavda sorumlu olunan konulardan %30, bir dnceki sinavdan sonra islenmis

konulardan %70 agirlhiginda olmaktadir.

Nuran Ogretmen ile yapillan yapillandinimamis bir goriismede genel
degerlendirme sinavinin 6gretim amaglarim ne derece dlgtiigii soruldugunda "Olgiiyor.
Ama sdyle. Biz 6grencileri degerlendirirken bir bilgisine bakariz bir davranisina. Bu
genel degerlendirme simavinda 6grencilerin bilgileri 6lgiiliiyor, davramiglan Slgemiyor.
Bu nedenle %75 olgliyor diyebilir. Bakin mesela bir 6grenciye sifat nedir? diye
sorarsaniz bunu bilebilir ama o 6grenci sifatlan kullanmaya basladiginda, pargada ayirt
edebildiginde onun bunu 6grendigini sdyleyebiliriz. Bu tiir sinavlar ancak birinci tiirii

Olger" seklinde disiincelerini ifade etmistir (Giinliik 80, 16.12.1997, 5.176).

Odak 6grencinin basan dizeyi hakkinda saglikli bilgi elde edilmesi bakimindan
karne notlanna oranla daha ayrnintili bilgi vermesi ve Ogretmenin karne notlanna
yansittig1 kanaat notunun s6z konusu olmadigi bu Genel Degerlendirme Sinav notlan
onem tagimaktadir. Bu nedenle okul miidiiriinden izin alinarak Ol¢gme Degerlendirme

Servisi'nden bu siav sonuglan ile ilgili ayrnintili bilgi alinmstir

Genel Degerlendirme sinavlan ile ilgili bilgilerin tablolastinlmast ve bu
tablolarla ilgili saglikhh yorumlarnn yapilabilmesi bakimindan okulun Glgme
degerlendirme uzmanindan yardim alimmistir. Asagidaki Tablo 2.3'de  Genel
Degerlendirme siavlarmin aritmetik ortalama degerleri ve Ilker'in bu smavlardan aldig

puan yer almaktadir.

Tablo 2.3: Genel Degerlendirme Smavlarmin Aritmetik Ortalama Degerleri ve Ilker'in
Bu Sinavlardan Aldig: Puan

-1 +1 Tlker
1.Genel Degerlendirme 56.582 80.668 58 v
11.Genel Degerlendirme 60.179 83.635 60.82
111.Genel Degerlendirme 46.427 64.625 49.47
IV.Genel Degerlendirme 45.855 71.625 45.92
V.Genel Degerlendirme 51.097 71.685 52

V1.Genel Degerlendirme 59.176 81.032 62.50




79

Yukanidaki tablo incelendiginde Ilker'in Genel Degerlendirme sinavlarinda almis
oldugu puanlarin normal dagihm iginde yer aldigi, fakat bunlann -1 standart sapma

degerine daha yakin oldugu sodylenebilir.

Odak 6grencinin Genel Degerlendirme Sinavlan'min Tiirk¢e boliimlerinde almis
oldugu puanlann incelenmesinin giivenilirlik diizeyi belirlenmis olan bir sinavdan
almmis olan sonuglann 6grencinin bu alandaki bagarisim yorumlamak bakimindan
degerli olacag1 dusiiniilmiistiir. Bu nedenle, yukarnida giivenilirlik diizeyleri verilmis
olan alti1 Genel Degerlendirme Sinavi'nmin Tiirk¢e boliimlerine iliskin smifin aritmetik
ortalama ve standart sapma degerleri ile odak &grencinin bu sinaviarda almis oldugu

degerler asagidaki Tablo 2.4'de goriilmektedir.

Tablo 2.4: Genel Degerlendirme Sinavlari'nin Tiirk¢e Boliimlerinin Aritmetik Ortalama

ve Standart Sapma Degerleri ve Ilker'in Bu Smavlardan Aldig1 Puan

AO SS -1 +1 Iiker
1.Genel Degerlendirme 77.16 10.04 67.12 87.2 60 *
11.Genel Degerlendirme 84.16 13.47 70.69 97.63 84
111.Genel Degerlendirme  67.57 13.92 53.65 81.49 52.17*
IV.Genel Degerlendirme  69.94 13.74 56.2 83.68 65.22
V.Genel Degerlendirme 75.65 10.15 65.5 85.8 60 *
V1.Genel Degerlendirme  83.66 94.46 72.86 94.46 76

(%) isareti ilker'in Tirkge puanimn smifin Tirkge bolimiindeki aritmetik ortalama degerinin -1
standart sapma degerinin altinda kaldig1 sinavlara dikkati gekmek i¢in konmustur.

Yukaridaki Tablo 2.4 incelendiginde odak 6grencinin birinci, liglincli ve besinci
genel degerlendirme sinavlarin Tiirkge boliimlerinden almis oldugu puanlarn, sinifin
Tiirkge dersindeki aritmetik ortalamasindan -1 standart sapma degerinin altinda kaldig
goriilmektedir. Okuma, yazma ve dilbilgisi ¢alismalarinin Tiirkge derslerinde yapildig:
diigtiniildiigiinde, bu alanlarda yetersizlikleri olan 6grenme gii¢liigii olan bir 6grencinin

bu ders ile ilgili sinavlarda diisiik not almasi dogal kabul edilebilir.
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Robinson ve Deshler'in (1995) ifade ettigi bireyin potansiyeli ile gergek
akademik basaris1 arasindaki farki belirleme yontemlerinden biri olan "siif diizeyinden
sapma” yontemidir. Buna goére, odak 6grencinin Genel Degerlendirme Sinavlari'ndaki
basar1 durumu incelendiginde, basann puanlarinin simf diizeyinin -1 standart sapma
degerinde oldugu goriilmektedir. Odak dgrencinin Genel Degerlendirme Sinavlanndaki
Genel Basan diizeylerinin gosterildigi tablolar incelendiginde ilkerin Genel Basar
diizeyi bu alt1 smavin hi¢ birinde -1 standart sapmamn altina diismemesine karsin,
Tiirkge boliimlerinden almis oldugu puanlann ii¢ sinavda da -1 standart sapmasinn

altinda olmasi1 anlamli g6ziikmektedir.

Algisal ve Algisal-Motor Giigliikler: Okul rehberlik servisinden Ilker ile ilgili
yapilmis olan incelemeler ve sonuglann hakkinda gorevli psikologlarin goriislerinin
alinmasinin yararh olacag diisiiniilmiistir. Bu nedenle, okulun rehberlik servisinde
gorevli psikolog ile yapilan goriisme yapilmis fakat goriisme rehber 6gretmenin odyo
teyp kullamlmasina izin vermemesi nedeniyle kaydedilememistir. Goriigme sirasinda
rehber 6gretmen Oncelikle, ancak simf 6gretmenin gerekli gordiigii 6grenciler i¢in bu tiir
ayrintih incelemelere gidildigini ifade etmistir. Ogretmenin 6grenci ile ilgili yasadig:
zorluklann dgrenme giigligiiniin 6zellikleriyle uyusuyor olmasi nedeniyle llker'in bir
O6grenme giigliigli vak'asi olabilecegi diisiniilerek bir takim tarama amacgh testlerin
uygulandigi 6grenilmistir. Yapilan psikolojik incelemeler sirasinda Bender-Gestalt
gorsel motor testi, Gessel figiirleri ve Graham ve Kendall'n MDT (Memory for Designs
Tests) testleri kullanildigi 6grenilmistir. Bu testler, cocugun gordiigiinii bakarak kopya
etmeye dayanan, dilden arndinlmis testlerdir. Rehber 6gretmen, Ilker'in bu testlerde
gostermis oldugu performansin 6grenme giicliigli gosteren ¢ocuklarin performansiyla

benzerlik gésterdigini ifade etmistir (Gunlik 130, 27.5.1998, s.255).

Rehberlik servisinde goérevli uzman 6grencinin adi ve soyadi gdziikkmemek
kaydiyla yapilan bu testlerin birer kopyasimn alinmasma ve bunlarin tezin ekler
boliimiinde yer almasina izin vermistir. llkere igiincii simfta iken 13.5.1996 tarihinde
uygulanmis olan Bender-Gestalt gorsel motor testi, Gessel figiirleri ve Graham ve

Kendall'n MDT (Memory for Designs Tests) testleri Ek 2 'de goriilmektedir.
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Dil ve Konusma Bozukluklari: Y1l icinde yapilan gézlemlerde Ilker'in sozlii
anlatim alaninda kendisini ifade ederken uygun s6zciik se¢ciminde ve akici sekilde ifade

etmekte zorlandig1 g6zlenmistir.

Diigiinme Siirecindeki Giigliikler: iIker'in zihinsel yetenekleri hakkinda bilgi
vermesi amaciyla Oncelikle zeka duzeyi hakkindaki bilgiye yer verilmektedir.
Aragtirmanin tamamlanmasindan sonra okul rehberlik servisinde goérevli psikolog ile
goriisiilerek bu 6grencinin dosyasinda bir zeka dl¢limiiniin varligi aragtirilmistir. Bunun
sonucunda, Ilker kronolojik yas olarak 11;4 iken ailenin istegi ile yaptinlarak okula da
verilen test sonuglarina ulasiimistir. Buna gore, WISC-R zeka testi uygulanmis ve test
sonucunda Genel 1Q: 111, S6zel 1Q: 100, Performans 1Q: 114 olarak bulunmugstur. Alt

test sonuglarinin standart puanlan asagida goriilmektedir

Sozel Testler Performans Testler
Genel Bilgi 9 Resim Tamamlama 9
Benzerlikler 13 Resim Diizenleme 13
Aritmetik 7 Kiiplerle Desen :13
Yargilama 13 Parca Birlestirme :14
So6zciik Dagarcign :8 Sifre 11
Say1 Dizisi :10

Odak 6grencinin diistinme siirecinde yasadig: giicliklere iliskin gozlem bilgileri
ise soyle ozetlenebilir; Ilker'in en belirgin 6zellikleri dagimklik ve unutkanliktir. Nuran
ogretmen, simifindaki Ogrencilerden dosyalari olmasim ve kendilerine verilen
fotokopileri bu dosyamn i¢inde saklamalarini istemektedir. Ogrencilerin gok biiyiik bir
cogunlugu bu kurala uyarken Ilker ve yakin arkadaglarni kendilerine verilmis olan
fotokopileri kaybettikleri g&zlenmistir. Aynica bu 6grencilerin masalarnin altinda
bulunan gozdeki kitap ve kagitlarin daginik oldugu ve istediklerini bulamadiklan, sik
stk eve 6dev olarak verilen kagitlan getirmeyi unuttuklan goriilmiistiir. Nuran 6gretmen
bu gibi durumlarda sasilacak kadar birbirine benzer 6zellikler gdsteren bu dort

ogrencinin benzerlikleri konusunda zaman zaman "...bu bir tesadiif olamaz hep sizin
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fotokopileriniz kayboluyor, hep sizin masalarimz ve ¢antalanmiz dagmk!" diye

yakinmaktadir.

Ilker'in dagmkiik ve unutkanhk ozelligini gozler Oniine serdigi bir bagka olay
ise proje ¢aligmalarinin sonuna yaklasildifn dénemde ortaya ¢ikmustir. Ilker, Gokhan,
Pamir ve Umit'ten olusan proje grubunun bilgi fislerinin bulundugu dosya grup
arkadaglan tarafindan Ilker'e emanet edilmisken dosyanin kayboldugu ortaya ¢ikmistir.
Ogretmenin gruptaki her bir 6grencinin kendi evini aramas: istegine ragmen dosya
bulunamaynca biitiin grup yapilan ¢aligmay: tekrar etmek zorunda kalacaklarnn zaman
ogretmenin Ilker'in evine telefon acip dosyayr ve ©nemini anlattiktan sonra dosya
evdeki gorevli hamm tarafindan bulunmus ve Ilker de dosyay: okula getirmistir.

Boéylece biitin bir grup tiim ¢alismalar1 yeniden yapmaktan kurtulmuslardir (Giinliik
123, 11.5.1998, 5.242).

Ilker'in yil i¢inde simfta yapilan yazih anlatim ¢alismalanyla ilgili eve verilen
O0devlerde zaman zaman istenen metin tiiriine uygun dismeyen Omekler yazdig:
gozlenmistir. Makale yazmas: istendiginde bir gezi yazisi ya da bir masal yazmasi
istendiginde diiz bir hikaye yazarak getirmistir. Bu nedenle ilker'in metin yapilanm
kavramakta ve/veya yazili anlatimini istenen metin tirinde yazmakta zorlandig:r da

diistintilmektedir.

Davranis ve Duygusal Ozellikleri: Y1 i¢inde Nuran Hamm ile yapilan bir
yapilandinlmamig goériisme sirasinda Ogrencileri simf iginde siralara oturus diizenini
belirlerken nelere dikkat ettigi soruldugunda "Oncelikle boy uzunlugunu dikkate
aliyorum, sonra bir hareketli bir sakin olacak sekilde oturtmaya ¢alistyorum, bir de
dikkati dagimk olanlan 6ne oturmaya ¢ahsiyorum. Tabi bir de bunun yam sira 6zel
durumu olanlan ve de uyum saglayabilecek 6grencileri yan yana oturmaya ¢ahigtyorum”
seklinde ifade etmistir (Giinliik 46, 7.10.1997, s.91). Ogrencilerin y1l iginde masalara
oturus diizenleri izlendiginde de diger Ogrenciler simf ig¢inde c¢ok degisik yerlerde
oturmalarina karsin, ilker ve onun gibi dikkati ¢abuk dagilma ozelligi gosteren diger ii¢

ogrencinin de ilk iki sirada oturduklan goriilmiistiir.
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Ilker'e ait Ogrenci Dosyas1 incelendiginde 6gretmenin 1996-1997 yihina iliskin
Ilker hakkindaki goriislerini " Odev sorumlulugu yoktur. Goérev almaktan kagar.
Matematik dersine ilgisi vardir” seklinde ifade ettigi goriilmistiir. Dosyada diger yillara

iligkin dgretmen goriisiine rastlanmamustir.

Ogretmen ile 16.10.1997 tarihinde 6grenciler hakkinda demografik bilgi almak
amaciyla yapilan yan yapilandinlmig goriisme sirasinda da Nuran Ogretmen yine
Ilker'in 6dev sorumlulugu olmadigim vurgulamistir. Ayrica, Nuran 6gretmen Ilker'in
kendiéinin ogrencisi oldugu ilk zamanlarda ailesini sinav oldugu giinlerde hasta
olduguna inandinp okula gelmedigi durumlarla karsilastigim anlatmistir (Goriisme 4,
16.10.1997, s.8).

Rehberlik Servisi uzmanlar Ilker'in yasadigy zorluklarla ilgili ailesiyle de zaman
zaman goriigmeler yaptiklannm fakat ailenin Ilker'de gorilen bu zorlanmalar
gormezlikten geldiklerini ve cocuklanyla ilgili derslerdeki basarisinin zayifhigindan
otiirii endiselenmediklerini ifade etmislerdir. Psikolog, Ilker'in besinci sinifa geldiginde
gostermis oldugu gelisimde ailesinin onun yasadiga zorluklar karsisinda destek

olmasinin ve 6gretmenin deneyimli olmasinin 6nemii rolii oldugunu belirtmigtir.

IIker'in yapilan gozlemler sirasinda ve video kayitlan incelenirken de goriildiigii
gibi dersler sirasinda ilgisini 6gretmen ve yapilan etkinlik tizerinde dikkatini
toplayabilme siiresinin akranlarina oranla daha kisa oldugu goriilmiistiir. Dersi izleme
konusunda zorlanan ilker dikkati dagildikca kimi zaman masasimn iizerinde bulunan
esyalarla oynamakta, etrafina bakinmakta, sandalyesinde iler1 geri sallanmakta,

saclanyla oynamakta kimi zamanda yanindaki ya da arkasindakiyle konusmaktadir.

Ilker'in 6nemli 6zelliklerinden birisi de tahtada yazih 6devleri eksik ya da yanhs
olarak deftérine gecirmesidir. Bu nedenle de 6devlerini eksik olarak yapmakta ya da hig
yapmamaktadir. ilker'e ait tigiincii stmif Tiirkge defteri incelenirken benzer durumlarin
figiincii simfta yasandiginin bir kamti olarak, dgretmenden Ilker'in annesine digeri de
Ilker'in annesinden O6gretmene yazilmis iki not dikkati c¢ekmistir. Bu notlardan

opretmenin anneye yazdig1 notta 6gretmen "llker'in 6devlerinden biri de Sait Faik'in bir
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kitabin1 okumak ve bir hikayesinin 6zetini ¢ikarmakti. Kendisine kitap almadigimzi
soyledi. Litfen bu konuda yardimci olunuz" seklinde bir istegini dile getirmistir. Buna
karsihk annenin &gretmene yazdi notta ise " ... Ilker her zaman ki gibi 6devini eksik,
yanhs olarak defterine gecirmis. Bu konuyla alakali kendisiyle uzun uzun konustum,
bundan sonra daha dikkatli olacagina dair bana s6z verdi..." satirlar ilker'in 6dev alma
ile ilgili yasadiklarmma bir omektir. Ilkerin Tiirkce defierlerinde odevlerine eksik

olduguna dair veliye yazilmis benzer notlar dikkati ¢ekmistir.

Odak o6grencinin simif i¢inde yakin arkadashk kurdugu ogrencilerin de
kendisinin zihinsel, davranigsal ve sosyal ozelliklerine benzer Ozellikler gosteren
ogrenciler olmasi dikkat ¢ekmistir. Basket oynamayi seven Ilker teneffiislerde zamamm
arkadaslarryla basket oynayarak gecirmektedir. Bunun yam sira okulun futbol takiminda

gorev alan Ilker yil sonunda kazanmis olduklar bagaridan 6tiirii bir de madalya almist.
2.4.Arastirmanin Gectigi Yer

Arastirmanin gegctigi 6zel ilkdgretim okulu, Istanbul ilinin Kadikéy ilgesinde yer

alan deniz kenaninda yesillikler arasinda iki katli, modern bir yapidir.

Okulun bulundugu cadde iki tarafi yiiksek agaglarla oriilii bir yolun iizerinde,
her iki tarafinda bes kath apartmanlarin ve ozellikle deniz kiyisinda liikks apartman

binalarinin bulundugu bir yerlesim alamdir.

Okul ilk bakistan itibaren alisilmig okul yapr tarzindan farkli bir goriiniim
gostermektedir. Ug kathi bir yap: olan okulun dis yiizeyi kirmiz1 renkli aliiminyumlara
takih biiyiik kare seklindeki aynali camlarla cevrilidir. Bu fiziksel 6zelligi binaya parlak

ve giiler yiizlii bir okul imaj1 kazandirmaktadr.

Aragtirmanin yapildigi 1997-1998 6gretim yihi itibariyle okul binasimn dis
goriiniimii kisaca sOyle betimlenebilir. Giris kapisi merkez alindiginda ii¢ bdliimden

olusmaktadir: Okulun giris kaplsm'm oldugu giris boliimii; girisin saginda kalan kismin
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birinci katinda idari boliimler, ikinci katinda kiitiiphane; girisin solunda kalan béliimiin

birinci ve ikinci katlarinda ise simiflar ve ¢esitli amaglh odalar bulunmaktadir.

Okulda toplam on iki derslik,iki ana smifi ve bir anasinifina ait oyun odasi, bir
fen laboratuvari , bir miizik odasi, bir resim-is dersligi, bir kiitiiphane, bir bilgisayar
odasi, bir yemekhane, bir ¢cok amagli salon, bir bale odasi, bir rehberlik odasi ve bir
miidiir, iki miidiir yardimcisi, bir 6l¢me-degerlendirme birimi, bir 6grenci isleri

odalarindan olusan yonetim birimleri boliimlerinden olugmaktadir.
Fiziksel verinin ayrintili olarak verilisi, incelenen simif 6grenci ve dgretmeninin
icinde bulundugu ortam hakkinda genel bir bakis acis1 gelistirmemize yardimci olmasi

bakimindan 6nem tasimaktadir.

Okul binast katlara gore yerlesim plam Sekil 6'da goriilmektedir.
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Okulun giris katinda yOnetim birimleri, yanm kat altinda ¢ok amagh salon ve
yemekhane, birinci katinda kiitiiphane, miizik odasi, iki ana simif, fen laboratuvan, ve ti¢
derslik bulunmaktadir. Okulun ikinci katinda sekiz derslik, Ogretmenler odasi,
bilgisayar odast; tiglincii katinda ise resim-is dersligi bale odasi, Ingilizce bsliimiine ait

odalar yer almaktadir.

Okul kapisindan girilmesinden itibaren bahgede agaglarin {izerlerine isimlerinin
ve cinslerinin asili oldugu kiinyeler, okulun iginde panolara duvarlara asilmis duyurular,
gazetelerde okul hakkinda ¢ikan yazilar, ilging gazete haberleri, 6grencilerin Resim-ig,
Ingilizce ya da baska derslerde hazirlamis olduklann ¢alismalarin sergilendigi pano ya
da koseler, bir onceki ay okulda yapilan etkinliklerin ya da olaylarin fotograflarla
gosterildigi camh bir pano, her kattaki koridorlarin basinda yer alan panolarda kimi
zaman tek bir konuda kimi zaman ¢esitli konularda derlenmis gazete haberi ya da
Ogrenci yazilan, okulun duvarlannin bir ¢ok yerine cergevelenerek asilmis olan
ogrencilerin yaptif1 resimler, okulun kurallarinin yazili oldugu cergeveler, okul ile aile
iletisimini saglamak amagli okulla ilgili bilgilerin yer aldigi ve eve o&grenciler
aracihgiyla gonderilen yazili duyurular, 6grencilerin aylik yemek listeleri vb. gerek okul
binasi iginde gerekse okul-aile arasindaki iletisim amagh duyurularda zengin bir yazili-

basili gevre dikkati cekmektedir.

Okul kiitiiphanesi 5382 kitap, dergi, CD Rom, video kasetinden olusan zengin
bir kiitiphanedir. Okul kiitiiphanesindeki kitaplarin kullammi 6grencilere ve onlarn
ailelerine agiktir. Isteyen 6grenci teneffiislerde gelip istedigi kitabi incelemek, bakmak
ve okumak sansina sahip oldugu gibi, aym1 zamanda da isteyen Ogrenci evde okumak

iizere kitap 6diing alabilmektedir.

Okul idaresinin 6grencileri okumaya ve okuyanlan da 6diillendirerek digerlerini
de tesvik etmeye yonelik olarak yilda bir "Kitap Kurdu" &diilii vermektedir. Ingilizce ve
Tiirkge kitaplan dallarinda olmak iizere iki ayn dalda en ¢ok kitap okuyan &grencilere

"Kitap Kurdu" iinvani ve kiigiik bir hediye verilmektedir.
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Okul biinyesinde biri Tiirkge biri Ingilizce olmak iizere diizenlenen iki kitap
senliginde ise 6grenciler yine bir cok yayimevinin ¢ocuklara yonelik bastiklan kitaplan
gormek, incelemek ve satin almak olanagi bulmaktadirlar. Kitap Senlikleri haftasinin
onemli bir 6zelligi de, biitiin bir yila yayilsa da, 6zellikle bu haftada grencilerin okula
davet edilen yazarlarla onlann yazdiklant kitaplar hakkinda soylesi yapma firsati

bulmalandir.

Yapilan gozlemler agirlikli olarak sinif ortaminda gergeklestigi icin simf ile

ilgili aynintili betimlemelere yer verilmektedir

5-F Simfi:

5-F smfi okulun ikinci katinda bulunan sekiz siiftan biridir. Simif, koridorun
sag tarafindaki simflann merdivene en yakin olanidir. Merdivenlerden ikinci kata ¢ikilip
koridora heniiz girilmeden sol tarafta oda, Rehberlik ve Arastirma Servisi'ne ayrilmigtir.
Koridorun sonunda sol tarafta 6gretmenler odasi, bunun karsisinda da 6gretmenlere ait
tuvaletler bulunmaktadir. Koridorun en sonunda ise yemekhaneye inen ikinci bir
merdiven bulunmaktadir. Okulun koridorlarindan hafif hafif ¢almakta olan klasik

miizigin sesi duyulmaktadir.

Kare seklinde ve oldukga biiyiik bir sinif olan dersligin duvarlan beyaz, yerleri
ise duvardan duvara hah kaplidir. Yer halisinin duvar kenarindaki kisimlarda saks
mavisi renginde bir bordiir, orta kisimlarina ise agik renk gri lizerine agik gri ve petrol

yesili kesik kesik ve daginik ¢izgilerle siislenmis desenli bir halidir.



Sekil 7: 5-F Smifimin Yerlesim Diizeni
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Petrol yesili rengindeki simif kapisindan igeri girildiginde karsimiza kirmizi
renkli aliiminyum c¢ercevelere takili boylu boyunca uzanan pencereler gelmektedir. Dis
ylizii ayna olup igeriye los bir 151k sizdiran simf pencerelerinden, okulun bahgesinde
bulunan uzun boylu ve yash c¢am, kestane, erguvan ve girgen agaglaninin yesil

yapraklan goriinmektedir. Tiim bu yesillikler sinifin i¢ine de bu yesillik yansimaktadir.

Okul yonetimi, okul bahgesinde ve g¢evrede bulunan agaclara karsi oldukga
duyarhilik géstermektedir. Bunda, okulun iginde bulundugu arazinin birinci derecede
SIT alam olmasi ve koruma altinda olmasmnin da rolii bityiiktiir. Bu nedenlerle, yesil
alanin korunmasina okulun planlanmasi ve ingasi sirasinda titizlikle durulmus ve halen

de korunmasina ¢ok dikkat edilmekte oldugu anlasilmaktadir.

Sekil 7, 5-F smmfinin tipik olarak diizenini gostermektedir. Smlfta her bir
Ogrenciye ait yirmi dort masa ve sandalye; bir 6gretmen masasi ve koltugu, bir dolap
bulunmaktadir. Smuf igindeki grenci masalarinin yerlesimi sabit olup, zaman zaman
masalar arasindaki mesafeler degismektedir. Masalann simf igindeki yerlesimi sabit
olmasina karsin gérme problemi olan ve dikkati ¢abuk dagilan bir kag 6grencinin 6n
siralarda oturmalan disinda kalan ogrencilerin simf icindeki oturma diizeni kendi

istekleri ve segimleri dogrultusunda ¢ok sik olarak degismektedir.

Simfin aydinlatilmas: i¢in tavana dosenmis olan boru sistemi i¢indeki uzun
floresan lambalar kullamlmaktadir. Giines 1s131min ¢ok parlak olup tim smfi
aydinlattify zamanlarin disinda kalan zamanlarin tiimiinde bu aydmnlatma sistemi
kullamlmakta, fakat teneffiise ¢ikilmasi, yemege gidilmesi ya da baska bir derslige
gidilmesi gibi simfin kullamiimayacagi durumlarda isiklann kapatilmasina dikkat
edilmekte bunu da "simftan en son ¢ikan 1siklan sondiirtir” kurali ile uygulamaktadirlar.
Okulun anayasasinda yer alan kurallardan biri olan "elektrik, su, kagit ve temizlik
maddesini bos yere harcamaz" maddesi ile bir ¢ok alanda israftan kagimlmas: okulca

benimsenmektedir.

Simf kapisindan girildiginde sagdaki duvarda kapinin hemen yaninda demir ve

onii camh bir dolap bulunmaktadir. Bu dolabin iist kism camh siirgiilii kapakh olup
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icinde Tiuirk Dil Kurumu'na ait Tiirkge sozlik, yazim kilavuzu, Osmanlica-Tiirkge
sozliik, Atasozleri ve deyimler sozliigl, program gelistirme ve 6gretim yontemleri ile
ilgili ¢esitli kitaplar, matematik ve sosyal Ogretim teknikleri hakkinda kaynaklar,
Edvard De Bono'nun Cocuklar Sorun Coziiyor isimli kitabi, atlaslar, test kitaplan,
Dilbilgisi ile ilgili kitaplar, tahtada kullamlmaya uygun licgen seklinde agi Glger ve
gonye, siuf 6gretmeninin egitsel kol ¢alismalan, programlar, sinavlar, toplantilar, gevre
incelemesi, egitim notlar, biilten ve degerlendirmeler bashklan olan biiyiik bir klasor,
cesitli Ingilizce hikaye kitaplari,6grencilere ait gesitli defterler, bir y1l 6ncesine ait giizel
yazi defterleri, kesilmis bir gazete haberleri bulunmaktadir. Dolabin kilitli duran alt
boliimiinde ise dgretmene ait yillik plan defteri, boya, Tiirk bayragi, biiyiik san zarflar,
cesitli renkli kartonlar ve Ogretmene ait gecen yillanin plan defterleri dagimik olarak

durmaktadir.

Simif dolabinin yaninda sirasiyla bir metre eninde ve bir buguk metre
yiiksekliginde ahsap c¢erceveli beyaz yazi tahtasi bulunmaktadir. Bu, bir yazi tahtasi
olarak kullamlmaktan ¢ok "Duyuru Panosu” olarak kullanilan bir pano o6zelligi
kazanmistir. Bu panonun "Duyuru Panosu" olarak isimlendirilmesi ve kullanilmaya
cesaretlendirilmesinde 6gretmen Onemli bir rol oynamaktadir. Bu panonun islevi,
Ogretmenin OZrencilere ya da Ogrencilerin birbirlerine iletmek istedigi mesajlarin
seloteyplerle yapistinldigi bir alan olmasidir. Boyle bir panonun islerlik kazanmasi simif
Ogretmeninin ¢abalariyla gerceklesmis ve Ogretmen aym zamanda 6grencileri de bu
panoyu kullanmaya cesaretlendirmistir. Pano, zaman i¢inde diger brans dgretmenlerinin
ve Ogrencilerin de birbirleriyle iletisim kurmak i¢in kullandiklari bir alan islevi

kazanmstir.

Duyuru panosunun hemen yaninda iki buguk metre eninde ve bir buguk metre
yiiksekliginde gri metal ¢erceveli yesil renkli tahta bulunmaktadir. Bu tahtanin istiinde
onu ortalayarak duraﬁ giilen siyah-beyaz bir Atatiirk resmi, bu resmin iistiinde gergevell
kii¢iik bir Tiirk bayragi, Atatiirk resminin saginda Atattirk'iin Genglige Hitabi, solunda
ise Istiklal Marsi'min yazili oldugu bir gergeve yer almaktadir. Yesil tahtanin solunda

Tiirkiye Miilki Idari Béliimler Haritast asili durmaktadir. Bu haritamn tist kisminda ise
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Atatiirk'tin hayatinin dogumundan 6limiine kadar siyah-beyaz resimlerle anlatildigy bir

cerceve bulunmaktadir.

Sinifin kapisindan girildiginde solda kalan ve 6grencilerin masalannin arkasinda
kalan duvarda aym biiyiikliikte iki pano durmaktadir. Bu panolardan sag taraftaki "Unite
Kosesi" olarak isimlendirilmekte ve buraya islenilmekte olan tinite ile ilgili gretmenin
cesitli kaynaklardan getirdigi resim ve yazilar ile 6grencilerin kendi el yazilan ile
yazmis olduklan siir ve yazilar asiimaktadir. Her iinite degisiminde bu panoda yer
alanlar da degismektedir. Sol taraftaki pano ise siifin en sabit panosudur. Bu panoda
uzunca bir siire, bir dnceki y1l hazirlanmis olan simif 6gretmeni ve yirmi bes 6grencinin
vesikalik resimlerinin yapistiriimug oldugu biiyiik bir agac¢ resmi ve 1996 yilina ait bir
takvim durmustur. Bir siire sonra tiimiyle Atatiirk ile ilgili resim, fotograf yazi ve

sitrlerin bulundugu bir Atatiirk kosesi haline dontigmiistiir.

Simif kapisiyla aymi duvarda kalan biri ¢cok biiyiik, digeri ise obiiriine neredeyse
bitisikmis gibi duran fakat daha kiigiik olan iki pano durmaktadir. Bu iki pano her ne
kadar birbirinden bagimsiz iki pano olsa da lizerine takilanlar ile tek bir islev ve tek bir
pano haline doniismektedir. Bu iki panonun istiine boylu boyunca bir tarih seridi asili
durmaktadir ve y1l boyunca hi¢ degismeden durmaktadir. Bu tarih seridinin alt kismina
kiictik kagitlarin lizerine yazilmig olan nemli olaylar uygun tarihin altina ignelenmis
olarak durmaktadir. Bu biiyilk panonun sag tarafinmn st kismina "Basindan
Sectiklerimiz" bash@ konduktan sonra kalan diger alanlara 6grencilerin gazetelerden
kesip renkli bir kartona yapistirarak getirip kendilerinin astiklar1 haberler yer
almaktadir. Haberler bu panoyu kapladik¢a zaman zaman iizerindeki haberler toplanip
haberler dosyasina kaldinlmakta ve yerlerine gelen yeni haberler asilmaktadir. Bu
haberler yalmzca panoda asili kaimamakta derslerin baginda ya da sonunda zaman

zaman okunmakta ve bu haberler {izerinde simif¢a konusulmaktadir.

Ogrencilerin kullandig: siralar tek kisilik, tizeri beyaz renkli, altinda esya koyma
yeri olan masalardir. Her bir masamin arkasinda o Ggrenciye ait beyaz renkli verzalit

sandalyeler yer almaktadir.
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Ogretmenin masasi beyaz renkli verzalit bir masadir. Ogretmen koltugu ise
tekerlekleri olan bir biiro koltugudur. Ogretmen dersi genellikle ayakta ve simifta
dolasarak islemektedir. Ogretmen 6grencilere bir sey okumasi gerektigi durumlarda ise
tekerlekli koltugunu masasmnin arkasindan alip 6grencilerin masalarinin oniine getirip

oturmay tercih etmektedir.
2.5. Aragtirmacimn Rolii

Aragstirmaci, niteliksel veri toplamak igin "katilimct gézlemci” olarak aragtirma
ortamina girmistir. Katilimc1 gozlemcilik, etnografik c¢alismalarda kullanilan bir
aragtirma yontemidir. Katilimer gdzlemcilikte arastirmaci, dahil oldugu grup
etkinliklerine katilir. Arastirmaci katildign gurubun giivenini kazamir, gordiikleri ve
duyduklar1 hakkinda sistematik olarak kayitlar tutar. Bu kayitlar diger verilerle
tamamlamr (Bogdan ve Biklen, 1998).

Niteliksel arastirma yontemlerinde katilimei gozlemcinin ortami yonlendirmesi
Sinif ortamina girildigi ilk giin 6gretmen Sgrencilerine arastirmaciyr tamitirken " Nur
Hanim, Nur Ak¢in Hamim da benim gibi 6gretmen ama o benim gibi bir kitap yazacak,
onun i¢in gelip bize sordu sizin okulunuzda, simfinizda ¢aligsabilir miyim diye? Biz de
bizi sectigi i¢in tesekkiir ettik ve kabul ettik. Sizin i¢in bir mahsuru var mi1 Nur Hanimin
bizim smifimizda olmasimin, bizi gézlemesinin? Sonra bunu kitap haline getirecek”
seklinde bir tamimlama yapmisti (Giinlik 42, 29.9.1997). Bu tamimlama hem

"ogretmen", hem de "kitap yazan" kimliklerini icermekteydi.

Sinifta gézlem yapilmaya baslandig: ilk haftalarinda aragtirmaci teneffislerde
fiziksel Veri‘ toplamak iizere galisirken, 6grenciler de arastirmacmin duyabilecegi bir
sesle onun kimligi hakkinda kendi aralarinda konusmuslardir. Ogrenéilerin kendi
arasindaki bu sohbette aragtirmacimin "miifettis” olup olmadig) tartisilmis, sohbetin

sonunda da miifettis olmadigina karar vermislerdir.
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Arastirma ilerledikge Ogrenciler arasgtirmaciya "Ggretmen" ve "kitap yazan"
rolleri verilmistir. Aragtirmacinin okul ortaminda Ggretmeniik yapmamasina karsin
Ogrenciler arastirmaciya zaman zaman "Ogretmenim" diye hitap etmislerdir.
Arastirmaciya "6gretmen"” olarak hitap edilmesinin nedeni olarak, bu hitap seklinin
ogrencilerin okul ortamindaki yetiskinlere hitap etmelerinin yollarindan birisi oldugu
diistiniilebilir. Yine de, arastirmacinin arastirma siiresince hi¢ bir zaman 6gretmen gibi
davranmadigint ve Ogrencilere bir sey Ogretmeye yonelik her hangi bir girisiminin
olmadigim belirtmekte yarar vardir. Aragtirmaciya verilen rollerden biri de "kitap
yazar:” rolii olmustur. Bunun en &nemli nedenlerinden biri olarak sene basinda
Ogretmenin arastirmaciyl tamstirirken bu rolii vermesinden kaynaklandig: diisiiniilebilir.
Bunun yan: sira, aragtirmacin yil iginde sinifta siirekli yazan, not tutan bir kisi olarak
gorillmesinin de bu rolii pekistirdigi diisiiniilebilir. Ogrencilerin arastirmaciya verdigi
bu iki rol i¢inden kitap yazari rolii daha ¢ok kullamlmis, 6grenciler zaman zaman
arastirmaciya kitabin isminin ne olacagim sorup kendileri tahminlerde bulunmus ve
kendilerinin kitaptaki isimlerinin ne olacagmna iliskin sorular yoneltmislerdir. Bu
aragtirmaci i¢in ¢ok Onemlidir, ¢iinkii bu aragtirma ortaminda girilen kiiltiir tarafindan
kabul edilmisligin ve giivenin kazamlmis oldugunun gostergesi olmustur (Bogdan ve
Biklen, 1998). Bu da arastirmacimin bulundugu ortamda 6grencilerin her zamanki gibi
davrandiklann seklinde yorumlanabilir. Arastirmacitya "6gretmen” ve "kitap yazan"
kimliklerinin verilmis olmasi birbirini tamamlayan iki sekilde yorumlanmgtir.
Ogrenciler, arastirmaciyr bir 6gretmenleri gibi benimsedikleri ve Ogretmenlerinin
yaminda nasil davranmiyorlarsa onun da yaminda o derece dogal davrandiklan; fakat
aragtirmact bir 6gretmenlik gorevi iistlenmedigi i¢in de ona verilen islev ise sinif iginde

yazan, not tutan bir"kitap yazan" kimligi ile de tamamlanmgtir.

Arastirmanin odagimn belirlenmesiyle birlikte aragtirmaci 6gretmenden Tiirkge
derslerinin, 6zellikle de yazili anlatim ¢aligmalarinin yapilacag: giin ve saatlert dnceden
oprenip yalmzca bu ders saatlerinde simfa gitmeye baslamigtir. Ogrencilerin boyle bir
programlamanin varhgindan haberleri olmamasina karsin yine de zaman iginde
aragtirmacinin gelecegi saatler ile Tiirk¢e yazili anlatim ¢alismalan arasindaki iliskiyi

¢6zmiiglerdir.
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Arastirmacinin  sinif ziyaretlerine ara verdigi donemlerin ardindan neden
gelmedigini, hasta olup olmadigim sormuslardir. Teneffiislerde arasgtirmacinin yaninda
sorun yasadiklar1 bir brans 6gretmeni hakkinda kendi aralarinda konusmalari, hatta
zaman zaman kendi Ogretmenlerine Ogretmenler giiniinde nasil bir siirpriz
hazirlayabilecekleri hakkinda konusmalan arastirmaciya duyduklann  giiveni
gostermektedir. Ayrica teneffiislerde aragtirmaci fiziksel verilerini toplamaya ¢alisirken
etrafim sararak ne yazdigimi Ogrenmeye calismalan, kullandigi renkli kagitlardan
istemeleri, onunla ilgili 6zel sorular sormalar, bir 6grencinin aragtirmaciyr simifta
oturmus yazi yazarken resmetmesi Ogrencilerin arastirmacty: aralarina kabul ettiklerini

gostergesi olarak kabul edilmigtir.

Y1l i¢inde arastirmacinin smuf i¢indeki oturma yeri, sinifin en arkasindan smifin
ontinde duran 6gretmen masasinin yanina dogru ilerlemistir. Arastirmanin baslangicinda
Ogretmen ve arastirmaci tarafindan 6grencilerin dikkatini daha az ¢ekmesi diistiniilerek
smifin arkasinda oturmasi uygun goriilmiistiir. Arastirma ilerledik¢e Ogrenciler
aragtirmacimin  varhigina ahstiginda 6gretmenden izin alnarak ogrencileri daha iyi
gozleyebilecegi sinifin 6niine gegmistir. Arastirmaci sandalyesini §gretmen masasinin
yanma koymak i¢in izin istediginde 6gretmen "Onlar artik sizi gérmiiyorlar zaten..."
diyerek Ogrencilerin arastirmacinin varhigina iliskin disiincelerini ifade etmigstir
(Gunlik73, 5.12.1997, s.158). Yazar kimliginin arastirmacinin roliiniin objektifligini

temsil ettigi diisliniilmektedir.

Yapilan g6zlemler sirasinda simf 6gretmeninin davramslaninin dogal olmasi,
verilerin giivenirliginin saglanmasi bakimindan Onem tasimaktadir. Bu nedenle,
dgrencilerin giivenini kazanmak kadar sinif 6gretmeninin giivenini kazanmak da 6nemli
olmustur. Ciinkii 6gretmenin dogal davramslarim gézlemek ancak simifindan bulunan
arastrmaciya giiven duymasi ile miimkiin olabilmektedir. Ogretmenle yapilan
yapilandinlmamig goriismelerden birinde, aragtirmacinin 6gretmene yonelttigi "simf
icindeki varligim sizi rahatsiz ediyor mu?" sorusuna dgretmenin "Hayir, ¢ogu zaman
sizin sinifta oldugunuzu bile unutuyorum” seklinde yamtlamstir. Bir bagka goriismede
ise Ogretmen "Sizi ben onlardan (6grencilerden) biri gibi gériiyorum” diye arastirmaci

hakkindaki goriiglerini dile getirmistir. Benzer sekilde 6gretmen arastirmaciya duydugu
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giiveni zaman zaman dile getirmistir. Bu ifadeler 6gretmenin arastirmaciya giivendigini

ve simif ortaminda dogal davrandigim gostermektedir.

Aragtirma sonrasinda 6gretmen ve okul ile iligkiler stirdiiriilmiistiir. Aragtirma
verilerinin analizi sonrasinda 6gretmen ile yapilan sohbetlerde yazili anlatim 6gretim
programinin igerigi; 6gretim ortamnin diizenlenmesi ve 6gretim stratejileri hakkinda
- bilgi verilmistir. Arastirmaci bunun yam sira okulda 6gretmenleri Tiirkge derslerinin

islenisine iligkin yeni bakis agilarinin tamtilmasini igeren iki seminer diizenlenmigtir.

2.6.Arastirma Verilerinin Toplanmas:

Arastirma, aragtirmaci tarafindan hazirlanan ve okul idaresi tarafindan kabul
edilip onaylanan yazili izin formunda belirlenen kurallara gére yiiritiilmiistiir. Yazih
izin formunun bir 6rnegi Ek1'de goriilebilir. Yazili izin formu aym zamanda kaba hatlan

ile bir calisma programini da igermektedir.

Yazih izin formunda yer alan ¢alisma programinda yapilacak c¢aligmalarin ne
amagla, ne kadar siire ile yapilacag: ve bu ¢aligmalarda ne tiir veri toplama araglan
kullanacagi belirtilmistir. Yazili izin formundaki c¢alisma programinda ziyaretlerin
yapilacag: tarih bolimi bos birakilarak Ogretmenin kendisi igin uygun olan tarihleri
yazmasi istenmistir. Ogretmen tarafindan doldurulan ve okul idaresince onaylanan

calisma programi Ek 1'de goriilmektedir.

Arastirma  baslamadan  Once  ziyaret siireleri ve  bunlann
gerceklestirilecegi zaman dilimleri Ek 1'de ve goruldigii gibi kesin smrlarla
belirlenmistir. Fakat arastirmanin uygulanmaya baglamasindan sonra arastirmaci ile
Ogretmen arasinda bir giiven olugmustur. Bunun sonucunda da arastirmactya zaman
cizelgesine uyma bakimindan daha esnek davranma olanag: saglanmistir. Buna gore

aragtirmacinin uyguladigi ¢alisma programi Tablo 2.5'de goriilmektedir.
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Tablo 2.5: Yazili Izin Formunda Yer Alan Calisma Programi

Ziyaretin Amaci Siire Tarih

Ogrenci olmadig1 ortamda okul, simif Bir hafta 8-13.9.1997
ve kiitiiphaneye ait fiziksel ortamin
gozlenmesi (fotograf)

Ogrenci sinifta iken sinif ortaminin Bir hafta 29.9-3.10.1997
Gozlenmesi (haftanin her giinti)
(odyo teyp)
Tiirkge derslerinin gozlenmesi Sekiz hafta 6.10.1997

: tarihinden itibaren
Odaklasilan ¢alismasinin yapildig: Calisma tamamla-  6.10.1997
glin ve saatlerde gézlem nincaya kadar tarihinden itibaren
(odyo ve video teyp) *(3.8.1998)

* Calismanim baslangicinda galismanin tamamlanma tarihi kesin olarak bilinememekteydi. Arastirmanin
tamamlandig tarih sonradan eklenmistir.

Arasgtirmaya baslamadan oOnce belirlenen bu c¢alisma programi arastirma
basladiktan sonra arastirmacidan ve sinif/okul dinamiginden kaynaklanan nedenlerden
Otlirii degisiklige ugramistir. Arastirmacidan kaynaklanan nedenlerin basinda verilerin
islenmesiyle ilgilibirikmenin olmasma engel olmak i¢in gozlemlere ara vermek
gelmektedir. Okul/simf dinamiginden kaynaklanan nedenler arasinda ise, okulun
timiinde yapilan ve uygulanmasi tim giine yayilan genel degerlendirme sinavlar,

miifettislerin ziyaretleri, simif gezileri ve tatiller gelmektedir.

Aragtirmacimin ortamda bulunacag giin ve ders saati bir giin dncesinden simif
Ogretmeni ile belirlenmigtir.  Herhangi bir sebep ile belirtilen giinde ziyaret
yapilamayacagi durumlarda simf 6gretmeni 6nceden ya da ertesi giin bilgilendirilmistir.
Benzer sekilde, simf 6gretmeni kararlastirilan giinde yapilmasi planlanan ziyareti iptal

ettirmek istedigi durumlarda arastirmaciya telefon ile ulagarak bilgi vermistir.

Okullar agilmadan o6nceki donemde 8.9.1997-12.9.1997 tarihleri arasinda
arastirmamn yapilacag) ortamda fiziksel veri toplanmistir. Bu siire i¢inde okulun genel
ozellikleri ve aragtirmanin yapilacagr simf ile ilgili fiziksel gozlemler yapilmistir.

Aynica, simf Ogretmeni ile yapilan goriismelerden elde edilen bilgiler 1518inda
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kiitiphanede yapilan ¢aligmalanin da Onemli bir yer tuttugu bilgisi goz Oniinde

bulundurularak kiitiiphane ile ilgili ayrintili g6zlem yapilmustir.

Ogretmen 15.9.1997 tarihinden itibaren okullarin agilmasim izleyen iki hafta
siiresince gbzlem yapmaya izin vermemistir. Ogretmen yapilandirnlmamis goriismeler
stirasinda izin vermeme nedenini, tatilden yeni dénen dgrencilerin okula uyumunun ve
disipline girmelerinin saglamasi i¢in bir siirenin ge¢mesi gerektigi ve bu donemde

sinifta bir ziyaretcinin olmasinin bu siireci zorlastiracag: seklinde ifade etmistir.

29.9.1997 tanhi ilk kez Ggrencilerin bulundugu ortamda gézlem yapilmaya
baslamlan tarih olmasi1 bakimindan 6nem tasimaktadir. Her ne kadar izin alimincaya
kadar olan siire giivenin olusturulmas: yolunda 6nemli bir adim olsa da giivenin
sirdiiriilmesi ve pekistirilmesi bakimindan arastirmanin bundan sonraki boliimiiniin

Onemi bityiik olmustur.

29.9.1997 tarihinde arastirmac: okulun kapisina geldiginde, okulun girisi servis
ve Ogrenci velilerine ait 6zel arabalarla dolu oldugunu gérmistiir. Okul binasina
girildiginde 6grencilerden bazilarinin smiflarda, bazilarinin koridorlarda bazilarinin ise
toren alaninda dolagsmakta oldugu izlenmistir. Simf 68retmeninin ise okulun y6netim
birimlerinin oldugu boliimde meslektaglan ile sohbet edipp cay igmekte oldugu
goriilmiistiir. Arastirmacinin geldigini gdren smif dgretmeni onu karsilayip, ¢ay ikram
etmistir. Konusmalarindan 6gretmenin de en az aragtirmaci kadar heyecanli ve tedirgin
oldugu anlastimastir. Ortam, 6gretmenin yanina gelen 6grencinin elindeki pamuk ¢igegi
demetini 6gretmene gostermesi ve 6gretmenin kendisinin Antalya'dan pamugu dalinda

gormeye alisik oldugunu anlatmasiyla 1simvermistir (Glinliik 42, 29.9.1997, 5.72-73).

Opretmen ve arastirmaci o giin gozlem yapilacak ders saatlerini belirledikleri
sirada okulun icinde duyulan "Biitiin 6grenciler liitfen yeleklerini giyip toren alanina
gelsinler”" anonsuyla birlikte tiim 6gretmenler hizla toren alanmna yonelmislerdir. Mudiir
Bey'in konusmasi, Istiklal Marsr'min dinlenmesi, bir 6grencinin siir okumasi ve anasinifi
Ogrencilerinin sayg: ve bagllhklarlmln bir ifadesi olarak Atatiirk bistiine bir buket ¢icek

birakmalarimin ardindan ogrenciler sirayla simiflarina dogru yonelmislerdir. Arastirmaci
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da 5-F simfinin arkasindan onlarla birlikte siifa girmistir. Ogretmen arastirmaciya
kendisini ve yaptig1 isi tanitmasi igin s6z vermis, arastirmaci da kisa bir tamitim
konusmas1 yapmigtir. Daha sonra arastirmaci, 6gretmene ait olan tekerlekli koltugu
sintfin arkasina dogru itip yerlestirdikten sonra dersi izlemeye baslamistir.
Arastirmacimin ilk dikkatini ¢eken, ogrencilerin masalarimin lstiinde renkli fon
kartonlarina yapistinlms gazete haberleri durmasi ve her bir 6grencinin bunu
Ogretmene gostermek ve okumak igin can atmasi olmustur. Ogretmen ve dgrenciler
kendilerini dersin akigina kaptirmalarinin ardindan arastirmaci da simf iginde 6gretim
basladiktan sonra meydana gelen degisiklikleri incelemeye baslamistir. Simifta yer alan
her bir pano bir islev kazanmis ve tzerleri gesitli yazih malzemelerle donanmstir.
Panolardan biri Atatiirk kosesine doniismiis, Atatiirk ile ilgili gesitli fotograf ve yazilar
asilmistir. Biiyiikk panonun st kismina tarih seridi yerlestirilmis altta kalan kismina ise
Ogrencilerin gazetelerden kesip getirdikleri ve sinifa okuduklar: haberleri astiklar bir
pano haline doniismiistiir. Diger bir kiigiik pano ise tinite panosu olarak isimlendirilmis
ve tinite konusu ile ilgili ¢esitli yazi, resim, fotograf ve ¢izimlerle doldurulmustur.
Bunun yam sira sinifin duvarlarina ve pencerelerine Ingilizce dersi ile ilgili cesitli yazi
ve resimler yerlestirilmistir. Kisaca, simmf yazili-basili malzemelerle donatilmigtir.
Arastirmaci bu zenginlestirilmis yazili-basihi malzemelerle ¢evrili simf ortaminda
ogrencilerin bu ortamla etkilesimlerini gozlemlemek {izere simf ortaminda ayrintili

gbzlem yapmaya karar vermistir.

29.9.1997 ile 24.10.1997 tarihleri arasinda dort haftalik bir donem iginde simifa
bir ¢ok ziyaretler yapilarak smmifta meydana gelen degisiklerle ilgili fiziksel veri ve
derslerin islenisi, Ogretmen-Ogrenci etkilesimi, 6grenci-6grenci etkilesimi ile ilgili
sosyal veriler toplanmistir. Bu siire i¢cinde 6grencilerin ders programinda yer alan tiim
brans derslerinde bulunulmustur. En azindan bir ders saatinde olmak tizere her bir derste
gozlem yapilmistir. 13.10.1997 tarihinde ise tiim giin okulda kalinarak "tipik bir okul

gint" ile ilgili gozlemler yap11m1§t1r.

27.10.1997 ile 14.11.1997 tarihleri arasinda ti¢ hafta siireyle okul idaresine ve
simf Ofretmenine onceden bilgi vermek kosuluyla aragtirma ortaminda gdzlem

yapilmaya ara verilmistir. Bu siire iginde toplanmis olan verilerin kotanlip,
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diizenlenmesi ve aragtirmanin gidisi ile ilgili karar verilmesi hedeflenmistir. Bu siirenin
sonunda yapilan degerlendirmeler 1s181nda arastirma ortaminda kalmaya karar
verilmistir. Bunun nedenleri, simif ve okul ortaminin yazili-basili malzeme bakimindan
zengin olmasi ve Oogrencilerin bu malzemelerle etkilesime girmelerine olanak
saglayacak etkinliklere katilmalari geklinde siralanabilir. Ayrca, okuma ve yazma ile
ilgili etkinlikler tiim derslere yayilmis olmasina karsin 6zellikle Tirk¢e dersi ve ders
programinda da goriildiigt gibi Turkce dersinin bir uzantisi olan Kiitiiphane dersinde bu
tiir calismalarimn yogunlastigy dikkati ¢ekmistir. Bunun iizerine 17.11.1997 ile 9.1.1998
tarihleri arasinda sekiz haftalik siire yalmzca Tiirkge ve Kiitiiphane dersleri saatlerinin

tiimii izlenmistir.

Okullar agilmadan once ve agildiktan sonra yapilan gézlemler ve 6gretmen ile
yapilan yan yapilandinlmis gorismelerde elde edilen bilgilerin literatiirde vurgulanan
Ogrenme giicliigii olan ¢ocuklarin okuma-yazma becerilerinin gelisimini destekleyici
simf ortamm 6zellikleri ile benzerlik gosterdigi belirlenmigstir. Boylece arastirmaci bdyle
yazili-basili malzeme bakimindan =zengin ve anlamli, islevsel okuma-yazma
etkinliklerine yer veren bir ortamin, 6grenme giicliigii ¢eken bir 6grencinin okuma,
Ozellikle de yazma alanindaki yetersizliklerini asmasinda nasil bir rol oynadigim

betimlemek iizere bu sinif ortaminda kalmaya karar vermistir.

Arastirmanin sonuna dogru baslangicta yalmzca kiitliphane dersi kapsaminda
yiriitiilmekte olan proje c¢alismasm izlemek ve videoya kaydetmek iizere izin
almmigken, simf Sgretmeninden alinan informal izin ile simif i¢inde yazili anlatim

calismalarn da izlenme olanag: bulunmustur.

Arastirmaci okula 5.6.1997 ile 3.8.1998 tarihleri arasinda toplam 62 kere
ziyarete gitmistir. Tiim ziyaretlerin toplam uzunlugu 591 saat 5 dakikadir. Tablo 2.6'da

ziyaretlerin siiresi, tarihi, ve toplanan verilerin tiirleri belirtilmektedir.



Tarih

8.9.1997
Pazartesi

9.9.1997
Sals

10.9.1997
Carsamba

11.9.1997
Persembe

12.9.1997
Cuma

Zaman

14.24-15.45

10.11-11.15

11.20-12.05

14.30-16.05

14.40-16.40

10.41-12.55

14.45-16.55

10.46-12.06

15.40-17.15

Tablo 2.6: Calisma Programi

64'

95’

120°

134'

130"

80

95'

Icerik

Okulun bulundugu cadde tizerindeki konumu ile
ilgili fiziksel veriler

Okul binasmm dis goriiniisii ile ilgili fiziksel
veriler

Arastirmanin yapilacag: 5-F smifina ait fiziksel
veriler

Kitiiphane ile ilgili fiziksel veriler

5-F smmfina ait fiziksel veriler

Kiutiiphane ile ilgili fiziksel veriler

Kiitiiphane ile ilgili fiziksel veriler

5-F smifina ait fiziksel veriler

Smuf kiitiphanesinde bulunan kitaplarin
listelenmesi

*15.9.1997-tarihinde okullar agilarak 6gretime baslandi. Okullarin agildigs ilk iki hafta yani 15.9.1997-
26.9.1997 tarihleri arasinda 6gretmen gozlem yapmaya izin vermedigi i¢in bu tarihlerde okul ve simifta
gozlem yapilamadi.

29.9.1997
Pazartesi

30.9.1997
Sal:

2.10.1997
Persembe

9.00-9.40

9.50-10.30

14.30-15.10

15.20-16.00

9.00-9.40

10.30-10.40

10.45-11.20

9.00-9.40
9.40-9.50

40

40'

40’

40'

40

10

35

40
10

Tiirkge dersinde gazete haberinin simfa
getirilisi ve islenisi.
Swnif ortanminda yapilan ilk gozlem

Sosyal Bilgiler dersinde Kapitiilasyonlar
konusunun islenisi

Tiirkge dersinde yapilan "Birlikte
Diizeltme” ¢alismasmm gdzlenmesi

Tiirkce dersinde "Matematik testi
cevaplarnin ¢6ziilmesi™nin gozlenmesi

Sosyal Bilgiler dersinde 'Kavram
Haritasi'min olusturulmasmm gozlenmesi
Smifin penceresine yapistiriimis olan resim
ve yazilarin betimlenmesi

Kitiiphane dersindeki sessiz okuma
¢alismasinin gozlenmesi

Sosyal Bilgiler dersinin gozlenmesi
Smif panosunda asih olanlarin betimlenmesi
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Tarih

3.10.1997
Cuma

7.10.1997
Saly

8.10.1997
Carsamba

10.10.1997
Cuma

13.10.1997
Pazartesi

Zaman

9.50-10.30

10.30-10.40

14.20-14.30

14.30-15.10

15.10-15.20

15.20-16.00

13.30-13.40

13.40-14.20

14.30-15.10

15.20-16.00

10.40-11.20

11.30-12.00

11.30-12.00

12.00-12.18

12.20-13.00

13.26-13.32

8.50-9.00
Toren

9.15-9.40
1.Ders

9.50-10.30
2.Ders

10.40-11.20
3.Ders

10"

10'

40'

10

40"

10

40'

30

40

40'

30

30

18'

40’

10

25

40'

40’

Icerik

Tiirkce dersinde 6grencilerin hayvanlarla
ilgili kompozisyonlarin1 okuma-
larinin gozlenmesi

Pencerede asih resimlerin ve yazilarin
betimlenmesi

"Basimdan Segtiklerimiz” bashig1 verilen
panonun betimlenmesi

Din ve Ahlak dersinin islenisinin
gozlenmesi

Pencerede asih olan Ingilizce gahgmalarin
betimlenmesi (devami)

Etiit dersinin gozlenmesi

Smiftaki 6grenci masalarmm yeni yerlesi-
nin ¢izilmesi

Ingilizce dersinin islenisinin g6zlenmesi

Etiit dersinde yapilan Tiirkge dersi;

"Konu: Resimden okunacak metin hakkinda
Bilgi edinme ve okuma" ¢aligmasinmn gozlemi
Kuliip dersinde yapilanlarin gdzlenmesi

Is-Teknik dersinde yapilan galismalarm
gozlenmesi

Resim dersinin isleniginin gdzlenmesi

Tiirkge dersinde "Dinleme ve degerlendirme
¢alismasimin gozlenmesi

5-F smifindaki fiziksel degisikliklerin
betimlenmesi

Tiirkge dersinde 6grencilerin dinleme
becerilerinin degerlendirilmesi

Masalarin arkasindaki sag panonun
betimlenmesi

Toren ve derse hazirlik "Ogrencilerin
okula gelis, toren ve simflara ¢ikislannm
gdzlenmesi

Fen Bilgisi dersinde gazete haberinin
okunmasi ve Fen Bilgisi iinite planinin
Yapilmasi

Tiirkce dersinde "Guinliik gozlemler
raporunda yer alacak konularin belirlenmesi”
sirasinda sinif i¢i etkilesimin gézlenmesi

Matematik dersinin islenisinin gdzlenmesi
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Tarih

20.10.1997
Pazartesi

23.10.1997
Persembe

Zaman Siire
11.34-11.55 26'
12.03-12.08

4.Ders

11.56-12.03 7
12.25-13.00 35
5.Ders

13.05-13.15 10
Ogle yemegi

13.18-13.2] 3
13.45-13.55 25
14.05-14.20

6.Ders

13.55-14.05 10’
14.20-14.30 10
Teneffiis
14.40-15.10 30
7. Ders

15.20-16.00 40’
8. Ders

16.00-16.05 5
Okuldan aynhis

9.07-9.42 35
9.43-9.55 12
9.56-10.30 34

12.15-12.21 6

12.22-13.02 40'
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Icerik
Beden Egitimi dersinin gbzlenmesi

Cok amagcli salonun fiziksel 6zelliklerinin
betimlenmesi

Beden Egitimi dersinin ikinci saatinde yapilan
yapilan tenis ¢alismalarimn gbzlenmesi

Ogrencilerin yemekhanede yemek yemesinin
gozlenmesi

Haber panosundaki degisimlerin betimlenmesi

Ingilizce segmeli dersinde bilgisayar odasinda
yapilan Ingilizce dersinin gozlenmesi

Ingilizce dersinin yapildig: bilgisayar odasimin
betimlenmesi

Teneffiiste 6gretmenin tahtaya yazdiklan

Tirkge dersinde 6gretmenin 6dev verip
toplantiya gitmesi ve sonrasinda smifin
gozlenmesi

Ettit dersinin gézlenmesi

Ogrencilerin smiftan ve okuldan ayrihslarmin
gozlenmesi

Fen Bilgisi dersinde laboratuarda yapilan
¢ahsmanin gdzlenmesi
Laboratuarm fiziksel ortaminin betimlenmesi

Tiirkce dersinde gazete haberinin okunmasi,
hafta sonu hakkinda sohbet edilmesinin
gozlenmesi

Miizik odasinin fiziksel 6zelliklerinin
betimlenmesi

Miizik dersinin isleniginin gézlenmesi

27.10.1997 ile 17.11.1997 tarihleri arasinda toplanmis olan verilerin islenmesi ve diizenlenmesi amaciyla
gozleme ara verilmistir.

18.11.1997
Sah

9.45-9.53 g

9.53-10.33 40’

5-F sinifimn fiziksel ortamindaki degisiklik-
lerin betimlenmesi

Fen Bilgisi dersinde Tiirkge dersi yapilmasi
ve Ogretmenler Giinii programu ile ilgili 6gren
cilerin onerileri



Tarih

19.11.1997
Carsamba

20.11.1997
Persembe

21.11.1997
Cuma

24.11.1997
Pazartesi

27.11.1997
Persembe

Zaman
10.44-10.50

10.50-11.24

11.37-12.10

12.23-13.00

9.44-9.51

9.50-10.34

10.34-10.40

10.45-10.50
10.50-11.06
11.16-11.24
11.33-12.10

8.51-8.59

9.45-10.34

10.38-10.4]

10.42-11.20

9.44-9.52

9.53-10.31

10.36-10.41

12.15-12.29

12.29-12.56

34

33

37

44"

61

24'

3T

49'

31

38

38

51

27

104

Icerik
Kiitiiphane dersinde sayisal yetenek testinin
uygulanmaya baslanmasi

Kitiiphane dersinde smifta yapilan Sayisal
Yetenek Testi sirasinda sinifin fiziksel orta-
mindaki degisikliklerin betimlenmesi

Kitiiphane dersi proje ¢alismasi kapsamimda
goriis agisiin belirlenmesi

Tiirkge dersinde ciimle ¢aligmalan-Dilbilgisi

20.11.1997 tarihindeki arka sag panonun
betimlenmesi

Tiirkge sinavina hazirlanmaya yonelik yapilan
ciimle ¢alismalar

20.11.1997 tarihindeki arka sag panonun
betimlenmesi

Kiitiiphanenin 9 no'lu boliimiine yerlestirilen
masalarm diizeninin betimlenmesi

Kiitiiphane dersinde sessiz okuma ¢alismasi-
nin gbzlenmesi

Tiirkge dersinde genel tekrar-

dilbilgisi calismalari

Simif giris kapisiin sagindaki elektrik
diigmesi iizerinde asili fotokopi ve beyaz
yazi tahtasindaki Gezi Inceleme Formu

Tiirkge dersinde "Sevgi” lizerine

sohbet

Masalarin arkasindaki duvarda sol taraftaki
panoda yer alanlann pano iizerine yerlesimi-
nin betimlenmesi

Sevgi iizerine yapilan sohbetin ardindan
bununla iigili kompozisyon yazilmas: ve
okunmasi

Masalarin arkasindaki duvarda sol taraftaki
panoda yer alanlarin betimlenmesi

Dilbilgisi-Isimler

Masalarin arkasmdaki duvarda sol taraftaki
panoda yer alanlarin betimlenmeye devam

Simif giris kapisiyla ayni duvarda asili olan iki
panoda bulunan ¢alismalarim ve yerlesimleri-

nin betimlenmes)

Dilbilgisi-Isimler



Tarih

28.11.1997
Cuma

1.12.1997
Pazartesi

2.12.1997
Sah

4.12.1997
Persembe

5.12.1997
Cuma

8.12.1997
Pazartesi

9.12.1997
Sah

10.12.1997
Carsamba

Zaman

10.46-11.21

9.44-9.52

9.53-10.30

11.35-12.04

14.25-14.31

14.31-15.10

10.14-10.20

10.44-11.24

9.56-10.30

14.33-15.11

10.46-11.2]

11.35-12.15
12.25-12.54

9.52-10.30
10.45-11.06
11.09-11.20

11.06-11.09

12.15-12.18

29'

39

40’

34

38

35

40'
29

38

32

31

3'

Icerik

Kiitiiphane dersinde Erkan Bey'in gériis
ac1s1 kavramini anlatmasi

Simif giris kapisiyla aymi duvarda asih olan iki
panoda bulunan ¢alismalarin ve yerlesimleri-
nin betimlenmesi (devami)

Kiitiiphane derst sessiz okuma ¢alismasmda
doldurulmas: gereken kitap rapor formlarin-
dan 6rneklerin okunup elestirilmesi

Smif giris kapisiyla aynmi duvarda asili olan iki
panoda bulunan ¢alismalarin ve yerlesimleri-
nin betimlenmesi (devami)

1.12.1997 tarihindeki 6grencilerin simf iginde-
ki yerlesim diizeni

Ogrencilerin "Agag diisse de yakmina yaslanir”
atasozi ile ilgili evde yazmis olduklan agikla-
malar1 okumalari

2.12.1997 tarihindeki kiitiiphanedeki masala-
rn yerlesim diizeni

Kiitiiphane dersinde ornek taslak planmin
hazirlanmasi

Tiirkge dersinde dilbilgisi ¢calismalan

Ogrencilerin tuttugu giinliik rapor meklerin-
den 6gretmenin okumasi, 6gretmen ve sinifca
elestiri ve onerilerin getirilmesi

Kiitiiphane dersinde sessiz okuma ve format-
larin doldurulmasi

Yetenek Matematik dersinin gdzlenmesi
Tiirkge dersinde atasozlerinin el yazisi ile
giizel yazi defterine yazilmasy/giizel yazi
¢alismasi

Ogrencilerin evde yazdiklan atasozleri ile
ilgili agtklamalarin sinifta okunmas)

Kiitiiphane dersi saatinde simfta matematik
problemlerinin ¢6ziilmesi

Ogrencilerin masalardaki oturma diizeninin
gizilmesi

Duyuru panosunda asili olanlarin diizeninin
cizilmesi
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11.12.1997
Persembe

12.12.1997
Cuma

15.12.1997
Pazartesi

16.12.1997
Sal

17.12.1997
Carsamba

22.12.1997
Pazartesi

23.12.1997
Sah

25.12.1997
Persembe

26.12.1997
Cuma

31.12.1997
Carsamba

Zaman

12.25-12.55

9.45-9.51

9.53-10.30

10.30-10.37

10.37-11.15

9.55-10.30

11.34-12.28

10.48-11.24

12.26-13.01

9.52-10.32

14.33-15.13

10.46-11.20

9.53-10.33

10.45-11.21]

14.33-15.11

9.54-9.58
10.09-10.31

37

7!

38

35

54

36'

35

40'

40"

34

40’

36'

38

26'

106

Icerik

Tiirkge dersinde par¢ada anlam caligmast;
ogrencilerin sirayla paragraf okuyup asagidaki
siklardan dogru anlam ifade edeni segmesi

Duyuru panosundakilerin betimlenmesi

Tiirkge dersinde dilbilgisi kitabindan
isim tamlamalanyla iigili egzersizlerin
simifca yapilmasi

Cemal Kutay'in konusmasi i¢in hazirlanan
¢ok amach salondaki sandalyelerin yerlesimi

Cemal Kutay'm konugsmasi

Tiirkge dersinde Yeni yil kartimn nasil yazil-
mas! gerektiginin anlatilmasi, 6gretmenin
tahtaya 6rmek yazmasi, 6grencilerin kart ve
zarflarim yazmalari

Smmftaki biitiin panolarin betimlenmesi

Kiitiiphane dersinde 6gretmenin ana diisiince
plan ve kaynakc¢a gosterme hakkinda bilgi
verilmesi

Tiirkge dersinde dilbilgisi kitabindaki ahistir-
malarm ogrencilerin teker teker okumalar: ve
cevabm simfca tartisiimasi

Tiirkge dersinde dilbilgisinde bazi ek ve
s6zcliklerin yazimi ahigtirmalarm yapilmasi ve
Atasdzlerin anlamlarim aciklamaya yonelik ev
odevlerinin okunup, tartisiimasi

Tiirk¢e dersinde atasozlerinin agiklamalarim
okumaya devam edilmesi

Kiitiiphane dersinde sessiz okuma ¢alismasi
sirasinda ogrencilerin fiziksel betimlemeleri-
nin yapilmasi

Tiirkge dersinde "Okul Hayat1” konulu
tartismanin gézlenmesi

Kiitiiphane dersinde proje ¢alismasi kapsamin-
da bilgi fisi hazirlama, kaynak tarama hakkin-
da bilgi verilmesi; proje konularinin
tanitiimasi ve dagitilmasi

Tiirkge dersinde dilbilgisi calismalarimdan
ekler ile ilgili ahstirmalarin yapilmasi

Tiirkge dersinde 6grencilerin yeni yildan bek-
lentileri konulu yazili anlatimlarinm okunmasi



Tarih

5.1.1998
Pazartesi

6.1.1998
Sal

7.1.1998
Carsamba

8.1.1998
Persembe
12.1.1998
Pazartesi

13.1.1998
Sal

15.1.1998
Persembe

16.1.1998
Cuma

Zaman

10.02-10.08

9.15-9.16

9.16-9.40

9.43-9.51

9.54-10.30
10.32-10.40

10.45-11.23

10.45-11.25

12.31-13.00
9.54-10.34

9.55-10.30

12.24-12.56

12.58-13.08
14.34-15.10

10.49-11.22

9.54-10.30

13.44-14.23

10.55-11.31

24

36'
8'

38

40’

29

40'

35

32

10

36'

33

36'

39

36'
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Icerik

Masalarm arkasindaki sag panonun betim-
lenmesi

Masalarin arkasindaki sag panonun
betimlenmesi

Ogrencilerin ev ddevi olarak evde yazip getir-
dikleri mektuplan ve zarflar okumalars;
bunlarin smif ve 6gretmen tarafindan elestirilmes

Masalann arkasindaki sag panohun
betimlenmesi

Mektuplarin okunmaya devam edilmesi
Masalarm arkasindaki sag panonun
betimlenmesi

Kiitiiphane dersinde proje konularinm
ogrencilere tanitilmasi; ¢alisma grup-
larinin olusumu, konulann gruplara dagitiimasi

Ogrencilerin yazar Aysel Giirmen'in
"Mutluluk Kemigi" adh yeni yazdig1
Oykiisii hakkinda sohbet etmeleri

Sifatlar hakkinda bir okuma pargast iizerinde
bulunmasi ve tartisilmasi
"Okul-zaman-dersler" konulu sinif tartismasi

Mektup Yazma:Ogretmenin bir gazete
yazarina yazilmis iyi bir omegi sinifa okumasi
Sonra da dgretmenin liderliginde Fazil Hiisnt
Daglarca'ya mektup yazilmas: (girig-gelisme)

Simif kapisinin duvarimdaki biiyitk panonun
betimlenmesi

Duyuru panosunun betimlenmesi

Fazil Hiishii Daglarca‘ya mektup yazilmaya
devam edilip (sonug) bitirilmesi

Bilgi fisi kavraminin tanitilmasi ve kaynakca
yaziminin drneklerle gosterilmesi

Sifatlarla ilgili ahstirmalarin yapilmas:

Sifatlarla ilgili alistirmalarin yapilmasi ve
Ogretmenin sifatlarla ilgili bilgi aktarmas:

Kaynak tarama baslanmasinda ilk giin;

ii¢ ogrenciden olusan grubun ¢alis-
malarmin ve kiitiiphane 6gretmeni ile
Nuran Hanim'in etkilesimlerinin gozlenmesi



Tarih

21.1.1998
Carsamba

27.1.1998
Sali

28.1.1998
Carsamba

Zaman

12.22-12.58

9.44-9.52

9.52-10.30

14.34-15.34

11.34-12.10

8'

38

60"

36'
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Icerik

Sifatlarla ilgili ahstirmalarin yapilmasi

Biiyiik panodakilerin yerlesiminin ¢izilmesi

Ogrencilerin evde yazdiklan masallar
okumalan ve simifca elestirilmesi

Masallarin okunmasi ve elestirilmesine devam

Zamirlerle ilgili alistirmalarin yapilmasi

*28.1.1998-16.2.1998 tarihleri arasinda s6mestre tatili nedeniyle okullar kapal idi.
*16.2.1998-11.4.1998 tarihleri arasinda verilerin islenmesi ve diizenlenmesi islemlerine devam edildigi

i¢in sahaya gidilmedi.
14.4.1998 10.52-11.22
Sah

15.4.1998 9.58-10.39
Carsamba

16.4.1998 14.36-15.13
Persembe

17.4.1998 11.36-12.14
Cuma

20.4.1998 9.56-10.33
Pazartesi

21.4.1998 10.49-11.20
Sah

28.4.1998 10.45-11.21
Sah

1.5.1998 10.40-11.14
Cuma

6.5.1998 12.26-12.58
Carsamba

8.5.1998 11.37-12.13

Cuma

30

41

T

38

3T

3

36'

34

32

36'

Kiitiiphane 6gret.nin 6grencilerin bireysel olarak
yazmis olduklar: raporlar bilgisayarda

Tek dosya haline getirirken "kes-yapistir"
Isleminin nasil yapilacagim anlatmasi

Oprencilerin evde yazmis olduklan hikayeleri
okumalan ve simfga elestirmeleni

Hikayelerin okunmas: ve elestirilmesi

Hikayelerin okunmasi ve elestirilmesi

Hikayelerin okunmas: ve elestirilmesi

Kaynakg¢a yazimm hakkinda bilgi verilmesi,
proje ¢alismasinda kullanilacak kaynakca
standartmin belirlenmesi

Ogrencilerin bilgisayarda rapor yazarken
kullanacaklan yazi formatinin belirlenmesi,
kapak ile ilgili bilgiler ve dgrencilerin dagi-
larak bilgisayarlarda rapor yazmalar

Onsoz hakkinda bilgi verilmesi ve 6nsoziin
iceriginin belirlenmesi

Ogrencilerin evde yazdiklan makaleleri ve her
bir 6grencinin digerinin makalesi hakkindaki
elestirilerini okumalar ve makale ile elestiri-
lerin ifade edilmesi

Makalelerin okunup diizeltilmesi
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Tarih Zaman Siire Icerik

13.5.1998 12.24-12.54 30 Makalelerin okunup duizeltilmesi

Carsamba

18.5.1998 9.55-10.36 41 Makalelerin okunup elestirilmesi;

Pazartesi Ogrencilerin yilliklara yazdiklart yazi-
lardan yola ¢ikarak "Bir insan nasil tanitilir?”
hakkinda konusulmas:

Toplam:4569'

Arastirmaci, arastirmanin baslangicindan itibaren gesitli veri toplama teknikleri
kullanmmstir. Bunlar saha notlan, ayrnntih  gézlemler, fiziksel veriler, yan
yapilandirilmig ve yapilandirilmamis goriismeler ve secilmis etkilesimlerin video

kayitlarindan olugmaktadir. Toplanan verilerin tiirii, tarihi, siiresi ve sayfa sayis1 Tablo

2.7'de goriilmektedir.
Tablo 2.7: Verilerin Dokiimii

Tiir Tarih Siire Sayfa Sayisi

Saha notlan+ 21.10.1996/10.6.1998 9587 314

Yapilandimimamig

Gortismeler

TOPLAM 9587 314

Ayrmntili Gozlemler
1)29.9.1997 160’ 37
2)30.9.1997 85 20
3)2.10.1997 80’ 18
4)3.10.1997 80 23
5)7.10.1997 110’ 29
6) 8.10.1997 70' 12
7) 10.10.1997 70’ 10
8) 13.101997 289 78
9)20.10.1997 69' 10
10) 23.10.1997 40 5
11) 18.11.1997 79 21
12) 19.11.1997 37 4
13)20.11.1997 a4’ 4
14) 21.11.1997 61' 7
15)24.11.1997 87 19

16)27.11.1997 65' 6
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Tiir Tarih Siire Sayfa Sayis:

Ayrmtily G6zlemler

(devami)
17)28.11.1997 35 2
18) 1.12.1997 76' 18
19) 2.12.1997 40 3
20)4.12.1997 112' 29

21)5.12.1997 104' 26

22) 8.12.1997 38 3
23)9.12.1997 35 3
24) 10.12.1997 30 2
25)11.12.1997 7 3
26) 12.12.1997 38 3
27)15.12.1997 35 4
28) 16.12.1997 36 3
29) 17.12.1997 35 4
30)22.12.1997 80" 18
31)23.12.1997 34 3
32)25.12.1997 40 4
33)26.12.1997 74' 12
34) 31.12.1997 32 2
35)5.1.1998 60 8
36) 6.1.1998 38 3
37)7.1.1998 69' 9
38) 8.1.1998 40' 5
39) 12.1.1998 71 11
40) 13.1.1998 33 2
41) 15.1.1998 75' 14
42) 16.1.1998 36' 4
43)21.1.1998 36' 4
44)27.1.1998 98 23
45) 28.1.1998 36' 4
46) 14.4.1998 30 3
47)15.4.1998 41 5
48) 16.4.1998 37 4
49) 17.4.1998 38 4
50)20.4.1998 37 3
51)21.4.1998 31 3
52)28.4.1998 36 4
53)1.5.1998 34 3
54) 6.5.1998 32 3
55) 8.5.1998 36' 3
56) 13.5.1998 30 2
57) 18.5.1998 41 4

TOPLAM 57 3352 573

Yan Yapilandinimig

Goriismeler
1)5.6.1997 26' 50
2)10.6.1997 30' 58
3)2.7.1997 45 82

4) 16.10.1997 22 28
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Tiir Tarih Siire Sayfa Sayisi
5)14.4.1997 16' 28
6) 6.5.1998 27 42
7)26.6.1998 110’ 94
8)3.8.1998 60' 75

TOPLAM 8 336 457

Fiziksel Veri
1) 8.9.1997 8r 15
2)9.9.1997 204 18
3) 10.9.1997 120° 13
4)11.9.1997 264' 27
5) 12.9.1997 175 22
6)2.10.1997 20' 4
7)3.10.1997 20 10
8) 7.10.1997 10 5
9) 10.10.1997 24 12
10) 13.10.1997 27 15
11)20.10.1997 12' 6
12) 23.10.1997 6 3
13) 18.11.1997 46' 25
14)20.11.1997 13 7
15)21.11.1997 s' 2
16) 24.11.1997 11 5
17)27.11.1997 27 15
18) 1.12.1997 43 22
19)2.12.1997 6' 3
20)9.12.1997 3 2
21) 10.12.1997 3 2
22)11.12.1997 6 3
23) 12.12.1997 T 4
24) 15.12.1997 54 31
25)31.12.1997 6 4
26)5.1.1998 17 9
27)12.1.1998 42 20
28)27.1.1998 8 5

TOPLAM 28 1260" 309

Video Kayit Verileri

Betimleme yazma ¢alismalarn

1)25.5.1998 36'49" 17
2)28.5.1998 29' 50" 12
3)28.5.1998 36'31" 18
4)1.6.1998 36' 16" 19
5) 8.6.1998 24' 55" 10
6) 10.6.1998 35' 50" 15
7)11.6.1998 38" 16" 19

TOPLAM 7 238'27" 110
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2.6.1 Saha Notlan
Saha notlar, tim diger verileri de kapsayan bir terim olarak kullamhir;
niteliksel arastirmada veri toplarken ve veriler hakkinda goriis bildirirken

arastirmacinin gordiikleri, duyduklari, deneyimleri ve digiindiiklerinin yazili ifadesidir

(Bogdan ve Biklen, 1998).

Bu arastirmada da arastirmaci, okul ve siuf ortaminda ayrintili gézlem
yapmadifn zamanlardaki gozlem ve izlenimlerini ortamdayken hatirlatica kisa notlar
seklinde kaydetmistir. Arastirma ortamindan ayrilmasimin hemen ardindan ise o giin
sahada yasananlan hatirlatici kisa notlann da yardimyla arastirma giinliigiine yazmistir.
Aragtirmanin baslangicindan itibaren arastirma ortaminda gegirilen her giin ile ilgili
tutulan saha notlanmin her biri igin i¢indekiler sayfasi hazirlanmustir. Ayrica,
kaydedilmis saha notlan tekrar tekrar okunarak igindeki bilgiler simflandinlmasina
yonelik kodlar olusturulmus ve bilgiler kodlénmlstlr. Boylece ulasilan bilgilerin
sistematik veriler haline déniismesi saglanmigtir. Saha notlan, ortamda toplanmis her
tir bilginin yer aldigi zengin bir veri ortami olmasinin yam sira arastirmaciya bir
sonraki gozlem ve/veya gorisme sirasinda cevaplandiriimasi gereken sorularin

belirlenmesi yoniinde de 6nemli bir rol oynamastir.

2.6.2. Ayrintih Gozlemler

Ayrintili gozlemler, sahada neler oluyorsa ayrintili olarak yazilan objektif
verilerdir (Bogdan ve Biklen, 1998). Smif icinde gozlem yapilmaya baslandig ilk
giinlerde Ggrencilerin ve 6gretmenin arastirmacinin sinif igindeki varligina alismalan
i¢in ayrntii gézlem yapilmaktan kagimlmistir. Ilerleyen giinlerde ise arastirmaci,
ayrintih g6zlem notlarimi tutarken, bir yandan da odyo teyp kullanarak smf igi
etkilesimleri yakalamaya ¢alismistir. Simf ortamimin dogas1 geregi, yirmi dort 6grenci
ve Ogretmenin aralarinda gegen konusmalar olduk¢a hizli ve seri sekilde olusmaktayd.
Ayrnintili  gézlemin yam sira odyo teyp kaydi tutulmasi, arastirma verilerini
zenginlestirse de ortamdan aynldiktan sonra bu notlar ile teybin doékiimini

karsilastirarak yeniden yazilmasi oldukga zaman alic1 bir islem olmustur.
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Olaylarin dakikalar esas alinarak kaydedildigi her bir aynintili gézlem notlan,
yer, durum ve kisilerle ilgili bilgilerin yer alacag sekilde miimkiin oldugu kadar kisa
sirede odyo teyp kayitlarindaki etkilesimler de katilarak temize g¢ekilmistir. Ayrica
temize c¢ekilerek diizenlenen notlara, olaylara iliskin arastirmacimin yorumunu
katabilecegi "gbzlemci yorumu" ve olaylann akisi ile ilgili tanmitic isimlendirmelerin

yapildig: "betimsel indeks” sititunlan eklenmigtir.

Aragtirmanin uzun sire devam etmesinin ve ayrintili gozlemlerin sik
yapilmasinin, Ofretmen ve  Ogrencilerin  arastirmacinin  varhigina  karsi
duyarsizlasmasinda etkili oldugu diisiiniilmektedir. Ogretmen ve &grencilerin
arastirmacinin  varligindan rahatsizhk duymamasi ve her zaman olduklan gibi

davranmalan verilerin giivenirligini arttirdigy diigtintilmektedir.

2.6.3. Fiziksel Veri

Fiziksel veriler, fiziksel ortamin ayrintili olarak betimlenmesidir. Fiziksel
veriler, sosyal statiiler hakkinda ipuglar: saglar. Bu veriler, arastirmacinn fikir, soru ve
hipotezler gelistirmesine yarar. Fiziksel ortanmin ayrintili olarak verilisi, 6grencinin
icinde bulundugu, yasadig: ortam hakkinda genel bir bakis agisi gelistirmemize yarar.
Fiziksel ortamin betimlenmesi plan, kroki, fotograf vb. dékiimanlarla ve aragtirmacinin

ayrintili kayularyla gergeklestirilir (Bogdan ve Biklen, 1998).

Aragtirma siiresince okul ve de dgrencilerin bulundugu ortamlarla ilgili bir ¢ok
fiziksel veri toplanmigtir. Simif kiitiiphanesinde bulunan tiim kitap ve materyaller; sinifta
yer alan tiim panolarda asihh olan yazihh materyaller; ogrencilerin simf igindeki
masalardaki yerlesim diizeni, smifin duvar ve pencerelerine asilmis olan yazih
malzemeler; Tiirk¢e dersinde yazili anlatim ¢alismalan sirasinda 6gretmenin tahtaya
yazmis olduklant ile ilgili fiziksel veri toplanmistir. Ayrnica, ogrencilerin okul
kﬁtﬁphanesinde sik sik c¢aligmalari nedeniyle kiitiiphanedeki kitaplarin da kayitlan
alinmigtir. Yaklagik bes bin kitap ve benzeri malzemenin bulundugu kiitiiphaneki
kitaplanin dokiimii kiitipane Ogretmeninin yardimiyla bilgisayar kayitlan diskete

kopyalanmigtir.
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Video kamera kayitlan 5-F simfinda gerceklesmistir. Fiziksel ortamin etkilesimi
etkileyecegi gorisiinden hareketle video kayitlannin gerceklestigi simf ve kiitiiphane

ortamlarinim aynntil fiziki verisi toplanmigtir.

2.6.4. Goriismeler

Gorigsme, amagli sohbet olarak tamimlanabilir (Uzuner, 1999). Niteliksel
aragirma yontemlerinde veri toplama tekniklerinden biri olan goriisme teknigi iki
sekilde yapilabilmektedir. Bunlar, yapilandirilmamis goriismeler ve yari-yapilandirilmig
goriismelerdir.Asagida her ber goriisme tiirii tammlanarak, bu arastirmada kullamlma

sekli agiklanmaktadir.

Yapilandinlmamg Goriigmeler:

Yapilandirilmanug goriismeler, acik uglu goriismelerdir; gorigilen kigi, ilgisi
olan alanla ilgili konusmaya cesaretlendirilir, onun yonlendirmesiyle goriisme ve
arastirmarmin yonii sekil alr (Bogdan ve Biklen, 1998). Bu arastirma kapsaminda
yapilan yapilandimlmamis goriismeler i¢in 6zel zaman ayrilmamstir. Aragtirma
ortammda bulunan smf Ogretmeni ve/veya diger Kkisilerle yapilan sohbetler
yapilandinlmamis goriismeler olarak tanimlanmustir. Okul ortaminin giinlik yasam
akis1 sirasinda yapilan goriismeler sirasinda arastirma bakimindan 6nem tasiyan bilgiler
hatirlatic1 kisa notlara kaydedilmistir. Yapilandirilmamis goriismeler yoluyla elde

edilmis olan bilgiler saha notlan arasina yerlestirilmistir.

Yari-Yapilandirilmis Goériismeler:

Belli bir konuda agik uglu sorularin yéneltildigi goriismelerdir (Bogdan ve
Biklen, 1998). Bu arastirma kapsaminda 6gretmen ile uygun giin ve saat Onceden
belirlenerek yari-yapilandirilmis goriismeler de yapilmistir. Bunlardan ilki, 6gretmenin
belirlenmesi asamasinda yapilan gortismedir. Nuran o&gretmen ile bunu izleyen
tarihlerde de aragtirmanin dogurdugu gereksinimlerle ¢esitli yarn-yapilandirilmis
goriismeler yapilmistir. Bu yari-yapilandinilmis gériismelerin igerikleri arasinda odak
Ogrencinin belirlenmesi, odak 6grenciyle ilgili ayrintili bilgilerin alinmasi, odaklagilan
yazihi anlatim ¢alismasinin video kayitlaninin 6gretmen ile birlikte izlenerek 6gretmenin

yapmakta oldugu ¢aligmalar ve/veya davramslar ile ilgili sorular sorulmasi siralanabilir.
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Bu goriismeler, ogretmenin izni alinarak odyo teybe kaydedilmistir. Odyo teybe

kaydedilmis olan gériigmelerin dokiimii alinmustir.

Goriismelerin, yapildig1 zaman, yer, katilanlar ve baglam ile ilgili bilgilerin yer
aldigy gorisme dokiim formlarna kaydedilmesine dikkat edilmistir. Ayrnica, goriisme
kayitlarimin  dokiim iglemine miimkiin oldugu kadar kisa siirede yapilmasina 6zen

gosterilmistir.

2.6.5. Betimsel Yaza Yazma Cahsmasina Odaklasma Asamalan
Betimsel yaz1 yazma ¢aligmasina odaklasma siireci ti¢ asamada gerceklesmistir.

Asagida bu {i¢c asama hakkinda bilgi verilmektedir.

Birinci Asama:

29.9.1997 ile 23.10.1997 tarihleri arasinda tiim Tirkge ve kiitiiphane derslerinin
yam sira programda yer alan tiim derslerde en az bir kez gézlem yapilmugtir. Tiirkge
dersinin digindaki hayat bilgisi ya da fen bilgisi gibi derslerde de yazili anlatimin
kullanildign ancak buralardaki birincil kullamim amaciin bilginin aktarilmasi oldugu
gozlenmistir. Oysa, yazili anlatimin bir dil 6gesi olarak dgretildigi derslerin izlenmesine
gereksinim vardi. Bu nedenle gdzlemlere yazili anlatimin bir dil 6gesi olarak 6gretildigi

Tiirkge ve kiitiiphane derslerinde devam edilmesine karar verilmistir.

Ikinci Asama:

18.11.1997 ile 9.1.1998 tarihleri arasinda sekiz hafta siire ile tiim Tiirkce
derslerinde ve Tiirkge dersinin bir uzantisi olan Kiitiiphane derslerinde aynntili
gozlemler yapilmistir. Bu gozlemler sonucunda Tiirkge dersi kapsaminda yapilmakta
olan okuma-yazma etkinlikleri belirlenmistir. Tablo 2.8'de bu sekiz haftalik Tiirkce
dersi ve Tiirkce dersi altinda goziiken kiitiiphane dersi kapsaminda yapilmakta olan

etkinlikler goriilmektedir.
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Etkinlik Tiirii Sayi Yiizde
Yazili anlatim ¢alismalar: 26 50
Resimden okunacak metin hakkinda bilgi edinme 1 2

ve okuma

Dinleme ve degerlendirme 2 3.8
Gazete haberinin okunmasi 1 2
Cesitli konularda smif¢a konusma-sohbet 2 3.8
Kitiiphanede sessiz okuma ¢alismasi 4 7.6
Pargada anlam ¢alismasi; bir paragrafin anlamm 1 2
Cikartmak

Okul hayat1 konulu tartisma 2 3.8
Aysel Giirmen ile "Mutluluk Kemigi” oykisi 1 2
hakkmda s6ylesi

Proje ¢ahigmasi 12 23
Toplam 52 100

Tiirkce dersi kapsaminda yapilmakta olan c¢alismalarin frekans dagilimi

incelendiginde, en sik yazili anlatim ¢ahigmalannin yapildigi gorilmistiir. Yazil

anlatim ¢aligmalaninin frekansi 26 olup, tim ¢ahsmalarn toplamimm % 50'sini

olusturmaktadir.

Tiirkge dersi kapsaminda yapilmakta olan ¢alismalar i¢inden %50 oraminda yer

alan yazili anlatim ¢alismalari dikkati ¢ekmistir. Bunun ilizerine yazili anlatim

cahismalanmn tiirleri ve frekans dagihmlan incelenmistir. Asagidaki Tablo 2.9'da ise

yazili anlatim alaninda yapilan ¢aligma tiirlerinin say: ve yiizdesi goérilmektedir.



Tablo 2.9:Yazili Anlatim Calismalarinin Say1 ve Yiizdesi

Etkinlik Tiirii

Sawn

Yiizde

Yaziy: birlikte diizeltme

Giinlitk gozlemler raporunda yer alacak
konularin belirlenmesi

Kitap rapor formlarmin doldurulmasi
Ile ilgili 6rneklerin okunup elestirilmesi

Bir atasozii ile ilgili evde yazdiklan agik-
lamalarin okunmasi

Ogrencilerin yazdig) giinliik rapor 6rnek-
lerinden 6gretmenin segip okumasi ve
6gretmen ve dgrencilerin elestiri ve dneri
getirmeleri

Kitap rapor formlarinin doldurulmas:
Giizel yazi ¢alismasi

Ogretmenin yeni yil kartimin nasil yazilaca-
gin1 anlatmasi ve tahtaya 6rnek yazmas,
ogrencilerin kendi kartlarim yazmalan

Ogretmenin bir gazete yazarma yazilmis
mektup 6megini siifa okumasi ve Fazil
Hiisnii Daglarca'ya 6gretmen ve 6grencilerin
birlikte mektup yazmasi

Ogrencilerin verilen bir konu ya da yaz:

tiirii ile ilgili yazma 6ncesinde hazirlik ¢aligmalarn
yapmalari ve evde yazmis olduklar yazili
anlatimlan simfa okumalari, bunlarla

ilgili elestiri ve diizeltmelerin yapilmasi,
gelistirilmesine yonelik oneriler getirilmesi

1

1

14

3.8

3.8

3.8

3.8

3.8

3.8

3.8

7.7

539
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Toplam

26

100

Yazili anlatim g¢ahismalarimin frekans dagilimi incelendiginde yazili anlatim

calismalan iginde en ¢ok "6grencilerin verilen bir konu ya da yaz tiirii ile ilgili yazma

Oncesi hazirhk ¢alismalan ve ilgili evde yazoms olduklan yazili anlatimlari simifa

okumalan, bunlarla ilgili elestiri ve diizeltmelerin yapilmasi, gelistirilmesine yonelik

oneriler getirilmesi" ¢alismasimn yapildig goriilmiistiir. Bu ¢alismanin frekans: 14 olup

tiim ¢alismalar toplaminin % 53.9'udur. Béylece arastirmada odaklasilacak etkinlik tiirii

belirlenmistir.
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Ugiincii Asama:

Tiirkge dersinde yiiriitiilmekte olan yazilt anlatim g¢alismalan iginden odak
etkinlik olarak belirlenen "Ogrencilerin verilen bir konu ya da yaz tiirii ile ilgili yazma
oncesinde hazirhik calismalan yapmalan ve evde yazmis olduklan yazili anlatimlan
simfa okumalan, bunlarla ilgili elestii ve diizeltmelerin yapilmasi, gelistirilmesine
yonelik oOneriler getirilmesi” c¢alismasinmin literatiirde yer alan yazma siiregleri ile

paralellik gosterdigi belirlenmistir.

Literatiirde yazma siireci, yazma Oncesi hazirliklar, yazma ve yazma sonrasi
etkinlikler olmak iizere ele alinmaktadir (Graves, 199; Tompkins,1997; Applebee,
1981). Ogretmenin yil iginde yaptign yazali anlatim calismalarinda da yazma siirecini
yasattig1 gorilmiistiir. Y1l iginde gozlenen hikaye yazma, makale yazma, masal yazma,
mektup yazma vb. yazili anlatim calismalarinin yazma siirecini igerigide gdzlenmistir.
Bu calismalarda 6gretmen yazma oncesinde ve yazma sonrasinda tipik olarak yaptirdig:

etkinlikler belirlenmistir.

Ogretmenin yazma c¢alismalarindaki tipik siire¢ incelendiginde yazma &ncesi
hazirhik ¢alismalarinin ve yazma sonrasi paylasma ve dazeltme c¢alismalarinin her
calismada yer aldign gozlenmistir. Yazma oncesi hazirhk ¢ahsmalari arasinda yaz
orneklerini  kendisinin simfa okumasi ve/veya Ogrencilere okutmasi, Ogretmenin
kendisinin simifla birlikte etkileserek tahtaya bir 6rnek yazmasi, 6rnek yazmadan once
beyin firtinasimin nasil yapilacagi konusunda model olmasi, yazimin planlanmasi,
paragraflarin diizenlenmesi ve cimlelerin kurulmasi bakimindan 6grencilere sozlii ve
yazih olarak model olmasi gézlenmistir. Yazma sonrasi paylasma ve diizeltme
calismalar olarak da o6grencilerin evde yazmis olduklan yazili anlatimlan sinifa
okumalan, icerik, yazim Kurallan, disiincelerin ifade edilisi, sozcik dagarcigi ve
sozciiklerin uygun sekilde kullammi, paragraflarin ve diisiincelerin diizenlenmesi,
konuya ve/veya metin tiiriine uygunluk vb. gibi alanlarda elestiri ve diizeltmelerin

yapilmasi gozlenmistir.
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"Ogrencilerin verilen bir konu ya da yaz tiirii ile ilgili yazma 6ncesinde hazirlik
calismalart yapmalan ve evde yazmis olduklan yazili anlatimlann smifa okumalar,
bunlarla ilgili elestiri ve diizeltmelerin yapilmasi, gelistirilmesine yonelik Oneriler
getirilmesi” ¢alismasina tipik bir dmek de betimsel yazma ¢aligmasidir. Bu ¢alisma aym
zamanda, dgretmenin 6grencilerle ve dgrencilerin de birbirleriyle etkilesmesine olanak
veren bir ortamda gerceklesmesi bakimindan da o6nem tasimaktadir. Ogretmenin
Ogrencilere sorular yoneltmesi, onlardan gelen sorulara cevap vermesi ve 6grencilerin
s0z almak sarti ile diisiincelerini 6zglirce soyleyebilmeleri, sosyal ve etkilesimci bir
simf ortamin1 tanimlamaktadir. Bu tiir 6zellik gosteren ortamlann, yazili anlatim

6gretiminde 6nemlhi bir yeri vardir (Englert, 1991).

Arastirmada odaklasilan yazili anlatim etkinligi olarak "betimsel yazi yazma
calismasi” belirlenmistir. Betimsel yaz1 yazma c¢alismasi incelenirken de iki odak bakis
yapilmistir. Bunlardan birincisi, betimsel yazi yazma ¢alismasimin hangi siireglerden
gectigini  incelemeye yoneliktir. Ikincisi ise, betimsel yaz1 yazma ¢alismasi

gerceklesirken odak 6grencinin bu siiregler sirasinda neler yaptiginin incelenmesidir.

2.6.6. Ogretmen ile Ogrenme Giicliigi Olan Cocugun Sohbetlerine
Odaklasmak
Yapilan kaynak taramasinda yazma Ogretimi swrasinda simf ortaminin
diizenlenme seklinin 6grencilerin yazili dil stratejilerini kazanmalarnina onemli dlgiide
katkida bulundugu belirlenmistir(Goodman ve Goodman, 1986; Krauss, 1996; Cazden,
1988; Englert, 1992). Simf ortaminda bulunmasi gerekli Ozellikler soyle
siralanmaktadir:
e Opretmenin yazmay: anlamli, amaglh ve islevsel bir iletisim siireci olarak
vurgulamasi,
e Ogretmenin yazma siireci boyunca diigiinme ve igsel konugsmaya model olmasi,
e Ogretmenin 6grencilere belirli yazma stratejilerini kullanma mantigim vermesi,
e Ogpretmenin oprencilerin  yazma stratejilerini  kullanmalanina, onlarin  kendi
diisiincelerini ifade etmelerine ve birbirlerinin diigiincelerini gelistirmelerine olanak

veren Karsilikh etkilesimler yoluyla diisiindiiren bir yap: olusturmasi,
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o Opretmenin ogrencileri yazma stratejileri hakkinda sinif etkilesimlerine katarak

Ogrencinin biligsel performansina model ve yardimer olmasi,

e Ogretmenin 6grencileriyle ve dgrencilerin birbirleriyle etkilesim halinde olmas:

Bu sekilde diizenlenmis bir simf ortaminda, 6grenme giicliigi olan g¢ocuk
dogrudan sohbete katilmasa bile etrafindaki sohbeti dinleyerek ve digerlerinin
sOylediklerini icsellestirerek verilen gorevin nasil yapilacagini 6grenme firsatina sahip
olabilir. Bunun yam sira, 6grenme gii¢liigii olan bir 6grencinin bir yetiskin (6gretmen)
ile ya da daha becerili akranlan ile etkilesme olanagimn saglanmasi, akademik basan
alaninda biligsel gelismesini saglar (Jennings, 1996). Bu arastirmacilar, simf ortaminda
sohbetin Onemini vurgulamislardir. Sohbet, "iki ya da daha fazla bireyin karsihikh
etkilesim kurallarina uyarak karsilikli sira almaya dayali, bir konu bashg etratindaki

sozel etkilesimleri” (Recih, 1986) olarak tanimlanmistir.

Y1l iginde yapilan gézlemlerde 6gretmenin yazihi anlatim g¢aligsmalarini okuma,
dinleme, konusma ve yazma gibi dilin tim alanlanni kapsayacak sekilde bir etkinlik
olarak diizenledigi go6zlemlenmistir. Bu etkinliklerde kendisi disiinmeye, igsel
konusmaya ve yazmaya model oldugu, yazma sirasinda ¢esithi stratejileri kullandig1 ve
ogrencilerin de bunlan kullanmas: i¢in bir diizen/yap: olusturdugu, bunlan 6grencilerle
etkileserek ve onlarin birbirleriyle etkilesmelerine olanak saglayarak yaptigi
belirlenmistir. Ogretmenin yazili anlatim galismas: sirasinda kullandigy stratejilerin ve
Ogrenme giicligii olan ¢ocukla etkilesimlerinin incelenmesi daha &nce yapilmis olan
sinif i¢i sohbetle ilgili tek vakali niteliksel arastirmalara ve dgrenme gii¢ligii olan
6grenci ile dgretmeninin etkilesimine yeni bir boyut kazandrrabilir diisiincesiyle bu

yazma etkinliginin video kayitlarinin yapilmasina karar verilmistir.

2.6.7. Video Kamera Kayitlan

Ogretmen ile 6grenci etkilesimlerini incelemek igin video teyp kaydi tutulmas:
onerilmektedir. Isitme engelli gocuklar alaminda c¢ahsmakta olan iki arastirmaci
Kretschmer ve Kretschmer (1978), ¢ocuklarin yetiskinlerle olan etkilesimlerinin video
teyp kayitlan yoluyla incelenmesinin yararli olacagim ifade etmektedirler. Bu

aragtirmacilann isitme engelli ¢ocuklarla yetigkinlerin etkilesimlerini incelemek igin



121

video kayitlarinin 6nemi hakkinda ifade ettikleri gerekgelerin, 6grenme gii¢liigii olan

¢ocuklarla yetiskinlerin etkilesimlerinin incelenmesi i¢in de 6nemli oldugu

Ongoriilmektedir. Buna gére asagida etkilesim analizinde video Kkayitlanmn

kullanilmasinin 6nemi siralanmaktadir.

1. Niteliksel arastirmalarda verilerin kapsamlilig1 ¢ok 6nemlidir. Video kayitlan insan
beyninin kayit ettikleriyle birlestirildiginde ortamin kapsaml olarak betimlenmesine
olanak saglar (Dobert, 1984).

2. Bir niteliksel arastirmanin gegerliligi ve givenirligini saglamada verilerin toplandig
ortamdaki kisilerce toplanan verilerin nasil anlamlandirildiginin  belirlenmesi
Onemlidir. Video teyp kayitlannmin ortamdaki kisilerle birlikte izlenmesiyle
arastirmac1 kendi yorumuyla o kisinin yorumlanm kargilastirma olanag bulur
(Mehan, 1978).

3. Video teyp kayitlarinin defalarca izlenebilmesi, arastirmacimin ortamda gerceklesen
olaylarin kaliplarim kesfetmesine olanak saglar (Mehan, 1978).

4. Ogpretmenin 6gretim sirasinda gerek dikkati cabuk dagilan 6grenme giicliigii olan
odak ogrencinin, gerek diger dikkatini toplamakta zorlanan 6grenciler icin, gerekse
sinifin tiimiinde iletisimi kontrol etmek i¢in s6zel olmayan jest ve mimiklere de yer
verdigi goriilmistiir. Etkilesimin iki yonlii oldugu diistiniilirse, Ogretmenin
Ogrencileriyle etkilesirken kullandify sozel ifadeler kadar sdzel olmayan ifadelerin
de etkilesimin yapisim yonlendirecegi diistiniilmektedir. Sozel ifadenin oldugu
kadar s6zel olmayan ifadelerin de kayit edilmesi ve defalarca izlenip kaliplarinin

belirlenmesi i¢in video teyp kayitlant onemlidir (Kretschmer ve Kretschmer, 1978).

2.6.8. Video Teyp Kayitlarimin Yapilmasi

Aragtirmanin baslangicindan itibaren arastimacinin tuttugu goézlemlere dayah
saha notlari, yapilandinlmams gériismeler ve fiziksel veriler arastirmanin odaginin
belirlenmesi i¢in tekrar tekrar incelenmistir. Buna gore, arastirmada Ogretmen ve
ogrenme giigliigii olan 6grencinin etkilesimlerinin ayrintili olarak incelenmesi i¢in video

teyp kayitlar: yapilmaya karar verilmistir

Video kayitlar taginabilir JVS marka VHS sistem kamera ile 7 X 45'lik kasetlere

ile arastirmacinin kendisi tarafindan kayit edilmistir. Ogrencilerin arastirmaciyi 6gretim
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yili basindan beri simifta gérmeye alismis olmalarindan ve kiitiiphane dersinde de kayit
yapilmis olmasindan dolayr smif iginde yapilan kayitlar saha notlanyla
karsilastinldiginda her &grencinin dogal davrandig: belirlenmistir. 11k kayit 25.5.1998
tarihinde yapilmistir. Bunu 28.5.1998 tarihinde iki derste yapilan kayitlar izlemistir.
Daha sonra da 1.6.1998, 8.6.1998, 10.6.1998 ve 11.6.1998 tarihlerinde kayitlar
yapilmustir. Her kayittan sonra analiz stiregleri birbirini izlemistir. Toplam 7 ayn kayit

yapilmugtir. Kayitlarin toplam uzunlugu 238 dakika 27 saniyedir.

26.6.1998 ve 3.8.1998 tarihlerinde ogretmen ile birlikte video kasetler birlikte
izlenmistir. Arastirmaci, kayitlanyla ilgili olarak onun i¢in a¢ik olmayan durumlan
ogretmenden 6grenmeye ¢alismistir. Yar yapilandinlmis gériisme 6zelligi gosteren bu

goriismeler odyo teybe kaydedilmistir.

Tablo: 2.10 betimsel yaz1 yazma g¢alismas: dncesindeki hazirlik ve sonrasmdaki
yazih iriinlerin simfla paylasilmasi ve diizeltme yapilmasi ¢aligmalan sirasinda yapilan

kayitlarin dokiimiinii géstermektedir.



Tablo 2.10: Betimleme Caligmalar: Sirasinda Yapilan Video Kayitlarin Igerikleri

Tarih Siire Icindekiler
YAZMA ONCESI ETKINLIKLER
Betimsel Yaz) Tiiriiniin Tamtiimas)
1)25.5.1998 36'49" Ogrencilerin sozel betimlemeler

Ogretmenin "Insan Betimlemesi" Yazmaya Model Olmasi

2)28.5.1998

3)28.5.1998

YAZMA SONRASI ETKINLIKLER

29' 50"

36'31"

yapmasl; ¢alismanin amag ve
oneminin belirtilmesi; 6gretmenin

bir romandan 6mek betimleme okumasi

Ogretmenin 6mek bir betim-

-leme yazmas: (1.Ders)

Ogretmenin drnek bir betim-

-leme yazmast (2.Ders -devamn)

Yazih Uriinlerin Simfla Paylagilmas: ve Diizeltme Yapilmas

4) 1.6.1998

5) 8.6.1998

6) 10.6.1998

7) 11.6.1998

36'16"

24’ 55"

35' 50"

38 16"

Betimlemelerin okunmas,
elestirilmesi ve diizeltilmesiyle
ilgili 6neri getirilmesi
Betimlemelerin okunmasi,
elestiriimesi ve diizeltilmesiyle
ilgili 6neri getirilmesi

**[lker'in okumasi ve elestiriler
Betimlemelerin okunmas,
elestirilmesi ve diizeltilmesiyle
ilgili Oneri getirilmesi
Betimlemelerin okunmast,
elestirilmesi ve.diizeltilmesiyle
ilgili dneri getirilmesi

**[Iker'in okumasi ve 6gretmenin

¢abasi icin tesekKiir etmesi

238 27"

TOPLAM
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2.6.9. Video Teyp Analizi

Video teyp analizi, bu arastirmamin "Tiirkge derslerindeki yazili anlatim
calismalar1 nasil yapilmaktadir?”" "Yazili anlatim c¢aligmalarina kimler katilmaktadir?"
ve "Ogrenme giigliigli olan 6grenci yazili anlatim cahigmalarna nasil katilmaktadir”
aragtirma sorularim yanmitlamak bakimindan 6nem tasimaktadir. Video teyp analizi bes
basamakta gergeklesmistir. Bu analiz sonucunda yukanda ifade edilen arastirma
sorularina ayrintili yanit verebilmek amaciyla, odaklasilan ¢aligmanin mikro analizi i¢in
video teyple ilgili arastirma sorulan gelistirilmistir. Asagida video teyp analizinin her

bir basamag hakkinda bilgi verilmektedir.

Birinci Basamak:

Video teyp analizinin birinci basamaginda, tiim video teyp kayitlarnin
betimlenmesini amaglamistir. Bu amagla, yapilmis olan kayitlar sesi kapatilarak sadece
goriintli olarak izlenmis ve goriintiiler betimlenerek odyo teybe kaydedilmistir. Bu
islem, tim video kayitlar igin tekrarlanmustir. Video goriintiilerinin odyo teybe

betimlenmesinin ardindan odyo teyp kayitlannin dokimi alinmigtir.

Ikinci Basamak:

Video teyp analizinin ikinci basamaginda, video teyp kayitlarindaki gériintiilerin
betimlendigi odyo teyp kayitlanmin dokiimii ile ilgili "Igindekiler Sayfasi"mmn
geligtirilmesi amaglanmistir. "I¢indekiler Sayfas1", betimlemelerin sayfa numaralarni,
iletisim zamamnn siiresini, 6gretmenin kullandig: strateji tiirii ve iletisime katilanlar
bashklarn altinda bilgilér yer almigtir. Video teyp kasetlerinin dokiimiine iliskin

hazirlanan i¢indekiler sayfasina bir 6rek asagida Tablo 2.11'de sunulmaktadir.



Tablo 2.11:Kayt 1 Igin I¢indekiler Sayfasi
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Sayfa Zaman Siire

-9  000"-811" 811"

9-10 8'11"-1924" 1113"

10-12 19'24"-23'47" 4'23"

12-17 23'47"-36'49" 13'02"

Videoteyp#1 Ozet:

Sayfa Sayisi: 17

ICINDEKILER

Ogretmenin kullandig
Strateji tiirii

Ogrencilerin sinif
arkadaslarini betimle
meleri;insani nitele
yen Ozelliklerin
ortaya ¢ikarilmast;
isimlendirilmesi;
listelenmesi

Hikayede vb. karakteri
iyl betimleminin yaran ve
bu dersin amact ve 6nemi
hakkinda konusulmasi

Listelenmis sifatlar
dan yola ¢ikarak
betimlemede kullanilan
ana bashklann
olusturulmasi

Bir yazara ait iyi bir
betimleme yazisi
Orneginin 6gretmen
tarafindan okunmasi;
satir arasindaki dolayh
yoldan verilen

insan ozelliklerinin
sezdirilmesi; ve
isimlendirilmesi

Kayit Siiresi:36'49

Etkilesime
kati}anlar

Demir, Nurperi,

Ogretmen

Fulya, Umit
Mert, Emel
Hale, Orhan
Tilbe, Jale
Ogretmen

(Ogretmen),

Begiim,
Nurperi

(Ogretmen)
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Video goriintiilerinin betimlenmesinin yani sira, arastirmact her bir video kayd:
Ogretmen ile birlikte izlemis ve Ogretmene izlenen goriintiilerle ilgili ¢esitli sorular
yoneltmistir. Ogretmene yéneltilen sorular ve &gretmenin verdigi cevaplar odyo teybe
kaydedilmistir. Bu sorular arasinda "izlenen olaydan 6nce ve sonra ne oluyor?”, " o

"n

sirada siz ne yapryorsunuz?”, " nigin boyle yapiyorsunuz?" gibi sorular sayilabilir.
Boylece ders hakkinda daha ayrintili bilgi toplamaya ve G6gretmenin yapmis oldugu

calismanin mantig1 ve amaci hakkinda bilgi almaya ¢ahisilmistir.

Gortismelerin kaydedildigi odyo teyp kasetlerinin dokiimii bir sonraki kaseti
izlemeden 6nce yapilarak bir sonraki goriisme sirasinda Ogretmene yoneltilecek olan
sorular belirlenmistir. Boylece daha aynintihhi analiz yapma olanag1 saglanmistir. Her
ders kapsaminda ogretmenin kullandigi her bir strateji i¢in arastirmaci tarafindan
yapilan isimlendirme 6gretmene teyit ettirilmis ya da 6gretmenin Onerisi dogrultusunda
degistirilmistir. Tablo 2.12'de tim video teyp kayitlannin tarihi, kayit sirasi, siiresi ve

etkilesime katilanlar gosterilmektedir.

Tablo 2.12: Tim Video Teyp Kayitlan

Tarth Kayit Sira No Siire Etkilesime Katilanlar
(Dakika/Saniye)

25.5.1998 Kayit 1 36'49" Ogretmen ve 6grenciler
28.5.1998 Kayit 2 29' 50" Ogretmen ve dgrenciler
28.5.1998 Kayit 3 36' 31" Ogretmen ve grenciler
1.6.1998 Kayit 4 36' 16" Ogretmen ve 6grenciler
8.6.1998 Kayit 5 24' 55" Ogretmen ve dgrenciler
10.6.1998 Kayit 6 35' 50" Ogretmen ve 6grenciler
11.6.1998 Kayit 7 38' 16" Ogretmen ve 6grenciler
Toplam: 7 . 238 27"
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Ucgiincii Basamak:

Bu basamakta temsili teyp gelistirilmesi ve arastirmada odaklasilan ¢alismanin
mikro analizi izin ek aragtirma sorularmin gelistirilmesi amaglanmistir. Bu amagla
Oncelikle, Ogretmen ile Ogrenme giicliigii olan ¢ocuk arasindaki sohbetlerin yazma
siirecinin hangi asamalarinda ve nasil gergeklestigi incelenmistir. Daha sonra ise,
betimsel yazi ¢alismalarinin her bir basamaginda 6grenme giigliigii gosteren ¢ocuk ile
Ogretmenin ve diger 6grencilerin sohbetleri incelenmistir. Sohbetler incelendiginde
ogrenme giicliigli gdsteren ¢ocuk ile 6gretmenin ve 6grenme giigligi gosteren ¢ocuk ile
diger Ogrencilerin metin yapisi, yazma siireci ve yazma stratejileri hakkinda
etkilestikleri goriilmiistiir. Ogrenme giigliigii gosteren Sgrencinin derse katthmh ve

katihimsiz etkilesimleri analiz edilerek arastirma sorularn gelistirilmistir.

Asagida her bir video kaydinin toplam siiresi, bu kayit sirasinda gézlenen

etkinlikler ve bu kaydin temsili teypte yer alma siiresi hakkinda bilgi verilmektedir.

Her bir kayitta hem s6zli etkilesim hem de yazili dil etkilesimi yer almaktadir.
Bu nedenle temsili teyp hazirlamrken Ogretmen ve Ogrenme giigligli gosteren
Ogrencinin etkilestigi ve/veya Ogrenme gugliigli gosteren Ogrencinin  bulundugu

boliimlerin alinmasina dikkat edilmistir.

25.5.1998 tarihli Kayit 1 toplam 36 dakika 49 saniye siirmektedir. Kayit 1'de
betimsel yaz1 yazma ¢alismasi ¢ercevesinde yapilan su etkinlikler yer almaktadir.

1. Ogrencilerin soz alarak simf arkadaslarini betimlemeleri strasinda bir insam
betimleyen 6zelliklerin/sifatlarin belirlenmesi ve tahtaya listelenmesi,

2. Hikayede bir karakteri iyi betimlemenin yarari, dersin amag¢ ve Oneminin
belirtilmesi

3. Tahtada listelenmis sifatlardan yola c¢ikarak betimlemede kullanilan ana
bagsliklarin olusturulmasi

4. Ogretmenin bir romandaki bir karakterin betimlendigi boliimii omek olarak

ogrencilere okumasi ve 6grencilerin bu karakterin 6zelliklerini ¢ikarsamalan ve

isimlendirmeleri
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Temsili teyp hazirlanirken bu kayitta yer alan etkinliklerin sirasina ve Kayit
1'deki yer alma siirelen1 arasindaki orana dikkat edilerek alinmistir. Temsili teybe Kayit

1'den 18' 49" alinarak analiz edilmistir.

28.5.1998 tarihli Kayit 2 toplam 29 dakika 50 saniye ve Kayit 3 toplam 36
dakika 31 saniyedir. Bu iki kayit ayni giinde yapilan birbirinin devami niteliginde iki
derse ait oldugu icin birlikte analiz edilmistir. Kayit 2 ve Kayit 3'de betimsel yazi yazma
calismasi gergevesinde yapilan su etkinlikler yer almaktadur.

1. Ogretmenin annesinin 6zelliklerini sozlii olarak anlatmas: ve bu dzellikleri yazih
ifade olarak tahtaya yazmasi

2. Ogrencilerin tahtada yazili 6megi defterlerine yazmalari ve o6grencilerin
Ogretmenin 6rnegdiyle ilgili diizeltme yapmas

3. Yazihi 6mek tizerinde gretmen ve 6grencilerin birlikte diizeltme yapmasi

4. Ogretmenin 6grencilerin defterlerine bakip sayfa diizeni, yaz stili hakkinda geri

bildirim vermesi

Temsili teyp hazirlanirken bu kayitta yer alan etkinliklerin sirasina ve Kayit 2 ve
Kayit 3" deki yer alma siireleri arasindaki orana dikkat edilerek alinmistir. Temsili teybe

Kayit 2 ve Kayit 3'den toplam 13 dakika 50 saniyelik boliim alinarak analiz edilmistir.

Yazma sonrasi etkinliklerden 1.6.1998 tarihli Kayit 4 toplam 36 dakika 16
saniye, 8.6.1998 tarihli Kayit 5 toplam 24 dakika 55 saniye ve 10.6.1998 tarihli Kayit 6
toplam 35 dakika 50 saniyedir. Bu ii¢ kayit siiresince yapilan etkinligin aym1 olmasi
nedeniyle bunlar ti¢ kayit birlikte ele alinmaktadir. Buna gore toplam 97 dakika 01
saniyedir. Bu kayitlarda betimsel yazi yazma ¢alismasi cercevesinde yapilan
"ogrencilerin evde yazmus olduklan betimlemeleri okumasi, diger 6grencilerin bunu

elestirmesi ve diizeltmesiyle ilgili oneriler getirmeleri”etkinligi yer almaktadir.

Temsili teypte bu etkinliklerden yazili dilin kullamildig1 ve diizeltilmesine 6rnek
olugturan ozellikle iki boliim secilmistir. Bunlardan birincisi, odak dgrencinin yazisini

okudugu ve arkadaslannin elestirip, neri getirdikleri boliimdiir. Ikincisi ise, bagka bir
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ogrencinin okumasimn ardindan diger Ogrencilerin bu 6grencinin yazisiyla ilgili

elestirip 6nern getirmeleri ve odak 6grencinin buna katilimimnin oldugu béliimdiir.

Odak oOgrencinin evde yazmis oldugu yazisimi okudugu boélim oldugu gibi
temsili teybe almmustir. Ciinki odak &grencinin yazdiga hakkinda arkadaslan ve
Ogretmeninden gelen soru, elestiri ve Onerilerin hazirlamig oldugu ikinci yazih anlatima
katkisi oldugu goriilmiistiir. Bunun yam sira odak 6grencinin kendisinin okumasi ve
elestirmesi kadar bagkasinin yazili anlatimi hakkinda soru sormasi, elestiri ve Oneri
getirmesi de yazih dil yapilarim kavramasi: bakimindan 6nemli oldugu diistiniilmektedir.
Bu nedenle buna 6mek olan bir bolim de temsili teypte yer almistir. Bu béliimlerin

temsili teypte yer alma siiresi toplam 12 dakika 38 saniyedir.

Yazma sonras: etkinliklerden Kayit 7 toplam 38 dakika 16 saniyedir. Bu kayidin
biiyiik bir boliimiinde diger 6grenciler yazdiklarmi okumaya devam etmektedir. Fakat
bir boliimiinde odak 6grenci diizeltmis oldugu yazisim tekrar okumasi i¢in zaman
ayrnlmistir. Bu boliim de gelisimin goriilmesi bakimindan oldugu gibi temsili teybe

alinmistir. Kayit 7'nin temsili teypte yer alma siiresi 4 dakika 27 saniyedir.

Ozetle, odaklasilan betimsel yazi yazma ¢alismas: sirasinda yapilan toplam 238
dakika 27 saniyelik kayitlardan, 49 dakika 44 saniyelik temsili teyp gelistirilmistir.
Bunun nedenleri soyle siralanabilir:

1. Yil igcinde goézlenen diger yazili anlatim c¢aligmalarindaki siirecin tipik bir
omegidir.

2. Yazma siirecindeki her basamak/agsama tipik olarak goriilmektedir.

3. Segilen boliimler 6gretmen-6grenci ve 6grenci-6grenci sohbetlerinin tipik bir
o6megidir.

4. Yeterli veri olusturmak i¢in yeterince uzundur.

5. lletisime katilanlar bu boliimde goriilmektedir.

6. Ogretmen ile 6grenci arasindaki etkilesim yazilan materyalle ilgilidir.

Asagidaki Tablo: 2.13'de temsili teybin boliimleri ve siireleri gosterilmektedir.



130

Tablo 2.13 : Temsili Teyp Boliimleri Ve Siireleri

Bolim Igerigi Ozgiin kayitta Temsili teypte
yer alma siiresi yer alma siiresi
1 Ogrencilerin sozel betimlemeler yapmasi; 36" 49" 18" 49"

¢ahsmanin amag ve 6neminin belirtilmesi

bir romandan ornek betimleme okunmast

2 Ogretmenin ek bir betimleme yazmas: 66'21" 13" 50"

3 Betimlemelerin okunmas), elestirilmesi ve 97'01" 12' 38"
diizeltilmesiyle ilgili Oneri getirilmesi
** Jlker'in okumasi ve elestiriler

4 Betimlemelerin okunmas, elestirilmesi ve 38" 16" 4'27"
diizeltilmesiyle ilgili 6neri getirilmesi
**{lker'in okumasi ve 6gretmenin
¢abasi icin tesekKkiir etmesi

TOPLAM 238 27" 49' 44"

Dérdiincii Basamak:

Bu basamakta gelistirilen temsili teypteki 6gretmen ile 6grenme giicliigii olan
odak oOgrenci ve diger Ogrenciler arasindaki sohbetlerin dokiimiiniin yapilmasi
amaclanmistir. Sohbetlerin dokiimii Shultz, Flero ve Erickson (1982) tarafindan
belirlenen modele gore yapilmistir. Asagidaki Omek 1'de goriilebilecegi gibi format alti
boliimden olusmaktadir. Formatta yer alan siitunlar soldan saga dogru incelendiginde,
yorumlar, numara, sozel ifadeler, numara, s6zel olmayan ifadeler, yorumlar
boliimlerinden olustugu goériilmektedir. Format esas olarak birbiriyle yakindan iliskili
iki boliimden olugsmaktadir. Bélimlerden biri s6zel ifadelerin yer aldigi, digeri ise sozel
olmayan ifadelerin yer aldig: boliimlerdir. Iki boliim arasindaki baglanti, her bir s6zel
ifadeye karsihik gelen s6zel olmayan ifadenin yer almasi geregidir. Her bir sozel ve
sozel olmayan ifade numaralandirilmaktadir. Formattaki "Yorumlar" bolimi ise
arastirmaciy: analitik simflandirmalara gotiirecek betimsel ifadelerin yer aldig: bolimler

olma 6zelligi gbstermektedir.
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Temsili teybin dokiimii yapihirken temsili teypte yer alan alt boliimlerin diizeni

ve swasmin aynen yansitilmasina dikkat edilmistir. Ciinkii yazma bir siiregtir ve

izlenmig olan etkinlik sirasinda yapilmis olan ¢alismalar 6gretmenin olusturdugu bir

ardisiklik i¢inde yer almaktadir. Siirecin dogasmi yakalayabilmek igin bu ardisikhiga

dikkat edilmesi gerekmektedir.

Omek 1: Ornek Video Teyp Dokiimii

Yorumlar No Sozel ifadeler Sozel Olmayan Neo Yorumlar
Katihmlar
Ilker bir sey | 663 | Ogretmen: Hi, okumak igin
soyledi ama sesi mi Ilker?
duyulmuyor
664 | liker: Okumak icin degil. | Ilker  oturdugu  yerden
Sizin soylediginizle, baska bir | Cigdem'i isaret ederek
elestiri icin konusuyor
665 | Ogretmen: Hi, peki camm.
Ilker ayaga kalku 666
667 | liker: Ogretmenim o en son | llker elindeki  kalemiyle
cimlesinde vardir yerine | Cigdem'i isaret ederken bir
vardi dese daha iyi olur mu? | yandan da dgretmene bakiyor
668 | Ogretmen:  Okur  musun
ciimleni Cigdem.
ilker ayakta, yliziinii | 669 | Ilker Cigdem'in
Cigdem'e dondi. okumasim
dinliyor
Cigdem ciimleyi | 670 | Cigdem: ...Herkesin boyle bir | Cigdem okudu ve okumas:

okuyor.

dosta ihtiyaci vardir.

bitince Ilker'e dogru déndii.

Video teyp dokiimlerdeki sozel katilimlar standart alfabeyle gosterilmistir.

Dokiimler yapihrken &gretmen igin siyah, Ilker igin kirmiza kalem kullamlarak renk

kodu olugturulmugtur. Ortamla ilgili diger 6geleri de dokiime yansitabilmek amaciyla

asagidaki bazi isaretler kullaniimistir. Bunlar;
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/ Konusmacinin duraksamasi
ABC Ogretmenin konusurken sesini yiikseltmesi biiyiik harfle ifade
- - Ogretmenin bir ciimlenin sézciiklerini ya da bir sozciigiin hecele-

rini s6ylerken ¢ok kisa duraksamalan

[ ] Ogrencilerin hepsinin veya bir cogunun ayn1 anda konusmasi

koyu Odak 6grencinin sézel ya da sézel olmayan katilimlar

/ Bir konusmacinin konusmasinin bagka bir konusmaci tarafindan
kesilmesi

Opgretmenin tahtaya yazdiklan

() Arastirmacinin yorumu

Besinci Basamak:

Aragtirmaci ve iletigim analizi iizerinde ¢alismalar yapan uzmanlar tarafindan,
secilen etkilesimlerin defalarca izlemesi sonucunda, her bir etkilesimin belirh
kaliplardan olustugu belirlenmigtir. Bu etkilesimlerde Ogretmenin 6grenme gu¢ligii
gosteren gocugu derse katma gayretleri géze carpmustir. Ogretmenin yazma siirecinin,
yazma Oncesi asamasinda Ogrencilere betimsel yazi tiirlinii tanitmaya ve "insan
betimlemesi" yazmaya model olmaya; yazma sonrasi asamada ise Ogrencilerin
trtinlerini  okuyarak arkadaslariyla paylagmasina ve yazilanyla ilgili hatalan
belirleyerek bunlan diizeltmesine yonelik gayret ettigi gozlemlenmistir. Ogretmenin

bunu gerceklestirirken s6zel ve s6zel olmayan stratejiler uyguladig: gorilmiistiir.

Sozel stratejiler; Sadece sozel olarak Ogrencilerin yonlendirildigi durumlardir.
Ogretmenin etkilesim kaliplan sirasinda en sik  kullamg stratejiler agagida
tammlanmaktadir.

Soru sorma: Bir konu hakkinda bilgi, a¢iklama, 6rnek almaya yonelik olabilecegi gibi
bir 6nceki soruya cevap almaya kolaylastiran ipucu iceren bir 6zellik de gosterebilir

(Edwards; Westgate, 1994).

Gegmis bilgilerin harekete gecirilmesi: Konuyla ilgili sahip olunan bilginin gézden

gecirilerek hatirlanmasidir (Tompkins, 2000).
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Ozetleme: Ana fikirlerin toplanarak kisaca soylenmesi, yazilmasidir (Tompkins, 2000).

Gorsellestirme: Yaziyr okuyan kisinin goziinde canlandirabilmesi igin bes duyu

organina yonelik betimleme yapilmasidir (Tompkins, 2000).

Degerlendirme: Cevab1 tekrarlayarak, cevabin dogrulugunu degerlendirerek

yorumlamak ya da karar vermektir (McNeil ve Wiles, 1990).

Iliskilendirme: Benzer deneyimlerin hatirlanarak yapilan isle iliskisinin kurulmasidir

(Tompkins, 2000).

Anlamm gozden gecirilmesi: Anlam: netlestirme, belirginlestirme c¢abalandir. Aynica,
yazilan boliimiin amaca uygunlugunu ve okuyucunun gereksinimleri karsilama

olctitleriyle tekrar okunmasidir (Tompkins, 2000).

Iletisimi kontrol etme: Simf ici sohbette 6gretmenin dikkati toplama, konusma

miktarin1 belirleme, soz-sira verme, konuyu belirleme gayretlerini kapsar (Cazden,
1988).

Yaziyr diizeltme: Yazidaki hatanin belirlenmesi ve diizeltilmesidir (Smith ve digerleri,

1995).

Yazmaya model olma: Ogrencinin yazma gorevini nasil yapacagim gostermedir

(Heilman ve digerleri, 1994).

Sozel olmayan stratejiler: Bakis, gosterme, Ogrencilerin dikkatini ¢ekmeye
yonelik hareketler (masaya, tahtaya vurma), Ogretmenin yiiz ifadesi, goz kontag
kurmasi, simif igindeki hareketleri, ses tonu, giilme ya da rahatsiz olma gibi duygu

ifadeleri kastedilmistir (Mc Neils ve Wiles, 1990).
2.7. Video Teyple ilgili Gelistirilen Sorular
Niteliksel aragtirmalarda, aragtirmacinin yargilanni dogrulatmasi aragtirmanin

gecerlilik ve giivenirligi bakimindan 6nem tasir (Bogdan ve Biklen, 1998). Bu nedenle,

arastirmaci belirlenmis boliimleri 6gretmeni ile birlikte izlemistir. Ulasilan yorumlann
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dogrulugunu ve analizde kullanilmak iizere karar verilen stratejilerin uygunlugunu
belirlemek iizere 6gretmen ile yan-yapilandiriimis gériisme yapilmastir. Bu goériismede,
yorumlar ve startejiler sorular halinde dgretmene yonelterek bunlarn dogrulamasina
olanak verilmistir. Ogretmenin etkilesim sirasinda betimsel yazi yazmay1 6gretmek icin
kullandig1 stratejileri adlandinglart  arastirmacinin - buldugu isimlendirmeler ile
karsilagtinlmistir.  Siniflamalann isimlendirilmesinde Ogretmenin goriisleri dikkate
alinmistir. Boylece, arastirmacinin 6n yargilannin ve egilimlerinin iistesinden gelerek
(Bogdan ve Biklen, 1998) 6gretmenin yazma etkinliginde tekrarlanan etkilesim kaliplan

belirlenmistir.

Bunlara bagh olarak video teyple ilgili sorular gelistirilmistir.
1. Ogretmenin yazili anlatim ¢alismalarimn igeriginde niteliksel farkliliklar var midir?
Varsa nelerdir?
2. Ogretmenin yazili anlatim calismasi sirasinda kullandigi yazma stratejilerinin
niceliksel ve niteliksel farkliliklar var midir? Varsa nelerdir?
a)Yazma 6ncesinde
b)Yazma sonrasinda

Ogretmenin yazili anlaim ¢alismasi sirasinda kullandign 6gretim  stratejilerinde

(8]

farkhiliklar var mmdir? Varsa nelerdir?
a)Yazma 6ncesinde
b)Yazma sonrasinda
4. Smf i¢1 etkilesimler, 6grenme giicligii olan odak §grencinin yazili metnini nasil

etkilemektedir?
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BOLUM 3

BULGULAR

Bu calismada, tiim dil yaklastimina gére 6gretim programim diizenleyen bir
Ogretmenin betimsel yaz1 calismasinda kullandigi stratejilerin Ogrenme giigliigii olan
Ogrencinin yazmasim etkilemesini betimlemek amaglanmaktadir. Bu amagla bulgular
boliimiinde, birinci bolimiin sonundaki arastirma sorularmmn ve ikinci boliimiin
sonundaki video teyple ilgili gelistirilen sorularin yamtlarina iliskin arastirma

bulgularina yer verilmektedir.

Arastirma bulgulan raporlastinilirken, hem arastirma sorularinin yamitlanmasina
hem de bulgularin literatirle iliskilendirilmesimi kolaylastiracak baghklar altinda
verilmesine dikkat edilmistir. Bu nedenle bulgular, genel olarak iki bashk altinda
toplanmaktadir. Bunlar; "Ogretmenin Tiirkge Dersi Ogretimine Yaklasim" ve
"Betimsel Yazi Yazma Calismasinin Yazili Anlatim Ogretim Modeli Cergevesinde

Incelenmesi"dir.

"Ogretmenin Tiirkce Dersi Ogretimine Yaklasimm" bashg altinda birinci
boliimiin sonundaki arastirma sorularindan bir boliimi yanitlanmaktadir. Bu sorular;
1.0gretmenin Tiirkge derslerinin islenisi ve sdzlii-yazihi anlatim ile ilgili diistinceleri
nelerdir?
2.0gretmenin 6grenme giigliigii olan gocuklarin s6zlii-yazili anlatimn &grenmelerine
iliskin goriisleri nelerdir?
3.0gretmen Tirkge derslerinde genel olarak ne tiir etkinliklere yer vermektedir ve
bunlarin kendisi i¢in énemi nedir?
4.Ogretmen Tirkge dersindeki yazili anlatim etkinliklerini nasil bir ortamda

gerceklestirmektedir?
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5.Tiirkge derslerinde ne tiir yazili anlatim ¢alismalar yapilmaktadir?

"Betimsel Yazma Calismasimin Yazili Anlatim Ogretim Modeli Cergevesinde
Incelenmesi” bagliga altinda birinci boliimiin sonundaki arastirma sorularindan;
6.Tiirkge derslerindeki yazili anlatim ¢aligmalan nasil yapilmaktadir?
7.Yazili anlatim ¢ahigmalarina kimler katilmaktadir?

8.0grenme giigliigii olan 6grenci yazih anlatim calismalarina nasil katiimaktadir?

Aynica ikinci boliimiin sonundaki video teyp analizine dayal: olarak gelistirilmis
ek arastirma sorulan yamtlanmaktatir. Bunlar ise;
9.0gretmenin yazili anlatim ¢alismalarmin iceriginde niteliksel farkliliklar var midir?
Varsa nelerdir?
10.0Ogretmenin yazili anlatim ¢alismasi sirasinda kullandigi yazma stratejilerinin
niceliksel ve niteliksel farkliliklar var midir? Varsa nelerdir?

a)Yazma oncesinde

b)Yazma sonrasinda
11.0gretmenin yazih anlatim g¢ahsmasi sirasinda kullandigi Sgretim  stratejilerinde
farkliliklar var midir? Varsa nelerdir?

a)Yazma Oncesinde

b)Yazma sonrasinda
12.Smf i¢i etkilesimler, 6grenme gii¢liigii olan odak 6grencinin yazili metnini nasil

etkilemektedir?

Yukarida siralanan arastirma sorularindan bazilan alt bashk olarak ele alinarak
yamtlanmakta, bazilan ise Yazili Anlatim Ogretim Modeli'nin alt bashklan iginde
yamtlanmaktadir. Arastirma sorulart bulgular bolimiinde gectigi yerlerde yukanda

goriilen numaralar kullanilarak, italik yazi stili ve koyu yaz: ile gosterilmektedir.
3.1.0gretmenin Tiirkce Dersi Ogretimine Yaklagimi

Bu boliimde Ogretmenin "Tiirkge dersinin islenisi ve sozlii-yazili anlatim ile

ilgili digiincelerine”, "Ogrenme giigligii olan ¢ocuklarin sozli-yazihh  anlatim
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Ogrenmelerine iliskin gorislerine”, Tiirkge derslerinde genel olarak ne tiir etkinliklere
yer vermekte olduguna”, "Tiirk¢e dersindeki yazili anlatim etkinliklerini nasil bir
ortamda gerceklestigine”, "Tiirkge derslerinde ne tiir yazili anlaim c¢alismalan

yapilmakta olduguna” iligkin bulgulara yer verilmektedir.

1. Ogretmenin Tiirkce derslerinin islenisi ve sozlii-yazih anlatim ile ilgili diigiinceleri
nelerdir?

Ogretmenin Tiirkge dersinin islenisi ve sozlii-yazili anlatim hakkindaki
distincelerine yapilandinimamasi gorigsmelerin saha notlarina kaydedilmesi ve yari-
yapilandinlmig goriismeler yoluyla ulasilmistir. Asagida Ogretmenin goriis ve

dusiincelerine yer verilmektedir.

Ogretmen yapilandinlmamis bir gorismede Tiirkge derslerinin genelde islenisi

"

hakkindaki goriislerini "...simdiye kadar alismisiz sanki gelenek gibi bir sey olmus,
Tirkce dersleriyle 6zdeslesmis. Sanki Tiirk¢e dersi deyince parca okuma ve onun
sorularin1 cevaplama geliyor, sanki bagka ¢alisma yapilamazmis gibi algilamyor. Tabii
bu bir de 6gretmenin de isine geliyor. Daha kolay bir sey..." seklinde ifade etmektedir

(Gunltk 77, 11.12.1997, s. 169).

Ogretmen sézlii ve yazili anlatim etkinliklerinin Tiirkge dersindeki ve
Ogrencilerin gelecek yasamlarindaki basarilan {izerindeki 6nemini ise sOyle ifade

"

etmigstir: "... yazili ve sozlii anlatim bence her hayatin her alaninda tiim sey boyunca,
Ogretim boyunca yapilmas: gereken ve dikkat edilmesi gereken bir sey. Cocuk Sosyal
Bilgileri anlatirken iste orada s6zlii anlatimin 6zelliklerine dikkat etmek gerekiyor. Ne
bileyim, bir soruya cevap verirken fen sorusu veriyorsunuz, cevabi yaziyor ama oraya
son derece bastan savma, iste bas1 sonu olmayan bir ciimle, yiiklemi olmayan bir ciimle.
Bunlar da hep anlatimin, s6zlii ve yazili anlatimin birer seyi, ¢alisma alanlarindan yani.
Yazih anlatim deyince bizde daha ¢ok iste 6gretmen bir atasozii verir ya da bir sey verir
ya da iste der anlatin bakalim bunu. Yani bence bu degil. Bu da olmamal: ama hayatin
her alaminda eger ¢ocuk diizgiin konusmay1 ve diizgiin yazmay1 dgrenmeli... Yetigkin

insanlar, {iiniversite diizeyinde insanlar bile yazim hatalann yapryorlar. Adeta

onemsenmeyen, onemli bir konu degilmis gibi bir yetiskin i¢in. Aslinda bdyle degil
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yani dilini dogru kullanmak bir yetiskin i¢in ¢ok onemli. Cok &6zel bir zaman
gerektirmiyor belki yazili anlatim, hayatin her alaminda yazili ve sozlii anlatim

var.(Gorisme 1, 5.6.1997, s.3).

2. Ogretmenin 6grenme giicliigii olan cocuklarin sozlii-yazili anlatimi 63renmelerine
iliskin goriisleri nelerdir?

Ogretmenin  dgrenme  gicligi  olan cocuklarin  sozlii-yazili  anlatimi
ogrenmelerine iligkin goriiglerini almak tlizere 5.6.1997 tarihli goériismede "Yazili
anlatimda basanili olamayan Ogrencileriniz var mi? Bu 6grenciler igin neler
yapiyorsunuz?" sorusu yoneltilmistir. Soru yoneltilirken o6zellikle "6grenme giigliigii
olan cocuklar" tammlamas: kullaniimaktan kacimilmig, bunun yerine "yazili anlatimda

basarih olamayan” tanimlamasi tercih edilmistir.

Ogretmen her smmfta ¢ok iyi, orta ve zayif 6grencilerin bulundugunu ifade
etmistir. 5.6.1997 tarihli ilk gérismede 6gretmen siifindaki 6grencilerin diizeyine gére
Ogretimi nasil yiriittigiine iligkin goriislerini ise "Eger kendimizi ortalamaya hizmet
verecek sekilde hazirlarsak iyl olamin kendini gelistirmesine imkan verebilir, orta
diizeyde olan da zaten verileni alir, asagida bulunanlari da yukariya ¢ekmek lazim, yani
basaramayan 6grencilerin bu diizeye ulagmalarina yardim ederim. Bazi arkadaslarimin
[6gretmen] dedigine gore diisiik olan Ogrencilere onlarin seviyelerine gore gorev
verilmeliymis... Ben buna katilmmyorum, bunun tersine o dgrencilere ve sinifin geneline
aym diizeyde ortam saglanmasi gerekir, ama zorlananlara da yardim edilmesi gerekir”

seklinde ifade etmektedir.

3. Ogretmen Tiirkce derslerinde genel olarak ne tiir etkinliklere yer vermektedir ve
bunlarin kendisi icin onemi nedir?

Ogretmenin Tiirkge derslerinde yaptirdig: etkinlikleri belirlemek iizere Tiirkge
ve Tiirkge dersi kapsaminda yer alan Kiitiiphane derslerinde sekiz hafta siireyle gozlem
yapilmugtir. Bu siire iginde gozlenen etkinlik gesitleri Tablo 2.8'de goriilmektedir. Buna
gore oOgretmen Tiirkge derslerinin %50 gibi onemli bir oraminda yazili anlatim
¢alismalarina yer vermektedir. Bunu yine yazilh anlatim ile yakindan ilgili bir ¢alisma

olan %23 oramyla proje calismasi izlemektedir. Ayrica, %7.6 kiitliphanede sessiz
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okuma calismasi, %3.8'lik oranlarda dinleme ve degerlendirme; ¢esitli konularda smifca
konusma-sohbet; tartisma ¢aligmalan, % 2'lik oranlarda resimden okunacak metin
hakkinda bilgi edinme ve okuma; gazete haberinin okunmasi; par¢ada anlam ¢alismasi
ve bir yazarla sdylesi calismalar yapildigy gézlenmistir. Ogretmenin Tiirkce derslerinin
%75'lk bir oraminda yazili anlatima yonelik calismalar yaptirdigi, bir baska deyisle

yazili anlatima genis yer verdigi goriilmektedir.

4. Ogretmen Tiirkce dersindeki yazuh anlatm etkinliklerini nasil bir ortamda
gerceklestirmektedir?

Ogretmenin Tiirkce dersindeki yazili anlatim etkinliklerini nasil bir ortamda
gerceklestirdigi betimlenirken, Cambourne'iin (1988) 6grenme giigliigii olan gocuklarm
okuma-yazma dgrenmelerinmi destekleyen simf ortaminda bulunmasi gereken 6zellikleri
cercevesinde incelenmektedir. Boylece dgretmenin simif ortamimi yapilandirma seklinin,
Cambourne'iin (1988) onerdigi kosullan ne derecede karsiladiginin goriilebilecegi
duistiniilmiistiir. Bu amagla, Cambourne'iin (1988) 6grenme gii¢liigli olan ¢ocuklar i¢in
de etkili oldugunu 6ne siirdiigi sekiz kosul bashklar halinde ele alinarak ve yil i¢inde

yapilan gozlemlerden elde edilen 6reklere yer verilmektedir.

a) Dahil olma

Y1l iginde yapilan gézlemlerde 6grencilerin bir ¢ok okuma-yazma etkinligine
dahil oldugu gozlenmistir. Bunlar arasinda "Duyuru Panosu'nun” kullanmmi,
Ogrencilerden geziler sirasinda not tutmalarninin istenmesi, "Gezi Rapor Formlan'nin”
doldurulmasi, "Kitap Rapor Formlari'nin” doldurulmasi, masal, makale, betimleme gibi
farkl: tiirlerde yazi yazmalari, kart ve mektup yazilmas: sayilabilir. Asagida 6grencilerin

dahil olduklan etkinlikler hakkinda tanitici bilgilere yer verilecektir.

Nuran 6gretmen smnif i¢inde hazirlamis oldugu bir panoya "Duyuru Panosu”
adim vermistir. Ogretmen ile yapilan yapilandinlmamis bir goriismede kendisini duyuru
panosu hazirlamaya yonelme gerekgesini "..duyuru yazmamin da rapor yazmak,
kompozisyon yazmak gibi 6nemli bir sey oldugunu 6grendim. Bunu da [o kitaptan]
ogrendim, kitapta okuyunca bunu uygulamaya karar verdim.....o kitapta diyor ki

ogrencilere duyuru yazdirmak, 6ncelikle smif iginde bir duyuru panosu hazirlayarak
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Ogrencileri duyuru yazmaya ve panoya asilan duyurulan okuyup izlemeye tesvik etmek
gerekiyormus” seklinde agiklamaktadir (Giinlitk 75, 9.12.1997, s.162). Nuran 6gretmen
Duyuru Panosu'nun sinif i¢indeki islevini ise "6gretmenin 6grencilere ya da grencilerin
birbirlerine iletmek, aktarmak istedikleri konular yazarak bu panoya asmalan ve
ogrencilerin de bu panoyu okumay: ahigkanlik haline getirerek iletisim kurmalarim
saglamak” olarak ifade etmektedir (Ginlik 75, 9.12.1997, s.162). Ogretmenin
kendisinin her firsatta bu panoyu kullandigi ve bu simfa derse giren diger brans
ogretmenlerinin de 6grencilere olan duyurularimi tahtaya yazarak duyurmalan yerine
kiigiik notlar halinde duyuru panosuna asmalanm istedigi goézlenmistir. 15.12.1997
tarihinde yapilan gozlem sirasinda simfa gelerek 6grencilere tahtaya bir duyuru yazmak
isteyen resim Ogretmenine de "Bakin biz bir duyuru panosu hazirladik, gelin size kagit
kalem vereyim oraya yazip asin” diyerek duyuru panosunu diger ogretmenlerin de

kullanmalarini istedigi gozlenmistir (Gunlik 79, 15.12.1997, s. 174).

Nuran 0gretmenin yazili anlatim etkinligi olarak yer verdigi ¢calismalardan biri
de "not alma" ¢ahismalandir. Siifca yapilan gezilerde 6grencilerin gordiikleri, ilgilerini
ceken seylerle ilgili not almalarim istemektedir. Nuran 6gretmen not alma ile ilgili
goriislerini yapilandirilmamis bir gériisme sirasinda soyle ifade etmektedir "not alma,
yani yaziya dokme bizim Tiirk geleneklerinde pek olmayan seyler ve bence yine
cocuklara kazandirmamiz gereken seylerden temel becerilerden birisi. Yani eline kolunu
sallayarak gezme degil not alma ya da bir kitapsa... yani kendi hayatiyla ilgili seyler,
cevresi biitiin bunlar zenginlestirebiliyor c¢alismalan...". Ogrencilerden yapilan bir
gezinin anlatilmasii istemeye dayanan bir yazili anlatimin onlari motive etmedigini

r

soyle ifade etmektedir "...bir yere gezmeye gidip hadi bakalim simdi goérdiiklerinizi
anlatin demiyorum. Adeta ¢ocugu gezdirmekten vazgegiren bir sey olarak gériiyorum.
Mesela son Kapadokya gezimiz vardi bizim, notlar aldirdik ¢ocuklara bu da yazih
anlatim sayilir. Size en ilging gelen nedir bu giiniin sonunda veya otobiis gezisiyle ilgili

o giiniin degerlendirmesini yapin ¢ocuklar gibi" (Goriisme 2, 10.6.1997, 5.22).

Y1l iginde &grencilerin dahil olduklar okuma-yazma ¢alismalan arasinda, Gezi
Rapor Formlan, Giinliik Gézlem Raporlan ve Kitap Rapor Formlar'nmn doldurulmasi

sayilabilir. Gezi Rapor Formlan, 6grencilerin geziler sirasinda doldurduklan ve gezi
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sonrasinda kimi zaman gezilen yeri tanitmaya y6nelik bir rapor hazirlamayla son bulan
bir ¢alismadir. Doldurulan bu formlar kimi zaman duyuru panosunda sergilenmekte,
kimi zaman da smif iginde okunmaktadir. Giinliik G6zlem Raporu ise her giin sira ile
bir 6grencinin giinliik olaylar1 ve onlarla ilgili yorumlarnim yazmasindan olusmaktadir.
Bu raporda yer almasi ve yer almamas: gereken bilgiler sinifta yapilan bir tartisma ile
belirlenerek simrlan belirlenmistir. Bunlara ek olarak, kiitiiphane dersinde 6grencilerin
kendilerinin sectikleri hikaye, roman tiirti kitaplan okumalan ve okuduklan kitaplarla
ilgili olarak da Kitap Rapor Formlarim doldurmalan istenmektedir. Ogrencilerin
doldurmus oldugu Kitap Rapor Formlan zaman zaman kiitiiphanede ya da smifta

okunmakta ve bu formlann doldurulmasi ile elestiri ve oneriler getirilmektedir.

Ogrencilerin yil i¢inde dahil olduklan ¢ahismalara diger bir 6rnek de 6grencilerin
farkli yaz: tirlerinde okuma ve yazmalarina yonelik yaptirdigi ¢alismalar gelmektedir.
Bunlar arasinda masal yazma c¢ahismasi, makale yazma calismasi sayilabilir. Bu
caligmalar sirasinda tim dgrencilerin istekliligi ve derse katilimlannin fazlalig: dikkati

cekmistir.

Nuran dgretmen gerek Tirkge dersinde gerekse diger tiim derslerde bilinmeyen
bir sozciik, deyim ya da atasozii ¢iktin zaman veya bir sdzciiknin yazilist hakkinda
tereddiitte kaldiklari zaman kendisi simf kiitiiphanesinde bulunan sozlik ve imla
kilavuzunu kullanirken Ogrencileri de kendilerine ait sozlik ve imla kilavuzlarim
kullanmaya yonlendirdigi goézlenmigtir. Boylece karsilarina ¢ikan yeni sozciikleri
Ogrenmekte olduklarn ve baska bir ders ya da konuda karsilagtiklari zaman

ogrendiklerini aktardiklan da gézlenmistir.

b) Gosterim
Nuran Ogretmen yazili anlatim ¢aligmalarindan Once ogrencilerine bir ¢ok
gosterimler yapmaktadir. Ogretmenin yaptigi gosterim o6rneklerine agagida yer

verilmektedir.

Nuran Ogretmen, yilbasi Oncesinde kart yazma etkinlii yaptumistir. Bu

etkinlikte dnce 6gretmen kendisi tahtada icerik ve sekil bakimindan bir 6rnek yazmus,
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arkasindan o6grencilerin once defterlerine yazmalarimi, daha sonra almis olduklan ‘
kartlara yazmalarnm istemis ve daha sonra da yazilmis olan bu kartlar postalanmigtir.
Benzer sekilde mektup yazma ¢alismasi sirasinda 6gretmen Oncelikle esinin bir gazete
yazarina bir istek bildiren bir mektubunu 6grencilere 6rmek olarak okumustur. Daha
sonra sinifca birlikte tahtaya mektup yazilmistir. Yine bu tahtaya yazilmis olan mektup
da daha 6nce onlarla sohbet etmeye gelmis olan bir yazarmn bir trafik kazas1 gegirmesi

lizerine gegmis olsun dileklerinin iletildigi bir mektup olmustur.

Masal yazma etkinliginde de 6gretmen Oncelikle ogrencilere kendisi gesitli
masallar okumus ve sonra da onlarla masallarin ortak 6&zellikleri hakkinda
konusulduktan sonra ogrenciler kendi masallanm yazmuslardir. Ogrencilerin
kendilerinin yazmis oldugu masallar1 simfa okumalar i¢in uzun ders siireleri aynlmig
ve siniftaki her bir 6grenciye yazisim okuma firsati verilmistir. Ogrencilerin biiyiik
keyif aldiklart bu dersler sirasinda 6grenciler tahtaya Birbir Gece Masallarindan

uyarladiklar "Binbir 5-F Masallar" yazmay1 unutmamglardir.

Ogretmenin gosterim yaparak model oldugu bir baska calisma 6megi de
"makale yazma" ¢alismasi olmustur. Ogrenciler her zaman oldugu gibi oncelikle
O0gretmenlerinin  kendilerine okuduklan ¢esitli kose yazarlarina ait makaleleri
dinledikten sonra kendilerine ait makaleyi yazmuslardir. Ogrencilerden bazilan kose

yazarlarimin yazilarim yayinladiklan koselere verdikleri isimleri model alarak kendi

" t

yazilarina da "....'mn Goziinden", "...'min Penceresinden’ gibi isimler vermislerdir.
Ogretmen yazihi anlatim etkinlikleri sirasinda her zaman oncelikle kendisi model
olmakta ve 6rnek anlatimlar yapmaktadir. Aynica, tahtaya bu 6rnek anlatimlan yazarken
Ogrencilerle sozel etkilesimler kurarak diisiincelerini nasil planladigini ve nasil bir

diizen i¢inde yazdigim gostermeye dikkat etmektedir (Giinlik 122, 8.5.1998, 5.289).

Y1l i¢inde yapilan gbzlemlerde Nuran 6gretmenin smif i¢inde ve simf disinda
ogrencilerine farkli yazi tiirlerinde okumalari, tartismalart ve yazmalan i¢in ortam
hazirladig) gdzlenmistir. Buna 6mek olarak, ogrencilerin simfa getirdikleri bir gazete
haberini okumalarnn ve bu konuyla ilgili konusmalar; arastirmacinin da katildig:

9.1.1998 tarihinde yapilan Topkap: Saray: gezisi sirasinda her bir béliimiin girigindeki
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bilgi iceren levhalar1 kimi zaman kendisinin yiiksek sesle okumasi, kimi zaman da
Ogrencilerin okumalarim istemesi; yil i¢inde ¢esitli konulan tartismak lizere zaman

ayirmasi verilebilir.

c¢) Katilim

Y1l i¢inde yapilan gozlemlerde Nuran 6gretmenin yapilan etkinlikler sirasinda
Ogrencilere s6z vererek, konusurlarken birbirlerini dinlemelerini saglayarak 6grencileri
aktif hale getirdigi gozlenmistir. Ayrica kendiliginden derse katilmayan 6grencilere de

kendisi sorular yonelterek aktif kildigi gézlenmigtir.

Nuran 6gretmen yazili ve sozlii anlatimin gelisebilmesi igin 6grencilerin:
diistincelerini 6zgiirce ifade edebilecekleri bir ortam iginde bulunmalarinin Snemini
vurgulamaktadir. Nuran 6gretmeninin simif ortaminda yapilan gézlemler sirasinda her
bir 6grencinin diigiincelerini ¢ekinmeden ifade edebildigi ama yine de sira ve soz alarak
konustuklar1 gozlenmistir. Nuran O6gretmen bu konudaki gorislerini  bir yan
yapilandinlmis goriismede soyle ifade etmektedir "Su da ¢ok 6nemli tabi ¢ocuga sunu
hissettirmek lazim, ifade 6zgiirligii dedigimiz sey yani ¢ocuk ne sodylerse sdylesin bir
konu hakkinda onun ayip ya da yasak ya da giiliinecek durumda olmayacagini ¢ocugun
sezmesi ¢ok onemli yazili ve s6zlii anlaimda ¢ocuga bunu yasatmak lazim. Bence
siursizdir. Yani gelip konusabilir, anlatabilir.....Cocuk gelip bana her seyini anlatabilir

(Gorlisme 1, 5.6.1997,5.12).

Nuran 6gretmen 6grencilerin ifade 6zgiirliigiine sahip olmasi konusunda okulun
temel prensiplerinin de ¢ok 6nemli oldugunu soyle ifade etmektedir " Bu okulun
Ogrencileri bu konuda ¢ok sansh, 6grenci merkezli bir okul gercekten...... Yazih
anlatim, s6zlii anlatim smifta sadece anlatim Ornekleri yapilan bir gelisme degildir.
Hayatin her alaninda kendisini 6zgiir hisseden, rahat hisseden insanlarda ¢ok geliskin
olan bir seydir bu ve bence benim dgrencilerim ¢ok geliskin ¢iinkii bu okul onlara dyle

bir ortam saghyor"(Goriisme 1, 5.6.1997.5.13).

Y1l iginde okula davet edilen taninmig yazarlar ile 6grencilerin sohbet etmeleri

de ogrencilerin okul yasamlarinda 6nemli bir yer tutmaktadir. Ogretmen ile yapilan
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yapilandirnlmamis bir gériismede, yazar ile 6grencilerin kimi zaman yazarin bir kitabi
hakkinda s6ylesi yaptig1, kimi zaman da yazarnin yénlendirmesi ile 6grencilerin oykiiyti
dramatize ettikleri Sgrenilmistir. Ogretmen boyle bir ¢alismanmin yapilabilmesi igin
yazarin mutlaka kendisinin de bulunmasina gerek olmadigini fakat 6grencilerin degisik
insanlarla gorismekten ve sohbet etmekten ¢ok hoslandigini ifade etmektedir (Giinlik,
78, 12.12.1997, 5.170). Nuran Ogretmen hem smif i¢inde hem de simf disindaki
etkinliklerde tiim 6grencilerin de derse katilmasin saglayan ve etkilesimci bir ortam

yaratmaktadir.

Nuran Ogretmen tamamlanmis olan yazili anlatimlart okumalart igin tim
oprencilere s6z vermektedir. Ogrenciler yazili anlaimlanim okumalarinin ardindan,
birbirlerinin yazilan ile ilgili hatalan belirlemekte ve diizeltme Onerilenn getirmektedir.
Diizeltme ¢alismalan sirasinda kimi zaman yazihi anlatimin igerigi, diizenlenmesi ile
ilgili olabilirken kimim zaman da ciimle yapisi, sdzciiknin uygunlugu ile ilgili
olabilmektedir. Ilker ve yazili anlatimda zorlanan diger dgrenciler igin de benzer
calismalarin yapildig: gozlenmistir. Yazili anlatimin igerigi ve diizenlenmesiyle ilgili
hatalar g¢ogunlukta oldugu durumlarda Ogrencinin yazisini evde yeniden yazmasi
istenmektedir. Sozciik se¢imi ya da ciimle bozuklugu gibi hatalar ise smifta birlikte

diizeltilmektedir.

19.11.1997 tarihinde izlenen Tiirkce dersinde de Ggretmenin yazisinda ciimle
yapisi, sozciik secimi vb. hatalar olan 6grencileri tahtaya davet ettigi gozlenmistir.
Ogretmen tahtaya kaldirdign 6grenciye yazisindaki hatah olan ciimleyi okuyarak tahtaya
yazmasmi istemistir. Ogrencinin ciimleyi tahtaya yazmasimin ardindan &gretmen bir
sozciiknin uygun olmadigim, hangisinin, neden uygun olmadigin1 sdylemesini
istemistir. Ogrencinin cevap vermesinin ardindan bununla ilgili 6grenci, 6gretmen ve
tiim smmftaki 6grencilerin katildig: bir etkilesim basladigi gozlenmistir. Bu sohbet. o
ciimledeki yanlig ol‘an sOzciiknin yerine hangi s6zcikknin daha uygun olacag:
iizerindeydi. Bu etkilesim sirasinda Ogretmen de omek baska ciimleler sdyleyerek
dgrencilerin dogru sozciikyi se¢melerine yardime1 olmaktadir (Glinlik 63, 19.11.1997,
126).Y1l i¢inde yapilan gozlemlerde buna benzer diizeltme ¢alismalan biitiin yazili

anlatim ¢alismalarinin ardindan yapildig1 gézlenmistir.
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Makale calismas1 tamamlandiktan sonra da Ggrencilerin her biri arkadasiyla
kendi makalesini degis tokus edip birbirlerinin yazilarim okuyup elestirilerini yazih
olarak ifade etmislerdir. Daha sonra ise her bir 6grencinin okumasi ve o 6grenciyle ilgili
arkadaginin yazmis oldugu elestiriyi okumasinin ardindan hem makale yazan hem de

elestirmen simif¢a degerlendirilmistir.

Nuran ogretmen smif icinde Ogrencilerin Ggretmenle ya da arkadaslariyla
iletisim kurmalarina olanak veren etkilesimci bir 6grenme ortami saglamaktadir. Fakat
yil i¢inde yapilan gozlemlerde etkilesimci ortamin devam etmesinin belli kurallara bagh
oldugu gozlenmistir. Bu kurallarin basinda parmak kaldinp s6z alarak konusmak
gelmektedir. Biri konusurken digerlerinin onu dinlemesi gerekmektedir. Ogretmen
zaman zaman Ogrencileri "dinleme durumuna” gegmeleri ig¢in uyarmaktadir. "Dinleme
durumu” terimi, sandalyelerinin arkalarina yaslanmis, dik olarak oturmalan ve
masalarinin iizerindeki herhangi bir seyle ilgilenmemeleri anlamina gelmektedir. Biri
konusurken digerleri onu dinlemediginde 6gretmen konusmay: kesmekte ve digerlerini
arkadasim dinlemeleri igin uyarmaktadir. Ogretmen, 6grencilerden biri konusmaya
devam ederken bir digerinin onun s6ziinii kesmesine izin vermemekte, konusmasini
tamamlamasi i¢in beklemesini istemektedir. Biitiin bunlar Nuran dgretmenin smifi etkili

bir bigimde kontrol etmesini saglamaktadir.

d) Beklenti

Nuran 6gretmen yapilandiriilmamig bir goriismede okuma-yazma etkinliklerinde
zorlanan 6grencilerle ilgili diisiincelerini "Bir smifta her tiirlii 6grenci bulunur, ¢ok iy1
olan: da, orta olam da, zayif olam da vardir. Eger kendimizi ortalamaya hizmet verecek
sekilde hazirlarsak, iyi olanin kendini gelistirmesine imkan verebilir, orta diizeyde olan
da verileni zaten alir, agsagida bulunanlan da yukariya ¢ekmek lazim, yani basaramayan
ogrencilerin bu diizeye ulagmalarina yardim ederim. Baz1 arkadaslarimin [68retmen]
dedigine gore diisiik olan 6grencilere onlarin seviyelerine gore gorev verilmeliymis ..
Ben buna katilmiyorum, bunun tersine o 6grencilere ve sinifin geneline aym diizeyde

ortam saglanmasi gerekir, ama zorlananlara da yardim edilmesi gerekir."seklinde ifade

etmektedir (Guinliik 105, 27.1.1998, 5.250).



146

e) Sorumluluk

Yil i¢inde yapilan gozlemlerde Ogretmenin Ogrencilere yazacaklan konuyu
secme firsatim verdigi, bunun yani sira 6grencilerin yazdiklarim sinifla paylasmalarinin
ardindan gelen oneri ve elestiriler dogrultusunda yazilanm diizeltme sorumlulugunu

aldiklan gozlenmistir.

f) Tahmin etme

Okuma-yazma alaninda zorlanan 6grencilere yardim saglandiginda onlarin bu
becerilerinin de gelisecegini bir 6grencisini 6mek vererek " Bakin Nur Hanmim, o kadar
zorlanmasina bir diisiince sistemi kuramamasina ragmen Al kalkip yazdigi bir seyi
okumaktan c¢ekinmiyor, bu da bir seydir..." seklinde ifade etmektedir (Giinlitk 105,
27.1.1998, 5.250). Nuran 6gretmen bu ifadesiyle aym zamanda sinifindaki 6grencilerine

"risk almaya cesaretlendiren" bir ortam hazirladigini da ifade etmektedir.

g) Kullamm

Nuran $gretmen ile yapilan yari yapilandiriloug bir gériismede kendisi okuma
parcalart ile ilgili disiincelerini soyle ifade etmektedir "...bir okuma pargasinin
sorularimin cevaplandirilmasiyla ya da Ogrenciye bir atasdzii verip agiklamasini
istemekle veyahut oOgrencilere belirli giin ve haftalarla ilgili yaz1 yazdirmakla
simrlamamak gerekir... Bu tiir etkinlikler ¢ocuklara ¢ok sikic1 geliyor artik. Onun
yerine baska ¢alismalar koymak gerek." (Gortisme 1, 6.5.1997, s.37). Y1l icinde yapilan
gozlemlerde de calisma programinda da goriilebilecegi gibi ¢esitli etkinliklerin yapildig:
gozlenmistir. Etkinlikler sirasinda yapilan etkinlikle ilgili gercek edebiyat eserlerini
kullandign goriilmiistiir. Ornegin, makale yazma ¢ahsmasina gegmeden once gesitli
gazete kose yazarlarinin makaleleri okunmus, masal yazmadan 6nce edebi degeri olan
cesitli masallar okunmus, insan betimlemesi yazma ¢alismasina gegmeden 6nce Orhan
Pamuk"un Yeni Hayat isimli kitabindan "Hasan" isimli insan betimlemesi okunmus ve
simifa drnek insan betimlemesi olarak sunmustur. Benzer sekilde 6grencilerin gazeteleri
takip edip simfa ilgilerini ¢eken haberleri getirmelerini istemekte ve zaman zaman bu

haberlerin simfta birlikte okunup bunun hakkinda konusmaya zaman ayrilmaktadir.
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Yapilan gozlemlerde Nuran 6gretmenin okuma ve yazili anlatim ¢alismalarim
Tiirk¢e dersinde oldugu kadar fen bilgisi ve sosyal bilgiler konulan i¢in de kullandig
gozlenmistir. Sosyal bilgiler konulan gergevesinde yapilan gezilerden 6nce, smifta
gidilecek yer ile ilgili okumalar yapilmakta, gezi siiresince §grencilerin not tutmalan
istenmekte, gezi sonrasinda da bunlan bir rapor haline getirmeleri istenmektedir. Benzer
sekilde, kiitiiphane dersinde yapilan "Proje Calismasi” kapsaminda 6grenciler sectikleri
bir konuyu smmf ve kiitiphane Ogretmenleri yardimiyla planlamakta, kaynaklara
ulagmakta ve yazih rapor haline getirmektedir. Nuran 6gretmen proje ¢alismasi ile ilgili
amaglarnim " ... hi¢ bir kaynak sizin planladigimz konuya gore direkt bilgi yoktur. Cok
onemli seylerden birisi de bu; direkt bilgi yok ama o bilgiye ulasabilmek. Ben az da olsa
bunu basarabildigimize inamyorum” seklinde ifade etmektedir. Kiitiiphane 6gretmeni ile
haline getirmekte ve sene sonunda Oncelikle birbirlerine daha sonra da velilerine

sunmaktadirlar.

h) Yanit

Y1l iginde iyapllan gozlemlerde dgretmenin Ogrencilerin katilimlarim yanitlayici
oldugu go6zlenmistir. Nuran 6gretmenin 6grencilerin kendilerine ydnelttikleri sorularn
yanitlama gayreti i¢inde oldugu ve &grencilerin birbirlerinin sorularim1 yamtlamalarina

da izin verdigi gozlenmistir.

5. Tiirkge derslerinde ne tiir yazili anlatim ¢calismalar yapilmaktadir?

Yapilan g6zlemler sirasinda belirlenen yazili anlatim tiirleri Tablo 2.9'da
goriilmektedir. Buna gore Tiirkge dersi kapsaminda en sik yapilmakta olan yazili
anlatim ¢alismasinin "dgrencilerin verilen bir konu ya da yazi tiirii ile ilgili yazma
oncesi hazirhk ¢alismalan ve ilgili evde yazmis olduklann yazili anlatimlarn simfa
okumalan, bunlarla ilgili elestiri ve diizeltmelerin yapilmasi, gelistirilmesine yonelik
oneriler getirilmesi" oldugu goriilmiistir. Bu ¢alismamn gorilme siklign % 53.9'dur.
Bunu %11.5 oraninda bir atasozii ile ilgili evde yazdiklan agiklamalar okumalari, %7.7
oraminda "6gretmenin bir gazete yazanna yazilmis mektup dmegini simfa okumasi ve
Fazil Hiisnii Daglarca'ya Ogretmen ve oOgrencilerin birlikte mektup yazmasi”

izlemektedir. Bu ¢alismalan %3.8 orantyla su calismalar izlemektedir; "yaziy1 birlikte
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diizeltme", "giinlilkk gézlem raporunda yer alacak konularn belirlenmesi”, "kitap
formlarimin  doldurulmasi ile ilgili 6meklerin okunup elestirilmesi”, "6grencilerin
yazdign giinlik rapor Omeklerinden Ogretmenin se¢ip okumasi ve Ogretmen ve

ogrencilerin elestiri-Gneri getirmeleri”, "kitap rapor formlariin doldurulmasi”, "giizel

>

L 1"

yazi c¢alismasit”, "6gretmenin yeni yil kartinin nasil yazilacagini anlatmasi ve tahtaya

O6rnek yazmas, 6grencilerin kendi kartlarini1 yazmalan" izlemektedir.

3.2. Betimsel Yazn Yazma Cahsmasmmn "Yazih Anlatm Ogretim Modeli"”

Cercevesinde Incelenmesi

Bu boliimde, "Tirkge derslerindeki yazili anlaim c¢alismalarimn nasil
yapildigina", "Yazili anlatim cahismalarma kimlerin katildigina”, "Ogrenme gicliigii
olan 6grencinin yazili anlatim ¢ahsmalarina nasil katildigma", "Ogretmenin yazih
anlatim calismalarimin iceriginde ne tiir niteliksel farkliliklar olduguna”, "Ogretmenin
yazili anlatim c¢alismasi sirasinda kullandigi 6gretim stratejilerinde ne tiir farkliliklar
olduguna", "Simf i¢i etkilesimlerin, 6grenme giicliigii olan odak Ggrencinin yazili
metnimi nasi etkiledigine” iligkin bulgulara yer verilmektedir. Bu bulgular, aym
zamanda Yazili Anlatim  Ogretimi Modeline gore ele alinarak literatiir ile

iliskilendirilmektedir.
Bu bolimde, once betimsel yazma ¢alismasiin nasil gergeklestigi
betimlenmekte, sonra da bu yazili anlatim ¢alismasi Yazih Anlatim Ogretim Modeli

gercevesinde incelenmektedir.

Yazma Calismasinin Betimlenmesi

6. Tiirkge derslerindeki yazil anlatim ¢alismalar: nasil yapilmaktadir?

Aragtirmacinin odaklagilacak etkinligi belirlemesinin ardindan yeni bir yazih
anlatim caligmas: siirecinin baglamas: beklenmistir. 18.5.1998 tarihinde aragtirmaci
smifa girdiginde Ogretmenin elindeki kiigiik kiigiik kagitlara yazilmig yazilan
diizenlemeye/siraya sokmaya calistigi dikkatini ¢ekmistir. Arastirmaci 6gretmene bu

kagitlarin ne oldugunu sordugunda bunlann yilliga yazilmak iizere 6grencilerin yazdig
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birbirlerini tamtic1 yazilar oldugunu 6grenmistir. Ogretmen bunlarla ilgili planlarim
"dgrencilerin bu yilhga yazilmak tizere yaptiklann arkadaslarini tanmitma igini biraz ele
alma ihtiyaci hissettim, ¢iinkii bu yazilanlari begenmedim. Simdi bunu bir yazilt anlatim
etkinligi olarak ele alacagim ve birlikte nasil yazilacagim gosterdikten sonra tekrar

yazmalarini isteyecegim" seklinde ifade etmistir (Giinliik 126, 18.5.1998, 5.249).

Yil i¢inde cesith konu ve/veya yazi tirli igin gergeklestirilen yazili anlatim
¢alismasi bu kez bir insanin tamtilmas: konusunda yapilacag: &grenilmistir. Ogretmen
yapilacak olan bu bir insami tamitan yazi1 yazma calismasim, kaynaklarda "Portre
calismasi” olarak isimlendirildigini ifade etmistir. Arastirmac: yapilan bu ¢aligmanin
literatiirdeki karsiligini arastirdiginda ¢ogu kaynakta "betimsel yazi" bashgi altinda yer
aldigim gérmistiir (Tompkins, 2000). Yapilacak olan betimsel yazi yazma ¢aligmasinin

1zlenerek video kayitlarinin alnmasina karar verilmistir.

Bir insan tanitan betimsel yazi yazma g¢alismasina 25.5.1998 Pazartesi giinii
baslanmistir. Calismanin baglangicindan sonuna kadar toplam yedi ders saati stirmiis ve

calismanin her asamasinda video ¢ekimleri yapilmistir.

Yazma Oncesinde betimsel yaz tiirlinii tanitim sohbeti:

Arastirmaci 25.5.1998 Pazartesi giinii sabahi okula geldiginde kiitiiphane
katinda nobet tutmakta olan dgretmenin yanina gittiginde her zamankinden daha sik ve
bakimli oldugu dikkatini ¢ekmigtir. Ders zilinin ¢almasimin ardindan 6gretmen ile
birlikte sinifa giren arastirmacinin elindeki video kameray: géren dgrencilerin saskinlig
dikkati ¢ekmistir. Ogretmen ve ogrencilerin hazirliklarim tamamlarken aragtirmaci da
her zaman oldugu sinifin 6niinde Ggretmenin masasinin yanindaki sandalyede yerini
almistir. Ogretmenin &grencilere "bir insam tanitacak olsamz hangi 6zelliklerinden
bahsedersiniz?" sorusunu yoneltmesi ile ders islenmeye baslamis arastirmaci da ¢ekim
yapmaya baslamistir. Ogrenciler parmak kaldinp s6z aldiktan sonra birbirlerinin
isimlerini vermeden ¢esitli Ozelliklerini dile getirerek tanitirken 6gretmen de
ogrencilerin tamtimlant sirasinda kullandiklart bir insani tamtici 6zelliklerin neler
olabilecegini vurgular tarzda bu 6zellikleri tahtaya kisaca yazmistir. Bir siire sonra

dgretmen Orhan Pamuk'un Yeni Hayatlar isimli romanindan "Hasan" isimli karakterin
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betimlemesinin yer aldign bolimii yiiksek sesle 6grencilere okumaya baslamistir.
Ogretmen zaman zaman okumasim kesip karakterin betimlenen 6zelligini 6grencilerin
isimlendirmesini istemistir. Ders zilinin ¢almasiyla ¢alismanin o giinkii boliimii

tamamlanmistir (Giinlik 128, 25.5.1998, 5.251-252-253).

Aragtirmaci sinifta yapilan bu ilk cekimler sirasinda 6grencilerin rahatsiz
oldugunu ve davramgslarinin yapaylastigim fark etmigstir. Daha Once kiitiiphane
ortaminda defalarca gekimler yapilmasina ve 6grencilerin o ortamda kameraya ¢ekilme
karsisinda oldukga rahat ve dogal davranmalarina, arastirmaciy: sene basindan itibaren
sif ortaminda gormeye alismig olmalarina ragmen simf iginde video kameranin

kullaniliyor olmasi 6grencileri olumsuz yonde etkilemistir.

Yazma oOncesinde Ogretmenin "insan betimlemesi” yazmaya model olmasi

sirasindaki sohbet:

27.5.1998 Carsamba giinii ikinci derste yapilacagi 6grentlmis olan ¢alismanin
devamini izlemek iizere okula gidilmistir. Pazartesi giinii Nuran 6gretmenin Antalya'da
yasayan annesinin rahatsizlandig ve ertesi hafta buiyiik, 6nemli bir ameliyat gecirecegi
ogrenilmistir. Ogretmenin duygu yiikii ister istemez c¢alismaya da yansimistir.
Arastirmaci okula ulagip sinifa geldiginde dersin baslamis oldugunu gérmistiir. Kendisi
her zamanki yerine gecip hi¢ vakit kaybetmeden c¢ekim yapmaya basladiginda
Ogretmenin Ogrencileriyle etkilesim halinde tahtaya insam tanitan bir yaziya 6rnek
yazmakta oldugu fark edilmistir. Ogretmen kendi annesini tamttigi bir 6rnek yazisim
yazarken Once bir siire annesinin ele alacagy ozellikleri Ogrencilere sozel olarak
anlatmakta sonra da bunu yazili ifade haline getirip tahtaya yazmakta oldugu
gozlenmistir. Oprenciler dikkatle ogretmeni izlemenin yam sira tahtaya yazilan
ifadelerdeki ciimle diigiikligii ya da ifade bozuklugu olup olmadigim1 da kontrol
etmislerdir. Zaman zaman 6grencilerin 6gretmenin annesi ve babas ile ilgili sorulan o
kadar yogunlagmigti ki 6gretmen konunun dagilmakta oldugunu hissedip dikkatleri
yeniden yapilan ¢ahsmaya toplamistir. Ders siiresinin nasil gegtigini anlamayan
ogrenciler ders zilinin ¢almasiyla calismanin tamamlanmamis oldugunu fark
etmislerdir. Calismaya devam etmek istediklerini belirten 6grenciler bunu izleyen dersin

Ingilizce olmas: nedeniyle tahtada yazili olanlarin bir kismim sildirmeyeceklerine s6z
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vererek Ogretmen ile birlikte besinci derste de bu ¢alismaya devam etmeye karar

vermislerdir (Giinliik 130, 27.5.1998, 5.254-255).

Arastirmacimin - siniftaki ik ¢ekimler swasinda fark ettigi  Ogrencilerin
dogalliginin bozulmus olmasinin bu kez ortadan kalkmis olmasi sevindiriciydi.
Ogrenciler bu derse kendilerinin o kadar kaptirmislardi ki ne arastirmacimin ne de

kameranin farkinda olmuslardir.

Aymi giin besinci ders saatinde de baslanmis olan bu calismaya devam
edilmistir. Ogretmen kendisinin tahtaya yazmasimin tamamlanmasimin ardindan
Ogrencilerin tahtada yazili olanlan defterlerine gegirmeleri i¢in zaman vermisti. Dersin
sonunda 6grencilerin hafta sonunda istedikleri bir insan hakkinda tamtici bir yazi

yazmalanyla ile ilgili 6dev verilmigtir.

Yazma sonrasinda yazili iiriinlerin siifla paylasilmasi ve diizeltme yapilmasi

sirasindaki sohbet:

1.6.1998 Pazartesi giinii 6grenciler hafta sonu yazmis olduklan yazih
anlatimlarini sinifa okumak i¢in sabirsizlanmaktaydilar. Dersin baslamasiyla 6gretmen
sirayla her birisinin okumasi i¢in zaman verecegini hatirlatarak parmak kaldiranlar

icinden segtigi 6grenciler sirayla yazilarini okumaya baslamislardir.

Yazili iiriinlerin smifla paylasilmas: su sekilde olmustur. Oncelikle, bir 6grenci
okurken digerleri de onu dikkatli bir bigimde dinlemisler ve &grencinin okumasin
bitirmesinin ardindan digerleri, o Ogrencinin anlatimiyla ilgili elestirilerini
soylemislerdir. Yazili anlatimda sozcik dagarcigi, sozcik dizimi, ya da yazim
kurallariyla ilgili hatalar oldugunda bu hatalann diizeltilmesi simfta yapilmistir. Bu
diizeltmeler kimi zaman, 6grencinin yazili anlatimmin o bolimiini tekrar okumasimin
istenip, nasil diizeltilebilecegi hakkinda sinif¢a konugularak yapilmistir. Kimi zaman da
s6zciik dizimi hatasi olan bir ciimle tahtaya yazilarak nasil dizeltilebilecegi hakkinda
konusulmus ve tizerinde gerekli diizeltme yapilarak &grencinin defterindeki hatay

diizeltmesi istenmistir. Fakat ogrencinin yazili anlatiminin igerik ve diizenlenmesiyle



152

ilgili hatalar 6n plandaysa, o zaman da igerigin gelistiriimesi ve diizenlemeyle ilgili

Oneriler getirilmis ve 6grenciden bu hatalan evde diizelterek getirmesi istenmistir.

Betimlemelerin okunmaya baglandig1 bu ilk derste ancak 6grencilerden bir kagi
okuyabilmisti ki zilin ¢almasiyla ders bitmistir. Bu dersin bitiminde Nuran 6gretmen
annesinin ameliyatinda bulunmak iizere bir haftaligina Antalya'ya gitmistir ve diger

Ogrencilerin de dondiigiinde yazdiklarini okuyacaklarini séylemistir.

8.6.1998 Pazartesi giinii sabahi Antalya'dan ugak ile geri donen Nuran
Ogretmenin okula girmesiyle 6grencileri etrafini sarmisti. Birlikte 6zlem gidermelerinin
ardindan smifa giren o6gretmen caligmalarini okumalarim soyleyince 6grenciler de
ogretmenlerinin olmadig1 zamanda bu yazilarini bir ¢ok 6gretmene okumus olduklarim
sOyleyip yine de okumak i¢in istekle parmak kaldirmaya basladilar (Giinlik 132.
8.6.1998, 5.257).

Ogretmen arkadaglarimin anlatimlan hakkinda zaman zaman séz alarak elestiri
getiren Ilker'e daha 6nce okuyup okumadigim sorduktan sonra okumasim istemistir.
Ilker'in okumasimi tamamlamasimn ardindan arkadaslar1 ilker'in anlatimiyla ilgili
elestirilerini sdylemek igin birbirleriyle yansir gibi parmak kaldirmaya baglamislardir.
Ogretmen once Ilker'in defterini eline alip kendisi bir géz attiktan sonra gozliigiiniin
yaninda olmadigini s6yleyerek ilker'in bir kez daha okumasini istemistir. Ilker'in ikinci
kez yazili anlatimin1 okumasinin ardindan arkadaglan yine elestirilerini séylemek i¢in
parmak kaldirmaya baglamislardir. Ogretmen acele etmemelerini isteyerek, her birisine
s6z hakki verecegini soylemistir. S6z alan Ggrenciler yerinden kalkip elestirisini
soyledikten sonra 6gretmen Ilker'in anlatiminda goriilen eksiklikler ve hatalarini anlatim
bozuklugu, ciimle diigiikliigti gibi. siniflayip, bir baslik altinda ifade ederek tahtaya
maddeler halinde yazmistir. Ogretmen Ilkerinn siniftan gelen ve tahtada 6zetlenen
eksiklik ve hatalarim defterine blj yazili anlatimimin hemen altina yazmasini istemistir
(Giinlik 132, 8.6.1998, 5.258). Daha sonra dgretmen Ilker'den kendisine gelen bu
elestiri ve onerileri dikkate alarak bu ¢alismayi yeniden yazmasi istemistir. Ilker'den
sonra bir kag 6grenci daha yazili anlatimini okumasinin ardindan ders bitmistir. Dersin

bitmesinin ardindan arastirmaci Ilker'in bu 6zgiin ¢alismay: diizeltmek i¢in ¢alismanin



tizerinde kimi yerin silinip degisecegini tahmin ederek neyin, nasil degistigini gérmek
acisindan bu 6zgiin halinin bir kopyasinin alinmasimin yararh olacagini diistinmis ve
bunu 6gretmene iletmistir. Bunun lizerine 6gretmen, diger grenciler gibi teneffiiste
disanida olan Ilkerin Tiirkge defterini alip arasttrmaciya verip okulun igindeki

fotokopiciden bir kopya almasina izin vermistir (Giinlitk 132, 8.6.1998, s5.259).

10.6.1998 tarihindeki Tiirkge dersinde yine &grenciler bu konudaki yazilarim
okumaya devam etmislerdir. Dersin sonuna dogru gretmen lIlker'e yazisini diizeltip
diizeltmedigini sordugunda Ilker diizelttigini séyleyince okumasim istemistir. Ilker'in ilk
yazisina oranla degisiklik ve gelismelerin oldugu bu ikinci ¢aligmasini okumasim
bitirmesiyle ders zili calmis ve ders bitmistir. Bunu izleyen 11.6.1998 giiniinde yapilan
Tiirkge dersinin en baginda 6gretmen Ilker'in bir giin 6nce okumus oldugu ikinci
¢aligmasimi yoruma agmayaca@ini, Ilker'in gayret gostererek cok ilerledigini ve bu
nedenle kendisine simifin Oniinde tesekkiir ettigini s6ylemistir. Diger okumayan

ogrencilerin de yazili anlatimlarimi okumalan ile ders tamamlanmistir (Giinlik 134,

10.6.1998, 5.263).

7. Yazili anlatim ¢calismalarina kimler katilmaktadir?
Yazili anlatim ¢alismasina katilanlar hakkinda demografik bilgiler ikinci

boliimde "Katilanlar”" (Bkz. Sf.68-69) basligi altinda yer almaktadir.

8. Ogrenme giicliigii olan 6grenci yazuli anlatim calismalarina nasil katlmaktadir?
Ogrenme gii¢liigii olan odak 6grencinin, bir baska deyisle, Ilker'in yazili anlatim

calismalanina nasil katldign "Betimsel Yazma Cahismasmin Opretim  Stratejileri

Bakimindan Incelenmesi” (Bkz. 176-197) bashg altindaki sozel etkilesim kaliplarinda

koyu renk ile goriilmekte ve bunlarla ilgili agiklamalarda yer almaktadir.

YazihAnlatim Ogretim Modeli Cercevesinde Incelenmesi

Giiniimiizde normal ve 6grenme giigliigii olan gocuklarin 6gretiminde etkililigi
arastirmalarla kanitlanmus olan "Yazihi Anlatim Ogretim Modeli" 1. Bolim'de ayrnntih

olarak ele alinmistir. Bu model; a) Ogretim ortammmn diizenlenmesi, b) 6gretim
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programinin igerigi, ¢) Ogretim yontemleri 6gelerinden olusmaktadir. Betimsel yaz

yazma ¢aligmasinin incelenmesi de bu model 15181 altinda yapilmaktadir.

Bu boliimde, betimsel yazma c¢alismasimin yiiritiilirtken Ogretmenin yazma
caligmas1 sirasinda Ogretim ortamum yapilandirma ozellikleri; bu yazih  anlatim
caligmasinin programnin igerigi ve Ogretmenin kullandign &gretim ydntemleri ele
alinarak incelenmektedir. Betimsel yaz: yazma ¢alismasimn "Yazihi Anlatim Ogretim
Modeli" ¢ergevesinde incelenmesine genel bir bakis veren Tablo 3.1 asagida

goriilmektedir.



Tablo 3.1: Betimsel Yazi Yazma Calismasinin "Yazili Anlatim Ogretim Modeli" I¢erik ve 6gretim Stratejileri Cercevesinde Incelenmesi

Etkinlik Tiiri

Igerik

I¢erik

Icerik

Ogretim Stratejileri

Metin Yapisi Bilgisi

Yazma Stratejileri

Yazma Siireci

¢ Model olma

o Ayt edici 6Ozelliklerin | «  Soru sorma Yazma Oncesi; e  Yiiksek sesle distinme
ortaya gikariimast o Geg. bilgileri aktive etme e sohbet, e [pucu verme
Betimsel Yazi Turiini o Betimlemede yer almasi [ e  Ozetleme/Netlestirme o beyin firtinasi . e Etkinliklerin zorluk
Tanitim gereken altt  bashklarn | ¢ Gyrsellestirme e yazma amaci ve Gneminin derecesini dizenlemek
¢ikariimasi e Degerlendirme vurgulanmasi
e  Metin analizi e iliskilendirme
®  Anlami gézden gecirme
o  Opretmenin ornek | ®*  Soru sorma Yazma Oncesi; e Model olma
betimleme yazmasi *  Geg. bilgileri aktive etme *  Yazmaya model olma e  Yiksek sesle diislinme
o Ozetleme/Netlestirme *  Paylagimer yazma e ipucuverme
Ogretmenin insan * Gorsellestirme e Etkinliklerin zorluk
betimlemesi yazmaya ® Degerlendirme derecesini diizenlemek
model olmast o flligkilendirme
®  Anlami gbzden gegirme
®  Yaziy1 diizeltme
® Yazmaya model olma
e Sorusorma Yazma sonrast s  Model olma
e Ozetleme/Netlestirme * Yazul Urlnlerin  smifla | o yiksek sesle diisinme
Ogrencilerin Yazili *  Gorsellestirme paylasiimas) e ipucu verme
Uriinlerini Sinifla ® Degerlendirme * Digzeltme e  Oprenci hatalar: tizerinde
Paylasmasi ve Diizeltme e lliskilendirme durmak
®  Yaziy dlizeltme
®  Yazmaya model olma




3.2.1.Betimsel Yazi Yazma Cahsmasmn Yiiritildigia Ogretim Ortamn

Bakimindan Incelenmesi

Betimsel yazi yazma c¢alismasimin yuriitildigi 6gretim ortami yil iginde
gozlenen ve "Ogretmen Tiirkge dersindeki yazili anlatim etkinliklerini nasil bir ortamda

gerceklestirmektedir?” bashg altinda 6zetlenen 6zelliklerle benzerlik géstermektedir.

3.2.2.Betimsel Yazi Yazma Cahsmasimn Icerik Bakimmdan Incelenmesi

9. Ogretmenin yazuli anlatm calismalarimin iceriginde niteliksel farkhliklar

var midir? Varsa nelerdir?

Betimsel yazi yazma ¢ahismas1 Yazihh Anlatim Ogretim Modeli'nde oldugu gibi
icerik bakimindan incelenirken yazma siireci, metin yapisi ve yazma stratejileri olmak
lizere u¢ Ozellik bakimindan incelenmektedir. Betimsel yazi, yazma g¢alismasi igerigin
i¢ ozelligi bakimindan incelenirken yazma siireci ve metin yapisi 6geleri birlikte aym

baslik altinda; ve yazma stratejileri ise ayr bir baglik altinda incelenmektedir.

Yazma siireci ve Metin Yapisi

Betimsel yazi yazma c¢ahsmasi sirasinda yazma siireci  yasanmgtir.
Ogrencilerden betimsel yazi yazmalan istenmeden o6nce simifta 6n hazirhk galismalan
yapilarak "yazma ©ncesi” asama yasanmustir. Ogrencilerin kendi betimsel yazilarm
yazmalari eve 6dev olarak verildigi i¢in "yazma" asamasi smifta gézlemlenememistir.
Ogrencilerin betimsel yazilanm evde yazmalarinin ardindan her bir 6grencinin yazisim
okuyarak smifla paylasma asamasi ve yazisim gelistirme yoniindeki diizeltme

gayretlerinin bulundugu "yazma sonrasi” agamasi yasanmistir.

Yazma Oncesinde yapilan calismalar betimsel yazi tiiriinii tamitmaya yonelik
gayretleri icermektedir. Bu ¢alismalarda, yazma Oncesi, sohbet, beyin firtinasi, yazma
amacinin ve 6neminin belirlenmesi gibi yazma 6ncest ¢alismalar sirasindaki sohbetlerin
icerigi incelendiginde betimsel yazi tiriiniin metin yapilari lizerine kurulu oldugu
goriilmektedir. Bir baska deyisle, yazma Oncesi etkilesimler aymrt edici 6zelliklerin

ortaya cikanilmasi, betimlemede yer almasi gereken alti bashklann ¢ikarlmasi gibi
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betimsel yazi tiirlinlin metin yapilan iizerine gerceklesmistir. Bu asamada yapilan bir
baska etkinlik ile de betimsel yaz tiiriiniin metin yapilar1 okunan metinde analiz edilme
yoluna gidilmistir. Bunlarla ilgili aynntilhi dokiimler sozel etkilesim kaliplan

orneklerinde goriilebilir.

Yazma sonrasinda yapilan ¢alismalar ise O6grencilerin yazihh anlatimlarim
Ogretmen-akranlartyla paylasma ve birbirlerine diizeltme 6nerisi getirme gayretlerinden
olusmaktadir. Bu asamada hedef 6grencilerin yazihh anlatimlarimi gelistirmek oldugu
i¢cin yapilan ¢alismalar1 hatanin belirlenmesi ve diizeltme Onerisi getirme gayretlerini
icermektedir. Bu asamada metin yapilarinin 6grencilerin yazih anlatimlarinda yer
aliglarimin  degerlendirilmesinin disinda metin yapisi ile ilgili her hangi calisma

gozlenmemektedir.

Yazma Stratejileri
10. Ogretmenin yazili anlatm calismast sirasinda kullandigr yazma stratejilerinin
niceliksel ve niteliksel farkliliklar var nudir? Varsa nelerdir?

Bu bolimde betimsel yazi ¢alismasi sirasinda 6gretmenin kullandigi yazma
stratejilerinin yazma siireci igine dagilimi ile ilgili niceliksel bilgilere yer verilecektir.
Video teyp kayitlarnn analiz edildiginde &gretmen betimsel yazi yazmay:r Ogretirken
cesitli stratejiler kullandigi belirlenmistir. Bunlarin i¢inden 6gretmenin etkili olarak

kullandigi 10 strateji sunlardir:

Tk
.

Soru sorma

Gegmis bilgilerin aktive edilmesi
Ozetleme / Netlestirme
Gorsellestirme

Degerlendirme

Iliskilendirme

Anlami gozden gegirme

fletisimi kontrol etme

© 0 N LR W N

Cumleyi diizeltme

10. Yazmaya model olma
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Izleyen bolimde Ogretmenin betimsel yazmayr 6gretmek igin yiriittiigi
derslerde kullandig1 stratejilere iliskin tablolar yer almaktadir. Her bir stratejiye iligkin
birbirini tamamlayan iki tiir tablo bulunmaktadir. Bunlardan birincisinde, yazma siireci
yazma Oncesi ve yazma sonrasi olmak tizere iki ana bolimden olusmaktadir. Yazma
oncesi bolim ise kendi iginde iki alt bélimden olusmaktadir. Bunlar; betimsel yazi
tirtinii tanitim sohbeti ve 6gretmenin "insan betimlemesi” yazmaya model olmasi
sirasindaki sohbettir. Yazma sonrast bliimiinde ise, 6grencilerin yazil tiriinlerini simfla
paylasmalar1 ve diizeltme yapilmasi sirasindaki sohbettir. Tablolarda bu boliimlerde
gbzlenen stratejilere say1 ve yiizde olarak yer verilmistir. Ikincisinde ise, yazma siireci,
yine aym: boélumlerde ele alinmis fakat bu kez 6gretmenin bu stratejiyi kullamm

amaglan ayrintili olarak say1 ve yiizde olarak verilmistir.

Asagida siralanan tablolarin isim ve numaralar sunlardir:
Tablo 3.2: Ogretmenin Soru Sorma Stratejilerinin Yazma Siirecine Dagilimi
Tablo 3.3: Yazma Siirecinde Ogretmenin Soru Sorma Stratejilerini Kullanim Islevleri
Tablo 3.4: Ogretmenin Ge¢mis Bilgileri Harekete Gecirme Stratejilerinin  Yazma
Stirecine Dagilim
Tablo 3.5: Yazma Sirecinde Ogretmenin Gegmis Bilgileri Harekete Gegirme
Stratejisini Kullanim Islevleri
Tablo 3.6: Ogretmenin Ozetleme / Netlestirme Stratejilerinin Yazma Siirecine Dagilim
Tablo 3.7: Yazma Siirecinde Ogretmenin Ozetleme / Netlestirme Stratejisini Kullamim
Islevieri
Tablo 3.8: Ogretmenin Gorsellestirme Stratejilerinin Yazma Siirecine Dagihimi
Tablo 3.9: Yazma Siirecinde Ogretmenin Gorsellestirme Stratejisini Kullanim Islevleri
Tablo 3.10: Ogretmenin Degerlendirme Stratejilerinin Yazma Siirecine Dagilimi
Tablo 3.11: Yazma Siirecinde Ogretmenin Degerlendirme Stratejisini Kullamim Islevleri
Tablo 3.12: Ogretmenin iliskilendirme Stratejilerinin Yazma Siirecine Dagilimi
Tablo 3.13: Yazma Siirecinde Ogretmenin Iliskilendirme Stratejisini Kullanim Islevleri
Tablo 3.14: Ogretmenin Anlami Gozden Gegirme Stratejilerinin Yazma Siirecine
Dagilimi
Tablo 3.15: Yazma Siirecinde Ogretmenin Anlami Gozden Gegirme Stratejisini

Kullamm Islevleri
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Tablo 3.16: Ogretmenin Iletisimi Kontrol Etme Stratejilerinin Yazma Siirecine Dagilim
Tablo 3.17: Yazma Siirecinde Ogretmenin Iletisimi Kontrol Etme Stratejisini Kullanim
Islevleri

Tablo 3.18: Ogretmenin Ciimleyi Diizeltme Stratejilerinin Yazma Siirecine Dagihim
Tablo 3.19: Yazma Siirecinde Ogretmenin Ciimleyi Diizeltme Stratejisini Kullanim
Islevleri

Tablo 3.20: Ogretmenin Yazma (Yazmaya Model Olma) Stratejilerinin Yazma Siirecine
Dagilimi

Tablo 3.21: Yazma Siirecinde Ogretmenin Yazma (Yazmaya Model Olma) Stratejisini
Kullanim slevleri

Tablo 3.22: Ogretmenin Kullandigni Yazma Stratejilerinin Yazma Siirecine Genel

Dagilim

Asagida yukarida s6zii edilen tablolara sirasiyla yer verilmektedir.



Tablo 3.2: Ogretmenin Soru Sorma Stratejilerinin Yazma Siirecine Dagilimi

YAZMA SURECI Ogretmenin
soru sorma stratejileri
Sayi Yiizde
47 63
Betimsel Yaz Tiiriinii Tamitim
Sohbeti
YAZMA
ONCES] 11
Ogretmenin "insan betimlemesi"”
Yazmaya Model Olmas
Sirasindaki Sohbet
19 26
YAZMA Ogrencilerin Yazih Uriinlerini
SONRASI Sinifla Paylagsmasi Ve Diizeltme
Yapilmas: Sirasindaki Sohbet
TOPLAM 74 100

Tablo 3.3:Yazma Siirecinde Ogretmenin Soru Sorma Stratejilerini Kullamm Islevleri
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YAZMA SURECI Ogretmenin Soru Serma Stratejileri Sayr | Yiizde
Cevap beklemeksizin dikkat cekmek 10 2]
Betimsel Yaz1 | Ip ucu vermek 12 26
Tiirini Bilgi almak 6 13
Tamtim Onay almak 14 30
YAZM Sohbeti Netlestirmek ] 2
YAZMA Okunan metinle ilgili ¢ikarsama yaptirmak 3 6
ONCESI - -
Degerlendirme yaptirtmak 1 2
Toplam 47 100
B Cevap beklemeksizin dikkat gekmek 2 25
Og";f?‘me“i“ Baska cevap/oneri almak 2 25
msan s rencinin derse katilimim saglamak 1 12
betimlemesi'
Yazmaya Degerlendirme yaptirtmak 2 25
Model Ip ucu vermek 1 13
Olmasi Toplam 8 100
Sirasimdaki
Sohbet
Ogrencilerin | Degerlendirme yaptirtmak 6 32
_ Yazih Onay almak 4 21
Bl I Pte— 2 11
Simfla p -
YAZMA Paylasmas Hatay belirlemek 3 16
SONRASI | Ve Diizeltme | Netlestirmek 1 5
Yapllmam. Bagka cevap/Oneri almak 1 5
S'rsaos;::::k' Cevap beklemeksizin dikkat ¢cekmek 1 5
Hatayi netlestirmek ve onay almak 1 5
Toplam 19 100




Tablo 3.4: Ogretmenin Gegmis Bilgileri Harekete Gegirme Stratejilerinin

Yazma Siirecine Dagilim

YAZMA SURECI Ogretmenin
Gecmis Bilgileri
Harekete Gegirme
Stratejileri
Sayi Yiizde
5 55
Betimsel Yazi Tiiriinii Tamtim
Sohbeti
YAZMA
ONCESI 4 45
Ogretmenin "insan betimlemesi"
Yazmaya Model Olmasi
Sirasindaki Sohbet
0 0
YAZMA Ogrencilerin Yazih Uriinlerini
SONRASI Simifla Paylasmas: Ve Diizeltme
Yapilmas: Sirasindaki Sohbet
TOPLAM 9 100

Tablo 3.5: Yazma Siirecinde Ogretmenin Gegmis Bilgileri Harekete Gegirme

Stratejisini Kullamm Islevleri
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YAZMA SURECI

Gecirme Stratejileri

Ogretmenin Gecmis Bilgileri Harekete Sayi

Yiizde

YAZMA
ONCESI

Ornekle ilgili agiklama yapmak

20

Betimsel Yazr | Ornek vermek

3

60

Tiiriini Kendi diisiincelerini ifade etmek

1

20

Tamtim

Sohbeti Toplam

100

Kendi diisiincelerini ifade etmek

75

Ogretmenin [ ®mekie ilgili agiklama yapmak

25

"insan
betimlemesi"

Yazmaya
Model
Olmasi

Sirasmdaki

Sohbet
Toplam

100

o

Srencilerin—|
fre

YAZMA
SONRASI

Yazih

Uriinlerini
Simfla

Paylagmasi
Ve Diizeltme
Yapilmasi
Sirasmdaki

Sohbet Toplam




Tablo 3.6: Ogretmenin Ozetleme / Netlestirme Stratejilerinin

Yazma Siirecine Dagilimi

Yazma Siireci Ogretmenin Ozetleme /
NetlestirmeStratejileri
Sayi Yiizde

Yazma Oncesi Sohbet 21 66

Ogretmenin Yazmaya Model 3 9

Olmasi Sirasindaki Sohbet

Ogrencilerin Yazih Uriinlerini 8 25

Sinifla Paylasmalan ve Diizeltme

Cahismalan Sirasindaki Sohbet

Toplam 32 100
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Tablo 3.7: Yazma Siirecinde Ogretmenin Ozetleme / Netlestirme Stratejisini Kullamim

Islevleri
Yazma Siireci Ogretmenin Ozetleme/Netlestirme Stratejileri Sayi Yiizde
Yazma Oncesi Sohbet | Omegi anlamlandirmak 4 19
Orneklerdeki ortak noktalar1 belirtmek 2 10
Bilgi vermek 7 33
Ozellikleri maddelemek 1 4
Omnekleri tammlamak 2 10
Omek vermek 2 10
Okunan metni yorumlamak 3 14
Toplam 21 100
Ogretmenin Yazmaya | Verilen 6rekleri 6zetleyerek yazmak 3 100
Model Olmas:
Sirasindaki Sohbet Toplam 3 100
(:)grencilerin Yazih Bilgi vermek 1 12
Uriinlerini Simfla Yaziyla ilgili elestirileri siralamak 1 12
Paylasmalar ve
Diizeltme Cahsmalan Hatay: 6zetlemek 6 76
Sirasindaki Sohbet Toplam 8 100




Tablo 3.8: Ogretmenin Gérsellestirme Stratejilerinin

Yazma Siirecine Dagilimi

YAZMA SURECI Ogretmenin
Gaorsellestirme
Stratejileri
Say Yiizde
1 20
Betimsel Yazi Tiriini Tanitim
Sohbeti
YAZMA
ONCES] 2 40
Ogretmenin "insan betimlemesi"
Yazmaya Model Olmasi
Swrasindaki Sohbet
2 40
YAZMA Ogrencilerin Yazih Uriinlerini
SONRASI Sinifla Paylagmasi Ve Diizeltme
Yapimas: Syrasindaki Sohbet
TOPLAM 5 100
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Tablo 3.9: Yazma Siirecinde Ogretmenin Gorsellestirme Stratejisini Kullanim Amaclan

YAZMA SURECI Ogretmenin Gorsellestirme Stratejileri Say1 | Yiizde
Okunan romanin gectigi yeri gorsellestirmek 1 100
Betimsel Yaz
Titriinii
Tanitim
Sohbeti  "yopiam I 100
YAZMA_
ONCESI ) Annesinin fiziksel goriiniimiinii gorsellestirmek 2 50
Ogretmenin | Apnesinin sosyal 6zelliklerini gorsellestirmek 2 50
"insan
betimlemesi"
Yazmaya
Model
Olmas: Toplam 4 100
Sirasmdaki
Sohbet
Toplam




Tablo 3.10: Ogretmenin Degerlendirme Stratejilerinin

Yazma Siirecine Dagilimi
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YAZMA SURECI Ogretmenin
Degerlendirme
Stratejileri
Say1 Yiizde
7 42
Betimsel Yaz Tiiriinii Tamtim
Sohbeti
YAZMA
ONCES] 5 29
Ogretmenin "insan betimlemesi"
Yazmaya Model Olmasi
Sirasindaki Sohbet
5 29
YAZMA Ogrencilerin Yazili Uriinlerini
SONRASI Simfla Paylagsmas) Ve Diizeltme
Yapimasi Sirasindaki Sohbet
TOPLAM 17 100

Tablo 3.11:Yazma Siirecinde Ogretmenin Degerlendirme Stratejisini Kullamm Islevleri

YAZMA SURECI Ogretmenin Degerlendirme Stratejileri Sayr | Yiizde
Gelen yamt tekrarlamak 1 14
Betimsel Yaz1 | Begeni bildirmek 4 57
Tiiriini Onay vermek 2 29
Tamtim
Sohbeti Toplam 7 100
YAZMA
ONCESI ] Ogrencinin diizeltme 6nerisini onaylamak 1 20
Ogretmenin | Hosnutsuzluk bildirmek 1 20
"insan —
betimlemesi" Begeni bildirmek 1 20
Yazmaya Onaylamak 2 20
Model
Olmasi Toplam 5 100
Sirasindaki
Sohbet
) Ogrencinin yazisimn igerigi hk goriis bildirmek 1 20
Ogrencilerin | Orencinin belirttigi agiklamay onaylamamak 2 40
Yazih = - T p—
. . . Ogrencinin yazili metninin tiirid hk goriis 20
Uriinlerini bildirmek
YAZMA Smifla Hedef] Prmr— 1u5u Ik ooris bild ] 30
SONRASI Paylasmasi edeflenen metin tiiriine uygunlugu hk goriis bi
Ve Diizeltme
Yapilmas: Toplam 5 100
Sirasindaki
Sohbet




Tablo 3.12: Ogretmenin iliskilendirme Stratejilerinin

Yazma Siirecine Dagilim

YAZMA SURECI Ogretmenin
Iliskilendirme
Stratejileri
Sayi Yiizde
4 50
Betimsel Yaz) Tiiriind Tamtim
Sohbeti
YAZMA
ONCESI 2 25
Ogretmenin "insan betimlemesi"
Yazmaya Model Olmas)
Sirasindaki Sohbet
2 25
YAZMA “Ogrencilerin Yazih Uriinlerini
SONRASI Sinifla Paylagmas Ve Diizeltme
Yapilmasi) Sirasidaki Sohbet
TOPLAM 8 100
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Tablo 3.13: Yazma Siirecinde Ogretmenin Iliskilendirme Stratejisini Kullamim Islevleri

YAZMA SURECI Ogretmenin lliskilendirme Straejileri Sayr | Yiizde
Kitaplar ile calismanin 6neminin iliskilendirilmek 2 40
Betimsel Yaz1 | Onceden okunmus kitap ile yazinin konusunun 2 40
Tiriini iliskilendirmek
Tamtim Okunan kitap tle yapilacak yazma ¢alismasinin ] 20
Sohbeti iliskilendirmek
YAZMA, Toplam 5 100
ONCESI Kendi yazisi ile 6grencilerin ¢alismasim 1 50
Ogretmenin | iliskilendirmek
"insan Omek yaz ile metin yapisim iliskilendirmek 1 50
betimlemesi”
Yazmaya
Model
Olmas)
Sirasindaki Toplam 2 100
Sohbet
Ogrencilerin | Yazidaki hata ile hatanm isminin iligkilendirmek 2 100
Yazih
Uriinlerini
Simfla
YAZMA Paylasmas
SONRASI] | Ve Diizeltme
Yapilmas:
Swrasmdaki
Sohbet | roptam 2 100
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Tablo 3.14: Ogretmenin Anlami Gézden Gegirme Stratejilerinin Dagilim

YAZMA SURECI Ogretmenin
Anlam Goézden
Gecirme Stratejileri
Sayi Yiizde
4 50
Betimsel Yaz: Tiiriinii Tamtim
Sohbeti
YAZMA
ONCESI 1 12
Ogretmenin "insan betimlemesi"
Yazmaya Model Olmas:
Sirasindaki Sohbet
3 36
YAZMA Ogrencilerin Yazih Uriinlerini
SONRASI Sinifla Paylasmas) Ve Diizeltme
Yapilmasi Sirasindaki Sohbet
TOPLAM 8 100

Tablo 3.15: Yazma Siirecinde Anlami G6zden Gegirme Stratejisini Kullamim Islevleri

YAZMA SURECI Ogretmenin Anlami Gézden Gegirme Sayr | Yiizde .
Stratejileri
(alismanin amacinmn vurgulanmak 3 75
Betimsel Yazi1 | Okunan kitabin ¢alisma bakimindan éneminin ] 25
Tidriinii vurgulanmak
Tanitim
Sohbeti
YAZMA Toplam 4 100
ONCESI Yazilmis ciimleleri yeniden okumak 1 100
Ogretmenin
"insan
betimlemesi"
Yazmaya
Model
Olmas:
Sirasindaki | Toplam
Sohbet
Ciimlenin amacna uyguniugunu belirlemek 1 34
Ogrencilerin | Ciimlenin dinleyicinin gereksinimini 2 66
_ Yazih karsilamasim belirlemek
Uriinlerini
YAZMA Smifla
SONRASI Paylasmas)
Ve Diizeltme
Yapilmasi Toplam 3 100
Sirasmdaki
Sohbet




Tablo 3.16: Ogretmenin iletisimi Kontrol Etme Stratejilerinin

Yazma Siirecine Dagihmi
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YAZMA SURECI Ogretmenin
iletisimi Kontrol Etme
Stratejileri
Sayi Yiizde
9 39
Betimsel Yaz Tiiriinii Tanitim
Sohbeti
YAZMA
ONCESI 6 26
Ogretmenin "insan betimlemesi"
Yazmaya Model Olmasi
Sirasimdaki Sohbet
8 35
YAZMA Ogrencilerin Yazih Uriinlerini
SONRASI Sinifla Paylagmasi Ve Diizeltme
Yapilmasi Sirasindaki Sohbet
TOPLAM 23 100

Tablo 3.17:Yazma Siirecinde Iletisimi Kontrol Etme Stratejisini Kullanim Islevleri

YAZMA SURECI Ogretmenin lletisimi Kontrol Etme Stratejileri | Sayr | Yiizde
Dikkat ¢cekmek 6 67
Betimsel Yaz+ | Konuyu belirlemek 2 22
Tirini Konusmanin miktarim belirlemek 1 11
Tamtim
Sohbeti
YAZMA Toplam 9 100
ONCESI Dikkat gekmek 2 33
Ogretmenin 'K onusacak ogrenciyi belirlemek 4 67
insan
betimlemesi"
Yazmaya
Model
Olnasi
Sirasindaki | Toplam 6 100
Sohbet
Ogrencilerin | Konusacak 6grenciyi belirlemek 6 75
_ Yazih Dikkat ¢ekmek 2 25
Uriinlerini
Simifla
YAZMA Paylasmasi
SONRASI | Ve Diizeltme
Yapimasi
Sirasindaki | Toplam 8 100
Sohbet




Tablo 3.18: Ogretmenin Ciimleyi Diizeltme Stratejilerinin

Yazma Siirecine Dagilim

YAZMA SURECI Ogretmenin
Yaziyi Diizeltme
Stratejileri
Say1 Yiizde
Betimsel Yaz1 Tiiriinid Tanitim
Sohbeti
YAZMA
ONCESI 8 24
Ogretmenin "insan betimlemesi"
Yazmaya Model Olmasi
Sirasindaki Sohbet
25 76
YAZMA Ogrencilerin Yazih Uriinlerini
SONRASI Sinifla Paylasmasi Ve Diizeltme
Yapilmasi Sirasindaki Sohbet
TOPLAM 33 100
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Tablo 3.19: Yazma Siirecinde Ogretmenin Ciimleyi Diizeltme Stratejisini Kullanim

Islevieri
YAZMA SURECI Ogretmenin Yaziyi Diizeltme Stratejileri Sayr | Yiizde
Betimsel Yazi
Tiiriini Toplam
Tamtim
Sohbeti
YAZMA
ONCESI ) Ciimleyi tekrar okumak i 12
Og""f"me“i“ Hatay) diizeltmek i¢in yapilmasi gerekeni 1 12
_nsan _,, | belirlemek
betimlemesi” "Ly diizelterek soylemek ] 12
Yazmaya = — -
Model Ogrencileri hatay: belirlemeye davet etmek 2 26
Olmasi Osrencileri hatay: diizeltmeye davet etmek 1 12
Swasindaki | Sayfa diizeni hakkinda agiklama yapmak 2 26
Sohbet Toplam 8 100
Ogrencilerin | Ogrencinin yazisinmn igerigi hakkinda goriis 1 4
_ Yazih bildirmek
Uriinlerini | Hatamin belirlenmek 7 28
Smifla Yazinin tamaminin okunmasin; istemek 6 24
YAZMA Paylasmasi Divelime onerisi setirmek 5 >0
SONRASI | Ve Diizeltme | —“2¢7tMe ONeTIS1 getime
Yapilmas) Ogrenciye hatayi belirlemeye yonelik soru 4 16
Sirasindaki | sormak
Sohbet Yaziya gelen elestirileri siralamak 2 8
Toplam 25 100




Tablo 3.20: Ogretmenin Yazma (Yazmaya Model Olma) Stratejilerinin

Yazma Siirecine Dagilimi

YAZMA SURECI Ogretmenin
Yazma Stratejileri
Sayi Yiizde
0 0
Betimsel Yaz1 Tiiriinii Tamitim
Sohbeti
YAZMA
ONCESI 22 100
Ogretmenin "insan betimlemesi" »
Yazmaya Model Olmasi
Sirasindaki Sohbet
0 0
YAZMA Ogrencilerin Yazilt Uriinlerini
SONRASI Simifla Paylagmasi Ve Diizeltme
Yapilmas: Sirasindaki Sohbet
TOPLAM 22 100
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Tablo 3.21: Yazma Siirecinde Ogretmenin Yazma (Yazmaya Model Olma) Stratejisini

Kullanim Islevleri

YAZMA SURECI Ogretmenin Yazma (Yazmaya Model Olma) Sayr | Yiizde
Stratejileri
Betimsel Yazi
Tiriini
Tamtim
Sohbeti Toplam
YAZMA
ONCESI ) Yiiksek sesle diistinerek model olmak 5 23
Ogretmenin  "yaz7ma/ not almak 6 27
"insan T . — — :
betimlemesi" Ogretmenm yazdig1 6rnekte 6grenciye hata 4 18
Yazmava belirletmek
Mod e{ Ogretmenin hata diizeltmek 5 23
Olmasi
Sirasindaki | Toplam 22 100
Sohbet
Ogrencilerin
Yazih
Uriinlerini
YAZMA Simifla
SONRASI Paylasmasi
Ve Diizeltme Toplam
Yapilmasi
Sirasindaki

Sohbet




170

Tablo 3.22: Ogretmenin Kullandigi Yazma Stratejilerinin Yazma Siirecine Genel

Dagilim

Yazma Stratejisi

Yazma Oncesi

Yazma Sonrasi

Toplam Goriilme

Goriilme Yizdesi

Goriilme Sayisi Goriilme Sayisi Sayist %
Soru Sorma 55 19 74 32
Gegmis Bilgileri 9 0 9 4
Aktive Etme
Ozetleme/ 24 8 32 14
Netlestirme
Gorsellestirme 3 2 5 2
Degerlendirme 12 5 17 8
Iliskilendirme 6 2 3 3
Anlami Gézden 5 3 8 3
Gegirme
Iletisimi Kontrol 15 8 23 10
Etme
Cumleyi 8 25 33 14
Diizeltme
Yazmaya Model 22 0 22 10
Olma
Toplam 231 100
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3.2.3.Betimsel Yaz1 Yazma Cahsmasmm Ogretim Stratejileri Bakimmdan

Incelenmesi

11.0gretmenin yauh anlatm calismas: sirasinda kullandigy  ogretim

stratejilerinde niteliksel farklhihklar var nﬁdzr? Varsa nelerdir?

Betimsel yazma c¢alismasi sirasinda 6gretmenin kullandig: 68retim stratejileri,
model olma, yiiksek sesle diisiinme, ip ucu verme, etkinliklerin zorluk derecesini
diizenlemek, 6grenci hatalan tizerinde durmaktir.-Bu 6gretim stratejileri, yazma siireci
icinde gergeklesen etkinlikler sirasindaki s6zel etkilesim kaliplarina dayali olarak
verilmektedir. Buna gore, betimsel yaz1 yazma ¢alismasinda gerceklesen etkinlikler ve
bu etkinliklerdeki sohbetlerin konu baghklar s6yle siralanabilir.

Yazma oncesi
1.Betimsel yaz tiiriiniin tanitimi
2.0gretmenin insan betimlemesi yazmaya model olmas:

Yazma sonrasi
1.Yazih irtnlerin sinifla paylasilmasi ve diizeltme yapilmasi
2. Odak 6grencinin yazisim okumasi ve arkadaslarinin elestiri ve diizeltme Onerileri

getirmesi

Betimsel yazi yazma etkinligi sirasinda yukarida ifade edilen konu basliklarinda
Ogretmen ve Ogrenciler sohbet ederken bazi sozel etkilesim kaliplarinin tekrarlandigs
belirlenmistir. Sohbetler sirasinda tekrarlanan sozel etkilesim kaliplarimin bagliklar

asagida gorilmektedir.

Yazma Oncesi

1.Betimsel Yaz: Tirtinii Tamitim Sohbeti
a.Ayirt edici 6zelliklerin ortaya ¢ikarilmas,
b.Bir roman ve hikayede "kisi tahlillerinin” iyi yapilmasinin dnemi ve yazi
¢alismanin amag ve dneminin vurgulanmasi, '
c.Betimlemede yer almasi gereken alt basliklarin belirlenmesi,
d.Bir roman karakterine ait betimlemenin okunmasi.
2. Ogretmenin "Insan Betimlemesi" Yazmaya Model Olmas: Sirasindaki Sohbet

a.Ogretmenin tahtaya 6rnek bir betimleme yazmasi,
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b.Oprencilerin tahtada yazilanlan defterlerine gegirmeleri,

c.Ogretmenin tahtaya drnek bir betimleme yazmasi,

d.Yazili bir ifadenin sinifga diizeltilmesi,

e.Ogrencilerin tahtada yazili 6megi defterlerine gecirmeleri sirasinda Sgretmene
sorular yoneltmeleri,

f.Ogretmenin dgrencilerin sayfa diizenini kontrol etmesi.

Yazma Sonrasi

1.Yazili Uriinlerin Sinifla Paylasilmasi ve Diizeltme Yapilmas: Sirasindaki Sohbet
a.Bir 6grencinin yazisim okumasinin ardindan yapilan diizeltme c¢alismasina odak
6grencinin katilmasi

b.Odak 6grencinin yazisini okumasi i¢in s6z verilmesi

2.0dak Ogrencinin Yazisimi Okumas: ve Arkadaslarmin Elestiri ve Diizeltme Onerileri
Getirmesi Sirasindaki Sohbet

a.Anlam kanisikliga,

b.Gereksiz sozciikler,

c.Bu havaya uygun bir anlatimi yok aslinda,

d.Yetersiz bilgi,

e.Kisa ciimleler,

f.Insam tanitma ipuglarini kullanmamus,

g.Anlam Bozuklugu,

h.Odak 6grencinin diizeltmis oldugu yazisim tekrar okumasi ve 6gretmenin geri

bildirim vermesi,

1.0dak O6grencinin diizeltmis oldugu yazisim tekrar okumasi ve Ggretmenin geri

bildirim vermesi

3.2.2.1.Yazma Oncesi
Bu bolimde "Betimsel Yazi Tiiriinii Tamtim Sohbeti” ile "Ogretmenin Insan
Betimlemesi Yazmaya Model Olmasi Sirasindaki Sohbet” sirasinda gergeklesen sozel

etkilesim kaliplarina yer verilmektedir.



Betimsel Yaz: Tiiriinii Tamtim Sohbeti
Betimsel yazi tiiriinii tamtim sohbeti asagida goriilen sozel etkilesim kaliplan
o6rneklerinde betimlenmektedir. Bunlar;
Ayirtedici 6zelliklerin ortaya ¢ikartilmas,
b. Bir roman ve hikayede "kisi tahlillerinin" iyi yapilmasinin 6nemi ve yazi
calismasinin amag¢ ve neminin vurgulanmasi,
c. Betimlemede yer almas1 gereken alt bagliklarin belirlenmesi

d. Bir roman karakterine ait betimlemenin okunmasi,

Asagida sira ile her bir sozel etkilesim kalibimin gergeklestigi baglama iliskin

agiklamalara ve etkilesim kalib1 6rneklerine yer verilmektedir.

a.Ayirt edici 6zelliklerin ortaya ¢ikariimasi:

25.5.1998 tarihinde 6gretmenin 6grencilere betimleme yazisi yazmayi 6gretmek
amaciyla yiiriittigii calismalarin ilk dersidir. Bu dersin basinda 6gretmen, 6grencilerden
isim vermeden simif arkadaslarindan birini tanitmalanim istemistir. Isteyen dgrenciler
parmak kaldirarak s6z almakta ve oturduklan yerde ayaga kalkarak tanittiklan
arkadaslarinin ismini vermeden ozelliklerini anlatmaktaydilar. Onu dinleyen degerleri
ise anlatilan Kkiginin ismini tahmin etmeye ¢alismaktaydi. Opgretmen, &grencinin
arkadasint tanitirken kullandigi 6zelliklerinden yola ¢ikarak bir insam tamitirken

nelerden bahsedilebilecegini gostermek iizere adi gegen 6zelligi tahtaya yazmaktaydi.

Ornek 2

Baglam: Ogretmen ogrencilerden Demir'e s6z verdi. Demir arkadasimin Efes Pilsen
basket takimina ve o6zellikle de o takim da oynayan Murat Evliyaoglu'na olan
hayranligim anlatti. Ogretmen araya girerek Demir'in iki sey anlattiini bunlardan
birinin sporcu yani, digerinin ise hobileri oldugunu soyledi ve tahtaya "sporcu" ve
"hobi" yazdi. Ogretmen Demir'in anlattiga 6grencinin Efes Pilsen'e tutkusu oldugunu

s6yledi ve tahtaya "tutku" yazdi. Ogretmen 6grenciyle konusmaya soyle devam etti.



174

No Sozel Ifadeler No Sézel Olmayan Ifadeler
17 O:simdi yalmz gocuklar yaptigimiz Hizla 6grencilere dogru dondu
seyi anlamaya ¢alisalim. Nigin ve onlara dogru yiiriimeye basladi
yaziyoruz bunlar // 18 Ilker 6gretmene dogru bakiyor
19 bakiniz, ortak noktalar tanitiliyor Odak 6grencinin masasmin
ama burda // yaninda duruyor ve her iki elinin
bas parmagni igaret eder gibi tu-
tup, kollarini agip kapatarak iki
isaret parmagini birlestiriyor
burda // 20 Tahtada bir seyi isaret ederek
tahtaya yoneldi.
21 Ilker 6gretmene degil, yan
tarafa bakiyor
22 Bir 6zellik ortaya ¢ikti // 23 Tutku s6zciiksinin altina iki ¢izgi
cizdi.
24 Herkeste yoktur bu 6zellik // 25 Ilker 6gretmene bakiyor
26 Ama bu arkadasiniz kimi anlati- 6nce anlatan 6grenciyi parmagiy-
yorsa arkadasinin bu 6zelligi // la isaret edip sonra anlatan 6gren-
-ye bakarak konustu
onun dikkatini ¢ekiyor ve 27 Ilker 6niine bakiyor
tutkusundan s6z ediyor.
Ve ilk 6nce bunu séyledi
28 Demek ki ayirt edici, Evet. elinde tebesir siralar 6niinde,

arkaya dogru bakarak konusuyor

Yukaridaki 6rekte, 6gretmen tahtaya "tutku" yazdiktan sonra hizla 6grencilere

dogru donerken calismanin neden yapildigim hatirlatti (Satir 17). Bu sirada Ilker

Ogretmeni izlemektedir (Satir 18). Kisa bir duraksamanin ardindan az 6nce konusulan

6rneklerin ortak noktasim belirtirken jestleriyle de desteklemektedir (Satir 19). Tahtaya

az o6nce yazmis oldugu "tutku" sdzciiksini gostererek tahtaya dogru yéneldi (Satir 20).

Fakat bu sirada ilker'in dikkati baska bir yoéne kaymust1 (Satir 21). Tutku sozciiksini

gosterirken bir 6zelligin ortaya giktigimi ifade etti (Satir 22) ve bu sozciiknin altini ¢izdi

(Satir 23). Bu 6zelligin herkeste olmadigim sdylerken (Satir 24), 1lker tekrar 5gretmeni
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izlemeye baslamsti (Satir 25). Ogretmen 6nce anlatan 6grenciyi parmagiyla isaret
ettikten sonra anlatan 6grenciye bakarak bu ozelligin o kisinin dikkatini cektigini
vurgularken (Satir 26) Ilker yine oniine bakmaya baslamist: (Satir 27). Ogretmen elinde
tebesiriyle konusmasina devam etti ve bu 6zelligin ayirt edici oldugunu soéyledi (Satir
28).

b.Bir roman ve hikayede "kisi tahlillerinin" iyi yapilmasimnin 6nemi ve yaz

cahsmamn amag¢ ve éneminin vurgulanmasi:

25.5.1998 tarihinde 6gretmenin Ogrencilere betimleme yazisi yazmayi d6gretmek
amaciyla yuriittigii ¢alismalarin ilk dersin devaminda 6gretmen ayirt edici 6zelliklerin
belirlenmesinin ardindan bir hikayede ve romanda karakteri iyi betimlemenin yarari
tizerinde duruldu. Bununla iligkili olarak, dgretmen bu yazma calismasinin amag ve

Onemini belirtti.

Omek 3

Baglam: Ogretmen dgrencilere yazarmn bir romanda ya da hikayede gecen kisileri iyi bir
bicimde tanitmasiyla okuyucunun o kisileri tamyor gibi hissedeceklerini séyleyip buna
neyin yol agmus olabilecegini sorunca Mert parmak kaldirarak s6z aldi. Mert, yazann
bunu romaninda yasamin bir pargasimi yansitiyorsa basarabilecegini séyledi. Bunun
lizerine Ogretmen de yazarin ustalifimin kisi tahlillerini 1yi yapmaktan geldigini
sOyledikten sonra sohbetin devaminda yapilan bu ¢alismanin ilerdeki yillarda yapilacak
roman inceleme ¢alismalan i¢in bir giris olacagim soyledi. Asagida bu sohbetin bir

boliimiine drnek goriilmektedir

No Sozel ifadeler No Sézel Olmayan ifadeler
85 O:Bence yazann ustalig1 soz. ~siralann 6niinde dgrencilere
konusu: Nasil bir ustalik bu? // bakarak konusuyor.

86 lilker tahtaya dogru bakiyor.
87 kisi tahlillerini ¢ok giizel yapiyor Siralarin arasinda dolagmaya
basladi.
88 Ilker bakisimi tahtadan cevirdi,
basini egdi, yere dogru bakayor.
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No Sozel Ifadeler No  Sézel Olmayan Ifadeler
89 Cok, yamii // Ilker'in masasinin yamna geldi
90 Ilker yere dogru bakiyor.
91 bir insan1 bir sayfa tamtirsiniz // geri adimlarla siralarin arasindan
cikt1.
92 fIker basim yukanr kaldirdi.
93 ya da yarim saat konusursunuz, siralarn oniine geldi
onun hakkinda // 94 ilker sandalyesinde yan oturuyor
ve yere bakiyor.
95 ama eger siz o insanla ilgili
96 Ilker masammn altina egilip bir sey
aldw
97 COK- CAN- ALICI- SEYLER // 98 Ilker 6gretmene bakiyor.
99 insan 6zelligini tanmitan // 100  ilker masann iizerinde duran
kalem kutusunu eline aldi.
101 ¢ok eee 6nemli noktalara // 102  Ilker kalem kutusunu birakt,
burnunu kasidi.
103 deginmemisseniz // 104  Ilker pencereye bakiyor
105 - bir siire sonra o insan karakterini

hemen unutuverirsiniz, aklhiniza

gelmez

Yukanidaki ornekte yazarn bir romanda ya da hikayede gecen kisileri iyi bir

bigimde tamtmasiyla ilgili sohbet devam etmektedir. Ogretmen siralarin 6niinde

Ogrencilere bakarak romandaki kisilerin iyi tamitilmasinda yazarnn ustahigmn soz

konusu oldugunu (Satir 85) soylerken Ilker de tahtaya dogru bakmaktadir (Satir 86).

Ogretmen yazarn kisi tahlillerini iyi yaptigim séyledi (Satir 87). ilker bakisim tahtadan

cevirip yere dogru bakmaya baslamist1 (Satir 88). Ogretmen Ilker'in masasimin yanina

geldi (Satir 89), Ilker yere bakmaya devam etmektedir (Satir 90). Ogretmen insan

betimlemesi yazmayla ilgili agiklama yapmaya baslar ve geri adimlarla tekrar siralann

en oniine geger (Satir 91). Ilker basim yukan kaldirmistir (Satir 92). Ogretmen agiklama
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yapmaya devam ederken (Satir 93), Ilker bakislarm tekrar yere gevirmistir ve yiiz
ifadesi sikildigim gostermektedir (Satir 94). Ogretmen agiklamasina devam ederken
(Satir 95), Ilker egilir ve yerden bir sey alir (Satir 96). Ogretmen ses tonunu yiikselterek
ve sozciikler arasinda kisa kisa duraksayarak konusmasina devam edince (Satir 97) Ilker
ogretmeni izlemeye baslar (Satir 98). Sesin ani yiikselmesi ilker'in 6gretmene bakmaya
y6nlendirmistir. Ogretmen normal ses tonuyla agiklama yapmaya devam ederken (Satir
99) Ilker bu kez de masasimn iizerinde duran kalem kutusunu eline alir (Satir 100).
Ogretmen insan betimlemesi yazarken dikkat edilmesi gereken noktalara deginmeye
devam ederken (Satir 101), (Satir 103), (Satir 105) Ilker de etrafla ilgilenmeye devam
etmektedir (Satir 102), (Satir 104).

c.Betimlemede yer almasi gereken alt bashklarin belirlenmesi:

25.5.1998 tarihinde 6gretmenin grencilere betimleme yazis1 yazmay: 6gretmek
amaciyla yurtittigi ¢aligmalann ilk dersin devaminda dgretmen ayirt edici 6zelliklerin
belirlenmesinin ve bir hikayede ve romanda karakteri iyi betimlemenin yaran tizerinde
durulduktan sonra. Ayni dersin devaminda 6gretmen c¢alismaya, dersin baslangicinda
belirlenerek tahtaya listelenmis olan bir insam betimleyen ayirt edici 6zelliklere iligkin
sifatlardan yola ¢ikarak betimlemede kullanilan ana basliklarin olusturulmasiyla devam

etti.

Omek 4

Baglam: Ogretmenin &grencilerle yaptigi bir romanda kisi tahlillerini iyi yapmanin
onemi lizerinde sohbetin devaminda "simdi yine konumuza" déniiyoruz diyerek bir
dersin basinda belirlenen ve tahtaya listelenen ozelliklere dondii. Ogretmen tahtada
listelenmis sifatlari, 6zellikleri parmag ile isaret ederek bunlari "gruplayabilir miyiz
bunu ?" diye sordu. Sohbet tahtada yazili olan 6zellikleri gruplamaya yonelik olarak
devam etti. Ogretmen Begiim'den &mek vererek onun sorumluluk sahibi, arkadas
iliskisinde ¢ok basarih oldugunu sdylemek kadar, Begiim'in saglannin ¢ok giizel

olduguna da yer vermek gerektigini vurgulayarak konusmasina devam etti.
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No Sozel ifadeler No Sozel Olmayan Ifadeler

218  O: ben o zaman neye de yer tahtaya dogru geri gen gitti.
vermeliyim ¢ocuklar? 219  Ilker masasinmn iistiine bakiyor

220  Kemal:fiziki gériiniim oturdugu yerden cevap verdi.

221  Ilker 6gretmene bakiyor

222 O: Cok giizel. Goriiniim // 223 Ilker 6gretmene bakiyor.

224  Goriiniim diyebiliriz buna 225  tahtaya "goriiniim" yazdi. Tim simf
tahtaya bakiyor yazarken duraksadi
smifa dogru dondii ve bir adim atti

226  O: D1s, ne dediniz biraz 6nce? 227  Ilker 6gretmene bakiyor.

228  Levent:Dis goriiniim

229  Begim:Fiziki 6zellikler

230  O: Hah, hah. Yani biz tiimiiyle buna

ne diyebiliriz? 231  tahtaya "dis goriiniis" yaziyor

232 FiZIKI ézellikler tahtaya yazmis oldugu "gériiniim",
"dis goriiniis" s6zciiklerinin etrafini
dikdortgen cerceve icine aldi ve
hizla 6grencilere dondii.

233 ilker 6gretmene bakiyor.

Yukardaki dérnekte dgretmen soru sormak, cevap almak seklinde yapilandirdig:
sohbete yine 6grencilere bir soru sorarak devam ettirmistir (Satir 218). Ilker 6gretmeni
izlemek yerine masasinin iizerine bakmaktaydi (Satir 219). Kemal 6gretmenin sorusunu
cevaplamistir (Satir 220). Ilker 6gretmeni izlemektedir (Satir 221). Ogretmen Kemal'in
verdigi cevabi"gok giizel" diyerek begeni bildirerek degerlendirmistir (Satir 222). Ilker
ogretmeni izlemeye devam etmektedir (Satir 223). Ogretmen &grencinin cevabin
tekrarlamis (Satir 224) ve tahtaya "goriiniim” diye yazmustir (Satir 225). Ogretmen az
once Ogrencilerden gelen cevaplardan birimi tekrar almaya yonelik yeni bir soru
yoneltmistir (Satir 226). Ilker 6gretmeni izlemeye devam etmektedir (Satir 227). Levent
(Satir 228) ve Begiim (Satir 229) 6gretmenin sorusunu cevaplar. Bunun iizerine

Ogretmen oOgrencilerin genelleme yapmasi i¢in yeni bir soru yoneltir (Satir 230). Bir
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taraftan da tahtaya "dis gériiniim” yazmistir (Satir 231). Ogretmen kendi sorusuna
kendisi cevaplarken "FIZIKI" sozciiksini yiksek sesle soyleyerek dikkat ¢ekmistir
(Satir 232). Ilker dgretmeni izlemektedir (Satir 233).

d.Bir roman karakterine ait betimlemenin okunmasi:

25.5.1998 tarihinde 6gretmenin 6grencilere betimleme yazisi yazmay1 dgretmek
amaciyla yurittiigli calismalann ilk dersin sonunda Orhan Pamuk'un "Eski Ev" isimli
romam hakkinda tanitici bilgi vermistir. Ogretmen, "Orhan Pamuk'un bu kitabinda
tiplemeleri ¢ok iyl yaptigim" sdylemis ve romanda yer alan "Hasan" isimli karakterin
betimlendigi bélimii 6grencilere yiiksek sesle okumugtur. Ogretmen kitabi okumaya
basladiginda okumasim durdurarak, 6grencilere tanidiklan birini tanitacaklan bir 6dev
verecegini fakat bunu yaparken insan 6zelliklerini maddeler halinde vermemeye, aksine
bunlan "yasadiklan ya da goérdiikleri bir olayin istiine oturtmaya, hayatin akisinda o
insanin ozelliklerini tamitmaya" dikkat etmeleri gerektigini vurgulamustir. Ogretmen
okurken zaman zaman durarak betimlenen yerdeki ©zelligi &grencilerin

isimlendirmesini istemistir.

Omek 5
Baglam: Ogretmenin Ogrencilere Orhan Pamuk'un Eski Ev isimli kitabm en &n
sirayakoydu, elleriyle masaya dayandi1 goziinii gézligiinii takt1 ve kitaptan bir boliim

"

okumaktadir hareket yok baktim, annem yok, uyumustur. Sedire yayilip
uyuyakalmis.. Ben odamin penceresinden sessizce girer uyurum. Dondiin baktim
pencereleri kapamig. Gittim 6teki pencereye hizli hizli vurdum. Babam uyandi. Kapiy
acacagina pencere agti. Neredeydin diye bagirdi. Bir sey demedim. Circirlan
isitiyordum. Biraz sustuk, hadi gir igeri gir dedi babam durma. Pencereden girdim
karsimda durmus baba bakisiyla bana bakiyordu. Sonra gene bagladik.. Oglum oglum
niye okumuyorsun oglum?! Bu aglayan adamla ne isimiz var bizim maalesef ? Anneme

gidiyim, uyandirayim boyle diyeyim. Bu adamin evinden gidelim" Ogretmen okumasim

keser ve ogrencilere déner:
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No Sozel Ifadeler No Sézel Olmayan Ifadeler
322 O: Anneyle babasi arasindaki dayandig1 siradan dogruldu
iliskisi?

323 [ Babasim sevmiyor ]
324 llker: babasim sevmiyor al¢ak sesle soyliiyor

325  O:Babasi sevmiyor. Annesiyle

problemi var mi? 326  llker 6gretmeni izliyor
327  Begiim: Hayir oturdugu yerden konusuyor
328 Ceyda: Hayir oturdugu yerden konusuyor
329  Fulya: Ogretmenim orda babasi oturdugu yerden konusuyor

iivey olabilir mi?
330  O: Yani cocuklar eee, neyse konuyu
dagitmayalim. Senin soruna sonra
cevap vericem Fulya. 331  yine basim egip kitab

okumaya basladi.

Yukaridaki 6rnekte, 6gretmen kitap okumasinin ardindan 6grencilere ¢ikarsama
yapmaya yonelik bir soru sordu (Satir 322). Ogrenciler hep bir agizdan 6gretmeni
cevapladilar (Satir 323). Ilker de algak bir sesle bu cevabi arkadaslariyla birlikte
cevapladi (Satir 324). Ogrencilerden gelen cevabi tekrarlayarak 6zetledikten sonra
cikarsamaya yonelik baska bir soru yoneltti (Satir 325). llker dgretmeni izlemektedir
(Satir 326). Ogretmenin sorusuna Begiim (Satir 327) ve Ceyda (Satir 328) yamtlar.
Fulya'nin bu soruya karsihk 6gretmene yonelttigi soru (Satir 329) karsinda konunun

dagilacagim diisiinen 6gretmen "...neyse konuyu dagitmayalim. Senin soruna sonra
cevap vercem” diyerek konuyu belirlemistir (Satir 330). Ogretmen tekrar kitabi

okumaya baslayarak ¢cahgmasi stirdiirmiistiir (Satir 331).

Ogretmenin "insan Betimlemesi" Yazmaya Model Olmasi Sirasindaki Sohbet
Ogretmenin "Insan Betimlemesi" yazmaya model olmasi sirasindaki sohbet
asagida goriilen sozel etkilesim kaliplart 6rneklerinde betimlenmektedir. Bunlar;

a. Ogretmenin tahtaya 6rnek bir betimleme yazmast,
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b. Ogrencilerin tahtada yazilanlan defterlerine gegirmeleri

c. Ogretmenin tahtaya 6rnek bir betimleme yazmasi,

d. Yazili ifadenin sinif¢a diizeltilmesi

e. Ogrencilerin tahtada yazili ©megi defterlerine gecirmeleri sirasinda
ogretmene sorular yoneltmeleri

f.  Ogretmenin 6grencilerin sayfa diizenini kontrol etmesi

Asagida sira ile her bir sozel etkilesim kahbinin gergeklestigi baglama iliskin

aciklamalara ve etkilesim kalibi 6rneklerine yer verilmektedir.

a.Ogretmenin tahtaya érnek bir betimleme yazmasi:
Betimleme yazmayr Ogretme calismasinin ikinci dersinde O6gretmen kendi

annesini tanitan bir betimsel yaziy: tahtada yazarak dgrencilere model olmustur.

Omek 6

Baglam: Ogretmen 6grencilerin goziinde annesinin dzelliklerini canlandirabilmek igin
ayrintihi bir bigimde anlatiyordu. Oncelikle kisa boyu ve &l¢iilii bir kilosunun oldugunu
vurguladiktan sonra sosyal iliskileri hakkinda bilgi verdi. Sonra tahtaya doénerek
anlatmis oldugu bu o6zellikleri yazih hale getirmeye basladi, bir yandan da yine

Ogrencilere anlatmaya devam ediyordu.

No Sozel Ifadeler No Sézel Olmayan Ifadeler

423 IlKker oturdugu yerden boynunu

uzatarak ilgiyle 6gretmeni

izliyor.
424  O: Kisa boylu diyim ben kisa 425  tahtada yaziyor
boylu demek eeee saniyorum 426  ylizii tahtaya dontik yazarken
uygun // sag taraftan simifa dogru bakti
427  O:diiz saglan // tahtaya yaziyor.

428  tahtaya arkasim dondii.
ikinei sirada oturan Hale'nin

oniine kadar ytirtidii. Hale'ye
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No Sozel ifadeler No Sézel Olmayan Ifadeler

bakarak konusuyor
429  Annemin iri, kahverengi ¢cok

giizel gozlenn var. Ama onu burda

belirtmiycem //
430  diz saglan eee // 431  dgretmen tahtaya yaklasti ve daha
Once yazdiklarina bakarak okuyor
432  boyuyla orantili kilosu 433 O. tahtaya yaziyor

434  Ilker yanmndaki arkadasina kendi
bedeni iizerinde bir seyler

gostererek bir sey anlatiyor

Yukandaki 6rnekte 6gretmen annesinin 6zelliklerini anlatmakta ve ardindan da
genelleyerek tahtaya yazmaktadir. Ilker ilgiyle 6gretmeni izlemektedir (Satir 423).
Ogretmen annesinin fiziksel 6zelligini 6zetlemesinin (Satir 424), ardindan tahtaya bunu
yazmaya baslamistir (Satir 425). Ogretmen tahtaya yazmaya devam ederken bir yandan
da simmifa bakarak kontrol etmistir (Satir 426). Tahtaya yazmaya devam ederken
annesinin bir bagka fiziksel ozelligini 6zetlemis (Satir 427) ve tekrar Ogrencilere
yonelmistir (Satir 428). Ogretmen ogrencilere bakarak annesinin bir baska fiziksel
Ozelligini canlandirmis ama buna yazisinda yer vermeyecegini belirtmistir (Satir 429).
Opretmen az 6nce soziinii ettigi ozelligi tekrar etmis (Satir 430) ve tahtaya yaklasarak
tahtada yazili olanlan okumaya baslamistir (Satir 431). Ogretmen annesinin baska bir
Ozelligini s6ylerken (Satir 432), bir yandan da tahtaya yazmaya baglamistir (Satir 433).
Bu sirada Ilker de yanindaki arkadas: ile konusmaktadir (Satir 434).

b.Ogrencilerin tahtada yazilanlan defterlerine gecirmeleri:
Ogretmen 27.5.1998 tarihli dersin devaminda tahtanin yansim yazdiktan sonra

Ogrencilerin tahtada yazihi olanlan defterlerine gegirmeleri igin bir siire vermistir.
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Omek 7
Baglam: Ogrenciler defterlerine tahtada yazilanlar gegirirlerken 6gretmen de siralarin

arasinda dolasmakta ve dgrencilerin sorularin1 cevaplamaktadir.

No Sozel Ifadeler No Sézel Olmayan ifadeler

444  Levent: giinlik hayatta ayn 445  Ogretmen soru soran 6grencinin
yaninda ve egilmis onu dinliyor

446  O: Amaaa, annem de olabilir // 447  dogruldu.

448  Ha bakin, dogru soyliiyor // 449  Levent'in yanindan aynldi,
konusarak tahtaya dogru gidiyor

450  SURDA, ¢ocuklar // 451  siralann en Oniinde 6grencile-
re yiiziinii déndii. Oniinde dur-
dugu siranin tizerine elindeki

tebesir ile vurdu ve sonra tahtaya

yoneldi.
452  Cocuklar Levent bir seye
dikkat ¢ekti // 453  Ilker yazmaya devam ediyor.
yuiziinii tahtaya dondii
454  O: Yazarken de aklima geldi ama
belki de //
suraya bir bakar misiniz 455  tahtada bir yeri isaret ederken
§1iraya?! 1 6grencilere bakiyor.
456  Simdi burda babamdan bahsettim
"Guinliik hayatta peki Hayri sozciik- tahtaya bakarak yazmis oldugu
lerini ¢ok sik kullanmak zorunda climleyi okuyor.
kalird1" //
457  Simdi burda ne olmasi lazim? // 458  ogrencilere déhdﬁ.

459  Annem de demem lazim burda// 460  sag kolunu havaya kaldirdi,
elini bilekten biikiip asagiyi
gostererek.

461  [Evet]

462  O:isterseniz buray: diizeltelim. 463  tahtaya dondii.
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No  Sozel ifadeler No  Sézel Olmayan ifadeler
464  Levent'e bakt.

465  Levent tesekkiir ederim. Buraya
annem // 466  tahtaya dondi.
467  ¢linkii babami tamamiayan
bir sey gibi oldu.
468  Begiim: Ayy nereye sigdincagim ?!
469  O: Hemen sen de benim gibi sigdir

oraya... 470  Ilker eli agzinda yaziyor.

Yukandaki omekte Levent 6gretmenin yazdigi &mek lizerinde bir diizeltme
Onerisi getirdi (Satir 444). Bu sirada Ogretmen Leventin yaninda egilmis onu
dinlemektedir (Satir 445). Bunun {izerine O6gretmen Ogrencinin diizeltme Onerisi
tekrarlar (Satir 446) ve dogrulur (Satir 447). Ogrencinin diizeltme ®nerisini
degerlendirerek onaylar (Satir 448) ve konusmasina devam ederek tahtaya dogru yonelir
(Satir 449). Ogretmen bir yandan sesini yiikselterek (Satir 450), bir yandan da dniinde
durdugu siraya tebesir ile vurup ses ¢ikartarak 6grencilerin dikkatini ¢eker (Satir 451).
Ogrencilere Levent'in soyledigi seyi vurgularken (Satir 452), liker tahtada yazili olanlari
defterine gegirmeye devam etmektedir (Satir 453). Ogretmen yiiziinii tahtaya donerek
boyle bir elestiri alabilecegini yazarken aklina geldigini s6yler (Satir 454) ve tahtada bir
yeri gosterirken 6grencilerin de buraya bakmalarim ister (Satir 455). Ogretmen tahtaya
yazms oldugu ciimleyi yiiksek sesle okur (Satir 456). Okudugu ciimlede neyin eksik
oldugunu sorarak (Satir 457), 6grencilere doner (Satir 458). Kendisi kendi sordugu
soruya bir baska deyisle diizeltilmesi gereken seyi soylerken (Satir 459), araya girmesi
gerektigini ifade ettigi eki jestleriyle de destekler (Satir 460). Ogrenciler hep birlikte
ogretmenin bu diizeltme onerisin onaylarlar (Satir 461). Ogretmen hatay: diizeltmek
gerektigini soyleyerek (Satir 462) tahtaya dondii (Satir 463). Bu sirada Ogretmen
Levent'e bakti (Satir 464) ve tesekkiir etti (Satir 465). Sonra tekrar tahtaya donerken
yapmas1 gereken degisikligi tekrarladi (Satir 466). Ogretmen bu degisikligi neden
yapmasi gerektigini acikladi (Satir 467). Bu sirada Begiim defterinde diizeltme yapmaya
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yerinin olmamasi endisesini ifade etti (Satir 468). Bunun iizerine 6gretmen de kendisini

omek gosterdi (Satr 469). Ilker ise yazmaya devam etmektedir (Satir 470).

c.Ogretmenin tahtaya 6rnek bir betimleme yazmas::

Ogretmenin tahtaya yazmasimn tamamlanmasmin ardindan dgrencilerin tahtada
yazili olanlan defterlerine gecirmeleri igin zaman vermisti. Ogrenciler tahtada yazih
olanlan defterlerine gegirirken teneffiis zili ¢aldi, 6grenciler bu ¢aligmaya devam etmek
istediklerini s6yleyince, 6gretmen besinci derste devam edebileceklerini sdyledi. Aym
giin besinci ders saatinde de baglanmis olan c¢alisma ya devam edildi. Bu derste de
Ogretmen Ogrencilere annesinin 6zelliklerini sozel olarak anlatmaya ve anlattigi bu
ozelliklenn yazili ifadeler olarak tahtaya yazmaya devam etti. Dersin sonunda
ogrencilerin hafta sonunda istedikleri bir insan hakkinda tanitict bir yazt yazmalan ile

ilgili 6dev verildi.

Ornek 8
Baglam: Ogrenciler defterlerine tahtada yazilanlar gegirirlerken 6gretmen de siralarm

arasinda dolagmakta ve 6grencilerin sorularimi cevaplamaktadir.

No Sozel Ifadeler No Sézel Olmayan Ifadeler
493  O:Ama// tahtanin &niinde tahtaya yan

olarak dururken basi1 dgrencilere
doniik elinde tebesir.

yasamaktan bir giin bile tamamen 6grencilere dogru dondii.

vazgecmedi // Bir elini masasina koyup pencere
6niindeki siralara dogru bakti.

494  Tekrar tahtaya dondii. Tahtamn
iist tarafi dolu oldugu i¢in tahtanin
en altna egilerek yaziyor. Biraz
yazdiktan sonra
495  yasamaktan ve //
sevmekten // sol elini tahtaya dayanip orta

simdi bizim yerine torun- siradaki 6grencilere bakarak
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No Sozel Ifadeler No Sizel Olmayan Ifadeler

lartn1 koydu // konusuyor.
torunlarini ¢ok seviyor //
496  ama yasamaktan bir giin bile tekrar tahtaya dondii, soyliiyor
oldugunu yaziyor.
497  Isil: 6gretmenim yagsamaktan ve oturdugu yerden konusuyor
sevmekten demistiniz
498  O: ama hm yasamaktan ve
sevmekten //
bir giin bile vazge¢medi
499  Ilker masamm iizerinde duran

ellerine bakiyor

Yukaridaki 6mekte Ogretmen tahtamin Oniinde yan durarak basi Ggrencilere
doniik elinde tebesir dururken yazacag yerle ilgili agiklama yapmaktadir (Satir 493).
Ogrencilere dogru déner, bir elini kendi masasina koyarak 6grencilere bakarak a¢iklama
yapmay siirdiiriir (Satir 494). Ogretmen sol elini tahtaya dayayarak ve o&grencilere
bakarak agiklamasim siirdiiriir (Satir 495). Ogretmen tahtaya doner ve soyledigini yazili
ifade haline donigstiirerek tahtaya yazar (Satir 496). Isil gretmenin az Once yaptig
agiklama ile yaziyor oldugu arasinda fark oldugunu ifade eder (Satir 497). Ogretmen
bunu farkeder ve ciimlesine ekleme yaparak yazmaya devam eder (Satir 498). Bu sirada

Ilker de masasimin {izerine koymus oldugu ellerine bakmaktadir (Satir 499).

d.Yazih bir ifadenin simfca diizeltilmesi:

Calisma devam etmektedir. Ogretmen tahtada bir paragrafin yazilmasim
tamamladiktan sonra 6grencilere donerek "Su paragrafi bir tartisalim ¢ocuklar” diyerek
Ogrencilere paragrafi gézden gecirmeye ve diizeltme yapmaya davet etmistir. Hemen

ardindan 6gretmen kendisi tahtaya yazmis oldugu paragraft yiiksek sesle okumustur.
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Baglam: Umit 6gretmene bir ciimleyle ilgili diizeltme 6nerisi getirir.

No Sozel ifadeler No Sézel Olmayan Ifadeler
514 Umit: 6gretmenim // Umit arkasinda ayakta duran
Ogretmene donerek konusmaya
basladi.
515  Umit konusmakta olan bir dgren-
ciye donerek susmasini istedi.
516  bidakka 517  Umit tekrar dgretmene donerek
konusmaya devam etti.
518  Torunlan da biiytidi. Torunlarim
da bizi sevdigi gibi seviyor.
519  O: O da olabilir. Baska?
520  Jale:Bence béyle ¢ok giizel! oturdugu yerden ellerini
birbirine vurarak konustu.
521  O:yazdim ama baglh demek
zaten ifade ediyor.
522 O: llker, senin diisiincen ne
bu konuda?
523  Ilker oturdugu yerde ayaga
kalkti.
524  O: Paragrafta bir degisiklik
yapmal m1yim? 525  Ilker bir koluyla sirasma
dayamyor. Tahtada yazih elan-
lara goz gezdiriyor.
(Olduke¢a sikintih!)
526 Ilker: Bence degisiklik /
Ogretmenim son ciimlede biraz /
527  ilker bagim: tahtadan

528

O: Ne olmali?, ilker tamamlar

ogretmene dogru ¢evirdi.
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No  Saozel ifadeler No Sézel Olmayan Ifadeler
misin onu? Sen diizelt. 529  Ogretmen Ilker'in yanina geldi,
tahtaya dogru bakiyor.

530  Ilker eliyle saclarim diizeltti.
531 ilker: Ogretmenim oraya virgiil
konulabilir.

O: vazgecmedi nokta. ilker otur. 532 O: tahtaya dogru yiiriimeye

baslad:. Bir taraftan da konusuyor

Yukaridaki 6rnekte Umit arkasinda duran dgretmene donerek 6gretmene seslenir
(Satir 514). Umit bu sirada konusmakta olan bir 6grenciye domer (Satir 515) ve
susmasim ister (Satir 516). Umit tekrar 6gretmene doner (Satir 517) ve 6gretmenin
yazmis oldugu bir ciimleyi diizelterek yeniden okur (Satir 518).0Ogretmen gelen 6neriyi
degerlendirmis ve 6grencileri yeniden hata belirlemeye yoneten bir soru yoneltir (Satir
519). Jale ciimleyle ilgili begenisini bildirmistir (Satir 520). Ogretmen diizeltme onerisi
ile ilgili diisiincesini ifade eder (Satur 521).Ogretmen paragrafi gdzden gecirme
calismasina aktif olarak katilmayan Ilker'e de soru yonelterek onu da sohbete katmistir
(Satir 522). Ilker oturdugu yerden ayaga kalkmistir (Satir 523). Ogretmen Ilker'e
beklentisini bildiren ikinci bir soru daha yoneltmistir (Satir 524). Ilker bir koluyla
sirasina  dayanirken tahtada yazili olanlara g6z gezdirmistir ve olduk¢a sikintili
goziikmektedir (Satir 525). Ilker paragrafia bir climleye isarete eder (Satir 526) ve
Ogretmene bakmaya baslamistir (Satir 527). Bunun iizerine 6gretmen de oranin nasil
diizeltilmesi gerektigini bildiren yeni bir soru yoneltmistir (Satir 528) ve Ilker'in yanina
gitmistir (Satir 529). Ilker eliyle saclanimi diizelttikten sonra (Satir 530) bir diizeltme
onerisi getirmistir (Satir 531). Ogretmen tahtaya dogru yiiriirken bu &neriyi

degerlendirmistir (Satir 532).
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e.Ogrencilerin tahtada yazih Srnegi defterlerine gecirmeleri sirasinda

o0gretmene sorular yéneltmeleri:

Aym ders devam etmektedir. Ogretmen yazms oldugu yer ile ilgili simfla

birlikte diizeltme yapmalarinin ardindan 6grencilere yine yazmalar i¢in siire vermistir.

Omek 10

Baglam: Ogrenciler tahtada yazila olanlar defterlerine gecirirken 6gretmen kendi

masasinn koltuguna oturmus 6grencilerle sohbet etmeye devam etmektedir.

No

Sozel ifadeler No

Sozel Olmayan Ifadeler

562

563
564

565

567

568

O: Annem hakkinda size fikir
verebildim mi ¢ocuklar?

[Evet]

Demir:Bayagi verdiniz. Annenizi
g6ziimiin Oniine getirebiliyorum.
O: Séyle diyim, annemi géziiniiziin
Oniine getirebiliyor musunuz? Bu

cok 6nemli // 566

Ciinkti yazdigimiz yazi, ben burda

size duygularimi anlatmak degil

benim amacim. O zaman yanlis olur

O zaman ben bi am yazis1 yazarim //

ya da bagka bir yazi ¢esidi yazarim.
Benim burda amacim sizlere annemi
anlatmak //

Eger annemi goziiniiziin 6niine
getiremiyorsaniz yanlis yaptik //

Umit: Babamiz1 bile goziimiiziin 569

Oniine getirdik.

Ogretmen masasinda oturuyor

Ilker tahtada yazih olanlan

yaziyor.

Ilker yaziyor.
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Yukarnidaki  ornekte  Ogretmen masasinda  otururken yazdifn  yaziyi
degerlendirmeleri icin 6grencilere soru yoneltmistir (Satir 562). Ogrenciler hep birlikte
Ogretmenin sorusunu cevaplamistir (Satir 563). Demir 6gretmene yazis1 hakkinda
goriisiinii ifade eder (Satir 564). Ogretmen bu kez bu yaziy1 degerlendirme &l¢iitiinii de
soru seklinde yoneltmistir (Satir 565). Bu sirada Ilker tahtada yazili olanlan defterine
gecirmeye devam etmektedir (Satir 566). Ogretmen kendi yazdigr 6rnek ile metin yapisi
itibariyle olmas1 gerekeni iliskilendirmistir (Satir 567). Umit de 6gretmenin drneginde
bu 6lgiitii karsiladigim ifade etmistir (Satir 568). Ilker yazmaya devam etmektedir (Satir
569).

f.Ogretmenin 6grencilerin sayfa diizenini kontrol etmesi:

Aym ders devam etmektedir. Teneffiis zilinin ¢almasina az kalmistir ve
6grenciler tahtada yazili olanlar defterlerine gecirmeye devam etmektedir. Bu sirada
ogretmen de siralarin arasinda gezerek 6grencilerin defterine bakmaktadir. Ogretmen
Ozellikle ogrencilerin defterlerine bakip sayfa diizeni, yazilarinin okunakhiligi hakkinda

geri bildirim vermektedir.

Omek 11

Baglam: Opgretmen en 6nde oturan Orhan'n sirasinin &niinde duruyor ve eline aldigs

Orhan'in defterine bakiyor.

No  Sozel Ifadeler No  Sozel Olmayan Ifadeler
582  O: defter alirken de bundan

sonra hep evet kirmizi 583  Orhan'in defterini agip diger
6grencilerin gérecegi sekilde
tutarken sag eliyle de isaret
ederek gosteriyor.
584  ve ¢izginin bu tarafina gegmeyin

cocuklar.
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Yukaridaki 6mekte 6gretmen defter alirken dikkat etmelerini istedigi bir 6zelligi
ifade ederken (Satir 582), Orhan'in defterini agip diger Ggrencilerin de gérecegi bir
sekilde tutarken sag eliyle kirmiz1 ¢izgiyi isaret etmistir (Satir 583). Ogretmen ¢izgiyi
gosterirken bir de kural séylemistir (Satir 584).

3.2.2.2. Yazma Sonrasi

Bu bolimde " Yazili Uriinlerin Smifla Paylasilmasi ve Diizeltme Yapilmasi
Sirasindaki Sohbet" ile "Odak Ogrencinin Yazisim Okumasi ve Arkadaslarimin Elestiri
ve Oneri Getirmesi Sirasindaki Sohbet" sirasinda gerceklesen sozel etkilesim kaliplarina

yer verilmektedir.

Yazih Uriinlerin Simfla Paylasilmasi ve Diizeltme Yapilmasi Sirasinda Sohbet
Yazili trtinlerin simifla paylasilmasi ve diizeltme yapilmasi sirasindaki sohbet
asagida goriilen sozel etkilesim kaliplan 6rneklerinde betimlenmektedir. Bunlar;
a. Bir 6grencinin yazisin1 okumasinin ardindan yapilan diizeltme c¢alismasina
odak 6grencinin katilmast,

b. Odak 6grencinin yazisini okumasi igin soz verilmesi,

Asagida sira ile her bir sozel etkilesim kalibinin gergeklestigi baglama iliskin

aciklamalara ve etkilesim kalib1 reklerine yer verilmektedir.

a.Bir o0grencinin yazisim okumasmmin ardindan yapilan diizeltme

c¢alismasina odak 6grencinin katilmasi:

Ogrencilere bir insami tanitan bir yazi yazmalan hakkinda ev 6devi verilmesinin
ardindan 1.6.1998 tarihli derste 6grencilerin evde yazip getirdikleri yazilanm simfta
okumalan i¢in zaman ayrilmistir. Bu tarihli derste 6grenciler yazdiklarim okumaya
baslamslardir. Ogrencinin okumasi ve ardindan onun yazis1 hakkinda konusulmasina

zaman ayrildig icin aym derste biitlin 6grencilerin okumast miimkiin olmamustir.

Her bir o6grencinin okumasimin amaglandigi bu derste, 6grenciler parmak
kaldirarak soz almakta, yazisim okumakta ve hemen ardindan da arkadaslann onun

yazisinda begendikleri ve begenmedikleri yerleri parmak kaldinp so6z alarak ifade
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etmektedirler. Begenilerini, iyi yazilmis olan Omekleri smifca alkislayarak
gostermektedirler. Begenmedikleri yerler i¢in de, yazilanmin diizeltilmesi gereken
yerlerini belirlemekte ve buranin nasil duzeltilebilecegi konusunda goriislerini
bildirmektedirler. Ders siiresinin bitmesi nedeniyle aym yapidaki derse 8.6.1998
tarithindeki derste devam edilmistir. Asagida bu tarihteki derste Cigdem'in yazisini

okumasinin ardindan siniftaki konusmalar yer verilmektedir.

Baglam: Ogretmen Cigdemin yazisinda, tamttign arkadasinin fiziki 6zellikleri ile o
arkadasma duydugu yakinhk arasinda bir iliski varmug gibi anlasildigimi fakat boyle
olmamasi gerektigini vurgulamigtir. Begiim de oturdugu yerden sohbete katilarak
Cigdem'in yazisinda arkadasinin uzun boylulugu ile sevilmesi arasinda bir iligki varmis
gibi anlasildigini ilave etti. Bunun tlizerine Ogretmen Ogrencilere "Bu konuda ne
dustinilyorsunuz ¢ocuklar?" diyerek onlan yaziyr degerlendirmeye yonlendirmistir.
Ogrencilerin "olmamis" demeleri iizerine &gretmen "yani anlamda mi bir bozukluk
var?" diyerek ipucu igeren bir soru .yonetmistir. Ogrencilerin hep birlikte
onaylamalannin ardindan dgretmen "anlamda bozukluk var™ diyerek hatay belirleyerek
ozetlemistir ve Cigdem'e donerek not almasm istemistir. Bu sira da Tilbe de kendi
gorisiini ifade etmesinin ardindan Ggretmen bir insami sevmenin yalmizca fiziksel
ozellikleriyle ilgili olmayacagim agiklamistir. Ogretmen tekrar Cigdem'e donerek

konusmasina devam eder.

Omek 12:

No  Sizel ifadeler No  Sozel Olmayan ifadeler

......... 655  llker parmak kaldirtyor.
656  O:Ama o ciimleyle asil amacim

anlatamamgsin Cigdem'cim // Cigdem'e dogru yiiriiyor.
657  ciimleyi tekrardan toparlamant

istiyorum, oldu mu? 658  Cigdem basiyla onayladi.

659  Nurperi parmak kaldiriyor

660  Aym konu iizerinde mi konusa-
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No Sozel Ifadeler No Sizel Olmayan Ifadeler

caksimz? 661  Ilker basim yana dogru egerek
parmak kaldirmaya devam
ediyor

662  Nurperi: Hayir

663 O: Hi, okumak icin mi ilker?

664  Ilker: Okumak icin degil, sizin Ilker oturdugu yerden
soylediginizle, baska bir elestiri Cigdem'i isaret ederek
icin konusuyor.

665  O: He, Peki camim.

666  Ilker ayaga kalkt.

667  Ilker:Ogretmenim o en son Ilker ayakta elindeki kalemi ile
ciimlesinde vardir yerine Cigdem'i gosterirken, 6gretme-
vardi derse daha iyi olur mu? ne dogru bakiyor.

668  O: Okur musun ciimleni Cigdem.

669  Ilker ayakta yiiziinii Cigdem'e
dondii.

670  Cigdem: Herkesin boyle bir dosta
ihtiyac1 vardir. Cigdem okumas: bitince Ilker'e

dogru dondii

671  [vardr, vardir]

672  Ilker basmm iki yana hafifce

673  Emel: Fark etmez o onun sallayip yerine oturdu
kendisine bagli

674  O: Var da olabilir ama eee ilker'e
g('jré Oylee...

675  Orhan: Belki ger¢ekten vardir.

676  O: Hatta var deyip yamna da 677  llker defterinin kapagm

ii¢ tane nokta koyarsan //
di mi? Boyle //

yani // artik gerisini sen diisiin gibi.

acip kapatiyor
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Yukandaki 6mekte Ilker soz almak igin parmak kaldirmaktadir (Satir 655).
Ogretmen Cigdem'e dogru yiiriirken biraz énce yazisim okumus olan Cigdem'in bir
climlesiyle ilgili goriisiinii bildirir (Satir 656) ve o climleyi evde tekrar diizeltmesini
ister (Satir 657). Cigdem de basiyla onaylayarak kabul eder (Satir 658). Bu sirada
Nurperi parmak kaldirmaktadir (Satir 659). Ogretmen Nurperi'ye ayni konu ile ilgili
olarak m1 parmak kaldirdigimi sorar (Satir 660). Bu sirada Ilker de parmak kaldirmaya
devam etmektedir (Satir 661). Nurperi de aym konu hakkinda olmadifin séyler (Satir
662). Bu sefer dgretmen Ilker'e donerek okumak i¢in mi parmak kaldirdi@im sorar (Satir
663). Ilker oturdugu yerden Cigdemi isaret ederek konusmaya baglar (Satir 664).
Ogretmen Ilker'e s6z verir (Satir 665). Ilker ayaga kalkar ve elindeki kalemle Cigdem'i
isaret ederken 6gretmene dogru bakmaktadir (Satir 666). Ilker Cigdem'in bir ctimlesiyle
ilgili bir diizeltme o&nerisi getirir (Satir 667). Ogretmen Cigdem'den o ciimleyi
okumasini ister (Satir 668). Bunun iizerine Ilker donerek Cigdeme bakmaya baslamistir
(Satir 669). Cigdem yiiksek sesle o ciimleyi tekrar okur ve okumasi bitince Ilker'e dogru
doner (Satir 670). Bu sirada diger 6grenciler hep birlikte bir sdzciikyi tekrarlar (Satir
671). Bunun tizerine Ilker basim hafifce iki yana sallayip yerine oturur (Satir 672). Emel
bu ciimleyle ilgili goriisiinii ifade eder (Satir 673). Ogretmen de diizeltme &nerisiyle
ilgili goriisiinii ifade eder (Satir 674). Orhan da gériis bildirir (Satir 675). Ogretmen de
diizeltme konusunda goriisiinii ifade eder (Satir 676). Ilker defterinin kapagiyla

oynamaktadir (Satir 677).

b.Odak 6grenciye yazisin: okumasi icin s6z verilmesi:
8.6.1998 tarihli derste Ogrenciler yazili triinlerini arkadaslariyla paylasmaya

devam etmektedirler.

Baglam:
Odak &grencinin bir arkadasimin yazast hakkinda oneri getirmesinin ardindan dgretmen

onun da okumasini ister. Bunun iizerine sohbet séyle gelisir.
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Ornek 13:

No Sozel ifadeler No Sizel Olnayan Ifadeler

679  O: Artik gerisini de sen 680  Ilker oturdugu yerden yana
duisiin gibi bir sey // dogru bakiyor.

681  Peki Ilker sen okumus muydun?
(7 sn. Ilker'den yamt yok.)

682  Ilker'in yanindaki sirada oturan
Nurperi elini uzatip ilker'e
dokunur.

683  Nurperi:Ogretmen sana soyliiyor
684  O: Okur musun?
685  Ilker: Okumadim.

686  Ilker kapatmis oldugu defterini
acip sayfalarim karistirmaya
basladi. Yerini buldu ve
okumaya basladi.

687  O: Okur musun?
688  llker: Annem.
689  O: Ilker de annesini tanitrms. H 690  Ilker giilimsedi.

Yukandaki Ornekte o6gretmen bir cimle ile ilgili diizeltme Onerisiyle ilgili

goriisiinii ifade etmektedir (Satir 679). Ilker ise etrafa bakmaktadir (Satir 680).

Ogretmen Ilker'e donerek okuyup okumadigini sordu (Satir 681). Yedi saniyelik bir siire

gecmesine ragmen Ilker'den cevap gelmeyince Ilker'in yamndaki sirada oturan Nurperi

uzanarak Ilker'e dokunur (Satir 682) ve sozel olarak da dgretmenin ondan okumasini

istedigini soyler (Satir 683). Ogretmen istegini tekrarlar (Satir 684). liker okumadigim

soyler (Satir 685). ve kapatmis oldugu defterinin sayfalarini ¢evirmeye baslar (Satir

686). Ogretmen istegini bir kez daha tekrarlar (Satir 687). ilker okumaya baglar (Satir

688). Ogretmen Ilker'i kendisi ile 6zdeslestirir(Satir 689), bu llker'in hosuna gider ve

giillimser (Satir 690).
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Odak Oégrencinin Yazissm Okumasi ve Arkadaslarimn Elestiri ve Diizeltme
Onerileri Getirmesi Sirasindaki Sohbet

Odak ogrencinin yazisim okumasi ve arkadaslarnin elestiri ve diizeltme
Onerileri getirmesi sirasindaki sohbet asagida gorilen sozel etkilesim kaliplan
orneklerinde betimlenmektedir. Ogrencilerden gelen diizeltme onerilerinin her biri ayn
basliklar halinde sunulmaktadir ve sonunda da odak 6grencinin diizeltmis oldugu yazi
Ornegini okumasi ve 6gretmenin geri bildirim vermesiyle sonlanmaktadir. Bunlar;

a.Anlam kansikligi,

b.Gereksiz s6zciikler,

¢.Bu havaya uygun bir anlatimi yok ashnda,

d.Yetersiz bilgi,

e.Kisa ciimleler,

f.Insam1 tamtma ipuglarim kullanmamus,

g.Anlam Bozuklugu,

h.Odak 6grencinin diizeltmis oldugu yazisim tekrar okumasi ve §gretmenin ger

bildirim vermesi.

Asagida sira ile her bir s6zel etkilesim kalibinin gerceklestigi baglama iliskin

aciklamalara ve etkilesim kalib1 6rneklerine yer verilmektedir.

8.6.1998 tarihli derste Ogretmenin kendisinden yazili lirinini okumasmi
istemesi tizerine defterinde yazili olan "Annem" isimli yazisim okur. ilker'in defterinden

okudugu bu yazinin orjinali agagida goriilmektedir.
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Sekil 8: Ilker'in "Annem" bashkli yaz1 6rnegi

Baglam:

Ogretmenin ilker'in okumasim istemesinin ardindan Ilker oturdugu yerde yazisim okur.
Okumas: bitince arkadaglarnt onun yazis1 hakkinda elestini getirmek igir sabirsizlanir ve
Ogretmenden parmak kaldirarak sz almaya ¢aligirlar. Fakat Ggretmen Ggrencilere soz
vermez ve Ilker'in defterini eline ahr bakar. Fakat Sgretmen defteri Ilker'e geri vererek
onun yazisim yiiksek sesle okumasim ve bu sirada diger Sgrencilerin de elegtirilerini not
etmelerini ister. Bunun iizerine Ilker tekrar okur. Okumast bitince Sgretmen son ciimleyi
yuttugunu sdyleyerek son climleyi tekrar okutur. Bundan sonra &grenciler Ilker'in yazisi
ile ilgili gbriislerini bildirmeye baslarlar.

Ogretmen ve &grencilerin Ilker'in yazis1 hakkinda goriis bildirmeleri sirasindaki
sohbette Ilker'in yazisinda goriilen ..... gesit hata belirlenmigtir. Asagida hata tiirlerinin
belirlenmesi, isimlendirilmesi ve diizeltilmesi ile ilgili 6neri getirilmesi sirasindaki
sohbetlere ornekler verilecektir. Her bir 6rnek simifca belirlenmig olan hata tiirii isminin

altinda yer alacaktir.




a.Anlam kansikhg::
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Ornek 14:
No Sozel ifadeler No Sézel Olmayan Ifadeler
711 Pamir: Ogretmenim iki sey soy- oturdugu yerden ayaga kalkma-

716

718
719
720

liiycem. i1k basta, annemin bos
zamanlarinda ne yapacagim tani-
tiyim derken, dedikten sonra fizigi-

ne gegmis ondan sonra \

Demir: Ne yapacagmin 6zelligine
demis.

O: O ciimleyi bi daha okur musun?

714
715
Ilker: Simdi size bos zaman-
larinda ne yaptigim ve ozellik-
lerini anlatacagim. 717
Isil: ve 6zelliklerini ve
Demir: ve demis, ve demis iste
O: Yani Pamir ne gibi bir eles-
tri yoneltiyorsun ciimleye? // 721

dan konusuyor.

Demir Pamir'in s6ziinii keserek
konusmaya basladi.

Pamir doniip Demir'e bakt:

Sinifin 6niinde arkaya dogru
Ilker'e bakarak yiiriimeye bagladi.
flker de defterine bakiyor
Demir yanindaki sirada oturan
Ilker'in yanina iyice yaklast.
Ayaga kalkarak Ilker okurken
onu ayakta izliyor. Nurperi de
Ilker'e dogru yaklast1. Ogretmen
de arkaya dogru yturiiyor.

Oniine bakiyor.

Geri geri adimlarla Pamir'in yani-
na geldi. Sinifin arkasinda Isil ve
Demir yiiksek sesle karsilikli ko-
nusmaya devam ediyorlar. Og-

retmen Isil ve Demir'in bulun-
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No Sozel Ifadeler No Sozel Olmayan ifadeler
duklan yone bakip eliyle isaret
ederek.

722  Bidakka.

723 Pamir: Ogretmenim ne yapacagim 724  Ilker Pamir'e bakayor.

anlatacagim demis sonra da anlatmis
ozelliklerini

725  O:Peki siralamada m bir // Pamir'e bakarak konusuyor.
siralamada kansiklik mi1 var? 726  Ilker de Pamir'e bakiyor

727  Begiim:Ogretmenim demis ki
simdi size bos zamanlarinda ne
yapacagim anlatacagim ve 6zellik-
lerini anlatacagim.

728  O: Peki simdi bunu nasil tammla-
yalim bu sey1?//

729  llker'e yoneltilen bu seyi, elestiriyi
nasil tammlayabiliriz? 730  ilker:6gretmene bakarken

kalem kutusundan kalem
aldi.

731  [Siralama bozuklugu]

732 O:siralama bozuklugu ama simdi 733 Ilker:kalem kutusundaki
burda bir siralama yapilmayacak ki. kalemlere bakiyor
Aslinda yani anlam bozuklugu
demiyelim bagka bir sey var burda?

734 Nurperi: Kopukluk var ashinda O. Nurperi'ye bakiyor
Ogretmenim 735  Ilker de elindeki kalemle

yaziyor.

736  Isil: Ogretmenim konu karismas. O:basini 6ne egip siralarin
arasinda geri geri yliriiyor

737  Ilker 6gretmene bakiyor
738  Ogretmen yavas yavas bas
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No  Sozel ifadeler No  Sozel Olmayan Ifadeler
One egik olarak tahtanin ya-
nina kadar geldi. Tahtanin
yaninda elinde tebesir, tahtaya
yan olacak sekilde tahtamin
yaninda durdu.

(Ogretmen diistiniiyor)

739 O: Ne diyelim ona? // 740  1lker 6niine bakiyor.

741  He nasil tammlarsimz Ilker'deki 742 ilker dgretmene bakiyor.

bu durumu ? //

743 Ilker'in anlatimindaki bu seyi

nasil tanimlanz? //

744  Evet Jale.

745  Jale: Anlam bozuklugu yani \

746  O: Anlam kansikhg diyelim mi?

747  [Evet]

748  O: Peki anlam kansiklig1. // tahtaya "anlam" yaziyor.

Ciinkii siralama olunca //

siray1 sasirmis gibi oluyor //

olmuyor. // 749  tahtaya "kansikligi" yaziyor.
750  Baska? 751  Ogrenciler parmak kaldinyor.

Yukandaki 6rnekte ilkerin okumasim bitirmesinin ardindan Pamir parmak

kaldirarak sdz almis ve oturdugu yerden ayaga kalkmadan konusmaktadir. Pamir

Ilker'in yazili anlatimiyla ilgili iki hatay1 sdyleyecegini belirtip, belirledigi ilk hatay

séylemistir (Satir 711). Demir Pamir'in soziinii keserek Ilker'in yazisiyla ilgili bir

cimleyi tekrarlamigtir (Satir 712). Bunun iizerine Pamir donerek Demir'e bakmuistir.

Simifin 6n tarafinda bulunan 6gretmen,ilker'den o ciimleyi tekrar okumasim isteyerek

simfin arkasinda oturan Itker'e bakarak yiiriimeye baslamistir (Satir 713). Bunun iizerine

Ilker defterine bakarak o ciimleyi aramaya baslamistir (Satir 714). ilker'in o ciimleyi

bulmakta zorlandigy fark eden Demir Ilkerin yamna giderek ayaktan Ilker'i izleme
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baglamistir. Nurperi de ilker'in yanma gelmistir (Satir 715). Hatali oldugu séylenen
ciimleyi bulan Ilker bu ciimleyi yiiksek sesle okumustur (Satir 716). Okumas: bitince de
oniine bakmaya baslamstir (Satir 717). Isil ilker'in ciimlesinde hatali oldugu séylenen
yeri tekrarlamis (Satir 718), ardindan da Demir o ciimlede Ilker'in kullandig bir baglac
tekrarlamuistir (Satir 719). Bunun lizerine 6gretmen Pamir'e donerek o ciimleye ne gibi
bir elestiri getirdigini sormug(Satir 720) ve geri geri adimlarla sinifin 6n tarafina dorgu
gelmistir. Bu arada Isil ve Demir yiiksek sesle karsilikli konusmaya devam
etmektedirler (Satir 721). Bunun fark eden 6gretmen Is1l ve Demir'in bulunduklan yone
bakip isaret etmis ve susmalarim istemistir (Satir 722). Pamir konusmaya baslamis ve
Ilker'in hatali oldugunu séyledigi ciimlesini tekrar etmistir (Satir 723). Bu sirada Ilker
de Pamir'e bakmaktadir (Satir 724). Ogretmen Pamir'in hatayr isimlendirememesi
tizerine kendisi hatay: isimlendirerek bunun dogruluguna onay almak tizere Pamir'e soru
yoneltmistir (Satir 725). lker de Pamir'e bakmaya devam etmektedir (Satir 726). Bu
sirada Begiim de oturudugu yerden kalkmadan ilker'in yazili anlatiyla ilgili belirledigi
baska bir hatay:1 soyler (Satir 727). Bunun iizerine 6gretmen 6grencilerden bu hatayi
isimlendirmeleri i¢in bir soru yoneltir (Satir 728) ve arkadaslarinin belirledikleri hatalan
nasil tamimlayabileceklerini sorar (Satir 729). Ogretmene bakmakta olan Ilker kalem
kutusundan bir kalem ahir (Satir 730). Ogrenciler hep birlikte siralama bozuklugu derler
(Satir 731). Ogretmen &grencilerden gelen cevabi tekrarlar, degerlendirir ve sonra da
buradaki hatayr tanimlamalarina yonelik yeni bir soru daha yéneltir (Satir 732). Ilker de
kalem kutusunun igindeki kalemlere bakmaya devam etmektedir (Satir 733). Nurperi bu
kez hataya farkli bir tanimlama getirir (Satir 734). Ilker de eline aldig: kalemle yazmaya
baslamustir (Satir 735). Ogretmen basimi egip siralann arasindan geri geri yiirtirken Isil
da hatay: farkli bir bigimde tammlar (Satir 736). Bu sirada ilker 6gretmeni izlemektedir
(Satir 737). Ogretmen elinde tebesiriyle basi one egik olarak yavas yavas tahtanin
yanina kadar geldi ve tahtaya yan olacak sekilde durdu, diisiinmekteydi (Satir 738).
Ogretmen 6grencilerden gelen tammlama onerilerinin hepsini kapsayacak baska bir
tammla yapmalan icin 6grencilere soru yoneltirken (Satir 739) llker de ©niine
bakmaktadir (Satir 740). Ogretmen Ilker'in yazih anlatiminda gériilen bu 6zelligin nasil
tanimlanabilecegini sorar (Satir 741-Satir 743). Ilker de 6gretmene bakmaktadir (Satir
742). Ogretmen Jale'ye s6z verir (Satir 744). Jale Ilker'in yazili anlatimindaki bu 6zelligi

"anlam bozuklugu" olarak agiklarken (Satir 745), 6gretmen Jale'nin soziiniin keserek
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> 1

bunu "anlam kansiklig1" olarak tamimlar ve 6grencilere onay almak iizere soru yoneltir
(Satir 746). Ogrenciler de bunu onaylarlar (Satir 747). Ogretmen tahtaya "anlam"
yazarken bir taraftan da bununla ilgili agiklama yapmaya baslamistir (Satir 748).
Ogretmen tahtaya "kansikhig1” yazar (Satir 749). Ogrencilere donerek Ilker'in yazisiyla
ilgili bagka hata bulup bulmadiklarim sorar (Satir 750). Ogrenciler parmak kaldirmaya

baslamistir (Satir 751).

b.Gereksiz Sozciikler:

Omek:15
No Sozel Ifadeler No Sézel Olmayan Ifadeler
762 Mert:giindiizleri yapamadig O. Mert'e dondii

isleri geceler1 yapar demisti
Ogretmenim. Bi gideri atmak
lazim dgretmenim.

763 O:gereksiz sozciik mi kullanms // 764  Ilker defterindeki bir seyi
sozciikler yerini bulmamus. siliyor

765  [Evet]

766  O: Yaniii?

767  Begum: gereksiz sozciik \

768  O: aman yani, gereksiz s6zcitk 769  Ilker defterine bir seyler silip
sOyle de anlasilabilir. Aslinda tam // yaziyor
ama bi de orda gereksiz sozciik

tekran var, 6yle degil eliyle agzimin kenarim kagsidi.

Yukandaki 6rnekte Mert Ilker'in yazisiyla ilgili bir hatay: ifade eder ve bir
diizeltme 6nerisi getirir (Satir 762). Ogretmen Mert'in belirledigi hatay: tammlamaya
cahisir (Satir 763). Bu sirada Ilker defterindeki bir seyleri silmekle mesguldiir (Satir
764). Ogrenciler hep birlikte 6gretmenin soyledigini onaylarlar (Satir 765). Ogretmen

hatay: netlestirmek iizere bir soru daha yéneltir (Satir 766). Ogretmenin bu sorusunu
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Begiim yamtlar (Satir 767). Ogretmen Begiim'iin cevabiyla ilgili aciklama yaparken

(Satir 768), Ilker de defterine bir seyler silip yazmaya devam etmektedir (Satir 769).

c.""Bu havaya uygun bir anlatim da yok ashinda':

Ornek:16
No  Sozel ifadeler No  Sozel Olmayan ifadeler
781  O: Bagka 782  Jale, Nurperi, Levent parmak
kaldiryor.
783 O: Bir dakika, Levent 784  Levent oturdugu yerde ayaga
kalkt.
785  Levent:ilk ciimlede sanki \ 786  llker eline kalemi aldi, defteri-
ne bakt.
787  O: Not aliyor musun Ilker'cim? Ilker'e bakarak konusuyor
Tamam camim.
788  Levent: Ilk ciimlede kendini sanki O: tahtada Levent'e bakarak
yani televizyon muhabiri ya da ayakta duruyor.
nasil desem boyle makale gibi bir
sey ya da birisi gibi. O: parmak kaldiran Jale'ye
eliyle dur isareti yapt:.
789  O: Peki mahsuru var midir?/ Levent'e dogru ytirimeye bagladi
Ilkere defterine yaziyor.
790  Diyelim ki /
791  ilker bir eece makale yazan eee \ 792  llker 6gretmene bakiyor
793  Emel:Annesiyle ilgili bir fikir yazis: Eli bagina dayal yerinde oturuyor
yaziyor sonugta. ..
794  [Ogrencilerin hepsi birden konusuyor}

795

796

Ilker arkasma yaslandi elindeki
kalemine bakiyor

O: gidip Levent'in eline dokundu.
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No Sozel Ifadeler No  Sézel Olmayan ifadeler
797  O: Peki bak Levent sunu mu demek
Istiyorsun? Bir fikir yazisi gibi baslamis
ama fikir yazist degil. Oyle mi dersin?798  Ilker 6niine bakiyor.
799  Levent: Evet oyle.
800  O:Peki 0 zaman bakalim 801  Ilker'in yanina gitti, defterini eli-
ne alip biraz yukarn kaldirdi.
Ilker'in defterine bakarak okuma-
ya bagladi.
802  O: Benim annem giizel bir ev
hanmmidir. Cok giizel yemek
yapar. Bakimhdir. $imdi size
bos zamanlarinda ne yaptigim
ve fiziki 6zelliklerini anlata-
cagim // 803  Bagsmui iki yana sallay1p, yliziinii
804 Makale denemez. burusturarak.
805 lIlker Levent'e bakiyor
806 Levent: Ogretmenim makale
demiyorum da. Yani 6gretmenim .
su ilk ciimleden burda konusan
bir sey //
mesela...\
807  O:Ama, sonra da bu yaptig1 / 808  Ilker defterine bakiyor

(6ksiirdii) Bu havaya uygun bir

anlatim yok aslinda...

Yukéndaki omekte 6gretmen Ilker'in yazili anlatimiyla ilgili bagka elestiri olup

olmadipxim sormustur (Satir 781). Bunun iizerine Jale, Nurperi ve Levent parmak

kaldirmaktadir (Satir 782). Ogretmen Levent'e soz verir (Satir 783) ve Levent'te

oturdugu yerde ayapa kalkar (Satir 784). Levent konusmaya baslayinca (Satir 785),

ilker de eline kalemini aldi ve defterine bakti (Satir 786). llkeri izlemekte olan
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ogretmen de Ilker'e not almas gerektigini hatirlatt: (Satir 787). Tahtanin oniinde ayakta
duran ogretmen Levent'e bakarken , Levent konusmasina devam etti. Levent Ilker'in
kullandig1 yaz: tiirtiyle ilgili bir elestirir getirirken, 6gretmen parmak kaldiran Jale'ye
eliyle isaret ederek durdurur (Satir 788). Ogretmen Levent'e dogru yiiriirken bunun
anlahm acgisindan Onemli olup olmadigim sordu. Ilker de defterine bir seyler
yazmaktayd1 (Satir 789). Ogretmen Ilker'in yazisimin bir makale olabilecegi ile ilgili
aciklama yapmaya baglamigken (Satir 790-Satir 791), Emel 6gretmenin s6ziinii keserek
Ilker'in de annesiyle ilgili bir fikir yazis1 yazdigini soyledi (Satir 793). Bu sirada Ilker de
ogretmene bakmaktadir (Satir 792). Emel'in konusmasimn ardindan o6grenciler hep
birlikte konugsmaya baglamisti (Satir 794). Ilker arkasina yaslanip elindeki kaleme
bakmaya bagladi (Satir 795). Bunun iizerine 6gretmen gidip Levent'in eline dokundu
(Satir 796) ve Levent'in soylemeye cahistiklanimi 6zetledi ve onay almak igin soru
yoneltti (Satir 797). Ilker oniine bakmaya devam ederken (Satir 798), Levent
Ogretmenin soyledigini onayladi (Satir 799). Bunun iizerine 6gretmen bakalim dedi
(Satir 800) ve Ilker'in yanina giderek defteri eline alip flker'in yazisim okumaya baslad:
(Satir 801). Ogretmen Ilker'in yazil1 anlatiminin bir bsliimiinii yiiksek sesle okudu (Satir
802) ve sonra basini iki yana sallayip yiiziinii burusturarak (Satir 803) kendi goriisiinii
bildirdi (Satir 804). Bu sirada Ilker de 6gretmeni izlemektedir (Satir 805). Levent
Ilkerin anlatimiyla ilgili goriisiinii farkh bir sekilde tekrar agikladi (Satir 806).
Ogretmen de err:in yazisiyla ilgili kendi goriisiinii belirtti (Satir 807). Ilker defterine
bakmaktayd: (Satir 808).

d.Yetersiz bilgi:
Ornek:17
No Sozel Ifadeler No Sozel Olmayan ifadeler
820  Nurperi parmak kaldird.
821  O: Nurperi'ye bakarak
822  O:Evet. 823  Nurperi ayaga kalkti.
824  Nurperi:Ogretmenim bir sey Ilker 6niine bakiyor

sOylitycem. Bence annesini iyi

anlatamams. Ben annesini tanm-
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No Sozel ifadeler No Sozel Olmayan ifadeler
masam annesini gdziimiin 6niine
getiremiyorum.
825  ilker arkasinda duran 6gretme-
ne bakiyor.
826  O: O zaman s6yle soyleyelim // tahtaya dogru yiiriiyor
eee tanitilan \
827  Kerem: Yetersiz bilgi vermis.
828  O: Tamtilan kisi hakkinda yetersiz
bilgi verilmis. //
Yetersiz bilgi s6z konusu
bu kompozisyonda tahtanin oniinde simfa doniik
829  Ilker defterine yaziyor.
830  Yetersiz bilgi olunca samirim,

fizigi de eksik olur, ruhi 6zellikleri

de eksik olur.

Yukandaki ornekte Nurperi parmak kaldirdi (Satir 820). Ogretmen doniip

Nurperi'ye bakarak(Satir 821) ona s6z verdi (Satir 822) ve Nurperi ayaga kalkti (Satir

823). Nurperi ilkerin yazili anlatimindaki bilginin yetersiz oldugunu séyledi (Satir

824). Ilker arkasinda duran dgretmene bakmaktadir (Satir 825). Ogretmen tahtaya dogru

yuriirken Nurperi'nin soéyledigini tekrarlamaya baglamisti ki (Satir 826), Kerem

ogretmenin soziinii keserek Ilker'in yazisinda eksik bilgi verdigini soyledi (Satir 867).

Ogretmen Nurperi ve Kerem'in soylediklerini 6zetleyerek tekrarladi (Satir 828). Ilker

defterine yazmaya basladi (Satir 829). Ogretmen bu hata ile ilgili agiklama yapmaya
basladi (Satir 830).



e.Kisa ciimleler:
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Ornek:18
No  Sozel Ifadeler No  Sozel Olmayan Ifadeler
840  O:Peki ben bir seye daha Hizh adimlarla sinifin arkasina
dikkatinizi ¢gekmek istiyorum // dogru gidiyor
841  Ilker'in yanmna gitti ve defterini
eline ald.
842  Ilker 6gretmene bakiyor

843

Cocuklar eee tabi daha kiigiik
simflarda daha kiigiik, kisa ciimleler
kuruyorduk ama daha sonra sira
climleler, sira ciimleleri, bagh
ciimleler. Bunlan artik kullanmiyoruz

ve eeee zaten anlatimimiz zenginles-
tikge , yazacagimiz seyler arttik¢a
climlelerimiz ister istemez uzun oluyor

degil mi? 844

Ilker eli agzinda 6gretmene

bakayor.

Yukanidaki 6mekte Sgretmen simfin arkasina dogru yiiriirken Ilkerin yazili

anlatimiyla ilgili 6grencilerin dikkatini baska bir yéne ¢ekmek istedigini soyledi (Satir

840). Ogretmen Ilker'in yamna gitti ve onun defterini eline aldi (Satir 841). Ilker de

opretmene bakmaya baslad: (Satir 842). Ogretmen Ilker'in yazisinda kisa, basit ciimleler

kurdugunu séyledi (Satir 843). Ilker de eli agzinda dgretmeni izlemektedir (Satir 844).
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Ornek:19
No Sizel ifadeler No Sozel Olmayan Ifadeler
854  O: Simdi llker s6yle bir toparliyacak

856

857

859

861

864

olursak eeee elestirileri // 855

Bir insanm1 tanitmada, konustugumuz
daha 6nce 6rnekledigimiz bir takim

ip uglar1 vardir. Bu ipuglarim kullan-
mamissin. Yine tamttigin kisiy1 gozii-
miiziin 6niine getiremiyoruz. Annen
cok giizel olabilir. Ama ben onun gii-
zel oldugunu goéziimiin 6niine getire-
muyorum ve belki sana gore giizel
Halbuki annenin, madem ki annen ¢ok

giizel o 6zelliklerini anlatabilmeliydin \

Isil:Belki bize gore giizel degil bilemeyiz...

Rengin: Ona gore giizel, o kendi annesi.

O: Hah, bak, hayir / (6ksiirdii)

Ama Is1l diyor ki sana gore giizel olabilir

annen diyor, ama beni ikna edemedin diyor //862

Annesinin giizel oldugunu de, eee iyi
huylu oldugunu da ne bileyim iste iyi bir
ev hanimi oldugunu da bize démeklerle
anlatabilirdin. Omegin iyi bir ev kadim \

Begiim: Ne yapmig?

Ilker'in defterini kapatarak

masasinin tizerine koydu.

858

860

oturdugu yerde konusuyor
Ilker Isil'a bakiyor
oturdugu yerde konusuyor
Ilker Rengin'e bakiyor
Isil'1 parmagiyla isaret
eder

Tlker eli agzinda égret-

mene bakiyor

Yukandaki omekte ogretmen Ilkerin yazili anlatimina gelen elestirileri

ozetleyecegini soyleyerek (Satir 854), elinde duran Ilkerin defterini kapatarak
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masasimin iizerine koydu (Satir 855). Ogretmen Ilker'in yazisinda goriilen hatalan
betimsel yazi tiirtinde bulunmasi gereken 6zelliklerle iliskilendirerek 6zetledi ve Ilker'in
yazisim okuyunca llker'in annesini goziiniin 6niine getiremedigini soyledi (Satir 856).
Isil 6gretmenin soziinii keserek "belki bize gore giizel degil” dedi (Satir 857). Bu sirada
Ilker donerek Isil'a bakti (Satir 858). Isil'in arkasindan Rengin "o'nun kendisi annesi
oldugu igin giizel" demis olabilecegini ifade etti (Satir 859). Ilker bu kez de Rengin'e
bakti (Satir 860). Bunun lizerine 6gretmen parmagiyla Isilh igaret ederek ilker'in
yazisinda annesinin 6zellikleri konusunda ikna edemedigini sdyledi (Satir 861-Satir
863). Ilker ise eli agzinda Ogretmeni izlemektedir (Satir 862). Begiim 6gretmenin

soziinii keserek daha fazla agiklama ister (Satir 864).

g.Anlam bozuklugu:

Ornek:20
No  Sozel ifadeler No  Sozel Olmayan Ifadeler
868  O: Evet Ozgiir Ozgiir oturdugu yerde ayaga
kalkt1.
869  Ozgiir: Sey, eee bir yerde // 870  ilker bir eli cenesinde Ozgiir'e
eee kilosu ee bir sey diyordu \ bakiyor. Arada bir de acik defte-

ne goz atiyor.

871  Ceyda:Fizigi
872  O: Kilosu fizigiyle uygun.
873  Umit: Boyu kilosuyla orantili

olacak. 874  Ozgiir yerine oturdu.
875  O: Fizigiyle orantili olmaz orda,

anlam bozuklugu da var //

Anlam kansikhiginin yaninda

anlam bozuklugu.

Yukanidaki &mekte ogretmen Ozgiire séz verir ve bunun iizerine Ozgir
oturdugu yerde ayaga kalkar (Satir 868). Ozgiir Ilker'in yazili anlatimindaki bir ifadeyi

tekrarlar (Satir 869). Bu sirada Ilker elini ¢enesine dayamis olarak otururken bir yandan
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da acik duran defterine goz atmaktadir (Satir 870). Ceyda Ozgiir'iin soziinii keserek
Ozgiir'iin bulup soyleyemedigi bir sozciikyi tekrar eder (Satir 871). Ogretmen Ceyda'nin
ifadesini tamamlar (Satir 872). Umit ise hatay: diizelterek olmas: gerekeni séyler (Satir
873). Ozgiir yerine oturur (Satir 874). Ogretmen hatay1 tekrar soyler ve hatay
isimlendirir (Satir 875).

h.Odak 6grencinin diizeltmis oldugu yazisin tekrar okumasi ve 6gretmenin

geri bildirim vermesi:

Ilker yazisina gelen elestiriler dogrultusunda yazisim diizeltmek iizere evde
tekrar hazirlamistir. Asagida Ilker'in ilk yazisimt siifta okumasinin ardindan gelen
elestiri ve oneriler dogrultusunda hazirladig ikinci yazisi goriilmektedir. 10.6.1998

tarihli derste 6gretmen Ilker'den diizeltmis oldugu yazisim tekrar okumasim istemistir.

Ilker'in okumasim bitmesiyle teneffiis zili ¢almis ve yazis1 hakkinda konusmaya
zaman yetmemisti. Bunu izleyen gin yami 11.6.1998 tarihindeki Tiirkge dersinin
basinda 6gretmen ilk once Ilker'in bir giin 6nce okumus oldugu yazisi hakkindaki

diistincelerini ifade etmistir.

Baglam:

Ogretmen tahtamn 6niinde ayakta duruyor ve ilker'e dogru bakarak konusuyor.
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Ornek 21:
No  Sozel Ifadeler No  Sozel Olmayan Ifadeler
898  O: Ilker ok begeniyorum geldigin

900

902

904

906

908

909

bu noktay1 // 899
diin okumustun ama Ilker'in yaptig1
calismanin degerlendirmesini
yapmamistim. Ben bunu sizin
degerlendirmenize agmak iste-

miyorum Ilker'in yaptigz bu ¢alismay //
oturmus tekrar // 901

lizerinde diiglinmiis //

903
eee birinci ¢alismaya gore

905

cok daha ilerlemis //

Ama hatas1 yok mu var

Ama, biz hatalarimizin hepsini

Bir defada ortadan kaldiramayiz. 907
Bunun i¢in kendimize zaman tani-
mamuz lazim. Yoksa haksizlik ederiz.
Ilker'in ikinci kompozisyonu birinciye
gore ¢ok ileri gitmis kompozisyonun
Ilker. Seni tebrik ederim bu anlamda.
Bu senin i¢in bir sorundu bunu astin //
Astin diyebiliriz artik

Yalmz biraz Ilker'in bence 6nemli

eksigi ne? Az okuyor. //

Ilker 6gretmene dogru bakiyor

Hizla Ilker'in yanimna dogru gitti.
Ilker éniine bakarken 6gret-
men defterini acti.

Ilker'in defterinin sayfalarim
Ceviriyor.

Ilker arkasina yasland.

Ilker kendisi defterden bir say-
fa acti.
Ogretmen simifa bakiyor.

Ilker de simifa bir goz att.

Ilker eliyle almim sildi, 6niine

bakiyor.

Ilker'in defterine bakiyor.
Ilker elleriyle masayi tutarken,

zaman zaman Ogretmene bakiyor.

Ogretmen llker'e bakiyor.
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No  Sozel ifadeler No Sozel Olmayan ifadeler

Haksiz miyim Ilker?

910  Ilker: Hakhsimz dgretmenim.

Yukandaki 6mekte 6gretmen Ilker'in ikinci yazih anlatiminda geldigi noktay:
begendigini sOylerken (Satir 898), Ilker de ogretmene bakmaktadir (Satir 899).
Ogretmen Ilker'in bu ikinci ¢alismasim arkadaslaninin degerlendirmesine agmayacagim
ifade ederken lilkerin yamna gitti. Ogretmen Ilker'in bu calisma iizerinde tekrar
diistindiigiinii sdylerken (Satir 900-Satir 902). Ilkerin defterini acip sayfalarim
cevirirken (Satir 901), liker de arkasma yaslandi (Satir 903). Ogretmen Ilker'in birinci
calismaya gore ¢ok daha ilerledigini soylerken (Satir 902-Satir 904), Ilker de
defterinden bir sayfa acti (Satir 905). Ogretmen Ilker'in bu anlatiminda da hatalar
oldugunu fakat bu hatalarin hepsini bir kerede ortadan kaldiramayacagim soylerken
(Satir 906), Ilker de eliyle alnim sildi ve &niine bakmaya devam etti (Satir 907).
Ogretmen Ilker'in ikinci kompozisyonunda birinciye gore ¢ok ilerledigini ifade etti
(Satir 908). Ogretmen Ilker'e bakarken onun az okumasimin Snemli bir eksiklik
oldugunu sayleyip, Ilker'in onayini almak tizere Ilker'e soru yoneltti (Satir 909). ilker de

6gretmenin sdyledigini onayladi (Satir 910).

Bu bolimde yazma siireci iginde Ogretmenin kullandigi stratejiler simf
baglamindaki orneklerle sunulmustur. Asagida ise Ogrenme giicligi olan odak
Ogrencinin yazih anlattiminmin sinif i¢i etkilesimden nasil etkilendigine iliskin bulgulara

yer verilecektir.

12. Sinitf ici etkilesimler, 6grenme giicliigii olan odak égrencinin yazili metnini nasil
etkilemektedir? |

Ilker'in yazili anlatimlaninda sumf sohbetlerini nasil kullandigini; yazih
anlatimlarina 6gretmen ve akranlanindan gelen diizeltme Onerilerini yazisina nasil
yansittigim  anlamanin  bir yolu Ilker'in yazi omeklerini incelemektir. Ogretmen

dgrencilere bir insam tamtan yazi yazmalari konulu 6devi vermeden once, simif i¢inde
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bir takim hazirlik etkinlikleri yapmis ve bu etkinlikler sirasinda hem kendisi
ogrencilerle sohbet etmis hem de 6grencilerin de birbiriyle sohbet etmesine izin
vermistir. Bu etkinlikleri, dolayisiyla sohbet konulanimi hatirlamak gerekirse soyle
siralanabilir;
1.Betimsel Yazi Tiirtinii Taniim Sohbeti
a.Ayirt edici dzelliklerin ortaya ¢ikarilmasi,
b.Bir roman ve hikayede "kisi tahlillerinin" iyi yapilmasimin 6nemi ve yazi
calismanin amag ve 6éneminin vurgulanmasi,
c.Betimlemede yer almasi gereken alt basliklarin belirlenmesi,
d.Bir roman karakterine ait betimlemenin okunmasi.
2. Ogretmenin "Insan Betimlemesi” Yazmaya Model Olmasi Sirasindaki Sohbet
a.Ogretmenin tahtaya ornek bir betimleme yazmas,
b.Ogrencilerin tahtada yazilanlan defterlerine gecirmeleri,
c.Ogretmenin tahtaya 6rnek bir betimleme yazmast,
d.Yazih bir ifadenin simif¢a diizeltilmesi,
e.Ogrencilerin tahtada yazili 6rnegi defterlerine gegirmeleri sirasinda 6gretmene
sorular yoneltmeleri,

f.Ogretmenin 6grencilerin sayfa diizenini kontrol etmesi.

Smif i¢inde yukarida siralanan yazma oncesi hazirhk galigmalarimin
tamamlanmasinin ardindan 6grenciler ilk yazili tiriinlerini evde iireterek gelmislerdir.
Odak ogrenci Ilker'in bu ilk yazi 6meginin 6zgiin hali Sekil 8'de (Bkz. sf. 202)
goriilmektedir. Asagida ise Sekil 8'deki yazi Ornegi, odak Ogrencinin yazisinin
okunakhlhigindan dogabilecek zor anlagilmalarin 6niine gegilebilmek amaciyla daktilo

edilmis olarak goriilmektedir. ilkerin "Annem" bashkli ilk yazi 6megi sunlan

icermektedir;
ANNEM
Benim annem giize] bir evhamimdir.Cok giizel yemek yapar.
Bakimlidr.

Simdi size bos zamanlarinda ne yaptigim ve 6zelliklerini
anlatacagim. Annem normal boylu fizikine uygun kilosu ve kahverengi
sach giizel bir kadindir. Bos zamanlarinda televizyon seyreder ve
yapmadig) isleri yapar. Aile iliskisi ¢ok gilizeldir.

Annemi 6zelliklerini size giizel bir sekilde tanrtabildiysem ne
mutfu bana. '



215

Ilker'in ilk yazi 6rnegi incelendiginde yazma 6ncesinde simf icinde yapilan
etkinlikler sirasinda gegen sohbetlerden gesitli sekillerde etkilendigi soylenebilir. Bunun
ilk kamit1 olarak, onun da konu olarak kendi annesini tanitmayir se¢mis olmasi
gosterilebilir. Ogretmen yazma 6ncesi etkinlikleri sirasinda kendisi tahtaya bir 6rnek
yazmis ve konu olarak da annesini tamtmay1 secmistir (Bkz. Ornek 6, Omek 7, Ormek 8,
Ornek 9, Ornek 10, Omek 11). Ilker'in de "bir insam tamtan" yazi yazmaya konu olarak
annesini se¢mis olmasina bakarak, 6gretmenin 6rmek yazihi anlatimindaki konudan

etkilendigi sGylenebilir.

Ikinci olarak, Ilker ilk yazi 6rneginde "Simdi size bos zamanlarmda ne yaptigimi ve
ozelliklerini anlatacagim.” ifadesine yer vermistir. Ilker'in bu ifadesine bakilarak bir insam
tamtirken o insanin farkhi 6zelliklerinden s6z etmesi gerektiginin farkinda oldugu
s6ylenebilir. Omek 2 ve Omnek’ 4'de goriildiigii gibi 63retmen bir insam tanitirken onun
hobilerinden, fiziki goriiniimiinden vb. gibi onu digerlerinden ayirtedici 6zelliklerinden
s6z edilmesi gerektigini vurgulamaktadir. Ilker de annesini tamtirken az da olsa

annesinin fiziki 6zelliklerinden ve hobilerinden s6z etmistir.

Ugﬁncﬁ olarak, Ilker yazili anlatiminda annesinin fiziksel 6zelliklerini tamtirken
" Annem normal boylu fizikine uygun kilosu ve kahverengi sach giizel bir kadindi” seklinde bir ifade
kullanmaktadir. Bu ifade Ornek 6'da goriildiigii gibi 6gretmenin kendi annesinin fiziksel
ozelliklerini tanitirken kullandig "... kisa boylu, diiz sagli, boyuyla orantili kilosu..."
ifadesi ile benzerlik gostermektedir. ilker annesinin fiziki 6zelliklerini anlatmak igin
kullandig1 ifadenin 6gretmenin ifadesiyle benzerlik gostermesi, dgretmenin fiziksel

ozelligini betimlemek i¢in kullandigy kalibin Ilker tarafindan i¢sellesirildigi soylenebilir.

Ilker'in ilk yazi 6rnegi, kisa olmasina ve beklentileri karsilamamasina karsin
yine de smif i¢indeki sohbetlerin izlerini tagimaktadir. Ilker'in ilk yaz 6megini simfta
Ogretmen ve arkadaslarina okumasinin ardindan 6gretmen ve arkadaslan tarafindan yedi
cesit hata belirlenmis ve bunlan diizeltme 6nerileri gelmistir. Ilker'in gelen elestirileri
not almasinin ardindan evde diizeltigi caligmasim tekrar simfa okuma olanag:

verilmistir. Ilker'in diizeltmis oldugu yazi drneginin 6zgiin halini ise Sekil 9'da (Bkz.



216

sf.217) goriilmektedir. Ilker'in diizeltmis oldugu bu ikinci yazi 6rneginde sunlar yer

almaktadir;

ANNEM

Annem iyi bir ev hammdir. Nedeni de esine sadik olmasi ve
Ev isleriyle yakindan ilgilenmesidir.

Simdi size 6zelliklerini anlatacagim annem ¢ok giizel yemek
yapar mesela kurufasulye, yaprak dolmasi gibi yemekleri benim en gok
sevdigim yemekleridir. Annem normal boylu orta kilolu kahverengi sagh
kahverengi gozliidiir. Sabahlan kalkinca sinirli olur.

Simdi bos zamanlarinda ne yaptigin: anlatacagim. Annem bos
zamanlarinda kanepenin iizerine oturur ve televizyonun POVER diigmesine
basar. Bagka giinler annem yorgun olmassa babamla beraber disan ¢ikarlar.

Annemin en ¢ok sevdigim yanida tuttugunu koparmas! ve herseyin
en iyisini yapmaya ¢ahismasidir.

Annemin ozellikleri ve bos zamanlarinda ne yaptig: bu kadar.
Annemle benim aramda bazi giinlerde minik minik tartismalara girdiysem
de hep bana dogru olam sdyler ve gosterirdi. Iste bu annemin bagka bir yan:.
Arada tartigmalar ¢giksada benim biricik annem.

Size annemi tamtabilim aym1 zamanda goziiniiziin 6niine
getirebildiyseniz. Ne mutlu bana.

Ilker'in ilk yazi 6rnegine gelen elestiriler ve bunlarin ikinci yazi 6rneginin

olusumuna etkilerini inceledigimizde sunlar dikkatimizi ¢ekmektedir.

a. Anlam kanisikligy;

ilker'in ilk yazi 6rnegine gelen ilk elestiri Ornek 14'de goriilmektedir. Burada
Pamir Sekil 8'deki Ilkeri'in " Simdi size bos zamanlarmda ne yaptigint ve ozelliklerini anlatacagim.”
climlesine dikkat ¢ekmis, simiftaki diger 6grencilerin ve 6gretmenin de katiliiyla bu

ciimlede anlam kangiklig1 olduguna karar verilmistir.

Ilker'in Sekil 9'daki ikinci yazi 6rnegine baktigimizda bu ciimlenin béliinerek iki
ayn paragrafin ilk ciimlelerini olusturdugu ve bu climleleri dreklerle tamamladig:

goriilmektedir.

Simdi size 6zelliklerini anlatacagim annem ¢ok glizel yemek

yapar mesela kurufasulye yaprak dolmasi gibi yemekleri benim en ¢ok
sevdigim yemekleridir. Annem normal boylu orta kilolu kahverengi sa¢h
kahverengi gozliidiir. Sabahlar1 kalkinca sinirli olur.
Simdi bos zamanlarinda ne yaptifim anlatacagim. Annem bos
zamanlarinda kanepenin iizerine oturur ve televizyonun POVER diigmesine
basar. Bagka giinler annem yorgun olmassa babamla beraber disan ¢ikarlar.
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Ilker'in her iki yaz1 o6meginde de gorildiigii gibi Ilker yazili anlatimmm

diizeltirken gelen elestiriler etkili olmustur.

b. Gereksiz S6zciik;

Ilker'in yaz1 6megine gelen ikinci elestiri ise Omek 15'de gorildiigii gibi
gereksiz sozciiklerin olmasidir. Mert, Ilker'in "Bos zamanlarinda televizyon seyreder ve
yapmadigi isleri yapar. " climlesinde gereksiz sozciik tekran oldugu ifade etmistir. Ilker'in
Sekil 9'daki ikinci yazi 6rmegine baktifimizda bu ciimlenin daha ayrint1 verecek sekilde
degistigini ve aym konuda yeni bir ciimle eklendigi goriilmektedir.

" Annem boszamanlarinda kanepenin iizerine oturur ve televizyonun

POVER diigmesine basar. Bagka giinler annem yorgun olmassa
babamia beraber disan ¢ikarlar.”

Ilker'e yoneltilen bu elestirinin de ikinci yazi 6meginde degisip, geliserek
karsimiza ¢ikmaktadir. Ilker benzer sozciiklerin tekrar edilmesinin 6niine gegmek igin

ifadesini zenginlestirmistir.

¢. Bu havaya uygun bir anlatim yok ashinda;

Ilker'in ilk yazi &rnegine yoneltilen igiincii elestiri "bu havaya uygunu bir
anlatim olmamas1"dir. Omek 16'da goriildiigii gibi Levent Ilker'in yazisimn baslangigta
bir makale havasinda basladigini fakat sonra yazinin igeriginin buna uygun olmadigini
ifade etmistir. Ilker'in Sekil 9'daki yazisimin kendi i¢inde daha tutarh bir hale geldigi

soylenebilir.

d. Yetersiz bilgi;

Ilker'in yazismna yoneltilen dordiincii  elestii  yazisimin  "yetersiz  bilgi
icermesi"dir. Omek 17'de goriildiigii gibi Nurperi daha 6nce Omek 10'da 6gretmen
tarafindan vurgulanan "taminilan kisiyi goziiniin oniine getirebilmek" OSlgitiinii temel
alarak Ilker'e "annesini g6ziimiin 6niine getiremiyorum" seklinde elestiri yoneltmistir.
Ogretmen ise bunu "yetersiz bilgi s6z konusu bu kompozisyonda" sekilde tanimlamistir.
Bu 6rnekte hem 6gretmenin kullandig: olgiite gore arkadagim degerlendiren 6grencinin

hem de Ilker'in sinif sohbetlerinden etkilendigini gérmekteyiz.
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Ilker yazisina yoneltilen yetersiz bilgi elestiri karsisinda ikinci yazili anlaiminda

daha aynintihi bilgilere yer vermistir (Bkz. Ornek 9)

e.Kisa ciimleler;

Ilker'in ilk yaz1 Ornegine yoneltilen altinci elestiri yazili anlatiminda "kisa
ciimleler" olmasidir. Sekil 8'deki ilk yaz1 6rmegine baktigimizda Ilker'in kisa ciimleler

kullanarak kendisini ifade edebildigini gérmekteyiz.

"Benim annem giizel bir evhanimidir.Cok giizel yemek yapar.
Bakimhdr.”

Ilker'in diizeltilmis ikinci yazi 6megini inceledigimizde ise birbirine bagh

ciimlelerin varligr dikkatimizi cekmektedir (Bkz. Sekil 9).

"Simdi size 6zelliklerini anlatacagim annem c¢ok giizel yemek
yapar mesela kurufasulye yaprak dolmasi gibi vemekleri benim en ¢ok

sevdigim yemekleridir. Annem normal boylu orta kilolu kahverengi sagli
kahverengi gozliidiir. Sabahlar1 kalkmca sinirli olur.

Simdi bos zamanlarinda ne yaptigini anlatacagim. Annem bos
zamanlarinda kanepenin iizerine oturur ve televizyonun POVER diigmesine
basar. Bagka giinler annem yorgun olmassa babamla beraber disar ¢ikarlar.

Annemin en ¢ok sevdigim yamda tuttugunu koparmasi ve herseyin
en iyisini yapmaya ¢alismasidir.”

Yukaridaki 6meklerde de goriildiigi gibi Ilker ikinci calismasinda daha

karmasik ciimleler kurmaya ¢aba gostermistir.

f.Insan1 tanitma ip uglarim kullanmamas;

Ilker'in ilk yaz1 6rnegine yoneltilen yedinci elestiri "insam1 tamitma ip uglarim”
kullanmamis olmasidir. Omek 19'da goriildiigii gibi 6gretmen Ilkere'e "...Bir insam
tanmitmada, konustugumuz daha dnce ornekledigimiz bir takim ip uglari vardir. Bu ip
uclarim kullanmamissin. Yine tanittigin kisiyi goziimiiziin oniine getiremiyoruz. Annen
cok giizel olabilir. Ama ben onun giizel oldugunu goziimiin Oniine getiremiyorum ve
belki sana gore giizel.. Halbuki annenin, madem ki annen ¢ok giizel o giizelliklerini
anlatabilmeliydin..." seklinde elestiri yoneltmistir. Ogretmen bunun hemen ardindan da
"... Annesinin giizel oldugunu da , eee iyi huylu oldugunu da ne bileyz'm iste iyi bir ev
hamm oldugunu da bize orneklerle anlatabilirdin...” seklinde diizeltme Onerisi de

getirmistir.
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Ilker'in ikinci yazi 6rnegine baktigimizda annesini tanmitirken daha fazla agiklama
ve drnege yer verdigini gormekteyiz (Bkz. Sekil 9).
"Annem iyi bir ev hammidir. Nedeni de esine sadik olmas: ve
Ev isleriyle yakindan ilgilenmesidir.
Simdi size 6zelliklerini anlatacagim annem ¢ok giizel yemek

yapar mesela kurufasulye yaprak dolmass gibi yemekleri benim en ¢ok
sevdigim yemekleridir."

Ilker ikinci yazi 6meginde gelen diizeltme onerisini dikkate alarak daha fazla

Ornege yer vermistir.

g.Anlam bozuklugu;

Ilkerin ilk yazi &megine yoneltilen sekizinci ve sonuncu elestiri ise yazili
anlatiminda "anlam bozuklugu" olmasidir. Omek 20'de goriildiigii gibi Ozgiir Ilker'in ilk
yazisindaki "Annem normal boylu fizikine uygun kilosu ve kahverengi sacli giizel bir kadindir."
cimlesinde gecen "fizikine uygun kilosu" tanimlamasinda anlam bozuklugu oldugunu
sOylemistir. Arkadaglar tarafindan bu ifadenin "boyu kilosuyla orantili” olmas:

gerektigi seklinde diizeltme Onerisi getirilmistir.

Sekil 9'da goriilen lIlker'in ikinci yazi 6rnegi incelendiginde, Ilker bu hatal
ifadesini diizelterek yer vermedigi, fakat hi¢ degilse hatali ifadenin kaldinldig: dikkati
cekmektedir.

"Annem normal boylu orta kiloJu kahverengi sach kahverengi gozliidiir.”

Ilker kendisine yoneltilen bu elestiriye yamt vermis fakat diizeltme Onerisini

yerine getirememistir.

Yukanda 6grenme giigliigii olan odak 6grencinin yazih anlatimmm simf igi
sohbetlerinden nasil etkilendigine iliskin dmeklere yer verilmistir. izleyen boliimde ise
elde edilen tim arastirma bulgulann O6zetlenerek ilgili literatiiriin 15181 altinda

tartigilacaktir.
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BOLUM 4

TARTISMA

Bu béliimiin amaci, birinci boliimiin sonundaki genel arastirma sorulan ve ikinci

boliimiin sonunda video teyp analizi sonucunda ulasilan arastirma sorularna iliskin

bulgulan 6zetlemek ve yorumlamaktir. Asagida birinci ve ikinci béliimiin sonunda yer

alan arastirma sorulan gériilmektedir.

Ogretmenin Tiirkce derslerinin islenisi ve sozlii-yazili anlatim ile ilgili diisiinceleri
nelerdir?
Ogretmenin 6grenme giigliigii olan ¢ocuklarin sozlii-yazali anlatimi 6grenmelerine
iliskin gortsleri nelerdir?
Ogretmen Tiirkge derslerinde genel olarak ne tiir etkinliklere yer vermektedir ve
bunlarin kendisi i¢in 6nemi nedir?
Ogretmen Tiirk¢e dersindeki yazih anlatim etkinliklerini nasil bir ortamda
gerceklestirmektedir?
Tiirkce derslerinde ne tiir yazili anlatim ¢alismalar1 yapilmaktadir?
Tiirkge derslerindeki yazili anlatim ¢alismalan nasil yapiimaktadir?
Yazili anlatim ¢alismalanna kimler katilmaktadir?
Ogrenme giigliigii olan dgrenci yazili anlatim ¢alismalanna nasil katilmaktadir?
Ogretmenin yazili anlatim ¢alismalarinin igeriginde niteliksel farkhiliklar var midir?
Varsa nelerdir?
Ogretmenin yazii anlatim ¢ahsmasi sirasinda kullandigi yazma stratejilerinin
niceliksel ve niteliksel farklhihiklar var midir? Varsa nelerdir?

a)Yazma Oncesinde

b)Yazma sonrasinda
Ogretmenin yazili anlatim ¢alismasi sirasinda kullandigi 6gretim  stratejilerinde

farkliliklar var midir? Varsa nelerdir?
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a)Yazma Oncesinde
b)Yazma sonrasinda

e Smf ici etkilesimler, 6grenme gii¢liigii olan odak 6grencinin yazili metnini nasil

etkilemektedir?

Aragtirma sorularinin yamitlan hakkinda yapilan yorumlann isig1 altinda,
smifinda O0grenme giicligli olan Ogretmenlere ve ileri arastirmalara yonelik Oneriler

sunulacaktir.

Ogretmenin Tiirkce derslerinin islenisi ve sozlii-yazth anlatim ile ilgili diisiinceleri
nelerdir?

Ogretmen Tiirkce derslerinin islenme yonteminin yaygin olarak bir okuma
pargasi okumak ve onun sorularini cevaplamak, bir ataséziiniin agiklamasimi yazdirmak,
belirli giin ve haftalarla ilgili yazi yazdirmak olarak algilandigim ifade etmektedir.
Ogretmenin Tiirkge derslerinin yaygin islenme yontemine iliskin acgiklamalar,
Indirgemeci yaklasimla yapilan ¢alismalan akla getirmektedir. indirgemeci yaklasimda,
birbirinden ve gercek yasamdan kopuk okul amaclarina yonelik yapilan ¢alismalar
sozkonusudur (Poplin, 1984). Bauernschmidt de (1991) Indirgemeci yaklasima gore
desenledigi arastirmasi sonunda, ayni konu iizerinde tekrar tekrar yazmamn, yazinmin
miktarim arttirdigini iddia etmektedir. Halbuki, yazili anlatima ve yazili {irline

yoneltilen bu tiir yaklasimlar oldukg¢a dar ve s1g bir bakis agisimi yansitmaktadir.

Ogretmenin 6grenci igin bir amag ve islevi olmayan ¢ahsmalar hakkindaki
goriigleri ise sOyle Ozetlenebilir; bir gezi sonrasinda g¢ocuklara "...hadi bakalim simdi
gordiiklerinizi anlatin..." tarzindaki bir yaklagimin "...adeta ¢ocuklan gezdirmekten
vazgegiren bir sey..." oldugunu ifade eden 6gretmen, not alma hakkindaki goriislerini
ise " yaziya dokme bizim Tiirk geleneklerinde olmayan bir sey" olarak belirtmektedir.
Fakat bu tiir ¢aligmalarin gocuklara ¢ok sikici geldigini ve bunlann yerine bagka

calismalar koymak gerektigini ifade etmektedir.

Ogretmenin yaygin olarak Tiirkge derslerinde yapilan c¢alismalara alternatif

olarak, gazete haberlerinin okunmasi, kdse yazarlannmn makalelerinin okunmasi, simf
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icindeki Duyuru Panosu araciligiyla ogretmen ile ogrenciler arasinda iletisimin
saglanmasi, geziler sirasinda not aldirma, giinlilkk rapor yazdirma, makale, masal,
hikaye, mektup yazma gibi ¢esitli metin tiirleri iizerinde yazdirma ve 6grencilerin
bunlan birbirleriyle paylasmalanina zaman ayirmak gibi ¢alismalan siralamaktadir.
Ogretmenin bunlann yerine ".bagka calismalar koymak gerek.." diye gereksinim
bildirdigi caligmalann yapilisina iliskin onerileri ise Tim Dil yaklasimiin "amagli,
anlamli ve islevsel” ¢alismalanm ammsatmaktadir (Goodman ve Goodman, 1986).
Yukarida 6gretmenin Tiirkge dersleri i¢in Onerdigi ¢alismalar, Woolman-Bonilla (1999)
aragtirma bulgulanyla cakismaktadir. Bu arastirmacilar da belli islevi olan ve belli
dinleyici kitlesine hitaben yapilan yazili anlatim ¢ahismalannin, G6grencilerin
diigtincelerini etkili olarak ifade etmeleri, yazma amacimin farkina varmalari, anlatim ve

yazim kurallarini 6grenmeleri i¢in 6nemli oldugunu ifade etmektedirler.

Ogretmen yapilandinlmams bir goriisme sirasinda  sozlii-yazili  anlatim
hakkindaki disiincelerini "hayatin her alaninda...¢ocuk diizgiin konusmay: ve diizgiin
yazmay1 ogrenmeli” seklinde 6zetlemektedir. S6zli ve yazili anlatimin yalnizca Tiirkge
derslerine 6zgii bir 6zellik olmadigimi aksine, Sosyal Bilgiler, Fen Bilgisi ve hatta
Matematik derslerinde de s6zli ve yazili anlatimin  kullanmiimasi gerektigini
belirtmektedir. Ogretmen, sozlii ve yazili anlatimin okul yillarinda bu kadar yaygin bir
kullanim alami olmasina karsin genellikle onemsenmedigini halbuki so6zlii ve yazih
anlaimimn yalmzca okul yillarinda degil yetiskinhk doneminde de 6nemli oldugu
vurgulamaktadir. Ogretmenin bu konudaki goriisleri de Tiim Dil yaklasimi gergevesinde
Cambourne'iin (1988) simif ortaminda bulunmasi gereken o6zellikler arasinda ifade ettigi

"katilim" ve "kullamim" &zellikleri ile paralellik gostermektedir.

5.6.1997 tarihli ilk gorismede s6zlii ve yazili anlatimla ilgili goriislerini
"...ifade ozgiirliigii dedigimiz sey yani ¢ocuk ne sdylerse soylesin bir konu hakkinda
onun ayip ya da yasak ya da giiliinecek durumda olmayacagini ¢ocugun sezmesi ¢ok
Onemli yazial sozlii anlatimda, gocuga bunu yasatmak lazim " olarak ifade etmektedir.
Ogretmen bunun saglanmasinda okulun temel prensiplerinin de 6nemli oldugunu
vurgulayarak "Bu okulun 6grencileri bu konuda ¢ok sansh, 6grenci merkezli bir okul

gercekten... Yazili anlatim, s6zli anlatim sinifta sadece anlatim &rnekleri yapilan bir
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gelisme degildir. Hayatin her alaninda kendisini 6zgiir hisseden, rahat hisseden
insanlarda ¢ok geliskin olan bir seydir bu ve bence benim 6grencilerim ¢ok geliskin
ciinkii bu okul onlara 6yle bir ortam sagliyor " seklinde ifade etmektedir. Ozetle,
ogretmen oOgrencilerde sozlii ve yazili anlatimin gelisebilmesi i¢in duygu ve
diisiincelerini 6zgiirce ifade edebilecekleri etkilesimci bir ortamin olmasi gerektigini
ifade etmektedir. Ogretmenin bu goriisleri Sosyal Etkilesimci kuramm okuma-yazma
Ogrenimi ile ilgili esaslaryla uygunluk gostermektedir (Goodman ve Goodman, 1986;

Heilman ve digerleri, 1994; O'Shea ve digerleri, 1998, Tompkins, 1997).

Ogretmenin  ogrenme  giicliigii  olan cocuklarin  sozlii-yazil ‘anlattmz
ogrenmelerine iliskin goriisleri nelerdir?

Ogretmen her simfta ¢ok iyi, orta ve zayif dgrencilerin bulundugunu ifade
etmektedir. Ogretmen 5.6.1997 tarihli ilk gériismede smifindaki dgrencilerin diizeyine
gbre Ogretimi nasil yurittigine iligkin goriiglerini ise "Eger kendimizi ortalamaya
hizmet verecek sekilde hazirlarsak iyi olanin kendini gelistirmesine imkan verebilir, orta
diizeyde olan da zaten verileni alir, asagida bulunanlar1 da yukariya ¢ekmek lazim, yani
basaramayan dgrencilerin bu diizeye ulasmalarina yardim ederim. Bazi arkadaglarnmin
[6gretmen] dedigine gore diisiik olan Ogrencilere onlarn seviyelerine gore gorev
verilmeliymis... Ben buna katilmiyorum, bunun tersine o 6grencilere ve sinifin geneline
aym diizeyde ortam saglanmasi gerekir, ama zorlananlara da yardim edilmesi gerekir"
seklinde ifade etmektedir. Ogretmenin Sgretime bu bakis acisi Vygotsky'nin (1978)
yakinsal gelisim bolgesi (zone of proximal) kavramiyla uygunluk gostermektedir.
Vygotsky (1978) "yakinsal gelisim bolgesi" kavramini, ¢ocugun bir gérevi bagimsiz
olarak yapabildigi gergcek gelisim diizeyi ile bir yetiskinin ya da daha becerili bir
akranimin yardimiyla yapabildigi potansiyel gelisim diizeyi arasindaki fark olarak
tamimlamaktadir. Vygotsky'e gore cocuklar halen bagimsiz olarak yapabildikleri bir
gorevle calistiklarinda ¢ok az sey Ggrenirler. Bunun yerine ¢ocugun yakinsal gelisim
bolgesi diizeyinde gérevier verildiginde ve dgretim buna gore planlandifinda ¢ocugun
en iyi sekilde 6grenecegini ifade etmektedir. Ogretim sirasinda 6gretmenin rolii ise,
cocugun yakinsal gelisim bolgesi iginde Ggrenmesine sosyal etkilesim ve igbirligi

yoluyla aktif araci olarak destek saglamaktlr (Dixon-Krauss, 1996).
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uygun bir egitim vererek degil, aym zamanda simf ortalamasina uygun bir egitim

vererek, onlarin da bu ortalamaya ulagmalarina yardimci olarak onlarin gelismesine

yazma ¢alismalarinda risk alabildigini "... o kadar zorlanmasina, bir diisiince sistemi
kuramamasina ragmen Al kalkip yazdigi bir seyi okumaktan ¢ekinmiyor, bu da bir
seydir..." seklinde ifade etmektedir. Ogretmenin bu bakis agisi ve bunun 6grenme
giicliigii gosteren ¢ocuklar tizerindeki etkisi Goodman ve Goodman (1986) ile Graham
ve Harris (1994) tarafindan da desteklenmektedir. Bu arastirmacilar, 6grenme giigliigii
olan (;oéuklarm okuma-yazma becerilerinin gelismesi igin okuma-yazma c¢alismalarin

risk almaya cesaretlendirilecek sekilde diizenlenmesinin 6nemli oldugu ifade

etmektedirler.

Ogretmen Tiirkce derslerinde genel olarak ne tiir etkinliklere yer vermektedir
ve bunlarin kendisi icin onemi nedir?

Ogretmenin Tiirkce derslerinde yaptirdign etkinlikleri belirlemek iizere Tiirkce
ve Turkce dersi kapsaminda yer alan Kiitiiphane derslerinde sekiz hafta siireyle gozlem
yapilmistir. Bu siire icinde gozlenen etkinlik gesitleri Tablo 2.8'de goriilmektedir. Buna
gore Ogretmen Tirkge derslerinin %50 gibi 6nemli bir oraminda yazili anlatim
calismalarina yer vermektedir. Bunu yine yazili anlatim ile yakindan ilgili bir ¢aligma
olan %23 oramyla proje ¢alismasi izlemektedir. Ayrica, %7.6 kiitiphanede sessiz
okuma c¢alismasi, %3.8'lik oranlarda dinleme ve degerlendirme; gesitli konularda simifca
konusma-sohbet; tartisma calismalar, % 2'lik oranlarda resimden okunacak metin
hakkinda bilgi edinme ve okuma; gazete haberinin okunmasi; parcada anlam ¢aligmasi
ve bir yazarla s6ylesi calismalan yapildigs gozlenmistir. Ogretmenin Tiirkge derslerinin
%75'lik bir oraminda yazili anlatima yonelik ¢alismalar yaptirdigi, bir bagka deyisle

yazili anlatima genis yer verdigi gorilmektedir.

Ogretmenin goriismelerde ifade ettigi gibi Tiirkge derslerini sadece bir okuma
pargasimin iglenmesi ya da bir atas6ziiniin agiklanmasi seklinde islenmedigi, aksine bu
ders kapsaminda yapilan calismalar zenginlestirdigi goriilmektedir. Ogretmenin

yiiriittiigii etkinlikler incelendiginde, bunlann dilin okuma, yazma, dinleme, konusma
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gibi tiim alanlarim kapsayan, bir amaci ve islevi olan, 6grencilerin gereksinimlerine
cevap veren ¢alismalar oldugu dikkati cekmektedir. Literatiir incelendiginde, 6grenme
glicligii olan ¢ocuklann yazili anlatim becerilerinin gelismesi i¢in, sik yazilt anlatim
calismalarna gereksinim oldugu bildirilmektedir (Goodman, Goodman, 1986). Bu
Ogretmenin de Tiirkge dersi kapsaminda yaptirdigy ¢alismalar incelendiginde, yazih
anlatim calismalarina genis yer ayirdigi dikkati ¢ekmektedir. Sonug¢ olarak, bu
O6gretmenin smifinda bulunan Ogrenme giigligii olan &6grencinin  yazili anlatim

becerisinin gelismesi igin uygun bir ortam hazirladig: sdylenebilir.

Ogretmen Tiirkce dersindeki yazuli anlatim etkinliklerini nasil bir ortamda
gerceklestirmektedir?

Geleneksel okul ortaminda Ogretmen-ogrenci etkilesimleri 6gretmenin
6grencilere bir seyler anlatmasi, 6grencilerin de sessizce dinlemesi gibi tek yonlii, en
fazla Ogretmenin sordugu soruyu ogrencilerin yanitlamasi gibi spurli, ya da bir
ogrencinin anlatip digerlerinin dinlemesi gibi kat: bir 6zellik gosterir. Daha 6nemlisi, bu
roller genellikle degismez. Ogrenciler ogretmenlerine yonerge vermez ve nadiren
ogretmeninden izin almadan ona soru soramazlar (Cazden, 1988; Edwards ve Westgate,
1994). Oysa, 6gretim sirasindaki sosyal etkilesimler 6nemlidir ¢unkii, sosyal etkilesim
olmaksizin icsellesme ve dgrenme olusamaz. Bir baska deyisle, sosyal baglam ve diger
insanlarmn varligi bireyin biligsel gelisiminde yasamsal bir rol oynar. Bu ise, 6gretmen
ile 6grenci ve Ogrencilerin birbiriyle olan etkilesiminin 6nemini vurgulamaktadir
(Jennings, 1996). Bu nedenle simf ortaminin karsilikli olarak 6gretmen-0grenci ve

ogrenci-6grenci etkilesimlerine olanak verecek sekilde diizenlenmesi 6nemlidir.

Nuran 6gretmen de siifinda etkilesimei bir 6grenme ortamn olusturmaktadir.

Smifi etkilesimci bir ortam haline getirmek i¢in Ogretmenin yaptiklan asagida

Ozetlenmektedir. Buna gore 6gretmen,

e Oprencileri giinlitk okul yasaminda not tutmaya ve duyuru panosunu kullanamaya
ozendirmekte, ¢esitli formlar doldurmalarim isteyerek ya da farkli tiirde yaz
ornekleri okuma ve yazmalanm isteyerek, gerekli durumlarda 6grencilen sozliik,
imla kilavuzu kullanmaya yonlendirerek ogrencilerin yazma etkinliklerine dogal

olarak dahil olmalarim saglamaktadir.
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e Yazl anlatim ¢alismalarinda 6grencilerine kimi zaman Ornek okuyarak, o konu
hakkinda konusarak, kimi zaman da kendisi omek yazarak cesitli gosterimler
sunmaktadir.

e Ogrencilere séz vererek, onlan dinleyerek, 6grencilerin de birbirlerini dinlemelerini
saglayarak ve kendiliginden derse katilmayan 6grencilere de kendisi soru yonelterek
ogrencilerin katilimim saglamaktadir.

e Ogrencilerin kendilerini gelistirmeleri i¢in onlara firsat verilmesi ve gerektiginde de
yvardim edilmesi gerektigi seklinde goriis bildirmektedir. Bir bagka deyisle,
6gretmenin sinifindaki 6grenciler igin olumlu beklentileri vardir.

e Oprencilerin kendi konularim se¢me ve kendi yazilarina gelen o6neri-elestiriler
dogrultusunda kendi yazilarim gelistirme sorumlulugunu onlara vermektedir.

e Opgrencilerin simf iginde diisiincelerini gekinmeden ifade etmelerini saglayacak bir
ortam hazirlamakta boylece onlarin risk almaktan ¢ekinmeyerek tahmin etmelerini
saglamaktadir.

e Ogrencilere pargalara boliinmiis, birbirinden kopuk ¢alisma gorevleri vermek yerine
makale yazmak, masal yazmak ya da arastirma projesi hazirlamak gibi anlaml,
islevsel ve amagh c¢alismalara yonlendirerek vyazili  dili  kullanmalarim
saglamaktadir.

e Opretmen, sadece kendisi dgrencilere soru yoneltmemekte aym1 zamanda kendisi
onlardan gelen sorulan yanitlamakta ve dgrencilerin de birbirlerine soru sormalarina

ve yamitlandirmalarina izin vermektedir.

Yazma etkinligine eslik eden sosyal etkilesimler 6grencinin okuma-yazma
becerilerinin gelisimi bakimindan 6nemlidir. Bruner (1978), Vygotsky (1978) ve
Cazden (1988) gibi bir ¢ok arastirmaci, yetiskin-cocuk etkilesimlerinin $grenmeyi
dolayisiyla da akademik basany: arttirdigina dikkat ¢ekmistir. Vygotksy (1978) sosyal
etkilesimin Onemini, biligsel siiregler ogretmen ve dgrenciler ya da daha bilgili
akranlar arasinda gegen sosyal etkilegimler yoluyla ogrenilir seklinde ifade etmektedir.
Cazden (1988) ise bireyler arasindaki konugmalarin onlanm diistincelerini etkiledigini
seklinde ifade etmektedir. Bireyin kendini yazih dilde ifade edebilmesi i¢in planlama,
diizenleme ve diizeltme gibi Gst diizey bilissel siiregleri kullanmas: gerektigi g6z dniinde

bulunduruldugunda, yazili anlatim Ogretimi sirasinda bireyin bu siirecleri bagariyla
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uygulayabilme i¢in Ogretmen ve akranlanyla gergeklesen etkilesimler Onemli rol

oynadig goriilebilir (Tompkins, 2000).

Etkili 6gretim lizerinde yapilan arastirmalar, d6grencilerin yamt verme firsatinin
olmasinin basariyla ilgili 6nemli bir faktor oldugunu géstermektedir. Bunun yam sira,
6gretimin  dogrudan Ogretmen tarafindan yiritildigi simflarda  Sgrencilerin
zamanlannin %70'ini pasif olarak ogretmeni izleyerek ve dinleyerek gegirmekte ve
yamit verme firsat1 ya hi¢c olmamakta ya da ¢ok az olmaktadir (Mathes ve Fuchs, 1993).
Ogrencilerin dgretmenlerine ya da akranlarna soru yonelterek etkilesime katiimasi
6grencinin 6grenmesi bakimindan 6nem tasir. Clinkii 6grenci soru sordugunda dgrenme
de cevabin arkasindan gelir. Bu nedenle Ggretmenlerin 6grencilerin soru sormalarina
izin vermeleri, onlart soru sormaya cesaretlendirmeleri ve Ogrenci soru sormaya

baslandiginda susarak onu dinlemeleri gerekmektedir (Edward ve Westgate, 1994).

Cocuklarin etkilesimsel rollerini degistirebildikler1 tek baglam akranlanyla
gerceklesir. Akran etkilesimine izin verilen bir sinif ortaminda, verilen yonergeyi
izlemenin yam sira yOnerge verebilir ya da sorulan soruyu cevaplamanin yam sira
kendisi de soru yoneltebilir. (Cazden, 1988). Bu nedenle simf ortaminda akran

etkilesimine izin verilmesi 6nemlidir.

Cocuklara digerleriyle etkilesim olanagi saglanmasimin yararlan séyle
ozetlenebilir. 11k olarak, ¢ocuklara birbirleriyle etkilesme olanaginin saglanmas: onlar
diisiinmeye ve kendi diigiinceleri hakkinda iletisim kurmaya iter. Kendiler: konusurken
kendilerini duyar ve digerleri de neyi anlayip anlamadiklarina karar verirler. Yiiksek
sesle konusmak ¢ocuklarin kendi diisiinceleri hakkindaki diistincelerini netlestirmelerine
yardimer olur Ikinci olarak, ¢ocuklardan olusan heterojen bir grupta daha yetenekli
¢ocuklann akademik olarak daha az yetenekli olanlara yardim etme olanag: olur. Sonug
olarak, sosyal etkilesim iist diizey biligsel siireglerin gelisimini saglamakta, bu da

akademik basariy1 getirmektedir (Jennings, 1996).

Simif 6gretmeni Nuran Hamm'm da yazma siirecinin yazma dncesi ve yazma

sonrasi asamalannda Ogrencileriyle etkilesim halinde oldugu ve ogrencilerin de
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birbirleriyle karsihikh etkilesmelerine izin verdigi gozlenmigtir. Yazma 6ncesinde
Ogretmenin Ornekler anlatmasi, §grencilerin anlattig Ornekleri dinlemesi, 6grencilere
soru yoneltmesi, 6grencilerin sorularin1 yanitlamasi, tahtaya Omek yazarken bunu
etkilesimci yazma etkinligi seklinde yiriitmesi dikkat ¢ekicidir. Yazma sonrasi
calismalar ise Ogrencilerin yazili anlatimlarim arkadaglarina okumalaniyla simirl:
kalmamakta aym zamanda Ogretmenin yazili anlatim ile ilgili 6grenciye soru
yoneltmesiyle etkilesim baslamakta ve diger 6grencilerin de birbirlerine soru yoéneltip
birbirlerini cevaplandirma gayretleriyle devam etmektedir. Bu arastirma bulgularina
benzer olarak, Gillhool, Byer, Parmer, Howe, Dana ve Cliburn (1996) yaptiklan ¢alisma
sonunda Ogrencinin yazdigi hakkinda ogretmenin c¢ocukla konusmasi formatindaki
derslerde ogrencilerin kendilerini daha rahat hissettiklerini ve yazmaya karsi daha
olumlu bir tavir gelistirdiklerini ifade etmektedir. Dolayisiyla, yazili anlatim
calismalarmin 6gretmen-6grenci ve 6grenci-6grenci etkilesimlerine olanak saglayacak

bir sekilde yapilandirilmasimin literatiir tarafindan da desteklendigi sdylenebilir.

Tiirkge derslerinde ne tiir yazili anlatim ¢calismalari yapilmaktadir?

Tiirkce derslerinde yapilan sekiz haftalik gozlemler siiresince yapilan yazili
anlatim etkinlikleri Tablo 2.9'da goriillmektedir. Buna gére yazilt anlatim ¢alismalarinin
yansindan ¢ogunu %53.9'luk bir oranla "6grencilerin verilen bir konu ya da yaz tiiri ile
ilgili yazma Oncesinde hazirlik ¢alismalan yapmalan ve evde yazmis olduklarn yazili
anlatimlar1 simifa okumalari, bunlarla ilgili elestiri ve diizeltmenin yapilmas,
gelistirilmesine yonelik oneriler getirilmesi” seklinde bir dizi yazma ¢alismalan
olusturmaktadir. Bu ¢alisma, hayvan, sevgi ve yeni yildan beklentiler konulan icin ve
masal, hikaye, mektup ve zarf yazma, makale yaz tiirleri i¢in tekrarlanmistir. Yazma
ile ilgili bu etkinlik tiirii yazmamn 6ncesinde ve sonrasinda yapilan etkinliklerle yazma
stirecinin yasandig: bir etkinlik olma 6zelligi gostermektedir. Graves (1983), Calkins
(1994), Tompkins (2000) ve diger bir ¢ok arastirmaci yazma ¢aligmalarimn bir siireci

icermesi gerektiginin 6nemini vurgulamaktadirlar.

Tiirkge derslerinde yapilmakta olan diger yazili anlatim c¢ahismalan arasinda
%11.5 bir atasozii ile ilgili evde yazmis olduklann agiklamalan okumalan, %7.7

dgretmenin bir gazete yazanna yazilmis mektup 6rmegini simfa okumasi ve Fazil Hiisnii
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Daglarca'ya 6gretmen ve 6grencilerin birlikte mektup yazmasi; ve % 3.8'lik oranlarda
yaziy1 birlikte diizeltme; giinliik g6ézlem raporunda yer alacak konularin belirlenmesi;
kitap rapor formlannin doldurulmasiyla ilgili orneklerin okunup elestirilmesi;
ogrencilerin yazdig: giinliik rapor 6meklerinden dgretmenin se¢ip okumasi, elestiri ve
Oneri getirilmesi; kitap rapor formlanmn doldurulmasi; giizel yazi ¢ahismasi;
Ogretmenin yeni yil kartinin nasil yazilacagim anlatmasi ve tahtaya 6rek yazmasi,
Ogrencilerin kendi kartlarin1 yazmalan sayilabilir. Bu tiir calismalar, 6grencilerin gergek
yasam gereksinimlerine cevap veren islevi ve amaci olan ¢ahismalardir. Ogrenme
giicliigii olan dgrencilerin yazili anlatim becerilerinin gelisimi i¢in de gergek yasamdan
kopuk, ayrt c¢ahismalar yerine dili tiim olarak kullanabilecekleri ¢alismalar
onerilmektedir. Bunun baglica nedenleri arasinda, dgrenme giigliigii olan ¢ocuklarin
bilgiyi transfer etme giicliigii ¢ekmelert ve ayn ¢alismalar {izerinde kazamlan becerileri

gercek yasama aktarmada giiglilk yasamalari sayilabilir. (Goodman, Goodman, 1986)

Tiirkge derslerindeki yazilt anlatim calismalart nasil yapilmaktadir?

Tiirkge derslerindeki yazili anlatim ¢alismalarinin %53.9'luk bir oranla biiyiik
boliimini "6grencilerin verilen bir konu ya da yaz tiirii ile ilgili yazma 6ncesinde
hazirlik c¢alismalari yapmalar1t ve evde yazmis olduklan yazihi anlatimlari smifa
okumalari, bunlarla ilgili elestiri ve diizeltmenin yapilmasi, gelistirilmesine y6nelik
Oneriler getirilmesi"nden olusan bir dizi yazili anlatim ¢alismalari olusturmaktadir. Bu
calisma, yazma Oncesi ve yazma sonrasinda yapilan bir ¢ok etkinligi igermektedir.
Yazma 6ncesinde, ornek baska yazilann okumak, konu ile ilgili alt bagliklari/terimleri
listelemek, beyin firinasi yapmak ve bunlan diizenlemek icin ¢esitli etkinlikler
yapilmaktadir. Yazma asamasit genellikle ev o6devi olarak verildigi i¢in evde
gerceklesmektedir. Yazma sonrasinda ise dgrencilerin yazilarmin birbirleriyle okuyarak
paylasmalan i¢in zaman aynlmakta, ayrica yazili anlatimlardaki hatalar belirlenmekte
ve bunlann diizeltilmesine y6nelik Oneriler getirilmektedir. S6z dizimi, yanhs s6zciik
kullammu gibi hatalar sinifta birlikte diizeltilirken igerik ve diizenlemeyle ilgili hatalar
belirlendiginde bunlarin dizeltilmesine yonelik smfta Oneriler verildikten sonra
bunlarm diizeltilmesi isi yine evde yapilmaktadir. Ozetle, 6gretmenin simf iginde
olusturdugu ortamin, bir 6grencinin sinifin geneline; bir dgrencinin baska bir 6grenciye

ve de Ogretmenin 6grenciye bir seyler aktarabilmesine olanak saglayan etkilesimci bir
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ogrenme ortami oldugu dikkati cekmistir. Aynca, Tiirkce derslerindeki yazili anlatim
etkinliklerinde yazinin mekanik 6zellikleri ya da yazininn tamamlanarak bitirilmesinden
ziyade anlaml iletisim vurgulanmaktadir. Yazili anlatim 6gretiminde giiniimiizde kabul

goren yaklasim da bu yondedir (Englert, 1992).

Tiirkge derslerindeki yazili  anlatim ¢alismalaninda yazar-okuyucu yani
Ogretmen-6grenci ve 6grenci-ogrenci etkilesimleri 6nemli bir yer tutmaktadir. Diyalog,
sozel dil ile yazili dil arasinda képrii kurulmasina yardime olur. Ogrenciler, 6gretmen
ve akranlanyla sozel etkilesimler yoluyla 6grenirler. Benzer sekilde diyaloglar, yiiksek
sesle diisiinme siireglerinin, yontemlerinin ve diistinme sekillerinin ig¢sellesmesine
onciiliik eder (Baker ve digerleri, 2002). Yazar-okuyucu etkilesimleri, yazma oéncesinde
ogrencilerin sahip olduklarn metin bilgisi, yazma stratejileri gibi bilgi ve becerilerini
gozden gecirmelerini saglar. Yazma sonrasinda ise, bir metin hakkinda konusmak i¢in
gerekli olan dili edinmeleri icin tekrarli bir dongii olusturur. Boylece 6grenciler,
onceleri 6gretmenleri tarafindan model olunan elestirme, 6neri getirme kahplanm bir
siire sonra farkli baglamlarda, yazilmis olan metinlerin degerlendirmek, elestirmek ve
oneri getirmek i¢in 6grendikleri yeni terimleri kullanmaya baglarlar. Bir baska deyisle
Ogrenciler, yazma olgunlugunu gelistirirler (Englert ve Mariage, 1991). Bu arastirma
bulgularim Wong, Butler, Ficzere ve Kuperis (1997) arastimasi sonuglan
desteklemektedir. Bu aragtirmacilar etkilesimci diyaloglarin  6grencilerin  yazma
sirécine katilmalarina ve yazilanmi gelistirmelerine hizmet eden anahtar faktor
oldugunu ifade etmektedirler. Ayrica, etkilesimci diyaloglarin o6grencilerin kendi
yazilarindaki yetersizlikleri gérmelerine ve siire¢ i¢inde dgrencilerin dinleyici kitlesi
kavraminin gelismesine yardimci oldugunu ifade etmektedirler. Arastirmacilar, yazma
hakkindaki bu tiir etkilesimci diyaloglarn, s6zel diizeydeki disiincelerini sozciiklere ve
ciimlelere doniistiirmekte zorlanan 6grenme giicligii olan o6grenciler i¢in gerekli
oldugunu vurgulamaktadirlar. Baker ve digerleri (2002) etkilesimci diyaloglann,
dgrenme giigliigli olan o6grencilerin basitten karmasik ogrenme asamalarina dogru
ilerlemesinde 6nemli rol oynadigim ifade etmektedir. Arastirmacilara gore, etkilesimci
diyaloglar 6grencinin var olan> anlama diizeyi tizerine insa edilerek kendi diisiincelerini
ifade etme yetenegi ile diisiinceleri ve digiinceleri arasindaki iliskileri gelistirme

yetenegini arttirmaktadir.
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Bu arastirmamin bulgulan Englert (1992) ve Kuvshinoff (1993) arastirma
bulgulan ile benzerlik gostermektedir. Englert (1992) arastirmasinda, 6grencilerin bilgi
vericl metin yapilari ve yazma stratejileri hakkinda siif i¢i etkilesimlerin yer aldigi; ve
yazma siirecinl yagayarak bir yazili iriin meydana getirdikleri bir dgretm programinin
etkililigini incelemistir. Arastirma sonunda, yazma stratejilerine model olan, 6grencileri
yazi hakkinda sinif diyaloglarna sokan esnek Ogretmenierin, kati ve yazma ile ilgili
ders programim aksatmadan uygulayan 6gretmenlerden daha etkili oldugu bulunmustur.
Kuvshinoff (1993) ise arastirmasi sonunda 6grenme giigliigii olan dgrencilerin de diger
ogrencilerle konusarak etkinlige katildiginda yazma etkinliginin amaci, igerigi ve
yontemlen1 hakkinda bilgi ve beceri kazandiklarimi; akran etkilesiminin, 6grencilerin
yazilarindaki mesajlarin  okuyucu tarafindan dogru yorumlanmadigi durumlarda
yazdiklanim gézden gecirmeye ve diizeltmeye yonelttigini bulmustur. Her iki arastirma
da, yazma siireci, yazma stratejilerinin 6grenilmesinde akran etkilesiminin 6neminin

altim ¢izmektedir.

Yazihi anlatim ¢alismalarinda 6gretmenin smifta 6grencilerle etkilesimi sohbet
ozelligi gostermektedir. Sohbet, kisilerin ortak ilgileri olan bir konu iizerinde, karsilikla
sira alarak, aktif katihmlan ile gergeklesen etkilesmelere denir (Edwards ve Westgate,
1994). Ogretmen sinifta konusulacak konuyu belirleyen kisi olma durumundadir. Fakat
konu 6gretmen tarafindan belirlense de, 6gretmen 6grencilerin konu ile ilgili ya da konu
disindaki  konulardaki katilimlarim da  yamtladigi  goriilmektedir. Ogretmen
ogrencilerden konu disinda farkhh bir aktarim oldugunda da onlari dinlemekte,
yanitlamakta fakat konusmanin miktarimi belirleyerek konunun dagilmasina izin
vermemektedir. Simuf etkilesimlerinin sira almaya yonelik oldugu goézlenmistir.
Ogretmen ortami, bir 6grencinin parmak kaldinp s6z almasi ve digerlerinin de onu
dinlemesi seklinde yapilandirmaktadir. Boyle olunca simiftaki  konusmalarda
ogrencilerin hep bir agizdan konusmalarinin az oldugu gozlenmistir. Hep bir agizdan
konusmalarin az olusu da simftaki iletisimin sira almaya yonelik oldugunu
gostermektedir. Siniftaki tiim 6grencilerin smif sohbetine aktif kat:limi s6z konusudur.
Ogretmen sohbete katilan ogrencilere yanit vermekte, katilmayanlara ise soru

yonelterek aktif hale gelmelerini saglamaktadir.
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McCarthey (1991) normal bir ogrencinin yazili metinleri {izerinde simf
sohbetlerinin etkilerini inceleyen arastirmasi sonunda, G6grencinin metninde smmf
sohbetlerinin bir ¢ok izini gérmistiir. Arastirma sonunda, 6gretmen ve dgrenci arasinda
iliskinin saglanmasinin 6nemli oldugunu vurgulayarak 6grencinin neyi i¢sellestirdiginde
Ogretmenle olan iliski ve etkilesimin tiiriiniin ve miktarimn etkili oldugunu ifade
etmektedir. Arastirmaci, 6grencinin bagimsiz olarak bir gérevi yapmadan once simf
ortaminda gerceklesen sohbetlerin dgrencinin yapacag ¢alismaya aktarildigim, bunun
da dgrencinin yazili anlatimina katkida bulundugunu vurgulamaktadir. Bu ¢alisma, bir
ogrencinin smif sohbetlerinden nasil etkilendigini ve bunlan igsellestirerek yazih

anlatimlarina nasil aktardigini gostermesi bakimindan 6nem tasimaktadir.

McCarthey'in (1991) arastirma bulgulan, 6grenme giichiigii olan 6grencinin simf
sohbetlerinden nasil etkilendigini inceleyen bu arastirma bulgular ile benzerlik
gostermektedir. Buna gore, hem normal Ggrencilerin hem de 6grenme giigliigii olan

Ogrencilerin yazili anlatimlarimin sinif sohbetlerinden etkilendigi sdylenebilir.

Yazili anlatim calismalarina kimler katilmaktadir?
Yazili anlatim ¢ahsmalanimin yazma Oncesi etkinliklerden yazma sonrasi
etkinliklere kadar 6grenciler isbirligi i¢cinde diistincelerini paylasarak, sorular sorarak,

Ogrendikleri yazma stratejilerini kullanarak birlikte ¢ahisirlar.

Opretmen yazar-dinleyici etkilesimine zemin hazirlamaktadir. Her bir
Ogrencinin yazili anlatimim okumast ig¢in zaman ayrilmakta ve her bir 6grenci i¢in hata
belirleme, diizeltme calismasi yapilmaktadir. Ozetle, yazili anlatim ¢alismalarina tim

~siif etkilesim halinde katilmaktadir.

Ogrenme giicliigii olan ogrenci yaul anlattm ¢alismalarina  nasil
katilmaktadir?

Ogrenme giicliigii olan odak 6grenci de yazma &ncesinde ve yazma sonrasinda
etkilesimlere katilmaktadir. Yazma oncesi ¢alismalan sirasinda arkadaslarinin sozel

olarak verdigi insan betimlemesi 6rneklerini dinleyerek ve bu sirada arkadaslarina soru
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yonelterek ya da onlardan gelen sorulan yanitlayarak; dgretmenin bir romandan 6rnek
okumasi swrasinda onu dinleyerek ve Ogretmenin yonelttigi sorularnn yanmitlamaya
calisarak; G6gretmenin tahtaya 6mek betimleme yazma ¢alismasi sirasmnda ogretmeni
izleyerek, dinleyerek ve zaman zaman Ogretmenin Ogrencilerden ciimlelerle ilgili

diizeltme yapmalarim istediginde o da soz alarak ¢aligmalara katilmigtir.

Odak ogrenci, yazma sonrast etkinlikler sirasinda da arkadaslarimn yazihi
anlatimindaki bir yeri tekrar okumasi i¢in arkadasina yonerge vererek ya da arkadagina
soru ve Oneri yonelterek; kendisini yazih anlaimmm sinifta arkadaslarina okuyarak;
kendi yazili anlatim ile ilgili arkadaslanndan ve Ogretmeninden gelen elestiri ve

onerileri dinleyerek ve bunlar defterine not alarak ¢alismalara katilmistir.

Yazma siireci i¢inde Ogretmenin 6grenme gilicligi olan odak Ogrenciye olan
tutumu Snemlidir. Ogretmen, 6grenme giiliigii olan ¢ocugun derse katilma yoniindeki
her tiirtii girigimini fark etmekte ve bunu degerlendirmektedir. Odak 6grenci soz alarak
derse katildig1 durumlarda 6gretmen diger 6grencileri dinleyici durumuna getirerek onu
dinlemelerini saglamaktadir. Ogretmenin diger 6nemli bir tutumu da, odak &grenci
derse katilmadigy zamanlarda ona olumsuz sekilde ilgi gostermemektedir. Ozetle,
ogretmen cocuk derse katildiginda buna deger vermekte ve katilimimin her anini
degerlendirmekte, yanitlayic1 olmakta fakat ¢ocuk derse katilmadig: durumlarda da ilgi

gostermemektedir.

Yazma sonrasinda 6grencilerin yazili anlatimlarim sinifla paylasmalar sirasinda
okuyan o6grenci merkez alinarak simfg¢a o Ogrencinin yazili anlatimi lizerinde
calisiilmaktadir. Bu, odak Ogrenci i¢in de gecerli olmustur. Bunun yam sira, 6gretmen
odak Ogrencinin yazili anlatimim sinifla paylasmasimin ardindan gelen elestiriler:
defterine not tutmasin isteyerek ¢alismasini sahiplenmesi ve diizeltme sorumlulugunu

almasim sagiamaktadir.

Yazma siireci iginde 6grenme giicligii olan 6grenci kimi zaman sohbetlere
kendiliginden katilmaktadir. Ogretmen zaman zaman da 6grenme giighigli gosteren

ogrenci kendiliginden etkilesime katilmadig1 durumlarda dogrudan ona soru yonelterek
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etkilesime katmaktadir. Ogretmen g¢ocugun katilimim kabul etmekte, yazisindaki
gelismeyi takdir etmekte ve bunu simf arkadaslan 6niinde 6grenciye iletmektedir.
Bunun, ¢ocugun bir sonraki ¢alismada derse katilimmm arttiric1 yonde etki etme olasihig:

yiiksektir.

Ogretmen yazih anlatim calismalan sirasinda her bir 6grenciyi tartismalara
katilmaya ve/veya soru sormaya cesaretlendirmektedir. Ogrenciler kimi zaman
yazdiklan i¢in "dogru degil", "hatali", "eksik", "kisa" gibi nedenlerle okumaktan
kaginmaktadirlar. Fakat 6gretmen onlarn gostermis olduklan ¢ekinceleri 5Gnemsemeyip
onlan risk almaya cesaretlendirerek her bir 6grenci aktif hale getirip derse katilimim
saglamaktadir. Ogretmenin ogrencilerine elestirilme korkusu olmaksizin  kendi
tirlinlerini sergileme olanagi sunmasi ve onlarin girisimlerini desteklemesi 6grencilerin

yazili anlatim becerilerinin gelisimi bakimindan 6nemlidir (Keefe ve Keefe, 1993).

Literatiir incelendiginde, 6grenme giigliigii olan ¢ocuklarin dikkatlerinin ¢abuk
dagildigi, motivasyon eksikligi ¢ektikleri ve smif iginde aktif olmayan ogrenciler
olduklan ifade edilmektedir (Oshea ve digerleri, 1998). Y1l i¢inde yapilan gézlemlerde
odak 6grencinin de genellikle dersi izlemekte ve derse katilmakta zorlandi, etrafindaki
esya ya da kigsilerle ilgilendigi goralmiistiir. Buna karsin, odak 6grencinin yazili anlatim
etkinliginin her asamasinda derse katihm gayretleri dikkati ¢ekmektedir. Bunda
Ogretmenin olusturdugu simif ortamimin o6zelliklennin etkili olugu distiniilmektedir.
Ogretmenin smmf ortamim1  yapilandirma o6zellikleri incelendiginde, &grencilere
kendilerimi ifade etmelerini saglayan ve destekleyen, risk almaya cesaretlendiren,
onlarin derse katilimlarim1 yamitlayan, derse katilmayanlari soru sorarak aktif hale
getiren, Ogrencilerdeki gelisimi fark eden ve takdir eden bir tutum sergiledigi
goriilmektedir. Ogretmenin simf ortamim bu sekilde yapilandirmasi 6grenme giigliigii
olan ¢ocugun yazili anlatim becerilerinin gelisimi bakimindan &6nemli oldugu

distinilmektedir.
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Ogretmenin yazul anlatim calismalarimin iceriginde niteliksel farkliliklar var
mudir? Varsa nelerdir?

Ogretmen betimsel yazi yazma ¢ahismasi igerik olarak metin yapis1 hakkinda
bilgi vermeyil, yazma siirecini yasatmayt ve sif etkilesimlerini yazma stratejileri

tizerine yapilandirmay: kapsamaktadir.

Giiniimiiz yazii anlatim Ogretim programlarinda metin yapis1 bilgisinin
Ogretimine onemli yer ayrilmaktadir (Tompkins, 1997)). Metin yapisi bilgisi, 6grencinin
okudugu metni anlamasi ve yazili anlatimimi diizenleyebilmesi i¢in 6nem tasimaktadir.
Nuran 6gretmen de yazma Oncesi etkinlikler sirasinda hem ¢alismanmin amag ve
onerninin belirlenmesi gibi yazma 6ncesi ¢alismalan yapmis hem de betimsel yazi
tirinin o6zelliklerini tamitici ¢alismalara yer vermistir. Bunlar arasinda, ayirt edici
ozelliklerin ortaya ¢ikarilmasi, bir roman ve hikayede kisi tahlillerinin iyi yapilmasinin
Oonemi ve yazma ¢alismasinin ama¢ ve dneminin vurgulanmasi, betimlemede yer almasi
gereken alt bagliklarin belirlenmesi ve bir roman karakterine ait betimlemenin okunmasi
sayilabilir. Ogrenme giicliigii olan 6grencilerin metin yapilarim kullanmalan ile normal
Ogrencilerin metin yapilanim kullanmalanim karsilastiran Englert ve Thomas (1987)
okuma ve yazma swrasinda Ogrenme giicligli olan Ogrencilerin aleyhine onemli
farkhiliklar bulmuslardir. Englert, Raphael ve Anderson (1991) arastirmalarinda ise
metin yapilannin kullanimini  6gretmek i¢in yazma siireci asamalarinda ¢alisma
kagitlarim1 kullanmiglardir. Arastirma sonucunda, 6grencilerin metin yapilarim kullanma
ve yazilarmm diizenleme alaninda belirgin bir gelisme gostermiglerdir. Buna karsin,
Graham, McArthur, Schwartz (1995) arastnimalan sonunda c¢alisma kagitlarinin
destegiyle 6grenme giicliigii olan Sgrencilerin yazilarnim diizenlemelerine, dikkatlerini
yoneltmelerine, kendini degerlendirmelerine yardimei1 olabilecegini ama bu yolla
saglanan gelismenin basit ve yiizeysel mekanik diizeltmelere neden oldugunu
vurgulamaktadir. Graham ve arkadagslan 6grenme giicliigii olan dgrenciler i¢in en uygun
ogretimin, Ogretmenin model olmasi, yiiksek sesle konusmasi, yazma stratejilerini

ogretmesi ile akran degerlendirme-diizeltmesi oldugunu onermektedir.

Literatirde normal ve ogrenme giicliigii olan ¢ocuklara yazili anlatim

ogretiminde yer alan 6nemli Ogelerden biri metin yapis1 bilgisi olmasina karsin
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ilkemizdeki Milli Egitim 6gretim programu incelendiginde, metin yapist bilgisi
Ogretimine yonelik her hangi bir girisim géze ¢arpmamaktadir. Milli Egitim 6gretim
programinda dgrencilere metin tiirii hakkinda bilg: verilmesi gerektigi vurgulanirken
"metin yapisi bilgisi" kavrami yer almamaktadir. Ayrica, metin tiirii hakkinda bilginin
Ogrencilere nasil Ogretilecegi hakkinda da her hangi bir Ogretim stratejisi
belirtilmemektedir. Buna ragmen bu arastirmanin bulgulari, dgretmenin 6grencilere
calisilan metin tiirli olan betimsel yazi tiiriiniin metin yapisi bilgisini dogrudan olmasa
da dolayh yollarla aktardigim gostermektedir. Ogretmen 6grencilerle bu yazi tiiriinde
bulunmas1 gereken Ozellikler ve okuyucunun beklentisi hakkinda sohbet etmistir.
Aynca bu ¢alismay: destekleyici nitelikte bu yazi tiiriinde yazilmis 6rnekler okumus ve
kendisi de bu yazi tiiriine bir 6rnek yazmistir. Bunlara bakarak 6gretmenin betimsel yazi
tiri hakkinda kendi ¢abalan ve kisisel deneyimleri sonucunda ulaghigy Ogretim

stratejisinin Tompkins (2000) ile benzerlik gosterdigi séylenebilir.

Ogretmenin  yauli anlatm ¢alismasin  swrasinda  kullandigi  yazma
stratejilerinde niceliksel ve niteliksel farkliliklar var nudir?Varsa nelerdir?

Opretmen smif sohbetlerini yazma stratejileri iizerine yapilandirarak
ogrencilerin biligsel performansina model ve yardimci olmaktadir. Asagida betimsel
yazi yazma ¢aligmasi sirasinda 6gretmenin kullandig1 yazma stratejileri ile ilgili i¢ilincii

boliimde tablolarda yer alan bulgular 6zetlenerek yorumlanmaktadir.

Opretmen betimsel yazi yazma siireci iginde soru sorma, gegmis bilgileri
harekete gegirme, Ozetleme/netlestirme, gorsellestirme, degerlendirme, iligkilendirme,
anlami gozden gecirme,iletisimi kontrol etme, climleyi diizeltme, yazmaya model olma

olmak iizere on tiir yazma startejisi kullanmistir.

Yazma siireci genelinde en yogun olarak kullanilan yazma stratejisinin %32'lik
bir oranla soru sorma stratejisi oldugu goriilmektedir (Bkz. Tablo 3.22). Soru sorma
stratejisinin yazma siireci igindeki dagilimi ise Tablo:3.2'de goriilmektedir. Tablo 3.2
incelendiginde ise soru sorma stratejisi, yazma siirecinin yazma oncesi asamasindaki
"betimsel yazi tiirlinii tanittim sohbeti" sirasinda %63 oraminda, "6gretmenin insan

betimlemesi yazmaya model olmasi sohbeti" sirasinda %8 oraninda goriilmiistir. Tablo
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3.3'deki "Betimsel Yazi Tiirtinii Tanmtim Sohbeti " sirasindaki soru sormalarin islevieri
incelendiginde bunlarin %30'nun onay almak igin, %26'simin ip ucu vermek igin,
%?21'nin cevap beklemeksizin dikkat ¢ekmek ve % 13'niin bilgi almak i¢in oldugu
goriilmektedir. "Ogretmenin insan betimlemesi yazmaya model olmasi sirasindaki
sohbet" swrasindaki soru sormalarin iglevlerinin ise %25 cevap beklemeksizin
yoneltildigi, %25in baska cevap/Onert almak i¢in, %25'nin degerlendirme yaptirmak
ve %13'niin ip ucu vermek igin yoneltildigi gorilmektedir. Yukanda da goriildiigi gibi
soru sormalarnin sadece %13 6grencilerden bilgi almak amaciyla yoneltilmektedir.
Soru sorma stratejisinin bilgi almamin diginda bir ¢ok farkh islev i¢in kullamildig:
goriilmektedir. Yazma sonrasi "Ogrencilerin yazili triinlerini smifla paylasmasi ve
diizeltme yapilmasi sirasindaki sohbet” sirasinda ise soru sorma stratejisi %26 oraninda
goriilmiistiir (Bkz. Tablo: 3.2). Tablo 3.3'deki "Ogrencilerin yazih iiriinlerini simfla
paylasmas1 ve diizeltme yapilmasi sirasindaki sohbet" sirasindaki soru sormalarin
islevleri incelendiginde bunlarin %32'sinin degerlendirme yaptirmak, %21'nin onay
almak, %16'simin hatayr belirlemek ve %I11'nin ip ucu vermek icin yoneltildigini
gorilmektedir. Yazma Oncesi asamadan farklhi olarak bu asamada, degerlendirme
yaptirmak ve hatayr belirlemek amaglanyla bu stratejinin kullamldig: goriillmektedir.
Soru sorma stratejisinin hem yazma Oncesinde hem de yazma sonrasinda yogun olarak
kullamilmaktadir. Ogretmen soru sorma stratejisini sadece bilgi almak i¢in degil biiyiik
oranda dikkat ¢ekmek, ip ucu vermek ve Ggrencinin derse katilimini saglamak igin
kullanmaktadir. Kisaca, 6gretmenin bu stratejiyi yazma slirecinin her asamasinda

etkilesimi baglatmak ve devam ettirmek i¢in bir yap: olarak kullandig: sdylenebilir.

Yazma siireci genelinde az kullanilan yazma stratejilerinden biri olan gegmis
bilgileri harekete gegirme stratejisinin %4 bir oraninda kullanildigy goriilmektedir (Bkz.
Tablo 3.22). Gegmis bilgileri harekete gecirme stratejisinin yazma siireci igindeki
dagilimi ise Tablo 3.4'de goriilmektedir. Tablo 3.4 incelendiginde ise gegmis bilgileri
harekete gegidme stratejisi, yazma siirecinin yazma dncesi asamasindaki "betimsel yazi
tiirlinii  tamtim sohbeti” sirasinda %55 oraminda, "Ggretmenin insan betimlemesi
yazmaya model olmasi sohbeti" sirasinda %45 oraminda goriilmiistiir. Tablo 3.5'deki
"Betimsel Yazi Tiirtinii Tanttim Sohbeti " sirasindaki gecmis bilgileri harekete gecirme

stratejisinin islevleri incelendiginde bunlarin %60'1nin 6rmek vermek, %20'sinin 6rnekle
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ilgili aciklama yapmak ve %20'sinin kendi diisiincelerini ifade etmek igin oldugu
goriilmektedir. "Ogretmenin insan betimlemesi yazmaya model olmas: sirasindaki
sohbet" sirasindaki gecmis bilgilerin harekete gegirilmesi stratejisinin islevlerinin ise
%75 kendi diistincelerini ifade etmek, %25'nin ise ornekle ilgili agiklama yapmak igin,
oldugu goriilmektedir. Gegmis bilgileri harekete gegirme stratejisinin yazma oncesinde
¢ocuk yazihh {rlini meydana getirmeden Once gegmis bilgilerini hatirlatarak
kullanmasim saglamak amaciyla kullamlmaktadir, dolayisiyla da bu stratejinin yazma
sonrasinda goriilmemesi dogaldir seklinde agiklanabilir. Yazma sonrasi "6grencilerin
yazilt iiriinlerini smlﬂé paylasmasi ve diizeltme yapilmas: sirasindaki sohbet” sirasinda
ise gegmis bilgileri aktive etme stratejisinin %0 oraninda goriilmiistiir (Bkz. Tablo 3.5).
Yazma Oncesi asamadan farkli olarak bu asamada, gegmis bilgileri aktive etme
stratejisinin kullanilmadig1 gériilmektedir. Gegmis bilgileri harekete gecirme stratejisi,
yazma Oncesinde dgrencilerin sahip olduklan bilgileri hatirlatmak amaciyla kullamldig:
i¢cin yazma sonrasinda goriilmemektedir. Yazma sonrasi etkinliklerde daha ¢ok yazili

iiriin gelistirmeye yonelik stratejiler kullanilmaktadir.

Yazma siireci genelinde sik kullanilan yazma stratejilerinden biri olan
ozetleme/netlestirme stratejisi %14 orammnda goriilmektedir (Bkz. Tablo 3.22).
Ozetleme/netlestirme stratejisinin yazma siireci igindeki dagilimi ise Tablo 3.6'da
goriilmektedir. Tablo 3.6 incelendiginde ise Ozetleme/netlestirme stratejisi, yazma
stirecinin yazma oncesi asamasindaki "betimsel yaz tiiriinii tamitim sohbeti" sirasinda
%66 oraninda, "6gretmenin insan betimlemesi yazmaya model olmasi sohbeti" sirasinda
%9 oraninda gortilmiigtiir. Tablo 3.7'deki "Betimsel Yazi Tiiriinii Tamtlm Sohbeti "
sirasindaki 6zetleme/netlestirme stratejisinin islevleri incelendiginde bunlarin, %33'niin
bilgi vermek, %19'nun 6megi anlamlandirmak, %14'ntin okunan metni yorumlamak
i¢cin, %10'nun 6rneklerdeki ortak noktalan belirtmek, %10'nun 6rekleri tanimlamak ve
% 10'nun 6mek vermek igin oldugu goriilmektedir. "Ogretmenin insan betimlemesi
yazmaya model olmasi sirasindaki sohbet" sirasindaki 6zetleme/netlestirme stratejisinin
islevlerinin ise %100 oraminda verilen Ornekleri ozetleyip yazmak i¢in kullandig1
goriilmektedir. Yazma sonrasi "Ogrencilerin yazili iiriinlerini simfla paylasmas: ve
diizeltme yapilmasi sirasindaki sohbet" sirasinda ise 6zetleme/netlestirme stratejisi %25

oraminda goriilmisgtiir (Bkz. Tablo: 3.6). Tablo 3.7'deki "Ogrencilerin yazih tirtinlerini
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smifla  paylasmasi ve diizeltme yapilmasi sirasindaki sohbet" sirasindaki
Ozetleme/netlestirme stratejisinin islevleri incelendiginde bunlarin %76'simn hatay:
Ozetlemek, %12'sinin bilgi vermek ve %12'sinin yaziyla ilgili elestirileri siralamak igin

yoneltildigini goriilmektedir.

Yazma siireci genelinde en az kullanilan yazma stratejisinin %2'lik bir oranla
gorsellestirme  stratejisi oldugu goriilmektedir (Bkz. Tablo 3.22). Gorsellestirme
stratejisinin yazma sireci igindeki dagilimi ise Tablo 3.8'de gériilmektedir. Tablo 3.8
incelendiginde ise gorsellestirme stratejisi, yazma siirecinin yazma oncesi asamasindaki
"betimsel yaz tiiriinii tanitim sohbeti” sirasinda %20 oraninda, "Ggretmenin insan
betimlemesi yazmaya model olmasi sohbeti” sirasinda %40 oraninda goriilmiistiir.
Tablo 3.9'daki "Betimsel Yazi Tiiriini Tamitim Sohbeti " sirasindaki gorsellestirme
stratejisinin islevi incelendiginde bunun %100'niin okunan yerin gectigi yeri
gorsellestirmek  icin  kullamildign  goriilmektedir. "Ogretmenin insan betimlemesi
yazmaya mode]l olmasi sirasindaki sohbet” swrasindaki gorsellestirme stratejisinin
1islevlerinin ise %50'sinin annenin fiziksel gériniimiinii gorsellestirmek ve %50'sinin ise
annenin sosyal o6zelliklerini gorsellestirmek i¢in kullamldigr gériilmektedir. Yazma
sonrasi "Ogrencilerin yazili iiriinlerini smmfla paylasmasi ve diizeltme yapilmasi
sirasindaki sohbet” sirasinda ise gorsellestirme stratejisi hi¢ kullamlmamigtir (Bkz.

Tablo: 3.8).

Yazma siireci genelinde degerlendirme stratejisinin %8 oranminda kullamldig:
goriilmektedir (Bkz. Tablo 3.22). Degerlendirme stratejisinin yazma siireci i¢indeki
dagilimi ise Tablo:3.10'da gorilmektedir. Tablo 3.10 incelendiginde ise degerlendirme
stratejisi, yazma siirecinin yazma oncesi asamasindaki "betimsel yazi tiiriinii tanitim
sohbeti" sirasinda %42 oraninda, "6gretmenin insan betimlemesi yazmaya model olmasi
sohbeti" sirasinda %29 oraninda goriilmustiir. Tablo 3.11'deki "Betimsel Yazi Tiirlinii
Tamtim Sohbeti " sirasindaki degerlendirme stratejisinin iglevleri incelendiginde
bunlarin %57'sinin begeni bildirmek i¢in, %29nun onay vermek i¢in ve %14'niin gelen
yaniti tekrarlamak i¢in oldugu goriilmektedir. "Ogretmenin insan betimlemesi yazmaya
model olmas: sirasindaki sohbet” sirasindaki degerlendirme islevlerinin ise %20'nin

dgrencinin diizeltme Onerisini onaylamak igin, %20'nin hosnutsuzluk bildirmek i¢in,
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%20'nin begeni bildirmek i¢in ve %20'nin onaylamak i¢in yoneltildigi goériilmektedir.
Yazma sonras: "6grencilerin yazil iiriinlerini simfla paylasmasi ve diizeltme yapilmasi
sirasindaki sohbet” sirasinda ise degerlendirme stratejisi %29 oraninda goriilmiistiir
(Bkz. Tablo3.10). Tablo 3.11'deki "Oprencilerin yazili tirtinlerini sinifla paylasmasi ve
diizeltme yapilmasi sirasindaki sohbet" sirasindaki degerlendirme stratejisinin iglevleri
incelendiginde bunlarin %20'sinin  6grencinin yazisinin igerigi hakkinda goriis
bildirmek, %40'nin 6grencinin belirttigi agiklamayr onaylamak, %20'sinin 6grencinin
yazili metnin tiiri hakkinda goriis bildirmek ve %20min hedeflenen metin tiiriine

uygunlugu hakkinda goriis bildirmek i¢in yoneltildigini goriilmektedir.

Yazma siireci genelinde iliskilendirme stratejisi %3'liik bir oranla az kullanilan
yazma stratejilerinden biri oldugu goérillmektedir (Bkz. Tablo 3.22). iliskilendirme
stratejisinin yazma siireci igindeki dagilimi ise Tablo3.12'de goriilmektedir. Tablo 3.12
incelendiginde ise iliskilendirme stratejisi, yazma siirecinin yazma oncesi asamasindaki
"betimsel yazi turiinii tamtim sohbeti” sirasinda %50 oraminda, "6gretmenin insan
betimlemesi yazmaya model olmasi sohbeti" sirasinda %25 oraminda goriilmiigtiir.
Tablo 3.13'deki "Betimsel Yazi Tirini Tamtim Sohbeti " sirasindaki iligkilendirme
stratejisinin islevleri incelendiginde bunlarin %40'min kitaplar ile ¢alismamn 6nemini
iliskilendirmek i¢in, %40'nin 6nceden okunmus kitap ile yazimin konusunu
iliskilendirmek ig¢in, %20'nin okunan kitap ile yapilacak yazma ¢aligmasim
iliskilendirmek igin oldugu gériilmektedir. "Ogretmenin insan betimlemesi yazmaya
model olmas: sirasindaki sohbet" sirasindaki iliskilendirme stratejisinin islevlerinin ise
%350'in kendi yazisi ile 6grencilerin calismasini iligkilendirmek ve %50'nin dmek yazi
ile metin yapisim iliskilendirmek i¢in kullamldigi goriilmektedir. Yazma sonras:
"6grencilerin yazih fdiriinlerini siifla paylasmasi ve diizeltme yapilmas: sirasindaki
sohbet" sirasinda ise iliskilendirme stratejisi %25 oraninda goriilmiistiir (Bkz. Tablo:
3.13). Tablo 3.13'deki "Ogrencilerin yazih fiiriinlerini simfla paylasmas: ve diizeltme
yapilmas: sirasindaki  sohbet” smrasindaki iliskilendirme stratejisinin  islevleri
incelendiginde bunun %100 oraninda yazidaki hata ile hata ismini iliskilendirmek i¢in

yoneltildigini gériilmektedir.
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Yazma siireci genelinde anlamu gozden gegirme stratejisi %3'liik bir oranla az
kullanilan yazma stratejilerinden biri oldugu goriilmektedir (Bkz. Tablo 3.22). anlami
Gozden gecirme stratejisinin yazma siireci igindeki dagilim ise Tablo:3.14'de
goriilmektedir. Tablo 3.14 incelendiginde ise anlami g6zden ge¢irme stratejisi, yazma
siirecinin yazma oncesi asamasindaki "betimsel yazi tiirinii tanitim sohbeti” sirasinda
%50 oraninda, "dgretmenin insan betimlemesi yazmaya model olmasi sohbeti” sirasinda
%12 oraminda gorilmiistiir. Tablo 3.15'deki "Betimsel Yazi Tiirtinit Tanitim Sohbeti "
sirasindaki anlami1 g6zden gegirme stratejisinin islevleri incelendiginde bunlann
%75nin ¢alismanin amacini vurgulamak ic¢in, %25'nin okunan kitabin ¢alisma
bakimindan 6nemini vurgulamak oldugu goriilmektedir. "Ogretmenin insan betimlemesi
yazmaya model olmasi sirasindaki sohbet" sirasindaki anlam: gozden gegirme
stratejisinin iglevlerinin ise %100 oraninda yazilmis ctimleleri yeniden okumak igin
kullanildigy goriilmektedir. Yazma sonrast "Ogrencilerin yazili iiriinlerini simfla
paylasmasi ve diizeltme yapilmasi sirasindaki sohbet” sirasinda ise anlami gézden
gecirme stratejisi %36 oraminda gorilmistir (Bkz. Tablo: 3.14). Tablo 3.15'deki
"Ogrencilerin yazili driinlerini smifla paylasmas: ve diizeltme yapilmasi sirasindaki
sohbet" sirasindaki anlami gbzden gecirme stratejisinin iglevieri incelendiginde bunlann
%66'sinin climlenin amacina uygunlugunu belirlemek i¢in okundugu ve %34'niin ise
ciimlenin dinleyicinin  gereksinimini karsilamasim1  belirlemek i¢in  okudugu

goriilmektedir.

Yazma stireci genelinde iletisimi kontrol etme stratejisinin %10 oraninda
kullanildiga goriilmektedir (Bkz. Tablo 3.22). Iletisimi kontrol etme stratejisinin yazma
siireci icindeki dagilim: ise Tablo3.16'da goriilmektedir. Tablo 3.16 incelendiginde ise
iletisimi kontrol etme stratejisinin, yazma siirecinin yazma Oncesi asamasindaki
"betimsel yazi tlriinii tamitim sohbeti” sirasinda %39 oraninda, "6gretmenin insan
betimlemesi yazmaya model olmasi sohbeti" sirasinda %26 oraninda gorilmiistiir.
Tablo 3.17'deki "Betimsel Yazi Tiiriinti Tamitim Sohbeti " sirasindaki iletisimi kontrol
etme stratejisinin islevleri incelendiginde bunlarin %67'sinin dikkat ¢ekmek icin,
%?22'sinin konuyu belirlemek i¢in ve %1 1'nin ise konusmanin miktarin belirlemek icin
oldugu goriilmektedir. "Ogretmenin insan betimlemesi yazmaya model olmasi

sirasindaki  sohbet” sirasindaki iletisimi kontrol etme stratejisinin islevlerinin ise
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%67'sinin konusacak Ogrenciyi belirlemek ve %33'nin dikkat ¢ekmek igin kullamildiga
goriilmektedir. Yazma sonras1 "6grencilerin yazili iiriinlerini simfla paylasmasi ve
diizeltme yapilmasi sirasindaki sohbet” sirasinda ise iletisimi kontrol etme stratejisinin
%35 oramnda goriilmistiir (Bkz. Tablo: 3.16). Tablo 3.17deki "Ogrencilerin yazihi
triinlerini sinifla paylasmas1 ve diizeltme yapilmasi sirasindaki sohbet” sirasindaki
iletisimi kontrol etme stratejisinin islevleri incelendiginde bunlarn %75'inin konusacak

Ogrenciyi belirlemek ve %25'nin dikkat ¢ekmek i¢in yoneltildigini goriilmektedir.

Yazma siireci genelinde sik kullanilan yazma stratejilerinden biri olan ciimleyi
diizeltme stratejisi %14 oraninda goriilmektedir (Bkz. Tablo 3.22). Ciimleyi dizeltme
stratejisinin yazma stirect igindeki dagilim ise Tablo:3.18'de gériilmektedir. Tablo 3.18
incelendiginde ise ciimleyi diizeltme stratejisi, yazma siirecinin yazma oncesi
asamasindaki "betimsel yaz1 tirini tamtim sohbeti" sirasinda goriilmezken,
"9gretmenin insan betimlemesi yazmaya model olmasi sohbeti" sirasinda %24 oraninda
goriilmiistiir. Tablo 3.19'daki "Ogretmenin insan betimlemesi yazmaya model olmasi
sirasindaki sohbet” sirasindaki ciimleyi diizeltme stratejisinin islevleri incelendiginde
ise %26'min 6grencileri hatay: belirlemeye davet etmek, %26'min sayfa diizeni hakkinda
aciklama yapmak ig¢in, %12'nin ciimleyi tekrar okumak i¢in, %12'nin hatay: diizeltmek
icin yapilmasi gerekeni belirlemek i¢in, %12'nin hatay: diizeltmeye davet etmek i¢in
kullanildig1 gorilmektedir. Yazma sonrasi "6grencilerin yazih driinlerini simfla
paylasmasi ve dizeltme yapilmasi sirasindaki sohbet” sirasinda ise climleyi diizeltme
stratejisinin - %76 oraminda gorilmiistiir (Bkz. Tablo: 3.18). Tablo 3.19'daki
"Ogrencilerin yazili itriinlerini simfla paylasmas1 ve diizeltme yapilmasi sirasindaki
sohbet" sirasindaki ciimleyi diizeltme stratejisinin islevleri incelendiginde bunlarin
%?28'sinin hatayi belirlemek, %24'nlin yazimin tamaminin okunmasini istemek,
%20'sinin diizeltme Onerisi getirmek ve %16'simin 6grenciye hatay: belirlemeye yonelik
soru sormak, %8'ninyaziya gelen elestirileri siralamak, %4'niin dgrencinin yazisinin

icerigi hakkinda goris bildirmek icin kullamldigs goriilmektedir.

Yazma siireci genelinde yazmaya model olma stratejisinin %10 oraninda
kullamldig goriilmektedir (Bkz. Tablo 3.22). Yazmaya model] olma stratejisinin yazma

stireci i¢indeki dagilimi ise Tablo3.20'de gorilmektedir. Tablo 3.20 incelendiginde ise



yazmaya model olma stratejisi, yazma siirecinin yazma oncesi asamasindaki "betimsel
yazi tiirtinii tamtim sohbeti" sirasinda %0 oraninda, "Ggretmenin insan betimlemesi
yazmaya model olmasi sohbeti" sirasinda %100 oraninda goriilmistiir. Tablo 3.21'deki
"Ogretmenin insan betimlemesi yazmaya model olmasi sirasindaki sohbet" sirasindaki
yazmaya model olma stratejisinin islevlerinin ise %27'sinin yazmak, not almak igin,
%23'niin yiiksek sesle diistiniip model olmak igin, %23'niin kendisi hatay1 dizeltmek
icin ve %18'nin 6gretmenin yazdig1 dmekte 6grencinin hata belirtmesi igin kullamldig:
goriilmektedir. Yazma sonrasi "Ogrencilerin yazili triinlerini simfla paylagmas: ve
diizeltme yapilmasi sirasindaki sohbet" sirasinda ise yazmaya model olma stratejisi %0
oraninda goriilmiistiir (Bkz. Tablo: 3.20). Yazmaya model olma stratejisinin yalmzca
yazma Oncesinde gorilmesi dogaldir. Cilinkii, 6gretmen ogrenciler yazili triinlerini

meydana getirdikten sonra tekrar yazmaya model olmaya gereksinim duymamaktadir.

Yukanda ifade edildigi gibi 6gretmenin yazma Oncesinde ve yazma sonrasinda
yapilan etkinligin tiirine bagli olarak kullandigi yazma stratejilerinde ve bunlann
goriilme sikhiginda farklihiklar goze carpmaktadir. Yazma oOncesinde, soru sorma,
geemis bilgileri aktive etme, 6zetleme/netlestirme,gorsellestirme, degerlendirme, anlam
gozden gecirme, iletisimi kontrol etme, climleyi diizeltme ve yazmaya model olma
stratejileri g6zlenmistir. Yazma sonrasinda ise bundan farkli olarak gegmis bilgileri

harekete gegirme ve yazmaya model olma stratejileri gézlenmemistir.

Ogretmenin  yauli  anlahm c¢alismast  sirasinda  kullandigi  6gretim
stratejilerinde farklihiklar var mudir? Varsa nelerdir?

Ogretmen betimsel yaz1 yazma ¢alismas: sirasinda, yazma siireci iginde model
olma, yiiksek sesle diisiinme, ip ucu verme, etkinliklerin zorluk derecesini diizenlemek
ve ogrenci hatalan iizerinde durmak ogretim stratejilerini kullanmistir. Ogretmenin
yazma siireci i¢inde bu 6gretim stratejilerini kullanim sekli farklilik gdstermektedir.
Asagida 6gretmenin yazma siireci iginde bir 6gretim stratejilerini kullanma sekli ve

bunlarin 6nemi literatiire dayal olarak tartisilacaktir.

Ogretmen yazma siireci i¢inde Ogrencilerine farkli bir ¢ok sekilde model

olmaktadir. Yazma oncesinde bir romanin karakterlerinden birinin tamtildifs bslimi
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Ogrencilerine yiiksek sesle okuyarak, kendisi tahtaya bir betimleme 6rnegi yazarak ve
bunun tizerinde diizeltmeler yaparak model olmustur. Yazma sonrasinda ise okunan
yazili anlatimlarla ilgili olarak yazisim okuyan 6grenciye kendisi de yazimin igerigi,
diizenlenmesi vb. hakkinda soru yonelterek model olmustur. Ogretmen yazma
oncesinde ve yazma sonrasinda dgrencilerine model olurken ayni1 zamanda yiiksek sesle
distinerek i¢sel konugsmaya da model olmustur. Bu bulgular Gillhool, Byer, Parmer,
Howe, Dana ve Cliburn (1996) arastirma sonuglan ile benzerlik g&stermektedir.
Arastirmacilar O6grencinin yazdigi hakkinda &gretmenin 6grenciyle konusmasi
formatindaki derslerde 6gretmenin model olmasinin, 6grencilerin giivenini arttirdigini,
ogrencilerin daha uzun ve aynntih yazmaya basladigim ve Ogretmen-akranlarinin
yazilarim gézden gegirmelerinin yararlarim kavradiklarim ifade etmektedirler.
Ogretmenin yazma 6ncesinde bir metni okumasi ve okurken de metinle ilgili
kendi sorulart ve kararsizliklan hakkinda yiiksek sesle diisinmesi onemlidir. Ciinkii
bdylece zamanla 6grencilerin de metinle ilgili sorular iiretmeleri ve buldukian metin
Ogelerini ifade ederek siirecte daha etkin rol almalar ve metin tiirinii daha iyi

kavramalarina yardimci olur (Englert, 1992).

Vygotsky'e (1978) gore ust diizey biligsel siiregler ilk olarak, siirece ve siireci
yonlendiren igsel konusmaya model olan daha yetkin dil kullanicilani ile sosyal
etkilesimler yoluyla 6grenilir. Yetkin dil kullanicilar ile yetiskinler, simif ortaminda
ogretmenler ya da daha becerili akranlar ifade edilmektedir. Ogretmenlerin yazma
stratejilerine model olmakta 6nemli sorumluluklan vardir. Ogretmenin yazma siirecine
ve bu siradaki igsel konusmasina model olmasi, 6grencinin kendi yazmasi tizerinde
giderek daha ¢ok sorumluluk almasina rehberlik eder (Rosenshine ve Meister, 1992).
Vygotsky (1978) yazma stratejilerin kullaniminin 6grenilmesindeki sorumlulugun
Ogretmenden Ogrenciye gecisini ifade etmek ic¢in "kendini-diizenleme becerilen”
terimini kullanmigtir. Buna goére baslangigta 6gretmenler, yazma siireci asamalarinda
yapilmas1 gerekenlerin ¢ogunu kendileri yaparken, smnif sohbetlerini de yazma
stratejileri hakkinda kendi diisiince ve stratejilerini 6rnek verecek sekilde yapilandirarak
oprencilerle konusurlar. Ogretmenin bu monologu ile normalde yazma siireci iginde
gozle goriilmeyen planlama, diizenleme, taslak hazirlama gibi biligsel stirecleri goriiniir

hale getirir. Boylece, 6grencilerin bilissel davranmiglan yoneten i¢sel konusmalara tanik
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olmalarim saglar. (Englert, 1991). Daha sonralan ise, 6gretmenler 6grencileri de simf
diyaloglarina katarak 6grencilerin giderek yazma siireci iizerinde daha fazla sorumluluk
almalanna yardimci olurlar. Bu noktada siire¢ bireyler aras1 diizeydedir. Ogretmen ve
Ogrenciler yazinm hedefine ulagmasi i¢in ortaklasa ve karsihikh olarak diyaloga ve
yiiriitiilen biligsel goreve katkida bulunurlar. Boylece ekip okuma yazma etkinligini
basariyla tamamlamak icgin bilissel gérevi paylasmus olur. Ogrenciler yavas yavas
diyalog ve bilissel siireglerle ilgili sorumlulugun tamamim {istlenir. Bu noktada ise
siireg bireyin kendi icinde (intrapychological) diizeydedir. Ogrenci, yetiskinin
konusmasim kendi biligsel etkinligini yoneten yiiksek sesle konusma olan igsel
konusma yerine gegcirir. Sonunda bu konusma &grencinin biligsel siirecini otomatik

olarak yonlendiren i¢sel konusmaya dontisiir (Englert, 1992).

Yazma sonrasi yazili anlatimlarin simifla paylasilmasi ve diizeltilmesi sirasinda
O0gretmen Ogrencilere yazili anlatimlari hakkinda soru yonelterek model olmaktadir.
Ogretmenin dgrencilere yazili iiriin ile ilgili soru ydneltme konusunda model olmasi
onemlidir. Ogretmen yazimin sekli ile degil igerigi hakkinda nasil soru sorulacagina
model olmasi ilkokul diizeyindeki yazarlar i¢in ¢ok daha yararhdir. Ogretmenin
ardindan o&grenciler de birbirlerine benzer sorular sorarlar. Boylece ogretmenin
gosterdigi modeli izleyerek Ogrencilerin birbirine uygulamasi miimkiin olur (Cazden,
1988). Bir baska deyisle, 6grenciler sira ile birbirlerinin editdrii olur ve bdylece her
Ogrencinin yazisiyla ilgili diizeltme yapmak i¢in akranlarindan yardim alma ve bir
editor olarak yardim etme sansi olur (MacArthur, 1994). Bu iki bakimdan yararhidir.
Birincisi, yazar roliindeki her ¢ocuk i¢in tepki veren/yanitlayan bir dinleyiciyle deneyim
saglamas1 bakimindan yararlidir. Ikinci olarak da, sadece dgretmenin sordugu sorulan
cevaplayarak degil aym zamanda kendisi de akranlarina soru sorarak "soru sormay1”
i¢sellestirir ve boylece kendisi de bir elestirmen olur. Bu yararlarin meydana gelmesi ve
cocuklarin Ogrenebilmesi igin, 6gretmenin model olmasi sarttir. Bir siuftaki akran
etkilesiminin  zihinsel deger, 6gretmeﬁin cocuklarin birbirleriyle kullanmayi

dgrenebilecegi tiirden bir etkilesime model oldugunda artar (Cazden, 1988).

Ogretmenin kullandiga ogretim stratejilerinden birisi de ip wucu vermektir.

Literatiir incelendiginde, ip ucu verme teknikleri arasinda ¢alisma kagitlan kullanma ve
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etkilesim sirasinda soru sormay1 gormekteyiz (Rosenshine ve Meister, 1992). Nuran
Ogretmenin yazil anlatim ¢alismalarinda ip ucu vermek amaciyla galisma kagitlarim
kullanmadigim1 gérmekteyiz. Buna kargin, yazili anlatim ¢alhismalan sirasindaki

sohbetlerde bir ip ucu verme tekngi olan soru sormayr sik kullandig1 goriilmektedir

(Bkz. Tablo 3.22).

Ogretmenin yonelttigi sorular, dgrencinin kavramsal anlamalar kazanmasina
yardimci olarak ilerde gelecek benzer sorulart da cevaplayabilmesini saglamasi
bakimindan 6nem tasimaktadir (Cazden, 1988). Ogretmen ogrencilere sorular
yonelterek ve soruya cevap gelmediginde soruyu cevabi almayi kolaylastiracak sekilde
yeniden yonelterek ip ucu verir. Edward ve Westgate (1994) de 6grencilere ipucu
vermenin bir yolunun da soézel etkilesimler sirasinda 6gretmenin Ggrencilere soru
yoneltmesi oldugunu ifade etmektedir. Bir ¢ok 6gretmen 6grencilerinin kendilerinin
istedigi yonde cevap vermelerini saglamak i¢in iki etkilesim stratejisi kullanir. Bunlar;
soruyu cevaba gore formiile etmek (preformulating) ve soruyu yeniden formiile etmektir
(reformulating) (Cazden, 1988).Soruyu cevaba formiile etmek olarak isimlendirilen
strateji de 6gretmen ya bir olaya, konuya, vurgulamak istedigi noktaya dikkati ¢ekmek
icin soru yoneltir ya da Ggrencilerin cevap vermesini istedikleri soruya girig yapar.
Ogretmen konuyu belirlemek iizere soru yénelttiginde bu soruya cevap gelmesini
genellikle de beklemez (Tattershall, Kretschmer, Kretschmer, 1988). Ogretmen
sorusuna cevap bekledigi durumlarda ise bu sorunun amaci, 6grencilerin soruyu
cevaplandirmalarina temel olusturacak ilgili deneyimlerini hatirlatmaktir. Bu tir
sorularda soru cevaba yakindir ve onu cevaplandirmayla ilgili baz1 bilgilere isaret eder

(Cazden, 1988).

Nuran Ogretmenin de etkilesimler sirasinda ogrencilere kimi zaman cevap
gelmesini  beklemeden, kimi zaman da sorunun cevabim hatirlatan sorular
yoneltmektedir. Betimsel yazi yazma etkinliginin yazma Oncesi etkinliklerinden biri
olan dgretmenin bir romandaki kahramanin tamitildig: boliimii okumasi sirasinda kimi
zaman okumasim bolerek 6grencilerle sohbet etmektedir. Bu sohbetler sirasinda Ornek
5'te goriildiigli gibi dgretmen 6grencilere "anneyle babasi arasindaki iligkisi?" diyerek

bir soru yonetmigtir. Simifin hep birlikte "babasim sevmiyor" demesi iizerine 6gretmen
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"babasin1 sevmiyor. Annesiyle problemi var mi1?" diye bekledigi cevapta yer almasini

istedigi bilgiye isaret eden yeni bir soru yoneltmistir.

Konu belirlendikten sonra ogretimsel etkilesimlerin ¢ogu, Ggretmenin soru
sormasi, Ogrencilerin cevaplandirmasi1 ve 6gretmenin degerlendirmesinden olusan bir
ardisikligs icerir. Cevap dogru ise, 8gretmen yeni bir soru sorar (Tattershall ve digerleri,
1988). Eger soru ilgisiz bir sekilde ya da dogru olmayan bir sekilde cevaplandinlirsa
soru bu kez dogru cevap almay1 kolaylastiracak sekilde yeniden yapilandirilarak
yoneltilir. Soruyu yeniden yapilandirmak, 6grenciden gelen ilk yamt yanhs oldugunda
kullanilir ve 6zgiin soruyu daha belirginlestirerek ve cevap i¢in gerekli bilgiyi katip
yeniden insa ederek sorulur. Bu isleme kabul edilebilir bir cevap gelinceye kadar devam
edilir (Cazden, 1988; Edward ve Westgate, 1994). Ogrenciden beklenen ise, istenen
bilgi diizeyini belirlemesi, 6gretmenin beklentisini karsilayacak cevabi nasil

olusturacagini belirlemesi ve uygun zamanda cevabi vermesidir (Tattershal ve digerleri,
1988).

Nuran ogretmen de oOgrencilere  yonelttigi  sorular dogru  olarak
cevaplanmadiginda soruyu yeniden formiile etmeye dogru cevap gelinceye kadar devam
etmektedir. "Soruyu yeniden formiile etmek" seklindeki sorulan, betimsel yaz1 yazma
etkinliginin yazma sonrasindaki etkinlikleri sirasindaki sohbetlerde de gérmekteyiz.
Omegin bu etkinlikte odak &grencinin yazisim okumasinin ardindan yazisindaki
hatalarin belirlenmesine yonelik sohbet sirasinda Ornek 14'de goriilldiigii gibi Isil'm "
Ogretmenim konu kansmis" demesi iizerine Sgretmen "ne diyelim ona? //He nasil
tanimlarsimz Ilker'deki bu durumu? // Ilker'in anlatimindaki bu seyi nasil tanimlanz?"
diye bir soru yoneltmistir. Soz alan Jale'nin "anlam bozuklugu yani" demesi lizerine
ogretmen "anlam kangiklign diyelim mi?" diyerek soruyu yeniden yapilandirarak

yoneltmistir.

Ogretmenin kullandigi diger bir 6gretim stratejisi ise, etkinliklerin zorluk
derecesini diizenlemektedir. Nuran Ogretmen betimsel yazma ¢alismasi sirasinda
ogrencilerden oncelikle bagimsiz olarak kendileri yazip getirmelerini istememistir.

Ogrencilerden bagimsiz yazmalarmi istemeden 6nce kademeli olarak etkinliklerin
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zorluk derecesini diizenleyerek betimsel yazma ¢alismasina katilmalarimi beklemistir.
Calismanin  ilk  basamaginda o&grencilerden bir arkadaglarim  sézel olarak
betimlemelerini istenmistir. Daha sonra bir romandan okunan 6rek betimlemede,
betimsel yazimin ve o kisinin anlatilan 6zelliklerinin ¢ikarsanmasi istenmistir. Bir
sonraki basamakta ise ogretmen, kendisi 6mek yazarken Ogrencilerle konusarak onlan
da bu yazma siirecine katilmistir. Ogretmen 6grencilerin bagimsiz olarak yazmalarim
iseen son basamakta istemistir. Literatiirii inceledigimizde de 6gretimin amacin,
Ogrencinin bir gorevi bagimsiz olarak yapabilir hale gelmesini saglamak oldugu
vurgulanmaktadir (Tompkins, 2000). Yetiskinin/6gretmenin gérevi ise, ¢ocugun kendi
basina ilerlemesine olanak vermek, gerektiginde destek vermek ve gerektiginde de
gorevin zorlugunu artirmaktir (Smith-Burke ve digerleri, 1991). Bu amagla 6gretim
etkinlikleri diizenlenirken baslangigta 6grencinin yapabilmesini saglamak igin en iist
diizeyde yardim saglamr. Ogrencinin yetkinligi arttikca 6gretmen yardimm geri ceker ve

Ogrenci bagimsiz islev goriir duruma gelir (Dixon-Krause, 1996; Vygotsky, 1978).

Ogretmenin kullandifi 6gretim stratejilerinden birisi de odgrenci hatalart
sizerinde durmaktir. Ogrencilerin yazili anlatimlanim okumalarimin ardindan 6gretmen
6grenciye yazisim daha i1yi hale getirmesi i¢in yazisindaki hatalar tizerinde durmaktadir.
Ogretmen o6grencilerin yazilarindaki hatalan diizeltmelerine yardime1 olmak igin
dgrencinin ne tiir bir bilgi eklemesi ya da ne tiir bir diizeltme yapmasi gerektigi ile ilgili
bir dizi soru sorar. Bunu yaparken de Ogretmen yanitlayicidir ve Ogrencilerin
gereksinimlerin ve bilgilerini gérmemezlikten gelen kati ve basmakalip etkilesimler
yerine Ogrencilerin kendi disiinceleri, bilgileri ve yetenekleri 6n plana ¢ikarma ¢abasi

"

gostermektedir. Ogretmen "...ama o ciimleyle asil amacim anlatamamgsin

L)

Cigdem'cim, ciimleyi toparlamam istiyorum oldu mu?", "...illker'cim not aliyorsun
bunlan degil mi?" gibi ifadelerle diizeltmenin yapilmasimn 6grencinin sorumlulugunda
oldugunu agik¢a vurgulamaktadir. Ogrencinin yazisim grup ile paylagmasi yazisi ile
ilgili ekleme, c¢ikarma, bolme ve yerini degistirme gibi degisiklikleri yapmasina
yardimc: olur. Bir baska deyisle, bu asama yazmin olgunlasmas: ve zenginlesmesi
bakimmdan 6nem tasir. Sosyal etkilesimler, yazarin metinde sdylemek istedigi ile
okuyucunun anladigi arasindaki iligkiyi gdrmesi bakimindan geri bildirim saglar

(Englert ve Mariage, 1991).
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Ozetle, destekleyici bir sosyal g¢evre ve Ogretmenin rehberliginde olusan
karsihkli fikir alig-verisine dayali oturumlar araciliga ile kii¢iik simiflardaki ilkokul
Ogrencileri bile anlamli gozden gecirmeler, diizeltmeler yapabilmektedir. Yaziyi
degerlendirmek i¢in yalmizca bir kag olgiite ve diizeltme stratejisine sahip Ogrenme
giicliigii olan Ogrenciler i¢in de, diizeltme becerilerinin kazamlmasinda dogrudan
O6gretim kadar Ogretmen ve akranlarla etkilesime dayah Ogretim de gerekli

goriilmektedir (MacArthur, 1994).

Sinif ici etkilesimler, dgrenme giicliigii olan odak égrencinin yazili metnini
nasil etkilemektedir?

Simif i¢i etkilesimlerin 6grenme giiclgii olan Ilkerin yazih metnini nasil
etkiledigini gormek icin Ilker'in yazi 6meklerinin incelenmesi gerekir. Ilker'in yazi
ornekleri incelendiginde, Ilker'in simf sohbetlerinden neleri igsellestirdigini gorebiliriz.
Oncelikle, 6gretmenin tahtaya yazmis oldugu betimsel yazi 6rneginin konusu, ilker'in
de konu secimini etkilemis ve Ilker de dgretmen gibi annesin tanitan bir yazi yazmstir.
Ikinci olarak, dgretmenin iyi bir betimsel yazida bulunmas:i gereken ozelliklere iliskin
beklentileri/6lgiitleri de Ilker'in yazisimin sekillenmesinde 6nemli dlgiide etkili olmustur.
Ugiincii olarak da, 6gretmenin bir insam tanitirken kullandig) terim ve ifadelerin Ilker'in
anlatimina da yansidign sdylenebilir. Son olarak da, Ilker'in son yaz1 dmeginin ilk yazi
Ormegine gelen elestiri ve diizeltme Onerileri g6z Oniine alarak diizeltmis oldugu
soylenebilir. Biitiin bu ozelliklere bakarak Ilkerin yazili anlaimmn smif igi
sohbetlerden etkiledigi sOylenebilir. Vygotkskynin (1978) ifade ettigi gibi, bu
aragtirmada odak Ogrenci i¢inde bulundugu sosyal baglamdan ve diger &grencilerin
varh@indan etkilenmis, 6gretmen ve akranlarinin konugmalarint kendi biligsel etkinligini
yonelten igsel konusma yerine gegirmistir. Odak Ggrenci i¢sel konusmayi, yazih

anlatimini tiretirken ve diizeltirken kullanmigtir.

Smiftaki diger 6grenciler gibi odak Sgrencinin de yazili triiniin evde yazilmig
olmas:, bu iriine yetiskinlerin de katkisinin olabilecegini akla getirebilir. Fakat
dgrencinin betimsel yaz ¢aligmasinda gerek ilk meydana getirdigi yazih tiriinde gerekse
yazili liriintinii sinifla paylagtign ve diizeltme onerileri aldiktan sonra yeniden yazdig:

ikinci yazili tiriinde yukanda ifade edildigi gibi simf i¢i sohbetlerin izlerini yazih
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anlaimda gérmek miumkiindiir. Simf i¢1 sohbetlerin yazili anlatimda yer almasi igin
bunun ya ¢ocuk tarafindan kaleme alinmasi ya da ¢ocugun smif icindeki sohbetleri
yetiskinlere aktarmasi sonucunda kaleme alinmis olmasiyla miimkiin olabilir. Her iki
durumda da, ¢ocugun sinif i¢i sohbetleri igsellestirerek yazisina aktarmasi ya da baska

birine aktarmasi gerekmektedir, dolayisiyla 6grenmesi s6z konusudur.

Her ne kadar odak 6grenci digerleri gibi yazihi iiriinii evde meydana getirmis
olsa da 6gretmen ile yapilan goriismede 6gretmen bu yazili anlatimin odak 6grencinin
kendisine ait oldugunu ve daha ©nce meydana getirdigi yazihi iriinlerle benzerlik
gosterdigini ifade etmigstir. Ayrnica, odak Ogrencinin diizeltmeleri yapip ikinci kez
okumasinin ardindan da halen hatalarin oldugunu fakat bunlarin 6nemli olmadigini, ¢cok

gelisme gosterdigini ifade etmigtir.

Ilker ©rnegi, bir ogrencinin simf igindeki sosyal etkilesimlerden nasil
etkilendigini ve bunu kendi yazih anlatimina nasil aktardigimi gostermektedir. Bu
nedenle bu calismanin kuram ve uygulamaya bir ¢ok katkilan vardir. Oncelikle bu
calisma, Ogretmen ve Ogrenci arasindaki etkilesimin kurulmasinin  dnemini
gostermektedir. Bu 6rnekte 6gretmen 6gretimi, soru sorarak, model olarak, yiiksek sesle
diisiinerek, 6grenci hatalan iizerinde durarak yapt olusturmaktadir. Boylece 6grenciler
kendilerine verilecek gérevde kendilerinden ne beklendigini ve ne yapmalan gerektigi
hakkinda bilgi sahibi olmaktadir. Bir baska deyisle, 6grencilerin i¢sellestirme stirecine
olanak saglanmaktadir. Ikincisi, odak &grenci Ilker sadece kendi yazisina gelen
elestirileri yamitlamamis aymi zamanda kendisi de arkadaglarinin yazili anlatimlan
hakkinda sorular yoneltmistir. Bir baska deyisle, bu baglamda simftaki akranlan ile ne
tir bir diyalog kurulmasi gerektigi konusunda fikir sahibi olarak o kiiltiire uyum

saglamaktadir.

Bu arastirma kapsaminda sinif i¢i etkilesimler ile yazili iiriin arasindaki neden-
sonug iliskisine bakilmasi amaglanmamistir. Bu arastirmada, 6grenme giicliigii olan
odak Ogrencinin bu simf ortamindan etkileniminin betimlenmesi amag¢lanmustir.
Opretmenin sinif i¢inde yapmis oldugu bu ¢ahsma 6grenme giicliighi gosteren odak

dgrencinin yazili anlatiminin kalitesindeki degisiklikte etkili olmustur. Ogrencinin
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meydana getirmis oldugu degisikliklerin simif icin etkilesimler sonucunda kendisine
yoneltilen oneriler dogrultusunda oldugu goriilmektedir. Kisaca, simif ortami bu sekilde
diizenlenmemis ve smif igi etkilesimler bu sekilde yonlendirilmemis olsaydi 6grencinin
yazili anlatiminin kalitesindeki degisiklikler bu boyut da olmayabilirdi. Ortamn
diizenlenmesindeki zenginlik, tutarhlik, motivasyon yiikseltici, dikkat toplayict
Ozellikler ve Ogretmenin 6grencilerin rahat bir sekilde anlatmalarina, tartigmalarina
sebep olan sohbete dayali, risk almaya yonelik bir ortam yaratmasi 6grenme giicligii
olan ¢ocugun yazili anlatim becerilerini gelistirmesinde etkili oldugu goriilmiistiir. Bu
tir ortamin yaratilmadigi simf ortamlarinda Ogrenme giicliigli olan ¢ocuklann yazih

anlatim becerilerinin gelismesi biiyiik 6l¢iide sinirlt kalmaktadir.

Benzer sekilde literatiir ile karsilastinldiginda ozellikle 6grenme giigliigii olan
Ogrencilerin yazili anlatim alanindaki yetersizliklerini asmalarinda, yazma O©ncesi
etkinliklere yer verilen, 6grencinin uriiniinii gelistirmeye yonelik gézden gecirme ve
diizeltme ¢alismalarimin yasandigi kisaca bir tirtin ortaya ¢ikarmak i¢in belli bir takim
asamalardan gecilen bir siirecin yasanmasina oianak veren Ogretim tekniklerinin

oneminin vurgulanmakta oldugu gérilmektedir.
4.1. Oneriler

Arastirmanin bulgulan dogrultusunda, uygulamaya ve ileri aragtirmalar yonelik

cesitli 6nerilerde bulunulabilir.

4.1.1. Uygulamaya Yonelik Oneriler

Simif ortaminda 6gretmen ve Ogrencilerin gbzlenmesine dayali olarak egitim
ortaminin diizenlenmesi, 6gretim programinin igerigi ve ¢gretmenin kullandifi 6gretim
stratejilerinin betimlendigi bu arastirma sonuglarina bakarak smifinda 6grenme giigliigii
olan &grenci bulunan Ogretmenlere yazili anlatim c¢alismalar1 hakkinda su &neriler

getirilebilir;

1. Sinifin gesitli basih materya]le'donatllmam ve Ogrencilerin bunlarla etkilesmesine

olanak saglayan etkinlikler diizenlenebilir.
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2. Opgrencilere okuma, yazma, dinleme, konusma gibi dilin farkli islevleri hakkinda
anlaml: gosterimler sunabilir.

3. Yazili anlatim ¢aligmalan sirasinda ortami 6gretmen-6grenci ve Ogrenci-6grenci
etkilesimlerine olanak verecek sekilde yapilandirmalant ve 6grenme giicliigii olan
ogrencilerin de bu etkilesimlere katilmalarini cesaretlendirilebilir.

4. Ogrenme giighigii olan 6grenciler icin de olumlu beklentiler iginde olabilirler.

5. Ogrenme giigliigii olan dgrencilerin de kendi yazili anlatimlan ile ilgili sorumluluk
almalan saglanabilir.

6. Ogrenme gii¢liigii olan 6grencilerin yazili anlatimla ilgili denemelerde bulunmalar
icin cesaretlendirilmeleri ve hata yapmaktan korkmayacaklann bir smif ortam
saglamalan 6nerilebilir.

7. Yazih anlatim ¢aligmalant 6grenciler i¢in amach, anlaml ve islevsel ¢alismalarla
yiriitiilebilir.

8. Ogrenme giicliigii olan 6grencilerin siif i¢i sohbetlere/derse katilimlarina yamt
verilebilir.

9. Yazili anlatim ¢alismalarnina diizenli olarak her giin zaman ayrilabilir.

10. Yazma siirecini tanmtilabilir ve 6zellikleri hakkinda bilgi verilebilir.

11. Yazih anlatim ¢aligmalan 6ncesinde hazirlik etkinliklerine yer verilebilir.

12. Ogrencilerin yazih anlatimlarini simfta yazmalarn icin zaman aynilabilir.

13. Yazihi anlatim ¢aligmalar sonrasinda gézden gecirme ve kontrol etme ¢aligmalarina
yer verilebilir.

14. Ogrencilere metin yapisi bilgi verilebilir ve &grenciler bu bilgileri kullanmaya
6zendirilebilir.

15. Ogrencilere yazma stratejilerini tamtilabilir ve 6grenciler bu stratejileri kullanmaya
6zendirilebilir.

16. Yazili anlatim 6gretiminde 6grencilere model olabilirler.

17. Yazihi anlatim 6gretiminde yiiksek sesle diistinebilirler.

18. Yazili anlatim 6gretiminde 6grencilere gesitli yollarla ip ucu verilebilir.

19. Yazili anlatim &gretiminde etkinliklerin zorluk derecesini diizenlenebilir. Ogrenme
giicliigii olan 6grencilere verilecek gorevlerin yakinsal gelisim bdlgesinde yer alan

diizeyde olmasina &zen gosterilmesi onerilebilir.
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20. Yazih anlatim Ogretiminde Ggrenci hatalan1 tizerinde durululabilir ve bunlarn

karsilikl: sohbetler yoluyla yapilabilir.

4.1.2. Tleri Arastirmalara Yénelik Oneriler
lleri aragtirmalara yonelik hem yontemsel hem de sohbetin yapisina, islevine
uygun arastirmalar Snerilebilir.

1. Bu arastirmadaki verilerin analizi sohbetin diger 6gelerini incelemek i¢in yapilabilir.

2. Bu bulgular 15131nda neden-sonug iligkisini arastirmaya yonelik deneysel arastirmalar

desenlenebilir.

3. Her bir okulun farkh kiiltiirel yapisi oldugu diisiiniiliirse, sinifinda 6grenme gii¢liigii

olan &grencisi olan farkli okul kiiltiirleri bu arastirma model alinarak incelenebilir.

4. Ogrenme giigliigii olan gocugun 6gretmeniyle olan sohbetleri, bir baska metin tiiriiyle

ilgili yazili anlatim ¢alismasi sirasinda, 6gretmenin yazma oncesi sohbeti incelenebilir.

5. Ogrenme giigliigii olan ¢ocugun dgretmeniyle olan sohbetleri, bir baska metin tiiriiyle

ilgili yazili anlatim ¢alismasi sirasinda, 6gretmenin yazma sonrasi sohbeti incelenebilir.

6. Ogrenme giigliigii olan ¢ocugun G6gretmeniyle olan sohbetleri dil bilgisi yapisi

bakimindan incelenebilir.

7. Ogrenme giigliigii olan g¢ocugun ogretmeniyle olan sohbetleri dilin islevleri

bakimindan incelenebilir.
4.1.3. Arastirmanm Smirhhklan

Aragtirmanin deseni olan "tek katilanli" vaka ¢alismasi tek kisinin, olayn,
kurumun ya da toplulugun belli bir 6zelliginin analizinin ayrintih betimlenmesine
olanak saglar. Bu aragtirmada da, bir okul ortamindaki bir besinci smif dgretmeni ile bu

siiftaki biri 6grenme giichigii olan bir 6grenci ve etkilesim iginde oldugu yirmi ti¢ simf
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arkadasmin sohbetleri betimlenmistir. Bu 6zelligi nedeniyle bu arastirma bir Tiirk

ogretmen ile dgrenme giicliigli olan ¢ocugun etkilesimlerini incelemede 6ncii olma

ozelligi gostermektedir. Ancak arastirmanin simirhliklan soyle 6zetlenebilir;

1.

Bu arastirmanin deseni olan "tek katilanhi" vaka ¢alismasi bizim tek bir okul/simf
hakkinda goriisler ileri siirmemize neden olmaktadir. Bu nedenle, arastirmann
sonuglari, diger 6grenme giicliigii olan ¢ocuklara genellenemez.

Sonuglar, 6gretmenin yil iginde yaptigi yazili anlaim c¢alismalarindan sadece biri
olan betimsel yaz1 yazma ¢alismasi ile simirlidir

Sonuglar, bu simiftaki 6gretmen 6grenme giicliigii olan 6grenci ve diger yirmi ti¢
ogrencinin  etkilesimleriyle smrlidir. Bu nedenle, arastirmanin sonuglan
arastirmanin yapildigi okulun tiimiine genellenemez.

Okullann agildigy ilk on bes giin ortama girmeye izin alimamadig: i¢in gézlem
yapilamamastir.

Sekiz ay siiren gézlem siiresi i¢inde zaman zaman verilerin diizenlenmesi ve

simiflandinlmasi igin gézleme ara verilmistir.

Bu arastirmanin etnografik yapisit ve aynntili video teyp analizi daha gercekgei

sonuglar dogurmustur. Bu arastirmada 6gretmen ve Ogrencinin sohbetlerindeki

dogalligin ve ¢esitliligin belirlenmesinde izlenen yontemin o6zellikleri 6nemlidir. Bunun

icin haftanin degisik giin ve saatlerinde smiftaki rutin etkilesimlerin sekiz ay siireyle

dogal gozlemlerle kaydedilmesi arastirmanin giiclii yoniidiir. Ancak degisik zamanlarda

olusan sohbetleri yakalamak i¢in zaman ayarlanmis olsa da gézlem zamanlarinin sinirh

oldugu belirtilmelidir.
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EK 1

Yazih izin Formu



YAZILI IZIN FORMU

Irmak ilkogretim Okulu’nda 1997-1998 6gretim yihinda Anadolu Universitesi Sosyal
Bilimler Enstitiisii Ozel Egitim Anabilimdal1 doktora 6grencilerinden Nur Akgin tarafindan

yiiriitiilecek olan arastirma sirasinda uyulmasi gerekli kurallar asagida siralanmugtir.

1.) Arastirma oncesinde, aragtirma sirasinda ve aragtirma sonrasinda Irmak Ilkogretim

Okullar’nin imajm olumsuz yonde etkileyecek herhangi bir davramsta bulunulmamasi esastir.

2.) Arastirma okul idaresi, simf 6gretmeni, kiitiiphane dgretmeni ve aragtirmaci arasinda iyi
niyet , goniillilliik ve centilmenlik esaslanna gore yiiriituiliir. Hig bir zorunluluk s6z Konusu
degildir.

3.) Aragtirma 1997-1998 Giiz ve Bahar donemleri siiresince yapilacaktir.

4.) Aragtirma, aragtirmacinin okul ortamma okul idaresinin onayladig1 program dabilinde

yapacag ziyaretlerle yiiriitiiliir.

5.) Ziyaretler onceden belirlenmis olan tarihlerde gerceklestirilir. Aragtirmaciya ait herhangi bir
nedenle herhangi bir nedenle belirlenen tarihlerdeki ziyaretierden biri yapilamayacak ise

ogretmene ve idareye telefonla bildirilir. Iptal edilen ziyaretin yerine yeni randevu alunur.

6.) Okul idaresi veya 6gretmen belirlenen tarihierdeki ziyaretlerden birini herhangi bir nedenle
iptal edebilir. iptal edilen ziyaretler aragtirmactya telefonla bildirilir ve yeni bir randevu verilir.

7.) Gozlemler sirasinda 6gretmenin aragtirmaci tarafindan tutulan her tiirlii yazili kayd:

incelemeye hakki vardir.

8.) Aragtirma sirasmda arastirmaci gerekli gordiigii ve okul idaresinin/gretmenin onayladigi

tarihlerdebir program dahilinde odyo ve vidyo teyp kullanir.

9.) Odyo ve vidyo teyp ¢ekimlen sirasinda simf ortaminda Ogretmeni rahatsiz eden herhangi bir
olay oldugunda 6gretmenin kayit edilmis ses veya goriintii kasetlerini arastirmacidan isteme

hakki vardir. Boyle bir durumla kanglagildiginda arastirmaci kayit edilmis kasetleri 6gretmene



derhal teslim eder.

10.) Okul ve simf ortaminda yapilan odyo ve vidyo teyp ¢ekim kayitlar: okul idaresinin ve
Ogretmenlerin yazili izni olmaksizin herhangi bir yerde gosterilemez.

11.) Yapilacak olan ziyaretlerin amag,siire, tarihleri ve bu ziyaretler sirasinda kullanilacak olan

kayit tiirii agagida listelenmistir.

Ziyaretin Amaci Siire Tarih Idarenin/Ogretmenin Onay1
Ogrenci olmadig1 Bir

ortamda okul,smif ve hafta 8-13.Eyliil.1997

kiitiiphaneye ait fizik

sel ortamin betimlenmesi

(fotograf)

Ogrenci smifta iken Bir

simf ortaminin gozlen hafta 29.Eyliil-3.Ekim. 1997

mesi (haftanin her giinii)

(odyo teyp)

Tiirkce derslerinin gozlen  Sekiz

mesi hafta 6.Ekim.1997 tarihinden itibaren
(odyo teyp)

Proje calismasiun yapil Cahgma

dig1 giin ve saatlerde tamamlanm-  6.Ekim.1997 tarihinden itibaren
gozlem cayakadar

(odyo ve vidyo

teyp)

12.) Aragtirma tamamlandifinda sonuglar yazil olarak bildirilecektir.

Okul idaresi, sinif ogretmeni, kiitiiphane 6gretmeni ve arasgtirmaci yukanda aragtirmanin

yiiriitiilmesi sirasinda uyulmas: gereken kurallarin yazili oldugu maddeleri okumuslar ve sartlars

¥ ™
P N

kabul etmis olduklarim asagida imzalanyla belirtmiglerdir.

“ ok w _
/ £ $Okul Mudidrii Sinif Ofretmeni Kiitiiphane Ogretmeni Aragtirmaci
i Erdefan Yal maz‘g Nuran Giirsoy Erkan Nurcan Nur Akgin

ey
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EK 2

Gessel Figiirleri
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EK 3
Bender-Gestalt Gorsel Motor Test Cizimleri



L]
]
>

b

»
. 5
% R

>




N ..\(\.. e W%

&/\x/z




264

EK 4
Graham &Kendall MDT Testi Cizimleri
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EK S
WISC-R SONUCLARI



. " iSim YAS CINSIYET...............
' | R ADRES.......oorererumesrermnne
NCZO' BABASININ ADI «.coooeeeeeeeeeoeeeeeeeenn o ANNESININ ADI
OKUL weeeeeeecmmen ereemmeesesesessseon sevveseemme eseee SINIF .. ...
“HSLER COCUKLAR  TESTIN UYGULANDIG! YER TESTi UYGULAYAN
IN ZEKA OLCEGH
KAYIT FORMU _ ISTEKTE BULUNAN ...coorsercmremresnes weesness sesennres

i) cizmek isteyen klinisyenler dnce gocugun olgek puanlanni agagidaki
viann icine aktarmalidu, Daha sonra her dlgegin puanlanna karsihtk
er nckiaya X igareti koymahidir ve Xieri bislestiren bir gizgi ¢izmelidir.
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Bu testi sadece Tirk Psikologlar Dernegi'nin yetki verdigi kigiler uygulayabilir ve yorumiayabilir.
Test malzemesi higbir gekilde gogaltilamaz, uyguiama ehliyeti bulunmayan kigilere verilemez.

Bu testin Tarkiye'deki telif haklan The Psychological Corporation'in izniyle
Tark Psikologlar Demegi'ne aittir.

Translated and adapted by permission for research purposes.
Copyright 1979 by The Psychological Corporation, New York, N.Y. All rights reserved.
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