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OZET

ALMANCA YABANCI DiL DERSINDE KULTUR AKTARIMI ARACI OLARAK
“MENSCHEN A1” DERS KITABI: DERS KiTABI ANALIZI

Biisra SAGLIK
Yabanci Diller Egitimi Anabilim Dali
Almanca Ogretmenligi Tezli Yiiksek Lisans Programi
Anadolu Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii, Temmuz 2023

Danigman: Dog. Dr. Giilcan CAKIR

Bu yiiksek lisans ¢aligmasinin amaci Almanca Yabanci Dil Derslerinde kullanilan
kitaplarin hedef iilkenin kiiltiiriinii ne denli ve hangi metot ve yollarla aktardiklarin
gostermektir. Bu baglamda ‘‘Menschen A1’’ kitaplarinin Alman kiiltiiriine nasil yer
verdigi, hangi kapsamda ele aldig1 ve ne amaglandig1 agiklanmaktadir. Yapilan literatiir
taramasi sonucunda veriler elde edilmis olup belirtilen ders kitabinda yer alan konu ve
aligtirmalarin Alman kiltiiriinii hangi yogunlukta, hangi dort beceri ile sunup ve hangi
alistirmalar yoluyla aktarildig1 incelenmis olup analiz yolu ile ele alinmistir. Bu amagla
Ammer’nin kiiltiirii sektorlere ayirdigr liste incelenip baz alinmistir. Analizin 6nemli
olarak goriilmesinin sebebi, giincel arastirmalara uygun olarak hazirlanan iletisimsel bir

ders kitabinin kiiltiir aktarimina verdigi gostermektir.

Anahtar Sozciikler: Ders kitabi analizi, Kiiltiir aktarimi, Menschen Al



ZUSAMMENFASSUNG

“MENSCHEN A1” ALS MEDIUM DER KULTURUBERTRAGUNG IM DAF-
UNTERRICHT: EINE LEHRWERKANALYSE

Biisra SAGLIK

Masterstudium an dem Institut fiir Erzichungswissenschaften
Fach: Deutsch als Fremdsprache mit Bezug zum Lehramt
Anadolu Universitét, Eskisehir
Juli 2023

Betreuerin: Assoc. Prof. Dr. Giilcan CAKIR

Diese Masterarbeit bezweckt, zu zeigen, inwieweit und mit welchen Methoden die
Kultur des Ziellandes im DaF-Unterricht mittels Lehrwerke tibertragen wird. In diesem
Zusammenhang wird versucht, darzulegen, wie intensiv und auf welche Weise die deutsche
Kultur im Lehrwerk ,,Menschen A1’ prisentiert und welches Ziel dabei verfolgt wird.
Mithilfe von Quellenrecherchen wurden Daten erhoben und im vorgegebenen Lehrwerk in
Hinsicht auf Themen und Ubungen analysiert. Dabei wurde zunichst in Betracht gezogen,
dass es wichtig und nétig ist interkulturelle Aspekte im Lehrwerk zu widerspiegeln, denn
Sprache und Kultur konnen allgemein als untrennbare variablen des
Fremdsprachenunterrichts verstanden werden. AnschlieBend wurde mithilfe des
Lehrwerks analysiert, durch welche Fertigkeit und mithilfe welcher Ubungsform die Kultur
tibertragen wurde. Mit diesem Ziel wurde das Raster von Ammer, der die Kultur in
Sektoren unterteilt, untersucht und als Basis genommen. Der Grund fiir die Relevanz der
Untersuchung liegt darin, die Intensitit der Kulturiibertragung in einem nach neuen

Erkenntnissen konzipierten Lehrwerk aufzuzeigen.

Schliisselworter: Lehrwerkanalyse, Kulturiibertragung, Menschen Al



ABSTRACT

“MENSCHEN A1” AS A MEDIUM OF CULTURAL TRANSMISSION IN GERMAN
AS FOREIGN LANGUAGE LESSONS: AN ANALYSIS OF THE TEACHING
BOOK

Biisra SAGLIK
Deparment of foreign Language Education
Master Program in German Language Teaching
Anadolu University, Eskisehir, Graduate School of Educational Sciences, July 2023

Supervisor: Assoc. Prof. Dr. Giilcan CAKIR

The aim of this master's thesis is to show to what extent, in what way and with
which methods the culture of the target country is transferred in German as a foreign
language lessons by means of textbooks. In this context, it is shown how and to what
extent German culture is presented in the textbook "Menschen A1" and what the goal is.
With the help of source research, data was produced and analyzed in terms of topics and
exercises in the specified textbook. It took into account through which skill and through
which form of exercise the culture was transmitted. With this aim, the grid of Ammer,
which divides the culture into sectors, was studied and taken as a basis. The reason for
the relevance of the study is to show the intensity of cultural transmission in a textbook
designed according to new knowledge.

Keywords: Analysis of teaching book, Culture transmission, Menschen Al
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1. EINLEITUNG

Es ist unumstritten, dass Lehrwerke eine zentrale Rolle im DaF-Unterricht spielen.
Sie legen den Grundstein fiir jeden Unterricht, formen und gestalten ihn. Sie sind nicht
nur Mittel zur Sprachiibertragung fiir Lerner, sondern auch ein Leitfaden und
Orientierungsgegenstand flir Lehrer.

In der heutigen Zeit befinden sich sehr viele Lehrwerke auf dem Markt, die
inhaltlich variieren, sogar sehr grole Abweichungen im Vergleich zueinander zeigen. Die
Frage, ob es ein perfektes Lehrwerk gibt, kann nur subjektiv beantwortet werden, denn je
nach Bediirfnis der Lerner und Ziel der Lehrer miissen sie ausgewihlt und im Unterricht
eingesetzt werden. Die Auswahl an Lehrwerken in den Vorbereitungsklassen der
Universititen in der Tirkei ist den Instituten selbst iiberlassen. So miissen bei der
Auswahl u.a. folgende Fragen gestellt werden: welches Niveau soll erreicht werden? Wie
viel Zeit hat man zur Verfligung? Wie viele Unterrichtsstunden pro Woche wird Deutsch
unterrichtet? Welche Altersgruppe? Wie stark steht die akademische Sprache im
Vordergrund? In vielen Entscheidungen zum Lehrwerk bleibt jedoch die Frage, wie
intensiv die deutsche Kultur vermittelt wird, im Hintergrund.

Diese Arbeit bezweckt, die Relevanz der Kulturiibertragung in einem
kommunikativ konzipierten Lehrwerk fiir den DaF-Unterricht aufzuzeigen. Aus den
Lehrwerken geht hervor, dass die vier Fertigkeiten (Lesen, Horen, Schreiben und
Sprechen) eine gro3e Rolle beim Lernen spielen. Einige Lehrer bzw. Lerner riicken sogar
Grammatik zu sehr in den VVordergrund, sodass der Wortschatz manchmal teils untergeht.
Aber was ist mit der Kultur? Ist die Kultur eines fremden Landes zum Verstehen einer
Sprache so irrelevant, dass man sie sogar teilweise komplett auslasst, um ,,Grammatik
zu wiederholen? Spielt der Wortschatz in Bezug auf interkulturelle Feiertage zum
Beispiel keine grofie Rolle? Kann man Menschen dieses Landes auch ohne Erkenntnisse
tiber deren Kultur verstehen? Diese und andere Fragen sind die Griinde dafiir, warum
dieser Aspekte fiir die Lehrwerkanalyse entscheidend war und herangezogen wurde. Es
soll mithilfe des Lehrwerks ,,Menschen A1°‘ gezeigt werden, wie die Lehrwerke mit der
Problematik umgehen. Akzeptieren sie die Einsicht, dass Kultur eine kleine Rolle spielen
sollte, oder versuchen sie diese doch zu vermitteln. Wenn ja, mit welchen Mitteln und auf

welche Weise wird dies gemacht?



Die Analyse eines Lehrwerks in Hinsicht auf kulturelle Elemente bzw.
Gegebenheiten wurde unter anderem aus dieser Einsicht als Forschungsschwerpunkt

gewahlt.

1.1.  Forschungslage

Im Bereich der Fremdsprachenlehre existieren auf Deutsch und Tiirkisch zahlreiche
Master- und Doktorarbeiten. Themen dieser Arbeiten sind u.a. Lehrwerkanalyse und
Vergleich verschiedener Lehrwerke. Auch wurde das Lehrwerk ,,Menschen‘* in einigen
Arbeiten analysiert, aber selten in Hinblick auf die Kulturiibertragung. In diesem Teil
werden die bisher entstandenen Forschungen zur Lehrwerkanalyse Menschen
behandelnde Studien besprochen und als derzeitiger Bestand aufgefiihrt; bzw. was bisher
erforscht wurde, erwdhnt. Diese Arbeiten sind aus dem Bereich Kulturiibertragung und
Lehrwerkanalyse zum ,,Menschen*‘, das u.a. im Bereich digitaler Medien (Videos),
Lesetexte und Wortschatz untersucht wurde.

Incebel (2019) iiberpriift in ihrer Arbeit mit dem Titel ,,Analyse und Bewertung der
Videofilme im Daf- Lehrwerk ,,Menschen Al1‘‘, ob neueste Entwicklungen bei der
Erstellung von Lehrwerken zum Spracherwerb beriicksichtigt worden sind. In dieser
Arbeit konzentriert sich Incebel besonders auf Videos, die im Lehrwerk ,,Menschen®®
aufgefiihrt sind. Sie analysiert und bewertet die vorgegebenen Videos aus nonverbaler
Hinsicht.

Oztiirk (2021) analysiert in seiner Arbeit mit dem Titel ,,Die Analyse der Texte

beziiglich des Lehrens der Lesefdhigkeit in den Lehrwerksreihen ,,Menschen A1.1* und
,,Wie Bitte? Al.1“ die Lesetexte und deren Aufbau in beiden Lehrwerken und auf die
Wichtigkeit dieser Fertigkeit hingewiesen. AuBerdem hat Oztiirk die Lehrziele dieser
Texte verfolgt und sie auch auf grammatischer Hinsicht iiberpriift.,
Ugar (2021) hat in seiner Arbeit mit dem Titel ,,Deutsch macht Spal” ve “Menschen”
kitaplarinin kelime hazinesi bakimindan karsilastirilmasi‘‘beide Lehrwerke ausfiihrlich
untersucht. Im Zentrum dieser Untersuchungen lag der Wortschatz und dessen
Vermittlung. Dabei macht er Verbesserungsvorschldge, um ein modifiziertes Lehrwerk
zu erstellen.

Akytirek (2016) hat in seiner Arbeit mit dem Titel ,,Die Untersuchung der

gesellschaftlichen und kulturellen Werte in den Lehrwerken der deutschen Primérstufen‘*



untersucht, welche kulturelle und gesellschaftliche Werte in den Deutschlehrbiichern der
deutschen Primérstufen behandelt wurden und welche Ziele diese strebten. Dabei wurde

das Lehrwerk ,,Funkelsteine‘¢ untersucht.

1.2.  Vorgehensweise

Die Erhebung aller Daten erfolgt durch die qualitative Forschung in Form einer
deskriptiven Dokumentenanalyse, weil das Ziel dieser Arbeit darin besteht, das
Inhaltsspektrum eines Lehrwerks auf kulturbedingten Informationszufluss zu
untersuchen und deren Art und Weise zu tiberpriifen ggf. zu reflektieren.

Im ersten Teil der Arbeit, der die Theorie darstellt, werden verschiedene Quellen und
Raster in Bezug auf Lehrwerkanalysen erforscht und zusammengefasst. Daraus resultiert
ein selbst erstelltes Raster, das als Leitfaden fiir den zweiten Teil, den praktischen Teil
dient. Darin wird das Lehrwerk in Form einer Tabelle analysiert und verschafft somit

einen klaren Uberblick tiber den Inhalt.

1.3.  Begriffsbestimmung: Lehrwerk vs. Lehrbuch

Der Unterschied zwischen Lehrwerk und Lehrbuch ist gravierend und zugleich
auch schwer definierbar. Freudenstein unterscheidet die beiden Begriffe unter dem
Funktionsaspekt, der einen Lehr- und Lernprozess beinhaltet (Freudenstein 2003, S. 395).
Um die Differenz zu verdeutlichen, folgt eine separate Erlduterung der beiden Begriffe.

Unter dem Begriff ,,Lehrwerk‘‘ ist ein ganzes Spektrum an Materialien wie,
Ubungs- und Arbeitsbiicher, Lehrerhandbiicher und CDs zu verstehen, die zwar einzeln
eine Verbindung zum Lehrbuch aufweisen, jedoch zusammenkommend den Begriff
,,Lehrwerk‘‘ darstellen. Mit anderen Worten kann man sagen, dass ein Lehrbuch ein
Baustein eines Lehrwerks ist, das aus verschiedenen Hilfsmitteln zum Lehren und Lernen
besteht. Nach Reiner Schmidt ist ein Lehrbuch ,,ein Buch, das Kenntnisse, Féhigkeiten,
Fertigkeiten liberwiegend unter Zuhilfenahme von (Lehr-) Texten und Abbildungen,
verbunden mit Aufgaben und ,Ubungen fiir die Lernenden, vermitteln soll** (Schmidt,
zit. nach Henrici, R., 1996, S.397- 398). Ein Lehrwerk wird im Metzler Lexikon wie folgt
dargestellt: ,,Heutzutage ist das L. ein multimedialer Verbund verschiedenster

Materialien, die SuS wie auch Lehrkréften das Sprachenlernen und Lehren erleichtern



sollen. Im Zentrum der Printmedien steht das Lehrbuch, das meistens ergédnzt wird durch
ein Arbeitsbuch (...) und ein grammatisches Beiheft*‘ (Surkamp, 2017, S.206).

Wie oben erwihnt ist eine genaue Unterscheidung zwischen dem Lehrwerk, das ein
ausfiihrliches Hilfsmittel zum Lehren und dem Lehrbuch, das ein Bestandteil davon ist,
nicht moglich und wird stets diskutiert. Wenn man sich Neuners Definition von beiden

Begriffen anschaut, kann man folgendes erkennen:

1) Das Lehrbuch ist ein in sich abgeschlossenes Druckwerk mit fest umrissener
didaktischer Konzeption (Zielsetzung; Lernstoffprogression; Unterrichtsverfahren),
in dem alle zum Lerner bendtigten Hilfsmittel ,zwischen zwei Buchdeckel’ enthalten
sind.

2) Das Lehrwerk dagegen besteht aus mehreren Lehrwerkteilen mit unterschiedlicher
didaktischer Funktion, wie Schiilerbuch, Arbeitsheft, Glossar, Grammatisches
Beiheft, Zusatztexte, auditive und visuelle Medien, deren Einsatz in
Lehrerhandreichungen dargestellt wird (Neuner, 2007, S. 399)

Obwonhl beide Begriffe in etlichen Quellen zwar verschieden definiert werden, kann
man auch von einer Verschmelzung der Bedeutungsunterschiede ausgehen. Ausgehend
vom Duden, wo das Schlagwort ,,Lehrwerk** auch als ,,Lehrbuch*‘ aufgefiihrt wird, kann
man von Synonymie sprechen (Duden, 2007, S. 1064). In dieser Arbeit wird das
Schlagwort ,,.Lehrwerk‘‘ als Synonym fiir ,,Lehrbuch‘‘ verwendet. Unter dieser
Erklarung ist ein abgeschlossenes Druckwerk zu verstehen. Schiilerbiicher, Arbeitshefte,

Glossare etc. werden bei der Analyse nicht berticksichtigt.



2. THEORETISCHE GRUNDLAGEN

Im folgenden Abschnitt werden Lehrwerke und ihre Bedeutung beziiglich ihres
Einsatzes im DaF - Unterricht besprochen und dargestellt. Diese Darstellung wird im
Folgenden unter den Rubriken ,,Lehrwerke und ihre Funktion im DaF — Unterricht**,
,,Lehrwerkanalytische Forschungen‘* und ,,Kulturiibertragung im DaF — Unterricht**

theoretisch abgerundet. Sodann wird ein Bezug zum Lehrwerk ,,Menschen‘‘ hergestellt.

2.1. Lehrwerke und ihre Funktion Im DaF- Unterricht

Im Fremdsprachenunterricht gelten Lehrmedien - auch Unterrichtsmittel genannt -
als relevante Wegweiser, die Lehrpersonen helfen, den Unterricht effizient und
zielorientiert zu gestalten. Sie sind ein relevanter Bestandteil des Lehr- und
Lernprozesses. Wie Neuner sagt: ,,Das Lehrwerk bestimmt wie kein anderer Faktor das,
was im Fremdsprachenunterricht geschieht.“ (Neuner, 1994, S. 8). Unter
,unterrichtsmittel** ist aber nicht nur der traditionelle Umgang mit Lehrwerken zu
verstehen, sondern auch durch die moderne Technik entstandenen Mitteln, die dabei
helfen konnen, den Unterricht kreativer zu gestalten und je nach Niveaustufe von Lehrern
gewidhlt werden konnen. Neben visuellen Hilfsmitteln (Bilder, Videos etc.), die einen
Anreiz zum Sprechen bieten und ein gutes Input sind, spielen auditive Hilfsmittel eine
wichtige Rolle im Unterricht, weil sie vor allem die Aussprache und das Verstehen
entwickeln konnen. Auch dient das Lehrwerk als Mittel zur Kommunikation zwischen
Lehrern und Lernern, die mithilfe dessen, die Lern- und Lehrabsichten verfolgen, Inhalte
des Unterrichts gestalten und das Verfahren bestimmen konnen. Neuner veranschaulicht
den Zusammenhang zwischen Fachdidaktik und Methodik in Lehrwerken mit einem
Schaubild, in dem die Lehrbestimmung, die Lehrstoffauswahl und Lehrstoffabstufung,
die Lehrstoffaufbereitung und Lernzielkontrolle die Elemente der Fachdidaktik
darstellen, wihrend er die Unterrichtsgliederung, die Unterrichtsformen, die
Unterrichtsmedien und die Unterrichtsorganisation als Aspekte der Fachmethodik
darstellt.
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Abbildung 2. 1 Lehrwerkfaktoren (Kast, Neuner, 1998)

Ein Verzicht auf Lehrwerke ist undenkbar. Jedoch sind sie nicht nur fiir
Lehrpersonen niitzlich, auch Lerner profitieren von den Mitteln in Form von Materialien,
die im Unterricht und in der digitalen Welt zur Verfiigung stehen. So unterstiitzt Neuner
diese Aussage ,,Das Lehrwerk steht in der Mitte des Unterrichtsprozesses. Das Lehrwerk
steht in einer gegenseitigen Interaktion mit dem Lehrplan, der Lehrsituation und dem
Schiiler/ der Gruppe der Schiiler.” (Neuner, Kast, 1994, S.9). Mit anderen Worten: Das
Lehrwerk leistet Produktivitit, indem es in einer Beziehung zum Lehrplan, Unterricht
und zu den Lernern steht. Also muss man auch erkennen, dass die Lehrwerke neben dem
Lehren auch dem Lernen dienen. Somit miissen sie klar, iibersichtlich, vollstindig und
auf das Wichtigste beschriankt werden. Lehrmaterialien sind also Inhalte, die im
Unterricht eingesetzt und von Lehrenden und Lernerden erarbeitet werden. Fiir Lehrende
dienen sie als Werkzeuge zur Vermittlung des Lerninhaltes. Der modern konzipierte
Sprachunterricht ist zwar lernerzentriert gestaltet, jedoch wird er stets durch das
Verhalten, die Methode und die (nicht) vorhandene Kreativitit der Lehrenden geprigt
(Cakur, 2017, S. 286).

Das Lehrbuch tragt also zwei Bedeutungen: fiir den Lerner gilt sie als
Informationsquelle zum Lernen und fiir den Lehrer als Informationsquelle zum Lehren.
Pracha bestimmt die Funktion eines Lehrwerks unter folgenden Aspekten (Pricha, 1998,
S. 19):



1. Kognitive Funktion: Lehrbuch als Informationsquelle

2. Motivierende Funktion: das Lehrbuch sollte durch Textauswahl, grafische Darstellung
usw. motivieren.

3. Systematisierende Funktion: das Lehrbuch sollte nach bestimmten Regeln konzipiert
werden, um das Lernen zu systematisieren.

4. Kontrollierende Funktion: Lehrer kontrollieren den Unterrichtsplan, Lerner
kontrollieren ihre Erfolge.

5. Festigungsfunktion: viele Ubungen im Lehrbuch festigen neu Erlerntes

6. Koordinierende Funktion: das Lehrbuch verlangt ein Zusammenspiel mit anderen
Lehrmaterialien

7. Funktion der Selbstbildung: das Lehrbuch ermdglicht ein selbststidndiges Lernen

8. Entwickelnde Funktion: das Lehrbuch entwickelt die personlichen Eigenschaften.

9. Erzieherische Funktion: konkrete Beispiele und Aufgaben und deren Auswahl erziehen
den Lerner.

Diese und andere Funktionen machen ein Lehrbuch zu einem funktionierenden und
zielorientierten Medium.

Zusammenfassend kann man den Vergleich ziehen, dass Lehrwerke als Kompass
des Unterrichts dienen. Sie sollen einen Leitfaden fiir Lerner und Lehrende bilden. So
unterstiitzt Bausch diesen Vergleich ,,.Lehr- und Lernmaterialien {ibernehmen im realen
Alltagsgeschift des schulischen Fremdsprachenunterrichts die Funktion eines Lehr- und
Lernschrittmachers; d.h. sie steuern und beeinflussen im iibergeordnetem Sinne den
gesamten Unterrichtsprozess (Bausch, 1999, S. 17).

Unter Unterrichtsmittel darf man nicht nur traditionelle Lehrbiicher bzw.
Lehrwerke verstehen. Denn, die sich immer weiterentwickelnde Technologie beeinflusst
den Unterrichtsinhalt durch Einsatz von modernen Medien und Hilfsmitteln, wie
Computer, Smart-Board, Handys u.s.w. Vor allem in der Pandemie sind digitale
Lehrmaterialien durch Fernlehre ein Teil der Bildung geworden. Um den Bedarf zu
decken, haben etliche Verlage gedruckte Lehrwerke durch digitale Medien ersetzt bzw.
sie erweitert. Funk geht mit seiner These sogar so weit, dass er die Existenz der
Printmedien bedroht sieht ,,Lehrwerke sind am Ende, sie werden, so wird mit
klammheimlicher Vorfreude verkiindet, in wenigen Jahren schlicht verschwinden. Neue
Medien wiirden sie alt aussehen lassen und schlieBlich ersetzen, kompetente und

autonome Lehrende und Lerner ihrer nicht mehr bediirfen‘‘ (Funk, 2004, S.279). Die



Frage, ob gedruckte Lehrwerke wirklich ganz aus dem Unterricht verbannt werden — wie
Funk es behauptet-, ist zwar umstritten, jedoch kann man durch Beobachtungen mit
groBer Sicherheit sagen, dass sie mit Extras wie z.B. digitalen Ubungen, Apps,
Intensiviibungen, Arbeitsbiichern usw. unterstiitzt und ergidnzt werden, aber meiner
Meinung nach niemals aus dem Fremdsprachenunterricht ganz verbannt werden konnen.

Einer der grofiten Anfiihrer der Padagogik Johann Amos Comenius bemerkte

folgendes:

Was uns Johann Amos Comenius in seiner Didactica magna vor rund 400 Jahren ins
padagogische Stammbuch geschrieben hat, ist im Hinblick auf Lehrwerke erstaunlich aktuell.
In Kapitel 19 mit dem Titel Grundsdtze fiir die Schnelligkeit und Abkiirzung beim Lernen
findet man folgende Forderung: ,,Schulbiicher sollen alles allgemeinverstdndlich darstellen
und dem Lernenden in jedem Fall Hilfe bieten, so dass er alles von selbst ohne Lehrer
verstehen kann.* (vgl. Fery, Raddatz. 2000, S.13)

2.2. Bestandteile eines Lehrwerks heute

Zur Unterstiitzung des Lehr- und Lernprozesses existieren verschiedene Medien,
die Wissen und Informationen vermitteln, die Lernmotivation steigern und die Lehrer fiir
den Unterricht anregen. Man unterscheidet zwischen zwei Kategorien:

1) spezifische Medien: sind speziell angefertigte Medien fiir den Unterricht (Lehr —
, Arbeits-, Lehrerhandbiicher)
2) nichtspezifische Medien: allgemeine Medien fiir den Gebrauch in verschiedenen
Fachern. (Heyd,1991, S.120)
Laut Maren Duszenko kann man zwischen fiinf Medien unterscheiden:
- Biicher: u.a. Lehrbuch und Arbeitsbuch
- visuelle Medien — u.a. Abbildungen und Landkarten
- auditive Medien — u.a. und CDs
- audiovisuelle Medien — u.a. Video und DVD
- elektronische Medien — u.a. Apps und Computerprogramme (Duszenko, 1994, S.
92)
Im Folgenden werden die Hauptbestandteile eines Lehrwerks nach Dietmar Rosler
vorgestellt: das Kursbuch, das Arbeitsbuch und das Lehrerhandbuch, also die

spezifischen Medien.



2.2.1. Kurshuch

Der Hauptbestandteil eines Lehrwerks ist das Kursbuch (auch Lernerbuch oder
Schiilerbuch genannt). Im Kursbuch werden den Lernern neben neuem Wissen auch
sprachliche und kulturelle Elemente vorgestellt. Es existieren verschiedene Textsorten
und visuelles Material. Das Ziel dabei ist, Lehrer und Lerner durch den Lernprozess zu

begleiten und eine Orientation zu ermdglichen (Rosler, 2012, S. 41).

2.2.2. Arbeitsbuch

Einige Arbeitsbiicher werden in das Kursbuch integriert, wobei andere

Arbeitsbiicher in Form eines speziellen Buches separat vom Kursbuch hergestellt werden.

Zu fast jedem Lehrwerk gehort auch ein Arbeitsbuch, das unterschiedliche Funktionen haben
kann, zumeist aber den Aufbau des Kursbuches nachvollzieht und Raum zum Uben
bereitstellt. Traditionellerweise sind Arbeitsbiicher nicht der Ort, an dem neue Strukturen,
neuer Wortschatz usw. eingefiihrt wird, hier wird das im Kursbuch Eingefiihrte geiibt und
vertieft (Rosler, 2012, S. 42)

2.2.3. Lehrerhandbuch

Lehrerhandbiicher — genannt auch Lehrhandreichungen- existieren in
verschiedenen Formen.

Sie reichen von diinnen Biichlein, die nicht viel mehr als kommentierte Losungsschliissel
sind, bis hin zu umfangreichen Biichern, die das Wort ,,Handbuch® verdienen und die
ausfiihrlich in die Arbeit mit dem Lehrwerk einfithren. Nur selten findet man
Lehrerhandbiicher, in denen das Lehrwerk selbst verkleinert abgebildet ist, wodurch mit
Pfeilen etc. direkt auf das Material referiert werden kann (Rosler, 2012, S. 42).

Rosler ist der Meinung, dass zwei verschiedene Versionen von Lehrerhandbiichern
existieren sollten:

- Fiir neue Lehrende, die keine Erfahrung mit dem gewéhlten Lehrwerk gemacht
haben oder gar keine Unterrichtserfanrung sammeln konnten. Er vertritt die
Meinung, dass dieses Lehrerhandbuch alles Schritt fiir Schritt auffiihren und mit
zusidtzlichen Informationen, Losungen und der dazugehorigen Didaktik

présentieren sollte.



Das Interesse berufserfahrener Lehrende oder derer, die schon seit gegebener Zeit
mit einem Lehrwerk arbeiten, sollte ein Lehrerhandbuch mit Alternativen zur
Arbeitsroutine z.B. mit Kopiervorlagen oder Projektvorschldgen Interesse erwecken
(Rosler, 2012, S. 42).

Bis heute existiert solch eine Alternative nicht. Es steht noch offen, ob im
Zusammenhang mit der Digitalisierung die Lehrerhandbiicher nicht nur digital zur
Verfligung stehen, sondern ob sie in Form einer Datenbank vertrieben werden konnten,

wo verschiedene Bediirfnisse der Lehrenden abgedeckt werden kénnen.

2.2.4. \Weitere Bestandteile

In der heutigen Zeit ist es bemerkenswert, dass Lehrwerke neben klassischen
Bestandteilen wie oben erwihnte Arbeitsbiicher etc. das Interesse der Lerner durch

,ungewohnte‘ Extras wie Apps oder Onlinelibungen erwecken wollen.

RegelmiBig zu einem Lehrwerk gehdren Tondokumente, klassisch als Kassetten oder CDs,
inzwischen eher als herunterladbare Dateien und online zur Verfugung gestellte Materialien.
[...JAus der Mode gekommen hingehen sind Folien, die Lehrende auf den Overheadprojektor
legen konnten. Uberraschend ist, dass die iiberwiegende Mehrzahl von Lehrwerken von
einem gedruckten Lehrwerk als Leitmedium ausgeht; Lehrwerke, die iiber Videofilme
Sprache und Kultur einfiihren, sind eher in der Minderheit (Rosler, 2012, S. 42-43).

2.3. Lehrwerkanalyse

,,Die Lehr- und Lernmaterialien sind anzusehen als zentrales Medium, mit deren
Hilfe unterrichtlich gestiitztes Fremdsprachenlernen inszeniert wird und woran es sich
vollzieht. Damit sind die gleichzeitig als zentraler Gegenstand der
Forschungsanstrengungen des Faches zu gewichten.* (Bausch, 1999, S. 11).

Lehr- und Lernmaterialien sind nicht nur ein Gegenstand des Unterrichts, sondern
auch der Forschung. Sie werden erforscht, analysiert, erprobt, kritisiert und evaluiert, um
die fachdidaktische und piddagogische Praxis zu verbessern. Hierbei spricht man von
Lehr- und Lernmaterialanalyse, Lehr- und Lernmaterialprobung, Lehr- und
Lernmaterialkritik oder Lehr- und Lernmaterialevaluation.

Diese Analysen sollten den Schulen dabei Wegweiser sein, ein optimales und
zielgerechtes Lehrwerk zu finden. Die grofe Auswahl an Lehrwerken in der heutigen Zeit

erschwert die Wahl und die Qualitétssicherung, weil man durch die Kataloge und die
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Grundinformationen zum Lehrwerk herauslesen kann. Auch der Schein kann triigen.
Allein das AuBerliche eines Lehrwerks ist kein Leitfaden zur Orientierung. Wenn man
bedenkt, dass Lehrwerke ein grofles Kriterium zur Bestimmung der Qualitit des
Unterrichts darstellen, ist die Erforschung und Analyse eines Lehrwerks unbedingt
notwendig, damit das AuBerliche und auch nicht der billige Preis die Schulen falsche

Entscheidungen treffen ldsst.

2.3.1. Lehrwerksanalyse vs. Lehrwerkkritik

In der Lehrwerkforschung ist zwischen Lehrwerkanalyse und Lehrwerkkritik zu
unterscheiden. Reiner Schmidt stellt Lehrwerkanalyse wie folgt dar (Schmidt, zit. nach
Henrici, 1996, S.400)

e Fragestellungen, die auf die inhaltliche Struktur des Lehrwerks zielen
und/oder

o selbst Kriterien (Kataloge) erstellen und das Lehrwerk nach diesen
und/oder

e das Lehrwerk im Hinblick auf die Lernwiinsche, -bediirfnisse und —mdoglichkeiten
einer bestimmten Lerngruppe nach dessen Eignung untersuchen (nach einem Urteil
kann dieser Prozess als eine Art Lehrwerkkritik angenommen werden.

Lehrwerkkritik stellt Schmidt folgendermaBen dar (Schmidt, zit. nach Henrici, 1996, S.

400):

e durch die selbst erstellten Kriterien und abhéngig von Analyse die positiven und
negativen Seiten des Lehrwerks beurteilen und diese begriinden,

e nach dem Einsatz des Lehrwerks im Unterricht ggf. in verschiedenen Klassen oder

Orten dieses auf dessen ,, Tauglichkeit*‘ iiberpriifen und eine Beurteilung treffen.

Was beide Begriffe aber gemeinsam haben ist, dass das Ziel beider — Analyse und
Kritik-, die Lehrwerke als ein Produkt zu sehen, das erforscht werden muss, um den Lern-
und Lehrprozess so optimal wie mdglich gestalten zu lassen.

Nach Kast/Neuner beeinflussen unterschiedliche Faktoren die Lehrbuchgestaltung,
mit denen sich die Lehrwerkanalyse beschiftigen soll (Kast, Neuner, 1998, S. 12/13).
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Piepho zeigt die Faktoren als Ausgangspunkt fiir eine Lehrwerkanalyse im folgenden
Schaubild auf.

LEHRWERKANALYSE UND -KONSTRUKTION: FAKTOREN

Allgemeine, Legitimative Reflexive
fachiiber- Bedingungen Bedingungen
freifende (gesellschaftliche Leit- (Dibergreifende
Faktoren vorstellungen zu piidagogisch-didaktische
Schule ungd Schulfach) Konzepte)
Institutionelle / Matericlle
Bedingungen Bedingungen
-Irpldne., . Faktoren des
Stundentaten DAS FREMD. Bichermachens
" ——»SPRACHLICHE «€— . !
Zulﬂssupgs- LEHRWERK l:tarl_ct.' Preis;
Vorschriften ete.) Umfang und
Ausstattung etc.)
Y
Fach- /
spezifische y, \
Faktoren: Konstruktive Analytische
Bedingungen Bedingungen
(fremdsprachen- (sprachwissenschafiliche
lerntheoretische textwissenschafiliche,
Erwigungen) landeskundliche
Faktoren)

Abbildung 3. 1 Lehrwerkanalyse und —Konstruktion: Faktoren (Piepho in Kast,Neuner, 1998)

2.3.2. Lehrwerkanalytische Forschungen

Wie bereits erwéhnt, ist ein Lehrwerk der wichtigste Leitfaden eines Unterrichts.
Die daraus resultierende Lehrwerkanalyse ist ein Eliminierungsverfahren beim Auswahl
aus der groflen Menge an Lehrwerken.

Obwohl aber die Lehrwerke solch eine wichtige Relevanz aufzeigen, ist die
Lehrwerkforschung keine allzu lange Zeit existierender Bereich, denn sie stand bis
1970er Jahren nicht im Fokus der Bildungsforscher. Ab 1975 begannen dann die
systematischen Analysen und Kritiken. Seitdem ist die Anzahl an wichtigen
Untersuchungen schnell gestiegen, wobei viele Aspekte detailliert untersucht wurden
(Heyd, 1991, S.246).

Mit anderen Worten ist das Lehrwerk erst seit den 70er Jahren ein
Forschungsgegenstand der Fremdsprachendidaktik. Aber seit den 90er Jahren ein
anhaltender Bestandteil der wissenschaftlichen Forschung bis heute. Jedoch sind Krumm,
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Ohms-Duszenko (2001) der Meinung, dass der Bereich nach Jahre langer Forschung nicht
genug vorangeschritten ist (vgl. Krumm, Ohms-Duszenko, 2001, S.1029).
In der Fachliteratur unterscheidet man bei der Lehrwerkforschung zwischen drei
Bereichen (zit. nach Krumm, 2010, S. 1215):
1. Lehrwerkerprobung: die Erprobung der Lehrwerke im Rahmen ihrer Entwicklung
2. Lehrwerkwirkungsforschung: die Untersuchung der Wirkung von Lehrwerken
auf den Unterrichtsprozess und die Nutzung von Lehrwerken durch Lehrer und
Lernende
3. Historische Forschung: ,,geben Lehrwerke doch einen Einblick in das Versténdnis

des Sprachenlehrens und -lernens der Vergangenheit.*

In dieser Zeit sind in der Lehrwerkanalyse Standartthemen entstanden, die die
Forscher als feste Bestandteile der Lehrwerkforschung sehen. Hierbei spielt nicht nur das
Textuelle eine wichtige Rolle, sondern auch das Visuelle (z.B. Bildern), das
Landeskundliche und die Grammatik haben heutzutage eine wichtige Funktion bei einer
Lehrwerkanalyse.

Was die Forschungsschwerpunkte im Bereich der Lehr- und Lernmaterialien
aufweisen, werden im Folgenden kurz angesprochen, wobei diese auf personlichen
Erkenntnisinteressen beruhen.

Es sind diese:

- die Weiterentwicklung von Konzeption und Details einer kommunikativen

Grammatik des Deutschen fiir Belange des Fremd- und Zweitsprachenerwerbs;

- die empirische Untersuchung von interaktionalen Prozessen zwischen
Fremdsprachenlerner und interaktiven ~Computersprachlernprogrammen im

Vergleich zur ,traditionellen* Lerner-Lerner- bzw. Lerner-Lehrer-Interaktion;

- die Weiterentwicklung des Interkulturellen Ansatzes auf theoretischem und
empirischem Wege.* (Bausch, 1999, S.14)

2.3.3. Methoden der Lehrwerkanalyse

Es gibt diverse Methoden zur Analyse eines Lehrwerks, die sich nach ihrem
Charakter unterscheiden. Prucha zeigt folgende Methoden auf (Pricha, 1998, S.47/48):
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a) quantitative Methoden: Einsatz von verschiedenen statistischen Verfahren zur

Ermittlung und zum Vergleich von bestimmten messbaren Einheiten des Lehrwerks.

b) Methoden der inhaltlichen Analyse: Ermittlung und Bewertung der qualitativen

Eigenschaften unter besonderer Beriicksichtigung des Inhalts des Lehrwerks.

c) Fragemethoden: Sammlung und Bewertung von Aussagen iiber verschiedene

Eigenschaften der Lehrwerke und tiber ihr Funktion im Unterrichtsprozess.

d) Testmethoden: Testeinsatz bei Lernenden, bei denen sowohl das kurzfristige als auch

das langfristige Lernen untersucht wird.

e) experimentale Methoden: Untersuchung von Resultaten der genutzten

Modifikationen.

f) komparative Methoden: Vergleich von zwei oder mehr Lehrwerken aus bestimmter
Sicht.

2.3.4. Kriterien zur Lehrwerkanalyse

In fremdsprachendidaktischen Verwendungszusammenhéngen ist es notwendig fiir
jede Analyse ein bestimmtes Analyseinstrument heranzuziehen um der Objektivitit,
Validitdt und Reliabilitdt gerecht auswerten zu konnen. Fiir eine Analyse eines Lehrwerks
und dessen Beurteilung braucht man Kriterien. Die Kriterien werden des Ofteren in Form
einer Liste dargestellt und angewendet, denn so ist man in der Lage, die Ergebnisse
verschiedener Lehrwerke einfach und tibersichtlich miteinander zu vergleichen (Kast,
Neuner, 1994, S.109).

Fiir eine gerechte Beurteilung eines Analysegegenstands und fiir die Objektivitit,
Validitat und Reliabilitét ist der Einsatz bestimmter Kriterien sehr wichtig (Cakir, 2017,
S. 92). Neuner und Kast sind zwar der Ansicht, dass das Vorhandensein bestimmter
Kriterien eine gewisse Objektivitit bei der Analyse gewéhrleisten kann, jedoch stellt die
Subjektivitit trotz existierender Analysekriterien durch Priaferenzen oder personliche

Erfahrungen des Beurteilers in Hinsicht auf die Beurteilung ein Problem dar.
Alle Kiriterien bleiben jedoch relativ, ihre Gewichtung kann nur nach Préferenzen
vorgenommen werden unter Beriicksichtigung der Situation vor Ort der fachdidaktischen

Kenntnisse der Kollegen, der Bediirfnisse der Lernenden, der Kompatibilitit des neuen
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Lehrwerks mit anderen Unterrichtsmaterialien oder eingefiihrten Lehrwerken auf anderen
Lernstufen usw. (Kast, Neuner, 1994, S.100).

Jedes Ergebnis abgeleitet von Beurteilungskriterien richtet sich also nach den
Erwartungen, Zielsetzungen und den Wiinschen des Beurteilers. Jede Beurteilung
aufgrund eines solchen Rasters bleibt demnach subjektiv.

Jede Lehrwerkbeurteilung ist von den Realitdten des DaF-Unterrichts in einem
Land, einem Institut, einem Kollegium abhingig (Kast, Neuner, 1994, S.22).
Zusammenfassend ldsst sich feststellen, dass keine hundert prozentige Objektivitét
aufgezeigt werden kann, aber durch die Kriterien versucht man, so gut es geht diese zu
erzielen. Es existieren mehrere Kriterienkataloge. Ein einheitlicher Katalog kann nicht
vorgewiesen werden, denn die Kriterien sind situationsabhéngig. D.h. nicht alle Kriterien
sind fiir das jeweilige Ziel und die Situation unbedingt relevant. Deshalb miissen sie ggf.
modifiziert, erginzt oder sogar ausgelassen werden. Wenn z.B. Texte in Lehrwerken
erforscht werden, dann macht es wenig Sinn allgemeine Kriterien fiir die Analyse
heranzuziehen, anstatt diejenigen zu beriicksichtigen die sich schwerpunktméBig auf
Texte, Textsorten und ihre Themen bzw. Inhalte beziehen. Auch spielt natiirlich die
Gewichtung der Kritikpunkte eine wichtige Rolle.

Im Folgenden ein gekiirztes Beispiel von einem Kriterienkatalog®:

Lehrwerkorganisation und -aufbau
0 Besteht das Lehrwerk aus verschiedenen Teilen?

0 Gibt es ein Lehrerhandbuch?

Texte und Inhalte
0 Gibt es neue Konzepte in der Vermittlung des Chinesischen im Lehrwerk?

o Sind die Inhalte authentisch und fiir die Schiiler relevant, aktuell und interessant?

Wortschatz
o Wie viele Vokabeln/Schriftzeichen werden pro Lektion eingefiihrt?

o Wird zwischen miindlichem und schriftsprachlichem Wortschatz unterschieden?

! Antje Benedix auf der Tagung der Chinesischlehrer an deutschen Schulen, Mai 2007 in
Schnepfenthal. (http-1)

15



Grammatik

o Werden grammatische Strukturen mit bekannter Terminologie eingefiihrt? Ist das
Vokabular der Beispielsitze bekannt?

o Sind die Beispielsitze auch in Hanyu Pinyin verfiigbar? Werden die Beispielsitze
iibersetzt? Gibt es ggf. Wort-fiir-Wort-Ubersetzungen zur Verdeutlichung der
Struktur?

Schriftzeichen

0 Wie werden Schriftzeichen didaktisiert? (separiert oder in der Lektion, mit
etymologischen Angaben, anderen Erldauterungen?)

0 Werden lllustrationen, Merkverse oder andere Zusatzhilfen zur Memorisierung

angeboten?

Ubungstypologie
o Werden in Ubungen unterschiedliche Lerntypen, Lehrmethoden und Lernniveaus

beriicksichtigt?

o Ist das Ubungsangebot in allen Lernbereichen und fiir alle Lerntypen ausreichend? Ist

ggf. zusitzliches Ubungsmaterial erhltlich?

2.3.5. Unterrichtswissen vs. Unterrichtspraxis

Es gibt eine Differenz zwischen Praxiswissen und wissenschaftlichem Wissen, die

im Fremdsprachenunterricht miteinander in einem komplexen Wechselspiel stehen, was

sich auf die Lehrwerkgestaltung reflektiert.

Mit der Differenzierung von wissenschaftlichem Wissen und Praxiswissen wird eine

Vorannahme deutlich: Lehrende verfiigen aufgrund ihrer praktischen Unterrichtserfahrungen

iiber eine andere Form von Wissen, als es das ,,Wissen‘ im Sinne wissenschaftlichen Wissens

darstellt; das bedeutet ,,Wissen liber Unterricht* und ,,Handlungsfahigkeit im Unterricht sind

nicht identisch. Wéhrend wissenschaftliches Wissen (Theoriewissen) objektive, explicite und

faktische Aussagen enthilt, scheint das auf durch Alltagserfahrung und Praxis gewonnenes

Wissen nicht in gleichem MaBe zuzutreffen; ein solches Wissen scheint zunéchst subjektiv

zu sein und aus Vermutungen, Meinungen und nicht bewiesenen Schliissen zu bestehen.

(Brill, 2005, S. 66).
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Frither — vor Beginn der wissenschaftlichen Erforschungen an Lehrwerken im
Fremdsprachenunterricht — diente Unterrichtserfahrung als der wichtigste Leitfaden fiir
Lehrmaterialiengestaltung. ,,Fremdsprachenlehrwerke wurden ,,aus der Praxis fiir die
Praxis* von Lehrerinnen und Lehrern entwickelt (Brill, 2005, S.69/70). Als Beispiel dafiir
gelten vom Hueber Verlag herausgegebenen Unterrichtsmaterialien fiir DaF z.B. Deutsch
Sprachlehre fiir Ausldnder von Schulz/Griesbach (1955) und Deutsch als Fremdsprache
von Braun/Nieder/Schmée (1967). Anfang der 80er hat sich die Situation verdndert.

Diese Lehrwerke zeigen auf, dass allein subjektive Unterrichtserfahrungen und
zielgerechtes Denken kombiniert mit wissenschaftlichem Wissen von Lehrenden einen
enormen Einfluss hatten. ,,Der kurze Riickblick zeigt, dass die personellen/praktischen
Bedingungen, das heifit die praktischen Unterrichtserfahrungen der Lehrwerkautoren,
zeitweise einen wesentlichen Einfluss auf die Konzeption von Lehrwerken fiir Deutsch
als Fremdsprache hatten.* (Brill, 2005, S.70).

2.3.6. Kriterien der Lehrwerkanalyse in Bezug auf Unterrichtspraxis

In Bezug auf die Lehrwerkanalyse wird im Folgenden statt auf die
wissenschaftliche Lehrwerkanalyse auf die Unterrichtspraxis bezogene Lehrwerkanalyse
eingegangen, welcher eine groflere Bedeutung zugeordnet werden kann. D. Eggers stellt
eine prazise Kriterienliste fiir unterrichtspraktische Lehrwerkanalyse dar. Diese besteht
aus sechs Gruppen, wobei jede Gruppe vier Fragen als Leitfaden fiir die jeweils zu
analysierenden Lehrwerke darstellt.

Gruppe 1: Lernziele und Methoden

1. Welche Hinweise zu Lernzielen und Methoden enthédlt das Lehrwerk fiir den
Lehrer, welche Hinweise fiir den Lerner?

2. Welche Zielsetzungen werden fiir die Bereiche Didaktik, Linguistik und
Themenplanung bzw. Deutschlandkunde angegeben?

3. Welche methodische Konzeption liegt dem gesamten Lehrwerk zugrunde?

4. Zu welchem Abschluss kann/soll dieses Lehrwerk fiihren und welchen
Stellenwert hat dieser Abschluss verglichen zu anderen Zeugnissen oder
Diplomen  (Zertifikat Deutsch als Fremdsprache des Deutschen

Volkshochschulverbands,  Sprachdiplome der  Kultusministerkonferenz,
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Sprachdiplome des Goethe-Instituts, Deutschpriifung nach der Rahmenordnung
fiir Studienkollegs)?

Gruppe 2: Struktur des Lehrwerks

1.
2.
3.

4.

Wie ist das Lehrwerk aufgebaut?

Wie sind die einzelnen Lektionen, Kapitel oder Reihen aufgebaut?

Wie sind die Teile innerhalb einer Lektion, eines Kapitels oder einer Reihe
aufeinander bezogen?

Ist der Stellenwert der einzelnen Teile — vor allem auch der Medienteile - angegeben?

Gruppe 3: Fertigkeiten und Ubungen

1.

2.
3.
4.

Welche Fertigkeiten werden iiber das Lehrwerk ausgebildet (Horverstidndnis,
Sprechen, Leseverstindnis, Schreiben)?

Welche Ubungsformen enthilt das Lehrwerk?

Sind die Ubungsteile auf den Transfer hin angelegt und wie geschieht das?

Stimmen Ubungsteile und Lernzielangaben iiberein?

Gruppe 4: Medienverbund

1.
2.
3.

Welchen Stellenwert haben die Medien im Gesamtkonzept des Lehrwerks?
Welchen Stellenwert haben die visualisierten Medienteile?

Welche Arten von Struktur-Ubungen enthillt das Sprachlaborprogramm
(mechanische Drillarten: Verdnderung, Ergédnzung, Erweiterung, Satzverbindung;
kommunikative  Sprachlaboriibungen: isolierte  Stimulus-Response-Einheiten,
kontextualisierte Stimulus-Response-Einheiten)?

Was leistet das Medienprogramm fiir die HOr- und Ausspracheilibungen,

Horverstandnisiibungen)?

Gruppe 5: Linguistische Kriterien

In welcher Weise wird Grammatik in diesem Lehrwerk préasentiert und vermittelt?
Wird in diesem Lehrwerk von einer bestimmten Grammatiktheorie ausgegangen?
Wie werden Morphologie, Syntax und ggf. Textgrammatik vermittelt?

Um welchen Ausschnitt aus der deutschen Sprache handelt es sich in den Texten und

Ubungen?

Gruppe 6: Themenplanung/Deutschlandkunde

1.

Werden adressatenspezifische Sprechanlésse thematisiert?
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2. Welche Ausschnitte aus der gesellschaftlichen Wirklichkeit der Bundesrepublik
werden — wie — vermittelt?

3. Wie werden aktuelle und kulturhistorische Themen angeboten? Welches
Deutschlandbild ergeben diese Texte? (Neuner, 1979, S.159/160)

3. KULTURUBERTRAGUNG IM DAF-UNTERRICHT

Seit den 80er Jahren ist interkulturelle Kompetenz neben kommunikativer
Kompetenz ein zentrales Ziel des DaF-Unterrichts. Wéhrend kommunikative Kompetenz
die Bediirfnisse der Lerner durch pragmatische Lernorientierung ins Zentrum stellt,
wurde diese Vorgehensweise durch die interkulturelle Kompetenz erweitert, die das Ziel
verfolgte, den Alltag der Lerner mit dem Fremdem zu verbinden, um somit eine
Perspektivenvielfalt zu schaffen (http-2).

Nach Pelz ermoglicht das Lernen einer Fremdsprache nicht nur die verbale
Kommunikation von zwei Fremden, sondern hilft auch den Lernenden dabei, ihren
kulturellen Horizont zu erweitern (Pelz, 1995, S.13). Dies wiederum entwickelt die
Empathiefahigkeit und Respekt gegeniiber anderen Kulturen. Auerdem leitet sie die
Menschen dazu, verschiedenen Denkweisen und Perspektiven Akzeptanz entgegen zu
bringen. Erst durch dieses Verstidndnis und diese Akzeptanz ist der Lerner dazu féhig,
eine fremde Sprache mit Leib und Seele sich das zu eigen zu machen. Deshalb sollten das
landeskundliche Wissen und die landeseigene Kultur einen wesentlichen Teil des
Fremdsprachenunterrichts bilden, anstatt sie nebenbei im Unterricht zu erwahnen.

Bleyhl (1994) sieht das Ziel eines Sprachunterrichts darin, dem Lerner die
Moglichkeit zu verschaffen, an der anderssprachigen Kultur ebenfalls teilhaben zu
konnen (Bleyhl, 1994, S.14). Fir Krumm gilt ,,Fremdsprachenlernen heift: Zugang zu
einer anderen Kultur suchen” (Krumm, 1994, S. 98). Wenn also kulturspezifisches
Wissen tiber die deutsche Gesellschaft in den DaF-Unterricht integriert wird, ermdglicht
dies nicht nur Vertiefung der Sprachkenntnisse, sondern erzielt auch interkulturelle
Kompetenzen bei Lernenden.
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Als Allgemeinziele von der Fremdsprachenbildung nennt Walther:

e das Kennenlernen fremder Kulturen einschlieBlich geographischer, geschichtlicher,
O0konomischer, politischer und sozialer Aspekte

o die Ausprigung der Bereitschaft, sich mit der anderen Kultur/anderen Kulturen
auseinander zu setzen

e die Entwicklung interkultureller Sensibilitdt und Toleranz

o die kontrastive Betrachtung der eigenen und der fremden Kultur (Walther, 2006, S.
26)

Es ist zu beobachten, dass die Vermittlung des Wortschatzes und der Grammatik
im Fremdsprachenunterricht im Zentrum liegen, aber allein durch diese VVorgehensweise
konnen die oben genannten Intentionen nicht erreicht werden. Die Art, wie die Kultur
iibertragen werden soll, kann je nach Technik, Lernstrategie, Aufgabe und Ubung
variieren. Fest steht, dass solch eine Integration von kulturellen Lerninhalten in den DaF-
Unterricht eine enorme Auswirkung auf die Sprachfdhigkeit, die kulturelle und
personliche Entwicklung haben.

Wie ein chinesisches Sprichwort sagt: ,Eine Sprache zu lernen bedeutet, mehr als
ein Fenster zu haben, durch das man auf die Welt schauen kann.* Wie schon erwihnt,
bedeutet eine Sprache zu konnen neben verbaler Kommunikation auch Sichtwechsel und
Perspektivenvielfalt. Neue Sprachen eroffnen neue Fenster zu fremden Kulturen, die uns
zu verstehen geben, wie andere Menschen denken und handeln.

Das Erlernen einer Fremdsprache er6ffnet den Zugang zu anderen Kulturen, somit
auch zu anderen Denkarten und Verhaltensweisen. Die Begegnung mit der fremden
Kultur eroffnet einerseits den Zugang zu dieser und kann, wenn der
Fremdsprachenunterricht péddagogisch sinnvoll strukturiert wird, zu einer

aufgeschlossenen Haltung der anderen Lebensart gegeniiber fithren. (Tapan, 2000,
S. 39)

Durch jede erworbene und erlernte Sprache entwickelt der Mensch seine eigene
Personlichkeit und trdgt zur Erweiterung der eigenen Auffassungsgabe bei. Diese
erweiterte Auffassungsgabe spiegelt sich dann wiederum in der Gesellschaft wieder
,,durch die Sprache konnen (...) abstrakte Dinge, Gedanken und Vorginge beschrieben
werden. Durch Sprache konnen so Regeln aufgestellt werden, die das Zusammenleben in

einer Gemeinschaft regeln” (Biebighduser, 2014, S. 27). U.a. sind diese Regeln dann ein
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wesentlicher Teil der Kultur, denn wir verantworten in einer Gesellschaft nicht nur das,
was wir machen, sondern auch das, was wir nicht machen oder diirfen. So kann gesagt
werden, dass eine Fremdsprachenaneignung kulturabhéngig ist. “Sprache als wichtigstes
menschliches Verstindigungsmittel ist Ausdrucksmittel der Kultur einer menschlichen
Gemeinschaft” (Erdmenger, 1996, S. 24). Als eine Lehrkraft sollte man den Lernern
nahebringen, die Zielsprache mit Wortschatz, Grammatik und der Kultur als ein Ganzes
zu sehen und so zu akzeptieren ,,die Schiiler (...) lernen [miissen], bewusst mit Sprache
umzugehen und kulturelle wie gesellschaftliche Zusammenhénge, in denen sie verwendet
wird, zu erfassen” (Walther, 2006, S. 19).

Zusammenfassend kann man feststellen, dass sprachliche Kenntnisse allein nicht
genligen, um zu sagen, dass man eine Sprache ,kann‘‘. Dieses Konnen ist ein
Wechselspiel zwischen sprachlicher, interkultureller und sozialer Kompetenz. Erst wenn
dieses Wechselspiel zutage kommt, kann man von einem ,Konnen‘‘ sogar
,,Beherrschen*‘ sprechen ,,eine Fremdsprache lehren bedeutet nicht nur, das sprachliche
Wissen der Lerner qualitativ zu steigern, auch nicht allein die kommunikative Kompetenz
zu fordern, sondern vielmehr dieses Wissen und Koénnen zusammen mit den

zielsprachenlandsbezogenen kulturellen und landeskundlichen Aspekten zu vermitteln”

(Unver, 2005, S. 213).

3.1.  Kultur und Sprache

Um die Beziehung zwischen Kultur und Sprache zu verstehen, folgen zuerst
kompakte Definitionen beider Begriffe. Die Sprache ist ein natiirliches Medium, das
durch seine eigenen Regeln zwischenmenschliche Verstindigung erzeugt und sich

weiterentwickelt. AuBlerdem verbindet und beschiitzt sie das Volk seit Tausende von

Jahren (Ttm, Sarkmaz, 2012, S. 43).

Sprachliche Kommunikation ist Grundlage jeder Gesellschaft. Die Moglichkeit, mittels
Sprache Gedanken und Gefiihle auszudriicken, gehort zu den wichtigsten geistigen und
sozialen Féahigkeiten des Menschen. Alle wesentlichen sozialen Interaktionen, Strukturen
und Institutionen basieren auf sprachlichen Prozessen. Sprachliche AuBerungen vermitteln
allgemeine und individuelle Kenntnisse, speichern kollektives Wissen, ermoglichen
komplexe Denkprozesse, Gedankenaustausch und Bezugnahme auf die Welt. (Schwarz-
Friesel, 2014).
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Unter Kultur kann man den volksspezifischen Lebensstil der jeweiligen
Bevolkerung verstehen. Dieser Lebensstili umfasst u.a. Traditionen, Brauche,
Essgewohnheiten, BegriiBungsform, Spiele, Kleidung, die selbststindig eine Existenz
darstellen und von Generation zur Generation weitergegeben werden.

Atatiirk definiert Kultur folgendermaBen: ,,Wenn wir Kultur sagen, meinen wir
damit die Vereinigung aller, was eine Gemeinschaft im Staats-, Gedanken- und
Wirtschaftsleben leisten kann, denn die Zivilisation bedeutet nichts Anderes als das.
(Goktiirk, 2002, S. 183).

Thomas* Definition von Kultur ist;

Kultur ist ein generelles, universelles, fiir eine Gesellschaft, Organisation und Gruppe aber
sehr typisches Orientierungssytem. Dieses Orientierungssytem wird aus spezifischen
Symbolen gebildet und in der jeweiligen Gesellschaft usw. tradiert. Es beeinflusst das
Wahrnehmen, Denken, Werten und Handeln aller Mitglieder und definiert somit deren
Zugehorigkeit zur Gesellschaft. Kultur als Orientierungssytem strukturiert ein fiir die sich
der Gesellschaft zugehorig fithlenden Individuen spezifisches Handlungsfeld und schafft
damit Voraussetzungen zur Entwicklung eigenstandiger Formen der Umweltbewiltigung.

(Thomas, 1993, S. 380 zit. nach Bechtel 2003, S. 50)

Separates Betrachten der beiden Begriffe und die vorgegebenen Definitionen
machen allgemein deutlich, dass die Sprache ein Teil der Kultur ist. Die Kultur umfasst
alles und jeden, die zu dieser angehdren, deren Ziele verfolgen und am Leben halten. Es
ist unmdglich, diese Begriffe voneinander zu trennen und ihre Existenz individuell zu
betrachten. Auch Biebighduser ist der Meinung, dass Kultur und Sprache zwei
untrennbare Phanomene sind. ,,Zum einen ist die Sprache ein Teil der Kultur selbst, zum
anderen erlaubt es Sprache, Kultur zu abstrahieren und zu speichern. Kultur und Sprache
bedingen sich damit gegenseitig” (Biebigauser, 2014, S. 27). Gohring geht sogar so weit,
dass er behauptet, Kultur schliee alles ein, was das Wissen iiber das Zielsprachenland
und die Verinnerlichung dessen Sprache betrifft. ,,Selbst ein einzelnes Wort, ein einzelner
Begriff spiegelt die Kultur eines Landes wider”(Wicke, 1995, S.13). Deshalb sollten die
Lerner im Fremdsprachenunterricht von der Lehrperson auf die Kultur aufmerksam
gemacht und von dem jeweiligen Lehrwerk zu dieser Kultur geleitet werden. Somit hétte
das Lehrwerk u.a. die Aufgabe, durch die Lerninhalte, Aktivititen und Ubungsformen als

ein Wegweiser der Kulturiibertragung zu dienen.
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3.2.  Kulturelle Funktion des Fremdsprachenunterrichts

Bevor die Funktion von einem Fremdsprachenunterricht erldutert werden kann,

muss die Frage beantwortet werden, warum Menschen iiberhaupt eine fremde
Sprache erlernen wollen bzw. miissen. Besonders in der heutigen Zeit der Globalisierung
ist die Fremdsprache ein verbindlicher Teil aller Bereiche geworden. Besonders fiir die
Karriere spielen Fremdsprachenkenntnisse eine entscheidende Rolle. Dadurch, dass die
Konkurrenz sich vervielfacht hat, sind auch die Erwartungen der Arbeitgeber gestiegen.
Im Lebenslauf oder in Vorstellunggesprachen achtet man neben Fachkenntnissen auf
Fremdsprachenkenntnisse. Weil die Nachfrage an Fremdsprachen gestiegen ist, zeigte
auch das Angebot einen enormen Anstieg in diesem Bereich. Kurse wurden erdftnet, an
Schulen wurde Fremdsprachenunterricht als Pflichtfach eingefiihrt und neue und aktuelle
Lehrwerke sind auf den Markt gekommen. Natiirlich sind auch private Griinde zum
Erlernen einer Fremdsprache zu nennen. Durch die moderne und entwickelte Mobilitit
reisen immer mehr Menschen ins Ausland. Einige von ihnen wandern sogar aus, um ihr
weiteres Leben in einem fremden Land fortzufiihren. Um das ,,Fremde‘‘ loszuwerden,
erzielen sie, die Sprache und Kultur des Landes sich anzueignen.

Nun zu der Frage, was die Funktion des Fremdsprachenunterrichts ist. Kann sie die
Bediirfnisse der Lerner decken? Werden die Erwartungen durch diese Funktionen erfiillt?
Worauf erzielt eigentlich der Fremdsprachenunterricht?

In der heutigen Sprachwissenschaft wird zwischen vier Fertigkeiten unterschieden:
Lesen, Horen, Schreiben und Sprechen. Der Fremdsprachenunterricht hat vor allem die
Funktion, den Lernenden diese vier Grundfertigkeiten nahezubringen. Je nach Verfahren

kann man diese Grundfertigkeiten in zwei Kategorien unterteilen:

Rezeptive Fertigkeiten

Lesen: Die Basis des Leseprozesses ist die Realisierung von formaler Sprache.
Stauffer (Karatay, 2018, S.9) zeigt auf, dass das Lesen eine komplexe Fahigkeit ist,
worum es geht, das Geschriebene zu verstehen und die Gedanken des Autors durch
Interpretation von Buchstaben zu verstehen. Karatay (2018) selbst definiert das Lesen als
Zusammenspiel von Erkenntnissen und Sinnesorganen, die auf Sehen, Wahrnehmung,

Aufpassen, Fokus, Erinnerung, Verbinden, Verstehen und Bewertung basieren.
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Horen: Um eine gesunde und zweiseitige Kommunikation aufbauen zu konnen,
wobei sich Sender und Empféanger verstehen, muss der Horer natiirlich in der Lage sein,
das Gesagte zu verstehen, um dementsprechend zu reagieren. Laut Barker (Barker,1971,
S. 3, zit. nach Solmecke, 2001, S.893) iliberwiegt das Horen im Alltag (Horen 42%,
Sprechen %32, Lesen 15%, Schreiben 11%). Somit kann man sagen, dass es unbedingt
notwendig ist, eine fremde Sprache durch Horen zu verstehen, um eine erfolgreiche

Kommunikation aufbauen zu kénnen

Produktive Fertigkeiten

Sprechen: Das Sprechen ist die wichtigste Voraussetzung zum Lernen einer
Fremdsprache. Es kann keine Rede vom Beherrschen einer fremden Sprache sein, wenn
man selbst miindlich nichts produziert, denn verbale Kommunikation ist das wichtigste
Medium, um u.a. Gedanken und Wiinsche zu vermitteln. Adamcova (2019) unterstreicht

das Ganze mit folgendem Zitat:

Grundsitzlich sind Gespréachsfahigkeit und Redefédhigkeit der Lernenden und Lehrenden eine
der wichtigsten Ziele des Fremdsprachenunterrichts im miindlichen Bereich. Dazu gehdren
folgende Basisfahigkeiten: Gespriache zu fithren; Reden, Referate und Vortrdge zu halten;
Textpréasentation im Plenum; Diskussionen und Interviews zu leiten; miindliche Priifungen

erfolgreich zu bestehen; Teilnahme an Konferenzen u. v. m. (Adamcova, 2019, S.10)

Schreiben: In jedem Unterricht wird das Schreiben je nach Ziel der Lerner
verschieden gewichtet. Egal, welche Art vom Text, feststeht: Dass das Schreiben eines
Textes viele Variable und Aktivierung vieler Bereiche erfordert. Dies fordert von
Lernenden Einfallsreichtum und durch das Nachdenken, neu gelernte und bereits
vorhandene Worter zu wiederholen. Somit konnen sie sich in Gedanken intensiver mit
der Sprache auseinandersetzen.

Der Fremdsprachenunterricht erzielt allgemein auf diese vier Fertigkeiten und
deren Erweiterung. Aber was ist mit der Kultur? Was verschafft die Kultur bei
Lernenden? Welche menschlichen Eigenschaften und welche Charakterziige werden
hervorgebracht. Inwieweit helfen diese, die Fremdsprache zu erlernen? Wie bereits
erwahnt, erschaffen Lerninhalt, die auf Kulturiibertragung erzielen, Hervorbringung

besonderer Gefiihle wie Empathie, Respekt und Toleranz gegeniiber anderen. In dieser
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Hinsicht wird auf Rampillons (1990) Darstellung von Aufgaben und Funktion eines
Fremdsprachenunterrichtes eingegangen:

e die unterschiedlichen Lebensformen der fremden Welt wie auch der eigenen Welt
zu erklaren und erklarbar zu machen,

o fiir Handlungsweisen und Reaktionen von Menschen anderer Kulturen sensibel
zu machen und die Empathiefidhigkeit der Schiilerinnen und Schiiler zu
entwickeln,

e cine kritische Distanz zur eigenen Position und damit ein Bewusstsein fiir die
eigenen Normen aufzubauen, das letztlich dazu beitragen kann, eine eigene
Identitét zu entwickeln. (Rampillon, 1990, S. 7, zit. nach Walther 2006, S. 19).

Auch Baur (1990) vertritt die Ansicht, dass der Fremdsprachenunterricht eine kulturelle

Funktion trdagt und erst dann erfolgreich sein wird,

wenn er den Lernenden dazu anregt und befihigt, sich auch im Anschluss an einen
organisierten Lernprozess selbststandig mit der Zielkultur auseinanderzusetzen und seine
Kenntnisse in der Fremdsprache zu erweitern. Das heift, der Lerner soll auf der einen Seite
nicht nur die Fahigkeit, sondern auch einen Antrieb erhalten, seine Kenntnisse in realen
Kommunikationssituationen mit Sprechern der Zielsprache zu verwenden, auf der anderen
Seite soll der Antrieb zum selbststandigen Weiterlernen der Fremdsprache gefordert werden.
(Baur, 1990, S. 14)

Unter Anbetracht der Ubermittlung von vier Fertigkeiten wird deutlich, dass der
Fremdsprachenunterricht das Ziel verfolgt, Lernende dazu zu befahigen, eine gesunde
Kommunikation zu Menschen aufzubauen, die von aullerhalb der eigenen Landesgrenze
kommen und einer anderen Kultur angehoren. Durch das Erlernen dieser Sprache soll
man die Aussagen dieser Menschen verstehen und darauf korrekt reagieren konnen. Man
soll etwas schriftlich produzieren und die Schrift eines Autors analysieren und
wahrnehmen konnen. Dieses Ziel und diese Funktion wird durch verschiedene
Ubungsformen, die auf bestimmte Fertigkeiten erzielen, ermdglicht.

Betrachtet man die kulturelle Funktion des Fremdsprachenunterrichtes, wird
deutlich, dass diese auf die Perspektive der Lernenden erzielt. Lernende sollen aus sich
hinausgehen und versuchen, die Welt durch andere Augen zu betrachten. Dies verschafft
thnen eine objektive Haltung zu anderen Denkweisen und Kulturen. Auflerdem kdnnen
sie dadurch ihren eigenen Standpunkt und Kultur objektiv betrachten sogar kritisieren. Es

verschafft ihnen die Mdglichkeit, ihre Denkweise kritisch zu betrachten und ggf.
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auszubessern oder zu erweitern. Fiir diese Fahigkeit sind natiirlich ein Sichtwechsel und
ein  Zusammenspiel verschiedener Kulturen notwendig. Mit anderen Worten:
interkulturelle Kompetenz richtet sich nicht nur nach neuen Informationen iiber die
Kultur des Ziellandes und dessen Briauchen, sondern bezweckt wird die eigenkulturelle
Reflexion im Fremdsprachenunterricht. So sollen sich Fremdsprachenlerner in einem
interkulturell ausgerichteten Unterricht zuerst Bewusstsein iiber die eigene Perspektive
verschaffen. Dieses bildet dann die allgemeine Komponente fiir eine interkulturelle

kommunikative Kompetenz.

Sebastian Chudak

interkulturelle

interkutturelle Fachkenntnisse im Organisationsfa- s
Fachkompetenz Aufgabenbereich  higkelt strategische
Kompetenz
Wissens-
Berufserfahrung o 7 mananement
| ) e
/ Kenntnisse oer eigen-, fremd-/in-  proplemigse./ \
[ berufl-fachiichen lerkuturele Prozesse  gqtecneigungs- |
Infrastruktur beschreiben/ endaren  ganiokeit N

I konnen |
i 8

| Teamfanigket ~ Fremasprachenkenntnis, | empereitschatt |

\ Polyzentrismus
\ Empathie, Toleraz o Rollenaistanz
\ I -
(Meta)kommunikations- Ambiguitatstoleranz
und Mediationsfahigkeit
interkulturelle ) Optimistische interkulturelie
i ANpassungs-  Grundhaltung %
soziale tahigheit individuelie

Kompetenz = Kompetenz

Abbildung 4. 1 Interkulturelle Kompetenz (Bolten, 2007)

Nach Kaikkonen (1997) ist es unbedingt notwendig, durch die Vermittlung von
Kultur die eigenkulturelle Reflexion im Fremdsprachenunterricht zu férdern:
Jedes Individuum wird in einer Kulturumgebung geboren. Dieser Kulturkreis schenkt ihm
anfinglich seine Sprache, seine Kommunikations- und Interaktionsweisen und -modelle
sowie seine Einstellungen der realen Welt gegeniiber. Die Identitét des Individuums gewinnt
ihren besonderen Charakter durch die Eigenkultur. Sie ist maBgebend fiir die
Verhaltensgrundlagen des Individuums, sie pragt sein Verhalten, seine Kommunikation, zum
Teil seine Emotionen und seine Einstellungen. Sie legt sein Weltbild an und bestimmt bis zu
einem gewissen Punkt dessen Richtung. Daher ist es fiir den Fremdsprachenunterricht

dringend erforderlich, den kulturbezogenen Hintergrund des Fremdsprachenlernenden zu
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beriicksichtigen. Fremdes betrachtet man immer mit einer eigenkulturell geprédgten Brille.

(Kaikkonen, 1997, S. 78)
Als Fazit kann gesagt werden, dass der geeignete Ort fiir die Kulturiibertragung der

Fremdsprachenunterricht wire. Deshalb ,,sollte die fremde Kultur in einer gro3en Vielfalt
angeboten werden, damit sich den Lernenden eine Vielzahl unterschiedlicher

Perspektiven in der fremden Kultur eroffnen konnen” (Maijala, 2008, S. 13)

3.2.1. Forderung der interkulturellen Kompetenz im Unterricht

Im Bereich der Fremdsprachendidaktik wurde bisweilen viel erforscht,
herausgebracht und Empfehlungen ausgeschrieben. So z.B. Krumm (1992), der einige
Verfahren zur interkulturellen Ansatz im Fremdsprachenunterricht genannt hat:
Aktivierung des Vorwissens (Anfertigen von Assoziogrammen, Nutzen von
muttersprachlichen Informationsquellen usw.);
bewusste Konfrontation/ bewussten Vergleich eigenkultureller Pragungen und
Manifestationen mit den kulturellen Manifestationen der Zielspracheldnder;
Bedeutungsrecherchen und —collagen;

Sammeln kulturkontrastiver Erfahrungen.
(Krumm, 1992, S. 19)

Das Herzstiick aller Unterricht ist natiirlich das Lehrwerk, dessen Ubungen und
Aufgaben den Lernenden die Mdglichkeit geben sollten, die zur Sprache angehdrende
Kultur zu ergriinden. Das Lehrwerk sollte diesbeziiglich als eine Informationsquelle und
Leitfaden dienen, der die Lernenden dazu motiviert, intensiver zu recherchieren, einen
Vergleich zur eigenen Kultur zu ziehen und sich mit anderen Gegebenheiten der fremden
Kultur auseinanderzusetzen. Was aber, wenn das Lehrwerk nicht ausreicht, um diesen
interkulturellen Ansatz zu verwirklichen?

Auch wenn viel erforscht und in diesem Bereich herausgebracht wurde, ist es
deutlich zu erkennen, dass Lehrwerke iiberwiegend auf die vier Fertigkeiten eingehen.
Kein Lehrwerk stellt die interkulturelle Kompetenz in das Zentrum des Unterrichts. Die

Kultur kommt nebenbei in Kapiteln vor und so auch im Unterricht vor. Dieser Meinung

27



ist auch Maijala (2007), dass beim detaillierten Betrachten der Lehrwerke klar wird, wie
wenig und lose wichtige und landeskundliche Informationen iiber die Kultur des
Ziellandes vermittelt werden. Die vorgegebenen landeskundlichen Inhalte wiirden wie
ein Reisefiihrer prasentiert, anstatt die Lernenden zu einem Vergleich anzuregen, um sich
ein eigenes Bild von beiden Kulturen zu machen (Maijala, 2007, S. 550).

In diesen Fillen konnte die Lehrkraft selbst einschreiten und das eigene Wissen an
Lernende weitergeben. Die multikulturelle Belesenheit der Lehrperson wiirde statt des
Lehrwerks als Leitfaden im Unterricht dienen. In diesem Zusammenhang wiirden neben
speziellen Arbeitsformen (Projekt-, und Gruppenarbeit, Tandemlernen etc.) extra
Materialien (Bilder, Fotos, Texte, Videos) zum Einsatz kommen. Diese Materialien
wiren evtl. nicht speziell fiir den Unterricht konzipiert, jedoch kénnten sie nach einer
griindlichen Didaktisierung als Extras im Unterricht oder als Hausaufgabe eingefiihrt

werden.
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4. LERNZIELBESTIMMUNG

Man kann auf unterschiedliche Weisen die Lernziele festlegen und sie
kontrollieren. Ein wichtiges Kontrollwerkzeug sind die Lehrpléne, die in tiirkischen
Schulen vom Staat und an den Hochschulen vom jeweiligen Bereich selbst bestimmt
werden. Dabei werden auf vier Fertigkeiten abgezielt, um einen Erfolg der Lerner zu
messen und gewihrleisten zu konnen. Diesen Erfolg kann man mithilfe des gemeinsamen
europdischen Referenzrahmen (GeR) bestimmen. Um einen einheitlichen Erfolg erzielen
zu konnen, sind der GeR und die individuellen Lehrplidne eines Landes ein

unverzichtbares Duo zur Kontrolle von Fortschritten in der Zielsprache.

4.1. Gemeinsamer europiischer Referenzrahmen fiir Sprachen

Der gemeinsame europdische Referenzrahmen fiir Sprachen ist ein geldufiges
Werkzeug zur Messung, Beschreibung und Bestimmung von Sprachkenntnissen auf
bestimmten Niveaus (Al, A2, B1, B2, C1, C2) (vgl. GeR 2004).

Der GeR ist ein System, das Lernen und Lehren von Sprachen und das Beurteilen von
Sprachkompetenzen nach gemeinsamen Kriterien beschreibt und vergleichbar macht. Er ist
ein mittlerweile in ganz Europa anerkannter Bezugsrahmen zur Beschreibung von
Sprachkompetenzen und damit eine wichtige Grundlage fiir Curriculumentwicklung, fiir

Lehrwerkserstellung und auch fiir Sprachpriifungen, [...]. (vgl. GeR, 2004, S. 2)
Die oben genannten Niveaus des GeR variieren durch diverse Kenntnisse und

Fertigkeiten, deren Ziel darin liegt, Lernende in der Zielsprache zu einer erfolgreichen

Kommunikation zu leiten. Diese Sprachkenntnisse sind in vier Fertigkeiten unterteilt:

29



Leseverstehen, Horverstehen, Schreiben und Sprechen (vgl. GeR 2004, S. 2-4). Eine

kurze und iibersichtliche Tabelle der Niveaubeschreibungen ist folgende:

Tabelle 4. 1 GeR (http-3)

Hoéren Lesen Sprechen Schreiben
o At Ich kann vertraute Wérter und ganz Ich kann einzelne vertraute Namen, Ich kann mich auf einfache Art Ich kann eine kurze, einfache Postkarte
g einfache Satze verstehen, Worter und ganz einfache Satze verstandigen und einfache Satze schreiben, z.B. FeriengriRe.
-] vorausgesetzt, es wird langsam und verstehen, z.B. auf Schildern, Plakaten gebrauchen, z. B. um zu beschreiben,
S 5 deutlich gesprochen. oder in Katalogen. wo ich wohne.
EE
E S A2 Ich kann sehr einfache Informationen Ich kann in einfachen Texten Ich kann mich in einfachen, Ich kann kurze, einfache Notizen und
2 ﬁ verstehen. Ich verstehe das (Prospekten, Speisekarten, routinemagigen Situationen Mitteilungen schreiben. Ich kann einen
u © Wesentliche von kurzen, klaren und Fahrplanen...) konkrete Informationen verstandigen. Ich kann mit einer Reihe ganz einfachen personlichen Brief
(% einfachen Mitteilungen und auffinden und einfache Briefe von Satzen mein personliches und schreiben, z.B. um mich fiir etwas zu
Durchsagen. verstehen. berufliches Umfeld beschreiben. bedanken.
o B1 Ich kann die Hauptinformationen Ich kann Texte in Alltags- oder Ich kann an Gesprachen tber Familie, Ich kann einfache Texte Uber vertraute
® g verstehen, wenn es um Arbeit, Freizeit Berufssprache verstehen. Ich kann Hobbys, Arbeit, Reisen oder aktuelle Themen schreiben. Ich kann in
o5 usw. geht. Ich kann Sendungen private Briefe verstehen, in denen von Ereignisse teilnehmen. personlichen Briefen von meinen
'g 5 verstehen, wenn deutlich gesprochen Ereignissen und Wiinschen berichtet Eindriicken berichten.
g 2 wird. wird.
%2 B2
25 Ich kann langeren Redebeitragen und Ich kann Artikel und Berichte lesen und | Ich kann mich mit Muttersprachlern in Ich kann in Berichten Informationen
‘3 [ Vortragen folgen und dabei Standpunkte des Autors Gesprachen verstandigen und mich wiedergeben und Argumente darlegen.
(% Nachrichtensendungen, Reportagen verstehen. Ich kann zeitgendssische aktiv an Diskussionen beteiligen.
und Spielfilme verstehen. literarische Prosatexte verstehen.
o c1 Ich kann langeren Redebeitragen Ich kann lange, komplexe Texte Ich kann mich spontan, flieBend und Ich kann in Briefen oder Berichten {ber
g folgen. Ich kann ohne grofle Miihe unterschiedlicher Stilrichtungen, prazise ausdricken. Ich kann komplexe | komplexe Sachverhalte schreiben. Ich
2T Fernsehsendungen und Spielfilme Fachartikel und technische Anleitungen | Sachverhalte ausfiihrlich darstellen. kann dabei den jeweils angemessenen
€ § verstehen. verstehen. Stil wahlen.
2
°
E‘ g c2 Ich kann gesprochene Sprache in den Ich kann alle Arten von geschriebenen Ich kann mich mihelos an Ich kann ohne Schwierigkeiten dem
65 Medien oder live verstehen, auch wenn | Texten mihelos verstehen, auch wenn Diskussionen beteiligen, auch langere jeweiligen Zweck angemessen
x © schnell gesprochen wird. Ich brauche sie inhaltlich und sprachlich komplex Ausfiihrungen machen und mich im Stil | schreiben, z. B. anspruchsvolle Briefe,
mﬂ- nur etwas Zeit, um mich an einen oder abstrakt sind, z. B. Sachblicher, der Sprechsituation anpassen. Berichte und Artikel zu komplexen
Akzent zu gewohnen. literarische Texte. Fragen verfassen.

Man kann aus der Tabelle entnehmen, dass Kulturkenntnisse nicht direkt gefordert
und gemessen werden. Sie stellen kein Kriterium dar und sind somit kein Merkmal zur
Messung von Sprachkenntnissen. Wenn man sich aber die Inhalte der einzelnen
Fertigkeiten anschaut, wird ersichtlich, dass Kulturkenntnisse indirekt Teil der
Forderungen darstellen. U.a. die Worter ,,angemessen‘‘ und ,,kann verstehen‘‘ sind
wichtige Signalworter, die vom Lernenden die Erwartungen haben, dass dieser in der
gegebenen Sprache problemlos und einfach kommuniziert und reagiert. Um diese
Erwartung zu erfiillen, muss der Lerner natiirlich in der Lage sein, den gesamten Kontext
zu verstehen, wozu besonders auch kulturelle Gegebenheiten wie z.B. Redewendungen
oder Ausdriicke angehoren. Die Frage, ob es besser wire, wenn GeR neben den vier
Fertigkeiten auch Kulturkenntnisse messen wiirde, kann nur subjektiv beantwortet
werden.

Der GeR ist beiden Seiten (Lehrer und Lerner) vom Nutzen. Das Schema
gewihrleistet vor allem einen international einheitlichen Anhaltpunkt fiir sie. Lehrer
profitieren davon, indem sie die vorgegebenen Richtlinien als Maflstab nutzen. Somit
konnen sie das Konnen der Lerner einfacher reflektieren. Dagegen haben die Lerner einen

besseren Uberblick iiber ihre Stirken und Schwichen. Dieses Selbstbild hilft ihnen auch
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dabei, ihre Defizite zu erkennen ggf. auch auszubessern. Die einzelnen Stufen sind eine
Art Evaluation dessen, was die Lerner leisten bzw. leisten sollten.

Durch eine vierte Kategorie ndmlich Kulturkenntnisse hétte man natiirlich einen
besseren Uberblick auf die interkulturelle Kompetenz. AuBerdem wiirden Lerner
Kulturkenntnisse ,,ernster‘‘ nehmen und sich damit intensiver auseinandersetzen, jedoch
ist dieses nicht direkt erforderlich, denn die explizite Mallstabsetzung verursacht, dass
dieses Konnen natiirlicher und authentischer erfolgt. Meiner Erfahrung nach ist das
Interesse der Lerner an Kultur stets geweckt. Das ,,Fremde** ist fiir die meisten von ihnen

ein spannendes Geheimnis, das ergriindet werden muss.
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5. KRITERIENBILDUNG

Wie bereits erwéhnt, ist heutzutage das Angebot an Lehrwerken enorm grof3. Die
Frage, welche Aspekte man beachten muss, um das passende Lehrwerk zu finden, kann
nur schwer beantwortet werden. Aber um diese Situation zumindest zu vereinfachen,
existieren verschiedene Ansitze. Eines dieser Ansdtze sind die oben genannten
Lehrwerkkritiken bzw. Rezensionen, die aber auch eine gewisse Subjektivitit mitbringen,
was fiir alle Rezensionen —sei es Buch-, Film-, Restaurantrezensionen, geltend ist.

Diese Ansicht vertritt auch Neuner:

Veroffentlichungen zur Lehrwerkkritik dem Lehrenden bzw. dem Kollegium nicht die
Entscheidung iiber die Einfilhrung eines neuen Lehrwerks abnehmen [konnen]. Sie
garantieren auch nicht den Unterrichtserfolg mit einem als ,,geeignet” bezeichnenden
Lehrwerk. Sie kdnnen aber Orientierungshilfen zur eigenen Entscheidung geben und dadurch

auch die eigene intensive Beschaftigung mit dem Lehrwerk anregen. (Neuner, 1994, S.22).

Der Anhaltspunkt fiir solche Rezensionen sind wie oben aufgefiihrte

Kriterienraster, die bei der Erstellung nach Duszenko einige Voraussetzungen erfiillen
miuissen:

- Fiir ein problemloses Verstandnis und korrekte Anwendung sollten Kriterien frei von
fachwissenschaftlichen Termini in Form von einfachen Fragen gestellt werden,

- aus den Kriterien sollte deutlich hervorgehen, dass die Kriterien nicht nur
Lehrmaterialien darstellen sollen, sondern deren Bewertung beriicksichtigen,

- Kriterien sollten in Gruppen eingeteilt werden, wobei eine grofle Differenz zwischen
einzelnen Punkten vermieden werden sollte. Somit wiirde man sich bei der Analyse mehr
auf die wichtigsten Punkte konzentrieren.

- Bei der Formulierung der Kriterien sollte man auf Adjektive wie z.B. optimal,
angemessen oder geniigend verzichten, denn diese konnten den Analysierenden dazu
verleiten, zu denken, dass eine objektive Bewertung von Lehrwerken moglich ist, was
zum Verlust personlicher Meinung der jeweiligen Person fiihren konnte,

- letztendlich sollte man Kriterienraster als offene Systeme akzeptieren. Sie konnen
weiterentwickelt oder verkiirzt werden, was dazu filihrt, dass der Analysierende seine
eigene Position besser darstellen und neue wissenschaftliche Erkenntnisse hinzufiigen
kann (Duszenko, 1994, S.34).

Man kann sagen, dass Kriterienlisten die beliebtesten Werkzeuge fiir eine

Lehrwerkanalyse sind, aber trotzdem werden sie kontrovers diskutiert. So auch Neuner
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(1994), der betont, dass in Kriterienraster keine Objektivitdt vorhanden ist, sondern sie

enthalten immer eine Subjektivitit des Kritikers:

Sie [Kriterienraster — Anm. d. Verf.] werden schnell kanonisch, gaukeln Objektivitit vor,
sind statisch, erheben den Anspruch auf wissenschaftliche Autoritit. Alle Kriterien bleiben
jedoch relativ, ihre Gewichtung kann nur nach persdnlichen Préferenzen vorgenommen
werden unter Beriicksichtigung der Situation vor Ort: der fachdidaktischen Kenntnisse oder
Kollegen, der Bediirfnisse der Lernenden, der Kompatibilitdt des neuen Lehrwerks mit
anderen Unterrichtsmaterialien oder eingefithrten Lehrwerken auf anderen Lernstufen usw.
Kurz: Ein Raster sollte als Hilfestellung aufgefasst werden, nicht als Korsett.“ (Neuner, 1994,
S.22)

Auch Funk (1994) kritisiert Kritierienraster. Er meint, dass Kriterienraster durch
fachliche Termini eine gewisse Komplexitit darstelle. Diese Komplexitdt mache den
Eindruck, dass Kriterienraster eine objektive Gestaltung hétten (Funk,1994, S.109).

Obwonhl so viele Kritiken gegen Kriterienraster hervorgehoben werden, dienen sie
immer noch als Hilfsmittel fir Lehrpersonen, die ein geeignetes Lehrwerk fiir ihren
Unterricht finden mochten. In Bezug auf dessen findet man heutzutage verschiedene

Kriterienkataloge im Bereich DaF.

5.1. Kiriterienkataloge

Die wichtigste Voraussetzung fiir eine Lehrwerkanalyse ist die Vielfalt an
Giitekriterien. Das Lehrwerk muss unter verschiedenen Gesichtspunkten betrachtet,
analysiert und Kritisiert werden. Wichtig ist zu wissen, dass die Kritik an sich immer auf
die jeweilige Position und Rationalitidt des Kritikers beruht, denn der Kritiker muss seine
eigene Position klar verdeutlichen (vgl. Henrici, Riemer, 2001, S. 408). Somit ist eine
Objektivitdt ausgeschlossen.

Die Anhaltspunkte in Form von Giitekriterien fiir ein Lehrwerk sind
Lehrwerkorganisation und —Aufbau, Texte und Inhalte, Wortschatz, Grammatik,
Schriftzeichen und Ubungstypologie. Zu den bekanntesten Kriterienkatalogen gehdren
Stockholmer Kriterienkatalog, Mannheimer Gutachten, Reutlinger und Bielefelder

Raster.
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5.1.1. Stockholmer Kriterienkatalog

Der Stockholmer Kriterienkatalog wurde in den 1980er Jahren publiziert. Er kann
im Unterricht Verwendung finden, weil er als praxisorientiert gilt. Der Katalog ist in acht
Teile gegliedert (Krumm, zit. nach Kast/Neuner,1994, S. 100-104):

Teil 1: Aufbau des Lehrwerks
Teil 2: Layout
Teil 3: Ubereinstimmung mit dem Lehrplan
Teil 4: Inhalte-Landeskunde
Teil 5: Sprache
Teil 6: Grammatik
Teil 7: Ubungen

Zusammengefasst spiegeln diese Kriterien etliche Voraussetzungen fiir ein ,,gutes*
Lehrwerk wieder. Es wird analysiert, ob das Lehrwerk eine passende Struktur hat. Wird
es z.B. durch andere Materialien wie Arbeitsbuch unterstiitzt? Jedes Lehrwerk sollte
einen Text-, einen Arbeit-, einen Grammatikteil und ein Worterverzeichnis haben, die
dann durch visuelle Materialien wie Bilder oder Videos verstarkt werden. Auch wird
darauf geachtet, ob die Texte und Inhalte passend zum Alter ausgewéhlt wurden und ob
sie Lerner Sprechimpulse bekommen. Die Themen und Texte sollen auch die
interkulturelle Kompetenz der Lerner entwickeln, indem sie Informationen iiber Literatur,

Kultur, Politik, Wirtschaft, Gesellschaft und Geschichte des jeweiligen Landes

ubermitteln.

5.1.2. Mannheimer Gutachten

Die Veroffentlichung vom Mannheimer Gutachten erfolgte vom Auswiértigen Amt
der Bundesrepublik Deutschland, dessen Zweck die systematische Analyse von
Lehrwerken fiir transparente Diskussionen war.

Das Gutachten wurde von einer Kommission erstellt, die aus neun von der
Kulturableitung ausgewihlten Wissenschaftlern bestand. Vor allem DaF-Biicher sollten
in den Bereichen Fremdsprachendidaktik, Linguistik und Landeskunde untersucht
werden. Als Ergebnis wurde eine Teilgutachtung in den Bereichen Didaktik, Linguistik
und Themenplanung synoptisch zusammengefasst und prasentiert (vgl. Engel, Krumm,
Wierlacher 1977)
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5.1.3. Reutlinger und Bielefelder Raster

Das Reutlinger und das Bielefelder Raster sind die bekanntesten Raster im Bereich
der deutschsprachigen Lehrwerkforschung. Sie gelten als Wegweiser fiir
Lehrwerkanalyse und —beurteilung (Niehaus, et al. 2011).

Das Reutlinger Raster wurde im Jahr 1986 von Martin Rauch und Lothar
Tomaschewski zur Analyse und Uberpriifung von Lehrwerken entwickelt. Zweck des
Ganzen war es, ein Hilfsmittel zu kreieren, das die Notwendigkeit einer neuen
Lehrwerkeinfithrung beurteilen sollte.

Im Raster sind neun Kategorien in vier Bereiche unterteilt. Ein Bereich stellt die
allgemeinen Informationen zum Lehrwerk da, wobei drei Bereiche Auskunft zum
Lehrerhandbuch, Kursbuch und Arbeitsbuch enthalten. Die Kategorien sind:

1. Bibliographie
2. Ziele
Inhalte
Lehrverfahren
Adressaten
Gestaltung
Text

© N o 0o bk~ W

Aufgaben
9. Bild

(Rauch, Tomaschewski, 1986)

Das Beurteilung- und Analyseverfahren funktioniert nach Notensystem von 0 bis
4. Unter den Kategorien sind Aussagen angegeben. Wenn diese Aussage mit dem
Lehrwerk iibereinstimmt, wird eine Note zwischen 1 und 4 vergeben. Ist die Aussage aber
dem Lehrwerk nichtzutreffend, dann vergibt man eine 0. Dann werden in jeder Kategorie
die Gesamtpunkte zusammengerechnet. So entsteht flir jede Kategorie eine Note, die

dann in eine Tabelle eingetragen und verglichen wird.

5.2. Eigene Kriterienbildung in Hinsicht auf Kulturiibertragung

Dieser Teil der Arbeit ist die Vorentlastung fiir den empirischen Teil, in dem das
Kursbuch der Lehrwerke Menschen Al zuerst vorgestellt und spiter nach kulturellen

Gegebenheiten analysiert wird. Die Analyse erfolgt auf Grund eines eigens erstellten
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Kriterienkatalogs, der aus Fragen an das Lehrwerk besteht, durchgefiihrt. Bevor die
Analyse beginnt, werden die Kriterien aufgelistet und besprochen. Bei der Analyse wird
auf diese Fragen geachtet und sie werden als Basis fiir die Auswertung des Lehrwerks
genommen. Ziel dabei ist es, zu zeigen, ob und wie die deutsche Kultur in den genannten
Lehrwerken vorgestellt wird. Die Grundlage fiir die Fragen ist Ammers Raster, in dem er
die Gesamtheit einer Kultur in ,,Sektoren‘ unterteilt (Ammer, 1988, zit. nach Kast,

Neuner, 1998, S.34-35), die im Folgenden modifiziert und ergénzt wurden:

=

Auf welche Aspekte/Themen der Deutschen Kultur werden in den Lektionen gezielt?

Charakter und Eigenschaften der Deutschen
Freizeit/ Hobbys
Reisen/Urlaub

Essen und Trinken
Gesundheit

Wohnen

Familie

Arbeit

Die Kiinste

Gesellschaft

Feste und Feiertage
Bildungswesen

Geschichte

Geographie

Internationale Beziehungen

N

Welche Sozialform wird bei der Kulturiibertragung bevorzugt?

Einzelarbeit / Stillarbeit

Partnerarbeit

Gruppenarbeit

Plenumsunterricht / Grogruppenunterricht

3. Welches Lerngebiet wird bei der Kulturiibertragung bevorzugt?

Ho6ren
Lesen
Sprechen
Schreiben
Grammatik
Wortschatz

4. In welchem Teil des Kursbuches begegnet man kulturspezifischen Themen?

o fakultativen
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obligatorischen

Gibt es eine Anregung zum Perspektivenwechsel?

Rollenspiele
Denkanregungen
Entwicklung der Empathiefdahigkeit

Gibt es authentische Materialien?

Lieder

Fotos

Filme

Literarische Texte

Werden allgemeine Informationen iiber verbale und nonverbale Kommunikation
vermittelt?

Gestik/Mimik/Korpersprache

Dialoge

Redewendungen

Missverstiandnisse
Symbole/Zeichen
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6. ANALYSE DES LEHRWERKS ‘“MENSCHEN A1¢¢

In diesem Teil der Arbeit werden zunéchst die Konzeption, der Aufbau dann der
Inhalt der Lehrwerkreihe Menschen vorgestellt, um das Lehrwerk detailliert vorzustellen
und um einen besseren Uberblick dariiber zu schaffen, was das Lehrwerk bezweckt und

ob es diese Ziele erreichen kann.

6.1. Konzeption und Aufbau

Die Lehrwerkreihe Menschen wurde von Sandra Ewans, Julia Braun Podeschwa,
Charlotte Habersack, Angela Pude und Franz Specht geschrieben. Sie gilt als ein
handlungsorientiertes Lehrwerk flir Beginner. Zielpersonen sind (junge) Erwachsene. Im
Jahr 2012 wurde die Reihe vom Hueber Verlag herausgegeben. Sie besteht aus drei - fiir
die Niveaus Al, A2 und B1- oder sechs — fiir die Niveaus Al.1, A1.2, A2.1, A2.2, B1.1,
B1.2- Bindern nach Gemeinsamen Europiischen Referenzrahmens (GeR) (http-3). In
keiner Bandversion ist das Arbeitsbuch im Kursbuch integriert. Das Arbeitsbuch ist ein
separates Material, wobei es Lernenden die Ubungsphase erleichtert, indem sie zeitgleich
mit beiden Biichern auf dem Tisch arbeiten konnen.

Die Lehrwerkreihe ist nach aktuellen Erkenntnissen der Lernpsychologie und
Neurodidaktik konzipiert worden, was bedeutet, dass sie Jugendlichen und Alteren
Deutsch u.a. durch Emotionen, Geschichten, Bilder und durch regelméBige
Wiederholungen lehren (http-3).

Zur Lehrwerkreihe gehoren Hauptmaterialien und Zusatzmaterialien.
Hauptmaterialien sind: Kursbuch, Arbeitsbuch, Lehrerhandbuch, Medienpaket
Zusatzmaterial sind: App, Glossare, Onlineiibungen, VVokabeltaschenbuch, Test-, Berufs,
Vokabeltrainer, Wortschatzkarten, Testtrainer, Intensivtrainer.

Ergidnzend zum Lehrerhandbuch gibt es Kopiervorlagen, Transkriptionen und Losungen.

Bei der Konzipierung und beim Aufbau verfolgt das Lehrwerk den
kommunikativen und interkulturellen Ansatz durch offene Aufgabenstellung, die die
Lerner dazu verleiten sollen, untereinander zu kommunizieren. Dabei werden auch die
anderen drei Fertigkeiten Lesen, Horen und Schreiben in einem bestimmten System

gelehrt und weiterentwickelt.

6.1.2. Inhaltlicher Aufbau
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Alle Binder (Al, A2, Bl) der Lehrwerkreihe ‘‘Menschen‘‘ gibt es in zwei
Versionen. Diese Versionen werden anhand vom Al-Band aufgezeigt.
Version 1: A1.1 + A1.2 (jeweils 12 Lektionen in 4 Modulen)
Version 2: Al (24 Lektionen in 8 Modulen)

Diese Module bestimmen zuerst das Hauptthema. Dieses Hauptthema ist dann in
drei Lektionen unterteilt. Am Ende jedes Moduls gibt es die vierseitigen sog. Module-
Plus, in denen Lesemagazine, Filmstationen mit Aufgaben, Projekt Landeskunde und
Ausklang mit einem Musikstiick oder Gedicht gibt. Der Modul-Plus dient dazu, das in der
Lektion Gelernte zu wiederholen und zu festigen. Die letzteren Seiten im Kursbuch sind
neben den alphabetischen Wortlisten die Aktionsseiten zu den Lektionen, die Spiele und

Sprechiibungen beinhalten.

Aus der folgenden Tabelle werden die Themenbereiche und Lektionen des

Lehrwerks Menschen Al ersichtlich (vgl. Menschen digitale Ausgabe, S.3).

Tabelle 6. 1 Menschen Al Kursbuch digitale Ausgabe S. 3 (Menschen, 2012)

Modul Themenbereich Lektion Modul-Plus
1. BegriiBung, Hallo! Ich bin Nicole... Lesemagazin
Befinden Ich bin Journalistin. Das bin ich...
2. Angaben zu Das ist meine Multter. Film-Stationen
1 Personen, Berufe Clips 1-3
3. Familie Projekt Landeskunde
Heidi Klum
Ausklang
Wo wohnt Winfried?
4. Einkaufen, Mobel Der Tisch ist schon. Lesemagazin
5. Gegenstinde, Was ist das? -Das ist ein F. Und das ist...meine Uhr
Produkte Ich brauche kein Biiro. Film-Stationen
6. Biiro & Technik Clips 4- 5
2 Projekt Landeskunde
Der Nachtflohmarkt
Leipzig
Ausklang
Hubertus Grille braucht
eine Brille
7. Freizeit, Du kannst das wirklich toll...  Lesemagazin
Komplimente Kein Problem. Ich habe Zeit. Anjas Veranstaltungstipps
8. Freizeit, Ich mochte was Essen, Onkel Film-Stationen
Verabredungen Harry. Clips 7-9
3 9. Essen, Einladung zu Projekt Landeskunde
Hause Labskaus-eine
norddeutsche Spezialitit
Ausklang
Heute ist der Tag!
10. Reisen, Ich steige jetzt in die U-Bahn  Lesemagazin
4 Verkehrsmittel ein. Unterwegs-Der Reise-Blog

Was hast du heute gemacht?
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11.

12.

13.
14,
15.

16.
17.
18.

19.

20.
21.

22.
23.
24.

Tagesablauf,
Vergangenes
Feste, Vergangenes

Wege beschreiben
Wohnen
In der Stadt

Termine

Plane und Wiinsche
Gesundheit und
Krankheit

Aussehen und
Charakter

Im Haushalt
Regeln

Kleidung
Wetter
Feste und Feiern

Was ist denn hier passiert?

Wir suchen das Hotel
Maritim.

Wie findest du Ottos Haus?
In Giesing wohnt das Leben!

Wir haben hier ein Problem
Wer will Popstar werden?
Geben Sie ihm doch diesen
Tee!

Der hatte doch keinen Bauch!
Komm sofort runter!

Bei Rot musst du stehen, bei
Griin darfst du gehen.

Am besten sind seine Schuhe!
Ins Wasser gefallen?

Ich wiirde am liebsten jeden
Tag feiern

Film-Stationen

Clips 10-12

Projekt Landeskunde
Unterwegs in Ziirich
Ausklang

PartyMax
Lesemagazin

VVom Seehaus bis zum
Teehaus
Film-Stationen

Clips 13-15

Projekt Landeskunde
Blog:Hamburg-das Tor zur
Welt

Ausklang

Ich finde es hier super
Lesemagazin
Reklamation
Film-Stationen

Clips 16-18

Projekt Landeskunde
Wunschbdume
Ausklang

Ich bin der Doktor
Eisenbarth
Lesemagazin
Montagmorgen,06.38 Uhr
Film-Stationen

Clips 19-21

Projekt Landeskunde
Portrit: DJ Otzi-
Entertainer und Musiker
Ausklang

Der Bitte-Danke-Walzer
Lesemagazin

Was sagen lhnen die
Zahlen?
Film-Stationen

Clips 22-24

Projekt Landeskunde
Mottopartys

Ausklang

Besser oder mehr?

6.1.2.1.

Einsatz von visuellem Material

Im Lehrwerk sind neben farbigen Fotos auch Zeichnungen oder Cartoons enthalten,
die altersgerecht fiir Erwachsene eine Abwechslung und Humor anbieten. Dies wiederum
verschafft Motivation bei Lernenden und aufregenden Inhalt im Unterricht fiir Lehrende.
Die Fotos bzw. Zeichnungen sind passend zum Thema gewihlt und informiert schon am
Anfang der Lektion iiber deren Inhalt. Zum Foto gibt es meistens auch einen Hortext,

indem es u.a. Dialoge und/oder Gerdusche zum Umfeld gibt. Durch diese
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Vorgehensweise wird das Interesse der Lernenden erweckt. Diesem visuellen Material

folgen kleinere Aufgaben als Themeneinstieg, meistens in Form von Sprechiibungen.

8 Sehen Sie das Foto an und horen Sie. Was ist hier passiert?
Was meinen Sie?
Ich glaube, dse Lesie haben
Geburtstag | Hochzeit | Silvester | Karneval ... Ceburisiag gefetert.
3 Wann haben Sie das letzte Mal gefeiert? Erzshlen Sie.
Wann?  gestern | letzte Woche | letzten Monat | ...

Was? Geburtstag | Hochzeit | Silvester | Kameval | ...
Wo? auf der Strale | im Restaurant | zu Hause | ...

m Ich habe letzte Woche Geburtstag gefeiert.
4 Wir haben im Restaurant gefeiert. Es hat viel Spa gemacht.
Wir haben viel getanzt und gelache

Abbildung 6. 1 Was ist denn hier passiert? (Menschen Al Kursbuch, S. 67)

Lektion 12 beinhaltet das Thema Feste. Auf der ersten Seite der Lektion wird die
Neugier der Lerner durch ein Foto erweckt, das passend zu der Lektion gestaltet ist. In
diesem Fall ist ein Hinweis auf eine Feier oder ein Fest zu sehen. In Aufgabe 1 wird man
dann mit einem Hortext (30 Sekunden) konfrontiert, in dem es keine Gespriache gibt,
sondern Menschen jubeln hort und applaudiert wird. In dieser Aufgabe werden Lerner
dazu aufgefordert, Vermutungen anzustellen, gefolgt von Aufgabe 2, in der es um
personliche Erfahrungen und Anekdoten iiber Feiern geht. Der Ausgangspunkt dieser

beiden Aufgaben ist jedoch das ,,geheimnisvolle‘‘ und bunte Foto.
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Fotos in Form vom Bildlexikon: Fotos werden in jeder Lektion als Hilfsmittel fiir den
Wortschatz der Lektion genommen. So kann man auf der 2. und 3. Seite der Lektion eine
oben aufgefiihrte Fotoreihe erkennen, kombiniert mit einem Punkt, der die Artikel

symbolisiert (rot=die/ blau=der/ griin=das/ )

— ra L e
® Mirz ® April ® Mai ® Juni ® Juli ® August
® Frohling  Sommer

Abbildung 6. 2 Was ist denn hier passiert? (Menschen Al Kursbuch, S.68)

Durch das Visuelle werden die Lerner auch mit der Grammatik indirekt
konfrontiert.

8.1.2.2. Grammatikarbeit

Auf der ersten Seite (siehe auch oben) werden die Lerner in jeder Lektion indirekt
mit der Grammatik der Lektion konfrontiert. Diese Konfrontation erfolgt durch den
Namen der Lektion, der ganz oben iiber dem Bild aufgefiihrt ist. Da das Grammatikthema
von Lektion 12 haben mit sein ist, bekommt der Lerner zuerst den Satz ,,Was ist denn
hier passiert** zu sehen. Dies ist eine Demonstration auf die betreffende Grammatik.
Dieser Input aktiviert ggf. das Vorwissen oder regt zum Nachdenken an. Dann auf der
gleichen Seite ist ein blaues Késtchen aufgefiihrt, worin die zu lernenden Themenbereiche

aufgefiihrt werden.

Héren: Interviews

Sprechen: iiber Feste
und Reisen sprechen:
Das Okuoberfest gibt es
seit ... / Er ist noch
Miinchen geflogen.

Lesen: Informations-
exte

Wortfelder: Jahres-
zeiten, Monate

Grammatik: Perfekt
mit sein; temporale
Priposition im

Abbildung 6. 3 Was ist denn hier passiert? (Menschen Al Kursbuch, S.67)
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Die Lerner bekommen hier einen Uberblick, was das Lernziel der Lektion betrifft.
Auf den néchsten zwei Seiten folgt dann die Wortschatzreihe mit Artikeln, in Form von
Farben (siehe oben), auch Signalgrammatik genannt. In diesen beiden Seiten ist die
Grammatik in Lesetexte, Hortexte und/oder Sprech- und Schreibiibungen integriert. Fiir

eine Veranschaulichung sind auch kleine Tabellen vorhanden.

» LM Warst du schon mal in Deutschland auf einem groRen Fest?

(™
=]
N

a Was ist richtig? Horen Sie die Interviews und kreuzen Sie an.

@ ! Henry ist vor drei Monaten nach Hamburg gekommen.
B! Henry ist letztes Jahr im Oktober zum Oktoberfest geflogen.
g ! Er hat viele nette Leute getroffen.
@ = Er mochte dieses Jahr wieder zum Oktoberfest fahren.
e

E Carmela und Matteo studieren in Flensburg.

noch elnmall

(C__j\\ Sie waren im Marz bei Rock am Ring.
v/ Das Festival hat ihnen gut gefallen.

Im September fahren sie nach Berlin.

Wohin?
Miinchen / Deutschland -+ nach Miinchen/Deutschland fahren
die Schweiz / die Tirkei =+ in die Schweiz/Turkei
der Iran — inden Iran

b Lesen Sie die Sdtze in 4a noch einmal und ergdnzen Sie.

geflogen | ist| ist | gekommen

Splel & Spaft

Perfekt mit sein ich bin / er ist ... gewesen =
kommen | er ich/er war
¢ fliegen -
z fahren ist ... gefahren
E gehen ist ... gegangen

[0 Perfekt iiben: Was hat Marc letzte Woche gemacht?
Arbeiten Sie auf Seite 154. Ihre Partnerin / Ihr Partner arbeitet auf Seite 157.

Beruf

Abbildung 6. 4 Was ist denn hier passiert? (Menschen A1Kursbuch, S.69)

Parallel zu diesen Ubungen gibt es auch im Arbeitsbuch zahlreiche Ubungen, die
das Thema festigen sollen. Auf der letzten Seite der Lektion folgt eine Zusammenfassung
der Grammatik.
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temporale Priposition im

Apdletraln ng

im + Monar/Jahreszeiten: im Oktober/Herbst

2 Perfekt mit sein
2  Verben sein + Parti=zip
1
unregel- gehen er/sie ist gegangen
mifig fliegen geflogen
fahren gefahren
kommen gekommen

trennbar an‘kommen er/sieist angekommen
einisteigen eingestiegen
abifahren abgefahren

Abbildung 6. 5 Was ist denn hier passiert? (Menschen Al Kursbuch, S.70)

Als Fazit ldsst sich sagen, dass das Lehrwerk Menschen ein induktives Verfahren
beriicksichtigt, indem keine klarformulierten Regeln angegeben werden, sondern
vielmehr von Beispielen oder Textteilen ausgegangen wird um zur individuellen
Regelbildung zu gelangen. Die Lerner bekommen das Gefiihl, dass sie sich nur mit dem
Wortschatz beschiftigen, wihrend sie eigentlich die neu gelernten Grammatikelemente
in das Produzierte miteinbauen. Dies iibermittelt den Eindruck, dass das Lernen auch
auBerhalb des Auswendiglernens erfolgen und mit Spal3 vertieft werden kann. Die
Grammatik wird zwar nur in der deutschen Sprache vermittelt, jedoch bekommen die
Lerner gelegentlich die Chance, einiges mit ihrer Muttersprache oder mit Englisch zu

vergleichen. Dies geschieht in Form von Ubungen im Kursbuch und/oder Arbeitsbuch.

3 Was ist das?

a Lesen Sie den Comic und ergdnzen Sie die Tabelle.

Das ist ...
Ah! Das j Isdaseine Zemg = eder ein  kein
ist eine 8. Brille? = .
‘r Z edas ein B
: edie keine

Ja. Das ist eine Brille.

ist kein 0. keine 8.

b Wie iibersetzen Sie ein/eine — kein/keine? Ubersetzen Sie den Comic in lhre Muttersprache.

Abbildung 6. 6 Was ist das? (Menschen Al Kursbuch, S.32)
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6.1.2.2. Wabhl der Texte

Das Leseverstdndnis ist ein obligatorischer Teil des Fremdsprachenunterrichts.
Diese Kompetenz ist im Unterricht verbindlich und muss diesbeziiglich gefordert und
erweitert werden. Mit diesem Ziel vor Augen bietet das Kursbuch Menschen Al
zahlreiche Texte an, die in Form von Dialogen, Briefen, Mails, Cartoons etc. sind. Das
Lehrwerk wurde von Deutschsprachigen konzipiert.

Der Lerner wird zum allerersten Mal mit einem Text auf S.20 konfrontiert. Dieser

Text ist ein Drehbuch-Ausschnitt, der gelesen und gehort werden kann.

- - Elvira
HWer ist das? Ist das deine Frau?
o — e
Deine Mutter Das ist nicht deine Mutter
'y N
Sie i3t nicht gehr alt, hm? :
: : 3 sy
Ach Herbert! Ist das deine Frau? 1 3
L= B -z T m—a
Bist du werhe e
o —

Abbildung 6. 7 Das ist meine Mutter (Menschen Al Kursbuch, S.20)

Auf den Text folgt dann eine Aufgabe, die zum detaillierten Lesen anregen soll und
den Aufbau des Textes betrifft.

77 Wer ist das?

a Lesen Sie den Text in 3a noch einmal und ¢ W-Frage Wer das?

markieren Sie die Verben. Ergdnzen Sie dann. i Aussage = TETE R
& Ja/Nein-Frage das deine Frau?

Abbildung 6. 8 Das ist meine Mutter (Menschen A1l Kursbuch, S.20)

Dieses Schema an Text-Aufgabe ist im ganzen Kursbuch enthalten. Die Aufgaben
sind meistens passend zum Grammatikthema dargestellt, aber einige Male dienen die
Texte als Gespriachsanregung oder Wortschatzentlastung. Bemerkenswert sind die
Lesemagazinseiten. Diese Seiten sind ein Teil des Modul-Plus. Hier findet man
verschiedene Textsorten wie z.B. Sachtexte oder kleine Biografien, gefolgt von
Aufgaben, die das Verstehen des Inhalts sicherstellen sollen. Diese Seiten dienen

komplett als Wiederholung und Festigung des vorherigen Moduls. Also sind die Texte
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inhaltlich dem Modul angepasst und wiederholen den Wortschatz und die Grammatik

einer bestimmten Lektion im Modul.

LESEMAGAZIN Ill

BINCOBABY

STARTSEITEY | PROFIL | MEIN KONTO

Anja Ebner
L Maine Saito bearbetton

WILLEOMMEN
MEUES
FOTOS

FREUNDE
L 22 Freunds sind online

VERANSTALTUNGEMN

Heute

Samstag, 29 Mai, 1430 Uikr

Miachtest Du grillen, schwimmen und Beachwolleyball
spielen? Marlene, Gisi, Vera und ich machen heute
ainen Frauen-Ausflug. Wir fahren mit dem Rad zum

Seebad’. Hast Du feit? Ja? Ma dann:Warum kommst
D nichit auch? Na los!

Morgen

Sonntag, 30. Mai Start: 10 Ufr, Ende: 777

Was machst Du am Sonntag um 10 Uhr? Schiafen?
Lezen? Im Intermet surfen? Oder schon frlhstilcken?
Wir machen namlich wieder ein, Musilkdnihstick” bei
uns im Garten. Andi (Gitarre), Verena (Flote) und ich
{Cella) machen Musik (Klassik & lazz). Es gibt Brotchen,
Marmelade, Honig, Wurst, Kase, Obst, Kaffee, Tee, Milch
und Orangensaft. Wer mochte ein Ei? Bitte meldan!

Juni

Dannerstag. 3 Jund, 20 Uhr
Einmal im lahr kommt im, Tivoli® mein abscluter Lieb-
lingsfilm: ,Haben und Nichthaben™ mit Humphrey

Bogart und Lauren Bacall. Magst Du ihn auch so gem?
Dann sehen wir uns heute Abend um 20 Uhr im, Tivoli',

okay? Ich freue mich schon!

W Welche Oberschrift passt zu den Veranstaltungen? Lesen und erganzen Sie.
Frifhstiick mit Musik | Nur fir Fraven! | Endlich wieder Kino!

Abbildung 6. 9 Lesemagazin (Menschen Al Kursbuch, S.55)

Doch nicht nur Grammatik, auch interkulturelle Themen werden oftmals im

Kursbuch durch Lesetexte angesprochen.
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W Was ist richtig? Lesen Sie das Rezept und kreuzen Sie an.

Labskaus eine norddeutsche Spezialitat

Labskaus kommr aus Norddeutschland und ist ein traditionelles Seefahreressen. Frither war
Labskaus ein Resteessen. Resteessen bedeutet: Man kauft nicht extra ein. Man sieht nach:
Was hat man zu Hause? Daraus kocht man dann etwas. Doch heute macht man Labskaus nichr
mehr aus Resten. Man verwender frische Zutaten.

Sie mochren Labskaus selbst machen? Das ist ganz leichu:
Stampfen Sie Corned Beef und Kartoffeln und wiirzen Sie mit Salz und Pfeffer. Sie konnen
auch Zwiebeln dazugeben.

Dazu essen Sie Spiegelei und Gewiirzgurke.

Sie brauchen:
500 g Karroffeln
350 g Corned Beef
3 Zwiebeln

Salz, Pfeffer

Spiegelei , Gewiirzgurke S

=
a Labskaus kommt aus — -
b Das Gericht macht man heute aus Resten. aus frischen Zutaten.

c Fuar Labskaus brauchen Sie keine Kartoffeln. viele Kartoffeln.

Abbildung 6. 10 Projekt Landeskunde (Menschen Al Kursbuch, S.57)

Mit dieser Aufgabe wird der Lerner dazu angeregt, sich Gedanken iiber die
traditionelle Kiiche Deutschlands und dessen Esskultur zu machen. Hierbei wird die
Wortschatz-Wiederholung mit Zusatz am Kulturwissen iibermittelt, was das Interesse der

Lerner sofort erweckt.

6.1.2.3.  Ubungen

Das Lehrwerk Menschen bietet eine enorme Vielfalt an Ubungen an:

Schreibiibungen
- Sprechiibungen
- Leseiibungen
- Grammatikiibungen
- Horiibungen
Am wichtigsten ist, dass sie nicht monoton gestaltet sind. Es existieren Ubungen
die einzeln, in Partnerarbeit oder in Gruppen gemeistert werden miissen. Die
abwechselnde Arbeitsform verschafft auch den Lehrenden eine abwechslungsreiche

Lernatmosphére. Die Arbeitsanweisungen sind verstindlich und benutzt wird die
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formelle Anrede. Teils sind es gelenkte, teils freie Ubungen, wie in den folgenden

Ubungen nachweisbar.

Gelenkte Ubung:

IFl Lesen Sie die E-Mail, sehen Sie die Fotos an und héren Sie. Erginzen Sie.
€hristtarmrSchmide | Hierholtzer | Brenner | PR-Media |

1

L

Leitgek | Frau Hintze | C. Lehmann i)
W

a Der Mann auf den Fotos heifit Chictian Schmid. H

b Um 14:00 Uhr ist ein Termin mit S

¢ Christian Schmidt und C. Lehmann arbeiten

bei
Abbildung 6. 11 Ich brauche kein Biiro (Menschen Al Kursbuch, S.36)

Freie Ubung:

E'¥ Gehen Sie durch den Kursraum und
verabschieden Sie sich von den anderen.

Abbildung 6. 12 Ich steige jetzt in die U-Bahn ein (Menschen Al Kursbuch,S.62)

Da das Lehrwerk besonders auf die kommunikative Kompetenz erzielt, findet man
im Kursbuch sehr viele Ubungen vor, die die Partnerarbeit fordern und zu Dialogen
anreden. Insbesondere sind es die Aktionsseiten, wobei Lerner konzentriert arbeiten
miissen, um das Sprechen zu trainieren. Nicht sehr viele Horlibungen sind im Kursbuch
enthalten. Viele von den Hortexten sind Gerdusche, in denen teilweise gar nicht
gesprochen wird, jedoch die Lerner dazu anregt, sich in das Thema oder in die Person

hineinzuversetzen.
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7. INTERKULTURELLE GEGEBENHEITEN IM LEHRWERK “MENSCHEN
Al”

Im Folgenden werden interkulturelle Inhalte im Lehrwerk Menschen Al Lektion
fir Lektion analysiert und prisentiert. Die Analyse erfolgt unter den eigens
zusammengestellten Kriterienpunkten, die sich an Ammers in Sektoren unterteilten
Kultursegmenten richten (Ammer, 1988, zit. nach Kast, Neuner, 1998, S.34-35). Im
Fokus steht die Vorgehensweise der Inhalte, also nicht nur das WAS, sondern, WIE das
Thema und der Inhalt dem Lerner nahegebracht wird. Die Gegebenheiten werden zuerst
in Form einer Tabelle veranschaulicht. Danach erfolgt eine Zusammenfassung zum Inhalt
und Kritiken, die u.a. den Inhalt und den Stil betreffen.

Interkulturelle Gegebenheit 1: Lektion 1 Ubung 1

Welche deutschen Namen
kennen Sie noch?

@ »102 |  Horen Sie. Wie heiRRt das Lied?

Abbildung 7. 1 Menschen Al Kursbuch S.11

Tabelle 7. 1 Menschen Al Interkulturelle Gegebenheit 1: Lektion 1 Ubung 1 (Menschen, 2012)

Frage Antwort
1. Welche Aspekte/Themen der Deutschen Kultur  Gesellschaft

werden in den Kursbiichern vorgestellt?
2. Welche Sozialform wird bei der Einzelarbeit
Kulturiibertragung bevorzugt?

3.  Welches Lerngebiet wird bei der Horen
Kulturiibertragung bevorzugt?

4. Inwelchem Teil des Kursbuches begegnet man  Im obligatorischen Teil
kulturspezifischen Themen?

5. Gibt es eine Anregung zur Ja, Denkanregung
Perspektivenwechsel?

6. Gibt es authentische Materialien? Lied

7.  Werden allgemeine Informationen iiber verbale ~ Dialoge

und nonverbale Kommunikation vermittelt?
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In dieser Aufgabe werden die Lerner zuerst mit einem Dialog zwischen Mann und
Frau, dann mit einem Lied konfrontiert. Darin geht es um einen Mann namens Winfried.
Da dies einen typisch deutschen Namen reprasentiert, werden die Lerner dazu angeregt,
sich Gedanken {iber deutsche Namen zu machen. Schon erfolgt der erste
Perspektivenwechsel. Der Lerner aktiviert sein Vorwissen und stellt sich selbst indirekt
die Frage: Wie konnte ich heillen, wenn ich ein/e Deutsche/r wire? Diese Aufgabe passt
sehr gut fiir den ersten Unterricht, wobei das Thema natiirlich die Vorstellung der eigenen
Person ist. Die Aufgabenstellung verlangt keine weiteren Deutschkenntnisse und kann
somit auch in der Muttersprache in homogenen Gruppen eingesetzt und in heterogenen

Gruppen auch mit Beispielen oder einer anderen gemeinsamen Sprache erfiillt werden.

Interkulturelle Gegebenheit 2: Lektion 1 Ubung 6d

d Bekannte Personlichkeiten: Wer ist das? — Das ist ...
Arbeiten Sie auf Seite 141. lhre Partnerin / lhr Partner arbeitet auf Seite 143.

Abbildung 7. 2 Menschen Al Kursbuch S.13

Tabelle 7. 2 Menschen Al Interkulturelle Gegebenheit 2: Lektion 1 Ubung 6d (Menschen, 2012)

Frage Antwort
1. Welche Aspekte/Themen der Deutschen Kultur  Gesellschaft (bertihmte deutsche
werden in den Kursbiichern vorgestellt? Personlichkeiten)

2. Welche Sozialform wird bei der Partnerarbeit
Kulturiibertragung bevorzugt?

3.  Welches Lerngebiet wird bei der Schreiben und Sprechen
Kulturiibertragung bevorzugt?

4. Inwelchem Teil des Kursbuches begegnet man  Im obligatorischen Teil
kulturspezifischen Themen?

5. Gibtes eine Anregung zur Nein
Perspektivenwechsel?

6. Gibt es authentische Materialien? Fotos

7. Werden allgemeine Informationen iiber verbale  Nein

und nonverbale Kommunikation vermittelt?
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Bei dieser Aufgabe handelt es sich um eine Sprechiibbung in Form einer
Partnerarbeit. Sie ist zwar im fakultativen Teil des Lehrwerks, jedoch leitet sie die
Aufgabe auf die Interaktionsseiten weiter. Die Lerner werden dazu aufgefordert, das
Gelernte durch Vorstellung einer beriihmten Personlichkeit zu wiedergeben. Bei diesen
Personlichkeiten handelt es sich um Politiker und Kiinstler u.a. auch aus
deutschsprachigem Raum. Diese sind Angela Merkel, Johann Wolfgang von Goethe und
Johann Amadeus Mozart. Die Aufgabenstellung verlangt zwar nur, dass die Lerner das
Herkunftsland der jeweiligen Person kennen und sagen, aber da diese Personlichkeiten
weltweit bekannt sind, ist anzunehmen, dass man ihre Taten kennt. Auch konnen die
Lehrenden in diesem Fall die Lerner dazu anregen, mehr Informationen {iber die Person

vorzustellen, sogar im Internet zu recherchieren.

Interkulturelle Gegebenheit 3: Lektion 3 Ubung 9

"7 Ein Land - viele Sprachen

a Wo in der Schweiz spricht man welche Sprache? Markieren Sie
die Gebiete farbig. Die Auflésung finden Sie auf Seite 141.

Deutsch | Franzdsisch | | Ratoromanisch

Welche Sprachen sprichst
du / sprechen Sie?
Ich spreche sehr gur /

gut / ein bisschen ...

b Welche Sprachen sprechen Sie? Hilfe finden Sie auch im Wérterbuch.

: E._"Iﬁ I
= [ e
Spanisch | Englisch | Russisch | Finnisch | Luxemburgisch |
I I sprechen
I I s - h ich  spreche
du sprichst
er/sie spricht

ECMMUNIEATION

GRAMMATIE

Niederlandisch | Polnisch | Schwedisch | Slowakisch | Slowenisch |

R —

Tschechisch | Ungarisch | ... Wea? Wie viele?
Englich John, Maria, Chrictos, ... [l

¢ Welche Sprachen sprechen wir? Spanicch  Jobm, Tanja, .. li
Machen Sie eine Kursstatistik.

Abbildung 7. 3 Menschen Al Kursbuch S. 22

Tabelle 7. 3 Menschen Al Interkulturelle Gegebenheit 3: Lektion 3 Ubung 9 (Menschen, 2012)

Frage AntWO rt
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1. Welche Aspekte/Themen der Deutschen Kultur
werden in den Kursbiichern vorgestellt?

2. Welche Sozialform wird bei der
Kulturiibertragung bevorzugt?

3. Welches Lerngebiet wird bei der
Kulturiibertragung bevorzugt?

4. Inwelchem Teil des Kursbuches begegnet man
kulturspezifischen Themen?

5. Gibtes eine Anregung zur
Perspektivenwechsel?

6. Gibt es authentische Materialien?

7.  Werden allgemeine Informationen iiber verbale

und nonverbale Kommunikation vermittelt?

Gesellschaft, Verwaltung, Geographie und
Sprache
Einzelarbeit

Grammatik und Wortschatz

Im obligatorischen Teil

Nein

Fotos

Nein

Dieser Aufgabe erzielt das Vorstellen

,Sprechen‘‘. Als Einstieg dienst eine Karte

eines neuen unregelmidfigen Verbs

der Schweiz. Lerner sollen die 4

vorgegebenen Sprachen in die Gebietet schreiben, in denen diese gesprochen werden.

Diese Ubung erfolgt in Form einer Einzelarbeit. Neben der Information, dass die Schweiz

ein multisprachiges Land ist, wir dem Lerner die

auch in der Schweiz eine anerkannte Sprache ist.

Information {ibermittelt, dass Deutsch

Interkulturelle Gegebenheit 4: Modul 1+ Ubung 1 Filmstation

Sﬂipl B¥ Guten Tag! GriiR Gott! - Sehen Sie den Film und ordnen Sie zu: Wer sagt was?

Auf Wiederschauen! | Auf Wiedersehen! | Guten Abend! | Guten Morgen! | GriiR Gott! | Hallo! |

Tschiis! | Uf Wiederluege mitenand!

aail <
= ﬁ/\r’ 1 7 Oty
Bam S
- Py <

Abbildung 7. 4 Menschen Al Kursbuch S. 24
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Tabelle 7. 4 Menschen Al Interkulturelle Gegebenheit 4: Modul 1+ Ubung 1 Filmstation (Menschen,
2012)

Frage Antwort

1. Welche Aspekte/Themen der Deutschen Kultur  Geographie und Gesellschaft
werden in den Kursbiichern vorgestellt?

2. Welche Sozialform wird bei der Einzelarbeit
Kulturiibertragung bevorzugt?

3. Welches Lerngebiet wird bei der Wortschatz
Kulturiibertragung bevorzugt?

4. Inwelchem Teil des Kursbuches begegnet man  Im fakultativen Teil
kulturspezifischen Themen?

5. Gibtes eine Anregung zur Nein
Perspektivenwechsel?

6. Gibt es authentische Materialien? Fotos und Video

7. Werden allgemeine Informationen iiber verbale ~ Nein

und nonverbale Kommunikation vermittelt?

Bei dieser Aufgabe begegnet man zuerst einer Deutschlandkarte. Dem Lerner wird
nach dem Lesen der Aufgabenstellung Klar, dass in einigen Regionen Deutschlands
verschiedene Grufiformeln existieren. Sie sollen durch ein Video lernen, welche Region
sich wie griifit. Es wird deutlich, dass sich innerhalb der Grenzen verschiedene Sprachen
gebildet haben, die nicht ganz Deutschland, sondern einzelne Bundesldnger betreffen.
Hier konnen die Lehrer darauf aufmerksam machen, dass Deutschland durch die vielen
Regionen ein kulturreiches Land ist. Somit kann der Lerner mit der Vielfalt an Kultur in

Beriihrung gebracht werden.

Interkulturelle Gegebenheit 5: Modul 1+ Ubung 1 Projekt Landeskunde
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W Lesen Sie den Text und erginzen Sie den Stammbaum.

Heidi Klum ist die Tochter von Erna und Gincher Klum und kommr aus
Deutschland. Sie ist am 1.6.1973 in Bergisch Gladbach geboren. Heidi Klums
Vater ist Chemiefacharbeiter. Jetzt arbeitet er aber als Manager von Heidi

B Klum. Er ist verheirater mit Erna Klum. Erna Klum ist von Beruf Friseurin,
aber sie arbeitet nicht mehr.

Heidi Klum ist Model und Moderartorin. In Deutschland moderiert sie die
Show Germany's Next Topmodel. Bis 2012 ist Heidi Klum mit Seal zusammen.

BN Secal ist von Beruf Sanger und kommr aus London. Heidi Klum hat vier Kinder.
= Sie heiRen Leni, Henry, Johan und Lou. Sie wohnen zurzeit in den USA.

Mutter: Evm Vater:
Beruf: Beruf: Chemicfacharteiter

arbeitet als:

Heidi Klum Seal
(Heidi Samuel) (Seal Samuel)
Beruf: Beruf:
Herkunft: Herkunft:
Wohnort:
Kinder:

Abbildung 7. 5 Menschen Al Kursbuch S. 25

Tabelle 7. 5 Menschen Al Interkulturelle Gegebenheit 5: Modul 1+ Ubung 1 Projekt Landeskunde
(Menschen, 2012)

Frage Antwort
1. Welche Aspekte/Themen der Deutschen Kultur ~ Gesellschaft

werden in den Kursbiichern vorgestellt?
2. Welche Sozialform wird bei der Einzelarbeit
Kulturiibertragung bevorzugt?

3. Welches Lerngebiet wird bei der Lesen
Kulturiibertragung bevorzugt?

4. In welchem Teil des Kursbuches begegnet man  Im fakultativen Teil
kulturspezifischen Themen?

5. Gibt es eine Anregung zur Nein
Perspektivenwechsel?

6. Gibt es authentische Materialien? Foto

7.  Werden allgemeine Informationen iiber verbale ~ Nein

und nonverbale Kommunikation vermittelt?

In diesem Teil wird der Lerner zum ersten Mal mit den Seiten ,,Projekt
Landeskunde‘® konfrontiert. Diese Seiten erzielen direkt auf die Kultur des Landes.

Diesmal handelt es sich um die berithmte Person Heidi Klum. Die Lerner sollen den Text
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tiber sie und ihre Familie lesen und den unten angegebenen Stammbaum demnach

vervollstandigen. Wenn man sich den Text durchliest, kann man feststellen, dass der

Inhalt nicht mehr aktuell ist (z.B. Klum ist nicht mehr mit Seal verheiratet). Dies stellt

nattrlich ein Problem dar, welches alle landeskundlichen Texte in Lehrbiichern betreffen

konnte. Dies bezogen gibt es das Unterrichtsservice, das auf der Seite vom Verlag

vorzufinden ist, wo die Lehrperson regelmaflig aktualisierte Texte finden kénnen.

Interkulturelle Gegebenheit 6: Modul 1+ Ubung 1+3 Ausklang

@n B Horen Sie das Lied und suchen Sie die Stadte auf der Karte.

,< ?nx

Y ‘frf‘\i > Wo wohnt

/\/5 " Hamburg Schmerin
N {
‘Kﬂ‘ o Serlin r =

B [ { Koln Peatechland [

/ Bonn

Frankfurt ‘\/__/f
| " ($
. Bamberg cz )

Stuttgart

Minchen 1/\
P

EN Erginzen Sie die Landernamen auf der Karte.

{/\/mfFICd7

. deuuschsprachig
. deutsch- und nichideutschsprachig

nicht deutschsprachig

Belgien | Danemark | Bewtschiand | Frankreich | Italien | Liechtenstein | Luxemburg |

Niederlande | Osterreich | Polen | Schweiz | Slowakei | Slowenien | Tschechien | Ungarn
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Tabelle 7. 6 Menschen Al Interkulturelle Gegebenheit 6: Modul 1+ Ubung 1+3 Ausklang (Menschen,

2012)
Frage Antwort
1. Welche Aspekte/Themen der Deutschen Kultur ~ Geographie und internationale
werden in den Kursbiichern vorgestellt? Beziehungen
2. Welche Sozialform wird bei der Einzelarbeit

Kulturiibertragung bevorzugt?

3. Welches Lerngebiet wird bei der
Kulturiibertragung bevorzugt?

Horen und Schreiben

4. Inwelchem Teil des Kursbuches begegnet man  Im fakultativen Teil

kulturspezifischen Themen?
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5. Gibt es eine Anregung zur Nein
Perspektivenwechsel?

6. Gibt es authentische Materialien? Foto und Lied

7. Werden allgemeine Informationen iiber verbale ~ Nein

und nonverbale Kommunikation vermittelt?

Dieser Teil ist die Vertiefung von Lektion 3 (siehe Tabelle 5). Der Lerner sieht
diesmal eine groflere und bunte Deutschlandkarte und dessen Nachbarldnder. Nun geht
es nicht mehr um die verschiedenen GruB3formeln, sondern um (nicht)deutschsprachige
Réaume. Die Lerner sollen ein Lied horen, dann die Lander und Stddte in Deutschland und
auBlerhalb Deutschlands ergénzen. Daneben sind die Informationen angegeben, welche
dieser Nachbarlander Deutsch sprechen und welche nicht. Dadurch bekommt der Lerner

ein Bild von Deutschland und sein Einfluss auf andere Linder zu sehen.

Interkulturelle Gegebenheit 7: Modul 2+ Ubung 1 + 2 Projekt Landeskunde

BW Lesen Sie den Veranstaltungshinweis und korrigieren Sie die Satze.

,.m_.c;-_"-‘ g o -
Deutschlands schénster Trodelmarke bel Nacht
In Leipzig ist der Nachulohmarkt schon Tradition und ist die Nummer eins in Sachsen. Sie
stobern und handeln gern? Dann sind Sie hier richtig. Von 16.00 Uhr bis 24.00 Uhr kommen 200

Hindler und zwischen 2000 und 3000 Besucher zu dem Trodel-Event. Hier finden Sie alles aus
Omas Zeiten: Bucher, Taschen, Uhren. Mobel, Kleidung und vieles mehr.

Informationen fir Verkiufer: KEINE NEUWARE! Der Aufbau ist ab 13 Uhr.
Standpreise: 7, — Euro pro Meter (Tische bitte selbst mitbringen!)
Wo? An den Tierkliniken 42, 04103 Leipzig, Leipzig Zentrum-Siidost

Wann? Sa. 21.05.
Geoffnet far Besucher: 16 bis 24 Uhr
Eintritt: 2,— Euro, Kinder bis 12 Jahre frei

a Der Nachtflohmarkr ist in Bresden. Leiprig
b Die Waren auf dem Flohmarkrt sind neu.
¢ Der Eincritt kostet 7, — Euro.

B Klassenflohmarkt

a Wibhlen Sie einen Gegenstand und schreiben Sie eine Produktbeschreibung wie im Beispiel.
Bringen Sie den Gegenstand und die Beschreibung mit in den Kurs.

SUPER KUGELSCHREIBER!

Sehr praktisch und leicht.

Er schreibt blau und macht keine Fehler.
Er kostet nur 5 Euro!

Abbildung 7. 7 Menschen Al Kursbuch S. 41
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Tabelle 7. 7 Menschen Al Interkulturelle Gegebenheit 7: Modul 2+ Ubung 1 + 2 Projekt Landeskunde
(Menschen, 2012)

Frage

Antwort

1.

Welche Aspekte/Themen der Deutschen Kultur
werden in den Kursbiichern vorgestellt?
Welche Sozialform wird bei der
Kulturiibertragung bevorzugt?

Welches Lerngebiet wird bei der
Kulturiibertragung bevorzugt?

In welchem Teil des Kursbuches begegnet man
kulturspezifischen Themen?

Gibt es eine Anregung zur
Perspektivenwechsel?

Gibt es authentische Materialien?

Werden allgemeine Informationen iiber verbale

und nonverbale Kommunikation vermittelt?

Gesellschaft

Einzelarbeit + Plenum

Lesen und Sprechen

Im fakultativen Teil

Ja, Rollenspiele

Text
Dialoge

Die folgenden Seiten beinhalten viel Material an Kultur und Kommunikation.

Zuerst wird ein Text iiber einen Flohmarkt prasentiert. Im Gegensatz zu Deutschland ist

die Flohmarkt-Kultur in vielen Liandern nicht weitverbreitet. Der Text leitet die Lerner

dazu, mehr iiber Flohmirkte in Deutschland zu erfahren. Hier kann der Lehrer selbst

Informationen geben (soweit ihm bekannt) oder sich dem Unterrichtsservice bedienen.

Dieser Ubung folgt dann eine Aufgabenstellung in Form eines Dialogs. Die Lerner sollen

ein Produkt prasentieren, beschreiben und zum Verkauf anbieten. Dabei sind Rollenspiele

gefragt. Das Verhandeln auf Flohmérkten spielt eine zentrale Rolle. Auch hier wird der

Lerner mit diesem kulturspezifischen Teil der Kommunikation konfrontiert. Nennenswert

ist die Anregung zum Perspektivenwechsel durch das Rollenspiel.

Interkulturelle Gegebenheit 8: Lektion 9 Ubung 7
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Typische Gerichte aus den deutschsprachigen Lindern

a Lesen Sie die Speisekarte und wahlen Sie Ihre Favoriten.

Spelsekarte

Vorspeise

Leberknodelsuppe Hamburger
Aalsuppe

Hauptspelse

Zarcher Wiener Schnitzel

Geschnetzeltes (aus Kalbfleisch)

mit Rosti mit Kartoffelsalat

Dessert

Apfelstrudel Rote Gritze

mit Vanilleeis mit Sahne
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Tabelle 7. 8 Menschen Al Interkulturelle Gegebenheit 8: Lektion 9 Ubung 7 (Menschen, 2012)

Frage Antwort

1. Welche Aspekte/Themen der Deutschen Kultur  Essen und Trinken
werden in den Kursbiichern vorgestellt?

2. Welche Sozialform wird bei der Einzelarbeit und Plenumsunterricht
Kulturiibertragung bevorzugt?

3. Welches Lerngebiet wird bei der Lesen und Sprechen
Kulturiibertragung bevorzugt?

4. In welchem Teil des Kursbuches begegnet man  Im obligatorischen Teil
kulturspezifischen Themen?

5. Gibt es eine Anregung zur nein
Perspektivenwechsel?

6. Gibt es authentische Materialien? Fotos

7. Werden allgemeine Informationen iiber verbale  nein

und nonverbale Kommunikation vermittelt?

namlich Essen und Trinken. In den ersten beiden Seiten wird allgemein der Wortschatz
aufgegriffen, ohne dabei implizit auf die Esskultur der Deutschen einzugehen. Doch
darauf folgt dann die direkte Konfrontation mit deutschem Essen durch eine Lese- und

Sprechiibung. ES werden typische Gerichte aus deutschsprachigen Landern mit
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authentischen Fotos présentiert. Zuerst werden Lerner dazu aufgefordert, sich die
Speisekarte durchzulesen, dann sollen sie sich fiir ein Gericht entscheiden, gefolgt von
einer Kursstatistik im Plenum. Dieser Abschnitt verschafft zwar einen kleinen Uberblick
iiber die Essgewohnheiten der Deutschen, bietet jedoch viel Raum fiir Extras, die von den
Lehrern vorbereitet und angeboten werden konnen. Es erweckt das Interesse und leitet
die Lerner dazu, mehr zu recherchieren und das Wissen zu erweitern, was wiederum zu
einer Erkenntnis tiber die deutsche Mentalitdt fiihrt. Ludwig Feuerbach hatte einmal

gesagt: ,,.Der Mensch ist, was er isst*

Interkulturelle Gegebenheit 9: Modul 3+ Ubung 1+2 Projekt Landeskunde

BN Was ist richtig? Lesen Sie das Rezept und kreuzen Sie an.

Labskaus eine norddeutsche Spezialitit

Labskaus kommt aus Norddeutschland und ist ein traditionelles Seefahreressen. Friher war
Labskaus ein Resteessen. Resteessen bedeutet: Man kauft nicht extra ein. Man sieht nach:
Was hat man zu Hause? Daraus kocht man danm etwas. Doch heute macht man Labskaus niche
mehr aus Resten. Man verwendet [rische Fotaten.

Sie michten Labskaus selbst machen? Das ist ganz leicht:
Stampfen Sie Corned Beef und Kartoffeln und wiirzen Sie mit Salz und Pleffer. Sie kinnen
auch Zwiebeln dazugeben.

Dazu essen Sie Spiegelei und Gewiirzgurke.

Sie brauchen:
500 g Kartoffeln
350 g Corned Beef
1 Zwiebeln

Salz, Pleffer

Spiegelei » Gewiirzgurke SSSEE

—
a Labskaus kommr aus — - |

b Das Gericht macht man heure aus Resten. aus frischen Zuraten.
¢ Fiir Labzkaus brauchen Sie keine Karroffeln. viele Karwoffeln.

A Typische Gerichte aus den deutschsprachigen Lindern

a  Wihlen Sie ein typisches Gericht aus Deutschland, Gsterreich oder der Schweiz.
Suchen Sie Fotos und Informationen im Internet und machen Sie Notizen zu den
Fragen. Schreiben Sie dann ein Rezept wie in 1.

1 Wie heifr das Gerichr?
? Woher kommr es?
3 Sie michren das Gerichr kochen. Was brauchen Sie?

Rezepte
aus
DIA|CH

b Prisentieren Sie lhr Gericht im Kurs und machen
Sie ein Kursrezeptbuch mit allen Gerichten.

Abbildung 7. 9 Menschen Al Kursbuch S. 57
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Tabelle 7. 9 Menschen Al Interkulturelle Gegebenheit 9: Modul 3+ Ubung 1+2 Projekt Landeskunde
(Menschen, 2012)

Frage Antwort

1. Welche Aspekte/Themen der Deutschen Kultur ~ Essen und Trinken
werden in den Kursbiichern vorgestellt?

2.  Welche Sozialform wird bei der Einzelarbeit und Plenumsunterricht
Kulturiibertragung bevorzugt?

3. Welches Lerngebiet wird bei der Lesen, Schreiben und Sprechen
Kulturiibertragung bevorzugt?

4. Inwelchem Teil des Kursbuches begegnet man  Im fakultativen Teil
kulturspezifischen Themen?

5. Gibt es eine Anregung zur ja (indirekt)
Perspektivenwechsel?

6. Gibt es authentische Materialien? Fotos

7. Werden allgemeine Informationen iiber verbale  nein

und nonverbale Kommunikation vermittelt?

Diese Seite aus Modul 3+ ist die Fortsetzung von der Lektion 9. In Ubung 1 wird
zuerst en kleiner Text zu einer norddeutschen Spezialitit (Labskaus) prasentiert, gefolgt
von einer Ankreuzaufgabe. Darin geht es um die Vorgeschichte des Gerichts und den
Zutaten. Bei der Vorgeschichte handelt es sich um Restekochen, das sich in der Zeit
verdndert hat. Hier werden die Lerner mit der Verdnderung der deutschen Kultur mit der
Zeit konfrontiert.

Ubung 2 verlangt eine eigene Recherche im Internet zu deutschen Gerichten. Zuerst
soll der Lerner ein Gericht auswihlen, sich stichwortartig vorbereiten, dann im Kurs
priasentieren (Name des Gerichts, Herkunft und Zutaten). Durch die Recherche im
Internet ist der Informationszufluss viel groBer. Somit intensiviert sich auch das Wissen
iiber die deutsche Esskultur. Das Zusammenstellen eines Kochbuches durch die Lerner
festigt das Ganze und ldsst den Unterricht viel interessanter gestalten. Zwar werden die
Lerner nicht implizit dazu aufgefordert, einen Vergleich zwischen deutschem und
eigenkulturellem Essen zu ziehen, jedoch geschieht dies indirekt besonders durch die
Recherche und Ansammlung von Zutaten im Essen. Einiges scheint vertraut, wobei

einiges dem Lerner fremd vorkommt.
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Interkulturelle Gegebenheit 10: Lektion 10 Ubung 10

[T Also dann, auf Wiedersehen!

a Was sagt der Mann? Héren Sie noch einmal
und kreuzen Sie an.

Ja, bis bald.

Mach's gut!

Tschiis.

Gurt, dann bis morgen.

Pass auf dich auf!

Also dann, auf Wiedersehen.

b Wie verabschiedet man sich in threr Muttersprache? Kénnen Sie die Ausdriicke in a
iibersetzen?

Abbildung 7. 10 Menschen Al Kursbuch S. 62

Tabelle 7. 10 Menschen Al Interkulturelle Gegebenheit 10: Lektion 10 Ubung 10

Frage Antwort
1. Welche Aspekte/Themen der Deutschen Kultur ~ Gesellschaft

werden in den Kursbiichern vorgestellt?
2. Welche Sozialform wird bei der Einzelarbeit
Kulturiibertragung bevorzugt?

3. Welches Lerngebiet wird bei der Horen und Sprechen
Kulturiibertragung bevorzugt?

4. Inwelchem Teil des Kursbuches begegnet man  Im obligatorischen Teil
kulturspezifischen Themen?

5. Gibt es eine Anregung zur Ja, Denkanregung
Perspektivenwechsel?

6. Gibt es authentische Materialien? nein

7. Werden allgemeine Informationen iiber verbale  ja

und nonverbale Kommunikation vermittelt?

Die letzte Ubung von Lektion 10 beinhaltet verschiedene Abschiedsformen der
deutschen Sprache. Zuerst soll der Lerner einem Telefongesprach zuhoren, dann die
gehorten Abschiedsformen ankreuzen. Diese Ubung konfrontiert den Lerner mit der
vielfdltigen Auswahl an Abschiedsmoglichkeiten. Dies verschafft einen allgemeinen
Einblick in die verbale Kommunikation, die dann mit der nichsten Ubung zu einem
Perspektivenwechsel leitet. Die Lerner sollen diese Formen in ihre Muttersprache
iibersetzen und damit einen direkten Vergleich zwischen beiden Sprachen und damit auch
beider Kulturen ziehen. Ggf. kann auch die Lehrperson den Lernern zeigen, fiir welche

Situation welche Abschiedsform sich eignet und nicht eignet.

61



Interkulturelle Gegebenheit 11: Lektion 12 Ubung 3

[E¥ Feste und Events

a Was passt? Horen Sie und ordnen Sie zu.

A

In der Nacht vom
31. Dezember

auf den 1. Januar
feiem Menschen

in der ganzen

Wieit Sitvester und
Neujate Die grilie
Sivester-Upen-
Air-Party {mel einer
Millon Besuchem!)
giblt es seit 1995 am
Brandenburger Tor
n Berhn.

Scit 1985 gehen viele
Rockmusik-Fans im Mai oder
Juni zu Rock am Ring”. Das
Festival am Nisrburgring in der
 Eifel davert 2wei bis drei Tage.
Rund um dic Uhr kiinnen die:
70.000 bis 80,000 Besucher
ihre: Lieblingshands hiiren

Den Kameval in Kiln® qibt
es sait 1823. Erfangtam 11
November um 11:11 Uhr an
und hiirt i Februar oder im
Marz aul. Die ganz groBan
Kamevalsfeste snd immer §R
an den letzten sechs Tagen.
* Kameval {auch: _Fasching™
oder _Fasnacht”) gibt es auch
an welen anderen Orlen.

Seit 1810 gibt es das Oktoberfest in Miinchen.
Es ist jedes Jahr im September und Oktaber
und dauert ungetibr zwei Wochen. Es kommen
etwa fiinf bis sechs Mellionen Besuche.
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Tabelle 7. 11 Menschen Al Interkulturelle Gegebenheit 11: Lektion 12 Ubung 3 (Menschen, 2012)

Frage Antwort

1. Welche Aspekte/Themen der Deutschen Kultur ~ Feste
werden in den Kursbiichern vorgestellt?

2. Welche Sozialform wird bei der Einzelarbeit und Plenum
Kulturiibertragung bevorzugt?

3. Welches Lerngebiet wird bei der Horen, Lesen und Sprechen (Grammatik)
Kulturiibertragung bevorzugt?

4. In welchem Teil des Kursbuches begegnet man  Im obligatorischen Teil
kulturspezifischen Themen?

5. Gibt es eine Anregung zur nein
Perspektivenwechsel?

6. Gibt es authentische Materialien? Fotos und Audio

7. Werden allgemeine Informationen iiber verbale  nein

und nonverbale Kommunikation vermittelt?
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Lektion 12 Présentiert einige Feste in Deutschland. Die Lerner sollen zunéchst
vier kleine Texte lesen. Neben den Texten gibt es auch kleine Fotos zu den Festen, die
als eine Hilfestellung dienen. Dann folgt eine Hordatei, in der die Gerdusche der Feste
zuhéren sind. Diese sollen den Fotos zugeordnet werden. Die nichste Ubung ist dann eine
kleine Zusammenfassung der Texte, die auch die Grammatik festigen soll. Als letztes
sollen die Lerner erzéhlen, welches Fest sie gerne besuchen wiirden.

Es ist nennenswert, dass zwar die Texte sehr kurz und knapp sind und nicht alle
wichtigen Feste erwihnt werden, jedoch reichen sie aus, um einen Uberblich auf das
Leben der deutschen Gesellschaft zu bekommen. Zur Intensivierung kann eine

Rechercheaufgabe am Ende des Unterrichts erfolgen.

Interkulturelle Gegebenheit 12: Modul 4+ Lesemagazin, Modul 5+ Lesemagazin

und Projekt Landeskunde

Der Reise-Blog von Anja Ebner

LINKS Freitag, 12. April / 22:15 Uhr: Um 12 Uhr bin ich losgefah-
- ren. Es war nicht viel Verkehr. Schon um 15 Ubr war ich in
UBER MICH meinem Hotel in Speyer. Danach bin ich gleich losgegangen.
Die Stad: ist Uber 2000 Jahre 2lt! Am Abend war ich in einem
Sommer in Restaurant und habe  Pfilzer Saumagen” gegessen. Das ist
Siditalien eine Spezalitat hier: Schweinefleisch mit Kartoffeln. Dazu ein
Glas Pizlzer Wein. Sehr, sehr lecker!
Michael und ich. i Kommentar / Kommentar schreiben ?pej-‘:-r: Madmiliongeafe
am Cardasee und Dom

Speyerfan_92: Hallo Anja! In Spever war ich letztes jahr

Mein Eriiblings- auch. Hast du das , Technik Museum Spever” gesehen?
Das ist total interessant. LG, Pit

W = noe
am Rbein Auf Kommentar antworten
Orchester- Samstag, 13. April / 15:30 Uhr: Ich habe bis 10 Ubr geschia- dil
snende | fen. Dann habe ich gefrihstlickt und bin am Mittag nach
Luzern Mannheim gefahren. Viele Leute mogen die Stadt nicht so. =
lch finde Mannheim super. Ich mag auch die ,Sohne Mann- d
Michael und ich heims* und Xavier Naidoo. So, jetzt kaufe ich noch ein biss-
in New Yoric chen ein und heute Abend gehe ich in ein Konzert oder zum
Tanzen in einen Club. Mal sehen.
\Wales und Mannheim: Wasserturm
Schottland 0 Xommentare / Kommentar schreiben mit Park
< 25 Sonntag, 14. April / 10:30 Uhr: Gestern war ich tanzen. Die

Musik war toll und die Leute waren sehr nett. Ich habe einen
Tipp bekommen: Im Schlosspark von Schwetzingen bllihen
die Kirschbaume. Das mochte ich sehen, also los!

Sonntag, 14. April / 12 Uhr: Der Tipp war super! So viel Rosa

Kiblungsborn

Winter mit Michi

habe ich noch nie gesehen. Ich mochte noch nicht nach Hau-
Y te auf se fahren. Aber leider ist das \Wochenende schon fast vorbei. —
Wie schade! &
Java und Borneo - Schwetzingen: Kirsch-

@ Kommentare / Kommentar schreiben b3dume im Schiossgarten

Abbildung 7. 12 Menschen A1 Kursbuch S. 71
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Tabelle 7. 12 Menschen Al Interkulturelle Gegebenheit 12: Modul 4+ Lesemagazin (Menschen, 2012)

Frage Antwort

1. Welche Aspekte/Themen der Deutschen Kultur  Reisen und Urlaub
werden in den Kursbiichern vorgestellt?

2. Welche Sozialform wird bei der Einzelarbeit, Partnerarbeit
Kulturiibertragung bevorzugt?

3. Welches Lerngebiet wird bei der Lesen, Schreiben
Kulturiibertragung bevorzugt?

4. Inwelchem Teil des Kursbuches begegnet man  Im fakultativen Teil
kulturspezifischen Themen?

5. Gibtes eine Anregung zur nein
Perspektivenwechsel?

6. Gibt es authentische Materialien? Fotos

7. Werden allgemeine Informationen iiber verbale  nein

und nonverbale Kommunikation vermittelt?

In diesen Modul 4 Plus-Seiten wird ein Reiseblog préasentiert. Der Blog beinhaltet
Eintrdge iiber drei verschiedene Reiseziele, die allesamt in Deutschland sind. In den
Texten werden beriihmte Touristenattraktionen, Essen und Trinken, Kiinstler,
Abendleben und historische Orte vorgestellt. Die Texte sind sehr kompakt und geben gute
Anbhaltspunkte iiber verschiedenen Bereiche. Authentische Fotos verstirken das ganze
Spektrum und geben ihm einen realen Ansatz.

Die Modul 5 Plus —Seiten présentieren Informationen zu den Grof3stadten Miinchen
und Hamburg. U.a. Berilhmte Plitze und Sehenswiirdigkeiten werden vorgestellt. Am
Ende soll man selbst einen Text iiber die Lieblingsstadt in Form einer Partnerarbeit

schreiben.

Interkulturelle Gegebenheit 13: Lektion 14 Ubung 8
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e [0 Der »Gliickstadt“-Wohnungsmarkt

a Uberfliegen Sie die Anzeigen und notieren Sie:

1. Wer sucht eine Wohnung / ein Haus? 2. Wer bietet eine Wohnung / ein Haus an?
A 2 DJise
Glisckstadt/Stadtmitte. Schione 2-Zimmer-Wohnung Glisckstadt-Siid. Apartment, 32 m?, im EG. Wohn- und
(54 m?) im 3. Stock (Aufzug!) mit Kache, Bad und Schlafraum plus Kiiche (mit Kithlschrank und Herd).

Balkon. Eigener Stellplatz in der Tiefgarage. 400 € plus Monatsmiete: 320 € inkl. NK. braun@ab-immo.com
120,00 € Nebenkosten. Sofort frei. braun@ab-immo.com £

B Super! Wohnen wic auf dem Land
Polizistin sucht dringend 1%- bis 2-Zimmer-Wohnung und doch mitten in der Stade: WGM —

in Gliickstadt/Stadtmitte oder Nord, ca. 40 bis 50 m? Wohnpark Glickstadt Mitte. Nur noch |
(nicht tiber 500 € inkl.). Gem auch mébliert. Kontake: 11 Wohnungen frei. 30 bis 70 m? / ‘

I E._.
R i
gittiweil@polizei-gliickstadt.org Warmmiete 360 bis 880 €/Monat. L@
Thr Vermieter: Gliickstadthau AG.
C < s
Blumenstralle 12. Nettes kleines Haus, 120 m?, 4 Zi., Tel. 34758 .
Kiiche, 2 Bader. Schoner groffer Garten (700 m?!). m’ = der Quadratmeter !
Miete 880 € plus NK (200 €). Kontakt: vanilla@btx.net ‘ -]

b Lesen Sie die Anzeigen noch einmal. Was passt zusammen? Markieren Sie die Worter in
den Anzeigen und ordnen Sie zu.

1 Nebenkosten d 2 Vermieter 3 mobliert 4 Miete

a Man bezahlt sie jeden Monat fiir seine Wohnung oder sein Haus.

b Die neue Wohnung ist nicht leer. In der Kiiche stehen z.B. ein Tisch und Stithle.

¢ Das ist eine Person oder eine Firma. Sie vermietet die Wohnung oder das Haus und
bekommt die Miete.

d Man bezahlt sie zusammen mit der Miete, zum Beispiel fiir Wasser, Miill oder Licht.
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Tabelle 7. 13 Menschen Al Interkulturelle Gegebenheit 13: Lektion 14 Ubung 8 (Menschen, 2012)

Frage Antwort

1. Welche Aspekte/Themen der Deutschen Kultur ~ Wohnen
werden in den Kursbiichern vorgestellt?

2. Welche Sozialform wird bei der Einzelarbeit
Kulturiibertragung bevorzugt?

3. Welches Lerngebiet wird bei der Lesen
Kulturiibertragung bevorzugt?

4. In welchem Teil des Kursbuches begegnet man  Im obligatorischen Teil
kulturspezifischen Themen?

5. Gibt es eine Anregung zur nein
Perspektivenwechsel?

6. Gibt es authentische Materialien? Texte

7. Werden allgemeine Informationen iiber verbale  nein

und nonverbale Kommunikation vermittelt?
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Das Thema dieser Lektion ist ,,Wohnen*‘. In dieser Ubung werden authentische
Wohnungsanzeigen prisentiert. Durch diese Anzeigen bekommen die Lerner einen
Kleinen Einblick in die Wohnsituation der Deutschen (Zimmer, Mietpreise, GroBe...). Es
miissen viele Abkiirzungen und deutschspezifische Informationen zu Mieten geklirt
werden. Die Begriffe ,,Warm- und Kaltmiete‘‘ konnten fiir viele Lerner unbekannt sein,
weil diese Begriffe spezielle Vorkehrungen beinhalten, die in jedem Land anders
gehandhabt werden. Die Texte vermitteln auflerdem Informationen iiber den
Wohnungsmarkt und dessen Nachfrage. Welche Rolle spielt z.B. die GroB3e der Wohnung

fiir Deutsch im Gegensatz zu den Preisen.

Interkulturelle Gegebenheit 14: Lektion 17 Ubung 3

wo [IEN Wer will Popstar werden?

a Was passt? Finden Sie die passenden Ausdriicke und notieren Sie.
Wie heiBen sie in Ihrer Sprache?

1 eine Anzeige

abschliefen 1 eine Aﬂ;.suap fecen:

anmelden

2 sich an einer Schule 5 eine Berufsausbildung

b Lesen Sie den Textanfang und kreuzen Sie an.
richtig  falsch

1 Die IPA hat fast 300 Studienplitze.
2 Auf der Akademie kann man nur Komponieren,
Singen und Tanzen studieren.
3 Cherry, Fabian und Lisa haben die Ausbildung abgeschlossen.
4 Die Ausbildung davert drei Jahre.

HALLO! WER WILL POPSTAR WERDEN?
289 junge Leute haben sich in diesem wie zum Beispiel:  Musikproduktion — Was ist
Jahr angemeldet — aber nur 12 von ih- o wirklich wichtig?®, ,Wie verkaufe ich mich?”",
nen kbnnen einen Studienplatz an der «Was kann ich fiir mein Image tun? oder PR

Internationalen Pop-Akademie (IPA) be- — wie arbeitet man richtig mit Internet, Radio,
kommen. Als Studenten konnen sie in Fermsehen und Zeitungen?* Far Cherry, Fabian
drei lahren Komponieren, Singen und und Lisa ist das alles aber noch nicht so wich-
Tanzen lemen. Und sie bekommen Ant- = tig. Fir sie zahit heute nur eine Frage- , Schaffe
worten auf viele andere wichtige Fragen, ich die Aufnahmepriifung?”
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Tabelle 7. 14 Menschen Al Interkulturelle Gegebenheit 14.: Lektion 17 Ubung 3 (Menschen, 2012)

Frage Antwort

1. Welche Aspekte/Themen der Deutschen Kultur ~ Bildungswesen
werden in den Kursbiichern vorgestellt?

2. Welche Sozialform wird bei der Einzelarbeit
Kulturiibertragung bevorzugt?

3. Welches Lerngebiet wird bei der Lesen
Kulturiibertragung bevorzugt?

4. Inwelchem Teil des Kursbuches begegnet man  Im obligatorischen Teil
kulturspezifischen Themen?

5. Gibtes eine Anregung zur Ja, Denkanregung
Perspektivenwechsel?

6. Gibt es authentische Materialien? nein

7. Werden allgemeine Informationen iiber verbale  nein

und nonverbale Kommunikation vermittelt?

In Lektion 17 wird das Thema ,,Bildung‘* aufgegriffen. In Ubung 3 werden Lerner
mit den Begriffen wie ,,Studienplatz‘‘ und ,,Berufsausbildung*‘ konfrontiert. Diese und
andere sollen sie in ihre Muttersprache tibersetzen. Somit ziehen sie einen Vergleich
zwischen dem deutschen und dem eigenen Bildungssystem. Sie erfahren explizit mithilfe
eines Textes den Unterschied zwischen Ausbildung und Studium. AnschlieBend folgen
drei verschiedene Meinung von Jugendlichen zum Studium. Zwar wird das deutsche
Bildungssystem nicht speziell vorgestellt, jedoch reprasentieren die Meinungen die Rolle
des Studiums und der Ausbildung in der deutschen Gesellschaft. Der Lerner wird sich

somit tiber den Stellenwert des Erlernens eines Berufs in der deutschen Kultur bewusst.

Interkulturelle Gegebenheit 15: Lektion 18 Ubung 5
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= [lEM Nehmen Sie doch mal Heilkriuter!

a Lesen Sie den Ratgebertext und
beantworten Sie die Fragen.

nLErEsYArLT

1 Was ist Naturmedizin?

2um f‘k.ig'ﬁ'c..' Heilkoriver

2 Was hilft gegen Halsschmerzen?

3 Sie mochten etwas tiber Heilkriauter lernen.
Was konnen Sie tun?

’3 | Klosterladen Bieberach

Heil- und Kiichenkrauter, Kosmetika, Kiosterlikore und Spirituosen

Ein guter Rat von Schwester Angelika Bohmer: Nehmen Sie doch mal Heilkrauzer!
Kopfschmerzen? Schnupfen und Fieber? Husten? Schmerzen in Armen oder Beinen?
Natiirlich kdnnen Sie mit jedem Problem sofort zum Arzt gehen (und bei manchen Krankheiten
sollen Sie das auch wirklich tun!). Aber oft kann Thnen auch die Naturmedizin mit ihren vielen
Heilkriutern helfen. Zum Beispiel mit Salbei. Salbei hilft sehr gut gegen Halsschmerzen.

Oder Baldrian: Das ist gut bei Kopf- oder Bauchschmerzen.

Wollen Sie mehr iiber Heilkriuter wissen? Dann lesen Sie das Buch Heilen mit der Natur®

von Schwester Angelika Bohmer. Erschienen im Kloster-Verlag Bieberach. 14,95 €

e
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Tabelle 7. 15 Menschen Al Interkulturelle Gegebenheit 15: Lektion 18 Ubung 5 (Menschen, 2012)

Frage AntWOI’t
1. Welche Aspekte/Themen der Deutschen Kultur ~ Gesundheit

werden in den Kursbiichern vorgestellt?
2. Welche Sozialform wird bei der Einzelarbeit
Kulturiibertragung bevorzugt?

3. Welches Lerngebiet wird bei der Lesen
Kulturiibertragung bevorzugt?

4. In welchem Teil des Kursbuches begegnet man Im obligatorischen Teil
kulturspezifischen Themen?

5. Gibteseine Anregung zur Perspektivenwechsel? Ja, Denkanregung

6. Gibt es authentische Materialien? Nein

7. Werden allgemeine Informationen iiber verbale Nein

und nonverbale Kommunikation vermittelt?

In Lektion 17 wird das Thema ,,Gesundheit* angesprochen. Der kulturspezifische
Teil dieser Lektion betrifft Naturmedizin verbunden mit einem Teil der Religion. Es geht

um eine Krankheit und deren Heilung durch Heilkrduter, die von einer Nonne im Kloster
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vorgeschlagen wird. In dem kleinen Text gibt sie Tipps, wie man u.a. mit Tee oder Salbei
eine Erkidltung loswerden kann. Kurz darauf wird der Lerner durch eine Denkanregung
dazu aufgefordert, seine eigenen Tipps bei Krankheiten zu nennen. Durch die Lektion
wird vermittelt, inwiefern Deutsche Naturmedizin den Medikamenten vorziehen und ob
iiberhaupt diese Art von Medizin in dem Land existiert, oder die Menschen nur Arzte

aufsuchen.

Interkulturelle Gegebenheit 16: Lektion 21 Ubung 3

EX Regeln, Regeln, Regeln ...
a Lesen Sie nur die Uberschrift und den ersten Satz. Was meinen Sie?

Christoph Richter ist far gegen viele Regeln in unserem Leben.

b Lesen Sie nun den ganzen Text. War lhre Vermutung in a richtig?

p——

Heute von Christoph Richter

Regeln, Regeln, Regeln ...
... unser Leben ist voller Regeln.

Im Restaurant darf man nicht rauchen.

Im Flugzeug darl man nicht telefonieren. Na schon. das kann man ja noch verstehen. O
Aber warum muss man in vielen Parks auf dem Weg bleiben? Warum darf man nicht
auf die Wiese gehen? (

Warum muss man als Mofafahrer einen Helm tragen und als Radfahrer nicht? O
Warum muss man in der Bibliothek leise sein? (0

Warum darf man im Bus nicht essen? ()

Warum darf mein Hund nicht mit in das Geschift? O

Muss man denn wirklich ALLES regeln?

¢ Lesen Sie noch einmal. Welches Schild passt zu welchem Satz in b? Ordnen Sie zu.
Hilfe finden Sie im Bildlexikon.

AOGOA DS

Abbildung 7. 16 Menschen Al Kursbuch S. 116
Tabelle 7. 16 Menschen Al Interkulturelle Gegebenheit 16: Lektion 21 Ubung 3 (Menschen, 2012)

Frage Antwort

1. Welche Aspekte/Themen der Deutschen Kultur  Gesellschaft
werden in den Kursbiichern vorgestellt?

2. Welche Sozialform wird bei der Einzelarbeit
Kulturiibertragung bevorzugt?

3. Welches Lerngebiet wird bei der Lesen und Grammatik
Kulturiibertragung bevorzugt?
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4. In welchem Teil des Kursbuches begegnet man  Im obligatorischen Teil
kulturspezifischen Themen?

5. Gibtes eine Anregung zur nein
Perspektivenwechsel?

6. Gibt es authentische Materialien? Nein

7. Werden allgemeine Informationen iiber verbale  Ja, Symbole/Zeichen

und nonverbale Kommunikation vermittelt?

Bei dieser Lektion handelt es sich um Regeln und Ordnungen einer Gesellschaft.
Die Regeln werden in Form einer schriftlichen Kritik dargestellt. Diesen sollen Schilder
mit Symbolen zugeordnet werden, die die Verbote darstellen sollen, gefolgt von einer
Grammatikiibung. Diese Lektion sagt viel iiber die deutsche Gesellschaft und deren
geregeltes Zusammenleben aus. Welche Regeln, Verbote und welche Ordnung fiir das
Funktionieren untereinander aufgestellt werden, spielt eine groBe Rolle. Die Lerner
bekommen einen Einblick {iber die Struktur des deutschen sozialen Lebens und der

Verbindung zwischen dem Staat und dem Individuum.

Interkulturelle Gegebenheit 17: Modul 7+ Projekt Landeskunde

Bl Was ist richtig? Lesen Sie das Portrit und kreuzen Sie an.

DJ Otzi — Entertainer und Musiker

DJ Orzi (eigentlich Gerhard Friedle) ist Entervainer und Musiker.
Er kommrt aus Osterreich und ist am 7. Januar 1971 in Sc. Johann

in Tirel geboren. Der Schlagersinger wichst bei seiner GroBmurrer
auf und machr zunachst eine Ausbildung als Koch. Mite der 90er
Jahre entdeckt man ihn bei einem Karaoke-Werthbewerb. Danach
arbeitet er als Animareur, 38nger und DJ in Osterreich, auf
Mallorca und in der Tiirkei. 1999 wird D] Oczi mit dem Hit , Anton
aus Tirol” im deuwtschsprachigen Raum bekannt. Der internaciona-
le Durchbruch folgr im Jahr 2000 mit dem Coversong ., Hey Babe™. Uber 16 Millionen
CDs hat der Sanger weloweit verkauft. Erkennen kann man DJ Otzi an seiner weien
Miirze. Nur selten sieht man ihn ohne sie. Inzwischen tragen auch viele Fans weife
Strickmiitzen. Nicht nur der Erfolg, auch die Familie ist

DJ Otzi wichrtig. 2001 heirater er die Musik-

managerin Sonja Kein und 2002 kommrt die

//
X

gemeinsame Tochrer Lisa-Marie zur Welt. Kinstlername: ) Oz -
birgerlicher Mame: Grorbard Fricdle
a DJOuziist Cebuirtsdataam: oF o1 19F1

als Koch =t _ghann (Tival Crcterveich)

Ceburtsort: _
als Musiker Familienstand: verheiratet, cine Tockier
als Urlauber-Animateur KorpergroBe: 1,65
bekannt. Haarfarbe: blondd {Igc_’jértrf_';

b Man kennt DJ Ot=i Augenfarbe: e
nur in Osterreich.
nur im deutschsprachigen Raum.
auch im Ausland.

¢ Man erkennt DJ Otzi
an seinen braunen Augen. an seinem Bart. an seiner weilen Miitze.
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Tabelle 7. 17 Menschen Al Interkulturelle Gegebenheit 17: Modul 7+ Projekt Landeskunde (Menschen,
2012)

Frage Antwort

1. Welche Aspekte/Themen der Deutschen Kultur  Die Kiinste
werden in den Kursbiichern vorgestellt?

2.  Welche Sozialform wird bei der Einzelarbeit und Plenum
Kulturiibertragung bevorzugt?

3. Welches Lerngebiet wird bei der Lesen und Schreiben
Kulturiibertragung bevorzugt?

4. Inwelchem Teil des Kursbuches begegnet man  Im fakultativen Teil
kulturspezifischen Themen?

5. Gibtes eine Anregung zur nein
Perspektivenwechsel?

6. Gibt es authentische Materialien? Foto

7. Werden allgemeine Informationen iiber verbale  nein

und nonverbale Kommunikation vermittelt?

Modul 7 Plus prisentiert einen beriihmten deutschen Musikkiinstler DJ Otzi. Es
gibt ein Portrdt tiber ihn, das gelesen werden soll. Ein wichtiger kultureller Hinweis in
diesem Text ist das Wort ,,Schlagermusik‘‘. Schlagermusik ist ein wichtiger Teil der
deutschen Musikkultur. Sie représentiert das deutsche Volk mit ihrer vergangenen und
jetzigen Geschichte. Der Text ist ein Anreiz zur Aufgabe 2, worin die Lerner selbst
Recherchen liber Prominente im deutschsprachigen Raum anstellen sollen. AnschlieSend
werden Fotos aufgehdngt und die gewéhlten Personen vorgestellt.

Diese Lektion leitet die Lerner dazu, sich intensiv mit den Kiinsten der deutschen
zu beschiftigen. Nicht nur ihr Produziertes, sondern auch deren Leben sind im Zentrum
des Geschehens. Was kann ein VVolk besser repréasentieren als ein Mensch, der darin gelebt
und das Gelebte in seine Werke miteingebaut hat. Der Deutsche Autor Christian
Morgenstern sagt eins ,,Zugleich aus dem Leben gegriffen und zugleich typisch- das ist
die hochste Kunst*“.
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Interkulturelle Gegebenheit 18: Lektion 24 Ubung 7

A Feste in den deutschsprachigen Landern

a Arbeiten Sie in Gruppen. Wahlen Sie ein Fest aus Deutschland / Osterreich / der Schweiz
und ergdnzen Sie den Fragebogen. Recherchieren Sie im Internet.

Wie heift das Fest? Silvester -‘55,;
- N 9 =,

Wann ist das Fest? am 51.12 . s
x&:ﬂ':ﬂ.’w& "

nce messa ned

Mit wem feiert man? mit Fremden, Befamien ader Vernandien

Wo feiert man? zv Mavie, bed Freanden, in Dlckotheken, draen .
Was trinkt/isst man? Sekt wn 2400 Uhr, ..

Was macht man? fanzen, gomeingam coten, .

Was ist noch wichtig? o Feverneric un 24 Uhr,

b Erzihlen Sie im Kurs.
Das Fest ist Silvester. Das Feiert
man am 31. Dezember. ...
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Tabelle 7. 18 Menschen Al Interkulturelle Gegebenheit 18: Lektion 24 Ubung 7 (Menschen, 2012)

Frage Antwort

1.  Welche Aspekte/Themen der Deutschen Kultur ~ Feste und Feiertage
werden in den Kursbiichern vorgestellt?

2. Welche Sozialform wird bei der Gruppenarbeit und Plenum
Kulturiibertragung bevorzugt?

3. Welches Lerngebiet wird bei der Sprechen
Kulturiibertragung bevorzugt?

4. Inwelchem Teil des Kursbuches begegnet man  Im obligatorischen Teil
kulturspezifischen Themen?

5. Gibtes eine Anregung zur nein
Perspektivenwechsel?

6. Gibt es authentische Materialien? nein

7. Werden allgemeine Informationen iiber verbale  nein

und nonverbale Kommunikation vermittelt?

In Lektion 24 wird erneut das Thema ,,Feste und Feiertage‘ présentiert. Aber
diesmal sind die Lerner gefragt. Sie sollen in Form einer Gruppenarbeit Recherchen tiber
Feste im deutschsprachigem Raum anstellen. Sie sollen u.a. festhalten, wann, wo, mit
wem, wie man dieses Fest feiert. AnschlieBend sollen sie ihre Ergebnisse im Kurs
vortragen. Anders als in Lektion 12, wo das Thema liberwiegend Konzerte und Festivals

war, sind hier Feiertage gefragt, an denen z.B. Familien und Freund zusammenkommen,
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um sie zu feiern. Diese konnen religiosen Hintergrund haben (z.B. Weihnachten) oder
spezielle Anldsse zum Feiern sein (z.B. goldene Hochzeit). Dadurch, dass die Lerner auf
sich allein gestellt sind, werden in diesem Falle viele Informationen zusammengestellt
und verschiedene Informationen {iber wichtige Feiertage im Leben Deutsche

zusammenkommen.

7.1. Resultate zur Lehrwerkanalyse

Folgende Resultate werden aus den Informationen der vorherigen Analysen
abgeleitet: Das Lehrwerk ,,Menschen A1 bietet den Lernenden insgesamt 284 Ubungen
in Form von Lese- und Hortexten, Schreib- und Grammatikaufgaben und Sprechiibungen
an. Bemerkenswert ist, dass es viele Anregungen zum Sprechen gibt, die in verschiedenen
Unterrichtsformen présentiert werden (Einzel-, Partner- und Gruppenarbeit). Diese
Ubungen beinhalten u.a. auch Kulturiibertragung. Es gibt im Lehrwerk 19 implizite
Ubungen, die die Kultur der Lander im deutschsprachigen Raum niherbringen. Teilweise
leiten sie die Lerner dazu, selbst Recherchen zu den Liandern durchzufithren. Der
Vergleich von der Gesamtzahl der Ubungen und die Anzahl an Ubungen, in denen die
Kultur vermittelt wird, sehr gering ist. Nennenswert ist auch, dass viele dieser Ubungen

im Modul Plus Seiten enthalten sind, die das Ganze statt obligatorisch fakultativ machen.
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8. SCHLUSSFOLGERUNG

Ziel dieser Arbeit ist es, zu bestimmen, ob die Kulturiibertragung in Lehrwerken zu
kurz kommt, weil sie auch in GeR nicht speziell abgefragt und erwartet wird. Somit
befasst sich diese Untersuchung mit der Frage: legt man bei der Erstellung eines
kommunikativ konzipierten und aktuellen Lehrwerks Wert auf die Ubertragung der
fremden Kultur, die beim Sprachenlernen meistens im Hintergrund steht. Aulerdem soll
in diesem Zusammenhang festgehalten werden, ob die Kulturiibertragung in Lehrwerken
zu kurz kommt, weil sie auch in GeR nicht speziell abgefragt und erwartet wird. Somit
befasst sich diese Untersuchung mit der Frage: legt man bei der Erstellung eines
kommunikativ konzipierten und aktuellen Lehrwerks Wert auf die Ubertragung der
fremden Kultur, die beim Sprachenlernen meistens im Hintergrund steht? Um diese Frage
zu beantworten, wurden zuerst die Begriffe Lehrwerk und Lehrmaterial differenziert.
Gefolgt von ihrer Funktion im DaF-Unterricht. Um die Funktion mit Analyse zu
verbinden, wurden Forschungen zu Lehrwerkanalysen untersucht und zusammengefasst.
Dabei wurde der Untersuchungsbereich auf Kulturiibertragung eingeschrankt, um
verschiedene Kriterienkataloge zielgerichtet zu analysieren und Hinweise fiir den eigenen
Kriterienkatalog zu sammeln. VVor der Erstellung des eigenen Kriterienkatalogs fand eine
Darstellung der Lernzielbestimmung im europdischen Referenzrahen statt (GeR). Diese
Gegeniiberstellung war in der Hinsicht wichtig, damit man die Frage beantworten kann,
ob das Wissen iiber die fremde Kultur ein offizielles Lernziel darstellt und ob diese
Voraussetzung vom Lehrwerk Menschen A1 erfiillt werden kann.

Nach dem theoretischen Teil folgte die Praxis. Hierbei wurden einzelne Aufgaben
und Ubungen in Menschen Al nach dem bestimmten Kriterienraster aufgelistet und
analysiert.

Zur Folgerung dieser Analyse kann gesagt werden, dass obwohl Menschen ein sehr
kommunikativ aufgebautes Lehrwerk ist, existieren im obligatorischen Teil kaum
Ubungen zur Kulturiibertragung. Das Fakultative in Modul Plus Seiten erweckt den
Anschein, als seien diese Seiten und deren Inhalt nicht so wichtig wie die anderen
Ubungen in den Lektionen. Bemerkenswert sind aber die Lesetexte, die viele
Informationen zur Kultur beinhalten (besonders berithmte Personlichkeiten). Dabei wird
auch meistens das Schreiben mittrainiert. In Hortexten dagegen existieren wenige

interkulturelle Informationen. Es gibt zwar viele Dialoge, aber diese wiederum geben fast
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keine Auskunft tiber die Kultur. Das Sprechen wird allgemein intensiv trainiert. Auch
hier sind einige Aufgaben von der Kultur betroffen. Zusammengefasst kann man
festhalten, dass die vorhandenen Ubungen zwar nicht viel sind, aber zumindest bieten sie
einen Freiraum und Moglichkeit fiir selbststindige Recherchen. Auch wenn Einiges nicht
implizit abgefragt oder dargestellt wird, gibt es dennoch Anhaltspunkte fiir Lernende, die
dazu anregt, mehr iiber das Zielland zu erfahren. Hier wére die Rolle des Lehrenden sehr
wichtig, der selbst genug Wissen iiber die Kultur des Ziellandes haben sollte.

Fazit: Wenn man bedenkt, dass Offenheit gegeniiber anderen Kulturen und Respekt
fiir fremde Meinungen die Empathiefdhigkeit der Menschen ausbildet, sollte dies auch im
Fremdsprachenunterricht gefordert werden. Die Kulturiibertragung sollte also ein fester
Bestandteil eines Fremdsprachenunterrichts werden, genauso wie das Lesen, Horen,
Schreiben und Sprechen, auch wenn da Kulturwissen nicht ,,in der Priifung abgefragt*
wird. Die kulturellen Inhalte sind also Darstellungen, die die Pflicht haben, den Lernern
Einfiihlvermogen gegeniiber fremden Traditionen und Denkweisen zu vermitteln. Dies
wiederum erleichtert das Erlenen einer fremden Sprache, denn wir sprechen das, was wir
denken. Wenn man den Gedankengang anderer nicht nachvollziehen kann, ist auch
schwierig, das Gesagte zu verstehen.

Wie schon erwéhnt, ist das Lehrwerk der wichtigste Bestandteil eines
Fremdsprachenunterrichtes und dient als Wegweiser. Somit kann man davon ausgehen,
dass dieser Wegweiser den Lernern zumindest einen Anhaltspunkt zur Darstellung der
Relevanz von Kultur und daraus resultierender Recherche geben muss. Nicht alle
Studierende haben die Mdéglichkeit, das Zielland zu bereisen und die Kultur zu erleben.
Deshalb sollte man das Zielland ins Klassenzimmer holen. Nun zu der Ausgangsfrage:
Wird die Tatsache, dass Kultur in vielen Quellen z.B. GeR, Priifungen,
Kriterienkatalogen eine kleine bzw. gar keine Rolle spielt von kommunikativ
Aufgebauten Lehrwerken (hier Menschen A1) akzeptiert? Oder werden doch
kulturspezifische Elemente miteingebaut?

Im Lehrwerk Menschen Al spielen kulturelle Themen in einigen Lektionen eine
zentrale Rolle. Ganz besonders im fakultativen Teil ,,Projekt Landeskunde‘‘ begegnet
man vielen kulturspezifischen Themen. Die Anzahl der Ubungen sind zwar wenig, jedoch
gibt es genug Sprechanregungen, die die Lerner dazu verleiten, Fragen zu stellen oder
ggf. selbst zu erforschen. In einigen Féllen bekommen sie sogar die Chance, die fremde

Kultur mit ihrer eigenen zu vergleichen. Dies verstirkt die Briicke zwischen beiden
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Kulturen und ermoglicht einen direkten Vergleich u.a. zwischen Gedanken,
Eigenschaften, Traditionen und Gewohnheiten beider Lander. Somit erfolgt eine
schnellere Aneignung von der Sprache mit ihrem Wortschatz und grammatikalischen

Strukturen, denn das Fremde ist nicht mehr fremd, sondern bekannt.
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