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Giintimiizde bilimsel ve teknolojik, sosyal, Kkiiltiirel ve ekonomik gelismelerin
bigimlendirildigi toplumsal yasamda bireylerin bilimsel ve toplumsal etkinlikleri
sirdiirebilmeleri i¢in gerekli olan bilgi, beceri ve davramslara sahip olmalar
zorunludur. Okullarda 63rencilere bu bilgi ve becerilerin  bir kesiminin
kazandinlmasinda Matematik dersinin 6nemli bir islevi vardir. Clinkii matematik,
giinlik yasamimizda karsilash@imiz ¢esitli sorunlarin ¢6ziimiinde herkes igin gerekli
olan mantikli diigiinme, dogru karar verebilme, dogru sonuca ulasabilme, etkili iletisim
kurabilme, genelleme yapabilme, yaratici diisinebilme gibi davramslar gelistiren bir
bilim dalidir. Ancak, matematigin diger bilim dallannda ve toplum yasaminda gittikge
artan 6nemine karsihik filkemizdeki okullardaki Matematik derslerinde dgrencilerin
bagarilan genelde diisiiktiir. Bu olumsuz durumun ortadan kaldinlmas: i¢in dncelikle
okullarda Matematik dersinin Ggretme-6grenme silirecinde &grencinin  §grenme
baganisimi artirict yani daha etkili ve kalici 6grenmenin ger¢eklesmesini saglayan

yontem ve tekniklerin kullanilmas: gereklidir.

Bu aragtirmamin amacl, isbirligine dayali 6grenme yonteminde kullanilan tekniklerden
bilgi degisme tekniginin matematik Ogretiminde OZretmen merkezli GZretim
yontemlerine gore &grencinin §grenme bagarist ve 6frenmenin kahicilifn lizerindeki

etkilerinin belirlenmesidir.
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Matematik Ggretiminde bilgi degisme tekmiginin kullanmilmasma dénitk olarak
ilk6gretim yedinci simf diizeyinde uygulanan deneysel nitelikli bu arastirma, 2000-2001
6gretim yilinda Eskisehir Il merkezindeki Mustafa Kemal Ilkégretim Okulunda biri
deney grubu (28), biri de kontrol grubu (26) olmak iizere toplam 54 6grenciden olusan
iki grup tizerinde gergeklestirilmistir.

Aragtirmada deney grubu olarak belirlenen gruba matematik gretiminde bilgi degisme
teknigi uygulanmistir. Uygulama &ncesinde, 6grenciler ve ders 63retmeni bu teknigin
etkin kullanimi konusunda bilgilendirilmistir. Kontrol grubu olarak belirlenen grupta ise
6gretmen merkezli 6gretim yapilmis, bagka bir deyisle ders &gretmenine ydntem
konusunda hi¢bir miidahalede bulunulmamustir. Her iki gruba da arastirmaci tarafindan
ilk6gretim yedinci simf Matematik dersinin bir iinitesinden hazirlanan basan testi

Ggretimden dnce ontest, 6gretimden sonra da sontest olarak uygulanmustir.

Aragtirma verilerinin ¢6ziimlenmesinde, SPSS (Statistical Package for the Social
Sciences) bilgisayar programindan yararlamlmis, deney ve kontrol grubunda
dgrencilerin bagan diizeylerinin ve dgrenmenin kalicih@min karsilastinlmasinda t testi
(Tek Omeklem t testi) uygulanmustir. 'Aynca 6gretim uygulamasi sonunda deney
gurubundaki 6grencilere bilgi degisme teknigi degeﬂendirme anketi uygulanmstir. Ders

dgretmeninin de bu teknikle ilgili goriisleri yazili olarak alinmistir.

Aragtirma sonunda, matematik Ogretiminde isbirligine dayali 6grenme yonteminde
kullanilan tekniklerden bilgi degisme tekniginin 63retmen merkezli 6grenme yontemine
gore daha iistiin oldugunu kamtlayan bulgular saglanmamugtir. Ote yandan, deney
grubundaki 6grencilerin biiyiik g¢ogunlugunun ve ders Ogretmeninin uygulanan bilgi
degisme teknigi ile ilgili goriislerinin olumlu oldugu saptanmistir.

|



ABSTRACT

EFFECTIVENESS OF KNOWLEDGE EXCHANGE TECHNIQUE IN
MATHEMATICS TEACHING
Dilek TANISLI

Anadolu University Graduate School of Educational Sciences
Department of Educational Sciences Curriculum and Instruction Program
July 2002
Supervisor: Prof. Dr. Mustafa SAGLAM

Today, it is obligatory for individuals to have the necessary knowledge and skills and
behaviors in order to continue their scientific and social activities in social life in which
the scientific and technological, social, cultural and economical developments are
formed. Maths classes play an important role in students acquiring those knowledge and
skills in schools. Maths is a branch of science which enhances the development of
behaviors such as logical thinking, to be able to make right decisions, to reach the
correct conclusions, to be able to communicate effectively, to be able to make
generalizations, to think creatiilely, which are necessary in solving various problems we
face in our daily lives. However, in contrast to the increase in the importance of maths
in other branches of science and in daily life, success of students in maths classes in
schools in our country decrease. To increase students success in maths classes, the use
of different methods and techniques are suggested that help for a more effective and

permanent learning.

The aim of this study is to compare the effects of knowledge exchange techique used in
cooperative learning method and teacher centered teaching methods on the learning

success of the students and the retention of knowledge.
This experimental study was conducted with 54 students in Mustafa Kemal Primary

School in 2000-2001 school year. The 54 students were divided into two groups-

experimental and control group.
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The experimental group was given instruction using knowledge exchange technique.
Both the teacher and the students were informed about the effectiveness of this tecnique
in math teaching. The control group continued their math education as usual where the
teaching method used was teacher centered training. Both gropus were given on
“Achievement Test” prepared from one of the units in seventh grade math class, as a
pre-test before training and as a post-test after training. To analysis the scares received
in pre and post test, SPSS ( Statistical Package for the Social Sciences) computer
program was use and t-test was applied for comparing of student success level and
learning performance of student in the control and experimental groups. Also, the
students in the experimental group were given the “Knowledge Exchange Technique
Ouestionnaire” after the training. An addition, the teacher was asked to write about his

opinion about this tecnique.

The results of the study did not show a difference in the performance of students who
received instruction through knowledge exchange technique, one of the techniques used
in cooperative learning method, and teacher centered learning method. On the other
hand, it was found that most of the students in the experimental group and the

* classroom teacher had positive views about the knowledge exchange technique.
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ONSOZ

Giiniimiiz toplumunun, bilgi ¢agimn gerektirdigi yeni bilgi ve teknolojileri kullanabilen,
tiretebilen, mantikli ve 6zgiin diistinebilen, karsilastigi sorunlarin iistesinden gelebilen,
yaratici olabilen bireylere gereksinimi vardir. Toplumun bu gereklerinin karsilanmasi
okullanin gorevidir. Okullarda bireylere, bireyin hem bilimsel hem de toplumsal yasami
icin gerekli olan bu becerilerin kazandinlmasinda Matematik dersinin biiyiik bir 6nemi
vardir. Ancak, bu alanda yapilan ¢esitli aragtirmalarda da ortaya konuldugu gibi, daha
ilk6gretim diizeyinden itibaren 6grencilerin 6nemli bir kesiminde Matematik dersinin
amaglarmin istenilen diizeyde gerceklestirilemedigi, dolayisiyla bu 6grencilerin
matematik alaminda gerekli bilissel, duyussal ve devinimsel davramglan
kazanmadiklari, bu durumun da onlann ileri diizeydeki 6grenmelerini de olumsuz
etkiledigi bilinen bir gergektir. Bu olusan durumun temel etmenlerinden birisi sinifigi ve
smfdisi  63retim  etkinliklerinde &grencilere matematik bilgi ve becerilerin
kazandinlmasinda ise kosulan 63retme-63renme yontem ve tekniklerin yetersizligi,
bunun sonucunda da &8rencinin duyussal &zelliklerinin olumsuz yonden etkilenmesidir.
Matematik Ogretiminde bu olumsuzlugun giderilmesi ve istenilen G6grenmelerin
gerceklesmesi igin OZretmenlerin sinifi¢i uygulamalarda ¢agdas égretim yontem ve

tekniklerini kullanmalan gereklidir.

Bu arastirmada, matematik Ogretiminde isbirlidine dayali 6Zrenme yonteminde
kullamlan tekniklerden Bilgi dégisme tekniginin 6gretmen. merkezli Ggretim
yontemlerine gdre OZrenci basarist ve Ofrenmenin kalicihifn iizerindeki etkisinin
belirlenmesi amaglanmistir. Arastirma bulgularinin, daha ist diizeydeki 6grenmelerin
onkosulu olan 6grenmelerin gergeklestirilmesini iistlenen ilkdgretim basamagindaki
6gretmenlerin, daha etkili bir matematik 6gretimi gergeklestirmelerine katki saglayacag
umulmaktadir.

Bu aragtirmanin planlanmas1 ve gerceklestirilmesinde bir ¢ok degerli kiginin Snemli

yardimlan olmustur. Oncelikle aragtirmanin her asamasinda bana yol gésteren, destegini

esirgemeyen ve biiyiik hosgoriisii ve sabrindan her zaman gii¢c aldifim tez danismanim
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Sayin Prof. Dr. Mustafa SAGLAM’a sonsuz tesekkiir ediyorum. Degerli katkilaryla
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Birinci Boliilm

GIRIS

Cagimizda yasanan hizl: bilgi ve teknoloji liretimi ve paylasimi, hemen tiim toplumlar
teknoloji agirlikl bilgi toplumu olma ydniinde degisime zorlamakta, bu degisim de yeni
bilgi ve teknolojileri kullanabilen ve iiretebilen bireyi 6nplana ¢ikarmaktadir. Bu durum,
her iilkenin egitim sisteminde, hazir bilgilerin dogrudan ezberletilmesini 6ngéren
geleneksel egitim anlayisindan vazgegilerek bilgi toplumuna dogru degisim siirecinde
toplumun ve bireyin gereksinmelerine yanit verecek yeni bir egitim anlayisinin egemen
olmasimi gerektirir. Bu yeni egitim anlayisinda, tretilmis bilgiyi belleginde biriktiren
“bilgili insan” yerine, hangi bilgiye ni¢in gereksinimi oldugunu, bilgiye ulagsma yollarim
ve bilgi edinme tekniklerini bilen, edindigi bilgilerden yeni bilgiler tiretebilen ve
edindigi, lirettigi bilgileri sorun ¢d6zmede kullanabilen bireylerin yetistirilmesi 6éngoriiliir
(Doganay, 2000, s.172). Bu anlayts, okullardaki egitimin amacinin, kapsaminin ve

Sgretme-6grenme siireglerinin de yeniden diizenlenmesini zorunlu kilar.

Her toplum varh@im siirdiirmek ve gelecegini giivenceye almak igin yeni yetisen
cocuklarina ve genglere, hem kendi toplumsal yapisi ve kiiltiirel 6zellikleri ile kendinde
ve diger toplumlarda olusan yeni bilimsel ve teknolojik gelismelere uygun, hem de
onlarin toplumda bireysel, sosyal ve ekonomik agidan yeterli ve kararl olabilmeleri igin
gerekli bir dizi davranig dzelliklerini kazandirma ¢abasi igindedir. Toplumun 6ngdrdiigii
ve Dbireylerin gereksinim duyduklann bu davranig oOzellikleri egitimin amaglarim
olusturur. Egitimin amaglarinin gergeklestirilmesinden okullar sorumludur. Bu anlamda
okullar, bireylere hem bireylerin hem de toplumun gereksinmelerine uygun bilgi, beceri,
tutum ve degerleri kazandirmakla gorevlidirler. Okullar bu gorevlerini egitim
programlan dogrultusunda gesitli derslerde 6gretmenler tarafindan diizenlenen 6gretme-

- 6grenme etkinlikleri ile gergeklestirirler (Saglam, 2001, s. 78).



Bilgi toplumu olarak da tanimlanan giiniimiiziin ¢agdas toplumlarinda toplumsal yasam
giderek daha da karmagiklagmakta, bu durum bireylerden beklenen davrams
ozelliklerini de gesitlendirmektedir. Giiniimiizde bireylerin toplumsal yasama daha etkin
katilabilmeleri, bireysel ve mesleki sorumluluk ve gorevlerini eksiksiz yerine
getirebilmeleri i¢in bilme ve kavramamin yamsira uygulama, analiz, sentez ve
degerlendirme alanlarinda da gerekli davranis bézelliklerini kazanmis olmalart gereklidir.
Bunun igin, edinilen bilgileri kullanabilme, yeni bilgiler iiretebilme, etkili iletigim
kurabilme, sorunlan tanimlayabilme ve ¢6zebilme, elestirel, yaratici ve mantikli
diistinebilme gibi davranig ozellikleri giinlimiiz toplumunda hem bireysel hem de
toplumsal yasam igin vazgecilmez niteliklerdir. Bireylere bu niteliklerin kazandirilmasi
okullann gorevidir. Okullar uyguladiklan egitim programlarinda yer alan gesitli dersler

aracilif ile bireylere bu davranislan kazandirmaya ¢aligirlar.

Okullarda, ¢agdas toplumun giiniimiiz insanindan bekledigi en 6nemli 6zelliklerden
birisi olan sorun ¢6zme becerisini kazandirmaya doniik derslerden birisi de
matematiktir. Matematik, “modern insanin problem olusturma ve ¢dzmesine, objektif
diisinmesine, Ozgiiveninin artmasina, karsilastifi problemlerdeki sebep-sonug
iligkilerini agiklamasina yardimet olan” bir bilim dalidir (Caglar ve Ersoy, 1997, s.194).
Temel bir bilim dali olarak matematik, bilimsel arastirmalar, teknolojik gelismeler ve
toplum yasamui i¢in vazgegilmez bir alandir. Giinliikk yasamimizda kargilastigimiz ¢esitli
sorunlarin ¢6ziimiinde herkes i¢in gerekli olan mantikli ditsiinme ve iletisim kurabilme,
iligkileri tamima ve genelleme yapabilme, yaratici ve sezgisel diisiinebilme, zihinsel
bagimsizligi  gelistirebilme, ¢o6ziimleyebilme, usavurabilme, estetik degerleri
gelistirebilme gibi davramislari gelistiren bir alan olarak matematigin dgrenilmesi bir
zorunluluktur (Aksu, 1991). Bu yiizden matematik ilkdgretim ve ortadgretim okullarinin

egitim programlarinda yer alan temel derslerden birisidir.

Matematigin bilim dallarinda ve toplum yagaminda gittikge artan 6nemine kargin,
tilkemizde okullardaki Matematik dersinde &grencilerin basarilarnt genelde diisiiktiir ve
bu ders pek ¢ok 6grenci i¢in sevimsiz, zor, soyut ve sikicidir. Cogu 6grenciye gore,
matematik ezberlemeye, gerektiginde animsamaya y6nelik kurallar, zor ya da anlamsiz

formiiller dizisi ve karmasik yontemlerden olugmaktadir (Caglar ve Ersoy, 1997, 5.195).



Matematik dersiyle ilgili bu olumsuz durum, matematigin kendine &6zgii soyut
yapisindan kaynaklanabilecegi gibi, okullanmizda simfi¢i uygulamalarda ¢agdas
ogretim yontem ve tekniklerinin kullanilmamasindan da kaynaklanabilir. Bu nedenle
okullardaki 6gretme-Ggrenme siirecinde, 6grencinin 6grenme basansini olumlu ydnde
etkileyen yontemlerinin kullanilmasi kaginilmazdir. Bu ¢agdas yontemlerden biri de
isbirligine dayali 6grenme yontemidir. Isbirligine dayali 6grenme yoénteminin bagta
basan olmak tlizere hatirda tutma, transfer, iist diizey biligsel stratejiler, derse katilma,
ogrenme ¢evresi algilar, arkadasg iliskileri, benlik saygisi, tutum, kayg: gibi biligsel ve
duyussal 6grenme {iriinii ve siireci lizerinde olumlu etkilerinin oldugu birgok arastirma

bulgulartyla kanitlanmistir (Agikgoz, 1992, s. 96).

[lksgretim ve ortadgretim diizeyinde hemen tiim derslerde yararlamilan isbirligine dayali
6grenme yonteminde kullamlabilen pek ¢ok teknik vardir. Bu tekniklerin konu
alanlanmin 6gretiminde kullanilmasinin égrenmeye ve §3renmenin kaliciliina etkisi
cesitli arastirmalarda incelenmistir (Johnson ve Johnson, 1994; Sharan, 1980; Slavin,
1988; Leikin, 1997). Bu tekniklerden bilgi degisme teknigi de son yillarda gesitli

derslerde, 6zellikle matematik 6gretiminde kullanilan etkili bir tekniktir.

Matematik 6gretiminde isbirligine dayali 6grenme yonteminde kullanilan bilgi degisme
tekniZinin 6grenci basarisi ve 6grenmenin kaliciligy iizerinde etkisinin incelenmesinin
amaglandigi bu arastirmamn sorununun daha iyi anlagilmasi igin, bu bdliimde
matematik 6gretimi, 1lkd3retim matematik §3retiminin amaglari, matematik 6gretiminde
kargilagilan sorunlar, isbirligine dayali Ogrenme yontemi ve bu yOntemin
uygulanmasinda kullamlan kimi teknikler ve matematik 6gretiminde isbirligine dayali
dgrenme irdelenmistir. Son olarak da, arastirma konusuyla dogrudan iliskili oldugu i¢in

bilgi degisme teknigi ayrintili olarak tanitilmigtir.

1.1. Matematik Ogretimi

Matematik; sekil, say1 ve ¢okluklar ile matematiksel konu ve kavramlarin yapilarini,
dzelliklerini ve aralarindaki iliskileri farkh yaklasim ve yorumlarla bir mantik sistemi
icinde inceleyen bir bilimdir (Cakmak, 1998, s.82). Biiyilk Larousse’de (1986)

matematik, “tiimdengelimli bir akilyiiriitme yoluyla sayilar, geometrik sekiller,



fonksiyonlar, uzaylar v.b. gibi soyut varliklarin 6zelliklerini ve bunlann arasinda
kurulan bagintilan inceleyen bilim” olarak tammlanmaktadir. Matematigi, “yeni
bilgilerin elde edilmesi, elde edilen bilgilerin agiklanmasi, denetlenmesi ve gelecek
nesillere aktanlmasinda giivenilir bir ara¢” olarak agiklayan Aksu (1991, s. 3) ise,
matematigin ne oldudunun tamimindan ¢ok, 6zellikleri ve 63eleriyle agiklanabilecegini
vurgulamaktadir. Aksu’ya (1991, s. 2 ) gére matematigin Ozellikleri ve &geleri

sunlardir:

Matematigin 6zellikleri:

Matematik, bir disiplindir.

Matematik, bir bilgi alamdir.

Matematik, ardisik ve yigmalidir.

Matematik, bir iletisim aracidir.

Matematik, varliklarin kendileriyle degil, aralarindaki iligkilerle ilgilenir.
Matematik, insan yapisi ve insan beyninin yarattig1 bir soyutlamadir.
Matematik, bircok bilim dalinin kullandig bir aragtir.

Matematik, mantiksal bir siiregtir.

Matematik, bir diislince bigimidir.

Matematik, matematikgilerin oynadig: bir oyundur.

Matematigin 6geleri:

Mantik
Sezgi
Coziimleme
Yap1 kurma
Genellik
Bireysellik
Estetik

Giliniimiiz toplumunun, bilgi ¢aginin gerektirdigi yeni bilgi ve teknolojileri kullanabilen,
tiretebilen, karsilagtifi sorunlarin {istesinden gelebilen, 6zglin diisiinebilen ve
arastirabilen, mantikli diisiinebilen ve iletisim kurabilen bireylere gereksinimi vardir.
Okullarda bu becerilerin bireylere kazandirilmasinda en &nemli arag matematik
Sgretimidir. Matematigin insan yasamindaki Snemi ve bilimin gelismeéine olan
katkisindan dolayi, matematik 6gretimi diinyada ve iilkemizde giderek daha fazla 6nem
kazanmakta ve matematik 6gretimi okuldncesinden baslayarak, ilkdgretim? ortadgretim

ve yiiksekogretim programlarinda Snemli bir yer tutmaktadir (Altun, 1998, ss.7-8).



Omegin, ilkogretim programlarinda Matematik dersine haftada dort-bes saatlik,
ortabgretim programlarninda ise haftada iki-beg saatlik zaman dilimleri ayrilmaktadir.
Ancak, matematik gerek ilk6gretim gerekse ortadgretim O6grencilerinin Snemli bir

kesimince zor, soyut ve sevilmeyen bir ders olarak algilanmaktadir.

[lkdgretim okullarinda, grencilerin Matematik dersiyle ilgili bu olumsuz goriislerini
ortadan kaldirmak i¢in matematik 68retiminin her agamasinda matematik 6gretiminin
amaglann ve Ogretimde kullanilacak genel ilkeler g6z Oniinde bulundurulmalidir.
Matematik 6gretiminde uyulmasi gereken ilkeler Aksu’ya (1991, s. 9) dayanilarak soyle

siralanabilir:

Ogrencinin derse ya da iiniteye giristeki hazir bulunusluk diizeyleri belirlenmelidir.
Ogrencinin matematige kars1 olumlu tutum gelistirmesine yardime1 olunmalidir.

Planli 6gretim yapilmalidir.

Ogretimde bireysel farkliliklar géz éniinde bulundurulmalidir.

Ogrencinin 6gretim etkinliklerine etkin katilimi saglanmalidur.

Ogretim etkinliklerinde 6grenciye ipuglan ve uygun pekistirecler verilmelidir.
Ogrencilere doniit verilmeli ve diizeltme yapilmalidir.

Ogretimde 6gretme-6grenme siirecinde Sgrencinin konuyu kavramas:, 6ziimlemesi,
aktarma (transfer) yapabilmesi ve Ogrenilenlerin kalici olmas1 asamalan géz 6niinde
bulundurulmalidir.

e  Opretimde yeni teknolojilerden yararlanilmalidir.

Matematik birbiri Uzerine kurularak gelisen bir alan oldugundan, matematik
ogretiminde Ogrencilerin hazir bulunusluk diizeylerinin dénemi biiyiiktiir. Bu nedenle
6gretmen Ggrencilerin hazir bulunusluk diizeylerini bilmeli ve bu konuda &grencileri
bilgilendirmeli ve her asamada &lgme ve degerlendirmeler yapmahdir. Ayrica,
Ogrencilerin matematige ve Matematik dersine karst olumlu tutumlar gelistirmelerine
yardimer olmalidir (Aksu, 1991, s. 13). Matematik 6gretiminde, 6grencileri ¢esitli
bilgilerle donatmaktan ¢ok, onlara karsilastiklar1 problemleri ¢6zmede yardimci olacak
yontem ve becerilerin kazandirilmas1 amaglanmaktadir. Bu nedenle, 6grencilerin temel
ilke ve kavramlar 6ziimleyebilme, bagimsiz ve yaratic: diisiinebilme, iletisim kurabilme
becerilerini gelistirmeye dayali, ezberden uzak bir matematik egitimi istenen egitimdir
(Ozdas, 1996, s. 60). Ancak, okullarda bu nitelikte bir matematik egitimi
gerceklestirilememektedir. Ciinkii her okul diizeyinde ve her yas grubunda matematik

6gretimini etkileyen bir dizi degisken ve etmen vardir. Caglar ve Ersoy (1997, ss. 196-



197), Hallinan (1987, s. 46)’dan aktardiZina gére matematik &gretimini etkileyen
degiskenleri ve etmenleri “program degZiskenleri” ile “6grenci degiskenleri” olmak

tizere iki grupta incelemiglerdir (Bkz. Sekil 1 ve Sekil 2)

Ogretmen Degiskeni —— ~
(Yas, yetkinlik, Matematik Egitiminde OGRENME
deneyim, cinsiyet, Amaglar ‘ ’ SONUCLARI
v.b.)
Bilgi
Okul Degiskeni . Ogretim Program Problem Cézme Becerisi
Degiskeni
Tutum
Hoslanma
Ogrenci Degiskeni Y v
(Yas, ev ortamu, gretme-Ogrenme Korku ve Heyecan
cinsiyet, v.b.) Yontemi ve Araglan >
DIS DEGISKENLER IC DEGISKENLER CIKTI DEGISKENLERI

Sekil 1: Matematik Ogretim Programu Degiskeni ve Etmenler
Kaynak: Caglar ve Ersoy, 1997, s. 196.

Sekil 1’de goriildiigii gibi, egitim programi ile ilgili ii¢ tiir deZisken vardir. Bu
degiskenler; Ogretmen, okul ve Ogrenci oOzelliklerini kapsayan ‘“dis degiskenler”
matematik OZretiminin amaglan, 6Zretim programi, Ggretme-Ggrenme ydntem ve
araglann gibi egitim programlarimin Ogelerinden kaynaklanan “i¢ degiskenler” ve
6grenme sonucunda 6grencilerin kazandig: bilissel, duyussal ve devinimsel davranislarn

kapsayan “¢ikt1 degiskenleri” dir.

Sekil 2’de, matematik 6gretiminde 6grenmenin niteligini belirleyen dgrenci kaynakli
degiskenler goriilmektedir. Bu degiskenlerde de 68rencinin 6grenme istemi, 6grenme
¢abasi ve 6grencinin sahip oldugu temel yetznekleri gibi “i¢ degiskenler” ile 6grenciye
taninan 6grenme firsatlari, 63renme igin ayrilan siire ve &grenciye sunulan egitimin

niteligi gibi “dis degiskenler” i kapsar.



Ogrenme Firsatlan
Egitim Ders Siiresi

Egitimde Nitelik
—> o . OGRENME
OGRENCI : .
—>»  GAYRETI NITELIGI
Ogrenme Firsatlari OGRENCI YETENEKLERI ]
Egitim Ders Siiresi )
Egitimde Nitelik

Sekil 2: Ogrenci Degiskeni ve Etmenler
Kaynak: Caglar ve Ersoy, 1997, s. 197

Matematik  6gretiminde  etkili bir 6gretimin ya da istenilen egitimin
gerceklestirilebilmesi igin program ve 6grenci kaynakl degiskenlerin denetim altina

alinabilmesi gereklidir.

1.2. Ilkégretimde Matematik Ogretiminin Amaglar

Zorunlu egitim kapsaminda olan ilkogretimin sonunda &grencilerin bir kesimi
Ggrenimlerini ortadgretim basamaginda siirdiirmekte, bir kesimi de dgrenimini birakip
is yasamina atilmaktadir. Bu nedenle ilk6gretim programlarinda 63rencilere giinliik
yasamin gerektirdigi bilgi ve becerilerin kazandinlmasinin yanisira iist egitimleri i¢in
gerekli olacak temel matematik bilgi ve becerilerinin de kazandirilmas1 amaglanmigtir
(Altun, 1998, s. 9). Milli Egitim Bakanlig Talim Terbiye Kurulu’nun 19.11.1990 giin
ve 153 sayilt karan ile kabul edilen ve 1991y1linda basilan fikégretim Okulu Ogretim
Programina (MEB, 1995, ss.'109-110) gore, ilk6gretimde Matematik dersinin amaglan

sOyle siralanabilir :

Matematige karst olumlu tutum gelistirebilme.

Matematigin yasamdaki yerini ve 6nemini kavrayabilme.

Varliklar arasindaki temel iligkileri kavrayabilme.

Giinliik yasamda gerekli olan zihinden hesaplama becerisi kazanabilme.
Giinliik hayatta kullanilacak dort islem becerisi kazanabilme.

Problem ¢6zme yetenegini gelistirebilme.

Problem kurma yetenegini edinebilme.



e  Giinliik hayatta kullanilan 6l¢ti, grafik, plan ¢izelge ve cetvelden yararlanabilme.

e Giinliik hayatta kullanilan temel iglemlerin (yiizde, faiz, iskonto vb. ) becerisini
kazanabilme.

e Zaman, mekan ve sayilar arasindakd iliskiler hakkinda agik ve kesin fikirler
kazanabilme.

e Bu derste edinilen bilgi ve becerileri diger derslerde ve giinliik hayatta kullanma
yetenegini gelistirebilme.

e Bagslica geometrik sekillerin aralarindaki iliskileri kavrayabilme, alan ve
hacimlerini hesaplama becerisi gelistirebilme, 6zelliklerini giinliik hayattaki
problemlere uygulayabilme.

e Cevredeki esyay sekil ve biyiikliik bakimindan dogru olarak kavrama ve
bu esyanin sekilleriyle fonksiyonlar: arasindaki iligkileri anlayabilme.

o Basit cebirsel islemler becerisi edinebilme.

e Birinci dereceden en ¢ok iki bilinmeyenli denklem sistemlerini giinlitk
hayattaki problemlere uygulayabilme.

¢ Basit trigonometri kavramlan bilgisine sahip olabilme.

e Olasilik ve istatistik ile ilgili temel kavramlar: anlayabilme.

e (6ziimleme yapma, tiimdengelimle diisiinme, tiimevarimla diisiinme,
her iki yolla birlikte diisiinme yetenegi edinebilme.

e Inceleme, arastirma, yorum yapma, 6grenilenleri sema haline koyma, diizenli,
dikkatli, sabirlt olma, a¢ik ifade etme becerisi ve aligkanlig1 kazanabilme.

e Yaratici ve elestirici diiglinme yetenegini geligtirebilme.

e Gilinliik hayatta karsilagilan problemleri ¢6zmeye yarayacak diisiinme yolu
edinebilme. '

o Estetik duygusu gelistirebilme.

Matematik 6gretiminde bilgi degisme tekniginin §grencinin basarisi ve $grenmenin
kaliciliina etkisinin smandifi bu arastirma, ilk6gretim yedinci smif diizeyinde
gerceklestirildiginden ilk§3retim yedinci siufta Matematik dersinin amaglart da soyle
siralanabilir (MEB, 1995, ss. 120-121 ):

Tamsayilar kiimesini ve 6zelliklerini kavrayabilme.

Tamsayilar kiimesinde toplama, ¢arpma, ¢ikarma, b6lme islemi becerisi.
Rasyonel sayilar ve irrasyonel sayilar kiimelerini ve 6zelliklerini kavrayabilme.
Rasyonel sayilar kiimesinde toplama islemi ve 6zelliklerini kavrayabilme.
Rasyonel sayilar kiimesinde ¢arpma islemi ve 6zeliklerini kavrayabilme.
Rasyonel sayilar kiimesinde ¢ikarma ve bélme islem becerisi.

Cok biiylik sayilart ve gok kiiglik sayilart 10’un kuvveti seklinde gésterme

ve bu sayilarla islem yapabilme becerisi.

Matematiksel ifadeleri kavrayabilme.

Onerme, acik 6nerme ve denklemlerle ilgili temel kavramlar bilgisi.

Birinci dereceden bir bilinmeyenli denklemleri ve esitsizlikleri ¢6zebilme becerisi.
Simetriyi kavrayabilme.

Diizlemde bir noktanin koordinatlarini belirleyebilme.

Grafik ¢izebilme becerisi.

Oran ve orant ile ilgili temel kavramlar ve 6zelliklerini kavrayabilme.



¢ Orant gesitlerini kavrayabilme ve giinlitk hayattan segilen problemleri orant:
yardimiyla ¢6zebilme becerisi.

Yiizde hesaplan ile ilgili temel kavramlan kavrayabilme.

Yiizde hesaplarim giinliik hayattaki problemlere uygulayabilme.

Es acilan kavrayabilme.

Uggen gesitleri ve yardime: elemanlar bilgisi.

Uggenin kenar ve agilan arasindaki bagintilar kavrayabilme.
Uggenlerde ag1 hesaplama becerisi.

Cokgenleri kavrayabilme.

Déortgenler ve bunlarin elemanlan arasindaki iligkileri kavrayabilme.
Dértgenlerin alanini hesaplama becerisi.

Cember, daire ve bunlarla bilgi temel kavramlar bilgisi.

Pergel, cetvel yardimuyla yapilabilen temel ¢izimler.

Herhangi bir dogrunun ¢embere gore durumlarini kavrayabilme.
Cembere teget ¢izme becerisi.

Dairenin gevresini, dairenin alanini hesaplama becerisi.

Dik silindirin dzelliklerini kavrayabilme.

Silindirin alanin: ve hacmini hesaplama becerisi.

Saat aritmetigi ve modiilii kavrayabilme.

Saat aritmetiginde verilen bir modiile gére toplama ve ¢arpma islemi becerisi.
Islem ve 6zelliklerini kavrayabilme.

Istatistik ve grafigi kavrayabilme.

Istatistik ve grafikle ilgili bilgileri glinlitk hayata uygulama becerisi.

Bu amaglardan da anlagilacagi gibi, ilkégretimde matematik Ogretimi kisiye giinlitk
hayatin gerektirdigi matematik bilgi ve becerileri kazandirmak, matematige karsi
olumlu tutum gelistirmek, problem ¢6zme ve problem kurma yetenegini gelistirmek,
varliklar arasindaki temel iligkileri kavrayabilmek, ¢alismalarda diizenli, dikkatli, sabirli
olabilmek, karsilastig1 problemleri ¢6zebilecek yontemler gelistirebilmek gibi yonlerden
Onemlidir. Ancak, Albayrak (1996, ss. 243-247) tarafindan yapilan bir arastirmada,
ilk6gretim matematik programinin amagclarinin gergeklestirilmesinde kimi sorunlarin
oldugu belirtilmektedir. Ulke genelinde 1000 63retmen iizerinde gergeklestirilen
aragtirma sonunda, Ogretmenlerin %36.41°1 programi anlamada ve uygulamada
rehberlige gereksinim duyduklarm, %65.93’i Ilkdgretim Matematik Dersi Programinin
dgrenci diizeyine uygun oldugunu, %48.95°i programdaki konularin ¢ok oldugunu ve
konularin simflar diizeyinde asin tekrar edildigini, %68.63’{i programda birbirine yakin
ve biri digerinin devami olan konularin var oldugunu belirtmektedir. Ayrica programin
agitklamalar kismu ile simf diizeyindeki konular arasinda geliskiler oldugu ve
dgrencilerin bulunduklar sinif ve yas diizeyinin altinda ve iistiinde uymayan konularin

oldugu belirlenmistir.
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Yukandaki arastirma bulgulanindan da anlasilacag: gibi Ilkogretim Matematik Dersi
Programinin uygulanmasinda eksiklikler goriilmekte ve ilkogretim basamaginda
Matematik dersinin amaglan etkili diizeyde gergeklesememektedir. Bu da ilkdgretimde
matematik 63retiminde sorunlar oldugunu goéstermektedir. Asagida cesitli kaynaklardan

yararlanilarak ilk6gretim matematik dgretiminde karsilagilan sorunlar irdelenmigtir.

1.3. Matematik Ogretiminde Sorunlar

Ulkemizde matematik ogretimi, ilkdgretimden yiiksekogretime kadar egitimin her
asamasinda 6nemli bir sorun olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Ciinkii 63rencilerin bir
¢ogunun en ¢ok basarisiz oldugu ders matematiktir. Bu basarisizhig1 ortadan kaldirmak
icin dzellikle 1970’1t yillarin basindan itibaren matematik ders programlarinda ve ders
kitaplarinda 6nemli degisiklikler yapilmistir. Ornegin 1976-1977 yillanindan itibaren
tim Tiirkiye’de ortadgretimde klasik matematikten modern matematik Ogretimi
anlayisina gecilmistir. Ancak gene de 6Zrenci basaris1 yoniinden istenilen sonuglara
ulagilamamastir. Bunun yanisira 6zellikle son yillarda matematik 63retimine agirlik
veren egitim programlarinin uygulandig: deneme liseleri, anadolu liseleri, fen liseleri ve
siiper liseler gibi okullann sayis: artinlmistir. Ancak matematik 6gretiminde §Zrencinin
hazir bulunusluk diizeyl, yani 6nceki 63renmelerinin niteligi 6nkosul oldugundan,
6grencinin ilkokul yillarindan itibaren Matematik dersindeki bilissel ve duyussal
davraniglarimin  niteligi 6nem tasimaktadir. Bu durum, sorunun ilk&gretimde
odaklastiZini, ¢6ziimiin de buradan baslamas1 gerektigini ortaya koymaktadir (Demirel,
1994).

Ilkégretim okullarinda matematik 63retiminde karsilagilan sorunlan, gesitli aragtirma
sonuglarina dayanarak Ogrenciden, Ogretmenden, ders kitaplarindan, &3renme
ortamlarindan, yontem ve tekniklerden kaynaklanan sorunlar olmak iizere bes baslik
altinda toplayabiliriz (Aksu, 1991 ve 1994; Ardahan, 1996; Arslan, 1994; Askar, 1994;
Aydin, 1998; Baykul, 1994; Bulut, 1994; Demirel, 1994; Celep, 2000; Erden, 1998;
Ozdas, 1996):
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1.3.1. Ogrenci Kaynakh Sorunlar

Diinyada, son yirmi y1l i¢inde egitim politikalarinda 6gretim programlar1 yoniinden
meydana gelen degisiklik, bilgi ve becerilere agirlik verilmesi y6niinde olmugtur. Bu
beceriler iletisim ve dil becerileri, sayisal beceriler, problem ¢6zme, bilim ve teknoloji,

toplum yasamu gibi konular etrafinda yogunlagsmaktadir (Baykul, 1994, s. 47).

Insanlhigin bilgi ¢agma girisi ile bilim ve teknolojideki ok izl gelismeler insanlarin
gelecekle ilgili diisiincelerini etkilemektedir. Gelecekteki pek ¢ok meslek matematik,
fen ve bilgisayar alanlaninda saglam bir temel gerektirecektir. Bunlarn iigii de
matematige dayali bilgi ve becerileri gerekli kilmaktadir. Ulkemizde ailelerin bir ¢ogu
ilk6gretimden itibaren gocuklarini bu becerilerin iyi gelistirildigi okullara géndermek
istemeleri ve bunun i¢in de ¢ocuklarinin dil becerilerine ve hatta ondan daha ¢ok
matematige aélrllk vermelerinin sebepleri arasinda bu gercegi gérmeleri yatmaktadir

(Baykul, 1994, ss. 47-48).

Diinyadaki hemen hemen biitiin iilkelerin ilkokul programlarinda haftalik ders zamanin
yansindan fazlasi1 &grencilerde dil ve matematikle ilgili becerilerin gelistirilmesine
ayrilmaktadir. Diger bir deyisle bu iki beceri ilkogretimin temelini olusturmaktadir.
Bunun nedeni dil ve matematikle ilgili temel becerilerin temel 6grenme gereksinmesi

arasinda olmasidir (Baykul, 1994, s. 48).

Matematik, giinlimiizde, ardisik soyutlama ve genelleme siireci ile gelistirilen
fikirlerden olusan karmagik bir sistem olarak goriilmektedir. Bu sistemin ¢ocuklarda
gelistirilmesi, egitimin oncelikli amaglann  arasindadir. Matematigin  yapisi
incelendiginde, ilkelerin ve kurallann kesfedilmesinin 6nemli oldugu goriiliir. O halde
diger alanlarda oldugu gibi, matematikte de formal egitimin baslangici olan
ilk6gretimde 63rencilerde kesfetme siirecinin gelistirilmesi matematigin temel amaglan
arasinda yer ahr. Egitimde kegfetme siirecinin gelistirilmesi, matematiksel olgulann ve
genellemelerin 6grenciler tarafindan gériilmesi, sezilmesi, problemlerin &grencilerin
kendi sezis ve goriisleri yoluyla ¢odziilmesi, problemlerin ¢6ziimii igin diisiinme yolunun

geligtirilmesi yonlerinden 6nem tasir. Bu 6nem, 6grencilerin 6grenme hizlannin yliksek
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oldugu ve onlara temel davranislarin kazandinlmasimin amaglandig: ilkgretimde daha
da artmaktadir (Baykul, 1994, ss. 48-49).

Ulkemizde de ilkdgretim okulu ogretim programinda Matematik dersinin amaclan
arasinda yukarida belirtilen temel bilgi ve becerilerin yer aldig1 goriilmektedir. Ancak
bu bilgi ve becerileri 6grencilere kazandirmada, o&zellikle 6grencilerin problem
¢ozmedeki basarilan yoniinden nerede oldugumuz Snemlidir. Bu konuda Baykul, 1986
ve 1992 yillannda yaptig iki arastirmada, 63rencilerin sayisal becerilerle ilgili 6zellikle
problem ¢6zme becerilerinin yeterli diizeyde olmadifimi bu basan diisiikliigiiniin
ilkogretimden itibaren ortadgretim sonuna kadar fen programi uygulayan okullar
diginda artarak devam ettigi goriilmiistiir. Bagandaki diisiiklik, okul programlarinda
matematikle ilgili amaglanin ¢ok diisiik diizeylerde gerceklestigine isaret sayilir.
Arastirma bulgularinda dikkati ¢eken diger bir konu da matematige olan tutumun basan
ile paralellik géstermesidir (Baykul, 1994, s. 60 ). Tutum, okuldaki 6grenmede etkili
olan duyussal 6zelliklerden biridir. Caglar ve Ersoy’un (1997, ss. 196-197) Matematik
Ogretiminin Degiskenleri ve Etmenleri modelinde de belirttikleri gibi giiniimiizde artik
duyussal 6zelliklerin 6grencinin okul basansindaki etkisinin 6nemli oldugu, basaridaki
degiskenligin kaynaginin yaklasik dértte birinin bu &zelliklerden geldigi bilinmektedir.
Bu nedenle ilk6gretim okullarinda Ggretmenler, her firsatta, Ggrencilerin G6gretim
konusu olan alanlara olumlu tutum gelistirmelerini saglayici, tutum diizeylerini olumlu

dogrultuda artirici etkinliklerde bulunmalidirlar (Baykul, 1994, s.61).

Egitim sisteminin temelini olusturan ilk&gretim basamaginin g¢ocuklan toplumsal
yasama ve bir iist 68renime hazirlamak olmak #izere iki temel islevi vardir. Bu
kurumlarda kazandirilmasi amaglanan sayisal beceriler, sadece matematikle ilgili degil,
hemen tiim alanlarda gocuklarin tiim yasantilarimi etkileyecek temel davramslardir.
Ogrencilerin basanlarinin dnceki dgrenim yillanindaki baganlanyla karsilagtirilmasi
konusunda yapilan arastirmalar, OZrenciler arasindaki basar1 farkliliklarinin
agiklanabilir oldugunu ortaya koymaktadir. Bu durum ilkdgretimdeki basan
farkliliklarinin orta6gretim ve iist 6grenimde daha da artmasina ve genislemesine neden
olmaktadir. Bu nedenle ileri 63renim basamaklannda &grencilerin basarlhi olmasinda,

onceki 6grenim basamagindaki bilgi ve becerilerin gok saglam olarak kazandirnilmasi
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onemli rol oynamaktadir. Ogrencilerin ilkégretimin ilk yillarinda iyi 6grenemedikleri
veya Ogrenmede gliglik gektikleri konularin iyi o6grenilmeden gegistirilmesi, daha
sonraki yillarda 6grenci basarisizliginin en 6nemli nedenlerinden biri olmaktadir. Bu
durum, 6nkosul iligkilerinin ¢ok yiiksek oldugu matematikte daha da biiyilk dnem
tasimaktadir. Bunun igin Ogretimin her asamasinda matematik &gretiminin siirekli
olarak degerlendirilmesi ve alinacak sonuglara goére eksiklerin tamamlanmasi
caligmalarinin yapilmasi gereklidir. Yapilacak aragtirmalarla matematik programimn
yeniden gézden gegirilmesi ve 6grencilere kazandirilacak temel bilgi ve becerilerin
saptanarak bu derslerle ilgili 6gretim programlan yenilenmelidir (Baykul, 1994, ss. 61-
63).

1.3.2. Ogretmenden Kaynaklanan Sorunlar

Egitimin niteligini etkileyen en 6nemli etmen 6gretmendir. Ogretmenin temel gérevi
ogrenmeyi saglamaktir. Ogretmenlerin bu gorevi yelfine getirebilecek diizeyde mesleki
niteliklere sahip olmalar1 gerekmektedir. Ogretmeninvmesleki niteligi genel kiiltiir, konu
alan bilgisi ve 6gretmenlik meslek bilgisi alanlarindaki bilgi ve becerilere baghdir. Bir
Ogretmenin kisilik 6zellikleri ne kadar olumlu olursa olsun bu 6zelliklere sahip olmadigi
taktirde etkili bir 6gretmen olmasi olanakli degildir (Erden, 1998, s. 43). Bu nedenle,
okullarda egitimin gelistirilmesi i¢in iyi diizeyde mesleki niteliklere sahip 6gretmenlerin
yetistirilmesi biyiik énem tasimaktadir. Ancak, 24.6.1996 yilinda Orta Dogu Teknik
Universitesi’nde diizenlenen matematik egitimi seminerinde sunulan bilimsel arastirma
sonuglari, matematik Ogretmeni olacak adaylarin matematik konu alan bilgisi,
Ogretmenlik meslek bilgisi, 68renci-68retmen iliskileri, 6gretmenlik meslegine baglilik
ve meslegi benimseme alanlarinda bir dizi yetersizliklerinin oldugu ortaya koymustur.
1996 yilinda Ardahan ve Sulak tarafindan yapilan “Ilkégretimdeki Mevcut Matematik
Egitiminin Degerlendirilmesi” konulu arastirmada ise, ilkokul 6gretmenlerinin %53 niin
matematik konu alaninda yetersiz oldugu, %65’inin metodolojik egitim yapamadig,
sadece  %10nun  teknoloji  kullanabildigi, %6’siuin  demokratik  egitimi
benimsemedikleri, %55’inin  hizmetigi egitim kurslanindan istenen fayday:
saglayamadi8 belirlenmistir (Ardahan, 1996, ss. 21-22). Dogal olarak bu yetersizlikler,

dgretmenlerin etkili bir matematik 6gretimini gergeklestirmelerini engellemektedir.
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[lkogretim basamagindaki Matematik derslerinde etkili bir 6gretim icin 63retmenlerin
dgrencilere yorum yapma, 6grendiklerine degisik 6rnekler bulma, olaylardaki egilimleri
ve sonuglarin kestirme, olay ve durumlan etkileyen etmenleri ve aralarindaki iligkileri
ortaya koyma v verilen durumlara uygun problemler kurma becerilerini gelistirici
etkinliklere oncelik vermeleri gerekir (Baykul, 1994, s. 63). Ancak, ilkgretimde
matematik Ogretimi daha ¢ok ezbere dayali ve §grencinin hizli mekanik islem
yapabilme yetenegini gelistirecek bigimde gerceklesmekte ve herseyden 6nemli olarak
da 63rencilere dilginme sistemi 6gretilememektedir (Ozdas, 1996, s. 62). Ezbere dayali
ogretimden dolay: bilgiler kalict olmamakta ve bir siire sonra da unutulmaktadir. Oysa
ki, matematik birbiri {izerine kurularak gelisen bir alan oldugundan yeni kavramlarn
Ogrenilmesi 6nceki kavramlarin 6grenilmesine siki sikiya baglidir (Aksu, 1991, s. 9).
Onogrenmeleri eksik ya da yetersiz olan &grenciler yeni kavramlar anlayamamakta ve
ogrenememekte, bu da onlarin hem matematik hem de diger derslerde iist simiftaki
6grenme basarilarim1 olumsuz yonde etkilemektedir. Bu nedenle &gretmenlerin konu
alanlan ve Ogretmenlik meslek bilgisi bakimlarindan halihazir  durumlan
degerlendirilmeli ve bu ¢aligmalarin sonuglarina gére yetistirme programlan hazirlanip
uygulanmalidir. Ayn1 zamanda, gretme-63renme siirecinin etkililiginin ve 63retimin
verimliliginin arastirilmasi, 6gretimin aksayan yonlerinin saptanmasr ile ilgili caligmalar

gergeklestirilmelidir (Baykul, 1994, s. 64).

1.3.3. Ders Kitaplarindan Kaynaklanan Sorunlar

Egitim bir ililkenin sosyal, kiiltiirel, ekonomik ve teknolojik gelismesinin temelidir.
Egitim programlan da bireyin ve toplumun egitim gereksinmelerine gore diizenlenir.
Ders kitaplan ise egitimin amaglanni gergeklestirmek ilizere Ogrencinin &grenme
yasantilarina kaynaklik eden, en yaygin olarak kullanilan 6gretim materyallerinden biri,

hatta ¢ogu durumlarda tek 6gretim materyalidir (Aksu, 1994, s. 15).

Egitim siirecinde §gretme-63renme araci olarak yer alan kitaplann hazirlanmas: ve
hizmete sunulmasi kapsamli ve karmagik siiregleri igerir. Bu konuda Milli Egitim
Bakanhigi’nin belirli politikalar olusturmas: zorunludur. Belli bir ders alaninda kitap
ihtiyacinin karsilanmasi, belirlenen politikalar dogrultusunda gelistirilecek esaslara gére

diizenlenmelidir. Ulkemizde bu alanda cesitli dénemlerde tek kitap ve ¢ok kitap
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politikalan olusturulmugtur. Cumhuriyetin ilk yillarindan 1949 yilina kadar tek kitap
uygulamasi goriiliicken, 1949 yilinda ¢ok kitap uygulamasina gegilmistir. Bu
uygulamaya 1973 yilinda son verilmigtir. 1973-1985 willan arasinda kitap yaziminda
goriilen ¢esitli sikintilar nedeniyle Milli Egitim Bakanhig 1985 yilinda bir kitap yazma
seferberligi baglatmistir. Ancak bu uygulamadan da istenilen sonuglar alinamamig, 1991
yilinda yiiriirliige giren “Milli Egitim Bakanli§ Ders Kitaplarn Yoénetmeligi” ¢ok kitap
uygulamasi getirilmesi sonucunda, 1993-1994 6gretim yilinda birinci ve sekizinci
smiflarda okutulmak {izere toplam 166 Matematik ders kitabiun kabul edildigi
gézlenmektedir. Bu kitaplann tlimi 1991-1992 &gretim yilindan itibaren denenip
gelistirilmek iizere kabul edilmis olan ilkogretim Matematik Dersi Programina gére

hazirlanmus kitaplardir (Aksu, 1994, ss. 15-16).

Ulkemizde ¢ok kitap uygulamasi geligtirilmisse de ashinda yapilan yine tek kitap
uygulamasidir. Ciinkii okul yada 63retmen Bakanlik¢a kabul edilen kitaplardan birini
se¢mekte ve tlim Ogrencilere aldiriimaktadir. Ogretmenlerimizce benimsenen genel
yaklasim ise, dersin kitap gibi anlatllmém ve kitaptaki 6meklerin ¢6ziilmesidir. Oysa
¢ok kitap uygulamasimin amaci, &grencilerin gesitli yazarlarin konuya yaklasimlarnni,
farkli 6rnekleri ve uygulamalan gérmelerini saglamaktir. Ancak mevcut ilkégretim
Matematik kitaplar1 incelendiginde bu kitaplanin birbirine ¢ok benzer olduklan
gozlenmektedir. Bir ders kitabinin programin amag¢ ve davramslanm gergeklestirmek
lizere yazilmis olmas: temel niteligidir. Ancak her ders kitabinda degisik yontemlerin,
bigimlerin, drneklerin bulunmas: gereklidir. Ders kitaplarimi birbirinden ayiran igerik
degil, icerigin islenme bigimi, diizeni ve fiziksel 6zellikleri olmalidir (Aksu, 1994, s,
17).

Bir ders kitabimin yazilabilmesi i¢in o kitabin dayanacagi egitim programinin
gelistirilmis olmasi gereklidir. Ders kitabi hazirlama bir ekip isidir. Bu ekipte yazarlar,
egitim psikologu, egitim teknolojisi uzmam, ressam/grafiker ve editdriin bulunmasi
gereklidir (Aksu, 1994, s. 18). Ders kitaplan bilgi dolu ansiklopediler yerine toplumun
degerlerini, bakis agilarini, degisme ve gelismelerini yansitan kiiltiirel iirtinler olmahidir.
Aksu (1994, s. 19), Gall (1981)’dan aktardiZina gére, 6gretim materyallerinin igeriginin,

6gretimin biiyiikk bir kismum belirledigi ve 6grencilerin zamanlarnin biiyiik bir
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boliimiinii 6gretmenle degil, Ogretim materyalleri ile etkileserek gecirdikleri
belirlenmigtir. Aksu (1994, s. 19), Stake ve Easley (1976)’dan aktardifina gore,
matematik Ogretiminde kullamlan temel bilgi kaynaginin ders kitabi oldugu ve
6gretmenlerin genellikle ders kitabina dayali 6gretim yaptiklan ve smifta kendilerine

Ozgii bir 6gretim yaklasimi kullanmadiklar gézlenmigtir.

Bu agidan etkili bir ders kitab1 6grencinin ilgisini ¢ekmeli, 6grencide derse ve konuya
kars: ilgi uyandirmahdir. Ozellikle matematik gibi tiimiiyle soyut bir konu alaminda
stirekli s6zciik ve sembollerin kullanilmasi, alan1 daha da soyut ve 6grenilmesi gii¢ hale
getirmektedir. Bir ders kitabinda konunun ana hatlarini vermek ya da hazirlayici sorular
sormak Ogrencide ilgi uyandirmak i¢in yeterli olmayabilir. Mevcut matematik
kitaplarinda genellikle problemler, sayilar, soyut tammlar ve Srnekler yer almaktadir.
Her konunun ya da {initenin basina konacak ilging bir fotograf ve bununla ilgili bir soru
ya da iinitede yer alacak bir bilmece, fikra, karikatiir veya kisa yasam &ykiileri
matematik kitaplarim asik yiizlii olmaktan kurtaracak Srekler olarak verilebilir (Aksu,

1994, s. 20).

Kitap 6grenciye 6grenme yasantilan sunabilmeli, bu konuda rehberlik etmelidir. Bu da
6grencilerin miimkiin oldugunca ¢ok ve degisik etkinliklere yoneltilmesi ile
saglanabilir. Konu ya da iinite baglangicinda ya da iinite bitiminde 6grencinin gozlem,
deney ve arastirma yapmasina ve belli sonuglara ulasmasina firsat verilmelidir. Yeni
matematik kitaplarinda bu nokta belli d;ﬁzeyde ele alinmis olmakla birlikte iinitelerin
yapisi genelde konuyu anlatma, 6mekler%ve problemler seklindedir. Ayrica, gliniimiizde
hesap makinelerini ve bilgisayarlar dislayan bir matematik 6Zretimi olamayacagi
dikkate alinarak, Matematik ders kitaplélrl elektronik teknolojinin sinifa getirilmesine

firsat verecek sekilde yazilmalidir (Aksu,% 1994, ss. 20-21).

|

1.3.4. Ogrenme Ortamlarindan Kaynal‘danan Sorunlar

Egitim ortaminin fiziksel &zellikleri, 6gretmenin gretim etkinliklerini rahat bir bigimde
yiiriitmesinde ve 6Zrencinin derse etkin olarak katiliminda 6nemli rol oynamaktadir.
Sunu unutmamak gerekir ki, her alan 6grenci igin bir 6grenme uyarami niteligi

tasimalidir. Sinifin fiziksel ortaminin diizensiz, ig karartici, havasiz, giirtiltiilii, sinifdist
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olumsuz uyaranlara agik olmasi 6grenmeyi olumsuz y6nde etkiler (Celep, 2000, ss. 17-
18). Fiziksel ortam, egitim etkinlikleri igin ayrilan ortamin 6zelliklerini belirler. Ogrenci
sayisi, yerlesim diizeni, 11k, renk, giiriiltii, temizlik gibi 6zellikler ortamin fiziksel
degiskenlerini olusturur. Ogretmen-6grenci iligkileri, genis olgiide bu fiziksel
degiskenler tarafindan etkilenir (Aydin, 1998, s. 34). Ulkemizde hizh niifus artis1 nedeni
ile niifusun okuyan kesiminin artmasi okullanimizda siuf bagina diigen 6grenci sayisini
artrmigtir. Kalabalik simiflarda Ogrencinin giidiilenmesi, ek bir zaman gerektirir.
Ogretmen bu amagla dersin ve konunun 6zelliklerine gére, uygun ¢alisma teknikleri
gelistirerek, 6grencinin derse katilimini saglamalidir (Aydin, 1998, s. 35). Bunun i¢in de
Ogretmen merkezli 6gretim yontemleri yerine 6grencinin etkin katilmini gerektiren
Ogrenci merkezli §gretim yontemlerinden yararlanmak gerekir. Ancak iilkemizde
Ogrenci merkezli Ogretim yontemlerinin matematik 8Zretmenlerince yeterince
kullamlmadig1 gozlenmektedir. Boyle bir durumda da farkli bireysel 6zelliklere sahip
Ogrencilerin kalaballk simflarda aym1 hiz ve kapasitede aym siirede &8renmeleri

beklenmektedir (Arslan, 1994).

Smifin yerlesim diizeni, egitimin etkin ve akici bir isleyise kavusturulmasina doniik
eylemleri igerir. Iyi bir yerlesim diizeni, siifigi etkilesimi ve 6gretimi olumlu yonde
etkiler, kaynaklara ulasmayi kolaylagtinr (Aydin, 1998, s. 35). Ancak iilkemizde
siuflardaki yerlesim diizeni heniiz geleneksel diizenin disina ¢ikamamustir. Ogrenciler,
geleneksel diizende, birbirlerinin ensesini gorecek sekilde otururlar. Ayrica ders arag-
gereglerinin sinifigi dagilimi da daha gok Ogretmene gore ayarlanmistir. Boyle bir
oturma diizeninde iletisim, 6gretmen-63renci ekseninde gergeklesirken, 6grenci-6grenci
etkilesimi zayiflar. On siralarda oturan &grenciler arkada oturanlara gore, daha iyi bir
konumda bulunurlar. Bu oturma diizenlerinde genellikle dikkatin dagilmasina bagh
olarak ortaya ¢ikan giiriiltii, ders dinlememe gibi ders dis1 davraniglar gézlenir. Biitiin

bunlar da etkili bir matematik dgretimini giliglestirir (Aydin, 1998, ss. 35-36).

1.3.5. Yontem ve Tekniklerden Kaynaklanan Sorunlar .
Ogretme-6grenme konusundaki yeni bulgular, égrenme siirecinin, artik belli bilgi
pargalarimi ezberleme ve bilinen kurallarn aligilagelmis problemlere uygulama

olmadigini ortaya koymaktadir. Ogrenme yapisaldir ve 6grencinin etkin katihmini
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gerektirir (Askar, 1994, s, 101). Matematik &gretiminde de &grencilerin giidiilenmis
olmalan ve 68retme durumuna etkin olarak katilmalan 6nemlidir. Bu anlamda, diinyada
1950’lerin ikinci yansinda degisiklige ugrayan matematik programlarinda, hesaplama
becerilerinin 6nemi azalmis buna kargilik daha ¢ok kavramlarin 6grenilmesinde nigin ve
nasil sorulart dnem kazanmigstir. Bu da ezberlemenin yerini usavurmanin aldigim ve
matematik Ogretiminde 6grencilere hazir bilgilerin aktarilmasinin yetersiz kaldigim
gostermektedir. Bu anlayis farklilify, kullanilan $gretim yontemlerinde degisiklik
gereksinmesini ortaya c¢ikarmistir. Ancak, iilkemizde gerek ilk6gretim gerekse
ortadgretim okullarinda matematik OZretmenlerince farkli Ogretim y6ntemlerinin

yeterince kullamilmadig gozlenmektedir (Aksu, 1991, s. 31).

Geligmis llkelerde &gretmenlerin &gretme-6grenme siireclerinde ¢agdas 6gretim
yontemleri olarak tamimlanan ve daha ¢ok 63renct merkezli olan Ogretim ydntem ve
teknikleri kullanmalanna karsilik, lilkemizde ise 63retmenlerin sinifi¢i uygulamalarda
daha ¢ok Ogretmen merkezli 63retim yontem ve tekniklerini agirbikli bicimde
kullandiklarn konuyla 1ilgili arastirma bulgularinda da ortaya konulmustur.
Ogretmenlerin bu tutumlarinin nedeni olarak ¢agdas 6gretim ydntem ve teknikleri ve
bunlarin kullanilmasi konusunda yeterli bilgiye sahip olmamalari, ne zaman ve hangi
amaglar i¢in kullanacaklarini bilememeleri, alisagelmis anlatima dayali yontemleri
kullanma konusunda tutucu olmalan, matematik Ogretim programlarinin igeriginin
olduk¢a kapsamli olmasi ve 6gretmenin bu igerigin verilmesini yetistirememe kaygisi,
¢agdas yontemlerin uygulamasinin geleneksel yontemlere gére daha fazla zaman
almasi, simf ortamimin ve Ogrencilerin 6zelliklerinin uygun olmamasi gésterilebilir
(Bulut, 1994, s. 82).

Ogretmen merkezli 6gretim yontemlerinde o3renciler, bir 6gretmenin liderliginde
Ogrenirler, sinifta ders saati boyunca edilgen bir konumdadirlar ve §grenme siirecinde
fazla sorumluluk {iistlenmezler. Bu yontemde simuftaki tiim 6Zrencilerin ayni hiz ve
yeterlikte, aym anda &gretimden yararlanmalan 6ngériiliir. Oysa ki, bir simftaki her
ogrenci bireysel farkliliklara sahiptir. Bu nedenle, her 6grenci aym hiz ve yeterlikte

Ogrenemez (Arslan, 1994).
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Ogretmen merkezli 6gretim yontemlerinde, 6grenciler okulun egitim programinda yer
alan diger derslere gore daha soyut bilgi, kavram ve simgeleri igeren Matematik
dersinde kendilerine kazandinlmaya calisilan becerilerden habersiz bir bigimde
6gretmen tarafindan sunulan igerigi edinmeye calisirlar (Arslan, 1994). Bu olumsuz
durum iginde &grencilerin énemli bir kesiminin matematik bilgisi kazanmada basarisiz
oldugu ve bu durumun onlann ilerideki 6grenmelerini de olumsuz ydnde etkiledigi
goriilmektedir. Ozellikle Matematik dersiyle birlikte diger derslerde de basarisiz olma
kaygis1 ve endisesi giderek artmakta, bu da siirekli basanisizhifa neden olmaktadir
(Demirel, 1994). Bu nedenle matematik &3retiminde yasanilan basarisizhgl en aza
indirmek, Matematik dersini sevimli ve zevkli bir duruma getirmek, &grencilerin
matematikte kendilerine glivenmelerini saglamak, matematiksel diisiinmeleri,
matematiksel olarak iletisim kurmalan ve matematigin degerini anlamalan igin, bu
dersin 6gretme-68renme siirecinde ¢agdas 6§retim yontem ve tekniklerin kullanilmasi

gereklidir.

Okullardaki égrétme-b’grenme stirecinde, 63rencinin 6grenme basarisini olumlu y6nde
etkileyen ¢agdas yontemlerden biri de igbirligine dayali 63renme yontemidir. Asagida
aragtirma sorunu kapsaminda, okullanin egitim programlarinda yer alan hemen tiim
derslerde kullamilabilen ve &grencilerin birlikte 6grenmelerine olanak veren, onlarin
sorun ¢6zme, yaratici diglinme gibi 6zelliklerini gelistirmelerinde etkili olan bu

yontemin 6zellikleri ve uygulama bigimleri ile ilgili ayrintili bilgilere yer verilmistir.

1.4. Isbirligine Dayah Ogrenme Yontemi

Isbirligine dayali 6grenme, kiigiik gruplann egitsel bir amag¢ dogrultusunda birbirleriyle
etkilesimli olarak calismalandir. Ogrenciler akademik bir basan i¢in kiigiik gruplar
halinde bir araya gelirler. Birbirlerinin ya da grup arkadaslﬁnnln Ogrenmelerine
yardimci olurlar ve bu arada da birlikte 63renirler (Millis, 1996, s.1). Sharan’a (1980)
gore igbirligine dayal 6grenme, gruplarin ve grup liyelerinin gorevleri ile ilgili olarak
veriler toplamasi, bireysel olarak yapilan ¢alismalann birlestirilerek grup liretimine
katkinin saglanmas: ve elde edilen sonuglarin birlikte tartisilarak yorumlanip bir iiriin

olarak ortaya konulmasidir.
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Isbirligine dayali 6grenme bir grup calismasidir. Ancak, her grup calismasi, 6zellikle
okullarimizda uygulanmakta olan her kiime g¢alismasi igbirligine dayal Cigrenme
degildir (Agikgdz, 1992, s. 3). Isbirligine dayali &grenmeyi diger kiigiikk grup
¢aligmalarindan ayiran en dnemli 6zellik, grup ¢alismasinin gruplarin ve grup iiyelerinin
birbirleriyle igbirli§i yapmalarim saglayacak bigimde yapilandinlmasidir. Isbirligine
dayali 6grenme, grubu olusturan Ggrencilerin, birbirleriyle yardimlasarak 63renmeleri
ilkesine dayanir. Bu ilkenin uygulanmamasi durumunda Yildiz’in (1999, s. 156) da
belirttigi gibi, grup ¢aligmasi, bir iyenin bagkalanyla etkilesimde bulunmadan bireysel
calismasina dontisecektir. Bir grup ¢alismasinin isbirligine dayali 6grenme olabilmesi
icin grup iiyelerinin tamam kendisinin ve grup arkadaglarimin Ggrenmelerini en iist

diizeyde saglama isteginde olmasi gerekir (Slavin, 1988).

Isbirligine dayali 6grenme ydnteminin ozellikleri Erden (1988, s.57) ve Demirel’e

(1991, s.140) dayanarak soyle 6zetlenebilir:

e Gruplar en az iki, en ¢ok alt1 kisiden olusur.

e Ogrenmede grup iginde 6grencilerin etkilesimleri 6nemli rol oynar.

e Ogrenciler aras1 yanismadan ¢ok, gruplar arasindaki yarisma daha 6nemlidir. -

e Ogrencilerin basanlan ya da basansizlig1 bireylerden ¢ok gruplara aittir.

e Ogretmenin rolii 6grencileri ve gruplari yonlendirme, 6gretim materyallerini
hazirlamaktir.

o Simftaki farkli yetenek ve kisilik 6zelligine sahip 6grencilent biitlinlestirir ve dostluk
duygularim artinr.

¢ Bu 6grenme modeliyle 6grencilerin sadece biligsel yonleri degil, duyussal 6zellikleri

ve sosyal becerileri de gelisir.

Gomleksiz (1994, s. 42), Bina (1986, ss. 30-31)’dan aktardigina gore, Ogrenciler
dgretme-0grenme  siirecinde, ii¢ bigimde 6grenirler. Birbirleriyle yansarak, bireysel
calisarak ve baskalariyla isbirligi yaparak. Bu ii¢ 6grenme bigimi, 6gretimde yarismaci

dgrenme, bireysel 6grenme ve isbirligine dayali 6grenme ortamlarini olugturmaktadir.
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Yarigmact égrenme ortamlarmda Ozkilig (1999, s. 254), Johnson ve Johnson
(1987)’dan aktardigina gore, 68renciler basarili olmak i¢in birbirleriyle yansir, hatta
birbirlerinin bagarisim  engellemeye ¢alisirlar. Ciinkii birilerinin kazanmas: ve

digerlerinin kaybetmesi gerekmektedir. Ogretmen bir ya da birkag kisiyi 6diillendirir.

Bireysel égrenme ortamlarinda Caliskan (2000, s. 81), Johnson ve Johnson (1986)’dan
aktardigina goére, 6Zrenciler tek basina gahgirlar. Ogrencilerin basarilan birbirinden
bagimsizdir. Ogrenciler, bireysel basanlarimuin 6nceden belirlenmis olan 8lgiitleri
karsilama derecesine gore odiillendirilir. Bu ortamlarda &grencilerin birbirleriyle

etkilesimi azdir ya da hig yoktur.

Isbirligine dayali &grenme ortamlarinda ise, Ogrenciler kiigiik gruplar halinde
kendilerine verilen gorevi yerine getirmek icin birbirleriyle isbirligi yaparak birlikte
¢alisirlar (Saban, 2000, s.137). Grupla dersin amacina ulagma beklentisi ve gabasi ortak
ozelliklerin baginda gelir. Degisik kiiltiirel ve sosyo-ekonomik gruplardan gelen
ogrenciler arasinda olumlu etkilesim olmasi beklenir. Ogrenme materyalleri vé
diisiinceler paylasilir. Grup lyeleri konunun bir pargasindan sorumludur ve konusuyla
ilgili olarak gruba katkida bulunur (Gomleksiz, 1994, s. 43). Sonugta &grencilerin

bireysel bagarisi degil, grup basans: ddiillendirilir.

Isbirligine dayali &grenme gruplari geleneksel 63renme gruplarindan birtakim
farkliliklar gostermektedir. Gomleksiz (1994, s. 48), Johnson ve Johnson (1988, s. 9-

10)’dan aktardigina gére bu farkliliklar, ayni zamanda s6yle Gzetlenebilir:

o Isbirligine dayali 6grenme gruplari, grup iiyeleri arasindaki olumlu bagimhliga
dayalidir. Gruptaki bir 6grencinin kisisel basarisi ancak diger 6grencilerin de bagarisi
s6z konusu oldugunda gergeklesir. Geleneksel 6grenme gruplarinda grup iiyeleri
arasinda olumlu bagimlilik gézlenmez.

» Isbirligine dayal: 6grenme gruplarinda bireysel sorumluluk vardir. Bu sorumluluk, her
6grencinin degerlendirilecegi ve galigsacagi materyal ile ilgilidir. Grup tiyeleri kime
yardim edilmesi ve kimin giidiilenmesi gerektigini bilirler. Birbirlerine ilerlemeleri ile

ilgili doniit verirler. Geleneksel 6grenme gruplarinda 6grenciler grup ¢aligmasinda
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paylasimi saglamak igin yeterince bireysel sorumluluk duymazlar. Birbirlerinin
calismalarindan arasira yararlanirlar.

o Isbirligine dayah 6grenme gruplarinda grup iiyelerinin yetenek ve kisilik 6zellikleri
agisindan farkli 6grencilerden olmasi esastir. Geleneksel 6grenme gruplarinda ise grup
tiyeleri benzer 6zelliklere sahip 6grencilerden olusur.

e Isbirligine dayali 6grenme gruplarinda liderlik grup iiyeleri arasinda paylagilir.
Geleneksel 6grenme gruplarinda tek bir lider s6z konusudur.

o Isbirligine dayali 6Zrenme gruplarinda, grup iiyeleri grubun 6grenmesinden ve
basarisindan sorumludurlar. Geleneksel 6grenme gruplarinda grup fiiyeleri kendi
6grenmelerinden ve basarnlarindan sorumludurlar.

e Isbirligine dayali 6grenme gruplarinda her 63rencinin en iist diizeyde &grenebilmesi
igin Ogrenciler arasinda etkili ¢alisma iliskilerinin yapilandinlmast amaglanir.
Geleneksel 6grenme gruplarinda ¢ogunlukla tek basina ¢aligma vardir.

o Isbirligine dayali 6grenme gruplarinda dogrudan sosyal becerilerin (liderlik, iletisim
yetenegi, birbirine karsi diirtistliik, grup i¢inde g¢atismalart ¢dzme gibi) Ogretimi
yapilir. Geleneksel 6grenme gruplarinda sosyal becerilerin varoldugu disiiniiliir ve bu
becerilerin kazandirilmasina ¢aba gosterilmez. Bireyler aras: iliskiler ve kiiglik grup
becerileri genellikle yanlis bi¢imlendirilir.

o Isbirligine dayali 6grenme gruplarinda 68retmen gruplan gozler, ortaya ¢ikan
sorunlarin ¢6ziimlemesini yapar, grup ¢alismalarinda y6nlendirme yaparak doniit
verir. Geleneksel 6grenme gruplarinda 6gretmen gruplara hemen hemen hi¢ karismaz,
sadece gbzlemlerde bulunur.

o Isbirligine dayali &grenme gruplarinda &gretmen grup ¢alismalanmin daha etkili
olmas:1 igin g¢alisma siirecleri boyunca gerekli islemleri yapilandinr. Geleneksel
6grenme gruplannda caligma siiregleri boyunca gerekli islemlerin yapilandinilmasina

dikkat edilmez.

1.4.1 isbirligine Dayali Ogrenmenin Temel Ogeleri

Isbirligine dayali 6grenme yontemi Ogrencilerin kiigiik gruplar halinde birlikte
calismasimt ve Ofrenmesini gerektiren bir grup etkinligi olmakla birlikte, calisma
gruplari, proje gruplan, laboratuvar gruplan ve okuma gruplan gibi diger grup
tekniklerinden farklidir. Sadece 0&8rencilerin grup halinde birlikte ¢alistiklan,
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dgrenmede birbirlerine yardimc: olduklan, 6grenme materyallerini paylagtiklar bir grup
etkinligi olmasinin Stesinde, isbirligine dayali 6grenmenin basarili olmasi igin birtakim
ogeler gerekmektedir (Yilmaz, 2001, s. 48). Bunlar olumlu bagimlilik, bireysel
degerlendirilebilirlik ya da bireysel sorumluluk, yiizyiize etkilesim, sosyal beceriler,

grup siirecinin degerlendirilmesi, bagan i¢in esit firsattir (A¢ikgoz, 1992, ss. 10-12).

Olumlu bagimlilik, isbirli§ine dayali 6grenmenin temelini olugturur. Olumliu bagimhilik
demek, biitliin grup liyelerinin birbirlerine bagl olmas: diger bir deyigle, 6grencilerin
ortak bir amag ve &diil i¢in ¢abalarin: birlestirmeleridir (A¢ikg6z, 1992, s. 10). Caligkan
(2000, ss. 82-83), Simsek (1993)’den aktardiina gére aym grupta galisan d3renciler,
ortak bir amag ¢evresinde birlestiklerinde, grup igindeki her 6grencinin ¢aligmasi ortak
iiriinil etkiler. Bu durum, 6grencilerin hep birlikte baganli ya da basanisiz olacaklan
gerceSini gérmelerine yardimeci olur. Baska bir deyisle, &grenciler, grup basarih
olmadig zaman Kisisel basarilarn séz konusu olamayacagim bilirler. Ogrenciler birlikte
calisarak ortak bir amag igin gerekli olan kaynaklar, bilgileri veya materyalleri paylagir,
kararlan birlikte alir ve arkadaslarina yardim edérek 6grenme diizeylerini en st diizeye

¢ikarmaya caligirlar.

Bireysel degerlendirilebilirlik, isbirligine dayali 6grenme kuramcilarinin 6zel bir énem
verdikleri ve kimilerinin bireysel sorumluluk olarak tamimladiklan bir 6zelliktir.
Acikgoz (1992, s.11), Johnson ve Johnson (1990, s. 31)’dan aktardigina gore bu 6zellik,
grup bagarnsinin tek tek 6grencilerin 6grenmesine bagh olmas: kosuludur. Bu nedenle,
gruptaki her 6grencinin gruba bireysel katki diizeyinin degerlendirilmesini gerektirir.
Bunun i¢in oncelikle grup iiyeleri arasinda, grup amacina ulagsmak i¢in birbirine
yardimc1 olma sorumlulugunu hissedecegi bigimde olumlu bagimlilik yapilandiriimali
ve her 6grenciye s6z konusu 6grenme malzemesini 6grenme ve yapilmast gerekenleri

yapma sorumlulugu kazandirilmalidir.

Yiizyiize etkilegim, grup liyelerinin birbirlerini 6grenmeye 6zendirmesi ve birbirlerinin
ogrenmelerini kolaylastirmasidir. Ogrenciler birbirlerinin basarilarim artirmak ve ortak
amaca ulagmak i¢in birbirlerine yardim eder, doniit verir, tartisir, tesvik eder ve gudiiler

(Acikgdz, 1992, s. 12). Caliskan (2000, s. 83), Simsek (1993)’den aktardigina gore tim
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bunlant yaparken grup iiyelerinden kisilegtirilmis yardim alir ve bildiklerini
arkadaglarina aktarirlar. Ogrencilerin ortak isin bir kismim iistlenip onu birbirinden
bagimsiz ¢alisarak bitirmeleri yeterli degildir. Aksine grup iiyeleri, gbrevi tamamlamak
i¢in birbirlerinin ¢aligmalarini kolaylastirmali ve grup amacina ulagmak igin birbirlerini
basarili kilmalidir (Ag¢ikgoz, 1992, s. 12).

Sosyal veya kiiciik grup becerileri, Saban (2000, s.144), Johnson , Johnson ve Holubec
(1994)’den aktardigina gore bir grubun bagarili olmasi i¢in gerekli niteliklerdir.
Isbirligine dayali 6grenme gruplarinda &grencilere, 6grenme malzemesinin yanisira
sosyal beceriler de 6gretilmelidir. Dolayisiyla 6grencilerin bir arada verimli ¢aligmalar
icin gerekli olan liderlik, karar verme, giiven olusturma, iletisim ve anlagsmazlig1 ¢Gzme
becerileri agitk bir sgekilde &grencilere kazandinlmalidir. EZer bu beceriler

kazandirilmazsa, istenilen 6grenme gergeklesmez.

Grup siirecinin degerlendirilmesi, 6grenme etkinliginin sonunda grup iiyelerinin hangi
davramslarimn grubun basansina katki getirip getirmediginin, hangi davramslarinin
slirmesi, hangilerinin degismesi gerektiginin saptanmasidir (A¢ikgdz, 1992, s.12).
Caligkan (2000, s.84), Simsek (1993)’den aktardifina gére grup lyelerli biraraya
gelerek, grup amaglanmi ne kadar basanh bir sekilde gergeklestirip
gerceklestirmediklerini tartisirlar. Geleneksel grup ¢alismalarinda olmayan bu 6zellik,

isbirligine dayali 6grenmenin en 6nemli 6gelerindendir.

Bagari icin esit firsat, 6grencilerin basarnt durumlarina bakilmaksizin &grenme igin esit
derecede ¢aba gostermeleri ve her Ogrencinin katkisinin degerlendirilmesi demektir
(A¢ikgoz, 1992, s. 12). Gomleksiz (1994, ss. 51-52), Slavin (1990)’den aktardiina gére
yiiksek, orta ya da diigiik basariya sahip o3renciler, en iyi olduklann konularda
kendilerini  gergeklestirebilmeleridir. Grup yangmasi durumunda, &g8rencilerin

kendileriyle ayni1 diizeyde 6grencilerle karsilagmasina dikkat edilmelidir.

1.4.2. Isbirligine Dayalh Ogrenme Yénteminin Yararlar
Sinifta igbirligine dayali grup ¢alismalannin birgok yaran vardir. Grup ¢alismalan,

Ogretmenlerin 6grenciler ile bireysel olarak daha fazla ve yakindan ilgilenmeleri igin
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onlara daha ¢ok zaman ve enerji saglar, 6grenmeyi daha yapict ve aktif kilar (Saban,
2000, s.150). Isbirligine dayali grup galigmalari, Sgrencilerin 6grenme materyalleriyle
etkilesimde bulunarak motive olmalarini, kendi bilgilerini olusturmalarimi  ve
yapilandirmalarim saglar. Aymi zamanda isbirligine dayali grup ¢aligmalan 6grencilere
kisa siirede geribildirim sunar, degisik kiiltiirel ve sosyo-ekonomik gruplardan gelen
dgrenciler arasinda olumlu bir etkilesimin gergeklesmesine yardimei olur (Millis, 1996,
s.1).

Isbirligine dayal: 6grenmenin diger yararlan asagidaki sekilde siralanabilir (Senemoglu,
1997, s. 500; Acikgoz, 1992, s.115; Saban, 2000, s.150):

Isbirligine dayali 6grenme:

e Ogrencilerin 6grenmeye gilidiilenmelerine ve dikkatlerini siirdiirmelerine yardim eder.

e Ozellikle diisiik yetenekli 6grencilere, problem ¢ézme ve iist diizey diisiinme
becerilerinin kazandinlmasinda etkili olur.

. Bbireye, diinyayr diger insanlarin bakis acisindan gérme yetisini kazandirir, boylece
ogrencilerde empati kurma becerileri artar. Omegin, &zel egitime muhtag gocuklar
daha kolay kabul ederek onlarin gelismeleri i¢in rehberlik eder.

e Gruptaki bireylerin birbirlerinden &grenmelerine firsat tanur. Bu arada &grenciler
birlikte tartismayl, baskalarmin fikirlerine saygili olmayr ve hosgoriili olmayi
Ogrenirler.

e Ogrencilerin akranlarniyla etkilesimde bulunmalarini saglar. Onlarn &gretme-6grenme
stirecinde kendilerini yalniz ve soyutlanmis hissetmelerini engeller, boylece 6gretme-
0grenme ortami &grenciler igin eglenceli bir duruma gelir.

¢ Gruptaki her bir bireyin katkisini gerektirdiginden, 6grencilerin 6z saygi ve 6z yeterlik
duygularinin gelistirilmesine yardim eder. '

e Ogrencilerin hata yapma korkusu ve kayg diizeyini en aza indirerek &gretme-
6grenme slirecine etkin katilimlarim saglar.

e Ogretmenin, 6grencilere gereksinim duyduklan durumlarda 6grenme giigliiklerini

aninda gidermesine firsat tanir.
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e Ogrencilerin birbirlerine kars: olumlu hisler gelistirmelerini saglar. Kendilerine olan
6z giivenlerini, konu alanina iligkin tutum ve ilgi gibi ézellikleri artinir. Ogrencilerin

sosyal becerilerini gelistirir.

1.4.3. Isbirligine Dayali Ogrenme Yonteminin Simrhliklari

Isbirligine dayali 6grenme, eger gerektigi gibi uygulamrsa son derece olumlu etkileri
olan bir yontemdir. Ancak, iyi yapilandirilmadig taktirde, igbirligine dayah 63renmede
istenen basan saglanamaz ve bazi sorunlar ortaya ¢ikabilir. Bu sinirhiliklar A¢ikgoz

(1992, 5.6) ve Caligkan’a (2000) dayanilarak sdyle 6zetlenebilir:

Hazira konma etkisi, Caliskan (2000, s. 84), Simsek (1994)’den aktardigina gore iiye
sayistmin fazla oldugu gruplarda, bazi 6grencilerin baskalariyla ¢alisirken bireysel
g:ébalarml azaltmasidir. Grup c¢alismasi sirasinda gercek isbirliginin saglanmasim
engelleyen en yaygin nedendir. Ozellikle iiye sayisinin besten fazla oldugu gruplarda,
Ogrenciler kendi katkilarinin ortak basanya pek etkide bulunmayacagi inancin
tasiyabilir. A¢ikgdz (1992, s. 6), Johnson ve Johnson (1989) ve Slavin (1990)’den
aktardigina gore gruba verilen sorumluluk bir ya da birka¢ kisi tarafindan istlenilir.
Yani, her bir grup iiyesi isin kendi paymna diisen kismini yapmaz ya da grup iiriiniine

esit katkida bulunmaz. Buna karsilik hak etmedigi halde grup basarisina ortak olur.

Zenginin daha da zenginlegmesi Agikgdz (1992, s. 6), Johnson ve Johnson (1989)’dan
aktardigina gore durumu daha iyi olan &grencilerin digerlerine istiinliik saglamak
amactyla liderlik vb. rolleri alarak yapilan isten daha fazla yarar sagladigi durumlarda
ortaya ¢ikar. Bu durum isbirligine dayali 6grenmenin ilkelerine aykindir. Farkli yetenek
ya da bilgi diizeyindeki &grencilerin olusturdugu gruplarda, belirli 6grencilerin

iistiinliigii digerlerinin zararina olmaktadir (Caliskan, 2000, s. 85).

Sorumlulugun karigmas:, bir grupta daha iyi durumda olan &8rencilerin, daha kétii
durumda olan Ogrencilerin Onerilerine ve agiklamalarina deger vermemesi, onlan
gérmezden gelmesidir. Diger bir durum ise diisiik yetenekli ya da gekingen &grencilerin,
grupta bulunan Ustiin yetenekli 6grencilerin ¢abalarina siginarak, kendi katkilarini

esirgemeleridir (A¢ikgdz, 1992, s. 6). Aynica bu 63renciler, listiin yetenekli 6grencilerin



27

katkilar1 yaninda kendi katkilarinin 6nemli olmayacag: goriisline de kapilabilirler. Bu
konuda, &gretim etkinliklerinin nasil diizenlenecegi olduk¢a 6nemlidir. Etkinlikler, her

ogrencinin katihminu saglayacak sekilde diizenlenmelidir (Caligkan, 2000, s. 85).

Emici etkisi, Caligkan (2000, s. 85), Simsek (1993)’den aktardiZina gore gruptaki iistiin
yetenekli 6grencilerin, her isi kendilerinin yaptigi ve bazi 6grencilerin kendilerinden
gecindigi duygusuna kapilmasi ve bireysel ¢abasim azaltmasidir. Bu konuda grup

iiyelerinin birbirini algilamasi ya da degerlendirmesi biiyiik rol oynamaktadir.

Kisaca igbirligine dayali 63renme, Ogrencileri gruplara ayirnp birlikte ¢alismalarim
sOylemekle gergeklesmez, ya da 6grencilere grup 6devi yaptirmak da igbirlikli 63renme
degildir. Yukanda belirtilen birgok gizli tehlikeden kaginmak, yani gergek anlamda
" igbirligini saglamak icin grup etkinlikleri diizenlenirken is ve 6diil yapilanina 6zel bir

dzen gosterilmelidir (A¢ikgéz, 1992, s. 7).

' 1.44. isbirligine Dayah Ogrenme Teknikleri

Isbirligine dayahh 6grenme yonteminin  uygulanmasinda gesitli  teknikler
kullanilmaktadir. Bu tekniklerden bazilannin 6zellikleri ve kullanilma bigimleri konuyla

| ilgili ¢esitli kaynaklardan (A¢ikgdz, 1992; Erden, 1988; Johnson ve Johnson, 1994;

Leikin, 1999; Senemoglu, 1997; Slavin, 1988) yararlanilarak asagida kisaca

agiklanmistir.

1.4.4.1. Birlikte Ogrenme Teknigi

Johnson ve Johnson tarafindan gelistirilmis olan bu teknigin en 6nemli 6zelligi, grup
amacinin olmasi, grup i¢inde diislince ve malzemelerin paylasilmasi, is bolimi
yapilmasi ve grup odiiliidiir. birlikte 6grenme tekniginde gruplar farkli kisisel ve
akademik Ozelliklere sahip iki-alh O6grenciden olusur. Her gruba &grenme
malzemesinden bir kopya verilerek iiyelerin o malzemeyi paylasmalarn saglanir. Grup
liyelerine dzetleyici, denetleyici, malzemeci, gézlemci vb. roller verilir ve Ggrencilere
ne yapmalar1 ve nasil yapmalan gerektigi agiklanir. Grup galismasi sona erdiginde grup
icinden rasgele bir 6grenciye 6grenme malzemesi ile ilgili sorular sorulur ve grup notu

rasgele secilen bir &grencinin calismasina dayali olarak verilir. Ogrenciler dnceden
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belirlenmis o&lgiitlere gore degerlendirilir. Grup ¢alismalan sirasinda §gretmen
ogrencileri gozler, 6grencilerin sorularni yamtlayarak agiklamalar yapar ve gruplara

yardimci olur.

1.4.4.2. Ogrenci Takimlar: Basari Boliimleri Teknigi

Slavin tarafindan gelistirilen bu teknikte, simf dorder kisilik gruplara ayrilir. Gruplarin
olusturulmasinda &grencilerin smav sonuglart  kullamilabilir. Ogrenciler basan
durumlarina gore en yiiksekten en diistiSe dogru siraya konur. Her grupta dort kisinin
bulunmasi planlandig: i¢in simiftaki 6grenci sayisi dérde boliiniir. Artan 8renci olursa
baska gruplara eklenerek bes kisilik gruplar olusturulabilir. Grup olusturulurken
6grenciler sdyle segilir: Birinci grubun ve ikinci grubun ilk sirasindaki, 6grenciler ile
{iglincii ve dordiincii grubun en sonundaki §grenciler bir grup olusturur. Béylece her
gruptaki iist ve alt diizeydeki basarili 6grenciler gruplara daha dengeli olarak atanmis
olurlar. Opgrencilerin gruplara atanmasindan sonra her 6grencinin daha &nceki
sinavlardan aldign puanlann ortalamast alinarak temel puami hesaplamir. Ogretmen
konuyu 6grencilere sunar. Daha sonra 6grenciler sunulan konuyla ilgili ¢calisma yaprag:
lizerinde grup halinde caligirlar. Ogrencilgrin birlikte ¢alismasini saglamak i¢in her
gruba c¢alisma yapraklarinda en fazla ikiser kopya wverilir. Grup ¢alismasi
tamamlandiktan sonra, 6grenciler bireysel olarak izleme testine tabi tutulur. izleme testi
calisma yapraklarina paralel hazirlanir ve bireysel puanlanir. Grup iiyelerinden her
birinin izleme testinden aldig1 puan, dnceki temel puan ile karsilastinlarak ilerleme
miktar1 bulunur. ilerleme &lgiisiine gore bir grup puami verilir. Grup puanlan, gruptaki
her iiyenin ilerleme puanlarinin ortalamas: alinarak belirlenir ve sonuca gore gruplara

cesitli ddiiller verilir.

| 1.4.4.3. Takim-Oyun- Turnuva Teknigi

DeVries ve Slavin tarafindan gelistirilmis olan bu teknikte de, 6grenci takimlan basari
béliimleri tekniginde oldugu gibi siniftaki 6grenciler dort-bes kisilik heterojen gruplara
ayrilir. Ogretmen &grenilmesi istenilen konuyla ilgili bir sunus yaptiktan sonra gruplara
Ofrenme materyalleri verir. Grup iiyeleri bir araya gelerek bu materyaller {izerinde
¢ahgirlar ve birbirlerine yardim ederler. Gruplarda yer alan O6grenciler konuyu

birbirlerine &grettikten sonra, diger gruptaki Ogrencilerden ayni diizeyde olan iki
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6grenci ile turnuva masasinda yansirlar. “turnuva masast” aym diizeyde olan ve degisik
gruplara ait li¢ 6grenciden olusur ve turnuva haftada bir yapilir. Turnuva masasindaki ii¢
Ogrenci, kendi grup ¢alismalarnn sirasinda ¢ozdiikleri problemlere benzer sorulan
cevaplamaya ¢alisarak yarisirlar. Her masada kazanan 6grenci grubuna puan kazandirir,
Her hafta diizenlenen turnuvada kazanan yanigmacilar bir sonraki hafta bir iist diizey
yetenek grubundaki masalarda yangsirlar. Boylece, o&grencilerin kendi iginde
ilerlemelerine olanak verilir. Turnuva masalan her turnuvadan sonra degistirilir. Gruplar
ise bes-alt1 hafta sonra yeniden olusturulur. takim-oyun-turnuva tekniginin &Zrenci
takimlar1 basan1 boliimleri tekniginden farki olan yani, her hafta 6grencilerin gruplarin

temsilcileri olarak diger gruplann tiyeleri ile yarismalaridir.

1.4.4.4. Ayrilip- Birlesme Teknigi

Aranson tarafindan gelistirilen bu teknikte konu, gruptaki 6grenci sayisi kadar kiigiik
pargaya ayrilir ve her parga bir 63renciye verilir. Daha sonra farklh gruplardaki aymni
konuyu alan iiyeler bir araya gelerek “uzmanhk gruplan” mi olustururlar. Uzmanlik
gruplarinda konu agiklanir, derinlemesine tartisilir. Uzmanhk gruplénndaki dgrenciler,
konular1 tam olarak grendikten sonra kendi gruplarina dénerler. Konularini diger grup
arkadaglarina 6gretmeye calisirlar. Takim iyelerinin hepsi tiim konuyu 6grendikten

sonra, 6grencilere konu ile ilgili test verilir ve sonuglar bireysel olarak degerlendirilir.

1.4.4.5. Takim Destekli Bireysellestirme Teknigi

Takim Destekli Bireysellestirme, Slavin ve arkadaglann tarafindan matematik
dgretiminde kullamlmak {izere gelistirilmis bir tekniktir. Bu teknikte dért ya da alt
kisiden olusan heterojen gruplar olusturulur. Programa baslamadan 6nce &grenciler
Ontestten gegirilir ve test sonuglarina bakilarak, programmn 6grencilerin diizeylerine
uygun bir noktasindan baglamir. Ogrencilerin iizerinde galigacagi materyallerin gogu
toplama, ¢ikarma, ¢arpma, bélme, numaralama, kesirli sayilar, ondalik sayilar, ylizdeler
ve cebri kapsamaktadir. Bir iiniteyi kapsayan ¢aligma materyalinde 6gretmenin sundugu
kavramlarin gézden gegirildigi ve adim adim problem ¢dzme ydnteminin yer aldig1 bir
yonlendirme sayfasi, herbiri onaltisar problem igeren alistirma sayfalan, izleme testleri,
onbes maddelik iinite testi ile alistirmalar, izleme testleri ve inite testleri igin yanit

kagitlar1 yer alir. Grup galismasi sirasinda her 6grenci 6nce kendi gruplan iginde ikili ya



30

da ti¢lii gruplar olugturur. Daha sonra yonlendirme sayfalarimi okurlar, anlayamadiklan
yerleri Ogretmene sorarlar ve ilk alistirma lizerinde c¢aligirlar. Her &8renci dort
alistirmay1 6nce kendisi yapar, sonra da grup arkadaslarindan birine sayfa iizerinde ters
duran cevap anahtariyla karsilastirarak kontrol ettirir. Eger dordii de dogru ¢ikarsa
6grenci bagka becerilerle ilgili aligtirmalara gecer. Eger bir yanhislik varsa 68renci diger
dort problemi dener. Bu siireg, 6grenci dortlii problem takimlarindan birini dogru olarak
yanitlayana kadar siirer. Ogrenci dortlii takimlardan birini tam ve dogru olarak
yanitlayinca ona izleme testi verilir. Izleme testi on maddeden olusur, 63renci testti
yalniz yanitlar. Test bitince grup arkadaslarindan biri yamtlann puanlar. Eger 6grenci
sekiz ya da daha fazla puan alirsa puanlayici kagidi imzalar ve 6grenci iinite testini
almaya hak kazanir. Eger 6grenci sekiz puandan daha az puan alirsa 6gretmen yardima
cagrnlir. Bu durumda 6gretmen Ggrenciye giicliik cektigi beceriyle ilgili maddeler
tizerinde ¢alismasini s6yler, ondan sonra, igerigi ve giicliik derecesi birinci izleme
testine benzeyen ikinci izleme testini verilir. Izleme testini gegemeyen &grenci iinite
testini de alamaz. Ogretmen her hafta grup iiyelerinin tamamladif tinite sayisina ve
{inite puanlanna bakarak bir grup puam: hesaplar ve oOnceden saptanmis oOlgtitlere

bakarak en iy1 grup secilir.

1.4.4.6. Bilgi Degisme Teknigi

Bilgi degisme teknigi, 1993 yilinda Leikin tarafindan “Matematikte Isbirligine Dayali
Ogrenme Yonteminin Tanimlanmast” konulu yiiksek lisans tezinde ortaya atilmig, daha
sonra Leikin ve Zaslavsky (1997) tarafindan gerceklestirilen “Matematikte Isbirligine
Dayali Ogrenmenin Kurulmasinda Ogrenci Etkilesimleri” konulu ¢alismada matematik
ogretiminde kullanilmak tizere gelistirilmistir. Bilgi degisme teknigi, aynlip birlesme
teknigi ve takim destekli bireysellestirme teknikleri ile bazi 6zellikleri ySniinden

benzerlik gésterir. Bilgi degisme tekniginin temel 6zellikleri sunlardir:

e Bu teknik, 6grenciye bireysel ¢alisma olanag verir. Ornegin, Matematik dersinde
Ogrenciler bir problemi kendi kendilerine ¢6zmeyi denerler.
¢ Bu teknik, 63rencilere aynt zamanda kii¢itk kiimelerde birlikte ¢alisma olanag: verir.

Bu teknikte 6grenciler dért veya alti kisilik bir kiime iginde ikiserli eslerle ¢ahsirlar.
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e Bu teknik, &grenciye gretmen rolii oynama olanag: verir. Ogrenci bireysel olarak
caligip 6grendigi 6grenme birimini kiime i¢indeki egine 6gretir.

¢ Bu teknik, Matematik dersinde 6grencilerin daha karmagik problemleri ¢ézmeleri ve
bu problemleri birbirlerine agiklamalar etkinliklerini gelistirmelerine olanak verir.

» Bu teknikte her 68renci, hem bireysel hem de esli galhisirken matematik bilgilerini
agiklamak, problemlerin nasil ¢6ziilecegine karar vermek ve dogru sonuca ulagmak

durumundadir.
Bilgi degisme teknigi ile ¢aligma Sekil 3’te de goriildiigii gibi su asamalardan olusur:

1. Calsma Kiimelerinin Olusturulmasi: Ogretmen simiftaki 68renci sayisina gore
ogrencileri dort veya alti 6grenciden olusan kiimelere ayinr. Bu kiimelere “bilgi
degisme kiimeleri” denir (Adlm 1). Bilgi degisme kiimeleri basan diizeyleri farkh
6grencilerden olusur. Grup iginde birlikte ¢alismalar i¢in 68renciler ikiserli kiigiik
kiimelere aynlirlar.

2. Calisma Kartlan Setinin Hazirlanmasi: Ogretmen olusturdugu kiimelerin sayisina
gbre ¢alisma kartlar setini hazirlar. Omegin, kiimeler dort 6grenciden olusuyorsa
dért ayn, altt 6Zrenciden olusuyorsa alt1 ayn ¢alisma kartindan olusan bir set
hazirlar. Her ¢alisma kartinin igerigi farkhidir ve (¢ boéliimden olusur. Birinci
boliimde dmek bir problem ¢oziimii ve agiklamalan verilir. Ogretmen bu boliimdeki
agiklamalann Ogrencilerin genel ve islenen konudaki 68renme diizeylerine gore
genigletebilir. Kartin ikinci boliimiinde, 6grencilerin birinci boliimdeki 6mekten
yararlanarak bireysel olarak ¢6zecekleri bir problem yer alir. Ugiincii béliimde ise
daha iist diizey bir problem verilir.

3. Ogrenme Etkinliklerinin Diizenlenmesi: Ogretmen hazirladig ¢alisma kartlarini her
6grenciye ayri bir kart vererek kiimelere dagitir. Her kiimede ayni karti alan
6grenciler biraraya gelirlér. Bu kiimelere “uzman kiimeleri” denir (Adim 2). Uzman
kiimesi iginde her 6grenci kendi c¢alisma kartlarnin ilk béliimlerini g¢ahsirlar,
tartigirlar ve 6grenirler. Daha sonra her 6grenci kendi kartinin ikinci boliimiinde yer
alan problemi bireysel olarak ¢ozer. Bu arada yardima gereksinimi olan &grenciler
kiime i¢inde yardim alirlar. Bu kiimelerde basan diizeyleri farkli 6grenciler biraraya

gelirler. Basari diizeyleri yiiksek Ogrenciler basarnt diizeyleri diisik Ogrencilere
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yardimci olurlar, bdylece orta ve disiik basarili 6grenciler diger 6grencilerin
yardimiyla matematiksel becerilerini geligtirebilirler. Sonra aym kart sahibi
Ogrenciler ¢Oziimleri tartigirlar ve problemin ¢6ziimii ilizerinde ortak bir fikre
varilinca c¢alisma tamamlanir. Uzman kiimelerinde calismalarimi tamamlayan
6grenciler, 6nceki kendi bilgi degisme kiimelerine donerler (Adim 3).

Ikili Calisma Iginde Ogreniminin Gergeklesmesi: Bilgi degisme teknigi icinde
ikigerli caligma kiimeleri iginde her birinin ayn galigma kart1 olan 6grenciler ikiserli
gruplar halinde galisirlar (Adim 4). Omegin; Murat, Sema, Kemal ve Aysun adli
6grencilerden olusan bilgi degisme kiimesi i¢inde, Murat ile Sema , Kemal ile
Aysun bir ¢ift olusturur. Murat’a bir nolu, Sema’ya iki nolu, Kemal’e ii¢ nolu,
Aysun’a da dort nolu ¢alisma kart1 verilmis olsun. bilgi degisme kiimesinde bu dort

6grenci ¢alismalarini sdyle gerceklestirirler:

4.1. Murat dncelikle uzmanlasmis oldugu Kart 1 in birinci bolimiini Sema’ ya
agiklar. Sema’ ya sorular sorarak ve onun sorularina yanit vererek birinci
boliimii anlamasim saglar. Sema da Murat’a aym yolla uzmanlasmis
oldugu Kart 2’nin birinci béliimiinii agiklar.

4.2. Murat ve Sema agiklamalarim bitirdikleri zaman Murat Kart 2’nin ikinci
boliimiinii, Sema da Kart 1’in ikinci bdlimiinii bireysel olarak ¢ézerler. Bu
arada birbirlerine yardim ederler.

4.3. Ciftler kartlann ikinci béliimiindeki problemleri ¢6zmeyi bitirdiklerinde
birbirlerinin ¢6ziimlerini kontrol ederler. Eger her ikisi de problemleri
dogru olarak ¢6zerlerse ¢ift galismasini tamamlar.

4.4. Kiimedeki diger ¢ift, Aysun ve Kemal’de benzer sekilde uzmanhk
kazandiklar1 Kart 3 ve Kart 4 ile birlikte ¢alisirlar. Kiimedeki ¢iftler
islemlerini tamamladiginda her &6grenci iki kart {izerindeki bilgileri
6grendiginden yeni bir asamasina gegerler.

4.5. Bilgi degisme kiimesi i¢inde ¢iftler yer degistirir. Murat Kemal ile énceki
basamakta grendikleri Kart 2 ve Kart 4, Sema Aysun ile Kart 1 ve Kart 3
lizerinde benzer g¢aligmalan yaparlar ve yeni 6grendikleri kart ile birlikte

onceki partnerlerine donerler.
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4.6. Murat Sema ile 6nceki basamakta dgrendikleri Kart 3 ve Kart 4, Aysun
Kemal ile Kart 2 ve Kart 1'i benzer sekilde birbirlerine ogretirler.
Ogrenciler islerini tamamladiktan sonra bir 6grenme birimi tamamlanir.
Sonugta 6grenciler biitiin 6grenme kartlariyla ¢aligmuglar ve bireysel olarak

biitiin problemleri ¢6zmiislerdir.

Adim 1: Bilgi Degisme Kiimelerinin Olugturulmasi
IO N OO
) e

Adim 2: Uzman Kiimelerinin Olusturulmasi
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Adim 3: Bilgi Degisme Kiimelerinin Yeniden Olusturulmasi

Adim 4 :Bilgi Degisme Kiimesinde ikiserli Calisma

Sekil 3: Bilgi degisme tekniginin Adimlart

Kaynak: Leikin ve Zaslavsky, 1999, s. 245.
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1.4.5. Matematik Ogretiminde Isbirligine Dayah Ogrenme

Matematik 6gretiminde igbirligine dayali 6grenme yonteminin uygulamalannin biitiin
diinyada art1f1 gozlenmektedir. Matematik 6grenmenin tek yolu grup ile ¢aligmadir.
Izole edilmis ¢alisma ile matematik &3renmenin etkili olmadif1 savunulmaktadir.
Gruplar halinde diizenlenecek oyunlar, projeler, problem olusturma faaliyetleri degisik -
ilgi ve yeteneklere sahip 6grencilerden meydana getirilecek isbirlikli 6grenme gruplar
ile stirdiirtilmelidir. Arastirma bulgulan igbirlifine dayali &grenme gruplarinin
Matematik dersinde §grenci basarisim artirarak, 6grencilerin yasitlaryla iletisimi ve

sosyal etkilesimi artirdif1 gézlenmektedir (Yildiz, 1998, s. 76).

Matematik Ogretiminde igbirligine dayali 6grenme yonteminin uygulanmasinin

gerekliligi asagidaki sekilde 6zetlenebilir (Yildiz, 1998, ss. 76-78 ):

e Isbirligine dayali 6grenme gruplari 6grencilerin birbirlerine serbestce soru sorma,
goriiglerini degis tokus etme, birbirlerine agiklamalar yapma, disiinceleri ve
kavramlart a¢iga kavusturma gibi matematik &gretimi igin gerekli olan sosyal
etkilesimi saglar. Yarismali ve bireysel 6grenme de ise &grencilerin matematik
Ogretiminde gerekli olan sosyal iletisimi ve diislinme aligverisine giremedigi
bildirilir. Birbiri ile yarsan 6grencilerin her zaman iletisimi kesmeye yGnelik
olduklarnn bazen de birbirlerine maksatli olarak yanlis bilgi verdikleri o6zellikle
vurgulanmaktadir.

o Isbirligine dayali &grenme etkinlikleri biitiin &Zrencilerin Matematik dersinde
bagarili olmalan i¢in firsatlar saglar. Ogrenciler bir problemi ¢ézerken birbirleri ile
yarismamaktadirlar. Grup etkilesimi tiim iiyelerin kavram ve olgulan 6grenmesini
ve problem ¢6zme stratejilerini kavramasini destekleyecek bigimde diizenlenmistir.
Matematik problemleri bagimsiz olarak ¢6ziimler iiretmeye uygun oldugundan grup
tartismast i¢in son derece ideal ortamlar saglamaktadir. Bu nedenle &grenciler
izledikleri yol konusunda birbirlerini ikna edici tartismalar yapabilmektedirler.

e Isbirligine dayali 6grenmede &grenciler matematik problemleri ¢6zerken bireysel
olarak diisiincelerini ifade ederek Onerilerini belirtmektedir. Bu durum &grencilerin
problem ¢6ziimiinde aktif olmasint saglamaktadir. Ogrencinin problem ¢6ziimiiniin

nastl oldugunu grup arkadaslanyla tartismast problemin ¢6ziimiiniin nasil
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yapacagini anlamasinda yardimci olmaktadir. Bu arada 6grenci ¢6ziim i¢in diigiince
tiretirken ve analizler yaparken kendisine ait noktalar bularak kendi yaklagimini
belirleyebilir. Aym zamanda matematik problemleri genellikle birkag degisik
yaklasimla ¢oziilebildiginden, O6grenciler gruplarda ¢6ziimiin degisik yollarini
tartigarak problemi ¢6zmede farkl stratejiler gelistirebilmektedirler.

Matematik kavram ve beceriler 6grenci agisindan en iyi sekilde katilimlar yoluyla
Ogrenilir. Matematik OZretimi pasiflikten ziyade aktif olmayr gerektirir. Buna
karsilik 6gretmen merkezli 6gretim y6ntemlerinde hazir formiillerin kullanilmas: ile
¢oziime gidilecegi ongdriiliir. Isbirligine dayal 6grenmede ise bir entelektiiel merak
ve miicadele goriilmektedir. Isbirligine dayali 63renme gruplarinda Sgrenciler islem
icin gerekli temel kavramlari birbirlerinin 68renmesini saglayici etkinliklerle
gerceklestirebilirler.

Grup i¢inde ¢alisan dgrenciler bireysel olarak matematik problemlerin gézﬁmlerinde
daha fazla kendilerine giiven kazanmaktadirlar. Grup ¢alismalarinda &grenciler
birbirlerini destekler, tesvik eder ve bilgilerine deger verirler. Bu da onlann

kendilerine giivenlerinin artmasina neden olur.

Sonug olarak, isbirligine dayali 6grenme sosyal etkilesimi gelistirerek etkin 6grenme
stratejilerinin kullanilmasiyla matematik 6gretimini kolaylastirdig1 ve daha zevkli hale
getirdigi ayrica Ogrencinin bu ¢aligmalardan aldift doyumun ilerideki 6grenim

yasantisini da etkileyebilecegi s6ylenebilir (Yildiz, 1998, s. 78).

1.5. Sorun

Yirmibirinci yiizyilda diinyamiz, bilimsel ve teknolojik gelismelerin etkisini pozitif bir
ivmeyle yasamaktadir. Bu gelismeler bir toplumda, kiiltiirel, sosyal ve ekonomik
alanda degisikliklere yol agmakta, yeni bilgi, beceri, teknik ve teknolojik araglan
giindeme getirmekte, mal ve hizmet iireten herkesi siirekli 6grenmeye zorlamaktadir
(Caglar ve Ersoy, 1997, s. 194). Ogrenmenin gergeklestirildigi kurumlar ise okullardir.
Okullar bir 6gretme ve 6grenme yeridir. Okullann temel islevi 68rencilere 6grenmeyi
Ogretmek kisaca bilgiye ulasmayr dgretmektir (Arslan, 2000, s. 5). Aym zamanda
okulun gérevi, bireyleri karsilagtiklart problemleri ¢dzmede etkili yollan kullanma

konusunda yetkin kilabilmektir. Ciinkii problem, birey i¢in yeni olan, bireyin inancina
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aykin diigen bir durum olabilir. Bu durum matematikte diger alanlara gére daha kesin
olarak tammlanabilmektedir (Demirci, 1997, s. 220).

Matematik, ilk ve ortadgretim okullarinda olabildigince 6grenmek ve Ogretmek
zorunda oldugumuz temel bilgi ve beceriler iceren 6nemli derslerden biridir. Ancak
matematik, 68retimin her basamaginda zor ve sikici bir ders olarak algilanmaktadir.
Baz1 6grenciler igin matematik korkulan ve nefret edilen bir ders olabilmektedir.
Derslerinde basanili 68renciler bile matematigin anlatim dilinin evrenselligini ve
kesinligini, matematiksel Orgiliniin yapisimn temellerini ve estetik giizelligini,
matematigin giinliikk yasamda karsimiza ¢ikabilecek ¢esitli problemlerin algilamasinda
ve ¢Oziimiinde saglayacagi kolayliklanin farkinda bile olmamaktadir. Kuskusuz,
Matematik derslerinde edinilen yanhs izlenim ve gelisen olumsuz tutumlann ¢ok
sayida nedeni vardir (Caglar ve Ersoy, 1997, s. 193). Olumsuz nedenlerden birkac1
Ogrenciden, 6gretmenden, ders kitaplarindan, §grenme ortamlarindan kaynaklamrl&en
diger bir etmende O&gretme-6grenme siirecinde Ogrenci merkezli yi)'ntemli?re
gerektigince yer verilmemesidir. Ogrenci merkezli yéntemlerde 6grenme isldﬁvi,
Ogrenen kisinin bilgiyi alarak kendi kendine kullanmasiyla anlamli olmaktac}iu.
Ogrenenler kendi bilgilerini kendileri olustururlar (Yildiz, 1998, s. 31). Matematik
Ogretimi de Ogrencinin Ogrenme isine aktif katihmini gerektirdiginden &3retme-

Ogrenme  siirecinde Ogrenci merkezli Ogretim  yontemlerinin  kullamlmasi

kacinilmazdir. Ogrencinin aktif katilimini saglayan 6grenci merkezli yontemlerden
|
biri de isbirligine dayali 6grenme yontemidir. Bu gereklilikten yola ¢ikilarak yapilan

!
i

bu aragtirmada, isbirligine dayali 63renme yonteminde kullanilan bilgi degisr}ne
tekniginin dgrenci basaris1 ve 6grenmenin kalicilifi tizerinde etkisi aragtirmanin ana

sorununu olusturmaktadir. ‘

1.6. Amag

Bu arastirma ile, igbirligine dayali 6grenme yonteminde kullamlan tekniklerden bilgi
degisme tekniginin 63retmen merkezli 63retim yontemlerine gore dgrenci basarst ve
6grenmenin kalicihg iizerindeki etkisinin incelenmesi amaglanmaktadir. Bu amag

kapsaminda agagidaki sorulara yanit aranmstir:
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1. Matematik dersinde bilgi degisme teknigiyle 6grenen Ggrencilerin toplam 6Zrenme
basarilan ile 6gretmen merkezli 6grenme yontemiyle 6grenen 6grencilerin toplam
68renme basanlan arasinda deney grubu lehine anlamh fark var midir?

2. Matematik dersinde bilgi degisme teknigiyle Ofrenen Ogrencilerin hatirlama
diizeyinde 6grenme basarilan ile 6gretmen merkezli 6grenme ydntemiyle 6grenen
6grencilerin hatirlama diizeyinde 63renme basanlan arasinda deney grubu lehine
anlaml fark var midir?

3. Matematik dersinde bilgi degisme teknigiyle Ogrenen Ogrencilerin kavrama
diizeyinde 6grenme basarilan ile 6gretmen merkezli 6grenme ydntemiyle G3renen
Ogrencilerin kavrama diizeyinde 6grenme basarilarnt arasinda deney grubu lehine
anlamh fark var midir?

4. Matematik dersinde bilgi degisme tekniZiyle Ogrenen O&grencilerin uygulama
diizeyinde 6grenme basarilan ile 6gretmen merkezli 6grenme ydntemiyle d3renen
Ogrencilerin uygulama diizeyinde 6grenme basarilan arasinda deney grubu lehine
anlamli fark var midir?

5. Matematik dersinde bilgi deZisme tekniZiyle Ogrenen OZrencilerin kalicilik
diizeyinde 6grenme basarilar ile 6gretmen merkezli 6grenme yontemleriyle 68renen
ogrencilerin kalicibik diizeyinde 6grenme basanlan arasinda deney grubu lehine
anlamli fark var midir?

6. Bilgi degisme teknigi ile ilgili olarak deney grubundaki &grencilerin ve ders

6gretmeninin goriisii nedir?

1.7. Onem

Egitim kurumlarinda yapilan matematik O&gretiminin daha etkili ve verimli hale
getirilebilmesi i¢in 6gretme-6grenme siireglerinde ¢agdas Ggretim yontemlerine ve
tekniklerine gereksinim duyulmaktadir. Bu nedenle 6Zretimin etkililigini artirmaya
yonelik c¢aligmalara gereksinim vardir. Bu arastirma, matematik 6gretiminde bilgi
degisme tekniginin &grenci basarisimi artirmada kullanilip kullamlmayacagimn ortaya
¢ikanilmasi1 bakimindan Snemlidir. Bu ¢alismanin sonuglarinin, ilkdgretim. program
gelistirme ¢alismalarina 1s1k tutacagina inamilmaktadir. Aym zamanda matematik
dgretiminde ilkogretimde 6gretmenlerin daha etkili ve nitelikli &gretim yapmalarina

olanak saglayacak yéntem zenginligine ulasmalanna katki saglayacagi umulmaktadir.
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1.8. Sayiltilar

Bu aragtirmanin dayandig: temel sayiltilar sunlardir:

Deney ve kontrol gruplarna uygulanan ve akademik baganyr &lgmede
yararlanilan testin, kapsam gegerliligi konusunda bagvurulan uzman gériisleri
gecerlidir.

Aragtirmaya katilan &grenciler, test sorulannin yamtlanmasinda igten
davranmislardir.

Ogrencilerin bu aragtirmanin kapsamindaki 6grenmelerle ilgili olarak ek ¢alisma
yapmadiklan ve smnif digindan yardim almadiklan kabul edilmistir.

Uygulama O6gretmeninin bilgi degisme teknigini ilkelerine uygun bi¢imde

uyguladig1 kabul edilmigtir.

1.9. Smmirhliklar

Arastirmanmin siurliliklan sdyle belirlenmistir:

Aragtirma, isbirligine dayali §grenme yonteminin bilgi de8isme teknidi ile
stnurhdir. |

Arastirma, 2000-2001 ogretim yili bahar dénemi Eskisehir Mustafa Kemal
[lkégretim Okulu’nda yedinci simflar ile siirlidir.

Aragtirma igerik bakimimdan Matematik dersi “Yiizdeler” iinitesi ile sinirlidur.

1.10. Tapimlar

Ogretmen merkezli 6gretim: Ogretmenin liderliginde biitiin &grencilere diiz anlatim,

soru-yanit ve tartigma teknikleri kullanarak uygulanan &gretim siireci.

Isbirligine dayah 6grenme: Ogrencilerin ortak bir amag dogrultusunda cabalarim

birlestirdikleri ve &3rencilerin| birbirine yardim ederek &3renmeyi gerceklestirdikleri

durum (Ag¢ikgdz, 1993, s.191).

Deney grubu: Ogretme-6grenme siirecinde bilgi degisme tekniginin uygulandigi grup.
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Kontrol grubu: Ogretme-6grenme siirecinde 6gretmen merkezli &gretim ydnteminin

uygulandigr grup.

Bilgi degisme teknigi: Ogrencilerin, dort veya alti kisiden olusan ¢alisma gruplan
icinde kendilerine verilen ¢aligma kartlarindaki bilgiyi, ikiserli gruplar iginde

birbirlerine 6greterek 6grenmelerini saglayan 6gretim teknigi.



ikinci Boliim

ILGILi ARASTIRMALAR

Bu béliimde aragtirmanin konusuyla yakindan ilgili yurtiginde ve yurtdisinda yapilan

arastirmalara ve sonuglarina yer verilmistir.

Johnson ve digerleri (1985), tarafindan yapilan “Isbirligine Dayali Ogrenme Gruplan
Icinde Sézel Iletisim: Yiiksek, Orta ve Diisiik Bagarth Ogrenciler Tarafindan Yapilan
Konugma, Dinleme ve Dogal Ifadeler” konulu arastirmada, yiiksek, orta ve diigiik
yetenekli ~ 6grencilerin isbirligine dayali 63renme gruplan igindeki sézel iletisimi
gozlenmistir. Baslangicta, igbirligine dayali 6grenme grubundaki 63renciler ile bireysel
dgrenme grubundaki ogrencilerin basan ve tutumlan karsilastinlmistir. Arastirmanin
deneklerini 48 tane dordiincii simif 6grencisi olusturmustur. Iki hafta siiren arastirmada
iki gozlem formu kullamlmistir. Isbirligine dayali 6grenme gruplan icindeki sozel
iletigimin temel boyutlarim belirlemek icin de faktdr analizi yapilmustir. Gorev iligkili
bilgi degisimi, bilgiyi analiz etme, birbirlerinin 63renmesini cesaretlendirme,
birbirleriyle tartigma, gorevlendirmesiz yorum yapma ve kisisel hisleri paylasma olmak
lizere bes ana faktdr belirlenmigtir. Arastirma sonunda, basann seviyeleri farkli
6grencilerin sozlii katilimlarimin bagarili oldugu ve grup iginde ¢alismalara sozlii olarak
katilmanin diger grup iiyelerini dinlemekten daha ¢ok basan sagladigi bulunmustur.
Aym1 zamanda orta ve diisik basanili SZrencilerin isbirligine dayali &grenme

tecriibelerinden yararlandif goriilmiigtiir.

Erden (1988), “Grup Etkililigi Ogretim Tekniginin Ogrenci Basarisina Etkisi” konulu
arastirmasinda grup etkililigi 6gretim tekniginin geleneksel yOnteme gore &grenci
bagansi ile 6grenmenin kaliciligy lizerindeki etkisini incelemistir. Aragtirma sonunda,
grup etkililigi 63retim teknigi ile geleneksel yontem arasinda 6grenci basarist agisindan
anlamh bir fark olmadidi, ancak grup etkililigi 68retim yOnteminin G63renmenin

kahiciliginda daha etkili oldugu saptanmustir.

41
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Agikgdz (1990) tarafindan ilkokul beginci siuf diizeyinde gergeklestirilen “Isbirligine
Dayali Ogrenme, Gruplararasi Yanisma ve Biitiin Suuf Ogretimi Etkinliklerinin Yabanci
Dil Basanis1 ve Hatirda Tutma Uzerindeki Etkileri” adli deneysel bir arastirmada,
yapilandirilmis ve yapilandirilmamis igbirligi, gruplararas: yarisma ve geleneksel biitiin
simif etkinliklerinin yabanci dilde dilbilgisi kurallannmi uygulama becerilerinin
kazanilmas1 ve hatirda tutma iizerindeki etkileri incelenmigtir. Arastirma sonunda,
gruplararasi yarigma ve grup iiyelerine bireysel sorumluluk dagilimi yapilarak
uygulanan isbirligine dayali etkinliklerin, geleneksel 6gretim ve bireysel sorumluluk
dagilimi yapilmadan uygulanan isbirligine dayali 6grenme etkinliklerine gore, daha
etkili oldugu saptanmistir. Aragtirmanin bir baska sonucu da geleneksel Ggretim,
gruplararasi yarisma, yapilandinlmis isbirligi ve yapilandinilmamis isbirligi
etkinliklerinin etkililik derecelerinin &grencilerin cinsiyetlerine gére onemli farkhiliklar
g6stermesidir. Arastirmada hatirda tutma ile ilgili olarak ulasilan sonuglarindan biri de,
yapilandirilmis isbirligi grubunda &gretimin, yapilandinimamis isbirligi grubundaki
Ogretimden ve geleneksel biitlin simf 6Zretiminden; gruplararas: yanisma grubundaki
Ggretimin ise yapilandinlmamis isbirligi grubundaki 6gretimden daha etkili oldugu

saptanmistir.

Slavin (1991), 70 yiiksek nitelikli arastirmayi, akademik basari, grup i¢i iliskiler, benlik
saygisi, kaynastuma ve diger ¢iktilar agisindan, meta-analitik siiregler kullanarak
incelemistir. Akademik bagariyla ilgili 67 aragtirmamin 41’inde igbirligine dayali
Ogrenme yontemiyle elde edilen bagarinin, kontrol gruplanna gére anlamli diizeyde
yiitksek oldugunu tespit etmistir. 25 arastirmada fark bulunamazken bir arastirmada da
kontrol grubu lehine sonu¢ ¢iktig1 belirlenmigtir. Arastirmanin diger degiskenler
agisindan da, genelde isbirligine dayali 6grenme lehine olumlu sonuglar verdigi tespit
edilmistir (Yildiz, 1999, s. 87).

Yasar (1993), “Yabanci Dilde Okuma Becerilerinin Gelistirilmesinde Kiigiik Gruplarla
Ogretim Yonteminin Etkililigi” konulu arastirmasinda, yabanci dilde okuma
becerilerinin gelistirilmesinde, kiigiik gruplarla 6gretim yonteminin geleneksel 6gretim
yontemine gére etkisini sinamay1 amaglamistir. Anadolu Universitesi Egitim Fakiiltesi

Yabanci Diller Boliimii Ingilizce Ogretmenligi Programi Hazirlik Simifinda “Metin
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Okuma ve Inceleme” dersini alan &grenciler iizerinde gergeklestirilen ve kiigiik
gruplarla 6gretim y6ntemi ile geleneksel gretim yonteminin 6grenci bagaris: iizerindeki
etkililiginin “yabanci dilde okuma becerilerinin gelistirilmesi” ve “yabanci dilde
okudugunu anlama giicliniin gelistirilmesi” yonlerinden karsilagtinldigi deneysel
nitelikteki bu arasgtirmada kiigiik gruplarla 6gretim yOnteminin daha etkili oldugunu

ortaya koyan bulgular elde edilmistir.

Mullryan (1992), altinci siuf diizeyinde Matematik derslerinde isbirligine dayal kiigiik
gruplarda dgrencilerin edilgenligini sinamay1 amaglamistir. Bu aragtirma da, gozlem ve
karsilikli konugsmaya dayal: olarak ti¢ simif i¢indeki 6grenci devamu ve i¢ iligki davranigt
karsilagtinlmistir. Aynca tim smif matematigi, isbirligine dayali kiigiik grup
matematigi, isbirligine dayal kii¢iik grup matematigi ve okuma grubu ve iki gruptaki
Ogretmen ve Ofrencilerin isbirligine dayali kiigiik gruplara iliskin yaklasimlan
incelenmigtir. Arastirma sonunda, tiim &grencilerin igbirligine dayali ¢aligmalarda diger
yontemlere gore daha etkin olduklar, ancak yavas 6grenenlerin hizlarma gére aym
6lciide yarar saglamadig: belirlenmistir. Ogrencilerin edilgen kalmasimn nedeni, diger
Ogrencilerin edilgenleri etkinliklere katmamasi olarak bulunmustur. Kizlarla erkeklerin
caligmalarda harcadiklari zaman arasinda anlamli bir fark bulunmamistir. Ancak
kizlarin daha ¢ok soru sordugu, erkeklerin de 6gretmene daha ¢ok yamit verdigi
gbzlenmigtir (Y1ildiz, 1999, s. 85).

Acikgdz (1992), “Isbirligine Dayali Ogrenme ve Geleneksel Biitiin Siif Ogretiminin
Bagari, Hatirda Tutma ve Duyussal Ozellikler Uzerindeki Etkileri” adli arastirmasinda,
isbirligine dayali 6grenme tekniklerinden birlikte soralim birlikte grenelim teknigi ile
geleneksel §gretim yontem ve tekniklerinden diizanlatim, soru-yanit ve tartismanin
dgrencilerin basarilarni, hatirda tutma diizeyleri ve duyussal o6zellikleri iizerindeki
etkilerini incelemistir. Inénii Universitesi Egitim Bilimleri Boliimiinde okuyan ve
Egitim Psikolojisi dersine devam eden 48 &grenci tizerinde yapilan arastirma sonunda,
isbirligine dayali 6grenme etkinliklerinin basan diizeyi ve duyugsal 6zellikler agisindan

geleneksel 6gretim etkinliklerine gore daha olumlu etkileri oldugu gériilmiistiir.



44

Gomleksiz (1993), Cukurova Universitesi Egitim Fakiiltesi Stmif Ogretmenligi Boliimil
ogrencilerini denek olarak kullandigi “Kubasik Ogrenme Yonteminin Demokratik
Tutumlar ve Erisi Uzerindeki Kalicilig1” baslikh doktora tezinde, kubasik 6grenme
yonteminin geleneksel ydnteme gére, akademik basari, erisi puanlan ve demokratik

tutumlan agisindan daha etkili oldugu yoniinde bulgular elde etmistir.

Yesilyaprak (1993) da, Gazi Universitesi Mesleki Egitim Fakiiltesi Cocuk Gelisimi ve
Egitimi Bolimi birinci siuf 6grencileri iizerinde “Isbirligine Dayali Ogrenme ve
Geleneksel Yontemin Bagari, Hatirlama ve Ogrenme Alanina Iliskin Tutumlar Uzerine
Etkileri” konulu deneysel bir arastirma gergeklestirmistir. Arastirmada deney
gruplarinda isbirligine dayali 6grenme tekniklerinden birlestirme II ve grup aragtirmasi
tekniginin, kontrol grubunda ise geleneksel yontem uygulanmistir. Arastirma sonunda,
isbirligine dayali 6grenme yonteminin geleneksel yonteme gore daha istiin oldugunu
kanitlayacak bulgular elde edilmedigi gibi, 6grencilerin akademik basarilari ve
tutumlan agisindan da ii¢ grup arasinda herhangi bir farklilik saptanmamis, ancak
birlestirme II tekniginin uygulandig1 grup ile geleneksel yontemin uygulandidi grubun
hatirlama diizeylerinin, diger isbirligiyle 63renme grubu olan grup arastirmasi

tekniginin uygulandig: gruba gére daha tistiin oldugu bulunmustur.

Erdem (1993), “Yiiksek Ogrenimde Egitim Sosyolojisi Dersinde Ogrencilerin
Akademik Basanisi Agisindan Isbirligine Dayali Ogrenme Yéntemi Ile Geleneksel
Ogrenme Yontemi Arasindaki Fark” bashkh yiiksek lisans tezinde, Orta Dogu Teknik
Universitesi Fen Bilimleri Egitimi Boliimiinde okumakta olan 38 Fizik Egitimi, 43
Matematik Egitimi programindan se¢ilmis ikinci simif 6grencisi iizerinde isbirligine
dayali ogrenmenin yiiksekdgretimdeki basanya etkisini aragtirmistir.  Arastirma
sonunda, igbirligine dayali 6grenme yontemi ile geleneksel Ogrenme yoéntemleri
arasinda toplam bagan diizeyleri ve bilgi diizeyindeki hedeflere ulasma agisindan
anlamli bir fark bulunamamus, buna karsilik kavrama diizeyindeki hedeflere ulagma
acisindan ise igbirligine dayali 6grenme yonteminin kullanildigi grup lehine farklilik

bulunmustur.
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Gomleksiz ve Ozylirek’in (1994) Anadolu Lisesi birinci siuf 6grencileri iizerinde “Tiirk
Dili ve Edebiyati Dersinde Uygulanan Kubagik Ogrenme Yénteminin Erisiye,
Demokratik Tutumlara ve Benlik Saygisina Etkisi” konulu deneysel aragtirmada, Tiirk
Dili ve Edebiyati dersinde kubastk Ogrenme yonteminin uygulandifi gruplar ile
geleneksel yontemin uygulandigi gruplann erigileri, sinif ortamina iligkin demokratik
tutumlarn ve benlik saygilan arasinda anlamli farklarin olup olmadifi smanmustir.
Arasgtirma sonunda, akademik basan agisindan, kubagik O6grenme yoOnteminin,
geleneksel tim simf O6gretiminin yapildigi simiflara gére daha etkili oldugunu,
demokratik tutumlar ve benlik saygisi agisindan da deney grubu lehine anlamh farklar

oldugunu saptanmusgtir.

Kara (1994), ortaokul birinci simf 68rencileri iizerinde kontrol gruplu &ntest-sontest
deseni kullamilarak gerceklestirdigi “Isbirligine Dayah Payiasmah Déniitiin Basan ve
Hatirda Tutma Uzerindeki Etkileri” konulu arastimasim farkli déniitlerin islevinin
anlasilmasina katki getirmek amaciyla gerceklestirmistir. Arastirma sonunda, ortaokul
birinci smif diizeyinde ve matematik konu alaninda, isbirli§ine dayah paylagsmah
doniitlin  biitiin sinifa verilen doniite kiyasla daha fazla basan artisgina yol agtifn
saptanmustir. Isbirligine dayahi paylasmali doniitiin 6grenilenlerin kalicihigi saglama

tizerindeki etkisi olumlu olmakla birlikte bu etki anlamli diizeyde bulunmamustir.

Elmore ve Zenus (1994) tarafindan 36 ortaokul 6grencisi tizerinde gergeklestirilen “Orta
Okul Opgrencilerinin  Sosyal-Duygusal Gelisimlerinin  Yiikseltilmesi” adli bir
aragtirmada, hizlandinlmis matematik simflannda isbirligine dayali &grenme
yonteminin etkisi incelenmigstir. 12 hafta siiren arastirma sonunda, bu y&ntemin
Ogrenciler lizerinde matematik 6grenirken kullanilan isbirligine dayali 6grenme
stratejilerinin akademik, kisisel ve sosyal fayda sagladig goriilmiistiir. Aynica, isbirlikli
dgrenme becerileri, etkin iletisim, i¢ kontrol ve karar almada kisisel sorumluluklar1 da

gelistirdigi belirlenmigtir.

Stevens ve Slavin (1995) tarafindan “Isbirligine Dayali Okul Modelinin” etkililigini
arastinnlmistir.  Model, ¢esitli  derslerde isbirligine dayali &grenme modelinin

kullanilmasi, 6gretmen planlarinin igbirligine dayali olarak yapilmasi, velilerin katilimi,
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okul yoneticilerinin ve Ogretmenlerin okulla ilgili kararlan birlikte almalan,
ogretmenlerin birbirlerine yardimci olmalan 63elerinden olusmaktadir. Bu aragtirma
1012 altinc1 simf dgrencisi lizerinde gergeklestirilmistir. ki okulda 21 smif deney, ii¢
okuldaki 24 siuf kontrol grubunu olugturmustur. Birinci yilin sonunda isbirligine dayali
okul modelindeki 6grencilerin s6zciitk okuma konusunda anlaml: derecede daha bagarili
oldugu goriilmiigtiir. Ikinci yilin sonunda ise, isbirligine dayali okul modelindeki
6grenciler sozcik okuma, metin okuma, dil anlatimi, matematik hesaplarni ve
uygulamalari konularinda anlamli derecede yiiksek basarilar elde edilmistir. Ayrica,
akademik olarak engelli olan &grenciler isbirligine dayali okulda, tiim konularda daha

basarili olmuslardir (Bozkurt, 1999, s. 14).

Ercelebi (1995), “Geleneksel Ogretim Yontemleri Ile Isbirligine Dayali Ogrenme
‘Yonteminin Matematik Ogretimi Uzerindeki Etkileri” baslhikli yiiksek lisans tezinde,
ilkokul iiglincii sinif dgrencilen lizerinde geleneksel dgretim yontemleri ile isbirligine
dayal 6grenme ydnteminin matematik dgretimi lizerine etkisini arastirmistir. Arastirma
sonunda, igbirligine dayali §3renme yontemi ile Ggrenen 6grencilerin basan ve
hatirlama diizeylerinin geleneksel yontemlerle 6grenen 6grencilere gére daha yiiksek

oldugunu saptamustir.

Pala (1995), “Isbirligine Dayali Ogrenmenin Yabanci Dil Ogretimindeki Etkililigi”
bashikli yiiksek lisans tezinde, Adnan Menderes Universitesi Ziraat Fakiiltesi birinci
smif dFrencileri lizerinde isbirligine dayahh 6grenmenin yabanci dil 6gretimindeki
etkililigini aragtirmigtir. Arasgtirma sonunda, igbirligine dayali 6grenme y6nteminin
uygulandif1 deney grubundaki 6grencilerin, geleneksel 6gretim yonteminin kullanildig
kontrol grubundaki ogrencilerden daha basarih olduklan, ayrica isbirligine dayah
dgrenme yonteminin geleneksel dgretim yontemine gore duyussal 6zellikler agisindan

daha etkili oldugu goriilmiistiir.

Namlu (1995), “Fen Ogretiminde Bilgisayar Destekli Isbirligine Dayali Ogrenme
Yonteminin Ogrenci Basarisina Etkisi” baslikli doktora tezinde, ilk6gretim sekizinci
simif &grencileri {izerinde fen &gretiminde bilgisayarin ahistirma-tekrar ve ders sunu

arac1 olarak kullamim bi¢imlerinde bilgisayar destekli igbirligine dayali 6Zrenme
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uygulamas: ile bilgisayar destekli esli ve bireysel 6grenme uygulamalarimin etkililigini
aragtirmistir. Aragtirma sonunda, bilgisayarin aligtirma-tekrar araci olarak kullaniminda
bilgisayar destekli igbirligine dayali 6gretim uygulamasinin diger bilgisayar destekli esli
ve bireysel Ogretim uygulamalarina gore 68renci basansini ve 6grenmede kalicthg:

saglamada daha etkili oldugunu saptanmigtir.

Nichols (1996), “ Lise Geometri Sinifinda Isbirligine Dayali Ogrenme Yénteminin
Ogrenci Basarisi ve Motivasyonu Uzerindeki Etkisi,” adli arastirmasinda, igbirligine
dayali 6grenme tekniklerinden O3renci takimlari bagarnn béliimleri tekniZinin lise
geometri simfinda 6grenci motivasyonu ve basarisi lizerindeki etkisini incelemistir.
Aragtirma, sekizinci sinif diizeyinde biri deney grubu, biri de kontrol grubu olmak iizere
iki grup tizerinde gergeklestirilmistir. Deney ve kontrol gruplan yansiz atama
'yéntemiyle belirlenmistir. Ogrencilerin geometri basarilarimin belirlenmesinde IOWA
testi ve Sgretrnenlerinin hazirladiklan sinavlar kullanitmistir. 83 maddeden olusan test
her iki gruba da esas degerler, amaca yonlendirme ve bilissel siirecin belirlenmesi
amaciyla 6gretimden 6nce Sntest, 6gretimden sonra sontest ve hatirlama testi olarak
uygulanmistir. Arastirma sonunda, isbirligine dayali 63renme ydnteminin uygulandid
deney grubundaki O6grencilerin, geleneksel &gretim yonteminin kullanildidi kontrol
grubundaki Ogrencilerden geometri basarisi, geometrinin esas degerleri, amaca

yonlendirmeyi 6grenme bakimindan daha basarili olduklart gériilmiigtiir.

Ilkogretim dérdiincti simf &grencileri iizerinde isbirlikli &grenme ySnteminin
Ogrencilerin matematik basaris1 lizerindeki etkisini inceleyen bir bagka arastirma da
Ozder (1996) tarafindan gergeklestirilmistir. “Tam Ogrenmeye Dayah Isbirlikli
Ogrenme Modelinin Etkililigi” bagliklh bu doktora tezinde, tam 6grenme yonteminin
ayr1 ayn ve birlikte matematik basarilan iizerindeki etkisi incelenmistir. Deneysel
nitelikli bu aragtirmada dort denek grubu olusturulmustur. Gruplardan birinde isbirligine
dayali 6grenme, digerinde tam 6grenme, ligiincii grupta tam $grenme-igbirligine dayal:
Ogrenme, kontrol grubu olarak alinan dordiincii grupta ise geleneksel 6gretim yontemi
uygulanmuistir. Aragtirma sonunda, d8rencilerin toplam basan ile kavrama ve uygulama
diizeylerindeki basan yoniinden kontrol ve deney gruplan arasinda tam 6grenme ve tam

6grenme-igbirligine dayali 63renme gruplan lehine, deney gruplan arasinda ise tam
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ogrenme grubu lehine farklilk oldugu saptanmustir. Ayrica, iist yetenekli Sgrenciler
agisindan isbirligine dayali 6grenme grubu sadece uygulama diizeyinde, toplam
ogrenmede isbirligine dayali ve tam &3renme gruplan lehine, orta dereceli Ggrenciler
agisindan tam 6Zrenme grubu lehine, diisiik yetenekliler agisindan ise toplam 6grenme
diizeyinde tam Ogrenme ve tam &grenme-igbirlifine dayalh 6grenme gruplan lehine

anlamh bir fark vardir.

Hoek, Terwel ve Eeden (1997), diisiik ve yiiksek diizeyde basarn gdsteren $grencilerin
matematik konularini 6grenmede sosyal ve biligsel stratejilerin kullamlmasinda
igbirligine dayalt Ogrenmenin etkilerini arasgtirmistir. Arastirma bir orta 6Zretim
kurumunda toplam 21 sinif ve 511 63renci ilizerinde gerceklesmistir. Arastirma
sonunda, diisiik basanli 6grencilerin bilissel ve sosyal stratejilerin kullamminda
desteklendigi zaman isbirligine dayali O8renme c¢alismalanindan daha fazla
yararlandiklan belirlenmistir. Isbirligine dayali 6grenme grubundaki diisiik basarili
dgrencilerin kontrol grubundaki diisiik basarih 6grencilere gére daha basarili olduklan
goriilmiistiir (Yildiz, 1999, s. 86).

Leikin ve Zaslavsky (1997) dokuzuncu simf 6grencileri tizerinde gerceklestirdikleri
“Matematikte Isbirligine Dayali Ogrenmenin Kurulmasinda Ogrenci Etkilesimleri”
konulu deneysel arastirmada, arastirmacilar tarafindan gelistirilen bilgi degisme
tekniginin isbirligine dayali 6grenme gruplarinda matematik 6Zretimi yapilirken 6grenci
etkilesimlerinin farkli tipleri tizerindeki etkileri incelenmistir. Arastirma sonunda,
uygulanan bilgi degisme tekniZinin Ogrencilerin matematiksel iletisimlerini artirdigs,
Ogrencilerin Matematik derslerine etkin katihmini sagladig1 ve geleneksel yontemlere
gore daha iistiin oldugu belirlenmistir. Ayrica bu teknige kars1 6grenci davranislarinin
da pozitif oldugu goriilmiistir. Ayn1 zamanda 6grenme gerceklesirken &grencilerin
kabul ettikleri yardim tiplerinin bir incelemesi yapilmis ve dgrenciler tarafindan kabul

edilen tistiin yardim tipi olan sozlii agiklamalarin kullanildi§ goriilmiistiir.

Whicker ve digerleri (1997) tarafindan vapilan “Ortaokul Matematik Siniflarinda
Isbirligine Dayali Ogrenme” konulu arastirma 31 ogrenci ve iki grup iizerinde

isbirligine dayah dgrenme ydnteminin 63renci bagarisina ve tutumuna etkisini ortaya
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¢tkarmayr amaglamgtir. Gruplardan birine geleneksel yontem digerine de isbirligine
dayah Ogrenme tekniklerinden Ggrenci takimlann ve basann boliimleri tekniginin bir
modeli kullanilmistir. Arastirma sonunda, igbirligine dayali 63renme ySnteminin
geleneksel yonteme gore daha basarili oldugu, 6grencilerin bu teknikten hoglandiklar,
karmasik ve zor problemleri gruplarda kolaylikla &grenebildikleri saptanmigtir
(Baykara, 1999, s. 43).

Adrian ve Robyn (1997) tarafindan yapilan “Cocuklarin Diizenli Siniflarda Egitimli ve
Egitimsiz Calisma Gruplaninda Isbirligi Davramslan ve Etkilesimleri” konulu
aragtirmada isbirligine dayali 6grenme egitimi verilen ¢aligma gruplan ile igbirligine
dayali 6grenme egitimi verilmeyen c¢alisma gruplari arasinda isbirlikli davramglar ve
etkilesimler ve gruplar arasi basan kargilastinlmustir. Ilkokul diizeyinde gergeklestirilen
aragtirma sonunda, egitilmis ¢caligma gruplan ile egitilmemis ¢alisma gruplan arasinda
Ogrenci etkilesimleri bakimindan farklhiliklar olduu goriilmistir. Bu gruplar
karsilastinldiginda egitilmis gruplardaki o6grencilerin daha aktif, igbirlik¢i ve
yardimsever oldugu, grup ¢alismalannda birbirlerine yardim etmek igin daha fazla
aciklamalar yaptiZn ve egitilmis gruptaki Ogrencilerin egitilmemis gruptaki

6grencilerden daha basarili olduklar goriilmiistiir.

Yildiz (1998), okuléncesi egitim kurumlarnina giden alti yas grubu ¢ocuklan arasindan
sectizi 29 kisilik bir denek grubu kullanarak gerceklestirdigi “Isbirligine Dayali
Osrenme ve Geleneksel Ogretimin Okuléncesi Cocuklarm Temel Matematik Bagarilan
Uzerindeki Etkileri ve Mevcut Uygulamalarla Iigili Ogretmen Goériisleri” baslikh
doktora tezinde, igbirligine dayali Ogrenme ve geleneksel Ggretimin okuldncesi
cocuklarin temel matematik becerilerinin gelisimi iizerindeki etkilerini belirlemeyi
amaglamugtir. Arasgtirmada, isbirligine dayali &grenme y&nteminin okulSncesi
¢ocuklann temel matematik becerilerinin gelisimi iizerinde geleneksel 6gretime gore

daha etkili oldugunu saptamistir.

Kog (1998) tarafindan yapilan “Matematiksel Problem (oziim Performanst Uzerine
Farkli Ogretim Metodlarinin Etkisi” bashkl yiiksek lisans tezinde, ilkdgretim yedinci

sinif Matematik dersinde igbirligine dayali problem ¢dzme y6ntemi, bireysel problem
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¢6zme yontemi ve geleneksel yontem ile yapilan &gretimin ogrencilerin matematik
problem ¢6zme basarisina etkisi incelenmistir. Aragtirma sonunda, igbirligine dayal:
problem ¢6zme yontemi ve bireysel problem ¢6zme ySnteminin uygulandif
gruplardaki Ogrenciler, matematiksel problem ¢6zme becerileri agisindan kendi
aralaninda bir farkhilk goéstermezken, geleneksel yontemin uygulandify gruba gore
anlamli diizeyde daha yiiksek ortalamalar elde etmislerdir. Ug yéntemin de uygulandig
gruptaki Sgrencilerin anlama becerileri arasinda anlamli bir fark yoktur. Isbirligine
dayali problem ¢dzme yontemi ile bireysel problem ¢6zme ydnteminin uygulandig:
gruplardaki 6grenciler plan yapma ve planlan uygulama becerileri agisindan geleneksel
yontemin uygulandigi gruptaki 6grencilere gore daha yliksek ortalamalara sahiptirler.
Bireysel problem ¢6zme ydnteminin uygulandig1 gruptaki 6grencilerin geriye dénme ve
genisletme becerileri geleneksel yontem ve isbirligine dayali problem ¢6zme

yonteminin uygulandig gruptaki 6grencilere gére anlamli diizeyde daha yiiksektir.

Baykara (1999), “Isbirligine Dayali Ogrenme Teknikleri ve Denetim Odaklar1 Uzerine
Bir Calisgma” basglikli doktora tezinde, isbirligine dayali G6grenme tekniklerinden
karsilikli sorgulama ve birlestirme tekniklerinin 6grenci erigisine ve hatirlama diizeyine
etkisini karsilagtirmali olarak incelemis ve bu etkinin 6grencilerin denetim odaklarina
bagli olarak degisip degismedigini belirlemeye c¢alismistir. Arastirma Hacettepe
Universitesi Egitim Bilimleri Boliimii Egitimde Olgme ve Degerlendirme Anabilim Dali
ve Egitim Programlann ve Ogretim Anabilim Dali birinci simf 6grencilerinin
olusturdugu iki grup (49 6grenci) iizerinde yliriitlilmiistiir. Arastirma sonuglarina gore,
kargilikli sorgulama ve birlestirme teknikleri 6grencilerin erisi ve hatirlama diizeylerini
olumlu yonde etkilemektedir. birlestirme teknigi karsiikhi sorgulama teknigine gore
Ogrencilerin erigilerini ylikseltmekte anlamli derecede daha etkilidir. karsihikli
sorgulama tekniginin uygulandifi gruptaki O6grencilerin hatirlama diizeyleri ile
birlestirme tekniZinin uygulandigi gruptaki 6grencilerin hatirlama diizeyleri arasinda
anlaml bir fark yoktur. birlestirme teknigi 63rencilerin birinci, ikinci ve tglincii
iinitelerde karsilikli sorgulama teknigine oranla daha etkili olurken, dérdiincii iiniteye
iliskin olarak iki teknigin uygulandig1 gruplar arasinda anlaml: bir fark bulunamamustir.
karsilikli sorgulama ve birlestirme tekniklerinin uygulandigi gruplardaki 6grencilerin

erisileri, hatirlama diizeyleri ve izleme testinden aldiklar puanlar i¢ ve dis denetimli
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olmalarina bagl olarak degismemektedir. karsilikl: sorgulama tekniBinin uygulandig:
gruptaki 6grencilerin erisileri ve hatirlama diizeyleri, birlestirme tekniginin uygulandig
gruptaki 6grencilerin erigileri ve hatirlama diizeyleri i¢ ve dis denetimli olmalarina bagh

olarak degismemektedir.

Bozkurt (1999), “Ilkokul Dérdiincti Siuf Matematik Dersinde Isbirligine Dayali
Ogrenme Sonucunda Kullamlan Farkli Olgme Tekniklerinin Basariyn Olgme Diizeyine
Etkisi” baglhkli yiiksek lisans tezinde, ilkdgretim dordiincii simif Matematik dersinde
igbirligine dayal: 6grenme sonucunda kullanilan farklh 6lgme tekniklerinin bagariyr
6lgmedeki farkhibklarini belirlemistir. Arastirmada biri deney, digeri kontrol grubu
olmak iizere iki grup kullanilmistir. Gruplardan birine igbirligine dayali 6grenme
yontemi uygulanirken, digerinde alisagelmis 63retim siirdiiriilmiistiir. Veriler, her iki
gruptaki 6grencilere goktan segmeli test, kisa cevapli test, sozlii smav ve genel yetenek
testi verilerek elde edilmistir. Arastirma sonunda, isbirligine dayalt 6gretim yapildiktan
sonra elde edilen ¢oktan se¢meli test puanlan ile kisa cevapl test puanlan
karsilastinldiginda, 6grencilerin basari &lgiileri arasinda anlaml bir fark bulunmamustir.
Isbirligine dayah 6gretim yapildiktan sonra elde edilen goktan segmeli test puanlan ile
s6zlii sinav puanlan karsilastinldiginda, sézlii sinavda 6grencilerin daha basarili oldugu
goritlmiistiir. Isbirligine dayali 6grenme yapildiktan sonra elde edilen kisa cevapl test
puanlan ile sozlii smav puanlan arasinda s6zlii smnav lehine anlamli bir fark
bulunmustur. Isbirligine dayali 6gretimin yapildig1 gruba uygulanan ¢oktan segmeli test
puanlart ile alisagelmis Ogretimin yapildigi gruba uygulanan g¢oktan se¢meli test
puanlan arasinda anlamh bir fark bulunmamustir. Isbirligine dayali 6gretimin yapildig
gruba uygulanan kisa cevapl test puanlan ile alisagelmis 6gretimin yapildigr simifa
uygulanan kisa cevapl test puanlan arasinda anlamli bir fark bulunmamustir. Isbirligine
dayal ve alisagelmis 6grenme gruplarinin s6zlii sinav puanlan karsilastinildiginda, iki

grup arasinda anlaml bir fark goriilmemistir.

Veenman, Kenter ve Post (2000), “Hollanda Ilk6gretim Simflarninda Isbirligine Dayali
Ogrenme” bashkli bu arastirmada igbirligine dayali 6grenme ydntemini kullanan
Hollandal: ilk6gretim 63retmenlerinin bir 6megi verilmistir. Arastirma da 6gretmenlerin

isbirligine dayali 6grenme y6ntemini kullanmasi ve degerlendirilmesi, isbirligine dayalt
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6grenme gruplaninda 68renci etkinlikleri ve grup ¢alismasinda Ggrenciler arasinda
isbirliginin kalitesi incelenmistir. Veriler O6Zretmen degerlendirmeleri, 6grenci
degerlendirmeleri ve gézlemlerden toplanmustir. Arastirma yedi ilkdgretim okulunda 69
Ogretmen ve 363 ogrenci lizerinde gerceklesmigtir. Ayrica bes ilkdgretim okulunda 29
simf gozlenmigtir. Arastirma sonunda, 6gretmenler ¢alisma grubundaki 6grencilerin
sosyal becerilerinin, gérev davramislarimin ve kendilerine giivenin gelistigini ifade
etmislerdir. Ogrenciler ise, grup ¢aligmalarinin kendi 6grenme hizlanni gelistirdigi ve
isbirligine dayali grup ¢alismalarindan hoslandiklarint  belirtmistir. Go6zlemler
sonucunda ise, Ogrencilerin grup c¢alismalarnn esnasinda zamana dayali isbirligi
aktivitelerinin seviyelerinin yiiksek oldugu fakat etkili O6grenme ve isbirligini
ilerletmedigi goériilmiistiir. Bunun nedeni ise dgretmenlerin grup ¢aligma becerilerinin

dgretimine ¢ok az zaman ayirdiklar gosterilmistir.

Gaith (2002), “Sosyal Destegin Algilanmasi ve Akademik Basarimin Isbirligine Dayali
Ogrenme Ile Iliskisi,” konulu arastirmada, stmfta sosyal desteZin algilanmasi, okula
yabancilagsma duygusu ve akademik basarinin isbirligine dayali 6grenme ile iliskisi
incelenmistir. 134 68renci lizerinde gergeklestirilen arastirmada, Johnson ve Johnson’un
“Classroom Life Measure” Olgme araciun bir degisik modeli kullanilmis ve
dgrencilerin yamtlari akademik basanyla iligkilendirilmistir. Aragtirma sonunda,
isbirligine dayali 6grenme ve Ogretmenler tarafindan saglanan akademik destek bagar
ile pozitif iligkili olurken 6grencilerin okula yabancilasma duygusunun bagan ile negatif
iliskili oldugu bulunmugtur. Benzer sekilde, isbirligine dayali 6grenme 63retmenler ve
esler tarafindan saBlanan akademik ve kisisel destekle pozitif iligkili fakat okula
yabancilagma duygusu ile iliskili olmadif gériilmiigtiir.



Uciincii Boliim
YONTEM

Bu béliimde, arastirma probleminin ¢6ziimii i¢in kullanilan arastirma modeli,
aragtirmaya katilan denekler ve gruplann olusturulmasi, veri toplama aracimn

hazirlanmasi, gruplara uygulanan islemler ve verilerin ¢6ziimlenmesinde kullanilan

istatistiksel teknikler agiklanmugtir.

3.1. Arastirma Modeli

Matematik .6gretiminde bilgi degisme tekniginin Ggrencilerin basarn1 diizeylerine ve
6grenmenin kalicilidina etkisini sinamaya yoénelik bu arastirmada deneme modeli olan
“dntest-sontest kontrol gruplu model” (Karasar, 1995, s. 102) kullamlmustir. [Ik68retim
yedinci sinif diizeyinde uygulanan bu arastirma, biri deney grubu, biri de kontrol grubu
olmak tizere iki grup iizerinde gergeklestirilmistir. Deney ve kontrol gruplan yansiz

atama yOntemiyle belirlenmistir.

Aragtirmada deney grubu olarak belirlenen gruba matematik &gretiminde bilgi degisme
teknigi uygulanmistir. Uygulama 6ncesinde, ders dgretmeni bu teknigin etkili kullanimi
konusunda bilgilendirilmigtir. Kontrol grubu olarak belirlenen grupta ise $gretmen
merkezli §gretim yap11m1$, baska bir deyisle ders 6gretmeni yéntem konusunda 6zgiir

birakilmigtir.

Her iki gruba da &gretimden 6nce ontest, 6gretimden sonra da sontest uygulanmustir.
Aragtirmada kullanilan modelin simgesel goriiniimii ve simgelerin anlamlan asagidaki

gibidir (Karasar, 1995, s. 94):

Gy R 0, X O3
Gp R 0O, 04
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G : Grup

R : Gruplarin olugturulmasindaki yansizlik

X : Bagimsiz degisken ( bilgi degisme teknigi )
0 : Olgme

3.2. Denekler

Bu aragtirmanin deneklerini, 2000-2001 §3retim yihmin ikinci déneminde Eskisehir I
merkezindeki Mustafa Kemal Ilkogretim Okulu yedinci sinifina devam eden ve
Matematik dersini ayn1 6gretmenden alan 7-A ve 7-B simflarindaki toplam 54 6grenci
olusturmaktadir. Iki simiftan birisi es olasilikla (yansiz atama) deney, digeri de kontrol
grubu olarak atanmustir. Bdylece 7-A smufindaki 28 &grenci deney grubunu, 7-B
smifindaki 26 &grenci de kontrol grubunu olusturmustur. Her iki grupta da Ontest,
sontest ve kalicilik testlerinden birini alamayan &grenciler arastirma kapsamina

alinmamugtir.

Arastirmada deney ve kontrol grubundaki deneklerin belirli 6zellikler yoniinden denk
olmalarina 6zen gosterilmistir. Bunun i¢in 6ncelikle grencilerin yaklasik aynmi sosyo -
ekonomik kosullara sahip olmalar1 6ngériilmiistiir. Bu nedenle, arastirmanin veri
toplama araglarinin uygulanacag okul olarak, arastirmacinin gorev yaptif: {iniversite
icinde bulunan ve Ogrencilerin ¢ofunlugunu iniversite g¢alisanlanmin ¢ocuklarmin
olusturdugu Mustafa Kemal Ilkogretim Okulu segilmistir. Bu okulun segilmesinde,
okulun arastirmacinin ¢aligtigi kurum iginde olmasi nedeniyle, arastirma igin gerekli

hazirliklann daha iyi diizenlenebilecegi ve denetlenebilecegi diisiincesi etkili olmustur.

Arastirmada 63retmen degiskenini denetim altina alabilmek i¢in yedinci siif diizeyinde
iki ayrt subedeki Matematik derslerine aym Ogretmenin girmesi Ongériilmiistiir.
Ogretmenin segiminde ayrica 6gretim deneyimi, aragtima igin goniilli olma ve
dersinde yeni 6Zretim yontem ve tekniklerini uygulamaya istekli olma gibi 6lgiitler de

g6zO6nline alinmistir.

Aragtirmanin ilkégretim ikinci devre diizeyinde yiiriitiilmesinin nedeni, bu devrenin

dgrencileri {ist 6grenime hazirlamast agisindan stratejik bir Gneme sahip olmasidir.
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Uygulama igin yedinci sinifin segilmesi ise, yalniz bu sinf diizeyindeki bir 6gretmenin
iki ayn subenin Matematik derslerine girmesidir. Boylece 6gretmen degiskeni kontrol
altna almarak aragtirma igin gereken deney ve kontrol grubunun denklestirilmesi

saglanmistir.

3.2.1. Gruplarin Denklestirilmesi

Matematik Ogretiminde bilgi degisme tekniginin &grenci basarisi ve 6Frenmenin
kalicihi@ tizerindeki etkililiginin saptanmasinin amaglandig bu aragtirmada kullamlan
aragtirma deseni nedeniyle, gruplarin 6zellikle basan diizeyi yoniinden benzer nitelikte
olmasi gerekir. Aragtirmaya katilan deney ve kontrol gruplarindaki dgrencilerin 6gretim
ortamundaki 6n Ogrenmeler agisindan denk olup olmadiklar ii¢ farkh o&lglite gore
belirlenmigtir: Denek 6grencilerin genel basann ortalamalari, matematik basan

ortalamalari ve Ontest basan ortalamalar.

Deneye katilan &grencilerin bagart diizeyi yo6nlinden benzer olup olmadiklarimi
saptamak i¢in, once deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin 2000-2001 6gretim yili L.
donem sonu karne notlarina (EK 5) gére genel basan ortalamalan hesaplanmistir. Bu

hesaplama sonucunda elde edilen veriler Cizelge 1°de gosterilmigtir.

Cizelge 1

Deneklerin Genel Bagar1 Ortalamalan

Ogrenci Denek Aritmetik Standart t Serbestlik Anlamlihk
Gruplan Sayisi Ortalama Sapma Degeri Derecesi Diizeyi
™) (X) (Ss) (8d) ®

Deney
Grubu 28 4.08 0.77

1.52 52 >0.05
Kontrol
Grubu 26 3.75 0.81

Cizelge 1’de goriildiigii gibi, deney grubundaki ogrencilerle kontrol grubundaki
dgrencilerin I. dénem karne notlannin aritmetik ortalamalan arasinda 0.33 puanlik bir

fark vardir. Bu farkin anlamh olup olmadigini sinamak amaciyla t testi uygulanmis ve
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t=1.52 degeri bulunmustur. Bu deger 52 serbestlik derecesinin .05 anlamlilik
diizeyindeki 2.00 tablo degerinin altina bulunmaktadir. Bu sonug¢ her iki grubun I
dénem karne notlarinin aritmetik ortalamalar arasinda istatistiksel bakimdan anlamh bir

fark olmadigii gostermektedir.

Aragtirmanin deneklerini olugturan &grencilerin Matematik dersinde basan diizeyi
yoniinden denk olup olmadiklarini belirlemek igin izlenen ikinci yol da, deney ve
kontrol gruplarindaki &grencilerin 2000-2001 &gretim yili I. dénem sonu karne notlarina
gbre Matematik dersi notlarmin (EK 4) istatistiksel olarak karsilastiriimasidir. Bu

karsilastirma sonucu elde edilen veriler Cizelge 2°de verilmistir.

Cizelge 2

Deneklerin Matematik Bagar: Ortalamalari

Osgrenci Denek Aritmetik Standart t Serbestlik Anlamlilik
Gruplan Sayisi Ortalama Sapma Degeri Derecesi Diizeyi
™) (x) (8s) (Sd ()

Deney
Grubu 28 3.0357 1.62

-0.07 52 >0.05
Kontrol
Grubu 26 3.0385 1.45

Cizelge 2’den de anlagildign gibi, deney grubundaki 6grencilerle kontrol grubundaki
6grencilerin Matematik dersi I. donem kame notlarinin aritmetik ortalamalar arasinda
0.0028 gibi az bir puan farki gériilmektedir. Bu farkin anlamli olup olmadigim sinamak
amaciyla t testi uygulanigs ve t=-0.07 degeri bulunmustur. Bu deger 52 serbestlik
derecesinin .05 anlamhlik diizeyindeki 2.00 tablo degerinin olduk¢a altinda
bulunmaktadir. Bu sonug¢ her iki grubun Matematik dersi I. dénem kame notlannin
aritmetik ortalamalan arasinda istatistiksel bakimdan anlamli bir fark olmadigini

gostermektedir.

Aragtirma deneklerinin Matematik dersindeki “Yiizdeler” {initesine ait giris

davraniglanimin denk olup olmadiginin belirlenmesinde basvurulan bir diger 6lgiit de,
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deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilerin 6ntest puanlardir (EK 8). Deneklerin 6ntest

basar1 ortalamalarina iligkin veriler Cizelge 3’de verilmistir.

Cizelge 3
Deneklerin Ontest Bagar1 Ortalamalar

Ogrenci Denek Aritmetik Standart t Serbestlik Anlamlilik
Gruplar1 Sayis1 Ortalama Sapma Degeri Derecesi Diizeyi

™) (%) (Ss) (8d) ®
Deney
Grubu 26 7.92 6.29

0.46 49 >0.05

Kontrol
Grubu 25 7.08 6.53

Cizelge 3’de goriildiigi gibi, deney grubundaki &grencilerle kontrol grubundaki
Ogrencilerin Ontest notlarinin aritmetik ortalamalan arasinda 0.84 puanlik bir fark
vardir. Bu farkin anlamli olup olmadigim sinamak ig¢in t testi uygulanmis ve t= 0.46
degeri bulunmustur. Bu deger 49 serbestlik derecesinin .05 anlamhlik diizeyindeki 2.00
tablo degerinin altinda bulunmaktadir. Bu sonug¢ da her iki grubun 6ntest puanlarinin
aritmetik ortalamalar1 arasinda istatistiksel bakimdan anlamli bir fark olmadigim

gostermektedir.

Yukarida verilen sonuglar deney ve kontrol grubunda yer alan deneklerin basan

diizeyleri yoniinden denk oldugunu gdstermektedir.

3.3. Calisma Kiimelerinin Olusturulmasi
Denek gruplarinin denklestirme isleminden sonra deney grubunda, bilgi degisme teknigi
icin ¢alisma kiimelerinin olusturulmasinda (Senemoglu, 1997, s. 504) swrasiyla su

islemler yapilmigtir:

1. Arastirmada deney grubunu olusturan 7-A simfindaki 6grencilerin isbirligi
kiimelerinde birbirlerine yardimci olmalarim saglamak amactyla, ¢ok bilen ve hig

bilmeyen 6grencilerin belli kiimelerde toplanmalarina engel olmak igin, grencilerin
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birinci dénem Matematik dersi kame notlanna gére not ortalamasi en yiiksek
ogrenciden baglayarak, not ortalamasi en diigiik 6grenciye dogru secilen yediser
kigilik dort isbirligi kiimesi olusturulmustur.

2. Daha sonra bagan agisindan esitlenmis doérder kisiden olusan kiimeleri olusturmak
tizere birinci ve ikinci kiimenin ilk sirasindaki, tigiincii ve dérdiincii kiimenin en
sonundaki 6grenciler segilmistir.

3. Gruplara segilen Ogrencilerin bir arada oturmalarini saglamak {izere sinfta
Ogrencilerin olagan yerlesim diizeni degistirilip, her kiimenin ayr1 ayr1 oturmalar

saglanmistir.

3.4. Verilerin Toplanmasi

Arastirmanin  kuramsal boyutunun olusturulmasinda alanyazin taramasi yapilarak
bulunan yerli ve yabanci kaynaklardan ve ayrica uzman gériislerinden yararlanilmagtir.
Arastirmanin amaci dogrultusunda gerekli olan verileri saglamak i¢in arastirmaci
tarafindan ders Ogretmeninin yillik plami dikkate alnarak ilkégretim yedinci siuf
Matematik dersinde “Yiizdeler” iinitesini kapsayan bir “Basart Testi” hazirlanmisgtir.
Arastirma da kullanilan veriler, deneklere Ontest, sontest ve kalicilik testi olarak
uygulanan bu basar testinden aldiklar puanlardan elde edilmistir. bilgi degisme teknigi
ile ilgili olarak &grencilerin goriislerini almak iizere “Bilgi Degisme Teknigini
Degerlendirme Anketi” hazirlanmistir. Arastirmada kullanilan  veriler, deney
grubundaki Ggrencilerin bu ankete verdikleri yamtlardan elde edilmistir. Ders

Ogretmeninin teknikle ilgili goriisleri ise yazili olarak ahinmistir.

3.4.1. Basan Testi

Bu arastirmada, uygulama hazirliklan, zaman ve uygulamasinin 6ngoriildiigi
simflardaki program akis1 dikkate alinarak ilk63retim yedinci simif Matematik dersinin
“Yiizdeler” iinitesi arastirma {initesi olarak se¢ilmis ve bu tinite ile ilgili bir “Basan

Testi” geligtirilmigtir.

“Bagann Testi” gelistirmek igin oOncelikle “Yiizdeler” iinitesinin davrams analizi
yaptlmustir. Unitenin hatirlama, kavrama ve uygulama diizeyindeki amag ve davramssal

amaglan (EK 6) belirlenerek, bu davramslan yoklamak amaciyla, birden fazla test
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maddesi yazilmig ve bunlar hatirlama, kavrama ve uygulama diizeylerine gore
siralanmigtir. Boylece 46 maddeden olusan bir deneme testi hazirlanmustir. Testin
kapsam gecerliligini sinamak amaciyla “Kapsam Gegerliligi Belirleme Formu”
hazirlanmig ve test kitap¢ig ile birlikte Egitim Fakiiltesinin Egitim Bilimleri ve
[lkogretim Béliimlerinden ilgili {ig 6gretim elemam ile ilkdgretim okullarinda gorev
yapan ii¢ matematik 6gretmeninden olusan alt1 kisilik uzman grubunun goriislerine
bagvurulmugstur. Uzmanlar her test sorusunun Olgmek istedigi davranigsal amaca
uygunlugunu “Uygun”, “Kismen Uygun”, “Uygun Degil” segeneklerinden birini
isaretleyerek belirlemiglerdir. Uzmanlardan alinan gériis ve Onerilerden sonra, iki
sorunun ifadesinde, bir sorunun segeneklerinde degisiklik yapilmasi uygun gériilmiis,

bes soru da yeniden gelistirilmistir.

Hazirlanan testin 6n deneme uygulamasi, 2000-2001 &gretim yilin ikinci yansinda
Eskisehir Il merkezindeki Porsuk Ilkdgretim Okulu yedinci simflarinda bulunan 54

6grenci lizerinde yapilmuistir.

Deneme uygulamasindan elde edilen sonuglara gore, test ve madde analizleri
yapilmistir. Bunun i¢in 54 6grencinin puan: en yliksek puandan en diisiik puana dogru
siralanmig ve iistten % 27’yi olusturan 15 63renci, alttan % 27°yi olusturan 15 6grenci
kriter gruplan (Ozgelik, 1992) olarak alinmustir. Daha sonra, hem iist grupta hem de alt
grupta bulunan 6grencilerin her bir maddeyi dogru yanitlama yiizdeleri hesaplanmigtir.
Daha sonra her bir maddenin giiglitk indisi (p) ve aymncilik giicii (rb) bulunmustur.

Analiz sonuglarina gore, testin KR-20 giivenirlik katsayisi .78 olarak bulunmustur.

Herbir test maddesinin giigliik indisi ve ayincilik giicii belirlendikten sonra, uygun
maddeler secilmeye calisilmustir. Segilecek maddelerin ayirnicilik giiciiniin  0.20’nin
iistiinde olmasina dikkat edilmistir. Bu islemler sonucunda, belirtke tablosundan (EK 7)
yararlanarak ve testin kapsam gecerliligini bozmamaya 6zen gostererek 5 hatirlama, 5
kavrama ve 15 uygulama diizeyinde olmak iizere toplam 25 test maddesi.segilerek

“Bagart Testi” (EK 1) olusturulmustur.
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Elde edilen test Eskisehir Il merkezindeki Porsuk Ilkégretim Okulu yedinci simiflarinda
bulunan 54 6grenci grubuna tekrar uygulanmis ve bu uygulama sonucu testten alinan
puanlara gore hesaplanan KR-20 giivenirlik katsayisi .80 olarak bulunmustur. Her iki
uygulamada ulagilan giivenirlik katsayis1 aragtirmaci tarafindan, bu konuda olmasi

gereken degerler dikkate alinarak yeterli kabul edilmistir.

Bu test, deneyden 6nce her iki gruba ontest olarak uygulanmis, b6ylece gruplar arasinda
aragtirma tinitesiyle ilgili giris davranislant bakimindan fark olup olmadigi sinanmigtir.
Aym test, denel islemlerden sonra iki gruba da sontest olarak uygulanmis ve bdylece
deneklerin 6grenme diizeylerinde farklilik olup olmadig1 &l¢tilmiistiir. S6z konusu test,
O6grenmenin kalicilifim sinamak amaciyla ii¢ hafta sonra iki gruba da tekrar

uygulanmistir.

3.4.2. Bilgi Degisme Teknigini Degerlendirme Anketi

Bu anket, deney grubundaki 63rencilerin, uygulanan bilgi degisme teknigine iliskin
goriiglerini almak amaciyla hazirlanmistir (EK 2). Anket sorularinin hazirlanmasinda
Gomleksiz ve Ozyiirek’in (1994) arastirmasindan yararlanilmistir. Ankette Ogrencilerin
bilgi degisme tekniginde dersin islenisine, 6grenme siirecine, arkadaslik iligkilerine,
Ogretmen-6grenci iliskilerine iligkin ve bu teknikle ilgili goriislerini belirlemeye doéniik
toplam 10 madde bulunmaktadir. Anketin 9 maddesi ii¢ lii likert tipi, bir maddesi de

agik u¢lu soru olarak hazirlanmistir.

3.5. Uygulama ( Denel Islemler )

Arastirmada verilecek egitimin planlanmasi, 6lgme araciun gelistirilmesi ve ilgili
makamlardan gerekli izinin (EK 3) alinmasindan sonra denel islemlere baglanmustir.
Arastirmamn denel isglemleri 19.02.2001 ve 06.04.2001 tarihleri arasinda su sirada
gerceklestirilmigtir:

1. Anadolu Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii araciligiyla Eskisehir il Milli Egitim
Midiirliigii’'nden gerekli iznin alinmasindan sonra, arastirmanin uygulanmasina
Eskisehir Mustafa Kemal Ilkogretim Okulunda, 2000-2001 &gretim yihmn ikinci

dénemine baslanmugtir.
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2.19.02.2001 tarihinde, 68rencilerin “Yiizdeler” {initesiyle ilgili 6n bilgilerini saptamak
amaciyla iinite “Basan Testi” her iki gruba aym zamanda ontest olarak
uygulanmigtir. Testin uygulanmasindan &nce, 6grencilere, testin amaci agiklanmig
ve testi igtenlikle yanitlamalan igin giidiilenmistir.

3. Denel islemlere baslamadan 6nce deney grubundaki Sgrencilere isbirligine dayah
6grenme yontemi ve bilgi degisme teknigi hakkinda bilgi verilmigtir.

4. Aragtirmaya katilan GZretmene, aragtirmanin Konusu, amaci ve nasil yiiriitiilecegi
konusunda bilgi verilmis, bilgi degisme teknigi ve uygulama bigimi kapsamh olarak
actklanmis ve kendisine Ogretim sirasinda dikkat etmesi gereken hususlar
anlatilmstir.

5. Deney grubundaki &grencilerin bilgi degisme teknigine aligmalan i¢in 63retmenin
programina uygun olarak ii¢ hafta boyunca “Oran-Orant1”iinitesinde bilgi degisme
teknigi kullamlarak deneme 6gretimi yapilmustir. Deneme 6gretimi sirasinda bilgi

degisme tekniZinin uygulanmasinda su asamalar izlenmisgtir:

e QOgretmen ve arastirmac tarafindan yukanda aciklandig gibi (Bkz. s. 60) L
dénem kamne notlan dikkate alinarak dérder kisiden olusan yedi ¢alisma
kiimesi olusturulmustur. Her kiime kendine bir kiime ismi vermistir.

e Deneme O6gretimi arastirmaci tarafindan yiiriitilmiis, Ogretmen ise bu
asamada arastirmaciya yardimcei olmustur.

e Calisma kiimelerinin olusturulmasindan sonra “Oran-Orant1” {initesi ana
hatlariyla 6gretmen (=aragtirmaci) tarafindan Ogrencilere anlatilarak
Ogrencilerin konuyu kavramalan saglanmistir. Daha sonra bir ¢alisma
kiimesindeki Ogrenci sayist (4) kadar onceden hazirlanmis olan ¢alisma
kartlar1 gruptaki her bir O6grenciye bir ¢alisma kart1i gelecek sekilde
dagitilmistir.

e Her calisma kartimin igerigi farklidir. Her kart iki boliimden olusmaktadir
(EK 11). Birinci bolimde omek bir problem ¢6ziimii ve agiklamalan
verilmistir. Kartin ikinci béliimiinde ise, 68rencilerin birinci bélimdeki
ornekten yararlanarak bireysel olarak ¢dzecekleri bir problem yer almustir.

e Her kiimede aymi karti alan &grenciler uzman kiimelerinde bir araya

gelmistir. Uzman kiimesi icinde her 63renci kendi ¢alisma kartlarinin ilk
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boliimlerini g¢aligmuglar, tartismiglar ve Ogrenmisledir. Daha sonra her
6grenci kendi kartinin ikinci boliimiinde yer alan problemi bireysel olarak
¢ozmistlir. Coziime zorlanan G3rencilere arkadaglarinin yardim etmeleri
saglanmigtir. Aym kart sahibi &8renciler ¢6ziimleri tartigip, problemin
¢Ozlimii lizerinde ortak bir fikre varinca ¢alisma tamamlanmistir.

Uzman kiimelerindeki c¢alismalanini tamamlayan Ogrenciler, Onceden
olusturulmus kendi bilgi degisme kiimelerine donmiislerdir.

Bilgi degisme kiimesi i¢inde 6grencilerin ¢ift ¢ift ¢caligmasi saglanmigtir.
Bunun i¢in Oncelikle, kiime iginde yan yana oturan Ggrenciler bir ¢ift
olusturmustur. Her 6grenci uzmanlasmis oldugu kendi kartinin birinci
boliimiinii yaninda oturan arkadasina agiklamis, ona sorular sorarak ve onun
- sorulanina cevap vererek birinci bolimi anlamasini saglammgstir. Benzer
sekilde diger 6grenci de aynt yolla arkadasina birinci bélimii agiklamustir.
Ciftler kartlarindaki birinci bélimle ilgili agiklamalarini bitirdikleri zaman
degismis olduklar: kartlarin ikinci bdliimiinii bireysel olarak ¢dzmiisler, bu
arada birbirlerine yardim etmislerdir.

Ciftler Kkartlanin ikinci boliimiindeki problemi ¢6zmeyi bitirdiklerinde
birbirlerinin ¢6ziimlerini kontrol etmisledir. Her iki 6Zrenci de problemi
dogru olarak ¢6zdiigiinde ¢iftler ¢alismalarni tamamlamigtir.

Kiimedeki diger ¢ift de benzer sekilde iki kart {izerine ¢aligmalarim
tamamlayarak her dgrenci iki kart iizerinde uzmanlastiginda yeni bir ¢aligma
asamasina gecmislerdir.

Ciftler bu adimda da karsilikh olarak bir onceki basamakta Sgrendikleri
kartlan kullanarak benzer ¢aligma yapmuslardir. Daha sonra yeni
ogrendikleri kart ile birlikte dnceki kiime eslerine donerek benzer gekilde
yeni 6grendikleri kart1 birbirlerine 6gretmislerdir.

Ogrenciler islerini tamamladiktan sonra bir 6grenme birimini tamamlamiglar
ve sonugta Orenciler biitlin 6grenme kartlanyla ¢alismislar ve bireysel
olarak biitiin problemleri ¢6zmiislerdir.

Calismalarini 6nce tamamlayan 63renciler sozlii olarak &diillendirilmistir.
Calismalar sirasinda kiime ¢aligmalarimin diizenini saglamak amaciyla

déniisiimlii olarak grup igersinde bir 6grenci gérevlendirilmisgtir.
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e Kiime ¢aligmalan sirasinda siuf diizenini saglamak amaciyla &grencileri
sozle uyarmak yerine 6nceden sinifta birlikte saptanan tahtaya birkag defa
vurma eylemi yapilmuistir. Ogrenciler bu sesi duyduklarinda susmalan
gerektigini 6grenmislerdir.

e Kontrol grubunda ders 6gretmeni tarafindan normal egitim siirdiiriilmiigtiir.

6. Bilgi degisme teknigi ile ¢alisma ilke ve agamalarini §grenmelerinin saglanmasi
amaciyla yapilan ii¢ haftahk (toplam 12 ders saati) deneme 6gretiminden sonra, asil
deneysel ¢alisma yiizdeler iinitesi ile siirdiiriilmiistiir. Unitenin icerik yapis1 dikkate

alinarak deneysel ¢alisma igin dort haftalik bir siire 6ng6riilmiistiir.

o Deneysel ¢aligma ders O&gretmeni tarafindan yliriitiilmiis, aragtirmaci
6§retmene yardimer olmustur. Deneysel ¢alisma da daha 6nce olusturulan
¢alisma kiimeleri degistirilmemistir. Calismalar sirasinda 6gretmen ¢alisma
ktimeleri arasinda dolasarak 6grencilere takildiklan yerlerde yardimci olmus
ayni zamanda kiimeler arasinda diizeni saglamistir.

o “Yiizdeler” iinitesiyle ilgili 6grencilere verilecek ¢alisma kartlari (4) ders
ogretmeni ve arastirmaci tarafindan birlikte hazirlanmistir. Ogrenciler bu
caligma kartlan ile 6grenme etkinliklerini yukarida agiklanan sira ve bicimde
gergeklestirmislerdir.

o Kontrol grubunda da 6gretmen dort hafta siireyle “Yiizdeler” iinitesini
alisageldigi bicimde islemistir.

e Deneysel ¢alismanin tamamlanmasindan sonra ayni giin deney ve kontrol
gruplarinda yiizdeler tnitesi ile ilgili hazirlanan “Bagar1 Testi” sontest olarak
uygulanmistir.

e Sontestin uygulanmasindan ti¢ hafta sonra ayni test 6grenmenin ‘kahcﬂlglm
sinamak amaciyla her iki grupta tekrar uygulanmistir.

e Opgretim uygulamasimn sonunda deney grubundaki &grencilere “Bilgi
Degisme Teknigini Degerlendirme Anketi” uygulanmistir. Ayni zamanda

ders 6gretmeninin de bu teknige iliskin goriisleri yazili olarak alinmustir.
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3.6. Verilerin Coziimlenmesi

Aragtirma kapsamina giren deneklerle ilgili 6l¢meler tamamlandiktan sonra verilerin
¢oziimlenmesine gegilmistir. Istatistiksel hesaplamalar deney grubunda 28, kontrol
grubunda 26 olmak iizere toplam 54 denek lizerinde gergeklestirilmistir. Deneklerin
Ontest, sontest ve kalicilik testine iliskin yamit kaZitlan aragtirmaci tarafindan elle
puanlanmustir. Testlerin puanlanmasinda her dogru yamta 1, yanlis yamta O puan
verilmigtir. Deney ve kontrol gruplarinin 6ntest (EK 8), sontest (EK 9) ve kalicilik testi
puanlan (EK 10) elde edildikten sonra, gruplarin ortalama puanlari ile puan

dagilimlarinun standart sapmalan hesaplanmistir.

Gruplar arasi karsilastinlmalarda t testi (Tek Orneklem t testi)’nden yararlanilmis ve
gruplann puan ortalamalan arasindaki farkin anlamliligi .05 diizeyinde yorumlanmustir.
Deney islemlerinin etkililiginin yorumlanmasinda, gruplar arsindaki puan ‘farklan ile bu
puan farklarinin anlamli olup olmadig temel alinmigstir. Verilerin ¢dziimiinde
istatistiksel islemler ve analizler SPSS (Statistical Package for the Social Sciences)

istatistik programinda gergeklestirilmisgtir.

“Bilgi Degisme Teknigini Degerlendirme Anketi” yardimiyla toplanan verilerin
¢ozlimlenmesinde o6grencilerin doldurduklan anket formlan tek tek incelenmistir.
Anketlerinin ¢6ziimlemelerinde istatistik teknik olarak say1r ve yiizde dagilimindan

yararlamilmistir. Bulgularin yorumlanmasinda su 6lgiitler alinmistir:

%100-95 arasindaki sayisal veriler -“Hemen hemen tamami”
%95-85 arasindaki sayisal veriler-“Cok bityiik ¢ogunlugu”
%85-70 arasindaki sayisal veriler -“Biiyiik cogunlugu”
%70-60 arasindaki sayisal veriler -“Cogunlugu”

%59-55 arasindaki sayisal veriler-“Yarnsindan biraz fazlasi”

%54-46 arasindaki sayisal veriler-“Yaklasik yans1”

Ders 6gretmeninin bilgi degisme teknigine iligkin gériisleri yazili olarak alinmig ve

arastirmaci tarafindan 6zetlenmistir.



Dordiincii Béliim

BULGULAR ve YORUMLAR

Bu béliimde, aragtirmanin amacina uygun olarak saptanan problemin ¢6ziimii igin
tiginci boliimde actklanan yontemle toplanan verilerin istatistiksel ¢oziimleri

sonucunda ortaya gikan bulgulara ve bunlarin yorumlarina yer verilmistir.

4.1. Deneklerin Ontest, Sontest ve Erisi Puanlan

Matematik 6gretiminde isbirligine dayali 63renme yonteminde kullanilan tekniklerden
bilgi degisme tekniginin 6gretmen merkezli 53retim ydntemlerine gdre 6grenci basarisi
lizerindeki etkisinin incelenmesinin amaglandigi arastirmanin alt problemlerinin
sinanmasina gegmeden &nce, deney ve kontrol gruplannda erisinin (6ntest ve sontest
puan ortalamalan arasindaki farkin) anlamli olup olmadigina bakilmustir. Erisinin
anlamliligy 6nce toplam G6grenme diizeyi, sonra da sirasiyla hatirlama kavrama ve
uygulama diizeyinde incelenmistir. Ontest ve sontest puan ortalamas: arasindaki farkin

anlamlihigy, t testi ile yoklanmistir.

Deney ve kontrol gruplarinin Ontest ve sontest puan ortalamalan arasindaki farkin
anlamliliZina iliskin veriler Cizelge 4’de verilmistir.
Cizelge 4

Deneklerin Ontest ve Sontest Puanlarimin Ortalamalari

Ogrenci Test Denek  Aritmetik Standart Erisi t Serbestlik Anlamhlik
Gruplan Sayisi Ortalama  Sapma Degeri  Derecesi Diizeyi
™) (%) (Ss) X,- X, (S9) (p)
Deney Ontest 26 7.92 6.29 10.31 14.22 25 <0.05
Sontest 26 18.23 4.20
Kontrol Ontest 25 7.08 6.53 9.16 13.32 24 <0.05
Sontest 25 16.24 4.35

65
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Cizelge 4’de de goriildiigii gibi, deney grubundaki O3rencilerin sontest ve &ntest
puanlarinin  aritmetik ortalamalan arasinda 10.31 puanlik, kontrol grubundaki
ogrencilerinde sontest ve Ontest puanlarinin aritmetik ortalamalan arasinda da 9.16
puanlik bir fark vardir. Deney ve kontrol gruplarinin sontest dntest puanlarinin aritmetik
ortalamalar arasindaki bu farkin anlamliligini sinamak i¢in uygulanan t testi sonucunda,
deney ve kontrol gruplarinin t degerleri t tablo degerinden (deney grubu igin t o :
2.052, kontrol grubu igin t gy : 2.060) biiyiiktiir. Buna gére, her iki grubun sontest
Ontest puan ortalamalan arasinda sontestler lehine anlamli farklar bulunmaktadir. Bu
durum deney ve kontrol gruplarina uygulanan G&gretim etkinlikleri sonucunda
Ogretiminin  yapildifi “Yiizdeler” {iinitesi ile ilgili OZrenmenin gergeklestigini

gostermektedir.

Deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin hatirlama diizeyinde 6ntest ve sontest puan

ortalamalart arasindaki farkin anlamliligina iligkin veriler Cizelge 5’de verilmistir.

szelge 5

Deneklerin Hatirlama Diizeyi Ontest ve Sontest Puanlarinin Ortalamalart

Ogrenci Test Denek Aritmetik  Standart  Erisi t Serbestlik Anlamhlik

Gruplan Sayist  Ortalama  Sapma Degeri  Derecesi Diizeyi

™ (¥) (Ss) X, -X, (Sd) @

Deney Ontest 26 1.73 1.00 1.92 8.18 25 <0.05
Sontest 26 3.65 0.93

Kontrol Ontest 25 1.56 1.04 1.12 3.52 24 <0.05
Sontest 25 2.68 0.90

Cizelge 5’de de goriildiigii gibi, deney grubundaki 6grencilerin hatirlama diizeyinde
sontest ve Ontest puanlarinin aritmetik ortalamalari arasinda 1.92 puanlik, kontrol
grubundaki 6grencilerinde hatirlama diizeyinde sontest ve dntest puanlanmn aritmetik
ortalamalar arasinda 1.12 puanlhk bir fark vardir. Deney ve kontrol gruplarinin
hatirlama diizeyinde sontest Ontest puanlarninin aritmetik ortalamalan arasindaki bu

farkin anlamlilifim sinamak i¢in uygulanan t testi sonucunda deney ve kontrol
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gruplannin t degerleri t tablo degerinden (deney grubu igin t ypi, : 2.052, kontrol grubu
i¢in t Tablo : 2.060) biiyiiktiir. Buna gore, her iki grubun hatirlama diizeyinde sontest
Ontest puan ortalamalan arasinda sontestler lehine anlaml farklar bulunmaktadir. Bu
bulgulara gore, deney ve kontrol grubunda 6gretimi yapilan “Yiizdeler” iinitesi ile ilgili

hatirlama diizeyinde 6grenmenin gergeklestigi s6ylenebilir.

Deney ve kontrol grubundaki &grencilerin kavrama diizeyinde Ontest ve sontest puan

ortalamalan arasindaki farkin anlamliligina iligkin veriler Cizelge 6’da verilmistir.

Cizelge 6

Deneklerin Kavrama Diizeyi Ontest ve Sontest Puanlarimmn Ortalamalan

Ogrenci  Test Denek  Aritmetik  Standart  Erisi t - Serbestlik Anlamlilik

Gruplan Sayis1  Ortalama Sapma Degeri  Derecesi Diizeyi

™) (%) (Ss) X,-X, (8d) (9]

Deney Ontest 26 2.69 1.69 1.38 4.79 25 <0.05
Sontest 26 4.07 1.05

Kontrol Ontest 25 2.16 1.65 1.76 5.73 24 <0.05
Sontest 25 392 1.07

Cizelge 6’da da goriildiigii gibi, deney grubundaki 6grencilerin kavrama diizeyi sontest
ve Ontest puanlarinin aritmetik ortalamalarn arasinda 1.38 puanlik, kontrol grubundaki
dgrencilerinde kavrama diizeyi sontest ve Ontest puanlannin aritmetik ortalamalan
arasinda 1.76 puanlik bir fark vardir. Deney ve kontrol gruplarmin kavrama diizeyi
sontest Ontest puanlarimin aritmetik ortalamalan arasindaki bu farkin  anlamlihgin
sinamak i¢in uygulanan t testi sonucunda deney ve kontrol gruplarinin t degerleri t tablo
degerinden (deney grubu igin t wbio : 2.052, kontrol grubu igin t i : 2.060) biiyiiktiir.
Buna gére, her iki grubun kavrama diizeyi sontest ontest puan ortalamalan arasinda
sontestler lehine anlaml farklar bulunmaktadir. Bu durum, her iki grupta dé Ogretimi
yapilan “Yiizdeler” iinitesi ile ilgili kavrama diizeyinde 6grenmenin gergeklestigini

gostermektedir.
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Deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin uygulama diizeyinde ontest ve sontest puan

ortalamalan arasindaki farkin anlamlilifina iligkin veriler Cizelge 7°de verilmigti

Cizelge 7

Deneklerin Uygulama Diizeyi Ontest ve Sontest Puanlarinin Ortalamalan

Ogrenci Test Denek Aritmetik  Standart  Erisi t Serbestlik Anlamhlik
Gruplan Sayist  Ortalama  Sapma Degeri Derecesi Diizeyi
) (X) (Ss) X, - X, (Sd) (p)
Deney Ontest 26 3.50 4.51 7.00 11.02 25 <0.05
Sontest 26 10.50 3.01
Kontrol Ontest 25 3.28 4.49 6.40 10.52 24 <0.05
Sontest 25 9.68 3.78 ‘

Cizelge 7°de de goriildiigii gibi, deney grubundaki 6grencilerin uygulama diizeyi sontest
ve Ontest puanlarimin aritmetik ortalamalan arasinda 7.00 puanlik, kontrol grubundaki
ogrencilerinde uygulama diizeyl sontest ve Ontest puanlarnin aritmetik ortalamalan
arasinda 6.40 puanlik bir fark vardir. Deney ve kontrol gruplarnin uygulama diizeyi
sontest 6ntest puanlarinin aritmetik ortalamalan arasindaki bu farkin anlamliligim
sinamak i¢in uygulanan t testi sonucunda deney ve kontrol gruplannin t degerleri t tablo
degerinden (deney grubu igin t g : 2.052, kontrol grubu igin t e, @ 2.060) biiyliktiir.
Buna gore, her iki grubun uygulama diizeyi sontest dntest puan ortalamalan arasinda
sontestler lehine anlamli farklar bulunmaktadir. Bu bulgulara gére, deney ve kontrol
grubunda Sgretimi yapilan “Yiizdeler” tinitesi ile ilgili uygulama diizeyinde 6grenmenin

gerceklestigi soylenebilir.

4.2. Birinci Alt Probleme Iliskin Bulgular ve Yorumlar

Aragtirmanimn birinci alt probleminde, “Matematik dersinde bilgi degisme teknigiyle
ogrenen ogrencilerin toplam Ogrenme basanlan ile 6Zretmen merkezli ' 6grenme
yontemiyle 6grenen &grencilerin toplam 6grenme basanlari arasinda anlamli bir fark
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bulunup bulunmadigt” saptanmak istenmistir.
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Bunun i¢in, dnce deney ve kontrol grubundaki &grencilerin 6gretimi yapilacak
“Yiizdeler” iinitesi ile ilgili giris kosullan yo6niinden denk olup olmadiklarinin
belirlenmesi i¢in Ontest uygulamasinda aldiklarin puanlarin, aritmetik ortalamalan ve
standart sapmalan hesaplanmis, ortalamalar arasi fark t testi ile sinanmigtir. Deney ve
kontrol gruplanndaki 6grencilerin dntestten aldiklart puanlaniyla ilgili veriler Cizelge

8’de verilmistir.

Cizelge 8

Deneklerin Ontest Toplam Puanlarinin Ortalamalar

Ogrenci Denek Aritmetik Standart t Serbestlik Anlamhlik
Gruplan Sayisi Ortalama Sapma Degeri Derecesi Diizeyi
(N) (%) (Ss) (Sd) ®

Deney
Grubu 26 7.92 - 6.29

0.46 49 >0.05
Kontrol
Grubu 25 7.08 6.53

Cizelge 8’den anlagildigi gibi, deney grubundaki ogrencilerle kontrol grubundaki
6grencilerin Ontest puanlarinin aritmetik ortalamalari arasinda 0.84 puanlik bir fark
vardir. Bu farkin anlamh olup olmadigimi sinamak igin t testi uygulanmig ve t= 0.46
degeri bulunmustur. Bu deger 49 serbestlik derecesinin .05 anlamhlik diizeyindeki 2.00
tablo degerinin altinda bulunmaktadir. Bu sonu¢ her iki grubun ontest puanlarinin
aritmetik ortalamalan arasinda istatistiksel bakimdan anlamli bir fark olmadigini,
dolayisiyla deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin 6gretiminin yapildig: “Yiizdeler”

{initesi ile ilgili giris kosullarinin esit oldugunu gostermektedir.

Daha sonra, deneyin etkililigini gézlemek amaciyla her iki grupta yer alan 6grencilerin
sontest puan ortalamalan arasinda anlamh bir farkin bulunup bulunmadifina
bakilmistir. Deney ve kontrol gruplannin sontest puanlaryla ilgili veriler Cizelge 9°da

verilmigtir.
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Cizelge 9

Deneklerin Sontest Toplam Puanlariin Ortalamalart

Ogrenci Denek Aritmetik Standart t Serbestlik Anlamlilik

Gruplan Says1 Ortalama Sapma Degeri Derecesi Diizeyi
N) (x) (S9) (8d) (®)
Deney
Grubu 26 18.23 4.20
1.66 49 >0.05
Kontrol
Grubu 25 16.24 435

Cizelge 9’dan anlagildig1 gibi, deney grubundaki 6grencilerle kontrol grubundaki
6§rencilerin sontestten elde ettikleri puanlarin ortalamalar arasinda deney grubu lehine
1.99 puanlik bir fark oldugu gorillmektedir. Bu durum ise, deney grubundaki
Sgrencilerin bilgi degisme tekniginden yararlandiklar izlenimini vermektedir. Ancak,
bu farkin anlamli olup olmadiZini sinamak igin t testi uygulanmis ve t=1.66 deZeri
bulunmustur. Bu deger 49 serbestlik derecesinin .05 anlamlilik diizeyindeki 2.00 tablo
degerinden kiigiiktiir. Bu sonug, Matematik dersinde bilgi degisme teknigiyle 63renen
ogrencilerin toplam 6Zrenme basarilari ile 63retmen merkezli 6grenme ySntemiyle
6grenen Ggrencilerin toplam 63renme basarilan arasinda anlamli bir fark olmadigim
ortaya koymaktadir. Arastirmada elde edilen bu sonug iilkemizde yapilan benzer
cahsmalarda Erden (1988), Yesilyaprak (1993); Erdem (1993); Ozder (1999) elde

edilen bulgularla tutarlilik gostermektedir.

4.3. ikinci Alt Probleme Iligkin Bulgular ve Yorumlar

Arastrmanin ikinci alt probleminde, “Matematik dersinde bilgi degisme teknigiyle
dgrenen ogrencilerin hatirlama diizeyinde 6grenme basarilan ile 6gretmen merkezli
dgrenme yontemiyle Ofrenen Ogrencilerin hatirlama diizeyinde 6grenme basarlan
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arasinda anlamli bir fark bulunup bulunmadig1” saptanmak istenmistir.
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Bu amagla, 6énce deney ve kontrol grubundaki &grencilerin Ontest hatirlama diizeyi
puanlarinin aritmetik ortalamalarn ve standart sapmalari hesaplanmig, ortalamalar
arasindaki fark t testi ile smmanmigtir. Deney ve kontrol gruplarinin 6ntest hatirlama

diizeyi puanlaryla ilgili veriler Cizelge 10°da verilmistir.

Cizelge 10

Deneklerin Ontest Hatirlama Diizeyi Puanlarinin Ortalamalan

Ogrenci Denek Aritmetik Standart t Serbestlik Anlamlihik
Gruplan Sayisi Ortalama Sapma Degeri Derecesi Diizeyi
™) (x) (Ss) (Sd) ®

Deney
Grubu 26 1.73 1.00

0.59 49 >0.05
Kontrol
Grubu 25 1.56 1.04

Cizelge 10’dan anlagildigy gibi, deney grubundaki &grencilerle kontrol grubundaki
Ogrencilerin 6ntest hatirlama diizeyi puanlarinin ortalamalan arasinda 0.17 puanlik bir
fark vardir. Bu farkin anlamh olup olmadigini sinamak i¢in t testi uygulanmis ve t= 0.59
degeri bulunmustur. Bu deger 49 serbestlik derecesinin .05 anlamhlik diizeyindeki 2.00
tablo degerinin altinda bulunmaktadir. Bu sonug her iki grubun &ntest hatirlama diizeyi
puanlarinin aritmetik ortalamalari arasinda istatistiksel bakimdan anlamh bir fark
olmadigini, dolayisiyla deney ve kontrol grubundaki &grencilerin 6gretimi yapildig:
“Yiizdeler” iinitesi ile ilgili hatirlama diizeyindeki 6n &grenmeleri arasinda bir farklilik

olmadigimi gostermektedir.

Daha sonra, deneyin etkililigini gézlemek amaciyla her 1ki grupta yer alan 6grencilerin
sontest hatirlama diizeyi puan ortalamalan arasinda anlamli bir farkin bulunup
bulunmadigina bakimugstir. Deney ve kontrol gruplaninin sontest hatirlama diizeyl

puanlanyla ilgili veriler Cizelge 11°de verilmistir.
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Cizelge 11

Deneklerin Sontest Hatirlama Diizeyi Puanlarinin Ortalamalar:

Ogrenci Denek Aritmetik Standart t Serbestlik Anlamlilik
Gruplan Sayis1 Ortalama Sapma Degeri Derecesi Diizeyi

™) (%) (Ss) (Sd) ®)
Deney
Grubu 26 3.65 0.93

3.78 49 <0.05

Kontrol
Grubu 25 2.68 0.90

Cizelge 11°den anlasilacag gibi, deney grubundaki &grencilerle kontrol grubundaki
Ogrencilerin sontest hatirlama diizeyl puanlarinin ortalamalan arasinda deney grubu
lehine 0.97 puanlik bir fark vardir. Bu farkin anlamh olup olmadigini sinamak igin t
testi uygulanmis ve t= 3.78 degeri bulunmustur. Bu deger 49 serbestlik derecesinin .05
anlamhlik diizeyindeki 2.00 tablo degerinden biiyiiktiir. Buna gore, Matematik dersinde
bilgi degisme teknigiyle 6grenen Ogrencilerin hatirlama diizeyinde 6grenme basarilari
ile 68retmen merkezli 6grenme yontemiyle §3renen 63rencilerin hatirlama diizeyinde
dgrenme basarlan arasinda anlamli bir fark vardir. Bu sonug, bilgi degisme teknigiyle
calisan deney grubundaki deneklerin 6gretmen merkezli 6grenme yontemiyle ¢aligan
kontrol grubundaki 6grencilerden hatirlama diizeyinde daha basarili olduklarint ortaya
koymaktadir. Arastirmadan elde edilen bu sonug, lilkemizde yapilan benzer
caligmalarda Yesilyaprak (1996); Erdem (1993); Ozkilig (1999); Gomleksiz (1993) elde

edilen bulgularla tutarsizlik gostermektedir.

4.4. Uciincii Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorumlar

Aragtirmanin {igiincii alt probleminde, “Matematik dersinde bilgi degisme teknigiyle
dgrenen 6grencilerin kavrama diizeyinde 63renme basanlan ile 6gretmen merkezli
Ogrenme yontemiyle Ogrenen Ogrencilerin kavrama diizeyinde Ogrenme bagarnlar

- %

arasinda anlamli bir fark bulunup bulunmadi$r” saptanmak istenmistir.
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Bu amagla, 6nce deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin Ontest kavrama diizeyi
puanlarinin aritmetik ortalamalan ve standart sapmalan hesaplanmis, ortalamalar
arasindaki fark t testi ile sinanmugtir. Deney ve kontrol gruplanimn, Ontest kavrama

diizeyi puanlanyla ilgili veriler Cizelge 12’de verilmigtir.

Cizelge 12

Deneklerin Ontest Kavrama Diizeyi Puanlarinin Ortalamalar

Ogrenci Denek Aritmetik Standart t Serbestlik Anlamlilik
Gruplari Sayis1 Ortalama Sapma Degeri Derecesi Diizeyi
™) (%) (Ss) (Sd) ®

Deney
Grubu 26 2.69 1.69

' 1.13 49 >0.05
Kontrol
Grubu 25 2.16 1.65

Cizelge 12’den anlasilacagi gibi, deney grubundaki &grencilerle kontrol grubundaki
Ogrencilerin 6ntest kavrama diizeyi puanlarinin aritmetik ortalamalar arasinda 0.84
puanlik bir fark vardir. Bu farkin anlamli olup olmadigim simamak i¢in t testi
uygulanmis ve t=1.13 degeri bulunmustur. Bu deger 49 serbestlik derecesinin .05
anlamhilik dﬁzeyindeki 2.00 tablo degerinin altinda bulunmaktadir. Bu sonug her iki
grubun Ontest kavrama diizeyi puanlarimin aritmetik ortalamalan arasinda istatistiksel
bakimdan anlamli bir fark olmadigini, dolayisiyla deney ve kontrol gruplarindaki
ogrencilerin dgretimi yapildign “Yiizdeler” linitesi ile ilgili kavrama diizeyindeki 6n

ogrenmeleri arasinda bir farklilik olmadigini gostermektedir.

Daha sonra, deneyin etkililigini gézlemek amaciyla her iki grupta yer alan &grencilerin
sontest kavrama diizeyi puan ortalamalari arasinda anlamli bir farkin bulunup
bulunmadigina bakilmistir. Deney ve kontrol gruplarmin sontest kavrama diizeyi

puanlariyla ilgili veriler Cizelge 13’de verilmistir.
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Cizelge 13

Deneklerin Sontest Kavrama Diizeyi Puanlarimin Ortalamalan

Ogrenci Denek Aritmetik Standart t Serbestlik Anlamlilik
Gruplan Sayst Ortalama Sapma Degeri Derecesi Diizeyi

N) (x) (Ss) (Sd) ®)
Deney
Grubu 26 4.07 1.05

0.52 49 >0.05

Kontrol
Grubu 25 3.92 1.07

Cizelge 13’den anlasildifn gibi, deney grubundaki &grencilerle kontrol grubundaki
6grencilerin sontest kavrama diizeyl puanlarimn ortalamalan' arasinda deney grubu
lehine 0.15 puanlik bir fark oldugu goriilmektedir. Elde edilen bu veriler bilgi degisme
tekniginin 6grencilerin kavrama diizeyinde 6grenme basarilan lizerinde hicbir olumsuz
etkisi olmadig: ve. deney grubundaki 6grencilerin kavrama diizeyinde bilgi degisme
tekniginden yararlandiklan izlenimini vermektedir. Ancak, bu farkin anlamli olup
olmadigim smamak igin t testi uygulanms ve t=0.52 degeri bulunmustur. Bu deger 49
serbestlik derecesinin .05 anlamhilik diizeyindeki 2.00 tablo degerinden kiiciiktiir. Bu
sonug, Matematik dersinde bilgi degisme teknigi ile 63renen Ggrencilerin kavrama
diizeyinde 6Zrenme basarilani ile $3retmen merkezi 6grenme yOntemi ile GZrenen
Ogrencilerin kavrama diizeyinde 63renme basarilan arasinda anlamh bir fark olmadigini
ortaya koymaktadir. Arastirmadan edilen bu sonug, iilkemizde yapilan benzer
cahigmalarda Yesilyaprak (1996); Ozkilig (1999), Ozder (1999) elde edilen bulgularla
paralellik gosterirken, Erdem (1993); Goémleksiz (1993) tarafindan yapilan arastirma
bulgulanyla ters diismektedir.

4.5. Dordiincii Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorumlar

Aragtirmanun dérdiincii alt probleminde , “Matematik dersinde bilgi degisme teknigi ile
68renen ogrencilerin uygulama diizeyinde 6gretmen merkezli 6grenme yontemi ile
Ogrenen 6grencilerin uygulama diizeyinde 6grenme basanlan arasinda anlamh bir fark
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bulunup bulunmadig1” saptanmak istenmisgtir.
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Bu amagla, 6nce deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin 6ntest uygulama diizeyi
puanlanmn aritmetik ortalamalart ve standart sapmalart hesaplanmig, ortalamalar
arasindaki fark t testi ile sinanmustir. Deney ve kontrol gruplannin, 6ntest uygulama

diizeyi puanlarnyla ilgili veriler Cizelge 14’de verilmistir.

Cizelge 14

Deneklerin Ontest Uygulama Diizeyi Puanlarimmn Ortalamalan

Ogrenci Denek Aritmetik Standart t Serbestlik  Anlamlilik
Gruplan Sayisi Ortalama Sapma Degeri Derecesi Diizeyi
™) (%) (Ss) (Sd) ®
Deney
* Grubu 26 3.50 4.51
1.17 49 >0.05
~ Kontrol
" Grubu 25 3.28 4.49

Cizelge 14’den anlasildign gibi, deney grubundaki 63rencilerle kontrol grubundaki
6grencilerin &ntest uygulama diizeyi puanlaninin aritmetik ortalamalari arasinda 0.22
puanlik bir fark vardir. Bu farkin anlamli olup olmadigini sinamak i¢in t testi
uygulanmis ve t=1.17 degeri bulunmustur. Bu deger 49 serbestlik derecesinin .05
anlamlilik diizeyindeki 2.00 tablo degerinin altinda bulunmaktadir. Bu sonug¢ her iki
grubun Ontest uygulama diizeyi notlarinin aritmetik ortalamalan arasinda istatistiksel
bakimdan anlamli bir fark olmadigim, dolayisiyla deney ve kontrol grubundaki
d3rencilerin 6gretiminin uygulandid yiizdeler tinitesi ile ilgili uygulama diizeyindeki 6n

dgrenmeler arasinda bir farklilik olmadigim gostermektedir.

Daha sonra, deneyin etkililigini g6zlemek amaciyla her iki grupta yer alan deneklerin
sontest uygulama diizeyi puan ortalamalann arasinda anlamli bir farkin bulunup
bulunmadigina bakilmistir. Deney ve kontrol gruplaninin sontest uygulama diizeyi

puanlariyla ilgili veriler Cizelge 15°de verilmistir.
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Cizelge 15
Deneklerin Sontest Uygulama Diizeyi Puanlarinin Ortalamalari

Ogrenci Denek Aritmetik Standart t Serbestlik Anlamhlik
Gruplan Sayisi Ortalama Sapma Degeri Derecesi Diizeyi
) (¥) (Ss) (Sd) ®)

Deney
Grubu 26 10.50 3.01

0.85 49 >0.05
Kontrol
Grubu 25 9.68 3.78

Cizelge 15°den anlasilacagy gibi, deney grubundaki &grencilerle kontrol grubundaki
Ogrencilerin sontest uygulama diizeyl puanlarinin ortalamalari arasinda deney grubu
lehine 0.82 puanlik bir fark oldugu goriilmektedir. Bu durum ise, deney grubundaki
dgrencilerin uygulama diizeyinde bilgi degisme tekniginden yararlandiklari izlenimini
vermektedir. Ancak, bu farkin anlamli olup olmadid: t testi ile sinanmis ve t=0.85
degeri bulunmustur. Bulunan bu deger 49 serbestlik derecesinin .05 anlamlilik
diizeyindeki 2.00 tablo degerinde kiiciiktiir. Bu sonug, Matematik dersinde bilgi
degisme teknii ile 6grenen G3rencilerin uygulama diizeyinde 6grenme basarilan ile
Ogretmen merkezli 6grenme yontemi ile 6grenen S3rencilerin uygulama diizeyinde
O0grenme basarilan arasinda anlamlt bir fark olmadiini ortaya koymaktadir.
Arastirmadan elde edilen bu sonug, iilkemizde yapilan benzer ¢ahsmalarda Ozder
(1999) elde edilen bulgularla paralellik gosterirken, Ozkilig (1999) tarafindan yapilan

aragtirma bulgulariyla ters diismektedir.

4.6. Besinci Alt Probleme Iligkin Bulgular ve Yorumlar

Arastirmanin besinci alt probleminde, “Matematik dersinde bilgi degisme teknigiyle
dgrenen 6grencilerin kalicihk diizeyinde 6grenme basanlan ile &gretmen merkezli
ogrenme yontemiyle 6grenen Ogrencilerin kalicihk diizeyinde 68renme basarilan

arasinda anlamli bir fark bulunup bulunmadig1” saptanmak istenmistir.
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Bu amagla, deney ve kontrol grubundaki 6grencilere deneyden ii¢ hafta sonra sontest
tekrar uygulanmgtir. Ogrenmenin kaliciligim Slgmeye ydnelik yapilan bu testten alinan
puanlarin aritmetik = ortalamalari ve standart sapmalari hesaplanmig, ortalamalar
arasindaki fark t testi ile sinanmistir. Deney ve kontrol gruplarimin, kalicilik puanlariyla

ilgili veriler Cizelge 16’da verilmistir.

Cizelge 16

Deneklerin Kahicilik Testi Puanlarimin Ortalamalan

Ogrenci Denek Aritmetik Standart t Serbestlik Anlamlilik
Gruplan Sayisi Ortalama Sapma Degeri Derecesi Diizeyi
™) (X) (Ss) (Sd) (®

Deney
Grubu 26 18.26 391

195 49 >0.05
Kontrol
Grubu 25 15.68 5.45

Cizelge 16’dan anlagildigy gibi, deney grubundaki 63rencilerle kontrol grubundaki
ogrencilerin kalicihik testi puanlaninin ortalamalan arasinda deney grubu lehine 2.58
puanhk bir fark oldugu goriilmektedir. Elde edilen veriler bilgi degisme tekniginin
dgrenilenlerin kaliciliim saglama iizerinde higbir olumsuz etkisi olmadifimi ve deney
grubundaki 6grencilerin kalicilik diizeyinde bilgi degime tekniginden yararlandiklan
izlenimini vermektedir. Ancak, bu farkin anlamh olup olmadig t testi ile stnanmig ve
t=1.95 degeri bulunmustur. Bulunan bu deger 49 serbestlik derecesinin .05 anlamhlik
diizeyindeki 2.00 tablo degerinden kiigiiktiir. Bu sonug, Matematik dersinde bilgi
degisme teknigiyle 6grenen OSgrencilerin kalicihk diizeyinde 6grenme basanlan ile
ogretmen merkezli Ggrenme yontemiyle 68renen O6grencilerin kalicihk diizeyinde
dgrenme basanlani arasinda anlamli bir fark olmadiim ortaya koymaktadir.
Aragtirmadan elde edilen bu sonug, iilkemizde yapilan benzer ¢aligmalarla A¢ikgoz
(1993); Kara (1994); Yesilyaprak (1996) elde edilen bulgularla tutarlilik

gostermektedir.
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4.7. Altinci Alt Probleme Iliskin Bulgular ve Yorumlar
Aragtirmanin altinci alt probleminde, “bilgi degisme teknigi ile ilgili olarak deney

grubundaki 6grencilerin ve ders 6gretmeninin goériisleri” saptanmak istenmisgtir.

Bu amagla, deney grubundaki 6grencilerin bilgi degisme teknigine iligkin goriislerini
belirlemek lizere 68retim uygulamasiin bitiminden sonra 10 maddelik bir anket
uygulanmistir. Bu anketin dokuz maddesi ti¢ lii likert tipi, bir maddesi agik ugludur.
Opgrencilerin yanitlart sayr ve yiizde dagihmu alinarak ¢odziimlenmistir. Deney
grubundaki ogrencilerin bilgi degisme teknigine iliskin goriislerinin sayisal verileri

Cizelge 17°de verilmigtir.

Cizelge 17
Deney Grubundaki Ogrencilerin Bilgi Degisme Teknigine liskin Goriisleri

Onerme . Katiliyorum Katilmiyorum Kararsizum
S % S % S %
1 Dersler daha zevkli idi. 0 %86.95 0 %0.00 ‘ 3 % 13.04
2 Konulan daha iyi kavradim. 17 % 7391 2 %8.69 4 % 17.39
3 Grup ¢alismasi hosuma gitti. 22 %95.65 1 %4.34 0 %0.00
4 Grup arkadaglanimla bilgi alig
veriginde bulunmam gok yararh
oldu. 22 % 95.65 0 %0.00 1 %434
5 Grup ¢aligmas: sirasinda igbirligi 19 % 83.60 2 %8.69 2 %8.69
yapmamizi saglad1.
6 Arkadas iligkilerim daha iyi oldu. 17 %7391 1 %434 5 %2173
7 Bir konuyu arkadasima 63retmek,
bir konuyu arkadagimdan 6grenmek
hosuma gitti. 20 % 86.95 2 %8.69 1 %4.34
8 Matematik konusunda kendime 17 %7391 3 % 13.04 3 %13.04
giivenim arti.
9 Ogretmenimle daha iyi iligkiler 16 % 69.56 2 %8.69 S %21.73

kurmamuza yardimei oldu.
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Deney grubundaki &grencilerin uygulanan bilgi degisme teknigine iligkin gériislerinin
yer aldigy Cizelge 17’de birinci 6nerme, “Dersler daha zevkli idi” ©&nermesidir.
Ogrencilerin %86.85’1 bu dnermeye “katiiyorum”, %13.04’ii “kararsizim” yamitim
vermistir. Bu 6nermeye katilmayan 68renci yoktur. Bu veriler, 6grencilerin ¢ok biiyiik
cogunlugunun (%86.85) bilgi degisme teknigi ile islenen dersi daha zevkli bulduklanm

gostermektedir.

Ogrencilere yoneltilen ikinci onerme, “Konulan daha iyi kavradim” &nermesidir.
Ogrencilerin %73.91°1 bu nermeye “katiliyorum”, %8.69°u “katilmiyorum”, %17.39°u
“kararsizim” yamitim vermigtir. Bu verilerden &grencilerin biiyiikk ¢ogunlugunun

(%73.91) bu teknikle islenen derste konular daha iyi kavradiklan anlagiimaktadir.

Bilgi degisme teknigi ile ilgili olarak 6grenci1eré yoneltilen iiglincii 6nerme “grup
¢alismast hosuma gitti” 6nermesidir. Ogrencileri %95.65°i bu énermeye “katiliyorum”,
%4.34’4 de “katilmiyorum”, yanitim vermistir. Bu &Onermeye katilmayan &3renci
yoktur. Bu veriler, 6grencilerin hemen hemen tamaminin (%95.65) grup ¢alismasimdan

hoglandiklarini géstermektedir.

Bir diger 6nerme olan “Grup arkadaglarimla bilgi alisverisinde bulunmam ¢ok yararlt
oldu” onermesine OZrencilerin %95.65’1 “katiliyorum”, %4.34’t4 de “kararsizim”
yamitim1 vermistir. Bu Onermeye katilmayan &8renci yoktur. Bu veriler, 6grencilerin
hemen hemen tamaminin (%95.65) grup arkadaslanyla bilgi alig verisinde

bulunmalarinin onlara ¢ok yarar sagladigina isaret etmektedir.

Cizelgede yer alan besinci 6nerme “Grup c¢alismasi sirasinda isbirligi yapmamizi
saglad” o6nermesidir. Ogrencilerin %83.60’1 bu &nermeye “katiliyorum”, %8.69’u
“katilmiyorum”, %8.69°u “kararsizim” yamtini vermistir. Bu veriler, 6grencilerin biiyiik

¢ogunlugunun (%83.60) grup ¢alismasi sirasinda isbirligi yaptiklanim géstermektedir.

Ogrencilerin bilgi degisme teknigi ile goriislerini belirlemeye dSnilk altinci Gnerme
“Arkadas iliskilerim daha iyi oldu” 6nermesidir. Ogrencilerin %73.91°i bu 6nermeye

“katiliyorum”, %4.34’1 “katilmiyorum”, %21.73’1i “kararsizim” yanitini vermistir. Bu
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veriler, 6grencilerin ¢oguntugunun (%73.91) arkadaghk iligkilerinin daha iyi oldugunu

gostermektedir.

Cizelgede yer alan yedinci 6nerme “Bir konuyu arkadasima &gretmek, bir konuyu
arkadasimdan &grenmek hosuma gitti” Snermesidir. Ogrencilerin  %86.95’i bu
6nermeye “katiliyorum”, %8.69’u “katilmiyorum”, %4.34’li “kararsizim” yamtin
vermigtir. Bu veriler, 6grencilerin ¢ok biiylik ¢ogunlugunun (%86.95) bir konuyu
arkadaslarina 6gretmekten ve bir konuyu arkadaslarindan 6grenmekten hoglandiklarini

gostermektedir.

Bir diger onerme olan “Matematik konusunda kendime giivenim artti” Onermesine
Ogrencilerin  %73.91’t bu Onermeye “katiliyorum”, %13.04’t “katilmiyorum”,
%13.04’ti  “kararsizim” yanitini  vermistir. Bu verilerden 6grencilerin  biiyiik
cogunlugunun (%73.91) matematik konusunda kendilerine giivenlerinin artiZina isaret

etmektedir.

Cizelgede yer alan dokuzuncu Snerme “63retmenimizle daha iyi iliskiler kurmamiza
yardimer oldu” Snermesidir. Ogrencilerin %69.56’s1 bu 6nermeye “katiliyorum”,
%8.69’u “katilmiyorum”, 9%21.73’tt “kararsizzim” yamtim vermistir. Bu veriler,
6grencilerin ¢ogunlugunun (%69.95) bu teknikle Ogretmenleriyle daha iyi iliskiler

kurduklanm gdstermektedir.

Ankette yer alan 10. madde “ bilgi degisme teknigine iligkin baska goriisleriniz varsa
belirtiniz” seklinde idi. Ogrencilerin bilyiik bir gogunlugu bu maddeye diger derslerde
de benzer uygulamalarin yapilmasim istediklerini belirtmiglerdir. Ancak, 63rencilerin
bir kismu smif ortaminin fiziksel 6zelliginden dolayi uzman gruplannin kalabalik
olmasimin grubun bir biitiin olarak c¢alismasim olumsuz ydnde etkiledigini ifade
etmiglerdir. Sonug olarak, deney grubundaki 6grencilerin bilgi degisme teknigini olumlu
olarak degerlendirdikleri ve bu teknigin uygulamas: esnasinda dersin bir oyun havasi
igerisinde islenmesi 6grencilerin derse kars: olan ilgilerini, derse aktif katihimlarini da

artirdig1  sdylenebilir. Ogrencilerin bilgi degisme teknigi degerlendirme anketine
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verdikleri yamitlann g6ziimlenmesinden elde edilen bulgular, Gémleksiz ve Ozyiirek’in

(1994) arastirmasindan elde edilen bulgularla tutarhlik géstermektedir.

Ders dgretmeninin Bilgi degisme teknigine iliskin gériisleri de yazih olarak almmustir.

Bu goriisler asagida 6zetlenerek verilmistir.

Ders  6gretmeni Bilgi degisme tekniginin iyi bir teknik oldugunu, pasif olan bir
Ogrenciyi aktif hale getirdigini, grup ¢alismalan sirasinda 6grencilerin bilgi alis verisi
yaptiklarin1 ve bu arada isbirligi, yardimlasma ve paylasmay1 6grendiklerini, konulan
daha iyi kavradiklarim ifade etmistir. Aym1 zamanda Ogrenme hizi yavas olan
Ogrencilerin daha 6nce bireysel ¢aligmalan esnasinda basansiz olduklan durumlarda
kendilerini kotii hissettikleri ve Matematik dersinden uzaklastiklarimi, ancak bu
uygulamalar esnasinda arkadaglarindan yardim alarak, onlardan ('5grénerek 6grenme
hizlarinin artigim, matematige karsi olumlu tutum gelistirdiklerini ifade etmistir. Diger
taraftan, Bilgi degisme tekniginin uygulanmas: esnasinda her ders i¢in &8renci sayisi
kadar fotokopi g:ekilmeéinin masraf gerektirdigini, bunun sikinti yaratacagini, uzman
gruplarinin daha ¢ok kontrol altina alinmasi gerektigini ¢linkii baz1 6grencilerin isin

kolayina kagarak 6grenmeden 6grendim diye geginebildiklerini belirtmistir.



Besinci Boliim
SONUC VE ONERILER

Bu bdliimde, aragtirmanin sorunu, yéntemi ve bulgulan 6zetlenerek, bu bulgulara dayali

olarak ulagilan sonuca ve sorunun ¢éziimiine yonelik 6nerilere yer verilmistir.

5.1.Sonug

Matematik; sekil, sayr ve ¢okluklar ile, matematiksel konu ve kavramlarin, yapilarini,
Ozelliklerini ve aralarnindaki iligkileri farkli yaklasim ve yorumlarla bir manuk sistemi
icinde inceleyen bir bilim dalidir (Cakmak, 1998, s.82). Matematik, modern insanin
problem olusturma ve ¢6zmesine, objektif disiinmesine, §zgiivenin artmasina,
kargilagtig1 problemlerdeki neden-sonug iliskilerini agiklamasina yardimei olan her
zaman gegerli ve giivenilir bir aragtir ( Caglar ve Ersoy, 1997, s.194). Bir diisiince hatta
yasam bi¢imi ve evrensel bir dil olan matematik; bilimsel arastirmalar, teknolojik

gelismeler ve toplum yasam i¢in vazgecilmez bir alandir (Aksu, 1991, s. 13).

Matematigin bilim dallarinda ve toplum yasaminda gittikge artan 6nemine karsin,
tilkemizde okullardaki Matematik dersinde ﬁgrenqilerin basarilar genelde diisiiktiir ve
bu ders pek ¢ok Ggrenci igin sevimsiz, zor, soyut ve sikicidir. Matematik dersiyle ilgili
bu olumsuz durum, matematigin kendine 6zgiin soyut yapisindan kaynaklanabilecegi
gibi, okullannmizda uygulanan 6Zretmen merkezli &6gretim yontemlerinden de
kaynaklanabilir. Ogretmen merkezli 6gretim yontemlerinde &grenciler, bir 6gretmenin
liderliginde &grenirler, sinifta ders saati boyunca edilgen bir konumdadirlar ve 6grenme
siirecinde fazla sorumluluk iistlenmezler. Ogrenciler, Matematik dersi aracilifiyla
kendilerine kazandinlmaya c¢alisilan ozelliklerden habersiz bir bigimde 6gretmen

merkezli yontemle sunulan igerigi edinmeye ¢ahsirlar (Arslan, 1994).

Tiim bu olumsuz durum i¢inde &3rencilerin 6nemli bir kesiminin matematik bilgisi

kazanmada basarisiz oldugu ve bu durumun onlarin ilerideki grenmelerini de olumsuz
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yonde etkiledigi goriilmektedir. Bu nedenle, matematik ogretiminde yasamlan
basarisizligr en aza indirmek, Matematik dersini sevimli ve zevkli bir duruma getirmek
icin, bu dersin 6gretme-6grenme siirecinde yeni ydntem ve tekniklerin kullanilmasi
gerekli ve kagmilmazdir. Okullardaki 6gretme-6grenme siirecinde, 6grencinin §3renme
bagarisint olumlu ydnde etkileyen yOntemlerden biri de igbirligine dayali 6grenme

yontemidir.

Bu aragtirma ile igbirligine dayali 68renme yonteminde kullamlan tekniklerden bilgi
degisme tekniginin 6Zretmen merkezli Ogretim y6ntemlerine gore GFrenci basarisi
tizerindeki etkisinin incelenmesi amaglanmistir. Aragtirmada deneme modeli olan
“Sntest-sontest kontrol gruplu model” (Karasar, 1995, 5.102) kullanilmustir. [lkégretim
yedinci sinif diizeyinde uygulanan bu arastirma, biri deney grubu, biri de kontrol grubu
olmak iizere toplam 54 6grenciden olusan iki grup lizerinde gerceklestirilmistir. Deney

ve kontrol gruplan yansiz atama yontemiyle belirlenmistir.

Aragtirmada deney grubu olarak belirlenen gruba matematik 6gretiminde bilgi degisme
teknigi uygulanmistir. Uygulama 6ncesinde, dgrenciler ve ders Ggretmeni bu teknigin
etkili kullanimi konusunda bilgilendirilmistir. Kontrol grubu olarak belirlenen grupta ise
Ogretmen merkezli Ggretim yapilmus, baska bir degisle ders 6gretmenine yontem
konusunda hi¢bir miidahalede bulunulmamistir. Her iki gruba da 6gretimden &Once
aragtirmaci tarafindan ilkégretim yedinci sinif Matematik dersinin  “Yiizdeler”
iinitesinden hazirlanan “Basan Testi” 6gretimden 6nce Ontest, 63retimden sonra da
sontest olarak uygulanmigtir. Arastirmada elde edilen verilerin ¢6ziimlenmesinde SPSS
(Statistical Package for the Social Sciences) bilgisayar programindan yararlamilmis ve
deney ve kontrol grubunda 6grencilerin basan diizeylerinin ve 6grenmenin kalicihiginin
karsilagtinlmasinda t testi (Tek Omeklem t testi) uygulanmistir. Ayrica 6gretim
uygulamasinin sonunda deney grubundaki &grencilere “Bilgi Degisme Teknigi
Degerlendirme Anketi” uygulanmustir. Ders 6gretmeninin de bu teknikle ilgili goriisleri

yazilt olarak ahnm-lé.tlr.
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Arastirmadan elde edilen bulgulardan su sonuglara ulagilmigtir:

e Matematik dersinde bilgi degisme teknigiyle 6grenen 6grencilerin toplam §grenme
bagarilan ile 6gretmen merkezli 6grenme yontemiyle 63renen Ggrencilerin toplam

6grenme basarilan arasinda anlaml bir fark bulunmamigtir.

e Matematik dersinde bilgi degisme tekniZiyle 6grenen Ofrencilerin hatirlama
diizeyinde 6grenme basarilan ile 6gretmen merkezli 6grenme yontemiyle §grenen
Ogrencilerin hatirlama diizeyinde 6grenme basarilari arasinda anlamli bir fark

bulunmustur.

e Matematik dersinde bilgi defisme teknigiyle O6grenen Ogrencilerin kavrama
diizeyinde 68renme basarilan ile 6Zretmen merkezli 6grenme yontemiyle 6grenen
Ogrencilerin kavrama diizeyinde ©68renme basarilan arasinda anlamli bir fark

bulunmanustir.

o Matematik dersinde bilgi deSisme teknigiyle Ofrenen Ogrencilerin uygulama
diizeyinde 63renme basarilan ile 6gretmen merkezli 6grenme ydntemiyle dgrenen
Ogrencilerin uygulama diizeyinde 63renme basanlari arasinda anlamli bir fark

bulunmamustir.

e Matematik dersinde bilgi degisme teknigiyle 6Zrenen Ggrencilerin kalicilik
diizeyinde 63renme bagsarlan ile 6gretmen merkezli 6grenme yontemiyle 68renen
Ogrencilerin  kahcilik diizeyinde 6grenme basarilant arasinda anlamhi bir fark

bulunmamistir.

e Bilgi degisme tekniZi ile ilgili olarak deney grubundaki 6Zrenciler uygulama
sirasinda derslerin daha zevkli gectigini, konulari daha iyi kavradiklarimi, grup
caligmasindan  hoslandiklarini, grup arkadaslanyla bilgi ahs verisinde
bulunmalarinin ¢ok vyararli oldugunu, grup c¢alismalann sirasinda isbirligi
yaptiklarini, arkadaslik iligkilerinin daha iyl oldugunu, bir konuyu arkadasina

dgretmek ya da arkadasindan 63renmekten hoslandiklarini, matematik konusunda

&D .
Els
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kendilerine giiven geldigini ve 6gretmenleriyle daha iyi iliskiler kurduklanm, diger
derslerde de benzer uygulamalann yapilmasi gerektigini belirtmiglerdir. Ancak kimi
Ogrenciler, uzman gruplaninin kalabalik olmasimin bir biitiin olarak grubun
¢alismasiu olumsuz yonde etkiledigini ifade etmislerdir. Ders 6gretmeni ise bilgi
degisme tekniginin iyi bir teknik oldugunu, pasif olan bir &grenciyi aktif hale
getirdigini, grup ¢aligmalan sirasinda &grencilerin bilgi alig verigi yaptiklarim ve bu
arada igbirligi, yardimlasma ve paylasmayr ogrendiklerini, konulari daha iyi
kavradiklarim ifade etmigtir. Ayn1 zamanda 6grenme hizi yavas olan 6grencilerin
daha once bireysel ¢alismalan esnasinda basarisiz olduklan durumlarda kendilerini
kotii hissettikleri ve Matematik dersinden uzaklastiklarini, ancak bu uygulamalar
esnasinda arkadaslarindan yardim alarak, onlardan 68renerek Ggrenme hizlarimin
artigi, matematige karst olumlu tutum gelistirdiklerini ifade etmistir. DiZer
taraftan, bilgi degisme tekniginin uygulanmasi esnasinda her ders igin 6grenci sayisi
kadar fotokopi ¢ekilmesinin masraf gerektirdigini, bunun sikinti yaratacaZini,
uzman gruplarmin daha ¢ok kontrol altina .ahnmas1 gerektigini ¢linkii bazi
Ogrencilerin isin kolayina kagarak Ggrenmedenl ogrendim diye geginebildiklerini

belirtmistir.

Sonug olarak, matematik 63retiminde igbirligine dayali 6grenme y6nteminde kullanilan
tekniklerden bilgi degisme tekniginin 6gretmen merkezli 6grenme yontemine gore daha
{istiin oldugunu kanitlayacak bulgular saglanmamistir. Uygulamanin bir iinite ile sinirlt
olmas: ve 6gretmenin kontrol altina alamadig deney ve kontrol grubunda yer alan
dgrencilerin birbirleriyle etkilesimde bulunmalan sonucu da etkilemis olabilir. Ancak
deney grubundaki &grencilerin sontestten élde ettikleri ortalama puanlanin kontrol
grubundaki Ogrencilerden daha yiiksek oldugu goriilmektedir. Bu durum ise, deney
grubundaki Ogrencilerin  bilgi deZisme tekniZinden yararlandiklann izlenimini
vermektedir. Ote yandan, deney grubundaki o&grencilerin ve ders &gretmeninin

uygulanan bilgi degisme teknigini olumlu olarak degerlendirdikleri goriilmektedir.

Bilgi degisme tekniginin, O6grencilerin Matematik dersine karst olumlu tutum

gelistirmelerinde etkili oldugu ancak, 6gretmen merkezli 6gretim ydntemlerine gore
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ogrenci basanist ve Ogrenmenin kalicthgr lizerinde Onemli bir etkisi olmadif

sOylenebilir.

5.2. Oneriler

Arastirmanin amaci dogrultusunda elde edilen bulgulara dayanarak su 6neriler

gelistirilmigtir:

Bilgi degisme teknigi uygulanirken, fiziki kosullarin elverissizligi nedeniyle, sinmif
icinde giiriiltli olmakta ve bu giiriilti, teknigin basanl olarak uygulanmasin
etkileyebilmektedir. Oysa igbirligine dayali 6grenme yOntemi, &grencilerin
birbirlerini rahatsiz etmeyecek ve gruplann birlikte calismalannt saglayacak fiziksel
olanaklara sahip bir simf gerektirmektedir. Bu nedenle igbirligine dayali 6grenme
yonteminin etkili bir bigimde uygulanabilmesi igin, sinifin fiziki kosullarinin

diizenlenmesi gerekmektedir.

Bilgi degisme tekniginin, 6grenci basarisi ve Ogrenmenin kalicilift {izerinde

etkililigini 6l¢gmeye yonelik farkli konu alanlarinda arastirmalar yapilmalidir.

Bilgi degisme tekniginin etkililigini artiran kosullan belirlemek {izere arastirmalar

yaptlmalidir.

Bilgi degisme tekniginin matematik Ogretiminde 6grenci basanst ve 6grenmenin
kalicihid1 tizerinde etkililigini 6lgmeye yonelik ortadgretim ve yiiksekdgretim

diizeyinde arastirmalar yapilmalidir.



EKLER
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EK1

BASARI TESTI

Degerli Ogrenci;

Bu test, Matematik dersinde bilgi degisme tekniginin etkililifini belirlemek amaciyla
hazirlanmigtir. Size verilen bu test yiizdeler linitesine aittir. Testte coktan se¢meli 25
madde bulunmaktadir. Testi yamitlama siireniz 40 dakikadir. Her soruyu dikkatlice
okuduktan sonra sizin igin en dogru olan segenegi isaretleyiniz. Her sorunun sadece bir
tek dogru yamt1 vardr. Bu  nedenle, birden  fazla  secenegi
isaretlemeyiniz.Yamtlarinizi, yamt kagidindaki her sorunun yamt siklarina iliskin

parantezlerin igine kursun kalemle ¢arp1 (X) isareti koyarak belirtiniz.
Basarilar dilerim.

Ogr. Gor. Dilek TANISLI

Anadolu Universitesi

Egitim Fakiiltesi Ilk6gretim Boliimii
Eskisehir
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1. Bir sayinin %45°1 ile %40°1 arasindaki fark 12,5 ise, bu saymnn yarsi kagtir?
A) 62,5 B) 97,5 C) 125 D) 250

2. Bir okulun giris sinavina 360 kisi katilmis ve 72 kisi okula kayit olmustur. Okula

kayit olmayanlar, sinava girenlerin % kagidir?
A) 92 B) 80 C) 38 D) 20
3. % 3’1, 21 olan say1 ile % 5’1, 12,5 olan sayinin toplamini bulunuz.
A) 950 B) 1000 C) 1050 D) 1100

4. (Satis fiyat1 - indirimli satig fiyati = ?) esitliginde ? yerine asagidaki ifadelerden

hangisi gelir?

A) Iskonto B) Zarar
C) Komisyon D) Yiizde fiyat1

5. % 120’nin rasyonel say1 olarak yazilisi nedir?
3 2 4 6
A)—= B)— O)— D) —
) 5 ) 5 ) 5 ) 5

6. Borg olarak alinan paraya karsilik, 6denen fazla paraya ne ad verilir?

A) Kapital B) Faiz fiyat1
C) Faiz D) Yiizde
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7. % 40 tan 3 y1lligina bankaya yatirilan para, dsnem sonunda faizi ile birlikte 4400000
lira olarak ¢ekilmistir. Bankaya kag lira yatinlmigtir?

A) 2000000 B)2500000 C)3000000 D) 3500000

8. 20000000 lira yiizde kagtan 18 giinde 540000 lira faiz getirir?
A) 48 B) 50 C) 52 D) 54

9. 1800’tin % 7’st ile % 8’inin toplamu kagtir?
A) 250 B) 27Q C) 280 D) 290

10. Kendisiyle % 30’unun toplami 26 eden sayinin % 20’si kagtir?

A)?2 B)S )4 D)3
11. —2%_— kesrinin yiizde sembolii ile yazilis1 asagidakilerden hangisidir?

A) %32 B)% 0,32 C)%3,2 D) % 0,032
12. % 20 indirimle 24000 liraya satilan bir mal % 10 indirimle kag liraya satilir?
A) 27000 B) 30000 C) 32000 D) 2600
13. 3000000 liralik bir mala 6nce % 20’lik bir indirim uygulaniyor. Mal satilmayinca
yeni fiyat iizerinden % 15°lik bir indirim daha uygulamyor. Yapilan toplam indirim

kactir?

A) 900000  B) 920000  C) 940000 D) 960000
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14. Bir saticinin aldig1 bir malin bir birimine dedigi paraya ne ad verilir?

15.

16.

17.

18.

19.

A) Mal olus fiyat: B) Iskonto

C) Alis fiyat1 D) Komisyon
(Temel say1 x Yiizde oram = ?) esitliginde ? yerine asagidaki ifadelerden hangisi
gelir?

A) Yiizde oram B) Yiizde fiyati

C) Yiizde pay1 D) Yiizde

2500 liraya alinan bir mal 3000 liraya satiliyor. Bu malin satisindan yiizde kag kar

elde edilmistir?
A) 15 B) 20 ‘, C)25 D) 30

Yillik % 12 faizle bankaya yatirilan 12é0000 lira, 460800 lira faizi kag y1lda getirir?
A1l B)2 | 0)3 D)4

Bir komisyoncu 18 milyara sattif1 evden % 10 komisyon aliyor. Komisyoncu kag¢

milyar lira komisyon alir?
A)0,8 B) 1,2 C) 1,6 D) 1,8
% 21’1 ile % 12’nin fark: 9630 olan sayimn iki kat1 kagtir?

A)210000 B)214000 C)220000 D) 228000
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20. 12 dakika bir saatin yiizde kagidir?

A) 10 B) 15 C) 20 D) 30

21. Bankaya yatirilan 120000 liraya 3 ayda 18000 lira faiz 6deniyor. Para yiizde kagtan

faize verilmistir?

A) 60 B) 35 C) 32 D) 30

22. 3200000 liraya alinan bir gomlek % 10 karla satiliyor. Gomlegin satis fiyat1 kag

liradir?

A) 3520000 B) 3525000 C) 3540000 D) 3560000

23. % 20 karla 2400 liraya satilan malin alis fiyat1 kag liradir?

A) 2000 B)2100 C)2200 D) 23

24. % 75 willik faizle bankaya yatinlan bir miktar para, 21 ayda 42000 lira faiz

getirdigine gbre bankaya yatirilan para kag liradir?

A)32000  B)48000  C)56000 D) 60000

25. Asagidaki ifadelerden hangisi yanlhstir?

A) Kar = Satig fiyat1 — Mal olus fiyati
B) Karli satig fiyat: = Mal olus fiyati+ Kar
C) Al fiyat1 = Mal olus fiyat: + Masraflar

D) Zararina satis fiyat1 = mal olus fiyati1 — Zarar
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EK 2

BILGI DEGISME TEKNIGINi DEGERLENDIRME ANKETI

Degerli Ogrenci;

Elinizdeki anket, Matematik dersinde uygulanan bilgi degisme tekniginin
degerlendirilmesiyle ilgili verileri toplamak {iizere hazirlanmistir. Elde edilen veriler
yalnizca bu aragtirma i¢in kullanilacaktir. Arastirmadan elde edilecek sonuglarin
gecerliligi sizin bu anketteki sorulara igten ve gergek yanitlarn vermenize baglidir. Bu
nedenle, litfen sorulan dikkatle okuyunuz ve size gére en dogru yanitt isaretleyiniz.

Yanitsiz soru birakmayimz. flgi ve yardimlarimz i¢in tesekkiir ederim.

Ogr. Gor. Dilek TANISLI
Anadolu Universitesi
Egitim Fakiiltesi Ilk6gretim Bolimii
Eskisehir



. Dersler daha zevkli idi.

. Konular daha iyi kavradim.

. Grup ¢alismasi hosuma gitti.

. Grup arkadaglarimla bilgi
aligverisinde bulunmam ¢ok

“yararli oldu.

. Grup ¢aligmas! sirasinda

isbirligi yapmamizi sagladi.

. Arkadaslik iligkilerim daha
iy1 oldu.

. Bir konuyu arkadasima
ogretmek bir konuyu
arkadasimdan 6grenmek

hosuma gitti.

. Matematik konusunda

kendime giivenim art1.

. Ogretmenimle daha iyi
iliskiler kurmamiza

yardimci oldu.

Katiiyorum

Katilmiyorum Kararsizim

10. Bilgi degisme teknigi ile ilgili baska goriisleriniz varsa belirtiniz.
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Milli Egitim Muadurd
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DENEY VE KONTROL GRUPLARININ MATEMATIK DERSI I. DONEM

KARNE NOTLAR
Deney Grubu Deney Grubu Kontrol Grubu Kontrol Grubu
Denek No. Puan DenekNo. Puan DenekNo. Puan Denek No. Puan
1. 2 15. 1 1. 1 15. 3
2. 2 16. 5 2. 3 16. 4
3. 4 17. 2 3. 5 17. 5
4. 4 18. 5 4. 5 18. 3
5. 5 19. 5 5. 2 19. 2
6. 4 20. 5 6. 3 20. 4
7. 3 21. 2 7. 5 21. 4
8. 1.‘ 22. 5 8. 1 22. 1
9. 1 23. 1 9. 5 23. 2
10. 2 24, 1 10. 5 24, 4
11. 2 25. 5 11. 1 25. 3
12. 5 26. 2 12. 1 26. 2
13. 2 27. 1 13. 3
14. 3 28. 5 14. 2
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EKS

DENEY VE KONTROL GRUPLARININ MATEMATIK DERSI I. DONEM

BASARI ORTALAMALARI
Deney Grubu Deney Grubu Kontrol Grubu Kontrol Grubu
Denek No. Puan DenekNo. Puan DenekNo. Puan DenekNo. Puan
1. 4 15. 3 1. 3 15. 4
2. 4 16. 5 2. 4 16. 5
3. 5 17. 3 3. 5 17. 4
4, 5 18. 5 4. 4 18. 3
5. 5 19. 5 5. 3 19. 3
6. 4 20. 5 6. 5 20. 4
7. 4 21. 3 7. 5 21. 4
8. 3 22. 5 8. 3 22. 2
9. 3 23. 3 9. 5 23. 4
10. 5 24, 3 10 4 24, 4
11. 4 25. 5 11. 2 25. 4
12. 5 26. 3 12. 3 26. 3
13. 4 27. 3 13. 4
14. 4 28. 5 14. 3
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EK 6

“ORAN, ORANTI ve YUZDELER” UNITESININ AMACLARI VE

DAVRANISSAL AMACLARI

Diizey: Ilkégretim Yedinci Simif

Ders : Matematik

Unite : Oran, Orant1 ve Yiizdeler

Amag: Oran ve orantl ile ilgili temel kavramlar bilgisi

Davranigsal Amaglar

1.

Oran tanimini sdyleme, yazma.

. Orant1 tamimini sdyleme, yazma.
. Bilesik oranti tanimini sdyleme, yazma.

2
3
4.
5

Dogru oranti tanimint sdyleme, yazma.

. Ters oranti tanmimini sdyleme, yazma.

Amag: Orantinin 6zelliklerini kavrayabilme.

Davranigsal Amaglar

1.

o A A

Bir orantinin i¢ terimleri carpimt ile dis terimleri ¢arpimu arasindaki bagintiyr
s6yleyip yazma.

Bir orantida, i¢ terimlerin veya dis terimlerin yerleri degistiinde orantinin,
degisip degismeyecegini sdyleyip yazma.

Bir orantidaki oranlarin paylan ve paydalann yer degistiginde, orantinin
degisip degismeyecegini sdyleyip yazma.

Bir orantida verilmeyen terimi bulup yazma.

Verilen bir esitligi orant1 olarak sdyleyip yazma.

Bilesik bir orantiy1 6mekler vererek agiklama.

Dogru orantiyr 6rekler vererek agiklama.

Ters oranttyr 6rnekler vererek agiklama.

‘E&ﬁ?«‘:"ﬂ 5;”,?{!*“::.:‘*"
Mgrio '

o2y
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Amag: Orant1 kullanarak problem ¢6zebilme.

Davranigsal Amaglar

1.

Verilen ¢okluklann birbirleriyle dogru ya da ters orantih olup olmadigim
bulma.

Dogru orantida i¢ler ¢arpimi dislar garpimina egitlenerek bilinmeyeni bulma.
Ters orantida iist terimlerin ¢arpimu alt terimlerin ¢arpimina esitlenerek
bilinmeyeni bulma.

Bilegik orantida ¢okluklarin dogru oranti mi, ters oranti m1 oldugunu tespit

etme.

Amag: Yiizde ile ilgili temel kavramlar bilgisi.

Davranigsal Amaglar

1.

A T AT N o o

Yiizde orani tanimim sdyleme, yazma
Temel say1 tanimini sdyleme, yazma.
Yiizde pay1 tantmim sOyleme, yazma.
Als fiyat tanlm;lnl sdyleme, yazma.
Satis fiyati tamumuni s6yleme, yazma.
Iskonto tanimini séyleme, yazma.
Komisyon tamrﬁm1 s6yleme, yazma.
Kapital tanimini séyleme, yazma.

Faiz tanimin s6yleme, yazma.

Amag: Yiizde hesaplanni kavrayabilme.

Davranmigsal Amaglar

1.

Paydast 100 olarak verilen bir basit kesrin anlamini, kesrin birimini
kullanarak s6yleyip yazma.

Verilen bir kesir veya ondalik kesre ait ylizdeyi bulup sembol kullanarak
yazma.

Yiizde sembolii ile verilen bir ifadeyi okuma. |

Yiizde sembolii ile verilen bir ifadeyi, ondalik kesir veya rasyonel say1 olarak
yazma.

Verilen bir sayinin, belirtilen yiizdesini hesaplayip sonucu yazma.
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%1’1 verilen bir sayinin, belirtilen bir ylizdesini veya tamamini bulup yazma.
Belirtilen bir yiizdesi verilen sayinin tamamini bulup yazma.

Bir problemde verilenler arasindan; temel sayiyi, ylizde oramimi ve yiizde
payini secip yazma.

Faiz, kapital, faiz orani, zaman, iskonto, kar ve zarar, mal olus fiyat: ve satis

fiyat: ile ilgili dmekler sSyleyip yazma.

Amag: Yiizde hesaplanyla ilgili problemler ¢6zebilme.

Davranigsal Amaclar

1.

AN U S o

X

10.
11.

12.

Yiizde, temel say1, ylizde payi, kar ve zarar, iskonto, mal olus ve satis fiyat:
ile ilgili problemde; yiizde, temel sayi, ylizde payi, iskonto, kar ve zarar
terimlerini belirtme.

Kar ve zarar, mal olus fiyat1 veya satis fiyat: ile ilgili bir problemi ¢6zme.
Yiizde oranini veya temel sayiy1 hesaplamayi gerektiren bir problemi ¢dzme.
Yiizde payini hesaplamayi gerektiren bir problem ¢ézme.

Iskonto miktarini hesaplamay1 gerektiren bir problem ¢6zme.

Iskonto miktan ve yiizdesi verilen bir malin, satis veya alis fiyatim1 bulmay:
gerektiren bir problem ¢dzme.

Faiz fiyat1 hesaplamasini gerektiren bir problem ¢6zme.

Kapital hesaplamay1 gerektiren bir problem ¢6zme

Zamani hesaplamayi gerektiren bir problem ¢6zme.

Yillik, aylik veya giinliik faizi hesaplamay: gerektiren bir problem ¢6zme.
Yiizde, temel say1, yiizde payi, iskonto, kar ve zarar, alis veya satig fiyat: ile
ilgili verilenleri kullanarak bir problem yazma.

Kapital, faiz, faiz fiyat1 ve zamanla ilgili verilenleri kullanarak bir problem

yazma.
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101

AMACLAR

KONULAR

BILGI

KAVRAMA

UXGULAMA

Temel Kavramlar

Bilgisi

Ahlsilar Bilgisi

Yiizde Hesaplarim
Kavrayabiline

Kar-Zarar Hes.

Kavravabilme

Iskonto Ies.
Kavravabilme

Kavrayabilme

Faiz Hesaphirim

Kavravabilme

Yiizde Hes. ile
Problem Cézme

Kar-Zarar Hes. ilc

Problem Cézme

Faiz Hes. ile
Problem Cézme

TOPLAM

Yiizde kavramm

oS

£

Yiizde Oram

—

[

Yizde Pay

[ )

Temel Say:

-~

(25

Sayimn Yizdesini
Thilma

Sayuun Tamarnum
Rulma

Yiizde Oramunt

Nulma

Kar-Zarar

Albg Fiyati

Mal Qiug Fiyats

Satiy Fiyatt

iskonto

Komisyon

Kapital

Faiz

Yillik Faizi Hesap.

Ayhik Faizi Hesap.

Giinliik Faizi Hesap.

Kapitalin Hesap.

(%)

Zanun Iesap.

1)

Faiz Fiyat

TOPLAM

46




EKS8

DENEY VE KONTROL GRUPLARININ ONTEST PUANLARI

Deney Grubu Kontrol Grubu
Denek No. Puan Denek No. Puan
1. 1 1. 1
2. 2 2. 1
3. 3 3. 2
4, 3 4. 2
5. 3 5. 2
6. 3 6. 3
7. 4 7. 3
8. 4 8. 3
9. 4 9. 3
10. 4 10. 3
11 5 11. 4
12. 5 12. 4
13. 5 13. 4
14. 6 14. 5
15. 6 15. 5
16. 7 16. 6
17. 7 17. 6
18. 7 18. 7
19. 9 19. 7
20 10 20. 10
21 10 21, 17
22 16 22. 19
23 19 23 19
24 20 24. 20
25 21 25. 21

o
I
™
[N
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EK9

DENEY VE KONTROL GRUPLARININ SONTEST PUANLARI

Deney Grubu Kontrol Grubu

Denek No. Puan Denek No. Puan
1. 12 1. 8
2. 12 2. 10
3. 13 3. 12
4. 13 4. 12
5. 13 5. 13
6. 13 6. 13
7. 14 7. 13
8. 14 8. 13
9. 15 9. 14
10. 16 10. 14
11. 17 11. 14
12. 18 12. 15
13. 19 13. 15
14. 20 14. 15
15. 20 15. 16
16. 21 16. 17
17. 21 17. 19
18. 21 18. 19
19. 22 19. 21
20. 22 20. 22
21. 22 21. 22
22, 22 22. 22
23. 22 23. 22
24, 23 24, 22
25. 24 25. 23

)
o

25
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DENEY VE KONTROL GRUPLARININ KALICILIKTESTI PUANLARI

Deney Grubu

Denek No. Puan

1.

,_.‘
e

NN N N NN e e e e e e
SO XU ESE xS nE v b=

I RN SR E S

8
13
14
14
16
16
16
16
16
17
17
18
18
18
19
19
19
19
20
21
22
22
24
24
24
25

Kontrol Grubu

Denek No. Puan

1.

NN N N N N ke e e e e R e e e e
O X O R S S L ®aon s b= O

e T A o o

8
9
9
9

10

10

1

11

12

13

14

14

15

15

16

17

21

21

21

21

22

23

23

23

24
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EK 11

CALISMA KARTLARI ORNEKLERi

KART 1

1. Asagidaki problemin ¢oziimiinii inceleyiniz.

e 250 000 TL 16 ayda faizi ile birlikte 460 000 TL oluyor. Bu para yiizde kagtan

faize verilmigtir?

Cozim: a =250 000 TL.
f+a=460 000 TL.
f=460 000 —-250 000

=210 000 TL.
f= ant oldugundan 210 000 = 250000.n.16
1200 1200

210 000. 1200 = 250 000.n.16

210000.1200
250000.16

n=%63

2. Asagidaki problemi ¢oziiniiz.

e % 30’dan 4 aylik faizi ile toplam: 198 000 TL. olan ilk kapital kag TL’dir?



KART 2

1. Asagidaki problemin ¢6ziimiinii inceleyiniz.

e 260000 TL. % 72’den 46 800 TL’lik faizi kag ayda getirir?

ant

Ozliim: =
¢ s 1200

oldugundan

260000.72.¢
1200

46 800 =

46 800. 1200 = 260 000. 72.¢

o 46800.1200
260000.72

t=3ay

2. Asagidaki problemi ¢oziiniiz.

106

e Yillik % 75°den faize verilen 50 000 000 TL, 18 750 000 TL faizi ka¢ ayda

getirir?
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KART 3

1. Asagidaki problemin ¢6ziimiinii inceleyiniz.

e Bankaya yatirilan 250 000 TL nin 6 ayhk faizi 50 000 TLdir. Buna gére, banka
yillik yiizde kag faiz uygulamistir?

nt .
oldugundan,

a.
Ozlim: =
oz 7= 1200

250000.6.n
1200

50 000 =

50 000. 1200 =250000.6.n

__50000.1200
250000.6

n = %40
2. Asagidaki problemi ¢oziiniiz.

e Bankaya yatirilan 16 000 000 TL, 3 yilda 12 000 000 TL faizi ylizde kagtan

getirir?
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KART 4
1. Asagidaki problemin ¢oziimiinii inceleyiniz.

e Bankaya yatinlan 400 000 TL paranin 6 yilda getirdigi faizi, aym faiz
ylizdesiyle 600 000 TL kag y1lda getirir?

a.nt
Ozlim: = —— oldugundan,
¢ 100 s

_ 400000.6.1

4 100

ise f=24000.n dir.

_ 600000.n¢
100

24 000.n

24 000.100 = 600 000.1

;= 24000.100
600000

t=4yl
2. Asagidaki problemi ¢oziiniiz.

e Yillik %40’tan faize verilen 30 000 TL’nin 1 yilda getirdigi faiz, %60’tan faize
verilen 120 000 TL’mn ka¢ ayhk faizine esittir?
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