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Bilgisayar c¢ag: dedigimiz 20.ytzyilda, globallesmenin ve
evrensellesmenin geregi olarak yabana dile olan gereksinim her giin
biraz daha artmaktadir. Internet sayesinde diinyadaki biitiin yazinsal
kaynaklara aninda ulagmak s6z konusu olmakta, ancak bir yabanci dil

bilmek 6nkosulu ile.

Yabanci dilin bu denli énemli olmasi, bu konuda belli stratejilerin
gelistirilmesini, belli hedeflerin tespitini, bu dogrultuda belli
programlarin olugturulmasini ve gerekli olan dnkosullarin yerine

getirilmesini de zorunlu kilmaktadir.

Ozellikle dil dgretiminde 6grenci-oretmen, amag, yontem, teknolojik
gelismelerin dil d8gretimine kazandirilmasi, ortam, yeni Ogretim
modellerinin geligtirilmesi ¢ok yonlii olarak ele alinip incelenmesi

gerekmektedir.

Turkiye gibi 6grenilen amag-dil iilkesinin uzak oldugu durumlarda
ve farkli dil gruplarindan gelmenin yaratti§1 zorluk ve bu konudaki
sorunlarin da goz onine alindig1 durumlarda sorunlarin saptanmasi
ve ¢oziimleri de o derecede dnem kazanmaktadir. Yabanc dil olarak
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Almanca ogretiminde bu dile takinilan siyasi tavir, saptanan hedefler
ve bu dogrultuda hazirlanan 6gretim programlar: ile dgretim
yontemleri, o6gretim araglart ve diger gereksinimler sorunun ve

¢oziimiuniin temel taslarini teskil etmektedir.

Bu arastirmada yukarida sozi1 edilen tim bu sorunlar ayrintili olarak
ele alinip bu degerlendirmelerin 15181 altinda siizgegten gegirilip
yapilan saptamalar gozoniine alinarak 8 yillik zorunlu egitim
gergevesinde yabanc: dil olarak Almanca 6gretimine yeni bir dgretim
modeli Onerilmektedir. Boylece yabanct dil olarak Almanca, gercek
anlémda ogretilme-6grenilme ve okul dis1 yasama aktarilabilme

olanagina kavusacaktir.
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ABSTRACT

THE PROBLEM OF EDUCATION POLICY AND A NEW
APPROCHT IN LANGUAGE TEACHING

The need for any foreign language is increasing due to the computer
era, globalism and universalism of the 20. centruy. Only one
condition, namely; speaking a language, can one easily reach and get
information from internet an literaty issues. That a foreign language
is so crucial prerequisites the development of certain strategies, the
definition of certain goals and development of cirruculum

accordingly.

In language teaching the relationship between student and teacher,
the objective, methodology, the application of technological
development, the milieu, the improvement of new teaching models

and their investigation are vitally necessary.

The definition of language teaching problems is rather difficult in
countries which is far away from the target language family such as it
is the case in Turkey. In other words, since Turkish and German
belong to different language families teaching problems arise much

more than ever.

In the teaching of German, the political attitude towards German,
determined objectives and language teaching cirruculum and
methodology, teaching materials and other requirements constitudes
the basis in attempt to solve the current problems.
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In this study a new teaching model of German has been presented to
the eight year education in the light of above evaluation by means of

filtering and taking account of what has been determined.

It is supposed that the teaching and learning of German will be
achieved appropriately and German can be transferred to the real life

situations properly.
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BOLUM 1

GIRIS

Bilimsel ve teknolojik gelismelerin hizli ve yogun bir sekilde yagandig:
icinde yagadigimiz yiizyil, toplumsal bir varlik olan insanin bu
degisime uyum saglamasim giiglestirecek boyutta seyretmektedir.
Bireylerin bu degisime ve gelisen yeni toplumsal ve evrensel kosullara
uyumu ise “iginde yaganilan toplumun arzu ettigi davraniglarin
bireylerden olugturulmas: stireci” olarak tamimlanan egitim yoluyla
gerceklesmektedir (Cilenti, 1985, s. 2). Bu nedenden dolay: toplumlarin
gelisiminde ve bireylerin toplumsallasmasinda egitim birinci derecede
onem kazanmakta ve duyulan gereksinim ise bir kat daha artmaktadur.

Ozellikle geri kalmus iilkelerde ve bizim gibi gelisme siirecinde olan



tilkelerde egitim, bireye yapilan en degerli yatirnm olarak kabul
edilmekte ve bu hizmetlerin tiim bireylerin yararlanabilmesi
dogrultusunda yaginlastirilmasina 6zel bir dnem verilmektedir

(Adam, 1982, s. 1-5).

Teknolojik gelismelere bagli olarak gelisen ulasim ve kitle iletigim
araglari, toplumlarin ve kiiltiirlerin biribiriyle olan iligkilerini daha da
geligtirmig, kultiirler aras: iligkilerden tist safhaya ¢ikmig, degisik
kiiltlirden insanlarin dogrudan ya da internet gibi teknolojik araglarla
dolayl: olarak iliskiye gecebilmeleri, kiiltiirlerin birbiriyle olan iletisim
ve etkilesimini artirmug, kiltiirlerin icice gectigi bir evrenle boyut

olusturmustur (Neuner / Hunfeld, 1993, s. 83; Agdemir, 1991, s. 14).

Turkiye, gelisen diinyada, evrensel boyutta ve uluslararas: arenada
sosyal, politik, siyasal, ekonomik, askeri kiiltiirel ve egitimsel alanlarda
gerekli iligkileri kurmug olmsina ragmen “bu bilgi ve iligkiyi bir tiirli
dar kapilar digina gitkaramamamnn sikintisini geken iilkelerden birisi
olmustur (Ozkok, 1979, s. 110). Artik “yabanci dil bilme, gliniimiizde
cagdas olmamn bir dlciitii olarak kabul edilmektedir” (Goktiirk, 1983, s.
102) gorustiniin yaygin olarak benimsenmis olmasina ragmen
iilkemizde maalesef yabanci dil dgretimi ile ilgili sorunlar heniiz

tiimiiyle agilmig degildir.



Her ne kadar Cumhuriyet dénemi ile birlikte yabanci dil 6gretimi
ogretim kurumlarimizin egitim programlarinda yer almigsa da, bu

konuda yeterince tatmin edici, istenilen sonuclara ulagilmamustir.

Ozellikle ikinci Diinya Savas: sonrasinda gelisen toplumlararas: iligki
ve igbirligine bagl olarak diger toplumlar yabana dil egitimine gereken
Onemi verirken “bugiin Tirkiye'de yiriitiilmekte olan yabanci dil
ogretimi uygulamasinin sonunda saglanan yabanci dil bilgisi ve
egemenligi, ige yararliik bakimindan ¢ok ¢ok kisir kaldig: igin, bu gibi
bir dil dgretimine ancak gostermelik tanimi uygun dtsmektedir”
(Bagkan, 1978, s. 6). Oysa bizim gibi gelismekte olan iilkeler igin yabanci
dil 6gretimi, salt bir bildirisim araci olarak degil, Goktiirk'tin de (1982, s.
1) vurguladig: gibi “Tiirk digfincesini, bilimini, sanatini, yapicithigim
cagdas uygarlik diizeyine cikarabilmek, bu alanda diinya dillerindeki en
son iirinlerin kaynaktan izlenebilmesi ile olur ancak. Cagdas bir Tiirk
ktlturi de boyle kurulabilir. Yabanc: dilin 6énemine inanan birgok
tilke, vatandaglarinin yabanct dil 6grenebilmesi i¢in her tiirléi olanag:

saglamaktadir.

Yabanc: dil 6gretiminin Oneminin bilincinde olan Tiirkiye
Cumbhuriyeti Devleti bu dogrultuda gereken galigmalari yapmis ve
“yabanci dillerin dgretimi orta dereceli okul programlarinda zorunlu

ders olarak yer almigtir” (Demirel, 1980, s. 12).



Tirkiye’de yabanc: dil 0gretiminin gelisimi Cumhuriyet déneminde
Arapca ve Farsca dillerinin yerine Almanca, Fransizca ve Ingilizce
derslerinin yabanci dil dersi olarak 6gretim programina alinmas: ile
baglamugtir.“Ozellikle batilasma cabas: igerisinde olan Tiirkiye’de bu

gelisim, egitimde devrim niteligi tagimaktadir.

Daha sonraki agamada dile verilen 6nemin artmasi ve toplumun istegi
dogrultusunda “yabanci dille 6gretim yapan okullarin sayilarinda da

bir artis goriilmistiir (Demirel, 1979, s. 10-11).

Guntmizde “/.../ Yabana dil bilgisinin ig diinyasi icin ‘olmazsa
olmaz’ gibi bir kogul haline gelmesi /.../” (Kuzu, 1998, s. 3) turizm
sektdriinde iilkemize gelen turistlerin ¢ogunlugunu Almanca
konugulan iilkelerden gelen turistlerin teskil etmesinden dolayi, bu
alanda Almanca’ya duyulan gereksinim ve yabanci yatirimcilarla
yapilan sanayi igbirli§indeki yatirimlarda, 6zellikle de ilag sanayiinde
170’in {izerinde Alman ve Isvicre ortakli fabrikalarin bulunmasi,
genelde yabanct dile 6zelde Almanca’ya olan gereksinimin ne denli
buyiik boyutlarda oldugunu goz ontine sermektedir. Bu nedenlerden
dolay: yabanci dil dgretimi, egitim programlarinda 6zel bir 6nem
arzetmeli “/.../ cagdas olglitler 151g1nda, 6grenci, dFretici, amag,
yontem, arag-gereg, ders izlenceleri gibi degisik boyutlarda /.../” (Tapan,
1993, s. 191) ele ahinmali, gostermelik yabanci dil 6gretimi olmaktan
cikartilip, gercek anlamda bildirisimsel ve islevsel bir misyon

iistlenecek diizeye gikartiimahdir. Devlet, zaman zaman dil



Ogrenimini 6zendirici bazi kararlar alarak “/.../ vatandaglarini dil
ogrenmeleri ydniinde giidiillemektedir” (Yasar, 1993, s. 2), ancak dil
6gretim amaglar1 belirlenirken tilkemizin gereksinimleri ve evrensel
anlamda ic¢inde bulundugumuz sosyo-politik konjonktiir iyi
degerlendirilemedigi icin belirlenen hedefler ile uygulanan dgretim
programi ve bu programlarda uygulanan yontemler birbiriyle

ortigsmemektedir.

Yabanc: dil 6greniminde esas olan “dinleme, konusma, okuma ve
yazma” becerilerinin dili dgrenen kiside egit oranda geligtirilmesi
gerekmektedir. Ancak burada gozden uzak tutulmamasi gereken
nokta; hangi okullarda ve 6gretim stirecinin hangi asamasinda, hangi
becerinin ne olclide kazandirilacagidir. Ciinkit “Dil dgrenme amact
degistifinde, becerilerin yogunluk derecesi de o dl¢tide degisir” (Doyé,
1991, s. 128). Ornegin, turizm meslek liselerinde geligtirilen dilsel
beceride dncelik dinleme ve konusma becerisinde olmas: gerekirden,
meslek liselerinde oncelik okuma-anlama becerisinde olmaktadir.
Ancak “genel yabana dil 6gretiminde dort temel dilsel beceri aym

dlgtide geligtirilir” (Demirel, 1993, s. 23).

Tiirkiye'nin cografi konum itibariyle, 6grenilecek amag dil
tilkelerinden uzak olmasi, yabanc dili 6grenen bireylerin bu tilkelerde
dilsel becerilerini gelistirme olanaklarindan yoksun olmalari ve bu
iilkelerin TV kanallarimin herkes tarafindan izlenememesi nedeniyle

dil sgretiminde de /.../ okuma becerisine daha fazla yer vererek dil



Ogrenen kisileri yazili metinler araciligiyla amag dilde bilgilendirme

yoluna gidilmigtir /.../ (Neuner, 1984, s. 19, Polat 1998, s. 71).

Yabanci dil 6gretiminde gozlenen bu karmagsik yapi, amaglarin
belirlenmesinin bile bagli basina ne denli dnemli oldugunu
gostermektedir. Buna bagh olarak dil 6gretiminde izlenecek yontemler

de, bir o kadar onem arz etmektedir.

Titm bu nedenlerden dolay: yapilan bu ¢alismanin, birinci béltumtinde
Cumbhuriyetin kurulugsundan giintimiize kadar olan dénemde egitim
sistemimizdeki yabanci dil 6gretiminin yeri tarihsel bir stizgecten
gecirilecek, yabanc dil dgretimi ile ilgili saptamalar Milli Egitim $tra
kararlarinda irdelenecek, ilk v;e orta dereceli okullarda yabanc dil
ogretimi tarihsel bir boyutta ele alinacaktir.

Yabanc: dil dgretimi olarak Almanca dgretiminde uygulanan yabanci
dil ogretim yontemlerinden ii¢ temel yontemin (dilbilgisi-ceviri
yontemi, igitsel-dilsel yéntem ve iletisimsel yontem) iglevselligi ve
giiniimiiz dil 6gretiminde uygulanan en son 6gretim yontemleri ikinci

bosliimde incelenecektir.

Uciincii bolimde sekiz yillik zorunlu 6gretimde uygulanacak yabanci
dil dgretiminde Almanca programinin hedefinin ne olmasi, amaca
yonelik hazirlanmas: gereken programin nasil bir geligim gostermesi
gerektigi, bu dogrultuda hazirlanacak kitaplarda, uygulanacak

yontemlerde, yardunc kaynaklarda, dgretim araglarinn



segiminde ve yabanci dil 6gretmenlerinin bu dogrultuda hizmet ici
kurslardan gecirilmesinde fizerinde durulmas: gereken noktalar

saptanmaya caligilacaktir.

Dordiinctt bolumde ilkdgretimde yabanci dil olarak Almanca
Ogretimine yonelik 6rnek bir program iizerinde g¢alisilacak ve bu
program gercevesinde yapilmasi gereken dgretim araglarinin segimi ve

yontem tespiti tizerinde durulacaktir.

Son boliimde ise belirlenen amaglar dogrultusunda hazirlanan modiil
programinin hangi dgretim yontemi ve teknikleriyle gerceklestirilecegi
ve uygulamanin hangi olclitler icerisinde ne gekilde gerceklesecedi

iizerinde durulacak ve bu konudaki éneriler sunulacaktir.

1. TURKIYE'DE YABANCI DiL OGRETIMININ GELiSiMI VE
BUGUNKU DURUMU

1.1. OSMANLI DONEMINDE YABANCI DiL OGRETIMI

Giinimiizde ytiriitiilmekte olan yabanci dil 6gretiminin saglikli bir
bi¢cimde degerlendirilebilmesi egitim sistemimizde yabanci dil
6gretiminin hangi donemde bagladiginin, ne gibi agsamalardan gegerek
buglinki konumuna eristi§inin incelenmesi gerekmektedir. Bu

incelemeler sonucu elde edilen bilgilerin bugiinkit egitim



politikamizda yabanc: dilin yerini ve dnemini belirlememizde ve yeni
amagclarin belirlenip bu amacglara yo6nelik programlarin
hazirlanmasinda yol gosterici olacag: diigtiniilmektedir. Tiirkiye’de
yabanci dil 6gretimi oldukga uzun bir ge¢mige sahiptir. “Imparatorluk
doneminde zamamin yiiksek O6gretim kurumu olarak bilinen
medreseler ile saraya gorgiilii ve bilgili eleman yetigsirmek amaciyla
kurulan Enderun okullarinda Arapca ve Farsga, yabanci dil olarak
okutulmustur. Ayni zamanda, Enderun okullarindaki Tirk olmayan
gocuklara Tiirkce de, yabanci dil olarak &gretilmistir” (Wilson ve
Basgoz, 1968, s. 23-29). Yabanc dil 6gretiminin bu donemde verilis
amaglarma bakildiginda, Osmanlica #izerinde Arapca ve Fars¢a'nin,
edebiyat ve giirde Arap-Fars kiiltlirtiniin etkisi ve din iligkilerinin bu
dillerin 6grenilmesini gereklilik olarak gilindeme getirdigini

gostermektedir.

Osmanli Imparatorlugu doneminde batililagma hareketinin ilk kez 18.
ylizyilda askeri okullarda gerek silah, gerekse egitim konusunda
modernizasyona gitmek amaciyla Fransa’dan askeri uzmanlarin
getirilmesiyle bagladigim goriiyoruz. “Bu donemde ordu okullarinda
uygulanan 6gretimde ilk bat1 dili olarak Fransizca, bu okullarin egitim

programlari arasinda yer almistir” (M.E.B., 1973, s. 11).

Yine ayn1 donemde egitimde batililagmaya gidilmesi, bu alanlarda
yazilmis kitaplarin hep bati dilinde olmasi ve henliz Osmanlicaya

cevirinin baglamadigi bu donemde, bilimsel literatiiri takip etmenin



geregi olarak yabanci dil 6gretimi bir zorunluluk haline gelmeye
baglamigtir. Ozellikle /.../ yabanc dile gereksinme daha ¢ok tip
alaminda duyulmus ve bunun sonucu olarak 1827 yilinda Istanbul’da
acgilan Tiphane-i Amire ve Cerrahhane-i Ma’'miire’de dgretim
Fransizca olarak ytirtitiilmeye baglanmugtir. Mekteb-i Miilkiye’ de ise
yabanct dil olarak Fransizca, 1863 yilinda egitim programlarina

girmistir /.../ (Bkz. Demirel, 1987, s. 7-8).

Yabanc: dil 6gretimine baglanmas: da yine aym yillarda glindeme
gelmigtir. 1868 yilinda Galatasaray Lisesi o glinkii adiyla Galatasaray
Sultanisi Fransizca egitim vermeye gecilmistir. Bu gelisme Tirkiye'de
yabana dil 8gretimine yeni bir boyut kazandirmig ve bu okulla birlikte
devletin denetiminde ilk kez bir orta dereceli okulda yabanci dil

dgretimine gecilmistir.

1.2. CUMHURIYET DONEMINDE YABANCI DiL OGRETIMI

Birinci Diinya Savagi doneminde ve izleyen yillarda Batili iilkelerle
olan iligkilerimizin sosyal, politik, ekonomik ve politik anlamda
gelismeye baglamasi, bat1 dillerini ve kilttirlerini ve yine batili gibi
yasamay1 dgrenmeyi bir zorunluluk haline getirmigtir. Gerek i¢ gerekse
dig siyasi kogullar geregi yapilan galigmalar sonucunda Cumhuriyet

ddneminde yabanc: dil 6gretiminde énemli gelismeler kaydedilmigtir.



Atattirk’iin yeni bir ulusal egitim politikas: cizmek, egitimde birligi
saglamak ve ¢agdag uygarlik diizeyine ulagmak icin gosterdigi 6zen ve
gayretler sonucunda hazirlanan egitim tasarisi, 3 Mart 1924 tarihinde
Tevhid-i Tedrisat (Ogretimde birlik) yasast adiyla Cumhuriyet Halk
Firkasi tarafindan kabul edilmigtir. Tirk Egitim Sisteminde devrim
nitelifi tagiyan bu tarih, egitimde dogudan batiya doniisiin de bir

doniim noktas: olmusgtur.

Cikartilan yeni yasanin yabanci dil 6gretimine etkisi ise, ¢cok daha
carpiai olmusgtur. [k ig olarak uzun yillar yabana dil olarak okutulan
Arapca ve Farsga bu donemde kaldirilmig, yerine Fransizca, Almanca
ve Ingilizce dersleri konmustur. Arapca ise sadece Imam-Hatip

Liselerinin programlarinda yer verilmistir.

1956 yilina kadar bazi derslerin 6gretiminin yabanc: dille yapildig: tek
lise konumunda olan Galatasaray Lisesi'ne olan ilgi yabanci dil
ogretimi caligmalarina hiz kazandirmustir. Ozellikle 1950 sonrasinda
yabanci sermayenin Tlirkiye’'ye akiginin baglamasi, yabanc turistlerin
Turkiye'yi tatil tilkesi olarak segmeleri ve egitime, evrensel kiiltiirlere
ve dillere olan ilginin artmas: sonucu “bircok dersin dgretiminin
yabana dille 8gretildigi kolej denilen okullar acilmigtir” (Demirel,
1987, s. 28). Yabana dille §gretim yapan kolejlerin gelismesi, Milli
Egitim Bakanlifini bu okullar1 belli yasalarla bir gergeveye oturtma
dogrultusunda galigmalar yapmaya yoneltmis ve “Temmuz 1975

terihinden itibaren de bu okullar Anadolu Lisesi olarak
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adlandirilmugtir” (Akytiz, 1985, s. 325). Ozellikle 1980'li yillardan sonra
yabanci dille 6gretim yapan okul sayis1 hizla artmig,” 1986 yili itibariyle
bu say1 78 Anadolu Lisesi, 65 &zel ve yabanci lise olmak {izere 143’e
ulagmigtir. Bu okullarin %81’inde Ingilizce, %10’unda Almanca,
%8'inde Fransizca ve %1’inde Italyanca egitim yapilmaktadir” (Yagar,
1990, s. 4). Yabana dile olan ilginin bu denli artmasinda “cagdaglagsma
ve batililagma gabas: iginde olan Tiirkiye’de genglerin en azindan bir
yabanc: dili 6grenerek yetismelerinin ve bu konuda 6grenci velilerinin
giderek artan isteklerinin biiyiik énemi olmustur” (Demirel, 1979, s.
10-11). Orta derceli okullarda yabanc: dil 6gretimine baktifimizda
“Birlesmis Milletler, Insan Haklar1 Bildirisi, Unesco’nun egitim
ilkeleri, Devrim Yaslari, Anayasa ve bagta Milli Egitim Temel Kanunu
olmak tizere egitim ile ilgili yasalar genel ¢izgilerle de olsa ulusal
egitim politikalarimiz” (Adem, 19936, s. 50) ve bu baglamda yabana dil
egitim politikamiz belirlenmis olmasina ragmen genel egitim
politikamiz ile Hitkiimetlerin ytiréittigti politika ve kalkinma
planlarindaki hedefler ve uygulama Ortigmediginden yabanc: dil
egitiminde istenen hedeflere ulagilamamugtir. Zira Demirel’in 1979
yilinda yaptig1 bir arastirma, bu egitim kademesinde uygulanan yabanci
dil 6gretiminin istenen Glciide basarili olmadigini ortaya koymusgtur
(Demirel, 1979, s. 27-49). Yine tilkemizde uygulanan yabanci dil
dgretiminde “hedeflenen” ile “olan” arasindaki agikligin giderek
bliyidiiglini ileri siiren Soytekin, orta d6gretimde uygulanan yabanci

dil 6gretimine iligkin su saptamalarda bulunmaktadir.
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“Ortadgretimde dil dgretiminin ‘giinah savma’ asamasindan &teye
gidemedigi, 6grenciler i¢in yabanc: dil dersinin geger not alinmasi
gereken bagka bir ’ba§;1gn51’ oldugunu gérmekteyiz... Bu durumun
nedenlerine baktigimizda samiriz kargimiza g1kan ilk gercek, yabanci
dil dgrenim ve 6gretiminin yeterli dl¢tide bilingli olmayis1 olacaktir
(Soytekin, 1979, s. 1).

Tim bu degerlendirmeler problemin kaynagini arastirmak igin Milli
Egitim Suralarinda alinan kararlar ve bu dogrultuda hazirlanan egitim
programlarinin ilk Sura’dan 15. Milli Egitim Sura’sina kadar olan

donemi bir mercek altinda incelemeyi zorunlu kilmaktadir.

Kurtulus savagi sonrasinda egitim ve 6gretim alaminda Atatiirk’tin de
direktifleriyle genis ¢apli calismalar baslatilmig ve bu caligmalar
Atatiirk devrimlerinin iskeletini olusturmakla kalmamig, aymn:
zamanda devrimlerin ulusal boyutta kabul gormesinde de onemli

roller tistlenmistir.
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1.2.1. Heyet-i Ilmiye ve Tevhidi Tedrisat Yasas:

1.2.1.1. Heyet-i ilmiyeler

Heyet-i ilmiyelerin konumu ve iglevi azimsanamayacak &neme
sahiptir. Cumhuriyet déneminin ilk yillarinda yapilan bu toplantilar
ve alinan cesur kararlar Milli Egitim tarihimizde bir doniim noktas:

olmanin yaninda reform niteligi tagimaktadur.

1 Temmuz 1923’te donemin Milli Egitim Bakani Ismail Safa
bagkanliginda toplanan I. Heyet-i Ilmiye Egitim sistemimizi yeni bir
gerceveye ofurmus ve bu ydnde bir dizi karar alinmigtir. 1924'te
toplanan II. Heyet-i [lmiye’de ise zorunlu ilkdgretimin beg yil olmasi,
ilkokul, ortaokul ve liselere yonelik yeni programlarin hazirlanmasi

kararlagtirilmagtir.

III. Heyet-i Iimiye’de ise dgretim porgramlarina yonelik alinan bir dizi
karara ek olarak “Talim ve Terbiye Dairesi” kurularak bu alandaki

caligmalarin bir ¢ati altinda toplanmasina karar verilmigtir.

1.2.1.2. Tevhidi Tedrisat Yasas:

Egitim ve Ogretim alainda Devrim niteligi tagtyan Yasa “3 Mart 1924
tarihinde yasalagarak yiiriiliige girmistir” (Aldemir, 1993, s.2).

13



Tevhid-i Tedrisat Yasas: 6zetle verilecek olursa; “Bagimsiz olarak din
egitimi veren medreseler kaldirilarak bu gorevi Milli Egitim
Bakanligina verilmis ve bu sayede 6gretimde birligi saglamay:
amaclamigtir. Yine bu yasa ile Arap harflerin kaldirilip yerine Latin
harflerine dayali Tirk alfabesini kabulii i¢in gereken ortamin
saglanmasinin yaninda ortaokul ve liselerde Arapga ve Farsga dil
egitiminin kaldirilip yerine Almanca, Ingilizce, Fransizca gibi bati

dillerinin 6gretilmesine karar verilmistir” (Varis, 1991, s.147 - 148).

Ozellikle bu konu bizim icin son derece énem tagimaktadir. Ciinkii,
bat1 dillerinin ortadgretim Kanunlarinda yabanc dil olarak gretilmesi
dogrultusunda alinan karar ve o andan guniimtize kadar uygulanan
programlar ve bu alanda yapilagelen calismalar, yabanc dil
ogretiminde Almanca konusunda hazirlamaya calisacagimiz ornek

program modelinin olusumuna da yardimc: olacaktir.

1.2.2, Milil Egitim Suralan

1
1939-1995 yillar: arasinda on dort Milli Egitim surasi toplanmugtir.
“Egitim sisteminin diizenlenmesi ve zaman iginde yenilegmesi
calismalarini Talim ve Terbiye Kurulu ile birlikte inceleme ve Bakanin
onayina sunulacak kararlari almak tizere kurulan Milli Egitim
Siiralar;, 1939 yilindan bu yana Milli Egitimin gelisimine 6nemli

katkilarda bulunmustur. Gerek 17-29 Temmuz 1939 yilinda toplanan
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L. Milli Egitim Suras, gerekse 15-21 Subat 1943 yilinda toplanan Milli
Egitim Suralarinda alinan kararlarda ozellikle “Tiirkge egitim ve
Tirkgenin yaninda yabanc: dil verilebilir” gseklinde bir ifade
kullanilmigtir. Tarihsel anlamda incelediginde ulusal benligin
yaratiimasi, ulusal bitiinltigiin olugturulmas: diglincesinin dénemin
egitim politikasini da dogal olarak etkiledigini ve Tiirk alfabesinin
topluma kazandirilmasinin I. sirada yer aldigini yabanca dil egitimine
yalmz baglik olarak deginilerek gecildigini goriilmektedir.

“1928 yilinda toplam 6grenci sayisimun 491.000, toplam okul sayisin
(ilkogretim 6.043, ortadgretim 78, Lise 19)” (Adem, 1993, s. 27) oldugu
bir dénemde hizli bir okuma-yazma seferberligi stirdiirtilmekte, yeni
bir Milli Egitim anlayisi olusturulmaya caligilmaktadir. Boyle bir
ortamda yabanc: dil 6gretiminin ikinci planda kalmas: dogaldir. Ancak,
yine de o giinkii zor sartlarda bile, haftada ti¢ saat yabanci dil dersleri
orta Ofgretimin miifredat programina konmus ve yiliriitiilmeye

caligilmigtir.

Milli Egitim Bakanlig1 1950'lerden itibaren yabanci dil 6gretimine 6zel
bir 6nem vermis ve sorunlarini, degerlendirmig, 0gretmen, arag-gereg
gibi belli bagh dgretim ve egitim'konularina deginmeye ¢alismig ve bu

amacla ‘Yabana Dil Ogretimi Geligtirme Merkezi’ kurmustur.



18-23 Mart 1957’de toplanan VI. Milli Egitim Surasinda; “Sanat
Enstitiilerinde, Ticaret liselerinde programlarin gelistirilip yabana dil
derslerine de yer verilmesine, diger ortadgretim kurumlarinda yabanci
dil derslerinin artm]m'asma karar verilmigtir” (Milli Egitim Siiralari,
1995,s. 36). Bu alinan kararlardan sonra orta dereceli okullarda 4-6 saat

yabana dil dersi uygulanmaya baglanmistir” (Varig, 1978, s.61).

1950'lerde ok partili doneme gecilmesi ile baglayan galkantili ddénem
ve politik ¢ekigsmeler Turk egitimini de derinden etkilemis ve 1965
yilina kadar genel anlamda ekonomide goriilen gelismeler egitim
alaninda goriilmemigtir. Ancak Tiirkiye “Bati diinyas: {izerinde yaptig1
gozlemler sonucu ve bagka faktorlerin de etkisiyle 1965 yilindan bu
yana, her bes yilda bir, toplumslal yagamin tim alanlarini diizenleyen
kalkinma planlar1 yapma gelenegini yerlestirmistir. Hatta daha da
ileriye giderek devlet, hem 1961, hem de onu izleyen 1982
Anayasasinda plan yapma konusundaki gelenegin yerlesmesi ve
sturdiiriilmesi igin baglayic1 hitkiimlere yer vermistir”. (Varig, 1991,

8.22)

Bu olumlu gelismenin yaninda, hiiktimetlerin hazirladiklar:
programlarin ve kalkinma planlarinin uzantisi olarak egitim
programlarimin ve planlarimin da bu yonde bigimlendigini ve egitim
politikamizin devlet politikas: olmaktan gikip, hitkimetler politikas:

olmaya bagladifinu gozliayoruz.
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“Genel olarak sag goriislii siyasal iktidarlarin programlarinda, ulusal
egitim politikasinda “milli”, “ahlaki”, “manevi” degerler ve
geleneklere agirlik verildigini, sol egilimli hiikiimet programlarinda
ise, mesleki-teknik egitime agirlik ve oncelik verildigi goriilmektedir.
(Adem, 1993, s.2-53)

Tevhid-i Tedrisat yasasindan sonra gergeklestirilen en biiyiik
degisiklik, VII. Milli Egitim Suras: 6ncesi 5 Ocak 1961 tarihinde kabul
edilen ve ilkogretim ile egitimi diizenleyen 222 sayih ilkogretim ve
Egitim Kanunudur. Daha sonra bu kanun gelistirilip 1739 sayili “Milli
Egitim Temel Kanunu” adim almugtir. 28 Eylul-3 Ekim 1970 tarihleri
arasinda toplanan 8. Milli Egitim Surasinda kabul edilen 1739 Sayih
Kanun ile Tirk Egitim Sistemimizin yapilanip bicimlendirilmesi, yeni
bir ¢oziim noktas: olugturmaktadir. 8. Surada gercekten de ortadgretim
sistemimizin kurulugu ile yiiksekogretime gecisin yeniden
diizenlenmesi konusu ele alimp bu alana yonelik ayrintili ve

programli bir reform paketi hazirlamigtir.

Bu dogrultuda hazirlanan “Ortaokul Programi” ve bu program
icerisinde yer alan “Yabanci Dil” 6gretiminin amaglar1 su gekilde

saptanmigtir:
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1.2.2.1. Ortadgretimde Yabanca Dilde Amaclar;

1-

Ogrencilerde yeni bir dil 5grenme istek ve ilgisini uyandirmak;

2- Ogrencilere konugma yiirekliligi ve serbestligi vererek onlara

okulda dgrenmeye bagladiklar: dili kendi kendilerine geligtirme
gilc ve istedigini kazandirmak;

Ogrencilere, yabanci dil yoluyla kelime hazinelerini
zenginlestirebileceklerini, genel kiiltiirlerini artirabileceklerini
kavratmak;

Ogrencilerde, 6grendikleri dili en iyi sekilde telafuz etme merak
ve istegini uyandirmak;

Ortaokul déneminde kazanacaklart 1500 kadar kelime icinde
basit climlelerle meramlarim1 anlatabilmelerini, seviyelerine
uygun metinleri sozlitk yardimiyla anlayabilmelerini saglamak;
Ogrencilerde, 6grenmekte olduklar: dilde yazilmig, seviyelerine
uygun kitap, dergi ve bezerlerini arayip okuma ve inceleme
hevesi uyandirmak ve bu hevesi okulda gerekli sekilde

desteklemek (MEB. Ortaokul Programu 1970, s.275).

Bunun igin;

a- Ogrenilen dilin giic 6grenilir bir dil olmadigina ve yabanc dil

ogrenmek igin 6zel bir istidat ve yetenegi olmanin

gerekmedigine 6grenciler inandiriimalidar.

b- Ogrencilere konugma serbestlii ve yiirekliligi vererek, onlarmn

yanhs yapma korkularini gidermelidir.
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¢ Kolay kigiik sarkilar, kolay kisa siirle Ogreterek siifta negeli bir
hava yaratilmalidir. |

d- Ogrenilen dilin memleketi ve orada yastyan gocuklarin oyun ve
yasayiglar1 hakkinda bilgi vermeli ve resimler gosterilmelidir. Bu
memlekette bulunmug O6grenciler varsa onlara anilan
anlattirilmalidir.

e. Ogrenilen dilde oyunlar d3retilmelidir.

Kolay hikayeler ve piyesler okunmali ve bunlardan hosa gidenleri
temsil etmeye calismalidir (M.E.B. Ortaokul Programi 1970, s.277).
Yukarida da belirtildigi gibi 8. Milli Egitim Surasi’nda alinan kararlar
dogrultusunda ortadgretimin genel amagclarina bagh olarak yabanci dil
Ogretiminin ©ozel amacglari da belirlenmis ve ortadgretimin ilk
kademesinde 4 saat yabanci dil- dersi verilmesi sura tiiyelerinin

oybirligiyle kabul edilmistir.

24 Haziran-4 Temuz 1974 tarihleri arasinda toplanan IX. Milli Egitim
Surasi’'nda ortaokul ve liselerdeki 6gretim programinin gergevesi, biraz
daha bicimlendirilmis ve 6grencinin ilgi alamina godre yonlendirilmesi
dogrultusunda, zorunlu dersler ve is hayatina yonelten se¢meli dersler

veya meslek derslerini kapsayacak sekilde hazirlanmigtir.

Orta 1-2-3 smiflarda zorunlu yabana dile ek olarak, takviyeli yabanci dil
ogretiminin saglanacagi, haftada 3 saatlik secimlik yabanci dil dersi

konmustur.
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Yine ayni Surada alinan kararlardan birisi de, kredili sistem
uygulamasimn baglatilmasi, derslerin kredilendirilmesi, sinuf gecme ve
mezun olmada bu sistemin sgartlarinin uygulanmasina karar

verilmesidir.

23-26 Haziran 1981 tarihleri arasinda toplanan X. Milli Egitim Suras: ile
ve 8-11 Haziran 1982 yilinda toplanan XI. Milli Egitim Surasi’nda “bu
sistemin bitinliigli icinde egitim programlarinin gelistirilmesi,
Ogretmenlerin yetigtirilmesi, egitim uzmanlarinin hizmet-i¢i egitimi
ve ¢Ozlimleri konularinda c¢alismalarin yapilmas: ig¢in kararlar

alinmugtir. (Milli Egitim Suralar, s.121-127)

1973 yilinda kabul edilen Milli Egitim Temel Kanunu'nda ve daha
sonra X. Milli Egitim Surasi'nda temel egitim “6-14 yaglar1 arasi
zorunlu 6grenim cag1 cocuklarina en az sekiz yillik ve temel egitim
gormeyen yetigkinlere, gelismelerine gereksinmelerine uygun bir stire

egitim veren bir sistem olarak dngoriilmistiir” (Bagaran, 1982, s.13)

Avrupa Toplulugu ve komgu iilkelerde zorunlu egitim siiresi
incelendiginde “Tiirkiye 5 yil zorunlu egitim uygulayan iki tlkeden
birisidir (Giiltekin, 1997, s.4). Yine iilkelerdeki zorunlu egitim siiresi
incelendiginde 1990 yilinda “Zorunlu egitim siireleri itibariyle
incelenen 127 iilkeden yalniz 12'sinde zorunlu egitimin 5 yil oldugu

tesbit edilmistir (Erden, 1991, s.12).
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Turkiye 1960 yilindan itibaren planlh kalkinma ddnemine girmigtir.
1963 yilinda ilki hazirlanan ve bundan sonra biribirini izleyen alti
kalkinma planinda, kalkinma ile egitim arasinda siki bir igbirligi
vurgulanmigtir. Ancak burada kalkinmay: sadece ekonomi ile smirl
bir stire¢ degil, sosyo-kiiltiirel, politik, teknolojik yonleri de iceren bir
yapi olarak gormek gerekir (Giiltekin, 1977, s.13).

Hitkimet programlari, kalkinma planlar: ve egitim politikalarinin
birbirine paralel gekilde yfiriitiilmesi ve alinan kararlarin ortiismesi
beklenirken maalesef 1963-1982 yillar1 arasindaki gelismeler
gozlendiginde ozellikle sosyal-kiiltiirel ve egitim alaninda alinan
kararlarla planlarin Ortiigmedigini ve alinan kararlar ile

gerceklestirilen uygulamalarin da farklilik gosterdigi gozlenmektedir.

Ozellikle zorunlu egitimin 8 yila ¢ikartilmas: konusunda alinan
kararlar, kiiciik siyasi hesaplar ufruna wuzun yillar hayata
gecirilememis; bu da kalkinma c¢abalarinda nitelikli insangtictiniin
yetigtirilmesini, ulusal kiltiir diizeylerinin yiikseltilmesini
engellemistir. 12-2 Haziran 1988 tarihleri arasinda toplanan XII. Milli
Egitim Surasinda, 1985 yilinda hazirlanan 5. beg yillik kalkinma
planinda alinan kararlar dogrultusunda bir calisma yapilmugtir.
Ozellikle guradaki giindem maddelerinden besincisini “Tiirkge ve
Yabanci Dil Egitimi ve Ogretimi baghig: altinda: a) Tiirkge Egitim ve
Ogretim, b) Yabana Dil Egitim ve Ogretimi “ (Milli Egitim Suralar,
1995, s5.187) olusturmaktadir. Ozellikle bu konuya genis yer

verilmesinin nedeni, 1960 sonrasinda gelisen yabanca dil ile egitim
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yapan Anadolu Liseleri'nin ve klasik liselerde yabanci dil 6gretimine
iglerlik ve verimlilik kazandirilmasidir. Halen liseler biinyesinde
bulunan ortaokullarin tamamen ilkdgretim biinyesine alanimasinin
kararlagtirilmasinin yaninda, yabanci dil 6gretimi ile ilgili su kararlar

alinmistir:

“Karar 1. Yabanci dil dgretiminde verimliligi artirmak iizere yapilan
calimalara; araliksiz, tutarl: ve insangiicii bakimindan yeterli bir gekilde

devam edilmesi.

Karar 2. Yabana dil egitiminde; mevcut sinirhh imkanlarin istekli ve
yetenekli 6grencilere gotiiriilmesi icin, genel ortaokullar ile genel ve
mesleki liselerde, 188-1983 6gretim yihindan itibaren “Basamakli Kur

Sistemi”ne gegilmesi

Karar 3. Tiir tecriibesini yayacak ve yabana dil 6gretimi ile ilgil yeni
medodlar gelistirilecek ve uygulayacak; yabanci dil 6gretiminde

koordinasyonu saglayacak bir “Yabana Diller Merkezi”nin kurulmas1.

Karar 4. Basamakl kur sisteminin uygulanmasinda; ¢alismalan izlemek,
degerlendirmek, rehberlik etmek ve yiiksek seviyeli ¢agdas yabana dil
ogretim metodolojilerindeki gelismeleri ve bunlarin siniftaki

uygulamalarim yakindan bilen gezici bir ekibin gorevlendirilmesi.
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Karar 5. Almanca 6gretiminde oldugu gibi, Ingilizce ve Fransizca dgretimi
ile ilgili gcaligmalara katilmak iizere, Ingiliz ve Fransiz

Hiikiimetlerinden uzun siireli birer uzman saglanmas:.

Karar 6. Basamakl kur sisteminin uygulanmasin1 yapan okullarla dili
ogretilen tilkelerdeki benzeri okullarin kardes okullar olmasi saglanarak
hem yabana dil 6gretiminin gelismesine, hem de memleketimizi

yabancilara tanitiimasmna yardima olunmas.

Karar 7. Yabana dil 6gretiminde; zorunlu durumlarda, kalabalik smiflar

i¢in 6zel Ogretim tekniklerinin geligtirilmesi.

Karar 8. Basamakli kur sistemi diginda kalan okullarnin yabana dil ders
programlarinin yeni gelismeler dogrultusunda gozden gegirilmesi; ikinci
ve takviyeli yabanc1 dil 6gretimi icin cerceve programlarin

hazirlanmasa.

Karar 9. Yabana dil 6gretimi icin cagdag 6gretim yontemleri icerisinde
kullanilmalar1 zaman ve maddi kayiplara sebep oldugu kesinlesen
laboratuvarlar kurulmas: yerine, yeterli miktarda portatif kasetgalar,

video ve monitdrlerin yanbanc dil 6gretiminin kullanimina sunulmas.

Karar 10. Avrupa Konseyi ile ilgili tilkelerle igbirligi halinde 6§retmen
yetigtiren 6gretmenler i¢in ve yabana dil 6§retiminin cegitli ydnleri

tizerine uygulamal seminerler (Workshops) diizenlenmesi.



Karar 11. Yabana dil imtihanlarimin égrencilerin basta iletisim giiglerin

dlgmeye imkan verecek sekilde yeniden diizenlenmesi.

Karar 12. Tirkiye’de yabana dil seviyesini dlgen resmi kurumun tesis

edilmesi.

Karar 13. Yabanci dil ogretimini tesvik etmek ve gelistirmek
maksadiyla; Memleketimizle diger iilkeler ve milletleraras: kuruluglar
arasinda 6gretmen, 6grenci, program, ders aract vb. konularda milli
diizeyde, okullar seviyesinde kisa ve uzun siireli miibadele sistemlerinin

gelistirilmesi (Milli Egitim $iiralari, 1995,5.206).

Ozellikle yabana dilde dgretimin striidiiriildiigii ve ditnyamn hig bir
yerinde ornegine rastlanmayacak Anadolu Liselerinin geligimine
yonelik kararlar ise politik nedenlerle c¢ikarilmamig ve kendi
tilkemizde kendi dilimiz diginda bir dille egitim ve dgretime devam
edilmesi saglanmigtir. Gerek bu gurada gerekse bugiine kadar
olugturulan suralarda hep “nasil yabanci dil dgretilecegi” konusu
tizerinde durulmus, nig¢in konusu maalesef hi¢ glindeme
getirilmemigstir. Hele hele yabana dille egitim yapan okullarda nigin
yabanc: dilde dgretime gereksinim duyuldugu konusuna hig¢ agiklik

getirilmemigtir.

XII. Egitim Surasinda alinan “Temenni Kararlar”dan iki tanesi ise

yabanc dil 6gretimi agisindan onem tagimaktadir:
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Karar 6 - Universitelerde, yabanci dil ve Tiirkce derselerinin
kaldirilmas, Atatiirk Ilkeleri ve Inkilap Tarihi derslerinin korunmast.

Karar 24 - Ilkokul 4 ve 5. simflarda yiiriitiile yabanc dil 6gretiminin
brans 6gretmenlerince yapilmas: icin gerekli tedbirlerin alinmast” (Milli

Egitim $iiralar, 1995, s.213 ve 215).

15-19 Ocak 1990 tarihleri arasinda toplanan XIII. Milli Egitim Surasinda
yapilan calismalar ve alinan kararlar daha ¢ok “Yaygin Egitim’ alaninda
olmustur. Gerek ayni dénemde hazirlanan Altina Bes Yilhik Kalkinma
Planinda (1990 - 1994), gerekse XIII. egitim surasinda “Egitim
yonetiminin etkinlegtirilmesindeki yetersizlikler, egitim teknolojileri
ve programlarin giiniin ihtiyaglar1 dogrultusunda yenilenmesindeki
gecikmeler, imkan ve firsat egitlifi yaninda, egitimin temel sorunu
olan kaliteyi olumsuz ydnde etkilemigtir” (Giiltekin, 1997, s. 28, 6.
BYKP, 1990, s. 342) dogrultusunda saptamalarda bulunulmug ve bu
noktalara dikkat g¢ekilmigtir. 27-29 Eylul 1993 tarihleri arasinda
toplanan Milli Egitim Surasinda “1739 sayilh Milli Egitim Temel
Kanunu'nda hangi nitelikte Tiirk vatandag1 yaratmak istedigimiz tesbit
edilmeye calisilmasina ragmen, egitim hayatina gecirilememis ve
bugiine kadar hala nasil bir insan yetistirecegimizin tesbiti

yapilmamugtir” (14. M.E.$., 1993, s. 162) denilmektedir.

14. Milli Egitim Surasina katilan iiyeler genel amaglar ve hedeflere
yonelik goriiglerini bildirmigler ve aliman kararlarin agirlig: ‘Egitim
Yoénetimi’ ve ‘Okul Oncesi Egitime’ yonelik olmustur.

25



Yine Sura’da Ali Muzaffer Oztiirk tarafindan “Yabanc: dille egitimin bu
denli yayginlagmasinin gerekli olup olmadigi, sagladifi fayda ve
zararlar tizerinde durulmug” (14. M.E.S., 1993, s. 303), ancak bu konuda

ayrintili ¢aligma yapilip, karar alinamamistir.

Milli Egitim sistemimizi 2000'li yillarin; toplumsal, bilimsel ve
teknolojik gelismelerine uygun olarak yapilandirmak amaciyla, 20
Mart - 7 Nisan 1995 tarihleri arasinda toplanan 15. Milli Egitim Surast
“Yabanci Dil Agirlikli Program Uygulayan Liseler” konusunu ayrintili
bir bicimde ele almigtir. “Genel liselerde yabanci dil 6gretimini daha
yeterli diizeye getirmek, bu o6gretime olan yogun istekleri
karsilayabilmek amaciyla, genel lise biinyesinde yabanci dil agirlikli lise
programi uygulamasina, 1992-1993 6gretim yilinda 28 lisede 5210
ogrenciyle baglanmugtir. 1994-1995 dgretim yilinda okul sayis1 247'ye,
ogrenci sayist da 51.800’e ylikselmistir.” denilmekte ve bu uygulamarnun
geligtirilerek yayginlagtiriimas: vurgulanmistir (15.M.E.$., 1995, s. 30).

Anadolu Liseleri, Anadolu Giizel Sanatlar liseleri, Anadolu Kiz Teknik
liseleri, Anadolu Kiz Meslek Liseleri, Anadolu Ticaret Meslek Liseleri,
Anadolu Ascilik Meslek Liseleri, Anadolu Sekreterlik Meslek Liseleri,
Anadolu Mahalli idareler Meslek Liseleri, Anadolu Imam Hatip
Liseleri, Anadolu Ogretmen Liseleri ve Anadolu Ogretmen Liseleri gibi
yabanc dilde 6gretim yapan liselerin, yabanci dilde ogretim
yapmasiun sakincalar: tartisma konusu yapilirken, yine de baglayic

karar alinamamis ve bu okullarin programlarimi gelistirerek
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Ogrenimin devamina karar verilmistir. Bunun diginda lkdgretimin
ikinci kademesinde ve ortadgretimde yabanci dil egitimi ile ilgili bagka
bir karar alinmamustir. Yedinci Beg Yillik kalkinma Plami Stratejisinde
(1996-2000) vurgulandig: gibi, bugiin diinyada “demokratiklesme,
hukukun istlinliigii, insan haklar: ve liberalizm gibi kavramlarin
ortak degerler olarak onem kazandifi ve bu baglamda Tiirkiye,
dtinyadaki hizh yapisal degisimler ve bunlarin ortaya ¢ikardig: rekabet
ve uluslararas: bagimlilik stirecinde ¢ag: yakalamak igin koklii yapisal
degisim ve toplumsal doniisiimlere zorlandig: bir dénemdir ” (Resmi

Gazete, 1995, s. 2279).

Bu dogrultuda yapilan caligmalarda egitim sistemimizin genel yapist
irdelenmig ve “Sistemin ilk zorunlu sekiz yillik dilimini temel egitim
olugturmaktadir. 1739 Sayili Milli Egitim Kanunu ve Onuncu
Surasinda onerilen model de gtzdniine alinarak temel egitim 8 yil ve

zorunlu olmas: Sngdrilmustir” (Giiltekin, 1997, s., 227-228).

Ancak iktidardaki hiikiimetlerin olaya yaklagimindaki farkliliklar,
parti programlan ile kalkinma programlar: arasindaki farkliliklar, parti
ve kigisel ¢ikarlarin tilke ¢ikarlarinin 6niinde tutulmasi, hiikiimetlerin
8 yillik zorunlu egitimi hayata gecirmelerini engellemigtir. Ancak 1997
yilinda 1739 sayili Temel Egitim Temel Kanunu'nda yapilan degisikle
ve alinan baglayic kararlarla calkantili bir sekilde, 1997-1998 6gretim
yilinda “Sekiz Yillik Zorunlu Egitim” hayata gegirilebilmistir. Sekiz

yillik zorumlu egitimin geregi ilkdgretimde yeni hedeflerin
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saptanmasi, yeni programlarin ve 8§retim modellerinin
olugturulmasi, ders igeriklerinin hazirlanmasi, yontemlerin yeniden
belirlenmesi ve o6gretmenlerin bu dogrultuda hizmetici egitime
alinmasi, kisacasi ilkogretimin yeniden yapilandirilmas: bir
zorunluluk haline gelmigtir. Tim bu gereksinimler ve ilkogretimdeki
yeni yapilanma dogrultusunda 4, 5, 6, 7 ve 8. siniflarda uygulanacak
yabanc dil 6gretim programlarinda da gortilen eksiklik ve gereksinim,

bu calismaya ydnelmemizi giindeme getirmistir.

Tiim bu geligen sartlar ve temel egitimde 4. sinuftan itibaren yabanc
dilin zorunlu kilinmas: calismamizin da odak noktasini tegkil

edecektir.



BOLUM 2

2. YABANCI DiL OLARAK ALMANCA OGRETIMINDE
UYGULANAN YONTEMLER

2.0. CUMHURIYET DONEMINDE ALMANCA OGRETIM
YONTEMLERI

Tiirkiye’de yabanc dil 6gretiminde bati dilleri olarak adlandirilan
Almanca, Ingilizce, Fransizca dillerine yonelimle beraber bu dillerin
ogrenilme amacina yonelik degisik ogretimsel-yontemsel arayislar

igerisine girilmigtir.
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Ulkemizin, &grenilen amag dil Almanca'nin konusuldugu iilkelerden
cografi konum olarak uzakta bulunmasi, yine “iilkemizde yabanc dil
Ogrenenlerin 6grendikleri dili kitap, dergi, gazete ya da diger kitle
bildirigim araglar1 yoluyla kullanabilme olasiliklari, s6zlii bildirigim
araci olarak kullanilabilme olasiliklarindan ¢ok daha fazla” (Polat, 1986,
s. 159) olmasi, Almanca’nin dgretiminde uygulanacak ydntemin

belirlenmesinde de etken bir faktdr olmustur.

Cinkii, Neuner'in de belirttigi gibi, “okullardaki yabanci dil dersi,
Almanca konugulan mekanlardan ne denli uzak olursa, okuma

becerisi kazanmada o denli, 6nem kazanir” (Neuner, 1983c, s. 19).

Gerek bu nedenlerden, gerekse “okumanun bireysel ve toplumsal
islevinden” (Helmers, 1984, s. 152) dolay: yabanc dil olarak Almanca’y:
ogrenen kisi, amulan amag dille Oncelikle yazili dilde kargilagip
tanigmaktadir. Kast'in da ifade ettigi gibi “cogu kiiltiir cevreleri ve
yabanci dil dgrenenlerde okuma, yabanci dil dgrenmek icin tek
gudiilleme aracidir, ¢linkii yabanci dille iletisim kurma, okuma yoluyla
yapilmaktadir” (Kast, 1980, s. 537).

Yazili metinlerin dil 6gretiminde birincil ve oncelikli 6gretim araci
konumunda olmasi, arzulanan amaglara ulagmada yazili kaynaklarin

ne denli 6nemli oldugunu ortaya koymaktadir.

Her ne kadar amag¢ dilin dgretiminde kullanilacak ydntemin
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belirlenmesinde bu dilin hangi iglevsel amaclar dogrultusunda
kullanilacag: belirleyici bir unsur olarak ortaya ¢ikiyorsa da, yoéntemin
belirlenmesinde 6gretim araglari, dgrenenin yas grubu, siniflardaki

Ogrenci sayisi gibi unsurlar da belirleyici olmaktadir.

Yabanai dil olarak Almanca dgretiminde ¢agimizda uygulanagelmis ve

uygulanmakta olan yontemlerin ele alinacag: bu bsliimde sirasiyla:

- Dilbilgisi-geviri yonteminin
- igitsel-dilsel/igitsel gorsel yonteminin

- iletigimsel yontemin tanimi yapilacaktir.

Yabanc: dil olarak Almancanin 6gretiminde varolan sorunlarin
saptanmasi ve bu sorunlarin ¢dziimiine yonelik yapilacak ¢aligmalarin,
yukarida anilan yontemlerden bagimsiz olarak yiiriitiilmesi ve bagariya

ulasmasi sdz konusu olamaz.

2.1. Dilbilgisi Ceviri Yontemi

Dilbilgisi-geviri yontemi, uzun yillar Latince gibi o6ld dillerin
dgretiminde bir yontem olarak kullanilmis, daha sonralari yagayan
dillerde de dil 6gretim yontemi olarak kullanilmaya baglanmigtir.
Dilin, incelenmeye deger en 6nemli ydniinin yazili dil oldugunu
savunan bu goriis, uzun yillar yazili dilin yazinsal metinlerine ve bu

metinlerdeki dile 6ncelik vermistir.



Bu yontemde dil dgretiminde Ogretilen yabanci dilin dilbilgisi
kurallarimin dncelikle kati bir gekilde ogretilmesi ve bu 6grenilmis
dilbilgisi kurallarinin hedef dilden ana dile, anadilden hedefdile
yapilan ¢evirilerde yasama gecirilmeye c¢alisilmas: ve sinanmasi
amaclanmgtir. Ciinkii bu goriige gore “Yabanc: dili 6§renmek, ancak o
dilin dilbilgisi yapilari 6grenmekle gerceklesebilir” (Neuer/Hundfel,
1993, s. 19). Bu gortis daha ¢ok dilin kati kurallarinin biligsel bir

yaklagimla 6grenme anlayisina dayanir.

Dilbilgisi-ceviri yonteminin en belirgin 6zelligi; dilin iglevsel yoniiniin
gozard: edilmis olmasidir. Bu yontemde, dilin kullamimina ydnelik
dilin islevsel yararlifinin hi¢ dnemsenmemesidir. “Yabanc dil
ogrenme, ‘kiiltlirli olmanin’ bir gostergesi olarak goériildiigiinden,
yabanc kiltiirtin 6zellikle yazinsal tirfinlerini okuyup anlayacak
diizeye gelerek genel kiilttrli genisletme ve kigili§i gelistirme, yabanci
dil olarak Almanca 6gretiminin baglica amacidir” (Polat, 1986, s. 50). Bu
dogrultuda uygulanan yabanci dil olarak Almanca derslerinde yogun
bir dilbilgisi program: uygulanmakta, buna bagli olarak Ogretilen
dilbilgisi kurallar1 dil 6greniminin aract olmaktan ¢ikip amag

olmaktadir.

Dilbilgisi-geviri yonteminin ilkelerine baktifimizda, ydntemin
dgretmen merkezli, 6gretmenin aktif, 6grencinin pasif oldugu bir
yaklagtmin agar bastif1 gozleniyor. Polat bu yontemin ilkelerini gtyle

ozetlemektedir.
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“/ .../ Titmden gelimli kural 8gretimi.
Ogretmenden beklenen, onun dncelikle kural agiklamalari yapmasidir.

Ogrenciden beklenen ise, kurallar1 uygulayarak Almanca’yi yeniden

kurmasidir.

- Ogretmen, agiklamalari yaparken, anadille karsilagtirmalar yapabilir.

- Dilsel ulamlarin belirlenmesinde, islevsel ve sézdizimsel degerler goniine

alinmadan s6zciik tiirleri iizerinde caligthr.

- Oncelik dil kullamminda degil, dilbilgisindedir.

- Dil, oncelikle yazim dilidir. Bu ilke, dil derslerinde yazi dilinin

drneklerini okuyup anlama yetisinin kazandirilmasin1 6ngériir.

- Kural agiklamalarinda, iist-dil ve dilbilgisel terimler kullanilir” (Polat,
1986, s. 51).

Dilbilgisi-geviri yonteminin ilkelerinden de anlagilacagi tizere, bu
yontemle yabanc dil 6§retiminde metin ve buna bagli olarak konu
odakli dgretim yeglenmekte, dilin, sdzlli sozdizimsel, iglevsel yonii

dikkate alinmamaktadir.

Dilbilgisi geviri yonteminde okuma-anlama, konusma becerileri gibi
dilin iglevselligini saglayacak becerilerin kazandirilmasinda gozlenen
eksiklikler, bu alanda yapilan ¢aligmalara hiz katmig ve yeni yabana dil
ogretim yontemleri arayigina yoneltmigtir.

20. yiizyilin ikinci yarisinda teknolojik gelismelere bagl olarak egitim

teknolojisindeki gelismeler, toplumlar arasindaki sosyal, politik,



ekonomik geligmelerin ve iligkilerin geregi olarak dilin kullarumsal
degerinin birincil derecede 6n plana g¢ikmas: dilbilimcileri bu alanda
Galismaya yoneltmigtir. “Dilbilim, yazili sozlii dil iligkisini yeniden
degerlendirmis ve dilin oncelikle sozlii bildirisgim aract oldugu
ilkesinin benimsenmesiyle dil betimlemelerinde sozlii anlatim

belgeleri kaynak olarak alinmugtir” (Polat, 1986, s. 52).

2.2. Isitsel-Dilsel/igitsel-Gorsel Yontem

Radyo, teyp, televizyon, video, tepegdz, gibi gorsel-isitsel araglarin
gelisimi, bu araglarin okullarda kullaniminin da dgretimde kaliteyi ve
bagariy1 artiracagindan yola ¢ikan egitimciler, bu alanda genig ¢apta bir

caligma baglatmiglardir.

Yabanc: dil dgretiminde ise, 6zellikle 60’11 yillarda bu alanda aktif
calismalar yapilmig, Almanya’daki yabancilara Almanca 6gretimi ve
Almanya disindaki tilkelerde Almanca o63retimi tizerine yapilan
caligmalar dogrultusunda hem Almanca dgretim programlar: elden
gecirilmis, hem de dgretim araclar: yenilenmistir. Buna bagli olarak

hazirlanan kitapta, yéntem ve amaglar da yeniden ele alinmigtir.

Yabanc dil 6gretiminde uygulamaya gecilen igitsel-dilsel yontem,
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“dilin oncelikle s6zlii bildirigim araci oldugu goriigtinden yola gikar”

(Bal, 1991, s. 8, Karcher 1988, s. 3, Deveci, 1984, s. 44).

Yazinsal yapitlarin, kiiltiir aktariminin gelecek kugaklara ulagmasinda
temel arag olmasindan dolay: Ikinci diinya Savagina kadar yabana dil
ogretiminde sdzler ucar gider, yazilar kalir” (Martinet, 1985, s.2)
ozdeyisi hakim olmasina ragmen, savag sonrasi toplumlar arasindaki
etkilesim ve iletisimin geregi sozlti bildirisimin ne denli 6nemli

oldugu kegfedilmigtir.

Insamin biyolojik gelisiminde ve toplumsallagmasinda, iletisime gegis
stirecinde 6nce konugmay1 daha sonra yazmay: 0grendigi gerceginin de
gozlenmesi, yabanci dil 6gretiminde dilin sdz-dizimsel yoniniin
onemini gostermektedir. Ctinkii dil her seyden ®dnce konugmadir
(Polat, 1993, s. 183).

Wilkins'in de belirttigi gibi

“[.../ Her insan 6nce konugmay1, sonra yazmay1 dgrenir. Konugmay1
dgrenmesi igin egitim gormesi de gerekmez. Ancak belli bir destek
gormeksizin yazmay1 o6grenmek ¢ok daha giictiir. Yaz:
dgrenildiginde, bu, daha once &grenilmis olan konugmanin

somutlagmug bicimidir yalnizca.

- Diller zamanla degisime ugrarlar. Bu degisimde etki olan giig,

dilin sdzlii yamdir. Ses dizgesi siirekli bir devinim igindedir.



dilbilgisi dizgesi de degismez degildir. Sozlii dilde bir degisim
oldugunda, bu esitlik saglanmasi icin yazili dile de yansir. Dil
yapisinin gelisimi yazili dilden ¢ok sézlii dilden etkilenir.”

(Wilkens, 1976 s. 16-17):

Isitsel-dilsel yontemin kendisine dilin her seyden &ncen konusma

oldugunu ilke edilmesini Wilkins (1976, s.11): soyle agiklamaktadir.

- Konusma, insanan iki ayag: istlinde yiirimesi kadar dogal bir
ozelligidir. Her insan yazi1 yazmay: 6frenmeyebilir. Abecesi
olmayan dil topluluklar1 da vardi. Bir cocuk fiziksel ve ruhsal
olarak bir 6ziirii olmadifinda konugmay: kesinlikle 6grenir.

- Insanin geligim siireci iginde dnce konugmay1 daha sonra yazmay1
6grendigi kanutlanmazsa da, bunun tersini benimsemek vs. degildir.

- Her insan dnce konugmayi, sonra yazmay1 6grenir. Konusmay1
6grenmesi icin egitim gérmesi de gerekmez. Ancak belli bir destek
gormeksizin yazmay1 ogrenmek ¢ok daha giligtiir. Yazi
6grenildiginde, bu daha dnce Ogrenilmis olan konugmanin
somutlagmasi bicimidir.

- Diller zamanla degisime ugrarlar. Bu degisimde etki olan giig,
dilin sozli yamidir. Ses dizgesi siirekli bir devinim igindedir.
Dilbilgisi dizgesi de degismez degildir. Sozli dilde bir degisim
oldugunda, bu esitlik saglanmasi igin yazila dile de yansir. Dil
yapisinn geligimi yazili dilden ¢ok s6zlii dilden etkilenir.

Tum bu sayilan etkenler, dilin Oncelikle kiiltlir dili olarak degil,
konusma dili olarak ogretilmesi geregini giindeme getirmigtir. Bunun
disinda konugma dilinin dgretilmesini zorunlu kilan etmenlerden
birisi de, ¢agimizda toplumlar arasi iligkilerin uluslararasi boyutta

yogunlasmasi, 6zellikle farkli toplumlarin bireyleri arasinda sdzli

36



37

iletigimin, birebir iligkilerin yogunluk kazanmasindan

kaynaklanmaktadir.

Bu alanda yogun bir gaba gosteren ve isitsel-dilsel dil 6gretim
yontemini gilindeme getiren Amerikan yapisalct Bloomfiled’dir.
Bloomfiled’in 1914 yilinda dilbilgisi ¢eviri ydntemiyle Almanca
Ogretirken dgrencilerle yapti§: calismalardan : “Okullarda dil 6grenen
her 100 6grenciden birinin bile yabanct dilde dogru okuma diizeyine
ulagamadig1, her 1000 dgrenciden biri bile istenilen diizeyde yabanci
dilde karsilikli konugmay: gerceklestiremedigi ortaya ¢ikmigtir”
(Helbig, (1983, s. 84).

Bunun {izerine Bloomfield, o dénemde yagayan dillerin 6gretiminde
dilbilgisi-ceviri yonteminin yetersizliini gormiis ve igitsel-dilsel
yontemi gelistirmeye baglamistir. Ancak II. Diinya savagina kadar

Blommfield'in goriigleri pek ilgi gdrmemistir.

1940-1945 yillar1 arasinda Amerika diger iilkelerde kurdugu iistlerde o
tilkelerin dillerini ordu gorevlilerine 6gretmek zorunda kalinca,

dilbilgisi-ceviri yonteminin yetersizli§i ortaya ¢itkmis ve Amerikan

ordusu bu konuda iiniversitelerden goriig istemistir. Iste bu asamada,
Bloomfield'in gelistirdigi yeni ydntem giincellik kazanmig ve Amerika
1943-1944 yillar: arasinda, ok kisa bir siirede 15000 askere 27 ayr dil
ogretebilmistir (Helbig, 1983. s. 85).



38

Amerika’da gelisen Isitsel-dilsel yontem Avrupada 1950 sonrasinda ilgi
gormeye baglamig ve bu donemde hazirlanan yeni dil &gretim
programlar: ve bu dogrultuda hazirlanan kitaplarla 1960'tan itibaren
dil O0gretimi yaygin bir gekilde isitsel-dilsel ydntemle yapilmaya

baglanmistir.

Bloomfield’in 6gretisini gelistirip son geklini veren ise Fries olmustur.
Fries, igitsel-dilsel yontemle dil 6gretiminde bagariya ulagmada ii¢

onemli agamanin gerceklesmesi gerektigi tizerinde durur:

“1. Ogrenilmesi amaglanan dilin yapisal ¢6ziimlenmesi

Anadilin yapisal ¢oziimlenmesi
Anadil ile amag¢ dilin yapisal karsilagtirlmasinda
elde edilenverilere dayanarak ders malzemesinin

olugturulmas1” (Helbig, 1983, 5.257)

1960’h yillarda Avrupada dil 6gretiminde etkin bir sekilde kullanim
olanag: bulan igitsel-dilsel yontem Almanya’da da yogun olarak
kullanilmaya baglanmigtir. “Dil 6gretiminde ‘beceri’ ya da ‘aligkanlik’
gibi kavramlarin onem kazanmas: ve ‘Oykiinme’, ‘aligtirma’,
‘pekistirme’ yoluyla dilde aligkanlik ve kogullanma yaratma, igitsel-
dilsel yontemi bigimlendiren temel dgeler olmugtur.” (Polat, 1986, s.61).
Isitsel-dilsel yontem amag dilin kullanimini kazandirmay: amaglarken

dil dgrentiminde kazandirilmaya galisilan becerileri de gu gekilde

siralanmugtir:



Okuma - anlama

duyma - anlama

konugma

yazma

“Konugma ve yazma becerileri {iretmeye; igitsel dilsel
yontembilimciler konugma ve yazma becerilerini iiretmeye yo&nelik
olmas: nedeniyle etkin; okuma-anlama ve duyma-anlama becerilerini
algilamaya yonelik oldugu igin edilgen beceriler olarak
tanimlamuglardir. Becerileri bir biitlin olarak gdérmeyen bu yaklagim,

becerileri birbirlerinden ayirarak 6gretmeyi savunur (Lado, 1973, 5.60).

Bu yontemde, koguma becerisinin kazandirilmas: her zaman oncelige
sahiptir. Nitekim Neuner isitsel-dilsel yontemde amacin, “Oykiinme,
stirekli alistirma ve ornekseme yoluyla konusma becerisinin
gelistirilmesi ve giindelik bildirisim durumlarinda egemen olma”

oldugunu belirtir (1981, s.12-13).

Bu yontemin belirledigi amag geregi hazirlanan kitaplarda da, amaca
yonelik dialoglarin agirlikta oldugu “kurmaca” metinler

hazirlanmustir.

Hazirlanan bu kurmaca metinlerin 6greneni dogalliktan
uzaklagtirdigimin ve dilin iglevselligini olumsuz etkileyici bir faktor
olarak ortaya ciktifinin gozlenmesi ise, birtakim problemleri

beraberinde getirmigtir.

3
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Isitsel-dilsel yontemin ilkelerini belirleyen yontembilimcilerden Lado,
dili, “dncelikle konugmadir” diye tamimlanmasinin ardinda yabana dil
olarak Almanca 6gretiminde de beceri siralamasimi su sekilde

ongodrmustiir (1973, s.80):

Duyma

Konugma

Okuma

Yazma

Becerilerin bu siralamada kazandirilmasi yoéniinde yapilan
calismalarda, dilin bir aligkanliklar dizisi oldugu goriisinden yola
gikarak hazirlanan kitaplar ve bu kitaplarda yer alan kurmaca metinler,
glinltik yasamdaki dogal konugmay: yansitmayan yapay dialoglar, belli
birtakim dilbilgisi kurallarinin ogretilmesine yodnelik
hazirlandigindan, dogalliktan ve giincellikten uzaklagmistir. Bu
yontem, gercek digsi bir diinyay: yansitan bu kurmaca metinler ve
dialoglarin ezberlenmesiyle slirdiirlilen bir dil 8§renimini ve
kullanumiru beraberinde getirir ve Tapan’in belirttigi gibi stiriikler
“dgrencide dili gercek bildirisim durumlarinda 6zgilirce kullanabilme

yetenegini saglayamaz” (Tapan, 1983, s. 199).

Gorsel araglarin egitimde ve dzellikle yabanc: dil 8greniminde gerek

duragan goriintiilerin (resim, fotograf, film vb. ) gerekse videokasetleri
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gibi hareketli gorsel-isitsel araglarin bu ydnteme katilmasiyla, isitsel-
dilsel ve gorsel-isitsel yontem 1960-1970 yillari arasinda yabanc dil
Ogretiminde altin ¢agimi yagsamustir. 1970’lere gelindiginde isitsel-dilsel
yontemin uygulanmasinda goriilen eksiklik, 6gretim kosullarinin
gelismesi ve degismesi, yabanc dil dgrenim hedeflerinde gozlenen
degigiklikler programcilari yeni arayiglara yoneltmigtir. Tam bu

arayiglar yabana dil 6gretimine iletigimsel yontemi kazandirmstir.

2.3. Iletigimsel Yontem

1970’1erde gerek dilbilimcilerin gerekse toplumbilimcilerin amag dilin
bir iletigim araci olarak kullanilabilmesi ydniinde yaptiklar: ¢aligmalar,
yabana dil 6gretiminin salt bicime veya dilbilgisi kurallarina yonelik
bir 8gretimle gerceklesemeyecegi dogrultusundaki elestirileri

yogunlastirmugtir (Polat, 1986, s.71).

“Iletisimsel yaklagimin dayandig: ilkeler bir yandan dilin yapis1 (dil ve
beyin iligkisi) lizerinde yapilan calismalardan dogmugtur” (Demircan,
1990, s.250).

Dilbilimi alaminda yapti§: calismalar devrim niteligi tagiyan Chomsky
“dilin tireticiligi tizerinde durmusg, 1965'te yayimladig: Aspects of the
Theorie of Syntax adli eserinde ise tiimceleri ‘derin yap1’ ve ‘yiizeysel
yapr’ olarak iki boltimde ele almig ve anlama da yer veren bir dil
goriisit benimsemistir “(Polat, 1986, s.72). Bu baglamda 6grenilen dilsel

durumlarin ve kazamnilan dilsel becerilerin direk yagama gegirilmesini
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amag edinen iletisimsel yontem, yabanci grenmeyi, “/----/ kiginin
toplumsal edincini yani toplum iginde, dil aracilifiyla eylemlerde
bulunma yetisini gelistiren bir arag olarak gordiigiinden “(Polat, 1990,
s.74), kazanilan dilsel becerilerin yasam iginde kullanimini esas

almaktadir.

Burada iletisimsel yaklagimin bireye kazandirilmas: diisiniilen
becerilerin dnceligine bagkigina da deginmekte yarar var. “Iletisimsel
Yaklagimda herhangi bir beceriye oncelik taminmaz. Ogrencilerin
dinleme, okuma, konugma ve yazma alanlarinda yaptiklari iletigimsl

secimlere gore izlence diizenlenir” (Demircan, 1990, s. 252).

Bu yonaiyle bakildifinda dgrencinin gereksinimlerinin ve ortam
kosullarirun izlencenin amacin ve igerigini belirledigi rahatlikla ifade

edebilir.

Iletigimsel bir izlencenin gerceklegebilmesi icin, bir dizi 6én ¢alismanin
yapilmas: ve bu dogrultuda gereksinim c¢oéziimlenmesinin
yapilmasinin da amaca ulagmanin 6n sarti oldufunu belirtmek
gerekir. Gereksinim ¢oziimlemesine temel tegkil edecek degiskenlerin
belirlenmesi; izlencenin amacini belirlenmesini, ¢ergevenin

cizilmesini, igerigin olusturumasini belirleyen unsurlar olacaktir.

Bu yontem Ogrencilerin hangi rollerde iletisime katilabileceklerinin

belirlenmesini dngoriir. Heyd’e (1991, 5.30) ve Laveau’ya (1985, s.18)



gore de ydontemin amaci 6grenciye “/---/ giinlitk yasam durumlari
icinde iletisim kurma yeteneginin kazandirilmasidir.” Bu nedenle
Ogretim icin secilen metinler mutlaka gergek yasama doniik, yasamdan

alinmig dogal ve giincel yazih veya sozlii metinler olmak zorundadir.

Ogrencinin dnce sdyleneni veya yazilaru anlayip, sonra diigtincelerini
aktarabilmesi, anlasilir kilmasi, anlatabilmesi temeline dayanan
iletisimsel yontem, gerektifinde anadilde de kullamilabilir. Ctnkii

boyle bir calisma, 6grenciyi giidiileyici bir unsur olarak goriilmektedir.

Bu yontemde, anlamanin 6zel bir bigimi olarak goriilen okuma
etkinlifi, ¢cok yonlii olarak ele alinir. Okuma-anlamaya iligkin “metin
ttirlerinin belirlemesi, bu tiirlerle nasil caligilacagini goseteren
alisgtirma bigimlerinin gelistirilmesi, iletisimsel yontemin yabanc: dil

ogretimine getirdifi yeniliklerdir (Polat, 1990, s.75).

Dil 6gretiminde anlama ve anlatma becerisinin gelistirilmesinin temel
alindig: iletisimsel yontemde, dilin islevsel niteliginin saglanmasi,
dilsel becerilerin kazanilmig olup olmadiginin da bir gostergesi olarak

gorillmektedir,

“Iletisimsel yontemde ‘anlama’ becerisi, gerek karsilikli etkilesime
dayanan gerekse algilama yoluyla gergeklesen tiéim dilsel bildirigim
bigimlerinin 6n gartidir. Duyma ve okuma diizleminde kiginin
dncelikle sunulan bildiriyi ¢bzmesi, anlamas: gerekir “(Polat, 1986,

s.158). Iletisim saglamada, anlamanin 6n kosul olarak kabul edildigi
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iletigimsel yonteme gore, “yonelinen {ist amacta, anlama-anlatma
yetisinden olugan ‘bildirigim yetisi'nin kazandirilmasidir.” (Kriiger,
1988, 5.17).

Daha once uygulanan dil 6gretim yontemlerinde duyma-anlama ve
okuma-anlama becerileri edilgen beceriler olarak algilanirken,
iletisimsel yontem okumay: ve duymay: da tiretken bir etkinlik olarak
gortir. Ciinkli, “okuma-anlama, iletilen bildirimde, ayiklama,
diizenleme, yorumlama, elegtirime, goriislerini nedenleme, savunma
gibi etkinlikleri gerekli kilar, dolayisiyla edilgen degil, etken bir dil
becerisidir” (Polat, 1986, s.76). Yine duyma asamasinda da dgrenci
duydugunu ¢béziimleme yoluna gider ve duyulanin anlagilabilmesi

i¢in de bir dizi iglemin gerceklesmesi gerekir.

Insan beyninde gergeklegen dilin ¢dztimlenmesi Chomsky’nin de ugras
alami olmugtur. “Chomsky, insan beynindeki dil yetenegini biri
edinilmis dil kurumlari (dil edinci), 6tekisi de bu kurallarin uygulanig:
(dil edinimi) olarak belirler. Dil edinci, tiretilen tiimcelerin dilbilgisine
uygunlugunu, dil edinimi ise anlamlanabilir s6z tiretimini denetler”

(Demircan, 1990, s.250).

Dil dgretiminde iist-amag olarak kabul edilen bildirisimsel eding,

iletisimsel yoéntem iginde vazgecilmez unsur olarak gorillmiigtiir.

L4



2.3.1. Bildirigimsel Eding

Glintimiizde yabana dil 6gretiminde kullarulan iletisimsel yontem ve
eklektik ydontem bildirigsimsel veya iletigimsel yaklagim temeline

dayanmaktadir.

Henrici (1986, s.145) Iletisimsel yéntemin yoneldigi iist-amacy,
ogrenciye bildirigsimsel edinci/bildirigim yetisini kazandirmasidir”

seklinde ifade eder.

Bildirisimsel eding ise “betimlenerek dizgelestiribilen dili, , dil durum
icerisinde diigiinsel boyutta somuta doniigsmesi, tiretimsellegmesi,
islevsellegsmesidir. Bildirisimsel edin¢ kavramimu Binting (1990, s.236)
“]---/ bildirigime katilan kigiler arasindaki bildirisim durumlarini
anlamaya yarayan bir yeti /-—/” olarak tanimlamaktadir. Bildirigimsel
edincin olugumunu ise Habermas gsoyle tamumlar; “Chomsky’nin
betimledigi kurallar dizgesi ya da dilbilimsel edin¢’tir ve bildirigimsel
eding ile tamamlanir “ (Pelz, 1977, s.76) ve Piepho (1974, s.132) ise,
bildirisimsel edin¢ kavraminin yabanci dildeki anlamina agiklik

getirmekte ve su gekilde yorumlamaktadir;
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“bildirigsimsel eding bir konusucunun bildirigimi kurmak igin eylemde
bulunmasimi ve sdylemde kendisini dile getirebilmesini saglayan
kapsaml1 yetidir; bagka bir deyigle, bildirisimsel eding, bir sézcenin ya da
metinin kendisinde ya da arkasindaki anlami yakalamak ve kendi

yonelimlerini etkileyici bir bigimde dilsellestirebilme etkinligidir”

Bu tarum agildiginda, bildirigimsel edincinin bir anlama bir de anlatma
yoniinlin oldugundan sdz edilebilir. “Bildirisimde, sbzce firetme-
anlatma yetisi ile, sdzceleri anlama yetisi birbirinden soyutlanamaz,
ctinkii, s6zgelimi aymi diyalog icinde gerek konusucu gerek dinleyici,
yani bildirigime katilanlar, hem s6zce {iretmeli, hem de

karsisindakinin tidettigi stzceleri anlamalidir” (Petz, 1997, s.76).

Buradan yola ¢ikarak bildirisimsel edincin dil 6gretimindeki anlamini
ozetliyecek olursak; dil 6gretiminde amacin 6grenciye “anlama ve
anlatma yetisinin, diger bir deyisle, bildirisimsel edincin

kazandirilmasidir” (Polat, 1986, 5.90) denebilir.



BOLUM 3

TURKIYE'DE SEKiZ YILLIK TEMEL EGITIM
VE YABANCI DiL OGRETIMI

Turk Egitim Sisteminin onemli sorunlarindan birisi ilkokuldan
ortaokula gecigin ve ortaokulda okullagmanin gelismis {ilkelerle
kiyaslanamayacak oranda diigitk olmasidir. Ilkokuldan mezun olup bir
tist 6grenim kurumu olan ortaokula gegisteki bu diigtis, sekiz yillik
zorunlu egitim siiresini bir gereksinim olmaktan c¢ikarip, bir
zorunluluk haline getirmektedir. Ctunkii “1989-1990 dgretim yilinda
ilkokul diizeyinde okullasma oram %93.4 iken bu oran bir iist 6gretim

kurumu olan ortaokullarda %57 olarak gerceklestirilmistir.” (6. BYKP,
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1990, s. 360). Yine bu donemde ilkokuldan ortaokula geciste okul dist
kalan veya Kur'an kursu gibi okul digi alanlara yonelen dgrenci
sayisina bakildifinda, 551 000 gibi trkiiticii bir rakam ortaya
cikmaktadir. Egitim sistemi digina akig oranin bu denli yiiksek olmasi,
gocuklarin potansiyellerinin, ilgi ve yeteneklerinin yeterince

islenememesine neden olmaktadir.

Egitimin toplumsal kalkinmanin lokomotifi ve can damar: olmaktan
cikmig olmasi, sekiz yillik temel egitimi zorunlu kilmanin geregini
gozler Oniine sermektedir. Clinkii toplumu tiretken kilmanin geregi
olan temel bilgi ve becerilerin kazandirilmasinda, ¢cagimiz olctitlerinde
bes yillik zorunlu egitimin yetersiz kaldigini, bu stireci sekiz yila
¢tkarmanin bir zorunluluk haline geldigini gostermektedir. Temel
egitim siiresinin uzatilmasi, beg yila kiyasla insan unsurunun daha iyi

degerlendirilmesini saglayacaktir.

Tim bu degerlendirmeler, bes yillik ilkokulun sfiresini uzatarak
zorunlu egitimin sonunda Ogrencinin hayatini kazanabilecek ve
kalkinmaya katkida bulunabilecek yeterlife ulagsabilmesi igin bazi

girisimlerin baglatildigin1 gostermektedir.

1946 yilinda yapilan Ugtincii Milli Egitim Surasinda sekiz yillik
egitimin gereklilii vurgulanmis ve bu dogrultuda temennilerde
bulunulmugtur. Bu amagla, 1840-1946 yillar1 arasinda, 8-9 yil stireli
bolge okullar agilmighir. 1952-53 yilinda ilk defa Ankara Mustafa Kemal



Paga Ortaokulu’nda ve daha genis capta Ankara Atatiirk Kiz Lisesi ve
Nevsgehir Lisesinde “¢ok amagli okullar” denemesine baslanirken,
sekiz yillik temel egitim uygulamasina kaynak olugturabilecek

program calismalarina yer verilmigtir.

1924 yilinda Tevhid-i Tedrisat Kanunu ile “5+3+3” olarak
olugturulmus bulunan Tiirk Milli Egitim Sistemi, 1739 sayili Milli
Egitim Temel Kanunu ile “8+3”1itk evreler halinde sekiz yillik
ilkogretim ve #i¢ yillik ortadgretim halinde diizenlenmigtir. 1981
yilinda toplanan Onuncu Milli Egitim Surasi, Milli Egitim Sistemi igin
bir model getirmigtir. Sura, ilkogretime “bir ana sinifi eklemek ve
zorunlu egitimi sekiz yila gikarmak suretiyle bu kademeyi,
programlarina gore, ana siufi (1) + temel beceriler (3) + temel bilgiler
(2) + oryantasyon (3) olarak diizenlemistir (Onuncu M.E.S., 1982, 5.78).

Onerilen model, Turk Milli Egitiminde bir atiim, bir devrim ve
yenilesme niteli§i tagimasina ragmen, siyasi hesaplar ve kisir
gekismeler nedeniyle hayata gegirilememistir. Oysa bu girigim, biitiin
vatandaglarin gorduigt egitimin temelini gelistirmek, iilkenin egitim
diizeyini yitkseltmek bakimindan oldugu kadar, sosya-kiiltiirel ve

sosyo-ekonomik yonden de 6nem tagmmaktadir.

Bu girigim, 1982 yilinda sekiz yillik program uygulanmasina baglamigsa
da, uygulamann iilke gapinda yayginlagmasi saglanamamugtir. Sistem
sekiz yillik temel egitim ve {i¢ yillik ortadgretim halinde diizenlenince,

onceleri liseye bagli veya bagimsiz olarak kurulan ortaokullarin
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bundan boyle ilk 6gretime baglanmas: s6z konusu olmugtur. Yapilan
isin, ilkokul ile ortaokulun mekan olarak birlestirilmesi olarak

algilanmamasi gerekir.

Mekan konusu zaman iginde ¢dziimlenecektir. Onemli olan, egitim
programinin siirekliligi ve blitiinliigh ile programin gelistirilmesinde
temel egitimin birinci ve ikinci kademesindeki 6gretim siireleri

arasindaki tutarhiliktir.

Sekiz yillik temel egitim bir biitlin olarak ele alindifinda, temel egitim
biitiintin hedeflerinin yeniden belirlenmesi gerekir. Bu temel hedefler
dogrultusunda okutulacak dersler, derslerin dzel hedefleri ve buna
bagli olarak ders kitaplarimin da tekrar gdzden gecirilmesi bir
zorunluluktur. Programun teorik ve ydnetimsel boyutu oturtulduktan
sonra yapilmas: gereken, bu programi uygulayacak, basariya
ulagmasinda en biiyiik katkiy: saghiyacak olan 6gretmenlerin ivedilikle
hizmeti¢i egitimden gecirilmesidir. Bu konu Varig (1987, s.117):
tarafindan su gekilde degerlendirilmektedir

“Sorun, ortadkul olgusunun, lise vagonundan ¢ikarilip ilkokul
katarina takilmasinda izlenecek stratejinin uzun ve kisa
vadeli planlarinin hazirlanmasi, ortak programlarin

diizenlenmesi ve gelistirilmesidir.”
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Gerek Milli Egitim $uralarinda, gerekse kalkinma planlarinda 1997
yilina kadar yapilan ¢aligmalarda ve alinan kararlarda sekiz yillik
zorunlu egitim konusunda baglayici kararlar alinmasina ragmen,
kararlar1 uygulayacak olan siyasiler ve biirokrotlar ayni kararlilif1 ve
duyarlilifn gosterememislerdir. 1997 yilindaki en son Sura Karariyla
“Zorunlu Sekiz Yillik Egitim” i¢in Tiirkiye’nin her yerinde ayni anda
uygulama baglatilmigtir.

Sekiz yilik zorunlu egitimin basartya ulagsmasi icin Milli Egitim
Bakanlifi'min biitiin birimlerinde hummali bir galigma baglatmigtir. Bu
caligmalarin en yogun yitriitildigit yer ise, “Milli Egitim Bakanligi

Egitimi Aragtirma ve Geligtirme Daire Bagkanhg:”dir.

Son bir yil igerisinde bu daireye bagli olarak caligan “program
subesi‘nde ilkogretimde yabana dil 6gretiminin kaginci siniftan
itibaren baglatilabilecegi konusunda galigmalar baglatilmig, daha sonra
yapilacak iglemler siralanarak yabanci dil programlarina yeniden

baglanmigtir.

3.1. Yabana Dil Almanca Programunin Hazirlanmas:

1739 Sayili Milli Egitim Temel Kanunu'na ve ilkdgretimin amaglarina
uygun olarak yapilan calismalarda, &grencilerin yag gruplar ile

psikolojik ve sosyolojik konumlar: da gozlenerek yapilan tespitlerde,
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ilkdgretimde yabanc: dil dgretiminin doérdiincii siniftan itibaren
baglatilabilecegine karar verilmigtir. Bu kararin olusturulmasinda

tiniversitelerin bildirdigi gortis de etkili olmugtur. Buna gore;

“Yabana dilin en kolay ve hizh 6grenildigi dénemin 7-10 yas aras:
oldugu bulgusundan yola ¢ikarak, iilkemizdeki ilkégretim
okullarinda 4. sml‘ftan itibaren zorunlu olarak &gretimine gegilen
yabanci dil bu yag grubundaki yabana dil gereksinimlerini
kargilamanin yaminda ortadgretimdeki yabanci dil 6gretimini

destekler nitelitte olacaktir” (M.E.B. 1998, s.5).

Milli Egitim Bakanlif1 program subesince ilkdgretimde Almanca
Ogretimine yonelik program hazirlanirken 8gretilecek dilin dzellikle
islevsel ve {iretimsel oOzellikte olmasina ©6zen gosterilmesi

vurgulanarak su noktalarin énemle {izerinde durulmugtur:

1. 4-5 smf OFrencisi soyut kavramlardan ¢ok gdrebildigi,
dokunabildigi somut kavramlar: algilayip anlayabildiginden dil
dgretiminde gercek nesneler, resimler ve gizimlere daha fazla yer

verilmelidir.

2. Hareketlerini yeterince koordine edemedgi icin bedensel
kontroliin gelisgmesinde yardima gereksinim duyar. Bu nedenle

boyama, cizim gibi etkinliklere agirhk verilmeli.
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-

. Enerjiktir, ¢ok hareket etmek ister. Bunun icin, yabana dil sarki,

tekerleme, oyun gibi g¢ocuga hareket etme olanag: veren

baglamlar da sunulmalidr.

- Bir konu iizerinde yaklagik 10 dakika yogunlasabildigi icin,

6grenme etkinlikleri bu siireyi agmayacak bicimde diizenlenmeli.

Cabuk unutur. Gerekli sozciik ve dil yapilar: 6zellikle diyalog,
hikaye, sarki, oyun big¢iminde hatirlanmasi kolay ve kendi

yasantisina uyan baglamda sik sik tekrar edilmelidir.

. Once dinler, anlar, konusur, daha sonra okur ve yazar. Bu

nedenle, dnceleri dinleme anlama ve konugma etkinliklerine
agirhik verilmeli, daha sonra okuma/yazma alistirmalarina yer

verilmeli.

. Islevsel ve iletisimci dil kuramina agirlik verilmelidir.

. Ogrencilerin biligsel degiskenleri gdz oniinde tutularak degisik

o0grenme stratejilerini kapsayacak big¢imde etkinlikler

hazirlanacaktir.

Ogrenmenin gercek anlamda yer almadig: ezbercilik ve
mekaniklikten uzaklagilacak, 6grenciye iiretime gdtiirecek
anlamli baglamlarda 6grenme ve iletisim kurabilme ©6nem

kazancaktir.
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10.Ogretmen odakli 6gretim yerine 68renci odakh 6gretme/ogrenme

ortaminin saglanmas: temel alinacaktir.

11.Ogrencilere, 5grenme sirecinde edilgen degil, etkin
olabilecekleri bir ortam hazirlanacaktir. Ogrencilerin siirekli

katilimini saglayan etkilegimli 6grenme temel ilke olacaktir.

12.Ogrencilerin bireysel, ikil, grup ve ekip galigmas1 yapabilecekleri
demokratik davranig bigimlerinin dgretilmesi/ gelistirilmesi

saglanacaktir.

13.Temel dil becerilerine ve alt becerilere iglevsellikleri ve

kullanim alanlan Sl¢iisiinde agirlik verilecektir.

14.Yaratialik, uygunluk, dogallik, pratiklik, etkinlik ve iletimsellik

programin her agamasinda temel alinacaktir. (M.E.B., 1998, s. 5-6).

3.2. Problem

Yabanc1 dil 6gretiminin amaci, duydugunu anlama, konugma,
okudugunu anlama ve yazma becerilerini elde etme, bu baglamda

kelime dagarcigini genisletme, analiz etme, elde edilen bilgi ve



goriigleri tartigma ortamina aktarma, yani kullanma becerisi kazanma,
bu sayede kendini ikinci dilde ifade etme becerisi saglama, dgrenciyi
evrensel platforma tagima ve diger kiiltiirlerle tarugtirma, kazanacag:
yeni yagantilarin yamnda kendi yagantilarinin bilincine varmasini
saglama, bunlar1 sozlii ve yazili olarak ifade edebilmesi igin tegvik

etme ve heveslendirme, yabanc dille iletigim kurabilmedir.

Dil 6gretiminde belirlenen bu amaglarin hangi genel hedefler
boyutunda iglerlik kazanacag: ise, gerek Milli Egitim Bakanlig: gerekse
bilim gevrelerin de hala tartisilan bir konudur.

Yabana dil 6gretiminde “nigin yabana dil 6gretiyoruz?” sorusuna hala
net bir yamt verilememektedir. Devletin, dolayisiyle Milli Egitim
Bakanhifinin “nigin” sorusuna kesin bir saptama yapmamis olmasi,

egitim siirecinin biitin agamalarim1 olumsuz yonde etkilemektedir.

Ilk ve ortadgretim kurumlari’nda yabanci dil dgretimine yonelik
belirlenen genel ve 6zel hedeflerde “nigin” sorusuna yanit
bulunamamig olmasinin sikintilar1 gdzlenmektedir. Yine ilk ve orta
dgretim kurumlari’'nda okutulmak tizere hazirlanan Almanca
kitaplar1 ve dgretimde izlenecek yontem veya yontemler konusunda
da ayn1 problemler yasanmaktadir.

Eger yabana dil egitimi salt, bildirisimde bulunma boyutuyla ve yalmz
islevsel diizlemde ele almirsa bu eksik ve saglikli bir yaklagim olur.

Ogrenci gereksinimlerinin, yani 6grenilecek yabanca dilin hangi

bildirisim durumlarinda, nasil kullamilacaginin saptanmas: yabanci dil
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amaglarimin belirlenmesinde belirleyici faktorlerden biridir. Ancak
ulusal ve evrensel baglamda degigen kosullara gore gereksinimlerinin
saptanmasi ve bu dogrultuda yeni yabanci dil hedeflerinin tesbit
edilmesi, devletin yabanci dil dgretim politikasininda temelini

olusturmaktadir.

Yabanc dil 6gretimi ve 6grenimine, uygar bir toplum olabilmenin ve
bireylerde demokratik bilincin yerlestirilmesinin 6n sartlarindan biri

olarak bakmak gerekir.

Yabanci dil &gretiminin bugiine kadar istenilen diizeyde
yapilandiriimamig olmas: ve planlanan hedefe ulagilamamis olmas:

Prof.Dr. Ozcan Demirel’in de arastirmalarinda sabittir.

Yabana dil 6gretimi ve Ogrenimine uluslarin uygarlik kervanina
katilma c¢abalarinin bir parcasi olarak bakmak gerekir. Ancak
Cumhuriyet tarihimiz siireslince uygulanan yabanc1 dil egitim
politikalarinda hedeflerin saglikli tesbit edilmemis olmasi, salt bir dil
ogretmek diiglincesinden yola ¢ikarak ylizeysel bir planlama ile yabanci
dil egitim politikas: glidilmesi, yabana dil egitimini bagarisiz kilmigtir.
Tum bu basarisizliklar gerek Milli Egitim Bakanhgini gerekse bilim
cevrelerini yeni yeni arayislara itmistir. Bu ydnelim sonucu yabanc dil
Ogretiminin hedefleri ve bu hedefler dogrultusuna izlenen dgretim
stirecinin ve sonuglarinin irdelenmesi sonucu yabana dil egitiminin
herkese verilip verilmemesi, yabanci dil 6gretimine yonelik

tartigmalarin temel noktalarindan birisini olugturmaya baglamigtir.
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“Herkese bolitk poreiik yabana dil mi 6gretelim yoksa gercekten istekli
olanlar1 m1 gergek anlamda yabanci dil égretelim?” (Bagkan, 1983, s.
235) dugtincesi Demirel tarafindan da tartismaya agilmugtir.

Tam bu tartigmalar Milli Egitim Bakanhiginin yabanca dil egitim
politikasiru da etkilemistir ve bugiin Orta Ogretimde baz1 grenciler
Lise 1. siuftan itibaren hig yabana dil gérmezken, yabanc dil gubunu
secen Ofrenciler-istekli olduklari igin lise son sinifa kadar yabana dil
egitimi almaktadirlar. Ancak burada sorgulanmasi gereken, dgrencinin
yabana dil 6grenip 6grenme1'ne konusunda karar verebilecek yapida
olup olmadifidir. Yeterince giidiillenmemis, yabanci dilin 6nemini
kavrayamamis Ofrenciler, bu konuda ne derece saglikli karar
verebilirler, bu da tartigilmasi gereken ciddi bir problem olarak

kargimiza cikmaktadir.

Egitimdeki niteligin yiikseltilmesinde dgretimin gelistirilmesi onemli
bir yer tutar. 6gretimin geligtirilmesi igin ise, 6gretim siireglerinin
gelistirilmesi gerekir. Bu amaca yonelik olarak yapilan aragtirmalar
glintimiizde giderek yayginlagmaktadir. Arastirmalarin ¢ogu egitim
ortamlarinda uygulanan dgretim yontemlerinin etkililiklerinin
incelenmesi tizerinedir. Ortaya ¢ikan bulgular: “Nasil daha iyi

Ogretiriz?” sorusunu yanitlamaktadir.

Bu aragtirma, yabanci dil 6gretiminde hedef belirleme, planlama,

programlama, izlencelerin hazirlanmasi, 6gretim yodntemlerinin
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belirlenmesi, 6gretim materyallerinin tesbit ve temini, 6gretmenlerin
hizmetigi efitimine yonelik caligmalar ve egitim siirecine yonelik
izlenmesi gereken egitim politikas1 sorunlarimin yamitina katkida
bulunmak amaciyla gerceklegtirilmistir. Aragtirmanin bu boliimiinde

problem ve alt problemlere yer verilmistir.

Daha once de belirtildigi gibi, Orta Ogretim Kurumlari'nda yapilan
yabanci dil dersleri ve izlenen ders kitaplarina bakildifinda, uygulanan
yontem, teknik ve ders materyallerinin 6grenciye gercek anlamda
yabanci dil 8gretmekten uzak oldugu gozlenmektedir. Bu konuda
araghirma yapan Sebiiktekin ( bkz. 1978 ss. 10-16), Kocaman (bkz. 1978,
ss. 81-98), Tapan (bkz. 1991, $5.79-92) ve Polat (bkz. 1991, ss. 93-106)
yaptiklar1 galigmalarda, yabanci dil olarak Almanca derslerinde
kullanilan kitaplarda var olan geligkiler ve eksikliklere, kitaplarin
hazirlaniginda ve derste uygulama asamasinda g1kabileéek problemlere

ayrintili olarak deginmiglerdir.

Ozellikle uygulanan yontem ve kullanilmasi gereken tepegdz, teyp gibi
ogretim materyallerinin temininde karsilagilan sikintilara ve
ogretmenlerin teknolojik araglari kullanmadaki sorunlarina

deginilmektedir.

Orta 6gretim’de Almanca dersi goren dfrencilerin alti yil boyunca

gercek anlamda dort temel beceriyi kazanmaktan c¢ok wuzak



olduklarinin saptanmasi, yabanci dil 6gretim politikamizin yeniden
degerlendirmeye alinmasi ve diizenlenmesi zorunlulugunu ortaya

koymaktadir.

Yabana dil dgretiminde dilin bigimsel islevinin yaminda, egitsel yanina
agirlik veren galigmalar, 8grencinin yabana dile ve kendi diline, dilin

gerceklerine daha bilingli, daha hoggoriilil egilmesine yol agar.

Ancak genel anlamda yabanc: dil 6gretiminde basariya ulagabilmek igin
bazi 6n kogullarin yerine getirilmesi gerekir. Bunlar, genel ve ozel
hedeflerin belirlenmesi, programin olugturulmasi, program
dogrultusunda kitaplarin hazirlanmasi, 6gretimde etkin olacak
yontemlerin ve 6gretim araglarinin belirlenmesi, ilk ve ortadgretim
kurumlarinin gerekli araglarla (tepegdz, video, teyp) donatilmasi,
hizmeti¢i egitim proramlarinin belirlenmesi ve 6gretmenlerin
hizmeti¢i egitimden gegirilmesi, dersliklerin ve simif mevcutlarinin
yabanca dil egitimine uygun sekilde diizenlenmesi, 6§rencilerde
motivasyonun ve gitdillenmenin saglanmasi, bu dogrultuda ivedilikle

gereksinim ¢oztimlemesi yapilmas: gerekir.

Ozellikle bugiine kadar siire gelen 63retmen merkezli ders igleme
modeli yerine, dgrencinin aktif oldugu 6grenci merkezli ders igleme
yontemine gegecek diizenlemeler yapilmalidir. Yani, her geyi anlatan,

aciklayan, sorular yonelten sadece dgretmen olmamalidir.
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Ogretmen merkezli ders islemede, 6grenci her geyi 6gretmenden
beklemektedir. Kendinden pek fazla bir sey katmamaktadir.
Dinlemekte ve sorulan sorulara yanit vermemekte, yaraticiligin

Ozgiirce ifade edememektedir.

Ogrencinin yabanci dil 8grenimini amag degil, iletisimin
olusturulmas: igin gerekli olan bir ara¢ oldugunun bilincine
varabilmesi icin derste de tiretken ve aktif olmasi, olabilmesi gerekir.
Ogrencinin dil 6greniminde iiretken olabilmesini sagliyacak ikili,
ktictik grup caligmasi, dramatizasyon gibi dgretim tekniklerine ve
tepegdz, teyp gibi Ogretim araglarina derste alabildigince yer vermek
gerekir. Ancak ozellikle bu tiir tekniklerin kullanilmast ve 6gretim

araglarinin devreye sokulmast bir dizi 6n galismay1 gerektirir.

Uygulanacak dgretim teknikleri konusunda ogretmenler ayri bir
hizmetici egitimden gecirilmeli ve hangi teknigin hangi becerileri
kazandirmada etkin olarak kullanilabilecegi konusunda
bilgilendirilmelidir.

Ozellikle “/..../ yabana dil derslerinde uygulanan bir ¢alisma bigimi”
(Schwerdtfeger, 1991. s.171) olan grupla calismanin ©6grencinin
kigiliginin ve dzgliven duygusunun gelismesi ve {iretken olabilmesi,
dilin iglevsel boyutunu kavrayabilmesi konusunda 6nemi biiyiiktiir.
“2-6 kisiden olugan dgrenci gruplarinin igbirligine dayal: bir §§renme
gerceklestirilerek, belirlenen amaglara ullagmalarina olanak saglayan

ogrenci merkezli bir 8gretim yontemi “ (Nelson, 1984. ss.2-5) olan
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grupla ¢alisma sayesinde “/ .../ bir cok dgrenci kalabalik siif ortaminda
kaybolma tehlikesinden kurtarilmig olur, ayrica grupla caligma her
Ogrenciye ayrilan etkinlik siiresini uzatmakla kalmaz, ayni zamanda
dgrencilere yeteneklerini ortaya koyma ve gelistirme olanag: da verir”
(Ercoban, 1979, s.14). Grupla calismanin 6grencinin duyma, anlama ve
konugsma becerisini gelistirmede ne denli 6nemli oldugu Cakir

tarafindan da vurgulanmis olmas: bir gercektir.

“[..../ bgrenci bu durumda, birey olarak grup iginde izole edilmis olmaz,
aksine dgrencinin ortak ilgi alanlari olan gruba ait olma hissi ve gruba
karg1 sorumluluk bilinci dogar. Boylece birey yalniz bagina kalmayip
diger grup iiyeleri ile birlikte 8grendiklerini uygulayabilecegi sekilde
dilsel bir etkilesime girer ve goriis alig veriginden ote dZrendigi dildeki

konugma becerisini de gelistirir. /.../” (Cakir, 1993, s.15).
Tim bunlara dayanarak, yabana dil 6gretiminde basariya ulagmada
Sgretim programini, izlenceler ve uygulanan yontem kadar, kullarlan
tekniklerin de ne denli énemli oldugu goriilmektedir.

3.2.1. Problem Ciimlesi

21. yiizyila girerken yabanci dil egitim politikasiun bagariya ulagmasini

saglamak icin nasil bir paket program hazirlanmali?



3.2.2. Alt Problemler

Aragtirmamin yukarida genel hatlariyla ifade edilmis probleme ¢dziim

getirebilmek amaciyla su alt problemlere cevap aranmistir.

1- Ik ve orta 6gretim kurumlari’nda yabanca dil égretiminin genel

hedeflerinin belirlenmesi,

2- Yabanc1 dil ogretiminde bagari saglayabilmek icin nasil bir

gtidilleme ve motivasyon politikasinin izlenmesi gerektigi,

3- Yabana dil 6gretiminde hangi yontemlerin kullanulacag,

4- Genel ve ozel hedefler dogrultusunda izlencelerin nasil yeniden

planlarup yazilmasi,

5- Nicelik ve nitelik ydniinden hizmeti¢i egitim kurslariun

planlanmasi,

6- Gorsel-igitsel egitim araglarimin dil 6greniminde etkin bir gekilde
kullanilabilmesi icin gerekli kogullarin yaratilmasi, agiklia
kavusturulmas: gereken alt problemler olarak aragtirmanin

temelini olugturmaktadir.
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3.2.3. Aragstirmanin Onemi

“Yabanc dil dgretiminde temel hedef dgrenciye iglevsel degeri yiiksek
bir dil kullanim1 kazandirmaktir (Bagkan, 1983, s.136). 21. yiizyilin
gereksinimlerine uygun bir yabanci dil egitim politikasinin hayata
gecirilebilmesi icin bir ¢ok alanda ivedilikle yeniden yapilanmaya

gidilmesi gerekmektedir.

“Diger taraftan Milli Egitim Temel Yasasi”nin bilimsellik ilkesi de, her
derece ve tlirdeki ders programlar ile egitim ydntemlerinin bilimsel ve
teknolojik esaslara gore siirekli olarak gelistirilmesini zorunlu

kilmaktadir” (Bagbakanlik, 1973, s.5).

Bu aragtirma ile, tilkemizdeki egitim kurumlarinda daha verimli ve
islevsel hedef ile sonucun ortigtiigti bir yabanc dil 6gretiminin
geligtirilmesi calismalarina 11k tutacag: ve nitelikli bir yabanc: dil

ogretiminin saglanmasina katkida bulunacag: diigtintilmektedir.

3.2.4, Temel Sayiltilar

Bu aragtirmann alt problemlerine cevap aramirken ortaya gikartilan

bulgularin yorumu agagidaki sayiltilara dayanmaktadir.

1- Aragtirmaya katilan denekler anketi doldururken igtenlikle gergegi

yansitmiglar, ayrintili yanitlar vermiglerdir.



2- Bu aragtirma icin kendilerine bagvurulan uzmanlarin kanilari

gecerlidir.

3.2.5. Smurlilik

1- Bu aragtirma, 1997-1998 6gretim yilinda Eskigehir iline bagli 2
ilkogretim okulu ve 6 Ortadgretim Okulunda yapilan gozlemlerle,
Eskigehir Milli Egitim Mudirliigiine bagh merkez ilk ve ortadgretim
kurumlarinda halen gorevli bulunan 13 Almanca &gretmeninden elde
edilen verilerle sinirlidir. Aragtirmada deneklerin hizmet siiresi,
cinsiyet yag vb. degiskenleri kapsam dig1 birakilmigtir. Aragtirmada
bulgularin ortaya ¢ikartilmasinda etkili olan resmi sonuglar Milli
Egitim ve Genglik Spor Bakanligina bagli Ilk ve Ortadgretim Genel
Miudirlagiinden ve Hizmeti¢ci Egitim Daire Bagkanlifindan
saglanmigtir. Yukarda belirtilen nedenlerle, aragtirmada elde edilen
bulgularin bu simurlilik goz éntinde bulundurularak degerlendirilmesi
gereklidir.

2- Aragtirmada konu edilen yabanca dil programi kendi icerisinde

deginilen alt problemlerin igerigiyle simirhdir.

3.2.6. Tanimlar

Aragtirmada sik¢a gegen kavram ve terimlerin kullanim amaglar:

asagida tamimlanmigtir:
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Yabanc: Dil: Ogrencilere, alkademi, toplumsal ve meslekle ilgili
gelismelerine katkida bulunmak amaciyla anadili disinda dgretilen dil
(Oguzkan, 1981, s,159).

Yabana Dil Ogretimi: Ogrencide yabanci dilde dort temel beceriyi
dinleme-anlama-konugsma, okuma-anlama ve yazmayi-gelistirmeyi

amaclayan istendik davranig gelistirme siireci.

Program: Belirli bir calismanin hedeflerini, agamalarini, yiiriitiilmesini

ve siiresini ayrintih olarak gosteren plan (Hizal, 1982, s.55).

Gereksinim Coziimlemesi: Dilin nerede, ne zaman, kimin tarafindan,
hangi baglam ve diizlemde nasil kullanulmas: gerektigini icerir (Hymes
1972).

Geleneksel Ogretim: Ders kitabi ve yazi tahtasi kullanilarak

gergeklestirilen ogretmen merkezli dgretim yontemi.



BOLUM 4

YONTEM

Aragtirmanin bu boliimiinde, aragtirma modeli, evren ve o6rneklem,
veri toplama aracglari, verilerin toplanmasi ve c¢bziimlenmesinde

kullanilan ydntem ve teknikler agiklanmaktadir.

4.1. Aragtirma Modeli

Yabanca dil 6gretiminde genel ve 6zel hedeflerin saptanmasina ve
saptanan hedeflere ulagabilmek igin gerekli kosullarin
olugturulmasina yonelik bu aragtirma, anket ve gozlem modellerine

gbre desenlenmig ve alanda gergeklegtirilmigtir.

4.2. Evren ve Omeklem

Bu aragtirmanin evrenini, Tiirkiye'de {lkégretim ve Ortadgretimin diiz
liselerinde okuyan dgrenciler olugturmaktadir. Orneklemini ise, 1997-
1998 dgretim yilinun ikinci donemi ve 1998-1999 dgretim yilinin birinci
ddneminde Eskigehir Milli Egitim Muduirligine bagh iki ilkdogretim
ve sekiz ortadgretim okulunun Almanca Ofretmenleri

olusturmaktadir.
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Aragtirmanin Eskigehir Milli Egitim Muditirltigtine baghh okullarda
yapilmasinin nedeni, aragtirmacinin Eskisehir'de ikamet etmesi ve

aragtirma yapilan okullar ile yakin iligki iginde bulunmasidir.

Arastirmanin yabana dil (Almanca) égretimi tizerinde yapilmasinda;
“Ulkemiz egitim kurumlarinda uygulanan yabanct dil 6gretiminden
istenen verimin elde edilememesi ve yabanci dilin bir problem olarak
stirekli bir sekilde egitim sistemin glindeminde yer almas: (Yasar, 1987,
s. 51-53).

Aragtirmacinin ugrag alaninin yabanca dil (Almanca) dgretimi olmasi,
dolayisiyla yabana dil 6gretiminin daha verimli ve gekici kilinabilecegi

varsayimu gibi nedenler etkili olmugtur.

Bu aragtirmaya Eskigehir Milli Egitim Muditrlugtine bagh okullarda

gbrev yapan toplam 13 Almanca 6gretmeni katilmigtir.

TABLO1

Deneklerin Cinsiyet Durumu

Cinsiyeti Say1 Oran (%)
Bayan Wil 54
Erkek 6 46

Toplam 13 100
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Tablo 1’e bakildiginda deneye katilan 6gretmenlerden bayan 6gretmen

sayisinin erkek dgretmenlere oranla bir fazla olduklar goriilmektedir.

TABLO 2

Deneklerin Meslekteki Gorev Siireleri

Gorev Stiresi Denek Sayisi Oran (%)
1-5 yil 1 7.6
6-10 yil - 0

11-15 yil 2 154
16-20 yil 4 31.0
21 - yil 6 46.0
Toplam 13 100.0

Tablo 2'ye bakildiginda arastirmaya katilan deneklerin %77’sinin 15

seneden daha fazla stiredir bu goérevi strdiirdiikleri goriilmektedir.

4.3. Veri Toplama Araglan

Aragtirmanin kuramsal boyutunun olusturulabilmesi i¢in konuya
iliskin yerli ve yabanci kaynaklara basvurulmus ve konu

uzmanlarimmin goriiglerinden genis tlglide yararlanilmigtir.

Aragtirmanin alt problemlerini yamitlamak amaciyla gereksinim
duyulan verileri toplamak icin anket dtizenlenmis, gozlemler

gergeklestirilmis ve argiv taramas: yapilmugtir.



4.4. Veri Toplama Araglarinin Uygulamas:

Veri toplamada kullanilacak araglarin belirlenmesinden sonra her
aracin sinurlari saptanmig, uygulama alani ve uygulamada belirleyici

olacak yontem tesbit edilmigtir.
4.4.1. Anket

Alt problemlere yonelik bulgular: ortaya ¢ikarabilmek ve bir yargiya

varabilmek amaciyla 34 sorudan olusan bir anket hazirlanmigtir.

Bu anket; kisisel bilgiler, genel anlamda yabanci dil (Almanca)
ogretimine yonelik bilgiler ve o6zel olarak goérev yaptif:r Egitim
Kurumuna yo6nelik bilgiler olmak {izere {i¢ boliimden olusmustur.
Anketi hazirlamak igin once literatiir taranmig, elde edilen degisik
anketler incelenmis, daha sonra bir taslak hazirlanmistir. Anket taslak
olarak hazirlandiktan sonra meslek grubu iginde olgunlagtirilmig, tez
danigmaninin elestirisine sunulmug, getirilen oneri ve elesgtiriler

1s18inda ankete son bigimi verilerek ¢ogaltilmastir.

Anket sonucunda elde edilen verilerin yiizde hesaplamasi yapilmis ve

bulgular kisminda degerlendirmeye alinmugtir.
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4.4.2 Gozlem

Aragtirmanin temelini olusturan alt problemlerin saptanmasinda, bu
dogrultuda verilerin toplanmasinda ve anket sonucunda ortaya ¢ikan
problemlerin 6neminin ortaya konmasinda, problemlerin ¢ergevesinin
cizilmesinde yapilan gozlem caligmasinin onemli rolii olmusgtur.
Gozlem 1997-1998 6gretim yilinin ikinci déneminde gergeklestirilmis
ve dort ay stirmiigtiir. Gozlemin kapsam alami Eskisehir Milli Egitim
Miudiirliigiine bagli 2 Ilkdgretim ve 6 Ortadgretim okulu ile bu
okullarda 6grenim goéren ogrencilerden yabanc: dil olarak Almanca
goren 2 altinct sinif, 2 yedinci sinuf, 2 sekizinci simf, 2 dokuzuncu sinuf,
2 onuncu simif ve 2 onbirinci simifla simirlandirilmistir. Gézlem
konusu, okullarda yiriitiilmekte olan yabanct dil (Almanca)
derslerinin nitelik ve nicelik yoniiyle incelenmesi, 6gretmenlerin
halen okutulmakta olan “Lern mit uns” kitaplarini okuturken hangi
ofretim yontemlerini ve tekniklerini kullandiklari, gorsel-igitsel
araglar1 kullarup kullanmadiklari, okullarin 6gretim araglar1 yoniiyle
donanmiglik durumu ve Ogrencilerin yabanci dil Ogrenimine

yaklagimlar: inceleme konusu yapilmigtir.

4.4.3. Argiv Taramasi

Milli Egitim Genglik ve Spor Bakanligina bagli Talim Terbiye Kurulu
argivleri ve hizmetigi egitim daire bagkanlifina bagh argivlerde
ylirtitillen argiv taramas: iki haftada gergeklestirilmigtir. Argiv

taramas: ile, 25 senelik bir dgretim siireci igerisinde Bakanlhiga bagh



yabanci dil ogretimi ile ilgili kag Ogretmenin hangi amacglar
dogrultusunda hizmetigi egitimden gegirildigi konusunda veri

toplamak hedeflenmigtir.

Bu ¢aligma siiresince Bakanlikta gorevli, bu alanda uzmanlasmuis,
yetkili bircok gorevli ile goriigmeler yapilmig ve elde edilen bilgiler

verilerin toplanmasinda 6nemli yer tegkil etmigtir.

Bu boliimde anlatilanlar1 dzetlemek gerekirse: Bu boltimde, Bdlim 2
ve 3'deki sorunlarin ¢oztimiinde izlenen yontem, verilerin toplanmasi

ele alinmistir.

Yabanci dil 6gretiminde istenilen verimin elde edilememesindeki
nedenlerin saptanmasinda izlenen yol ve bu dogrultuda
gerceklegtirilen anket, gozlem ve argiv taramasi galigmalarinin niteligi

ele alinmigtir.
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BOLUM 5
BULGULAR VE YORUMLAR
Aragtirmanin bu boéliimiinde, aragtirmanin temel amacina uygun
olarak ele alinan problemin ¢6ztumii icin Bolim 4’'te agiklanan
ydntemlerle toplanan verilerin istatistiksel analizi sonucunda ortaya

cikan bulgulara ve bunlarin yorumlarina yer verilmigtir.

Bulgularin ve yorumlarin sunulmasinda alt problemlerde izlenen

siraya uyulmustur.

5.1. Genel ve Ozel Hedeflerin Belirlenmesi

Tiirkiye’dede diger iilkelerde oldugu gibi” /.../ Yabana dil 6gretimi,
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uygarlik kervanina katilma gabasirun bir parcas: olarak /.../” (Holden,
1977, 5.68) gorillmesine rafmen, bugiin yabanci dil 6gretiminin her
6grenciye zorunlu olup olmamasi hedefin belirlenmesinde de problem

yaratmaktadir.

Bu konuda Bagkan; “eger gereksiz yere yapilan derslere harcanan caba
ve enetji tasarruf edilebilirse, 0 zaman kalanlara ¢ok daha verimli ve
yogun bir bicimde yabanc dil 6gretimi yapilabilir (Bagkan 1983, s 236)
seklinde yeni bir gortis ortaya atmus ve bu goriigiini” /.../ iste bu
noktada, okullardaki yabanci dil derslerinin zorunlu olmaktan g¢ok
se¢meli olmasinda bliytik yarar bulunmaktadir. /.../” (Baskan, 1983,

5.236) saviyla desteklemistir.

Ozellikle Bagkan ve Sebiiktekin’in, dilin islevsel yoniiniin dnemi
tizerinde durmas: ve genel hedeflerin belirlenmesinde bu noktanin
birinci derecede 6nkogul olarak one siirmesi, {izerinde durulmasi
gereken dnemli bir noktadir. Clinkii, eger yabana dil 6gretiminde dilin
islevselligi egitim politikasinin ana hatlarini belirleyen temel faktor
olarak ele alimursa, bu bizim yabanc dil egitim politikamizi dar bir
gergeve igine oturtmamiza ve bu durumun, yabanc dil 6gretimini
bagarisizliga stiriikleyebilecegi sdzkonusu olabilirki, bugtine kadar
yapilan da bundan pek farkli degildir. Oysa Ozgiilerinde 6nemle
tizerinde durdugu gibi, “islevsellik bir metod, bir yaklagim degil, bir
yaklagmm tarzidir, bigimdir. Ogrencinin okuldayken iglevi belli degilse,

mezun olduktan sonra iglevi belli degilse ben ona nasil iglevsel bir
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yabanci dil 6gretimi yaptirayim mi? Onun igin biz de bu diizeyde genel

yabanci dil 6gretimi yapmak durumundayiz” (Ozgiiler, 1983, s. 247).

Kocaman'in da dnemle vurguladig: gibi “herkese yabanc dil 6gretmeyi
hedeflemek asli hedefimiz olmali ve yabana dil 8gretiminin bir sanat
oldugu olgiide bir bilim olduguna inandigimizda da bu konuda 6nemli
bir agamay1 geride birakmis olacagiz. Saglam bir yabanci dilbilgisi,
gelecekte bilim diinyamizin daha saglam degerlere kavusmasina,
uygarlik degerlerinin daha akilcil bir bigimde oziimsenmesini de
saglayacaktir (Kocaman, 1983,s.11) seklinde yaklasimi yabanci dil
Ogretiminin yalmz kisa vadede islevsel boyutuyla ele alinamayacagini,
yabanct dil dgretiminin uzun vadeli diigliniildiigiinde bireye ve
topluma ¢ok daha genis kapsamda yararlar saghyabilecegi géz oniine
alinarak, herkese yabanci dil 6gretimi hedeflenmeli ve yabana dilin
amacglarini belirlenmesi de bu dogrultuda yapilmalidir. Halen
okutulmakta olan “Lern mit uns” kitaplar: ile yabanc dil Almanca

ogretiminde asagida belirtilen genel amaglar hedeflenmigtir:

#1. Tiirkgeden bagka dillerin de konuguldugunun farkina varabilme
2. Yabana dilde iletisim kurmaya istekli olma

3. Dinledigi bir konugmay: anlayabilme

4. Duygu, diisiince ve isteklerini sozlii olarak anlatabilme

5. Yazilmug gesitli tiirdeki metinleri okuyarak anlayabilme

6. Okudugu konularla ilgili kisa not alabilme

7. Duydugu diisiince ve isteklerini yazi ile anlatabilme

8. Derste dinlediklerini yazabilme (dikte edebilme)
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9. Yabanci dilde tekerleme ve sarkilar séyleyebilme, oyunlar
oynayabilme

10. Farkl: kiiltiir ve kiiltiir degerlerini hoggdrii ile kargilayabilme

11. Yabana dil 6grenmenin yagam boyu getirecegi yararlarin bilincine
varabilme

12. Ogrendigi yabanci dilin Tiirkgeden farkli seslere sahip oldugunu
kavrayabilme.” CTebllig]er Dergisi, 1997, s.591).
Belirlenmis olan yukarda verilmis genel hedeflerin Eskisehir Milli
Egitim Miidurliigline bagh okullarda yapilan anket ¢aligmasinda
deneklerin, hedeflerin bilinirligi konusunda verdigi yamtlar gdyle

olmustur.

TABLO 3
Deneklere Uygulanan Ankette Milli Egitimin Genel Hedeflerine
iligkin Bulgular

Genel hedeflerin bilinmesi Say1 Oran (%)
Genel hedefler biliniyor 2 % 15.7
Genel hedefler bilinmiyor 3 % 23.1
Genel hedeflerle 6zel hedefler karigtirihiyor 8 % 61.2

Tablo 3’den de anlagilacafi gibi, 6gretmenlerin, genel hedeflerin

bilinirligine verdikleri yanutlar gok diigtindtrtictidir.



Ankette yalmz iki 6gretmen genel hedefleri genel anlamda bilirken, {ig
6gretmenin genel hedefleri ¢ok yanlis anladig: anlagilmugtir. Geri kalan
biiyiik cogunluk, 8 6gretmen soruya dogru ve tutarl yanit verememis,

genel ve 6zel hedefleri birbirine karistirdig: tesbit edilmigtir.

Tablo 3’'den ¢ikan sonug; Milli Egitim Bakanhigimun tesbit ettigi yabana
dil dgretimindeki genel hedefler konusunda Bakanliga bagh
kurumlarda goérev yapan ogretmenleri bu konuda yeterince
bilgilendirmedigi bigiminde yorumlanabilir. Bu sonug bize sunu
gostermektedir ki, genel hedeflerin saptanmasi kadar, hedeflerin alt
birimlere ve konuyla ilgili olan kigilere iletilmesi de en az hedeflerin
saglikli bir sekilde belirlenmesi kadar dnemlidir. Aksi taktirde yabana
dil dgretiminde hedefe ulagilamamas: beklenen bir sonug olmalidir. lk
ve Orta Ogretimde Almanca dgretiminin hedeflerle ortiisiip
ortiigmedigi sorusuna ogretmenlerin verdigi yanitlar su sekilde

olmustur.

TABLO 4
Deneklere Uygulanan Ankette Yabana Dil Ogretiminde Tesbit Edilen

Hedefler ile Uygulamanin Gergeklesmesine iligkin Bulgular.

Say1 Oran (%)
Genel hedeflere ulagithiyor 12 % 92.3
Genel hedeflere ulagilamiyor 1 % 7.7

Toplam 13 % 100
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Tablo 4’de yabanci dil 6gretiminde genel hedeflere ulagilip
ulagilmadigina yonelik verilen yarutlarda deneklerin % 92.3'niin genel
hedeflere ulasildigi, %7.7 ninde genel hedeflere ulagilmadig:
goriisinde olmalari olumlu olarak algilanmasina ragmen Tablo 3 ve
Tablo 4’iin kargilagtirilmas1 yapildiginda bu olumlu sonucun
deneklerin genel hedefler konusunda yeterli bilgi sahibi
olmadiklarindan ve dil ©6§retimini yfizeysel olarak

degerlendirmelerinden kaynaklandig: sdylenebilir.

Ek 1'de deneklerin 7'ci soruya verdikleri yanitta da genel hedeflerin ne
olmas: gerektigi konusunda deneklerin yeterince bilgi sahibi
olmadiklar:1 ve genel hedeflerle 6zel hedefleri karigtirdiklari, bir
bolumiiniin ise - ki bu oran % 46.2 dir - tek bir cimle ile genel hedefleri
ozetledigi tesbit edilmigtir.

Deneklere hedefe ulagilamamasinin nedenleri konusunda yoneltilen

soruda su sonuglar tesbit edilmigtir.

TABLO 5

Yabana Dil Almanca Ogretiminde Hedefe Ulagilamamasinin

Nedenlerine iliskin Bulgular
Nedenler Say1 Oran (%)
Kitap ve ders materyalleri yetersiz 6 % 46
Ders saati yetersiz 10 % 77

Ogrendi ilgisiz 12 % 85
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Tablo 5'den de anlagilacag: gibi denekler yabanci dil 6gretiminde
bagartya ulagilamamasinuin nedenleri konusunda oldukga saglikli ve
ayrintili bilgiler vermiglerdir. Deneklerin % 46’s1 Kitaplarin Ttrkiye
kogullarina uygun hazirlanmadigindan, kitaplarin karmagik
olusundan ve tepegdz, teyp gibi 6gretim materyallerinin eksikliginin

yabana dil dgretimini olumsuz etkilediginden yakinmaktadir.

Deneklerin % 77 gibi bir cogunlugu ders saatlerinin yetersiz oldugunu

dile getirmiglerdir.

Yine deneklerin % 85 gibi biiyiik bir ¢ogunlugu, dgrencinin yabana dile
olan ilgisizliginin yabanci dil 8gretiminin bagariya ulagmasini olumsuz

yonde etkilendigini vurgulamigslardir.

Deneklerin verdikleri yamitlar, yabana dil 6gretiminde, yabanc dil
egitim politikalarimin ve genel hedeflerin belirlenmesinde ve bagariya
ulagilmada hangi etkenlerin belirleyici rol oynadigini gostermesi

agisindan 6nemli bulgulardir.

Yabanc: dil egitim politikalarinin belirlenmesinde etkili olan
“Almancanmn Ulke Ekonomisindeki Onemi” konusunda ogrenci ve
velilerin bu konuda bilgi sahibi olup olmadiklari sorusuna ise
deneklerin % 92.3 gibi bityiik bir ¢ogunlugu bu konuda olumsuz goriis
bildirmistir (Ek. 1, soru 25).
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Ogrencilerin Lise son siifa geldiginde bir Alman ile konusabilecek
diizeyde olup olmadiklari sorusuna ise deneklerin % 61.2 olumsuz
goriig bildirmistir. Aynm1 soruya %?7.7’si olumlu yanit verirken % 31'i
goriis bildirmemistir (Ek. 1 Soru 26).

Anket ve gbzlem sonunda elde edilen bulgular, yabanci dil egitim
politikas: gercevesinde hem genel hedeflerin belirlenmesinde hem de
hedeflere ulagmada bagarisiz olundugunu ve bu sonuca ulasilmada bir
dizi yan etkenin belirleyici oldugunu gostermektedir. Ozellikle hedefe
ulagsmada dnemli olan 6grencinin bilinglendirilmesi, giidiilendirilip,
motive edilmesi, hedefler dogrultusunda en uygun izlencelerin uygun
yontemlerle islenecek sgsekilde hazirlanmasi, okullarin ve
ogretmenlerin gerekli 6gretim materyalleriyle donatilmas: ve
dgretmenlerin bu konuda bilgilendirilmesi hedefe ulagmada ne denli

onemli oldugunu ortaya koymaktadir.

5.2. Ogrencilerin Giidiilenmesi ve Motivasyon

Toplumumuzda genel olarak yabanc: dilin kolejlerde veya yurt diginda
ogrenilebilecegi diisincesinin hakim olmasi, Ik ve ortadgretim

kurumlarinin diiz liselerindeki ogrencileri olumsuz etkilemektedir.

Yine Universiteye girigte, yabanc: dil puanimin toplam puana orami ve
etkisinin ¢ok diigiik olmasi lise dgrencilerinde yabanc dil 6grenmeye

karg1 glidiilenme ve ilgi azalmasina neden olmaktadir.



Deneklere yabana dil dgreniminde Sgrencilerde eksik olan geyin ne
oldugu sorusuna verdikleri yanitta, deneklerin % 85i ogrencilerin
gidiilenmemis olmasinin ve ilgisizligin dil 6grenimi bagarisim
olumsuz etkiledigini vurgularken %77’si 6grencilerin tembel

olugsunun bagar1y1 olumsuz etkiledigi gériigiinde birlesmektedir.

Deneklere gtidiilenme ili ilgili bulgulara ulagabilmek igin yoneltilen
sorulardan biri de, Almancanin son yillarda yeterince tercih

edilmemesinin nedenleridir (Ek-1, soru 24).

TABLO 6
Yabana Dil Olarak Almancanin Neden Secilmedigine iliskin Bulgular
Say1 Oran (%)

Diinyada Ingilizcenin hakim olmast 11 % 84
Almanlarin Tiirk diismanlif: 6 % 46
Almancanin kullanum alanlarimin bilinmemesi 8 % 62

Tablo 6’dan da anlagilacag: gibi, deneklerin biiylik bir cogunlugu
dgrencilerin Almancay1 segmemesinde Ingilizcenin evrensel dil olarak
diinyada gegerliligini kanitlamig olmasindan kaynaklandigini

savunmaktadir.

Deneklerin yariya yakimi ise, Almanya’daki Tirk diigmanlifinin
Almancanin segilmesini olumsuz olarak etkiledigini savunurken, %
62'si ise toplumun Almancanin kullanim alani ile ilgili yeterince

bilgilendirilmemis olmasindan kaynaklandigini diistinmektedir.
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Gergekten de toplum, sayet kisa ve uzun vadede Almancanin meslek
edinmede ne derecede onemli olabilecegi ve Almancanin kullanim
alanlar1 konusunda yeterince egitilmez ve giidiilendirilmezse,
dgrencilerden Almancay: se¢gmelerini beklemek gergekiistii bir beklenti

olur.

Ders igerisinde giidiillenme ve motivosyonun saglanmasinda ise,
6grencinin yabanc dili nasil algiladig: onem kazanmaktadir. Yapilan
gbzlemler sonunda O6Zrencilerin ¢ogunlugunun yabanci dili
zorunluluktan dolay:1 6grenmeye caligtiklari gozlenmigtir. Yine
gozlemler sonucu ortaya gikan énemli bulgulardan biri de; 6grencilerin
yabana dil 6grenimini iletigimin saglanmasinda arag olarak degil, bir

amag olarak gérmeleridir.

Yabanci dil dgreniminde ailenin dil 6grenimine yaklagsimi ve ailede
yabanci dil bilen olup olmamasinin da 6grencinin giidiilenmesini

etkiledigi onemle {izerinde durulmas: gereken bir konudur.

Motivasyonun saglanmasinda sinif ortaminin, sinif mevcudunun,
derste grupla calisma gibi tekniklerin kullamilip kullanilmamasininda

dgrencinin motivasyonunu ve derse ilgisini etkiledigi gozlenmigtir.

Anket ve gozlemden elde edilen bu bulgular, yabana dil olarak
Almanca dgretiminde bagariya ulasmada onemle {izerinde durulmasi

gereken bir gostergedir.
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5.3. Yabana Dil Ogretiminde Yontem

Yabanci dil 6gretiminde iilkemizde ortadgretimden baglayarak
Ogretilmeye galisilmasina ragmen, bu konuda bir tiirli doyurucu
sonuglara ulagilamamaktadir. Bunun nedenlerinden biri de, “heniiz
kendi kogullarimiza uygun yontem ve ders araglarimu gelistirememis

olmamuzdir” (Polat, 1991, s.93).

Yontem teriminin agiliminin “amaca ulagsmada izlenen yol” ( Polat,
1991, 5.94) gozoniine alinirsa, yabanct dil dgretiminde ydntemin ne
derece dnemli oldugu goriilmektedir.

Bir 6grencinin;

“okuduklarimin % 10, igittiklerinin %10, gordiiklerinin % 30, goriip
igittiklerinin % 40, soylediklerinin % 70, yazip sbdylediklerinin %
90'min1 hatirlandi$1” diigtiniiliirse yabanc: dil 6gretiminde yontemin
ve yontemi uygularken kullamilacak tekniklerin dil 6gretimindeki

bagariy: etkilemedeki dnemi ortaya ¢itkmaktadir (Adem, 1983, s.137).

Yabanc dil ogretiminde yontemi uygulayanin 6gretmen oldugu goz
oniine alinursa, dgretmenlerin bu konuda ¢ok duyarli olmast gerektigi
sdylenebilir. Yabanci dil 6gretiminde amag-ydntem-kitap {iggeninin
bagariy: etkileyen temel faktdrler oldugu savindan yola ¢ikarsak, halen
okutulmakta olan “Lern mit uns” kitaplariyla yabanc dil 6gretiminde
bagariya ulagilamamis olmasinda uygulanan yontemlerinde

sorgulanmasi gerekir.



TABLO 7
Halen Okutulmakta Olan “Lern mit uns” Kitaplarinda Ogretmenlerin

Uyguladig: Yonteme iliskin Bulgular

Uygulanan Yontem Say1 Oran (%)
Kulak-dil yéntemi 1 % 7.7
lletigimsel yontem 1 % 7.7
Eklektik yontem 8 % 61.6
Ozel yontem 2 % 15.4
Kendime 6zgii yontem 1 % 7.7

Tablo 7’den de anlagildig: gibi, deneklerin (Ek-1, soru 10) uyguladiklar
yonteme iligkin verdikleri yamtlar, yabana dil 6gretiminde geldigimiz

noktanin nedenlerini de somut olarak ortaya koymaktadir.

Halen ilk ve ortadgretim kurumlarinda okutulmakta olan “Lern mit
uns” kitaplar: iletigimsel yontemle, gorsel-igitsel aracglar kullanilarak
ogretim yapilmas: dogrultusunda hazirlanmig olmasina karsin,
deneklerden % 7.7’si kulak-dil ydntemini uyguladigini belirtirken %
61.6's1 eklektik ydontemi uyguladigini belirtmistir. Yalmz %7.7'si
iletisimsel yontemi kullanirken, % 15.4’'ntin 6zel bir yOntem
kullandig1, %7.7’sininde kendine ©6zgii bir 6Zretim ydntemi
gelistirdikleri saptanmustir (Ek.1, Soru 10). Tim bu bulgular, 6gretim
yontemleri ve Ogretim yontemi-kitap iligkisi konusunda
ogretmenlerin ne denli yetersiz bilgilendirildiklerini veya bu konuda

hi¢ bilgilendirilmediklerini gostermektedir. Elde edilen bulgular
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Ogretmenlerin yontem konusunda da mutlaka hizmetigi egitime
alinmalarini zorunlu kilmaktadir. Deneklere, sinif mevcutlarinin
iletigimsel yontemle ders yapmaya uygun olup olmadigi sorusuna %
62'si olumlu yamt verirken, %38’ siuflarin iletisimsel yontemle ders

islemeye uygun olmadigim belirtmistir (Ek.1, Soru 19).

Yabana dil derslerinin tiimevarim ydntemiyle mi yoksa tiimdengelim
yontemiyle mi sunuldugu sorusuna deneklerin % 54’#i time varim
yontemini savunurken, %46’s1 tiimden gelim yontemini
uyguladiklarini belirtmiglerdir. Ancak uygulanan anketin agiklama
gerektiren sorularina verdikleri yanitlardan deneklerin bir kisminin
tiimevarim ile timdengelim yontemini karistirdigi, bir kisminin ise

soruyu farkli anladig: tesbit edilmistir (Ek.1, Soru 23).

5.4. Yabana Dil Ogretiminde Kitaplar

Turk egitim sisteminde okutulacak kitaplarin amaclara uygun
hazirlanmasi veya secgimi her zaman yaygin bir sorun olarak kargimiza
cikmaktadir. Egitimde ve 6zel anlamda yabanci dil olarak Almancanin
ogretiminde bu sorunun, dgretmenler tarafindan yansitilmamasinin
nedeni ise, “herseyden once merkez bir dizge icinde yukardan gelen
buyruklarin tartigmadan uygulanmasinin esas olmasidir” (Ceyhan

1997, 5.83)
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Halen ilk6gretim ve ortadgretimde Almanca derslerinde Milli Egitim
Bakanliginca hazirlanmis olan “Lern mit wuns” kitaplar:

okutulmaktadir.

Uygulanan ankette “Lern mit uns” kitaplarindaki konu siralamasinin
uygunlugu konusunda yo6netilen soruya deneklerin yaklasimi
asagidaki gibi olmustur (Ek.1, Soru 30)

Deneklerin %62’si kitaplardaki konu siralamasini uygun bulurken, %
38’1 konu siralamasinin uygun olmayiginin ve bazi konularin
biuitiinliik icerisinde verilmesi gerekirken, konunun parca parga farkli
initelerde verilmis olmasinin sikintisim1 yasadiklarimu belirtmislerdir.
“Lern mit uns 1-2-3” kitaplar1 incelendiginde, bu ders kitaplariun
gerek iinite konularinin seciminde, gerekse dilbilgisi kurallarinin
veriliginde bir dizi hatanin yapilmis oldugu gozlenmektedir. “Ornegin,
“Lern mit uns 1” kitabinda sahis zamirlerine gore fiillerin ¢ekimi
verilmekte, ancak bu fiiller yalmz 1.2.3. tekil sahisa gore gekilmekte,

cogul sahuslar iki i¢ konu sonra verilmektedir.

“ich-bin ich mache
du-bist du machst
er-ist er macht

sie-ist sie macht

es-ist es macht” (Selimoglu, 1996, s.30).
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Aymn problem denekler tarafindanda (Ek-1, soru 30) dile getirilmis ve
bdyle durumlarda kendilerinin konuyu bolmeden verdiklerini ifade

etmiglerdir.

Almanca ders kitaplarinda Turk Kiltiiriniin verilmesini nasil
degerlendiriyorsunuz sorusuna deneklerin % 77 olumsuz yaklagirken

%23 olumlu yanit vermigtir (Ek-1, soru 31).

Gergekten kitaplarin inite konular1 incelendiginde, 6gretilmek istenen
dilin kiilttirinti yansitmaktan ¢ok Tiurk kaltiiriiniin, yagsam bigiminin,
cografyasinin yansitildigi gézlenmektedir. Dogal olarak tiiniteler
ogrencinin ilgisini ¢ekmekten uzak kalmaktadir. Ornegin, “Lern mit
uns 2”de “Nasrettin Hoca’nin verilmesi, Tiirk yemek tariflerinin
yapilmasi, “Lern mit uns 3”te Almanya haritasi yerine Tiirkiye
haritasinin verilmesi kitaplarin hepsinin baginda Atatiirk’iin Genglige
Hitabesi'nin Tiirkge olarak yer almasi, Atatiirk ile ilgili yedi-sekiz tane
konunun yer almasi, insan aklina yabanci dil derslerinde yabana dil
Ogretimi yerine gencligi Atatiirk’ten soyutlamaya yonelik sistemli bir
programmu yiiriitilmekte diiglincesini akla getirmektedir. Yabana dil
ogretimine yonelik ders kitaplar hazirlanirken bu konular {izerinde

titizlikle durulmas: gerekmektedir.

Yabanc dil derslerinde bagariya ulagmada ¢agdas yontemlere uygun
diizenlenmis ders kitaplarinin dnemi biiyiiktiir. Zamanla degigen
yontemlere bagli olarak bigim ve igerik yoniiyle yenilenmeyen ders

kitaplari, dersin (8gretimin) basarisinu olumsuz yonde etkiler.
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“Lern mit uns” ders kitaplar1 diizenlenmis bigimiyle incelendiginde su

gbzlem ve sonuca varilir:

1. Yeni yapilarin yer aldi§: dialoglar ya da diizyaz: metinler kasetle
calisilmak iizere {initelerin baginda yer almaktadir.

2. Resimler yardimiyla sunulan yeni konu - yeni dil yapilar: - dialoglar
seklinde verilmistir.

3. Alistirmalar

4. Dilbilgisi anlatim

5. Parcada gegen sozciiklerin verildigi bdlim

Yapilan incelemede, kitaplarin mutlaka yardima kitaplarla ve kaset
gibi 6gretim materyalleri ile desteklenerek islenmesi gerektigi ortaya
ctkmaktadar.

Deneklere kitaplarin yardimec 6gretim materyallerine - 6gretmen el
kitab1 - yardima kitap-kaset gibi materyellere sahip olup olmadiklari
konusundaki soruya (Ek 1, soru 29), 8gretmenlerin % 92’i olumsuz
yarut verirken, yalniz % 8'nin kasetlere sahip oldugu tesbit edilmistir.
Yapilan gozlemlerdede kasetle iglenmesi gereken metin ve dialoglarin,
icinde Almanca sarkilarin yer aldif: iinitelerinde hi¢ bir yardima
ogretim materyali kullanilmadan klasik yontemle islendigi

goriilmustiir.

Deneklere uygulanan ankette deneklerin % 92.3'ti ders kitaplarinda
yeterince Alman kiiltiirtine yer verilmediginden (Ek-1, soru 32),

metinlerin kurmaca olusundan, Almanya’da gegen bir konuda Tiirk
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isimlerin kullanilmas: gibi celigkili durumlarin gergeklikten uzak
olmasindan yakinurken, % 62’ i kitaplardaki resimlerin &grencide ilgi
uyandirmaktan uzak oldugu goriistinde birlestikleri gorilmistiir (Ek-
1, soru 33). Denekler, kitaplardaki konulara iligkin resim yerine, aymn
baglamda fotograf kullamilmasinin 6grencinin godziine hitab etmek
motivasyonu kolaylagtirmak ve ilgi uyandirmak agisindan daha yararh
olacagini belirtmiglerdir.

Kitaplarda secilmis olan metinlerin 6grencinin ilgisini ¢ekmekten
uzak oldugu goriigtinii savunan denek sayisi % 77 dir(Ek-1, soru 34).
Ogretmenler gerekgelerinde, metinlerin grencilerin yaglarini geredi
ilgi duyabilecekleri tiirde metinlerin secilmesinin dersteki verimi
artiracag: goriisinde birlesmektedirler. Yapilan incelemede,
kitaplardaki tinitelerde birka¢ metin ve her metinde farkh dilsel yapilar
islenmekdigi dikkati cekmektedir. Unite icersinde bir biitiinlitkten s6z
etmek olas: degil.

Kasetle islenmesi gereken metinler, konugsal-isitsel (audiolingual)
yontemin ilkelerine gore diizenlenmistir. Ancak 6gretmenlerde

kasetlerin bulunmamasi, hatta bazi okullarda teypin dahi

bulunmamasi, 6gretimin bagarisint daha bagtan olumsuz kilmaktadair.

Kitaplarin hazirlaniginda, 6nce duyma, anlama ve konugma
becerilerinin kazandirilmasi, okuma ve yazma becerilerinin daha
sonra kazandirilmasi ilkesi, 6Zretim araglarindaki yetersizlik ve
ogretmen-sinif mevcutu gibi diger yan etkenlerden dolay:

uygulanamamaktadir.
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Uygulanan ankette  deneklere dort temel becerinin hangisine dnem

verilmesi gerektigi dogrultusundaki soruya verilen yamitlar agagida

gorulmektedir (Ek-1, soru 21).

TABLO 8

Yabana Dil Ogretiminde Dort Temel Becerinin Kazandirilmasina

Beceriler
Duyma-Anlama
Okuma-Anlama
Konusma

Yazma %

Iliskin Bulgular
Say1
3

3
7
0

Oran (%)
% 23

% 23

% 54

% 0

Yukarida tesbit edilen bulgular dgretmenlerin % 23'niin duyma-

anlama becerisinin oncelikle kazandirilmasina 6nem verirken, yine %

23’11 okuma-anlama becerisinin kazandirilmasina 6nem verilmesi

gerektigini savunmaktadir.

% 54 gibi yaridan fazla ¢ogunlugun, dncelikle konugma becerisinin

kazandirilmasina oncelik verilmesi gerektigi dogrultusunda goriis

bildirmesi ise, kazandirilmak istenen becerilerin ne kadar farkh sirayla

verilmek istenmesi agisindan diistindiiriiciidiir (Ek-1, soru 21).

Konusma becerisinin kazandirilabilmesi icin, onkogsulun duyma

anlama becerisinin kazandirilmas: oldugunun 6gretmenler tarafindan
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bilinmemesi, 6gretmenlerin bu konuda ivedilikle hizmetici egitimden

gecirilmesi gerektigini gostermektedir.

Ankette becerilerin siralamasinin nasil olmas: gerektigi sorusuna
verilen yanitlardan da, 6gretmenlerin Milli Egitim Bakanhigimin genel
hedeflerini yeterince bilmedikleri, kitaplarin hazirlanmasinda hangi
becerilerin hangi siralamada verildigi konusunda yeterince
bilgilendirilmediklerini godstermektedir. Ogretmenlerin yalmiz %
23'ntin Bakanlifin hedeflerinde 6n goriilen beceri siralamasim dogru

olarak vermigtir.

Ancak dgretmenlerin becerilerin kazandirilmasina yonelik yaptiklari
ayrintih agiklamalarda % 31’nin, Tiurkiyede 6grencilerin konusma
becerilerini iletisimsel anlamda kullanma olanaklarinin ¢ok simirli
olmasindan dolayi, yazma becerilerinin gelistirilmesine daha fazla

onem verilmesi gerektigi noktasinda birlestikleri goriilmektedir.
Tesbit edilen bulgular, kitaplarin hazirlanmasinda ve dil 6gretiminde
uygulanmasinda yukarda siralanan bagariy: etkiliyecek etkenlerinde

dikkate alinarak hazirlanmasi gerektigini gostermektedir.

5.5. Yabana Dil Derslerinde Ogretim Araglarinin Kullanimi

Yabanci dil 6gretiminde, ©6fretmen ve Ogrencinin yardimci

kaynaklardan yararlanabilmesi temel becerilerin kazandiriimasi ve



kazandirilan becerilerin pekistirilmesi agisindan ¢ok ©Onemlidir.
Ogretmenin derse hazirlanmasi agsamasinda kullanimina hazir
yardimec: kaynaklar olmali. Ozellikle ders kitaplarina paralel
destekleyici nitelikte hazirlanacak 6gretmen el kitaplar1 &gretmeni
motive edebilecegi gibi, 6grenciye yonelik hazirlanan yardima kitaplar
da, d6grencinin 6grendigi bilgileri geligtirip pekistirmesine yardimci
olur. Ancak bu konuda yapilan goézlemlerde, 6gretmenlerin de
dgrencilerin de yardimc1 kaynaklarin eksikligini hissettikleri
gozlenmis, bu eksikligin gerek dersin islenisini, gerekse yabana dil

dgretimindeki bagariy1 ne denli olumsuz etkiledigi sabit gorilmiistiir.

Helbig'de bu konu iizerinde ozellikle durmakta ve “Ana dil ile amacg-
dilin kargilagtirilmasindan elde edilen verilere dayanarak ders arag-
gereclerinin olusturulmasi ve yardima kitaplarin hazirlanmasinin
yabanci dil 8gretimi ve dfreniminde onemli bir faktér oldugu”

tizerinde durmaktadir (Helbig, 1983, 5.257).

Yabana dil dgretiminde gorsel-igitsel araglarin kitaplarin gerektirdigi
dogrultuda aktif olarak kullanilmasi, dil 6gretimini etkileyen &nemli

etkenlerden biri olarak karsimiza cikmaktadir.

Okullarda gorsel-igitsel araclarin mevcudiyeti de ayr1 bir sorun olarak
karsimiza cikmaktadir (Ek-1, soru 11). Okullarinda teyple calisma
yapabilme olanaklari bulunup bulunmadig: sorusuna deneklerin
%30.8 olumlu yamit verirken %69.2 okullarda teyp bulunmadigiru

belirtmisglerdir. Yabanci dil derslerinde video ile ders igleme
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olanaklarinin olup olmadigi sorusuna ise, %23.1 olumlu yanit

verirken, %76.9 olumsuz yamt vermistir.

Okullarinda tepegdz bulunup bulunmadig sorusuna ise %61.6 denek
olumlu yamit verirken, %38.4 denek okullarinda tepegdz olmadigim
ifade etmistir. (Ek 1, Soru 12).

Ogretim araglarina yonelik yoneltilen sorulara alinan yanitlar,
okullarda ciddi gekilde arag - gereg eksikligi problemi oldugunu ortaya
koymaktadir. Yukarida sozii edilen dgretim araglarimin olmamasi,
ozellikle yabanci dil derslerinin bagarisini olumsuz yodnde
etkilemektedir. Bu sartlarda 6rencide duyma-anlama ve konugsma
becerilerini istenilen diizeye getirip gelistirmek, titopik bir yaklagim

olmaktan ileriye gecemez.

5.6. Ogretmen ve Hizmeti¢i Egitim

Ogretmenlerin toplum igindeki sayginligimin giderek azalmasi,
bagarinin 6diillendirilmemesi, 6zellikle {icretlerin yetersiz olusu,
ogretmenlerin bu nedenle kendini yenileyememesi, pek ¢ok d6gretmeni

ruhsal agidan bezginlige itmektedir.

Ankette yoneltilen “dtizenli olarak Almanca bir dergi veya gazete alip
okuma olanagimiz var mi?” sorusuna deneklerin % 100’4 olumsuz
yanit vermiglerdir. Bir o6gretim yilinda Almanca kag kitap alabildikleri
sorusuna %7.7 denek bir-iki kitap aliyorum diye yamtlarken %92.3't

hi¢ yant vermemigstir (Ek-1, soru 3).
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Yukarida rakamlarla verilmig olan bulgular, 6gretmenimizin ve
egitim sistemimizin icler acist durumunu gostermekte olup yabanci
dildeki basarisizhifin ip uglarini vermesi agsindan kayda deger
bulgulardir. Demirel’in de vurguladig: gibi “Bir egitim programinun
timiiyle bagariya ulagmas: biiylik oranda 6gretmen faktdriine ve

hizmetici egitim caligmalarina baghidir.” (Demirel, O. 1983, 5.239).

Ozcan Demirelin de belirttigi gibi, 6gretimin bagariya ulagmasinda en
onemli etken, ogretmenlerin gelisen teknolojik egitim araglarini
kullanabilmeleri, yéntem bilgisi alaninda kendilerini yenileyebilmeleri
icin onlarin belli araliklarla mutlaka hizmetigi egitime katilmalarinin

saglanmas1 ve yeni bilgilerle donatilmalar: gerekir.

Ankete katilan deneklerin %23.1, bugiine kadar en az bir hizmetigi
egitim kursuna katilirken,. %76.9, bu tiirden bir kursa hi¢ katilmamug

oldugunu ifade etmesi diigiindiiriicii olsa gerek (Ek-1, soru 8).

Gorsel isitsel araclarin kullamimi konusunda ise, deneklerin hig birisi

hizmetici egitimden ge¢cmememistir (Ek-1, soru 14).

Deneklerin %46.2 tepegdz kullanimun: gorerek 6grendigini belirtirken,
%38.5 okulda ofrendiklerini ifade etmislerdir. %15.3 ise Tepegodz

kullanmay: bilmediklerini belirtme cesaretini gostermiglerdir. Yapilan



gozlemlerde tepegdz kullanmay: bilmeyen ogretmen sayisinin

belirtilen rakamlarin tizerinde oldugu tesbit edilmigtir (Ek-1, soru 14).

Ozellikle ilkdgretim okullarinda yabanci dil 6gretiminde bagariya
ulagmada, Ogretim arag¢ ve gereclerinin yaygin bir sekilde
kullanilmasinin etkili olacag: goriisiinden hareketle, ivedilikle yabanci
dil 6gretmenlerinin Tirkiye capinda hizmetici egitimden gecirilmeleri
gerekmektedir.

Milli Egitim Bakanliginin, 1962-1987 yillar1 arasinda 91 kere hizmetici
egitim kurs veya seminerleri diizenledigi tesbit edilmigtir. Bu
diizenlenen hizmetici efitim kurslarimin %61 Ankara, Istanbul ve
Izmir gibi bityiik gehirlerde gerceklestirilmig ve bunlarin da %92’ 20
glinli agan stirelerde diizenlenmis olan seminerlerdir. Yukarida adi
gecen tii¢ biliyik ilde diizenlenen kurslarin %42 yurt diginda
gorevlendirilecek resmi kurum personeline Almanca 6§retmek
amaaiyla, %58 ise Almanca dgretmenlerine yonelik diizenlendigi tesbit

edilmigstir.

Ayni donemde degisik illerde toplam 32 mahalli seminer diizenlenmis
ve seminerlere yaklagik 1278 dgretmen katilmigtir. Ancak denekler, bu
mahalli seminerlerin 2 giin stireli olmas: nedeniyle beklenen bilgi

aktarimi saglanamadi@: seklinde goriis bildirmiglerdir (Bkz. Ek-2).

Yine aymu 25 yillik dénem igerisinde tiim branglara yonelik toplam 45

program gelistirme konusunda hizmetigi egitim kurslar1 diizenlenmis
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ve bu kurslara Tiirkiye genelinden toplam 2243 &gretmen katilmistir.
Bu kurslarin da %86, Ankara ve Istanbul’da gerceklestirilmistir. (Bkz.
Ek-2).

Milli Egitim Bakanh$: tarafindan 25 yillik dénem igerisinde, egitim
araglar1 ve gorsel-igitsel araglarin kullanimina yonelik 18 ve buna ek
olarak da gorsel-igitsel araglarin derste kullanimina yonelik toplam 14
kurs diizenlenmigtir. Egitim araglarimin kullanimina yonelik toplam
641 kursiyer kurslardan yararlanirken, gorsel-isitsel araglarin derste
kullanimina yonelik acilan hizmetigi egitim kurslarina toplam 364

kursiyer katilmigtir. (Bkz. Ek-3/ Ek-4)

Gerek egitim araglarimin derste kullanimina, gerekse gorsel-igitsel
araglarin derste kullamimina yonelik agilan kurslara her brangtan

kursiyer istirak etmigtir.

Gergeklestirilen bu hizmetigi egitim kurslarimin siiresi yeterli olmasina
ragmen, her brangtan 6§retmenin katilmas: kursun bagarisini olumsuz

etkilemistir.

Hizmetici egitim kurs ve seminerlerinin bagariya ulagabilmesi igin
kurs stirelerinin ve katiimalarin ayni brangtan olmasi konusunda
daha titiz davranilmasi gerekir. Araglar ayru olsa bile, amaglarin farkli
olmasi kursiyerlerle Work-shop ¢aligma olanagini engeller. Bu da
kursun monoton geg¢mesine neden olur. 1963-1987 yillar1 arasinda
diizenlenen “Gérme ve Igitme Yoluyla Egitim Araglarmun Kullanmmi”

adli seminerlerin hepsinin Ankara’da gergeklestirilmis olmas: biiyiik
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bir talihsizliktir. Bu tiir kurslar her ilde gerceklegtirilemiyorsa bile hig

olmazsa bolgesel nitelikte diizenlenmelidir.

25 yil igerisinde agilan hizmetigi egitim kurslari genel anlamda
degerlendirildiginde, hem nicelik hem de nitelik bakimindan yetersiz

gorilmektedir.

Bu nedenle hizmeti¢i egitim politikasinin daha saglikli bir yapiya

kavugturulmas: gerekir.

Kisaca problem ve alt problemleri dzetleyecek olursak, yabana dil
dgretiminde bagariya ulagmak igin bu béliimde konu edilen biitiin alt
problemler bir biitiiniin pargasi olarak algilanmali ve bir paket
program uygulamaya konulmalidir. Bunun sonunda olugturulacak
paket program yabana dil egitim politikamizin gergevesini
olugturmada etkili olur, yabanci dil egitim politikamiz bu sayede
saglam ve gergekci temellere oturtulma olanagmna sahip olur. Ozellikle
ilkogretimdeki yabanci dil dgretimine yonelik hazirlanacak egitim
programunda ve ilkogretime yonelik yabanci dil egitim politikasinin
belirlenmesinde sozii edilen alt problemlerin dikkate alinmas: yararlh

olacag kanisindayiz.
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BOLUM 6

Ozet

Yabanci dil dgretiminin amaci, okudugunu anlama, duydufunu
anlama, konugma ve yazma becerilerini kazanma, kelime dagarciginu
genigletme, dili kullanabilme becerisi kazandirma, bodylece kendini
amag dilde ifade etme ve iletisim kurabilme becerisi kazandirma,
O0grenciye kendi kiltirii ve dili ile diger kiiltirler ve dilleri
kargilagtirma olanag: saglama, ufkunu genisletme, evrensel degerleri
kazanmig, evrensel boyutta diistinerek kendini, kendi dili disinda da
sozlii veya yazih olarak ifade edebilme becerisi kazandirmaktir. Bu
sayilan becerilerin kazandirilmasinda en etkili yol okumaktan
gecmelidir. Hele hele dgrenilen dilin tilkemize olan uzakh$: gézontine
alinacak olursa, 6grencinin kendini gelistirmesinin ancak kitaplarla,
gorsel ve igitsel araglarla oldugu gercegi ortaya ¢ikmaktadir. Bunun
ekonomik boyutu da ele alinirsa, 6grencinin dil 6freniminde
yararlandig1 en genis 6grenim aracinin, kitap oldugu goriilmektedir.
Ogrencinin okumaya olan ilgisi, dil 6grenmeye yo6nelik motivasyonu

ancak iyi bir degerlendirme, planlama ve yiiriitme ile olur.

Bu amacla hazirlanan bu ¢aligmanin birinci bdliimiinde, Turkiye'deki
yabanci dil 6gretimi tarihsel bir slizgecten gecirilmigtir. Yabana dil
ogretiminin gelisimine bakildiginda, ne yazik ki istenilen ve beklenen

hedeflere ulagilamadif: gozlenmektedir.
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Ikinci boliimde, yabanc: dil 6gretiminde Almanca 6gretimi inceleme
konusu yapilmig ve Almanca ogretiminde uygulanmakta olan

yontemler irdelenmigtir.

Ugtincii boliinde, halen uygulanmakta olan Almanca ders programlari
ve sekiz yillik kesintisiz 6gretimin ikinci kademesinde uygulanmaya
baglanacak Almanca 6gretmininin nasil olmas: gerektigi ve halen
yiiriitiilen yabanci dil Almanca 6gretiminin sorunlari ve problemler

izerinde durulmustur.

Dérdiincii bdliimde ortaya konan problemlerin yabanci dil Almanca
ogretimindeki yerini saptamada ve ¢oziime ulagsmada uygulanacak

yontemler konusunda agiklik getirilmigtir.

Besinci boliimde uygulanan anket, gdzlem ve arsiv c¢aligmasinin
sonucunda ortaya ¢ikan alt problemlerin yabanc: dil 8grenimindeki

etkileri incelenmis ve yorumlanmugtir.
Yargy
llkogretimde programli yabanc: dil Almanca ogretimine yonelik

deneysel nitelikteki bu aragtirmada, elde edilen bulgular sonucunda gu

yargiya varilmustir.



99

. Yabanca dil O6gretiminde bagsariya ulagsmada salt hedeflerin
saptanmasi veya salt kitaplarin hazirlanmas: yeterli olmaz.
Programu etkileyen biitlin etkenlerin aym anda harekete gecirilmesi

gerekir.

. Ilkogretimde, genel hedefler belirlenmeden 6nce dilin gretimi ile
bireye ve topluma kazandirilmak istenen bilgi ve becerilerin tesbit

edilmesi gerekmektedir.

. Beklentilerin tesbit edilmesinden sonra ilkdgretimde yabana dil
ogretiminin genel hedefleri saptanmali ve buna bagh alt hedeflerin

olugturulmas: gerekmektedir.

. Bir sonraki agsamada, paket programin icinde yer almasi gereken
glidiilenmenin saglanmasi igin gerekli sartlarin hazirlanmasi,
hedefe ulasmada uygulanacak yontemler belirlenmesi, izlenecek
kitap ve yardima kitap, sozliik, kaset gibi yardimci materyaller
hazirlanmasi, derslerde yontemin uygulanabilmesi icin gerekli olan
tepegdz, teyp, video gibi egitim araglarinin okullarda saglanmig

olmas: gerekmektedir.

. Tim bunlarin yaminda o6gretmenlerin hizmeti¢i egitimde

yontem, dgretim araglarimin kullanimi konusunda bilgilendirilmeleri,

bu amaca yonelik motive edilmeleri gerekmektedir.
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Oneriler

Evrensel degerlere ulagma cabasi olan yabanci dil 6gretimi, ayni
zamanda evrensellesmenin, aydinlanmanin, kiiltiirlenmenin,
bilgilenmenin, ¢ag1 yakalamanun, evrensel anlamda iletisim kurmanin
bir 6n gartidir. Bu nedenle yabanc: dilin bizim insamimiz igin iglevsel
ve liretimsel ydnti iyi tesbit edilmeli, uzun ve kisa vadede, yabanc dil

ogretimindeki hedefler saptanmalidir.

[Ikdgretimin genel amaglar1 saptanirken 6grencinin yas grubu ve buna

baglh olarak ilgi alanlar1 ¢ok iyi tesbit edilmelidir.
4., 5., 6., 7., ve 8 Simiflar Almanca Dersi Genel Amaclan
Ogrendi,

1. Sinif igi iletisimi kurma ve siirdiirebilmeli

2. Kendisi ve gevresindekilerle ilgili anlagilir ve dogru nitelikte bilgi

alip verebilmeli

3. Cevresinde geligen olaylara ve kosullara iliskin dogru bilgiler alilp

anlamca dogru yanitlar verebilmeli.

4. Alg verigle ilgili konularda iletigim kurabilmeli.

5. Giinlitk zorunlu gereksinmeleri ve fiziksel ortamlarla ilgili iletigim

saglayabilmeli.
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6. Nesneleri tanutic1 ve agiklayia bilgiler alip verebilmeli

7. Herhangi bir ig veya randevu ile ilgili iletisim saglayabilmeli.

8. Nesneler ve canli, cansiz varliklara iligkin tatmin edici 6zellik

belirten bilgiler alip verebilmeli.

9. Toplumsal dil kurallarini gartlara uygun olarak kullanabilmeli.

10. Farkl: dil ve kiiltiirler arasindaki anlayis ve hosgoriiyit kazanip bu

becerisini geligtirebilmeli.

11. Yabana dil 6grenme ve 6grendiklerini kullanmada kararli olmali.

12.Kendine uygun O6grenme stratejileri ve calisma becerileri

gelistirebilmeli.

[Ikogretim Kurumlarina yonelik hazirlanan bu hedeflere ulagabilmek
icin gerekli olan ders kitaplar1 ve yardima kitaplar uygun yoéntemlerle
uygulanabilecek gekilde gelistirilmeli, 6gretmenler bu dogrultuda ve
icerikle hazirlanacak hizmetici egitim kurslarindan gegirilmeli ve
program gerekli donanimlar: saglanmig okullarda 6gretim hizmetine

sunulmalidir.
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Programin her agamasimin, bir biitiiniin parcas: oldugu goéz ardi
edilmemelidir. Programda biitiintin parcalarindan birinin yerine
getirilmemesi, ge¢ devreye sokulmasi veya kosullarinin

saglanamamasinin tiim programu tehlikeye sokacag unutulmamalidir.

Hazirlanan taslak paket programin yabanca dil Almanca dgretimindeki
gerekliligi, bu c¢alisma icerisinde yer alan aragtirmalar sonucunda

ortaya gtkmustir.
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Ek-1 devam

SAYIN MESLEKTASIM,

SIZE VERILEN BU ANKET YABANCI DIL OLARAK ALMANCA
OGRETIMINDE BASARIYI ETKILEYEN FAKTORLERLE ILGILi
BULGULARI ORTAYA CIKARMAK AMACIYLA HAZIRLANMISTIR.
ASAGIDAKI SIRALANMIS SORULARA VERECEGINiZ
CEVAPLARLA BUGUNKU YABANCI DiL EGITIM POLITIKAMIZA
ILISKIN GERCEK BILGILER EDINILMIS OLACAKTIR. BU BILGILER,
YABANCI DIL. OLARAK ALMANCA EGITIM PROGRAMLARININ
DAHA ISLEVSEL HALE GETIRILMESINE VE DAHA GERCEKCI
EGITIM PROGRAMLARININ GELISTIRILMESINE YONELIK
BILIMSEL NITELIKTEKI BIR ARASTIRMADA KULLANILACAKTIR.
SORULARI CEVAPLARKEN ACIKLAMA YAPMA GEREGI
HISSETTIGINIZ SORULARA AYRINTILI CEVAP VERMENIZI VE
CEVAPSIZ SORU BIRAKMAMANIZI DILER, GOSTERECEGINIZ ILGI
VE KATKINIZA SIMDIDEN TESEKKUR EDERIM.

MEHMET SEMERCI
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Ek-1 devam
1-KAC YILDIR ALMANCA OGRETMENLIGI YAPTYORSUNUZ?
2-YABANCI DIL OGRENIMINIZ VE OGRETMENLIK MESLEGINIZ

SURESI ICERISINDE HIC ALMANCA KONUSULAN BIR ULKEDE
BULUNDUNUZ MU?

] gver [] HAYIR

3-CEVABINIZ EVET ISE, NE ZAMAN, KAC YIL, HANGI ULKEDE
BULUNDUNUZ?

4-HALEN BIR ALMANCA DERGI VEYA GAZETEYI DUZENLI
OKUMA OLANAGINIZ VAR MI?

[1 Eever (1 gAYIR

5-BIR OGRETIM YILINDA BRANSINIZLA ILGILI KAC KITAP
ALABILIYORSUNUZ?



107

Ek 1 devam

6- YABANCI DIL OLARAK ALMANCA OGRETIMINDE MILLIi
EGITIMIN GENEL HEDEFLERINI KISACA ACIKLAYINIZ.

7- SIZCE ALMANCA OGRETIMINDEKI GENEL HEDEFLER NE
OLMALIDIR?

8- SIMDIYE KADAR UYGULANMAKTA OLAN HIZMETICI EGITIM
'KURSLARINA KATILDINIZ MI?

[1 ever L] HAYIR

9- UYGULANMAKTA OLAN HIZMETICI EGITIM KURSLARININ
YARARINA INANIYOR MUSUNUZ?

[1 BveT [ zAvYIR

10-HALEN OKUTTUGUNUZ KITAPLARDA ALMANCA
OGRETIRKEN HANGI OGRETIM YONTEMINDEN VEYA
YONTEMLERINDEN YARARLANIYORSUNUZ?

11-OKULUNUZDA TEYPLE CALISMA YAPABILECEK OLANAKLAR
MEVCUT MU?

1 Eever ] mHAYIR
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Ek 1 devam

12-OKULUNUZDA VIDEO ILE CALISMA YAPABILECEK
OLANAKLAR MEVCUT MU?

L] pver [ mavir

13-OKULUNUZDA TEPEGOZ ILE CALISMA YAPABILECEK
OLANAKLAR MEVCUT MU?

L1 MevcuT [] MEVCUT DEGIL

14-TEPEGOZ VE TEYP ILE DERS ANLATIMI KONUSUNDA BiR
HIZMETICI EGITIMDEN GECTINIZ Mi?

15-HALEN OKUTULMAKTA OLAN ALMANCA KITAPLARINI
OGRETIM HEDEFLERINE UYGUN BULUYOR MUSUNUZ?

1 BuLUYORUM ] suLMUYORUM

16-BULMUYORSANIZ, HANGI NOKTALARDA EKSIK
BULUYORSUNUZ? KISACA ANLATINIZ!
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Ek 1 devam

17-ILK VE ORTA OGRETIMDE ALMANCA EGITIMININ HEDEFE
ULASTIGINA INANIYOR MUSUNUZ?

[] iNANIYORUM L] iINANMIYORUM
18-CEVABINIZ OLUMSUZ ISE NEDENINI KISACA ACIKLAYINIZ.

19-ILETISIMSEL VEYA EKLEKTIK YONTEMLE DERS VEREBILMEK
iCIN SINIF MEVCUTLARINIZ UYGUN MUDUR?

[l uycuN ] uvycuNDEGIL
ORTALAMA SINIF MEVCUDUNUZ NEDIR?

20-DERSLERINIZDE, KUCUK GRUP VEYA IKILI CALISMA
YAPTIRMA OLANAGINA SAHIP MISINiZ?

] samiBiMm ] samip DEGILIM

21-DORT TEMEL BECERIDEN SiZCE ONCELIKLE HANGISINE ONEM
VERILMELJ?

a) DUYMA-ANLAMA
b) OKUMA-ANLAMA
¢) KONUSMA

d) YAZMA
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EK 1 devam

22-YABANCI DIL OGRETIMINDE DORT TEMEL BECERININ
SIRALANMASI SIZCE NASIL OLMALIDIR?

I- acbd
Io-  cbad
II- abcd
IV- b-a-cd
V- b-d-a<c
VI- d-bac

23-SIZCE UNITELERIN HAZIRLANMASI VE DERSIN SUNUMU
TUMDENGELIM YONTEMIYLE Mi, TUMEVARIM YONTEMIYLE Mi
YAPILMALIDIR?

[] TUMEVARIM I:l TUMDENGELIM

24-ORTA OGRETIMDE ALMANCANIN SON YILLARDA YETERINCE
TERCIH EDILMEMESINI NEYE BAGLIYORSUNUZ?

25- ALMANCANIN ULKE EKONOMISINDEKI ONEMI OGRENCI VE
VELILERI TARAFINDAN YETERINCE BILINDIGINE INANIYOR
MUSUNUZ?

L] EveT [] gAYIR
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Ek 1 devam

26-OGRENCILERIN LISE SON SINIFA GELDIGINDE BiR ALMAN iLE
KONUSABILECEK DUZEYE GELDIGINE INANIYOR MUSUNUZ?

L1 Ever [ zaviR

27-DIL OGRETIMINDE EKSIKLIGINI HISSETTIGINIZ EN ONEMLI
SEY NEDIR?

28-YABANCI DIiL OGRENIMINDE OGRENCILERDE EKSIK OLAN EN
ONEMLI SEY SIZCE NEDIR?

29-HALEN OKUTULMAKTA OLAN “LERN MIT UNS”

KITAPLARININ OGRETMEN EL KITAPLARI, YARDIMCI
KITAPLARI VE KASETLERI  ELINIZDE MEVCUT MU?

1 BveT L] HAYIR

30-“LERN MIT UNS” KIiTATPLARINDAKI KONU SIRALAMASINI
NASIL DEGERLENDIRIYORSUNUZ?

31-ALMANCA DERS KITAPLARINDA TURK KULTURUNUN
VERILMESINI NASIL DEGERLENDIRIYORSUNUZ?
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Ek-1 devam
32-ALMANCA KITAPLARINDA ALMAN KULTURUNUN VE
YASAM BICIMININ YETERINCE VERILDIGINE INANIYOR

MUSUNUZ?

33-HALEN OKUTULMAKTA OLAN “LERN MIT UNS” KITAPLARI
OGRENCININ GOZUNE HITAB EDIYOR MU? NEDEN?

34 KITAPLARDA SECILMIS OLAN METINLERIN GUNCEL
OLDUGUNA INANIYOR MUSUNUZ?

L1 gver L] gAYIR



YONELIK DUZENLEDIGI HIZMETICI EGITIMI KURS VE SEMINERLERI*

MILLI EGITIM BAKANLIGININ YABANCI DIiL ALMANCA EGITIMINE

EK2
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Faaliyet Faaliyetin Faaliyet Faaliyet Siiresi Faaliyete
Yil1 Adi Tarihi Yeri (Gin) Katilanlanin
Sayisi
1962 Almanca Lisan Kursu 8-28 Temmuz  Ankara 21 19
1963 Almanca Kursu 1-30 Temmuz  Istanbul 30 27
1964 Almanca Kursu 6-31 Temmuz Istanbul 26 24
1966 Almanca Kursu 4-23 Temmuz  Ankara 20 7
1966 Avrupa Konseyi 100 15 Agustos
Ogretmen Projesi 15 Ekim Ankara 62 19

1967 Almanca Kursu 3 Temmuz

19 Agustos Ankara 48 18
1967 Almanca Kursu 3-22 Temmuz Istanbul 20 22
1968 Almanca Kursu 22 Temmuz-

1 Eylil Ankara 42 21
1968 Almanca Kursu 827 Temmuz  Istanbul 20 12
1969 Almanca Kursu 7-26 Temmuz  Ankara 20 13
1969 Almanca Kursu 7 Temmuz

10 Agustos Ankara 41 20
1970 Almanca Kursu 6-31 Temmuz  Ankara 26 22

* Milli Egitim Genglik ve Spor Bakanlhigi Hizmetici Egitim Daire

Bagkanhig:1 arsivinden alinmagtir.
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EK 2 devam
Faaliyet Faaliyetin Faaliyet Faaliyet Siiresi Faaliyete
Yila Adi Tarihi Yeri (Giin) Katilanlarin
Sayisi1
1970 Almanca Kursu 6-22 Temmuz  [Istanbul 17 16
1971 Kitap Inceleyerek
Ogretmenlere
Almanca Kursu 12-31 Temmuz Izmir 20 37
1971 Almanca Kursu 5-31 Temmuz  Ankara 27 22
1971 Almanca Kursu 5 Temmuz-
18 Agustos Ankara 45 109
1972 Almanca Kursu 10-29 Temmuz lzmir 20 77
1972 Almanca Kursu 31 Temmuz-
19 Agustos [zmir 20 18
1973 Almanca Kursu 9-28 Temmuz  [zmir 20 90
1973 Almanca Kursu 2-31 Temmuz  Ankara 30 161
1974 Almanca Ogretmenleri
Yetistirme Kursu 15 Temmuz-
2 Agustos Istanbul 19 106
1975 Almanca Ogretmenleri
Yetistirme Kursu 14 Temmuz-
1 Agustos [zmir 19 77
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EK-2 devam
Faaliyet Faaliyetin Faaliyet Faaliyet Siiresi Faaliyete
Yili Adi Tarihi Yeri (Gim) Kaulanlarin
Sayis1
1976 Almanca Kursu 19 Temmuz
6 Agustos [zmir 19 103
1976 Yabanci Dil Programlar:
Formasyon ve Yonetim
Kursu 6-17 Aralik Ankara 12 95
1976 Almanca Kursu 8-28 Temmuz  Ankara 21 82
1980 Almanca Kursu 18 Agustos-
5 Eyliil {zmir 19 21
1980 Almanca Kursu 21 Temmuz-
8 Agustos [stanbul 19 57
1980 Almanca Kursu 23 Haziran-
25 Temmuz Ankara 33 18
1981 Almanca Mahalli
Seminerleri 30 Mart-

15 Mayis Edirne, Tekirdag, Kars, Bitlis
flleri Almanca Ogretmenleri ile
ikiger giin

1981 Almanca Kursu 28 Temmuz-

24 Eylul Ankara 59 93
1981 Almanca Kursu 19 Mart-

30 Haziran istanbul 3 Ay 75
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EK-2 devam
Faaliyet Faaliyetin Faaliyet Faaliyet Siiresi Faaliyete
Yils Adi Tarihi Yeri (Giin) Katilanlann
Sayis1
1981 Almanca Kursu 2 Temmuz-
9 Kasim [stanbul 13 Hafta 56
1981 Almanca Kursu 13-24Temmuz Istanbul 12 86
1981 Almanca kursu 17 Agustos-
4 Eylil Bursa 19 30
1981 Almanca Kursu 20 Nisan -
10Temmuz Ankara 82 39
1982 Yabana Dil
Almanca Kursu 9 Haziran-
13 Agustos [stanbul 66 91
1982 Yabanc Dil
Almanca Kursu 9 Haziran-
13 Agustos Istanbul 66 78
1982 Yabana Dil
Almanca Kursu 9 Haziran-
13 Agustos [stanbul 66 213
1982 Yabana Dil
Almanca Kursu 11-22 Ekim [stanbul 12 22
1983 Almanca Kursu 18 Temmuz
12 Agustos [stanbul 26 97
1983 Almanca Kursu 1-13 May1s Ankara 13 85
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EK-2 devam
Faaliyet Faaliyetin Faaliyet Faaliyet Siiresi Faaliyete
Y1l Adi Tarihi Yeri (Giin) Katilanlarin
Sayis1

1983 Almanca Kursu 20 ITemmuz—

6 Eyliil [stanbul 49 237
1983 Almanca Kursu 20 Temmuz-

16 Eyliil Ankara 59 175
1984 Almanca Kursu 9 Temmuz-

3 Agustos I[stanbul 26 140
1984 Almanca Kursu 5-28 Haziran  Ankara 25 60
1985 Almanca Kursu 18 Mart-

24 May1s Ankara 68 39
1985 Almanca Kursu 8 Temmuz-

2 Agustos [stanbul 26 127
1986 Almanca Kursu 16 Haziran-

11Temmuz Ankara 26 100
1986 Almanca Kursu 16 Haziran-

11 Temmuz Ankara 26 98
1986 Almanca Tekamiil Kursu 8 Eyliil-

3 Ekim Ankara 26 95
1986 Almanca Kursu 1-26 Eyliil Istanbul 26 105
1986 Almanca Kursu 7-25Temmuz  Istanbul 19 176
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EK-2 devam
Faaliyet Faaliyetin Faaliyet Faaliyet Siiresi Faaliyete
Yila Adi Tarihi Yeri (Gim) Katilanlarin
Sayis1

1986 Almanca Kursu 27 Ocak-

11 Temmuz Ankara 164 18
1986 Almanca Mahalli Sem.  4-5 Mart Eskisgehir 2 147
1986 Almanca Mahalli Sem.  6-7 Mart Kiitahya 2 30
1986 Almanca Mahalli Sem.  18-19 Mart Cankiri 2 14
1986 Almanca Mahalli Sem.  20-21 mart Zonguldak 2 20
1986 Almanca Mahalli Sem.  15-16 Nisan Adiyaman 2 13
1986 Almanca Mahalli Sem.  17-18 Nisan Sanliurfa 2 &
1986 Almanca Mahalli Sem.  29-30 Nisan Giimiishane 2 8
1986 Almanca Mahalli Sem.  1-2 Mayis Artvin 2 8
1986 Almanca Mahalli Sem.  6-7 Mayis Burdur 2 15
1986 Almanca Mahalli Sem. 8-9 Mayis Antalya 2 157
1986 Almanca Mahalli Sem.  7-8 Ekim Kirklareli 2 26
1986 Almanca Mahalli Sem.  9-10 Ekim Edirne 2 22
1986 Almanca Mahalli Sem.  14-15 Ekim Siirt 2 5
1986 Almanca Mahalli Sem.  11-12 Kasim Konya 2 98
1986 Almanca Mahalli Sem.  13-14 Kassm  Afyon 2 38
1987 Almanca Mahalli Sem.  14-15 Nisan Kars 2 15
1987 Almanca Mahalli Sem.  16-17 Nisan Erzincan 2 29
1987 Almanca Mahalli Sem.  27-28 Nisan Canakkale 2 22
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EK 2 devam
Faaliyet Faaliyetin Faaliyet Faaliyet Siiresi Faaliyete
Yils Adi Tarihi Yeri (Giin) Katilanlarin
Sayis1

1987 Almanca Mahalli Sem.  29-30 Nisan Balikesir 2 50
1987 Almanca Mahalli Sem.  12-13 mayis K.Marag 2 18
1987 Almanca Mahalli Sem.  14-15 Mayis Gaziantep 2 26
1987 Almanca Kursu 6-31Temmuz  [zmir 26 114
1987 Almanca Kursu 6-31Temmuz  Istanbul 26 82
1987 Almanca Mahalli Sem.  13-14 Ekim Diyarbakir 2 36
1987 Almanca Mahalli Sem.  15-16 Ekim Mardin 2 11
1987 Almanca Mahalli Sem.  8-9 Aralik Samsun 2 72
1987 Almanca Mahalli Sem.  10-11 Aralik  Ordu 2 34
1987 Almanca Dil Kursu 30 Mart -

24 Nisan Ankara 26 24
1987 Almanca Dil Kursu 15 Haziran-

10Temmuz Ankara 26 80
1987 Almanca Dil Kursu 22 Haziran-

17Temmuz Istanbul 26 91
1987 Almanca Dil Egitim K. 20 Nisan-

2 Ekim Istanbul 5 ay 9
1987 Almanca Formatorlitk K. 1-12 Haziran ~ Ankara 12 71
1987 Almanca Mahalli Sem. 3 Kasim Ankara 1 250
1987 Almanca Ofretmenleri

Dil Semineri 17-18 Aralik  Ankara 2 52
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MILLI EGITIM BAKANLIGININ PROGRAM GELISTIRMEYE YONELIK

DUZENLEDIGI HIZMETICI EGITIMI KURS VE SEMINERLER(*

Faaliyet Faaliyetin Faaliyet Faaliyet Siiresi Faaliyete
Yilz Adi Tarihi Yeri (Gin) Katilanlarin
Sayisi

1963 Ortaokul ve Liselerde

Program Geligtirme S. 10-24 Temmuz Istanbul 15 42
1963 Ortaokul ve Liselerde

Program Geligtirme S. 10-24 Temmuz Istanbul 15 42
1965 Program Gelistirme

ve Rehberlik Kursu 9-26 Subat Ankara 18 38
1965 Program Gelistirme

ve Rehberlik K. 25 Nisan-

15 Mayis Ankara 19 73

1965 Program Geligtirme

ve Rehberlik K. 2-21 Agustos  Istanbul 20 70
1965 Program Geligtirme

ve Rehberlik K. 2~21‘Agustos [stanbul 20 60
1965 Program Geligtirme

ve Rehberlik K. 1-20 Kasim Ankara 20 75

* Milli Egitim Genglik ve Spor Bakanhig: Hizmetigi Egitim Daire

Bagkanlig1 argivinden alinmugtir.
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EK 3 devam
Faaliyet Faaliyetin Faaliyet Faaliyet Siiresi Faaliyete
Yil1 Adi Tarihi Yeri (Giin) Katilanlarin
Sayisi

1971 Program Gelistirme K.~ 5-17 Temmuz  Istanbul 13 41
1973 Program Gelistirme K. 9-21Temmuz  Ankara 13 30
1973 Program Geligtirme K. 1-29 Eylal Ankara 13 30
1973 Program Celigtirme K. 16-28 Eylil Ankara 13 80
1973 8 Yillik Temel Egitim

Programunin Gelistirme S. 9-28 Temmuz  Mersin 20 171
1973 Program Geligtirme K. 9-21Temmuz  Balikesir 13 15
1974 Program Geligtirme K. 5-16 Agustos [stanbul 12 52
1974 Program Geligtirme K. 14 Temmuz-

5 Agustos Canakkale 23 26
1974 Program Geligtirme K. 8-13Temmuz  Istanbul 6 61
1974 Program Gelistirme K. 28-30 Mayis ~ Ankara 3 21
1974 Program Geligtirme K. 11-16 Subat Ankara 6 22
1975 Program Geligtirme K. 4-22 ABustos Ganakkale 19 67
1976 Program Gelistirme K. 26 Temmuz-
13 Agustos [stanbul 19 30

1976 Modern Ogretim

Teknikleri K. 19-30Temmuz  Istanbul 12 23
1976 Yabana Dil Prog.

Formasyon ve Yonetim K. 6-17 Aralik Ankara 12 9%
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. EK 3 devam
Faaliyet Faaliyetin Faaliyet Faaliyet Siiresi Faaliyete
Yilx Adi Tarihi Yeri (Giin) Katilanlarin
Sayis1

1978 Program Geligtirme S. 12-23 Haziran Ankara 12 30
1980 Program Geligtirme S. 18-29 Agustos  Izmir 12 41
1981 Program Geligtirme S. 22-26 Haziran Ankara 5 56
1981 Program Geligtirme S. 29 Haziran

17 Temmuz I[stanbul 19 16
1981 Program Geligtirme S. 6-24 Temmuz  Bursa 19 57
1982 Program Gelistirme S. 10-28 Agustos  Istanbul 19 63

7-25 Haziran  Istanbul 19 25

5-16 Temmuz  Mugla 12 47
1982 Program Geligtirme S. 20-31 Agustos  Izmir 12 35
1984 Program Geligtirme S. 7-11 Mayis Ankara 5 29
1984 Program Gelistirme S. 13-29 Agustos  Bursa 15 51
1984 Program Geligtirme S. 20-29 Agustos  Ankara 10 23
1985 Program Geligtirme S. 5-16 Agustos  Istanbul 12 34
1986 Program Gelistirme S. 414 Agustos  Tekirdag 11 28



EK4

MILLI EGITIM BAKANLIGININ GORSEL-ISITSEL EGITIM ARACLARINI
KULLANMAYA YONELIK DUZENLEDIGI HIZMETICI EGITIMI KURS VE
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SEMINERLERI*
Faaliyet Faaliyetin Faaliyet Faaliyet Siiresi Faaliyete
Yili Adi Tarihi Yeri (Gin) Katilanlarin
Sayisi

1963 Goze ve Kulaga

Hitap Yoluyla Egitim K. 1-21 Austos ~ Ankara 21 20
1963 Gorme ve Isitme

Yoluyla Egitim Arac.

Kullanma Kursu 2-20 Eyliil Ankara 21 16
1964 Gorme ve Isitme

Yoluyla Egitim Arac.

Kullanma Kursu 3-25Agustos ~ Ankara 23 18
1964 Gorme ve Isitme

Yoluyla Egitim Arac.

Kullanma Kursu 3-25 Agustos Ankara 21 12
1964 Gorme ve [sitme

Yoluyla Egitim Arag.

Kullanma Kursu 120 Agustos ~ Ankara 20 20
1965 Gorme ve Igitme

Yoluyla Egitimde

Kullanilacak Araglarn

Kullanma Kursu 23 Agustos

16 Eyliil Ankara 25 33

* Milli Egitim Genglik ve Spor Bakanligi Hizmetici Egitim Daire

Bagkanlig1 arsivinden alinmigtir.



EK5

MILLI EGITIM BAKANLIGININ EGIiTIiM ARACLARININ KULLANIMINA

YONELIK DUZENLEDIGI HIZMETICI EGITIMI KURS VE SEMINERLERI*
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Faaliyet Faaliyetin Faaliyet Faaliyet Siiresi Faaliyete
Yila Ad1 Tarihi Yeri (Gin) Katilanlanin
Sayis1
1963 Egitim Araglan
Yapim ve Kullanilmasi K. 15 Temmuz
3 Agustos Bolu 13 27
1963 Ders Aletleri Bakim
ve kullanma Semp. 820 Agustos  Ankara 13 26
1963 Egitim Araglar1 Yapim
ve Kullaninu II. Kursu 2-21 Eylil Ankara 20 16
1964 Egitim Aracglar1 Yapim
ve Kullanma Kursu 13 Temmuz
2 Agustos Bolu 21 20
1965 Egitim Araclar1 Yapim
ve Kullanma Kursu 529 Temmuz  Bolu 21 23
1966 Basit Ders Araglarn
Yapim ve Kullanma Kursu 4-24 Temmuz = Ankara 21 23
1967 Ders Araglar1 Yapim
ve Kullanma Kursu 14 Agustos
2 Eylil Ankara 20 57

* Milli Egitim Genglik ve Spor Bakanhg: Hizmetici Egitim Daire

Bagkanlig1 argivinden alinmigtir.
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EK 5 devam
Faaliyet Faaliyetin Faaliyet Faaliyet Siiresi Faaliyete
Yilx Adi Tarihi Yeri (Gin) Katilanlarin
Sayis1

1967 Basit Ders Araglar

Hazirlama Kursu 25 Eyliil

21 Ekim Ankara 27 11

1968 Basit Egitim Araclan

Kullanma Kursu 8-20Temmuz  Bursa 13 25
1968 Ogretim Materyallerinin

Kullanilmast Kursu 820Temmuz  Istanbul 13 44
1972 Egitim Araclarn

Kullanma Kursu 3-15Temmuz  Ankara 13 48
1973 Egitim Araclarn

Kullanma Kursu 16-28Temmuz  Ankara 13 80
1979 Egitim Araglar

Kullanma Kursu 15-16 Subat Ankara 2
1981 Egitim Araclan

Kullanma Kursu 24-28 Mart

7-11 Nisan Adana 10 32

1986 Egitim Araglan

Kullanma Kursu 7-18 Nisan Adana 12 65
1987 Egitim Araglan

Kullanma Kursu 20-31Temmuz  Izmir 12 64
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