LA DESCRIPTION DES PROCEDES EXPLICATIFS
DE L’ENSEIGNANT DANS L’ENSEIGNEMENT
DES PRONOMS COMPLEMENTS

(Yiiksek Lisans Tezi)
Canan KARADAG
Eskigehir, 2001

e —



LA DESCRIPTION DES PROCEDES EXPLICATIFS DE L'ENSEIGNANT
DANS L'ENSEIGNEMENT DES PRONOMS COMPLEMENTS

Canan KARADAG

MEMOIRE DE MAITRISE
L'Enseignement du Frangais Langue Etrangere
Sous la direction de Madame Professeur Giilnihal GULMEZ

Eskisehir
Institut des Sciences de I'Education
Septembre 2001



YUKSEK LiISANS TEZ 6Z0

ADILLARIN OGRETIMINDE OGRETMENIN KULLANDIGI
ACIKLAMA TEKNIKLERININ BETIMLENMESI

Canan KARADAG
Fransiz Dili Egitimi Anabilim Dali
Anadolu Universitesi Egitim Bilimleri Enstittist, Eylil 2001
Danigman: Prof.Dr. Giinihal GULMEZ

Bu calisma betimsel ybnteme gbre desenlenmistir ve
ogretmenin dilbilgisi dersinde aciklama tekniklerini hangi siklikta
kulandigini ve dersin bélimlerine gbre dagilimini ortaya koymayi
amaclamsgtir.

Veriler Anadolu Universitesi Egitim Fakultesi Fransiz Dili
Egitimi Anabilim Dali birinci smnif égrenciterinin ve bu-kurumda
calisan, anadili fransizca olan bir 6gretmenin 1999-2000 6gretim
yilinda yaptiklari dilbilgisi dersi teybe kaydedilerek elde
edilmigtir. Kayitlar-adillarin iglendigi toplam-120 dakika strelik bir
uniteyi kapsamaktadir. Kayitlardan elde edilen ham verilerin
transkripsiyonu yapilmig ve &6gretmenin kullandigi agiklama
teknikleri sayilarak frekansi alinmistir.

Girig bolimlinde konuya genel bir bakis ve galigmanin
amaci yer almaktadir. ikinci bélimde ise yabanci dil 6gretim
yéntemlerinde dilbilgisinin yeri ve 6énemi-ve dilbilgisi égretiminin
temel kavramlan ele alinmistir. Ucglinci bolim elde edilen
verilerin sunulmasina ve yorumlara ayrilmigtir. DordincU
boélimde ise sonug yer almaktadir.



ABSTRACT

This study was designed considering the descriptive
method and aimed at bringing forward how frequently the
teacher uses the explanation techniques and the distribution of
these techniques according to the parts of the course.

The data were gathered from first year learners of Anadolu
University Education Faculty French Language Teaching (F.L.T.)
Department. The data were also collected by one of the native
French speaker teacher in the F.L.T. department in the 1999-
2000 academic year trough recording the pronouns which was
thought in the session of 120- minute grammar course. The
transcription of raw data were obtained and the frequency was
calsulated by detecting the explanation techniques used by the
teacher.

In the introduction chapter the general view and the
purpose of the study were presented. in the second chapter the
place and the importance of the grammar in foreign language
taeching and the major concepis of grammar teaching were
discussed. The third chapter covered the presentation and the
discussion of the data. As for the fourth chapter, the result of the
study was brought forward.
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1.INTRODUCTION

1.1. La Description du Probléme

1.1.1. L'Enseignement des Langues Etrangéres et la
Grammaire

Depuis les méthodes dites traditionnelles jusqu‘a l'approche
communicative, I'enseignement de la grammaire a préoccupé les
enseignants, les didacticiens ainsi que les auteurs de manuels. Dans les
années 70, les pratiques traditionnelles ont été vivement critiquées d‘avoir
enseigné les régles de la langue étrangere qui, sans |'appropriation, ne
permettent pas a I‘apprenant de communiquer hors de la classe, c'est a
dire dans une vraie situation de communication. On a donc remis en
cause l'objectif et la fonction de I'enseignement.

Avec l‘avenement de l'‘approche communicative qui est née en
réaction aux méthodes d'inspiration béhavioriste, il a fallu réviser le rble et
le statut de la grammaire. La langue n'était plus considérée comme un
ensemble de regles morpho-syntaxiques mais comme un moyen effectif
de communication. Le niveau discursif et social de la langue a pris une
place importante. On a commencé a mettre l'accent sur les régles
d‘emploi des formes et sur leurs relations avec les notions et le sens
qu‘elles transportent. Ainsi, a la composante linguistiqgue qui était presque
la seule dimension traitée dans la classe ont été ajoutées:

une composante discursive ( connaissance des parametres de la
situation de communication tels que le statut et l'intention de
communication des interlocuteurs.)

-une composante référentielle (connaissance du domaine
extralinguistique)

-une composante socio-culturelle ( connaissance des regles sociales
et des valeurs culturelles propre a la société dont on apprend la langue.)



L'analyse des phrases isolées n'aidaient pas beaucoup a
I'acquisition de la maitrise de la communication. La grammaire textuelle
est donc née et, dés lors, on a commencé a étudier les phrases dans un
contexte ou les regles de cohérence et de cohésion étaient a prendre en
compte. La prise de conscience des situations de discours a permis
l'introduction d'un enseignement de différents registres de la langue au
lieu d'un enseignement limité seulement a une variété standardisée de
cette dérniére. (J.C. Beacco, 1989)

On sait que dans l‘enseignement/apprentissage des langues, la
grammaire occupe une place particuliere et primordiale. On part de l'idée
généralement admise qu'il n‘est pas possible - au moins difficile - de
maitriser quelque chose que l'on ne comprend pas. Nul ne doute
aujourd'hui que la connaissance des régles de fonctionnement d'une
langue contribue a I‘acquisition de celle-ci. Mais dans quelle mesure cette
connaissance grammaticale facilite la maitrise de la langue enseignée? Et
qguelles autres pratiques peuvent-elles étre efficaces pour son
appropriation? Les résultats des recherches actuelles ne sont pas a
mesure de donner des réponses précises a ces questions.

1.1.2. Quelle Grammaire?

Dans Grammaire et didactigue des langues. H.Besse distingue trois
conceptions de la grammaire:

"1) un certain fonctionnement interne caractéristiqgue d'une langue donnée, 2)
I‘explicitation plus ou moins méthodique de ce fonctionnement. 3) la méthode
d‘explicitation suivie." (Besse,1984)

Tout locuteur est capable de juger la grammaticalité d‘une phrase
méme s'il n‘a aucune connaissance explicite de la grammaire de sa
langue maternelle. La premiéere conception releve de cette connaissance
grammaticale intériorisée des locuteurs d’une langue donnée et de leur
compétence implicite. La deuxiéeme et la troisieme portent sur la
description approximative de cette connaissance. C'est a dire, la
grammaire explicitée par le linguiste ou le didacticien et que l'on trouve
dans un manuel, dans un livre de grammaire. Notre propos portera ici sur
ces deux dernieres conceptions.
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la description."(Widdowson, 1981)

La salle de classe est, surtout dans un milieu exolingue, le seul lieu
ou l‘apprenant est exposé a la langue étrangere. Les explications
grammaticales de |‘enseignant lui fournissent un point de repére et Iui
permettent de conceptualiser les faits linguistiques qui lui sont étrangers.
C'est a partir de ces explications qu'il élabore des hypothéses, les verifie,
les corrige et il construit ainsi sa propre grammaire, son systeme
interlanguale évolutif.

Comme ont montré les études sur l'interlangue des apprenants,
ceux-ci construisent un systeme a partir de leurs connaissances partielles
de la L.E. et celles gu'ils ont de leur L.M.(Langue maternelle) et des
hypothéses qu'ils font & partir de ces deux types de connaissances.
(Corder, 1980)

Cuq constate trois types de termes dans le discours grammatical de
I‘enseignant qui serait sans doute une terminologie de compromis:

"—des "termes techniques nouveaux quand il n'y a pas de termes anciens
récupérables ou réadaptables" (ex: nouveaux concepts ou objets de la
linguistique contemporaine);

—des termes traditionnels qui "renvoient a des notions stables" et sont,
comme disait Dubois et Laganne, utilisables comme de "simples signes
conventionnels";

—des termes usuels, qui appartiennent a la langue courante."(Cug, 1996)

Il est évident que chaque enseignant a recours a ces termes au fur et
a mesure qu'il ressent le besoin. Le privilege d'un type de terme est un
choix qui est déterminé par plusieurs facteurs tels que la formation qu'a
recu l'enseignant, les habitudes d'apprentissage et le niveau du public
d'apprenants, les objectifs du cours etc.

Voyons ce que dit F.Cicurel sur ce choix crucial du pédagogue, en
s'appuyant sur l'idée de Besse :

"On peut supposer que le pédagogue va opter pour la "solution
pédagogique"; il ne va pas donner une description exhaustive du
phénomeéne afin de ne pas créer de confusion chez ses éléves. Ceux-cCi
passent par l'acquisition de "compétences intermédiaires" (H.



Quant au lexique qu' utilise I'enseignant, il a recours plutét aux mots
métalinguistiques et aussi aux mots du langage courant. J. Rey-Debove
distingue trois types de mots que comprend le lexique d'une langue:

1-Les mots mondains; ils sont déstinés a parler du monde, des
choses et ils peuvent étre de toutes les catégories grammaticales. Par ex.
la maison, heureusement, sortir etc.

2-Les mots meétalinguistiques; ils sont déstinés a parler de la langue
seulement. Par ex. adjectif, déclinaison, conjugaison etc.

3-Les mots neutres; ils sont susceptibles d'étre utilisés comme mots
mondains ou/et mots métalinguistiques.

Dans la classe, on constate aussi I'emploi autonyme des mots qui a
pour fonction de désigner le mot lui-méme (signifiant) mais non le sens du
mot (objet, notion extralinguistique, signifié). C'est a dire qu'ils sont des
signes des signes langagiers. Par exemple, dans la phrase "le chien est
perdu” le mot "chien" désigne un animal. Mais si on dit " le chien est le
sujet de cette phrase" le méme mot renvoie cette fois-ci au mot (au
signifiant).

Le discours de l'enseignant est composé en général des mots
métalinguistiques et des mots neutres ayant souvent la méme fonction
que les premiers; parler de la langue, décrire un phénomene linguistique.

1.1.4. Le Discours Métalinguistique de I‘Enseignant

L'enseignant qui a le souci de se faire comprendre se trouve vis & vis
d‘un choix curicial. Parler d‘une langue nécessite le plus souvent le
recours par celui-ci, a des termes spécifiques. Pour établir une
communication, il est nécessaire que les termes utilisés soient connus par
les apprenants aussi. Au cas ou les catégories grammaticales de la
langue cible et celles de la langue maternelle des apprenants sont
proches, I‘enseignant peut prendre en considération le "patrimoine
métalinguistique" de ceux-ci. Mais si la L.E. et la L.M. sont différentes, ou
si I'enseignant ne connait pas la L.M. des apprenants, il rencontrera plus



de difficultés a propos des termes grammaticaux a utiliser.

1.1.4.1.Les Termes Spécifiques

Les termes spécifiques comprennent les mots qui désignent les
catégories gramaticales classiques ainsi que les mots qu'utilisent les
nouveaux modéles métalinguistiques. C'est a dire tout ce qui reléeve du
domaine de la grammaire et de la linguistique.

Toute description suppose un modele métalinguistique qui a ses
propres concepts et utilise de nouveaux termes pour les expliquer. Donc
se référer a un modele métalinguistique implique la connaissance au
moins des termes qui servent a éclairer certaines notions essentielles du

modeéle.

Une grammaire vue d'un point de vue sémantique nécéssite le
recours a des termes qui permettent a distinguer les fonctions des
catégories grammaticales. Par exemple le mot "actant" utilisé au lieu du
mot "sujet" permet d'exprimer la notion d'actance et les relations entre les
actants. La dénomination classique comme sujet, verbe, complément
restent insuffisant si I'on veut prendre en compte certaines notions en
grammaire sémantique.

De méme sans avoir une idée des phénomenes de structure
profonde et structure de surface, il n'est pas possible de profiter de la
grammaire transformationnelle. Comme on a dit ci-dessus, les termes
qu'utilise un modele métalinguistique renvoient a des notions essentielles
pour ce modéle. Donc la compréhension d'une description de tel ou tel
modele passe forcément par la connaissance des termes qu'utilise ce
modele.

1.1.4.2.Les Termes du Langage Courant

Les Termes du langage courant, en revanche, peuvent permettre a
I'enseignant de se faire comprendre plus facilement. |l utilise les mots du
langage courant. Par exemple au lieu de dire complément d'objet direct il
peut dire "ca" ou pour désigner un groupe syntaxique il peut préférer dire
"cette partie"
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Dans le discours de l'enseignant on constate parfois des cas de
vulgarisation qui veut dire I'explication des faits de la langue par analogie
aux faits de la vie quotidienne.

Il est vrai que le recours a des termes du langage courant écarte les
problémes de communication causés par les nouveaux mots mais il ne
faut pas perdre de vue qu'ils ne permettent pas a la prise de conscience
métalinguistique comme le font plus ou moins les termes spécifiques.
C'est pourquoi la description expliquée a l‘aide des mots du langage
courant perd une part importante de son caractere explicatif et de son
apport.

Pour conclure, on peut dire que si I'on veut se référer a un modele
métalinguistique, le recours a des termes qui servent a expliquer les
notions principales de ce modele est indispensable. Sinon on risque de
ne pas faire saisir le point de vue que nous indique le modéle.

1.1.5. Le Réle de I’Enseighant

Dans un enseignement centré sur l‘apprenant, le role de
I‘'enseignant, comme plusieurs autres habitudes, doit étre modifié. Son
nouveau réle peut étre défini comme "enseigner a apprendre”. Donc, un
enseignant conscient de son propre rble dans le processus
d‘apprentissage, est censé de connaitre les stratégies d‘apprentissage et
les mécanismes cognitifs de traitement du savoir. Il nous semble utile ici
de s‘arréter sur deux taches essentielles de I'enseignant qui facilitent la
compréhension des données par I'apprenant:

-En vue de faciliter I‘apprentissage, il doit opter pour une
terminologie qu'il suggére connu par I‘apprenant, éviter les termes qui
peuvent étre source de confusion, c'est a dire partir de la connaissance
métalinguistique déja acquise de l'apprenant.

-1l doit donner des possibilités aux apprenants pour qu'ils puissent
expliciter, vérifier et corriger les hypothéses qu'ils élaborent.

La fagcon de réaliser ces deux taches est liee en fait avec la
représentation grammaticale de I'enseignant. Puisque chacun construit sa
propre grammaire, une conception de cette derniere comme une simple



transmission du savoir métalinguistique considéré comme stable et
absolu ne faciliterait pas autant la conceptualisation par I'apprenant de
certaines notions.

1.2.L’Objectif du Travail

Il nous parait assez important d'analyser le processus interactionnel
entre les apprenants et I'enseignant. Car ce dernier fournit I'information
essentielle dont I'apprenant a besoin pour former sa propre conception
par rapport a la langue enseignée. Comme l'explique trés bien I'extrait
suivant de Claude Germain-Hubert Séguin:

"Assez étrangement, il existe trés peu de recherche empiriques sur la nature
du discours grammatical de I'enseignant de L2(Chaudron 1988:Mitchel1994).
Il s'agit pourtant d'un sujet crucial si on veut en arriver un jour a mieux saisir les
caractéristiques de I'enseignement de la grammaire. Car, aprés tout. n'est-ce
pas autant -sinon d'avantage- a cette grammaire interactive (faite de
simplification, de convention, de répétition, d'adaptation aux apprenants)
gu'est exposé l'apprenant d'une L2? N'est-ce pas cette forme de grammaire,
qui se constitue dans le mouvement d'interaction entre enseignant et
apprenant (en tant que processus), qui est a la source, en grande partie, de
I'élaboration de la compétence grammaticale de l'apprenant?’(Germain-
Séguin, 1998)

Comme on a dit ci-dessus, I'enseignant parle a propos de la langue
surtout quand il explique les régles grammaticales, décrit le
fonctionnement de la langue. Donc dans le cours de grammaire, on
remarque que le discours de I’enseignant est explicitement
métalinguistique.

Les explications grammaticales peuvent se faire soit en L.E. soit en
L.M. des apprenants. Un enseignant qui connait la L.M. des apprenants a
la possibilité de donner des explications en L.M. Surtout quand
I'enseignant a en face de lui un public d’apprenants débutants, le recours
a la langue maternelle peut étre un avantage. Mais il est vrai qu'avec un
public ayant un niveau avancé, I'emploi de la L.E. aurait des apports pour
I'apprentissage de la langue.

Un enseignant qui ne connait pas la L.M. des apprenants doit
expliquer tout en L.E. Il n'a pas la possibilité de comparer les fait
linguistiques de la L.E. avec ceux de la L.M. des apprenants. Nous



pensons que les procédés explicatifs qu'il utilise sont différents de ceux
qu'il utilise un enseignant connaissant la L.M. des apprenants.

Nous nous intéressons ici au discours métalinguistique de
I'enseignant qui ne connait pas L.M. du public d’apprenants. Comment il
explique les regles grammaticales? Quelles sont les procédés explicatifs
qu’il utilise? La fréquence des procédés explicatifs varie-t-elle en fonction
de l'activité qu’'on fait ou du point grammatical étudié? Ce sont des
guestions qui viennent a I'esprit au premier abord.

Dans ce travail, nous avons cherché des réponses a des questions
suivantes:

1- Quelle est la fréquence d’utilisation des procédés explicatifs?

2- Est-ce que la fréquence des procédés explicatifs varie-t-elle en
fonction du sujet abordé et de 'activité pédagogique?

3- Comment I'enseignant utilise-t-il les procédés explicatifs?

4- Quel est le réle de la participation des apprenants?

Pour réaliser notre objectif, nous avons observé le cours de
grammaire d’une enseignante qui enseigne le frangais a la Faculté de
Pédagogie de I|‘Université Anadolu, dans le département de
I‘'enseignement de la langue francaise. L'observation a duré pendant cing
semaines, quinze heures au total, a raison de trois heures par semaine,
au début de I'année scolaire 1999-2000. L’Enseignante ne connait pas la
langue maternelle des apprenants ( Le Turc) Elle est une locutrice native
de la langue francaise. Le niveau des apprenants est intermédiaire; ils
sont inscrits en 1ere année du programme, ils ont tous etudié le francais
dans la classe préparatoire, a savoir deux semestres scolaires. La
méthode utilisée est “ La Grammaire Progressive du Francais, niveau
intérmédiaire”. Les cours ont été enregistrés et les notes ont été prises en
méme temps que l‘enregistrement.

1.3. Les Limites du Travail

Les résultats de ce travail ne peuvent pas étre généralisés, puisqu'il
s‘agit seulement des étudiants de la premiére année et du cours de
grammaire dans un seul établissement. Cependant, pour un autre travail
qui vise a analyser une situation d’enseignement pareil, ils peuvent
constituer un point de repére. A notre avis la durée d'observation était
suffisante pour pouvoir dégager les caractéristiques du cours.
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L'enregistrement des voix ne permettant pas d‘analyser les gestes et
mimiques des participants du groupe classe, au moment de I‘analyse des
données, cette limitation a été prise en considération et seuls les
échanges verbaux ont été analysés.

Aprés I'enregistrement des cours, on n’a pas pu vérifier les données
auprés de I'enseignante pour apprendre aussi son avis sur les procédés
explicatifs auxquels elle a recours. C’est pour cela que nous ne pouvons
pas savoir pourquoi I'enseignante a utilisé tel procédé a un moment du
cours mais pas tel autre. On s’est contenté seulement de décrire le cours
et de donner la fréquence des procédeés utilisés pendant les différentes
parties du cours.

Nous n’avons pris en compte que les procédés qui servent a
expliquer les regles syntaxiques, morphologiques ou les phénomeénes
grammaticaux. Les procédés utilisés pour I'explication lexicale ne sont
pas I'objet d’étude de cette recherche.

1.4. La Méthode

Comme nous l'avons déja indiqué, I'objectif du travail est de décrire
un cours de grammaire, de constater les circonstances d’utilisation et la
fréquence des procédés explicatifs. Pour réaliser cet objectif nous avons
choisi un modéle descriptif qui nous permet de mieux décrire un fait tel
qu’il est dans son milieu naturel.

1.4.1. L’Observation

Avant de rechercher la raison d'une chose, on a besoin de
comprendre d’abord comment cette chose fonctionne. C’est pour cela que
nous observons tous ceux qui sont autour de nous pour les comprendre.
L'Observation est aussi un moyen de recherche scientifique qui consiste a
collecter systématiquement des données permettant une certaine
conclusion. On distingue deux types d'observation: participant et non
participant. Dans la premiére, celui qui observe fait partie du groupe ou de
la communauté qu’il observe, mais dans la deuxieme, l'observateur
observe en restant a I'extérieur de I'événement observé. Il n’intervient pas
au déroulement des faits. Dans le meilleur cas, la personne observée ne
doit pas étre au courant de I'existence d’'un observateur. (Gay, 1987)




6- “Je le regarde” ‘Mot accentué

7- “Je-ne-les-vois-pas” :Mot ou phrase épelé

8- wevemnne- .7 :Ton interrogatif

B Wi :Phrase incorrecte

10- “eas? :Mot ou phrase antonyme

1.4.3.Les Définitions des Procédés Explicatifs
Nous avons précisé les définitions des procédés explicatifs en nous
inspirant de celles de Cicurel. (Cicurel,1985)

1-Simplifier

- Eviter I'explication d’un phénoméne grammatical, afin de ne pas
créer une confusion chez les apprenants, compte tenu de leur niveau de
connaissance acquise en L.E.

-Expliguer un phénomeéne grammatical a I'aide des descriptions
non-scientifiques.

Ex: “Quand je dis ‘je pense a mon pays’ c’'est penser a.”

2-Phrase Type

-Utiliser des phrases incomplétes(Style télégraphique)

-Utiliser des mots cléfs qui désignent une régle grammaticale.
-Remplacer les mots métalinguistiques par des mots du langage
courant.

Ex: “Pour les verbes de communication...”

3-Exemple

-Donner un exemple pour expliquer le fonctionnement du point
grammatical étudié ou pour expliquer le sens d’un mot.

Ex: “Par exemple ‘Je téléphone a Jean’ qu’est-ce que I'on met?”

4-Répétition

-Répéter un énoncé pour corriger ou pour apprécier les productions
des apprenants.

Ex: “ Etud-Je les lui apporte.

Prof-Je les lui apporte. Donc le ‘des’ c’est une quantité.”

5- Question

-Poser des questions pour faire découvrir le fonctionnement d'un
aspect du code.

-Poser des questions pour faire réutiliser la structure étudiée.
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Ex: “Donc quel est le pronom complément?”, “...Si je dis j'apporte des
fleurs a Marie?”

6-Commentaire de la forme enseignée

-Faire des commentaires sur l'usage de la forme enseignée.
-Faire des commentaires sur les fautes probables des apprenants.
Ex: “Mais bien sur, vous pensez il est trés trés simple et parfois ce
n’est pas facile.”

1.4.4.La Crédibilité

Une collégue.qui a de I'expérience dans I'enseignement de la
grammaire et qui a préparé son mémoire de maitrise sur la méthode
communicative a vérifié la transcription en écoutant les cassettes audios.

Le chercheur a expliqué les définitions des procédés explicatifs
avec des exemples. Le chercheur et la collegue qui a vérifié la
transcription, ont séparément noté le nom du procédé utilisé en face de
chaque énoncé. Apres ensemble elles ont confronté les résultats et elles
ont discuté les énoncés sur lesquels elles étaient en désaccord. Ainsi
elles sont arrivées a la méme conclusion finale : le taux de crédibilité était
de 88 %. Pour trouver le taux de crédibilité, nous avons utilisé la formule
suivante(Gay,1987)

L’accord
Le taux de crédibilité= .100
L’accord+Le désaccord

1.4.5.L’Analyse des Données

Premiére étape: Nous avons compté et obtenu le nombre total de
chaque procéde.

Deuxiéme étape: Nous avons divisé la transcription du cours en
six parties qui a notre avis donnent la possibilité de comparer la fréquence
des procécés selon l'activité réalisée. Le tableau suivant indique cette
division et la durée consacrée aux parties du cours.



Tableau 1. La Durée des Parties du Cours

Partie Durée Contenu

1- 9 min. “en”

2- 14 min. ‘y”

3- 16 min. pronoms directs

4- 8 min. pronoms indirects

5- 28 min. exercices de repérage des pronoms
6- 45 min. exercices sur tous les pronoms

Troisieme étape: Nous avons trouvé la fréquence de chaque procede
utilisé dans chaque partie et nous avons comparé la fréquence des
procédés en prenant en compte la durée des parties.



2. LES MODALITES D'ENSEIGNEMENT DE LA GRAMMAIRE

2.1. Les Théories Linguistiques et Leur Effet Sur
L'Enseignement de la Grammaire

Il est évident que toute nouvelle théorie, toute explication
considérable en linguistique entraine une modification en didactique des
langues. Car notre perception générale de la langue influence plus ou
moins I'idée ou la conviction qu‘on a sur son apprentissage.

Dans la méthode grammaire-traduction, comme l'indique son nom, la
grammaire a occupée une place primordiale. Cette méthode est inspirée
de la fagon d'enseigner le latin. Etant une langue morte, ce dernier ne
pouvait étre enseigné qu'a partir de textes écrits, en étudiant les formes
morpho-syntaxiques. La grammaire était vue alors comme un exercice
intellectuel plutét qu'un moyen permettant de maitriser la langue
enseignée. Cette tradition a constitué un modeéle pour I'enseignement des
langues étrangéres vivantes. Mais la fagcon d'enseigner une langue morte
et celle d'une langue vivante ne peut étre identique puisque Il'objectif de
chacun est différent.

Avec la méthode directe qui est née des théories éducatives et en
réaction aux pratiques traditionnelles de la méthode grammaire-
traduction, le statut de la grammaire a changé. Les conditions
d'acquisition de la langue maternelle ont largement inspiré le modele de
I'enseignement des L.E., par consequent on a adopté une démarche
inductive, implicite. Afin d”intérioriser les regles grammaticales sans
explicitation, a l'instar de l'acquisition de la langue maternelle, I'apprenant
devait s'exposer a la L.E. et étre en contact avec elle le plus souvent
possible. A force d'entendre et de lire les mémes structures, il pouvait
induire la régle générale et produire des énoncés corrects. Mais les
résultats des pratiques ont montré que l'acquisiton d'une langue dans un
milieu naturel et dans un milieu institutionnel relevaient de processus
differents.

A l'origine de la méthodologie audio-orale se trouvent les théories



A l'origine de la méthodologie audio-orale se trouvent les théories
des linguistes structuralistes tels que la conception béhavioriste de
Bloomfield et le modele d'apprentissage de Skinner. Cette théorie
explique la communication par le mécanisme de stimulus et de réponses
et concoit I'apprentissage comme un processus mécanique d'acquisition
d' habitudes par conditionnements. Comme elle met en valeur les
structures formelles, elle accorde une grande importance a la syntaxe et a
la morphologie. L'exercice structural qui sert a l'automatisation des
structures étudiées est le support privilegié de cette méthode. (Cug, 1996)
Plus tard, sous l'effet des linguistes transformationnalistes comme Z.S.
Harris, les exercices de réemploi a travers lesquels I'apprenant pouvait
répeter les structures étudiées dans des contextes et situations différentes,
ont été préférés.

Ce que l'on appelle aujourd’hui "approche communicative" est une
conception constituée par I'apport des recherches en diverses disciplines
comme la psycholinguistique, la sociolinguistique et la D.D.L. (Didactique
des Langues). Les recherches sur l'interlangue et sur les processus
cognitifs de traitement du savoir ont mis l'apprenant au centre de
I'enseignement. La progression de I'enseignement n'était plus organisée
en fonction du contenu mais en fonction des besoins du public
d'apprenants. On a vu que les résultats des pratiques de grammaire
implicite étaient frustrants. Apres une période de ['éloignement de la
grammaire explicite, on a reconnu les mérites de I'explicitation des régles.
On a alors réintégré la grammaire dans le cours sous la forme d'une des
composantes principales de l'enseignement de la communication; la
composante lingustique (connaissance des regles morpho-syntaxiques).
Dans cette perspective, les formes grammaticales sont vues comme des
porteurs de sens et en relation avec les regles d'emploi sociales et
discursives.

Il est évident que les théories linguistiques ont fait des impactes, soit
directes soit indirectes sur la didactique des langues. Mais l'application
des modéles linguistiques dans la classe a été de temps en temps
decevante. Pourtant cela n'empéche pas les méthodologues d'emprunter
certains concepts de la linguistique. On peut dire, en utilisant les mots de
Cuqg que:

"...demeure l'importante question de savoir ce qui, dans les théories
linguistiques, est utilisable ou non pour I'enseignement/apprentissage des
langues, et surtout de définir les conditions d'utilisation."(Cug, 1996)



2.2. La Réflexion Sur la Langue

La distinction entre la connaissance de la langue et la connaissance
sur la langue est un sujet de discussion qui a un passé aussi long que
celui de I'histoire de D.D.L. D'une part, ce n'est pas un sujet entiérement
théorique qui n'a aucun effet sur les pratiques de la classe car il fait sentir
ses conséquences directement dans les pratiques de la classe surtout sur
I'enseignement de la grammaire. D'autre part il releve d'une question
essentielle dans 'enseignement des langues: est-ce que la connaissance
sur la langue aide a l'intériorisation de cette derniere? En d'autres termes,
est-ce que connaitre les regles grammaticales d'une langue étrangere
contribue a les utiliser d'une fagcon automatique?

Il parait qu'aujourd'hui personne ne répondrait négativement a cette
question. Pour certains qui sont convaincus que la réflexion sur la langue
ne doit intervenir qu'aprés une intériorisation des régularités portantes sur
elle, la reflexion doit avoir un autre objectif que l'intériorisation. Dans le
cas de la reflexion sur la langue maternelle par exemple, il s'agit d'un
objectif intellectuel et formateur. Mais si on accepte l'idée que la reflexion
aide a l'intériorisation, on se trouve face a un autre probleme: comment
est-il possible de réflechir sur quelque chose que I'on ne connait pas ou
que l'on connait trés peu? A ce stade, il est important de se rappeler la
distinction entre la reflexion des apprenants souvent guidée par
I'enseignant et celle de linguiste qui a des visées scientifiques
rigoureuses.

Dans la salle de classe il s'agit plutdét de redécouvrir les regles déja
connues par l‘enseignant ou citées dans la méthode utilisée. Dans ce cas,
la réflexion est vue comme "un moyen de faire naitre “curiosité et intérét
pour la langue d'autrui et de donner aux éleves les "instruments
d‘apprentissage" qui manquent actuellement a tant d‘entre
eux"(Candelier, 1986)

Il est vrai que cette "curiosité et intérét pour la langue d'autrui” est
une des réquis nécessaire au processus d'apprentissage. Les recherches
sur les stratégies d'apprentissage nous montrent bien qu'on apprend
mieux si nous sommes intéréssé par le contenu. En d'autres termes, on
apprend plus facilement ce qui nous intéresse que ce qu'on est obligé
d'apprendre. Dans ce cas la réflexion ne peut susciter I'intérét que chez



des apprenants qui ont un intéret pour la(les) langue(s) et aussi une
certaine capacité de reflexion. Sinon, pour les autres elle n'apporte
presque aucun aide, voire elle peut rendre I'apprentissage encore plus
difficile.

Comme on a dit ci-dessus la réflexion peut avoir un réle facilitant le
processus d'apprentissage mais il ne faut pas oublier que la réalisation de
certaines conditions est indispensable dans une situation d'enseignement
donnée. Le niveau, la capacité de raisonnement et de généralisation, les
besoins, les habitudes d'apprentissage des apprenants sont des facteurs
qui jouent un réle important dans la réalisation de I'objectif d'une activité
reflexive.

2.3. Le Traitement Cognitif des Données: Krashen et Sa
Théorie d'Enirée

Une des questions importantes en D.D.L. est "comment enseigner?"
Pour pouvoir donner une réponse satisfaisante a cette question il faut
d'abord savoir comment on apprend une langue étrangére. Bien que les
recherches en psychologie et psycholinguistique soient actuellement loin
d'élaborer un modéle psychologique global du locuteur, I'apport théorique
de la psychologie cognitive n'est pas a négliger.

Selon la théorie cognitive qui est connue par des travaux sur le
traitement complexe de l'information, I'acquisition se réalise a la suite de
certaines opérations cognitives, comme l'a dit Gaonac'h:

"Un aspect sans doute central de la psychologie cognitive est de considérer
qu'il n'va pas de fonction autonome d'apprentissage ou de mémorisation mais
que les acquisitions constituent une des conséquences de l'activité mentale:
celle-ci a un produit (perception d'objets, compréhension ou production
d'énoncés verbaux, etc.); ce qui est "stocké" par le sujet, ce n'est pas ce produit
mais c'est l'activité mentale qui en est la cause: traitement perceptif, opérations
psycholinguistiques,etc. dans ces conditions, le rappel n'est pas une
réactivation de traces latentes, mais correspond & une nouvelle construction
mentale qui prend comme base les traces laissées par une activité mentale
antérieure."(Gaonac’h, 1982)

L'apprenant exposé a un matériel donné (le langage) construit une
structure cognitive susceptible de s'appliquer a ce matériel. Mais cette
structure n‘est pas definitive parce qu'elle peut étre modifiée aprés une
confrontation incompatible avec elle. On voit donc que le processus



d'acquisition des régles d'une langue se fait par étapes structurantes.

Les opérations de traitement du matériel fonctionnent en méme
temps, a différents niveaux tels que syntaxique, sémantique, pragmatique
etc. et il s'agit d'une relation hiérachisée entre ces niveaux. Dans un
modele de production, Espéret et Gaonac'h distinguent deux niveaux. Au
premier niveau le locuteur séléctionne et combine les éléments de son
systéme cognitif qui lui permettent d'organiser son discours selon la
situation. C'est a dire, a ce niveau il ya les opérations concernant ce que
I'on appelle la compétence de communication.

Au deuxieme niveau, les opérations qui correspondent a la
compétence linguistique du locuteur interviennent: psycholinguistiques,
inter-phrastiques(cohérence), intra-phrastiques (marques morpho-
syntaxiques), paralinguistiques (prosodie, mimique). Les opérations du
niveau Il restent pendant le processus de production sous le contréle du
niveau | qui veille I'adéquation de la production a la situation et a
l'intention du locuteur.

On conclut de ce qui précéde qu'une psychopédagogie de L.E. doit
tenir compte de ces différents aspects hiérachisés et que les activités
langagieres réalisées dans le cadre scolaire doivent permetire le controle
des différentes opérations cognitives. Le probleme esssentiel qui se pose
ici est de savoir quelles opérations cognitives sont mises en oeuvre par
telle ou telle activité pédagogique, autrement dit, faire une analyse des
taches du point de vue des opérations cognitives qu'impliquent ces
taches.

Toute activité pédagogique correspond a une (des) opération(s)
cognitive(s), c'est a dire aide a l'acquisition d'un aspect de la langue.
Puisque la maitrise d'une langue exige la maitrise de tous les aspects de
cette langue, les exercices visant l'automatisme des énonces, doivent étre
comlétés par des exercices qui ont pour but de faire prendre conscience a
I'apprenant des régles socio-culturelles, des conditions d'emploi de ces
énoncés. Ainsi I'apprenant peut acquérir une compétence linguistique et
une compétence de communication en méme temps et il peut avoir le
contréle des différents niveaux d'opérations psycholinguistiques.

Il est évident qu'un tel point de vue nécessiterait une progression du
contenu pas en fonction des formes mais en fonction des processus



cognitifs mis en jeu dans la réalisation des actes de parole. Méme si un
changement radical du programme ne parait pas possible vu les
limitations scolaires et la spécificité de I'enseignement, les pratiques de
classe peuvent étre révisées sous l'angle de la psychologie cognitive.

Il faut rappeler que la distinction entre |'apprentissage et I'acquisition
de Kraschen n'est pas évidente et que les deux peuvent coexister dans le
processus d'apprentissage. Comme les autres didacticens qui pensent
que l'acquisition se fait selon des processus analogues a ceux de
I'acquisition de la L.M. il accorde la primauté a I'acquisition et préconise
I'aspect verbal de la langue, les activités communicatives et interactives.
Selon la théorie d'entrée compréhensible de Krashen, dont le but est
d'encourager l'acquisition, quand I'aprenant comprend le contenu de i+1,
c'est a dire la langue qui contient des structures déja acquises et celles
qui ne sont pas encore acquises par l'apprenant, il progresse d'un stade a
l'autre. Seulement il doit étre concentré sur le contenu, pas sur la forme.
Comment donc l'apprenant peut comprendre le sens des structures qu'il
n'as pas acquises? Il utilise plutét sa compétence linguistique, le contexte
et sa connaissance extra-linguistique qui l'aident a comprendre la
structure inconnue.

Selon l'approche pédagogique habituelle, on apprend d'abord les
structures, puis on les utilise dans la communication et ainsi on parle la
langue couramment. Mais la théorie d'entrée supporte le contraire. Elle
prétend qu‘on apprend d‘abord le sens, puis on acquiert la structure.

Lorsque l'entrée est cmprise et qu'il y en a d'une quantité suffisante,
i+1 sera produit automatiquement. Parler courammant vient avec le temps,
de soi-méme. Dans cette perspective, on ne pense pas directement aux
regles grammaticales, le meilleur moyen d'enseigner l'oral, est de fournir
I'entrée compréhensible. La production orale de l'apprenant n'est pas
grammaticale au début mais avec le temps, quand il est exposé a plus de
L.E. elle se développe.

Cette hypothese est conforme a ce qu'on appelle "caretaker speech”.
(Le langage modifié des parents ou des autres quand ils parlent avec un
enfant) On parle plus simplement avec un enfant pour se faire
comprendre. On ne vise pas a lui enseigner telle ou telle structure de la
langue mais on cherche seulement a communiquer un message. Ainsi
I'enfant acquiert sa langue maternelle.



Le but de "caretaker speech" est d'étre compréhensible. Le principe
de "ici et maintenant" (parler de ce qui se passe au moment ol on parle),
fournit l'information extra-linguistique. L'apprenant (I'enfant) comprend
d‘abord, puis cela l'aide a acquérir la langue.

Il est évident qu'il s'agit des aspects analogues et différents dans
l'acquisition d'une langue étrangére et celle d'une langue maternelle.
L'apprenant d'une L.E. aussi percoit comme I'enfant dans un milieu
naturel, I'entrée modifiée. Pour lui aussi il s'agit d'un ordre naturel
d'acquisition.

De ce point de vue, le parler de l'enseignant a des points communs
avec le parler de l‘étranger. Dans la classe, quand il donne une
explication, I'enseignant parle en général comme un natif qui parle a un
étranger.

Selon Krashen, il existe trois types d'entrée modifiée:

1- Parler de I'étranger
2- Parler del'enseignant
3- Interlangue

Les enseignants et les étrangers ont recours a d'autres moyens que
le principe de "ici et maintenant" pour faire comprendre le sens de
I'entrée. Un enseignant par exemple utilise la connaissance du monde de
I'apprenant de L.E. qui est beaucoup plus vaste que celle d'un enfant. De
plus, il a a sa disposition le matériel pédagogique (les images, les
documents autentiques par ex.).

Krashen distinge deux types d'entrée:

1- L'entrée finement modifiée: L'entrée qui contient seulement la
structure que l'on veut enseigner a l'apprenant.

2- L'entrée globalement modifiée: L'entrée qui contient la structure
que I'on veut enseigner, plus d'autres stuructures.

Les exercices de la classe constituent en général I'entrée finement
modifiée. Parce qu'ils sont utilisés pour faire acquérir une seule structure
par séance. Dans les méthodes aussi toutes les structures ne sont pas
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présentées en méme temps. Méme s'il ya une répétition des points traités,
chaque lecon est consacrée a une structure. Avant de passer a un
nouveau théme, on doit faire attention a ce que le dernier soit acquis.
Pourtant, pour décider si un théme est acquis, il n'est pas possible de
parler d'un critére objectif.

Selon Krashen, l'entrée globalement modifiée est plus utile que
I'entrée finement modifiée pour les raisons suivantes:

1- Tous les étudiants n'ont pas le méme niveau. Le i+1 enseigné ne
peut pas correspondre au i+1 de chacun. Pourtant, dans la
communication naturelle, parmi plusieurs i+1 chacun peut trouver un i+1
ou un autre.

2- Si l'apprenant ne peut pas acquérir la structure enseignée pour
certaines raisons( il est absent ou il n'a pas attaché assez d'importance) il
doit attendre l'année suivante pour la revoir. Mais dans l'entrée
globalement modifiée, la répétition naturelle est toujours possible.

3- Dans une progression grammaticale, on admet que I'on connait
I'ordre d'acquisition des structures. Ce qui ne semble pas avoir des bases
scientifiquement prouvées. Mais dans la communication naturelle, on n'a
pas besoin de cette suggestion.

4- Généralement une concentration sur la forme grammaticale,
empéche la vraie communication en utilisant la langue étrangere.

Dans une perspective de la psychologie cognitive, la théorie
Krashenienne fournit (a condition que ces principes soient mis en
pratique) a l'apprenant une certaine autonomie. Il trouvera la possibilité
de confronter avec la L.E. et ainsi il pourra développer des hypotheses et
les corriger. Mais il reste des points importants que cette théorie ne
semble pas prendre en compte. D'abord, tous les apprenants exposés le
plus souvent possible a la langue enseignée n'ont pas la méme capacité
pour déduire les regles grammaticales. Certains qui ont besoin
d'explication pour telle ou telle raison, ne peuvent pas profiter de cette
confrontation avec la L.E. qui est tres favorable pour certains autres.
Imaginons par exemple le cas d'un adulte qui vit dans un milieu ou il
rencontre les natifs et pourtant il n‘arrive pas a maitriser la langue en
relativement peu de temps.



2.4. La Démarche Inductive ou Déductive:

L'opposition entre la démarche déductive qui consiste a expliquer
d'abord les régles et les illustrer aprés avec des exemples et la démarche
inductive qui consiste a présenter des exemples a partir desquels
I'apprenant dégage les regles qui ont présidé a leur selection est bien
connue.

Si on opte pour la premiére démarche, selon notre opinion, le fait
que les régles sont présentées tout au début imposerait le point de vue de
la description adoptée. Ainsi I'apprenant doit accepter la description
offerte comme la seule explication du phénomeéne qui porte sur elle. Il ne
faut pas oublier que les descriptions grammaticales qui ont un caractere
evolutif et partiel constituent un facteur favorisant la conceptualisation des
notions de la langue enseignée mais elles ne doivent pas étre
considérées comme des lois inchangeables et immuables.

Quant a la deuxieme demarche, une phase d'observation et de
reflexion menee par les apprenants leur permet d'élaborer leurs propres
hypotheses. C'est aussi celle que préconise d'ailleurs Besse quand il dit a
propos de ses exercices de conceptualisation, qu'il s'agit de " permettre
aux étudiants de s'expliciter a eux-mémes(...) la "conceptualisation"qu'ils
se font du fonctionnement de ce qu'ils sont en train d'acquérir”
(Besse, 1986, chapitre3).

Il parait que cette idée de Besse est partagée par d'autres
didacticiens et théoriciens qui s'inscrivent dans une tendance novatrice en
faveur d'une grammaire inductive explicitée. Besse préfére le terme
"grammaire explicitée" a celui traditionnel "grammaire explicite". Parce
que le premier selon lui " semble mieux attester que la grammaire ainsi
mise en jeu n'est pas une sorte d'entité naturelle, mais le résultat des
activités, notamment cognitives, des membres du groupe classe."(Besse,
1984, pp.93.)

Il nous semble gue cette démarche mise sur l'intuition grammaticale
de 'apprenant plutdt que des explications prédétérminées. Cependant le
nombre limité d'exemple présenté et la durée de reflexion dans la classe
constituent une contrainte pour l'intériorisation des régles qui régissent la
structure étudiée.

Dans toute activité pédagogique, quelle qu'elle soit la démarche



adoptée, notre but est de faire acquérir a I'apprenant les régles (une
description) de la langue enseignée. Comme I'a dit M. Candelier " il y a
toujours un minimum de passage des faits a la régle. Le vrai probleme est
de savoir qui effectue ce passage." Dans ce cas le role habituel de
I'enseignant doit changer. Son rdle n'est plus celui qui offre le savoir tout
prét mais ce qui lui incombe est de créer dans la classe des situation ou
I'apprenant est amené a des recherches et opérations permettant a son
autostructuration; a observer, analyser, généraliser, faire des hypothéses,
les comparer avec d'autres. En bref, il faut donner a I‘apprenant la
possibilité d'étre l'acteur de son apprentissage et de s'engager dans ses
actes de communication au lieu d'étre un recepteur passif.

2.5. Les Exercices de Grammaire

Dans l'enseignement des langue étrangeres, I'exercice a une place
essentielle et presque irremplacable. Comme le dit Vigner:

"I'exercice comme technique d'apprentissage traverse les modes et constitue
une composante essentielle de toutes les méthodes de langues quelles que
soient par ailleurs leurs options linguistiques et méthodologiques.” (Vigner,
1982, p.71) (Besse, 1984, p.119)

L'objectif de I'exercice est de fixer ou/et renforcer par répétition les
paradigmes d'une description. Cela revient a dire que tout exercice se
référe a une description de la langue. Comme ['a dit Besse:

"a leur origine, les exercices ne sont d'ailleurs que des paradigmes d'une
description morphologique ou sémantique présentées sous forme de
tableaux, avec une métalangue réduite."(Besse, 1984)

Selon lui, quelques traits distinctifs nous permettent d'idéntifier
I'exercice dans la classe de langue. Premierement, il fait parti de la
communication habituelle des membres de la classe: I'enseignant pose
une question a laquelle les apprenants sont censés répondre. Apres
I'enseignant évalue (corrige, apprécie ou modifie) cette réponse. De ce
point de vue, l'exercice constitue une tache a accomplir souvent imposéee
par I'enseignant ou par le manuel. Ce qui differencie I'exercice des autres
échanges de la classe est son caractere répétitif. 1l faut que les
apprenants répétent plusieurs fois pour assurer l'acquisition d'un certain
automatisme dans la réalisation de la tache.
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Deuxiemement, le fait que la réponse attendue de I'apprenant est
préréglée par la consigne ou le modeéle, constitue une contrainte pour la
production libre de l'apprenant. En d'autres termes, il n'a pas le contrdle
des régles discursives et énonciatives qu'il utilise lors d'une vraie situation
de communication:

"Ainsi celui qui exécute un exercice est privé de son autonomie énonciative
habituelle: il doit s'insérer dans une énonciation qui n'est pas la sienne et qui
surdétermine ses prises de parole."(Besse,1984,p.120)

Dernierement, ce qui explique d'ailleurs le caractére cité ci-dessus,
l'exercice porte toujours sur un aspect particulier de la langue, séparé des
autres parametres qui sont mis en jeu dans son utilisation. Selon Besse
toujours, il releve d'une activité métalinguistique, en ce sens qu'elle est
consciente d'elle méme et de ce sur quoi elle opére. Il pense aussi que
I'exercice porte plus sur l'apprentissage que sur l'acquisition. Pourtant il
trouve cette distinction de Krashen assez vague et inefficace en
didactique.(Voir 1.3.)

Bien qu'il soit considéré comme artificiel, I'exercice remplit des
fonctions importantes. D'abord il sert a renforcer par des réitérations ce
qui est en cours d'apprentissage, donc il se référe toujours a des
explications déja présentées et suggérées plus ou moins acquises par les
apprenants.

En outre, il sert aussi a évaluer l'apprentissage par I'enseignant.
Parce que |'éxécution d'un exercice en nombre minimal suffisant est
considérée comme preuve de l'apprentissage, sinon d'une certaine
facilitée acquise dans la mise en pratique de la tache sur laquelle il porte.

Enfin, il a un fonction diciplinaire en tant gu'une pratique qui permet
a l'enseignant de faire faire un travail (exercice) aux apprenants, de
justifier sa présence et la leur dans un cadre institutionnel. Donc il s'agit
d'une relation d'autorité et d'un accord tacite entre I'enseignant et les
apprenants. Le premier a le droit de surveiller et punir les derniers qui
sont la pour faire des exercices sous sa direction.

Il existe diverses catégorisations des exercices grammaticaux. Car il
faut rendre compte de plusieurs paramétres qui entrent en jeu dans la
catégorisation tels que domaine linguistique traité ( syntaxe/sémantique,
morphologie, écrit/orale), modéle métalinguistique choisi(grammaire



générative/ fonctionnelle/ traditionnelle), exécution collective ou
individuelle (seul ou par groupes), travail demandé aux apprenants
(reformulation, manipulation des phrases, exercice a trous, classification
des fonctions).

On essaiera ici d'aborder deux grandes catégories d'exercices
grammaticaux qui s'inscrivent dans une typologie selon le dernier
parametre, travail ou tdche demandés aux apprenants: Les exercices
struxturaux et les exercices de conceptualisation.

2.5.1. Les Exercices Structuraux

On sait que les exercices structuraux ont connu leur age d'or dans
les années soixantes avec la vogue de la linguistique structurale. A leur
origine ils partent de la notion de pattern drill ( phrase modele), un type
d'exercice d'inspiration béhavioriste.

On appelle "pattern” le sens qu'on trouve dans des combinaisons
structurellement analogues des éléments morpho-syntaxiques d'une
langue donnée. Selon les théoriciens, en répétant intensivement les
phrases portant sur le méme pattern que 'apprenant acquiert la langue.

Il est clair que dans cette conception de l'apprentissage, il s'agit
plutdét de l'acquisition que de l'apprentissage puisqu'on préconise une
démarche inductive implicite. Les exercices structuraux permetient a
l'apprenant par surapprentissage, de produire automatiquement la
structure illustrée par des patterns sans avoir recours consciemment a
une regle. On n'apprend pas sur la langue mais on apprend utiliser la
langue. Donc ils évitent les explications de I'enseignant et le recours a
une métalangue.

Or, il ne faut pas oublier que ces structures se référent
nécessairement a un certain modele métalinguistique méme s'il n‘est pas
explicité. Un exercice préparé selon une telle description
métalinguistique, peut perdre sa cohérence et son efficacité si on le
considére selon les critéres de telle autre description. Par exemple, un
exercice qui vise l'intériorisation de la structure syntaxique du francais
sujet+verbe+complément peut étre constitué de plusieurs phrases qui ont
la méme structure mais que relévent de différents sens d'un point de vue
notionnel, selon que le sujet ou le complément est animé ou inanime par
exemple. Prenons comme exemple les phrases suivantes: "Il parle au
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téléphone" et "Il parle au gargon" Bien que leur structure sytaxique soit
analogue, la fonction et le sens de la premiere sont bien différents de ceux
de la deuxieme.

Pour certains apprenants il s'agit d'un risque de ne pas saisir la régle
(la structure) mise en jeu par les exercices structuraux. Car on fait de la
grammaire sans en avoir |'air et sans avoir recours a la términologie de la
description que l'on adopte. Donc il n'est pas possible de savoir si
I'apprenant a pu repérer la régle ou s'il répéte les phrases sans en avoir
aucune conscience puisque toute explicitation est exclue.

2.5.2. Les Exercices de Conceptualisation

Les exercices de conceptualisation consistent a faire réflechir les
apprenants sur le fonctionnement de la langue enseignée et a leur
permettre d'expliciter librement (par leur propre moyen; langue
maternelle, langue étrangere, dessins, schémas etc.) la représentation
gu'ils se font de celle-ci.

L'apprenant appréhende les données langagiéres a travers sa
connaissanse meétalinguistique sur sa langue maternelle et son
fonctionnement. Cela revient a dire qu'il n'est pas vierge au niveau
métalinguistique, vis a vis de la langue étrangére. "Son passé
métalinguistique et grammaticale est constamment sollicité par son
apprentissage et produit des interférences dans l'intériorisation de la
grammaire étrangere." (H.Besse,1984,pp.110.) Brievement, on peut dire
que l'activité de conceptualisation sert a amener I'apprenant a confronter
constamment les données (méta)linguistiques avec les représentations
qu'il élabore, a en changer, adapter ou détruire si elles ne sont pas
adéquates a celles-ci.

Les activités dans la classe .doivent se réaliser en sorte que les
représentations métalinguistiques de l'apprenant favorisent autant que
possible son apprentissage. En d'autres termes, il faut qu'il puisse
élaborer des hypotheses les plus adéquates au fonctonnement de la L.E.

Avec les apprenants débutants, la reflexion peut se faire en leur
langue maternelle. Certes, ils connaissent trés peu la L.E. mais la
reflexion leur permet de développer leur connaissance intuitive de
grammaticalité en L.E.



Dans une classe d'apprenants de niveau intermédiaire ou avancé la
reflexion et l'explicitation se déroulent en L.E. A partir des erreurs
commises par des apprenants, I'enseignant leur demandent d'élucider les
regles en utilisant leurs propres termes métalinguistiques. Mais il fait faire
attention a ce que la régle soit intériorisée par certains apprenants. Ainsi,
entre ceux qui I'ont apprise et ceux qui ne I'ont pas apprise, un échange
mutuel intéractif s'établit par des formulation des hypothéses. Ces
hypthéses sont téstées par quelques phrases produites par l'apprenant.
Si elles sont adéquates, elles peuvent étre acceptées comme une régle
provisisoire a modifier selon les données ultérieures. Si elles ne sont pas
adéquates ou cohérentes, il faut demander aux apprenant d'en formuler
des nouvelles.

La conséquence qui découle de ce qui précéde est que, toute
activité qui crée une interaction entre les membres de la classe et qui
favorise une reflexion sur la langue, toute pratique intégrant la langue
maternenelle et prenant en compte l'intuition grammaticale de I'apprenant
ont un apport indéniable dans le processus
d'enseignement/apprentissage.

2.6. La Grammaire dans l'Approche Communicative

Apres la vogue communcative il a fallu réviser le role et le statut de la
grammaire qui était vue jusque la comme un ensemble de regles
immuables a apprendre presque par coeur. Les exercices visant
l'acquisition d'une automatisme des structures sytaxiques et des
morphemes grammaticaux occupaient une place primordiale dans le
cours de langue. On peut dire méme que la grammaire et la
communication étaient congues comme deux notions incompatibles.

Certes, au debut les pratiques grammaticales illustrant un traitement
concret de la grammaire sous l'angle communicative étaient peu
nombreuses méme s'il était possible de trouver plusieurs travaux au
niveau théorique. Dans les manuels on se contentait d'une précision du
contexte danslequel la structure étudiée était utilisée.

Un des problemes importants qui se posent était le découpage
formel du contenu grammatical. La progression classique se fait selon une
classification formelle, du concret a I'abstrait, du simple au complexe. On a



I'nabitude d'aborder un point apres l'autre. Une fois abordé, il n'est pas
souvent possible de répéter et de réutiliser un point grammatical. Ce qui
ne convient pas a l'approche communicative qui suppose un changement
des représentations grammaticales classiques. Car le sens qu'une unité
véhicule dans une langue peut étre communiqué par des unités
différentes dans une autre langue. En d'autres termes les formes sont
considérées comme porteuses de sens qui servent a transmettre un
message et doivent étre classées selon les notions avec lesquelles elles
sont en relation et les fonctions qu'elles remplissent. Donc, afin
d'échanger le sens il s'agit de diverses formes dont le choix dépend des
paramétres linguistiques, socio-culturels et discursifs. De ce point de vue,
une progression grammaticale stricte parait difficile.

Le fait qu'une forme peut avoir plus d'un sens ou de valeurs et vice-
versa assure l'utilisation fonctionnelle de la langue par |‘apprenant.
Surtout au début de 'apprentissage, cet emploi fonctionnel lui permet une
certaine aisance dans la communication.

Les recherches qui mettent I'apprenant au centre du processus
d'apprentissage s'acheminent vers l'analyse des besoins et 'analyses
des fautes. Ces analyses qui ont des bases psycholinguistiques
permettent a expliquer le

"montage d'une grammaire seconde" (terme éclairant introduit par
Adamczewki, 1975, mais idée trés ancienne) par des processus cognitifs
(différenciation, catégorisation, assimilation, généralisation,...) largement
indépendants des structures de la langue maternelle."(Vives,1980)

Une grammaire sémantique, notionnelle, fonctionnelle,
communicative, cognitive, doit permettre a l'apprenant de construire une
compétence de communication,

"en essayant de lui faire découvrir les liens qui existent entre les ressources
de la langue (lexique, syntaxe) et les parameétres de la situation de
communication, y compris les intentions de communication des
locuteurs."(Vives,1980,p.96)

Dans une perspective sémantique, le type d'exercice aussi est remis
en cause. L'exercice de grammaire traditionnel qui ne prend en compte
que les variations paradigmatiques et syntagmatiques des phrases ne
pourrait pas répondre aux besoins d'une conception de la grammaire ou
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les formes sont subordonnées au sens. Bien que les exercices structuraux
aient gardé leur place, une plus grande importance a été accordée aux
exercices de conceptualisation et aux activités d'observation et de
reflexion sur la L.E.

Car, on sait que la connaissance et la représentation de I'apprenants
sur sa langue maternelle et sur les langues en général jouent un réle
important dans le processus d'apprentissage de L.E.

De plus, la compétence et les stratégies de communication que
I'apprenant utilise déja lors d'une communication en langue maternelle
peuvent étire d'un grand profit pour développer sa compétence de
communication en L.E.

En bref, une conception sémantique ou communicative de
I'enseignement de la grammaire associe ce qu'on appelle la compétence
linguistique (connaissance des normes grammaticales) et ce qu'on
appelle la compétence sociolinguistique (connaissance des regles
sociales d'utilisation de la L.E.).

2.6.1. La Relation Sense/Forme

L'adoption d'une démarche sémasiologique ou onomasiologique
n'est pas un choix hasardeux mais bien une décision consciente qui se
base sur des fondements théoriques soutenus par certains théoriciens
et/ou didacticiens comme Janine Courtillon:

"C'est une chose d'adopter le point de départ formel et de donner ensuite
les valeurs que peuvent avoir les formes, c'en est une autre que de décider
que la forme enseignée sera dés le départ associée a un sens, parce qu'elle
aura été présenté dans son contexte sémantique. Dans le premier cas, on
peut parler de grammaire sémasiologique (qui va de la forme vers le sens) et
dans le second cas de grammaire onomasiologique (qui part du sens pour
aller vers la forme). C'est de ce type de grammaire qu'a besoin un étudiant en
langue étrangére."(Courtillon, 1989)

On voit que Courtillon opte pour une grammaire onomasiologique et
pense que l'apprenant a besoin de ce type de grammaire, méme s'il a
besoin d'une connaissance des formes aussi pour décoder les messages
recus. Parce que, surtout au début il a l'intention de véhiculer sa pensée,
c'est & dire il a besoin de partir des notions qu'il connait pour les
transmettre en L.E.
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Selon Courtillon, si I'apprenant commence par apprendre les formes
d'abord, il évite les mots qu'il ne connait pas bien et il assimile souvent les
valeurs d'une forme grammaticales a celles de sa langue maternelle. Elle
pense aussi qu'il fait éviter le recours a un métalangage particulier que
I'apprenant ne comprends pas.

Pourtant, il ne faut pas oublier que la conceptualisation d es
categories qui n'existent pas en L.M. de l'apprenant ou qui sont tres
différents est difficile sans avoir recours a un minimum de termes
specifiques.

Selon notre opinion, sans se passer de |'héritage grammatical
traditionnel, on peut construire des nouveaux concepts a l'aide d'un
métalangage qui permet d'élucider une description. Mais ce qui est
important, c'est de ne pas imposer une certaine description mais de
permettre a I'apprenant de conceptualiser la langue étrangeére a partir de
ses propres moyens afin de mettre en correspondance les moyens
d'expression et l'intention de communication.

2.6.2. Les Taches Communicatives

Les taches communicatives ont I'objectif de metire en
correspondance les moyens d'expression et l'intention de communication.
Ce qui différencie les taches des exercices est leur contenu qui est plus
large de celui des exercices qui visent souvent la fixation d'un seul aspect
précis de la langue.

|l faut rappeler que les taches communicatives ne correspondent pas
a des pratiques tout a fait nouvelles mais bien au contraire a des types
d'exercices et d'activités que I'on connait bien: exercices a partir d'un
document écrit ou visuel, exercices de systématisation, jeu de rdle,
simulation. Il s'agit d'une réadaptation de ces activités pour ['utilisation
communicative de la L.E.

Ces activités qui privilégient la négociation du sens au lieu d'une
production automatiques des formes sont marquées par la créativité et par
l'initiative donnée a l'apprenant. Ainsi elles lui permettent d'accomplir une
tadche en L.E. comme dans une situation de communication réelle. Bien
sir que l'on peut soupgonner de la vraisemblance d'une activité de
communication réalisée dans une situation scolaire. Mais, ce qui importe



ici, c'est de permettre a l'apprenant de pouvoir mettre en jeu les
opérations et les stratégies qu'il utilise lors d'une vraie situation de
communication. Comme l'a dit R. Porquier:

"Une approche pragmatique (au sens banal du terme) de I'enseignement/
apprentissage de la grammaire impliquerait alors que I'on s'interroge d‘abord
sur les activités et les opérations mises en oeuvres dans |'utilisation
communicatives des langues maternelles et étrangéres selon les besoins,
les objectifs, les contextes sociolinguistiques et socioculturels et les
pratiqgues communicatives effectives ou envisagees; et d'autres part sur les
taches et activités spécifiques de nature a exercer ou entrainer les
apprenants a cette fin, sans que celles-ce soient a priori homologues des
conditions et des processus d'utilisation de la langue étrangére."(Besse,
Porquier, 1984)

2.6.3. La Dimension Socio-culturelle et Discursive de la
Langue

Apprendre une langue donnée implique la connaissance de la
culture et des regles sociales de la communauté qui parle cette langue.
Parce que la langue n'est pas seulement un systeme des regles morpho-
syntaxique mais aussi un moyen de communication marqué par la fagcon
de penser, de voir le monde extra-linguistique de la société qui I'utilise.

Afin d'utiliser la langue comme un moyen de communication effectif,
'apprentissage des régles grammaticales doit étre accompagné par celui
des regles d‘emploi. Par exemple un apprenant débutant de francais doit
savoir que quand on parle a un inconnu, il faut vouvoyer, surtout si la
regle de vouvoiment et tutoiement est différente dans sa propre culture,
ce point lui paraitra comme une regle sociale a faire attention lors d'une
situation de communication.

L'approche communicative suppose faire acquérir la langue a
l'apprenant dans toute sa richesse. Il s'agit de maitriser non seulement la
fonction référentielle et une seule variété de la langue mais aussi les
autres fonctions et diverses variétés.

Une connaissance de différents types de discours est aussi
indispensable pour [l'apprentissage d'une langue. L'approche
communicative se référe souvent au concept d'acte de parole emprunté a



la pragmatique. Tout énoncé sert a réaliser un (des) acte(s) de parole.
Mais un énoncé ne prend sa valeur que par sa relation avec les autre
énoncés, c'est a dire dans son contexte.

Donc, au lieu d'analyser les énoncés isolés, un travail de
sensibilisation a des types de discours doit privilégier comme support des
documents qui présentent un dialogue ou texte complets. Ce qui permet
de prendre conscience des parametres sociaux et discursifs qui jouent un
réle dans la production/compréhension d'un texte.

Méme s'il n'existent pas des exercices a part entiére pour pratiquer
la compétence socio-culturelle et discursive, celles-ci peuvent étre
intégrées soit d'une fagon implicite soit explicite, dans les taches
communicatives qui privilégient I'échange du sens.
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3. ANALYSE DES RESULTATS

3.1. Les Procédés Explicatifs de I'Enseignant

Dans le cours de grammaire qui est notre domaine d‘étude, il s'agit
toujours de I'explication des régles. Cette explication vient soit du manuel,
soit de I'enseignant, soit des apprenants Mais bien qu'il s'agisse de la
contribution de tous les trois, la tache d'expliquer les regles se realise en
grande partie par l'enseignant.

Il ne faut pas oublier qu'en principe, quand il explique les regles,
I'enseignant prend en compte d’'une part le point de vue du manuel utilisé
et d’autre part les représentatins, les connaissances qu’ont les apprenants
de la langue enseignée ainsi que leur langue maternelle. Mais sa propre
connaissance de la L.E. et ses regles grammaticales jouent également un
role important. On pense que si lui méme, il ne maitrise pas assez bien la
lange enseignée ou s'il n'est pas trés conscient des regles, I'explication
qu'il donne aux apprenants ne favorise pas autant la compréhension par
ceux-ci. Ce qui nous interesse ici, ce n'est pas de mesurer la
connaissance que l'enseignant a de la langue mais c'est la facon dont il
en explique le fonctionnement. D’autant plus qu’il s’agit dans notre cas
d’une enseignante native de la langue francaise.

L'enseignant a recours a plusieurs procedes explicatifs. Nous allons
limiter notre travail avec les suivants: simplifier, recours a des phrases
types, exemples, répétition, question et commentaire de l'emploi de la
forme enseignée. Il trouve utile I'un ou l'autre de ces procédés a un
moment d'une situation d'enseignement donnée. Voyons maintenant la
définition des procédés explicatifs..

3.1.1. Simplifier

Il nous parait que la simplification est un des procédés explicatifs
auxquels les enseignants ont frequemment recours. Afin de ne pas causer
une confusion chez les apprenants, I'enseignant se dispense de donner
une explication exhaustive du phénoméne grammatical étudié. En
d'autres termes il donne des explications en fonction des possibilités



d'absorption métalinguistiques des apprenants.

Parfois I'enseignant juge une structure complexe pour le niveau
actuel des apprenants et il préfere I'expliquer @ un moment plus avancé
de l'enseignement. Voyons maintenant I'exemple extrait de notre
enregistrement:

EXx:
“Prof- ... Quatre vingt-dixhuit. Le pronom “y”. Nous ferons des exercices
apres...
Etud1- Remplacer les complément de lieu, n’est-ce pas?
Prof- Tu sais bien lire. Donc le y grec remplace les compléments de lieu.
Par exemple, je vais a Ankara.
Etuds- J'y vais.
Prof- J’y vais. Donc “y” c’est le lieu. Mais aussi y grec,
remplace, les noms de choses, de lieu mais les noms de
choses qui sont précédés, avant, de la préposition “a” “En”
préposition “de”, y grec préposition “a”. Donc...
Etud2- O zaman, je vais aux Etats-Unis.
Prof- Je vais aux Etats-Unis...
Etud2-J'y vais.
Prof- Oui, je vais aux Etats-Unis, oui, parce que “aux Etats-
Unis” c’est quoi? C’est le lieu. Hein. Je vais en France, j'y
vais. Parce que c’est le lieu. Mais si je dis par exemple, je
pense, a mon pays, est-ce que c’est le lieu? Quand je dis “Je
pense a mon pays” c’est “penser a”
Etud3- J'y penser, j'y pense.
Prof- Donc, verbe plus préposition “a”, donc “'y pense” ”

On voit que I'enseignant, au lieu de répéter toute la régle, préféere

des phrases plus courtes et plus simples comme “c’est le lieu”, “c’est
penser a”".

3.1.2.Phrases Types

On sait que la communication entre enseignant et apprenants a un
caractére spécifique. Il s'agit d'une sorte de convention latente, des regles
implicites qui se sont construites des le début du processus
d'enseignement/apprentissage.
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L'enseignant, quand il parle aux apprenants n'a pas toujours besoin
d'énoncer tout. Un geste, un mot, un symbole ou l'intonnation peuvent
souvent remplacer une phrase compléete. C'est pour cela gu’un
observateur des activités de la classe qui n'a pas participé a la
construction de cette facon de communication propre a chaque situation
d'enseignement/apprentissage éprouve des difficultés pour comprendre
les phrases de l'enseignant. Mais on constate que les apprenants les
comprennent souvent sans difficulté.

Voyons maintenant l'extrait suivant:

Ex:
“Prof- Je pense a elles. Je télephone a Paul?
Etud1- Je téléphone & lui.
Etud2- Je lui, je lui...
Prof- Donc, “je téléphone a lui” non.
Etuds- Je lui, je lui.
Prof- Pour les verbes de communication...
Etud1- Si c’est négation?
Prof- Oui, ah, négatif, pardon. Oui, “je ne lui téléphone pas”
c’est bien.
Etud2- O zaman, je lui parle, je lui parle, je lui regarde.
Prof- Non, non. Regarder, est-ce qu’il y a, regarder a? Regarder?
Etud3- Quelgu’un.
Prof- Oui, je regarde quelqu’un, je regarde quelque chose. Donc c’est un
autre pronom. Y grec seulement pour le lieu et le verbe plus “a”. Attention
pour les verbes de communication, donc parler, je parle a Marie?
Etud4- Je lui parle.
Prof- Je lui parle. Je parle 2 mes amis. Lui singulier. Pluriel?
Etud4- Je parle a elles.
Prof- Je parle a elles, non. Je leur parle.”

Quand on extrait certaines phrases comme “Je téléphone a lui, non”,
“Pour les verbes de communication” elles n'ont aucun sens. Seulement
dans le contexte ol elles sont prononcées on peut comprendre leurs
significations.

3.1.3. Exemple

Donner un exemple est un procédé qu'on utilise tant dans la classe
qu'a l'exterieur. Dans le discours quotidien lorsque ce que l'on veut dire
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n'est pas bien compris, on a tout de suite recours a un exemple qui illustre
notre idée. Dans la classe aussi I'exemple joue un rble essentiel car il
nous permet de donner des informations sans utiliser des termes
spécifiques et sans avoir recours a de longues explications.

On utilise I'exemple surtout quand on préfere ne pas avoir recours a
d'autres procédés explicatifs pour telle ou telle raison ou quand ils nous
paraissent insuffisants et peu efficaces. Par rapport a d'autres procédés,
I'exemple a un caractéere plus pratique. Un exemple peut-étre souvent
plus efficace que de plusieurs explications. D'abord parce que le risque
de l'incompréhension de l'exemple est presque nul. De plus, comme |l
concrétise dans l'esprit de |'apprenant(recepteur) toute une situation de
communication, il sert d'une sorte de matrice pour produire des énoncés
semblables.

Le premier exemple ci-dussous illustre I'explication du sens d’un
mot, le deuxiéme I'explication d'une régle au moyen de I'exemple:

Ex.1:

“Prof- Il y a des mots que vous ne comprenez pas dans le texte?

Etud1- Vandalisme.

Prof- Alors vandalisme, est-ce que quelqu'un connait?

Non, le vandalisme c'est quand quelqu'un casse les choses.
Par exemple quelqu'un rentre dans la faculié et casse toutes
les chaises, tous les bureaux pour rien.

Etud2- Maniaque.

Prof- Un peu. Mais...C'est différent mais mmmh, c'est quand on
casse quelque chose sans raison.

Etud1- Salak.

Etud2- Higbir neden yokken birseyler kirmak.

Etud1- Agressif.

Prof- Mais contre les choses pas conire quelqu'un. Par
exemple une personne la nuit casse toutes les cabines
téléphoniques, les téléphones. Pourquoi? Comme c¢a, comme
ca.

Etud2- hicbir neden yokken.

Prof- C'est le vandalisme. Casser quelquechose qui appartient
a tout le monde. Révolte oui, comme révolution.

Etud1- Quest-ce que ¢a veut dire?

Etud2- Ayaklanma ya.
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Prof- Une révolte, vous n'étes pas contents, vous vous
révoltez. C’est une petite révolution.”

Ex.2:

“ Prof- ..Mais en général,quel est le réle d’'un pronom?...Que, a quoi sert
un pronom? A quoi sert un pronom en général?

Etud1- Pour ne répéter les choses, le nom des choses.

Prof- Pour ne pas répéter le nom de choses, oui, voila. Donc,
par exemple, vous avez du fromage? Oui, j’ai du fromage. Bon,
vous répétez. Comment faisons ne pas répéter? Oui, j’en ai.
On utilise “en” pour remplacer un nom répété ....”

3.1.4. Question

L’Enseignante pose des questions pour faire découvrir le
fonctionnement d’un aspect de la langue ou pour faire réutiliser la
structure étudiée. La question de I'enseignant est toujours suivie de la
réponse des apprenants, puis, de I'évaluation de I'enseignant. Ce dernier
porte souvent un jugement sur les productions des apprenants. Il les
corrige ou les apprécie en les répétant. Cela constitue pour les
apprenants une information sur le point étudié de la langue et ainsi ils
vérifient la validité de ce qu’ils ont compris.

L'exemple suivant illustre |'utilisation de la question comme un
procédé qui sert a donner des explications.

Ex:
“Prof- ...Voila. Ici complément. Je regarde qui? Ces enfants. Aussi
attention a I'accord. J'ai regardé ces enfants.
Etud1- Je les ai...
Prof- Donc, “j’ai regardé”, c’est quel temps?Quel temps, c’est
quel temps?
Etuds- Passé composé.
Prof- Passé composé. O.K.
Etuds- Je les ai regardé.
Prof- O.K. Bon, est-ce que ca suffit? Je les ai regardé. Est-ce
que ca suffit? Est- ce que c’est correcte?
Etud1- Si, oui.
Prof- Pensez a I'accord du participe passé.”
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3.1.5. Répétition

La répétition est un procédé auquel I'enseignant a trés fréquemment
recours durant le cours de langue. Elle sert a manifester une appréciation
positive ou négative. L’'enseignant répéte donc les énoncés des
apprenants soit pour les apprecier, soit pour les corriger. L’Intonation de
I’enseignant permet aux apprenants de distinguer une répétition positive
de celle qui signale une erreur. L’Enoncé répété est souvent accompagné
d’une explication précisant la cause de I'erreur ou d’une sollicitation.

Un autre avantage de la répétition est le fait qu’elle ne demande pas
le recours au métalangage. L’Exemple suivant illustre I'emploi de la
répétition pour apprécier et pour corriger.

Ex:

“Etud1- Je peux lire? Vous parlez en francais & Isabel quand vous
I'appelez? Oui, quand je I'appelle, je lui parle en francais.

Prof- Oui, je lui parle en francais.

Etud1- Parce que le verbe, communication.

Prof- Parce que c’est un verbe de communication.

Etud1- Parler & quelqu’un.

Prof- Parler a quelqu’un.”

3.1.6. Commentaire de la forme enseignée:

L’Enseignant fait un commentaire sur 'usage de la forme enseignée.
Par exemple il dit “c’est facile”, “c’est difficile”,”C’est important” etc. Parfois
il donne aussi des explications afin d’éviter certains confusions et fautes

possibles des apprenants. Voyons I'exemple suivant:
Ex:

“Etudi- Je leur l'offre.

Prof- Je...

Etudi- Je leur I'offre.

Etud1- Je le leur offre. (Rires) Je leur le offre.

Prof- Tu vois, tu sens que c’est plus mmh, c’est plus dur. Je le
leur offre.

Etudi- Je le leur offre.
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Prof- Tout a I’heure nous avons dit d’abord nous mettons le
pronom de la personne, aprés le pronom de la chose. Mais
bien slir vous pensez il est trés trés simple et parfois ce n’est

pas facile.”

3.2. Le Déroulement du Cours

Afin de mettre en évidence les étapes principales du cours, on a
schématisé ses parties comme suit:

Schémal. Le Déroulement du Cours

Les Parties | La Le Contenu
du Cours Durée | Séance I. (17.1.2000)
1 9 min. | — L’enseignante explique le réle des pronoms.
Pronom — Elle explique la régle d’utilisation de “en” dans les
“En” phrases affirmatives et négatives.
*“en” remplace les noms précédés de “de”
*“en” remplace les partitifs
e“en” s’utilise avec les verbes qui se construisent
avec “de”
_ Elle explique une exception a la régle: de+pronom
tonique
_ Elle demande aux étudiants s’ils ont compris, répéte la
régle générale et leur demande s’ils ont des questions.
2 14 _ L’Enseignante explique le réle du pronom “y” : “y”
Pronom min. remplace les compléments de lieu
oy _ Elle donne quelques exemples

€, "

— Elle explique une autre regle d’utilisation de “y”: “y”
remplace les nom de chose précédés de la préposition “a”

_ Elle donne des exemples pour illustrer une autre
utlisation de “y” remplacant un complément de lieu et un
nom précédé de “a”

lls font quelques uns des exercices du livre concernant

[ ”

y
_ Un étudiant pose une question sur la place du pronom et

I’enseignante explique la différence entre pronom tonique
et pronom complément indirect.
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3
Pronoms
Directs

16min.

_ L’Enseignante passe aux pronoms directs
_ Elle donne les exemples du livre
— Elle dit le réle du pronom direct: Ills remplacent des
noms de choses ou de personnes. lls répondent a la
question “qui” et “quoi”

lls font les exercices du livre concernant les
pronoms directs
_ L’Enseignante donne une explication pour éviter la
confusion entre l'article défini “les” et le pronom
complément direct “les”. Elle dit que Iarticle s’utilise
avec un nom et le pronom complément s’utilise devant
un verbe
_ Elle explique la régle d’accord du participe passé
avec le pronom complément direct au passé composé et
ajoute qu’elle va donner des exercices sur ce sujet pour
faire plus tard.
_ lIs font les exercices du livre.

4
Pronom
Indirects

8 min.

_ L’Enseignante dit qu’ils vont voir les pronoms indirects
qui remplacent le nom des personnes

_ Elle donne quelques exemples

— Elle explique la régle générale: Les pronoms indirects
remplacent des noms de personnes précédés de lz
préposition “a”

_ Elle donne une autre régle d’utilisation des pronoms
indirects: lls s’utilisent avec les verbe de communication

_ Elle dit gu’il y a une liste des verbes de communication
dans leurs livres

_ Elle demande aux étudiants s’ils ont compris et dit qu’elle

va distribuer un dossier et gu’ils vont faire des exercices.

5
Exercice de
Repérage

28 min.

_ lls font quelques exercices avec deux pronoms (L'ordre
des pronoms)
_ L’Enseignante explique la consigne de |'exercice a faire,
demande aux étudiants s’ils veulent une pause et ils décident
de faire une pause.
_ Aprés la pause, deux étudiants lisent le texte d’un dialoguse
— L’Enseignante explique les mots inconnus
_ lls font une activité qui demande de trouver le nom que
remplace chaque pronom dans le texte

L’Enseignante explique les mots ou les parties non
compris du texte.

6
Exercice
(Résumé).

45 min.

Séance Il. (19.1.2000)
_lls font les exercices du livre sur tous les pronoms

compléments.




3.3. Les Pronoms Compléments
3.3.1. “En”

L’enseignante annonce le sujet et la page. Elle demande aux
étudiants le réle d’'un pronom. Un étudiant explique le role du pronom
“en”: “Remplace les noms précédés de la préposition.” Un autre étudiant
compléte la réponse du premier étudiant: “Préposition ‘de’ ©
L’enseignante répete sa question en précisant qu'elle demande le réle
d’'un pronom en général. Un étudiant répond qu’un pronom sert a ne pas
répéter les noms. L'enseignante répéte en corrigeant la réponse de
I'étudiant. Elle pose quelques questions pour faire utiliser la regle. Elle
demande aux étudiants de faire des phrases compléetes en utilisant le
pronom. Un étudiant donne une réponse positive. L'enseignante répéte la
réponse de I'étudiant et attire I'attention sur la place de “en” dans une
phrase négative. Elle pose quelques questions, elle répéte les réponses
des étudiants. Elle répéte le rdle du pronom “en”. Elle ajoute que “en”
s’utilise avec des verbes qui se construisent avec “de”. Elle demande aux
étudiants s’ils connaissent les verbes qui se construisent avec’de” , elle
donne un exemple et demande “en” remplace quel nom. Un étudiant
répond. L'enseignante répéte la réponse de I'étudiant et précise qu'il
s’agit d’'un verbe qui prend “de” Elle répéte quelques exemples du livre en
posant des questions et elle demande aux étudiants de regarder la page
ou il ya des explications sur I'utilisation de “en”. Elle lit la troisieme regle
d'utilisation de “en”: Pour les noms de personnes, on utilise “de” suivi d’'un
pronom tonique. Elle demande aux étudiants quels sont les pronoms
toniques. L’enseignante et les étudiants citent ensemble les pronoms
toniques. L’enseignante dit que “nous,vous” ne changent pas, pronom
tonique et pronom personnel sont pareils. Elle répéte la regle. Elle pose
une question pour faire réutiliser la régle. Un étudiant donne une réponse
positive a sa question en remplagant le nom par un pronom tonique.
L’enseignante répéte la réponse et elle dit que pour faire une phrase
négative, il faut prendre le verbe entre “ne-pas”. Ensuite, elle demande
s’ils ont compris. Elle répéte que “en” s’utilise avec “de” et dit qu’ils vont
faire des exercices apres. Elle passe au pronom “y”.
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Tableau 2. La Fréquence des Procédés Explicatifs Utilisés
Pour PExplication de “En”

Procédé Explicatif Nombre

Simplifier 13

Phrase Type 8

Exemple 10

Répétition 8

Question 5

Commentaire de la Forme Enseignée 0

Total “:;4_ ______
Q2. ¥

Un étudiant lit le réle du pronom “y” et demande si c’est correct.
L’enseignante dit qu’il sait bien lire et elle répéte la phrase de I'étudiant.
Elle donne un exemple. Elle dit que le “y” remplace les noms de lieu et de
chose mais les noms qui sont précédés de la préposition “a”.Elle répéte la

régle d’utilisation de “en” et “y” en implifiant: “ ‘En’ préposition ‘de’, ‘y’ grec
préposition ‘@’ ” Un étudiant donne un exemple avec un complément de
lieu et le remplace par “y”. L'enseignante répéte la phrase de I‘étudiant et
reprend I'exemple pour dire qu’il s’agit d’'un lieu. Elle donne un autre
exemple, remplace le complément de lieu par “y”. Ensuite elle donne un
autre exemple avec un verbe qui utilise “&” et dit que dans cet exemple “y”
remplace un nom précédé de “a”. Elle fait les trois exercices du livre en
posant des questions et en répétant a chaque fois les réponses des
étudiants. Elle dit “c’est la méme chose pour les noms de personnes” pour
rappeler la régle d’utilisation des pronoms toniques pour remplacer les
noms des personnes. Elle donne un exemple et un étudiant remplace le
nom par un pronom tonique. Mais un autre étudiant utilise “y".
L’Enseignante répéte la regle et remplace le mot par un pronom tonique.
L’enseignante demande quel pronom il faut utiliser quand on écrit le mot
“mes amis” féminin et pluriel. Un étudiant dit “J’y pense, je pense a elles”,
I'enseignante répéte la réponse. Elle pose une autre question avec un
verbe de communication. Un étudiant remplace le nom de personne par
un pronom mais il le met aprés le verbe: “Je téléphone a Iui” Un autre

étudiant corrige la phrase L'Enseignante dit: “Je téléphone & lui, non. *



Elle rappelle la régle avec les verbes de communication. Un étudiant
demande la place du pronom dans une phrase négative. L’enseignante
donne la forme négative de la phrase “Je ne lui téléphone pas.”. Un autre
étudiant donne deux exemples en utilisant les verbes “parler” et
“regarder”, il dit “je Iui parle”, “je lui regarde”. L’Enseignante pose des
guestions pour savoir si le verbe “regarder” prend un complément indirect.
Les étudiants disent que c’est “regarder gn.” L’Enseignante dit qu’il faut
utiliser un autre pronom. Elle répéte que le pronom “y” s’utilise seulement
pour remplacer les compléments de lieu et avec les verbes qui se

construisent avec “a”.

L‘enseignante donne un exemple avec un verbe de communication:
“Je parle a Marie” Un étudiant remplace le nom de personne avec un
pronom tonique. Puis, I'enseignante répéte la phrase en substituant le
nom par un nom masculin pluriel et demande quel pronom il faut utiliser.
Un autre étudiant dit “Je parle a elles” L'enseignante corrige la phrase et
donne la forme correcte “ Je leur parle” L’enseignante dit que “leur” ne
prend pas -s devant un verbe. Puis, un étudiant donne un exemple avec le
verbe discuter. L’'enseignante dit que discuter utilise la préposition “avec”,
répéte en corrigeant 'exemple de 'étudiant. Elle demande s’ils ont une
question. A la suite d’une question inaudible des étudiants elle dit que
c’est comme c¢a et il n’'y a pas d’explication, puis elle dit que dans la
premiere phrase, avec un verbe de communication “lui” et “leur” sont des
pronoms toniques mais dans l'autre phrase avec un verbe qui utilise “a”
“lui” et “leur” sont des pronoms compléments indirects qu'’ils vont voir. Elle
demande s'ils ont compris. Un étudiant dit “Si”, un autre étudiant dit “Un
peu” Un étudiant demande la page. L'enseignante dit la page.



Tableau 3. La Fréquence des Procédés Utilisés Pour
I’Explication de “Y”

Simplifier 9
Phrase Type 1
Exemple 1
Répétition 9
Question 8
Commentaire de la Forme Enseignée 1

3.3.3. Les Pronoms Directs

Un étudiant ouvre la page et dit qu’il est trés vite. L’enseignante
répéte pour corriger sa phrase: “Tu es trés rapide” Elle lit le premier
exemple du livre puis elle demande aux étudiants si quelqu’un veut faire
cet exercice lacunaire. Un étudiant lit la regle: “le pronom remplace le nom
de chose ou de personne.” L'enseignante répéte la régle et demande aux
étudiants comment savoir s’il faut utiliser pronom direct ou indirect. Un
autre étudiant lit I'explication du livre:ll faut poser la question ‘qui’ ou

‘quoi

L’enseignante donne deux exemples et pose les questions “qui” et
“quoi” pour trouver le pronom complément direct. Un étudiant pose une
guestion pour savoir quels questions il faut poser pour trouver les
pronoms compléments indirects. L'enseignante dit: “A qui, & quoi, de qui,
de quoi”. Elle répéte les trois exemples du livre. Puis, elle fait les
exercices. Elle pose des questions auxquelles les étudiants répondent en
remplacant le nom par un pronom complément. L'enseignante dit que
“Les” n’est pas un article et qu’un article s'utilise avec un nom mais un
pronom complément directe est placé avant le verbe, le verbe ne
s’accorde pas avec le pronom. Un étudiant dit “ Quand on utilise -s, umh
étre article.” Les autres étudiants rient. L’Enseignante dit que le verbe
s’accorde avec le sujet, elle répéte I'exemple du livre “Je regarde les
enfants” et elle pose la question “ Qui est-ce qui regarde?” Puis elle pose
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la question “Je regarde qui?” pour faire trouver le complément. Elle dit
qu’il faut faire attention a I'accord et elle met la phrase “Je regarde les
enfants” au passé composé “J’ai regardé les enfants”. Elle demande aux
étudiants le temps de cette phrase. lls disent que c’est le passé composé
et ils remplacent le nom par un pronom: “Je les ai regardé” L’enseignante
demande si ca suffit. Un étudiant dit oui, un autre dit -s. L’enseignante dit
qu'il faut penser a I'accord du participe passé et demande pourquoi il faut
mettre ou pas un -s. Les étudiants ne donnent pas la bonne explication.
Puis I'’enseignante rappelle la regle d’accord du participe passé avec le
verbe étre et donne un exemple. Elle dit que avec avoir il n'y a pas
d’accord mais le participe passé s’accorde avec le pronom complément
direct quand il est placé avant. Elle dit qu'elle va donner des exercices
pour faire aprés et elle annonce la page ou il y a des exercices sur
I'accord du participe passé et les pronoms. Elle répéte I'exemple du livre
“Paul me regarde”. Un étudiant lit deux autres paradigmes :“ Paul te
regarde, Paul nous regarde”. L’enseignante continue:* Paul nous regarde,
Paul vous regarde” et elle dit de faire attention a la personne. Un étudiant
demande la page, I'enseignante annonce la page et dit qu’il faut faire
attention entre le pronom complément direct et le pronom complément
indirect.

Tableau 4. La Fréquence des Procédés Utilisés Pour
I’Explication des Pronoms Directs

Procédé Explicatif Nombre
Simplifier 14
Phrase Type 10
Exemple 12
Répétition 7
Question 4
Commentaire de la Forme Enseignée 2

Total 49

3.3.4. Les Pronoms Indirects

L’enseignante dit qu'ils ont déja vu que le pronom indirecte remplace
le nom de chose précédé de la préposition “a” et que maintenant ils vont
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voir le pronom indirect qui remplace le nom de personne, toujours
précédé de la préposition “a". Elle donne un exemple avec le nom de
personne. Un étudiant remplace le nom par un pronom indirect. Puis,
I’enseignante donne un autre exemple avec un nom de chose. Un autre
étudiant remplace le nom par un pronom. L’enseignante dit que le nom
est placé aprés “a” mais ici, c’est une chose et qu'il faut faire attention a la
différence. Elle résume en simplifiant la régle des compléments précédés
de “a”: “Pour une chose “y”, pour une personne pronom indirect.” Elle
donne un exemple avec le verbe parler a. Un étudiant utilise le pronom
indirect. L’'enseignante répéte la régle: “Donc “y” pour les choses, pronom
indirect “lui” et “leur”, pour les personnes.”

Elle dit que dans le livre il y a une liste des verbes de
communication. Elle ajoute qu’avec le verbe “penser a” on utilise un
pronom tonique. Un étudiant donne un exemple mais mal place le
pronom: “Je Iui pense”

L’enseignante dit “pronom tonique”, un autre étudiant dit “je pense a
lui” Le premier étudiant demande en turc pourquoi on met le pronom
aprés le verbe. L’autre dit qu’il s’agit d’'une personne .L’'enseignante
demande si c’est compris. Elle dit qu’ils vont faire des exercices apres et
gu’ils ont déja vu tout ¢a I'année précédente.

Tableau 5. La Fréquence des Procédés Utilisés Pour
I’Explication des Pronoms Indirects

Procédé Explicatif Nombre

Simplifier

Phrase Type

Exemple

Répétition

Question

Commentaire de la Forme Enseignée

— N W o1 o~

Total 26
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3.3.5. Exercice de Repérage des Pronoms

L’enseignante dit qu’elle va distribuer un dossier ot il y a un tableau
et qu’ils feront des exercices. Elle commence a faire les exercices avec
deux pronoms. Elle dit la phrase suivante “ J'achete des fleurs” Un
étudiant dit “je leur achéte”. Un autre étudiant dit “j'en achéte, j'en achete
a lui.” L’enseignante répéte la phrase. Un étudiant demande si “a lui” est
correcte.L’enseignante demande comment il faut remplacer “a ma mére”
par un pronom. (Un étudiant demande probablement pourquoi ils ont
utilisé “en”) L’enseignante explique que c’est le pronom “en” parce qu'il
s’agit d’'une quantité et ce n’est pas un complément direct. Elle répéte la
phrase “j’en achéte a ma mére” et demande comment il faut remplacer “ a
ma meére”. Un étudiant dit “J’en lui achéte”. Ensuite, I'enseignante
explique I'ordre des pronoms: “D’abord la personne, ensuite la chose.” Un
étudiant demande & ses amis pourquoi ils n'ont pas appris @ demander en
francais “ Ca se dit comme ca? Est-que c’est correcte?” L'enseignante dit
gu’ils vont juste regarder le dossier et ils vont faire les exercices apres.
Elle explique ce qu'il y a dans le dossier et elle demande s'ils veulent faire
une pause et ils décident de faire une pause. Aprés la pause,
I’enseignante lit la premiére phrase du texte d’un dialogue et dit que “lui”
remplace “le commissaire” Deux étudiants lisent le texte. C’est un
dialogue entre un commissaire et une agent de police qui se plaind de
rester toujours dans le bureau, de ne pas faire un travail intéressant. Dans
le dialogue il y a plusieurs pronoms compléments. Apres la lecture du
texte, I'enseignante demande s'il y a des mots inconnus. Un étudiant
demande “vandalisme” L’enseignante demande d’abord si quelqu’un
connait ce mot mais elle n'a pas de réponse. Elle donne une explication:
“c’est quand quelqu’un casse toutes les choses”. Apres elle donne un
exemple: “Par exemple, quelqu’un rentre dans la faculté et casse toutes
les chaises, tous les bureaux pour rien.” Les étudiants proposent des
synonymes. Un étudiant dit“maniaque”. L’enseignante dit que c’est
différent et c’est quand on casse quelquechose sanas raison. Un autre
étudiant dit “agressif”. L’enseignante explique que c’est contre les choses
et pas contre les personnes. Elle donne un autre exemple: “Par exemple,
mmh, une personne la nuit casse toutes les cabines téléphoniques. Le
téléphone. Pourquoi? Pour rien. Comme ¢a, comme ¢a.” Elle donne une
autre explication:* Quand vous cassez quelquechose qui n'appartient, qui
appartient a tout le monde.” Elle donne un autre mot synonyme: “Comme
révolte, oui, comme révolution.” Les étudiants qui ne connaissent pas le
sens du mot “révolte”, demande a leurs amis. Ensuite, I'enseignante



49

explique le mot “révolte” en donnant un exemple: “Une révolte, vous
n'étes pas content, vous vous révoltez. C’est une petite révolution.” Elle
demande s'il y a d’autres mots inconnus. Un étudiant demande “hasard”
et I'expression “et comme par hasard”. L’enseignante demande d’abord si
quelgu’un connait et elle n’a pas de réponse. Elle dit “Alors, “et comme
par hasard” comment je peux expliquer “et comme par hasard”? ” On
entend les rires des étudiants. L'enseignante donne un exemple pour
expliquer cette expression: “Par exemple, je peux rencontrer quelgu’un
par hasard. Ca veux dire que ce n'est pas prévu. Je ne sais pas, je ne
savais pas. Ooh, c’est toi.” Un étudiant dit le mot en turc* tesadif, surprise”
L’enseignante répéte “surprise”. et dit que c’est une expression. Un autre
etudiant demande “I’agence de police”. L’enseignante dit “le
commissariat.” Elle commence & I'activité de repérage des pronoms. Elle
lit une phrase puis elle dit que “lui” remplace “le directeur regional” Elle lit
la deuxieme phrase” Je vous laisse cette fiche” et elle dit “laisser quelque
chose a quelqu’un”. Elle dit quel mot remplace “vous”. Un étudiant lit la
suite du texte. L'enseignante demande une question pour faire trouver le
pronom: “Vous les entrez dans l'ordinateur. Vous entrez quoi?” Un
étudiant répond: “Cette fiche” L'enseignante dit qu’'a chaque fois ils
utilisent les pronoms différents. L'enseignante lit les autres phrases et dit
quel nom remplace le pronom utilisé. Un étudiant demande le mot “sur le
terrain” L’enseignante répond: “Ah oui, d’accord. Oui, généralement ondit
“sur le terrain”. C’est a dire la ou quelquechose se passe. Par exemple, il y
a un crim a la faculté. Ou est le terrain?” Un étudiant répond:“ A la faculté”
L’enseignante dit: “La faculté. ‘y’ c'est le lieu d’accord?” Un autre étudiant
demande le sens de “J’en ai assez”. L'enseignante I'explique en donnant
des exemples: “Ca sufit. J'ai assaz de cela.” Elle fait la suite de I'exercice,
elle lit la consigne “Vous répondez affirmativement en utilisant le pronom
qui convient”. Elle demande s’ils connaissent “affirmativement”, un
étudiant dit son sens en turc: “olumiu”. Un autre étudiant répond en
utilisant le pronom “y”. L’enseignante demande de reflechir un peu et dit la
préposition que prend le verbe visiter. “Visiter gn. visiter gch. ou rendre
visite a gn.” Elle donne un exemple. Un étudiant répéte I'exemple de
I’enseignant
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Tableau 6. La Fréquence des Procédés Utilisés Pendant
I’Exercice de Repérage des Pronoms

Procédé Explicatif Nombre
Simplifier ' 25
Phrase Type 16
Exemple 14
Répétition 5
Question 2
Commentaire de la Forme Enseignée 0

Total 62

3.3.6. Exercices Sur Tous les Pronoms (Résumé)

L’Enseignante annonce qu'ils vont terminer les pronoms
compléments puis ils vont voir ou corriger les pronoms relatifs complexes.
Elle dit qu’ils peuvent poser des questions sur le programme le lendemain
et les étudiants disent que les dates des examens sont affichées.
L’enseignante demande quels exercices les étudiants devaient faire ce
jour-1a.

Elle dit qu’elle n'a pas corrigé les feuilles(de devoir ou d’examen)
puis elle dit la page des exercices qu’ils devaient faire. Un étudiant
demande quelle page. L'enseignante répéte la page et elle dit gu'il faut
terminer a six heures. Elle dit la page, demande de s’asseoir a un étudiant
et annonce I'heure du cours de lendemain. Elle lit la consigne de
I'exercice et répete la page. Elle lit le premier exercice. Un étudiant
répond en remplacant deux noms par les pronoms qui conviennent.
L’enseignante répéte la réponse. Elle demande de prendre le tableau
qu”elle avait distribué aux étudiants. Un étudiant lit le deuxiéme exercice
et répond. L’enseignante demande a quelques étudiants s'ils suivent. Elle
dit que c’est sur la feuille, page cent vingt-deux. Elle répéte le premier
exercice, un étudiant répond. L'enseignante répéte la réponse et
demande aux étudiants de continuer. Un étudiant lit la question et utilise
le pronom direct mais il ne sait pas quel pronom il faut utiliser pour
remplacer le pronom indirect. L’enseignante explique la préposition du
verbe “poser qch. a gn.” et elle dit que c’est une personne. Les étudiants
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font des phrases “Je lui en pose” “ J’en lui pose”. L'enseignante dit que
c’est “Je lui en pose” et d’abord la personne. Elle leur dit de regarder le
livre. Les étudiants verifient la régle et I'enseignante dit qu’en général,
d’abord la personne. Un étudiant lit la troisiéme phrase et il répond “ Vous
dites aurevoir aux étudiants quand vous les quittez? Oui, quand je les
quitte, je leur dis aurevoir’ Un autre étudiant demande si on peut dire “Je
leur en dis”. L'enseignante dit que c’est “dire au revoir & quelgu’un”. Le
troisieme étudiant lit le quatriéme exercice et il répond en remplacant le
nom par un pronom indirect. Ensuite, il dit que c'est un verbe de
communication. L'enseignante répéte sa phrase en corrigeant. Quelques
etudiants parlent entre eux hors du sujet. Le premier étudiant demande au
sujet de I'exercice précédent pourquoi on ne dit pas “je leur en dis
L’enseignante demande pour comprendre la question “Pourquoi pas
‘en’?” et elle dit: “Je leur dis au revoir, ensemble” Un étudiant explique a
son ami en turc. Puis, I'enseignante dit: “plus court, on ne peut pas” Le
premier étudiant propose “Je les leur dis” et I'enseignante accepte “Je le
leur dis™ Un étudiant lit I'exercice suivant: “Vous offrez a boire quand vous
les invitez?” et répond “ Oui, quand je les invite, je les en offre”. Les autres
étudiants disent: “Je leur offre & boire” Un autre dit “je leur en offre” Un
troisieme étudiant dit: “Je leur offre”. L’enseignante dit que c’est pluriel. Un
étudiant répéte “je leur offre” L’enseignante dit: “Je leur offre a boire.
D’accord” Elle répéte la phrase en utilisant les noms “J’offre du vin a mes
amis” Un étudiant dit: “J’en offre” L’enseignante dit qu’il s’agit d’'une
quantité, que “en” remplace “du vin” et que “offrir quelque chose”, c’est un
verbe sans préposition. Un étudiant lui demande d’écrire les pronoms.
L’enseignante cite les pronoms toniques et demande de regarder le
tableau. Elle dit que c’est un verbe sans préposition et demande quel
pronom il faut utiliser. Un étudiant dit “Je leur l'offre” et autre dit “Je le leur
offre” ensuite “Je leur le offre” Les étudiants rient. L’enseignante rappelle
I'ordre des pronoms. Elle dit gu’on met d’abord le pronom de la personne,
apres le pronom de la chose. Elle dit que parfois ce n'est pas facile et que
“du vin” c’est une quantité. A la suite d’'une question inaudible d’un
étudiant, I'ensignante dit qu’elle ne sait pas comment les Francais
aprennent le francais. Elle dit: “comme les turcs aprennent le turc. Pareil.
Comme ca...Les frangais sont trés intelligents...J’en doute, j'en doute.”
Puis, elle dit: “phrase six” Un étudiant lit la sixieme phrase et répond:
“Vous racontez vos aventures a votre frere quand vous le revoyez? Oui,
quand je le revois, je le raconte mes aventures” L’enseignante lui
demande de répéter la phrase. L'étudiant la répéte .Un autre étudiant dit:
“Je les raconte” L’enseignante répéte la phrase: “Je raconte mes
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“Je les lui raconte”. L’enseignante explique d’abord: “ Construction sans
préposition, pluriel, ‘les’. Personne, construction avec ‘a’, une personne
donc, lui. Donc maintenant je, les, lui raconte.” Un étudiant demande si
c’est parce que “les aventures” est pluriel qu’on doit dire “Je les leur
raconte”. L'enseignante dit que “les” remplace “les aventures” et que “leur”
pour plusieurs personnes mais “mon frére”, c’est une personne. Un autre
étudiant demande si c’est “raconter quelque chose a quelqu’un”.

L’ensegnante I'affirme. L'étudiant dit: “c’est pourquoi ‘lui

Un étudiant lit la phrase suivante et donne la réponse. L'enseignante
répéte la réponse et dit quel pronom remplace quel nom. Un des étudiants
lit la phrase suivante “Vous apportez des fleurs a Marie quand elle vous
invite a diner? Oui, quand elle m’invite a diner, je lui apporte des fleurs.”
Etudiant 2 dit “Je lui en apporte”. Etudiant 1 dit “Je Iui les apporte, je les lui
apporte” L'enseignante répéte la phrase “J’apporte des fleurs a Marie”
puis, elle explique que “des” pluriel mais c’est quantité, c’est indéfini, donc
“en”.Elle dit que c’est “je lui en apporte” Elle substitue I'article défini a
I'article indéfini et fait la phrase “J’apporte les fleurs a Marie” puis, répéte
en utilisant les pronoms “Je les lui apporte” Elle dit que la place de “lui” a
changé dans la deuxiéme phrase et que quand c’est une quantité, il faut
utiliser “en”. Un étudiant dit: “J’en apporte a lui” L’enseignante dit “non” et
repéte la phrase correcte, elle dit qu’on utilise les pronoms toniques avec
le verbe “penser a gn.” Elle donne un exemple pour remplacer le nom
d’une personne “Je pense a lui” et pour une chose “ J'y pense”, “penser a
Paul, quelqu’un”.Elle donne I'exemple “penser aux vacances” et demande
quel pronom complément il faut utiliser. Un étudiant répond “J'y, vy, y”
L’enseignante répéte la réponse et dit que pour les personnes on utilise le
pronom tonique. Elle dit “exercice deux” et continue les exercices du livre.
Un étudiant lit la consigne et le modele. L’enseignante répéte la phrase.
L’Etudiant explique “Parce que ‘ressembler & qn’ ” Chaque étudiant lit un
exercice et donne la réponse . L'enseignante répéte a chaque fois les
réponses des étudiants. Elle dit de faire les exercices de la page suivante.
Mais un étudiant dit qu’il y a la suite de I'exercice qui demande de mettre
a la forme négative toutes les phrases de I'exercice premier. Un étudiant
les met a la forme négative.

L’enseignante passe aux exercices de la page suivante et lit la
consigne. Premier étudiant la relit et lit le modéle. Puis, il lit la premiere
question et donne la réponse: “ Vous parlez de vos enfants pendant le
cours de francais? Oui, j'en parle pendant le cours de francais.” Etudiant 2
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corrige la phrase “Je parle d’eux” L’enseignante explique que c’est ‘parler
de quelgu’un’ et il faut utiliser un pronom tonique. Le premier étudiant fait
la phrase négative “je ne parle pas d’eux.” Le troisieme étudiant lit
I'exercice suivant et donne la réponse. Les autres étudiants continuent a
faire I'exercice. L'enseignante répéte chaque réponse. Elle demande de
continuer par I’exercice suivant. Il faut répondre aux questions en utilisant
un pronom complément direct, indirect,” en”, ou, “y”.Les étudiants lisent les
questions et donnent des réponses. A chaque fois I'enseignante répéte la
réponse. Aprés la réponse incorrecte d’'un étudiant, I'enseignante la
corrige. Elle dit que c’est une construction avec préposition “a”, “aller a
qn.” et c’est une personne. Elle demande aussi de regarder le tableau.
Puis I'étudiant utilise le bon pronom et dit “Elle ne Iui va pas bien”
L’enseignante pose les trois questions du troisiéme exercice, les étudiants
répondent oralement.

Tableau 7. La Fréguence des Procédés Utilisés Pendant les
Exercices Sur Tous les Pronoms (Résumé)

Procédé Explicatif Nombre
Simplifier 35
Phrase Type 24
Exemple 45
Répétition 39
Question 3
Commentaire de la Forme Enseignée 3

Total 149

3.4. La Participation des Apprenants

Dans le groupe classe que nous avons observé, les étudiants
orientent les explications de I'enseignant en répondant a ses questions,
en demandant une appréciation, en Iui posant des questions pour
demander une autre explication quand celle de I'enseignant n’est pas
comprise. On voit bien que le déroulement du cours, la durée consacrée a
I'explication de chaque point grammatical, sont organisés selon la
conviction de [I’enseignant sur la compréhension ou la non

LR ]
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compréhension des étudiants. Les signes de non compréhension comme
des questions ou des réponses incorrectes des étudiants, oblige
I’enseignant & donner une autre explication et a s’attarder un peu plus sur
la structure étudiée.

Dans I'extrait suivant, suite a I'explication de I'enseignant un étudiant
pose une question pour en savoir plus:

“ Prof- ...Alors, donc les pronoms directs... Bon, je regarde le garcon.
Etud1- Je le regarde.

Prof- Je le regarde. Qui veut bien les(...) remplir? Bon c’est perdu le
dossier? Alors les pronoms directs.

Etud2-Remplacer le nom de chose ou de personne.

Prof- Remplace les noms de chose ou de personne. Oui, mais comment,
comment savoir, si nous allons utiliser pronom direct ou indirect? Je la...
Etud3- Il faut poser la question “qui” ou “quoi”.

Prof- Bien, oui, donc complément dobjet direct ou complément d’objet
indirect. Donc je regarde qui? Le garcon hein. Je regarde quoi? La neige.
Qui ou quoi.

Etud4- “Qui” directe. “Quoi”?

Prof- Non, “qui” ou “quoi” direct.

Etud4- “Qui” “quoi” direct. Indirect?

mon

Prof- “A qui”, “a quoi”, “de qui”, “de quoi”.

De méme fagon que I'enseignant, certains étudiants expliquent la
régle aprés avoir prononcé une phrase afin d’étre sir de l'avoir bien
compris. Le fait que I'enseignante répéte 'explication de I'étudiant valide
I'entrée appropriée par ce dernier. L'extrait suivant illustre ce cas:

“Etud1- Je peux lire? Vous parlez en francais & Isabel quand vous
I'appelez? Oui, quand je I'appelle, je lui parle en frangais.

Prof- Oui, je lui parle en francais.

Etud1- Parce que le verbe, communication.

Prof- Parce que c’est un verbe de communication.

Etud1- Parler & quelqu’un.

Prof- Parler a quelqu’un.”

3.5. Commentaire des Résultats

Quand on considére lI'ensemble de la séquence enregistrée et
trancrite, on constate que la démarche adoptée par l'enseignant est
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déductive qui se réalise en trois étapes:

1- L’explication par I'enseignant de la regle générale et des régles
d‘emploi.

2- Quelques exemples donnés par I'enseignant ( Les exemples du
livre, en général)

3- Exercices de pratique faits par les apprenants suivis de
I’évaluation de I'enseignant.

C’est aussi la structure du livre de grammaire (Grammaire
Progressive du Frangais) qu’utilisent I'enseignant et les apprenants. Dans
cet ouvrage on trouve sur la page gauche les régles d’utilisation d’une
unité linguistique, suivies de quelques exemples qui les illustrent et sur la
page droite des exercices d’application.

Quant a la fréquence des procédés explicatifs, les résultats montrent
que dans les quatre prémiéres parties ol les regles sont expliquées,
I'enseignante a recours aux procédés explicatifs plus fréquemment que
dans les deux dernieres parties ou ils font les exercices.

Afin de mieux voir la durée totale consacrée aux explications et celle
consacrée aux exercices, nous pouvons obtenir deux parties principales
selon le type d’activité. Le tableau suivant peut nous donner une idée sur
la proportion de la durée des parties et le nombre de procédés utilisés
dans chacune de deux parties:

Tableau 8. Le Type d’Activité et le Nombre de Procédés

Utilisés
Parties _Durée(Min.) Nombre de Procédés
1 (Explications) 47 180
2 (Exercices) 73 211
Total 120 391

Si on regarde la fréquence de chaque procédé selon les différentes
parties du cours, on constate que simplifier, phrase type, question et
exemple sont les procédés plus fréequemment utilisés dans les 4



premiéres parties (explication des régles) que dans les deux dernieres
parties (exercices). Ce qui est signifiant dans la fréquence de répétition,
ce procédé est tres peu utilisé dans la partie 5 qui est consacrée a un
exercice de reperage des pronoms dans un texte, 5 fois dans une durée
de 28 minutes. Quant au commentaire de la forme enseignée, il est le
procédé le moins utilisé. Dans la premiére et et cinquiéme parties, il n’a
pas été utilisé, dans la deuxiéme et quatrieme parties il a été utilisé une
fois, dans la troisieme partie deux fois et dans la sixieme partie trois fois.

Une autre constatation peut se faire sur la terminologie de
I’enseignante. On remarque qu’elle utilise & un certain niveau les termes
métalinguistiques qui sont ceux du livre en général et qu’elle opte pour
une términologie simplifiée. Cela peut étre expliqué par le souci de se
faire comprendre de I'enseignante.

Comme elle ne connait pas la L.M. des apprenants, I'enseignante
n'a pas la chance de comparer les régles grammaticales de la langue
enseignée et celles de la L.M. des apprenants. Elle n’a pas non plus la
possibilité d’expliquer les régles en L.M. des apprenants. Elle peut donc
seulement s’appuyer sur la connaissance grammaticale des apprenants
en L.E. On constate dans la séquence enregistrée que l'enseignante,
avant d’expliquer une regle, consultant souvent les apprenants pour
savoir ce gu’ils en savent. A partir des énoncés et des mots utilisés par
eux, elle donne des explications. Ce qui peut étre interprété comme la
prise en compte du bagage métalinguistique des apprenants.
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4. CONCLUSION

L'Objectif de I'étude présente est de décrire les procédés explicatifs
de I’enseignant dans un cours de grammaire et de donner leurs
fréquences selon les différentes parties du cours. Nous allons discuter
dans cette partie les résultats obtenus.

Quand P’enseignante a recours a tel ou tel procédé?

Phrase type: L'Enseignante a recours a “phrase type” plus
fréquemment quand elle explique les régles.

Simplifier: Dans les quatre premiéres parties ou les regles sont
expliquées et la cinquieme partie consacrée a un exercice de repérage
des pronoms, 'enseignante utilise “simplifier” plus fréquemment que dans
la derniere partie ou ils font les exercices sur tous les pronoms.

Exemple: De méme, ce procédé a été utilisé plus fréquemment
dans les premiére parties du cours. Pendant la cinquieme partie ou on fait
I'exercice de repérage il a été utilisé moins souvent que dans les autres
parties.

Question: Il a été trés peu utilisé dans les deux dernieres parties qui
ont été consacrées aux exercices.

Répétition: La répétition a été utilisée a proportion égale dans
toutes les parties. Seulement dans la partie d’exercice de repérage, ce
procédé a été trés peu utilisé.

Commentaire de la forme enseignée: C’est le procédé le
moins fréquemment utilisé. Une fois dans la deuxieme et quatrieme
parties, deux fois dans la troisiéme partie, trois fois dans la derniére partie,
dans la premiére et cinquieme partie il n’a pas été utilisé.

On constate que, quand I'enseignante explique les regles, elle utilise
plus fréquemment phrase type, simplifier, exemple. Quand elle fait
I'exercice de repérage elle utilise simplifier, phrase type, exemple et
pendant I'exercice de pratique qui reprend tous les pronoms
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compléments, elle utilise simplifier, exemple et répétition.

Quelle est la fréquence d’utilisation des procédés
explicatifs?

Dans le tableau suivant nous pouvons voir le nombre total
d’utilisation de chaque procédé explicatif en 120 minutes:

Tableau 9. Le Nombre Total d’Utilisation des Procédés

Explicatifs
Procédé Explicatif Nombre Total
1- Exemple 104
2- Simplifier 103
3- Phrase Type 81
4- Répétition 51
5- Question 21
6- Commentaire
de la Forme Enseignée ) 7

Comme l'indique le tableau ci-dessus, exemple est le procédé le
plus fréquemment utilisé. Simplifier est le deuxi€me mais son score est
trés proche de celui de I'exemple. Phrase type occupe le troisieme rang,
répétition le quatrieme et question le cinquieme rang. Commentaire de la
forme enseignée est le procédé le moins fréequemment utilisé.

Comment [I’enseignante utilise-t-elle les procédés
explicatifs?

Simplifier: On peut constater deux points remarquables dans le
discours de I'enseignante;

-Elle évite les termes spécifiques et préfere plutdt les termes du
langage courant. Comme on voit dans les exemples suivants, elle utilise
“Construction avec préposition ‘a’ ”, “Offrir quelque chose, verbe sans
préposition” au lieu des termes métalinguistiques comme “Complément
d’objet direct, complément d’objet indirect”.



De méme, quand elle explique que les pronoms toniques de la
premiére et de la deuxieme personne pluriel, et des pronoms personnels
“nous, vous” sont pareils, elle dit : “Oui, lIa ¢a ne change pas. Oui, nous
vous. ”, “Etats-Unis, c’est quoi? C’est le lieu.”

-Elle fait des phrases trés courtes qui résument la regle. Par
exemple, la phrase suivante: “ ‘En’ préposition ‘de’, ‘y’ grec préposition ‘@’
" est le résumé de la regle: “ ‘en’ s’utilise pour remplacer les mots
précédés de la préposition ‘de’, ‘y’ grec s’utilise pour remplacer les mots
précédés de la préposition ‘@’ ”; et la phrase suivante: “ Faites bien
attention & la différence, pour une chose ‘y’ grec mais pour une personne
pronom indirect.” résume la régle: “ 'y’ grec remplace le nom de choses,

les pronoms indirects remplacent le nom de personnes.”

Nous pensons que simplifier évite le recours a un métalangage tres
spécifique et facilite ainsi le transfert du savoir grammatical. C’est pour
cela qu’on utilise trés souvent ce procédé dans la classe de langue afin
d’adapter les données de la linguistique a un objectif pédagogique.

Phrase Type: L’'Enseignante utilise phrase type:

1- Pour donner des instructions. Par exemple elle dit “oui ou non,
hein.” qui peut étre intérprété dans le contexte comme “répondez a la
question par oui ou non.”; “négatif” comme “faites la forme négative de la
phrase.”; “Pronom tonique” comme “il faut utiliser un pronom tonique”.

n (119 |

2- Pour rappeler la regle: “Pour les verbes de communication...”, “y
grec seulement pour le lieu et le verbe plus ‘a’ ”.

3- Pour poser des questions: “O.K. Bon, est-ce que ¢a suffit? ‘je les
ai regardé’ , est-ce que ca suffit? Est-ce que c’est correct?”

4- Pour évaluer les productions des apprenants:

“Etud- Je téléphone 2 lui.

Prof- donc, je téléphone a lui, non.”

Exemple: L’enseignante donne un exemple juste aprés I'explication
d’'une regle pour lillustrer:
Ex:

“ Prof- Donc le ‘y’ grec remplace les compléments de lieu. Par exemple, je
vais a Ankara.

Etuds- J'y vais.

Prof- J'y vais. Donc c’est le lieu...”
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Question: Quand elle pose des questions, I'enseignante utilise en
général les mots du langage courant: “...Quel est le réle d’'un pronom?
Que, a quoi sert un pronom? A quoi sert un pronom en général?”

En posant des questions, elle veut aussi vérifier ou rappeler les
acquis antérieurs des apprenants:

“...Pour les noms de personne, on utilise ‘de’ suivi d’'un pronom tonique.
Quels sont les pronoms toniques?”

Elle pose des questions aussi pour vérifiér si les apprenants ont
compris la forme étudiée:

“Penser aux vacances, penser aux vacances, donc quel est le pronom
complément que je vais utiliser?
Etud- J'y, v.y.”

Répétition:
1-L’Enseignante peut répéter I'énoncé produit par I'apprenant sans
rien ajouter:

“Prof-Est-ce que Marc ressemble beaucoup a sa méere?
Etud-Oui, il lui ressemble beaucoup.

Prof-Oui, il lui ressemble beaucoup.”

Elle répéte I'énoncé en le corrigeant:

“Etud-Parce que le verbe, communication.

Prof-Parce que c’est un verbe de communication.”

2-Elle répéte I'’énoncé de I'apprenant en ajoutant une appréciation
positive ou négative:

“Prof- Je lui parle. Je parle a mes amis. Lui singulier. Pluriel?
Etud- Je parle & elles.

Prof- Je parle a elles non, je leur parle.”

3-La répétition de I'enseignante peut étre suivie d’'une explication ou
d’une sollicitation:

“Etud- Je lui en pose.



apprenants de découvrir le fonctionnement des pronoms dans un contexte
précis.

L’enseignante, ne connaissant pas la langue maternelle des
étudiants, donne des explications bien sur en langue étrangére. Cela peut
constituer d’une part une situation avantageuse pour les étudiants, d’autre
part avoir des inconvénients. C’est une avantage parce que cette situation
oblige les étudiants a communiquer en L.E. On doit faire remarquer que
c’est une vraie situation de communication car les étudiants ne parlent
pas pour faire un exercice d'entrainement mais pour demander une
information. Donc ils ne sont pas concentrés sur la forme parce que le
plus important pour eux est de comprendre le contenu des énoncés.

Dans la classe que nous avons observée, seulement certains
étudiants communiquaient avec I'’enseignante. Ces derniers arrivaient a
se faire comprendre bien qu’ils fassent des phrases incomplétes ou
incorrectes. Les autres étudiants discutaient avec leurs amis en langue
maternelle. Il nous parait que cette situation peut étre interprétée comme
un signe d’insuffisance du niveau atteint par ces étudiants.

Certains étudiants qui préférent parler en L.M. craignent a notre avis
de ne pas comprendre les explications qu'ils jugent vitales. On a observé
que ces étudiants voulaient vérifier en L.M. a la suite de chaque
explication s’ils avaient bien compris. Il est possible que cela soit le
résultat d’'un manque de confiance en eux-mémes chez ces étudiants.

Nos données nous montrent que I'enseignante essaie de prendre en
compte le patrimoine meétalinguistique des étudiants. Car avant
d’expliquer une régle, elle demande aux étudiants s’ils la connaissent.
Elle construit ses explications a partir des mots des étudiants. Mais elle est
aussi dépendante des explications de la méthode utilisée.

Le discours de I'enseignante est composé en général des phrases
types, comme le style télégraphique. C’est a dire I'enseignante fait
attention quand elle parle: elle évite les mots qu’elle suppose inconnus
des étudiants, elle parle lentement, elle répete plusieurs fois les phrases
pour se faire comprendre. Donc c’est un discours qu'on ne rencontre pas
dans une vraie situation de communication, en parlant avec des locuteurs
natifs d’une langue. Ce type de discours que Krashen appelle “caretaker
speech” ne favorise pas beaucoup une entrée riche pour l'apprentissage.
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Dans l'extrait suivant un étudiant essaie de montrer qu'il peut
faire la distinction entre un article et un pronom complément:

“Prof- Ne les regardez pas. Donc, toujours “ne pas”. Donc, attention “les”
ce n'est pas un article. Je ne les regarde -s olmaz.

Etud- O zaman article olur.

Etud- Parce que je...

Prof- Article plus nom. Mais “les” plus verbe, “les” n'est pas un article.
Etud1-Quand on utilise -s mmh, étre article. (Conversation)

Etud2- Parce que c'est le verbe je.

Prof- Hih.

Etud1- Quand on utilise -s, c'est un article.”

Dans l'extrait suivant les apprenants proposent plusieurs
possibilités et quand I'enseignante dit I'ordre correct des pronoms, un
étudiant parait ne pas avoir compris cette exception. Mais il n’arrive pas a
exprimer ce qu'il pense:

“Prof-(En méme temps que les étudiants) Poser quelque chose a
guelgu'un. (...)Donc, poser a. Professeur, une personne.

Etud1-Quand je le vois, j'en pose. ...Je lui pose.

Etud2- Je lui pose, je lui pose la question.

Prof- Je lui pose ...Je lui pose la question. Professeur. Maintenant poser
quelque chose, des questions.

Etud1- J'en lui pose.

Etud2- J'en lui pose.

Etud2- Je lui en pose.

Prof- Je lui en pose. En, d'abord la personne.

Etud3- J'en lui pose?

Prof- HIm?

Etud3- J'en lui pose.”

L'extrait suivant montre que l'enseignante s’appuie sur la
compétence grammaticale des apprenants afin qu’ils trouvent enfin la
forme correcte:

“Etudi- Je leur l'offre.
Prof- Je....
Etudi1- Je leur l'offre.
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Annexel.La Transcription de la Premiére Partie. Le Pronom “En”
Prof- Page quatre vingt six. Le pronom en. Que remplace, oui, quel est le
r6le d'un pronom? Quel est le réle d'un...

Etud1- Remplace les noms précédés de la préposition.

Etud2- Préposition de.

Prof- Oui, pour en. Mais en générale. Quel est le rdle d'un pronom? Que, a
quoi sert un pronom? A quoi sert un pronom en générale?

Etud1- Pour ne répéte les choses, le nom des choses.

Prof- Pour ne pas répéter le nom des choses, oui, voila. Donc, par
exemple, vous avez du fromage? Oui, j'ai du fromage, bon. Vous répétez,
comment faisons ne pas répéter? Oui, j'en ai. On utilise en pour remplacer
un nom répété de. Vous avez des enfants? Exercice orale. Vous avez des
enfants?

Etud- Non, non.

Prof- (Rires.) Oui.

Eutd- Oui, j'en ai.

Prof- Oui ou non hein.

Etud- Non, malheureusement.

Prof- Dongc, faites la phrase compléete en utilisant le pronom. Oui ou non.
Etud1- Qui, j'en ai.

Prof- Oui, j'en ai.

Etud- Nan, je n'en ai pas.

Prof- Voila, non, je n'en ai pas. Regardez bien, ne pas, donc plus en plus
avoir.

Etud- Oui, j'en bois.

Prof- Oui, j'en bois. Non, je n'en bois pas. Moi, j'ai de la salade. Tu as rien
compris.

Etud- Oui, j'en mange.

Prof- Oui, j'en mange. Non, je n'en mange pas. Oui. Donc, vous avez des
enfants? oui, oui j'en ai douze.

Etud- On iki tane.

Prof- j'en ai douze donc le chiffre aprés. Ici, on utilise en pour donc les, en
remplace donc les noms qui sont précédés de de. Mais aussi, on utilise en
avec les verbes qui se construisent avec de. Comme par exemple. Quels
sont les verbes qui se construisent avec de que vous connaissez? Parler de
quelque chose par exemple. Il parle de son travail. Donc, parler de quelque
chose. Qui, il en parle. donc en remplace quoi?

Etud- De son travail.

Prof- Son travail. Hein, en remplace son travail. Mais on utilise en parce
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qu'il y a un verbe qui utilise de. ............ de ce projet?

Etud- Oui, il s'en occupe.

Prof- Oui, il s'en occupe. Bien. Elle revient de la piscine? Oui, elle en
revient. Attention hein, si vous regardez page quatre vingt six. Pour les
noms de personne, on utilise de suivi d'un_pronom tonique. Quels sont les
pronoms.toniques?

Etud- Moi, toi...

Prof- Moi, toi, lui, elle, elle, nous...

Etud- Notre, votre.

Prof- (Discussion des étudiants.) Oui, 14 ca ne change pas. Oui, nous, vous.
Etud- Naus, vous, eux, elles.

Prof- Voila hein. Surtout, donc nous vous c'est la méme chose hein, mais,
“moi, toi, tui, elle, nous, vous; eux, elles. Donc, pour les nom de personne, on
utilise de suivi la pronom tonique. Par exemple, vous parlez de votre frére?

Oui, quoi?

Etud-Oui, je parle de lui.

Prof- Qui, je parle de lui. La négation hein. Nous prenons le verbe entre ne
pas. Ca va pour en? Donc, en sutilise avec de.
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Annexe2.La Transcription de la Deuxiéme Partie. Le Pronom “y”
Prof-Maintenant, question? Non. Nous allons revoir, nous allons....toujours.
Quatre vingt dixhuit. Le pronom y. Nous ferons des exercices apres, on
reprend les pronoms.

Etud- Remplacez les compléments de lieu. N'est-ce pas?

Prof- Tu sais bien lire. Donc, le y grec remplace les compléments de lieu.
Par exemple, je vais a Ankara.

Etud- J'y vais.

Prof- J'y vais. Donc, y c'est le lieu. Mais aussi y grec remplace les noms de
choses, de lieu mais les noms de chose qui sont précédés, avant de la
préposition &. En préposition de, y grec_préposition &. Donc...

Etud- O zaman, je vais aux Etats-unis.

Prof- Je vais aux Etats-unis...

Etud- J'y vais.

Prof- Oui, je vais aux Etats-unis, oui, parce que aux Etats-unis c'est quoi?
C'est le lieu. Hein. Je vais en France, j'y vais. Parce que C'est le lieu. Mais si
je dis par exemple, je pense & mon pays, est-ce que c'est le lieu? Quand je
~ dis je pense & mon pays? C'est penser a.

Etud- J'y penser, j'y pense.

Prof- Donc, verbe plus préposition & donc, j'y pense. Je participe a ce
projet. Je participe & ce projet? J'y participe. Je réflechis & ta proposition?
Etud- J'y réflechis.

Prof- Oui. .....A cinq heure ou a six heure? (Conversation.) Vous allez a
{'aéropaort. Vous allez a I'aéroport. A cing heure ou a six heure? J

Etud- J'y vais a cinq heure.

Prof- J'y vais a cing heure. O.K. Vous etes a Paris pour deux ou trois mois?
Vous etes a Paris pour deux ou trois moi?

Etud- J'y suis, j'y suis....A deux mois.

Prof-hihi, pour deux ou trois mois? J'y suis pour deux mois, j'y suis pour
trois mois. O.K. Vous allez chez le dentiste mardi ou mercredi?

Etud- J'y vais aller...j'y vais....

Prof-J'y vais hihy, j'y vais........ O.K. Donc, la méme chose pour les noms de
personne. Par exemple, je pense a mes amis.

Etud- Je pense a eux.

Etud2- J'y pense.

Prof- Utilise le pronom tonique. Pour le nom de personne, on utilise les
pronoms. toniques. Mes amis, pluriel, donc, a eux.

Etud- Je pense a eux.

Prof- Je pense a eux. Si j'écris mes amis comme ca...
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Etud- J'y pense, je pense a elles.

Prof- Hihi, je pense a elles. .....a Paul?

Etud- Je téléphone & lui.

Etud2- Je lui téléphone.

Prof- Donc, je téléphone a lui non.

Etud- Je lui, je lui...

Prof- Paur les verbes de communication....

Etud- Si c'est négation. (Discussion des étudiants)

Prof- Oui, ah négatif pardon, oui, je ne lui téléphone pas, c'est bien.

Etud- O zaman, je lui parle, je lui parle, je lui regarde.

Prof- Nan, non. Regarder, est-ce qu'il y a regarder a? Regarder?

Etud- Quequ'un.

Prof- Oui, je regarde quelqu'un, je regarde quelque chose. Donc, c'est un
autre pronom. Y grec seulement pour le lieu et le verbe plus &. Attention
pour les verbes de communication, donc parler, je parle & Marie?

Etud- Je lui parle.

Prof- Je lui parle. (Discussion des étudiants) Je parle & mes amis. Lui
singulier. Pluriel?

Etud- Je parle a elle.

Prof- Je parle a elles, non. Je leur parle.

Etud- Je leur parle.

Prof- Attention, leur, il n'y a pas de s. Hein, devant un verbe, il n'y a pas
de...(Discussion des. étudiants) Non, je discute, discute, parler. Donc je
discute avec Paul.

Etud- Avec Paul?

Prof- Hihi, donc, c'est une autre préposition, donc je discute avec lui.
Demander a. Question? (Discussion des étudiant. Une étudiante pose une
question) C'est comme ¢a. ll n'y a pas d'explication. Comment on peut
expliquer. C'est comme ¢a......... la prendre comme ca. (Discussion des
étudiants) L3, c'est le lieu. Lui et leur pour... Mais ici c'est un pronom tonique
hein, eux, elles, ici ce n'est pas un pronom, tonique. C'est un pronom
complément indirect. Nous allons voir. Donc, pronom complément indirect,
lui, masculin ou féminin, leur, pour masculin féminin complément indirect.
Vous avez compris?

Etud- Si.

Etud2- Un peu.
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Annexe3. La Transcription de ia Troisiéme Partie. Les Pronoms
Compléments Directes.

Prof- Donc, ici, pronom tonique, ici, pronom complément indirect, que nous
allons voir maintenant.

Etud- Page?

Prof- Page quinze. Page quatorze d'abord. ..............

Etud- Je suis tres vite.

Prof- Tu es trés rapide. Alors. Donc, les pronoms directs. Bon, je regarde le
garcon.

Etud- Je le regarde.

Prof- Je le regarde. Quiveut bien les......remplir?.....Bon, c'est perdu le
dossier. Alors, les pronoms directs.

Etud- Remplacez le nom de chose ou de personne.

Prof- Remplace les noms de chose ou de personne. Oui, mais comment,
comment savoir si nous allons utiliser un pronom directe ou indirecte? Je
la......

Etud- Il faut poser la question qui ou quoi.

Prof- Bien, oui, donc complément d'objet directe ou complément d'objet
indirecte. Donc, je regarde qui? Le gargon hein. Je regarde quoi? La neige.
Qui ou quoi.

Etud- Qui directe mi?

Prof- Non, qui ou quoi directe.

Etud- Qui, quoi directe. Indirecte?

Prof- A qui, a quoi, de qui, de quoi. Mais nous...page cent dix huit. Donc, je
regarde le garcon, je le regarde. Je regarde la fille, je la regarde. Je regarde
les enfant...

Etud- Je les regarde.

Prof- Je regarde la neige...

Etud- Je les, je la...

Prof- Je la regarde. Je connais Martine depuis quinze ans.

Etud- Je le, je la.

Prof- Je connais Martine depuis.....Martine, je la connais. (Discussion des
étudiants) Ma meére arrose les fleurs le soir. Ma mére arrose les fleurs le
Ssoir.

Etud- Ma meére les, les arroser. Ma mere les arroser.

Prof- Les arrose le soir. O.K. Je lis le monde, le journal, je lis le monde de
temps en temps. Je le lis de temps en temps. O.K. Vous achetez le journal le
matin? Vous achetez le journal le matin?

Etud- Oui, je I'achete. (Ensemble)
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Prof- Oui, je I'achete le matin. Non...

Etud- Je ne le achete pas.

Prof- Je ne l'achete pas le matin. O.K. Merci. (Conversation) Negatif.
Etud- Je ne les regarde pas.

Prof- Ne les regardez pas. Donc, toujours ne pas. Donc, attention les ce
n'est pas un article. Je ne les regarde s olmaz.

Etud- O zaman article olur.

Etud- Parce que je...

Prof- Article plus nom. Mais les plus verbe, les n'est pas un article.

Etud- Quand on utilise s 111, étre article. (Conversation)

Etud2- Parce que c'est le verbe je.

Prof- Hihi.

Etud- Quand on utilise s, c'est un article.

Prof- Regarde, le verbe s'accorde avec quoi? Le verbe s'accorde avec le
sujet. Regarde, verbe. Qui est-ce qui regarde? je. Dong, je, e.-Attention hein.
Etud- E gbre nasi sdyliycez? e ye gore. (Discussion)

Prof- .....Voila. Ici, complément. Je regarde qui? Ces enfants. Aussi
attention a l'accord. J'ai.regardé ces enfants.

Etud- Je les ai...

Prof- Donc, j'ai regardé, c'est quel temps? Quel temps, c'est quel temps?
Etud- Passé compaosé.

Prof- Passé composé. O.K.

Etud- Je les ai regardé(Tous ensemble.)

Prof- O.K. Bon, est-ce que ¢a suffit? Je les ai regardé. Est-que ca suffit?
Est-ce que c'est correcte?

Etud- Si, oui.

Prof- Pensez a l'accrd du participe passé.

Etud- Hii, participe passéyle akord yapilir demi?

Etud2- S.

Etudi- Non. Cogul oldugu zaman.

Prof- Alors, pourquoi s, pourquoi non? (Discussion des étudiants.)

Prof- Je regarde qui? Ces enfants.

Etud- Pluriel. Singulier.

Prof- Participe passé, J'ai regardé. (Discussion des étudiants.)

Avec avoir, avec le verbe étre le participe passé s'accorde avec le sujet. Par
__exemple, je suis, je suis....(Discussion) Marie, féminin d'accord, est arrivée a
I'neure. O.K? Ici, avec étre le participe passé s'accorde avec le sujet. Avec
avoir non. Mais, il s'accorde avec complément d'objet directe quand il est
placé avant. J'ai regardé gui? Les enfants. Les enfants placé avant.
(Discussion des étudiants.) Je vous donnerai apres les exercices pour en
faire....Page cent quatre vingt deux. Par exemle, Paul regarde moi. Paul....
Etud- Paul me regarde.

Prof- Me regarde. Hihi, Paul regarde quoi? Hihi, Paul...



Etud- Paul te regarde. Paul nous regarde.
Prof- nous regarde, Paul vous regarde, -attention a la personne. O.K.?
Etud- O.K.

72
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Annexe4. La Transcription de la Quatriéme Partie. Les Pronoms
Compléments Idirectes.

Prof- Pronom directe, pronom indirecte.

Etud- Cent cinquente?

Prof- Cen dixhuit. Cent cinquente? Cent dixhuit. Donc, attention entre le
pronom complément indirecte et le pronom directe. Le pronom indirecte,
nous avon vu qu'il remplace les choses hein? Précédé de la préposition a.
Maintenant le pronom inderecte remplace les personnes. Toujours, précédé
de la préposition a. Par exemple, je téléphone a Jean, qu'est-ce que l'on
met?

Etud- Je lui téléphone.

Prof- Je lui téléphone. Donc, Jean, personne. je.pense & mon travail, ici
chose.

Etud- J'y pense.

Prof- Attention, &, & mais ici c'est une chose. Bon, je pense a mon travail, j'y
pense hein. Faites bien attention a la différence. Pour une chose y grec,
mais pour une personne, pronom indirecte. Je parle aux étudiants?

Etud- Je leur parle.

Prof- Pluriel. Je leur parle. ....Ca c'est, faire attention. Attention. A, pronom
indirecte lui,le. Lieu oui, plus chose. Alors, tu n'avais pas apris, maintenant
tu apprends. Donc y grec pour les choses, pronom indirecte lui leur, pour les
personnes. Vous avez ici une liste de verbe hein, pour les verbes de
commupication en générale. Donc attention, penser &, on utilise un pronom
tonique. Je. pense &, nous avons dit tout a I'heure.

Etud- Je lui pense.

Prof- Pronom tonique.

Etud- Je pense a lui.

Prof- Je pense a lui.

Etud1- Neden?

Etud2- ClnkU burda bir kigiden bahsediyor.

Prof- Est-ce que ¢a va? A peu prés? Nous-allons faire des exercices apres.
Normalement tout ¢a vous avez vu. Vous avez déja vu. L'année derniére. Je
vous distribuerai un dossier. Il y a un tableau. Bon. (Discussion des
étudiants) Vous verrez hein, nous faisons des exercices, vous regarderez, 1a
page sept, huit.
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Annexe5. La Transcription de la Cinquiéme Partie. Les
Exercices de Repérage des Pronoms.

Prof- Si j'achete des fleurs.

Etud- je leur achete.

Etud2- J'en achete. J'en achete & lui.

Prof- Bon, j'achete des fleurs. J'en achete. J'en achete & ma mére..

Etud- A fui olmaz mi hocam?

Prof- Bon, maintenant, j'en achete a ma mére. Comment je vais remplacer a
ma meére par un pronom? Alors pourquoi out...parce que nous venons de
dire j'achete quoi? Des fleurs. Quoi, nous avons dit que il fait utiliser un

. pronom direct. Mais ici, c'est une quantité, donc de. donc il faut utiliser en.
Donc maintenant j'en achete a ma meére. Donc, maintenant ici, verbe plus a.
Plus personne.

Etud- J'en lui achete.

Etud2- J'en achete.

Prof- J'en lui achete. Bon, nous avons ...... Nous avons ..........dans l'ordre.
D'abard. la personne, ensuite la chose. D'abord la personne. (Discussion
des étudiants.)O.K. en general la personne plus la chose. O.K. On vous
donne les exercices pour....

Obs- Ne dedin Galip? Ne dedin.bir daha tekrar. eder misin? Bi daha soyler
misin? Ne dedin?

Etud- Simdi tirkcede mesela, iste dyle mi, olur mu, gibi seyleri

Obs- S6yle denir mi.

Etud- bu tur kullanimlarin fransizcada karsiliklarini bulup diyoruz mesela
(bruit.)

Obs- Peki onu nasi soruyorsunuz? Nasil soruyorsunuz onu? Oyle demek
istediginizde napiyosunuz, dyle sormak istediginizde mesela?

Etud- Nilgun'l kullaniyoruz. (Conversation) Nilgiin, bdyle kullaniliyor mu? Je
lui en achete. (Conversation)

Prof- ........ Bon juste on va regarder le dossier, nous allons faire les
exercices apres. ...... une petite pause? Donc, vous avez un texte ici, vous
allar retrouver les pronoms, et voire a quoi ils correspondent. Quels sont les
mots gu'ils remplacent? Page trois. Vous avez un tableau. Il peprend ce que
nous avons dit. Ici pour les personnes, ici pour les choses. ........ exercices
que nous allons faire aprés la pause et une page de devoir. Vous voulez
une pause? Prendre un quart d'heure de pause?

Etud1- Si tu veux.

_ Etud- Comme tu veux. (Canversation)

Prof- Que voulez vous?
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Apres la pause.

Prof- ...Le commissaire. Qui veut étre....C'est lui? C'est lui d'accord. Le
commissaire.

Etud1- Je m'en vais. Le directeur régiment..........c.cc.ceeeueeneen.

Etud2- Qu'est-ce que j'en fait?

Etud1-Eh DIBN, ON & ..cccouiisicsinismaimissis

Etud2- Monsieur le commissaire, je veux vous dire un mot.

Etud2- Ecoutez commisssaire, je travaille dans votre service depuis six mois
et depuis six mois vous ne m'avez pas donné un ....travail
interessant.........cc....... Ce sont les autres qui les font. quand il y a une
ungence ce sont les autres qui y vont et qu'on parle a ¢a. Les autres, ce sont
toujours les hommes. Je n'ai appris, je n'ai pas fais I'école de police pour
étre secrétaire.

Etud2- Tenez les comme vous voulez.

Prof- Il y a des mots que vous ne comprenez pas dans le texte?

Etud- Vandalisme.

Prof- Alors, vandalisme. Est-ce que quelqu'un connait? Vandalisme, non,
personne ne connait? Le vandalisme, c'est quand quelqu'un casse toutes
les choses. Par exemple, quelgu'un rentre dans la faculié et casse toutes les
chaises, tous les bureaux pour rien.

Etud- Maniaque.

Prof- Un peu. Mais....c'est différent mais 1inh, c'est quand on casse
guelgue chose sans raison.

Etud- Salak.

Etud2- Hicbir neden yokken birgeyler kirmak.

Etud1- Agressif.

Prof- Mais contre les choses. Pas contre quelqu'un. Par exemple, 1iiiih, une
personne la nuit, casse toutes les cabines téléphoniques. Le téléphone.
Pourquoi? Pour rien. Comme ¢a, comme ca.

Etud- Hicbir neden yokken.

Prof- C'est le vandalisme. Quand vous cassez quelque chose que n'appart,
qui appartient a tout le monde. C'est la personne qui casse. Comme révolte,
oui, comme révolution.

Etudi- Qu'est-ce que ca veut dire?

Etud2- Ayaklanma ya.

Prof- Une révolte. Vous n'étes pas content, vous vous révoltez. C'est une
petite révolution.

Etud1- Oglum ayaklanma ya, devrimle ilgisi yok. isyan.
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Prof- Les autres mots, y.a pas de probleme?

Etud- hasard?

Prof- Enquéte? La méme chose. Le hasard. Par hasard. Qu'est-ce que
c'est? Le hasard, par hasard?

Etud- Je peux regarder le dictionnaire?

Prof- Alars, et comme par hasard, comment je peux expliquer et comme par
hasard?(Rires) Le hasard, bon, par exemple je peux rencontrer quelgqu'un
“par hasard, ¢a veut dire que ce n'est pas prévu. Je ne sais pas, je ne savais
pas. Ooh, c'est toi. .

Etud- Tesadtf. Strpriz:

Prof- Surprise. Le hasard, donc et comme par hasard, c'est un expression.
Et comme par hasard.

Etud- C'est une agence de police.
“Prof- Lecommissariat. Autre cthose?
Etud-Le directeur régionate.

Prof- Voila donc, dire & quelqu'un donc lui, le directeur régionaux. Exercice
activité deux. Un coup de .... Non, non, dites lui que je suis a la préfécture.
Ensuite, oui tenez, je vous laisse cette fiche. Hiihi, laisser xuelque chose a
quelqu'un. Vous égale ..... O.K.

Etud- Qu'est-ce que j'en fais.

Prof- Qu'est-ce que j'en fais? Qu'est-ce que j'en fais? Qu'est-ce que je fais?
Je...Vous les entrez dans l'ordinateur. Vous entrez quoi?

Etud- Cette fiche.

Prof- Oui, a chaque fois, on._utilise les pronoms différents. Je peux vous dire
un mot? Yous, remplace....un mot, a vous. Quelque chose a quelgu'un. mais
dites le vite. Dire quelquechose, le verbe mot. Ce que vous voulez dire. Je
suis passé.

Eutd1- Ce sont les autres.

Prof- Oui, vous ne m'avez pas donné. Me, m'avez pas donné O.K. Me, a
moi, vous n'avez pas donné a moi. Etud- ............cceeeveeneeee.

Prof- Hein, qui les font, les autres qui les font. Les égale les ...... Oui, les
autres quiy vont.

Etud- Qui y vont. A la préfécture.

Prof- Ou se passent les enquétes?

Prof- Ah oui, d'accord. Oui, généralement on dit sur le terrain. C'est a dire la
ol quelquechose se passe. Un préfécteur par exemple un commissaire va
dire je vais sur le terrain.(Les étudiants ne comprennent pas le mot terrain.)
C'est le lieu, c'est loin. (Discussion des étudiants.) Le terrain, sur le terrain,
ca veut dire sur le lieu ou quelquechose se passe. (Les étudiants parlent
entre eux.) Par exemple, il y a un crim & la faculté. Ou est terrain?

Etud- A la faculté.

Prof- La faculté. Y c'est le lieu d'accord? Ensuite...
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Etud- J'en ai assez.

Prof- j'en ai assez, c'est comme s'en aller. A voir, donc j'en ai assez, j'ai
assez de cela. Ca suffit, mais en avoir assez. Voulez-vous, par exemple,
voulez-vous d'autres exercices?

Etud- J'en ai assez de moi. Non, non, non, par exemple.

Prof- (Rires)Par exemple. C'est tout je m'en vais. Bon, ¢a va, tu as compris.
Donc en avoir assez hein. (Conversation)

Obs- Il va faire attention la prochaine fois, guand il donne des exemples
quoi.

Prof- Alors, la suite de I'exercice. J'en ai assez. Je n'ai pas fais I'école de
police pour étre secretaire.
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Annexe6. La Transcription de Sixiéme Partie. Les Exercices sur
tous les Pronoms.
Prof._ Bon, alors nous allons corriger. lls ne viennent pas, c'est leur
probléme. Donc les pronoms complément. On términe.......... les pronoms
complément. Nous allons corriger ou voir aujourd'hui les pronoms relatifs
complexes. Il reste un cours demain. Comme ¢a nous corrigerons les
exercices sur les pronoms relatifs comlexes. Si vous avez des questions sur
le program on peut voir demain. Les dates ne sont pas affichées. (les
étudiants parlent en méme temps) C'est affiché? Ah. (Les étudiants perlent
entre eux.) Alors, quels étaient les exercices que vous deviez faire
aujourd'hui? Je n'ai pes corrigé, je n'ai pas lu. (Les étudiants parlent en turc)
Bon il y'avait des exercices page cent vingt-deux et cent vingt trois.
Etudi- Quelle page?
Etud2- Cent vingt deux.
Prof- Cent vingt deux, cint vingt trois.
Etud- YGz yirmi iki.
Prof- Allez. Il faut terminer aujourd'hui donc si vous terminez pas a dix-huit
heure, nous terminons & dix-neuf heure. Donc page cent vingt deux. Le
premier exercice. Tu peux t'asseoir. (Un étudiant pose une question sur
I'neure du cours) Jusqu'a dix heure? Vous devez répondre aux questions.
Exercice un, page cent vingt deux. Vous racontez votre journée a votre amie
quand vous la voyez.
Etud1- Quand je la vois, je lui raconte ma journée.
Prof- Oui, quand je la vois, je lui raconte ma journée. Alors, vous aller
prendre le tableau avec vous?
Etud- Oui. (Aux autres étudiants- Tablomuz vardi ya bi tane su) Voila.
Prof- Donc, prenez avec vous ce tableau hein, pour ................
Etud2- Vous .......... aux voisin quand je le rencontre. Oui, quand je le
rencontre vous lui dites.
Prof- Oui, vous suivez?-Non. Page cent vingt deux ou sur la feuille. Tu as
perdu ta feuille? Tu as perdu?
Etud- Non.
Prof-(............. ) C'est bon, vous etes tous iiih, ok? Donc je relis pour la
premiere phrase. Vous dites bonjour quand vous la rencontrez?
Etud- Oui, quand je la rencontre.......

- Prof- Je lui dis pas bonjour. Oui, quand je la rencontre, je lui dis bonjour.
Continuez.
Etud- Vous pouvez posez les question au professeur quand vous le voyez?
Oui, quand je vais, je le vais...
Prof-(en méme temps qu'un autre étudiant) je le vois
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Etud- Ah, je le vois j'en lui..

Prof- Je... '

Etud- les poser.

Etuds- les poser?

Etud- J'en lui pose.

(Les étudiants discutent en langue maternelle.)

Prof- Alors, quand vous le voyez, quand je le vois....

Etud1i- Je les poser.

Etud2- J'en lui pose.

Prof- Alors, si je mets le pronom pour professeur, poser des question.......
Etud1- Poser quelqu'un.

Prof- (En méme temps que les étudiants) Poser quelquechose & quelqu'un.
(...)Donc, poser a. Professeur, une personne.

Etud1- Quand je le vois, j'en pose. ...Je lui pose.

Etud2- Je lui pose, je lui pose la question.

Prof- Je lui pose ...Je lui pose la question. Professeur. Maintenant poser
quelgue chose, des questions.

Etud1- J'en lui pose.

Etud2- J'en lui pose.

Etud2- Je lui en pose.

Prof- Je lui en pose. En, d'abord la personne.

Etud3- J'en lui pose(interrogatif)

Prof- Hi?

Etud3- J'en lui pose.

Prof- Regardez bien dans le livre hein!

Etud- Haa dogru...

Prof- Généralement, d'abord la personne, apres...

Etud- La troisieme exercice.

Prof- troisieme phrase?

Etud- Hihi.

Prof- Hihi.

Etud- Vous dites aurevoir au étudiants quand vous les quittez? lih, oui,
quand je les quitte, je leur dit aurevoir.

Etud2- Je leur en dis.

Etud1- En olmaz orda.

Prof- Dire aurevoir, je leur dis, aurevoir.

Etud2- Onu sdyledim ama, onu sdyledim. (Discussion entre les étudiants)
Prof- Dire aurevoir a quelgu'un.

Etud- Je peux lire? Vous parlez en frangais a Isabel quand vous l'appelez.
Oui, quand je l'appelle, je lui parle en frangais.

Prof- Oui, je lui parle en francais.

Etud- Parce que le verbe, communication.
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complément? donc dans le tableau. Petit tableau.

Etud1- Je leur l'offre.

Prof- Je....

Etud1- Je leur l'offre.

Etud1- Je le leur offre. (rires.) Je leur le offre.

Prof- Tu vois, tu sens que c'est plus iih,c'est plus dure. Je le leur offre.
Etud- Je le leur offre.

Prof- Tout a I'heure, nous avons dit d'abord nous mettons le pronom de la
personne, aprés le pronom de la chose. Mais_bien sire vous pensez, il est
trés trés simple et parfois ce n'est pas facile.

Etud1- Avotre avis.

Prof- Bon. -

(Discussion des étudiants) Du vin, c'est quantité. (Discussion)

Prof- Comment ils apprennent cette langue les francais? Comme les turcs
aprennent le turc. Pareil. (...)

Comme ¢a ...les francais sont trés intelligents....J'en doute, j'en doute.
Etudi- Ah, doute, doute. \

Prof- J'en doute.

Etud1- J'en doute.

Prof- ... Tu as raison. J'en doute. Bon alors. ... Phrase six.

Etud- Vous racontez vos aventures a votre frére quand vous le, quand vous
le revoyez?Qui, quand je le revois je le raconte mes aventures.

Prof- Quand je le revois.....répéte.

Etud- Quand je le revois, je le raconte mes aventures. Yanlis tabiki.

Etud2- Je les raconte(ils répétent ensemble)

Prof- Je raconte mesaventures a monfrere. Bon, alors,

Etudi- Je les leur...

Etud2- Je les lui raconte.

Prof- Lui, il est tout seul, oui,

Etudi- Les leur.

Prof- Construction sans préposition, pluriel, les. Personne, construction
avec g, une personne, donc lui. Donc maintenant je, les, lui raconte.
Etud1- Dans cette phrase, les aventures, c'est pluriels, & cause de ¢a on va
dire je les leur raconte, non?

Prof- Les, aventures, O.K.?

Etud1- D'accord.

Prof- Et leur, pour des personnes, plusieurs personnes mais mon frére,
seulement une personne.

Etud2- Je veux poser une question.

Prof- Hini.

Etud2- Raconter quelquechose a quelgu'un n'est-ce pas?

Prof- Hihi, hihi.

Etud2- C'est pourquoi lui.
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Etud2- Vous répondez toujours a vos enfants quand ils vous parlent?
Quand ils me parlent je leur réponds toujours.

Prof- je, oui.

Etud- oui, je suis de ton avis.

Prof- Je leur réponds toujours.

Etud3- Je les leur réponds.

Prof- vous répondez toujours a vos en fants, oui?Quand ils vous parlent,
hihi. Donc, quand ils me parlent, ils, mes enfants parlent & moi, quand ils me
parlent je réponds a mes enfants pour leur. Oui.

Etud1- \lous apportez des fieurs a Marie quand elle vous invite & diner? Oui,
quand, ne? Quand elle m'invite a dinerje fui apporte des fleurs.

Etud2- Je lui en apporte.

Etud1- Je lui les apporte. Je les lui apporte.

Prof="d'apporte des fleurs & Marie. Donc...

Etud- Je les lui appdrte iste.

Prof- Attention, ici des pluriel mais quantité. On ne sait pas, pluriel des
fleurs, indéfini. Donc des quantité, donc en.

Etud- J'en lui apporte.

Prof- Je, Marie, lui en apporte. donc regardez bien ici. Lui, en. Par contre si
je dis ...

Etud1- apporte quelquechose a quelqu'un?

Prof- Oui. Par contre si je dis j'apporte les fleurs a marie...

Etud1- Je les lui apporte.

Prof- Je les lui apporte. Donc le des c'est une quantité. Regardez bien,
~lui, ui, it n'a pas la méme place hein. ...Lui plus en (...) Quand c'est une
guantité en.

Etud- Mais lui, en...

Prof- QOui, lui est placé avant. (Discussion des étudiants)

Etud- J'en apporte a lui.

Prof- J'en apporte a lui? Non, non, je lui en apporte. On va utiliser les...
pronoms toniques, pour le verbe, avec le verbe penser a quelqu‘un. Je
pense a lui.

Etud- Je pense a lui, je pense a toi.

Prof- J'y pense et je pense a quelquechose.

Etud- Penser a quelquechose.

Prof- Penser a quelquechose, o zaman penser a quelquechose...penser a
quelqu'un. Penser, aux vacances.

Etud- Seyahat etmeyi digtnlyorum.

Prof- et penser a Paul. Quelgu'un.

Etud1- Qui est-ce Paul?

Prof- Je ne sais pas. Qui-est-ce Pierre? On- a vu l'interrogation tout a I'heure.
Ca explique. Comment il est Pierre? Ou habite Pierre? Est-ce que Pierre est
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beau?Je ne sais pas. Penser aux vacances, donc ...

Etud1- Est-ce qu'ill a...

Prof- Nan, est-ce gu'il est.

Etud1- Est-ce qu'il est aussi séduisant? Geri kalanini da sen getir. (Rires)
Prof- Je comprends la question ........ le dire en frangais. Penser aux
vacances, penser aux vacances donc quel est le_pronom complément que
je vais utiliser? Je pense auxs vacances, je pense aux vacances.

Etud- J'y, v, y.

Prof- J'y pense. mais...(les étudiants parlent en méme temps.) Non, pour les
personnes, on utilise le pronom tonique. J'y pense, ¢a veut dire que je
pense a guelquechose. Mais je pense a lui, je pense a elle, je pense a
vous, ¢a, il s'agit de personne.-0.K.? Alors, mais Pierre, je ne connais pas
Piere. ...Alors, bon, O.K. pour I'exercice un? exercice deux.

Etud- Répondez selon le modele. Est-ce que....

Prof- Esi-ce que Marc ressemble beaucoup a sa mere?

Etud- Oui, il lui ressemble beaucoup.

Prof- Oui, il lui ressemble beaucoup.

Etud- parce que ressemble a quelqu‘un.

Prof- Ressembler a quelqu‘un.

Etud- ressembler pardon.

Etud2- Est-ce que Patrick plait beaucoup a votre grand-meére? Oui, il lui plait
beaucoup. . :

Prof- Oui, oui, il lui plait beaucoup.

Etud1- Cette robe va bien ....

Prof- Cette robe va bien a votre femme?

Etud- Oui, elle lui va bien. .

Prof- oui, elle lui va bien. elle lui va bien.

Etud- Est-ce que cette.... convient a .....

Prof- Aller bien a quelgu'un. Hihi.

Etud- Oui, elle leur convient, super.

Prof- Oui, elle leur convient.

_ Etud- Plait ne demek? Qu'est-ce que ¢a veut dire.

Prof- Plaire a quelqu‘un. Plaire a quelgu'un. tu connais? Votre neveu
ressemble beaucoup a votre frére non?

Etud- Oui, il lui ressemble beaucoup.

|21 o Oui, ils leur parait compliqué.

Prof- Oui, ils leur parait compliqué.

Etud- Burda j'imagine diusinceme gére demek mi?

Prof- Je pense, jimagine.

Obs.- J'imagine, je pense, d'aprés moi, bence, hayir, bence anlaminda orda,
oyle diistiniiyorum yani demek jimagine, je pense.

Etud- Yani sdyle mi bence?

Obs.- Sanirim dyle.
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Etud- Saninm boyle mi?

Obs- Gibi. (discussion)

Prof- Bon, nih, donc I'exercice un page cent vingt trois.

Etud- Mettez les réponses de l'exercice précedent a la forme négative. Non,.
il ne lui ressemble pas beaucoup. Non, il ne lui plait pas beaucoup.

Prof- Ah oui. ;

Etud- Non, elle ne lui va pas bien. Non, elle ne leur convient pas. Elle ne
leur convient pas. Elle ne lui ressemble pas beaucoup.

Prof- Il ne lui ressemble pas beaucoup, oui.

Etud- Non, il ne lui parait pas compliqué.

Prof- Ah, attention Ia. Cet exercice parait compliqué aux étudiants. Il ne leur
parait-pas compliqué.

Etudiant- Oui, cest bien.ca.

Prof- Tout est correcte, bien. Répondez a la forme affinmative ou négative.
Exercice un page cent vingt trois.

Etud1- Répondez a la forme affirmative ou négative. Vous avez besoin de
dictionnaire? Oui, j'en ai besoin. Non, je n'en ai pas besoin.

Prof- Oui.

Etud- Vous parlez de vos enfants pendant leur cours de francgais? Oui j'en
parle pendant le cours de francais.

Prof- Alors.

. Etud2--Oui, je parle d'eux.

Prof- Oui...

Etud3- Vous parlez de vos enfents pendant le cours de francais.

Prof- Je parle de mes enfants pendant le cours de frangais. Je mais
personne. Parler de quelqu'un. Donc on utilise pronom tonique. Donc je
parle d'eux. Parler de quelgu'un. On utilese le pronom tonique.

Etud- Non, je ne parle d'eux pas.

Etud2- Je ne parle pas d'eux.

Prof- Non, je ne parle pas d'eux. Oui.

Etud- Vaus prenez du café au restaurant? Oui, j'en prends. Non, je n'en 1ih,
je n'en prends pas.

Prof- Je n'en prends pas. Oui.

Etud- Vous mettez cravate le week-end? Oui, j'en mets mets le week-end.
Non, je n'en mets pas le week-end.

Prof- Vous avez une ............... Oui, j'en ai une.

- Etud- Jamais?

Prof- Oui, j'en ai une de week-end. (Discussion des étudiants). Vous mettez
une....

Etud- Non, je n'en mets, pas le week-end.

Etud- Vous regevez beaucoup de prospectus? Oui, j'en regois Iith, jenre...
oui, j'en regois beaucoup. Non, je n'en recois pas beaucoup.
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Prof- Voila, donc, j'en regois beaucoup, je n'en recois pas beaucoup. Donc
pourquoi on met une? Hii, donc vous regardez sur cette page.
Etud- Nous avons compris.
Prof- C'est bien. Quand la quantité est ....... il faut la rajoutir aprés. ...Vous
avez des enfants? Oui, j'en ai un, j'en ai deux.
Etud- Je n'en ai rien.
Prof- Non, je n'en ai pas. :
Etud- Vous avez une carte de credit? (Rires) Vous avez une carte de credit?
Oui, j'en ai un, une.
Prof- Oui, j'en ai une.
Etud- Non, je n'ai a pas.
Prof- Non, je n'en ai pas. (Rires) ...On continue.
Etud- Utilisez le pronom complément, le, 1a; les, leur, lui, en, y. Est-ce que
votre fille regarder souvent la té€lévision? Non, il ne la regarder, regarde pas
souvent. Est-ce que vous, est-ce que vous utilisez cette machine? Oui, je
l'utilise. '
Prof- QOui, je l'utilise.
Etud- Oui, je I'utilise. Est-ce que vous allez au coctail & quatre heure? Oui, j'y
vais-& quatre heure.
Etud- Est-ce que vous...
Prof- Oui, j'y vais, oui, j'y vais ¢a suffit.
Etud- J'y vais ¢a suffit.
Etud- Est-ce que vous mett du sucre dans votre café? Non, je ne mets pas
dans voire...
Prof- Non, je n'en mets pas. Hihi.
Etud- Est-ce que les enfants vont a la piscine aujourd'hui? Non, ils n'y vont
pas aujourd’hui. Est-ce que vous téléphonez s ouvent a votre mere? Oui, je
lui téléphone souvent.
Prof- Oui, je lui téléphone souvent oui.
Etud- Est-ce que cette couleur va bien a la secretaire a votre avis? Non,
cette couleur ne la va pas bien.
Etud2- Elle ne lui va, va bien pas.
Prof- Construction avec préposition a. Aller & quelqu'un. Personne.
Regardez le tableau. C'est une personne: La secretaire est une personne.
Le verbe aller a quelqu'un. Construction des phrases. Donc...
Etud- Elle ne lui va pas bien.
Prof- Elle ne lui va pas bien.
Etud2- Va bien pas n'est-ce pas?
Etud- Est-ce que les étudiants parlent souvent de leur pays? Oui, ils parlent
en souvent.
Prof- elle ne lui va pas bien. Alors, est-ce que les étudiants parlent souvent
de leur pays? oui, ils.en parlent, parler de quelque chose. lls en parlent, oui.
Les étudiants. Alors, (Discussion des étudiants.) Alors, juste oralement, je



pose les questions vous, VOUS répondez. .........cccceeeeuveeens , hegatif.
Faites-vous des mots croisés? Faites-vous des mots croisés?
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