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Bu aragtirmada kaynastirma ortamindaki isitme kayipli bir O6grenci ile
gerceklestirilen yonlendirilmis okuma etkinligi ve rehberli okuma etkinligi uygulama
slirecinin incelenmesi amaglanmistir. Arastirma eylem arastirmasi ile desenlenmistir.
Katilimeilar; isitme kayipli 6grenci, arastirmaci/dgretmen, gecerlik komitesi tiyeleri, sinif
Ogretmeni ve ailedir. Uygulama verileri; goézlemler, gecerlik komitesi toplanti ve
tutanaklari, aragtirmaci giinliigii, goriismeler, hikayeler, etkinlik planlari ve kontrol
listeleri kullanilarak toplanmustir. Verilerin toplanmasi ve analizi es zamanl
yiriitiilmiistiir. Uygulama siirecinde, hazirlanan hikayeler 6grencinin okudugu anlama
diizeyine uygun diizenlenmis, uygulamalar planlanmis ve gergeklestirilmistir. Gegerlik
komitesi toplantilarinda uygulamalar degerlendirilerek uygulamalarda yasanan
giicliiklerin giderilmesine yonelik ¢oziimler gelistirilmistir. Bu dogrultuda etkinliklerin
uygulanma siirecinde, Ogrencinin okudugunu anlamada gii¢liik cektigi onbilgi ve
deneyimleri kullanma, okuma i¢in amag¢ edinme, sozciikleri dogru ve ciimleleri akici
okuma, okudugunu anlatma, tahmin etme, neden-sonu¢ iligskisi kurma, c¢ikarimda
bulunma beceri ve stratejilerinin 6gretimi iizerinde durulmustur. Arastirma sonucunda
Ogrencinin bu beceri ve stratejileri kullanmakta gelisim gosterdigi ancak okudugunu
anlamada destek egitime ihtiyacinin devam ettigi anlasilmistir. Uygulama siirecinin
arastirmact/0gretmene etkinlikleri planlama, 6grencinin okudugunu anlama diizeyini gz
onlinde bulundurarak metinleri diizenleme ve etkinlikleri uygulayabilmesine katki
sagladig1 gézlenmistir.

Anahtar Sézciikler: Isitme kayipli grenci, Kaynastirma/biitiinlestirme, Okudugunu

anlama, Yonlendirilmis okuma etkinligi, Rehberli okuma etkinligi.



ABSTRACT

INVESTIGATION OF DIRECTED READING AND GUIDED READING PROCESS
IN TURKISH LESSON WITH A STUDENT WITH HEARING LOSS IN
INCLUSION/INTEGRATION ENVIRONMENT

Ezgi TOZAK
Department of Special Education
Anadolu University, Institute of Postgraduate Education, January, 2023
Advisor: Prof. Dr. Halise Pelin Karasu

In this study it was aimed to examine the implementation process of directed
reading activity and guided reading activity with a student with hearing loss in an
inclusion environment. The study was designed action research. The participants were the
student with hearing loss, the researcher/teacher, members of the validity committee, the
classroom teacher and the family. Implementation data were collected through
observations, validity committee meetings and minutes, researcher's diary, interviews,
stories, activity plans and checklists. Data collection and analysis were conducted
simultaneously. The stories prepared during the implementation process were organized
according to the level of comprehension of the students, and the applications were
planned and carried out. In the validity committee meetings, the applications were
evaluated and solutions were developed to overcome the difficulties experienced in the
applications. In the process of implementing the activities, the teaching of skills and
strategies such as using prior knowledge and experiences that students have difficulty in
comprehending what they read, having a purpose for reading, reading words correctly
and reading sentences fluently, explaining what they read, predicting, establishing cause-
effect relationships, and making inferences were emphasized. As a result of the research,
it was understood that the student improved in using these skills and strategies, but
continued to need support education in reading comprehension. It was observed that the
implementation process contributed to the researcher in planning the activities,
organizing the texts by considering the reading comprehension level of the students and
implementing the activities.

Keywords: Student with hearing loss, Inclusion, Reading compehension, Directed

reading activity, Guided reading activity.
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ETIK ILKE VE KURALLARA UYGUNLUK BEYANNAMESI

Bu tez calismasinin bana ait 6zgiin bir ¢alisma oldugunu; ¢alismamin hazirlik, veri
toplama, analiz ve bilgilerin sunumu olmak tizere tiim asamalarinda bilimsel etik ilke ve
kurallara uygun davrandigimi; bu ¢alisma kapsaminda elde edilen tiim veri ve bilgiler i¢in
kaynak gosterdigimi ve bu kaynaklara kaynakcada yer verdigimi; bu ¢alismanin Anadolu
Universitesi tarafindan kullanilan bilimsel intihal tespit programiyla tarandigini ve higbir
sekilde intihal igermedigini beyan ederim. Herhangi bir zamanda, ¢alismamla ilgili
yaptigim bu beyana aykir1 bir durumun saptanmasi durumunda, ortaya ¢ikacak tiim ahlaki

ve hukuki sonuclara razi oldugumu bildiririm.
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1. GIRIS
1.1. Sorun

Icinde bulundugumuz yiizyilda diisiinen, anlayan, sorgulayan, sorun ¢dzen, bilgi
iireten bireyler yetistirmek amaglanmaktadir (National Research Council, 2012). Tim bu
becerilerin temelinde okudugunu anlama bulunmaktadir. Okudugunu anlama becerileri
gelismis bir bireyin iletisim kurabilmesi, elestirel diislinebilmesi, problem ¢dzebilmesi,
egitim hayatina devam ederek kariyer gelistirmesi miimkiindiir (Heilman, Blair ve
Rupley, 2002). Isitme kayipli 6grenciler, okuma becerilerinin gelisiminde normal isiten
akranlartyla benzer siireclerden ge¢mektedirler ancak isitme kaybi, 6grencilerin dil
becerilerine bagli olarak okuma ve okudugunu anlama becerilerinin gelisiminde
gecikmeye neden olmaktadir (Schirmer, 2000). Okuma ve okudugunu anlamanin
gelisiminde isitme kayb1 etkili olmakla birlikte tek faktor degildir. Isitme kaybi tan1 ve
miidahale yasi, kayba uygun cihazlandirma, aile egitimi ve okul 6ncesi egitim durumun
isitme kayipli &grencilerin dil ve okuma becerilerinin gelisiminde 6nemli oldugu
bilinmektedir (Alasim, 2020; Algraini ve Paul, 2020; Karasu, Girgin ve Uzuner, 2012).
Bununla birlikte kaynastirma ortamindaki isitme kayipl 6grencinin okuma ve okudugunu
anlama becerilerinin gelisimi, bireysel ihtiyaglar1 paralelinde planli ve diizenli bir sekilde
verilen destek egitime baghidir (Porter ve Smith, 2011). Bu arastirmanin kaynastirma
ortamindaki igitme kayipli bir Ogrencinin okudugunu anlamadaki ihtiyaglarinin
belirlenmesi ve desteklenmesine fayda saglayacag diisiiniilmektedir.

Tiirkge Ogretim Programinda (Milli Egitim Bakanligi [MEB], 2019a) okudugunu
anlama becerilerinin yeni bilgi, olay, durum ve deneyimlerle karsilasmay1 sagladigi ifade
edilmektedir. Bu kapsamda program, 6grencilerin okuduklari metinden hareketle s6zciik
dagarcigl, duygu, diisiince ve hayal diinyalarini gelistirmeyi ve okuduklari metni
anlayarak elestirel bir bakis acisiyla degerlendirmelerini amaglamaktadir. Bu programda
ogrencilerin okudugunu anlama siirecine aktif olarak katilabilecekleri etkinliklere yer
verilmesi gerektigi vurgulanmaktadir. Tiirk¢e ders kitaplart incelendiginde Tirkge
Ogretim Programindaki okudugunu anlamaya yénelik yapilan uygulamalarin
yonlendirilmis okuma ve rehberli okuma etkinligi basamaklarini icerdigi goriilmektedir
(6r. MEB, 2018a; 2019a; 2019b). Yonlendirilmis okuma etkinligi veya rehberli okuma
etkinliginin isitme kayipli 6grencilerle kullanimini inceleyen arastirmalarda da bu
etkinlikler, 6grencilerin bireysel ihtiyaglarina uygun diizenlemeler ile uygulandiginda

okudugunu anlamay1 gelistirdigi dikkat c¢ekmektedir (Jeffries, 2010; Schaffer ve
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Schirmer, 2010; Schirmer, 1995; 1997). Bu noktada alanyazinda y6nlendirilmis okuma
etkinligi ve rehberli etkinligini birlikte kullanarak destek veren arastirmaya
rastlanmamistir. Bu arastirma, her iki etkinligi kaynastirma ortamindaki isitme kayiph
Ogrencinin bireysel ihtiyaglarina uygun nasil uygulanabilecegine yonelik arastirmacilara

ve 0gretmenlere yardimer olabilir.

1.1.1. Okuma becerileri

Beceri, herhangi bir alanda yeterli performans sergileyebilme yetenegidir
(Attewell, 1990). Yazili dili ¢oziimleme, anlama ve yorumlamada yeterlilik olarak ifade
edilen okuma becerileri (Morrow, 2012), c¢oziimleme ve okudugunu anlama
bilesenlerinden olugmaktadir (Harp ve Brewer, 2005; Morrow, 2012; Vacca vd., 2003).
Cozliimleme, sesbilgisel farkindaligin kullanimu ile birlikte sozciikleri olusturan harfleri
ayirt edebilme ve bu harfleri konugma dilindeki seslerle esleyebilmedir (Harp ve Brewer,
2005). Bu kapsamda ¢6ziimleme, sesbilgisel farkindalik (phonological awareness), harf
tanima (letter recognition), harf-ses iliskisi bilgisi (phoneme-grapheme knowledge),
yazima iligkin bilgi (orthographic knowledge), sozciik tanima (word recognition),
bigimbirim bilgisi (morphological knowledge) ve anlam bilgisini (semantic knowledge)
iceren bir siirectir (Morrow, 2012). Coziimleme genellikle 6 ile 7 yas arasinda yani formel
okuma 6gretimi ile gergeklesmektedir. Bu siiregte 6grencilere alfabedeki harfler, sdzcligii
olusturan harfler ile sesler arasindaki iliski ve yazima iligkin yapilar1 tanima
ogretilmektedir (Harp ve Brewer, 2005). Coziimleme becerisinin gelismis olmasi
okumada basarili olma anlamima gelmemektedir. Okudugunu anlama, okumanin en

onemli 6gesi ve nihai amacidir (Harp ve Brewer, 2005; Vacca vd., 2003).

1.1.2. Okudugunu anlama

Okudugunu anlama, oOgrencinin dogru c¢oziimledigi sozciikleri, climlelerin
tamamini, paragraflar1 ve metindeki diislinceleri bir biitiin halinde anlama siirecidir
(Vacca vd., 2003). Bu siireg, 0grencinin climlelerdeki diisiinceleri anlama ve ciimleler
arasinda iliski kurmasi, diislinceleri diizenlemesi, yazarin iletmek istedigi diisiinceyi
anlamlandirmasi, okuma amacina gore okudugunun ne kadarini anladiginin farkinda
olmasiyla gergeklesmektedir (Harp ve Brewer, 2005; Vacca vd., 2003).

Okudugunu anlama siirecinde 6nce sozciiklerin anlami diisiiniilmekte sonra bu

sozctikler, ciimleler ve paragraflar halinde anlamlandirilmaktadir. Okudugunu anlama
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stireci, metindeki climleler ve paragraflar arasinda iliski kurma ile metnin yapistyla iligkili
olan diisiinceleri diizenleme ve genel bir anlama ulasmanin kullanilmasiyla devam
etmektedir. Stirecin sonraki agsamalarinda 6grenci, 6grencinin yeni bilgiler edinerek ve bu
bilgileri daha once edindigi bilgiler ile iligkilendirerek metni anlamlandirmaktadir
(Adams, 1990). Okudugunu anlama becerileri gelismis bir 6grencinin 6zellikleri su
sekilde agiklanmaktadir (Heilman, Blair ve Rupley, 2002) Ogrenci:

e Metindeki bilmedigi sozciiklerin anlamini1 baglamdan ipucu alarak belirlemeye
calismaktadir.

e Okuma i¢in amag¢ edinmektedir. Ogrenci, okuma oncesinde metnin baslhig,
gorselleri ve boliimlerini inceleyerek okuma amaci ile iliskilendirmektedir.

e Metni okurken tahminlerde bulunmaktadir.

e Metni okurken degerlendirme yapmaktadir. Ogrenci, temel ve onemli bilgiyi
detay bilgiden ayirt ederek okumaktadir. Okuma amacina ulasip ulagsmadigini
degerlendirerek metni okumakta metni okurken de kendi anlama siirecini
degerlendirerek diizenleme yapmaktadir. Ayrica 6grenci, metnin yazarinin
amacini, Uislubunu ve metnin yazildigi tarihi degerlendirerek metni okumaktadir.

e Metindeki bilgiyi onbilgileri ile karsilagtirarak birlestirmekte, metnin anlamini
sorgulayip yorumlamaktadir.

Bundan dolay1 okudugunu anlama, sdzciik dagarciginin gelisimi ile okuma beceri

ve stratejilerini birlikte kullanmay1 gerektiren karmasik bir siire¢ olarak ele alinabilir.

Sozciik Dagarcigi:

Sozciik dagarcigl, sOylenenleri anlama, duygu ve disiinceleri anlatma ve
okudugunu anlayip yorumlamada kullanilan sézciiklerin toplamidir (Vacca vd., 2003).
Okudugunu anlama ile sézciik dagarcigi arasinda karsilikli bir iliski bulunmaktadir.
Ogrencilerin erken dénemde edindikleri sozciik bilgileri; dil becerileri, okuma ve
ilerleyen yillarda okudugunu anlama performanslarinin 6nemli bir yordayicisidir
(National Reading Panel [NRP], 2000; Sullivan ve Oakhill, 2012). S6zciik dagarciginin
gelismesinde de okuma etken bir faktordiir (Harp ve Brewer, 2012). Yani okuma boyunca
ogrenci, anlama ulagabilmek i¢in sdzciik dagarcigindaki sdzciikleri kullanabilecegi gibi
metinden yeni sozcilikler de ogrenmektedir (NRP, 2000). Soézciigiin anlaminin
bilinmesine dayali olan sozciik bilgisi (Vacca vd., 2003), metinler yoluyla

gelistirilmektedir (Harp ve Brewer, 2012; Heilman, Blair ve Rupley, 2002; Vacca vd.,



2003). Dolayistyla okudugunu anlamayi destekleyen etkinlikler, soézciikk Ogretimini
icermelidir (NRP, 2000).

Okunan metinde dersin konusuyla iligkili bilinmeyen sozciiklere yer verilmektedir
(Fountas ve Pinnell, 2017; Ruddell, 2001). Bu sozciikler, okuma 6ncesi 6gretilmekte veya
okuma siras1 ve okuma sonrasinda tartisilmaktadir (Crawford, 2005; Fountas ve Pinnell,
2017; Rog, 2012). Okuma Oncesinde agik¢a Ogretilen sozciikler, d6grencinin metnin
konusunu Ogrenmesine yardimci olmakta, sozciiglin anlamlandirirken zaman
kaybetmesinin Oniline gegerek metnin anlamina ulagsmasini saglamaktadir (Crawford,
2005; Rog, 2012). Okuma sirast veya okuma sonrasinda sozciikleri baglam igerisinde
diger bir ifadeyle sozciiklerin yer aldig1 ciimleden yola ¢ikarak tahmin etme, 6grencinin
sOzciikler arasinda iliski kurmasina ve sozciiklerin anlamini derinlemesine 6grenmesine
katki saglamaktadir (Fountas ve Pinnell, 1997; Richardson, 2009). Bu noktada dikkat
edilmesi gereken husus, sozciiklerin hem agik¢a hem de tartisarak 6gretilmesi ve sonraki
uygulamalarda cesitli sekillerde tekrar edilmesidir (NRP, 2000).

Sozciik dagarciginin gelismis olmasi okudugunu anlama i¢in tek basina yeterli
degildir. Okudugunu anlamada okuma stratejilerinin kullanimi 6nem tagimaktadir (Vacca
vd., 2003).

Okuma Stratejileri:

Ulusal Okuma Panelinin raporuna gére okudugunu anlamaya iliskin ilk ¢alismalar
ogrencilerin biiylik gogunlugunun metni anlamada gii¢liik ¢ektiklerini belirlemis, sonraki
caligmalar okudugunu anlamay1 gelistirmek igin gerekli stratejileri ortaya koyarak bu
stratejilerin 6gretiminin 6nemine dikkat ¢ekmistir (NRP, 2000). Giiniimiizde yapilan
calismalarda da stratejilerin okudugunu anlamadaki rolii vurgulanmaktadir (6r. Alasim,
2020; Kyle ve Cain, 2005; Sullivan ve Oakhill, 2015). Nihayetinde okudugunu anlamanin
desteklenmesinin odaginda 6grencilerin stratejileri 6grenmeleri ve kullanabilmeleri yer
almaktadir. Bu sayede 6grencilerin metni anlayip anlamadiklarinin farkinda olarak ilgili
stratejileri verimli kullanabilmeleri amag¢lanmaktadir (NRP, 2000).

Genel anlamda strateji, bir amaca ulasmada izlenen yoldur (Vacca ve Vacca, 2009).
Strateji, etkinliklerin belirlenmesinden degerlendirilmesine kadar egitim-0gretim
siirecinin biitiin asamalarina yon veren, dersin kazanimlarina ulasilmasini saglayan ve
Ogrencinin neyi, nasil 6grenebilecegine yonelik yardimer olan tekniklerdir (Demirel,
2015). Okuma stratejisi ise okuma becerilerinin gelisimi i¢in gerekli olan tekniklerdir

(Vacca ve Vacca, 2009). Okudugunu anlama, d6grencilerin metni anlamlandirmalar i¢in



gereken cesitli stratejileri birlikte ve verimli kullanmalar1 gereken bir siirectir (Harp ve
Brewer, 2012; Vacca ve Vacca, 2009). Bu siirecte 6grencilerin stratejileri kendiliginden
ogrenmeleri, gelistirmeleri veya kullanmalar1 giigtiir dolayisiyla ogrenciler strateji
Ogretimine ihtiya¢c duymaktadirlar (NRP, 2000).

Okudugunu anlamay1 destekleyen ¢ok sayida strateji bulunmaktadir (Vacca vd.,
2003). Asagida okudugunu anlama amaciyla kullanilan temel stratejiler agiklanmistir:

a. Okuma icin amag¢ edinme: Okumanin anlamli olmasi okuma i¢in amag
edinmekle miimkiindiir (Vacca ve Vacca, 2009). Ogrenci, edindigi amaca ulasmak igin
metni okumaktadir. Okuma icin amag edinen 6grenci, metinden ne 6grenmek istedigini,
metni ni¢in okudugunu ve nasil okuyacagini belirlemektedir. Bu noktada 6grenci,
“Okudugum metnin benim i¢in anlami nedir?” temel soruyu kendisine yoneltmektedir
(Harp ve Brewer, 2005).

b. Onbilgileri kullanma: Onbilgiler; gercekler, hayaller, diisiinceler, kavramlar,
aliskanliklara dayanmaktadir (Reutzel ve Cooter, 2007). Onbilgi, bilgi veya deneyimden
olugmaktadir. Bu strateji, metindeki yeni bilgiler ile deneyimleri iliskilendirerek anlama
ulagsma amaciyla kullanmaktadir (Harp ve Brewer, 2005;Ruddell, 2001). Dolayisiyla
Ogrencinin metni anlayabilmesi konuya iliskin onbilgi veya deneyiminin olmasi ile
miimkiindiir. Clinkii metnin konusuna iliskin 6nbilgi veya deneyimler kullanilmadan yeni
bilginin edinilmesi ve anlama ulasilmas1 gii¢ olacaktir (Reutzel ve Cooter, 2007; Vacca
ve Vacca, 2009).

c. Tahminlerde bulunma: Tahminler; metnin tiirine, konusuna, olay akisina ve
bilinmeyen sozciiklere iliskindir (Fountas ve Pinnell, 2017; Harp ve Brewer, 2005).
Ogrenci, okuma &ncesinde metnin konusuna veya tiiriine iliskin tahminlerde
bulunmaktadir (Harp ve Brewer, 2005). Metni okurken bir boliimiinde durup metnin
sonraki boliimiine iligskin tahminlerde bulunmaktadir (Harp ve Brewer, 2005; Vacca ve
Vacca, 2009). Okuma sonrasinda Ogrenci, metnin sonucu ile kendi tahminini
karsilastirmaktadir (Reutzel ve Cooter, 2007). Ayrica 6grenci, bilmedigi soézciiklerin
anlamlarina, tahminlerini kullanarak ulagsmaktadir (Fountas ve Pinnell, 2017).
Okudugunu anlamada temel bir strateji olan tahminlerde bulunma, 6grencinin okumaya
ilgi gelistirmesine ve okuma i¢in amag¢ edinmesine yardimci olmaktadir (Reutzel ve
Cooter, 2007). Ogrencinin tahminlerde bulunabilmesi i¢in dnbilgi ve deneyimlerini

kullanabilmesi 6nemlidir (Reutzel ve Cooter, 2007; Vacca ve Vacca, 2009).



d. Metin yapilarini belirleme: Bu strateji, bir konunun nasil diizenlendigine iliskin
farkindalig1 ifade etmektedir (Fountas ve Pinnell, 2017). Ogrenci, metnin dgelerini veya
yapilarim1 tanimaktadir (Vacca ve Vacca, 2009). Metnin yapisin1 bilmek, 6grencinin
metindeki diisiinceleri anlamlandirmasina ve yazarin metni yazma amacini anlamasina
yardimc1 olmaktadir (Fountas ve Pinnell, 2017; Vacca ve Vacca, 2009).

Bir metindeki diisiinceleri anlamak i¢in metin tiirline iligkin bilgi gerekmektedir
(Vacca ve Vacca, 2009). Genel olarak metin tiirleri, bilgi verici metinler ve hikaye
metinleri olarak ayrilmaktadir. Bilgi verici metinler belirlenen bilginin belli bir diizen ve
sira ile karsilastirmalar yapilarak sunuldugu metinlerdir (Harp ve Brewer, 2005). Hikaye
metinleri ise cesitli konular etrafinda yasanmis veya kurgulanmis bir olay1 anlatan
metinlerdir (Morrow, 2012). Bu metin tiirleri yazilma amaglari, diistincelerin
diizenlenmesi ve kullanilan sozciik ¢esitlerinden dolayr farklilik gosterdigi i¢in farkl
stratejilerin kullanilmasimi gerektirmektedir (Harp ve Brewer, 2005; Morrow, 2012).
Bilgi verici metinlere iligkin olarak 6grenci, baglik, alt basliklar ve anahtar sozciikler,
tablo veya sekilleri kullanarak metnin yapisini belirlemektedir (Vacca ve Vacca, 2009).
Hikaye yapisini belirleme, hikdye metinlerini anlamada kullanilan stratejidir. Bu strateji,
hikayenin konusunu ve sorularini anlama, hatirlama ve cevap vermeyi amaglamaktadir
(Morrow, 2012; Vacca ve Vacca, 2009). Ayrica bu strateji 6grencinin hikayenin gectigi
zamani, karakterlerin yasadigi olay ve problemi, problemin c¢o6ziilmesine yonelik
gerceklestirilen girisimleri anlayarak kendi yasaminda karsilasabilecegi problemleri
¢cozebilmesine yardimci olmaktadir (Fountas ve Pinnell, 2017).

e. Iliski kurma: iliski kurma; okunan metin ile onbilgiler, diisiinceler, karakterler
ve diger metinler arasinda iliski kurmay1 icermektedir (Fountas ve Pinnell, 2017; Harp ve
Brewer, 2005). Bu strateji, 6grencinin metin ile kendisi (text-to-self), metin ile metin
(text-to-text), metin ile gercek yasam (text-to-world) arasinda iligki kurmasini
desteklemektedir (Fountas ve Pinnell, 2017). Ogrenci, metin ile kendisi arasinda iliski
kurarken metin ile okuma amaci ve dnbilgileri arasinda iliski kurmaktadir. Ogrenci, metin
ile metin arasinda iligkiyi okudugu metin ile ge¢miste okudugu metin arasinda konu,
karakterlerin birbiriyle iligkisi, hikdye gramerine iliskin Ogeleri karsilastirarak
kurmaktadir. Ogrenci, metin ile gergek yasam arasindaki iliskiyi de metindeki karakterler
ve diisiinceleri, glinlimiiz toplum yapisi ve i¢inde bulundugu zamam karsilagtirarak

kurmaktadir (Harp ve Brewer, 2005).



f. Cikarimda bulunma: Yazar, bilgi ve diisiinceleri metinde agik¢a vermeyebilir.
Bu noktada 6grencinin metinde agik¢a belirtilmeyen detaylara iliskin ¢gikarim yapmasi
gerekmektedir (Vacca ve Vacca, 2009). Cikarim, tahminler sonucu olusan anlamalardir
(Harp ve Brewer, 2005; Vacca ve Vacca, 2009). Ogrenci bu siirecte onbilgilerine
bagvurmakta, Onbilgileri ile metindeki bilgiler arasinda iliski kurarak yeni bilgiye
ulagsmaktadir (Harp ve Brewer, 2005). Yani 6grenci, ¢ikarimlar yoluyla metinde yer
verilmeyen diisiinceleri tamamlamakta ve metnin anlamina ulasmaktadir (Harp ve
Brewer, 2005; Vacca ve Vacca, 2009).

g. Soru-cevap: Sorular sorma, okudugunu anlamay1 gelistirme ve degerlendirmeye
yardimci olmaktadir (Morrow, 2012; NRP, 2000; Vacca vd., 2003). Sorular1 6gretmen
Ogrenciye veya Ogrenci kendisine yoneltebilir (Vacca vd., 2003). Soru-cevap stratejisi,
metni okuma Oncesinde, sirasinda ve sonrasinda yoneltilen bu sorulara cevap aramayi
icermektedir (Ruddell, 2001). Bu stratejide Ogrenci, bilgiyi kesfetmek i¢in okuma
boyunca metnin ilgili béliimlerine donerek tekrar okumaktadir (Vacca ve Vacca, 2009)
Bu strateji, Ogrencinin okuma ic¢in amag¢ edinmesini, metindeki Onemli bilgiye
odaklanmasini, metin ile dnbilgileri arasinda iliski kurmasini desteklemektedir (Ruddell,
2001). Ayrica soru-cevap stratejisi ile 6grenci, metinde cevabi dogrudan bulunan, ¢ikarim
yapma veya Onbilgileri ile metindeki olay1 birlestirmeyi gerektiren sorular arasindaki
farki anlayarak sorulari yanitlamaktadir (Morrow, 2012; NRP, 2000). Soru-cevap
stratejisinde nihai olarak amaglanan 6grencinin okudugu metin hakkinda kendi sorularini
olusturabilmesidir (Reutzel ve Cooter, 2007). Cesitli tiirlerde sorular sorabilen ve sorulara
cevap bulmaya calisarak metni okuyan oOgrencilerin sadece Ogretmenin sorularini
cevaplayabilen Ogrencilere gore okudugunu anlamada daha basarili olduklar1 ifade
edilmektedir (Vacca ve Vacca, 2009; NRP, 2000).

h. Ozetleme: Ozetleme, metnin tamami okunduktan sonra metne iliskin bir cerceve
olusturmaktir (Morrow, 2012). Ogrenci, metni dzetlerken metnin baz1 sézciiklerini ve
kendi sozciiklerini kullanarak metni yeniden ifade etmektedir (Harp ve Brewer, 2005;
Morrow, 2012). Aslinda ogrenci, metinden ne Ogrendigini kendi sozciikleriyle
aciklamaktadir (Fountas ve Pinnell, 2017; Harp ve Brewer, 2005). Ozetleme siirecinde
Ogrenci, metindeki 6nemli bilgiyi 6nemsiz detaylardan ve ana diisiinceyi yardimci
diisiincelerden ayirt edebilmektedir. Bu sayede Ogrenci, metnin ana diisiincesini

belirlemekte ve metni anlamlandirmaktadir (Harp ve Brewer, 2005; Morrow, 2012).



Sonug olarak stratejiler, 6grenci ile metin arasinda etkilesimi ve motivasyonu
arttirmanin, Ogrencinin anlama siirecini kontrol ederek diizenlenmesinin ve metni
anlayarak okumasinin temel yoludur (NRP, 2000). Normal isiten 6grenciler, bu
stratejileri bir arada kullanarak metinden anlam ¢ikarabilmeyi giicliik c¢ekmeden
dgrenebilirler (Weisi vd., 2013; Kyle ve Cain, 2015). Isitme kayipli 6grencilerin ise bu
stratejileri normal igiten akranlarina gore daha az verimli kullanmalar1 okudugunu anlama
gelisimlerini olumsuz yonde etkilemektedir (Schirmer, 2000). Isitme kayipli 6grencilerin
okudugunu anlama becerilerinin gelisimi bireysel oOzellikleri ile okul ortamindan

etkilenmektedir.

1.1.3. Isitme kayiph égrenciler ve okudugunu anlama

Isitme kayipl 6grencilerin okudugunu anlama becerilerinin gelisimi normal isiten
ogrencilerde oldugu gibi biligsel 6zellikleri, norolojik gelisimi ve zeka diizeyine iliskin
ozelliklerden olusan bireysel Ozellikleri ile ev ortami, okul 6ncesi egitim ve okul
ortamindan olusan gevresel 6zelliklerden etkilenmektedir (Alasim, 2020; Karasu, Girgin
ve Uzuner, 2012; Kyle ve Cain, 2015). Ancak normal isiten 6grencilerden farkli olarak
isitme kayipli 6grencilerin odyolojik ozellikleri ve egitimsel o6zellikleri okudugunu
anlama becerilerini etkilemektedir (Alasim, 2020; Algraini ve Paul, 2020; Harris,
Terlektsi ve Kyle, 2017; Karasu, Girgin ve Uzuner, 2012; Sullivan ve Oakhill, 2015).

Isitme Kayb1 ve Okudugunu Anlama:

Farkl1 derecelerde ve zamanlarda ¢esitli nedenlerden dolay1 olusan isitme kaybu,
isitsel girdilere erisimi giiclestirmesi nedeniyle dinleme ve konusma becerilerinin
gelisimini dolayisiyla ilerleyen yillarda okuma becerilerinin gelisimini olumsuz yonde
etkilemektedir (Alasim, 2020; Harris, Terlektsi ve Kyle, 2017; Weisi, 2013). Sonug
olarak isitme kayipl 6grenciler, okudugunu anlamada normal isiten akranlarindan geride
performans gostermektedirler (Harris, Terlektsi ve Kyle, 2017; Sullivan ve Oakhill,
2015).

Isitme kayipli 6grenciler, okudugunu anlamada (a) sozciik dagarciginin gelisimine
iliskin giicliikler ve (b) okuma stratejilerini kullanmaya iliskin giicliikler yasamaktadirlar.

a) Sozciik dagarciginin geligimine iligkin giigliikler: Sozciik dagarciginin gelisimi
dil becerilerinin gelisimiyle iliskilidir (Vacca ve Vacca, 2009). Normal isiten 6grenciler,
kendiliginden dogal ortamlarda soézciik bilgilerini gelistirmektedirler (Kyle ve Cain,

2015). Isitme kayipli Ogrencilerin dil becerilerinde yasadiklar1 gerilik sdzciik
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dagarciklarimin  gelisimini dolayisiyla okudugunu anlama becerilerinin gelisimini
olumsuz etkilemektedir (Alasim, 2020; Harris, Terlektsi ve Kyle, 2017; Sullivan ve
Oakhill, 2015).

b) Okuma stratejilerini kullanmaya iligkin giicliikler: Okudugunu anlama ile
stratejilerin kullanim1 arasinda iliski bulunmaktadir (Ruddell, 2001; Vacca vd., 2004).
Isitme kayipli 6grenciler ile normal isiten dgrencilerin okudugunu anlamada kullandiklar
stratejiler aynidir (Kyle ve Cain, 2015; Schirmer, 2000). Daha 6znel anlamda igitme
kayipli 6grenciler normal isiten akranlar1 gibi okuma i¢in amag¢ edinme, Onbilgileri
kullanma, tahminlerde bulunma, iliski kurma, metin yapilarin1 belirleme, ¢ikarimda
bulunma, soru-cevap ve 6zetleme stratejilerini kullanmaktadirlar. Ancak isitme kayiph
Ogrencilerin dil gelisiminde yasadiklar1 gecikme okuma stratejilerini  verimli
kullanmalarin1 olumsuz etkilemektedir (Schirmer, 2000; Sullivan ve Oakhill, 2015).
Isitme kaybinin yaratacag bu olumsuz etkileri azaltmak veya ortadan kaldirmak igin
erken tan1 ve cihazlandirmanin énemi kabul edilmistir (Alasim, 2020; Weisi vd., 2013;
Turan, 2018).

Isitme kayb1 genel olarak 20-40 dBHL hafif derecede, 41-70 dBHL orta derecede,
71-95 dBHL ileri derecede, 96 dBHL ve lizeri ¢ok ileri derecede seklinde tanilamaktadir
(BATOD, 2009). Isitme kaybi derecesine bagli olarak ¢ocuklara isitme cihazi
saglanmaktadir. Isitme cihazindan fayda saglayamayan ileri ve ¢ok ileri derecede isitme
kaybi olan ¢ocuklar i¢in koklear implant uygulamasi bulunmaktadir (National Institute
for Health and Care Excellence, 2009). Erken dénemde sese erisimin ve koklear implant
uygulamalarinin isitme kayipli 6grencilerin okuma ve okudugunu anlama becerilerinin
gelisimine katkist biiyliktiir (Karasu, Girgin ve Uzuner, 2012; Lopez-Higes vd., 2015;
Mayer ve Trezek, 2018; Weisi vd., 2013). Ancak bu katkiy1 sadece isitme kaybinin erken
tanis1 ve koklear implant uygulamas: ile agiklamak yeterli degildir. Isitme kayiplt
ogrencilerin okuma ve okudugunu anlama becerilerinin gelisimi i¢in egitim ortamlarinin
diizenlemesinin gerekliligi unutulmamalidir (Alasim, 2020; Lipp ve Helfrich, 2016).

Isitme Kayiph Ogrenciler ve Kaynastirma Egitimi:

Isitme kayipli 6grencilerin egitim gretim ortamlar: temel olarak 6zel egitim
okullar1 ve genel egitim okullar1 seklinde siniflandirilmaktadir (Marschark, 2007; Stinson
ve Kluwin, 2003). Resmi ve 6zel olmak iizere 6zel egitim okullar1 ayristirilmis 6gretim
ortami olarak ilk secenektir. Bu 6gretim ortaminda isitme kayipli 6grencilerin egitimi igin

gelistirilen programi uygulamayr uzman personel gerceklestirmektedir (Stinson ve



Kluwin, 2003). Ozel egitim okullar1 genel egitimden yararlanma firsat: sunmadig1 icin
isitme kayipli 6grencilerin normal isiten akranlartyla etkilesim kuramadiklar1 noktasinda
elestirilmektedir (Barklage, 2004). Genel egitim okullarinda gerceklestirilen egitimin
amaci ise isitme kayipli 6grencilerin normal isiten akranlari ile ayni ortamda egitim
almalaridir. Bu noktada genel egitim okullarmin felsefesinde ve programinda bazi
farkliliklar bulunmaktadir (Harriott, 2004; Rafferty, Boettcher ve Griffin, 2001). Bu
farkliliklar 6zel egitim sinifi ve kaynastirma egitimi seklindeki iki uygulamada mevcuttur
(Croyle, 2003). Ozel egitim smufi, isitme kayipli Ogrencilerin o6zellikleri ve
performanslarina uygun olarak genel egitim smiflarindan ayri bir sinifta 6grenim
gordiikleri ortamdir (Marschark, 2007; Stinson ve Kluwin, 2003). Bu sinifta 6grenim
goren igitme kayipl dgrenciler, oyun zamanlarinda veya oyun dis1 etkinliklerde normal
isiten akranlartyla etkilesim kurma firsati bulmaktadirlar (Croyle, 2003; Rafferty,
Boettcher ve Griffin, 2001). Isitme kayipl 6grencilerin egitiminde son yillardaki egilim
kaynastirma egitimidir (Stinson ve Kluwin, 2003).

Ozel egitim ihtiyact olan bireylere nitelikli egitim sunmak icin iilkeler egitim
sistemlerinde kaynastirma egitimine yonelik diizenlemeler yapmustir (Salend, 1998).
Kaynastirma egitimi, 6zel egitim ihtiyaci olan 6grencilerin destek egitim hizmetlerinden
yararlanmak kosulu ile normal gelisim gosteren akranlari ile egitime devam etmeleri
seklinde tanimlanmaktadir (Mastropieri ve Scruggs, 2004). Ote yandan kaynastirma
egitimi, 6grencilerin yetersizliklerine odaklanip dezavantajli tiim 6grencileri kapsamadigi
seklinde elestirilmektedir (Thomas, Walker ve Webb, 2005). Diger bir ifadeyle dini, etnik
ve kiiltirel azinliklarin, gé¢gmen ve miilteciler ile sigimmacilarin ve sosyo-ekonomik
diizeyi diisiik Ogrencilerin dislandigr goriisii sunulmustur (Porter ve Smith, 2011).
Gilintimiizde ise farklilig1 ve gesitliligi onemseyen, sosyal adaleti dikkate alan “kapsayict
egitim” veya “biitlinlestirme” kavramlar1 kullanilmaktadir (Graham ve Jahnukainen,
2011). Kapsayict egitim, tiim 6grencilerin egitim almalarini saglamak amaciyla okullara
ve egitim sistemine sekil veren politik, sosyal ve kiiltiirel bir siirectir (Florian, 1998).
Kapsayici egitimi uygulamaya dayali tanimlarda egitim programini organize ederek
Ogrencilerin ihtiyaglarini kargilama ifadesi yer almaktadir (Ballard, 1995). Gelinen bu
noktada kapsayici egitim, bir siire¢ olarak ele alinmakta ve uygulamaya yonelik yapilan
tanimlar birer ¢aba olarak kalmaktadir. Yani uygulamalar baglam, kiiltiir ve kosullara
gore degisiklik gostermektedir (Armstrong, Armstrong ve Spandagou, 2010). Tiirkiye’de

ise kaynastirma ve kapsayici egitim/biitiinlestirme kavramlari birbirlerinin yerine
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kullanilmaktadir. Yiiriirliikte olan Ozel Egitim Hizmetleri Y&netmeligi’nde, “6zel egitim
ihtiyact olan bireylerin her tiir ve kademede diger bireylerle etkilesim iginde
bulunmalarini ve egitim amacglarini en iist diizeyde gergeklestirmelerini saglamak
amaciyla bu bireylere destek egitim hizmetleri de sunularak akranlariyla birlikte tam
zamanli ya da Ozel egitim smiflarinda yar1 zamanli olarak verilen egitim.”
kaynastirma/biitiinlestirme  yoluyla egitim olarak tanimlanmistir!. Uluslararasi
alanyazindaki ve Tiirkiye’deki uygulamalar1 kapsayici egitim olarak ifade etmek yanlis
olmasa da yasal diizenlemelerin daha ¢ok 0zel egitim ihtiyaci olan 6grencilere odakl
oldugu bilgileri g6z 6niinde bulundurularak bu arastirmada bu arastirmada kaynastirma
egitimi kavrami kullanilmistir.

Kaynastirma, isitme kayipli 6grencileri de kapsayan bir egitimdir (Salend, 1998).
Kaynastirma egitimi, isitme kayipli 6grencilerin normal isiten akranlari ile ayn1 egitim
ortamini1 paylasmalari, dil ve akademik becerilerinde normal isiten akranlarina yakin
performans gostermeleri anlamindadir (Girgin, 2018). Dijital isitme cihazlari, koklear
implant, FM sistemi gibi isitme teknolojilerindeki gelismelerin yani sira isitme kaybinin
erken tanilanmasi ve isitme kaybina uygun miidahale edilmesi 6grencilerin kaynastirma
egitimine gecisinde onemli etkiye sahiptir (Antia, Kreimeyer ve Reed, 2010; Chute ve
Nevins, 2006). Isitme kayipli 6grencilerde kaynastirma egitiminin yaygmlasmasinda
arastirma sonuglarinin katkisi da bulunmaktadir. Bu arastirmalar, isitme kayiph
Ogrencilerde kaynastirma egitiminin, dil ve iletisim (6r. Most, 2007), sosyal (or.
Adibsereshki, Vernosfaderani ve Movallali, 2015) ve akademik becerilerin gelisimini
destekledigini ortaya koymaktadir (6r. Akay, 2015; Eriks-Brophy ve Whittingham,
2013). Bununla birlikte arastirmalar isitme kayipli 6grencilerde kaynastirma egitiminin
basariya ulagmasindaki kosullar1 vurgulamaktadir. Asagida temel kosullardan bazilari
verilmistir:

e Ogretmenin isitme kayipl dgrencilerin 6zelliklerine iliskin bilgi ve deneyimleri

ile kaynastirma egitimine yonelik tutumlari ve beklentileri 6nemlidir (Marschark
vd., 2011; Morningstar vd., 2015; Takala ve Sume, 2017). Ogretmen, yeni bilgi
ve deneyim edinmeye acik olmalidir. Daha 6znel anlamda 6gretmen, 6gretim
uygulamalarin1 diisinme ve elestirme becerisi ile birlikte uygulamalari

gerceklestirmeye ve destek egitim vermeye istekli olmali (Blecker ve Boakes,

1 https://www.mevzuat.gov.tr/mevzuat?MevzuatNo=24736&MevzuatTur=7&MevzuatTertip=5
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2010); aile, diger egitimciler, okul yonetimi ve uzmanlar ile isbirligi kurmalidir
(Fisher, Frey ve Thousand, 2003). Ayrica Ogretmen, tutumlarinin ve
beklentilerinin 6grenci-o6gretmen etkilesim kalitesi, 0grencinin davranislari,
O0grenme siireci ve benlik kavrami iizerindeki etkisinin farkinda olmalidir
(Bunch, Lupart ve Brown, 1997).

Ebeveyn egitim diizeyi ile sosyo-ekonomik durumu ve ebeveynin kaynagtirma
egitimine yonelik beklentileri gibi isitme kayipli 6grencilerin aile 6zelliklerinin
kaynastirma egitiminin basarisina etkisi bulunmaktadir (Eriks-Brophy ve
Whittingham, 2013).

Ogretmen ve aile ile birlikte diger egitimciler, arastirmacilar, okul personeli ve
uzmanlarin igbirligi i¢inde uygulamalar1 planlamasi, gerceklestirmesi ve
degerlendirmesi gerekmektedir (Salend, 1998).

Isitme kaybinin erken tanilanmasi ve isitme kaybina uygun miidahalenin
yapilmasi ile dil ve iletisim becerileri, iletisim ydntemi, isitme kaybimna ek
yetersizligin varligi, yetenekler, kisilik, motivasyon, zeka ve biligsel 6zellikler
gibi degiskenler kaynastirma egitiminin basarisin1 yordamaktadir (Antia vd.,
2011; Borders vd., 2010; Marschark vd., 2011). Dolayisiyla 6grencilerin bireysel
Ozelliklerini ve ihtiyaglarii dikkate alan 6grenme ortami olusturulmalidir
(Eriks-Brophy ve Whittingham, 2013). Ogretim programi, dgretim etkinlikleri
ve materyalleri 6grencilerin ihtiyaglarina gore uyarlanmalidir (Antia vd., 2011;
Borders vd., 2010; Eriks-Brophy ve Whittingham, 2013).

Dil, iletisim ve akademik becerilerin gelisimi igin isitme kayipli 6grencilere
destek egitim verilmelidir (Adibsereshki, Vernosfaderani ve Movallali, 2015;

Porter ve Smith, 2011).

Destek egitim: Kaynastirma ortamindaki isitme kayipli 68rencilerin dil ve iletisim,

davranig, sosyal ve akademik becerilerindeki ihtiyaglarinin desteklenmesi genel egitim

ortamina basari ile katilimini saglamaktadir (Takala ve Sume, 2017). Destek egitim, sinif

disinda verilen destek egitim, 6zel egitim danigmanlig1 (special education consultation)

ile destek egitim odasi (resource room/ pull-out) seklinde verilmektedir (Hyde ve Power,

2004; Mastropieri ve Scruggs, 2004; Salend, 1998). Destek egitim odasi, destek egitimin

genel egitim smifinin diginda uygun fiziksel diizenlemelerin yapildigi bir ortamda

sunulmasidir (Salend, 1998). Destek egitim odasinin amaci 6grencinin giigliik ¢ektigi

alanlarda desteklenmesini saglamaktir (Glomb ve Morgan, 1991). Isitme kayiph
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ogrenciler okudugunu anlama alaninda destek egitime ihtiya¢ duymaktadirlar (Lipp ve
Helfrich, 2016; Sullivan ve Oakhill, 2015). Bu arastirmada isitme kayipli 6grencinin
okudugunu anlama becerilerini destekleyen etkinlikler, okul idaresinin yonlendirdigi

derslik ve konferans salonunda gergeklestirilmistir.

1.1.4. Okudugunu anlamayi destekleyen etkinlikler

Okudugunu anlama, c¢esitli beceri ve stratejilerin birlikte kullanimin1 gerektiren
karmagik bir siirectir. Dolayisiyla okudugunu anlamada gereken beceri ve stratejilerin
Ogretimini destekleyen etkinlikler dnem kazanmaktadir (NRP, 2000). Bu etkinlikler
arasinda yonlendirilmis okuma etkinligi (directed reading activitiy) ve rehberli okuma
etkinligi (guided reading) bulunmaktadir (Crawford, 2005; Fountas ve Pinnell, 2017;
Richardson, 2009; Ruddell, 2001). Yo6nlendirilmis okuma etkinligi ve rehberli okuma
etkinliginin temel okuma materyali, bilgi verici metinler ve hikayelerdir (Fountas ve
Pinnell, 2017; Ruddell, 2001). Bu arastirmada isitme kayipli 6grencinin okudugunu
anlama becerileri yoOnlendirilmis okuma etkinligi ve rehberli okuma etkinligi ile
desteklenmistir. Etkinliklerin uygulamalarinda 6grencinin okudugunu anlama diizeyine
uygun hikaye metinleri kullanilmistir. Asagida yonlendirilmis okuma etkinligi ve rehberli

okuma etkinliginin temel 6zellikleri ele alinmistir.

1.1.4.1. Yénlendirilmis okuma etkinligi

Yirminci ylizyilin baginda bazi egitimciler O6grencilerin okuma becerilerini
gelistirmek icin ¢esitli etkinlikler gelistirmislerdir. Bu egitimcilerden olan Betts’in 1946
yilinda olusturdugu yonlendirilmis okuma etkinligi, okudugunu anlamanin
gelistirilmesinde kullanilmaya baslanmistir (Ruddell, 2001). Yd6nlendirilmis okuma
etkinligi, daha sonra gelistirilen bircok okuma etkinliginin de temelini olusturmustur
(Ford ve Opitz, 2011). Bu etkinliklerden biri yonlendirilmis okuma diisiinme etkinligidir.
Yonlendirilmis okuma diisiinme etkinliginin yonlendirilmis okuma etkinliginden farki
Ogretmenin 6grencileri kendi okuma amaglarini olusturma ve tahminler gelistirerek metni
okumaya yonlendirmesidir (Schirmer, 2000).

Yonlendirilmis okuma etkinliginin uygulanmasi: Yonlendirilmis okuma
etkinliginde kavram veya sozciiklerin gelistirilmesi, metnin konusu ile oOnbilgi ve
deneyimler arasinda iligki kurulmasi, metnin sessiz ve amagh sesli tekrar okunarak

anlasilmast 6nemlidir (Crawford, 2005; Hutapea ve Situmeang, 2019; Ruddell, 2001;
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Saputra, 2015; Schirmer, 2000). Uygulama siirecinde 0&gretmenler aktif rol
oynamaktadirlar (Saputra, 2015). Yonlendirilmis okuma etkinliginin uygulanmasi iki
basamaktan olusmaktadir. Bu basamaklarin isimleri ve yerleri zaman igerisinde degismis
ancak basamaklarda yapilan uygulamalarda degisiklik olmamistir (Ruddell, 2001;
Schirmer, 2000; Vacca vd., 2003). Bu basamaklar (a) motivasyon ve onbilgilerin gelisimi
ile (b) yonlendirilmis metin okuma ve anlamanin gelisimi seklinde ele alinabilir.

a. Motivasyon ve onbilgilerin gelisimi basamagi: Bu basamak, “kavram gelisimi”,
“deneyim olusturma” ve “okuma i¢in hazirlik” olarak da bilinmektedir (Ruddell, 2001,
Saputra, 2015). Motivasyon ve onbilgilerin gelisimi basamaginda 6grencilerin dikkati
metnin konusuna cekilmekte ve katilimlar1 saglanmaktadir (Ruddell, 2001). Ogretmen
metnin konusu iceren bir climle sdyleyerek Ogrencilerin metne dikkatini cekebilir
(Saputra, 2015; Sumarni, 2012). Bununla birlikte 6grencilerin metnin konusuna iliskin
onbilgilerini kullanmaya yonlendirmenin temel yolu ¢esitli s6zIi sorular sorulmasidir
(Crawford, 2005; Ruddell, 2001; Saputra, 2015; Suardi, 2014). Ogretmenin sordugu
sorular 0grencilerin konuya iligkin 6nbilgi veya deneyimlerini paylasmasi ve metinden
Ogrenilecek bilgiler icin temel olusturmasina yardimei olmaktadir. Ayrica sorular,
ogrencilerin 6nbilgi ve deneyimlerini kullanarak yeni bilgileri 6grenmeye ilgi duymalari
icin 6nemlidir (Ruddell, 2001).

Bu basamakta yapilan diger uygulama, metindeki bilinmeyen sézciiklerin dogrudan
tanitilmasidir (Crawford, 2005; Hutapea ve Situmeang, 2019; Ruddell, 2001; Saputra,
2015; Suardi, 2014; Vacca vd., 2003). Sozciiklerin tanitilmasi ii¢ 6nemli nedenle
yapilmaktadir. Ilki amag edinilen sdzciikler boliimiin, paragrafin veya ciimlenin
anlasilmasi icin &nemli olabilir. ikincisi bu sdzciikler metnin igindeki anlamlar
bakimidan &grencilerin bilmedigi sozciikler olabilirler (Ruddell, 2001). Ugiinciisii
sozcliklerin tanitilmasi, yalniz 6gretim ve uygulama i¢in degil sdzclik dagarciginin
gelistirilmesi i¢in de 6nemlidir (Crawford, 2005; Ruddell, 2001). Dolayisiyla 6gretmenin
metni anlamaya ve soOzcilkk dagarcigim gelistirmeye katki saglayan sozciikleri
gerekmektedir (Crawford, 2005). Bilinmeyen sozctiklerin tanitilmasi sdzciiklerin tahtaya
yazilip anlaminin agiklanmasi, bir climle i¢inde anlaminin tartisilmasi seklinde
gergeklestirilebilir (Crawford, 2005; Ruddell, 2001; Saputra, 2015; Vacca vd., 2003).
Sozciiklerin tanitimina 5-8 dakika arasinda siirenin ayrilmasi 6nerilmektedir (Crawford,

2005; Ruddell, 2001). Buna daha fazla siirenin ayrilirsa metni okumaya ayrilan siire
azabilir (Ruddell, 2001).
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Motivasyon ve Onbilgilerin gelisimi basamagi normal isiten 6grencilerde oldugu
gibi isitme kayipl 6grenciler i¢in de metnin konusu hakkinda 6nbilgi ve deneyimlerin
kullanilmas1 ve bilinmeyen sozciiklerin tanitilmasini igermektedir (Girgin, 2005;
Schirmer, 2000). Bununla birlikte bu basamak, isitme kayipli 6grencilerin okudugunu
anlamadaki bireysel ihtiyaglarina gore birtakim diizenlemelerle uygulanmaktadir. Bu
kapsamda oOncelikle gorsel-isitsel materyaller, anlam haritast veya kavram haritasi
yoluyla oOgrencilerin metnin konusuna iliskin bilgi edinmeleri veya bilgilerinin
gelistirilmesi saglanmaktadir (Luckner ve Handley, 2008; Schirmer, 1997). Bu basamakta
ardindan bir ciimle sdylenerek ve sozlii sorular sorularak dgrenciler konuya iligkin 6nbilgi
veya deneyimlerini kullanmaya yonlendirilmektedir (Fauzan, Asri Wijiastuti, Yuliati,
2021; Girgin, 2005; Schirmer, 1997, Schirmer ve Winter, 1995). Devaminda baglik ve
gorsellerden yola ¢ikarak ogrencilerin metinde gergeklesen olayr tahmin etmeleri
saglanmaktadir (Fauzan, Wijiastuti ve Yuliati 2021; Schirmer ve Winter, 1993; Schirmer
ve Woolsey, 1997). Bu basamak, isitme kayipli 6grencilere de sdzciiklerin tahtaya yazilip
anlami agiklanmasi, bir climle i¢inde anlamimnin tartisilmasi veya gorselleri tlizerinden
anlaminin paylasilmasi yoluyla bilinmeyen sozciiklerin tanitilmasi ile tamamlanmaktadir
(Schirmer, 2000).

b. Yénlendirilmis metin okuma ve anlamanin geligimi basamagi: Bu basamak,
“rehberli sessiz okuma” ve “anlamanin gelisimi” olarak da ifade edilmektedir (Ruddell,
2001; Vacca vd., 2003). Yonlendirilmis metin okuma ve anlamanin gelisimi basamagi
Ogretmenin Ogrencilere metni okumanin amacina yoOnlendirmesiyle baslamaktadir
(Ruddell, 2001, Saputra, 2012). Bu yonlendirme, iki sekilde yapilabilir. Ilki gretmenin
sOyledigi bir climle ile 68rencilerin amag¢ edinmesinin saglanmasidir (Ruddell, 2001).
Ikincisinde 6gretmenin sordugu sozlii sorunun cevabini aramayr amag edinerek
Ogrencileri metni okumaya yonlendirmesidir (Crawford, 2005; Hasan, 2018; Ruddell,
2001, Saputra, 2012; Sumarni, 2012; Vacca vd., 2003). Boylece Ogrenciler metnin
tamamint veya bolimiinii okurken hangi okuma stratejilerini  kullanacaklarini
bileceklerdir (Saputra, 2015; Sumarni, 2012). Ogretmenlere metnin tamaminmn veya
metni boliimler seklinde okunmasina karar verebilmesine yonelik bazi Oneriler
verilmektedir. Ogretmen, okunacak metin zor ve uzun ise metni boliimlere ayirarak
kullanabilir (Ruddell, 2001). Ayrica yonlendirilmis okuma etkinliginin ilkelerinden biri,
metni derinlemesine okuyarak okudugunu anlama stratejilerinin gelistirilmesidir

(Saputra, 2015). Ogretmenin &grencileri metnin  boliimler seklinde okumaya
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yonlendirmesi 6grencilerin ciimleler, paragraflar veya bdliimlere odaklanarak okuma
stratejilerini kullanabilmesine firsat sunabilir (Crawford, 2005). Bu noktada 6grenciler
metnin tamamini veya boliimiinii sessiz okumaya yonlendirilmektedir (Crawford, 2005;
Hasan, 2018; Hutapea ve Situmeang, 2019; Ruddell, 2001; Saputra, 2015). Ciinkii
okudugunu anlamada sessiz okuma Onemlidir (Ruddell, 2001). Metnin sessiz
okunmasindan sonra 6grencilerden sozlii soruya cevap vermeleri istenmekte ve cevaplar
amacli sesli tekrar okuma ile birlestirilmektedir (Ruddell, 2001; Crawford, 2005).
Boylece 6grencilerin metnin tekrar okumalarinin bir amaci olmaktadir (Crawford, 2005).
Yonlendirilmis metin okuma ve anlamanin gelisimi basamaginda devaminda, metin
hakkinda konusma/tartisma gerceklestirilmektedir. Konugma/tartigma, metindeki 6nemli
bilgileri ayirt etme ve Onbilgiler ile yeni bilgileri birlestirme agisindan Snemlidir
(Ruddell, 2001). Ogretmen, dgrencileri hikdyenin problemi, problemin ¢dziimii ve ana
diisiinceye iligkin sozlii sorularla konusma/tartismaya yonlendirebilir (Crawford, 2005;
Ruddell, 2001; Saputra, 2015; Suardi, 2014). Konusma/tartigmada 6gretmenin sorular
etrafinda 6grencileri diisiincelerini paylasmaya ve paylasilan diisiinceler hakkinda yorum
yapmaya cesaretlendirmesi 6nemlidir (Ruddell, 2001; Saputra, 2015; Vacca vd., 2003).
Schirmer (2000), isitme kayipli 6grenciler i¢in yonlendirilmis metin okuma ve
anlamanin gelisimi basamagini amag¢ edinme, sessiz okuma, amagl sesli tekrar okuma,
sOzlii sorular1 cevaplama, konusma/tartisma adimlart altinda uygulanmasini 6nermistir.
Amag edinme, bir ciimle sdylenerek veya sozlii soru sorularak saglanabilir Sessiz okuma
adiminda 6grencilerden metnin tamamini (Schirmer, 1997; 2000) veya boliimlerini sessiz
okumasi istenmektedir (Fauzan, Asri Wijiastuti, Yuliati, 2021; Schirmer, 1997; 2000;
Schirmer ve Woolsey, 1997). Devaminda amag¢ edinmeye iligkin soru tekrar
sorulmaktadir. Ogrencilerin cevaplar1 “Hikayenin hangi béliimiinden/paragrafindan bu
cevabir ¢ikardin bize okur musun?” denilerek amacgli sesli tekrar okuma ile
birlestirilmektedir (Girgin, 2005; Schirmer, 1997; 2000). Bununla birlikte isitme kayipli
ogrencilerin okudugunu anlamada ihtiya¢ duydugu okuma beceri ve stratejileri bu adimda
gelistirilebilir (Girgin, 2005; Schirmer, 2000). Sozlii sorular: cevaplama, amag edinilen
okuma stratejilerini igeren sorularmm metindeki ipuglarini kullanarak cevaplanmasini
icermektedir (Schirmer, 2000; Schirmer ve Woolsey, 1997). So6zli sorularin
cevaplanmasindan sonra yapilan konusma/tartisma, 6grencilerin metinden 6grendikleri
bilgileri yasamlarinda uygulayabilmesi i¢in Onemlidir (Schirmer, 2000). Etkili bir

konusma/tartigma i¢in metni analiz edip degerlendirmeyi saglayan sozlii sorular
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sorulmasi, Ogrencilerin sorulari cevaplamaya ve cevaplara farkli goriisler sunmaya
cesaretlendirilmesi dnerilmektedir (Schirmer, 1997; 2000).

Yonlendirilmis okuma etkinliginin giiclii yonleri ve simrlhiliklari: Ogretmenlerin
Ogretim siirecinde kullanmak istedigi etkinligin gili¢lii yonlerini ve siirliliklarini bilmesi
onemlidir (Saputra, 2015). Yonlendirilmis okuma etkinliginin kavram ve sozciik
bilgilerini gelistirme, metin ile onbilgi ve deneyimler arasinda iligki kurma, amag
edinerek metnin sessiz ve amagli sesli tekrar okuma o6zellikleri okudugunu anlama
becerilerinin gelisiminde bu etkinligi 6nemli bir yere tagimaktadir (Crawford, 2005;
Hutapea ve Situmeang, 2019; Ruddell, 2001; Saputra, 2015; Schirmer, 2000).
Yonlendirilmis okuma etkinligi sinifin tamamzyla, kiigiik bir grupla veya bireysel olarak
calismaya firsat veren bir etkinliktir (Hutapea ve Situmeang, 2019; Ruddell, 2001;
Saputra, 2015) Yonlendirilmis okuma etkinliginin isitme kayipli 6grencilerin bireysel
ihtiyaclara gore diizenlemeler yapilarak kullanilmasi 6grencilerin okudugunu anlama
becerilerinin gelisimine fayda saglamaktadir (Fauzan, Asri Wijiastuti, Yuliati, 2021;
Girgin, 2005; Schirmer, 1995; 1997; Schirmer ve Winter, 1995; Schirmer ve Woolsey,
1997).

Yonlendirilmis okuma etkinliginin sirhiliklart  arasinda okunan metnin
anlagilmasindan ¢ok ogretim basamaklarinin gerceklestirilmesi {istlinde durulmasi
gosterilmektedir. Ogretmenin uygulama siirecinde sorular veya agiklamalara ¢ok yer
vermesi 0grencilerin uygulamaya katilimi ve metni anlamalarinin 6niine gegebilir. Ayrica
ogretmenlerin soru ¢esitlerine dikkat etmeyip tek tip soru sorduklari belirtilmektedir

(Girgin, 2005; Ruddell, 2001).

1.1.4.2. Rehberli okuma etkinligi

Rehberli okuma etkinligi, okuma siirecinde 6grencilerin ¢esitli okuma beceri ve
stratejilerinin kullanimimi destekleyen o6gretimsel bir etkinliktir (Fountas ve Pinnell,
1996). Bu etkinligin nihai amaci 6grencilerin metnin tamamini sessiz okurken okuma
beceri ve stratejilerini bagimsiz olarak kullanabilmeleridir (Fountas ve Pinnell, 2017;
Richardson, 2009). Rehberli okuma etkinliginde 6grencilerin degerlendirilerek okumada
ihtiya¢ duyduklar1 stratejilerin belirlenmesi ve okuma siirecinde bu stratejilerin
gelistirilmesine odaklanilmasi 6nemlidir (Fountas ve Pinnell, 2017; Richardson, 2009).
Bunun i¢in 6gretmenlere rehberli okuma uygulamalarin1 kaydetmeleri onerilmektedir

(Fountas ve Pinnel, 1996; Richardson, 2009; Rog, 2012). Bu kayitlar, 6grencilerin metnin
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anlamma ulasma amaciyla okuduklarini, metni okurken stratejileri kullandiklarini,
okuduklart metin hakkinda tartistiklarini, Onbilgilerini kullanarak yeni bilgiye
ulastiklarin1 ve metni okurken keyif aldiklarin1 gésteriyor ise 6gretmen, rehberli okuma
etkinligini etkili kullandigin1 diistinebilir (Fountas ve Pinnel, 2017).

Rehberli okuma etkinliginin uygulanmasi: Fountas ve Pinnell (1996) tarafindan
gelistirilen bu etkinligin uygulanmasi li¢ basamaktan olugsmaktadir. Bu basamaklar (a)
okuma oOncesi, (b) okuma sirasi ve (¢) okuma sonrasi seklindedir (Fountas ve Pinnell,
1996).

a. Okuma oncesi basamak: Okuma Oncesi basamakta Ogretmenin yaptigi
uygulamalar okuyucu ile metin arasinda etkilesim kurulmasi i¢in 6nemlidir (Fountas ve
Pinnell, 2017; Rog, 2012). Uygulamalar 6grencilerin ihtiyaclarina ve metne gore farklilik
gosterebilir (Fountas ve Pinnell, 2017). Bu kapsamda 6gretmen, 0grencilere metnin
konusu, problemi, olay orgiisii ve amag¢ edinilen okuma stratejisini tanitabilir (Adams,
2019; Fountas ve Pinnell, 2017; Richardson, 2009). Fountas ve Pinnell (2017),
Ogretmenlere metin hakkinda detayli bir anlatim yapmak, dogrudan s6zciikleri tanitmak
veya bir dizi soru sormak yerine bu basamagi sohbet ve tartisma seklinde
gerceklestirmelerini onermektedir. Ciinkii burada amaglanan 6grencilerin dikkatini metne
cekmek, metnin konusu ile onbilgi ve deneyimlerini iliskilendirmek, amaglanan okuma
stratejisini kullanmalaria yonelik bir bakis acist saglamaktir (Fountas ve Pinnell, 2017,
Richardson, 2009). Ayrica bu basamakta 6gretmen, baslik, gorseller, yazar, anahtar
sozclikler gibi unsurlart agiklamasinda kullanarak Ogrencilerin  metne iliskin
diisiincelerini paylasmalarini isteyebilir (Fountas ve Pinnell, 2017; Ford ve Opitz, 2011;
Richardson, 2009; Rog, 2012).

Okuma oOncesi basamak, isitme kayipli Ogrencilerin okudugunu anlamadaki
bireysel ihtiyaglarina gore birtakim diizenlemelerle uygulanmaktadir. Metnin konusuna
iligkin Onbilgileri siirli olan 6grencilere gorsel isitsel materyaller veya sozlii anlatim
yoluyla konu hakkinda detayli bilgi verilebilir (Jeffries, 2010; Schaffer ve Schirmer,
2010). Bu basamakta devaminda normal isiten 6grencilerde oldugu gibi isitme kayipl
ogrenciler i¢in de baslik ve metinle iligkili gorseldeki ipuglarini kullanarak olaya iliskin
tahminlerde bulunmalarina rehberlik edilmektedir (Schaffer ve Schirmer, 2010; Schirmer
ve Schaffer, 2010a). Sonra metnin konusunu igeren sozlii sorular ile 6grencilerin metnin
konusuna iligkin onbilgilerini paylagmalar1 saglanmaktadir (Jeffries, 2010; Schaffer ve

Schirmer, 2010; Schirmer ve Schaffer, 2010a; 2010b). Bunlarla birlikte isitme kayipl
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ogrencilere okuma Oncesi basamakta g¢esitli tekniklerle metinde gecen bilinmeyen
sozcliklerin dogrudan tanitilabilir (Schirmer ve Schaffer, 2010a; 2010b).

b. Okuma sirasi basamak: Rehberli okuma etkinligi icerdigi uygulamalar ile
metnin tamaminin sessiz okunmasi sirasinda okudugunu anlamayir amacglamaktadir
(Fountas ve Pinnell, 2017; Richardson, 2009; Rog, 2012). Dolayisiyla 6gretmene
oncelikle 6grencileri metnin tamamini sessiz okumaya yonlendirmesi Onerilmektedir
(Fountas ve Pinnell, 2017). Sessiz okuma sirasinda 6gretmen, yardima ihtiya¢g duyan
ogrencilere rehberlik etmektedir (Adams, 2020; Ford ve Opitz, 2011; Fountas ve Pinnell,
karistiran veya anlamakta zorlandigi yerleri agikliga kavusturmayi igermektedir (Fountas
ve Pinnell, 2017; Richardson, 2009; Rog, 2012). Yani bu sirada 6gretmen, 6grenci ile
etkilesimini kisa ve 6z tutmali, detayl aciklama veya yorum yapmaktan kaginmalidir.
Tersi durum, 6grencinin metni biitlinciil olarak anlamasina iligkin sorun olusturabilir
(Fountas ve Pinnell, 2017). Bununla birlikte bu etkinlikte akici okumakta giigliikler ¢eken
Ogrenciler i¢in metnin sesli okunmasina bagvurulmaktadir (Fountas ve Pinnell, 2017;
Richardson, 2009; Young, 2019). Burada bahsedilen sesli okuma, 6grencilerin metni
birlikte okumalari veya birinin kaldig1 yerden digerinin okumaya devam etmesi degildir.
Ogrenciler 6gretmenin isitebilecegi sesle metni okumaktadirlar, dgretmen de 6grencilerin
arasinda dolasarak okuma hatas1 yapilan sozciikleri ve akici okunmayan ciimleleri
belirlemektedir (Fountas ve Pinnell, 2017). Boylece 6gretmen, okuma sonras1 basamakta
sozciikleri dogru ve climleleri akici okuma iizerine ¢aligmaktadir (Fountas ve Pinnell,
2017; Richardson, 2009; Young, 2019).

Rehberli okuma etkinliginde isitme kayipli 6grencilerin de metni bagimsiz ve sessiz
okumalar1 amaglanmaktadir (Schaffer ve Schirmer, 2010). Ancak metni sessiz okuma,
isitme kayipli 6grencilerin metni okurken yasadigi giicliikleri belirlemede 6gretmene
yeterli bilgi vermeyebilir. Bu sebeple formel okuma 6gretiminin ilk yillarinda isitme
kayipli 6grencilerin metnin sesli okunmasi, okuma diizeyleri gelistikge metni sessiz
okumalari i¢in cesaretlendirilmesi 6nerilmektedir (Schaffer ve Schirmer, 2010; Schirmer
ve Schaffer, 2010a; 2010b). Bununla birlikte 6grencilerin okuma stratejilerini verimli
kullanabilmeleri i¢in metinlerin boliimler seklinde sessiz okundugu da g¢alismalar
bulunmaktadir (Jeffries, 2010; Schaffer ve Schirmer, 2010; Schirmer ve Schaffer, 2010a;

2010b). Burada metni okuma sirasinda okudugunu anlama beceri ve stratejilerinin
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kullanimia ydnelik 6gretmenin isitme kayipli 6grencilere rehber olmasi dnemlidir
(Jeffries, 2010; Schaffer ve Schirmer, 2010; Schirmer ve Schaffer, 2010a; 2010b).

C. Okuma sonrasi basamak: Bu basamak, okuma beceri ve stratejilerinin
gelistirildigi basamaktir (Rog, 2012). Bu kapsamda ¢esitli uygulamalar yapilmaktadir. Bu
uygulamalardan biri okudugunu anlatmadir (Ford ve Opitz, 2011; Richardson, 2009; Rog,
2012). Okudugunu anlatma sirasinda §gretmen, 6grencilerin metnin konusu, karakterlerin
Ozellikleri ve olaylar1 sirasiyla ve kendi climleleriyle anlatmalarina rehberlik etmektedir
(Morgan, Bates ve Griffith, 2022; Richardson, 2009; Rog, 2012; Valerio, 2023). Okuma
sonrasit basamakta ayrica metindeki bilinmeyen sozciikler iizerinde durulmaktadir
(Fountas ve Pinnell, 2017; Richardson, 2009; Rog, 2012). Bunun igin &gretmen,
sOzciikleri tahtaya yazabilir, Ogrencilerden sozciiklerin metinde gectigi ciimleleri
belirlemelerini ve tartisarak anlamlarini tahmin etmelerini isteyebilir (Fountas ve Pinnell,
2017; Rog, 2012; Young, 2019). Bu basamak, ama¢ edinilen okuma stratejisinin
gelistirilmesine de firsat sunmaktadir (Fountas ve Pinnell, 2017; Richardson, 2009; Rog,
2012). Bu dogrultuda 6gretmen okuma stratejisini igeren sorular sorabilir, 6grencilerin
metindeki ipuglarini kullanarak sorulari cevaplamalarina rehberlik edebilir (Gabl vd.,
2007; Ford ve Opitz, 2011; Fountas ve Pinnell, 2017; Richardson, 2009). Okuma sonrasi
basamak 6grencilerin metni degerlendirerek metnindeki dnemli bilgileri ve ana diisiinceyi
destekleyen ifadeleri belirlemeleri amaciyla konusma/tartisma gerceklestirilerek
tamamlanmaktadir (Fountas ve Pinnell, 2017; Richardson, 2009).

Normal isiten Ogrencilerde oldugu gibi isitme kayipli Ogrenciler i¢in de bu
basamakta metin anlatilmakta, okuma stratejilerini desteleyen sorular cevaplanmakta ve
metin konusulup tartisiimaktadir. Ogrencilerin ortam, karakterler, olaylar ve 6nemli
detaylar1 goz 6niinde bulundurarak metni anlatabilmeleri saglanmaktadir. Bu noktada
Ogretmenin isitme kayipli 6grencilere amag edinilen stratejinin nasil kullanilabilecegini
Ogretmesi ve metindeki ipuglarinin kullanarak sorulari cevaplamalarina rehberlik etmesi
onemlidir. (Jeffries, 2010; Schaffer ve Schirmer, 2010; Schirmer ve Schaffer, 2010a).

Rehberli okuma etkinliginin giiclii yonleri ve simwrliliklari: Rehberli etkinligi,
grubun ihtiyaglarina gore uyarlamalar yapabilmeye olanak sunmaktadir (Adams, 2020;
Fountas ve Pinnell, 2017; Richardson, 2009; Valerio, 2023). Rehberli okuma
uygulamalar1 6grencileri okuma siirecinin tamaminda desteklemektedir (Adams, 2020;
Fountas ve Pinnell, 2017; Richardson, 2009; Young, 2019). Ayrica 6grencilerin bagimsiz

okuma becerilerini diizenlemelerine katki saglamaktadir (Fountas ve Pinnell, 2017;
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Richardson, 2009; Rog, 2012). Bu etkinligin énemli sinirhiliklar1 arasinda 6gretmen
rehberliginin fazla veya az olmasinin diger bir ifadeyle dengeli olmamasinin 6grencilerin
bagimsiz okuma becerilerinin gelisimini olumsuz yonde etkileyebilecegi gosterilmektedir
(Fountas ve Pinnell, 2017; Richardson, 2009). Bu sebeple 6gretmenlere Ogrencileri
sistematik olarak degerlendirmesi ve Ogrencilerin okudugunu anlama becerilerindeki
gelisimle paralel rehberligini azaltmasi dnerilmektedir (Richardson, 2009).

Rehberli okuma etkinligi, isitme kayipli Ogrencilerin okudugunu anlama
becerilerinin gelisimine yonelik tercih edilen bir etkinliktir (Gioia, Johnston ve Cooper,
2001, Jeffries, 2010; Schaffer ve Schirmer, 2010; Schirmer ve Schaffer, 2010a; Schirmer
ve Schaffer, 2010b). Cilinkii bu etkinlik, isitme kayipli 6grencilerin sistematik olarak
degerlendirilmesine, Ogretim siirecinde diizeylerine ve ihtiyaclarina yonelik

diizenlemeler yapilabilmesine firsat sunmaktadir (Jeffries, 2010; Schaffer ve Schirmer,

2010).

1.1.5. Isitme kayiph 6@rencilerin okudugunu anlama becerilerinin gelisimine iliskin

arastirmalar

Bu boliimde isitme kayipli 0Ogrencilerin okudugunu anlama becerilerinin
gelisiminde yonlendirilmis okuma etkinligi ve rehberli okuma etkinligine iligskin yapilan

uluslararasi ve ulusal arastirmalar sunulmaktadir.

1.1.5.1. Uluslararas: arastirmalar
1.15.1.1. Yénlendirilmis okuma etkinligine iliskin arastirmalar

Uluslararas1 alanyazinda normal isiten &grencilerin  okudugunu anlama
becerilerinin gelisiminde yonlendirilmis okuma etkinligini inceleme konusu edinen
arastirmalar bulunmaktadir (6r. Hasan, 2018; Hutapea ve Situmeang, 2019; Suardi, 2014,
Sumarni, 2012; Susanti, 2020). Arastirmalarda yonlendirilmis okuma etkinliginin etkili
bir etkinlik oldugu belirlenmistir.

Uluslararasi alanyazinda isitme kayipli 68rencilerle gergeklestirilen yonlendirilmis
okuma etkinligine yonelik bazi aragtirmalar yer almaktadir (Fauzan, Wijiastuti ve Yuliati
2021; Satchwell, 1993; Schirmer, 1995; 1997; Schirmer ve Woolsey, 1997). Bu
arastirmalardan birinde isitme kayipli Ogrencilerin okudugunu anlama becerilerine

yonelik yonlendirilmis okuma etkinliginin kullanim1 incelenmistir. Arastirmanin
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katilimcilart yedinci sinif diizeyinde on isitme kayipli 6grenci ve dgretmendir. Eylem
aragtirmasi ile desenlenen arastirmanin siirecinde toplam alti uygulama yapilmistir.
Uygulamalar sonunda 6grencilerin 6nbilgi ve deneyimlerini kullanma, tahmin etme ve
¢ikarimda bulunma stratejilerini kullaniminda gelisme oldugu belirlenmistir ((Fauzan,
Wijiastuti ve Yuliati 2021). Satchwell (1993’ten aktaran Strassman, 1997),
yonlendirilmis okuma etkinligi kullanilarak isitme kayipli 6grencilerin tahmin etme ve
cikarimda bulunma stratejilerini gelistirmeyi amaglamistir. Ogrencilerin yaslar1 9 ile 11
arasinda degigsmektedir. Uygulamalar bir ay boyunca haftada {li¢ kez gergeklestirilmistir.
Her uygulama, ortalama {i¢ buguk saat siirmiistiir. Arastirmanin sonunda hikaye yapilarini
belirleme, tahminlerde bulunma ve ¢ikarim sorularini yanitlamada 6grencilerde gelisme
oldugu gozlenmistir.

Schirmer (1995), isitme kayipli Ggrencilerin anlama stratejisi olarak zihinsel
imgelemeyi kullanma durumlarini incelemistir. Arastirmanin katilimcilari, ileri ve ¢ok
ileri derecede isitme kayipli 7-11 yas aras1 9 6grencidir. Toplam sekiz uygulama yapilmas,
her uygulama 30-35 dakika olmak siirmiistiir. Uygulamalarda yonlendirilmis okuma
etkinligi kullanilmis, bu etkinlige zihinsel imgeleme yapmaya olanak sunan yonergeler
eklenmistir. Arastirmanin sonunda 6grencilerin, hatirlama, agiklama, ¢ikarimda bulunma
ve degerlendirme olmak {izere zihinsel imgelemenin dort o6zelligini kullandiklar:
belirlenmistir. Diger bir arastirmada kaynastirma egitimine devam eden isitme kayipli 4.
simif grencisinin okuma derslerini tanitilmistir. Ogrenci, ileri derecede isitme kayrplidir.
Sinif Ogretmeninin kullandig1 etkinlikler arasinda yonlendirilmis okuma etkinligi
bulunmaktadir. Okuma dersleri smifin konusu ile paralel 4 hafta siirmistiir.
Yonlendirilmis okuma etkinligi uygulamalar1 kavram ve sozciik tanitimi, metni okuma
ve metni tartisma seklinde gerceklestirilmistir. Ayrica 6grenciden okunan metni evde
tekrar okumasi istenmistir. Siirecin sonunda O6gretmen, Ogrencinin Ozellikle sézciik
dagarcig1 becerilerinde gelisme gosterdigini gdozlemlemistir (Schirmer, 1997).

Schirmer ve Woolsey (1997), isitme kayipli 6grencilerin okudugunu anlama
becerilerinin gelisimi lizerinde analiz, sentez ve degerlendirme gerektiren sorularin
etkisini incelemislerdir. Ogrenciler 10-12 yas araliginda olup 6grencilerde orta-ileri-gok
ileri derece arasinda isitme kaybi1 bulunmaktadir. Arastirma siirecinde sekiz uygulama
gergeklestirilmis, her uygulama 30-35 dakika slirmiistiir. Arastirmada yonlendirilmis
okuma etkinliginin uygulama basamaklar1 kullanilmis, her boliimiin sonunda hazirlanan

sorular Ogrencilere yoneltilmistir. Ayrica metnin sonunda Ogrencilerden hikayede
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birakilan bosluklart doldurmalar1 istenmistir. Bulgulardan yola ¢ikan aragtirmacilar
metinle ilgili analiz, sentez ve degerlendirme yapabilmeleri i¢in isitme kayipli 6grencilere

bu tiir sorularin yoneltilmesi gerektigini belirlemislerdir.

1.15.1.2. Rehberli okuma etkinligine iliskin arastirmalar

Uluslararasi1 alanyazinda normal isiten 0grencilerde rehberli okuma etkinligini
inceleme konusu edinen ¢esitli aragtirmalarda bu etkinligin akici okuma (6r. Davis, 2013;
Gabl vd., 2007; Oostdam, Blok ve Boendermaker, 2015), okuma motivasyonu (r.
Erickson, 2019), okuma tutumu (6r. Oostdam, Blok ve Boendermaker, 2015) ve
okudugunu anlama becerilerinin gelisimine katkisi ele alinmistir (6r. Adams, 2020; Gabl
vd., 2007; Morgan, Bates ve Griffith, 2022; Underwood, 2010; Valerio, 2023; Young,
2019). Bu aragtirmalarda okuma siirecinde 6nemli olan bu becerilerin gelisiminde
rehberli okuma etkinliginin etkili oldugunu belirlenmistir.

Uluslararas1 alanyazinda rehberli okuma etkinliginin dgretmenlerin goriislerine
gore isitme kayipli 6grencilerin dil becerilerini (Gallimore, 2000) ve isitme kayiph
yetiskinlerin okuma becerilerini destekledigi sonucuna ulasilmistir (Massengill, 2004).
Bu etkinligin formel okuma 6gretiminin ilk yillarindaki isitme kayipli 6grencilerde
kullanimini inceleyen bazi arastirmalar bulunmaktadir (Christian, 2013; Cripps, 2008;
Gioia, Johnston ve Cooper, 2001; Jeffries, 2010; Luetke-Stahlman ve Nielsen, 2004;
Lutz, 2013; Schaffer ve Schirmer, 2010; Schirmer ve Schaffer, 2010a; 2010b). Bu
arastirmalardan birinde isitme kayipli 6grencilerin okuma yazma uygulamalarina iligkin
yuriittiikleri projenin bulgular1 paylasilmistir. Proje, degerlendirme stratejilerini
uyarlama, 6grencilerin okuma yazma siirecini inceleme ve dgretimsel uygulamalardaki
degisimi betimlemeyi amaclamistir. Projenin katilimcilart ileri ve cok ileri derecede
isitme kayipli 6 6grenci ve 6gretmenlerdir. Projede oncelikle 6grencilerin okuma yazma
diizeyleri belirlenmis, okuma diizeylerine uygun metinler secilmis ve degerlendirme
stratejileri isitme kayipli 6grencilere yonelik uyarlanmigtir. Ardindan rehberli okuma
etkinligi kapsaminda metin tanitilmig, okunmus, sorular yanitlanmis ve bilinmeyen
sozciikler aciklanmistir. Arastirma siirecinde ogrenciler ve 6gretimsel uygulamalardaki
degisimler tanimlanmistir. Aragtirmanin sonunda, rehberli okuma etkinligi uygulamalari
ile degerlendirme stratejilerinde yapilan uyarlamalarin Ogrencilerin okuma yazma
becerilerinin gelisimine katki sagladig1 goriilmiistiir (Gioia, Johnston ve Cooper, 2001).

Diger bir arastirmada Luetke-Stahlman ve Nielsen (2004’ten aktaran Jeffries, 2010),
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birinci siif diizeyindeki isitme kayipli bir dgrenciyle gerceklestirilen rehberli okuma
derslerinin etkililigini degerlendirmislerdir. Dersler haftanin her giinii olmak iizere on
sekiz hafta slrmiistiir. Degerlendirmelerin sonucunda Ogrencinin dil becerilerinin
gelistigi ve okuma motivasyonunun arttig1 belirlenmistir. Bagka bir arastirmada isaret dili
destekli bir program ile isitme kayipli 6grencilerin okuma becerilerin destekleme siireci
incelenmistir. Zengin veri sunacag diistiniilerek uygulamalarda rehberli okuma etkinligi
kullanilmistir. Aragtirmanin katilimeilart ilkégretim diizeyinde iki isitme kayipl
ogrencidir. Iki hafta siiren rehberli okuma uygulamalar1 kaydedilerek degerlendirilmistir.
Verilerin analizi sonucunda 6grencilerin harfleri tanima, sdzctikleri isaret diline ¢evirme,
sOzciikleri ¢oziimleme ve anlamlarini agiklama becerilerinde 6nemli Slgiide gelisme
belirlenmistir (Cripps, 2008).

Jeffries (2010), isitme kayipli Ogrencilerle gergeklestirilen rehberli okuma
uygulamalarini sistematik olarak incelemeyi amaclamistir. Arastirmanin katilimeilart 3.
smif diizeyinde sekiz isitme kayipli 6grenci ile 6gretmenlerdir. Veriler 9 haftalik bir
siirede gozlemler ve goriismeler yoluyla toplanmistir. Arastirmada rehberli okuma
etkinliginin bazi kosullar1 sagladiginda ve uyarlamalarla kullanildiginda isitme kayipl
ogrencilerin okudugunu anlama becerilerini gelistirdigini belirlenmistir. Bu kosul ve
uyarlamalar derslerin planli ve sistematik yiiriitilmesi, &grencilerin  diizenli
degerlendirilmesi ve diizeylerine uygun metinlerin se¢ilmesi ile derslere isaret dilinin
dahil edilmesi seklindedir. Diger bir arastirmada okuma derslerinde rehberli okuma
etkinligini ¢esitli diizenlemeler yaparak benimseyen bir isitme engelliler okulunda
gerceklestirilen aragtirmanin bulgular1 paylasilmistir. Uyarlamalar 6grencilerin isaret dili
kullanarak metni okumalarin1 ve Ogretilen sozciiklerin es zamanli isaret diline
cevrilmesini igermektedir. Ders kayitlarinin analizi sonucunda 6grencilerin okudugunu
anlama becerilerinde gelisme oldugu belirlenmistir (Schaffer ve Schirmer, 2010).

Schirmer ve Schaffer (2010a), isitme engelliler okulundaki bir simifin rehberli
okuma derslerini tanitmislardir. Ogrencilerin bazilarinda isitme kaybina ek olarak
ogrenme giicliigii ve zihinsel yetersizlik vardir. Ogretmen, ogrencilerinin okuma
becerilerinin gelisimini desteklemede rehberli okuma etkinligi kullanmigtir. Aragtirmanin
sonunda rehberli okuma etkinligi uygulamalarinin gézlemleri paylagilmistir. Arastirma
sonucunda isitme kayipl 6grencilerin Okuma diizeyleri ve ihtiyaglari temel alindiginda
rehberli okuma etkinliginin okudugunu anlama becerilerinin  gelistirdigini

vurgulanmistir. Schirmer ve Schaffer’in (2010b) gerceklestirdikleri diger aragtirmada
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ilkokul diizeyindeki isitme kayipli 6grencilerle gerceklestirilen rehberli okuma etkinligi
uygulama basamaklarinin uygunlugunu ve etkililigini incelemislerdir. Arastirmanin
katilimeilar: 1-5. sinif diizeyinde 19 isitme kayipli 6grenci ile 6gretmenlerdir. Arastirma,
iki egitim-6gretim yilin1 kapsamaktadir. Bu siire boyunca rehberli okuma uygulamalari
haftada dort defa gerceklestirilmistir. Ogrencilerin okudugunu anlama becerileri aylik
periyotlarla degerlendirilmis, degerlendirmeler ile gozlem ve goriismeler analiz
edilmistir. Arastirma bulgularina gore rehberli okuma derslerinin sistematik olarak
gerceklestirilmesi  isitme kayipli  6grencilerin - okudugunu anlama basarilarini
arttirmaktadir.

Christian (2013), isitme kayipli bir 6grenciye rehberli okuma etkinligine eklenen
dil edinme stratejilerinin 6grencinin dil becerilerinin gelisimine etkilerini belirlemeyi
amaglamistir. Dil gelisimi paralelinde okuma becerilerinin gelisimi de incelenmistir.
Ogrenci, isitme engelliler okulunda dérdiincii sinifa devam etmektedir. Rehberli okuma
etkinligi uygulamalar1 s6zciik 6gretimi, isaret dil ile birlikte s6zli dil kullanilarak metnin
anlatilmasi uygulamalarini igermektedir. Bu arastirmada uygulamalar, hafta i¢i her giin,
30 ile 45 dakika arasinda olmak iizere on bir hafta siirmiistiir. Gozlemler ve testler ile
Ogrencinin dil ve okuma becerileri sistematik olarak degerlendirilmistir. Arastirmanin
sonunda degerlendirme sonuglarina dikkat ¢ekilerek rehberli okuma etkinliginin dil ve
okuma becerilerinin gelisimini olumlu yonde etkiledigi belirtilmistir.  Baska bir
caligmada Lutz (2013), isitme kayipli Ogrencilerin erken okuryazarlik becerilerini
etkileyen faktorleri belirlemis ve bu becerilerin gelisim siirecini incelemistir.
Aragtirmanin katilimcilar1 5 ile 6 yas arasi alti isitme kayipli 68renci, aileler ve
ogretmenlerdir. 1ki 6grencinin okul dncesi egitim siirecinde sistematik olarak paylagilan
okuma etkinlikleri ile desteklendigi belirlenmistir. Bu 6grencilerin okuma diizeylerindeki
gelisimleri  degerlendirilerek programa rehberli okuma etkinligi uygulamalarn
eklenmistir. Rehberli okuma etkinligi kullanilarak sézciik dagarciginin gelisimi, s6zciik
tanima, soru olusturma ile birlikte genel olarak oOgrencilerin ihtiyaglarmma yonelik
bireysellestirilmis okuma derslerinden faydalanmalari amaglanmistir. Arastirmada
rehberli okuma etkinliginin isitme kayipl 6grencilerin ihtiyaglarina yonelik uyarlamalar

yapmaya elverisli oldugu goriilmiistiir.
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1.1.5.2. Ulusal arastirmalar
1.1.5.2.1. Yénlendirilmis okuma etkinligine iliskin arastirmalar

Tirkiye’de yonlendirilmis okuma etkinliginin isitme kayipli 6grencilerde
uygulanmasina iligskin bilgi veren bilimsel bir yazi1 olmakla birlikte (Girgin, 2005) isitme
kayipli 6grenciler dahil olmak iizere 6zel egitim ihtiyaci olan 6grencilerde bu etkinligi
kullanan bir arastirmaya rastlanmamigtir. Normal isiten 6grencilerin okudugunu anlama
becerilerinin gelisiminde yonlendirilmis okuma etkinligini kullanan iki arastirma
bulunmaktadir.

Keskin ve Bastug (2010), Sosyal Bilgiler dersine yonelik okuma ¢aligmalarinda
yonlendirilmis okuma etkinliginin okudugunu anlamaya etkisini inlemislerdir.
Arastirmanin katilimcilar1 besinci simif diizeyinde toplam altmis altt 6grencidir. Bu
ogrencilerin 32’°si uygulama, 34’li kontrol grubunda yer almaktadir. Uygulama grubu
Ogrencilerine toplam alt1 saat siiren yonlendirilmis okuma etkinligi uygulanmistir.
Kontrol grubundan ise metni sesli ve sessiz okumalar1 istenmis. Arastirmanin sonunda
kontrol grubunun 6n ve son test puanlar1 arasinda anlaml bir farklilasma olmazken
uygulama grubu o6grencilerinin 6n ve son test puanlari arasinda olumlu ydnde bir
farklilasma olmustur. Sonu¢ olarak yonlendirilmis okuma etkinliginin bilgi verici
metinleri anlamada etkili oldugu goriilmistiir. Diger aragtirmada ve stratejilerine dayali
bir egitimin okudugunu anlama becerilerinin gelisimine etkisinin belirlenmesi
amaglanmistir. Arastirmada Tiirkge dersi okudugunu anlama g¢aligmalar1 ile ASOAT
(arastirma, soru sorma, okuma, anlatma, tekrar gbézden gecirme) stratejileri ve
yonlendirilmis okuma etkinligi kullanilmistir. Besinci sinif diizeyinde oOgrencilerle
gergeklestirilen arastirmada 6grencilerin, 32°si ASOAT 1n uygulandigi uygulama grubu,
34’1 yonlendirilmis okuma etkinliinin uygulandig1 uygulama grubu ve 31’1 kontrol
grubunda yer almistir. Arastirma bulgularina gére ASOAT grubunun sontest okudugunu
anlama puanlari, kontrol grubunun okudugunu anlama puanlarindan yiiksektir.
Yonlendirilmis okuma etkinligi egitimi alan Ogrencilerin ise okudugunu anlama test
puanlart ASOAT stratejisi egitimi alan Ogrencilerin okudugunu anlama sontest
puanlarindan ve kontrol grubu 6grencilerinin okudugunu anlama sontest puanlarindan

daha ytiksektir (Ar1, 2014).
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1.1.5.2.2. Rehberli okuma etkinligine iliskin arastirmalar

Tirkiye’de normal isiten veya isitme kayipli 6grencilerin okuma becerilerinin
gelisiminde rehberli okuma etkinligini inceleyen arastirma ile karsilasilmamistir.
Bununla birlikte okuma giicliigii olan Ogrencilerle gerceklestirilen rehberli okuma
etkinligine iligkin ti¢ arastirma yer almaktadir. Bunlardan birinde Duran ve Sezgin (2012),
rehberli okuma etkinliginin akict okuma becerilerinin gelisimine katkisini incelemeyi
amagclamislardir. Arastirmada okuma giigliigii olan dordiincii sinif diizeyinde bir 6grenci
ile calisilmistir. Rehberli okuma etkinligi ile {ic ay devam eden uygulamalar her hafta
degerlendirilmistir. Uygulamalarin sonunda 6grencinin akici okuma ile birlikte sozciik
tanima ve okudugunu anlama becerilerinde gelisme oldugu belirlenmistir. Diger bir
aragtirmada tg¢iincii sinifa devem eden Ogrencilerin okuma becerilerini gelistirmede
rehberli okuma etkinliginin etkililigini belirlemek amaclanmistir. Arastirmanin
katilimcilar1 akict okuma giigliigii yasayan ti¢ 6grencidir. Rehberli okuma uygulamalari
haftanin 3 giinli olmak {izere bir saati igermektedir. Her haftanin 4. giinii 6grencilerin
okudugunu anlama diizeyleri degerlendirilmistir. Uygulama sonunda rehberli okuma
etkinliginin 6grencilerin okuma becerilerini gelistirmede etkili oldugu goriilmiistiir. Daha
0znel anlamda 6grencilerin okuma hatalarinin sayisinda azalma, akic1 okuma ve sdzciik
tanima becerilerinde gelisme oldugu gozlenmistir (Karasakaloglu ve Saragli-Celik,
2018). Diger aragtirmada Sozen ve Akyol (2018), okuma gii¢liigii olan &grencilerin
okudugunu anlama becerilerinin gelistirilmesinde rehberli okuma etkinliginin etkisini
incelemislerdir. Arastirmanin katilimcilart {iclinci simif diizeyinde bes Ogrencidir.
Ogrenciler ile haftanin ii¢ giinii uygulama gerceklestirilmis olup her dgrenci ile de 7
bireysel ¢aligma yapilmistir. Uygulamalar sonunda okuma ilgileri dogrultusunda segilen
metinlerin 6grencilerin derse katilimlarin arttirdig belirlenmistir. Ayrica soru yoneltme,
metinle ilgili resimleri inceleme, tahminlerde bulunma ve bilinmeyen sézciiklere iliskin
caligmalarin Ogrencilerin okuma motivasyonlarini arttirdigt ve okudugunu anlama

becerilerini gelistirdigi gézlenmistir.

1.2. Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin amaci kaynastirma ortamindaki isitme kayipli bir 6grenci ile
gerceklestirilen yonlendirilmis okuma ve rehberli okuma etkinliklerinin uygulama
stirecini incelemektir. Bu amag dogrultusunda asagidaki sorulara cevap aranmustir:

1. Yonlendirilmis okuma ve rehberli okuma etkinlikleri nasil hazirlanmistir?
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2. Yonlendirilmis okuma etkinligi:
a) Nasil uygulanmistir?
b) Uygulamalarda ne tiir sorunlarla karsilasilmis ve bu sorunlara ne tiir
¢Oziimler gelistirilmistir?
3. Rehberli okuma etkinligi:
a) Nasil uygulanmistir?
b) Uygulamalarda ne tiir sorunlarla karsilasilmis ve bu sorunlara ne tiir
coziimler gelistirilmistir?
4. Yonlendirilmis okuma ve rehberli okuma etkinligi uygulama siirecinin:
a) Isitme kayiph dgrenciye katkilari nelerdir?

b) Arastirmaci/6gretmene katkilari nelerdir?

1.3. Arastirmanin Onemi

Isitme kayipli 6grencilerin okudugunu anlama becerileri uzun yillardir arastirma
konusu olmustur (Luckner ve Handley, 2008). Isitme kaybi, tan1 ve miidahale yast,
koklear implant uygulamast okudugunu anlama becerilerinin gelisimini olumlu yonde
etkilemistir (Johnson ve Goswami, 2010). Isitme teknolojilerindeki ilerlemeler ile erken
tan1 ve miidahaleye ragmen isitme kayipli 6grencilerin okudugunu anlama becerileri
normal isiten akranlarmin hala gerisindedir. Isitme kayipli 6grencilerin sinif diizeyi
arttikca bu fark artmaktadir (Barajas, Gonzales-Cuenca ve Carrero, 2016; Harris,
Terlektsi ve Kyle, 2017). Bu geriligi sadece isitme kaybi ve dil gelisimine iliskin
ozelliklerden olusan bireysel faktdrler ile agiklamak yeterli degildir. Isitme kayiph
Ogrencilerin egitim ortaminda desteklenmesi gerekmektedir (Porter ve Smith, 2011).
Egitim politikalarindaki degisim (Individuals with Disabilities Education Act, 2004; No
Child Left Behind Act, 2001) ve teknolojideki gelismeler isitme kayipli 6grencilerin
kaynastirma egitimine devam etmelerinin yolunu agmustir (Borders, Barnett ve Bauer,
2010). Tirkiye’de 1997 yilinda kabul edilen 573 Sayili Kanun Hitkmiinde Kararnamede
0zel egitim ihtiyact olan Ogrencilerin tanilanmasi, degerlendirilmesi ve egitimlerine
iligkin esaslar ele alinmistir. Bu kararname ile ilk kez kaynastirma egitimine iliskin sistem
olusturulmustur. 1997 yilindan itibaren yapilan yasal diizenlemeler ve teknolojideki
gelismeler ile kaynastirma egitimine devam eden isitme kayipli 6grencilerin sayist her yil
artmistir (Aktop, 2018; Sucuoglu, 2004). Ote yandan isitme kayipli ogrencilerin

okudugunu anlama siirecinde degerlendirilip etkili 6gretim etkinliklerinin gelistirilerek
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Ogretimin diizenlenmesi gerekliligi devam etmektedir (Borders, Barnett ve Bauers, 2010).
Bu dogrultuda bu arastirmanin isitme kayipli 6grencilerin okudugunu anlama
becerilerinin  gelisiminde karsilagilan sorunlar1  belirlemeye katki saglayacagi
diisiiniilmektedir. Ayrica kaynastirma ortamindaki isitme kayipli &grencilerin,
okudugunu becerilerine yonelik etkili destek egitimin planlanmasi ve diizenlenmesine
151k tutacagi beklenmektedir.

Ulusal Okuma Paneli, okudugunu anlama beceri ve stratejilerinin 6gretiminin
Oonemini vurgulamaktadir (NRP, 2000; Schirmer ve Mcgough, 2005). Okuma beceri ve
stratejileri Ogretildiginde isitme kayipli Ogrencilerin okudugunu anlama becerileri
gelismektedir (Luckner ve Handley, 2008; Schirmer, 2000). Bu noktada okudugunu
anlamay1 destekleyen etkinlikler dikkat ¢ekmektedir (Crawford, 2005; Fountas ve
Pinnell, 2017). Ciinkii etkinlikler okudugunu anlama igin gerekli beceri ve stratejilerin
ogretimini agiklamaktadir (Vacca vd., 2003). Yonlendirilmis okuma etkinligi ile rehberli
okuma etkinligi, isitme kayipli 6grencilerin okudugunu anlama becerilerini desteklemede
kullanilmis, bireysel ihtiyaglarina gore birtakim diizenlemeler yapildiginda etkili
olduklar1 belirlenmistir (Christian, 2013; Cripps, 2008; Gioia, Johnston ve Cooper, 2001;
Jeffries, 2010; Luetke-Stahlman ve Nielsen, 2004; Lutz, 2013; Satchwell, 1993; Schaffer
ve Schirmer, 2010; Schirmer ve Schaffer, 2010a; 2010b). Ayrica Tiirk¢e ders kitaplari
incelendiginde Tiirkge Ogretim Programindaki okudugunu anlamaya yénelik yapilan
uygulamalarin yonlendirilmis okuma ve rehberli okuma etkinligi basamaklarini icerdigi
goriilmektedir (MEB, 2018a; 2018b; 2019a; 2019b).

Hem uluslararas1 hem ulusal alanyazinda kaynastirma egitimine devam eden igitme
kayipli 6grencilerin okudugunu anlama becerilerine yonlendirilmis okuma ve rehberli
etkinligini birlikte kullanarak destek veren arastirmaya rastlanmamstir. Ogretmenlerin
isitme kayipli 6grencilerin okudugunu anlama becerilerini desteklemede bu iki etkinlik,
ozelliklerini derinlemesine Ogrenmelerine ve uygulama basamaklarini kullanmalaria
katki saglayabilir. Ayrica 6gretmenlerin bu etkinlikleri birbirini dengeleyecek sekilde
isitme kayipli 0grencilerin destek egitim programina yerlestirmelerine yol gosterici

olabilir.

1.4. Varsaymmlar

Bu arastirma, isitme kayipli 6grencinin Ozelliklerine iliskin aile ve sif

ogretmeninden elde edilen bilgilerin dogru oldugu varsayimina dayanmaktadir.
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1.5. Simirhliklar

Bu arastirma, 2021-2022 egitim-6gretim yiliyla ve okudugunu anlama
etkinliklerinden yonlendirilmis okuma etkinligi ile rehberli okuma etkinligi ve her bir
etkinlikten on uygulama olmak iizere toplam yirmi uygulama ile siirhidir. Ayrica

arastirma, uygulamalarda kullanilan hikayeler ile sinirli kalmistir.

1.6. Tanmmlar

Bu arastirmada sik¢a gegen kavramlarin kullanilis amacina en uygun olan tanimlar
sunlardir:

Isitme kaybi (hearing loss): Isitme testinde bireyin aldig1 sonuglarn kabul edilen
normal isitme degerlerinden belirli derecede farkli olmasi durumu (Belgin, 2015).

Koklear implant (cochlear implant): Cerrahi miidahale ile i¢ kulaga yerlestirilen
ve igitme sinirindeki canli kalmig noronlar1 uyararak isitme duyusunun olugmasini
saglayan bir uygulama (incesulu, 2015).

Kaynastirma egitimi (inclusion education): Ozel egitim ihtiyac1 olan dgrencilerin
en az kisitlayici ortam ilkesine uygun tam ya da yar1 zamanli olarak ve destek hizmetlerin
saglanmast yoluyla normal gelisim gosteren akranlariyla birlikte egitim almalar
(Mastropieri ve Scruggs, 2004).

Metni okudugunu anlama (text reading comprehension): Bilgi verici metin ve
hikayelerdeki diisiince ve olaylari, bireyin 6nbilgi ve deneyimleri ile okuma beceri ve
stratejilerini kullanarak anlamlandirmasi (Vacca ve Vacca, 2009).

Ogretimsel okuma diizeyi (instructional reading level): Okuma materyalinin
ogrencilerin dil ve bilgi diizeyine uygun olmasi ve 6grencilerin bu diizeydeki metinleri
anlamak i¢in deneyimli bir okuyucudan yardim almaya ihtiyag duymalari (Morrow,
2012).

Okuma stratejisi (reading strategy): Okuma ve okudugunu anlama becerilerinin
gelisimi i¢in gerekli olan teknikler (Vacca ve Vacca, 2009).

Yonlendirilmis okuma etkinligi (Directed reading activiy): 1946 yilinda Betts
tarafindan gelistirilen yonlendirilmis okuma etkinligi, okudugunu anlama becerilerini
gelistirmek amaciyla temel olarak metnin okunmasindan once konu ile Onbilgi ve
deneyimler arasinda iliski kurulmasi ile kavram ve sozciikleri gelistirilmesi, metnin

tamam1 veya boliimlerini sessiz ve amagli sesli tekrar okunarak anlasilmasi, metnin
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okunmasi sonrasinda konugma/tartigma ile metnin anlamlandirilmasi uygulamalarini
iceren bir okudugunu anlama etkinligi (Ruddell, 2001).

Rehberli okuma etkinligi (Guided reading): Rehberli okuma etkinligi, temel
olarak metnin okunmasindan 6nce okunacak metnin belirli 6zelliklerinin ac¢iklanmasi,
metni okuma siras1 ve sonrasinda ¢esitli uygulamalar ile okudugunu anlama beceri ve
stratejilerin gelistirilmesi desteklenmesinin igeren bir okudugunu anlama etkinligi

(Fountas ve Pinnell, 2017).
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2. YONTEM

Arastirmanin bu boliimiinde arastirma deseni, katilimcilar, arastirma ortami, veri
toplama teknik ve araclari, aragtirma siireci, verilerin analizi, aragtirmanin inandiriciligt

ile arastirma etigine iliskin bilgiler sunulmustur.

2.1. Arastirma Deseni

Bu arastirma, kaynastirmaya devam eden isitme kayipli bir Ogrenci ile
yonlendirilmis okuma etkinligi ve rehberli okuma etkinliginin uygulama siirecini
incelemek amaciyla eylem arastirmasi olarak desenlenmistir. Eylem arastirmasi,
uygulamada ortaya ¢ikan sorunlarin ¢oziimiine odaklanan bir nitel arastirma desenidir
(Johnson, 2005). Egitimde eylem arastirmasi, 6grencilerin 6grenme siireglerini inceleyip
nitelikli eylemlerle 6grenmeyi gelistirme olarak ifade edilmektedir (Mills, 2003). Eylem
arastirmasi, arastirmacilar, 6gretmenler ve diger paydaslarin uygulamalarini betimleyerek
sorunlar1 belirlemelerini, bu sorunlara ¢éziim yollar1 bularak gelisimi ve degisimi
saglamalarin1 amaglamaktadir (Bogdan ve Biklen, 2007; Johnson, 2005). Bu amagclara
ulagsma, sistematik olarak eylemlerin planlanmasi ve uygulanmasi ile miimkiindiir
(Johnson, 2005).

Eylem arastirmasinda eylemlerin planlanmasi ve uygulanmasi siirekli birbirini
takip eden ve birbiriyle iligkili asamalardan olugsmaktadir. Bu asamalar bazen tekrar
edebilmekte bazen asamalarin yeri ya da siras1 degisebilmektedir (Johnson, 2005). Genel
olarak eylem arastirmasi, konu ve problemi belirleme, alanyazini tarama, verileri
toplamay1 planlama ve toplama ile analiz etme, eylem planini yapma ve uygulama ile
bulgulart paylasma asamalarindan olugmaktadir (Mertler, 2017). Konu veya problemi
belirleme, sorular sorularak gerceklestirilmektedir. Alanyazin taramasi yapilarak
odaklanilan konu veya problem, kuramsal bir ¢er¢eveye dayandirilmaktadir. Veri
toplamayr planlamada arastirma sorulari, katilimcilar, arastirma ortami, veri toplama
tirleri ve sikligi planlanmaktadir. Planlanmalar dogrultusunda verileri toplamaya
gecilmektedir. Verileri toplama ile analiz etme, es zamanli gergeklestirilmektedir. Eylem
plant yapma, veri toplama siirecini izlemekte verilerin analizi sonucunda ortaya ¢ikan
sorunlara ¢éztimler gelistirilmesini igermektedir. Eylem plani ve bulgularin paylasiminda
verilerin analizinden elde edilen bulgularin alanyazin ile iliskilendirilerek tartisilmasi ve
Onerilerin  gelistirilmesi s6z konusudur. Sekil 2.1’de eylem arastirmasi dongiisii

verilmistir.
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Konu ve

problem
belirleme
Eylem planim
ve bulgulari Alanyazin
paylasma tarama
Eylem planimi Verileri
yapma toplamay1
planlama
Verileri
toplama ve
analiz etme

Sekil 2.1. Eylem aragtirmast dongiisii (Mertler, 2017)

Sekil 2.1°de verilen dongii dogrultusunda bu arastirmanin baslangi¢ asamasinda,
arastirma konusuna odaklanilmistir. Bu arastirmada 6grenci okudugunu anlamada
gereken beceri ve stratejileri kullanmakta destege ihtiya¢ duymaktadir. Ogrencinin
okuma becerileri ve stratejilerini desteklemek amaciyla arastirmada yonlendirilmis
okuma ve rehberli okuma etkinlikleri kullanilmistir. Ikinci asamada odaklanilan bu
konuyu kuramsal bir g¢ergeveye dayandirmak amaciyla detayli alanyazin taramasi
yapilmistir. Uglincii asamada arastirma sorular1, katilimer belirleme dlgiitleri, arastirma
ortami, veri toplama tiirleri ve siklig1 belirlenmistir. Dordiincii asamada yonlendirilmis
okuma etkinligi ve rehberli okuma etkinligi uygulamalart ger¢eklestirilmistir. Bu
asamada, verilerin toplanmasi ve analizi es zamanhdir. Besinci adimda eylem planlar
yapilmis ve uygulanmistir. Sonrasinda bulgular, alanyazin ile iliskilendirilerek sonuglar
tartisilmis ve Oneriler gelistirilmistir. Arastirma siirecinin dongiisii Sekil 2.2°de

sunulmustur.

33



Metinlerin

yazilmasi
Katilimer simf E;::;::;
Ogretmeni ile
goriisme (01.03.2021-
16.11.2021)
Katilimci
ogrenciyi
belirleme ve
degerlendirme
Metinlerin
diizenlenmesi
Sorunlarin
¢Oziimiine yonelik
eylemlerin Uvaul
planlanmasi ygulama
Asamasi
(24.11.2021-
11.06.2022)

Bu uygulamalarin
degerlendirilmesi
ve sorunlarin
belirlenmesi

Siif 6gretmeni ve

anne ile
goriismeler

Pilot galigma

Yonlendirilmis
okuma etkinligi ve
rehberli okumanin

planlanmasi

Yonlendirilmis
okuma etkinligi ve
rehberli okumanin

uygulanmasi

Sekil 2.2. Arastirma dongiisii
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Sekil 2.2°de goriildiigii tizere bu arastirma, 1 Mart 2021-11 Haziran 2022 tarihleri
arasinda gercgeklestirilmistir. Arastirma, “hazirlik asamasi” ve “uygulama asamasi”
olmak tizere iki asamadan olugmustur. Arastirma siirecinin her asamasinda gecerlik

komitesinin aktif bir islevi bulunmaktadir.

2.2. Katihhmcilar

Arastirmanin katilimcilart kaynastirmaya devam eden isitme kayipli bir 6grenci,
aragtirmact/0gretmen, gecerlik komitesi tiyeleri ile 6grencinin sinif &gretmeni ve

annesidir. Asagida katilimcilarin 6zellikleri verilmistir.

2.2.1. Isitme kayiph 6grenci

Nitel arastirmalarda katilimct belirleme tekniklerinden biri Slgiit 6rneklemedir
(Glesne, 2015). Bu arastirmada katilimc1 6grenciyi belirlemek amaciyla 6grencinin (a)
kaynastirma ortaminda yer almasi, (b) koklear implant veya isitme cihazi kullanmast, (c)
isitme kaybma ek herhangi bir yetersizliginin bulunmamasi, (d) okudugunu anlama
becerilerinde destege ihtiyag duymasi Olgiitleri belirlenmistir (Gegerlik Komitesi
Toplantist, 01.03.2021). Bu 6lgiitler dogrultusunda Eskisehir, Kiitahya ve Bilecik illerine
bagl ilkokul ve ortaokullar taranmistir. Yapilan tarama sonucu ulasilan on yedi
dgrencinin dzellikleri incelenmistir. Ogrencilerden dérdiiniin isitme kaybia ek zihinsel
yetersizligi veya 6zel 6grenme giicliigii oldugu goriilmiistiir. On bir 6grencinin igitme
kaybinin hafif diizeyde oldugu ve siirecte destek egitime ihtiyacinin olmadigi, bir
ogrencinin de isitme cihazini diizenli kullanmadig1 belirlenmistir. Ulasilan 6grencilerden
birinin 6l¢iitlere uygun oldugu belirlenmistir.

Bu arastirmada arastirma etigi goz oniinde bulundurularak 6grenciye “Esma” kod
ismi verilmistir. Esma’nin demografik, odyolojik ve egitimsel bilgileri Tablo 2.1°de

verilmistir.

Tablo 2.1. Ogrencinin demografik, odyolojik ve egitimsel bilgileri

Cinsiyeti Kiz
Kronolojik yas1 12

isitme kaybi olus zamam Dogustan
Isitme diizeyi 95 dBHL iizeri
ik cihazlandirilma yast 1 yas 1 ay
Koklear implant 6ncesi isitme cihazi kullanim siiresi 4 ay
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Tablo 2.1. (Devam) Osrencinin demografik, odyolojik ve egitimsel bilgileri

Isitme cihaz tiirii Sag Sol
Koklear implant Koklear implant
Koklear implant yasi Sag Sol
1 yas 6 ay 10 yas 8 ay
Aile egitimi alma durumu Almamig
OKkul Oncesi egitime baslama yas1 4 yas
OKkul Oncesi egitim ortami Kaynagtirma
ilkokula baslama yasi 7 yas
Ilkokul egitim ortamm Kaynagtirma

Esma, 09 Aralik 2009 tarihinde dogmustur. ESma, on dort aylikken cok ileri
derecede sensorineural isitme kaybiyla tanilanarak kulak arkasi isitme cihazi ile
cihazlandirilmistir. 5 Mart 2011 tarihinde on sekiz aylikken sag kulaktan koklear implant
ameliyat1 olmus, 20 Mart 2011 tarihinde implantin dis parcalar1 programlanmigtir. Bu
stiregte bir kurumdan sistematik bir aile egitimi alinmamigtir. Esma, normal isiten
akranlar ile birlikte otuz alt1 ay anaokuluna devam etmis, 7 yasinda ilkokul birinci sinifa
normal isiten akranlari ile baslamistir. 10 yas 8 aylikken sol kulaktan koklear implant
ameliyat1 olmustur. Herhangi bir sinif diizeyinde tekrar1 olmadan ortaokula baslamistir.
Esma, verilerin toplandig1 2021-2022 egitim 6gretim yilinda bir ortaokulun 6. sinifina

normal isiten akranlar ile devam etmektedir.

2.2.2. Arastirmaci/6gretmen

Aragtirmacy/6gretmen, 2011 yilinda, Karadeniz Teknik Universitesi, Ozel Egitim
Boliimii, Isitme Engelliler Ogretmenligi Programinda lisans egitimini tamamlamistir.
Lisans egitiminin ardindan iki yil 6gretmenlik yapmis, bu siiregte isitme kayipli ve
zihinsel yetersizligi olan Ogrencilerle bireysel egitim ¢alismalar yiirtitmiistiir.
Aragtirmacy/6gretmen, Ogretim Uyesi Yetistirme Programi (OYP) kapsaminda 2013
yilinda arastirma gorevlisi olarak ¢alismaya baslamistir. Yiiksek lisans egitimini 2017
yilinda Anadolu Universitesi Ozel Egitim Boliimii, Isitme Engelliler Egitimi
Programinda “kaynastirma ortamindaki isitme kayipli bir 6grencinin ilkokuma
becerilerine yonelik destek egitim siirecinin incelenmesi” konulu tezi ile tamamlamstir.
Yiiksek lisans egitiminin ardindan ayni iiniversite ve programda 2018 yilinda doktora
egitimine baglamistir.

Eylem arastirmasinda aragtirmanin amaci ve sorulart dogrultusunda arastirmaci,

katilimer olarak ¢esitli sorumluluklar tistlenmektedir (Glesne, 2015). Bu arastirmada
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arastirmact/0gretmen, arastirmact olarak alanyazin taramasi yaparak durumu ortaya
koymus, verileri toplamis ve siire¢ icerisinde analiz etmis, aragtirmanin asamalarini
yiiriitiirken olusan problemlere gegerlik komitesi ile ¢oziimler gelistirmistir. Ogretmen
olarak ise yonlendirilmis okuma etkinligi ve rehberli okuma etkinligini planlama,

uygulama ve degerlendirme sorumluluklarini tistlenmistir.

2.2.3. Gegerlik komitesi iiyeleri

Eylem arastirmasinda gegerlik komitesi, arastirmada sistematik olarak ilerlenmesi,
problem durumlarin belirlenmesi, toplanan verilere dayali ileri eylemlerin planlanmasi ve
arastirma siirecinin tamaminin gegerligi, giivenilirligi ve inandiriciliginin saglanmasinda
onemlidir (Bogdan ve Biklen, 2007). Bu arastirmada (a) yonlendirilmis okuma etkinligi
ve rehberli okuma etkinliginde kullanilacak metinlerin yazilmasi ve diizenlenmesi, (b)
verilen toplanmasi ve analiz edilmesi, (c) uygulama siirecinde olusan problemlerin
belirlenmesi ve (d) bu problemlere ¢oziimler gelistirilmesi amaciyla gecerlik komitesi
olusturulmustur. Bu komitede tez danismani ve bir alan uzmani yer almistir. Tez
danigsmaninin igitme kayipli ¢ocuklarin okuma yazma becerilerinin gelisimi ve
degerlendirilmesi konularinda otuz yillik deneyimi bulunmaktadir. Alan uzmaninin
isitme kayipli ¢ocuklarin dil gelisimleri ve okuma yazma becerilerinin gelisimi

konularinda kirk ti¢ yillik deneyimi bulunmaktadir.

2.2.4. Smif 6gretmeni

Esma’nin smif dgretmeni, 45 yasinda, erkektir. Izmir Dokuz Eyliil Universitesi,
Tiirk Dili ve Edebiyat1 Ogretmenligi Programindan mezun olmustur. Tiirk¢e 6gretmeni
olarak yirmi y1ldir calismaktadir. Ozel egitim alaninda “Ozel Egitim” ve “Destek Egitim”
hizmet i¢i seminerlerine katilmistir. Zihinsel yetersizligi olan 6grencilerle kaynagtirma

uygulamalar1 kapsaminda ¢alismistir. Isitme kayipli ilk 6grencisi Esma’dur.

2.2.5. Isitme kayiph 6grencinin ailesi

Esma, annesi, babasi ve kendisinden alt1 yas kiiciik erkek kardesiyle yasamaktadir.
Esma’nin annesi otuz ii¢ yasinda olup ortaokul mezunudur ve ev hanimidir. Otuz yedi

yasinda olan babasi lise mezunudur ve elektrik¢i olarak caligmaktadir. Ailenin diger

37



iiyelerinde isitme kaybi bulunmamaktadir. Bu arastirmada goriismeler Esma’nin babast

isyerinde oldugu i¢in annesi ile yapilmustir.

2.3. Arastirma Ortami

Bu arastirmada yonlendirilmis okuma etkinligi ve rehberli okuma etkinligi
uygulamalar1 Esma’nin devam ettigi ortaokulda gerceklestirilmistir. Okul, ii¢ katlidir ve
on sekiz dersligi bulunmaktadir. Okulun egitim saatleri 08:45-15:35 arasindadir.
Aragtirma siirecinde Esma’nin ders programinin aksatilmamasina dikkat edilmis,
uygulamalar muaf oldugu yabanci dil dersinde yapilmistir. Uygulamalar okul idaresinin
yonlendirdigi bir derslikte ve konferans salonunda gerceklestirilmistir. On alt1 uygulama
derslikte dort uygulama ise konferans salonunda yapilmistir. Sekil 2.3 te dersligin kattaki

plani, Gorsel 2.1°de dersligin goriiniimii verilmistir.

3. kat
KIIZ' Erkek_ " Resim Miizik K1z_ i} Erkek_ _
tuvaleti tuvaleti Dersli sinufi sqmfi  tuvaleti Asansor tuvaleti  Derslik
Yangin . Yangin
¢ikist Koridor cikist
Sekil 2.3. Uygulamalarin gerceklestirildigi dersligin plani
Derslik  Derslik Toplanti Uygillam?‘l_?g_lf, Derslik
. erceklestirildigt
Merdivenler odas Merd?v.enlerg derslik g
Giris Giris

Sekil 2.3. Uygulamalarin ger¢eklestirildigi dersligin plant
Derslik, okulun tigiincii katinda bulunmaktadir. Bu katta diger derslikler, resim

siifi, miizik sinifi, toplant1 odast, kiz ve erkek tuvaleti ile asansor ve yangin ¢ikislari yer

almaktadir.
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Gorsel 2.1. Uygulamalarin gergeklestirildigi derslik

Derslik, yaklasik 10 metrekaredir. Burada bir kitaplik ve masa ile iki sandalye
bulunmaktadir. Uygulamalarda aragtirmaci/6gretmen ve Ogrenci bu masada yan yana
oturmuslardir.

Uygulamalardan dordii konferans salonunda gerceklestirilmistir.  Sekil 2.4’te

konferans salonunun kattaki plani, Gorsel 2.2.’de salonun goriiniimii verilmistir.

Bodrum kat
Kiz Erkek Spor Depo Kiz Erkek Su
tuvaleti tuvaleti salonu tuvaleti Asansor tuvaleti Dogalgaz deposu
Yangin Koridor Yangin
¢ikist ¢ikisi
Konferans Soyunma Soyunma Depo Arsiv Elektrik Sigmak
salonu Merdivenler odast odast Merdivenler
Girig Girig

Sekil 2.4. Konferans salonunun plani
Konferans salonu, okulun bodrum katinda yer almaktadir. Bodrum katinda

merdiven, soyunma odalar1, depolar, arsiv, elektrik odasi, siginak, kiz ve erkek tuvaletleri,

spor salonu, asansor, su deposu ve yangin ¢ikislari vardir.
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Gorsel 2.2. Konferans salonu

Konferans salonu, yaklagik 90 metrekaredir. Burada sahne ve sandalyeler yer
almaktadir. Uygulamalarin konferans salonunda yapildigi haftalarda sahneye bir masa ve
iki sandalye konmustur. Arastirmaci/6gretmen ve Ogrenci bu masada yan yana

oturmuslardir.

2.4. Veri Toplama Teknikleri ve Araglari

Nitel arastirmalarda siirecte ortaya ¢ikan gelisimi veya degisimi belirlemek ve
inandiriciligr saglayabilmek amaciyla cesitli veri toplama teknikleri kullanilmaktadir
(Bogdan ve Biklen, 2007, Mertler, 2017). Ayrica nitel aragtirmalarda ¢esitli veri toplama
araclarina basvurulmaktadir (Bogdan ve Biklen, 2007). Bu arastirmada (a) gozlemler, (b)
gecerlik komitesi toplantilar1 ve tutanaklari, (c) arastirmaci giinliigi, (d) goriismeler, (e)
Katilimc1 Bilgi Formu, (f) 6grencinin sozlii dil becerileri ve okudugunu anlama diizeyini
belirlemek amaciyla tek kart resim, Formel Olmayan Okuma Envanteri, ders kitabindaki
metin, (g) uygulamalar i¢in hazirlanan hikaye metinleri, (h) yonlendirilmis okuma
etkinligi ve rehberli okuma etkinligi planlari, (i) kontrol listeleri kullanilmigtir. Asagida

arastirmada kullanilan bu veri toplama teknikleri ve araglarina iliskin bilgiler verilmistir.

2.4.1. Gozlemler

Nitel veri toplama teknigi olarak goézlem, belirli bir ortamdaki durumu incelemeyi

icermektedir. Gozlemin bireylerin davranislarini, etkilesimlerini ve etkinliklerini
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anlamada 6nemli bir yeri vardir (Mertler, 2017). Bu arastirmanin gozlem verileri
arastirmact/0gretmenin isitme kayipli 68renciyle gerceklestirdigi yonlendirilmis okuma
ve rehberli okuma etkinlikleri uygulamalarindan elde edilmistir. Gozlem, belirli bir
ortamdaki durumu not etme veya ses/video kaydi yoluyla gergeklestirilebilir (Bogdan ve
Biklen, 2007; Mertler, 2017). Gozlemlerin video yoluyla kaydedilmesi verilerin oldugu
sekliyle izlenmesine, analiz edilmesine ve sonraki eylemlerin planlanmasina firsat
saglamaktadir (Stake, 2010). Bu arastirmanin gozlem verileri okulun destek egitim odasi
ve konferans salonunda yapilan uygulamalarin video kaydi alinarak toplanmistir. Tablo
2.2’de uygulamalarin tarihi, saat ve siiresi ile yer ve etkinlik tiiriine iliskin bilgiler

sunulmustur.

Tablo 2.2. Uygulamalarin tarihi, saati, siiresi, yeri ve etkinlik tiirii

Uygulama Tarih Saat/ Yer Etkinlik
Numarasi Siire

1 24.11.2021 13:30 Ogrencinin okulu/ Yonlendirilmis okuma etkinligi
42'31" Derslik

2 01.12.2021 13:30 Ogrencinin okulu/ Yonlendirilmis okuma etkinligi
3226" Derslik

3 08.12.2021 13:30 Ogrencinin okulu/ Rehberli okuma etkinligi
38'50" Derslik

4 15.12.2021 13:30 Ogrencinin okulu/ Rehberli okuma etkinligi
50"33" Derslik

5 22.12.2021 13:00 Ogrencinin okulu/ Yonlendirilmis okuma etkinligi
33'43" Derslik

6 29.12.2021 13:30 Ogrencinin okulu/ Yonlendirilmis okuma etkinligi
36'52" Derslik

7 05.01.2022 13:30 Ogrencinin okulu/ Rehberli okuma etkinligi
4428" Derslik

8 12.01.2022 13:30 Ogrencinin okulu/ Rehberli okuma etkinligi
35'32" Derslik

9 10.02.2022 10:30 Ogrencinin okulu/ Yonlendirilmis okuma etkinligi
25'45" Derslik

10 17.02.2022 10:30 Ogrencinin okulu/ Yonlendirilmis okuma etkinligi
43'54" Derslik

11 24.02.2022 10:30 Ogrencinin okulu/ Rehberli okuma etkinligi
36"25" Derslik

12 31.03.2022 10:30 Ogrencinin okulu/ Rehberli okuma etkinligi
49'35" Derslik

13 07.04.2022 10:30 Ogrencinin okulu/ Yonlendirilmis okuma etkinligi
44'32" Derslik

14 21.04.2022 10:30 Ogrencinin okulu/ Yonlendirilmis okuma etkinligi
5827" Konferans salonu

15 28.04.2022 10:30 Ogrencinin okulu/ Rehberli okuma etkinligi
48720" Konferans salonu

16 09.05.2022 10:30 Ogrencinin okulu/ Rehberli okuma etkinligi
59'08" Konferans salonu

17 12.05.2022 10:30 Ogrencinin okulu/ Yonlendirilmis okuma etkinligi
53'56" Konferans salonu
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Tablo 2.2. (Devam) Uygulamalarin tarihi, saati, siiresi, yeri ve etkinlik tiirii

18 26.05.2022 10:30 Ogrencinin okulu/ Yonlendirilmis okuma etkinligi
9027" Derslik

19 03.06.2022 10:30 Ogrencinin okulu/ Rehberli okuma etkinligi
65' Derslik

20 10.06.2022 10:30 Ogrencinin okulu/ Rehberli okuma etkinligi
56'36" Derslik

Tablo 2.2°de goriildiigli gibi arastirma verileri 2021-2022 dgretim yilinin giiz ve
bahar donemlerindeki uygulamalardan elde edilmistir. Her hafta, haftanin bir giinii olmak
iizere iki hafta yoOnlendirilmis okuma etkinligi, iki hafta rehberli okuma etkinligi
uygulamalar1 gercgeklestirilmistir. Siirecte ydnlendirilmis okuma etkinliginden on,
rehberli okuma etkinliginden on uygulama yapilmistir. Uygulamalar Esma’nin muaf
oldugu yabanci dil dersinde yapildigi i¢cin uygulamalara giiz doneminde saat 13.30, bahar
doneminde saat 10.30°da baslanmistir. Uygulama siiresi 25 dakika ile 58 dakika arasinda
degismektedir.

2.4.2. Gegerlik komitesi toplant1 ve tutanaklari

Arastirma siireci boyunca gegerlik komitesi iiyelerinin geribildirimleri, eylem
arastirmasinin gegerligi, giivenilirligi ve inandiriciligini etkilemektedir (Creswell, 2014).
Bu arastirmada yonlendirilmis okuma rehberli okuma etkinliklerinde kullanilacak
metinleri yazma, diizenleme ile eylem arastirmasmin dogal bir yonii olarak verileri
toplama ve analiz etme, arastirmanin asamalarinda olusan problemleri belirleme ve
cozlimler gelistirmede gegerlik toplantilart aktif rol oynamaistir. Bu toplantilar ses kaydi
yoluyla kaydedilmistir. Ayrica gegerlik komitesi toplantilarinda alinan kararlarin
tutanaklar1 hazirlanmistir. Tablo 2.3’te arastirmanin hazirlik ve uygulama asamasinda
gerceklestirilen gegerlik toplantilarinin tarihi, saat ve siiresi ile konusu ve bu toplantilarda

alinan kararlara iligkin bilgiler verilmistir.
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Tablo 2.3. Gegerlik komitesi toplantilarimin tarihi, saati, siiresi ve konusuna iligkin bilgiler

Arastirma
Asamasi

Hazirhk asamasi

Toplanti
sirasi
1

Tarih-
Saat/Siire
01.03.2021
14:00
30'15"
30.03.2021
14:00
3025"

13.05.2021
14:00
40’
04.05.2021
14:00
40’

15.06.2021
14:00
45'
25.10.2021
14:00
40'30"
02.11.2021
14:00
50’

09.11.2021
14:00/
45’

Toplantinin konusu

Katilimer 6grencinin
belirlenmesi

Metinlerin hazirlanmasi

Metinlerin
alinmasi

gegerliginin

Metinlerin hazirlanmasi

Metinlerin
alinmasi

gegcerliginin

Materyalin belirlenmesi

Metinlerin belirlenmesi

Simif 6gretmeni ve aile ile
goriigme sorularinin incelenmesi
Katilime1 6grencinin alic1 ve
ifade edici dil becerileri ile
okudugunu anlama
becerilerinin degerlendirilmesi
Smif 6gretmeni ile gorlisme
sonuglarinin incelenmesi

Alman karar

Katilimer 6grenciyi belirleme dlgiitlerinin belirlenmesi

“Resim, Bilim Insanlari, Doga, Komsuluk Iliskileri, Cevrenin Korunmasi, Hastaliklardan
Korunma, Canlilar, Dayanisma, Diiriistliik, Biiyiiklerimiz” konular1 kapsaminda hazirlanan
metinlerde hikaye yapisi, bilinmeyen sozciikler, sozciikk ve climle yapilar1 6zellikleri goz
oniinde bulundurularak diizeltmeler yapilmasi

Diizeltmelerin gdzden gegirilerek metinlerin gecerliginin alinmasi

“Azim, Iletisim, Tiyatro, Milli Irade, Milli Miicadele, Dini Bayramlar, Saglikli Yasam,
Atatiirk, Tarihi Sahsiyetle, Kesif ve Icatlar” konular1 kapsaminda hazirlanan metinlerinde
hikaye yapisi, sozciik ve ciimle yapilari 6zellikleri géz 6niinde bulundurularak diizeltmeler
yapilmasi

Diizeltmelerin gbzden gegirilerek metinlerin gegerliginin alinmasi

Katilimer 6grencinin, alict ve ifade edici dil becerilerini degerlendirmek amaciyla
belirlenen materyalin kullanilmas1

Katilimer  8grencinin, okudugunu anlama becerilerini degerlendirmek amaciyla
belirlenen metinlerin kullanilmasi

Sinif 6gretmeni ve aile ile goriisme amaciyla hazirlanan sorularin kullanilmasi
Katilime1 6grencinin alici ve ifade edici dil becerileri ile okudugunu anlama becerilerine

iliskin gozlemlerin ve sinif 0gretmeni ile goriisme sonuglarinin aragtirmanin  “yontem”
boliimiine yazilmasi
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Tablo 2.3. (Devam) Gegerlik komitesi toplantilarinin tarihi, saati, siiresi ve konusuna iliskin bilgiler

Uygulama Asamasi

9 26.11.2021
18:00/
45’

10 03.12.2021
18:00/
50’

11 16.12.2021
18:00/
65’
12 18.12.2021

24 Kasim 2021 tarihli yonlendirilmis
okuma etkinligi uygulamasinin
degerlendirilmesi

Metinlerin diizenlenmesi

01 Aralik 2021 tarihli yonlendirilmis
okuma etkinligi uygulamasinin
degerlendirilmesi

Metinlerin diizenlenmesi

Metinlerin diizenlenmesi

08 ve 15 Aralik 2021 tarihli rehberli
okuma etkinligi uygulamasinin
degerlendirilmesi

Metinlerin diizenlenmesi

Dogrudan metnin konusunu igeren ve dgrencinin deneyimlerini ciimleler ile anlatabilecegi
sorular sorulmasi

Metnin giris boliimiinii amag¢ edinmeye yonelik soru sorulmasi

Sonraki uygulamalarda “Bu sorunun cevabmi giris boliimiinde bulabilirsin, girisi gdster,
buldugun cevabi sesli oku.” gibi detayli agiklama yapilarak 6grencinin amagli sesli tekrar okumasina
yardimc1 olunmasi

Metinlerde karakter, yer ve zaman 6zelliklerinin daha ayrintili ifade edilmesi

Metne iliskin yazili soru ciimlelerinin 6grencinin anlayabilecegi sekilde basitlestirilmesi

Uygulamalarin girisinde uzun ciimlelerden olusan genel bir agiklama yapmak yerine giinliik
hayatta sik kullanilan s6zciiklerin yer aldigi, 6grencinin daha kolay anlamasina firsat veren climleler
kullanilmasi

Okudugunu anlatma becerisinin bilgiye iliskin amaglara eklenmesi

Bagliktaki ve metinle iliskili goérseldeki ipuglarini kullanmasi amaciyla 6grenciye model
olunmast

Arastirmaci/6gretmenin bilinmeyen sdzciiklerin yazili tanimini yapmamast,
sozciiklerin anlamin1 gorsellerden yola ¢ikarak sozlii olarak paylagmasi

Amag edinme adimimda sorunun cevabinin ilgili béliimde aramasina yonelik 6grenciye model
olunmasina

Metinlerin yazili sorularinin olay sirasi ve soru gesidine gore sorulmasi, sorularin 6nemsiz
detaylar1 icermemesi ile soru ciimlelerinin 6grencinin
anlayabilecegi sekilde basitlestirilmesi

Metinleri diizenlerken 6grencinin deneyimlerinin géz 6niinde bulundurulmasi

Metinlerin ana olaylardan uzaklagsmadan ve olaylar arasinda iligki kurarak diizenlenmesi

Metinlerin ciimle yapilariin giderek zorlasacak sekilde diizenlenmesi

Ogrencinin metnin konusu iizerine diisiinmesinin desteklemek amaciyla dogrudan metnin
konusunu igeren bir ifade kullanilmast

Metindeki olay1 tahmin etmeye yonelik 6grencinin dncelikle basliktaki ardindan metinle iliskili
gorseldeki ipuclarini kullanmasina rehberlik edilmesi

Okudugunu anlatma sirasinda olaylar1 dogru ve sirasiyla anlatmasi igin 6grenciye metindeki
ipuglar1 gosterilerek ve sozlii sorular sorularak rehberlik edilmesi

Rehberli okuma etkinliginin basamaklarini uygulayabilmek ve okudugunu anlatma ile
amaglanan diger beceri ve stratejiyi desteklemek amaciyla 6grencinin anlamakta giigliik
cekebilecegi diisliniilen olay ve detaylarin metinden ¢ikartilmasi
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Tablo 2.3. (Devam) Gegerlik komitesi toplantilarinin tarihi, saati, siiresi ve konusuna iliskin bilgiler

13 24.12.2021
18:00/
50’

14 30.12.2021
18:00/
55’

15 08.01.2022
18:00/
45’

22 Aralik 2021 tarihli yonlendirilmis okuma
etkinligi uygulamasimin degerlendirilmesi

Metinlerin diizenlenmesi

Kontrol listelerinin gegerliginin alinmasi
29 Aralik 2021 tarihli yonlendirilmis okuma
etkinligi uygulamasinin degerlendirilmesi

Metinlerin diizenlenmesi

05 Ocak 2022 tarihli
etkinligi uygulamasimin
degerlendirilmesi

rehberli

okuma

Ogrenciye 6nce metnin tamaminin bir kez sessiz okutulmasi ardindan
okudugunun anlattirilmas1 sonra girig, gelisme ve sonu¢ olmak iizere boliimler seklinde
okutulmasi

Metinde gegen olayin karakterleri ve 6zellikleri ile yer ve zaman dgelerinin bilgiye iliskin
amaglara eklenmesi

Metinlerde sonug dgesinin olaylar1 sonuca baglayacak ve ana diislinceye ulastiracak sekilde
diizenlenmesi

Metinlerin uygulamada amaglanan stratejinin kullanimina olanak vermesi
agisindan kisaltilmasi

Diizeltmelerin gbzden gegirilerek metinlerin gegerliginin alinmasi

Her uygulamada baslik ve metinle iligkili goérsele dikkatinin g¢ekilmesi ve zorlandigi
noktalarda model olunmaya devam edilmesi

Ogrencinin metni okuduktan sonra sdzciiklerin anlammm metindeki ipuglarmi kullanarak
tahmin etmeye yonlendirilmesi

Ogrencinin okudugunu anlatirken atladig1 énemli olay ve detaylara iliskin metinden ipucu
almaya yonlendirilmesi ve sozlii sorular sorulmasi ile olaylar1 kendi ciimleleriyle anlatmast i¢in
model olunmast

Amag edinme ile birlikte ek 6grencinin kullanmakta gii¢liik ¢cektigi tahmin etme, neden-sonug
iliskisi kurma ve ¢ikarimda bulunma stratejilerine iligkin sozlii sorular sorulmasi

Metinlerin basliginin 6grencinin anlamini bildigi sézciiklerden olugmasi

Metinle iligkili gorsellerin konuyu ve olaylari igermesi ve 6grencinin yasina uygun ¢izgilerden
olusmasi

Anlammin bilinmedigi diisiiniilen s6zciiklerin, 6grencinin metindeki ipuglarini kullanarak
anlamini tahmin edebilecegi sdzciiklerden se¢ilmesi

Ogrencinin anlamini bilmedigi diisiiniilen s6zciiklerin anlamini baglamdan yola ¢ikarak
tahmin etmesi amaciyla bu sdzciiklerin metin i¢inde birden fazla durum veya olayda gecmesi

Dogrudan metnin konusunu igeren, 6grencinin anlayabilecegi ve onbilgi veya deneyimlerini
climleler ile anlatabilecegi bi¢cim ve icerikte sorular sorulmast

Sonraki uygulamalarda metnin tamaminin sessiz okunmasinin ardindan bir kez sesli
okunmasi, sesli okuma sirasinda okuma hatalari ve akiciliga model olunmast
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Tablo 2.3. (Devam) Gegerlik komitesi toplantilarinin tarihi, saati, siiresi ve konusuna iliskin bilgiler

16 15.02.2022 12 Ocak 2022 tarihli rehberli okuma etkinligi ve Yonlendirilmis okuma etkinligi kapsaminda tahmin etme, neden sonug iligkisi
18:00/ 10 Subat 2022 tarihli yonlendirilmis okuma etkinligi kurma ve ¢ikarimda bulunma stratejilerinin bilgiye iliskin amaglara eklenmesi
48’ uygulamalarinin degerlendirilmesi Rehberli okuma etkinligi uygulamalarinda, tahmin etme, neden sonug iligkisi

kurma ve ¢ikarimda bulunma stratejilerinden birinin bilgiye iligkin amaglara eklenmesi, her
uygulamada bir strateji lizerinde durulmasi
17 11.04.2022 07 Nisan 2022 tarihli yonlendirilmis okuma Yonlendirilmis okuma etkinligi ve rehberli okuma etkinliginde, bir uygulamada ii¢

18:00/ etkinliginin degerlendirilmesi veya dort sozciigiin amag edinilmesi
65’ Ogrenciye iki kez okudugunu anlattirilmasi, ikinci anlatiminda amaglanan stratejilere
odaklanilmasi

Amaglanan stratejilere yonelik sozlii sorularin basitten sora hazirlanmasi, bu
stratejilerin nasil kullanilacagi ve sorularin metindeki ipuglarini kullanarak nasil
cevaplandirilacaginin 6grenciye agiklanmasi

Sonraki uygulamalarda grencinin anlamakta zorlandigi climle ve olaylari nasil
anlayabilecegini gdstermek i¢in aragtirmaci/6gretmenin, 6grencinin anlamakta giicliik
¢ekecegi bu unsurlar1 dncesinde belirleyerek amacli sesli tekrar okuma ile birlestirilmesi

Sonraki uygulamalarda, metni sessiz okutmadan dnce bir kez sesli okutulmas1 ve
Ogrencinin okuma hatalar1 ve anlagilmayan ifadeleri ile akiciligina dikkat ¢ekilmesi

Sonraki uygulamalarda, metinde konusma/tartismay1 ve ana diisiinceyi iceren unsurlar
belirlenerek amagli sesli tekrar okuma ile birlestirmesi

18 30.04.2022 28 Nisan 2022 tarihli rehberli okuma etkinligi Ogrenci sdzciigiin anlamina ulasmakta giigliik ¢ektiginde anlaminin bir kez agiklanmasi
18:00/ uygulamasinin yine giicliik ¢ektiginde en fazla iki kez agiklanmasi
45’ degerlendirilmesi Sonraki uygulamalarin bazilarinda arastirmaci /6gretmenin okudugunu anlatmada

6grenciye model olmasi
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Tablo 2.3’te goriildiigii lizere arastirmada, gecerlik toplantilart farkli amaglarla
toplanmistir. Gegerlik toplantilar1 hazirlik asamasinda metinleri yazmada aragtirmaciya
yol gostermistir. Ayrica bu toplantilar katilimci 6grencinin belirlenmesi ve sinif
Ogretmeni ile goriismenin yapilmasinda arastirmaciyr yonlendirmistir. Uygulama
asamasinda yapilan toplantilarda arastirmaci/6gretmenin metinleri 6grencinin diizeyine
uygun diizenlenme, yonlendirilmis ve rehberli okuma etkinliklerini planlama, uygulama
ile yansitmali degerlendirme becerileri incelenmis ve sonraki uygulama i¢in eylem
planlar1 gelistirilmistir. Uygulama asamasindaki gecerlik toplantilari arastirmacinin

Ogretmen olarak yetismesine 151k tutmustur.

2.4.3. Arastirmaci giinliigii

Eylem arastirmasinda arastirmaci giinligii, arastirma siirecinin tamaminda
gbzlemler, etkilesimler, ortaya ¢ikan sorunlar, gelistirilen ¢oziimler ve ¢dziimlerin sonucu
gibi betimleyici verilerin kaydedilmesine olanak taniyan veri kaynagidir (Glesne, 2015;
Johnson, 2005). Arastirmaci giinliigii, ¢alisilan konu hakkinda veri kaybiin 6nlenmesi
ve verilerin dogrulanmasina olanak sunmaktadir (Glesne, 2015).

Arastirmact/6gretmen, bu arastirmanin basindan sonuna kadar her adimi giinliige
sistematik olarak kaydetmistir. Daha 06znel anlamda arastirmaci/6gretmen hazirlik
asamasinda metinlerin yazilmasi, pilot ¢aligmanin yapilmasi, katilimci 6grencinin
belirlenmesi ve degerlendirilmesinde yasanan giicliikkler ve gelistirilen ¢ozlimler,
uygulama asamasinda metinlerin diizenlenmesi, yonlendirilmis okuma etkinligi ve
rehberli okuma etkinliklerinin planlanmasi, uygulanmasi, degerlendirilmesi ve eylem
planlarinin uygulamalara yansiyip yansimadigini elektronik ortamda tuttugu giinliige
islemistir. Bu noktada arastirmaci glnligi, verilerin kaydedilmesinin yani sira
arastirmact/6gretmenin Ogretmen olarak gelisim siirecini yansitmistir. Arastirmaci
giinliigii, Word belgesine, 12 puntoda, 1,5 satir araliginda yazilmistir ve 150 sayfadan

olusmaktadir.

2.4.4. Goriismeler

Goriisme, katilimceilarin duygu ve diisiinceleri, deneyimleri ve gozlemlerine iliskin
bilgi edinmeye olanak sunan veri toplama teknigidir (Creswell, 2014). Goriisme,
arastirma siirecinde tek basina kullanildig: gibi verileri desteklemek amaciyla goriismeye

basvurulabilmektedir (Gay, Mills ve Arirasian, 2012).
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Goriisme, yaygin olarak yapilandirilmis, yart yapilandirilmis ve yapilandirilmamais
olmak iizere ii¢ sekilde siniflandirilmaktadir (Creswell, 2014; Gay, Mills ve Arirasian,
2012). Yan1 yapilandirilmig goriismede katilimciya Oncesinde hazirlanan sorular
yoneltilmekle birlikte goriisme sirasinda bazi sorularda degisiklik veya c¢esitlilik
yapilabilmektedir (Creswell, 2014). Bu arastirmada Esma’nin sinif 6gretmeni ve annesi
ile yar1 yapilandirilmis goriismeler gergeklestirilmistir. Hazirlanan goriisme sorulariin
amaca uygunlugu, icerigi ve anlagilirhi@1 gecerlik komitesi tarafindan incelenmis ve
geribildirimler verilmistir.  Geribildirimler dogrultusunda bu sorular diizenlenmistir
(Gegerlik Komitesi 02.11.2021). Gorlismeler ortamdaki etkilesimin ayrintilarini
belirlemek amaciyla ses veya video kaydi yoluyla kaydedilebilir. (Creswell, 2014; Gay,
Mills ve Arirasian, 2012). Bu arastirmada goriismelerin ses kaydi alinmistir. Tablo 2.4°te
arastirmanin  hazirhk ve wuygulama asamasinda gerceklestirilen goriismelerin

katilimcilari, tarihleri, saat ve siireleri ile yerine iligkin bilgiler verilmistir.

Tablo 2.4. Yar: yapilandirilmis goriismelerin katilimcilari, tarihleri, saat ve siirelerine

iligkin bilgiler
Arastirma Katihmci Tarih Saat/ Yer
asamasi Siire
Z
E Sinif 6gretmeni 11.11.2021 13:24 Ogrencinin okulu/
E 03'47" Ogretmenler odasi
i
§
=
Smif 6gretmeni 11.02.2022 12:15 Ogrencinin okulu/
02'37" Ogretmenler odas1
= Anne 11.02.2021 13:00 Ogrencinin evi/
g Salon
s Smif 6gretmeni 12.05.2022 14:53 Ogrencinin okulu/
= 0323" Ogretmenler odast
£ Anne 09.01.2022 13:30 Ogrencinin evi/
= Salon
g Sinif 6gretmeni 10.06.2022 14:42 Qgrencinin okulw/
03"13" Ogretmenler odasi
Anne 10.06.2022 13:05 Ogrencinin evi/
Salon

Tablo 2.4’te goriildiigii gibi aragtirmanin hazirlik agamasinda sinif 6gretmeni ile bir

goriisme yapilmistir. Bu goriismenin amaci sinif 6gretmeninin Esma’nin okudugunu
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anlamada yasadigi giigliiklere iliskin gozlemlerini 6grenmektedir. Uygulama asamasinda
siif 6gretmeni ve anne ile liger goriisme gerceklestirilmistir. Bu goriismelerle amaglanan
uygulamalarin okudugunu anlamada Esma’ya katkilarini belirlemektir. Goriisme sorulari

EK-1’de verilmistir.

2.4.5. Katihma Bilgi Formu

Bu arastirmada, Katilimer Bilgi Formu, 6grenci hakkinda bilgi edinmek amaciyla
kullanilmistir (EK-2). Ogrencinin kisisel, aile, egitim ve odyolojik bilgilerini iceren
Katilimci Bilgi Formunda:

e Ogrencinin cinsiyeti, dogum tarihi, okulu, sinifi, subesi ve isitme kaybina ek bir

engelinin olup olmadig,

e Anne-babanin yasi, 6grenim durumu, ¢alisma durumu, gelir diizeyi, sahip
oldugu ¢ocuk sayis1 ve isitme kayipli cocuklar1 disinda engelli ¢ocuklarinin olup
olmadigi,

e Ogrencinin aile egitimi ve okul dncesi alip almadigi, ilkokul ve ortaokula
baslama yas1 ve okullari,

e Isitme kayb1 olus zamani, isitme kayb1 derecesi, isitme kaybi nedeni, isitme
kaybi1 tanisinin kondugu yas, isitme cihazini taktig1 yas, ilk cihazlandirildigi
merkez, kullandig1 isitme teknolojisi, cihazinin kontrolii ve bakimi, kullandig1
cihazda herhangi bir sorun yasayip yasamadig1 ve son odyogram tarihine iliskin
bilgiler bulunmaktadir.

Katilimcr Bilgi Formunu anne doldurmustur ve Esma’nin son odyogrami da

anneden edinilmistir (EK-3).

2.4.6. Tek kart resim, Formel Olmayan Okuma Envanteri ve Tiirkce ders

Kkitabindaki metin

Bu arastirmada katilime1 6grencinin sozlii dil becerilerini belirlemek amaciyla “tek
kart resim” kullanilmistir. Tek kart resimde iki takimin voleybol karsilagsmasi
anlatilmaktadir. Skor panosunda Tiirkiye 41, karsi takim 30 say1r yapmistir. Resimde
goriinen olayda bir oyuncu topu karsi takimin sahasina atmakta, karst takimin iki
oyuncusu topun sahalarina diigmesini engellemeye caligmaktadir. Voleybol sahasinda
hakem ve teknik direktdr de bulunmaktadir. Sahanin arkasinda ikiye ayrilmis tribiinde

milli takim ile kars1 takimin taraftarlar1 turnuvayi setretmektedirler (EK-4). Bu materyal,
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gecerlik komitesi liyelerinden onay alindiktan sonra kullanilmistir (Gegerlik Komitesi
Toplantisi, 25.10.2021).

Bu arastirmada katilimc1 6grencinin okudugunu anlama diizeyi, “Formel Olmayan
Okuma Envanteri” ve 6grencinin Tiirk¢e ders kitabindaki “Sufi ile Pufi” basghikli metin
kullanilarak degerlendirilmistir. Formel Olmayan Okuma Envanteri 2012 yilinda Karasu,
Girgin ve Uzuner tarafindan okuma becerilerini degerlendirmek i¢in hazirlanmistir. Bu
envanterde, 1-8. siniflar arasi, her smif diizeyine uygun hikdye ve bilgi verici tiirde
metinler bulunmaktadir. Okudugunu anlama becerileri; bosluk doldurma metinleri,
okudugunu anlatma degerlendirme formu, sorulara cevap verme formlar1 ve hata analizi
formlar1 kullanilarak degerlendirilmektedir (Karasu, Girgin, Uzuner, 2013). Ogrencinin
sinifinda kullanilan altinc1 sinif Tiirkge ders kitabindaki Sufi ile Pufi baslikli metin (MEB,
2019a), diger hikayelere gore hikaye yapisi ve okunabilirlik diizeyi agisindan daha basit
diizeyde oldugu i¢in secilmistir. Bu metne “okudugunu anlatma” ve “sorulara cevap

verme formlar1” olusturulmustur (EK-5; Gegerlik Komitesi Toplantisi, 02.11.2021).

2.4.7.Uygulamalar i¢in hazirlanan hikaye metinleri

Bu arastirmada yonlendirilmis okuma etkinligi ve rehberli okuma etkinligi
uygulamalarinda kullanilmak tizere hikayeler yazilmistir (Arastirmaci Giinltigii, 40-65).
Hikayeleri yazma siirecinde MEB’in hazirladig1 veya kullanilmasini 6nerdigi 1-8. Simiflar
aras1 Tiirkge ders kitaplarinda yer alan metinler (a) konulari, (b) hikaye yapisi, (c) climle
yapilar1 6zellikleri agisindan incelenerek yazilmistir.

a. Metinlerin konulari: Tiirkge ders kitaplarinda Erdemler, Milli Kiiltiirlimiiz,
Milli Miicadele ve Atatiirk, Birey ve Toplum, Bilim ve Teknoloji, Saglik ve Spor, Doga
ve Evren, Sanat gibi temalar ve bu temalar dogrultusunda cesitli konularin islendigi
goriilmiistiir. Uygulama i¢in hazirlanan metinler de Tiirk¢e ders kitaplarinda yer alan
konular paralelinde yazilmistir.

b. Metinlerin hikdye yapisi: Hikaye yapisini olusturan 6geler; kurulum, problem,
icsel tepki, plan, girisim, girisimin sonucu, sonug seklindedir (Reutzel ve Cooter, 2007).
Tiirkce ders kitaplarindaki metinlerin biiyiik cogunlugunda bu 6gelere belirgin olarak yer
verildigi gorilmiistiir. Bu arastirmada da metinlerde hikaye yapisini olusturan bu dgelerin
bulunmasina dikkat edilerek yazilmistir. Ayrica incelemeler sonucunda Tiirkce dersi 1.
sinif metinlerinin basit hikdye yapisini 2-8. siiflar arasin metinlerin karmagsik hikaye

yapisint icerdigi goriilmiistiir. Basit hikayeler az sayida karakterlerin yer aldigi, bir
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problemin etrafinda gelisen bir veya birka¢ olaym sunuldugu hikayelerdir. Karmasik
hikayelerde birden fazla karakter, olay veya problem bulunmakta ve problemin ¢6ziimii
cesitli girisimlerle ifade edilmektedir (Vacca vd., 2003). Bu arastirmada hikaye yapisinin
giderek zorlasmasina dikkat edilmistir.

C. Ciimle yapilari: Metin uzunlugu, ciimle ve sozciik yapisi gibi ozellikler
metinlerin zorluk diizeyini etkilemektedir (Heilman, Blair ve Rupley, 2002). Bu
arastirmada metinler yazilirken metinlerde kullanilan climle yapilarinin giderek
zorlasmasina dikkat edilmistir.

Metinlere lliskin Gegerlik Calismalari: Gegerlik, bir dlgme aracinin dlgmeyi
amacladigir degiskeni dogru 6lgme derecesidir (Creswell, 2005). Bu arastirmada,
metinlere iliskin icerik gecerligi alinmistir. Icerik gecerligi kapsaminda gecerlik komitesi
tiyeleri ile 30.03.2021-15.06.2021 tarihleri arasinda toplanti yapilarak (a) metinlerin
konularmin sinif diizeyi ve yasa uygunlugu, b) hikaye yapisina iligkin d6gelerin tamligt, ¢)
climle yapilari (e) bilinmeyen sozciikleri tizerinde durulmustur. Uzmanlarin bu goriisleri
dogrultusunda gereken diizeltmeler yapilmistir. Tablo 2.5’te metinlerin tema ve konu ile

gerceklestirilen etkinlige iliskin bilgiler sunulmustur.

Tablo 2.5. Metinlerin tema ve konu ile gerceklestirilen etkinlige iliskin bilgiler

Tarih Metnin Metnin Konusu Metnin Etkinlik
Temasi Bashg
24.11.2021 Yonlendirilmis okuma
Sanat Resim Ressami Ziyaret etkinligi
01.12.2021 Bilim ve Bilim Insanlari Bilim ve Louis Yo6nlendirilmis okuma
Teknoloji Pasteur etkinligi
08.12.2021 Doga ve Doga Kirlangicin Gogii Rehberli okuma
Evren
15.12.2021 Birey ve Komsuluk Iliskileri Apartmanda Rehberli Okuma
Toplum Yasamak
22.12.2021 Doga ve Cevrenin Yangin Yonlendirilmis okuma
Evren Korunmast etkinligi
29.12.2021 Saglk ve Hastaliklardan Covid-19 Yonlendirilmis okuma
Spor Korunma etkinligi
05.01.2022 Doga ve Canlilar Sincap ve Yemisleri Rehberli okuma
Evren
12.01.2022 Birey ve Dayanigsma Deniz ve Elif’in Rehberli okuma
Toplum Proje Odevi
10.02.2022 Erdemler Diirtstlitk Ugur Para Buluyor Yonlendirilmis okuma
etkinligi
17.02.2022 Milli Biiyiiklerimiz Zeynep ve Yonlendirilmis okuma
Kiltirtimiiz Anneannesi etkinligi
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Tablo 2.3. (Devam) 2.5. Metinlerin tema ve konu ile gerceklestirilen etkinlige iliskin

bilgiler
24.02.2022 Erdemler Azim Oya ve Yiizme Rehberli okuma
Yarigmast

31.03.2022 Bilim ve Tletisim Yeni Telefon Rehberli okuma
Teknoloji

07.04.2022 Sanat Tiyatro Tiyatro Yonlendirilmis okuma

etkinligi

21.04.2022 Milli Miicadele ve Yonlendirilmis okuma
Atatiirk Milli Irade Cocuk Bayrami etkinligi

28.04.2022  Milli Miicadele ve Milli Kurtulus Savasi ve Rehberli okuma
Atatiirk Miicadele Halime Cavus

09.05.2022  Milli Kiiltiiriimiiz Dini Giilsen Ninenin Rehberli okuma

Bayramlar Bayram Giinii
12.05.2022 Saglik ve Saglikli Emre ve Yiizme Yonlendirilmis okuma
Spor Yagam Yarigmasi etkinligi

26.05.2022  Milli Miicadele ve Atatirk Ece ile Efe Yo6nlendirilmis okuma
Atatiirk Anitkabir’de etkinligi

03.06.2022  Milli Kiiltiiriimiiz Tarihi Diinyay1 Gezen Evliya Rehberli okuma

Sahsiyetler Celebi
10.06.2022 Bilim ve Kesif ve Gegmiste Yasam Rehberli okuma
Teknoloji Icatlar

Tablo 2.5’te goriildigii gibi hazirlik siirecinde toplam yirmi hikaye metni
yazilmistir. Bu metinler ¢esitli tema ve paralelinde konulari icermektedir. Uygulama

i¢in hazirlanan metinlerin 6rnekleri EK-6’da sunulmustur.

2.4.8. Yonlendirilmis okuma etkinligi ve rehberli okuma etkinligi planlar

Etkinligi planlama, 6gretim amaglarin1 gergeklestirebilmek icin gereken strateji,
yontem ve teknikleri belirleme ve dersin islenisini diizenleme islemidir (Harp ve Brewer,
2005). Bu arastirmada yonlendirilmis okuma etkinligi ve rehberli okuma etkinligi
uygulamalar1 aragtirmaci/6gretmen tarafindan planlanmistir. Bu planlar uygulamalarin
oncesinde gecerlik komitesi toplantilarinda sistematik olarak incelenerek “amaglar ve
yonteme” iligkin geribildirimler verilmistir. Geribildirimler dogrultusunda planlarda
gereken diizeltmeler yapilmistir. Yonlendirilmis okuma etkinligi ve rehberli okuma
etkinligi plan 6rnekleri EK-7’de sunulmustur.

Amaglar: Etkinlik planinin amaglari “bilgiye ve dile iligkin amaglar™ igermektedir.
Bilgiye iliskin amacglarda 6gretimi planlanan beceri ve stratejiler belirtilmektedir. Dile
iligkin amaclarda dersin konusu paralelinde pekistirilmesi ve 0Ogretimi planlanan
sozctikler ele alinmaktadir (Girgin, 2003). Bu arastirmada uygulamalarda yonlendirilmis

okuma etkinligi ve rehberli okuma etkinliginin vurguladig1 okuma beceri ve stratejileri
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bilgiye iliskin amag edinilmistir. Ek olarak her iki etkinlikte Esma’nin kullanmada gii¢liik
cektigi okuma stratejileri amaglara eklenmistir. Bu arastirmada ydnlendirilmis okuma
etkinligi ve rehberli okuma etkinliginin dile iliskin amaglar1 metnin konusuna yonelik ti¢
veya dort sozciik ve bu sozciiklerin ciimle igerisinde kullanimidir.

Yontem: Etkinlik planinin yontemi, amaglara ulagmak icin 6gretimsel tekniklerin
tanitildigr bolimdiir (Girgin, 2003). Bu arastirmada yonlendirilmis okuma etkinligi
“motivasyon ve onbilgilerin” ve “yonlendirilmis metin okuma ve anlamanin geligimi”
basamaklarin yontemde ele alinmistir. Benzer sekilde rehberli okuma etkinligi de
yontemde “okuma Oncesi’, “okuma sirasi” ve ‘“okuma sonrasi” olmak {izere

basamaklarinda yapilan islemler agiklanmistir.

2.4.9.Kontrol listeleri

Nitel arastirmalarda veriler toplanirken kontrol listesinden yararlanilmaktadir
(Creswell, 2014). Bu arastirmada kontrol listeleri, arastirmaci/6gretmenin yonlendirilmis
okuma etkinligi ve rehberli okuma etkinligi uygulamasini degerlendirerek uygulama
becerilerini net sekilde takip edebilmesi ve bu dogrultuda etkinliklerin planlamasi
amaciyla kullanilmigtir. Kontrol listelerine 24 Aralik 2021 tarihinde yapilan gegerlik
komitesi toplantisinda gegerlik verilmis. Yonlendirilmis Okuma Etkinligi Kontrol Listesi

ve Rehberli Okuma Etkinligi Kontrol Listesi EK-8’de sunulmustur.

2.5. Arastirma Siireci

Kaynastirmaya devam eden isitme kayipli bir 6grenci ile yonlendirilmis okuma
etkinligi ve rehberli okuma etkinliginin uygulama siirecini inceleyen bu arastirma,
“hazirlik” ve “uygulama” olmak iizere iki asamadan olugmaktadir (Sekil 2.2). Hazirlik
asamasi 1 Mart-16 Kasim 2021, uygulama asamasi 24 Kasim 2021-11 Haziran 2022
tarihlerini kapsamaktadir. Asagida hazirlik ve uygulama asamalarinda gerceklestirilenler
aciklanmustir.

Hazirhk Asamasi: Hazirlik asamasi, arastirmaci/6gretmenin uygulamalara
hazirlanmas1 amaciyla Tiirk¢e ders kitaplarini incelemesi ve hikayeleri yazmasi, bu
metinlerin gegerlik ¢aligsmalarinin yapilmasi ile birlikte (a) pilot ¢alisma, (b) katilimci
ogrenciyi belirleme ve degerlendirme, (c) sinif 6gretmeni ile goriismeyi igermektedir.

a. Pilot ¢aligma: Pilot ¢aligma, arastirmada yapilmasi planlanan iglemleri sinamak

igin yapilan 6n g¢alisma olarak ifade edilmektedir (Creswell, 2005). Bu arastirmada
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Formel Olmayan Okuma Envanterinin kullanimi ile yonlendirilmis okuma etkinligi ve
rehberli okuma etkinliginin uygulama basamaklarini sinamak amaciyla pilot ¢alisma
yapilmistir. Pilot ¢alisma, 26-29 Temmuz 2021 tarihleri arasinda normal isiten 5. simif
diizeyinde bir oOgrenci ile gergeklestirilmistir. Birebir ortamda gergeklestirilen
uygulamalar video kameraya kaydedilmis sonrasinda puanlamalar yapilmaistir.

Bu arastirmada Formel Olmayan Okuma Envanteri pilot ¢alismasi, 26 Temmuz
2021 tarihinde yapilmistir ve “form A diizey 5’te yer alan Sel” metni uygulanmistir.
Uygulama sonrasinda okudugunu anlatma, sorulara cevap verme ve bosluk doldurma
diizeyine iliskin puanlamalar yapilmistir. Degerlendirme sonucunda 6grencinin kendi
siif diizeyindeki hikayede zorlandig1 belirlenerek bir alt diizeydeki metnin ¢aligilmasina
karar verilmistir (Arastirmaci Giinltigd, s. 31). Bu kapsamda 27.07.2021 “form A diizey
4’te yer alan Ipek Ormanda” metni uygulanmis, uygulama sonrasinda okudugunu
anlatma, sorulara cevap verme ve bosluk doldurma diizeyi puanlanmstir. Ogrenci i¢in
form A diizey 4’te yer alan metin 6gretimsel diizeydedir (Arastirmaci Giinliigi, s. 32).

Yonlendirilmis okuma etkinligi ve rehberli okuma etkinligi pilot g¢alismasi
kapsaminda ilkokul besinci sinif Tiirkce ders kitabindaki hikayeler incelenmistir.
Incelemeler sonucunda, yonlendirilmis okuma etkinliginde “Yasama Sevinci”, rehberli
okuma etkinliginde “Citlembik” baglikli metinler belirlenmis ve metinlerin yazili sorulari
ile uygulama planlar1 hazirlanmistir. Yonlendirilmis okuma etkinligi pilot calismasi
28.07.2021 tarihinde, rehberli okuma etkinligi pilot ¢aligmasi 29.07.2021 tarihinde
yapilmustir. Uygulamalar gerceklestirildikten sonra yansitmali degerlendirmeler
yazilmigtir (Arastirmaci Giinligd, s. 34-40).

b. Katilimct 6grenciyi belirleme ve degerlendirme: Esma’nin alici ve ifade edici dil
becerileri ile okudugunu anlama becerilerini degerlendirme siireci baglamistir (Gegerlik
Komitesi Toplantisi, 25.10.2021; 09.11.2021). Birebir ortamda alinan veriler video
kameraya kaydedilmis sonrasinda degerlendirmeler yapilmistir. Tablo 2.6’da

degerlendirmelerin tarihi, saat ve siiresi, yeri ve materyalleri sunulmustur.

Tablo 2.6. Degerlendirmelerin tarihi, saati, siiresi, yeri, materyalleri

Tarih Saat/ Yer Materyal
Siire
01.11.2021 12:30 Ogrencinin okulu/ Tek kart: voleybol mag1
22'30" Destek egitim odasi
03.11.2021 12:30 Ogrencinin okulu/ Formel Olmayan Okuma Envanteri:
56'10" Destek egitim odas1 Diizey 6/Form A/lyilik metni
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Tablo 2.6. (Devam) Degerlendirmelerin tarihi, saati, siiresi, yeri, materyalleri

09.11.2021 12:30 Ogrencinin okulu/ Tiirk¢e 6. Sinif Ders Kitabi:
30'57" Destek egitim odasi Sufi ile Pufi baslikli metin

Tablo 2.6’da goriildiigii tizere 01 Kasim tarihinde yapilan degerlendirmede
voleybol magini anlatan tek kart kullanilmis, degerlendirme yaklasik yirmi ii¢ dakikada
tamamlanmistir. Ikinci degerlendirme, Formel Olmayan Okuma Envanteri “diizey 6/form
A/lyilik” metni kullamlarak 03 Kasim 2021 tarihinde gergeklestirilmis, yaklasik elli alt1
dakika stirmiistiir. Son degerlendirme, 09 Kasim 2021 tarihinde, Esma’nin Tiirk¢e ders
kitabindaki “Sufi ile Pufi” baslikli metin kullanilarak yapilmis, yaklasik otuz bir dakikada
tamamlanmistir. Degerlendirme sonuglart asagidaki verilmistir:

e Esma’nin alict ve ifade edici dil becerilerine iligkin iliskin gozlemler su

sekildedir:

Esma, cevabi resimde goriinen ve olaylari climlelerle anlatmay1 gerektiren sorulari
anlamaktadir. Ornegin; “Oyuncumuz ziplayarak ne yapiyordu, Oyuncumuz topu karsi
takimin sahasina atmaya ¢alisirken diger oyuncular ne yapiyorlardi?” sorularina cevap
vermistir. Ayrica Esma’nin olaylar arasi iliski kurma ve olaylar1 tahmin etmesi i¢in
sorulan sorular1 anlayabildigi gozlenmistir. Ornegin; “Arkadaki oyuncular neden burada
bekliyorlards, turnuvayi kazanan Sirbistan taraftar1 ne yapacakt1?”

Esma’nin sézciigiin anlamina ve baglama uygun, anlagilir ve karmasik yapida yedi-
sekiz sdzciiklii ciimleler kurabildigi sdylenebilir. Ornegin; “Yere diismesin diye o da topa
vurmaya ¢alisiyordu, top yere diismesin diye topu takip ediyorlardi, dikkatle kim
kazaniyor kim kaybediyor ona bakiyor, Sporcular yoruldugunda nefes almak i¢in
takmamisti.” gibi. Esma’nin ciimlelerinin s6zdiziminin uygun oldugu ve yiiklemde
birlesik zaman eklerini kullandig1 gozlenmistir. Ayrica hal ekleri, ¢ogul eki ve kisi
eklerini kullanabilmektedir (Arastirmact Giinliigd, s. 46-47).

e Esma’nin okudugunu anlama diizeyi, bosluk doldurma, okudugunu anlatma,

sorulara cevap verme yontemleri birlikte kullanilarak degerlendirilmistir.
Esma’nin FOOE’de yer alan “form A diizey 6’da yer alan lyilik” baslikl

hikayeye iligkin degerlendirme sonuglar1 Tablo 2.7’de sunulmustur.
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Tablo 2.7. Ogrencinin diizey 6 degerlendirme sonuglari

Bosluk doldurma

Metinde yazan sOzciigiin
aynisitmetinden farkli ancak anlam
degistirmeyen sozciikler

Okudugunu anlatma

Sorulara cevap verme

Basar ytizdesi

Diizey

Karakterler 22 puan
Ana olaylar 27.5 puan
Detaylar 8.75 puan
Puan

Diizey

%54

Ogretimsel diizey

58.25 puan

70

Ogretimsel Diizey

Tablo 2.7°de goriildiigli gibi Diizey 6’da yer alan hikaye, bosluk doldurma ve

sorulara cevap vermede Esma i¢in 6gretimsel diizeyindedir. Esma, okudugunu anlatmada

100 puan iizerinden yapilan degerlendirmeye gore 58.25 puan almistir. Sonugtan yola

cikarak Esma’nin okudugunu anlamada ¢esitli stratejilerin 6gretimine ihtiya¢ duydugu

diistiniilmiistiir (Arastirmaci Giinligii, s. 48; Gegerlik Komitesi Toplantisi, 10.11.2021).

e Yonlendirilmis okuma etkinligi ve rehberli okuma etkinligi uygulamalarinda

kullanilacak metinleri Esma i¢in 6gretimsel diizeyinde diizenlemek amaciyla

Tiirkge ders kitabinda “Sufi ile Pufi” baslikli hikayeye iliskin degerlendirme

sonuclari Tablo 2.8’de verilmistir.

Tablo 2.8. Ogrencinin diizey 6 degerlendirme sonuglar

Okudugunu anlatma

Sorulara cevap verme

Karakterler 16 puan
Ana olaylar 24 puan
Detaylar 7.5 puan
Puan

Diizey

47.5 puan

45

Zorlanma Diizeyi

Tablo 2.8’de goriildiigii tizere, 6. sinif diizeyindeki hikayeyi anlatmada Esma, 100

puan iizerinden yapilan degerlendirmeye gore 47.5 puan almistir. Bu hikaye, sorulara

cevap vermede Esma ic¢in zorlanma diizeyindedir (Arastirmact Giinligi, s. 52). Bu

aragtirmada okudugunu anlama stratejilerinin desteklenmesi amaciyla yonlendirilmis

okuma etkinligi ve rehberli okuma etkinligi uygulamalarinda Tiirk¢e ders kitabinda yer

alan metinler kullanilmamis, Esma’nin 6gretimsel okuma diizeyine uygun metinler
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hazirlanmistir. Cilinkii okuma stratejilerinin 6gretimi, 6gretimsel okuma diizeyindeki
metinler kullanilarak gergeklestirilmektedir (Morrow, 2012).

C. Simif 6gretmeni ile goriisme: Arastirmanin hazirlik siirecinde gergeklestirilen
yari-yapilandirilmis goriisme ile amaglanan uygulamalara baglamadan once simif
Ogretmeninin Esma’nin okudugunu anlama becerilerine iligkin gdzlemlerini ve
okudugunu anlamada yasadigi giiclikleri belirlemektir. Goriisme  sorular
arastirmacit/6gretmen tarafindan hazirlanmis, gecerlik komitesi liyelerince kontrol edilip
onaylanmistir (Arastirmact Giinligt, s. 54). Sinif 6gretmeni ile 11 Kasim 2021 tarihinde
saat 13:24’te, Esma’nin okulunda goriisme gerceklestirilmistir (Ses Kaydi 1, 11.11.2021,
03'47"). Sinif 6gretmeni, Esma’nin okudugunu anlamada gereken stratejileri kullanmada
normal isiten akranlaria gore geride oldugunu ifade etmistir. Ozellikle uzun ve karmasik
metinleri anlamada giicliik ¢ektigini belirtmistir. Sinif 6gretmeni, Esma’nin okudugunu
anlama becerilerinin gelisimine yoOnelik destek egitiminin faydali olacagina dikkat
cekmistir (Aragtirmact Giinliigi, s. 55).

Uygulama Asamasi: Arastirmanin uygulama asamasi, 24 Kasim 2021-11 Haziran
2022 tarihleri arasinda gerceklestirilmistir. Uygulama asamasinda hazirlik asamasinda
yazilan metinler Ogrencinin Ogretimsel diizeyine dikkat edilerek diizenlenmistir.
Yonlendirilmis okuma etkinligi ve rehberli okuma etkinliginde ogretmenlere, metni
ogretimsel diizeyde segmesi tavsiye edilmektedir (Crawford, 2005; Fountas ve Pinnell,
2017). Ogrenciler bir metinde 4 ile 10 aras1 okuma hatasi yapmalari, sézciiklerin en az
%95’ini dogru coziimlemeleri (Marshall ve Cambell, 2006), metnin en az %75’ini
anlamalari, metnin 6gretimsel diizeyde oldugunun gostergelerindendir (Morrow, 2012).
Dolayisiyla bu diizeydeki metinleri anlayabilmeleri i¢in &grenciler Ogretmenin
rehberligine ihtiya¢ duymaktadirlar (Richardson, 2009; Morrow, 2012). Bu arastirmada
metnin &grencinin  okudugunu anlama diizeyine gore diizenlenmesinin ardindan
yonlendirilmis okuma ve rehberli okuma etkinliklerinin planlari hazirlanmis ve
uygulamalar gergeklestirilmistir. Uygulamalar her hafta, haftanin bir giinii olmak tizere
iki hafta yonlendirilmis okuma etkinligi, iki hafta rehberli okuma etkinligini igermistir.
Siirecte yonlendirilmis okuma etkinliginden on, rehberli okuma etkinliginden on
uygulama yapilmistir. Degerlendirme, uygulamanin gegerlik komitesi toplantisinda
izlenmesi, arastirmaci/ogretmenin uygulamaya iliskin 6zdegerlendirmesini giinliigline
yazmas1 ve uygulamay ilgili etkinliin kontrol listesi araciligiyla degerlendirmesini

kapsamaktadir. Bu aragtirmada uygulamanin degerlendirilmesi sonrasinda uygulamada
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yasanan sorunlar belirlenmis ve bu sorunlarin ¢6ziimiine yonelik eylemler planlanmistir.

Arastirmanin bulgular b6liimiinde bu siire¢ ele alinmistir.

2.6. Verilerin Analizi

Nitel veri analizi, verilerin neyi temsil ettigi hakkinda anlam tliretmek amaciyla
cesitli tekniklerle yapilan betimleme ve yorumlama siirecidir (Creswell, 2014). Bu
arastirmada gozlemler, gecerlik komitesi toplantilar1 ve tutanaklari, arastirmaci giinliigi,
uygulama planlar1 ve kontrol listelerinden elde edilen veriler tekrarlayan oriintiiler
belirlenmis ve temalara ulasilmistir. Arastirma sorular1 ¢er¢evesinde ulasilan temalar,
bulgular bdliimiinde Sekil 3.1’de sunulmustur. Nitel arastirmalarda bulgular
raporlastirilirken veriler makro diizeyde analiz edilebilir (Creswell, 2005). Bu
aragtirmada yonlendirilmis okuma etkinligi ve rehberli okuma etkinligi uygulamalar
tamamlandiktan sonra bu uygulamalarin video kayitlar1 derinlemesine analiz edilmistir.
Asagida bu siire¢ sunulmustur.

Temsili video kayitlarin belirlenmesi: Bu arastirmada yonlendirilmis okuma
etkinligi uygulamalar1 video kayitlarinin derinlemesine analiz edilmesinin amaci,
uygulamalarda yasanan sorunlar ve bu sorunlara gelistirilen ¢éziimlerin uygulanmasini
en 1yi temsil eden video kayitlar1 belirlemektir. Bu amagla yonlendirilmis okuma
etkinliginden on, rehberli etkinliginden on olmak iizere toplam yirmi uygulamanin
tamamu izlenerek temsili video kayitlar belirlenmistir. Temsili video kayitlar Tablo 2.9°da

sunulmustur.

Tablo 2.9. Yonlendirilmis okuma etkinligi ve rehberli okuma etkinligi temsili video

kayitlar
Uygulama Metnin Metnin Metnin Siire
Tarihi Temasi Konusu Bashg
24.11.2021 Sanat Resim Ressami 42'31"
< Ziyaret
E 29.12.2021 Saglhk ve Hastaliklardan Covid-19 36'52"
= Spor Korunma
2 350 07.04.2022 Sanat Tiyatro Tiyatro 44'32"
E2 26.05.2022 Milli Atatiirk Ece ile Efe 90'27"
Lo Miicadele ve Anitkabir’de
s v .
s Atatiirk
=
Q0
>
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Tablo 2.9. (Devam) Yénlendirilmis okuma etkinligi ve rehberli okuma etkinligi temsili

video kayitlar

15.12.2022 Birey ve Komsuluk Apartmanda 50'53"
50 Toplum Mliskileri Yagamak
= 24.02.2022 Erdemler Azim Oya ve Yiizme 36"25"
= Yarismasi
- 28.04.2022 Milli Milli Miicadele Kurtulus 4820"
E Miicadele ve Savas1 ve
< Atatiirk Halime Cavus
= 09.05.2022 Milli Dini Giilsen 53'56"
2 Kiiltiiriimiiz Bayramlar Ninenin
S Bayram Giinii
A 10.06.2022 Bilim ve Kesif ve Icatlar Gegmiste 56'36"

Teknoloji Yasam

Tablo 2.9’da goriildiigi tizere yonlendirilmis okuma etkinligi 24 Kasim 2021, 29
Aralik 2021, 07 Nisan 2022 ve 26 Mayis 2022 tarihli uygulamalar temsili olarak
belirlenmistir. Rehberli okuma etkinligi kapsaminda belirlenen temsili uygulamalar 15
Aralik 2021, 24 Ocak 2022, 28 Nisan 2022, 09 Mayis 2022 ve 10 Haziran 2022 tarihli
uygulamalardir. Bu arastirmada belirlenen bu video kayitlar izlenerek uygulamanin
basamaklarinda uygulanan teknikler, 6grenci ve arastirmaci/0gretmenin davranislari,
gelisimin goriildiigii yerler ayrintili olarak betimlenmistir. Tez danigmani ile 20 Haziran
ve 05 Temmuz 2022 tarihli toplantilarda betimlenen veriler ile video kayitlarin tutarlilig

incelenerek dogrulanmistir.

2.7. Arastirmamn inandiricih@

Nitel aragtirmalarda “gecerlik” ve “giivenilirlik” kavramlar1 “inandiricilik” bagligi
altinda incelenmektedir. Inandiricilik ise aktarilabilirlik (transferability), giivenilebilirlik
(dependability) ve onaylanabilirlik (confirmability) yapilar ile saglanmaktadir (Johnson,
2005, Mills, 2003). Aktarilabilirlik, ayrintili veri toplama ve ayrintili arastirma
raporlartyla arastirma sonuglarinin benzer ortamlara aktarilabilirligidir. Giivenilebilirlik,
arastirma verilerinin farkli aragtirma verileri ile desteklenmesindeki tutarliliktir.
Onaylanabilirlik, verilerin arastirma siireci boyunca objektif ve yansiz toplanmasidir
(Mills, 2003). Bu arastirmanin inandiriciligim saglamak amaciyla asagidaki onlemler
alinmistir:

e (esitli veri toplama teknikleri ve araclar1i kullanilarak veri cesitlemesi

(triangulation) saglanmustir.
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e Arastirma siirecinin her asamasinda diizenli olarak alan uzmanlariyla gecerlik
toplantilar1 gergeklestirilmistir.

e Uzun siireli ve derinlemesine veri toplanmis, ayrintili betimlemeler yapilmistir.

e Veri toplama asamasiyla es zamanli olarak alanyazin taramasi
gergeklestirilmistir.

e Verilerin kendi i¢inde tutarliligina dikkat edilmistir.

e Veriler, ses kaydir ve video kaydi ile belgelenmis, bu kayitlarin dokiimleri

dogrulatilmistir.

2.8. Arastirma Etigi

Bilimsel arastirma yontemlerinde yerine getirilmesi gereken etik ilkeler
bulunmaktadir. Bu ilkeler goniilliiliik, gizlilik ve diirtistliikktiir (Yildirim ve Simsek, 2013).
Gondlliilik ilkesi, katilimeilarin aragtirmaya katilmaya goniillii olmalart ve sozlii veya
yazili onaylariin alinmasidir (Yildirim ve Simsek, 2013). Bu arastirmaya baslamadan
once katilimcilar ile goriisiilmiis, goriismelerde arastirma ile ilgili bilgi verilmis ve
istedigi zaman arastirmadan c¢ekilebilecegi belirtilmistir. Aragtirmanin katilimcilari
aragtirmaya goniillii katildiklarini belirtmisler ve yazili onay vermislerdir (EK-9). Gizlilik
ilkesi, arastirmanin katilimcilarinin kimliklerinin ortaya c¢ikmasii engellemektedir
(Yildirrm  ve Simsek, 2013). Bu arastirmada katilimcilarin  gercek isimleri
kullanilmamigtir. Katilimcilara kimliklerinin gizli kalacagina ve verilerin sadece bilimsel
caligmalarda kullanilacagina iligkin bilgi verilmistir. Dirtistliik ilkesi, elde edilen
verilerde aldatma yapilmamasidir (Mills, 2003). Arastirma verileri video kayitlart ve ses
kayitlari ile toplanmuis, bu veriler degistirilmeden dokiilmiis ve dokiimler dogrulatilmistir.
Bunlarla birlikte bilimsel arastirma yapmanin geregi olarak hem bagli bulunulan

enstitiiden hem de MEB’den arastirma ve uygulama izinleri de alinmistir (EK-10).
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3. BULGULAR

Bu arastirmanin amaci kaynastirma ortamindaki isitme kayipli bir 6grenci ile
gergeklestirilen yonlendirilmis okuma ve rehberli okuma etkinliklerinin uygulama
stirecini incelemektir. Aragtirma sorular1 ve verilerin analizi sonucunda ulasilan temalar

Sekil 3.1°de verilmistir.
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1) Yonlendirilmis okuma ve
rehberli okuma etkinlikleri nasil
hazirlanmistir?

e Metinlerin diizenlenmesi

e Yonlendirilmis okuma
etkinligi ve rehberli okuma
etkinliginin planlanmasi

2) Yonlendirilmis okuma
etkinligi:

a) Nasil uygulanmistir?

e Motivasyon ve Onbilgilerin
gelisimi

e Yonlendirilmis metin okuma
ve anlamanin gelisimi

b) Uygulamalarinda ne tiir sorunlarla
karsilasilmis ve bu sorunlara ne tiir

¢oziimler gelistirilmistir?

e Onbilgi ve deneyimlerin

kullanilmasinda karsilasilan sorunlar

e Metni okuma ve anlamanin
gelisiminde karsilasilan sorunlar

4) Rehberli okuma etkinligi:
nasil uygulanmistir?

a) Nasil uygulanmstir?
e Okuma 6ncesi

e Okuma sirasi

e Okuma sonrasi

b) Uygulamalarinda ne tiir sorunlarla
karsilasilmis ve bu sorunlara ne tiir

¢Oziimler gelistirilmistir?

e Okuma Oncesinde karsilasilan
sorunlar

e Okuma sirasinda karsilagilan
sorunlar

e Okuma sonrasinda karsilasilan
sorunlar

Sekil 3.1. Arastirma sorulart ve verilerin analizi sonucu ulasilan temalar

6) Yonlendirilmis okuma ve
rehberli okuma etkinligi
uygulama siirecinin katilimcilara
katkilar1 nelerdir?

e isitme kayipli ogrenciye
katkilar

o Aragtirmaci/6gretmene
katkilari



3.1. Yonlendirilmis Okuma ve Rehberli Okuma Etkinlikleri Nasil Hazirlanmistir?

Yonlendirilmis okuma ve rehberli okuma etkinliklerine hazirlanma siireci,
metinlerin diizenlenmesi ve etkinliklerin planlanmasi bagliklar1 altinda asagida

sunulmustur.

3.1.1. Metinlerin diizenlenmesi

Yonlendirilmis okuma etkinligi ve rehberli okuma etkinliginin okuma materyali
metinlerdir (Crawford vd., 2005; Fountas ve Pinnell, 2012). Okuma stratejilerinin
O0gretiminde metinlerin 6gretimsel diizeyde olmasi gerekmektedir (Fountas ve Pinnell,
2012). Bu arastirmada arastirmaya hazirlik agsamasinda yazilan hikayeler yonlendirilmis
okuma etkinligi ve rehberli okuma etkinligi uygulamalar1 6ncesinde Esma’nin
okudugunu anlama diizeyi gbéz Onilinde bulundurularak yeniden diizenlenmistir.
Metinlerin diizenlenmesi siirecinde metnin (a) konusu, (b) hikaye yapist, (¢) climle yapis,
(d) basligi ve metinle iligkili gorsel ve (e) yazili sorular (f) bilinmeyen sozciikler ele
alinmistir.

a. Metnin konusu: Tiirkge Ders Programinin genel amaclarina ulasmak igin
temalarin 6nemli yeri bulunmaktadir. Tiirk¢e ders kitaplarindaki metinlerde ayni tema
icerisinde farkli konular ele alinmaktadir (MEB, 2019a). Bu arastirmada kullanilan
metinlerin Esma’nin smifinda okutulan Tiirkge ders kitabindaki temalar paralelinde
cesitli konular1 icermesine dikkat edilmistir. Ornegin; Bilim ve Teknoloji temasi
kapsaminda hazirlanan “Bilim ve Louis Pasteur” baglikli metnin konusu, Louis
Pasteur’un kuduz viriisiiniin asisint bulmast ve kuduz virlisii kapmis bir ¢ocugu
tyilestirmesidir. Doga ve Evren temasina iliskin hazirlanan “Kirlangicin Go¢ii” baslikli
metinde Yusuf’'un yaralanan bir kirlangic bulmasi ve kirlangigla ilgilenip onu
tyilestirmesi anlatilmaktadir.

Ogrencinin metnin konusuna iliskin énbilgi ve deneyimleri, okudugunu anlamay1
etkilemektedir (Vacca vd., 2003). Gegerlik komitesi toplantilar1 sonucunda 24 Kasim-08
Aralik 2021 tarihleri arasindaki uygulamalarda kullanilan “Ressami Ziyaret, Bilim ve
Louis Pasteur, Kirlangicin Go6¢li” baglikli metinlerin  konusuna iliskin Esma’nin
deneyiminin sinirli oldugu hususunda goriis birligine varilmistir. Bu nedenle:

» 16 Aralik 2021 tarihli gegerlik komitesi toplantisinda metinleri diizenlerken

Ogrencinin deneyimlerinin géz oniinde bulundurulmasina karar verilmistir.
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Bu dogrultuda 15 Aralik 2021-10 Haziran 2022 tarihleri arasinda gergeklestirilen
uygulamalarda kullanilan metinlerin temaya bagli olarak Esma’nin deneyimlerini
kullanabilecegi konular1 igermesine dikkat edilmistir. Ornegin; Milli Kiiltiiriimiiz temas1
kapsaminda hazirlanan “Zeynep ve Anneannesi” baslikli metinde Zeynep’in
anneannesinin kaza gegirmesi ve iyilesene kadar sehirdeki kizi ve torunu ile kalmasi
anlatilmaktadir. Bir diger 6rnek olarak Dini Bayramlar konusuna iligkin hazirlanan
“Giilsen Ninenin Bayram Giinii” baslikli metin verilebilir. Bu metinde yalniz yasayan
Giilsen nineyi bayramda Hale ve ailesi ile birlikte diger komsularin ziyaret etmeleri
anlatilmaktadir.

b. Metnin hikaye yapisi: Hikaye yapisini olusturan 6geler; kurulum, problem,
icsel tepki, plan, girisim, girisimin sonucu, sonu¢ seklinde ele alinabilir (Vacca vd.,
2003). Bu arastirmada 26 Kasim-24 Aralik 2021 tarihleri arasinda yapilan gegerlik
komitesi toplantilarinda “Ressami Ziyaret, Bilim ve Louis Pasteur, Kirlangicin Gogii,
Apartmanda Yasamak, Yangin” basliklt metinler, hikaye yapisina iligkin 6geler agisindan
incelenmistir. Bunun sonucunda:

» 26 Kasim 2021 tarihli gecerlik komitesi toplantisinda metinlerde karakter, yer
ve zaman Ozelliklerinin daha ayrintili ifade edilebilecegi dnerisinde bulunulmustur.

Bu dogrultuda oOrnegin; “Emre ve Yiizme Yarismasi” baglikli metin, Emre
karakterinin ¢aliskan ve hirsli bir 6grenci olmasi 6zellikleri tizerine kurulmustur. “Ece
ile Efe Anitkabir’de” baslikli metinde de Ece ile Efe karakterlerinin Anitkabir’e gitmek
icin izledikleri giizergah ve Anitkabir’de gezdikleri alanlar anlatilmis, boylece hikayenin
yer 6zelligi ayrintili ele alinmistir. Diger bir 6rnekte “Kurtulus Savasi ve Halime Cavus”
baslikl1 metinde gegen olaylar 1919 ile 1922 arasindaki zamani igermektedir.

Bir metinde iyi diizenlenmis hikdye yapisi; 6grencinin hikayenin problemini,
problemin ¢dziimiinii ve sonucu anlamasini kolaylastirmaktadir (Morrow, 2012). Bu
nedenle:

» 16 Aralik 2021 tarihli gecerlik komitesi toplantisinda metinlerin ana olaylardan
uzaklagmadan ve olaylar arasinda iligki kurularak diizenlenmesi ilizerinde durulmustur.

» 24 Aralik 2021 tarihli gecerlik komitesi toplantisinda ise metinlerde sonug
Ogesinin olaylar1 sonuca baglayacak ve ana diisiinceye ulastiracak sekilde diizenlenmesi
Onerisi verilmistir.

Bu dogrultuda 29 Aralik 2021-10 Haziran 2022 tarihleri arasindaki uygulamalarda

kullanilan metinlerdeki olaylarin ana olaydan uzaklasmadan, olaylar arasinda iliski
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kurarak ve sonuca baglayarak diizenlenmesine dikkat edilmistir. Ornegin; “Ugur Para
Buluyor” baslikli metin Ugur karakterinin parayi sahibine verdigi i¢cin mutlu olmasi ve
“Oya ve Yiizme Yarigsmasi” baslikli metin Oya karakterinin yarigsmada birinci olup 6diil
almasi ile sonug¢landirilmistir.

C. Metnin ciimle yapisi: Metnin kisa veya uzun ciimlelerden olugmasi; climlelerin
basit, birlesik, sirali veya baglh yapilarda olmasi okudugunu anlamayi etkileyen 6nemli
ozelliklerdendir (Vacca vd., 2003). Bu arastirmada 24 Kasim-22 Aralik 2021 tarihleri
arasinda gerceklestirilen uygulamalarda kullanilan “Ressami Ziyaret, Bilim ve Louis
Pasteur, Kirlangicin Gogii, Apartmanda Yasamak, Yangin” baslikli metinlerin genel
olarak uzun ve karmasik yapida ciimleleri icerdigi soylenebilir. Ornegin; “Apartmanda
Yasamak” baglikli metinde, ... Apartmanin kapisinin 6niinde sicim gibi yagan yagmurun
altinda kalmus, tir tir titreyen bir kedi gordii... En azindan yagmurlu havalarda kapimiza
kadar gelen kedilere korunakli bir yer bulmak gerekiyor...” gibi birlesik veya sirali
climleler bulunmaktadir. Buna bir diger 6rnek, “Yangin” baglikli metinden verilebilir. Bu

13

metinde “...Yangin yayilirken Hakan ve Yeliz bir agacin altina oturmus, bogiirtlen
yiyerek sohbet ediyorlardi. ...Arama kurtarma ekibi onlar1 igeri alarak saglik
durumlarinin nasil oldugunu, hastaneye gitmeyi isteyip istemediklerini sordu.” gibi
birlesik ve sirali yapida pek ¢ok ciimle bulunmaktadir. Bu metinlerde, karsilikli konusma
climlelerinin de oldukg¢a fazla oldugu goriilmiistiir. Ele alinan bu 6zelliklerden yola
c¢ikilarak:

» 26 Kasim ve 16 Aralik 2021 tarihlerinde yapilan gecerlik komitesi
toplantilarinda metinlerin climle yapilarina dikkat edilerek diizenlenmesi iizerinde
durulmus ve arastirmaci/6gretmene metinlerin ciimle yapilarinin giderek zorlasacak
sekilde nasil diizenlenebilecegine iliskin 6rnekler verilmistir.

Metinler icin sabit bir uzunluktan s6z etmek dogru degildir. Metnin 6grencinin
okudugunu anlama diizeyine uygun ve bir ders siiresinde islenebilecek uzunlukta olmasi
gerekmektedir (Coskun ve Tas, 2008). Bu arastirmada 24 Kasim ve 22 Aralik 2021 tarihli
uygulamalarda kullanilan metinlerin olduk¢a uzun oldugu goriilmiistiir. Bu nedenle:

» 24 Aralik 2021 tarihli gecerlik komitesi toplantisinda metinlerin uygulamada

amaglanan stratejinin kullanimina olanak vermesi acisindan kisaltilmasi gerektigine karar

verilmistir.
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Bu dogrultuda 29 Aralik 2021-10 Haziran 2022 tarihleri arasinda gergeklestirilen
uygulamalarda kullanilan metinlerin climle yapilarina dikkat edilmis ve metinler
kisaltilmastir.

d. Metnin bashg: ve metinle iliskili gorsel: Bu arastirmada 24 Kasim-29 Aralik
2021 tarihleri arasinda gergeklestirilen yonlendirilmis okuma etkinligi ve rehberli okuma
etkinligi uygulamalar1 incelendiginde Esma’nin basliktaki ipu¢larini kullanmakta giigliik
cektigi gozlenmistir. Bunun nedenlerinden biri bu uygulamalarda kullanilan “Ressami
Ziyaret, Bilim ve Louis Pasteur, Kirlangicin Gog¢ii” baslikli metinlerin bashgindaki
sozctliklerin anlamin1 Esma’nin bilmemesi olabilir. Bundan yola ¢ikilarak:

» 30 Aralik 2021 tarihli gecerlik komitesi toplantisinda basliktaki ipuglarinin
kullanilmasi amaciyla metinlerin bagliginin 6grencinin anlamimi bildigi sézciiklerden
olusmasi Onerilmistir.

Bu dogrultuda 10 Ocak-26 Mayis 2022 tarihleri arasindaki uygulamalarda metinler
diizenlenirken metinlerin bagliklarinin 6grencinin bildigi sdzciiklerden olusmasina dikkat
edilmistir. Buna Ornek olarak “Ugur Para Buluyor, Yeni Telefon, Emre ve Yiizme
Yarismas1” basliklar1 verilebilir.

Metinle iligkili gorseller; metin yapilarin1 belirleme, onbilgileri kullanma ve
metinde gergeklesen olaylar1 tahmin etme stratejilerinin kullanimina yardimci olmaktadir
(Fountas ve Pinnell, 2017). Bu kapsamda:

» 30 Aralik 2021 tarihli bu gecerlik komitesi toplantisinda metinle iligkili
gorsellerin konuyu ve olaylar1 icermesiyle birlikte 6grencinin yasina uygun cizgilerden
olusmast hususunda 6neride bulunulmustur.

Bu oOnerinden yola ¢ikarak 05 Ocak-10 Haziran 2022 tarihleri arasindaki
uygulamalarda kullanilan metinlerin gorsellerinin olay1 igerdigi ve Esma’nin yasina
uygun c¢izgilerden olustugu soylenebilir.

e. Yazih sorular: Metinle iligkili yazili sorular hem okudugunu anlamay1
degerlendirme hem de 6gretimsel stratejileri desteklemeye hizmet etmektedir (Reutzel ve
Cooter, 2007). Ogretimsel stratejileri desteklemek amaciyla metne yénelik sorular
sorulmast; 6grencinin metindeki olaylari, ana fikri, detaylar1 ve sdzciikleri anlamalarina
yardimc1 olmaktadir (Schirmer, 2000). Genel olarak sorular metinsel acik, metinsel
cikarim ile bilgi ve deneyimlere dayanan sorular olarak ele alinabilir (Morrow, 2012). Bu

aragtirmada yonlendirilmis okuma etkinligi ve rehberli okuma etkinligi uygulamalarinda
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metinsel acgik, metinsel c¢ikarim ile bilgi ve deneyimlere dayanan yazili sorular
hazirlanmistir. Bu noktada:

» 03 Aralik 2021 tarihli gegerlik komitesi toplantisinda “Ressami Ziyaret, Bilim
ve Louis Pasteur” baslikli metinlere iliskin sorulan yazili sorular incelenmis, sorularin
olay sirast ve soru ¢esidine gore sorulmasi ve onemsiz detaylart icermemesi iizerine
Oneriler verilmistir.

» Bu toplantida ek olarak soru ciimlelerinin 6grencinin anlayabilecegi sekilde
basitlestirilmesine karar verilmistir.

08 Aralik 2021-10 Haziran 2022 tarihleri arasindaki uygulamalarda metinle iligkili
yazili sorular hazirlanirken olay sirasina ve ciimle yapisina dikkat edilmistir. Ayrica
sorularin ana olaylar ve 6nemli detaylari igerdigi diisiiniilmektedir.

f.Bilinmeyen sozciikler: Bireyin sozciik dagarcigi, okudugunu anlamada 6nemli
bir etkendir. Okuyucu okudugunu anlamlandirirken hem var olan sozciik dagarcigindan
yararlanir hem de metnin baglamindan yola ¢ikarak yeni sdzciikler 6grenebilir (Reutzel
ve Cooter, 2007; Vacca vd., 2003). Bu nedenle metinler, 6grencinin sozciik dagarcigini
gelistirmede onemli bir yere sahiptir (Harp ve Brewer, 2012). Bu arastirmada da
yonlendirilmis okuma etkinligi ve rehberli okuma uygulamalarinda Esma’nin anlamini
bilmedigi diisiiniilen sozciliklere metinde yer verilmistir. Bu sozciiklere 6rnek olarak
“Apartmanda Yasamak™” baslikli metinde gecen “miistakil, gorev, apartman sakini”;
Yangin baglikli metinde gegen “g6z gozii gormemek, arama kurtarma ekibi, kontrol altina
almak” verilebilir.

» 30 Aralik 2021 tarihli gecerlik komitesi toplantisinda bu metinlerdeki sozciikler
ele alinmig ve sonraki uygulamalarda Ogrencinin metindeki ipuglarmi kullanarak
anlamini tahmin edebilecegi sdzciiklerin se¢ilmesine karar verilmistir.

Alinan karar dogrultusunda sonraki uygulamalarda Esma’nin metindeki ipuglarini
kullanarak anlamini tahmin edebilecegi diisiiniilen sozciiklerin kullanilmasma dikkat
edilmistir. Ornegin; “Yeni Telefon” baslikli metinde “akilli telefon, sabit telefon” ve
“Glilsen Ninenin Bayram Giinii” baglikli metinde “bayramlik, bayramlasma, harglik”
sozcliklerine yer verilmistir.

Ogrencinin sozciiklerin anlamima metnin baglamindan ulasabilmesi icin bu
sozciiklerin metnin birden fazla yerinde geg¢mesi onemlidir (Morrow, 2012). Bu

arastirmada 24 Kasim-29 Aralik 2021 tarihleri arasinda gerceklestirilen uygulamalarda
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kullanilan metinlerde Esma’nin anlamin1 bilmedigi diisiiniilen sdzciikler metinde bir veya
iki yerde gegmektedir. Bu nedenle:

» 30 Aralik 2021 tarihli gegerlik komitesi toplantisinda 6grencinin anlamini
bilmedigi sozciiklerin anlamii baglamdan yola ¢ikarak tahmin edebilmesi amaciyla
sOzciigiin metinde birden fazla yerde gegmesi Onerilmistir.

Bu kapsamda sonraki uygulamalarda kullanilan metinlerde Esma’nin anlamini
bilmedigi diisiiniilen sozciiklere metin i¢inde birden fazla durum veya olayda yer

verilmistir.

3.1.2. Yonlendirilmis okuma ve rehberli okuma etkinliklerinin planlanmasi

Bu aragtirmada (a) yonlendirilmis okuma etkinligi ve (b) rehberli okuma etkinligi
uygulama planlart hazirlanmistir. Gegerlik komitesi toplantilarinda bu planlarin bilgiye
iliskin amaglari, dile iliskin amaclar1 ve yontem bdliimleri incelenmistir.

a. Yonlendirilmis okuma etkinligi uygulama plam:

Bilgiye iliskin amaglar: YoOnlendirilmis okuma etkinligi; Onbilgileri kullanma,
amag¢ edinme, amagli sesli tekrar okuma, soru-cevap ve sonuca ulasma beceri ve
stratejilerinin gelisimine odaklanmaktadir. Bu etkinlikte 6grencinin ihtiya¢ duydugu
okuma beceri ve stratejilerinin belirlenerek 6gretilmesi de 6nemlidir (Crawford, 2005;
Saputra, 2015). Bu arastirmada da yonlendirilmis okuma etkinligi bilgiye iliskin amagclart;
onbilgileri kullanma, okuma i¢in amag¢ edinme, amaglh sesli tekrar okuma, soru-cevap ve
sonuca ulagma stratejilerinden olusmustur (6r. Yonlendirilmis Okuma Etkinligi Plani,
21.04.2022; 26.05.2022). Bu arastirmada Esma’nin okudugunu anlamada goézlenen
ihtiyaglar1 dogrultusunda edinilen amaglar sunlardir:

» Uygulamalarin tamaminda metindeki olay1 tahmin etme stratejisinin kullanimi1
amaclanmastir.

Bu kapsamda ornegin; 10 Subat 2022 tarihli uygulamada edilen “Ugur Para
Buluyor bagligindan yola ¢ikarak metinde Ugur isimli bir ¢ocuk oldugunu ve para
buldugunu tahmin edebilir.” amaci ile Esma’nin basliktaki ipuglarini kullanarak olay1
tahmin etmesine odaklanilmistir. Bir diger 6rnek, 07 Nisan 2022 tarihli uygulamada
Esma’nin “Tiyatro” baglikli metinle iligkili gorseldeki ipuglarini kullanarak olay1 tahmin
etmesi amag edinilmistir. Bu amag, “Insanlarmn tiyatro oyunu seyrettiklerini anlatan
gorselden yola ¢ikarak insanlarin tiyatro oyunu seyrettiklerini tahmin edebilir.”

seklindedir.
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» 24 Aralik 2021 tarihli gegerlik komitesi toplantisinda metinde gegen olayin
karakterleri ve oOzellikleri ile yer ve zaman Ogelerinin bilgiye iliskin amaglara
eklenmesine karar verilmistir.

Bu dogrultuda 29 Aralik 2021-26 Mayis 2022 tarihleri arasindaki uygulamalarda
bu odgeler bilgiye iliskin amag olarak edinilmistir. Ornegin; 21 Nisan 2022 tarihli
uygulamada “Cocuk Bayrami” baslikli metinde “Metnin karakteri Mustafa Kemal’in
akilli, yetenekli, bilgili ve ¢aliskan oldugunu metnin giris boliimiinden anlayarak Mustafa
Kemal akilli, yetenekli, bilgili ve c¢aliskan biriydi.” climlesini amaglh sesli tekrar
okuyabilir.” amac1 bilgiye iligkin amaglar arasindadir.

Okudugunu anlamanin gelistirilmesine ve dogal bir yolla degerlendirilmesine
olanak veren okudugunu anlatma becerisi, metindeki olaylarin belli bir sirayla
birlestirerek ve karakterler ile olaylar arasinda iliski kurarak anlatilmasidir (Reutzel ve
Cooter, 2007). Okudugunu anlatmanin 6neminden yola ¢ikilarak:

» 03 Aralik 2021 tarihli gecerlik komitesi toplantisinda okudugunu anlatma
becerisinin yonlendirilmis okuma etkinligi bilgiye iliskin amaglarina eklenmesine karar
verilmistir.

Bu dogrultuda 22 Aralik 2021-26 Mayis 2022 tarihleri arasinda gergeklestirilen
yonlendirilmis okuma etkinligi uygulamalarinda Esma’nin okudugunu anlatma becerisini
gelistirmek amaglanmistir. Ogrencinin okudugunu anlamada gereken baslica okuma
stratejilerini kullanmakta destege ihtiya¢ duymasindan yola ¢ikilarak:

» 15 Subat 2022 tarihli gecerlik komitesi toplantisinda tahmin etme, neden sonug
iliskisi kurma ve ¢ikarimda bulunma stratejilerinin bilgiye iliskin amaclara eklenmesi
goriisiilmiistiir.

Bu dogrultuda 17 Subat-26 Mayis 2022 tarihleri arasinda gerceklestirilen
uygulamalarda bu stratejiler amaglanmistir. Ornegin; 21 Nisan 2022 tarihli uygulamada
“Cocuk Bayrami” baslikli metne iliskin olarak tahmin etme ile neden-sonug iliskisi
kurma, 26 Mayis 2022 tarihli uygulamada “Ece ile Efe Anitkabir’de” baslikli metne
iligkin olarak tahmin etme ile ¢ikarimda bulunma stratejilerine odaklanilmistir.

Dile iligkin amaglar: Dile iliskin amaclarda metinde 6grencinin anlamini bilmedigi
diistiniilen sozciikler ve bu sozciiklerin kullanimi yer almaktadir (Medina ve Pilonieta,
2006). Bu arastirmada da yonlendirilmis okuma etkinligi uygulamalarinda Esma’nin
anlamini bilmedigi diisiiniilen sozciikler dile iliskin amaglara alinmistir. Ote yandan

“metinlerin diizenlenmesi” bashg1 altinda belirtildigi iizere Ogrencinin anlamina
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ulagmakta giigliik ¢ekmeyecegi sozciiklerin amag edinilmesine karar verilmistir. Bundan
yola cikilarak 10 Subat-26 Mayis 2022 tarihleri arasindaki uygulamalarda Esma’nin
metindeki ipuglarini kullanarak anlamina ulagabilecegi sozciikler dile iliskin amaglara
eklenmistir.

» 11 Nisan 2022 tarihli gegerlik komitesi toplantisinda bir uygulamada ii¢ veya
dort sozciigiin amag edinilebilecegi lizerinde durulmustur.

Bu dogrultuda 21 Nisan-26 Mayis 2022 tarihleri arasinda yapilan her bir
uygulamada 6grencinin bilmedigi diisiiniilen ii¢ veya dort sozciik dile iliskin amaglarda
ele alinmistir.

Yontem: Yonlendirilmis okuma etkinligi planlarinin yontem boliimii; dersin giris,
gelisme ve sonucunda Esma’nin amag edinilen beceri ve stratejilerde gelisimine yardime1
olacak teknikleri igermistir. Uygulamanin girisinde; sdylenecek ciimle, konuya iliskin
paylasilacak deneyimler, olay1 tahmin etmeye iliskin kullanilacak ipuglari, uygulamanin
gelismesinde; metnin nasil okunacagina iliskin aciklama, amag¢ edinerek okumaya
yonelik sorular, paylasilacak cevaplar, metni amacl sesli tekrar okuma i¢in yapilacak
yonlendirmeler, amaclanan beceri ve stratejilere iligskin verilecek bilgiler, yapilacak sozlii
aciklamalar ve metinden gosterilecek ipuglari uygulamanin sonucunda; tartisma
baslatmak i¢in sorulacak sorular ve ifade edilecek gortisler detayli ele alinmigtir.

b. Rehberli okuma etkinligi uygulama plam:

Bilgiye iliskin amaglar: Rehberli okuma etkinliginde metinde gecen olaylari tahmin
etme, akici okuma, karakterler, yer ve zaman dgelerini belirleme, okudugunu anlatma ve
sonuca ulagsma beceri ve stratejilerinin kullanimi 6n plana ¢ikmaktadir (Ford ve Opitz,
2011; Fountas ve Pinnell, 2017). Ayrica rehberli okuma etkinliginde “okuma siras1”
basamag1 6grencinin ihtiya¢ duydugu diger okuma stratejilerinin dogrudan 6gretimine
firsat sunmaktadir (Fountas ve Pinnell, 2017; Richardson, 2009). Bu arastirmada da
rehberli okuma etkinligi uygulamalarinda metinde gegen olaylar1 tahmin etme, akici
okuma, karakterler, yer ve zaman ogelerini belirleme, okudugunu anlatma ve ana
diistinceye ulasma beceri ve stratejileri bilgiye iligkin amag¢ olarak edinilmistir (Or.
Rehberli Okuma Etkinligi Plani, 28.04.2022; 10.06.2022). Esma’nin okudugunu
anlamasini desteklemek amaciyla:

» 15 Subat 2022 tarihli gecerlik komitesi toplantisinda rehberli okuma etkinligi

uygulamalarinda tahmin etme, neden sonug iliskisi kurma ve ¢ikarimda bulunma
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stratejilerinden birinin bilgiye iliskin amaglara eklenmesi ve her uygulamada bir strateji
tizerinde durulmasi onerilmistir.

Bu dogrultuda 24 Subat-10 Haziran 2022 tarihleri arasinda gergeklestirilen
uygulamalarda bu stratejilerden biri amaglanmistir. Ornegin; 31 Mart 2022 tarihli
uygulamada tahmin etme, 28 Nisan 2022 tarihli uygulamada neden-sonug iliskisi kurma,
03 Haziran 2022 tarihli uygulamada ¢ikarimda bulunma stratejileri amag edinilmistir.

Dile iliskin amaglar: Bu aragtirmada yonlendirilmis okuma etkinliginde oldugu gibi
rehberli okuma etkinligi uygulamalarinda da Esma’nin anlamimni bilmedigi diisiiniilen
sozciikler dile iliskin amaglarda ele alinmistir. Yonlendirilmis okuma etkinligine benzer
sekilde:

» 08 Ocak Aralik 2022 tarihli gegerlik komitesi toplantisinda rehberli okuma
etkinligi kapsaminda 6grencinin anlamina ulagsmakta gii¢lilk cekmeyecegi sozciiklerin
amag edinilmesi tizerinde durulmustur.

Bu dogrultuda 05 Ocak-10 Haziran 2022 tarihleri arasindaki uygulamalarda
Esma’nin metnin baglamindan yola ¢ikarak anlamina ulasabilecegi sozciiklerin dile
iliskin amaglarda ele alinmasina dikkat edilmistir.

Yontem: Rehberli okuma etkinligi planlarinin yontem boliimii uygulamanin giris,
gelisme ve sonucunda Esma’nin amag edinilen beceri ve stratejilerde gelisimine yardimct
olacak teknikleri icermistir. Uygulamanin girisinde olayr tahmin etmeye iliskin
kullanilacak ipuclar1 ve konuya iliskin paylasilacak deneyimler, uygulamanin
gelismesinde; okuma hatalar1 ve akici okumaya yonelik miidahaleler, okudugunu
anlatmaya yonelik model olma, amaglanan stratejiye iliskin verilecek bilgiler, yapilacak
sozIi anlatim ve metinden gosterilecek ipuglar, uygulamanmn sonucunda; metnin
sonucuna ulagsmak i¢in sorulacak sorular, model olunarak paylasilacak cevaplar detayli

sunulmustur.

3.2. Yonlendirilmis Okuma Etkinligi Nasil Uygulanmistir?

Bu aragtirmada yonlendirilmis okuma etkinligi, 24 Kasim 2021-26 Mayis 2022
tarihleri arasinda uygulanmistir. Siiregte toplam on uygulama yapilmis, bu uygulamalar
iki hafta art arda olmak iizere haftanin bir giinii gerceklestirilmistir. Yonlendirilmis
okuma etkinligi uygulama siirecini, siiregte yagsanan sorunlari ve ¢dziim gayretlerini en

iyi temsil ettigi diisiiniilen bes uygulama kaydi (Tablo 2.9) ve analiz sonuglari, (1)
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motivasyon ve Onbilgilerin gelisimi ile (2) yonlendirilmis metin okuma ve anlamanin
gelisimi bagliklar altinda asagida sunulmustur.

1. Motivasyon ve onbilgilerin gelisimi basamagi: Yonlendirilmis okuma
etkinliginin bu basamaginda 6grencinin dikkatini metnin konusuna ¢ekmek ve katilimini
saglamak amaglanmaktadir (Crawford, 2005; Saputra, 2015; Schirmer, 2000). Bu
arastirmada “motivasyon ve onbilgilerin gelisimi” basamaginda, (a) giris ve deneyimlerin
paylasilmasi, (b) bagliktaki ve metinle iliskili gorseldeki ipuglarinin kullanilmasi, (c)
bilinmeyen sozciiklerin tanitilmasi adimlart kullanilmistir. Bu adimlara yonelik
uygulamalar agagida verilmistir.

a. Giris ve deneyimlerin paylasiimasi: Giris cimlesi, 6grencinin dikkatini metne
¢cekmeye yardimci olmaktadir (Saputra 2015). Bu dogrultuda, 24 Kasim 2021 tarihli
birinci uygulamada “Ressami Ziyaret” baslikli metin gosterilerek “Bugiin seninle birlikte
resim sergisi i¢in resim yapan bir gocugun, Inci’nin neler yasadigini okuyacagiz.” ciimlesi
sOylenmistir. Esma bu ciimleye basini asag1 yukar: sallayarak sozlii olmayan bir katilim
gostermistir (Uygulama 24.11.2022, 00'53"-01'01"). Esma’nin katilimindan yola
cikilarak bu giris climlesinin Ogrenciyi metnin konusu iizerine diisiinmeye ve
diistincelerini ifade etmeye yonlendirmedigi sdylenebilir. Bu nedenle:

» 03 Aralik 2021 tarihli gegerlik komitesi toplantisinda uygulamalarin girisinde
uzun climlelerden olusan genel bir aciklama yerine giinliik hayatta sik kullanilan
sozcliklerin yer aldigi, &grencinin daha kolay anlamasina firsat veren cilimleler
kullanilmasina karar verilmistir.

29 Aralik 2021 tarihli uygulamada “Covid-19” baglikli metin gosterilerek “Bu
hikdyede Covid-19’a yakalanan Leyla ve Sema’nin yasadiklarini okuyacagiz.”
denilmistir. Esma bu ciimleyi, metinle iligkili gorsel ve arastirmaci/6gretmene bakarak
dinlemis ve “Hi, h1” diyerek katilim gostermistir (Uygulama 29.12.2022, 02'34"-02'49").
Bu giris climlesinin 24 Kasim 2021 tarihli uygulamada kullanilan “Bugiin seninle birlikte
resim sergisi igin resim yapan bir ¢ocugun, Inci’nin neler yasadigini okuyacagiz.” giris
ciimlesine gore daha anlasilir oldugu sdylenebilir. Ote yandan 29 Aralik 2021 tarihli bu
uygulamada Esma’nin katilimi goz oOnilinde bulunduruldugunda &grencinin metnin
konusunu anlayip anlamadig1 anlagilmamaktadir.

Girig climlesi, Ogrencinin dikkatini metnin konusuna c¢ekme ve katilimini
saglamada bir yoldur (Vacca vd., 2003). Bu aragtirmada bazi uygulamalarda giris climlesi

sOylenmemistir. “Tiyatro” baslikli metnin kullanildig1 07 Nisan 2022 tarihli uygulama da
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buna Ornektir. 26 Mayis 2022 tarihli son uygulamada “Ece ve Efe Anitkabir’de” baglikli

2

metne iliskin “Simdi 19 Mayis ve Atatiirk hakkinda hikaye okuyacagiz.” ciimlesi
sOylenmistir. Esma bu climleyi, metnin bashigina goz atarak ve arastirmaci/6gretmene
bakarak dinlemistir. Ardindan Esma, “Ben de yaklasik iki {i¢ y1l 6nce Anitkabir’e gittim.”
diyerek Anitkabir hakkinda deneyimi oldugunu sdylemistir (Uygulama 26.05.2022,
00'19"). Esma’nin katilimindan yola ¢ikilarak bu giris climlesi, 6grencinin metnin
konusuna iligkin diislincelerini ifade etmesini desteklemistir. Esma’da gozlenen bu
gelisim, girig climlelerinin basit yapida olmasi ve giinliik hayattaki sozciikleri igermesinin
faydasina igaret etmektedir.

Ogrencinin metnin konusuna yénelik 6nbilgilerini kullanmasinin temel yolu,
cesitli sozlii sorular sorulmasidir (Crawford, 2005; Saputra, 2015). Bu arasgtirmada
uygulamalarin tamaminda Esma’nin metnin konusu hakkinda onbilgilerini kullanmasi
i¢in sOzlii sorular sorulmustur. 24 Kasim 2021 tarihli ilk uygulamada kullanilan “Ressami
Ziyaret” bashikli metnin konusu, Inci’nin dgretmeninden resim kursu almasi ve okul
sergisi i¢in resim yapmasidir. Aragtirmaci/6gretmen, metnin konusu ile birlikte altinci
siif diizeyindeki Tiirk¢e ders kitaplarinda yer alan sorularin tiirii ve icerigini goz oniinde
bulundurarak iki soru hazirlanmistir (Arasgtirmact Ginligi, s. 61). Bu sorulardan ilki
“Resim yapmay1 sever misin?” ikincisi ise “Sence giizel bir resim nasil olmalidir?”
seklindendir. “Resim yapmay1 sever misin?”” sorusuna Esma “Evet” seklinde tek sozctikle
cevap vermistir (Uygulama 24.11.2021, 01'06"). Bu cevap dogrultusunda cevabinin
sadece “evet veya hayir” olabilen bu sorunun Esma’nin deneyimlerini paylasmasini
sinirlandirdigi sdylenebilir. “Sence giizel bir resim nasil olmalidir?” sorusuna ise Esma,
“Dikkatli olmal1, giizel olmali, resimleri boyarken disina tasirmamali.” seklinde cevap
vermistir (Uygulama 24.11.2021, 01'07"-01'18"). Esma’nin bu katilimi1 resim yapmakla
ilgili bir deneyimi oldugunu gosterebilir ancak “Sence giizel bir resim nasil olmalidir?”
sorusunun Esma’nin metnin konusu ile deneyimleri arasinda iligki kurmasina yardime1
olmadigini diistindiirmiistiir. Bu nedenle:

» 26 Kasim 2021 tarihli gegerlik komitesi toplantisinda dogrudan metnin
konusunu igeren ve Ogrencinin deneyimlerini ciimleler ile anlatabilecegi sorular
sorulmasina karar verilmistir.

29 Aralik 2021 tarihli uygulamada kullanilan “Covid-19” baglikli metnin konusu,
Leyla ve Sema’nin sosyal mesafeye uymamalar1 ve maske takmamalar1 sonucunda hasta

olmalaridir. Bu uygulamada Esma’nin metnin konusuna ydnelik deneyimlerini
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paylagmasi amaciyla “Sence Covid-19 hayatimizda neleri degistirdi?”” diye sorulmustur.
Esma bu soruya, “Vaka sayisi artiyor, insanlar yogun bakimda kaliyorlar, karantinaya
alintyorlar, oliiyorlar.” seklinde cevap vermistir (Uygulama 29.12.2022, 04'14"-05'32).
Bu cevap Esma’nin metnin konusu hakkinda temel bir bilgisi oldugunu gostermektedir.
Ancak Esma’nin pandemi siirecini dogrudan deneyimledigi g6z Oniinde
bulunduruldugunda “Sence Covid-19 hayatimizda neleri degistirdi?” sorusu 0grencinin
kendi deneyimlerini paylagsmasina yardimci olmamistir. Bu nedenle 30 Aralik 2021 tarihli
gecerlik komitesi toplantisinda, deneyimlerin paylasilmasini amaglayan sorular bir kez
daha ele alinmistir. Bu toplantida:

> Ogrencinin deneyimlerini kullanmasina yénelik soru &rnekleri verilmis ve
sonraki uygulamalarda sorularin bi¢imi ve igerigine dikkat edilmesi {izerinde
durulmustur.

Bu dogrultuda 07 Nisan 2022 tarihli uygulamada kullanilan “Tiyatro” baglikli
metinde Ayse ve Eymen’in okul sonrasi tiyatro oyununa gitmeleri konusu paralelinde
“Canin sikilinca giizel vakit gegirmek igin neler yapiyorsun? Tiyatro hakkinda neler
biliyorsun?” sorulari hazirlanmistir. Bu uygulamada Esma, tiyatroyu giizel vakit
gecirmek icin yaptiklar arasinda saymis ve tiyatro hakkinda bildiklerini “Oyuncular var,
bizi giildirmeye calistyorlar, egleniyoruz.” diye anlatmistir (Uygulama 07.04.2022,
0029"-01'44). 26 Mayis 2022 tarihli uygulamada kullanilan “Ece ile Efe Anitkabir’de”
baglikli metinde, Ece ve Efe adli iki kardesin 19 Mayis giinii Atatiirk’ii Anitkabir’de
anmalar1 anlatilmaktadir. Esma’ya iilkemizde bir hafta 6nce 19 Mayis Atatiirk’ii Anma,
Genglik ve Spor Bayrami’nin kutlandigi hatirlatilmistir. Esma, arastirmaci/6gretmenin
soru sormasini beklememis, yaklasik iki ti¢ y1l 6nce 19 Mayis giinii ailesi ile birlikte
Anitkabir gezilerindeki deneyimlerini detayli anlatmistir (Uygulama 26.05.2022, 03'02"-
05'12"). Bunun {izerine bu uygulamada metnin konusuna yonelik deneyimlerin
paylasilmasi1 amaciyla planlanan “Sen ve kardesin 19 Mayis’ta neler yaptiniz?”” sorusunun
sorulmasina gerek duyulmamistir. 07 Nisan ve 26 May1s 2022 tarihli uygulamalar birlikte
ele alindiginda, Esma’nin metnin konusuna ydnelik deneyimlerini anlatmasinda gelisim
gosterdigi bulgusuna ulasilmistir. Bunun temel nedeni Esma’nin “Tiyatro, Ece ile Efe
Anitkabir’de” baslikli metinlerin konusu hakkinda dogrudan edindigi deneyimdir. Ayrica
bu uygulamalarda Esma’nin anlayabilmesi igin sorularin bigimi ve igerigine oldukga
dikkat edilmistir. Bu da Esma’nin sorular dogrultusunda metnin konusu ile deneyimleri

arasinda iliski kurmasina katki saglamis olabilir.
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b. Basliktaki ve metinle iliskili gorseldeki ipuclarinin kullanilmasi: Basliktaki ve
metinle iligki gorsellerdeki ipuglarinin kullanilmasi, 6grencinin metindeki olaylar1 tahmin
etmesine yardimci olmaktadir (Vacca vd., 2003). Bu arastirmada uygulamalarin
tamaminda metindeki olaylarin tahmin edilmesi i¢in Esma, basliktaki ve metinle iliskili
gorseldeki ipuglarini kullanmaya yonlendirilmistir. 24 Kasim 2021 tarihli ilk uygulamada
Esma’dan “Ressami Ziyaret” basligini okumasi istenmistir. Hemen ardindan gorsel
gosterilerek “Bashigi ve resmi diisiindiigiinde hikayede ne anlatiliyor olabilir?” sorusu
sorulmustur. Esma gorseli inceleyerek adamin resim yaptigini, kizin ise diisiindiigiinii
ifade etmistir (Uygulama 24.11.2021, 02'18"-02'39"). Esma’nin bu cevabi sadece
gorselde gordiigii somut olaylart icermektedir. Diger bir ifadeyle Esma’nin basliktaki
“Ressam1 Ziyaret” sozciiklerinden yola ¢ikarak ve metinle iligkili gorseldeki ipuglarini
kullanarak bir kiz ¢ocugunun ressami gérmeye gittigini tahmin etmekte giicliik ¢ektigi
sOylenebilir. Bu nedenle:

» 03 Aralik 2021 tarihli gecerlik komitesi toplantisinda bagliktaki ve metinle
iligkili gorseldeki ipuglarini kullanmasi amaciyla 6grenciye model olunmasina karar
verilmistir.

29 Aralik 2021 tarihli uygulamada Esma’dan “Covid-19” bagligin1 okuyarak ve
metinle iligkili gorseli inceleyerek olayi tahmin etmesi istenmistir. Esma, “Hikayede,
bizim gibi Corona viriis ¢ikmisti. Bazen korunamiyoruz ama haberlerde uyariyorlar.”
seklinde cevap vermistir. Bunun {izerine metinle iliskili gorsele Esma’nin dikkati
cekilerek “Resme de bak, ¢cocuklar ¢ok yakin duruyorlar ve maske takmiyorlar. Hikayede
bunlar anlatiliyor olabilir mi?” ciimlesi sOylenerek model olunmustur. Esma bu defa
metinle iliskili gorseli incelemis ve “Evet, ellerini yikamadan da yemek yiyorlar. Bir de
hapsiriyorlar ve Oksiirliyorlar.” demistir (Uygulama 29.12.2022, 02'51"-04'04"). Bu
uygulamada model olundugunda Esma’nin baslik ile hikaye arasinda iliski kurarak
olaylar1 tahmin etmeye calistig1 gdézlenmistir. Ote yandan Esma’nin metindeki olaylar
tahmin etmek i¢in baslik ve gorseldeki ipuglarini kullanmasina iliskin destege ihtiyaci
oldugu goriilmiistiir. Bu nedenle:

» 30 Aralik 2021 tarihli gegerlik komitesi toplantisinda her uygulamada
Ogrencinin baslik ve metinle iliskili gorsele dikkatinin ¢ekilmesi ve zorlandig1 noktalarda
model olmaya devam edilmesi vurgulanmistir.

Bu kapsamda 07 Nisan tarihli uygulamada Esma’nin baslik ve metinle iligkili

gorseldeki ipuglarini kullanmakta zorlanmasi {lizerine 6grenciden once baslig1 okumasi
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sonra gorselde gordiigli olaylar1 baslikla iligkilendirmesi istenmistir. Boylece Esma’nin
metindeki olaylara iliskin tahmini “Hikayede oOyuncular var, insanlari giildiirmeye
calisiyorlar.” seklinde olmustur (Uygulama 07.04.2022, 01'50"-02'24). Esma’nin bu
tahmini, metindeki olay1 icermektedir. 26 Mayis 2022 tarihli uygulamada Esma’dan “Ece
ile Efe Anitkabir’de” basligin1 okuyarak ve insanlarin Anitkabir’de toplandiklarini
gosteren metinle iligkili gorseli inceleyerek metindeki olay1 tahmin etmesi istenmistir.
Esma’nin tahmini: Ece, Efe ve insanlarin 19 Mayis’ta Anitkabir’de Atatiirk’ii andiklari
seklindedir. Bu bulgu, baslik ve metinle iliskili gorselin nasil kullanilacagina yonelik
yonlendirmelerden Esma’nin faydalandigin1 gostermektedir (Uygulama 10, 26.05.2022,
0021"-02"39").

C. Bilinmeyen sozciiklerin tanitilmasi: Yonlendirilmis okuma etkinliginde
bilinmeyen sozciiklerin ¢esitli yollarla tanitilmasi 6nerilmektedir (Girgin, 2005; Saputra,
2015; Schirmer, 2000). Bu aragtirmada 24 Kasim 2021 tarihinde ilk uygulamada
kullanilan “Ressami1 Ziyaret” baglikli metinde Esma’nin anlamini bilmedigi diisiiniilen
“sanat, atolye, model” sozciikleri yer almaktadir (Arastirmaci Gilinligl, s. 62).
Arastirmact/6gretmen, bu sozciiklerin her biri i¢in birer gorsel hazirlamis ve gorselin
altina sozciigiin sozliik tanimimi yazmustir. ilk uygulamada “Bu hikdyede baz1 sdzciikler
var. Anlamini konusalim” denilerek bos bir kagida sozciik yazilmig, Esma’ya okutulmus
ve sozciiglin anlami sorulmustur. Esma bu sdzciiklerin anlamini agiklayamamaistir.
Sonrasinda sozciigiin gorseli gosterilmis ve gorselin altinda yazan tanim okutulmustur
(Uygulama 24.11.2021, 03'34"-05'48"). Ancak uygulamanin devaminda yonlendirilmis
metin okuma ve anlamanin gelisimi basamagina gecildiginde Esma’nin “atdlye, sanat,
model” sozciiklerinden herhangi birini hatirlayip kullanmadig1 gézlenmistir. Bunun olasi
nedenlerinden biri, yapilan yazili tanimlardaki climle yapilarii ve tanimlarda yer alan
sozclikleri Esma’nin anlamamasi olabilir. Dolayisiyla bu durum, okuma Oncesinde
sozciiklerin sozliik tanimlarinin paylasilmasinin Esma’nin okudugunu anlama sirasinda
bu sozciikleri hatirlamasina ve metindeki olayla birlestirerek anlamasina katki
saglamadigini diisiindlirmiistiir. Bu nedenle:

» 03 Aralik 2021 tarihli gegerlik komitesi toplantisinda aragtirmaci/dgretmenin
bilinmeyen sozciiklerin yazili tanimin1 yapmamasi, sozciiklerin anlamini gorsellerden
yola ¢ikarak sozlii olarak paylagmasi iizerinde durulmustur.

Bu dogrultuda 29 Aralik 2021 tarihli uygulamada kullanilan Covid-19 baglikli

metinde Esma’nin anlamimi bilmedigi diisiiniilen “Covid-19, virilis, sosyal mesafe”
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sozctiklerinin her biri i¢in de birer gorsel hazirlanmis, sozciiklerin sozliik tanimlar
yazilmamistir (Arastirmaci Giinligi, s. 64). Bu uygulamada Esma’ya sozciiglin gorseli
gosterilmis ve anlami sorulmustur. Esma, “Covid-19” sozciigiinii “Corona demek.”
seklinde agiklamis, “sosyal mesafe” ve “virlis” sozcliklerinin anlamini agiklayamamustir.
Bu sozciiklerin anlami, s6zciigiin gorseli tizerinden sozlii olarak agiklanmistir (Uygulama
29.12.2022, 0629"-07"39"). Ancak sonraki basamakta Esma’nin “Covid-19, viriis, sosyal
mesafe” sozciliklerini hatirlamakta ve kullanmakta giicliik cektigi goriilmiistiir. Bu
nedenle:

» 30 Aralik 2021 tarihli gecerlik komitesi toplantisinda Ogrencinin metni
okuduktan sonra sozciiklerin anlamini metindeki ipuglarini kullanarak tahmin etmeye
yonlendirilmesi lizerinde durulmustur.

Dolayisiyla 10 Subat-26 Mayis 2022 tarihleri arasinda gergeklestirilen
uygulamalarda Esma’nin anlamini bilmedigi diisiiniilen sozciikler, “yonlendirilmis metin
okuma ve anlamanin gelisimi” basamaginda ele alinmistir.

2. Yonlendirilmis metin okuma ve anlamanin gelisimi basamag:
Yonlendirilmis okuma etkinliginin bu basamaginda 6grencinin metni okuma i¢in amag
edinmesi, Onbilgileri ile metindeki yeni bilgiyi birlestirmesi ve tartigarak sonuca
ulasmasina odaklanilmaktadir (Crawford, 2005, Fauzi, 2016; Hutapea ve Situmeang,
2019; Saputra, 2015). Schirmer (2000) isitme kayipli 6grenciler i¢in bu basamagin; (a)
ama¢ edinme, (b) sessiz okuma, (c¢) amagh sesli tekrar okuma, (d) sozlii sorulari
cevaplama, (e) konusma/tartigma adimlart altinda uygulanmasini Onermistir. Metne
iliskin yazili sorular, okudugunu anlama siirecinde 6grencinin amaclanan stratejileri
kullanabilmesine katki saglamaktadir (Anggraini, Afriani ve Riswanto, 2020). Bu
aragtirmada yukarida bahsedilen adimlarin uygulanmasinin ardindan metnin yazil
sorular1 cevaplanmistir (Gegerlik Komitesi Toplantisi, 16.11.2021).

a. Amag¢ edinme: Amag¢ edinme, genellikle s6zIii bir soru sorularak
saglanmaktadir (Schirmer, 1997; 2000). Boylece 6grenci metni okurken sorulan sorunun
cevabin1 aramaya yonlendirilmektedir (Schirmer, 2000). 24 Kasim 2021 tarihinde
gerceklestirilen ilk uygulamada arastirmaci/6gretmen, “Ressami Ziyaret” basliklt metnin
gelisme ve sonug boliimlerini okumadan 6nce sorulmak {izere sorular hazirlamis ancak
metnin girig boliimiine iliskin soru sormamistir. Bunun iizerine:

» 26 Kasim 2021 tarihli gegerlik komitesi toplantisinda metnin giris bolimiinii

amag edinmeye yonelik soru sorulmasi kararlagtirilmistir.

7



24 Kasim 2021 tarihli uygulamada “Ressami Ziyaret” basliklt metnin gelisme ve
sonu¢ boliimlerini okumadan 6énce sorulmak iizere “Resim &gretmeni Inci’nin resim
sanatina olan yetenegini gelistirmek i¢in ne yapacakti, yeni komsunun ressam oldugunu
anlayan Inci ne diisiindii, sergiye kim gelmisti?” sorular1 hazirlanmistir. Bu uygulamada
metnin girig boliimiiniin sessiz okunmasinin ardindan Esma’ya gelisme boliimiiniin ilk
bes paragrafi gosterilmis ve “Resim 6gretmeni Inci’nin resim sanatia olan yetenegini
gelistirmek i¢in ne yapacakt1?” sorusu sorulmustur. Bu soru dogrultusunda ve giris
boliimiinden yola ¢ikarak Esma’dan okuyacagi boliimde gegen olayr tahmin etmesi
istenmistir. Esma, “Inci daha giizel, hizli resim c¢izecekmis.” seklinde tahminde
bulunmustur. Esma’nin tahmini ile okuyacagi boliimde gecen olay arasinda iligki
bulunmamaktadir. Bunun nedenleri arasinda Esma’nin metnin girig boliimiinii ve soruyu
anlamakta giicliik ¢ekmesi gosterilebilir. Metnin gelisme boliimiiniin son {i¢ paragrafini
ve sonug¢ boliimiinii okumadan 6nce sorulan diger sorularin cevaplarinda da benzer
bulgulara ulasilmistir. Esma, “Yeni komsunun ressam oldugunu anlayan Inci ne
diisilindii?” sorusuna “Onun yanina gidip resim yapmaya karar verdi.” cevabini vermis,
“Sergiye kim gelmisti?” sorusuna ise cevap verememistir (Uygulama 24.11.2021, 19'38"-
21'55"). Bu bulgular, 6grencinin ama¢ edinerek okumada destege ihtiyact oldugunu
diistindiirmiistiir. Bu nedenle:

» 03 Aralik 2021 tarihli gegerlik komitesi toplantisinda yonlendirilmis okuma
etkinliginin amag¢ edinme adiminda sorunun cevabinin ilgili boliimde aramasina yonelik
Ogrenciye model olunmasina karar verilmistir.

Bu dogrultuda 29 Aralik 2021 tarihli uygulamada “Covid-19” baglikli metnin giris,
gelisme ve sonug boliimlerini amag edinerek okuma i¢in “Cani sikilan Leyla ne yapabilir,
Leyla ve Sema evde nasil vakit gegirdiler, Covid-19 olan Leyla ve Sema ne yapacaklar?”
sorulart hazirlanmistir. Bu uygulamada Esma’ya metnin girig boliimii gosterilerek
“Hikayenin giris boliimiinii oku, okurken ‘Cani sikilan Leyla ne yapacak?’ sorunun
cevabini bulmaya ¢alis.” climlesi soylenmistir. Esma’nin okumaya baslamamasi iizerine
metnin giris boliimiine dikkati cekilerek “Sorunun cevabi bu boliimde geciyor. Cam
sikilan Leyla ne yapabilir, sorusunun cevabini buray1 okurken bulacaksin.” denilerek
amac edinme i¢in model olunmustur. Bunun iizerine ESma metnin giris béliimiinii sessiz
okumustur (Uygulama 29.12.2021, 10'17"-11'34"). Metnin gelisme boliimiinii amag
edinerek okuma i¢in Esma’ya metnin gelisme bolimii gosterilerek “Hikayenin gelisme

boliimiinii okurken ‘Leyla ve Sema evde nasil vakit gegirdiler?” sorusunun cevabini
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bulmaya ¢alis.” denilmistir. Sonug boliimii i¢in de Esma’ya “Hikayenin sonug boliimiinii
okurken Covid-19 olan Leyla ve Sema’nin ne yaptiklarini bul bakalim.” denilerek model
olunmustur. 07 Nisan 2022 tarihli uygulamada “Tiyatro” baslikli metnin giris, gelisme ve
sonug boliimlerini amag edinerek okuma i¢in benzer sekilde model olunmustur. Esma’ya
okuyacagi bolim gosterilmis, “Ayse tiyatroya kimle gidecek, tiyatro binasindaki gorevli
ne yapacak, oyuncularin dikkati dagilinca ne oldu?” sorularinin cevabini arayarak bolimii
okumasi sOylenmistir (Uygulama 07.04.2022, 09'42"-30'45"). 26 Mayis 2022 tarihli
uygulamada “Ece ile Efe Anitkabir’de” baslikli metnin giris boliimiinii amag edinerek
okuma i¢in Esma’ya “Ece ile Efe Anitkabir’e gitmek i¢in nerelerden gectiklerinin
cevabinin bulmaya calisarak giris bolimiinii oku.” seklinde sozlii yonerge verilmistir.
Esma, amag¢ edinerek okuyacagi giris boliimiinliin kendisine gosterilmesine ihtiyag
duymadan bu boliimii okumustur. Bunun temel nedeni, bir metnin sorulan sorunun
cevabin1 arayarak boliimler seklinde okunabilecegine yonelik Esma’nin deneyim
kazanmasi olabilir. Metnin gelisme ve sonug boliimlerini amag edinerek okumada paralel
bulgulara ulagilmistir. Gelisme boliimiinii ama¢ edinerek okuma i¢in Esma’ya “Metnin
gelisme boliimiiniin  ilk iki paragrafini okurken ‘Miizenin ilk boliimiinde ne
sergileniyordu?’ sorusunun cevabini bulmaya c¢alis. Gelisme bolimiin son iki
paragrafinin okurken ‘Kurtulus Savasi’ni canlandiran resimlerde ne anlatiliyor,’
sorusunun cevabini bul” diye yonlendirilmistir. Sonu¢ boliimiinii amag¢ edinerek okuma
icin Esma’ya “Sonug¢ boliimiinii ‘O giin Ece ile Efe i¢in neden 6nemli bir giin oldu?’
sorunun cevabini arayarak oku.” denilmistir (Uygulama 26.05.2022, 39'33"-47'15").
Esma’nin gelisme ve sonug boliimlerini bu sorular dogrultusunda okudugu gozlenmistir.

Amag edinmenin ardindan metni sessiz okuma adimina gec¢ilmistir.

b. Sessiz okuma: Sessiz okuma, okudugunu anlamada 6nemlidir (Crawford, 2005).
Bu kapsamda 6grenci metnin tamamini1 veya bdliimlerini sessiz okuyabilir (Crawford,
2005; Saputra, 2015; Schirmer, 2000). Bu arastirmada yonlendirilmis okuma etkinligi
uygulamalarinda Esma metni boliimler seklinde sessiz okumaya yonlendirilmistir. 24
Kasim 2021 tarihli uygulama dahil olmak {izere yonlendirilmis okuma etkinligi
uygulamalarinin tamaminda Esma’nin metindeki ciimleleri parmagiyla takip etmeden ve
dudak hareketi yapmadan gozleriyle takip ederek okudugu gozlenmistir. Ote yandan 24
Kasim 2021 tarihli uygulamanin basamaklar1 biitiinciil incelendiginde Esma’nin
“Ressami1 Ziyaret” baglikli metnin bdliimlerini ve bu béliimlerin icerdigi olaylar1 fark

edemedigi gozlenmistir. Ayrica bu uygulama sirasinda metin iizerinde numaralandirilan
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bolimlerin olay akisini smirlandirdigi soylenebilir. Bu nedenlerle sessiz okuma
basamaginda:

» 24 Aralik tarihli gegerlik komitesi toplantisinda sonraki uygulamalarda
O0grenciye 6nce metnin tamaminin bir kez sessiz okutulmasina, ardindan okudugunun
anlattirilmasina, sonra giris, gelisme ve sonu¢ olmak iizere bdliimler seklinde
okutulmasina karar verilmistir.

Bu dogrultuda 29 Aralik 2021 tarihli uygulamada “Covid-19” baslikli metnin
tamami1 sessiz okunduktan sonra okudugunu anlatma gergeklestirilmistir. Okudugunu
anlatmanin yapilmasinin nedeni 0grencinin metindeki olaylar1 hatirlamasi, belli bir
sirayla birlestirmesi ve karakterler ile olaylar arasinda iliski kurarak anlatmasini
destekleme diisiincesidir (Gegerlik Komitesi Toplantisi, 23.12.2021). Bu uygulamada
Esma’ya “Covid-19 baslikli hikdyeden ne anladin, anlatir misin?” ciimlesi sdylenerek
okudugunu anlatmasi istenmistir. Esma giris bolimiindeki “Covid-19’un uzaktan egitime
neden olmas1”, gelisme boliimiindeki “Leyla arkadasi Sema ile birlikte evde giinlerce
vakit gecirmesi ve iki arkadasin Covid olmasi” ve sonu¢ boliimiindeki “Leyla ve
Sema’nin karantinaya girmeleri” olaylarin1 anlatmistir (Uygulama 29.12.2022, 18'33"-
15'39"). Esma’nin okudugunu anlatma sirasinda 6nemli detaylardan bahsetmedigi ve
metindeki olay sirasini karistirdigi goriilmiistiir. Ayrica okudugunu anlatirken genellikle
metne baktig1, metindeki ciimlelerin aynisin1 sdylemeye calistigl, olaylart kendi
climleleriyle anlatmadigi ve hatirlamakta giicliik ¢ektigi olaylar i¢in metinden ipucu
almadig1 gozlenmistir. Esma’nin okudugunu anlatmakta yasadigi bu zorluk, metni nasil
anlatacagina iliskin bilgi ve deneyiminin sinirli olmasiyla agiklanabilir. Ogrencinin
okudugunu anlatma becerisini gelistirmek amaciyla:

» 30 Aralik 2021 tarihli gecerlik komitesi toplantisinda 6grencinin okudugunu
anlatirken atladigi 6nemli olay ve detaylara iliskin metinden ipucu almaya
yonlendirilmesi ve s6zlii sorular sorulmasi ile olaylar1 kendi ciimleleriyle anlatmasi i¢in
model olunmasi tizerinde durulmustur.

Bu kapsamda 07 Nisan 2022 tarihli uygulamada “Tiyatro” baslikli metnin anlatim1
sirasinda Esma; giris bolimiindeki olaym yeri ve zamani ile karakterlerin tiyatroya
gitmeye karar vermelerini saglayan onemli detaylar1 anlatamamis, gelisme ve sonug
boliimlerinde 6nemli olaylar1 atlamig veya sirasim  kanistirmistir. Bu  olaylar
anlatabilmesi amaciyla 6nce Esma’dan anlattigi bolimii gdstermesi istenmis, sonra

“Gelisme boliimiine incele, baska hangi olaylar oldu, biletleri almadan 6nce ne oldu,
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tiyatro oyunu ne anlatiyordu?” sorulart sorulmustur. ESma olaylarin gectigi boliimii
gostermis ancak bu defa bu olaylar1 kendi climleleriyle anlatmakta zorlanmistir. Bunun
lizerine “Simdi bana bak ve hatirladiklarini anlat, unuttugunda yine 6nce bu boliime sonra
bana bak ve anlat.”” denilerek Esma, olaylar1 kendi ciimleleriyle anlatmasi igin
yonlendirilmistir (07.04.2022, 05'31"-09'40"). Bu uygulamada sorularin ve agiklamalarin
Esma’nin metni anlatimini destekledigi ancak ragmen okudugunu anlatirken sozlii sorular
sorulmasi, metinden ipucu alma ve kendi climleleriyle anlatmaya yonlendirilmesine
ihtiyag duydugu diistiniilmiistiir. Bununla birlikte bu uygulama, 11 Nisan 2022 tarihli
gegerlik  komitesi toplantisinda incelenmis ve Esma’nin okuma stratejilerini
kullanabilmesi amaciyla sonraki uygulamalarda:

> Ogrenciye iki kez okudugunu anlattirilmasina, ikinci anlattiminda amaclanan
stratejiye odaklanilmasina karar verilmistir. Ayrica bu toplantida amaclanan stratejilere
yonelik sozlii sorularin basitten zora dogru hazirlanmasi goriisiilmiis, bu stratejilerin nasil
kullanilacag1 ve sorularinin metindeki ipuglarini kullanarak nasil cevaplandirilacaginin
Ogrenciye agiklanmasina karar verilmistir.

26 Mayis 2022 tarihli uygulamada “Ece ile Efe Anitkabir’de” baslikli metni akict
okumaya dikkat ederek Once arastirmaci/d6gretmen okumus, Esma metinden takip
etmistir. Ardindan Esma’dan bu metni sesli okumasi istenmistir. Sesli okuma, okuma
hatalar1 ve akict okumanin okudugunu anlamay: etkilemesinden ve sessiz okuma
sirasinda okuma hatalarinin fark edilerek diizeltilememesinden dolayr yapilmistir
(Gegerlik Komitesi Toplantisi, 11.04.2022). Bu uygulamada sesli okuma sirasinda
Esma’nin okuma hatas1 yaptig1 veya anlasilir okuyamadigi bes sozciige dikkati ¢ekilerek
bu sozciikleri tekrar okumasi istenmistir. ESma’nin bu sozciikleri dogru ve anlagilir
okudugu goriilmiistiir. Esma’nin akict okumakta zorlandigr dort ciimle igin
aragtirmact/0gretmen “Bu ciimlede virgiil ve linlem isareti kullanilmis. Bu ciimleyi sdyle
okuyalim.” diyerek bu ciimleleri sesli okumus ve Esma’dan tekrar okumasini istemistir
(26.05.2022, 08'45"-12'01"). Bu noktada “Ece ile Efe Anitkabir’de” baslikli metnin
kullanildig1 26 May1s 2022 tarihli son uygulamada, “Emre ve Yiizme Yarigmas1” baslikli
metnin kullanildig1 12 Mayis 2022 tarihli bir 6nceki uygulamaya gore Esma’nin daha az
sozclikte okuma hatasi yaptig1 ve ciimlelerin ¢ogunlugunu akict okudugu gozlenmistir.
Bunun nedeni, sesli okuma sirasinda yapilan yonlendirmelerin Esma’nin sézciikleri

dogru ve climleleri akic1 okumada farkindaligini arttirmasi olabilir. Ancak sesli okumanin
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son iki uygulamada yapilmasi nedeniyle sozciikleri dogru ve ciimleleri akici okumadaki
gelisimin Esma’nin okudugunu anlamasina katki sagladigini géstermemektedir.

26 Mayis 2022 tarihli uygulamada “Ece ile Efe Anitkabir’de” baslikli metnin
tamaminin sesli okunmasinin ardindan okudugunu anlatmaya geg¢ilmistir. Esma giris
bolimiindeki “Ece ile Efe’nin 19 Mayis giinii Anitkabir’e yola ¢ikmalar1”, gelisme
bolimiindeki Ece ile Efe’nin Aslanli Yol’dan gegerken gordiikleri heykeller ve miizeyi
gezerken inceledikleri giysi ve resimler hakkinda konusmalari, anma toreni ve Efe’nin
deftere Atatiirk ile ilgili yazdiklar1”, sonu¢ bdliimiindeki “Ece ile Efe’nin Anitkabir
ziyaretlerinden ogrendikleri” olaylarint anlatmistir (Uygulama 26.05.2022, 16'05"-
21'24"). Esma’nin hatirlamakta giigliik ¢cektigi olaylarda olayin gectigi boliimii bulup goz
attig1 ve olaylar1 kendi climleleriyle anlatmaya ¢aba gosterdigi gozlenmistir. Bu gelisimin
nedeni, uygulamalarda metindeki 6nemli olaylar ve detaylara iliskin sozlii sorular
sorulmasi ve Esma’nin olaylar1 metinden ipucu alarak anlatmaya yonlendirilmesi olabilir.
26 Mayis 2022 tarihli uygulamada metnin birinci anlatimi tamamlandiktan sonra ikinci
anlatima ge¢ilmistir. Okudugunu ikinci defa anlatma ile amaglanan stratejilerden tahmin
etmeyi pekistirmek ve ¢ikarimda bulunmayi1 desteklemektir (Gegerlik Komitesi
Toplantisi, 11.04.2022). Bu uygulamada once ¢ikarimda bulunma stratejisinin nasil
kullanildig1 metindeki bir olay iizerinden Esma’ya anlatilmistir. Sonra “Sen bu hikayeyi
anlatirken bazi sorular soracagim. Bu sorular senin olay1 tahmin etmene ve olay hakkinda
¢ikarim yapmana yardim edecek.” denilerek Esma’dan metni anlatmasi istenmistir.
Esma; metnin ilgili boliimiinii anlatim sirasinda durdurularak sorulan “Ece ile Efe’nin
Aslanli Yol’u gormek istemelerinin nedeni ne olabilir, miizede giysileri géren Ece
Atatiirk ile ilgili ne diistinmis olabilir, insanlar Atatiirk’ii anma toreninde ne yapacaklar,
Efe deftere baska ne yazabilirdi?” seklindeki tahmin etme sorularina metindeki ipuglarini
kullanarak anlamli cevaplar vermistir. Esma’nin “Ece ile Efe hangi sehirde yasiyor,
Aslanli Yol’da Efe Tiirklerin 6zellikleri hakkinda ne 6grendi?” sorular1 dogrultusunda ve
metindeki ipuglarindan yola ¢ikarak olaylara iligkin dogru ¢ikarimlar yaptig1 goriilmiistiir.
Ote yandan Esma “Ece ile Efe’nin gectigi yola neden Aslanli Yol denilmis, top seslerini
duyan Efe neden ablasinin yanina kostu, Ece miizedeki resimlere bakinca savagla ilgili ne
ogrendi?” ¢ikarim sorularina cevap verememistir. Buna sorularin igeriginin zor ve
olaylarin karmasik olmasi neden olmus olabilir. Bu noktada Esma’ya anlattigi olay
metinden gosterilmis, “Anlattigin olay gelisme boliimiinde geciyor, olay1 diigiin ve aslan

heykelleri hakkinda ne bildigini hatirla.” seklinde agiklama yapilmistir. Esma’nin yine
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herhangi bir ¢ikarimda bulunamamasi {izerine arastirmaci/0gretmen dogru cevabi
sOylemistir (Uygulama 26.05.2022, 21"25"-39'32").

Amag¢ edinerek sessiz okumanin ardindan amagli sesli tekrar okuma adimina
gecilmistir.

C. Amach sesli tekrar okuma: Bu basamakta 6grencinin amag¢ edinme adiminda
sOzlii sorulara verdigi cevaplar amagli sesli tekrar okumayla birlestirilmektedir (Schirmer,
2000). Bu arastirmada yonlendirilmis okuma etkinligi uygulamalarinda amag¢ edinme
adiminda sorulan soru tekrar sorulmus, 6grenci cevabini amagcli sesli tekrar okuma ile
birlestirmeye yonlendirilmistir. 24 Kasim 2021 tarihinde gerceklestirilen ilk uygulamada,
Esma “Ressami Ziyaret” baslikli metnin gelisme boliimiinii sessiz okuduktan sonra
“Resim dgretmeni, Inci’nin resim sanatina yetenegini gelistirmek i¢in ne yapmis?” sorusu
tekrarlanmistir. Esma bu soruya daha dnceki cevabinin aynisini vermistir. Bunun iizerine
“Hikayenin hangi boliimiinden bu cevabi verdin?”’ sorusu sorulmustur. Esma’nin cevabin
gectigi bolimii gdsterememesi lizerine gelisme boliimiinlin ilk paragrafina dikkati
cekilmis, “Sorunun cevabi gelisme boliimiinde geciyor, cevabi sesli oku.” denilerek
cevaba ulagmasi ve sesli okumasi i¢in model olunmustur (Uygulama 24.11.2021, 12'07"-
13'34"). Bu uygulamada Esma’nin soruya verdigi cevap ile okudugu bdliimde gecen
ogretmenin Inci’yi kursa ¢agirmasi arasinda iliski olmadig1 gdzlenmistir. Bunun nedeni
olarak Esma’nin soruyu anlamakta ve dolayisiyla sorunun cevabini aramakta gii¢liik
cekmesi gosterilebilir. Ayrica Esma’nin cevabinin soruyla iligkili olmamasi dogal olarak
Ogrencinin cevabin gegtigi boliimii belirleyememesine neden olmustur. Bu uygulamada
metnin sonug paragraflarina iligkin sorularin cevaplanmasi ve bu cevaplarin amacl sesli
tekrar okunmasina iliskin benzer bulgulara ulagilmistir. “Yeni komsunun ressam
oldugunu anlayan inci ne diisiindii?” sorusuna Esma ama¢ edinme adiminda verdigi
cevabi degistirerek “Okulda resim yarigmasi vardi.” seklinde cevap vermistir. Bu cevap,
ilgili boliimde yer alan Inci’nin ressamdan yardim istemesi durumunu igermemektedir.
Benzer sekilde “Sergiye kim gelmisti?” sorusuna Esma, “Arkadasi” seklinde cevap
vermistir. Oysa sonug¢ boliimiinde sergiye ressamin gelmesi yer almaktadir. Bu ilk
uygulamada Esma’nin amag edinerek okuyamamasi, sorulara dogru cevap verememesi
ve cevaplari amacli sesli tekrar okuyamamasimin temel nedeni 6grencinin “Ressami
Ziyaret” baslikli metni anlayamamasi olabilir. Bu nedenle:

» 26 Kasim 2021 tarihli gecerlik toplantisinda metinlerin 6grencinin okudugunu

anlama diizeyine uygun diizenlenmesi vurgulanmis ve sonraki uygulamalarda “Bu
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sorunun cevabini girig boliimiinde bulabilirsin, girigi goster, buldugun cevabi sesli oku.”
gibi detayli agiklama yapilarak 6grencinin amacli sesli tekrar okumasina yardimei olmaya
karar verilmistir.

Bu karar1 takip eden 01 ve 22 Aralik 2021 tarihli uygulamalarda Esma’ya sorulara
cevap verebilmesi, cevabinin gegtigi bolimil gdstermesi ve amach sesli tekrar okumasi
i¢cin model olunmustur. 29 Aralik 2021 tarihli uygulamaya gelindiginde bu uygulamada
Esma once Covid-19 baslikli metnin giris boliimiinii sessiz okumustur. Sonra Esma’ya
ama¢ edinme adimminda sorulan “Cami sikilan Leyla ne yapmis?” sorusu tekrar
sorulmustur. Esma bu soruya, “Sema diye bir arkadasi vardi. Leyla onunla vakit
gegirirlerdi diye disiindii.” seklinde dogru cevap vermistir. Sonra “Hikayenin hangi
boliimiinden bu cevabi verdin? diye sorulmustur. Esma; okudugu giris boliimiine gz
atmig, cevabin gectigi “Leyla’min aklina bir fikir geldi. Arkadasi Sema’yr eve
cagirabilirdi” climlelerini gdstermis ve bu climleleri yonlendirmeye ihtiya¢ duymadan
sesli okumustur (Uygulama 4, 29.12.2022, 11'40"-15'39"). Benzer sekilde Esma, metnin
gelisme ve sonug boliimlerine iliskin sorulan “Leyla ve Sema evde nasil vakit gecirdiler?”
sorusuna “Dersleri dinlediler, yemek yediler, sohbet ettiler.”, “Covid-19 olan Leyla ve
Sema ne yapacaklar?” sorusuna “Karantinaya alindilar.” seklinde dogru cevaplar vermis,
cevaplarini ilgili boliimde gostermis ve amaglh sesli tekrar okumustur. Bu uygulamada
Esma’nin sorulara dogru cevap verebilmesi, cevabinin gectigi bolimii ve ciimleleri
gostererek sesli okuyabilmesi, “Covid-19” baslikli metnin “Ressami Ziyaret” baslikli
metne gore 0grencinin okudugunu anlama diizeyine yakin olmasi ile agiklanabilir. Ek
olarak 01 ve 22 Aralik 2021 tarihli uygulamalarda metni, sorunun cevabini arayarak
okuma, cevabi okudugu boliimde bulup gosterme ve amagli sesli tekrar okuma i¢in model
olunmasindan Esma’nin fayda sagladigi sdylenebilir.

07 Nisan 2022 tarihli uygulamada ama¢ edinmeye iliskin sorulan sorularin
cevaplari, amaglt sesli tekrar okuma ile birlestirilmistir. Bunun i¢in “Tiyatro baslikli
metnin girig, gelisme ve sonug boliimlerini amag edinerek okuma i¢in “Ayse tiyatroya
kimle qitti, tiyatro binasindaki gérevli ne yapti, Oyuncularin dikkati dagilinca ne oldu?”
olarak tekrar sorulan sorulara Esma, “Ayse Tiyatroya Eymen’le gitti, gorevli biletleri
kontrol etti, oyuncular oyunu durdurdular.” seklinde dogru cevaplar vermistir. Esma’nin
bu cevaplarin gectigi boliimii kendiliginden gosterdigi ve cevaplart sesli oldugu
gozlenmistir. Bu uygulamada ayrica amagli sesli tekrar okuma ile tahmin etme stratejisine

iliskin sorulan sorularin cevaplarinin sesli okunmasi amaglanmistir. Bunun i¢in metnin
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ilgili boliimii gosterilerek sorulan “Ayse tiyatro oyununa neden gitmek istemis olabilir,
telefonu calan seyirci ne yapacak, oyun ne zaman devam edecek, Ayse ve Eymen oyun
hakkinda neler konusabilirler?” sorularina Esma, cevap verememistir. Bu noktada
arastirmact/68retmen, Once tahminde bulunmaya ipucu saglayan olaylar1 metinden
gosterip Esma’ya sesli okutmustur. Ardindan aragtirmaci/6gretmen, metindeki ipuglarini
kullanarak olayin nasil tahmin edilebilecegini “Tahmin etmek i¢in metinde yazan olay1
okuruz. Sonra ne olacagini kendimiz tahmin ederiz.” seklinde agiklamis ve kendisi olaya
iliskin bir tahmin ©6rnegi vermistir. Bunun {izerine Esma, arastirmaci/6gretmenin
orneklerinden farkli ve metnin baglamina uygun tatminlerde bulunabilmistir. Sorular
dogrultusunda Esma’nin bu tahminleri, “Ayse’nin merak ettigi icin oyuna gitmek istemis
olabilecegi, seyircinin telefonunu kapatmayacagi, seyircinin telefonu kapatinca oyunun
devam edebilecegi, Ayse ve Eymen’in eglendiklerini konusacaklari” seklindedir
(Uygulama 07.04.2022, 09'42"-23'37"). Bu bulgu, Esma’nin tahmin etme stratejisini
etkin kullanabildigini gostermez. Ancak metindeki olayr tahmini igeren Ornekler
verilmesi ve tahmin etmede metindeki ipuglarinin nasil  kullanilabileceginin
aciklanmasimnin Esma’nin bu stratejinin kullanimindaki mantigi anladigina isaret
etmektedir. 07 Nisan 2022 tarihli uygulamada amagli sesli tekrar okuma adiminda,
Esma’nin anlamini bilmedigi diisliniilen “afis, anons” sozciikleri de ele alimmustir.
Esma’ya bu sozciiklerin anlami sorulmustur. Esma’nin sdzciiklerin anlamini paylagmakta
giiclik ¢ekmesi lizerine “Bu sozciigiin ne anlama geldigini gegtigi ciimleleri okuyarak
anlayabiliriz.” denilmistir. Sonra Esma’ya sozciiklerin gegtigi ciimleler amagh sesli
okutulmus ve sozciiglin anlami bir kez daha sorulmustur. Esma, “afis” s6zctiglinii “Afiste
filmin ad1 yaziyor.” seklinde dogru agiklamistir (Uygulama 07.04.2022, 24'13"-30'45").
Esma, climlelerden yola c¢ikarak ‘“anons” sdzciigiinii anlamini agiklayamadigi icin
sOzctigiin anlami arastirmaci/6gretmen tarafindan agiklanmistir. 07 Nisan 2022 tarihli
uygulamanin amagh sesli tekrar okuma adimi genel olarak ele alindiginda Esma’nin
metinde anlamakta zorlandig1 climle ve olaylar oldugu, pek ¢ok sozciikte okuma hatasi
yaptig1 ve climleleri akict okumada giicliik ¢ektigi 6n plana ¢ikmistir. Bu nedenle:

» 11 Nisan 2022 tarihli gegerlik komitesi toplantisinda sonraki uygulamalarda
ogrencinin anlamakta zorlandig1 ciimle ve olaylar1 nasil anlayabilecegini gostermek i¢in
arastirmact/6gretmenin Ogrencinin anlamakta gilicliik ¢ekecegi bu unsurlar1 oncesinde
belirleyerek amacli sesli tekrar okuma ile birlestirmesine karar verilmistir. Ayrica bu

toplantida ek olarak sonraki uygulamalarda metni sessiz okutmadan once bir kez sesli
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okutulmasina ve Ogrencinin okuma hatalar1 ve anlasilmayan ifadeleri ile akiciligina
dikkat c¢ekilmesine karar verilmis, dolayisiyla 21 Nisan-26 Mayis tarihleri arasindaki
uygulamalarda metinlerin sessiz okunmasindan 6nce sesli okutulmustur.

26 Mayis 2022 tarihli uygulamada amaglh sesli tekrar okuma adiminda, oncelikle
ama¢ edinmeye yOnelik sorulan sorularin cevaplari amagl sesli tekrar okunmustur.
Bunun i¢in Esma, “Ece ile Efe Anitkabir’de” baslikli metnin giris boliimii sessiz
okuduktan sonra “Ece ile Efe’nin Anitkabir’e gitmek i¢in nerelerden gegtiklerine cevap
ver.” denilmistir. Esma, soruya “Ece ile Efe Bilecik merkez ve Sogiit ilgesi ile
Eskisehir’den gectiler.” olarak dogru cevap vermis, metnin girig boliimiinde cevabinin
gectigi cimleleri gostermis ve sesli okumustur. Bu uygulamada metnin gelisme ve sonug
boliimlerini amach sesli tekrar okumada benzer bulgulara ulasilmistir. Esma’nin metnin
gelisme boliimiiniin ilk iki paragrafini sessiz okuduktan sonra “Miizenin ilk bdliimiinde
ne sergileniyordu?” sorusuna verdigi “Atatiirk’iin giysileri sergileniyor”, gelisme
boliimiiniin son ii¢ paragrafini okuduktan sonra “Kurtulus Savasi’ni canlandiran
resimlerde ne anlatiliyor?” sorusuna verdigi “Resimler, insanlarin savasa silah tagimalari
ve askerlerin savasmalarini anlatiyor” cevaplari dogrudur. Esma, sonug boliimiinii sessiz
okumasinin ardindan “O giin Ece ile Efe i¢in neden dnemli bir giin oldu?” sorusuna “19
Mayis’ta Atatiirk’ii Anitkabir’de andilar.” seklinde dogru cevap vermistir. Esma’nin bu
cevaplarint metnin ilgili boliimiinde gosterdigi ve amacglh sesli tekrar okudugu
gozlenmistir (Uygulama 26.05.2022, 39'33"-47'15"). 26 Mayis 2022 tarihli son
uygulamada Esma’nin amag¢ edinerek okumaya yonelik sorulan soruya dogru cevap
verme, cevabin gectigi boliimii gosterip sesli okumada gelisim gosterdigi bulgusuna
ulagilmigtir. Bu uygulamada, amagli sesli tekrar okuma adiminda, devaminda Esma’nin
metinde anlamakta gii¢liik ¢ektigi diisiiniilen olaylar ve ciimle yapilarina odaklanilmistir.
Bu dogrultuda 6nce Esma’dan olayin gegtigi boliimii sesli okumasi istenmistir. Ardindan
Esma, olay hakkinda ne anladigini kendi cilimleleriyle anlatmaya yonlendirilmistir.
Esma’nin hatirlamakta ve kendi ciimleleriyle ifade etmekte zorlandig1 olaylar olmustur.
Bu olay metinden gosterilmis, “Gelisme boliimiindeki bu paragrafi anlamaya calisarak
bir kez daha sesli oku. Okuduktan sonra hatirladigini kendi ciimlelerinle soyle.” denilerek
Esma ilgili boliimii sesli tekrar okumaya yonlendirilmistir. Esma, bu defa olaylar
hatirlamig ve olaylardan anladigimi kendi ciimleleriyle soyleyebilmistir. Amagh sesli
tekrar okumanin Esma’nin karmagsik olaylar1 anlamlandirmasina fayda sagladigi

sOylenebilir. Bu uygulamanin amaclh sesli tekrar okuma adimi Esma’nin anlamin
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bilmedigi diisiiniilen sozciliklere odaklanarak tamamlanmistir. Esma’nin  “anma”
sOzciigiinii “Herkesin Atatiirk’i sevmesi.” seklinde agiklamasi iizerine bu sodzciigiin
gectigi climle amagh sesli tekrar okunmustur. Bu defa Esma, “Anitkabir’i ziyaret ederek
Atatiirk’ii hatirlamak.” ctimlesi ile sozciigiin anlamin1 dogru agiklamistir. Benzer sekilde
amag edinilen diger sozciiklerin gectigi climleler amacgl sesli tekrar okunduktan sonra
Esma, “toren” sozciigiinii “Istiklal mars1 okuyup saygi durusunda bulunmak.” ve temsil
etmek sozciigiinii “Resimlerle canlandirmak.” olarak dogru agiklamistir. Bu uygulamada
Esma’nin metinde gegen “celenk, mozole” sdzciiklerinin anlamini arastirmaci/6gretmene
kendiliginden sordugu fark edilmistir. Arastirmaci/6gretmen, “Celenk ve mozole
sozciiklerini hikayede gectigi climleleri okuyarak anlayamayiz. Anlamlarini ben sana
soyleyeyim.” demis bu sozciiklerin anlamini dogrudan ag¢iklamistir (Uygulama
26.05.2022, 48'38"-71'04"). 26 Mayis 2022 tarihli bu uygulama, 6grencinin anlamakta
giicliik ¢ektigi diisiiniilen olaylarin amagli sesli tekrar okuma adiminda calisilmasinin
fayda sagladigini diistindiirmiistiir. Ek olarak anlaminin bilinmedigi diisiiniilen
sOzciiklerin gectigi climleleri amaclh sesli tekrar okutma, 6grencinin bu sozciiklerin
anlamini tahmin etmesinin gelisimine yardimei olmustur.

d. Sozlii sorulart cevaplama: Y 6nlendirilmis okuma etkinliginde okuma igin amag
edinmeyi, olaylar1 tahmin etmeyi, olaylar arasinda neden-sonug iliskisi kurmay1 ve
¢ikarimda bulunmay1 saglayan sorularin sorulmasina dikkat edilmelidir (Schirmer, 2000;
Schirmer ve Woolsey, 1997). Bu arastirmada, 24 Kasim 2021 tarihinde gerceklestirilen
ilk uygulamada tahmin etme stratejisini desteklemek amaciyla “Ressami Ziyaret” baglikli
metne iliskin “Resim dgretmeni, Inci’nin resim sanatina yetenegini gelistirmek icin ne
yapacakt1, yeni komsunun ressam oldugunu anlayan Inci ne diisiindii?” ve “Sergiye kim
gelmisti?” sorulart sorulmustur (Uygulama 24.11.2021). Bu uygulamada, amag¢ edinme
ile amach sesli tekrar okuma adimlarinda tahmin etmeye yonelik sorulara Esma’nin
yanlis cevap verdigi veya cevap vermedigi goriilmiistir. 29 Aralik 2021 tarihli
uygulamada okuma i¢in amag¢ edinme stratejisinin kullanimi amaciyla “Covid-19”
baglikli metne iliskin “Cani sikilan Leyla ne yapabilir, Leyla ve Sema evde nasil vakit
gecirdiler, Covid-19 olan Leyla ve Sema ne yapacaklar?” sorulart sorulmustur (Uygulama
29.12.2021). Bu uygulamada amagh sesli tekrar okuma adiminda, Esma’nin okuma i¢in
amac¢ edinmesine yonelik sorulara dogru cevaplar verdigi bulgusuna ulasilmistir. Bu

noktada:
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» 30 Aralik 2021 tarihli gegerlik toplantisinda amag edinme ile birlikte 6grencinin
kullanmakta giicliikk ¢ektigi tahmin etme, neden-sonug iligkisi kurma ve ¢ikarimda
bulunma stratejilerine iliskin s6zlii sorular sorulmasina karar verilmistir.

Bu dogrultuda 07 Nisan 2022 tarihli uygulamada okuma i¢in amag¢ edinme
stratejisinin kullanimina yonelik “Tiyatro” baslikli metne iliskin “Ayse tiyatroya kimle
gidecek, tiyatro binasindaki gorevli ne yapacak, oyuncularin dikkati dagilinca ne oldu?”
sorular1 sorulmustur. Ek olarak tahmin etme stratejisinin kullanimi amaciyla “Ayse
tiyatro oyununa neden gitmek istemis olabilir, gisede Ayse ve Eymen’e sira gelince ne
yapacaklar, telefonu ¢alan seyirci ne yapacak, Oyun ne zaman devam edecek Ayse ve
Eymen oyun hakkinda neler konusabilirler?” sorulari yoneltilmistir (Uygulama
07.04.2022). Bu uygulamada amagl sesli tekrar okuma adiminda, Esma’nin okuma i¢in
amag¢ edinmesine yonelik sorulara dogru cevaplar verdigi goriilmiistiir. Benzer sekilde 07
Nisan 2022 tarihli uygulamada Esma, “Telefonu ¢alan seyirci ne yapacak, 0yun ne zaman
devam edecek, Ayse ve Eymen oyun hakkinda neler konusabilirler?” sorulari
dogrultusunda metne iligkin anlamli tahminlerde bulunmustur. Ancak Esma, “Ayse
tiyatro oyununa neden gitmek istemis olabilir, gisede Ayse ve Eymen’e sira gelince ne
yapacaklar, salonunun igiklar1 kapandiktan sonra ne olacak?” seklindeki diger sorulara
cevap vermekte giliglilk ¢ekmistir. 26 Mayis 2022 tarihli son uygulamada “Ece ile Efe
Anitkabir’de” baglikli metinde okuma i¢in amag edinme stratejisinin kullanimina yonelik
olarak Esma’ya “Ece ile Efe Anitkabir’e gitmek i¢in nerelerden gegtiler, miizenin ilk
boliimiinde ne sergileniyordu, Kurtulus Savasi’ni canlandiran resimlerde ne anlatiliyor, o
giin Ece ile Efe i¢in neden 6nemli bir giin oldu?” sorular1 sorulmustur. Amagli sesli tekrar
okuma adiminda Esma, sirastyla bu sorulara “Ece ile Efe Bilecik merkez ve Sogiit ilgesi
ile Eskisehir’den gectiler, Atatiirk’iin giysileri sergileniyor; resimler, insanlarin savasa
silah tasimalar1 ve askerlerin savagsmalarini anlatiyor.” olarak dogru cevaplar vermistir.
Bu uygulamada okudugunu anlatma sirasinda tahmin etme stratejisinin kullanimina
yonelik Esma’ya “Ece ile Efe’nin Aslanli Yol’u gérmek istemelerinin nedeni ne olabilir,
mizede giysileri goren Ece Atatiirk ile ilgili ne diisiinmiis olabilir, insanlar Atatiirk’i
anma toreninde ne yapacaklar, Efe deftere baska ne yazabilirdi?” sorular1 sorulmustur.
Esma sirasiyla bu sorulara, “Ece ile Efe Aslanli Yolu merak ediyorlar, miizede giysileri
goren Ece Atatiirk’lin ¢ok giizel giyindigi diistinebilir, insanlar Atatlirk’{i anma téreninde
saygl durusunda bulunabilir veya Istiklal Mars1 okuyabilirler, Efe deftere Atatiirk’{i ok
sevdigini yazabilir.” seklinde verdigi cevaplar dogrudur. 26 Mayis 2022 tarihli
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uygulamada son olarak okudugunu anlatma sirasinda ¢ikarimda bulunmaya yonelik
olarak Esma’ya “Ece ile Efe hangi sehirde yasiyor, Aslanli Yol’da Efe Tiirklerin
Ozellikleri hakkinda ne 6grendi, Ece ile Efe’nin gectigi yola neden Aslanli Yol deniyor,
top seslerini duyan Efe neden ablasinin yanina kostu, Ece miizedeki resimlere bakinca
savasla ilgili ne 6grendi?” sorular1 sorulmustur. Esma’nin “Ece ile Efe hangi sehirde
yastyor?” sorusuna “Ece ile Efe Bilecik’te yasiyorlar.” cevabi ile “Aslanli Yol’da Efe
Tirklerin 6zellikleri hakkinda ne 6grendi?” sorusuna “Efe Kurtulus Savasi’nda Tiirklerin
nasil cesurca savastiklarini1 6grendi.” cevabi1 dogrudur. Ancak Esma, “Top seslerini duyan
Efe neden ablasinin yanina kostu, Ece miizedeki resimlere bakinca savasla ilgili ne
0grendi?” sorularina cevap verememistir.

Amac edinme, sessiz okuma, amacl sesli tekrar okumanin ardindan metni biitiin
olarak konusma/tartismaya gecilmistir.

e. Konusma/taraigma: Konusma/tartisma, Ogrencinin  6grendigi  bilgileri
uygulayabilmesi i¢in 6nemlidir (Schirmer, 2000). Bu arastirmada, 24 Kasim 2021
tarihinde gerceklestirilen ilk uygulamada arastirmaci/6gretmen, ‘“Ressami Ziyaret”
baslikli metinle iligkili konugma/tartisma yapabilmek amaciyla iki soru hazirlamistir
(Arastirmaci Guinliigt, s. 61). Bu sorular, “Hikayenin konusunu diislindiigiinde baska bir
baslik verseydin ne olurdu, hikdyenin kahramami Inci ressami ziyaret etmeseydi hikaye
nasil degisirdi?” seklindedir. 24 Kasim 2021 tarihli uygulamada ilk soru sorulmus,
Esma’dan okudugu metne farkli bir baslik vermesi istenmistir. Esma metne farkli bir
baslik verememis bunun {izerine arastirmaci/6gretmen, “Sergi Agilis1” basligin1 6rnek
vererek model olmustur. Bunun iizerine Esma metne “Resim Yapan Inci” bashigmi
vermistir (Uygulama 24.11.2021, 1921"-24'30"). Bu bashik metinle iliskilidir ancak
metnin konusunu ve olaylarini kapsamamaktadir. Bunun ardindan ikinci soruya geg¢ilmis,
“Hikayenin kahramani Inci ressami ziyaret etmeseydi hikdye nasil degisirdi?” sorusu
sorulmustur. Esma, bu soruya “Inci hicbir resim yapamazdi.” seklinde cevap vermistir
(Uygulama 24.11.2021, 41'22"-41'55"). Esma’nin bu cevabi Inci’nin ressam ile
tanismadan Once evinin bahgesini ve buradaki kuslart ¢izdigi bir resminin oldugu, bu
resmini begenmese de boyadiktan sonra sergide kullanabilecegi sonucunu
icermemektedir. Bu durum Esma’nin metinde gelisen ve sonuglanan olaylar1 anlamakta
zorlandigim1 gostermektedir. 29 Aralik 2021 tarihli uygulamada “Covid-19” baslikl
metindeki olaylar1 Esma’nin deneyimleri ile iligkilendirerek konusma/tartisma

yapabilmek amaciyla dnce “Az 6nce hikayeyi anlattin. Viriis ortaya ¢iktiginda Leyla ve
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Sema’nin evden ders dinlediklerini sdyledin.” denilmistir. Ardindan “Sence Covid-19
viriisii zamaninda dersler uzaktan m1 olmaliydi okulda m1 olmaliydi, neden?” sorusu
sorulmustur. Bu noktada Esma, metindeki Leyla ve Sema karakterlerinin yasadigi
olaylardan bahsetmis, ancak kendi diisiince veya deneyimlerini igeren bir yorum
yapamamistir (Uygulama 29.12.2022, 33'55"-36'25"). 07 Nisan 2022 tarihli uygulamada
“Tiyatro” bagliklt metne yonelik konusma/tartisma yapabilmek icin 6nce “Bu hikayede
Ayse ve Eymen bize tiyatro hakkinda neler 6grettiler?” sorusu sorulmustur. Esma, metne
gbz atarak bir siire disiinmiis ancak herhangi bir yorum yapamamustir.
Arastirmaci/6gretmen, “Bu hikayede bir tiyatro oyunun adini, yeri ve zamanini afisten
ogrenebilecegimi anladim” diyerek konusma baslatmistir. Esma, bu defa tiyatroda
uyulmasi gereken kurallari sayarak bu kurallar1 6grendigini ifade etmistir. Bunun {izerine
arastirmact/0gretmen, “Tiyatroda kurallara uymak neden gerekli?” sorusunu sorarak
tartisma baglatmistir. Tiyatroda kurallara uymanin gerekliligi Esma’nin oyuncularin
dikkatinin dagitmamak, arastirmaci/6gretmenin seyircileri rahatsiz etmemek seklindeki
goriisleri ile tartisma tamamlanmistir (Uygulama 07.04.2022, 30'50"-35'58"). Esma’nin
metinden Ogrendiklerini uygulayabilmesi ve metnin ana diislincesine ulagabilmesini
desteklemek amaciyla:

» 11 Nisan 2022 tarihli gegerlik komitesi toplantisinda sonraki uygulamalarda,
metinde konugma/tartismay1 ve ana diislinceyi igeren unsurlar belirlenerek amacl sesli
tekrar okuma ile birlestirmesine karar verilmistir.

Bu kapsamda 26 Mayis 2022 tarihli son uygulamada “Ece ile Efe Anitkabir’de”
baslikli metnin gelisme boliimiiniin li¢iincii paragrafi Esma’ya amagli sesli tekrar
okutulmustur. Bu boliim okunduktan sonra Esma’ya “Hikayedeki Ece ile Efe gibi sen de
Anitkabir’e gittin.  Kurtulus Savasi’m1 canlandiran resimleri goérdiigiinde neler
diisiindiin?” diye sorulmustur. Esma, Anitkabir seyahatinde bu resimleri gordiigiinii
hatirlamadigint belirtince 6grenciye okudugu boliimdeki olaylar hatirlatilmis ve
arastirmact 6gretmen kendi diislincelerini paylasmistir. Sonra Esma, metnin gelisme
boliimiiniin dordiincii paragrafint amaclh sesli tekrar okumaya yonlendirilmistir. Bu
boliimdeki Efe’nin Atatiirk hakkindaki diisiincelerini deftere yazdigi olay hatirlatilmistir.
Ardindan arastirmaci/6gretmen, Efe’nin yerinde kendisi olsa deftere neler yazabilecegine
iligkin 6rnek vererek Esma’nin bu olay hakkinda duygu ve diisiincelerini paylasmasi i¢in
cesaretlendirilmistir. Bunun iizerine Esma, Atatiirk’e her sey icin tesekkiir edecegini ifade

etmistir. Bu uygulamada amagli sesli tekrar okuma paralelinde konusma/tartisma
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gerceklestirilmesinin Esma’nin okudugu olay1 anlayarak olay hakkinda duygu ve
diistincelerini ciimleler ile ifade etmesinde faydali oldugu sdylenebilir. 26 Mayis 2022
tarihli son uygulamada son olarak Esma’ya “Ece ile Efe’nin Anitkabir’de yasadiklari
konulu bu hikayenin ana diisiincesi nedir?” diye sorulmustur. Esma ana diisiinceye
ulagmakta gii¢liik ¢ekince “Ana diisiince, yazarin hikaye hakkinda bize anlatmak istedigi
diisiincesidir. Bir hikdyenin ana diisiincesi, genellikle metnin sonug¢ bdliimiinden
anlagilir” diye aciklanmis ve bu boliim 6grenciye amagh sesli tekrar okutulmustur. Bu
boliim okunduktan sonra Esma’nin “Anitkabir’e gittigimizde Atatiirk’{i anariz, heykelleri
Ogrenebiliriz, Kurtulus Savasi’m1 Ogrenebiliriz.” seklindeki ifadesi ana diisiinceye
olduke¢a yakindir (Uygulama 26.05.2022, 72'11"-83'16").

Konusma/tartismanin ardindan metnin yazili sorulari cevaplanmistir.

Metnin yazili sorularinin cevaplanmasi: Bu arastirmada gerceklestirilen
uygulamalarda, yonlendirilmis okuma etkinligi basamaklari tamamlandiktan sonra
Ogrenci metnin yazili sorularini cevaplamaya yonlendirilmistir. Bu amagla her metne
yonelik metinsel agik, metinsel ¢ikarim ile bilgi ve deneyimlere dayanan {i¢ tiirde soru
hazirlanmistir. Uygulamalarda bu sorularin cevaplari, Esma veya aragtirmaci/dgretmen
tarafindan sorunun altinda birakilan bosluga yazilmistir. 24 Kasim 2021 tarihinde
gerceklestirilen ilk uygulamada “Simdi hikaye ile ilgili yazili sorular1 cevaplayacagiz.”
denilerek sorular acilmig, Esma’ya her soruyu sesli okuyacagi ve cevap verecegi
sdylenmistir. Bu uygulamada “Inci resim kursunda neler 6grenmisti?” metinsel acik
sorusuna Esma, Inci’nin resim dersini sevdigi ve giizel resim yapabilmeyi dgrendigi
seklinde dogru cevap vermistir. Benzer sekilde Esma’nin, “Inci yeni resmini nasil yapt1?”
metinsel ¢ikarim sorusuna “Inci resmini hayal kurarak yapt1.” cevabi ile “Inci’nin yerinde
sen olsaydin yariyil tatilini nasil gegirirdin?” bilgi ve deneyimlere dayanan soruya verdigi
“Yariyl tatilini resim yaparak ve test ¢dzerek gecirirdim.” cevabr dogrudur. Ote yandan
Esma, metinsel ¢ikarim sorularindan “Ressam, resimlerinin 6zglin olmasi i¢in ne
yapiyordu?” sorusuna cevap verememistir. “Mahalleye ressam tasinmasaydi ne olurdu?”
bilgi ve deneyimlere dayanan soruya “Inci resim yapamazdi.” seklinde verdigi cevap
dogru degildir (Uygulama 24.11.2021, 31'32"-39'04"). 24 Kasim 2021 tarihli uygulama
incelendiginde bazi sorularin uzun ve karmasik yapida olmasi, Esma’nin soruyu anlayip
cevap vermesini olumsuz yonde etkilemis olabilir. Esma’nin ¢ikarim sorularina cevap
vermekte zorlanmasinin diger bir nedeni, metindeki olaylar ve deneyimleri arasinda iliski

kurmakta giicliik cekmesi ile agiklanabilir. Bu noktada:
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» 26 Kasim 2021 tarihli gegerlik komitesi toplantisinda “Ressami1 Ziyaret” baglikli
metnin yazili sorular1 incelenmis, sonraki uygulamalarda Oncelikle soru ciimlelerinin
Ogrencinin anlayabilecegi sekilde basitlestirilmesine karar verilmistir.

22 Aralik 2021-26 Mayis 2022 tarihleri arasindaki tiim uygulamalarda Esma’nin
anlayabilmesi icin metinlerin yazili sorulari form ve igerigine dikkat edilerek
hazirlanmigtir. 29 Aralik 2022 tarihli uygulamada Covid-19 baslikli metne iliskin olarak
“Covid-19 viriisii ne zaman ortaya ¢ikt1?” metinsel agik soruya Esma, “Covid-19
virlisiniin 2019 yilinda ortaya ¢iktig1” seklinde dogru cevap vermistir. Esma, “Leyla
Sema’y1 neden eve ¢agirdi?” metinsel ¢ikarim sorusuna “Leyla’nin cani sikildig1 i¢in
Sema’y1 eve ¢agirmas1” cevabi dogrudur. Benzer sekilde bilgi ve deneyimlere dayanan
“Leyla hastaneye gitmeseydi ne olurdu?” sorusuna Esma’nin “Annesine, babasina
bulasirdi.” cevabi dogrudur. Esma’nin bu sorulara dogru cevap vermesinin nedeni olarak
sorular1 anlayabilmesi diisiiniilmiistiir. Ote yandan Esma, “Devlet hangi kurallar1 koydu,
viriisten dnce Leyla ve Sema ne yapiyorlardi?” metinsel ¢ikarim ve sorularma cevap
verememistir (Uygulama 29.12.2022, 22'05"-33'50"). Bunun nedeni, Esma’nin metindeki
olaylar arasinda iliski kurma ve ¢ikarimda bulunmakta giicliik gekmesi olabilir. 07 Nisan
2022 tarihli uygulamada “Tiyatro” baslikli metne iliskin olarak “Afiste neler yaziyordu?”’
metinsel agik soruya Esma, “Oyunun yeri, tarihi, saati ve oyuncularin adlar1 yaziyor.”
dogru cevabini vermistir. Metinsel ¢ikarim sorularindan “Ayse ve Eymen telefonlarim
neden sessize aldilar?” sorusuna Esma’nin, anons yapildigi i¢in telefonlarmni sessiz
aldiklar1 cevabi dogrudur. Benzer sekilde Esma’nin bilgi ve deneyimlere dayanan
“Seyirci telefonu kapatmasaydi ne olurdu?” sorusuna “Oyuncular oyunda
sOyleyeceklerini unutabilirlerdi.” seklindeki cevab1 dogrudur. 26 Mayis 2022 tarihli son
uygulamada Ece ile Efe Anitkabir’de baslikli metne iliskin olarak Esma’nin “Meydana
ulasan Ece ile Efe neye karar verdiler?”” metinsel acik soruya “Ece ile Efe Kurtulus Savasi
miizesine gitmeye karar verdiler.” cevabi ile “Insanlar Atatiirk’ii nasil andilar?”” metinsel
kapali soruya “Insanlar saygi durusunda bulunarak ve Istiklal Marsi’'n1 okuyarak
Atatlirk’li andilar.” cevaplart dogrudur. Benzer sekilde “Ece ile Efe, Anitkabir’e
gitmeselerdi ne olurdu?” sorusuna Esma, “Insanlarin Kurtulus Savasi’nda nasil
savastiklarin1 dgrenemezlerdi.” seklinde dogru cevap vermistir. Ote yandan Esma “Efe
neden savag meydaninda oldugunu diisiindii?” sorusuna cevap verememis, bu sorunun

metindeki ipug¢larimin kullanilarak nasil cevaplanacagi agiklanmistir. Bu durum zor
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diizeyde metinsel ¢ikarim sorularina cevap vermede Esma’nin destege ihtiyaci oldugunu

diisiindiirmektedir (Uygulama 26.05.2022, 85'21"-95'01").

3.3. Yonlendirilmis Okuma Etkinligi Uygulamalarinda Ne Tiir Sorunlarla

Karsilasilmis ve Bu Sorunlara Ne Tiir Coziimler Gelistirilmistir?

Bu arastirmada yonlendirilmis okuma etkinligi uygulamalarinda yasanan sorunlar
ve bu sorunlara gelistirilen ¢oziimler yonlendirilmis okuma etkinligi uygulama

basamaklar1 analiz edilerek asagida sunulmustur.

3.3.1.Onbilgi ve deneyimlerin kullanilmasinda karsilagilan sorunlar

Uygulama verileri analiz edildiginde 6nbilgi ve deneyimlerin kullanilmasinda (a)
giris ve deneyimlerin paylasilmasi, (b) basliktaki ve metinle iligkili gorseldeki ipuglarinin
kullanilmasi, (c¢) bilinmeyen sozciiklerin tanitilmasina iliskin sorunlarla karsilasilmistir.
Asagida bu sorunlar ve sorunlara gelistirilen ¢oziimler ele alinmustir.

a. Giris ve deneyimlerin paylasilmasina iliskin sorunlar: Bu arastirmada 24
Kasim ve 01 Aralik 2021 tarihli uygulamalarda yapilan girise Esma’nin katilim
gostermedigi veya katilimimmn sinirli oldugu gozlenmistir. Ornegin; 24 Kasim 2021
tarihli uygulamada “Ressami Ziyaret” basliklt metin gosterilerek “Bugiin seninle resim
sergisi i¢in resim yapan bir ¢ocugun, Inci’nin neler yasadigini okuyacagiz.” seklinde
yapilan giris climlesine Esma’nin s6zlii olmayan sinirl bir katilimi olmustur (Uygulama
24.11.2021, 00'53"). Buna Esma’nin girig climlesini anlayamamasiin neden oldugu
diistiniilmiistiir. Bu noktada sonraki uygulamalarda giris climlelerinin basit yapida olmasi
ve giinliik hayatta sik kullanilan sozciikleri icermesine (Gegerlik Komitesi Toplantisi,
03.12.2021) dikkat edilmistir. 29 Aralik 2021 tarihli uygulamada “Covid-19” baslikli
metin paralelinde “Bu hikayede Covid-19’a yakalanan Leyla ve Sema’nin neler
yasadigin1 okuyacagiz.” ciimlesi buna 6rnek gosterilebilir. Girig ciimlelerinin basit yapida
olmast ve giinliik hayattaki sozciikleri igcermesinin, Esma’nin metnin konusu {izerine
diistinmesi ve diislincelerini paylagsmasina yardimci oldugu sdylenebilir. Cilinkii 26 May1s
2022 tarihli uygulamada “Ece ile Efe Anitkabir’de” baslikli metin paralelinde “19 May1s
ve Atatlirk hakkinda hikaye okuyacagiz.” seklinde yapilan girise Esma, “Ben de yaklasik
iki tic yil 6nce Anitkabir’e gittim.” diyerek metnin konusu hakkinda deneyimlerini

paylasmistir (Uygulama 26.05.2022, 00'19").
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Bu arastirmada 24 Kasim ve 29 Aralik 2021 tarihleri arasindaki uygulamalarda
Esma’nin metnin konusu hakkinda 6nbilgi ve deneyimlerini kullanmakta giicliik ¢ektigi
belirlenmistir. Ornegin; 01 Aralik 2021 tarihli uygulamada kullanilan “Bilim ve Louis
Pasteur” baslikli metinde Louis Pasteur’un kuduz asisini bulma siireci anlatilmaktadir.
Bu uygulamada metnin konusu hakkinda dnbilgilerini paylasma amaciyla sorulan “Louis
Pasteur kimdir, as1 olmanin hayatimizdaki 6nemi nedir?” sozlii sorulara Esma cevap
verememistir (Uygulama 26.05.2022, 02'13"- 04'58"). Buna Esma’nin metnin konusuna
iliskin Onbilgisinin smirli olmasmin yol ag¢tigi distinilmistir. Bu sorun, sonraki
uygulamalarda metinler Esma’nin dogrudan deneyimledigi konu ve olaylar1 igerecek
sekilde diizenlenerek (Gegerlik Komitesi Toplantisi, 16.12.2021) giderilmeye
calisilmistir. Buna 6rnek olarak 29 Aralik 2021 tarihli uygulamada kullanilan “Covid-
197, 17 Subat 2022 tarihli uygulamada kullanilan “Zeynep ve Anneannesi”, 07 Nisan
2022 tarihli uygulamada kullanilan “Tiyatro” baslikli metinlerin konusu ve igerdigi
olaylart Esma’nin dogrudan deneyimlemesi verilebilir. Ancak 29 Aralik 2021 tarihli
uygulamada Esma, metnin konusu olan Leyla ve Sema’nin pandemi siirecinde yasadiklari
ile kendi deneyimleri arasinda iligski kuramamistir. Bunun nedeni olarak Esma’ya sorulan
“Sence Covid-19 hayatimizda neleri degistirdi?” seklindeki s6zlii sorunun form ve igerigi
diisiiniilmistiir. Dolayistyla sonraki uygulamalarda dogrudan metnin konusunu igeren ve
Ogrencinin deneyimlerini climleler ile anlatabilecegi bicim ve igerikte sorular sorulmasina
(Gegerlik Komitesi Toplantisi, 30.12.2021) dikkat edilmistir. Ornek olarak 17 Subat 2022
tarinli uygulamada sorulan “Senin anneannen nerede, anneannen gelince neler
yapiyorsunuz?” sorular1 verilebilir. Bu sorulardan yola ¢ikarak Esma, anneannesinin
Zonguldak’ta yasadigin1 ifade etmis ve anneannesi ile yaptiklarim1 “...Anneanneme
sartliyorum, onunla sohbet ediyorum. Anneannemle birlikte kdyleri geziyoruz...” diye
anlatmistir (Uygulama 26.05.2022, 01'57"- 03'24"). Bu uygulamada “Zeynep ve
Anneannesi” basliklt metinde gecen Zeynep karakterinin anneannesi gelince sarilmasi,
anneannesi ile sohbet etmesi ve gezmesi olaylar1 ile Esma’nin anneannesini ziyaretindeki
deneyimleri paralellik gostermektedir.

b. Bashktaki ve metinle iliskili gorseldeki ipuc¢larinin kullanilmasina iliskin
sorunlar: Bu arastirmada 24 Kasim ve 01 Aralik 2021 tarihli uygulamalarda metni
okumaya baslamadan 6nce Esma’nin metindeki olaylar1 tahmin etmekte giicliik ¢ektigi
belirlenmistir. Ornegin; 24 Kasim 2021 tarihli uygulamada metnin “Ressami Ziyaret”

baslig1 ve metinle iligkili gorseli gosterilerek “Basligi ve resmi diisiindiigiinde hikayede
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ne anlatiliyor olabilir?” sorusuna Esma, “Adam resim yapiyor, kiz diislinliyor.” cevabini
vermistir. Esma’nin bu cevabi resimde gordiigii somut olaylari icermektedir. Bu durum
Esma’nin metindeki olaylar1 tahmin etmek igin gereken baslik ve metinle iliskili
gorseldeki ipuglarii kullanamadigini géstermektedir. Sonraki uygulamalarda Esma’nin
bagliktaki ve metinle iliskili gorseldeki ipuglarini kullanmasina yonelik model olunmasi
(Gegerlik Komitesi Toplantisi, 03.12.2021) ¢6ziimii uygulanmigtir. 29 Aralik 2021 tarihli
uygulamada model olundugunda Esma’nin, resimdeki karakterlerin ellerini yikamadan
yemek yemeleri, hapsirmalar1 ve Oksiirmelerini ifade etmesi metinle iliskili gorsel ile
hikaye arasinda iliski kurmaya ¢alistigin1 gosterebilir. Ancak Esma’nin baslik ve metinle
iliskili gorseldeki ipuglarini kullanmakta destege ihtiyact bulunmaktadir. Bu nedenle 10
Subat-07 Nisan 2022 tarihleri arasindaki uygulamalarda, baslik ve metinle iligkili gorsele
dikkati ¢ekilmis ve Esma’nin zorlandig1 noktalarda model olmaya (Gegerlik Komitesi
Toplantisi, 30.12.2021) devam edilmistir. Ornegin; 10 Subat 2022 tarihli uygulamada
Esma, metindeki olayr tahmin ederken “Ugur Para Buluyor” baslhigindaki ipuglarini
kullanabilmis ancak metinle iliski gorseli kullanmakta zorlanmistir. Bunun iizerine
“Baslig1 okuyunca hikdyede Ugur’un para buldugunu tahmin ettin. Tahminine resmi de
ekleyelim.” denilmis ve Esma’dan Ugur’un parayr nerede buldugunu sdylemesi
istenmistir (Uygulama 26.05.2022, 00'15"- 01'41"). 21 Nisan-26 Mayis 2022 tarihleri
arasindaki uygulamalar ele alindiginda, Esma’nin metindeki olaylar1 tahmin ederken
baslik ve metinle iligkili gorseldeki ipuglarini kullanmada model olunmasina daha az
ihtiyag duydugu soylenebilir. Ornegin; 21 Nisan 2022 tarihli uygulamada Esma’nin
metindeki olay1 “Atatiirk’iin Cocuk Bayrami yani 23 Nisan’1 ¢ocuklara armagan etmesi
anlatiliyor.” seklindeki tahmini “Cocuk Bayrami” baslig1 ve metinle iliskili gorseldeki
ipuglarini kullanabildigine isaret etmektedir (Uygulama 26.05.2022, 00'24"- 00'51").

c. Bilinmeyen sozciiklerin tamitilmasina iliskin sorunlar: Bu arastirmada 24
Kasim 2021 tarihli ilk uygulamada “Ressami Ziyaret” baslikli metinde gegen “atolye,
sanat, model” sozciikleri, sozcligiin gorseli gosterilmesinin ve sozliik taniminin okunmasi
yoluyla tanitilmistir. Ancak Esma’nin okuma sirast ve sonrasinda sozciikleri hatirlayip
kullanmadig1 goriilmistiir. Bu sorun 01-29 Aralik 2021 tarihli uygulamalarda bilinmeyen
sozciiklerin yazili tanim1 yapilmadan, sozciiklerin anlam1 gorsellerden yola ¢ikip sozlii
acgiklanarak (Gegerlik Komitesi Toplantisi, 03.12.2021) ¢dziilmeye ¢alisilmistir. Ornegin;
22 Aralik 2021 tarihli uygulamada “Yangin” bashkli metinde gegen “gdz gozii

gormemek, arama kurtarma ekibi, kontrol altina almak” soézciikleri, sozciigiin gorseli
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gosterilerek ve anlami s6zli agiklanarak tanitilmistir. Buna ragmen Esma okuma
sirasinda ve sonrasinda yine bu sozciikleri ve anlamlarini hatirlayamamistir (Uygulama
22.12.2021, 04'35"-06'02"). Bu sorunu en aza indirmek amaciyla sonraki uygulamalar
icin metnin okunmasindan sonra Esma’nin metindeki ipuglarim1 kullanarak sozctiklerin
anlamint tahmin etmeye yonlendirilmesi ¢oziimii gelistirilmistir (Gegerlik Komitesi
Toplantis;, 03.12.2021). Bu noktada metindeki ipuglar1 kullanildiginda Esma’nin
bilmedigi baz1 sozciiklerin anlamina daha kolay ulasabildigi sOylenebilir. Buna 6rnek
olarak 7 Subat 2022 tarihli uygulamada “Zeynep ve Anneannesi” baglikli metinde gegen
sozciikler verilebilir. Bu uygulamada ilgili ciimlelerde gegen “kisin sert ge¢mesi, sansli”
sOzciiklerinin anlamlar1 iizerinde durulmustur. Esma climlelerden yola ¢ikarak “kisin sert
gegmesi” sOzcligiiniin anlamimmi “Kar ¢ok ve sert yagiyordu.” Seklinde, “sansh”
sOzciigiinlin anlamin1 “Anneanne sansliymis, ayagini kirmis, basini ¢arpmamais.” seklinde
aciklamistir (Uygulama 17.02.2022, 17'35"/22'10"). Esma’nin cevaplart dogrultusunda
Ogrencinin metinde gecen olay ve sOzciik arasinda anlamli bir iliski kurabildigi
diisiiniilmektedir. Ancak 7 Subat 2022 tarihli bu uygulamada Esma, “kar kiireme
makinesi” sozciigiiniin anlamini tahmin edememistir (Uygulama 17.02.2022, 21'07").
Bunun nedeni, metinle iligkili gorsel ve metinde sdzciigiin anlamina ulasmaya yonelik
yeterli ipucu yer almamasi olabilir. Bu noktada sonraki uygulamalarda Esma’nin
anlamin1 bilmedigi diisliniilen sézciiklere metin i¢inde birden fazla durum ve olayda yer
verilmesine, metindeki ana olayla iliskili s6zciiklerin de metnin gorselinde bulunmasina
(Gegerlik Komitesi Toplantis1, 30.12.2021) dikkat edilmistir. Ornegin; 26 Mayis 2022
tarihli uygulamada kullanilan “Ece ile Efe Anitkabir’de” baslikli metnin, insanlarin
Anitkabir’de toplanmalarini igeren gorseli “anma, toren” sozciiklerinin anlamina ipucu
vermektedir. Bu metinde “anma, toren” ve “temsil etmek” sézciikleri birden fazla durum
ve olayda ge¢mektedir. Bu uygulamada Esma; anma sozciigiinii “Anitkabir’i ziyaret
ederek Atatiirk’{i hatirlamak.”, toren sdzciigiinii “Istiklal Mars1 okuyup saygi1 durusunda
bulunmak.”, temsil etmek sozciigiinii “Resimlerle canlandirmak.” olarak aciklamistir
(Uygulama 17.02.2022, 67'42"/69'40"). Esma’nin anlamini bilmedigi disiiniilen
sozcliklere metinle iligkili gorsel ile metinde gegen olay ve durumlarda yer verilmesinin

ogrencinin sozcliklerin anlamini tahmin etmesine yardimer oldugu diisiiniilmektedir.
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3.3.2. Metni okuma ve anlamanin gelisiminde karsilasilan sorunlar

Uygulamalarin verileri analiz edildiginde metni okuma ve anlamanin gelisiminde
(a) amag edinme, (b) amagli sesli tekrar okuma, () okudugunu anlatma, (d) sozlii sorulari
cevaplama, (e) konusma/tartisma, (f) yazili sorulari cevaplamaya iliskin sorunlarla
karsilagilmistir. Asagida bu sorunlar ve sorunlara gelistirilen ¢oziimler ele alinmustir.

a. Amac edinmeye iliskin sorunlar: Yonlendirilmis okuma etkinliginde 6grenci,
sOzlii sorunun cevabini genellikle metni sessiz okuyarak aramaktadir (Crawford, 2005).
Bu arastirmada uygulamalarin tamaminda Esma, metindeki ciimleleri parmagiyla takip
etmeden ve dudak hareketi yapmadan gozleriyle takip ederek sessiz okumustur.
Dolayisiyla metni sessiz okurken dikkat edilmesi gereken kurallar hakkinda Esma’ya
herhangi bir yonlendirme yapilmamistir. Ancak 24 Kasim ve 01 Aralik 2021 tarihli
uygulamalarda Esma’nin okuma i¢in amag¢ edinmede destege ihtiyact oldugu 6n plana
cikmustir. Ornegin; 01 Aralik 2021 tarihli uygulamada “Bilim ve Louis Pasteur” baslikli
metnin girig, gelisme ve sonug¢ boliimlerini amag¢ edinmeye yonelik “Pasteur ¢ocukken
her giin ormana neden gidiyor olabilir, Pasteur kendine ne s6z vermis olabilir, cocugun
annesi yalvarinca Pasteur ne yapmis olabilir?” sorular1 sorulmustur. Bu uygulamada
amagcl sesli tekrar okuma adiminda Esma’nin, amag edinmeye yonelik bu sorulara cevap
vermekte giigliik cektigi gozlenmistir (Uygulama 01.12.2021, 12'40"-1928"). Buna
Esma’nin metnin bolimiinii okurken sorulan sorunun cevabini aramay1 amag edinerek
okuyamamasinin yol a¢tig1 diisiinilmiistiir. Bu sorun 22 Aralik 2021-07 Nisan 2022
tarihleri arasindaki uygulamalarda ama¢ edinme adiminda, sorunun cevabini ilgili
bolimde aramasi i¢in Esma’ya model olunarak (Gegerlik Komitesi Toplantisi,
03.12.2021) ¢dziilmeye galisiimigtir. Ornegin; 10 Subat 2022 tarihli uygulamada “Ugur
Para Buluyor” baslikli metnin giris, gelisme ve sonug boliimlerini “Ugur buldugu paray1
ne yapabilir, Ugur parayr ne yapmaya karar verdi, miidiir paray1r kime verecek?”
sorularinin cevabini arayarak okuma i¢in Esma’ya model olunmustur. Model olma siireci,
metnin girig boliimiiniin gosterilmesi ve “Hikayenin giris boliimiinti oku, okurken ‘Ugur
buldugu parayr ne yapabilir?” sorusunun cevabimmi bulmaya ¢alis.” denilerek
gerceklestirilmistir. Metnin gelisme ve sonug bdliimlerini amag¢ edinerek okuma icin
benzer sekilde model olunmustur. Metnin gelisme boliimii gosterilmis, “Hikayenin
gelisme boliimiinde Ugur’un paray1 ne yapmaya karar verdigi yaziyor. Okurken kararini
bulmaya calis.” denilmistir. Metnin sonu¢ bolimil i¢cin Esma’ya “Hikadyenin sonug

boliimiinii okurken miidiirtin parayr kime verecegini bul bakalim.” seklinde model
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olunmustur (Uygulama 10.02.2022, 0621"-14'07"). Esma’nin okuma i¢in amag
edinmede model olunmasindan fayda sagladigi goriilmiistiir. Buna 6rnek olarak “Emre
ve Yiizme Yarigmasi” bashikli metnin kullamildigr 12 Mayis 2022 tarihli uygulama
verilebilir. Bu uygulamada “Emre ve Ayc¢a yilizme havuzunda ne yapacaklar, Emre
yarismaya hazirlanirken nasil beslendi, doktor sagligin1 kazanmasi i¢in Emre’ye neler
onerdi, Emre sonraki yarigmaya nasil hazirlanacak?” sorulari dogrultusunda Esma,
kendisine gosterilmesine ihtiya¢ duymadan ilgili boliimii sessiz okumus ve okuduktan
sonra bu sorulara dogru cevaplar vermistir (Uygulama 12.05.2022, 27'34"-36'37").

b. Amach sesli tekrar okumaya iliskin sorunlar: Bu arastirmada 24 Kasim 2021
tarihli uygulamada, metnin bdliimlerinin sessiz okunmasinin ardindan amag¢ edinme
adiminda sorulan “Resim 6gretmeni, Inci’nin resim sanatina yetenegini gelistirmek icin
ne yapmis, Yeni komsunun ressam oldugunu anlayan Inci ne diisiindii, sergiye kim
gelmisti?” sorular1 tekrar sorulmustur. Esma’nin bu sorular1 cevaplayamamasi,
cevaplarin gectigi bolimii gosterememesi dogal olarak cevaplart amagli sesli tekrar
okuyamamasina yol agmistir. Buna temel olarak bu uygulamada kullanilan “Ressami
Ziyaret” bashikli metni Esma’nin anlayamamasinin neden oldugu diisiiniilmiistir.
Dolayistyla sonraki uygulamalarda metinlerin, Esma’nin anlama diizeyine uygun
diizenlenmesine (Gegerlik Komitesi Toplantisi, 26.11.2021) dikkat edilmistir. Bu
dogrultuda sonraki uygulamalarda kullanilan “Covid-19, Ugur Para Buluyor, Zeynep ve
Anneannesi, Tiyatro, Emre ve Yilizme Yarismasi, Ece ile Efe Anitkabir’de” baslikli
metinler diizenlenirken metnin konusu, hikaye yapisi, ciimle yapist ve uzunluguna dikkat
edilmistir. 24 Kasim 2021 tarihli bu uygulamada amagl sesli tekrar okuma adiminda
metnin diizeyinin yan1 sira Esma’nin soruyu cevaplama, cevabin gectigi bolimii gdsterme
ve cevab1l amach sesli tekrar okuma ile birlestirmesinde destege ihtiyag duydugu one
¢ikmustir. Bu sorun 01 ve 22 Aralik 2021 tarihli uygulamalarda “Bu sorunun cevabinin
metnin giris boliimiinde bulabilirsin, girisi géster, buldugun cevabi sesli oku.” gibi detayli
aciklama yapilarak (Gegerlik Komitesi Toplantisi, 26.11.2021) ¢oziilmeye calisiimistir.
Ornegin; 22 Aralik 2021 tarihli uygulamada kullanilan “Yangin” baslikli metnin giris
boliimiiniin “O giin Hakan ve Yeliz neden ormana gidecekler?” sorusunun cevabini
bulmay1 amag edinerek sessiz okunmasinin ardindan Esma’ya bu soru tekrar sorulmustur.
Esma’nin soruya cevap verememesi lizerine “Bu sorunun cevabi giris bdliimiinde,
okudugun giris boliimiinii goster.” denilmistir. Esma giris boliimiinii gosterince

ogrenciden giris boliimiine dikkatle bakmasi ve o giin Hakan ve Yeliz’in ormana gitme
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nedenini bulmasi istenmistir. Esma, bu defa cevabin gectigi ciimleyi gostermistir.
Devaminda “Simdi buldugun cevabi sesli oku.” denilerek Esma sorunun cevabini amagl
sesli tekrar okumaya yonlendirilmistir (Uygulama 12.05.2022, 0720"-08'31"). Bu
uygulamada Esma, metnin gelisme ve sonug boliimlerinde “Kirtk cam giines 1sinlarini
cekince ne olabilir, helikopterin iizerlerinde ugtugunu goren Hakan ve Yeliz ne
yapacaklar?” sorularinin cevaplarini amagl sesli tekrar okumaya yonelik olarak benzer
sekilde yonlendirilmistir. 29 Aralik 2021-26 Mayis 2022 tarihleri arasindaki
uygulamalarda Esma’nin sorulara dogru cevaplar verdigi, cevabmin gectigi boliimii
metinden gosterebildigi gdzlenmistir. Ornegin; 21 Nisan 2022 tarihli uygulamada “Cocuk
Bayrami” basliklt metnin giris, gelisme ve sonug¢ boliimleri “Mustafa Kemal Tiirk ulusu
i¢in ne yapmus olabilir, Fatma ve Ismet, Mustafa Kemal ile neden tamismak istediler,
Mustafa Kemal, Fatma ve Ismet’e baska ne sorabilir, Mustafa Kemal cocuklar icin ne
yapabilir?” sorularinin cevaplarini bulmayr amag edinerek sessiz okunmustur. Amagh
sesli tekrar okuma adiminda tekrar sorulan bu sorulara Esma herhangi bir yonlendirmeye
ihtiyag duymadan dogru cevaplar vermis, cevaplariin gegtigi boliimii metinden
gostermis ve sesli okumustur (Uygulama 21.04.2022, 20'51"-36'45").

Bu aragtirmada Esma’nin okudugunu anlamada 6nemli temel beceri ve stratejileri
kullanmakta giigliik ¢ektigi goriilmiistiir. Bunlar arasinda sozciikleri dogru ve anlasilir
okuma ile ctimleleri akic1 okuma, olaylar1 anlama, olaylar1 tahmin etme, olaylar arasinda
neden-sonug iligkisi kurma, olaylar hakkinda ¢ikarimda bulunma 6n plana ¢ikmuistir.
Okuma hatalar1 ve akict okumaya iligkin olarak 24 Kasim 2021-07 Nisan 2022 tarihleri
arasindaki uygulamalarda kullanilan metinlerde, Esma’nin sozciiklerde okuma hatasi
yapmasi, sozciikleri atlamasi veya anlasilir okuyamamasi ve climleleri akici okumakta
zorlanmas1 tizerine sonraki uygulamalarda, Esma’nin okuma hatalarina ve akici
okumasina model olunmast (Gegerlik Komitesi Toplantisi, 11.04.2022) ¢oziimii
uygulanmstir. Ornegin; 12 May1s 2022 tarihli uygulamada “Emre ve Yiizme Yarismas:”
baslikli metnin amagl sesli tekrar okunmasi sirasinda, Esma’nin metinde gecen iki
sozclikte okuma hatas1 yaptig1 gézlenmistir. Bunun iizerine ilgili s6zciikler gosterilmis ve
Esma’dan bu sozciikleri tekrar okumasi istenmistir. Esma, bu defa sozciikleri dogru
okumustur. Bu uygulamada Esma’nin akici okumakta gii¢lik ¢ektigi bir climle
arastirmact/6gretmen tarafindan akici okumaya dikkat edilerek sesli okunmus, Esma’dan
bu ciimleyi sesli tekrar okumasi istenmistir (Uygulama 12.05.2022, 30'55"-31'09").

Sozciikleri dogru ve anlasilir okuma ile akici okumaya yonelik model olunmasinin
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Esma’ya katk1 sagladigi sOylenebilir. 26 May1s 2022 tarihli son uygulama ele alindiginda,
onceki uygulamalara gore Esma’nin “Ece ile Efe Anitkabir’de” baglikli metinde gecen
sozcliklerin daha azinda okuma hatasi yaptig1 ve climleleri akici okumaya ¢aba sarf ettigi
gozlenmistir.

Bu arastirmada uygulamalarda kullanilan metinler, Esma’nin dil ve bilgi diizeyine
uygun olarak olaylar ve ciimle yapilar1 giderek zorlasacak sekilde diizenlenmistir. Buna
ragmen 17 Subat ve 21 Nisan 2022 tarihli uygulamalarda, okudugunu anlatma ve amach
sesli tekrar okuma sirasinda Esma’nin metinlerde gecen bazi olaylar1 anlamakta giigliik
cektigi on plana ¢ikmistir. Metinlerdeki olaylarin anlasilmasimin okuma stratejilerini
kullanmanin temeli oldugu diistiniilmiis, sonraki uygulamalarda bu olaylar planlanarak
amagcli sesli tekrar okuma ile birlestirilmistir (Gegerlik Komitesi Toplantisi, 11.04.2022;
Uygulama, 12.05.2022; 26.05.2022). Ornegin; 26 Mayis 2022 tarihli uygulamada
Esma’nin “Ece ile Efe Anitkabir’de” baglikli metnin girig, gelisme ve sonug boliimiinde
anlamakta zorluk ¢ekecegi diisiiniilen olaylar amagli sesli tekrar okuma ile
birlestirilmistir. Bu noktada Esma’ya bu olaylar1 anlamaya calisarak sesli okumasi
soylenmistir. Olaylarin gectigi ilgili boliimler sesli okunduktan sonra Esma’dan kendi
climleleriyle bu olaylardan ne anladigini ifade etmesi istenmistir (Uygulama 26.05.2022,
48'38"-61'13"). Bu uygulamada Esma, amach sesli tekrar okudugu karmasik olaylari
kendi ctimleleriyle ifade etmeye ¢alismistir. Bundan yola ¢ikarak bir metindeki olaylarin
amagl sesli tekrar okudugunda anlagilabilecegine iligkin Esma’nin farkindalik kazandigi
diistiniilmstiir.

Tahmin etme, neden-sonug iligskisi kurma ve c¢ikarimda bulunma stratejilerini
kullanabilmek amaciyla 17 Subat-21 Nisan 2022 tarihleri arasindaki uygulamalarda, bir
veya iki strateji amacgli sesli tekrar okuma adiminda, ama¢ edinmeye iliskin sorulan
sorunun tekrar sorulmasi ve cevabinin amagli sesli tekrar okunmasinin ardindan ele
alinmigtir. Bu dogrultuda 6rnegin; 21 Nisan 2022 tarihli uygulamada “Cocuk Bayrami”
baslikli metnin amaglh sesli tekrar okuma adiminda Esma, sorulardan yola cikarak
Mustafa Kemal’in 23 Nisan’1 cocuklara armagan etmesi ve Fatma ve Ismet’e sarilmasinin
nedenlerine iligkin anlamli tahminlerde bulunmus, tahminlerine ipucu veren olaylari
metinden gostermis ve sesli okumustur (Uygulama 21.04.2022, 24'25"-30'19"). Bir
onceki 07 Nisan 2022 tarihli uygulamada Esma’ya sorulan sorular dogrultusunda olaylara
iliskin verilen tahmin orneklerinin, 6grencinin tahmin stratejinin kullanima yonelik

farkindaligima katki saglamis olabilir. Ote yandan 21 Nisan 2022 tarihli bu uygulamada
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Esma’nin sorulan sorunun cevabinit bulmay1 amag¢ edinerek metnin gelisme ve sonug
boliimiinii sessiz okumaya odaklanamadigi, bu sorulara da tahminler gelistirmeye
calistig1 gézlenmistir. Amagli sesli tekrar okuma adiminda amag edinme ve tahmin etme
stratejisinin kullaniminin birlikte ele alinmasinin Esma’nin aklinin karismasina neden
oldugu disiiniilmiistiir. Bu uygulamada tahmin etme ile birlikte neden-sonug iliskisi
kurma stratejisine iliskin Esma’ya ¢esitli sorular sorulmustur. Esma sorular
dogrultusunda Fatma ve Ismet’in Atatiirk’le tanismak istemeleri ile Cankaya Kdskii’ne
gitmeleri, Mustafa Kemal’in Fatma ve Ismet’i etrafta dolasirlarken gérmesi ile yanlarina
gitmesi, Ismet’in vatan1 korumak istemesi ile asker olmay1 hayal etmesi olaylar1 arasinda
neden-sonug iligkisi kurabilmis, olaylarin gectigi ciimleleri gostermis ve sesli okumustur.
Bu olaylarin nedeni ve sonucuna iliskin ipuglarmin metinde bir veya en fazla iki ciimlede
gecmesi Esma’nin olaylar arasinda neden-sonug¢ kurmasini kolaylagtirmis olabilir. Ciinkii
Esma, ciimlelerden veya paragraflardan yola c¢ikarak 23 Nisan’in yaklagsmasi ile
¢ocuklarin heyecanlanmasi, 6gretmenlerin 6grettikleri ile Mustafa Kemal’in asker olmasi
olaylar1 arasinda neden-sonug iligkisi kurmakta giicliik ¢ekmistir. Dolayisiyla Esma,
neden-sonug iligkisi kurmaya iligkin metindeki ipuglarini kullanma ve amagli sesli tekrar
okumada yonlendirmeye ihtiya¢ duymustur (Uygulama 21.04.2022, 28'26"-35'31"). 21
Nisan 2022 tarihli bu uygulama ele alindiginda, amagl sesli tekrar okuma adiminin
Esma’nin tahmin etme ve neden-sonug iligkisi kurma stratejisini kullanabilmesine katki
sagladigi sOylenebilir. Ancak Esma’nin tahmin etme, neden-sonug iligkisi kurma,
¢ikarimda bulunma temel okuma stratejilerini verimli kullanabilmesi i¢in 12 Mayis-26
Mayis 2022 tarihli uygulamalarda, bu stratejilerin nasil kullanildiginin detaylh
aciklanmasi ve okudugunu ikinci anlatimda ele alinmasi (Gegerlik Komitesi Toplantisi,
26.04.2022) ¢oziimii uygulanmistir. Bu dogrultuda o6rnegin; 26 Mayis 2022 tarihli
uygulamada “Ece ile Efe Anitkabir’de” baslikli metni ikinci anlatimda tahmin etme ve
¢ikarimda bulunma stratejilerine odaklanilmistir. Esma, okudugunu ikinci kez anlatmaya
baslamadan 6nce 6grenciye ¢ikarimda bulunma stratejisinin nasil kullanilacag: hakkinda
bilgi verilmistir. Ardindan Esma, metnin giris boliimiinde gegen olaylardan yola ¢ikarak
hikayenin karakterlerinin hangi sehirde yasadiklarma iliskin ¢ikarim yapmaya
yonlendirilmistir. Boylece Esma’ya bu stratejiyi metindeki ipuglar1 paralelinde nasil
kullanabilecegi gosterilmistir. ESma’nin okudugunu ikinci anlatimi sirasinda, tahmin
etme ve c¢ikarimda bulunmasini destekleyen olaylarda durdurulmus ve sorular

dogrultusunda &grenciden bu olaylara iligkin tahminlerde bulunmasi veya c¢ikarim
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yapmast istenmistir. Bu uygulamada Esma’nin Ece ile Efe’nin Aslanli Yolu gérmek
isteme nedeni, Atatiirk’iin giysileri hakkindaki diigiinceleri, Atatiirk’ii anma toreninde
yapilanlar ve Efe’nin deftere Atatlirk hakkinda yazdiklarina iligskin gelistirdigi tahminler
anlamlidir. Ayrica Esma, tahminlerine ipucu veren olaylart metinden gostermistir. Benzer
sekilde Esma’nin, Ece ile Efe’nin yiiriidiigii yola Aslanli Yol denmesinin nedeni ve
Efe’nin  Aslanli Yol’daki heykellere bakarak Tirklerin 06zellikleri hakkinda
ogrendiklerine iligkin ¢ikarimlar1 dogrudur. Esma, ¢ikarim yapmasima ipucu veren
olaylar1 metinden yine gosterebilmistir. Ote yandan bu metindeki “top seslerini duyan
Efe’nin ablasinin yanina kosmasi, Ece’nin miizedeki resimlere bakinca savasla ilgili
diistindiikleri” gibi karmasik olaylarda Esma, g¢ikarim yapmakta giicliik g¢ekmistir.
Dolayisiyla Esma’ya metindeki ipuglar1 gosterilmis ve bu olaylar hakkinda nasil ¢ikarim
yapabilecegi aciklanmaistir.

Bu arastirmada tahmin etme, neden-sonug iliskisi kurma ve ¢ikarimda bulunma
stratejilerinin bir veya ikisinin 21 Nisan 2022 tarihli uygulamada amagl sesli tekrar
okuma adiminda, 26 Mayis 2022 tarihli uygulamada okudugunu ikinci anlatimda ele
alinmasina iliskin sunlar sylenebilir: 21 Nisan 2022 tarihli uygulamada tahmin etmeyi
igeren sorularin cevaplarinin amagli sesli tekrar okuma ile birlestirilmesinin, Esma’nin bu
stratejinin kullanimina yonelik farkindaliginin artmasina elbette katkisi olmustur. Ote
yandan bu uygulamada Esma’nin s6zlii sorunun cevabini aramay1 amag edinerek okuma,
okumanin ardindan bu soruya cevap verme, sorunun cevabini metinden gosterme ve
amagl sesli tekrar okumada yonlendirilmesi gerekmistir. Diger bir ifadeyle Esma’nin
okuma i¢in amag edinme stratejisini bagimsiz olarak kullanabilmesinde yonlendirmeye
ihtiyact devam etmektedir. Amagli sesli tekrar okuma adimi olmak iizere bir adimda
tahmin etme, neden-sonug iliskisi kurma ve ¢ikarimda bulunma diger temel okuma
stratejilerine de yer verilmesi, Esma’nin bu stratejileri verimli kullanabilmesine ¢ok
faydasi olmamistir. Sonraki uygulamalarda bu stratejilere amacl sesli tekrar okuma adimi
yerine okudugunu ikinci bir anlatim sirasinda odaklanilmasinin nedeni budur. 26 Mayis
2022 tarihli uygulama dogrultusunda amaglanan stratejilerin nasil kullanilabileceginin
anlatilmas1 ve okudugunu ikinci anlatimda metindeki ipuglarini kullanarak sozlii
sorularin nasil cevaplandirilacaginin agiklanmasindan Esma’nin daha fazla faydalandig:
sOylenebilir.

C. Okudugunu anlatmaya iliskin sorunlar: Yonlendirilmis okuma etkinligi

basamaklarinda, isitme kayipli bir 6grencinin okudugunu anlamada ihtiya¢ duydugu
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becerilerin ele alinmasina firsat sunmaktadir (Schirmer, 2000; Schirmer ve Woolsey,
1997). Bu arastirmada yonlendirilmis okuma etkinligi uygulamalarinda okudugunu
anlatmanin yapilmasinin nedeni, Esma’nin metindeki olaylar1 hatirlamasi, belli bir sirayla
birlestirmesi ve karakterler ile olaylar arasinda iliski kurarak metni anlatmasini
desteklemektir (Gegerlik Komitesi Toplantisi, 23.12.2021). Okudugunu anlatma bazi
uygulamalarda metnin tamaminin Sessiz okunmasi (6r. Uygulama 29.12.2021) bazi
uygulamalarda metnin tamaminin sesli okunmasinin ardindan gergeklestirilmistir (6r.
Uygulama 21.04.2022). Bu dogrultuda okudugunu anlatmanin yapildigi 29 Aralik 2021
tarihli ilk uygulamada “Covid-19” baglikli metni anlatma sirasinda Esma’nin metindeki
onemli detaylardan bahsetmedigi ve olay sirasini karistirdigi, anlatirken genellikle metne
bakarak cilimlelerin aynisim1 sOyledigi goriilmistiir (Uygulama 29.12.2022, 15'39"-
18'33"). Bu sorun, sonraki uygulamalarda okudugunu anlatirken Esma’nin atladig:
onemli olay ve detaylara iliskin metinden ipucu almaya, s6zlii sorular paralelinde olaylar
kendi climleleri ile anlatmaya yonlendirilerek (Gegerlik Komitesi Toplantisi, 30.12.2021)
en aza indirilmeye caligilmistir. Ornegin; 21 Nisan 2022 tarihli uygulamada “Cocuk
Bayrami1” baslikli metni anlatirken Esma, giris boliimiinde Atatiirk’iin 23 Nisan’1 ¢ocuk
bayrami olarak armagan etmesinden, gelisme boliimiinde Fatma ve Ismet karakterlerinin
Cankaya Koskii’ne gitmelerinden ve Atatiirk ile sohbet etmelerinden, sonu¢ bdliimiinde
Atatiirk’{in bayramda Fatma ve Ismet’in okulunu ziyaret etmesinden bahsetmistir. Ancak
Esma, giris boliimiinde ulusal egemenligin kazanilmasi, gelisme boliimiinde 6gretmenin
ulusal egemenlik hakkinda anlattiklar1 ve Fatma ve Ismet’in sohbet ettikleri konuyu
anlatamamistir. Ayrica Esma, gelisme béliimiinde Atatiirk’{in Fatma ve Ismet’in yanina
gelmesi olaymi yanlis anlatmistir. Bu olaylar1 anlatabilmesi amaciyla 6nce Esma’dan
anlattig1 bolimii gostermesi istenmis ardindan “Bu boliimde hangi olaylar1 atladin veya
bazi olaylari farkli mi1 anlattin?”” diye sorulmustur. Esma, sorulardan yola ¢ikarak atladig
veya farkli anlattig1 olaylar fark etmis ancak kendi ciimleleriyle anlatamamistir. Bu
noktada “Gelisme boliimiinii istedigin kadar incele, simdi hatirladiklarini bana bakarak
anlat.” seklinde yonlendirilince Esma, olaylar1 kendi ciimleleriyle anlatabilmistir
(Uygulama 21.04.2022, 11'48"-20'05").

Bu aragtirmada 29 Aralik 2021-26 Mayis 2022 tarihleri arasindaki uygulamalarda
metinler sessiz veya sesli okunduktan sonra okudugunun anlatmanin yapilmasi ve
okudugunu anlatma sirasinda metindeki ipuglar1 ve s6zlii sorularin kullaniimasinin

Esma’nin bu beceriyi gelistirmesine faydasi olmustur. Buna en iyi 6rnek 26 Mayis 2022
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tarihli son uygulama verilebilir. Bu uygulamada Esma “Ece ile Efe Anitkabir’de” baslikli
metnin girig bolimiinde karakterler, yer ve zaman unsurlarindan bahsetmis, gelisme ve
sonu¢ bdliimlerinde gegen Onemli olaylar1 sirasiyla ve dogru anlatmistir. Esma,
anlatamadig1 6nemli detaylarda herhangi bir yonlendirmeye ihtiya¢ duymadan bu olayin
gectigi bolime goz atmis ve kendi ciimleleriyle anlatmaya ¢aba sarf etmistir (Uygulama
26.05.2022, 16'05"-21'04").

d. Sozlii sorulari cevaplamaya iliskin sorunlar: Bu arastirmada uygulamalarda
Esma’ya ama¢ edinme, tahmin etme, neden-sonug iliskisi kurma ve ¢ikarimda bulunmay1
destekleyen sozlii sorular sorulmustur. Amag¢ edinme stratejisinin  vurgulandigi
uygulamalardan olan 01 Aralik 2021 tarihli uygulamada, “Bilim ve Louis Pasteur”
baslikli metnin amagh sesli tekrar okunmasi sirasinda Esma, “Pasteur ¢ocukken her giin
ormana neden gidiyor olabilir, Pasteur kendine ne s6z vermis olabilir, gocugun annesi
yalvarinca Pasteur ne yapmis olabilir?” sorularina cevap vermekte giiglik ¢ekmistir
(Uygulama 01.12.2021, 12'40"-19"28"). Bu sorun 22 Aralik 2021-07 Nisan 2022 tarihleri
arasindaki uygulamalarda Esma’ya ama¢ edinme adiminda sorunun cevabini ilgili
boliimde aramasi i¢in model olunarak (Gegerlik Komitesi Toplantisi, 03.12.2021), amaclh
sesli tekrar okuma adiminda “Bu sorunun cevabinin metnin giris boliimiinde bulabilirsin,
girigi goster, buldugun cevabi sesli oku.” seklinde detayli agiklama yapilarak (Gegerlik
Komitesi Toplantisi, 26.11.2021) ¢oziilmeye c¢alisilmistir. 21 Nisan 2022 tarihli
uygulama Esma’nin yapilan bu yonlendirmelerden fayda sagladigina bir 6rnektir. Bu
uygulamada “Cocuk Bayrami” baslikli metnin amagli sesli tekrar okunmasi sirasinda
sorulan “Mustafa Kemal Tiirk ulusu i¢in ne yapmis olabilir; Fatma ve Ismet, Mustafa
Kemal ile neden tanismak istediler; Mustafa Kemal, Fatma ve Ismet’e baska ne sorabilir;
Mustafa Kemal, ¢ocuklar i¢in ne yapabilir?” sorularina Esma, bagimsiz olarak dogru
cevaplar vermis, cevaplarinin gectigi boliimii metinden gdstermis ve sesli okumustur
(Uygulama 21.04.2022, 20'51"-36'45").

Bu aragtirmada 17 Subat-21 Nisan 2022 tarihleri arasindaki uygulamalarda tahmin
etme, neden-sonug iliskisi kurma, ¢ikarimda bulunma stratejilerine iligkin s6zlii sorular
amacli sesli tekrar okuma adiminda sorulmustur. Ornegin; 07 Nisan 2022 tarihli
uygulamada tahmin etme stratejisinin kullanim1 amaciyla “Tiyatro” baglikli metne iliskin
“Ayse tiyatro oyununa neden gitmek istemis olabilir, gisede Ayse ve Eymen’e sira
gelince ne yapacaklar, telefonu ¢alan seyirci ne yapacak, oyun ne zaman devam edecek,

Ayse ve Eymen oyun hakkinda neler konusabilirler?” sorular1 yoneltilmistir. Bu sorular
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ve metindeki ipuglar1 dogrultusunda Esma, metindeki olaylara iliskin anlamli tahminler
yapabilmistir. Ote yandan Esma, Ayse’nin tiyatroya gitmek isteme nedeni, Ayse ve
Eymen’in gisede yapacaklar1 ve solonun 1siklar1 kapandiktan sonra olacaklara iliskin
tahminde bulunmakta zorlanmistir (Uygulama 7, 07.04.2022, 09'42"-30'45") Bu sorun,
12 Mayis ve 26 Mayis 2022 tarihli uygulamalarda tahmin etme, neden-sonug iliskisi
kurma, ¢ikarimda bulunma stratejileri, stratejilerin kullanimimin detayli anlatilmasinin
ardindan okudugunu ikinci anlatimda ele alinarak (Gegerlik Komitesi Toplantisi,
24.04.2022) ¢oziilmeye calisilmistir. Ek olarak bu stratejilere iliskin sorularin basitten
zora dogru sorulmasi ve Esma’nin bu sorulart metindeki ipuglarini kullanarak
cevaplamaya yonlendirilmesine (Gegerlik Komitesi Toplantisi, 24.04.2022) dikkat
edilmistir. Ornegin; 12 Mayis 2022 tarihli uygulamada “Emre ve Yiizme Yarismas1”
baslikli metin paralelinde basitten zora dogru olmak iizere tahmin etmeye iliskin
“Emre’nin yere diistiiglinii goren Ayga ne yapacak, Emre doktora ne diyebilir, doktorun
anlattiklarindan Emre ne anlayacak?” seklinde neden-sonug iliskisi kurmaya iliskin
“Emre ve Ay¢a neden yiizme havuzuna gittiler, Emre neden antrenmana ara verdi, Emre
neden hi¢ durmadan hirsla antrenman yapiyordu; doktor, Emre’ye neden ilag yazmadi?”
seklinde sorular sorulmustur. ESma’nin bu sorular dogrultusunda ve metindeki ipuglarini
kullanarak olaylara iligkin anlamli tahminlerde bulundugu ve olaylar1 arasinda dogru
neden-sonug iligkisi kurabildigi gézlenmistir (Uygulama 07.04.2022, 17'01"-25'13"). 12
Mayis 2022 tarihli bu uygulamada Esma’nin sorularin ¢ogunluguna dogru cevaplar
verebilmesine s6zlii sorularin basitten zora dogru sorulmasi ve metindeki ipuglarini nasil
kullanilabilecegine iliskin yapilan yonlendirmelerin katkis1 oldugu diisiiniilmektedir.

e. Konusma/tartismaya iliskin sorunlar: Bu arastirmada 24 Kasim-22 Aralik
2021 tarihleri arasindaki uygulamalarda metin hakkinda konusma/tartisma gesitli
sekillerde gergeklestirilmistir. Ornegin; 24 Kasim 2021 tarihli uygulamada Esma’dan
“Ressami Ziyaret” baslikli metne konusu paralelinde farkli bir baslik vermesi ve hikayeye
farkli bir son olusturmasi istenmistir. Bir diger 6rnek olarak 01 Aralik 2021 tarihli
uygulamada kullanilan “Bilim ve Louis Pasteur” baslikli metin verilebilir. Bu
uygulamada Esma, metnin ana karakteri Pasteur hakkinda diisiincelerini paylasmaya
yonlendirilmistir. 24 Kasim ve 01 Aralik tarihli bu uygulamalarda metni
konusma/tartisma sirasinda, Esma’nin metin hakkinda diisiince ve deneyimlerini
paylasmakta  zorlandig1  belirlenmistir.  Esma’nin  metinden  6grendiklerini

uygulayabilmesini ve metnin ana diislincesine ulasabilmesini desteklemek amaciyla
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sonraki uygulamalarda metinde konusma/tartigsmay1 igeren unsurlarin amacli sesli tekrar
okuma ile birlestirilmesine (Gegerlik Komitesi Toplantisi, 26.04.2022) dikkat edilmistir.
Ornegin; 26 Mayis 2022 tarihli uygulamada dnce “Ece ile Efe Anitkabir’de” bashikli
metinde konusma/tartismanin yapilacagi olaylarin gegtigi ilgili boliimler amaglh sesli
tekrar okunmustur. Sonra Esma okudugu boliimde gegen Kurtulus Savasi’ni canlandiran
resimleri hakkinda disiindiikleri, Efe’nin yerinde kendisi olsa deftere Atatiirk ile ilgili
yazabilecekleri ve metnin ana diisiincesini ifade etmeye yonlendirilmistir (Uygulama
10.02.2022, 72'11"-83'16"). Bu uygulamada arastirmaci/6gretmenin metinde Kurtulus
Savasi’nt canlandiran resimlerin gectigi olay1 gosterip diisiincelerini paylagmast,
Esma’nin bu olay hakkinda kendi diisiincelerini ifade etmesine yardimci olmustur.
Benzer sekilde arastirmaci/6gretmenin, Efe’nin yerinde kendisi olsa deftere Atatiirk ile
ilgili yazabileceklerine iliskin verdigi ornekler Esma’y1 farkli 6rnekler vermesi igin
cesaretlendirmistir. Metnin sonu¢ boliimiiniin amagli sesli tekrar okunmasi ve ana
diisiinceye iliskin verilen bilgilerin, Esma’nin ana diisiinceye nasil ulasabilecegini
anlamasina katkist olmustur. Ciinkii Esma’nin “Anitkabir’e gittigimizde Atatiirk’i
anariz, heykelleri 6grenebiliriz, Kurtulug Savagi’n1 6grenebiliriz.” seklindeki ifadesi ana
diisiinceye yakindir. 26 Mayis 2022 tarihli bu uygulamada arastirma/6gretmen ile Esma
arasindaki konusma/tartismanin etkilesimli oldugu sdylenebilir. Olayin gectigi boliimiin
amach sesli tekrar okunmasi da olay hakkinda diisiince veya deneyimleri paylagsmakta
Esma’ya farkindalik kazandirdig: diistintilmektedir.

f. Metnin yazih sorularmin cevaplanmasina iligkin sorunlar: Bu aragtirmada
yonlendirilmis okuma etkinligi uygulamalarinin tamaminda, cevabin dogrudan metinde
yazili oldugu metinsel agik sorular cevaplamakta Esma’nin destege ihtiyact
bulunmamaktadir. Ancak 24 Kasim 2021 tarihli ilk uygulamada cevabi metinde
bulunmasina ragmen 0grenci tarafindan birlestirilmesi gereken metinsel ¢ikarim sorulari
ve hem metindeki bilginin kullanilmasi hem de bu bilginin deneyimlerle birlestirilmesi
gereken bilgi ve deneyimlere dayanan sorulara Esma cevap verememistir. Neden-sonug
iligkisi kurma ve ¢ikarimda bulunma stratejilerinin, amacl sesli okuma tekrar okuma
adim1 veya okudugunu ikinci anlatimda ele alinmasi ¢6zliimii, Esma’nin siire¢ i¢erisinde
metinsel ¢ikarim ile bilgi ve deneyimlere dayanan sorulara dogru cevaplar verebilmesine
katki saglamigtir. 24 Kasim 2021 tarihli ilk uygulamada ise “Ressami Ziyaret” baslikli
metnin “Inci serginin acilisina az kaldiginda ne resmi yapti, ressam resimlerinin dzgiin

olmasi i¢in ne yapiyordu?” metinsel ¢ikarim sorularina ve “Ressam, resimlerinin 6zgiin
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olmast i¢in ne yapiyordu?” bilgi ve deneyimlere dayanan sorusuna Esma’nin cevap
verememesi, Oncelikli olarak metinlerin yazili sorularinin bi¢im ve igerigine iliskin
¢Oziim gerektirmistir. Dolayisiyla sonraki uygulamalarda soru climlelerinin Esma’nin
anlayabilecegi sekilde basitlestirilmesine (Gegerlik Komitesi Toplantisi, 26.11.2021)
dikkat edilmistir. Bu kapsamda 6rnegin; 29 Aralik 2021 tarihli uygulamada “Covid-19”
baslikli metne iligkin olarak “Leyla Sema’y1 neden eve g¢agirdi, Leyla ve Sema neden
hasta oldu?” metinsel ¢ikarim sorular1 ve “Leyla hastaneye gitmeseydi ne olurdu?”
sorusuna Esma’nin “Leyla uzaktan egitimde Leyla’nin cami sikildig1 i¢in Sema’y1 eve
cagirdi, viriis bulastigi i¢in Leyla ve Sema hasta oldular, Leyla hastaneye gitmeseydi viriis
annesine ve babasina bulasirdi.” cevaplar1 dogrudur. Bu sorularin anlasilir olmasinin
Esma’nim sorulara dogru cevap vermesini kolaylastirmis olabilir. Ote yandan “Devlet
hangi kurallar1 koydu, viriisten 6nce Leyla ve Sema ne yapiyorlardi?” metinsel ¢ikarim
sorulart ile “Covid-19’a yakalanmamak i¢in Leyla ve Sema ne yapmaliydi?” bilgi ve
deneyime dayanan soruya Esma’nin cevap vermekte zorlanmasi, soru ciimlelerinin
anlasilir olmasinin tek basina ¢éziim olmadigini gostermektedir. Dolayisiyla sonraki
uygulamalarda Esma’nin igerik olarak daha zor sorulara cevap verebilmesi i¢in 6grenciye

metindeki ipuglarini nasil kullanabilecegi gosterilmis ve agiklanmustir.

3.4. Rehberli Okuma Etkinligi Nasil Uygulanmistir?
Bu aragtirmada rehberli okuma etkinligi, 08 Aralik 2021-10 Haziran 2022 tarihleri

arasinda uygulanmistir. Siirecte toplam on uygulama yapilmis, bu uygulamalar iki hafta
art arda olmak tizere haftanin bir giinii gergeklestirilmistir. Rehberli okuma uygulama
stirecini, siiregte yaganan sorunlar1 ve ¢ozliim gayretlerini en iyi temsil ettigi diisiiniilen
bes uygulama kaydi (Tablo 2.9) ve analiz sonuglari, (1) okuma oncesi, (2) okuma sirasi
ve (3) okuma sonrasi basliklar1 altinda asagida sunulmustur.

1. Okuma oncesi basamak: Rehberli okuma etkinliginin bu basamaginda
ogrencinin metin hakkinda bilgi edinmesi i¢in hikayenin konusu, problemi, olay 6rgiisii
ve amaglanan okuma stratejisi tanitilmaktadir. Bu etkinlikte 6grencinin metnin konusuna
iliskin Onbilgi ve deneyimlerini kullanmasi ile metinde gecen olayr tahmin etmesi
amaciyla baghk, gorseller, yazar, anahtar sozciikler gibi unsurlart nasil
kullanilabilecegine yonelik rehberlik dnemlidir (Fountas ve Pinnel 1996; Richardson,
2009; Rog, 2012). Bu arastirmada 15 Aralik 2021 tarihli uygulamada once Esma’ya

metnin bashgr gosterilmis, “Bugiin okuyacagimiz hikayenin bashigi Apartmanda
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Yasamak.” Denilmis, ardindan Esma’dan basliktan yola ¢ikarak metindeki olay1 tahmin
etmesi istenmistir. Esma’nin metindeki olaya iligkin tahmini: “Bir kiz ¢ocugu kedilere
apartman yapmis. Kiz, kedilere yiyecek ve su veriyor.” seklindedir (Uygulama
15.12.2021, 02'54"-03"26"). Esma’nin sadece resimde gordiigii somut olaylar1 anlatmasi,
olay1 tahmin ederken basliktaki ipuglarini verimli kullanamadigina isaret etmektedir. Bu
uygulama sonrasinda metnin konusu hakkinda bilgi verme ve metindeki olaylarin tahmin
edilmesine iligkin olarak:

» 18 Aralik 2021 tarihli gegerlik komitesi toplantisinda uygulamanin basinda
sadece metnin bashgini sdylemenin Ogrenciyi metinle ilgili diigiinmeye
yonlendiremeyebilecegi iizerinde durulmus ve Ogrencinin metnin konusu iizerine
diistinmesini desteklemek amaciyla dogrudan metnin konusunu igeren bir ifade
kullanilmasi1 6nerilmistir.

» Bu toplantida metindeki olay1 tahmin etmeye yonelik 6grencinin oncelikle
basliktaki ve ardindan metinle iligkili gorseldeki ipucglarmi kullanmasina rehberlik
edilmesine karar verilmistir.

18 Aralik 2021 tarihli gegerlik toplantisinda verilen 6neri dogrultusunda 24 Subat
2022 tarihli uygulamanin baslangicinda Esma’ya “Bugiin okuyacagimiz Oya ve Yiizme
Yarigmast bagliklt metin azimli olmakla ilgili.” denilmistir. 28 Subat 2022 tarihli
uygulamanin baslangicinda metnin konusuna iliskin Esma’ya “Bu metinde Milli
Miicadele zamaninda Halime Cavus’un yaptiklari anlatiliyor.” agiklamasi yapilmigtir.
Benzer sekilde Esma’ya 09 Mayis 2022 tarihli uygulamanin baslangicinda, “Simdi dini
bayramlardan Ramazan Bayrami hakkinda bir hikdye okuyacagiz.”, 10 Haziran 2022
tarihli uygulamanin baslangicinda da “Bu hafta ‘Ge¢miste Yasam’ baslikli bu hikayeyi
okuyacagiz. Hikayede ¢ok uzun yillar 6nce yani ge¢miste yasamis insanlar hakkinda yeni
bilgiler o6grenebilirsin.” ciimleleri sOylenmistir (Aragtirmact Giinligi, s. 65). Bu
uygulamalarda metnin konusuna iligskin yapilan agiklamalar dogrudan metnin konusunu
icermektedir.

18 Aralik 2021 tarihli gecerlik toplantisinda alinan karar dogrultusunda 05 ve 12
Ocak 2022 tarihli uygulamalarda metindeki olayin tahmin edilmesine rehberlik edilirken
Esma’nin bagliktaki ipu¢larini kullanmasina 6ncelik verilmistir. Benzer sekilde 24 Subat
2022 tarihli uygulamada da once Esma’dan metnin bashgimni okumasi istenmistir.
Ardindan Esma’dan bagliktaki sozciiklere tek tek bakmasi ve hikayede neler olabilecegini

tahmin etmesi istenmistir. Esma’nin “Oya diye bir kiz calismis c¢abalamis, yilizme
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yarismasina katilmig.” (Uygulama 24.02.2022, 00'18"-00'54") seklindeki cevabindan
yola ¢ikarak rehberlik edildiginde 6grencinin metindeki olay1 tahmin ederken bagliktaki
ipuglarini kullanabildigi soylenebilir. Bu uygulamanin devaminda “Hikayenin resmine de
baktigimizda, Oya ve diger ¢ocuklarin ylizme yarigmasinda yaristiklarini1 goriiyoruz. Bu
hikdyede hem baglik hem resim bize Oya adli bir kizin yiizme yarigmasina katildigin
anlatryor.” denilmistir (Uygulama 24.02.2022, 00'58"). 28 Nisan 2022 tarihli uygulamada
paralel bulgulara ulasilmistir. Bu uygulamada metnin “Kurtulus Savasi ve Halime Cavus”
bashigint okunmasmin ardindan Esma’ya “Basliktaki sozciiklere tek tek bak ve
hikayedeki olay1 tahmin et.” denilmistir. Esma, metindeki olay1 “Hikdyede Kurtulus
Savas1 var. Bu savasta kizlar da asker olmus, savagsmiglar.” seklinde tahmin etmistir. Bu
noktada Esma’ya basliktaki “Halime” ve “Cavus” sozciikleri gosterilerek hikayenin kadin
karakterinin adin1 da sdylemesi i¢in rehberlik edilmistir. Devaminda hikayenin basliginda
yer alan sozciikler bir kez daha gosterilerek “Bu hikayede ne oldugunu tahmin ederken
basliktaki sozciikleri tek tek okudun ve olay1 tahmin ettin” denilmis ve Esma’nin dikkati
metinle iligkili gorsele ¢ekilmistir. Esma’ya “Simdi resme bak, Halime Cavus Kurtulus
Savasi’nda ne yapmis?” diye sorulmustur. Boylece Esma’ya baslik ve metinle iliskili
gorselden yola ¢ikarak metindeki olay1 tahmin etmesi i¢in rehberlik edilmistir. Esma bu
soruya “Halime Cavus, Okiiz arabasiyla silah tagimis.” seklinde dogru cevap vermistir
(Uygulama 28.04.2022, 01'18"-01'38"). 09 Mayis 2022 tarihli uygulamada Esma,
“Glilsen Ninenin Bayram Glinii” basligin1 okumus, metinle iliskili gorseli incelemis ve
metindeki olayr “Bir kiz bayramda Giilsen nine ile bayramlasiyor.” seklinde anlamli
olarak tahmin etmistir (Uygulama 09.05.2022, 0028"-01'09). Esma’nin tahmininden yola
cikarak 6grencinin metindeki olay1 tahmin ederken baglik ve metinle iliskili gorseldeki
ipuclarmi kullanabilmesinde gelisim gosterdigi soylenebilir. 10 Haziran 2022 tarihli
uygulamada buna paralel bulgulara ulagilmistir. Bu uygulamada Esma’nin “Gegmiste
Yasam” basligin1 okumasi ve metinle iliskili gorseli incelemesi sonrasinda “Ogrenciler,
ormanda gezmeye gidiyorlar. Bu hikdye ge¢miste yasamis dgrencilerle ilgili olabilir.”
tahmini metindeki olaya iliskin anlamli bir tahmindir (Uygulama 10.06.2022, 00'15"-
01122").

Bu aragtirmada 15 Aralik 2021 tarihli uygulamada metnin konusuna iliskin bilgi
verilmesi, baslik ve metinle iliskili gorselden yola ¢ikarak metindeki olayin tahmin
edilmesinin ardindan Esma’nin metnin konusu hakkinda onbilgi ve deneyimlerine

odaklanilmistir. Bu uygulamada kullanilan “Apartmanda Yasamak” baslikli metnin
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konusu, Seving’in sokakta buldugu kedinin bakimi i¢in komsulardan yardim istemesi ve
komsularinin Seving’e yardim etmesidir. Arastirmaci/6gretmen, Esma’nin metnin
konusuna iligkin 6nbilgi ve deneyimlerini paylasmasi i¢in iki soru sormustur. Bunlardan
ilki olan “Yasadigimiz ¢evrede herkese diisen bazi gorevler vardir, séziinden ne
anliyorsun?” sorusuna Esma, “Cevreyi temiz tutmak.” cevabini vermistir. Bir diger soru
olan “Uzerine diisen gdrevi en iyi sekilde yapmak icin nelere dikkat edersin?” sorusuna
Esma’nin cevap vermekte giigliik ¢ektigi gézlenmistir (Uygulama 15.12.2022, 03'39"-
06'15"). Esma’nin katilimindan yola ¢ikarak sorulan sorularin metnin konusu ile onbilgi
ve deneyimler arasinda iligki kurmaya yardimei olmadig diistiniilmiistiir. Bu nedenle:

» 08 Ocak 2022 tarihli gegerlik toplantisinda dogrudan metnin konusunu igeren,
Ogrencinin anlayabilecegi ve Onbilgi veya deneyimlerinin climleler ile anlatabilecegi
bi¢im ve i¢erikte sorular sorulmasi iizerinde durulmustur.

Bu dogrultuda 24 Ocak 2022 tarihli uygulamada kullanilan “Oya ve Yiizme
Yarigsmasi1” baslikli metnin konusu, Oya’nin ylizme yarismasina katilmaya karar vermesi,
yarismay1 kazanmak i¢in ¢ok caligsmasi ve yarigsmada birinci olmasidir. Bu uygulamada
Esma’ya “Sen hangi sporu seviyorsun, neden?” diye sorulmustur. Esma, yiizmeyi
sevdigini sdylemistir. Bu sporu sevme nedenini, “Suda olmay1, suyun i¢inde kalmay1 ¢ok
seviyorum.” olarak acgiklamistir. Devaminda Esma’ya ilerde ylizme yarismasina
katilmay1 diisliniip diisiinmedigi sorulmus, Esma yiizme yarismasina katilmayi ¢ok
istedigini ve bunun igin ¢alistigini ifade etmistir (Uygulama 24.01.2022, 00'56"-01'35").
09 Mayis 2022 tarihli uygulamada kullanilan “Giilsen Ninenin Bayram Giinii” baglikli
metnin konusu, yalniz yasayan Giilsen nineyi Hale ve ailesi ile birlikte diger komsularin
bayramda ziyaret etmeleridir. Bu uygulamada “Gegtigimiz hafta Ramazan Bayrami
vardi.” denilmis, Esma’ya “Ailenle Ramazan Bayrami’m1 nasil kutladiniz?” diye
sorulmustur. Esma bu soruya “Annem, babam, kardesim ve ben komsular1 ziyaret ettik.
Komsularimizin bayramini kutladik.” cevabini vermistir (Uygulama 09.05.2022, 02'05"-
03'07"). 24 Ocak ve 09 Mayis 2022 tarihli uygulamalar incelendiginde Esma’nin metnin
konusu hakkinda deneyimlerini paylasmasinda gelisim oldugu sdylenebilir. Bunun
nedeni, Esma’nin dogrudan deneyimledigi olaylar1 iceren metinler kullanilmasi ve
deneyimlerini climleler ile anlatmasini destekleyen bicim ve igerikte sorular sorulmasi
olabilir. Ciinkii 26 Nisan 2022 tarihli uygulamada kullanilan “Kurtulus Savasi ve Halime
Cavus” baglikli metin, Halime Cavus’un Kurtulus Savasi’nda diismanla savasan Tiirk

askerlerine silah tasiyarak yardim etmesi konusunu icermektedir. Dolayistyla Esma’nin
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metnin konusuna iligkin 6nbilgilerini kullanmas1 amaciyla “Mustafa Kemal 6nder olmus,
Kurtulus Savasi’na girmistik. Bizim i¢in ¢ok 6nemli bir savast1.” denilmis ve “Kurtulus
Savasi’m1 kim kazanmuisti, bizim i¢in neden 6nemli bir savast1?” sorular1 sorulmustur.
Esma’nin “Kurtulus Savasi’n1 kim kazanmist1?”” sorusuna verdigi “Biz kazandik.” cevabi,
metnin konusu hakkinda temel bilgisi oldugunu diisiindiirmiistiir. Ancak Esma, diger soru
dogrultusunda Kurtulus Savasi’nin bizim igin Onemine iliskin bilgi verememistir
(Uygulama 28.04.2022, 02'52"-03'40"). Bunun nedeni, Esma’nin Kurtulus Savasi
hakkinda detayli bilgiye sahip olmamasi olabilir. Arastirmaci/6gretmen, “...Kurtulus
Savasi’nin bizim i¢in neden 6nemli bir savas oldugunu metni okurken 6grenebilirsin.”
diyerek metni okuma sirasinda konu hakkinda bilgi edinebilecegine yonelik Esma’ya
rehber olmustur (Uygulama 28.04.2022, 03'41"). 10 Haziran 2022 tarihli son uygulamada
kullanilan “Geg¢miste Yasam” baglikli metin, 6grencilerin bir magaraya yaptiklari okul
gezisinde gecmiste yasamis insanlar hakkinda ogrendiklerini igermektedir. Bu
uygulamada metnin konusuna iligkin onbilgilerin paylasilmasi amaciyla Esma’ya once
“Yasamak i¢in nelere ihtiya¢ duyar1z?” sorusu sorulmustur. Esma’nin bu soruya verdigi
“Yasamak i¢in yemek yememiz, su igmemiz gerekiyor.” cevabini arastirmaci/6gretmen,
“Yasamak icin ayrica isinmamiz ve uyumamiz gerekiyor.” seklinde genisletmistir. Sonra
“Cok uzun zaman 6nce yasamis insanlar da yasamak i¢in bunlara ihtiya¢ duyuyordu. Ama
giinlimiizde yani 2022 yilinda biz bu ihtiyaglarimiza ¢ok kolay ulasiyoruz.” denilmis ve
“Biz ihtiyag¢larimizi nasil karsiliyoruz?” diye sorulmustur. Esma’nin “Pazardan yiyecek
aliyoruz. Kalorifer ve battaniye ile 1siniyoruz.” seklindeki ifadesi, metnin konusu
hakkinda onbilgilerini paylasmasinda yapilan agiklama ve sorulardan fayda sagladigina
isaret etmektedir (Uygulama 10.06.2022, 01'40"-04'51").

2. Okuma siras1 basamak: Rehberli okuma etkinliginde Ogrenci, metnin
tamamini sessiz veya sesli okumaktadir. Bu etkinlikte metni okuma sirasinda, 6grencinin
gozlenerek ihtiyag duydugu beceri ve stratejiye yonelik rehberlik edilmesi 6nemlidir
(Fountas ve Pinnel 1996; Richardson, 2009; Schulman, 2000). Bu arastirmada 15 Aralik
2021 tarihli uygulamada okuma sirasi basamaginda “Metni okurken bilmedigin
sozciikler, anlamadigin ciimle veya olaylar olabilir. O zaman durup bunlar1 bana sor.”
denilerek Esma’ya metni sessiz okurken anlamini bilmedigi sozciikleri ve anlamakta
giicliik ¢ektigi olaylar1 sormasi i¢in cesaret verilmistir (Uygulama 15.12.2021, 08'01").

Bu uygulamada metni okuma sirasinda Esma’nin herhangi bir sekilde rehberlik

111



istemedigi gozlenmistir. Esma’nin okumada ihtiya¢ duydugu alanlar1 goézlemlemek
amaciyla:

» 08 Ocak 2022 tarihli gegerlik toplantisinda sonraki uygulamalarda metnin
tamaminin sessiz okunmasinin ardindan bir kez sesli okunmasi, sesli okuma sirasinda
okuma hatalar1 ve akiciliga iliskin 6grenciye dogrudan rehberlik edilmesi dnerilmistir.

Bu dogrultuda “Oya ve Yiizme Yarigsmasi” baslikli metnin kullanildigi 24 Subat
2022 tarihli uygulamada metnin tamaminin sessiz okunmasimin ardindan Esma, metni
sesli okumaya yonlendirilmistir. Bu uygulamada Esma, metinde gecen sekiz sozciikte
okuma hatas1 yapmistir. Bunun iizerine bu sozciikler gosterilmis ve Esma’dan sozciikleri
tekrar okumasi istenmigtir. Boylece Esma’nin bu sozciiklerdeki okuma hatalarini
diizelttigi goriismistiir. Bu uygulamada metinde gegen dort climle arastirmaci/6gretmen
tarafindan noktalama isaretlerine dikkat edilerek sesli okunmus, boylece Esma’ya akici
okuma i¢in model olunmustur (Uygulama 24.02.2022, 06'14"-10"24"). Benzer sekilde 28
Nisan 2022 tarihli uygulamada “Kurtulus Savasi ve Halime Cavus” baslikli metnin sesli
okunmasi sirasinda, Esma’ya metinde gegen bes sozciigii dogru okumasi igin rehberlik
edilmistir. Metinde gegen bazi ciimleleri akic1 okuyabilme i¢in “Bu climleyi virgiile,
noktaya, soru isaretine dikkat ederek soyle okuyabiliriz.” denilerek Esma’ya model
olunmustur (Uygulama 28.04.2022, 03'40"-14"20"). 09 May1s ve 10 Haziran 2022 tarihli
uygulamalarda buna paralel bulgulara ulasilmistir. 09 Mayis 2022 tarihli uygulamada
“Giilsen Ninenin Bayram Giini” baslikli metnin ve 10 Haziran 2022 tarihli uygulamada
“Gegmis Yasam” baslikli metnin sesli okunmasi sirasinda Esma, birkag sozciikte okuma
hatas1 yapmis, birkag¢ climleyi de akici okuyamamaistir. Dolayisiyla bu sézciikleri dogru
okuma ve bu climleleri akici okumada Esma, yine rehberlige ihtiyag duymustur
(Uygulama 09.05.2022, 08'00"-14'14"; Uygulama 10.06.2022, 12'43"-20'35"). Bununla
birlikte bu uygulamalarda metni sesli okurken Esma’nin dogru okuyamadigi veya
okurken atladigr fakli sozciikler de olmustur. Esma’nin bu sozciikleri fark edip
kendiliginden diizeltmesi ile ciimleleri noktalama isaretlerine dikkat ederek okumaya
caba gostermesi, bu dogrultuda verilen rehberligin faydasina isaret etmektedir.

3. Okuma sonras1 basamak: Bu arastirmada 15 Aralik 2022 tarihli ikinci
uygulamanin okuma sonrasi basamaginda, “Apartmanda Yasamak” baslikli metnin
tamaminin okunmasinin ardindan Esma’dan metni anlatmasi istenmistir. EsSma metnin
giris bolimiindeki “Seving’in taginmasi” olayini, gelisme boliimiindeki “apartmanin

bahgesinde bir kedi gormesi, kediye evde bakmak istemesi ve bunun i¢in apartman
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yOneticisi ile tartigmasi ve apartman sakinlerine mektup yazmasi ve apartman sakinlerinin
kediye barinak, yiyecek ve su yardimi yapmasi” olayini anlatmistir. Okudugunu anlatma
sirasinda Esma’nin 6nemli olay veya detaylar1 anlatamadigi ve olay sirasini karistirdigi,
metnin gelisme boliimiindeki bazi olaylar1 ve sonu¢ boliimiinii yanhs anlattigi
goriilmiistiir (Uygulama 15.02.2022, 13'57"-15'46"). Esma’nin okudugunu anlatmada
yasadig1t bu zorluk, okudugu metni anlayamamasi ve okudugunu anlatmaya yonelik
deneyiminin siirli olmasiyla agiklanabilir. Bu nedenle:

» 18 Aralik 2021 tarihli gegerlik komitesi toplantisinda rehberli okuma
etkinliginin basamaklarini uygulayabilmek ve okudugunu anlatma ile amaclanan diger
beceri ve stratejiyi desteklemek amaciyla 6grencinin anlamakta giigliik ¢ekebilecegi
diisiiniilen olay ve detaylarin metinlerden ¢ikartilmasina karar verilmistir.

Dolayisiyla sonraki uygulamalarda kullanilan metinleri diizenlerken Esma’nin
okudugunu anlama diizeyine uygunluguna dikkat edilmistir.

» 18 Aralik 2021 tarihli gegerlik komitesi toplantisinda ek olarak okudugunu
anlatma sirasinda olaylar1 dogru ve sirasiyla anlatmasi icin 6grenciye metindeki ipuclari
gosterilerek ve sozlii sorular sorularak rehberlik edilmesi tizerinde durulmustur.

Bu dogrultuda 24 Subat 2022 tarihli uygulamada “Oya ve Yiizme Yarigmasi”
baslikli metnin  tamaminin  okunmasmin  ardindan  okudugunu  anlatma
gerceklestirilmigtir. ESma, metnin giris boliimiindeki Oya’nin yedinci sinifa gitmesi ve
yiizmeyi sevmesi olaylarindan bahsettikten sonra hikayenin gelisme béliimiinii baslatan
olay1 anlatmaya ge¢mistir. Bu noktada “Metne bak, anlatirken atladigin bolimi goster.”
denilerek anlatimi sirasinda Esma durdurulmustur. Esma’nin giris bolimiinii
gostermesinin ardindan “Bu boliime goz at, Oya ile ilgili baska neler sdyleyebilirsin?”
diye sorulmustur. Esma bu defa metin girig boliimiinde gecen 6nemli detaylar1 anlatimina
eklemistir. Metnin gelisme ve sonug¢ boliimlerinin anlatimina benzer sekilde rehberlik
edilmistir. Esma’nin metnin gelisme boliimiinde gecen “Beden egitimi 6gretmeninin
Oya’dan yilizme yarigmasina katilmasini istemesi, Oya’nin yarisma i¢in antrenman
yapmasl, yarisma giiniiniin gelmesi, yarigsmada ailesi ve 6gretmenleri ile arkadaslarinin
Oya’y1 desteklemesi” olaylarini, sonug¢ boliimiinde “Oya’nin yarismada birinci olmasi”
olayim1 anlattig1 goriilmiistiir. Esma’nin gelisme ve sonu¢ boliimiinii anlatirken atladigi
onemli olay ve detaylar i¢in yine “Metne bak, anlatirken atladigin boliimii goster.”
denilmistir. Devaminda “Oya yarismaya nasil hazirlandi, Oya neden erkenden uyandi,

yarisma baslamadan Once yarismacilar ne yapti, Oya neden mutluydu?” sorulari
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sorulmustur. Esma’nin okudugunu anlatirken atladigit bu bolimii ve climleleri
gosterememesi durumunda arastirmaci/6gretmen gostermis ve ‘“Bak, burada Oya’nin
antrenman zamanlar1 yaziyor. Oya ne zaman antrenman yapiyordu sdyle ve anlatmaya
devam et.” diyerek rehberlik edilmistir. Olaylarin sirasiyla anlatimi i¢in Esma’ya “Senin
anlattigin Oya’nin birinci olmas olayi, bak sonug boliimiinde geciyor. Oncesinde ne
oldu?” denilmistir. Bu uygulamada Esma, metinde gegen Oya’nin anne ve babasinin
konusma yapmasi olayini, “Annesi ya da babasiydi. Biri Oya’ya yarismay1 kazanacagini
sOyleyerek onu rahatlatti.” seklinde yanlis anlatmistir. Arastirmaci/6gretmen, “Metne
bak, anlattigin gibi mi olmus?” diye sormustur (Uygulama 24.02.2022, 10'24"-16'24").
24 Subat 2022 tarihli bu uygulamada metindeki ipuglarinin gdsterilmesi ve sozlii sorular
sorulmas1 Esma’nin metindeki 6nemli olay ve detaylari sirasiyla dogru anlatmasina katki
sagladig1 diistiniilmektedir. 28 Nisan tarihli uygulamada buna paralel bulgular elde
edilmistir. 28 Nisan 2022 tarihli uygulamada Esma, “Kurtulus Savas1 ve Halime Cavus”
baslikli metnin giris boliimiindeki Kurtulus Savasi’nin baslamasi olayindan bahsettikten
sonra gelismeyi baslatan Halime Cavus karakterinin 6zelliklerini anlatmistir. Bu noktada
“Kurtulug Savasi hakkinda 6nemli bilgileri atladin, anlattigin bolime bak.” denilerek
anlatimi sirasinda Esma durdurulmustur. Esma, bu defa “Unuttum, yil 1919°du.
Diismanlar iilkeyi isgal etmislerdi...” diyerek giris boliimiinii anlatirken atladigi 6nemli
olaylar1 anlatimina eklemistir. Ancak Esma’nin metindeki ciimlelerin aynisini sdyledigi,
bu olaylar1 kendi ciimleleriyle anlatamadigi fark edilmistir. Esma’ya “Unuttugun olayin
gectigi yere dikkatle bak. Sonra bana don ve hatirladigin kadarini anlat.” agiklamasi
yapilmistir. Bu defa Esma’nin anlatimi, “Diismanlar yurdumuza gelmislerdi, onlar farkli
iilkelerden geliyorlardi, cok da kalabaliklardi.” olarak kendi ciimlelerinden olusmustur.
Metnin gelisme ve sonug boliimlerinin anlatimi benzer sekilde ger¢ceklesmistir. Esma’nin
gelisme ve sonug boliimiinii anlatirken atladig1 veya sirasini karistirdigi diger olaylar i¢in
metnin ilgili bolimlerine dikkati ¢ekilmis, “O sirada Tiirk askerleri ne yapiyordu,
Mustafa Kemal ne diisiindii, tesekkiir mektubunda baska ne yaziyordu?” sorulari
sorulmustur. Bu olaylart Esma’nin kendi ciimleleriyle anlatmasi i¢in “Olayin gectigi
boliimii incele. Bana bu olaylardan hatirladigin kadarin1 kendi ciimlelerinle anlat.”
denilerek rehberlik edilmistir (Uygulama 28.04.2022, 19'01"-27'14"). Bu uygulama
incelendiginde Esma’nin okudugunu anlatirken karakterler, yer ve zaman 6gelerinden
bahsetmede, olaylar1 ve 6nemli detaylart metinden ipucu alarak ve kendi ciimleleriyle

sirastyla, dogru ve tam anlatmada destege ihtiyaci oldugu gozlenmistir. Bu nedenle:
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» 30 Nisan 2022 tarihli gegerlik komitesi toplantisinda sonraki uygulamalarin
bazilarinda arastirmaci/6gretmenin okudugunu anlatmada 6grenciye model olmasina
karar verilmistir.

Aragtirmac1/6gretmenin  okudugunu anlatmada Ggrenciye model oldugu
uygulamalardan biri 09 Mayis 2022 tarihli uygulamadir. Bu uygulamada
aragtirmact/0gretmen, “Bu hafta bu hikayeyi 6nce ben anlatmak istiyorum. Ben anlatirken
sen de oniindeki kopyadan beni takip edebilirsin.” diyerek “Giilsen Ninenin Bayram
Giinii” baslikli metni anlatmaya baslamistir. Arastirmaci/dgretmen, “Once metnin giris
boliimiinii anlatiyorum.” demis ve giris bolimiindeki olaylar1 kendi climleleriyle
anlatmigtir. Arastirmaci/6gretmen, giris boliimiindeki bazi énemli detaylar1 planli bir
sekilde anlatmamistir. Ciinkii Esma’ya okudugunu anlatirken hatirlamakta zorlandig1 bir
olayda metindeki ipuglarin1 kullanmasi ve bu olayr kendi climleleriyle anlatmasi i¢in
model olmak amaglanmigtir. Bu kapsamda arastirmaci/dgretmen, “Giilsen ninenin
komsularinin ziyaretlerinden neden memnun oldugunu hatirlamiyorum. Bu durumda giris
bolimiinii inceledim.” demis ve bu olayr kendi climleleriyle anlatimina eklemistir.
Metnin gelisme ve sonu¢ bolimlerini anlatma benzer sekilde gergeklestirilmistir.
Arastirmaci/6gretmen, okudugunu anlatirken planli bir sekilde atladigi olaylarda
“Oncesinde baska bir olay olmustu. Simdi gelisme béliimiine bakiyorum.” demis ve bu
olaylar1 kendi ciimleleriyle anlatmistir. Arastirmaci/6gretmen, okudugunu anlatirken
sirasint karigtirdigi olaylar i¢in “Olaylarin sirasini karistirdim galiba. Metnin sonug
boliimiine bakiyorum.” seklinde agiklama yapmis ve olaylar1 sirasiyla anlatmistir
(Uygulama 09.05.2022, 14'58"-22'28"). Bu uygulamanin devaminda Esma’dan
okudugunu anlatmasi istenmistir. ESma, giris boliimiindeki olaylar1 kendi ciimleleriyle
eksiksiz anlatmigtir. Esma’nin metnin gelisme boliimiindeki ana olaylar1 anlattig:
gozlenmistir. Esma, bu boliimdeki bazi olaylarin sirasini karistirmis fakat bu durumu fark
ederek metinden ipucu almig ve bu olaylar: sirasiyla kendi climleleriyle anlatabilmistir.
Esma’nin metnin gelisme ve anlatirken atladig1 diger detaylar1 hatirlayip anlatmasi i¢in
“Giilsen ninenin misafir i¢in ne yapti, Giilsen ninenin mendili saklama nedeni neydi?”
sorulart sorulmustur. Esma metnin sonu¢ boliimiindeki “bayram ziyaretinden sonra
Hale’nin evine gitmesi” olaymi anlatmig, anlatamadigi detaylar1 ise “Sonug boliimiine
bak, atladigin bazi olaylar1 var.” seklinde agiklama yapildiginda anlatabilmistir
(Uygulama 09.05.2022, 22'32"-31'02"). Bu uygulamada okudugunu anlatmada model

olunmasinin, Esma’nin metni anlatirken atladigi veya sirasini karistirdigi olaylar icin
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metinden ipucu almast ve bu olaylar1 kendi climleleriyle anlatmasina yardimci oldugu
diistiniilmektedir. Okudugunu anlatmaya iliskin 10 Haziran 2022 tarihli son uygulamada,
metindeki ipuglarinin gosterilmesi ve sozlii sorular sorulmasi ile birlikte model
olunmasinin Esma’nin okudugunu anlatmada gelisimini destekledigi goriinmektedir. Bu
uygulamada “Geg¢miste Yasam” baslikli metnin tamaminin okunmasinin ardindan
Esma’dan bu metni anlatmasi istenmistir. ESma, metnin giris boliimiindeki “sSinif
dgretmeni ve 6/D sinifi dgrencilerinin Inkaya Magarasi’n1 gezmeyi planlamalar1 ve okul
bahgesinde bekleyen servise binip yola ¢ikmalar1” olaylarini, gelisme boliimiindeki “bir
buguk saat siiren yolculuktan sonra servisten inmeleri, bir patikay1 tirmanip magaraya
ulagmalari, 6grencilerden biri olan Aysegiil lin ge¢miste yasayan insanlarin avlanmalarini
anlatan duvardaki resimleri incelemesi, Kemal’in duvardaki post resmini 6gretmenine
sormasi, Ogrencilerin birlikte fotograf ¢cekip magaradan ayrilmalar1” olaylarini, sonug
boliimiindeki “Ogretmen ve Ogrencilerin servise binip evlerine dogru yola ¢ikmalari”
olaymi kendi ciimleleriyle anlatmaya caba gostermistir. Esma’nin metni anlatirken
atladigr “6grenciler magaraya girince havanin biraz serinlemesi, magaranin ig¢inin
karanlik olmasi, Kemal’in resimde gordiigli post hakkinda 6gretmeninden edindigi
bilgiler” olaylari i¢cin metinden ipucu aldigi ve yine kendi ciimleleriyle anlatmaya dikkat
ettigi gozlenmistir (Uygulama 10.06.2022, 20'38"-26'56").

Bu arastirmada, 15 Aralik 2022 tarithli ikinci uygulamada okuma sonrasi
basamakta, “Apartmanda Yasamak™ baslikli metnin tamaminin okunmasi ve okudugunu
anlatmanin ardindan Esma’nin bu metindeki anlamin1 bilmedigi diisiiniilen sézciiklerin
anlamini metindeki ipuglarini kullanarak tahmin edebilmesi tizerinde durulmustur. Bu
sozciikler “miistakil, gorev, apartman sakini” olarak planlanmistir. Bu uygulamada 6nce
“Bu hikayede konugmak istedigim bazi sozciikler var.” denmistir. Sonra Esma’dan bu
sOzciiklerin gectigi climle veya ciimleleri okumasi ve anlamini tahmin etmesi istenmistir.
Esma, “miistakil” sozciigiiniin anlamin1 climlelerden yola ¢ikarak “Tek kat ve bahgesi
olan ev.” olarak dogru tahmin etmistir. Ote yandan Esma, “gdrev, apartman sakini”
sOzciiklerinin anlamini tahmin etmekte zorlanmistir. Arastirmaci/6gretmen, bu
sOzciiklerin anlamina ipucu veren climlelere Esma’nin dikkatini tekrar ¢ekmis ve
climleler paralelinde anlamini dogrudan agiklamistir (Uygulama 15.12.2021, 19'15"-
24'22"). 24 Ocak ve 28 Nisan 2022 tarihli uygulamalarda Esma’nin metinde anlamini
bilmedigi diisiiniilen sdzciiklerin anlamina benzer sekilde odaklanilmistir. 24 Ocak 2022

tarihli uygulamada “Oya ve Yiizme Yarismasi” baslikli metinde gecen “antrenman,
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azimli olmak, rakip” sozciiklerinin anlami iizerinde durulmustur. Esma’dan yine bu
sOzciiklerin gectigi ciimleleri okumast ve anlamini tahmin etmesi istenmistir. ESma,
ciimlelerden yola ¢ikarak ‘“antrenman” sdzciigiinlin anlamini “yiizmede her giin spor
yapmak, yani kosmak, yiizmek”, “azimli olmak” s6zciigiiniin anlamin1 “Cok ¢alismak
cabalamak.”, “rakip” soOzciliglinliin anlamin1 “Yiizerken onunla yarigiyorsun.” olarak
dogru tahmin etmistir (Uygulama 24.01.2022, 18'25"-22'12"). Esma’nin bu sozciiklerin
anlamin1 tahmin edebilmesinin nedeni, metnin konusu ve igerdigi olaylar hakkinda
dogrudan deneyiminin olmasi olabilir. Ciinkii 28 Nisan 2022 tarihli uygulamada Esma
“Kurtulus Savasi ve Halime Cavus” baslikli metinde gecen “isgal ve cephe” sozciiklerinin
anlamini tahmin etmekte zorlanmigtir. Arastirmaci/6gretmen, Esma’dan bu sozciiklerin
gectigi climleleri tekrar okumasini istedikten sonra sdzcliklerin anlamini agiklamistir
(Uygulama 28.04.2022,27'21"-37'03"). Bu uygulamada arastirmaci/6gretmenin
sozciiklerin  anlamim1 tahmin etmeye ayirdigi siirenin amaclanan stratejinin
desteklenmesinin Oniine gectigi gdzlenmistir. Bu nedenle:

» 30 Nisan 2022 tarihli gecerlik komitesi toplantisinda &grenciye sozciigiin
anlamima ulagmakta giicliikk ¢ektiginde anlaminin bir kez agiklanmasina yine giigliik
cektiginde en fazla iki kez agiklanmasina karar verilmistir.

09 Mayis 2022 tarihli uygulamada kullanilan “Giilsen Ninenin Bayram Giini”
baslikli metinde gecen “bayramlik, bayramlasma, bayram harchigi” sozciiklerinin
anlamint Esma’nin dogru agikladigi gézlenmistir. Bu durum Esma’nin bu sozciiklerin
anlamma iligkin bilgisi ve deneyimi olmasi ile agiklanabilir (Uygulama 09.05.2022,
3122"-36'02"). 10 Haziran 2022 tarihli son uygulamada kullanilan “Geg¢gmiste Yasam”
baslikli metinde Esma’nin anlamimi bilmedigi diisliniilen sozciikler, “magara, tarih
oncesi, glinimiiz” seklindedir. Bu uygulamada Esma, “magara” sozciigiinii “Boyle
karanlik, dar bir yer.” seklinde, “glinlimiiz” s6zciigiinii “Simdi yasiyoruz ya.” seklinde
dogru olarak aciklamistir. Esma’nin metinde gegen “tarih 6ncesi” sdzciigiiniin anlamini
tahmin etmekte zorlanmasi {izerine arastirmaci/6gretmen, sozcligiin anlamini dogrudan
ve bir kez agiklamigtir (Uygulama 10.06.2022, 30'29"-33'53").

Bu arastirmada 31 Mart ile 10 Haziran 2022 tarihleri arasindaki uygulamalarda
okuma sonrasi basamakta Esma’nin metinde anlamini bilmedigi diisiiniilen sozciikler
tizerinde durulmus, sonra okuma stratejilerine odaklanilmistir. Bunun nedeni, Esma’nin
okudugunu anlamada gereken tahmin etme, neden-sonug iliskisi kurma, ¢ikarimda

bulunma baslica okuma stratejilerini verimli kullanmada destege ihtiya¢ duymasidir
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(Gegerlik Komitesi Toplantisi, 28.02.2022). Bu kapsamda 31 Mart 2022 tarihli
uygulamada tahmin etme, 28 Nisan 2022 tarihli uygulamada neden-sonug iligkisi kurma,
10 Haziran 2022 tarihli uygulamada c¢ikarimda bulunma stratejilerinin kullanimi
amaglanmistir. 28 Nisan 2022 tarihli uygulamada amag edinilen neden-sonug iliskisi
kurma stratejisine yonelik:

» 05 Nisan 2022 tarihli gecerlik komitesi toplantisinda 6grenciye neden-sonug
iliskisini nasil kurabilecegi ve bu tiir sorular1 metindeki ipuglarini kullanarak nasil
cevaplayabileceginin a¢iklanmasina, bu amagla hazirlanan sorularin basitten zora dogru
sorulmasina karar verilmistir.

28 Nisan 2022 tarihli bu uygulamada 6nce “Okudugun Kurtulus Savasi ve Halime
Cavus baslikli bu metin igin sana bazi sorular soracagim. Bu sorular bu hikayedeki
olaylarin nedenini ve sonucunda ne oldugunu anlamana yardim edecek.” denilmistir.
Sonra gelisme boliimiinii baslatan olay gosterilmis ve “Bdylece Ornegin; gelisme
boliimiiniin basinda Halime’nin savasa katilmaya karar vermesinin nedeni ve kararinin
sonucunu anlayabilirsin.” seklinde metindeki ipuglarin1 paralelinde bu stratejinin
kullanimi agiklanmigtir. Ardindan metindeki olay sirasina gore ve basitten zora dogru
olmak tlizere Esma’ya “Tiirk kadinlar neden savasa katildilar, Mustafa Kemal neden
Halime’ye tesekkiir etti; Halime Cavus, silahlarin {izerine neden montunu orttii?”” sorulari
sorulmustur. Esma bu sorular ve olaymn gectigi boliimdeki ipuclarint kullanarak
“diismanlarin sayisinin ¢ok olmasi ile Mustafa Kemal’in Tiirklerden savagmalarini
istemesi, Tiirk askerlerine yardima ihtiyact olmasi ile Tiirk kadmlarmmin savasa
katilmalar1, Halime Cavus’un Tiirk askerlerine yardim etmesi ile Mustafa Kemal’in ona
tesekkiir etmesi, silahlarin lizerine kar yagmasi ile Halime Cavus’un montunu silahlarin
lizerine drtmesi” olaylar1 arasinda neden-sonug iliskisi kurabilmistir. Ote yandan Esma,
“Mustafa Kemal neden Tiirklerden savasmalarini istedi, Mustafa Kemal Tiirklerin
Kurtulus Savasi’ni neden kazanacagimi diisliniiyordu?” sorularina cevap verememistir.
Bunun nedeni, Esma’nin climleler arasinda iliski kurmada zorlanmasi olabilir. Bu
noktada énce Esma’ya “Once Mustafa Kemal Tiirklerden savasmalarini istemesi olayini
bulalim.” denilerek olaym gectigi giris bolimii gosterilmistir. Ardindan “Bir olayin
nedeni, ciimlenin Oncesinde ya da sonrasinda olabilir. Bu soruda olaym o6ncesinde
geciyor, Oncesine bak.” gibi agiklanmistir. Boylece Esma metindeki ipuglarini kullanarak
“diismanlarin tilkemizi iggal etmesi ve sayilarimin ¢ok olmasi ile Mustafa Kemal’in

Tiirklerden savasmalarini istemesi, Tiirk kadinlar1 ve erkeklerinin birlikte savasmalari ile
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Mustafa Kemal’in savasit kazanacagimizi diistinmesi” olaylar1 arasinda neden-sonug
iligskisi kurabilmistir (Uygulama 28.04.2022,38'01"-49'13"). 09 Mayis 2022 tarihli
uygulamada kullanilan “Gtlilsen Ninenin Bayram Giinii” baghkli metin kapsaminda
neden-sonug iliskisi kurma stratejisi pekistirmek amag¢lanmistir. Bu amagla sorular, olay
sirasina gore ve basitten zora dogru sorulmustur. Bu uygulamada Esma’nin sorular ve
metindeki ipuglar1 dogrultusunda “Giilsen ninenin yasl olmasi ve yalniz yasamasi ile
komsularin onu ziyaret etmeleri, Ramazan Bayrami’nin gelmesi ile Hale’nin
bayramliklarin1 giymesi, Giilsen ninenin ayakkabilarinin kirlenmesini istememesi ile
ayakkabilarin1 odasinda saklamasi, Hale’nin mendili saklamasi ile mendilin Giilsen
nineden hatira olarak kalmasini istemesi” olaylar1 arasinda neden-sonug iliskisi kurdugu
gozlenmistir. Ancak Esma, “Hale neden sasirmisti, Giilsen nine bayram har¢ligini neden
mendil i¢inde vermisti?” sorularindan yola ¢ikarak olaylar1 arasinda iliski kurmakta
giiclik ¢ekmistir (Uygulama 09.05.2022, 31'26"-44'40"). Bu sorularin ciimleler ve
paragraflar arasinda iligski kurarak cevaplamay1 gerektirmesi buna neden olmus olabilir.
Neden-sonug iliskisi kurmakta zorlanilmasi durumunda, metindeki ipuglarini nasil
kullanabileceginin aciklanmasi Esma’nin bu sorulara dogru cevaplar vermesine yardimci
olmustur. 10 Haziran 2022 tarihli uygulamada benzer bulgular elde edilmistir. Bu
uygulamada “Geg¢miste Yasam” baglikli metin kapsaminda ¢ikarimda bulunma
stratejisinin kullanimma odaklanilmistir. Bu uygulamada 6nce Esma’ya “...Onceki
derslerimizde ¢ikarim yapmay1 konustuk, hatirlamaya calis. Hikayede gegen bir olay1
kendi bilgimizi diisiinerek anladigimizda ¢ikarim yapmig oluruz.” denilerek ¢ikarimda
bulunma stratejisinin kullanimi agiklanmistir. Sonra bu stratejiye iliskin hazirlanan
sorular, Esma’ya olay sirasina gore ve basitten zora dogru sorulmustur. Esma ilgili olayin
gectigi bolimi incelemis ve “Tarih Oncesinde, insanlar neden sadece post giyerek
1sinmaya ¢alistyorlardi1?” sorusuna “O zamanki insanlarin simdiki gibi kiyafetleri yoktu.”,
“Aysegiil, tarith Oncesinde yasayan insanlarin neden yasamlarmin zor oldugunu
diistindi?” sorusuna “O zaman insanlar bizim gibi binalarda oturamiyorlardi. Onlar
markete gidip gesit ¢esit yiyecek alamiyorlardi.”, “Hikayeyi diisiin, tarih Oncesinde
giliniimiizdeki hangi kolayliklar yoktu?” sorusuna “O zamanlar telefon, tablet, ulasim
aract, 151k yok.” seklinde dogru cevaplar vermistir. Bu durum Esma’nin metindeki olay
ile kendi bilgi ve deneyimleri arasinda iliski kurmada gelisim gosterdigini
diistindiirmektedir. Esma metindeki ipuglarina kullanmasina ragmen ‘“Magaradaki

resimleri diigiinerek tarih Oncesinde insanlar baska neleri avliyorlarmis, magaradaki
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resimleri diislinerek tarih Oncesinde insanlar birbirleriyle nasil haberlesiyorlardi?”
sorularina cevap verememistir. Bunun nedeni, Esma’nin tarih Oncesinde yasamis
insanlarin avlanma ve haberlesme siireclerine iliskin bilgisinin sinirlt olmasi olabilir. Bu
noktada arastirmaci/68retmen, bu hususta kisaca bilgi vermis ve Esma’dan bu bilgileri
kullanarak sorulara cevap vermesini istemistir (Uygulama 10.06.2022, 34'01"-46'05"). 31
Mart ile 10 Haziran 2022 tarihleri arasindaki uygulamalar incelendiginde Esma,
metindeki olaylar1 tahmin etme, olaylar arasinda neden-sonug iligkisi kurma ve olaylar
hakkinda ¢ikarimda bulunmak i¢in metindeki ipuglarini nasil kullanabilecegi ve olaylar
ile kendi bilgi ve deneyimlerini nasil birlestirebilecegine yonelik farkindalik kazanmustir.
Ancak Esma’nin 6gretim siirecinde karsilasacagi metinlerde, bu stratejileri bagimsiz ve
verimli kullanmasina iliskin destege ihtiyaci bulunmaktadir.

Bu aragtirmada rehberli okuma etkinliginin okuma sonrasi basamaginda, metnin
ana diislincesine ulasmak amaclanmistir. Bunun i¢in 15 Aralik 2022 tarihli uygulamada
“Apartmanda Yasamak” baslikli metin dogrultusunda Esma’ya “Apartman yoneticisi
gorevlerini yapmasaydi sence apartmanda neler yasanirdi?” diye sorulmustur. Esma’nin
bu soruya cevap verememesi iizerine aragtirmaci/6gretmen, “Bu hikayede apartman
yOneticisinin gorevlerinden biri apartmanin giivenligini saglamak. Eger yonetici
giivenligi saglamasa apartmana hirsiz girebilir.” 6rnegini vererek Esma’ya diistincesini
paylasmasi i¢in model olmustur. Ancak Esma yine metnin sonucuna iliskin herhangi bir
yorum yapamamustir (Uygulama 15.12.2021, 24'31"-26'49"). Bu uygulamada metnin ana
diisiincesine ulagmada iki temel sorun goriilmiistiir. Bunlardan ilki, “Apartman yoneticisi
gorevlerini yapmasaydi sence apartmanda neler yasanirdi?” sorusunun metnin ana
diisiincesi yerine metinde yer alan bir detay: igermesidir. Ikinci sorun, metnin sonug
boliimiiniin Esma’nin ana diisiinceye ulasmasinda sinirli kalmasidir. Bu nedenle:

» 18 Aralik 2021 tarihli gegerlik komitesi toplantisinda dgrencinin metnin ana
diislincesine ulagsmasi amaciyla metinlerin sonu¢ boliimlerinin  olaylar1 sonuca
baglayacak ve ana diislinceye ulastiracak sekilde diizenlenmesi ve bu amagla sorulan
sorunun icerigine dikkat edilmesi iizerinde durulmustur.

Bu dogrultuda sonraki uygulamalarda metinlerin sonu¢ boliimlerinin, olaylari
sonuca ve ana diisiinceye ulastiracak sekilde diizenlenmesine dikkat edilmistir. 24 Nisan
2022 tarihli uygulamada arastirmaci/6gretmen, “Oya ve Yiizme Yarismasi” baslikli
metnin sonu¢ boliimiini gostermis ve “Bu hikayenin ana diislincesini anlamamiz igin

sonug boliimiinde yazan ciimleleri ¢ok iyi anlamamiz gerekiyor.” seklinde bir agiklama
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yapmugtir. Sonra “Sonug¢ boliimiinii oku, bu hikaye bize ne anlatmak istiyor?” diye
sorulmus fakat Esma bu soruya cevap verememistir. Esma’nin soruyu anlayamadigi igin
soruya cevap veremedigi disiiniilmiistiir. Bunun iizerine Esma’nin dikkati yine sonug
boliimiine c¢ekilmis ve soru, “Oya yarismayi1 nasil kazanabildi?” diye sorulmustur. Bu
defa Esma, “Oya azimle ¢alistig1 igin yiizme yarismasini kazanabilmis.” diyerek soruya
dogru cevap vermistir (Uygulama 24.02.2022, 24'25"-26'12"). 28 Nisan 2022 tarihli
uygulamada benzer sekilde “Bu hikdye bize ne anlatmak istiyor?” sorusu ile Esma,
metnin ana diislincesine ulagsmaya yonlendirilmistir. Esma’nin bu soruya “Bu hikaye
Kurtulus Savasi’ni anlatiyor.” olarak verdigi cevap ana diisiinceyi igermemektedir.
Bunun nedeni, Esma’nin ana diisiinceye ulasmak i¢in metnin sonug¢ boliimiindeki
ipuglarin1 kullanabilecegine iliskin bilgisinin siirli kalmasi olabilir. Bu noktada “Bu
hikayenin yazarinin Kurtulus Savasi hakkinda asil ne anlatmak istedigini anlarsan ana
diisiinceyi bulursun. Ana diisiince genellikle metnin sonug¢ boliimiinde gecer.” seklinde
aciklama yapilmis ve Esma’dan metnin sonu¢ bolimiini bir kez daha okumasi
istenmistir. Esma, bu defa soruya “Kadinlar, erkekler hep birlikte savastiklart i¢in
diismanlar1 yendik.” cevabini vermistir. Esma’nin cevabi, metnin ana diislincesine
olduk¢a yakindir (Uygulama 28.04.2022, 50'20"-57'10"). 28 Nisan 2022 tarihli bu
uygulama incelendiginde, metindeki ipuclarinin nasil kullanilabilecegine yonelik
rehberlik edildiginde, Esma’nin ana diisiinceye yakin bir yorum yaptig1 gézlenmistir. 09
Mayis ve 10 Haziran 2022 tarihli uygulamalarda paralel bulgular elde edilmistir.
Esma’nin 09 Mayis 2022 tarihli uygulamada “Giilsen Ninenin Bayram Giinii” baglikli
metnin ana disiincesini “Yasl insanlari bayramlarda ziyaret etmek iyi bir davranis.”
olarak ifadesi, 10 Haziran 2022 tarihli uygulamada Geg¢miste Yasam baslikli metnin ana
diisiincesini “Ogrenciler magaray1 gezdiler. Bu sekilde 6grenciler gegmisteki insanlarimn
insanlar hakkinda bir seyler 6grendiler.” olarak ifadesi ana diisiinceye oldukga yakindir
(Uygulama 09.05.2022, 43'40"-44'47"; Uygulama 10.06.2022, 46'22"-48'23").

Bu arastirmada rehberli okuma etkinligi uygulamalari metnin yazili sorularinin
cevaplanmasi ile tamamlanmistir. Metnin yazili sorularimin cevaplanmasiin amaci,
Ogrencinin ihtiya¢ duydugu temel okuma stratejilerini desteklemektir (Gegerlik Komitesi,
16.11.2021). Bu amagcla her metne yonelik metinsel agik, metinsel ¢ikarim, bilgi ve
deneyimlere dayanan iig tiirde soru hazirlanmistir. Uygulamalarda su sorularin cevaplari,
Esma veya arastirmaci/6gretmen tarafindan sorunun altinda birakilan bosluga yazilmistir.

15 Aralik 2022 tarihli uygulamada Esma’dan “Apartmanda Yasamak” baslikli metne
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iliskin her sorular1 okumasi ve cevaplamasi istenmistir. Esma, “Seving bahceye gelen
kediler i¢in ne yapiyordu?” metinsel acik soruya, “Seving bahgeye gelen kediler igin
mama ve su ile dolu kaplar koyardi.” olarak dogru cevap vermistir. Benzer sekilde Esma,
“Seving kediyi evine neden gotiiremedi?” metinsel ¢ikarim sorusuna “Ciinkii apartman
yoneticisinin kendisine kizacagini diisiindii.” cevabi ile “Seving’in yerinde olsaydin,
yagmurda 1slanan kedi i¢in ne yapardin?” bilgi ve deneyimlere dayanan soruya “Ben de
Seving gibi kediyi evime gétiiriir ve ona bakardim.” olarak dogru cevaplar vermistir. Ote
yandan Esma “Apartman sakinleri kedi i¢in neler yaptilar?” metinsel ¢ikarim sorusuna
cevap verememistir. Bu soruya cevap vermek icin paragraflar arasinda iliski kurmak
gerekmektedir. Bu dogrultuda sorunun cevabinin gegtigi paragraflar gosterilmis ve
Esma’ya “Bu soruya cevap vermen i¢in metnin gelisme boliimiindeki bu olaylari anlaman
gerekiyor.” denmistir. Boylece Esma’nin “Apartman sakinleri kedi i¢in ev yaptilar,
kediye mama aldilar.” cevabina ulagsmasina rehberlik edilmistir (Uygulama 15.12.2021,
26'50"-42'58"). 24 Subat 2022 tarihli uygulamada kullanilan “Oya ve Yiizme Yarigmasi1”
baslikli metin paralelinde sorulan “Oya alt1 yagindan beri ne yapardi?” metinsel agik
soruya Esma, “Oya alt1 yasgindan beri havuza gider ve saatlerce antrenman yapardi.”
seklinde dogru cevap vermistir. Esma’nin “Oya’nin neden daha c¢ok calismasi
gerekiyordu?” metinsel ¢ikarim sorusuna “Ciinkii Oya’nin rakipleri gii¢liiydii, onlar
gecmeliydi.” cevabi, “Oya’nin yerinde olsaydin yiizme yarismasina nasil hazirlanirdin?”
bilgi ve deneyimlere dayanan soruya “Uyku diizenime dikkat ederdim, iyi beslenirdim ve
Oya gibi azimle ¢alisirdim.” cevabi da dogrudur (Uygulama 24.02.2022, 24'25"-35'01").
28 Nisan 2022 tarihli uygulamada “Kurtulus Savas1 ve Halime Cavus” baglikli metnin
“Diismanlar ne yapmislardi1?” metinsel acik soruya Esma’nin “Diigmanlar tilkemizi isgal
etmislerdi.” cevabi1 dogrudur. Benzer sekilde Esma’nin “Halime Cavus silah iizerine kar
yaginca ne yapt1?” metinsel ¢ikarim sorusuna “O montunu ¢ikarip silahlarin tizerine
orttii.” cevabu, “Tirk kadinlari, Kurtulus Savasi’na katilmasalardi ne olabilirdi?” bilgi ve
deneyimlere dayanan soruya “Belki diigmanlar yurdumuzu yok ederlerdi.” cevabi
dogrudur. Ote yandan Esma, “Halime Cavus, Tiirk askerlerine nasil yardim ediyordu?”
metinsel ¢ikarim sorusuna cevap verememistir. Bu durum Esma’nin paragraflar arasinda
iliski kurmakta zorlandigin1 gosterebilir. Bilgi ve deneyimlere dayanan ‘“Savasi
diismanlar kazansaydi bizim nasil bir hayatimiz olurdu?” sorusuna Esma’nin cevap
vermekte zorlanmasinin nedeni bu sorunun igeriginin zor olmasi olabilir. Bu tiir sorulara

cevap vermek i¢in metindeki ipuglarinin nasil kullanilabilecegi agiklandiginda, Esma’nin

122



sorularin dogru cevaplarina ulastigi gézlenmistir (Uygulama 28.04.2022, 47'15"-57'28").
09 Mayis ve 10 Haziran 2022 tarihli uygulamalarda paralel bulgulara ulagilmistir. 09
Mayis 2022 tarihli uygulamada kullanilan “Giilsen Ninenin Bayram Giinii” baglikli
metnin “Bayramlar Giilsen ninenin ¢ocuklugunda nasil kutlanirdi?” metinsel ¢ikarim
sorusuna Esma cevap verememistir (Uygulama 28.04.2022, 44'51"-56'42"). 10 Haziran
2022 tarihli uygulamada kullanilan “Geg¢miste Yasam” bashkli metnin “Ogrenciler,
magara gezisinden tarih 6ncesindeki yasam hakkinda neler 6grendiler?” metinsel ¢ikarim
sorusu ile “Ogretmen, 6grencileri geziye gotiirmeseydi ne olurdu?” bilgi ve deneyimlere
dayanan soruya Esma, cevap vermekte giigliik ¢gekmistir. Bu uygulamalarda Esma’ya
ilgili boliimlerde sorularin cevaplarina ipucu veren olaylar gosterilmis, metindeki olaylar
ile bilgi ve deneyimler arasinda nasil iliski kurulabilecegi 6rnek verilerek agiklanmustir.
Boylece Esma bu sorulara dogru cevaplar verebilmistir (Uygulama 10.06.2022, 43'30"-
54'10").

3.5, Rehberli Okuma Etkinligi Uygulamalarinda Ne Tiir Sorunlarla

Karsilasilmis ve Bu Sorunlara Ne Tiir Coziimler Gelistirilmistir?

Bu arastirmada rehberli okuma etkinligi uygulamalarinda yasanan sorunlar ve bu
sorunlara gelistirilen ¢ozlimler, yonlendirilmis okuma etkinligi uygulama basamaklari

analiz edilerek agagida sunulmustur.

3.5.1. Okuma oncesinde karsilasilan sorunlar

Bu arastirmada 08 ve 15 Aralik 2021 tarihli uygulamalarda metnin konusuna iliskin
bilgi vermek amaciyla sdylenen ciimlenin, Esma’ya metnin konusuna iliskin ipucu
vermedigi goriilmiistiir. Ornegin; 08 Aralik 2022 tarihli uygulamada Esma’ya metnin
bashigr gosterilerek “Bugilin Kirlangicin Gogli baslikli bu hikayeyi okuyacagiz.”
denilmistir (Uygulama 08.12.2021, 04'24"). 18 Aralik 2021 tarihli gegerlik komitesi
toplantisinda uygulamanin basinda sadece metnin basligini sdylemenin 6grenciyi metinle
ilgili diisinmeye yonlendiremeyebilecegi konusulmustur. Sonraki uygulamalarda
Ogrencinin metnin konusu {izerine diisiinmesini desteklemek amaciyla dogrudan metnin
konusunu igeren bir ifade kullanilmasina (Gegerlik Komitesi Toplantisi, 18.12.2021)
dikkat edilmistir. 12 Ocak 2022 tarihli uygulamanin basinda “Deniz ve Elif’in Proje
Odevi baslikli bu hikiye, yardimlasma hakkinda. Yardimlasma, yardima ihtiyaci olan
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insanlara yardim etmek.” denilerek metnin konusu agiklanmistir (Uygulama 12.01.2022,
0020").

Bu aragtirmada 08 ve 15 Aralik 2021 tarihli uygulamalarda Esma’nin bagliktaki
ipuclarini kullanarak metindeki olaylar1 tahmin etmekte zorlandig1 6n plana ¢ikmistir. Bu
sorun, sonraki uygulamalarda Esma’ya oncelikle basliktaki ve ardindan metinle iliskili
gorseldeki ipuglarin1 kullanmasina rehberlik edilerek (Gegerlik Komitesi Toplantisi,
18.12.2021) ¢dziilmeye calistimistir. Ornegin; 12 Ocak 2022 tarihli uygulamada metnin
baslig1 okunmasiin ardindan Esma’ya “Deniz ve Elif’in Proje Odevi ne demek?” diye
sorulmustur. Esma’nm bu soruya, “Ogrenciler ellerinde kitaplar var.” seklinde cevap
vermesi bagliktan 6nce metinle iliskili resimde gordiiklerini anlatmaya odaklandigini
diisiindiirmiistiir. Bu noktada dnce metnin baslig1 ve sonra basliktaki sozciikler tek tek
gosterilerek Esma’ya “Ilk olarak basliktan ne anladigmi soyle.” denilmistir. Esma
basliktaki sozciiklere baktiktan sonra “Onlar proje 6devi yapiyorlar.” demistir. Bu defa
Esma’ya “Dogru, simdi bu sdyledigine resmi de ekleyelim. Resme bak, Deniz ve Elif ile
arkadaslari ne ile ilgili proje 6devi yapiyorlar?” diye sorulmustur. Esma “Onlar kitaplarla
ilgili proje 6devi yapiyorlar.” seklinde cevap vermistir (Uygulama 12.01.2022, 00'57"-
02'09™). 24 Subat ve 21 Nisan 2022 tarihli uygulamalarda Esma’ya baglik ve metinle iliski
gorseldeki ipuglarini kullanarak metindeki olay1 tahmin etmesi i¢in rehberlik edilmeye
devam edilmistir. 10 Haziran 2022 tarihli son uygulama Esma’nin metindeki olay1 tahmin
ederken bu ipuglarini kullanmada gelisim gosterdigine iyi bir 6rnektir. Bu uygulamada
Esma’nin “Ge¢miste Yasam” bashgi ve metinle iliskili gorselden yola c¢ikarak
“Ogrenciler, ormanda gezmeye gidiyorlar. Bu hikAye gecmiste yasamis 6grencilerle ilgili
olabilir.” tahmini metindeki olaya iliskin anlamli bir tahmindir (Uygulama 10.06.2022,
00'15"-01"22™).

Bu arastirmada 08 Aralik 2021-05 Ocak 2021 tarihli uygulamalarin okuma 6ncesi
basamaginda Esma’nin metnin konusu hakkinda onbilgi veya deneyimlerini giicliik
¢ektigi goriilmistiir. Buna en iyi 6rnek olarak 08 Aralik 2021 tarihli uygulama verilebilir.
Bu uygulamada kullanilan “Apartmanda Yasamak™ baslikli metninde Seving’in sokakta
buldugu kedinin bakimi i¢in komsulardan yardim istemesi ve komsularinin Seving’e
yardim etmesi anlatilmaktadir. Esma, “Yasadigimiz ¢evrede herkese diisen baz1 gérevler
vardir, sdziinden ne anliyorsun?” ve “Uzerine diisen gérevi en iyi sekilde yapmak igin
nelere dikkat edersin?” sorulart dogrultusunda metnin konusuna iligkin Onbilgi ve

deneyimlerini paylasamamistir. Esma’nin metnin konusu ile 6nbilgi ve deneyimler
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arasinda iligki kurmasinda bu sorular faydali olmamistir. Bu sorunu ¢d6zmek amaciyla
sonraki uygulamalarda dogrudan metnin konusunu igeren, Esma’nin anlayabilecegi ve
Onbilgi veya deneyimlerinin climleler ile anlatabilece§i bi¢cim ve igerikte sorular
sorulmasina (Gegerlik Komitesi Toplantis1, 08.01.2022) dikkat edilmistir. Ornek olarak
31 Mart 2022 tarihli uygulamada sorulan “Insanlar cep telefonlariyla neler yapabiliyor?”
sorusu verilebilir. Bu soruya Esma, “Insanlar cep telefonlariyla haberlesiyorlar, sosyal
medyaya giriyorlar, mesajlastyorlar, goriintiilii konusuyorlar.” seklinde cevap vermistir
(Uygulama 31.03.2022, 01'52"-02"29"). Esma’nin bu cevabi, “Yeni Telefon” baglikli
metnin ana karakterinin torunundan hediye aldig1 cep telefonuyla yaptiklarini

icermektedir.

3.5.2. Okuma sirasinda karsilasilan sorunlar

Rehberli okuma etkinliginde metnin tamaminin okunmasi sirasinda, 6grencinin
ithtiyag duydugu temel beceri ve stratejilerin desteklenmesi dnemlidir (Funtas ve Pinnel
1996; Richardson, 2009; Schulman, 2000). Bu arastirmada 08 ve 15 Aralik 2022 tarihli
uygulamalarda kullanilan metinlerin sessiz okunmasinda dogal olarak Esma’nin ihtiyag
duydugu beceri ve stratejileri fark edilip desteklenememistir. Esma da anlamakta
zorlandig1 sozciik, climle veya olay1 aragtirmaci/0gretmene sormamistir (Arastirmaci
Giinltig, s. 82). Bu soruna sonraki uygulamalarda metnin tamaminin sessiz okunmasinin
ardindan bir kez sesli okunmasi, sesli okuma sirasinda Esma’nin zorlandig: diisiiniilen
sozciikleri dogru ve ciimleleri akici okumaya yonelik 6grenciye dogrudan rehberlik
edilmesi (Gegerlik Komitesi Toplantisi, 08.01.2022) ¢6ziimii uygulanmigtir. Rehberli
okuma etkinligi uygulamalarinin tamaminda Esma, metindeki sozciikleri dogru okuma
ve climleleri anlasilir okuma igin rehberlige ihtiya¢ duymustur. Bununla birlikte 6zellikle
03 ve 10 Haziran 2022 tarihli son iki uygulamada Esma’nin dogru okuyamadigi veya
okurken atladig1 diger sozciikleri fark ederek kendiliginden diizelttigi gézlenmistir. Bu
uygulamalarda Esma, metinde gegen diger ciimleleri de noktalama isaretlerine dikkat
ederek okumaya ¢aba gostermistir. Ornek olarak 03 Haziran 2022 tarihli uygulamada
“Diinyay1 Gezen Evliya Celebi” basliklt metni okurken Esma’nin bes sézciikte yaptigi
okuma hatasin1 diizelterek okumaya devam etmesi, dort climleyi de virgiil ve {inlem

isaretlerine dikkat ederek okumasi verilebilir (Uygulama 03.06.2022, 22'34"-31'51").
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3.5.3. Okuma sonrasinda karsilasilan sorunlar

Rehberli okuma etkinliginin okuma sonrasi basamaginda Ogrencinin okudugu
metni anlatmasi, metin hakkinda ana diisiinceye ulagmasi ve ihtiyag duydugu okuma
beceri ve stratejilerini verimli kullanmasina odaklanilmaktadir (Fountas ve Pinnel 1996;
Richardson, 2009; Schulman, 2000). Bu arastirmada rehberli okuma etkinligi
uygulamalarinin okuma sonrast basamagi; okudugunu anlatma, Esma’nin anlamini
bilmedigi diisiiniilen sozciiklerin anlamina ulagsma ve ihtiya¢ duydugu tahmin etme,
neden-sonug iligkisi kurma, ¢ikarimda bulunma temel okuma stratejilerini destekleme ile
ana diisiinceye ulasma ve metnin yazili sorularim cevaplamayr igermektedir.
Uygulamalarda bu beceri ve stratejilerin gelisimi tizerinde durulurken her birine iliskin
sorunlarla karsilasilmig, bu sorunlar ¢esitli yollarla ¢oziimleye ¢alisiimistir. Okudugunu
anlatmaya iliskin olarak 6rnegin; 08 Aralik 2022 tarihli uygulamada “Kirlangicin Gogii”
baslikli metnin anlatilmasi sirasinda Esma’nin metnin giris ve gelisme boliimiindeki
onemli olay veya detaylar1 anlatamadig1 ve olay sirasini karigtirdigi, metnin gelisme
boliimiindeki bazi olaylar1 yanlis anlattigi ve anlatiminda sonug¢ boliimiinden
bahsetmedigi belirlenmistir (Uygulama 08.12.2021, 11'01"-21'06"). Bu sorun, sonraki
uygulamalarda Esma’nin anlamakta gii¢liik ¢ekebilecegi diisiiniilen olay veya detaylar
metinden ¢ikartilmasi ve okudugunu anlatma i¢in Esma’ya metindeki ipuglar
gosterilmesi, sozlii sorular sorulmasi yoluyla rehberlik edilerek (Gegerlik Komitesi
Toplantisi, 18.12.2021) en aza indirilmeye calismistir. Bu dogrultuda sonraki
uygulamalarda kullanilan “Deniz ve Elif’in Proje Odevi, Yeni Telefon, Kurtulus Savast
ve Halime Cavus, Giilsen Ninenin Bayram Giinii, Ge¢gmiste Yasam” baslikli metinler
diizenlenirken metnin konusu, hikaye yapisi, climle yapist ve uzunluguna dikkat
edilmistir. Esma’ya okudugunu anlatmasi igin rehberlik edilmesine yonelik 12 Ocak 2022
tarihli uygulama drnek verilebilir. Bu uygulamada “Deniz ve Elif’in Proje Odevi” baslikli
metnin anlatimi sirasinda Esma, giris boliimiindeki olaylar1 anlatabilmistir. Esma’nin
okudugunu anlatirken gelisme ve sonug boliimiinde atladigi olaylar ig¢in 6nce “Anlatirken
atladigin olaylar var. Metnin gelisme boliimiine bak.” denilmistir. Sonra “Elif proje fikrini
nasil bulmustu, Deniz ve Elif hangi gorevleri aldilar; Tiirk¢e 6§retmeni, miidiiriin odasina
neden gitti, hikayenin sonucunda Deniz ve Elif ne diisiinmiislerdi?” sorulari sorularak
Esma, atladig1 olaylar1 anlatimma eklemesi ic¢in yoOnlendirilmistir. Esma’ya metnin
gelisme boliimiindeki sirasimi karistirdigr olaylarin gegtigi paragraf gosterilmis ve

“Ogrenciler gruplarini olusturduktan sonra ne olmustu, Deniz ve Elif proje 6devlerini
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O0gretmene anlatmadan once ne yaptilar” sorulari sorulmustur. Béylece Esma metindeki
ve ipuglar1 ve sorulardan yola ¢ikarak olaylar1 sirasiyla anlatabilmistir (Uygulama
02.01.2022, 16'18"-22'42"). Bu uygulama incelendiginde metinden gosterilen ipuglarinin
ve sorulan sorularin, Esma’nin okudugunu anlatmasina faydasi oldugu soylenebilir.
Bununla birlikte okudugunu anlatirken Esma’nin karakterler, yer ve zaman 6gelerinden
bahsetmede, olaylar1 ve dnemli detaylart metinden ipucu alarak ve kendi ciimleleriyle
sirastyla, dogru ve tam anlatmada destege ihtiyacit oldugu goriilmektedir. Bu sorun,
sonraki uygulamalarin bazilarinda okudugunu anlatmada 6grenciye model olunarak
(Gegerlik Komitesi Toplantisi, 30.04.2022) ¢oziilmeye ¢alisilmigtir. Buna 6rnek olarak
“Diinyay1 Gezen Evliya Celebi” baslikli metnin kullanildigi 03 Haziran 2022 tarihli
uygulama verilebilir. Bu uygulamada aragtirmaci/6gretmen, okudugunu anlatirken planl
bir sekilde atladigi ve sirasini karistirdigi olaylarda durmus, ilgili olayin gectigi boliime
g6z atmig ve bu olaylar1 kendi climleleriyle anlatarak Esma’ya model olmustur. Sonra bu
metni, Esma anlatmaya baslamistir. Esma okudugunu anlatirken giris boliimiindeki
“Evliya Celebi’nin 6zellikleri ve seyyah olmaya karar vermesi”, gelisme bdliimiindeki
“Evliya Celebi’nin Erzurum seyahatinde kis nedeniyle yasadiklari, Rusya’ya yaptigi
seyahatte gezdigi yerler, Misir seyahatinde piramitleri ve Nil Nehri’ni goérmesi”, sonug
bolimiindeki “Evliya Celebi’nin batiya seyahat etmeye karar vermesi” olaylarini
anlatmistir. Esma’nin anlatirken atladigi veya sirasimi karistirdigr olaylarin gectigi
boliimii inceledigi ve bu olaylar1 anlatimma ekledigi gozlenmistir. Esma anlatirken
atladig1 ve sirasimi karistirdigi diger olaylar1 “Evliya Celebi, Erzurum’dan ayrilmadan
once yapti; Evliya Celebi, Rusya’da baska nereyi gezdi, Misir seyahatinde Evliya
Celebi’yi sasirtan neydi?” sorulart dogrultusunda yine kendi climleleriyle anlatmaya
caligmistir (Uygulama 03.06.2022, 32'10"-47'04"). Bundan yola ¢ikarak okudugunu
anlatmada model olunmasinin, Esma’nin metni anlatirken atladigi veya sirasim
kanigtirdig1 olaylar i¢cin metinden ipucu almasi ve bu olaylar1 kendi ciimleleriyle
anlatmasina yardimci oldugu sdylenebilir. Ciinkii okudugunu anlatmada model
olunmayan 10 Haziran 2022 tarihli uygulamada Esma’nin “Ge¢miste Yasam” baglikli
metni anlatirken atladig1 ve sirasini karistirdigi olaylar i¢in metinden ipucu aldigi ve yine
kendi climleleriyle anlatmaya dikkat ettigi goriilmiistiir (Uygulama 10.06.2022, 20'38"-
26'56").

Bu aragtirmada rehberli okuma etkinligi uygulamalarinda Esma’nin anlamini

bilmedigi diisiiniilen sdzciiklerin anlam1 metinde gegtigi olay veya durumlardan yola
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¢ikarak tahmin edilmistir. Ornegin; 28 Nisan 2022 tarihli uygulamada “Kurtulus Savast
ve Halime Cavus” baslikli metne iligkin “diisman, isgal, cephe” sozciikleri ele alinmistir.
Esma, metinde “diisman” sdzciigiiniin anlamina ipucu veren climleleri okuduktan sonra
bu sozciligiin anlamii “Farkli iilkelerden insanlar bizim iilkemizi yikmaya gelmisler”
dogru seklinde aciklamistir. Ote yandan “isgal, cephe” sozciiklerinin anlamma ipucu
veren cliimleler, Esma’nin bu sozciiklerin anlamini ifade etmesinde sinirlt kalmistir.
Dolayisiyla arastirmaci/6gretmen, bu sozclklerin anlamimi dogrudan acgiklamistir
(Uygulama 28.04.2022, 27'21"-37'03"). Bu uygulamada sozciiklerin anlamini tahmin
etmeye ayrilan siirenin olduk¢a uzun oldugu goriilmektedir. Sonraki 05 May1s-10 Haziran
2022 tarihleri arasindaki uygulamalarda aragtirmaci/6gretmen, Esma sdzciiglin anlamina
ulagmakta giicliik cektiginde anlaminin bir kez yine gii¢liik ¢ektiginde en fazla iki kez
aciklamaya (Uygulama 10.06.2022, 3029"-33'53") dikkat etmistir. Sozciiklerin anlamina
ulasmada metindeki ipuglarinin nasil kullanilabileceginin gosterilmesinin, Esma’ya fayda
sagladig1 soylenebilir. Ciinkii 03 Haziran 2022 tarihli uygulamada kullanilan “Diinyay1
Gezen Evliya Celebi” metni kapsaminda “seyahat etmek, hayal kurmak™ sozciikleri ve
Gecmiste Yasam” metni kapsaminda “magara” sézcligliniin anlami Esma’ya sorulmustur.
Esma, bu sozciiklerin yer aldigi climleleri kendisi gostermis ve “seyahat etmek”
sOzciigiini “Bagka yerleri gezmek.”, “hayal kurmak” soézciigiinii “Mesela Evliya Celebi
baska yerlere gitmeyi istiyor.”, magara sdzcligiinii “Boyle karanlik, dar bir yer.” seklinde
dogru olarak agiklamistir (Arastirmact Giinligi, 83).

Bu arastirmada 31 Mart-10 Haziran 2022 tarihleri arasindaki uygulamalarda
Esma’nin olaylar1 tahmin etme, olaylar arasinda neden-sonug iliskisi kurma, olaylar
hakkinda c¢ikarimda bulunmada yasadigi giicliilk c¢oziilmeye calisiimistir (Gegerlik
Komitesi Toplantisi, 28.02.2022). Bu dogrultuda her uygulamada bir stratejinin kullanimi
amagclanmustir. Ornegin; 31 Mart 2022 tarihli uygulamada “Yeni Telefon” baslikli metin
kapsaminda tahmin etme stratejisine iliskin ¢esitli sorular sorulmustur. Esma “Ahmet’in
dedesi akilli telefonunun hangi ozelliklerini kullanabilir?” sorusuna “Dedesi akilli
telefonun Whattsapp, rehber, fotograf 6zelliklerini kullanmis olabilir.”, “Ahmet dedesine
neden akilli telefon almis olabilir?” sorusuna “Ahmet dedesi ile goriintiilii konugmak
istemis olabilir.”, “Akilli telefon dedesinin hayatin1 nasil kolaylastirmis olabilir?”
sorusuna “Dedesi sokaga ¢iksa da yaninda telefonu gotiirebilecek.” cevaplarini vermistir.
Esma’nin bu cevaplarindan yola ¢ikarak metnin baglamina uygun tahminlerde bulundugu

sOylenebilir. Esma, “Sonraki gelisinde Ahmet dedesine akilli telefonda neyi 6gretebilir?
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Akilli telefon Ahmet’in dedesinin hayatini kolaylastirdi, peki neden bu telefonlara akill
deniyor?” seklindeki diger sorulara cevap verememistir. Buna sorularin igeriginin ve
cevabinin zor olmasi neden olmus olabilir. Arastirmaci/6gretmen, bu sorulara ipucu veren
boliimleri metinden gdstermis, olaya iliskin kendi bir tahminde bulunmus ve Esma’y1
farkli tahminlerde bulunmasi cesaretlendirmistir (Uygulama 31.03.2022, 17'40"-25'51").
Bu uygulama incelendiginde tahmin etme stratejisinin kullaniminin soru-cevap seklinde
gerceklestigi 6n plana ¢itkmistir. Diger bir ifadeyle bu uygulama, bir stratejinin metindeki
olaylar paralelinde nasil kullanilabileceginin 6gretiminde sinirli kalmistir. Bu sorun,
sonraki uygulamalarda Esma’ya amag edinilen stratejinin kullanimi ile stratejiye iliskin
sorulan sorularin metindeki ipuglarini kullanarak nasil cevaplanabilecegi agiklanarak ve
sorular da basitten zora dogru sorularak (Gegerlik Komitesi Toplantisi, 05.04.2022)
¢oziilmeye calisilmistir. Ornegin; neden-sonug iliskisi kurma stratejinin amaclandig1 28
Nisan 2022 tarihli uygulamada Esma’ya once bu strateji hakkinda bilgi verilmisg, sonra
“Kurtulus Savasi ve Halime Cavus” baglikli metinde gecen bir olay lizerinden bu
stratejinin nasil kullanilabilecegi agiklanmistir. Devaminda olaylar arasinda neden-sonug
iliskisi kurmay1 destekleyen sorular olay sirasina gore ve basitten zora dogru sorulmustur.
Bu noktada Esma’nin neden-sonug iliskisi kurmakta zorlandig1 olaylarin gectigi ilgili
boliim gosterilmis, “Bir olayin nedeni, climlenin dncesinde ya da sonrasinda olabilir. Bu
soruda olayin sonrasinda gegiyor, sonrasina bak.” seklinde agiklanmistir (Uygulama
28.04.2022,38'01"-49'13"). Bir diger ornek olarak ¢ikarimda bulunma stratejisinin
amaglandig1 10 Haziran 2022 tarihli uygulama verilebilir. Benzer sekilde bu uygulamada
Esma’ya Once bu strateji hakkinda bilgi verilmis, sonra “Geg¢miste Yasam” baglikli
metinde gecen bir olay iizerinden bu stratejinin nasil kullanilabilecegi agiklanmis ve olay
sirasina gore ve basitten zora dogru cesitli sorular sorulmustur. Esma, metindeki
ipuclarma kullanmasina ragmen ¢ikarimda bulunmakta zorlandigi olaylar hakkinda
kisaca bilgi vermis ve Esma’dan bu bilgileri kullanarak sorulara cevap vermesi istenmistir
(Uygulama 10.06.2022, 34'01"-46'05"). Bu arastirmada baslica okuma stratejilerinin
desteklendigi 31 Mart-10 Haziran 2022 tarihleri arasindaki uygulamalar derinlemesine
incelendiginde su yorum yapilabilir: Metindeki olaylar1 tahmin etme, olaylar arasinda
neden-sonug iliskisi kurma ve olaylar hakkinda g¢ikarimda bulunmak i¢in metindeki
ipuglarim1 nasil kullanabilecegi ve olaylar ile kendi bilgi ve deneyimlerini nasil
birlestirebilecegine yonelik Esma farkindalik kazanmis olabilir. Ote yandan yapilan bes

uygulama ile Esma’nin bu stratejileri tam olarak kullandigini sdylemek miimkiin degildir.
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Yani Esma’nin okuma stratejilerini bagimsiz ve verimli kullanmasina iliskin destege
ihtiyac1 bulunmaktadir.

Bu arastirmada ana diislinceye ulasmaya iliskin olarak 15 Aralik 2022 tarihli
uygulamada “Apartmanda Yasamak™ baglikli metnin sonu¢ boliimiiniin ana diisiinceye
ilisgkin ipucu vermemesi ve “Apartman yoneticisi gorevlerini yapmasaydi sence
apartmanda neler yasanirdi?” sorusunun metnin ana diisiincesini icermemesi sorunlariyla
karsilagilmistir. Bu sorunlara sonraki uygulamalarda metinlerin sonug bdliimlerinin
olaylar1 sonuca baglayacak ve ana diisiinceye ulastiracak sekilde diizenlenmesi ve bu
amagla sorulan sorunun igerigine dikkat edilmesi (Gegerlik Komitesi Toplantisi,
18.12.2021) ¢oziimi gelistirilmistir. Buna 24 Subat 2022 tarihli uygulamanin sonug
boliimil ve sorulan soru iyi bir 6rnek olabilir. Bu uygulama kullanilan “Oya ve Yiizme
Yarigmast” baglikli metnin sonug¢ boliimiiniin ana diisiinceye iliskin ipucu verdigi ve “Bu
hikdye bize ne anlatmak istiyor?” sorunun dogrudan ana diisiinceye yonelik oldugu
sOylenebilir. Buna ragmen Esma’nin metnin ana diisiincesine ulasmak i¢in rehberlige
ithtiyact olmustur. Bu uygulamada Esma’ya “Bu hikayenin ana diisiincesini anlamamiz
icin sonug boliimiinde yazan ciimleleri ¢ok iyi anlamamiz gerekiyor.” Seklinde agiklama
yapilarak rehberlik edilmistir (Uygulama 24.02.2022, 24'25"-26'12"). Bir diger 6rnek
olarak 28 Nisan 2022 tarihli uygulamada “Kurtulus Savas1 ve Halime Cavus” baglikli
metin kapsaminda “Bu hikayenin yazarinin, Kurtulus Savasi hakkinda asil ne anlatmak
istedigini anlarsan ana diislinceyi bulursun. Ana diisiince genellikle metnin sonug
boliimiinde geger.” seklinde agiklama yapilmasi ve Esma’nin metnin sonug¢ boliimiinii
anlamaya ¢alisarak okumaya yonlendirilmesi verilebilir (Uygulama 28.04.2022, 5020"-
57'10"). 24 Subat-09 Haziran 2022 tarihleri arasindaki uygulamalar incelendiginde
metinlerin sonu¢ boliimlerinin ana diisiinceye ulasacak sekilde diizenlemesi, sorunun
icerigine dikkat edilmesi ve metindeki ipuglariin nasil kullanilabilecegine yonelik
yapilan rehberlik Esma’nin ana disiincesine ulasmasina katki sagladigi soylenebilir.
Ciinkii 10 Haziran 2022 tarihli son uygulamada “Ge¢miste Yasam” basliklt metnin ana
diisiincesine iliskin Esma, “Ogrenciler magarayr gezdiler. Bu sekilde o6grenciler
gecmisteki insanlarin insanlar hakkinda bir seyler 6grendiler.” yorumunda bulunmustur
(Uygulama 10.06.2022, 46'22"-48'23"). Esma’nin bu yorumu metnin ana diisiincesine
oldukg¢a yakindir.

Bu arastirmada Esma’nin okudugunu anlamada Onemli olan baglica okuma

stratejilerini kullanmada yasadigr giiclik, uygulamalarin tamaminda bu stratejileri
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metinlerin yazili sorularinda da ele alarak en aza indirilmeye caligilmistir (Gegerlik
Komitesi, 16.11.2021). Bu amagla uygulamalarda metinsel agik, metinsel ¢ikarim, bilgi
ve deneyimlere dayanan li¢ tiirde soru sorulmustur. Uygulamalarda Esma’ya cevap
vermekte zorlandig1 sorular igin rehberlik edilmistir. Ornegin; Esma, 12 Subat 2022
tarihli uygulamada “Deniz ve Elif’in Proje Odevi” baslikli metin kapsaminda sorulan
“Deniz ve Elif, nasil bir proje diislindiiler; Deniz ve Elif, kardes okulu nasil buldular?”
metinsel c¢ikarim sorulari, “Sen olsaydin yardimlagma ile ilgili nasil bir proje
diistiniirdiin?” bilgi ve deneyimlere dayanan soruya cevap verememistir (Uygulama
10.06.2022, 21'42"-31'13"). Bir diger 6rnek olarak 28 Nisan 2022 tarihli uygulamada
“Kurtulus Savasit ve Halime Cavus” baslikli metnin “Halime Cavus, Tiirk askerlerine
nasil yardim ediyordu?” metinsel ¢ikarim sorusuna ve “Savasi diigmanlar kazansaydi
bizim nasil bir hayatimiz olurdu?” sorusu verilebilir (Uygulama 28.04.2022, 47'15"-
57'28"). Bu uygulamalarda Esma’nin metinsel ¢ikarim sorulariin cevabina ulagsmasi
sorularin cevaplarinin gectigi paragraflar gosterilmis ve “Bu soruya cevap vermen igin
metnin gelisgme boliimiindeki bu olaylar1 anlaman gerekiyor.” denilmistir. Esma’nin bilgi
ve deneyimlere dayanan sorulara cevap verebilmesi i¢in cevaplarina ipucu veren olaylar
gosterilmis, metindeki olaylar ile bilgi ve deneyimler arasinda nasil iligski kurulabilecegi
aciklanmistir. Boylece Esma’nin cevaplamakta zorlandigi bu sorularin cevaplarina

ulasabildigi gorilmiistiir.

3.6. Yonlendirilmis Okuma ve Rehberli Okuma Etkinligi Uygulama Siirecinin

Katilimcilara Katkilar: Nelerdir?

Yonlendirilmis okuma etkinligi ve rehberli okuma etkinligi uygulama siirecinin
katilimcilara katkilar1 (a) isitme kayipli 68renciye katkilar1 ve (b) arastirmaci/6gretmene

katkilar1 basliklar altinda asagida sunulmustur.

3.6.1. Yonlendirilmis okuma ve rehberli okuma etkinligi uygulama siirecinin isitme

kayiph 6grenciye katkilar

Arastirma siirecinin isitme kayipli 6grenciye metni okumaya baslamadan Once,
metni okuma sirasinda ve metni okuma sonrasinda gesitli katkilar sundugu gézlenmistir.
Metni okumaya baslamadan 6nce Esma’nin 6nbilgi ve deneyimlerini kullanma ile tahmin
etme stratejilerini kullanmakta giicliikk ¢ektigi goriilmektedir (6r. Uygulama, 24.11.2021;

Uygulama, 08.12.2021). Esma’nin metnin konusu hakkinda onbilgi ve deneyimlerini
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paylagmasi amaciyla yonlendirilmis okuma etkinligi uygulamalarinin girisinde giinliik
hayatta sik kullanilan sézciiklerin yer aldig1 ciimleler kullanilmasina ve Esma’nin 6nbilgi
ve deneyimlerini climleler ile anlatabilecegi sorular sorulmasina dikkat edilmistir
(Gegerlik Komitesi Toplantist, 03.12.2021; 16.12.2021). Benzer sekilde rehberli okuma
etkinligi uygulamalarinda Esma’nin anlayabilecegi ve 0Onbilgi veya deneyimlerinin
climleler ile anlatabilecegi bi¢cim ve igerikte sorular sorulmustur (Gegerlik Komitesi
Toplantisi, 08.01.2022). Uygulamalarin girisinde giinliik hayatta sik kullanilan
sozctiklerin yer aldigi climleler kullanilmasi ve onbilgi ve deneyimlerin climleler ile
anlatabilecegi sorular sorulmasi, Esma’nin metnin konusu hakkinda onbilgi ve
deneyimlerini paylagsmasina katki saglamistir. Buna 6rnek olarak 26 Mayis 2022 tarihli
yonlendirilmis okuma etkinligi ve 10 Haziran 2022 tarihli rehberli okuma etkinligi
uygulamalar verilebilir. 20 Mayis 2022 tarihli uygulamada “Ece ile Efe Anitkabir’de”
baslikli metnin konusuna iligkin Esma, “Ben de yaklasik iki tic y1l 6nce Anitkabir’e
gittim.” diyerek deneyimlerini paylasmistir (Uygulama 26.05.2022, 00'19"). 10 Haziran
2022 tarihli uygulamadaki “Ge¢miste Yasam” baslikli metne iliskin sorulan sorular
dogrultusunda Esma, giiniimilizdeki insanlarin ihtiyaclarin1 karsilamalar1 {izerine
deneyimlerini ifade edebilmistir (Uygulama 10.06.2022, 01'40"-04'51"). Y 6nlendirilmis
okuma etkinligi ve rehberli okuma etkinligi uygulamalarinda Esma’ya basliktaki ve
metinle iligkili gorseldeki ipuglarii kullanmasina yonelik model olunmasi 6grencinin
metindeki olay hakkinda tahminde bulunmasina katki saglamistir (Gegerlik Komitesi
Toplantis1, 03.12.2021). Ornegin; 21 Nisan 2022 tarihli uygulamada Esma, “Cocuk
Bayrami1” ve metinle iligkili gorselden yola ¢ikarak metindeki olay1 “Atatiirk’iin Cocuk
Bayrami1 yani 23 Nisan’1t c¢ocuklara armagan etmesi anlatiliyor.” seklinde tahmin
edebilmistir (Uygulama 26.05.2022, 0024"- 00'51"). Esma’nin bu tahmini metindeki
olay1 igermektedir.

Bu arastirmada metni okuma sirasinda Esma’nin amag edinerek okuma, sozciikleri
dogru ve climleleri akict okuma, bilmedigi sézciiklerin anlamini tahmin etme, olaylara
iligkin tahminde bulunma, olaylar arasinda neden-sonug iliskisi kurma, olaylar hakkinda
cikarimda bulunma, sozlii sorulart cevaplamakta zorlandigi goriilmiistiir (Gegerlik
Komitesi Toplantis1 26.11.2021-28.02.2022). Amag edinme ve amacgli sesli okuma
amaciyla yonlendirilmis okuma etkinligi uygulamalarinda Esma’ya metnin bolimiinii
sorulan sdzlii sorunun cevabini arayarak nasil okuyabilecegi agiklanmis, cevabi metinden

gosterme ve sesli okumasina yardimei olunmustur (6r. Uygulama 10.02.2022). Esma’nin
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amag¢ edinerek ve amacli sesli tekrar okumasinda gelisim gostermesine yapilan bu
yonlendirmelerin katkist oldugu diistiniilmektedir. Buna 6rnek olarak 07 Nisan 2022
tarihli uygulama verilebilir. Bu uygulamada Esma’nin “Tiyatro” baslikli metnin giris,
gelisme ve sonu¢ boliimlerini ilgili sorularin cevabini arayarak okuma, sorulari
cevaplama ve cevaplarin gectigi boliimii metinden gosterip sesli okumada herhangi bir
yonlendirmeye ihtiya¢ duymadigi gézlenmistir. EK olarak yonlendirilmis okuma etkinligi
uygulamalarinda metindeki karmasik olaylar amaglh sesli tekrar okunarak bu olaylarin
nasil anlamlandirabilecegi tizerinde durulmustur (6r. Uygulama 28.04.2022). 26 Mayis
2022 tarihli uygulamada “Ece ile Efe Anitkabir’de” baglikli metinde gecen karmasik
olaylar1 Esma’nin kendi ciimleleriyle sdylemeye calistigi gozlenmistir. Bundan yola
cikarak metindeki bir olaym amagli sesli tekrar okudugunda anlamlandirilabilecegine
iliskin Esma’nin farkindalik kazandig1 sdylenebilir.

Y o6nlendirilmis okuma etkinligi ve rehberli okuma etkinligi uygulamalarinda metni
sesli okuma sirasinda Esma’nin sozciikleri dogru ve climleleri akict okuyabilmesi i¢in
okuma hatalar1 diizeltilmis ve akici okumasma model olunmustur (6r. Uygulama
12.01.2022; 11.04.2022). Model olma siirecinin, Esma’nin s6zciikleri dogru ve anlagilir
okuma ile akict okumasina yardimci oldugu diigiiniilmektedir. Buna 26 Mayis ve 10
Haziran 2022 tarihli uygulamalar 6rnek gosterilebilir. 26 May1s 2022 tarihli uygulamada
kullanilan “Ece ile Efe Anitkabir’de”, 10 Haziran 2022 tarihli uygulamada kullanilan
“Gecmiste Yasam” baglikli metinlerin sesli okunmasi sirasinda Esma, dogru
okuyamadig1 veya okurken atladig1 sozciikleri fark ederek kendiliginden diizeltmis ve
metinde gegen bazi ciimleleri de noktalama isaretlerine dikkat ederek okumaya ¢aba
gostermistir. Ayrica uygulamalarda Esma’nin metni okurken bilmedigi sozciiklerin
anlamina ulasabilmesi amaglanmistir. Bunun i¢in metin okunduktan sonra Esma’nin
metindeki ipuglarin1 kullanarak sozciiklerin anlamini tahmin edebilmesi {izerinde
durulmustur (6r. Uygulama 29.12.2021; 17.02.2022). Her uygulamada metinde gegen
olay ve durumlardan yola ¢ikarak sozciiklerin anlamina nasil ulasabileceginin
aciklanmasi, Esma’nin bilmedigi sozciiklerin anlamina tahmin etmesine katki
saglamistir. Ornegin; 10 Haziran 2022 tarihli uygulamada kullanilan “Gegmiste Yasam”
baslikli metinde gecen “magara, giiniimiiz” sozciiklerinin anlamin1 Esma, ciimlelerden
yola ¢ikarak dogru agiklamistir.

Yonlendirilmis okuma etkinligi ve rehberli okuma etkinligi uygulamalarinda

Esma’nin tahmin etme, neden-sonug iliskisi kurma, ¢ikarimda bulunma, s6zlii sorulari
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cevaplama stratejilerini verimli kullanmasi farkli yollarla desteklenmistir. Bu stratejiler
yonlendirilmis okuma etkinligi uygulamalarinda okudugunu ikinci bir anlatim sirasinda
ele alinmis, siirecte Esma’ya metindeki ipuglarmi kullanarak stratejilere iliskin sozlii
sorularin nasil cevaplandirilacagi agiklanmistir (6r. Uygulama 12.05.2022). Rehberli
okuma etkinligi uygulamalarinda amaglanan stratejiler metnin tamaminin sessiz
okunmasinin ardindan ele alinmig, bu dogrultuda 6nce stratejilerin kullanimina iligkin
bilgi verilmis sonra sozlii sorularin metindeki ipuglarmi kullanarak nasil
cevaplanabilecegine odaklanilmistir (6r. Uygulama 24.02.2022). 12 Mayis ve 10 Haziran
2022 tarihleri arasindaki uygulamalar incelendiginde Esma’nin metni okurken olaylar
tahmin etme, olaylar arasinda neden-sonug iliskisi kurma ve olaylar hakkinda ¢ikarimda
bulunmaya yonelik bir farkindalik kazandig1 sdylenebilir. Buna 6rnek olarak 26 Mayis
ve 10 Haziran 2022 tarihli uygulamalar verilebilir. 26 Mayzs tarihli yonlendirilmis okuma
etkinligi uygulamasinda kullanilan “Ece ile Efe Anitkabir’de” baslikli metinde gegen
olaylar1 tahmin etmeye yoOnelik sorulan “Ece ile Efe’nin Aslanli Yol’'u gormek
istemelerinin nedeni ne olabilir, miizede giysileri goren Ece Atatiirk ile ilgili ne diistinmiis
olabilir; insanlar Atatiirk’ii anma toreninde ne yapacaklar, Efe deftere baska ne
yazabilirdi?” sozli sorulara Esma, metindeki ipuglarimi kullanarak anlamli cevaplar
vermistir. 10 Haziran 2022 tarihli uygulamada Esma’nin “Tarih 6ncesinde, insanlar neden
sadece post giyerek 1sinmaya ¢alistyorlardi; Aysegiil, tarih 6ncesinde yasayan insanlarin
neden yasamlarinin zor oldugunu diislindii, tarih Oncesinde giliniimiizdeki hangi
kolayliklar yoktu?” seklindeki sozlii sorular ve metindeki ipucglarindan yola ¢ikarak
olaylar hakkinda ¢ikarimda bulunabildigi gozlenmistir.

Bu aragtirmada metni okuma sonrasinda okudugunu anlatma, metindeki olaylar
hakkinda konusma/tartisma, metnin ana diisiincesine ulasma ve neden-sonug iligkisi
kurma, ¢ikarimda bulunma stratejilerinin kullanimi tizerinde durulmustur. Okudugunu
anlatma, uygulamalarda metnin okunmasinin ardindan gerceklestirilmis olup anlatim
sirasinda Esma’nin atladig1 veya anlatirken sirasini karistirdigi 6nemli olay ve detaylarda
iliskin metinden ipucu alabilmesi, sozlii sorular paralelinde olaylar: kendi climleleri ile
anlatabilmesi desteklenmistir (Gegerlik Komitesi Toplantisi 18.12.2021; 30.12.2021). 09
Mayis 2022 tarihli uygulamada kullanilan “Giilsen Ninenin Bayram Giini” baslikli
metnin anlatimimda Esma’nin kendi ciimleleriyle giris boliimiindeki olaylar1 kendi
climleleriyle eksiksiz anlattigi, gelisme ve sonug boliimdeki 6nemli olaylardan bahsettigi

gozlenmistir. Esma, metnin gelisme boliimiini anlatirken sirasini karigtirdigr olaylar
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oldugu fark ederek metinden ipucu almis ve bu olaylar sirasiyla kendi climleleriyle
anlatabilmistir. Bundan yola ¢ikarak Esma’nin okudugunu anlatma becerilerinde gelisim
oldugu soylenebilir. Esma’nin metinden 6grendiklerini uygulayabilmesi ve metnin ana
diisiincesine ulasabilmesini desteklemek amaciyla, yonlendirilmis okuma etkinligi
uygulamalarinda metindeki konusma/tartismay1 iceren unsurlar amagli sesli tekrar okuma
ile birlestirilmistir (Gegerlik Komitesi Toplantisi, 26.04.2022). Metindeki olaylarin
amacli sesli tekrar okunarak konusma/tartismanin yapilmasi, Esma’nin olay hakkinda
diisiince veya deneyimleri paylasmasina katki sagladig: diisiiniilebilir. Buna en iyi 6rnek
26 Mayis 2022 tarihli uygulama olabilir. Bu uygulamada Esma, Kurtulus Savasi’ni
canlandiran resimler ve Efe’nin Atatlirk ile ilgili deftere yazdig1 disiincelerini igeren
olaylar1 sesli okumus, bu olaylar hakkinda arastirmaci/6gretmenin diisiincelerini dinlemis
boylece kendi diislincelerini ifade edebilmistir. Metnin ana diisiincesine ulasabilmek
amaciyla rehberli okuma etkinligi uygulamalarinda metinlerin sonug¢ bdliimlerinin
olaylar1 ana diisiinceye ulastiracak sekilde diizenlenmesine dikkat edilmis ve Esma’ya
sonug boliimiinden yola ¢ikarak ana diisiinceye nasil ulasabilecegi agiklanmistir (Gegerlik
Komitesi Toplantis1 18.12.2021). Yapilan bu g¢alismalarin Esma’nin ana diisiinceye
ulasmasini1 destekledigi sdylenebilir. Ornegin; 28 Nisan 2022 tarihli uygulamada
kullanilan “Kurtulus Savasi ve Halime Cavus” baslikli metnin ana diisiincesini Esma,
“Kadmlar, erkekler hep birlikte savastiklart i¢in diismanlar1 yendik.” seklinde
paylasmistir (Uygulama 28.04.2022, 57'10"). Esma’nin bu cevabi, ana diislinceye
olduk¢a yakindir. Esma’nin okudugunu anlamada gereken temel okuma stratejilerini
verimli kullanabilmesinde duydugu ihtiyag, yonlendirilmis okuma etkinligi ve rehberli
okuma etkinligi uygulamalarinda metnin yazili sorulari cevaplanarak giderilmeye
calisilmigtir. Bunun i¢in her uygulamada metne iliskin metinsel ac¢ik, metinsel ¢ikarim,
bilgi ve deneyimlere dayanan iig tiirde soru sorulmus, Esma’ya cevaplamakta zorlandigi
sorular i¢cin metindeki ipuglarin1 ve deneyimlerini nasil kullanabilecegi anlatilmistir.
Ornegin; 10 Haziran 2022 tarihli uygulamada kullanilan “Gegmiste Yasam” baslikli
metnin “Ogrenciler, magara gezisinden tarih Oncesindeki yasam hakkinda neler
ogrendiler?” metinsel ¢ikarim sorusu ile “Ogretmen, dgrencileri geziye gotiirmeseydi ne
olurdu?” bilgi ve deneyimlere dayanan soruya Esma, cevap vermekte giigliik gekmistir.
Bu noktada sorularin cevaplarina ipucu veren olaylarin ilgili bolimde gosterilmesi,
metindeki olaylar ile bilgi ve deneyimler arasinda nasil iliski kurulabileceginin

anlatilmas1 Esma’nin bu sorulara dogru cevaplar verebilmesine yardimci olmustur.

135



Ozetle bu arastirmada yonlendirilmis okuma etkinligi ve rehberli okuma etkinligi
uygulama basamaklarinda Esma’nin ihtiyaclart dogrultusunda yapilan uygulamalar,
okudugunu anlamada Onemli olan temel beceri ve stratejileri kullanabilmesini
desteklemistir. Esma’nin smif Ogretmeni ile yapilan son goriismede de Ogretmen
arastirma siirecine iligkin diistincelerini ““...Bu ¢alisma basladiktan sonra 6grencimizin
derslerde daha ¢ok s6z hakki aldigini ve metin okumada daha istekli oldugunu gordiim...
Ogrenci hikayeyi okuyor; hikayenin yer, zaman ve olaylarmni sdyleyebiliyor... Ogrenci
metinde bilemediklerini bana soruyor artik... (Goriisme 10.06.2022, 00'08"-02'13")
seklinde ifade etmistir. Arastirmadan elde edilen bulgular, Esma’nin aragtirma siirecinden
faydalandigin1 ancak okudugunu anlamada destek egitime ihtiyacinin siirdiigiini

gostermektedir.

3.6.2. Yonlendirilmis okuma ve rehberli okuma etkinligi uygulama siirecinin

arastirmaci/6gretmene katkilari

Bu arastirma, arastirmaci/Ggretmenin alanyazin taramasi yaparak odaklanilan
konuyu kuramsal bir ¢erceveye dayandirma; arastirma sorulari, katilimcilar, aragtirma
ortami, veri toplama teknikleri ve araglarini planlama; verileri toplama ve analiz etme
asamalarinda arastirmact olarak gelisimine olanak sunmustur. Gegerlik komitesi
toplantilari, aragtirmaci/6gretmenin bu yonlerinin gelisimini desteklemistir. Arastirmanin
hazirlik asamasi ve uygulama asamasi, arastirmacimin 6gretmen rolii iizerine ¢esitli
katkilar1  olmustur. Hazirllk asamasinda arastirmaci/6gretmen, uygulamalarda
kullanilmasi planlanan hikayeleri 1-8. smniflar aras1 Tiirk¢e ders kitaplarindaki metinlerin
tamamini tema ve konulari, hikaye yapisini olusturan dgeler ile metnin uzunlugu, ciimle
ve sOzcik yapisi Ozelliklerini detayli inceleyerek yazmustir. Arastirmaci/dgretmen,
gecerlik komitesi toplantilarinda hikayelerin konularinin sinif diizeyi ve yasa uygunlugu,
hikaye yapisina iligkin 6gelerin tamlig1, ciimle yapilar1 ve bilinmeyen sozciiklerine iliskin
verilen diizeltmeleri yazdigi metinlere uygulamistir (Gegerlik Komitesi Toplantisi
01.03.2021-15.06.2021). Yapilan bu ¢alismalar, arastirmaci/6gretmenin hikaye
metinlerinin 6zellikleri hakkinda bilgi edinmesine ve edindigi bilgiyi yazdigi metinlere
yansitmasina katki saglamistir.

Uygulama asamasinda gegerlik komitesi toplantilariyla metinlerin diizenlenmesi,
etkinliklerin planlanmasi ve uygulanmasi, uygulamalarin degerlendirilerek sorunlarin

belirlenmesi  ve  sorunlarin  ¢6ziimiine  yonelik  eylemlerin  planlanmasi
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arastirmaci/0gretmenin gelisimine olanak sunmustur. Metinleri diizenlenmesinde metnin
konusu, hikaye yapisi, ciimle yapisi, baslik ve metinle iligkili gorsel, bilinmeyen
sozclikler ve yazili sorular lizerinde durulmustur (6r. Gegerlik Komitesi Toplantisi,
26.11.2021). Boylece arastirmaci/ogretmen, metinlerin Esma’nin 6gretimsel diizeyine
uygun nasil diizenlenebilecegine yonelik 6grenme ortami bulmustur. Yonlendirilmis
okuma etkinligi ve rehberli okuma etkinliginin planlanmasi1 ve uygulanmasi,
arastirmaci/6gretmen i¢in 6nemli bir kazanimdir. Arastirmaci/6gretmen, bu etkinliklerin
amaclari ile birlikte Esma’nin ihtiya¢ duydugu okuma beceri ve stratejilerini géz oniinde
bulundurarak  uygulamalar1  planlayabilmede  gelisim  gdstermistir.  Ayrica
aragtirmact/0gretmenin yonlendirilmis okuma etkinligi ve rehberli okuma etkinligi
basamaklarin1 uygulamayabilme ve Esma’nin bireysel ihtiyaclar1 dogrultusunda bu
basamaklarin avantajlarin1 kullanabilme firsati bulmustur. Arastirma kapsaminda
hazirlanan kontrol listeleri, aragtirmaci/6gretmene yonlendirilmis okuma etkinligi ve
rehberli okuma etkinligi uygulama basamaklarina dikkat etmesine ve kendine elestirel

gbzle bakmasina yardime1 olmustur.
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4. TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Aragtirmanin bu boliimiinde arastirmadan elde edilen bulgularin, alanyazinla

iligkilendirilerek tartisilmasina, ulasilan sonuca ve dnerilere yer verilmistir.

4.1. Tartisma

Kaynastirma ortamindaki isitme kayipli bir Ogrenci ile gerceklestirilen
yonlendirilmis okuma rehberli okuma etkinliklerinin uygulama siirecinin incelendigi bu
arastirma, eylem arastirmasi ile desenlenmistir. Eylem arastirmasinin sistematik ve
dongiisel olusu bu arasgtirmada 6grencinin okudugunu anlamada yasadig1 giicliiklerin
belirlenmesine, bu giigliiklerin ¢éziimiine yonelik eylem planlarinin hazirlanmasina,
yonlendirilmis okuma ve rehberli okuma etkinliklerinin uygulanmasina ve uygulamalarin
katilimcilara katkilarin1 gozlemlemeye olanak sunmustur. Arastirmadan elde edilen

bulgular arastirma sorular1 ¢cergevesinde asagida tartisilmigtir.

4.1.1. Yonlendirilmis okuma ve rehberli okuma etkinlikleri nasil hazirlanmistir?

Yonlendirilmis okuma etkinligi ve rehberli okuma etkinliginin temel okuma
materyali, bilgi verici metinler ve hikayelerdir (Fountas ve Pinnell, 2017; Richardson,
2009; Ruddell, 2001). Hikayeler gesitli konular etrafinda yasanmis veya kurgulanmis bir
olay1 anlatan metinlerdir (Morrow, 2012). Arastirmacilar nitelikli bir hikayenin igermesi
gereken Ogeleri; kurulum, problem, ig¢sel tepki, plan, girisim, girisimin sonucu ve sonug
olarak tanimlamislardir (Fountas ve Pinnell, 2017; Harp ve Brewer, 2005; Morrow, 2012;
Reutzel ve Cooter, 2007; Vacca vd., 2003). Bu aragtirmada yonlendirilmis okuma
etkinligi ve rehberli okuma etkinligi uygulamalarinda hikdye metinleri kullanilmistir.
Metinlerin hazirlanmasi siirecinde gesitli aragtirmacilarin tanimladig sekliyle metinlerin
(Fountas ve Pinnell, 1996; Harp ve Brewer, 2005; Morrow, 2012; Reutzel ve Cooter,
2007); kurulum, problem, igsel tepki, plan, girisim, girisimin sonucu ve sonug dgelerini
icermesine dikkat edilmistir. Bununla birlikte metinler hazirlanirken MEB’in hazirladig
veya kullanilmasini 6nerdigi 1-8. smiflar arasi Tirkge ders kitaplarinda yer alan
metinlerin konulari, ciimle ve sozciik yapilari, uzunlugu ozellikleri (MEB, 2019a) g6z
onilinde bulundurulmustur. Buna ragmen 24 Kasim 2021 tarihli yonlendirilmis okuma
etkinligi ilk uygulamasinda kullanilan “Ressami Ziyaret”, 08 Aralik 2021 tarihli rehberli
okuma etkinligi ilk uygulamasinda kullanilan “Kirlangicin Gogii” baslikli metinlerin

o0grencinin okudugunu anlama diizeyinin oldukga {izerinde oldugu goriilmiistiir. Bu
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durum, uygulamalarda amag¢ edinilen beceri ve stratejilerin desteklenmesini olumsuz
etkilemistir.

Okuma materyalinin diizeyi, d6gretimsel uygulamalar1 belirleme ve gelistirmede
onemlidir (Fountas ve Pinnell, 2017; Morrow, 2012; Reutzel ve Cooter, 2007; Vacca vd.,
2003). Materyalin okuma diizeyi; bagimsiz diizey, 6gretimsel diizey, zorlanma diizeyi ve
dinleme diizeyi olarak tanimlanmaktadir (Reutzel ve Cooter, 2007; Vacca vd., 2003).
Ogretimsel okuma diizeyi, ogrencilere rehberlik ederek metinleri anlamlandirma
becerilerini gelistirilmesini hedeflemektedir (Morrow, 2012; Richardson, 2008; Schirmer
ve Schaffer, 2010a). Buradan yola ¢ikarak okudugunu anlama beceri ve stratejilerinin
gelistirilmesi i¢in normal isiten Ogrencilerde oldugu gibi isitme kayipli dgrencilerin
ogretimsel diizeyine uygun metinlerin kullanilmasi gerekmektedir (Schirmer, 2000;
Schirmer ve Schaffer, 2010a; 2010b). Bir metnin zorluk diizeyini etkileyen ozellikler
arasinda metnin konusu, hikaye yapisi, climle ve sozciik yapisi, sdzciik dagarcigi, ana
diisiince ve kullanilan gorseller bulunmaktadir (Fountas ve Pinnell, 2017; Vacca vd.,
2003). Kullanilmasi planlanan metinlerde bu 6zelliklerin, 6grencilerin diizeylerine
uygunluguna dikkat edilmesi 6nemlidir. Tersi durumda metinler 6grencilerin okuma ve
anlamalarina hizmet etmemektedir (Fountas ve Pinnell, 2017; Schirmer, 2000). Diger bir
ifadeyle diizeye uygun olan metinlerin kullanilmasi geg¢mis bilgi ve deneyimleri
kullanma, s6zciik ve climleler arasinda iliski kurarak olaylar1 anlama ve metnin tamamini
anlamlandirmada gereken beceri ve stratejilerin 0gretimine firsat sunmaktadir. Bu
aragtirmada da uygulamalar oncesinde metinlerin konu, hikaye yapisi, ciimle yapist,
baslik ve metinle iligkili gorsel, yazili sorular ve bilinmeyen sozciikleri ele alinarak
O0grencinin okudugunu anlama diizeyine uygun yeniden diizenlenmistir. Bdylece
uygulamalarda amaglanan beceri ve stratejiler, 6grencinin diizeyine uygun farkli
metinlerle ele alinarak desteklenmistir.

Tiim etkinliklerde oldugu gibi okudugunu anlama etkinliklerinin basarist, etkili bir
planlama ile miimkiindiir (Harp ve Brewer, 2005; Richardson, 2009). Etkili planlama,
amag edinilen beceri ve stratejilerin metni okumaya baslamadan 6nce, okuma sirasinda
ve sonrasinda uygun yontem ve tekniklerle 6gretimini igermektedir (Fountas ve Pinnell,
1996; Richardson, 2009). Bu arastirmada planlama siirecine yonlendirilmis okuma
etkinligi ve rehberli okuma etkinliginin basamaklarinda 6nerilen uygulamalar temel
olusturmustur. Bu kapsamda yonlendirilmis okuma etkinligi uygulamalarinin tamaminda

metnin konusuna iligkin 6nbilgi ve deneyimleri kullanma, metni s6zlii sorunun cevabin
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aramay1 amag edinerek sessiz okuma Ve s6zlii sorunun cevabini amagcli sesli tekrar okuma
ve metin hakkinda konusma/tartismanin gelisimine odaklanilmistir. Rehberli okuma
etkinligi uygulamalarinda ise metinde gegcen olaylar1 tahmin etme, akici okuma;
karakterler, yer ve zaman 6gelerini belirleme, okudugunu anlatma, ana diisiinceye ulasma
amaclanmistir. Ayrica her iki etkinlikte metindeki 6grencinin anlamini bilmedigi
diisiiniilen sozciiklerin anlasilmasina ¢alisilmistir.

Isitme kayipl 6grencilerin okudugunu anlamada kullandiklar1 beceri ve stratejilerin
normal isiten akranlariyla ayni oldugu ancak dil becerilerinde yasadiklar1 gecikmeden
dolay1 bu beceri ve stratejileri verimli kullanmakta zorlandiklar1 bilinmektedir (Sullivan
ve Oakhill, 2015). Girgin (2005) ve Schirmer (1997) calismalarinda isitme kayipli
ogrencilerin okudugunu anlamada ihtiyag duydugu alanlarin gelistirilmesi igin
yonlendirilmis okuma etkinligi basamaklarinin sundugu firsatlardan yararlanilabilecegi
onerisinde bulunmuglardir. Benzer bi¢cimde isitme kayipli 6grencilerin okudugunu
anlama becerilerini gelistirme siirecinde rehberli okuma etkinliginin ¢esitli diizenlemeler
ile uygulandig1 ¢alismalar bulunmaktadir (Jeffries, 2010; Schirmer ve Schaffer, 2010).
Bu arastirmada uygulamalar izlenerek 6grencinin kullanmakta giigliik ¢ektigi beceri ve
stratejiler belirlenmis ve yonlendirilmis okuma etkinligi ve rehberli okuma etkinliginin
uygulamalarinda bu beceri ve stratejilerin kullanimi amaglanmigtir. Y onlendirilmis
okuma etkinliginde metinde gecen olayin karakterleri ve ozellikleri ile yer ve zaman
Ogelerini belirleme, sozciikleri dogru ve ciimleleri akic1 okuma, okudugunu anlatma ele
alimmustir. Her iki etkinlikte neden-sonug iliskisi kurma, tahmin etme, ¢ikarimda bulunma

beceri ve stratejilerinin bir veya ikisi amag edinilmistir.

4.1.2. Yonlendirilmis okuma etkinligi nasil uygulanmistir?

Yonlendirilmis okuma etkinliginin uygulama basamaklarina verilen isimler, zaman
icerisinde degismis ancak basamaklarda yapilan uygulamalarda degisiklik olmamistir
(Saputra, 2015; Schirmer, 2000; Vacca vd., 2003). Bu aragtirmada yonlendirilmis okuma
etkinligi, “motivasyon ve oOnbilgilerin gelisimi” ile “yonlendirilmis metin okuma ve
anlamanin gelisimi” basamaklar1 altinda uygulanmistir. Motivasyon ve onbilgilerin
gelisimi basamagi normal isiten &grencilerde oldugu gibi isitme kayipli dgrencilerin
metnin konusuna iligkin onbilgi ve deneyimlerin kullanilmasi ile metindeki bilinmeyen
sozcuiklerin tanmitimin1 igermektedir (Crawford, 2005; Hutapea ve Situmeang, 2019;
Ruddell, 2001; Saputra, 2015; Schirmer, 2000; Vacca vd., 2003). Bu arastirmada bu
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basamak; giris ve deneyimlerin paylasilmasi, basliktaki ve metinle iliskili gorseldeki
ipuclarmin  kullanilmasi, bilinmeyen sozciiklerin tanitilmast adimlari  altinda
uygulanmustir.

Alanyazinda motivasyon ve Onbilgilerin gelisimi basamagi, isitme kayipl
ogrencilerin  ihtiyaglart  dogrultusunda  birtakim  diizenlemelerle uygulandig:
goriilmektedir (Fauzan, Asri Wijiastuti, Yuliati, 2021; Girgin, 2005; Schirmer, 1997,
Schirmer ve Winter, 1995). Bu arastirmada da adimlarin 6grencinin okudugunu anlamada
ihtiya¢ duydugu alanlar goz ontinde bulundurularak uygulandig: diistiniilmektedir. Giris
ve deneyimlerin paylasimas: adiminda Once Girgin’in (2005) calismasindaki isitme
kayipli 6grencilerin Onbilgi ve deneyimlerini paylasmaya cesaretlendirilmesi Onerisi
dogrultusunda metnin konusunu igeren bir climle sOylenmistir. Bu ciimlelerin basit
yapida olmasina ve giinliik hayatta sik kullanilan sézciikleri igermesine dikkat edilmistir.
Odyolojik ozellikleri, egitim ortami veya okudugu anlama diizeyi farkli olan isitme
kayipli  O6grencilerle yonlendirilmis okuma etkinligi uygulamalarini inceleyen
caligmalarin ortak noktasi, uygulamalarda o6grencilerin sinirli da olsa bilgisi oldugu
konular1 igeren metinlerin kullanilmasidir (Fauzan, Asri Wijiastuti, Yuliati, 2021,
Schirmer, 1997; Schirmer ve Winter,1993; Schirmer ve Woolsey, 1997). Bu arastirmada
da 6grencinin dogrudan deneyimledigi veya Onbilgisinin oldugu diisiiniilen konulari
iceren metinler kullanilmistir. Boylece sozlii sorular yoluyla dogrudan konu ile 6nbilgi
ve deneyimler arasindaki iligki kurulmasi saglanmistir. Alanyazinda da hem normal isiten
hem isitme kayipli Ogrenciler ile gergeklestirilen yonlendirilmis okuma etkinligi
uygulamalarinda metnin konusuna yonelik 6nbilgi ve deneyimleri kullanmanin yolunun
nihayetinde ¢esitli s6zlii sorular oldugu goriilmektedir (Crawford, 2005; Girgin, 2005;
Schirmer, 1997; Schirmer ve Winter,1993; Schirmer ve Woolsey, 1997; Suardi, 2014).

Giris ve deneyimlerin paylasilmasinin ardindan bagsliktaki ve metinle iligkili
gorseldeki ipu¢larimin  kullanilmas: adiminda 6grencinin metindeki olayr tahmin
edebilmesine odaklanilmistir. Metni okumaya baslamadan 6nce tahminlerde bulunmanin
dogal yolu baslik, metinle iligkili gorseller, yazar adi1 veya anahtar sozciiklere g6z
atmaktir (Morrow, 2012; Vacca vd., 2003). Isitme kayipli 6grenciler ile gergeklestirilen
yonlendirilmis okuma etkinligi uygulamalarinin incelendigi calismalarda 6grencilerden
baslik ve metinle iliskili gorsellerden yola ¢ikarak metindeki olay hakkinda diisiincelerini
paylasmasi istenmektedir (Fauzan, Wijiastuti ve Yuliati 2021; Schirmer ve Winter, 1993;

Schirmer ve Woolsey, 1997). Bu noktada yapilan ¢alismalarda baslik ve metinle iligkili
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gorsellerdeki ipuglarinin kullaniminda igitme kayipli 6grencilerin yonlendirmeye ihtiyag
duyduklart vurgulanmaktadir (Fauzan, Wijiastuti ve Yuliati, 2021). Alanyazinda 6nerilen
sekliyle bu arastirmanin uygulamalarinda da 6grenci, baslik ve metinle iliskili gorseli
kullanabilmesi i¢in yonlendirilmistir.

Alanyazinda yonlendirilmis okuma etkinligi uygulamalarinda bilinmeyen
sozciiklerin tamitilmasi, sdzcliklerin tahtaya yazilip anlaminin agiklanmasi, bir climle
icinde anlaminin tartisilmasi veya gorselleri {izerinden anlaminin paylasilmasi seklinde
gerceklesmektedir (Crawford, 2005; Saputra, 2015; Vacca vd., 2003; Schirmer, 1997;
2000). Metni okumaya baslamadan Once sozciiklerin bu sekilde bir kez tanitilmasi,
ogrencilerin okuma sirasinda ciimleyi veya paragrafi anlamalarina yardime1 olmaktadir
(Hutapea ve Situmeang, 2019; Ruddell, 2001). Bu arastirmada da 6grencinin metindeki
anlamini bilmedigi diisiiniilen sozciikler, 24 Kasim 2021 tarihli uygulamada s6zciigiin
gorselinin gosterilmesinin ve sozlik taniminin okunmasi yoluyla, 01-29 Aralik 2021
tarihli uygulamalarda s6zciigiin gorselinden yola ¢ikip anlamimnin sézlii agiklanmasi
yoluyla metni okumaya baslamadan oOnce bir kez dogrudan tamitilmistir. Bu
uygulamalarda 6grencinin okuma sirasinda ve sonrasinda bu sozciiklerin anlamini
hatirlayamadigi goriilmistiir. Bilinmeyen sozciiklerin anlamli baglamlar iginde tekrar
edilmesi ve sozciiklerin anlamina metnin baglamini kullanarak ulasilmasi, isitme kayipl
ogrencilerin sozciiklerin anlamini tahmin etme ve hatirlamalarina fayda saglamaktadir
(Akay, 2015; Algraini ve Paul, 2020; Karasu, 2011). Buna yonlendirilmis okuma etkinligi
kapsaminda Schirmer’in (1997) yiiriittiigli ¢alisma iyi bir Ornektir. Kaynastirma
ortamindaki ileri derecede isitme kayipli bir 6grenci olan ¢alismanin katilimeisi, bu
arastirmanin katilimeist ile benzer 6zelliklere sahiptir. Yapilan ¢alismada normal isiten
akranlarindan farkli olarak bu 6grenciye, sozciiklerin anlami metnin baglami icinde
tanitilmigtir. Bu aragtirmada da 6grencinin ihtiyaglari dogrultusunda uygulamalarda amag
edinilen sozciiklerin anlami, metindeki ipuglarindan yola ¢ikarak tahmin edilmesi
seklinde bir diizenleme yapilmistir.

Bu arastirmada yonlendirilmis metin okuma ve anlamanin gelisimi basamagi,
Schirmer’in (2000) isitme kayipli 6grenciler i¢in 6nerdigi amag edinme, sessiz okuma,
amagl sesli tekrar okuma, s6zlii sorular1 cevaplama, konusma/tartisma adimlari altinda
uygulanmistir. Amag edinme adiminda hem normal isiten hem isitme kayipli 6grencilerin
okuma i¢in amag¢ edinmeleri, sozlii bir soru sorularak veya bir ciimle sdylenerek

saglanmaktadir (Crawford, 2005; Girgin, 2005; Saputra, 2015; Schirmer, 2000; Vacca
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vd., 2003). Schirmer (1997) ¢alismasinda isitme kayipli bir 6grencilerin amag edinerek
okumakta giiglik cektiklerini vurgulamis, yonlendirilmis okuma etkinligi kapsaminda
Ogrencilerin metin hakkinda 6grenmek istediklerine iliskin sorular hazirlamaya da
yonlendirilebilecegini 6nermistir. Bu arasgtirmada Ogrencinin amag¢ edinerek okumaya
iliskin deneyimlerinin sinirli olmasi nedeniyle sozlii sorulari arastirmaci/d6gretmen
hazirlamigtir. Uygulamalarda 6grenci, sorunun cevabini ilgili boliimde arayarak okumaya
yonlendirilmistir. Amag edinmenin ardindan gelen sessiz okuma adiminda 6grencilerden
metnin tamamini veya boliimlerini sessiz okumalar1 istenmektedir (Crawford, 2005;
Ruddell, 2001; Saputra, 2015; Vacca vd., 2003). Sessiz okuma sirasinda Oncelikle
ogrencilerin sozlii sorunun cevabin1 arayarak okuyabilmelerine odaklanilmaktadir
(Crawford, 2005; Saputra, 2015; Schirmer, 1997; 2000). Bu arastirmada 24 Kasim ve 01
Aralik 2021 tarihli uygulamalarda 6grencinin sozlii sorunun cevabini arayarak metni
boliimler seklinde sessiz okumaya yonlendirilmesi alanyazinla paralellik gostermektedir.
Bu noktada 6grencinin metnin boliimlerini ve bu bdliimlerin igerdigi olaylari anlamakta
giicliik ¢cekmesi, sozciikleri dogru ve climleleri akict okumakta destege ihtiya¢ duymasi
nedeniyle sessiz okuma adiminda bir diizenleme meydana gelmistir. Sonraki
uygulamalarda bu adim, 6grenciye 6nce metnin tamaminin bir kez sesli okutulmasi,
ardindan okudugunun anlattirilmasi, sonra sozlii sorunun cevabini arayarak girig, gelisme
ve sonug olmak tizere boliimler seklinde okutulmasi seklinde gerceklesmistir.

Isitme kayipli 6grencilerin okudugunu anlama becerilerini gelistirmek icin
okudugunu anlatma uygulamalarina da bagvurulmaktadir (Bharadwaj ve Lund, 2018;
Luckner ve Handley, 2008; Pakulski ve Kaderavek, 2012). Bu arastirmada 6grencinin
metindeki olaylar1 hatirlamasi, belli bir sirayla birlestirmesi ve karakterler ile olaylar
arasinda iliski kurarak metni anlatmasini desteklemek amaciyla uygulamalara okudugunu
anlatma eklenmistir. Amacl sesli tekrar okuma adiminda bu arastirmada s6zlii sorunun
cevabinin amaclt sesli tekrar okunmasi ve isitme kayipli 6grencinin sorunun cevabini
ilgili boliimde gosterip sesli okuyabilmesinin desteklenmesi alanyazinla ortlismektedir
(Crawford, 2005; Saputra, 2015; Schirmer, 1997;2000). Bununla birlikte isitme kayipli
ogrencilerin okudugunu anlamada ihtiyag duydugu beceri ve stratejilerin bu adimda
gelistirilebilecegi Onerilmektedir. Bunun igin ¢esitli sorular sorulmakta ve sorularin
cevabi amagli sesli tekrar okunmaktadir (Girgin, 2005; Schirmer, 2000). Bu arastirmada
da 17 Subat-21 Nisan 2022 tarihleri arasindaki uygulamalarda tahmin etme, neden-sonug

iliskisi kurma ve ¢ikarimda bulunma stratejileri cesitli sorular sorulmasi, sorularin
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cevaplarina metindeki ipuglarin kullanarak ulasilmasi ve cevaplarin amacli sesli tekrar
okunmasi seklinde ¢alisilmistir. Amagh sesli tekrar okuma adiminda amag¢ edinme ile
birlikte ihtiya¢ duydugu diger bir stratejinin ele alinmasi 6grencinin bu stratejileri verimli
kullanmasimi giiclestirmistir. Bu nedenle 12 Mayis-26 Mayis tarihleri arasindaki
uygulamalarda bu stratejiler, metinler tizerinden nasil kullanildiginin agiklanmasi ve
okudugunu ikinci anlatim esnasinda ¢alisilmasi yoluyla desteklenmistir. Alanyazinda da
isitme kayipli 68rencilere basarili bir strateji 6gretiminin stratejinin nasil kullanilacagi
bilgisinin metinler yoluyla edindirilmesi ve stratejilerin tekrar tekrar uygulanmasi ile
miimkiin oldugu belirtilmektedir (Benedict, Rivera ve Antia, 2015; Luckner ve Handley,
2008; Schirmer, 2000). Ayrica isitme kayipli 6grencilerin anlama stratejisi olarak zihinsel
imgelemeyi kullanma durumlarini inceleyen bir ¢alismada okudugunu anlatmanin, bir
teknik olarak kullanildig1 goriilmektedir. Yapilan ¢alismanin katilimcilari, ileri ve ¢ok
ileri derecede igitme kayipl, 7-11 yas aras1 dokuz Ogrencidir. Yonlendirilmis okuma
etkinligi ile gerceklestirilen uygulamalarda hatirlama, agiklama ve ¢ikarimda bulunma
beceri ve stratejileri metni anlatma sirasinda ele alinmistir (Schirmer, 1995).

Sozlii sorular: cevaplama adiminda normal isiten 6grencilerde oldugu gibi isitme
kayipli 6grenciler icin de okudugunu anlamay1 gelistirecek ¢esitli sorular sorulmasi
gerektigi vurgulanmaktadir (Crawford, 2005; Schirmer ve Woolsey, 1997). Burada isitme
kayipli 6grencilere sorulart cevaplamak ic¢in kullanilmasi gereken stratejilerin agikca
ogretimine dikkat ¢ekilmektedir (Akay, 2015; Benedict, Rivera ve Antia, 2015; Luckner
ve Handley, 2008; Schirmer, 2000). Bu arastirmanin uygulamalarinda okuma igin amag
edinme, olaylar1 tahmin etme, olaylar arasinda neden-sonug iliskisi kurma, ¢ikarimda
bulunma olmak {izere cesitli sorular sorulmus ve Ogrenciye sorular1 cevaplarken
metindeki ipuclarinit nasil kullanabileceginin agiklanmistir. Konusma/tartisma adimi
ogrencilerin metindeki bilgileri organize etmesi, Onbilgileri ile yeni bilgileri
birlestirilmesi agisindan onemlidir (Crawford, 2005; Ruddell, 2001; Morrow, 2012;
Saputra, 2015; Schirmer, 2000; Vacca vd., 2003). Etkili bir konusma/tartisma igin metni
analiz edip degerlendirmeyi saglayan sorular sorulmasi, Ogrencilerin sorulari
cevaplamaya ve verilen cevaplara farkli goriisler sunmaya cesaretlendirilmesi
onerilmektedir (Crawford, 2005; Ruddell, 2001; Schirmer, 2000). Bu arastirmada
uygulamalarda 6grencinin metindeki olaylar hakkinda deneyimlerini ve metnin ana
diisincesini paylasmasini kolaylagtirmak amaciyla 6nce metindeki bu unsurlari igeren

olaylar amacgh sesli tekrar okunmustur. Ardindan arasgtirmaci/6gretmen, kendi
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diisiincelerini  paylasarak Ogrenciyi konusma/tartismaya cesaretlendirmistir. Metin
hakkinda konusma/tartisma tamamlandiktan sonra bu arastirmada metne iliskin yazili
sorular cevaplanmistir. Ciinkii isitme kayipli Ogrenciler 0Ogretilen stratejilerin
uygulanmasina ihtiya¢ duymaktadirlar. Bu amagla cesitli tiirde sorular sorulmasi ve
sorularin anlamay1 giiglestirecek karmasik bir yapida olmamasi 6nemlidir (Bharadwaj ve
Lund; 2018; Girgin, 2005; Schirmer ve Woolsey, 1997). Bu arastirmada 6grencinin
okuma stratejilerini kullanabilmesine katki saglamak amaciyla metne iliskin metinsel
acik, metinsel ¢ikarim ile bilgi ve deneyimlere dayanan sorular sorulmustur. Soru
ciimlelerinin ~ 6grencinin  anlayabilecegi yapida olmasma dikkat edilmistir.
Uygulamalarda 6grenciye zorlandigi sorulart metindeki ipuglarini kullanarak nasil

cevaplayacagi agiklanmustir.

4.1.3. Yonlendirilmis okuma etkinligi uygulamalarinda ne tiir sorunlarla

karsilagilmis ve bu sorunlara ne tiir ¢coziimler gelistirilmistir?

Isitme kay1pl1 dgrencilerin konulara iliskin bilgisinin normal igiten akranlarina gore
siirli oldugu ifade edilmektedir (Alasim, 2020; Karasu, Girgin ve Uzuner, 2012; Luckner
ve Handley, 2008). Bunun temel nedeni isitme kayipli 6grencilerin okul dncesi ve okul
yillarinda ¢esitli ve yogun bilgi veya deneyim edinememesi olabilir (Alasim, 2020;
Karasu, Girgin ve Uzuner, 2012). Bu arastirmada da 6grencinin metnin konusuna iligskin
onbilgi ve deneyiminin sinirli olmasi karsilasilan temel sorunlardan biridir. isitme kayipl
Ogrencilerin yasadigi bu giicliigii en aza indirmek amaciyla yonlendirilmis okuma
etkinligi kapsaminda bazi ¢ézlimler Onerilmistir. Bunlar arasinda 6grencilere metnin
konusuna iligkin gorsel-isitsel materyaller, anlam haritas1 veya kavram haritasi
kullanilarak genel bilgi verilmesi veya bilgilerin genisletilmesi yer almaktadir (Luckner
ve Handler, 2008; Schirmer, 1997). Tiirk¢e Dersi Ogretim Programinin tematik yaklagimi
benimsemesi diger bir ifadeyle akademik derslerde dgretilen konulart igermesi (MEB,
2019a) nedeniyle bu arastirmada 6grenciye konu anlatimi yapmaya gerek duyulmamistir.
Ancak 01 Aralik 2021 tarihli uygulamada “Bilim Insanlari” konusu kapsaminda
hazirlanan “Bilim ve Louis Pasteur” baglikli metnin konusuna iligkin 6grencinin sinirh
bilgisinin oldugu goézlenmistir. Dolayistyla bu uygulamada 6grenci, metnin konusu ile
oOnbilgileri arasinda iliski kuramamigtir. Bu soruna sonraki uygulamalarda metinlerin
ogrencinin dogrudan deneyimledigi konu ve olaylar icerecek sekilde diizenlenmesi

¢ozlimii gelistirilmistir. Arastirmacilar da uygulamalarda konuya iligkin bilgi ve
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deneyiminin oldugu metinler kullanilmasinin, isitme kayipli &grencilerin konu ile
onbilgileri arasinda iligski kurabilmelerini kolaylastiracagini vurgulamaktadir (Benedict,
Rivera, Antia, 2015; Fountas ve Pinnell, 2012).

Yonlendirilmis okuma etkinliginin kullanildigi calismalar incelendiginde hem
isitme kayipli hem normal isiten 6grencilerin Onbilgi ve deneyimlerinin bir ciimle
sOylenerek veya cesitli sorular sorularak harekete gegirildigi goriilmektedir (Fauzan,
Wijiastuti ve Yuliati 2021; Girgin, 2005; Schirmer, 1995; 2000; Schirmer ve Winter,
1993). Bu arastirmada da 6grenciye metnin konusunu igeren bir giris ciimlesi sOylenmis
ve sorular sorulmustur. Ancak uygulamalarda Ogrenci, metnin konusuna iligkin
deneyimlerini paylagsmakta smirli bir katilim gostermistir. Buna sdylenen ciimle ve
sorularin bi¢im ve igeriginin yol agtig1 diisliniilmiistiir. Alanyazinda okudugunu anlama
etkinliklerinde hazirlanan sorularin amaglanan stratejileri icermesi ve ogrencilerin
anlayabilecegi bicimde olmasi {izerinde durulan bir husustur (Bharadwaj ve Lund; 2018;
Girgin, 2005; Schirmer ve Woolsey, 1997; Vacca vd., 2005). Yonlendirilmis okuma
etkinligi kapsaminda bu g¢alismalardan birinde Schirmer ve Woolsey (1997), isitme
kayipli 6grencilerin okudugunu anlama becerilerinin gelisimi iizerine sorularin etkisini
incelemislerdir. Caligmanin katilimcilari, orta-ileri-cok ileri derecede isitme kayipli, 10-
12 yas arasi altt 6grencidir. Uygulamalarda metnin okunan boliimiiniin ardindan
ogrencilere sorular sorulmustur. Yapilan ¢alismanin sonunda 6grencilere, anlayabilecegi
ve amaglanan stratejileri kullanabilecegi sorularin yoneltilmesi gerektigi vurgulanmistir.
Bu aragtirmada da O6grencinin metnin konusuna iligkin deneyimlerini paylagmakta
yasadig1 glicliige alanyazinla paralel sekilde climle ve sorularin 6grencinin anlayabilecegi
ve deneyimlerini climleler ile anlatabilece§i bi¢gim ve igerikte olmasi ¢ozimii
gelistirilmistir. Bu ¢6ziimiin uygulamalarda amaglanan diger okuma stratejilerine iligkin
hazirlanan sozlii ve yazili sorulara da uygulandig diisiiniilmektedir.

Normal isiten 6grencilere metindeki olay1 tahmin etmek i¢in baslik, metinle iliskili
gorseller, yazar ad1 ve anahtar sozciikler unsurlarinin kullaniminin bir defa agiklanmasi
yeterli olabilmektedir (Adams, 2020; Underwood, 2010; Young, 2019). isitme kayipl
ogrenciler ise metindeki bu unsurlarin her uygulamada vurgulanmasma ihtiyag
duymaktadirlar (Luckner ve Handley, 2008; Schirmer,1995; 2000). Bu arastirmada da
O0grencinin metindeki olayr tahmin etmek i¢in baslik ve metinle iliskili gorseldeki
ipuclarini kullanmakta giigliik cektigi gdzlenmistir. Ogrencinin yasadigi bu giicliik,

uygulamalarda baglik ve metinle iliskili gorsele dikkati ¢ekilmesi ve zorlandig1 noktalarda
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model olunmast ile en aza indirilmistir. Bu bulgu, isitme kayipli &grenciler ile
yonlendirilmis okuma etkinligi uygulamalarinin incelendigi ¢aligmalarin bulgulariyla
tutarlilik gostermektedir. Schirmer ve Woolsey’in (1997) isitme kayipli 6grencilerin
okudugunu anlama becerilerinin gelisimine sorularin etkisini inceledikleri calisma
kapsaminda yonlendirilmis okuma etkinligi uygulamalarinda bir diizenleme yapilmistir.
Her uygulamada metni okumaya baglamadan 6nce dgrencilerden basligi okuyup metinle
iligkili gorseli incelemeleri ve hikdyedeki olay1 tahmin etmeleri istenmistir. Benzer
bigimde isitme kayipli 6grencilerin okudugunu anlama becerilerini gelistirme amaciyla
yonlendirilmis okuma etkinliginin kullanildigi baska bir c¢alismada Ogretmen,
ogrencilerin baslik ve metinle iliski gorseli kullanarak metindeki olayr tahmin
etmelerinde aktif rol tistlenmistir. Yedinci sinif diizeyinde on isitme kayipli 6grenci ile
gerceklestirilen bu ¢alisma, eylem arastirmasi ile desenlenmis olup siirecte toplam alt1
uygulama yapilmistir (Fauzan, Wijiastuti ve Yuliati, 2021). Bununla birlikte Schirmer ve
Winter’in (1993) igerik semasinin isitme kayipli 6grencilerin okudugunu anlama
becerileri tizerindeki etkisinin inceledikleri bir ¢alisma bulunmaktadir. Calismanin
katilimeilari, isitme engelliler okuluna devam eden, yaslar1 10-16 arasinda degisen, ileri-
cok ileri derecede isitme kayipli yirmi dort Ogrencidir. Yari-deneysel desenlenen
calismada ikinci siif diizeyinde hikayeler kullanilmistir. Hikayeler, yonlendirilmis
okuma etkinligi basamaklar1 takip edilerek Ogrencilere okutulmustur. Bu calismada
metinle ile iligkilin gorselin olaya iliskin ipucu vermemesi nedeniyle c¢ikartildig
dolayistyla olay1 tahmin etmek i¢in sadece basligin kullanildig1 dikkat ¢ekmektedir. Bu
durum, 6grencilerin metindeki olay1 tahmin etmelerini desteklemek i¢in dncelikle baslik
ve gorsellerin olaya ipucu verecek sekilde olmasi gerektigini ortaya koymaktadir (Harp
ve Brewer, 2005; Morrow, 2012; Vacca vd., 2003). Bu arastirmada metinlerin baslik ve
gorsellerinin olaya iligkin ipucu sagladig: diigiiniilmektedir.

Metinde gecgen bilinmeyen sozciiklerin tanitilmasi, sozciik dagarciginin gelisimi
icin 6nemlidir (Harp ve Brewer, 2005; Morrow, 2012; Reutzel ve Cooter, 2007; Vacca
vd., 2003). Uygulamalarda kullanilan sozciik Ogretimi teknikleri isitme kayipli
ogrencilerin sozciikleri 6grenmeleri tizerinde etkilidir (Algraini ve Paul, 2020; Karasu,
2011). Yonlendirilmis okuma etkinliginde ilgili ciimle veya paragrafin anlagilmasi icin
bilinmeyen sozciikler metni okumaya baslamadan once dogrudan tanitilmaktadir
(Crawford, 2005, Girgin, 2005; Saputra, 2015; Schirmer, 1995; 2000). Isitme kayipl

ogrenciler ile yonlendirilmis okuma etkinligi uygulamalarinin incelendigi ¢aligmalarda
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bilinmeyen sozciikler tahtaya yazilarak anlaminin agiklanmasi, gorselleri iizerinden
anlamin paylasilmasi, metindeki gectigi climlenin gosterilerek anlamin tartigilmasi
yollariyla metni okumaya baslamadan 6nce bir kez tamitilmistir. Calismalarin sonuglari
Ogrencilerin  metni okuma sirasinda veya sonrasinda soOzciiklerin  anlamini
hatirladiklarina, bilinmeyen sozciik ile diger sozciikler arasinda iliski kurarak ciimleyi
anlamlandirdiklarina isaret etmektedir (Schirmer, 1995; Schirmer ve Woolsey, 1995). Bu
arastirmada da 6grencinin metindeki anlamini bilmedigi diisiiniilen sozciikler 24 Kasim
2021 tarihli uygulamada sozciiglin gorselinin gosterilmesinin ve sozlik taniminin
okunmasi yoluyla, 01-29 Aralik 2021 tarihli uygulamalarda sozciigiin gorselinden yola
cikip anlaminin sozlii agiklanmasi yoluyla metni okumaya baslamadan once bir kez
dogrudan tanitilmistir. Uygulamalarda 6grencinin metni okuma sirasinda ve sonrasinda
bu sozciiklerin anlamini hatirlayamamasi1 alanyazindaki g¢aligmalarin bulgular1 ile
ortigsmemektedir. Bu bulguya ulagilmasinda isitme kayipli 6grencilerin dil ve okudugunu
anlama diizeyleri, aldiklart egitim tiirii ve ortamlarinin farkli olmasimin etkili oldugu
diisiiniilmektedir. Bilinmeyen sdzcilikleri tahmin etme tekniginin isitme kayiph
ogrencilerin sozciiklerin anlamina ulagmalarini kolaylastirdigi ve sozciik dagarciklarini
gelistirdigini ortaya koyan g¢alismalar bulunmaktadir (Algraini ve Paul, 2020; Karasu,
2011; Schirmer, 2000). Bu noktada sézciiklerin anlamli baglamlarda yeterli sayida tekrar
etmesi ve anlamlarii tahmin yiriiterek anlayabileceklerini 6grencilere agiklamak
gereklidir (Akay, 2015; Algraini ve Paul, 2020; Karasu, 2011). Bu arastirmada da
ogrencinin anlamini bilmedigi diistiniilen sozciiklerin metnin birden fazla yerinde
gecmesine dikkat edilmistir. Yine alanyazinin destekledigi gibi uygulamalarda
ogrenciden bu sozciiklerin anlamina iligkin tahminde bulunmasi istenmis ve 6grenciye
tahminde bulunurken sozciigiin gectigi climleleri okuyarak ipucu alabilecegi
aciklanmustir.

Bu arastirmada uygulamalarda 6grencinin okuma i¢in amag¢ edinme, sozclikleri
dogru ve climleleri akict okuma, olaylar1 tahmin etme, olaylar arasinda neden-sonug
iligkisi kurma, olaylar hakkinda ¢ikarimda bulunma, okudugunu anlatma, sorulara cevap
vermekte gligliik c¢ektigi gozlenmistir. Arastirmanmn bu bulgusu isitme kayiph
ogrencilerin okudugunu anlama becerilerini inceleyen pek ¢ok ¢alisma ile 6rtlismektedir
(6r. Karasu, Girgin ve Uzuner, 2012; Kyle ve Cain, 2015; Sullivan ve Oakhill, 2015;
Weisi vd., 2013). Bu g¢alismalarda isitme kayipli 6grencilerin okudugunu anlamada

yasadiklar giigliiklerin olas1 nedenleri olarak isitme kayb1 tan1 ve miidahale yas1, diizenli
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cihaz kullanimi, egitimde kullanilan iletisim tiirii, aile egitimi, okul Oncesi egitim ve
destek egitim gosterilmektedir. Destek egitim siirecinde kullanilan okudugunu anlama
etkinlikleri isitme kayipli 68rencilere sozii edilen beceri ve stratejilerin uygulanabilecegi
firsatlar sunmaktadir. Bu arastirmada 6grencinin ihtiya¢ duydugu beceri ve stratejiler
yonlendirilmis okuma etkinli§i uygulamalarinin sundugu firsatlar kullanilarak
desteklenmistir. Bu dogrultuda dncelikle 6grencinin amag edinerek okumakta yasadigi
giicliik, okunacak boliimiin gosterilmesi ve bu boliimii sorunun cevabini arayarak sessiz
okumaya yonlendirilmesi ile ¢oziilmeye calisilmistir. Isitme kayipli 6grenciler ile
gerceklestirilen yonlendirilmis okuma etkinligi uygulamalarinin incelendigi ¢aligsmalarda
da benzer bicimde metinlerin bolimleri bir soru dogrultusunda amag edinerek sessiz
okunmaktadir (Girgin, 2005; Luckner ve Handley, 2008; Schirmer, 1995; 1997; 2000).
Bu calismalarda 6grencilere ilgili boliimii sorulan sorunun cevabini arayarak okumalari
icin yapilan acgiklamanin yeterli oldugu goriilmektedir. Yapilan calismalardan farkli
olarak bu aragtirmada 6grencinin deneyimlerinin sinirli olmasi, metnin béliimlerini ve bu
boliimlerin icerdigi olaylarin fark etmekte zorlanmasina neden olmustur. Bu sorun,
uygulamalarda 6nce metnin tamami bir kez sesli okutularak en aza indirilmistir. Sesli
okuma, 6grencinin dogru okuyamadigi sozciiklerin ve akict okuyamadigi ciimlelerin
belirlenmesine ve bu dogrultuda model olmaya da katki saglamistir.

Yonlendirilmis okuma etkinligi amacli sesli tekrar okuma adimi hem normal igiten
hem isitme kayipli Ogrenciler i¢in amag edinilen beceri ve stratejilerin, sorular
dogrultusunda uygulanmasinda firsat sunmaktadir (Crawford, 2005; Girgin, 2005;
Schirmer, 2000). Bu noktada isitme kayipli 6grencilerin okudugunu anlamada ihtiyag
duydugu beceri ve stratejilerin belirlenip amacli sesli tekrar okumada desteklendigi 6zgiin
bir ¢alismaya rastlanmamaistir. Bununla birlikte arastirmacilar alanyazindan yola ¢ikarak
isitme kayipli 6grencilerin akici okuma, tahmin etme, neden-sonug iligkisi kurma,
cikarimda bulunma, konusma/tartismada giicliik c¢ektiklerini vurgulamis, bu beceri ve
stratejilerin amagli sesli tekrar okuma adiminda gelistirilebilecegini Onermislerdir
(Girgin, 2005; Schirmer, 2000). Bu arastirmada da 6grencinin kullanmakta giigliik ¢ektigi
tahmin etme, neden-sonug iligkisi kurma, ¢ikarimda bulunma okuma stratejilerinden biri
veya ikisi, 17 Subat-21 Nisan 2022 tarihleri arasindaki uygulamalarda amacl sesli tekrar
okuma adiminda ¢alisilmistir. Bu adimda ayn1 zamanda amag edinmeye iliskin sorulan
soru tekrar sorulmus ve cevap amagli sesli tekrar okunmustur. Ancak bir adimda birden

fazla stratejisinin lizerinde durulmasi 6grencinin aklinin karigmasina neden olmustur.
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Alanyazinda da isitme kayipli 6grencilere ikiden fazla stratejinin bir arada 6gretilmemesi
gerektigi vurgulanmaktadir (Schirmer, 2000). Bu uygulamalarda yasanan giigliik, bu
stratejilerin sonraki uygulamalarda okudugunu ikinci anlatimda ele alinarak ¢oziilmeye
calistlmistir. Ciinkii okudugunu anlatma, okudugunu anlamay1 gelistirmede amag
edinilen bir beceri olmakla birlikte okudugunu anlama becerilerini degerlendirme ve
okuma stratejilerinin kullanimini desteklemekte bagvurulan bir tekniktir (Fountas ve
Pinell, 1996; Morrow, 2012; Reutzel ve Cooter, 2007; Vacca vd., 2003). Isitme kayipl
ogrenciler 1ile gerceklestirilen yonlendirilmis okuma etkinligi uygulamalarinda
okudugunu anlatmanin kullanildig1 bir ¢alisma bulunmaktadir. Bu ¢alismanin amaci
ogrencilerin hikaye metinlerini anlamalarini gelistirmede zihinsel imgelerin kullanimini
incelemektir. Siiregte yonlendirilmis okuma etkinligi basamaklari takip edilerek yedi
uygulama gergeklestirilmistir. Her uygulamanin sonunda hatirlama, agiklama ve
cikarimda bulunmay1 destekleyen sozlii sorular sorulmus, 6grencilerden bu sorular
yanitini igerecek sekilde hikayeyi anlatmalari istenmistir (Schirmer, 1995). Bu noktada
pek cok aragtirmaci, okuma stratejilerinin isitme kayipli 6grencilere dolayli yollar yerine
acikca ogretilmesi konusunda hemfikirdirler (Benedict, Rivera ve Antia, 2015; Girgin,
2005b; Luckner ve Handley, 2008; Schirmer, 2000; Sullivan ve Oakhill, 2015). Bu
arastirmada da 26 Mayis 2022 tarihli uygulamalarda once o6grenciye amaglanan
stratejilerin nasil kullanilabilecegi agiklanmis ardindan okudugunu ikinci anlatimda
ogrenci metindeki ipuclarmi kullanarak sozlii sorularin cevaplayabilmesi ig¢in
yonlendirilmistir. Bununla birlikte uygulamalarda metin hakkinda duygu ve diisiincelerin
etkilesimli bir sekilde konusma/tartismada yasanan sorun, metindeki konugma/tartismay1
igeren unsurlarin amacli sesli tekrar okuma ile birlestirilmesi ile en aza indirilmistir. Bu
bulgu, arastirmacilarin amagl sesli tekrar okuma adiminda isitme kayipli 6grencilerin
konusma/tartisma becerilerini gelistirilebilecegi Onerileri ile (Girgin, 2005; Schirmer,
2000) paralellik gostermektedir.

Isitme kayipli ogrencilerin hikdyenin karakterleri arasinda iliski kurma, olay
sirasini hatirlama ve hikayede gerceklesen ana olay ve detaylari ayirt etmekte zorluk
yasadiklar1 belirtilmektedir (Karasu, Girgin ve Uzuner, 2012; Kyle ve Cain, 2015;
Sullivan ve Oakhill, 2015; Weisi vd., 2013). Bu kapsamda bazi arastirmalarda isitme
kayipl 6grenciler igin okudugunu anlatma uygulamalarina bagvurulmaktadir. Bharadwaj
ve Lund (2018) ¢alismalarinda, isitme kayipli 6grencilere okudugunu anlama beceri ve

stratejilerin 6gretimini amaglamiglardir. Calismanin katilimcilari 3 ile 5. siniflar arasinda
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O0grenim goren, ileri derecede isitme kayipli dort ogrencidir. Calisma, tek denekli
aragtirma ile desenlenmis olup siiregte yirmi alt1 uygulama yapilmistir. Uygulamalarda
tahmin etme, soru-cevap ile birlikte okudugunu anlatmaya yer verilmistir. Okudugunu
anlatma sirasinda c¢esitli yonlendirmeler ile Ogrencilerin olaylar1 sirasiyla ve kendi
climleleriyle anlatabilmesine odaklanilmistir. Benzer bigimde isitme kayipli 6grencilerin
okudugunu anlamaya yonelik uygulamalarin etkisini inceleyen bir ¢alisma
bulunmaktadir. Okudugunu anlatma yapilan uygulamalar arasindadir. Calismanin
katilimcilan yaslar1 9-11, isitme kaybi diizeyi hafif-ileri derece arasinda degisen yedi
dgrencidir. Arastirma siirecinde alt: uygulama yapilmistir. Ikinci uygulamada 6gretmen,
ogrencilere okudugunu anlatma sirasinda dikkat edecekleri hususlari kullanilan hikaye
lizerinden gostermis ve aciklamistir. Ogrenciler bu dogrultuda hikayeyi birka¢ kez
okumuslardir (Pakulski ve Kaderavek, 2012). Bununla birlikte Luckner ve Handley
(2008) caligmalarinda okudugunu anlamaya miidahaleyi iceren arastirmalar1 incelemisler
bunlar arasinda yer alan okudugunu anlatma uygulamalarinin isitme kayipli 6grencilerin
okudugunu anlamalar1 {izerinde olumlu sonuglari oldugunu rapor etmislerdir. Bu
arastirmada da 6grencinin hikayenin karakterlerinin 6zellikleri, yeri ve zamanini anlama,
olaylarin sirasini hatirlama, hikayede gerceklesen ana olay ve detaylari ayirt etmekte
yasadig1 gligliik, okudugunu anlatma sirasinda giderilmeye ¢alismistir. Yine alanyazinla
paralel bu arastirmada uygulamalarda okudugunu anlatma sirasinda 6grenci, atladigi
onemli olay ve detaylara iligkin metinden ipucu almaya, sozlii sorular paralelinde olaylari
kendi climleleri ile anlatmaya yonlendirilmigtir.

Metne iliskin s6zlii veya yazili sorulara cevap verme, isitme kayipli 6grenciler i¢in
zor bir beceri olabilmektedir. Bunun nedenleri arasinda sorularin uzun ve karmagsik
yapida olmasi, sorularda yer alan sozciikleri 6grencinin bilmemesi gosterilmektedir
(Schirmer ve McGough, 2005). Bu arastirmada hem s6zlii hem yazili sorular
hazirlanirken sorularin 6grencinin anlayabilecegi bicimde olmasina dikkat edilmistir.
Sorularin bi¢imi ile birlikte alanyazinda iizerinde durulan diger husus, sorularin
amaglanan stratejileri icermesidir (Schirmer ve Woolsey, 1997). Bu arastirmada hem
sOzIlii hem yazili sorularin amag edinilen stratejileri igerdigi diistintilmektedir. Diger bir
ifadeyle soru-cevap yoluyla okuma igin amag¢ edinme, tahmin etme, neden-sonug iliskisi
kurma, ¢ikarimda bulunma stratejilerinin kullanimi desteklenmistir. Bu noktada sorularin
bicim ve igerigine dikkat edilmesi isitme kayipli Ogrencilerin okudugunu anlama

becerilerini gelistirmek igin tek basina yeterli degildir. Isitme kayipli 6grenciler sorulara
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metindeki ipuglarin1  kullanarak cevap vermeleri i¢in yonlendirmeye ihtiyag
duymaktadirlar (Fauzan, Wijiastuti, Yuliati, 2021; Schirmer, 1997). Isitme kayiph
ogrencilerin okudugunu anlama becerilerini gelistirmek i¢in ydnlendirilmis okuma
etkinliginin kullandig1 bir calismada &grencilerin sorular1 cevaplayabilmesi c¢esitli
yonlendirmeler ile saglanmistir. Eylem arastirmasi ile desenlenen ¢alismanin
katilimeilari, yedinci sinif diizeyinde on isitme kayipli 6grencidir. Uygulamalarda tahmin
etme ve cikarimda bulunmaya iliskin sozlii sorulara Ogrencinin verdigi cevabin
dogrulugunu diger dgrenciler degerlendirerek onaylamis veya diizeltmislerdir. Ogretmen
de 6grencilerin dogru cevaba ulagmalari i¢in metnin ilgili boliimlerine dikkati ¢ekmistir
(Fauzan, Wijiastuti, Yuliati, 2021). Benzer bi¢imde yonlendirilmis okuma etkinliginin
kullanildig1 diger bir ¢alismada kaynastirma ortamindaki isitme kayipli 6grencinin
normal igiten akranlarina kiyasla sozlii sorulara cevap vermekte zorlandig1 goriilmiistiir.
Isitme kayipli 6grenciyi cesaretlendirmek amaciyla dgretmen, 6grencilerinden sorulara
bulduklari cevaplari 6nce yazmalarini sonra paylagmalarini istemistir (Schirmer, 1997).
Bu arastirmada okuma stratejilerine iligskin sozlii ve yazili sorularin cevaplanmasinda
O0grenci metindeki ipuclarint nasil  kullanilabilecegine yonelik aciklamalarla

yonlendirilmistir.

4.1.4. Rehberli okuma etkinligi nasil uygulanmstir?

Rehberli okuma etkinligi, Fountas ve Pinnell tarafindan gelistirilmis olup (Rog,
2012; Schirmer ve Schaffer, 2010a) uygulamalar okuma 6ncesi, okuma sirast ve okuma
sonrast basamaklar1 takip edilerek gergeklestirilmektedir (Fountas ve Pinnell, 1996). Bu
aragtirmada da rehberli okuma etkinligi, bu basamaklar altinda uygulanmistir. Okuma
oncesi basamakta normal isiten 6grencilere hikayenin konusu, problemi, olay 6rgiisii ve
amaglanan okuma stratejisi tanitilmaktadir (Fountas ve Pinnell, 2017; Richardson, 2009).
Bu basamagin metin hakkinda detayli bir anlatim yapmak veya bir dizi soru sormak
yerine sohbet seklinde gerceklestirilmesi Onerilmektedir. Bununla amacglanan
ogrencilerin dikkatini metne ¢ekmek, metnin konusu ile Onbilgi ve deneyimlerini
iliskilendirmek, okuma stratejilerini kullanmalarina yonelik bir bakis a¢is1 saglamaktir
(Fountas ve Pinnell, 2017; Richardson, 2009). Bunun i¢in §gretmen metnin konusunu
kisaca soyleyebilir; baslik, gorseller, yazar, anahtar sozciikler gibi unsurlar1 kullanarak
Ogrencilerin metne iligskin diisiincelerini paylagmalarini isteyebilir (Fountas ve Pinnell,

2017; Richardson, 2009; Rog, 2012).
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Normal isiten Ogrencilere rehberli okuma etkinliginin kullanimini inceleyen
calismalar okuma Oncesinde bu uygulamalar Onerilen sekliyle gerceklestirildiginde
ogrencilerin okudugunu anlamada fayda sagladiklarini géstermektedir (6r. Adams, 2020;
Gabl vd., 2007; Underwood, 2010; Young, 2019). S6z konusu isitme kayipl 6grenciler
oldugunda okuma dncesi basamagin dgrencilerin ihtiyaglar1 dogrultusunda uygulandig:
dikkat cekmektedir. Jeffries (2010) c¢alismasinda isitme kayipli &grencilerle
gerceklestirilen rehberli okuma uygulamalarini incelemistir. Calisma, durum galismast ile
desenlenmistir. Katilimcilar isitme engelliler okuluna devam iigiincii sinif diizeyinde
sekiz isitme kayipli 6grenci ve bu &grencilerin dgretmenidir. Ogrenciler okudugunu
anlama diizeyleri g6z 6niinde bulundurularak iki gruba boliinmiistiir. Caligmanin verileri,
dokuz haftalik bir siirede toplanmistir. Okuma Oncesinde okudugunu anlamada daha
basarili olan birinci grup i¢in Ogretmen Once metnin konusunu tahtaya yazmistir.
Ardindan Ggrencilerden gozlerini kapatarak konuyu zihinlerinde hayal etmelerini
istenmistir. Tkinci grup icin bu basamakta farkli olarak 6grencilerin metnin konusuna
iliskin sinirli bilgilerini genisletmeye odaklanilmistir. Bu amacla 6gretmen, 6grencilere
metnin konusu ve igerdigi 6nemli olay ve bilgileri agiklamistir. Bunun igin poster ve not
kartlart kullanmistir. Schaffer ve Schirmer (2010) ¢alismalarinda isitme kayipl 6grenciler
ile gergeklestirilen rehberli okuma uygulamalarini tanitmay1 amaglamislardir. Ogrenciler
isitme engelliler okulunda 6grenim gormektedirler. Uygulama verileri bes giinliik siireyi
kapsamaktadir. Okuma Oncesi basamakta dgrencilere metnin konusuna yonelik bilgi
veren bir kitap okutulmustur. Sonra konuyu igeren resimler ve gercek nesneler
kullanilarak 6grencilerin bilgileri gelistirilmistir. Arastirmanin amaci ve egitimi ortami
ayn1 olan bagka bir ¢alismada okuma Oncesi basamakta 6grencilerin metnin konusuna
iligskin bilgilerini gelistirmek amaciyla detayli konu anlatimi yapilmistir (Schirmer ve
Schaffer, 2010b). Bu arastirmada okuma 6ncesi basamakta 6nce metnin konusunu i¢eren
bir ctimle sdylenmistir. Bu bulgu, rehberli okuma kapsaminda normal isiten 6grencilere
metnin konusunu detayli bir sekilde anlatmak yerine kisaca tanitilmasi Onerisi ile
paralellik gostermektedir (Adams, 2020; Fountas ve Pinnell, 2017; Richardson, 2009).
Ancak bu bulgu, isitme kayipli 6grenciler ile gergeklestirilen rehberli okuma etkinligini
inceleyen calismalarin bulgular ile tutarlilik gostermemektedir. Yapilan c¢aligmalarda
ogrencilerin metnin konusuna iligkin sinirli bilgileri olmasit nedeniyle konu sozlii
anlatilmis (Jeffries, 2010) veya kitaplar, gorsel ve gergek nesneler kullanilarak detayli

agiklanmustir (Schaffer ve Schirmer, Schirmer ve Schaffer, 2010b). Bu arastirmada ise
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Ogrencinin dogrudan deneyimledigi veya Onbilgisinin oldugu konular1 igeren metinler
kullanildig1 i¢in kisaca konuyu tanitan bir ifade sOylenerek metin hakkinda
diistinebilmeyi saglamak amaglanmustir.

Bu aragtirmada okuma oncesi basamakta devaminda 6grencinin metindeki olay1
tahmin etmesi istenmistir. Bunun i¢in isitme kayipl 6grenciler ile yapilan ¢aligmalarda
oldugu gibi (Schaffer ve Schirmer, 2010; Schirmer ve Schaffer 2010a) 6grencinin baslik
ve metin iligkili gorseldeki ipuglarini kullanabilmesine rehberlik edilmistir. Bu noktada
alanyazindan farkli olarak bu arastirmanin uygulamalarinda O6grencinin basliktaki
ipuglarini verimli kullanabilmesi i¢in dnce bagligin sozciikleri tizerinde tek tek durulmus,
ardindan basglik ve metinle iligkili gorseldeki ipucglar1 birlikte kullanilmistir.
Uygulamalarda metindeki olayin tahmin edilmesinin ardindan 6grencinin metnin konusu
hakkinda deneyimleri veya onbilgileri paylagiimistir.

Normal isiten 6grencilere tek basina metnin konusunun agiklanmasi, 6grencilerin
konuya iliskin Onbilgi ve deneyimlerini harekete gecirip paylasmalari
saglayabilmektedir (Adams, 2020; Fountas ve Pinnell, 2017; Underwood, 2010; Young,
2019). Ote yandan isitme kayipli dgrenciler 6nbilgi ve deneyimleri ile konu arasinda iligki
kurmak i¢in destege ihtiyag duymaktadirlar. Rehberli okuma etkinligi kapsaminda
yapilan ¢aligmalarda gesitli yollarla konu anlatim1 yapilmasindan sonra metnin konusunu
igeren sozlii sorular ile 6grencilerin metnin konusuna iligskin onbilgilerini paylasmalarina
rehberlik edilmistir (Jeffries, 2010; Schaffer ve Schirmer, 2010; Schirmer ve Schaffer,
2010a; 2010b). Bu arastirmada da alanyazinda Onerilen sekliyle sozlii sorular yoluyla
O0grencinin Onbilgi ve deneyimleri ile konu arasinda iliski kurmasi desteklenmistir.
Metnin konusunu igeren, 6grencinin anlayabilecegi ve Onbilgi veya deneyimlerinin
ctimleler ile anlatabilecegi bigim ve igerikte sorular sorulmasina da dikkat edilmistir. Bu
aragtirmada okuma Oncesi basamak, metnin konusu hakkinda 6nbilgi veya deneyimlerin
paylasilmasi ile tamamlanmistir. Ancak isitme kayipli 6grenciler ile rehberli okuma
etkinliginin kullanimina odaklanan bazi ¢aligmalarda okuma 6ncesi basamakta metindeki
bilinmeyen sozciikler dogrudan tanitildigr goriilmektedir (Schaffer ve Schirmer, 2010;
Schirmer ve Schaffer, 2010a; 2010b). Calismalardan birinde bunun nedeni ders
programinda sozciik dagarcigimi gelistirmekte metni okumaya baslamadan once
planlanan sozciiklerin agikga tanitilmasmin yer almasi gosterilmistir. Yapilan bu
caligmanin katilimeilar isitme engelliler okulunda 4. sinifta 6grenim goérmektedirler.

Uygulama verileri bes giinliik siirede toplanmistir (Schirmer ve Schaffer, 2010b). Tiirkge
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Dersi Ogretim Programinda sdzciik dagarcigini gelistirmek amaciyla anlami paylasilan
sozciikleri konugma igerisinde kullanma ile metnin baglamindan yararlanarak bilinmeyen
sozcliklerin anlamin1 tahmin etme uygulamalarinin birlikte kullanilmasia yer
verilmektedir (MEB, 2019a). Bu arastirmada kullanilan diger okudugunu anlama
etkinligi, yonlendirilmis okuma etkinligidir. 24 Kasim-29 Aralik 2021 tarihli
uygulamalarda metnin okumaya baslamadan Once Ogrencinin anlamini bilmedigi
diisiiniilen sozclikler dogrudan tamitilarak bu etkinligin sundugu firsat zaten
kullanilmistir. Ote yandan bu etkinligin uygulamalarinda dgrencinin metni okuma sirasi
veya sonra sozciiklerin anlamini hatirlamadig1 gozlenmistir. Dolayisiyla rehberli okuma
etkinligi uygulamalarinda okuma 6ncesi basamakta sozciiklerin dogrudan tanitilmasina
basvurulmamaistir. Fountas ve Pinnell (2017) de rehberli okuma etkinliginde bilinmeyen
sOzciiklerin 6gretmenin konusmasinda gegebilecegi fakat okuma 6ncesinde dogrudan
Ogretiminin yapilmamasi iizerinde durmaktadirlar.

Okuma siras1 basamakta oOgrenciler metnin tamamini Sessiz okumaktadirlar
(Adams, 2020; Fountas ve Pinnell, 2017; Richardson, 2009; Rog, 2012; Underwood,
2010). Metnin tamaminin okunmasina neden olarak bu uygulamanin, okumay1 keyifli
yapmasi Ve metnin biitiin halinde anlagilmasina yardimci olmasi gosterilmektedir. Sessiz
okumanin ise dgrencilerin bolinmeden metnin tamamini anlamalarint destekledigi
diistiniilmektedir (Fountas ve Pinnell, 2017). Yani 6grenciler anlamakta giigliik ¢ektigi
sozclk ciimle, paragraf veya olaylar i¢in 6gretmenden yardim aldiktan hemen sonra
kaldiklar1 yerden metni sessiz okumaya devam etmektedirler (Fountas ve Pinnell, 2017,
Richardson, 2009). Isitme kayipli 6grenciler ile gerceklestirilen rehberli okuma
etkinliginin incelendigi bir ¢calismada 6grenciler benzer bicimde kendi okuma hizlaria
gore metnin tamamini sessiz okuduklar1 goriilmektedir (Schaffer ve Schirmer, 2010). Bu
aragtirmada da uygulamalarin tamaminda alanyazin paralelinde metnin tamami Sessiz
okunmustur. Ancak bu bulgu, isitme kayipli 6grenciler ile gerceklestirilen diger
calismalarin bulgulari ile 6rtiismemektedir (Jeffries, 2010; Schirmer ve Schaffer, 2010a;
2010b). Yapilan bu caligmalarda amaglanan okuma stratejisine yonelik bir sozlii soru
sorulmakta, Ogrencilerin sorunun cevabini arayarak metnin ilgili boliimii sessiz
okumalarina rehberlik edilmektedir. Bu arastirmada ise kullanilan bir diger etkinlik olan
yonlendirilmis okuma etkinligi uygulamalart icerisinde metnin boliimler seklinde
okunmas1 yer almaktadir. Dolayisiyla rehberli okuma etkinliginde Onerilen sekliyle

uygulamalarda metnin tamami sessiz okunmus bdylece grencinin metni biitiin halinde
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anlayabilmesi amaglanmistir. Yine rehberli okuma etkinliginde bahsedildigi gibi bu
aragtirmada 08 ve 15 Aralik 2021 tarihli uygulamalarda, 6grenciden metni sessiz okurken
anlamin1 bilmedigi sozciikleri ve anlamakta giicliik ¢cektigi olaylar1 sormasi istenmistir.
Ancak 6grencinin herhangi bir rehberlik istememesi iizerine sonraki uygulamalarda
okuma Oncesi basamak, metnin tamaminin sessiz okunmasinin ardindan bir kez sesli
okunmas seklinde gergeklestirilmistir. Uygulamalarda metnin sesli okunmasi sirasinda
okuma hatalar1 ve akiciliga iliskin 6grenciye rehberlik edilmistir. Arastirmacilar da
normal isiten Ogrencilerin metni akict okumakta giigliik yasayabildikleri, sesli okuma
tekniginin bu gli¢liiklerin belirlenmesine okuma sonrasi basamakta giderilmesinde
faydali oldugunu belirtmektedirler (Fountas ve Pinnell, 2017; Richardson, 2009; Rog,
2010). Bu aragtirmada Ogrencinin okuma hatasi yaptig1 sozciikler ve akici okumakta
zorlandig1 ciimleler belirlenmis ve o an miidahale edilmistir. Isitme kayipl dgrenciler ile
rehberli okuma etkinliginin kullanimi inceleyen iki caligmada da metnin sessiz
okunmasiin ardindan tamaminin bir kez sesli okundugu ve okuma hatalarinin on an
diizeltildigi goriilmiistiir (Schirmer ve Schaffer, 2010a; 2010b). Yapilan bu iki ¢alismada
ogrencilerin sinif ve okudugunu anlama diizeyleri birbirine yakindir. Ayrica ¢aligmalarin
katilimcilart sozli ve isaret dilini kullanmaktadirlar. Bu c¢alismalarda metnin sesli
okunmasinin nedeni 6grencilerin sozciikleri dogru ve hizla okumalarina yardimer
olmaktir.

Okuma sonras1 basamakta cesitli uygulamalarla okuma beceri ve stratejilerinin
gelisimine odaklanilmaktadir. Bunlardan biri, 6grencilerin metnin konusu, karakterlerin
ozellikleri ve olaylar hakkinda hatirladiklarin kendi ciimleleriyle anlatilmasidir (Morgan,
Bates ve Griffith, 2022; Richardson, 2009; Valerio, 2023; Rog, 2012). Isitme kayipl
ogrenciler ile gerceklestirilen rehberli okuma etkinliginin incelendigi ii¢ ¢alismada da
okudugunu anlatmaya yer verilmistir (Jeffries, 2010; Schaffer ve Schirmer, 2010;
Schirmer ve Schaffer, 2010b). Calismalarin katilimcilar isitme engelliler okuluna devam
etmekte, sozlii ve isaret dilini kullanmaktadirlar. Ogrenciler genel olarak isaret dilini
kullanarak metni anlatmislardir. Bununla birlikte bu c¢alismalarda 6grencilerin
okudugunu anlatmada ihtiya¢ duydugu alanlarin neler oldugu ve nasil desteklendigi
belirtilmemistir. Bu arastirmada 68renci kaynastirma egitime devam etmekte ve sozlii dil
ile iletisim kurmaktadir. Dolayisiyla okudugunu anlatma dahil yapilan diger uygulamalar
sozli dil kullanilarak gergeklestirilmistir. Okudugunu anlatmada 6grencinin olaylari

dogru, sirastyla ve kendi ciimleleriyle anlatimina odaklanilmig bunun igin 6grenciye
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metindeki ipuglari gosterilerek ve sozlii sorular sorularak rehberlik edilmistir. Bu noktada
Fountas ve Pinnell (2017), okudugunu anlatmay1 6grencilerin bir basari testi gibi
diistinmemeleri gerektigi hususunda uyarmaktadirlar. Bu arastirmada bazi uygulamalarda
once arastirmact/6gretmen, metni anlatmistir. Bununla dogrudan amaglanan okudugunu
anlatirken karakterler, yer ve zaman 6gelerinden bahsetmede, olaylar1 ve 6nemli detaylari
metinden ipucu alarak ve kendi climleleriyle sirasiyla, dogru ve tam anlatmada 6grenciye
model olmaktir. Ayrica bu uygulamanin arastirmacilarin belirttigi gibi (Fountas ve
Pinnell, 2017), 6grencinin okudugunu anlatmay1 bir basar1 testi gibi diisiinmemesine
dolayli olarak yardim ettigi diistintilmektedir.

Okuma sonras1 basamakta metindeki bilinmeyen sozctiklerin anlamina odaklanma
yapilan diger uygulamadir. Normal isiten 6grenciler, bilmedikleri sdzciiklerin anlamina
okuma sirasinda metnin baglamini kullanarak, 6gretmene sorarak veya sozliik kullanarak
hemen ulasabilmektedirler. Boylece 6grenciler, ¢ok fazla boliinmeden kaldiklari yerden
metni okumaya devam etmektedirler. Okuma sonrasi basamakta Ogretmenin 3-5
dakikalik siirede yaptigi1 genel uygulama, amac edinilen sézcligli tahtaya yazmak,
Ogrencilere bu sozciigiin metinde gectigi climleleri belirlemelerine ve anlamini birlikte
tartisarak tahmin etmelerine rehberlik etmektir (Fountas ve Pinnell, 2017; Reeves, 2022;
Young, 2019). Isitme kayipl dgrenciler, metindeki bilinmeyen sozciikleri fark etmek ve
sozcliklerin anlamina ulagmakta giiclilk yasamakta, bu nedenle 6gretmenin yardimina
ihtiya¢ duymaktadirlar (Schirmer ve Schaffer, 2010a). Bu arastirmada da uygulamalarda
Ogrencinin metindeki anlamini bilmedigi diisiiniilen sozciiklere dikkati g¢ekilerek bu
sozctiklerin gegtigi climle veya ciimleleri okumasi ve anlamini tahmin etmesi etmesine
yardim edilmistir. Bu bulgu, isitme kayipli Ogrenciler ile rehberli okuma etkinligi
uygulamalarinin incelendigi c¢aligmalarin bulgulariyla Ortiismemektedir. Yapilan
caligmalarda okuma Oncesi basamakta belirtildigi gibi isitme kayiplt Ggrencilere,
bilinmeyen sozciikler metni okuma Oncesinde dogrudan tanitilmig, okuma sonrasi
basamakta tekrar ele alinmamustir (Schaffer ve Schirmer, 2010; Schirmer ve Schaffer,
2010a; 2010b). Rehberli okuma etkinligi kapsaminda okuma sonrasi basamakta yapilan
diger uygulama, okuma Oncesi basamakta tanitilan okuma stratejisinin sozlii sorularla
gelistirilmesidir (Adams, 2020; Fountas ve Pinnell, 2017; Richardson, 2009;; Rog, 2012;
Shokar, 2023). Isitme kayipli &grenciler amac edinilen okuma stratejisinin acikca
Ogretimine ve hemen ardindan kullaniminin desteklenmesine ihtiya¢ duymaktadirlar

(Benedict, Rivera ve Antia, 2015; Jeffries, 2010; Schirmer, 2000). Yapilan ¢alismalarda
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isitme kayipli 6grencilere amaglanan okuma stratejisinin nasil kullanacaklar1 agik¢a
anlatilmis ve sorular1 metindeki ipuglarindan yola ¢ikarak cevaplayabilmeleri igin
rehberlik edilmistir (Jeffries, 2010; Schaffer ve Schirmer, 2010; Schirmer ve Schaffer,
2010a; 2010Db). Stratejilerin kullanimina iliskin olarak bazi ¢alismalarda ise uygulamalar
oncesinde ek ders yapildigi da goriilmiistiir (Jeffries, 2010; Schaffer ve Schirmer, 2010).
Bu arastirmada &grenci, baslica okuma stratejilerini verimli kullanmakta giicliik
cekmektedir. Bu nedenle 6grencinin destege ihtiya¢ duydugu tahmin etme, neden-sonug
iliskisi kurma ve ¢ikarimda bulunma stratejileri diizeyi giderek zorlasan farkli metinler
ile rehberli okuma etkinligi uygulamalar1 igerisinde ele alimmistir. Alanyazinda
gerceklestirildigi sekliyle (Jeffries, 2010; Schaffer ve Schirmer, 2010; Schirmer ve
Schaffer, 2010a; 2010b), her uygulamada bir stratejiye odaklanilmig, dgrenciye bu
stratejiyi nasil kullanabilecegi agiklanmis ve metindeki ipuglarindan yola ¢ikarak sorulari
cevaplayabilmesine rehberlik edilmistir.

Bu aragtirmada okuma sonrasi basamak, metnin ana diigiincesine ulagmaya
odaklanilarak tamamlanmistir. Bu basamakta hem normal isiten hem isitme kayipl
Ogrencilerin “Bu metinde yazarin iletmek istedigi mesaj nedir?” veya “Yazarin bu
hikdyeyi yazma amaci nedir?” ya da “Hikaye hakkinda diisiinceniz nedir?” sorusu
dogrultusunda bir sohbet ortami igerisinde karsilikli tartisarak ana diisiinceye ulagmalari
beklenmektedir (Fountas ve Pinnell, 2017; Richardson, 2009; Reeves, 2022). Ana
diisiinceye ulagsma metni anlamlandirmay1 gerektiren bir beceridir. Isitme kayiph
Ogrencilerin bu siirecte metnin tamamini diisiinme ve karsilikli tartismada yardima ihtiyag
duymalar1 nedeniyle arastirmalarda ek uygulamalara da basvuruldugu goriilmektedir.
Jeffries (2010) ¢alismasinda okudugunu anlamada daha az basarili grubun ana diislinceye
ulagmalarini desteklemek i¢in Venn diyagramindan faydalanmistir. Calismada metnin
karakterleri arasindaki benzerlik ve farkliliklar olay orgiisii, problem, problemin ¢6ziimii
ve sonucu Ogrenciler ile tartigilarak diyagrama yazilmistir. Baska bir caligmada aym
amagla benzer bir uygulama yapilmistir. Bu caligmada Ogrencilerin ana diisiinceye
ulasabilmelerine yardimc1 olmak i¢in hikaye haritas1 kullanilmistir (Schirmer ve Schaffer,
2010b). Diger bir c¢alismada Ogrencilerden metnin ana disiincesini belirlemeye
odaklanarak metnin tamamini tekrar okumalari istenmistir (Schirmer ve Schaffer, 2010a).
Yapilan ¢alismalardan farkli olarak bu arastirmada ana diisiince, metinlerin sonug
boliimiinlin i¢cinde ge¢mektedir. Ayrica arastirmacilarin ana diisiinceye karsilikl

tartisarak ulasilmasi Onerisi dogrultusunda (Fountas ve Pinnell, 2017; Rog, 2012) bu
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aragtirmada gorsellerin kullanilmas1 gibi ek bir uygulamaya bagvurulmamistir. Bu
kapsamda once “Bu hikdye bize ne anlatmak istiyor?” diye sorulmustur. Sonra
Ogrenciden metnin sonug¢ boliimiinii tekrar okumasi istenmistir. Ardindan bu béliimde ana
diisiinceye gotiirecek ifadeler iizerine konusulmus bdylece 6grencinin ana diisiinceye
ulagabilmesine rehberlik edilmistir. Ek olarak bu arastirmada okuma stratejilerinin
kullanim1 amaciyla yonlendirilmis okuma etkinli§inde oldugu gibi rehberli okuma
etkinliginde uygulamalar metnin yazili sorularinin cevaplanmasi ile tamamlanmistir.
Metne iliskin metinsel agik, metinsel ¢ikarim ile bilgi ve deneyimlere dayanan sorular
sorulmustur. Soru cilimlelerinin 6grencinin anlayabilecegi bicimde olmasma dikkat
edilmistir. Uygulamalarda 6grenciye, cevap vermekte giicliik ¢ektigi sorulari metindeki

ipuglarini kullanarak cevaplamakta rehberlik edilmistir.

4.1.5. Rehberli okuma etkinligi uygulamalarinda ne tiir sorunlarla karsilasiimis ve

bu sorunlara ne tiir coziimler gelistirilmistir?

Bu arastirmada okuma 6ncesi basamakta karsilasilan sorulan biri, metnin konusuna
iligkin bilgi vermek amaciyla sdylenen ciimlenin 6grenciyi metinle ilgili diisiinmeye
yonlendirmemesidir. Arastirmacilar bu basamakta sdylenen ifadelerin veya yapilan
konusmanin 6grencilerin metnin icerdigi konunun farkinda olarak metni okumalari i¢in
onemli oldugunu belirtmektedirler (Fountas ve Pinnell, 2017; Richardson, 2009). Bu
arastirmada alanyazinda belirtildigi gibi 68rencinin metin hakkinda diisiinmesini
desteklemek amaciyla dogrudan metnin konusunu iceren bir ifade kullanilmasi ¢6ziimii
gelistirilmistir. Bu basamakta 6grencinin olay1 tahmin etmekte zorlanmasi, karsilagilan
diger sorundur. Isitme kayipli 6grenciler ile rehberli okuma etkinliginin kullanimim
inceleyen calismalarda bu sorunun ¢6ziimii i¢in her uygulamada 6grencilere, baslik ve
metinle iliskili gorseldeki ipuglarmin kullanimina rehberlik edilmistir (Schaffer ve
Schirmer, 2010; Schirmer ve Schaffer, 2010a). Bu noktada normal isiten 6grencilerin de
metnin baglik, gorseller, yazar veya anahtar sozciikleri unsurlarini kullanmakta
deneyimlerinin sinirli olabilecegi belirtilmektedir (Lipps ve Helfrich, 2016). Rehberli
okuma etkinligi kapsaminda bazi ¢alismalarin uygulamalarinda bu unsurlara dikkat
cekilmis ve sozlii sorularla dogrudan Ogrencilerin olay1 tahmin etmeleri saglanmistir
(Adams, 2020; Lipps ve Helfrich, 2016; Makumbila ve Rowland, 2016). Bu aragtirmada

da 6grencinin olay1 tahmin etmekte yasadigi giicliigiin 6ncelikle basliktaki ve ardindan
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metinle iligkili gorseldeki ipuglarini kullanmasina rehberlik edilerek ¢oziilmeye
calisilmasi alanyazinla 6rtiismektedir.

Normal isiten Ogrencilerin okul 6ncesi ve okul yillarinda edindikleri bilgi ve
deneyimler, okuma dncesi basamakta metnin konusu ile 6nbilgi ve deneyimleri arasinda
iliski kurmalarimi kolaylagtirmaktadir (Adams, 2020; Makumbila ve Rowland, 2016;
Underwood, 2010; Young, 2019). Isitme kayipli 6grencilerin dil becerilerinin gelisiminde
yasadiklar1 gecikme, ¢esitli ve yogun bilgi ve deneyim edinmelerini giiglestirmektedir
(Alasim, 2020; Karasu, Girgin ve Uzuner, 2012). Rehberli okuma etkinligi ile yapilan
calismalarda sozIlii anlatim yoluyla veya gorsel ve gergek nesneler kullanilarak isitme
kayipli 6grencilerin dncelikle konuya iligskin bilgi edinmeleri saglanmistir (Schaffer ve
Schirmer, 2010; Schirmer ve Schaffer, 2010b). Bu arastirmada 6grencinin dogrudan
deneyimledigi veya onbilgisi oldugu diisiiniilen konular1 iceren metinle kullanildig i¢in
ayrica konu anlatimma bagvurulmamistir. Uygulamalarda alanyazinda gerceklestirildigi
gibi (Adams, 2020; Makumbila ve Rowland, 2016) sozlii sorular yoluyla 6grencinin
dogrudan metnin konusuna iliskin Onbilgi ve deneyimlerini kullanmasma firsat
verilmistir. Ancak 6grenci, metnin konusuna iliskin 6nbilgi ve deneyimlerini paylagmakta
zorlanmistir. Buna sorularin bi¢im ve igeriginin neden oldugu diistiniilmiistiir. Diger bir
ifadeyle 6grenci, sorular1 anlayamadigi i¢in konuya iligkin deneyimlerini sdylememistir.
Bu sorun, dogrudan metnin konusunu igeren 6grencinin anlayabilecegi, onbilgi veya
deneyimlerinin climleler ile anlatabilecegi bi¢cim ve igerikte sorular sorularak en aza
indirilmistir. Alanyazinda da isitme kayipli 6grencilere sorulan sorularin 6grencilerin
anlayabilecegi bi¢cimde olmasina ve metnin konusunu igermesine dikkat edildigi
goriilmektedir (Jeffries, 2010; Schaffer ve Schirmer, 2010; Schirmer ve Schaffer, 2010a;
2010Db).

Akict okuma, isitme kayipli 6grenciler gibi normal isiten 6grencilerin de destege
ithtiya¢ duyduklar1 bir beceridir. Normal isiten 6grencilerin akici okumakta yasadiklari
glicliik, formel okuma 6gretiminin ilk yillarinda planli ve sistematik rehberli okuma
etkinligi uygulamalari ile kolaylikla ¢oziime ulagmaktadir (Adams, 2020; Fountas ve
Pinnell, 2017; Lipp ve Helfrich, 2016). Bunun i¢in metni sesli okuma sirasinda akici
okumakta destege ihtiya¢ duyan 6grenciler gézlenmekte ve okuma sonrasinda akici
okuma becerilerinin gelisime odaklanilmaktadir (Adams, 2020; Duran ve Sezgin, 2012;
Lipp ve Helfrich, 2016; Morgan, Bates ve Griffith, 2022). Isitme kayipli 6grencilerin

sOzlii dil becerilerinde yasadiklar1 gecikme, metni akict okumay1 olumsuz etkilemektedir
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(Easterbrooks ve Lederberg, 2021). Bu nedenle dgrenciler ilk ve orta okul yillarinda akict
okuma tlizerine ¢alisilmasina ihtiya¢ duymaktadirlar (Luckner ve Urbach, 2012; Schirmer
vd., 2012). Bu arastirmada da 6grencini metni sesli okuma sirasinda sozciiklerde okuma
hatas1 yapmasi ve ciimleleri akict okumakta zorlanmasi alanyazinla paralellik
gostermektedir. Uygulamalarda metnin sesli okunmasi sirasinda sozciikleri dogru okuma
ve climleleri akici okuyabilmesi i¢in 0grenciye model olunmustur. Bununla amaclanan
okudugunu anlama siirecinde 6grencinin sozciikleri dogru, ciimleleri akici okumasina
yonelik farkindaliginin artmasidir. Rehberli okuma kapsaminda yapilan ¢alismalarda da
isitme kayipl 6grencilerin okuma hatas1 yaptig1 sézciikler ve akici okumakta zorlandigi
climlelerin belirlenerek ve o anda midahale edildigi gorilmektedir (Schirmer ve
Schaffer, 2010a; 2010b).

Bu arastirmada okuma sonrasi basamakta karsilagilan ilk sorun, &grencinin
okudugunu anlatmada giigliikk ¢ekmesidir. Daha 6znel anlamda 6grencinin metindeki
karakterler, yer ve zaman dgelerinden bahsetmedigi, 6nemli olay veya detaylari metinden
ipucu alarak ve kendi climleleriyle sirasiyla, dogru ve tam anlatamadigi belirlenmistir. Bu
giicliik, 6grencinin metni anlatimi sirasinda zorlandig1 noktalarda metindeki ipuglar
gosterilerek ve sozlii sorular sorularak bazi uygulamalarda 6nce arastirmaci/6gretmen
metni anlatarak giderilmeye g¢alisilmistir. Normal isiten 6grencilerle rehberli okuma
etkinliginin kullanimin1 inceleyen bazi arastirmalarda da Ogrencilerin okudugunu
anlatmada ihtiyag duydugu alanlarin gelisimine yonelik okuma sonrasi basamakta
caligmalar yapildig: dikkat ¢ekmektedir (Makumbila ve Rowland, 2016; Morgan, Bates
ve Griffith, 2022; Valerio, 2023). Bir ¢alismada tiglincii sinif diizeyindeki 6grencilerin
ogretmenine rehberli okuma etkinligini planlama ve uygulama dogrultusunda mentorliik
yapilmustir. Sekiz ay siiren ¢aligmanin verileri gozlemler, goriismeler ve ogrenci
iriinlerinden elde edilmistir. Uygulamalarda 6grencilerden metnin sonu¢ bdoliimiinii
okuyarak anlatmalar1 istenmistir. Boylece Ogrencilerin, metnin ana diislincesine
ulasabilmeleri saglanmistir (Makumbila ve Rowland, 2016). Benzer bi¢imde baska bir
caligmada ikinci smif diizeyindeki Ogrencilerin 6gretmeninin mentorliik sonrasi
gerceklestirdigi rehberli okuma etkinligi uygulamalari incelenmistir. Ogretmen,
okudugunu anlatma sirasinda 6grenciye anlatmakta zorlandig: yerleri metinden gosterip
sOzlii sorular sorarak rehberlik etmistir (Morgan, Bates ve Griffith, 2022). Rehberli
okuma etkinligi uygulamalarinin incelendigi bir diger caligmada dgrencilerin metni kendi

climleleriyle anlatabilmesine odaklanilmistir. Durum ¢alismasi ile desenlenen ¢alismanin

161



katilimeilari, digiincli sinif diizeyinde on yedi 6grenci ve bu 6grencilerin 6gretmenidir
(Valerio, 2023).

Bu arastirmada Ogrencinin metindeki anlamini bilmedigi diisiinlilen sozciikler
arastirmacilarin 6nerdigi gibi (Fountas ve Pinnell, 2017; Reeves, 2022; Young, 2019)
metinde gectigi olay veya durumlardan yola ¢ikarak tahmin edilmistir. Ancak ilk
uygulamalarda sozciiklerin anlamini tahmin etmeye olduk¢a uzun bir siire ayrilmistir.
Fountas ve Pinnell’in (2017) goriisii, bilinmeyen sozciiklerin anlamina ulasmaya ayrilan
siirenin metnin biitlinciil sekilde anlagilmasi i¢in yapilan uygulamalarin Oniine
gecmemesidir. Sonraki uygulamalarda 6grencinin anlamini tahmin etmekte giiclik
cektigi sozciiklerin anlaminin en fazla iki kez agiklanmasi arastirmacilarin goriisleriyle
uyumludur.

Bu arastirmada 6grencinin olaylar1 tahmin etme, olaylar arasinda neden-sonug
iliskisi kurma, olaylar hakkinda ¢ikarimda bulunmada yasadigi giclik yine
aragtirmacilarin onerdigi gibi (Jeffries, 2010; Schaffer ve Schirmer, 2010) uygulamalarda
ogrenciye amag edinilen stratejiyi nasil kullanabileceginin agiklanmasi ve metindeki
ipuclarindan yola ¢ikarak sorulart cevaplamasia rehberlik edilerek ¢oziilmeye
calisilmigtir. Alanyazinda da rehberli okuma etkinliginin uygulanmasi siirecinde
ogretmenlerin 6grencilere soru sormasinin énemli oldugu belirtilmektedir. Clinkii sorular
ogrencilerin okudugunu anlama becerilerinin gelisimi {izerinde dogrudan etkilidir
(Richardson, 2009). Bu dogrultuda bir ¢calismada rehberli okuma etkinligi uygulamalari
sirasinda  0gretmenin sordugu sorularin Ogrencilerin okudugunu anlamasini nasil
destekledigi incelenmistir. Durum caligsmasi ile desenlenen ¢alismanin katilimeilari, 7 ile
8 yas arasinda alt1 6grenci ve 6gretmendir (Phillips, 2013). Diger bir ¢alismada rehberli
okuma etkinligi uygulamalarinda 6gretmenin 6grenciler ile etkilesimi incelenmistir. Bir
projenin sonuglarin paylasildigl bu arastirmanin katilimcilari, 10 ile 11 yas arasi alt1
ogrenci ve dgretmendir (Skidmore, Perez-Parent ve Arnfield, 2003). Iki calismanin ortak
bulgulari arasinda 6gretmenin genellikle ¢ikarima dayali sorular sormasinin 6grencilerin
ihtiyag duydugu diger okuma stratejilerini kullanmasini olumsuz etkilemesi yer
almaktadir. Ayrica arastirmacilar dgrencilerin anlayabilecegi bicim ve igerikte sorular
sorulmasina, égrencilerin sorulara verdigi cevaplarin da metindeki ipuglar1 kullanilarak
ve tartisilarak gelistirilmesi gerektigine dikkat ¢ekmektedirler. Aksi halde uygulamalar
okuma stratejilerinin gelistirmek yerine 6gretmenin sorular sormasi, 6grencilerin sorulara

cevap vermesinden oteye gegmeyecektir (Fountas ve Pinnell, 2017; Skidmore, Perez-
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Parent ve Arnfield, 2003). Bu arastirmada uygulamalarda 6grencinin kullanmakta
zorlandig1 tahmin etme, neden-sonug iligkisi kurma ve ¢ikarimda bulunma stratejilerinden
biri iizerinde durulmus, sorular metindeki ipuglar1 kullanilarak cevaplanmistir. Ayrica her
uygulamada metne iliskin metinsel ¢ikarim ile bilgi ve deneyimlere dayanan yazili sorular
sorularak 6grencinin neden-sonug iligkisi kurma ve ¢ikarimda bulunma stratejilerini
kullanabilmesi tizerinde durulmustur. Yani sozlii ve yazili sorular yoluyla ve metindeki
ipuclar1 kullanilarak ¢esitli okuma stratejilerinin kullanimi1 desteklendigi i¢in alanyazinda
belirtilen sorunlar yasanmamistir. Ancak ilk uygulamalarda 6grencinin sorulara cevap
vermekte giicliik ¢gekmesinin nedeninin alanyazinla paralel (Skidmore, Perez-Parent ve
Arnfield, 2003) sorularin igeriginin ¢ok zor olmasi diistiniilmistiir. Bu sorun, sonraki
uygulamalarda sorular basitten zora dogru sorularak ve Ogrenciye cevaplamakta
zorlandig1 sorulara ipucu veren boliimler metinden gosterilerek ¢oziilmeye ¢aligilmastir.
Alanyazinda da rehberli okuma etkinligi kapsaminda hem normal igiten hem isitme
kayipli Ogrencilerin metnin ilgili bolimiinii inceleyerek sorularin cevaplarina
ulagmalarinin saglandig1 goriilmektedir (Lipp ve Helfrich, 2016; Schirmer ve Schaffer,
2010a; 2010b; Valerio, 2023; Young, 2019).

Bu aragtirmada uygulamalarda 6grencinin metnin ana diisiincesine ulagmakta
giicliik ¢ektigi fark edilmistir. Isitme kayipli grenciler ile gerceklestirilen rehberli okuma
etkinligi uygulamalarini inceleyen arastirmalarda da 6grencilerin metnin ana diislincesine
ulagsmak icin yardima ihtiya¢ duyduklar1 gozlenmis, bu sorun birtakim uygulamalarla
¢oziimleye ¢alisilmistir. Aragtirmalarda metnin tamami bir kez daha okunmus veya Venn
diyagrami ve hikaye haritas1 kullanilmistir (Jeffries, 2010; Schirmer ve Schaffer, 2010a;
2010Db). Rehberli okuma etkinliginde metnin tamamindan yola ¢ikarak karsilikli sohbet
ve tartisma ile ana diislinceye ulasilmasi (Fountas ve Pinnell, 2017; Richardson, 2009)
onerildigi i¢in bu arastirmada ek bir materyal kullanilmamigtir. Ancak 6nerildigi gibi
metnin tamami da kullanilamamustir. Ciinkii ana diisiinceye ulasilmasinda hikaye yapisi
ve onemli ve detay olaylarin anlasilmasi ve okuma stratejilerinin etkin kullanimi
onemlidir (Reutzel ve Cooter, 2007; Vacca vd., 2003). Bu arastirmada &grencinin
belirtilen bu beceri ve stratejileri bagimsiz kullanmakta destege ihtiyac duymasi
nedeniyle metinlerin sonu¢ boliimiine ana diislinceyi igeren ifadeler verilmistir.
Uygulamalarda 6grencinin sonug¢ boliimiindeki bu ipuglarini kullanarak ana diisiinceye

daha kolay ulagsmasina rehberlik edilmistir.
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4.1.6. Yonlendirilmis Okuma ve Rehberli Okuma Etkinligi Uygulama Siirecinin

Katilmcilara Katkilar: Nelerdir?

Bu arastirma siirecinin 6grenciye bazi katkilart olmustur. Yo6nlendirilmis okuma
etkinligi ve rehberli okuma etkinligi uygulamalarinda metni okumaya baglamadan 6nce
yapilan uygulamalardan biri, Ogrencinin metnin konusuna iliskin Onbilgi ve
deneyimlerini kullanabilmesidir. Bunun i¢in uygulamalarda oncelikle 6grencinin
dogrudan deneyimledigi veya onbilgisinin oldugu diisiiniilen konular1 igeren metinlerin
kullanilmasma dikkat edilmistir. Ciinkii odyolojik 06zellikleri, egitim ortami veya
okudugunu anlama diizeyi farkli olan 6grencilerle yonlendirilmis okuma etkinligi veya
rehberli okuma etkinligi uygulamalarini inceleyen arastirmalarin {izerinde durdugu ortak
husus, Ogrencilerin sinirli da olsa konuya iligkin 6nbilgi ve deneyimlerinin oldugu
metinlerin kullanilmasidir (Schirmer, 1997; Schirmer ve Schaffer, 2010a; Schirmer ve
Woolsey, 1997). Boylece konuya iliskin bir ciimle sOylenerek ve sozlii sorular sorularak
ogrencilerin konuya iligkin 6nbilgi veya deneyimlerini kullanabilmelerini kolaylastirdig:
belirtilmektedir (Fauzan, Asri Wijiastuti, Yuliati, 2021; Schirmer, 1997; Schirmer ve
Schaffer, 2010a; Schirmer ve Woolsey, 1997). Bu aragtirmada da alanyazinda belirtildigi
gibi uygulamalarda konuyu igeren bir ciimle sdylenmis ve Ogrencinin Onbilgi ve
deneyimlerini cilimleler ile anlatabilecegi sorular sorulmustur. Bu uygulamalarin
Ogrencinin metnin konusu hakkinda Onbilgi ve deneyimlerini paylagmasma katki
sagladig1 gorilmiistiir.

Metni okumaya baglamadan once yapilan diger bir uygulama, 6grenciye baslik ve
metinle iligkili gorseli kullanarak olayr tahmin edebilmesi i¢in model olunmasidir.
Uygulamalar sonucunda 6grencinin metindeki olay1 iceren tahminlerde bulunmasinda
gelisim oldugu gdzlenmistir. Isitme kayipli 6grencilerin okudugunu anlama becerilerini
gelistirmek amaciyla yonlendirilmis okuma etkinligi veya rehberli okuma etkinliginin
kullanildig: ¢alismalarda benzer bulgular elde edilmistir. Yonlendirilmis okuma etkinligi
kapsaminda bir ¢alismada her uygulamada 6gretmen, 6grencileri baslik ve metinle iliskili
gorseli inceleyerek olayr tahmin etmeye yonlendirilmistir. Eylem aragtirmasi ile
desenlenen arastirmada yedinci smif diizeyindeki &grencilerle toplam on uygulama
gerceklestirilmistir (Fauzan, Asri Wijiastuti, Yuliati, 2021). Rehberli okuma kapsaminda
yapilan ¢alismalar incelendiginde benzer bi¢cimde her uygulamada isitme kayiph
ogrencilerin baglik ve metinle iliskili gorseldeki ipuclarinin kullanabilmelerine rehberlik

edildigi goriilmektedir (Schaffer ve Schirmer, 2010; Schirmer ve Schaffer, 2010a).
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Arastirmalarin sonucunda metni okuma 6ncesinde dgrencilerin tahmin etme stratejisini
kullaniminda gelisim goriilmistiir (Fauzan, Asri Wijiastuti, Yuliati, 2021; Schirmer ve
Schaffer, 2010a).

Bu arastirmada yonlendirilmis okuma etkinligi kapsaminda metni okuma sirasi ve
sonrasinda 6grencinin amag edinmesi, karmasik olaylar1 anlayabilmesi, olaylar hakkinda
deneyimlerini ve metnin ana diislincesini paylasabilmesi, Schirmer’in (2000) isitme
kayipli 6grenciler i¢in 6nerdigi amag¢ edinme, sessiz okuma, amagh sesli tekrar okuma,
s0zIli sorular1 cevaplama, konusma/tartisma adimlarinin sundugu firsatlar kullanilarak
desteklenmistir. Uygulamalarda ogrenciye metnin boliimiinii sorulan sézlii sorunun
cevabini arayarak nasil okuyabileceginin agiklanmis, cevabi metinden gostermesi ve
amacl sesli tekrar okumasina yardimci olunmustur. Uygulamalar sonucunda 6grencinin
metnin boliimiinii s6zlii sorunun cevabini aramayir amag¢ edinerek okuma, cevabi
metinden gosterip amagh sesli tekrar okumada gelisim gosterdigi diistiniilmektedir.
Alanyazinda metnin ilgili boliimiinii sorunun cevabini arayarak sessiz okumaya
yonlendirmenin hem normal igiten hem isitme kayipli 6grencilerin amag edinmelerine
fayda sagladiklar1 belirtilmektedir (Girgin, 2005; Schirmer, 1997; 2000). Bunun yani sira
bu arastirmada yonlendirilmis okuma etkinligi uygulamalarinda metindeki karmasik
olaylar ve konusma/tartismay1 igeren unsurlar, amacl sesli tekrar okunmustur. Bu
uygulamalarin 6grencinin, metindeki olaylarmm amagli sesli tekrar okudugunda
anlamlandirilabilecegine iligkin farkindalik kazanmasina faydasi oldugu sdylenebilir.
Aragtirmacilar da igsitme kayipli 6grencilerin okudugunu anlamada giigliik ¢ektigi beceri
ve stratejilerin amagli sesli tekrar okuma adiminda gelistirilebilecegini 6nermektedirler
(Girgin, 2005; Schirmer, 2000).

Bu arastirmada metni okuma sirasinda 6grencinin ihtiyaglarindan yola ¢ikarak
yonlendirilmis okuma etkinligi ve rehberli okuma etkinligi uygulamalarinda bazi
diizenlemeler yapilmistir. Her iki etkinligin uygulamalarinda 6grencinin sozciikleri dogru
ve ciimleleri akici okuyabilmesi i¢in metnin tamami sesli okunmustur. Bu sirada
Ogrencinin okuma hatalar1 diizeltilmis ve akici okumasimna model olunmustur.
Uygulamalar sonucunda 6grencinin sozciikleri dogru ve anlasilir okuma ile climleleri
akicit okumasinda gelisim oldugu goriilmiistiir. Arastirmanin bulgusu, isitme kayipli ve
normal isiten Ogrenciler ile rehberli okuma etkinliginin kullanimi inceleyen g¢esitli
caligmalarin bulgular ile paralellik gdstermektedir. Schirmer ve Schaffer’in (2010a;

2010b) yiriittiigli calismalarda metnin sesli okunmasit ve okuma sirasinda okuma
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hatalarina miidahale edilmesinin, isitme kayipli 6grencilerin sdzciiklerin dikkatle ve
dogru okuyabilmelerine katki sagladigi belirlenmistir. Ayrica aragtirmacilar normal isiten
ogrencilerin de sozclikleri dogru ve ciimleleri akicit okumakta gii¢liik ¢cekebildigi, metnin
sesli okunmasinin bu gii¢liiklerin giderilmesine firsat sundugu hususunda hemfikirdirler
(Adams, 2020; Fountas ve Pinnell, 2019; Richardson, 2009; Rog, 2012).

Bu arastirmada metni okuma sonrasinda rehberli okuma etkinliginde kullanilan
okudugunun anlatma, yonlendirilmis okuma etkinligi uygulamalarina eklenmistir.
Metindeki olaylar1 dogru, sirastyla ve kendi ciimleleriyle anlatim i¢in her iki etkinligin
uygulamalarinda 6grencinin atladig1 veya anlatirken sirasini karistirdigi 6nemli olay ve
detaylara iligkin metinden ipucu alabilmesi, sozlii sorular paralelinde olaylari kendi
climleleri ile anlatabilmesi desteklenmistir. Ayrica bazi rehberli okuma etkinligi
uygulamalarinda 6nce arastirmaci/6gretmen metni anlatarak 6grenciye model olmustur.
Arastirma sonunda 6grencinin okudugunu anlatirken metindeki 6nemli olaylar1 kendi
climleleriyle anlatmasi, sirasini karistirdigi olaylar i¢in metindeki ipuglarini kullanmasina
gelisim gozlenmistir. Alanyazinda okudugunu anlatmanin 6grencilerin metnin konusu,
karakterlerin 6zellikleri ve olaylari hatirlamalari ve bunlar1 kendi climleleriyle ifade
etmelerine yardimci oldugu vurgulanmaktadir (Fountas ve Pinnell, 2017; Morgan, Bates
ve Griffith, 2022; Richardson, 2009; Valerio, 2023). Omegin; bir ¢alismada normal isiten
ogrenciler ile gerceklestirilen rehberli okuma etkinligi uygulamalari incelenmektedir.
Calismanin katilimeilan tiglineti siif diizeyinde 6grenim goren on yedi Ogrenci ve
ogrencilerin 6gretmenidir. Calismada 6gretmenin okudugunu anlatmaya rehberlik etmesi
ogrencilerin metinden Ogrenilen bilgileri anlatma ve anlatimda zorlanilan noktalarda
metindeki ipuglarini kullanmalarinda 6nemli gelisim gosterdikleri bulgusuna ulagilmistir.
Isitme kayipli &grenciler ile rehberli okuma etkinligi kullaniminin incelendigi bir
calismada okudugunu anlatmanin, dgrencilerin olaylar hakkinda dnbilgilerini kullanma
ve metindeki 6nemli detaylar1 fark etmelerine yardimci oldugu belirlenmistir. Calisma,
isitme engelliler okuluna devam tigiincii sinif diizeyinde sekiz isitme kayipli 6grenci ve
bu Ogrencilerin 6gretmeni ile gerceklestirilmistir. Ogrenciler sozlii ve isaret dilini
kullanmakta olup metni anlatim sorasinda genellikle isaret dilini kullanmislardir (Jeffries,
2010).

Bu arastirmada metni okuma sonrasinda rehberli okuma etkinliginde
gerceklestirildigi sekliyle (Fountas ve Pinell, 2017), yonlendirilmis okuma etkinligi

uygulamalarinda da metindeki ipuglarini kullanarak sozciiklerin anlami tahmin edilmistir.
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Metinde gecen olay ve durumlardan yola ¢ikarak sozciiklerin anlamina nasil
ulagabileceginin agiklanmasi, 6grencinin bilmedigi sdzciiklerin anlamini tahmin etmesine
katki sagladigi sOylenebilir. Alanyazinda bilinmeyen sozciiklerin anlamimma metnin
baglami kullanilarak ulasilmasi, 6grencileri sozciiklerin anlamini hatirlamalarina ve
sozciik dagarciginin gelisimini olumlu etkiledigi belirtilmektedir (Adams, 2020; Algraini
ve Paul, 2020; Novita, 2014; Underwood, 2010).

Bu arastirmada yonlendirilmis okuma etkinligi ve rehberli okuma etkinligi
uygulamalarinda 6grencinin tahmin etme, neden-sonug iliskisi kurma, ¢ikarimda
bulunma, sorular1 cevaplama stratejilerini verimli kullanmasi desteklenmistir. Her iki
etkinlikte oOncelikle ogrenciye, amag¢ edinilen stratejiyi nasil kullanabilecegi
aciklanmustir. Cesitli calismalarda okuma stratejilerinin agik¢a 6gretiminin, igitme kayipl
Ogrencilerin stratejileri anlayarak kullanabilmelerine faydasi oldugu belirlenmistir
(Bendicth, Rivera ve Antia, 2015; Jeffries, 2010; Luckner ve Handley, 2008; Schaffer ve
Schirmer, 2010). Ayrica yonlendirilmis okuma etkinligi uygulamalarinda amag edinilen
stratejiler okudugunu ikinci bir anlatim sirasinda ele alinmis, siiregte metindeki ipuglarini
kullanarak stratejilere iliskin sozlii sorularin nasil cevaplandirilacagi aciklanmuistir.
Rehberli okuma etkinligi uygulamalarinda ise amaglanan stratejilere iliskin sozli
sorularin, metindeki ipuglarini kullanarak nasil cevaplanabilecegine odaklanilmistir. Her
iki etkinligin uygulamalarinin tamamlanmasinin ardindan metnin yazili sorular
yanitlanarak Ogrencinin okuma stratejilerini  gelistirmesine zaman ayrilmistir.
Uygulamalar sonucunda 6grencinin metni okurken olaylari tahmin etme, olaylar arasinda
neden-sonug iliskisi kurma ve olaylar hakkinda ¢ikarimda bulunmaya yonelik bir
farkindalik kazandig1 bulgusuna ulasilmistir. Arastirmanin bu bulgusu cesitli caligmalarin
bulgulariyla paralellik gostermektedir. Schirmer’in (1995) isitme kayipli dgrencilerin
okudugunu anlama siirecinde zihinsel imgelerin kullaniminin inceledigi ¢alismada
yonlendirilmis okuma etkinligi uygulamalarinin ardindan okudugunu anlatma
gerceklestirilmistir. Arastirma sonucunda okudugunu anlatim sirasinda amaglanan
stratejileri igeren sozlii sorular sorulmasi 6grencilerin olaylar1 hatirlama, aciklama ve
olaylar hakkinda ¢ikarimda bulunmalarina faydasi oldugu belirtilmektedir. Rehberli
okuma kapsaminda isitme kayipli 6grenciler ile yapilan ¢aligsmalarda sorulart metindeki
ipuclarindan yola ¢ikarak cevaplanmasina rehberlik edildiginde Ogrencilerin amag
edinilen stratejiyi kullanmalarinda gelisim oldugu goriilmektedir (Jeffries, 2010; Schaffer

ve Schirmer, 2010; Schirmer ve Schaffer, 2010a; 2010b). Son olarak rehberli okuma
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etkinligi uygulamalarinda “Bu hikaye bize ne anlatmak istiyor?” sorusu ve metnin sonug
boliimiindeki ipucu veren ifadeler konusularak Ogrencinin metnin ana diisiincesine
ulagmasina rehberlik edilmistir. Yapilan bu g¢alismalarin 6grencinin ana diisiinceye
ulagmasina katk1 sagladigi soylenebilir.

Uygulamalardaki rollere gore katilimci olmayir ve katilimcilara 6zgii katkilari
beraberinde getiren eylem arastirmasi (Bogdan ve Biklen, 2007) dogal olarak bu
arastirmada arastirmaci ve Ogretmen roliiniin gelisimine katki saglamistir. Alanyazin
taramasi yaparak odaklanilan konuyu kuramsal bir c¢er¢eveye dayandirma; arastirma
sorulari, katilimeilar, arastirma ortami, veri toplama teknikleri ve araglarini planlama;
verileri toplama ve analiz etme arastirmaci olarak edinilen kazanimlar arasindadir.

Bu aragtirmada arastirmaci, alanyazinda yapilan ¢aligmalart inceleyerek
yonlendirilmis okuma etkinligi ve rehberli okuma etkinligi 6zellikleri ve uygulama
basamaklarina yonelik bilgi sahibi olmustur. Cilinkii okudugunu anlamada yonlendirilmis
okuma etkinligi ve rehberli okuma etkinligini kullanan &gretmenlerin oncelikle bu
etkinliklerin 6zelliklerini ve uygulama basamaklarini iyi bilmeleri gerekmektedir. Bu
sayede O0grencilerin yapilan uygulamalardan aldiklar1 fayda artmaktadir (Adams, 2020;
Fountas ve Pinnell, 2013; Girgin, 2005, Schirmer, 2000). Bununla birlikte isitme kayipl
ogrencilerin O6gretmenlerine her iki etkinligin Ogrencilerin okudugunu anlamadaki
ithtiyaclarinin g6z Oniinde bulundurularak planlanmasi ve uygulanmasi hususunda
sorumluk diismektedir (Fauzan, Asri Wijiastuti, Yuliati, 2021; Schaffer ve Schirmer,
2010; Schirmer, 1997; Schirmer ve Schaffer, 2010a). Planlanma siirecinde 6gretmenlerin
oncelikli olarak 6grencilerin okudugunu anlama diizeyine uygun metinleri se¢mesi
gerekmektedir (Schirmer, 1995; 1997; Schirmer ve Schaffer, 2010a). Bu arastirmada
gecerlik komitesi tiyeleri ile hazirlik ve uygulama asamasinda yapilan caligmalar
aragtirmacinin, igsitme kayipli bir 6grencinin diizeyine uygun metinleri nasil olabilecegine
yonelik bilgi edinmesine katki saglamistir.

Egitimcilerin okudugunu anlama etkinliklerini etkili uygulamaya yonelik
gosterdikleri gelisim uygulamalarin kalitesini arttirmaktadir (Harp ve Brewer, 2005;
Fountas ve Pinnell, 2012). Yonlendirilmis okuma etkinliginin kullanildig1 bir ¢alismada
Ogretmen, oncelikle isitme kayipli 6grencilere okudugunu anlama stratejilerinin 6gretimi
iizerine yapilan pek cok ¢alismayr incelemistir. Ogretmenin yaptig1 incelemelerden
edindigi bilgiler, uygulamalarda kaynastirma ortamindaki isitme kayipli &grencinin

Onbilgileri ile metnin konusu arasinda iliski kurma, okuma i¢in amag¢ edinme, metin
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hakkinda konusma/tartigmada etkili bir destek egitim vermesine katki saglamistir
(Schirmer, 1997). Diger bir calismada isitme kayipli 6grencilerin okudugunu anlamada
yasadiklar giicliiklerin ¢6zlimii siirecinde 6gretmene yol gosterilmistir. Yedinci sinif
diizeyinde on isitme kayipli 6grenci ve 6gretmen ile gergeklestirilen bu ¢alisma, eylem
arastirmasi ile desenlenmistir. Aragtirma siirecinde 6gretmene 6grencilerin okudugunu
anlamada ihtiya¢ duydugu alanlar1 belirleme ve ihtiyaglar dogrultusunda yonlendirilmis
okuma etkinligi uygulama hususunda Oneriler verilmistir. Gergeklestirilen alt1
uygulamanin sonunda Ogretmenin uygulamalara 6grencilerin katilimini saglama ve
gereken noktada okuma stratejilerini dogrudan oOgretmede gelisim gosterdigi
belirlenmistir (Fauzan, Asri Wijiastuti, Yuliati, 2021). Rehberli okuma etkinliginin
kullanildig1 ¢aligmalardan birinde katilime1 6gretmenler okul programina dahil edilen bu
etkinlige iliskin egitim almislardir. Arastirmanin sonunda verilen egitimin dgretmenlerin
rehberli okuma etkinligini isitme kayipli 6grencilerin ihtiyaglarina gore diizenlemeler
yaparak kullanmalarina fayda sagladigi goriilmiistiir (Schaffer ve Schirmer, 2010).
Schirmer ve Schaffer’in (2010a) yiirittiikleri ¢alismada Ogretmene, isitme kayipli
ogrencilerin okudugunu anlama diizeyleri ve ihtiyaglar1 dogrultusunda rehberli okuma
etkinligini planlanmasi ve uygulanmasinda mentorliik yapmislardir. Calismanin
katilimcilar1 6-11 yas arasi orta ve ¢ok ileri derecede isitme kayipli 6grenciler ve
ogretmendir. Calisma, tek denekli deneysel arastirma ile desenlenmistir ve iki egitim
ogretim yilin1 kapsamaktadir. Caligmanin bulgular1 arasinda 6gretmenlerin 6grencilerin
okudugunu anlamadaki ihtiyaglarindan yola ¢ikarak uygulamalarin planlanmasi ve
gerceklestirilmesinde gelisim gostermesi yer almaktadir. Bu arastirmada gegerlik
komitesi toplantilartyla yonlendirilmis okuma etkinligi ve rehberli okuma etkinligi
uygulamalar1 degerlendirilerek sorunlar belirlenmis ve sorunlarin ¢6ziimiine yonelik
eylemlerin planlanmistir. Bu siirecin sonunda alanyazinla benzer bulgulara ulasilmistir
(Fauzan, Asri Wijiastuti, Yuliati, 2021; Schaffer ve Schirmer, 2010; Schirmer, 1997,
Schirmer ve Schaffer, 2010a). Arastirmaci/6gretmen, yonlendirilmis okuma etkinligi ve
rehberli okuma etkinliklerinin 6zellikleri ve 6grencinin ihtiya¢ duydugu okuma beceri ve
stratejilerini g6z Oniinde bulundurarak uygulamalar1 planlayabilmede gelisim
gostermistir. Ek olarak arastirmaci/6gretmenin, yonlendirilmis okuma etkinligi ve
rehberli okuma etkinligi basamaklarini uygulamayabilme ve 0&grencinin bireysel
ihtiyaglar1 dogrultusunda bu basamaklarin firsatlarini kullanabilmekte ilerleme kaydettigi

diistiniilmektedir.
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4.2. Sonug¢

Isitme kaybinin erken tanilanarak koklear implant uygulanmasi ve sozlii dili igeren
egitim ortamlari, igsitme kayipl 6grencilerin sozlii dil becerileri ile birlikte ¢oziimleme
becerilerinin gelisimini saglamaktadir. Bu arastirmanin katilimer 6grencisine on sekiz
aylikken koklear implant uygulamasi yapilmistir. Ogrenci, okul dncesi egitim, ilk ve orta
Ogretimine kaynastirma ortaminda devam etmistir. Bu aragtirmada gergeklestirilen
yonlendirilmis okuma etkinligi ve rehberli okuma etkinligi uygulamalarinda 6grencinin
okudugunu anlama beceri ve stratejilerini kullanmakta destege ihtiyaci oldugu
belirlenmistir. Ogrencinin okudugunu anlamadaki beceri ve stratejileri kullanmakta
giicliik ¢ekmesinin bir nedeni ders kitaplarinda yer alan okuma materyallerinin
okudugunu anlama diizeylerinin zor olmasi olabilir. Diger bir nedeni ise 6grencinin
okudugunu anlama beceri ve stratejilerinin dogrudan 6gretimine duydugu ihtiyag olabilir.
Buradan yola ¢ikarak bu arastirmada yonlendirilmis okuma etkinligi ve rehberli okuma
etkinligi uygulamalarinda kullanilan okuma materyallerinin diizeyinin &grencinin
okudugunu anlama diizeyine uygun olmasina dikkat edilmistir. Bununla birlikte
etkinliklerin uygulanma siirecinde 6grenciye Onbilgi ve deneyimleri kullanma, okuma
icin amag¢ edinme, sozciikleri dogru ve ciimleleri akici okuma, okudugunu anlatma,
tahmin etme, neden-sonug iliskisi kurma, ¢ikarimda bulunma beceri ve stratejilerinin
ogretimi lizerinde durulmustur. Arastirma sonuglart 6grencinin 6nbilgi ve deneyimlerini
kullanma, okuma i¢in amag¢ edinme, sozciikleri dogru ve ciimleleri akici okuma,
okudugunu anlatma, tahmin etme, neden-sonug iliskisi kurma, ¢ikarimda bulunma beceri
ve stratejilerini kullanmaya bagladigin1 gostermektedir. Ancak Ggrencinin okumaya
baslamadan once, okuma sirasinda ve sonrasinda bu beceri ve stratejileri verimli ve
bagimsiz kullanmakta destek egitime ihtiyacinin devam ettigi sOylenebilir. EK olarak
aragtirma  siirecinin  arastirmaci/6gretmene  Ogrencinin  ihtiyaglarin1  belirleme,
yonlendirilmis okuma ve rehberli okuma etkinlikleri planlama, uygulama ve

0zdegerlendirme becerilerinin gelisime katki sagladigi goriilmiistiir.

4.3. Oneriler
Arastirma bulgularindan yola ¢ikilarak (a) uygulamalara ve (b) gelecekteki

arastirmalara yonelik onerilerde bulunulabilir.
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a) Uygulamalara yonelik oneriler

Kaynastirmaya devam eden isitme kayipli 6grenciye destek egitim veren
ogretmenler uygulamalara hazirlanirken 6grencinin  okudugunu anlama
diizeyine gore metinler segebilir, yazabilir veya metinleri diizenleyebilirler.

Bu ogretmenler yonlendirilmis okuma ve rehberli okuma etkinligini isitme
kayipli 6grencinin bireysel ihtiyaglar1 dogrultusunda diizenleyerek sistematik bir
sekilde uygulayabilirler.

Ogretmenler her iki etkinligi uygularken ele aldiklar1 okuma beceri ve stratejileri
uygulamalardan sonra yapilan izleyen uygulama ve zenginlestirme etkinligi ile
tekrar ederek pekistirilebilirler.

Ihtiya¢ duyan 6gretmenlere ydnlendirilmis okuma etkinligi ve rehberli okuma
etkinligini etkili planlama ve uygulamaya iliskin destekleyici seminerler veya
hizmet i¢i egitimler verilebilir.

Kaynastirmaya devam eden isitme kayipli dgrencilerin okudugunu anlama
becerilerinin diizenli olarak degerlendirilmesi ve Ogrencilere ihtiyaglarina

yonelik 6grencilere destek egitim verilmesi dnerilebilir.

b) Gelecekteki arastirmalara yonelik oneriler

Isitme kayipli &grenciler ile yonlendirilmis okuma ve rehberli okuma
etkinliginin kullanim1 boylamsal aragtirmalarla ele alinabilir.

Bu etkinliklerin bilgi verici metinler kullanilarak uygulandigi arastirmalar
yapilabilir.

Diger okudugu anlama etkinliklerinin uygulandig: arastirmalar planlanabilir.
Normal isiten ve isitme kayipli 6grencilerin kullandiklar1 okuma stratejileri
incelenerek isitme kayipli 6grencilerin okudugunu anlamada destek egitime
ithtiya¢ duydugu alanlar belirlenebilir.

Farkli odyolojik ve egitimsel gecmise sahip daha fazla katilimeinin okudugunu

anlama becerilerinin gelisimini etkileyen degiskenler incelenebilir.

171



KAYNAKCA

Adams, J. (2020). Measuring the effects of Jan Richardson’s next steps in guided reading
versus reading plus on third-grade students’ guided reading level,
comprehension, and standards mastery. Unpublished doctoral dissertation. Union
University.

Adams, M. J. (1990). Beginning to read: Thinking and learning about print. Cambridge
MA: MIT Press.

Adibsereshki, N., Vernosfaderani, A.M. and Movallali, G. (2015). The effectiveness of
life skills training on enhancing the social skills of children with hearing
impairments in inclusive schools. Childhood Education, 91 (6), 469-476.

Akay, E. (2015). Kaynastirma ortamindaki isitme engelli 6grencilere destek egitim
odasinda uygulanan Tiirkge etkinliklerinin incelenmesi. Journal of Education &
Special Education Technology, 1 (1), 1-14.

Aktop, B. (2018). Kaynastirma egitimine devam eden koklear implantli ogrencilerin
ebeveynlerinin  kaynastrmaya  iliskin ~ memnuniyetlerinin  incelenmesi.
Yaymlanmamis Yiiksek Lisans Tezi. Ankara: Hacettepe Universitesi, Saglik
Bilimleri Enstitiisii.

Akyol, H. (2012). Tiirk¢e ilkokuma yazma ogretimi. (11. baski). Ankara: Pegem A
Yayincilik.

Alasim, K. (2020). Understanding factors that affect the prior knowledge of deaf and hard
of hearing students and their relation to reading comprehension. Deafness &
Education International, 22 (3), 232-250.

Algraini, F. M. and Paul, P. V. (2020). The effects of a vocabulary intervention on
teaching multiple-meaning words to students who are d/Deaf and hard of
hearing. The Journal of Deaf Studies and Deaf Education, 25 (4), 469-489.

Amendum, S.J., Kristin C. and Elfrieda H. (2018). Does text complexity matter in the
elementary grades? A research synthesis of text difficulty and elementary
students’ reading fluency and comprehension. Educational Psychology
Review, 30, 121-151.

Antia, S., Jones, P., Luckner, J., Kreimeyer, K.H., Reed, S. (2011). Social outcomes of
students who are deaf and hard of hearing in general education classrooms.
Exceptional Children, 77 (4), 489-504.

172



Antia, S.D., Kreimeyer, K.H. and Reed, S. (2010). Supporting students in general
education classrooms. M. Marschark and P.E Spencer (Eds.), The Oxford
handbook of deaf studies, language, and education iginde (s. 71-92). New York:
Oxford University Press.

Ari, G. (2014). Besinci sinif 6grencilerinin kullandigi ASOAT ve YO-DE okuma
stratejilerinin anlamaya etkisi. Egitimde Kuram ve Uygulama, 10 (2), 535-555.

Armstrong, A., Armstrong, D. and Spandagou, I. (2010). Inclusive education:
International policy and practice. London: Sage.

Attewell, P. (1990). What is skill? Work and occupations, 17 (4), 422-448.

Ballard, K. (1995). Inclusion, paradigms, power and participation. C. Clark, A. Dyson
and A. Milward (Eds.), Towards inclusive schools (s. 89-93). London: David
Fulton.

Barajas, C., Gonzalez-Cuenca, A.M. and Carrero, F. (2016). Comprehension of texts by
deaf elementary school students: The role of grammatical understanding.
Research in Developmental Disabilities, 59, 8-23.

Barklage, N. (2004). Social skills training in deaf and hard of hearing preschoolers.
Unpublished master’s thesis. Washington: Washington University, Departman of
Speech and Hearing.

Belgin, E. (2015). Odyolojik degerlendirme. E. Belgin ve A.S. Sahli (Eds.), Temel
odyoloji iginde (s. 69-75). Ankara: Ayrint1 Basim Yayin ve Matbaacilik Hiz. San.
Tic. Ltd. Sti.

Benedict, K. M., Rivera, M. C. and Antia, S. D. (2015). Instruction in metacognitive
strategies to increase deaf and hard-of-hearing students’ reading
comprehension. Journal of deaf studies and deaf education, 20 (1), 1-15.

Bharadwaj, S. V. and Lund, E. (2018). Comprehension monitoring strategy intervention
in children with hearing loss: A single case design study. Deafness & Education
International, 20 (1), 3-22.

Blecker, N. and Boakes, J. (2010). Creating a learning environment for all children: Are
teachers able and willing? International Journal of Inclusive Education, 14 (5),
435-447.

Bogdan, R.C. and Biklen, S.K. (2007). Qualitative research for education: An

introduction to theories and methods. (5th ed.). Boston: Pearson Education, Inc.

173



Borders, C., Barnett, D.W. and Bauer, A. (2010). How are they really doing? Observation
of inclusionary classroom participation for children with mild-to-moderate
deafness. Journal of Deaf Studies and Deaf Education, 15, 334-347.

Braun, V. and V. Clarke. (2012). Thematic analysis. H. Cooper (Ed.), In APA handbook
of research methods in psychology iginde (s. 57-71). Washington, DC: APA
Books.

British Association of Teachers of the Deaf [BATOD]. (2023). Describing deafness.
https://www.batod.org.uk/resource/2-1-describing-deafness/  (Erisim tarihi:
20.03.2023).

Bunch, G., Lupart, J. and Brown, M. (1997). Resistance and acceptance: Educator
attitudes to inclusion of students with disabilities. Unpublished manuscript.
Toronto, Canada: York University.

Carnine, D. W., Silbert, J., Kame’enui, E. J., Tarver, S. G. (2004). Direct instruction
reading (4th ed.). New Jersey: Pearson Education, Inc.

Christian, L. (2013). Reading beyond the words: How implementing ESL strategies
during Modified Guided Reading affects a deaf student’s language acquisition
process. Unpublished master’s thesis. Texas: University of North Texas.

Chute, P. and Nevins, M. (2006). School professionals working with children with
cochlear implants. San Diego, CA: Plural Publishing.

Coskun, E. and Tas, S. (2008). Ders kitaplarina metin se¢imi agisindan Tiirkge dgretim
programlarinin degerlendirilmesi/Evaluation of Turkish curriculums in terms of
text selection for textbooks. Mustafa Kemal Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii
Dergisi, 5 (10), 59-74.

Crawford, A., Saul, E.V., Mathews, S., Makinster, J. (2005). Teaching and learning
strategies for the thinking classroom. New York, NY: The International Debate
Education Association.

Creswell, J. W. (2005). Educational research: Planning, conducting, and evaluating
quantitative and qualitative research. (2nd ed.). Upper Saddle River, NJ: Pearson
Education.

Creswell J.W. (2014). Nitel, nicel ve karma yontem yaklasimlar: arastirma deseni (Cev
Ed: S.B. Demir). Ankara: Egiten Kitap.

Cripps, J.H. (2008). Case study on reading processes of signing deaf children.

Unpublished doctoral dissertation. Arizona: The University of Arizona.

174



Croyle, C. J. (2003). Inclusion of young children who are deaf and hard of hearing. B.
Bodner- Johnson and Sass- Lehrer (Eds.), The young deaf or hard of hearing
child: A family-centered approach to early education iginde (s. 255-290). New
York: Paul H. Brookes Publishing Co.Inc.

Davis, T.M. (2013). The impact of Guided Reading and direct instruction on the reading
fluency and comprehension of first grade students: Implications for school
leaders. Unpublished doctoral dissertation. Houston: University of Houston,
Faculty of the College of Education.

Demirel, O. (2015). Egitimde program gelistirme: Kuramdan uygulamaya. Ankara:
Pegem Akademi.

Duran, E. and Sezgin, B. (2012). Rehberli okuma yonteminin akict okumaya etkisi.
GEFAD / GUJGEF, 32 (3), 633-655.

Easterbrooks, S.R. and Beal-Alvarez, J. (2013). Literacy instruction for students who are
deaf and hard of hearing. Oxford University Press.

Easterbrooks, S. R. and Lederberg, A. R. (2021). Reading fluency in young elementary
school age deaf and hard-of-hearing children. The Journal of Deaf Studies and
Deaf Education, 26 (1), 99-111.

Erickson, J. D. (2019). Primary readers’ perceptions of a camp guided reading
intervention: A qualitative case study of motivation and engagement. Reading &
Writing Quarterly, 35 (4), 354-373.

Eriks-Brophy, A. and Whittingham, J. (2013). Teachers’ perceptions of the inclusion of
children with hearing loss in general education settings. American Annals of the
Deaf, 158 (1), 63-97.

Fauzan, R. A., Wijiastuti, A. and Yuliati, Y. (2022). Improving reading comprehension
of simple reading text using directed reading thinking activity (drta) strategy for
deaf students. In Eighth Southeast Asia Design Research (SEA-DR) & the Second
Science, Technology, Education, Arts, Culture, and Humanity (STEACH)
International Conference (SEADR-STEACH 2021) (pp. 47-51). Atlantis Press.

Fisher, D., Frey, N. and Thousand, J. (2003). What do special educators need to know
and be prepared to do for inclusive schooling to exceptional children. Canadian
Journal for Exceptional Children, 1, 42-50.

175



Florian, L. (1998). Inclusive practice: What, why and how? C. Tilstone, L. Florian and R.
Rose (Eds.) Promoting inclusive practice i¢inde (s. 13-26). London and New
York: Routledge Falmer.

Ford, M. P. and Opitz, M. F. (2011). Looking back to move forward with guided
reading. Reading Horizons: A Journal of Literacy and Language Arts, 50 (4), 3.

Fountas, I.C. and Pinnel, G.S. (1996). Guided Reading: Good first teaching for all
children. Portsmouth, NH: Heinemann.

Fountas, I.C. and Pinnel, G.S. (2017). Guided Reading: Responsive Teaching Across the
Grades. Good first teaching for all children. Portsmouth, NH: Heinemann.

Gabl, K.A., Kaiser, K.L., Long, J.K., Roemer, J.L. (2007). Improving reading
comprehension and fluency through the use of Guided Reading. An Action
Research Project. Chicago, Illinois.

Gallimore, L.E. (2000). Teachers' stories: Teaching American Sign Language and
English literacy. Unpublished doctoral dissertation. Arizona: The University of
Arizona, Department of Language, Reading and Culture.

Gay, L.M. Mills, G.E. and Arirasian, P.W. (2012). Educational research: Compentencies
for analysis and applicatons, Boston: Pearson Education, Inc.

Gioia, B., Johnston, P. and Cooper, L.G. (2001). Documenting and developing literacy in
deaf children. Literacy Teaching and Learning, 6 (1), 1-22.

Girgin U. (2003). Isitme engelli gocuklar igin bireysel ve grup egitimi. L. Kilig (Ed.),
Isitme, konusma ve gérme sorunu olan ¢ocuklarin egitimi iginde (s. 119-138).
Eskisehir: Anadolu Universitesi Yayinlari.

Girgin, U. (2005). Okuma &gretiminde kullanilan iki okuma yaklasiminin isitme engelli
cocuklar ig¢in kullanimi: Yonlendirilmis okuma etkinligi ve dil-deneyim
yaklasimi. Ankara Universitesi Egitim Bilimleri Fakiiltesi Ozel Egitim Dergisi, 6
(2), 27-36.

Girgin, U. (2018). Isitme yetersizligi olan 6grenciler. A. Cavkaytar ve D.T. Ersan (Eds.),
Ozel egitim ve kaynastirma iginde (s. 181-217). Ankara: Egiten Kitap.

Glesne, C. (2015). Nitel arastirmaya giris. (Cev: A. Ersoy ve P. Yalgmoglu). Ankara:
Ani1 Yaymcilik.

Glomb, N.K. and Morgan, D.P. (1991). Resource room teachers’ use of strategies that
promote the success of handicapped students in regular classrooms. The Journal
of Special Education, 25, 221-235.

176



Graham, L. J. and Jahnukainen, M. (2011). Wherefore art thou, inclusion? Analysing the
development of inclusive education in New South Wales, Alberta and
Finland. Journal of education policy, 26 (2), 263-288.

Harp, B. and Brewer, J. A. (2005). The informed reading teacher: Research-based
practice. New Jerjey: Peason Prentice Hall.

Harriott, W. A. 2004. Inclusion of children with disabilities in general education
classrooms. i advances in educational administration volume 7. London:
Elsevier Jaj Publishers.

Harris, M., Terlektsi, E. and Kyle, F.E. (2017). Concurrent and longitudinal predictors of
reading for deaf and hearing children in primary school. Journal of Deaf Studies
and Deaf Education, 22, 233-242.

Hasan, A. (2018). Using directed reading aciivity (dra) method on students’ reading
comprehension. Indonesian Journal of Integrated English Language Teaching
(1JIELT), 4 (1), 1-9.

Heilman, A. W., Blair, T. R. and Rupley, W. H. (2002). Principles and practices of
teaching reading (10th ed.). New Jersey: Merrill/Prentice Hall.

Hutapea, J. and Situmeang, L. M. (2019). Improving students’competence in reading
recount text by using directed reading activity method at the eighth grade of Smp
Neger1 4 Tarutung. Tapanuli Journals, 1 (2), 363-374.

Hyde, M. and Power, D. (2004). Inclusion of deaf students: An examination of definitions
of inclusion in relation to findings of a recent Australian study of deaf students in
regular classes, Deafness & Education International, 6 (2), 82-99.

Individuals with Disabilities Education Act. (2023). Educators and service providers.
https://sites.ed.gov/idea/educators-service-providers/ (Erisim tarihi: 20.03.2020).

Incesulu, A. (2015). Koklear implantasyon. E. Belgin ve A.S. Sahli (Eds.), Temel
odyoloji i¢inde (s. 511-531). Ankara: Ayrint1 Basim Yayin ve Matbaacilik Hiz.
San. Tic. Ltd. Sti.

Jeffries, R.L. (2010). A case study of a teacher implementing guided reading in a deaf
classroom. Unpublished doctoral dissertation. Nebraska: University of Nebraska.

Johnson, C. and Goswam, U. (2010). Phonological awareness, vocabulary, and reading
in deaf children with cochlear implants. Journal of Speech, Language, and
Hearing Research, 53, 237-261.

177



Johnson, P.A. (2005). A short guide to action research (2nd ed.). Boston MA..: Allyn and
Bacon.

Karasakaloglu, N. and Saracli-Celik, S. (2018). Rehberli Okuma yo6nteminin ilkokul
ogrencilerinin dinledigini anlama diizeyleriyle akici okuma becerilerine etkisi.
Educational Sciences, 13 (19), 1083-1100.

Karasu, G. (2011). Isitme engelli genclere uygulanan sézciik dagarcigi gelistirme
stratejilerinin incelenmesi. Yayimmlanmamis Doktora Tezi. Eskisehir: Anadolu
Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii.

Karasu, H. P., Girgin, U. and Uzuner, Y. (2012). Isitme engelli 6grenciler ve isiten
ogrencilerin  okuma becerilerinin formel olmayan okuma envanteri ile
degerlendirilmesi. Anadolu Journal of Educational Sciences International, 2 (1),
65-88.

Karasu, H.P., Girgin, U. and Uzuner, Y. (2013). Formel Olmayan Okuma Envanteri.
Ankara: Nobel Akademik Yayincilik.

Keskin, H.K. and Bastug, M. (2010). Sosyal bilgiler dersi okuma g¢alismalarinda
yonlendirilmis okuma diisiinme aktivitesinin okudugunu anlamaya etkisi.
Kuramsal Egitimbilim Dergisi, 3 (2), 1-12.

Kyle, F. E. and Cain, K. (2015). A comparison of deaf and hearing children's reading
comprehension profiles. Topics in language disorders, 35 (2), 144-156.

Lipp, J. R. and Helfrich, S. R. (2016). Key reading recovery strategies to support
classroom guided reading instruction. The Reading Teacher, 69 (6), 639-646.

Lopez-Higes, R., Gallego, C., Martin-Aragoneses, M.T., Melle, N. (2015). Morpho-
syntactic reading comprehension in children with early and late cochlear implants.
Journal of Deaf Studies and Deaf Education, 20 (2), 136-146.

Luckner, J.L. and Handley, C.M. (2008). A summary of the reading comprehension
research undertaken with students who are deaf or hard of hearing. American
Annals of the Deaf, 153 (1), 6-36.

Luckner, J. L. and Urbach, J. (2012). Reading fluency and students who are deaf or hard
of hearing: Synthesis of the research. Communication Disorders Quarterly, 33
(4), 230-241.

Luetke-Stahlman, B. and Nielsen, D. (2004). Deaf students can be great readers! Articles
on reading and deafness and an annotated bibliography of related research. CA:

Modern Sign Press.

178



Lutz, L. (2013). Early reading development in young deaf children: Supportive family
contexts. Unpublished doctoral dissertation. Virginia: University of Virginia,
Graduate School of Education.

Makumbila, M. P. and Rowland, C. B. (2016). Improving South African third graders'
reading skills: Lessons learnt from the use of guided reading approach. South
African Journal of Childhood Education, 6 (1), 1-8.

Marschark, M. (2007). Raising and educating a deaf child: A comprehensive guide to the
choices, controversies, and decisions faced by parents and educators. Oxford,
New York: Oxford University Press.

Marschark, M., Spencer, P., Adams, J., Sapere, P. (2011). Evidence-based practice in
educating deaf and hard-of-hearing children: Teaching to their cognitive strengths
and needs. European Journal of Special Needs Education, 26 (1), 3-16.

Marshall, J.C. and Campbell, Y.C. (2006). Practice makes permanent: Working toward
fluency. J.S. Schumm (Ed.), Reading assessment and instruction for all learners
icinde (s. 190-221). New York: The Guilford Press.

Massengill, D. (2004). The impact of using Guided Reading to teach low-literate adults.
Journal of Adolescent & Adult Literacy, 47 (7), 588-602.

Mastropieri, M. A. and Scruggs, T. E. (2004). The inclusive classroom strategies for
effective instruction (2nd ed.) N. J.: Pearson/Merrill Prentice Hall.

Mayer, C. and Trezek, B.J. (2018). Literacy outcomes in deaf students with cochlear
implants: Current state of the knowledge. Journal Deaf Studies Deaf Education,
23, 1-16.

Milli Egitim Bakanligi. (2018a). [lkokul Tiirkce 1. sumf ders kitabi. Ankara: Cem
Yayincilik.

Milli Egitim Bakanhgi. (2018b). Ilkokul Tiirkce 2. simif ders kitabi. Ankara: Koza
Yayincilik.

Milli Egitim Bakanlig1. (2019a). Tiirkce dersi 6gretim programi (Ilkokul ve ortaokul 1, 2,
3,4,5,6, 7ved8. Smiflar). Ankara: MEB.

Milli Egitim Bakanlhgi. (2019b). Ilkokul Tiirkce 4. sumf ders kitabi. Ankara: Koza
Yayincilik.

Medina, A.L. and Pilonieta, P. (2006). Reading assessment and instruction for all
learners. J.S. Schumm (Ed.), Once upon a time: Comprehending narrative text.
icinde (s. 222-61). New York: The Guilford Press.

179



Mertler, C. (2017). Action research: Improving schools and empowering educators.
SAGE Publications.

Mills, G. (2003). Action research: A guide fort he teacher resercher. Upper Saddle River,
N.J.: Pearson Merril Prentice Hall.

Morgan, D. N., Bates, C. C. and Griffith, R. (2022). Literacy coaching for instructional
change in guided reading: Navigating form and function. Reading Horizons: A
Journal of Literacy and Language Arts, 61 (3), 4.

Morningstar, M.E., Shogren, K.A., Lee, H., Born, K. (2015). Preliminary lessons about
supporting participation and learning in inclusive classrooms. Research and
Practice for Persons with Severe Disabilities, 40 (3), 192-210.

Morrow, L.M. (2012). Literacy development in the early years: Helping children read
and write. (7th ed.). Boston: Pearson Education, Inc.

Most, T. (2007). Speech intelligibility, loneliness, and sense of coherence among deaf
and hard-of-hearing children in individual inclusion and group inclusion. Journal
of Deaf Studies and Deaf Education, 12 (4), 495-503.

National Reading Panel. (2000). Teaching children to read: An evidence-based
assessment of the scientfic research literature on reading and its implications for
reading instruction. Washington, D.C.: National Institute of Child Health and
Human Development.

National Institute for Health and Care Excellence. (2009). Cochlear implants for children
and adults with severe to profound deafness.
https://www.nice.org.uk/guidance/TA566/chapter/1-recommendations  (Erisim
tarihi: 15.02.2020).

National Research Council. (2012). Education for life and work: Developing transferable
knowledge and skills in the 21st century. Washington, DC: National Academies
Press.

No Child Left Behind Act. (2001). No child left Behind gets left behind.
https://www.understood.org/en/articles/no-child-left-behind-nclb (Erisim Tarihi:
20.03.2020).

Oostdam, R., Blok, H. and Boendermaker, C. (2015) Effects of individualised and small-
group guided oral reading interventions on reading skills and reading attitude of
poor readers in grades 2-4, Research Papers in Education, 30 (4), 427-450.

180



Pakulski, L. A. and Kaderavek, J. N. (2012). Reading intervention to improve narrative
production, narrative comprehension, and motivation and interest of children with
hearing loss. Volta Review, 112 (2).

Phillips, E. (2013). A case study of questioning for reading comprehension during guided
reading. Education 3-13, 41 (1), 110-120.

Porter, G.L. and Smith, D. (2011). Exploring inclusive educational practices through
professional inquiry. Rotterdam: Sense Publishers.

Rafferty, Y., Boettcher, C. and Griffin, K.W. (2001). Benefits and risks of reverse
inclusion for preschoolers with and without disabilities: Parents'perspectives.
Journal of Early Intervention, 24 (4), 266-286.

Reeves, D. C. (2022). Embracing guided reading in upper elementary: teachers’
perceptions of the effects of guided reading instruction on their fluency, self-
efficacy, and comprehension wnstruction. Unpublished doctoral dissertation.
Texas: A&M University-Commerce.

Reutzel, D. R. and Cooter, R. B. (2007). Strategies for reading assessment and
instruction: Helping every child succeed. (3rd ed.). New Jersey: Pearson
Education, Inc.

Richardson, J. (2009). The next step in guided reading: Focused assessments and targeted
lessons for helping every students become a better reader. USA: Scholastic Inc.

Rog, L. J. (2012). Guiding readers: Making the most of the 18-minute guided reading
lesson. Canada: Pembroke Publishers Limited.

Ruddell, M. R. (2001). Teaching content reading and writing. (3rd ed.). New York: John
Wiley & Sons, Inc.

Salend, S. J. (1998). Creating inclusive classroom. (5th ed.). NJ: Pearson Education.

Saputra, E. (2015). An overview of directed reading activity (dra) and reading
comprehension. Getsempena English Education Journal, 2 (1), 15-23.

Satchwell, S.E. (1993). Does teaching reading strategies to deaf children help increase
their reading levels? ACEHU/ACEDA, 19, 38-48.

Schaffer, L.M. and Schirmer, B.R. (2010). The guided reading approach: A practical
method to address diverse needs in the classroom. Odyssey: New Directions in
Deaf Education 11 (1), 40-43.

181



Schirmer, B. R. and Schaffer, L. (2010a). Guided reading approach: Teaching reading to
students who are deaf and others who struggle. Teaching Exceptional Children,
42 (5), 52-58.

Schirmer, B. R. and Schaffer, L. (2010b). Implementation of the guided reading approach
with elementary school deaf students. American Annals of the Deaf, 155 (3), 377-
385.

Schirmer, B. R., Schaffer, L., Therrien, W. J., Schirmer, T. N. (2012). Reread-adapt and
answer-comprehend intervention with deaf and hard of hearing readers: Effect on
fluency and reading achievement. American Annals of the Deaf, 156 (5), 469-475.

Schirmer, B.R. (1995). Mental imagery and the reading comprehension of deaf children.
Reading Research and Instruction, 34 (3), 177-188.

Schirmer, B.R. (1997). Boosting reading success: Language, literacy, and content area
instruction for deaf and hard-of-hearing students and bilingual students, and
students learning English as a second language, and everyone else who needs a
little help. Teaching Exceptional Children, 30, 52-55.

Schirmer, B.R. (2000). Language and literacy development in children who are deaf (2nd
ed.). Boston: Ally and Bacon, Inc.

Schirmer, B.R. and McGough, S.M. (2005). Teaching reading to children who are deaf:
Do the conclusions of the National Reading Panel apply? Review of Educational
Research, 75 (1), 83-117.

Schirmer, B. R. and Winter, C. R. (1993). Use of cognitive schema by children who are
deaf for comprehending narrative text. Reading Improvement, 30 (1), 26.
Schirmer, B.R. and Woolsey, M.L. (1997). Effect of teacher questions on the reading
comprehension of deaf children. Journal of Deaf Studies and Deaf Education, 2,

47-56.

Skidmore, D., Perez-Parent, M. and Arnfield, S. (2003). Teacher-pupil dialogue in the
guided reading session. Reading, 37 (2), 47-53.

Sozen, N. and Akyol, H. (2018). Rehberli okuma yontemi: Bir eylem arastirmasi.
Educational Sciences, 13 (19), 1633-1658.

Stake, R. E. (2010). Qualitiatve research: Studying how things work. New York: The
Guilford Press.

Stinson, M. S. and Kluwin, T. N. (2003). Educational consequences of alternative school

placements. M. Marschark and P. E. Spencer (eds.), The Oxford handbook of deaf

182


https://journals.sagepub.com/doi/pdf/10.1177/004005999703000110
https://journals.sagepub.com/doi/pdf/10.1177/004005999703000110
https://journals.sagepub.com/doi/pdf/10.1177/004005999703000110

studies, language, and education i¢inde (s. 52-64). Oxford: Oxford University
Press.

Strassman, B.K. (1997). Metacognition and reading in children who are deaf: A review
of the research. Journal of Deaf Studies and Deaf Education, 2 (3), 140-149.

Suardi, S. (2014). The implementation of ‘comic life’ through directed reading Activities
to increase students’ reading comprehension. Ethical Lingua: Journal of
Language Teaching and Literature, 1 (2), 30-43.

Sucuoglu, B. (2004). Tiirkiye’de kaynastirma uygulamalari: Yayinlar/arastirmalar. Ozel
Egitim Dergisi, 5 (2), 15-23.

Sullivan, S. and Oakhill, J. (2015). Components of story comprehension and strategies to
support them in hearing and deaf or hard of hearing readers. Topics in Language
Disorders, 35 (2), 133-143.

Sumarni, D. (2012). The influence of directed reading activity (dra) strategy on reading
comprehension at the first year students of senior high school 14 Siak Tualang of
Siak Regency. Unpublished doctoral dissertation. Universitas Islam Negeri Sultan
Syarif Kasim Riau.

Susanti S. (2020). The influence of directed reading activity (dra) strategy toward the
students reading comprehension at the first semester of eleventh grade of Sman 3
Tulang Bawang Tengah in academic year of 2019/2020. Unpublished doctoral
dissertation. UIN Raden Intan Lampung.

Takala, M. and Sume, H. (2018) Hearing-impaired pupils in mainstream education in
Finland: Teachers’ experiences of inclusion and support. European Journal of
Special Needs Education, 33 (1), 134-147.

Thomas, G., Walker, D. and Webb, J. (2005). Inclusive education: The ideals and the
practice. K. Topping and S. Maloney (Eds.), The routledge farmer reader in
inclusive education i¢inde (s. 17-28). London and New York: Routledge Farmer.

Turan, Z. (2018). Yenidogan isitme tarama programlarinin isitme kaybinin tani,
cihazlanma ve egitime baslama yasmna etkisi. Abant Izzet Baysal Universitesi
Egitim Fakiiltesi Dergisi, 18 (2), 1156-1174.

Underwood, V. L. (2010). The effect of guided reading instruction on reading
achievement. Unpublished doctoral dissertation. Lindenwood University.

Vacca, J.L., Gove, M.K., Lenhart, L.A., Vacca, R.T., Burkey, L.C., McKeon, C.A.
(2003). Reading and learning to read. (5th ed.). Boston: Allyn and Bacon.

183



Vacca, R.T. and Vacca, J.A.L. (2009). Content area reading: Literacy and learning
across the curriculum. (9th ed.). Boston: Pearson Education, Inc.

Valerio, M. A. (2023). Negotiations, enactments, and cultural constructs during guided
reading: A Case study of a third grade classroom community. Unpublished
doctoral dissertation. Kent State University.

Weisi, F., Rezaei, M., Rashedi, V., Heidari, A., Ebrahimi-Pour, M. (2013). Comparison
of reading skills between children with cochlear implants and children with typical
hearing in Iran. International Journal of Pediatric Otorhinolaryngology, 77 (8),
1317-1321.

Yildirim, A. and Simsek, H. (2013). Sosyal bilimlerde nitel arastirma yontemleri. (9th
ed.). Ankara: Seckin Yayincilik.

Young, C. (2019). Increased frequency and planning: A more effective approach to
guided reading in grade 2. The Journal of Educational Research, 112 (1), 121-
130.

184



EKLER

EK-1. Goriisme Sorulari






EK-2. Katilimc1 Bilgi Formu






EK-3. Ogrencinin Odyogrami



EK-4. Tek Kart Resim



EK-5. Altinct Smif Tiirk¢e Ders Kitabindaki Sufi ile Pufi Metninin Okudugunu
Anlatma ve Sorulara Cevap Verme Formlar



Duvardaki isaretler Sufi ile Pufinin
aksama kodar cozmes gereken bir
mors cmlesiymis

Annem aksama kador duvora
dokunmad ve lekeler kmildamadan
duvarda kaldilar

Ne Sufi ne de Pufi bes dakikacik
bile duvordoki mars cimlesiyle
ilgilenmedikleri icin aksam, clmlenin
karsligini babama sdyleyemediler.

Babam hic kizmadi. Climley:
cézmiis olsalardi climlenin icinde gizli
olan bes kutu cilegi simdiye coktan
yemis olacaklann ama onlar cilegi
sevmiyorsa, ne Hupuhm. bizim
yiyecegimizi soyledi

Cilek nefisti ve Sufi ile Pufinin
sogukkanliymis, umurlarinda degilmis
gibi duruslari hic inandinci degildi. ikisi
de cilege baylirdi clink...

Ertesi saboh duvardo bobomin
yazdigi yeni bir mors climlesi vard
Babam kimseye bir sy séylemeden
evden CIHF'II,dI. O cikar ¢lkmaz Suﬁ ile
Puﬁ duvorin karsisino gecip ciimlegi
cézmaye basladilar...

Bir saot sonra Sufinin buldum’ diye
bagrmasiyla cimle aokliga kovustu
Tabii ki Sufi cimleyi cdzmekle
kalmadi. Babamin ¢alisma masasinin
cekmecelerinden birinde paketlenmis
olarak duran kigiik sevimli bir
radyanun sahibi de oldu

Aksarm, babam mors climlesinin
s8ziini bile etmedi. Hic dyle bir sey
yokrus gibi...

Ama ertesi sabah duvarda U yeni
mors cimlesi vardr, Sufi ile Pufi hemen
duvarkusu oldular yine. Bu arade Pufi
bes-on dakikaligna disart cikip geldi
ve a2 tonra boglrdl: IBUldum!I Puﬁ‘nin

bulduklan hic de fena saylmazd: Bir
biyik cikolata, bir kitap ve kicuk bir
sedef caki

Ertesi saboh

Ertesi saboh

Ve daha sonraki sobahlar hep
béyle devam atti Salonun biitin
duvarlan mars cimleleriyle dolmustu.
Artk mars ciimleleri mutfakta,
banyada. adalarda. kisaca evin her
yermde karsmizo akiyordu. Sufi ile
Pufi her sabah yeni yazlmis mors
ciimlelerini arayp buluyor ve ¢6zmeye
baslyorlard:.

Fakat bir gariplilr. vardi. Nasil
oluyorsa ciimlelerin cogunu Pufi
cozdyor ve evin cesitl yerlering
gzlenen hedyelerin ¢ogunu a
kazamyordu Pufi her defasinda mors
cimlesini bir kagda yozip disar
ckiyor ve az senra eve déniip, sip!
cimleyi ¢8zliyor, hediyeyi buluyordu.

Bir sabah Pufi yine mors cumlesini
bir kégida yazip kmis. Sufi de bir
duvarin karsisimo aturmus bir mors
ciimlesini cézarken babamdan gelen
b telefon lzerne Sufi ve ben semli-
mizin postanesine gidince ne gorsek iyil
Pufi ve babam, ama 5zellikle Pufi!
Cinkii babam da postaneye yeni
gelmis

Her sey bir kez doha anlaglmist
Pufi ber sabah mars cumlelerini alir
almaz postaneye kosuyor ve telgraf
memuruna ¢ozdirlp hemen eve geri
déniiyormus. Ama o sabah Pufinin
gotlirdigi mors climlesinde ‘bay
telgrafci. bu mesaj size gelince liitfen
biroma telefon edin’ yaziyormus. Pufi
bunu nerden bilsin? O yine ava déniip
hEdiHEHi alma Plc:nlc:n kuruHDrrnug
kafasinda.

Hep beraber eve dénerken bir an
aklima Pufinin mi yoksa babamin m
doha kilyulmaz oldugu sorusu tolkild.
Ne ki bu defa her seyin hostanede
degil de postanede sonuclanmast
soruyu sabucak unutturdu.

Serra... Sonra Sufi ile Pufi
gercekten de mors olfabesini grenmis
oldular. Evimizin her tarafi yeniden
boyand:. Ees. S-urn ile Pufi morsu
&grendi, ne oldu yani? Babaagm,
ilgir\C_: adamci@m bir _?eslar sﬁﬂlesana...



Okudugunu Anlatma Formu

Sorulara Cevap Verme Formu



EK-6. Uygulamada Kullanilan Hikaye Metinleri Ornekleri












EK-7. Etkinlik Planlar

YONLENDIRILMIiS OKUMA ETKINLiGi PLANI

Tarih: 12.05.2022
Tema: Saglik ve Spor
Konu: Saglikli Yagsam
Siire: 50 dakika

Materyal: “Emre ve Yiizme Yarigmasi” baslikli metin, metnin yazili sorulari

AMACLAR

Bilgiye iliskin Amaclar

e Basliktan yola ¢ikarak Emre isimli bir
gocugun yiizme yarigmasina katilmig
olabilecegi tahmin edebilir.

e Olayin kapal1 ylizme havuzunda gectigini
anlayarak ifade edebilir.

e Emre’nin ¢aligkan ama hirsli bir ¢ocuk
oldugunu anlayarak ifade edebilir.

e Emre ve Ayca’nin antrenman yapacak
olmalar1 ile yiizme havuzuna gitmeleri
arasinda neden-sonug iliskisi kurabilir.

e Emre’nin halsiz hissetmesi ile antrenmana
ara vermesi arasinda neden-sonug iliskisi
kurabilir.

e Emre’nin yere diismesi ile arkadaginin
havuzdan ¢ikmasi arasinda neden-sonug
iliskisi kurabilir.

e Girisi, “Emre ve Ayca yiizme havuzunda
ne yapacaklar?” sorusunun cevabini bulmak
i¢in amag edinerek okuyabilir.

e Emre ve Ayca yiizme havuzunda ne
yapacaklar? sorusunun cevabini bularak
“Emre ve Ayca son kez antrenman
yapacaklardi.” ctimlesini amagli sesli tekrar
okuyabilir.

e Gelismenin ikinci paragrafini, “Emre
yarismaya hazirlanirken nasil beslenecek?”
sorusunun cevabini  bulmak igin amag
edinerek okuyabilir.

e Emre yarigmaya hazirlanirken nasil
beslendi? sorusunun cevabini bularak “Hatta
antrenmana daha ¢ok zaman ayirmak igin
dengeli beslenmeyi ve diizenli uykuyu ihmal
etmisti. Kahvaltiy1, simit veya pogaca ile
gecistiriyordu. Ogle yemeginde genellikle
abur cubur tiiketiyordu.” climlelerini
gosterip sesli okumasi istenir.

¢ Sonugctan yola ¢ikarak “Bir iste ¢ok fazla
hirs yapmak bazen insanin kendine zarar
verebilmesine neden olur.” sonucuna
ulasabilir.

Dile Iliskin Amaglar

Sozciik Dagarcigr: enerji, hirs, dengeli
beslenme, uyku diizeni

Kullanim:

- Emre’nin enerjisi tamamen tiikenmisti.
- Emre asir1 hirsli bir ¢ocuktu.

- Doktora gore Emre, dengeli
beslenmeliydi.

- Emre uyku diizenine dikkat etmiyordu.
YONTEM

Giris: Ogrencinin dikkati metnin Emre ve
Yizme Yarismast bashgina cekilerek
“Baglig1 oku, hikayenin konusu ne olabilir?”
sorusuyla “Emre isimli bir ¢ocugun yiizme
yarigmasina katilmis olabilecegi” tahmini
alnir.

“Bakalim, hikayenin konusu neymis.
Once Emre ve Yiizme Yarismas: baslkl
hikayeyi i¢inden oku,” denilerek 6grencinin
metni sessiz okumasi istenir. Okuduktan
sonra  “Emre’nin  ylizme yarigmasina
hazirlanirken yagsadiklari1  anlatan  bu
hikayeden ne anladin?” diye sorularak
okudugunu anlatmast istenir. Ogrencinin bu
anlatiminda sadece olaylar1 yanlis anlattigt
durumda “Bak bakalim metne, anlattigin
gibi mi olmus?” denilerek dikkati ¢ekilir.
Gelisme: Birinci  anlatimdan  sonra
“Emre’nin ylizme yarismasina hazirlanirken
yasadiklarin1 anlatan bu hikayeyi bir kere
daha anlatmani istiyorum,” denilerek
okudugunu ikinci kez anlatmasi istenir. Bu
anlatiminda, Emre ile Ayca hangi stillerde
yiizecekler? Emre ve Ayca neden yilizme
havuzuna gittiler? Emre neden antrenmana
ara verdi? sorulariyla “Emre’nin serbest stil,
Ay¢a’nin  sirtlistii  stilde  yiizecekleri,
antrenman yapmak i¢in gittikleri, Emre’nin
enerjisi tiikendigi i¢in ara verdigi” cevaplari
paylasilir, Ogrenciden cevaplarm gegctigi
climleyi gosterip sesli okumasi istenir. Emre
neden hi¢ durmadan hirsla antrenman
yapiyordu? Emre neden yere diistii? Ayca



neden havuzdan ¢ikt1? Emre’nin yere
distiigiinii goéren Ayca ne diyecek?
sorulartyla “mutlaka yiizmeyi kazanmak
istedigi icin yaptigi, basmin dondiigii icin
distiigii, Emre diistigli i¢in havuzdan
cikt1g1, ambulans ¢agirin diyecegi, cevaplari
paylagilir, Ogrenciden cevaplarin gectigi
climleyi gosterip sesli okumasi istenir.
Hemen iyilesmek isteyen Emre doktordan ne
isteyecek? Doktor neden ilag yazmadi?
Doktorun  anlattiklarindan  Emre ne
anlayacak? sorulartyla doktor ila¢ yazmasini
istedigi, doktorun sagligin1 kazanmasi i¢in
ilact  yeterli  bulmadigi, yarigmaya
katilamayacagim1  anlayacagi  cevaplari
paylasilir, Ogrenciden cevaplarin gectigi
climleyi gosterip sesli okumasi istenir.
“Simdi hikayeyi bolim bolim iginden
okuyacaksin. Her boliimden 6nce sana bir
soru soracagim, bu sorunun cevabini
bulmaya ¢alisarak okuyacaksin. “Emre ve
Ayca ylizme havuzunda ne yapacaklar?
sorusunun cevabini bulmaya calisarak girisi
oku bakalim,” denilir. Okuduktan sonra,
Emre ve Ayca ylizme havuzunda ne
yaptilar? Hikayenin hangi bdliimiinden bu
cevabi verdin, sesli okur musun? sorulariyla
“antrenman yaptiklar1” cevabir alinir ve
“Emre ve Ayca son kez antrenman
yapacaklardi.” climlesini gdsterip sesli
okumasi istenir.“Emre yarigmaya
hazirlanirken nasil beslenecek? sorusunun
cevabint bulmaya c¢alisarak gelismenin
Uclincli paragrafina kadar oku,” denilir.
Okuduktan sonra “Emre yarigmaya
hazirlanirken nasil beslendi? Hikayenin
hangi boliimiinden bu cevabi verdin, sesli
okur  musun?  sorulartyla  “dengeli
beslenmedigi” cevabi1 almir ve ‘“Hatta
antrenmana daha ¢ok zaman ayirmak i¢in
dengeli beslenmeyi ve diizenli uykuyu ihmal
etmisti. Kahvaltiy1, simit veya pogaca ile
gecistiriyordu. Ogle yemeginde genellikle
abur cubur tiketiyordu.” cilimlelerini
gosterip sesli okumasi istenir.

“Doktor sagligim kazanmasi i¢in Emre’ye
neler Onerecek?  sorusunun cevabini
bulmaya calisarak gelismenin sonuca kadar
oku,” denilir. Okuduktan sonra “Doktor
saghigin1 kazanmasi icin Emre’ye neler

onerdi? Hikayenin hangi boliimiinden bu
cevabi verdin, sesli okur musun? sorulariyla
“dengeli beslenmesini ve diizenli uyumasini
onerdigi” cevabi alinir ve “Bundan sonra
6glin atlamamali ve dengeli beslenmelisin.
Kahvaltida; haslanmig yumurta, siit, bal,
zeytin, salatalik ve domates gibi mineral
iceren besinler tiiketmelisin. Ogle ve aksam
yemegin; et, bakliyat, salata, yogurt ve
meyve gibi yine mineral ve vitamini bol
besinler igermeli. Ayrica viicut enerjini
arttirman igin diizenli uyumalisin, glinde en
az sekiz saat uyumayi1 ihmal etme, dedi”
climlelerini gosterip sesli okumasi istenir.
“Emre sonraki yarismaya nasil
hazirlanacak? sorusunun cevabii bulmaya
caligarak gelismenin sonuca kadar oku,”
denilir. Okuduktan sonra “Emre sonraki
yarismaya nasil hazirlanacak? Hikayenin
hangi boliimiinden bu cevabi verdin, sesli
okur musun? sorulariyla “hirs yapmadan
antrenman yapt beslenme ve uykusuna
dikkat edecegi” cevabi alinir ve “Ertesi yil
yapilacak  yarismaya hirs  yapmadan
hazirlanacak, dengeli beslenme ve uyku
diizenine dikkat ederek sagligimi
koruyacakti” ciimlelerini gosterip sesli
okumasi istenir. Amagli sesli okuma
sirasinda  6grencinin  Ozellikle okurken
cikardigr hecelere ve yanlis okudugun
sozciiklere bazen “Tekrar oku,” denilerek
dikkati ¢ekilir, bazen sesli okunarak
Ogrenciye model olunur.

“Enerji, hirs, dengeli beslenme, uyku

diizeni” sozciiklerinin gegtigi yerlerde alti
cizilerek 0grenci, enerji sozciigii “viicudun
saglik olmasi ve hareket i¢in gereken giig,
hirs sozciigii “bir seyi ¢ok asirt istemek”,
dengeli beslenme sozciigii “zamaninda ve
dogru besinler tiiketmek,” uyku diizeni
“giinde sekiz saat uyumak ve her giin ayni
saatlerde  uyuyup uyanmak”  olarak
anlamlarina ulastirilir.
Sonu¢: Emre’nin yiizme yarigmasina
hazirlanitken  yasadiklar1  konulu  bu
hikayenin ana diisiincesi nedir? sorusuyla
“Herhangi bir iste ¢ok fazla hirs yapmak
bazen insanin kendine zarar verebilmesine
neden olur.” sonucuna ulastirilir.



REHBERLI OKUMA ETKINLIGi PLANI

Tarih: 10.6.2022

Tema: Bilim ve Teknoloji
Konu: Kesif ve Icatlar
Siire: 50 dakika

Materyal: “Gegmiste Yasam” baglikli metin ve metnin yazili sorular

AMACLAR

Bilgiye iliskin Amaclar

e Baslik ve resimden yola ¢ikarak
cocuklarin gegmis yillarda yagamayi anlatan
bir yere gittiklerini tahmin edebilir.

e Ana karakterlerin 6gretmen, Meryem,
Aysegiill ve Kemal oldugunu, yardimeci
karakterlerin 6/D smifinin diger 6grencileri
ve servis soforli oldugunu anlayarak ifade
edebilir.

e Olaym haziran aymm bir cumartesi
giiniinde ve gegmiste gectigini anlayarak
ifade edebilir.

e Olaym Inkaya Magarasi’nda gectigini
anlayarak soyleyebilir.

e Giriste Ogretmenin Ogrencilerini sinif
gezisine gotiirdliglini ve geziye bir
magaraya gittiklerini anlatabilir.

¢ Gelismede, 6grencilerin magaraya girip
yiirtidiiklerini, duvarlarda resimler
gordiiklerini, resimlerde insanlarin neler
yiyip  giyindiklerini incelediklerini ve
fotograf ¢ektiklerini sirayla anlatabilir.

e Aysegiil’in, gee¢misteki  insanlarin
tehlikeler altinda karmlarin1 doyurduklarint
diisiindiigli ¢ikariminda bulunabilir.

e Gegmiste insanlarn atesi bulmadiklarn
¢ikariminda bulunabilir.

¢ Gecmiste insanlarin kuslart ve baliklari
avladiklar1 ¢ikariminda bulunabilir.

¢ Sonugta, ogrencilerin magaradan
ayrildiklarimi ve servise bindiklerini sirayla
anlatabilir.

e Tarih oOncesinde insanlarin resimler
yaparak birbirleriyle haberlestikleri
¢ikariminda bulunabilir.

e Sonugtan yola ¢ikarak “Magaralarin,
gecmisteki insanlar hakkinda bize pek ¢ok
bilgi verdigi” sonucuna ulasabilir.

Dile Iliskin Amaglar

Sozciik Dagarci@i: magara, tarih Oncesi,
glinlimiiz

Kullanim:

-Smif  dgretmeni, Ogrencileri  Inkaya
Magarasi’na gotiirecekti.

-Tarih 6ncesinde, insanlar vahsi hayvanlar
avlarlardu.

-Giiniimiizde, biiyiik ve aydinlik evlerde
yaslyoruz.

YONTEM

Giris: “Cok uzun yillar once, gecmiste
yasamis insanlart anlatan bir hikéye
okuyacagiz.”  giris climlesi sOylenir ve
Ogrencinin dikkati “Gec¢miste Yasam”
bashigt ve cocuklarin yiiriidiikleri resme
cekilir. “Basligi oku ve resme bak,
hikayenin konusu ne olabilir?” diye
sorularak  cocuklarin  gecmis  yillarda
yasamay1 anlatan bir yere gittiklerini Evliya
Celebi adli birinin diinyay1 gezecegi tahmini
paylasilir.

Metnin konusuna iliskin “Yasamamiz i¢in
nelere ihtiya¢ duyariz? Icinde yasadigimz
bu yillarda ihtiyaglarimiz1 kargilamamizi
kolaylastiran  neler  var?”  sorusuyla
“yemege, 1sinmaya, uyumaya ihtiyag
duydugumuz, bu ihtiyaclarimizi aligverisler
yaparak, kaloriferli evlerde oturarak
karsiladigimiz” dnbilgileri paylastirilir.
Gelisme: “Simdi Gegmiste Yasam baglikli
hikayenin tamamini iginden oku,” denilerek
Ogrencinin metni sessiz okumasi istenir.
Okuduktan sonra dgrenciden, metnin giris,
gelisme ve sonug¢ boliimlerini gdstermesi
istenir ve boliimlerin 6zellikleri konusulur.
Sonra “Bir kere de sesli oku,” denilir. Sesli
okuma sirasinda, Ogrencinin  Ozellikle
okurken c¢ikardigi, hecelere ve yanls
okudugu sozciiklere bazen “Tekrar oku,”
denilerek dikkati ¢ekilir, bazen sesli
okunarak 6grenciye model olunur.
Devaminda, “Geg¢miste Yasam baslikh
hikdyeden ne anladmn, anlatir misin?” diye
sorularak okudugunu anlatmasi istenir.
Ogrenci ana olay ve &nemli detaylart
anlatamadiginda “Atladigin bolimii goster,



bak gelismede Ogrencilerin  resimleri
gormesinde kaldin ama 6ncesinde hangi olay
olmustu, goz atabilirsin,” denilerek atladig1
olaylara dikkati cekilir. Olaylarin sirasini
karistirdiginda  “Bak, senin anlattigin
Kemal’in adam resmi gérmesi gelismenin
ticlincii paragrafinda gegiyor ama Oncesinde
baska bir olay olmustu.” denilerek olaylarin
sirasmna dikkati cekilir. Ogrenci hatirlamakta
giiclik c¢ektigi olayr metinden okumaya
basladiginda “Ne yapiyorduk, unuttugumuz
olay1 metinden bulup istedigimiz kadar gz
atabiliyorduk ama sonra doniip
anlatryorduk.” denilerek metinden ipucu alip
kendi ciimleleriyle anlatmasina dikkat
cekilir. Anlatirken en ¢ok hangi boéliimde
zorluk ¢ektigi konusulur.

Sonrasinda, “Simdi sana baz1 sorular
soracagim. Bu sorular, senin c¢ikarim
yapmana yardim edecek.” denilir. Tarih
oncesinde, insanlarin sadece  “post”
dedikleri giysilerle 1sinmaya calismasi ne
anlama geliyor? Aysegiil, tarih 6ncesinde
yasayan insanlarin neden yasamlarinin zor
oldugunu diisiindii? Ogrencilerin magarada
gordiikleri resimlerden yola ¢ikarak tarih
Oncesinde insanlar bagka neleri
avliyorlarmig?  sorulariyla o  yillarda
insanlarin atesi bulmadiklari, geyik, kus,
baliklar1 avladiklari, tehlikeler altinda ve
uzak  yerlerde avlanarak  karinlarini
doyurduklar cevaplari paylasilir.

Magaradaki resimlerden yola ¢ikarak tarih
oncesindeki insanlar, giinlimiizdeki hangi
kolayliklar1 yasayamamislardir? Tarih
oncesinde, insanlar birbirleriyle nasil
haberlesiyorlard1?  Gilinlimiizde,  tarih
oncesindeki insanlarin yasamlar1 hakkinda
pek cok seyi nasil biliyoruz? sorulariyla
insanlarin iletisim ve ulasimi kolay ve
giivenle saglayamadiklari, bu resimlerler
iletisim kurabildikleri, resimlere bakip
cikarim yaptigimiz” cevaplari paylasilir.
Ogrenci cikarimda bulunmakta
zorlandiginda, “Bak, ¢ikarim yapman i¢in
sordugum sorularin cevabinin bir kismi
metinde  gegiyor. Once  “insanlarmn
giysilerinin  gectigi” ipucusunu veren
boliimii bul. Simdi o ciimleyi oku, cevabin
diger kism1 kendi bilgin.” denilerek dikkati
cekilir.

Metinde, “magara, tarih oncesi, gliniimiiz”
sozciiklerinin gegtigi yerlerde alti ¢izilerek
Ogrenci, magara sOzcligli  “gecmiste
insanlarin yasadigi karanlik yer”, tarih
oncesi sOzciigi “yazinin  bulunmadig,
milyonlarca yil Once”, giiniimiiz sézcugii
“yasadigimiz yillar, simdiki zaman” olarak
anlama ulastirilir.

Sonug¢: Bu hikaye bize ne anlatmak istiyor?
sorusuyla metnin sonucundan “Magaralarin,
gecmisteki insanlar hakkinda bize pek ¢ok
bilgi verdigi” sonucuna ulastirilir.
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EK-9. Katilimci izin Formlart









EK-10. Etik Kurul ve MEB izni



