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Bu ¢alismanin genel amaci, Programlama Dilleri I dersi i¢in hazirlanan ¢evrimigi
dgrenme ortami olan Uzaktan Ogrenme Platformuna (UOP) iligkin, 6grenenlerin
tutumlarmi ve doyumlarini belirlemek, platform hakkinda 6grenen goriislerini
almak ve uzaktan Ogrenenlerle geleneksel Ogrenenlerin basarilarmi
karsilagtirmaktir. Bu dogrultuda, ogrenenlerin, c¢evrimi¢i Ogrenme ve
programlama dilleri dersine yonelik tutumlari belirlenmeye calisilmis, cevrimici
ogrenmedeki doyumlarina etki eden faktorler arastirilmis, son olarak aldiklar:
cevrimigi dersle ilgili goriisleri alinmistir.

Karma yontemlerin kullanildig1 calismada, her iki yontemin iistiin yonlerinden
yararlanilarak daha detayl verilerin toplanmasi1 amaglanmistir. Calisma, zaman
agisindan es zamanli, 6nem agisindan ise nicel agirlikli bir karma yontem
calismasi olarak nitelendirilebilir. Nicel veriler, programlama dilleri dersi basar1
puani, derse devam oranlari, cevrimigi 6grenmeye yonelik tutum 6lgegi, uzaktan
ogrenen doyum Olgegi ve programlama dillerine yonelik tutum oOlgegi
araciligiyla toplanirken, nitel veriler ise yari yapilandirilmis gortisme formu

araciligiyla ogrenenlerle yapilan bire bir goriismelerden elde edilmistir.
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Calisma kiimesini, Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Egitimi boliimiinde
Programlama Dilleri I dersini alan 38 6grenen olusmaktadir. Amacli 6rnekleme
sonucunda deney grubu, deney grubuyla eslestirme yontemi kullanilarak da
kontrol grubu olusturulmustur. Deney grubundaki 6grenenler 14 haftalik donem
boyunca derslere tamamen wuzaktan erigsmiglerdir. Kontrol grubundaki
ogreneneler ise geleneksel yontemlerle dersleri almiglardir. UOP ile dersi alan
ogrenenlere sanal sinif uygulamalariyla, belirlenen zamanlarda ve geleneksel
yontemdekiyle birebir ayni ders saati uygulanmistir. Alan uzmanlari tarafindan
hazirlanan ara smav ve yariyil sonu smavlari, 6grenenlerin basar: puar olarak
degerlendirilmistir. Her iki grupta yer alan Ogrenenlere dénem sonunda
programlamaya yonelik tutum oOlgegi uygulanirken, deney grubundaki
ogrenenlere buna ek olarak c¢evrimigi 6grenmeye yonelik tutum Olgegi ile
uzaktan 6grenme doyum 0Olgegi uygulanmastir.

Arastirma sonucunda, deney grubu 6grenenlerinin daha basarili olduklar1 ve
derslere daha ¢ok devam ettikleri sonucunun yaninda, programlama dilleri
dersine yonelik daha olumlu tutum gosterdikleri ortaya ¢ikmistir. Deney grubu
ogrenenlerinin, ¢evrimici 6grenmeye yonelik olumlu tutum sergiledikleri ortaya
cikarken, programlama dilleri dersini daha fazla onemsedikleri; bu dersin
islenisinden daha ¢ok hoslandiklari, daha fazla 6zgiiven duyduklar1 ve derse
yonelik giidiilenmelerinin de daha fazla oldugu soylenebilir.

Ogrenenlerle yapilan goriismeler neticesinde, UOP’ye karsi, saglamis oldugu
esnekliklerden, giidiilenmelerini artirici unsurlari barindirdigindan, ogretim
elemaniyla rahathkla iletisim kurabildiklerinden, zamaninda geri bildirim
alabildiklerinden, ders kaynaklarma rahatlikla erisebildiklerinden vb.
nedenlerden dolay1 olumlu gortisler elde edilmistir.

Anahtar kelimeler: Uzaktan Egitim, Cevrimici Ogrenme, Programlama Dilleri,
Tutum, Memnuniyet, Akademik Basari, Ogrenme YoOnetim Sistemi, Ogretim

Tasarimi
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Abstract

THE ONLINE TEACHING OF PROGRAMMING LANGUAGES:
EXAMINING LEARNER’S ATTITUDES, SATISFACTION AND SUCCESS

Giirhan DURAK

Department of Distance Education
The Graduate School of Social Sciences, Anadolu University, December 2013
Advisor: Assoc. Prof. Dr. Murat ATAIZI

The overall objectives of the present study are to determine the learners’
gratifications and their attitudes towards the Distance Learning Platform (DLP)
which is an Online Learning Media prepared for the course Programming
Languages I, to get feedback on the platform from learners and to make a
comparison between the success of distance learners and traditional learners. In
this context, learners’ attitudes towards Online Learning and the course
Programming Languages were tried to be determined and the factors affecting
their gratification of Online Learning were investigated. Finally, their opinions
on the online course that they took were explored.

In the study in which the mixed method was used, the collection of more detailed
data was aimed by using the superior aspects of both methods. This study can be
charactarized as a simultaneous mixed method design in terms of time and as
mainly quantitative mixed method design in terms of importance. While the
quantitative data were collected from the achievement scores of Programming
Languages course, attendance rates, the scale of attitudes towards Online
Learning, the Distance Learning Gratification Scale, and the scale of Attitudes

towards Programming Languages; the qualitative data were obtained from the
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face to face interviews conducted with the learners through a semi-structured
interview form.

The sample group of the study consists of 38 learners studying at the Department
of Computers Education and Instructional Technologies
and taking the course Programming Languages I. The experimental group was
selected through the purposive sampling while the control group was selected
by using the matching design. The learners in the experimental group took the
courses only distantly during the 14-week period. The learners in the control
group, on the other hand, took the courses through traditional methods. The
learners who took courses through DLP and some virtual classroom applications
had exactly the same number of hours as the traditional group did. Mid-term and
final exams prepared by the experts of the field were evaluated as the learners’
achievement scores. While the Attitudes towards Programming Languages Scale
was applied to the learners in both groups at the end of the semester, the
Attitudes towards Online Learning Scale and Distance Learning Gratification
Scale were only applied to the experimental group.

The results of the study demonstrated that learners in the experimental group
were more successful than the learners in the control group and that they
attended classes more often. Besides, the experimental group had more positive
attitudes towards the course Programming Languages. The results also showed
that the experimental group had positive attitudes towards online learning and
that they really valued the course Programming Languages. It can also be
concluded that the learners in the experimental group enjoyed the course more
and that they were more confident and motivated.

As a result of the interviews conducted with the learners, it was found that the
learners had some positive opinions on DLP as it (1) offers flexibility, (2) contains

elements enhancing their motivation, (3) enables the learners to communicate

Vi
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easily with the instructor, (4) provides the learners with instant feedback and (5)

enables them to attain course materials easily, etc.

Keywords: Distance Education, Online Learning, Programming Languages,
Attitude, Satisfaction, Academic achievement, Learning Management System,

Instructional design

Vi
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ETIK iILKE VE KURALLARA UYGUNLUK BEYANNAMESI

Bu tez ¢aligrmasimn bana ait, dzglin bir cahsma oldugum; galigmamin hazirhk,
veri toplama, analiz ve bilgilerin sunumunda bilimsel ebik ilke ve kurallara
uygun davrandigim; bu cahigma kapsaminda elde edilmeyen tiim veri ve bilgiler
icin kaynak gosterdigimi ve bu kaynaklara kaynakcada yer verdigimi; bu
calsmanm Anadolu Universitesi tarafindan kullanlan bilimsel intihal tespit
programuyla tarandifiruve hichir sekilde intihal icermedigini beyan ederim.

Herhangi bir zamanda, cahgmamla ilgili yaphigzm bu beyana aykin bir durumun
saptanmas: durumunda, ortaya gikacak tiim ahlaki ve hukuki suglara raz
oldugumu bildiririm.

Cilirhan DURAK
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1. Giris

Bu bolimde oncelikle arastirma problemi ortaya konulmus; sirasiyla
aragtirmanin amaci, onemi, varsaymmlari, smirliliklari, kavramlarin tanimlari

ve arastirmada kullanilan kisaltmalara yer verilmistir.

1.1. Problem

Degismeyen tek sey degisimin kendisidir (Heracleitus, M.0.500’den aktaran
Mark, 2010).

Modern diinya 20. Yiizyilin endiistri toplumundan 21. ytlizyilin bilgi toplumuna
dogru hizli bir sekilde dontisiim gostermektedir. Bu siiregte, bilginin yayilmasi,
toplumsal etkilesim, is uygulamalari, politik yapi, medya, saglik, bos vakitler,
eglence ve tim bunlarla i¢ ice olan egitim sektoriinde de degisimler

yasanmaktadir (Sehrt, 2003).

Yiizyillardir geleneksel egitim diye adlandirilan 6gretmen merkezli yontem,
yerini merkezinde ogrenenin oldugu sistemlere birakmaktadir. Bu degisimlere
ogretmenin ve 6grenenlerin rolleri de ayak uydurmak durumundadir. Saulnier
(2008)’e gore; Ogrenenlerin yalnizca izleyip dinledikleri ve bilginin sanki bir
siingerden emilmesini uman O0gretmen merkezli (Sage on the Stage) yontemi
artik devam ettirmemek gereklidir. Bunun yerine 6gretmenin rehber oldugu
(Guide on the Side); 0grenenlere, onlarla birlikte 0grenen bir arkadas gibi
yaklastig1 ve yeni bilgileri ortaya c¢ikarma ve etkili 6grenme teknikleriyle

anlamlar olusturma stirecinde rol oynadig1 bir yontem izlenmelidir.

Teknolojinin gelisimine paralel olarak egitimde teknolojiden yararlanma siireci
1980’ler den itibaren ¢oklu ortam (multimedya) yazilimlariyla baslamais,

internetin kullanilmaya baslanmasiyla e-mail gibi teknolojilerden yararlanilmis
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disiik kalitede ses ve goriintii imkan1 veren uygulamalar kullanilir olmustur.
Internet teknolojilerinin gelismesi ve giderek yayginlagmasiyla birlikte, sesli ve
gorlintiilii konferanslar yapilabilir ve biiylik dosya boyutlarina kolayca
ulasilabilir hale gelinmistir. Bu sayede Ogrenenlerin igerikle, birbirleriyle ve

egitmenlerle olan etkilesimleri saglanabilmektedir.

Uzaktan egitim kapsaminda degerlendirilen e-O6grenme kavrami diinyada
oldugu gibi tilkemizde de egitim alaninda kabul gormiistiir. E-6grenme, internet
gibi genis aglar aracilifiyla bilgi ve iletisim teknolojilerini kullanarak zaman ve
yerden bagimsiz olarak, bilgiye erisim ve ¢oklu ortam uygulamalariyla saglanan
etkilesimle, 6gretim etkinliklerinin elektronik 6grenme ortamlarda yiiriitiilmesi
olarak tanimlanabilir (Giilbahar, 2009). E-0grenme kapsaminda olusturulan
ogrenme cevreleri de egitimdeki yeni paradigmalardan biri haline gelmistir

(Shee ve Wang, 2008).

Cevrimigi 6grenme, e-0grenme kavraminin icinde yer alir. Ancak internetin her
alanda yer almasiyla ¢ogu zaman birbiri yerine kullanilir. Kearsley, (2000)" e
gore; cevrimici 0grenmenin, is birligi ve baglanabilirligi saglamasi, 6grenen
merkezli bir yapida olmasi ve sinurlar1 ortadan kaldirmasi, genis topluluklara
hitap etmesi, bilgi paylasimi ve ¢oklu algilama deneyimleri sunmasi, arastirmaya

tesvik etmesi ve gerceklik gibi karakteristik 6zellikleri bulunmaktadr.

Cevrimigi 6grenme sayesinde, 0grenenlerin kendi aralarinda ve ogreticilerle olan
etkilesimi genislemektedir. Ayni zamanda sahip oldugu es zamanlh ve es
zamansiz ortamlarla zaman ve mekan kisitlamalarini ortadan kaldirmaktadir.
Cevrimigi 6grenmenin tim bu karakteristik 6zellikleriyle, modern toplumlarin
egitim ihtiyacina karsiik verebilmesi, is sektoriinden yiiksekogretim
kurumlarma kadar yogun bir sekilde talep edilmesine yol agmistir (Sun, Tsai,

Finger, Chen ve Yeh, 2008).
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Yiiksekogretimdeki yasanan ogrenen yogunlugu ve ekonomik kisitlamalara
bagli olarak, sinif mevcutlarinda artislar gézlenmektedir. Kurumlar doniit verme
ve ara degerlendirme oOzelliklerini yerine getiremediklerinde &grenenlerin
birbirleriyle ve okulla olan baglar1 zayiflamaktadir. Bu eksiklikler
yliksekOgretimi tamamlayamama sonucunu beraberinde getirmektedir
(Stephen, O’Connell ve Hall, 2008). Bu olumsuz siirece yonelik bazi tiniversiteler,
gelisen internet ve bilgisayar teknolojileri sayesinde derslerin gevrimici verilmesi
secenegine yonelmislerdir. Palloff ve Pratt, (1999)a gore; bu degisime
tiniversitelerin bazilari, derslere katilmayan ogrenenleri c¢ekebilmek adina,
bazilariysa da yeni nesil Ogrenenlerin ihtiyaglarim1 karsilamaya yonelik

basvurmuslardir.

Web kullaniminin hizli bir sekilde yayilmasi ve bu alandaki teknolojik
donanimlarin gelismesi, biitgelerin smirli olusu ve yiiksekogretime olan
toplumsal taleplerin  artmasi,  {iniversitelerin  g¢evrimi¢i  programlar
gelistirmesinde onemli bir rol oynamistir (Volery, 2000’den aktaran Gongalves
ve Pedro, 2012). Universiteler bu dogrultuda sunduklar1 cevrimigi derslerle
birlikte 6grenenlere; internet {izerinden dersleri se¢me, fiziksel olarak sinifa
gelmeden derslere katilma, ders materyallerine ulasma, kendi aralarinda ve
egitmenlerle etkilesime girme, tartismalara katilma, egitmenlere istedikleri
zaman sorularini iletme imkanlar1 saglamiglardir. Tiim bunlar diistiniildiigiinde
cevrimici Ogretimin sagladigi olanaklar sayesinde egitimde yasanan bazi

olumsuz durumlar ortadan kaldirilabilir.

“The New Media Consortium” tarafindan her yil yayinlanan “Horizon Report”,
egitim teknolojilerindeki gelecek yillarda karsilasilacak teknolojik gelismeleri
arastirip, rapor haline getirmektedir. Son tii¢ yila ait raporlarda, cevrimici
ogrenme uygulamalarmi destekleyen sonuglar ortaya c¢ikmistir. 2011 yih

raporuna gore; insanlarda istedikleri zaman ve yerde 6grenebilme ve calisabilme
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beklentisinin oldugu, bunun yaninda giderek bulut tabanli teknolojilerin
kullanildig: ve bilgi teknolojileri saglamadaki egilimlerin 6zerklesmekte oldugu,
daha otonom hale geldigi sonuglar1 ortaya ¢ikmistir (Johnson, Smith, Willis,
Levine ve Haywood, 2011). Isveren tercihlerindeki degisim de tiniversitelerin
cevrimi¢i uygulamalari tercih etmelerindeki nedenlerden biri olarak sayilabilir.
Yiiksek degerdeki kurumlarin isbirligine ¢ok 6nem verdikleri, ise alimlarda
gesitli grup aktivitelerinin arandig1 bilinmektedir. Bu durumda iiniversitelerin
ogrenenleri daha fazla takim ¢alismasina yoneltmeleri ve grup iletisimlerinin
gesitli bilgisayar ve internet teknolojileri (Google Docs, Skype, Wiki vb.)
sayesinde gelistirilmesi seklinde saglanabilmektedir (Johnson, Adams ve
Cummins, 2012). 2013 yili raporunda acik kaynak kavrami one c¢ikan
bagliklardandir. Bilgiye kolaylikla erisim agisindan kaynaklarm agik olarak
sunulmasi gereklidir. Diinyada giderek yayginlasan ve iizerinde en ¢ok calisma
yapilan konulardan olan kitlesel ¢evrimici acik dersler (MOOC) {iniversitelerdeki
derslere alternatif ya da destek nitelikte olabilmektedir. Bu gibi gelismeler
neticesinde, 6grenenlerin internet araciligiyla erisebildikleri cesitli kaynaklara
bagh olaraktan egitimcilerin rolleri de degismeye devam etmektedir (Johnson,

Adams Becker, Cummins, Estrada, Freeman ve Ludgate, 2013).

Bugiiniin 0grenenleri egitim geleceklerini gelisen teknolojinin etrafinda
siirdiirmek istemektedirler. Geleneksel yontemlerden ¢ok da hosnut degildirler
ve gunliik hayatlarinda siklikla kullandiklar: teknolojik araclar: (bilgisayar, akilh
telefon, tablet vb.) egitim hayatlarinda da kullanmay: tercih ederler. Kendi
ogrenme hizlarinda, kendi 6grenme stillerine uygun olarak 6grenmenin yollarini
aramak isterler (Van Der Werf ve Sebatier, 2009). Bu goriisii destekler bir sonug
da Horizon Report’ta yer almaktadir: Bugiiniin 6grenenleri bilgiye zahmetsiz ve

zamaninda erismeyi ayn1 zamanda kaynaklara kolayca ulagsmay1 ve kisa stirede
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doniit almayr isterler. Informal Ogrenmenin bu imkanlar1 O6grenenlerin

beklentilerini degistirmektedir (Johnson vd., 2012).

Ag toplumu olarak adlandirilan yeni nesil, dijital kaynaklarla igli dighidir. Bu
toplumdaki 6grenenlerin etrafinda dijjital bir sarmal vardir. Cevrimici sosyal
etkilesim ararlar ve bu etkilesimin 6grenme siireclerinin bir parcasi olmasini
isterler (Philip, 2007). Mabrito ve Medley (2008)" e gore; 6grenenler arasindaki
diyalogun gelistirilmesi, yeni fikirlerin kesfedilmesine ve diisiincelerin
gelistirilmesine yol acar. Ayni1 zamanda bilgisayar aglariyla donatilmis igbirligi
ve iletisim ag toplumu 6grenenlerinin 6zel ogrenme ihtiyaglarimi karsilama

imkani saglar.

Yapilan bir aragtirmada, Amerika Birlesik Devletlerinde, 2002-2011 yillar
arasmda c¢evrimici ders alan 6grenen sayilarinin 1,6 milyondan 6,7 milyona
ulastig1 bilinmektedir. Bu arastirmada, egitimcilerden ¢evrimici 6grenmenin
geleneksel oOgrenmeye karst yetersizligini degerlendirmeleri istenmis ve
sonuglara gore yillar gectikge, yetersiz kalir diisiincesine sahip olanlarin orani
onemli Olglide azalmistir (Allen ve Seaman, 2013). Cevrimici Ogrenen
sayilarindaki bu artis yalmizca Amerika Birlesik Devletlerinde degil, basta
Hindistan ve Cin olmak tizere bir¢ok iilkede go6zlenmektedir. Cevrimici
o0grenmenin diinyada bu denli yayginlasmasi ve tercih edilir hale gelmesinde,
O0grenenlere her bir dersi ne zaman 6grenecekleri konusunda 6zgiirlitk sunmas;,
dersleri O0grenmede gecen zamanlar1 azaltmasi, Ogrenenlere diistincelerini
ozgiirce actklama ve herhangi bir kisitlama olmadan sorular sorma konularinda
imkan saglamasi ve derslerin konu bagliklar: ve ilgili materyallerine erismede

secim hakki taninmasi gelmektedir (Bouhnik ve Marcus, 2006).

Geleneksel egitimde olmayan Ogrenme nesnelerindeki cesitlilik, ¢evrimici

derslere uygulanabilir. Bunun sonucunda, 6grenenler tartisma forumlar1 gibi
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cesitli ders aktivitelerinin yer aldig1 ¢evrimici dersleri daha ¢ok tercih ederler
(Tello, 2007). Ogrenmenin daha bireysel, dgrenen-merkezli, yerlesmis, igbirlikgi
ve her yerde ve her an miimkiin hale gelmesiyle birlikte; e-6grenme teknolojileri
de, daha bireysel, kullanic1 merkezli, ag tabanli, uzun 6midirlii ve her yerde ve her

an miimkiin hale gelecektir (Motiwalla, 2007).

Cevrimigi uygulamalarin bu denli yayginlasip tercih edilir hale gelmesine
ragmen bazi eksikliklerin oldugu da bilinmektedir. Bu eksiklikler su sekilde
ozetlenebilir: Cevrimi¢i 0grenme ortamlarinda c¢ikabilecek teknik aksakliklar
(James, 2002; Song, Singleton, Hill ve Koh, 2004; Alexander, Truell ve Zhao, 2012),
ogrenenlerin kendi hizinda 6grenme gereksiniminin karsilanamamas: (Leen,
2013),  Ogrenenlerin  rehavete  kapilmalarni  engelleyecek  sekilde
yapilandirilmamas: (Alexander vd. 2012), 6grenenler arasi ve Ogrenenlerle
ogreticiler arasinda olan iletisimin eksikligi (Leen, 2013; Alexander vd., 2012;
Song vd., 2004; Vonderwell, 2003), cevrimici ogrenmeye uygun nitelikli
materyallerin eksikligi ya da geleneksel yontemlerde kullanilan materyallerin
cevrimici 0grenmeye aynen dahil edilmesi (Leen, 2013; Alexander vd., 2012), geri
bildirimde yasanan sikintilar (Petrides, 2002; Vonderwell, 2003; Jaggars ve
Bailey, 2010; James, 2002; Alexander vd., 2012), ortaya ¢ikabilecek dikkat dagitici
unsurlar ve bunun sonucunda Ogrenende giidiilenme eksikligi (Jaggars ve

Bailey, 2010).

Cevrimigi derslerle ilgili bir bagka sorun ise dersi tamamlayamama ya da dersi
birakma oranlarinin yiiksek olusudur. Yapilan ¢alismalarm bir ¢ogunda
cevrimigi dersleri tamamlama oranlarmin yiiz yilize dersleri tamamlama
oranlarindan daha diisiik oldugu sonucu hakimdir (Dutton, Dutton ve Perry,
1999; Frankola,2001; Murray, 2001; Diaz, 2002; Lorenzetti, 2002; Xu ve Jaggars,
2011; Meyer, 2012’den aktaran Yuan ve Powell, 2013).
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Programlama Dilleri bilgisayar boliimlerinin en temel derslerinin basinda
gelmektedir. Gerek Ogretim programindaki bazi derslerin temeli niteliginde
olmas: gerekse de 0zel sektorde is bulmayr amaclayan 6grenenler agisindan
Oogrenilmesi gereken bir kazanim olmast bu dersin Onemini artiran
etkenlerdendir. Bu Onemine karsin Maltby ve Whittle (2000) e gore,
programlama dilleri 6gretiminde bazi zorluklar yasandigr bilinmektedir. Bu
zorluklar arasinda programlama dillerinin smifta 6gretiminin pek ¢ok sikinti
icerdigi, dersleri alan 6grenen sayilarmin gok yiiksek olusu gibi geleneksel egitim
anlayisindan kaynaklanan sikintilar yer almaktadir. Derslere katilan 6grenen
sayillarinin fazla olusu, degerlendirme (Westerlund, 2008) ve doniit verme
(Monks ve Schmidt, 2010) gibi etkinliklerin aksamasina yol a¢tigindan diisiik
gudiilenmeyle birlikte (McKeachie, 1990; Spahn, 1999) basariy1 da (Bandiera,
2009; Kokkelenberg, Dillon ve Christy, 2005; Kokkelenberg, Dillon ve Christy,
2008) olumsuz etkilemektedir. ideal sinif biiyiikliigii olarak alanyazinda cesitli
calismalar yapilmistir. Bu ¢alismalarda simif mevcudunun 10’dan az olmasmin
etkilesimi azalttigini, 10 ile 25 arasindaki mevcudun ise en ideali oldugunu

soylemektedir (Oestmann ve Oestman, 2005).

Programlama dilleri gibi siirekli uygulama isteyen derslerin smif ortaminda
ogretimi, Ogrenenler agisindan yeterli geri bildirimlerin alinamamasma ve
uygulamalarin aninda yapilamamasimna yol agmaktadir. Geleneksel yontemlerde
ogrenen denetimi yeterli diizeyde degildir ve cogu zaman ogrenenlere sadece
yliz ylize destek verilebilmektedir. Ayrica 0gretim elemanlarinin 6grenenlere
yeterli zaman ayiramamalari, Ogrenenlerin ilgilerini ve derse kars:
glidiilenmelerini olumsuz yonde etkilemektedir. Bir baska sorun da mevcut
siniflarin fiziksel eksiklikleri olarak sayilabilir. Ideal dgrenen sayisiin cok
tizerinde olan smif mevcutlar1 bu smiflarda verimli ders islemeyi engelleyen

nedenlerdendir.
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Balikesir Universitesi Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Egitimi (BOTE)
Boliimii'nde, geg¢mis yillardaki deneyimler sonucunda, Ogrenenlerin
Programlama Dilleri dersine yo&nelik giidiilenmelerinin diisiik oldugu
sOylenebilir. Yukarida sayillan nedenlerden dolayr ayni smifta dersle
ilgilenmeyen ve giidiilenmesi diisiik olan oOgrenenlerin dinlemeye calisan
ogrenenler iizerinde olumsuz etkileri olabilmektedir. Balikesir Universitesi'nde,
Programlama dilleri derslerini veren 6gretim elemanlariyla yapilan goriismeler
sonrasl, Ogrenen sayilarmin fazla olusu nedeniyle derslerin verimli islenemedigi,
smif ici giidiilenme kaybma yol agabilecek etmenlerin fazla olusu ve
ogrenenlerin bu nedenlerden o6tiirti derse karst 6n yarg: besledikleri yoniinde

bilgilere ulasilmstir.

Cevrimi¢i uygulamalarin hem es zamanli hem de es zamansiz ortamlarin
avantajlarin1  icerebilmesi ve olumsuz yonlerinin miimkiin oldugunca
azaltilabilmesiyle en iyi sonucu verecegi disiiniilebilir. Alanyazin
incelendiginde her iki ortami bilinyesinde barmdiran bir biitiin ortam eksikligi
ortaya c¢ikmistir. Bu calisma kapsaminda hazirlanan Uzaktan Ogrenme
Platformu alanyazindaki bu eksikligi ortadan kaldirmaya yoneliktir. Ttim bu
nedenlerden dolayi, bu arastirmanin problemini, egitim sisteminde yasanan
degisimler neticesinde, lisans diizeyinde programlama dilleri dersinin ¢evrimici
olarak hazirlanmas, yiiritiilmesi ve geleneksel yontemlere gore etkisi, bunun
yaninda O6grenenlerin cevrimici 6grenmeye yonelik tutumlari ve doyumlar:

olusturacaktir.

1.2. Amag

Bu calisgmanin genel amaci, Balikesir Universitesi, BOTE boliimiinde yer alan

Programlama Dilleri I dersi kapsaminda hazirlanan Uzaktan Ogrenme
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Platformuna iligkin, 6grenenlerin tutumlarin1 ve memnuniyetlerini belirlemek,
platform hakkinda &grenen goriislerini almak ve wuzaktan Ogrenenlerle

geleneksel 6grenenlerin basarilarini karsilastirmaktir.
Bu genel amag dogrultusunda su sorulara cevap aranmigtir:

1. Uzaktan 6grenme platformuyla ders alan 6grenenler ile geleneksel
yontemle ders alan 6grenenlerin derse ait basar1 puanlar1 arasinda
fark var midir?

2. Uzaktan 6grenenlerin ¢evrimigi 6grenmeye yonelik tutumlar1 ne
diizeydedir? Tutumlar: ile akademik ortalamalari, derse devam
oranlari, bagar1 puanlari ve UOP’yi kullanim sikliklar1 arasinda bir
iligki var midir?

3. Uzaktan oOgrenenlerin doyum diizeyleri ne sekildedir? Doyum
degiskenine etki eden faktorler nelerdir?

4. Deney grubuyla kontrol grubu 6grenenlerinin Programlama Dilleri
I dersine iligkin tutumlar1 arasinda bir farklilik var midir? Tutum
olgegi ile basar1 puani arasinda bir iligki var midir?

5. Uzaktan 6grenmeyle ilgili 6grenen gortisleri nasildir?

1.3. Onem

Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Egitimi (B.O.T.E) son yillarda atamasi azalan
bir boliimdiir. Mezunlarmin onlerinde temel olarak iki yol vardir. Bunlardan
birisi memurluk (6gretmenlik, akademisyenlik vb.) digeri ise 6zel sektordiir.
Milli Egitim Bakanhigmin sitesinden alinan verilere gore; 2006 yilinda KPSS
smavi sonucu yapilan atamalarda taban puan 60 iken 2012 verilerine gore bu

puan 88 civarmndadir. Bu durumun nedenleri arasinda bilgisayar derslerinin
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ilkogretimde yeterince ©nem gormemesi sonucu kontenjanlarn giderek
azaltilmas1 gelmektedir.

Bu durum, mezunlar1 6zel sektorde is bulma egilimine yoneltmektedir. Ancak
Ozel sektorde is bulabilmeleri i¢in aramilan niteliklerden birisi de iyi bir
programlama  bilgisidir. B.O.T.E  boliimlerinin ~ &gretim  programlar
incelendiginde programlama agisindan bir¢ok dersin yer aldig1 goriilmektedir.
Programlama dilleri I adli dersin tiim bu programlama derslerinin temeli

niteliginde olmasi dersin 6nemini artirmaktadar.

Bu dersin 6gretimi konusunda geleneksel yontemlerde yasanan eksiklikler
problem durumunda bahsedilmistir. Tim bu nedenlerden dolay1 yenilikgi
yontemlerin denenmesi ve gelistirilmesi gerekmektedir. Alanyazinda ¢evrimigi
uygulamalarin bircogu es zamansiz uygulamalardir. Hazirlanan Uzaktan
Ogrenme Platformu hem es zamanli hem de es zamansiz uygulamalarin
avantajlarin1 barmdirdig1 icin onem arz etmektedir. Ayn1 zamanda bu iki
ortamin birlikte sunulmasiyla her iki ortamdan kaynaklanan sorunlarm

azaltilmasi saglanmustir.
Bu calisma;

e Balikesir Universitesinde biitiiniiyle uzaktan 6grenme yontemiyle
yuriitiilen ilk ve tek ders olusu agisindan,

e Hazirlanan Uzaktan Ogrenme Platformunu kullanan &grenenlerin
gortisleri alinarak sistemdeki eksikliklerin giderilmesi sonucunda
universitedeki diger dersler icin bir ornek tegkil etmesi ve bu tiir
uygulamalarin daha etkin, verimli ve c¢ekici hale getirilmesine
saglayacag katkilar agisindan,

e Ogrenenlere uzaktan oOgrenme deneyimi sunmasi ve bu tiir

uygulamalar1 benimsemelerine saglayacag: katkilar agisindan,

10
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e Uzaktan 6grenme yontemiyle programlama dilleri 6gretimi sunan ya
da sunacak olan kurumlara 6rnek olma, model olusturma, bu tiir
uygulamalarin yayginlastirllmasma ve siirekli hale getirilmesine
saglayacag: katkilar agisindan,

e Ayni zamanda alanyazin da bir donem boyunca tamamaiyla ¢evrim igi
ylriitiilmiis derslerle ilgili deneysel c¢alismalara rastlanmamasi

acisindan,

Onem tagimaktadir.

1.4. Varsayimlar

Arastirmada veri toplama asamasinda gortislerine basvurulan katilimcilarin
dogru ve giivenilir bilgiler vermislerdir. Ayrica verilen tutum 6lgeklerini dogru

ve eksiksiz doldurmuslardr.
1.5. Simirhiliklar
1. Arastirma Balikesir Universitesi, Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri
Egitimi boliimiinde yer alan toplam 38 6grenen ile gerceklestirilmistir.

2. Arastirma kapsaminda hazirlanan ¢evrimigi dersin  konusu

Programlama Dilleri 1 dersi ile sinirlidar.

1.6. Tanimlar

Cevrimici Ogrenme: Internet lizerinden gerceklesen, zaman ve yer agisindan

esneklik saglayan bir uzaktan 6grenme seklidir.

11
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Uzaktan Ogrenme Platformu: Programlama Dilleri 1 dersi kapsaminda
hazirlanan ¢evrimici dersin es zamanli ve es zamansiz uygulamalarmi bir arada

barindiran ortamdar.

Kullanim Sikligi: Programlama Dilleri 1 dersini uor araciligiyla alan

ogrenenlerin bu platformu kullanma oranlari.

Tutum: Bireyin insanlar, olaylar ve cansiz varliklar karsisinda takindig1 davranis

bi¢imidir (Ttirk Dil Kurumu Ruhbilim Terimleri Sozliigti (TDK, 2013).

Yar1 Yapilandirilmig Gériigme Teknigi: Onceden hazirlanmis bir goriisme
formu araciligryla agik uglu sorularm yoneltildigi, verilerin genellikle ses kayd1
seklinde toplandig1 bir tekniktir (Creswell (2009).

1.7. Kisaltmalar

UOP: Uzaktan Ogrenme Platformu

BOTE: Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Egitimi

12
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2. Alanyazin

Bu calismada alanyazin bes temel boliimde incelenmistir. Birinci boliimde
uzaktan egitimin tanimina, gelisimine ve uzaktan egitimdeki temel kuramlara;
ikinci boliimde gevrimici 6grenme kavramina, ¢evrimici ortamlardaki etkilesim
tiirlerine ve c¢evrimigi ortamlardaki etkilesim {izerine yapilmis c¢alismalara
deginilmistir. Uclincii béliimde ¢alismanin genelinde yer alan kuramsal temeller
(Kullanimlar ve Doyumlar Kurami ve Yeniliklerin Yayilmas1 Kurami) ortaya
konulmusgtur. Dordiincii boliimde, 68retim tasarimi ve ADDIE tasarim modeli
hakkinda bilgi verilmis ve besinci boliimde, alanyazindaki ¢evrimigi 6grenme ve

gevrimigi programlama 6gretimiyle ilgili yapilmis calismalardan bahsedilmistir.

2.1. Uzaktan Egitim

Uzaktan egitim hakkinda yurticinde ve yurtdiginda pek ¢ok tanim yapilmistir.
Bu tamimlar yapildiklari zaman agisindan farkliliklar gosterebilmektedir.
Verduin ve Clark (1994)'e gore; uzaktan egitim, egitici ve Ogrenenlerin
birbirinden uzakta olduklari bir ortamda bir¢ok 6gretim islevinin yapildig1 resmi
bir egitim bicimidir. Simonson (2003)’e gore ise; uzaktan egitim, Ogrenen
grubunun ayrildigr ve Ogrenen, ogretmen ve kaynak arasindaki iletisimin
etkilesimli iletisim sistemleriyle saglandig1 formal egitim sistemidir (Simonson,
Smaldino, Albright ve Zvacek, 2009). Bir bagka tanima gore ise, “uzaktan egitim,
daha genis Kkitlelere egitim hizmeti gotiirebilmek, egitimde firsat esitligini
saglayabilmek amaciyla fiziksel acgidan farkli mekanlardaki Ogretmen ve
ogrenenlerin, cesitli iletisim teknolojileri yardimiyla etkilesimde bulunduklars,

ogretme-0grenme faaliyetlerini gergeklestirdigi bir sistemdir” (Yalin, 2001: 204).

Keegan (1980)'e gore uzaktan egitimin 6 anahtar 0gesi bulunmaktadir: (1)

Ogretmenin ve Ogrenenenlerin ayrt olmast (2) diizenlenmis bir Ogretim

13
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programinin olmasi (3) 6grenen ve 0gretmen arasindaki bagin saglanabilmesi
icin bir ortam kullanilmas: (4) ¢ift yonlii bir etkilesimin saglanmasi (5)
ogrenenlerin grup olmaktan ¢ok bireysel olarak ele alinmasi ve (6) egitimin

endiistrilesmesi (Keegan 1980’den aktaran Gunawardena ve Mcisaac, 2004).

21.1. Temel Kuramlar

Kuramlar, gozlenen olaylar1 aciklayabilme ya da anlayabilme cabalar:
sonucunda ya da mevcut kuramlarin sonuglari tizerinde diistinmeler sonucunda
tiiretilebilir. Bir disiplinin ya da bir uygulama alaninin amaglarini, hedeflerini ve
yontemlerini anlama, iletisime ge¢me ve tahminde bulunma konularinda
yardima oldugundan gereklidir. Kuramlar uygulamalar1 sekillendirebilmeye
yardimcar olur ve uygulamalarda kuramlarin gelismesine katkida bulunur

(Gunawardena ve Mcisaac, 2004).

Keegan (1986), “Uzaktan Egitimin Temelleri” adl1 ¢calismasinda uzaktan egitim
kuramlarindan 3 kategoride bahsetmistir: (1) Bagimsiz Calisma Kurami (2)
Endiistri Kurami ve (3) Etkilesim ve Iletisim Kurami (Gunawardena ve Mcisaac,
2004). Bu calismada bunlara ek olarak Simonson’un esitlik kurami da

incelenmistir.

2.1.1.1. Bagimsiz ¢calisma kurami

Bagimsiz calisma kuramina gore, uzaktan egitimin temeli Ogrenenin

bagimsizligidir. Ogretmenle Ogrenenlerin es zamanli ya da es zamansiz

.....

ogretme bigimidir. Wedemeyer, kimsenin maddi durum, cografik konum, saglhk

gibi konularin olanaksizligindan dolay1 6grenme hakkindan mahrum kalmamas:

14
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gerektigini savunmaktadir (Schlosser ve Simonson, 2010). Bagimsiz ¢alisma
kurami 3 baglik altinda incelenebilir: (1) Ogrenenin bagimsizligi (2) Ogreten ve
ogrenen arasindaki uzaklik ve (3) Yapisal sistem. Bu basliklardan yola ¢ikilarak
kuraminin temel Ozellikleri su sekilde Ozetlenebilir (Wedemeyer 1981’den

aktaran Pyari, 2011):

e Ogrenen ve 6gretmenin ayri yerlerde olmast

o [letisim yazili ya da farkli ortamlar aracihigiyla yiiriitiilmesi

¢ Ogretimin bireysellestirilmesi

e Ogrenmenin 6grenen etkinlikleri sonucu meydana geliyor olmasi

e [cerigin, 6grenenin kendi gevresinde erisilebilir hale gelmesi

e Her 6grenenin kendi 6grenme sorumlulugunu almasi ve istedigi zaman

baglama ve bitirme 6zgiirliigtiniin olmasi.

Garison (2000), Wedemeyer'in bagimsiz calisma kurami kapsaminda su
degerlendirmeyi yapmustir: Wedemeyer'in bagimsiz calismanin pedagojik
varsayimlarina odaklanmasi, mektupla egitimin orgiitsel ve idari endiselerinin
baskin oldugu diinyadan, uzaktan Ogrenmeyle ilgili egitimsel konularin
vurgulanmasima dogru bir degisimdi. Ayrica, Wedemeyer’in ¢alismasi kuram

gelistirmenin yeni bir donemiyle sasirtic1 bir sekilde iligkilidir.

Michael Moore, bagimsiz ¢alisma kurami iizerindeki diistincelerini ilettigi 1994
yilindaki ¢alismasinda, uzaktan egitimin ¢ok boyutlu bir goriise dayanmasi
gerektiginden bahsetmistir. Moore, bu boyutlar diisiinildigiinde onceki
calismanin aksine fiziksel uzakhigin en Onemli sey olmadigini belirtmistir.
Etkilesimsel Uzaklik (Transactional Distance) kavramindan yola ¢ikarak iki
temel goriis lizerinde durmustur: Yap:r ve diyalog. Moore yapr kavramiyla,

egitim programlarmin 6grenenlerin bireysel ihtiyaclarina yanit verme olgiistinii

15
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kastetmistir (Hofman, 2004). Diyalog ise 0grenen ve egiticiler arasindaki gift

yonlii iletisim olarak tanimlanabilir.

Moore’'un ortaya koydugu bir diger yaklasim da Etkilesimsel Uzakhk
(Transactional Distance) kavramudir. Bu kurama gore, ogrenen ve Ogretici
arasinda bir mesafe vardir. Bu mesafe sadece cografi olarak degil, egitsel ve
psikolojik yonden de olmaktadir. Bahsi gecen bu uzaklikta etkilesimsel uzaklik
(Moore, 1993) olarak ifade edilmistir.

Wedemeyer ve Moore’un gortislerindeki ortak nokta, her iki kuramda da
O0grenenin bagimsizlik diizeyinin 6ne c¢ikmasidir. Ayrica Ogrenenle egitici
arasindaki mesafenin en aza indirgenebilmesi igin iletisimin ¢ift yonlii

gerceklesmesi gerekmektedir.

2.1.1.2. Endiistri kuram

Otto Peters tarafindan 1973 yilinda ortaya konulan Endiistri Kuramina (An
Industrialised Form of Teaching and Learning) gore, uzaktan 6grenme/6gretme,
ogrenme ve Ogretmenin endiistrilesmis halidir. Bu haliyle de geleneksel (yiiz
ylize) 6grenmeden farklidir. Peters’a gore, Ogretme siirecini somutlastirma
uzaktan Ogrenmenin endiistrilesmesinin bir sonucudur. Uzaktan egitim,
geleneksel egitimin temeli olan kisiler arasi iletisimden somutlastirilmais,
rasyonellestirilmis ve teknoloji {iretimli bir etkilesim yoniinde degisim
gostermektedir (Connell, 1998).
Endiistri  kuramimin temel Ozellikleri su sekilde Ozetlenebilir

(Peters,1988’den aktaran Giilbahar, 2009):

e Verimlilestirme

e (Calismanin boliinmesi

¢ Mekaniklestirme

16



@ ANADOLU UNIVERSITESI

e Seri liretim hatt1

e Seri liretim

e Hazirlik calismalar1

e Planlama

e Organizasyon

e Bilimsel kontrol yontemleri
e Resmilestirme

e Standartlastirma

e Gorev degisimi

e Nesnellestirme

* Yogunlastirma ve Merkezilesme

Bu dogrultuda kuramin temel ozellikleri dikkate alindiginda Anadolu
Universitesinin 1982 yilinda baglattigi Agik Ogretim Fakiiltesi biinyesinde
gerceklestirmis oldugu uzaktan egitimin temel desteklerinden birisinin de
Peters'in Endjiistrilesme Kurami oldugu sdylenebilir. Agik Ogretim Fakiiltesinde
yer alan ogrenen sayilarmin milyon seviyelerinde oldugu disiinildiigiinde,
basarili bir 6gretim planlamak {izere endiistri kurammin temel niteliklerine

uygun olmasi beklenebilir.

2.1.1.3. Etkilesim ve iletisim kuramz

Holmberg’in yonlendirilmis egitici diyalog (Guided didactic conversation)
olarak ortaya attig1 teorisini Keegan uzaktan egitim kuramlar: tipolojisinde
etkilesim ve iletisim kurami olarak nitelendirilmistir (Roushanzamir, 2004).
Kuramin temel 6zellikleri su sekilde siralanabilir(Holmberg, 1995'den aktaran

Giilbahar, 2009):

e Ogrenmenin merkezinde 6grenen ve egitici arasindaki etkilesim yatar.
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o Ogrenenlerin duyussal katilimlari memnuniyetlerini etkiler.

e Karar siirecine katilim 6grenen memnuniyeti agisindan énemlidir.

¢ Memnuniyetleri de giidiilenmelerini destekler.

e Giiglii bir glidiilenme 6grenmeyi yonlendirir.

e Samimi bir iletisim ve kolay gerceklesen erisim diger boyutlar1 da
destekler.

o Ogretimin etkililigi 5grenenin ne kadar dgrendigiyle belirlenebilir.

e Tim Ogretim siiregleri iletisim ve etkilesim siirecidir. E-6grenme
siirecindeki etkilesim ise teknolojiye dayalidir.

e Kisisel iligkiler, memnuniyet aidiyet, 6grenenler ve egiticiler arasindaki
karsilikli anlay1s 6grenmeyi dogrudan etkileyen faktorlerdendir.

o Icerigi aktarmanin etkili bir yolu olmakla birlikte, 5grenenleri arastirma,
kesfetme, sorgulama ve problem tabanli Ogretim uygulamalarina

yonlendirir.

2.1.1.4. Esitlik Kuram

Simonson, esitlilik kuraminda, uzaktan 6grenenlerinin 6grenme deneyimlerinin,
yliz yiize o6grenenlerin 6grenme deneyimlerine ne kadar esit olursa, 0grenme
sonuglarmin da o kadar esit olacagin ifade etmistir (Simonson, Schlosser ve
Hanson, 1999). Bir baska ifadeyle, eger ogrenenlere esit 6grenme deneyimleri
sunulabilirse, 0grendiklerinin de birbirine esit olmasinin beklenebilecegi

sOylenebilir.

Bahsedilen esitlik kavrami; 6grenme deneyimlerinin esitligi ya da denkligidir.
Ogrenme deneyimi gozleme, hissetme, duyma ve yapma tiirii etkinliklerdir. Bu
kuramda, 6grenme deneyimlerinin uzaktan egitim yoluyla saglanabilecegi

tizerinde durulmustur. Ogrenenlere etkilesim imkani saglayan uzaktan egitim
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teknolojileri ile yiiz yiize egitim ortaminda oldugu gibi tartisma, yazili- sozlii
iletisim, sunum izleme, dinleme, okuma ve yazma etkinliklerine katilma, gozlem
yapabilme, arastirma ve kesfetme firsatlarina erisme imkani saglanabilir

(Simonson, 2000).

Kuramimn temelini esitlik ve 0grenme firsatlar1 kavramlar1 olusturur. Esitlik
kavrami uzaktan 6grenenlere yiiz yilize 6grenenlere denk olacak sekilde 6grenme
firsatlar1 sunulmasiyla gerceklesir. Ogrenme firsatlari ise, her 8grenenlerin farkl
sekillerde oOgrenebildigi varsayimiyla bu Ogrenenlere tiim bu imkanlar:
saglamanin gerekliliginin tizerinde durur. Burada 6nemli olan, her bir 6grenen
icin esit dgrenme firsatlarinin biitiinl{igiinii saglayabilmektir. Orgiin egitimdeki
o0grenenlere sunulan ders kitabi tiirtinden materyallerin uzaktan 6grenenlere de
bir sekilde sunulmasi gereklidir. Teknolojinin gelisimiyle bu tir ders
materyallerin dijital versiyonlar1 yaygmlasmakta ve 6grenenlerin kullanimma

sunulabilmektedir.

Bu kuramin savundugu ilke uzaktan egitimde es zamanli uygulamalarmn
gelisimine ve tercih edilmesine neden olan etmenlerdendir. Su an diinyada
uzaktan ogrenme sunan kurumlarin biiylik ¢cogunlugu es zamanl uygulama

destegi de vermektedir.

2.2, E-6grenme Kavrami

Uzaktan egitim kapsaminda degerlendirilen e-6grenme kavrami; internet gibi
genis aglar araciligiyla bilgi ve iletisim teknolojilerini kullanarak zaman ve
yerden bagimsiz olarak bilgiye erisim ve ¢oklu ortam uygulamalariyla saglanan
etkilesimle, 6gretim etkinliklerinin elektronik 6grenme ortamlarda ytirtitiilmesi

olarak tanimlanabilir (Giilbahar, 2009).
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Bu Ogrenme ve Ogretme yontemini agiklamak iizere bagka bircok terim
kullanilmaktadir. Bunlardan bazilari: Cevrimici 0grenme, Sanal O6grenme,
Dagitilmis 6grenme ve Ag ve Web tabanli 6grenme (Guilar ve Loring, 2008’den
aktaran Moore, Dickson-Deane ve Galyen, 2011; The International Association
for K-12 Online Learning [INACOL], 2011; Naidu, 2006). Temel olarak, kullanilan
bu terimler, es zamanli ve es zamansiz 0grenme ve Ogretme aktiviteleri
araciligiyla bilgi ve iletisim teknolojilerini kullanarak egitim siirecinin iginde yer

alirlar (Naidu, 2006).

E-6grenme kavrami cevrimici 0grenmeden, sanal Ogrenmeden, dagitilmis
o0grenmeden, ag tabanli ya da web tabanli 6grenmeden daha kapsamlidir. E-
ogrenmedeki ‘e’ harfi elektronik sozctigiinden gelmektedir. Bu dogrultuda e-
ogrenme; bireysel ya da gruplara yonelik, ¢evrimici ya da ¢evrim disi, es zamanl
ya da es zamansiz, ag tabanli ya da tek bilgisayar araciligiyla ya da elektronik
aygitlar tizerinden gergeklestirilen uygulamalar: kapsamaktadir (Romiszowski,

2004).

Alanyazinda gelisen teknolojiyle birlikte degisen tercihler sonucunda e-0grenme
kavrami yerine ¢evrimigi 6grenme kavrammin da kullanildig1 goriilmektedir.
Ulkemizde ve tiim diinyada bilgisayar ve internet kullanimlarinin
yaygmlasmasiyla birlikte cevrimici ogrenme uygulamalarinin e-6grenme
kapsaminda on plana ¢iktig1 sOylenebilir. Bu dogrultuda ¢alismada kullanilan
Uzaktan Ogrenme Platformu (UOP) igin, cevrimici 6grenme uygulamasi olarak

nitelendirme yapilabilir.
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2.2.1. Cevrimici 6grenme

Moore ve Kearsley, teknolojinin gecirdigi asamalar1 géz oniinde bulundurarak
uzaktan egitimin gelisim siirecinin 5 asamada gergeklestiginden bahsetmislerdir.
Bu asamalardan 5. nesil uygulamalarii ise Internet ve Web teknolojileri
olusturmaktadir. 1990’1 yillarindan itibaren gelisen Web teknolojisi uzaktan

egitimde de yaygin bir sekilde kullanilmaktadir (Moore ve Kearsley, 2005).

“Michigan Merit Curriculum” rehber kitabindaki tanimina gore; g¢evrimigi
O0grenme/ 6gretim, arastirma ve iletisim unsurlarinin dagitimini saglamak iizere
intranet /internet tabanli araclarimin  kullanilmasiyla  gerceklestirilen
yapilandirilmis bir 6grenme aktivitesi olarak tanimlanmistir (Michigan Merit
Curriculum [MMC], 2006). Cevrimigi Ogrenme kavrami, internet tabanh
olmayan, basili materyallerle sunulan egitimi, genis bant radyo ve tv yaymlarini,
videokasetleri, ya da bagimsiz egitimsel yazilimlar: icermez (Means, Toyoma,

Murphy, Bakia ve Jones, 2010).

Cevrimici 6grenmenin, geleneksel olmayan ya da egitim hakkindan mahrum
edilmis 6grenenlere yonelik egitim firsatlarina erismede uzaktan 6grenmenin
yeni bir sekli oldugu distintilmektedir (Benson, 2002; Conrad, 2002). Bazi
yazarlar ¢evrimi¢i 6grenmenin sadece erisilebilirlik 6zelligi tizerinde degil de,
baglanabilirlik, esneklik ve gesitli etkilesimleri saglayabilecek nitelikte oldugu
gortistindedirler (Ally, 2004; Hiltz ve Turoff, 2005; Oblinger ve Oblinger, 2005).

Dabbagh ve Bannan-Ritland (2005)’e gore; ¢evrimici 0grenme, web teknolojileri
sayesinde egitsel araglar1 kullanarak, anlamli etkinliklerle birlikte etkilesimin
saglanmasiyla 6grenmeye yardimci olan agik ve dagitik 6grenme cevreleri olarak
tanimlanmaktadir. Cevrimici 0grenme ortamlari, zaman ve mekan smirlamasi

olmadan Ogrenenlerin 6gretici ve diger 0grenenlerle goriisme, tartisma, fikir
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aligverisi ve soru paylasimi etkinliklerinde bulunabildikleri ortamlardir (Eila ve
Erping, 2000'den aktaran Ozcan, 2009; White, 2004). Sagladigi tiim bu
olanaklardan dolayi, cevrimicgi O0grenme, Ogrenenlere yenilikler ve zengin
ogrenme yasantilar1 saglayan Onemli O0grenme ortamlarindan birisi haline

gelmistir (Kim ve Bonk, 2006; Zhang ve Kenny, 2010; Ozcan, 2009).

Yukaridaki tanimlardan yola ¢ikarak, ¢evrimigi 6grenme, erisim unsuru, araci
teknolojiler ve 6grenme boyutu olarak 3 boyutta diistiniilebilir. Erisim unsuru
olarak; intranet/internet aglar1 diisiiniilebilir. Araci teknolojiler kisminda,
bilgisayarlar, akilli telefonlar, tabletler olarak kullanilabilir. Son olarak 6grenme
boyutu denildiginde, 6grenmenin saglanabilmesi i¢in gereken unsurlarin yerine
getirilmesi gereklidir. Iletisim unsuru, etkilesim unsuru, destek hizmetleri ve

pedagojik yaklasimlar bu boyutta degerlendirilebilir.

2.2.1.1. Cevrimigi 6grenme ortamlar

Coldeway, 6gretim uygulamalar1 i¢in yapmis oldugu siniflamada zaman ve
mekan acisindan boyutlara ayirmistir: ayni1 zaman-ayni yer, farkli zaman- ayni
yer, ayni zaman-farkli yer ve farkli1 zaman-farkl yer (Coldeway,1986’dan aktaran
Gilbahar, 2009). Bu dogrultuda uzaktan egitim, e-6grenme ya da g¢evrimici
ogrenmede kullanilan ortamlar zaman boyutu bakimindan ikiye ayrilmaktadir
(Glingor ve Askar, 2004; Isik, Karaci, Ozkaraca ve Birogul, 2010) : eszamanl
(senkron, aninda, ger¢ek zamanli) ve eszamanli olmayan (es zamansiz, asenkron,

gecikmeli, gercek zamansiz).

Es zamanli olmayan (asenkron) uygulamalar, katilimcilarin ayn1 anda ¢evrimici
olamadiklar1 durumlarda, 6grenenler ve 6greticiler arasindaki iliskiyi saglamak

lizere, e-mail ve tartisma platformlar1 gibi ortamlarin kolaylastirici etkisiyle
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gerceklestirilir. Bu ytlizden esnek 6grenmenin temel bir bilesenidir. Bir¢ok kisi
isleri, aileleri ve diger sorumluluklari nedeniyle, es zamansiz iletisim saglayan
cevrimici kurslar vasitasiyla egitim almayi tercih ederler. Es zamansiz 6grenme,
ogrenenlere, istedikleri zamanda c¢evrimigi bir platforma giris yapabilme ve
belgelere kolaylikla erisebilmenin yaninda Ogreticilere ve diger 6grenenlere
mesaj gonderme imkami saglar (Hrastinski, 2008). Anadolu Universitesinin e-
ogrenme sisteminde yer alan uygulamalar arasindan, e-alistirma, e-ders, e-kitap,
e-televizyon, e-sinav ve e-darusmanlik hizmetleri 6grenenlere sundugu es

zamansiz hizmetlerdendir.

Es zamansiz uygulamalarin sahip oldugu nitelikler, egitimde Ogretmenin
roliinde temel islevin Ogretmekten yonlendirmeye dogru degistigini
gostermektedir. Bu tiir uygulamalarla c¢ok iist diizey bir alt yapiya ihtiyag
duymadan normal bir bant genisligindeki internet baglantis1 ile egitim
verilebilmektedir. Sistemin temeli 6grenen merkezli egitim olusturmaktadir.
Ders igerikleri ve diger unsurlarda bu yonteme gore hazirlanip, sunulmaktadir

(Can, 2008’den aktaran Isik vd., 2010).

Bu tiir uygulamalar uzaktan egitimde en sik kullanilan ve en ¢ok arastirilan
etkilesim tiirtine girer (Palloff ve Pratt,1999; Hrastinski, 2008; Wang, 2008; Swan,
2002). Es zamansiz uygulamalar 0grenenlere zaman agisindan esneklik ve
kontrol imkani sunar. Ogrenenlerin okuduklar1 iizerinde derinlemesine
diistinebilecek zamanlar1 vardir, bu dogrultuda yamt verirler ve kritik diistinme
becerileri de artmis olur. Ancak diger 6grenenler zamaninda katilma davranislar:
gostermediklerinde ya da 6grenenler kisa siirede donitit alamadiklarinda bosuna
ugrastiklarmi  disiinebilir ve bunun sonucunda oOgrenme giidiilerini

kaybedebilirler (Branon ve Essex, 2001’den aktaran Tolu, 2010).
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Es zamanli uygulamalar ise, egitimi kolaylastiric1 bir 6gretici tarafindan canli
olarak gercek zamanl gerceklestirilir. Egitime katilanlar ayni anda birbirleriyle
ve Ogreticiyle iletisim halindedir. Bu siire¢ tek seanslik uygulamalardan haftalik,
aylik ya da yillik seanslara kadar uzayabilir. Bu tiir egitimler 6grenenlerle,
genellikle web siteleri, sesli ve goriintiilii konferanslar, internet telefonu ya da iki

yonlii genis bant yayinlar tizerinden gerceklestirilir (Kumaran ve Nair, 2010).

Cevrimigi 6grenmenin ilk zamanlarinda mevcut teknolojiyle (baglant: hizi, bant
genisligi) es zamansiz uygulamalar siklikla kullanilirken yasanan gelismelere
paralel olarak es zamanli uygulamalar da kullanilmaya baslanmis ve giderek
yayginlasmistir.  Temelinde Simonson’un esitlik kurami yatan bu tiir
uygulamalar ¢evrimigi derslerde es zamansiz uygulamalarla birlikte kullanilir

hale gelmistir.

Es zamanli uygulamalarin barindirdigi tiim ozellikler genellikle sanal siuf
yazilimlarinda yer almaktadir. Bunun yaninda sadece iletisimi (sesli, gortintiilii,
hem sesli hem goriintiilii) saglayan araglarda vardir. Yazilimlardan bazilar:
tiimiiyle ticretsizken bazilarinin deneme stirtimleri ya da kisitlamali siirtimleri
ticretsiz olmaktadir. Mevcut sanal smif yazilimlarindan bazilar1 ise sunlardir:
Adobe Connect, Webex, Dimdim, Wiziq, Blackboard, Elluminate, SAKAI,
Microsoft Live Meeting, Saba Centra, Citrix GoToMeeting, iLinc LearnLinc,

Interwise Connect, Big Blue Button.

Sanal siif uygulamalarindaki islevlerden bazilarimi su sekilde siralamak
miimkiin olabilecektir: Soru sorma, uygulama paylasimi, ekran goriintiisii
paylasimi, sanal tahta, anket, dosya paylasimi, anlik mesajlasma, video ve ses
aktarmmi vb. Buislevler sayesinde geleneksel smif ortaminda yapilabilecek birgok
etkinlik sanal ortama tasmarak cevrimigi Ogrenmenin olumsuzluklarimni

gidermeye yardimci olabilmektedir.
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2.2.2. Cevrimici 6grenmede etkilesim

Tiirk Dil Kurumunda etkilesim sozciigiiniin karsilig olarak “Birbirini karsilikli
olarak etkileme isi” yer almaktadir. Wagner (1997)’e gore; etkilesim, birbirine
etki eden gruplar ve bireyler arasindaki karsilikli etki ve degisimdir. Etkilesim
kavraminin kullanilan ortam ve teknolojiyle birlikte diistiniilmesinden dolay,
etkilesimin ¢ogunlukla sosyal siire¢ olarak tanimlandig1 ve iletisim, isbirligi, aktif
ogrenme gibi kavramlar igerdigi goriilmektedir (Bozkaya, 2006). Geleneksel
egitimdeki gibi bir etkiyi saglayabilmek icin uzaktan egitimde etkilesim temel bir
yer teskil eder (Gunawardena ve Mclsaac, 2004). Holmberg (1989), etkilesim ve
iletisim kuraminda, etkilesimin uzaktan egitimin temelini olusturdugunu,
ogrenenlerin farkli bakis agilarini, yaklasimlar: gormelerine olanak tanidigini ve
ogrenmeye yonelik giidillenmeyi destekledigini belirtmistir. Ayrica etkilesimin,
cevrimici uygulamalarda ogrenen doyumunu saglamada hayati bir bilesen
oldugunu ileri siirmiistiir (Askar, Donmez, Kizilkaya ve Giiltekin, 2005 den

aktaran Kizilkaya ve Usluel, 2008).

Alanyazinda yaygin sekilde karsilasilan etkilesim kavramu ilk olarak Michael
Moore tarafindan tanimlanmistir. Moore(1989)’'a gore; uzaktan egitimde 3 tiir
etkilesim mevcuttur: 0grenen-6grenen arasindaki etkilesim, O0grenen-ogreten
arasindaki etilesim ve 0grenen-icerik arasindaki etkilesim. Daha sonra Hillman,
Willis ve Gunawadena (1994), bu 3 etkilesim tiiriine ek olarak dgrenen-arayiiz
etkilesimi modelini duyurmuslardir. Moore'un etkilesimsel uzaklik
(Transcational Distance) kuramima gore bahsedilen 6grenen-arayiiz etkilesimi
yap1 unsuruyla alakalidir. Diger etkilesim tiirleri (6grenen-6grenen, 6grenen-
ogreten ve dgrenen-igerik) ise diyalog unsuru altinda toplanir. Ogrenen-arayiiz
etkilesimi genellikle ayr1 bir etkilesim tiirii olarak nitelendirilmez, fakat

etkilesimin dagitilmis bir bigimi olarak diger 3 tiir arasindaki yerini alir. Uzaktan
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egitim bu 3 etkilesim tiirti i¢in de teknolojiyi kullandigindan, 6grenen-arayiiz
etkilesimi de bunlarin bir parcas1 haline gelmistir (Anderson, 2003). Alanyazinda
bahsedilen bu dort etkilesim tiiriine ek olarak Anderson ve Garrison (1998),
Ogretici-Ogretici, Ogretici-igerik ve igerik-igerik etkilesim tiirlerinin de dikkate

alinmasi gerektiginden bahsetmislerdir.

Ogrenen-Ogrenen

@

OGRENEN
——
Ogrenen-igerik ) Ogrenen-dgretici
DERIN ve
ANLAMLI
OGRENME
ICERIK -« - OGRETICI

O Ogretici-igerik O

Sekil 1. Etkilesim Tiirleri

Kaynak: Moore’dan (1989) uyarlanmuistir.
2.2.2.1. Ogrenen-6grenen etkilesimi

Moore’un ortaya koydugu etkilesim tiirlerinden olan Ogrenenler arasinda
gerceklesen etkilesim, 0grenen ile diger 6grenenler arasinda, tek basina ya da
grupga, 0greticinin es zamanli sunumu ile birlikte olan ya da olamayan etkilesim
tiirtidiir (Moore ve Kearsley, 2005). Ogrenenler arasinda dersle alakali olarak
gerceklesen kimi zaman yapilandirilmis kimi zamanda yapilandirilmamais tarzda
olusan, bilgi, fikir ve diyalog alisverisidir (Gunawardena ve Mclsaac, 2004). Etkili

bir 6grenmenin gerceklesebilmesi i¢in 6grenenlerin ilgisinin ve gilidiilenmesinin
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yiiksek olmasi gereklidir. Kisinin kendisini yalniz hissetmemesi, etrafindakilerle
iletisimde bulunabilmesi, sorular sorabilmesi ve sorularma yanit alabilmesi,
derse Kkarsi ilgisini saglayacagindan giidiilenmesini de olumlu sekilde

arttiracaktir.

Onceki calismalar geleneksel simif ortamlarindaki, soru sorabilme, fikirlerini
baskalariyla paylasabilme ya da baskalarmin fikirlerine kars: gelme gibi iletisim
ihtiyaclarinin  6grenme siirecindeki temel ihtiyaglardan biri oldugunu
gostermektedir (Picciano, 2002). Uzaktan egitimin ilk donemlerinde 6grenen-
ogrenen etkilesimi ¢ok miimkiin olmamaktaydi. Ancak gelisen teknolojiyle
birlikte, 6zellikle Web 2.0 uygulamalarmin ortaya cikisi, 6grenenler arasindaki

etkilesimi saglamaya yonelik alt yapilar saglamistir.

Bu etkilesim tiirti igbirlik¢i 0grenme ve sosyal 0grenmenin ¢ok onemli bir
unsurudur. Ogrenenler arasmdaki isbirlik¢i 5grenmeye dayali siirekli etkilesim,
ogrenenler arasindaki iligskilere ve sonucunda 6grenme topluluklarina neden
olmaktadir (Ellis,2001; Dixon, Dixon ve Axmann,2008; Tu, 2004; Tu ve Corry,
2003’den aktaran Tolu, 2010). Ogrenen—égrenen arasindaki etkilesim birgok
etkene baghdir. Bunlardan bazilar: kursun tasarimi, kurs igerigi, gorevler,
degerlendirme, 6grenen o6zellikleri, uzaktan 6grenmede kullanilacak programin
ozellikleri, destek hizmetleri, 6grenenlerin teknolojik yeterlikleri ve tutumlar:

(Tolu, 2010).

Es zamanli olmayan uygulamalarda, 6grenenlerin birbirleriyle etkilesimini
saglamada, sorulara zamaninda yamit alamama, konunun giincelligini
yitirebilmesi, jest ve mimikler olmadan yapilan metin tabanl iletisim gibi baz1
sikintilar yasanabilir. Bu sikintilar1 ortadan kaldirmada es zamanlh uygulamalar
yardima olabilir. Es zamanli uygulamalarla saglanabilecek, sesli ve gortintiilii

anlik iletisim, ifadelerin aktarilmasinda biiytiik kolaylik saglayacaktir.
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2.2.2.2. Qg”renen-igerik etkilesimi

Ogrenen-igerik etkilesimleri icerikten yeni anlamlar gelistirmek f{izere,
ogrenenlerin igerikle olan etkilesim siirecine odaklanir. Cevrimici 6grenme
agisindan bu igerikler, web sayfasi, web uygulamalari, internetteki videolar,
kiitiiphane veritabanlari, elektronik kitaplar vb. tiirde olabilirler. Ders igeriginin
yapisi, konuya, seviyeye, hedeflere vb. bagli olaraktan 6gretici ya da kurum
tarafindan belirlenir ve bu da Etkilesimsel Uzaklik kurammin yap: elemaniyla
ilgilidir (Hill, Wiley, Nelson ve Han, 2004). Cevrimici 6grenmede her 6grenen,
icerikle etkileserek onu kendi kisisel bilgisine dontistiirmek, kendi bilgisini
olusturmak zorundadir ve bu etkilesimin sonucunda Ogrenenlerin
anlayiglarinda  degisiklik ~meydana  gelebilmektedir. ~ Ogrenen-igerik
etkilesimlerinde, ogreticilerin yonlendirici, kolaylastiric1 bir gorev tistlenmeleri
gerekmektedir. Ogrenen ve igerik arasindaki bu etkilesim, egitimin &zelligini

tanimlar (Moore ve Kearsley, 2005).

Cevrimigi ders uygulamalarinda, 6grenen-igerik etkilesimini etkileyen faktorler:
(1) Icerikle kesintisiz temast (2) Ders tasariminin anlasilirhigi (3) Zaman (4)
Tartismalara katihm ve (5) Ders igeriginin dagitim sekli (Thurmond ve
Wambach, 2004) seklinde siralanabilir. Bugiiniin bilgisayar aglarmi kullanan
uzaktan egitim uygulamalar1 0grenenlerin gergek yasam sorunlari ¢ozerken
hipotezler kurmalarina, bunlar1 farkli kaynaklardan elde edecekleri bilgilerle
sinamalaria, ogreticilerden alacaklar: yonlendirmeler ve gerekli ¢oziimlemeler
dogrultusunda deneme yanilma yoluyla kendi bilgi yapilarmi olusturmalarma

olanak tanimaktadir (Schrum, 1999’dan aktaran Aydin, 2003).

Internet teknolojilerinin gelismesiyle birlikte, grenenlerin igerikle etkilegime
gecmelerini saglayan web 2.0 araclar1 yaygimn olarak kullanilmaya baslanmistur.

Web 1.0 uygulamalarinda statik igerikler 6grenenlerin sadece kaynak olarak
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yararlanabilmeleri seklindeyken, wiki, forum ve blog gibi Web 2.0 uygulamalar:
sayesinde Ogrenenlerin icerige yeni icerikler ekleyebildigi, degisiklikler

yapabildigi ve yorumlarini paylasabildigi hale gelmistir.

Cevrimigi egitimdeki ders materyalleri 6grenenlerin pasif ekran izleyicileri
olmalarindan ¢ok, 6grenmenin igine ¢ekildigi, degisik durumlarda kararlar
vermek durumunda oldugu ve bunun sonucunda degisik etkinliklere katildig:
ortamlar olarak diistiniilmelidir. Ders materyalleri hazirlanirken su hususlara
dikkat edilmelidir: Dersin geneline iligkin bilgiler yer almali, 6grenmenin
sonunda kazanilacak yeterlikler siralanmali, dersin baslangicindan bitimine
degin tiim etkinlik ve sorumluluklarin siralandig1 bir takvime yer verilmeli,
icerikle ilgili diger kaynaklara baglantilar saglanmals, ilgili diger adreslere yer
verilmeli ve benzer ve degisik yaklasimlara ve goriis agilaria ulasilabilecek ek

bilgiler saglanabilmelidir (Caliskan, 2002).

2.2.2.3. Ogrenen-égretici etkilesimi

Cevrimig¢i uygulamalarda Ogretici ile bir 6grenen ya da daha ¢ok Ogrenen
arasindaki etkilesim tiiriidiir. Geleneksel egitimde sinif ortaminda saglanabilen
ogretici ile 0grenen etkilesimi ¢evrimici 0grenmenin ilk donemlerinde yeterli
diizeyde olmayan bir etkilesim tiiriiyken, bilgisayar ve internet teknolojilerinde
yasanan degisim bu etkilesim tiirtiniin de gelismesine olanak saglamistir. Hill
vd. (2004), gore; Ogrenen-Ogretici arasindaki etkilesim tiirii, 6grenenlere, geri
bildirim, gilidiilenme ve destek saglar. Ayni zamanda bu etkilesim tiirdi,

Moore’un “Transactional Distance” kuraminin diyalog unsuruyla ilgilidir.

Uzaktan egitimin ilk donemlerinde, 6grenen-6gretici etkilesimi posta yoluyla,
mektupla, telefon aracihigiyla, radyo ve televizyon yayinlariyla

gerceklesebilmekteydi. Cevrimigi 6grenme ortamlarinda ogreticiler, e-mail, blog,
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wiki ve tartisma platformlar1 gibi es zamansiz uygulamalar1 kullanirlar ve bu
sekilde grup ya da smuf tartismalarma katilmis olurlar. Bu etkilesim tiiriiniin en
biiyiik sikintis1 zamaninda etkilesimin saglanamama ihtimalidir (Shearer, 2003).
Bu noktada es zamanli uygulamalar devreye girebilir ve zamaninda etkilesim
icin gereken ortami sunabilirler. Sanal smif uygulamalarinin kullanilmasiyla
(Adobe connect, wiziq, dimdim vb.), 6greticilerle 6grenenlerin ayni platformda,
ayn1 zamanda bulunmasi saglanabilir. Ogrenenler sorularini es zamanl olarak
sorar ve kisa siirede geri bildirim alabilirler. Bu sekilde ilgi ve giidiilenmeleri

yliksek diizeyde tutulabilir.

Moore (2007), etkilesimsel uzaklik (Transactional Distance) kuraminda, ¢cevrimigi
o0grenme ortamlarinda, 6gretici ve 6grenenler arasindaki fiziksel uzaklik farkinin
aralarinda psikolojik ve iletisimsel ayriiga neden olacagini varsaymustir. Bu
ayrilik cogu zaman Ogretici ve 6grenenler arasindaki istenen algilama seviyesini
etkilemektedir. Etkilesimsel uzaklik sonucu olusan iletisimsel kopmalarin
ustesinden gelebilmek igin, 68retici ve 6grenenlerin katildig1 ¢evrimigi derslerin
genellikle 6zel davramns kaliplarina ihtiyaci vardir. Etkilesimsel uzaklik kurama,
ogrenenler ve Ogreticiler arasindaki diyalogun artirilmasi bu kopmalarin ortadan
kaldirmasma yonelik 6nemli bir etkendir. Bu sayede, gevrimicgi 6grenmede
ogreticilerin sunduklar1 kurslarda en yiiksek seviyede diyalogu saglamak icin

caba gostermeleri gerekir (Bouhnik ve Marcus,2006).

2.2.24. Ogrenen-arayiiz etkilesimi

Hillman, Willis ve Gunawardena (1994), Moore’un etkilesim tiirleri modelini bir
adim Oteye gotiirerek dordiincii bir bilesen olan 6grenen-arayiiz etkilesimini
ortaya koymuslardir. Onlara gore, bir iletisim ortamini kullanma yetenegi

dolayisiyla teknoloji kullanma yetenegi diisiik diizeyde olan ogrenenler,
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teknolojiyle etkilesimi 6grenme adina ¢ok fazla harcarlar, bu ytizden birbirleriyle
iletisime gecmede ya da dersi Ogrenme icin gerekli olan etkinliklere
yogunlasmada zorluk yasayacaklardir (Gunawardena ve Mclsaac, 2004). Tiim
bunlarin sonucunda Ogrenenin derse karst olan ilgisi istenen diizeyde

olmayabilmekte ve gilidiilenme kayb1 yasanabilmektedir.

Ogrenen-arayﬁz etkilesimi insan bilgisayar etkilesimiyle benzer niteliklere
sahiptir. Acartiirk ve Cagiltay (2006)" ya goOre; tasarimcilar agisindan
bakildiginda; tasarim siirecinde dikkat edilmesi gereken unsurun
kullanilabilirlik derecesi oldugu bilinmektedir. Kullanilabilirlik derecesi ise:

Etkililik, verimlilik ve memnuniyet etkenlerine gore belirlenir

Ogrenen-ara yiiz etkilesimi diger {i¢ etkilesim arasinda yer almasa da tam
anlamiyla bir etkilesimin saglanabilmesi icin diger tiirlerin bir parcasi olmak
durumundadir ve diger etkilesimlerin saglanabilmesi igin adeta bir koprii gorevi
goriir. Ogrenenlerin e-mail, sohbet ya da benzer uygulamalarla birbirleriyle
iletisime gecebilmesi, 6greticilerine sorular sorup, yanitlarini alabilmesi ya da
icerigi etkin sekilde kullanip, icerigi diizenleyip, yorumlar yapabilmesi icin
gerekli olan ortamu (ara yiiz) etkin sekilde kullanabilmesi gereklidir. Bu ytizden

bu etkilesim tiiriine teknolojiyle olan etkilesim de denilebilir.
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Sekil 2.Cevrimici Ortamlarda Etkilesim ve Ogrenme Arasindaki Tliski

Kaynak: Rourke, Anderson, Garrison ve Archer’ dan (2001) uyarlanmuistir.

2.2.3. Etkilesim iizerine yapilmis calismalar

Zimmerman (2012), 6grenen-igerik etkilesimleri ile basar1 arasinda bir iliskinin
olup olmadigi konusunda bir ¢alisma yapmuistir. Arastirmaci, Southwestern’de
bir yiiksekogretim kurumunda yonetim dersini alan 139 Ogrenen igin es
zamansiz bir platformla bir dénem boyunca dersi yiiriitmiistiir. Ogrenenler bir
icerik yoOnetim sistemi (Blackboard) {tizerinden haftalik olarak dersi takip
etmiglerdir. Her hafta diizenli olarak tartisma konusu belirlenmis ve haftalik
kiigiik smnavlar yapilmistir. Ancak Ogrenenlerle hi¢ bir sekilde dogrudan
etkilesim kurulmamis ve donem boyunca es zamanl goriismeler yapilmamustir.
igerik yOnetim sistemi tizerinden haftalik olarak, ara sinavlari tamamlama
suireleri, smnavlardan almis olduklar1 notlar gibi veriler toplanmistir. Donem

sonunda ise, igerikleri izleme siireleri, her 6grenenin tartismalara katilim orany,
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smavlari: tamamlama siireleri ve final sinav notlar: gibi veriler sistem t{izerinden
alinmistir. Arastirma sonucunda su bulgulara ulagilmistir: Ara sinavlarda smav
siiresi uzun olan 6grenenler daha diisiik notlar almislardir. Gonderilen haftalik
iceriklerle daha sik etkilesim kuran 6grenenleri daha basarili olmuglardir. Ayrica
haftalik iceriklere daha ¢ok vakit ayiran 0grenenler, sinavlar: tamamlamak igin

daha kisa siireye ihtiya¢ duymuslardir.

Icerik etkilesimi konusunda yapilan bir baska ¢alismada ise, es zamanl e-simf
uygulamasmin 6grenenlerin bilgisayar ve okuma kaygilar1 tizerindeki etkileri ile
bu kaygilar arasindaki iligki arastirilmistir. Calismada veriler, yabanci dil okuma
kaygi oOlgegi ile bilgisayar kaygi olgegi ve Ogrenen giinliikleri araciligiyla
toplanmustir. Calisma bulgularinda, mevcut uygulama sonrasinda her iki kayg1
diizeyinde de azalma belirlenmistir. Ayrica kaygi diizeylerinin birbirleriyle
pozitif iligki icinde oldugu tespit edilmigtir. Calismada, 6grenenlerin bu yeni
egitim aracityla ne kadar hasir negir olurlarsa o kadar rahatladiklar1 sonucu
bulunmustur. Ogreneler es zamanli siuf ortami igin olumlu tutum
sergilemislerdir. Calisma, 6grenenlerin ihtiyaclarina ve algilarina hitap eden
etkilesimli ¢evrimici etkinliklerin saglanmasiyla dil 6greniminde kaygidan

kurtulmanim miimkiin olabilecegini gostermistir (Yiizer, Aydin ve Gonen, 2009).

Liu ve Yang (2007)'de yapmis olduklar1 deneysel calismalarinda gevrimici
0grenmenin, 0grenenlerin iceriklere olan yaklasimlarma etkilerinin ne sekilde
oldugunu belirlemeye c¢alismiglardir. Katilimc1 olarak egitim arastirmalar:
dersini alan 32 6grenenin yer aldig1 calismada tek grup, 6n test son test yontemini
uygulanmistir. Arastirma sonucunda, ¢evrimigi 0grenenlerin kurs kapsaminda
O0grenme bicimlerinde degismeler olmustur. Calismada, farkli 6grenme
bi¢imlerine uygun araclarin ¢evrimigi 6grenenler tizerinde benzer etkileri yaptig:

sonucu ortaya ¢tkmuistir.
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Ogrenen-arayiiz etkilesiminin aragtirildigi deneysel bir calismada, 124
katilimciyla bir ¢evrimici kurs diizenlemis ve ¢evrimici 6§renmede web tabanli
uygulamalarin, 6grenenlerin doyumlarmna, katilimlarina ve tutumlarma etkisi
incelemistir. Arastirma sonucunda, etkilesim tiirii ne olursa olsun, web tabanli
uygulama deneyimlerinin g¢evrimici 0grenmede olumlu goriislere yol actig

sonucuna varilmistir (Jung ve Choi, 2002).

Dennen, Darabi ve Smith (2007)'de yapmis olduklari c¢alismada gevrimici
kurslarda Ogrenen-Ogretici etkilesimini arastirmiglardir. Bu dogrultuda
alanyazinda yapilan detayli tarama sonucunda 60 adet etkilesim unsuru tespit
etmislerdir. Bu unsurlar 15 uzman goriisiine sunulmus ve sonugta 19 maddeye
indirgenmistir. Arastirma bulgularina gore; 6grenen performanslari, ders
iceriklerine odaklanmis Ogreticilerin etkinliklerine bagliyken, 0Ogrenen
doyumlarmin ise 6grenenlerin kisiler arasi iletisim ihtiyaglarmim karsilanmasina
bagh oldugu sonucu gikmistir. Ayrica 6grenenler, iletisim ihtiyaclar1 ve birey

olarak ele alinma konularmin ¢ok énemli oldugu goriisiindedirler.

Yine yapilan bir ¢calismada, ogreticilerin yanit verme durumlarinin (e-maillere
cevap ve geri bildirimde bulunma) ve mesaj tonlarinin 6grenenlerin toplumsal
buradalik algilarmna (gevrimici 0grenmenin bir parcasi olmalarina) etki ettigi
gortlmistiir. Ayrica calismada, 6grenenlerin fotografa bakmay1 ve 6greticinin
sesini duymay1 sevdiklerini ve bunun onlara Ogreticinin gercek diinyasinda
bulunma hissi verdigi sonucu ortaya ¢ikmistir (Russo ve Campbell, 2004).
Gahungu, Dereshiwsky ve Moan (2006), 0grenenler tarafindan baslatilan e-mail
yazismalarmimn  Ogrenen-Ogretici  etkilesimine  katkida  bulundugunu
belirtmislerdir. Ayni c¢alismada siuf igi tartisma platformlariyla sohbet
ortamlarmi kullanan 6grenenlerin, Ogreticileriyle ve arkadaslariyla iletisim

saglamada 0zel mesajlar1 (e-mail) tercih etmeye devam ettikleri goriilmiisttir.
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Kuboni ve Martin (2004)'e gore; Ogrenenler, onlar1 ¢evrimi¢i materyalleri
kullanmaya tesvik eden ve cesaretlendirenler oldugu siirece memnuniyetle
cevrimici kurslara katilmaktan memnuniyet duyarlar. Ancak bu cesaretlendirme
Ogrenen iletisimini ve performansini artirmaya sebep olmaz. Concannon, Flynn
ve Campbell (2005), cevrimici 6grenmeye hevesli olan 6greticilerin 6grenenler
tizerinde giidiilenme etkisi olusturdugunu ileri siirmiislerdir. Finans programi
ogrenenleri {lizerinde yaptiklar1 calismada, bir¢ok Ogrenenin agik Ogretici
destegini hissetmeyi istedikleri ve zor ya da kritik sorular1 e-mail tizerinden
sormay1 tercih ettikleri bulgularina ulasmislardir. Arastirma sonucunda,
ogrenenlerin, kendilerini birey olarak ele alan ve destekleyici iletisim sunan

Ogreticileri istedikleri ortaya ¢ikmustir.

Cevrimigi kurslardaki etkilesimle ilgili yapilan bir calismada, etkilesimin
fazlasinin her zaman iyi olmayabilecegi konusu {izerinde durulmustur.
Orneklemlerini 359 isletme dgreneni olusturmaktadir. Kursa katilim, 8grenen ve
Ogreticilerin etkilesim siireleri ve kursu tamamlama oranlar1 arastirilmis ve
sonucta zaman harcama agisindan, Ol¢tilen etkilesimin artmasi kurs tamamlama
oranlarmimn azalmasina yol agmistir. Arastirmada; smif mevcudu ile 6gretici
katilim1 arasinda negatif bir iliski oldugu, simif mevcudu ve 6grenen katilimi
arasmda pozitif bir iliski oldugu, 6gretici katilimi ve 6grenen katilimi arasinda
pozitif bir iligski oldugu, sinif mevcudunun kursu tamamlamaya olumsuz etkide
bulundugu buna karsilik Ogretici ve 6grenen katiliminin ise olumlu etkide

bulundugu sonuglar: ortaya ¢ikmistir (Garndzol ve Grandzol, 2010).

Arbaugh ve Rau (2007) cevrimici yiiksek lisans derslerinde Ogrenenlerin
algilanan 6grenmeleri ile 6grenen-o6gretici etkilesimi, 6grenen-6grenen etkilesimi
ve Ogrenen-arayliz etkilesimleri arasinda anlamli iliskiler tespit etmistir.

Algilanan 6grenme ile 6grenen-ogretici arasindaki etkilesimin en ytiiksek iligki
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ciktigini, 6grenenlerin arasindaki etkilesimin ise dagitilan ortammm doyumuyla

negatif iligkili oldugu sonucunu tespit etmislerdir.

Asenkron 6grenme ortamlarindaki basariya etki eden ders tasarim faktorlerinin
arastirlldigr  bir c¢alismada oOgrenme ortamlarindaki c¢evrimici Ogrenme
topluluklari tizerinde durulmus ve etkilesim unsurunun 6nemi vurgulanmaistir.
Arastirmada Ogrenenlere yonelik olarak hazirlanan ankette su alt boyutlar
incelenmistir: C“)grenen doyumu, algilanan 6grenme, etkilesim (6grenen-6gretici,
ogrenen-ogrenen). Calismada ayrica, ¢evrimici derslerdeki basarinin ¢ faktore
bagh oldugu ortaya konulmustur. Bu faktorler: Acgik ve tutarli ders yapisi,
ogrenenlerle stk stk ve yapic olarak gerceklestirilen etkilesimi saglayacak

Ogreticiler ve dinamik tartisma ortamlar1 (Swan, 2002).

2.24. Ogrenme yonetim sistemleri

Ogrenme Yonetim Sistemleri (OYS) denilen kavram alanyazinda farkli isimlerle
de kullanilmaktadir: 6gretim yonetim sistemi, 6grenim yonetim sistemi, egitim
yonetim sistemi vb. Bu calismada “Learning Management System” kelimelerinin
karsilig1 olan Ogrenme Yonetim Sistemi kullanilacaktir. Giilbahar (2009)" gore;
OYS, cevrimici icerigin yOnetimini ve ogrenenlere iletimini saglayan sistemler

olarak tanimlanabilir.

Egitim teknolojilerin gelisimiyle birlikte, OYS'lerde egitim alaninin dnemli bir
bileseni haline gelmislerdir. Bir¢ok {iniversite ve okul 6grenme aktiviteleri ve
dgrenen siirecini takip etmek amaciyla OYS kullanmaktadir. OYS en &nemli
avantajlarindan birisi de zaman ve mekan simnirlamasi olmadan 6grenme ve
dgretme aktiviteleri igin ortam sunmasidir (Epping, 2010). OYS'lerin sundugu
olanaklar su sekilde siralanabilir: Ogrenme materyali sunma, diizenleme,

sunulan Ogrenme materyalini paylasma ve tartisma olani saglama, kurs
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kataloglarini yonetme, Odev alma, smavlara girme, oOdevlere ve smnavlara
yonelik geribildirim saglama, kayitlar1 tutma (6grenenlerin, Ogreticinin ve
sistemin), gesitli raporlar alma vb. (Paulsen, 2002’den aktaran Duran ve Onal,

2008).

Malikowski, Thompson ve Theis ¢alismalarinda, 5 kategoriden olusan bir OYs
arastirma modeli onerisinde bulunmuglardir. Bu modele gore OYS'lerin temel
islevlerinden: (1) Kurs igerigini iletme (2) 6grenenleri degerlendirme (3) kursu ve
ogreticileri degerlendirme (4) ders igin tartisma ortamlar1 yaratma ve (5)
bilgisayar temelli 5gretim ortamlari yaratma seklinde bahsedilmistir. Ogreticiler
tarafindan kullamilan en dnemli etken kurs igeriginin iletilmesidir. Ogreticiler
OYS'leri, 6nemli olaylar1 duyurmak (smavlar, okuma makaleleri, ders bilgileri,
ders planim1 ve Odevleri) icin kullanirlar. Buna karsilik bilgisayar temelli
uygulamalara yakin olmayan ya da ogrenenlerle uygun etkilesim secenekleri
bulunmayan 6greticiler tarafindan, bazi OYS &zellikleri kullanilmadig1 ortaya

cikmistir (Malikowski, Thompson ve Theis, 2007).

OYS'ler basta egitim sektorii olmak iizere ticari isletmeler, devlet kurumlar1 ve
ozel sektdrde yaygin olarak kullanilmaktadir. Agik kaynak kodlu OYS'ler oldugu
gibi ticari OYS'lerde mevcuttur. Acik kaynak kodlu OYS'ler gelistirilmeye ve
uyarlanmaya uygundur ve ¢ogunun tam sitiriimii ya da kisith stiriimleri
ticretsizdir. Ticari OYSler ise daha profesyonelce hazirlanmis, kullanict
destekleri iyi diizeyde olan sistemlerdir. Ticari OYSlerden 6ne cikanlar su
sekilde sayilabilir: Global Teach, Apex Learning, Badiyan Inc., Blackboard Inc,
CLIX IMC AG, eLeaP, eLogic Learning, GeoLearning, Joomla LMS, LearnCenter
X, NetDimensions Inc., Saba, Scholar360, Simplylearn™, StudyWiz, SumTotal
Systems Inc., Tooling University, TrainingForce.com ve Wizdom Web
(Innovative Learning). Yaygin sekilde kullanilan agik kaynak kodlu OYS'ler ise
sunlardir: ATutor, Docebo, e-front, Dokeos, Claroline, ILIAS, .LRN, Moodle,
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OLAT ve Sakai. Kullanicr sayilar1 bakimindan en énde gelen OYS'ler: Moodle,
Sum Total Systems, Blackboard, Edmodo, Desire2Learn ve Sakai (Ortner, 2012).

OYS'ler arasinda farkli standartlar olmasi egitim materyallerinin paylagimini,
yeniden kullanilabilirligini giiclestirmektedir. Bu giigliikler OYS tasarimcilarini
ortak standartlar gelistirmeye yoneltmis ve ADL adli sirket tarafindan halen
gelistirilmekte olan SCORM standartlar1 ortaya ¢ikmustir (Fallon ve Brown,
2003’den aktaran Ibili, Bayram, Hakkari, Kantar ve Dogan, 2009). SCORM,
Shareable Content Object Referans Model (Paylasilabilir Icerik Nesne Referans
Modeli) sdzlerinin bas harflerinden olusur ve iceriklerin ¢aligmasi i¢in bir iskelet
olusturur. Bir SCORM nesnesi su 6zelliklere sahip olmalidir: Kalicilik: Igerik,
maliyetini karsilayabilmesi icin tutarlh oldugu stirece kalici olmalidir.
Tasinabilirlik: Icerik bir sistemden baska bir SCORM destekli sisteme
tasmabilmelidir. Tekrar Kullamilabilirlik: Icerik tekrar tekrar kullamilabilir
olmalidir. Modiiller ¢esitli sekillerde diizenlenebilir olmalidir. Birlikte
Calisabilirlik: Icerik sistemler arasi calisir olmalidir. Erisilebilirlik: Icerik, icerik

kiittiphanesinden erisilebilir olmalidir (Ostyn, 2007).

Alanyazinda OYS'leri degerlendirmek iizere pek ¢ok 6lciit mevcuttur. Giilbahar
(2009)'a gore; iyi bir OYS su bilegenleri barndirmalidir: Taranabilir veri havuzu,
isbirligini destekleyen dagitik mimari, kapsamli 0grenme destegi, icerikle
0grenim kazanimlarin biitiinlestiren {ist veri modeli, hizli igerik olusturma, agik
yazarlik, degerlendirme olanaklari, uyarlanabilir icerik iletim olanaklari, izleme

sistemi, farkli ortamlara uyumluluk, ¢eviri olanaklar: ve diisiik maliyet.
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2.3. Kuramsal Temeller

Bu boliimde ¢alismanin temelini olusturan kuramlara yer verilecektir.
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2.3.1. Kullanimlar ve doyumlar kurami

Kullanimlar ve Doyumlar kuramu ilk olarak Katz ve Blumler (1974) tarafindan

aciklanmistir. Onlara gore, iletisim arastirmalarinin hep ikna konusuyla

ilgilenmesinden 6tiirti “Medya insanlara ne yapiyor?” sorusuna yanit aradiklars,

ama asil sorulmasi gerekenin ise “Insanlar medyayla ne yapiyor?” oldugudur

(McQuail ve Windahl, 2010).

Blumler ve Katz’a gore, kitle iletisim araglarinin kullanimi ve saglanan

doyumlar1 incelenirken su yol izlenir: “(1) Kitle iletisim araclarini farkl izleme

kaliplarina (2) yol acan kitle iletisim araglarindan ya da diger kaynaklardan

beklentileri (3) olusturan gereksinimlerin (4) toplumsal ve psikolojik kaynaklar1

vardir. (5) Bunlar, gereksinim duyulan doyumlar (6) ve diger sonuglarla, belki en

¢ok da amaglanmayan sonuglarla sonuglanir” (McQuail ve Windahl, 2010: 167).

Kitle iletisim
araglarini farkl
izleme kaliplarina

yol acan kitle
iletisim
araclarindan ya da
diger
kaynaklardan
beklentileri

olusturan
gereksinimlerin

toplumsal ve
psikolojik
kaynaklar1
vardir

Bunlar,
gereksinim
duyulan
doyumlar

Sekil 5. Kullanimlar ve Doyumlar Kuramimin Ogeleri

Kaynak: McQuail ve Windahl, 2010, s.168

ve diger
sonuglarla,
belki en ¢ok
da
amaclanmayan
sonuglarla
sonuglanir
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Blumler ve Katz, medyanin doyuma ulastirdig1 gereksinimlerin toplumsal
kokenlerinin bulundugunu vurgulamiglardir. Kullanimlar ve doyumlar kurami
ile ilgili alan yazinda yer alan ¢alismalardaki sonuglara gore (Fiske, 2003: 199):
“(1) izleyici etkindir ve (2) izleyici kendi gereksinimlerine en iyi doyumu
saglayacak medyay1 ve programi oOzgiirce secer”. Bu kuram kitle iletisim
stirecindeki gonderici kategorisini ikinci plana iterken, izleyicinin gereksinim ve
giidiilerini &n plana gikarir (Mutlu, 2005). Insanlarin bireysel ve sosyal ihtiyaglar1
bulunmaktadir. Bu ihtiya¢ giidiileri, doyum beklentilerinin ve gesitli
davraniglarin ortaya ¢ikmasina neden olur (McQuail ve Windahl, 1997’den

aktaran Ellialts, 2011).

Kullanimlar ve doyumlar kurammin temel kavramlar: arasinda su 6geler yer
almaktadir: (1) Aktif izler kitle (2) Aranan Doyum (3) Gereksinimler ve Giidiiler
ve (4) Elde Edilen Doyum. Aktif izler kitle kavrami ile bahsedilen, pasif izler
kitlenin aksine izledigi araci kendi istekleri dogrultusunda secen kitledir.
Medyadan saglanan doyum, kullanimlar ve doyumlar yaklagiminin énemli bir
parcasidir. Tatmin ise elde edilen doyumla esanlamlidir. Medyadan aranan
doyumla elde edilen doyum arasinda karsilikli ve dongtisel bir iliski vardir.
Aranan doyum medya kullanimina yol acar; medya kullanimi sonucunda izler
kitle gesitli bigimlerde doyum elde eder. Eger elde edilen doyum yiiksek ise

medya kullanimma doniik beklentiler de gelisir (Birsen, 2005).

Katz, Gurevitch ve Haas, kitle iletisim araglar1 kullanimiyla baglantili olarak beg
gereksinimin oldugunu belirtmektedir. (1) Bilissel gereksinimler (meraktan
kaynaklanan c¢evreyi anlama ve kontrol etme gereksinimler) (2) Duygusal
gereksinimler (zevk ve duygusal tatmin amaciyla medya kullanimi) (3) Kisisel
uyum gereksinimi (kisisel giiven, saygiy1 gelistirme) (4) Sosyal uyum
gereksinimi (sosyal baglantilari, diger gruplarla olan iligkileri gelistirme

gereksinimi) ve (5) Kagis gereksinimi (giindelik yasamin baski ve sikintisindan,
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gerginlikten kag¢ma) (Katz, Gurevitch ve Haas, 1973 : 166-167’den aktaran
Bayram, 2008).

Teknolojinin gelisimine bagli olarak Kullanimlar ve Doyumlar kuramu ile ilgili
arastirmalarda yer alan medya kavraminda da degisikliler yasanabilmektedir.
Onceleri genellikle televizyon, radyo ve gazete ile ilgili galismalar yapilirken son
zamanlarda internet, sosyal medya kullanimi ve mobil aygitlar ile ilgili
arastirmalara yonelim artmistir. Kullanimlar ve Doyumlar kuramu ile ilgili
yapilan arastirmalar bireylerin sadece medyay:1 degil, teknolojileri de neden

kullandiklarini agiklayabilmektedir.

Ayhan ve Bala (2009), kullanimlar ve doyumlar kuramimdan hareket ederek,
Kirgizistan’da egitimlerine devam eden {niversite Ogrenenlerinin, internet
kullanim aligkanliklarmi ve giidiilenme diizeylerini belirlemeye yoOnelik bir
calisma yapmislardir. Dort farkhi iiniversiteden basit rastgele Ornekleme
yontemiyle 308 oOgrenen secilmis ve {iniversite Ogrenenlerinin internet
kullaniminda etkili olan dort faktor tespit edilmistir: (1) Bilgilenme - etkilesim (2)
sosyal kagis (3) ekonomik fayda ve (4) eglencedir. Bununla birlikte 6grenenlerin
internet kullanma becerisi, internet kullanim siireleri, internete duyulan giiven,
O0grenenlerin okuduklar1 tiniversite, internete baglanilan yer, Ogrenenlerin
milliyeti ve cinsiyeti, internet kullanim ve doyum, giidiilenmelerine verilen

onem diizeyini etkileyen temel degiskenler olarak ortaya ¢ikmuistur.

Ogrenenlerin internet kullanimlarindaki doyumlarini arastiran bir calismada,
yeni iletisim teknolojileriyle geleneksel medya karsilastirilmistir. Koreli ve
Amerikal1 377 0grenenle gerceklestirilen ¢alismada, faktor analizi sonucunda,
Amerikal1 6grenenler igin 7 doyum olciitii (toplumsal iletisim, bilgi-gozetim,
eglence-kacis, eglence indirme, kisisel iletisim, arastirma ve aligveris), Koreli

ogrenenler i¢inse 6 doyum Olgiitli (eglence-kagis, eglence indirme, bilgi arama,
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toplumsal ve kisisel iletisim, gozetim ve arastirma) tespit edilmistir. Arastirma
sonucunda, internetin geleneksel medyaya gore daha fazla avantajmin oldugu
ve teknolojinin tamamlayici bir ortam olmadig1 aksine degistirilebilir bir ortam

oldugu sonuglar1 ortaya ¢ikmustir (Park, 2004).

Mobil cihazlarm kullanimmin kitle iletisim ve eglence sektoriindeki
glidiilenmelerini belirlemeye yonelik yaptigi calismada Wei (2008), mobil
telefonlarin  genisletilmis kullanimim1  kullanimlar ve doyumlar kurami
cercevesinde incelemistir. Orneklem olarak 208 kullanici belirlemis ve bu
kullanicilara anket uygulanmugtir. Anket sonuglarina gore; haber alma ve
internette gezinti yapma, zaman gecirme amach video oyunlar1 oynama gibi
gudiilenmelerin kisileri daha aktif kildig1 sonucuna vardig: ortaya ¢ikmustir. Bu
sekilde, cesitli 6zellikleriyle gelisen mobil telefonlarin kisilerarasi iletisim ile kitle

iletisimi arasinda bag kurdugunu ifade etmistir.

Papacharissi ve Rubin (2000), yilinda yaptiklar: ¢calismada 279 6grenenin internet
kullanmadaki giidiilenmelerini kullanimlar ve doyumlar kurami cergevesinde
belirlemeye calismiglardir. Calismada yer alan faktor analizi sonucunda su
doyum faktorlerine ulasilmistir: kigiler aras1 fayda, bilgi arama, vakit gecirme,
uygun zaman ve eglence. Kaye ve Johnson (2002), kullanimlar ve doyumlar
kuraminin internet ¢alismalarina ¢ok iyi uyum sagladig: goriistinii iletmistir. 308
O0grenen lizerinde uyguladiklari cevrimigi anket ¢alismasinda, internet kullanma
glidiilenmeleri ve politik tutumlari belirlemeye c¢alismislardir. Internet
kullaniminin nedenlerini 4 gudiilenme kategorisi halinde sunmuslardir:
rehberlik, bilgi arama/g6zetim, eglence ve sosyal fayda. Internette eglence amagl
dolasmanin rehberlik ve bilgi arama kadar giiclii bir giidiilenme olmadig:

sonucunu bulmuslardar.
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Roy (2008)'de yaptig1 calismasinda Hindistan’da 4512 kisi tizerinde internetin
kullanim amaglarini arastirmistir. Calisma 4 asamada gerceklesmistir: (1)
Internet kullanimiyla ilgili kullamimlar ve doyumlar kurami cergevesinde
maddelerin olusturulmas:1 (2) acgiklayici faktor analizlerinin yapilmas: (3)
dogrulayici faktor analizlerinin yapilmasi ve (4) son olarak internet kullaniminda
cinsiyet farkliliklarinin arastirilmasi. Calismadan elde edilen bulgular 1s1ginda
internet kullanimindaki doyumlar su sekilde listelenmistir: Kisisel gelisim, disa
vurma, rahatlama, kullanic1 dostu ve kariyer firsatlar1. Calismada baskin sekilde
ortaya ¢ikan doyumun ise rahatlama oldugu goriilmiistiir. Son olarak t-testleri
sonucunda cinsiyet agisinda su doyumlarda farklihk gozlenmistir: Kisisel

gelisim, kullanic1 dostu, disa vurma ve rahatlama.

Larose ve Eastin (2002)'de yaptiklari ¢calismada 334 kisi tizerinde uyguladiklar:
anketten 159 kisinin yanitlarmni alabilmislerdir. Calismada bazi hipotezler ortaya
atmiglar ve dogrulugunu arastirmislardir. Bunlardan birisi, internet kullanimiyla
statli ve parasal durum arasinda pozitif bir iliski oldugudur. Aym sekilde
internet 0z yeterliligi ile internet kullanimi arasinda, internet kullanimiyla
internet aliskanlig1 arasinda ve internet 6z yeterliligi ile internet kullanimi

arasinda pozitif iligkiler oldugu sonucunu dile getirmislerdir.

Bircok calismada elde edilen doyumlarin, belirli internet etkinlikleri igin gerekli
glidiilenmeler olarak algilandig1 sonucu yer almaktadir. Calismalar, bilgi arama,
eglence, gozetim, kisiler arasi iletisim, kimlik, statii kurma ve kazang gibi
doyumlarin en ¢ok yinelenen faktorler oldugunu gostermektedir (Charney ve

Greenberg, 2001; LaRose, Mastro ve Eastin, 2001; Papacharissi ve Rubin, 2000).

Choi, Dekkers ve Park (2004), cok kiiltiirli bir bakis agisiyla (Amerika, Hollanda
ve Giiney Kore) internet kullanimina yol agan giidiilenmeleri incelemislerdir.

Calismada internet kullanimiyla ilgili giidiilenmeler analiz edilmis ve her bir
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tilke faktorleri igin farkli bilesimleri karsilastirilmistir. Her tig tilke i¢inde internet
kullaniminda, bilgi arama ve kisisel gelisim faktorleri 6n plana ¢ikmigtir. Ayrica

eglence faktorii de giiclii bir neden olarak goriilmiistiir.

Genglerin sosyal aglar1 kullanma nedenlerinin kullanimlar ve doyumlar
gercevesinde arastirildig: bir ¢alismada, Irlanda’daki 12-14 yas arasi genglerle
yapilan goriismeler yapilmistir. Gortismeler neticesinde elde edilen bulgulardan,
genglerin kendilerini diizenli internet kullanicilar1 olarak gordiikleri ortaya
cakmugtir. Ayrica genclerin sosyal aglar1 bagkalariyla iletisim saglama amach
kullandiklar1 gortilmiistiir. Calismada arastirilan doyumlar ise: Iletisim, arkadas
edinme, kisilik yaratma ve yonetme, eglence, gerceklerden kacis, sikintilardan
uzaklasma, bilgi arama ve kars: cinsle etkilesim kurmadir (Dunne, Lawlor ve

Rowley, 2010).

2.3.2. Yeniliklerin yayilmasi kurami

Rogers tarafindan ortaya konulmus olan “yeniliklerin yayilmasi” kurami
temelde 4 unsurdan olusmaktadir: Yenilik, Iletisim kanali, Zaman ve Sosyal
sistem. Rogers, (2003)’a gore, bu yayilma, “yeni” ile ilgili olarak toplumsal
sistemin {iiyeleri arasinda zaman iginde belli kanallar araciligiyla iletisimde

bulunma stirecidir.

Rogers, teorisinde, yeniligi “birey ya da orgiit tarafindan yeni olarak algilanan
bir fikir, uygulama ya da nesne” olarak tanimlamistir. Ona gore; yeniligin,
onceden kesinlikle bilinmeyen, taninmayan bir kavram ya da tasarim olmas1
gerekmez. Bireyin ya da Orgiitiin onu daha 6nce kullanmamis olmasi yeterlidir
(Berger, 2005’den aktaran Demir, 2006). Baska bir agcidan bakildiginda, yenilik,
bireyler ya da orgiitler i¢in yeni bir tiriin, teknoloji, bakis agis1 veya ¢oziim yolu

olarak tanimlanabilir (Demir, 2006).
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Yeniliklerin yayilmasi kuraminda, yeniligin yayilma siirecinin 4 ana 0gesi
mevcuttur. (1)Yenilik (Innovation): Bireyler tarafindan yeni olarak nitelendirilen
bir fikir, teknik ya da nesne. (2) Iletisim Kanallar1 (Communication Channels):
Mesajlar1 bir bireyden bir digerine tasiyan arag. (3) Zaman (Time) : Yenilik-karar
asamasi, yenilige karar verilmesi i¢in gereken siirenin tamamini igerir. (4) Sosyal
Sistem (Social System): Belli bir ortak hedefi gerceklestirmek icin bir problemi
beraberce ¢6zme etkinliginde gorev alan, birbiriyle iligkili birimlerin

olusturdugu kiime (Rogers, 2003).

Rogers (1995), modelinde yenilige karar vermedeki siirecin ise 5 agamasi
oldugundan bahsetmistir. Bunlar: bilgi, ikna, karar, uygulama ve onaylama
asamalaridir. Bilgi asamasinda, kisi yenilik ve ne ise yaradig1 hakkinda bilgi
edinir. Tkna olma asamasinda, kisi bu yeniligin kendisi i¢in olumlu ve olumsuz
yonlerini degerlendirir ve tutumunu sekillendirir. Karar verme asamasinda, kisi
bu asamada yeniligi kabul ya da ret karariverir. Uygulama asamasi, kisinin karar
verme asamasl olumlu gerceklesmisse gerceklesir. Onaylama asamasinda ise,

kisi uyum kararmi dogrular ve gii¢lendirir (Orr, 2003).

Reddetme

[ AY @ Y T @ )
Bilgi ikna . Uygulama Onay
\. 7\ 4 l \ .
e I
Sekil 6.Yenilige Karar Verme Siireci
Kaynak: Rogers’dan (1995) uyarlanmustur.
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Geride Kalanlar
Yenilikgiler
B »
Yiiksek Benimseme egilimi Disuk Dusik Direnme egilimi Yiksek

Sekil 7.Benimseme Diizey Kategorileri

Kaynak: Robinson’dan (2009) uyarlanmistir.

Robinson (2009)’a gore, Yeniliklerin yayilmasi kuramy, bir toplulukta yeniliklerin
nasil yayildiginin agiklamasmi yapmay1 arar. Yenilik, hedef kitlesi tarafindan
yeni olarak algilanan bir fikir, bir davranis ya da bir nesnedir. Yeniliklerin
yayilmasi kurami, toplumsal degisim siirecine yonelik {i¢ anlayis Onerir: (1)
Hangi Ozelliklerinin yeniligin basarili bir sekilde yayilmasimi saglayacagim
bilmek (2) Birebir goriismeler ve bireysel aglarin 6nemi ve (3) Farkli kullanici

gruplarmin ihtiyaclarin1 anlayabilmek.

2.4.  Ogretim Tasarimi1

Ogretim programlarmin istenilen hedeflere ulasmasini engelleyen sebeplerden

birisi de, 6gretim tasariminin plansiz bir sekilde diizenlenmesidir. Bu da, hem
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ogreten hem de Ogrenenler agisindan istenmeyen durumlara yol agabilir.
Ogretim programmin basariya ulagmasi igin, yapilmasi gereken, programin
uygun bir yontemle asama asama planlanarak tasarlanmasidir (Yilmaz ve
Yilmaz, 2008). Ogretim tasarimi, Ogrenmeyi saglamak igin Ogretim
materyallerinin ve dgretim sisteminin yonlendirilmesidir. Ogrenme teorileri
“Ogrenenler nasil Ogrenirler” sorusuna cevap ararken Ogretim tasarimi ise
“6grenenlere bir konuyu daha iyi nasil 6gretiriz” sorusuna cevap arar. Bagka bir
deyisle, 6gretim tasarimi, 6grenmeyi destekleyecek kosullari iceren etkili bir

sistem ortaya koymay1 hedefler (Rowland, Parra ve Basnet, 1994).

Ogretim tasarimlarinin ortak olan 4 temel ilkesi vardir: (1) C)grenenler (2)
Hedefler (3) Yontem ve (4) Degerlendirme. Ogrenen ilkesi, programin kimler igin
gelistirildiginin belirlenmesini; hedefler ilkesi, 6grenenlerin ya da 6greticilerin
neleri 6grenmeleri gerektiginin belirlenmesini; yontem ilkesi, konu igeriginin ya
da davranigm en iyi nasil 6gretileceginin belirlenmesini ve degerlendirme ilkesi
ise, Ogrenmenin meydana gelip gelmedigine karar verilmesini amaglar

(Morrison, Ross ve Kemp, 2004’den aktaran Durak, 2009).

2.4.1. QOgretim tasarim modelleri

Alanyazinda Ogretim tasarim modelleri altinda oldukc¢a fazla modelle
karsilagilmaktadir. Bunlardan bazilari: ADDIE, ASSURE, Seels & Glasgow
Modeli, 4C-ID Model, ARCS, Dick and Carey, Gagne, Briggs & Wagner Modeli,
Instructional Systems Design ( ISD), Kemp Design Model ve ARCS motivasyon
modeli. Bu ¢calismada 6zellikle ¢alismanin temellerinden birini olusturan ADDIE

tasarim modeli ve ARCS motivasyon modeli iizerinde durulacaktir.
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24.1.1. ADDIE tasarim modeli

ADDIE tasarim modeli diger oOgretim tasarimi modellerinin bilesenlerini
barindirmaktadir. Bu bilesenler: Analiz, Tasarim, Gelistirme, Uygulama ve
Degerlendirme basamaklarindan olusur. Analiz: Ogretim etkinliginde, ne, kim,
nasil ve neden sorulariin cevabi i¢in yapilan 6ncelikli bilgi toplama islemleridir.
Tasarim: Ogretim etkinliginin amaclanan sonuglari, hedeflerinin tasarlanmasi,
zaman ¢izelgeleri, stratejiler ve ders planlar1 gibi biitiin planlarin yapilmasidir.
Gelistirme: Ogretim materyallerinin ve dgreticiye yol gdsterecek materyallerin
hazirlanmasidir. Uygulama: Bir Ogretim etkinligini gerceklestirmek igin
hazirlanan  planlarin  ve  Ogretim  materyallerinin  uygulanmasidir.
Degerlendirme: Kisa ve uzun vadede oOgretim programimin etkinliginin

oOl¢tilmesidir (Schiffman, 1995; Akkoyunlu, Altun ve Soylu, 2008).

Analiz

(Analysis)

Tasarim

Degerlendirme

(Evaluation)

(Design)

Uygulama Gelistirme

(Implementation) (Development)

Sekil 8.ADDIE Tasarim Modeli

Kaynak: Peterson’dan (2003) uyarlanmistir.
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2.4.2. ARCS motivasyon modeli

Teknolojiyle birlikte daha da gelisen 6grenme gevrelerinin kullanimi ne kadar
yayginlassa da ¢oziilmesi gereken durumlardan birisi de kullananlar agisindan
bu sistemlerden alacaklar1 doyumlardir.  Alan yazinda yapilan baz
calismalardan, 6grenenlerin ¢evrimigi 6grenme platformlari tizerinden aldiklar:
dersleri tamamlama oranlarinda bazi1 sikintilar yasandigi bilinmektedir. Bu
nedenlerden birisinin de, Ogrenenlerin kullandiklar1 ortam {izerinden

ogrenmeye yonelik yeterince giidiilenemeyisleri olarak sdylenebilir.

Uzaktan 6grenenlerin kargilastiklar: baz1 problemler arasinda yer alan, yalnizlik
hissi, iletisim eksikligi, anlik destek hizmetlerinin simnirliligi, rehberlik
hizmetlerinde yasanan sikintilar, derse ya da konuya yonelik diisiik giidiilenme
gibi durumlarin 6grenenlerde izole edilmislik hissi yarattig1 bilinmektedir. Bu
ylizden uzaktan ogrenenlerin normal 6grenenlere gore daha fazla destege
ihtiyaclar1 vardir (Keller, 1999’dan aktaran Balaban, 2008). Bir 6gretim programi
ne kadar miikemmel bir gsekilde tasarlanirsa tasarlansin, 6grenme ancak
Ogrenenlerin giidiilenme diizeyleri kadar olabilmektedir. Bu dogrultuda,
Ogretim tasarimlarinda giidiilenme faktoriinii belirleyici kilmak bununla birlikte
O0gretim ortaminin etkinligini artirmak igin Keller tarafindan ARCS motivasyon
modeli ortaya atilmistir (Main, 1993; Spitzer,1996; Keller ve Kopp, 1987’den
aktaran Dede, 2003).

Keller'e gore, gelistirilen cogu oOgretim tasarmminin hedefi, etkili ve verimli
ogretim saglamaktir. Ancak giidiilenme 6grenmenin temeli olmas1 gerekirken,
bu teorilerde giidiilenme unsuru genellikle goz ardi edilir. Giidiilenme
ogrenenlerin hedeflerine ulasmadaki isteyerek sergiledikleri gerekli olan
davranislardir. ARCS motivasyon teorisine gore, etkili, verimli ve ilgi ¢ekici bir

ogretim tasarimi olusturmak igin 4 kategoride yer alan giidiilenme unsurunun
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bilesenlerinin iyi bir sekilde anlasilmasi gereklidir. Bu kategoriler su sekilde
siralanir: Dikkat, Uygunluk, Giiven ve Doyum (Balaban, 2008). Bu 4 kategoride

kendi i¢inde alanlara ayrilmistir. Bu alanlar Tablo 1'de gosterilmistir.

Tablo 1. ARCS motivasyon modeli bilegenleri

DIKKAT UYGUNLUK GUVEN DOYUM
(Attention) (Relevance) (Confidence) (Satisfaction)
Algisal Uyarilma Yakinlhk Bagar1 Beklentisi =~ Dogal Sonuglar
Arastirmaya Hedefe Gii¢ Sinama Olumlu Sonuglar
Yonelik Uyarilma Yoneltme Durumu
Degiskenlik Gudii Destekleme Esitlik
Uygunlugu Durumu

Kaynak: Keller ve Kopp, 1987’den aktaran Dede, 2003.

Cevrimici 6grenmede, ARCS motivasyon modelinin uyarlamasi sirasinda
yukarida gosterilen basamaklar izlenir. Dikkat basamagi modelin en temel
unsurudur. Bu basamakta, konu anlatimlar1 sirasinda farkli bilgi aktarma
yontemleri kullanilarak, 0grenenin dikkatinin canli tutulmasi saglanmalidir.
Uygunluk basamagi, Ogrenenin alacagi egitimin kendi ihtiyaglarma uygun
olduguna inanmasiyla baglar, 0grenen bu sekilde egitime ilgi duyar ve
gudiilenmesi saglamis olur. Giiven basamaginda, 6grenenin, konuyu 6grenirken
gerekli olan cabay1 gostermesi saglanmalidir. Eger 6grenen, egitim programimimn
hedeflerine ulasamayacagin diisiiniirse ya da programi basari ile tamamlamak
icin ¢ok fazla ¢aba ve zaman harcayacagi hissine kapilirsa gilidiilenmesi
diisecektir. Bu nedenle gevrimici derslerde egitimi tamamlamak icin gerekli

tahmini siirenin onceden bildirilmesi ya da dersi alirken dersi ne Olgtide
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tamamladigini gosteren grafik vb. Olgiitlerin gosterilmesi gereklidir. Son
basamak olan doyum basamaginda ise, 6grenenin, egitim sonunda, egitimin
kendine kazandirdiklarindan igsel tatmin duymas: ya da bir 6diil almas:
gereklidir. Bu verilebilecek bir sertifikayla miimkiin olabilecegi gibi asil amag
ogrendiklerinden is hayatinda yararli olabilecek ¢ikarimlar yapabilmesidir

(Aydemir, 2003).

Uzaktan egitimde gilidiilenme konusunda yapilmis bir calismada, algy,
giidiilenme ve etkilesim faktorlerinin geleneksel 6grenme ile uzaktan egitim
agisindan  karsilastirmasi yapimistir. Giidiilenmenin uzaktan egitimdeki
basariya etkisinin arastirildig1 calismada, giidiilenme diizeyi bagimsiz degisken
olarak kullanilirken, simif ortamindaki derse katilim orani ile uzaktan egitimdeki
icerige yeterli dlizeyde ¢alisma orani ve sinav sonuglar: bagimli degisken olarak
kullamilmigtir. Calisma sonuglarma gore, bilgisayar kullanma imkan,
gudiilenme ve uzaktan egitim algisi, uzaktan egitimdeki bagarida birincil 6neme
sahiptir. Bunlar saglanmadigi takdirde, uzaktan egitimin basarili sonuclar

veremeyecegini ileri siiriilmiistiir (Ibicioglu ve Antalyali, 2005).

Kim (2005), ¢evrimici 6grenmede yetiskinleri motive eden etkenleri arastirdig:
calismasinda, su sonuglar1 bulmustur: Yetiskinler ¢evrimigi 6grenmeyi esneklik
ve uygunluk etkenleri yiiziinden tercih etmektedirler. Cevrimigi dersleri
tamamlayamama durumunun en temel nedeni olarak giidiilenme eksikligi
goriilmiistiir. Ayrica yetigkinlerin glidiilenmelerinin saglanmasimda su etkenler
on plana ¢ikmistir: Cevrimigi 0grenmenin kendileri i¢in dogru bir tercih oldugu,
o0grenme deneyimiyle doyuma ulastiklari, 6gretici ya da teknik destek ekibiyle
olan etkilesim. Ayrica Ogrenenlerin yasiyla giidiilenmelerinin saglanmasi

arasimnda negatif bir iliski tespit etmislerdir.
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Uzaktan egitimde, Ogretim tasarimlarinin uygulanmasi sonucu gelistirilen
tirtinlerin, 6grenen giidiilenmesiyle olan iligkisinin arastirildig1 bir ¢alisma
yapilmis ve uygunluk basamaginin kabul edilmesiyle diger ARCS elemanlar:
arasinda pozitif bir iliski oldugu sonucu ortaya ¢ikmistir (Margueratt, 2007).
Patronis (2005), ¢evrimigi 6grenmede 6grenenlerin etkilesimlerinin saglanmasi
amacityla ARCS modelinin basamaklarmi uygulayarak bir forum hazirlamistir.
Etkilesimin saglanmasinin 6grenenlerin giidiilenmesini ve 6grenme siirecine
olan katilimlarmi arttirdigini ortaya koymustur. Dennis, Bunkowski ve Eskey
(2007), gldiillenme diizeyinin Ogrenenden Ogrenene degisebilecegini
savunmustur. Onlara gore, Ogreticiler bu farkliliklar1 ve Ogrenenlerin nasil
gldiilendiklerini (igsel, digssal ya da her ikisi birden) belirlemelidirler.
Gidiilenmeyi saglamada 6grenenlerin davraniglarini anlayabilmek, en onemli

etkenlerden biri olacaktir.

ARCS motivasyon modeline gore tasarlanmis bir egitim yaziliminin
ogrenenlerin akademik basarilarina ve 6grenmenin kaliciligina olan etkisinin
arastirildig: bir calismada deneysel yontemlerden yararlanilmistir. Calismada,
ARCS motivasyon modeli tasarim ilkelerine dayali yapilan 6gretim ile geleneksel
Ogretimin 6grenen basarisi ve 0grenmenin kalicilig1 agisindan karsilastirilmasi
yapilmigtir. Bu dogrultuda, “Istatistiksel Fonksiyonlar” konusu igin ARCS
motivasyon modelinin tasarim ilkelerine uygun 6gretim yazilimi hazirlanmistir.
Deney ve kontrol gruplarinin kullanildii c¢alismada, kontrol grubunda
geleneksel yontemle laboratuvar calismasi, deney grubunda ise hazirlanan
ogretim yazilimi kullanarak dgretim gerceklestirilmistir. Ogretim sonunda, her
iki guruba da son test ve daha sonra ise kalicilik testi uygulanmistir. Arastirma
sonucunda, ARCS Motivasyon modeline gore tasarlanmis egitim yazilimiyla

yapilan Ogretimin (deney grubu), geleneksel yontemle yapilan laboratuvar
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calismasina oranla akademik basar1 agisindan daha etkili oldugu ortaya ¢ikmuistir

(Cetin ve Mahiroglu, 2008).

Yapilan benzer bir ¢alismada, ilkogretim 6. Siif Fen ve Teknoloji dersinde ARCS
Motivasyon modeline dayali 6gretimin 6grenenlerin akademik basarilarina ve
ogrenmenin kaliciligina olan etkisi arastirilmistir. Deney (ARCS o6gretim
yontemi) ve kontrol gruplarmin (geleneksel 6gretim) kullanildig1 calismada veri
toplama aract olarak Fen ve Teknoloji Basar1 Testi ile Kalicilik Testi
uygulanmugtir. Calisma sonuclarma gore; deney grubu 6grenenlerinin akademik
basar1 olarak daha yiiksek sonuglar elde ettikleri ve ayni zamanda kalicilik
acisindan da kontrol grubundan daha etkili oldugu goriilmiistiir (Cengiz ve

Aslan, 2012).

2.5. Yapilan Caligmalar

Bu boéliimde alanyazinda gevrimici 0grenmenin basari agisindan etkilerinin
arastirildig: ve daha 6zel olarak ¢evrimigi programlama egitimi ile ilgili yapilmis

calismalara yer verilecektir.

2.5.1. Cevrimici 6grenmede basari etkeni iizerine yapilmis ¢alismalar

Alanyazinda ¢evrimigi 0grenme ile geleneksel 6grenmeyi karsilastiran bircok
deneysel ¢alisma ve meta analiz yapilmistir (Joy ve Garcia, 2000; Gunawardena
ve Mclsaac, 2004; Bernard, Abrami, Lou, Borokhovski, Wade, Wozney, Wallet,
Fiset ve Huang, 2004; Zhao, Lei, Yan, Lai ve Tan, 2005; Quillen, 2010; Feintuch,
2010; Wilson ve Allen, 2011; Driscoll, Jicha, Hunt, Tichavsky ve Thompson, 2012).
Bu calismalarin bazilarinda her iki yontem arasinda bir fark olmadig: (Russel,

1999; Huh, Yoo, Jin, ve Lee, 2008; Friday, Friday-Stroud, Green ve Hill, 2006;
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Hiltz, 1994; Royse, 2000; Borthick ve Jones, 2000; Gagne ve Shepherd, 2001;
Piccoli, Ahmad ve Ives, 2001; Rich ve Dereshiwsky, 2011; Roseth, Saltarelli ve
Glass, 2011; Bernard vd., 2004; Gunawardena ve Mclsaac, 2004; Driscoll vd., 2012)
sonucu ortaya c¢ikarken bazilarinda ise ¢evrimigi 6grenmenin etkinliine,
geleneksel 6grenme kadar hatta daha etkili olabilecegi sonucuna varilmistir (Aly,
2013; Zhao vd., 2005; Stivason, Saunders ve Price 2008; Jones ve Chen, 2008;
Feintuch, 2010; Lapsley, Kulik, Moody ve Arbaugh, 2008; Daymont ve Blau, 2008;
Cavus ve Ibrahim, 2007; Farag, 2012; Kose, Kog ve Yiicesoy, 2013).

Huh ve arkadaglar1 2008 yilinda yaptiklari calismalarinda 2 yil siire ile muhasebe
dersi kapsaminda Ogrenenlerin cevrimici ve geleneksel egitimdeki
performanslarini1 degerlendirmeye calismislardir. Calisma sonuglarina yapilan
Olctimlerde her iki grup arasinda anlaml bir farklilik bulunamamistir (Huh vd.,
2008). Yine Huh ve arkadaslarimin 2010 yilinda yaptiklar1 calismalarinda,
ogrenen niteliklerinin, test sonuclariyla dlgiilen performans degerine etkilerini
arastirmiglardir. Bu c¢alismalarmin sonucunda ise; Ogrenen performanslari
acisindan bir farklilik yok iken, bazi niteliklerin ya da degiskenlerin performans
tizerinde farkli etkilere yol actig1 goriilmiistiir. Ozellikle akademik ortalama ve
cinsiyetin geleneksel 6grenenlerin performanslar: iizerinde yiiksek derecede

anlamli oldugu sonucu ortaya ¢ikmistir (Huh, Jin, Lee ve Yoo, 2010).

Friday vd., (2006), yaptiklar1 deneysel calismada Organizasyon ve YOonetim dersi
ile Stratejik YoOnetim derslerini g¢evrimigi ve geleneksel yoOntemlerle
sunmugslardir. Calismalarinda, her iki dersin her iki grubuna da oldukga fazla
sayida dgrenen katilmistir. Onceki bazi arastirma sonuglarma benzer sekilde, her
iki yonetim dersinden 8 donemde elde edilen veriler 1s181nda, cevrimici ve

geleneksel yontemler arasinda 6grenen basarisi agisindan fark bulunamamustir.
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Alanyazinda onceki yillarda, cevrimici yontemlerle geleneksel yontemlerin
karsilastirildig1 cok sayidaki calismada basar1 karsilastirmasi agisindan anlamh
farklilik bulunamamistir (Hiltz, 1994; Royse,1999; Borthick ve Jones, 2000; Gagne
ve Shepherd, 2001; Piccoli vd., 2001). Ancak bu c¢alismalarda rastlanan
eksikliklerden su sekilde bahsedilebilir: Cevrimigi 6grenmenin yalnizca es
zamansiz uygulamalarla ytritiildiigli, kisa stireli uygulamalarla 6lctimlerin
yapilmaya g¢alisilmasi, yalnizca tek bir olgiite gore degerlendirme yapilmasi ve

calismalarin yapildig: yillardaki mevcut teknolojik durum.

Rich ve Dereshiwsky (2011), muhasebeye giris dersi i¢in ¢evrimigi ve geleneksel
yontemleri karsilastirdiklar1 bir deneysel calisma yapmigslardir. Calismada
Ogrenenler cesitli gruplara ayrilmis ve ilgili dersin konu baslhklarina gore
degerlendirmeler yapilmistir. Ayrica Ogrenenlerin performans diizeyleri
Olctilmustiir. Arastirma sonuglar1 agik¢a gostermektedir ki; muhasebeye giris
dersini cevrimici alan Ogrenenlerle yiiz yiize alan Ogrenenlerin tiim

degerlendirme kriterleri benzer sonuglar vermistir.

Cevrimici ve yliz ylize ders ortamlarindaki giidiilenme ve kazanimlarin
arastirlldidr bir calismada, sosyal etkilesimin ortadan kaldirilmasi sonucu
cevrimigi derslerde gilidiilenmenin daha diisiik oldugu ortaya c¢ikmustir.
Calismada ayrica, gevrimigi derslerin yiiz ylize derslere oranla daha diisiik ders
tamamlama oranlarina sahip oldugu bulunmustur. Ancak akademik basar1

acgisindan her iki yontem arasinda bir fark bulunamamastir (Roseth vd., 2011).

Cevrimigi ve geleneksel 6grenmeyi karsilastiran bir diger calismada Mirakian ve
Hale (2007), klinik eczacilik dersinde, ¢evrimici ve geleneksel 6grenme ortami
sunarak, ogrenenlerin basarilarini, dersten g¢ekilme oranlarini ve doyumlarimni
karsilagtirmistir. Her iki gruba da ayni Ogretici tarafindan ders verilmis olup,

ayn1 ders notlar1 ve Ogrenme hedefleri belirlenmistir. Hem c¢evrimigi
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ogrenenlerin hem de geleneksel Ogrenenlerin bir¢ok agidan denk oldugu
calismada, Ogrenenlerin dersi tamamlayamama oranlar1 arasinda fark
bulunamamuistir. Ancak ¢evrimigi Ogrenenlerin o6gretici ile ilgili doyumlar:
geleneksel 6grenenlerinkine gore daha diisiik ¢tkmistir. Ayni zamanda ¢evrimigi
ogrenenler bilgi kazanimi konusunda da daha az doyuma ulasmislardir. Dersle
ilgili genel doyum konusunda da geleneksel 6grenenlerin daha fazla doyuma

ulastiklar1 goriilmiistiir.

Cevrimigi 6grenmenin geleneksel 6grenmeyle karsilastirildigl bazi ¢alismalarda
ise ¢evrimici 6grenme lehine bulgular ortaya ¢ikmistir. Bunlardan biri olan,
U.S.Department of Education tarafindan 2009 yilinda yapilan kapsamli
calismada, 1996 ve 2008 yillar1 arasinda gevrimici 6grenme tizerine yapilmis 1000
den fazla galisma gozden gecirilmistir. Calismanin sonucuna gore, ortalama
olarak, c¢evrimici Ogrenenlerin geleneksel Ogrenenlere kiyasla daha iyi
performans sergiledikleri ortaya c¢ikmustir (Feintuch, 2010). Bu c¢alismanin
sonucuna benzer bir baska calismada, 1990 ve 2002 yillar1 arasinda uzaktan
egitim programlarina kayit olan 6grenenler ile geleneksel yontemlerle ders alan
Ogrenenlerin akademik basarilarinin karsilastirildigi 68 deneysel c¢alisma
incelenmistir. Ogrenenlerin final notlar1 iizerinden yapilan degerlendirmeler
neticesinde uzaktan Ogrenenlerin geleneksel O6grenenlere gore daha basarili

olduklar1 sonucuna varilmistir (Shachar ve Neumann, 2003).

Simonson'un  esitlik kuramindan yola ¢ikarak arastirma yaptiklarn
calismalarinda, Lapsley vd. (2008), insan kaynaklar1 yonetimi dersindeki
O0grenen basarisin1 gevrimigi ve geleneksel yontemlerle test etmislerdir. 63
ogrenenle yaptiklar1 deneysel ¢alismalarinda, 6gretici, ders materyali ve diger
degiskenleri 6zdes tutarak esitlik kuraminin etkilerini arastirmislardir. Her iki
gruptaki ogrenenlere de ara smav, tartismalara katilim ve final raporu seklinde

degerlendirme Olglitleri uygulanmistir. Calismanin sonuglarina gore; ara
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smavlar ve tartismalara katilimda, ¢evrimigi 6grenme grubu lehine bariz bir
tistiinliik elde edilirken, final raporu Olgiitiine goreyse bir farklilik tespit
edilememistir. Bunun nedeni olarak &grenenlerin daha 6nceki bircok derste

rapor hazirlama aligkanliklarinin oldugu olarak agiklanmustir.

Daymont ve Blau (2008), lisans diizeyindeki yoneticilik boliimii derslerinde,
geleneksel yontemlerle gevrimici yOntemleri, ara sinav ve final smav notlar
tizerinden karsilastirmiglar. Farkli dersleri alan 245 Ogrenenin, ara sinav ve
yilsonu smavlarindan aldiklar: puanlara gore, ¢cevrimici 6grenenlerin yiiz yiize
ogrenenlerden daha yiiksek notlar aldig1 ortaya ¢ikmustir. Ancak 6zdenetim
eksikligi agisindan, ¢evrimigi 6grenenlerin geleneksel 6grenenlerden daha fazla
oldugu sonucuna varilmistir. Calismada her iki gruptaki 6grenenlerin akademik
ortalamalar1 incelendiginde, c¢evrimici O0grenme grubundaki Ogrenenlerin
akademik ortalamalarmin daha yiiksek olduguna ulasilmis, bu dogrultuda

yliksek akademik ortalamasi olan 6grenenlerin cevrimici dersi tercih ettikleri

gorilmiistiir.

Wilson ve Allen (2011), isletme boliimiindeki 2 ders igin geleneksel yontemlerle
ogrenenler ile c¢evrimici Ogrenenler arasindaki basariyr karsilastirmaya
calismiglardir. 100 6grenen cesitli degiskenler acgisindan incelenmis, 6nceki baz1
calismalarin aksine gevrimigi 0grenenlerin geleneksel 6grenenlere gore daha
yliksek performans sergiledikleri yoniinde bir sonug¢ ortaya c¢ikmistir. Ayni
zamanda dersten ¢ekilme ve basarisiz olma durumlar1 agisindan incelendiginde,
her iki grup arasinda farklilik bulunamamistir. Calisma sonuglarina gore,
cevrimigi derslerde Ogreticilerle, tartisma ortamlar1 ve anlik sohbet
uygulamalariyla saglanan kisisel iletisimin, ders tamamlama oranlarmni artirdig:
gorilmistiir. Bu c¢alismanin sonucunu destekler nitelikte olan bir bagska
calismada; Alonzo, Lopez, Manrique ve Vines (2005), grup igi iletisimin 6nemine

vurgu yapilmistir. Ogrenenler arasinda sikca gerceklegen iletisim eylemlerinin
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onlara birbirlerini tanima ve giivenme konularinda yardimci oldugunu ve bu

sayede topluluk hissinin olusabilecegini ileri stirmiistiir.

Geleneksel yontemlerle verilen bir ders ic¢in hazirlanan ¢evrimici bilesen
hakkinda, Ogrenenlerin tutumlarinin arastirildigr bir baska calismada ise,
Ogrenenlere internet tizerinden, ders ile ilgili hazirlanmis 6grenme materyalleri
ve videolar sunulmustur. Ogrenenlerin bu kaynaklara kolaylikla ulagabilmekten
ve istedikleri yerde rahathikla bakabilmekten biiyiik Ol¢lide memnuniyet
duyduklar1 sonucuna varilmistir. Ayrica 6grenenlerin biiyiik ¢ogunlugu (%75)
derslerin gevrimici sunulmasmin geleneksel yontemlerle es deger hatta daha

etkili oldugu goriisiinii savunmustur (Watters ve Robertson, 2009).

Liu (2007), ¢evrimigi kurslarla geleneksel yiiz yiize olan kurslar1 karsilastirdig:
deneysel calismasinda, cevrimici Ogretimin, Ogrenenlerin Ogrenme stilleri
tizerindeki etkisini arastirmistir. Calismada, 19 6grenen deney grubunda, 25
ogrenen de kontrol grubunda yer almaktadir. On test ve son test yonteminin
kullanildig1 arastirmada, 6n test puanlarina gore, 6grenme stilleri acisindan iki
grupta anlamh bir fark bulunamamistir. Son test sonuglarma gore ise, birgok
ogrenme stili alt 6lcegi acisindan gruplar arasinda fark oldugu ortaya ¢ikmastir.
Ozellikle, kurs sonunda, cevrimici 6grenenler geleneksel dgrenenlere gore su
acilardan daha 6nde gelmistir: Ogrenenlerle yiiksek diizey etkilesim, rekabet,
Ogreticiyle etkilesim, kurs materyallerin detaylari, 6zgtirliik, otorite, okuma,

dogrudan deneyimler ve agik hedefler.

Cevrimigi 6grenmeyle geleneksel 6grenme yalnizca akademik basari agisindan
kiyaslanmamis, Ogrenenlerin tercihleri, giidiilenmeleri, dersi tamamlama
durumlar1 da incelenmistir. Bu ¢alismalardan birinde, Glover ve Lewis (2012),
ogrenenlerin  ¢evrimi¢i ve geleneksel Ogrenmeye iliskin tercihlerini

arastirmiglardir. Tamamu lisans diizeyinde yer alan 152 6grenene hazirlanan
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anket uygulanmugtir. Betimsel analizler sonucunda, cevrimici ve geleneksel
ogrenmeye iliskin tercihler arasinda bir fark bulunamamuigtir. Ancak daha 6nce
cevrimici bir ders almis 6grenenlerin, ¢evrimigi derslere karsi istekli olduklar: ve
okullarindan daha fazla gevrimigi derslerin agilmasin talep ettikleri sonucu

ortaya ¢ikmistir.

Paquin (2012) ise, c¢evrimigi, karma ve geleneksel yontemleri karsilastirdig:
calismasinda cesitli hipotezler ortaya slirmiistiir. Bunlardan birisi de dersi
tamamlama oranlarmin karsilastirilmasina yoneliktir. Cevrimic¢i ve karma
yontemlerle ders alan 6grenenlerin geleneksel yontemle ders alan 6grenenlere
gore dersi tamamlama oranlarinda anlamli sekilde farklilik vardir. Bu fark
cevrimi¢i ve karma yoOntemlerde Ogrenenlerin, daha yiiksek oranda dersi

tamamlayamadiklarmi gostermektedir.

2.5.2. Cevrimici programlama egitimi ile ilgili calismalar

Alan yazinda programlama dillerinin 6gretiminde c¢evrimigi ve geleneksel
yontemlerin karsilastirildig1 calisma sayisi oldukga sinirlidir. Bu ¢alismalardan
birinde, Maltby ve Whittle (2000), nesne tabanli programlama dilleri dersini hem
cevrimici hem de geleneksel yontemlerle vermislerdir. Degerlendirme kriterleri
olarak, 6grenen goriiglerinin alindig: 5 li likert 6lgek, 6grenenlere verilen 6devler
ve sinav sonuglari kullanilmistir. Anket sonuglarina gore, 6grenenlerin ¢ogu yiiz
ylize olan dersi tercih etmektedir ve yiiz ylize dersin daha iyi egitsel degerlere

sahip oldugu ortaya ¢ikmustr.

Programlama Dilleri dersine yonelik yapilan bir ¢calismada ise 2010-2011 egitim
ogretim doneminde, Uludag Universitesi, Bilgisayar Ogretmenligi boliimii, 7
haftalik yaz okulu siiresince uygulanan karma yontemli bir ders islenmistir.

Calismada Ogrenenlerin karma Ogrenme ortamlari hakkindaki tutumlar: ve
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doyumlari belirlenmeye ¢alisilirken, hazirlanan ortamin gelistirilmesine yonelik
de gortisleri alinmigtir. Yapici ¢evrimigi Ogrenme ortamlari, anketinin
uygulandig1 calismada toplam 21 6grenen yer almaktadir. Calisma sonuglarina
gore profesyonel ilgi boyutu en yiiksek degeri alirken, akran destegi ise en diisiik
degeri almistir. Yapilan goriismeler sonrasinda, Ogrenenlerin programlama
dilleri dersini ¢ok zor algiladiklari, bu ortamin ise onlara birlikte ¢alisma, bilgi ve
fikir paylasimi sundugu ve bu sayede iyi isbirligi firsatlar1 sagladig1 sonuglarma
varlmistir. Ayrica Ogrenenler karma yontemle aldiklar1 bu derse yonelik

doyuma ulagsmiglardir (Uzun ve Ozkilig, 2011).

Cavus ve Ibrahim (2007), Programlama Dilleri dersinin ogretimine yonelik
deneysel bir calisma yapmuiglardir. Dersi alan 6grenenleri 3 gruba ayirmiglar ve
her grupta 18 er 6grenen yer almistir. 1.grupta, hazirlanan 6grenme yonetim
sistemi tizerinden igbirlik¢i bir ortam sunulmus, 2. grupta yine 6grenme yonetim
sistemi {izerinden standart bir ortam sunulmus ve 3.grupta ise geleneksel
yontemlerle ders islenmistir. Calisma sonuglarina gore, isbirlikgi web tabanl
ortam araciigiyla dersi alan O6grenenlerin, geleneksel yontemlerle ders alan
ogrenenlere gore daha ¢ok basarili oldugu ortaya ¢ikmistir. Ayrica web tabanl
programlama dilleri 6gretiminde basarinin saglanabilmesi i¢in gelismis isbirligi

sunan araglarin kullanilmasmin gerektigi ortaya ¢ikmistir.

Karma, geleneksel ve cevrimigi ortamlarin etkilerinin karsilastirildigi ¢ok
donemli deneysel bir calismada, ayn1 zamanda ortamlarmn analizinin yapilmasi
amaglanmistir. Bu dogrultuda 2006-2011 yillar1 arasinda Programlama Dilleri
derslerini alan 347 6grenen, katilimcilar1 olusturmustur. Geleneksel yontemler,
haftalik olarak, teorik ve uygulama dersleri seklinde yapilirken, karma yontemli
dersler de, siif igi etkinlikler, ¢evrimigi projeler ve sinavlardan olugsmaktadir.

Ogrenme yonetim sistemi olarak WebCT kullanilmigtir. Dersin 4 boliimde
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islendigi calismada su bulgulara ulagilmistir: Ik 3 bdlim agisindan karma
yontemlerle ¢evrimigi yontemler arasinda anlamli farklilik bulunamamigken 4.
bolim de cevrimici Ogrenenler yoniinde farkliik bulunmustur. Bu durum
cevrimigi O0grenenlerin daha ciddi ve motive olmus olmalarina baglanmstir.
Calismanimn bir bagka bulgusu da, karma yontemle dersi alan Ogrenenlerin
cevrimigi ortamla dersi alan Ogrenenlere gore, daha fazla ders tamamlama
oranlarina sahip oldugu sonucudur (Farag, 2012). Benzer bir calismada ise
Cakiroglu, (2012), karma yoOntemle geleneksel oOgrenme yoOntemi
karsilagtirilmistir. Toplam 125 6grenen ile 11 hafta siiren ¢alismada, geleneksel
yontem yalnizca sinif ortami ve laboratuvarda gergeklestirilirken, karma yontem
ise es zamanli ve es zamansiz uygulamalara ek olarak laboratuvarda
gerceklestirilmistir. Veriler, yapilan on test, son test ve gecikmeli testlerden elde
edilmistir. On test sonuclarma gore, ogrenenler basar1 seviyeleri agisindan 3
grupta yer almaktadir. Her iki yonteminde basar1 agisindan benzer sonuglar
verdigi calismada, gecikmeli test sonuglarma gore, hatirlama etkileri agisindan

geleneksel yontemle dersi alan 6grenenlerde daha olumlu sonuglar alinmistir.

Kose vd. (2013), geleneksel programlama Ogretimine alternatif olarak
gelistirdikleri, hikaye temelli ve c¢evrimi¢i Ogrenme aracinin etkilerini
arastirmiglardir. 100 0grenen iizerinde gerceklestirdikleri calismada deney ve
kontrol gruplar1 olusturulmus, deney grubundaki 6grenenlerin hazirlanan araci
kullanmasar1 saglanmigtir. Donem sonunda yapilan sinav sonuclarma gore,
hazirlanan o6grenme aracmi kullanan deney grubu ogrenenlerin basarilar:
kontrol grubuna gore oldukca yiiksektir. Ayrica hazirlanan 6grenme aracinin
programla dilleri gibi zor bir dersin O0gretiminde kolayliklar saglayacagin,
ogrenenlerin adim adim 6grenme sayesinde kendi hizlarinda 6grenebileceklerini

ortaya koymuslardir.
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Tayvan’da yapilan bir arastirmada programlama dilleri 6gretimi i¢in hazirlanan
platformun Ogrenenlerin basarilarna etkileri aragtirilmistir. 208 Ogrenenin
katilimcr oldugu calismada, donem basinda yapilan on teste gore 6grenenler
aldiklar1 puanlara gore 3 gruba ayrilmiglardir: (1) Yiiksek dereceli (2) orta
dereceli ve (3) diisiik dereceli. Arastirmada 6grenen basarisindan ayr: olarak,
ogrenen doyumu da olgiilmeye calisilmistir. Calisma bulgularma gore, en yiiksek
ilerleme diisiik dereceli 6grenenlerde tespit edilmistir. Ayrica, 6grenenlerin
birbirleriyle olan iligkilerinin 6grenen doyumu tizerinde anlamli bir etkisi vardir.
Son olarak 0grenen doyumuyla, 6grenenlerin birbirlerinin yardim isteklerine
verdikleri yanitlar arasinda pozitif bir iliski oldugu tespit edilmistir (Yang ve

Chan, 2012).

Geleneksel yontem, web destekli yontem ve ¢evrimigi 6§renme yontemlerinin
karsilagtirildig1 yar1 deneysel bir calismada, Programlama Dilleri 6gretimi
gerceklestirilmistir. Calismada, akademik performans, giidiilenme, doyum ve
dersi tamamlama oranlar1 olglilmeye calisiimistir. Ogrenenler 20 ser kisilik 3
grupta yer almiglardir: 1-geleneksel smif ortami, 2-web destekli ve 3-¢evrimigi.
Calisma, alanyazindaki bazi galismalar1 destekler nitelikte olup, g¢evrimigi
ogretimin geleneksel yiiz yiize Ogretim kadar etkili olabilecegi sonucuna
varilmistir. Ayrica segilen 6gretim yonteminin, 6grenen giidiilenmesine, kisisel
diizenlemeye, akademik performansa ve dersi tamamlama oranlarma bir etkisi
olmadig1 ortaya ¢ikmistir. Son olarak, bu ¢calismada programlama dilleri 6gretimi

acgisindan her 3 yonteminde esit etkide oldugu ortaya ¢ikmistir (Caldwell, 2006).

Ogrenme yonetim sistemiyle birlikte gelistirilen isbirlik¢i ortamin programlama
dilleri 6gretiminde basariya etkisinin arastirildig1 bir calismada 6grenenler iig
gruba ayrilmistir. 18 Ogrenen geleneksel yOontemlerle, 18 Ogrenen standart

isbirlik¢i ortam araciligiyla diger 18 6grenen ise ileri diizey (6grenme yonetim
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sistemi destekli) isbirlikci ortam araciligiyla dersi almistir. Bu {i¢ grupta yer alan
ogrenenlerin mevcut akademik ortalamalar1 arasinda anlamli farklihga
rastlanmamustir. Isbirlikci Ogrenme ortami ve Ogrenme yonetim sistemi agik
kaynak kodludur. Calismada isbirlik¢i ortam Ogrenenlerin birbirleriyle ve
ogretim elemaniyla iletisim ve bilgi paylasiminda bulunmalar:i agisindan
kullanilmigtir. Deneysel olarak tasarlanan bu calisma sonucunda, geleneksel
ogrenme yontemiyle ders alan 6grenenlerin bu dersteki basarilariyla, standart
isbirlik¢i Ogrenme ortamiyla dersi alanlarin basarilar1 arasinda farkliiga
rastlanmamistir. Ancak ileri diizey isbirlik¢i 6grenme ortamiyla dersi alan

ogrenenler bu iki gruba gore daha basarili olmuslardir (Cavus, 2007).

Son olarak, 2009 yilinda yapilan bir ¢alismada, programlama dilleri dersinin
temel konusu olan “Algoritmalar ve Akis Diyagramlar1” iizerine hazirlanmig
web destekli bir 6gretim yaziliminin etkililigi arastirllmistir. Calismada 6grenen
gortisleri dogrultusunda stirekli gelistirilerek hazirlanan Programla Mantig:
Ogretici PM.O) adlr yazilim tamamlandiktan sonra etkinligini belirlemek
amaciyla 4 hafta siiresince deneysel bir ¢alisma yapilmistir. Calismada 25 er
kisilik 2 grup (deney-kontrol) kullanilmistir. Deney grubu ogrenenleri, web
destekli, gorsel tasarim ilkelerine uygun ¢oklu ortam yazilimi olan P.M.O’ yi
kullanirken, kontrol grubu Ogrenenlerine ise geleneksel yontemlerle konu
aktarilmistir. Uygulama Oncesi yapilan on testte, gruplar arasinda basari testleri
agisindan, anlamli bir farklilik bulunamazken, uygulama sonrasi yapilan son
testte, deney grubu lehine farkhilik tespit edilmistir. Uygulamadan en ¢ok

programlama temeli olmayan 6grenenler yararlanmistir (Durak, 2009).
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3. Yontem

Arastirmanin yontem boliimiinde, arastirma modeli, arastirmanin evren ve
orneklemi, 6lgme araglarmin gelistirilmesi, verilerin toplanmasi ve verilerin

analizine yonelik bilgilere yer verilecektir.

3.1. Arastirma Modeli

Bu galisma, Balikesir Universitesi, Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Egitimi
Lisans programinda yer alan Programlama Dilleri I dersi kapsaminda gelistirilen
Uzaktan Ogrenme Platformunun (UOP) etkilerinin arastirlldig1r deneysel bir
calismadir. Calismada, UOP ve geleneksel yontemler aracilifiyla ders alan
ogrenenlerin, Programlama Dilleri I dersinden elde ettikleri basarilar1 ve derse
yonelik tutumlari karsilagtirilmis, ayrica UOP’ nu kullanan 6grenenlerin

cevrimigi 6grenmeye iliskin tutumlar1 ve doyumlar1 belirlenmeye calisiimistir.

Karma yontem olarak tasarlanmis bu calismada, hem nicel hem de nitel
yontemlerden yararlanilmistir. Boylece her iki yontemin fistiin yonlerinden
yararlanilarak daha detayl verilerin toplanmasi amaglanmistir. Creswell (2012)’e
gore; karma yontemler; arastirmadaki temel olgulara iliskin, nitel ve nicel veriler
toplamayi, onlar1 analiz etmeyi ve yorumlamay1 icermektedir. Karma yontemleri
etkin bir sekilde uygulamak igin nicel ve nitel yontemleri iyi bilmek gereklidir.
Karma yoOntemler: Arastirma problemini daha iyi algilayabilmek icin nitel ve
nicel yontemlerin birlikte kullanilmasmin gerektigi durumlarda, tek bir
yontemin arastirma problemini ortaya koyamadig: ya da arastirma sorularma
cevap veremedigi durumlarda ve faydaci-¢oklu bakis agilarina ihtiya¢ duyulan

durumlarda (tarafli-tarafsiz vb.) tercih edilebilir.
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Alan yazin incelendiginde, karma yontemlere ait pek c¢ok simiflandirma
mevcuttur. Ancak bunlar arasindan kesin kabul goren bir tipoloji mevcut
degildir. Karma yontemler icin gelistirilmis bir tipolojide, karma arastirmalarin
ti¢ boyutlu bir tipolojisi oldugu ortaya konulmustur. Bunlar: (1) Olus zamanina
gore (es zamanli-sirall) ve (2) Oncelige gore (esit onem- baskin 6nem) seklinde
ayrilmistir (Johnson ve Onwuegbuzie, 2004). Burada bahsedilen boyutlardan
olus zamanma gore ayriminda, arastirmada kullanilacak olan nitel ve nicel
yontemlerin olus sirast dikkate alinmaktadir. Bazi arastirmalarda bu
yontemlerden herhangi birisi bittiginde digerine gecilebilirken bazi arastirmalar
ise bagimsiz sekilde es zamanl olarak yiiriitiilebilmektedir. Oncelik ayriminda
ise, karma yontem olarak belirlenmis arastirma icerisinde nitel ve nicel
yontemlerin agirligi dikkate almir. Yine bazi arastirmalarda bu yontemlerden
birisi digerine gore daha az ya da daha ¢ok vurgulanirken bazi aragtirmalarda

ise her iki yontem de esit 6neme sahip olabilmektedir.

Tablo 2. Karma Yontem Arastirmalar

Es zamanl Sirali

Esit 6nem NITEL+NiCEL NICEL>NITEL
NITEL->NICEL

: ICEL~->nitel

NITEL +nicel NICEL>nite

Baskin 6nem _ NITEL?mcel
NICEL+nitel nicel > NITEL

nitel >NICEL

Kaynak: Johnson ve Onwuegbuzie’den (2004) uyarlanmistir.

Bu arastirma, yukarida bahsedilen tipolojiden yola ¢ikilarak zaman agisindan es
zamanli, 6nem agisindan ise nicel agirlikli bir karma yontem calismasi olarak

nitelendirilebilir. Arastirmanin nicel boyutu, deneysel bir ¢alisma olmasimnin yam
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sira, iliskisel tarama modelini de icermektedir. Hazirlanan U.O.P'nin etkinliginin
aragtirilmasi  konusunda deneysel, arastirmada yer alan degiskenlerin
birbirleriyle degisimini belirleme konusunda ise iligkisel tarama modeline
uygundur. Karasar (1998)’e gore; iliskisel tarama modelleri, iki ya da ¢ok sayida
degisken arasinda birlikte degisim varligini ve/ya da derecesini belirlemeyi

amagclayan arastirma modelleridir.

Arastirmada, bagimsiz degiskenler: Akademik ortalama, programlama dilleri
egitimi almis olma durumu, mezun olunan lise tiirii, derse devam orani ve uo.r
kullanim siklig1 olarak belirlenmistir. Bagimh degiskenler ise sunlardir:
Programlama dilleri bagar1 puani, programlamaya yonelik tutumlar, ¢evrimici
ogrenmeye yoOnelik tutumlar ve Ogrenenlerin uzaktan egitime yonelik

doyumlari.

Degiskenler arasindaki iligkilerin incelenmesi, degiskenlerin dl¢gme yapisina,
dagilimin Ozelliklerine, aralarindaki iliskinin dogrusal olup olmamasma,
degisken sayisina ve kontrol durumuna bagh olarak farkl istatistiksel teknikler
kullanilarak ~yapilmaktadir. 1ki degisken arasindaki iliski korelasyon
teknikleriyle bulunur. Degiskenler arasindaki iliskinin bir ya da daha c¢ok
degiskenin kontrol edilmesiyle hesaplanmasini saglayan yontem ise kismi
korelasyondur. Korelasyon katsayis1 (r) Iki degisken arasindaki iligkinin
miktarini bulup yorumlamak amaciyla kullanilir. r 'nin aldig1 degerler agisindan
bakildiginda; -1 <r <+1 iligkisi mevcuttur. R degerinin +1 olmas1 miikemmel bir
pozitif iligkiyi, -1 olmas1 miikemmel bir negatif iligkiyi 0.00 olmasi ise iligkinin

olmadigini gosterir (Biiyiikoztiirk, 2012).

Aralarinda iliski olan iki ya da daha fazla degiskenden birinin bagimli degisken,
digerlerinin ise bagimsiz degiskenler olarak ayrimai ile aralarindaki iliskinin bir

matematiksek esitlik ile agiklanmasi igin regresyon analizinden yararlanilir.
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Genellikle: Bagimli degisken ile bagimsiz degiskenler arasndaki iligkiyi
aciklamak, bagimsiz degiskenlerin bagimli degiskende gozlenen degismelerin ne
kadarmi agikladiklarin belirlemek ve bagimsiz degiskenlerin bagiml degiskeni
anlamli bir sekilde yordayip yordamadiklarini; bagimsiz degiskenlerin bagiml
degisken {izerindeki goreli oOnemliliklerini saptamak icin kullanilir

(Biiyiikoztiirk, 2012).

3.2. Calisma Kiimesi

Arastirmanin ¢alisma kiimesini, 2012-2013 egitim-0gretim yilinda Balikesir
Universitesi Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Egitimi béliimiinde yer alan ve
Programlama Dilleri I dersini alan toplam 38 Ogrenen olusturmaktadir.
Orneklem olusturulurken, amacli 6rnekleme yontemi tercih edilmistir. Bunun
nedeni, Programlama Dilleri I dersini alan Ogrenenler arasindan, gevrimigi
yontemle dersi alacaklarin belirlenmesi hususunda bazi kriterlerin
saglanmasmin gerektigidir. Bu kriterler arasinda; diizenli internet baglantisina,
ayni zamanda rahat bir calisma ortamina sahip olmak ve goniilliiliik esasi

gelmektedir.

Donemin ilk dersinde, dersi alan tiim 6grenenlere bir duyuru yapilmistir. Bu
duyuruda, bu donem programlama dilleri I dersinde bir grubun uzaktan egitim
yontemiyle dersi alabilecegi, dolayisiyla bu ders icin okula gelmeyecekleri ancak
bu derse katilim i¢in baz1 gereksinimlerin oldugu bilgisi yer almistir. Yapilan bu
duyuru neticesinde dersi alan 135 0grenen arasindan bu sartlar1 saglayan 19
ogrenen goniillii olmustur. Bu 19 6grenen deney grubunu olusturmaktadir.
Kontrol grubunu olusturmak icinse deneysel ve yari deneysel c¢alismalarda
siklikla bagvurulan bir yontem olan eslestirme yontemi (matching design)

uygulanmistir. McLeod (2007)'ye gore; deneysel calismalardaki her iki gruptaki
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tiyeler farklidir ve eglestirme yontemi bu gruplardaki iiyeleri gesitli 6zellikleri
acisindan eslestirmeyi gerektirir. Bu dogrultuda kontrol grubu 6grenenleri su
degiskenler agisindan deney grubu Ogrenenleriyle eslestirilmistir: Akademik
ortalama, cinsiyet, mezun olunan lise tiirii ve daha 6ne programlama dilleri dersi
alma durumu. Bu sekilde ¢calisma evreninde sartlari saglayan toplam 23 6grenen
yer almaktaydi ve bu 23 6grenenden rastgele olarak 19 u kontrol grubuna dahil
edilmistir. Bu gruplarin her birinde 5 kadin 14 erkek 6grenen yer almaktadur.
Ayrica gruplarda 12 ser 6grenen meslek lisesi mezunuyken, 8 er 6grenende daha

once programlama dersi almistir.

Tablo 3. Calisma Kiimesinin Degiskenlere Gore Dagilimi

Programlama
Mezun Olunan
Cinsiyet Akademik Ortalama Dilleri Alma
Lise tiirii
Gruplar Durumu
Meslek

Erkek Kadin <15 15-22 22-32 >3,2 Alan = Almayan Diiz lise
lisesi

Deney 14 5 1 3 11 4 8 11 7 12
Kontrol 14 5 1 3 11 4 8 11 7 12
Toplam 28 10 2 6 22 8 16 22 14 24

3.3.  Veri Toplama Teknigi ve Arac1

Arastirmada kullanilan veri araglar1 ve 6zellikleri asagida yer almaktadir.

1. Deney grubuyla kontrol grubu 6grenenlerinin Programlama Dilleri I
dersinde elde ettikleri basarilar1 karsilastirmak amaciyla vize, proje ve
final smavi notlar1 (vize ve final sinav sorulart1 aymi béliimde,
Programlama Dilleri I dersini yiirtitmekte olan 2 oOgretici tarafindan

hazirlanmis ve degerlendirmesi de yine ayni Ogreticiler tarafindan
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gerceklestirilmistir. Bu sekilde arastirmacinin yanli hareket edebilme
ihtimali de ortadan kalkmustir),

2. Deney grubu 6grenenlerinin ¢evrimici 6grenmeye yonelik tutumlarinin
belirlenmesi i¢in “Cevrimigi Ogrenmeye Iliskin Tutum Olgegi”,

3. Deney grubu Ogrenenlerinin uzaktan egitime yonelik doyumlarmi
incelemek iizere “Uzaktan Ogrenen Doyum Olgegi”,

4. Deney grubuyla kontrol grubu o6grenenlerinin Programlama Dilleri I
dersine iliskin tutumlarimi karsilastirmak tizere “Programlama Dilleri
Tutum Olgegi”,

5. Deney grubundaki dgrenenlerin genel olarak uzaktan egitim ve U.O.P
hakkindaki goriislerini belirlemek tizere yari yapilandirilmis goriisme
formu araciligiyla gerceklestirilen bireysel goriismeler,

6. Ogrenenlere ait demografik veriler ve derse ait devamsizlik verileri ile
deney grubu 6grenenlerine ait platformu kullanma siklig1 degiskenlerini
belirlemek tiizere Ogrenci bilgi sistemi verileri ve uzaktan Ogrenme

platformu loglari.

Calismada kullanilan nicel veri toplama araglar: ve bu araglarin gesitli 6zellikleri

Tablo 4’de verilmistir.

Tablo 4.Arastirmada Kullanilan Nicel Veri Toplama Araglar

. Madde
Veri Toplama Araci Ozelligi Alt boyutlar
Sayis1
Programlama Dilleri Vize, final ve proje notlarinin
Basar1 Puani ortalamasi
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Programlama
Dillerine Yonelik

Tutum Olgegi

Cevrimici
Ogrenmeye Yonelik

Tutum Olcegi

Uzaktan Egitim
Ogrenen Doyum

Olcegi

40 maddeden olusan birlesik
degisken.

51i Likert Tipi 6lcekten elde

edilen ortalama puan
(Kesinlikle
Katilmiyorum=1,
Katilmiyorum=2, Kararsizim=3,
Katiliyorum=4,

Kesinlikle katiliyorum=5)

25 maddeden olusan birlesik
degisken.

51i Likert Tipi 6lgekten elde

edilen ortalama puan
(Kesinlikle
Katilmiyorum=1,
Katilmiyorum=2, Kararsizim=3,
Katiliyorum=4,

Kesinlikle katiliyorum=5)

18 maddeden olusan birlegik
degisken.

5’1i Likert Tipi 6lgekten elde

edilen ortalama puan
(Kesinlikle
Katilmiyorum=1,
Katilmiyorum=2, Kararsizim=3,
Katiliyorum=4,

Kesinlikle katiliyorum=5)

40

25

18

Onem-10 madde

Hoslanma-10 madde

Ozgiiven-15 madde

Motivasyon-5 madde

Direnme

9 madde

Benimseme

16 madde

Bilgisayar

Uzmanligi-4 madde

Esneklik-4 madde
Kullaniglilik-5

madde

Doyum-5 madde

Deney ve kontrol gruplarmin, Programlama Dilleri I dersine yonelik tutumlarini

karsilastirmak tizere kullanilan “Programlama Dillerine Yonelik Tutum Olgegi”
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orjinalinde Tapia ve Marsh (2004) tarafindan “Matematige Yonelik Tutum
Olgegi” olarak gelistirilmistir. Olgegin Cronbach Alfa giivenirlik katsayisi 0,97
olarak belirtilmistir. Yazarlardan gerekli izinlerin alinmasiyla, alan uzmanlar:
tarafindan  Olgegin  Programlama  Dillerine  yoOnelik  uyarlanmas:
gerceklestirilmistir. Bir sonraki adimda, dlgegin Tiirkge "ye gevirisi arastirmact
tarafindan yapilmistir. Olgek, Tiirkge ve yabanci dil uzmanlarinin goriisleri
dogrultusunda dil ve anlam biitiinliigii agisindan degerlendirilmistir. Alinan
goriisler dogrultusunda gerekli diizenlemeler yapilarak o6lgegin Tiirkce formu
tamamlanmistir. Bu haliyle 6lgek “Programlama Dillerine Yo6nelik Tutum
Olgegi” olarak adlandirilmistir. Toplam 4 faktorlii, 40 maddeden olusan dlgegin
gecerlik, giivenirlik ve faktor analizi ¢alismalar1 arastirmanin pilot ¢alismasi
dahilinde Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Egitimi béliimiinde yer alan 165
ogrenen ile c¢evrimigi anket programi (surveymonkey) iizerinden
gerceklestirilmis olup Olgegin Cronbach Alfa giivenirlik katsayisi 0,93 olarak
belirlenmistir. Anketin son hali yine ¢evrimici anket programi (surveymonkey)

tizerinden deney ve kontrol grubundaki tiim 6grenenlere uygulanmustir.

Ikinci olarak kullanilan “Cevrimici Ogrenmeye Yonelik Tutum Olgegi” 25
madden ve 2 alt faktorden olusmaktadir: direnme ve benimseme. Bu 0Olcek,
Erdogan, Bayram ve Deniz (2007) tarafindan gelistirilmistir. C)lgegin kullanimi
i¢cin yazarlardan gerekli izin alinmistir. Bu 6lgekle yapilan ¢alismalarda dlgege ait
Cronbach Alfa i¢ giivenirlik katsayisi; Erdogan vd., (2007) igin: 0,917 iken, Ozcan
(2009) igin: 0,931 bulunmustur. Olgek cevrimigi anket programi (surveymonkey)

tizerinden deney grubundaki tiim 6grenenlere uygulanmaistir.

Arastirmada kullanilan bir diger 6lgek olan “Uzaktan Egitim Ogrenen Doyum
Olgegi” orjinalinde Lee ve Tsai (2005) tarafindan gelistirilmistir. Yazarlardan
gerekli izin alindiktan sonra, ilk 6lgekte oldugu gibi, 6lcegin Tiirkge "ye cevirisi

arastirmaci tarafindan yapilmis ve en son islem olarak ta, gevrilen ifadeler
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aragtirmadan bagimsiz bir alan uzmani tarafindan yeniden Ingilizceye gevrilerek
orijinal ifadelerle karsilastirilmis ve tutarhik saglandigi tespit edilmistir.
Uyarlamasi ve gevirisi yapilan dlgek “Uzaktan Egitim Ogrenen Doyum Olgegi”
olarak adlandirilmistir. Olgekte 4 faktor: Bilgisayar Uzmanlhigi (4 madde),
Esneklik (4 madde), Kullanislilik (5 madde) ve Doyum (5 madde) olmak tizere
toplam 18 madde yer almaktadir. Olgekle ilgili 6nceki galismalarin birinde,
Olgegin faktorlerine ait bulunan Cronbach Alfa giivenirlik katsayilari su
sekildedir: Bilgisayar uzmanlig1: 0,86, esneklik: 0,66, kullanislilik: 0,83 ve doyum:
0,78 (Sahin ve Shelley, 2008). Mevcut ¢calismada, dlgegin gegerlik, giivenirlik ve
faktor analizi calismalari, pilot calisma dahilinde, Bilgisayar ve Ogretim
Teknolojileri Egitimi boliimiinde yer alan 90 6grenen ile gerceklestirilmis olup
dlgegin Cronbach Alfa giivenirlik katsayisi 0,86 olarak belirlenmistir. Olgek
cevrimici anket programi (surveymonkey) tizerinden deney grubundaki tiim

ogrenenlere uygulanmustir.

Arastirmanin nitel boyutunda yer alan, genel olarak uzaktan egitim ve
hazirlanan U.O.P hakkinda &grenenlerden daha derinlemesine bilgi toplamak ve
Ogrenenlerin tercihlerini, ¢evrimici bir dersi almadan ve aldiktan sonraki
beklenti ve endiselerini belirleyebilmek igin goOriisme tekniginden
yararlanilmistir. Gortisme belli bir konuda katilimcinin goriis, diisiince ve
bilgilerini goriisme formu araciigryla konusarak alinmasiyla verilerin toplandig:
yontemdir. Genellikle nitel aragtirmalarda kullanilan en 6nemli veri toplama
yontemlerinden birisidir. Chaleunvong (2009)" a gore, verileri goriisme sirasinda
ya da hemen sonrasinda yazilarak toplanabildigi gibi goriisme esnasinda
kullanilabilecek bir ses kayit cihazi ile de toplanabilir. Goriismenin amaci,
katilimcinin aklinda ne oldugunun 6grenilmesi, bir sey hakkinda ne diistiniip,
nasil hissettiginin bilinmesidir. Hislerin, diisiincelerin ve niyetlerin dogrudan

gozlemlenemedigi icin bu gibi durumlarda katilimcilara sorular sorularak
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goriismeler yapilabilir (Fraenkel ve Wallen, 2003). Goriisme teknigi, bireylerin
cesitli konulardaki bilgi, diisiince, tutum ve davranislari ile bunlarin olas:
nedenlerinin 6grenilmesinde en kestirme yol olarak kullanilmaktadir (Karasar,

1999).

Goriigme tiirleri arasinda en sik kullanilani yari-yapilandirilmis goriisme
teknigidir. Bu ¢alismada da yari-yapilandirilmis goriisme teknigi kullanilmistir.
Creswell (2009)’a gore, yar1 yapilandirilmis goriismeler dnceden hazirlanmis bir
goriisme formu araciligiyla acik uglu sorularin yoneltildigi, verilerin genellikle
ses kaydi seklinde toplandig: bir tekniktir. Gortismeler sonunda elde edilen ses
kayitlarin kodlanmasi gereklidir. Calismada deney grubunda yer alan 19
O0grenen ile yiiz ylize gortismeler yapilmis, bu goriismeler ses kayit cihaz ile
kaydedilmis ve calismanin kuramsal temellerine uygun olarak temalara

ayrimaistir.

Arastirmada Olgekler disinda kullanilan veriler: vize, proje ve final sinav notlari,
ogrenenlerin derse devam oranlari, uzaktan 6grenme platformunu kullanim
siklig1 ve 6grenenlere ait demografik verilerdir. Vize ve final smav sorularmimn
hazirlanmasinda arastirmaci dahil olmamis, sorular ayni boliimdeki daha once
bu dersi yiirlitmiis 2 alan uzmani tarafindan hazirlanmistir. Ayni sekilde
sinavlarin degerlendirilmesi de bu kisiler tarafindan yapilmistir. Bu sekilde
arastirmacinin yanli davranma ihtimali ortadan kaldirilmaya calisilmistir.
Ogrenenlerin derse devam oranlarina {iniversitenin &grenci bilgi sistemi
aracihigryla ulagilmistir. U.O.P kullamim siklig1 ise platform loglar islenerek elde

edilmistir.
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3.4. Verilerin Analizi

Calismada, gruplarinin  basarilarinin = ve derse devam oranlarinmn
karsilastirilmasinda bagimsiz 6rneklemler t testi kullanilmis ve normal dagilim
gosterip gostermedigi belirlemek amaciyla normallik testlerinden (Kolmogorov-
Smirnov, Shapiro-Wilk) yararlanilmistir. Bunun yaninda varyanslarin
homojenligi de Levene testi ile kontrol edilmistir. Ayrica programlama dilleri
dersinden elde edilen basar1 puanma diger bagimsiz degiskenlerin (akademik
ortalama ve derse devam oranlar1) ne derece etki ettiklerini belirleyebilmek
amaciyla regresyon analizlerinden yararlanilmistir. Calismada yer alan bazi
analizlerde anlamlilik diizeyi olarak %5 ol¢litli dikkate alinirken, birden fazla
karsilastirma testi gereken analizlerde ise Bonferroni diizeltmesi yapilarak
anlamlilik (p) 0,01 olarak kabul edilmistir. Verilerin analizi i¢in SPSS 17 paket

programi kullanilmgtir.

Cevrimigi 6grenmeye yonelik tutumlarin belirlenmesinde betimsel istatistiklerin

yani sira korelasyon analizi ve regresyon analizi uygulanmgtir.

Uzaktan egitim oOgrenenlerin doyumlarmin incelenmesinde oOlgegin alt
boyutlarinin birbirlerini ne derece etkiledikleri ve bagimli degisken olan doyuma
etkileri belirlenmeye calisilmis. Bu dogrultuda, betimsel istatistikler, korelasyon
ve regresyon analizlerinden yararlanilmistir. Ayrica normal dagilim testleri

uygulanmustir.

Programlama dillerine yonelik tutumlarin karsilastirilmasinda; betimsel
istatistikler, normal dagilim testleri, varyanslarin homojenligi, ve giivenirlik
calismalar1 yapilmagtir. Gruplar arasmnda Olgegin  boyutlar1  agisindan
karsilastirma yapilabilmesi i¢in bagimsiz orneklemler t testi kullanilmistir.

Olgegin boyutlar1 arasindaki iliskilerin belirlenmesi igin korelasyon analizi,
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bagimli degiskene (derse ait basar1 puani), bagimsiz degiskenlerin ne diizeyde

etki ettiklerini tespit edebilmek i¢in ise regresyon analizinden yararlanilmistir.

Nitel yontemlerle yapilan goriismelerde ise veriler ses kayitlar1 seklinde
toplanmis ve metinsel olarak dokiimii yapilmustir. Aragtirmaci tarafindan yazili
hale getirilen goriisme kayitlar1 teker teker degerlendirilmis ve bir goriigme
kodlama anahtar1 olusturulmustur. Arastirmaci ve bir alan uzmani tarafindan
kodlama anahtarinin giivenirlik ¢alismasi yapilmis ve birbirleriyle tutarliligi
degerlendirilmistir. Tutarliligin saglandigina kanaat getirildikten sonra veriler
kuramsal temeller dahilinde temalara ayrilmigtir. Ayrica, 6grenen goriislerini

carpicl bir sekilde yansitmak tizere sik sik dogrudan alintilara yer verilmistir.

Nitel arastirmalarda veri analiz siireci {i¢ temel asama goriilmektedir. Bunlar;
betimleme, analiz ve yorumlamadir (Yildirim ve Simsek, 2005). Veri analizinin
betimleme asamasinda, goriisiilen bireylerin ne soOyledikleri belirlenmeye
calisilir. Analiz asamasinda, verilerden elde edilen temalar ve veriler arasindaki
iliskiler kurulur. Son olarak siireg, elde edilen bulgularmn arastirma baglami

icerisinde yorumlanmasiyla tamamlanur.

3.5. UQOP'nin Hazirlanmasi (ADDIE Tasarim Modeline Gore Uyarlanmasi)

Alanyazin bolimiinde belirtildigi gibi ADDIE 6gretim tasarim modelinin 5
basamag1 vardir. Calismada ADDIE tasarim modelinin uygulanmasinda,
modelin kolay uygulanabilir olusu, esneklik sunmasi, sistematik bir ilerleyiste
olusu, sadece dogrusal bir siireg degil ayn1 zamanda O6nceki asamalara geri
dontiste saglayabilmesi, gelmektedir (Vejvodova, 2009). Bu ¢alisma kapsaminda
hazirlanan UOP, ADDIE tasarim modeline uygun olarak gelistirilmistir ve
cevrimici ders tasarim Ogelerini barindirmaktadir. Asagida modelin her

basamagi1 ve onlarin altinda yer alan alt basamaklar UOP igin uyarlanmistr.
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UOP ile yiiriitillen bu dersin hazirlanmasi yaklagik olarak 500 saat kadar
stirmistiir. Hazirlandiktan sonra pilot uygulamasi 2012-2013 yaz okulu
doneminde programlama dilleri dersini alan Ogrenenler iizerinde
gerceklestirilmistir. Ogrenenlerden alman gortislere gore UOP gozden gecirilmis

ve gerekli diizenlemeler yapilmuistir.

3.5.1. Analiz

Bu asamada genel olarak asagidaki basliklarda analizler yapilir.

3.5.1.1. Ihtiyac analizi

Gerek Programlama Dilleri derslerini veren 6gretim elemanlariyla gerek se de bu
dersleri almis 0grenenlerle yapilan informal goriismeler neticesinde bu dersin
geleneksel yontemlerle islenmesinden kaynakli bazi sikintilar tespit edilmistir.
Bunlardan bazilar1: geleneksel 6grenmedeki 6grenenlerin diisiik giidiilenmeleri,
kalabalik smif mevcutlari, programlama dilleri gibi arastirma ve uygulama
gerektiren bir dersin sinif ortaminda islenmesindeki sikintilar olarak sayilabilir.
E-6grenme uygulamalarinin giderek yayginlasmasi, oOgrenenlerin yeni
yontemlere kars:t duyduklar1 merak ve kullanma istekleri, programlama dilleri
dersinin isleyis yonteminin uzaktan 6grenmeye rahatlikla uyarlanabilir olusu bu

dersin ¢evrimici verilmesine yonelik etkenlerden olmustur.
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3.5.1.2.

Ogrenenlerin analizi

UQOP’yi kullanan adaylarin cinsiyet, akademik ortalama, daha énce programlama

dersi alip almadiklar1 ve mezun olduklar lise tiirleri gibi analizler yapilmisgtir.

Tablo 5 de 6grenenlerin bu kriterlere gore listesi verilmistir.

Tablo 5. Deney Grubu Ogrenenlerin Cesitli Degiskenlere Gore Incelenmesi

Akademik .
Daha dnce
Adi1 Soyadi Cinsiyet ortalama Programlama alip Me?un ?llfnan
1=<1; 2=1-2; 3=2- lise tiirii?
3.4=>3 almadiklar

Burcu Ezgi Giil Bayan 2 Evet Diger Lise
Ufuk Taylan Bay 4 Hayir Meslek Lisesi
Melih Kafa Bay 2 Hay1r Meslek Lisesi
4 F];:?;r::;r Bayan 3 Evet Meslek Lisesi

5 Ziyaettin Ava Bay Hayir Diger Lise
6 Sercan Sevli Bay Hayir Meslek Lisesi
7 Zeynep Sahin Bayan Hayir Meslek Lisesi
8 1\f[e.l.ten.1. Bayan 3 Evet Meslek Lisesi

Kiigiikgor

9 Ozgiir Akman Bay 2 Evet Diger Lise

10 A;j;s;jgfed Bay 3 Hayir Diger Lise
11 Numan Cavl Bay 3 Evet Meslek Lisesi
12 Nefise Atmaca Bayan 4 Hayir Meslek Lisesi
13 Abdullah ilik Bay 3 Hayir Meslek Lisesi

14 | Abdulkadir mesge Bay 1 Hayir Diger Lise

15 [smail Tuna Bay 3 Hayir Diger Lise
16 Zeki Uysal Bay 3 Evet Meslek Lisesi
17 Tayfun Sen Bay 3 Hayir Meslek Lisesi
18 | Tahsin Canpolat Bay 3 Evet Meslek Lisesi
19 Omer savagan Bay 4 Evet Meslek Lisesi
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3.5.1.3. Icerik analizi

UOP iizerinden verilecek olan Programlama Dilleri I dersinin miifredat:
geleneksel egitimdeki miifredatin aynisidir. Ancak dijjital kaynaklar arastirilmas,
bunun yaninda eldeki kaynaklar (ge¢mis yillara ait ders notlar1 vb.) dijital hale

donustiralmistiir.

3.5.1.4. Teknik analiz

UOP’yi kullanacak olan grenenlerin sahip olmasi gereken teknik donanim ve
yazilimlarin listesi ¢ikarilmistir. Buna gore donamimsal agidan ogrenenlerin;
kisisel bilgisayarlari, diizenli internet baglantilari, kamera, mikrofon ve kulaklik
gibi cihazlara sahip olmalar1 gerekmektedir (Bu adim amacli 6rnekleme

secilmesinin nedenlerinden biridir).

3.5.1.5. Yapisal analiz
Verilecek olan ders tamamu ile ¢evrimici yapidadir. Dersin tiim unsurlar: buna
gore diizenlenmistir. Ders hem es zamanli hem de es zamansiz olarak
olusturulmustur.

3.5.1.6. Cevrimici ortanun analizi
UOP ad1 altindaki gevrimigi platform icin mevcut agik kaynak kodlu Ogrenme

YOnetim Sistemleri arastirilmistir. Bunlarin arasindan sistem icin en uygun olam

tercih edilmistir.
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3.5.2. Tasarim

Analiz asamasinda belirlenen strateji ve hedeflerin nasil yapilacagma yonelik
sorularin cevaplandig: siirectir. Bilgic (2005)’e gore; tasarimin kalitesi, 6grenme
deneyimini sikic1 ya da eglenceli, anlamli ya da anlamsiz hale getirebilmektedir.
Bu dogrultuda 6nemli olan, egitimin 6nceliklerinden uzaklagsmadan teknolojinin

kullanilarak fark yaratilmasidir.

3.5.2.1. Hedeflerin tanmimlanmasi

Programlama Dilleri I dersi 6grenenlerin kendi boliimlerinde gorecekleri diger
programlama derslerinin temelini olusturdugundan bu dersi iyi bir sekilde
anlamak diger dersler icinde 6nem arz etmektedir. Bu dogrultuda 6grenenlerde
iyi bir temel olusturmak tizere bu dersin alt hedefleri su sekilde siralanabilir:
> Algoritmalar, C ye giris, degisken kavrami, aritmetik ve
matematiksel islemlerin 6gretilmesi
> Veri tirleri, girdi ¢ikti fonksiyonlari, formatli yazdirma
konularmnin 6gretilmesi
> Kontrol yapilari, switch-case, continue, break kavramlarinin
Ogretilmesi
Dongiiler konusu
Fonksiyonlar
Diziler
String ifadeler

Structlar

YV V V VYV VY V

Dosyalar
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3.5.2.2. Iletisim unsurlarimn tasarm

UOP'de, dgrenenlerin birbirleriyle, dgretim elemaniyla ya da sistemle olan
etkilesimlerini saglayabilmek adma forum, sohbet modiilii, e-mail 6zelligi ve

ozel mesaj servisi eklenmistir.

3.5.2.3. Destek hizmetlerinin tasarum

Uzaktan egitimdeki en biiyiik sorunlardan biri olan dgrenenlerin kendilerini
okuduklar1 birime ait hissedememeleri, 6grenenlerde olusan yalitilmislik hissi ve
bunun sonucundaki motivasyon kaybimni ortadan kaldirmaya yonelik adimlar
atilmasi, dolayisiyla sistemin canli bir yap1 oldugunu hissettirmek gereklidir. Bu
dogrultuda UOP’de 6grenenlere iletisim unsurlarinda bahsi gecen servisler
araciligiyla destek verilecektir. Ogretim elemani sistemi diizenli kontrol
edecektir. Ogrenenlere duyurular, mesajlar, canli sohbet ve forumdaki
paylasimlar araciligiyla siirekli destek verilmesi amaclanmistir. Ayrica acil

durumlar icin 6grenenlere 6gretim elemaninin cep telefonu da verilecektir.

3.5.24.  Ders takviminin tasarnm ve dersin islenisi

Akademik takvimde bir ders dénemi 14 hafta olarak planlandigindan UOP’de
de buna uyulmustur. Canli dersler geleneksel egitimdeki derslerin oldugu
giinlerde aksam saatlerinde planlanmistir (Ogrenenlere ve dgretim elemanina
uymasi agisindan). Es zamansiz boliime erisim igin ise bir sinirlama yoktur, her

an erisilebilmektedir.

81



@ ANADOLU UNIVERSITESI

3.5.2.5.  Ders iceriklerinin tasarimi

Bu dersin geleneksel yontemle 7 yildir islenmesinden dolay: ders igerikleri igin
mevcut kaynaklarin dijital hallerine gerek duyulmustur. Ayrica 6gretim eleman:
konulara uygun kaynak aragtirmasi yapmustir. Sonrasinda kaynaklarindan izin
alinmak suretiyle (yazdirma izni kapatilmis) ders icin gerekli dijital belgelerin

sisteme konulmasi planlanmistir.

3.5.2.6. Teknolojik alt yapinin tasarim

Cevrimici 6grenme teknolojiye dayali bir yontem oldugundan ogretimin
saglanabilmesi igin gerekli olan teknolojik yeterliklerin belirlenmesi 6nem
tagimaktadir. Bu dogrultuda yapilan analizler sonucunda, UOP’yi kullanacak
olan 6grenenlerin tiimiiniin kisisel bilgisayarlar1 oldugu ve diizenli internet
baglantisina sahip olduklar1 sonucuna ulagilmistir. Bunun yaninda, 6grenenlere
es zamanh dersler icin gerekli kamera, mikrofon ve kulaklik dagitilacaktir.
Ayrica sistemin kullanilabilmesi icin gerekli tarayici ayarlar1 ve eklentilerin
Ogrenenler tarafindan hazir hale getirilmesi saglanacaktir. Son olarak
O0grenenlerin sisteme kayitlarinin yapilmasi ve tiim bilgilerinin eksiksiz girilmesi

planlanmistir.

3.5.2.7.  Degerlendirme sisteminin tasarumi
UOP {izerinde dogrudan bir degerlendirme modiilii yoktur. Siavlarin ¢evrimici
yapilabilmesi i¢in bazi yazilimlar kullanilsa da heniiz tam bir giivenlik

saglanamadigindan bu ders kapsaminda degerlendirme ara smav ve final smavi

olarak smif ortaminda sinavlarla saglanacaktir. Bunun yaninda 6grenenlere
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verilen grup odevleri ve gosterdikleri performanslar da degerlendirilmeye dahil

edilecektir.

3.5.2.8.  Cevrimici ortamlarm tasarmm

Analiz asamasinda mevcut agik kaynak kodlu 6grenme yonetim sistemleri
arastirillmis sadelik, kullamighlik, kolay kurulum ve tiizerinde bir¢ok modiilii
hazir halde tasimasi agisindan e-front 6grenme yOnetim sisteminin {icretsiz

suriimiiniin kurulmasina karar verilmistir.

B+ Uzaktan Ogrenme Platformu
Bilgisayar ve Ofretm Teknologiler! Egitimi
Pragramiama Dilert |

Sekil 9. Kullamilan Ogrenme Yonetim Sisteminden Bir Ekran Goriintiisii

Bunun yaninda derslerin es zamanli islenmesi igin gerekli yazilimlar arasindan
yapilan degerlendirme sonucunda Adobe Connect yaziliminin 8.0 stiriimii tercih
edilmistir. Bu yazilimin tercih edilmesinde g6z 6niinde bulundurulan faktorler
ise su sekilde siralanabilir: Kullanici sinir1 olmamasi, tiim ses, goriintii, paylasim
vb. platformlar1 bir arada bulundurmasi, kullanimi igin ayr1 bir yazilima ihtiyag
duymamasi, derslerin kaydina izin vermesi, teknik agindan diger yazilimlardan

ustiin olusu.
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3.5.3. Gelistirme

Tasarim asamasinda karar verilen Ogelerin hazirlanmas: asamasidir.

Kullanilacak olan platformun hazirlandig1 asamadr.

3.5.3.1. UOP’nin hazirlanmasi

Tasarim asamasinda UOP'nin es zamansiz bolimii i¢in e-front Ogrenme
Yonetim Sistemine karar verilmisti. Bu asamada e-front'un kurulumu,
yapilandirma ayarlari, modiillerinin seg¢ilmesi ve olusturulmasi ve ara yiiziiniin

sekillendirilmesi islemleri yapilacaktir.

»~ Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri E§itimi

@ *h UZaktan C)ére nme PlathrmU Sistemdeki Kullanicilar: (2) | DURAK G. (professor) | (7| | [Kullanici Degigtir] [ | oturumu kapat

Programlama Dilleri |

Kurslanm » Programlama Dilleri | A, Arama

|

Programlama Diller|

Secenekler Duyurular 6o Y
@ & m E? 1.1 Kasim Persembe Ginkii Ders DURAK G. (professor), 12 giinler dnce
2. 30 EKIM SALI GUNKU DERS DURAK G. (professor), 15 gunler énce
Ders Bilgileri igerik Proje Test 3. Canli Ders Saatleri DURAK G. (professor), 47 giinler énce

=
i = 5
Baglantilar v
icerik Yonetimi Yapisi  Diger Dersten Kopyala GeriBesleme Ders Kurallar
@ % @ E 1. ADOBE CONNECT

sozlik Kullanici Durumlan Planlama Raporlar Forumdaki Son Mesajlar TRy
@ ‘ ‘ 1. Re: Re: Re: Sinava Hazirlik Basmutaf A. (LynXMaSTeR), 1 giin 10 saat dnce
Dosyalar Forum SCORM M5 2. Re Re: Sinava Hazirlik Tuna i. (hanzala), 3 ginler 6nce
% 3. Re: Sinava Hazirlik ilik A. (abdullakilik), 5 ganler once

Yonetim Ayarlan

Takvim (14 Kas 2012) o

. Kas 2012
-
= b s ¢ P C c P
Dersin Panosu Ganlak Ders Sertifikalar Ders istatistikleri
& You (fTH

Baglantilar YouTube

Sekil 10. Ogrenme Yonetim Sisteminde Dersin Hazir Hale Getirilmesi-
Cesitli Ayarlarin Yapilmas:
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Es zamanh dersler icin ise “Adobe Connect” adli yazilim kullanilmistir. Bu
yazilimda dosya paylasimi, beyaz tahta uygulamasi, ekran paylasimi, sohbet
modiilii, derslerin kayit 6zelligi, goriintiilii ve sesli iletisim, soru cevap boliimii,

anket gibi bir¢ok uygulama yer almaktadir.

Sekil 11. Canli Derslerin Yapildig: Uygulamadan Bir Ekran Goriintiisii
(Adobe Connect)

3.5.3.2.  Dersin modiillere ayrilmasi ve modiillerin gelistirilmesi

Analiz asamasinda belirtilen hedefler dogrultusunda ders modiillere ayrilmistir.
Her modiil igin 1-2 hafta siire ayrilmistir. Modyiiller igerikler hazirlandiktan sonra

SCORM uyumlu dosyalar olarak sisteme yiiklenmistir.

@ ** Uzaktan Ofrenme Platformu Sistamdaki Kullanicilar: (1) | DURAK G. (profasson) | () | | [Kullani Dagigtir] [=] | Oturumu Kapat | v 3 o

r ve Ogretim Teknolojileri Egitimi
Dilleri |

» Dilleri | = Dilleri I-(€) L Arama
Programlama Dillert 1-( € ) Rl Igerik Araglar

i Konu Olugtur | & Altkonu Olugtur | S Konu Guncalle

BU DERS KAPSAMINDA ASAGIDAK| UNITELER YER ALMAKTADIR.

1) € ye girip, degisken kavrami, aritmetik ve matematiksel iglemler
2-) Veri tiirleri, girdi g1kt fonksiyonlar, formatl yazdirma

3-) Kentrel yapilar, switch-case, continue, break 6. Tum birimleri bir iglevi uygular
4-) Dingiiler, for,do-while, while (sonsuz dingil Srnekleri, yararh Grnekler)
5-) Fonksiyonlar

6-) Diziler

7-) String ifadeler [=I'®/Programlama Dilleri 1-(C... | <
8-) Structlar B Algoritmalar S,
9-) Dosyalar [#C'ye Girly & Dedigken...
10-) Basit animasyonlar hazirlama (gekiller, renkler basit oyun mantiklan, dingiiler) [FFONKSIYONLAR L
®OIZILER
Alparkmalar ) ®suring ifadeler &

1. Yazdir
2. Yarum Ekle
3. Popup Pencerede Ag

Sekil 12. Dersin Belirlenen Modiillere Ayrilmas: (Toplam 10 modiil) 85
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3.5.3.3. Iceriklerin hazirlanmasi

Ders kaynaklarinn tasarlanmasmdan sonra gelistirme basamaginda igeriklerin

hazirlanmasina gegilmistir. Mevcut dersin hali hazirda geleneksel yontemlerle

isleniyor olmasi kaynak agisindan bir sikinti yaratmamigstir. Bu dogrultuda

Ogretim elamani, dersi daha 6nce vermis olan diger Ogretim elemanlariyla

birlikte kaynaklarin sanal ortama aktarilmasi konusunda birlikte calismistir.

Belirlenen igerikler daha sonra ticretsiz olan Course Lab adli yazilimla modiil

haline getirilmistir. Her modiiliin girisini, “amaclar” ve “bu konuya nasil

calismaliy1z” boliimleri olusturmaktadir. Modiillerde metinsel ifadelerin yani

sira, gorsel Ogeler, soru cevap boliimii, degerlendirme kismi ve dogrudan

yonlendirilen kaynaklar yer almaktadir.

& AMACLAR - Mozilla Firefox

v nef balikesir.edu.tr/ ~ gurhan/keurs/wnnns content/lessons/8//c_giris_degisken/L/start. htmlZwidth=792&height= —

AMACLA Bu iiniteyi cahstigmizda;
Y v

C progr nasil cak.

in nasil a ogrenecek.

iz
v~ D
v  C'nin temel veri tiirlerini taniyacak.
v

Aritmetik ve matematiksel isleclerin C programinda nasil kullamildigim
ogrenmis olacaksimiz.

Sekil 13. Ornek Bir fgerigin Amaclar Boliimii(Her Modiiliin Girisinde Yer

Almaktadir).
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SIL CALISMALTYVIZ T - Mazilla Firefox I e == |
v mef balilcesir.emli e ~ 5 Urhany kurs/ v contents |esona/B/) . gins_degizkens L/ start htrTwitth =752 &helg ht | - =]

BU NITEYE NASIL CALISMALIYIZ 2

Bu iiniteyi Sgrenebilmelk icing

- Unite ver alan ve ait
iyice okuyunuz.

- Unive i v bir v Har diger
¥ gecmeyiniz.

- Unite sonunda yer alan Srnek sorularn cevaplarina
¥ v v T wve yanhs yaphidgimiz
verlerin nedenleri bularak v ¥ =

Sekil 14. Ornek Modiildeki “Bu Uniteye Nasil Calismaluyiz?” Boliimii

3.5.3.4. Degerlendirme sisteminin gelistirilmesi

Ogrenenler ara smav ve yariyil sonu smavlari disinda, UOP iizerinden, grup
olarak verilen proje ve ddevlere de tabi tutulmustur. Forum kisminda yer alan
uygulamalar, 6grenenlerin konuyla olan alakalarmi, paylagimlarmi, hazirlamis
olduklar1 proje ve ddevleri gormek agisindan kullanilmigtir. Ogrenenlere kisa
siirede doniitler verilmeye calisilacak ve bdylece Ogrenenlerin motivasyon

acisindan olumlu bir havada olmalar1 saglanacaktir.

3.5.4. Uygulama

Hazirlanan UOP'nin 8grenenler tarafindan kullanilmaya baslandig1 asamadir.
3.5.4.1. Sistemin tanitilmasi ve birlikte kullamilmas:

Dénemin ilk dersinde UOP’yi kullanacak adaylarla, UOP'nin kullamimina

yonelik olarak bilgisayar laboratuvarinda bir uygulama gergeklestirilmistir. Bu

uygulamada deneme amagli bir ders islenmis, 6grenenlerin sistem tizerinden

derse katiimlari saglanmistir. Ayni zamanda UOP sistemi tanitilmis,
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donanimsal ve yazilimsal gereklilikler belirtilmis ve Ogrenenlerin sorular:
cevaplanmustir.

UOP eg zamanh ve es zamansiz olarak 2 kisimdan olugsmaktadir. Ogrenenlere
verilen linkte dogrudan es zamansiz kisma (Ogrenme Yonetim Sistemine)
baglanti saglanmistir. Daha oOnceden ogrenenlerin kayitlar1 yapildigindan
ogrenenler ilk uygulamada kullanici ad1 ve sifreleriyle birlikte sisteme giris
yapabilmistirler. Girig sonrasi agilan panelde 6grenenlerin kayitli oldugu derse
(Programlama Dilleri) ait cesitli bilegenler yer almaktadir: Igerik, ders bilgileri,
forum, ders araglari, duyurular, takvim etkinlikleri, paylasilan dosyalar, pano,

glinliik, dis baglantilar (youtube), kisisel mesajlar boliimii ve son yorumlar.

3 Panclim @ Hesan W& Oorenme

06 Ara 2012, 04:50

05 Ara 2012, 16-28

Sekil 15.0§renen Giris Ekram

Tim bu Ozellikler ve daha fazlasi 0gretim elemani tarafindan kaldirilip
eklenebilir niteliktedir. Ogrenenlere bu bilesenler anlatildiktan sonra bir deneme

yapilarak sistemi kullanmalar1 saglanmistir.

3.54.2. Ogrenme ortaminin desteklenmesi

Ogrenenlerin sistemde yalniz olmadiklarimi hissetmeleri, giidiilenmelerinin
yiiksek tutulmaya calisilmasi gibi nedenlerden &tiirii UOP’de yer alan 6gelerin

glincellenmesi, yenilerinin eklenmesi ve gesitli dontitlerin verilmesi saglanmistir.
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Forumda odev, kaynak, proje ve uygulamalarin stirekli giincel tutulmasi

saglanmuistir.

Forumlar + &

Programlama Dilleri |

9 Yeni Konu | G Yeni Anket
Anketler Yazar Gegerlilik Tarihi Oylar islemler
ONGORU ANKETI Baslangic 29 Eylal 2012, 00:00:00
BU SISTEMi KULLANARAK PROGRAMLAMA Di___ (UL . (raimem) Bitis 29 Eki 2012, 00:00:00 & =0
Degerlendirme anketi Baslangic 10 Eki 2012, 00:00:00
W 2 haftalik bu sirecte bu ysntemle ilgili olu_. EIARE (el Bitis 09 Kas 2012, 00:00:00 o =0
Alt Baghklar Mesaj Son Mesajf Durum islemiler
) Snava Hazirdik 12 Kas 2012, 18:46:48
= 11 Génderi Sayisi : "
Q Buarada sinava hazirlik amaciyla soru paylagimi__. 3 tarafindan Bagmutaf A. (LynXMaSTeR) » @
@ DINLENME MOLASI 13 Comderi 5 09 Kas 2012, 04:48:37 o
BU ALANDA FILM & MUZIK ONERISI, SOSYAL AGLA. .. RIS S tarafindan Savasan O. (savasan) » @
) KAVITLI DERS VIDEOLARI  Comderi S, 07 Kas 2012, 08:16:59 o
Arkadaslar buradaki videolarin baska bir yerde .. D tarafindan Savasan O. (savasan) » @
(=) KAYNAKLAR 11 Comderi 5 05 Kas 2012, 17-08:46 o
Bu alanda C Pro: lama Dili ile ilgili, kitap . SIS0 tarafindan Cavl N. (numancavl) »
) 15 Ekim adev 8 Conderi 5. 31 Eki 2012, 10:22:17 o
Arkadaglas erhaba, ancak firsat buluyo... D tarafindan SEVLI S. (sercan_karsiyaka) = @
@ 10 Ekim Odevleri 14 Comder 5 16 Eki 2012, 15:15:35 o
1-) geligmis for déngusii 6rnekleri bulunacakite... RIS S tarafindan Savasan O. (savasan) » @
) ILK HAFTA GORUSLERINIZ 17 Comder 5 16 Eki 2012, 12:22:26 o
ARKADASLAR BURAYA ILK HAFTA(GEGEN HAFTAK) GORU.. IR S tarafindan Sen T. (tayfun) » @
@ 2 HAFTA ODEVLERI 11 Comderi 5 11 Eki 2012, 12:02:12 o
10 Ekim Garsamba giinkii ders ddevl R tarafindan Taylan U. (utaylan) » @
=) Odevier 28 Conder: 5. 09 Eki 2012, 11:45:57 o
Burada haftalik olarak édevler paylagilacaktir ... ander says Kiigukgsr M. (MissKucukgor) » @
(=) MUTLAKA OKUYUNUZ 29 Eylil 2012, 15:43:51
= 1 Génderi Sayisi  f . ®
ARKADASLAR FORUMDA KESINLIKLE YENI KONU AGMAYIN. tarafindan DURAK G. (professor) »
@ YAPILAN UYGULAMALAR | Comderi S 29 Eylil 2012, 08:28:00 o
BU ALANDA TEORIK VE UYGULAMA DERSINDEKI YAPILMI.. SR tarafindan Durak G. (gurhan) »
Filere Sayfalar | 20 [=]| Sonuclar €€ €| 1-11 [ 2 chat i

Sekil 16. Ogrenme Ortamumin Giincel Tutuldugunu Gosteren Ekran Goriintiisii

Bunun yaninda giinliik gibi araglarla 6grenenlerin her hafta sistem hakkindaki
gortisleri, memnuniyetleri, memnuniyetsizlikleri belirlenmeye ¢alisilmistir. Yine
benzer sekilde pano adi altindaki etkinliklerle birlikte 6grenenlere kisa notlar

halinde duyuru ve paylasimlar yapilmistir.

e T T A
e e
DORUMIDA KAYITLI DERS ViDEOLARI BASELICE AL TIND AL

Sekil 17. Ogrenenlere Kisa Bagliklar Halinde
Etkinliklerin Sunulmasi(Pano Ekrani)
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3.5.4.3. Iletisim ortamlarmn zenginlestirilmesi

Ogrenenlerin, birbirleriyle, 6gretim elemaniyla ve UOP’yle olan etkilesimlerini

artirmak {izere UOP tizerinden mesaj, e-mail, duyurular, 6zel sohbet boliimleri

ve hatirlatmalar kullanilmistir.

** Uzaktan Ogrenme Platformu
== Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Egitimi
¥ Programlama Dilleri |

Kurslanm » Programlama Dilleri | » Mesaj

Sistemdeki Kullanicilar: (1)| DURAK G. (professor) | ()

&P Yeni Mesaj
Oncelikés  Konu Baglangig Tarih Islemler

™ FONKSIYONLAR KONUSU DURAK G. (professor) 28 Eki 2012, 04:11 oo
| g Re: BAYRAM MESAJI Atmaca N. (nefiseatmaca) 25 Eki 2012, 17:49 on
™ Re: BAYRAM MESAJI Savagan 0. (savasan) 23 Eki 2012, 06:18 Qr
» Re: BAYRAM MESAJI Bagmutaf A (LynXMaSTeR) 22 Eki 2012, 17-:00 [ Y
™ Re: BAYRAM MESAJI AVCI Z. Ziyal 0) 21 Eki 2012, 18:57 [x)s]
I BAYRAM MESAJI DURAK G. (professor) 20 Eki 2012, 12:28 e
g iZin Atmaca N. (nefiseatmaca) 16 Eki 2012, 12:02 ()=
I Re: odevler, ders kayitlan, sistem ile ilgili gorusler Bagmutaf A (LynXMaSTeR) 16 Eki 2012, 05:55 oo
g adevler, ders kaynlan, sistem ile ilgili gorugler DURAK G. (professor) 14 Eki 2012, 05:40 on
™ ilk hafta izlenimleri DURAK G. (professer) 11 Eki 2012, 08:24 o
» Re: Re: Forum Kafa M. (SMelinZ) 04 Eki 2012, 08:43 (> Y}
» Forum Kafa M. (SMelihZ) 03 Eki 2012, 17:33 o
™ ODEVLER DURAK G. (professor) 30 Eylul 2012, 15:36 e
g UZAKTAN EGITIM GRUBU SINIF LISTEST ACIKLANMISTIR DURAK G. (professor) 30 Eylul 2012, 04:17 o
I PROFIL AYARLARI Administrator S. (response) 29 Eylil 2012, 15:53 oo
™ PROFIL AYARLARI DURAK G. (professor) 29 Eylul 2012, 15:48 on
I d DERS SAATLERI Durak G. (gurhan) 29 Eylil 2012, 08:32 o

Filtre Sayfalar 20 Sonuclar ¢ €| 21-37 [=] in 37 > % [l

Segilen: €

[Kullanici Degistir] [=]| | Otrumu Kapat

. Arama

1. Gelen Kutusu (40 Mesaj, OKB)
2. Génderilen Kutusu (26 Mesaj, OKB)
3. Taslaklar (0 Mesaj, OKE)

Toplam: 66 Mesai, 0 KB

Sekil 18. Ogrenenlere Gonderilen Mesaj Panosundan Bir Goriintii

Kurslanm = Programiama Dillerl | » Duyurular

@ Duyuru Ekie

Bazhik Igerik Tarin Kuttanics
hata Bu akgam . Akgam 9 da herkesi tam bir 27 Ara 2012,
26 Aralk Dersl L okitde darste bekliyorum 000000  PURAK G
Gargamba ganka 5 Aratik akyam: 2 5 saat 20.00 de baglayacakur. Litfen herkes ders 05 Ara 2012,
dars inde hazir bulunsun 00.00 00 d
merhaba,
26 Kasim Qanko derste string ifadelere devam edecediz. 5 Gaci
Pazartasi Ganko IRLIKLL GELMENIZE IS UM ' DURAK G
Pas 7 00.00.00
Hepinize ivi hafta sonla
um,
panoya kulu vize sor m. sizl demiy olduium gibi sorular hep fonksivon yek i
Sinava Hazirlik  oluyor. ken bu tar ve ayunlarla alakal geylere o ovu = L7 EAS ROV Bimai
@6rd0domas tam konular: da r etmiy olursunuz
i olursa
1 Kasim Pergembe Arkadaglar bu akyam ki ders Saat 20:00°de . Tam olarak 02 Kas 2012, [
Gunku Ders gerekmektedir. 00.00.00
AR ARKADASLAR BAYRAM ONCES| KONUSTUGUMUZ OZERE 30 EKIM SALI GONKO DERSIMIZ SAAT 20:00°DE oo i kars
BO.NIIM SAL BASLAYACAKTIR. GOK ONEMLI BIR KONU ISLEYECEGIMIZDEN DOLAYI HERKESIN MUTLAKA KATILMASI Do M e pumak G
GEREKMEKTEDIR. AYRICA SIZ YOLLADIGIM KAYNAKLARA HAZIRLANIP GELINECEKTIR
arkadagtar,
+ gargamba ganka derse hit g bireak, goto kaveamlarna hazirlanip
aetiniz
10 Ekim Gargamba
e © ayrica fizik ya da a uvaun 5 soru Gretiniz. 10 €Ki 2012, ppay ¢
odevieri aghaies
. MUTLAKA
4 iglom yapan program hazirtayiniz. segimi
ILK MAFTA ARKADASLAR BU HAFTAKI ODEVLER GIN PAZARTES| 19.00'A KADAR FORUMDAK| ODEVLER BOLUMUNE YUKLEMENIZ P
ODEVLERI TESLIM  GEREKMEKTEDIR. DOSYA ISIMLENDIRMESI U $EKILDE OLACAKTIR: (10_xx_ad.soyad  10-girig yili 2010 olaniar igin) oL o 2012: DURAK G
SAATI o amadan odavieri Kimlarin igin 19.00'
- 20.00 ve 000G saat 21.00°de
va
Bu haftaki senkron (adobe) derse lotfen zamaninda geliniz. dersin adresi baglanular kisminda “adobe
connect” linkindadi Chaladl
Canli Ders Saatleri Gy 2012, DURAK G
Viarinizi ol yaz kadida yazip odevier st
vokleyeceksiniz.
Kulakirk, igin latten
Ders esnasinda badlant: hizin yavay k bagka iglemteri kapatiniz.
Filtre Sayfalar

L Arama

Fonksivontar
ofesson N O

(professon %, ©

(professon &, ©

(professon %, ©

(professor)

(professon) % ©

(professon % ©

(professon) %, ©

(professon

20 |»| Sonuglar €€ € 1-9 (%] in 9 >3

Sekil 19.0grenenlerle Paylagilan Duyuru Ekramindan Bir Goriintii
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3.5.4.4. Dersin islenmeye baslanmasi

Geleneksel yontemle dersi alan 6grenenler igcin bu dersin (3+2) teorik kismi
pazartesi giinii, uygulama kismi ise persembe giinii yapilmaktaydi. UOPyi
kullanan 6grenenler icinde ayni giinler tercih edilmistir. Buna gore, teorik dersler
pazartesi saat 20:00 de baslarken uygulama dersleri de persembe giinii saat 19:00
da yapilmistir. Es zamansiz platform ise siirekli kullanima agiktir. Ogrenenler
buradan o6devleri, kaynaklari, duyurulari vb. gorebilmektedir. Dersler ¢ok
onemli bir aksilik ¢ikmadigr miiddetge belirtilen giinlerde yapilmistir. Teorik
derslerde daha ¢ok konunun tiim boyutlar: ele alinmis, uygulama derslerinde ise
konuyla ilgili 5rnek sorular birlikte ¢dziilmeye calisilmigtir. Ogrenenler konuyu
anlamadiklar1 yerde aninda soru sorabildikleri gibi, dersi bolmek istemedikleri
zaman ya da sozlii olarak sorularmi sormak istediklerinde agik olan soru cevap
boliimiine sorularini yazabilmektedirler. Bu sekilde ara sinavlara kadar dersler
devam etmis, ara smavlar yapildiktan sonrada final sinavlarina kadar

surdurialmiustiir.

Buyukluk Modifiye Paylag iglemler Seginiz
27 Eylal 2012, 08:33 %0
27 Eylal 2012, 08:45
23 AGu 2012, 03:54
30 EKi 2012, 16:02
30 £Ki 2012, 15:50
29 Eki 2012, 14:51

30 Eylul 2012, 05:49

20 AU 2012, 14:20
23 Au 2012, 03:50

23 Agu 2012, 04:09

YON 23 Agu 2012, 04:03

tringler 23 Agu 2012, 03:56

23 Agu 2012, 03:58
UYGULAMALAR 06 Kas 2012, 15:16
Veri Tarleri 14 AGu 2012, 04:58

ODEVLER 02 EKI 2012, 07:50

/000000000000000

X

¢ ye girlg ~dedigken kavrami-aritmetik ve matematiksel kavramlar.pdf 976.02 KB 29 Eylal 2012, 1528
c_kitap.pdf 845.96 KB 29 Eylal 2012, 0910

]
-]
c_kitap
=

1495.99 KB 29 Eylul 2012, 09:10 RV RN

654,24 KB 29 Eylul 2012, 09:10 ]

Filtre... sayfalar | 20 [=] Sonuclar &€ € 1-20 [=]| & chat (2)

Sekil 20. Konulara Gére Kaynak Kitap (pdf), Sunu ve Orneklerin Yer aldig
Dosya Yoneticisi Ekran
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3.5.5. Degerlendirme

Bu dersin UOP iizerinde vyapilan degerlendirme kriterlerinde ara

degerlendirmeler ve haftalik goriisler yer almaktadir.

3.5.5.1. Ara degerlendirme

Ogrenenlere haftalik olarak grup édevleri verilmistir. Bu édevler 6grenenlere
duyurular araciligiyla duyurulduktan sonra foruma eklenmistir. Daha sonra her
grup forumda o &devin baglig1 altindaki boliime ddevini eklemistir. Ogretim
eleman1 da 6devler igin verilen siirenin dolmasiyla birlikte 6devleri kontrol edip
Ogrenenlere geri bildirimde bulunmustur. Bu sekilde Ogrenenlere isbirlikci

calisma aliskanlig1 kazandirilmas: da saglanmustir.

3.5.5.2. Haftalik gériisler

ADDIE tasarim modelinde yer alan bicimlendirmeye yonelik degerlendirme
(formatif degerlendirme) kapsaminda UOP’de ki giinliikk uygulamasiyla
Ogrenenlerin sisteme iliskin goriisleri haftalik olarak alinmistir. Bu goriislerden,
dersin iglenisi, etkilesim unsurlari, teknik 6zellikler ve destek unsurlari agisindan
gelen doniitlerle sistemdeki eksiklikler giderilmis ve sistem Ogrenenlerin

memnun olabilecegi sekilde stirekli giincellenmistir.
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55 Uzaktan Oérenme Platformu sistemdeki Kullanicilar- (2) | DURAK G. (professor) | (7| | [Kullanici Degistir] [=]| | oturumu kapat
*= gilgisayar ve Ogretim Teknolojileri E§itimi
/ Programlama Dilleri |

Derslerim » Programlama Dilleri | » Gunlik A, Arama

Gl ©

2 veni gunce

Gance bashgi Agiklama Olusturan En son makale iglemler
i = I P 1.hafta

1.Hafta Buraya 1.hafta ile ilgili daguncelerinizi paylasabilirsiniz. gurhan

23 Agu 2012, 04:21:32, tarafindan deneme
GUNLUK ADLI BOLUME HAFTALIK OLARAK DERSIN ISLENISI,
PLATFORMLARIN KULLANISLIGI VS GiBi HER TORLO GORUSLERINIZI N
HAFTALIK GORUSLERINIZ YAZINIZ. rofessor === /08
+ C S B 02 Eki 2012, 15:21:13, tarafindan MissKucukgor
NOT: SAMIMI BiR DIL ILE OZET OLARAK YAZINIZ AYRICA ARGO VS
KESINLIKLE YASAKTIR.

Sekil 21. Haftalik Ogrenen Gériislerini Belirlemek Uzere Agilan Bagliklardan Bir
Goriintii

Asagida UOP’den alinmis ekran goriintiisiinde takvim etkinligi yer almaktadir.

=* Uzaktan O(:':] renme Platformu Sistemdeki Kullamicilar: (1) | DURAK G. (professon) | (=3 | | [Kullamier Degistir] [=]|| owrumu kapar
== Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Egitimi
Programlama Dilleri |

Kurslarnim = Programlama Dilleri | » Takvim A Arama

[E] Buguinka Etkinlikleri Gaster  [] Bu Haftaki Etkinliklerini Gaster Tum Etkinlikler

& Etkinlik Ekle

Exkinlik Adi Taro Olusturan  Araglar
ARKADASLAR BU HAFTAKI ODEVLER ICIN PAZARTESI 10.00°A KADAR FORUMDAKI ODEVLER BOLUMUNE Ders:
YUKLEMENIZ GEREKMEKTEDIR. DOSYA ISIMLENDIRMESI §U SEKILDE OLACAKTIR: (10_soc_ad_soyad  10:girig - DURAK G.
1 2010 olant Programlama )
il olanlar igin). e (professar)
Derse baslamadan odevleri kimlerin g icin 19.00u
arkadaslar,
* carsamba ganka derse donga while, ile), i bireak. goto kavramlarina
hazirlamip geliniz.
U0 L © ayrica fizik ya da matematik kitaplarindan if, switch-case yapisina uygun 5 soru  D=S DURAK G.
2012, e Programlama S @
00:00 Dilleri | o
- 5 o i MUTLAKA v
+ son olarak switch case yaps: de 2 sayrya ait 4 islem yapan program hazirlaymniz.
segimler (+,—,/,%,) tuslar kullmlarak yapunlacaker.
S0 i ARKADASLAR BAYRAM ONCESI KONUSTUGUMUZ UZERE 30 EKIM SALI GOUNKO DERSIMIZ SAAT Ders:
e 20:00'DE BASLAYACAKTIR. COK ONEMLI BiR KONU iSLEYECEGIMIZDEN DOLAYI HERKESIN Programiama  DURAK G- o
20-00 MUTLAKA KATILMASI GEREKMEKTEDIR. AYRICA SiZ YOLLADIGIM KAYNAKLARA HAZIRLANIP Do (professor) =
3 GELINECEKTIR.
Filtre Sayfalar | 20 [=]| Sonuglar € € 1-3[=] in3 > 3

Sekil 22. C)gretici—(jgrenen Etkilesimi Saglamak Uzere Gerceklestirilen Etkinlik
Duyurular:
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4. Bulgular ve Yorum

Bu boliimde arastirma sorular1 neticesinde elde edilen nicel ve nitel bulgulara yer
verilmistir. Oncelikle, deney ve kontrol grubunun Programlama Dilleri dersine
ait basarilarmin karsilastirilmasma yonelik bulgular sunulmustur. Ardindan,
uzaktan Ogrenenlerin cevrimigi O0grenme tutumlarina iliskin bulgulara ve
tutumlar ile akademik ortalamalari, derse devam oranlari, basar1 puanlar: ve
UOP kullamim sikliklar1 arasindaki iligkilere dair bulgulara yer verilmistir.
Arastirmanin  {iglincii sorusu kapsaminda, uzaktan Ogrenenlerin doyum
diizeylerine ve doyum degiskenine etki eden faktorlere ait bulgular
sunulmustur. Bir sonraki adimda, deney ve kontrol grubu Programlama Dilleri I
dersi tutumlarina iliskin bulgulara ve tutum 6lgegi ile basar1 puani arasmdaki
iliskiye yonelik bulgulara; son olarak da uzaktan 6grenmeyle ilgili 6grenen

goriiglerine yonelik bulgulara yer verilmistir.

4.1. Deney ve Kontrol Grubu Programlama Dilleri I Dersi Basarilarinin

Karsilastirilmasi

Basar1 puanlar1 agisindan 6rneklem dagilimin normalligi Kolmogorov-Smirnova
ve Shapiro-Wilktest testleriyle denenmistir. Her iki grubunda normal dagilim
gosterdigi Tablo 6’da goriilmektedir (p>0,05). Basar1 puani agisindan
varyanslarin esitligi Levene Testi ile kontrol edilmis (p=0,925) ve homojen

olduklar: goriilmiistiir (p>0,05).
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Tablo 6. Gruplara Gore Normal Dagilim Degerleri

Kolmogorov-Smirnova Shapiro-Wilk
Gruplar
Statistic df Sig. Statistic df Sig.
Deney ,198 19 ,048 ,919 19 ,108
Kontrol ,150 19 ,200% 916 19 ,094

Kontrol grubu ile deney grubunun programlama dersinden almis olduklar:

basar1 puanlari tizerinde t-testi uygulanmigstir. Gruplarin aritmetik ortalama (X),

standart sapma (SS), sd, t ve p degerleri Tablo 7’ de goriilmektedir.

Tablo 7.Bagar1 Testi Puanlarimin Gruplara Gore T-Testi Sonuclar:

S
[9)]

Gruplar N sd t 1%
Deney 19 49,03 16,17 36 3.5 .001
Kontrol 19 31,16 13,42

Deney ve Kontrol gruplarin, programlama dersinden almis olduklar1 bagar:

puanlarmi karsilastirmak amaciyla yapilan t-test sonuclarma gore; aritmetik

ortalama ( X' ) degerleri (deney grubu: 49,03, kontrol grubu: 31,16) ve p degeri

0,001 olarak ¢ikmistir. Dolayisiyla iki grubun basar1 puanlarinda deney grubu

lehine anlamli bir fark gortilmiistiir (p<0,05).

Her iki gruptaki 6grenenlerin derse devam oranlarinin karsilastirilmasi tizerine

t-testi uygulanmistir. Gruplarm aritmetik ortalama (X), standart sapma (SS), sd,

t ve p degerleri Tablo 8'de goriilmektedir.
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Tablo 8. Gruplarin Derse Devam Oranlarina Gore T-Testi Sonuglar

Gruplar N X S sd t p
Deney 19 82,89 12,06 36 3.32 .002
Kontrol 19 69,47 12,79

Deney ve Kontrol gruplarin, programlama dersindeki derse devam oranlarini
karsilastirmak amaciyla yapilan t-test sonuglarma gore; aritmetik ortalama ( X')
degerleri (deney grubu: 82,89, kontrol grubu: 69,47) ve p degeri 0,002 olarak
ckmigtir. Bu degerlerden, iki grubun Programlama Dilleri dersine devam
oranlarinda deney grubu lehine anlamli bir fark goriilmiistiir (p<0,05). UOP"yi

kullanan 6grenenlerin derslere daha fazla devam ettikleri ortaya ¢ikmustir.

Akademik ortalama ve derse devam oranlar1 degiskenlerine gore basar1 puaninin

yordanmasina iliskin regresyon analizi sonuglar1 Tablo 9'da verilmistir.

Tablo 9.Basart Puaninin Yordanmasina Iliskin Coklu Regresyon Analizi Sonuclar

Standart ikili Kismi

Degisken B B T P

Hata B r r
Sabit -35,97 9,603 - -3,746 .001 - -
Akademik 2,07 2,451 .094 .845 404 443 141
Ortalama
Derse 0,925 0,134 764 6,88 .001 .807 .758
Devam
R=0.811, R?=0.639
F35=33,708 p=.0001

Yordayic degiskenlerle bagimli degisken arasindaki ikili ve kismi1 korelasyonlar

incelendiginde, akademik ortalama ile basar1 puani arasinda pozitif ve orta
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diizeyde bir iliskinin (r=0.44) oldugu, ancak derse devam degiskeni kontrol
edildiginde iki degisken arasindaki korelasyonun r=.14 olarak hesaplandig:
goriilmektedir. Derse devam ve basar1 puani arasinda ise yiiksek diizeyde
(r=0.81) bir iliski oldugu, akademik ortalama degiskeni kontrol edildiginde ise bu
degerin r=.76 oldugu goriilmektedir.

Akademik ortalama ve derse devam degiskenleri birlikte, basar1 puani ile ytiksek
diizeyde anlamli bir iligki vermektedir, R=0.81, R?>=0.64, p<.01. ad1 gecen bu iki
degisken birlikte, basar1 puanindaki toplam varyansin yaklasik %64 tini
aciklamaktadir.

Standardize edilmis regresyon katsayisma () gore, yordayici degiskenlerin
basar1 puani tizerindeki goreli onem sirasi; derse devam ve akademik ortalama
seklindedir. Regresyon Kkatsayilarnin anlamlili§ina iliskin t-testi sonuclar:
incelendiginde ise, sadece derse devam oraninin (p<0,01) basar1 puarn iizerinde
(anlamli) bir yordayic1 oldugu goriilmektedir.

Bu tablodan, oOgrenenlerin elde ettikleri basar1 puanlarinda ge¢mis
deneyimlerinin (akademik ortalama) anlamli derecede etkili olmadigi, derse

devam oranlarmnin ise yiiksek derecede etkili oldugu sonucuna varilabilir.

4.2. Uzaktan Ogrenenlerin Cevrimi¢i Ogrenmeye liskin Tutumlart
Calismanin ikinci alt problemi dahilinde uygulanan “Cevrimici Ogrenmeye
Mligkin Tutum Olgegi”, deney grubu dgrenenlerinin aldiklari gevrimici dgrenmeyi

benimseme ve direnme konularindaki tutumlarindan olusmaktadir (benimseme:

16 madde, direnme: 9 madde, toplam: 25 madde).
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Tablo 10. Cevrimici Ogrenmeye Tliskin Tutum Olgegi Giivenirlik Testi Sonuclar

Boyut X s a

Direnme 32,16 2,98 ,785
Benimseme 68,10 7,57 ,903
Toplam Tutum 103,74 10,10 ,923

X: Aritmetik Ortalama; s: Standart sapma; a: Cronbach Alfa giivenirlik degeri

n=19

Tablo 10’da goriildiigii gibi, olcege ait Cronbach Alfa degerleri su sekildedir:
Toplam tutum:,923, direnme boyutu:,785 ve benimseme boyutu: ,903. en yiiksek

aritmetik ortalamaya sahip olan boyut Toplam Tutumdur (X: 103,74).

Tutum 6lgeginin boyutlarma gore betimsel istatistiklerine bakilmistir. Direnme
boyutu betimsel istatistiklerine gore en yiiksek ortalamalara sahip olan
maddeler; mis (X: 4,53, s: ,513), ms(X: 4,05, s: ,524) iken, en diisiik ortalamalara
sahip olan maddeler ise, m7 (X: 3,68, s: ,582), mn (X: 3,89, s: ,658) seklinde
goriilmektedir. En yiiksek ortalamalara sahip olan maddeler; mis: “Kendimi
okudugum {iiniversiteye ait hissetmiyorum” ve ms: “Cevrimigi 6grenme sosyal
yoniimii zayiflatiyor” ifadeleridir. En diisiik ortalamalar ise, m7z: “Cevrimigi
o0grenmede ortaya ¢ikan teknik sorunlar beni sinirlendiriyor” ve mi: “Cevrimici

o0grenmede, 0grendigim bir konuyu ¢abuk unutuyorum” ifadeleridir.

Benimseme boyutu betimsel istatistiklerine gore ise, en yiiksek ortalamalara
sahip olan maddeler; mai (X: 4,58, s: ,507), ms (X: 4,53, s: ,841) iken, en diisiik
ortalamalara sahip olan maddelerde, ms (X: 3,89, s: ,994), mas (X: 4,00, s: ,667)
seklindedir. Yiiksek ortalamaya sahip maddeler sunlardir: mo: “Cevrimici
ogrenme Onlimiizdeki yillarda kacmilmaz olacaktir” ve ms: “Cevrimici

ogrenmede Ogretim elemaniyla iletisim kurabiliyorum”. En diisiik ortalamaya
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sahip olan maddeler ise, ms: “Cevrimigi 6grenme kendime olan 6zgiivenimi
artirtyor” ve mos: “Cevrimigi Ogrenme, yasam boyu Ogrenmeyi saglar”

ifadeleridir.

Ogrenenlerin vermis olduklari yamitlar incelendiginde, mis: “Cevrimigi
ogrenmenin sikict oldugunu distintiyorum” ifadesine, %63,2 oraninda
“Katilmiyorum” segenegi, mio: “Cevrimigi 6grenme zaman kaybidir” ifadesine
%60 oraninda “Kesinlikle Katilmiyorum” segenegi isaretlenmistir. Olumlu
maddeler arasinda ise, m21:” Cevrimigi 6grenme ontimiizdeki yillarda kagmilmaz
olacaktir” ifadesine %60 oraninda “Katiliyorum” secenegi, m2:”Cevrimici
ogrenmeyi arkadaglarima tavsiye ediyorum” ifadesine %55 oraninda
“Katiliyorum” segenegi ve son olarak me:”¢evrimici 6grenme beni arastirmaya
tesvik ediyor” ifadesine %52,6 oraninda “Kesinlikle Katiliyorum” segenegi

isaretlenmisgtir.

UOP’yi kullanan 6grenenlerin genel olarak cevrimici dgrenmeyi eglenceli
bulduklari, gelecek icin 6nemli oldugunu diistindiikleri ve bu yontemi diger
arkadaslarma da tavsiye ettikleri, gevrimi¢i 0grenmenin onlar1 daha fazla

arastirma yapmaya tegvik ettigi soylenebilir.

Olgegin boyutlarindan elde edilen puanlari, deney grubundaki grenenlerin
mezun olduklari lise tiirlerine gore karsilastirmak tizere dagilimin normalligi ve
varyanslarin homojenligi test edilmistir. Dagilimin normal oldugu ve
varyanslarin da homojen oldugu goriilmiistiir. Bu dogrultuda yapilan t-testi
sonuglarma gore Olgek boyutlarindan elde edilen puanlarin lise tiirtine gore
anlaml bir farklilik ortaya ¢ikarmadigi goriilmiistiir (direnme boyutu p degeri:
0,886, benimseme boyutu p degeri: 0,844 ve toplam tutum p degeri: 0,862).
Ogrenenlerin mezun olduklar lise tiirlerinin gevrimici dgrenmeye yonelik

tutumlarinda bir fark yaratmadig: goriilmiistiir.
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4.2.1.

Cevrimici 6grenmeye iliskin tutumlarin cesitli degiskenler

acisindan incelenmesi

Olgekteki boyutlar ile ¢alismanin degiskenleri arasindaki iliskilerin tespiti icin

korelasyon analizi yapilmistir. Tablol1l’de, Olgegin 2 boyutu (direnme,

benimseme) ile calismanin degiskenleri(derse devam orani, bagar1 puani, UOP

kullanma siklig1 ve akademik ortalama) arasindaki iliskiler goriilmektedir.

Tablo 11. Olgegin Boyutlart ile Calismanin Degiskenleri Arasindaki Iliskiler

Degiskenler . = £ _ g ° -
INIRI IR
80 &8 228 2 & L
% = Korelasyon 1,000 ,800 ,779 ,877 ,758 ,608
Cq? (%S Significance (2-tailed) ,001 ,001 ,001 ,001 ,006
df 0 17 17 17 17 17
= - Korelasyon ,800 1,000 ,848 ,710 ,590 ,607
3:3, EC) Significance (2-tailed) ,001 ,001 ,001 ,008 ,006
5 B df 17 0 17 17 17 17
. é 5 Korelasyon 779 ,848 1,000 ,541 ,597 ,786
:8 % CE; Significance (2-tailed) ,001 ,001 ,017 ,007 ,001
~ df 17 17 0 17 17 17
°E" Korelasyon ,877 ,710 ,541 1,000 747 ,500
()
‘é’ Significance (2-tailed) ,001 ,001 ,017 ,001 ,029
é df 17 17 17 0 17 17
QE) Korelasyon ,758 ,590 ,597 ,747 1,000 ,719
ggj Significance (2-tailed) ,001 ,008 ,007 ,001 ,001
a df 17 17 17 17 0 17
2 g Korelasyon ,608 ,607 ,786 ,500 ,719 1,000
,g’ Tg Significance (2-tailed) ,006 ,006 ,001 ,029 ,001
jé 8 df 17 17 17 17 17 0
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Tablo 11 incelendiginde, tiim boyutlarin birbirleriyle iligkileri anlaml
diizeydedir (p<0,05). Korelasyon degerlerine bakildiginda bazi degerler arasinda
normal bir iligki bazilarinda ise yiiksek derecede iligskinin oldugu goriilmektedir.
Olgegin direnme boyutu ile benimse boyutu arasinda yiiksek bir iligki (0,75),
direnme boyutu ile derse devam ve akademik ortalama degiskenleri arasinda
yiiksek bir iligki (0,76 ve 0,72) oldugu, direnme boyutu ile basar1 puani ve UOP
kullanim siklig1 degiskenleri arasinda ise orta diizey bir iliskinin (0,59 ve 0,60)
oldugu ortaya gikmistir. Olgegin benimse boyutu iligkileri incelendiginde, derse
devam ve basar1 puani degiskenleri ile aralarinda ytiksek bir iligski oldugu (0,88
ve 0,71), benimse puaniyla UOP kullanim sikli§i ve akademik ortalama
degiskenleri arasinda ise orta diizey bir iliski (0,51 ve 0,50) oldugu ortaya

cikmustir.

Genel olarak iliskiler incelendiginde, en yiiksek iligkilerin; basar1 puani- UOP
kullanim siklig1 (0,85), derse devam orani- UOP kullanim siklig1 (0,78), akademik
ortalama- UOP kullanim siklig1 (0,79) ve derse devam orani-basar1 puani (0,80)
degiskenleri arasinda oldugu goriilmektedir. Bu durum, dgrenenlerin, UOP’yi
kullanma sikliklarinin ve derse devam oranlarmin artmasi sonucu programlama
dilleri dersi basari puanlarinin da beraberinde yiiksek olacag1 seklinde
yorumlanabilir. Tutum 6lgeginin boyutlar1 acisindan bakildiginda, 6grenenlerin
gevrimigi 0grenmeyi benimseme durumlarmin derse daha ¢ok devam etmelerine

ve daha yiiksek bagar1 gostermelerine yol ac¢tig1 soylenebilir.

Ogrenenlerin aldiklar1 bagari puanina akademik ortalamalarinin, toplam
tutumlarinin ve UOP kullanim sikliklarinin ne derece etki ettigini tespit
edebilmek amaciyla ¢oklu regresyon analizi uygulanmistir. Coklu regresyon
analizi 3 asamada gergeklestirilmistir: (1) Akademik ortalama (2) toplam tutum
ve (3) UOP Kullanim Siklig1. Bu sekilde her bir degiskenin basar1 puanina etkisi
tespit edilmeye calisiimistir. Elde edilen degerler Tablo 12 de goriilmektedir.
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Tablo 12. Basar:1 Puani 3 Asamalr Regresyon Analizi

Model R

1 ,607a
2 ,760b
3 ,907¢

R Square

,369
,578
,823

a. Predictors: (Constant), Akademik ortalama

b. Predictors: (Constant), Akademik ortalama, Toplam_tutum

Adjusted R Square

,332
,525
,788

Std. Error of the Estimate

13,218
11,147
7,446

c. Predictors: (Constant), Akademik ortalama, Toplam_tutum, UOP Kullanim Siklig1
d. Dependent Variable: BASARI PUAN

Tablo 12 incelendiginde 1l.asamada R? degeri=0.369 bulunmustur. Bu deger

akademik ortalamanimn bagar1 puanini yordama da yaklasik olarak %37’lik bir

etkisinin oldugunu gostermektedir. 2. asamada toplam tutum degerinin etkisi

akademik basarmnin tizerine yaklasik olarak %20 daha ekleyerek toplam

varyansin yaklasik %58'ini agiklamaktadir. 3 asamada UOP Kullanim Siklig1 da

dahil edilmis ve akademik ortalama ve toplam tutum degiskenlerinin tizerine

yaklasik olarak %24 daha etki ederek toplam varyansin yaklasik olarak %82’sini

aciklamaktadir.

Tablo 13. Basar1 Puani Regresyon Analizi Sonuclar

Standart ikili Kismi
Model B B T P
Hata B r r
1 (Sabit) 11,924 12,156 ,981 ,341
Akademik Ortalama 12,590 3,995 ,607 3,152 ,006 ,607 ,607
(Sabit) -61,915 28,192 -2,196 ,043
2 Akademik Ortalama 5,528 4,202 ,267 1,315 ,207 ,607 ,312
Toplam Tutum 912 .325 ,570 2,812 ,013 ,729 ,575
(Sabit) -36,970 19,609 -1,885 ,079
Akademik Ortalama  -5,900 3,761 -,285 -1,569 ,138 ,607 -,375
3 Toplam Tutum .636 225 ,397 2,825 ,013 ,729 ,589
UuoP Kullanom 11,112 2,433 ,833 4,567 ,001 ,848 ,763
Siklig1
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Akademik ortalama, toplam tutum ve UOP kullanma siklig1 degiskenlerine gore
bagar1 puanmin yordanmasina iligkin regresyon analizi sonuglar1 Tablo 13’de

verilmisgtir.

Yordayic degiskenlerle bagimli degisken arasindaki ikili ve kismi korelasyonlar
incelendiginde, basarmin yordanmasinda akademik ortalamanin katkisinin
olmadig, toplam tutum ve UOP kullanma siklig1 degiskenlerinin ise katkilarmnin
oldugu sonucu goriilmektedir. Toplam tutumdaki her 1 puanhk artis basarida
0,39 luk bir artisa neden olurken, UOP kullanma sikligindaki her 1 puanlik artis

basar1 degerinde 0,8 lik bir artisa neden olmaktadr.

Standardize edilmis regresyon katsayisma () gore, yordayici degiskenlerin
basar1 puani iizerindeki goreli Snem siras;; UOP’yi kullanma sikligi, toplam
tutum ve akademik ortalama seklindedir. Regresyon katsayilarinin anlamhiligma
iliskin t-testi sonuglar1 incelendiginde ise, UOP kullanma siklig1 ve toplam tutum
degiskenlerinin (p<0,01) basar1 puani lizerinde (anlamli) bir yordayict oldugu
gortliirken, akademik ortalama degiskenin (p>0,01) ise basar1 tizerinde anlaml
bir yordayic1 olmadig: goriilmektedir.

Elde edilen sonuglar goz oOntine alindiginda, akademik ortalama kontrol
edildiginde toplam tutum ve UOP kullanma sikligi degiskenleri basar1
puanindaki degisimi anlamli bir sekilde yordamaktadir. Dolayisiyla akademik
ortalamasi ayni 2 kisiden toplam tutum ve UOP kullanma sikli§1 puanlar1 yiiksek

olanin programlama dilleri basar1 puanmin da yiiksek olacag: soylenebilir.

4.3. Uzaktan Ogrenenlerin Doyum Diizeylerine iliskin Tutumlari

Calismanin {glincti  alt problemi dahilinde “Uzaktan Egitim Ogrenen

Doyumlarma Iliskin Tutum Olgegi” uygulanmustir. Olgegin 4 boyutu vardir:
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Bilgisayar uzmanlig1 (4 madde), esneklik (4 madde), kullanislilik (5 madde) ve
doyum (5 madde).

Tablo 14. Uzaktan Egitim Ogrenen Doyumlarina Iliskin Tutum Olgegi Giivenirlik
Testi Sonuclart

Boyut X s a

Bilgisayar Uzmanlig1 16,21 2,62 ,745
Esneklik 17,37 1,57 ,843
Kullaniglilik 20,47 2,34 ,745
Doyum 21,05 2,41 ,734
Toplam Tutum 75,11 7,10 ,884

X: Aritmetik Ortalama; s: Standart sapma; a: Cronbach Alfa giivenirlik degeri

n=19

Tablo 14’de gorildigii gibi, dlgege ait Cronbach Alfa degerleri su sekildedir:
Toplam tutum: ,884, bilgisayar uzmanhg: ,745, esneklik: ,843, kullanighlik: ,745
ve doyum: ,734. Olgekteki boyutlar arasinda en yiiksek aritmetik ortalamaya

sahip olan boyut Doyum boyutudur (X: 21,05).

Tutum 6lgeginin boyutlarina gore betimsel istatistiklerine bakilmistir. Bilgisayar
uzmanlig1 boyutu betimsel istatistiklerine gore en yiiksek ortalamaya sahip olan
madde; mi (X: 4,21, s:,855), en diisiik ortalamaya sahip olan madde, m4 (X: 3,89, s:
,875) dir. Bu maddeler mi: “Bu ders internetteki kaynaklar1 daha etkin
kullanmama yardimci oldu” ve ma: “Bilgisayar bilgim bu dersin 6dev ve projeleri
sayesinde artt1”. Esneklik boyutuna gore en yiiksek ortalamaya sahip olan
madde; ms (X: 4,68, s:,478), en diisiik ortalamaya sahip olan madde, ms (X: 3,89, s:

,737) dir. Bu maddeler ms: “Uzaktan egitim evde rahat bir sekilde ¢alisma olanag
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sunar” ve ms: “Uzaktan egitim zamanimi daha etkili kullanmama olanak tanir”.
Kullanighlik boyutuna gore en yiiksek ortalamaya sahip olan madde; mo (X: 4,37,
s: ,496), en diislik ortalamaya sahip olan madde, mis (X: 4,00, s: ,577) dir. Bu
maddeler mo: “Uzaktan egitimin yararli olduguna inaniyorum” ve mis: “Uzaktan
egitiminde basarimin degerlendirilmesi oldukca objektiftir”. Son olarak doyum
boyutuna gore en yiiksek ortalamaya sahip olan madde; m17(X: 4,53, s:,513) iken,
en diisiik ortalamaya sahip olan madde ise, muis (X: 3,84, s:,765) dir. Bu maddeler
muz: “Bu dersi diger 6grencilere tavsiye ederim” ve mie: “Gergek hayattan gelen

icerigini begeniyorum”.

Ogrenenlerin vermis olduklar1 yanitlar incelendiginde 6lgegin boyutlarina gore
su ylizdeler elde edilmistir. Bilgisayar uzmanligi boyutu: mie: “Bu ders
internetteki kaynaklar1 daha etkin kullanmama yardimeci oldu” ifadesine, %45
oraninda “Kesinlikle Katiliyorum” secenegi, ms: “Bu ders internet iizerinden
arastirma yapma yeterligime/bilgime katkida bulundu” ifadesine, %45 oraninda
“Katiliyorum” secgenegi isaretlenmistir. Esneklik boyutu: me: “Uzaktan egitim
evde rahat bir sekilde ¢alisma olanagi sunar” ifadesine, %65 oraninda “Kesinlikle
Katiliyorum” segenegi, mr: “Zaman ve mekan agisindan uzaktan egitim esneklik
saglar” ifadesine, %50 oraninda “Katiliyorum” secenegi isaretlenmistir.
Kullamighlik boyutu: mo: “Uzaktan egitimin yararli olduguna inaniyorum”
ifadesine, %55 oraninda “Katiliyorum” segenegi, mu: “Uzaktan egitim bana
isime yarar 6grenme deneyimleri saglar” ifadesine, %55 oraninda “Katiliyorum”
secenegi isaretlenmistir. Son olarak, doyum boyutu: mis: “Bu dersin igerigi
beklentilerimi karsilad1” ifadesine, %55 oraninda “Katiliyorum” segenegi, mus:
“Dersle ilgili sorularima zamaninda aldigim yamitlardan otiirti memnunum”
ifadesine, %50 oraninda “Katiliyorum” segenegi ve mizz “Bu dersi diger
ogrencilere tavsiye ederim” ifadesine, %50 oraninda “Kesinlikle Katiliyorum”

secenegi isaretlenmistir.
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UOP’yi kullanan &grenenlerin genel doyum diizeylerine iliskin olarak; bu dersle

birlikte internetteki kaynaklar1 daha etkin kullanabildikleri, evde bilgisayar

basinda dersi almalarinin kendileri agisindan yararli oldugu ve bu durumdan

memnun olduklari, dersin beklentilerini karsiladigi, sorularma zamaninda

yanitlar aldiklar1 ve bu sekilde islenen bir dersi diger arkadaslarina da tavsiye

edebilecekleri sdylenebilir.

4.3.1. Doyum boyutu ile diger boyutlar arasindaki iligkiler

Olgekteki boyutlar arasindaki iligkilerin tespiti i¢in korelasyon analizi

yapilmistir. Tablo 15’de, 6lgegin, bilgisayar uzmanligi, esneklik, kullanishlik ve

doyum boyutlar1 arasindaki iliskiler goriilmektedir.

Tablo 15.0l¢ek Boyutlar: Arasindaki [liski

Degiskenler
=Y
% %0 Korelasyon
;‘E”D é Significance (2-tailed)
8D df
~ Korelasyon
'qé Significance (2-tailed)
& df
i: Korelasyon
g Significance (2-tailed)
c df
N
. Korelasyon
% Significance (2-tailed)
A df

Bilgisayar

=
o
(=}
o

19
,061
,803

19

,663
,001
19

,728
,001
19

Uzmanligt

Esneklik

,061
,803
19
1,000

19

,222
,001
19

,229
,346
19

Kullaniglilik

,663
,002
19
,222
,362
19

1,000

19

,762
,001
19

Doyum

,728
,001
19
,229
,346
19

,762
,017
19

1,000

19
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Tablo 15 incelendiginde, esneklik boyutu haricinde tiim boyutlarin birbirleriyle
iligkileri anlaml1 diizeydedir (p<0,05). Korelasyon degerlerine bakildiginda bazi
degiskenler arasinda normal bir iliski bazilarinda ise yiiksek derecede iliskinin
oldugu goriilmektedir. Bilgisayar uzmanligi degiskeni ile doyum degiskeni
arasinda yiiksek diizeyde bir iligski (728), kullamighlik ve doyum degiskenleri
arasinda yine yiiksek diizeyde bir iligski (762), bilgisayar uzmanlg ile
kullanighlik arasinda orta diizey bir iliski (663) tespit edilmistir. Bu durum,
ogrenenlerin, ge¢mis bilgisayar deneyimleri ne derece yiiksekse ¢evrimici
ogrenmede o derece doyum wulasabilecekleri seklinde yorumlanabilir. Ayni
zamanda c¢evrimigi 6grenmenin kullanisli oldugunu diistinen O6grenenlerin
gevrimi¢i Ogrenmede doyuma ulastiklar1 soylenebilir. Ancak c¢evrimigi
ogrenmenin esneklik sagladigini diisiinen 6grenenlerin doyuma ulagtiklar:
konusunda bir iliski bulunamamistir. Bu durum da esneklik unsurunun
cevrimici Ogrenmede zaman zaman kotiiye kullanilabilecegi seklinde

yorumlanabilir.

Ogrenenlerin dlgekten elde ettikleri doyum puanlarma, o6lgegin diger
boyutlarinin (bilgisayar uzmanhgi, esneklik ve kullamiglilik) ne derece etki
ettigini tespit edebilmek amaciyla ¢oklu regresyon analizi uygulanmistir. Coklu
regresyon analizi 2 asamada gergeklestirilmistir: (1) Akademik ortalama (2)
Olgegin diger boyutlari. Bu sekilde her bir boyutun doyum boyutuna etkisi tespit

edilmeye ¢alisiimistir. Elde edilen degerler Tablo 16’da goriilmektedir.

Tablo 16. Doyum Boyutu 2 Asamali Regresyon Analizi

Model R R Square Adjusted R Square Std. Error of the Estimate
1 ,267a ,071 ,017 2,394
2 ,831b ,690 ,602 1,524

a. Predictors: (Constant), Akademik ortalama

b. Predictors: (Constant), Akademik ortalama, Bilgisayar Uzmanligi, Esneklik, Kullaniglilik

c. Dependent Variable: Doyum
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Tablo 16 incelendiginde 1l.asamada R? degeri=0.071 bulunmustur. Bu deger
akademik ortalamanin bagar1 puanmi yordama da yaklasik olarak %1’lik bir
etkisinin oldugunu gostermektedir. 2. asamada 6lcegin diger boyutlarmnin etkisi
akademik basarinin tiizerine yaklasik olarak %68 daha ekleyerek toplam

varyansin yaklasik %69 unu agiklamaktadir.

Tablo 17. Doyum Boyutu Regresyon Analizi Sonuglar

Standart ikili Kismi
Model B B T 1Y
Hata B r r
(Sabit) 18,615 2,203 8,452 ,001
1  Akademik ,827 ,724 ,267 1,143 ,269 ,267 ,267
Ortalama
(Sabit) 2,541 4,655 ,546 ,594
Akademik -,377 ,517 -, 122 -,729 478 ,267 -, 191
Ortalama ,410 ,189 ,444 2,173 ,047 ,728 ,502
2  Bilgisayar ,144 ,237 ,094 ,609 ,552 ,229 ,161
Uzmanhig: ,512 ,216 ,497 2,372 ,033 ,762 ,535
Esneklik
Kullaniglilik

Bagimli Degisken: Doyum

Akademik ortalama ve olgekteki diger boyutlarm(bilgisayar uzmanhg, esneklik
ve kullaniglilik) 6lgekteki doyum boyutunun yordanmasma iligkin regresyon

analizi sonuglar1 Tablo 17’de verilmistir.

Yordayica degiskenlerle bagimli degisken arasindaki ikili ve kismi korelasyonlar
incelendiginde, doyum boyutunun yordanmasinda akademik ortalamanin
katkisinin  olmadig1, Olgekteki boyutlardan esneklik boyutu haricindeki
bilgisayar uzmanlig: ve kullanishlik boyutlarinin ise katkilarinin oldugu sonucu

gorilmektedir. Bilgisayar uzmanlhgi boyutundaki her 1 puanlik artis doyum
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puaninda 0,44 liik bir artisa neden olurken, kullaniglilik boyutundaki her 1

puanlik artis doyum puaninda 0,5 lik bir artisa neden olmaktadar.

Standardize edilmis regresyon katsayisma () gore, yordayici degiskenlerin
doyum boyutu puani iizerindeki goreli onem sirasi; kullaniglilik boyutu ve
bilgisayar uzmanlig1 boyutu seklindedir. Regresyon katsayilarinin anlamliligina
iliskin t-testi sonuglar1 incelendiginde ise, kullanislilik boyutu ve bilgisayar
uzmanligi boyutu degiskenlerinin (p<0,05) doyum boyutu tizerinde (anlamli) bir
yordayict oldugu goriiliirken, akademik ortalama ve esneklik boyutu
degiskenlerinin (p>0,05) ise doyum boyutu {izerinde anlamli bir yordayic
olmadig: goriilmektedir.

Akademik ortalama kontrol edildiginde kullanighilik boyutu ve bilgisayar
uzmanlig1 boyutu degiskenleri bagimh degiskendeki (doyum) degisimi anlaml
bir sekilde yordamaktadir. Bu sonug¢ su sekilde yorumlanabilir: Akademik
ortalamast aym1 2 kisi arasmnda gevrimigi Ogrenmenin kullanish oldugunu
diisiinen ve gecmis bilgisayar deneyimleri yiiksek olan 6grenenin gevrimigi

ogrenmeye yonelik doyum puani da yiiksek olacaktir.

44. Programlama Dilleri I Dersine Yonelik Tutumlarin Karsilastirilmasi

Calismanin ikinci alt problemi dahilinde uygulanan “Programlama Dilleri
Dersine Yonelik Tutum Olgegi”, toplam 40 madde ve 4 boyuttan olugsmaktadar:
(1) Onem (10 madde) (2) Hoslanma (10 madde) (3) Ozgiiven (15 madde) ve (4)

Motivasyon (5 madde).

Ogrenenlerin toplam tutum puanlarina goére normal dagilim gosterdikleri

(p>0,05) Tablo 18’de goriilmektedir.
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Tablo 18. Dagilimin Normalliginin Test Edilmesi

Kolmogorov-Smirnov? Shapiro-Wilk
Gruplar
Statistic df Sig. Statistic df Sig.
Deney ,137 19 ,200° ,917 19 ,099
Kontrol ,180 19 ,106 ,921 19 117

Olgegin tiim boyutlarma ait giivenirlik degerleri test edilmistir. Tablo 19’da
Olgegin boyutlaria gore, aritmetik ortalama, standart sapma ve Cronbach Alfa

glivenirlik degerleri yer almaktadir.

Tablo 19. Programlama Dilleri Dersine Yonelik Tutum Olgegi Giivenirlik Testi

Sonuclar
Boyut X ] a
Onem 32,63 9,39 ,807
Hoslanma 30,66 9,72 ,804
Ozgiiven 50,21 16,23 ,745
Motivasyon 15,74 5,53 ,845
Toplam Tutum 129,24 40,30 ,942

X: Aritmetik Ortalama; s: Standart sapma; a: Cronbach Alfa giivenirlik degeri

n=38

Tablo 19'da goriildiigti gibi, dlgege ait Cronbach Alfa degerleri su sekildedir:
Onem boyutu:,807, hoslanma boyutu: ,804, 6zgiiven boyutu: ,745 ve motivasyon
boyutu: ,845. Olgege ait toplam tutum Cronbach Alfa degeri ise ,944 dir. Olgek
boyutlar1 arasinda en yiiksek aritmetik ortalamaya sahip olan boyut 6zgiiven

boyutudur (X: 50,21).

Tutum dlgeginin boyutlarina gore betimsel istatistiklerine bakilmigtir. Onem
boyutu betimsel istatistiklerine gore en yiiksek ortalamaya sahip olan madde; mio

(X: 4,26, s:,795), en diisiik ortalamaya sahip olan madde ise, ms (X: 2,32, s: 1,016)
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dir. Bu maddeler mio: “Programlamada saglam bir alt yap1 is hayatimda yardimai
olabilir” ve ma: “Programlama giinliik hayatta 6nemlidir”. Hoslanma boyutuna
gore en yiiksek ortalamaya sahip olan madde; mus (X: 3,63, s: ,633), en diisiik
ortalamaya sahip olan madde ise, mis (X: 2,29, s: 1,160) dir. Bu maddeler mus:
“Diger derslere gore programlama dilleri dersinde olmaktan daha
mutluyumdur” ve mus: “Programlamada zor bir soruya ¢oziim ararken kendi
fikirlerimi ifade etme konusunda rahatimdir”. Ozgiiven boyutuna gdre en
yliksek ortalamaya sahip olan madde; ma (X: 3,95, s: 1,012), en diisiik ortalamaya
sahip olan madde ise, ms (X: 2,89, s: 1,371) dir. Bu maddeler ms:
“Programlamadaki ¢ok zor olmayan sorular1 ¢dzebilirim” ve mso: “Programlama
Dilleri beni ¢ok ta korkutmaz”. Son olarak motivasyon boyutuna gore en yiiksek
ortalamaya sahip olan madde; ms7 (X: 3,63, s: 1,125), en diisiik ortalamaya sahip
olan madde ise, mss (X: 2,42, s: 1,287) dir. Bu maddeler ise, maz: “Egitim stirem
boyunca alabildigim kadar programlama dersi almay: planliyorum” ve muas:

“Programlamanin zorlugu beni hirslandirir”.

Programlama Dilleri I dersini alan 6grenenlerin genel olarak programlama
hakkindaki gortisleri hakkinda; programlamanin 6nemli ve is hayatinda aranan
bir konu oldugunu, egitim siireleri boyunca programlama dilleri dersi almanin

yararl olacagmi diisiindiikleri soylenebilir.

Olgegin boyutlarindan elde edilen puanlari, gruplara gore karsilastirmak iizere
dagilimin normalligi ve varyanslarin homojenligi test edilmistir. Tablo 18'de
gruplara gore dagilimm normal oldugu goriilmektedir (p>0,05). Levene testi
sonucuna gore Olgegin tiim boyutlar1 ve toplam boyutu varyanslarmin (6nem
boyutu: ,073, hoslanma boyutu: ,662, 6zgiiven boyutu: ,749, motivasyon boyutu:
,781 ve toplamda: ,791) homojen oldugu goriilmiistiir (p>0,05). 1. tip hatalarin
oniine gecmek amaciyla Bonferroni diizeltmesi yapilarak, t-testinde anlamlilik

diizeyi toplam test sayisma (5) boliinmiis ve p=0,01 olarak kabul edilmistir.
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Gruplarin 6lgegin boyutlarindan aldiklar: puanlarin karsilastirilmasi Tablo 20’de

gosterilmistir.

Tablo 20.Gruplara Gore Olgegin Boyutlarindan Elde Edilen Puanlarin

Karsilastirilmasi
Boyutlar Gruplar N X S sd t p

Onem Deney 19 37,47 7,57 36 3,677 ,001
Kontrol 19 27,79 8,63

Hoslanma Deney 19 36,53 8,28 36 4,638 ,001
Kontrol 19 24,79 7,29

Ozgiiven Deney 19 58,53 14,38 36 3,647 ,001
Kontrol 19 41,90 13,73

Motivasyon Deney 19 18,32 5,19 36 3,214 ,003
Kontrol 19 13,16 4,69

Toplam Deney 19 150,84 35,07 36 3,883 ,0001
Tutum Kontrol 19 107,63 33,52
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Tablo 20’de yer alan t-testi sonuglarina gore; 6nem boyutu, aritmetik ortalama (
X') degerleri (deney: 37,47, kontrol: 27,79) ve p degeri 0,001 olarak ¢ikmustir.
Hoslanma boyutu, aritmetik ortalama ( X' ) degerleri (deney: 36,53, kontrol: 24,79)
ve p degeri 0,001 olarak ¢ikmistir. Ozgiiven boyutu, aritmetik ortalama ( X )
degerleri (deney: 58,53, kontrol: 41,90) ve p degeri 0,001 olarak ¢ikmuistir.
Motivasyon boyutu, aritmetik ortalama ( X ) degerleri (deney: 18,32, kontrol:
13,16) ve p degeri 0,003 olarak ¢ikmistir. Son olarak toplam tutum, aritmetik
ortalama ( X') degerleri (deney: 150,84, kontrol: 107,63) ve p degeri 0,0001 olarak
cakmagtir. p degerleri incelendiginde, Olgegin tiim toplami dahil dahil tiim

boyutlarinda deney grubu yoniinde anlamli farklilik goriilmiistiir (p<0,05).

Programlamanin 6nemi konusunda deney grubu ogrenenlerin kontrol grubu
Ogrenenlerine gore, daha fazla 0zen goOsterdikleri, bu dersten daha c¢ok
hoslandiklari, programlama konusunda kendilerine daha fazla 0Ozgiliven
duyduklar1 ve derse yonelik giidiilenmelerinin de daha tist diizeyde olduklar:

sOylenebilir.

44.1. Tutum dlcegi puani ile basar1 puan arasindaki iliskiler
Olgekteki boyutlar arasindaki iligkilerin tespiti igin korelasyon analizi

yapilmistir. Tablo 21’de, 6lgegin, 6nem, hoslanma, 6zgiiven ve motivasyon

boyutlar1 arasindaki iliskiler goriilmektedir.

113



Tablo 21.0l¢ek Boyutlar1 Arasindaki Miski

: 5 ¢
Degigkenler c = 5o = g £
) g 8 b S =
e =
Korelasyon 1,000 ,952 ,964 ,960 ,983
Onem Significance (2-tailed) . ,001 ,001 ,001 ,001
df 0 36 36 36 36
Korelasyon ,952 1,000 ,956 ,954 ,979
Hoslanma Significance (2-tailed) ,001 . ,001 ,001 ,001
df 36 0 36 36 36
Korelasyon ,964 ,956 1,000 ,978 ,992
f)zgiiven Significance (2-tailed) ,001 ,001 . ,001 ,001
df 36 36 0 36 36
Motivasyon Korelasyon ,960 ,954 ,978 1,000 ,985
Significance (2-tailed) ,001 ,001 ,001 . ,001
df 36 36 36 0 36
Toplam Korelasyon ,983 ,979 ,992 ,985 1,000
Tutum Significance (2-tailed) ,001 ,001 ,001 ,001
df 36 36 36 36 0

Tablo 21 incelendiginde, olcegin tiim boyutlar1 arasindaki iligkiler anlaml
diizeydedir (p<0,05). Korelasyon degerlerine bakildiginda boyutlar arasinda ¢ok

yliksek iligkiler tespit edilmistir. Bunlardan bazilar1 toplam boyutu ile 6zgiiven

(,992), toplam boyutu ile 6nem (,983), toplam boyutu ile motivasyon (,985) ve

IVERSITESI

toplam boyutu ile hoslanma boyutu (,979) arasindadir.

Programlama dillerine yonelik tutum 6lgegi boyutlar1 agisindan incelendiginde,

programlama dilleri dersinin gerekliligine inanan 6grenenlerin bu dersi daha ¢ok
onemsedikleri, onemsedikleri icin kendilerine daha ¢ok 6zgiiven duyduklari, bu

nedenle bu dersten daha cok keyif aldiklari, keyfin de derse yonelik
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gidiilenmelerini artirdif1 ve tiim bunlarin sonucunda basarinin da arttig:

sOylenebilir.

Ogrenenlerin programlama dilleri dersinden aldiklar1 bagar1 puanina, akademik
ortalama ve 6lgegin boyutlarinin (6nem, hoslanma, 6zgiiven ve motivasyon) ne
derece etki ettigini tespit edebilmek amaciyla ¢oklu regresyon analizi
uygulanmistir. Coklu regresyon analizi 2 asamada gergeklestirilmistir: (1)
Akademik ortalama (2) Olgegin boyutlar1. Bu sekilde akademik ortalama ve her
bir boyutun basar1 puanina etkisi tespit edilmeye calisilmistir. Elde edilen

degerler Tablo 22'de goriilmektedir.

Tablo 22. Doyum Boyutu 2 Asamali Regresyon Analizi

Model R R Square Adjusted R Square Std. Error of the Estimate
1 ,443a ,196 ,174 15,422
2 ,952b ,907 ,901 5,328

a. Predictors: (Constant), Akademik ortalama
b. Predictors: (Constant), Akademik ortalama, Toplam Tutum
c. Dependent Variable: Bagsar1 Puan

Tablo 22 incelendiginde 1l.asamada R? degeri=0,196 bulunmustur. Bu deger
akademik ortalamanmn basar1 puanini yordama da yaklasik olarak %20°lik bir
etkisinin oldugunu gostermektedir. 2. asamada 6lgegin toplam tutum boyutunun
etkisi akademik bagarmin tizerine yaklagik olarak %71 daha ekleyerek toplam

varyansin yaklagik %91’ini agiklamaktadir.
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Tablo 23. Bagar1 Puani Regresyon Analizi Sonuglar:

Model B Standart B T p kili Kismi1
Hata B r
1 (Sabit) 11,789 10,031 1,175 248
Akademik Ortalama 9,774 3,296 443 2,965 ,005 443 443
2 (Sabit) -11,651 3,751 -3,106 ,004
Akademik Ortalama  ,238 1,280 011 ,186 ,854 ,443 ,031
Toplam Tutum ,399 ,024 ,947 16,328 ,001 952 ,940

Bagimli Degisken: Doyum

Akademik ortalama ve oOlgekteki toplam tutum boyutunun basari puaninin

yordanmasina iliskin regresyon analizi sonuglar: Tablo 23’de verilmistir.

Yordayic1 degiskenlerle bagimli degisken(basar1 puani) arasindaki ikili ve kismi
korelasyonlar incelendiginde, basar1 puaninin yordanmasinda akademik
ortalamanin katkisinin olmadigi, Olgekteki toplam tutum boyutunun ise
katkisinin oldugu (p<0,05) sonucu goriilmektedir. Toplam tutum boyutundaki

her 1 puanlik artis basar1 puaninda 0,95 lik bir artisa neden olmaktadir.

Standardize edilmis regresyon katsayisma () gore, yordayici degiskenlerin
basar1 puani tizerindeki goreli onem sirasi (toplam tutum igindeki); hoslanma,
motivasyon, onem ve ozgiiven boyutlar1 seklindedir.

Akademik ortalama kontrol edildiginde toplam tutum boyutu bagimh
degiskendeki (basar1 puani) degisimi anlamli bir sekilde yordamaktadir. Bu
sonug¢ su sekilde yorumlanabilir: Akademik ortalamasi aymi 2 kisi arasinda
programlama dillerine yonelik tutum puani yiiksek olanin bagar1 puani da
yliksek olacaktir. Ayn1 zamanda 6grenenlerin programlama dilleri dersinden
elde ettikleri basar1 puanlarinda onceki deneyim ve birikimlerinin (akademik

ortalama) etkili olmadigini gostermektedir.
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4.5. Uzaktan 6grenmeyle ilgili 6grenen goriisleri

Ogrenenlerle yiiz yiize yapilan goriismeler neticesinde elde edilen veriler
kodlanmis ve su temalara ulagilmistir: U@P’yi tercih etmedeki etkenler, UOP'nin
genel Ozellikleri, UOP'nin etkililigi ve UOP'nin yayginlastirilmasi. Temalar
“Yeniliklerin Yayilmas1” ve “Kullanimlar ve Doyumlar” kuramlari ¢ergevesinde

yorumlanmugtir.

4.5.1. UOPYyi tercih etmedeki etkenler

Katilimcilara Uzaktan Egitimle Programlama Dilleri I dersini almaya nasil karar

verdiniz sorusu sorulmus ve Tablo 24’de yer alan alt temalara ulasilmistir:

Tablo 24.UOP’yi tercih etmedeki etkenler

Temalar Frekans (f)
Sinmif ortaminin kalabaligindan uzaklasma & ev ortamin rahatlig 13
Yeni bir yonteme olan merak 9
Ders saatlerinin ¢akismasindan dolay: mecburi olarak 4
Yontemin kendilerine uygun oldugu diisiincesi 7

Katilmalarin Programlama Dilleri I dersini uzaktan egitimle almaya karar
verme nedenleri arasinda geleneksel sinif ortaminin rahatsiz edici etkilerinden
uzaklagma isteginin yaninda ev ortaminda dersin daha rahat islenecegi
diistincesi gelmektedir. Bu konuda Zeki adli 6grenci su yorumu yapmustir:
“Dionem basinda hocamizin bu dersi uzaktan egitimle de isleyece§ini duydugumda sinif
Qliriiltiisii olmadan ev rahathi§inda daha iyi motive olacagimdan dolay: almaya karar

verdim.”
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Katilimcilar1 uzaktan egitim yontemiyle bu dersi almaya yonelten diger nedenler
ise; yeni bir yontem oldugunu diisiindiikleri ve bunun iglerinde uyandirdig:
merak duygusu, ayrica bu sekilde 6grenmenin kendilerine daha uygun olacag:
diistincesi olmustur. Meltem adli 68renci su goriisii iletmistir: “Hocamiz

sinifta bu yontemden bahsettiginde ilgimi cekmisti. Merak ettim ve yenilikleri denemekte
fayda var dedim hem istemezsem vazgecerim diye diisiinerek bu dersi uzaktan almaya

karar verdim.”

Dersi alan baz1 6grenciler ise se¢gmelerindeki neden olarak dersin normal saatinin
diger dersleriyle cakismasindan dolay1 uzaktan egitim yolunu tercih etmislerdir.
Ozgiir : “dersi alttan aldigim icin okul saatlerimde sorun olacakt. Secim yapmamda ders

saatlerin cazip olmas etkili oldu.” seklinde goriis bildirmistir.

UQOP’yi tercih eden 6grenenlerin, zaman ve mekan agisindan alternatif sunan bu
yontemi rahatligi, yeni bir yontem olmasi ve kendilerine uygun ders saatleri

sunmasi nedenlerinden dolay1 tercih ettikleri sdylenebilir.

4.5.2. UOP'nin genel 6zellikleri

Katilimcilara UOP’ nu olusturan es zamanli ve es zamansiz 6gelerin olumlu

olumsuz yonleri hakkinda sorular sorulardan su bulgulara ulasilmistir:

Tablo 25.UOP nin genel izellikleri

Temalar Frekans (f)
Es zamansiz platforma yonelik elestiriler
Forumdaki dosyalarin yerlesim diizeni 3
Duyurularin ve sohbet boliimiiniin yeterli diizeyde olmayis: 2
Forum sayfasinin siivekli giincel kalmayis 4

Es zamanl platformun olumlu ozellikleri
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Bircok ortami barindwran bir biitiin olmasi 9

Ders kayitlarinin saklanabilmesi ve sonradan izlenebilmesi 16

Sohbet, soru-cevap gibi eklentilerin kullanislili§ 8
Es zamanli platformun olumsuz ozellikleri

Tiirkge dil desteginin olmays 2

Teknik aksakliklar 11

Tarayicilardan kaynaklanan 4
Baglant: hizindan kaynaklanan 2
Donanimsal aygitlardan kaynaklanan(kulaklik, mikrofon) 5
Ozel sohbet béliimiiniin kotiiye kullanilabilmesi 3

UOP'yi olusturan yapilardan biri olan es zamansiz platforma yonelik eksiklikler
belirlenmeye ¢alisilmis ve katilimcilar es zamansiz platformda bulunan forumun
yapist hakkinda bazi elegtirilerde bulunmusglardir. Forumdaki dosyalarm
yerlesim diizenini karmasik bulan katilimcilar ayni1 zamanda forum sayfasmin
siirekli glincel kalmayisini da eksiklik olarak gormiislerdir. Bu konuda Ziya adli
katihmcer : “forum kismi yetersiz geldi bana, daha gelismis bir forum sistemi
kullanilabilir. Forumdaki kategori sistemi ¢ok wuygun degil ve bashiklar karisik

goriiniiyor” seklinde yorum belirtmistir.

Bunun yaninda duyurular boliimii ile sohbet eklentisinin etkilesim agisindan
yeterli olmadig1 goriisii de ortaya ¢ikmustir. Tahsin adli katilimer “sohbet kismi
biraz interaktif hale getirilebilir ve sistemden gonderilen mesajlar tiyelere ayni zamanda

e-posta olarak ta giderse mesajlart gormeme gibi bir durum ortadan kalkmus olur

aciklamasinda bulunmustur.

UOPyi olusturan bir diger yap1 olan es zamanli (canli ders ortami) platform
katilimcilar agisindan degerlendirilmis olup, olumlu ve olumsuz o6zellikler
olarak 2 baslikta toplanmuistir. Platformun olumlu 6zellikleri arasinda; yazilimim
bir¢ok ortami bir arada barindiran bir nitelikte olmasi, sohbet, soru-cevap gibi

eklentilerin kullanislilig1 goriisleri ortaya ¢ikmistir. Zeki adli 6grenci bu konuda
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su yorumu yapmustir : “adobe connect’in ses, goriintii, ekran paylagimi, dosya
paylagimi ve chat gibi unsurlari bir arada barindirmas: ¢ok yararli olmug”. Katilimcilar
acisindan en ¢ok dile getirilen 6zellik derslerin kaydedilme 6zelligi ve bu sayede
istedikleri zaman tekrar izleme olanaginin olusudur. Meltem yazilimin bu
ozelligi hakkinda : “hocamiz dersi anlatirken kagirdigimiz ya da anlamadigimiz yerleri
tekrar sormak yerine ders videolarini izliyorum. Bu da dersin akisini engellememis

oluyor” goriig bildirmistir.

Ogrenenlerin, UOP hakkindaki genel goriislerinden, UOP'nin birgok ortami bir
arada barmdirmasmnin onemli bir ozellik oldugu, oOzellikle sanal siuf
uygulamasmin sahip oldugu niteliklerin basarili oldugu, derslerin kayit
edilmesinin tekrar agisindan oldukga yararli oldugu ancak forum kismindaki
diizen bolimiintiin ve sohbet kismmin daha da gelistirilmesi gerektigi

sOylenebilir.

4.5.3. UOP'nin etkililigi

Katilimcilardan almis olduklar1 uzaktan egitimi geleneksel egitimle
karsilagtirmalar1 istenmistir. Bu yontemle derse devam ve giidiilenme agisindan
yapmis olduklar: degerlendirmeler ile konulari ne denli anladiklar1 6grenilmeye

calisilmistir. Elde dilen verilerden Tablo 26’daki bulgulara ulasilmistir.

Tablo 26.UOP nin etkililigi

Temalar Frekans (f)
Geleneksel yontemlere karst tistiin yonleri
Ders islenen ortamin rahathi§i-fiziksel avantajlar 14
Giidiilenme kaybina yol acacak unsurlarin az olusu 10
Ogretmene yakinlik hissi 5
Derslerin tekrardan izlenebilmesi 16
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Geleneksel yontemlere karst zayif yonleri

Teknik aksakliklarin yol actigr olumsuzluklar 4
Asirt rehavetin yol acti$ giidiilenme kaybi 5
Tletisim alanimdaki eksiklikler 3

Dersi anlama diizeyleri

Derse devam ve giidiilenme acisindan olumlu etki 16
Ders saatlerinin uygunlugu 5
Sistemde kontrol edildikleri diisiincesi 3
Paylasimlarina zamaninda aldiklar: doniitler 6
Platformun canli tutulmasina yonelik islemler 2
Is birlikgi 0grenme ortami 9
Grup odevlerinin sagladigr yararlar 11
Ders kaynaklarina dogrudan erigim 16

Katilimcilardan UOP’ nin geleneksel ydntemlerle karsilagtirilmasi istenmis ve
UOP’ nin iistiin olan ve zayif olan yoénleri olarak 2 baghkta toplanmistir.
Katilimcilarin tamamma yakini uzaktan egitimle ders islemenin fiziksel
avantajlarindan bahsetmistir. Ev ortaminin rahathigi buna karsin smif ortammin
dikkat dagitan unsurlarinin olmayis: bunun sonucunda da giidiilenme kaybmnin
az olusu bir tstlinliik olarak goriilmiistiir. Zeynep adli 6grenci bu konuda :
“aminda soru sorup aminda cevap alabiliyoruz. Giiriiltii ses gibi etkenler yok. Buda
motivasyonu artirtyor” seklinde goriis bildirmistir. Katilimcilardan bazilar1 smnif
ortaminda 0gretmene rahatlikla soru soramadiklarini, ¢ekindiklerini bu ortamda
iste rahatlikla her istediklerini sorabildiklerini belirtmistir. Tiim katilimcilarin
ortak goriisii olarak bu yontemin en belirgin 6zelliklerinden biri si de derslerin
videolarmin istedikleri zaman izlenebilmesi olmustur. Nefise adl1 6grenci su
goruiste bulunmustur: “kay:itl: ders videolar:, kaynaklari, ddevleri ve diger dosyalar
sistemden paylasiyor olmamiz ve bunlari diger tiim 0grencilerin goriip indirmesi ¢ok

yarar saglyor bence”.
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Geleneksel yontemlere gore zayif yonlerinin belirlenmeye ¢alisildig1 sorulardan
elde edilen yanitlar dogrultusunda katilimcilar bazi teknik aksakliklarin yol
actig1 olumsuzluklardan bahsetmislerdir. Bunun yaninda asir1 rehavetin yol
actig1 giidiilenme kayiplarinin da olumsuzluk olarak goriildiigii anlasilmistir.
Sercan adli 6grenci : "yiiz yiize olmayisi ve rahath§imin asiriya kagmas: bazen derse
olan ilgiyi diigiiriiyor ister istemez” seklinde goriis bildirmistir. Son olarak
katiimcilarm bir kismi UOP’de iletisim alaminda bazi eksiklikler oldugunu
savunmuslardir. Bu konuda Meltem adli 6grenci su yorumu yapmustir : “yiiz yiize
iletisim olmadigindan etkili iletisim tam olarak saglanamiyor”.

Son olarak katilimcilara dersi anladiginiz1 diistiniiyor musunuz sorusu ile, bu
yontem derse devam ve giidiilenme acisindan size faydali oldu mu sorular
yoneltilmis ve bu dogrultuda dersi anlama diizeyleri adi altinda bir baghk
olusturulmustur. Katilimcilar, ders saatlerinin ¢cok uygun oldugunu ve sistemin
kendilerini kontrol altinda tuttugunu diistindiiklerinden derse olan
glidiilenmelerinin arttigini ve daha az devamsizlik yaptiklarmi belirtmislerdir.
Ders saatleri konusunda Omer su yorumu yapmustir: “hem okuyup hem calistigim
icin oOrgiin egitimdeki derslere ¢ok devam edemiyordum, en biiyiik sikintim
devamsizliklardi. Bu yontemin tam bana uygun oldugunu diisiiniiyorum. Mesai
bitiminde evime geliyorum dinlenip dersime giriyorum. Daha motive olup, isteyerek
dinliyorum dersi”. UOP {izerinden kontrol edildiklerini diisiinen Meltem “UOP
iizerinde tiim verilerimizi hocaniz gorebiliyor, konunun ne kadarimi tamamladiimizi,
nerelere giris yaptigimizi falan. Bunu bilmek bizi de daha fazla gayret gostermeye sevk
ediyor. Bu beni giidiiledi acik¢as1” seklinde goriis belirtmistir. Sistemin canh
tutulmasma yonelik olarak Fatmanur su sekilde goriis bildirmistir: “oncelikle
hocamiz sanki siirekli bilgisayar basindaymuis gibi geliyor. Mesela ben geceleri daha ¢ok
calistyorum, aklima bir soru takildiginda yaziyorum ve kisa siirede cevabini alabiliyorum.

Normalde bir soranki ders saatini beklemek gerekirdi, ancak bu sistemle birlikte mesafenin
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ortadan kalktigina inaniyorum. Ayrica hocamizin sisteme ekledigi duyurular, mesajlar
ve dosyalar sayesinde siirekli bu dersi diisiiniir olduk”. Sitem hakkinda igbirlikli
ogrenmeyle ilgili yapilan bir yorumda Nefise adl1 6grenen “hocamiz bizden kiiciik
gruplar olusturmamizi istedi. Her hafta ddevler ve tartisma konular: agildr sistemde. Bu
sekilde birey olarak degil, grup olarak odevleri tartistik, is boliimii yaptik. Bu agidan ¢ok
faydali oldugunu diisiiniiyorum” seklinde goriis belirtmistir.

Elde edilen yanitlar neticesinde; 6grenenlerin UOP’yi etkin bir sistem olarak
gordiikleri, bu yontemle daha motive olduklari, ev ortaminin rahathig: ve ders
saatlerinin uygunlugunun onlar1 daha istekli kildigi, sorularina genellikle
zamaninda yamit alabildikleri, sistem {izerinden kontrol edildiklerinin
bilinmesinin dersi daha ciddiye almalarina yol acabildigi, bunun yaninda, asir1
rehavetten kaynaklanan olumsuzluklarm olabilecegi, bazi 6grenenlerin halen

yliz yiize etkilesimi aradiklar1 soylenebilir.

4.54. UOP'nin yayginlastirilmasi

Katilmcilara uzaktan egitimin gelecegi diisiiniildiigiinde, UOP  gibi
uygulamalarin yaygmlastirilmasina yonelik goriisleri sorulmustur. Bu tiir
yontemlerin hangi dersler icin daha uygun olabilecegi, hangi kesimlerin ihtiyaci
olabilecegi ve ileride bu tiir uygulamalari kullanma tercihleri hakkinda
goriislerinin amaclanmistir. Elde edilen verilerden Tablo 27’deki bulgulara
ulasilmustir.

Tablo 27.UOP’nin yayginlastirilmas:

Temalar Frekans(f)
Diger derslere yonelik uygulama
Universitelerin ortak derslerinde ( Bilgisayar, Tarih, Tiirkge, 7
Ingilizce)
Sozel agirlikli derslerde 5
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Boliimdeki diger derslerde 6

Yayginlagmas: konusunda genel goriisler

Bu tip uygulamalarin gelecegin egitim sisteminin temelini 7
olusturacaktir

Calisan kesimin egitim ihtiyaclarina karsilik verebilir 8
Zaman, mekan ya da maddi konular agisindan tercih sebebi 6
olabilir

Yiiksekogretim icin daha uygundur 4

Katilimcilara Programlama Dilleri I dersini almis olduklar1 uzaktan egitim
yonteminin bolim i¢i ya da bolim disinda bagka hangi dersler igin de
uygulanabilecegi sorulmustur. Almman cevaplar genellikle sozel agirhikli
derslerde uygulanmasinin daha iyi olacagi yoniindedir. Katiimalar
{iniversitelerde ortak okutulan bazi derslerde (Bilgisayar, Tiirkge, Ingilizce, Tarih
vb) bu yontemin denenmesi gerektigi gortisiindedirler. Bu konuda Abdiilkadir
adlr 68renci : "bana kalirsa boliimdeki alan dis1 derslerde olmasi daha iyi olacaktir.
Mesela Ingilizce, Tiirkce, tarih gibi derslerde okula gitmek yerine uzaktan eitimle bu

dersleri almay: tercih ederdim”.

Katilimcilarin goriisiine bagvurulan bir diger konu olan UOP tiiriinden
uygulamalarin yaygimlasmasi hususunda ortak goriis bu tip uygulamalarm
gelecekteki egitim sisteminde sikca kullanilacagidir. Ismail adli &grenci :
“teknoloji ve internet ilerledigi icin bircok 6grenci agisindan elverisli olacaktir. Herhangi
bir nedenle okula gidemeyenler icin ¢ok uygun olacagini diisiiniiyorum” seklinde gortis
bildirmistir. Uzaktan egitimin ¢alisan insanlarin egitim ihtiyaglarma ¢6ziim
olabilecek bir yontem oldugu, insanlarin istedikleri yerden ve istedikleri zaman
egitim alma hakkinin saglanmasinin yasam boyu 6grenmeyi saglayacag: gortisii

ortaya ¢tkmistir. Bu konuda Ziya adli 6grenci su yorumu yapmustir: “uzaktan
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egitim bazi kesimler icin cok iyi olacaktir. Ornegin meslege basladiktan sonra bir
iiniversite daha okuyup kendini gelistirmek isteyenler uzaktan egitim sayesinde bunu
rahatlikla gerceklestirebilirler”. Benzer sekilde yayginlasmasinin gerekli oldugunu
diisiinen 6grenciler, bir takim teknolojik ve bilissel alt yapiya ihtiyac oldugu icin
bu yontemlerin daha c¢ok yiiksekogretim igin uygulanmasi gerektigini
belirtmiglerdir. Ufuk adli 6grenci “Ileride iiniversitelerin biiyiik boliimii bu sistemi
kullanacagini diigiiniiyorum. Yiiksek lisans icin de ¢ok uygun oldugu goriisiindeyim
sonucta bu sistemden yararlanabilmek icin bir takim gereksinimlere de ihtiya¢ var”

seklinde goriis belirtmistir.

Son olarak katiimcilara ileride bu tiir bir sistemi derslerinde kullanip
kullanmayacaklar1 sorulmus ve biiyiik oranda ileride kullanmay1 diistiniirim
yanit1 ortaya grkmistir. Bu konuda Nefise adli 6grenci : “olabilir tabii. Ogrencilerin
ne kadar ¢calistigini, odevlerini ne derece yaptiklarimi, paylasimlarini vs. siirvekli takip
etmek onlara daha etkili anlatim yapimasim  saglayacaktir” seklinde goriis

bildirmistir.

Ogrenenlerden elde edilen yanitlar dogrultusunda; UOP gibi uzaktan egitim
uygulamalarinin  yaygmlastirlmasinin,  herhangi  bir nedenle okula
gidemeyenlere, ya da calisanlara yonelik firsat sunacagi ayrica lisansiistii
egitimde kullanilabilir bir yontem oldugu sdylenebilir. Ogrenenler genel olarak

bu tiir uygulamalarin yayginlastirilmasi konusunda goriis belirtmislerdir.
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5. Sonug ve Oneriler

Bu bdliimde arastirmanin sonuglarmma, bu sonuglarin ilgili alanyazindaki
aragtirma sonuglariyla Kkargilagtirilmasmna ve gelecekte yapilacak yeni
arastirmalar i¢in Onerilere yer verilmistir. Sonuglara, dnce arastirma problemleri
kapsaminda ayri ayri yer verilmis daha sonra ise tiim sonuglar birlikte

degerlendirilmistir.

5.1. Sonucg

Ozet olarak bu ¢alismada, Balikesir Universitesi, BOTE boliimiinde yer alan
Programlama Dilleri I dersi kapsaminda hazirlanan UOP’ye iliskin, 6grenenlerin
tutumlarmi ve doyumlarini belirlemek, platform hakkinda 6grenen goriislerini
almak ve wuzaktan Ogrenenlerle geleneksel Ogrenenlerin basarilarmi
karsilastirmak amacglanmaistir.

Bu genel amag dogrultusunda su sorulara cevap aranmistir:

1. Uzaktan 6grenme platformuyla ders alan 6grenenler ile geleneksel
yontemle ders alan 6grenenlerin derse ait basar1 puanlar1 arasinda
tark var midir?

2. Uzaktan 6grenenlerin ¢evrimigi 6grenmeye yonelik tutumlari ne
diizeydedir? Tutumlar: ile akademik ortalamalari, derse devam
oranlari, basar1 puanlar1 ve UOP’yi kullanim sikliklar1 arasinda bir
iligski var midir?

3. Uzaktan oOgrenenlerin doyum diizeyleri ne sekildedir? Doyum
degiskenine etki eden faktorler nelerdir?

4. Deney grubuyla kontrol grubu 6grenenlerinin Programlama Dilleri
I dersine iliskin tutumlar1 arasinda bir farklilik var midir? Tutum

Olcegi ile basar1 puani arasinda bir iliski var midir?
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5. Uzaktan 6grenmeyle ilgili 6grenen gortisleri nasildir?

5.1.1. Programlama dilleri dersi basar1 degerlendirmesi

Ogrenenlerin Programlama Dilleri dersi basarilarinin degerlendirilmesi, yapilan
ara smav ve final sinav notlariyla saglanmistir. Calisma bulgularinda da ortaya
¢iktig1 gibi deney grubu ogrenenleri (UOP’yi kullananlar) kontrol grubu
ogrenenlerine gore, hem ara simnav hem de yariyil sonu sinavlarinda daha yiiksek
basar1 gostermislerdir. Alanyazindaki ¢alismalar incelendiginde, bu konuda
farkli sonuglar goriilmektedir. Bir¢ok ¢alismada ¢evrimici 6grenmeyle geleneksel
O0grenme arasinda basari agisindan bir farklilik bulunmamistir (Bernard vd.,
2004; Zhao vd., 2005; Huh vd., 2008; Hiltz, 1994; Royse, 1999; Borthick ve Jones,
2000; Gagne ve Shepherd, 2001; Piccoli vd., 2001; Rich ve Dereshiwsky, 2011;
Roseth vd., 2011). Ancak bu c¢alismanin sonuglarimi destekler nitelikte olan
bir¢ok calismada gevrimigi 6grenmenin geleneksel 6grenmeye gore Ogrenen
basarisi iizerinde daha etkili oldugu goriilmektedir (Lapsley vd, 2008; Daymont
ve Blau, 2008; Wilson ve Allen, 2011; Watters ve Robertson, 2009; Liu, 2007;
Arikan, 2006; Shachar ve Neumann, 2003; Smelser, 2002; Hopper, 2003; Cavus ve
[brahim, 2007; Kése vd., 2013; Durak, 2009). Benzer sekilde, U.S.Department of
Education tarafindan 2009 yilinda yapilan kapsamli ¢alismada, 1996 ve 2008
yillar1 arasinda cevrimigi 0grenme {iizerine yapilmis 1000’den fazla galisma
gozden gecirilmistir. Calismanin sonucuna gore; ortalama olarak, ¢evrimici
ogrenenlerin geleneksel 6grenenlere kiyasla daha iyi performans sergiledikleri

ortaya ¢ikmistir (Feintuch, 2010).

Bu ¢alismada ¢evrimici 6grenenlerin daha basarili olduklari sonucunun ardinda,
hazirlanan UOP’nin hem es zamanli hem de es zamansiz uygulamalar1 bir arada

barmndirmasi gelmektedir. Ayrica alanyazindaki ¢alismalarin biiyiik ¢cogunlugu
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yalnizca es zamansiz ya da yalnizca es zamanli uygulamalar icermektedir.
Bazilarinda ise mevcut teknolojinin o giinkii durumuna bagh olarak diisiik
etkilesim saglayan uygulamalar yer almaktadir. Cevrimici O6grenmeyle
geleneksel 6grenme arasinda 6grenen basarisi agisindan fark olmadigina yonelik
yapilan calismalarda, genellikle kisa stireli uygulamalar yapilmis, 6grenenler
yalnizca web tabanli bir 6grenme platformu {izerinden egitim almis ve bu

calismalarda uzaktan egitimin boyutlar1 yeterince yer almamustur.

Ogrenenlerin Programlama Dilleri dersi devamsizlik oranlar1 “dgrenci bilgi
sistemi” {izerinden alinmis ve her iki grubun devam oranlar1 karsilastirildiginda
deney grubu 6grenenlerinin derslere daha fazla katildig1 goriilmiistiir. UOP ile
ders alan oOgrenenlerin derse devam ortalamalar1 %83 iken, geleneksel
yontemlerle ders alan Ogrenenlerin derse devamlarmnin ortalamasi %69’da
kalmistir. Alanyazinda derse devam oranlar1 gibi verilere dogrudan
rastlanlmamasma ragmen dersi tamamlama orani gibi veriler siklikla
goriilmektedir. Devamsizlik orami  yiiksek olan oOgrenenlerin  dersi
tamamlayamadiklar1 varsayilirsa, bu c¢alismadaki sonu¢ genel olarak
alanyazindaki c¢alismalarin bulgulariyla farklihik gostermektedir. Yapilan
calismalarin bir ¢ogunda gevrimigi dersleri tamamlama oranlarmnin yiiz ytize
dersleri tamamlama oranlarindan daha diisiik oldugu sonucu hakimdir (Xu ve

Jaggars, 2011; Frankola, 2001; Diaz, 2002; Murray, 2001; Lorenzetti, 2002).

Kitlesel acik cevrimigi dersler (MOOC) f{izerinde yapilan arastirmalarda
Ogrenenlerin dersleri tamamlama oranlar1 oldukca diisiik diizeydedir. Rivard
(2013)’e gore bu tiir dersleri alan 6grenenlerin %90'nindan fazlasi aldiklar: dersi
tamamlayamamaktadirlar. Bu oran bir baska c¢alismada ise %80 ile %95 arasi

bulunmustur (Meyer, 2012’den aktaran Yuan ve Powell, 2013).
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Programlama Dillerine Giris dersi kapsaminda ¢evrimigi ve geleneksel 6grenme
yontemlerinin karsilastirildig1 bir ¢alismada, dersi tamamlama oranlarinda
cevrimigi 6grenenler %72’lik orana sahipken geleneksel 6grenenler ise %90'lik
bir orana sahiptirler. Dolayisiyla bu ¢alisma sonucunda, geleneksel 6grenme
yontemiyle ders alan 6grenenlerin ¢evrimici 6grenenlere gore daha fazla dersleri
tamamladiklar1 goriilmiistiir (Dutton, Dutton ve Perry,1999). Alanyazindaki tiim
bu galismalar g6z Oniine alindiginda gevrimici 6grenmede ders tamamlama
oranlarmin diisiik oldugu ya da geleneksel 6grenme yontemine kiyasla daha

diisiik oldugu goriilmektedir.

Ogrenenlerin programlama dilleri dersinden aldiklar1 bagar1 puanlari ile derse
devam oranlar1 arasinda yiiksek diizeyde bir iliski bulunmustur. Dolayisiyla
derslere daha ¢cok devam eden 6grenenler programlama dilleri dersinden daha

yliksek basar1 elde etmislerdir.

5.1.2. Uzaktan dgrenenlerin ¢cevrimici 6§renmeye iliskin tutumlar:

Cevrimici Ogrenmeye Yonelik Tutum Olgegi incelendiginde, 6grenenlerin genel
olarak almis olduklari gevrimigi 6grenmeden memnun olduklari, g¢evrimigi
ogrenmeyi eglenceli bulduklar1 ve arkadaslarma da tavsiye ettikleri
goriilmektedir. Ortaya ¢ikan bu durum, yeniliklerin yayilmasi kuramiyla
aciklanabilir. Ogrenenlerin daha once cevrimici &grenme deneyimlerinin
olmayisi, ¢evrimigi 6grenmeyi bir yenilik olarak algilamalarma yol a¢gmustir.
Ogrenenlerin aldiklar1 ¢evrimici 6grenmeye giivendikleri ve yararli bulduklar
diistintildiigiinde, yeniligi benimsedikleri goriilmektedir. Son olarak
ogrenenlerin, ¢evrimi¢i Ogrenmenin yayginlasmasinin toplum igin yararh
oldugunu ve yiiksekogretimde bu gibi uygulamalara gecilmesi gerektigini

diisiinmeleri, bu deneyimi yasamamis arkadaslarina tavsiye etmeleri ayrica
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oniimiizdeki yillarda kaginilmaz olacagini diisiinmeleri bu yeniligin yayilimi

olarak agiklanabilir.

Ogrenenler tutum Olgegi maddeleri arasinda en ¢ok ¢evrimic¢i 6grenmenin
oniimiizdeki yillarda kagimilmaz olacagi maddesi ile Ogretim elemaryla
rahatlikla iletisim kurabiliyorum maddesinde yogunlasmislardir. Cevrimigi
o0grenmenin yayginlasmasinin toplum acisindan faydali ve oniimiizdeki yillarda
kacinilmaz olacagi, yiiksekogretimde c¢evrimici uygulamalara gecilmesinin
yararli olacagi maddeleri, 6grenenler tarafindan yiiksek diizeyde onaylanmustur.
Bu sonuglar; cevrimigi Ogrenmenin karakteristik Ozellikleriyle modern
toplumlarin egitim ihtiyacina karsilik verebilmesi, yiiksek 6gretim kurumlarinda
da yogun sekilde talep edilmesine yol agmistir (Sun vd., 2008) sonucuyla, ayn1
zamanda gevrimici 0grenmenin, 6grenenlere gesitli, yenilik¢i ve zengin 6grenme
yasantilar1 saglayan, beraberinde Ogrenmeyi hizlandiran onemli 6grenme
ortamlarindan biri haline gelmesi (Groff, 2013; Moore, Dickson-Deane ve Galyen,
2011; Clayton, 2007; Ozcan, 2009) sonucuyla desteklenmektedir. Ayrica Horizon
Report 2013’de yer alan basliklardan olan kitlesel ¢evrimici agik derslerin
(MOOC) tiniversitedeki derslere alternatif olacaklar1 konusu da bu sonuglarla

benzerlik gostermektedir (Johnson vd.,2013).

Tutum Olgeginde, 6gretim elemaniyla rahatlikla iletisim kurabiliyorum, yeterli
geri bildirim ve rehberlik hizmeti alabiliyorum maddeleri 6n plana ¢ikmustir.
Ancak ayni tutum o6lgeginin uygulandig1 bir calismada, yeterli geri bildirim
alinmasi konusunda 6grenenler olumsuz goriis belirtmislerdir (Ozcan, 2009). Bu
calismada bahsedilen maddelerin 6n plana ¢ikmasinda; 6gretim elemanimin
diizenli olarak UOP iizerinden ogrenenleri kontrol etmesi, gelen mesajlari
yanitlamasi, gerekli geri bildirimleri vermesi ve siirekli bir iletisim saglamasi

nedenlerinin geldigi soylenebilir.
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Cevrimigi 6grenme zaman kaybidir ve sikicidir maddeleri 6grenenlerin en
yliksek oranda katilmadigi maddeler olarak belirlenmistir. Yapilan yiiz yiize
goriismeler ve alman haftalik goriisler neticesinde, Ggrenenlerin cevrimici
ogrenmeyi yararli ve eglenceli bulduklar: sdylenebilir. Bu sonuglar alanyazinda,
gevrimigi 0grenmenin sagladig1 avantajlardan olan zaman ve mekan esnekligi
sunmasi (Sun vd., 2008; Johnson vd., 2011), yeni nesil 6grenenlerin geleneksel
ogrenmede olmayan 0grenme deneyimini yasamak istemeleri, giinliik hayatta
kullandiklar1 teknolojik araglar1 egitim hayatlarinda da kullanmay: tercih
etmeleri (Tello, 2007; Van Der Werf ve Sebatier, 2009) sonuglariyla benzerlik

gostermektedir.

Cevrimi¢i Ogrenmeye yonelik tutumun ve UOPyi kullanma sikligmin
ogrenenlerin dersten aldiklar1 basar1 puanina etkisi, regresyon analiziyle
belirlenmeye calisilmistir. Yapilan analizler sonucunda, akademik ortalamalar:
ayni iki kisiden cevrimici 6grenmeye yonelik tutum puani yiiksek ve UOP
kullanma siklig1 fazla olan 6grenenin bu dersten aldig1 basar1 puanmin da
yliksek olacag1 sOylenebilir. Ayrica Ogrenenlerin, ¢evrimici Ogrenmenin
kendilerini aragtirmaya tesvik ettigini ve kendi hizlarma uygun 6grenme firsat:
sagladigini diistinmeleri bagimsiz ¢alisma kuraminin su temel 6zellikleriyle de
desteklenmektedir: Ogrenmenin dgrenen etkinlikleri sonucu meydana geliyor
olmasi, her 6grenenin kendi 6grenme sorumlulugunu almasi ve istedigi zaman
baslama ve bitirme 6zgiirliigliniin olmas: (Wedemeyer, 1981’den aktaran Pyari,

2011).

5.1.3. Uzaktan 6grenenlerin doyum diizeyleri

Uzaktan Ogrenenlerin doyum diizeylerinin belirlenmeye calisildig1 Olgekte,

Olcegin alt boyutlarma gore bazi maddeler 6n plana c¢ikmistir. Bilgisayar
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uzmanliglr agisindan, bu dersin internetteki kaynaklar1 daha etkin
kullanmalarina yardimei oldugu, esneklik agisindan ise uzaktan egitimin evde
rahat bir sekilde galisma olanagi sundugu goriilmektedir. Olgegin diger
boyutlarindan olan kullanishiliga gore, uzaktan egitimin yararli olduguna inanan
ogrenenler, doyum boyutunda ise aldiklar1 bu dersi diger arkadaslarina da
tavsiye ettiklerini belirtmislerdir. One ¢gikan bu maddelerin yaninda 8grenenlerin
cevrimici aldiklar1 bu dersle ilgili, zaman ve mekan agisindan esneklik sagladigs,
islerine yarar 6grenme deneyimleri sundugu, beklentilerini karsiladig1 ve dersle
ilgili sorularina zamaninda aldiklar1 yanitlardan dolayr memnuniyet duyduklar:

sOylenebilir.

Bu sonuglar alanyazindaki, 6grenenlerin ¢evrimigi derslerde sunulan kaynaklara
kolaylikla ulasabilmelerinden (Watters ve Robertson, 2009) ve dersle ilgili
zamaninda geri bildirim almalarindan dolay1 (Dereshiwsky ve Moan, 2006;
Stephan vd., 2008) memnuniyet duymalar:1 sonuglariyla desteklenmektedir.
Ayrica 6grenenlerin ¢evrimici aldiklar: bu dersin internetteki kaynaklar1 daha
etkin kullanmalarma yardimeci oldugu sonucu da Hratinski (2008) ¢alismasiyla
benzerlik gostermektedir. Tutum Olgeginde One ¢ikan bir diger madde olan
ogrenenlerin almis olduklar1 ¢evrimici 6grenmenin zaman ve mekan agisindan
esneklik sagladigr diistincesi alanyazinda wuzaktan egitimin karakteristik
Ozelliklerinden biri olarak yer almaktadir (Sun wvd., 2008). Son olarak
o0grenenlerin almis olduklar1 6grenen merkezli egitimi eglenceli bulmalar1 da
alanyazinda, uzaktan Ogrenmeyi eglenceli bulan Ogrenenlerin, uzaktan
ogrenmeyi kabullenmelerinde ve g¢evrimi¢i 6grenme ortamlarmi daha ¢ok
kullanmalarinda ¢ok 6nemli bir etkisinin oldugu (Mitchell, Chen ve Macredie,

2005; Lee, Cheung ve Chen, 2005) sonucuyla desteklenmektedir.

Olcek boyutlar1 arasindaki iligkilerin ne sekilde oldugunu belirlemeye yo6nelik

korelasyon analizi ve Kullanimlar ve Doyumlar Kurami gercevesinde doyum
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boyutuna hangi boyutlarin etkisinin oldugunu belirlemek {izere de regresyon
analizi uygulanmistir. Korelasyon sonuglarma gore en yiiksek iliski doyum ile
kullaniglilik boyutlar1 arasinda ve doyum ile bilgisayar uzmanlig1 boyutlar
arasinda tespit edilmistir. Regresyon analizi sonuglarina gore doyum
degiskenine dogrudan etkisi olan faktorlerin bilgisayar uzmanligi ve kullaniglilik
oldugu ortaya cikmustir. Yapilan bu analizler sonucunda, aymi akademik
ortalamaya sahip iki 6grenen arasinda, uzaktan 6grenmenin kullanisl oldugunu
diisiinen ve bilgisayar uzmanligi daha tist seviyede olan 6grenenin doyuma daha
cok ulastig1 sOylenebilir. Bu sonug, daha ¢ok bilgisayar uzmanligina sahip ve
uzaktan 0grenmeyi kullanisli bulan 6grenenlerin uzaktan 6grenmeden daha
fazla doyum alacaktir sonucuyla ortiismektedir (Sahin ve Shelley, 2008). Benzer
sekilde, alanyazindaki, bilgisayar1 daha ¢ok kullanan ogrenenlerin cevrimigi
ortamlardan daha ¢ok keyif aldiklar1 ve doyuma ulastiklar1 (Maor, 2003; Jones,
Packham, Miller ve Jones, 2004’den aktaran Sahin ve Shelley, 2008) sonucu da bu

calismanin sonuglarini destekler niteliktedir.

5.1.4. Ogrenenlerin programlama dilleri dersine yonelik tutumlari

Programlama Dilleri'ne yonelik tutum &lgegi 4 boyuttan olugsmaktadir. Onem
boyutuna gore, Ogrenenler programlama da saglam bir alt yapmin is
hayatlarinda yardimci olacagmi, hoslanma boyutuna gore ise, 0grenenler
Programlama Dilleri dersinde olmaktan, diger derslere gore daha mutlu
olduklarmi belirtmislerdir. Olgegin dzgiiven boyutunda, programlamada ¢ok
zor olmayan sorulari ¢ozebileceklerini belirten 0Ogrenenler, motivasyon
boyutunda ise, egitim siireleri boyunca alabildikleri kadar programlama dersi

almak istediklerini ortaya koymuslardir.
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One ¢ikan bu maddelerden, cevrimici O0grenme yontemiyle bu dersi alan
ogrenenlerin, alanyazinda belirtilen, programlama o6grenmenin zorluguna
(Maltby ve Whittle, 2000) karsilik kendilerine 6zgiiven duyduklar: ve ¢ok da zor
olmayan sorulari ¢dzebilecekleri sdylenebilir. Ogrenenlerin UOP araciligiyla
aldiklar1 bu dersten keyif aldiklari, diger derslerle kiyasladiklarinda bu derste
olmaktan daha mutlu olduklari, gerek tutum 6lgegi sonuglariyla, gerekse derse

devam oranlariyla desteklendigi soylenebilir.

UOP araciligiyla dersi alan dgrenenler ile geleneksel yontemlerle dersi alan
Ogrenenlerin programlama dillerine yoOnelik tutumlarinda, Olgegim tim
boyutlar1 agisindan farklilik ortaya ¢ikmistir. Bu sonugtan, UOP ile dersi alan
ogrenenlerin geleneksel yontemlerle dersi alan 6grenenlere gore, programlama
dilleri dersini daha fazla 6nemsedikleri; bu dersin islenisinden daha ¢ok
hoglandiklar,, daha fazla Ozgiiven duyduklar1 ve derse yonelik
gldiilenmelerinin de daha fazla oldugu soylenebilir. Aynm1 zamanda 6lgegin
boyutlar1 arasindaki iligkilerle birlikte diistiniildiiglinde, bu dersin 6nemine
inanan, dersin islenisinden hoglanan oOgrenenlerin daha fazla oOzgiiven
duyduklar1 ve bunun sonucunda derse olan giidiilenmelerinin de yiiksek
diizeyde olacagi soylenebilir. FEtkilesim ve Iletisim Kuramimin temel
ozelliklerinden olan o6grenen katihimlarinin memnuniyetlerini etkiledigi,
memnuniyetlerinin de giidiilenmelerini destekledigi, giiclii bir giidiilenmenin
ise 6grenmeyi yonlendirecegi (Holmberg, 1995’den aktaran Giilbahar, 2009) bu
sonuglar1 destekler niteliktedir. Tiim bunlar regresyon analizi sonuglariyla
birlikte ele alindiginda ise, akademik ortalamasi ayni iki Ogrenenden,
programlama dilleri tutum 6lgegine yonelik yiiksek puana sahip olan 6grenenin

dersten alacagi basar1 puaninin da yiiksek olacagi soylenebilir.
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5.1.5. Uzaktan 6grenmeyle ilgili 6grenen goriisleri

Calismanin nitel arastirma yontemi dahilindeki boliimii olan 6grenenlerin, UOP
ve almis olduklari ¢evrimi¢i hakkindaki goriisleri su basliklar altinda
incelenmistir: UOP ile gerceklestirilen ¢evrimigi Ogrenmeyi tercih etme
nedenleri, UOP’nin olumlu ve olumsuz 6zellikleri, UOP'nin etkinligi ve uoPrP
gibi ¢evrimici ortamlarin yayginlastirilmasina yonelik diisiinceler.

Ogrenenlerin tamamina yakini UOP ile almis olduklar1 gevrimici grenmenin,
zaman ve mekan esnekligi agisindan biiyiik kolayliklar sagladigini, bu dersi
tercih etmelerinde bahsedilen etkenlerin 6nemli rol oynadigin belirtmislerdir.
Calismada ortaya ¢ikan bu sonuglari, alanyazinda uzaktan egitim ya da ¢evrimici
ogrenme konularinda yapilmis calismalardaki esneklik unsuru vurgusu
destekler niteliktedir (White, 2003; Ally, 2004; Hiltz ve Tusoff, 2005; Oblinger ve
Oblinger, 2005; Bouhnik ve Marcus, 2006; Motiwalla, 2007; Sun vd., 2008;
Hratinski, 2008; Giilbahar, 2009; Johnson vd., 2011; Anderson ve Simpson, 2012).

Ogrenenlerin UOP ile yiiriitiilen bu dersi tercih etmelerindeki bir diger etken ise,
dersin islenisinin ve ¢evrimici 6grenmenin yapisinin kendilerine daha uygun
oldugunu diistinmeleri olarak agiklanabilir. Bu konuda; oOgrenenler, ders
saatlerinin kendilerine daha uygun geldigini belirtmis, geleneksel yontemde yer
alan smf giirtiltiisti ve giidiilenmeyi etkileyecek bazi sorunlarin olmayacagini
diistinmelerinden dolay1 ¢evrimigi 0grenmeyi tercih ettiklerini soylemislerdir.
Bu Ogrenenlerin, sorumluluklarmi bilen, 6grenmenin kendi etkinlikleri
sonucunda meydana geldiginin farkinda olan ve 6grenen merkezli 6gretimi
benimsemis kisiler olduklar1 sdylenebilir. Bagimsiz Calisma Kurami'nda yer alan
ogretimin bireysellestirilmesi, 6grenmenin Ogrenen etkinlikleri sonucunda

meydana gelmesi ve her 6grenenin kendi sorumlulugunu almasi (Wedemeyer,
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1981’den aktaran Pyari, 2011) 6grenenlerin vermis olduklar1 cevaplar: destekler

niteliktedir.

UOP'nin olumlu ve olumsuz OSzellikleri soruldugunda Ogrenenler, UOPnin
bir¢ok araci biinyesinde barmdirmasinin tiim gereksinimlerini karsilayabildigini
belirtmislerdir. Ogrenenler kendi aralarinda ve Ogreticiyle rahatlikla iletisim
kurabilmelerini ve ders kaynaklarina istedikleri zaman erisebilmelerini oldukca
yararli bulmuglardir. Alanyazinda gevrimigi 6grenme biinyesinde yer alan es
zamansiz ortamlarmn, Ogrenenlere istedikleri zamanda belgelere kolaylikla
erisebilmenin yaninda, 6greticilere ve diger 6grenenlere mesaj gonderme imkani
sagladig1 (Hratinski, 2008) sonucu, c¢alismanmn ilgili sonucuyla benzerlik

gostermektedir.

Bahsedilen olumlu 6zelliklerin yaninda, 6grenenler, es zamanli ortama (Adobe
Connect) yonelik bazi sikintilarin oldugunu belirtmiglerdir. Bunlar arasinda,
tarayicilardan kaynaklanan sorunlar, donanim aygitlarindan (kulaklik ve
mikrofon gibi) kaynaklanan sorunlar ve az da olsa es zamanli derslerde yasanan
kopmalar yer almaktadir. Ogrenenlerin belirttisi bu sorunlardan tarayici
kaynakl1 sorunlarin, giincellestirme yapilmayisindan dolayr meydana geldigi
soylenebilir. Oryantasyon dersinde tizerinde durulmasina karsilik, 6grenenlerin;
kamera, mikrofon ve kulaklik ayarlarini tam olarak saglayamadiklar: sonucuna
varilabilir. Son olarak es zamanli derslerde yasanan kopmalarin nedenleri
arasinda, bazi 6grenenlerin baglantilarinda meydana gelen anlik kopmalar, ortak
internet kullanimi (yurt ortami) neticesinde baglanti hizindaki yavasliklar
gelmektedir. Bu sorunlar baglanti hizlarmin gelismesiyle ortadan kaldirilabilir.
Ayni zamanda 6gretici bir sunucu (server) konumundadir ve 6greticinin baglant:

hizinin da (Upload) 6grenen sayisina bagli olarak yiiksek olmasi gereklidir.
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Ogrenenlere, gecmiste aldiklar1 geleneksel 6grenme deneyimleri ile UOP ile
sunulan ¢evrimi¢i 6grenme deneyimlerini karsilagtirmalar1 istenmistir. Bu
dogrultuda 6grenenler, UOP ile 6grenmenin rahatligindan ve avantajlarindan
bahsetmisler, geleneksel simif ortamma gore dikkat dagitici unsurlarin az
oldugunu ve kendilerini 6greticiye daha yakin gordiiklerini belirtmislerdir.
Ortaya cikan bu goriislerin nedenleri arasinda, boliimdeki 6grenenlerin
bilgisayarla igli digli olduklari, bilgisayar1 giinliik hayatlarinin vazgecilmez bir
parcas1 haline getirdikleri, kagittan okuma ve yazma aliskanliklarmin diger
O0grenenlere gore daha az oldugunun geldigi soylenebilir. Alanyazindaki, bu
gliniin 6grenenleri egitimlerini gelisen teknolojinin etrafinda stirdiirmek isterler
ve geleneksel yontemlerden ¢ok da hosnut degildirler, giinliik hayatlarinda
siklikla kullandiklar: teknolojik araglar1 egitim hayatlarinda da kullanmay1 tercih
ederler (Van Der Wer ve Sebatier, 2009) goriisii ile yeni nesil dijital kaynaklarla
icli dishdir, bu 6grenenlerin 6nceki nesillere gore daha az okuma deneyimleri

vardir (Prensky, 2001) goriistiyle desteklenmektedir.

Geleneksel Ogrenmede bilinen olumsuzluklardan birisi de, Ogrenenlerin
ogreticilere rahatlikla sorularini soramama sikintisidir. Ogrenen géoriiglerinden
ve sistem loglarindan, UOP ile dersi alan &grenenlerin dgreticiye ulasmada
sikint1 yasamadiklari, aksine bu konuda ¢ok rahat olduklar: bilinmektedir. Bu
sonug, alanyazinda, geleneksel yontemlerde yasanan ogrenenlerin rahatlikla
Ogreticilere soru sorabilmesi sikintisinin, ¢evrimi¢i Ogrenmeyle ortadan

kaldirilabilecegini (Cavus, 2007) belirttigi calismasiyla desteklenmektedir.

UQP ile iglenen derslerin kaydedilmesi ve dgrenenlerin bu dersleri diledikleri
zaman tekrar izleyebilmeleri, ders kaynaklarmma dogrudan erisim imkans,
dgrenenlerin UOP iizerinden kontrol edildiklerini bilmeleri ve dersi daha ciddiye
almalari, paylasimlarina zamaninda aldiklar1 doniitler ile grup odevlerinin

sagladig1 yararlar; dgrenenler tarafindan UOP'nin olumlu ozellikleri olarak
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nitelendirilmistir. Bu goriisleri destekler nitelikte yapilan bir c¢alisma,
ogrenenlerin ders kaynaklarma kolaylikla ulasabilmekten ve istedikleri yerde
rahatlikla bakabilmekten biiyiik Olgiide memnuniyet duyduklar1 (Watters ve
Robertson, 2009) sonucunu ortaya koymustur. Ogretici tarafindan zamaninda
verilen doniitler neticesinde Ogrenenlerin derse karsi giidiilenmelerinin
saglandig1 sOylenebilir. Alanyazinda belirtilen, 6grenenler kisa zamanda dondit
alamadiklarinda bosuna ugrastiklarin1 diisiinebilir ve bunun sonucunda
ogrenme giidiilenmelerini kaybedebilirler (Branon ve Essex, 2001’den aktaran
Tolu, 2010) gortisiiyle desteklenmektedir. Ayrica 0grenenler grup ddevlerinin
faydalarindan  bahsetmisler, kendilerini olumlu yonde etkiledigini
sOylemislerdir. Bu gortisii, alanyazindaki, igbirliginin olumlu sonuglar verdigine
(Kearsley, 2000; Tello, 2007; Cavus ve Ibrahim, 2007; Mabrito ve Medley, 2008;
Johnson vd., 2011; Johnson vd. 2012) yonelik yapilan calismalar destekler

niteliktedir.

Ogrenenler UOP ile yiiriitiilen gevrimici ders hakkinda, asir1 rehavetin yol
acabilecegi glidiilenme kaybi ve iletisim alanindaki eksiklikler gibi bazi olumsuz
goriiglerde bulunmuglardir. Deney grubundaki birka¢ 6grenenin ne kadar
kontrol edilirse edilsin ders esnasinda, baska wugraslarla ilgilendikleri
diisiiniilebilir. Ev ortaminin rahathgiyla, bu 6grenenlerin ilgileri bagska noktalara
kaymis olabilir. Iletisim konusunda vyapilan elestiriler acisindan bazi
ogrenenlerin, geleneksel 6grenme aliskanliklarimi tasidiklari sOylenebilir. Bu
durum, bazi 6grenenlerin yiiz yiize etkilesimi ve smif ortamindaki fiziksel

yakinlig1 aradiklar1 seklinde agiklanabilir.

UOP ile yuriitiilen ¢evrimigi ders deneyimi yasamis Ogrenenlere, ¢evrimigi
uygulamalarin yaygmlastirilmas: konusunda ne diistindiikleri sorulmustur.
Elde edilen yanitlardan; Programlama Dilleri dersi igin geligtirilen UOP'nin

universitelerdeki diger dersler icin uyarlanabilecegi sonucuna ulasilmistir. Bu
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sonu¢ uzaktan egitimin temel kuramlarindan olan Endiistri Kurami'nin seri
tiretim ve standartlastirma gibi temel Ozellikleriyle (Peters, 1988’den aktaran

Giilbahar, 2009) de ortiismektedir.

Ogrenenler bu tiir uygulamalarin yayginlastirilmasi konusunda ortak goriis
belirtmislerdir. Bu tiir uygulamalarin, 6zellikle kendi sorumlulugunu bilen
ogrenenler lizerinde rahatlikla uygulanabilecegi diisiiniilebilir. Yiiksekogretim,
yiiksek lisans ve doktora diizeyindeki bazi derslerde de kullanilabilir. Cevrimigi
ogrenmenin karakteristik Ozelliklerinden olan zaman ve mekan esnekligi
sayesinde, calisan kesimlerin egitim ihtiyaclarina da cevap verilebilir. Ayrica
O0grenenler gelecegin egitim sisteminin ¢evrimigi 6grenmeye dogru ilerledigi
diistincesini  paylasmislardir. Bu goriis, gerek diinyada onde gelen
uygulamalardan biri olan kitlesel ag¢ik ¢evrimi¢i derslerin (MOOC)
yayginlasmasiyla, gerekse TUBITAK gibi kurumlarin duyurdugu projelerle

desteklenmektedir.

Genel bir degerlendirme yapilacak olursa, alanyazinda cevrimigi derslerin
Ogrenen basarilar1 {izerine yapilmis bir¢ok c¢alisma bulunmakta ancak; bu
calismalarin sonucunda ortak bir goriis birligine rastlanmamaktadir. Onceki
yillarda yapilan c¢ogu calismada geleneksel yontemlerle islenen derslerle
gevrimigi islenen dersler arasinda Ogrenen basaris1 agisindan fark
bulunamamuistir. Teknolojinin ve internetin yayginlasmasi, degisen 6grenen
beklentileri ve diinyadaki yonelimler diistiniildiigiinde ¢evrimici uygulamalarin
sayisinda artis gozlenmektedir. Ayni zamanda yapilan nitelikli g¢evrimici
derslerin geleneksel yontemlerden daha etkin oldugu bazi calismalar da

mevcuttur.

Bu calisma kapsaminda, Programlama Dilleri dersi i¢in hazirlanan gevrimici

dersin etkinligi arastirilmis, 6grenenlerin gevrimici 0grenmeye yonelik olarak
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tutumlar1 ve uzaktan egitime yonelik doyumlar1 incelenmis son olarak da
Ogrenen goriislerine bagvurulmustur. Tim bu veriler 1s181nda nitelikli bir
cevrimicgi ders igcin su hususlara 6zen gosterilmesi gerektigi soylenebilir:
Cevrimigi ders tasarim ilkelerine uyulmasi, 6grenenlerin birbirleriyle, igerikle,
ara ylizle ve Ogreticilerle etkilesiminin saglanmasi, ders kaynaklarmimn dogrudan
erisime sunulmasi, yeterli rehberlik hizmeti ve zamaninda geri bildirim
verilebilmesi, ideal 6grenen sayis1 ve Ogrenenlerin denetiminin saglanmasi,
ogrenenlere sosyal destek saglanmasi, yeterli giidiilenmenin saglanmas;,
yalnizca es zamanl ya da yalnizca es zamansiz uygulamalar yerine bunlar1 bir
arada barmdiran ortamlarin birlikte kullanilmasi, 6greticilerin derse hazirlik igi
yeterli zaman ayirmalari, grup odevleri gibi etkinlikler sayesinde isbirligine
yonelik uygulamalarin hazirlanmasi, ders icin gerekli donanim unsurlarinin
temin edilmesi, ders saatlerinin 6grenenlere en uygun saatlerde olmasi ve bu

durumun stirekliligi.

Calisma sonucunda, Programlama Dilleri dersinde basarili olmus adaylarin,
gevrimi¢i Ogrenmeye yonelik tutumlar;, doyumlari, programlama dillerine
yonelik tutumlar:1 ve goriisleri birlikte incelenmistir. Tiim bu boyutlar birlikte
diistintildiigiinde, basarili olan 6grenenlerin, derslere daha ¢ok devam ettikleri,
cevrimici 0grenmeye yonelik tutumlarm yiiksek olusu, doyuma ulastiklar1 ve
Programlama Dilleri'ne yonelik tutum diizeylerinin de yiiksek oldugu
soylenebilir. Ayrica bu &grenenlerin, UOP {izerindeki, tiim grup 6devlerini
yaptiklary, tartismalara katildiklari, Ogreticilerine sorular sorduklari, derse
katilimlarmin da yiiksek oldugu bilinmektedir. Bu 6grenenlerden elde edilen
yanitlardan; dersi onemsedikleri, ¢evrimi¢i 0grenmede Ogretim elemaniyla
rahatlikla iletisim kurabildikleri, sorularma zamaninda yartlar alabildikleri, bu
dersin onlar1 arastirmaya tesvik ettigi, grup 6devleri sayesinde igbirlik¢i 6grenme

firsat1 bulduklar: ve aldiklar1 bu dersi eglenceli bulduklar: soylenebilir.
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5.2. Oneriler

Bu boliimde, arastirma sonucunda ulasilan sonuglar ve alanyazindan elde edilen
bilgiler dogrultusunda, ileride yapilacak arastirmalara yonelik Oneriler
sunulmaktadir. Oneriler arastirmacilar icin, tasarimcilar igin ve &greticiler icin

olmak tizere ii¢ boliimde ele alinacaktir.

5.2.1. Arastirmacilar icin oneriler

e Deneysel olarak yiritilen bu calismada, deney grubunda aymni
tniversiteden 19 6grenen yer almaktaydi. Bundan sonraki ¢alismalarda,
farkli birkag tiniversiteden 6grenenlerin secilmesiyle sayinin artirilmasi ve
bu sayiya bagl olarak, etkilesim ve basar1 gibi degiskenler ol¢iilmeli ve
karsilastirilmalidir.

e Programlama Dilleri igin gelistirilen, UOP gibi ¢evrimici ders
uygulamalar1 yayginlastirilmali ve baska dersler igin uygulanmalidir.

e Diger dersler i¢in ne tiir sonuglar verecegi arastirilmalidir.

e Deney grubundaki 6grenenlerin doyumlarinin nelere baglh oldugunu tek
tarafli olarak belirleyebilen regresyon analizi yerine, 6grenen sayisinin
artirilip, yapisal esitlik modellemesi uyarlanarak neden-sonug iligkilerine
bakilmasi daha anlamli olacaktir.

e UOP gibi cevrimici 6grenme ortamlari, &grenenlerin bu ortamlar
kullanma sikliklari, akademik ortalama, mezun olunan lise tiirii ve derse
devam oranlar1 gibi degiskenlerin tutum, doyum ve basar1 arasindaki
iliskiyi ortaya c¢ikarabilmek igin daha c¢ok Ogrenenin yer aldig:
arastirmalar yapilmalidir.

e Arastirma sonucunda, ¢evrimigi 0grenmeye yonelik olumlu tutumlarda,

doyum ve basar1 puanlarinda en etkili faktorlerden biri olarak ortaya
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cikan giidiilenme etkeni, hakkinda daha derinlemesine bilgi edebilmek

adma kapsamli nitel calismalarla arastirilmalidur.

5.2.2. Tasarimcilar i¢in Oneriler

Alanyazindaki en biiyiik eksikliklerden birisinin, yapilan ¢evrimici
derslerde, bir 6gretim tasarim modeline uyulmamasi olarak soylenebilir.
Cevrimici ders tasarlayacaklarin, cevrimici bir ders gelistirirken bir
ogretim tasarim modelinin basamaklarini izlemeleri, fazladan zaman alsa
da ders islenirken karsilasilabilecek sorunlari ¢ozme adina onem tegkil
edecektir.

Alanyazinda gevrimigi bir ders hazirlamak igin gerekli siire konusunda
gesitli ¢alismalar yapilmis olmasma karsin ortak bir goris
bulunmamaktadir. Programlama Dilleri dersi BOTE 6gretim
programinda 14 hafta ve her haftada 5 saat seklinde yer almaktadir. Bu
ders igin gelistirilen UOP igin yaklasik olarak 500 saat civarinda hazirlik
yapilmustir. Etkili sonuglarin alindig1 distiniildiiglinde, nitelikli bir
cevrimigci ders i¢in yeterli zamani1 ayirmak gereklidir.

Hazirlanilacak ¢evrimigi ders uygulamasmin, es zamanh ve es zamansiz
ortamlar1 birlikte sunmasi, her iki ortamin giiglii yOnlerinden
yararlanmak adina 6nemli olacaktir.

Cevrimigi ders uygulamasi, 6grenenlere egitsel destegin yaninda, sosyal
destek de saglayabilecek sekilde tasarlanmalidir.

Cevrimici ders uygulamasi hazirlanirken; analiz basamaginda yer alan
tiim 6geler dikkatle incelenmelidir. Ozellikle, ihtiyag analizi, 5grenenlerin
analizi, teknik analiz ve vyapisal analiz basamaklar1 0Ozenle

dastnilmelidir.
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Cevrimici ders uygulamas: hazirlandiktan sonra pilot uygulamanin
yapilmasj, asil uygulamadan once eksikliklerin saptanmasi ve giderilmesi
adma yardima olacaktr.

Ders tasariminda gelistirme basamagiyla degerlendirme basamag:
arasindaki koprii, saglam bir sekilde kurulmali ve isletilmelidir.
C)grenenlerin dersi aldiklari siiregte karsilastiklari her sorunda, gelistirme
basamagina doniis saglanmali, bu sekilde formatif degerlendirme siireci
tamamlanmalidir.

Alanyazindaki ¢alismalarda; basar1 ve doyum igin etkilesimin ne derece
onemli oldugu distunildigiinde, ¢evrimi¢ci ders uygulamasi igin

kullanilacak platformda, etkilesimin tiim boyutlar1 g6z 6niine alinmalidur.

5.2.3. Ogreticiler icin 6neriler

Cevrimici ders uygulamasi hazirlanirken, tasarimcilarla birlikte
calisilmali, 6gretimlerinde tizerinde durduklar1 noktalarin uygulamada
yer almasi saglanmalidir.

Cevrimigi ders siirecinde, Ogrenenlere vyeterli rehberlik hizmeti
sunulmalidir. Alanyazindaki sonuglar da bu goriisii destekler
niteliktedir. Ogrenenlerin derse karsi giidiilenmelerinin saglanmasi ve
dersi birakmamalar1 adina sorunlarina zamaninda ¢éztimler sunulmasi
gereklidir.

Alanyazindaki calismalardan, oOgrenenlerin, yeterli geribildirim
alamadiklarinda dersten soguduklar: bilinmektedir. Bu calismadaki gibi
ogrenenlere zamaninda geribildirim vermek onlar1 olumlu sekilde

glidiileyecektir, bu sayede derste basarili olma ihtimalleri artabilecektir.
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Bu calismada, ¢evrimigi 6grenen sayis1 olarak 19 kisi yer almaktadir. Bu
say1 Ogretici agisindan yeterli bulunmus, Ogrenenlere verilen geri
bildirimler aksamamis ve denetimleri saglanabilmistir. Ancak; bu
durumun gergeklesebilmesi igin, Ogreticilerin, ornegin programlama
dilleri gibi haftalik 5 saatlik bir ders icin en az 4-5 giinlerini ayirmalar:
gerekmektedir. Ogrenen sayismin artisina paralel olarak, ders
ylriitiiciilerinin sayisinin da artirilmasi gerekmektedir.

Ogreticilerin, ogrenenleri igbirligine yoneltecek grup c¢alismalarina
o0zendirmeleri gerekmektedir. Bu sayede Ogrenenler daha paylasimci
olabilecek ve is hayatlarinda kolaylik saglayabilecektir. Alanyazindaki

calismalarda isbirlik¢i 6grenmeyi destekler niteliktedir.
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Ek 1. Demografik Bilgi Formu

Asagida cevrimigi 0grenmeye iliskin bir dizi degerlendirme o6l¢titleri yer

almaktadir. Liitfen size gore en uygun olan segenegi isaretleyiniz.
llginize tegekkiir ederim...
Gilirhan DURAK
1. Ogrenci No...........
2. Ogretim Tiirii
1.0gretim

Z.Ogretim
3. Adi Soyadi............

4. Cinsiyet
Erkek

Kadin

5. Akademik ortalamaniz?
1.00 altinda
1.00-2.00 arasinda
2.00-3.00 arasinda

3.00 ve tizerinde

6. Daha 6nce ¢evrimici 6grenme deneyiminiz oldu mu?
Evet

Hayir

7. Mezun oldugunuz Lise tiirti?
Diiz Lise

Meslek Lisesi
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Ek 2 Cevrimigi Ogrenmeye Yonelik Tutum Olgegi

Asagida yer alan sorular1 kendinize en yakin yanit1 segerek cevaplaymiz.

Kesinlikle Katilmiyorum Katilmiyorum Kararsizim

Katiliyorum Kesinlikle Katiliyorum

1- Cevrimigi 6grenme, geleneksel egitim kadar etkilidir

2- Cevrimici 6grenme, egitim sorununa alternatif bir ¢oztimdiir

3- Cevrimici 6grenmede yeterli geri bildirim alabiliyorum

4- Cevrimici 6grenme kendime olan 6zgtivenimi artirtyor

5- Cevrimici 6grenmede 0gretim elemaniyla iletisim kurabiliyorum

6- Cevrimigi 6grenme, beni arastirmaya tesvik ediyor

7- Cevrimigi 6grenmede ortaya ¢ikan teknik sorunlar beni sinirlendiriyor
8- Cevrimici 6grenme, sosyal yoniimii zayiflatiyor

9- Aldigim Cevrimici 6grenmeye giiveniyorum

10- Cevrimigi 6grenme, zaman kaybidir

11- Cevrimigi 6grenmede diistincelerimi daha 6zgiirce ifade edebiliyorum
12- Cevrimigi 6grenmede 6grendigim bir konuyu ¢abuk unutuyorum

13- Kendimi okudugum iiniversiteye ait hissetmiyorum

14- Cevrimigi 6grenme ortamui tizerinden ders ¢alisirken sikiliyorum

15- Cevrimigi 6grenme, kendi hizima uygun 6grenme firsat1 sagliyor

16- Cevrimigi 6grenmenin sikici oldugunu diistiniiyorum

17- Cevrimigi 6grenmenin yayginlastirilmasi toplum i¢in yararhdir

18- Cevrimigi 6grenme yiiziinden kendime yeterli zaman ayiramiyorum
19- Yiiksekogretimde Cevrimici 6grenme uygulamalarina gecilmelidir
20- Cevrimici 6grenme, takim ¢alismasini olumsuz yonde etkilemektedir.

21- Cevrimici 6grenme, oniimtiizdeki yillarda kaginilmaz olacaktir
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22- Cevrimigi 6grenmeyi arkadaglarima tavsiye ediyorum
23- Cevrimigi 6grenmede yeterli rehberlik hizmeti verilebilmektedir
24- Cevrimigi 6grenme, sorumluluk duygusunu gelistirmektedir

25- Cevrimici 6grenme, yasam boyu 6grenmeyi saglar

Ek 3 Uzaktan Egitim Ogrenen Doyum Ol¢egi
Asagida yer alan sorular1 kendinize en yakin yanit1 secerek cevaplayimiz.

Kesinlikle Katilmiyorum Katilmiyorum Kararsizim

Katiliyorum Kesinlikle Katiliyorum
1-) Bu ders internetteki kaynaklar1 daha etkin kullanmama yardimci oldu
2-) Bu dersi aldiktan sonra bilgisayar kullanimim artis gosterdi

3-) Bu ders internet {izerinden arastirma yapma yeterliligime/bilgime katkida

bulundu

4-) Bilgisayar bilgim bu dersin 6dev ve projeleri sayesinde artti

5-) Uzaktan egitim zamanimi daha etkili kullanmama olanak tanir
6-) Uzaktan egitim evde rahat bir sekilde ¢alisma olanag1 sunar

7-) Zaman ve mekan agisindan uzaktan egitim esneklik saglar

8-) Uzaktan egitim farkli 6grenme kapasitelerine sahip 6grenciler icin

uygundur
9-) Uzaktan egitimin yararli olduguna inaniyorum

10-) Uzaktan egitimde alian bir diploma ytizytize egitimde alinan diploma

kadar degerlidir.

11-) Uzaktan egitim bana isime yarar 6grenme deneyimleri saglar
12-) Uzaktan egitim egitimdeki esitsizlikleri minimize eder

13-) Uzaktan egitimde basarinin degerlendirilmesi oldukga objektiftir

14-) Derste sunulan 6grenci merkezli 6gretim eglencelidir
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15-) Bu dersin igerigi beklentilerimi karsiladi
16-) Gergek hayattan gelen igerigini begeniyorum
17-) Bu dersi diger 6grencilere tavsiye ederim

18-) Ders igerikleri hakkinda sorularima zamaninda aldigim yanitlardan otiirii

memnunum.

Ek 4 Programlama Dillerine Yonelik Tutum Olcegi

Asagida yer alan sorular1 kendinize en yakin yanit1 secerek cevaplaymiz.

Kesinlikle Katilmiyorum Katilmiyorum Kararsizim
Katiliyorum Kesinlikle Katiliyorum

1. Programlama ¢ok yararli ve gerekli bir konudur

2. Programlama becerilerimi gelistirmek isterim

3. Programlama zihinsel gelisime yardimci olur ve insanin diistinmesini
saglar

4. Programlama giinliik hayatta 6nemlidir

5. Programlama insanlarin ¢alismasi i¢in en 6nemli konulardan biridir

6. Hangi diizeyde olursa olsun programlama dersleri ¢ok yararlidir

7. Okul disinda birgok yolla programlamay: kullanabilecegimi

diistintiyorum

8. lleri diizey programlama calismak yararhidir

9. Programlama ¢alismak diger alanlarda problem ¢6zmede bana yardimci
olacaktir

10.  Programlamada saglam bir alt yap1 is hayatimda yardimei olabilir

11.  Programlama problemlerini ¢6zerken memnuniyet duyarim

149



@ ANADOLU UNIVERSITESI

12.

13.

14.

15.

16.

17.

18.

19.

20.

21.

22.

23.

24.

25.

26.

27.

28.

29.

30.

31.

32.

33.

Okulda programlama calismaktan genellikle hoslanirim
Programlamada yeni problemleri ¢6zmeyi severim

Program yazmay1 bagka bir dersin 6devini yapmaya tercih ederim.
Programlamay1 gercekten severim

Diger derslere gore programlama dilleri dersinde olmaktan daha

mutluyumdur
Programlama ¢ok ilging bir konudur

Programlamada zor bir soruya ¢oziim ararken kendi fikirlerimi ifade

etme konusunda rahatimdir

Programlama derslerinde sorulara rahatlikla cevap verebilirim
Programlama sikicidir

Programlama en korktugum derslerden biridir.

Ne zaman programlama kelimesini duysam kendimi kotii hissederim
Programlama c¢alisirken aklim dagilir ve rahatca diisiinemem
Programlama ¢alismak beni sinirlendirir

Programlama rahatsiz hissetmemi saglar

Programlama derslerinde kendimi siirekli gerilim altinda hissederim
Bir problem hakkinda program yazma diisiincesi beni sinirlendirir
Programlama derslerinde siirekli kafam karigiktir

Program yazarken kendimden emin degilimdir

Programlama beni ¢ok ta korkutmaz

Programlama konusunda kendime 6z-giivenim tamdir

Cok zor olmayan programlama sorularini ¢ozebilirim

Aldigim programlama derslerinde en iyisini yapacagimi umuyorum
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34.  Programlamay1 rahatlikla 6grenirim
35.  Program yazmada iyi olduguma inaniyorum

36.  Dahaileri programlamay1 da 6grenebilecegim konusunda kendime

glivenirim

37.  Egitim siiresince alabildigim kadar programlama dersi almay1

planliyorum
38.  Programlamanin zorlugu beni hirslandirir

39.  Programlama derslerinde gerekli olandan daha fazla programla almay

umarim

40.  Programlama o6gretmekten uzak dururum

Ek 5 U.O.P Hakkindaki Ogrenen Gériisleri

Uzaktan egitim kapsaminda, U.O.P deneyimi yasamis dgrenenlerin gevrimici
ogrenme ve bu tiir uygulamalarla ilgili goriislerinin incelenmesine yonelik bir
calisma yapmaktayim. Bu konuyla ilgili sizin goriislerinize bagvurmak

istiyorum.

Gorlismemize baslamadan oOnce sormak istediginiz soru ya da belirtmek
istediginiz herhangi bir diiginceniz var mi? GoOrlismemizi izninizle kayit
edecegim? Goriismemizin yaklagik 5-10 dakika siirecegini tahmin ediyorum. izin

verirseniz sorularima baglamak istiyorum.
SORULAR
1. Uzaktan Egitim yontemiyle bu dersi almaya nasil karar verdiniz?

2. Sistemi kullanmaya baslamadan onceki endiseleriniz ve beklentileriniz

nelerdi?

3. Donem sonunda bu endigeleriniz ve beklentileriniz hakkindaki

diistinceleriniz ne yonde degisti?

4. Uzaktan 6grenme platformunda (asenkron kisim) gordiigiiniiz eksiklikler

nelerdir? Nasil giderilebilir?
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5. Geleneksel egitimle karsilastirirsaniz sizce ne gibi avantaj/ dezavantajlar:

vardir?

6. Sizce bu “Uzaktan Ogrenme Yéntemi” boliim ici / boliim disi bagka hangi

derslerde de uygulanabilir?

7. Uzaktan egitimin gelecegini diistindiigiintizde bu tip uygulamalarin

yayginlagsmasi konusundaki goriisleriniz nelerdir?

8. fleride uzaktan &grenme ydntemiyle derslerinizi islemeyi diisiiniir
miustniz?
9. Senkron derslerin (adobe connect {izerinden) islenmesi hakkinda

olumlu/olumsuz diistinceleriniz nelerdir?

10.  Derse devam ve motivasyon agisindan uzaktan 6grenme platformunun

size ne gibi etkisi oldu?

11.  Konular yeterince anlayabildiniz mi? Bu yontemle bu dersi 6grendiginizi

diistintiyor musunuz?
YAZILI iZIN FORMU

Bu arastirmaya gosterdiginiz ilgi icin Oncelikle tesekkiir ederim. Bu formun
amaci sizi arastirma siirecinden haberdar etmek ve buna bagli olarak

katilmanizla ilgili izin almaktir.

Balikesir Universitesi, Necatibey Egitim Fakiiltesi, Bilgisayar ve Ogretim
Teknolojileri Egitimi Boliimii'nde arastirma gorevlisi olarak caligmaktayim.
U.O.P deneyimi yasamis Ogrenenlerin ¢evrimici Ogrenme ve bu tiir
uygulamalarla ilgili goriislerinin  incelenmesine yonelik bir ¢alisma
yapmaktayim. Bu konuyla ilgili sizin goriislerinize basvurmak istiyorum.
Goriigmeler ses kayit cihazi ile kayit edilecektir. Arastirmanin herhangi bir
boliimiinde kayitlar1 dinlemek/gozden gegirmek hakkiniz vardir. Kayitlar
arastirma amagcli olarak kullanilacaktir. Calismanin bir kopyas: istenildigi

takdirde size sunulacaktir.

Sonug olarak bu formu okudugunuz ve arastirmaya katilip katilmama konusunu

diisiinmek i¢in zaman ayirdigmiz icin tekrar tesekkiir ederim. Arastirma

152



@) ANADOLU UNIVERSITESI

hakkinda bagka sorularmiz varsa yanitlamaktan memnun olacagimi bildirir

saygilarimi sunarim.
Giirhan DURAK

Adres: Balikesir Universitesi Necatibey Egitim Fakiiltesi Balikesir

Asagida imzasi olan ben, yukaridaki agiklamalar:

anlamis ve arastirmaya goniillii olarak katildigimi bildirmis bulunmaktayim.
Tarih:
[sim:

Imza:
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